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WSTEP.

Historja pedagogii ma za zadanie przedstawi¢ w sposob
systematyczny rozwdj pogladéw na cele i srodki wychowania
a zarazem nakresli¢ obraz tych prob i usitowan, jakie rozmaite
narody w réznych czasach podejmowaty w zakresie prakty-
cznego wychowania i nauczania miodziezy.

Rozrozni¢ tedy mozna dwie czesci historji pedagogji, $cisle
ze sobg ztgczone:

a) historie pedagogji teoretycznej, t. j. historje zapatrywan

na cele i srodki wychowania —i

b) dzieje pedagogji praktycznej, czyli dzieje wychowania
prywatnego i publicznego.

Niezawsze i niewszedzie obie te czeSci moga by¢ réwno-
miernie traktowane. W ciggu wiekow” wytaniaty sie czesto
$miate poglady na wychowanie, podzielane tylko przez nie-
ktorych myslicieli i pedagogéw, a byly i takie, ktére, choc
uznane przez ogdét danego spoteczenstwa, nie znalazty wcale
zastosowania w praktyce.

Obowigzkem historji pedagogji jest rozwaza¢ pilnie tak
poglady i zapatrywania teoretykow pedagogicznych jak nie-
mniej rozpatryw’aé historje szkét. Szkoty bowiem sg poniekad
widomem urzeczywistnieniem tego, co w pewnych czasach
i u pewnych narodéw uznano za pozadane i pozyteczne w dzie-
dzinie teorji pedagogieznej.

Dzieje pedagogji z wielu wzgledéw sg wazne i pouczajace.
Dajag nam one pozna¢ jednag z najwazniejszych stron historji
cywilizacji, przyczyniajg sie znakomicie do nalezytego zrozu-
mienia dzisiejszego stanu sztuki wychowania i metod naucza-
nia, budza w nauczycielu-wychowawcy przesSwiadczenie o wa-
znosci jego zadania, stawiajg mu przed oczy wspaniate wzory,
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godne nasladowania, roztaczajg przed jego oczyma obraz od-
dziatywania etycznego pokolen starszych na pdzniejsze.

Z drugiej strony te same dzieje wskazujg mu, jak trudna
jest sztuka wychowania, od ilu czynnikow zawista, jak w po-
réwnaniu z pracami znakomitych mistrzéw nalezy by¢ skrom-
nym w ocenianiu wiasnej, dziatalnosci na polu pedagogicznem,
jak ostroznym i oglednym w wyborze $rodkéw pedagogicznych
i dydaktycznych.

Dla fatwiejszego przegladu podzieli¢ mozna historje peda-
gogji na nastepujace okresy:

Okres |: Czasy przedchrzescijanskie.

Okres 1I: Czasy po zaprowadzeniu chrze$cijanstwa.

W okresie drugim rozrézni¢ nalezy:

1 Czasy od zaprowadzenia chrzescijanstwa do potowy
XV stulecia.

2. Czasy humanizmu i reformacji od potowy XV do korca
XV stulecia.

3. Czas przejsciowy w XVII i na poczatku XVIII wieku.

4. Czasy racjonalizmu i neohumanizmu w wieku XVIII
i w pierwszej potowie wieku XIX.

5. Czasy najnowsze od potowy XIX stulecia.



OKRE® ..

CZASY PRZED ZAPROWADZENIEM
CHRZESCIJANSTWA.

WYCHOWANIE U LUDOW KLASYCZNyCH.

GRECY.

Grecja otrzymata od natury najszczeSliwsze potozenie:
otoczona z trzech stron morzem miata klimat tagodny; pogodne
zawsze niebo usmiechato sie do jej mieszkancow, piekna przy-
roda kraju budzita ochote do zycia, wzniecata uczucia naj-
wznio$lejsze, pobudzata do twdrczosci w sztukach pieknych.
W tych warunkach rozwijaty sie dobrze wybitne, przyrodzone
zdolno$ci mieszkancéw. Nie bez powodu wiec nazwano $wiat
grecki ,,jasniejgca wiosna ludzkosci“, nie bez powodu upatry-
wano w narodzie greckim, jako ceche najbardziej znamienna,
miodzienczos¢. Charakterystycznym momentem jest, ze na
poczatku dziejow greckich wystepuje *mtodzieficzy Achilles,
a u schytku wiasciwego greckiego okresu dziejow miodzienczy
Aleksander, obaj dla swojej mtodosci i wczesnej Smierci ulu-
biencami bogéw nazwani. Serce Greka bito zawsze gorgco
dla chwaly ojczyzny; wczeéniej, niz ktérykolwiek z narodéw
starozytnosci, obudzit w sobie nardéd grecki zapat do nauki,
poezji i sztuki a Swietego ognia tego strzegt pilnie nawet w naj-
ciezszych chwilach, przez jakie przechodzita jego ojczyzna.
Nawet w niewoli mitoscig swa dla tego, co wznioste i szlachetne,
umiat Grek u ciemiezcoéw swoich zjednywac szacunek dla siebie;
nie mogac za$ orezem, sztuka swa i nauka podbijal pandéw
Swiata.
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Nie dziw tedy, ze dzieje takiego narodu od lat tylu sg wzo-
rem dla ludzkosci, najlepsza szkotg patrjotyzmu dla naszej
miodziezy, ze grecka literatura, malarstwo, rzezba grecka do
dni naszych stanowia podstawe prawdziwego wyksztatcenia.

Z pomiedzy licznych szczepdw, ktore zamieszkiwaty staro-
zytng Grecje, najwieksze znaczenie w dziejach ludzkosci zdo-
byty sobie dwa: dorycki i joriski. Przedstawicielami pierwsze-
go sg Spartanie, drugiego Atenczycy. Jak ich charakter naro-
dowy i rozwdj ich umystu, tak i wychowanie u obu tych naro-
déw ma swoje odrebne wiasciwosci.

a) SPARTANIE.

U Spartan ustawodawstwo Likurga ujeto w Sciste karby nie-
tylko cate zycie publiczne, ale i edukacje miodziezy, ktdra
prawdopodobnie zawsze u nich byfa surowa,

LIKURG wychodzit z tego zatozenia, ze, jak obywatele
wszyscy, tak i kazde dziecie jest wiasnoscig panstwa; uczynit
on wiec wychowanie sprawg publiczng. Stad tez pochodzita
troska panstwa juz o same matzenstwa: karano tam surowo
wzbraniajacych sie zeni¢, nie dozwalano zeni¢ sie za pézno lub
za wczesnie. Chciano mie¢ dzieci zdrowe i silne, aby kiedys$
wyrosty na dzielnych obroncéw ojczyzny. Dbano takze usil-
nie o zdrowie przysztych matek: sita fizyczna uchodzita za naj-
wiekszy wdziek-niewiast. Dziewice 20-letnie po dbugich ¢éwi-
czeniach gimnastycznych stawaly ze sobg do publicznych za-
pasow a najsilniejsze z nich i najzreczniejsze otrzymywaty na-
grody. Potaczenie zdrowego, pieknego i silnego ciata ze zdrowa,
piekng i silng dusza byto gtéwnym celem wychowania.

Likurg miat mawiaé, ze wielki to nierozum troszczy¢ sie
0 ulepszenie rasy koni lub bydta a zapominac starania o pod-
niesienie  zdrowia czlowieka-obywatela. = Nowonarodzone
meskie pachole sktadano na twardym puklerzu, oznaczajac tym
aktem symbolicznie, do jakich loséw przeznacza je panstwo.
W kilka godzin po urodzeniu niesiono dziecie przed oblicze
gerontow; jezeli ci orzekli, ze to istota staba, ze niema nadziei,
by sie rozwineta w dzielnego obywatela lub silng i zdrowg nie-
wiaste, porzucano je na goOrze Tajgetos, pozostawiajagc na
pastwe $mierci gtodowej lub na opieke litoSciwych pasterzy.
Dzieci zdrowe i silne pozostawaty pod opieka domowg do
siodmego roku zycia. Niemowleta kapano w zimnej wodzie
lub w winie. Powijaki byty wzbronione; sgdzono, ze wolne



dziecie wolnego narodu nie pawinno zna¢ wiezow niewoli.
Piastunkom wolno byto dreczyé i szczypaé dzieci, aby uczyty
sie znoszenia bolesci.

Od 7 roku zycia poczawszy obejmowato panstwo opieke
nad dzie¢mi. Chiopcy i miodziedcy podzieleni na wieksze
i mniejsze oddziaty, przebywali w osobnym, na ten cel prze-
znaczonym domu, pod okiem do$wiadczonego dozorcy, zwa-
nego ,, pajdonomos®, Codziennem ich ¢wiczeniem byto
tak zwane ,pentathlon*®, polegajace na bieganiu, skakaniu,
pasowaniu sig, rzucaniu dzidg i krgzkiem (di skos). W wie-
ku miodzienczym przybywato do tego: ¢wiczenie bronig, polo-
wanie, dalekie marsze, stuzba potowa. Milodziency, nalezacy
do jednego oddziatu, razem jedli i spali. Pozywienie byto bar-
dzo skromne: obiad i wieczerze musieli sobie sami gotowaé po
kolei, wedle raz zaprowadzonego porzadku. GH#4d skianiat cze-:
sto chtopcédw do popetniania kradziezy. Kras¢ mogli jarzyny
po ogrodach, potrawy ze stotu efeb é w (mtodziencow), me-
z6w, starcow i niewiast. Ten, ktérego schwytano, ponosit ka-
re z ragk przetozonego; ktory kradziezy dokonat zrecznie i nie-
postrzezenie otrzymywat pochwate i nagrode. Nie mozna
jednakze, jak to sie czesto dzieje, utrzymywac, jakoby Spartanie
chlopcOAv swych uczyli kradziezy wogdle. Nie mozna bo-
wiem zapominaé, ze cata posiadto$¢ gruntowa Doryjczykow,
wraz ze wszystkiemi jej ptodami, byta wspdlng wiasnoscia
panstwa i ze wiasnosci prywatnej w naszem rozumieniu rzeczy
nie byto wiasciwie u Spartan, przynajmniej w czasach naj-
dawniejszych.

Postaniem miodziencow byto siano, stoma lub trzcina, ktéra
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sobie sami nad brzegami Eurotasu
wyrywa¢ musieli bez uzycia no-
z6w. Corocznie w czasie Swie-
ta Artemidy na ottarzu tej bo-
gini ¢wiczono chtopcoéw rozgami
az do krwi. Ktéry z chiopcow
okazat boles¢, doznawat pogardy;
ktory wytrzymat pewng ilos¢
rozg i okazat sie najwytrwal-
szym, zyskiwat wieniec zwyciezcy.
O kazdej porze roku musieli sie
chtopcy spartanscy kapac¢ w Euro-
tasie i uczyli sie tam ptywaé na
wyscigi; kto sztuki ptywania nie
znat, o tym mawiano w Spareie
z lekcewazeniem, jakby o wiel-
kim nieuku; ,,on nawet ptywac nie
umie!*

Z ukonczonym 18 rokiem zycia nastawat dla kazdego mio-
dzienca spartafiskiego obowigzek obozowego zycia, od 20 roku
zycia poczawszy, obowigzany byt juz do petnienia regularnej
stuzby wojskowej. Z 30 rokiem wstepowat do grona obywateli
i odtad przystugiwaty mu petne prawa obywatelskie. Musiat
jednak i wtedy jeszcze bra¢ udziat w éwiczeniach gimnasty-
cznych i we wspolnych ucztach, przy ktérych gtéwne danie sta-
nowita stynna ,czarna polewka“. Powyzsze zasady obowigzy-
waty co do wychowania dzieci stanu rycerskiego (szlachty), tak
zwanych Spartjatow w $cislejszem znaczeniu; atoli takze i wy-
chowanie stanu S$redniego (Periojkoj) i panszczyznianych
chtopéw (Helot 6w) odznaczato sie surowoscia.

Wobec usilnego starania o zdrowie fizyczne uste-
powata u Spartan troska o rozw0j umystowy na plan dalszy.
Wprawiano jednakze chtopcéw do powaznej muzyki, do $pie-
wéw wojennych i patrjotycznych, zapalajacych do mestwa,
uczono ich zwieztych zdan, treSci moralnej i pouczajacej; mno-
stwo opowiadan o czynach bohaterskich z piesni Homera,
Tyrtajosa i Pindara zachowaé¢ musieli w pamieci i w sercu.
Uczyli sie tez na pamie¢ ustaw Likurgowych. W ogélnosci wy-
chowywano miodziez dla dobra publicznego, zaprawiano do
mitosci Ojczyzny, do postuszenstwa narodowym prawom, do
skromnos$ci i uszanowania dla starszych. Czytania, pisania

Diskobolos.



Nauka czytania.

i rachunkéw uczyli sie mtodzi Spartanie tylko o tyle, o ile im
to do codziennego uzytku byto potrzebne. Nauki wyzsze i sztu-
ki, zwlaszcza za$ sztuka wymowy i filozofja, byty ze szkét
spartanskich zupetnie wykluczone. Reszte wychowania i wy-
ksztatcenia zawdzieczali chlopcy spartafscy nie systematy-
cznej nauce, ale ciggtemu obcowaniu z mezami starszymi i wia-
snej swej obserwacji. Od starszych swych wspotobywateli uczy-
li sie oni wyraza¢ krotko, zwiezle a dowcipnie, stad weszty
w przystowie owe ,lakoniczne* odpowiedzi. Wielkg cze$¢
oddawano w Spareie starosci. Gdy raz podczas igrzysk olim-
pijskich starzec pewien nadaremnie szukat miejsca dla siebie
a wkoncu przyszedt do miejsc, na ktérych zasiadali mtodziency
spartanscy, podnie$li sie oni natychmiast wszyscy, aby mu ustg-
pi¢ miejsca. Inni Grecy przyjeli to oklaskami, a starzec rzekt:
~Wszyscy Grecy wiedza, co jest piekne i dobre, ale tylko Spar-
tanie to wykonywajg*“.

Z biegiem czasu Scisto$¢ w przestrzeganiu przepisow spar-
tanskiego wychowania i zycia zwolniata, a tego zwolnienia na-
stepstwem byt upadek Sparty.

b) ATENCZYCY.
Przeciwienstwo pod wielu wzgledami do wychowania spar-
tanskiego tworza zwyczaje i ustawy atenskie, dotyczace wycho-
wania i ksztatcenia miodziezy. Atenczycy starajg sie o har-



monijny rozwéj duszy i ciata mtodzienca przy-
czem pieknos¢, sita i zrecznos$¢ ciata ma i u nich znaczenie
wielkie, ate piekno$§¢ duszy i twoérczos$¢ talentu
sg na pierwszym planie i w nierdbwnie wyzszej cenie.
| Atenczyey, podobnie jak Spartanie, ksztatcg swych synéw
przedewszystkiem na dobrych obywateli, wpajaja w ich serca
iumysty mito$§¢ Ojczyzny ; ale ta mitos¢ nie jest u nich
dzika i szorstka, gwattowna, lecz pod wptywem uczué wznioslej-
szych uszlachetniona. Chiopcow posytali Atenczyey wpraw-
dzie juz z 7 rokiem zycia do szkoty; wszelako nie oddawali ich
zupetnie opiece panstwa. Dzieci mieszkaty state w domu ro-
dzieietskim, a wychowanie byto przewaznie domowe, rodzin-
ne, a gdy tymczasem w Spareie byto ono wylacznie panstwowe,
rzgdowe.

Pierwsze podwaliny do rozumnego wychowania miodziezy
atenskiej potozyt SOLON swemi ustawami. | on, podobnie jak
Likurg, zaczynaC kazat troske o miode pokolenie od starania
0 instytucje matzenstwa. Zadat tedy, aby pobudka do zawie-
rania matzeAstw nie byla che¢ zysku, gonienie za posagiem,
ate sktonnos¢ szczera i przywigzanie. Ojcu przystugiwato pra-
w0 przyjecia nowonarodzonego dziecka do grona rodziny lub
odrzucenia go; ten ostatni jednak wypadek nalezat do rzad-
kosci. Dziecie karmita badz sama matka, badZ tez oddawano
je pod opieke mamki, najczesciej Spartanki, (te bowiem ucho-

Nauka $piewu i pisania.
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dzity za najlepsze i najzdrowsze). Mamke szanowano i uwa-
zano za cztonka rodziny. Gdy chlopiec atenski doszedt 7-go
roku zycia, oddawano go pod nadzo6r ,pedagoga“ (pajdago-
gos ), ktéry mu wszelako wiasciwej nauki nie udzielat, tylko
czuwatl nad jego moralnem zachowaniem sie i odprowadzat do
wiasciwych nauczycieli. Wybor przedmiotow nauki zostawio-
ny byt catkowicie uznaniu ojca; —stylko gimnastyki i muzyki
musieli sie uczy¢ wszyscy bez wyjatku. Biednych chtopcow
sposobiono juz od 12-go roku zycia do kupiectwa, rolnictwa,
do rzemiosta lub innej jakiej umiejetnosci, wiodacej do chieba.
Mtodziency atenscy, nalezacy do klas zamozniejszych, uczyli
sie juz wczeSnie w szkotach gimnastycznych strzela¢ z tuku,
biega¢ do mety, skaka¢, pasowac sie, rzuca¢ dzida i dyskosem.
Od 18 roku zycia poczagwszy miodziez uczyta sie powozi¢ kon-
mi w tym cetu przedewszystkiem, aby mogta w wysScigach na
wozach w Olimpji zdobywac¢ chlubne nagrody. Polowat tez
chetnie miody Atehczyk, przygotowujac sie tym sposobem do
zapas6w wojennych. Wszelako déwiczenia te miaty nietylko
wzmocni¢ sity fizyczne i ustalic muskuty, ale — co wazniejszg
—rozwing¢ harmonijnie wszystkie cztonki ciata mtodzienczego.
Rzezbiarze greccy pozostawiti nam wiele dziet swego diuta,,
przedstawiajgcych miodziencoéw, zamierzajacych sie do rzutu
lub wypoczywajacych po réznego rodzaju ¢wiczeniach i zapa-
sach gimnastycznych. Modele do tych dziet brano z rzeczy-
wistosci. Skonczona harmonja ciata, przebijajgca sie w ich po-
staciach; dowodzi, jak znakomicie umiano urzadza¢ owe ¢wi-
czenia i jak bardzo przyczyniaty sie one do wiasciwego celu,
azeby uczynic ciato zdrowem i pieknem.

Oprocz tych cwiczen fizycznyeh zwracano baczng uwage
takze na doskonalenie umystu. Juz Solon miat ustanowic
szkoty, w ktorych uczono czytania i pisania. Nie byly to
wszakze szkoty publiczne w tern znaczeniu, w jakiem my je
dzi$ pojmujemy, ale utrzymywane przewaznie kosztem ludzi
prywatnych. Panstwo miato tylko czuwa¢ nad ich kierunkiem
i przyczyniato sie tu i éwdzie do ich utrzymania. Sztuke czy-
tania i pisania cenili Atericzycy wysoko, nietylko ci, ktérzy wy-
bierali sobie zawod rycerski, ale i ci, co oddajac sie przemystowi
i kupiectwu, potrzebowali tej sztuki chocby do gtosowania

Wyraz ziozony z rzeczownika saTc (dziecko, chiopiec) i z czasownika
ayo) (wiode, prowadze).
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przy réznego rodzaju wyborach, ktore odbywaty sie pisem-
nie. Nauczyciel (grammatistes) uczyt czytania, wygtaszajgc
gtosno i wyraZznie dane stowa i polecajac je powtarza¢ uczniom.
Pisat litery rylcem, zwanym stylos, na tabliczce pociggnietej
woskiem, odczytywat je i kazat uczniom nasladowac. Rylec, po
drugiej stronie rozszerzony, stuzyt do zacierania liter napisa-
nych i niepotrzebnych, tak, aby na ich miejsce mozna byto roz-
poczaé nowe éwiczenie. Dla syna Atefnczyka gtéwng ksigzka do
czytania byt Homer; piesni jego czytano, czyniono z nich sto-
sowne dla wieku dzieciecego wyijatki i uczono sie ich na pa-
mie¢. Mtiodzieniec atenski z piesni Homerowych poznawat

cudny Swiat bogéw greckich, uczyt sie z podan z czaséw boha-
terskich walecznosci, szlachetnosci i mitosci ojczyzny. Do-
rastajgca miodziez grecka doskonalita sie takze w muzyce;
wiele miodziezy zamozniejszej studjowato filozofje i retoryke,
najczesciej pod okiem stynnych ,,sofistow* (tak nazywano
w Atenach ludzi wszechstronnie wyksztatconych, zwilaszcza
w filozofji i retoryce i udzielajgcych nauki za pienigdze). Az
do lat dojrzalszych nieodtgcznym towarzyszem miodego Aten-
czyka byt pajdagogos. Pedagogowie byli niewolnikami, ale
odznaczali sie zazwyczaj wyksztatceniem wyzszem, czasem
wszechstronnem.

Z 18 rokiem zycia przechodzit miodzian atenski do klasy
»efebdw* (miodziencéw). Ogtaszano go petnoletnim, jakkol-
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wiek zawsze jeszcze cale jego zachowanie sie podlegato kon-
troli publicznej. Skromno$¢ przy wspélnych ucztach, przy pu-
blicznych wystepach, na ulicy lub na rynku, byty waznym obo-
wiagzkiem. Cwiczenia w stuzbie wojskowej petnili efebowie
dalej, az wreszcie osiggngwszy 20 rok zycia, wpisywani do listy
obywateli, otrzymywali prawo udzialu w zgromadzeniu ludo-
wem. W tej uroczystej dla siebie chwili sktadat mtody Atericzyk
przysiege, ze nigdy nie zhanbi oreza atenskiego, ze za wolnos¢
i ojczyzne meznie walczy¢ bedzie, ze bedzie ulegac¢ bezwzglednie
prawom panstwa a bogdéw i ich Swietosci otacza¢ winng czcia.

O wiele mniej starano sie w Atenach o wychowanie
mdziewczat. Nie byto tam dla nich zadnej szkoty publicznej,
nauczycielkami ich byty matki lub tez bardziej wyksztat-
cone niewolnice. Wraz z matkg przebywaty dni catle zamknigete
N/ najodleglejszej czeSci domu. Publicznie wystepowaty bar-
dzo rzadko, tylko podczas uroczystych plaséw na cze$¢ Ateny
lub w czasie uroczystosci rodzinnych w pokoju ojca. Uczyty
sie przedewsZystkiem gospodarstwa, rob6t kobiecych, prze-
strzegaty porzadku i czystosci. Przedzenie wetny, Inu i konopi,
szycie, tkanie, gotowanie, a dla rozrywki $piew i gra na lirze,
czytanie i pisanie — oto zajecia, ktdre wypetniaty zycie dzie-
wicy atenskiej. Wyzsze wyksztatcenie nie byto nigdy udzia-
tem kobiety atenskiej z dobrego domu; jezeli za$ styszymy
0 kobietach-literatkach i poetkach, przebywajacych w towa-
rzystwie uczonych, poetéw, mezéw stanu, jak np. o Aspazji,
drugiej zonie Peryklesa, to sg to tylko wyjatki i dotyczg kobiet
obcych, nieatenskiego pochodzenia. Atenczyk uwazat publi-
czny wystep kobiety za rzecz zdrozna.

cj TEORETy;CY; PEDAGOGICZNI W GRECII.

Obok mezdéw, ktérzy ustawami swemi, wywarli przemozny
wptyw na caty ustrdj panstw greckich, a wiec i na wychowanie,
nalezy sie w dziejach wychowania zaszczytne miejsce mysli-
cielom, ktdrzy, jakkolwiek bezposredniego udziatu w organi-
zacji panstw nie brali, niemniej przeto swemi pismami, pogla-
dami tam ztozonemi lub wreszcie dziatalnoscig praktyczng
znakomicie sie przyczynili do uksztattowania sie poje¢ o wy-
chowaniu u wspoétczesnych i u potomnych.

Do rzedu takich mezéw nalezg Pythagoras, Sokra-
tes, Plato, Arystoteles, Plutarch.
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1 PYTHAGORAS (* okoto 580 pd. Chr. na wyspie Samos).
Po wielu podrozach po catlym podéwczas znanym Swiecie
osiadt wkoncu w Krotonie, mieScie greckiem w potudniowej
Italji. Po 20-letniej dziatalno$ci wygnany z Krotonu przez prze-
ciwne sobie stronnictwo polityczne, osiadt w Metapontum,.
nad zatokg tarentynska,-gdzie tez zycia dokonat.

W Krotonie zatozyt Pythagoras szkole, rodzaj zakonu,
stworzywszy sobie koto zwolennikow i czcicieli, ktérzy stuchali
z bezwzgledng ulegtoScia prawd przez niego gtoszonych.
Zajmowat sie naukami $cistemi, mianowicie matematyka, czego
dowodem odkryte przez niego prawo, zwane ,twierdzeniem
Pythagorasa“, i utozona przez niego ,tabliczka mnozenia“. Atoli
nauki te byly tylko czeSciami jego systemu, pomocnicami
w dziataniu, majgcemi na celu udoskonalenie duchowe czto-
wieka. Wlewat on uczniom to przekonanie, ze sita, zrecznosé
i piekno$¢ ciata sg wprawdzie wietkiemi dobrami dla cztowieka,
ze jednak podobne one sg do zwyklego przyjaciela, ktéry wnet
nas gotow opusci¢, ze natomiast duch uszlachetniony do $mier-
ci nam wiernym pozostanie i nieSmiertelng zapewnia stawe.
Pythagoras zalecat uczniom swym zycie rodzinne, kfadac wy-
trwale nacisk na jego $wietos¢ i wiernosg.

Dusza ludzka, zdaniem Pythagorasa, ma boski poczatek;
ona tylko, nie za$ ciato, ma trwatg wartos¢, istnieje ona i zyje
nawet po $mierci cztowieka. Czlowiek za$ pochodzi réwniez
od bostwa, nalezy on do duchéw, ktdre pierwotnie zamieszki-
waly niebo; na ziemie zestany on tylko dla odbycia pokuty
i wracaC musi wkoncu do wiasciwej swej ojczyzny. Mimo
boskiego swego pochodzenia jest cztowiek z natury i urodze-
nia niedoskonaty i sktonny do ztego. Tylko wychowanie reli-
gijne moze go od tych skionnosci uwolni¢ i uczyni¢ napowrot
godnym jego padziemskiego pochodzenia. Celem wychowania
i nauczania powinno by¢ uwolnienie cztowieka od jarzma po-
zadan i zmystowosci, i zblizenie go do Boga, jako zrddta szcze-
$liwosci prawdziwe;j.

Zasady, gtoszone przez mistrza, podjeli i rozwineli liczni jego ucznio-
wie. Oto niektére z praw szkoly pytagorejskiej, dotyczace wychowania:
»Wszystk-0, c# dobre, ptynie strumieniem z dioni bogéw. Wychowujac prze-
to miodziez do bogobojnosci, wychowywaé ja bedziesz do dobrego. Cziowiek
podobny ma by¢ do Boga, a bedzie do Niego podobny, jezeli ukocha praw-
de, piekno i cnote. ‘Niezgoda domowa jest gorsza od miecza i ognia. Jest to
choroba na ciele, w czasie ktoérej mroz spotyka sie z gorgczkag. Do zgody

wigec wdrazaj dzieci od pieluch. Kto poznat powaby ducha i rozmitowat sig
w czystej mysli, ten gardzi¢ bedzie chucig cielesng. Zycie nasze podobne do
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obreczy, ktorej wierzchotek kapie sie w ztotym blasku storica, a spod tarza sie
JV btocie; na gorze mieszka cztowieczenstwo, na dole zwierzecos$é*.

».Rodzice sg naturalnymi wychowawcami swego pokotenia. Wychowanie
ma rozpoczynac sie wczeSnie, bo pierwsze wrazenia sg trwale jak granitowe
goéry, wystepujace z tona rozwijajacej sie duszy. Kazdy wiek wyrnaga innego
sposobu obchodzenia sie ze soba. Dzieci nie sg twarogiem i nie mozna z nich
robi¢ seréw wcigz na jedng forme. Porzadek jest duszg zycia, niechaj sie wiec
stanie drugg dzieci natura. Kazdy wiek ma swe szczeg6ine przywary: te wy-
korzeni¢ jest cetem wychowania. Dziecie kazde jest w swym rodzaju podo-
bne do béstwa, podawaj mu reke, dozwdt rozwijaé sie samodzietnie jego du-
chowi*.

Niewiastom udzictat Pythagoras takich rad zbawiennych: ,Nie kazcie
postugiwaé sobie ustawicznie, ale pracujcie same, bo praca rézami wyscieta
i wonig napetnia dusze kobiecg. Ofiar krwawych nie czyncie, gdyz bogowie
odwracajg oczy od niewiasty, ktorej rece krwig zbroczone. Kochajcie-mezéw
waszych gorecej niz rodzicéw, nic badzcie wiecznem ich przeczeniem! Brzydz-
cie sie mowa lubiezng i nieprzystojna, nienawidzZcie swaréw i plotek wsrod
Avaszyeh wieczorynek. Pte¢ biatogtowska przeznaczona jest od bogdéw wiecej
niz meska do poboznosci. Chetnie wstepuje bdéstwo w piers modlacej sie go-
raco kobiety*.

2. SOKRATES, najstawniejszy medrzec grecki, syn rzezbia-
rza Sofroniskosa, urodzony w Atenach w roku 469. W mitodosci
ucz\t sie rzemiosta swego ojca,
stuzyt potem Ojczyznie jako
zotnierz i obywatel. Zajmowalt sie
najchetniej naukg i naucza-
niem i zawodowi temu poswiecit
cale swe zycie. Nie tworzac
osobnej szkoty, obcujac bez ro-
znicy z kazdym, kto nauk jego
chciat stucha¢, poczytywat za
gtéwne zadanie zycia prowadzic¢
ziomkow swych do poznania sie-
bie samego i do cnoty. Nie-
przyjaciele medrca, ktérych nie-
nawis¢ Sciggngt na sie przez
bezwzgledne wykrywanie ich nie-
uctwa i zarozumiatosSci, oskar-
zyli go o to, jakoby nie uznawat
bogow,  uznawanych przez Sokrates.
panstwo | obcowaniem swem
z miodziezg psut dobre jej obyczaje. Skazany na Smier¢ wypit
trucizne w wiezieniu publicznem roku 399 przed Chrystusem.
Sokrates nie zostawit pism zadnych a poglady jego znane nam sg
tylko z dziet jego ucznidow, Platona i Ksenofonta.
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Prawdy pedagogiczne gloszone przez Sokratesa, dajgce sie
wysnué z tych pism, tak sie przedstawiajg:

~Wielka liczba mnieman i sagdow, ktére uwazamy za praw-
dziwe, sg z gruntu falszywe.“ Aby o tej prawdzie ucznidw
i zwolennikéw swych przekonaé, starat sie Sokrates przy po-
mocy pytan i zarzutow wykaza¢ nico$¢ owych mnieman fat-
szywych i sprowadzi¢ przyznanie sie towarzysza rozmowy do
nieSwiadomosci. W rozmowach, takich (dialogach®) udawat
Sokrates sam nieswiadomego rzeczy, o ktérg chodzito, zgadzat
sie pozornie na bledne zapatrywania przeciwnika, aby je po-
tem tern dobitniej, przez wyprowadzenie naturalnych wnio-*
skow dalszych, wystawi¢ jako fatszywe (,,Tronja Sokratesowa®).

»Aby dojs¢ do wiedzy wiasciwej, nalezy o kazdej rzeczy
stworzy¢ sobie doktadne i prawdziwe pojecie”“. W tym celu
w rozmowach swoich przechodzit Sokrates zapomocg indukcji
— wyprowadzajgc wszystkie swe wnioski z obserwacji i do-
Swiadczenia, przy pomocy analogji (zestawiania i poréwnywa-
nia), — niepostrzezenie od poje¢ zmystowych do oderwanych,
od przykiadu do reguty i prawa. Doszediszy za$§ do wyniku
swych badan, starat sie o Sciste okreSlenie danego pojecia,
0 definicje. Rozmowg za$ kierowat w ten sposéb, azeby stu-
chacz sam, naprowadzony zrecznemi pytaniami, dochodzit do
poznania i uznania prawd, o ktérych zbadanie chodzito. Nie
chciat on stuchaczowi narzucaé swych twierdzen, lecz starat sie
prawdy jasno okre$lone wydobywac¢ z niego samego. Takie
postepowanie w badaniu i nauczaniu nazwata pdzniejsza nauka
metodgsokratyczng.

Wptyw wychowawczy Sokratesa na uczniéw byt bardzo
wielki. Alkibiades, najzdolniejszy z nich, ale i najniesforniej-
szy, z zapatem mowit o chwilach przebytych z mistrzem. Opo-
wiadat on, ze jaka$ tajemnicza sita przykuwata stuchaczéw do
$ledzenia mysli Sokratesa, ze stowa jego w duszach stuchaczow
budzity przerézne uczucia, kierowaty nimi, dokad on sam
chciat.

Idee Sokratesa tworzyty bujny posiew, ktory sie odradzat
bujnym plonem w dalszym ruchu umystowym Grekéw i przy-
gotowywat umysty do przyjecia zasad chrzeScijanstwa. Atoli
dzisiaj sposdb, w jaki Sokrates z uczniami postepowat
1 nauczatl, ma dla wychowawcy-nauczyciela wigksze nieréwnie

fn Dia-logos dostownie: ,,roz-mowa".
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znaczenie niz zasady, ktore glosit. Znizyé sie do pojec
ucznia, pozna¢ zakres jego wyobrazen, wyplewi¢ zi6tko zarozu-
miatosci z jego umystu, sitg przekonywajacych dowodow skio-
ni¢ go do przyznania wiasnej stabosci i btedu, po takiej za$
pracy przygotowawczej, obudzi¢ w tej samej duszy zg.pat ku
poznaniu prawdy i cnoty — oto ideat wychowawczy Sokratesa,
przekazany potomnym do nasladowania.

3. PLATON (* okoto 427, f 347 pd. Chr.), najznakomitszy
uczenn Sokratesa, stuchat przez 8 lat wzniostych nauk mistrza,
po jego za$ tragicznej Smierci, opusciwszy Ateny, przeniost sie
do Megary, do matematyka Euklidesa, gdzie zaznajomit sie
z filozofjg tak zwanych ,Eleatow”. Odbywat nastepnie dalekie
podréze, zwiedzit Afryke, Egipt i Wiochy potudniowe, gdzie
poznat nauke Pythagorasa. WKkoncu osiadt w Sycylji. Wsze-
lako otwartos¢, z jaka karcit okrutne postepowanie tyrana
Dionizjosa, omal nie przyprawita go o utrate zycia. Powro-
ciwszy do Aten w 40 roku zycia, rozpoczat Platon zawdd na-
uczycielski, zaktadajac w gajii, posSwieconym czci herosa Aka-
demosa, szkote filozoficzng, nazwang stad ,,Akademjg“. Po
dwakro€ jeszcze odbywat podréze do Sycylji w tem przekona-
niu, ze uda mu sie przeciez sktoni¢ Dionizjosa do bardziej ludz-
kich rzadoéw. Widzac wszelako, ze przestrogi jego i nauki nie
znajdujg tam wiasciwego gruntu,
powrécit do ojczystego miasta.

Odtad poswiecit cate dalsze zycie
rozmys$laniom nad najwazniej-
szemi zagadnieniami ducha
ludzkiego i npauczaniu ziom-
kow swych stowem i pismem.
*Za przyktadem Sokratesa na-
zwat sie nie ,sofistg” (medrcem),
jak sie tytutowali dawniejsi ba-
dacze, lecz ,filozofem®, to
jest ,przyjacielem madrosci*.
Stad pdzniej i nauka, stanowigca
podstawe wszelkiego badania
i rozumowania, otrzymata nazwe
Hfitozofji“.  Wszystkie pisma
Platona utozone sg w formie
djalogéw, w ktorych Sokrates,
zawsze gtéwny uczestnik rozmo- Platon.
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Swy, glos zabiera. Doszty one do naszyeh ezasow, jakkolwiek
nie wszystkie sg autentyezne.

W poglagdach swoich na wy chowanie, wylozo-
nych w dzietach, traktujgcych o ,,Prawach* i o ,,Rzeczypospo-
litej“, stoi Platon wogole na gruncie doryckim, uwazajac peda-
gogje za cze$¢ polityki czyli nauki o urzgdzeniu panstwa.
Prawdziwe dobro, do jakiego miodziez wdraza¢ nalezy, schodzi
sie u Platona z pieknem, tworzac owg stawng w starozytnosci
..kalokagafhia' #). Harmonja duszy i ciala i poszczegolnych
wiadz umystowych pomiedzy sobag jest — zdaniem jego — ce-
lem kazdego wychowania. Arystokratyczny sposéb myslenia
Platona pozwala mu zwracaé¢ uwage tylko na wychowanie wyz-
szych, kierujgcych stanéw. — W idealnem jego panstwie rze-
mieslnicy (najczesciej obcokrajowcy) i niewolnicy stojg na
uboczu nie majac prawa ksztatci¢ sie we wskazanym kierunku.
Stanowisko to jest nastepstwem zasadniczych pojec¢ o panstwie,
jakie panowaty w ciggu calej starozytnosci. Obowigzki panstwo-
NCdo tego stopnia zajmowaty czas i sity wiasciwych ob”ateli,
ze ci nie mogli zajmowaé sie zarabianiem na chleb powszedni.
Kazde wiec panstwo w pojeciu starozytnem miato podkiad,
ztozony z niewolnikéw i wogoble z ludzi podrzednych stano-
wiskiem, ktorzy pracowali na utrzymanie ,,obywateli“. Do-
piero chrzescijanstwo ogtosito zasade, ze i niewolnik jest wo-
bec Boga réwny innym ludziom.

Zgodnie z Sokratesem ganit Platon poetow greckich, ze
przypisujag bogom ludzkie uczucia i namigtnosci. Nardwni
z mistrzem swym wyktadat takze, ze ponad wszystkimi bogami
jest tylko jedno béstwo doskonate i madre, ktére rzadzi
Swiatem i zyciem tudzkiem. Z tern béstwem tgczy sie po Smier-
ciciatanieSmiertelna dusza ludzka. Wszystko za$,
co istnieje na Swiecie, jest tylko slabem i znikomem odbiciem
zaziemskich niezmiennych ,idei“, isthiejacych rzecz>ws"iscie
i niezaleznie od odpowiednich przedmiotéw S$wiatowych. Juz
Sokrates w sporach swoich ze Sofistami na pierwszy plan swo-
ich roztrzasan filozoficznych wysunat zagadnienia prawdy i do-
bra. Platon zajat sie nadto kwestjg prawdziwej rzeczywistosci,
bezwzglednego bytu, taczac wszystkie te trzy zagadnienia ra-
zem. Srodkiem za$ do tego byta dla niego nauka o pojeciu,

xaslog (piekny) xal (i) ayaiflog (dobry). Oznacza "przeto >kaXoxayaiHa
w przyblizeniu: fizyczng i moralng doskonato$¢ ludzka.
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ktora Sokrates przeciwstawiat gtoszonemu przez Sofistow prze-
czeniu powszechnej prawdy i dobra. ,Pojecie” jako zjedno-
czenie znamion, wspoélnych jednemu rodzajowi, jest czem$
niezmiennem i trwatem. Uznawat tedy Platon pojecie za je-
dyny byt prawdziwy. Juz Sokrates utrzymywat, ze jedynie po-
jecie jest wiedzg i ze cnoty mozna sie wyuczy¢, ze tedy cnota
jest takze wiedza. Platon uznaje wiec pojecie za jedynie praw-
dziwag istno$¢ a zakresy prawdy i dobra czyli rozumu z jednej
strony a bytu i rzeczywisto$ci z drugiej strony zlewaja sie u nie-
go razem. Wszystko, co rozumne, co rzeczywiste, nazywa
Platon ,ideg“. W tern znaczeniu sg ideje u Platona bytem wia-
Sciwym i prawdziwym, sg istotg rzeczy, sg pierwowzorami
wszystkiego, co istnieje na ziemi. A jak w Swiecie zmystowym
pozostaje wszystko w pewnym wzajemnym stosunku, tak samo
w Swiecie nadzmystowym ideje tgcza sie wzajemnie, tworzac
Swiat osobny. Wszystkie za$ tfe ideje sprowadzajg sie osta-
tecznie do jednej idei, do idei dobra, ktéra jest podstawg
wszystkiego bytu, istnoscig bezwzgledng czyli bostwem. Od
béstwa tez pochodzi dusza ludzka. Dusze ludzi istniaty juz
przed swem potgczeniem sie z ciatem, ztozonem z materji, ktdra
dla dusz jest petem doczesnem. Stad tlumaczy Platon stabg
nature cztowieka, jego chwianie sie miedzy dobrem a ziem.
O zupetne za$ zwyciestwo nad ziemi sktonnosciami moze czto-
nviek stara¢ sie dlatego, bo dusza ludzka skutkiem swego boskie-
go pochodzenia zachowata wrodzony poped ku pierwotnej swej
ojczyznie. Dostrzegajac wiec w Swiecie niezatarte jeszcze
~bjawy prawdy, dobra i piekna, przypomina sobie swoj byt
pierwotny i owe pierwowzory czyli ideje prawdy, dobra i pie-
kna, ktére znata niegdy$ istniejac spotem z bostwem.

Wychowanie mtodziezy winno zrobi¢ z dziecka
idealnego cztowieka i najlepszego obywatela. Do 18 roku zycia
powinno sie dziecko c¢wiczyC tylko w spostrzeganiu, nie za$
w mysleniu samem. Cechami bowiem charakterystyeznemi
tego stopnia nauki sg u wychowankéw niesmiato$¢ i wstydli-
wos¢, chetne uleganie drugim, postuszenstwo przepisom, po-
ped nasladowczy. Zadza spostrzegania czego$ nowego tudziez
nab\*ania nowych wiadomosci, wielka wrazliwo$¢ sprawia, ze
dziecko kazde wrazenie przyjmuje najtatwiej i w najzywszych
barwach i najtrwalej zachowuje je w pamieci.

Pod wzgledem fizycznym radzi Platon dzieci od

urodzenia do 7 roku zycia wyprowadzaé ustawicznie na $wieze
Historja Pedagog-ji.



18

powietrze, zakazuje otaezac je pieszczotami, nie radzac rowno-
czesnie postepowa¢ z niemi zbyt surowo, by nie staty sie-
tchorzliwemi i nie nabyly niewolniczego usposobienia. Weso-
tos¢ nie ma opuszcza¢ dzieci; oddala¢ od nich nalezy wszyst-
kie uczucia smutne i wyobrazenia napetniajgce je strachem”
Dla dzieci starszych, zaréwno chlopcéw jak dziewczat, poleca
Platon gimnastyke, do ktorej dotgcza strzelanie z tuku, jazde-
konng i ptywanie. Zadaniem gimnastyki jest jednak wyksztat-
ci¢ cztowieka nietylko fizycznie, ale i etycznie (moralnie) i este-
tycznie. Gimnastyka bowiem, wprawiajagc dziecko do zre-
cznych ruch6w ciata, ma je wszechstronnie rozwingé, uczynic je-
zdrowem i zdolnem do urzeczywistnienia celéow w panstwie.
Ostatecznym tez celem wychowania fizy-
cznego jak iintelektualnego jest osiggniecie-
moralnej harmonji i piekna.

Pod wzgledem intelektualnym radzi Platon juz'
wsrod zabaw dzieciecych poznawaé zdolnosci ucznidw i ich
sktonno$ci. Rozrywki dzieciece' majg sie stosowaé do przy-
sztego ich zawodu. Podawane dzieciom zabawki brane byc¢-
winny z zakresu geometrji, (jak np. ksztattne figury), i arytme-
tyki, np. wiecej przedmiotdw razem oznaczonych liczbami..
Majg one rozwija¢ rozum i przyzwyczaja¢ oko do harmonij-
nego porzadku. | po 7 roku zycia uwaza Platon nauke arytme-
tyki i geometrji za*najwazniejszg obok czytania i pisania..
Bardzo ostroznie radzit postepowac z lekturg poetéw. Utwory
bowiem poetyckie majg na oku ludzi juz wyksztatconych a nie-
ksztatcacych sie dopiero. Dziecko nie ma jeszcze statej Swia-
domosci dobra i prawdy; dlatego nalezy mu podawaé tylko
obrazy moralne dobrych wzoréw, ktoreby cnote wyraznie za-
lecaty i pobudzaty poped do dobra. Muzyka i $piew uszla-
chetniajg miodziez, ale i w doborze muzyki nalezy by¢ ostro-
znym. Tre$¢ piesni majg stanowi¢ hymny na cze$¢ bogow
i utwory opiewajgce czyny bohaterow. Nauka muzyki ma:
obejmowaé tylko doryckie i frygijskie dzwieki, bo te tylko ro-
dzaje muzyki, opiewajac dzielno$¢ w wojnie i wytrwatg od-
wage, do szlachetnych uczu¢ i postanowien zdolne sg zachecic.

Pod wzgledem wychowania moralnego po-
leca Platon w wieku dzieciecym prowadzi¢ wychowankow do
Swiatyn i wpaja¢ w nich religijne wyobrazenia o wyzszej pote-
dze. Drugiem Zrédtem wychowania etycznego majg by¢é opo-
wiadania o czynach moralnych i podania o bogach. Tres¢ je-



dnak tych ostatnich ma by¢ tak dobrana, aby podawata zywy
obraz o rzadzie boskim w $wiecie i w zyciu ludzkiem; wszelkie
za$ poetyckie basnie o walkach bogéw majg by¢ z nauki szkol-
nej wytaczone zupetnie. Etyezne wychowanie starszej mito-
dziezy ma dazyC¢ przez glebsz¢ poznanie boga do cnotliwego
zycia. W wychowaniu unika¢ trzeba wszelkich ostatecznosci;
miodziez winna by¢ umiarkowana, mezna, roztropna i sprawie-
dliwa, ulegta i postuszna wzgledem rodzieéw i starszych.

Wychowanie estetyczne ma obudzi¢ w dzieeiaeh
zmyst dla piekna przez zwraeanie uwagi ich na piekne otocze-
nie, na piekng nature, domy, malowidfa, posagi, tkaniny. W star-
szym za$ wieku na rozw@j estetycznego wychowania oddziaty-
wacé majg wszystkie czynniki, ktére zmierzajg do wytworzenia
jednolitej harmonji duszy i ciata.

Co sie tyczy metody wychowania przywigzuje Pla-
ton nadzwyczajng wage do rozwoju wiasnej obser-
wacji wychowanka. Dziecko zdobywaé ma nauke z codzien-
nego dosSwiadczenia i obcowania ze starszymi. Dalsza nauka
utrwala¢ sie ma przez trafne pytania i przez stosowne powta-
rzanie. Przy tern wszystkiem indywiduatizacj a ma byé
kierujaca zasada, przyrodzonych bowiem zdolnosci wychowan-
ka nie zastgpi zadna szkota ani ¢wiczenia.

Pod wzgledem karnos$ci najlepszym czynnikiem jest
— zdaniem Platona — osobiste oddziatywanie na-
uczyciela, ktory odznaczac sie powinien przed innymi inte-
lektualng i moralng wyzszo$cig. Jedno i drugie musi mu zje-
dna¢ przewage moralng nad uezniami. Kara cielesna dozwo-
lona tylko za brak uszanowania dla starszych i w razie prze-
kroczenia przepiséw i ustaw wyehowawczych. Kazdy starszy
maz ma obowigzek pod groza kary i utraty czci ukara¢ mio-
dzienica, mowigcego Zle o swoich rodzicach lub oczerniajacego
osoby starsze.. W panstwie Platona ma istnie¢ trybunat, zlo-
zony z 60-letnich staredw, ktéry ma osgdza¢ i stosownie ka-
ra¢ wszelkie przewinienia miodziezy, rozwazac, czy wyptynety
one z miodocianej nierozwagi, czy z zepsutego serca, czy z za-
korzenionej brutalnosci, czy wreszcie z braku oswieeenia. Na-
tomiast gdzie chodzi o samg nauke, o nabywanie wiadomosei,
nie dopuszczat Platon Zzadnego przymusu: ,wychowujmy na-
szych chtopcow wiecej w swobodnej zabawie, a wtedy bedziemy
mogli obserwowaé lepiej, do ezego kazdy posiada zdolnosei“.

2%
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Od 18 do 20 roku zycia kaze Platon miodziezy wytgeznie
oddawac sie gimnastyee, nie uwaza bowiem jej w tym wieku
jeszeze za tak dojrzalg, aby mogta wstagpi¢ w dziedzine czystego
myslenia. Do takiego studjum zdolna jest miodziez — zda-
niem Platona — dopiero miedzy 20 a 30 rokiem zyeia. W cza-
sie tym kaze jej sie Platon uczyé czystej arytmetyki, geometrji,
stereometrji, umiejetnej astronomji, teorji tondéw i muzyki.
Wszystkie te nauki majg by¢ tylko przygotowaniem do filo-
zofji, ktéra ma byc¢”korong wszystkieh umiejetnosci. Filozofji
nie majg sie uczy¢ wszyscy, ale tylko ci, ktorzy w ostatnich
10 latach nauki okazali zdolno$¢ do rozmyslan filozoficznych-
Celem nauki filozoficznej ma byé rozwiniecie i pielegnowanie
wiadzy czystego myslenia, tak, aby moralne mniemania staty
sie moralng wiedzg i mogly doprowadzi¢ do czystej i prawdzi-
wej enoty.

Podstawa wszystkich teorji w™ehowawczych Platona jest
mniemanie, ze jednostka w panstwie nie ma znaezenia, ze zycie
jednostkowe zla¢ sie winno z ogétem lub znikng¢ zupetnie.
Stad to pochodzi, ze w panstwie Platona nie uwzglednia sie
prawie weale wyehowania kobieeego. Osobnik ludzKi
jest tu niczem a powszechno$¢ wszystkiem. To byto powodem,
ze jego idealistyezna filozofja znosi zupetnie Zzyeie rodzinne
i wolno$¢ osobistg. Zdolnos$ci kobiet sa, zdaniem Platona, zu-
petnie réwne zdolnoseiom mezezyzn, wyjawszy pewna niemoe
duszy, ktéra czyni niewiaste nizszem od mezczyzny stworze-
niem. Z tego powodu kobieta zdolna jest zajmowac sie polity-
ka, naukg, gimnastykg, stowem, moze naby¢ catego tego wy-
ksztatcenia, eo mezczyzna. W niej przeeiez staje sie wszystko
rzeczg cokolwiek stabszg, ale zato przyjemniejsza. Wiasci-
wem wszelako przeznaczeniem kobaet nie jest polityka ani
stuzba wojskowa, ale troska o gospodarstwo domowe, 0 wy-
chowanie dzieei, uprzyjemnianie szlaehetnego pozycia, do tego
tez niewiaste przedewszystkiem wyehowywaé nalezy.

Cata teorja wychowawcza Platona jest tylko konsekwen-
tnem rozwinieciem idealistycznej filozofji i polityki jego, zno-
szacej wszelkie osobiste i indywidualne usitowania. Teorje te
obalili juz najblizsi nastepcy Platona, w pier\vszym za$ rzedzie
najznakomitszy jego uezen, Arystoteles, ktory wyszedt
z przeciwnej zasady, ze o0g6t bez szezegOtow jest niczem
a jednostka podstawg powszeehnosci. Mimo tego teorja wy-
chow"awcza Platona — dzieki Swietnym zaletom jego stylu
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i poetycznemu sposobowi przedstawienia — zostata na dtugie
czasy niedoscignionym wzorem dla wszystkich pdzZniejszych
teoretykdw, nie liczacych sie z rzeczywistoScig, czyli dla tak
zwanych utopistow.

4. ARYSTOTELES (-384, t 322 pd. Chr.), jeden z naj-
bardziej wszechstronnych, najbystrzejszych i najbardziej wpty-
wowych myslicieli catej ludzkosci. Pochodzit ze Stagiry, osady
greckiej w Tracji. Ojciec jego byt nadwornym lekarzem kréla
macedonskiego. Majgc lat 17 udat sie do Aten i przez lat 20
stuchat tu wyktadéw Platona, nie wigzac sie jednak jego po-
gladami i obierajgc krytycznie ciggle nowe drogi myslenia.
Opusciwszy po $mierci Platona Ateny, podrézowat czas jakis.
W roku 342 powotat go Filip Macedonski na wychowawce kré-
lewicza Aleksandra, ktérego ksztatcit przez lat osSm. Kiedy
Aleksander objat berto po ojcu, przeniost sie Arystoteles do
Aten, gdzie w tak zwanym ,Liceum* (tak nazwanem od po-
bliskiej Swiagtyni ApoHina Lykajosa) zatozyt filozoficzng szkote.
Zwykle nauczal, przecha-
dzajac sie ze  swymi
uczniami tam i napowroét
w cienistych alejach, wy-
sadzanych platanami  tub
w kruzgankach, skad zwolen-
nikbw jego nazwano ,pery-
patetykami 0- Wyklady od-
bywaly sie rano i wieczér:
wyktadéw porannych stu-
chali tylko zaufani przyja-
ciele Arystotelesa, ktory ich
wprowadzat w  dziedzine
gtebszych dociekan filozofi-
cznych. Wyklady wieczorne
obejmowaty roztrzgsania, od-
noszace sie gtdwnie do reto-
ryki i polityki i przedstawiaty
rzecz we formie przystepniej-
szej. Przez lat 13 rozwijat
Arystoteles w Atenach bar-
dzo rozlegty  dziatalnosc,
ogarniajgc swemi pracami na- Arystoteles.

h "“fowaTen' = przechadza¢ sie.
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ukowemi catg podowczas znang wiedze. Niema prawie zadnego
obszaru umiejetnosci, ktéryby nie zawdzieezat mu powstania
lub rozwiniecia, a cata poOZniejsza grecka uczono$¢ i znaczna
cze$¢ prac naukowych w wiekach $rednich na jego studjach
sie opiera. Napisa¢ miat 146 dziet, ktore sg tresci logicznej,
filozoficznej, przyrodniczej, estetycznej i gramatycznej. Jako
stronnik rzagdu macedonskiego, narazony byt Arystoteles w Ate-
nach na nieche¢ i przeSladowanie ze strony Atenczykéw, az
wreszcie oskarzony o bezboznos$¢, nie czekajac wyroku sado-
wego, schronit sie do Chalkis na Eubei, gdzie wkrétce umart,
majac tat 63.

Sokrates uczynit punktem wyjscia swoich badan pojecie
myslacego przedmiotu. Platop oglosit to pojecie istniejgoem
dla siebie i tworzagcem prawdziwg istote Swiata i w tern zna-
czeniu uczynit je przedmiotem naszego myslenia. Arystoteles
natomiast dowodzit, ze pojecie nie da sie oddzieli¢ od rzeczy,
ktorg oznacza, ze nie istnieje samo dla siebie jako idea, lecz
W samej rzeczy, ze wiec jest z rzeczg tg koniecznie spojone.
Arystoteles tedy nadaje idealizmowi Platona kie-
runek realistyczny, opierajacy sie na doswiadczeniu.
Arystoteles znosi platoriski rozdziat pomiedzy Swiatem idei
a Swiatem zjawisk, uwazajac ten dwojaki Swiat za jeden i ten
sam, za $wiat, ktory jednoczy w sobie obydwie zasady gtéwne
wszelkiej rzeczywistosci, t. j. pojecie i rzecz, forme i materje.
Z Platonem zgadza sie Arystoteles w tern, ze, gdyby w rzeczach
nie byto zadnej ogdlnosci, (pojecia, rodzaju, gatunku), nie byta-
by tez zadna wiedza o tych rzeczach mozliwa, bo umyst nasz
nie styka sie istotnie z rzeczami bezposrednio, lecz tylko
za posrednictwem mysli czyli poje¢ o nich. W przeciwienstwie
jednak do Platona sadzi Arystoteles, ze nie ogot, nie idea ro-
dzajowa, lecz szczegdt, osobnik, indywiduum jest pierwotnym
bytem i, ze pojecie nie ma rzeczywistosci samo dla siebie, jak
platonska idea, lecz tylko w poszczegolnych rzeczach. W kaz-
dej istniejacej rzeczy — z wyjatkiem jedynie bdstwa — nalezy
rozrozni¢ forme i materje jak w cztowieku dusze i ciato); ni-
gdy jednak nie nalezy ich rozdziela¢, gdyz znowu z wyjatkiem
tylko bostwa forma nie istnieje nigdy bez materji i naodwrot.
To sg dwie gtowne zasady, ktéremi Arystoteles ttumaczyt dwa
Swiaty: podmiotowy i przedmiotowy, zjednoczone w rzeczy-
wistosci.

Celemwychowania zdaniem Arystotelesa, jest uczy-



"fiienie cztowieka szczeSliwym. Poniewaz za$ szczeScie opiera
sie na cnocie, wiec do niej przedewszystkiem miodziez prowa-
dzi¢ nalezy, aby jej szczeScie prawdziwe zapewni¢. Do tego
“celu wioda dwa S$rodki: wychowanie moralne i przyzwyczaje-
nie. Wychowania moralnego nie mozna rozpocza¢ od wdraza-
nia cnoty teoretycznej, bo ta zawista od rozwoju rozumu, kto-
ry dopiero w pézniejszym wieku nastepuje. Trzeba wiec za-
czyna¢ od cnoty praktycznej. Na przekonania dzieci nie
mozna wptywac argumentami, cnoty nie mozna wpoié w dziec-
ko przemoca, dlatego nalezy je do niej przyzwyczajaé. Pierw-
szym zatem i gtdbwnym $rodkiem wychowania jest przy zwy-
czajenie Taka praca, zniewalajgca do nawyknienia, nie be-
dzie dla dziecka ucigzliwa, lecz raczej bedzie ona rozrywka,
wyjetg z zakresu tych czynnos$ci, do ktorych sie dziecko ma
przysposabia¢ na przyszto$¢. Niemniej waznym czynnikiem
w wychowaniu moralnem jest poped donasladowania,
ktory sie w dziecku bardzo wczes$nie rozbudza. Nasladowanie
bowiem jest wiasnoscig wrodzong cztowiekowi; od wszystkich
"innych jestestw odrdznia sie on tern, ze najbardziej nasladowac
lubi i, Ze cala jego poczatkowa wiedza dochodzi do skutku przez
nasladownictwo. A jak prawodawca ma z panstwa wogole
wypedzaé wszelkie pod wzgledem moralnym szkaradne mowy,
gdyz stowo fatwo przeradza sie w czyn, tak tez z kotek dzie-
ciecych rugowaé nalezy wszystkie tego rodzaju objawy. Na
otoczenie dziecka bardzo zwaza¢ potrzeba i usuwaé wszystko,
co zty wplyw wywrzeé moze, jak: niemoralne obrazy, figurv
"it. d. Dlatego Arystoteles kaze nie dopuszczaC obcowania dzieci
z niewolnikami, ktérzyby swag mowag lub postepkami pozbawic
mogli dzieci nabytej juz w czesci cnoty.

W wychowaniu intelektualnem rozréznia Ary-
stoteles trzy okresy: 1 Do pigtego roku zycia nie majg sie
dzieci niczego uczy¢, tylko pod opiekg matek i piastunek bawié
sie i stucha¢ powiastek, przypatrywac sie i przystuchiwac temu,
*c0 pOZniej same czyni¢ majag. 2. Po roku 7 rozpoczaé sie ma
nauka czytania, pisania, rysunkéw, gramatyki, matematyki, ge-
ografji i historji. 3. Od 21 roku zycia-ma sie mtodzieniec od-
-dawac trudniejszym c¢wiczeniom gimnastycznym i, gtebszym
nracom intelektualnym, ma wiec studjowao dialektyke, retoryke
'1 filozofje.

Gimnastyce przypisuje Arystoteles M-artos¢ higje-
niczng i uwaza ja za znakomity $rodek, wiodacy do uszlache-



— 24 —

tnienia serca i umystu. Powstaje jednak przeciw naduzyciom;
i przesadzie w ¢wiczeniach fizycznych, ktdre sg czestokroé po-
wodem brutalnosci i barbarzynstwa. Gimnastyka nie ma by¢
celem, ale Srodkiem wychowawczym; sit nalezy nabywac przez
¢wiczenia fizyczne nie dla popiséw, ale dla wyksztatcenia dziel-
nych i dobrych obywateli. Nie kaze Arystoteles udziela¢
gimnastyki réwnocze$nie z pracg umystowa, twierdzac, ze
jedna z drugg nie da sie pogodzi¢, bo, jezeli kazda z nich wy-
maga znacznego naktadu sit, to tern bardziej wysila sie miodziez
przez réwnoczesne ich potgczenie. Skutek takiego potgczenia
jest ten, ze wstrzymuje ono rozwdj fizyczny i umystowy. Dla-
tego to wlasciwg gimnastyke przeznaczyt Arystoteles na po-
Zniejszy okres wychowania a prace umystowg polecat przepla-
ta¢ przedewszystkiem odpoczynkiem i swobodnem wytchnie-
niem.

Na sztuki piekne kiladt Arystoteles w nauczaniu:
wielki nacisk, bo sztuki te przy pomocy martwego materjatu
przedstawiajg najgtebsze mysli ludzkiego ducha. Najwyzej
wszakze stawiat muzyke i Spiew. Kiedy bowiem inne
sztuki piekne przemawiajg do oka tylko, to muzyka i $piew
wciskajg sie do ucha i gltosem ludzkim do duszy, budzgc tam
uczucia szlachetne, niweczac namietnosci, zagrzewajac do
mito$ci Boga i Ojczyzny. Nie sadzi Arystoteles, jakoby ety-
czny cel muzyki* i wyzsza rozkosz, jakiej dostarcza, przez
samo stuchanie daly sie osiagna¢. Z tego stodkiego nektaru
$miertelnych korzystaé moga nalezycie ci, co sie sami tej
sztuki nauczyli i co jag z zamitlowaniem uprawiajg. Prawie
rownie wysoko jak muzyke eeni Arystoteles nauke ry-
sunkow; budzi ona poczucie pigekna, czyni czlowieka

zdolnym do nalezytego rozumienia i pojmowania dziel
sztuki, malarstwa, architektury i wypetnia wolne chwile
obywatela.

W sprawie karno$ci w wychowaniu Arystoteles;
dopuszcza takze kare cielesng, ale zaleca jej uzywac tylko
do 7 roku zyeia. Jezeli za$ jaki miodzian, ktéry do wspol-
nych biesiad nie ma jeszcze przystepu, stowem lub czynem,
dopuscit sie czego$ zdroznego, nalezy go ziaja¢ lub ukarac
cielesnie. Jezeli bowiem cztowiek wolny dopuszcza sie jakiego
wystepku, to popetnia czyn niewolniczy, a postepujac jak nie-
wolnik, niewolniczg takze musi ponie$¢ kare. Zgodnie wiec
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z Platonem nie potepia Arystoteles kary eielesnej
za przewinienie przeeiwko przepisom moralnym. Gdy prze-
strogi i upomnienia stajg sie bezskuteczne, obaj polecajg'stoso-
wanie kary cielesnej.

Ostatecznym celem podawanych milodziezy wiadomosci,
wsrod ktorych nauki przyrodnicze jedno z pierwszych miejsc
zajmuja, jest wedle Arystotelesa utrwalenie cnoty
przez madros$¢. Dopiero wtenczas, gdy dusza jest juz do
szlachetno$ci usposobiona, gdy nawyknienie do cnoty juz sie
ustalito, wywieraja gtebsze wiadomosci | zasady nai’kowe
wptyw swoéj dobroczynny. Przez serce wiec kaze Arystoteles,
wdziera¢ sie do miodej gtowy i tg droga spodziewa sie zba-
wiennie jg wyksztatci¢ i doskonatego wytworzyé obywatela.
Podnoszac Mrarto$¢ przyjazni, radzi mtodym zaprzyjazniac sie
ze starszymi, aby sie od nich tern skuteczniej cndt wszelakich
wyuczy¢ mogli. Przyjazn taczy Scistym weztem rodzicow i dzier
ci, potaczy¢ tez winna wszystkich obywateli razem.

Przewodnia mysSlteorji pedagogicznej Ary-
stotelesa rozrzucona jest po wielu jego pismach, osobnego
bowiem dzieta o wychowaniu Arystoteles nie pozostawit..
Przedstawia sie ona w krotkich stowach tak:

»Powinnoscig rzadu jest troska o pomysino$¢ i potege
panstwa. Do celu tego dojS¢ mozna przy pomocy wolnych
obywateli. Im wyzsza bedzie wartos¢ wolnego obywatela,,
tern wieksza bedzie pomysinos¢ i potega panstwa. Wartosé
moralna obywateli bedzie tern wieksza, im S$ciSlej wykony-
Ava¢ bedg obowigzki, im mniej przeciw nim wykracza¢ beda.
To za$ bedzie mozliwe tylko wtedy, gdy do spetniania obo-
wigzkdw a unikania wykroczeh nawykng juz jakp mitodzi przy
pomocy wskazowek ludzi starszych i Avskazowek czerpanych
z nauk. Wynika stad, ze panstwo w interesie swej potegi
i pomysinosci winno zajmowacé sie edukacjg miodziezy w za-
ktadach publicznych®.

5 PLUTARCH. Miedzy teoretykami pedagogicznymi
Grecji, zostajgcej pod zarzadem Rzymian, na szczeg6lng uwage
zastuguje Plutarch z Cheronei, zyjagcy miedzy rokiem 50 a 120
po Chr. Przebywszy miode lata w Atenach, przeniost sie do
Rzymu, gdzie jako nauczyciel i uczony taki sobie zdobyt roz-
glos, ze cesarz Trajan najwyzszemi odznaczat go w panstwie
dostojenistwami.  Przypisywane powszechnie Plutarchowi.
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dzietko ,,0 wychowaniu dzieci“ rzuca ciekawe Swiatto

na obyczaje 6wczesne i na zasady, jakiemi sie w wychowaniu
miodego pokolenia wtedy Kie-
rowano.

Ten tylko, zdaniem Plutar-
cha, dozyje pociechy z dziatek
swoich, kto sam wiedzie zycie
zacne, wolne od rozpusty,
zwihaszcza za$ od opilstwa.
Ojcowie winni w Scislem wy-
konywaniu obowigzkéw przy-
Swieeaé przyktadem sVnom swo-
im. Rodziee karcacy i strofujacy
dzieci swoje za wystepki i bie-
dy, ktoryeh sie sami dopusz-
czajg, stajg sie sami wiasnymi
oskarzycielami.  Nauezycielami

Plutarch A przewodnikami  miodziezy

nieeh beda ludzie bez zarzutu

we wzgledzie moralnym. Biada ojeom, kt6rzy z nieSwiadomo-

§ci, skapstwa lub lekkomys$lnosci wybierajg na nauczycieli
dzieci swoich istoty niskie i spodlone.

I na zdrowie fizyczne zwraca¢ kaze Plutarch baczng uwage.
Zdrowe ciatlo w wieku miodszym, to zapowiedz silnej, czer-
stwej starosci. A jak wsrdd najpiekniejszej pogody przygo-
towanym by¢ trzeba na mozliwg burze, tak w miodym wieku
czystoscig i umiarkowaniem' zarabia¢ sobie nalezy na szcze-
$liwg starosc.

Klamstwo jest cecha niskiego sposobu myslenia; zastu-
guje ono na wzgarde kazdego cztowieka, przebacza¢ tej wady
nie nalezy nawet nikczemnemu niewolnikowi.

Upomnieniami i przestrogami, nie chlostg, ktéra tylko nie-
wolnikom przystoi, wychowaé nalezy dzieci wolne. Umiarko-
wane podlew™anie i skrapianie roslin krzepi je i do wzrostu
pobudza, nadmierne zalewa je i gubi; tak sity ducha ws$rdd
umiarkowanej pracy potezniajg i krzepig sie, obcigzenie nad-
mierne ostabia je i przygniata.

Praca i wytchnienie, zmieniajac sie kolejno, rozkosz przy-
noszg duszy. Nawet i niezyjgce twory objawiajg koniecznosc
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spoczynku. Wszak i lire i luk napinamy tylko wtedy, gdy
ich uzy¢ mamy, zresztg bez napiecia i natezenia je zostawiajac.

Plutarch jest zarliwym zwolennikiem wytrwatego C¢w i-
czenia pamieci, ktoérg nazywa skarbnicg wszelkiej nauki.
»-Niedarmo w nauce o bogach — méwi on — uczynili przod-
kowie Mnemozyne (pamie¢) matkg muz; chcieli nam tern daé
poznaé, ze pamie¢ nauke wszelka rodzi, zywi i utrzymuje”.

W inncm dziele, w ktérem moéwi o sposobie, jak miodziez korzysta¢ ma
z lektury poetow', udziela Plutarch bardzo rozsadnych rad wychow'a'w-
czych. Czytanie jest pokarmem, ktéry daje zdrowie, ale przy fab-
szywem  uzyciu, takze niezdrowie umystowm®. Czytanie poréwnywa
Plutarch z Nilem, ktéry wylewami swmmi jednemu rolnikowi po-
mnaza plony, drugiemu ruing przynosi. ,,Poetéw mozna czyta¢ — mowi Plu-
tarch — W réznym celu; jak na jednem pastwnsku pszczota szuka kwnatu, ko-
za trawy, $\Vinia korzeni, inne stworzenia ziarna, tak i przy tekturze poetow’
jeden szuka historji, drugi rozkoszuje sie formg poetycka, inny szuka ety-
cznego pouczenia“. Ostatni rodzaj czytania powinna — zdaniem Plutarcha —
szczeg6lnie uwzglednia¢ lektura, majgca cel wychow”™awczy. Uznaje on, ze
prow”adzenie mtodziezy w $lad za mystami wielkiego poety, dziata na umyst
miody w sposéb usztachetniajgcy; ate widzac takze szkodtiwy wplyw utworow'
poetyckich, chciat ostrze tego wplywu stepi¢ przez budzenie u miodych czy-
telnikéw refleksji, ze nie wszystko, co jest piekne pod wzgledem formy, musi
byé zarazem piekne pod wzgledem tresci. Milodziez czytajac poezje, pow'inna
mie¢ oczy otwarte na wszystko, co w danym utworze jest dobre, a co zle.
Nic natezy tedy, czytajagc utwory poetyckie, wprowadza¢ miodziezy jakby do
Swigtyn jakich i kaza¢ im w'szystko bezkrytycznie podziwiaé.

RZYMIANIE.

Nardd rzymski nie stangt pod wzgledem ptodéw umystu
tak wysoko, jak Grecy. Nie wydat ani poetdw, ktérzyby cho¢
w przyblizeniu przypominali genjusz Homera lub Sofokiesa,
tini nie stworzyt we fitozofji nowych systeméw. Byt to nardd
nawskro$ praktyczny, jak w zyciu politycznem, tak w litera-
turze, w nauce i sztuce. Zhotdowawszy sobie Grecje, przyjat
od niej te skarby jej genjuszu, ktére mu do jego usposobienia
i potrzeb najsnadniej sie nadawaly. Poezje grecka przeszcze-
pit wprawdzie na grunt swoj, ale sie nig niewiele rozkoszowat,
ani dazyt do wielkich na tern polu triumféw. Z madrosci
greckiej umiat zrecznie wybra¢ to tylko, co mu do czynnego
zycia byto nieodzownie potrzebne. Ulubionemi natomiast
naukami u Rzymian byly: nauka prawa i wymowy.
Nauka bowiem prawa dawata miodiemu Rzymianinowi klucz
do rozumienia urzadzen panstwa a wymowa zaopatrywata go
w $rodki do kierowania ludem.
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Rzymianie nie wydali prawodawcow tej miary, co Likurg;
czy Solon, ktérzyby ich zyciu domowemu a wiec i wychowaniu
miodziezy wskazali byli pewne kierunki. A przeciez uksztatto-
wato sie wychowanie rzymskie z biegiem czasu w sposob zu-
petnie zgodny z Aviasciwosciami narodu. Duch rzymski odbija
sie jak we wszystkich instytucjach, wiernie i w wychowaniu.
Czem byt rodzice, tego starali sie uczy¢ i dzieci swoje. ROzni
sie wychowanie rzymskie od greckiego tern przedewszystkiem,
ze, gdy w, Grecji byto ono publiczne, u Rzymian przeciwnie
starano sie wychowywaé miodziez na tonie rodziny. Tu miat
miody Rzymianin, zwiaszcza w czasach Swietnosci rzymskiej
i prostoty obyczajow, znakomite wzory do na$ladowania.
Dowiadywat sie z ust ojca, ze najwiekszg cnotg Rzymianina
jest: mestwo, roztropno$é, rzetetno$¢, dotrzymanie danego
stowa. ,,Ojciec wprawiat syna do strzelania z tuku, do ciskania
kamieni z procy, do oreza i konia, opowiadat mu bohaterskie
czyny wiasne i przodkéw swoich. Tak podrastat chiopiec, cze-
kajac cierptiwie tej chwili, w ktérej dozwolone mu bedzie
wykonywaé wielkie czyny!* .

Dorastajgcych chtopcédw oddawano pod nadzér starego”
doswiadczonego niewolnika, zwanego ,,ciistos* lub ,,paedago-

Szkota rzymska (ptaskorzezba starozytna).

gus“, ktérego obowigzkiem byto towarzyszy¢ wszedzie pani-
czowi, nim sie opiekowa¢ a w razie potrzeby strofowa¢ go
a nawet kara¢. Los takich pedagogoéw nie byt godny zazdrosci,
jezeli sie zwazy, ze musieli oni czestokro¢ znosié kaprysy mio-
dych paniczéw rzymskich a wyrzuty i plagi ich ojcow.
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Wcze$nie juz stosunkowo, bo w roku 149 przed Chr., po-
wstaty w Rzymie szkoty (scholae #), w ktérych za lichg zaptate
nauczyciele, przewaznie Grecy, uczyli sztuki czytania, pisania
i rachowania. Nauka odbywata sie na rynku, w budach na ten
cel umysinie wzniesionych, a czesto i na ulicy na rozdrozach
(in triviis — stad poszta p6Zniejsza nazwa szkoty trywjalnej).
W 15 lub 16 roku zycia skiadat chtopiec rzymski uroczyscie
przed ottarzem bogéw domowych suknie chtopiecg (toga prae-
iexta), wdziewajac meska toge (toga virilis), ktéra mu otwie-
rata wstep do grona miodziencow.

W miare wciskania sie wptywu cywilizacji greckiej na zy-
cie i obyczaje Rzymian (mniej wiecej z koncem wojen pu-
nickich) stawato sie wyksztatcenie i wychoM™anie na modie
grecka coraz czestsze u Rzymian. Wprowadzeni do doméw
rzymskich pedagogowie greccy zagarneli w swe wytgcznie rece
cate wychowanie miodziezy a jezyk i literature grecka zaczeto
uwaza¢ za przedmiot niezbedny dla wyksztalconego Rzy-
niianina.

Stosownie do wzmagajacych sie potrzeb z zakresu wy-
ksztatcenia, zaczeto tez tworzy¢ nowe rodzaje szkét. Powstaty
wiec szkoty elementarne, w ktorych uczyli tak zw. literatores
albo grammatistae, ulepszong metoda czytania, nisania i ra-
chowania. Drugim, wyzszym rodzajem szkét byty szkoly,
w ktérych uczyli tak zw. grammatici albo literati, wyktadajgcy
gramatyke i literature greckg i rzymska. Najwyzszy stopien
stanowity wreszcie szkoty retoréw, w ktérych uczono filozofji
i wymowy. Do tych szkoél, ktdre miaty oczywiscie eharakter
przewaznie grecki, uczeszczata miodziez z wyzszych stanéw
rzymskich, pragngca sie przygotowaé do zajecia publicznego
stanowiska. Tu wykadano teorje retoryki i ¢wiczono sie prak-
tycznie, sporzgdzajac wypracowania retoryczne, zwane dekla-
macjami.

Celem zaokraglenia i uzupetnienia wiedzy nabytej w kraju,
whyjezdzali synowie znakomitych Rzymian do Aten, na wyspe
Rodos i do Matej Azji, gdzie czesto lata cate trawili na nauce
u stynnych retorow i filozoféw.

Na w”ychowanie moralne dzieci zwracali Rzymianie w do-
brych, dawnych czasach baczng uwage. Ojcowie i matki czu-

Wyraz ,,schola* przeszedt do taciny z jezyka greckiego — (T/ohj.



wajg pilnie, aby uszu lub oczu dzieciecia nie obrazita chocby
najdrobniejsza nieprzyzwoito$¢ (maxima debehir puero re*
verenilia), uczg ich cndt starorzymskich: mestwa i dotrzymy-
wania wiary (virtus fides), matki wszczepiajg w serca swych
corek uczucia mitosci ojczyzny, cnote czystosci i pracowitosci.
Najwiekszym zaszczytem dla matki w tych czasach miec
i wychowywac dzieci. Gdy do Kornelji, matki stawnych Grak-
chow, przybyty modne przyjaciotki i pokazywaty jej kosz-
towne szaty i drogie klejnoty, Kornelja, wezwawszy chtopcow
swych przed siebie, rzekta z dumg; ,,Oto moje klejnoty!*

W czasach ogoblnego ze-
psucia obyczajéow w Rzymie
ustaje tez troska o rozumne
wychowanie: rodzice i nau-
czyciele stajg sie gorszymi
a z nimi i miodziez. Mio-
dzieniec rzymski, zamiast
¢wiczeniami fizycznemi
wzmacnia¢ ciato, przygoto-
wywac sie pracg umystowa

Szkota rzymska_ (Yve(_j}ug fresku do péﬁniejszych ustug dla
pompejanskiego). panstwa w czasie pokoju
i wojny, trwoni wsrdéd zniewieSciatych Grekéw na hulan-
kach czas, zdrowie i pienigdze. Matrony rzymskie, same
bez wartosci moralnej, nie umiejg tez zadnej cnoty wpoic
w serca corek. Gidwna ich troska skupia sie w staraniu, aby
corki podobaty sie, starajg sie zapomocg sznurowki i gtodu
o wysmukig kibi¢ swych céreczek, tak, ze te wygladajag wkoncu
»jak przewiazany snopek sitowia“.

TEORJE PEDAGOGICZNE U RZNMIAN.

Teorja nauk wogdble a teorjg pedagogji w szczeg6lnosci
Rzymianie niewiele sie zajmowali. Nie znali wogdble Zzadnej
innej metody nauczania, procz tej, ktéra sie opierata na ksztat-
ceniu pamieci ucznia. Rozwoju umystowego wychowanka,
W nowoczesnem rozumieniu rzeczy, nie uwzgledniali wcale.
Caly nagromadzony w pamieci materjat naukowy musiat
uczen sam opracowac, przetrawic¢ i do swych celow wyzyskac.
Z tego tez powodu nie zachodzita potrzeba osobnego przygo-
towywania os6b do zawodu nauczycielskiego; kto posiadat wy-
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magane nadwczas wyksztatcenie naukowe, uwazat sie juz tem
samem za uzdolnionego do nauczania sztuk i umiejetnosci
postugujac sie w praktyce tradycyjng metodg mechanicznej
tresury. Na tem wiekszg uwage zastugujg ci z pomiedzy rzym-
skich pisarzy, ktérzy, przemy$SHwajac nad naprawg Rzeczy-
pospolitej, zastanawiali sie i nad wychowaniem a wyniki swych
rozmys$lan spisali do uzytku potomnych.

Do ich liczby naleza; Kato Starszy, Cycero. Se-
ne ka a zwiaszcza Kwintylj an.

KATO STARSZY (233—149 pd. Chr.) w ,Naukach
dla syna*“ podat wszystko, co ze stanowsika jego, jako Rzy-
mianina starych, niezepsutych obyczajéw, godne bylo zale-
cenia z zakresu higjeny, gospodarstwa, wymowy, sztuki wo-
jennej, nie szczedzac rad i przestr6g dla wieku miodego.

W pismach Marka Tuljusza CYCERONA (106—43pd. Chr.)
spotykamy sie z mndstwem pogladéw na wychowanie, ktore
dzi$ jeszcze majg wartos$¢ nieposlednig, a ktére on czesciowo
wybrat i zestawit z dziet pisarzy greckich.

.,Celem wychow'ania jest — zdaniem jego — wy-
doskonalenie przymiotéw i zdolnosci, uzyczonych cztowiekowi
przez nature. Zaczynac sie ta czynnos¢ doskonalenia powinna
u cztowieka jak najwczes$niej. Skorzysta¢ nalezy z naturalnych
popedow dziecka, zaostrza¢ i zasila¢ zmyst jego sktonny do
spostrzegania, jego poped do dziatania, objawiajacy sie po-
czatkowo jako wstret do spoczynku, ktéry jednak rychito’
przyjmuje pewien wyrazny
kierunek, tatwo dajacy
sie odgadnaé.”

W wychowaniu mio-
dziezy radby Cycero wi-
dzie¢ czynik religij-
ny wyraznie zaznaczony.
\Vobec tego, ze panstwo
w swych najwazniejszych
podstawach polega na re-
ligji, ci, co do tego zwigzku
naleza, pamieta¢c o tem if-. [
winni, ze boéstwo jest pa-

nem i rzadcg Swiata i ze Cycero.



nasze najskrytsze mysli przenika. ,,Gdyby ezlowiek, jak
moéwi Tales z Miletu, zechciat zawsze o tern pamietaé, ze
wszystko, co widzimy. Bdg przenika, bytby jego zywot tak czy-
sty, jak gdyby ciggle w najwspanialszej Swigtyni przebywat.“

Bardzo sg trafne uwagi Cycerona o karze i nagro-
dzie: ,Wszelka kara, czy polega na stownem, czy czynnem
skarceniu, nie powinna zawiera¢ w sobie nic hanbigcego ani
ponizajagcego. Powinna ona odpowiada¢ winie popetnionej
i w jednakowych wypadkach byé zawsze jednakowa. W gnie-
wie nigdy kara¢ nie nalezy, wsréd wzburzenia umystowego
niepodobna zachowac nalezytej miary miedzy dwiema osta-
tecznoSciami, miedzy tern, co za wiele i tern, co za mato. Kar-
cacy unika¢ powinien nawet pozoru niecheci tub nienawisci
ku strofowanemu. Niech widzi strofowany, ze gorycz, zawarta
w stowach naszych, uniesienie przy wymierzaniu plag jest
wynikiem naszego zewnetrznego oburzenia na biad czy wy-
stepek, nie za$ niechecig wzgledem osoby; niech wie, ze tylko
wzglad na jego prawdziwe dobro skionit nas do wymierzenia
mu kary.“

Byt takze Cycero zwolennikiem wychowania, uwzgledniajgcego indy*
widualne wtasnosci wychowanka i z teorji tej doktadng sobie
zdawat sprawe. ,,Z najwiekszg troskli™oscig powinni (tak upomina wycho-
wawcow), uwaza¢ na to ci, co wychowaniu i nauczaniu sie po$wiecajg, dokad
ich wychowanka prowadzg jego wrodzone sktonnosci. Wiasciwosci swe powi-
nien kazdy w pierwszym rzedzie rozwijaé, a nie probowaé, jak mu bedzie
z obcemi wiasciwosciami do twmrzy. Niech kazdy bada swoje sktonnosci,
niech przytern jak surow'y sedzia doktadnie oddziela btedy od zalet“,

W czasach cesarstwa rzymskiego sprawami wychowania
zajmowali sie najgorliwiej; Seneka i Kwintyljan.

LUCIUS ANNAEUS SENECA, ur.j. 4-go przed Chr.,
um. 65 po Chr., pochodzit z miasta Korduby w Hiszpanji, byt
synem stynnego retora, nauczycielem cesarza Nerona, na kté-
rego rozkaz $mier¢ poniost.

Giowng treScig pism jego filozoficznych jest moralnos¢
stoicka, zblizona pod wieloma wzgledami do etyki chrzeScijan-
skiej; dlatego powstato w czasach po jego $mierci mniemanie,
jakoby byt tajemnym wyznaweg wiary ehrze$cijanskiej. Wie-
rzono tez czas dlugi w autentycznos¢ listow sfatszowanych,
pisanych rzekomo przez Seneke do $w. Pawia.

W dziejach swych méwi Seneka o gniewie, o spokoju du-
szy, o szczesciu, o dobrodziejstwach, o krétkosci zycia (de ha.
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de tranguillitaie animi, de vita beata, de beneficiis, de bre-
vitate vitae).

Seneka twierdzi, ze dzieeie przychodzi na $wiat ze ziemi
sktonno$ciami a wychowanie wszelkie o tyle ma pewng war-
tos¢, o ile potrafi czuwac nalezycie nad czystosScig obyczajéw
wychowankdw, obudzi¢ w nich prawdziwe zamitowanie do
prawdy i cnoty a wstret do ztego, o ile zdota nauczy¢ ich
panowania nad namietnosciami. Nie bezuzyteczne wielo-
wiedztwo ma by¢ celem nauczania, ale praktyczne przysposo-
bienie do rzeczywistego zycia (non scholae, sed vitae discen-
dum). Dtuga jest droga przez przepisy i przestrogi, krotsza
i skuteczniejsza przez przyktady (longum est iter per praecepfa,
breve et efficax per exempla). Podlug Seneki dobry jest
nauczyciel, gdy sie ciggle ksztatci i postepuje w swym zawo-
dzie, gdy codzienne proby i doSwiadczenia w nauczaniu pro-
wadzg go do nowych odkry¢ w dziedzinie duszy dzieciecej
(docendo discimus). Nauczyciel nie powinien nigdy wycho-
wankowi okazywaé twarzy szpetnej, a ze gniew oszpeca, wiec
nigdy gniewaé sie nie powinien. Nie wolno mu unosié sie
gniewem takze dlatego, poniewaz w gniewie traci przytomnos¢
umystu, SMdadomo$é¢ skutkéw swego postepowania i nie umie
panowa¢ nad tem, co czyni. A przeciez najwazniejszg, choc
najtrudniejsza rzeczg jest umie¢ sobie rozkazywac.

Podobnie jak gniewu, powinien sie wychowawca wystrze-
gac¢ innych przywar, bo btad pleni sie jak chwast a przytem po-
wabami swemi pocigga innych. Wychowawca powinien zawsze
tak myslec, jak méwi, tak czyni¢, jak my$H i méwi, uwazac, aby
nigdy miedzy temi czynnos$ciami nie byto rozdzwieku. Stowo
wychowawcy nie powinno b"¢ ani jawnie btedne i prowadzic¢
do zlego, ani by¢ dwuznaczne i szerzy¢ zepsucie w sposob
skryty; unika¢ wiec powinien najstaranniej miejsc-(zwrotow)
sliskich (dwuznacznikow). Wszak my ludzie nawet na suehem
nie bardzo silnie stoimy!

Dlaczego mamy dzieci nasze ksztatci¢ w tak zwanych na-
ukach wyzwolonych? Nie dlatego, jakoby one im da¢ mogty
cnote, lecz dlatego, ze przygotowuja ducha do przyjecia cnoty,
ze, kto wyjdzie na S$wiatto stoneczne, chocby nie czynit tego
w tym celu, jednak sie opali¢ musi.

Wkoncu radzi Seneka wychowawcom obudza¢ w uczniach”
gtéwnie pragnienie nauki, bo tylko spragniony, pije ze smakiem,
i tylko gtodny zajada z apetytem.

Historia Pedagogii 3
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Najzaszczytniejsze miejsce miedzy rzymskimi pedagogami,
tak w zakresie teorji i praktyki, zajmuje niewatpliwie Kwin-
tyljan.

MARCUS FABIUS QUINTILIANUS urodzit sie w Cala-
gurris w Hiszpanji miedzy rokiem 35 a 42 po Chr. Przybyt
wczesnie do Rzymu, gdzie wyksztatciwszy sie pod kierunkiem
dzielnych moéwcow, czynny byt przez czas dtuzszy jako
obroica prawny. WKkrotce jednak, porzuciwszy zawod
obroncy, zostat nauczycielem wymowy i na stanowisku tern
taki sobie zyskat rozgtos, ze wykladow jego stuchaty naj-
znakomitsze osobistosci w panstwie. Byt tez Kwintyljan
pierwszym nauczycieleiri, ktory z kasy panstwa pobierat ptace
za urzad publicznego profesora. W peini sit jeszcze, znekany
nieszczesciami w rodzinie, ztozyt ten urzad, by sie oddac¢ cat-
kowicie zawodowi pisarskiemu i wyniki doSwiadczern swych
w dziedzinie wychowania przekazaé potomnym. Najwazniej-
szem jego dzietem sg: ,,InsiUutiones oratoriae*‘, to jest: ,,wska-
zOwki dla przysztego mowcey“ w ksiegach dwunastu.

Umart okoto roku 118 po Chr.

Kwintyljan pierwszy zajmuje sie gruntownie tak zwanem
~wWychowaniem przedszkolnem?®“. — ,Mniemajg nie-
ktérzy, — mowi on, — ze dzieci przed 7 rokiem zycia uczy¢
sie nie powinny, bo w czasie tym nie majg, do$¢ sit do pracy
ani nie rozumiejg jej koniecznosci. Lepsze wszelako jest
mniemanie tych, ktérzy zadnego okresu zycia ludzkiego nie
chcag pozostawic¢ bez troski o wychowanie i nauczanie, jak filo-
zof Chrysippos, ktéry wprawdzie na przecigg lat trzech po-
wierzy¢ kaze dziecie piastunce, ale i od niej wymaga, aby du-
sze jego powoli rozwija¢ zaczynata. Pamie¢ dziecka ¢wiczyé
nalezatoby wcze$nie i systematycznie. Nic bowiem przez
ciggla usilno$é tak sie nie wzmacnia, nic przez opieszato$¢ tak
sie nie ostabia, jak pamie¢. Wiek dzieciecy i chlopiecy to
najlepsza pora do ¢wiczenia tej wtadzy umystu, ktéra spote-
zniawszy w miodosci, wazne ustugi odda¢ moze w wieku po-
zniejszym, w okresie pracy umystowej, samodzielnej i tworczej.

Jak Cycerp, pragnie i Kwintyljan, aby wychowawcy starali
sie wihasciwosci swych wychowankéw poznawaé i rozwijac.
O potedze wychowania ma Kwintyljan rozumienie bardzo wiel-
kie. ,,Czynnos$¢ ducha, — méwi on — i jego sita tworcza, wia-
$ciwa jest nam tylko ludziom, skad pochodzi, ze duszy naszej



przypisujemy pierwiastek nadziemski. Dzieci tepego rozumu
i niepojetne rodza sie rownie rzadko, jak dzieci o potwornein
ciele. Jezeli sie nadzieje pokitadane w dzieciach w wieku po6-
Zniejszym nie ziszczajg, to widocznie nie brak uzdolnienia jest
tego powodem, ale btedy w wychowaniu. Niewatpliwie prze-
Sciga jeden cztowiek drugiego zdolnosciami, ale nastepstwo tej
nieréwnosci jest tylko takie, ze jeden osigga pomys$iniejsze wy-
niki swej pracy niz drugi. Nie byto za$ jeszcze wypadku, by
kto$ z pomocg pracy i wytrwatej pilnosci nic nie osiggnat”.

Przy nauce abecadta ma dziecko poznawac réwnoczes$nie
ksztatt i nazwy liter; pisania nie nalezy odtgczaé¢ od
czytania. Dziecko powinno od poczatku przywyka¢ do
starannego i predkiego pisania; powolno$é bowiem w pisaniu
szkodzi zywosci mysli. Podpiechu natomiast unika¢ nalezy
w czytaniu; przyzwyczaja on bowiem dziecko do czestego za-
trzymywania sie, jgkania i btednej wymowy.

Kwintyljan jest stanowczym zwolennikiem wychowa-
nia publicznego, przyznajagc mu pierwszeAstwo przed
domowem. Przyznaje wprawdzie, ze nauczyciel domowy moze
wiecej uwzglednia¢ indywidualno$¢ dziecka i wiecej mu czasu
poswiecié, ze obyczaje dziecka podczas prywatnej nauki mniej
sg na szwank narazone niz przy zetknieciu sie z towarzyszami
w szkole; ale w szkole uczy sie dziecko obcowa¢ z innymi,
uczy sie wspétzycia z ludzmi. W takiem S$rodowisku rozwija
sie ambicja, ktdra chociaz jest wadg, czesto jednak bywa takze
zrodtem pieknych czyndw i cnot. Takze nauczyciel w szkole
publicznej znajduje szerszy polot dla swej dziatalnosci; majac
wiecej stuchaczow, nabywa wiekszego zapatu do pracy. ,,Glos
nauczyciela nie zmniejsza sie jak obiad z powiekszeniem uczest-
nikow, lecz dziata na kazdego jak stonce z jednakowem, zawsze
Swiattem i cieptem.”

Szkota nie powinna by¢ liczna, lecz umozliwia¢é nauczy-
cielowi doktadne poznanie przyrodzonych zdolnosci i charakte-
réw uczniéw. Jedni potrzebuja ciggtego pobudzania, inni nie
znoszg surowych rozkazow, jednych utrzymuje w karbach bo-
jazn, na innych dziata ona ujemnie, jedni czynig postepy dzieki
wytrwatosci i pilnoSci, inni pod wplywem chwilowego zapatu.
Wszystkich jednakowa opieka otacza¢ winien staranny wy-
chowawca.

Kwintyljan nie jest zwolennikiem uzywanej poddwczas
i naduzywanej kary cielesnej. ,Nie chciatbym, —médwi
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— by nauczyciel r6zga uczniow swoich do pilnosci i uwagi na-
kfaniat. Najpierw dlatego, ze dziecko usposobienia tak niskie-
go, ze az rézgi potrzeba do jego naprawy, zatwardza sie z cza-
sem nawet na plagi cielesne, a powtore i dlatego, ze kary cie-
lesnej moze nauczyciel unikng¢, jezeli tylko sumiennie i ro-
zumnie spetnia swdlj obowigzek. Zbytniej surowosci wiecej
moze niz nadmiernej pobtazliwosci w wychowaniu unika¢ po-
trzeba. Dzieci zbyt surowo trzymane tracg ufnos¢ w swe sity,
przejmujg sie niechecig a nawet nienawiscig do swych wycho-
wawcow. Niech wiec nauczyciel dotozy starania, aby weztem,
faczacym go z uczniami, byta mito$¢, niech niejedno pochwali,
niejedno przeoczy, niech nie $ledzi ciggle za ztem, gdy w jakiej
sprawie dobrego dopatrze¢ sie nie moze“.

Od nauczyciela wymaga Kwintyljan wiele: wystepuje sta-
nowczo przeciw zapatrywaniu, ze do poczatkowego nauczania
i mierny nauczyciel wystarczy. Przeciwnie; na stopniu najniz-
szym — zdaniem jego — najwiecej trzeba zreczno$ci i doswiad-
czenia. Posiada¢ on winien, jezeli Kkiedy, to uczac drobna
dziatwe, niezwyklg zdolnos$c¢znizaniasie do pojec dzie-
ci, $ledzi¢ winien bacznie ich postepy i do nich stosowac swe
zabiegi. Niepodobna przypusci¢, aby dobry i rozumny nauczy-
ciel miatl sobie lekcewazy¢ zajmowanie sie poczatkami nauk.
»Takiego nauczyciela — dodaje Kwintyljan — nie uwazatbym
za nauczyciela. Owszem, im wiecej posiada on wiedzy, tem
bardziej jest uzdolniony do uczenia wszystkich i na kazdym
stopniu, tem bardziej potrafi on ceni¢ sity ucznia, podobnie jak
predki cztowiek, gdy mu wypadnie i$¢ z dzieckiem, zwalnia
swe kroki, aby nie w>"rzedzi¢ i nie zniecheci¢ matego towa-
rzysza.“

»3am nauczyciel ciggle postepowac, ciagle sie ksztatcié wi-
nien. Tylko to nauczanie jest jasne, ktdre pochodzi od ro-
zumnego i wyksztatconego cztowieka. Nauczyciel ktéry sam nie
postepuje w nauce, zamiast rozjasnia¢ ciemno$é¢, szerzy¢ bedzie
ja w gtowkach dzieciecych. Mowa cztowieka rozumnego i uczo-
nego powinna by¢ jasna i zrozumialg. Przeciwnie, im kto
mniej posiada rozumu, tem mowa jego wiecej jest nadeta i na-
puszona, podobnie jak tudzie malego wzrostu, pomagajg sobie,
podnoszac sie na palcach, a stabi miotajac pogrézki mniemaja,
ze wykazujg swojg site. NadetoS¢ mowy i nienaturalnosc jest
znamieniem stabosci umystu; im gorszy nauczyciel, tem mniej
jest zrozumiaty dla uczniow*.
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Nauczyciel-wychowawca niech ma serce ojcowskie dla
dzieci, powierzonych jego trosce; niech nigdy nie zapomina,
Ze jest zastepcg rodzicdw dziatwy. Niech karci kazdy biad, ale
niech sam od tych btedéw bedzie wolny, niech powaga nie od-
strasza, tagodnoscia zbytnig niech nie o$miela zbytnio dzieci;
tamta bowiem rodzi nienawi$¢, ta c|zesto pogarde. Niech strze-
ze sie nauczyciel gniewu i popedliwosci, niech jednak z nalezy-
tym naciskiem Kkarci to, co na skarcenie istotnie zastuguje.
Z ust nauczyciela niech dzieci codziennie przynoszg do domu
jak najwiecej mysli szlachetnych i nauk zbawiennych, gdyz
mimo licznych nauk i przestrég, czerpanych z ksigzek, silniej
przeciez dziata na miodziez zywy przykiad, zwlaszcza, jezeli
ta miodziez otacza swego Mistrza szacunkiem i mitoscig. Bo
prawda jest niezbitg, ze sietegowzo6r najwiecej nasla-
duje, kogo sie szczerze szanuje i kocha*“.



OKRES I

CZAS”™ OD ZAPROWADZENIA
CHRZESCIJANSTWA DO POLOWZ WIEKU XV.

-l. WYCHOWANIE W PIERWSZYCH WIEKACH
CHRZESCIJANSTWA.

Z chwilg przyj$cia na Swiat Zbawiciela i ogtoszenia Jego
Boskiej nauki, zaezyna sie nowa era dla ludzkosei w dziejach
$wiata wogole a wiec i w dziejach wychowania.

Grecy i Rzymianie, mimo wielkich zastug, jakie potozyli
okoto cywilizaeji, mimo ogromnych postepow, jakie poczynili
w dziedzinie nauk i sztuk wszelakich, nie wznie$li sie przeciez
na stanowisko bezwzglednej sprawiedliwo$ei dla wszystkich
bez wyjatku. Nawet tak jasny, tak wszechstronny umyst, ja-
kim byt Arystoteles, nie uznawat w niewolniku cztowieka
uprawnionego do korzystania ze skarbow nauki.

Dopiero nauka Chrystusowa znosi réznice miedzy poszcze-
g6lnemi stanami, upatruje w kazdym cztowieku dziecie Boze,
ktére w miare zdolnosSci danych mu przez Stworce, zmierzac
powinno wytrwale do wytknietego celu. Zbawiciel sam. przy-
ktadem swoim zachecat do gorliwego zajmowania sie dzieémi,
méwiac: ,,Pozwdlcie maluczkim przyjs¢ do Mnie“, lub grozac
wielkg odpowiedzialnoscig tym, co gorszg maluczkich.

Jak wielka winna by¢ mito$¢ i wyrozumiato$é rodzicoéw dla
dzieci, wskazat nam Chrystus Pan na przykladzie w przypo-
wiesci ,,0 synu marnotrawnym®. Stroskany ojciec przyjmuje
niewdziecznego syna w dom swoj, nie powodowany karygodna
staboscig, ale w tern silnem prze$wiadezeniu, ze tani, gdzie prze-
strogi i rady nie osiggaja zamierzonego skutku, tylko smutne



doswiadczenia zyciowe moga dziecko na dobrg wprowadzic¢
droge. Sam- Zbawiciel calem swem zyeiem na ziemi byt naj-
doskonalszym wzorem, jak nauczyciel cierpliwym by¢ winien
W hauczaniu, jak pobtazliwym dla maluczkich duchem, jak wy-
trwatym w wykorzenianiu btedéw. Wskazat nam, gltoszac Swa
boskg nauke, jak pojecia najtrudniejsze, umystom najmniej
przygotowanym, uprzystepnié i utatwi¢ mozna przez poréwna-
nia i podobienstwa o ptakach niebieskich, o liljach polnych,
o0 winnicy Panskiej, o roli, oliwie, ziarnku gorczycznem i t. d.
Apostotowie Swieci poszli $ladami swego Boskiego Mistrza,
uczac i wychowujac rodzicow a przez rodzicdw dzieci. Prace
Apostoléw prowadza dalej Ojcowie Swieci, biskupi, kaptani,
uczeni pisarze koscielni.

Dwie w szczegdlnosci zasady wiary chrzeScijanskiej wy-
warty na wychowanie miodziezy wpltyw bardzo doniosty.
Matzenstwo ogtoszono instytucjg Boska, nadajagc mu ceche nie-
rozerwalnego zwigzku. Kobiecie jako towarzyszce i przy-
jaciotce meza nadano rowne z nim prawa. Odtad wola obojga
rodzicOow zajmuje miejsce rzymskiej patria pofestas (wiadza
ojcowska). Wedle prawa rzymskiego zawiste byty dzieci w zu-
petnosci od woli ojcowskiej: ojciec miat prawo uznania lub
nieuznania dziecka nowonarodzonego. W chrzescijaristwie na-
tomiast uchodzg dzieci za blogostawienstwo Boze a na rodzi-
cach cigzy obowiazek wychowania ich na chwale Bozg. Wy-
chowanie rodzinne staje sie przeto podstawg wychowania
w ogolnosci. Z nastaniem chrzescijanstwa powstaje w dzie-
jach wychowania nietylko nowy okres, ale zupetny zwrot w po-
gladach na jego istote. W myslach, uczuciach i dziataniach
doprowadzi¢ do jednosci z Bogiem, — oto ideat wychowania
chrzescijanskiego.

Inny jeszcze wzglad wptynat na zmiane wyobrazen o wy-
chowaniu i jego celach. Chrystus Pan nie ogtosit sie zbawicie-
lem jednego wybranego narodu lub plemienia, lecz Odkupicie-
lem catej ludzkos$ci bez wyjatku. Wobec chrzesScijanskich
zasad ustaje tedy dawniejsza wytgczno$é narodowa, upada ro-
znica miedzy Grekiem czy Rzymianinem a barbarzynca, a na
pierwszy plan wysuwa sie mito$¢ blizniego ogolna, kto-
ra wyrownywa przepas¢ miedzy wolnym a niewolnikiem. Na-
rody wszystkie stajg sie cztonkami jednego wielkiego orga-
nizmu, mysli swoje i czyny stosujg do zycia Bozego i do chwaty
Bozej. Giowng zasadg wychowania chrzeScijanskiego jest od-
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fad rozwdj cztowieka na podobienstwo Boze i ptynaca stad
Swiadomos$¢ zwiazku spraw ludzkich ze sprawami Bozemi.

Nie tak zasadniczym zmianom jak wychowanie, podlegto
nauczanie z zaprowadzeniem ehrzescijanstwa. Chrzesci-
janie posytali nawet z poczatku dzieci swe do szkét poganskich,
jakkolwiek wczesnie juz przyszli do przekonania, jak wielkie
niebezpieczenstwo tkwi w tern dla wiary Chrystusowej i dla
obyezaju chrzescijanskiego. Tylko dla nauki religji istniaty
juz w pierwszych czasach chrzeScijanstwa osobne instytucje.
Zydzi i poganie doroéli, niekiedy dzieci od 7-go roku zycia
poczawszy, a pragnacy przyjecia do gminy chrzeScijanskiej,
otrzymywali osobno nauke wiary chrze$cijanskiej. Zwano ich
katechumenami, nauczycieli ich za$ katechetami, nauke kate-
cheza, instytucje za$ samg katechumenatem. Nauka katechu-
menow polegata na wyktadach o btedach poganstwa, wzglednie
zydostwa, poczem katecheta przechodzit do omawiania prawd
wiary prawdziwej. Rownocze$nie wprowadzano katechume-
now do praktyk zycia chrzescijariskiego przez ¢wiczenia w na-
bozenstwie i modlitwie. Nauki udzielali ezesto biskupi sami,
zwykle jednak kaptani, diakoni a niekiedy, cho¢ bardzo rzadko,
wybitni ludzie $wieccy. Celem wyksztatcania dobrych nauczy-
cieli i pozyskania uczonych pogan dla wiary chrzescijanskiej
zatozono szkoty katechetdw, najpierw w Aleksandrji
w Egipcie, w ktérych udzielano nietylko wiadomosci z zakresu
nauki chrzescijanskiej, lecz uprawiano takze nauki Swieckie,
jak: filozofje, gramatyke, retoryke, matematyke i astronomje.
Kierownikami szkoty aleksandryjskiej, ktéra z tego rodzaju
szkot byta najstarsza i najstawniejsza, byli miedzy innymi Kle-
mens. z Aleksandrji i Origenes, najuczenszy maz w I wieku
po Chr. Podobne szkoty istniaty w Antjochji, Edessie i Nisi-
bis. Zczasem poezety one stopniowo upada¢, az w wieku VI
znikly zupetnie, ustepujac miejsca szkotom klasztornym i kate-
dralnym.

Okoto rozwoju pedagogji e hrzescijanskiej w wieku 1V,
V i VI zastuzyli sie szczegélnie Ojcowie Swieci: Bazyli Wielki,.
Jan Chryzostom, Hieronim, Augustyn i Grzegorz Wielki.

i BAZYLI WIELKI, biskup Cezarei w Kapadocji (* 330
w Cezarei, f 379), opiekowat sie przez cate zycie biedng i osie-
rocong dziatwg a gromadzacym sie okoto niego zakonnikom
polecat troske nad sierotami jako jeden z gtéwnych ich obo-



— a

wigzkoéw. Najwazniejszg zastuga, jaka potozyt okoto Kosciota,
byto gorliwe krzewienie idei zycia zakonnego. Uchodzi tez
stusznie Sw. Bazyli za tworce i mistrza wszystkich zakonow,
powstatych na Wschodzie. Zakon Bazyljanéw, stworzony
przez niego, jest pierwszg skuteczng probg zorganizowania
zycia mnichow podtug pewnych ustaw. Rozwingt sie on
szybko i pomyslnie na Wschodzie, gdy na Zachodzie tym-
czasem w rozwoju zycia zakonnego okazat sie potezniejszym
Avptyw zakonu Benedyktyndw.

Sw. Bazyli pod wzgledem jasnosci przedstawienia i czy-
stosci jezyka greckiego, jakim pisze swe dzieta, nalezy do naj-
lepszych pisarzy greckich w tym okresie. Dla literatury pe-
dagogicznej najwiekszg warto$¢ przedstawia dzietko jego pod
tytutem: ,,Mowa do miodziezy o nalezytem korzystaniu z dziet
poganskich pisarzéw*, w ktorem miesSci sie wiele cennych
uwag o wychowaniu i nauczaniu chrzescijanskiem.

2. Sw. JAN CHRYZOSTOM (Ztotousty) patrjarcha kon-
stantynopolitanski (* 347, t 407), w dziele swem pod tytutem:
,.Przeciw nieprzyjaciotom zakondw* ztozyt wiele trafnych spo-
strzezen o wychowaniu w duchu chrzescijanskim. ,,Najwyz-
szym celem wychowania jest — zdaniem $w. Chryzostoma —
zblizenie wychowanka do pierwowzoru Boskiego, najlepszymi
wychowawcami sg ,matki i zakonnicy“. Zawdd nauczycielski
ceni ten Swiety patrjarcha bardzo wysoko: ,,wyzej niz malarza,
wyzej niz rzezbiarza — pisze on — cenig¢ ja tego, ktory ksztatci
i rozwija dusze dzieciece. Malarz i rzezbiarz martwe tylko
dusze ,stwarzaja; rozumny wychowawca, pracujgc nad roz-
wojem istoty zywej, stwarza arcydzieta, ktérych widokiem roz-
koszuje sie oko Boskie i ludzkie“. ,Baczcie nie tyle na to,
by dzieci wasze dobrze mowity, jak raczej na to, by zyly pocz-
ciwie“. ,,Mtody wiek przyjmuje tatwo wszystko i wchiania
w siebie, a podatny jest jak wosk, ktory z taka fatwoscig
przyjmuje Slady pieczeci“. ,Z dzieCmi postepujemy, jak gdy
ze Swiecg w reku chodzimy wsérod materjatow tatwo zapalnych,
aby iskra nie wpadta do niewinnego serca i spustoszenia nie
stata sie powodem®. ,Najlepsza sztuka wychowania jest ta,
ktora zbliza si¢ do wychowanka; by go jak najwyzej ku sobie
pociggnac”.

3. Sw. HIERONIM (t 420), pisarz wielostronny, gltosny
ttumacz Pisma Swietego na jezyk tacinski, ktérego przektad pod
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nazwa Wulgaty (Vulgata) stat sie obowigzujagcym w koSciele
ctirzescijansko-katolickim. Jako pisarz pedagogiczny, siegajacy
w pogladach swoich mysla daleko poza czasy swoje, wystepuje
on w liscie do szlachetnej Rzymianki, imieniem Laeta, w spra-
wie wychowania jej corki Pauli i w drugim do przyjaciela o wy-
chowaniu jego coérki Pakatuli.

Poglady Sw. Hieronima na wychowanie kobiet, zto-
zone w tych listach, zyskaty sobie ogdlne uznanie i wptyw sta-
nowczy na wychowanie dziewczat w wiekach $rednich, Hiero-
nim $w. poleca szczeg6lnie stara¢ sie o dobry przykiad dla
dziewczat, upatrujac w przykiadzie zacnym nietylko podudke
do nasladowania, ale i pouczenie. Radzi uczy¢ dzieci tylko
wiadomosci dobrych i prawdziwych; niech sie dziewczynka
nie uczy w dziecinstwie nic takiego, czegoby sie potem oduczaé
musiata. Przestrzega bardzo przed obudzaniem i podnieca-
niem proznosci dziewczecej strojami i pochlebstwami, kaze
corki wychowywaé w atmosferze ciepta i rodzinnej mitosci,
tak wszelako, aby przy tern nie ucierpiata powaga rodzicielska.
»SKinienie matki niech starczy za stowo, za upomnienie, za
rozkaz. Niech ja dziecko kocha jak matke, stucha jak pani,
leka sie jak nauczycielki*.

Przy nauczaniu kaze $w. Hieronim postepowac tak, ab>r
dziecko nie znienawidzito nauki i aby tej gorzkosci, zakoszto-
wanej w latach dzieciecych, nie przeniosto na wiek pdzniejszy.
Dlatego radzi przy nauce uzywaé nagrod i nauke przeplata¢
wesotemi zabawami. ,,Co dogadza smakowi, co wonieje
w kwiatach, to wszystko niech otrzyma. Oprécz nauki niech
usituje przas¢ drobnym paluszkiem, niech zerwie nieraz nitke,
po”pracy niech sie odda zabawom, niech sie wiesza u szyi matki,
niech Spiewa psalmy w nagrode, niech ukocha to, czego sie
musi uczy¢, by sie jej wydawato nie ciezkg praca, ale rozrywka,
nie czem$ wymuszonem, ale chetnie wybranem*®. Kaze dziecku
do rak dawac litery z kosci stoniowej lub z bukszpanu; ,,niech
sie bawi niemi tak, aby i zabawa byfa naukg“. ,,Z liter tych
niech skfada zgtoski i stowa, stowa nie dowolne, ale imiona me-
z6w zaov’Tch i Swietych”. Pisania uczy¢ kaze wczesnie na wo-
skowych tabliczkach; nauczyciel ma kierowaé reka dziecka lub
kazaC mu nasladowac wytyczone litery.

Sw. Hieronim poleca nauke jezykow obcych, ale
w pierwszym rzedzie radzi uczyé mowy ojczystej, ,ktora’
sie skazi cudzoziemskiem wygtoszeniem i zbrudzi cudzemi bte-
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darni, jesli sie do niej od poczatku nie wioza usta dzieciece*.
.,Robdét tez recznych nie powinna zaniedbywaé dziew-
czyna chrzescijanska; niech sie uczy wykonywac roboty wet-
niane, tka¢ siatki, trzymac na tonie koszyczek, robi¢ wrzecio-
nem i poruszaniem palca wydobywac nici*.

4. Sw. AUGUSTYN (* 354, f 430), pochodzit z miasta afry-
kanskiego Tagasty w Numidji (dzisiejszej Algerji). Wycho-
wany pod wptywem poboznej matki Moniki w religji chrzesci-
janskiej, przebywat czas jaki$ dla nauk Swieckich w Kartaginie.
Tu jednak pod wptywem zgubnych towarzystw oddat sie zyciu
rozpustnemu. Po wielu prébach odzyskania réwnowagi umy-
stu, przy pomocy rad i modlitw bogobojnej matki, nawrécit sie
znowu do zycia szczerze chrzeScijanskiego i dat sie ochrzcic
biskupowi medjolanskiemu, Ambrozemu, w r. 387. Rozdawszy
caty swdj majatek miedzy ubogich, oddat sie zyciu ascetyczne-
mu, z ktdrego wyrwaty go dopiero namowy gminy chrzesci-
janskiej w kraju ojczystym, w Hipponie (dzi$ Bona), ktdra
mianowata go biskupem Hippony w roku 395. Niezwykta by-
stros¢ i gteboko$é umystu, ognista wyobraznia i nadzwyczajny
dar pisarski — sprawity, ze wptyw Sw. Augustyna, byt tak po-
tezny, ze oddziatat niezmiernie tak na stosunki kosSciota afry-
kanskiego w jego czasach, jak niemniej i na czasy pozniejsze.
Jeszcze w czasach reformacji w XVI wieku sp6r o wyttuma-
czenie niektorych podstawowych zasad wiary chrze$cijanskiej
obracat sie okoto tego, jak nalezy pojmowaé niektére miejsca
w dzietach $w. Augustyna, a sposob wyk#tadania jego pogladéw
oddziatywa i dzi$ silnie na stosunki sekt w koSciele protestan-
ckim. Stawa Sw. Augustyna rozbrzmiewata w catym Swiecie
chrzescijanskim za jego zycia a i pdzniej az do czaséw naszych
uchodzi on stusznie za jednego z najwiekszych i najgenjalniej-
szych pisarzy Kosciota. Umart w roku 420 podczas napadu
Wandaléw na miasto Hippone.

Sw. Augustyn napisat 90 dziel, w ktérych wystepowat
z rzadkg zarliwoscig przeciw rozmaitym sekciarzom i niedo-
wiarkom. Dla dziejow wychowania najwazniejsze sg jego
~Wyznania®“ (Confessiones). W dziele tern zostawit nam Sw.
Augustyn niezréwnany wzor psychologji serca ludzkiego.- ,,Wy-
znania“ wskazujg dobitnie na trwatoSC wrazen otrzymanych
w najpierwszej miodosci; dowodzg, jak potezny moze by¢
wptyw matki rozumnej i wierzacej. Sg one pierwszem dzietem
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psychologiczno-pedagogicznem, tgczacem w sobie bogate do-
Swiadczenie zycia z ogromng wiedza.

Znaczenie wielkie dla dziejow dydaktyki ma drugie
dzieto Sw. Augustyna p. t.: ,,O katechetycznem nauczaniu nie-
Swiadomych wiary* (de catechizandis rudibus). Radzi w niem
autor unika¢ w nauczaniu jednostronnosci, kaze uczniowi po-
dawac najpierw poglad na cato$¢ przedmiotu, pdzniej dopiero
stopniowo wypetniac jg szczeg6tami. Widac stad, ze Sw. Augu-
styn byt juz zwolennikiem metody nauczania, uwzgledniajgcej
t. zw. koncentracje, uchodzacej dzi§ za nowa zdobycz
pedagdgji umiejetnej. Zaleca dalej nauczycielowi stosowaé sie
do indywidualnosci ucznia i wktada¢ na barki jego taki tylko
ciezar, jaki snadnie i z pozytkiem unie$¢ potrafi. JeSli wiek
dzieciecy zasilany bedzie nauka odpowiednio do sit swoich, to
w miare wzrostu sit umystowych coraz wiecej pojmie. Prze-
ciwnie za$, w razie natezenia ponad sity, zamiast postepowac,
bedzie sie wtyt cofat. Wyborne, jak na owe czasy, sg wska-
zOwki $w. Augustyna co do polaczenia metody t. zw. akroama-
tycznej z erotematyczng. ,,Zbytnig lekliwo$¢, niedozwalajaca
uczniowi objawi¢ swego zdania, usuwac nalezy uprzejmg prze-
mowag; nieSmiato$¢, z szacunku ptynacg, uchyla¢ braterskiem
obejsciem sie. Rownoczes$nie przez ciggte zapytywanie nalezy
sie przekonywa¢, czy uczenh rzecz zrozumiat, dodawa¢ mu otu-
chy, aby swobodnie wypowiedziat swe zapatrywania. Trzeba
go tez pytaé, czy juz kiedy styszat te prawdy i wediug jego,
odpowiedzi albo obszerniej mu je wyjasni¢, albo zbi¢ btedne
mniemanie, albo nie rozszerza¢ sie nad tern, co juz zna uczen,
lecz poda¢ w zwiezlem streszczeniu®.

W ochoczem, swobodnem usposobieniu i w poradnosci
nauczyeiela upatruje $w. Augustyn gtéwne warunki skuteczno-
§ci nauki. Cel wszelakiej nauki widzi w pobudzeniu woli ku
cnotom, zwiaszcza za$ ku mitosci chrzeScijanskiej, ,,aby stu-
chajgc wierzyt, wierzae miat nadzieje, spodziewajgc sie ukochat
Boga“.

5. Papiez GRZEGORZ WIELKI (umart okoto roku 604),
zatozyt w Rzymie szkote $piewakdw, w ktorej uczono dzieci,
w pierwszym rzedzie sieroty, $piewu koseielnego, ezytania i pi-
sania. Papiez sam udzielat tu czestokro¢ nauki, poprawiat ska-
zony juz poddéwczas $piew koseielny. Reformy jego w zakresie
$piewu koseielnego stanowig epoke (,,$piew gregorjanski®).
Przycz\Tiit sie tez wogdle do uswietnienia stuzby Bozej.
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Byt to ten sam papiez, ktory pracowat wiele okoto nawro-
cenia Anglosasow, Wizygotéw i Longobardéw na wiare chrze-
$cijanska. W ciggu catych wiekéw S$rednich, a nawet pozniej,
w szkotach wszelkiej kategorji, takze u nas w Polsce, czczono
$w. Grzegorza jako patrona szkolnego, a dzieh jego
Swieta obchodzono z wielkg uroczystoscia corocznie dnia
12 marca.

Il. SZKOLY | WYCHOWANIE
W WIEKACH SREDNICH NA ZACHODZIE.

M7edrowki naroddw, ktdre wstrzgsnety w posadach pan-
stwem rzymskiem, obality cze$¢ jego zachodnig, a ostabity
wschodnig, zniszczyly takze znaczng cze$¢ tych skarbdw nauki
i sztuki, ktére przysporzyli ludzkosci w ciggu wielu wiekow
Grecy i Rzymianie. Wiele kosztownych ksiag spalono, wiele
pomnikéw obalono, zniszczono wiele Swigtyn wspaniatych.
Nieustanne wojny i wyprawy rozbojnicze sprowadzity ogélne
zubozenie, a tern samem zmniejszty liczbe tych, ktdrzy mieli
ochote i czas po temu, aby oddawac sie sztuce i nauce. Ksigzki
nie znajdowaty nabywcow, a ze i tak odpisywanie, odbywajace
sie w spos6b bardzo powolny, utrudniato rozpowszechnianie
oSwiaty, wiec powoli zaprzestano catkowitego odpisywania
ksigzek i sporzadzano zaledwie wyciagi z obszernych utworéw
greckich i rzymskich pisarzy. Woyciagi te wypadaly wpraw-
dzie tanio, ale byty to tylko suche i bezduszne streszczenia, nie
dajace najmniejszego wyobrazenia o wartosci pomnikéw kla-
sycznej nauki. Szkoty przewaznie poupadaty lub wiodly zy-
wot marny i suchotniczy. Dzikie hordy barbarzyncéw, ktoére
potozyly koniec panowaniu zniewieSciatych Rzymian, nie miaty
najmniejszego zrozumienia ani szacunku dla sztuk i nauk.

Trwato to dtugo, zanim te narody, ktére przyszty do wiadzy
na gruzach panstwa rzymskiego, przekonaty si¢ o wartosci
oSwiaty. Ze wreszcie SwiadomoscC ta kietkowac zaczeta, byta
to jedna z licznych zastug, jakie potozyto chrzescijanstwo okoto
osSwiaty i nauki. Poniewaz nie byto szké6t panstwowych w po-
czatkach wiekdw srednich, a wiadcy Swieccy, z rzadkiemi wy-
jatkami, o szkote nie dbali, przeto zajeli sie nig, zwiaszcza
w pierwszych stuleciach S$redniowiecza, wytgcznie duchowni.
Oni to zaktadali szkoty, urzadzali je i sami dziatali jako nauczy-
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ciele. Rozporzadzenia papieskie i uchwaty kongreséw kosciel-
nych obowigzywaly biskupéw, przetozonych klasztoréw i pro-
boszcz6w do uczenia miodziezy, poswiecajgcej sie stanowi du-
chownemu i wogéle do krzewienia oswiaty w tym okregu, w kto-
rym dziatalnos¢ duchowna im przypadia.

1 Karol Wielki i jego zastugi okoto krzewienia o$wiaty.

W rzedzie mezbéw, ktdérzy w poczatkach wiekdéw Srednich
rozwijali zbawienng dziatalno$¢ okoto rozkrzewienia oswiaty
i nauki, zajmuje Karol Wielki niewatpliwie pierw-
sze miejsce. Panstwo jego obejmowato dzisiejsza Francje,
Niemcy, tudjziez pdtnocne Wiochy. Stadto zaréwno Niemcy,
jak i Francuzi wywodza od niego poczatek wielu urzadzen
publicznych, ktére pdzniej nasladowano takze w innych kra-
jach Europy. Jakkolwiek caty niemal zywot Karola W. wypet-
niony byt wyprawami wojennemi, miat on jednak dosy¢ jesz-
cze czasu i ochoty, by w chwilach pokoju uzupetni¢ to, co na
polu wychowania ulegto zaniedbaniu. Sam uczyt sie pilnie ma-

tematyki i jezykow starozytnych
i w péZznym juz stosunkowo wieku
douczat sie sztuki pisania. Dziata-
jac zgodnie z wiladzg duchownag,
staral sie usilnie o to, aby kaptani
nie zaniedbywali nauki, aby zdo-
bywszy jg sobie, starali sie o jak
najskuteczniejsze rozszerzanie Swia-
tha, Praktyczny umyst tego wiad-
cy radzit mu faczyé Scisle nauke
ludu z pracg duchowienstwa w ko-
Sciele. Wymagat tedy, aby kazdy
ksigdz, wuczac parafjan  swoich
w jezyku ojczystym ,Mo-
dhtwy Panskiej“ i ,Skfadu Apo-
stolskiego®, prowadzit tg drogg na-
rod do bojazni Bozej.

Pomagat mu w tern zbawiennem
dazeniu Sw, Bonifacy, Apostot
Niemiec, wspieraty go swa pomocg
liczne zgromadzenia zakonne. Na
swym dworze zatozyt Karol W.

Karol Wielki rodzaj , Towarzystwa uczonych*.
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a obok niego szkote dla wiasnych dzieci i dla dzieci
dworzan. Zaktadajac zas w calym kraju szkoly, wpro-
wadzit Scisty tgczno$¢ miedzy niemi a klasztorami i ducho-
wienstwem. Wogble dbat przedewszystkiem o zapewnienie
szkotom jak najlepszych nauczycieli. Do nauczania miodziezy
radzit powotywac ludzi, ,ktérzy z silng wolg i zdolnosciami
facza nieprzeparta cheé nauczania drugich, ludzi silnej wiary
i nieskazonych obyczajéw, tak, aby ten, co sie do nich po na-
uke uda, ,,ich postepowaniem zbudowany, ich madroscig oswie-
cony, z wdzieczno$cig w sercu do domu powrécit“. O rozwoj
oswiaty dbat tak usilnie, ze zaprowadzit nawet rodzaj przy-
musu szkolnego. Cesarscy wystancy (Missi regis, Sendgrafen)
mieli polecenie w czasie swych podrézy zwraca¢ pilng uwage
takze na nauke, na regularne uczeszczanie dzieci do szkoty,
a niepostusznych zmuszac postem i innemi karami do spetniania
obowigzkow.

Prawg rekg Karota W. w tych usitowaniach byt Alkuin,
jeden z najuczenszych ludzi owego czasu, mnich anglosaski
z klasztoru Benedyktynéw w York. Zastuga Alkuina, jako na-
uczyciela Francji fpraecep/or Galliae), nie polega na stworzeniu
jakiej§ nowej, nieznanej metody, albo nowych przedmiotéw
w programie nauki szkolnej, ale na tern, ze zaznajomit Fran-
kow z metodg wyktadu, uzywang po klasztorach i szkotach
angielskich, ze jezyki klasyczne, a zwiaszcza tacinski, uwazac
poczat pierwszy nie za cel, lecz za Srodek rozwijania wiadz
umystowych i ze w tym kierunku zbawienng rozwijat dziatal-
nos¢. Wptyw Alkuina na dworze frankonskim byt bardzo
znaczny. Otrzymat on zarzad nietylko tak zwanej ,,akademji
patacowej“ (schola palatina), lecz czuwat takze nad wszystkie-
mi szkotami w kraju. Na jego wykiady, miewane w Akademji,
uczeszczat pilnie sam cesarz. Uczniami jego byli synowie kré-
lewscy; Pipin, Karol i Ludwik, mnéstwo miodziehcow ze zna-
komitych rodéw frankonskich, a nawet panien krélewskich, jak:
siostra i corka Karola W. Wychowawszy dzieci monarsze,
przebywat Alkuin w miescie Tours (nad Loarg), gdzie zatozyt
stawng szkote i przysposobit swych nastepcow. Z tej szkoty
wyszedt Hrabanus Maurus, najlepszy uczen Alkuina, za-
tozyciel stynnej na cate Niemcy szkoty wF uldzie. Uczo-
noscig doréwnywat on, a wedtug innych nawet przescignat
swego mistrza. Uchodzit za wyrocznie swego czasu; cesarze
i krolowie, papieze i ksigzeta szukali zetkniecia sie z nim. Po-

>
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dobnie jak Alkuin, obrat sobie | Hrabanus za cel zycia pod-
niesienie o$wiaty kleru a przez niego i ludu. Do tego tez celu,
jako opat, pdzniej biskup wytrwale zdazat.

2. Alfred Wielki.

Gzem Karol W. dla panstwa frankonskiego, tem byt dla
Anglji w tym okresie Alfred Wielki, ktéry praca na ré-
znych polach potozyt kamiern wegielny cywilizacji angielskiej.
Charakterystycznem jest opowiadanie z lat mtodych tego mo-
narchy. Alfred miat bardzo wyksztatcona, jak na owe czasy,
matke. Raz, bawiac sie w towarzystwie braci, ujrzat matke,
czytajaca piekng ksigzke, napisang ztotemi literami, zawiera-
jaca w sobie poezje saskie. Pismo to nadzwyczaj podobato sie
chtopcom. Matka, korzystajac z tej okolicznosci przyrzekia,
ze ten z nich otrzyma od niej w podarunku te $liczng ksigzke,
ktéry najpierw z niej czyta¢ potrafi. Alfred wyprzedzajac bra-
ci, zdobyt sobie te sztuke i otrzymat ksigzke w upominku. Od-
tad pragnienie nauki wiodto go po drodze dalszej pracy nad
wyksztatceniem wiasnem i swego narodu. Po zwyciestwie nad
Dunczykami, po oswobodzeniu ojczyzny i otrzymaniu korony,
zyt przedewszystkiem dla nauki. Jego dwor i kraj zapetniat
sie znakomitymi uczonymi, w patacu swym utworzyt akademje
nadworng, na wzor Alkuinowej, dawne szkoty benedyktynskie
powotat do nowego zycia i nowej czynnosci, 6sma cze$¢ krajo-
wych dochodow przeznaczyt na utrzymanie zaktadow nauko-
wych. Zatozyt w Oxfordzie szkote, z ktorej powstat pdzniej
uniwersytet i sprowadzit do niego najuczenszych swego czasu
mezOow. Sam zwiedzat nieraz w przebraniu podroznego szkoty,
badajac stan nauki i wychowania. Ustanowit prawo, wedle
ktorego kazdy wiasciciel gruntu obowigzany byt posytaé dzieci
swe do szkoty. W krétkim tez czasie pokryt sie kraj angielski
siecig szkot, w ktérych wdrazano uczniéw do $piewu kosciel-
nego, czytania, pisania, a po czesci i do taciny.

3. Rodzaje szkét i ich dziatalno$¢ w wiekach Srednich.

Z pomiedzy rodzajow szkot, ktore w wiekach Srednich sze-
rzyty oSwiate i nauke, na blizsze poznanie zastuguja: szkoty
parafjalne, klasztorne i katedralne. Osobno
omoéwié¢ wypadnie wychowanie rycerstw'a, jak niemniej wycho-
wanie i nauczanie w szkotach, utrzymywanych przez miasta
Sredniowieczne.
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a) Szkoty parafjalne.

W krajach chrze$cijaiskich nauczaniem w szkotach z po-
lecenia papiezy i biskupdw zajmowali sie duchowni poszcze-
gélnych gmin, w pierwszym rzedzie parochowie, i stad szkoty
te nazwano parochjalnemi albo parafjatnemi.
Czestokro¢ w razie, gdy proboszcz zajety byt czynnosciami
parafjatnemi, zastepowat go w tym obowigzku wikary. Uczono
w szkotach tych religji, czytania, pisania i rachowania. Gdy
za$ w miare wzrostu ludnosSci w gminach i czynnosci dusz-
pasterskie duchownych ciggle wzrastaty, nie mogli juz oni spet-
niaé czynnosci nauczycielskich. Musieli wiec proboszczowie
ogladac sie za $wieckimi nauczycielami, a wtedy wybierano
w pierwszym rzedzie osoby z Kosciotem blizej zwigzane, zwtasz-
cza za$ koscielnych. Pierwotnie uczono po tych szkotach
przedewszystkiem takich chiopcow, ktorzy ksztatcili sie do
stanu duchownego. W mys$l zyczeh Karola W. wydano in-
strukcje dla plebanéw, by utrzymywali po wsiach i dworach
szkoty i przyjmowali do nich wszystkich zglaszajacych sig, bez
v/zgledu na zawod, jaki sobie zamierzali wybraC. Nie ulega
watpliwosci, ze Karol W. nosit sie z my$lg stworzenia w swem
panstwie takich szkot, ktére my
dzi$ nazywamy tudowemi, a kto-
re widziat w Itatji. "~le te usito-
wania okazaly sie bezskuteczne.

Najwczesniej podniosta  sie

oswiata ogdlna w krainach po-

tudniowych wilasciwej Francji,

w Burgundji, mianowicie w dzi-

siejszej Prowansji i Langwedocji,

gdzie w miastach przechowy-

waty sie kulturalne pierwiastki,

z czaséw rzymskich. Natomiast

w Niemczech dopiero z koricem

X1l wieku zaczyna sie w szer-

szych sferach wyrabia¢ pragnie-

nie o$wiaty, mianowicie u miesz-

czan, ktorzy powoli przychodzg

do znacznego dobrobytu i zna-

czenia. Po czwartym soborze La- ,
teranefiskim, zaktadaja plebani  (egmug tarage Hesorytu).

Historja Pedagogii.
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szkoty gramatykalne, ktére ufatwiajg szerzenie nauki, nie sg
jednak jeszcze tem, czem dzisiejsze szkoty ludowe, gdyz nie
sg powszechne. Przedmiotami nauki byty przedewszystkiem:
nauka prawd wiary chrzesdcijanskiej, nauka czytania, pisania,
rachowania i Spiewu. Z natury rzeczy wynika, jak niemniej
z celu i przeznaczenia, dla ktérego szkoty parafjalne zaktadano,
ze punktem $rodkowym nauczania byt katechizm, stad szkoty
te zwano katechizmowemi. Pisanie odbywato sie, przynajmniej
w samych poczatkach istnienia tych szkdt, na sposéb grecko-
rzymski, to jest pisano litery na tabliczkach powleczonych wo-
skiem zapomocg ostrego rylca. P6zniej pisano na papyrusie, ktory
jednak okazat sie nietrwaty, albo na pergaminie, Kktory
znowu dla swej kosztownos$ci nie nadawat sie do codziennego
uzytku. NajczeSciej tedy musiano poprzestawa¢ na korze
drzewnej.  Zamiast piéra uzywano poczatkowo trzciny,
a w ostatnich czasach wiekdw $rednich zaczeto uzywac pidra
gesiego. Czytac uczyli sie uczniowie z tego, co im nauczyciel
napisat.

Wobec tego, ze w wiekach $rednich byto sposobnosci nie-
wiele do korzystania w praktyce ze sztuki czytania i pisania,
niewiele tez ja sobie ceniono. Nie uchodzito wcale za hanbe,
jezeli nawet cesarze i kr6lowie ani czyta¢ ani pisa¢ nie umieli.
Gdy wiadca miat jaki dokument podpisaé, to pod pismem, spo-
rzgdzonem przez sekretarza i pod pismem krélewskiem, rowniez
sporzadzonem przez pisarza, dodawano tylko signum, t. j. zna-
czek, konczacy ostatnig litere w sposéb charakterystyczny. Jako
uzupetnienie brakujgcych i kosztownych ksigzek stuzyty obraz-
Ki, przedstawiajgce zwlaszcza zdarzenia z historji biblijnej, jak:
droge krzyzowsg i inne wypadki z Nowego lub Starego Testa-
mentu. Ksigzki te nazywaty sie ,bibljami ubogich* (biblia’
pauperum). Rachowanie odbywato sie poczatkowo przy po-
mocy ,.rzymskich cyfer* i w sposdb rzymski, na tak zwanych
tabliczkach rachunkowych (abacus). Juz jednak w X wieku
znali chrzescijanie takze ,cyfry arabskie“, ktére zwolna usu-
nety z uzycia rzymskie, — okoliczno$¢, ktéra ogromnie wpty-
neta na ulatwienie dziatan rachunkowych. Szczegdélniejsza
opieka otaczano nauke $piewu, juz chocby dlatego, ze ucznio-
wie, odbierajgcy wyksztatcenie w tych szkotach, przeznaczeni
byli w pierwszym rzedzie do postug koscielnych. Stad poszio,
ze wiele tych szkdt naz>nAralo sie wprost szkotami $piewu. O re-
formach w nauczaniu $piewu, przeprowadzonych przez papieza



Grzegorza W., byta mowa przy sposobnosci opisu zycia i prac
tego Swietego.

Co sie tyczy metody nauczania w wiekach $rednich, to trudnosci, z ja-
kiemi ona sie spotykata, nie sg wprost zrozumiate naszemu wiekowi. Wyja-
$ni¢ sie dadza poniekad, gdy si¢ zwazy, ze ksigzek nie mieli uczniowie wcale
i ze czesto nie miat jej nawet sam nauezyeiet. Polegata wiec cata nauka czy-
tania na pisaniu zdan przez nauczyciela, na gtoSnem wymawianiu i powtarza-
niu ich przez uczniéw. Nauczyciel zmuszony byt zajmowac sie przedewszyst-
kiem kazdym uczniem zosobna i odwolywac sie wylacznie do jego pamieci.
Tylko uczniowie, obdarzeni zywa i trwalg pamiecig, korzystali z tej nauki
w sposob skuteczny. Co uczen, wychodzacy z takiej szkoty, zapomniat, to
gineto dla niego bezpowrotnie, nie miat bowiem w domu ksigzki, ktéraby mu
nauke szkolng przypomniata. Wynika stad takze, ze i materjal naukowy po-
dawany uczniom byt co do zakresu bardzo skromny i ze nawet w przyblize-
niu nie datby sie poréwna¢ z wymaganiami nowoczesnemi. Szkoty parafjalne
nie istniaty wszedzie i nie wszedzie jednakowo byty urzadzone, uczeszczali do
nich uczniowie poj~rzestajacy na bardzo skromnej wiedzy; kazdy, kto pra-
gnat wyksztatcenia nieco wyzszego, omijat je i dazyt do szkét klasztornych tub
katedralnych.

b) Szkotly klasztorne.

Pierwszorzedne znaczenie dla rozszerzenia o$wiaty i nauki
w wiekach $rednich majg klasztory. Do zycia powotali je naj-
pierw $w. Antoni Pachomjusz w Egipcie w Il i IV w. po Chr.,
skad instytucje zakonne przedostaty sie najpierw na Wschéd
a pozniej do krajéw zachodnich. Zamieszki, powstate skutkiem
wedrowek ludéw, przerwaty na czas jakis rozwdj zycia
klasztornego na Zachodzie. Nowg dopiero posta¢ nadat mu
Sw. Benedykt z Nursji (* 480, t 543), zatozyciel stynnego
w dziejach o$wiaty zakonu Benedyktynéw. Swiety ten maz
wzniost* w krotkim czasie w rozmaitych miejscowosciach
Wioch 12 klasztoréw, nadajac im naczelnikow, majacych czu-
wacé nad Scistem przestrzeganiem reguty zakonnej. Giowny
klasztor, majacy stuzy¢ za wzor innym, zatozyt on w r. 529
na Monte Casino pod Neapolem.

Zakon Benedyktynow byt w wiekach S$rednich
dla catego Zachodu prawdziwem btogostawienstwem. Byty to
istotnie bltyszczace pochodnie posrdd ogdlnej umystowej cie-
mnosci. Regula zakonna naktadata na Benedyktyndw, oprécz
zwyktych $lubéw zakonnych, takze obowigzek ciggtego za-
trudniania sie jaka$ sprawg pozyteczng. Obok modlitwy zaj-
mowaé sie winien byt zakonnik nauka, sztuka, uprawa roli
i ogrodnictwem. Tak stat sie zakon Benedyktynéw dla swych
braci zwolna pewnym rodzajem szkoly, wychowujgcej do

4 *
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pracy i nauki i dostarczat talentom pozadanej do rozwoju
sposobnosci. Z klasztoréw benedyktynskich wyszta wkrétce
dla rolnikéw pobudka do lepszej uprawy ziemi, do racjonal-
nego zajmowania sie rzemiostami i przemystem. Benedyktyni
dawali w swyeh mu-
rach schronienie prze-
$ladowanym i ucisnio-
nym, szerzyli wia-
re ehrzescijanska
i utwierdzali w niej,
zajmowali sie sztuka
i nauka, zakladali bi-
bljoteki, a przy po-
moey licznych szkot,

Szkota klasztorna (drzeworyt z XVI w.). przez siebie _Zak!ad_a_

nyeh, szerzyli oswia-
te. Przepisujac niezliczone mndstwo ksigzek, ocalili przed zupet-
na zatratg liczne arcydzieta klasycznej starozytnosci, a przez spi-
sywanie waznych zdarzen wspotczesnych w rocznikach i kro-
nikach, stworzyli dla potomnych nieocenione Zrédta histo-
ryczne.

Specjalnie okoto szkolnictwa zyskat sobie zakon ten,
zwiaszcza w pierwszych wiekach istnienia swego, tak wielkie
zastugi, ze wszystko, co do ich czaséw na tern polu zdziatano,
w porownaniu z ich pracami nikng¢ musiato. Szkoty, zakia-
dane przez Benedyktyndw, miaty w pierwszym rzedzie na celu
wyehowanie i nauczanie chlopcoéw, ktérych rodzice prze-
znaczyli do zycia zakonnego, t. zw. pueri oblati. Ze za$
Oprocz szkét klasztornych poddwczas nie byto prawie wecale
innych zaktadéw naukowych, (szkoty parafjalne, jak wspo-
mniano w poprzedzajagcym rozdziale, byty nieliczne i niedos¢
starannie urzadzone), wiec nie dziw, ze do szkét zakonnych
cisneli sie czesto i rodzice, ktdrzy nie mieli zamiaru wychowy-
wania dzieci swych na zakonnikdw, z prosbg o przyjecie.
Mnisi zgadzali sie najczesciej na prosby i w ten sposéb zwolna
powstaty dwa rodzaje szkot: t. zw. szkoty wewnetrzne (schola
interior), przeznaczone dla przysztych zakonnikéw i szkoty ze-
wnetrzne (schola extranea), przeznaczone dlareszty miodziezy.
Sposéb nauczania w obu rodzajach szkot niewiele sie od siebie
roznit. Uczniowie szkoty zewnetrznej przebywali w niej tak
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dtugo, pdki nie przyswoili sobie catej wiedzy, jakiej w szkole
klasztornej naby¢ byto mozna. Czesto jednak zabierali rodzice
swe dzieci wczedniej ze szkoty, aby im daé sposobnos¢ wydéwi-
czenia sie w sztukach $wieckich, do ktérych w klasztorze spo-
sobnosci brakto, jak n.p. w jezdzie konpej, szermierce i innych
rycerskich sztukach. Szkola zewnetrzna miata czestokro¢ wie-
cej ucznidéw niz wewnetrzna.

Z natury rzeczy wynika, ze jezyk tacinski, jako
jezyk powszechny, w Kosciele uzywany, a wiec niezbedny dla
ksiezy i zakonnikéw, zajmowat naczelne stanowisko w progra-
mie nauk szko6t klasztornych. Juz czytania i pisania uczono
sie na wyrazach facinskich. Za czaséw Karola W. wprowa-"
dzono do szkoét takze czytanie i pisanie w jezyku krajowym,
we wschodniej Frankonji w niemieckim, co jednak diugo nie
trwato. Jezyk tacinski zczasem ogarnat najzupetniej wszystkie
szkoty klasztorne bez wyijatku.

Podrecznikiem do nauki jezyka tacinskiego, powszechnie uzywanym
w szkotach $redniowiecznych wszelkiego rodzaju, a wiec i w klasztornych,
byta gramatyka Donata. Aelius Donatus (okoto r. 350 po Chr.) byt na-
uczycielem $w. Hieronima. Ksigzka jego nosita tytut Ars prima albo Ars mi-
nor i byla podreeznikiem, utozonym na sposéb katechizmowy, w pytaniach
i odpowiedziach. Pierwotnie przeznaczona byta dla chtopcéw rzymskich, moé-
wigcych jezykiem faeinskim, obejmowata zatem szczupig tylko liczbe prawi-
det mowy facinskiej. Zczasem, gdy znajomo$¢ jezyka facinskiego zanikaé po-
czeta, a podrecznika tego zaczeto uzywa¢ w szkotach, do ktérych uczeszcza-
ta miodziez nierzymska, podrecznik ten uzupetniano mnéstwem regut i ob-
jasnien. Podrecznik Donata utrzymat sie w szkotach przez diugie lata. Uczo-
no z niego jeszcze w wieku XIlIl, poki nie wyparfa go ksigzka p. t. ,,Doctri-
nate puerorum Alexandri de Villa Dei“. Gdy uczniowie przyswoili sobie na-
lezycie elementy gramatyki, a eheieli dalej przebywa¢ w szkole klasztornej,
oddawali sie studjom retorycznym, t. j. nauce wymowy. Wprawiano ich do
czytania piekniejszych méw Cicerona i drobnych pism historycznych z za-
barwieniem retoryeznem i kazano im na podstawie tyeh dziet tworzy¢ mowy
i wygtasza¢ je publicznie przed towarzyszami i nauczycielami. Uczniéw, kt6-
rzy do tego zdolnosci okazywali, wprawiano do skladania wierszy #facinskich,
do czego Wergiljusz i inni poeci rzymscy na wzér stuzy¢ mieli. Po studjach
retoryki nastepowata nauka dialektyki, to jest nauka o prawidtowem mysle-
niu, z praktycznem zastosowaniem w tak zwanych dysputacjach. Kazano
kazdemu uczniowi podawa¢ definicje rézne tego samego przedmiotu i praw-
dziwosci tych definicyj broni¢ przed zarzutami innych uczniéw podtug regut
logiki. Sztuka dysputowania byla w $rednieh wiekaeh, a nawet jeszcze
w pierwszych wiekach nowszych, w wielkicm powazaniu. Materjatu do dysput
w szkotach klasztornych dostarczata historja, a niekiedy zbiory praw, z kté-
remi obznajamiano uczniow. Uczyli sie wreszcie uczniowie takze wyglaszania
moéw sadowych i obronnych.

Gramatyka, retoryka i dialektyka razem wziete, nosity
nazwe trivium. Gdy uczen owo trivium przebyt, przechodzit
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do tak zwanego quadrivium, ktdére sktadato sie z arytmetyki,
geometrji, muzyki i astronomji. W nauce arytmetyki zajmo-
wano sie nietylko rachowaniem, ale i objasnianiem Kkalen-
darza, obliczaniem S$wigt, zwilaszcza czasu Swigt Wielkano-
cnych. Wiasciwa nauka rachowania i w tych szkotach wyz-
szych, podobnie jak na nizszym stopniu, ograniczata sie tylko
do gtdwnych dziatan rachunkowych.

W nauce geometrji uczono mierzenia gruntéw, objasniano
mapy geograficzne, poddéwczas oczywiscie jeszcze bardzo nie-
doskonate i nieudolne, jednem stowem, obznajamiano uczniow
ze wszystkiem, co w owych czasach wiedziano o ziemi. Do
nauki geometrji zatem, jak stagd widaé, zaliczano takze geo-
grafje.

Przy nauce muzyki uwzgledniano przedewszystkiem teorje. Praktycznie
udzielano jej uczniom juz na nizszym stopniu i to nietylko muzyki chéral-
nej, ale i instrumentalnej. | tak; jedni grali na organach, inni na harfie, a inni
na flecie. Ograniczano sie oczywiscie tylko do muzyki koscielnej.

Astronomji uczono podlug systemu Ptolemeusza i to nietylko z ksigzek,
ale i z obserwacji. Wyprowadzano uczniéow noca, ukazujac im konstelacje
gwiazd i pouczajac ich w ogéle o zjawiskach niebieskich. Objasniano wreszcie
proste astronomiczne narzedzia, ktore juz poddwczas znane byty.

Z tego, co sie dotychczas powiedziato, wynika, ze, gdy
w trivium zajmowano sie prawie wytgcznie nauka jezykow,
to w quadrivium gtdwne zajecie uczniéw stanowita matema-
tyka i pokrewne jej przedmioty. Do trivium przyjmowano
juz 9-letnich chiopedw, do quadrivium, gdzie wymagania byty
0 wiele wyzsze, mtodziencow lat 16 do 25. Odpowiadato wiec
trivium mniej wiecej stopniowi naszego nizszego gimnazjum,
quadrivium wyzszemu gimnazjum, a po czesci i uniwersyte-
towi. Pamieta¢ wszakze trzeba, ze w quadrivium podawano
nauke poszczeg6lnych przedmiotéw nie obok siebie, ale jeden
po drugim, eo w pewnej mierze wychodzito na korzys¢ nauce.

Wielu ucznidéw takze szkoty wewnetrznej poprzestawato
tylko na czesci nauk, podawanych w quadrivium, z pominie-
ciem innych. Czynili to zwiaszcza ci, ktérzy pragneli sie wy-
ksztatcic w medycynie, w malarstwie i rzezbie, tub chcieli od-
da¢ sie nauce prawa. Wszystkich tych przedmiotéw nauki
udzielali szczegdlnie do tego uzdolnieni zakonnicy w klaszto-
rze samym. Rozumie si¢ samo przez sie, ze studja teologiczne
doznawaty w klasztorze gorliwej uprawy, tak, ze klasztory
benedyktynskie owych czaséw moznaby nie bez stusznosci
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poréwnac czescig z uniwersytetami dzisiejszemi, czescig z aka-
demjami sztuk pieknych. Poniewaz wiec do szkoty klasztornej
wchodzity dzieci od pierwszych lat dzieciectwa, ktére zaledwie
czyta¢ i pisa¢ umiaty, a konczyty jg jako miodziency dorosli,
wiec wynika stad, ze szkoty klasztorne w wiekach $rednich
obejmowaty wszystkie stopnie szkolnictwa, poczgwszy od naj-
nizszego do najwyzszego.

Do wszystkich tych nauk istniaty liczne podreczniki. Powstawaty one
w rozmaity sposéb. W drugiej potowie wiekéw $rednich byty ukfadane w for-
mie encyklopedii, obejmujacej cato$¢ dwczesnej nauki szkolnej. Najwazniej-
szym i najbardziej rozpowszechnionym podrecznikiem byt podrecznik Marli-
nusa Capelli pod tytutem: ,,De nuptiis Mercmii et Philologiae”“. (O zaslubi-
nach Merkurjusza i Filologji). Scena odgrywa .sie w Olimpie, gdzie na weselu
Merkurego przewija sie przed boginig ,,Madrosci“ caty szereg nauk. Ten
dziwaczny sposéb pisania podrecznikow wiasciwy byt epoce, w ktérej one po-
wstawaty. Obok Capelli uzywane byty takze przekitady i komentarze do pism
logicznych Arystotelesa, przeklady pism uczonego Boecjusza, ktory zyt
w VI stuleciu we Wioszech, za czasow kréla Gotéw, Teodoryka, i podrecznik
Kassiodora o sztukach i naukach wyzwolonych, pochodzacy z tych
samych czaséw.

Wychowaniu fizycznemu wobec poje¢ asce-
tycznych $redniowiecza, ktére kazaty ciato umartwiaé, nie-
wiele poSwiecano czasu i starania. Nauka szkolna odbywata
sie od rana do wieczora z matemi przerwami; ferji nie znano
a wytchnienia uzyczaly tylko liczne $wieta i uroczystosci, po-
faczone z przedstawieniami scenicznemi w czasie Wielkiego
Postu i Wielkiej Nocy. Od czasu do czasu urzadzano dla wy-
poczynku i rozweselenia uczniéw wyscigi, zapasy i tym po-
dobne cwiczenia w ogrodach klasztornych, zajmowano takze
miodziez pracami gospodarskiemi w polu, winnicy i ogrodzie,
co oczywiScie rowniez przyczyniato sie do wzmocnienia jej
zdrowia fizycznego. Nalezy tez pamietat, ze praktyka
zycia, mianowicie zajecia rycerskie, dawatly az nadto sposo-
bnosci do ¢wiczen tego rodzaju. Dniem szczegblnej wesotosci
byta uroczystos¢ Niewinigtek dnia 28 grudnia po Bozem Na-
rodzeniu. Byla to widocznie pozostatos¢ z czaséw rzymskiego
Swieta ,,Saturnalia®“. 1 jak w" Rzymie w dni Saturnaljow od-
wracat sie stosunek miedzy panami a niewolnikami, tak dziato
sie i tu w dniu Niewinigtek miedzy nauczycielami a uczniami.
Uczeh w tym dniu stawat sie opatem szkolnym, biskupem lub
krolem szkolnym, a nawet niekiedy kierowat nabozenstwem.
W niektérych miejscowos$ciach takie zabawy odbywaly sie
spokojnie i przyzwoicie; w innych natomiast nastreczaty spo-
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sobno$¢ do objawdw dzikosci i prostactwa, ktore konczyty sie
czesto obiciem nielubianych nauczycieli. Stad poszio; ze
w XIIlI w. usunieto ten zwyczaj, szczegllnie za wdaniem sie
w te sprawe urzeddw miej-
skich, dbatych o dobre wy-
chowailie miodziezy.
Karnos¢ w szko-
taeh klasztornyeh by-
fa wielka; kij i rozga byly
ostatnim  wyrazem peda-
gogji. Kij byt nieodtgcznym
symbolem naudzyciela. ,,Sub
virga degere“ t. j. pod
groza rézgi zyé, znaczyto to
samo, co chodzi¢ do szkoty.
Podobnie, jak dla mez-
czyzn, istniaty takze szkoty
w ktasztoraeh zen-
skich dla kobiet.
W Kklasztorach tych uczyla
sie miodziez zenska czytania,
pisania i poczatkdw jezyka
facinskiego. W czasach Otto-
Szkota Sredniowieczna na _Wielkiego zyty !(Obiety'
(miniatura z XII wieku). majgce gruntowne wiadomo-
§ci z zakresu autorow Kla-
sycznych, jak: ksiezna Hadawig (Jadwiga) w Szwabji i zakonni-
ca Rosvitha z Gandersheim, ktéra uktadata komedje tacinskie
na wzor Terenejusiza. O tej ostatniej znakomity historyk litera-
tury powiada, ze pod wzgledem uczonos$ci staneta na najwyz-
szym szczyeie swojej epoki.

C) Szkoty katedralne.

Na wzor szkot klasztornych benedyktyniskich powstaty
szkoty katedralne. Chrodegang, biskup w Metzu (742—767),
wspbtczesny Pipinowi Matemu, stworzyt na wzér Benedykty-
now regute wspolnego zycia (canon) dla kaptanéw, zatrudnio”
nych w stolicy biskupa, obowigzujgc ich w pierwszym rzedzie
do utrzymywania wyzszej szkoty, przeznaezonej do wyksztat-
cenia miodych ksiezy, (stad nazwa ,kanonikéw®). Szkoty te
nazwano katedralnemi. Kierownikiem szkoty byt w czasach



pierwotnych jeden z kanonikéw, ktéry dlatego nazywat sie
scholasticus. Obok niego stat rector, uczacy pierwotnie tylko
w trivium, po6zniej takze w quadrivium. Spiewu, muzyki
i teorji muzyki uczyt cantor. Nadzor naczelny nad szkotg miat
biskup. Trzeci sobor Lateranenski polecit w roku 1179 utatwiac
studja mtodziezy ubogiej i domagac sie, aby nauka w szkotach
katedralnych byta dla niej bezptatna, aby natomiast magister
(mistrz), ktéry nauki udziela¢ bedzie bezptatnie, otrzymat ja-
kie$ przyzwoite beneficium.

d) Wychowanie rycerstwa.

W czasach dawniejszych na dworach rycerskich wyrastali
w domu synowie bez nauki czytania i pisania. Zajmowanie sie
naukami uchodzito za wytaczny przywilej i obowigzek stanu
duchownego. Szlachta i rycerstwo szbty zresztg w tym wzgle-
dzie zawsze za przykladem dworéw krélewskich. Kiedy na
dworach tych panowat zywy ruch umystowy, jak n. p. na dwo-
rze frankonskim za czasow Karola W. i Ottonow, zdgzata ich
$ladami szlachta i rycerstwo. Z ustaniem zamitowania do nauk
na dworach krolewskich, pograzaty sie w nieuctwie i te oba
stany, - C

Wojny krzyzowe przyczynity sie w wysokim stopniu do
podniesienia wptywu i znaczenia stanu rycerskiego, sprowa-
dzity tez odmienny rodzaj wychowania miodziezy w tym sta-
nie, odpowiadajacy jej przysztemu powotaniu.

Az do 7 roku zycia pozostawat chiopiec stanu rycerskiego
pod wiadzg i dozorem matki, ktéra uczyta go modli¢ sie
i otwierata serce jego dla uczu¢ szlachetnych. Po uplywie tego
czasu oddawano go na dwor jakiego magnata, jako pazia.
Tu odprawiat on rézne postugi panu i pani domu, odbywat
straze wojskowe, szedt w tylnym taborze za wyprawg swego
pana. Pan w czasie wolnym od wojaczki, zachecat swych wy-
chowankéw do zabaw rycerskich (equitare, natare, sagittare,
cestibus certare, aucupari, scacis ludere, versificare®), w Kkto-
rych okazaé mozna byto osobistg walecznos¢ lub dworska
zreczno$¢ i wytworno$¢ w obejsciu, opowiadat im przygody
swoje i swoich przodkéw, krwawe ich wojny, ich S$wietne-
czyny w obronie Ziemi Swietej dokonane. Czasami zjawiat

Jezdzi¢ konno, ptywac, strzela¢ z tuku, szermowaé, polowa¢ na ptactwo
gra¢ w szachy, $piewa¢ psalmy.
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sie na dworze wieszcz z harfg i zapalat swa piesnig chtopcow
do ich przysztego rycerskiego powotania. Tak wyrastat mio-
dzian rycerski, marzac ciaggle o wojennych zapasach, modlgc
sie, wielbigc panig domu za jej dobroC niezwyktg i drzac przed
panem.

Czy rownoczes$nie chodzit do szkoty jakiej klasztornej,
nie jest rzecza pewna. By¢ moze, ze tu i O6wdzie sztuki czy-
tania i pisania, a moze i szczypty taciny uczyli sie paziowie od
kapelanéw dworskich, albo uczeszczali jako extranei do po-
bliskiej szkoty klasztornej. Wszelako do wiadomosci tego ro-
dzaju nie przywigzywali rycerze Sredniowieczni zadnej wagi.

Gdy paz skonczyt lat 14, zapraszano jego rodzicéw, pro-
wadzono go przybranego w bialg szate do kosciota, gdzie ka-
ptan, pobtogostawiwszy miecz na olarzu przypasywat mu go
do boku. Chilopiec zostawat giermkiem (armiger), zyt odtad
swobodnie, sposobigc sie do dworskiej postugi rycerskiej, $mia-
tej do wojny i pokornej dla dam. Miat odtad stuzbe i stajnie
panskg pod swym zarzadem, wiekszg cze$¢ dnia spedzat na
¢wiczeniu sie w robieniu witécznig i mieczem, w konnej jezdzie
i innych zapasach rycerskich. Rzadko poswiecat sie przytem
jakiej nauce lub sztuce.

W 21 roku zycia pasowano giermka uderzeniem miecza
na rycerza (egues, miles). Przysiega rycerska brzmiata;
»Przysiegam Bogu, Zbawicielowi, Pannie NajSwietszej, ze
pragne mowi¢ zawsze prawde, stawal po stronie stusznosci,
wdowom i sierotom, bi¢ sie za niewinnoS¢ i czeS¢ dam szla-
chetnych, wytepia¢ wrogéw chrzeScijanstwa“.

Jako rycerz mlody puszczat sie w Swiat szeroki, zwiedzat
odlegte kraje, a wréciwszy po gtosnych Czynach na dwér daw-
nego pana, prosit o reke jego corki. Otrzymywat jg za mat-
zonke, jezeli w czasie turniejéow wszystkich innych jej wiel-
bicieli zdotat przescigna¢ mestwem.

Wychowanie rycerskie przyczynito sie niewatpliwie do
wytworzenia stanu, odznaczajgcego sie mestwem nieustraszo-
nem, rozwijato liczne przymioty ciata i ducha, zbiegiem jednak
czasu, ograniczajac sie tylko do ¢wiczen ciata, a zaniedbujac
wszelkiej pracy duchowej, sprowadzito wytgczny kult sity bru-
talnej, nadmierna za$ i nienaturalna cze$¢ dla niewiast wyro-



dzita sie w niezdrowg czutostkowos$¢ i pociggneta za sobg ze-
psucie obyczajow.

Lepiej niz z meskg miodziezg rycerstwa $Sredniowiecznego,
miata sie rzecz z wyksztatceniem panien szla-
checkich. Niektére z nich przez dtuzszy czas oddawane
byty nawychowanie do klasztoréw zenskich i otrzymywaty tam
naréwni z dziewczetami, poswieconemi zyciu zakonnemu
(oblatae) albo w osobnej schola exterior nauke, podobnie jak
chlopcy w szkotach klasztornych. U wielu dziewczat szla-
checkich ograniczata sie nauka cata na czytaniu i pisaniu, (ktére
¢wiczono najczesciej na Psalmach), na robo6tkach kobiecych,
ktore zresztg obracano na cele Kosciola.

Wszelako nietytko w klasztorach, ale i w domu, na dworze
ojca otrzymywaty dziewczeta szlacheckie nauke nierzadko
od kapelana dworskiego i niekiedy wiadomos$ciami swemi
przescigaty znacznie braci. Jest rzeczg prawdopodobng, ze
obok facinskich utworéw, poznawaly dziewczeta szlacheckie
w Niemczech takze niemieckie piesni wedrownych $piewakdéw
i poetdw rycerskich. Po niektérych dworach niemieckich prze-
bywali francuscy nauczyciele i nauczycielki, krzewigc zamito-
wanie do jezyka i pieSni romanskich.

e) Skoty miejskie.

W miastach wiekszych $redniowiecznych istniaty prawie
wszedzie klasztory, a przy nich szkoty klasztorne, w stolicach
za$ biskupich szkoty katedralne, stuzgce oswiacie miodziezy.
Na tern wyksztatceniu tez znaczna cze$¢ miast poprzestawata,
nie tworzac szkot osobnych, do swoich celéw zastosowanych.
Gdy jednak po skoriczeniu wojen krzyzowych miasta wzra-
staty w ludno$¢ i zamozno$¢, nie odpowiadaty juz te szkoty
rosngcym potrzebom, juz chocby dlatego, ze szkoty klasztorne
i katedralne w pierwszym rzedzie troszczyly sie o wyksztat-
cenie duchownych, wszelki inny cel zostawiajagc na uboczu.
Tymczasem zmienione stosunki wymagaty szkét innych,
w ktorychby przyszli kupcy i rzemieslnicy odpowiednie mogli
otrzymac przygotowanie. Stad poszto, ze zarzady miast wiek-
szych poczety urzadza¢ szkoty miejskie, dostarczaty na ich
umieszczenie budynkéw i ustanawiaty nauczyciela (ma-
gister), ktéry miat szkolg kierowaé. Z magistrem tym zawie-
rano ukitad formalny, zwykle jednak tylko na jeden rok za
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kwartalnem wymoéwieniem. Miato to ten zty skutek, ze nau-
czyciele zmieniali sie czesto. Jezeli ktéremu z nich nie od-
powiadata szczupta ptaca — a byta ona takg prawie wszedzie
— albo gdy spodziewat sie w innem miescie znalez¢ dla siebie
lepsze warunki lub wreszcie, gdy go opanowata chetka pozna-
nia nowych ludzi, nowych miejsc, wyruszat bez skruputéw,
porzucajac bez zalu swoje dotychczasowe zajecie.

Innych nauczycieli oprécz magistra nie ustanawiato miasto,
ale wybierat ich sam magister i optacat ich z wasnych docho-
dow. Zwali sie stad ,locati“ to jest ,wynajec i“. Gdy
magister puszczat sie na wedrowke, wedrowali z nim i jego
pomocnicy. Stosunek magistra do pomocnikéw przypomina
wiec pod wieloma wzgledami stosunek majstrow rzemie$ini-
czych do ich czeladnikow, bo i zycie wedrowne pomocnikow
enauczycielskich owych czaséw jest jakby zywem odbiciem
wedréwek Sredniowiecznych chiopcéw rzemie$lniczych. We-
drujagcych pomocnikdw nauczycielskich nazywano
bakchantami (bacchantes). Zachowaniem sie swojem
awanturniczem, hatasliwem, stawali sie oni czesto plagg danego
kraju, jezeli sie zwazy, ze razem z nimi ciggnety cate gromady
uczniow, ktorzy dla bakchantow zebrali a nawet dopuszczali
sie kradziezy. Uczniéw tych nazywano z tego powodu A-B-C
strzelcami (,strzela¢” znaczyto tyle co ,,kras¢“ w zargonie
uczniowskim).

Kwalifikacje do zawodu nauczycielskiego uzyskiwat zwy-
kle kierownik szkoty miejskiej w Uniwersytecie, a i tytut
».magistra sztuk wyzwolonych“ zawdzieczat réwniez studjom
uniwersyteckim. Z pomiedzy pomocnikéw nauczycielskich
jeden, zwany prowizor, zwykle rowniez miat studja uni-
wersyteckie, wszyscy inni pomocnicy wybierani byli zwykle
z pomiedzy uczniéw danej szkoly. Prowizor byt po najwiek-
szej czeSci zarazem nauczycielem $Spiewu (cantor).

Dochdd magistra stanowita optata szkolna, ktorg sktadali
rodzice zwykle kwartalnie. :“e za$ dochdd z natury rzeczy byt
zbyt szczupty i nie wystarczat na utrzymanie nauczycieli, wiec
trudno sie dziwi¢, ze szukali oni czesto dochodéw pobocznych,
jako organisci, pisarze miejscy it.p. W Niemczech zajmowali
sie nauczyciele czesto handlem, wyszynkiem napojow it. d.

Nauka w szkole miejskiej odbywata sie juz od godziny
5-tej zrana i trwala z malemi przerwami, przeznaczonemi na
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posiJek i nabozenstwa, zrana do godziny 10, po potudniu za$
od 12 do 4.

Pomiedzy przedmiotami nauki na pierwszem miejscu byta
nauka jezyka facinskiego, oprécz czytania, pisania i $piewu.

Szczeg6lniejsze to uprzywilejowanie jezyka taciriskiego w szkotach miej-
skich wyjasni¢ sie da po czeSci nasladownictwem szko6t klasztornyeh i kate-
dralnych, czescig za$ tern, ze w czasach owych nawet kupcy i przemystowcy
potrzebowali znajomosci jezyka tacinskiego. Wobec tego bowiem, ze w wie-
kach $rednich prawie we wszystkich krajach Europy jezyk tacinski uprawia-
no ze szczeg6lng gorliwoscig, stat sie on mowg potoczng nawet w sprawach
kupieckich, tak, jak dzi$ jezyk angielski lub francuski. Niemieccy kupcy pi-
sywali do swych wioskich kolegéw facinskie listy w interesach potocznych
i otrzymywali na nie odpowiedzi w tejze samej mowie.

Podzieteni byli uczniowie szkdét miejskich podiug poste-
pow, jakie czynili, na oddziaty, ktore nazywano lekcjami,
albo lokacjami. Mozna te oddzialy do pewnego stopnia
poréwnaé z dzisiejszemi klasami, z tym tylko wyjatkiem, Zze
owe ,lekcje“ miescity sie w tej samej izbie szkolnej, tylko
w réznych katach i pod kierunkiem réznych nauczycieli i ze
uczniowie w kazdej lekcji pozostawali tylko jeden kwartat,
poczem wstepowali do oddziatu wyzszego.

W lekcji najnizszej siedzieli uczniowie, ktérzy z poszczeg6lnych gtosek
tym i pigtym oddziale uczono si¢ gramatyki podtug Donata i innych podre-
cznikdw. Niektdre z tych podrecznikdw byty celem ulatwienia spamietania re-
nikdw. Niektére z tych podrecznikéw byty celem utatwienia spamietania re-
gut ujete w rymy. Czytano bajki Ezopa, niektére poezje Wergilego, przypo-
wiesci moralne Katona Starszego, a takze i pisma facinskie pomniejszych
autoréw. Do klasy najwyzszej, ktérg prowadzit zwykle sam magister, uczesz-
czali oprécz uczniéw takze pomocnicy nauczycielscy. Uczono sie tam logi-
ki, znowu przy pomocy tak zwanych versus memoriales, nadto za$ ¢wiczono
sie w dysputowaniu.

Jak z powyzszego przedstawienia wynika, program nauki w szkotach
miejskich odpowiadat takiemuz programowi w trivium szkoty Kklasztornej,
z tern jednak zastrzezeniem, ze liczba autoréw tacinskich tam czytywanych
byfa znaczniejsza. Niektdrych lepszych pisarzy tacinskich, jak: Cycerona,
Cezara, Liwjusza i Horacego weale tu nie czytano. Takze i pod wzgledem me-
tody czytania autoréw, réznity sie szkoty miejskie od klasztornych i katedral-
nych na swojg niekorzy$¢. Objasnienia podawane byty nie v sposob swobo-
dny, ale je dyktowano i memorowano. Dyktowanie odgrywato wogole w szko-
tach s$redniowiecznych duza role, juz choc¢by dlatego, ze ksigzki byty za dro-
gie i ze cena ich nie kazdemu uczniowi byfa przystepna.

Na rozmowe tacifnskg zwracano w szkotach miejskich tak samo baczng
uwage, jak w szkotach klasztornych. Uczen, ktéry w ojczystym jezyku prze-
klinat, a choc¢by przemawiat, otrzymywat plagi, ktérych liczba stosowata sie
do liczby wykroczen. Jeden z uczniow, zwany lupus (wilk), miat polecenie za-
pisywania wszystkich méwigcych w jezyku ojczystym i oddawania wykazu
nazwisk nauczycielowi. Aby za$ wilk ten mogt swoj urzad tern skuteczniej spet-
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nia¢, nazwisko jego utrzymywane bylo przed uezniami w tajemniey. Starsi
uczniowie mogli sie od tych plag wykupi¢ odpowiedniemi datkami pienieznemi.

Inne kary miaty réwniez na celu wprawe w jezyku facinskim. Nalezato
do tych noszenie tak zwanego ,,0sta“ Drewnianego osta zawieszano u szyi
temu uczniowi, ktéry w trzech najnizszych lekcjach byt ostatnim. Uczen ten
musiat osta drewnianego tak dtugo nosi¢ zawieszonego na szyi, az zaskoczyt
jakiego ucznia moéwigcego nie po tacinie. Gdy sie to stato, obejmowat 6w wi-
nowajca obowigzek noszenia ,,osta“, a jezeli go nosi¢ musiat i nie zdotat sie
go pozby¢ przez popotudnie, a nawet przez noc cata, dostawat plagi. Plagi by-
ty wogoble w uzyciu jak najobszerniejszem, a peki rézg nalezaty do nieodzow-
nego inwentarza szkolnego. Raz na rok wyprawiata sie cala szkota do lasu
wséréd bebnéw i Swistu piszczatek na zbidrke plag, majagcych wystarczyé
potrzebom szkoty na czas diuzszy.

Znaczng opieka cieszyta sie w szkotach miejskich takze
nauka S$piewu, ktérej udzielat cantor. Uprawiano jednak

i w szkotach miejskich przewaznie tylko Spiew koscielny.

n. SZKOLy | WYCHOWANIE
W WIEKACH SREDNICH W POLSCE | NA RUSI®)

Swiatto wiary chrze$cijanskiej otrzymaliSmy z Zachodu.
Rownoczesnie z wiarg chrzescijanska przyszta do Polski cy-
wilizacja zachodnia, a szkoty i wychowanie zaczely sie u nas
ksztattowaé¢ na wzo6r zachodni. Juz za Mieszka | istniaty
w Polsce, jak sie zdaje, szkoty misyjne, w ktoryeh sie miodziez
polska sposobita do pracy apostolskiej. Do zalozenia takiej
szkoty skianiaty nietylko stosunki 6wczesne, ale i przykiad za-
granicy, przedewszystkiem pobliskiej Saksonji i Czech. Du-
brawka, zona Mieszka |, przybyta, jak opowiada kronikarz
nasz Gallus, do Polski wotoczeniu licznego duchowienstwa cze-
skiego. Jest rzeczg bardzo prawdopodobna, ze duchowni czescy,
przybywajac z kraju, w ktérym juz szkoty istniaty, zaprowa-
dzili je iw Polsce, celem przygotowania duehownyeh dla nowo-
nawréconych chrzescijan. Za Bolestawa Chrobrego istniaty
juz klasztory Benedyktyndw, w ktérych uczono sie prawdo-
podobnie oprocz tacinskiego juz nawet jezyka polskiego.

Miodziez polska w szkotaeh zakonnych ksztatcita sie nie-
tylko na zakonnikéw, ale i na ksiezy $wieckich. Za nastepnych
krolow wzrastata liczba klasztoréw, a takze i szkot przy nich

Dr. Antoni Karbowiak; Dzieje ewychowania i szkét w Polsce
w wiekach $rednich, cz. I. Petersburg 1898, str. 8, 15, 23, 25, 57 i czesSciej.
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zaktadanych. Za Bolestawa Krzywoustego powstato kilka
klasztorow meskich i zenskich a tem samem pomnozyta sie
liczba ogniw o$wiaty polskiej.

Rodzaje szkot, plan nauk i urzadzenie ich byto w wiekach
$rednich przewaznie wzorowane podtug szkoét zachodnich.

W pierwszych wiekach chrzeScijanstwa, gdy jeszcze nie
byto Scistej organizacji Kosciota, gtos stanowczy w sprawach
szkot i wychowania mieli panujacy ksigzeta Swieccy. W po-
Zniejszych czasach, w miare uktadania sie stosunkéw kosciel-
nych, sprawy szkdt i wychowania nalezaly prawie wylacznie
do zakresu dziatania Kosciota. Legaci papiescy, zjezdzajacy
do Polski w zastepstwie najwyzszej Girowy Kosciota celem
regulowania rozmaitych spraw religijno-koscielnych, zatatwiali
przy tej sposobnosci, w miare potrzeby i sprawy dotyczace
szk6t i wychowania. Najwyzszym krajowym opiekunem
i zwierzchnikiem szkdt w Polsce byt arcybiskup gnieznienski.
Najwyzsze kierownictwo i dozér nad wychowaniem i szkotami
w poszczegOlnych diecezjach mieli biskupi i kapituty, nad szko-
tami za$ klasztornemi miat najwyzsza wiadze opat klasztoru.

W najdawniejszych czasach nazywat sie zwierzchnik i kie-
rownik szkot katedralnych magister scholarum. Urzad takiego
kierownika, zwanego u nas pospoUcie scholastykiem, siegat
dawnych czasow. Powierzano go zawsze ludziom zdolnym
i Swiattym. W zakres praw i obowigzkéw scholastyka wcho-
dzity wszystkie sprawy szkolne, a wiec w pierwszym rzedzie
sprawa uczenia i kierowania naukg. W obowigzkach nauczy-
cielskich wyreczali sie scholastycy wybranymi przez siebie
zastepcami. Scholastyk piastowat niekiedy inne uboczne
urzedy i bywat dozorcg syndéw ksigzecych, kanclerzem ksig-
zecym, archiwarjuszem i bibljotekarzem kapituty.

Zakres nauki szkolnej w Polsce i sposéb jej podawania byt
w przewaznej czesci taki sam jak na Zachodzie. Z edukacji
i szkot korzystali ci tylko, ktorzy przygotowywali sie do stanu
duchownego. Ludzie S$wieccy, nawet ze sfer najwyzszych,
uwazali wyksztatcenie szkolne za rzecz dla siebie catkiem nie-
uzyteczng, a zatem niepotrzebna.

Wyksztatcenie i wychowanie religijne, potrzebne kazdemu
chrzescijaninowi, dawat dom i Kosciot. Retigji w jezyku pol-
skim, wdzisiejszem rozumieniu rzeczy, nie uczyta zadna szkota,
dzieci uczyty sie w domu najgtéwniejszych zasad wiary i pa-
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cierza od rodzicéw, ksieza za$ utrwalali w koSciele i uzupetniali
to, czego sie dzieci nauczyty w domu.

Szkét ludowycli w dzisiejszem znaczeniu nie bylo ani na
Zachodzie, ani w Polsee w wiekaeh srednich. Szkota $rednio-
wieczna byta instytucjag wytacznie kosScielng, ksztatcita mio-
dziez do stanu duehownego i uzywata do nauki prawie wy-
facznie jezyka tacinskiego.

Ubodzy, a zdolni i pilni uczniowie, ktérym brakowato
Srodkoéw i sposobnos$ci ksztatcenia sie w szkotaeh, mogli wy-
stugujac sie swym plebanom, jako ministranci i pomocnicy
nauczy¢ sie od nich jezyka tacinskiego i przygotowac sie do
nauki w szkole katedralnej.

Szkoty katedralne jednak w Polsce, chocby najlepsze, nie
mogty dostarczy¢ z czasem wiadomosci, jakich pragneta mio-
dziez zadna nauki. Kto zatem pragnat nauki wyzszej, kto
chciat predzej pozna¢ nowe prady umystowe Zachodu, ten mu-
sial jezdzi¢ zagraniee do szkét zachodnich, do ognisk ruchu
umystowego.

Zanim powstaty uniwersytety, szukano wyzszego wyksztat-
cenia w znakomitych szkotach katedralnych i klasztornych za-
granicznych. Po zorganizowaniu uniwersytetow, ktére przy-
¢mity szkoty katedralne i klasztorne, garneta sie miodziez za-
mozna i eheiwa wiedzy juz tylko do tych nowych przybytkéw
wiedzy.

Karnos$¢ szkolna byta w Polsce w wiekaeh $rednich réwnie
ostra jak na Zachodzie. Kronikarz Gallus opowiada, ze Bo-
lestaw Chrobry karcit starszych ostremi stowami, a mtodszych
cwiczyt takze rozgg. Bat i rézga odgrywaly w wyehowaniu
domowem i szkolnem wazng role. Ojciec $w. Wojciecha uzy-
wat rézgi z calg surowoscia. W biciu nie czyniono rdznicy
miedzy synami rodzicow zamoznych, a biednych. Ustepstwo
czyniono jedynie uczniom wattego zdrowia. Sw. Wojciech
odbierat dotkliwe plagi w szkole magdeburskiej; ani wysokie
jego pochodzenie, ani sowite dary, jakienii rodzice nauczyciela
obsypywali, nie zastonity go przed rézgami.

Rycerze nasi nie posiadali naog6t zadnego wyksztatcenia,

nauki szkolnej zaledwie wyjatkowo kto$ z nich korzystat.
Nawet pomiedzy Piastowiczami niewielu wyksztatconych spo-
tykamy. Ani Mieszko, ani Bolestaw Chrobry nie posiadali
zadnego ksigzkowego wyksztatcenia. Jednak u Bolestawa Chro-
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brego widzimy juz pewne upodobanie w wiedzy ksigzkowej.
Kazat on.sobie niekiedy odczytywaé kanony, aby sie czego$
z nich dowiedzieé. Pierwszym naszym ksieciem, posiadajgcym
wyzsze, a nawet najwyzsze owczesne wyksztatcenie, jest do-
piero Kazimierz Odnowiciel. Kronikarz Gallus nazywa go czto-
wiekiem wyksztatconym, mezem wymownym i doswiadczo-
nym. Znaczniejszem wyksztatceniem odznaczat sie takze Ka-
zimierz Sprawiedliwy. Donosi o nim kronikarz Wincenty Ka-
dtubek, ze znat sie doskonale na kwestjach teologicznych, byt
biegty w tacinie, znat dzieje wielkich mezow i posiadat znaczny
zapas filozoficzno-teologicznego wyksztatcenia.

Nie jest rzecza pewng, dzy Piastowieze pobierali swe nauki
w szkotach dworskich, kurjainych i czy istnieli osobni nauczy-
ciele na dworach ksigzecych. Wspominajg wprawdzie kroni-
karze tych czasbw o pedagogach (paedagogus, nutriior), ale,
jak uczeni historycy dowiedli, nie zajmowali sie oni edukacjg
ksigzkowag, ale rycerskg strong wychowania ksigzat.

O edukacji nizszych warstw rycerstwa nie przynosza kro-
niki zadnych wiadomosci, nie znajdujemy tez w nich zadnych
$ladow, zeby ludzie Swieccy stanu nieszlacheckiego ksztatcili
swe dzieei w szkotach dla celéw Swieckich.

Jezykiem wyktadowym szkét polskich w wiekach Srednich
byt jezyk tacinski, a polskiego uzywano tylko do pomocy tak
dtugo, dopdki miodziez szkolna nie nauczyta sie rozumieé je-
zyka facinskiego. Kiedy w XIII i X1V wieku po nawale mon-
golskiej namnozyto sie u nas szko6t kolonistéw niemieckich,
posady naczycielskie w nich zajeli Niemcy. Skutkiem tego,
ustapit jezyk polski ze szkét prawie zupetnie, bo nauczyciele
niemieccy go nie znali. To znéw miato ten skutek, ze na po-
sady duszpasterskie w Polsce szli sami Niemcy i ze germani-
zacja zaczela przybiera¢ grozne rozmiary.

Aby to niebezpieczenstwo zazegnaé, nakazat synod w te-
czyey w r. 1285, aby wszyscy ksieza  kazda niedziele wykfa-
dali w jezyku polskim sktad wiary, Modlitwe Pariska i Pozdro-
wienie Anielskie. Ten sam synod nakazat, by na rektoréw szkét
katedralnych i wszelkich innych przyjmowano tylko takich,
ktérzy jezyk polski doskonale znajg i potrafig chtopcom wy-
ktada¢ autoréw facinskich w tym jezyku.

Nie odrazu ta uchwata synodu feczyckiego odniosta poza-
dany skutek. Ta samg sprawg zajmujg sie jeszcze dalsze sy-
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nody, nakazujac pod surowg karg, by na posady nauczycielskie
w szkotach polskich nie przyjmowano Niemcow.

Byloby jednak bledem przypuszczaé, ze juz wtedy istniat
prad narodowosSciowy i ze juz w tym czasie istniata nienawisc
plemienna ku Niemcom. Przeciwnie, jezyk tacinski fgczyt
w tych czasach przyjaznie wyksztatcone warstwy wszystkich
narodowosci jako jezyk koscielny, urzedowy a poniekad towa-
rzyski. Prosty tylko interes Kosciota i wiernych, ktérzy po-
trzebowali duchowienstwa, rozumiejgcego po polsku, spowo-
dowat biskupdéw do wystapienia przeciw uzywaniu jezyka nie-
mieckiego w Kosciele i szkole polskiej ™.

Kobieta w Polsce juz w czasach przedchrze$cijanskich,
podobnie jak u innych Stowian zajmowata powazne stano-
wisko spoteczne. Polki najwyzszych sfer spotecznych w cza-
sach chrze$cijanskich nie poprzestawaty na zwyktych robotach
i zajeciach domowych. Wiele poboznych a zamoznych nie-
wiast uczyto sie jezyka facinskiego, by moc czyta¢ psatterz
i inne pobozne ksigzki, pisane w owym czasie wytgcznie w je-
zyku facinskim.

Nauczycielkami Polek w tym Kierunku byly zapewne
uczone zakonnice.

Klasztory zenskie byty juz u nas prawdopodobnie za cza-
sow Bolestawa Chrobrego. W kazdym razie jest rzeczg pewna,
ze Kazimierz Odnowiciel popierat zaktadanie klasztorow me-
skich i zenskich.

Wstepujace do zakonu panienki polskie, ktore chciaty zo-
sta¢ siostrami choérowemi, a nie prostemi stuzebnicami, musiaty
z obowiazku uczy¢ sie po tacinie, gdyz reguta zakonna zobo-
wigzywata je do codziennego odmawiania modlitw facinskich.

| ktasztory zenskie przyszty do Polski z zagranicy, zatem
i szkoly klasztorne zeriskie otrzymaé musiaty organizacje po-
dobng do zagranicznej.

W wychowaniu trzymano sie mniej wiecej tych samych
prawidet pedagogicznych, co. w szkotach meskich. Byt w szko-
tach zenskich ten sam ostry dozér, te same kary i podobny
podziat pracy.

Dr. Antoni Karbowi ak: j. w. cze$¢ I-sza str. 188—195.



Wiare chrzescijanska na Rusi zaprowadzit r. 988 Wiodzi-
mierz, wielki ksigze kijowski, Wtodzimierz stawiat po grodach
cerkwie i osadzat przy nich kapelanéw chrzescijanskich. Tych
kapelanéw trzeba byto wyksztatci¢ i zatozy¢ w gtdbwnych miej-
scowosciach kraju odpowiednie szkoty. Pomyslat o tern Wio-
dzimierz. Pisze o nim najdawniejszy kronikarz ruski Nestor:

»Posylajac poczat bra¢ znakomitych ludzi dzieci i dawaé
je na uczenie ksigzkowe.

Szkota kijowska miata charakter wylgcznie cerkiewny, za-
wodowy, a nie Swiecki i oSwiatowy. Byla to szkota praktyczna,
majaca przygotowaé cze$¢ dziatwy niewolnej czeladzi do po-
stug cerkiewnych i stanu duchownego. Stala ta szkota na po-
ziomie o wiele nizszym, anizeli analogiczne szkoty w zacho-
dnich dzielnicach Stowianszczyzny.

Program tej staroruskiej szkoty djakowskiej w poréwnaniu
do szkdt zachodnio-europejskich byt bardzo skromny: po ele-
mentarzu (azbiice) przerabiano czasostow i psatterz, po psat-
terzu nastepowat niekiedy jeszcze ,,apostot* a po ,apostole
bardzo juz rzadko biblja.

Przejécie od jednego podrecznika do drugiego t.j. od ele-
mentarza do modlitewnika, od czasostowu do psatterza i od
psatterza do ,apostota” potgczone byto z uroczystym, trady-
cyjnym obyczajem szkolnym, zwanym ,kaszg“.

,Obrzed ,kaszy szkolnej“—pisze wybitny znawca dziejow
wychowania na Rusi, —ktory, jak wiele innych urzadzen staro-
ruskiej szkoty mistrzowsko-djakowskiej dochowat sie w Rosji,
a przedewszystkiem w Matorusi do czasé6w najnowszych, po-
legat na tern, ze w dniu przejscia ucznia z jednego stopnia
nauki na drugi, przynosit ,solenizant” do szkoty garnek ugoto-
wanej kaszy, pokrytej z wierzchu miodem i monetami, i stawiat
go na stole. Nauczyciel odpytawszy ,zady* (dawng lekcje),
zbierat z kaszy monety, poczem cata szkota wraz z nauczycie-
lem zasiadata z tyzkami dokota garnka i spozywala kasze,
przyczem ,solenizant starat sie przeszkadza¢, niby zartem
drugim w jedzeniu. Oproézniony garnek stawiano na dzie-
dzincu i ciskano wen kijami, z czem tgczono gonitwy i inne
tradycjg przepisane zabawy. Z okazji ,kaszy“ otrzymywat
nauczyciel od rodzicow ucznia podarek niewliczalny do umé-
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wionej za nauke opfaty, a solenizant réwniez otrzymywat po-
darek pieniezny.*“

Cywiltizacja szta odtad na Ru$ z Konstantynopota, z Grecji
przychodzili kaptani, przywozili stamtad rozmaite obrazy i re-
kopisy.

P Zya panowania ksiecia Jarostawa Madrego powstata metro-
potja w Kijowie, przy cerkwi Sw. Zofji, po catym kraju powsta-
waly cerkwie i klasztory.

| lubit Jarostaw — pisze Nestor — ustawy cerkiewne, ka-
ptanéw lubit bardzo, a zwihaszcza zakonnikéw i do ksiagg przy-
ktadat sie i czytat je czesto w noc i we dnie.* ,Ten tedy Jaro-
staw lubit ksiegi, mnéstwo ich napisawszy, ztozyt w cerkwi
Sw. Zofji, ktorg zatozyt sam. 1 inne cerkwie zaktadat po gro-
dach, ustanawiat kaptanéw, kazac im uczy¢ tudzi i przychodzié¢
czesto do cerkwn.”

Précz szkot duchownych meskich istniaty przy klasztorach
zenskich szkoty dla nowicjuszek. Przy cerkwi $w. Andrzeja
gromadzita ksiezna Anna okoto siebie panienki ruskie, ktére
uczyla czytania i pisania, i roznych rob6t kobiecych.

Kiedy po $mierci Bolestawa Trojdenowicza (1340 r.), Ka-
zimierz Wielki zajat Ru$, nastaly dla tej ziemi, zniszczonej
przez TatarOw, czasy pokoju, czasy btogich rzagdéw madrego
monarchy, ktéry ludno$¢ ruskg umiat sobie pozyska¢ rozwaga,
wyrozumiatoscig i zyczliwoscia.

Przez $lub Jadwigi i JagieHy dokonat sie poczatek unji
miedzy dwoma panstwami a trzema narodami: Litwa, Rusig
i Polska. Rusini, rozrzuceni po Litwie, zwtaszcza po miastach,
ww-arli wptyw na nizszych od siebie pod wzgledem kultury
Litwinéw. Jezyk ruski byt piSmiennym i potocznym jezykiem
wyzszych stanéw i dworu, a ksiecia litewskiego mozna byto
uwazaé¢ poniekad za ksiecia ruskiego. | na Litwie panowato
wyznanie greckie, a z niem razem i cywitizacja bizantynska.

Rozpoczat sie dla rozwoju cywilizacji proces wzajemnego
oddziatywania trzech zjednoczonych narodéw. Cywitizacja
polska, jako najwyzej stojaca, oddziatywala na ruska, takze
i swojemi instytucjami szkoinemi.

O wyzszych zaktadach naukowych ruskich prawie nic
w tym czasie nie stycha¢. Miodziez ruska wyznania kato-

b Alojzy Wanczura, O charakterze pierwszej szkoty kijowskiej
Wiodzimierza \Welkiego, Lwow, 1912,



lickiego ksztatcita sie w zaktadach katolickich. Krdlowa Jadwiga
ufundowata r. 1379 przy Uniwersytecie praskim burse dla mto-
dziezy litewskiej i ruskiej. Przy Akademji Krakowskiej mio-
dziez ruska od roku 1409 znajdowata przytutek w Bursie
ubogich.

Wyzsze Avyksztalcenie posiadat na Rusi w wiekach S$re-
dnich tylko kler wyzszy. Duchowienstwo nizsze, $wieckie i za-
konne umiato zated\vie czyta¢ i przyswoito sobie najwazniejsze
zasady wiary i obrzadku wschodniego.

Nauka w szkotach ruskich odbywata sie w jezyku narodo-
wym, obok tego uczono jezyka greckiego.

IV, UNIWERSYTETy W WIEKACH SREDNICH.

ZAL OZENIE
UNIWERSYTETU JAGIELLONSKIEGO.

Szkoty, wychowanie i nauka byly w wiekach S$rednich,
w pierwszej zwiaszcza ich potowie, w wytgcznem posiadaniu
Kosciota. Duchowienstwo rozporzadzato wszetkiemi Srodkami
naukowemi, jemu tylko byly nadwczas przystepne bibtjoteki
klasztorne.  Stadto, mianowicie duchowienstwo klasztorne,
zdobywato sobie w wiekach $rednich ws$rdd zacisznego zycia
zakonnego nieraz bardzo giebokie wyksztatcenie.

Te okolicznosci' byly powodem, ze kazdy prawie, ktokol-
wiek czut sktonnos$¢ do zajeé naukowych, wstepowat do klasz-
toru lub wogodte obierat sobie zawod kaptanski. Szkoty, zo-
stajgc pod wpltywem tub zkrzadem Kosciota, uprawiaty z na-
tury rzeczy te tylko gatezi nauk ze szczegdinem upodobaniem,
z ktorych mozna byto oczekiwaé posredniego lub bezposre-
dniego pozytku dla Kosciota, innemi naukami wcale sie tam
nie zajmowano albo je mniej lub wiecej zaniedbywano.

Ze wzrostem jednak wyksztatcenia i upowszechnianiem
sie oSwiaty, okazata sie naglaca potrzeba stworzenia zaktadow,
w ktorychby ludzie $wieccy i duchowni zajmowali si¢ nauka

9 Dr. Antoni Karbowiak:Dzieje wychowania i szkét w Pcisce
w wiekach S$rednich, cze$¢ pierwsza, Petersburg, 1898, str. 303—305 i cze$¢
druga, Petersburg, str. 188—195.
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dla niej samej, w ktérychby bez przeszkody i ogladania sie
na praktyczne wyniki lub korzysci, pracowali nad postepem
nauk. Zaktady takie, wyposazone obficie dochodami i przy-
vvilejami (wiasng autonomjg i wiasnem sgdownictwem) na-
zwano Uniwersytetami, to jest zjednoczeniami,
poniewaz taczyly nauczycieli i uczniow do wspolnej pracy
naukowej. Zwano je takze ,,studia generalia* dlatego, ze przy-
step do nich dozwolony byt dla kazdego. Uniwersytety wply-

Profesor uniwersytetu dyktuje wyktad (drzeworyt francuski z r. 1532).

nety na losy mysli ludzkiej i wogdle ludzkos$ci réwnie poteznie
jak dwie inne najwieksze potegi w wiekach $rednich, jak Ko-
sciot i Cesarstnvo.

Najstarsze uniwersytety powstaty w krajach romanskich;
pierwszy w pétnocnych M”loszech w Bolonji, drugi 'w P a-
ry zu, stolicy Francji. Bolonja i Paryz byty ogniskami nauko-
wemi, ktére juz oddawna skupiaty wielkg ilos¢ uczonych
i uczniow. Ale bujny ten ruch naukowy nie byt dotad ujety
w zaden ustr6j. Proces ten odbyt sie dopiero w ostatnich
trzydziestu latach Xll-go wieku. W Bolonji kwitty studja
prawnicze, Paryz za$ stynat na caty Swiat znakomitymi znaw-
cabii teologji, do ktorych ze wszystkich krajow naptywali
uczniowieT 'Dwa te najstarsze uniwersytety staty sie zczasem
pod wzgledem organizacji wzorem dla nowych, pokrewnych
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zaktadow naukowych. Jedne szty za przyktadem Boloniji,
ktéra zapewniata swym scholarom znaczng autonomje, wielki
wptyw na kierownictwo szkoty, inne nowo powstajace uniwer-
sytety wzorowaly sie na uniwersytecie paryskim, w ktérym
mistrzowie tylko posiadali wytgczng wiadze.

Za przyktadem obu tych najstarszych uniwersytetow za-
czeto zaktada¢ uniwersytety na catym Zachodzie. Pierwszy
zupetny uniwersytet zatozyt w Neapolu cesarz Fryderyk Il
w roku 1224, Do rzedu najstarszych uniwersytetow nalezg
uniwersytety angielskie w Cambridge i Oxfordzie,
niemiecki w Pradze, zatozony przez Karola IV w roku 1348,
w Wiedniu, zatozony roku 1365 przez Rudolfa ,Zato-
zyciela“.

Wschdod tymczasem drzemat, nie umiejge sie zdobyé na
stanowczy krok postepu. | w Polsce wszystko, co pragneto
nauki wyzszej, musiato udawaé¢ sie do zrddet wiedzy daleko
za Ren i Alpy. Troska o ugruntowanie Panstwa i byt jego
byta za rzadéw tokietka tak naglaca, ze przygniatata eatko-
wicie mysl wszelka o duchowych potrzebach narodu. Dopiero
syn jego, KAZIMIERZ WIELKI, ktéry po latach dhugiej
walki, starajgc sie swemu
narodowi ugruntowac¢ pokdj
w blogostawienstwa obfity,
zwrocit  uwage takze na
wyzsze  potrzeby swych
poddanych. Jak w innych
krajach, istniaty i w Polsce
szkoty parafjalne, dajace
clementa wyksztatcenia,
klasztorne i katedralne, ma-
jace wystarczy¢ na wyzsze
potrzeby duchowe. Uczono
w nich, jak gdzie indziej,

septem artes  Jibetales w1 1
(siedm sztuk wyzwolonych), S Vo A e rimlowi
tu i owdzie ksztatcono tak-
ze w teologji i prawie.

Szkoty te jednak nie mogty

i5¢ w poréwnanie ze szko-

)ami 0 znaczeniu S$wiato- Grobowiec Kazimierza Welkiego
wem. Stad poszilo, ze wiele na V\awelu.



zamoznych rodzin wysytato swych synow do szkot zagrani-
cznych. Wedrowki te wzmogly sie, odkad na Zachodzie za-
czely poVstawac uniwersytety, dajagce moznos¢ zdobyeia sobie
szerszego wyksztatcenia. Pragnagt temu zaradzi¢ Kazimierz W.
Podniecata krota précz tego wzgledu i cheé¢ dordéwnania cze-
skiemu Karotowi ly, ktéry w niedalekiej Pradze uniwersytet
juz byt zatozyt. A byly i inne pobudki. W panstwie, ktore
po diugich watkach i burzach pragneto ustali¢ swe stosunki
wewnatrz i zewnatrz, zachodzita wielka potrzeba uezonych
i zrecznyeh prawnikow.

Postanowiwszy zatozy¢ Uniwersytet w Polsee, zwrocit sie
Kazimierz W. do papieza UrbanaV, znanego z pieezotowitosci,.
jaka otaezat zycie umystowe7"a"w szczegoinoSei uniwersytety,
0 udzielenie pozwolenia na otwarcie. Utarto sie bylo bowiem
poezawszy od wieku XIII przekonanie, ze zaktadanie uniwer-
sytetow jest przywilejem papieza. Urban V przyehytit sie do
prosby krota, a wstad za tern wydat Kazimierz akt erekeyjny,
powotujacy do zycia Uniwersytet, jak sie zdaje, w miescie
Kazimierzu. Za wzo6r miaty stuzy¢ pod wzgledem ustaw
1 ustroju uniwersytety w Botonji i Padwie. Przyznano wiec
scholarom nowego uniwersytetu prawa i przywileje, pozwala-
jace im wybieraé profesoréw, a z posrod siebie rektorow.

Jakie byly losy pierwotnej tej szkoty Kazimierzowskiej,
o tern nie mamy doktadnych wiadomosci. Najznakomitszy
badacz dziejéw uniwersytetu krakowskiego, prof. Kazimierz
Morawski, wyraza sie o tern nadzwyczaj oglednie, twier-
dzac, ze zyla ona do czaséw Wiadystawa JagieHy tylko jakiems$
potzyciem.

Znaczy to, ze uniwersytet zatozony przez Kazimierza,
przezyt swego zatozyciela, (Kazimierz umart w roku 1370), ale
tylko jakiem$ poétzyciem, ktére bujniejszych owocoéw nie wy-
dato. Panowanie Ludwika Wegierskiego, ktory rzady nad Pol-
ska sprawowat przewaznie przez zastepcOw, a o Polske nie
wiele sie troszezyt i nie miat zrozumienia dla jej potrzeb du-
chowych, nie przyniosto takze korzysci dla uniwersytetu,

Dopiero z wstapieniem krélowej JADWIGI na tron polski
w roku 1384 budzi sie nowe zycie w Polsce, polityczne i du-
chowe, opromienione cnotg i poezjg tej wyjatkowej postaci.
W roku 1386 nastapit Slub Jadwigi z ksieciem litewskim
JAGIELLA, a ze zwigzkiem tym zigczyly sie nowe dla Polski,
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Zatozenie Akademji Jagiellonskiej (Ptaskorzezba na nagrobku w Kaplicy”~agiellonskiej
na Wawelu).

niezmiernie wazne wypadki historyczne. Jednem z pierwszych
dziet Jadwigi i Jagiely byto podjecie staran celem odnowienia,
czy tez wskrzeszenia uniwersytetu krakowskiego. Kiedy sta-
rania te zbytnio sie przeciggaty, krélowa Jadwiga, czujac po-
trzebe poparcia chrze$cijanstwa na Litwie, a tern samem stwo-
rzenia jak najliczniejszego szeregu kaptanéw, zatozyta tym-
czasem w Pradze osobne kotegjum dla Litwinéw, oddajacych
sie nauce teologji. Szlachetnym staraniom i zabiegom okoto
podniesienia wyzszych studjow w Polsce, potozyta kres przed-
wczesna Smier¢ szlachetnej krolowej w roku 1399. Ostatnie
jej zyczenia, wyrazo™ne w testamencie, zwracaty sie ku podnie-
sieniu krakowskiej szkoty. Wykonawcom swej ostatniej woli
przekazata umierajgca krolowa swe szaty, klejnoty i sprzety.
Pienigdze z ich sprzedazy uzyskane miaty iS¢ w czesci na bie-
dnych, a w czeSci na odnowienie uniwersytetu krakowskiego.

W rok pb $mierci Jadwigi wydat Jagieho dokument,
odnawiajgcy uniwersytet, ze zaS odnowienie
to byto raczej istotnem zatozeniem nowej
szkoty, wiec nie dziw, ze JagieHo w akcie gtéwnym
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w roku 1400 tak przemawia, jak gdyby stwarzat uniwersytet
zupetnie nowy. Nowym on byt i dlatego, ze wzorem
odtad dla ustroju jego nie miala by¢ Bolonja, jak
w szkole Kazimierzowskiej, ale Paryz, to jest, ze magistro-
wie mieli tu odtad mieé wiadze zupeing nad scholarami i ze
ci ostatni nie mieli udziatlu w zarzadzie.

W pierwszych mistrzOw zaopatrzyta uniwersytet Kkra-
kowski Praga, do czego przyczynit sie Mateusz z Kra-
kowa, ktéry niegdy$ sam byt profesorem uniwersytetu pra-
skiego. Jak bardzo bylo potrzebne zatozenie nowego uniwer-
sytetu, wida¢ stad, ze cate spoteczenstwo zrozumiato donio-
sto$¢ i potrzebe nowej instytucji, ze pojawialy sie bogate
dary i zapisy prywatnych ludzi, majace na celu utrwalenie
bytu nowej szkoty. Jan Tenczynski, wykonawca ostatniej
woli zmartej krélowej, zakupit z pieniedzy przez nig pozo-
stawionych, kopalnie soli w Bockuw, dla uniwersytetu, a do-
chody stad ptynace, miaty iS¢ odtad na uzytek profesorow.
»Tak wiec Jagieho —mowi pieknie prof. Morawski —w roku
1410, kiedy sie modlit o zwyciestwo oreza polskiego, mabgt
dziekowaé réwnoczesnie Bogu, ze mu pozwolit da¢ narodowi
takze duchowy orez w reke, na inne podboje i zwyciestwa“.

Q

e, v yv

Grobowiec Wiadystawa Jagiety.
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Do nowej szkoty ptyneli scholarowie obfitym strumieniem od samego
poczatku. W pierwszym roku byto ich 205, w 100 tat pézniej frekwencja prze-
kracza juz liczbe 500. Zastepow tych dostarczajg przewaznie kraje Korony
i Litwy; licznie garnie si¢ sasiedni Slask i pograniczne Wegry, a od czasu do
czasu pojawiajg sie scholarowie ze Szwabji, Turyngji i t. d. Przedewszystkicm
nauki matematyczne i astronomiczne, ktére w Krakowie, zwlaszcza pod ko-
niec wieku XV i z poczatkiem XVI, staly bardzo wysoko, przyciggaty w wiel-
kiej liczbie na Uniwersytet Jagiellonski uczonych i uczacych sie ze stron da-
lekich. Diuzej lub krécej przybywali tu: Konrad Celte.s, stawny huma-
nista niemiecki (w r. 1489 i 1490), Tomasz Murner ze Strassburga
(1599), historyk baw-arski Jan Aventin us, Rudolf Agricola, kté-
ry nawet wyktadat tu od roku 1518 do 1521.

Charakterystyczng cechg Uniwersytetu krakowskiego, przynajmniej
w pierwszych jego poczatkach, byt brak wszelkiej wyfacznosci narodowej.
Mimo calego przeciwienstwa do Niemiec i Niemcéw, mimo gtebokiej niena-
wisci do srogiego Zakonu niemieckiego, rasowa nienawi$¢ nie przeszkadzata
w'ymianie kultury.i jej wplywdw. Szczegdlnie w Krakowie, gdzie wielka
cze$¢ mieszczanstwa i wyzszy patrycjat byly niemieckie, wymiana ta byla
ciggfa i naturalna. Krakéw wywnerat niezwykla site przyciggajacg zwiaszcza
dla Niemcéw i niemieckich humanistéw, ktorzy, zastyszawszy wiele o Krae
kowie i kulturze jego
mieszkancOw” chetnie sie
W muraeh jego kupili.

Mieszczanstwo krakow’skie,
naptywajace przewaznie ze
sgsiedniego Slgska, odzna-
czato sie podéwcezas ruchli-
woscig i wykwintnoscia,
a wreszcie i bogactwem,
ktérem humanisci, szukaja-
cy wszedzie mecenasow,
bynajmniej nie pogardzali.

Najnizszym  wy-
dziatem na uniwersy-
tetach  Sredniowie-
cznych byt wydziat
artystow (facultas ar-
tistarum). Na wy-
dziate tym mieli sie
najmtodsi  scholaro-
wie przygotowaé do
stuchania wykfadow
na wyzszych wydzia-
tach. Mtiodziez bo-
wiem udajaca sie na
uniwersytet w wie-
kach Srednich, byla
bardzo mioda, skia- Bibljoteka Jagielloriska z gimnazjum $w. Anny.



Tablica erekcyjna bursy Jeruzalimskiej w Krakowie.

data sie z wychowankéw 14 do 16-letnich, musiata wiec po-
sigé¢ wiadomosci z zakresu jezykow i nauk matematyczno-
przyrodniczych w znaczniejszym nieeo zakresie, a tych naby¢
mogta na wydziale artystyeznym, ktory tym sposobem byt jakby
drzwiami, prowadzacemi do uniwersytetu wiasciwego.

Wykiady i cata nauka odbywata sie w uniwersytecie
po tacinie. tacina byta jezykiem powszechnego Koseiota,
jezykiem riAuki i Srodkiem porozumienia sie miedzy ogni-
skami kultury i ludzmi, ktérzy sobie te kulture przyswoili.

Wiekszo$¢ scholaréw nie krepowata sie zadnym progra-
mem w studjach. Rzadko tez ktdry z nich opuszczat uniwer-
sytet ze stopniem. Srednie wieki nie znaty karjery i powotan,
zaleznych od stopnia akademickiego. Scholarowie S$rednio-
wieczni nie mysleli o tern, by co predzej nauke w chleb zamie-
ni¢, a okoliczno$¢ ta wytwarzata pewien nastréj idealistyczny,
pewne oderwanie sie od zycia i jego potrzeb.

Uczen, ktéry ukonczyt wydziat artystyczny i zaprawit
umyst swoj na argumentach Arystotelesowych, przechodzit
na inny wydzial. Najmniej uczeszczanym i najmniej wypo-
sazonym w sredniowiecznych uniwersytetach byt wydziat me-
dyczny. Potrzeby lekarzy nie odezuwano w wiekach $rednich.
Ludzko$¢ zadawalata sie radami taziebnikéw, znachoréw i za-
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mozniejszych ludzi. Stadto poszto, ze jedynie we Wioszech
w niektérych uniwersytetach zaznaczyt sie zywszy nieco ruch
na polu medycyny, jak np. w Salerno i w Bolonji. W Krakowie
wydziat ten chromal, jak gdzie indziej, skutkiem braku sit od-
powiednich.

Uniwersytet sredniowieczny miat charakter wybitnie du-
chowny, wiec i wydziat prawniczy przedewszystkiem zajmo-
wat sie prawem kanonicznem.

Najwyzej w hierarchicznym porzadku wydziatéw stat
Avydziat teologiczny, jak teologja byta w wiekach tych krélowa
wszystkich nauk. W uniwersytecie krakowskim nadto, ktéry
powstat pod tchnieniem religijnych pobudek, jako ognisko
wiary dla Wschodu, jeszcze wieksze bylo jego znaczenie, niz
gdzie indziej.

Przy wszystkich niemal uniwersytetach w wiekach $rednich istniaty do-
my przeznaczone nietylko dla ubozszej, lecz i dla majetniejszej miodziezy.
Otrzymywata ona w nich nietylko schronienie i utrzymanie eatkowite, lecz

takze przygotowanie do korzystania z wyktadéw uniwersyteckich. Mtodziez
ubozsza oprécz mieszkania i stotu otrzymywata tu jeszcze pewng kwote pie-

Dziedziniec Bibtjoteki Jagiellonskiej w Krakowie.
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niezng zwang bursg (Borse). Stad poszto, ze zczasem i zakilady, w ktorych
ta miodziez prrebynvaia, nazwano bursami, miodziez samg za$ bursaka-
mi (bursarii).

W Polsce, zwhaszcza za$ w Krakowie, istniata burs tych wecale pokazna
liczba. Wspaniatomysino$¢ i ofiarnos¢ zacnych ludzi wywotywata ich istnie-
nie i byt zapewniata. Byty u nas bursy dwojakie: jedne posiadajace state fun-
dusze, pochodzace od rozmaitych testatoréw, inne nie majace statych fundu-
sz6w, utrzymywane za wiedza i pozwoleniem Akademji przez profesorOAV
uniwersytetu lub innych nauczycieli. Do pierwszej kategorji nalezaty: Bursa
Isnera, Jeruzalem, Bursa Dtugosza iinne. Do drugiej: Bursa
Majetnych, Wegierska, Niemiecka i Czeska.

Uniwersytet cieszyt sie z powstawania i rozkwitu burs nowych. Podtug
6wczesnych bowiem poje¢ byt to jeden z gtéwnych warunkéw nauki i oby-
czajnosci miodziezy. Bursy miaty ujmowaé¢ w karby bujne temperamenty
miodziezy, mialy ich nagig¢ do statych zatrudnien i uchroni¢ przed wykoleje-
niem. Wobec miodego wieku scholaréw przybywajacych na uniwersytet, tro-
ska ta bardzo byta zrozumiata. Tak samo zreszta dziato sie i Paryzu i w Ox-
fordzie, gdzie w XV wieku zniewalano uczniéw do mieszkania w domach nad-
zorowanych.

Na czele burs stali prowizorowie i seniorowie. Prowizor
wybierany byt z grona starszych profesoréow i miat sobie powierzony zarzad
gospodarczy, mieszkat za$ poza bursa. Senior natomiast byt bezposrednim
przetozonym bursarzy i ich dozorca, zawistym od prowizora. Pieniadze na
utrzymanie burs ptynety z wkiadek bursarzy.

Prawie wszystkie uniwersytety miaty swoich kanele-
rzy. Papiez, nadajgc nowopowstajgcemu uniwersytetowi nowe
prawa, czynit zwykle nadanie wyzszych stopni zateznem od
woli pratata, ktéry mieszkat na miejscu i otrzymywat urzad
kanclerza. Najgtéwniejszem zadaniem takiego dostojnika byto
czuwanie nad egzaminami i udzielanie t. zw. licencji, t j.
prawa nauczania. W Krakowie potgczenie kanclerstwa z go-
dnoscig biskupa krakowskiego nadawato temu dostojenstwu
jeszcze wieksze znaczenie.

Nagromadzenie réznorodnej miodziezy po miastach uniwersyteckich nie
mogto sie obejs¢ bez wielu wykroczen i wybrykéw miodziehczych. Stad po-
chodza czeste skargi na liczne wybryki uczacej sie miodziezy tak na Zacho-
dzie jak i u nas w Polsce. Eneasz Sy lwjusz opisujgc stosunki uniwersy-
tetu wiedenskiego z roku 1450 powiada: ,niektdrzy z miodziezy jakby dzikie
zwierzeta ludzi napadajg, $miertelnie ich ranig lub o kalectwo przyprawiaja,
zakapturzeni, jakby wrogi, z bronig chodza, a nawet obyczajem tupiezcow
i ztédzieji, z ogrodéw wykradajg winogrona i wiele innych wystepkéw popet-
niajg“. >

»Duch miodziezy i % Polsce — pisze profesor Morawski — nielatwo
wdrazat sie w peta, ktére nan naktadano. Co chwile spotykano sie z wybryka-
mi i wyskokami gwattownych $redniowiecznych natur, ktére przetamuja po-
rzadki zgéry natozone. Obrazy stowne sypaty sie jak grad wsréd zawieru-
chy, kradzieze i przywlaszczanie sobie cudzej wiasnoséci nalezaty do ezestszych
wj brykéw: ksiazki i futerka stawaly sie przedmiotem tysiacznych pozadan
i sporéw. A z doméw przenosity sie nieporzadki owe niekiedy na ulicg, mi-
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mo tysigcznych ustaw przeciw scholarom widczacym sie po ulicach. Pamie-
ta¢ wszakze trzeba, by nie uogélnia¢ wypadkéw nam przekazanych. Stare kro-
niki nie moéwia o tem, co byto dobre i co szto uznang i uswiecong kolejg, a za
to maluja, czasem w zbyt czarnych kolorach, przypadki miodzienczej zuchwa-
tosci i krewkosci“.

CZASY HUMANIZMU | REFORMACQII
OD POLOWY WIEKU XV DO KONCA XVI.

L HUMANIZM | TEORETycy PEDAGOGICZNI
Z KONCEM WIEKOW SREDNICH.

1 Humanizm.

Rzymianie szerzac podboje wsrod przeréznych narodow,
krzewili réwnoczesnie wszedzie cywilizacje rzymska i jezyk
facinski. Mowa facinska stata sie wkrotce mowg $wiatowa,
miedzynarodowa. Rzecza byto naturalng, ze Kosciot katolicki,
ktérego widoma gtowa miata swa stolice w Rzymie, postu-
giwat sie przedewszystkiem jezykiem ftacinskim, podnoszac
go zczasem do godnosci jezyka kosScielnego. Poniewaz nadto
w wiekach $rednich jezyki krajowe na. Zachodnie staty na
bardzo niskim stopniu rozwoju, przeto nic dziwnego, ze jezyk
facinski stat sie szybko jedynym S$rodkiem porozumiewania
sie miedzy uczonymi, jezykiem navyiacrnie uzywanym po
szkotach.

Z poczatkiem wiekéw $rednich lektura klasykéw greckich
i rzymskich w szkotach we wszystkich niemal krajach zupetr ie
wyszta byla z uzywania, tre$¢ ich bowiem uwazano za zgcta
nieprzydatna, a nawet szkodliwg dla chrzescijan. Jezyk tacin-
ski, skutkiem ciggtego uzywania w zyciu szkolnem i potocznem,
wyksztatcit sie na wzdér mowy zyjacej, przybierajagc jednak
rownoczes$nie postaé¢ zgrubiata, datekg od wykwintnej niegdys,
ktasycznej taciny. Jezyk grecki juz zgota w zupeilnem byt za-
niedbaniu; w czasie od VII do XV w, wyliczyé mozna zaledwie
Kilku uczonych, ktdérzy jezyk ten znali.

Do przywrdcenia dawnej czci jezykom klasycznym i utwo-
rom w nich pisanym, przyczynili sie w wielkiej czesci znako-
mici wioscy poeci; DANTE (tl321), PETRARKA (t 1374),
BOCCACCIO (t 13757

Wskazujagc na wiecznie Swieze zrodto piekna i prawdy.
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tkwigce w dzietach klasykow greckich i rzymskich, rozbudzili
oni najpierw we Wioszech wielkie zainteresowanie sie arcy-
dzietami starozytnych narodéw. Starzy i miodzi daza odtad
do jednego celu: do nabycia biegtosSci w czystym, nieskazonym,
klasycznym jezyku facinskim, w stowie i piSmie. Upatrujgc
szczegOiniejszg wage w pieknosciach formy, upajajg sie
dzwiecznosScig jezyka tacinskiego, w niezticzonyeh utworach
oratorskich i poetyckich roztaczajg calg krase jezyka staro-
zytnych Rzymian. Pov”stajg zbiory mow, rzeczywiscie mia-
nych lub zmys$lonych. Powstajg wzory rozméw tacinskich
dfa uczniéw, a z korespondencji miedzy uczonymi, omawiaja-
cymi kwestje literackie i naukowe, powstaje nowa galaz tite-
ratury, tak zwana epistolografja, ktéra staje sie nowern potem
popisu dla etegancji stylowych.

| greccy pisarze, zwiaszcza Platon, majg odtad coraz
liczniejszych zwolennikOAV i wielbicieli; Chryzolaras,
Grek z urodzenia, powotany r. 1398 jako nauczyciel jezyka
greckiego z Konstantynopola do Florencji, zbawienng w tym
Kierunku rozwija dziatalno$¢, Kosmas za$ Medici w tejze
Florencji powotuje do zycia osobng Akademije Platonh-
ska, poswiecona wylgcznie studjom nad pismami wielkiego
filozofa.

To odrodzenie nauk klasycznych nazwano
za Alpami humanizmem. Z humanizmem reka w reke
postepowato i odrodzenie sztuki, zwlaszcza architek-
tury, ktore ochrzczono odrodzeniem wtasciwem,
czyli Ven Qs.An uw (Renaissance). Ruch ten ozywiony na
polu nauk i sztuk pieknych, jak oddziatat na przeksztatcenie
poje¢ filozoficznych i politycznych w wieku XV i XVI, tak tez
wptyng¢ musiat na przeobrazenie pogladéw na wychowanie
cztowieka. Gdy bowiem na jaw wydobyto rzymskich pisarzy,
zwiaszcza za$ Cycerona i Wergitegp, gdy poznano ich jezyk
jasny i bogaty, gdy zaczeto rozpatrywac tres¢ tych arcydziet,
zdobnych w piekno rzeczywiste, wowczas wobec tego nowego,
czarujacego Swiata, cata wiedza zdobyta w szkotach $rednio-
wiecznych wedlug metody scholastycznej, okazata sie bez-
tresciwa i martwa. Cate wyksztatcenie dotychczasowe wy-
dato sie zbyt poziome a wszelka nauka zbyt meehaniczna
i tylko bezposrednig korzy$¢ majaca na oku.

Wystepujgc stanowczo przeciw metodzie scholastycznej,
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zabijajacej ducha swojg tresurg, ogtoszono jako ideat wy-
chow ania humanistycznegoharmonijne roz-
winiecie wszystkich wtadz duszy na podsta-
Avie studjum niedoscignionych utworow $wiata
klasycznego.

Do rozkrzewienia sie humanizmu w Kkrajach zachodnich przyczynito sie
wiele okolicznosci. A najpierw: papieze rzymscy sadzili, ze rozrost i wskrze-
szenie studjow klasycznych wypetni przepas¢ dzielagcg Kosciét wschodni od
zachodniego. Nadto z chwilg zdobycia Konstantynopola (1453 r.) przesiedlito
sie do Witoch wielu uczonych greckich. Najsilniej wszakze do rozbudzenia
i ustalenia nowego kierunku przyczynity si¢ bogate wioskie republiki i dwory
ksigzat wioskich, wspotzawodniczego ze sobg na polu popierania sztuk pie-
knych i nauk. Maz o wyksztatceniu humanistycznem stanowit nadéwczas nie-
zbedng a pierwszorzedng ozdobe w bogatym przepychu dwordéw ksigzecych.
Przoduje w tym wzgledzie réd ksigzecy Medyceuszow we Florencji,
ktorzy w XV w. okoto podniesienia sztuk i nauk niesmiertelne potozyli za-
stugi. Zbierali oni na swym dworze liczne kota uczonych, wstawionych juzto
whasnemi dzietami, juzto szcze$jiwem odkryciem utworéw starozytnych.
Przyktad ksigzat dziatat zbawiennie na innych. Zapat trudny do opisania ogar-
niat wtedy wszystkie oswiecone warstwy we Wioszech; zakiladano lub na no-
wo urzadzano bibljoteki (Watykanska w Rzymie, Medycejska we Florenciji,
$w. Marka w Wenecji), odpisywano, drukowano stare rekopisy, objasniano kla-
sykow, urzadzano rozprawy i wyktady o nich, stwarzano katedry w uniwersy-
tetach dla studjow jezykéw klasycznych i ich literatury.

Goracy wielbiciele klasycznej starozytnosci odbywali podréze po Grecji,
aby tam u Zrodia uczy¢ sie jezyka starych Flellenéw i krzewi¢ nastepnie jego
znajomos¢ w ojczyznie. Przeciaggali tez za powrotem z miejsca na miejsce, gto-
szgc na wzor prorokow ,,nowa nauke“. Gtosniejsi z nich dostawali sie¢ na dwo-
ry ksigzat jako wychowawcy, szczepigc w umystach przysztych wiadcéw za-
sady humanistjmzne, inni wreszcie w broszurach i dzietach skiadali swe pogla-
dy na nowy kierunek nauk.

Niebawem humanizm zajat naczelne miejsce we wszyst-
kich wazniejszych kierunkach zycia publicznego: humanisci
piastowali najwyzsze urzedy w panstwie, oni wszczepiali swe
zasady bez przeszkody w szkotach i uniwersytetach. Wplyw
ich dosiegngl nawet Kosciota. Niektdrzy z Papiezy, jak: M i-
kgjal A Pius Il, Leon X i inni, byli stanowczymi
zwolennikami humanizmu i z upodobaniem powo-
tywali na najwyzsze dostojenstwa w Kosciele kaptandw, na
wzorach klasycznych wyksztatconych.

Ten kierunek humanistyczny, ktory w XV w. we Wio-
szech, w XV1 za$ i w innych krajach Europy, a wiec i w Polsce,
osiggnat najwyzszy stopied rozwoju, utrzymat sie przez trzy
stulecia, skarbit sobie zwolennikbw w Niemczech, Franciji,
Anglji, Polsce, wsz"dzie przybierajagc formy dostosowane do.
natury i stosunkéw danego narodu.

Historja Pedagogii.



_ 82 _

Do przeszczepienia humanizmu z Wioch do innych kra-
jow przyczynity sie obok pzestych wedréwek uczonych i scho-
laréw, podejmowanych najczesciej do Wtioch, niemato takze
sobory (konstancjenski od roku 1414 do 1418 i bazylejski
od'r. 1431 do 1443). Sprowadzaty one ze sobg i taczyty ludzi
najuczenszych z Zachodu i Wschodu i obznajamiaty jednych
i drugich z nowemi kierunkami i odkryciami.

Nowy ten ruch naukowy i literacki oddziatat, podobnie
jak gdzie indziej, takze nader zbawiennie na caty kierunek
zycia umystowego Polski. Zastug’” erwszorzedne w przeszcze-
pieniu  humanizmu na grunt polski potozyli: Grzegorz
z Sanoka i Zbigniew Oles$nicki. Pierwszy z nich, sam
uczony humanista, zamitowany w literaturach starozytnych,
sprowadzat do Polski, uczonych zagranicznych, miedzy’innymi
stawnego Filipa Kalimacha r. 1471. Zbigniew Ole-
$nicki za$, jedna z najwybitniejszych postaci naszych dziejow,
ktora przez caly szereg lat przewaga sAvego umystu i woli
wyciskata pietno na wszystkich objawach ducha polskiego,
byt przez cate zycie zarliwym zwolennikiem humanizmu.
Okoto jego osoby skupiato sie wszystko, c6 przed innymi géro-
wato wiedzg i nauka. Z Swiatem zagranicznym, zajmujgcym
sie nauka, utrzymywat Ole$nicki ciagte i zywe stosunki. Wy-
bitng role w krzewieniu humanizmu u nas odegrat takze zna-
komity historyk Jan D#tugosz. Pisze o nim jego biograf,
ze ksiegi starozytne zbierat i skupowat, gdzie tylko mogt,
wiele z nich przywi6zt powracajgc z ltalji, takich mianowicie
autoréw facinskich, ktérych w Polsce jeszcze nie znano.

Jak bardzo ruch ten byt rozbudzony w Polsce, $wiadczg
o tern listy Eneasza Sylwjusza, pbézniejszego Papieza
Piusa Il do Oles$nickiego, w ktéorych w wyrazach
peinych zachwytu wyraza znakomity papiez-humanista podziw
dla wyksztatcenia Polakéw Owczesnych i uwaza ich za natu-
ralnych posrednikéw humanizmu miedzy Potudniem a Po6inoca.

Podobnie jak wychowanie rycerskie i nauka scholastyczna
wiekow $rednich, miat na sobie i humanizm wy-
bitne pietno miedzynarodowos$ci, czyli innemi
stowy stanowit wspolne dobro wszystkich narodéw oOwczesnej
Europy chrzeScijanskiej. Zczasem jednak poczety sie u po-
.szczegblnych narodéw pojawia¢ odrebne wiasciwosci huma-
nizmu, odpowiednio do odrebnych wiasciwosci danego-narodu.
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Poczucie harmonji i pietkna jezykow klasycznych przenosic
zaczeto i na jezyki narodowe, zaczeto je na wzOr starych jezy-
kéw rozwija¢, od naleciatosci oczyszczaé, a tak stworzono
podstawe do rozwoju jezykéw nowozytnych i do wytworzenia
z nich jezykoéw literackich.

2 Teoretycy pedagogiczni pod koniec wiekdw Srednich.

Do rzedu najznakomitszych pedagogéw kierunku humani-
stycznego w tym czasie nalezelii Eneasz Sylwjusz
Piccolomini, Erazm z 'Rotterdamu i Ludwik
ViVes.

ENEASZ SYLWJUSZ PICCOLOMINI nalezy do rzedu
najwybitniejszych postaci w wieku XV (1405 do 1464). Obda-
rzony Swietnemi zdolnoSciami, przebiegtszy szybko wszystkie
godnosci kaptanskie, w miodym wieku zostaje biskupem
i kardynatlem, a wreszcie r. 1458 papiezem pod imieniem
Piusa II.

Jest to pisarz niezwykle ptodny i czynny, zadna gataz
nauki znanej podéwczas nie byta mu obca; prébowat sit w gra-
matyce, retoryce, poezji, prawoznawstwie i teologji. W kaz-
dem z jego dziet przebija sie wytworno$¢ humanisty, dla ktd-
rego doréwnanie wzorom klasycznej starozytnosci jest naj-
wyzszym celem. Z pomiedzy licznych utwordéw jego dla dzie-
jow pedagogji najwazniejszym jest jego traktat o wy-
chowaniu dzieci, napisany na prosbe nauczyciela Wia-
dystawa PogroboAvca, kréla Czech i Wegier. W dziele tern,
po krétkim wstepie o wyborze nauczyciela, podaje nader
trafne wskazowki o wychowaniu fizycznem, religijno-
moralnem i intelektualnem.

Dla nas jest ten humanista i z tego jeszcze wzgledu zaj-
mujacy, ze" zostawal w zazylych stosunkach z kardynatem
Zbigniewem Olesnickim. Eneasz Sylwjusz nie lubit Polakow.
W zatargach Polski z cesarstwem prawie zawsze stawat po
stronie niemieckiej i wydawat surowe sady o narodzie naszym.
Mimo to jednak, ilekro¢,chodzito o uznanie dla kultury pol-
skiej i jej przedstawicieli, wyrazal sie o nim zawsze z naj-
wiekszemi pochwatami.

Dziwnem nam dzi$ wyda¢ sie musi, ze Pius zwraca traktat
swdj o wychowaniu nie do nauczyciela, lecz do samego Wiady-
stawa Po'grobowca. Pisze bowiem: ,Niechaj nauczyciele Twoi

6*
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pamietajg, ze btedy ucznidéw spadajg nanauczy-
cieli, ze przedewszystkiem naucz 3*ciele sami po-
winni b3'~c dobrze wychowani i wyksztatceni
nlbo przynajmniej o tern wiedzie¢, ze nie s3
uczonym i“

ERAZM Z ROTTERDAMU (1467—1536), jak na wielu
polach dziatalnoSci naukowej, tak w pedagogice wieku XVI
zdobyt sobie zastugi niespozyte. On pierwszy wystgpit prze-
ciw udzielaniu nauki w szkotach przy pomocy suchych metod
scholastycznych, zadat, aby nauka szkolna nie odrywajac sie
od Chrystjanizmu, owszem przejmujac sie coraz wiecej jego
duchem, rozkoszowata sie réwnoczesnie pieknoSciami arcy-
dziet starozytnych. Naj-
czesciej ma on na wzgledzie
nie tyle nauczanie pu-
bliczne, ile wychowanie ma-
fej a dobranej garstki mio-
dziezy, oddanej opiece
wspdlnego nauczyciela. Jest
jednak Erazm w ogo6Inosci
zwolennikiem wychowania
publicznego, takiego wsze-
lako, w ktorem i rodzice
wpUw znaczny majg za-
pewniony, gd\"z, zdaniem
jego, ojciec nie po-
wienien nigd>'" uchy-
la¢ sie od spetniania
obowigzku tak wa-
znego jak wychowa-
nie wtasny’ch dzieci.
Pragnatby nawet, aby usta-
wy mogly kara¢ niedbatych rodzicow, ktorzy, lekcewazac sobie
te Swietg powinno$¢, ,,zabijajg dusze dzieci“. Zacheca przy-
tem rodziny bogate, aby synom swoim dodawaty na wiasny
koszt chtopca ubogiego, ale z dobrg gtowa, ktéryby sam zdaza-
jac do lepszego losu, utrzmywat zarazem wspotzawodnictwo
szlachetne z ich synami. Srodek ten, niewatpliwie za radg Era-
zma, byt w Polsce az do najnowszych czaséw stale stosowany.

Odrzucajgc owg klamliwg teorje, ktora prace chce

Erazm z Rotterdamu.
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zamaskowac igraszka a psuje tylko jednga i druga, pragnie Erazm,,
aby lekéja byta kréotka, tatwa i lekko weso-
toS§cig zapraw na. WczeSnie radby usposobi¢ umyst
do mysSlenia samodzielnegp, chce, aby uczen wcze-
$nie nauczyt sie kierowa¢ sam sobg, sam nakreslat plan swej:
pracy i $cisle go wykonywat.

Osobnego kursu pedagogiki i dydaktyki nie zostawit
Erazm, poniewaz jednak umyst jego prawie przez cate zycie
zajety byt bezustannie reformg spoteczenstwa, polegajacg na
zmianie edukacji publicznej, przeto spraw wychowania dotyka
on prawie w kazdem ze swych licznych pism.

Jak we wszystkich swych planach reformatorskich, usituje
Erazm na miejscu edukacji Sredniowiecznej, postawié wy-
chowanie polegajgce na harmonijnem potg-
czeniu religji i moralnos$Sci chrzescijanskiej
z kulturg umystowg grecko-rzymskag.

Erazm poswieca wiele uwagi wychowaniu fizycznemu, moéwi wyczer-
pujgco o pomieszkaniu, pozywieniu, ubiorze, jako trzech czynnikach zdrowia,
w-zrostu i sity. Za pierwsze wychowanie dzieci czyni odpowiedzialng matke:
matka jedynie karmi¢ je winna wiasna piersig. Nauka wiasciwa zaczyna¢ sie
powinna dopiero w latach siedmiu, ale i przedtem, sposobem zabawy, wpra-
wiaé je mozna w wiadomosci pozyteczne, szczepi¢ zasady moralnosci i obyczaj-
nosci. Za gtowny bodziec do postepu dziecka chciatby mie¢ mitos¢ dziecka do
rodzicow i wychowawcow. Surowosé i pastwienie sie nad dzieémi za byle prze-
stepstwo surowo potepia. Nauczyciel procz odpowiedniego wyksztatcenia po-
nvinien by¢ cztowiekiem prawym, przyktadnym, tagodnym i cierpliwym.

Do cnoty zacheca¢ majg dziecko przyktady z najblizszego otoczenia:
umyst dzieciecy, sklonny do nasladownictwa, z tatwoscig tym sposobem wkia-
da sie do wykonania cnét wszelakich.

Umyst kaze ksztatci¢ podwdjnie: przez poznanie stéw i poznanie
rzeczy. Pierwsze, zdaniem jego, powinno i$¢ przed drugiem (rerum cogni-
tio potior,. verbornT prior). Przez poznanie stéw rozumie Erazm gramatyke,
zalecajgc réwnocze$nie nauke greckiej i taeinskiej dla bliskiego ich pokrewien-
stwa. Edukacja, zdaniem Erazma, obejmowaé powinna catego cztowieka, w niej

i przez nig dowiadywa¢ sie powinien wychowanek, jakie ma obowigzki wzgle-
dem siebie i drugich, w domu, w koSciele, w spotecznem i towarzyskiem zyciu.

Niematg zastuge Erazma stanowi to, ze juz w poezatkach
XVI wieku zwrdcit szczeg6lng uwage na wychowanie
kobiety, silnie powstajac przeciw tym, ktdrzy z niej chcg
mie¢ lalke, wytacznie do zabawy drugich. Zada dla niej $wiatta,
podniesienia umystu, znajomosSci niebezpieczenstw jej groza-
cych, przekonania o wartosci tego skarbu, jakim jest czysto$é.
Radzi rodzicom wprowadzaé cérki w towarzystwa meskie, ale
chce, aby te corki wiedziaty, czego w tych towarzystwach szu-
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ka¢, czego unika¢, aby przez stosowng kulture umystowa zy-
skiwaty sobie rowny z mezczyznami szacunek. Nie podat
Erazm szczegdtowych wskazowek co do wychowania kobiet,
ale podobnie jak u chtopcéw, kaze rozwija¢ ich umysty na
podstawie Pisma $wietego i moralnosci chrze$cijanskiej, cnoty
gruntowa¢ przyktadem rodzicéw, unikaé rozmarzenia, wynika-
jacego z czytania pie$ni mitosnych, muzyki namietnej, czytania
romansow. Poleca wychowanie kobiety poddawac¢ surowosci
wigkszej nawet niz miodziezy meskiej, a to z powodu, ze ko-
bieta wrazliwsza jest z ustroju swego a stabsza i do wykole-
jenia skionniejsza.

LUDWIK VIVES (1492—1540) jest w dziedzinie wychowania najznako-
mitszym przedstawicielem tego okresu, ktory stanowi przejscie od wiekéw
$rednich do nowszych. Pochodzit ze staroszlacheckiej rodziny hiszpanskiej
w Walencji. Byl wychowawca Marji, corki kréla angielskiego Henryka VIII,
a i Karol V zasiegat rad jego w sprawach wychowania syna Filipa. Odbywszy
studja w miescie rodzinncm i w Paryzu byt poczatkowo stanowczym zwolen-
nikiem nauk scholastycznych. ZetkngM”szy sie jednak z Erazmem Rotterdam-
skim, przeszedt na zawsze do obozu humanistéw, wsrdd ktérych zyskat sobie

jedno z najzaszczytniejszych miejsc.

Jlako teoretyk pedagogiczny, przesciga Vives wszystkich wspo6iczesnych
przedewszystkiem tern, ze teorje swoja opiera na obserwacji
i spostrzeganiu, zbliza sie wiec do stanowiska nowocze-
snego, opierajacego swe badania na psychologji mto-
dziez},". Vives jeden z picrwszycli mial odwage wystgpi¢ przeciw nieomyl-
nosci Arystotelesa. Uwaza on go wprawdzie za talent olbrzymi, przyznaje, ze
potozyt nieSmiertelne zastugi okoto umiejetnosci, sadzi jednak, ze od jego cza-
sow, nauki przez obserwacje i doSwiadczenie zyskaty wiele nowego materjatu,
ktéry w znacznej mierze zmienia teorje znakomitego filozofa.

Pod wzgledem og6lnych pogladéw na wychowanie polega w wdelu razach
na tcorji Kwintyljana, uw”zglednia jednak zawsze nowsze prady i dazenia. Przy
zakfadaniu szkoly w danej okolicy poleca zwraca¢ baczng uwage na jej zdro-
wotnos$é, na rodzaj i kierunek pracy mieszkancéw' i do tego kaze stosowaé pla-
ny nauki. Nauczycieli radzi Vives opfaca¢ za ich trudng prace sow'icie, tak, ze-
by w dobrem zaw'sze towarzystwie obraca¢ si¢ mogli. W zamian za to nalezy
tez wiele od nich wymagac¢. Wyksztatcenie ich ma byé gruntowne i ciggta pracg
dopetniane i pogtebiane, a moralno$¢ wolna od cienia zarzutu. Vives pierwszy
wykazat waznos$¢ wspotdziatania rodziny i szkoty w wychowaniu
miodziezy, dowodzit, ze ta nauka dopiero jest zbawdenna, ktéra czyni wycho-
wanka nietylko medrszym, lecz i lepszym, przemawdat wreszcie za zupe -
nem usunieciem egzaminéw' publicznych i czczych popisow.
W nauczeniu kaze stosow ac przedewszystkiem indukcje, piele-
gnowac i rozwija¢c samodzielnos$¢.

Nauka jezykéw' klasycznych stoi u Vivesa, jak zresztg u wszystkich hu-
manistow', na pierw'szym planie: jezyk tacinski jako mowa wszechswiatowa, je-
zyk grecki jako mowa, W ktorej ztozono najgtdéwniejsze ptody mysli ludzkiej
(ions omnium disciplinanim). Vives jeden z pierw'szych przemawiat za usuwa-
niem z autoréw' klasycznych ustepdéw obrazajgcych moralno$é. ,,Rzeczy brudne
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nalezy zupetnie wyrzuca¢ podobnie jak cztonki obumarte albo przechodzace
JWVzgnilizne. Nie bedzie to dia ludzkosci stratg wielkg, jezeli z niemoralnego po-
jety usunie sie rzeczy najwstretniejsze*.

Jezykdw nowozytnych radzi uczy¢ nie na podstawie grama-
tyki, ale przez rozmowe i wprawe w codziennem ich uzywa-
niu. Pamie¢ rozwija¢ i ksztatci¢ nalezy zwiaszcza w tatach najmiodszych.

W stosowaniu przepiséw karnosci, radzi uzywaé naprzemian
pochwaly i nagany, przyczem jednak pamigtac trzeba, ze najlepszym $rodkiem
utrzymania karnosci jest przy w”igza nie uczniéw"” do nauczyciela.
Kary cielesnej nalezaloby udziela¢ tylko w bardzo wwjatkowych wypadkach,
tajania za$ i stow obelzywych — nigdy.

Przy wychowaniu miodszej dziatwy i utrzymaniu jej w karnosci radzi Vi-
>es uzywal pomocy uczniéw starszych, ,decuriones®. Milodziezy starszej
W miare jej dojrzewania nalezatoby zostawia¢ coraz wiekszg swmbode, by jg
w ten sposob przygotowac¢ do samoistnosci.

Cwiczenia fizyczne radzi Vives wprowadzaé wszedzie, gdzie do
tego istnieja warunki potrzebne, odbywa¢ sie one winny ile moznosci, zawsze
na wolnem powietrzu, w czasie niepogody  krytych halach.

Z pomystéw pedagogicznych Vivesa korzystali reformatorzy wychowania
w pozniejszych okresach, jak: Bakon, Ratichius, Komenjus a i Jezuici W swoim
systemie wychow'ania i nauczania niejedna mysl zdrowa od nlegb przejeli.

3. z teorji pedagogicznej w Gwczesnej Polsce.

(,Traktat o wychowaniu®“ Elzbiety, krélowej
polskiej).

I w Polsce w okresie tym pojawia sie traktat pedagogiczny,
dowodzacy, ze w og6lnym postepie ludzkosci do oswnaty i nauki
dotrzymali$my kroku narodom zachodniej Europy. Autorka
tego traktatu ma byé ELZBIETA z domu Rakuskiego, cérka
cesarza AlbreclJita Il, dziedziczka Czech i Wegier, ur.
okoto r. 1436. Wyszedtszy w r. 1454 za Kazimierza Jagiellon-
czyka, zostata matka szesciu synow” i siedmiu cérek (stad za-
szczytne miano matki Jagiellond w).

O ile Elzbieta moze uchodzi¢ za autorke traktatu pod jej
imieniem przechowanego, domysla¢ sie tylko mozna. Jakkol-
wiek byta to krélowa niewatpliwie bardzo wyksztatcona i jezy-
kiem facinskim dobrze wiadajaca (traktat pisany jest w jezyku
facinskim, zwyczajem éwczesnym w formie listu do syna Wia-
dystawa, krola Wegier i Czech), to przeciez trudno przypuscié,
zeby sama, juz w do$é podesztym wieku, trudzic¢ sie miata pisa-
niem dlugiej rozprawki, gesto przetykanej wspomnieniami
i cytatami z autoréw klasycznych. Stusznie wiec przypuszczajg
uczeni, ze list ten o wychowaniu powstat, jak wiele innych
owczesnych listéw ksigzecych, w ten sposob, ze krélowa poda-
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wata tres¢ pisma, pisarz za$ jej, czy ktokolwiek powotany ku
temu, przyoblekat osnowe w forme odpowiednia, przyozdabial
ja dodatkami swego pomystu i kwiatami swego stylu.

Jakkolwiek badZ, z Polski pochodzi 6w traktat i mamy
wszelkie prawo uwazaé¢ rozprawe p.t ,de institutione
regli pueri“ (0o wychowaniu krélewicza), za jednag
z najstarszy eh w Polsce ksigzek o wycho-
waniu.

Zgodnie z zasadami 6wczesnych humanistéw, zada Elzbieta
rébwnomiernego ksztatcenia ciata i ducha, harmonijnego roz-
woju sit cielesnych i duchowych. Niema juz tu Sladu wptywéw
Sredniowiecznej ascetyki, nakazujacej umartwienie ciata. Pod
wptywem humanizmu zaczyna juz ciato i w teorji nabiera¢ na-
lezytej ceny, a starozytna zasada, zgdajaca, aby mys$l zdrowa
byta w zdrowem ciele, staje na czele teorji pedagogicznej.
Zgodnie z tg mysla wychowaniu fizycznemu poswieca Elzbieta
liczne ustepy, poczynajac od urodzenia dziecka. Zaleca wiec,
aby krélowa (mowa tu o dziecku krélewskiem), jezeli to bez
szkody dla zdrowia swego uczynié bedzie mogta, sama karmita
swe dziecie, aby chtopiec karmiony obcem i jakby przybtednem
mlekiem, nie odrodzit sie od Kazimierza i innych przodkow*.
Dusza bowiem dzieciecia silniejszemu niekiedy ulega zepsuciu
z winy mamek, niz z winy wychowawcéw. ,We wzroscie
drzew wiecej wazy natura gruntu, niz natura nasienia“.

Co do pokarméw, za rzecz najzdrowszg uwaza Elzbieta,
aby dziecko poprzestawato na potrawach prostych i napojach
najtagodniejszych. ,Gotowaby doradzaé, aby dziecie pito
wino zmieszane z wodg, gdyby nie uwazano u nas tego za naj-
wiekszg zbrodnie, ktérg pokutg jedynie zmaza¢ mozna“.
Do wyksztatcenia sit eiata wielee pomagajg wszelkiego
rodzaju ,,uczeiwe® zabawy, chtopiec winien bra¢ udziat w tych
wszystkich grach, w ktoérych wiecej wazy rozum niz los $lepy,
W wieku mtodziericzym winien chtopiec rusza¢ ze starszymi
na towy, uczycC sie robienia mieezem, nietyle do zadawania cio-
sow, ile dla ich odpierania, rzucania oszczepem, uzywania ma-
ehiny wojennej, luku. Gtod, ehtéd, upat i bezsenno$¢ nieeh
chtopiee przywyka znosic¢, bo los jest zmienny, a koniecznos$c
zmusi moze nieraz do poprzestawania na matem.

Pod wzgledem wychowania duszy Elzbieta row-
niez zgadzajac sie z pogladami humanistow XV w., daje umo-
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ralnieniu pierwszenstwo przed wyksztatlceniem. ,Tak przy-
zwyczai¢ trzeba chlopca, — pisze kroélowa — aby szczegdlnie
czcit i lekat sie Boga Zbawiciela i Niepokalanej Dziewicy
Marji, od ktérej tyle dobrodziejstw otrzymalismy. Niech co-
dziennie odmawia godzinki do Matki Boskiej, niech nigdy,,
jezeli to tylko bedzie mozliwe, nie $niada, pdéki wppzdd nie
winstucha odprawionej przez ksiedza Mszy $w., aby wszyscy
wiedzieli, ze chitopiec jest do
religji wielce przywigzany*“.
Wylicza nastepnie krolowa
caty szereg cnét, w ktérych
krolewicz c¢wiczy¢ sie po-
winien. Sg niemi: sprawiedli-
wos¢, mestwo, cierpliwosé,
wielkoduszno$¢, wstrzemie-
Zliwo$¢, umiarkowanie i pa-
nowanie nad soba.

Na pytanie, jak przy-
zwyczaja¢ nalezy miodzien-
ca do wykonywania wszyst-
kich tych cnoét, daje Elzbieta
dwie odpowiedzi: twierdzaca
i przeczaca. Najprzéd wiec:
dobry przyktad ze
strony wychowaw -
cbdw jest rzecza najwazniej-
sz, — powtoére: towarzy- Kroélowa Elzbieta (portret w Galerji Pitti).
stwo z zacnymi uczonymi
i kochajacymi prawde chtopcami, niezmiernie wiele przyczynia
sie do utwierdzenia wychowanka w zasadach moralnosci.

Szczegdlniej za$ radzi wyszukac sobie przyjaciela, ktéryby
$miat mu moéwi¢ prawde w oczy. ,,Godzi sie bowiem watpic¢
0 rozsadku tego, ktory nie umie stucha¢ prawdy z ust przy-
jaciot. Grzeszy on tak samo, jak ten, ktéry ktamie ustawicznie
w checi oszukania innych®

Wreszcie zaleca, aby Wtiadystaw z posréd poddanych
swoich wybrat starcéw najzacniejszych, ktérychby syn jega
stuchajac i obyczaje podziwiajgc, mogt sie w cnocie umacniac,
Do drugiego rodzaju $rodkdw policzy¢ nalezy: unikanie towa-
rzystwa ludzi zepsutych, doradcoéw rozkoszy, ktamcow, a prze-
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Kazimierz Jagiellonczyk narym™a! kleskg panstw. Przewodnig
wreszcie myslg prowadzenia dzieci po drodze cnoty jest prze-
pis na koncu listu umieszczony: ,,Niech chiopiec zadnego
Swiadka nie obawia sie bardziej, jak wtasnego sumienia“.

Moéwiac o nauce, ma Elzbieta na mysli wzorem humani-
stdbw Owczesnych, wyksztatcenie na wzorach klasykéw staro-
zytnych. ,Niech uczen — powiada traktat — przy pomocy
lektury i C¢wiczen stara sie przyswoi¢ sobie wymowe, ktéra
jest najskuteczniejszym $rodkiem panowania nad umystami
poddanych a przydaje wdzieku i Swietno$ci majestatowi kro-
lewskiemu®“. Tylko ze wzgledu, ze jej wychoM”anek ma by¢
krolem, kaze mu sie uczy¢ jezyka Wiochow i Niemcéw, ,,gdyz
mowa polska, francuska i wegierska nie moze mu by¢ obcag“.
Z tego samego wzgledu, gorgeo poleea nauke historji. ,,Czyta-
nie historji jest dla kr6léw bardzo pozyteczne nietytko dlatego,
ze daje poznaé stowa i czyny godne pamieci, ale takze dlatego,
Ze zaznajamiajac sie z czynami innych i wypadkami waznemi,
ksigzeta stajg sie zdolniejszymi do podejmowania czynéw
wiasnych. Wiedzie¢ to tylko, co za naszych czaséw sie stato,
jest to samo, co zawsze byé dzieckiem, zawsze niemowleciem*.

We wszystkich pogladach, wygtaszanych przez Elzbiete,
czy one dotyczg religji, moralnosci, nauki, czy zabaw i zacho-
wania sie w towarzystwie, przewazajg wzgledy na potrzeby
praktyczne.

Il. REFORMACJA | JE] WPLYW NA SZKOLy
| WyCHOWANIE.

Kazdy wazniejszy wypadek dziejowy, sprowadzajaey
wielkie zmiany w zyciu politycznem i spotecznem naroddw,
oddziata¢ musi koniecznie na szkoty i wychowanie. Oddzia-
tata tez na nie t. zw. reformaeja. Pisarze protestanccy, Ko-
Sciotowi nieprzychylni, przeceniajg wptyw tego ruchu, jaki
wywotata reformacja w Europie, nie mogac, czy nie chcgc
dojrze¢ zgubnych skutkéw, jakie za-sobg pociggneta. W za-
kresie szkot i wychowania wywarta reformacja, w poczatkach
przynajmniej, wpltyw stanowczo szkodliwy. Namietna walka
religijna przedostata sie i do cichych muréw szkolnych, spro-
wadzajac tam nietad i rozprezenie wsréd nauczycieli i ucza-
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cych sie. Frekwencja uczniow tak w szkotach wyzszych jak
i w nizszych skutkiem tego gwattownie sie zmniejsza¢ poczeta,
mnostwo tez szkdét opustoszatych zamkngé wreszcie musiano.
W krajach, w ktérych nauka Lutra wzieta gore, zniesiono kla-
sztory, a z niemi zwinieto i szkotki, tak dobroczynne Swiatto
rozsiewajgce w okolicy, w ktdrej istniaty. Straszne wojny, ja-
kie skutkiem sporéw religijnych przez cate lat dziesigtki po-
zoge i spustoszenie szerzyty po miastach i krajach catych, nie
mogty sprzyja¢ wychowaniu i nauce, ktore tylko w czasach po-
koju zbawienng swa dziatalnos¢ nalezycie rozwija¢ moga.

Dopiero gdy namietnosci przycichty, gdy poczeto groze
i wielko$¢ nieszcze$¢ przedmiotowo i spokojnie oceniaé, za-
czely obie strony, katolicka i protestancka, przemysliwa¢ nad
naprawg ztego, wzieto sie wiec do wskrzeszenia upadtych
szkot i do zaktadania nowych. Stosunki zewnetrzne bardzo
temu dziataniu sprzyjaty. Skutkiem wynalezienia sztuki dru-
karskiej (r. 1450) utatwione byto niezmiernie sporzadzanie ksig-
zek, a w nastepstwie rozszerzanie wyksztatcenia naukowego
i pozyskanie odpowiednich sit nauczycielskich.

Spory religijne obudzity nadto potrzebe wyksztatcenia
w szerszych warstwach spoteczenstwa europejskiego. Wyma-
gaty one, tak od oskarzycieli, jak i od obrohcéw wiary kato-
lickiej i KoSciota, gruntownej znajomosSci jezykéw obcycli.
Kazdy za$, nawet mniej wyksztatcony, jezeli tylko poczuwat
sie na sitach do wziecia udziatu w tej walce, musiat zna¢ przy-
najmniej jezyk ojczysty i byé w nim biegty. Obowigzek
czytania samodzielnego Biblji $w. i poznania katechizmu w je-
zyku dla szerokich warstw zrozumiatym, sprawit niewatpliwie,
ze w krajach protestanckich jezyk ojczysty stosunkowo predko
zaczat sie przeksztatcaé na jezyk literacki.

Do rzedu dodatnich skutkéw ruchu reformacyjnego zali-
czy¢ wkoncu trzeba i te okoliczno$é, ze odtad i stany Swieckie,
nie, jak dotychczas, wytgcznie stan duchowny, powotano do
pracy nad szkotami i wychowaniem. Wielu panéw lennych
w Kkrajach protestanckich pracg w tym kierunku zdobyto sobie
rzeczywistg zastuge.

1. Marcin Luter,

tworca reformacji, (* 1483 w Eisleben, f 1546), wiedzac
dobrze, ze za upadkiem szkot idzie upadek obyczajow, ze naj-
silniejsza podstawg panstw i spoteczenstw jest zdrowe zycie ro-
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dzinne, ze za$ to zycie rodzinne w szkole i przez szkote znako-
mitg zyskuje podpore, z calg usitnoscig zabrat sie do naprawy
stosunkow szkoinych. W przemowieniach swoich, listach,
broszurach polemicznych, korzysta z kazdej sposobnosci, by
rodzicom, nauczycielom, kaznodziejom, zwierzchnikom miast
i ksigzetom przypomnie¢ obowigzek czuwania nad wychowa-
niem miodego pokolenia. W postaniu swem do ,chrzescijan-
skiej szlachty narodu niemieckiego“ domaga sie gruntownej re-
formy uniwersytetéw, w odezwie 2a$ ,,do burmistrzow i rajcow
wszystkich miast niemieckich“ zgda zaktadania licznych szkot
dla chrzescijanskich chlopcow i dziewczat, ktorych rodzice
w domu ksztatci¢ nie chcag tub nie moga.

Na czele tych szkot majg, zdaniem Lutra, stang¢ dzielni nauczyciele
i mistrzynie, uczy¢ za$ majg tam: jezyka facinskiego, greckiego i hebrajskiego,
bo ,mowa jest pochwag, w ktérej tkwi miecz duch a“

»Zadaniem szkot, sadzi Luter, jest wychowaé¢ mezéw, ktorzyby krajem
1 ludZmi dobrze rzadzi¢ umieli, wychowaé niewiasty, ktéreby potrafity dzie¢mi
dobrze kierowaé, dom i czeladz w karbach utrzymac*. Ze szkot tych wychodzié
powinni, zdaniem Lutra, przyszli duchowni, nauczyciele i urzednicy. Uczniowie
i uczennice, co do ktérych mozna mie¢ uzasadniong nadzieje, ze do tych za-
woddw wyzszych maja zdolno$¢ i ochote, z nauki szkolnej dtuzej korzystaé
ponvinni. Reszta miodziezy moze poprzesta¢ na dwugodzinnej nauce szkolnej,
potem nalezatoby jg zaprawia¢ do zaje¢ gospodarczych lub do rzemiost. Tego
jednak zgdac¢ trzeba bezwarunkowo, aby w kazdej miejsco-
wosci byta szkota i aby kazde dziecko z niej korzystato.
Jezeli bowiem zwierzchno$¢ zmusza swych poddanych do
stuzby wojskowej, oilez bardziej moze i powinna zniewa-
la¢ ich do tego, by dziatwe swg do szkét posytali. Wszak tu
chodzi o wojne stokroé gorszg i trudniejsza, niz ze zwyktym nieprzyjacielem,
bo z duchem ciemnosci.

Zada Aviec Luter nietylko nauki $wieckiej, przez $wieckg zwierz-
chnos$¢ urzadzonej, lecz takze nauki powszechnej i dla obojej ptci
przystepnej. Gdy bowiem wprzédy, w wiekach $rednich, ustanawiano
szkoty przedewszystkiem dla wychowania i wyksztatcenia duchownych, wszyst-
kie inne cele na uboczu zostawiajac, Luter postawit obok wyksztatcenia teo-
logicznego wyksztatcenie Swieckie, obok ksztatcenia klas wyzszych,
takze oSwiate ludu.

Pod wzgledem karnosci sktania sie Luter, jak wszyscy humanisci, do kie-
runku tagodniejszego. ,, Trzymajcie — mowit — dzieci wasze w karnosci, jed-
nakze nie w surowosci zbytecznej. Nie trzymajcie miodziezy.jak ptakiwklat-
ce,szkoty nie powinny by¢ wiezieniami i jaskiniami, anau-
czyciele tyranami i mistrzami od kija. Unikajcie wszystkiego, co-
by wychowankéw waszych napetni¢ mogto ku wam gorycza, bo ta trwa cate
zycie i zabija mitos¢, obudzajcie w nich mysl do dobrego i cnoty wiasnym przy-
ktadem, nie znoscie w nich klamstwa, rozwijajcie w nich wszystkie sity i wia-
dze w réwnym stopniu, wiedzcie je w grono rowiesnikdw, byle niezepsutych,
puszczajcie je samopas, aby nauczyly sie wcze$nie uzywac wihasnej woli.

Z pomiedzy przedmiotow, ktérych miodziez uczy¢ sie powinna, najwa-
zniejszym jest — zdaniem Lutra m— nauka religji. ,,Gdzie Pismo $w. nie rzadzi.
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tam nie radze nikomu, aby dziecko swoje posytat®, ,,Religja jest nasza
winniea w ktorej wszyscy ¢wiczy¢ sie, wszyscy pracowacé¢ po-
winni$dmy*“ Po religji pierwsze miejsce w szkole zajmowa¢ powinna nauka
jezykéw. W nauczaniu jezykéw gtéwnag wage kias¢ nalezy nie na gramatyke,
ale na ¢wiczenia praktyczne w danej mowie. Pod wzgledem lektury trzymac
nalezatoby sie zasady, ze czytanie obfite nie czyni uczonym, ale czytanie do-
borowe. Wysoko ceni Luter zwlaszcza nauke historji, ktéra przedstawia wyni-
ki rzadzenia $wiatem przez Boga.

Sposéb nauczania winien by¢ tatwy, jasny i przystepny, w szkole po-
winna panowa¢ atmosfera wesotos$ci i przyjemnoséci. ,Dzie-
ciom rado$¢ i wesele sg potrzebne, jak jedzenie i picie®.

Stan nauczycielski cenit Luter wysoko, sam wyznaje w swych pismach,
ze, gdyby byt kiedy zniewolony opusci¢ swoéj urzad pasterski, zaden stan nie
pociggatby go tyle, co nauczycielstwo, ze jest to stan najwazniejszy, najszla-
chetniejszy i najuzyteczniejszy. Dobrego nauczyciela nigdy dosy¢ wynagro-
dzi¢ i zadnemi skarbami optaci¢ nie mozna. Polecat jednak, aby nikt nie byt
dtuzej nauczycielem nad lat 10, bo to urzad bardzo nuzacy i pozbawiajacy
zczasem tak potrzebnej $wiezosci ducha i goracej do pracy ochoty.

Przyjacielem i zwolennikiem Lutra, ktory dla szkolnictwa
i wychowania w Niemczech w tym okresie bardzo wazne poto-
zyt zastugi, byt

2. Filip Melanchton,

(* 1496, t 1560), jeden z najznakomitszych humanistéw swego
czasu. Powotany juz w 22 roku zycia, jako jeden z naj-
dzietniejszych uczonych, na uniwersytet w Wittenberdze, pra-
cowat on tu dla nauki przez lat 29, sporzadzit mnéstwo wydan
klasykéw greckich i rzymskich, wydat wielka liczbe podreczni-
kow dla szko6t tacinskich, uktadat plany nauk dla przer6znych
zaktadow. Stusznie wiec nadano mu przydomek ,,nauczyciela
Niemiec” (praeceptor Germaniae). Zastugg niemalg Melan-
chtona byto, ze dla licznych, powstajgcych w tym czasie szkot
i szkotek, ksztalcit cate zastepy zdolnych nauczycieH. Giebokg
wiedzg, uprzejmoscig i przystepnoscig umiat sobie miedzy
uczniami takg zjednaC wzieto$¢, ze czestokroC tysigce ich go
otaczaty.

Wptyw Melanchtona przedostat sie wcze$nie i do Polski.
Oddziatywat on na cate umystowe zycie 6wczesnej Polski badz
przy pomocy dziet swoich, jak: skiadnia tacinska i gramatyka
grecka, ogromnie rozpowszechnionych w kotach scholaréw na-
szych, badztez przy pomocy licznych swych uczniéw i wielbi-
cieU, ktorzy, jak Hegendorfinus, przejgwszy sie jego na-
ukami i zapatrywaniami, na ziemi polskiej starali sie je roz-
krzewiaé. Nie mozna takze poming¢ i tej okolicznosci, ze sta-
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wa Melanchtona sktaniata wielu dostojnikéw, jak biskupa An-
drzeja Krzyckiego do staran, cetlem pozyskania Melanchtona
na nowo dla katolicyzmu, a moze i sprowadzenia go do Polski.
Usitowania te oczywiscie nie odniosty pozadanego skutku.
Melanchton zostat wiernym jLutrowi i swojej niemieckiej oj-
czyznie.

W porozumieniu z Lutrem stworzyt Melanchton organi-
zacje szkot, znang pod nazwg: saskiej organizacji
szkolnej (sachsische Schulordnung), ktéra stuzyla diugo za
wzér dla innych krajéw protestanckich, a nawet, z pewnemi
zmianami, dla katolickich.

3. Inni pedagogowie protestanccy wieku XVI.

Na podstawie wzorowych planéw szkét (Schulordnungen)
powstaty w krajach protestanckich w XVI wieku ,wzorowe
szkoty“, kierowane przez ludzi wyrdzniajacych sie przed in-
nymi gteboka wiedza i zdolnoSciami pedagogicznemi. Zasty-
nety one szeroko, $ciggajac uczniow z dalekich krajow, przy-
Swiecajagc przyktadem innym zakiadom naukowym. Uczono
w nich jezykdéw: facinskiego, greckiego, hebrajskiego-, matema-
tyki i fitozofiji.

Gtownym celem nauczania w tych szkotach byto wiada-
nie jezykiem facirfiskim w mowie i pisSmie, do tego celu zdazato
cate usitowanie kierownikow i nauczycieli. Wzorem Melan-
chtona przywigzywano wielkg wage do wolnych wykladéw,
t. zw. declamationes.

Mimo przestrog Erazma i nawotywan innych humanistow,
karnos$¢ w tych szkotach byta bardzo surowa; panowanie
kija w szkole uznawata i zwierzchno$¢ utrzymujaca szkote.
Wreczanie rozgi nauczycielowi w czasie uroczystego wprowa-
dzania go do szkoty, uwazano za akt jeden z najwazniejszych,

a rézge za symbol wiadzy nauczycielskiej.

Ulubiong rozrywka byly przedstawienia sceniezne sztuk Plauta i Teren-
cjusza podczas publicznych egzaminéw i aktu rozdzielania nagréd. Che¢ przy-
sporzenia uczniom jak najwiekszej biegtosci w jezyku facinskim, kazata zapo-
mina¢ pedagogom o niestosownosci tresci tych utworéw dla miodocianego
wieku. *

Liczba nauczycieli nie byta wielka, ptaca, na ktorg skia-
daty sie datki uczniéw, bardzo nieregularnie naptywajace, na-
der szczupta. Kosciot (w tym wypadku protestancki) miat
nadzor nad nauczycielami i nauka, zakfadanie za$ i utrzymy-
wanie szkoty nalezato do zwierzchnosci Swieckiej.
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Najznakomitszymi kierownikami takich szkét ,,wzoro-
wych“ w owym czasie byli: Walenty Trotzender h
Jan Szturm i MichatNe,ander.

WALENTY TROTZENDORF (1490—1566), syn nieza-
moznego wiesSniaka Friedlanda w Trotzenderf, ukonczywszy
najnizsze szkoty w Gorlicach, w klasztorze Franciszkanow,
musiat na naleganie ojca porzuci¢ szkote i oddac sie zajeciom
rolniczym. Pilnujac bydta, uczyt sie jednak dalej i C¢wiczy!
w pisaniu, w braku materjalu do pisania uzywajac kory brzo-
zowej lub trzciny. Majac lat 18, na usilne prosby matki od-
dany zostat znowu do szkoty franciszkanskiej. W poczatkach
reformacji widzimy go juz w Wittenberdze.

Gorgca che¢ nauki i niezwykle zdolnosci pedagogiczne
wnet zwrécity nan uwage nauczycieli a Melanchton miat o nim
w>Tzec te znamienne stowa: ,Jak Scipio na wodza, tak
Trotzendorf na nauczyciela jest stworzony“. Stawe wielkg po-
zyskat Trotzenderf jako zatozyciel i twérca stynnej
szkoty w Goldbergu Imie jego stalo sie wkrotce
zaszczytne w calych Niemczech i Europie. Ze wszystkich
stron Niemiec, z Czech, Polski, Wegier, Siedmiogrodu, z Anglji,
Wioch i Hiszpanji ptyneta miodziez jakby strumieniem jakim
do Gotdbergu. W szkole tej ksztatcit sie takze Erazm Gliczner,
autor pierwszej pedagogiki napisanej po polsku." Mogt wiec
stusznie Trotzendorf powiedzie¢, ze z uczniéw jego databy sie
utworzy¢ wecale pokazna armja dla Cesarza przeciw Turkom.
Ktokolwiek w drugiej potowie XVI wieku uchodzit za czio-
wieka uczonego, byt wychoAvarncem szkoty gotdberskiej.

Umart Trotzendorf nagte podczas nauczania, a ostatnie
stowa jego do uczniow zwrocone byty: ,,Auditores, nunc avo-
cor in aliam scholam*, (,,teraz, moi uczniowie, wotajg mnie do
innej szkoty®).

*Szkota goldberska urzadzona byla na wzdr rzeczypospotitej ,rzymskiej.
Uczniowie wybierali z pomiedzy siebie konsula, dwunastu senatoréw i dwu
cenzoronv. Byt to senat szkolny, majacy wtadze najwyzsza, w ktdrym réwni sa-
dzili réwnych. Na czcic senatu stat Trotzendorf jako dictator perpetuus. We
wszystkich sprawach rzeczypospolitej szkolnej rozstrzygato zgromadzenie
wiekszoscig gtosow, a dyktator wykonywat kazde senatusconsultum, umiejac je
""moczy¢ godnoscig i powaga. Szkota byla podzielona na 6 klas, kazda za$ klasa
na pewna liczbe tribus, z ktdrych kazda znowu miata swego kwestora.
Kwestorowne zostawali pod naczelng wltadza superkwestoréw, ktorych
byto w catej szkole szeSciu. Do kwestorow i superkwestorow natezat dozo6r nad
pilnodcig uczniéw i prywatng ich praca.

W czasie rekreacji latem czy zima, nr pogode czy deszcz, odprawiali



uczniowie igrzyska olimpijskie, ktérych celem bylo rozwiniecie sit
fizycznych i zrecznodci. Zwyciezcy otrzymywali wierice z debowych lidci,
N poeci opiewali ich czyny w Pindarowych odach. Najwieksza nagroda spo-
tykata tego, kto wymyslit nowy rodzaj éwiczen gimnastycznych i powszechne
dla niego uzyskat uznanie.

O religijnos¢ i moralno$¢ uczniéw miat
Trotzendorf wielkie staranie. ,,Zabiera niebu storice, — moéwit
— z roku wydala wiosne ten, kto ze szkoly religje wygania“.
»,Bojazn Boza jest poczatkiem madroSci, niechze wiec ucznio-
wie nasi bedg pobozni®.

Gtownym przedmiotem nauki v Goldbergu byt, podobnie jak we wszyst-
kich szkotach éwczesnych, jezyk facinski, méwi¢ po niemiecku wzbronione
byto pod surowa karg. Podczas sagdéw w ,senacie oskarzony, oskarzyciel
i Obronca wygtaszali mowy tacinskie, witano i zegnano przetozonych po taci-
nie, nawet w grach i zabawach tylko po tacinie méwi¢ byto wolno. ,Kto tu

do Goldbergu przybyt i dokota siebie styszat jezyk facinski, mniemat sie
nagle jakby przeniesiony do Latium*.

Mimo tej widocznej przesady i przeceniania jezyka tacin-
skiego szkota goldberska wywierata bardzo zbawienny wplyw
na swych wychowankéw, budzac w nich szczery zapat dla
cnoty i nauki. Po $mierci Trotzendorfa musiata sie szkota
w Goldbergu, z wielkim Zzalem uczniéw z catej Europy, roz-
wigzaé, gdyz nikt nie Smiat sie mierzy¢ z niezrébwnanym
Mistrzem i zaja¢ miejsce jego.

JAN SZTURM (1507—1589), gtosny rektor szkoty w Strass-
hurgu, nie doréwnywat wprawdzie stawg i zdolnoScig Trotzep-
dorfowi, posiadat jednak rzadki dar nauczaniairzadzenia na-
uczycielami i uczniami. Starat sie pamie¢ i rozum jednakowo
rozwijaé i éwiczyé. W przeciwienstwie do szkoty Trotzendorfa
nie wolno byto w szkole Szturma uczyé sie niczego na pamiec,
czego przedtem nie wyjasniono, w zadnej nauce nie wolno byto
cz>mi¢ nagtych skokéw, kazde nowe wyobrazenie musiato sie
kojarzy¢ Scisle z dawnemi. Doktadne wyznaczenie planu na po-
szczego6lne klasy i jednolicie utozone podreczniki, ktére Szturm
sam uktadat, mialy utatwi¢ powtarzanie tego, czego sig ucznio-
wie w klasie wyuczyli. Zatowaé tylko wypada, ze caty ten naktad
pracy miat cel jednostronny, a mianowicie: wyksztalcenie
uczniow na doskonatych Rz>nnian. Temu celowi nieuchwy-
tnemu podporzadkowat Szturm calg nauke. Méwcy rzymscy
i greccy tragicy wystepowali na plan pierwszy, historycy a na-
wet Homer usuwali sie na bok. Z tego to powodu szkota jego
nie cieszyla sie takiem uznaniem, jak szkota Trotzendorfa.



W wyzszym jeszcze stopniu niz inne szkoty wspdtczesne,
mposwiecata szkota Szturma motochowi wymowy wiadomosci
0 rzeczach a nawet retigijne wychowanie. W szkote jego nie
uczono sie ani historji, ani geografji, ani nauk przyrodniczych,
-cho¢by w tych skromnych rozmiarach, jak to czyniono w in-
uych szkotach wspotczesnych. Jezyka niemieckiego nie sty-
szano w calej szkote nigdy.

Wspotczesni  Szturmowi nie sadzili, jakoby szkota jego
przedstawiata kierunek zbyt jednostronny. Silna frekwencja
ucznidbw w jego zaktadzie (okoto roku 1578 liczyt zaktad kilka
tysiecy uczniéw), pensje roczne, ktére mu liczni ksigzeta nie-
mieccy w dowdd uznania przyznawali, a nawet misje dyplo-
matyczne, ktéremi Szturma zaszczycano, przyczynity sie do
znacznego rozgtosu szkoty strassburskiej i do nasladowania jej
w catych Niemczech. Dzieto Szturma uwienczyt cesarz Maksy-
mitjan Il przez to, ze w r. 1566 pozwolit na potaczenie z istnie-
jaca szkotg Akademji, ktérej przyznat prawo nadawania
godnosci bakatarza i magistra artium. Szturm mianowany zo-
stat rektorem dozywotnim (rector perpetuus) gimnazjum i Aka-
demiji.

Gtosne byto w Polsce nazwisko Szturma jako pedagoga.
Polacy odwiedzali tlumnie akademje strassburska, zjezdzali
tam juz od roku 1540. Bawili tam: hetman Jan Zamojski; Adam
Konarski, pozniej biskup poznanski; Stanistaw ,Drohojowski,
pézniejszy kasztelan przemyski; Jan Maczynski, autor stownika
facinsko-potskiego. Gtéwny naptyw Polakéw do Strassburga
przypada na ostatnie ¢wierctecie wieku XVIj*o. Szczegdlnie
gorliwym wielbicielem Szturma byt wpltywowy wédwczas mini-
ster kalwinski, Krzysztof Trecy, ktdéry na podstawie wiasnych
notatek wydat dwa dzieta mistrza. Szturm w jednem z pism
swoich dziekuje mu za okazywang zyczliwo$¢, za to, ze coro-
cznie prawie przywozi mu tub przysyta do Strassburga wycho-
wankow z Polski. Studjowali u Szturma nietytko innowiercy, ale
1 katolicy, oprécz synéw bogatej szlachty polskiej, takze syno-
wie mieszczanscy.

Pierwszg szkotg w Polsce, zorganizowang wedlug zasad
Szturma, bylo gimnazjum tuteranskie w Toruniu, ktére cieszyto
sie dobrg stawg nawet u katolikbw. Grono”pfofesorskie uzna-
jac doniosto$é pism Szturma dla rozwoju szkolnictwa, doko-
nato zbiorowego wydania pism pedagogicznych mistrza strass-
:burskiego. "¥ydanie to jest poprzedzone przedmowg profeso-

irJstorja Pedagogfji.



row torunskich o dziejach’szkot, w ktérej znajduje sie chwa-
lebna wzmianka o dziatalnosci kréla Stefana Batorego .
SzczegOly te Swiadczag wymownie nietylko o Swiatowej
wzietosci Szturma jako pedagoga, lecz takze, — co dla nas wa-
zniejsze, — o wysokiej kulturze Polski 6wczesnej, o wielkiem
zainteresowaniu sie Polakoéw sprawami o$wiaty i wychowania..

MICHAL NEANDER (1525—1595), najmniej gtosny
z tréjcy tak zwanych ,wzorowych rektorow*, zdobyt sobie
w swoim czasie rozglos przez to, ze w epoce $lepego, fanaty-
cznego prawie uwielbienia dla studjow klasycznych wywalczyé
sie starat pewne znaczenie w nauczaniu szkolnem takze naukom
realnym. Dla szkdt dwczesnych utozyt pokazng liczbe ksigzek
szkolnych, odznaczajgcych sie niezwyktg na owe czasy Scisto-
$cig i zwieztoscia.

4. Pisarze pedagogiczni w Polsce w wieku XVI.

W okresie tym spotykamy sie w Polsce ze zjawiskiem bar-
dzo dodatniem, z pisarzami piszagcymi w jezyku polskim o wy-
chowaniu.

Pierwszym pedagogiem naszym, piszacym po polsku, byt
ERAZM GLICZNER-SKRZETUSKI, ur. w Zninie w Wielko-
polsce okoto 1535 roku. Otrzymawszy w domu poczatkowe
wyksztatcenie, oddany zostat nastepnie do stynnej szkoly
w Goldbergu, na ktérej czele stat podéwczas znakomity
Trotzendorf. Gliczner ulegt wnet urokowi, jaki otaczat zna-
komitego pedagoga. Nietylko bowiem przejat sie jego zasa-
dami wychowawczemi, lecz takze przechylit sie ku luterani-
zmowi, ktory w Goldbergu wdwczas niepodzielnie panowat..
Juz wczesnie, bo prawie jeszcze jako student, zajmowat sie
Gliczner sprawami nvychowania, wydat ksigzke Lorichiusa:
,O wychowaniu przetozonego®, tlumaczong na je-
zyk polski przez Koszuckiego. Wkrétce potem, bo juz
w roku 1568, wydat dzietko oryginalne pod tyt.: ,Ksiazki
o wychowaniu dziec i“.

Po liscie krolowej Elzbiety ,,0 wychowaniu krolewicza“,
ktora jest w Polsce pierwszg wogoéle ksigzka pedagogiczng, ale
napisang po facinie, jest dzieto Glicznera pierwszg praca
0 wychowaniu, napisana po polsku. Za wzor-

9Dr St. Kot: Szkota lewartowska (Z dziejow szkolnictwa arjanskiego>
w Polsce), Lwéw, 1910, str. 11, 13.
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w swych pogladach pedagogicznych obrat sobie Gliczner Era-
zma Rotterdamskiego i Lorichiusa, umiejgcych taczy¢ zapat dla
klasycyzmu z uznaniem wyzszosci moralno-religijnej chrzesci-
janstwa. ROzni sie jednak od nich korzystnie o tyle, ze praca
jego odznacza sie juz wcale wyrazng barwg narodowg.
Byt to nowy juz natenczas, a bardzo pozadany pierwiastek,
wciskajacy sie do kosmopolitycznych skiadnikéw humanizmu
i ozywiajacy je tchnieniem podl rodzinnych. Wazno$¢ wycho-
wania przypomina Gliczner w dzietku swem dobitnie i Kilka-
krotnie: ,,Ludzie bowiem na tym doczesnym Swiecie starajac
sie 0 zboze pracujg, orza, az zboza dostang i tego dostawszy,
z wielka pilnoScig strzega a bronig“. ,Zaiste! w”cej sie maja
stara¢ i pieczotowac rodziny, o to zboze, ktére z nich samych
wzrodnie, ktérem nie sami siebie karmi¢ beda, ale Pan Stworzy-
ciel ma by¢ wielbion®.

W sprawie poczatkowego karmienia dzieci jest Gliczner
(wzorem wszystkich humanistow), rzecznikiem matczynego po-
karmu i tylko w ostatecznym razie zezwala na mamke, poleca-
jac robi¢ wybér bardzo ogledny i staranny. Zaleca rodzicom
usilnie sie strzec, aby przed dzieckiem, ktdre juz méwié zaczy-
na, nic ,,niecudnego® ani mowili, ani tez czynili. Zwolennikiem
pieszczenia nie jest, bo ono psuje najwiecej, gani bogate a wy-
mys$lne stroje, ,pisane a zepstrzone“, ktdre uczynig dziecie
z miodu ,,dzieciotem, smacznym nastepnie wronie albo kruko-
wi“, doradza natomiast wychowanie surowe, wyplenianie ka-
rami ,,ztosci, zuchwalstwa i rozpusty“, byleby tylko kara wy-
mierzona byta ,,z baczeniem a nie z wielkim gniewem®“.

Karno$¢ uwaza za konieczng: ,,Gdy bowiem chlopieta sa
totrowie, przeto dobrze ezynig rodziee, gdy, ilekro¢ sobie zastu-
za, tyle onym chiost i tozin zadadzg".

W sprawie prywatne go i publicznego wy-
chowania oswiadcza sie Gliczner za wychowaniem publi-
cznem, wyrzekajac na rozpowszechniajacy sie nietylko wsérdd
ziemianstwa, ale i w miastach zwyczaj chowania bakatarza,
,ktdry doma pokatnym obyczajem ¢wiczy a uczy dziatki“.
Takiego w domu wychowanego miodzienea poréwnywa Gh-
czner z z6twiem, ,blotng jedng bestja, ktéra ledwie kiedy na
stonce wychodzi, jedno wszystko w skorupie sie swej chowa*,
gdy tymczasem szkota publiczna, zdaniem jego, chowa mio-
dziencow, ktérzy ,wielce sg podobni zotnierstwu albo ko-
zactwu, okoto sie ktérego na Podolu albo na Ukrainie parajg
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uczciwi a zawotani ludzie, we dnie i w nocy za krew chrzesci-
janska zastawiajac sie“.

Nauczyciel, zdaniem Glicznera, winien by¢ prawym
chrzeseijaninem, zdolnym, uczonym i sumiennym. Nauczy-
cielami byé nie powinni ludzie majacy sktonnos¢ do opilstwa,
gry hazardowej lub obcigzeni jakimkolwiek natogiem. Wsze-
lako nauczyciel dobry godzien jest jak najwyzszej nagrody.
Biada wiee Gliezner nad liehg ptacg nauczyciela i lekkiem wa-
zeniem jego osoby. ,Dzi$ w lekkiej wadze a targu sg nauczy-
ciele, za dobrodziejstwa ich, coby im miano dobrego oddac, to
ze ztem na nieh wyjezdzajg*.

Zajmowac sie winni rodzice dzieémi swemi nietylko w cza-
sie nauczania lecz przez cale zycie, bo ,,jako Pan Bog przy swo-
ich wiernych az do ostatecznego dnia i czasu trwa i trwaé be-
dzie, tak tez ojciec przy synie ma zawsze z pracg a pieczotowa-
niem by¢ az do $mierci, ilekro¢ zajdzie jaka potrzeba rady lub
pomocy*.

Do teoretykdéw pedagogieznych polskich tego okresu na-
lezg takze, cho¢ tylko posrednio:

tukasz GOrnieki. Mikotaj Rej, Frycz Mo-
drzewski, Szymon Marycki. Nie sg to pisarze peda-
gogiczni, ktérzyby o wychowaniu specjalne dzieta zostawili, ani
tez praktycy pedagogiczni, ktérzyby swoje teorje w czyn za-
mieniali, ale w dzietach swoich o sprawach politycznej natury
zostawili takie mnostwo eennych uwag o szkole i wychowaniu,
ze w dziejach wychowania polskiego nalezy im sie zaszczytna
wzmianka.

L UKASZ GORNICKI pod wzgledem pedagogicznym jest
wiernym uczniem humanistéw zachodnich. Najwazniejszem
w tym kierunku dzietem jego jest ,,Dworzanin polski® napi-
sany w roku 1566. Uwielbienie dla literatury starozytnej i da-
zno$¢ uczynienia jej podstawg calej edukacji, byty zasadnicza
mys$la pedagogji humanistycznej. Stanowia tez te same zasady
i w,,Dworzaninie® punkt wyjSeia. Poniewaz jednak dworzanin
nie ,uczonym®, lecz ,$wiatowym* czlowiekiem by¢ winien,
przeto obok" piSmiennictwa greckiego i facinskiego, obok sztuk
pieknyeh, zdaniem Gorniekiego, bardzo wazne miejsce w wycho-
waniu jego zajmowacé winny éwiczenia rycerskie, ktore zreszta
nie sg wecale w sprzecznoSei z ideatem humanistycznym,
wymagajacym harmonijnego wyehowania duszy i ciata (,,m$ns
sana in corpore sano®).
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Zadaniem ostatecznem nietylko wychowania i wyksztatce-
nia, ale wogédle catego zycia czlowieka, jest wedlug huma-
nistbw, a wiec i wedlug Gornickiego, wyrobienie sobie zdol-
nosci do umitowania ideatéw, Ku temu za$ celowi stuzy jako $ro-
dek najpiekniejszy: umiarkowanie wszystkich zadz i afektow.

Z ustepu ,,Dworzanina®“, omawiajgcego zdolnosci umy-
stowe kobiet i ich wyksztatcenie, w sposob dla kobiet bardzo
przychylny, wida¢, ze w otoczeniu dworskiem Zygmunta Au-
gusta istniat bodaj staby prad podniesienia skali wyksztatcenia
kobiecego w Polsce,

MIKOLAJ REJ (* 1505), miat znajomos¢ zycia wielka, do-

Swiadczenie bogate, wszelako brak mu byto tego, co stanowito
podéwczas tre$¢ zycia umystowego. Nie posiadat mianowicie
wyksztatcenia klasycznego,
nie nabyt go zamiodu,
a wszelkie poZniejsze wysit-
ki miaty tylko ten skutek,
ze mOwigc o sprawach na-
uki popadat czesto w bata-
mutne i niejasne wywody.
Posiadat natomiast Rej
zdrowy i niczem niezama-
cony rozsadek, ktéry mu
pozwalat wydawaé sady ro-
zumne a czesto bystre
0 sprawach wagi pierwszo-
rzednej.

Tak sie tez rzecz ma
1 z pogladami Reja na wy-
chowanie. Rej nalezat do
koSciota kalwinskiego iwie-
rzyt, ze cziowiek skutkiem
przeznaczenia (prede-
stynacji) ma sobie juz
zgéry wytknietag droge zy- Mikotaj Rej.
eia. Stad, zdaniem . Reja,
dziecie rodzi sie juz z pewnem przeznaczeniem, wytknie-
tem mu przez Stworce i nature. Przyszie losy dziecka,
usposobienie jego cate i dalszy kierunek jego zycia
zawist — zdaniem Reja — od tego, pod jakg planeta
sie urodzit. W zapatrywaniu tern wida¢ wplyw nauk
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astrologicznych, wykfadanych podéwczas w Akademji kra-
kowskiej, ktorych Rej powierzehownie sie dotknagt. Dzie-
cie, wedle teorji Reja, urodzone pod wptywem ciat niebieskich
ma cztery ,,wilgotnosci*, z ktorych ciato jego sktadac sie musi,
to jest, ,,ze krwie, z kolery, flegmy a melankotji“. Te witgo-
tnosei“ sg przyczyng czterech temperamentéw, ktore kazdemu
cztowiekowi nadajg wiaseiwy eharakter. Aby eztowiek nie
ulegt ztemu, dat mu Bdég rozum, ktdry ma ciatem zwierzecem
rzadziC i kierowaC. Rozumem tez zdobywaC sobie cztowiek
moze jak najwiecej pozyteeznyeh wiadomosei i utwierdzaé
sie w dobrych zasadach. ,,Dono$ wszystko — méwi —do swego
wszechzmystow wojta, to jest do rozumu, a do wojtowej, to
jest do pamieei. A co wdjt rozezna, iz potrzebne jest, to wéj-
towa niechaj dobrze sehowa i zapieczetuje, bo tam juz bedziesz
miat, jako w skrzyni ku wiecznej pamieci schowane“.

Celem wyehowania — zdaniem Reja — jest zlago-
dzenie natury i poskromienie ztych sktonnosci. W tym celu
radzi Rej zabiega¢ o to juz od niemowleetwa. Poleca matkom,
by same karmily swe dzieci i powstaje przeciw przyjmowaniu
mamek, podobnie jak to czyni Gticzner. Baczng uwage zwraca
takze Rej na dietetyke dzieei. Radzi stosowac¢ diete do
temperamentu, jaki dziecko okazuje. Zaleca przyzwycza-
ja¢ dzieci do pokarmow niewymyslinych, prostych, pokrzepiaja-
cych zdrowie. Wystepuje przeciwko przesadzie w strdjaeh
dzieci. W przeciwienstwie do Glicznera nie radzi uzywa¢ wo-
bec dzieci zbytniej surowosci i sktania sie raczej do tagodnego
ich traktowania. MoOwi o dzieciach wogble z wielkg zyezli-
woscig. Okazuje serce miekkie i wrazliwe na wdziek v/ieku
dzieeiecego.

Wrodzony poped dziecka do zabawy radzi Rej obracac
zawsze na korzy$¢ nauki, ,,bo¢ moze dzieeigtko ezyscie igrajac
i paciorka i tacinskich stow wiele sie nauczyé¢ i ab cd, bardzo
mu sie to snadnie igrajac, w pamie¢ wbié moze“.

Od nauczyciela zada Rej zyeia cnotliwego, statecznego,
trzezwego, pragnie, by byt uzdolniony, ale nie zanadto uczony.
Pojmujac waznos¢ wptywu rodziny na wychowanie, wymaga
od rodzicéw, by Swiecac sami dobrym przyktadem, odsuwali
od dziecka to wszystko, co moze skazi¢ jego umyst i serce. Od-
miennie od Glicznera, nie radzi posyfaé dzieci do szkét zbyt
wczesnie, uwazajac szkote jako zto konieczne i pragnac pierwej
utwierdzi¢ dziecko w dobrych zasadach w domu.
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W wymaganiach o nauczaniu nie siega Rej poza
frivium i quadrivium, o tem za$, by jego wychowanek miat od-
dawac sie studjom akademickim, nie wspomina wcale,

O naukach, wyktadanych w szkotach, wyraza sie lekko
i z przekasem.

Gramatyka, wedtug niego, jest zatrudnieniem dla gtowek
mtodych zbytecznem i obcigzajagcem. Najwiekszg wage przy-
wigzuje do nauki filozofji i historji. Przez filozofje za$ rozumie
mfilozofje grecka, jakkolwiek nie znat jej sam z pierwszej reki,
mgdyz jezyka greckiego w szkolach sie nie uczyl. Wiedziat
o filozofji tylko z rozméw z uczonymi ludZmi i z wiadomosci
tu i 6wdzie dorywczo pochwytgnych. W historji widzi takze
Rej tylko zbior jednostek, dajacych miodziezy dobry przykiad.
Wog6le Rej ma szacunek tylko dla tej wiedzy i te tylko chciat-
by przyswoié¢ miodziezy, ktora prowadzi do moralnego udosko-
nalenia. Poezja klasyczna nie znajduje w jego oczach nalezy-
tego uznania i nie jest (zdaniem jego) dla mtodziezy pozyteczna.

Poglady Reja na wychowanie i nauczanie, jak z powyz-
szego przedstawienia wynika, nie sg gruntowne i nie dowodzg
gtebszych studjow, $wiadczg jednak o znacznym, naturalnym
pedagogicznym instynkcie i dowodza, ze umiatby on wejs¢
w sprawe i giebiej i gruntowniej, gdyby byt posiadt wyzsze wy-
ksztatcenie. Tak za$, jezeli nawet czasem wypowie jakg trafng
uwage, to raczej ja odgadnie instynktownie, niz dochodzi do
niej zapomocg gruntownej rozwagi. Nie potrafi jej tez skut-
kiem tego nalezycie uzasadni¢ ani rozwingc.

Wiele cennych rad i wskazdéwek o wychowaniu podaje
ANDRZEJ FRYCZ MODRZEWSKI w dziele swem: ,,0 na-
prawie Rzeczypospolitej“. Pierwszg podstawag dobrego oby-
czaju, jest, zdaniem jego, dobre wychowanie miodziezy, ,,bo,
jesli dzieciom, pdki jeszcze miode, przymieszajg co szkodli-
wego, to jakoby$ miodg rozdzke, gdy ja zaszczepisz, jadem na-
poit“. Wnika Modrzewski w dziele swem w najdrobniejsze
szczegoty wychowania, nie przepomina w swych uwagach ani
0 tem, co dzieci je§¢ i w co sie ubiera¢ majg, wystepuje sta-
nowczo przeciw zniewiesciatosci i pobtazaniu miodzi zwiasz-
cza zamoznej. ,Wielkich panéw synowie — moéwi — niemal
wszyscy W pieszczocie a rozpustnosci bywajg chowani, usta-
wicznie pochlebce miewajg koto siebie. Tak stugi, jak i baka-
tarze z mtodu ich uczg nadetosci, zbytniej powagi, zuchwalstwa,
aczego sie zmlekiem jakoby matczynem nassali, tego sie przez
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wszystek czas zywota swojego bedag trzymali“. Pragnac, by*
oSwiata w narodzie coraz bardziej sie krzewita, zagda Modrzew-
ski dla szkét stworzenia odpowiednich funduszéw, odwotuje-
sie do poczucia obywatelskiego duchownych, zwiaszcza wyz-
szych, by cze$¢ swych bogatych dochoddéw na sprawy szkol-
i wychowania obracali. ,,Wszakze przodkowie nasi w tym celu
tak hojnie wyposazali posady duchownych, aby z nich jak naj-
wieksza ptyneta dla narodu chwata, jak najwiekszy pozytek!
Sama zreszta nazwa scholastyka, jednego z dostojnikéw Ko-
ciota, wskazuje, ze pierwotnym jego obowigzkiem miat byc¢
nadzor nad szkotami i wychowaniem!*

Najwiecej uwagi godnym z pomiedzy wymienionych tu te-
oretykdw pedagogicznych polskich w XVI wieku jest niewat-
pliwie:

A-SZYMON MARYCKk * 1516 w Pilznie (stad Szymonem
z Pilzna zwany), byt uczniem, nastepnie r. 1535 bakatarzem
w Akademji krakowskiej. Odbywszy nauki w Padwie i Rzy-
mie, zostat tamze po powrocie profesorem retoryki, pdzniej
prawa. Wyktadat od roku 1540 poczgwszy Arystotelesa, Cyce-
rona, Horacego, Demostenesa, wydajac réwnoczesnie uczone
komentarze do tych autorow.

W historji pedagogji w Polsce ma on znaczenie pierwszo-
rzedne, ze wzgledu na dzieto swoje ,,0 szkotach* (de sdfiolis
seu Academiis). Wazna jest ta ksigzka dlatego, ze porusza
wszystkie niemal kwestje, dotyczace wychowania i szkét
w Polsce O6wczesnej, ze z niej o ich stanie i urzadzeniu po-
wzigé mozna wcale dobre wyobrazenie. Cho¢ bowiem wszyscy
niemal pisarze polityczni tego wieku szeroko rozprawiajg
0 dobrem wychowaniu, mieniac jg podstawg pomys$Inosci
narodu i sity panstwa, zaden z nich przeciez nie zajmuje sie
0sobno i szczeg6towo stanem szkdt i ich urzadzeniem, jak to-
czyni Marycki.

Ksigzka swa pragnie on obudzi¢ goretsze zajecie sie spo-
teczenstwa polskiego szkotg i wychowaniem. Pragnie, zeby
Rzeczpospolita, krol i rzad wzieli w reke sprawe wychowania,,
dazy wiec do tego, co sie u nas stato dopiero w 200 lat pdzniej;
przez zaprowadzenie Komisji Edukacyjnej. Gdyby nie bylo>
dwéch wiekdw przerwy miedzy jego mysla o wychowaniit
a ustanowieniem Komisji, nie bytby zapewne nastgpit tak gle-
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boki upadek o$wiaty i literatury u nas, a moze i Rzeczpospolita-
nie bytaby ulegta zgubie.

Powodem napisania ksigzki byty dla Maryckiego: upadek
szkét krajowych, mata w nich liczba uczacych sie i lekcewa-
zenie nauczycieli. W przedniowie skarzy sie gorzko, ze stan.
tak pozyteczny, zawod tak potrzebny, ktéremu on cale swoje
zycie z wielkiem zamitowaniem poswiecit, w wielkiej jest
u publiczno$ci polskiej poniewierce. A przeciez nauka i nau-
czyciele w kraju oSwieconym powinni by¢ w wielkiem posza-
nowaniu. Wszak bez nauki i nauczycieli nie moze kwitnaé
zadne panstwo, bez nauk krdl nie moze by¢. dobrym, senator
Rzeczypospolitej radzi¢, zoinierz wygrywac bitew, ksiadz
utwierdza¢ tudzi w wierze i dobrych obyczajach. Do kréta
i senatu powinnoby naleze¢ zajecie sie szkotami, dobre ich
urzadzenie i przestrzeganie, zeby nie podupadaly. Zakladanie
szkot, wyposazenie i utrzymanie ich, powinnoby byé obo-
wigzkiem biskupéw i bogatego duchowienstwa, nauczanie
w nich obowigzkiem duchowienstwa nizszego, $wieckiego
i zakonnego, bo jest to z ich powotaniem zgodne, staranie
okoto duszy i umystow — to rzeczy bliskie sobie.

Marycki nie jest zwolennikiem wychowania prywatnego
i pod tym wzgledem nie rézni sie od innych humanistow.
Ten "osO6b wuczenia dzieci moze byé dobry, dzieci moga
szybciej niz w szkole postepowa¢ w naukach, ale dobry jest
tylko pod dwoma warunkami. Najprzdd: jezeli nauczyciel
w swoim zawodzie jest biegly, jezeli i do$¢ w naukach wy-
¢wiczony i dos¢ w obyczajach pewny. Wazniejsza to bowiem
rzecz wychowaé chtopca na cztowieka porzadnego, anizeli na
uczonego. Powtdre: wychowanie pryM”atne dobre jest, jezeli
nie trwa za dlugo. Prawidta statego w tym wypadku oznaczyc¢
sie nie da, bo rozne sg natury i zdolnosci dzieci, w przecieciu
jednak chiopiec powinien iS¢ do szkot publicznych, kiedy kon-
czy lat 10. Jezeli dtugo tub zawsze w domu sie chowa, staje
sie nieSmiatym, boi sie ludzi, a nadto, nie znajagc innych, nie
majac sie z kim poréwnaé, tatwo popada w zarozumiatosc,
ma sie za madrego, bo rownych i zdolniejszych od siebie nie
widzi i nie zna.

Méwiac o szkotach nrzygotowujacych do akademji, odpo-
wiadajacych zatem naszym szkotom S$rednim, zali sie Marycki
na wielkie ich zaniedbanie. ,Dlaczego — pyta — sg te szkoty
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u nas zaniedbane?“ ,Dlatego — odpowiada, — bo przyzwy-
czailiSmy sie dzieci nasze chowac na pokaz“. Cala nasza edu-
kacja obliczona nato, zeby ,ukonczony miodzieniec mogt
btyszcze¢ w Swiecie®, uwaza sie wiec na uktadno$¢ i grze-
cznos$¢, zgrabnos$¢, dowcip wreszcie, —i to sie¢ ¢wiczy, ale o to,
aby co$ umiat, nie dba sie wiele. Nasi przodkowie byli ma-
drzejsi, mniej dbali o Swietne pozory, wiecej o istote rzeczy
i za ich czaséw miodziez nic dla formy tylko chodzita do szkét
miejskich. Dzi$ inaczej; a przeciez to podstawa wyksztatce-
nia, przeciez chlopiec, ktéry sie w tych szkotach pilnie nie
bedzie uczyt, gdy péjdzie do akademji, nic tam nie zrozumie
i nic nie skorzysta.

W szkotach $rednich uczniowie uczyé sie maja siedmiu
nauk wyzwolonych, przyczem nauczyciel zwaza¢ ma, do czego
ktory uczen wiekszg okazuje zdolno$¢. Reguly, jakie Marycki
podaje nauczycielom, jak sie z uczniami obchodzi¢ maja, re-
guly taktu i postepowania, dowodzg wielkiego doswiadczenia,
wielkiej znajomosci zawodu pedagogicznego i wysokiego po-
jecia obowigzku. 1 tak np.: ,nic gorszego, — mowi — jak
nauczyciel-dyletant, ktéry o wszystkiem potrafi prawi¢ przy-
jemnie a gruntownie nic nie umie i niczego nauczyé nie
potrafi. Jego lekcje — to stowa bez tresci“. ,,Ale i taki nie-
dobry, ktory tylko swdj przedmiot umie a oprécz tego o niczem
nic nie wie i o niczem nie mysli. Taki umyst suchy, pedan-
tyczny, chocby obtadowany najobficiej wiedza, bedzie nie-
ptodny, bo odstreczy od swojej nauki, a jezeli nawet nie
odstreczy, to udzieli¢ jej i zapali¢ do niej nie potrafi“. Albo
drugi przyktad: ,Co lepsze i pozyteczniejsze — nauczyciel
bardzo zdolny i wymowny, ale niedbaty i lekcje czesto opusz-
czajacy, czy tez nauczyciel Srednich zdolnosci a pilny?“ Od
tego ostatniego zawsze sie uczniowie wiecej naucza.

Doskonate sg rady Maryckicgo o tem, jak ma nauczyciel wyktadaé; wy-
strzega¢ sie ma fanfaronady, szarlatanizmu, frazeséw, nie sili¢ sie koniecznie
na ,,wyzsze* stanowisko i poglady, a zwiaszcza nie glosi¢ o sobie, ze patrzy na
nauke z nowego stanowiska i ze powie rzeczy, o jakich nikt nigdy nie moéwit.
Uczniowie zrazu wierzg, ale spostrzega sie predko, ze tres¢ nie odpowiada
obietnicom. By¢ wymownym i zajmujacym, jezeli kto moze, jest zaleta wielka,
nie nalezy jednak pochlebia¢ ciekawos$ci stuchaczy, nie bawi¢ i nie rozbudzaé
zbytnio ich wyobrazni. Stara¢ sie nalezy o jasno$¢, zrozumiato$¢ i prostote wy-
kfadu, nie sadzi¢ sie na gérne okresy, ani na subtelne wywody i definicje, ale
:zarazem wystrzega¢ sie tonu zupeilnie potocznego; jezyk nauki powinien by¢
staranniejszy i powazniejszy niz jezyk rozmowy.
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Marycki byt przez lat dziesie¢ nauczycielem akademji na
vydziale zw. ordo artistarum, stagd uwagi jego w przewaznej
cze$ci odnosza sie do pedagogji uniwersyteckiej, ze jednak
poziom nauki na tym wydziale w czasach owych byt znacznie
nizszy, niz w dzisiejszych uniwersytetach i odpowiadat mniej
wiecej poziomowi nauki w naszych gimnazjach w klasach naj-
wyzszych, przeto uwagi Maryckiego dadzg sie wcale dobrze
zastosowa¢ i do nauczania w naszych szkotach $rednich.
Z tego samego powodu sg rady Maryckiego, o ile dotycza
kwestji og6lnej wychowania, trafne i dobre, ilekro¢ Marycki
wdawac sie pocznie w szczeg6ly nauczania, dowodzi, ze na
praktyce szkolnej niewiele sie rozumie. | tak; w nauczaniu
przemawia za rozkladem nauki, t. zw. postepowym, Ktory
polega na tern, ze miodziez uczy sie pewnego przedmiotu az
do zupelnego jego wyczerpania a dopiero potem przechodzi
Tcolejno do nastepnych przedmiotow. Zada wiec Marycki, aby
miodziez uczyta sie najpierw gramatyki, potem dialektyki, re-
toryki itd. Zada dalej, aby xiczniowie poznawali w kazdej
nauce najpierw ogélne kontury, szkic, dyspozycje, a dopiero
pézniej, gdy ciekawo$¢ zostanie rozbudzona, dowiadywali sie
0 szczegotach i wypetniali niemi ramy pierwotne. Oba te Za-
dania, jako niezgodne z zasadami psychologji i niepraktyczne
w zastosowaniu, nowsza dydaktyka zarzucita zupetnie.

Z pomiedzy innych, mniej glosnych autoréw pedago-
gicznych XVI w. zastugujg na krétka wzmianke:

GosSticki Wawrzyniec (ur. r. 1536), ktory w dziele
swem: ,,de optimo senatore®, podaje zdrowe rady o wycho-
waniu miodziezy magnackiej, Herbest Benedykt, Kktory
w dzietku: ,,Scholae apiid Sanctae Mariae templum institutio
przedstawit magistratowi krakowskiemu najlepszy sposéb urzg-
dzenia szkoty Panny Marji, ktorej byt radcg; Jerzy z Li-
gnicy, przezwany Libanus, ktory w r. 1512 uczyt jezyka
greckiego w i\kademji krakowskiej, a wydanemi ksigzkami
1zywem stowem starat sie gorliwie o rozkrzewienie tego jezyka
miedzy Polakami. Wydat tez w Krakowie dzietko Ptutarcha
,0 wychowaniu dzieci“ Koszucki Stanistaw, tlumacz
dzietka Reinharda Lorichiusa, Jezuity, ,0 wycho-
waniu i éwiczeniu przetozonego“, a Kwiatkowski Mar-
cin ,ksigzeczki rozkoszne o poczciwem wychowaniu dziatek®
r. 1564.
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. SZKOLY KATOLICKIE.

1. Jezuici.

Pisarze protestanccy kreSlac czasy Reformacji i staik
oSwiaty w tym okresie, tak te rzecz przedstawiajg, jak gdyby
od czasu roztamu miedzy Rzymem a Lutrem i jego zwolen-
nikami cate zycie naukowe skupito sie wylacznie w krajach
wyznajacych nowg nauke, jak gdyby po stronie Kosciota ka-
tolickiego panowat zast6j a nawet cofanie sie na tern polu. —
Tak nie bylo. Najuczenszy niewatpliwie maz w tym czasie,
Erazm z Rotterdamu, a za nim caly zastep najznakomitszych
uczonych, nie byli nigdy stanowczymi zwolennikami Lutra.

Weczesnie stosunkowo zauwazono grozace katolicyzmowi
niebezpieczenstwo ze strony szkot i oSwiaty, krzewionej przez:
protestantow. Poczeto wiec zbiera¢ sity rozproszone i osta-
bione w bezowocnej walce, usitujgc przeciwnika pokonac
wiasng jego bronig. Najdzietniejsi obroncy katolicyzmu przy-
szli wreszcie do tego przekonania, ze w szkotach i wychowaniu

Whetrze szkoty w XVI w. (Drzeworyt z r. 1592).
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Nipatrywac nalezy najskuteczniejsza dZwignie wiary nieskazo-
nej nowinkami. Sobor trydencki zwiaszcza (1545—1563) zwra-
cat sie ze stanowczem wezwaniem do catego duchowienstwa,
by sie ta sprawg gorliwie zaopiekowato.

Zaczeto tedy nizsze i Srednie szkoty katolickie reformo-
wac, stosownie do zmienionych stosunkéw, podiug uchwat so-
boru trydenckiego przeksztatlcono szkoty katedralne na szkoty
przygotowawcze dla klerykow, szkoty za$ klasztorne ulepszono
i rozszerzono.

Najwazniejszg jednak reforme na tern polu zaprowadzit
zakon Jezuitéw, powotujac do zycia szkoty, ktére na
dlugi czas miaty stuzy¢ na wzor tak zwanych ,szkét
uczonych*®.

Zatozony w roku 1540 przez Hiszpana, $w. Ignacego
Lojole (*1491 1 1556), zorganizowany na absolutyzmie hisz-
panskim, ,bezwzgtednem postuszenistwem dla przetozonych
potezny, nauka gleboka jasniejacy, wiarg nieztomng ozy-
wiony*, zakon ten juz w pierwszych latach swego istnienia
na nowe tory sprowadzit sprawe wychowania. Aby sit swych
nie rozdziela¢ a przytem zyskaé wptyw stanowczy na wycho-
wanie i wyksztatcenie stanéw oswieconych i kierujacych,
ograniczaja sie Jezuici narazie tylko do wychowania $redniego.
Przy kazdej swej kolonji (kolegjum) zaktadajg szkoty Sre-
dnie, w ktérych nauczycielami sg wylacznie cztonkowie Za-
konu. Dozér nad wychowaniem i nauczaniem byt SciSle ure-
gulowany. Stajiowig go: prowincjat prefexktap ktor.
Naczelne kierownictwo tak zakondw jak i szkot, przecz te za-
kony utrzymywanych, spoczywato w reku generata Zakonu
w Rzymie. Plan naukowy (Rafio atgiie institutio studiorum
Societatis Jesu), dlugo teoretycznie roztrzgsany i w praktyce
szkolnej wyprobowany, ogtosit generat Zakonu, Claudius
A quaViyjLr. 1599. Od tego czasu plan ten w niezmienionej
postaci stosowany byt w szkolach jezuickich az do roku 1832,
w ktéorym za sprawg generata Roothaana zaprowadzono
w nim niektdre, nieistotne zreszta zmiany, aby wymaganiom
zmienionych stosunkéw zado$éuczynié. Uwzgledniono w nim
matematyke, jezyk ojczysty i francuski. Pamieta¢ sie godzi,
ze rafio sfudiorum w pierwotnej swej redakcji byta raczej zbio-
rem traktatow pedagogicznych o roznych gateziach wiedzy
ludzkiej, o celu i metodzie uczenia. Dopiero z czasem zmie-
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niono owe traktaty na reguty dla profesoréw poszczegdlnych
klas i przedmiotow, ktére miaty dla nauczycieli moc obowia-
Zujaca.

Zaktad naukowy jezuicki urzadzony podiug tego planu
sktadat sie ze szkoty nizszej (studia inferiora), odpowiadajgcej:
nowoczesnemu gimnazjum i ze szkoly wyzszej studia supe-
riora), zblizonej poniekad do kursu uniwersyteckiego. Kurs
wyzszy obejmowat trzyletni kurs filozofji, w ktérym cala
nauka opierata sie SciSle o filozofje Arystotelesowa. Po kursie:
filozoficznym nastepowat dla os6b zamierzajgcych poswiecié
sie stale pracy kaptanskiej czteroletni kurs teologiczny, w kté-
rym wyktadano nauke na podstawie filozofji $w. Tomasza
z Aquinum, zwanego Doctor Angelicus (Doktor Anielski). —
W szkole nizszej, obejmujacej piec lat nauki, byt jezyk tacinski
przedmiotem gtéwnym a zarazem wyktadowym. Aby osiggnaé
jak najwiekszg biegto$¢ w jezyku tacinskim w mowie i piSmie,
wzbronione byto surowo uczniom uzywanie jezyka ojezystego,-
choéby podczas zabaw i rekreacji. Podrecznik gramatyki
facinskiej uzywany dlugie lata, utozyt Jezuita Emanuel Al-
varez (u nas zwano go krétko A lwarem).

Obok tego gtownego przedmiotu podawano w szkotach
jezuickich szczupte wiadomosci z historji, geografji, fizyki,,
matematyki, astronomji i t. p., obejmujac je o0g6lng nazwa,
erudycji (eruditio).

Dziwnem wydac sie moze, ze nauki religji udzielano raz
tylko na tydzien (w sobote) i to tylko przez po6t godziny, po-
Swiecajac jg wyuczaniu sie katechizmu podiug stynnego pod-
recznika Piotra Kanizjusza i objasnieniu Ewangelji
Sw. Tiumaczy sie to urzadzenie tg okoliczno$ciag, ze kazdy
z nauczycieli miat polecenie przy kazdej nadarzajgcej sie spo-
sobnos$ci dawa¢ uczniom wyjasnienia w sprawach wiary i nauki
Boskiej i ze catle wychowanie i nauczanie jezuickie spoczywato
na religijnej podstawie.

W godzinach wolnych od nauki szkolnej, oddawata sie mto-
dziez ¢wiczeniom fizycznym (grze w pitke, szer-
mierce, jezdzie konnej, ptywaniu i t. p.), na ktére Jezuici szcze-
gblniejszg zwracali uwage. Przyzwyczajano nadto miodziez
juz wczesnie do zycia towarzyskiego: wkiadano jg do form
gtadkich i uprzejmego obcowania z ludzmi. Stuzyty temu ce-
lowi w pierwszym rzedzie przedstawienia teatralne sztuk (ko-
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odgrywanych wytacznie przez miodziez szkolna.

Celem podniesienia pilnosci ucznibw pobudzano
wzajemng emulacje wspétubieganiem sie o nagrode,
lepsze miejsca w klasie, listy pochwalne i t. p. Zaprzeczy¢
trudno, ze stosowanie tego Srodka w praktyce fgczyto sie cze-
sto z wieloma niebezpieczenstwami dla rozwoju i ksztatcenia
charakterow wychowankow. Tak n. p. celem pobudzenia do
emulacji, otrzymywat kazdy z ucizniéw statego wspotzawodnika.
(aemulus), ktéry miat go ciggle nadzorowac i o jego wykrocze-
niach donosi¢ przetozonym. Dzi$ stusznie emulacje w prze-
waznej liczbie, szkot publicznych, jako $rodek warto$ei bardzo
watpliwej, zarzucono, zastepujac ja metodg umiejetng, naucza-
niem zywem i budzeniem zamitowania u uczniéw do przed-
miotu danego.

Karnos$ci przestrzegali Jezuici Scisle, ale S$rodkami
i sposobami fagodnemi a wsparci taktem i dokladng znajo-
moscig duszy miodzienczej, osiggali w tym wzgledzie rezultaty
bardzo dodatnie. Wychodzili Jezuici z tego stusznego prze-
konania, ze w wychowaniu stokro¢ lepiej jest poddawa¢ mto-
dziez ciggtemu nadzorowi, niz p6zniej kara¢ jg za wykroczenia.

Jezeli jednak mimo wszystko wychowanek zastuzyt na
kare cielesng, wymierzat jg tylko cztowiek S$wiecki, stojacy;
poza Zakonem (corrector), nigdy za$ cztonek Zakonu. Plan
jezuicki powiada wyraznie, ze chiosta, jezeli juz by¢ musi, tak
sie odbywac¢ powinna, by wychowanek nie sadzit, ze traci
przez to zyczliwo$¢ tego, ktéry go na chioste skazat, albo ze
mu nalezy skutkiem tego popas¢ w zwatpienie 0 poprawie
w przysztosci. Wybryki przeciw moralnosci karano zawsze
plagami a czesto stosowano przeciw nim ostathig kare, jaka
byto wykluczenie z zaktadu (expulsio).

Aby umozliwi¢ nawigzanie cieplejszego stosunku
miedzy nauezycielem a uczniem, zaprowadzono
t. zw. system klasowy, polegajacy na tern, ze w kazdej z trzech
nizszych klas udzielat nauki we wszystkich przedmiotach ten
sam nauczyciel i ze prowadzit ich od infimy do syntaksy (od
klasy pierwszej do trzeciej), ze wiec miat wiecej czasu i spo-
sobnosci do poznania indywidualnych wiasciwosci wycho-
wankow.

Szkoty jezuickie miaty wyborne sity nauczyeielskie, wy-
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$mienicie urzadzone budynki szkolne, zdrowe, obszerne sale
wyktadowe i mieszkalne, place dla gier i zabaw, bogate muzea
i gabinety, rozumnie obmys$lany rozkiad pracy i wypoczynku,
unikajgcy przeciazenia sit uczacych sie jak i rozleniwienia
i zniewieSciatosci. Zalety te, wartosci pierwszorzednej pod
wzgledem pedagogicznym, zmusity nawet przeciwnikow Za-
konu do uznania zbawiennego wptywu szkoét jezuickich na
0g6lng oswiate i wwchowanie wrarstw wyzszych i Srednich
w tym okresie, Jan Szturni, Bakon z Werulamu i wielu innych
wyrazato sie o zaktadach tych z wielkiera uznaniem a nawet
z zapatem. Bakon np. méwi: ,co sie tyczy¢ pedagogiki, to
najkrocej i najprosciej bytoby o$wiadczy¢: bierzcie sobie w'zor
z Jezuitéw, bo lepszej pedagogiki niemasz wcale!*

Na to uznanie przeciwnikow zastuzyli sobie Jezuici
w pierwszym rzedzie przez otwarte przyznane sie do zasady
humanizmu i obrécenie go na rzecz w*ychowania w* duchu reli-
gijnym, jak niemniej dlatego, ze, jak na ow’e czasy, pow"aznie
liczyli sie z postepem nauki.

Zakon jezuicki, dzieki tym usitowaniom w zakresie szkol-
nictwa, zyskat wkrotce po swem powstaniu wielki wplyw na
wychowanie w calej Europie, powstalty nowe kolegja jezuickie
a obok nich szkoty po bardzo wielu znaczniejszych miastach,
tak, ze z koncem XVI w. Jezuici dzierzyli w sw'em reku ster
catego niemal wychowania $redniego a w czesci i wyzszego
w Europie katolickiej. Przew™azna liczba katolickich uniwer-
sytetéw przeszta w ich rece, nowe akademje tworzono pod ich
wplywem i za ich wskazéwkami. Wplywa ten przew-azny Je-
zuitbw na szkoty i wychowanie przetrwat wiek XVII i XVIII,
az wreszcie ustat po kasacie Zakonu przez papieza Kle-
mensa XIV r. 1773. Papiez Pius VIl przywrocit wprawdzie
w r, 1814 dawne prawa .Jezuitem, dawnego jednak wptywu na
wychowanie wroci¢ im juz-nie zdotat.

Iw Polsce odegrali Jezuici w sprawie wychowania
w XVI w. role pierwszorzedng. Sprowadzit Jezuitéw do Polski
kardynat Hozjusz r. 1564 (do Brunsberga), a za jego
przyktadem poszli i inni biskupi, zaktadajac kolegja jezuickie
w Puttusku, Witnie, Poznaniu. W chwili wstgpienia na tron
Stefana Batorego mieli Jezuici w Polsce pie¢ kolegjow, z chwilg
za$ jego zgonu juz pietnascie, razem z zaktadami naukowemi,
do ktérych uczeszczato okoto 5.000 ucznidéw, w potowie szlachty
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a w potowie mieszczan. Z poczatku wszyscy Jezuici, zajmu-
jacy sie w Polsce nauczycielstwem, byli pochodzenia obcego.
Byli to Niemcy, Hiszpanie, Wiosi, Portugalczycy, Anglicy
i Szkoci- Zczasem jednak szeregi ich zaczely zapetniaC sie
krajowcami, a najzdolniejsza mtodziez polska ttumnie poczeta
cisng¢ sie do nowego zakonu. Skarga, Wujek, Her-
best, Warszewicki, stali sie wkrotce jego ozdobg i za-
szczytem. Do wpltywoOw jeszcze wiekszych i znaczenia doszli

Satyryczny obraz z szkoty w XVI w. (sztych Piotra Breughela Starszego z r. 1557).

Jezuici za panowania Zygmunta Ill, wychowanego w zasadach
$cisle katolickich i szczerze oddanego sprawie katolicyzmu.
Popierat on ich'gorliwie, zezwalatl na tworzenie coraz wiekszej
liczby kolegjow i szkot, otaczat sie nimi i stuchat ich rady.
W chwili sSmierci Zygmunta Ill byto w Koronie kolegjéw je-
zuickich 26, a na Litwie 11

Powstanie szkét jezuickich pobudzito do wspotzawodnictwa
i dysydentow. Katolicy i protestanci rzucili sie z zapatem do
-zaktadania nowych szkot, zastosowanych do potrzeb swojego
"wyznania.

Obok stron dodatnich miat system edukacyjny Jezuitéw

Historia Pedagogii. 8
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takze liczne strony ujemne, ktore, zwiaszcza narodowi pol-
skiemu, znaczne przyniosty szkody.

Rozwijali oni u miodziezy polskiej sktonno$¢ do czczych
popiséw przez wystawne egzamina, oracje, dyssertacje publi-
czne, panegiryki na cze$¢ moznych ,uczyli jg schlebia¢ ma-
gnatom duchownym i Swieckim. Wprowadzali modziez pol-
ska wczesnie w sprawy, ktérych nalezycie ani zrozumie¢, ani:
oceni¢ nie umiata i od ktérych raczej jak najdalej trzymac ja
nalezato. Tak np. na temat do oraeji szkolnyeh dawano takie:
materje, jak: ,przeciw uchwaleniu nowych podatkéw*, ,za
odebraniem praw dyssydentom“ i t. p.

»System edukacyjny Jezuitdw —pisze znakomity historyk,
Jozef Szujski —jak wszedzie, tak i w Polsce wymierzony byt
przeciw herezji i wolnomysInosci, pilnowat skrzetnie, aby za-
den promyk wiedzy, zadna ksigzka niezbadana i nieosgdzona
przez Zakon nie doszta do rgk wychowankéw", aby tenze Za-
kon pozostat dla nich na cale zycie panem i sedzig sumienia
i jedynym Aeropagiem rozumu.*

Z tym celem wyraznym, obojetnie patrzyli Jezuici na.
wszystkie inne potrzeby narodu polskiego a znajac wybornie
nardd, ktory wiedza swa karmili, dogadzali sfelaehcie we wszyst-
kiem, pozwalali miodziezy na wszystko, byle gtéwnego celu
dopig¢. Stusznie wiee mozna powiedzie¢, ze Jezuiei nie wycho-
wywali dzieci dla kraju, ani dla narodu, ale dla siebie.

»Ze szkol jezuickich — mowi Szujski w innem miejscu —
wychodzili ludzie bez szerszych poje¢ obywatelskich, ludzie
bez wwrobionego obywatelskiego sumienia, ktérzy, dopetniajac
codziennie aktéw poboznosci, zachowujac sie w granicach réw-
now"agi osobistej, nie umieli wznie$¢ sie na to w'"ysokie stano-
wisko, do ktérego Rzeczpospolita ludzi szlacheckiego stanu
powmitywata.“

Co wiecej, systemem swym edukacyjnym wyrobili Jezuici
w spofetzeristwde polskiem religijno$¢ pozorng, lekkomys$ine
zaufanie wiernych w przebaczenie win publicznych i pry-
whatnych zapomoca hipokryzyjnego nabozenstw”a. Nie byta to
juz omva religja z kazan Skargi, byta to religja zadowalajaca
sie pozorami, religja obiecujaca panegiryk i wieczne zbawienier
fundatorowi klasztoru, chociazby byt on burzycielem Oj-
czyzny.
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Wynikiem takiego systemu edukacyjnego byt ,fanatyzm
i nietolerancja.”

,»,Ciagte podjudzanie przeciw innowiercom, juz od lat naj-
mtodszych, popychato miodziez uczacg sie do burd ulicznych
z dyssydentami, do napadéw na zbory i domy modlitw inno-
wiercow, skad poszty gorszace sceny w Krakowie, Poznaniu
i Wilnie. Stadto wiek XVI1I rozpoczyna w Polsce historje nie-
nawisci jednej partji religijnej do drugiej, unitow do dyzuni-
tow, katolikow do akatolikéw, tych, co przy krélu stali, do tych,
co sie oswiadczali przeciw krOlonvi. Jako dalszy zas$
fatalny skutek tej edukacji przyszto zcza-
sem szukanie punktu oparcia zagranicg,
u obcych.”

Nadmierny i jednostronny kult dla jezyka tacinskiego,
uprawiany w szkotach jezuickich, sprowadzit w nastepstwie
u szlachty i jej syndéw lekcewazenie, nawet pogarde dla jezyka
ojczystego. Rzecza znamienng jest, ze wsrod tylu talentéw,
ktéremi jasniat zakon Jezuitéw, zaden nie zabtysnat talent poe-
tycki w jezyku ojczystym, i ze cziowiek europejskiej stawy,
ktéremu papiez wieniec na gtowe wkiladat, Sarbiewski, nie na-
pisat ani jednego wiersza po polsku.

Pragnac posigs$¢ ,rzad dusz“ przedewszystkiem uprzywile-
jowanej klasy, jakg byta szlachta w Polsce, Jezuici zajmowali
sie tylko szkotami wyzszemi i S$redniemi. Ratio studiorum
Jezuitow pomineta z calg Swiadomoscia nauke elementarna,
zostawiajac wypetnienie tej luki innym zakonom i kongrega-
cjom. Whprawdzie idagc za wezwaniem Soboru trydenckiego
i Jezuici, w niektérych przynajmniej miejscowos$ciach, zakta-
dali szkoty nizsze, zwiaszcza dla ludnosSci biednej, w ktérych
uczono przedewszystkiem katechizmu podiug mniejszego wy-
dania Piotra Kanizjusza. Catkowitego jednak kursu nauczania
nizszego nie urzadzili Jezuici nigdy, jak go zresztg nie byto
w tern znaczeniu, jak go dzi§ rozumiemy, nigdzie wogoéle
w wieku XVI.

Miat wiec racje Jan Sniadecki, gdy.o czasach tych pisat:

,Upadly nauki, ktdre na koncu XV i przez znaczny cigg
XV1 wieku Avydaly roj tudzi wielkich i postawity Polske w rze-
dzie uczonych Europy narodow*.

Skazit sie jezyk ojczystyprawie catkiem zaniedbany, wy-
leglta sie poczwara azjatyzmu w pisaniu nadetem i arlekin-

8*
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skiem, a edukacja publiczna, niegdy$ jedna dla wszystkich,
podzielona potem na sekty, a w tych znowu na edukacje pan-
ska i na chudopacholska, doszta do ostatniego stopnia hanby
i barbarzynstwa.*

2. Inne szkoty katolickie w wieku XVI.

Znakomicie urzadzone szkoly jezuickie ksztatcity w du-
chu katotickim szerokie masy szlachty i.stanu $redniego. Ze
jednak szkoty te (jak w poprzednim rozdziale przedstawiono),
ograniczaty sie do wychowania t. zw. $redniego, rzadko tytko
obejmowaty zarazem stopien nizszy, i to w spos6b niewystar-
czajacy, przeto zostawato jeszcze dos$¢ szerokie pole dziatania
dfa innych stowarzyszen i os6b prywatnych, chcacych praco-
wac dla Kosciota i oswiaty. Widzimy tez, ze juz w XVI w.
krzataja sie katolicy wszystkich krajéw Europy okoto zakta-
dania szkot wszelkiego rodzaju.

Pod wzgledem urzadzenia, planéw ksigzek, metody, czasu
trwania nauki, nie réznig sie te szkoty niczem prawie od pro-
testanckich, Roznica polega tylko w tern, ze w szkotach kato-
lickich starano sie gtéwnie o wzbudzenie u miodziezy gora-
cego przywigzania do wiary katotickiej i o usuwanie btedow
przeciw tej wierze, ze wiec uzywano podrecznikéw do tego
celu zastosowanych i zatrudniano nauczycieli katolickiej wie-
rze szczerze oddanych.

Wielka zastuge zdobyt sobie miedzy innymi sw. KAROL
BOROMEUSZ, arcybiskup Medjotanu (1538—1584). Zatozyt
on w swej diecezji wiele szkot dla chiopcow, seminarjéw
dla ksztatcenia kaptandéw, obracajac na ten cel wiekszg czes¢
dochod6éw swoich, wydal stanowczy rozkaz i przestrzegat go
§cisle, aby wszyscy plebani jego diecezji bez wyjatku udzielali
regularnie dzieciom swej parafji nauki katechizmowej. Jezeli
za$ w jakiej parafji dfa jakichkolwiek powodow nie dato sie
tego przeprowadzi¢, wysytat dzielnych katechetow ze stolicy do
wiosek i miasteczek. Sam czesto szedt w $lad za nimi przystu-
chujac sie ich nauczaniu. On pierwszy wpadt na zbawienng
mys$l urzadzania szk6t uzupetniajgcych niedziel-
nych dfa dzieci, ktére odbyty juz nauke szkolna. Sw. Karo-
lowi zawdziecza takze powstanie swe bardzo uzyteczne ,,T o-
warzystwo szko6t nauki chrzes$cijanskie j“,
ktore wzieto sobie za zadanie rozszerzanie pomiedzy mio-
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dziezg ksigzek tresci pozytecznej i religijnej. Mysl ta zba-
wienna rychto sie przyjeta a i dzi$ jeszcze wiele towarzystw
oswiaty ludowej nosi nazwisko $w. Karola jako patrona.

W wyborze nauczycieli zalecat $w. Karol by¢ bardzo ogle-
dnym. .Wymagat od nauczyciela, aby przy$wiecat drugim
naukg i cnota, aby sie starat pozna¢ gruntownie to, czego dru-
gich nauczyé pragnie, aby w nauczaniu dziatat z najwiekszym
zapatem dla zbawienia dusz, aby zresztg uwazat za swoj obo-
wigzek, gdzie i jak tylko moze, dziata¢ w tym kierunku, aby
cierpliwy byt w znoszeniu trudéw i przykrosci swego za-
wodu, aby byt roztropny w wykonyvvaniu urzedu swego i aby
sie w nim ciggle doskonalit. Bo nauczyciel bez zapatu do nauki,
bez mitosci dla miodziezy niewiele zdziata¢ potrafi. Jak bo-
wiem Bogu samemu ani mite ani pozadane by¢ nie moze,
co sie bez szczerej mitoSci spetnia, tak powinien kazdy nauczy-
ciet pamietaé, ze nie przyniesie owocu jego praca, ktorej podjat
sie bez jej umitowania. Kto zawodu nauczycielskie-
go nie ukochat, co rychlej porzucié go po-
winien.

Wazng wreszcie zastuga $w. Karola byto pozyskanie
P.P. Urszulanek dla ksztatcenia i wychowa-
nia dziewczat. Zakon ten zatozony w r. 1537 przez
Aniele Meric i, oddany pierwotnie tylko pielegnowaniu
ubogich chorych, skierowany przez $w. Karola na droge wy-
chowania i nauczania, rozszerzony po wielu krajach, do dnia
dzisiejszego pracujac na tern polu, wazng sprawie oswiaty od-
daje przystuge.

Oddany pracy wylacznie praktycznej nie zajmowat sie
$w. Karol sam teorjg wychowania, pozyskat jednak do tego
przyjaciela swego, pozniejszego kardynata, Silvio Anto-
ni ano, ktéry w dziele swem pod tytutem: ,,O chrzescijan-
skiem wychowaniu“ podaje ojcom rodzin rady zbawienne,
jak majg chowac dziatki swe od lat najmtodszych do dojrza-
tych, jaki winien by¢ ich stosunek do szkoly i nauczyciela,
jakiemi zasadami kierowac si¢ im nalezy przy wyborze stanu
dla dzieci i t. d.

3. Zakon. Pijarow.

Wspotczesnym $w. Karolowi byt niemniej okoto oswiaty
zastuzony JOZEF KALASANTY (1556—1648). Pochodzit
z Aragonji, z rodzicow bardzo zamoznych.
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Ojciec przeznaczyt mu zawod Swiecki, on jednak ezujac
w sobie stanowcze powotanie do stanu duchownego, oddai
sie studjom teotogicznym. Wyswiecony na kaptana udat sie
do Rzymu roku 1582, Widok mnostwa sierét pozbawionych
opieki, dzieci zepsutych przez niemoralne otoczenie a nawet
przez wiasnych rodzicéw, naprowadzit go na mys$l zaktadania
szkétek dla tych istot uposledzonych, w ktérychby je umorat-
niano i przyzwyezajano do pracy.

W r. 1597 doprowadzit swoj chwalebny zamiar do skutku,
wspierany przez zacnego przyjacieta-kaptana, zatozyt przed
brama Settimania szkdtke, w ktorej uczono dzieci zasad wiary,
czytania, rachunkoéw i poczatkéw tacinskiego jezyka. Ponie-
waz za$ dziatwa garngea sie tu do nauki pochodzita z naj-
ubozszych warstw ludnosci przedmiejskiej, przeto nietylko
udzielano jej nauki bezptatnie, lecz zaopatrywano ja czesto
w odziez i Przybory naukowe a najubozszych nawet zywiono.

Od r, 1599, kiedy liczba miodziezy ubogiej bardzo wzrosta
a dzieki poparciu papiezy i biskupéw instytucja tych
szkot poboznych (scholarum Piarum) miata i dom swdj
obszerny i fundusz znaczny, porzucit J6zef inne wszystkie
zajeeia, poswiecaj gc sie wytgcznie wyehowywaniu i umoralnianiu
sier6t.  Zyt wspdlnie z innymi nauczycielami zaktadu, usta-
nowiwszy dla nich i dla uczniéw reguty zycia bogobojnego
i pracowitego.

Praca $w. Jozefa doczekata sie wnet uznania. Papiez
Grzegorz XV policzyt zgromadzenie przez niego stworzone,
do rzedu zakonow duchownych, przyjat reguty przez niego
opracowane, mianujgc go generatem Zakonu. Cztonkowie
zakonu nazywali sie ,,Ojcami szkdt“ (Patres scholarum
Piarum) i obowigzywali sig, oprocz innych powinnos$ci zakon-
nych uczy¢ i wychowyw"a¢ bezptatnie biedng, pozbawiong
opieki miodziez.

Rozgtos skuteeznej pracy tego zakonu dotart szybko do
najdalszych nawet krajow Europy, szkoly ich najpierw nizsze,
pozniej Srednie (tacinskie) zaktada¢ zaczeto nietylko we Wto-
szech, lecz i w Austrji i w Hiszpanji a krol polski, Wiady-
staw 1V, pragngc cztonkéw nowego zakonu pozyska¢ i dla edu-
kacji~ihTodziezy polskiej, zwrocit sie z listowng prosha do sa-
mego zatozyciela o przystanie kilku zakonnikéw do Polski.
Jakkolwiek prosbe krola bardzo zyczliwie v Rzymie przyjeto.
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~dla niewiadomych jednak powoddw nie uczyniono jej narazie
zado$¢. Przybyli tez do nas Pijarzy nie z Rzymu, lecz z Oto-
munca, wypedzeni stamtad przez Szweddéw 1642 r. i osiedli
w Warszawie. Przyjeci nader zyczliwie przez kréla i cate
spoteczenstwo polskie, otwierajg Pijarzy 1658 roku
pierwszag szkote. Zozasem liczba kolegjow pijarskich
znacznie wzrosta. Powstaty szkoty w Krakowie, w Chetmie,
w towiczu, Piotrkowie, Radomiu, Wieluniu, tukowie, Radzie-
jowie, Opolu. Na Litwie za$ miaty je miasta: Drohiczyn,
Lida, Lubieszéw, Miedzyrzec, Wilno, Wilkomierz. Za Stani-
stawa Augusta liczyli Pijarzy w Koronie i Litwie 26 kolegjow,
mzi$ za$ w Europie catej liczg kolegjéw 200, a w nich przeszito
.2.000 zakonnikow.

Zasady, jakich przestrzegati ksieza Pijarzy w nauczaniu
i wychowaniu, owiane sg mitoScig Boga i ludzi w najszlache-
tniejszem znaczeniu tego wyrazu. Oto co Swiety Zatozyciel
Zakonu pisze w tym przedmiocie: ,Jezeli dzieci od najpierw-
szej mtodosci wychowane bedg w poboznosci i naukach, mozna
sie spodziewac, ze i cale ich zycie szczeSliwie uptynie“. We
mwszystkich ustawach, utozonych przez $w. Kalasantego, przebija
sie duch mitosci i fagodnosci, ktérym tchneto cate jego zycie.
Tego ducha zaleca w prowadzeniu miodziezy, pragnac, aby
uczniowie raczej szanowali i kochali swoich nauczycieli, anizeli
aby sie ich bali. Kar cielesnych, uzywanych we wszystkich
szkotach, pozwatajg ustawy Pijaréw uzywacé tylko bardzo
rzadko i z wielkiem umiarkowaniem a i to tylko za pozwole-
niem przetozonego Zakonu.

Naczelny zarzad szkot pijarskich spoczywat w reku ge-
nerata Zakonu, poszczeg6lnemi kolegjami zawiadywali rekto-
rowie, zajeci administracjg i prefekci, majacy za zadanie dozér
nad nauczycielami i miodzieza.

Kotegja pijarskie obejmowaty klas 7, roznity sie za$ tern
gtéwnie od jezuickich, ze, podczas gdy u Jezuitéw cate kole-
gjum poswiecone byto wytacznie t. zw. nauczaniu Sredniemu,
ksieza Pijarzy zaprowadzili u siebie nadto
Jjedng klase w dwu oddziatach, ktéra obejmowata nauke
elementarng czytania, pisania, rachunkéw i katechizmu.

W Polsce ksieza Pijarzy zdobyli sobie w dziedzinie
wychowania i nauczania niepospolite zastugi przez wprowa-
cdzenie nowych przedmiotdw naukowych, zwiaszcza realnych,
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przez ulepszenie metody nauczania pobudzili do szlachetnego;
wspotzawodnictwa inne szkoly, zwilaszcza jezuickie, przez;
wprowadzenie wreszcie nauki bezptatnej, przyczynili sie do
rozkrzewienia oswiaty w tych warstwach, ktére sie dotychczas
bez niej obywaty. Pierwszorzedng wkoncu zastuga Pijarow
jest, ze, w przeciwienstwie do kosmopohtyzmu Jezuitéw,,
wprowadzili do szko6t swych i trwale pie-
legnowali pierwiastek narodowy.

4. Szkoty innowiercow w Polsce.

Dziatalno$¢ innowiercow w Polsce w dziedzinie wychowa-
nia i szkolnictwa nie jest dotychczas nalezycie zbadana. Wiemy
tylko, ze liczba tych szk6t w XJ1/1 w. byta stosunkowo bardzo
duza, ze nasi luteranie, kalwini. Bracia czescy, zwiaszcza za$
Bracia polscy, t. zw. Arjanie, dbali bardzo o staranne wycho-
wanie miodziezy, ze zaktadali przy swoich zborach szkoty, ze
starali sie o nalezyte ich urzadzenie i nalezyty dobo6r odpo-
wiednich nauczycieli.

Znaczny rozwdj szkolnictwa réznowierczego w Polsce po--
zostaje do pewnego stopnia w przyczynowym zwigzku z obni-
zeniem sie poziomu naukowego Akademji krakowskiej, w dru-
giej potowie XVI w. Przemingt juz byt w tym czasie okres
Swietnosci przestawnej Szkoty, kiedy to znakomici uczeni,,
swoi i obcy, idac z postepem nauk na Zachodzie, $ciggali na
swe wyktady miodziez swojg i obcg z najdalszych krain
Europy. Licho uposazeni profesorowie, zagtebiaé sie poczeli-
na nowo w ulubionych scholastycznych dociekaniach, tracgc
powage i znaczenie u swoich i obcych. Stad poszto, ze sy-
nowie szlachty zamoznej i magnatow wybierajg sie ttumnie po
wiedze i ogtade do znakomitych szkoét zagranicznych, do Nie-
miec, Francji i Szwajcarji. Do tych, ktérzy najchetniej wedro--
wali zagranice po nauke glebszg, nalezeli przedewszystkiem sy--
nowie rodzicéw, ktérzy przejeli sie nowemi pradami religij-
nemi, luterandw, kalwinéw, arjan i innyeh réznowiercow.

Po dluzszym pobycie zagranica, wracajagc utwierdzeni
w nowych zasadach, zaktadali mtodzi protestanci polscy zbory
ewangielickie, a przy nich szkoty, ktére uwazano za doskonaty
Srodek krzewienia nowej nauki religijnej. Byt takich szkot by¥
krotkotrwaty, nie zawsze zdoby¢ mozna byto dla nich zna-
czniejsze fundusze, a jeszcze rzadziej dobra¢ dzielnych nauczy-
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cieli. Mimo to jednak, odegraty one w Polsce role bardzo wy-
bitnag, rozniosty oSwiate po odlegtych nieraz kresach, przyspo-
rzyty nietylko nauce teologicznej, ale i literaturze ojczystej
wielu dzielnych przedstawicieli, a przedewszystkiem wptynety
na podwyzszenie og6lnego poziomu szkolnictwa w Polsce,
zmusity zasniedziate szkoty do odSwiezenia sie, do nowych
wysitkdw, do otwarcia naosciez podwoi kulturze i trybowi
humanistycznemu 7.

Pod tym wzgledem najwieksze zastugi zaskarbita sobie
pierwsza i najstarsza ze szkét réznowierczych polskich, gim-
nazjum pinczowskie. Zalozyt te szkote Mikotaj Ole-
$nicki, pan na Pificzowie. Szkofa pifczowska zawdziecza swoj
rozwdj wiasciwy Francuzowi, znanemu u nas pod nazwg facin-
ska PIOTRA STATORJUSA. Przywiazat sie on serdecznie
do przybranej ojczyzny, polubit nasz jezyk tak dalece, ze na-
wet gramatyke polska napisat. Warto pozna¢ poglady Sta-
torjusa na Polakéw déwczesnych i stosunek kultury polskiej
do zagranicznej. ,Przypatrujgc sie uwaznie doskonatym praw-
dziwie zdolnoSciom tego narodu, — pisze Statorjus, — bynaj-
mniej nie posledniejszym od uzdolnienia Francuzéw, Wtochoéw
lub Niemcéw, nie moge — bo i poc6z zamilcza¢ rzecz znang?
— dosy¢ sie nadziwic¢ rzadkos$ci uczonych przy takiej zyznosci
umystow.” , Tylko zbytnig skromnos$cig Polakéw wyttumaczy¢
sobie mozna to, iz wolg, z niestychanym kosztem, narazajac sie
na dlugie i niebezpieczne podréze, poszukiwaé nauk w odle-
gtych krainach, zamiast budowa¢ ich siedziby w granicach
swego panstwa. W tych wedréwkach marniejg ludzie, do nie-
skazitelnego narodu sptywa zaraza cudzoziemskich wy-
stepkow.

Statorjus zastrzega sie, ze uznaje korzy$ci ptynace z po-
znania obcych narodéw, miast, obyczajow i urzadzen, uwaza
jednak za wiasciwsze, aby Polacy mogli u siebie w domu zdo-
bywac te wiedze, ktorej poszukujg pod cudzem niebem z wiel-
kiem marnotrawstwem fortun, a takze z watpliwym skutkiem.
Pragnie Statorjus podnieci¢ ambicje Polakéw, aby przez obfi-
to$¢ Srodowisk naukowych starali sie pomnazaé u siebie kul-
ture, a sam, jako kierownik pierwszego gimnazjum prote-

h Dr. StanistaJ/VKot: Szkola lewartowska, (Z dziejow szkolnictwa,

arjanskiego w Polsce), Lwow, 1910. Tenze, Wojciecha z. Kalisza Szkota-
Lewartowska. Archiwum do dziejOAv literatury i oSwiaty w Polsce, tom XIIT,,
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stanckiego w Polsce, pracujac nad niem gorliwie, piszac dla
niego program nauczania i wychowania, przyrzeka:

,Dokad nam zycia starczy isity pozwolg, ksztatci¢ i wycho-
wywac bedziemy miodziez tego przestawnego Krolestwa w zbo-
jznyeh obyczajaeh i naukach, aby wasz stan znamienity nie mniej-
szg pozyskat stawe ze swego potomstwa, jak ze swego mestwa',

Szkota pinczowska byta pierwszem gimnazjum humani-
styeznem w Polsce: uprawiano w niej ze szczeglnem zamito-
waniem oba jezyki starozytne. Byl to pierwszy wypadek
w szkoinietwie Sredniem w Polsce, ze uezono w szkole pin-
czowskiej takze jezyka greckiego. Co za$ w programie swym
najmilej, a najmniej spodziewanie nas uderza, to rozlegia rola,
jaka, jezykowi polskiemu wyznaczyt Statorjus w nauce
szkolnej. W programie swym kaze on weigga¢ jezyk polski
do nauki przy kazdej sposobnosci. W Kklasie najnizszej uczy
sie katechizmu po polsku, w dalszych klasach przektada sie
autorOM" facinskich na jezyk polski, niedzielny wyktad listow
Sw. Pawta odbywa sie rowniez w jezyku polskim. Zjawisko to
zdumiewajace i jedyne w dziejach szkolnictwa polskiego, ze
cudzoziemiec, Francuz, tak wybitng role w szkole przez siebie
kierowanej, przeznaeza jezykowi polskiemu i to w czasie,
kiedy we wszystkich innych szkotach polskich, jezyk polski.
Jako jezyk pospdlstwa byt pod karg zakazany. Pod tym wzgle-
dem wyprzedzit Statorjus o dwieScie tat reforme Stanistawa
Konarskiego.

Gimnazjum pinczowskie trwato zaledwie lat dwadziescia,
ale i w tym krotkim czasie odegrato role pierwszorzedna
w krzewieniu kultury prawdziwie humanistycznej w Polsce.?)

Na szczeg6lniejsza uwage wsrod szkét innowiercow w Pol-
sce zastugujg szkoty Arjan polskich, ktére wyrdzniaty sie
chlubnie przed innemi, nawet katolickiemi, a zwilaszcza je-
zuickiemi tak dobrym wyborem wybitnych sit nauczycielskich,
jak planem i metodami nauczania, zwlaszcza za$ duchem tole-
rancji, wolnym od wszelkiego fanatyzmu religijnego i wyznanio-
wego, ktory tyle ztego wyrzadzit mtodziezy polskiej w szkotach

Dr. Stanisla Kot; Pierwsza szkota protestancka w Polce. Z hi-
storji wptywow francuskich na kulture polska. Krakoéw, 1921.
Dr. Antoni Karbowiak: Piotra Statorjusa Gymnasii Pinczo-
A'iensis institutk). Archiwum do dziejow literatury i o$wiaty w Polsce.
Krakéwt 1914. tom XIII.
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jezuickich. Z pomiedzy szkot arjanskich najgtosniejsza szkota
w Rakowie nie znatazta dotychczas swego dziejopisa. Mamy
natomiast bardzo dobrg autografje, przedstawiajgcg zycie we-
wnetrzne szkoty tewartowsk iejO- Lewartow od XVIII w.
zwany Lubartowem, dzi§ mata mieScina w Lubetskiem, nalezat
IV drugiej potowie XVI wieku, dzieki zabiegom swoich zatozy-
cieli Firlejow z Dabrowicy (herbu Lewart), do miast zamoznych
i kwitnacych. Mikotaj Firlej, wojewoda lubelski, zatozyt dla
ludnosci, ktora sie podczas zamieszek religijnych w te strony
schronita z Zachodu, a takze dla tubylcow, szkote odpowiada-
jacg pod wzgledem planéw naszym szkotom S$rednim. Firlej,
ktory byt kalwinem, pragnac dogodzi¢ ludnosci naptywowej,
przewaznie protestanckiej, sprowadzit gtownie niemieckich na-
uczycieli z Lipska i Wittenbergi. Szkota tewartowska rozwineta
sie znakomicie pod kierunkiem rektora Wojciecha Kali-
sz czykKa, zwanego z lacinska Albertem Calisiusem. Kaki-
szczyk byt dtugoletnim uczniem i goracym zwolennikiem zna-
komitego rektora strassburskiego, Jana Szturma. Podiug jego
dziet napisat tez, dochowanag do dnia dzisiejszego, instrukcje
dla ucznidw i nauczycieli szkoty tewartowskiej. Kaliszczyk
byt humanista w najpiekniejszem tego stowa znaczeniu, na
gruncie szkolnym nic objawiat nigdy ani cienia sekciarstwa.
Stadto do jego szkoty Sciggata sie miodiziez z calej Polski;
nawet Ryga i Dorpad dostarczaty jej sporej gromadki.

Jest rzecza prawdopodobng, ze na wzoOr szkoty tewar-
iowskiej ksztaltowato sie Zzycie wewnetrzne innych szkot
r6znowierczych w Polsce. Nie ulega watpliwosci, ze szkoty
jezuickie, kalwinskie, tuteranskie i arjanskie %y Polsce XVI w.
wyciskaty na swych wychowankach pietno wyznaniowe.

Niewszedzie jednak fanatyzm religijny przybierat réwnie
ostre formy. Z tego przynajmniej, co o szkotach arjanskich
wiemy, wnosi¢ mozna, ze wychowywano tam miodziez metoda
Jana Szturma na: prawdziwych humanistéw, ze szkoly te sta-

rano sie napetnia¢ duchem religijnym, ale wolnym od fanatyzmu
i sekciarstwa.

b Dr. Stanistaw Kot: Szkota ftewartowska, Lwéw 1910.
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CZAS PRZEJSCIOWY W DZIEJACH
WYCHOWANIA | NAUCZANIA W WIEKU XVII
I NA POCZATKU XVIIL

. REFORMA SZKOL | WYCHOWANIE
W KIERUNKU REALISTYCZNYM.

Wiek Xyil.przyniést w zakresie wychowania i nauczania
miodziezy reformy znaczne i MYaze. Wprawdzie i w tym
okresie jeszcze, majacym wszelkie cechy czasu przejsciowego,
podobnie jak w wiekach $rednich, za podstawe wyksztatcenia
poczytywano znajomos$¢ jezyka tacinskiego. Dialektyka i te-
ologja zajmowaly ciagle jeszcze Iwia cze$¢ planu lekcyjnego,
widocznym jednak byt juz w metodzie nauczania pewien po-
step. Czyta¢ poczeto klasykow starozytnych juz nie wytgcznie
dla jezyka samego, nie dla wyuczenia sie form gramatycznych,
lecz dla poznania tre$ci utworéw i zaznajamiania sie gtebszega
ze Swiatem starozytnym. Gromadzono wiadomosci realne
z pism klasykéw i uktadano z nich podreczniki encyklope-
dyczne, porzucono dziwaczng a bezowocng forme dialektyki
scholastycznej, zwracajac sie do rzeczywistej logiki Arystote-
lesowej. Ale wszystkie te zmiany, cho¢ zbawienne, nie odpo-
wiadaty jeszcze zmienionym wymaganiom czasu, hie byta to
jeszcze wilasciwa droga, na ktérej zdobywa miodziez nauke
zywa, prawdziwg. Ksigzkowa uczonos$¢ znaczyta wszystko,
0 Swiecie rzeczywistym nic wiedzie¢ nie chciano. Trzymano
sie Slepo stéw, nie myslac o rzeczach. Uczono astronomji
z klasykow starozytnych, cho¢ znany juz byt uczonemu $wiatu
1system Kopernika(1473—1543) i prawa ruchu ciat
niebieskich odkryte przez Keplera (1571—1620). Uczono
sie anatomji bez rzeczywistego rozbierania ciata ludzkiego lub
zwierzecego, fizyki bez doswiadczen i przyrzaddw, nauk przy-
rodniczych bez okazéw i obserwacji a w dodatku, wyktadano
i uczono sie wszystkich tych umiejetnosci nie w swoim, ma-
cierzystym jezyku, lecz w tacinskim lub greckim. Uczeni
owczesni, zatopieni w Swiecie ksigzek, zapominali catkowicie
o Swiecie rzeczywistym. Stynny Galileusz skarzy sie, ze
uczonych éwczesnych nie mogt skioni¢, zeby spojrzeli przez
jego teleskop, przekonani byli bowiem, ze prawde poznaé
mozna tylko przez odczytywanie rekopisow.
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Przeciw tym niedostatkom w pojmowaniu wiasciwego celu
nauki wystepowali w ciggu XVIlI w. mezowie o szerokim na
Swiat pogladzie, nie zasklepieni w ciasnej, jednostronnej uczo-
nosci ksigzkowej. Domagali sie oni ulepszenia metody nau-
czania w tym kierunku, zeby nauka stata sie fatwiejszg, krétsza
i przyjemniejsza, zadali,, aby zaczeto uczy¢ miodziez
spostrzega¢ i dosSwiadczaé, aby jg przyzwyczajano
patrze¢ na Swiat i rozumieé¢ go, aby w nauczaniu
rozwijano wiadze duszy wiecej niz dotychczas, aby budzono
samodzielno$¢ mySlenia, wprowadzano w zakres
mwychowania takze ¢wiczenia ciata, aby wkoncu i ko-
bietom dano moznos$¢ zdobycia sobie wyzszego wy-
ksztatcenia.

Mezami tymi byli: Francuzi: Michat Montaigne,
Rene Descartes (Kartezjusz), Anglicy: Bacon
i Locke, Niemiec Ratke (Ratichius) i Morawianin
Comenius (Komenski).

1 MICHAL MONTAIGNE (1533—1592), typ Francuza

w najlepszem znaczeniu tego wyrazu: bystry, dowcipny,
wszechstronnie wyksztatcony, umiejagcy o wszystkiem dobrze
i wszechstronnie moéwic¢ i trafiajacy
zawsze w rdzen rzeczy. W dziete X
rswojem pod tytutem ,,Essays“ (szkice),
w pierwszej ksiedze ztozyt Montaigne
duzo $miatych, oryginalnych pogladéw
na wychowanie i nauczanie, w ktérych
stanowczo wyprzedzit wiek swoj i ktore
dopiero przez pisma Lokka i Roussa
weszly w Zycie.

Montaigne wyniost z dziecinstwa
wrazenia najprzyjemniejsze i ze szcze-
rg wdziecznoscia wspomina o fa-
godnem postepowaniu z nim rozumne-
go ojca. Stad tez ze wstretem moéwi
KO srogiej karnosci, jaka panowata Montaigne.

w Owczesnych kotegjach, nie moze

:zrozumieé, jak mozna plagami miodziez zmusza¢ do nauki.
.Nic bardziej (zdaniem jego) nie znikczemnia szla-
chetnej duszy dziecka jak plagi. ,Jezeli chcesz, powiada on,
my wystrzegato sie dziecko kary, nie przyzwyczajaj go do
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niej“. , Tymczasem nasze kolegja, to istne wiezienia, w kto-
rych demoralizujg miodziez uzywaniem kar jako $rodka za-
pobiegajacego swawoli“. LW zakladach tych styszysz tylko-

ptacz smaganych dzieci i krzyk nauczycieli gniewem pijanych®.
Ten wstret do kar cielesnych u Montaigne’a zostaje w $cistym
zwigzku z jego zadaniem, ze nalezy wiecej niz uczono$¢ cenic
u miodziezy dobry, prawy charakter, ktdrego nie mozna stwo-
rzy¢ plagami.

Wychowanie w pierwszym rzedzie polega¢ powinno na rozwijairiu i cwi-
czeniu zdolnosci, uczen nie tego uczy¢ sie powinien, co méwi ten lub 6w autor
starozytny czy nowy, ale, co on sam robié¢'powinien, gdy bedzie cziowiekient
dojrzalym. ,,Uczonymi sta¢ si¢ mozemy przez uczenie sie od innych, medrszy-
mi mozemy by¢ tylko wiasna madroscig”.

W kre$leniu przymiotéw i obowigzkéw nauczycieli, czesto jakby od nie-
cpcenia, daje Montaigne trafne wskazowki, dotyczace metody nauezania. Nad
nauke stawia wyzej dawanie dobrego przykifadu, wymaga od nauczyciela
umiejetnego ksztatcenia wszystkich wladz duszy ucznia. Zaleca, by sto-
sownie do uzdolnienia Avychowanek rozpoczynat nauke od poznania rzeczy,
od nalezytego miedzy niemi wyboru i odrézniania jednych od drugich. W tern
za$ wszystkiem winien nauczyciel juzto sam droge torowaé juzto ucznia do
szukania drogi zachecaé. Nie chce Montaigne, by nauczyciel utatwiat uczniowi
wszystkie trudnosci i sam go wyreczat w zdobywaniu wiadomosci, lecz,
zeby tak nim kierowat, by uczen sam swobodnie przed nim swojg dusze otwie-
rat. ,,Dobrze bedzie, gdy mu czasem przed sobg pozwoli ktusowac, by sie prze-
konat, do jakiego stopnia nalezy go wysila¢“. ,,Niech nie wymaga nauczyciel od
ucznia dostownego wypowiadania lekcji, ale zawartej w niej tresci, niech o ko-
rzyéci odniesionej z nauki $wiadczy nie ilos¢ spamietanych szczegtOAV, lecz
zycie samo, niech kazdg rzecz, ktéra daje uczniowi pozna¢, przedstawia mu na.
sto réznych sposob6w i w stosunku do tyluz innych przedmiotéw, niech mu zo-
stawi swobode nvyborn miedzy rozmaitemi pogladami, a gdy wyboru,sam uczy-
ni¢ nie moze, niech mu pozwala watpi¢*.

Ta ostatnia rada Montaigne‘a wymaga pewnego objasnienia. Przemawia
tu z niego zwolennik tak zwanej filozofji sceptycznej. Wszelako ze
stanowiska pedagogji praktycznej zachodzi pytanie, czy sceptycyzm (watpie-
nie) odpowiada umystowi dzieciecemu, a choc¢by i miodzieiczemu i czy wia-
ra w autorytet (powage) nie jest koniecznem stadjum przejsciowem —
przynajmniej dla dzieci $redniego uzdolnienia.

Montaigne powotuje sie czesto na przykitad wiasnego zycia, jak to czesto
ludzie znakomitsi czyni¢ lubig. Pamieta¢ wszakze nalezy, ze, co jest sto-
sow nem dla ludzi wyjatkowych, nie nadaje sie wcale dla,
wszystkich bez wyjgtku. Samodzielnos¢ myslenia, szukania i badania
jest celem, ale droga do tego celu prowadzi przez twarda karno$¢ i postu-
szenstwo powadze.

Z pomiedzy M"szystkich nauk ceni Montaigne najwyzej fi-
lozofje, uwazajgc jg za najodpowiedniejszg do ksztateenia ro-
zumu i serea. Ona, zdaniem jego, daje tres¢ mys$lom, bez ktd-
rej wyksztatcenie jezykowe i wymowa nie wydajg nalezytego



owocu. Zdaniem Montaigne’a, wychowanie d&wczesne zatrzy-
muje sie zbyt dtugo przy ksztatceniu wymowy, zaniedbuje na-
tomiast rozwéj mystowy.

Nie radzi iMontaigne uczy¢ jezykéw klasycznych przy pomocy panuja-
cej metody gramatycznej, radby je przyswoi¢ miodziezy w sposéb, w jaki na-
bywa sie znajomo$¢ jezykéw nowozytnych, zapomoca uzywania w potocznej
mowie. Sam Montaigne uczyd sie jezy"ka tacinskiego przez obcowanie, jego na-
uczyciel moéwit z nim od picrwszy’ch lat jego zycia tylko po tacinie, a tak samo
czynili rodzice jego, a nawet stuzba. Skutek za$ byt ten, ze Montaigne majac

fat 7 rozczytywat sie juz namietnie w pisarzach rzymskich, zwilaszcza zas-
w Metamorfozach Owidjusza.

Wazniejszg od wszelkiej nauki ksigzkowej jest, zdaniem
Montaigne’a, znajomos¢ ludzi i Swiata. Wpaja¢ nalezy ucznio-
wi skromng ciekawos$¢, by o wszystko pytat i wszyst-
kiem sie interesowat. Obcowac nalezy z ludZmi wszelkiego
rodzaju, a poniewaz to nie zawsze wystarczy, przestawac trzeba
z wielkimi mezami przesztoSci. Szczegolnie zaleca w tym celu
lekture Zywotéw Plutarcha. Temu samemu eelowi stuzy¢ po-
winno studjum historji, przy ktérej znowu nie chodzi tyle
0 pamieciowe przyswajanie sobie dat, jak raczej o znajomos$¢
charakterow i o etyczng ocene ludzi i wypadkow.

Wkoncu nie radzi Montaigne zaniedbywa¢ wychowa-
nia fizycznego a gry i ¢wiczenia ciata oprocz nauki przy-
zwoitego zachowania sie winny stanowi¢ roéwniez wazng czesé
wychowania miodziezy. Przedmiotem bowiem wycho-
wanianie jest wytgcznie ani dusza ani ciato
cztowieka, ale cztowiek caty.

Poglady Montaigne’a na wychowanie i nauczanie, jak widac
Z tego przedstawienia, s nawskro$ nowoczesne i wychodzg
znacznie poza zakres poje¢ czasu, w ktdrym autor zyt. Sg one
przygotowaniem do nowych idei wychowawczych, ktore
w drugiej potowie XVIII wieku tak bujnie rozkwitty na grun-
cie francuskim.

2. Myslicielem, ktory na poglady spoteczenstwa w XVII
wieku, a wiec i na wychowanie, wywart wptyw stanowczy, byt
KARTEZJUSZ RENATUS (RENE DESKARTES, ’'= 159
t 1650), jeden z najwiekszych filozoféw i matematykéw. Kar-
tezjusz zaczyna swe badania nad filozofjg od zaprzeczenia do-
tychczasowej madrosei scholastycznej, ktéra wpajata ludziom
szereg przesadéw i uprzedzen. Celem pozbycia sie tych
uprzedzen i tych przesadow, zacza¢ trzeba — zdaniem jego —
od zwatpienia we wszystko. Tylko to uzna¢ winien cztowiek



128 —

2a pewne i niewzruszone, co wytrzyma probe tego oczyszczaja-
cego zwatpienia i co przejdzie przez dowody rozumu. Watpi
-tedy Kartezjusz o istnieniu $wiata i najprostszych prawd ma-
tematycznych. Wszelako w tern og6lnem zwatpieniu jedno zo-
staje mu pewne, to mia-
nowicie, ze sam watpi,
to jest mysli, a wiec
jest, istnieje. Tu ma
wiec poczatek  owo
stynne zdanie Kartezju-
sza: ,,Coguo, ergo
sum* (mysle, a wiec
jestem). Znaczy to, ze
najpewniejsze jest to
poznanie, ktére nam
daje nasza mysl, nasza
Swiadomos¢ wewne-
trzna.

Rzeczy — zdaniem Kar-
tezjusza — nie sg takie, jak
sie nam przedstawiajg. Ja-
kosci zmystowe, jak: barlva
won, tony, sg przedmiotowe.
Ciato  ludzkie jest me-
‘Chanizmem, podobnie jak inne ciata; dusza mieéci sie w pewnym punk-
cie srodkowym mdz~u, (gruczcte szyszkowatym). Dwie'sg gtowne jej funkcje:
mczynnosci i stany bierne czyli namigetnosci. Do pierwszych naleza: poznanie,
sad i wola, do drugich pozadanie i uczucia w liczbie szesciu: podziw, mitos¢
i nienawis¢, pozadanie, rado$¢ i smutek.

Z ta psychologja wigze sie i etyka Kartezjusza. Wolno$¢ woli jest nie-
ograniczona, a niema duszy tak stabej, izby nie mogta przezwyciezy¢ namie-
tnosci, ktore sg bledng oceng rzeczy, zamacong przez cielesne wpltywy. Kto
dobro i zto poznat jasno i wyraznie i na podstawie tego poznania urobit sobie
pewne zasady, potrafi zapanowa¢ nad namigtnosciami. Cnota polega na owem
panowaniu nad namietnosciami.

Giowne dziela Kartezjusza s3: ,,Rozprawa o metodzie“,
(przektad polski Dobrzyckiego, Lwow, r. 1878) i ,,Rozmy-
Slania nad zasadami filozofji*, (przektad polski Dworzaczka,
Warszawa, 1885). Procz tego wydat Kartezjusz po facinie:
».Zasady filozofji*“ i ,,Traktat o namietnosciach®.

System filozoficzny Kartezjusza stal sie zczasem pod-
stawg pedagogji nowoczesnej. ,,0On pierwszy — jak pisze jego
biograf — pootwierat nam zmysty, sprowadzit ludzko$¢ z ma-
nowcow, przyrodzie przywrocit nalezne jej w nauce znaczenie,

przywrocit zwigzek miedzy nig a mys$lami naszemi“.

Kartezjusz.
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W 40-tym roku zycia wydat Kartezjusz spory tom swych
prac filozoficznych pod tytutem: ,,Essays de philosophie*
(Szkice filozoficzne), na ktorych czele znajdowata sie rozpra-
wa 0 metodzie. Rozprawa ta nalezy do najwazniejszych
dziet, jakie historja filozofji wogole przedstawia, oznacza sta-
nowczy wytom w sposobie pojmowania nauki wogdle, naucza-
nia za$ w szczeg6lnosci. Znaczenie jej wiec i dla dziejéw peda-
gogji jest pierwszorzedne.

Oto kilka prawd wyjetych z tej cennej rozprawy, moga-
cych sie przydaé praktycznemu pedagogowi:

»Celem nauki powinno by¢ kierowanie umystu do tworze-
nia prawdziwych i gruntownych zdan o wszystkiem, co napo-
tykamy*.

»Nie starajmy sie o to, aby sie dowiedzie¢, co o danych za-
gadnieniach inni mysleli, lecz o to, co sami jasno i wyraznie
wywnioskowa¢ zdotamy, inaczej nie nabedziemy wiedzy*.

,Cata metoda polega na uporzadkowaniu przedmiotow,
ktéremi sie my$l -nasza zaprzata. Wykonamy je Scisle, jezeli
zawite i niejasne zagadnienie roztozymy na proste, a potem
po rozpoznaniu najprostszych, stopniowo do wszystkich innych
postepowac bedziemy*“.

»Nalezy uzywac¢ rozumu, wyobrazni, zmystdw i pamieci,
czy to do doktadnego zrozumienia poje¢ zasadniczych, czy to
do pofaczenia szukanych i nieznanych ze znanemi, czy tez do
wyszukania nieznanych®.

»Jezeli zagadnienia dokladnie zrozumiemy, nalezy wszel-
kie o nich powierzchowne wyobrazenie oddzielié, sprowadzi¢
je do rzeczy najprostszych i podzieli¢ na najdrobniejsze czesci
z wyliczeniem®.

Kartezjusz, jak widzimy, za punkt wyjScia w badaniach
swoich nie przyjmowat doswiadczenia zewnetrznego, ani roz-
bioru objawow zmystowych Swiata, lecz tresci i stany wiasnego
umystu. Wszystko, co sie nam przedstawia z réwng jasnoscig
i wyrazistoscig, jak owa naczelna prawda Kartezjuszowa: ,,my-
$le —wiec jestem*“, przyjete tez byé winno, jak i ona, za prawde.
Sprawdzianem prawdy nie jest wiec u Kartezjusza doswiadcze-
nie zmystowe, lecz tre§¢ wewnetrzna rozumu.

Inaczej Bakon, stynny filozof angielski, twoérca me-
tody indukcyjnej, dosSwiadczalnej. Za podsStawe
swych badan obrat doswiadczenie zewnetrzne, obserwacje.

Historja Pedagogji.
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3. BAKON FRANCISZEK (Bakon Werulamski,
t 1626), syn wielkiego kanclerza koronnego za panowania kro-
lowej Elzbiety. Po trzechletnich studjach w uniwersytecie
w Cambridge, przebywat lat pare we Francji celem uzupetnienia
wyksztatcenia. Powr6ciwszy po $mierci ojca do kraju, obda-
rzony tatwag wymowa, majac umyst rzutki a gietkie zasady i zy-
wg wyobraznie, zyskat sobie wielkie uznanie w zyciu parla-
mentarnem. Po $mierci Elzbiety, za panowania Jakéba | zo-
stat w roku 1617 kanclerzem i baronem Werulamskim. Ale na
tak Wysokiem stanowisku nie umiat sie utrzymaé z powodu roz-
rzutnosci i lekkomys$tnosci. Pozwany przed Izbe lordéw o prze-
dajnosc¢ i nieprawne zyski, skazany zostat na zaptacenie olbrzy-
miej kary pienieznej i na dozywotne wiezienie w Tower, na
utrate urzedu, krzesta w parlamencie i wstepu do dworu.
Wprawdzie kare mu niebawem krol darowat i z wiezienia wy-
pusci¢ kazat, ale dobrego imienia nikt mu juz przywrdcié nie
zdofat. Ostatnie pieC tat zycia przepedzit na wsi, daleko od
stolicy, zajety pracami naukowemi. Umart roku 1626.
Bakon przekonany od dziecinstwa, ze nauki potrzebuja
gruntownej reformy, chciat ztozy¢ wielki catoksztatt wiedzy pod
jedng mys$ta przewodnia.
Urzeczywistnienie pomystu
tego nie mogto mu sie oczy-
wiscie udaé, bo byt on za
$Smialy na owe czasy. Stwo-
rzyt jednak dziefa, ktére na
nauke wogote, a na wycho-
wanie w szczego6tnosci bar-
dzo wazny wptyw wywarly.
Sg niemi:

1 ,,Novum Organum'%
rodzaj metodycznych wska-
z6wek do badania i pozna-
wania natury —i

2. ,,De digniiate et aug-
mentis scentiarum*‘, to jest,

0 wartosci i pomnazaniu
wiedzy, rodzaj encyklopedji
nauk.

Franciszek Bakon Werulamski. Pierwszem zwiaszcza

z tych dziel, w ktérem wy-

1561
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tozyt metode swojg badania nauk, zdobyt sobie Bakon prawo do
nieustajacej wdziecznosci przysztych pokolen. ,,Metoda ta —jak
moéwi M. Wiszniewski — w historji rozumu ludzkiego stano-
wigca wielkg epoke, na naturze rozumu ludjzkiego, jak na
granicie oparta, w najodleglejszg przejdzie potomnos$é“.

Wystgpienie Bakona przypada na czasy nadzwyczajnego
rozwoju nauk przyrodniczych. Dotychczas wszyscy ci, ktorzy
sie niemi zajmowali, ograniczali sie tylko do wyjasnienia dziet
przyrodniczych starozytnej klasycznosci, np. historji natural-
nej Plinjusza Starszego, przyczem nie zastanawiano sie wiele
nad tern, czy twierdzenia w tych dzietach zawarte, czestokroé
bardzo dziwaczne, majg jakiekolwiek uzasadnienie. Pierwszy-
mi uczonymi, ktérzy obrali inng droge w badaniu przyrody,
byli Kepler iGalileus z. Zasada, ktorej przestrzegali,
byla, ze do poznania natury dojs¢ mozna tylko na drodze spo-
strzegania i doswiadczenia (eksperymentu). Jezeli przy tego
rodzaju dos$wiadczeniach i prébach okaze sig, ze wsérdd tych
samych okolicznosci nastepuje zawsze to samo zjawisko i gdy
nigdy nie dostrzeze sie zadnego odstepstwa od tej reguly, to
mozna wynik tego spostrzezenia uzna¢ jako prawo natury.
Innemi stowy; uczeniciuzywali metody indukcyjnej
alboempirycznej.

Empiryczng nazywa sie ta metoda od greckiego wyrazu
empirja {wWrEACA), to jest doswiadczenie, poniewaz przy jej
uzyciu nie przyjmuje sie nic za prawde, jak tylko to, co badacz
stwierdzit wdasnem doswiadczeniem. Kepler i Galileusz tg
drogg umozHwili sobie nietylko swe epokowe odkrycia, ktére
ich imiona rozstawily, ale takze podali innym wskazowki po-
stepowania.

Bakon przyrodnikiem we wilasciwem znaczeniu tego wy-
razu nie byt, nie dokonat tez zadnych odkry¢, ani wynalazkéw,
byt tylko poniekad heroldem (gtosicielem, zwiastunem) nowej
metody. Zadat, aby nauka nowozytna opierata sie na faktach,
nabytych doswiadczeniem, a dopiero by od nich postepowata
do pojec¢ i praw ogdélnych i aby za ich pomocg tlumaczyta zja-
wiska szczegbtowe. ,,Gzem jest wiedza?“ — pyta Bakon —
,Odwzorowaniem przyrody“ — odpowiada.

»Jest wiec umyst —zdaniem Bakona — jakby zwierciadtem,
w ktorem przeglada sie rzeczywisto$c“.

»Im lepsze zwierciadto, tern obraz wierniejszy. Im wigcej
ma plam i nieréwnosci, tern obraz nieprawdziwszy. Niestety!

9*
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umyst nasz utomny, peten skaz, nie powtarza rzeczywistosci
takiej, jaka jest, tecz jaka jemu sie wydaje*.

»Powodem tej utomnos$ci umystu naszego sa ticzne przesa-
dy, wynikajagce badzto z natury ludzkiej, jak np. ztudzenia
zmystéw, badZzto przesady osobiste, w kazdym cztowieku inne,
badZ przesady spoteczne tub towarzyskie, badZz wreszcie btedne
teorje i systemy filozoficzne®.

OczysSciwszy spostrzezenia i wrazenia nasze od tych li-
cznych a uporczywych przesaddw, otrzymujemy czyste, niesfal-
szowane doswiadczenie, ktore choc¢ ,zrédtem jest i gtdwnym
warunkiem wiedzy naukowej“, zawsze jednak jest tylko bez-
tadnem zebraniem faktéw i zjawisk.

Dopiero indukcja z tego surowego, choé oczyszczo-
nego materjatu, wydobywa prawdziwg znajomos$¢ przyrody, ba-
dajac przyczyne kazdego zjawiska.

Lubo Bakon nie napisat teorji wychowania w $cistem zna-
czeniu tego wyrazu, to przeciez w niektdrych czesciach dziet
swoich ,,0 godnos$ci nauk“ i ,0 dawaniu poparcia
wtadzom umystowym*® poglady jego na wychowanie
i nauke zarysowujg sie do$¢ wyrazZnie.

Ubolewa Bakon nad tern zjawiskiem, ze filozofowie z za™
wodu zostawili role pedagogji prawie nietknietg swemi bada-
niami, ,Dzieta ich — powiada — wybornie rozprawiajg o spo-
sobie uprawiania i doskonalenia miodziezy w cnotach moral-
nych, zamitowaniu pracy, wstrzymywaniu sie od rozkoszy, ale
milcza zupetnie o sposobach oswiecania i rozwijania jej zdol-
nosci umystowych t. j. myslenia, pamieci i sadu“.

Co do wiadz umystowych — zdaniem Bakona — szczegol-
nej pomocy udziela¢ nalezy naturze, gdyz wota nieréwnie ule-
gtejsza jest i wrazliwsza na wptywy anizeli umyst.

Bakon jest zwolennikiem wyksztatcenia publicznego (wy-
soko ceni zdolnos$¢ kierowania mtodziezg u Jezuitéw), ktore za-
miodu uktada dusze dzieciece na modte jedynie prawidtowa.
Przestrzega tylko, aby w zakfadach publicznych nie przetado-
wywano gtéw miodzienczych nadmiarem wiadomosci, chocby
pozytecznych. Ten bowiem rodzaj nauczania prowadzi do
owej przedwczesnosci, ktérej jedynym skutkiem jest napojenie
uczniow zarozumiatoscig, prowadzaca mtodziez raczej do biysz-
czenia, anizeli do istotnych postepéw. Za rozwijaniem samo-
dzielnoSci u miodziezy, za strzezeniem i pielegnowaniem swo-
body umystu, przemawia Bakon bardzo gorgeo. Jezeli uczen
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wykonywajac Scisle prace zadang sobie z obowigzku, wykradnie
jakas$ ehwilke swobodng i poSwieci jg umitowanym przez siebie
przedmiotom nauki, sprzeciwiacC sie temu nie nalezy.

Na zaznaczenie i podniesienie zastuguje wkoncu i ten
wazny szczeg6t, ze Bakonowi lezata na sercu sprawa o$wia-
ty ludu, ze porébwnywajagc wychowanie i nauczanie ze zni-
wem, nazywat je ziemianstwem umystu i to nie dla btys$niecia
niezwyktym zwrotem krasomowezym, ale dfa przekonania
spoteczenstwa, ze oSwiata i rotnictwo sg rzeczywiscie
blisko spokrewnionemi dzZzwigniami postepu
jego i szczesliwosci.

Poglady filozoficzne i pedagogiczne Bakona przedostaty sie
do Polski za posrednictwem ksiezy Pijaréw, ktorzy pilnie $le-
dzili kierunki mysli ludzkiej zagranica i przeszczepiali na grunt
ojezysty.

Praee Bakona obudzity niezwykty zapat posrod mysticieli-
pedagogow: powstaty cate zastepy nowatoréw, ktérzy sprawe
wychowania usitowali sprowadzi¢ na tory wskazane przez studja
bakonskie. Ich zadania stresci¢ sie dadzag w nastepujgcych
zdaniach: ,Nauka rzeczy wyprzedza¢ powinna lub jedno-
czesnie postepowac z nauka stow. Uczy¢ nalezy, ile moznosci,
przez odwotywanie sig do zmystow. Wszelka nauka jezykOM®
zaczynac sie winna od nauki jezyka ojczystego. Wychowanie
fizyczne powinno byc¢ udziatem wszystkich klas spotecznych.
Najlepsza metoda nauczania jest ta, ktéra zupetnie zgodna jest
z naturg. Przeehodzié nalezy od faktow i zjawisk istotnyeh do
poje¢ oderwanyeh, znajomos$¢ rzeczy powinna wyprzedzac re-
guly. Uczen powienien samodzielnie dochodzi¢ praw natury
i samodzielnie przedmiot badac, nie za$ polegac $lepo na tern,
€0 mu nauczyciel swa powagg stwierdzi. Samo nauczanie win-
no budzi¢ zainteresowanie uczacego sie, przymus wszelki
powinien byé stanowczo z nauczania wyklu-
czony. Tylko tego uczen ma sie uczy¢ na pamiec, co przed-
tem dokladnie zrozumiat®.

4. Do rzedu najgorliwszyeh nowatorow, a zarazem zarli-
wych apostotéw nauki Bakona, nalezy w Niemczech: WOLF-
GANG RATICHIUS (wilasciwie RATKE). Urodzit sie w W-
ster w Holsztynie w roku 1571, uezyt sie w Hamburgu i Ro-
stocku, poczem odbyt podréz- do Amsterdamu i Anglji, gdzie
czas pewien przebywat i zaznajomit sie z filozofjg Bakona.
Majac lat 40 wypracowat nowe zasady nauczania.
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Jak przewazna cze$¢ nowatoréw, przejety byt i Ratke az
do przesady wielkg doniosto$cig swoich pomystéw i w adresie
przestanym do ksigzat-elektorow, obradujacych roku 1612 we
Frankfurcie nad Menem, podejmowat sie dokonania rzeczy
zdumiewajacych. Przyrzekat przy pomocy nowej a tatwej me-
tody nauczy¢ starych i mtodych w bardzo krétkim czasie je-
zykow: greckiego, tacinskiego i hebrajskiego, zatozyé szkoty
w ktérych uczonoby i rozpowszechniano wszelkie sztuki i na-
uki, wkoncu: w calem panstwie niemieckiem na drodze poko-
jowej zaprowadzi¢ i utrwali¢ jedno$¢ pod wzgledem jezyka,
rzadu i religji. Projekty tego rodzaju w czasach zupetnego roz-
stroju i pomieszania poje¢ w Niemczech, jakie panowato w cza-
sie wojny 30-letniej, nie mogty nie zwroci¢ uwagi panujacych.

Landgraf Ludwik z Hessen-Darmstadt polecit dwom znako-
mitym profesorem z Giesen zbada¢ pomysty Ratkiego, a gdy
ci uznaU je za dobre, rada miasta Augsburga zgodzita sie na
oddanie szk6t swych reformatorowi, celem uksztattowania ich
poditug jego plandéw. Wszelako proba nie powiodta sie. Nie-
zrazony jednak niepowodzeniem Ratke, rozpoczat dalsze agi-
tacje, ktére tez sprawity, ze inny ksigze, Ludwik z Anhalt-
Kothen zajat sie wprowadzeniem w zycie jego planéw refor-
matorskich.

Nie szczedzac trudéw i kosztow, kazat on wznie$¢ szkote
w Kothen podiug zasad Ratichjusa, zatozy¢ osobng drukarnie,
przeznaczong wyltgcznie do drukowania ksigzek reformatora,
ustanowit komisje do nadzorowania szkoty. Ratke miat by¢
duszag catego przedsiewziecia, dawa¢ nauczycielom wskazowki
co do nowej metody, ksiaze za$ sam miat dzierzy¢ nadzér na-
czelny. W ten sposéb rozpoczeto dzieto proby reformatorskie;j.

Nauka roztozona byta na 6 klas; w trzech nizszych uczono przedmiotéw
elementarnych, (wykfadowym jezykiem byt niemiecki), w klasach wyzszych
uczono jezykéw klasycznych, wszelako rozpoczynano nauke nie od gramatyki,
lecz od lektur}' autoréw. Czytano odrazu komedje Terencjusza i przektadano
je na jezyk niemiecki, reguty za$ gramatyki faciriskiej wysnuwano z tej lektury.
Jest rzecza oczywistg, ze tym sposobem nie nabywali uczniowie ochoty do po-
znania tresci czytanego autora, zmuszani do wyprowadzania regut gramaty-
cznych z autora, ktorego tres¢ poznawac mieli.

Do nowej szkoly zapisato sie 500 dzieci: chtopcow i dziew-
czat. Zdaje sie, ze ani Ratkemu, ani przyjaciotom jego, ani
ksieciu wreszcie, ktory sprawg sie opiekowat, wcale na mysl nie
przyszto, ze zadne metody nie mogg uzdolni¢ cztowieka, nie ma-
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jacego odpowiedniego doswiadczenia, do prowadzenia odrazu
szkoty o 500 uczniach. W zyciu codziennem szkoty mndéstwo
jest szczegdtow, ktoére kierownik znaé i naprzod przewidziec
powinien, a ktére nie obmyslane moga zbi¢ z tropu kazdego,
kto tego doswiadczenia nie posiada. Ratke z wysokosci swych
zasad i nowych metod zstepowaé musiat do zajmowania sie
mnoéstwem drobiazgéw a nie majac w tym kierunku zadnej
praktyki, popadatl w coraz wieksze bledy. Ze za$ nadto nie
umiat zy¢ w zgodzie z nauczycielami, zrazat ich swa zarozumia-
toScig a oSmieszat sie utrzymywaniem swych projektow w gte-
bokiej tajemnicy, przeto nic dziwnego, ze cate to przedsiewzie-
te, choé w zasadzie dobrze obmyslane, zupetnie zawiodio.
Ksigze rozgniewany szorstkiem obejsciem Ratkego, ktory z lek-
cewazeniem wyrazat si¢ o swym protektorze, kazat go wtracic¢
do wiezienia, skad nie wypuscit go pierwej, az ztozyt pisemne
oSwiadczenie, ze ,wiecej obiecywat, niz rozumiat i wykonac
zdotat”.

Porzuciwszy Kothen, przeniost sie Ratke do Magdeburga,
ale usposobienie jego niezgodliwe i swarliwe byto powodem, ze
tylko dwa lata wytrwat na swem stanowisku. Ujeta sie za nim
w koncu Anna Zofja, ksigzniczka z Rudolstadt i polecita go
stynnemu kanclerzowi szwedzkiemu Oxens”jernie, ktory roz-
gladngwszy sie gruntownie w projektach Ratkego o$wiadczyt,
ze ,bledy wychowania i nauczania dotychczasowego wytknat
on wprawdzie bardzo trafnie, ze jednak $rodki zaradcze, jakie
przedstawia, nie wydajg mu sie wystarczajgce”.

Odtad nie podnidst sie Ratke juz ze swych porazek, zia-
many i zniechecony niepowodzeniami umart w roku 1635.

Reformator ten nie znalazt uznania u wspétczesnych a i po-
tomnos$¢ niewiele sie nim zajmowata. Wptynat na to zapewne
przedewszystkiem dziwnie niesympatyczny charakter jego jako
cztowieka, nie budzacy zaufania ani do osoby, ani do zasad
przez niego gtoszonych. A przeciez byt Ratke niewatpliwie je-
dnym z najdzielniejszych pionieréw rozumnej, postepowej me-
tody nauczania.

Oto niektdére jego zasady metodyczne:

»W naucz.iniu przestrzega¢ nalezy scisle praw i porzadku natury. Jest
bowiem naturalny porzadek, wedtug ktérego umyst postepuje w nabywaniu
"wiedzy. Porzadek ten nalezy pozna¢ i na znajomosci jego oprze¢ nauczanie.

»Nie postepuj naprzéd w nauczaniu, poki sie nie przekonasz, ze czesci
podstawowe przedmiotu doktadnie sobie uczniowie przyswoili®.
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»Nauczanie odbywac sie powinno bez wszelkiego przymusu. Umyst nasz
tak jest urzadzony, ze znajduje przyjemnos$6 w odbieraniu tych wrazen, ktére
zachowa¢ moze. Wszelka surowos$¢ te przyjemnos$¢ niweczy\ Nie mozna mysli
popedzac kijem, jak nie mozna $élimaka do predkiego chodu pobudzi¢ szpilka™.

,»\V nauczaniu winna by¢ zachowana jednorodnos¢. Tydko jednej rzeczy
w jednymi czasie uczym si¢ mozna. Najwiasciwszem jest, gdy uczen przedmiot
JZ poznany poréwnywa z nonvyta, ktérego sie dopiero uczy. Gdy wiec we
wszy'stkiem stosowac bedziemy jedng metode, poréwnania te bedg fatwiejsze
i bardzej sie w umysle ucznia uwydatnig®.

»Naprzod nalezy’ dawac rzecz sama, potem dopiero jej opis, najpierw
kontury rzeczy, potem szczeg6ty. Dopoki uczen nie zdobyt wymbrazenia rzeczy'
samej, niedorzecznem jest meczy¢ go wyktadaniem jej przymiotéw i wiasnosci,
istotnych czy przypadkowych. (Ne modus rei ante rem)“.

»Wszystkiego ma uczenn dochodzi¢ przez doswiadczenie- i spostrzeganie
(per inductionem et experimentum omnia). Wiedza na $lepej wierze w dang
powage oparta, nie zastuguje na miano wiedzy wiasciwej. Tej samej metody
trzymac sie nalezy nietydko przy naukach przyrodniczych, ale i przy nauce
jezyk6éw i tu najpierw powinien uczen przy' lekturze autoréw poznawaé zja-
wiska jezykowe, a potem uczy¢ sie gramatyki, najpierw poznawa¢ winien przy-
kiady', a potem reguly’, ,.najpierw zboze, potem wor na zboze“. Nauczanie
wszelkie odbywaé sie powinno w jezyku ojczy’stym (omnia primum in lingua
vernacula)“.

Z przebiegu opowiadania o zyciu i pracach Ratichjusa wy-
nika, ze zastugi jego jako dydaktyka i metodyka, byty wielkie
i ze stusznie moze by¢ nazwany reformatorem naucza-
nia. Nie zastuguje jednak na zaszczytne miano reforma-
tora wychowania, w szerszem tego wyrazu znaczeniu. Ku temu
brakto mu zrozumienia giebszego pragdéw wspotczesnych i po-
trzeb, brakto nadewszystko bezinteresownos$ci i konsekwencji
w pracy dla przysztych pokolen.

5. Przymioty te posiadt w wyzszem stopniu Morawjanin
z rodu, JAN AMOS COMENIUS (KOMENSKI), urodzony
1592 roku we wsi morawskiej Niwnicy pod Wegierskim Brodem
(Ungarisch-Brod). Byt synem miynarza. Rodzina Komenskich,
tak nazwana od miasteczka Komny na Morawach, nalezata do
sekty ,Braci czeskich® powstatej na zgliszczach nauki Husa.
O pierwszym okresie zycia jego nic nadto nie wiemy, jak tylko,
co sam opowiada w nastepujacych stowach: ,Dzieckiem jesz-
cze utraciwszy rodzicéw, skutkiem niedbalstwa opiekunow,
dopiero w 16 roku zycia zakosztowatem jezyka facinskiego.
Ale, dzieki Bogu, to zakosztowanie wzbudzito we mnie takie
pragnienie nauki, ze odtad nie przestawatem ze wszystkich sit
pracowaé¢ nad uzyskaniem straconego ezasu“. Przejety zwy-
ktym zapatem do nauk, odbywat studja w réznych miastach
niemieckich, gdzie zaznajomit sie z metoda Ratkego. Po po-
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wrocie na Morawy otrzymat kierownictwo szkoty w Przerowie”®
utrzymywanej przez ,,Braci czeskich®, a piastujagc rownoczesnie
duchowne naczelnictwo gminy wyznaniowej swej sekty, réwna
zarliwo$é rozwijat w szkole i kosciele.

Wszelako straszne burze wojny trzydziestoletniej prze-
rwaty wkrotce to zycie spokojne. Po bitwie na Biatej Gorze,,
spalono i spladrowano gtéwne siedlisko ,,Braci czeskich“, Ful-
nek, przyczem Komenski stra-
cit wszystkie rekopisy i cate
mienie. Gdy za$ w roku 1624
skazano wszystkich duchow-
nych protestanckich i wogoble
dysydenckich na wygnanie,
musiat i on uchodzi¢ z kraju.
Przez czas jakis znajdowat
schronienie w rodzinie cze-
skiego magnata Sadowskiego
w Stupnie, w Goérach
Czeskich i w schronieniu
tern zajmowat sie teorjg na-
uczania, wzbhogacajac przytem
literature czeskg przektadem
Psalméw Dawida, nastadowa-
niami Wergiljusza, Owidjusza i Katona. Gdy jednak 1627 roku
przesladowanie bardzo sie wzmogto, zmuszony byt z wieksza
czescig wspotwyznawcow ojczyzne opusci¢, aby juz nigdy do
niej nie powracic.

Wielu z wygnancoéw, a w ich liczbie i Komenski, osiedli
w polskiem miasteczku Lesznie, siedzibie rodziny magnackiej
Leszczynskich.

Istniata tu szkota ,,Braci czeskich®“, zatozona 1555 roku
przez Rafata Leszczynskiego, przy ktorej Komenski znalazt od-
powiednie dla siebie zajecie. Tu wsrdd cichych prac szkolnych
znalazt sposobno$¢ do poszukiwan i rozmyslan nad teorjg wy-
chowania i nauczania.

Wroku 1631 wydat tez Komenski ksigzke, ktéra jego sa-
mego i polskie miasteczko, w ktorem to dzieto sie pojawito,
uczynita stawnym w catej Europie i poza jej granicami. BylO
to dzieto pod tyt.: ,,Janua linguarum reserata* czyli: ,,Brama
jezykow otworzon a“. Mata ta ksigzeczka z ogromnym
zapatem przyjeta zostata przez Swiat uczony.

Komenjusz.
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Komenski otrzymywat listy z pozdrowieniem i podzieko-
waniem ze wszystkich stron Europy, ksigzka za$ przettumaczo-
na zostata na jezyki; grecki, polski, szwedzki, flamandzki, an-
gielski, francuski, hiszpanski, wtoski, wegierski, turecki, arabski,
perski i mongolski.

Polski tekst wygotowat rektor gimnazjum leszczynskiego, Andrzej We-
gierski. Ksigzka wyszta z tekstem facinskim i niemieckim razem, po raz pierw-
szy w Gdansku r. 1633 i nosita tytut: ,,Drzwi jezykéw otworzone atbo nasiennik.,
jezykdw i umiejetnosci wszelkiej*. Janue wprowadzono w Polsce w pierw-
szym rzedzie do szkdt dysydenckich, ale uzywali jej takze Pijarzy.

Tre$¢ podrecznika jest bardzo obfita, mowa tam o stworzeniu Swiata,
0 zywiotach, o sklepieniu niebieskiem, o kamieniach, rodlinach i zwierzetach,
0 ciele i duszy cztowieka, o zajeciach ludzkich i stosunkach zyciowych itd.
Uczen miat zdobywaé wnadomosci na podstawie tej ksigzki najpierw przez
ogladanie rzeczywistych przedmiotéw albo okazéw, w razie braku ich przez
ogladanie obrazéw odtwarzajacych doktadnie te przedmioty.

Dzieki zdobytemu rozgtosowi, otrzymywaé zaczagt Ko-
menski zaproszenia do zreformowania nauki i wychowania
z dalekich nawet krajow. Najprzod zaproszono go do podnie-
sienia stanu szkot w Szwecji. Wymowit sie od tego, ulegt jednak
wkrétce namowom przyjaciét angielskich i udat sie do Londy-
nu, gdzie parlament 6wczesny zywo zaczat sie interesowac
sprawami wychowania i powierzyt reforme szkét Har 11ib o-
w i, gorgcemu wielbicielowi Komenskiego. Hartlib doktadat
Avszelkich staran, celem wprowadzenia reform przyjaciela swe-
go do szkot angielskich, ale ustawiczne wojny stanety zamiarom
tym na przeszkodzie i Komenski zmuszony byt z niczem po-
wracaé. Podczas pobytu w Anglji, ktéry przeciggnat sie do
roku 1642, otrzymat Komenski wezwanie do Francji i Szweciji.
Wybrat tym razem Szwecje, gdzie wielki kanclerz Oxenstjerna,
ow ,,Orzet Péinocy“, jak go nazywano, z rzadka bystroscig
1 gruntownos$cig badat jego system. Ulegajac tez jego namo-
nvot osiadt w koicu w Elblaggu w Prusiech i tu utozyt dzieto
0 nauczaniu pod tytutem: ,,Didactica magna*“ (Dydaktyka
wielka).

Rok 1648 zniszczyt ostatecznie wszelkie nadzieje Komen-
skiego co do powrotu do ojczyzny. Zawarty bowiem poddw-
czas pokdj Westfalski nie zawierat zadnych zastrzezer co do
powrotu wygnancéw. Obrany w tymze czasie starszym bisku-
pem ,Braci czeskich“, osiadt po raz twdry w Lesznie, rozcigga-
jac stad opieke nad wygnanymi wsptdbraémi w réznych krajach.

Rozgtos jednak Komenskiego w sprawach wychowania, tak.
byt juz wdelki, ze i na tern stanownsku nie maégt sie uchyli¢ od
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prac w tym kierunku. Tak np. od roku 1650 do 1654 zajmowat
sie reforma szkot na Wegrzech, gdzie w Szaros-Pataku, jednem
ze siedlisk wygnanych ,,Braci czeskich* utworzona zostata wzo-
rowa szkota podiug jego zasad.

W tym ezasie utozyt najgtosniejsza ze swych prac, ktéra
wszakze byta wihasciwie tylko skréeeniem Januy z dodaniem
rycin i postat jg do*Norymbergi, gdzie tez r. 1657 wyszta pod
tytutem ,,Orbis Pictus* (Swiat w obrazach).

Pierwszy przektad polski tego dzieta wyszedt 1667 r. nakladem wroctaw-
skiego ksiegarza, razem z tekstem ftacifskim i niemieckim. Tlumaczem jest
Maciej Dobracki. Poczatek ksigzki stanowit rodzaj abecadta w obrazkach,
urzadzonego tak, ze obok kazdej litery byt obrazek zwierzecia, ktdre litera owa

nia oznacza¢, a mianowicie: obok A byla wrona, obok B owca, obok C konik
polny, obok D dudek i t. d.

OBRAZY ZE ,,SWIATA W OBRAZACH*“ (ORBIS PICTUS).

Cornix conicatur 1 a
Wrona kracze |

Ovis balat

Owca beczy be, e, e B D

Cicada stridet
Konrk polny syczy

Upupa dicit
Dudek wota du, du, D, d

ci, ci, C, c

Infans eiulat [

Dziecko ptacze f & & & B @

Ventus fiat } o g E ¢

Wiatr wieje
Anser gingrit
: e, ge, G,
Ges gega %9 ’
Os halat | hah. hdh, H, h

Usta wydychajg

Gdy Komenski osiadt powtdrnie w Lesznie, toczyta sie
w Polsce wiasnie sroga wojna ze Szwedami. ,,Bracia czescy*
z Komenskim na czele, staneli ze swemi sympatjami po stronie

Sekta zblizona do wyznania kalwinskiego.
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wroga Polski, a Komenski okazat sie do tego stopnia niewdzie-
cznym wzgledem narodu, ktdry mu w szlachetnej tolerancji ofia-
rowat u siebie przytutek, ze powitat krdéla szwedzkiego, Ka-
rola X osobiscie w obozie i napisat na cze$¢ jego niesmaczny
panegiryk.
Tymczasem zawarto pokdj,, mocg ktorego kilka miast pol-
skich, a miedzy niemi i Leszno, dostato sie w rece Szwedow.
Zaledwie jednak krol szwedzki z wojskiem kraj nasz opuscit,
wojska polskie wkroczyty do Leszna, a wzigwszy je szturmem,
(1656 r.) spality. Komenski uszedt zaledwie z zyciem z rodzina,
ale dom jego stat sie pastwg ptomieni i nic w nim nie oszcze-
dzono. Wszystkie ksigzki i rekopisy zostaty spalone a miedzy
niemi rekopis dzieta pod tytutem ,,Pansophia“, majagcego obej-
mowac catoksztatit wiedzy ludzkiej, i duzy stownik tacinsko-
czeski i czesko-tacinski.
Ztamany nieszczeSciami opuscit Komenski Polske, podro-
zowat jaki$ czas po Niemczech, a wkoncu osiadt w Amsterda-
mie, w domu jednego z moznych swych protektoréw. Tu spe-
dzit reszte dni swoich w dostatkach i powazaniu, zajety wyda-
waniem wszystkich pism swoich. Umart 1670 roku.
Przed Komenskim zaden umyst glebszej wiedzy filozofi-
cznej nie zajat sie praktycznie sprawg wychowania. Montaigne,
Kartezjusz i Bakon wygtaszali zasady, pozostawiajagc innym ich
zastosowanie, inni, jak Ratichjus, badali metody, nie umiejac
im dac filozoficznej podstawy, inni wkoncu byli tylko prakty-
kami, stosujacymi nieSwiadomie wielkie zagadnienia wychowa-
nia i nauczania. Komenski pierwszy potaczyt w sobie wecale
gruntowng znajomos$¢ filozofji dwczesnej, zwlaszcza za$ nauki
Bakona, z do-
$wiadczeniem pra-
ktycznego nauczy-
cielaistworzyt
w ten sposéb sy-
stem wycho-
wawczy, ktory
w gidwnych swych
podstawach i dzi$
jeszcze nie stracit
na swem znacze-
niu.

Szkota. (Drzeworyt z ,,Orbis pictus” Komenjusza.) Celem wy-
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chowania — podlug Komenjusza — jest wytworzenie
osobistoéci poboznej i moralnej. Zycie bowiem doczesne
jest tylko przygotowaniem, okresem przejSciowym do
wiecznego potaczenia sie z Bogiem, do zupeinej doskonatosci;
kto postepuje w nauce, a zaniedbuje dobre obyczaje, ten sie ra-
czej cofa, niz postepuje. Bez bojazni Bozej wszystkie sztuki
i nauki sg raczej szkodliwe niz pozyteczne, podobnie jak noz,
miecz i topér w reku szalonego, im sg ostrzejsze, tern niebez-
pieczniejsze. Obok poboznosci wychowanie ma mie¢ za cel wy-
tworzenie dzielnych i zrecznych w danym zawodzie ludzi, ma
dazy¢ do zgodnego rozwoju sit ducha i ciafa.

Do osiagniecia tego celu przeprowadzi¢ nalezy wychowanie
przez nastepujace cztery stopnie zaktaddéw wycho-
wawczo-naukowych, w ktorych nauka ma trwa¢ w kaz-
dym po 6 lat.

Stopnie te s3: 1L Szkota macierizyAska (schola ma-
terna) dla dzieci do lat 6 w domu pod okiem troskliwej matki;

2. szkota ludowa fschola vernacula) dla miodziezy
ptci obojej, od 6 do
12 roku zycia, bez
réznicy stanu i ma-
jatku;
3. szkola ta-
cinska (scholala-
tina) dla miodziezy
od lat 12 do 18;

4. akademja dla
miodziezy od lat 18

do 24. B o
Szkola macie- Pokéj uczonego. K(()Irjnrezrtlajyl\J/gzrgS z ,,Orbis pictus

rzynska znajdowaé
sie powinna w kazdym domu, s"zkota ludowa w kazdej gminie,
szkota tacinska w kazdem wiekszem miescie, uniwersytet
w kazdym kraju. Zadaniem uniwersytetu miatoby by¢ ksztat-
cenie przysztych nauczycieli i kierownikéw spoteczenstwa
w réznych sprawach, aby nigdy nie brakto mezdéw, ktérzyby
umieli rozumnie rzadzié szkolg, Kosciotenri painstwem.

W szkole macierzynskiej, to jest w okresie przed-
szkolnym, pod opieka matki powinno dziecko pozna¢ podstawy
wsizelkich wiadomosci, ktére po6zniej ma nabywaé systematy-
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cznie. Geografje np. poznac¢ powinno dziecko przez orjentowa-
nie sie w pokoju i na podwérzu, chronologji uczyé sie ma przez
odréznianie dnia i nocy, godzin, dni powszednich i Swiate-
cznych, tygodni, miesiecy, lat; geometrji wreszcie przez nabywa-
ne wyobrazen doktadnych o dlugosci, wysokosci, szerokosci,
linji, powierzchni itd.

Widaé stad, ze Komenjusz starat sie ujaé takze wychowanie
przedszkolne w pe-
wien system i ze
wypowiedziat przy
tej sposobnosci nie-
jedng rozumng za-
sade, ktdra pozZniej
znalazta swe zasto-
sowanie w ogrod-
kach froeblowskich.

W szkole ta-

cinskiej pragnie

Komenjusz  widzie¢

uwzglednione obok

jezykow klasy-

cznych takze przed-

mioty realne, prze-

dewszystkiem  za$

matematyke i mu-

zyke. Nauka jezy-

kow klasycznych —

zdaniem Komenju-

sza—jest potrzebna,

ale czytajac autorow

klasycznych, nalezy

nietylko dba¢ o je-

zyk, lecz  takze

Podobizna karty tytutowej dzieta Komenjusza 0 WladomO.SCI re-

,Vestibulum rerum'. alne w nich za-
warte.

Nauka uniwersytecka powinna uzupetnia¢ i roz-
szerza¢ wszystkie wiadomosci, zdobyte na stopniu nizszym.
Z uniwersytetem nalezatoby potaczy¢ szkote szk 64, w ktd-
rej mogliby sie ksztatci¢ nauczyciele réznych stopni do swego
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zawodu. Za wazny wreszcie $rodek do uzupetnienia i zaokra-
glenia wiedzy uwaza Komenjusz podr6ze po réznych krajach.

Wszystkim dzieciom powinna by¢ dana
sposobno$¢ pobierania nauki, na utrzymanie szko6t
ludowych tozy¢é powinna zaréwno zwierzchnos¢ S$wiecka jak
i duchowna; biedne dzieci szkolne powinny byé utrzymywane
kosztem publicznym przez caly czas uczeszczania do szkoty
ludowej.

Zasady dydaktyczne Komenjuszaw ogolnych
zarysach tak sie przedstawiajg:

1 Najwyzszg i najgtdwniejszg zasadg
uczania jest, ze powinno ono by¢ bezwglednie
zgodne z naturg. Uczac, nalezy bra¢ sobie za w'zdr po-
stepowanie natury, zwlaszcza w zyciu zwierzat i roslin. Na-
tura czeka cierpliwie swego czasu, przygotowuje najpierw ma-
terjat, potem dopiero nadajagc mu forme. Tymczasem w nau-
czaniu stajemy ciggle w sprzecznosci z temi zasadami natury;
dajemy czesto nauke wprzod, zanim umyst miody dojrzat do
jej przyjecia, forme dajemy przed treScig, stow uczymy pier-
wej niz rzeczy, ktére sie w tych stowach wyrazaja, uczac obce-
go jezyka, zaczynamy od formy, to jest od regut gramatycznych,
zamiast da¢ przedtem materje, to jest sam jezyk, do ktorego
sie te reguty odnosza.

Natura kazde z dziet swych zaczyna w jego czesci istotnej,
daje naprzéd gruby zarys, potem wytwarza czesci pojedyncze.
Zgodnie z tern postepowaniem i w nauczaniu zaczynac¢ na-
lezyod rzeczy najbardziej istotnej, to jest od
0g0lnego zrozumienia przedmiotu. Kazdego przedmiotu uczy¢
najpierw nalezy w elementarnym zakresie, potem dopiero bar-
dziej szczeg6towo przez przykiady i prawidia.

Natura nie czyni skokow (nihil per salium),
ani nie zatrzymuje sie, raz zaczagwszy. Caly
kurs nauk powinien by¢ ujety w Scisty porzadek, tak, zeby
nauka wczesniejsza przygotowywata pozniejsza.

Z zasady zgodnosci z naturg wysnuwa Komenski drugie,
niemniej wazne prawidto nauczania;

na-

1 Nalezy uczy¢ wszystkiego najpierw

przez zmysty. ,Nauczanie — powiada — powinno i$¢
w tym porzadku: najpierw ksztatci¢ nalezy zmysty, potem pa-
mie¢, pézniej rozum, wkornicu zdolno$é krytyczna. Taki
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jest porzadek natury. Dziecko najprzéd poznaje wszystko
przez zmysty (Nihil est in intellectu, quod non prius fuerit in
senu, ,.cokolwiek jest w umysle, wejs¢ do niego musiato przez
zmysty“)- Spostrzezenia zmystow przechowuje pamie¢ a od-
twarza wyobraznia. Poréwnywujac jedne z drugiemi, tworzy
z nich rozum pojecia ogblne, wkoncu za$ wiadza sgdzenia
odrdéznia miedzy niemi prawdziwe i falszywe. Trzymajac sie
tego porzadku, —sadzi Komenski — mozna nauke uczynic¢ naj-
bardziej przyjemng, nawet dla najmtodszych dzieci.

2 W nauczaniu nie powinien istnie¢ nie-
szczesny rozdziat stow irzeczy (infelixdivortium
rerum et verborum), poznawanie stéw i rzeczy powinno sie od-
bywa¢ rownocze$nie. lle moznosci uczyé powinnismy sie
nie z ksigzek, lecz z wielkiej ksiegi natury: od debdw i bu-
kéw, a wiec od otaczajgcego nas Swiata rzeczywistego. W tym
pogladzie idzie Komenski widocznie w $Slady Bakona i Ra-
tichjusa.

3. DziecilatSdolOuczy¢ sie powinny tylko
w jezyku ojczystym. Kazdego jezyka uczyC nalezy
bardziej przez praktyke, anizeli przez reguly, a wiec przez stu-
chanie, czytanie, przepisywanie, nasladowanie piSmienne
i ustne, przez uzywanie jezyka w rozmowie. Reguly wspo-
magajg i utwierdzajg praktyke, ale winny one przychodzi¢
po niej, nie za$ jg wyprzedzac.

4. Unika¢ nalezy zbytniego obarczania
mtodziezy naukag. Kazdy wczesny owoc dobry jest do
natychmiastowego uzycia, ale tylko, pdzne owoce calty rok
przechowywac sie daja.

5 W kazdej nauce przestrzega¢ nalezy
zwigzku z zyciem. Nalezy unikaé takiej metody, przy
pomocy ktorej uczen uktada zdobywane wiadomosci niby
w hermetycznie zamknietych skrytkach, gdzie lezg spokojnie,
dopoki uczen nie doptynie do konca nauki szkolnej i nie wy-
rzuci ich wéwczas na zawsze.

6. Przestrzega¢ nalezy zwigzku miedzy
poszczegOlnemi przedmiotami. Wzajemny sto-
sunek oddzielnych wiadomosci nigdy w szkole przeoczony by¢
nie powinien. ,Widzimy, ze oddzielne galezie drzewa nie
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moga zy¢, jesli wszystkie nie czerpig sokéw ze wspdlnego
pnia za posrednictwem wspdlnych korzeni. Jakze mozemy
wymagaé, aby oddzielnie zasilane gatezie wiedzy ocalaty dla
zycia, dla prawdy?* <~

Poglady Komenjusza na karnos$é szkolng odzna-
czajg sie tg samg znajomoscig duszy dzieciecej, jaka cechuje
i inne jego zapatrywania pedagogiczno-dydaktyczne. , Kar-
nosci szkolnej — zdaniem jego — towarzyszy¢ powinna kon-
sekwencja w postepowaniu, wolna od wszelkiej namietnosci.
Szkota bez karnosSci — to jak miyn bez wody. Wszelako nie
wyptywa stad, jakoby krzyki, plagi, since miaty byC nieodts-
cznemi czesciami szkoty; przeciwnie — czujno$¢ i uwaga nau-
czyciela najsnadniej zapobiec zdofajg koniecznosci karania.
Gdy ta nastgpi, ma byé nie zemstg za wykroczenie, lecz $rod-
kiem, ktéry ma zapobiec ich powtarzaniu sie. Najlepszej
formy karno$ci uczy nas stofice niebieskie, ktdére istoty wyra-
stajgce darzy najobficiej Swiattem i cieptem, czesto deszczem
i wiatrem, blyskawice wszakze i grzmoty zsyta najrzadziej.
Plagi i uderzenia nie zdotajg nigdy wpoi¢ miodziezy mitosci
nauki, ale napoja ja z pewnoscig wstretem ku niej i odraza.
Szkoty powinny by¢ siedliskiem najczystszych duchowych
rozkoszy dla miodego pokolenia®.

Komenjusz jest nietylko w wieku XVII, lecz i w dziejach
pedagogji wogble zjawiskiem pierwszorzednem, a jego poglady
na wychowanie, nauczanie, karnos¢, na calg organizacje i zycie
wewnetrzne szkoly stanowig epoke w rozwoju pogladéow na
te sprawy.

Jego zasady i mysli pedagogiczne sg i dzi$ jeszcze podwa-
linami dobrej szkoty, jakkolwiek czasy najnowsze dorzucity
niejeden wazny szczeg6t do ich uzupetnienia. Zastuga Kome-
njusza nigdy niezapomniang zostanie, ze on pierwszy w cza-
sach walk srogich i sporow gwattownych glosit i zyciem swem
calem stwierdzat dwie przedewszystkiem zasady; ze nauka
w szkotach, zwiaszcza ludowych, odbywac¢ sie
powinna wytagcznie w jezyku ojczystym, ze
oSwiata inauka powinna by¢ udziatem wszyst-
kich bez wyjatku, Ze og6lne i powszechne
wyksztatcenie ludu jest najlepszym a nie-
zawodnym $rodkiem, wiodacym do uszlache-
tnienia i uszczeS$liwieni a ludzko$ci.

Historja Pedagogii. 10
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Il. PIETYSCI | AUGUST HERMAN FRANCKE

Luter wypowiedziat zasade, ze kazdy na podstawie biblji
moze sam sobie wiasng wiare wytworzy¢., Stad poszio, ze juz
za czasOw Lutra, a jeszcze bardziej po jego $mierci, pomiedzy
komentatorami biblji powstaty zawziete spory, ktdre sprowa-
dzity w nastepstwie przerdzne sekty. Skutkiem zubozenia
ogoblnego, ktére wywotata wojna trzydziestoletnia, zmienity sie
stogunki ws$rdd protestantow gruntownie. Przekonano sig, ze

nietyte chodzi o wiare w dosto-

wne brzmienie* tego, co bibtja

podaje, jak raczej o usposobie-

nie religijne, o wewnetrzng mi-

tos¢  Chrystusa i  bliznich

i 0 okazywanie tej mitosci zapo-

mocg czynoéw. Celem utwier-

dzenia sie w tych pogladach

niektérzy protestanci obok pu-

blicznych nabozenstw urzadzali

osobne nabozenstwa w domu,

na ktérych wspdlnie sie modlo-

no, czytano bibtje, rozwazano

utomnos$¢ natury ludzkiej i ko-

nieczno$¢ zbawienia. Od tanca,

A. H. Francke. gier, zabaw, uczeszczania do

teatru i innych $wieckich uciech

stronili zwolennicy tej sekty w tern przekonaniu, ze grozi

to utratg zbawienia. Ci protestanci, ktorzy hotdowali

tym zapatrywaniom i okazywali je w zyciu i dziataniu, nazy-

wali sie pietystami. Tworca tego kierunku byt Jakob

Spencer, ktéry czas dtuzszy peinit obowiazki kaznodziei
nadwornego w Dreznie.

Najznakomitszym pedagogiem, ktéry na Kkierunku pie-
tystycznym' opart swe poglady i prace pedagogiczne, byt
AUGUST HERMAN FRANCKE (*1663 f 1727). Urodzit
sie w Lubece, uczyt sie w uniwersytetach w Erfurcie i Kielu,
prowadzac juz jako miodzieniec zycie czynne, pracowite a po-
zyteczne. Poznawszy sie z Jakébem Spenerem, z takim zapa-
fem jat sie uprawy nowego kierunku, ze juz jako docent pry-
watny w Lipsku budzit niestychane zajecie u licznych swych
sluchaczéw. Za poparciem Spenera zostat r. 1692 wezwany
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w charakterze profesora do Halli, do Swiezo zatozonego uni-
wersytetu. Tu wyktadat najpierw jezyki orjentalne, pdzniej
teologje. Stawa jego kaznodziejska byta powodem, ze oddano
mu wnet parafje jednego z przedmie$¢ Halli, zwanego Glaucha.

W nowej parafji zastat Francke okropng nedze materjalng
i moralng, mndstwo dzieci zupetnie opuszczonych i zaniedba-
nych. Zatozyt przeto we wiasnym domu szkote dla sie-
réot (Armenschule), karmit je i odziewal, dzielac sie z niemi
szczuptemi sw”mi dochodami. Gdy liczba sier6t z kazdym
rokiem wzrastata, a funduszéw na ich utrzymanie brakto, ode-
zwat sie Francke do catego spoteezenstwa niemieckiego z pro-
$bg o poparcie wielkiego dzieta. Poptynety obficie datki bo-
gatych i ubozszych, magnatéw, ksigzat i kréléw, a tak jeszcze
w ciggu zycia doczekat sie zacny filantrop tej pociechy, ze
mogt powotac do zycia caty szereg zaktaddw naukowyeh i do-
broczynnych, ktére dzi$ ztagczone w kompleks budynkéw, row-
najaey sie niemal matemu miastu, przynosza zaszczyt Halli
i niemieckiemu narodowi.

Pov/staty tedy w krotkim czasie; szkota dla sierot
ptci obojej (Waisenschule), szkota ludowa dla chtop-
cow i dziewczagt, szkota tacinska, paedagogium,
précz tego atumnaty, pensjonaty i tak zwane ,,Semi-
narium praeceptorum®, zaktad dla ksztatcenia nauczycieli gim-
nazjalnyeh. W chwili $mierci Franckego zaktady przez niego
stworzone liczyty 2000 uczniéw i dwustu nauczycieli. Dzi$
licza uczniéw okoto 4000 z 400 nauczycielami i nauezycielkami.
Z biegiem czasu powstawaty na zasadach, gtoszonych przez
Franckego, inne zaktady naukowe i wychowawcze, jak; gim-
nazjum, szkota realna, seminarja dla nauczy-
cieli ludowych it. p. Zaklady Franckego majg dzi$
wiasng drukarnie, ksiegarnie i apteke, obszerne pola i ogrody
warzywne i owocowe, stawy do pltywania i kapieli w lecie,
do $lizgawki w zimie, boiska do zabaw, sale gimnastyczne,
koncertowe i t. p.

Ogromny ten gmach istnieje jeszcze dzisiaj, wznosi sie
posrod pieknych plantacji, potozony nader korzystnie dla ce-
I6w wychowawczych, a jakkolwiek pozbawiony wszelkich
0zdob, potezne sprawia wrazenie swym ogromem i powaga.
W XIX w. na jednym z dziedzinicow gmachu wzniesiono

10+
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Franckemu piekny posag, diuta znakomitego rzezbiarza Rau-
cha. Francke umart, majac lat 64, w r, 1727.

Z pomiedzy zaktadéw Franckego na szczegdlng wzmianke i blizsze rozpa-
trzenie zastuguje jego paedagogium, instytut bardzo rozpowszechniony w catej
Ivuropie w XVII i XVIII wieku, a nasladowany i u nas w Polsce.

Pragnac zaklaldom dla sierot przysporzy¢ znaczniejszych funduszéw,
przyjmowat Francke na wychowanie i nauke 6- i 7-letnich chtopcéw rodzin za-
mozniejszych i ksztatcit ich badZ sam, badz przy pomocy biedniejszych uczniéw
uniwersytetu. Gdy za$ liczba uczniéw tego rodzaju znacznie wzrosta, stworzyt
dla nich osobny zaktad, a wkrotce potem osobny dla nich wzni6st budynek
(r. 1714). Wiele starania i kosztow tozyt Francke na dobre wyposazenie i udo-
skonalenie tego zaktadu, ktdry nazwat paedagogium. Uczniowie jego pobierali
nauke we wszystkich przedmiotach udzielanych w dzisiejszych gimnazjach,
nadto za$ jezyka francuskiego, hebrajskiego, w muzyce i nauce zrecznosci
(w tokarstwie, szlifowaniu szkla i t. p.). Gabinet przyrodniczo-etnograficzny,
potaczony z zaktadem, nastreczat uczniom sposobnosci do doswiadczeri i obser-
wacji. Prowadzono nadto miodziez tego zaktadu do pracowni artystéw i rze-
mieslnikéw, do ogrodéw botanicznych, do zaktadéw lekarskich, aby tym sposo-
bem wprowadzi¢ Scisty zwigzek zycia praktycznego z naukg teoretyczna.
W godzinach wolnych od nauki uczono wychowankéw poprawnych manier
towarzyskich.

Stwarzajgc zaktad w rodzaju paedagogium, spetniat Francke ogélne zy™
czeuie swego czasu w zakresie wychowania miodziezy. Jak bowiem w XVI w.
ideatem miodzienca byto zostaé uczonym, zna¢ gruntownie oba jezyki staro-
zytne, sktada¢ gtadkie wiersze tacinskie lub greckie, tak znowu od czasu wojny"
30-letniej za wzdér ,,doskonatego dworzanina“ uchodzit tylko ten, kto znat
oprocz tego jezyki nowe, umiat rozprawia¢ o sztukach pieknych i naukach
realnych, stowem, fgczyt w sobie przy™mioty cziowieka uczonego z zaletami
$wdatowca, idgcego z postepem. Ideat ten wychowania stat sie powodem zakta-
dania t. zw. akademij szlacheckich w roéznych krajach Europy, u nas
t. zw. Collegium nobilium, zatozonego przez ks. Stanistawa Konarskiego.

Pedagogja Franekego streszcza sie w pogladach naste-
pujacych:

1L Celem wychowania jest zywe poznanie Boga
i serdeczne umitowanie nauki chrzescijanskiej. Osigga sie ten
cel przez dobry przyktad nauczyciela, przez gorliwg, codzienng
nauke Pisma $w. i katechizmu, przez regularng modlitwe i cze-
ste ¢wiczenia pobozne. Poboznos¢ potrzebna jest wszystkim
stanom bez wyjatku, zapewnia ludzkosci szczeScie rzeczy-
wiste. Nalezy tedy wprowadzi¢ do szkoty wszystko, co praw-
dzhva poboznos$¢ podnosi, troskliwie za$ odsuwac¢ od niej to,
co jg moze pognebic.

2. Naukami mitodziezy przecigza¢ nie na-
lezy. ,Nauczyciel musi by¢ jak éw roztropny siewca, ktéry
nie sypie ziarna na ziarno, niepomny, ze spodnie, przyttumione
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przez wierzchnie, nie moze sie rozwing¢, ale uwaza, aby raz
rzucone, prawdziwy plon wydato.”

3. Metodg szkolng moze by¢ tylko metoda
sokratyczna, wykfad uniwersytecki jest w szkotach szko-
dliwy. Tylko w klasach najwyzszych wolno nauczycielowi
dtuzej mowi¢ bez zapytywania ucznidw,

4. Nalezy uczy¢ dla zycia, nie dla szkoty.
Trzeba miodziez zaznajamiac z otaczajgcym ja Swiatem: w go-
dzinach wolnych prowadzi¢ jg do sklepdéw kupieckich, do fa-
bryk, do miynéw, na pole w czasie siejby lub zniwa i t. p.,
tylko nie do teatru i na widowiska, bo te rozpalajg zadze
i podsycajg lekkomys$Inos¢.

5 Karno$é niech bedzie surowa, lecz nie
barbarzyrnska. Niech w jej przestrzeganiu zjednoczy
sie mitos¢ z powaga, niech przytem uwzgledniona bedzie indy-
widualno$¢ ucznia. Za niewyuczenie sie lekcji, za brak po-
jetnosci nigdy dziecko karane by¢ nie powinno, raczej za
ztoé¢, za ktamstwo lub kradziez. Przezwisk dzieciom
dawa¢ ani szyderczej wzgledem nich mowy
uzywac¢ nie wolno nauczycielowi; nie popra-
wia sie ich tym sposobem, ale rozgorycza
i zniecheca.

Wychowanie fizyczne w zakladach Franckego
bytlo do pewnego stopnia zaniedbane, przynajmniej nie byto
ono uprawiane w sposéb,.w jaki my to dzi$ pojmujemy. Feryj
nie byto wcale, nauka odbywata sie nawet w niedziele. Jako
wytchnienie stuzyly tylko przechadzki, podczas ktérych mto-
dziez pod cigglym zostawatla nadzorem, — zakazane byly na-
tomiast wszelkie gry, nawet najniewinniejsze, jak: gra w pitke,
$lizgawka, rzucanie $niezkami. Ze taniec i inne zabawy byty
wzbronione, wynikato to z zasad pietystycznych. Skianiano
natomiast wszystkich wychowankéw domu sier6t do robét
recznych, dziewczeta do zaje¢ gospodarskich w domu, chiop-
céw do uprawy ogrodu i pola.

Francke byt przedewszystkiem cztowiekiem nawskro$
szlachetnym i bogobojnym, hastem jego zywota byto uczynic¢
ze swyeh wychowankéw tudzi poboznych i pozytecznych.
Celu tego dokonat, zostawiajac pomnik, ktéry przetrwat zywot
jego szlachetny do dnia dzisiejszego.
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Wieksze niz dotychczas uwzglednienie przedmiotow real-
nych w zaktadach Franckego dato z czasem pochop do zakia-
dania szkdét realnych. Pierwszg szkote realng
w Niemczech zatozyt r. 1706 Krzysztof Sern-
ic r, poczatkowo jako fachowa szkote dla rzemiost; jako $redni
zaktad naukowy stworzyt pierwszg szkote realng w Berlinie
r, 1746 Juljusz Hecker.

Przez zalozenie seminarium praeceptorum, jak niemnigj
przez ksztatcenie uczniow na praktycznych nauczycieli, stat
sie Francke tworcg seminarjéw nauczycielskich
dla szko6t ludowych i wyzszych.

Pedagogja Franckego ma obok zalet pierwszorze-
dnych i pewne wady. Zbyt wielki nacisk potozony na forma-
listyczng pobozno$¢ i praktyki religijne okazat sie zczasem
w prajctyce szkodliwy. Po $mierci mistrza, pod nieumieje-
tnym Kkierunkiem nastepcow, znikta z zaktadow przez niego
stworzonych prawdziwa bogobojno$¢, a jej miejsce zajeto
Swietoszkostwo i obtuda, znikta naturalno$é, nastat szkodliwy
dla religijnego rozwoju miodziezy przymus.

Po $mierci Franckego w pierwszej potowie XVIII w. wzra-
stata ciagle liczba uczniéw, gdy jednak poziom naukowy stale
zaczat sie obnizaé, a miejsce prawdziwej poboznosci zaiela
niemita obtuda, zaczeta gwattownie upada¢ razem ze stawg
zaktadu takze liczba wychowankow.

Dopiero pod koniec XVIII w. przyprowadzit zaktady
Franckego do dawnej Swietnosci August Herman Nie-
me yer, wnuk Franckego. Tak przez swe znakomite prace
pedagogiczne, jak i przez to, ze instytut uczynit krajowym
i ze doprowadzit do przyjecia go pod zarzad pruskiej admi-
nistracji, przyczynit sie on do ugruntowania dzieta Franckego.

. FENELOH JAN BAPTYSTA DE LA SALLE
| SZKOLY ,,BRACI CHRZESCIJANSKICH".

Omawiani dotychczas pedagogowie XVII w. nalezg do in-
nowiercow. Mieli jednak i katolicy w czasie tym mezdw,
ktorzy sprawe wychowania naprzéd posuneli. Byli nimi: Fe-
nelon i Jan Baptysta de la Salle, obaj potomko-
mé~zamoznych rodéw, obaj nalezacy do stanu duchownego.
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a) FRANCOIS SALIGNAC DE LA MOTHE FENE-

LON (*1651 1 1715). Urodzit sie w zamku Fenelon w Peri-
gord, w pd.-zach. Francji. Kaptan cnét wielkich, otrzymat ze
strony swej wiadzy duchownej jako pierwszy urzad pouczanie
nawréconych na katolicyzm Hugonotéw.* Obowigzek ten pet-
nit Fenelon bardzo $cisle przez lat 10. W czasie tym napisat
gtowne swe dzietko pod tytutem;
,O wychowaniu dziewczgt®“ Jest
to pierwsza i jedna z najlepszych
prob przedstawienia zasad syste-
matycznego wychowania kobiet.
Fenelon pierwszy wskazat z catym
naciskiem na wazno$¢ wychowania
niewiast.

»Zte wychowanie kobiet —
moéwi on — o wiele wiecej przy-
nosi szkody ludzkosci, niz zte wy-
ehowanie mezczyzn“. W dalszym
ciggu dzietka swego méwi wyczer-
pujagco o biedach, popetnianych
ﬂaJCZQ§CIej w WyChOWanlu dZ|eW‘ Franciszek Fenelon.
czat (miekkos$¢, proznos$é, namie-
tno$¢, gonienie za zabawami i wi-
dowiskami, bezmysIno$¢, nienasycona ciekawosc), podajac ra-
dy, jak je wytepiaé, jak sie ich wystrzegaé. MOwi o najwazniej-
szych obowigzkach kobiety, zony i matki.

Dziewcze powinno wczes$nie zaprawiaé sie w bogobojnosci,
religja u kobiet powinna by¢ raczej rzeczg serca niz rozumu.
Co do wyksztatcenia umystu przestrzega Fenelon przed zby-
tniem obcigzaniem dziecka nauka, przed r6znorodnos$ciag przed-
miotdw, Najprostsza to bowiem droga do rozbudzenia préznej
zarozumiatosci i ptytkosci. Nie nalezy zaniedbywac natomiast
udzielania przysztym gospodyniom licznych a trafnych wska-
zéwek z zakresu gospodarstwa domowego.

Postepowanie z dziewczetami powinno by¢ uprzejme,
nauka oparta by¢ ma na obserwacji i doSwiadczeniu, przede-
wszystkiem za$ polega¢ powinna na dokitadnem rozumieniu
rzeczy i na zainteresowaniu. ,Uczyn nauke przyjemna; jezeli
cnota przedstawi sie dziecku nudng i ponurg, samowola ujmu-
jaca, wszystko stracone, — bedziesz pracowat naprézno*.
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Wskazuje wreszcie Fenelon na wielkie znaczenie przykiadu
matki w wychowaniu dziewczat. Cokolwiek matka
corce wzniostego prawié¢ bedzie, péjdzie na
marne, jezeli w postepowaniu matki do-
strzeze coOrka sprzecznoS$ci z radam i“

Od roku 1689 do 1705 byt Fenelon wychowawcg miodego
ksiecia Burgundji, wnuka Ludwika XIV. Celem poparcia
swego wychowawczego wptywu na Delfina”), pisat Fenelon
na jego uzytek wiele powiastek, bajek, rozmoéwek. Ten sam
cel miato napisanie gtéwnego jego dzieta pod tytutem: ,,Przy-
gody Telemaka®. Jest to zmyS$lone opowiadanie, do ktérego
za tto postuzyta autorowi tre$¢ kilku pie$ni Odyssei Flomera.
»Telemachos, syn Odysseusza, wyjezdza w Swiat, by zasiegnaé
wiadomosci o0 swym ojcu, ktéry przed laty 20 wyruszywszy z in-
nymi bohaterami pod Troje, jeszcze nie powrécit. Telemachos,
ktoremu towarzyszy w tych wedréwkach bogini Atena w po-
staci Mentora, poznaje przy tej sposobnosci przerdézne pan-
stwa, ich ustrdj, zwyczaje i obyczaje.”

»Przygody“ sa niedoscignionym wzorem tak zwanego
»Zwierciadta ksiecia“. Napisat je Fenelon, aby przy pomocy
zajmujacej lektury przedstawi¢ nastepcy tronu a swemu wy-
chowankowi zasady madrosci chrze$cijanskiej, panowania nad
namietno$ciami a przestrzec przed ponetami S$wiatowemi.
.Przygody Telemaka“ sg najdawniejszg ksigzeczkg dla mio-
dziezy, ktéra i dzi$ jeszcze z pozytkiem temu celowi stu-
zy¢ moze.

Swmboda, z jaka autor czynit aluzje w ksigzce tej do prze-
réznych \vystepkéw zycia dworskiego, Sciggneta na Fenelona
nietaske kréla i utrate stanowiska Wychowawcy ksigzecego.
Umart jako biskup w Cambray roku 1765.

W Polsce kilka pokolen ksztatcito sie na , Telemaku®, w wieku XVII
i XVIII. ,,Z tego zrodia jedni, jak krol Stanistaw August, wyniesli polor ze-
wnetrzny przy stabo rozwinietej woli, inni, jak Tadeusz Kosciuszko, zaczer-
pnawszy z niego ideat sprawiedliwosci, prawa i mitosci ludzi, zniecheceni nie-
mozliwoscig urzeczywistnienia marzeh swoich, przedwczesnie usuneli sie z wi-
downi. Obaj oni zaréwno z Telemachem szczytne, a nawet szczytniejsze od
niego mieli zadanie: jemu chodzito o odzyskanie straconego ojca, tym o wywat-
czenie niezaleznosci Ojczyzny. Gdy jednak Telemach wrdcit szczgdliwie do
ojczyzny, to Stanistaw August i Kosciuszko oczy zamkneli na wygnaniu: Krol
posréd goryczy ztoconej niewoli. Wédz pod dachem wolnego obywatela nade-
wszystko przenoszac swobode i czysto$¢ moralng®.

Tak nazywano we Francji nastepcéw tronu.
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b) JAN BAPTYSTA DE LA SALLE (*1651 f 1719),
kanonik w Reims, jest twdérca bardzo pozytecznego bractwa
pod nazwg: ,,Braci szkdét chrzescijanskich®, ktdre
zatozyt mimo wszelkich trudnoS$ci i przeszkéd tak ze strony
zgromadzen duchownych, jak i nauczycielstwa $wieckiego.
Bractwo to wzieto sobie za zadanie udzielanie nauki dzieciom
pozbawionym opieki rodzicielskiej, zaktadanie szk6t (elemen-
tarnych wylacznie) dla sierdt, urzadzanie szkét niedzielnych,
wogoble podniesienie umystowe i moralne warstw ,wydziedzi-
czonych* pkci obojej, na wsi i w mieScie. Bractwo skfadato sie
z ludzi Swieckich, pragngcych swdj czas i sity poswieci¢ nau-
czaniu biednych. Przyjmowano do niego najpierw na jeden
rok, pozniej na trzy, dopiero po 25-tym roku zycia skfadano
Sluby na cate zycie. ,Bracia szkolni“ nie gonig za nowemi
metodami nauczania, przyrzekajg sobie osiggniecie najwiek-
szych rezultatow przy pomocy zapatu, cierpliwosci i poswie-
cenia bezgranicznego. Reguta kaze nauczycielowi pilng miec
uwage na swoje postepowanie, zaleca tagodno$¢ w obejsciu,
uzywanie plag tylko w ostatniej potrzebie.

Nauka udzielana byta wylgcznie tylko w mowie macie-
rzystej ucznidw. Kazda szkota skiadata sie przynajmniej
z 2 klas: w kazdej klasie podzieleni byli uczniowie podiug
swych wiadomos$ci na 3 oddziaty. Jeden tylko oddziat miat
zawsze nauke bezposrednig, gdy tymczasem oba inne zatru-
dniano przy pomocy dojrzalszych uczniow. Nie wolno byto
odpowiada¢, tylko na pytania. Takze nauczyciele wzbronione
mieli uzywanie stéw zbytecznych.

Towarzystwa w przeciggu kilku lat zdziatalo bardzo
wiele, zwilaszcza W' krajach, w ktérych szkolnictwo ludowe
nie odpowiadato stusznym wymaganiom czasu. Z chwilg
$mierci swego zatozyciela liczyto juz 27 szkét, w ktérych po-
bierato nauke 10.000 dzieci.

W styczniu roku 1900 bylo okoto 20.000 braci i nowicjuszéw, utrzymuja-
cych 2.000 szkét, podzielonych na 8.230 klas, a w nich 350.000 uczniéw. Nadto
\vychowujg ,,Bracia chrzescijariscy“ 8.000 sierot, zbierajg 32.572 miodych ludzi
do patronatu i 21.000 dawnych uczniéw do stowarzyszeh wzajemnej pomocy,
za$ 3.000 mtodziezy mieszka w ich domach.

Btogostawiona dziatalno$¢ Jana Baptysty byta powodem,
ze po Smierci czczono go i wielbiono, otaczajagc chwatg naj-
wyzszg pamieC Jego. Papiez Leon XIII ogtosit go 24 maja 1900
Swietym.
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IV. JANSENISCL

LPLOort Royal miejscowos¢ niedaleko Wersalu we Fran-
cji, byta w tym okresie siedzibg reformatoréw wychowania,
ktoérzy opierajgc sie na nauce Kornelego Jansenjusza pod
wzgledem mnieman religijnych, a na pogladach Karteizjusza
pod wzgledem filozoficzno-pedagogicznym, przez dlugi czas
wiedli zawziete spory z zakonem Jezuitbw w zakresie naucza-
nia i wychowania. Zatozycielem tego bractwa, znanego pod
imieniem ,,samotnikéw z Port Royal“, byt opat St. Cyran.
Gtoéwnem zadaniem wychowania podiug nich jest: otoczy¢
mtodziez dobremi wptywami. Stad nie sg oni zwolennikami
wychowania gromadnego, a juz wecale nie wychowania publi-
cznego, w ktérem przez wieksza cze$¢ roku wplyw sidstr
i matek na dziecko lub miodzienca jest raczej mitem, ich
widok wspomnieniem niejasnem. Byly to, jak widaé, czasy,
w ktérych, zwiaszcza w domach zamozniejszych, pozbywano
,sie predko dzieci, wysytajac je na wychowanie do obcych.

Byto tak i w Polsce. Ze wspomnien kasztelanica Biesiekierskiego dowia-
dujemy sie, ze pan kasztelan z Ptowcéw, chcac sie pozby¢ klopotow wycho-
waweczych, rozdawat dzieci miedzy rzadcéw swych wiosci. Kasztelanice rosli
vliec, nie znajac ojca, matki i rodzenstwa, uwazajac rzadce i jego zong za swych
rodzicow; Kasztelan byt dla swoich dzieci tak samo owym panem, jak nim byt
dla rzadcy i jego rodziny. Po kilku latach takiego cudackiego wychowania
rzadca otrzymywat rozkaz dostawienia do patacu kasztelanica, ktory drzac
ze strachu i trzymajac sie poly surduta rzadcy, z trwogg stawat przed obli-

czem wiasnych rodzicow. Taki sposéb wychowania przeszedt do Polski nie-
watpliwie z Francji i dtugi czas byt przestrzegany.

W nauczaniu starajg sie Jansenisci przedewszystkiem
rozwingé w uczniach samodzielno$¢ i zdolno$¢ sadzenia. Dla-
tego sami pracujg nieustannie nad wiasnem wyksztatceniem
zawodowem i nad wynajdywaniem coraz nowszych metod.
»Praktyka bowiem czyni doskonatym, ale praktyka czynienia
Zle czyni tylko doskonatym w zadowalaniu sie ladajaka robota.
To sprawia, ze czesto tradycja szkoty przechodzi w martwa
rutyne, a nauczyciele jej hotdujacy tracg zdolno$¢ widzenia,
jak konie pracujace w ciemnosci-.*

Dla wychowania miodziezy, zdaniem Jansenistéw, jeden
jest tylko nieodzowny warunek u nauczyciela — dobro¢, po-
dobnie jak dla umystowego wychowania jeden jest gtdwny
przymiot wymagany, — inteligencja.



155

Zasady Port-Royalistéw przyjat prawie w zupetnosci
i wprowadzit je w praktyke wyzszych szkot francuskich.

V. KAROL ROLLIR

(* 1661 1 1741), jeden z najznakomitszych historykéw i pedago-
gow francuskich w Il potowie XVII w. i pierwszej XVIII w.,
przodownik tego kierunku odrodzenia klasycyzmu, ktéry dbat
nie tyle o samg gruntowng znajomos$¢ jezykéw i Swiata kla-
sycznego, ile raczej wszczepiat w miodziez pierwiastki ksztat-
cgce, zawarte w jezykach klasycznych. Najwazniejszem dzie-
tem Rollina jest traktat o nauczaniu ,,Tratte d’ etude*

Zasady pedagogiczne Rollina stresci¢ sie dajg w sposob
nastepujacy:

Nalezy rozpoczyna¢ nauke, skoro tylko dzieci potrafig mé-
wié, juz chocby dlatego, aby je przyzwyczaja¢ do pracy i po-
rzadku. Dzieci posiadajg godng podziwienia wiasno$¢ zdoby-
wania sobie wiadomosci z rozméw o0s6b starszych. ,,Opowia-
dajcie wiec dzieciom historyjki i zapytujcie je o r6zne kwestje,
ktore je zajmowaé moga. Pobudzajmy zadze wiedzy u dzieci
przy pomocy pochwat, ktérych jednak naduzywac nie nalezy.
Czytania niech sie dzieci uczg igrajagc. Nie dawajcie im odrazu
ksigzki do czytania, ale kazcie im litery poszczeg6lne na karto-
nach napisane sktada¢ w wyrazy“. Takze maszyne do czy-
tania, wynaleziong podéwczas przez Ludwika Dumasa ,,Alpha-
bet mecanigiie* poleca Rollin zapewniajac, ze dzieci 3—4-letnie
ucza sie tatwo czytaé przy pomocy tego Srodka. Byla to
reczna drukarnia i zecernia: dzieci pod kierunkiem nauczyciela
uczyty sie sktadania liter i odbijania ich w wyrazach i zdaniach.
.Biuro typograficzne* Dumasa znane byto w XVII w.
takze w Polsce i zalecane przez znanego pedagoga Kra-
jewskiego.

Dzieto Rollina obejmuje sze$¢ ksigg' i traktuje o jezykach
klasycznych, o retoryce, o historji, Kierownictwie kolegjum,
0 jego naczelniku i nauczycielach, o obowigzkach rodzicow,
nauczycieli domowych i ucznidw.

Zasady pedagogiczne Rollina przedostaty sie takze do
Polski i wywarly stanowczy wptyw na metody i program nau-
czania przedmiotéw humanistycznych w ,,Collegium nobilium*
ks. Stanistawa Konarskiego.
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VI. UNIWERSYTET JAGIELLONSKI
W XVI™ XVIIT WIEKUA.

W wieku XVI byta Akademja Jagiellonska w isto-
cie taka, jaka ja chciat mie¢ jej zatozyciel, Kazimierz Wielki:
byta ,pertag nauk przemoznych“ i wydawata ,,mezéw dojrza-
toscig ducha znakomitych, Swietno$cig cnét ozdobionych i bie-
glych w roznych wiedzy gateziach®, byta , matka-zywicielkg”
nietylko dla syndw polskiej ziemi, ale i dla przybranych dzieci
i wychowarncow, garngcych sie do niej ttumnie ze wszystkich
krajow postronnych.

Nie byto juz w wieku XVI wprawdzie tak znakomitych
profesoréw jak: Jakob z Paradyza lub Wojciech z Brudzewa,
ani tez tak wyjatkowych stuchaczy, jak Mikotaj Kopernik lub
Konrad Celtes, gtosny uczony. Ale byt caty szereg uczonych
wybitnych, ktorzy zadziwiali stuchaczy wielostronnos$cia i gle-
bokosScig wiedzy. Ciagle jeszcze wsrod réznolitego thumu stu-
chaczy znaczny zastep stanowili przybysze z obczyzny, ktorzy
roznosili nabytg w Polsce wiedze daleko nieraz poza jej go-
$cinne granice.

Dwa byty prady umystowe, ktére nurtowaly spoteczen-
stwa europejskie w pierwszej potowie XVI1 wieku: prad huma-
nizmu dziatajacy juz od wieku, ale zawsze jeszcze peten po-
ciggajacej sity i Swiezosci, i drugi prad, religijno-reformacyjny,
porywajacy Swoja nowoscia.

Wobec reformacji zachowywata sie Akademja odpornie
i trwala niewzruszenie na stanowisku katolickiem. Wplyw
humanizmu dostat sie¢ na Uniwersytet Jagiellonski predzej, niz
na niejeden z uniwersytetow niemieckich. Grzegorz z Sanoka,
zjednywat dla humanizmu ze swej katedry zwolennikéw
i znawcow juz w drugiej éwierci XV wieku. Byt nawet czas,
kiedy sie zdawa¢ mogto, ze kult klasycznej literatury bierze
w Krakowie gore nad kultem scholastycyzmu.

I w dalszych czasach nie traci humanizm zwolennikdw
w posrod profesorow i uczniow Akademji krakowskiej. Naj-
wiecej ruch humanistyczny jest ozywiony na wydziale filo-
zoficznym, nie znaé natomiast tego zycia i tej ruchliwosci na
innych wydziatach. Skutkiem tego szlachta polska zaczeta
juz w pierwszej potowie XVI wieku unikaé Akademji, przeno-

Dr. Wiktor Czermak, Uniwersytet Jagiellonski w czterech ostatnich
wiekach. Przeglad Polski, r. 1900, str. 507—588.
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szgc nad nig uniwersytety zagraniczne, a wskutek tego i od-
ptyw miodziezy, poszukujgcej wyzszego wyksztatcenia ku
obcym akademjom wzrastat z kazdym niemal rokiem. W dru-
giej potowie XVI wieku doszto do tego, ze wiasciwg szkolg
gtéwng dla szlachty polskiej byta nie szkota Jagiellonska, lecz
Akademja Padewska; necity nadto Polakéw ku sobie takze
Bolonja, Bazyleja, Lipsk i Paryz. Za ostatnich Jagiellonéw
trudno znalez¢ w Polsce znamienitszego cztowieka, ktéryby
nie odbyt wedrowki do ktérego$ z wioskich uniwersytetow.

Wolicie do Wioch, albo do Niemiec staé syny

Majac swe szkoty doma, gdzie przedtem jezdzili

Cudzoziemcy...
ubolewat stusznie Kochanowski. Tomicki, Kmita, Padniewski,
bogaci mecenasi uwazali poniekad za swodj obowigzek wysytac
zdolnych ludzi dla dopetnienia wyksztatcenia zagranice.

Skutkiem usuwania sie od Akademji zamozniejszych
uczniow ubozata Akademja, coraz mniej byto takich mecena-
sow, ktorzy mogli odwdziecza¢ sie Akademji za wyniesiong
z niej nauke. Nie dziw wiec, ze zabrakto w krakowskim Uni-
wersytecie znakomitszych profesoréw, ze Akademja nie szia
juz z postepem nauki, ze nie utrzymywata sie na réwnym po-
ziomie z kulturg zachodnig. System Sredniowieczny ze swemi
nietykalnemi powagami przyttoczyt zczasem ozywczy prad
humanizmu. Akademja nie staneta na czele ruchu umystowego
w Polsce i nie potrafita sitg swojego wptywu nadac¢ kierunku
temu pradowi. W rozkwicie naszej literatury narodowej
XVI1 wieku nie odegrata tez Akademja Jagiellonska prawie za-
dnej roli.

Swiecka cze$¢ spoteczenstwa polskiego zajmowata wobec
najwyzszej szkoty krakowskiej stanowisko dosy¢ obojetne.
Byly wprawdzie kilkakrotne préby zreformowania Akademji,
ale proby te z réznych powodéw spetzty na niczem.

Stefan Batory mys$lat czas niejaki o zatozeniu nowej insty-
tucji naukowej, lepszej Akademji, w miejsce istniejgcej i po-
dejmowat nawet usitowania, aby dla niej pozyskacC znakomi-
tych uczonych zagranicznych, Mureta i Sigoniusa. Smiaty
jednak projekt krolewski nie doznat urzeczywistnienia, poli-
tyka odwiodta wnet dzielnego krdla od spraw pokojowych,
a wkrotce i $mier¢ go zabrata zawczes$nie nietylko dla Polski
rycerskiej, ale takze i dla Polski naukowej.
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Wiek XVII nie mégt Akademji krakowskiej przyniesc
tego, czego jej nie umiat zapewni¢ wiek XVI. Warunki bytu
byty w Potsce coraz trudniejsze dla instytucyj naukowych.
Ciagte walki stanowe, religijne i polityczne utrudnialy i tak
juz ciezkie stanowisko Akademji. Akademja obstawata przy
Kosciele katolickim, wiec stronili od niej wszyscy innowiercy.
Byfa przepetniona mieszczanami lub dziatwag z pod wiejskiej
strzechy, wiec odstreczata od siebie magnatéw i zamozniejszg
szlachte. Akademja nie chciata podda¢ sie przodownictwu

naukowemu zakonu Jezuitow, wiec musiata podja¢ walke o byt
z tym zakonem.

Wiek XVII — to w naszych dziejach wiek krwawy, ze-
lazny; czeste burze wojenne, ktére szalaty nad Rzeczgpospo-
litg porywaty i unosity ze sobg cate ttumy rycerskiej mtodziezy.
Krakéw sam byt niejednokrotnie w niebezpieczenhtwie, znajdo-
wat sie nawet czas niejaki w rekach nieprzyjaciét. Akademja
na tern niemato cierpiata, jak ucierpiata duzo i cata polska
ziemia.

Diugotrwaty spor Akademji z Jezuitami nie przyczynit sie
takze do podniesienia poziomu naukowego uniwersytetu. Je-
zuici mieli przed sobg jasno wytkniety cet: chcieli owtadngc¢
calem wychowaniem publicznem w Polsce, wiec szkolnictwem
nizszem zaréwno jak i wyzszem, chcieli zewszad wyprzeé
wptyw Akademji Jagiellonskiej. Rozwineli Jezuici nader ru-
chliwg dziatalno$¢ okoto zaktadania nowych szkot, tam zwiasz-
cza, gdzie istniaty tak zwane: ,kotonje akademickie®.

Rozpoczat sie wiec gorszacy, przewlekly spor na stowa
miedzy Jezuitami a Akademjg. Od sporéw stownych prze-
chodzito i do ciezszych zatargéw, do eksceséw publicznych,
ktore sie konczyty czasem nawet rozlewem krwi i wypadkami
zabojstwa. Akademja krakowska wychodzita najczesciej zwy-
ciesko ze sporéw z Jezuitami, ale dtugoletnia ta watka odwra-
cata uwage profesorow i uczniow od nauki, podniecata na-
mietno$ci i zawisci, dziatata rozstrajajgco na karno$¢ wsrdd
miodziezy. Miodziez, ktéra patrzyta na te walke namietng,
sama tracita poczucie karnosei. Stadto zajscia i zatargi pu-
bliczne o krwawym wyniku byty w Krakowie w XVII wieku
na porzadku dziennym. Nietolerancja religijna, ktéra poczy-
nita szybkie postepy za czaséw pierwszego i ostatniego Wazy,
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udzielata sie i krakowskim scholarom. Antagonizm wyzna-
niowy do innowiercow i Zydéw pobudzal najczesciej do za-
czepek i bitek ulicznych. Nie pomogty surowe rozporzadzenia
Stefana Batorego, Jana Kazimierza i Sobieskiego. Trudno sie
temu dziwi¢, gdy sie zwazy, ze przykiad, ktéry nasladowata
miodziez, szedt po czeSci zgory, od starszych, od rodzicow
i przetozonych.

I w XVII wieku nie brak byto préb podejmowanych dla
zreformowania Akademji, ale proby te nie odniosty pozada-
nego skutku. Dokonanie zasadniczej i wszechstronnej reformy
miato by¢ dopiero dzietem Komisji Edukacji Narodowej.

Na wniosek ks. Michata Poniatowskiego powierzyta Ko-
misja w roku 1777 ks. Hugonowi KoHgatajowi misje przeprowa-
dzenia wizytacji Akademji i wypracowania projektu reformy.
Zadanie swe rozpoczat KoHataj od zbadania stanu majatko-
wego Akademji, zarzadzit rewizje bibijotek. Projekty reform,
nowych planéw naukowych, zmiany w skfadzie grona nauczy-
cielskiego, przedstawiane Komisji, zyskiwaty stopniowo jej
zatwierdzenie.

Najwiekszg doniosto$¢ miaty zmiany w planie naukowym
I w catym systemie nauczania, jakie wprowadzit KoHataj
zkolei na wszystkich wydziatach, a najwcze$niej, bo juz
w roku 1778 na wydziale filozoficznym. Wydat tez KoHataj
osobna instrukcje, ktérej sie mieli trzymaé profesorowie. Za-
lecata ona prelegentom, aby w wyktadach swoich uwzgledniali
nowszg literature przedmiotu, aby unikali powtarzania zasta-
rzatych przesadow i rozbudzania zawisci i aby sie trzymali
sposobu analitycznego, przechodzac od rzeczy tatwiejszych do
trudniejszych, aby nauke do rozmaitych potrzeb zycia zasto-
sowywali, aby teorje stosowano do potrzeb praktycznych,
w szczegblnosci krajowych. W tych i tym podobnych prze-
pisach widoczna jest intencja wprowadzenia metody rozumo-
wej w miejsce pamieciowej, dbatoS¢ o przestrzeganie $cistego
zwigzku teorji z praktyka, wogéle daznos¢ do tego, aby przy-
sposobi¢ uczniow do przysztych czynno$ci zawodowych, uta-
twi¢ im spetnianie obowigzkéw obywatelskich. Pierwszorze-
dnej doniostosci reforma byto to, ze w miejsce wyktadowego je-
zyka tacinskiego, na wszystkich wydziatach, z wyjatkiem teo-
logicznego, wprowadzono jezyk polski, zostawiajac jednak
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mozno$¢ uzywania nadal takze i jezyka tacinskiego. Wiekszg
czes¢ dawniejszych profesorow usunagt KoHataj z katedr, dba-
jac jednak o dostateczne ich zaopatrzenie, usunietych za$ za-
stapit nowemi sitami jak najlepszej miary. Niespozytg zastuga
reformatora byto wreszcie to, ze kiadt szczegdlny nacisk na
tworzenie zbioréw i zakladow naukowych przy uniwersytecie
i dat w ten sposéb poczatek catemu szeregowi instytucyj, kté-
rych poprzednio Akademja nie posiadata.

Ustawy Komisji Edukacyjnej narodowej przywrocity Aka-
demji zatracone w XVIII wieku prawie zupeinie prawo zwierz-
chnictwa nad podrzednemi zaktadami naukowemi w Koronie,
orzekajac, ze ,do Szkoly Gitownej krakowskiej naleze¢ beda
wszyscy nauczyciele szkdét koronnych® i ze Akademja ma obo-
wiagzek nadzorowania i kontrolowania szkét podwiadnych
i wykonywania sgdownictwa nad osobami w skiad ciat nauczy-
cielskich wchodzacemi.

Pomiedzy nowymi profesorami, ktorych pozyskat KohHataj
dla zreformowanej Akademji, najcenniejszym nabytkiem byta
osobisto$é¢ Jana Sniadeckiego, ktory w roku 1781 objat katedre
matematyki wyzszej i astronomji w Uniwersytecie krakow-
skim. W zastepie uczonych polskich z konca XVIII i z po-
czatku XIX wieku byt on pierwszym uczonym europejskiej
miary, bo nietylko sam umiat sie utrzymac¢ na poziomie euro-
pejskiej nauki, ale i nawzajem w zagranicznym S$wiecie nauko-
wym dobrze byt znany i prawdziwie ceniony. Umyst
wszechstronny, zdolny do wznoszenia sie od przedmiotow
umiejetnosci Scistych do najwyzszych zagadnien filozoficznych,
a przytem cziowiek 'wyposazony talentem organizacyjnym,
energja, obrotny, ruchliwy, przedsiebiorczy — nadawat sie
Sniadecki znakomicie do roli wspotpracownika przy dziele re-
formy. Jego pomocy uzywal KoHataj stale, codziennie przy
uktadaniu ostatecznego planu reform, naktoniwszy go do przy-
jecia obowigzkéw sekretarza uniwersytetu i cztonka Rady Wi-
zytatorskiej.

Istota catej reformy KohHgtajowskiej, jej najwieksza ko-
rzy$¢ i wazno$¢ byta w tern, ze nareszcie zerwano stanowczo
ze starym systemem, ze zostaly wytkniete nowe Kkierunki
i drogi, po ktorych mozna byto dojs¢ kiedy$ do zréwnania sie
z postepem zachodnio-europejskim.
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VIL SySTEM KSZTALCENIA MtODZIEZY
POLSKIEJ ZAGRANICA W XVI*XVIII WIEKU.

Wobec stopniowego, a statego obnizania sie poziomu nau-
kowego Akademji krakowskiej stato sie juz w drugiej potowie
XVI1 wieku powszechnym zwyczajem na polskich dworach
magnackich, ze sie paniczéw starszych wysytato dla ,,wypole-
rowania obyczajow" zagranice. Wyzsze zaktady naukowe kra-
jowe przyzwyczajono sie uwazac za rodzaj szko6t Srednich, po
ktérych ukonczeniu nic nie pozostawato, jak udac sie na jaki$
uniwersytet cudzoziemski.

Rozpoczeta sie ta emigracja miodziezy za naukg juz
u schytku XV w,, przybrata jeszcze szersze rozmiary w drugiej
potowie XVI w., aby doj$é do swegO' maksymum w XVII wieku.
Przyczyng tego zjawiska byto, ze Akademja pozostajgca na
zacofanem stanowisku Sredniowiecznego scholastycyzmu, traci
stopniowo tytut dobrej stawy naukowej. Odwracajg sie od
niej zwolennicy ,,nowinek®, kalwini, arjanie i inni réznowiercy
dlatego, ze pozostata katolickg i poczynajg sie garng¢ do uni-
wersytetbw zagranicznych, opanowanych przez reformacje.
Odwracajg sie od Akademji dalej tacy, na ktorych wioneto
z Potudnia i Zachodu Swieze tchnienie odrodzenia w litera-
turze i sztuce i wabi¢ musiato ku Zrédtom nowych kierunkdéw
duchowych. Odwracajg sie wreszcie i ci, ktérzy przez wyso-
kie urodzenie czujgc sie przeznaczeni do wyzszych zawo-
dow, widzieli pozytek i potrzebe wzycia sie w S$wiat obcy,
zaznajomienia sie ze stosunkami i jezykami postronnych
krajow.

Stadto najliczniejszego’ kontyngentu polskich stuchaczy
na uniwersytetach zagranicznych w XVI—XVIIl w. dostar-
czata miodziez majetniejsza, pochodzaca z wyzszych sfer szla-
checkich, przedewszystkiem dzieci magnatéw i senatoréw.
Tak w metryce lipskiej jak i padewskiej spotykamy sie
w wieku XVI do XVIII z nazwiskami wszystkich Swietniej-
szych rodéw polskich.

Byt U nas zwyczaj — pisze historyk Wiktor Czermak —
przynajmniej wsrdd polskiej arystokracji, dopetnia¢ wyksztat-
cenia przez studja zagraniczne lub podr6z po obcych krajach.
Czego ta miodziez lepszych domow szukata zagranicg, to mo-
zna wyrozumie¢ z instrukcyj, wydawanych przez rodzicow
dzieciom, wysytanym z domu na nauke*.

Historja Pedagogii. 11
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»Szczegolny nacisk ktada te instrukcje prawie wszystkie na
potrzebe poznawania obcych jezykdéw. Lacina naturalnie idzie
zawsze przed innemi, ale po niej koniecznie jeden albo i wie-
cej nowozytnych jezykéw. Drugim przedmiotem, najbardziej
zalecanym dzieciom przez ojcow jest ¢wiczenie sie w stylu i wy-
mowie. Dalsze miejsce zajmuje fizyka, etyka i prawo. Edu-
kacja konczy sie zazwyczaj na studjowaniu nauk militarnych.
Zalecane sg tez w niektdorych instrukcjach ¢wiczenia ciata a jako
dodatek dozwolona gra na lutni®.

»Uzupetnianie wyksztalcenia nabytego w kraju przez stu-
dja zagraniczne mialo swoje wazne strony dodatnie, wprowa-
dzajac przysztych obywateli Rzeczypospolitej w kontakt
z oSwiatg i z catym postepem cywiHzacyjnym Zachodu. Ale
ta miodziez, ktéra szta po nauke zagranice, niezawsze byta do-
statecznie dojrzata i przysposobiona, aby odnie$¢ korzys¢ z po-
bytu na cudzych ziemiach. Wysytato sie z Polski mitodych
ludzi zazwyczaj w latach zbyt wczesnych®.

,Watpi¢ tez trzeba, aby w tym wieku mtodziez mogta przed-
siebra¢ glebsze samodzielne studja nad stosunkami cudzoziem-
skiemi. Wracato sie potem do domu i przystepowato do stuzby
obywatelskiej, do praktycznych zaje¢ odrazu, bez znajomosci
stosunkéw i potrzeb krajowych, bez zasobu wiadomosci nie-
zbednych kazdemu, kto szczerze pragnat by¢ Rzeczypospolitej
pozyteczny. Caty wreszcie sklad nauk, o ktérych nabycie
sie starano, nie zalecat sie szcze$liwym doborem. Trawiono
najwiecej czasu na nauke pamieciowg, na poszukiwaniu poloru
zewnetrznego, za mato za$ uwagi wytezano i starania tozono
na wzbogacenie wiedzy realnemi wiadomosciami. Wszystkie
nauki, jakie nabywano zagranica, miaty te ujemng strone, ze
nie byty oparte o grunt swojski i najmniej o rzeczach swojskich
informowaty*.

»Jakiekolwiek byty drogi, ktore doprowadzity do takiego
systemu edukacyjnego i jakiekolwiek przyczyny ztozyty sie na
utarcie takiej utomnej rutyny wychowawczej, nie godzi sie
w kazdym razie wad tego systemu k#as¢ na karb braku troskli-
wosci 0 rozwiniecie umystowe dzieci i na brak przywigzania
rodzicow do dzieci.

»~Utrwalone bowiem wyrazy pogladéw ludzi sfer wyzszych
na sposéb i kierunek edukacji miodziezy, jakie sie przechowaty
w instrukcjach ojcow i w listach do syndw, sg Swiadectwami.
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ze cnoty mitosci i troskliwosci rodzicielskiej krzewity sie w do-
mach polskich gtownie w XVII wieku. Ze wszystkich artyku-
tow przykazan ojcowskich i korespodencji miedzy rodzicami
a dzie¢mi tchnie tyle ciepta, tyle rzetelnej troskliwosci o dobro
potomstwa, jest w nich tyle powagi i przeSwiadczenia o wa-
znosci zadania, ktéremu majg stuzy¢, tyle serca, tyle dobrej woli,
ze sg one najbardziej ujmujgcemi pomnikami lepszych stron
zycia spotecznego w Polsce okresu Wazow*.

Oto trzy ciekawe zabytki literatury pedagogicznej tego
okresu, zawierajagce instrukcje ojcdw dane synom, wybiera-
jacym sie na edukacje zagranice:

1. List Jana Karola Chodkiewicza, hetmana
w. lit. do 15-letniego syna, Hieronima, z radami o naukach i pro-
wadzeniu sie miodzienca.

2. ,Instrukcja Jakdéba Sobieskiego, kasztelana
krakowskiego (ojca kréla Jana Ill), dana panu Orchowskiemu
we wzgledzie dzieci swoich, po raz pierwszy wydana w War-
szawie roku 1784“.

3. Tegoz ,Instrukcja wreczona samym jego
synom wyprawujac ich nanauki do Paryz a“.

List hetmana Chodkiewicza brzmi jak nastepuje: ,,Z listu twego zrozu-
miatem, ze wyzszych nauk stuchasz, a mnie sie zda, ze humanioribus trzeba
sie zabawi¢, bo, jesli przy filozofji btaznem bedziesz, wstyd mi uczynisz, ale,
jesli dlatego sie kwapisz, aby$ ze szkoly wyszedt, szkoda w tern mie¢ nadzieje
Uczy¢ sie zawsze trzeba, kto chce by¢ madrym, nie psujac jednak serca. Panie
Boze Cie w tej logice btogostaw, bodajes$ jej tak nvieie nagryzt, jakoby$ dobrze
sobie gtowe swa napchal, a bede stuchat argumentéw tw™ch przyjechawszy.
Historykéw nie zaniechaj czyta¢, a nie wadzitoby Kromera. Pani Matce stuz,
jeno u panien nic bywaj, bo tam mniszy nie maja co czyni¢. Panu Bogu Cie
tedy oddaje w opieke Jego $wieta, niegodny w Majestacie proszac, aby mi Cie
w zdrowiu chowat i dat sie ze wszystkiego blogostawienstwa Twego nam
cieszy¢.

Dan z obozu pod Moskwa, 9. Julii a. D. 1612“. j

Nierobwnie wazniejsze znaczenie dla dziejow wychowania
w Polsce w tym okresie maja dwie instrukcje Jakdba Sobieskie-
go. Jedng z nich wydat on wysytajac obu synéw swoich, Marka
i Jana do szkoty nowodworskiej w Krakowie, druga, gdy wy-
jezdzali celem uzupetnienia wyksztatcenia do Paryza.

W stowach prostych a jasnych d bardzo rozumnych mowi
w tych instrukcjach Jakdb Sobieski o wychowaniu religijnem,
fizycznern, moralnem i intelektualnem. O wychowaniu religij-
nem pisze w stowach krétkich, niewiele rozwodzac sie nad

11~
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Jakéb Sobieski. udzielajg im nauk i pomagajg

W pracy. Oprocz dobrego od-

zywiania radzi Jakoéb Sobieski nie pomija¢ ¢wiczen fizycznych. Niech sy-

nowie odbywaja czysto wycieczki za miasto, niech czysto przebyw*ajg na $wic-

zem powietrzu. Podczas rekreacji niech graja w pitke, niech z tuku strzelaja,

zimg niech zwiedzajg dalsze okolice. Poniewaz jednak miodzi panicze majg

sktonno$¢ do uptywu krwi z nosa, niech wystrzegaja sie zbytniej gwattownosci
w ¢wiczeniach.

Wojewoda poleca Orchowskiemu pilnie przestrzega¢ ochedéstwa u sy-
néw. Przynajmniej dwa razy na miesiac maja si¢ kapa¢ w domu w wannie, co
6 albo 8 tygodni majg i$¢ do tazni. Dwa razy na tydzien maja zmienia¢ ,biate
chusty*' (koszule), posciétka ma by¢ biata i pieknie ustana. Nie wolno synom
ubiera¢ sie podtug swej fantazji, ale nosi¢ majg stréj prosty i zdrowiu nie-
szkodliwy.

Wychowanie moralne, ktore przepisuje Jakéb Sobieski, nosi na
sobie charakter szczerze polski. Dobre wychowanie moralne zasadza Sobieski
na przyzwj'czajeniu i dobrym przykfadzie. Poleca tedy obcowa¢ tylko z dobry-
mi. ,,Z dobrymi bedziesz dobrym, z przewrotnymi przewrotnym“. Niech nie
obcujg choéby z panietami, jezeli ci sg swawolni, pletliwi, nauk nie pilnujacy,
bo i najlepsza owieczka wnet od parszywej owcy i niechcacy sie zarazi. Dobre
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Nu wyebowunie inlelekluulne zwrueu Sobieski niemniejszii
uwuy juk nu wyeliowiinie morulne i iizyezne. ,,Nauka wszydzie cztowieku
zdobi i nu wojnie i u dworu i w domu i w Kzeczypospolitej. Widzimy to, ze
ludzie wiyeej sobie w.izii elnidejio pachotku uezoneMjo, anizeli punu wielkiejto
a lilazna, co "o sobie wiyc iiuleem ukazujg“.

('ciem nauki ma by¢ illa wojcwodzicow to, by ich uztlolnila do piasto-
wania urzydéw w Rzeczypospolitej, niech siy wiyc uczg fizyki, matematyki
1 prawa. Przygotowaniem do tych wszystkich nauk niech bydzie tak zwana
poUtkn- lileraluva, to jest wyksztatcenie formalne w jyzykaeh, literaturze i re-
toryce.

Obszernie i gruntownie mowi Sobieski 0 nauee jyzykdéw obcych.
Nauke ty uwaza za Avazng dla swych synéw ze wzglydu na stanowisko, jakie
dla nich w Kzeczypospolitej przeznaczone. Odrzuca zupetnie Sobieski metody
gramatyczng w nauczaniu jyzykéw, poleca natomiast dzi§ powszechnie stoso-
wang metody naturalng. Kaze wiyc uczy¢ jyzykéw tak, jak siy male dzieci
uczg od rodzicow jyzyka ojczystego, a od bon nowozytnych jyzykéw obcych,
,T0 niech pan Orchowski inkulkujc’) synom swoim ode mnie: jezeli siy
chca uczyé jyzykow, aby konwersujac nic wstydali siy, jezeli co Zle rzeka, bo
milczeniem siy zaden zadnego jyzyka nie nauczy. A tez dawno powiedziane:
,»Qui nunquam male, nunquam bene*“. Tym sposobem mieli siy uczy¢ Sobicscy
takze i jyzyka facinskiego. Nie majg poprzestawaé¢ na nauce szkolnej, ale ¢wi-
czy¢ siy w ustnem uzywaniu taciny w domu podczas obiadu i w innej porze,
jezeli nie bydzie gosci. Majg siy tez wprawia¢é w korespondencji taciniskiej.
Listy maja pisa¢ do matki po polsku, lecz do ojca po tacinie.

Niemiecki jyzyk uwaza Sobieski za bardzo pozadany dla Polak6w.
Uwaza go mianowicie za potrzebny ze wzglydu na bliskie sgsiedztwo z Niem-
cami. | tu chciatby wojewoda, aby synowie jego nauczyli sie tego jyzyka nie
metodg gramatyczna, ale, aby. zyskali znajomo$¢ jego sposobem rozmowy.
Dlatego poleca Orchowskiemu, by nie ogladajgc siy na koszta wyszukat sto-
sownego nauczyciela mowy niemieckiej dla synéw. Poza lekcjami mieli miodzi
Sobiesey wprawia¢ siy w uzywaniu jyzyka niemieckiego przez rozmowy ze
szatnym Zdarowskim.

Jyzyka tureckiego mieli sie Sobiesey uczyé z tych samych powo-
déwy co jyzyka niemieckiego. Szlachta ruska w ustawicznych Avojnach bydac
z Turkami, zmuszona odprawia¢ czyste do Turcji poselstwa musiata przynaj-
mniej cokolwiek obznajomié¢ siy z mowa turecka. Zaleca wiyc Sobieski, by
synoAvie w zabawach i na przechadzkach rozmawiali czysto po turecku z Fran-
cuzem, pochodzgcym z Konstantynopola, ktéry na ich dworze przebywal.

') wpaja, wdraza.
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I druga ,Instrukcja“ pisana w roku 1645 przy sposo-
bnosci wyprawy miodych Sobieskich do Paryza odznacza sie
tym samym rozumem i powaga pojmowania zadan wychowaw-
czych, co Instrukcja pierwsza.

. Stosuje w niej tylko wojewoda wymagania wyzsze, odpowiednio do doj-
rzalszego wieku synow. Poleca im uczy¢ siejezykafrancuskiego, z kto-
rego wymowg zwilaszcza tamac sie potrzeba. Jezyka tacinskiego kaze
uczy¢ sie ,,grammaticaliter”. Radzi wiec przybra¢ sobie nauczyciela sumienne-
go, ktoryby nauke traktowat powaznie, nie czytat drobnostek i fraszek, ale od-
razu przystapit do lektury historycznej. Mtodzi Sobiescy majg sie wprawiac
w pisaniu po francusku, uktadajac tre$¢ przeczytanych ustepdéw. Najwazniej-
szem jednak zaleceniem jest, podobnie jak przy kazdym jezyku nowozytnym, by
$miato méwili po francusku, cho¢ sie zrazu bedzie ladajako méwito, bo milczac
pewnie sie zadnego jezyka nie nauczy. Rozmawia¢ i wprawia¢ sie w mowie
francuskiej powinni z kazdym, a sposobnosci do tego im w Paryzu nie braknie.

Uczagc sie jezyka francuskiego nie powinni zaniedbywaé takze jezyka
niemieckiego, ktdrego nauczyli sie juz w Krakowie. Dlatego radzi synom, by
przyjeli sobie w Paryzu Niemczyka, z ktérymby mogli dalej rozmawiac i wpra-
wiaé sie JV uzywaniu tej mowy.

Nie powinni zaniedbywa¢ takze w Paryzu i nauki jezyka tacinskiego,
ktorg wyniesli ze szkét krakowskich. W Paryzu znajomo$¢ jezyka facinskiego
jest wszedzie znaczna, nie bedzie wiec trudno o sposobnos$¢ do dalszej wprawy.
Nalezy wiec synom wyszuka¢ sobie znakomitego profesora i czyta¢ z nim
»Roczniki*“ i ,,Historje* Tacyta. Pisa¢ po tacinie powinni codziennie.

Na pytanie, czy majg sie wprawia¢ w tanncach francuskich, odpowiada
Sobieski, ze niewiele mu na tern zalezy, radby tylko, aby po ukonhczeniu stu-
djow i dojsciu do wieku dojrzatego, da Boég, dzielnie tarcowali na koniu, bijac
sie z Turki i Tatary — ,,tego wam zycze i dlatego tez i huius artis uczenie
puszczam na wole samych was*“.

Te same mniej wiecej uwagi dotyczg takze nauki muzyki. Wojewoda
dos¢ obojetnie wyraza sie o grze na lutni albo na jakim innym instrumencie.
Niech sie uczg muzyki, jezeli do tego majg zdolnosci, uwaza jednak za stracony
czas, ,ktorj*by trawili na to btazenstwo“. Bedg mieli na to tyle wiasnej sub-
stancji, ze beda mogli muzyke utrzymywac. ,,Lepiej, ze oni wam beda gra¢, niz
wy sobie®.

Instrukcje Sobieskiego odniosty widocznie skutek zamie-
rzony przez wojewode: dowiodio tego péZniejsze zycie obu
miodych Sobieskich. Starszy Marek, ponidst Smier¢ bohater-
ska na polach ukrainskich, a imie Jana rozniosto stawe oreza
polskiego szeroko po catym Swiecie.

Vm. SZKOLY PARAFIALNE W POLSCE W WIEKU
XVI, DO XVIII.

Sposob edukacji, przedstawiony w rozdziale poprzednim,
odnosi sie tylko do mtodziezy sfer zamozniejszych, do synéw
bogatej szlachty i magnatéw, do t. zw. ,krélewiat”, ktére po
ukonczeniu studjow sposobity sie do objecia najwyzszych sta-
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nowisk w panstwie. Mtiodziez szlachecka wogole uczeszczata
do szkot jezuickich, p6zniej pijarskich, akademickich, a nie-
ktorzy z nich po ukonczeniu tych szkét odbywali takze studja
uniwersyteckie w Akademji Jagiellonskiej, ktéra w owym czasie,
niestety, zyfa juz tylko resztkami dawnej Swietnosci.

Gorzej przedstawiata sie sprawa szkét i oswiaty sfer t. zw.
nizszych, mieszczan i wtoscianstwa. Podobnie jak na Zachodzie,
tak i w Polsce w czasach tych nie obudzita sie byta jeszcze Swia-
domos$¢ u mieszczan, a tern mniej u chtopébw, o koniecznosci
oSwiaty. Stany rzadzace uwazaty lud prosty za site robocza,
ktérej wyksztatcenie raczej przeszkadza, niz pomaga. Zwolna
tylko znikaty tu i 6wdzie przesady te pod wptywem nawotywan
ze strony pisarzéw naszych, jak Frycz Modrzewski i inni.

Celowi ksztatcenia warstw mieszczanskich i wiejskich od-
powiadaty do pewnego stopnia szkoty parafjalne. Biledem byto-
by jednak przypuszczaé, ze szkoty te tak po miastach, miastecz-
kach, jak i po niektérych wsiach stwarzane, podobne byty pod
wzgledem organizacji, celu nauki, a zwiaszcza frekwencji do
dzisiejszych szk6t powszechnych. Braklo im przedewszyst-
kiem cechy powszechnosci.

W poszczegblnych szkotach byto uczniéw czesto zaledwie
Kilku lub kilkunastu, a tylko po wielkich miastach, jak w Kra-
kowie, dochodzita ich liczba do setki.

Badania nad szkotami parafjalnemi w wieku XVI—XVIII
obejmuja dotychczas tylko szkoty w Matopolsce. O nich tylko
mamy dotychczas gruntowng i zajmujgcg monografje . Wsze-
lako znajomos¢ szkolnictwa parafjalnego w Matopolsce pozwala
wysnuwac pewne wnioski takze o szkotaclb innych ziem, za-
mieszkatych przez zywidt polski. Wielkopolska i Mozowsze po-
siadaty szkoty parafjalne oparte na podobnych podstawach co
Matopolska.

1. Szkoly parafjalne miejskie ™),

Budynki szkolne po miastach byty nieraz wcale okazatle,
prawdopodobnie murowane. Takie byty szkoty w Krakowie,
Tarnowie, w Wieliczce, Bieczu i innych.

Dr. Stanistaw Kot; Szkolnictwo parafjalne w Matopolsce w w. XV I—
XVII, ,,Muzeum* z r. 1911 — dodatek — str. 1—114 i Tenze: Materjaly do
dziejow szkolnictwa parafjalnego w Matopolsce w w. XVI—XVIIl. Muzeum —
dodatek, str. 115—435.

DrStanistaw Kot, j. w.;
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Gorzej przedstawiaty sie zapewne budynki szkolne po mia-
steczkach, w ktérych nie byto wiadomem, kto wiasciwie dzier-
zy¢ ma patronat nad szkotg, proboszcz czy rajcowie miejscy.
Wojny szwedzkie, kleska pozaréw i niedbalstwo ludzkie spra-
wity, ze zwlaszcza w wieku XVI1I i XVIII, stan budynkéw szkol-
nych przedstawiat sie czestokro¢ rozpaczliwie.

Sale szkolne po wiekszych miastach byty to izby obszerne,
od wschodu i potudnia miaty po cztery okna. Przy Scianie po-
tudniowej stata katedra, o trzy Sciany inne opieraty sie tawki.
Na S$cianie potudniowej, zapewne nad katedrg wisiat obraz
P. Marji z trzema drewnianemi $wiecznikami, na wschodniej
tablica specjalna dla nauki $piewu, na zachodniej druga tablica
do pomocy w nauce codziennej dla chiopcéw.

W szkotce ubozszej prawdopodobnie nie byto ani katedry,
ani tawek, wystarczat stot jeden dla nauczyciela i chtopcéw.

W niektérych miasteczkach nie byto wcale odrebnego bu-
dynku szkolnego, szkota miescita sie pod jednym dachem z ksie-
dzem wikarym lub w domu wynajetym.

Nauczycielami w miastach wiekszych bywali t. zw. ,,Baka-
farze promowani“, posiadajacy studja akademickie. Zdarzato
sig, ze mieszczanie sami domagali sie nauczyciela z wyzszemi
studjami. W miasteczkach ubozszych kierowat szkolg t. zw.
»Klecha“, ktory sam w jakiejkolwiek szkole parafjalnej zdobyt
sobie niewielkg znajomos¢ taciny. Zanim nauczyciel objat obo-
wigzki, musiat udowodni¢, ze nie pozostaje w zadnych stosun-
kach z r6znowiercami, musiat ztozyé wyznanie wiary i przy-
rzec, ze nie odstgpi nigdy od zasad wiary katolickiej. Wyma-
gano od nauczycieli miejskich, by chodzili w stroju na p6t du-
chownym, uzywaé musieli ubioru klerykdéw a przynajmniej dtu-
giej sukni.

Przeszkoda w rozwoju szkolnictwa parafjalnego byta ciggta
zmiana nauczycieli, spowodowana skitonnoscig ich do ciggtej
wedréwki, ktora znowu miata Zzrédto w lichych warunkach ma-
terialnych pracy. Przenosili sie takze nauczyciele czesto, zwiasz-
cza zdolniejsi, do stanu duchownego. Jak w Niemczech pro-
testanckich miejski Kuster, lub Gldockner po kilku latach awan-
sowat na pastora, kaznodzieje, tak samo w Polsce kierownictwo
szkoty uwazane byto w tym czasie za stopien przygotowawczy
do Swiecen kaptanskich.

Jednym z gtéwnych obowiazkéw nauczyciela szkoty para-
fjalnej byto nauczania katechizmu, a zarazem u$wiadamianie
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ludnosci parafji w zasadach katolickich. Oprocz katechizowa-
nia obowigzany byt kierownik szkoty bra¢ udziat ze scholara-
mi we wszystkich nabozenstwach kosScielnych, musiat $piewac
przy egzekwjach za umartych, uczestniczy¢ we wszystkich pro-
cesjach, wiekszych i mniejszych. Jezeli sie zwazy, ze do obo-
wigzkéw nauczyciela nalezato tu i 6wdzie pisarstwo miejskie,
to musi sie przyjs¢ do przekonania, ze na nauke szkolng nie
wiele pozostawato nauczycielowi czasu.

Kierownik szkoty, nie mogac sam podota¢ pracy, najmowat
sobie nauczyeiela pomocniczego (locatus). Ten miat obowigzek
odczytywania lekcji zadanej, przegladania wypracowan pi-
$Smiennych i opiekowania sie uczniami miodszymi.

Prawie kazda szkota miata takze kantora, ktdrego zadaniem
byto ksztatci¢ miodziez w $piewie koscielnym. Co soboty miat
kantor chtopedéw ¢wiczy¢ w Spiewie, za co mu oni skitadali 2—4
ztp. Kantorzy w miescie i na wsi nie cieszyli sie najlepsza
stawa, znani byli ze sktonnosci do ,,zwilzania“; wizytatorowie
skarzg sie na nich state, ze oddajg sie opilstwu.

Do utrzymania szkot obowigzani byli scholastyey, ktorzy
mieli niekiedy bogate uposazenie z warunkiem, ze bedag mieli
staranie o budynek szkolny i optacanie kierownika. Obowigzku
tego jednak bardzo czesto nie spetniali, przerzucajgc ten ciezar
na barki mieszczan. W znacznej ilosci miast i miasteczek przy-
czyniali sie¢ do utrzymania kierownika szkoty proboszczowie,
dajagc mu w ten spos6b wynagrodzenie za spetnianie przeré-
znych czynnosci koscielnych.

O utrzymanie miodziezy szkolnej starata sie ofiarno$¢ pu-
bliczna, obok tego za$ istniaty fundacje na utrzymanie mtodzien-
cow szkolnych, éwiczacych sie w $piewie koscielnym.

Wspdlnym dochodem zakéw i naczycieli bywat t. zw. .k ozu-
batee“iinne optaty od zydéw i innowiercéw, sktadane celem
okupienia sobie spokoju od niekarnego zywiotu Zzakowskiego.
Nauczyciele niektorych szk6t mieli przywilej pobierania od
zyddéw specjalnych optat, np. od przejazdu pod oknami szko-
ty lub od przewozu pewnych towarow. Dopiero Komisja Edu-
kacyjna uznata ten dochdéd za ,wydzierstwo“ i za jej
wstawieniem sie zniosta go Akademja krakowska, jako ubliza-
jacy sizkote.
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Do szkot parafialnych uczeszcza¢ mogli w wieku XVI do
XVIII tylko chtopcy, dziewczat tam do potowy wieku XVIII
nie przyjmowano. Corki zamozniejszych rodzin szlacheckich
pobieraty wychowanie w klasztoraeh zerskich, dziewczeta ze
sfer ubozszych — jak pisze Kitowiez, — oddawano do niewiast
statecznych, tern sie bawigcych, ktére je uczyly samego czyta-
nia po polsku, dzierzgania ponczoch i szycia rozmaitego®“. Pi-
sania ich nie uczono, gdyz wedtug informacji KoHgtaja — ,,byto
wzietg rzecza, azeby nie uczyly sie pisaé, az za maz wydane,
czego nawet w klasztornej edukaeji przestrzegano*.

»Za Augusta Il —opowiada KoHataj — ,,jeden tylko Kra-
kéw miat szkote pospolita dla dziewezat; klasztor $w. Jana byt
na to przeznaczony, gdzie zakonnice mialy urzgadzong regute
zycia, iz cala ich powinno$¢ byta zatrudnia¢ sie edukacjag mio-
dych panienek. Zostawaty one pod rzadem pratata kosciota
P. Marji, czynity Vot a na rok tylko. Szkoty ich byty publiczne,
majetniejsze panienki przyjmowano na konwikt, ubozsze przy-
chodzity do klas z doméw rodzicow. Tam uczono je czytaé, ra-
chowac¢, szy¢ i naprawia¢ bielizng, uczono robi¢ mydta, prac
i jes¢ gotowac; przytern, jezeli rodzice ehcieli, aby sie ich corki
uczyty muzyki i jezykow, znajdowaty do tego petng sposobnosé
ipomoc. Tak jednak proste i pozyteezne zgromadzenie nie roz-
szerzyto sie po Polsce, korzystali tylko z niego ubodzy Krakowa
mieszkancy*“.

Nadzér i kontrole nad nauczycielami wykonywato dueho-
wienstwo, w pierwszym rzedzie proboszcz danej miejscowosci.
Mieszczanstwo uznawato to stanowisko duchowienstwa, usu-
wato sie od nadzoru szkoty, ale tez zwolna obojetniato dla niej.
Nadzor wykonywato duchowienstwo tylko o tyle, ze wptywato
na obsadzenie posady nauczyciela, kantora i pomocnikéw. Pro-
boszczowie patrzyli pilnie na to by nauezyciel zachowaniem
swojem nie dawal zgorszenia, by wyznawat wszelkie zasady
wiary katolickiej, a nie hotdowat ,,nowinkom*. Wtadza Swiecka
nie troszczyta sie powaznie o los szkot parafjalnyeh.

Najwyzszy rozkwit szkolnictwa parafjalpego po miastach
przypada na czasy panowania Batorego i Zygmunta Wazy.
Wszelako juz okoto potowy wieku XVII stan ten pomysiny
zmienia si¢ na gorsze. Wptynety na to dtugoletnie wojny, nisz-"
czace dobrobyt kraju. Przez Polske przeciggaja hordy Koiza-



— 171 —

kéw i Tatarow, Szwedow i Siedmiogrodzian. Miasta idg z dy-
mem, budynki sie rujnujg, nastaje wyludnienie, ludno$¢ ubozeje.
Obniza sie poziom ogdlnej oSwiaty, spoteczenstwo traci poczu-
cie koniecznosci postepowania naprzdd w dziedzinie umystowej.

Upadajg tez skutkiem tego szkolty po miasteczkach,
a istniejgce schodzg na najnizszy poziom.
Pewng poprawe w stosunkach szkolnych wida¢ okoto po-

towy XVIII wieku. Nieco dtuzszy pokoj w kraju wptynat na
podniesienie dobrobytu, a z nim przyszta i wieksza troska
0 szkoty. Zwlaszcza od wystgpienia St. Konarskiego wzmogt
sie ruch oswiatowy po miastach.

2. Szkoty parafjalne wiejskie /.

Gorzej bez pordéwnania niz w miastach przedstawiato .sie
w tym czasie umieszczenie szk6t po wsiach. Istniejg wprawdzie
w przewaznej czesci wsi osobne ,,domy szkolne“, zazwyczaj tuz
przy kosSciele. Czesto jednak zmuszony byt kierownik szkoty
miesci¢ sie, jak sie dato. Wyjatkowo tylko zawierata szkota
dwie izby. Z zasady ma tylko jedng izdebke i komorke, w kt6-
rej sypiat kierownik, czesto razem z kantorem. Od zwykitych
chat wiejskich wyrozniat ja czasem dach kryty gontami, gdy
zwyczajne chatupy kryte byly strzechg stomiang, najczesciej
jednak dokuczat brak dachu, tub dotkliwe dziury w nim, przez
ktére deszcz przeciekat swobodnie.

Uczyt po szkotach zwykle , klecha“. Klechg nazywano
takiego kierownika szkoty, ktéry nie posiadat studjéw akade-
mickich. Zdarzato sie niekiedy, ze klecha wiejski zczasem
uzyskiwat Swiecenia kaptanskie, a za poparciem proboszcza, po
jego $mierci utrzymywat sie przy plebaniji.

Oprocz obowigzkdw szkolnych musiat klecha spetnia¢ wiele
powinnosci, jako stuga koscielny. Musiat Spiewaé¢ w kosciele
sam lub razem z kantorem w czasie mszy $w., w niedziele
i Swieta, co niedziele za$ po potudniu przed nieszporami lub
przed sumg odbywat katechizaeje z miodziezg i starszemi oso-
bami. Kiedy w XVII wieku po kosciotach wiejskich zaczety
sie pojawia¢ organy, powierzano nieraz klesze urzad organisty,
jezeli miat do tego zdolnosci i przygotowanie. Nowa te czyn-

Dr. Stanistaw Kot j. w
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no$¢ uwazat klecha jako zaszczytniejszg i lepiej ptatng, i tytu-
towat sie organista. Klecha, ktory gra¢ nie umiat, schodzit na
stanowisko drugorzedne i musiat ustepowaé miejsca muzykal-
niejszemu koledze.

Podobnie jak w szkotach miejskich, nauke $piewu, bardzo
wazng w koscielnem nabozenstwie oddawano kantorowi. Obo-
wigzkiem kantora byto na osobnej tablicy wypisa¢ nuty, przy-
padajacych Spiew6w na najblizsza niedlzietle lub Swieto
i uczniéw wyuczy¢ melodji i tekstu. Jezeli w czasie nabozenstwa
miodziez umiata sie popisaC pieknym chérem, $piewem na gto-
sy, bylo to w oczach proboszcza i wizytatora najlepszym do-
wodem sprawnosci szkoty.

Na utrzymanie kierownika szkoty, pomocnika i kantora to-
zyli proboszczowie tu i Owdzie fundatorowie i ofiarodawcy.
Gtownym jednak dochodem, z ktérego sie nauczyciele utrzy-
mywali byta t. zw. ,, klerykatur a“. Placili jg parafjanie i to-
sami tylko chitopi, z wylgczeniem szlachty. *Byla to pensja
kwartalna w réznej wysokosci. Gdzie parafja liczyta znaczng
ilos¢ kmieci, tam kierykatura dochodzita do znaczniejszej sumy.
Ptacili klerykature chtopi naog6t chetnie, nadzwyczaj rzadko
zdarzata sie odmowa, lub op6r. W ubogich okolicach gérskich
dawano zamiast klerykatury nauczycielowi zyto lub inne dary
w naturze.

Innym rodzajem dochodu nauczyciela byta t. zw. ,pe-
tycja“. Zaraz po zniwach wybierat sie kierownik szkoty z furg
po parafji, a chiopi w miare jak oceniali jego zastugi, obdaro-
wywali go snopkami zboza wszelkiego gatunku. Nauczanie
w szkotach wiejskich, podobnie jak w miejskich parafjalnych
byto bardzo prymitywne. Bitedem bytoby przypuszczaé, ze na-
uczanie w takiej szkole odbywato sie w sposob w czemkolwiek
przypominajacy nauczanie dzisiejsze.

»Szkotg” nazywano na wsi kleche wraz z kantorem i kilku
chtopcami, pomagajagcymi w nabozenstwie koscielnem. Chiop-
cow byto kilku, a najwyzej kilkunastu. Pod okiem klechy uczyli
sie oni pisa¢ i czyta¢ i poczatkow faciny, stowem wszystkiego,
co byto konieczne, do objecia rzadu klechy przy kosciele. Jak-
kolwiek nie mozna tu jeszcze moéwi¢ o wiasciwej szkole, to je-
dnak byt to juz naprawde zawigzek dzisiejszego szkolnictwa lu-
dowego. O metodzie nauczania elementarnego w tych czasach
mozna mie¢ pewne wydbrazenie z tego, co pisze o tej sprawie
Erazm Gticzner w swem dzietku p. t.: , Ksigzki o wycho-



— 173

waniu dzieci, wydanem w Krakowie w roku 1558, ,a tezci nie
potrzeba dziatek miodych zaraz rozumieé nauk uczy¢, ale tylko
na to ony wies¢, aby pirwej czyta¢ i pisaC przez sie samy mogty.
Jako nie zaraz Rzym zbudowano, tak tez nie wszystkiego razem
potrzeba dzieciecia uczy¢, pirwej abiecadta, a, b, ¢, d, etc, potem
sylabizowaé, albo liter sktada¢ ab, ac, ad, etc, a na ostatek czy-
ta¢ zupetng sentencja albo stowa, co wszystko trzyma sie wy-
rozumienia, ale pamieci potrzeba, aby dziecie tego czytania
nauczyto sie nie z wyrozumienia, ale z pamieci“. Kiedy dziecko
osiggnie juz znajomos$¢ liter, wowczas uczy sie je stdw tacin-
skich, co sie odbywa w sposob nastepujacy: Pospolicie baka-
farzowie dzieciom piszg wakabuty, dwie stowie po facinie, a dwie
po polsku: sanctus-Swigty, ma/edicfus-przeklety. Ktéry spo-
séb uczenia noworostych dziatek nie bardzo zty jest, albowiem
tak dziecie wyktada¢ i rozumie¢ sie stobw nauczy, niejako tez
rzeczy facinskich sobie nabedzie, natozy i jakoby naspizuje.
Potem za$ im wierszyki cate dajg: Ama deum super omnia.
Homo sine litteris speculum impolitum, te wierszyki ekspo-
nuja im na polskie; na ostatek, gdy sie nauczg dobrze czytaé
dobrag, a zupetng tacine, w ktérej bedzie wiersz dwanascie, dwa-
dzieScia pisza, a tak, az dziecie samo z tych matych rzeczy we-
Zmie rozum i bedzie przez si¢ wiediziato, czegoby sie uczy¢ miato.
Ta nauka matych dziatek nie jestci ciezka, jakoby sobie kto ro-
zumie¢ chciat i owszem bardzo lekka, mata, a chedoga, a co wie-
cej, porzadna“.

Jak z tego ustepu widac, uczono przedewszystkiem jezyka
facinskiego. Uczono czytac i pisa¢, ale nie w jezyku polskim,
lecz po facinie, w mowie dla mieszkancOw wsi niezrozumiatej.
Nie ulega jednak watpliwosci, ze przy nauce faciny musiat by¢
dopuszczony jezyk polski, jako pomocniczy. W jezyku polskim
niewatpliwie uczono sie katechizmu, jego uzywano przy nauce
stow i ezytaniu autoréw facinskich.

Mimo wiec, ze szkolnictwo parafjalne nie byto szkolnictwem
istotnie ludowem, to jednak przygotowywato pod nie grunt
i stanowito zrodto osSwiaty dla warstw dotychczas zaniedba-
nych. Szkolnictwo parafjalne umozliwito prace Komisji Edu-
kacyjnej okoto budowy nowozytnych szkét ludowych.

Czyniono zarzut szkotom parafjalnym polskim, ze zanad-
to byly zalezne od Kosciota, ze za wiele miaty modlitw i nabo-
zenstw, a za mato nauki. Zarzut to niestuszny, bo takie byty
wszystkie szkoty na Zachodzie w tym okresie, tak u katolikow
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jak u protestantbw. Tak samo niestusznie bytoby oskarzaé
szkoty parafjalne o zaniedbywanie jezyka ojczystego kosztem
taciny. Tak bowiem byto wszedzie na Zachodzie, péki wresz-
cie duchowienstwo nie zaczeto zwolna ustepowac ze swoich
przywitejow w szkolnictwie na rzecz ludzi Swieckich. Trwato
to jeszcze  Polsce stosunkowo diugo, diuzej niz w innych
panstwach, a Komisja Edukacyjna stworzyta wprawdzie dla
szkot ludowych nowy plan i osobny elementarz, ale musiata
dtugo walczy¢ z uporem sfer szlacheckich, nie chcacych przy-
ja¢ zbawiennych nowosci. W pracy swej okoto stworzenia
szkolnictwa ludowego, okoto nadania szkole stanowiska samo-
dzielnego, Komisja Edukacyjna wiele sit i energji stargata na
walke z ciemnotg i zacofaniem szlachty, i niechecig ducho-
wienstwa, ktore nielatwo zrzekato sie dawnej swej wiadzy
nad szkota.

IX WPLYyW OSWIATY | SZKOL POLSKICH NA
OSWIATE I SZKOLY NA RUSI W XVI-XVIT WIEKU.

Kultura polska wkraczatla na ziemie ruskie poczatkowo
wcale nie we wiasnej, wyraznej postaci, lecz w facinskiej, za-
chodnio-europejskiej. Tej kulturze, podobnie jak kazde spote-
czenstwo europejskie w tych czasach, poddac sie musiata takze
Ru$ 6wczesna, jezeli chciata wzmagaé sie cywilizacyjnie. Nie
byto to przecie jeszcze poddaniem sie kulturze polskiej, ktéra
podéwczas drzemata jeszcze pod przemoznym wplywem Kkul-
tury facinskiej. Ale przyszedt czas, w ktérym spoteczenstwo
polskie zrzucito peta taciny i wytworzyto sobie samoistng kul-
ture polska. Spoteczenstwo za$ ruskie nieprzygotowane do wy-
tworzenia kultury wiasnej, odrebnej, zamienito chetnie obcg
kulture tacinska na blizszg sobie polska.

W wieku XV 1 powstal na ziemiach ruskich caty szereg szkét
jezuickich, odpowiadajacych pod wzgledem poziomu naukowe-
go naszym gimnazjom. Niektore z tych szkoét juz w wieku XVI
utworzyty u siebie wydziaty filozoficzne i teologiczne, podno-
szac sie w ten spos6b do rzedu szkot wyzszych. Takg byla
akademja jezuicka w Wilnie, zalozona przez kroéli
Stefana Batorego roku 1579, akademja zamojska utwo-
rzona roku 1594 przeiz hetmana Jana Zamojskiego i akademja

jezuicka we Lwowie, zatozona przez krola Jana Kazimierza
roku 1651.
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Nauka we wszystkich tych szkotach nie byta specjalnie
polska. Uczono w nich tych samych przedmiotéw naukowych,
wedle tych samych podrecznikéw, podtug tych samych metod,
jakie byty uzywane we wszystkich szkotach europejskich owe-
go czasu. | jezykiem wyktadowym byt jezyk tacinski, uzywany
poddwczas powszechnie w nauce, w zyciu spotecznem i pry-
watnem.

Gdy za$ do szkdt tych weciskac sie zaczeta kultura szczerze
polska, Rusini przeciw temu nie protestowali. Dla nich pod-
owczas kultura polska byta ich wiasng kulturg, zyli nig sami
i przekazywali jg nastepnym pokoleniom. Przedstawicielom
narodu ruskiego chodzito gtéwnie o utrzymanie tylko odrebno-
Sei obrzadkowej, natomiast cywilizacje i literature chcieli mie¢
jedng z Polakami.

Do wzmozenia polsczyzny w ziemiach ruskich Rzeczypo-
spolitej przyczynit sie najwiecej ruch refomiacyjno-religijny,
naprzod protestancki a nastepnie unicko-katoHcki. Kazdy dom
ruski, zrywajacy ze starodawnym obrzadkiem wschodnim
i przyjmujacy unje, przyjmowat tez ostatecznie jezyk i tryb
zycia polski, stawat sie polskim.

Ale ten sam ruch religijny byt takze powodem obudzenia
sie zywego ruchu umystowego wsérdd ,,btahoczestywych®, (pra-
wostalynych, dyzunitow). Odrodzenie sie ,,btahoczestja“ w zie-
miach ruskich Rzeczypospolitej nie byto dzielem miejscowej
Rusi jedynie. Rusini sami przez sie nie zdotaliby byli zdoby¢
sie na tyle sit i energji. Byfa to sprawa catego greckiego Ko
Sciota, sprawa wszystkich jego wyznawcdw bez rdznicy naro-
dowosci: Grekdw, Butgarow, Wotochow i innych. W ziemiach
ruskich Rzeczypospohtej wazyly sie losy calego obrzadku
wschodniego.

Wiec podobnie jak i we wiaseiwej Polsce zagrozonemu ka-
toHcyzmowi Rzym przysytat bez przerwy na odsiecz swych le-
gatow i wytrawnych bojownikéw za wiare z zakonu Jezuitow,
tak samo i patrjarcha carogrodzki celem utrzymania ,,btaho-
czestja“ na kresach Rzeczypospolitej przysyta swoich delega-
tow, obdarowuje bractwa rozmaitemi przywilejami (stauropi-
gje) i zasila ich szkoty ,brackie* nauczycielami wyc¢wiczonymi
w cerkiewnej greczyznie. Tym bractwom przedewszystkiein
zawdzieczajg wiasciwie szkoty ruskie na kresach swoj poczatek
i urzadzenie.
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Taka pierwsza szkota ,blalioczestyM™a“, odpowiadajgca
JVzupetnosci potrzebom czasu i spoteczenstwa ruskiego, powsta-
fa we Lwowie. Jej zalozycielem byt Grek Arsenjusz.
Szkota miata poczatkowo charakter grecko-stowianski a jako
pierwsza i najgtowniejsza ze szkdt na Rusi stata sig ona praw-
dziwg ,,alma mater* wszystkich szkét pomniejszych na Rusi.

Dziwnem wydac¢ sie moze, ze szkota ruska ma zatozyciela
Greka, a jako jezyk wyktadowy jezyk grecki i starostowianski
a nie ruski we wilasciwem tego stowa znaczeniu. Zagadke te
ttumaczy znakomity pisarz Wiadystaw tozinski, ktéry w dziele
swem ,Lwow starozytny“ tak pisze o 6wczesnych mieszczanach
Iwowskich:

»Mieszczanie Iwowscy majg wszystkie pozory polskosci
a nie sg Polakami, nie przestajg uwazac sie za Rusinébw a cofaja
sie przed przyznaniem sie do tego, nie mozna ich wzig¢ za Pola-
kow a jeszcze mniej za sprawiedliwych Rusinéw. Malej bardzo
ofiarnosci, nawet w stosunku do swojej liczby i swoich zasobéw
materjalnych, nauczyli sie oglada¢ od najdawniejszych czasow
na pomoc obca. Jedynywspanialszy monument ich zycia i ich od-
rebnos$ci w murach miasta, cerkiew stauropigjaina wzniosta sie
dumnie ofiarnoScia Greczyna Kandjoty. Tak przewazna
czes¢ tych osobistosci, co sie wychylaja majatkiem, inteligencja
tub ofiarnoscig ponad niski poziom spoteczenstwa ruskiego we
Lwowie, nie sg Rusinami, nie umiejg niekiedy ani stowa po
rusku. Kto wie, czy nie datoby sie stwierdzi¢ z catg stusznoscia,
ze, gdyby nie hospodarowie wotoscy, tak hojni zawsze dla Rusi
sgsiedzi i gdyby nie ten napltyw cudzoziemcow greckiego wy-
znania, to Rusini lwowscy nie zdotaliby sie byli utrzymaé jako
odrebne spoteczenstwo a c6z dopiero jako jedno z najdzielniej-
szych na obszarze Polski ognisk ruskiego zycia i religijnej kul-
tury*“.

Za szkotg lwowska poszty inne szkoty brackie w Wilnie,
Ostrogu, Kijowie i t. d. Najwazniejsza z tych szkdt, szkota
bracka w Kijowie, uwzgledniata jezyk tacifski i polski w swoim
programie naukowym.

Tym, ktory najbardziej przyczynit sie do rozwoju szkot
ruskich, wogote do utworzenia kotegjum kijowskiego, do rozwo-
ju i podniesienia go na wyzyny akademji, znanej akademji ki-
jowsko-mohytanskiej byt PIOTR MOHYLA 1597—1648), syn
Symeona, wojewody multainskiego. Ksztatcit sie w Paryzu, po-
mczem powrociwszy do Polski oddat sie rzemiostu wojennemu.
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mOdznaczyt sie mestwem w wyprawie chocimskiej pod wodza
Karola Chodkiewicza w roku 1620. Wkrotce jednak porzu-
ciwszy stan rycerski wstapit do monasteru tawry peczerskiej
w Kijowie, gdzie wysSwiecony na kaptana oddat sie naukom
i poSwiecit caty swoj ma-

jatek na rzecz monaste-

ru. W roku 1629 zostat

archimandryta tawry

peczerskiej a w roku 1632

metropolita kijowskim.

Jako metropolita
wytknat sobie za gtowny
cel zycia podniesienie
z upadku cerkwi wscho-
dniej. W tej swojej
dziatalnoSci spotkat sie
z zyczliwem poparciem
krola Wtiadystawa 1V,
ktéry nie poszedt $lada-

mi Zygmunta Il w zwal-

czaniu innowiercow

a nadto w zamystach

swoich wzgledem Tur-

kéw i Moskwy potrze-

bowat pomocy kozakow,

najgoretszych  dyzuni-

téw. Od chwili wstapie-

nia swego na tron arcy-

biskupi zajat sie Mohyta

gorliwie  podniesieniem

poziomu nauczania w ko- Piotr Mohyta

legjum kijowskiem, sta-

rat sie O lepszych i zdol-

niejszych nauczycieli, ofiarowat na rzecz szkoty swojg olbrzy-
mig i cenng bibljoteke, wyrobit dla niej przywilej Wiadystawa
IV a dla jej uposazenia odstapit na wiasnos¢ kilka wsi metro-
politalnych.

Wszelako marzenie Mohyly, jakie zywit cate zycie, by ko-
legjum mohylanskiemii przyznano tytut ,,akademji®, spetnito sie
"dopiero po jego $mierci. Dopiero uktad hadziacki w roku 1658/9
przyniést kolegjum mohylanskiemu ten tytut. Tytut akademji

Historja Pedagogii. 12
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Zabudowania Akademji Mohylanskiej w Kijowie.

nie wszedt jednak zaraz w zycie. Niepokoje wojenne i zamiesz-
ki w kraju nie ustawaty, miodziez przenosita szabte nad nauke,
w wyzszych klasach uczniéw byto niewielu a w dodatku stra-
szliwy pozar zniszczyt caty monaster ze wszystkiemi nalezgcemi
do niego budowlami wraz ze szkots.

* W dalszych tatach akademja mohytanska ulegta przer6-
znym kolejom, wptyw polskiej kultury z latami sie cofat, az
wreszcie ustat zupetnie z chwilg prjzemiany akademji na zaktad
teoldgiczny rosyjski.

Jakkolwiek badz, rola, jakg odegrata akademja mohytanska
w szerzeniu kultury polskiej na ziemiach ruskich, a zwlaszcza
rola Piotra Mohyty byta bardzo wybitna. Historycy nasi uwa-
zajg te akademje mohytanska za instytucje latyno-polskg prze-
waznie a Piotra Mohyte za szerzyciela kultury polskiej na Rusi.

Oto, jak Piotra Mohyte charakteryzuje znakomity historyk,
autor dzieta o akademji kijowsko-mohylanskiej, Aleksan-
der Jabtonowski:

»Piotr Mohyta, Wotoch, Rusin i Polak zarazem — i kazda
z tych cech jego narodowych nie wyklucza innych dwdch
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a wszystkie one zlewajg sie w nim w harmonje doskonata. Gor-
liwy ortodoksa wschodni — i wrog otwarty Moskwy, obronca
praw narodu ruskiego i przeciwnik niedwuznaczny Kozakéw
i obok tego i ponad tem —szczery syn przybrany Rzeczypospo-
litej Polskiej, dziecko prawe polskiej kultury*.

Broni¢ Polski przed schizma, przed barbarzynstwem
Wschodu, szerzy¢ kulture i oswiate polska na ziemiach litewsko-
ruskich, obok akademji kijowsko-mohylanskiej, ale juz jako
zaktady szczerze polskie, miaty za zadanie: akademja wi-
lenska, akademja zamojska i akademja
Iwowska.

Znaczeniem, wptywem politycznym i religijnym, poziomem
naukowym, wreszcie po-
waga profesorow i liczbg
znakomitych  wychowan-
kéw, jakich wydaty, prze-

Scigneta te trzy wyzsze za-
ktady:

a) Akadem”™a wi-
leriska, zwana stusznie
»,Pochodnig kultury pol-
skiej“ na Litwie i Biato-
rusi ,,Swiattem na Wscho-
dzie“, ,,Muekowym sym-
bolem polskiej pracy kul-
turalnej na Wschodzie,
straznicg naszej misji cy-
wilizacyjnej*. Powstata
z kolegjum wileniskiego
0O0. Jezuitow, staraniem
biskupa wilenskiego ks. Stefan Batory
Walerjana  Protasewicza, (portret w galerji Pitti w Florencji).
ktéory  obdarzyt nowg
szkote bardzo hojnemi zapisami w dobrach ziemskich. Krol
Stefan Batory zatwierdzit utworzong przez niego uczelnie roku
1578 we Lwowie i na Sejmie roku 1585.

Pierwszym rektorem akademji byt KS. PIOTR SKARGA
(1579—1581). Cel, jaki sobie wytkneta nowa akademja, byto
przywrdcenie katolicyzmu na Litwie i Biatorusi, tudziez praca

12+«
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nad $cistem zespoleniem tych ziem z Polska. Zgodnie z tym
celem miata akademja tylko trzy wydziaty: teologiczny, filo-
zoficzny i nauk wyzwolonych czyli t. zw. humaniora. Wydziatu
prawnego i medycznego nie byto w akademji wcate, mimo, ze
Wiadystaw IV udzietit byt na nie swego przyzwotenia.

Akademja pozostawata pod rzagdami Jezuitéw przez lat pra-
wie 200, t. j. do zniesienia Zakonu roku 1773.

Profesorami akademji byli oprécz ks. Piotra Skargi miedzy
innymi stawny potsko-tacinski poeta faureatus, Maciej Sar-
biewski, znakomity historyk i poeta epoki Stanistawowski,
Adam Naruszewicz, wreszcie uczony europejskiej stawy, ks.
Marcin Poczobut-Odolanicki (1728—1810).

Juz w roku 1586 liczyla akademja wilenska 54 profesoréw
i 700 stuchaczow. Wielkie i liczne kleski jak: pozary, zarazy
morowe i nieustanne wojny z Moskwg i Szwedami w wieku
XVII i z poczatkiem XVIII wptynelty chwilowo na obnizenie
liczby uczniéw i poziomu naukowego w szkole, wnet jednak
Jezuici zdotali podzwigng¢ gmachy akademji z upadku i dopro-
wadzi¢ stan jej do dawnej Swietno$ci. Za panowania Sobieskie-
go i obu Saséw podupadta akademja znowu, jak zresztg pod-
upadty wowczas wszystkie inne szkoly* wyzsze i Srednie
w Polsce.

Jezuici wilenscy, podobnie jak gdzie indziej, nie poszli z po-
stepem nauk w Europie, zwalczali nowe kierunki filozoficzne
nie starajac sie ich poznac, opierali sie wprowadzeniu nauk
przyrodniczych do swych szkét i nowych metod w traktowaniu
jezykow klasycznych.

Z utworzeniem Komisji Edukacji narodowej zaczyna sie
nowa epoka w dziejach o$wiaty w Polsce, gdy przekonano sie,
ze dla podZwigniecia sie z upadku politycznego nalezy przepro-
wadzi¢ przedewszystkiem reforme szkolnictwa. Wtedy to wi-
lenskg akademje przemianowano na szkote gtébwng W. Ks. Li-
tewskiego i podzielono na trzy wydziaty:

1 moralny z teologjg, prawem i literatura; 2 fizyczny;
3. medyczny.

Od roku 1803 az do korica swego istnienia w roku 1832 staje
sie akademja imperatorskim uniwersytetem.

Mimo tej obcej nazwy uniwersytet wilenski w tym wiasnie
okresie wstepuje w najswietniejsza epoke swoja, 0 ktdrej mowa
bedzie w nastepnym rozdziale.

6) Akademje Zamojskag utworzyt hetman Jan
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Zamojskiwroku 1595 Wyksztatcony na Zachodzie, autor
stynnej w Swiecie uczonym pracy facinskiej o ,,senacie rzym-
skim“ (de senatu Ro-
mano), nalezat Jan Za-
mojski do najwybitniej-
szyeh mezow ostatniej
¢wierci wieku XVI nie-
tylko w Polsce ale
i w Europie catej. Wielki
wojownik, maz stanu,
administrator i uczony,
byt on jednym z tyeh lu-
dzi poteznego umystu
i woli, przed Kktorymi
Swiat staje otworem, da-
rzae ieh najwyzszemi
szezeblami dostojenstw.

Posiadaez licznyeh
godnosci i urzedéw: .het-
man, kanclerz, pierwszy
magnat i potentat w Rze-
czypospolitej, przywa- o
lony brzemieniem pu- Jan Zamojski.
blicznych spraw i intere-
séw przebywat Zamojski chetnie i czesto w Lubelskiem, w do-
brach swych, ktérych jadro stanowit Zamos$¢, dawne jego
gniazdo rodowe. Tu tez postanowit zatozy¢ szkote wyzsza,
ktoraby krzewita Swiatto wiedzy wsrdd miodziezy polskiej
i wpajata w nig ideje znakomitego zatozyciela.

Jak za$ madrze, jak gteboko pojmowat wielki hetman cel
wyehowania, jak odezuwatl jego potrzebe dla swego narodu,
0 tern poucza nas najlepiej dyplom, ustanawiajgey akademje
w Zamoseiu, z ktérego ustep ze wzgledu na jego doniostos¢
w dziejaeh polskiej mysli wychowawczej tutaj przytaezamy:

~Zawsze takie Rzeezypospolite bedg — pisze Zamojski —
jakie ich miodziezy chowanie. Nadto przekonany jestem, ze
tylko edukaeja publiezna zgodnyeh i dobrych robi obywatelow.
Przeto chetnie poSwiecam czastke majatku na ustanowienie
w Zamos$eiu akademji, w ktorejby polska miodziez brata zdro-
we obyezajow poezatki i ¢wiezyla sie w naukaeh, dgzacych do
jednego z ustawami Rzeczypospolitej zamiaru.



182 ..

Na ten koniec takie czynie nauki roztozenie: w pierwszej
klasie poczatki nauki moralnej i od polskiego jezyka
zaczynaj ac poczatki gramatyki tacinskiej i greckiej dawane
bedag. W drugiej moralna nauka, syntaxis i prozodja rzeczo-
nych jezykéw. W trzeciej same tylko poczatki retoryki, thu-
maczenie i okazywanie osnowy dobieranych w jezykach pol-
skim, greckim i tacinskim pisarzéw, sfera (astronomja) aryt-
metyka, jeometrja z doswiadczeniami w polu i logika. W czwar-
tej historja naturalna, fizyka i nauka lekarska. W piatej hi-
storja powszechna i wymowa. Nauczyciel wymowy zawsze
materje $ciggajace sie do Rzeczypospolitej dawaé swoim
uczniom powinien, a w dziejopiSmie przyczyny gtéwniejszych
w rzadach odmian i one przyrownyw”™a¢ do kraju stara¢ sie be-
dzie. W széstej klasie nauczyciele moralnej nauki uczy¢ beda
obowigzkéw cztowieka i powinnosci obywatela. W si6dmej
ttumaczone beda prawa w powszechnosci. W 6smej prawa 0j-
czyste, statuty, sadow gatunek i sgdzenia sposéb.

Zwraca w tym dokumencie uwage naszg szeroki poglad Za-
mojskiego na sprawe wychowania. Jako hpmanista nie pomija
wprawdzie humanizmu, ale na pierwszy plan wysuwa w swym
programie t. zw. ,realja“, gtéwny za$ i najwiekszy nacisk kia-
dzie na strone obywatelskg i narodowg wychowania.

W Polsce wiec powstat pierwszy pomyst akademji, maja-
cej sposobi¢ obywateli do stuzby publicznej w panstvvde, po-
myst nie oparty wytacznie na klasycznych i wyznaniowych
podstawach, ale zespalajgcy humanizm z pierwiastkami reali-
stycznemi — obywatelskiemi i narodowemi.

C) Akademja Iwowska. W roku 1658 zawarta zo-

stata miedzy Polska i hetmanem kozackim Wyhowskim w Ha-
dziaczu na Ukrainie ugoda, ktéra przywracata Kozakom
wszystkie przywileje, zapewniata wolno$¢ wyznaniu schizma-
tyckiemu, a metropolicie kijowskiemu i wiadykom dyzunickim
krzesta w senacie polskim. Wolny z wolnym, réwny z réwnym
taczy¢ sie miat z polskim narod ruski. Jeden z artykutow tej
ugody zapewniat Rusi akademje w Kijowie i drugg ,,gdzie jej
miejsce upatrzg®“ wyznawcy wschodniego obrzadku. A miej-
scem tern, jak niést powszechnie glos opinji, mdgt by¢ tylko
Lwéw, gdzie oddawna istniata przy Stauropigji szkota grecko-
prawoslawna, skad na caly Wschdd rozchodzity sie ksiegi cer-
kiewne, gdzie byta siedziba biskupa, poteznego bractwa i naj-
wyhbitniejszych jednostek mieszczanstwa ruskiego.
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Sama mys$l o mozliwosci powstania we Lwowie akademji
prawostawnej rozpalata Jezuitow do walki ze schizmg, a to tern
bardziej, ze w odnosnym artykule ugody hadziackiej powiedzia-
ne byto, ze, gdziekolwiek stanie owa druga prawostawna aka-
demja, tam juz po
wieczne czasy za-
dne einne szkoty
Avyzsze powstaé nie
moga.

Kolegjum jezu-
ickie we Lwowie
znajdowato sie
podéwczas w sta-
nie wielkiego roz-
kwitu i byto juz
na podstawie pro-
gramu swoich na-
uk akademja o dwu
wydziatach, teolo-
gicznym i filozo-
ficznym.

Sprzeciwiata sie
zatozeniu akademji
Iwowskiej  akade-
mja krakowska,
podéwczas zyjaca
juz tylko cieniem
dawnej chwaty.

Przyszto tez na tern Jan Kazimierz (portret w galerji Willanowskiej).
tle do gorszacych

sporow, ktére trwa-

ty prawie bez przerwy az do kasaty Jezuitow. Whrew protestom
jednak akademji krakowskiej udato sie Jezuitom uzyskaé¢ od
krola Jana Kazimierza w roku 1651 przywilej, w ktérym Kkrol
godzit sie na nadanie kolegjum O. O. Jezuitbw we Lwowie
godnosci akademji i tytutu uniwersytetu ,,po wieczne czasy“.
Doktadnie wyrazit krél w tym przywileju, ,,azeby ta akademja
i uniwersytet cieszyt sie i uzywat tych samych praw, przywile-
joéw i prerogatyw, wolnosci, tytutéw, odznaczen, godnosci i urze-
déw ijakiej badZz nazwy fawordéw, beneficjow, odpustow, jakie
mi cieszg sie akademja krakowska, i wilenska“. Mimo zawzie-
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tych sporéw z akademja krakowska, mimo sprzeciwéw postow
sejmowych i moznych protektorow akadeipji krakowskiej aka-
demja lwowska uchodzita az do korca istnienia Rzeczypospoli-
tej za zaktad wyzszy, cieszyta sie uznaniem kréla Jana Ill, kto-
ry w czasie czestych swoich pobytow we Lwowie brat udziat
W jej zyciu i czesto zachodzit na rozmowy uczone ze stynnymi
jej profesorami. Kroél August I, wychowanek i przyjaeiel Je-
zuitow, zatwierdzit uroczys$cie przywilej kréla Jana Ill, a za
tern potwierdzeniem przyszta bulla papieska, w ktorej papiez
podnidst kolegjum Iwowskie do godno$ci uniwersytetu. Aka-
demja Iwowska byta wiec nieprzerwanie od roku 1661 az do
pierwszego rozbioru Polski i kasaty zakonu Jezuitéw w roku
1773 najwyzszg uczelnig w tej czesci dzielnicy Polski, straznicg
najdalej na Wschéd wysunieta, placowka zachodniej kultury
i eywilizaciji.

Akademja Iwowska ma za sobg dtugi poezet profesordow-
i uczniow, ktorych stawa wykraczata daleko poza mury ko-
legjum jezuiekiego. Chlubg Iwowskiej szkoty jest Kasper Nie-
sieeki, niezmordowany historyk szlachty polskiej i autor wy-
drukowanego we (Lwowie ,,Herbarza®, a j*i najwiekszg ozdobg
Grzegorz Piramowicz, uczen a potem proresor tej szkoty, zna-
komity sekretarz Komisji Edukacji Narodowej. Uczniem
Iwowskieh Jezuitéw byt tez znany statysta i-polityk, Jan Sta-
nistaw Jabtonowski, ktéry w dziele ,Skruput bez skruputu*
wskazywat jasno i otwarcie przyczyne upadku Polski. Uczy¥
sie tu takze pdzniejszy biskup warminski i znakomity pisarz.
Ignacy Krasicki, tu wreszcie otrzymat stopien doktorski ,,poeta
serca”, Franciszek Karpinski /.

O dalszych losach akademji pod zaborem austrjackim be-
dzie mowa w jednym z p6Zniejszych rozdziatow.

X TEORJE PEDAGOGICZNE W ANGLIJI
OWCZESNEJ.

John Locke ;
(* 1632 t 1704) urodzit sie w Wrington koto Bristolu, byP
synem znakomitego prawnika. W latach najmiodszych poste-
powat z nim ojciec bardzo surowo, zwolna i stopniowo przecho-
dzac od $rodkéw surowych do tagodniejszych, az wreszcie jako™

Franciszek Jaworski: Uniwersytet Iwowski, Lwow, 1912. (BibL
Iwowska t. 18).
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dojrzatego miodzienca przypuscit do poufatej ze sobg szcze-
rosci. Postepowanie takie zaleca Locke rozumnym ojcom jako»
najodpowiedniejsze.  Niezwyktemi obdarzony zdolnosciami
juz jako uczen szkoty uniwersyteckiej w Londynie a pézZniej
uniwersytetu w Oxfordzie, oceniat krytycznie traktowanie filo-
zofji w sposdb scholastyczny i szukat nowych drég tak w roz-
mowach z przyjaciotmi, jak i w pracach samodzielnych. Stabe
zdrowie jego sklonito go do zajecia sie oprdcz sztukami piekne-
mi i filozofjg, takze medycyng. W dojrzatym wieku rozmaite
zajmowat stanowiska, gtéwnem jednak jego zajeciem byto wy-
chowanie i studjum filozofji.
Z wieloma znakomitymi uczo-
nymi swego czasu pozostawat
w Scistych stosunkach i od-
bywat kilkakrotnie podréze
po Francji i Holandji.

Szczedliwy wypadek dla
nauki wychowania sprawit,
ze Locke zawart znajomosc
z hr. Shaftesbury, ktory go
dla jego niezwyktych zalet
umystu i serca tak polubit, ze
go ze swym domem i rodzing
przez rozmaite wezty na dhugi
czas potaczyt.

Z pomiedzy pism Lokka John Locke.
najwazniejsze sa:
1 ,Badania nad ludzkim rozumem* i 2 ,Kilka mysli

0 wychowaniu®“, W pierwszem swem dziele dowodzi Locke,
zgodnie z naukg Bakona, ze pojecia o rzeczach nie sg czlo-
wiekowi wrodzonej lecz ze nabywamy je przy pomocy do-
Swiadczenia zewnetrznego i wewnetrznego. Twierdzi razem?
z Arystotelesem i poprzednikiem swoim Gassendim, ze niema
nic w umysle, czego pierwej nie bytoby w zmystach (Nihit
est in infellectu, quod non prius fiierit in sensu). Umyst nowo-
narodzonego dziecka, to — zdaniem Lokka — tabula rasa
niezapisana kartka papieru), ktérg sie dopiero w dalszem zyciu
wypetnia. Wszystkie ideje — zdaniem Lokka — pochodza
z doSwiadczenia.

Nietrudno udowodnié, ze podstawa, na ktérej polega ro-
zumowanie Lokka, jest btedna, ze umyst ludzki, to wcale
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nie jest kartka biata, na ktorej wypisuje dopiero do$wiadczenie
swoje gtoski i ze umyst przed wszetkiem pojeciem, zmystowem
czy nadzmystowem, ma jedno swoje wiasne, ale najwazniejsze
ze wszystkich, t. j.ma Swiadomos$¢ siebie i swojego
bytu. Twierdzi Locke, ze doSwiadczenie na tej biatej tablicy
zapisuje przy pomocy zmystow najpierw pojecia proste az tych
dopiero poje¢ umyst przy pomocy refleksji wytwarza pojecia
ztozone. Rzecz ma sie przeciwnie. Na tej tablicy umystowej
powstaja przedewszystkiem pojecia ztozone, tak np. obraz
jabtka, jego ksztatlt, barwa, rozmiar, won, stopien twar-
dosci, jednem stowem wszystko, co stanowi catos¢. Umyst do-
piero wstepujac na droge analizy (rozbioru), oddzielajac te
przymioty, przychodzi do poje¢ prostych: ksztattu, barwy, roz-
miaru, woni, tegosci.

Powdd do napisania dzieta o wychowaniu nastreczyta
Lockemu czynno$¢ jego wychowawcza na dworze hrabiego
Shaftesbury.

Na poglady w niem wyrazone, ktére zreszta nie stanowig
systemu naukowego, ale tworzg zbi6ér uwag i wskazéwek ogol-
nych, ztozyly sie rozmiate czynniki: czynno$¢ jego wychowaw-
cza, studja psychologiczno-fitozoficzne i praktyka lekarska.

Na wychowanie fizyczne i staranie o zdrowie cia-
fa najwiekszg jLocke zwraca uwage, nie mniejszg na wycho-
JVanie moralne miodziezy; wychowanie intelektualne, jako
mniej wazne, usuwa na plan dalszy.

Cel wychowania tak sobie wyobraza Locke:

»Poniewaz dobre wychowanie dzieci jest sprawg, do ktérej
najsilniej zobowigzani sg rodzice powinnoScig i interesami i od
niego gtdwnie zalezy szczeScie i pomys$Inos¢ narodu, pragnat-
bym, aby kazdy sprawe te wziat do serca a wszyscy usitowali
stosowac¢ do tego celu metode, ktéraby w rozmaitych potoze-
niach ludzkich byta najtatwiejsza, najkrotsza i najwiasciwsza
do wytwarzania #tudzi uczciwych, spoteczen-
stwu pozytecznych i biegtych w swoim za-
Nodzie“.

Wychowanie fizyczne. Dzielno$¢ fizyczng uwaza
Locke za warunek nieodzowny, jezeli ma by¢ nalezycie spet-
nione zadanie wychowania, to jest, zadowolenie wiasne wobec
czekajacych nas trudow i jezeli wychowanek ma wyzyska¢ owe
trudy na rzecz spoteczenstwa. Zdanie Rzymian, ze tylko
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»W zdrowem ciele mieszka¢ moze zdrowa dusza“ (mens sana
in cérpore sano), uwaza Locke jako najlepsze streszczenie
warunku prawdziwie szczesliwego zywota na tej ziemi. Prze-
strzega wiec rodzicow, by nie rozpieszczali dzieci swoich, nie
pozwalali na uzywanie zbyt cieptych sukien, gorgcych napo-
jéw, korzennych i zbyt stonych potraw. Poleca natomiast $rod-
Ki hartowania ciata: codzienne myeie nég zimng woda, kapiele
rzeczne, ruch na wolnem powietrzu, pozywienie proste i nie-
wymyslne, twarde postanie, sen o$miogodzinny, wczesne uda-
wanie sie na spoczynek i wczesne wstawanie. Do szczegdl-
nego nacisku na zdrowie dziecka skionito niewatpliwie autora
to, ze sam miat tego zdrowia mato i osobiseie doswiadezyt na
sobie samym, jaka ten brak stanowit przeszkode w pracy
i urzeczywistnieniu szlachetnych pomystéw.

Wychowanie moralne. Jednym z gtownych obo-
wigzkéw wychowawcy jest — zdaniem Lokka — poznanie wia-
Sciwosci natury dziecka w tym celu, aby podtug tego méc sto-
sowal swg prace wychowawczg. W wychowaniu moralnem
przyzwyczaja¢ nalezy przedewszystkiem dziecko do panowa-
nia nad sobg samem. Nie nalezy przeoczy¢ zadnego btedu dzie-
ciecego, nie ustepowac ani pobtaza¢ kaprysom, jak najwczes$niej
zwalczac cheC zysku lub panowania nad drugimi. Wczesnie juz
winno dziecko nauczy¢ sie szanowaé powage i rozkazy star-
szych, z postepem jednak lat w miejsce stanowczych rozkazow
wstepowac powinny rady i wskazéwki przyjacielskie. Wczesnie
juz skiania¢ nalezy wyehowankéw do otwartoSci i uczciwosci
w czynie i mowie, do poszanowania cudzej wiasnosci. Niech
dziecie nie zna proznej obawy, niech bedzie uprzejme dla stug,
niech nie okaze nigdy okrucienstwa dla zwierzat. Klamstwo
jako rzecz szpetng i potepienia godng wychowawca stanowczo
zwalczaé i wytepia¢ bedzie, ciekawos$¢ i che¢ wiedzy podsycac.

Zachowaé nalezy dziecko od nienaturalnosci w obcowaniu
z drugimi. ,,Nie wymagajcie od dzieci tonu konwencjonalnego,
bo ten Smieszny jest w mtodych stworzeniach®. ,Prosta, cho¢-
by nieco i rubaszna natura, lepsza jest i godniejsza szacunku,
niz istota przeksztatcona zewnetrznie i obracajaca sie jak marjo-
netka lub lalka*“.

Dawac nalezy dzieeiom niewiele przepiséw, ale te, ktdre
im sg dane, niechaj naprzéd wychowawcom samym a potem
wychowankom bedg niewzruszone i $Swiete. Najlepszem jest
wychowanie moralne, gdy dzieci z dobrego przyzwyezajenia
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sie do cnoty same dochodzg do praw moralnych i przepiséw
przystojnosei. Kar udziela¢ nalezy rzadko, bez gniewu i na-
mietnoSei. Przezwisk starannie unika¢ trzeba, ehtosta sto-
sowana by¢ moze tylko w wyjatkowych wypadkach, w razie
uporu lub ztosliwosci.

W nagrodach réznych przestrzega¢ trzeba umiarkowania,,
tak, aby enota w oczaeh wyehowanka nie uchodzita za frymar-
ke, ale zawsze stanowita dla niego cenng i ukochana dla siebie
samej zdobycz.

Wychowanie intelektualne. Nauki i wiadomoSer
pozytywne uwaza Loeke za cze$¢ wychowania najmniej wazna..
Maja by¢ one tylko Srodkami, wiodacemi do eelow wyzszych,,
do cnoty i prawdziwej madrosci. Pierwsze wyobrazenie o rze-
czaeh otrzymywaé powinno dzieeko przez zmysty, przy po-
moey obrazéw i przyrzadéw, nie za$ za posrednietwem stow.
Przy nauczaniu gtébwny warunek stanowi umitowanie
przedmiotu i przywigzanie do nauezyciela.

Dobra i pedagogieznie prowadzona nauka, jest dla dzieci przy-
jemng igraszka.

»~Pierwszg ksigzka, ktéra dzieciom do rak dajesz, niech beda Bajki Ezopa.
Bajki te powstaty, gdy wszyscy ludzie byli jeszcze dzie¢mi, najstosowniejsze
wiec sg dla wieku dzieciecego®.

Przed innemi jezykami zna¢ winno dziecko swoj jezyk ojczysty, po-
tem dopiero jezyki zyjgce obce. Im wiecej zyjacych obcych jezykéw nauczg sie-
dzieci, tern lepiej dla nich na przysztosé. Lokke, jako cztowiek nawskro$ prak-
tyczny, nie jest zwolennikiem nauki jezykéw klasycznych, jakkolwiek wysoko-
ceni i uznaje wielka ich warto$¢ dla uczonych. Jezyk grecki zwlaszcza — zda-
niem Lokka — tak donioste ma znaczenie cywilizacyjne, ze nikt nie, godzien
imienia uczonego cztowieka, kto nie umie po grecku.

W wyborze innych przedmiotéw naukowych i ocenieniu ich doniostosci
wychowawczej zna¢ wszedzie trzezwego, praktycznego Anglika. Logike i reto-
ryke uwaza za przedmioty mato wazne, réwnie jak poezje i muzyke.

Muzyki niech sie dzieci nie ucza wecale, bo sztuka ta zabiera wiele dro-
giego czasu, a rzadko kto tyle w niej postgpi, by warto byto go postuchaé.

Zaleca natomiast nauke rysunkoéw, bo w podrézy przydac¢ sie moze™
podobnie jak nauke tancow, ktéra miodym istotom przydaje wdzigku.

Rzemiosta zatrudniajace reke, jak np. stolarstwo, S$lusarstwo, sg wybor-
nag i pozyteczng gimnastyka. Dobrze wigc bedzie, jesli sie miodzieniec jakiego-
kolwiek rzemiosta nauczy. Przydaé sie to moze w nieszczesciu.

Tak chiopiec jak dziewczyna maja prowadzi¢ od dziecinstwa rejestry
przychodéw i rozchodow; najlepszy to $rodek do nauczenia sie gospodarnosci
i oszczednosci, kazdemu niezbednie potrzebnej.

Dobra jest podr6z dla miodzienica, ktéry skonczyt tat 24; miokos Kilku-
nastoletni odprawiwszy podréz, zapragnie tylko wibéczegi, a straci ochote do>
nauki. | dziecku wolno podré6zowaé, ale po kraju, w bliskosci domu, — i to pie-
chotg, by uczuto trudy i przykrosci, nieodigczne od swobody.
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Locke byt pierwszy, ktéry z nauki wychowa-
nia uczynit oddzielna, systematyczng nauke (choé
w dziele jego systemu, w znaczeniu zwykiem tego wyrazu, nie
byto) i nazwat jg ,pedagogik 3“. Rozszedt sie wiec roz-
glos po catej 6wczesnej Europie, ze odkryt on nowag i bardzo
pozyteczng nauke. Okoliczno$¢ ta byta powodem, ze dzieto
jego, na wszystkie nowoczesne jezyki przetozone, przebiegto
catg Europe i wszedzie glebokie sprawito wrazenie.

Nowe, w gruncie rzeczy, zasady i poglady Lokka na wy-
chowanie nie byly. Opieraty sie w znacznej czesci na bada-
niach Bakona i Montaigne’a, ale talent potezny umiat im nadac
ceche oryginalnosci i Swiezosci.

Wszelako zastuga Lokka pozostanie, ze nauke wycho-
wania opart na podstawie psyehotogicznej, ze
0 wychowaniu fizycznem pierwszy z pedagogéw pisze umie-
jetnie i ze znajomoscig rzeczy, ze przemawia za ulgami w nau-
kach, za tagodnem postepowaniem z miodziezg, ze pracy fi-
zycznej przeznacza w wychowaniu nalezne jej stanowisko, ze
wreszeie w uktadzie planu lekcyjnego liczy sie z wymaganiami
praktycznego zycia. Poglady jego znalazty zwolennikéw i wy-
konawcow tak gtosnych jak Rousseau i tak zwani filan-
tropinisci.

Majg jednak ,Mys$li o wychowaniu“ Lokka takze
swoje stabe strony. Tak np. trudno zgodzi¢ sie na zdanie, ze
»28dza zaszczytdw i poklask Swiata sg najdzielniejszemi pod-
nietami do ksztatcenia sie i ze te pr6znos¢ juz w wychowaniu
wyzyska¢ nalezy“. Do wad pedagogji Lokka nalezy takze, ze
nie dba on o ksztatcenie wyobrazni i uczu¢ estetycznych, nie
uznaje sztuki jako zrédia ksztategcego, ze wreszcie zbytnie
przypisuje znaczenie wychowaniu domowemu, na niekorzys¢
publicznego. Skutkdw zgubnych ten ostatni poglad dla wyeho-
wania nie miat. Wychowanie domowe z poczatku wprawdzie
pod wptywem nauk Lokka w zachodniej Europie wzieto gore
nad publicznem, p6zniej jednak stato sie réwnym i pozyte-
cznym wspoétzawodnikiem publicznego.

Xl. TEORJE PEDAGOGICZNE W FRANCII
OWCZESNEJ. *

Klaudjusz Fleury \
(* 1640 t 1723) jest przedstawicielem nowego pedagogi-
cznego kierunku we Francji wieku XVII. Byt on wychowawcg
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ksiecia Conti, wychowujgcego sie razem z delfinem. Zaznajo-
miwszy sie z Fenelonem zawart z nim przyjazin diugotrwata,/
ktora tez wplyneta w znacznej mierze na kierunek jego pogla-
déw wychowawczych. Pod koniec zycia byt spowiednikiem
krola franeuskiego Ludwika XV.

Fleury byt znakomitym znawcg historji Kosciota i powaga
w zakresie prawa kanonicznego.

Poglady jego pedagogiezne ztozone sg w dziele jego p. t.
»Wybér i metoda nauk* (Traite du choix de la me-
thode des etudes) i dajg sie streSci¢ w sposdb nastepu-
Jacy:

Wychowanie powinno byé szkolg zycia; poniewaz za$ zycie
potrzebuje ludzi uczciwych i zrecznych, przeto celem“wycho-
wania powinno by¢ wytworzenie takich ludzi. Opatrznosé
czuwa nad tern, aby i czas wolny do pracy wiasciwej nie szedt
na marne. Jest wiec obowigzkiem wychowawcy stara¢ sie o na-
lezyte zuzytkowanie tego czasu. Niech, wiec dziatwa juz
w czasie, w ktérym jeszcze pracowac nie umie, przyjmuje
w siebie obfity pokarm na czasy przyszie i niech sie wewne-
trznie do wiasciwej praey przygotowuje.

Nieeh sie dzieci uczg wszystkiego w sposéb tatwy i przy-
jemny, niech nawet nie spostrzegg, ze sie je uczy, niech doznajg
mitych wrazen, gdy sie im \ypaja pierwsze zasady moralnosci
i pozytecznej wiedzy.

Kar — ile moznosci — unikaé nalezy, jakkolwiek zupetnie
obejs¢ sie bez nich nie mozna. Uwaza¢ jednak trzeba, by
karanie nastepowato tylko za zto$¢, lub updér wychowanka;
za brak wiadomosci i zdolnosci umystowych nie powinno sie
kara¢. Pamieta¢ nalezy, ze kara czestsza a przytem niezastu-
zona, budzi w dziecku takie uczucia, ktére podkopujg i uni-
cestwiajg catg prace wychowawcow.

Wychowaniu fizycznemu poswieca Fleury wiele uwagi.
Sadzi, ze zachowanie ciata w czystosci i hartowanie posiadajg
nietylko znaczenie wazne dla zdrowia fizycznego, ale i mo-
ralnego.

Wiele miejsca i uwagi poswieca autor wychowaniu dziew-
czat. ,,Bez watpienia — mdéwi — poczytywaé bedg za niedo-
rzeczno$¢, gdy powiem, ze kobiety uczy¢ sie powinny czego$
wiecej od katechizmu, szycia i przeréznych robotek, $piewu,
tafea, modnego ubierania sie, tadnyeh uktonéw i grzecznych
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Szkota dla dziewczat w XVII w. (sztych Abrahama de Vosse).

siow, bo to jedynie stanowito dotad tre$¢ wyehowania
dziewczat“.

,Oczywiscie nie jest im potrzebna wieksza cze$¢ tych wia-
domosci, KtorMi dzi$ obejmujemy mianem studjow; ani facina,
ani greka, ani retoryka, ani filozofja nie posiadajg dla nich
wartosci, a jesli niektére kobiety,* zadne wiedzy, nauczyly sie
tych przedmiotéw, to powodowane byly po wiekszej czesci
tylko préznoscia, skutek za$ byt taki, ze znienawidzity je ko-
biety a mezczyzni lekcewazyli. Wnoszono stad, ze kobiety
wogole nie sg zdolne do nauki. Czyzby dusze ich byty innego
rodzaju niz meskie? Czyz nie majg tak jak mezczyZzni rozumu
do kierowania woli, do opanowania namietnosci? Czyzby im
tatwiej byto speiniaC swe obowigzki, niz nam, chocby sie ni-
czego nie nauczyty? Czy nie majg zdrowia do utrzymania jak
my? Prawda, ze zazwyczaj kobiety posiadajg mniej pilnoSci
i cierpliwosci do wytrwatej pracy umystowej, nie posiadaja
tez i.sit fizycznych do cwiczen wzmacniajacych zdrowie.
Winien temu organizm kobiety, ale tylko w czesci; wiecej da-
leko winno samo zte wychowanie.”

Byly to czasy, w ktdrych katolicy we Francji z hugenotami.
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jansenistami i innymi sekciarzami staczali zawziete walki.
Zacheca wiec Fleury kobiety francuskie, by nabywaly juz
wczesnie gruntownych wiadomosci religijnych, przestrzega
jednak przed zbytkiem uczonosci teoretycznej, ktéra prowadzi
czesto do przejmowania sie nowinkami religijnemi.

Rollin, Fenelon i Fleury zajmujg sie w swoich dzietach pe-
dagogicznych kwestjg wychowania kobiet. Francja pod tym
wzgledem przoduje innym krajom i to zaréwno w teorji, jak
i w praktyce. Wplynetly na to zasady Kartezjusza, przyznajgce
kazdemu cztowiekowi bez réznicy pici, prawo ksztatcenia sie
i umystowego rozwoju.

Na wyktad religji, ktorg oddzielat od nauki moralnej, zale-
cat Fleury zwraca¢ baczng uwage i dlatego wydat stawny swoj
,Katechizm historyczny*“ (Cathechisme histovique)
rozpowszechniony w bardzo wielu krajach Europy przez pét-
tora wieku. Oprécz katechizmu wielka wzietos$Cig cieszyly sie
dwa inne dzieta jego: ,,Obyczaje lzraelitow* (Les moeurs des
Israelites) i ,,Obyczaje Chrzescijan® (Lemoeurs des Chretiens).

Zaleca w tern ostatniem dziele nasladowa¢ wieki chrzesci-
janstwa, kiedy cnota nie byta rzadkoscig, kiedy krucyfiks,
ksiega Dziejow Apostolskich, naczynie gliniane z wonnem Kka-
dzidtem, lampka, skrzyneczka do przechowywania komunji Sw.
byty jedynemi sprzetami w mieszkaniu chrzescijanina. ,,Ko-
rzystnem bedzie przedstawi¢ Swiatu, jakiemi.byty i jakiemi
by¢ winny ob™czaje chrzescijan, zobacza, iz nie mozna ogra-
nicza¢ chrzescijanskiej religji do prostych obrzedéw, do odma-
wiania kilku pacierzy rano i wieczorem, reszte zycia poswie-
cajac gminnym zajeciom i ptochosci $wiatowej, jak to poganie
zwykli byli czynié.*

Poglady Fleury’ego i jego dzieta bardzo byly rozpowsze-
chnione w Polsce. Jego ,,Wybor i metody nauczania® zaleca pro-
jekt ustawy Komisji Edukacji narodowej nauczycielom do czy-
tania. Korzysta z jego dziet znany pisarz pedagogiczny éw-
czesny Bielinski, Poptawski za$ ttumaczy liczne ustepy z dziela
»Wybor i metoda nauk“. Piramowicz w znakomitem swem
dziele: ,,Powinnosci nauczyciela“ dostownie powtarza jego po-
glady o celu nauczania. Jego katechizm i dzieta do wykiadu
nauki religji wydawane sg wielokrotnie w przektadzie polskim
WV Warszawie, Krakowie, Wilnie, Wroctawiu, Berdyczowie.
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Jako uzupetnienie przedstawionych wyzej pogladéw Fleu-
Ty’ego podajemy diuzszy ustep przytoczony przez ks. Poptaw-
skiego (podiug dzieta W. Osterloffa: ,,Przodownicy mysli pe-
dagogicznej na Zachodzie od czaséw odrodzenia“, Warszawa
1918, str 43):

»,Dziecinne i mtode lata—jest to czas bardzo drogi. Nigdy
nie. jest ciekawos$¢ i pojecie tak wielkie jak w tym czasie.
Zawsze dzieci chcg wszystko wiedzieC, bo wszystkie rzeczy dla
nich sg nowe, przypatrujg sie im wiec z uwagg. Bez ustanku
zadaja pytania, widzac, co drudzy robig, wszystkiego chcg
proboAvaé na sobie i nasladowaé. Latwowierne, proste i szczere,
biorg wszystkie stowa za to, co one znacza, poki sie nie nauczg
niedowierza¢, doSwiadczywszy wzgledem siebie kiamstwa
;i oszukania ludzkiego. Jakie chcesz, takie na nich mozesz
uczyni¢ wrazenie, poniewaz nie maja jeszcze tego doswiad-
czenia i rozumu, ktéreby sie opieraty wrazeniom. Nigdzie
tak fatwej i pewnej pamieci nie znajdziesz, jak u dzieci: do
ktérych sie rzeczy przyuczg mysle¢ w wieku swoim, do tychze
przez cate zycie przyktadajg sie z wiekszg tatwoscia i radoScia.
Rzecz oczywista, ze na to Bog dat dzieciom te przymioty, aby
sie mogty nauczyé, co im na zawsze pozyteczne.“

»Z zrzadzenia Opatrznos$ci Boskiej poszto, ze w tych przy-
miotach maja tez zdolno$¢ pamietania i powierzchowne spo-
soby uczenia sie. Jezeli wiec zbywa nam na tak potrzebnej
wiadomosci, wina naprzdd tych, ktdrzy nas uczyli, wina tez
nas samych, gdysmy poznawaé zaczeli, ze nic nie umiemy albo
niedobrze. Nasze mysli dobre lub zte formujg w nas sprawy
1 obyczaje tak dalece, iz kazdy biad na rozumie jest to wlana
trucizna, ktora musi mie¢ swoj skutek. A co jest wzgledem
dzieci najgorszego, to osobliwie, iz je sami psujemy. Sa tatwo-
wierne, my im bajki prawimy; sa bojazliwe, my je dziadem
i wilkiem straszymy; namietno$¢ ich i prézno$¢ podsycamy;
kiedy sie dadza w czem uwies¢, stad rozrywke sobie czynimy,
wiasnie jakby to byty mate pieski albo matpki.”

»Ale rzecze kto: samez tylko rzeczy wysokie i powazne
trzeba dzieciom ppwiada¢? Smutniez dla nich nauke dawac
i w samym smutku wychowywaé? Bynajmniej, odpowiadam:
trzeba tylko stosowac sie do ich pojetnosci, dopomagajac sitom
'dzieciecym bez najmniejszego przecigzenia.*

Historia Pedagft)ji. 13
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CZASY RACIJONALIZMU
| NEOHUMANIZMU W WIEKU XVIII
| W PIERWSZEJ POLOWIE WIEKU XIX.

. RACJONALIZM | JEGO WPLYW NA TEORJE:
WYCHOWAWCZE W TYM OKRESIE.

tocke, pouczajgcy w pismach swoich, ze wszelkie poznanie-
pochodzi z doswiadczenia, jest twércg kierunku filozoficznego,
zwanego sensualizmem (od ,sensus“—zmysty). Ujmuje-
on nauke swa w zdaniu: ,,nihil est in intellectu, quod non
fuerit in sensu®, (niema nic w umysle, coby nie byto pierwotnie
w zmystach). Wszelako obok zmystéw, dajagcych doswiadcze-
nlie zewnetrzne, przyjmuje Locke takze wnikanie w siebie
(reflexion), czyli doswiadczenie wewnetrzne,* obok biernego
przyjmowania wrazen przez zmysty, takze czynny udziat
umystu w tworzeniu idej ztozonych. -

W ten sposob staje sie Locke tworcg t.zw. racjona-
lizmu, Kkierunku filozoficznego, ktéry na teorje wychowania
w wieku XVIII i XIX olbrzymi wptyw wywart.

Na pytanie, skad ptynie nasza wiedza, odpowiada racjo-
nalizm, ze zrodtem wiedzy prawdziwej jest rozum (ratio), ze
tylko z tej wladzy umystu czerpa¢ mozemy wiedze przedmio-
towg. Racjonalistami zwano ludzi, ktérzy takie tylko zdania
i przekonania uwazajg za prawdziwe, ktdre mozna naby¢ i do-
wies¢ wylagcznie tylko rozumem.

Racjonalizm, ktory powstat na gruncie angielskim, rozwi-
nat sie najbardziej dopiero na ziemi francuskiej. Pierwszym,
ktory przeszczepit go do Francji, byt znakomity pisarz fran-
cuski, VOLTAIRE (* 1694 f 1778). Kierunek ten podjat, ale
nadat mu pietno zupetnie oryginalne, odbiegajgc daleko od
Swego pierwowzoru:

Jan Jakob Rousseau (Jean Jacques Rousseau)

(* 1712w Genewie, f 1778). Nalezy on do rzedu najoryginalniej-
szych postaci w dziejach umystowosci ludzkiej a do najbardziej
sprzecznych natur pod wzgledem normalnym.

Jan Jakob przyszedt na Swiat jako nader stabowita istota
a chwila jego urodzenia byta zarazem chwilg zgonu matki,..
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Jan Jakob Rousseau (wedtug portretu La Toura).

kobiety bardzo zacnej i wyksztatconej. ,,Moje przyjscie na
Swiat byto zarazem pierwszem mojem nieszczeSciem*, —mowi
w ,,Wyznaniach* (Confessions), jednem z najSwietniejszych
a zarazem najbardziej zuchwatych dziet swoich. Wychowanie,
jakie Rousseau otrzymat, byto pod kazdym wzgledem dla
niego zgubne. | tak: ojciec, ktéry sam namietnie powiesci
sensacyjne czytywat, zaprawiat go do czytania ha powiesciach
i czytat je z nim niekiedy nocami catemi. Nierzadko zdarzato

sie, ze dopiero Swiergot ranny budzacych sie ptaszat budzit
13*
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ich obu z oszotomienia, jakiem ogarnetfa ich lektura. ,,Musimy
juz spa¢ i8¢ — mawiat wtedy ojciec zawstydzony — jestem
wiekszem dzieckiem niz ty“.

W osmym roku zycia stracit Rousseau i opieke ojca, ktory
dla jakiej$ awantury, uciekajac przed wiezieniem, zniewolony
byt opusci¢ Genewe na zawsze. Bigkat sie odtgd miody
Rousseau z miejsca na miejsce, podejmujac sie rozmaitych
zaje€ to jako pisarz, to jako rysownik, to wreszcie jako stu-
zacy. Zte otoczenie i brak zasad wszelkich szlachetniejszych
sprawity, ze popadt w rézne przywary, ze poczat klamac¢ a na-
wet kras€. Zmuszony uciekaC z miejsca na miejsce opart sie
az o Turyn, gdzie przeszedt na wiare katolickg. W czasie tych
wedrowek probowat w miescie Lyon sit swoich takze jako wy-
chowawca. Ze jednak uzyt do tego $rodkéw najnieodpowie-
dniejszych, ze brak mu bylo cierpliwosci i taktu, wiec i ten
zawod nie udat mu sie wcale. Z poczatku bowiem, jak sam
opowiada, starat sie kierowa¢ wychowankami swymi przy po-
mocy argumentéw rozumowych, gdy jednak te — przy ich
miodocianym wieku — nie wiele skutkowaty, pragnat ich wzru-
szyé, zwracajac sie do ich uczucia, przyczem znowu tak sie
roztkliwiat, ze omal sam nie ptakat. Gdy za$ i to nie poma-
gato, popadat w wsciektosé. Wtedy dopiero mieli radosé
z niego wychowankowie, ,wtedy — jak sam powiada — oni
byli rozumnymi, a ja dzieckiem*“.

Po diugich wedrowkach przybyt do Paryza i tu dopiero,
gdy miat juz lat 40, spetnito sie jedno z najgoretszych jego zy-
czen, ktérem. byto zdobycie stawy.

Pewnego skwarnego dnia latem 1749 szedt z Paryza do
Vincennes, aby odwiedzi¢ stynnego Diderota. Czytajac w dro-
dze gazete, znalazt w niej ogtoszenie o rozpisanym przez Aka-
demje w Dijon konkursie na temat: ,,Czy wskrzeszenie nauk
i sztuk przyczynito sie do odrodzenia lub poprawy obyczajow?*
Temat ten ol$nit go i wzbudzit w nim r6j drzemigcych dotad
mysli. Serce zabito mu silnie, tzy spiwaly po twarzy.
Ujrzat przed soba nowy, jak sam pézniej mawiat, Swiat i stat
sie nowym cztowiekiem. Lezagc pod drzewem, napisat bez-
zwilocznie czeS¢ rozprawy, ktorg nastepnie przestat Akademiji.

W rozprawie tej dowiddt Rousseau w sposéb blyskotliwy,
dowcipny, ze najwiekszem nieszczeSciem spo-
tecznos$ci ludzkiej sa nauki i sztuki. ,,W miare
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jak sie nasze nauki i sztuki doskonality, dusze nasze psuty sie
stopniowo*, ,zbytek, rozwigzte obyczaje i niewolnictwo byly
zawsze karg za nasze zuchwate usitowania, dazace do wyjscia
z tej szczesliwej nieSwiadomosci, w jakiej pozostawita nas
madro$¢ odwieczna“. ,Wiara i patrjotyzm dawnych czasow
ustepuja przed nowemi obyczajami, ktore wytwarza teraz kul-
tura umystowa i estetyczna“.

Uwieficzona rozprawa narobita sporo wrzawy w calej
Europie, dzielagc uczonych na dwa obozy, na przeciwnikow
i goracych wielbicieli genewskiego mysliciela.

Ten zachecony olbrzymiem powodzeniem pierwszego
swego dzieta, brngt w swych dziwacznych pogladach dalej.
W nastepnej ksigzce: ,,0 nierownosci miedzy ludZzmi* (sur
Vinegalite parmi les homines) dowodzi z tg samg tudzaca by-
stroscig i dowcipem, ze rzad wszelki jest utworem szatana,
ze ludzie zy¢ ponvinni bez wszelkiej zwierzchnosci i by¢ sami
zostawieni sobie jak zwierzeta i ptactwo. Stan taki — zdaniem
Roussa — jest stanem niewinnosci, prostoty i natury.
Wiasnos¢ i ugoda —to cory tyranstwa, zrodta wszelkiego utra-
pienia naszego. Nauki i sztuki sg onvoceT samolubstwa i stuza
do ujarzmienia tak zwanych prostaczkéw, to jest braci na-
szych, jeszcze szczesliwych, bo na tonie matki natury swobodnie
zyjacych. Zelazo i zboze ucywilizowato narody, ale wypedzito
je z raju.

Dzietko to pozorng gruntownoscia, gtadkoscig stylu i by-
stro$cig, z jaka bylo napisane, dziatato poteznie na masy,
wcale nie lub pét wyksztatcone i trudno odméwié stusznosci
tym, ktérzy twierdza, ze byto ono jedng z iskier, ktdre wznie-
city straszny pozar Rewolucji francuskiej. Umysty natomiast
glebsze ocenialy utwory Roussa, jak na to zastugiwaty,
jako wytwory umystu wielkiego, ale pozbawionego gtebokosci
i gruntu moralnego. Voltaire np. dziekujgc mu za przystanie
dzieta, takg w liscie swym czyni uwage: ,,Gdy sie twoj ostatni
iRtwor czyta, zbiera niemal ochota do chodzenia na czworakach,
ze jednak przez lat 60 tego nie czynitem, zostawiam te przy-
jemnos¢ godniejszym od siebie. Nigdy jeszcze tyle bystrosci
i dowcipu nie zuzyto na udowodnienie mysli tak z gruntu prze-
wrotnej*“.

Rownie Swiethnym stylem napisane, ale niemniej niebezpie-
czne byto nastepne dzieto Roussa p. t.: ,,Ugoda spoteczna“
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(Uri conirat sociat), w, ktorem wytozyt swojg teorje rzadzenia
panstwem. Dowodzit tu, ze nardd Zle rzagdzony ma wszelkie
prawo podnie$¢ rokosz przeeiw swemu wiadcy. Te teorje
wprowadzili tez p6zniej w zycie Jakoébini i terrorysci w czasie
wielkiej Rewolucji francuskiej, jak: Danton, Marat, Ro-
bespierre.

Zadne jednak z dziet Roussa, chociaz tak gtosnych
i znakomitych w swoim rodzaju, nie zyskato mu tyle rozgtosu,
co dzieto jego o wychowaniu pod tytutem; ,,Emil* napisane
w roku 1762. Z powodu pogladéw w niem wyrazonych, a nie-
zgodnych z istniejagcym rzeczy porzadkiem, skazat parlament
»Emila“ na publiczne rozdarcie przez kata i spalenie. Mimo
to jednak rozbiegto sie ono szybko po Swiecie i oddziatato
W spos6b potezny na zmiane poje¢ dotychczasowych o wycho-
waniu u wszystkich prawie narodéw Europy.

. .Emil* czyli ,,0 wychowaniu“ zawiera pedagogiczne za-
sady, uwagi i wskazowki, przedstawione na tle zmyslonej po-
wiastki o wychowaniu miodziehAca, ktérego autor nazywa
»Emilem*“. Forma powiesciowa w tym celu byla obrana, by
utatwi¢ ksigzce wstep do tych kot nawet, ktore sie zresztg
0. sprawy pedagogiczne niewiele troszczyty, zwiaszcza za$ do
két pan.

Gtowng zasadg pedagogji Roussa jest:
~Wszystko jest dobre, co wychodzi z rak
Stwdércy,.wszystko .wyradza sie i psuje pod
rekami cztowieka®“. Niema pierwotnego, wrodzonego
zepsueia w sercu cztowieka, wszelkie zto otrzymujemy z ze-
wnatrz.  Wychowanie przeto mg mie¢ za zadanie; pomagaé
dobrej naturze wyehowanka do jej swobodnego rozwoju i 0 to
tylko sie stara¢, aby rozwoj ten skutkiem jakich§ zgubnych
nvptywow zewnetrznych nie doznat przeszkody.

Celem wychowania jest stworzy¢ z istoty
ludzkiej calos¢, zrobi¢ z niej ,catego cztomnieka®,
ktoryby mdgt pozniej znalez¢ miejsce w posréd wiekszej
jeszcze catosci—spoteczenstwa. Dziecko winno przedewszyst-
kiem zy¢, winno umieé¢ odczuwac zycie. ,,Zy¢ — to nie znaczy
oddychaé, to znaczy dziata¢; to znaczy uzywaé naszych orga-
néw, naszych zmystéw, naszych zdolnosci, wszystkich czesci
imszego ,ja“, dostarczajagcych nam poczucia wilasnego
istnienia“.
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Wychowanie z niczego nie stworzy¢ nie zdota, lecz moze
zapewnié, o ile sie da, dobre warunki temu, co tkwi w naturze
dziecka. Stad tez wychowanie mie¢ powinno przewaznie cha-
Takter negacyjny, to jest zakazujgcy i zapobiegajacy. Nega-
cyjnem jest to wychowanie dlatego, ze dazy najpierw do udo-
skonalenia zmystow jako narzedzi naszego poznania przedtem,
zanim dziecko stanie sie uczestnikiem tego poznania.

Cwiczenie zmystow uwaza tedy Rousseau jako
stadjum przygotowawcze do pozyskania madrosci. Negacyjne
wychowanie nie stwarza cnot, lecz zapobiega wystepkom, nie
uczy prawdy, lecz strzeze od bteddw, czyni dziecko zdolnem
do wszystkiego, co moze je skierowa¢ ku prawdzie i dobremu,
gdy juz bedzie moglo prawde zrozumieé a dobro pokochac.

Giowng te zasade stosuje Rousseau w calej swej teorji
wychowania w sposéb nastepujacy:

a) Wychowanie fizyczne uwaza za najgtowniej-
szg cze$¢ pracy pedagogicznej. Ksztatcenie ciata, staranie sie
0 zdrowie, fizyczng site i pieknos¢ jest dla pedagoga, bedacego
przyjacielem natury, rzeczg najw:iekszej wagi. Ciato musi

mieé site, by mogto stuzyé duchowi, ,im ciato stabsze jest,
tern wiecej rozkazuje — im silniejsze, tern chetniej 1 tatwiej
stucha”.

Nie nalezy stara¢ sie za wczesnie o rozwo6j umystu, lepiej
1 skuteczniej go sama natura rozwinie i uksztatci. Im za$
ten rozwdj poézniejszy, tern doskonalszy. Nalezy natomiast
hartowac¢ ciato wszetkiemi sposobami. ,Niech wasi wycho-
wankowie zima chodzg z odkrytg gltowa i nosza lekkie suknie,
niech nawet, gdy sg spoceni, zimng wode pija i na wilgotnej
sypiajg ziemi. Lekarza do miodych nie przyzywajcie nigdy.
Wielkg tajemnicg dobrego wychowania jest, aby c¢wiczenia
ciata nastepowatly po ¢wiczeniach ducha i odwrotnie. Niech
wiec wychowanek twdj uczy sie rzemiosta, nietytko dlatego,
by sie miat czem po nauce szkolnej uczciwie zabawi¢, ale i dla-
tego, aby w potrzebie znalazt zajecie i utrzymanie dla siebie
i rodziny.

b) Wychowanie intelektualne radby Rousseau
zmieni¢ z gruntu. Nie nalezy dziecku nic narzuca¢, co ono
wiasng pracg mysli samo zdoby¢ moze i powinno. Pedagog
Emila nie ma tez mu udziela¢ formalnej nauki, ma on mu
lytko nastrecza¢ czesta sposobno$¢ do czynienia doSwiadczen



200

i wysnuwania z nich odpowiednich wnioskéw. Nie z ksigzek

ma wychowanek czerpaé swe wiadomoéci. Swiat i otwarta.

ksiega przyrody majg by¢ jego mistrzami, sam ma on bada¢-

i doswiadczaé, éwiczy¢ swe zmysty. Nie jest rzeczg pozadang”

by dziecie wczesnie zabierato znajomos$¢ z ksigzka. ,,Na.

wszelkg zwioke zapatrujcie sie jak na zysk, bo wiele juz zy-

skuje sie, gdy posuwamy si® do celu nic nie tracac”. ,,Pozwol-

cie, niech dziecinstwo dojrzeje w dzieciach. Zresztg, jezeli'

sie okaze potrzeba

dac¢ im jaka$ nauke,

nie dawajcie im

dzisiaj, jesli bez-

piecznie mozna od-

tozy¢ ja na jutro“.

»Nauczy¢  sie.

Wreszcie musi dzie-

cko czyta¢, ale

niech do tego sa-

mo che¢ poczuje

a reszta znajdzie

sie sama przez sie_

Pierwszg ksigzkag

Pomnik Roussa w Genewie. twego wychowanka,

niech beda: ,,Przy-

gody Robinsona Kruzoe. Robinson osamotniony, opuszczony na.

bezludnej wyspie, zmuszony wszystko sobie wylgcznie za-

wdzieczac, niech bedzie jego ideatem. Niech sie dziecko ni--

czego nie wyucza na pamiec, niech sie uczy wszystkiego tak,,

aby mu byt kazdy szczeg6t jasny i zrozumiaty, niech nie uczy

sie stucha¢ opowiesci powabnych, tylko przekonywajgcych

dowoddw. W kazdej nauce znajomo$¢ znakéw i form, stéw

bez znajomosci rzeczy nie ma najmniejszego znaczenia. Niech

wiec wychowanek two6j zamiast wyuczy¢ sie stow préznych,,

uczy sie wynajdywac i poznawaé przedmioty, ktore owe stowa,
oznaczaja.”

Rzeczy, ktore nas otaczajg, poznajemy przy pomocy zmy-
stdw. Rousseau, ktéry na takg znajomos¢ rzeczy szczeg6lna
zwraca uwage, poleca przedewszystkiem éwiczenia zmy-
stdw. Aby u dzieci wyksztatci¢ zmyst dotykania taki sam,,
jaki majag Slepi, radzi je czesto zatrudnia¢ i zabawia¢ w po-
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koju ciemnym, przez co pozheda sie takze z czasem préznej
obawy. ,Cwiczy¢ sie maja dzieci bezustannie w mierzeniu;.
liczeniu, wazeniu i zestawianiu. Niech poznajg pojecia wiel-
kosci i odlegtosci przez ustawiczne ¢wiczenia praktyczne. Ta
droga niech poznajg przedewszystkiem okolice, w ktoérej miesz-
kajg a nastepnie kraj wilasny. Niech w nauce geografji nie
przyswajajg sobie znakdw bez gruntownej znajomosci rzeczy,,
ktére te znaki okreS$lajg. Tymczasem dzieje sie przeciwnie.
Na kartach geograficznych poznajg uczniowie kraje, miasta,
géry itp., ktore dla dziecka istnieja tylko na papierze. Skutek
takiej nauki jest ten, ze dziecie wie dobrze, gdzie na karcie
leza: Peking, Ispahan, Meksyk, a nie zna odlegtosci Paryza od
najblizszego miasteczka, nie potrafitoby zorjentowaé sie nale-
zycie podiug planu w ogrodzie wiasnego ojca.

W nauce rysunkéw stoi Rousseau na stanowisku nowo-
zytnem, dzisiejszem i domaga sie, by rysowano z uczniami nie
podtug wzoréw, ale podtug natury, przyczem maja oni przede-
wszystkiem dobrze patrze¢ i cato$¢ ujmowac; kunsztowny ry-
sunek nie nalezy do wychowania i ksztatcenia mitodziezy.

C) Wychowaniem moralnem radzi Rousseau tak;
kierowaé, aby wychowanek wiasng, samodzielng praca ducha
zwolna wznosit sie do prawdziwej moralnosci. ,,Niech i tu,
jak w nauczaniu, nie idzie $lepo za twojg lub czyjgkolwiek po-
waga, lecz niech czyni to, co uzna sam za dobre, lub co ko-
niecznos$¢ rzeczy mu wskaze. Niech tylko wychowawca uwaza,,
aby na miodzienica nie dziataly zadne zewnetrzne zgubne
wpltywy, a takze, by wychowanek jego innym nic zlego nie
wyrzadzit.” ,,Nie udzielaj mu zadnych pozytywnych rozkazéw,
ani nie zadaj od niego $lepego postuszernstwa twoim rozkazom.*"
Wychowanie miodziezy zdaniem Roussa, polega nie na
wyuczeniu sie prawdy i cnoty, ale na zachowaniu serca dzie-
ciecego przed wystepkami, rozumu przed btedami.

Wszelka zto$¢ u dziecka pochodzi z jego niemocy. Uczynh-
cie je silnem, a bedzie dobrem. Rozkazujcie dzieciom waszym
dopiero wtedy, gdy juz doniosto$¢ tych rozkazéw rozumieja,
nigdy jednak nie dozwolcie im sobie rozkazywaé, nie sadzcie
sami w ich obecnosci o ludziach i nie dozwdlcie im sagdzié
o innych. Kara niech bedzie naturalnym skutkiem naturalnej
przyczyny. Niech wychowanek droga doswiadczenia nabywa
Swiadomosci, jak zte skutki wynikajg z bledéw i wykroczen..
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d) Wychowanie religijne radby Rousseau, po-

dobnie jak wychowanie intelektualne i moralne, odroczy¢ az
do wieku przejsciowego i oprze¢ je na podstawie samodziel-
nego rozwoju. O wychowaniu moralnem moéwi Rousseau
w osobnej czeSei swego ,,Emila“, ktéra nosi tytut ,Wyzna-
nie wiary wikarjusza. Sabaudzkiego''. Wyzna-
nie to pozostaje w zasadniczej sprzecznosci z Kosciotem i jego
nauka i jest ewangeljg t. zw. ,religji naturalnej“, potepionej
stanowczo przez Kosciot.

Podtug tego wyznania ,Emil“ do 15 roku zycia nic nie
powinien wiedzie¢ o Bogu lub o duszy. Dopiero w 18 roku
zycia dochodzi on przez rozwazanie natury i ¢wiczenia ro-
zumu do tego przekonania, ze jaka$ rozumna, wszechpotezna
wola rzadzi Swiatem i ze nvoK te nazywamy Bogiem. Kazda
religja objawiona jest — zdaniem Roussa — wynalazkiem
ludzkim.

Rousseau nalezat do tak zwanych Encyklopedy-
stow francuskich, ktorych biednie nazywajg ,filozo-
fami“, btednie dlatego, bo zaden z filozoféw prawdziwych sta-
rozytnych, S$rednich czy nowszych wiekéw nie lekcewazyt
sobie do tego stoppia wiary w Boga, nie pomiatat wychowa-
niem religijnem. ,,Bog jest, jak pieknie mowi nasz Trentowski,
dla filozofa wszystkiem, bo poznanie Boga jest filozofji po-
czatkiem, i koncem®.

Rousseau, w Kktorego zyciu i dzietach moralny upadek
Francji z konca XVIII w. znajduje wierne swe odbicie, jest
myslicielem nawskro$ oryginalnym, zrecznym, znakomitym
pisarzem-stylista, ktdry najdziwaczniejsze pomysty ubraé¢ po-
trafit w najponetniejszag szate i nadaé im ceche tudzacego
prawdopodobienstwa.

Tajemnica niezwyklego powodzenia pedagogji jego tkwi
w tern, ze pogtady jego sg odzwierciedteniem pogladéw Francji
wspotczesnej. Ma jednak ta pedagogja i rzetelne i trwate za-
lety swoje, ktore jej zapewniajg pierwszorzedne znaczenie
w dziejach wychowania wogolc.

Jest nig najpierw zwrdcenie uwagi wychowawcow
i rodzicow na nature, o ktorej dotychczas w wychowaniu
zupetnie zapomniano, a przynajmniej nie do$¢ ja uwzgledniano.
Zwyrodnieniu i zniewiesciato$ci swych czaséw przeciwstawia
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Rousseau konieczno$¢ zycia zgodnego z naturg, wychowania
fizycznego miodziezy i higjeny dziecka juz od kolebki.

Zastugg pierwszorzedng Roussa zostanie takze, ze po-
lecil nauczycielom badaé¢ i poznawac¢ dusze
SY/ych wychowankdw. Nauczyciel kazdy sta¢ sie wi-
nien sam uczniem: bada¢ dusze wychowankéw, ich spos6b
widzenia rzeczy, ich nawyknienia i stabosci, pragnienia
i wstrety, wptywy, ktére je pobudzajg do dziatania lub przy-
gnebiajg, nastrdj wreszcie duszy ogdlny. Poleca przytern nau-
czycielowi, by unikat nawet pozoréw, jakoby uczniem zbytnio
sie zajmowat. Sztuka jego ma polega¢ na tern, aby wszystko
zrobit, pozornie nic nie robigc. Wychowawca powinien by¢
wszedzie obecnym a dziecko nie powinno wecale Kierownictwa
jego odczuwac, powinno mniemac, iz postepuje podiug wiasnej
nvou, cho¢ wiasciwie czyni¢ bedzie tylko to, czego sobie wy-
chowaw”ca zyczy. Niechajze wychowanek nie zauwazy nigdy,
ze pomiedzy nim a zajmujacemi go rzeczami stoi nauczyciel.

Do zalet pedagogji Roussa nalezy® wreszcie zadanie
rozbudzenia samodzielno$Sci w w chowani u,
ktore rodzi prostote, wytwarza wybitne indywidualnosci.
Rousseau wypedza z nauki wszelki mechanizm i rutyne, przy™
nvraca zmystom i obserwacji wilasciwe znaczenie, usuwa
mczczym Averbalizm, nauce o0 rzeczach przy-
wr aca nalezna jej wartosc.

Jak wiec z tego przedstawienia wida¢, umial Rousseau
zrecznie skorzysta¢ z prac Bakona, Komenjusza, Lokka, umie-
jetnie zestawic¢ ich poglady, rozwing¢ je samodzielnie w du-
chu zadan swego wieku a wszystkiemu temu nada¢ ceche
zupeitnej ory~ginalnosci. Jezeli do tego dodamy, ze napisat swe
dzieto w stylu éwczesnej Francji wiasciwymi, z ckliwg senty-
mentalnoscig i deklamacy”~jng wymowag, to zrozumiemy fatwo,
dlaczego ,,Emil“ mimo wszelkich prze$ladowan niestychanie
szybko przebiegt catg Europe, dziatat silnie, pobudzit do no-
wych prac i wysitkbw w dziedzinie wychowania.

Wszelako obok tych zalet pierwszorzednych ma pedagogia
Roussa i niemate wady.

Nalezy tu podnies¢ jednostronne, chorobliwe pra-
wie potepienie kultury i jej nabytkow, chec
stworzenia z miodego pokolenia ludzi pierwotnych, przesadne
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akcentowanie obserwacji, bez uwzglednienia dedukcji, réwnie
waznej w nauczaniu.

Wada, pierwszorzedng jest wychowanie dziecka
w religji naturalnej, nie uznajagcej Boga osobowego,
lecz jaka$ nieuchwytng wole, wytwor ludzkiej wyobraZzni. Ble-
dem jest nienaturalne opd6Znianie rozwoju in-
telektualnego dziecka, zupetne pominiecie
wptywu macierzynniskiego 1 rodzinnego na
wychowanie.

Stabg strong pedagogji Roussa jest takze niedoce-
nianie wartos$ci wychowania kobiecego. Rousseau
traktuje te sprawe bardzo pobieznie, zaledwie jedng ksiege
»Emila“ poswiecajac teorji wychowania kobiecego.

Kobiety zadaniem, sgdzi Rousseau, jest zosta¢ zona.
i matka, a cnotami gtdwnemi jej sg tagodno$¢ i postuszenstwo..
Samodzielnos¢, umystowy i religijny rozwdj kobiety nie jest,,
zdaniem jego, ani mozebny ani dla niej samej potrzebny. Ro-
zum kobiety jest praktyczny, kobieta z natury swej umie wy-
najdywaé srodki prowadzace do celu. Ma ona dar pojmowania
szczegOtow, rzecza za$ mezczyzn jest zwracaé¢ sie ku podsta-
wom. Wiara kobiety jest wiarg w powagi. Jako dziewcze
wyznaje ona religje matki, jako niewiasta religje meza.

Widaé stad, ze Rousseau w stosunku do kobiet nie trzyma
sie tej samej metody, ktdra zaleca stosowa¢ wzgledem chiopca.
Nie rozumie jej natury i nie uznaje jej prawa do rozwoju jej
przyrodzonych zdolnosci.

Btedem wreszcie teorji pedagogicznej Roussa jest takze
zasada ograniczajgca wychowanie tylko do
sfer zamoznych. ,Biedny nie potrzebuje zadnego wy-
chowania, nedza wychowuje go odpowiednio do jego stanu
I zadne inne wychowanie nie jest dla niego mozliwe“.

Rys ten rzuca ciekawe Swiatto na czlowieka, ktory tak
czesto nazywany prorokiem demokracji, w teorji snvej wycho-
wawczej tak mato zblizyt sie do idei demokratycznej.

W Polsce pisma Roussa czytano i rozszerzano skwa-
pliwie. Mialy one w epoce Stanistawa Augusta licznych i gorli-
wych zwolennikéw, poruszaty umysty i serca, wkraczaty w naj-
rozmaitsze dziedziny mysli, znajdowaty swe odbicie w zyciu
politycznem i spotecznem. , Tak byto tych pism u nas petno —
pisze autor wspotczesny — ze, gdyby byly drukowane w poi-
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skim jezyku, nie mogtoby sie ich znajdowac wiecej. Pisaty
0 nich obszerne sprawozdania gazety ,uczone“, pojawiaty sie
pisma polemizujace z niemi. Dzieta ,,obywatela genewskiego“
budzity zywe zajecie ws$rdd polskiej inteligencji od kréla po-
czawszy, ktdry wcale nie zrazat sie antimonarchiczng tendencja
mys$li filozofa. Polskie sktady ksiegarskie obok Woltera
mumieszczaty i dziela Roussa na miejscu poczesnem, a Kra-
sicki w ,,Przypadkach Doswiadczynskiego“ zauwazyt z pewng
przesada, ze mozna je byto dostrzec na kazdej nawet goto-
walni. taczyly Roussa takze blizsze, myslowe stosunki
z dwoma znakomitymi Polakami: z krélem Stanistawem Lesz-
czynskim i z Michatem Wielhorskim, wystannikiem Konfede-
racji Barskiej do Francji, ktéra ruch ten popierata. ,Filozof
na tronie* wystapit z krytyka dzieta Roussa, ktére uczynito
Stawnem imie jego, napisat ,,Odpowiedz na rozprawe uwien-
czong przez Akademje w Dijon, przez Obywatela Genewskiego
.napisang“. W rozprawie tej Stanistaw Leszczynski®) staje
w obronie sztuk i umiejetnosci, wykazuje w niej liczne ko-
rzysci, ktdre daje wiedza i oSwiata. Rousseau napisat replike
na krytyke Leszczynskiego, w ktorej wprawdzie zbija jego
twierdzenia, ale z szacunkiem wyraza sie o osobie. Dla nas
Polakéw interesujace jest uznanie Roussa dla autora.

»Jest w Europie pewien wielki krél —pisze filozof —a co
wazniejsza cnotliwy obywatel, wojczyznie przybranej i uszcze-
Sliwionej przez niego zatozyt on liczne instytucje, popierajgce
wiedze . Czyn ten godzien jest jego madrosci i cnoty... Prze-
ciwnik méj przemilczat o tak korzystnym dla siebie anvybnnyT
wypadku. Moze on jeden o nim nie wie lub nie myslat nigdy
0 tern? W takim razie niech mi wolno bedzie o nim przy-
pomnieé.”

Nieréwnie wiekszg doniosto$¢ niz ta polemika literacka
aniaty stosunki Roussa z Wielhorskim. Wielhorski nalezat
do nielicznych Polakéw, ktérzy rozumieli, ze ocalenie ojczyzny
zalezy przedewszystkiem od jej przeobrazenia wewnetrznego,
od jej szczerego zbratania sie z ideami nowoczesnemi, ze Polska
musi sie sta¢ ,,Rzeczgpospolita” nowozytna. Gdy wiec ogét
szlachty, wychowanej w szkotach jezuickich, sfanatyzowanej

b Leszczynski, bedac ksieciem Lotaryngji zatozyt w Nancy Akademje
ainne instytucje stuzace rozwojowi i szerzeniu nauk.
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hastami nietolerancji, czynit punkt ciezkosci powstania z kwe-
stji dysydenckiej i kompromitowat w ten sposob sprawe pol-
ska wobec Swiattych umystow Europy, Wielhorski zwracat
sie do najwybitniejszych mezow stanu swego czasu, proszac
ich o skreSlenie planu reform i mysli podstawowych, na kto-
rych moznaby oprzeé przyszte rzady Rzeczypospolitej. Na
jego tez prosbhe napisat Rousseau rozprawe p. t. ,,Consideration
sur le gouvernement de Pologne et sur sa reformation projettde*.
Przektad polski tego dzieta wyszedt w Warszawie w roku 1789
p.t. ,,Uwagi nad rzadem polskim oraz nad odmiang reform
onego projektowang przez J. J. Rousseau’a, Obywatela Genew-
skiego“. Z dzieta tego przytaczamy ustep dotyczacy wycho-
wania;

»,Gtownym  przedmiotem, troskliwosci — mowi tam
Rousseau — powinno by¢ wychowanie. Powinno ono by¢
narodowe m. Wychowawcami moga by¢ tylko Polacy,,
ludzie zonaci, znani z dobrych obyczajéw i uczciwosci. Lecz
nie powinno sie robi¢ zawodu z pedagogji: zaden cztowiek,
poswiecajacy sie sprawom publicznym w Polsce nie powinien
mie¢ innego stanu statego, jak tylko obywatela. Szkoty
powinny by¢ jednakowe dla wszystkich, edu-
kacja bezptatna, aprzynajmniej po cenie dla wszystkich
dostepnej. Bursy dla ubogiej szlachty, przeznaczone dla dzieci
zastuzonych rodzicow; korzystajgcy z nich nosié powinni od-
znaki honorowe, wyr6zniajace ich od innyeh. Cwiczenia fi-
zyezne i utrzymywanie dzieci w ustawicznej czynnosci naj-
wiecej zapobiegajg wytworzeniu sie ztych nawyknien i wad..
Jezeli nauka moze by¢ prywatna, to zabawy powinny byé
zawsze publiczne, aby wyrobi¢ poczucie réwnosci, nawyknienie
do zycia jawnego i pragnienie uznania od wspotobywateli.
Wychowanie publiczne powinno byé kierowane przez kolegjum
ztozone z urzednikow pierwszego rzedu, zarzadzajacych szkol-
nictwem, mianujacych i odwotujgcych naczelnikow szkot oraz
kierownikéw c¢wiczen. Jedynie tylko formujgc do-
brych obywateli, mozna spodziewac¢ sie po-
mys$lnych skutkéw po prawac h.“

Tak te mysli pedagogiczne Roussa jak i jego poglady
wyrazone w ,,Emilu“ wnet staty sie popularne w Polsce i wy-
warty wptyw tak na dzieta wspdtpracownikow Komisji Edu-
kacji Narodowej, jak i na ,,Ustawy Komisji“.
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Dziwnem wydaé sie musi, ze mimo tak wielkiej popular-
nosci Roussa a tak mato stosunkowo ukazywato sie przekita-
déw dziet jego na jezyk polski. Pociggaty ku niemu liczne
zalety i $Smiato$¢ pogladéw, odstreczaty wady charakteru oso-
bistego autora i dziwactwo pomystéw. Swiadczy o tern sad
jednego z ttumaczy pism jego na jezyk polski: ,Widziatem
w nim (pisze o ,,Emilu®) z podziwem wielkim ale i z zalem
przy cudnym stylu i przy dziwnie dobrych, gtebokich refle-
ksjach sofizmaty odstreczajace kazdego prawowiernego chrze-
$cijanina. lle razy brata mnie che¢ na ojczysty jezyk to dzieto
wytozy¢ dla nader wybornych w niem zawartych mysli, tyle
razy zrazony owemi zdradnemi pozorami odstgpitem zamiaru,
przyktadem owego goérnika, ktory ztoto kopaé przestat, dla
wybuchajacych z drogiego Kkruszcu wyziewow*.

Il. FILANTROPINIZM 1 JEGO PRZEDSTAWICIELE.

»EmMIil“ Roussa wzniecit na nowo uspiony przez- jaki$
czas zapat do reform wychowania i nauczania w Niemczech.
Za sprawa Jana Bernarda Basedowa powstato tam towarzy-
stwo tak zwanych filantrop 6w (filantropinistow), t. |, przy-
jaciot ludzkosci, ktorzy obrali sobie za cel przysporzenie praw-
dziwego szczeScia ludzkosSci przy pomocy gruntownych reform
w dziedzinie wychowania.

W dziejach pedagogji kierunek ten znany jest pod nazwg
filantropinizmu a jego zwolennicy noszg nazwe filan-
tropinistow.

Pod wieloma wzgledami korzystali filantropinisci z prac
znakomitych swych poprzednikdw, jak; Vivesa, Erazma, Ba-
kona, Ratichjusa, Komenjusza i Roussa, idac czesto S$lepo-
za ich pogladami filozoficznemi i pedagogicznemi. W wielu
jednak wypadkach szukali drég nowych, uwzgledniajgcych
szczegolne wiasciwosci narodu niemieckiego. Zadajg oni dla
szkoty: praktycznego ksztatcenia nauczycieli do zawodu, pod-
niesienia wychowania fizycznego na wzor starozytnych, ludz-
kiego, tagodnego obchodzenia sie z dzieémi, ksztatcenia mio-
dziezy na ludzi przedewszystkiem, zamiast do poszczeg6lnych
zawodow, kierowania Mmli zapomocg rozumu, (wida¢ w tern
wplyw racjonalizmu), ale i przy pomocy surowego postuszen-
stwa, nauki opartej na doswiadczeniu i pogladzie (wptyw nauki



208 —

Lokka). Wkoncu domagajg sie stworzenia dobrych podreczni-
kéw szkolnych.

Filantropinizm ma pewne punkty styczne z szkolg pie-
tystow. Oba te systemy pedagogiczne domagajg sie szerszego
uwzglednienia ¢wiczen ciata, oba dazg do naprawy metod
nauczania, systematycznego ksztatcenia nauczycieli, oba z3-
dajg wiekszego uwzglednienia praktycznego kierunku w nau-
czaniu, stad wspodlne ich upodobania w przedmiotach realnych.

Sq jednak miedzy temi oboma kierunkami i powazne
réznice. Pietysci, korzystajgc z prac wielkich reformatoréow
wychowania, chcg miodziez, w pierwszym rzedzie klas nieza-
moznych, prowadzi¢ do Boga, zaprawia¢ jg w bogobojnosci
i madrosci Bozej. Inaczej filantropinisci. Pod wplywem racjo-
nalistycznych idej Roussa a, radziby oni zburzy¢ do szczetu
dotychczasowag metode szkolng, ,w6z wychowawczy*“
odwrdéci¢ w zgota odmiennym Kkierunku, wy-
pedzi¢ ze szkoty wszelki przymus i mozot.

Upatrujagc cel wychowania w osiagnieciu
szcze$Scia na ziemi, nie, jak pietySci, w potgczeniu sie
z Bogiem, kierunek religijnego wychowania usuwajg na plan
drugi. Jakkolwiek filantropini$ci w dazeniach swoich reforma-
torskich posuneli sie stanowczo za daleko, to przeciez prace
ich wptynelty wogole bardzo zbawiennie na wychowanie i nau-
czanie wspotczesnych i potomnych.

Gtownymi przedstawicielami filantropinizmu w Niemczech
byli: Basedow, Campe i Salzmann.

1 JAN BERNARD BASEDOW *1723 w Hamburgu.
Nieprzyjaciele (a miewat ich v zyciu bardzo wielu) zarzucali
mu pochodzenie wendzkie, upatrujagc $lady krwi stowianskiej
w wielkiej jego zmiennos$ci i dziwactwach. Ojciec perukarz
byt cztowiekiem bez wyksztatcenia, matka nerwowa, w napa-
dzie oblgkania odumarta wcze$nie meza i dzieci. Odbywszy
nauki w Hamburgu i Lipsku musiat mtody Basedow wcze$nie
szuka¢ pracy dla chleba. Przyjgwszy obowigzek nauczyciela
domowego u niejakiego p. v. Quaalen, ktéry mu powierzyt
wychowanie syna 7-letniego, rozpoczat juz tu préby swej wia-
snej metody. Wozac dziecie w wozku ttumaczyt mu zasady
Tuchu, mierzac za$ przestrzenie wyjasniat uzytek cyrkla. Okno,
drzwi, stolik, krzesto, nastreczaty mu sposobno$¢ mowienia
o0 drzewie, zelazie, klamce, zamku, obora o zwierzetach. Na
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ziarnkach uczyt wychowanka liczb, na rozkrajanem jabtku
ttumaczyt mu nauke o utamkach. Wymieniat réwnoczesnie
nazwy przedmiotdw pokazanych w jezyku tacinskim i nie-
mieckim, uczac jezykéw zapomocg rozmoéw, czytania i pisania.

Za wstawieniem sie swego chlebodawcy otrzymat Basedow
posade profesora nauk moralnych i estetyki w Soroe (w ksie-
stwie Hoisztyriskiem, nalezacem poddéwczas do Danji). Gdy
jednak z powodu pogladéw, gtoszonych przeciw wierze chrze-
$cijanskiej, przeniesiono go na stanowisko nizsze do gimnazjum
w Altonie a nastepnie zupetnie z urzedu usunieto, calg swa
energje zwrécit na pole teo-
retycznej pedagogji, pole le-
zace odtogiem podowczas
w Niemczech.

Wtedy to 1768 r. ogtlosit
Basedow stynne swoje ,,Prze-
mowienie do przyjaciot ludz-
kosci i zamoznych os6b wzgle-
dem szkét i nauczania oraz wpty-
wu ich na powszechng pomysl-
no$¢ z planem elementarnego
dzieta ludzkieh wiadomosei“.

Os$wiadezaj gc, ze zadne pismien-

nietwo nie posiada zbioru po-

trzebnych w wychowaniu wia-

domosci od lat dzieciecych do J. B. Basedow.

16 roku zycia, oznajmia, ze

zabiera sie do wydania odpowiedniego dzieta a dla zna-
cznych kosztow zmuszony jest odwota¢ sie do ofiar-
nosei publicznej. Obfite w $lad za ta odezwa poptynety datki.
W liczbie ofiarodawcow czytano imiona Jozefa Il, Katarzyny Il,_
Chrystjana VII, os6b stanu duchownego, wojskowego, szlachty.
Z Polakow przystat 50 talarow ksigze Czartoryski, generat
ziem podolskich, przytagczyty sie takze gminy starozakonne
i wolnomularskie. Poparty nastepnie hojnie przez Leopolda
Fryderyka, ksiecia z Anhalt-Dessau, zyskawszy" wiekszg swo-
bode w praey, wywigzat sie z przyrzeczenia, wydajac trzy
dzieta, ktére stanowig podwaline pogladéw szkoty filantro-
pijnej. Sg niemi: 1. ,Ksiega metod* (Methodenbuch
fur Vater und Matter der Familie und Volker), przeznaczona

Historja Pedagogji. 14
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dla nauczycieli: 2. Agathokrator oder von der Erziehung
kinftiger Regenten, zawiera plan wychowania panujgcych”
wreszcie 3. ,Dzieto elementarne® (Elementarwerk),
»Ksiazke o wychowaniu, dla wszystkich stanéw potrzebng".

Ostatnie dzieto utozone byto na wzér Komenjuszowego
Orbis pictus, w trzech obszernych tomach z 109 tablicami, kté-
rych rysunkiem i rycing zajat sie stynny malarz XVIII w., ro-
dak nasz Daniel Chodowiecki.

Celem wychowania ma by¢ podiug Basedowa”
uszcze$liwienie miodego pokolenia. Humanistyczno$é, ale nie
idealna, ma by¢ ostatecznem dazeniem wychowania. ,,Kazdemu
ojcu, kazdemu pedagogowi wota¢ musimy: ,ksztat¢ nie pana,
nie stuge, ale cztowieka®.

Wychowanie fizyczne milodziezy ma sie stosowaé
do zasad starozytnych. Starozytna gimnastyka ma miedzy
nami zmartwychwsta¢ i S$wieci¢ dzieA nowego odrodzenia.
Ona wychowata dzieci natury, ona zwréci takze i Swiat dzi-
siejszy naturze, wyda mu nowe glowy oryginalne, charaktery
silne i prawe.

Wychowanie religijne w pedagogice Basedowa
nie zajmuje stanowiska naczelnego. Nalezat on podobnie jak
Rousseau i wielu innych, do owego pokolenia XVIII w., ktore
znakomite sity ducha zuzywalo na czcze pomysty w zakresie
reform religijnych. Basedow — wzorem racjonalistow fran-
cuskich i deistéw angielskich — zaprowadza monopol rozumu
nawet w nauce religji, uwazajac uczucie za objaw wylgcznie
filozoficzny. Zada wiec, by wyktad religji w szkole ograniczat
sie do powszechnie przyjetych pewnikéw: o istnieniu Boga
i nieSmiertelnosci duszy, o wymiarze nagréd i kar po $mierci
wedtug uczynkéw i t. p. Wida¢ stad, ze Basedow hotdowat
t. zw. deizmowi, ktdry uznawat nieSmiertelnos¢ duszy
a odrzucat wszelkie Objawienie, oceniajac wszelkie zagadnie-
nia religijne ze stanowiska rozumu.

Wychowanie moralne u Basedowa oparte jest na
tych samych podstawach, co religijne. Potrzeba — zdaniem
jego — zaznajomi¢ wczesnie miodziez ze stosunkami i tajemni-
cami pici, bo ona nie wiedzac, co czyni, pali ofiary grzechom
pokatnym. Kto poznat smoka niebezpiecznego, bedzie go sta-
rannie unikat. ,Kieruj wolg miodziezy zapomocg rozumu:
wychowanie zalezy nie na przetamaniu woli, lecz na kierowa-
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niu jej przy pomocy systematycznego stosowania nagrod i kar.
RoOzgi uzywaj tylko tam, gdzie juz zaden inny $rodek nie po-
moze. Kara ma by¢ zastosowana do natury wychowanka, inna
dla chlopca wrazliwego, inna u spokojnego, inna wzgledem
upartego. Nagroda wazng gra role w wychowaniu, dobra jest
przeciez tylko dla natur miernych. Wyzsza zdolnos¢, ktéra
juz w podrostkach objawia¢ sie zaczyna, pracuje nie dla na-
grody, ale dla odrodzenia wewnetrznego.

Wychowanie intelektualne wtedy tylko osiaga
cel zamierzony, gdy z nauczania usuwa wszelki przymus. Wy-
pada wiec nauke uprzyjemnic¢, uczyni¢ ja dla mtodych umystow
ponetng a z nauczania zrobi¢ zabawe. Co bowiem rodzi
wkoncu nieprzyjemnos$¢, wiedzie naw”et do pogardy i niena-
wisci. Dziecko jest przedewszystkiem istotg zmystowa, przeto
nauczanie nalezy ograniczyé do oddziatywania przez zmysty,
potem dopiero pierwsze miejsce zajma pojecia oderwane.
Jezyki obce nie powinny by¢ celem nauki, ale $Srodkiem do
niej wiodacym, nie nalezy wiec czyni¢ ich gtéwnym przedmio-
tem nauczania. Jezykow klasycznych uczyé nalezy zupetnie
jak zywych, t.j. praktycznie. ,Nie drecz dzieci gramatyka,
ale rozmawiaj z niemi wprost po facinie“. ,,Moja corka mata
— médwi na poparcie swmgo twierdzenia — biegta z chtopcami
do filantropinu (tak nazwat zaktad przez siebie zatozony), stu-
chata tylko, rozmawiata z rowie$nikami i méwi dzi$ po facinie
tak ptynnie jak jaki uniwersytecki profesor filologji“. ,Wy-
chowaniec twoj niech pierwej mowi po tacinie, zanim postyszy
0 gramatyce, zanim Salustjusza lub Cezara wezmie do reki*.

Wada gtéwna pedagogji Basedowa byt jej kierunek bez-
wyznaniowy, zaczem poszto zbytnie uganianie sie za uzy-
tecznos$cia i praktycznoscia, bez uwzglednienia strony etycznej,
ze znacznem zaniedbaniem lub nawet spaczenieri strony mo-
ralnej. W nauczaniu dgzno$¢ do uprzyjemniania i utatwiania
nauki za wszelka cene sprowadzita z czasem do jego dydaktyki
ptytkos¢, powierzchownos¢ i brak karnosci.

Do zalet jego teorji naleza: wzorowe pielegnowanie ¢wi-
czen ciala, tagodne, ludzkie obchodzenie sie z dzie¢mi, zwal-
czanie martwego mechanizmu i pamieciowo$ci w nauczaniu,
wprowadzanie lepszych podrecznikéw i szersze uwzglednienie
nauki jezykdw zyjacych. Basedow jest to osobisto$¢ bogato
w zdolnosci wyposazona, ale bez konsekwencji i wytrwatosci
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w dziataniu, raczej do niszczenia i burzenia niz do budowania
i ksztattowania sktonna. Chelpliwoscia, nieprzepartg checig
reklamy swoich dziet i kiotliwoscig przypomina on bardzo
Ratichjusa, zyciem za$ niestatem i brakiem glebszego wyksztat-
cenia Roussa. Sady wspétczesnych znakomitych myslicieli
i pisarzy, ktorzy teorje pedagogiczng Basedowa poznali, bardzo
sie réznig miedzy soba. Tak np. stynny filozof wspotczesny,
Imanuel Kant, napisat o Basedowie artykut w ,,Gazecie Krole-
wieckiej“, w ktorym wsréd wielu pochwat dla tego pedagoga,
nazwat zaktad przez niego stworzony ,,zdrowem ziarnem, ktore
pod nalezyta uprawg winno dla szkoty jak najlepsze wydac
owoce“. Przeciwnie za$ Herder sadzit, ze w catem urzadzeniu
Basedowa niema najmniejszego fadu, ze catos¢ wydaje mu sie
jakby stajnig przepetniong gesiami ludzkiemi i ze ,on przy-
najmniej (Herder) nietylkoby Basedowowi dzieci na wycho-
wanie, ale nawet cielgt nie oddat*.

Z tern wszystkiem trudno zaprzeczy¢, ze zasady Basedowa
oddziataty poteznie na caly ruch pedagogiczny w Niemczech
pod koniec wieku XVIIL

Praktycznie przeprowadzali filantropinisci zasady jego w tak zwanych
ofilantropinach® zwlaszcza za$§ w filantropinum w Dessau w sposéb na-
sttjpujacy:

1 Pod wzgledem wychowania fizycznego.

Wszyscy wychowankowie nosili jednakowe suknie. Usunieto peruke,
strzyzono krétko wiosy, noszono obnazone szyje, spozywano niewymysine po-
trawy. Kazda lekcja trwata tjdko pét godziny. Lekcje przegradzaty ¢wiczenia
w fechtunku i taficach, w muzjme i ogrodnictwie, w robotach recznych wszel-
kiego rodzaju. Kapiele, ptywanie, $lizgawka, dalekie marsze, zabawy na wolnem
powietrzu, odbywano systematycznie i wedtug planu zgéry utozonego.

2. W nauczaniu dawano jezykom nowozytnym i naukom realnym
pierwszenstwo przed humanistycznemi. Oprdécz jezykow, ktérych uczono sie
praktycznie, nie podtug gramatyki, przedmiotami nauki byty: rachunki, geo-
inetrja, rysunki, geografja, fizyka, anatomja, gospodarstwo, pszczelnictwo
i jedwabniclwo. Uczono sie bawigc: czytania np. przy pomocy ciastek wypie-
kanych na ksztatt liter danego alfabetu. Dziecie, ktdére litere dang odgadto,
otrzymywato w nagrode ciastko. Memorowania i mechanicznego wyuczania sie
unikano wszedzie i w kazdym przedmiocie. Metody poglagdowo - obrazowej
uzywano w kazdej nauce, stosowano obrazy, modele, preparaty wszelkiego ro-
dzaju. Podreczniki Basedowa, jak juz wspomniano, ilustrowane byly bogato
rysunkami. Zarzuca im tylko Goethe, ze rysunki te przyczyniajg sie¢ do roz-
proszenia uwagi ucznia i budzg w nim fatszywe wyobrazenia, gdyz w $wiecie
rzeczywistym nie sg owe przedmioty tak ze sobg zebrane, jak to sie dzieje na
rysunku.

Nauki religji udzielano bez wzgledu na poszczegdlne wyznania,
ograniczajac sie tylko do pewnikdédw religijnych, wspdlnych wszystkim naro-
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,Nauka przy uzyciu przyrzadéw (sztych D. Chodowieckiego).

dem. Urzadzano nawet kazania tresci moralnej, wspolne dla chrzescijan, zydow
i mahometan!!

3. Pod wzgledem karnosci zwracano gtéwna uwage na gtadkos$¢ i uprzej-
mo$¢ w zachowaniu sie, na przyswajanie sobie manier w ,,wyzszym* $wiecie
uznanych. Za nagrode stuzyly medale i dyplomy honorowe, udzielane jednak,
z poczatku przynajmniej, bardzo rzadko. Basedow sam niechetnie ich udzielat.
Kary byly: grzywna, odbywanie strazy przed zaktadem, wykluczenie czasowe
ze spotecznos$ci studenckiej; plagi byly zupetnie wykluczone. Kazdy wychowa-
nek obowigzany byt za wolg dyrekcji obra¢ sobie jednego z kolegbéw za szcze-
gélnego przyjaciela, ktéory w danym razie miat by¢ jego obronca i niedoste-
pnym towarzyszem. Wszelkie szpiegowania i donosy na kolegéw surowo byty
wzbronione.

M2yniki Swietne, do jakich badz co badZz filantropinum
w Dessau, przynajmniej w poezatkach swego istnienia, dopro-
wadzato, byto powodem, ze filantropina zaczeto tworzy¢
w Kilku innych miejscach Niemiec. Kierownikami tych za-
ktadéw byli mezowie, ktérzy sami jaki$ czas byli pomocnikami
Basedowa w dessauskiem filantropinum, ktérzy wiee zasady
Basedowa mniej lub wiecej szczeSliwie stosowali. Byty jednak
zaktady i takie, w ktérych teorje Basedowa przesadzano do
niemozliwosci. Ordery rozdzielano wychowankom za prze-
rézne cnoty i zdolnoSci, a nawet i nazwiska ich poczeto ogta-
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sza€, jakby jakich triumfatoréw po gazetach. W niektérych
za$ zaktadach uzywano tak niepedagogicznego S$rodka, ze
nazwiska wychowankow, ktérzy dopuscili sie jakiegokolwiek
wykroczenia, ogtaszano w czasie obiadu innym wychowankom
zaktadu przez kilka dni z rzedu, przyczem koledzy wznosic¢
musieli trzykrotny okrzyk: pfuj!

Do zaktadéw, w ktérych zasady Basedowa najszczesliwiej
zastosowano, nalezaty filantropina, zatozone i prowadzone
przez najlepszych uczniéw Basedowa: Campego i Salz-

manna.

2. JOACHIM HENRYK CAMPE (1746-1818). Odbywszy
nauki w Halli, byt przez jaki$ czas nauczycielem stawnych
braci Humboldtéw, Wilhelma i Aleksandra, przez dwa lata kie-
rownikiem filantropinum w Dessau. Przy koncu zycia oddat
sie wylacznie piSmiennictwu pedagogicznemu. Najwazniejsze
jego dzieta sa:

1 Ogoblna rewizja catej nauki wychowania i nauczania
w 10 tomach;

2. Stownik jezyka niemieckiego, ktérego celem byto
oczyszczenie mowy niemieckiej od naleciatosci;

3. Theophron, czyli doSwiadczony doradca dla niedoswiad-
czonej miodziezy;

4. Robinson Kmzoe m/oc/szy, opracowanie dzietka angiel-
skiego pisarza Defoe (wym. Difoh), ktére do dnia dzisiejszego
doczekato sie przeszto 80 wydan;

5. Ojcowskie rady dla mojej corki.

Zastugg Campego pierwszorzedng jest to, ze znaczng czes¢
prac swych pedagogicznych poswiecit miodziezy zenskiej,
dopetnit wiec prace swych poprzednikéw w tym Avaznym
Kierunku.

Jego ,,Robinson* przetozony byt na wiele jezykdw europej-
skich, miedzy innemi i na polski. Celem dziela jest podanie
poje¢ zasadniczych z nauk przyrodniczych, rozbudzenie samo-
dzielnego uczucia poboznosci, cnoty i samopomocy. Stawiajgc
cztowieka w surowych warunkach przyrody, dazy autor do
otrzasnienia miodzienca z miekkosci i zbytniej zaleznosci od
otoczenia. ,,0jcowskie rady dla mojej corki* streszczajg po-
glady jego na przeznaczenie i obowiagzki kobiety. ,Przezna-*
czeniem kobiety —wedle niego —nie jest btyszcze¢ pieknoscia,
wiedzg lub rozgtosem literackim, lecz by¢ zong, zdolng uszcze-
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Sliwic meza, wzorowa matka i przezorng rzadczynig domu*.
Dzielo to jest do dnia dzisiejszego w Niemczech tak popularne,
jak u nas byfa niegdy$ Tanskiej; ,,Pamigtka po dobrej matce*.

Campe byt pisarzem pedagogicznym o niepospolitych zdol-
nosciach i najszlachetniejszym sposobie myslenia. Wzboga-
cenie ducha ludzkiego i polepszenie obyczajéow byto osta-
tecznym celem jego dazen. Jako autor pism dla miodziezy
nalezy on do rzedu najlepszych. Starcem juz bedac, umiat
jeszcze pisa¢ z takim dla niej zapatem, porywa¢ miode dusze
i unosi¢ w kraine ideatow, ze stat sie na dlugo ulubiencem
mtodych czytelnikow.

W Polsce dzieta Campego po upadku Komisji Eduka-
cyjnej a przed powstaniem grupy znakomitych pedagogéw na-
szych XIX w., droga licznych ttumaczen byty ogélnie znane
i cenione. Przemawiaty one silnie do pokolenia znekanego
zepsutg Swiatowoscig i bezptodnemi kombinacjami polity-
cznemi, swa Szczerg prostota, moralnosciag zawsze czysta,
podnoszeniem znaczenia zycia rodzinnego dla zywotnosci
narodu.

3. Drugim znakomitym uczniem Basedowa byt CHRY-
STJAN GOTTHILF SALZMANN, glosny jako praktyczny
pedagog i wyborny pisarz dla miodziezy, (1744—1811).
Wielkg jego zastugg jest zatozenie gtosnego zaktadu
dla dzieci rodzin zamoznych w Schnepfenthal
Zaktad ten oparty byt na zasadzie zycia rodzinnego
i miat do pewnego stopnia wychowankom swoim za-
stagpi¢ dom rodzicielski. Odbywszy praktyke nauczyeielskig
w filantropinum w Dessau postanowit Salzmann zatozy¢ wia-
sng szkote na zasadach filantropijnych. W tym celu upatrzyt
sobie wioske Schnepfenthal w ksiestwie Gotha, czarujgcg prze-
§licznem potozeniem i balsamem zdrowego powietrza. Tu
kupit kawat ziemi i wybudowat dom dla rodziny i dwunastu
pensjonarzy. Przy domku byt ogrod i wszystko, co dla uprzy-
jemnienia zycia lub nauki dzieci stuzy¢ mogto. Pierwszymi
wychowankami zakladu byly jego wiasne dzieci. Whkrétce
jednak stawa zaktadu w Schnepfenthal tak sie rozeszta sze-
roko, ze Salzmann musiat budowaé gmach nowy, aby méc
pomiesci¢ wielkg liczbe-zgtaszajacych sie. Synowie najbo-
gatszych rodzin nietylko z Niemiec, lecz i z Anglji, Francji
i innych krajow ksztatcili sie w zaktadzie Salzmanna, nawet
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panujacy ksigzeta oddawali mu z catem zaufaniem swych sy-
néw w opieke.

Gtbébwnag cechag szkoty Schnepfenthalskiej
jest, ze jej urzadzenie przedstawiato rozszerzong
rodzine i starato sie wychowankom zastapi¢ najlepszego
ojca i najtkliwsza matke. Uczyta sie tu miodziez jezykéw
zyjacych a szczegoélnie francuskiego, angielskiego i wioskiego,,
dla Anglikéw i Francuzéw osobny byt kurs jezyka niemieckiego.
Przedtem jednak kazdy z uczniéw musiat osiggng¢ zupeing
biegtos¢ w swej ojczystej mowie. Ci, ktorzy mieli zamiar
udaé sie na uniwersytet, musieli sie uczy¢ jezykéw klasycznych,,
jak w szkotach zwyczajnych. Nauki realne, jak: 'geografja,
historja, fizyka, astronomja, wyktadane byly z szczegblng
troskliwoscia i (ile moznosci) praktycznie. Gimnastyka i éwi-
czenia ciata zajmowaty w planie szkolnym miejsce bardzo po-
wazne. Chlopcy odprawiali igrzyska na wzér olimpijskich,
przed i po lekcjach szkolnych. Cwiczyli sie nadto w rzemio-
stach, handlu, mustrze i rozwijali wszelkiemi srodkami mecha-
niczng zreczno$é. Sam Salzmann odprawiat z nimi wycieczki
i piesze podroze dalsze zatrudniajgc ich zbieraniem roslin
i kruszcow, uczac praktycznie antropologji i psychologji, wy-
stawiajgc na rézne proby, rozwijajagc w nich samodzielno$¢
oraz zmyst radzenia sobie wiasnemi sitami wsréd trudnych
warunkow zyciowych. Nad wejsciem do zaktadu w Schne-
pfenthal widniat napis: D. D. u. H. (Denken, Dulden und
Handeln — Mysle¢, cierpie¢ i dziata¢). Guts-Muts, dzielny
pomocnik Salzmanna i stynny tworca gimnastyki
niemieckiej, dodaje: ,Stowa te nie byly czczg forma,
pustym frazesem, ale istotng zasadag i prawdziwym symbolem
Salzmanna*.

Pomimo wielkiej pracy, jakiej mu przysparzaty praktyczne
zajecia pedagogiczne, zostawit Salzmann wcale pokaZny szereg
dziet. Rozgtos uzyskaly nastepujace: 1, Krebsbichlein, to jest
wskazdwka do nierozsadnego wychowania dzieci, (tytut iro-
niczny); 2. Ameisebichlein, to jest wskazéwka do rozsadnego
wychowania wychowawcow.

To ostatnie dzietko przettumaczone na jezyk polski przez
Zofje Sennenwald zastuguje w catej petni, aby Je gorgco po-
leci¢ uwadze nauczycieli Avszelkich stopni.
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Oto kilka z niego mysli:

»-Mamy wiele ksigzek traktujgcych o wychowaniu dzieci, lecz wskazéwek
dotyczacych wychowania kierownikdéw miodziezy brak nam zupetnie. Na coz:
zdadzg sie pierwsze, jesli nie mamy drugich? Coéz przyjdzie z teorji, jesli brak
ludzi, ktérzyby ja w czyn zmienili? Rozpatrywanie urzadzenia szkot i zasad
wychowania prowadzi zwykle do bardzo pieknych teoryj, ale kto sie do nich
stosuje w praktyce? Zamiast mysle¢ nad urzeczywistnieniem prawdy i dobra-
stwarza sie coraz to nowe teorje, ktdre pozostajg stowem. Podobni jestesmy
w tym wzgledzie do budowniczych, kreslagcych cyrklem na papierze idealne
plany budowli, ktoére pozostajg rysunkiem i przyda¢ sie jeno moga do przy-
ozdobienia $cian“.

»Godlem nauczyciela by¢ powinno: ,Zrodta i powoddéw' i wszelkich wy-
kroczen i btedéw miodziezy szuka¢ w sobie samym®. | tak: wychowawca wi-
nien dba¢ o zdrowie swoje i wychow™ankéw. Niechaj dzieci bez wzgledu na
pogode, codziennie wychodza na $wieze pow'ietrzc, niech uzywajg duzo ruchu
i zimnych kapieli, niech si¢ ucza plyw”at. Pozyv/ieirie miodziezy niech bedzie
proste i skromne. Ale wy w'szyscy, ktérzy chcecie by¢ wychow'awcami, pamie-
tajcie, ze, nim zaczniecie hartow'a¢ dzieci, powinniscie zacza¢ te czynno$¢ od
siebie samymh. Nie wyobrazajcie sobie bowdem, by malcy z ochotg wystawiali
sie na $niezyce, by w”ychodzili lekko ubrani na mrdz, wowczas, gdy wy, ich kie-
rownicy, narzekacie na niepogode i utulacie si¢ w futra. Jesli wy, rozpieszczeni-
miodzi ludzie, nie zechcecie uzywac¢ przechadzki podczas ostrego powietrza
i wynajdujac rézne wrymowki odktadacie przechadzke dla pozostania w cieptym
pokoju, to nie sadzcie, by przepisow waszych we wzgledzie hartowania sie-
ustuchali wasi wychowankowie®.

»Poniewaz proste i skromne pozywienie najzdrowsze jest dla dzieci,
wiec i wychowawcy powinni sie do niego przyzwyczai¢. Niech sie wiec nau-
czyciel n\yrreknic raz na zawsze uzywania goracych napojow, niech sie wy-
strzega takomstwa i naduzycia wymysinych potraw“.

,,Obok ¢éwiczenia sit fizycznych winien si¢ nauczyciel zaja¢ rozwojenj-
sprawnos$cizm ystow, wyobrazni i zdolno$cirozumowania.
W jaki sposéb bedziemy rozwijali zmysty? Zapomocg przedmiotéw konkre-
tnych. Dostarczy¢ trzeba dziecku wielkiej ilosci przedmiotéw podpadajacych
pod zmysty. W przeciwnym bowiem razie nie moze by¢é mowy o prawdziwem-
nauczaniu. Jakie majg by¢ te przedmioty, na to dadza nam wskazéwki same
dzieci. Niech one same przedmioty im przedtozone ogladajg i badajg. Dtugo-
letnie doswiadczenie uczy, ze najwiecej zaciekawiajg male dzieci zwierzeta-
Sv.'emu ciatu malcy nie przygladaja sie nigdy, lecz zwracajg uwage na przed-
mioty zewnetrzne. Jedli przyniesiemy do pokoju wrébla, kanarka, mysz, rybe
albo inne stworzenie, wéwczas cata uwaga dziecka zwrdci sie na zwierze. Budzi
sie w ten sposob interes i zajecie, ktore utatwia w wysokim stopniu nauke®.

»Jesli nauczyciel chce, aby uczniowie jego z zapatem uczyli sie da-
nego przedmiotu, sam do niego zamitowanie mie¢ musi. Nauczyciel
powinien przemawia¢ do uczniéow tak przekonywajgco, by uczniowie ani na
chwile nie watpili w jego szczero$¢. Miodziez musi mie¢ glebokie prze$wiad-
czenie, ze wychowawca sam szczerze umitowat i wierzy w to, co méwi“.

-Nauczyciel niech zawsze bedzie wesoty, niech zdobywa
sobie sztuke rozmawiania i postepowania z dzie¢mi, niech oszczednie obchodzi
sig z czasem przeznaczonym na nauke, stowem, niech postgpuje zawsze tak.
jak chce, aby postepowali jego uczniowie. Ze za$, jak mdwi przystowie, nie
z kazdego drzewa da sie wyciosa¢ Merkury, przeto niech kazdy bada dobrze
wiasne usposobienie, zanim sie do zawodu nauczycielskiego zabierze*.
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ILHUMANIZMNOWOZyTNy(NEO-HUMANIZM).

Z tym ruchem, ktéremu dali poczatek i kierunek Locke
I Rousseau, pozostaje w pewnym stosunku wzajemnego od-
dziatywania i #gcznosci, podobnie jak filantropinizm, takze
inny ruch przemozny, ktory pod koniec XVIII w. zaznaczyt sie
na potu sztuki, titeratury i wychowania, ruch, ktéry nosi nazwe
humanizmu nowozytnego (neo-humanizmu).

Stosunek wzajemny obu tych ruchéw tak sie da mnigj
wiecej okresti¢; Rousseau upatruje ideat wychowania w po-
nvrocie do natury, w rozwijaniu wiadz duszy i ciata, zgodnem
z prawami przyrodzonemi. Neo-humanisci nawigzujac do tego
zadania twierdzg, ze ideat ten juz jest gotowy w Swiecie het-
tenskim! Wszak ,,Grek — powiadajg — przedstawia w calej
petni rozwinietg ludzka istote podtug wszelkich praw natury!*
Podtug neo-humanistow tedy hasto nowozytnego wychowania
brzmieé¢ winno: ,Ksztatécie miodziez wasza na Hellenow,
przynajmniej zewnetrznie, dajcie wychowankom te moc ducha
i ciala, jakg odznaczat sie Grek starozytny przed innymi na-
rodami starozytnos$ci, uczyncie jg przystepna i wrazliwg na
ideaty piekna i dobra w tym stopniu, jak przystepnymi i wra-
zliwymi byli mieszkancy wiecznie usmiechnietej Hellady!* Neo-
humanizm jest do pewnego stopnia odnowieniem humanizmu
i Odrodzenia wieku XIV—XVI. Zachodzg jednak miedzy
oboma rodzajami humanizmu, humanizmem dawnym a nowym
zasadnicze réznice. Oto niektére z nich: humanizm dawniej-
szy zrodzit sie na ziemi wioskiej, nowozytny w péinocnych
Niemczech. Humanisci wioscy pragneti wskrzesi¢ przez roz-
budzenie zamitowania do literatury i sztuki starozytnej dawng
SwietnoS¢ panstwa rzymskiego, nowozytni humanisci pragna
sami sie odrodzi¢ pod wptywem kultury helleriskiej. Starzy
humanisci pragng stworzy¢ nowo-taciniskg literature, nawigzac
ni¢ przerwang przez barbarzynskie ludy S$redniowiecza, neo-
humanisci nie mys$la o nasladownictwie literatury i jezyka
Grekdw, ich celem jest przejecie sie duchem staro-hellenskim
i pod jego wplywem stwarzania dziel rownie wielkich dla
swego narodu.

Z tego odmiennego pojmowania ideatu starozytnej kultury
grecko-rzymskiej poszty reformy w szkolnictwie wyzszem
Niemiec i innych krajow europejskich pod koniec XVIII w.



Poczeto usuwaé na-
Sladowanie  jezyka
i literatury tacin-
skiej po szkotach
a na ich miejsce
wprowadzano je-
zyk i literature grec-
ka, autoréw grec-
kich czytano i pie-
knosci ich podziwia-
no, rozpatrywano
i nasladowano dzieta
sztuki, badano filo-
zofje grecka, Sle-
pe nasladownictwo
uznano za zhyte-
czne, nawet za szko-
dliwe.

Ruch nowozy-
tnego humanizmu
objawiat sie przede-
wszystkiem w Niem-
czech, najzywiej
z koncem XVIII i na
poczatku XI1X wieku.
Gtownymi  krzewi-
cielami  kultu Hel-
lenébw, ich sztuki,

literatury i nauki
w tym czasie byli:
Gesner, Erne-

sti, Chrystjan
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Nauka fizyki przy pomocy przyrzadéw
(sztych D. Chodowieckiego).

Heyne azwlaszcza Fryderyk August Wolf.

FRYDERYK AUGUST WOLF (* 1759 f 1824), stworzyt
wiasciwie nowa nauke, wyrostg na gruncie neo-humanisty-
eznym, nauke starozytnosci (Altertumswissenschaft), on pierw-
szy okreslit istotng warto$¢ studjow klasycznych, on stwo-
rzyl studjom humanistycznym nowag podstawe, na Ktorej
opierajg sie one w znacznej czeSci do dnia dzisiejszego.
Wolf pierwszy wypowiedziat zdanie, ze nauka jezykow Kkla-
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Sycznych nie ma na celu jakich$ korzysci bezposrednich, doty-
kalnych. Praca poswiecona nauce jezykdéw starozytnych ma
pobudzié, rozwinaé i wyksztatci¢ umystowe i moralne sity
uczniéw, ma im dopomoc przez doktadne poznanie $wiata du-
cha starozytnych ludéw do osiggniecia wyzszego stopnia udo-
skonalenia.

Bogate skarby, jakie uczeni humanisci tego czasu w dzie-
dzinie literatury i sztuki, historji, starozytnosci, mitologji i re-
ligji greckiej na jaw wydobyli, stworzyty podstawe do dalszych
studjow nad Swiatem greckim. Odtad cala usilno$¢ nowo-
zytnych humanistéw zwrocita sie ku greckiej kulturze. O Rzy-
mianach takze nie zapomniano, ale wykazywano gruntownie,
ile zawdzieczali oni w przeréznych kierunkach zycia ducho-
wego swym mistrzom. Grekom. ldeje neo-humanistyczne
oddziataty w pierwszym rzedzie na pedagogike gimnazjalna,
ale niemaly wptyw wywarty takze na nauczanie ludowe,
zwlaszcza od czasu Pestatozzego. | Pestalozzi, podobnie jak
neo-humanisci i w dzietach swoich, jak ponizej zobaczymy,
i w dziataniu swem praktycznem, domagat sie przedewszyst-
kiem rozwoju naturalnych zdolnosci ucznia i troskliwego pie-
legnowania jego sit umystowych i moralnych, a celem tego
rozwijania sit miato by¢ doprowadzenie ich do jak najzupet-
niejszej harmonji. Nie dziw tedy, ze znaczna liczba najwy-
bitniejszych nauczycieli gimnazjow niemieckich o6wczesnych
ksztatcita sie pod okiem Pestatozzego.

IV. REFORMY WYCHOWANIA PUBLICZNEGO
W POLSCE W WIEKU XVIIL

Kierunek wychowania publicznego w Polsce w wieku XVII
i w poczatkach wieku XVIII, zostajgcy prawie wytgcznie w re-
kach zakonu Jezuitow byt zbyt jednostronny. W epoce tej ce-
lem szkot nie byto pielegnowanie nauk, szerzenie $wiatta w na-
rodzie, sposobienie mtodziezy do postug i urzedéw krajowych,
do godnego wykonywania spraw publicznych i prywatnych.
Krwawe walki religijne toczace sie na Zachodzie odbijaty sie
w Polsce echem sporow religijnych, ktdre wnosity niezgode
miedzy obywateli, uniemozliwiaty wszelkg prace pozyteczna.
Spory te przedostaty sie i do wnetrza muréw szkolnych, odry-
wajgc miodziez od wihasciwego jej przeznaczenia, od nauki, za-
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prawiajac ja natomiast zbyt wczesnie do nietolerancji i nieuzy-
tecznych dysput i sporéw.

Nielepiej byto i pod wzgledem ksztatcenia umystu: uczono
bardzo mato, czestokro¢ ograniczono sie tylko do uczenia je-
zyka tacinskiego. Metoda uczenia byta wytgcznie pamieciowa,
0 zrozumienie i samodzielne przetrawienie przedmiotu mato sie
troszczono. Podreczniki przepetnione bytly szczeg6tami zby-
tecznemi, czestokro¢ niezgodnemi z prawdg naukowa, pisane
przytem stylem ciemnym i zawitym. Przesadng uwage zwra-
cano na nauke wymowy i poezji. Czytano i objasniano auto-
réw flacinskich podrzednych a pomijano prawdziwie klasy-
cznych. Wypracowania piSmienne uezniéw odznaczaly sie po-
tworng formg makaroniczng i napuszystosciag. Tematami byty
pochwaty i niesmaczne pochlebstwa wypisywane pod adresem
moznyeh. Zmuszano uczniéw do pisania wierszy i mow, w kté-
rych zaniedbywano jezyk ojezysty, przetykajac go czesto ma-
karonizmami.

I pod wzgledem wychowania moralnego szkoty polskie Ow-
czesne nie staty na wyzynie wymagan nowoczesnych. Szafowa-
no zbytnio karami cielesnemi, rozbudzano ambicje przez pu-
bliczne popisy, zachecano do sporéw religijnych i politycznych.

Smutny stan o$wiecenia publicznego i szkét w Polsce w wieku XVIII
tak kresli wielki maz stanu i pedagog ks. Hugo Kotataj w dziele swem p. t.

»Stan oSwiecenia w Polsce w ostatnich latach panowania
Augusta IH* (1750—1764):

,»,0Od poczatku XVIII wieku panowali w Polsce dwaj po sobie elekto-
rowie sascy, August Il i August Ill. Obydwaj ci krélowie nie umieli po polsku,
nie byli nawet w stanie méwi¢ jezykiem tacinskim. Mowa francuska i niemiecka
byly jedyne, ktéremi Polak moégt sie rozméwi¢ nadwczas ze swoim krélem;
niemczyzna jednak nie uchodzita za modng na dworze. Polacy précz tego byli
wprawieni od dawna do mowy francuskiej. Przestano zatem miedzy ludZzmi
wyzszego znaczenia méwic¢ po polsku lub po tacinie. Sama tylko potrzeba zna-
glata ich do uzywania polszczyzny w potocznych z nizszymi obcowaniach, albo
w listach statystycznycté) i gospodarskich.

Modni nawet zaczeli nowg przydawaé mieszanine. Styl sktadat sie odtad
z wyrazéw francuskich tub wioskich. Brano to nawet za dowo6d umiejetnosci
wielu jezykéw. Rozmowa wydawata sie tem doskonalsza, im wiecej cudzych
wyrazéw do polszczyzny przydano, a méwca uchodzit za umiejetniejszego i za
cztowieka dobrego smaku..

Ludzie wyzszego znaczenia, przynagleni mOAvi¢ po francusku, nietylko
przez mode, ale nawet przez potrzebe, tak sie odstreczyli od mowy polskiej, iz
nakoniec wydata sie im uboga w wyprazy, niedelikathna w wymawdaniu, niedo-
skonata i niezdatna do oddania tych pieknych obrazéw, ktére znajdowali

politycznych.
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w dzietach francuskich. Trzeba sie wiec byto zasila¢ obcemi stowami w poto-
cznych nawet rozmowach, nie dopiero mysle¢ o tern, aby w niej wychodzi¢
mogly wazne dzieta ttumaczone lub na nowo wypracowane.

Za zepsuciem i znikczemnieniem mowy musiat nastgpi¢ nikczemny styl,
zaczem wstret do czytania dziet po polsku wydawanych. Wstret czytelnikéw
zraza pisarzy do prac oryginalnych lub ttumaczenia obcych. Przyszto nakoniec
do tego, ze mowa polska stuzyta tylko do kazan, do pism mistycznych”), do
panegirykéw”), do méw zwyczajnych lub pogrzebowych, na sejmikach i sej-
mach i ledwie niekiedy dato sie widzie¢ jakie liche ttdmaczenie dziet obcych®.

»Wielki upadek mowy ojczystej i zupetna obojetnos¢, ktorg mieli wzgle-
dem niej ludzie wyzszego znaczenia, byta dobru krajowemu bardzo szkodliwa.
Naréd wolny nie mogt utrzymaé sie w dawnym stanie swego znaczenia i po-
wagi, tylko przez zgode obywateli. Zgody zasnie mozna byto inaczej
uzyskaé¢ tylko zapomoca jednakiego i powszechnego
oSwieceni a“

.Mowa ojczysta, bedac najzreczniejszem narzedziem do tak w'aznego
celu, nie mogta sprawi¢ pozadanego skutku, jako wygnana ze dworu, z trybu-
natéw i wszelkich innych urzedéw, jako nareszcie zaniedbana w szkotfach.
Miljony ludzi méwigcych po polsku nie moglty mie¢ przyzwoitego oswiecenia
w szkotach krajowych, nie mogly sie ttumaczyé w swych potrzebach przed
wiasnym kroélem i u jego ministra“.

,»Nie mogly zrozumie¢ wyrokéw sgdowych, bo w szkotach dawano nauki
po facinie, bo krdl i jego minister nie rozumieli po polsku, bo sady odpowia-
daty stanom w swych dekretach po tacinie. Krocie obywateli uczyty sie faciny
w szkotach, lecz wyszedtszy na Swiat, jezeli nie przyjety powotania prawnikow
lub duchownych, przyszli na poSmiewisko z cata swa tacifnskg edukacjg, ktérg
ludzie dworscy i mozni juz podéwczas gardzili i ktadli na réwni obok z polsz-
czyzng, a reszta mieszkancow mato co zrozumiata“.

»Tak obywatele jednej ojczyzny, ktérych oswiecenie i zgoda powinna
byta sprawi¢ szczescie powszechne, nie rozumieli sie miedzy soba. Gardzit
magnat nie méwigcym po francusku Polakiem, oszukiwat i ktécit magnatow
przebiegly \y ztej tacinie jurysta, byt ofiarg wzgardy i oszukiwania ten, ktory
ani po francusku nie méwit, ani jurystowaskiej®) taciny nie znat*“.

.Kraj nasz byt (w owym okresie) dos¢ zaopatrzony sv liczbe szkét pospo-
litych, do ktérych miodziez wszelkiego stanu i bytu wolny mie¢ mogta przy-
step. Nie byto wojewo6dztwa, a nawet powiatu, w ktérymby nie znajdowato sie
kilka kolegéw zakonnych. Opro6cz szkét akademickich”™) w réznych czesciach
Polski znajdujacych sie, jezuici, pijarowie, bernardyni, bazyljanie i teatyni
wszedzie przy swych kolegjach mieli pospolite szkoly. Nie zbywato zatem
w Polsce na wychowaniu i éwiczeniu szkolnem, ale zbywato na dobrem. Wszyst-
kie szkoly 6wczesne, zakonne i akademickie zupetnie zaniedbaty wydoskona-
lenia polszczjT"zny, dobrej wymowy w polskim i tacinskim jezyku*.

»Kary szkolne byty stosowne do powotania nauczycieli, burzliwosci
w niektérych szkotach pospolitych: kleczenie w szkole lub kosciele przed
lampag, plagi, odmowienie promocji i oddalenie uczniow ze szkét. Nagrody za-
wieraty sie w naznaczeniu wyzszego miejsca W klasie, pozwoleniu, aby pilniej-
szy uczen dat plagi nieukowi i t. p. Sposdb karania dzieci plagami nietylko czesto
byt naduzywany, ale miat na sobie wielkg barbarzynstwa ceche: widdt mtodziez

") religijnych.
“) mowy, pisma lub wiersze pochwalne, w stylu przesadnym pisane.
® zepsutej, uzywanej tylko przez éwczesnych prawnikdow.
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do zemsty tub pozbawiat jg wstydu. Mato jednak zwazano na to w owym czasie.
Rodzice potakiwali jeszcze profesorom i dyrektorom”). Szkoly nawet panskie
nic byty wyjete od tego rodzaju kary*.

»Zte skutki z takiego postepowania z dzieémi dawaty sie spostrzegaé
zaraz w szkotach. Mtiodziez doszedtszy do klas wyzszych, zwyczajnie opierata
sie karom tego rodzaju i trudno tez przychodzito profesorom utrzymaé dla
siebie przyzwoitg powage. Wszedzie klasa retorykP) byfa burzliwa. Czeste nie-
postuszenstwa przypadki wyprawity retorow®) w zuchwatos¢, ktérg w gwatto-
whniejszych wydarzeniach zarazili cate szkoty*“.

»Zaczepki z palestrg™), garnizonami miejscowemi, ze zwierzchnoscig
miejska byty tak czeste, ze niezliczonym nieprzyzwoitosciom wecale sie wiecej
nie dziwiono. Trudno byto im nawet zaradzi¢, bo wladza w szkotach zakon-
nych nic nie znaczyta wzgledem wszelkiej innej. Konczyto sie wiec na oddaleniu
krngbrnych studentdéw ze szko6t publicznych, czesto bez roztrzgsania prawdzi-
wej winy*“.

W Piotrkowie byly dwie zakonne szkoty: jedna pod dozorem jezuitow,
druga pijarow. Duch emulacji®) miedzy zakonnikami przeniost sie do ucz-
niéw: ta sama pogarda, ta sama nieche¢ wpajata sie w ich serca; przyszto
nareszcie do zaczepki, jedni drugim podczas rekreacji z drogi ustgpi¢ nie
chcieli. Mtodziez zuchwata zapalata sie naprzeciw sobie, zaczela sie bitwa; woj-
na dziecinna tak byla zajadta, ze kilkunastu zostato rannych, kilku nawet
z tej przyczyny umarto®.

»Szkoty wilenskie, zytomierskie i krzemienieckie stawne sg wielu kid-
tniami z palestrg, a poznanskie podobng do piotrkowskiej wasnig miedzy stu-
dentami jezuickimi a akademickimi“.

»Takowych po szkotach burzliwosci przyczyny sg nastepujace: 1) zbytni
rygor®). Pamietni na barbarzynskie kary, rozumieli studenci, ze doszedtszy do
retoryki, godzi im sie odszkodowaé przez wielorakie zuchwalstwo profesorom
wyrzadzone,

2) ze miedzy wyrostkami szkolnymi wprowadzano emulacje ducha. Pale-
strant miat sie za osobe godniejsza, ze nie ulegat wiecej szkolnej zwierzchnosci,
spogladat na studentéw, jako jeszcze pod batogiem zostajgcych. Wszystkie
zatem lekkie obcowania studentéw- z palestrag konczyly sie na napasciach
i kiotniach.

3) Pogarda stanu miejskiego, ktora w-pajano do szkét szlacheckiej mio-
dziezy.

4) Niecheci, ktére nieustannie trwaty miedzy szkotami réznych zgroma-
dzen, wprawialty w kiotnie studentéw, jezeli gdzie byly zarazem dwie szkoty
pod dozorem osobnych zakonéw. Te wiec przyczyny wcale rzadpwnh obce, wyda-
w-aty na $wiat burzliwg mtodziez*.

) tak nazywano dozorcéw miodziezy w konwiktach i kolegjach.

-) najwyzsza klasa, w ktdrej uczono wymowy, czyli z grecka: retoryki.

® ucznidw klasy najwyzszej.

® palestra — wyraz facinski, ktérego uzyw-ano dla oznaczenia ludzi
bieglych w prawne, zwilaszcza w prawne procesowem, a wiec obroncéw stron
procesujacych sie, oraz ich pomocnikéw', czyli t. zwn palestrantéw, najczesciej
zupetnie miodych ludzi, ktérzy praktycznie przy sadach i obroncach uczyli sie
prawa.

® wspotzawodnictwa.

® surowos¢, karnos¢, z jakg postepowano wzgledem dzieci w nizszych
klasach. .
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,»DO0 jakiegokolwiek przechodzita ona stanu, wszedzie wnosita za sobg
taki charakter: w palestrze, w wojsku, na zjazdach sejmikowych, w zabawach
j posiedzeniach domowych, w zyciu sgsiedzkiem, na jarmarkach — wszedzie
byto petno szlaputéw”) ktorym sie miodziez dziwita, ktérych z checig nasla-
dowata“.

»Tak usposobiona, wchodzac w spoteczno$¢ zycia, pod rzadem bezwia-
dnym, burzliwym, powigkszata jego wady. Zageszczone pijanstwo sprzyjato
wiele takiemu tonowi. Nie byly wolne od niego trybunaly i sejmy nawet.
Zuchwato$¢ szarpata sie w stanie szlacheckim; nie tak o sprawiedliwe w dzia-
taniu powody, jak o punkt honoru i postawienie na swojem chodzito
wszystkim*,

,»Nikt jednak nie pomyslat o tern, ze gniazdo tego ztego byto w szkotach
pospolitych, ze mu zabieza¢ nalezato najbardziej przez poprawe wychowania
miodziezy, ktérej zaraza przemienita si¢ w niepoprawione natogi. Dawne Pola-
kéw mestwo i odwaga wojenna wyszty tym sposobem na burdy, zuchwalstwo,
niesubordynacje”) rzadowi i nicdbatos¢ na wszystkie zte skutki, ktére z takiego
wychowania nastgpi¢ musiaty*.

»Zaden Klasztor nie podjat sie u nas szkétek matych, takich np. jakie
byty przy farach”) nikt nie pracowat, aby w spowiedziach i kazaniach zreflekto-
waé szlachte, iz nietylko chrzescijariskg jest powinnoscig stara¢ sie o o$wie-
cenie tych wspélnych po Chrystusie braci, ale nadto prawdziwym interesem
kraju i dobrego gospodarstwa. Nie mozna wprawdzie méwi¢, aby lud pospo-
lity nie miat zadnego o$wiecenia stopnia. Miat go moze wiecej od innych klas
obywatelskich. Wszelako niewola wprawita go w bardzo wiele szkodliwych
natogéw, w niedbato$¢ o ocheddstwo i ochoczg pracowitnos$¢, czego skutecznie
wykorzeni¢ nie mozna, tylko przez nauke czytania, pisania i rachowania. Bez
tej trudno im podac w rece rad pozytecznych, ktéreby czytac i rozwaza¢ mogly*“.
~ ,0Oddani pod dyskrecje') podstaroscich®), wystawieni na oszukanstwa
Zydow, nie mieli zadnego $rodka zapobiezenia najwiekszemu swemu uciskowi.
Jezeli jaki gorliwy pleban upominat ich o zte natogi, przestroga przemijata ze
stowy. W potocznych gospodarstwach, potrzebach i zabawach karczemnych
spuszcza¢ sie oni musieli na pamie¢ czesto zawodng, a najbardziej przy
pijanstwie. W umowach ze swymi dziedzicami nic dla nich nie bylo trwatego.
Inwentarze dworu nalezato uwaza¢ jako rekojmie ich po”winnosci, lecz oni umoéw
tych przeczytaé nie umieli, zaczem znalezli sie tacy, co ich przyczynili. Zgota
catanedzatego ludu stgdpochodzita, ze go nie uczono czy-
ta¢ i pisa ¢*.

W $lad za upadkiem szkét, nie spetniajacych swego prze-
znaczenia, poszedt i upadek oswiaty i literatury. Za panowa-
nia Jana Kazimierza i Sobieskiego wzieto u nas gére bezmysine
szermierstwo zapasnikéw teologicznych i czczych panegirystow.
Kilku tylko ludzi wyzszych nad otoczenie, jak: Fredro, Opalin-
ski, Leszczynski, przypominali czasy dawnej SwietnoSci. Wsze-

d zawadjakow, warchotow,

niepostuszenstwo,
probostwach.

*) dyskrecja — wyraz facinski — oznacza wtadze nieograniczong, opartg
na zaufaniu tych, ktérzy wadze te nizszemu od siebie dawali.

5 Podstaroscim nazywano w dawnych dworach polskich wiodarza albo
karbowego.
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lako staby ich glos mato byt styszany posrod krzykliwej ga-
wiedzi pisarskiej. Przygtuszaty tez wszelkie nawotywania do
reformy i naprawy nieustanne wojny, zatargi o elekeje kréléw,
intrygi dwordéw zagranicznyeh, targi szlachty, zrywania sejmu.
Doszto wreszcie do tego, ze gdy rodzina saska objeta tron Pol-
ski, naréd zmeczony ciggiem szamotaniem sie, pograzyt sie
w biesiadach i pijatyce, zapominajac 0 ojczyznie, nie troszczac
sie 0 nauki i oSwiate.

1 CZASY PRZED KOMISJA EDUKACYINA.

a) Stanistaw Konarski. Collegium Nobilium.

Kiedy eiemnota i zepsucie obyezajow doszty juz do granic
ostatecznych, zblizala sie i chwila przesilenia. Miedzy tymi, co
wyjezdzali zagranice po Swiatto i nauke i widzieli tam u ob-
cych fad, porzadek i wzmagajaea sie o$wiate narodu, znalazt sie
maz, ktéry przyjrzawszy sie postepowi nauk i oSwiaty u obcych,
zapragnat go przeszczepi¢ na grunt polski.

Byt nim Pijar, STANISLAW KONARSKI, urodzony roku
1700 z ojca kasztelana zawichostskiego w wojewodztwie kra-
kowskiem. W pietnastym roku zycia wstgpit do Zgromadzenia
ksiezy pijarow w Podolifieu na Spizu. Po skonczeniu przepisa-
nych nauk juz w 21 roku zycia poswiecit sie zawodowi nauczy-
cielskiemu, wyktadajac klerykom jezyk tacinski i prawidta wy-
mowy, najpierw w Podolineu a nastepnie w Warszawie. W ro-
ku 1725 kosztem wuja swego, Jana Tarly, biskupa poznanskiego,
wystany na dalsze studja do Rzymu, wyktadat tamze nauke wy-
mowy i historji w stynnem Kollegjurn Nazarenskiem. . Powra-
cajac do kraju zwiedzit we Francji wiele zaktadéw naukowych
i zaznajomit sie z systemami stawnych filozoféw i pedagogéw
francuskich a osobiste stosunki ze znakomitym 6wczesnym pe-
dagogiem francuskim, Karolem Rollinem, rozjasnity mu
wiele zagadnierh odnoszacych sie d6 edukacji publicznej.

Wyniki tych doswiadczer zuzytkowat Konarski z wielkim
dla kraju pozytkiem. Wyksztatciwszy dla swych zamiaréw mio-
dych kandydatow swego zakonu na nauczycieli i otrzymawszy
pozwolenie prowincjata, zaktada roku 1740Jk:onwikt szlachecki
pod nazwg: CoUegium_,N:QbRium, przeznaczajac go dla mio-
dziezy, pochodzacej ze szlachty.

Historja Pedagogji. 15
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Krzyknieto na Konarskiego, ze tylko dzieci zamozne i szia-,
checkie miat na wzgledzie, ze sie przyktada tym sposobem do
podtrzymywania w Polsce i tak juz rozpanoszonej kastowosci.
Miat jednak stuszno$¢ Konarski. Widzac, ze rody magnackie
i szlach'eckie rzadzg sprawami publicznemi, od nich przede-
wszystkiem pragnat rozpocza¢ reforme.

Trudno natomiast usprawiedliwi¢ Konarskiego z innego za-
rzutu, jaki mu wspotczesni i potomni czynili. Hotdujgc miano-
wicie modzie 6wczesnej czynit na jej rzecz niejedno ustepstwo,
do ktérego niekoniecznie byt zmuszony. | tak: majac na
wzgledzie upowszechniong podéwczas mode, jezykowi fran-
cuskiemu przyznat w swym planie naukowym miejsce naczelne.
Zbyt czesto podnosit znaczenie jezyka i kultury francuskiej
mawiajac, ze Francja dla Polski winna by¢ tern, czem byta Gre-
cja dla Rzymu. Nie da sie zaprzeczy¢, ze Francja Owczesna
istotnie cywilizacjg swojg najwyzej stata w Europie. Biad je-
dnak tkwit w tern, ze Konarski nie do$¢ oceniat znaczenie in-
nych narodéw jak: Anglikow, i budCzacych sie do postepu Nie-
miec.

Jezyk facinski w szkole, zatozonej przez Konarskiego, nie
byt tak gorliwie uprawiany jak w szkotach jezuickich, dbano
jednak bardzo o czystos¢ i poprawno$¢ stylu i o poznanie ta-
ciny klasycznej.

Korzystajagc z doSwiadczen swych i spostrzezen w zakta-
dach zagranicznych przetamat Konarski zakorzenione u nas
przesady przeciw naukom realnym, kazat w swym zakladzie
uczy¢: fizyki, astronomji, geografji, matematyki, his tor ji
powszechnej i narodowej. Chcac za$, by przyszli senato-
rowie i dygnitarze Rzeczypospolitej nalezycie przygotowali sie
do zycia w spoleczenstwie, udzielaé im kaze Konarski takze
lekcji muzyki, $piewu, tanca, rysunkéw, fechtowania, konnej
jazdy a nawet musztry.

Byty wiec w konwikcie Konarskiego wprowadzone w zycie
zasady wychowania Lpkka i filgntropinistow, zastosowane je-
dnak rozumnie do potrzeb, a nawet zachcianek i nawyczek 6w-
czesnego spoteczenstwa polskiego.

»W programie szkoly Konarskiego jezyk polski nie wystepuje jeszcze
jako przedmiot oddzielny, lecz po dawnemu jest wyktadany razem z tacina.
Giowna zmiana polegata tylko na tern, ze przy jego nauce zastosowano lepszg
metode. Konarski usunat ze szkét pijarskich uzywang dotychczas powszechnie

trudng i zawita gramatyke AJwara a w jej miejsce wprowadzit podrecznik przez
iSiebie opracowany, zawierajacy wyktad jezyka tacinskiego dostepny, jasny i po-
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rzadny. Podrecznik ten wyszedt po raz pierwszy w r. 1740, pOzniej miat
mnostwo wydan i powszechnie byt uzywany jako gramatyka ,,pijarska“ badz
w oryginale facinskim, badztez w ttumaczeniu potskiem wydanem r. 1772 p. t.
~Gramatyka tacinska dta wygody uczacych sie w szkotach
poboznyc h“.

»W  szkotach zreformow’anych przez Konarskiego uczono gramatyki
polskiej przy gramatyee tacinskiej, t. j. kazda zasade stosowano jednoeze$nie
do obu jezykéw. Dobrg strong tego sposobu byto, ze uczeh bezustannie
poréwnywat oba jezyki i tatwo przychodzit do wniosku, ze pewne zasady sa
wszystkim jezykom wspdine. Wadg za$ tej metody bylo, ze jezyk obcy a nie
wiasny uznawano ciagle jeszcze za podstawe i punkt wyjscia tej wiedzy*“.

»Wypracowania piSmienne byly bardzo czeste; wzieto w nich raz na
zawsze rozbrat z dawng pstrokacizng, z makaronizmami i napuszystoscig stylu
czasOw saskich; profesorowie starali si¢ zaprawi¢ miodziez, aby mysli swe
umiata wyrazi¢ jasno i logicznie, przedewszystkiem prawdziwie po polsku.
Mozna tylko zarzuci¢, ze niektére tematy byly za trudne dla kilkunastoletnich
miodziencow, ale tkwita w tym wyborze mysl obywatelska, aby przez pobudze-
nie miodziezy do zastanawiania sie nad prawnem urzadzeniem spoteczenstwa
nawet nad wadami i brakami, ktére domagaty sie reformy, przysposobi¢ kra-
jowi rozumnych i zacnych obywateli*”).

Jezyka francuskiego uczono praktycznie na podstawie , Tele-
maka“ Fenelong, uczono takze nadobowiazkowo jezyka'nie-
mieckiego i wioskiego.

Przedmiotdw realnych udzielano zgodnie z wymaganiami
postepu na podstawie doswiadczen i przyrzadéw z Zachodu
sprowadzonych, przy nauce historji naturalnej uwzgledniano
szczegOlnie uprawe jarzyn i drzew owocowych. Konarski pierw-
szy sprowadzit do Polski”~obusy i mapy do nauki geografji.
Z filozofji wyktadano logike i etyke, oczyszczone z naleciatoSci
scholastycznych, zaznajamiano miodziez z gtéwnemi pojeciami
i zasadami z zakresu prawa i ekonomji, uczono rysunkoéw i za-
sad architektury cywilnej i wojskowej.

Konarski pierwszy zwrécit takze uwage tak na budowe, jak
i na urzadzenie cate zakladu naukowego. ,Cata ta wspaniata
budoM-a — pisze dr. Lutostanski — byta bardzo przyzwoicie
urzadzona na instytut wychowawczy, ze nietylko wygodzie,
ate i fizycznym potrzebom konwiktoréw i higjenicznym wyma-
ganiom czynita zado$¢. Stusznie tez gmach ten nazwa¢ mozna
pierwszym w Polsce budynkiem szkolnym w prawdziwem tego
stowa znaczeniu. Miescit on w sobie sale i alkowy sypialne,
zaopatrzone w t0zko, stolik, taburet i szafke lakierowang, dalej
sale naukowe, bawialne, jadalnie, mieszkanie rektora i pre-
fekta, oraz stancje nauczycieli. Byfa tam i taznia z czterema

Y»AnielaSzycowna Nowe Tory 1906, str. 647—668.
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wannami miedzianemi, osobna infirmerja, spacerowe ogrody,
oficyny dla czeladzi, folwarki i t. d.”

Kolegjum miato swoj dom z ogrodem nad Wistg dla prze-
pedzania letnich wakacyj w $wiezem powietrzu. Willa ta z wiel-
kim smakiem urzadzona dla pieknego potozenia nad brzegiem
Wisty nazwana zostata ,,krasnym brzegiem* (Joli bord), stad po-
tocznie nazywano jg takze Zoliborzem.

Zadanie wychowani a podlug Konarskiego, polega gtownie na
moralnem udoskonaleniu cztowieka. Zacno$¢ cziowieka, oprocz obowigzkow
wzgledem Boga i religji, rodzicéw, krewnych i bliznich, polega tez na spetnianiu
powinnosci AYzgledem Ojczyzny. Wychowanie wiasnie wskazuje, ,,jako jej bro-
ni¢, o jej wzrost i przymnozenie stara¢ sie mamy, jako tam, gdzie idzie o jej
dobro, zadnym prywatnym uwodzi¢ sie nie powinnismy interesem. Wychowa-
nie nas uczy, jako praw ojczystych stucha¢ i im by¢ podlegli, jako w zgodzie
i jednosci umystow w radach i sadach kocha¢ sie mamy. Uczy nas naostatek,
jaka dla krélow naszych mie¢ mamy mito$¢ z uszanowaniem zigczong, jak im
wierni w radach by¢ i uczynkach i jak o wielkich w ojczyznie ludzi afekt i esty-
macje stara¢ sie powinnismy*“.

Przekonanie Konarskiego o potrzebie zmiany stosunkéw
spotecznych, jego znakomite pisma na ten temat oglaszane
przenikaty do umystow i serc miodziezy, wytwarzaty szeregi
miodych ludzi, patrzacych powaznie na przyszto$¢ i zadania
Rzeczypospolitej, gruntowaty wplyw szkoét pijarskich, ktérych
system zdawat sie wiecej odpowiadac wymagamom postepu
niz system szkot jezuickicn. - . -

Kolegjum Konarskiego, cieszyto sie wielkiemi wzgledami
krola 'Stanistawa Augusta. ,,Uczony ten krdl, wielkich nauk
i instytutow edukacyjnych mitosnik, nietylko dla Konarskiego
nadzwyczajny kazat wybi¢ medal z krétkim, wynnownym a do-
brze dobranym napisem: ,,Sapere auso‘t. j. ,temu, ktéry od-
wazyt sie by¢ madrym*, ale i~pb”rsie jego w pokojach swoich
umiescit, wszystkich rektoréw zakladu do swego stotu czesto
wzywat i poufalg zaszczycat przyjaznia. Bywalt czesto na po-
pisach rocznych, na doswiadczeniach fizycznych i chemicznych
przez profesora tych nauk, Jézefa Osinskiego na sali teatral-
nej konwiktowej dla publiczno$ci warszawskiej okazywanych.
Przypatrywat sig¢ nierzadko popisom z cwiczen wojskowych
w Zoliborzu podczas wakacyj przez konwiktorow odprawowa-
nym. Celujagcych obyczajnoscig i pilnoscig w naukach uczniow
pochwalat, przebywanie z nimi i rozmowe za najpiekniejszg
dla siebie poczytywat rozrywke*.

Wszelako powodzenie niezwykte szkoty Konarskiego i tych
szkét, ktére za jego powodem lub na jego wzOr powstawaty.
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wywotato wnet zazdro$é wspotzawodniczacych z niemi szkot
jezuickich. Poczeto oskarza¢ Konarskiego, ze przejat on zagra-
nica nauki od kacerzow, ze konwikt jego nie rozni sie niczem od
kalwinskich i luterskich zaktadéw szkolnych. Sam nuncjusz
papieski (Durini) w relacjach do Stolicy Apostolskiej, przedsta-
wiat go jako cztowieka niepewnej wiary. Oczyscit sie jednak
Konarski z zarzutow a triumf jego nad .przeciwnikami byt tern
Swietniejszy, ze roku 1750 prowincjat pijaréw polecit mu w du-
chu nowego systemu zreformowac i inne zakony, jak: teaty-
ni, ktorzy zatozyli konwikty szlacheckie we Lwowie, Zamosciu
i Warszawie. WKkoncu i jezuici, zmuszeni, emulacjg reformujg
swe szkoty na wzér kolegjum Konarskiego i zaktadajg konwikty
szlacheckie w Wilnie, Poznaniu, Warszawie, Ostrogu, Lwowie
i Witebsku.

Po dhugich trudach, przeciwnosciach i zawodach doczekat
sie wreszcie Konarski pomysinych skutkdéw swych usitowan: wi-
dziat budzacy sie ruch w kierunku pozgdanym dla odrodzenia
skotatanej Ojczyzny.

Powotanie kaptana i nauczyciela cenit sobie Konarski na-
dewszystko, nie dazac wcale do osiggniecia wyzszych dosto-

jenstw. Nie przyjat bi-
skupstw po  kilkakro¢
mu ofiarowanych, a do-
chody z prebend obracat
na cele szkolne.

Umart w klasztorze
SMego zakonu w War-
szawie roku 1773. Serce
jego ztozone w kosciele
ks. pijarow w Krakowie.

Réwnoczesnie prawie

z otwarciem Collegium No-
bilium Konarskiego, bo miedzy
rokiem 1746 a 1748 zaszedt fakt
dla o$wiaty w Polsce pierwszo-
rzednej wartosci: otwarcie
i oddanie do wuzytku
publicznego wielkiej
bibljoteki przez ks. Jo-
zefa Andrzeja Zatu-
skiego, biskupa kijowskiego.
(* 1702 f 1774). Literat i bibljo-
Biskup J. A. Zatuski. graf z zamitowania, zbierat on
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cate zycie ksigzki, pisat sam wiele
i innyeti zarliwie do pisania pobu-
dzat. Przy olbrzymich dochodach;
z opactw zyt prawie w nedzy, zy-
wigc sie latami catemi tylko Chle-
bem i serem, bo wszystko obracat
na ksigzki. Uwieziony dnia 13
pazdziernika 1767 z dwoma Rzewu-
skimi i Sottykiem wywieziony zo-
stat do Katugi. Przebywszy 5vr ro-
ku na wygnaniu powrdcit do Polski
w roku 1773 i zamieszkat w War-
szawie. Odtad przemysliwat juz
tylko nad ubezpieczeniem swojej
bibljoteki, ktérg wkoricu na wia-
snos$¢ narodowi podarowat. Bibljo-
- . teka ta obejmowata przeszio
Bibljoteka Zatuskich. 230.000 toméw. Niestety, roku 1795
na rozkaz cesarzowej Katarzyny Il
zostata wywieziona do Petersburga i wcielona do bibljoteki cesarskiej.

b) Szkola kadetéw i inne szkoty specjalne.

Zabiegi ludzi prywatnych i zgromadzen zakonnych okoto podniesienia
szko6t i rozkrzewienia o$wiaty w Polsce, pobudzaly i kréla do wspétdziatania
w tym Kierunku.

W roku 1766 zatozyt Stanistaw August w Warszawie od dawna w ,,pacta
conventa“ wymagang szkote wojskowa pod nazwg ,,Korpusu kadetéw*™.
Przeznaczyt dla niej rocznie z prywatnej swojej kasy: 200.000 zip., do ezego
dodawata Rzeczpospolita 400.000 zip. Uczniéw bywato do 80 i to wedtug ustawy
dwie trzeeie z Korony, jedna z Litwy. Tylko szlaehcic mégt by¢ w tej szkole
uczniem lub profesorem.

Mtiodziez podzielona byta na brygady i dekurje, — dekurjoni utrzymy-
wali katalogi, podtug ktérjmh rada korpusowa oznaczata cenzury i przedsta-
wienia do nagrod.

Utrzymywano w szkole ducha korporacyjnosci a dla wpojenia uczué
honoru i powinnosci obywa- n
telskich musiat sie kazdy ;
uczen nauczyé na pamieé '
stynnego ,,katechizmu rycer-
skiego®, zawierajacego ko-
deks zachowania sie w szkole
i etyke obywatelska na przy-
szto$¢. Korpus kadetow nie
miat by¢ wylkacznie szkolg
wojskowa, lecz ogolnie
ksztalcgcg. Celem jego byto
w mysl ustaw, zaradzi¢ te-
mu, eo jest niedostateezne
w wychowaniu zwyczajnem
mitodziezy polskiej, a miano-
wicie: wyksztatci¢ oby-
wateli, mogacych  stu- Gmach ,,Korpusu Kadetow* w Warszawie.
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zy¢ ojczyznie w zawodzie nietylko wojskowym, ale i w stuzbie cywilnej, a takze
wyksztatci¢ szlachte, ktéra mogtaby przynies¢ zaszczyt Polsce, ,w jakiej czesci
Swiata znalaztaby sie*. Uczono wiec w tej szkole jezykdw: facinskiego, pol-
skiego, francuskiego, niemieckiego, ekonomji wraz z naukg moralnosci, po-
czatkéw prawa, historji, kaligrafji i tanca, a z przedmiotéw wojskowych: bu-
downictwa cywilnego i wojskowego, fortyfikacji i fechtunku. Charakter szkoty
byt Swiecki, ale obowigzkiem kadeta byto ,,mie¢ mitos¢ i bojazh Boga i przy-
wigzanie do religji“.

Komendant korpusu, ks. Czartoryski szczeg6lny nacisk kiadt na wpo-
jenie w wychowankow $wiattych zasad patrjotycznych i poczucia godnosci 0so-
bistej. Rycersko$¢ i patrjotyzm — oto gtéwne uczucia, majace ksztatci¢ cha-
raktery i umysty. ,,Przyktady w™ziete z historji narodéw starozytnych nauczy¢
ich maja, jak o swoim narodzie radzi¢ powinni, z nauki prawa i prawa naro-
dow zaczerpna¢ majg Swiatta, gdy im przyjdzie bledne ojczyste poprawiac
ustawy“. W szkole tej uczyli sieTadeuszKos$ciuszko, Juljan Niem-
cewicz, Kniaziewicz, Jasinski, Wodzicki, Mokronowski
iinni. Naczelnym dowo6dcg szkoty byt ksiagze Adam Czartoryski.

Za przyktadem kréla zatozyt ksigze Karol Radziwit w NieSwiezu
szkote artylerji. Uczono tam pirotechniki, architektury cywilnej i woj-
skowej.

Pocieszajgcem zjawiskiem, jakkolwiek odosobnionem, byto takze zato-
zenie roku 1761 w Opolu przez Jana Konarskiego pierwszej w Polsce
szkoty rzemies$lniczej dla 16 uczniébw. Praktycznie na warsztatach
udzielali tu nauki osobno majstrowie, poczatkéw za$ nauk elementarnych ksieza

pijarzy.

c¢) Szkoly poczatkowe i wychowanie prywatne.

Mniejszg troskliwoscig niz szkoly i wychowanie $rednie
otaczano w wieku XVIII w Polsce szkoty i wychowanie poczat-
kowe.

Woprawdzie miasta | miasteczka w Polsce podniosty sie
byty nieco za Sasow a wraz z niemi mnozy¢ sie zaczety i szkoty
miejskie, fame i zakonne. W Krakowie byto ich w tym czasie
10, wogoble w Matopolsce 50, a w Wielkopolsce 70. Na Rusi
i Litwie bytyciu i 6wdzie dla unitow szkoty ruskie, zresztg na-
wet w szkotach elementarnych, utrzymywanych przez ksiezy
bazyljandéw byt wyktadowym jezykiem polski. Metoda jednak
nauczania nie ulegta w tych szkotach zmianie na lepsze.

Lepsza byta nauka w szkotach protestanckich, utrzymuja-
cych sie tu i 6wdzie w Wielkopolsce; szkoty te mialy jezyk
wyktadowy niemiecki.

Poczatkowe szkoty miejskie upadty w tym okresie zupeinie
skutkiem obojetnosci panstwa dla spraw o$wiaty, skutkiem sta-
nowczego oporu szlachty przeciw o$wiacie ludu, skutkiem wresz-
cie zupeinego braku dochodéw dla ich utrzymania. Ducho-
wienstwo nie miatlo ochoty do zajmowania sie nauczaniem
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Swieckiem, gorliwsi tylko z duchownych urzadzali misje dla
nauki katechizmu, ktére jednak nauki regularnej w szkole za-
stgpi¢ nie mogty.

I w wychowaniu dziewczat trudno dopatrzy¢ sie w tym
okresie jakiejkolwiek zmiany na lepsze. Panna Strumle,
Niemka, zatozyta roku 1750 pierwszy Swiecki pensjonat zenAski
w Warszawie, do ktérego uczeszczato kilkanascie panien z ro-
dzin bogatszych.

Wychowanie prywatne, ktore jeszcze w okresie poprze-
dzajagcym wierne bylo tradycjom staropolskim, podupadto
w tych czasach znacznie. Najpowazniejsi rodzice, sprzykrzyw-
szy sobie nieustanng kiétnie akademji z jezuitami, jezuitow z pi-
jarami, straciwszy zaufanie do szkot publicznych krajowych,
popadajg w inna ostatecznos$é i sprowadzajg Francuzéw i Fran-
cuzki na ochmistrzéw i ochmistrzynie do swych dzieci. Wnet
tez namnozyto sie w Warszawie, Lwowie, Wilnie i Krakowie
tak wielu Francuzéw, ze potrzeba byto dla nich osobne odpra-
wia¢ nabozenstwa i miewac kazania po francusku. ,,Okna zam-
ku warszawskiego®“, — mawiano zartobliwie — ,,zastaniali swe-
mi perukami Francuzi. Paryz jakby laska czarodziejskg ude-
rzony przeniost sie do Polski, zgnilizng swojg moralng przy-
spieszajge nasz upadek*.

Francuzi bowiem wowczas do Polgki przybywajacy byli to
w przewaznej ezesci awanturnicy i nieuki, zaledwie $wiadomi
sztuki ezytania i pisania, o pedagogice najmniejszego nie ma-
jaey wyobrazenia.

Jak nedzne a dla narodu zgubne byto to wychowanie do-
mowe, dowodzi choéby nastepujacy przyktad przytoczony
przez Hugona KoHataja. ,Ksigzeta Sutkowscy“ — opowiada
on — i Mniszchowie nie styszeli do 12 roku zycia ani stowa po
polsku i uczyli sie p6Zzniej ojczystej mowy jakby cudzoziemcy“.

2. KOMISJA EDUKACYJINA, JEJ TWORCY
| TRESC USTAW.

a) Ustanowienie Komisji Edukacyjnej i pierwsze jej prace.
Odrodzenie sie kraju moralne — w znacznej czesci zastuga
reformy szkolnej Konarskiego — poczynajgce sie dopiero pod
wrazeniem politycznego upadku Rzeczypospolitej, objawia sie
najwyrazniej w sprawie wychowania. Polska przychodzi do
przekonania, ze naprawiajac sposéb wychowania miodegO' po-
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kolenia podejmuje reforme najwazniejszej sprawy publicznej
od ktorej zmiana obyczajow i pomys$inos¢ Rzeczypospolitej
zawisty.

Pobudka bezposrednig do rozpoczecia reformy edukacyj-
nej bylo zniesienie zakonu jezuitdéw przez papieza
Klemensa XIV bullg z dnia 21 lipca roku 1773. Konfiskata ich
szkdt, débr i fundacyj na rzecz panstwa umozebnita rozpocze-
cie i wykonanie tej doniostej w swych skutkach reformy.

Na sejmie delegacyjnym roku 1773 zapadta na wniosek
Joachima Chreptowicza, podkanclerza litewskiego,

uchwata  powotujgca
do zycia wiekopomny
,Komisje  Edukacyj-
nag“, ktéraby wszystkie
akademje,  gimnazja,
kolonje  akademickie,
szkoty publiczne, za-
dnych nie wyiaczajac,
z tern wszystkiem, co
tylko do wydoskonale-
nia nauk i ¢wiczenia
w nich miodziezy $cig-
gac¢ sie moze, pod do-
z0r i rozrzadzenie
Wzieta®.
Tak wiec powstaje
w Polsce najwyzsza
wiadza  edukacyjna,
pierwsze w Eu-
ropie minister-
stwo oS$wiaty; wy-
chowanie przechodzi
Stanistaw August Poniatowski. od wiadzy duchownej
do Swieckiej. Szkoty
na wszystkich stopniach otrzymujg systematyczng organi-
zacje, odpowiadajacg potrzebom kraju i postepom nauk,
i, co najwazniejsza, przybierajg charakter szczerze narodowy.

Do Komisji wybrano obywateli najgprliwszych i znanych
z najlepszych checi dla spraw publicznych. Nalezeli do niej
miedzy innymi: Joachim Chreptowicz, Ignacy Ma-
salski, Michat Poniatowski, Adam Czartoryski,
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Andrzej Zamojski, Ignacy Potocki, Franciszek
Bielinski, ksigze Poninski, Sekretarzem Komisji byt
Grzegorz Piramowicz.

Komisja Edukacyjna przez caly czas trwania az do roku
1794 byta najwyzszg witadzg edukacyjng w Polsce, majgc sobie
powierzony i zarzad funduszami przeznaczonemi na o$wiate,
mogta swobodnie czyni¢ reformy i zmiany, jakie uznata za sto-
sowne. Temu tez zawdzieczy¢ nalezy, ze Komisja w tak krot-
kim stosunkowo czasie oddata narodowi naszemu ogromne ustu-
gi. Prace jej w kraju, tak pod wzgledem politycznym wstrzg-
$nietym, we wzgledzie o$wiaty i wychowania zaniedbanym, nie
dadzg sie nigdy nalezycie oceni¢. Reformy, jakie przeprowa-
dzita, ustawy, jakie wydata, mogg jeszcze i dzi$ stuzy¢é za wzor
lub przynajmniej za zdrowg tradycje przy urzadzaniu szkét.

Po zniesieniu zakonu jezuitéw znalezli sie cztonkowie Ko-
misji wobec pytania, jak zastgpi¢ nauczycieli duchownych.
Trzeba byto stworzy¢ nowy stan $wiecki nauczycielski. Zadania
tego, jakkolwiek zwolna i nie bez wielkich trudnosci, dokonata
Komisja. Stan nauczycielski, czyli, jak go Komisja nazywa,
akademicki uznata Komisja za najpozyteczniejszy w spote-
czenstwie, po raz pierwszy w Polsce wypowiadajagc zdanie, ze
Onauczyciela uwazacé sie bedzie jako obywatela
stujzacego Ojczyznie w wychowaniu syndéw
jej“; ,Nauczycielom powierza Ojczyzna z zaufaniem swoje
dzieCi, im tez wszyscy cze$¢ i powazanie okazywac¢ winni*.

Podnoszac tak wysoko ,,stan akademicki“ i jego znaczenie.
Komisja wiele tez od nauczycieli wymaga. Radaby, by nauczy-
ciele podnosili bezustannie swoéj poziom umystowy i etyczny,
aby do zawodu tego garneli sie tylko ludzie najlepsi, naj-
rozumniejsi, przyswiecajgcy dobrym przyktadem miodemu po-
kolenia podejmuje reforme najwazniejszej sprawy publicznej,
i poczuwaé sie do wielkiej odpowiedzialnosci wobec Ojczyzny,
ktora przyszto$¢ swojg sktada w jego rece.

Z ramienia Komisji napisat ks. Piramowicz swojg cen-
na ksigzke ,,O0 powinnos$ciach nauczyciel a“ w kté-
rej miedzy innemi tak powiada: Niemasz chwalebniejszego ani
pozyteczniejszego powotania, jak by¢ uzytym do szczescia, do
oSwiecenia, do dobra duszy i ciata a to nie jednego cztowieka,
ale catych miast, wsi i zgromadzen. Nauczyciel winien sam
urzad swoj szanowac, uwazac sie za cztowieka mitego Bogu i lu-
dziom; kazdy rozumny, cnotliwy obywatel czci¢ bedzie osobe
jego i stanowisko®.
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Reforma nauk nie mogla obejs¢ sie bez poprawy ksigzek
do nauki stuzacych. Musiata wiec Komisja Edukacyjna pod-
ja¢ zadanie ich ulozenia. Powotata do tej czynnosci ludzi za-
wodowych, dziesieciu najuczenszych mezéw w Polsce i trzech
cztonkdéw z posrdd siebie i z tych zawigzata,,Towarzystwo
do ksigg elementarnyc h*, Towarzystwo to w krétkim
stosunkowo czasie dostarczyto wybornych, jak na owe czasy,
ksigzek szkolnych. Na czele ,, Towarzystwa* stat Ignacy Po-
tocki a sekretarzem byt ks. Grzegorz Piramowiciz.

Prace ,, Towarzystwa*“ odbywaty sie z niezwyktg skrupula-
tnoscia, Rozpisujac konkursy podawano autorom szczeg6towe
warunki, jakie do opracowania danej ksigzki stawiano. Autoro-
wie winni byli najpierw przysyta¢ plany ksigzek, ktore opraco-
waé mieli. Plany te Towarzystwo badato doktadnie i zwracato
autorom z uwagami. Gotowy rekopis Towarzystwo oceniato
i roztrzasato doktadnie i dopiero po nalezytem zbadaniu odda-
wato Komisji, do ktorej nalezato ostateczne zatwierdzenie i przy-
jecie. Zwracano sie takze do znakomitoSci w Swiecie uczonym
zagranicznym z prosbg o rade i pomoc. | tak: stawny filozof
Condillac napisat dla , Towarzystwa“ podrecznik logiki
a matematyk L’h ui 1liej” szkic geometrji.

Reforme szkét rozpoczeta Komisja od szkét gtéwnych, od
akademij. Dwie byty poddéwczas akademje wPolsce ina Litwie:
w Krakowie i Wilnie. Reforme krakowskiej akademji przepro-
wadzit z polecenia Komisji jako wizytator a nastepnie jako jej
rektor ksMiii“o KoTll od roku 1780—1784. Wykryt on
i ubezpieczyt fundusze akademickie i ustanowit osobnego pro-
kuratora skarbowego, ustanowit rektora wybieralnego co 4 lata,
niezdolnych profesorow spensjonowat a obsadzit katedry no-
wymi, Swieckimi profesoraini, znidst wszelkie optaty od stopni
akademickich, zaprowadzit wyktady wytgcznie w jezyku pol-
skim. Podzielit akademje na dwa wydziaty: fizyczny,
ktéry obejmowat trzy szkoty: matematyczng, fizyczng i le-
karska inawydziat moralny, rowniez w trzech szkotach:
teologji, prawa i literatury.

Reforma akademji okazata sie bardzo potrzebng. W aka-
demji bowiem krakowskiej panowato poddéwczas wielkie pod
wzgledem naukowym zacofanie, nie uznawano nowozytnej filo-
zofji i odnoszono sie wrogo do panujacej podoéwczas w Swiecie
naukowym nauki doswiadczalnej. Nie uznawano systemu Kar-
tezjusza i Leibniza, odrzucano nawet system Kopernika, cho¢
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Hugo KoHataj.

byt uczniem i chlubg szkoty krakowskiej, nie uznawano odkry¢
Newtona. Trzymano sie uporczywie nauki Arystotelesa, uzu-
petnionej przez $w. Tomasza z Akwinu. Nauki przyrodnicze
w zupetnem byly zaniedbaniu: astronomji nauczano 'bez obser-
watorjurn a fizycy zamiast doswiadczeniami fizycznemi ba-
wili sie zagadnieniami metafizycznemi. Kiedy powstata mysl
sprowadzenia z Niemiec stynnego filozofa Wolfg,do wyktadow
fizyki i matematyki, powstat przeciwko temu op6r zawziety.

Stan ten zmienit sie po reformie KoHataja gruntownie. Pro-
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fesorowie miodzi, wyksztatceni kosztem funduszow akademji
w najlepszych zaktadach zagranicznych, zniesli dyktowanie
a zaprowadzili wyktady, sposobem anatitycznym prowadzone,
stosujgc je do postepu nauki i potrzeb narodowych. Postep
nauki prawdziwej na Zachodzie przedostat sie i do akademji
krakowskiej. Akademja przyjeta system Kopernika, zabiegano
odtad pilnie okoto przyswajania sobie najnowszych zdobyczy
nauki, sprowadzono wiele przyrzadéw do nauki fizyki i astro-
nomji, zatozono szkote chirurgiczng z prosectorium wedtug
projektu Czerwiakowskiego. Z Akademji Jagiellonskiej za-
czeli znowu, jak za lepszych jej czaséw, wychodzi¢ ludzie uspo-
sobieni badZ do zawoddw naukowych badZ do pe’rnlenla pos’rug
obywatelskich. A

| Akademja wilenska, ktéra na jaki$ czas po znie-
sieniu zakonu jezuitow rozwigzata sie byta, pod wptywem Ko-
misji edukacyjnej od roku 1780 na nowe wehodzi tory. Ksigdz
Poczobut ex-jezuita, cztowiek wielkieh zdotnosci i wszech-
stronnego wyksztatcenia, zostawszy w tym roku pierwszym
rektorem, przyjmuje z polecenia Komisji reforme Kotatajowska
i urzagdza akademje witeniska na wzor krakowskiej, idzie nawet
w tym Kkierunku dalej i sprowadza z zagranicy kilku profeso-
row. Szczegblnie podnosi matematyke, nauki przyrodnicze
i lekarskie. Pod jego dozor i wihadze przechodzg szkoty pry-
watne i publiczne na Litwie. Na blasku i znaczeniu zyskuje
Akademja wilenska zwtaszcza od czasu, gdy po zajeciu Krakowa
przez Austrje przenosi sie do Wilna roku 1787 Jan Snia-
decki.

Rok 1800 w dziejach oSwiaty narodowej na Litwie stanowi
wazng date. Za zezwoleniem Aleksandra | a dzieki obywatel-
skim usitowaniom dwdéch zacnych ludzi: ksiecia Adama
Czartoryskiego i Tadeusza Czackiego dawna
akademja przeksztatca sie w uniwersytet o 4 wydziatach. Naj-
wybitniejsze sity gromadzg sie w tym zaktadzie naukowym.
Obok Jana i Jedrzeja Sniadeckieh wyktadajg w tym czasie
w uniwersytecie wilenskim: Ernest Groddeek, Borow-
ski, Lelewel, Frank, Bojanus, i Jundzitt. Zycie na-
ukowe w Wilnie poptyneto odtad szerszem korytem. Uniwer-
sytet wilenski stat sie odtad wyzszym zakiadem naukowym
w najpiekniejszem tego stowa znaczeniu. Profesorowie jego
staneli na wysokos$ci postepu i nauki. Nie ograniczali sie do
badania naukowego,decz. spetniali takze gortiwie obowiazki swe
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obywatelskie. Starali sie o to, aby nauka stata sie potrzebg na-
rodu i wyniki swej pracy usitowali stosowa¢ do zycia prakty-
cznego. W zyciu spotecznem biorg zywy udziat, zwalczajg przy-
wary narodowe, jak: cudzoziemszczyzne, lekkomys$Iinosé i gnu-
$nos¢. Nie dziw tedy, ze do uniwersytetu, w ktérym tacy me-
zowie dziatalno$¢ swojg rozwijali, garnety sie tysigce miodziezy,
i ze z takiego ogniska nauki promieniowata o$wiata i cywilizacja,
przenikajagc do najgtuchszych zakatkéw kraju.

Tak w Akademji krakowskiej jak wilenskiej powstaty
w tym czasie seminarja nauczycielskie: w Krakowie
pod dozorem ks. pijara Poptawskiego, w Wilnie pod dozorem
ks. Strojnowskiego, majace przysposabiac ,.kandydatow do stanu
akademickiego“, (na nauczycieli szkét Srednich). Wkrétce po-
tem w roku 1787 ksigze Michat Poniatowski zatozyt seminarja
nauczycielskie wytacznie dla nauczycieli szk6t ludowych czyli
parafjalnych w towiczu i Kielcach, ustanawiajac w kazdem
z nich po 20 miejsc randuszowyc¢h.""

Jednocze$nie zabiegata Komisja Edukacyjna okoto refor-
my szko6t Srednich. Zasiegata w tym celu rady pedago-
gow krajowych i obcych, jak: Jana Borellego, cztonka
akademji berlinskiej a w roku 1774 sprowadzita z Francji Pio-
tra Samuela Dupont de Nemours, ktory wypracowat
szereg projektdw dla szkot Srednich. Nie zgadzali sie wpraw-
dzie cztonkowie Komisji w szczego6tach dotyczacych organiza-
cji tego rodzaju zaktaddw, wszyscy przeciez na jedng modie
mieli urobiony ideat etyczny i jednakowy poglad na stosunek
nauki szkolnej i wychowania do zycia. Starano sie edukacjg
miodziezy tak pokierowac, /,aby im byto dobrze i z ni-
mi byto dobrze® Jednomyslnie zalecali cztonkowie kieru-
nek realny i utylitarny, idac w tym wzgledlzie za szkoig t. zw.
filahtropinistow, w tern przeSwiadczeniu, ze powiekszy on za-
sob sit materjalnych kraju i wyda zdrowe rezultaty moralne.

Sformutowanie i stylizacje projektu ustawy powierzono se-
kretarzowi Komisji, ks. Grzegorzowi Piramowiczo-
wi i na podstawie jego projektu ogtoszono w roku 1783: ,,Usta-
wy Komisji Edukacji Narodowej dla stanu akademickiego i na
szkoty w krajach Rzeczypospolitej przepisanych®.

Podzielone zostaty szkoty Rzeczypospolitej na wydziaty: Wielkopolski,
Matopolski, Mazowiecki, Wotyniski, Ukrainski, Pijarski, Litewski, Ruski,
Zmudzki, Poleski. W skiad kazdego wydziatu wchodzity: jedna szkofa wydzia-
towa, podwydziatowa i parafjalne.



Szkota wydziatowa miata 6 klas, z kursem rocznym w kazdej z nich,
z wyjatkiem klasy V-tej, ktéra byla dwuletnig. W sktad szkoty wydziatowej
wchodzito 6-u nauczycieli, rektor, prefekt i kaznodzieja i dwaj metrowie jezy-
kéw. Rektor zarzadzat calg szkota, pomocnikiem jego byt prefekt.

Szkota podwydziatowa miata trzy klasy, kazda z kursem dwuletnim,
przedmioty wszelako byly te same i zakres nauki ten sam co w wydziatowej.
W skiad szkoly podwydziatowej wchodzito trzech nauczycieli, prorektor,
kaznodzieja i metrowie. Prorektor, ktory stat na Czele szkoty podwydziatowej,
kontrolowat zazwyczaj w swoim okregu szkoty parafjalne.

Szkoly wydziatowe i podwydziatlowe w Koronie podlegaly nadzorowi
Akademji krakowskiej, szkoty wydziatowe i podwydzialowe na Litwie Aka-
demji wilenskiej. Nadz6r wykonywaty obie akademje przez osobistych wizy-
tatoréw, ktdrzy obowigzani byli sktada¢ im w pewnych okreslonych terminach

raporty o stanie nauk i wychowania.

Profesorowie szkét wydziatowych i podwydziatowych, zaréwno $wieccy
jak ksieza, stanowili osobny stan (akademicki), podlegali prawom Komisji Ed.
i whadzy rektora akademji. Szkoty byty panstwowe i nosity nazwe akade-
mickich. Szkoty zakonne mialy charakter zaktadéw prywatnych, chociaz co do
instrukcji wykonywaé musiaty przepisy ogélne, przez Komisje ustanowione.
Z pomiedzy 74 szkdét Rzeczypospolitej byto 34 akademickich, reszta zostawata
w reku ksiezy pijaréw, bazyijanéw, dominikanéw, kanonikéw regularnych,
cystersow, benedyktyndw.

Szkoty parafjalne po miastach i miasteczkach miaty byc
podtug ustanowien Komisji wieksze i mniejsze. Celem ich mia-
to by¢ ,,08wiecenie ludu okoto religji, okoto powinnosci stanu
jego, okoto robo6t i przemystu jego“. Plan tych szkét obejmo-
wat nauke chrzesdcijanska i obyczaje, czytanie i pisanie z nauka
pogladu, listy, podania, rachunki, miary, wagi, monety, prak-
tyczne ogrodnictwo, rolnictwo, przemyst miejscowy, wprawe do
rob6t wedtug pory i miejsca, higjene, weterynarje, handel we-
wnetrzny i okoliczny. Czas nauki trwat od $w. Michata do
Sw. Wojciecha™). W fecie co niedziele odprawiata sie nauka po-
wtarzania.

Z raportow wizytacyjnych dowiadujemy sig, ze wszystkie
szkolty poczatkowe .miaty charakter mieszany, ze
uczeszczali do nich chtopcy i dziewczeta. Wynika to takze
i z dzieta ks. Piramowicza (Powinnosci nauczyciela), w ktorem
znajdujemy poglad Komisji na sprawe wspdlnego nauczania
chtopcéw i dziewczat. ,,Zyczyéby nalezato — czytamy tam —
aby wszedzie mogty by¢ stosowne mistrzynie dla dzieci pici
niewiesciej, ze jednak tatwo to by¢ nie moze i po wielu miej-
scach pod jednym dyrektorem obojej pici dzieci nauke biora,
nalezy do dyrektora zachowac porzadek tak w szkole, jak

b od 29 wrze$nia do 23 kwietnia.
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i w kosciele, aby dziewezynki na innej stronie a na innej chto-
pieta siadaty, za§ do koSciota osobno, np. pierwej panienki
chodzity®.

Komisja Edukacyjna zrywajgc z dawnemi przesgdami za
ptonne uwaza obawy tych, wedlug ktérych mniemania lud
wiejski, okrzesany w szkole zakosztowawszy w o$wiacie, stanie
sie niesforny, mniej chetny do pracy, — zada tylko dla wie-
$niakdw nauki niewiele zabierajgcej ezasu i taniej.

Zgodnie z tern zapatrywaniem zgda Komisja od nauczy-
cieli elementarnyeh, by ,réwnos$¢ wszelkiej kondycji miedzy
dzie¢mi utrzymywali, dystynkcje osob zachowawszy z przy-
miotéw i aplikacji, pomnacy' ze dzieei szlacheckie réw-
nie jak ehtopskie hiczem nie sg innemi jak
dzieémi tego samego spoteczenstwa”

Pragnie dalej Komisja, by szkoly przygoTowywaty
do zyeia ,Cbz bowiem z tego, zeby chtopiee lub dziewczyna
nauczyli sie ladajako, co zwyczajnie bywa, ezyta¢ troche i pi-
sac po kilku latach, w swoich za$ domach, albp tego zapomnieli,
albo nic wiecej nie umieli, jezeli ich nie nauczono razem, jakie
majg z ezytania zbieraj pozytki, jak majg sobie postepowaé
z rozumem i uwaga w gospodarstwie, rzemiosle, handlu*“.

Maja wiec szkoty parafjalne za zadanie ,,08wiecanie ludu
okoto religji, powinnosci stanu jego, okoto robdt i przemystu“,
»0dyz kazdy lepiej, doktadniej wykona obowigzki swoje, kiedy
jako cztowiek rozumny prowadzony w nieh bedzie, kiedy go
nauczg, w jaki sposob ma najlepiej uzywac wiadz ciata i duszy*.

W nauce czytania poleca ,,Instrukcja“ nauczycielowi uzy-
wac jak najprostszych sposobéw. Kazda litere winien nauczy-
ciel pisa¢ na tablicy, kaza¢ jg potem uezniom wymowic¢ i napi-
saé, dziatania arytmetyczne objasnia¢ na przedmiotach, na pie-
nigdzach, pomiaréw geonaetrycznych dokonywa¢ w ogrodach,
prawdy moralne wyprowadza¢ z okolicznosci zycia codzien-
nego.

Do nauki ezytania zaprowadzita Komisja wyborny ,Ele-
mentarz dla szko6t parafjalnych narodowych“. Ksigzka ta dzieli
sie na 4 ezesci i obejmuje: nauke czytania i pisania, katechizm,
rachunki, nauke obyczajowsa.

Komisja poleca takze, by w kazdej wsi sprawiono tablice
do nauki czytania. , Tedy jedno dziecko czytaé umiejagce mo-
gtoby wyuczyé wie$ catg. Wydatek na te tablice kazdy dzie-

Historja Pedagogji. 16
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dzic cokolwiek oswiecony i szukajacy dobra swych ludzi z ocho-
tg obmysli“.

Nie majac dostateczn3dch na zaktadanie szkétek funduszéw, zwracata sie
Komisja z prosba o poparcie do proboszczéw i ziemian. Zapowiadata da za-
chety, ze ,ktoby z obywateli jakiegokolwiek stanu szkoty parafjalne zatozyt
atbo dawniejsze opatrzjd, rektor wydziatowy doniesie o tem Komisji, imieniem
jej wdzieczno$¢ dobroczyncy oswiadczy oraz przy otwarciu szkét toz dobro-
dziejstwo ogtosi, do pubticznej wiadomosci droga gazet poda i nabozenstwo

uczniom tejze szkoty naznaczy*.
Na nawofywania Komisji obywatelstwo niektérych wojewddztw odpo-

wiadato chwalebnemi czynami, jakkolwiek mimo tych wysitkéw w stosunku do
potrzeb oswiaty ticzba szkoétek byta niezmiernie mata.

Szkoty parafjalne oddane byty pod dozér rektoréw wy-
dziatowych i prorektorow, a wizytatorowie mieli obowiazek,
zwiedzajac pewien okreg naukowy, badac¢ stan i fundusze tych
szkotek.

Wszystkie szkoty poczatkowe, jak to wyzej zaznaczono,
byty przewaznie szkotami mieszanemi. Ze sprawozdan wizy-
tatorbw dowiadujemy sie o istnieniu jednej zaledwie szkoty
parafjalnej, przeznaczonej wytgcznie dla dziewczat, przy ko-
ciele farnym w Koninie. Osobne szkoty zenskie publiczne
i prywatne, o ile w przysztosci powsta¢ miaty, miaty podlegac
tym samym ustawom co meskie. ,Uczenice — podtug ustaw
Komisji Edukacyjnej — maja by¢ wychowane na dobre matki,
zony, gospodynie, na stugi i robotnice“. Majg sie uczy¢: czy-
taé, pisa¢, rachowac, szy¢, prac, przas¢, gotowac, chleb piec, na-
biat przygotowysyaé, robi¢c domowe lekarstwa i t. p.

I nad prywatnemi pensjonatami rozciggneta Komisja swojg
opieke. ,,Rektor —sg stowa Ustaw — dogladac bedzie, aby pan-
ny nie czytaty romanséw Telemaka, aby sie uczyly historji,
zwiaszcza narodowej i nauki moralnej. Zaleci, aby mtode pa-
nienki wprawiano do szczerosci, zamitowania prawdy i kocha-
nia Ojczyzny swojej“.

Wszelako, ogétem wzigwszy, sprawa wychowania dziew-
czat Zle stata i mimo usitowan Komisji niewiele naprzéd po-
stgpita. W ubogich domach szlacheckich panowat jeszcze prze-
sad, ze nauka kobietom niepotrzebna, w domach zamozniej-
'szych rej wodzity guwernantki francuskie, w innych wreszcie
rodzinach panowat zwyczaj wywozenia dziewczat zagranice
dla edukacji.

Komisja zdawata sobie doktadnie sprawe z tego, jakie maja
by¢ przymioty dobrej mistrzyni (nauczycielki). ,Jezeli nauczy-
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ciel powinien mie¢ serce a postepowanie tagodne — mowig
Ustawy — tern bardziej mie¢ je winna mistrzyni. Pici tej naj-
wiecej przystoi skromnos¢, tagodnos¢ i litos¢. Ztos¢, gniewli-
wos¢ i zrzedno$¢ uczynityby ja nieznos$na, nicby dobrego
W uczenicach nie sprawita, owszem jeszczeby one od niej na-
braty tych obrzydtych przywar. A poniewaz tenze sam jest
cel powotania mistrzyni co i nauczycieta, tez same powinny by¢
i $rodki nabycia sposobnosci dla niej, tez same sprawowania sie
przepisy co i dla niego. Wiec przed przyjeciem na ten urzad
winna by¢ zapytywana podobnym jak nauczyciel sposobem®.

Celem naprawy wychowania dziewczat wnosit KoHataj za-
prowadzenie w kazdem wojewddztwie Zgromadzen nauczaja-
cych, oddanych pod zwierzchno$¢ Komisji Edukacyjnej.

Zaznaczy¢ wreszcie warto, ze Komisja zamierzata utworzy¢
Eforaty (nadzory), ztozone z naj$wiattejszych matron w kazdem
wojewddztwie, celem zaopiekowania sie wychowaniem dziew-
czat.

b) Twdércy i gtdwni pracownicy w Komisji Edukacyjnej.

Nazwiska tworcow i pracownikéw Komisji Edukacyjnej,
stanowigcej najwiekszy przetom w wychowaniu miodziezy pol-
skiej od czaséw istnienia Rzeczypospolitej, bo uprzystepnia-
jacej oswiate i nauke miljonom, zastuguja ze wszech miar na to,
by je we wdziecznej zachowano pamieci.

Oto najwazniejsi z nich:

JOACHIM CmEPTOWICZ, (- 1727, f 1812), podkanclerz
litewski, pierwszy rzucit mys$l wyzyskania kasaty zakonu jezu-,
itbw na rzecz osSwiaty publicznej.

W rozpaczliwej dobie pierwszego podziatu Polski, gdy spo-
tecznos¢ polska przedstawiata najsmutniejszy obraz lekkomysl-
nosci i zepsucia, gdy cata gromada chciwych fatwego zysku roz-
bijata sie o gars¢ ztota, Klemens XIV bullg swojg roz-
wigzat zakon jezuitéw, ktory od XVI wieku ster wychowania
w Polsce niepodzielnie prawie trzymat w swojem reku. Bulla
ta przychodzita do Polski w chwili, gdy smutnej pamieci Sejm
delegacyjny uprawniat rozbior i niszczenie kraju. Dla ludtzi
chciwych tupiezy nadarzata sie nielada sposobno$¢ bezkar-
nego obtowu. W czasie trwania swojego w Polsce, zakon jezu-
itbw doszedt do niezmiernych bogactw, débr rozlegtych, sum
i ruchomos$ci kosztownych. Wszystko to przypa$¢ miato na
rzecz panstwa.

1G*
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Joachim Chreptowicz.

| bytyby te pojezuickie fundusze zmarnowaty sie bez Sladu
i pozytku, gdyby nie zaeny maz, ktory wsérdd tego spoleezen-
stwa zgnitego zaehowat eharakter prawy i umyst mezny.

Byt nim Joaehim Chreptowiez. Charakteru tagodnego, nie-
$miaty, do zbytku skromny, do walk niesktonny, przektadat na-
dewszystko doinowy spok6j i eiehg praee. Wystepujge sta-
nowezo w obronie dobra publicznego, musiat gwatt sobie zadac,
wiedzac, ze postepkiem swym wielu sobie zjedna wrogow, ale
czut zarazem, ze w tak rozpaczliwem potozeniu kraju najwiek-
szg zastuga bedzie uratowac to, co sie jeszcze da uratowad.
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. Zyskawszy sobie pozwolenie krola osnut plan sekulary-
zaejioO wszystkich szkot od najnizszych do najwyzszych i wy-
stapit z projektem obrécenia funduszéw ocatonych na rzecz wy-
chowania publicznego. Tak powstala Komisja zwana eduka-
cyjna pod opieka krdla. Prezesem jej naznaczony zostat 1 gn a-
cy Massalski, biskup wilenski, cztonkami: ks. Michat
Poniatowski, biskup ptocki (pdézniej prymas), Sutkow-
ski, wojewoda gnieznienski, Chreptowicz, ksigze
Adam Czartoryski, generalt ziem podolskich, Ignacy
Potocki, Andrzej Zamojski i Poninski.

Uchwata ustanawiajgca Komisje Edukacyjng poddawata
jej zwierzchniemu zarzgdowi ,,wszystkie akademje, gimnazja,
kolonje akademickie, szkoty publiczne® Zzadnych nie wyta-
czajac*.

Wietkg tedy byto zastugg Chreptowicza, ze podjat sie spra-
wy trudnej, i waznej i ze mimo wielkich przykrosci sprowadzit
sprawe wychowania na najlepsze tory. Sprawa wychowania
i oSwiaty byta dotychczas wytgcznie w reku duchownych i pod
ich wylgcznym kierunkiem. Chreptowicz pierwszy miat odwage
poddaé mysl, ktérg dzis widzimy przyjetg w catej Europie, se-
kularyzacji wychowania publicznego i ustanowienia jednej
wiadzy od rzadu krajowego zawistej, ktéra miata czuwac nad
catym systemem oSwiaty.

Oprocz Chreptowicza znaczne zastugi okoto Komisji Edu-
kacyjnej potozyli dw,aj, dostojnicy koscielni, ks. lgnacy
Massalski, biskup wileAski, prezes Komisji i pdzniejszy
prymas Michat Poniatowski.

Zastugi ks. biskupa IGNACEGO MASSALSKIEGO by-
tyby znacznie wieksze, gdyby zalet umystu tego niepospolicie
uzdolnionego, wielostronnie wyksztatconego i twdérezego czio-
wieka nie umniejszaty byly duze wady charakteru: nadzwy-
czajna lekkomys$Ino$¢, namietny temperament i chciwo$¢ nie-
pomierna. Zagraniczny bywalec, rozpatrzywszy sie w stosun-
kach spotecznych i o$wiatowych w 6wczesnej Europie, pragnat
idee postepowe szerzace sie tamze, przeszczepi¢ na grunt polski.
Byt on jednym z pierwszych wsr6d wybitniejszych umystow
w Polsce, ktory podnosit gorliwie konieczno$é szerzenia o$wia-
ty wsrdod nizszych “varstw narodu. W ,,Przepisach dla
szkot parafjalnych® powotujagc sie na ustawy soboru

oddanie pod kierunek os6b $wieckich.
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trydenckiego, w goracych stowach przypomniat duchowienstwu
polskiemu obowigzek zaktadania szkét dla ludu. Wydat okdl-
nik do podwtadnego mu duchowienstwa w tej sprawie, zachecat
obywateli ziemskich do popierania oswiaty ludu. W kazaniach,
ktore glosili pod jego wpltywem podwiadni mu dziekani, dowo-
dzit, jak bardzo wie$niakom potrzebna jest nauka. ,,Ktokolwiek
jest przeciwnego zdania, ten tchnie grubg dzikoscig, aby, lud
trzymajac w niewiadomosci i $lepocie, tern mocniej go trzymac
w kajdanach niewoli i despotyzmu i mie¢ w nim jedynie na-
rzedzie ciezkiej pracy. Podobne mniemania obalajg ludzkiej
natury godno$¢, thtumig i swoj i krajowy pozytek, szkodzg po-
trzebom catego panstwa“.

Aby wiedzie¢, o ile nawotywania jego w sprawie szerzenia
oSwiaty ludowej odnoszg skutek, Massalski ustanowit specjal-
nych wizytatoréw i napisat osobny ,,Przepis dla wizyta-
toréw wybranych na rozpoczecie szkdl para-
fjalnych w Wielkiem Ksiestwie Litewskiem®.
W instrukcji tej podkreslat Massalski waznos$¢ i doniosto$¢ obo-
wigzkéw wizytatora, polecat im pobudzaé obywatelstwo do za-
ktadania szkot, ukazywa¢ im pozytki, jakie z nauk wynikaja,
usuwac uprzedzenia i zastarzate przesady.

Uwazajac szkoty parafjalne jako fundament o$wiecenia na-
rodu, pragnagt Massalski przysporzyé tym szkotom jak naj-
lepszych nauczycieli. Dlatego juz na jednem z pierwszych po-
siedzen Komisji Edukacji Narodowej, przedtozyt wniosek
ustanowienia w Wilnie seminarjurn ,,dla udoskonalenia nauczy-
cielow dla tych szkdt potrzebnych“. Komisja skwapliwie przy-
jeta ten projekt i na tern samem posiedzeniu uchwalita ksztat-
ci¢ corocznie 50 nauczycieli i niezwtocznie wyptacita na ten cet
znaczng jak na owe czasy kwote. Seminarjurn otwarto 1 kwie-
tnia 1775 roku. Wizytator Wybicki, ktory je zwiedzit dwa razy,
jest jego stanem zachwycony. ,,Wszyscy uczniowie czytali
bardzo dobrze, pisali bardzo pieknie, rachunki robili z zupetng
fatwoscig”. Wizytator podziwiat nadto wielkg wprawe niekto-
rych w grze na klawikordzie, a u wszystkich znajomos$¢ Spiewu,
zarazem biegto$¢ w geometrji i rysunkach, tudziez w ogro-
dnictwie, umiejetno$¢ szczepienia i okutizowania. Chwalit po-
nadto ich obyczajnos$¢ i skromno$¢, w ich tez imieniu przestat
Komisji zapewnienie wdziecznos$ci za udzielang im nauke“.

Pozniejszy prymas MICHAL PONIATOWSKI, z cafej
swej rodziny byt niezaprzeczenie najszczesliwiej obdarzony.
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odznaczat sie rozumem i energja charakteru, na ktérej krolowi

tak bardzo zbywato. Nieprzyjaciele nawet nic mu zarzucié nie

mogli, oprécz upartej idei szukania zbawienia dla kraju w opie-

ce Rosji. Stanowisko to wszakze wyptywato z przekonania

gtebokiego, a nie z osobistych korzysci materjatnych, jak u in-

nych. W pbziniej-

szych tatach ksigze

prymas stat sie je-

dnym z najczynniej-

szych kierownikow

Komisji Edukacyjnej.

Jako prymas polecat

dziekanom i pod-

wiadnym probosz-

czom ,,zazy¢ wszelkiej

sposobnosci i naj-

mocniejszego  zache-

cenia do zakladania

po miastach i wio-

skach szkét parafjat-

nych“, ktére sg ,,fun-

damentem edukacji“,

0 uposazeniu za$ista

nie nakazat skfadac

sobie sprawozdanie“.
Poniatowski, po-

dobnie jak Massal-

ski, napisat osobng

instrukcje dla dzie- Ks. Michat Poniatowski.

kandéw  wizytujacych

diecezje, nakazujac im

zwiedzaé takze szkoty i specjalnie dowiadywac¢ sie, czy sa przy

nich nauczyciele osobni czy tez inne osoby S$wieckie lub du-

chowne, ktére sie zajmujg naukami, czy speiniajg doktadnie

swoje obowiazki, czy dziewczynki uczg sie razem z chtopcami,

czy oddzielnie, czy szkétki majg wiasne fundusze i do jakich

wreszcie uciec sie nalezy sposobdéw dla zaktadania szkét parafjat-

nych w poszczegdlnych miejscowosciach. Ogtosit nadto prymas

Poniatowski obszerny list pasterski do duchowienstwa i Swiec-

kich swojej diecezji, w ktérym zaleca jak najgorecej wszyst-

kim duchownym ,,aby najmocniejszego i nieustannego przykia-
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dali starania do zatozenia szkétek parafialnych®. ,Bo c6z moze
by¢ Swietszego i pozyteczniejszego tak dla Kosciota, jako dia
kraju, nad cwiczenie miodzi nietytko w katechizmie i w rze-
czach tyczacych sie religji i obyczajow, ale tez dla kazdej kon-
dycji ludzi przez caty przeciag zycia najpotrzebniejszych, jakie
sa: umieé czytac, pisa¢, rachowac i pospotitsze reguty wymiaru®.
,O! gdyby sobie kaptani w tern usilnie zadawac chcieli prace,
wnetby doswiadczyli, jak wieleby utagodzili ztych i grubych
powierzonego sobie ludu obyczajoéw i przysposobili do o$wie-
conego sposobu zycia!“

. Byto to nowoscig nietylkd w Polsce, ate i w catej Europie, ze
panstwo przejmowato bezposrednio nadzér i kierunek nad ca-
tem $zkolnictwem. Dziwi¢ sie wiec nie mozna, ze Komisja Edu-
kacyjna, podejmujgc sie tak trudnego zadania, odwotata sie do
spoteczenstwa i zaktinata na mitos¢ dobra publicznego kazdego
prawego obywatela, aby mysl swoja ,,wzgledem poprawy nauk
zechciat podaé, jak mu sie zdawaé bedzie najlepiej“.

Zewszad wiec posypaty sie projekty, plany, rozprawy, do-
wodzace, jak bardzo catemu spoteczenstwu poiskiemu zatezato
na sprawie wychowania publicznego.

Do rzedu tych mezéw, ktérzy przedstawili projekty naj-
bardziej udatne nalezag: ks. Antoni Poptawski, Kks.
Adotf Kjijn_ienski i Franciszek Bielinski. Za
najlepszy z tych projektéw uznano rzecz ks. A. Poptawskiego,
przedstawiony imieniem zgromadzenia ks. pijaréw i ten tez
otrzymat nagrode. Projekt ks. Poptawskiego stat sie fundamen-
tem, na ktérym zostaty oparte Ustawy Komisji. To co stano-
wito chlube tej Komisji, jest w znacznej czesci dzietem ks. Po-
ptawskiego.

Ks. ANTONI POPLAWSKI (* 1730 w Krakowie, f 1783)
po odbyciu gruntownych studjow w kraju i zagranicg uczyt
w Collegium nobilium Konarskiego w klasach nizszych i wyz-
szych, zdobywajac sobie dtugoletnia praktyka bogate do$wiad-
czenie. Obrany w roku 1778 cztonkiem Towarzystwa ksigg ele-
mentarnych, oddat sie gorliwie jego pracom.

Dzielo, ktorem sobie zdobyt chwale i niepodzielne uznanie
jest praca p. t. ,,O rozporzadzeniu i wydoskonaleniu edukacji
obi*vatelskiej. Projekt Przeswietnej Komisji Edukacji Naro-
dowej Korony Polskiej i Wielkiego Ksiestwa Litewskiego
w marcu 1774 roku podany. W Warszawie 1775".



— 249 —

Dzieto ks. Poptawskiego oparte jest na bardzo rozlegtem
oczytaniu sie w dzietach pedagogji francuskiej i angielskiej
(Montaigne, Rousseau, Fleury, Locke) a zarazem na dlugiej
praktyce i obserwacji zycia szkolnego.

Jak wszyscy prawie reformatorzy wychowania publicznego
w tym czasie, jest Poptawski przekonany gleboko, ze nardd pol-
ski moze podzwignaé sie z upadku tylko ,,przez rozporzadzenie
i wydoskonalenie edukacji, sta¢ sie to zas moze tylko wtedy,
gdy w oswieceniu powszechnem wezmg udziat wszystkie stany
narodu bez wyjatku, jezeli ,,wszyscy bez wzgledu na stan i za-
moznos$¢ znac¢ beda doktadnie prawa i obowigzki obywatelskie®.

I Poptawski, podobnie jak biskup Massalski, w swoim
~Zbiorze niektorych materji politycznych*® do-
wodzi potrzebe nauki dla wieSniakdéw. ,,Wiedniacy sg przecie
ludZmi i cztonkami spoteczenistwa, pracujgcymi na najwazniej-
szej niwie — rolnictwa; przyktadajg sie do bogactwa i pomysl-
nosci catego spoteczenstwa. Nazywamy ich chtopami, przywig-
zujac do tego wyrazu mys$l podtg i wzgardy petng, gdy tym-
czasem oni sg najpierwszymi robotnikami, skoro dostatek i po-
zytki z ich rgk przechodzg do innych stanéw. Majac wyksztat-
cenie, lepiej i korzystniej swg prace wykonywaé beda. Stang
sie pozytecznymi obywatelami kraju i nietylko posiadacze
wiosci, ale wszyscy wiekszg beda mieli wéwczas korzys¢ ze
skarbow, jakie ziemia kryje w swojem tonie*.

Jest Poptawski zwolennikiem moralnosci naturalnej, ,nie-
zaleznej“, ale ztgczonej z etykg chrzeScijarskg i obywatelska.

Aby dziecko dobrze wychowaé, trzeba pozna¢ doktadnie
jego dusze, trzeba je otoczy¢ serdeczng mitoScig i czulg opieka.

Wielkie i wazne postannictwo, jakie ma do spetnienia ko-
bieta polska jako rodzicielka i wychowawczyni przysztych po-
kolen, wymaga, zdaniem ks. Poptawskiego, by wychowanie ko-
biet byto jak najstaranniejsze. ,To co sie pici niewiesciej, to
i meskiej zawsze sie podobac bedzie i dlatego, jak radzg filozo-
fowie, chcac poprawiaé¢ nardd ludzki, nie od silniejszej, lecz od
piekniejszej jego potowy nalezatoby zaczynac te reforme*.

Ks. ADOLF KAMIENSKI (* 1737, f 1784), przebyt te sama
prawie karjere pedagogiczno-naukowa co ks. Poptawski. Przez
studja zagraniczne zaznajomit sie ze systemami fitozofji i pe-
dagogji francuskiej i angielskiej, w pismach swych stosowat
zasady obcych uczonych do 6wczesnych potrzeb narodu.
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W dziele swem p. t. ,,Edukacja obywatelska*
méwi Kamienski o o$wiacie prostego ludu. Jest on tego zdania,
ze ,,nauki dla wszystkich jednakowe by¢ nie moga, ale wediug
stanu i sktonnos$ci uczacych sie i sposobnosci kazdego rozrza-
dzone by¢ powinny; a wiec wioscianie tego sie uczy¢ majg, coby
pomogto im wyjs¢ ze stanu nedzy i niedostatku, poprawito wa-
runki ich bytowania, zmniejszyto Smiertelno$¢ wsrod ich dzieci.
Przez nauke stang sie uzyteczniejszymi, tagodniejszymi i pra-
cowitszymi. Nabedg tez szacunku dla wiasnej pracy, ktéry sie
im nalezy i od wyzszych standw, skoro rekami swemi dobywajg
najdrozszych dla ojczyzny skarbéw, a niekiedy krwig i zyciem
wiasnem zakupujg dla niej zwycieskie laury*“.

»Ptonna, zdaje sie, mysl tych (moéwi ks. Kamienski), ktérzy
sadza, ze Swiatto nauk, tudowi udzielone, niesforniejszym go
uczyni i prowadzi¢ go bedzie z uszczerbkiem catego kraju do
porzucenia robét swego stanu. Przeciwnie, sadze, ze nic w tern
nie utracitaby Rzeczpospolita, gdyby niektérzy wychodzili
z warunkow swego stanu i urodzenia i darami, danemi sobie od
Stwércy, a przez nauke Wyksztatconemi, stawali sie jej uzyte-
czniejszymi“.

Jest Kamienski zwolennikiem zakladania szkét zawodowych celem
podniesienia ekonomicznego dobrobytu. ,,Oprécz szkoét, ktére tylko uczg i wy-
chowuja, majg by¢ zakladane szkoly, ktére maja podawa¢ swym wychowan
kom ,,sposéb zycia“. ,,Tak tedy akademja i szkoly wydawac¢ bedg ludzi uczo-
nych, zdatny”ch do urzeddéw, wydoskonalonych w réznych kunsztach i naukach,
a ze szkoty rycerskiej mie¢ bedziemy wojownikéw. Braknie tytko do zupetnosci
edukacji obywatelskiej, aby ustanowita nauke rzemiost, przez ktérg miodziez,
do nich zdatna, stosownie wediug tej swej zdatnosci odbieTataby c¢wiczenia.
Niechaj wiec bedg trzy tub cztery zatozone w kraju szkoty rzemie$lnicze, gdzie
rozlicznych uczonoby rzemiost. Jako za$ rzemiosta i rekodzieta Sciste sie kojarza
z handlem, tak nic stuszniejszego nad to, azeby przy tych szkotach Byta takze

szczeg6ina dla zabierajacych sie do kupiectwa nauka, traktujaca o wszelkich
potrzebnych do tego wiadomosciach®.

Dzietko ks. Kamienskiego nosi tytut: ,,Edukacja obywatel-
ska“ i jest wydane w Warszawie u Michata Grolla roku 1774.

FRANCISZEK BIELINSKI (- 1740, t 1809) jest autorem
trzeciego projektu podanego Komisji Edukacyjnej.

Bielinski byt ziemianinem, wychowaniem specjalnie sie nie
zajmowat, jak Poplawski i Kamienski. Byt, jak sam o sobie
powiada, domatorem, dalekim i od wszelkich spraw polity-
cznych, oddany tylko gospodarstwu, przytem wszystkiem jednak
nie zapominat o powinnos$ci stuzenia pozytecznie Ojczyznie.
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Przez wilasng prace i studja zagraniczne zdobyt sobie wiedze,
oparta na literaturze starozytnej i francuskiej, ktéra go wyno-
sita znacznie ponad poziom szlachty i ziemian owego czasu.

Poglady Bielinskiego wypowiedziane sg w dziele p. t. ,,Sposéb
edukacji w XV listach pisany, ktére do Komisji Edukacyjnej
Narodowej od bezimiennego autora byly przestane R. P. 1775
TrafnoScig i aktualno$cia zywo przypominaja poglady nowo-
czesne. ,Dwa najznakomitsze edukacji po dzi$ dzieh czynig
zarzuty, — powiada w swem pismie Bielinski — pierwszy, ze
edukacja zajmuje sie bardziej wydoskonaleniem rozumu, ani-
zeli kierowaniem uczué, jak gdyby rozumny mogt byé szacow-
niejszym obywatelem od cnotliwego; drugi, ze o wychowaniu
obywatela zupelnie zapomina, poczytujac za jedno powinnosci
cztowieka i obywatela. Wielorakie stad szkodliwe wyptywaja
skutki: owa sprzedajno$¢ sumienia, uparto$¢ przy swojem zda-
niu, przektadanie prywatnego zysku nad publiczng szczesliwosc,
owe z uszkodzeniem dobra powszechnego — o0séb z osobami
nienawisci, familij z familjami niecheci, stanu ze stanem nie-
zgody, stowem wszelkie zgorszenie prywatne, jak i Kkleski pu-
bliczne, stad swodj poczatek biorg“.

»,Chcac zatem edukacji pozyteczng ucz’vmi¢ odmiane nad
poprawg tych zadawnionych i szkodliwych przywar pracowaé
potrzeba“. Bielinski najjasniej i najotwarciej stawia kwestie
oSwiaty ludu z pomiedzy tych wszystkich, ktérzy réwnocze$nie
z nim o tej sprawie pisza. | tak juz w pierwszym liscie swego
dzieta powiada: ,Widze Polske ztozona z duchowienstwa,
szlachty, mieszczan i rolnikdw. Wszyscy sg obywatelami i wszy-
scy w rownym stopniu chca byé uzyteczni ojczyznie. Niechaj
wiec bedg przygotowani do tej stuzby i do nalezytego spenia-
nia obowiazkéw przez odpowiednie kazdemu stanowi nauki.
»Moznaby wprawdzie — moéwi Bielinski — twierdzi¢, ze edu-
kacja niepotrzebna jest wiesniakom w takim porzadku rzeczy,
gdy pozbawieni sg bezpieczenstwa oséb i majatku, tudziez gne-
bieni jako stabsi i zadnych praw nie majacy. Ale skoro spo-
dziewaé sie mozna, ze prawa odmienione beda, wyksztatcenie
tylko na pozytek im wyj$s¢ moze. Rozsadniej bedg prowadzili
swe gospodarstwa i stang sie majetniejszymi, a wiec pozyte-
czniejszymi dla samego dziedzica witosci i dla catego kraju. Dzi-
siaj uczg sie tylko u organisty, ktdry sam niewiele umie. Uczyc¢
nalezy dzieci wiesSniakow czyta¢ i pisaé, da¢ im poczatki ary-
tmetyki, przyzwyczajaé je do zrozumienia tego, co czytajg,wpoic
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w nie zasady wiary i moralnosci przez nauke katechizmu, ob-
jasnianego w sposéb zrozumiaty. Nadto nalezy uczyé je rze-
czy pozytecznych dla nich w gospodarstwie albo w rolnictwie:
gatunkow roli, sposobéw pomnazania urodzaju i wzrostu roslin,
osuszania gruntéw. Dziewczynki stanu wioscianskiego réwniez
nalezy uczy¢ czytac, pisa¢ i rachowac i da¢ im nalezyte pojecie
0 ich przysztych obowigzkach, zeby zczasem kazda z nich stata
sie dobrg i pomocng zona, starowng i pilng matka, rozsadna
1 pracowitg gospodynia, przyktadng dla czeladzi i uczynng sa-
siadkg“. W kazdej parafji Bielinski radby widzie¢ szkote lu-
dowa.

ElDusza; Komisji byli: ksigze Czartoryski, Ignacy
Potocki i Grzegorz Piramowicz.

Ksigze ADAM CZARTORYSKI C 1734, t 1823), generat
ziem podolskich, od najmtodszych lat jasniat najswietniejszemi
przymiotami serca i umystu, byt jedng z najznakomitszych po-
staci naszej przesztosci. Olbrzymich swych dostatkéw uzywat
hojnie na podniesienie ducha publicznego w narodzie, na krze-
wienie literatury i oSwiat;™ W szkole kadetdéw, zatozonej przez
krola Stanistawa Augusta, ,,0bjagwszy naczelne kierownictwo,
sam dla niej przepisat porzadek nauk i prawidta moralne, (,,Ka-
techizm rycerski®), nauczycieli dobierat, przyktadem wilasnym
i ujmujaca wymowag serca mtodziezy do wzniostych Wyobrazen
sposobit,, celujgcym uczniom droge zastug otwierat, ubozszym
w pomoc przychodzit , i wszelkiego rodzaju zachecen nie
szczedzit”. m"

~Szkota rycerska®, czyli, jak ja zwykle nazywano, szkota
kadetéw, nie byla zwyklg szkotg wojskowa, ale prawdziwg
szkotg obywateli.

~Smiatlo mogt Czartoryski — moéwi Skarbek — oddaé pod
sad potomnych zasady, na ktérych opart to znakomite dzieto;
tu w nich wszystko tchnie mitoscig kraju, checig przysposobie-
nia dla niego uczciwych i zdatnych obywateli. Z czystg duszy
pociechg mogt powiedzie¢ sobie: ,,jam ich wychowat“.

Kniaziewicz za§ w jednym z listéw do Czartoryskiego pi-
sze: ,wychowany w szkole narodowej, ktéra Twoim ozywiona
duchem wydata krajowi tylu szanownych obywateli, od Ciebie
by¢ zoinierzem, od Ciebie nauczytem sie by¢ Polakiem®.

Jest Czartoryski autorem matego, ale bardzo pouczajgcego
dzietka p. t: ,Listy Pana DosSwiadczynskiego“,
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Adam X. Czartoryski.

Pierwszy list omawia kwestje wyprawiania dzieci za-
granice. Pisze w nim miedzy innemi; ,Ten, Kktory sie
puszcza na zwiedzanie krajow, niech sie nie spodziewa z jako-
wym wroci¢ uzytkiem, jezeli wyjedzie w takim wieku, w Kto-
rym wywar pierwszej mtodosci nie pozwala zastanowic¢ sie diu-
zej nad zadnym objektem, ale owszem porywa ustawnie od je-
dnego do drugiego, pozyteczne ledwo dostrzec pozwala, ciggnie
do mniej pozytecznych lub szkodliwych*.

Drugi list zajmuje sie edukacja panien. Omowiwszy wady
wychowania 6wczesnego kobiet, dodaje:
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»Jezeli blgdza (kobiety), czyja tego wina? Pogladajac na
stan edukacji w Polsce, moéwimy raczej, i na catym Swieeie, rzec
mozna $miele, ze dobre przymioty z siebie maja, a zte z nasze-
go zaniedbania. Dos$wiadczenie nas uczy, ze w udziale spo-
sobnos$ci natura jako zywo nie pokazata sie skapa dla biatych
gtow jak dla mezczyzn i owszem stusznie gdzie$S powiedziano,
ze snadniej znalez¢é w kobiecie site meskiego rozumu niz w mez-
czyznie subtelno$¢ Zzenskiego dowcipu. Wiec tedy przywary,
ktére im przypisujemy, sa po wiekszej czesci dzietem btednosci
w sposobie kierowania niemi lub tez najnaganniejszej oboje-
tnosci*.

Wybrany cztonkiem Komisji Edukacyjnej Narodowej i To-
warzystwa dla ksigg elementarnych, popierat tam Czartoryski
instytucje te moralnie i materjalnie. Zwano go ,,Arystyde-
sem polskim* jako wzdr poswiecenia i bezstronnosci, nie
ulegajacej zadnym postronnym wzgledom.

IGNACY POTOCKI (- 1750, f 1809). Ksztatcit sie w ko-
legjum rodzinnem pod kierunkiem Konarskiego. Odbywszy da-
lekie podroze dla ksztatcenia sig, wrocit do kraju po pierwszym
rozbiorze, w roku 1773. Uzyskawszy nominacje na cztonka
Komisji Edukacyjnej Narodowej, oddat sie pracy oswiatowej
catg dusza. Znalaztszy sie mimo miodego wieku w gronie ludzi
osiwiatych w pracy publicznej i réznego kierunku politycznego,
zdotat przeciez Potocki nieznuzong pracg wybié sie w Komisji
na naczelne stanowisko, tak, ze z Michatem Poniatowskim
i Adamem Czartoryskim byt faktycznym kierownikiem cate)
Komisji. Pomoca na tern trudnem polu byt mu Piramowicz.

Wkrétce po objeciu urzedowania w Komisji powierzono mu
zarzad bibljoteki Zatuskich, ktora jako narodowa instytucja
zkgczona zostata z Komisjg. Bibljoteka ta liczyta poddwczas
trzysta tysiecy toméw. Nie poprzestajac na tern, zajat sie Po-
tocki przy wspétudziale ks, Kopczynskiego takze urzadzeniem
i uporzadkowaniem bibljoteczek przy szkotach rozrzuconych
po kraju, czem wielce sie przystuzyt oSwiacie powszechnej.

Napisat Potocki rzecz o ,Edukacji i Instrukcji w Polsce
ustanowic sie majacej*.

Potockiemu tez przypisa¢ nalezy zastuge powotania do zy-
cia Towarzystwa dla ksiag elementarnych. Przewodzit on te-
mu Towarzystwu jako prezes przez lat 12.

Z jego inicjatywy napisat ks. Onufry Kopczynski
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Ignacy Potocki.

gramatyke jezyka polskiego. Gdy za$ zwolennicy dawnego sy-
stemu wystapili ostro przeciw niemu z tego powodu, twierdzac,
ze jezyk tacinski ,,najwiecej jest pilny i potrzebny“ i ze nie po-
winien ustepowac pierwszego swego miejsca w instrukcji pu-
blicznej, odpowiedziat na to Potocki w sposob catkiem nowo-
czesny: ,,Jeden jest tylko doskonaty spos6b nauczania: ten, gdy
w nauce przechodzimy od rzeczy wiadomych do niewiadomych.
Uczy¢ dzieci niewiadomego jezyka jezykiem nieznajomym jest
to btad straszny, ktéry nowa gramatyka poprawi“.

Ignacy Potocki nalezat do tworcéw Konstytucji 3-go Maja
i do spotki z Hugonem Kohatajem napisat rzecz: ,,O ustano-
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wieniu i upadku Konstytucji Trzeciego Maja. Po powstaniu
Kosciuszkowskieiri wieziony byt w Pertersburgu, nastepnie
uwolniony, ulegt przesladowaniu ze strony rzadu austrjackiego.
Umart w roku 1809.

Ks. GRZEGORZ PIRAMOWICZ 1735 f 1801), sekre-
tarz Komisji Edukacyjnej, serdeczny przyjaciel Ignacego Po-
tockiego, byt gtdwna”sprezyng wszelkich prac Komisji i ich wy-
konawcg. Spoufalony z literaturg ogdlno-europejska, pozosta-
wat w stosunkach i zasiegat rady w sprawach wychowania i na-
uczania u najznakomitszych przedstawicieli nauki wspdétczesnej
we Francji. Wprawny stylista, nadawat forme ostatecznym po-
mystom Komisji Edukacyjnej.

Celowat znakomitem dos$wiadczeniem pedagogicznem, kt6-
rego owoce ztozyt w licznych instrukcjach i podrecznikach dla
nauczycieli.

Najgtéwniejsze z dziet jego ,,Powinnosci nauczyciela“
byto przed stu laty do pewnego stopnia aktem urzedowym, po-
dobnie jak dzisiejsze nasze plany naukowe, instrukcje i regula-
miny szkolne. Obejmuje ono w treSciwem zestawieniu wszyst-
Kie przepisy, ktorych znajomos¢ byta niezbednie potrzebna na-
uczycielowi parafialnemu do petnienia obowigzkéw jego zawo-
du. W dodatku zamieszczone sg uwagi dla ,mistrzyn dzieci
pici niewiesciej“.

Mowi tam réwniez autor o egzaminach nauczycielskich,
0 przysposobieniu kandydatow do zawodu nauczycielskiego,
0 zakladaniu szkoty czyli seminarjurn dla nauczycieli parafjat-
nych.

Piramowicz znat niewatpliwie teorje pedagogéw francu-
skich XVl w. tak z pism, jak i z osobistego z nimi zetkniecia
sig, nie ulegat jednak wzorom tym bez zastrzezeh. ,Powin-
nosci nauczyciela“ dowodzg, ze autor przypatrywat sie zbliska
istotnym stosunkom ludu polskiego, ze podniesienie jego po-
ziomu moralnego i umystowego, poradnosci i przedsiebior-
czosci w zyciu codziennem ciggle miat na wzgledizie. Stadto
lektura ,,Powinnosci“ pozostanie na zawsze zrédtem, z ktorego
nauczyeiel czerpaé moze dobrg rade i praktyczne wskazowki
W swoim zawodzie.

Obok ,,Powinnosci nauczyciela“ zdobyt sobie Piramowicz
niespozytg zastuge przez utozenie ,,Projektu* do Ustaw Ko-
misji Edukaeyjnej, ktdry z takg znajomoscig rzeczy byt opraco-
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Ks. Grzegorz Piramowicz.

nvany, ze prawie bez zmiany zostat przyjety i znany jako ,,Usta-
wy Komisji Edukacji Narodowej 1783 roku®.

Smiato twierdzi¢ mozna, ze Piramowicz cate swe zycie
i najlepsze sity poswiecit sprawie oswiaty i Komisji Edukacji
Narodowej, ze w ciggu catego istnienia-tej instytucji nic wa-
zniejszego bez niego sie nie dziato. Prawde tez powiedziat Sta-
nistaw Potocki, ze wszystkie prace i projekty konstytucji dyk-
towal genjusz i doswiadczenie Piramowicza.

Pierwsze posiedzenie odbyta nowa magistratura szkolna
dnia 11 pazdziernika r. 1773, a juz w kilkanascie dni po6zZniej

Historia Peda”gji. 17
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ogtosita osobny Uniwersal do narodu, pi6ra Piramowicza”,
w ktérym miedzy innemi wzywata ,,wszystkich naukami zawia-
dujagcych® do udzielania sobie rad i uwag co do nowego utza
dzenia szkot polskich. W miesigc potem ogtasza Piramowicz
,List do przyjaciela Komisji“, w ktérym infoijmuje szersza:
publiczno$¢ o nowej magistraturze i wiasciwym jej celu, jakim
miato by¢: ,wychowanie dobrych ludzi spotecznosci powsze-
chnej i dobrych obywateléw ojczyznie“. Uniwersat napisany
przez Piramowicza, a przez Komisje Edukacyjng za swoj przy-
jety i ogtoszony miat ten skutek, ze'z r6znych stron nadsytano
komisarzom edukacyjnym rady i uwagi, jak szkoty polskie
zorganizowac nalezy, a niektére z nich nawet drukiem ogto-
szono. Uczynit to jak wyzej przedstawilisSmy, pijar ks. An-
toni  Poptawski, ktory imieniem kongregacji  pijaréw
przedtozyt ,Projekt* wypracowany w najdrobniejszych,
szczegOtach, uczynit to i drugi pijar ks. Adolf Kamienski,,
ktory takze drukiem oglosit swoje zapatrywania jak
».Edukacje obywatelskg“ pojmowaé i jak jg w praktyce;
co dq szczeg6tdw urzadzi¢ nalezy. Uczynit to wreszcie Fran-
ciszek Bielinski, pisarz wielki-koronny, ktéry w szeregu listow
bezimiennych przedtozyt Komisji ,,Sposéb Edukacji“, jak ja
pojmowat. i
Autorowie projektow i uwag zgadzali sie w tern, ze nalezy
utworzy¢ towarzystwo ludzi uczonych, ktérym nalezatoby ipo-
wierzy¢ opracowanie i wydanie potrzebnych dla szkét ksigzek
elementarnych w jezyku polskim. Cztonkowie tego towa-
rzystwa mieliby ,,wzory i uktady ksigzek poczatkowych poda-
wac, napisane juz roztrzasa¢ i zdania swoje o nich dawaé¢ Ko-
misji“, od ktorej ostatnia aprobata miata by¢ zawista. Po-
chwycit te mysl Ignacy Potocki i stworzyt ,, Towarzystwo dla
ksigg elementarnych®, a w zycie wprowadzit je przyjaciel jego
Piramowicz. | znowu od chwili otwarcia nowego towarzystwa
7 marca 1775 r,. Piramowicz zostawszy jego sekretarzem, spel-
niat wszystkie wazniejsz¢ czynnosci i kierowat jego pracami.
Posiedzenia Towarzystwa odbywaty sie co pigtku w bibljotece
imienia Zatuskich, albo w patacu Ignacego Potockiego, a na
nich zdawat Piramowicz regularnie sprawe ze wszystkich prac
i planéw. Doda¢ wkoncu nalezy, ze Piramowicz bywat statym
referentem sprawozdan wygtaszanych na dorocznych uroczy-
stych posiedzeniach Towarzystwa, w ktorych przedstawiano'
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Ogolng dziatalno$¢ Komisji Edukacji Narodowej. Posiedzenia
te odbywalty sie zwykle na Zamku, a zaszczycat je zwykle sam
krél swa obeenoscia.

Ostatnig wreszcie a nie najmniejszg zastugg Piramowicza
byto utozenie Elementarza Komisji Edukacji Narodowej, ktory
wyszedt w Krakowie r. 1785. Elementarz obejmowat: nauke
pisania i czytania, katechizm, nauke obyczajowg i nauke ra-
chunkéw. Obejmowat wiec Elementarz wszystkie wogole
poczatki nauki czyli elementy i stad poszia jego nazwa.

Uczono podilug tego elementarza do r. 1820; doczekat sie
19 wydan, co jest najlepszem Swiadectwem jego uzytecznosci').

c¢) Tre$¢ Ustaw Komisji Edukacyjnej 1783 roku.

Cet wychowania wypowiadajg Ustawy w tych sto-
wach: ,Edukacja dziecka jest osnowg staran okoto niego pod-
jetych, aby jemu bylo dobrze i aby z nim wszystkim bylo
dobrze“. ,,Ma wychowanie uczyni¢ ucznia sposobnym do
wszystkiego, co go czyni poboznym, o$wieconym i .cnotliwym,
dobrym Ojczyzny synem, szlachetnym w zdaniaeh, postusznym
prawu, znajagcym swobody swoje“. Chciala wiec Komisja,,
jednem stowem, wychowa¢ dobrego cztowieka, dobrego chrze-
$cijanina i dobrego Polaka-obywatela.

Wychowaniu fizycznemu poswieca Komisja, idgc
za wzorem Lokka i fitantropinistow, baczng uwage. Powietrze,
odziez, posSciel, mieszkanie, pozywienie i ruch — wszystko to
winno wspotdziata¢ do uformowania ludzi zdrowych, silnych
i meznych. Chroni¢ nalezy miodziez od miekkosSci, niech
zimno, niewygody i inne przykros$ci nauczy sie znosi¢ meznie,
aby wyrobi¢ sobie mogta moc i \yytrwatos¢. W tym celu wy-
daje Komisja doktadne przepisy, zalecajac staranie okoto zdro-
wia, ocheddstwa, wstrzemiezliwosci, pokarmow, przewietrzania
sal szkolnych i mieszkan prywatnych ucznibw. W sprawie
¢wiczen gimnastycznych sadza ,,Ustawy“, ze najwiecej' zale-
cajg sie ,takowe ¢wiczenia, ktére, nasladujac zotnierskie obroty
(zdobywanie, obrona, musztra) ku zrecznosci, szykownosci ciata
i ku wprawianiu mocy a tegosci duszy, natchnieniu punktu
honoru, na zawsze poméc mbgg“.

Zada dalej Komisja od nauczyciela, aby uczniéw jak naj-

9 W.Osterloff: Kartki z dziejow wychowania w Polsce. Elementarz
Komisji Edukacji Narodowej—,,Szkota powszechna* rok I, zeszyt |, str. 40—47.

17*
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czesciej wyprowadzat na wolne powietrze, aby im nastreczat
sposobnos$ci do uzywania ruchu, ktéry przysparza ochoty
i Swiezosci do pracy umystowej. Jezeli tylko pora sprzyja,
niech nauczyciel odbywa nauke przy otwartych oknach, a nie-
ktére przedmioty, jak: ogrodnictwo, rolnictwo, miernictwo,
niech bedg zawsze wyktadane w ogrodzie lub w otwartem
polu. Niech nauke przerywajg rozrywki, bo te budzg u mio-
dziezy rzezkosC i pogode umystu. Atmosfera szkolna niech
bedzie swobodna i wesota, niech nauczyciele w chwilach wol-
nych rozmawiaja swobodnie z uczniami, niech biorg zywy
udziat w ich grach i zabawach.

Pragnac zapewni¢ edukacji fizycznej w szkolach state
warunki, chcac, by uczen ze szkdt wynosit na cate zycie state
zasady zachowania zdrowia, zaprowadzita Komisja w swych
szkotach wyktad higjeny. Uczono tego przedmiotu od
szkot najnizszych do najwyzszych.

Edukacja moralna, t j. przysposobienie miodego,
aby sie stat cnotliwym i pozytecznym dla spotecznosci, za-
lezy — zdaniem Ustaw — wiecej na wprawie i rzeczywistem
prowadzeniu dzieci ku dobrym obyczajom, niz na upomnie-
niach, przestrogach i namowach moralnych. Formujac ciato,
w tern wiekszem trzeba mie¢ staraniu umyst cztowieka: oswie-
ca¢ nalezy rozuni i wszczepia¢ cnote. ,Nie do nauki tylko
czytania i pisania powotany jest nauczyciel, ale przedewszyst-
kiem do tego, aby ze swoich uczniéw ksztatcit pracg lub nauka
i przyktadem poczciwych, kochajacych prawde, wykonywaja-
cych cnote, czynigcych zado$¢ swoim obowiazkom*.

Nie ze wszystkimi podtug jednego szablonu ma postepo-
waé nauczyciel. Ma on przedewszystkiem pozna¢ usposobienie
kazdego z osobna i do tego stosowac swe postepowanie. Jedni
bowiem uczniowie sg tkliwi na pochwate i szczera, ojcowska
uwage i upadliby na sercu, zraziliby sie do dobrego, gdyby sie
z nimi obchodzono surowo, za mate usterki i bledy srogo ka-
rano. Ma sobie nauczyciel postepowac z dzieckiem jak z ro-
zumng istota, jak ze stworzeniem rozumnem, rozsadnie, przy-
stepnie do rzeczy, z oSwieceniem i przekonaniem. ,Czy sie
karze lub chwali, nalezy wytozy¢ pobudki, a upomnien i rad
cel"uzyteczny“. Punktualnos¢ i stownos¢ jest cechg uczciwego
obywatela. Dzieci czesto bywajg sktonne do klamstwa, nau-
czyciel nie moze sie da¢ oszuka¢ lub zwie$¢, bo zamiast zdro-
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wego ziarna prawdy zasieje chwasty. ,,Godzi sie ustawicznie
utrzymywac wesotos¢, bo ta pomaga zdrowiu ciata i duszy a do
ciggtej pracy i zajecia przyzwyczaja¢. Nigdy strachem ani bo-
jaznia, ale wiasng jego potrzebg przyprowadzac nalezy dziecko
do poM”Inosci, wszystkie inne sposoby sg szkodliwe. Postu-
szenstwo, w ten sposéb zdobyte, bedzie roztropne, nie $lepe
i nie podte. Zbyt ostre strotowanie bywa najczesciej przy-
czyng klamstwa, podobnie jak i obawa kary. Nie nalezy od-
biera¢ dziecku wolnosci, dopéki jej nie uzywa ze swojg lub
drugich krzywda, gdyz w ten sposob jego smak i szacunek da
sie wczesnie poznac“.

Edukacje moralng wspieraC miat takze wyktad nauki oby-
czajowej, nauka prawa i historji. Z nauki moralnej zastoso-
wanej do wieku i okolicznosci, mieli sie uczniowie dowiadywac
0 tern, co winni rodzicom, krewnym i dobrodziejom, jakie
maja obowigzki wzgledem zwierzchnosci, wspdtobywateli,
przyjaciot, sasiadéw. Z nauki prawa miat sie uczenn dowia-
dywaé o rzadzie i prawach narodu, o obowigzkach prawodawcy
1tych, co prawu podlegajg. W nauce historji miat nauczyciel
budzi¢ u uczniéw wstret do ztego a budzi¢ zapat prawdziwej
chwaty i zastugi. Miat wiec nauczyciel, opowiadajac o zdarze-
niach stawnych i zwyciestwach w Swiecie, nie przemilcza¢ ni-
czego, co nie zostaje w zgodzie z ludzkoScig i uczciwoscia.
Nigdy nie powinien byt czarnego nazywac biatem i odwrotnie,
chytro$¢, zdrade, podto$¢, przemoc, winien nazywaé wiasci-
wem imieniem.

Rozumng wskazéwka w edukacji moralnej byto zalecenie,
by nauczyciel zwracat uwage na wady i wystepki, szczegoélnie
rozszerzone w okolicy, w ktdrej uczy. Winien byt tez doktadaé
wszelkich usitowan, aby uczniéw od tych wad uchroni¢ a przy-
zwyczajeniem i natogiem do Awrecz przeciwnych uczynkdéw
naktonic.

Z uwag i rad dotyczgcych wychowania moralnego ,,Ustaw*
wida¢, ze Komisja Edukacyjna wychodzita z tego przekonania,
ze morglng istote tak jednostki, jak i catego- narodu przeksiztat-
ci¢ mozna zupetnie przez natdg i przyzwyczajenie. Utwierdzala,
za$ ich w tern przekonaniu rdzptrwszechhiona podéweczas
teorja Lokka o niezapisanej tablicy rasa) ducha ludz-
kiego, zaprzeczajaca istnieniu idej wrodzonych, poczytujaca
cate poznanie i wiasciwosci charakteru za wynik wychowania
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i nabytek doswiadczenia, nie za$ za spadek odziedziczony po
przodkach. Wplyw tej samej teorji widoczny jest takze w za-
patrywaniach ,,Ustaw*“ Komisji na:

Wychowanie intelektualne. ,Jest wielkiej wagi
— sg stowa ,,Ustaw* — dla wszystkich nauczycieli, azeby
dzieci zrazu przez zmysty i dpswiadczenia wiasne nabieraty
poznania rzeczy, a gdy sie z wiekiem rozum wzmoze, przy-
chodzity racje, uwagi, wywody. Ta tylko nauka przyda sie
cztowiekowi, ktérg na rozum jasnie i gruntownie pojat, ktorej
uzycie i zastosowanie widzi, wiec trzeba dzieciom da¢ wolnos¢
zadawania pytan, a ciekawo$¢ te z tagodnoscig i doktadnie
zaspokajac*.

»StaraC sie trzeba, by dzieci nauke polubity, przymus nic
tu nie sprawi, polubig za$ ja niezawodnie, gdy sie uczy¢ beda
tego, co pod zmysty podpada a doswiadczenie wiecej oswieci
niz stowa“.

Radzi Komisja uczy¢ czytania na podstawie pisania. Po-
winien sie nauczyciel przekonaé, ze pisanie wraz z czytaniem
iS¢ moze pozytecznie i péjdzie. Mogg dzieci zrazu, acz nie-
zgrabnie, kresli¢ znaki i postaci. Przez pisanie tatwiej i pre-
dzej sie wprawig w poznawaniu ich i spamietywaniu, a wiec
i w czytaniu. Pierwsze stowa, ktorych sie dzieci uczy pisaé
i czytaé, powinny by¢ powszechnie zrozumiate — tak, azeby
rzecz samg wprzod poznaty, poznang umiaty nazwac, nazwang
dobrze wymawia¢ a potem pisa¢, szczegOlnie za$ te, ktére
dziecku sa najblizsze, ktére je otaczaja, ktore kocha.

W sposobie nauczania miodziezy zagda Komisja, aby,,nigdy
nie kas¢ rzeczy albo wyrazéw ogdélnych przed szczeg6lnemi,
trudniejszych przed fatwiejszemi, ztozonych przed pojedyn-
czemi i prostemi, oderwanych mys$la przed podpadajacemi pod
zmysty.  Nieprzerwanem usitowaniem nauczyciela by¢ po-
winno, aby mtddzZ sobie powierzong wprawiat w zastanawianiu
sie nad rzeczami, na-myS$leniu i uwazaniu na siebie samych.
Mniej sie ma miodziez uczy¢ na pamieé, wiecej powinna brac
na rozum i pojecie®.

W systemie nauczania nastaty od czaséw Ko-
misji reformy gruntowne. Jezyk facinski stracit swe dawne
przodujgce stanowisko w planie nauk, jezykiem wykladowym
miat by¢ odtad polski. Usunieto teologje i filozofje schola-
styczng. ldac za przykitadem filantropinistébw usunieto z nauki
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historji legendy, podania i mity. Na pierwszy plan wysuwajg
sie w programie nauk nauki przyrodnicze, dos$wiadczalne.
»Minety czasy — mowi Piramowicz — w ktorych zamiast
uczy¢ patrze¢ i rozumie¢ przyrode, wiktano umyst marnemi
batamuctwami. Juz Bakon potepit scholastyke, historja natu-
ralna nalezy do najwazniejszych umiejetnosci, niemasz nauki
bez fizyki, fizyki bez znajomosci dziet natury*.

Komisja Edukacyjna, zrodzona w ostatnich dniach upoko-
rzenia naszego narodu i upadku politycznego, jest zarazem chlu-
bnem Swiadectwem, ze nardd, ktéry byt zdolny zdoby¢ sie na
dzieto tak niepospolite, miat i sity zywotnej duzo i znakomitg
SMnadomo$¢ drég do odrodzenia wiodacych. Uwazajac dzwi-
gniecie oswiaty za najgtéwniejszy Srodek do dZwigniecia sie po-
litycznego, tworcy Komisji za prace swojg zastuguja na to, aby
ich potomni za przykiad sobie brali i z uwielbieniem wspo-
minali.

Chlubigc sie Komisjg Edukacyjng, naréd nasz nie moze na sie
$ciggaC zarzutu samochwalstwa, dowodzi tego ta okoliczno$é,
-ze narody obce, niezbyt nam przychylne, z wielkiem uznaniem
0 jej pracach sie wyrazajg. Radca pruski, Klewitz, na podsta-
wie badan dwoch najznakomitszych pedagogéw, niemieckich,
tak sie wyraza o szkotach polskich w prowincjach zabranych:
»,Zastano tu przedziwne prawa Rzadu Polskiego co do urzg-
dzenia szkot z lat 1783 do 1790“, a okresliwszy cate urzgdzenie
szkolnictwa polskiego na podstawie Ustaw Komisji, tak pisze
0 zasadach, na ktérych ta organizacja polegata: , Edukacja
Sciggata sie do oSwiecenia rozumu, do moralnosci i praktycznej
religji do zrecznos$ci i wzmocnienia sit ciata, do ocheddstwa
domowego i porzadku. Nauka zmierzata do myslenia samo-
dzielnego, do praktycznego uzycia wiadomosci, dietetyki, kra-
jowego gospodarstwa i sposobu leczenia bydta. Dawano wy-
obrazenie wiejskiego przemystu, usitowano hartowac ciato
1 przyzwyczaja¢ do pracowitosci. Edukacja dziewczat riiiata
za cel uksztatci¢ je na dobre zony, matki i gospodynie. Co sie
tyczy porzadku ekonomicznego, osobliwie co do utrzymania
budynkéw i dachéw, jakotez bezpieczenstwa od ognia, dane
byty wyborne przepisy. Ktdry nowy rzad nie chciatby sie
chetnie do szkot tych przychylic?“

Zaznaczyt tylko Klewitz, ze ,wykonywanie tych wybor-
aiych Ustaw byto miekkie i niekonsekwentne“. Wszelako na
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usprawiedliwienie tej miekkosci i braku konsekwencji w prze-
prowadzeniu przytoczy¢ mozna liczne przeciwnosci, z jakiem!
miata Komisja do walczenia. Komisja wyprzedzata znacznie
reformami swemi cale spoteczenstwo polskie, ktore do niej nie
byto jeszcze nalezycie przygotowane. Stad wyttumaczyC sobie
mozna ten zaciety opér, jaki spoteczenstwo to gruntownym
zmianom w zakresie wychowania i nauczania stawiato.

Nadto pamieta¢ nalezy, ze Komisja nie rozporzadzata do-
stateczng liczbg nauczycieli Swieckich, odpowiednio przygoto-
wanych, ktérzyby podiug zasad nowych nauke prowadzi¢ mo-
gli. Jezuici, ktérych z powodu braku nauczycieli $wieckich,
trzeba byto uzywaé do szkét Komisji, tylko pozornie poddawali
sie nowym zasadom, w gruncie rzeczy byli im zupetnie prze-
ciwni. Spoteczenstwo polskie, wychowane w szkotach du-
chownych, nie miato zaufania do szko6t Swieckich i podejrzy-
wato w nich kierunek zbyt liberalny i wierze przeciwny.

W szkotach Komisji Edukacyjnej uzywano wyktadu polskie-
go, ograniczano za$ nauke jezyka facifnskiego. Wiadomo zas$,.
jak jezyk tacinski wysoko u nas ceniono, jak szlachta twierdzita,
ze w jezyku tacinskim ,,obrona jej praw, majatkéw i fortuny
byta zamknieta“. Stad poszto, ze wielu przedmiotéw nowych,
jak: historji naturalnej i fizyki dla braku nauczycieli nie mozna
byto wszedzie wprowadzi¢, ze zamiast nowej a praktycznej
gramatyki Kopczynskiego, sitg bezwiadnosci utrzymywat sie
ciggle jeszcze stary Alwar.

Doszto do tego, ze nawet na Sejmie roku 1790 jeden z po-
stbw wystgpit z wnioskiem, by fundu.sze edukacyjne oddac
Skarbowi a nauke powierzy¢ zakonom. Whniosek ten zgubny
nie utrzymat sie wprawdzie, ale ciggte ataki na Komisje obni-
zaty skuteczng jej dziatalnosc.

Tak sie przedstawiata sprawa szkot przeznaczonych dla
mtodziezy szlacheckiej. Wieksze jeszcze trudnosci miata Ko-
misja do zwalczenia w ksztattowaniu szko6t i oSAviaty dla ludu.
Ciemne masy ludu nie zyczyty sobie oSwiaty dla swych dzieci,
lekajac sie utraty rak do pracy w polu i w domu. Przeciwna
byta oswiacie i szkotom szlachta, ktora uwazata lud jedynie za
site roboczag i zrédto dochoddéw dla siebie. Przeciwne byto
wreszcie o$wiacie i duchowienstwo, pochodzace zresztg w prze-
waznej czesci ze szlachty. Mimo ciagtych upomnien i zalecen
biskupéw, tworzenie nowych szkot parafjalnych przy pomocy
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duchownych odbywato sie bardzo powoli, tam przewaznie,,
gdzie proboszczowie pragneli sobie wyksztatci¢ stuzbe po
mocniczg koScielng. Stad poszto, ze w szkotach tych, zamiast
przestrzega¢ nowych przepiséw Komisji i uczy¢ z elementarza
przepisanego, uczono lichego czytania i strzepow faciny zAlwara.

Na przeszkodzie zdrowemu rozwojowi szkolnictwa niz-
szego stat wreszcie zupetny brak nauczycieli, dotkliwszy jeszcze
niz w szkotach dla miodzi szlacheckiej. Co wiecej, nauczyciele,,
wyksztatceni w seminarjach, stworzonych przez Komisje, nie
chcieli uczy¢ po szkotach parafjalnych, przenoszac nad zmudny
zawdd nauczycielski intratniejsze zajecie organisty.

Pomimo tych przeszkdd, postep w zakresie tworzenia szkol-
nictwa ludowego przez Komisje byt niewatpliwy. Komisja
przetamata, do pewnego stopnia przynajmniej, przesad, jakobw
lud prosty nie nadawal sie do oSwiaty, odjeta szkotom para
fjalnyrn charakter kosScielny, dazyta do tego, aby szkotly te da-
walty podstawy ogdlnego wyksztatcenia, rozwijaty umyst i uczu-
cia, wyrabiaty charakter, tepity wady i przywary pospolite
wsrod prostego ludu. Pragneta ona uspoteczni¢ i wyksztatcié
ponizane dotychczas warstwy ludnosci, da¢ im wiadomosci po-
trzebne i pozyteczne w zyciu praktycznem. Komisja myslata
nietylko o nauczaniu chtopcéw, lecz i dziewczat, powierzajgc
nauke dziewczat zonom nauczycieli, lub starszym niewiastom,,
odpowiednim do takiego zajecia, gdy za$ to byto niemozliwe,
dopuszczata dziewczeta do nauki wspblnej z chiopcami.
Wielkg zastugg Komisji byto, ze wydata dla szkét parafjalnych
doskonaly elementarz zgodny z nowemi zasadami pedago-
‘gicznemi i odpowiadajagcy dydaktycznym wymaganiom, tu*
dziez, ze ogtosita zgodng z temi zasadami instrukcje, zawiera-
jaca bardzo cenne, bardzo praktyczne i niezmiernie celowe
wskazowki dla nauczycieli, ktorzy mieli by¢ tych szkot kie-
rownikami. Wszystkie te usitowania i zabiegi, poparte energja
prywatnych os6b wysunety wowcjzas Polske pod wzgledem
oswiaty na wybitniejsze stanowisko w poréwnaniu z sasiednie-
mi krajami”).

Ostatnie posiedzenie Komisji odbyto sie 10 kwietnia 1794.

Prace Komisji Edukacyjnej nie odrazu zostaty zniweczone.,

0 Teodor Wierzbowski: Szkoty parafjalne w Polsce i na Litwie
za czasow Komisji Edukacji Narodowej r. 1773—1794, Serja I, Prace monogra-
ficzne z dziejow wychowania i szkolnictwa w Polsce. Krakéw 1921, str. 112.
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Jej wplyw zbawienny dawat sie odczuwac jeszcze dtugo w cza-
sach porozbiorowych. W Prusiech atrybucje Komisji przy-
dzielono kamerom, czyli wiadzom administracyjnym, ktdre
staty na czele departamentéw. Szkoty dawne, zatozone przez
Komisje, z poczatku byty utrzymywane, zwolna jednak ulegty
zniemczeniu i miaty odtad stuzy¢ za narzedzie do celéw germa-
nizacyjnycli. Miodziez polskg gnebiono i nie pozwalano jej
wyjezdza¢ do Krakowa na dalsze studja, zachecano natomiast
do uczeszczania na uniwersytety niemieckie.

Dopiero w Ksiestwie Warszawskiem, zatozonem przez Na-
poleona Wielkiego, nastaty lepsze warunki dla wychowania
w duchu narodowym polskim. Powstata tam w roku 1807
Izba edukacyjna, o ktérej mowa bedzie w jednym z pdzniej-
szych rozdziatow.

VI. WPLYW TEOPyj] PEDAGOGICZNYCH
WIEKU XVIII NAWYCHOWANIE ELEMENTARNE
I NA OSWIATE LUDU. - PESTALOZZI.

Teorje pedagogiczne, ktdre badz stworzyli, badz rozwineli:
Locke, Rousseau, filantropini$ci i neochumanisci, miaty na oku
w pierwszym rzedzie wychowanie sfer wyzszych i $rednie wy-
ksztatcenie; na wychowanie poczatkowe, a'juz zgota na oSwiate
ludu, nie wiele zwracano uwagi. Rousseau, jak widzieliSmy,
na wychowanie i oswiate ludu spogladat nawet z pewnem lekce-
wazeniem, uwazajac te usitowania za zupeinie bezuzyteczne.

Pierwszym, ktory teorje te zuzytkowat dla podniesienia
warstww' upo$ledzonych i pogardzanych, ktéry wszystkie swe
my$li i starania z ofiarnoscig bezprzyktadng, do ostatniego
tchnienia, temu szczytnemu zadaniu poswiecit, byt

1 Jan Henryk Pestalozzi.

Wsrdd szlachetnych postaci, ktérych pokazny szereg wy
kazuja dzieje wychowania, jasnieje osobistos¢ Pestalozzego
szczegblnym blaskiem bezinteresownego poswiecenia dla og6tu.

Pedagogiem zostat on nie z checi zagtebiania sie w nature
i przeznaczenie cziowieka, nie w nadziei zyskania stawy lub
znaczenia na tern polu, lecz wiedziony gorgcem pragnieniem
naprawy doli najnizszych warstw ludu przez wychowanie
i odwiate.
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Jezeli, mowigc o reformatorskich pomystach Roussa,
zycie jego mozna pomingC milczeniem, bo kazdy jego szczegot
ostabia tylko wznioste ich znaczenie, to kazdy najdrobniejszy
rys zycia szwajcarskiego pedagoga objasnia jego utwory, thu-
maczy jego pobudki dziatania — zawsze szlachetne.

JAN HENRYK PESTALOZZI wurodzit sie roku 1746
w Zurychu, Juz w e'tym roku zycia straciwszy ojca, wyrastat
pod opiekg matki i dziadka, ktory jako pastor wiejski wiekkiej
zazywat u ludnosci wiejskiej wzietosci. Pobyt wsréd ludu
wiejskiego, widok jego biedy i ponizenia, wptynat niewatptiwie
stanowczo na wybdr zawodu wychowawcy, rozniecit w Pesta-
lozzim owg mitos¢ goracg do stabych i pogardzanych, ktéra
widnieje w pismach .o»
i dziataniu jego wy-
chowawczem. Wply-
nety tez zapewne na
to postanowienie
i ideje Roussa, ktére
podbéwczas, zwiaszcza
w  Szwajcarji, siln\®
znalazty oddzwiek
w réznych warstwach
spoteczenstwa, przy-'
czyniajac sie bardzo
do znacznych zmian
JV urzadzeniach spo-
tecznych, zwlaszcza
za$ szkolnych. Stwier-
dza to sam Pestalozzi
piszac o ruchu, jaki
wywotat w Szwajcarji
»EmMil“ Roussa i o
Ayrazeniu, jakie na nim samym to dzieto*uczynito.

,Gdy sie to dzieto marzycielskie pojawito, usposobienie
moje i tak juz do marzycielstwa skilonne, znatazto w niem
jeszcze wiekszg w tym kierunku podniete. Poréwnywatem
wychowanie, jakie mi sie w zakatku mieszkania mojej matki
i w izbie szkoinej dostato w udziale, z tern, czego Rousseau
zadat od swego ,Emila“. Wychowanie domowe i publiczne
wszystkich stanbw wydato mi sie parodjg tego, czem ono we-
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diug tego mysliciela byé powinno. System wreszcie wolno-
Sciowy przemawiat zywo do moich pragnien, otwieral przede
mng nowy zakres dziatania dla mego ludu®.

Ustep ten ze wspomnieri miodzienczych tlumaczy dalszy
kierunek prac i zycia Pestalozzego. .Juz w roku 1768, wrociwszy
po ciezkiej chorobie do zdrowia, osiadt na wsi, urzadzit sobie
mate gospodarstwo rolne, nazwat swg posiadto$é ,,Neuhof*,
a zgromadziwszy okoto siebie 50 opuszczonych sier6t, rozpo-
czat tu swojg dziatalno$¢ jako rolnik-wychowawca.

taczac gospodarstwo rolne z przemystem i wychowaniem
domowem, chciat Pestalozzi dowie$¢, ze mozna w ten sposob
przeciwdziata¢ zgubnym wptywom t. zw. cywilizacji i dZzwigngé
masy ludowe z fizycznej i moralnej nedzy.

Piekna mysl nie znalazta wszelako w praktyce nalezytego
urzeczywistnienia z powodu dziwnej niepraktyczno$ci i nie-
poradnos$ci swego tworcy. Zmuszony roku 1780 rozwigza¢ za-
ktad swdj, zyt odtad prawie przez lat 18, walczac wraz z ro-
dzing z wielkim niedostatkiem.

Nie mogac w praktyce urzeczywistni¢ swych idei, rozwija
je Pestalozzi przynajmniej w tym czasie w pisSmie. W ,Wie-
czorach Pustelnika“ (,,Die Abendstunden eines Ein-
siedlers*) wypowiada caty szereg mysli filozoficzno- pedago-
gicznych, na ktore jeszcze i dzi§ w wielu zagadnieniach wycho-
wawczych z petng ufnoscig powota¢ sie¢ mozna. Whkrétce za$
potem stwarza dzieto, ktore stawe jego rozniosto daleko poza
granice kraju ojczystego. Ksigzka p.t.: ,,Lienhard und Ger-
trud* nalezy do rzedu najcelniejszych dziet, jakie kiedykolwiek
w zamiarze poprawienia doli ludu wiejskiego napisano a za-
wiera wyznanie wiary pedagogiczno-spotecznej Pestalozzego.
Gtowng mysla przewodnig w dziele tern jest przekonanie, ze
w dziatalnosci matki i zony spoczywa gtéwny Srodek do pod-
niesienia poziomu moralnosci i wyksztatcenia ludu.

,Boskie stonce droge swg odbywa od rana do wieczora“ —
czytamy tam — ,a jednak oko nie odkrywa w niem Zzadnego
ruchu, ani ucho zadnego dzwieku. Gdy sie nawet skryje za
horyzontem, wiemy, ze znowu zejdzie i przyczyniac sie bedzie
do wzrostu ptodow ziemi. Stonce jest obrazem matki dobrej,
ktéra dom swoj czyni $wigtynia Boga zywego i niebo spro-
wadza mezowi i dzieciom.“

Kiedy odgtosy rewolucji francuskiej przedostawac sie po-
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czety i do cichej krainy szwajcarskiej, gdy wojna i pozoga
zostawity po sobie $lady w postaci okropnej nedzy maluczkich,
gdy kraj caty zaroit sie od sier6t pozbawionych opieki rodzi-
cielskiej, uczut w sobie Pestalozzi nowe sity do pracy filantro-
pijnej i wychowawczej.

Otrzymawszy od rzadu francuskiego w Stanz kilka bu-
dynkéw nalezacych do klasztoru Urszulanek, umiescit tam
40 sierdt i oddat sie catg dusza ich wychowaniu i nauczaniu.
Trudnosci, z jakiemi miat Pestalozzi do walczenia, byty wielkie.
Précz jednej stuzacej nie mia® zadnych pomocnikéw, sam spet-
nia¢ musiat wszystkie postugi, nie wytaczajac najnizszych i naj-
bardziej wstretnych.

,0d rana do wieczora“ — pisze — ,,bytem z niemi sam.
Wszelka pomoc w potrzebach swoich, wszelkg nauke ode mnie
bezposrednio otrzymywaty. Co sie tylko czynito dobrego dla
duszy ich lub ciata, byto dzietem mojem. Reka moja byta
w ich reku, oczy moje w ich oczach, fzy moje tgczyty sie z ich
tzami, moj usmiech towarzyszyt ich uSmiechowi“. ,,Gdy bytly
zdrowe, znajdowatem sie wsrdd nich, gdy chorowaty, siedzia-
tem u ich loza, spatem z niemi razem. Wieczorem ostatni
ktadtem sie do snu, pierwszy rano wstawatem. Modlitem sie
z niemi i uczytem je, gdy juz byty w t6zku, dopdki nie zasnety.
Tak chcialy same. Pomimo ciggtego niebezpieczenstwa zara-
zenia sie staratem sie usung¢ ich natogowa nieczysto$é ciata
i odziezy. Zato jednak tyle przeciez
uzyskatem, ze wychowancy moi zwol-
na tak silnie przywiagzali sie do mnie,
ze protestowali gto$no styszac od ro-
dzicow lub znajomych niedorzeczny
lub lekcewazacy sad o mnie*.

Nie bylo danem Pestalozzemu
pracowa¢ dtuzej na jednem miejscu
i doczekaé sie rezultatdbw swej pracy.
Zmienno$¢ stosunkéw politycznych
byta powodem, ze w ciggu lat niewielu
kilkakrotnie zmienial miejsce swej
dziatalnosci wychowawczej, przeno-
szac sie ze Stanz do Burgdorf.

Unchenbuch seea wreszcie do

1 1 s Pomnik E’estalozzie 0
Iverden nad brzegaml jeziora nef’- A Yverden 9
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chatelskiego. Zaktad wychowawczy w Yverden wkrotce po
przeniesieniu sie Pestalozzego do tej miejscowosci nabrat tak
wielkiego rozgtosu, ze z catego Swiata zjezdzali sie tu pedago-
gowie, aby zbliska pozna¢ dziatalno$¢ szlachetnego wycho-
wawcy. | my, Polacy, nie pozostalismy dtuznymi hotdu za-
cnemu Szwajcarowi, a ztozyliSmy go przez najszlachetniejszego
z szlachetnych synéw Ojczyzny naszej, Tadeusza Ko-
§ciuszke. Wycieczke do Yverden odbyt Kosciuszko w to-
warzystwie Zeltnera i dwa dni (27 i 28 maja 1817 r.) spedzit
w zakladzie Pestalozzego.

Ciekawe i wzruszajgce widowisko przedstawiato pierwsze
i ostatnie w zyciu spotkanie dwdch starcow sedziwych, sto-
jacych juz u kresu swojego zawodu a nalezacych do rzedu
najpiekniejszych postaci swojego stulecia. Obydwom ciezyt
juz 6smy krzyzyk, obaj mimo ciezkich zawodow i rozczarowan
nie przestali kocha¢ ludzkosci i mysle¢ o jej uszcze$liwieniu.
Stary wodz z ciekawoscig przypatrywat sie starym, omszonym
murom szkoty. Byt obecny ciaggle ws$réd uczniéw w czasie
lekcji, zabaw, positku.

Piekny i budujacy widok zaktadu, szlachetno$¢ i bezintere-
sownos$¢ jego kierownika, do gtebi wzruszyty naszego boha-
tera. Sciskajac na pozegnanie dton sedziwego pedagoga za-
wota¢ miat z westchnieniem: ,,Oby méj kraj rodzinny mégt
kiedy$ doczekaé sie jak najwiecej szkot podobnych!“ Ze za$
mys$lat nawet o urzeczywistnieniu tego zyczenia, dowodzi tego
testament Naczelnika, w ktérym znajduje sie akt fundacyjny
dla podobnej szkoty w Siechnowicach.

Nietrudno zrozumie¢, dlaczego szkota Yverden na Ko-
Sciuszce tak gtebokie czynita wrazenie. Widziat on tu urze-
czywistniajace sie jedno z goracych pragnied swego zywota:
moralne 1 umystowe podniesienie ludu przez wychowanie
i oSwiate, widziat, ze do tego celu zmierzano tu w sposéb ro-
zumny, przez pofaczenie rodziny i szkoty we wspélnem dzia-
faniu. W zaktadzie Pestalozzego stosowana byta na catej linji
zasada: ,,Nie powinna istnie¢ przepas¢ dzielgca dom i szkote™.
Kto$ z rodzicéw zwiedzajacych raz zaktad zawotat: ,,Alez to
nie szkota, to rodzina!“ Nato Pestalozzi odpowiedziat, ze
jest to najwieksza pochwata, o jakiej mogt marzy¢ kiedy-
kolwiek.

Pestalozzi umart w Brugg dnia 17 lutego 1827 r.
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Przed laty 60 sprawili mu wdzieczni rodacy nagrobek z na-
pisem:

Opiekun ubogich, kaznodzieja swego narodu,

Ojciec sierot, zatozyciel nowoczesnej szkoty ludowej.

Wychowawca ludzkosci, cztowiek, chrzescijanin.

Obywatel, Wszystko dla innych, nic dla siebie!

Pokéj jego popiotom!

Celem wychowania w'edlug Pestalozzego jest har-
monijny rozwdj wszystkich sit i zdolnosci dziecka, majacy na
celu wytworzenie z niego prawdziwego, szlachetnego czto-
wieka. Nic nie nalezy dziecku narzuca¢ z zewnatrz, lecz dazy¢
do tego, aby zycie jego ksztattowato sie od wewnatrz, by sie
w niem jak najwcze$niej budzita samodzielno$¢ w mysleniu
i dziataniu. ,Nauka wychowania jest sztukg po-
budzania czynnosSci duchowych dziecka®“ Nie
tyle w wychowaniu zalezy na pomnozeniu wiadomosci i nauk,
ile raczej na rozwikfaniu i wzmocnieniu sit duszy. Gdy ten
cel osiggniety, wychowanek zdobedzie sobie tatwo wszystko,,
co wewnetrznym jego potrzebom odpowiada.

Czynnikiem w wychowaniu najwazniej-
szym jest rodzina, a zwtaszcza matka. Poste-
powanie rozumnej matki z dzieckiem jest najdoskonalszym
wzorem wychoAvania zgodnego z naturg. Niech tylko nauczy-
ciel czyni pilne spostrzezenia nad wychowaniem macierzyn-
skiem, przedszkolnem, niech prace swojg umie nawigza¢ do
pracy wychowawczej matki, a rezultaty bedg niezawodnie
pomysine.

W wychowaniu intelektualnem za podstawe
uwaza Pestalozzi spostrzeganie i to, o ile moznosci, spostrze-
ganie przedmiotow rzeczywistych. Gdzie spostrzeganie zmy-
stowe czesciowo lub catkowicie jest niemozliwe, nalezy uzmy-
stawia¢ pojecia oderwane przynajmniej przez przyktady i opo-
wiadania ze znanych zakreséw. Postepowac nalezy od tego,,
co bliskie, do dalszego, np. w nauce geografji, od kraju rodzin-
nego do krajow obcych, od rzeczy tatwych do trudniejszych,
od prostych do ztozonych, od znanych do nieznanych. ,,Zadnej
luki niech nie bedzie w twem nauczaniu, to jest, nauczaj
wszystkiego w porzadku i jednego po drugiem, w najsci$lej-
szem nastepstwie, nie opus¢ i nie przeskocz niczego, bo skru-
szytby$ posrednie ogniwa i rozwigzatby sie tafncuch twej;
nauki“.



— 272 —

I w wychowaniu moralne m spostrzeganie jest
zrodtem wszelkiego postepu. | tu przyktad wyprzedzaé¢ winien
mauke i przestroge. Zanim sie dziecko dowie o swych obo-
wigzkach, przedstawi¢ mu nalezy dobro przed oczy w zja-
Aviskach konkretnych.

Karno$¢é szkolng utrzymywac nalezy nie surowoscia,
lecz mitoScia i cierpliwoscig. ,tajaniem, biciem, upokarza-
Tiiem, zniechecaniem nie budzi sie i nie rozwija sit duszy dzie-
ciecej. Kara cielesna rzadko poprawia, serdeczna mitos¢, za-
cheta ku dobremu, zawsze prowadzg do celu. Kto swawole,
brak zastanowienia, roztrzepanie miodziezy uwaza za wyptyw
ztosci i zepsucia, nie za naturalne wyniki niedpSwiadczenia,
nie powinien by¢ wychowawcg".

Zastuga pedagogji Pestalozzego jest, z2 wychowaniu
nve wiasciwem znaczeniu przyznaje pierwszenstwo
przed nauczaniem, Zze podstawe nauczania widzi w spo-
strzeganiu i doswiadczeniu. Stad jest pewna stuszno$¢
w twierdzeniu, ze ,Pestalozzi woz szkolny w Europie, ktory sie
byt wykoleit, na wiasciwe skierowat drogi“. Jest on heroldem
macierzynskiej mitosci i roztropnosci. Ciggle powtarza, ze
»jedynem jego marzeniem jest odda¢ oswiate ludzi w rece
matek“. Pestalozzi wprowadzit elementarng nauke rachunkow,
geometrji, rysunkéw i $piewu. .Jest stanowczym nieprzyja-
cielem wszelkiej wiedzy potowicznej i przemawia ciggle za
ograniczaniem liczby przedmiotéw a za pomnazaniem i roz-
wijaniem sity duchowej wychowankdw.

Pestalozzi byt nauczycielem w praktyce nieudolnym, nie
umiat w praktycznem zastosowaniu postepowa¢ podiug pe-
wnego planu, szedt raczej za chwilowem natchnieniem i za wy-
buchem zapatu, niz kierowat sie systematycznem mysleniem.
Zyciem wszelako swem i postepowaniem calem dowiddt nie-
zbicie, ze nauczyciel ozywiony plomieniem prawdziwego po-
wotania i mitosci ludu, nawet na btednej i kretej drodze doj-
dzie do celu, ZzZe niema nic wazniejszego dla
szkoty nad zapat, pracowito$¢ i wytrwatos¢
nauczyciela.

Btedy i usterki Pestalozzego wynikly z prze-
ceniania wiasnych prac na polu wychowania, jak niemniej
stad, ze nie znat wcale dawniejszej literatury pedagogicznej,
ze W nauce nie postepowat, ze w zyciu praktycznem dziwng
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grzeszyt nieporadnoscig i brakiem znajomosci ludzi. Jedyng
Jcsigzka, ktérg Pestalozzi znat i cenit, byt ,,Emil*“ Roussa.
Pod jej to wptywem zaczat on tekcewazy¢ sobie tak zwang
.'Szkotng wiedze. Ale gdy przedsiewzigt zmiane planu wycho-
wania ludowego, nie poszedt za pogladem Roussa, jakoby
najlepszym sposobem wychowania w pierwszych dwunastu
datach dziecka bylo ,tracenie czasu“.

Jak Rousseau, jest i Pestalozzi zwolennikiem wychowania
zgodnego z naturg, ale Pestalozzi nie chciatby wychowywac
"W dziecku natury surowej i dzikiej, ale przeciwnie site natury
uszlachetni¢ i podnie$¢ pragnie, aby sztuka, nasladujac bieg
natury, wspierata rozwo6j wiadz umystowych dziecka.

Rousseau przyjmuje, ze wszystko, co jest, jest zle i ze-
psute. Pragnie dlatego wychowanka usung¢ od wszelkich
wptywdw zewnetrznych a wiec i od rodziny. Pestatozzi nawig-r
zuje swojg prace wychowawczg do tego, co istnieje, pragnie
obudzi¢ zdrowe zycie rodzinne i matce pierwszorzedng przy-
znaje role w wychowaniu.

.Oto niektére mysli Pestaiozzego o zadaniu i znaczeniu wychowania:

.Najlepsza, rzecza, jaka uczyni¢ mozna- dla dziecka, jest nauczy¢ je radzi¢
:sobiel samemu*. |

.,Na obrazach i slo-wach nikt nikogo nie nauczy, poznawa¢ Boga. Jedyng
-skuteczng nauka religji sg dobirc uczynki*.

»Tylko ta reka karzaca jest miekka i dobrze czyni, ktérg Kieruje serce*.

~Wychowanie jednostek jest zarazem wychow'aniem spotecznosci. Wy
»chowanie liidzi jest wychowaniem pojedynczych ogniw jednego tancucha'.
Ogniwa to jednostki, tancuch to spoteczenstwo. Gdy, kujac ogniwa, nie be-
dziemy mysleli o catosci, a tylko o kazdem ogniwie zosobna, tahncuch bedzie
marny. Uda on sie dopiero wtedy, jesti wszystkie ogniwa beda $cisle do siebie
dostosowane*. or

»Szkota winna-by¢ domem, a kazdy dom szkotg“. ‘

»Nie ilos¢ wiedzy czyni czlolyieka rozumnym, lecz jego sprawno$é
w liczeniu, wazeniu, mierzeniu, badaniu, oraz taka moc panowania nad soba, by
nie czynit nic, nic rozwazywszy, nic zbadawszy, nie obliczywszy*.

2. Nadladowcy i zwolennicy pedagogji Pestalozzego.

Pierwszem i gtdbwnem zadaniem dziatalnosci Pestalozzego
byta praca dla o$wiaty ludu. Stad poglady jego wychowawe:”
wywarly wpltyw szczeg6lnie potezny na szkoty i wychowanie
-etementarne. Poglady jego daty wiasciwg tre$¢ wychowaniu
poczagtkowemu. Odtad powiedziano sobie, ze szkoly ekrnenj
tarne nietylko majg udzielaé pewnych wiadomos$ci poczatko-
wych swym wychowankom, lecz majg zarazem zapomoca, nauk

HistcKrja Pedagogji. 18
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czania budzié¢ iwzmacniac¢ sity duchowe dziecka,,
czyni¢ je zdolnem do samodzielnosei duchowej i praktyeznej..

W tym kierunku rozwija¢ zaezeli pedagogje Pestalozzego
jego liczni zwolennicy i uczniowie. Powstata wkrétce po jego
$mierci osobna szkota pedagogéw, ktéra wzieta sobie za zadanie
w duehu jego systemu zreformowac ealg nauke szkolna.

Gtownymi przedstawieietami tego kierunku byli, i nowe-
drogi w wychowaniu wskazali, dwaj pedagogowie; Adolf
Diester weg i Fryderyk Froebet.

a) Adolf Diesterweg,

(* 1790, 1 1866). Wczesnie oddawszy sie zawodowi nauczyeiel-

skiemu byt dyrektorem seminarjurn najpierw w Mors, pozniej

w Berlinie, Osobi-

stos¢ to bardzo wy-

bitna, obdarzona nie-

zwyktym talentem or-

ganizacyjnym i peda-

gogicznym. Niezmor-

dowana praca i nie-

znuzona energja je-

dnoczyty sie w nim

z wietkiem poczuciem

pranvdy i sprawiedli-

wosci i z nieublaga-

ng konsekwencjg. Byt

on gorliwym bojo-

wnikiem za sprawe

materialnego i ideal-

nego podniesienia sta-

nu nauczycielskiego.

Szkota wiejska w Holandji (Sztych Adrjana _W przeciwien-

van Ostade). stwie do Pestalozzego

pragnat, by nauczy-

ciel ciggte sie ksztaicit, ciggle zdobywat szersze horyzonty. , Nie-

ma —powiadat —wiekszego nieszezes$cia dla szkoty ludowej, jak,,

gdy nauezyeiete wyehodzaey ze seminarjum przepetnieni sg tern

przekonaniem, ze sg juz gotowymi ludZzmi, ze posiedli wszystkie
wiadomosei“.

Diesterwegowi nalezy sie zastuga, ze teoretyczng dydaktyke

Pestalozzego przybrat w formy praktyczne. Na sztandarze;
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swojej dziatalnosci wychowawczej wywiesit on hasto wychowa-
nia zgodnego z naturg i kulturg, stworzyt tez ku temu celowi
Srodki i wskazat drogi.

Diesterweg byt cziowiekiem nadzwyczaj ruchliwym
i czynnym. Przez caly szereg tat odbywat podroze pedago-
giczne, zwiedzat przerdzne szkoty i korzystat z doswiadczen
obcych, celem wdrazania nauczycieli niemieckich do nowych
teoryj i nowych préb.

Wplyw jego na nauczycieli byt wielki, on pierwszy byt
twdrcag towarzystw, majacych na celu dalsze ksztatcenie
sie nauczycieli i czuwanie nad ich interesami zawodowemi.
Diesterweg pierwszy zatozyt caty szereg zakladow dla sierdt,
ochron, ztobkoéw dziecigcych i t. p.

Zasady pedagogiczne Diesterwego sa:

Celem wychowania jest takie pobudzanie i rozwija-
nie zdolnosci ludzkich, by dany osobnik stawat sie przez to
zdolnym do samodzielnej czynnosci w ustugach prawdy, dobra
i piekna.

Kazda nauka nalezycie prowadzona czyni cziowieka zdol-
nym do czynnosci Swiadomej celu.

W wychowaniu intelektualnem spostrzeganie
uwaza Diesterweg za poczatek i podstawe wszelkiego poznawa-
nia i nauczania. Najpierw rzecz, przedmiot, potem stowo, na-
zwa. Cala tajemnica nauki elementarnej polega na tern, by na-
uczyC¢ dzieci spostrzega¢, najpierw rzecz poznawaé, potem ja
nazywac.

Diesterweg jest tworcg szkoty uzupetniajacej.
,P0 skonczeniu lat 14 nie dozwdlcie dzieciom opuszczaé szkoty.
Nauka niech trwa jeszcze, ale w zmniejszonej liczbie godzin.
Cho¢ wielu uczniéw w tym czasie przejs¢ musi do robét polnych
lub do rzemiosta, niech przeciez robota ich duszy nie ustaje.
Wstepuja oni wiasnie w okres czasu najwrazliwszy i najniebez-
pieczniejszy. Nie godzi sie zostawia¢ ich samym sobie, samemu
przypadkowi, gminnos$ci, i pokusom zycia. Przedmiotami na-
uki niech beda: religja i moralno$¢, utwierdzenie charakteru
i dobrych zasad, powinnosci i prawa obywatelskie, stosunek
swobodnego cztowieka do zwierzchnosci, do rzadu i Kosciota:,
og6lna znajomos¢ konstytucji krajowej, prawo prywatne i kar-
ne. To stokro¢ wazniejsza nauka, niz dotychczasowa mecha-
niczna wprawa w czytaniu, pisaniu i rachunkach, niz biegto$¢
JVkatechizmie®.

18+
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Diesterweg byt cztomekiem naws$kro$ uczciwym, w za-
wodzie swym namietnie rozmitowanym. Jak mistrz jego, Pesta-
lozzi, wierzac niezachwianie w mozliwo$¢ poprawy spoteczen-
stwa przez oSwiate i nauke, hotdowat zdsadzill czesto powtarza-
nej: ,Narod, ktéory ma naj le,psze szkoty, jest
pierwszym narodem $wiata acho¢ nim dzisiaj
jeszczeniejest,bedzie nimniezawodniejutr o“.

Pragnat Diesterweg, odmiennie od swojego’ mistrza Pesta-
lozzego, rozkrzewi¢ nvéréd nauczycieli studjum metodyki po-
szczegblnych przedmiotéw, a metody katechetyczno-sokraty-
cznej, ktdra tak lekcewazyt sobie Pestalozzi, nietylko nie za-
rzuca, ale przeciwnie, wrecz ja zaleca, wprowadzajac z niezro-
wnanem mistrzowstwem t. zw.wnetode heurystyczng,
pobudzajacg uczniéw zapomocg pytan do szukania i znajdywa-
nia odpowiedzi na wszelkie watpliwosci.

Zasady ,wychowawcze Pestalozzego i jego uczniow prze-
dostaty sie do Polski na poczatku XIX wieku za posrednictwem
Francuzéw. Pisano u nas o nich w pismach naukowych perio-
dycznych, wydawanych w Warszawie i Wilnie. W |l potowie
XIX wieku torowat sobie droge do Polski pestalozzyzm przez
Niemcy w opracowaniu Diesterwega, ktérego w latach
1870—1900 uwazano u nas 6bok Spencera za mistrza pedagogiki
nowoczesnej.

b) Froebel i wychowanie przedszkolne. Ogrodki dzieciece.

Do rzedu nowych instytucyj wychowawczych, do ktérych
wystapienie Pestalozzego dato poczatek, nalezg t. zw. O gr 6 d-
ki dzieciece. Pestalozzi w dziele swojem p. t. ,,1Jenhard
und Gertrud” polecat zaktadanie doméw dzieciecych, do kto-
rych przyjmowanoby dzieci biednych matek, zwiaszcza za$ na-
jemnic dziennych, aby przez caty dzien mogty tam przebywac
1 mie¢ opieke.

Co Pestalozzi w. dziele swem jako zyczenie wyrazat, to
urzeczywistnit juz byt rownoczesnie, niezaleznie od Pestalozze-
go, proboszcz alzacki, nazwiskiem Ober3n. Zyt on we wsi
Waldbach (w $rodkowej czeSci Wogezow) i zdobyt sobie zna-
czne zastugi okoto poprawy szkolnictwa tej wsi. Szczegdlnem zas
dobrodziejstwent j¥ia mieszkancow byto, ze urzadzit dwie izby,
w ktorych znajdowaty schronienie w czasie letnim te dzieci,
ktérych rodzice oddawali sie pracy w polu- Oberlin postarat
sie 0 osobne piastunki dla tych dzieci i uczyt je, jak majg dzieé-
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mi sie zajmowac i pozytecznie je zatrudniat. Izby, w ktérych :
biedna dziatwa przebywata, byly czyste, obszerne i zdrowe,
a pokarm, nadzoér i opieka nic nie zostawiaty do zyczenia. Po- m
starano sie nadto o odpowiednie zatrudnienia dla dzieci, o za- "
bawki i $piew.

Byly to, jak stad wida¢, ochronki biednych dzieci, i
Ogrodki dzieciece wilasciwe, zalozenie ich i urzadzenie !
sg zastugg Froebla.

FRYDERYK FROEBEL (1782—1852) miodo$¢ spedzit w za- j

niedbaniu, a pamie¢ udreczen, jakich doznat w wieku dziecie-
cym, sprawita, ze w zyciu pézniejszem tak gorliwie pracowat
nad zapewnieniem szcze$cia dzieciom. Pozostawiony sam so-
bie, po stracie matki pracowat nad sobg samodzielnie, czytajac
w bogatej ksiedze przyrody i uzupetniajgc swe wyksztatcenie
przez stuchanie w uniwersytecie nauk matematycznych i przy-
rodniczych. Poczatkowo miat zamiar poswieci¢ sie zawodowi
budowniczego, nie czujac jednak do niego zamitowania, za na-
mowa przyjaciela obrat zawdd nauczycielski. Wyczytawszy
w jakim$ dzienniku obraz zycia
w szkole Pestalozzego, przejat sie
szczerym zapatem dla sprawy wy-
chowania, zapragnat poznac osobi-
Scie wielkiego filantropa a prze-
niéstszy sie do jego zaktadu, przy-
patrywat sie pilnie calemu jego
urzadzeniu, metodzie nauczania
i wychowania. Przejecie sie me-
todg Pestalozzego wprowadzito
Froebla na pole wiasciwej mu pra-
cy: oddat sie catkowicie wychowa-
niu przedszkolnemu.

Pierwszg szkoty, zatozong przez A E. W. Eroebel.
Froebla, byta szkotka w Gries- _
heim, ktéra w ten spos6b powstata: Zona zmartego huata
jego wezwala go roku 1816, by trzem pozostatym po nim
synom dopomégt w dalszem ksztatceniu sie. Froebel, ulegajac
wezwaniu, zgromadzit obok bratankOM*jeszcze szeéciu wycho-
wancow, a przybrawszy sobie do pomocy serdecznego przyja-
ciela, Middendorfa, rozpoczat wychowawczg dziatalno$¢.

Swoboda i naturalno$¢ panowaty w zaktadzie: chitopcy bti-
dowali tamy na potoku z namutu i kamieni, stawiali miyny,
twierdze i domy, nie doznajgc zadnych ograniczen w swem za-
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jeciu. Roku 1818 nabyt Froebel
matg wioske w Keilhau w Tu-
ryngji na wiasnos¢, a przeniost-
szy sie tam, rozszerzyt zakiad,
ustatajac plan i metode. Plan
nauki byt wedlug mysli Pesta-
lozzego przeprowadzony. Gtow-
nem wymaganiem wychowania
na tym stopniu byto: rozwi-
ja¢ harmonijnie site fi-
zyczng, mys$l i uczucie
dzieci tak, aby zadna wiladza
nie byta ksztatcona ze szkodg drugich.

Po kilku latach pobytu w Keilhau porzucit Froebel zaktad
i przeniost sie do Szwajcarji, gdzie objgt w Burgdorf kierow-
nictwo nowo zatozonego domu sier6t. Tu zajmowal sie ze
szczeg6lnem upodobaniem wychowaniem dzieci najmtodszych.
Opusciwszy roku 1836 Szwajcarje, zatozyt w Blankenburg koto
Rudolstadtu zaktad dla matych dzieci i nadal mu nazwe
,2O0grédkadziecieceg 0“ Tu, oddany catg duszg wycho-
waniu drobnej dziatwy, pisat piosnki pieszczotliwe dla matek,
wydawat gazetke majaca na celu popularyzowaé mysl ,,ogrod-
kéw*, objezdzat liczne miasta, wygtaszajac odczyty w tym du-
chu i ksztatcit cate zastepy pan i panien na'wychowawczynie
dzieci najmtodszych. Pod koniec zycia (roku 1849) oddat mu
ksigze meiningenski zamek Liebenstein do rozporzadzenia,
gdzie tez Froebel przebyt ostatnie lata zycia, oddany urzeczy-
wistnianiu swych pomystow. Umart roku 1852.

Celem ogrodkéw dzieciecych jest Swiadome
celu wychowanie dzieci w wieku przedszkolnym, podiug zasad,
Roszonych przez Komenjusza i Pestalozzego. Froebel zamie-
rzat z ogrodkow dzieciecych stworzyé rodzaj szkoty przygoto-
wawczej dla matek, ktére w nich nauczyé¢ sie miaty, jak nalezy
dzieci w domu pozytecznie i przyjemnie zatrudniac

W ogrodkach dzieciecych  zdaniem Froebla - ma sie po-
dawaé dzieciom od lat trzech do szesciu, wzglednie siedmiu to,
czego im brak w domu rodzicielskim, t. j. ma sie rozwdjac ich
sity fizyczne, pobudza¢ do odpowiedniej czynnos$ci ciato i du-
sze dziecieca. Mialy nastepnie zaklady te, utatwiajgc prace wy-
chowawczg matkom, przyzwyczaja¢ dziecko wcze$nie do obco-
wania ze swymi réwiesnikami, do zycia tow”arzyskiego, do po-

Z ogrodka froeblowskiego.
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zmagania sobie wzajemnie. Dorastajacym panienkom miaty
.»0grodki“ poda¢ sposobno$é przygotowania sie do przysztego
zawodu matek-wychowawczyn.

Aby dzieciom zapewni¢ zdrowy i silny rozwdj ciata, po-
lecat Froebel jak najszersze stosowanie w tych ogrédkach za-
baw ruchowych, z towarzyszeniem S$piewu. Sam Froebel utor
zyt mnoéstwo tekstow do piosenek, ktdre jeszcze teraz Spiewa sie
w ogrodkach dzieciecych do marszu.

»,Ogrodkami“ nazwat Froebel swe zakiady wychowawcze
badZto dlatego, ze uwazat za wskazane, aby przy kazdym takim
zaktadzie byt ogrédek, gdzieby dzieci przewazng cze$¢ dnia
na Swiezem powietrzu spedzaly, badzto chcac symbolicznie za-
znaczy¢, ze dzieci, podobnie jak rosliny ogrodowe, starannie
liodowacC i pielegnowac nalezy.

Srodkami wiodacemi do celu miaty by¢ podtug Froebla:

a) Zabawy systematycznieurzgdzane. Sze$¢ t. zw. ,daréw*
przeznaczonych jest dla pierwszego dziecinstwa. Sa niemi: pudetko zawierajace
6 kolorowych pitek zrobionych z witéczki. Na nich ma si¢ dziecko uczy¢ pozna-
waé barwy i ksztatty. Drugim takim darem byta kula, sze$cian i walec. Jest to
rodzaj kregli, — walec na sze$cianie ustawiony ma dziecko straca¢ kula. Jest
przeznaczeniem tego ,daru“, by na nim dziecko ksztatcito oko, nabrato wprawy
w odlegtosci, celowaniu, wyrabiato sobie zrecznos$¢ i site. Dary nastepne sg to
pudetka zawierajace szeScian w ro6zny sposéb dzielony, przeznaczony do ukta-
dania podtug réznych kombinacyj.

b) Cwiczenia w rysowaniu, wycinaniu, wyktuwaniuy,
wyszywaniu, wyplataniu it p. Tym zifjeciom towarzysz;™ miaty opo-
wiadania, tatwe wierszyki i piosenki o prostych melodjach. Do zaje¢ codzien-
nych malcéw miato naleze¢ pielegnowanie roslin i zwierzat.

,Ogrodki froeblowskie” miaty i majg dotychczas zarliwych
zwolennikéw i stanowczych przeciwnikéw. Mys$l sama, na
ktorej oparta jest zasada wychowania Froebla, jest zdrowa.
Zmierza bowiem do wyzyskania ruchliwosci dzieci w wieku
przedszkolnym do celow wy-
chowawezych. Zczasem jednak
mysl te skrzywiono przez przy-
gniatanie umystu dzieciecego
nadmiarem zabawy” przez wy-
liczanie ich piosnek bez tresei,
przez krepowanie naturalnego
rozwoju dziecka, ktérego wy-
nikiem bywa czestokro¢ przed-
wczesna dojrzato$¢ i zblazo-

"wanie. Z ogrédka froeblowskiego.
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U nas system wychowawczy Froebla nie zdobyt sobie do-
tad nalezytego uznania. Czyto nasz charakter narodowy, nie
dajacy sie tak tatwo nagigé do systematycznosci, czy tez nie-
umiejetnos¢ korzystania z metody freblowskiej, dos¢ skompli-
kowanej, byla tego objawu powodem, dos¢, ze system ten:

w Kkraju naszym z trudnoscig tylko zdobywa sobie zaufanie i po-
parcie ogotu.

Vil. FILOZOFOWIE NIEMIECCY WTyM OKRESIE
| ICH STOSUNEK DO PEDAGOGII.

w rozwoju pedagogii pod koniec wieku XVIIl i z poczatkiem XI1X filo-
zofowie niemieccy: Kant, Fichte i Herbart, brali zywy i znaczacy
udziat. Ich pracom i wpltywowi zawdzieczy¢ nalezy, ze pedagogja, dotychczas-,
nauka przewaznie tylko na dos$wiadczeniu i rutynie opierajaca sie, otrzymata'
podstawe naukowa, ze znajomo$¢ psychologii i etyki uznana zostata nawet
w pedagogicie elementarnej za nieodzownie potrzebng.

1. IMMANUEL KANT, (1724—1804), najgtebszy niewatpliwie mysSliciel
niemiecki w wieku XV LU, mie%vat w Kroélewcu od czasu do czasu wyktady peda-
gogiczne w uniwersytecie i napisal mate dzietko z tego zakresu pod tytutem::
»Ueher Paedagogik“.

O wychowaniu i nauczaniu miat Kant wyobrazenie bardzo wznioste.

.Czlowiek — zdaniem jego — tylko przez wychowanie sta¢ sie moze
prawdziwym cztowiekiem. Jest on jedynem stworzeniem, ktédre musi by¢ wy-
chowane. W wychowaniu tkwi wielka tajemnica udoskonalenia cztowieka. Ze-
za$ ostatecznym celem cziowieka jest moralno$¢, przeto i celem wycho-
wania ma by¢ umoralnienie, wytworzenie charakteru mo-
ralnego. *

Srodkiem prowadzacym do celu ma byé bezwzgledne postuszeristwo wy -
chowanka wobec nauczyciela (dyscyplina). Dyscyplina ma zapobiega¢ temu, aby
cztowiek przez swe zwierzece popedy nie uchylit sie od swego przeznaczenia, ta
jest, od cztowieczenstwa. Ona musi go wstrzymac¢ od szalonego i nierozwaznego’
narazania sie na niebezpieczenstwa. Dyscyplina jest wiec ta czynnoscig, dzieki;
ktérej pozbawia sie cztowiek dzikosci, a poznaje ludzkos$¢ i jej prawa. Cztowiek,
wychowywany bywa zwykle przez ludzi, ktérzy w ten sam spos6b sami wy-
chowani byli. Stadto brak karnos$ci i nauki u niektérych ludzi czyni ich znoAVU
ztymi wychowawcami dla swych wychowankoéw.

Jezeliby kiedykolwiek jaka istota wyzszego rzedu zajeta sie naszem wy-
chowaniem, to moznaby dopiero widzie¢, co z cztowieka uczyni¢ mozna. Gdyby
za poparciem moznych i wspdlnemi sitami dokonane zostato cho¢ jedno
doswiadczenie w kierunku doskonatego wychowania, mielibySmy dowdéd, jak.
daleko mniej wiecej, zajs¢ moze cztowiek w doskonaleniu wychowania swego.
Nie szkodzi, jezeli jakiej teorji wychowania nie mozemy odrazu w czyn wpro-
wadzi¢. Nie trzeba tylko odrazu idei pewnej uwaza¢ za chimere i nie zniesta-
wiac¢ jej, nazywajac jg tylko piegknem rnarzeniem. ldea bowiem jest tylko poje-
ciem o jakiej$ doskonatos$ci, nic istniejgcej jeszcze w doswiadczeniu. Nie prze-
sagdza to jednak mozliwosci jej urzeczywistnienia. .o

Wiele zarodkéw tkwi w ludzkosci, a zadaniem wychowania jest, przyro-
dzone zdolnos$ci réwnomiernie rozwija¢, z ich zarodkéw wytuszczaé, starajac:
sie, aby cztowiek osiggnat kres swego przeznaczenia.
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Dzieci ponvinny byé wychowywane nie dla terazniejszego, lecz dla przy-

sztego, moze lepszego stanu rodzaju ludzkiego, to jest, dla idei ludzkosci i zgo-
dnie z calem jej przeznaczeniem.
Ta zasada ma wielkie znaczenie. Zwy-
kle bowiem wychowujg rodzice dzieci
swoje tylko tak, aby sie one zasto-
sowywaty do terazniejszego S$wiata,
choéby ten byt zupetnie zepsuty. Po-
winniby jednak raczej je wychowy-
waé, aby przys$pieszy¢ rozwdj przy-
sztego, lepszego stanu ludzkosci. Zyje-
my w :okresie dyscypliny, Kkultury
i ogtady, ale jeszcze daleko nam do
okresu umoralnicnia.

Od nauczyciela spodziewa sie
Kant, ze swego ucznia bedzie
ksztatcit najpierw na czto-
wieka rozsgdnego, potem na
rozumnego, a nakoniec na
uczonego. Takie postgpowanie ma
te korzys$¢, ze, chocigzby uczen nigdv
nie doszedt do ostatniego stopnia, J. G. Fichte.
jak to sie najcze$ciej zdarza, jednak
z nauki co$ przeciez skorzysta, i stanic sie zdatniejszym i madrzejszym, je--
«dli nie dla szkoty, to dla zycia.

Jezeli odwrécimy te metode, wtedy uczen pochwyci pewien rodzaj ro-
zumu, zanim jeszcze rozsagdek bedzie w nim .nalezycie wyrobiony i nosi¢ bedzie,
ze sobg wiedze zapozyczong, ktéra do niego poniekad przylgnie, a z nim sie
nie zros$nie, wskutek czego zdolnosci jego duszy pozostana tak bezptodne, jak
przedtem, a przez mniemang madro$¢ stana sie jeszcze bardziej opuszczone. To'
jest przyczyna, dla ktérej nierzadko napotykamy uczonych rzekomo ludzi, oka-
zujacych mato rozsadku.

Pierwszym obowigzkiem nauczyciela ma byé¢ kierowac¢ sie prawda
i do prawdy sktania¢ umyst wychowanka. Nie ma charakteru:,
moralnego czlocyiek, ktory ktamie, nie nabedzie cn6t zadnych, w doskonaleniu
sie nie postagpi. Rozwija¢ nalezy u dzieci poped do towarzyskosci i swobodnej-,
wesotosci, bo tylko umyst wesoty znajduje upodobanie w dobrem.

2. BOGUMIL FICHTE (1762— 1814). Jak Kant, uznawat i Fichte wielka
doniosto$¢ wychowania w zyciu narodoAv. Twierdzit, ze ,ksztatcac pokolenien
obecne, ksztatci sie miljony ludzi majacych przyjs¢ na $wiat, podnosi sie i uza®
cnia rodzaj caty“. Gdy inni w czasach najwiekszego ponizenia Niemiec szukali,
lekarstwa na podzwdgniecie narodu w reformach administracji, wojskowosci,
w powstrzymywaniu pradéw"' wieku, on ze stanowiska medrca i pedagoga,
w roku 1807, gdy marszatek francuski v charakterze gubernatora rzadzit Berli-
nem, ogtasza W ,Mowach do narodu niemieckiego“ (,Reden an die deutsche
Nation“), ZC odrodzenie narodu moze tylko nastgpi¢ przez zmiane w systemie,
wyehowania, ze szkota tylko moze podzwigng¢ naréd z upadku, a nauka wszcze-
piona W umysty wszystkich w'arstw® narodu powTOci¢ mu stracone stanowisko-
i zapewni¢ mu je na przyszto$é.

Pedagogika ma zatem za zadanie przygotowac¢ i wuzdolni¢,
jednostki do zycia W spoteczenstwie.

Fichte jest stanowczym przeciwmikiem wychow'ania prywatnego i prze-
roanvia raczej za w?ychoAvaniem og6lno narodowcem nav duchu spartanskimj.
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nv osobnych instytucjach panstwowych, twierdzac, ze najlepszy to $rodek do
odrodzenia narodu na silnych, zdrowych podstawach.

Fichte mowami swemi stworzyl do pewnego stopnia S$wiadomos$¢
narodowa w znaczeniu, ktére trwa po dzien dzisiejszy. On pierwszy wta-
Sciwie orzekl, ze ,,wszedzie gdzie si¢ napotyka oddzielny jezy~k, istnieje zara-
zem osobny nar6d, majacy prawo samodzielnie zajmowac sie wiasnemi spra-
wami i rzadzi¢ samym sobg“.

Fichte jako filozof ujat zagadnienie to bardzo gteboko. Srodek odro-
dzenia narodu widziat przedewszystkiem w odrodzeniu
duchowem i przeistoczeniu psychiki narodowej, w no-
wychzasadach wy chowani a

Dwie te my'sSli Fichtego o wyehowaniu narodowem i o wplywie panstwa
na wychowanie wielkie miaty nastepstwa w reformach wychowawczych wszyst-
kich niemal narodéw europejskich w wieku XIX.

3. Jan Fryderyk Herbart i pedagogja naukowa.
(1776—1841).

Pedagogja Pestalozzego wptyneta korzystnie i twérczo na
rozwoj szkot elementarnych. Mniejszym byt jej wpltyw na
szkolnictwo $rednie w XIX w., i co tak pod wzgledem teorji,
jak i praktyki. Pochodzi to stad, ze Pestalozzi, nie majac wiel-
kiego wyksztatcenia, nie wiele tez troszczyt sie o t. zw. ,,szkoly
uczone“, nie chodzito mu tez tyle o warstwy $rednie, jak racizej
0 podniesienie zaniedbanego ludu i warstw nizszych.

Zastuga zastosowania zasad Pestalozzego do nauczania
Sredniego i ujecia szczegotdw pedagogicznych w cato$¢ umie-
jetng nalezy sie Herbartowi.

Urodzony w Oldenburgu roku 1776, przebywat dtuzszy czas
w Szwajcarii z Pestalozzim, ktéry go tez prawdopodobnie na-
tchnat do blizszego zajecia sie pedagogja. Metode Pestalozzego
poznat praktycznie i stosowat jako nauczyciel domowy u nie-

jakiego Steigera w Bernie. W chwi-
lach wolnych od pracy nauczy-
cielskiej pracowat nad przystosowa-
niem praw rozwoju ludzkiego ducha
do zasad pedagogicznych i nad po-
faczeniem pedagogji z filozofja.

Pedagogji Herbaria nie mozna
zrozumie¢, nie znajac przynajmniej
w gtéwnych zarysach jego etyki
i psychotogji.

Etyka jego uczy, ze celem
wychowania ma by¢ wytwo-

Jan Fryderyk Herbart, rzenie silnego, na moralnej pod-
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stawie opartego charakteru, psychologia za$ podaje Srodki
i drogi do tego celu wodace.

Etyke uwaza Herbart jako nauke o pieknie moralnein i za-
licza jg do zakresu estetyki. Rozrdznia pie¢ idei etycznych, kt6-
re, razem wziete, stanowig ideat osobowosci etycznej. Sa to
ideje: wewnetrznej wolnos$ci, doskonatoS$ci,
-zyczliwos$ci, prawa i stusznos$ci czyli zado$¢-
uczynienia. Czlowiek, ktérego zasady i czynnosci kierujg
sie zawsze podtug tych idei, jest prawdziwie moralnym charak-
terem. Wytworzenie takiego charakteru moralnego jest —
zdaniem Herbarta — najwyzszym celem wychowania. Srodki,
ktére zmierzajg do osiggniecia tego ideatu wychowawczego, sa:
Tzad, nauczanieikarno$¢é. Obok tego jest jednak jesz-
cze caly szereg drog, ktére stuza do uregulowania czynnosci
nauczania.

Rzad jest to kierowanie wychowankiem zewnetrzne. Ma
on za zadanie ujag¢ w karby naturalng porywczos¢ i niestatos$é
cvychowanka i poddac¢ jg pod wjle wychowawcy. Rzeczg wy-
chowawcy jest wyszuka¢ $rodki, majgce na celu zapobieganie
i usuwanie przeszkdd w wychowaniu. Nalezg tu w pierwszym
Tzedzie odpowiednie zatrudnianie dzieci, nalezyty nadzor, roz-
Tcazy, zakazy, nagany, grozby i kary. Najwiecej wszakze osig-
ga sie zapomocg powagi i mitosci. Rzad nie ma na celu osia-
gniecia wyzszego wychowania, cel ten osigga dopiero naucza-
nie wychowawcze, ktdrego zadaniem jest wytworzy¢ w duszy
wychowanka taki zakres mysli, by byt zdolny do wytworzenia
sobie woli opartej na moralnosci. Na umyst dziecka dziataé
nalezy srodkami dodatniemi, nalezy go wypetnia¢ wyobrazenia-
mi dobremi, pieknemi, szlachetnemi i podniostem!. Pod dzia-
laniem dobrego przyzwyczajenia wychowanek sam odtraci to,
co szpetne, nieszlachetne i przewrotne. Przeciwienstwem do tej
nauki wychowujacej jest nauczanie polegajgce na bezmys$inem
tresowaniu wychowanka do danego zawodu lub rzemiosta.

O ile nauczanie moze by¢ wychdéw a cze, poucza
m tern psychologia Herbarta. Podlug niego jest rzeczg fatszywg'
czyni¢ réznice miedzy uczuciem i pozadaniem a innemi wia-
dzami-umystu. Zdaniem Herbarta, wszystkie objawy zycia du-
~zy ludzkiej dadza sie sprowadzi¢ do wyobrazen, jako do swych
pierwiastkdw. Uczucia, pozadania i postanowienia woli sg tylko
modyfikacjami szczegGtowemi, ktore powstajg w Swiadomosci
naszej przez zetkniecie sie przeréznych wyobrazen. Jezeli za$
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wola nie jest mozliwa bez wyobrazen, przeto nauczanie moze
przez nalezyte opracowanie pewnej masy mysli wptywac nai
wytworzenie woli a tern samem oddziatywa¢ wychowawczo.

Nie kazda jednak wiedza zdolna jest wytworzy¢ wole. Sa,
wiadomosci, ktore zostajg na zawsze martwym nabytkiem,.
Wole wytwarza tylko ta wiedza, ktéra usposabia,
umyst wychowanka do dalszego dazenia, albo —jak to Herbart:
sie wyraza — ktora budzi jego interes.

Najblizszym tedy celem wy c-howania jest obudze®
nie i pielegnowanie wielostronnego zajecia sie danym przed-
miotem (interes).

Przez interes rozumie Herbart catkowite, idealne,,
wolne od materjalnyeh wzgledéw oddanie sie przedmiotowi.
Przez budzenie ,interesu” dla przerdéznych przedmiotéw po-
wstaje che¢ samodzielnego dziatania i dgzno$¢ do wyksztal-
cenia harmonijnego. Aby obudzi¢ ,interes” i utrzymac go,,
trzeba koniecznie, aby nauka zniewalata do uwagi swobodnej®
(unwillkarliche Aufmerksamkeit), niczem niekrepowanej, aby
nauczanie uwzgledniato prawa psychologji, zwiaszcza za$"
prawa 0 przyjmowaniu i przyswajaniu wyobrazen, o kojarze-
niu nowych z dawnemi.

W nauczaniu zaleca Herbart dzieli¢ przedmiot na~
tak zwane metodyczne jednostki, kaze uwzglednia¢
analize, to jest, rozcztonkowanie juz istniejagcego zakresu
poje¢, wybadanie, uzupetnienie i uporzadkowanie tego, ¢
dzieci juz o danym przedmiocie wiedzg i synteze, to jest,
podanie i przyswojenie nowego materjalu. Kaze dalej tagczy ¢
zapomocg wykazywania podobienstw i réznic nowe wy-
obrazenia z dawnemi, ukfada¢ z pozyskanych wy-
obrazen cato$¢, tworzy¢ pojecia, wysnuwaé reguty
i prawa. Skonstatowawszy za$ wyniki nauczania, staraé;
sie wkoncu nalezy zastosowac je do danych wypadkow.

Zasady te stosowat Herbart praktycznie w seminarjum
pedagogicznem w Krélewcu, zatozonem w roku 1810, jakkol-
wiek nie z tym wynikiem, jakiegoby byt pragnat. Musiat po-
przesta¢ na tern, ze tylko mata liczba uczniéw korzystata z jego>
wskazéwek. Zaczynano nauke od jezyka greckiego i to od
lektury Odyssei, ktérg Herbart uwazat za najbardziej nadajgca
sie pod wzgledem tresci i formy dla chiopcow od lat 8 do 12
Dopiero po nauce jezyka greckiego udzielano taciny, opierajac
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le nauke -przewaznie na lekturze. Obok tego szty Cwiczenia
"W metodzie poglagdowej i w metodzie uczenia matematyki.
W konferencjach tygodniowych udzielat Herbart swym
werniot wskazéwek teoretycznych.

Po odejsciu Herbarta z Krélewca ustata takze dziatalno$é
;seminarjum przez niego zatozonego.

Podobnie jak praktyczna dziatalno$¢ pedagogiczna Her-
barta, tak i jego teorje pedagogiczne nie odrazu sie przyjety,
odnoszono sie do nich przez diuzszy czas z pewnem uprze-

dzeniem i nieufnoscig. Przyczyna tego byta jego ciemna mowa /

I dziwaczna terminologja, stosowana w dzietach a takze ,i pod-
stawa, na ktdrej opart caty swdj gmach rozumowania 0 psy-
chologji.

Najwazniejsze dwa dzieta, w ktérych zawart swoje poglady
:na pedagogje, sa: ,,Pedagogja ogdlna“ (Allgemeine Pada-
gogik) 1 ,,Zarys wyktadéw pedagogicznych* (Umriss padago-
gischer Vorlesungen).

Pedagogje Herbarta rozydnat profesor uniwersytetu lip-
skiego Tuiskon Ziller (1817—1882). Zatozyt on w roku
1861 w uniwersytecie lipskim seminarjum pedagogiczne'i po-
taczyt je ze szkolg Cwiczen. Z seminarjum tego rozeszty sie
zasady pedagogji Herbartowskiej daleko i szeroko. Setki’stu-
dentéw uniwersytetu ksztatcity sie tu teoretycznie i prakty-
cznie, zaznajamiajac sie z zasadami ,nauczania wychowaw-
czego“.

W roku 1868 zwolennicy Zillera, z nim na czele, zatozyli
osobne ,Towarzystwo dla pielegnowania pe-
dagogji umiejetnej“ (Verein fir wissenschaftliche
Padagogik), ktoérego zadaniem byto rozszerzanie i opieranie
zasad nauczania na nauce Herbarta.

Zitler nietylko ograniczat sie na rozw;ijaniu i wyjasniniii
zasad swego mistrza, lecz prowadzit dalej i samodzielnie uzu-
petniat jego system. Na szczeg6lng uwage zastuguje wprowa-
dzenie przez niego tak zwanej koncentracji do naucza-
nia. Rozumie Ziller przez koncentracje wybér pewnego przed-
miotu naukowego, jako punktu S$rodkowego, okoto ktorego
grupowac¢ sie majg inne przedmioty, do niego si¢ odnoszace,
objasniajgc go i uzupetniajgc. Te koncentracje Zitlerpwska
odrézni¢ nalezy od koncentracji'w zwykiem rozumieniu, pple-
.gajacej na tern, ze sie punkty styczne w poszczegdlnych przed-

r
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miotach wyszukuje a przez wykazywanie podobienstw i roznie
dany materjat naukowy w pamieci uczniéw utrwala.

Nastepcami i zwolennikami Herbarta, ktérzy obok Zille«a
zasady jego w pismach swoich popierali, byli: Volkmarr
Stoy, TeodorWaitz i OttonWillmann, profesor
pedagogji w uniwersytecie praskim.

Do praktyki szkoty ludowej zastosowat dydaktyke Her-
bartowskg przed innymi Wilhelm Rein, profesor peda-
gogji w uniwersytecie i dyrektor seminarjum pedagogicznego
w Jenie. Rein zastuzyt sie wydaniem calego szeregu dziet do-
tyczacych teorji i praktyki nauczania poczatkowego, jak nie-
mniej wydaniem Encyklopedji pedagogicznej pod tytutemr
., Encyklopadisches Handbuch der Padagogik“.

Do praktyki w szkotach $rednich zastosowat teorje Herbartowskg O t-
ton Frick, dyrektor zaktadéw Franckego w Halli. Wydawane przez niego»
od roku 1884 czasopismo pod tytutem: ,,Lehrproben und Lehrgénge“ omawia
wszystkie niemal kwestje dydaktyczne w duchu Herbarta.

VIIl.  INNI TEORETycy PEDAGOGIJI
| OYBAKTYKI W PIERWSZEJ POLOWIE
XIX WIEKU.

Daznos¢ do rozpowszechnienia oswiaty miedzy ludem po--
budzita ludzi myslacych do wyszukiwania réznych sposobOAV,.
mogacych najsnadniej doprowadzi¢ do pozadanego celu.
Anglja, ojczyzna wynalazcow, i pod tym wzgledem nie data sie
wyprzedzi¢ innym narodom. Od XVIII wieku zaczeto w tym
kraju zastepowaé prace reczng pracg maszynowg i uznano te-
prawde, ze nalezyty podziat pracy ufatwia i przyspiesza jej
postep. Nic wiec dziwnego, ze chciano ten sam system zasto-
sowac¢ i do szkoty, usitujgc podzieli¢ prace miedzy nauczyciela
i ucznidow, ktérzy w nauce wyprzedzili wspotkolegow.

Tym usitowaniom zawdziecza swe powstanie metoda
Bell-Lankastra, tak nazwana od swych twdrcow: An-
drzeja Bella i Jozefa Lankastra.

JOZEF jLANKASTER (wym. Lenkestr) urodzit sie r. 177S
w Londynie, zatozyt w najbiedniejszej czesci Londynu bez-
ptatng szkote elementarng i wprowadzit tam nowg metode wza-
jemnego uczenia sie, na ktorg rownoczesnie i niezaleznie wpadb
byt takze ANDRZEJ BELL (ur. 1753 r.).

Doznawszy materjalnego i moralnego poparcia ze strony
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zamoznych Anglikéw, urzadzit Lankaster kilka takich szkol
elementarnych, a w roku 1803 takze seminarjurn dla nauczycieli®
pragnacych udziela¢ nauki przy pomocy tej metody. W r. 1813
zatozyl w Thooting szkote wyzszg, w ktérej uczono takze
i nauk wyzszych podtug jego metody. Objezdzat nastepnie
catg Anglje, gloszac wszedzie zalety swej metody, prébowat
zakfadaC i w Ameryce szkoty tego typu, jednakze bez wiegk-
szego powodzenia. Umart w Nowym Jorku 1838.

Metoda Bella-Lankastra polegata na takiem urzadzeniu:
szkoty, ze w jednej wielkiej sali gromadzili sie uczniowie kilku
klas i pod okiem jednego tylko nauczyciela wzajemnie sie
pouczali. Starsi uczniowie nazywali sie proceres i mieli pod
swym Kkierunkiem 10—12 uczniéw umieszczonych w jednej
tawce lub siedzgcych w potkolu. Najzdolniejsi uczniowie (zwani
mortitores) czuwali nad spokojem i porzadkiem calej szkoty
i wyjasniali lekcje procerom. Nauczyciel wiec uczyt monito-
row, ci za$ proceréw, a ci wreszcie wspoétuczniéw. System
kar i nagrdd, obmys$lany do najdrobniejszych szczeg6téw, utrzy-
mywat mtodziez w nalezytej karnosci.

Nie da sie zaprzeczy¢, ze w szkotach Lankasterskich uczyt>"
sie dzieci wcale predko czytaé, pisa¢ i rachowac, ale tez to
byto wszystko, czego te szkoty dokaza¢ zdotaty. Nie rozwijaty
one pojecia, nie ksztatcity rozumu, nie wychowywaty swoich
ucznidw, lecz przytepiaty ich wiadze umystowe. Przyzwycza-
jaty ich wprawdzie do zewnetrznego #tadu i postuszenstwa,
ale nie wpajaty w ich serca zasad pioralnych. Byfa wiec szkota
Bella-Lankastra jakby wielkim zakfadem przemystowym,
w ktérym dzieci byly maszynami, monitorowie i procerowie
robotnikami a nauczyciel nadzorujagcy mechanikiem.

A przeciez metoda Lankastra, mimo swdj mechanizm i wy-
nikajace z tego wady, rozszerzyta sie po wszystkich prawie
krajach Europy. Najmniej znalazta jeszcze powodzenia
w Niemczech, gdzie wystapit przeciw niej stanowczo Adolf
Diesterweg. W Polsce byt czas, kiedy metoda Bella-
Lankastra miata swych goracych zwolennikéw. W Wilnie
i okolicy powstato byto z poczatkiem XIX w. kilka szkot,
w ktérych jg stosowano. Podniosty sie jednak wkrétce glosy,
wykazujgce bezzasadno$¢ tego sposobu nauczania. Na ich czele
stangt Jan Sniadecki, ktory, lubo wielki znawca i wiel-
biciel wszystkiego, co angielskie, z wiasciwym sobie ostrym
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;dowcipem wyrazatl sie 0 metodzie Lankastra. W Warszawie
-system ten nie znalazt wcale powodzenia.

Dzi$, przy wyzszych wymaganiach na polu pedagogjii i dy-
/Mdaktyki, szkoty tego systemu stracity zupeinie racje bytu-

CZASY NAINOWSZE OD POLOWY
XIX STULECIA.

1 WSPOLCZESNI FILOZOFOWIE ANGIELSCY
| ICH POGLADY NA WYCHO WANIE,

Jest rzeczg dowiedziong — nietylko w sprawach wycho-
Avania, — ze czesto ludzie, stojgcy poza danym zawodem, wolni
od wiezéw krepujacych fachowca, zacie$niajacych jego hory-
zont widzenia, przystepujac do przedmiotu ze Swiezoscig i bez
uprzedzen, moga odkrywaé prawdy wazne i 'w skutkach swych
donioste.

W sprawach pedagogicznych poglady ludzi $wiattych, cho¢
mstojacych poza obrebem $wiata pedagogicznego, zastuguja te-
dy na baczne i bezstronne rozwazanie. Z tego stanowiska wy-
-chodzac, nalezy sie miejsce powazne w historji pedagogji dwti
przedewszystkiem myslicielom angielskim: Herbertowi
Spencerowi i Aleksandrowi Bain’owi.

Obaj ci filozofowie z zawodu potracajg czesto 0 sprawy
wychowania, obaj tez osobne o wychowaniu wydali dzieta,
ttumaczone na wszystkie prawie jezyki europejskie.

1. Herbert Spencer,

1820, t 1903) — to umyst niezwyktly, faczacy podziwiehia
godne bogactwo i glebie wiadomosci pozytywnych z oryginal-
noscig mysliciela a tworczoscia artysty. Spencer nalezy do lu-
dzi, ktérzy szli cate zycie drogami swojemi, nieutartemi. Stad
wszystkie jego poglady; tak filozoficzne jak pedagogiczne, od-
znacza niezwykta swiezoS¢ i oryginalnos¢. Opowiadajg o nim
mjego biografowie, ze dziwnie mato ksigzek kupowat i czytal.
Zaledwie kilka minut poswiecat na artykuty miesiecznikéw ha-
nkoYvycb a najwyzej pét godziny na ksigzke. ,,Gdybym  ma-
'‘Wiat—tyle czytwat co inni, wiedziatbym tez tak mato jak i 6hi®\
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A jednak orjentowat sie w kazdej sprawie doskonale i posiadat
sztuke stawiania kazdej kwestji w sposob samodzielny, a, eo
najwazniejsza, miat nieztomng energje dazenia do jej rozwigza-
nia. Poswieeiwszy sie swemu dzietu, prowadzit Speneer zyeie
niemal pustelnieze, nie ozenit sie, usuwat sie od wszelkieh kon-
wenejonalnyeh form i przymusu, nie przyjmowat zadnyehi ty-
tutdow i odznaezen.

Speneer zastyngt swojem gtdwnem dzietem przedstawiajg-
cem , System filozofji syntetyeznej“ ktéry ma za
cel wzniesienia catkowitej budowy systemu filozoficznego na
podstawie teorji ewolucyjnej. Jest on takze autorem ,,Zasad
biologji“, Zasad psychologji“ i ,,Zasad socjo-
log ji“

Dzielem pedagogicznem, przettumaczonem na wszystkie
jezyki europejskie a takze i na polski, jest dzieto ,,O0 wycho-
waniu umystowe m moralnem i fizyczne m*“.

Spencer tak okresla cel wy-
chowania: ,Zadanie, jakie
wychowanie ma do spehienia,
polega na przygotowaniu wszech-
stronnem cztowieka do zycia a je-
dyng rozumng podstawg do oceny
pewnego programu nauk jest to,
0 ile on temu zadaniu stuzy*“.

~Program szkdt naszych
— mowi Spencer — pozostawia
prawie zupetnie na uboczu wszyst-
ko, co najblizej dotyczy zycia
naszego. Przemyst nasz zagingthy
zupetnie, gdyby nie umieje-
tnosci, ktére cztowiek zaczyna
nabywaé sam z siebie, jak
moze, i to dopiero woéwczas, gdy
ukonczyt juz wyksztatcenie
szkolne®.

Herbert Spencer.

»Bardzo mato z tego, czego uczymy sie w szkole, przyda sie nastepnie
cztowiekowi, by nim kierowa¢ w zyciu i w spetnianiu obowigzkéw obywatet-
skich. Z catej nauki historji, wyktadanej w szkotach, zaledwie czastka maleiika
posiada warto$¢, a i ta mata czastka nie jest podana tak, aby z niej mozna byto
odnie$¢ korzys¢ prawdziwg™.

,,Od wczesnych tat przyzwyczaja¢ tedy natezy dzieci — pisze datej Spen-
cer — aby same $ledzity bieg nauki, jaka sie im podaje i aby wysnuwaly z niej
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ewnioski. Trzeba im méwi¢ jak najmniej, a doprowadzac je do poszukiwan i jak
najliczniejszych, ile moznosci, odkry¢*.

Ten system budzenia samodzielno$ci jest nieoceniony
w nauczaniu. Wytwarza on cierpli-wos¢, skupienie uwagi, wytrwato$¢, budzi do
pracy samoistnej i do liczenia zawsze tylko na wiasne sity.

W nauczaniu przechodzi¢ nalezy od rzeczy prostych do ztozonych,
zaréwno co do wyboru przedmiotéw jak i co do sposobu nauczania. Jezeli po-
rzadku tego nie przestrzegamy w nauczaniu, uczen nie przyswoi sobie nic précz
pustych stdw, popada predko w apatje i zniechecenie. Wyobrazenia, jakie juz
posiadamy, kombinujemy i wytwarzamy sobie tak pojecie tego, czego dotgd nie
znaliSmy. ldzie wiec o to, izby$niy zasade te w nauczaniu systematycznie sto-
sowali. Tymczasem wielu nauczycielom wydaje sie, ze chlopiec Swiezo przy-
chodzacy do szkoty nic nie wie, nie nawigzujg swego nauczania do rzeczy mu
znanych, pozbywajgc sie tym sposobem samochegc ufatwienia w swej pracy.

Nie nalezy przy nauczaniu lekcewazy¢ ,,$rodk6w mechaniczn ych®
f.'kaziw, rysowania i geograficznego przedstawiania na tablicy. Nie stanowi
to zasitugi, jezeli nauczyciel potrafi obywaé sie bez przyrzadéw tak, jak
literatowi nie przyczyni to stawy, gdy oszczednie obchodzi sie z papierem i pi6-
rami.

Nalezy naprowadzi¢ dzieci do tego, aby robity samodzielne po-
szukiwania i same wysnuwaty wnioski i prawdy. Jak najmniej nalezy mo-
wi¢, jak najwigcej one same powinny odkrywac. Jezeli wychowanie ma by¢
ksztatceniem zdolnosci, potrzeba przy tej czynnosci czego$ wiecej niz prostego
przelewania w umyst ucznia wiadomosci, ktéreby on tylko przezuwaé potrze-
bowat.

Nauka powinna budzi¢ zainteresowanie, powinna by¢ przy-
jemna. Natura sprawita tak, ze moralne ¢wiczenie naszych wiadz fizycznych
i duchowych przyjemno$¢ nam sprawia. Niektére z najwyzszych uzdolnien
umystowych zbyt mato sg w naszej rasie rozwiniete, posiada je w znacznym
stopniu tylko nieznaczna liczba wybitnych jednostek. W szkole jednak
uwzglednia¢ nalezy przedewszystkiem uzdolnienia ludzkie, dla ktérych nor-
malng pobudkag jest bezposrednie zadowolenie z samej czyn-
no$ci wyptywajagce i przy nalezytem prowadzeniu nauki pobudka ta
najzupetniej wystarcza.

To, ze dobrze uczy¢ jest trudno, nie stanowi dla nauczyciela wymowki,
zeby mozna $wiadomie uczy¢ Zle i sadze, zebytobytojuzwielkimkro-
kiem naprzéd, gdyby nauczyciele rédwnie czesto byli nie-
zadowoleni ze siebie, jak sa niezadowoleni ze swych
uczniow.

Na szczegélng uwage zastugujg poglady Spencera na znaczenie
gimnastyki i wogéle ¢wiczen fizycznych w wychowaniu.
Zgadza sie on na to, ze zwykta gimnastyka jest lepsza od zupetnego braku
ruchu, lecz sgdzi, ze nie moze ona dorowna¢ ¢wiczeniom naturalnym oraz za-
bawom i ze nigdy nie jest tak pozyteczna jak one. Cwiczenia gimnastyczne,
zdaniem Spencera, nie zapewniaja réwnego podziatu ruchu pomigdzy wszystkie
czesci ciata, pominawszy juz ten wzglad, ze nuzg swa jednostajnoscig. Naj-
wazniejszym za$ jest zarzut, ze nie sg przyjemne. Brak przyjemnosci przy
sztucznych ¢éwiczeniach jest wedtug Spencera przyczyng matego ich oddziaty-
wania na ustroj ciata ludzkiego. Przeciwnie, zajecie, z jakiem dzieci oddaja sie
zabawom, ich przy tern wesoto$¢, znaczy dla rozwoju ciata tyle co i towa-
rzyszace im ¢wiczenia fizyczne.
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2. Aleksander Bain.

Urodzony w roku 1818, od roku 1860 profesor logiki w Aber-
deen w Szkocji, nalezy do najznakomitszych filozoféw wspot-
czesnych. Gidwnym i umitowanym jego przedmiotem jest
psychologja i jej zastosowanie do nauki o charakterze
pedologji i pedagogji.

Jest on zwolennikiem badania czynnos$ci umystowych nie
w oderwaniu, ale z uwzglednieniem Scistego zwigzku zachodzg-
cego miedzy czynnos$ciami umystowemi i fizycznemi. Zanim
sie zacznie bada¢ czynnosci umystu, trzeba sie zaznajomic z fi-
zyczng ich podstawa a gtéwnie z systemem nerwowym i narza-
dami zmystéw. Tak tez czyni Bain. Chcgc da¢ poznac czytel-
nikowi czucie jako podstawe wyzszych, bardziej ztozonych
czynno$ci umystowych, wyktada najpierw fizjologje nerwow
i zmystow. Nastepnie przechodzi do opisu dziatan rozumu.
Ze za$ umyst nietylko' czuje i rozumie, lecz takze doznaje wzru-
szen i dziata, stad druga czes¢ psychologji Baina obejmuje nauke
0 wzruszeniach i woli i to z uwzglednieniem strony fizycznej
zjawisk.

Opierajagc sie na zasadach psychologji fizjologi-
cznej, doSwiadczalnej, zada Bain, by rodzice i wychowawcy starali sie
0 wzmacnianie nerwdw pamieciowych i ,,nabywcza“ zdolno$¢ moézgu u dzieci.
Moézg i nerwy przytepiane bywajg lenistwem, rozwijane pracg, a uszkadzane
nadmiarem pracy. | mézg i nerwy ,i wszelka ich zdolno$¢ zawisty od fizycznego
pokarmu. Pokarm naptywa najobficiej w te czesci ciata, ktore sg w ruchu, ktore
pracuja. Jezeli wiec moézg sam natezamy, reszte za$ ciata zostawiamy w spo-
czynku, wtedy mdzg skutkiem nadmiernego pobudzenia lwig cze$¢ pokarmu
sam pochtania i czynnos$ci umystowe podnosza sie wprawdzie czasowo, ale
reszta ciata mniej tub wiecej ostabia sie i watleje. Jezeli za$ przeciwnie zbyt
wielkie wysitki naktadamy na miesnie, wtedy moézg nie podota wymaganiom.

Kazda gataz psychologji — zdaniem Baina — jest wychowaniu przy-
datna, ale szczegdlniejsze ustugi oddaje jej psyejiologja rozumu. W rozumie po
doktadnej jego analizie odkrywamy trzy wielkie czynnosci: zdolno$¢ odréz-
niania, upodabniania i pamietania. Czynnos$¢ swg rozpoczyna umyst od upatry-
wania réznic. Spostrzeganie jednak réznic nie bytoby dla nas umystowym na-
bytkiem, gdyby go nie wspierata pamie¢ rzeczy spostrzezonych. Pamieé takze
umozebnia tylko upatrywanie podobienstw ws$rdéd rzeczy roznigcych sie od
siebie, — i to stanowi trzecig zasadniczg czynno$¢ umystu.

Wychowanie rozwija rozum, jezeli rozwineto te trzy czynnosci umystu.
Do kazdej z tych czynnosci oprdécz zdrowia fizycznego potrzebne jest skupie-
nie ducha, a sztuka nauczyciela polega na tern, aby wyzyska¢ wszelkie oko-
licznos$ci temu skupieniu umystu sprzyjajace.

Taka okolicznos$cig sprzyjajaca skupieniu jest przyjemnos$¢. Wszyst-
ka sita bowiem, jaka umyst rozporzadza w danej chwili, kieruje sie ku pracy,
ktéra sprawia przyjemno$¢. Trzeba jednak by¢ umiarkowanym w uzywaniu tej
pobudki woli. Przyjemno$¢ bowiem' zbyt wielka rozprasza uwage, a wielka
przyjemnos¢ i wielki wysitek umystowy wzajem sie wykluczaja.

19*
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Metoda nauczania moze by¢ trojaka; indukcyjna, de-
dukcyjna lub indukcyjno-dedukcyjna. Metoda trzecia, zasadza-
jaca sie na kombinacji dwoch pierwszych, jest niewatpliwie najlepsza. Zalezy
ona- na dochodzeniu do zasad ogélnych przez spostrzeganie szczeg6tow i na na-
stepnem kontrolowaniu otrzymanych dedukcyj przez doswiadczenie praktyczne.

Najwazniejszg w nauczaniu elementarnem jest t. zw. n a-
uka orzeczach, ktoéra winna rozcigga¢ sie do wszystkiego,
CO W zyciu jest uzyteczne, oraz ogarnia¢ wszelkie dziatania przy-
rody. Zaczyna¢ nalezy nauke od rzeczy ogélnie znanych, uzu-
petnia¢ wiadomosci i zwraca¢ uwage na wiasnosci, ktorych
uczniowie jeszcze nie spostrzegti lub spostrzegaC nie umieja.
Przechodzi¢ nalezy nastepnie do przedmiotéw, ktére uczniowie
mogg poznaé z opisu lub rysunku i konczy¢ na podaniu wia-
domosci o zawilszych dziataniach sit przyrody.

Il. SZKOLY SPECJALNE
(ZAKLADY DOBROCZYNNO-WYCHOWAWCZE).

Pestalozzi byt pierwszym, ktéry zwrocit uwage pedagogéw
i spoteczenstw na potrzebe tworzenia zaktadéw, w ktérychby
faczono dobroczynnos$é (fitantropje) z wychowaniem. Tak po-
wstaty zczasem zakiady dia gtuchoniemych, ciemnych, umysto-
wo upos$tedzonych, ochronki i przytutiska dta sierot.

1. Zaktady dla gtuchoniemych.

Gtuchoniemy, jak juz sama nazwa wskazuje, jestto cztowiek gtuchy
i niemy. Brak mowy (niemota) pochodzi z braku stuchu, zapomoca ktérego
przyswajamy sobie haowe przez nastadownictwo otaczajacych. Odrézniaja
zwykle gluchote wrodzong od nabytej skutkiem rozmaitych choréb i wypad-
kéw. Podiug tego dzietg zwykle gtuchoniemych i stosownie do powodu, z kt6-
rego choroba wynikta, nauczanie ich jest trudniejsze tub tatwiejsze. Sg
nadto jeszcze gtuchoniemi pozorni, u ktdrych brak mowy zalezy nie od stanu
narzadu stuchowego, ate od stanu moézgu. Tych nic zalicza nauka do gtuchonie-
mych, tecz do idjotéw (gtuptakéw) a metoda ich ksztatcenia jest zgota odmienna.

Skrofuly u dzieci biednych rodzicdw przyczyniajg sie w znacznej czesci
do powigkszenia ticzby gtuchoniemych. Przewiekta choroba nosa, gardia, uszu,
a takze mozgu przechodzi nierzadko w stan gtuchoniemoty. Liczbe wszystkich
gluchoniemych na kuli ziemskiej oznaczajg w przybtizeniu na mitjon, z tych
przeszto 800.000 zostaje w ziipetnem zaniedbaniu...

Sprawa gtuchoniemych, w ostatnich zwiaszcza dziesigtkach lat, znacznie
postgpita naprzéd tak w teoretycznym kierunku jak i w praktyeznem zastoso-
waniu. Usitowania dawniejsze niewielkie wykazaly rezultaty. Swiat staro-
zytny nie troszczyt sie wcale o wyehéwanie i ksztatcenie gtuchoniemyeh, w wie-
kach $rednich uwazano niemote za kare Bozg, a gtuchoniemych trzymano
w pogardzie i zaniedbaniu.

Dopiero w drugiej potowie w. XVIII wystgpit z nowym systemem rozwi-
jania i nauezania gluchoniemyeh ks. det* Epee (Charles Michel Abbe
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cle ™ Epee). Caly swo6j majatek obrdécit on na ksztatcenie gtuchoniemych
chlopcow i dziewczat i zatozyt roku 1770 na i4dontmartre w Paryzu pierwsza
szkote dla gtuchoniemych, w ktorej zaprowadzit tak zwang mowe
migowa (na migi). Rezultaty wychowania byly tak Swietne, ze wkrotce po za-
tozeniu szkoty posypaly sie hojne datki na jej utrzymanie tak ze strony krdla
jak i catego spoteczenstwa francuskiego. Gtdwnem dzietem, w ktérem de Epée
rozwinat swoja metode, jest ,Instruction des sourds et muets par la voie des
signes methodigiies“ (nauczanie gtluchoniemych zapomocg znakéw metody-
cznych). Umart w Paryzu r. 1789.

Odmienng metode od opata francuskiego obrat SamuelHeinicke,
tworca t. zw. metody gtosowej. Podtug tej metody uczg sie gluchoniemi rozu-
mie¢ mowe drugich i, ile moznosci, mowe te gltosem swym nasladowac. Heinicke
wytozyt swojg metode w dziele p. t.. ,,Beobachtungen Uber Stumme und die
menschliche Sprache® i w dziele p. t.:,,Ueber die Denkart der Taubstummen®.
Metoda Heinickcgo znalazta rozpowszechnienie takze we Wiedniu, Berlinie
i Pradze.

Szkodzito Heinickemu to, ze, jak niegdy$ Basedow, tubiat i on ostania¢
wynalazek swdj tajemniczoscig i ze przeciw metodzie opata de MEpée prowadzit
namietng walke. Przyszto wreszcie do tego, ze akademja w Zurychu roku 1784
rozstrzygng¢ musiata o wartosci jednej i drugiej metody. Akademja przyznata
pierwszenstwo metodzie francuskiego pedagoga. Mimo to jednak i jedna me-
toda i druga miaty i majg do dnia dzisiejszego licznych zwolennikow.

Metoda na migi rozwineta sie dlatego wiecej od metody gtosowej, ze jest
tatwiejsza i ze bardziej odpowiada naturze gtuchoniemych. Rozwineta sie naj-
bardziej ona we Francji i wmgole w krajach katolickich, gdy tymczasem w kra-
jach protestanckich wieksze zastosowanie ma metoda glosowa. Praktyka
JV najwiekszej czesci zaktadéw gluchoniemych trzyma sie metody mieszanej:
mimika pomaga bardzo na stopniu nizszym, mowa za$ gtosowa rozwija uczniow
lepiej na stopniu wyzszym.

mPedagogowie nie tudza sie czesto pozornie Swietnemi rezultatami ksztat-
cenia gluchoniemych. Do rezultatéw istotnie Swietnych dochodzg tylko wy-
jatkowi uczniowie. Przyznano powszechnie, ze gtuchoniemy nie jest zdolny do
czystej abstrakcji i ze ksztatci sie tylko na podstawie wrazen i obrazéw.

W nviein zaktadach starajg sie zarzady o zawodowe uzdolnienie gtucho-
niemych, chociaz zdania specjalistow sg pod tym wzgledem podzielone. Z tem
wszystkiem najwiecej gtuchoniemych zajmuje si¢ z pozytkiem rzemiostami,
a nie brak miedzy nimi, zwtaszcza w Niemczech, i artystow.

W Polsce istniejg zaktady gtuchoniemych we Lwowie
iwWarszawie. Instytut warszawski zatozony roku 1817 przez ks. Jakéb a
Falkpw &kiego, liczy obecnie okoto 200 wychowankéw. Moze niema
w Europie zakladu, ktéryby' mogt sie poszczyci¢ takim obszarem pomieszczenia,
tak rozlegtemi ogrodami. Wychowancy zakladu ksztalca sje na rzemie$linikdw,
dziewczeta pracujg z pozytkiem przy szyciu bielizny, zwlaszcza za$ przy hafcie.
Gtuchoniemi w Warszawie zatozyli sobie osobne towarzystwo, rozporzadzajg
funduszami, udzielajg pozyczek i wspar¢, urzadzajg wspolne zebrania i zabawy.

2. Zaktady dla ciemnych.

Slepota, podobnie jak niemota, moze by¢ wrodzona lub nabyta. Przyjscie
na $wiat dziecka z powiekami zrostemi jest nader rzadkie; czesciej rodza sie
dzieci z zapaleniem oczu, co pochodzi z zepsucia krwi rodzicow. Natychmia-
stowe a umiejetne leczenie moze wzrok noworodka uratowac. Slepota nabyta
nieréwnie czesciej sie zdarza od wrodzonej, a przyczyn jej jest bardzo wiele.
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Specjalisci w sprawie ociemniatych zalecajg nastepujace $rodki, celem zapobie-
zenia Slepocie:
1 niesienie pomocy lekarskiej w zaczatku choroby ocznej,
2. dozor w zaktadach naukowych,
3. przestrzeganie czystosci i ocheddstwa,
4. kotonje dla chorych na zarazliwg chorobe oczu, z ktérychby wtedy
dopiero wypuszczano, gdy juz obawa wyniesienia zarazy ocznej minie zupetnie,
5. obmywanie twarzy kwasem karbolowym,
6. popularyzowanie wiadomosci o niebezpieczenstwie choréb ocznych
zarazliwych, o zapobieganiu im i leczeniu.
W wiekach $rednich istniaty tylko przytutki dla $lepych, szkoty jednak
i zaktady dla dzieci ociemniatych powstaty dopiero z konicem wieku XVIIL
Tworca pierwszego zaktadu wychowawczo-naukowego dla ciemnych byt W a-
lentyn Hauy (* 1746 w St. Just, f 1822 w Paryzu we Franeji). Wzruszony
widokiem orkiestry, ztozonej z samych ciemnych muzykéw, powzigt
postanowienie przyjscia z pomocg ciemnym w podobny sposéb, jak to uczynit
de MEpée dla gtuchoniemych. Z pomocg i poradg ciemnej panny Paradies
z Wiednia, ktéra sama wynalazta sobie zmysine przyrzady do czytania, pisania
liter i nut, zalozyt Flauy roku 1784 pierwszy zaklad dla ciemnych w Paryzu,
w ktorym uczono czytania przy pomocy ksigzek o literach wypuktych. Dzia-
falnos$¢ skuteczna zaktadu sprawita, ze juz roku 1791 panstwo przyjeto go na
wiasny koszt i ze wkrotce potem podobne zakilady powstaty w Wielkiej Bry-
tanji, Rosji i Niemczech. Hauy, ktéry cate zycie z ogromnem poswieceniem stu-
zyt umitowanej przez siebie idei, miat to zadowolenie, ze jeszcze za jego zycia
systematyczne ksztalcenie ciemnych zaprowadzono we wszystkich prawie cy-
wilizowanych panstwach Europy.
Dzielem, ktére podaje wskazéwki wychowania ciemnych, jest tegoz
autora: ,,Essai sur Veducation des aveugles®. (Szkice o wychowaniu ciemnych).
Polskich zaktadéw dla ciemnych mamy dotychczas
dwa: we Lwowie i w Warszawie. Warszawski zaktad dla cieninych
powstat roku 1840 staraniem ksiedza Szczygielskiego, Iwowski roku 1851. Szkoty
ociemniatych obejmujg zwykte w swym programie: ksztalcenie umystowe, rze-
miosta i muzyke. Sprawa ociemniatych postepuje razno w Europie, zwlaszeza
od roku 1873, kiedy to z okazji wystawy pow'szechnej zebrat sie we Wiedniu
pierwszy kongres europej-
ski przewodnikéw oeiem-
niatych, a narady i uchwa-
ty ich przyczynily sie
w wysokim stopniu do
ujednostajnienia  metody
nauczania tych nieszczesli-
wych.

W sierpniu roku 1918
warszawski instytut gtu-
choniemych i ociemnia-
tych zostat zaliczony w po-
czet szkot panstwowych.
Dzieki temu z upowaznie-
nia Ministerstwa Wyznan
Religijnych i Os$wiecenia
Publicznego zwiekszono

Ociemniali chtopcy przy nauce stolarstwa w szkole'  liczbe wychowancéw, wpro-
ludowej w Londynie. wadzono s16jd, otwarto
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internat dla dwudziestu kilku chtopcéw gtuchoniemych. Rada Pedagogiczna
postanowita postawi¢ Instytut w rzedzie tych wzorowych uczelni europejskich,
w ktérych jedyng metoda dla gluchoniemych jest metoda ustna. Sie¢ dobrze
prowadzonych szkét dla gluchoniemych i ociemniatych powinna w krétkim
czasie pokry¢ ziemie polska, a obowiazkiem nauczycieli bedzie wyksztatci¢
liczne zastepy gtuchych i ociemniatych na wykwalifikowanych pracownikéw
w roznych dostepnych dla nich zawodach, nie potrzebujgcych sie odwotywac
do filantropji spoteczenstwa.

3. Zaklady dla dzieci umystowo-uposledzonych.

Zaklady takie powstaty dopiero okoto potowy wieku XIX. Wprawdzie
juz roku 1828 urzadzit w Salzburgu nauczyciel Guggenmoos zaklad dla
ksztalcenia kretynow i idjotéw, wszelako dla braku funduszow musiat go
wkrotce zamkna¢. Dtuzej trwat instytut, zatozony przez szwajcarskiego lekarza
Guggenbiihla w roku 1841 koto Interlaken. Odtad zaczely sie to zaklady
rozpowszechnia¢ po Austrji, Niemczech, Szwaj carji.

4. Zaklady dla dzieci opuszczonych i moralnie zaniedbanych.

Zaklady te zawdzieczaja swe powstanie i znakomitg organizacje Fili-
powi Fellenbergowi, ktéry dla swych zastug na tern polu godzien ze
wszech miar stang¢ w rzedzie najznakomitszych reformatoréw wychowania
wieku XVIII, obok Roussa i Pestalozzego.

Feilenberg urodzit sie roku 1771 w Bernie, pochodzit z zamoznego,
patrycjuszowskiego rodu. Wychowany pod okiem niezwykle szlachetnych ro.
dzicow, wyksztatcony gruntownie, odprawiat liczne podréze po Europie i sty-
ng! w nich dobrodziejstwami, do ktérych zachecata go matka, powtarzajagc mu
czesto stowa: ,,Bogaci majg szeregi przyjaciot, choé ich nie szukaja. Synu, bgdz
przyjacielem ubogich, bo <c¢i nie majg zadnego przy-
jaciel a“. Wierny tej zachecie, doszedtszy lat dojrzatych, pracg rozumng zdo-
bywszy sobie pokazny majatek, zatozyt w majetnosci swej w Hofwyl
w Szwajcarji szkote gospodarcza, do ktdrej poczatkowo przyjmowat dzieci
uczciwych, ale ubogich rodzicéw, po6zniej za$ wytgcznie miode, wykolejone
i moralnie zaniedbane istoty.

Bylo to potomstwo zebracze, dzieci upoS$ledzone fizycznie i moralnie,
czesto nawet nieletni przestepcy, pozbierani z publicznyeh drdg i zautkéw, wio-
sek i miasteczek, ktdrych on zywit, odziewat, do pracy i uczciwego zycia przy-
gotowywat. Dzielng pomoca Fellenberga w tej szlachetnej pracy byt nauczyciel
Wehrli ,Byt on z urodzenia pedagogiem i to wiasnie dla takiego kota
uczniéw, w jakiem sie obecnie znalazt. Wytrawny, zamitowany w swym zawo-
dzie, oddany mu duszg i ciatem, niezwykiem cieptem serca oddziatywat dobro-
czynnie na wychowankoéw, zjednywat sobie tez u uczniéw ulegtos¢ i postu-
szeAstwo*.

Jak dobroczynnym byt ten wptyw, Swiadczy o tern ta okoliczno$é, ze
w ciggu lat 14 mozolnej pracy W'ehrlego jeden tylko chtopiec jako niepo-
prawny musiat by¢ wydalony ze szkoly. Wehrli, podzielajac zapatrywanie
Fellenberga, ze nauczyciel ludowy nie tyle przez wiedze, ile dawanym z siebie
przyktadem wptywac powinien na ucznidéw, przyjat za godto swoje: ,,modl sie
i pracuj“ i wierny tej zasadzie ¢wiczyt w pracy i poboznosci swych wychowan-
kéw, stwierdzajac zasady wiasnego zycia przyktadem.

Obok rolnictwa kazdy z wychowancow uézyt sie jeszcze jakiego$ rze-
miosta. Dzieki znakomitej organizacji i kierunkowi szkota w Hofwyl cieszyta
sie wielkiem uznaniem i $wietne wydawata owoee.
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Poeta Kazimierz Brodzinski), ktéry zaktad Hofwylski zwiedzit* tak o nim
pisze w liscie z podrézy do ks. rektora Szwejkowskiego: ,,Nigdzie \y Szwaj-
carji ubostwa, bo nigdzie prézniactwa. Tu przypadkiem poznatem osobiscie
Fellenberga, ktérego stawny Hofwylski instytut o trzy mile od Berna. Poswie-
cilismy dzien caty temu miejscu godnemu uwagi. Feilenberg niema tyli przy-
jaciot u ziomkdw, ilu zagranica. Stara to piosnka, ze od ziomkéw nie trzeba
czeka¢ wdziecznosci za dobre. Obszerny i coraz wzmagajacy sie instytut Hof-
w'ylski jest dzietem dorobku przemystu Fellenberga i zupetng jego prywatng
wiasnoscig. W miejscu rozkosznem, wséréd wzorowego roztozenia obszernych
zabudowan, zastatem wesote, czerstwe i obyczajne dzieci przy réznych zaba-
wach, jako w dzien wolny od nauki. Gimnastyka stanowi tu gtéwng cze$¢ wy-
chowania fizycznego i dziwi¢ sie potrzeba sile i zrecznosci miodzi. Ale wszyst-
kie zabawy dla starszych sg razem nauka. Uczniowie mniej majg godzin do
lekcji, ale jako rolnictwu przeznaczeni, z ochota poswiecaja sie praktycznym
zatrudnieniom okoto rolnictwa, mechaniki i wszystkich stycznych z niem za-
trudnien.

Mito tu widzie¢ miodziez, ktora w chwili danej wolnosci do tego pospie-
sza, co jg najwiecej zajmuje i wtedy objawia swoje sktonnosci i przyszte powo-
fania. GdySmy mnéstwo zabudowan obchodzili, widzielismy jak ten morduje
sie nad modelem nowej machiny, ten robi doSwiadczenie chemiczne, ten dyspu-
tuje z cieSlami, 6w heblem pracuje, ten idzie za ptugiem do zasiewu, ainny nawet
z pasterzem sery robi. Ta wrodzona che¢ dzieci do najszlachetniejszego za-
trudnienia rozrzewnia umyst i kaze méwic: ,,Patrzcie jak mato czieku trzebal!*
Kazdy uczenn ma swoj maty ogrodek, ktéry sam hoduje i czem chce, zasiew™a; ci
maja klosy, kartofle, inni kwiaty, inni piekno$¢ taczg z pozytkiem. Szanowny
przewodnik, pokazujgc mi jeden ogrodek, samymi kwiatami zasiany, powiedziat:
»Z tego chlopca nie bedzie wicie korzysci, bedzie to zapewne tylko poeta‘4
Westchnagtem.

Stawny w Europie Arsenat Wenecki nie tyle mnie zajat, ile Arsenat rolni-
czy w Hofwylu. Sg tu rozmaite narzedzia i machiny od prostych poczatkéw,
stopniowo, az do najw™yzszego udoskonalenia doprowadzone. Miodziez, ktdra to
ciekanvie oglada, ma najlepszy wzér wynalazkéw i sposobno$¢ do szukania no-
wych. Pracujcie, spokojni rolnicy! Niech zbrojownie rdzewieja, niech ma stawe,
kto zabija — btogostawienstwo temu, kto zywi“.

W Kroélestwie Potskiem powstat w Warszawie zaktad taki juz
w roku 1834, a przyktad stolicy oddziatat i na miasta prowincjonalne, ktore po-
wotluja coraz czesciej do zycia ,,O sady rotn e“ ratujgce z upadku moralnego
tysigce ludzi.

Pierwszym inicjatorem instytutu moralnie zaniedbanych dzieci w Polsce
byt Fryderyk hr. S.j~rbek, ktéry okolo roku 1825, wyjednawszy pomoc
u rzadu i korzystajac z zapiséw dobroczynnych, przystapit do urzeczywistnie-
nia swego planu. Rodzice lub opiekunowie, pragnacy umiesci¢ w tym zaktadzie
swe dzieci, obowigzani byli ztozy¢ dowody zupetnie nagannego ich prowadze-
nia sie i bezskutecznosci dotychczasowego wychowania domowego. Przyjete
dziecko miato zostawa¢ w instytucie do czasu zupetnej poprawy. Dzieci uczyé
sie miaty elementarnych nauk i rzemiost, a po wyjsciu z zakladu oddawane byty
do rzemiedlnikdw, gdzie nad niemi rozciagnieta miata by¢ i nadal opieka
instytutu.

Po przejsciu szkolnictwa w Kroélestwie pod zarzad polski, otwarto w War-
szawie r. 1919 panstwowy kurs seminaryjny, majacy na celu przy-

1 Kazimierza Brodzinskiego, Nieznane Pisma proza, wydat
dr. A. tucki, Archiwum do dziejéw lit. i osw. \v Polsce. T. XII, str. 321—2.
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gotowanie nauczycieli szkél dla dzieci umystowo upos$ledzonych oraz zakiadow
dla dzieci z wadami charakteru. Kurs zostat zorganizow'any przez Ministerstwo
Zdrowia Publicznego w porozumieniu z Ministerstwem Os$wiecenia. Do pro-
gramu kursu wschodzg nastepujace przedmioty: anatomja i fizjologja, higjena
i antropometria, psychologia dziecka, wychonvawe fizyczne, wychowanie mo-
ralne, metodyka nauczania dzieci zacofanych, wychow'anie dzieci nerwow”ych,
psychopatologia wieku dzieciecego, metodyka badania inteligencji, prawo-
dawstwo w sprawach nieletnich, psychologia i w”ychowanie dziecka wystepnego,
historja i organizacja wychowania dzieci nienormalnych. Zorganizowano nadto
zajecia praktyczne kandydatow pod kierunkiem specjalistéw i specjalistek
JVtym dziale, a mianowicie w szkotach miejskich dla dzieci matozdolnych,
w bursach i schroniskach dla sierét i w zaktadzie ewangelicko-augsburskim dla
dzieci nierozwinietych. Jest w koncu w programie nauki takze zwiedzanie za-
ktadéw jak: Studzienca i Puszczy, zwiedzanie przystani Towarzystw Ochrony
Kobiet, Instytutu Opieki Moralnej w Mokotowie, przytutku dla idjotéw i epi-
leptykéw i innych zakiadéw oraz schronisk.

. SZKOLY | WYCHOWANIE W POLSCE
POROZBIOROWEI

Rok 1795 sprowadzit na Polske upadek i podziat miedzy
trzy oscienne mocarstwa, z ktérych kazde usitowato przysto-
sowaé system szkot wihasnych takze do wychowania miodziezy
polskiej. Ziemie polskie bezposrednio po ich rozdarciu staty
sie areng przerdznych systemow, ciaggte sie zmieniajgcych, albo
i braku wszelkiego systemu edukacyjnego. Wychowanie prze-
staje by¢ celem a staje sie srodkiem w reku rzadéw zaborczych
do celdéw politycznych, najczesciej niezgodnych wcale z wiasci-
wosciami i dgzeniami podbitego narodu. Stosownie do odmien-
nych systemow politycznych rozmaite tez koleje przechodzito
wychowanie miodziezy polskiej w zaborze pruskim, rosyjskim
i austrjackim, inne za czas6w Ksiestwa Warszawskiego, inne
wreszcie w t. zw. Polsce Kongresowej.

1 Dzielnica pruska.

Prusacy wraz z sgdownictwem i administracjg polityczng
niemiecka wprowadzili odrazu po miastach polskich szkoty nie-
mieckie. Zakon pijaréw, ktérego szkoty urobity pokolenie Sej-
mu grodzienskiego, znany ze szczerego patrjotyzmu polskiego,
stat sie przedmiotem szalonego przesladowania ze strony, rzadu
pruskiego. Fundusze szkolne zakladdéw pijarskich obcieto
znacznie lub catkiem zabrano. Zniemczenie szkdt wptyneto na
osSwiate w zaborze pruskim bardzo zgubnie. Szkoly pruskie,

) Szkota Powszechna, 1920, zeszyt I, str. 95.
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jakkolwiek co do swej organizacji, jak na owe czasy, wcale
dobre, byty dla miodziezy naszej zupetnie bezuzyteczne. Mio-
dziez zamozniejszych rodzicéw, chcac unikng¢ germanizacji,
uczyla sie raczej w domu, chociaz w czasach tak burzliwych nie-
wiele bylo ku temu czasu i ochoty. Wszelako wychowanie to
domowe byto powierzchowne, dorywcze, raczej francuskie a nie
polskie. ,,Mtodziez polska — mowi dziejopis tych czasow — do
przyjemnego towarzyskiego pozycia tylko ksztatcona, nie miata
zadnego prawie wyobrazenia o dalszem powotaniu swojem, ani
tego usposobienia, ktéreby ja czynito zdolng do ustugi krajowe;j.
Odbiegata ona ledwo zaczetych nauk, stawata ochoczo w sze-
regach ojczystych, dawata wszedzie dowody walecznosci, lecz
nie zapowiadata na przyszto$¢ tak uksztatconych i rozwaznych
obywateli, jakich okolicznosci i nader trudne potozenie odradza-
jacej sie Polski potrzebowaty*.

Nie da sie jednak zaprzeczy¢, ze poza owa szkodliwg dla
narodu naszego daznoscig polityczng, dziatalno$é rzadu pru-
skiego w owym czasie okazuje niejaka dbato$¢ w zakresie wycho-
wania i oswiaty. Pod wpltywem wzgledniejszych nieco dla kul-
tury polskiej rzadéw cara Aleksandra | zezwolit rzad pruski na
otwarcie w roku 1800 ,,Towarzystwa przyjaciot na-
u k“w Warszawie. To odbywato periodycznie swe posiedzenia,
wydawato swe ,,Rocznik i trudzito sie historjg i mowg na-
rodowa, podnosito o$wiate w kraju i nadawato jej kierunek.
Towarzystwo wsérdd réznych zmian politycznych przetrwato az
do roku 1830, a na jego wzOr zawigzaly sie towarzystwa przy-
jaciot nauk w Krakowie, Wilnie i Ptocku.

W roku 1805 rzad pruski otworzyt w Warszawie liceum,
mianujac jego rektorem uczonego filologa Samuela Bogu-
mita Lindego. Co prawda, zamiarem rzadu byto, aby
szkota ta rownowazyta wptyw szkot pijarskich polskich i ger-
manizowata miodziez naszq a cata organizacja szkoty i wy-
borny zresztg program nauczania pro"~adzio miaty do tego celu.
Lecz nieprzewidziane przez Prusakow wydarzenia sparalizowaty
germanizacyjny charakter szkoly. Pozostata tylko wyborna
metoda nauczania, ktora liczac sie z postepem nauk, jako pa-
migtka po Prusakach, przetrwata w liceum az do konca jego
istnienia. Organizacja liceum warszawskiego ma dla nas takze i te
wartos¢, ze przez jaki$ czas uczono w tym zakladzie réznych
przedmiotow w jezyku polskim i niemieckim, byt to wiec ro-
dzaj Szkoty utrakwist ycznej. Dyrektor tej szkoty, Sa-
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muel Bogumit Linde, znakomity autor stownika, ztotemi gtoska-
mi zapisat sie w dziejach tego zaktadu. Nad liceum ustanowio-
no zwierzchno$é, t. zw. ,E £or at®, czyli rade nadzorczg, w kt6-
rej sktad weszh sami Polacy ze Stanistawem Potockim na czele.

Dwie szkoty rycerskie (korpusy kadetow)
urzadzit rzad pruski w Kaliszu i Chetmnie, ale i te ustanowione
byty raczej w celach germanizacyjnych niz naukowych i rycer-
skich. ,,Stuzy¢ one mialy do przerwania w nowem pokoleniu
tych wrazen i pamiatek, ktére tacza je ciggtym tancuchem z po-
przedzajacym ojcow rodem, do zgaszenia w miodocianych ser-
cach z mlekiem prawie wyssanych dla narodu swego uczué, do
zatarcia zwolna (jezeh to by¢ moze) cechy rodowitosci. Ten
duch ujawnit sie we wszystkich edukacyjnych rzadu pruskiego
ustawach. Ten cel okazywat sie nawet w zaprowadzeniu szkét
dla ludu, w ustawie ze wszech miar chwalebnej i pozytecznej,
ktorej jednak uskutecznienie z tern wiekszg przychodzito tru-
dnoscig i uporem, ze lud powzigt wstret ku naukom, dawanym
od nauczycieli cudlzoziemcow".

W roku 1815 na mocy traktatu wiedenskiego oddzielono od
Ksiestwa Warszawskiego dwa powiaty: poznanski i bydgoski
i utworzono z nich ,Wielkie Ksigestwo Poznanskie*“
pod bertem pruskiem. Manifest krolewski zabezpieczat wpraw-
dzie ludnosci polskiej nowo utworzonego Ksiestwa swobode na-
rodowa, wihasny sejm, jezyk ojczysty w szkole, wszelako obie-
tnic tych nie dotrzymano, i mimo ciggtych protestéw i skarg nie
ziszczono, germanizujgc i wynaradawiajgc mtodziez naszg z nie-
ubtagana konsekwencja.

W tak smutnem potozeniu wychowania narodowego tern
cenniejsze byly usitowania ludzi prywatnych, ktérzy z calem
poswieceniem starali si¢ uchroni¢ od zagtady spuscizne ojcoéw
naszych.

Sg nimi w tym czasie Edward hr. Raczyninski i dr.
Karol Marcinkowski. Raczynski w czasach naj-
srozszych zapeddéw germanizacyjnych rzadu pruskiego prze-
znaczyt 1000 talarow rocznego dochodu na zatozenie polskiej
szkoty realnej, w swej za$ majetnosci w Jezowie zatozyt szkote
agronomiczng. Krzatat sie nadto bardzo energicznie okoto
rozbudzenia ruchu umystowego w dzielnicy pruskiej, wydawat
i objasniat wielkg liczbe rekopiséw, dotyczacych naszych dzie-
jow, zwilaszcza za$ wieku XVIII, zachecat i wspierat materjal-
nie pracujacych na tern polu Polakow.
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Dr. Karol Marcinkowski

stworzyt ruch przemystowy

i obudzit ducha zdrowej prak->

tyezno$ci miedzy ‘tudnoseig

polskg w Ksiestwie Poznan-

skiem. Za jego staraniem za-

tozono w Poznaniu roziegly

,Bazar" przeznaczony na

praktyczng szkote i zarod na-

rodowego przemystu. W ,Ba-

zarze* tym mogli tylko Polacy

zajmowaé sklepy, kto za$

sklep najat, mial obowigzek

przyjmowania tylko miodzie-

zy polskiej do nauki. Marein-

kowski takze byt tworca

pierwszego na Swieeie ,,T o-

Karol Marcinkowski. warzystwapomocyna-

ukowej“ ktorego celem by-

to wyszukiwa¢ zdolnyeh do nauki lub przemystu miodziefcow,,
potrzebujacych poparcia materjalnego.

Towarzystwo to istnieje dotychczas i umozliwiajac tysia-
com miodziezy polskiej ksztatcenie sie w duchu ojczystym,
wytworzyto cate zastepy dzielnych pracownikow na niwie
sprawy narodwej.

Rownoczesnie z Mareinkowskim dla sprawy narodowej
dziatat znakomity filozof Karol Libelt (*1807 w Pozna-
niu, 1 1875). Libelt ogtaszat w pismach publicznych rozprawy
moralnej i naukowej tresei, miedzy ktéremi do celniejszych
nalezag ,,0 mitos$ci ojczyzny*“ ,O odwadze cy-
witnej*, ,Estetyka czyti umnictwo piekn e*.
Oprécz pism tych, w ktérych zamknat wiete mysli cennych
0 wychowaniu dla nauczycieli, wazny i zajmujacy jest szcze-
golnie artykut pod tytutem: ,Nauczyciel pod wzgle-
dem narodowym?*“ (,Szkota, Polska“ r. 1849). Jako nau-
czyciel praktyczny i wychowawca dziatat Libelt tylko krotko,
ale zato rozleglejsza byta jego dziatalno$¢ jako pisarza w spra-
wach pedagogji i nauczania. Czesto bardzo w pracach swych
zabierat glos w tych przedmiotach, wypowiadajac mysli, ktére
1dzi$ jeszcze na warto$ci i zywotnosci nic nie stracity.

Piekna rozprawa Libelta ,,O mitosci ojczyzny* jest wpraw-
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dzie pismem politycznem, ale zawiera w sobie takze wiele cen-
nych uwag o wychowaniu i ksztatceniu mtodych pokolen. Gdy
w pracy tej gorgcem stowem zacheca do zwiedzania dalszych
i blizszych okolic kraju ojczystego, do poznawania obrazéw
przyrody ojczystej, jej gor, rzek, tych ,straznic odwiecznych
ziemi“, jakkolwiek kitadzie sitniejszy nacisk raczej na strone
uczuciowsg, poetyczng, niz na strone przyrodniczg wycieczek,
zdaje sie nam przeciez, jakoby przemawiat dzisiejszy pedagog,
pragnacy wzbudzi¢ goragcg mitos¢ wszystkiego, co ojczyste,
w sercach wychowankéw. Gdy Libelt uwaza za Swiety obo-
wigzek rodzicéw i wychowawcow, by wychowanie synow
i cérek na narodowych rozwijali podstawach, méwiac, ze
~Wszystkie nauki z ojczystos$ci, jako z punktu
S§rodkowego, wychodzi¢, a rozbiegaj ac sie
W najrozmaitsze promienie, napowrdt do
tego Srodka zmierza¢ winny*“ zdaje sie przema-
wia¢ do' nas pedagog doby dzisiejszej, pragnacy oprze¢ wy-
chowanie na podstawach narodowych.

Narodowego wychowania nie pojmuje Libelt jednostron-
nie, kaze uczyC sie i poznawac obce, ale kocha¢ swoje. ,Nie
nalezy bynajmniej stroni¢ od o$wiaty cudzoziemskiej, ale na-
bierajac jej, przyswajaé jg sobie, ,narodowic* jg trzeba. Takie
wychowanie zwrdci o$wiecone klasy do narodowosci, od ktorej
na szkode kraju i narodowosci odbiegty“.

Libelt radzi wychowywa¢ nietylko jednostki, ale dbac
przedewszystkiem o wychowanie ludu catego. Swia-
tto narodowe z ducha narodowego, z catosci narodu rozwijac
sie winno. Wychowanie ludéw nie na tern polega, aby z nich
zrobi¢ masy uczone i wiele wiedzace albo li masy umiejetne
i do poloru Avyzszych stanéw podniesione, ale, aby sie u nich
do wiedzy rozwinety pojecia godnosci cztowieka, czego konie-
cznym bedzie owocem moralno$¢ ludow i uszlachetnienie ro-
dzaju ludzkiego“. Libelt odréznia wychowanie wiejskie od
miejskiego i odpowiednio urzadzi¢ je radzi. Giowng zasada
wychowania miejskiego jest, zdaniem Libelta, doswiadczenie,
realno$¢, poznanie materji we wszystkich jej okresach, — je-
zyki, umiejetnosé, sztuki piekne, stanowiag tylko jego okrase.
Po szkotach wiejskich dfa ludu, obok nauki czytania, pisania
i rachowania, dawane by¢ winny nauki dla starszych na podo-
bienstwo nauk niedzielnych rzemie$lniczych, obejmujgce hi-
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storje naturalna, wiadomosci z fizyki i chemji, poczatki nauk
lekarskich, wiadomos$ci z gospodarstwa wiejskiego, przemystu
i handlu rolniczego. To wszystko wszakze nie doprowadzi da
gtébwnego celu wychowania bez znajomosci zasad wiary i mo-
ralnosci, prawa i historji. Nalezy tedy szukaé sposobu po-
wszechnego, nieszkolnego nauczania.

W tych radach Libelta znajdujemy wyrazny zaczatek po-
mystu dzisiejszych uniwersytetow ludowych.

Obok Libelta i Marcinkowskiego zaszczytne imie zdobyli
sobie jako pracownicy na polu oswiaty i wychowania w Ksie-
stwie Poznanskiem w tym okresie: filozof August Ciesz-
kowski, Cybulski, znakomity znawca i badacz literatur
stowianskich i J6zef ktukaszewicz, zastuzony autor
LHistorji szk6t w Koronie i Litwie“.

Jako praktyczni pedagogowie odznaczyli sie w tej dziel-
nicy: dwaj Poplinscy, Cegielski, Rymarkiewicz
i Ewaryst Estkowski. Ten ostatni nietylko swemi pracami
w zakresie pedagogji, lecz nie mniej jako jeden z zalozycieli
»PolskiegoTowarzystwapedagogicznego“w Po-

znaniu wielkie dla o$wiaty
polskiej w tej dzielnicy po-
tozyt zastugi.

Dziatalno$¢ Estkowskie-
go przypada na czas naj-
straszniejszej reakcji pru-
skiej i przesladowania szko-
ty i nauczycielstwa polskie-
go przez Prusakéw. Doznat
tego prze$ladowania na so-
bie  Estkowski, usuwany
i przenoszony z miejsca na
miejsce przez pruskich in-
spektoréw szkolnych, cho¢
wszedzie z zalem miodzie-
y i rodzicéw zegnany jako

auczyciel ,z Bozej taski“.
Na czas tylko krotki nasta-
fa przerwa w tych udrecze-
N : lliach osobistych. Rok ,wio-
sny ludow* obudzit w Est-
Ewaryst Estkowski. kowskim nadzieje wskrze-
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szenia Polski i rozpoczecia pracy pedagogicznej w nowych
warunkach. Gdy na wiosne r. 1848 Prusacy opuscili ziemie
Piastowska, Estkowski bierze zywy udziat w organizacji
spoteczenstwa polskiego a takze w dziataniach wojennych.
Chwile jednak marzen nie trwaty dtugo. Po upadku rewolucji
aresztowany, nie upada jednak Estkowski na duchu, wierzac
niezachwianie, ze ,stary, zgrzybialy Swiat przemocy, predzej
czy pOzniej, runie, a na miejsce jego nowszy, Swietniejszy
i czystszy zrodzi¢ sie musi*.

Nie mogac rozpocza¢ na nowo pracy nauczycielskiej pod
wrogiemi rzadami, postanowit pracowa¢ odtad na polu publi-
cystyczno-pedagogicznem. Za jego inicjatywa powstato pierw-
sze na ziemiach polskich ,,Towarzystwo Pedagogiczne*“ w Po-
znaniu. On tez zalozyt pismo pedagogiczne p.t. ,Szkota Pol-
ska“, jako organ nowego towarzystwa. W szeregu artykutow
omawia Estkowski w nowem piSmie najrozmaitsze kwestje
z zakresu wszystkich prawie dziedzin wychowania i nauczania.
Wyksztatcony na dzietach filozoficznych Libelta, Trentow-
skiego i Cieszkowskiego, ktdrzy mysl filozoficzng polskg wy-
zwoli¢ pragneli z zaleznosci od filoizofji niemieckiej, w pi-
smach swoich dazy Estkowski do uwolnienia mysli wycho-
wawczej polskiej od wptywow ducha pruskiego. ,,Ta mys$l —
pisze w jednym ze swych listbw — stata sie teraz we mnie zywa,
ze nasze nauki udzielane dzieciom, sg zimne, sg wygcznie pra-
wie rozumowe, pedantyczne, bo brak im uczucia, zycia. Nauki
elementarne przyjeliSmy od Niemcow; przyjeliSmy takze ich
spos6b wyktadu tych nauk —a Niemcy uczg tylko rozumowo,
ksztatcg jedynie glowe. W ich naukach niema uczucia; ich
nauki nie wzbudzajg w uczniach checi, woli, postanowienia,
zapatu, natchnienia. Niemcy nawet religji gtowa tylko ucza,
nauczg poznac religje, ale nie uczu¢ ja. Ich klasyfikacja roz-
drobnienia, formalno$¢ pedantyczna pochiania i przytlumia
ducha i zycie wewnetrzne, jakie oddycha w kazdej nauce.
Nauka, udzielana juz dzieciom, koniecznie jakie$ natchnienie
w nich sprawié powinna —powinna zapala¢ ich checi do dal-
szego poznania.”

Znakomite sg wprost poglady Estkowskiego na zadanie
i cele nauki elementarnej. ,Przepisujac elementarnym szko-
tom —pisze on —nauke religji i historji biblijnej, czytania,
pisania i rachunkéw, nauke rzeczy ojczystych, najwazniejsze
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elementa z nauk powszechnych, to jest z powszeehnej geografji,
historji naturalnej i historji, najwazniejsze rzeczy z fizyki,
nauke o zdrowiu, o wzajemnych prawach i obowigzkach mie-
dzy obywatelami i nakoniec nauke S$piewu, nie mieliSmy na
wzgledzie przysztego zawodu, zatrudnienia, stanu ucznidw,
lecz jedynie wzgledy na wyksztatcenie, jakie kazdemu cztowie-
kowi, na ziemi polskiej zrodzonemu, bez roznicy jest koniecznie
potrzebne*.

Uwzglednia wiec Estkowski w swym programie nauke rzeczy
ojczystych, nauke o zdrowiu i nauke obywatelska (o prawach
i obowiazkach obywatelskich), a wiec przedmioty, ktére za ko-
nieczne uznali dopiero reformatorowie ostatniej doby.

Rownie trafne poglady wypowiada’ Estkowski o organi-
zacji i ustroju catlego wyehowania narodowego. ,,Wyzsze
szkoty +—sg jego stowa —wtenczas dopiero bedg dobre, kiedy
tworzy¢ wspoélnie bedg jeden system, jeden organizm stopniowy,
ktdrego podstawg bedg szkoty elementarne. Uczen, skon-
czywszy zwyczajng szkote elementarng, bedzie dostatecznie
przygotowany do gimnazjum, jezeli to nie bedzie, jak dotad,
postawione osobno, ale oprze sie na szkole elementarnej”.

Wskazowki metodyczne Estkowskiego sg tak gteboko prze-
myslane, ze i dzi$ po latach siedmdziesieciu czyta sie je, jak
gdyby pisane byly przez wspoétczesnego pedagoga. Ostrzega
Estkowski przed zbyt wczesnem rozpoczynaniem nauki czy-
tania i pisania. Pierwsze miesigce pobytu dziecka w szkole
niechaj beda posSwiecone przygotowaniu do systematycznej
nauki. Obok przechadzek i rozméw nauczyciela z dzieémi,
obok opowiadania bajek, réznych gier i zabaw, niechaj dzieci
rysuja i malujg, co bedzie najlepszem przygotowaniem do
nauki czytania i pisania. Btednem jest, gdy nauczyciel tuz po
przybyciu dziecka do szkoty po jednym czy dwu tygodniach
¢wiczen przygotowawczych, polegajacych na kresleniu réznych
kresek, rozpoczyna te nauke. ,,Alboz to moze mata, nierozwi-
nieta dziecina znalezé w swej glowie stuszny powdd na to,
ze mu kaza kresli¢ gtoski (litery), ktdre same w sobie nic nie
znacza, ktdre nie przedstawiajg zadnego przedmiotu? Kto sie
przypatrywat —mowi Estkowski —z uwaga zabawom dzieci,
przekonat sig, ze nawet najmniejsze dzieci lubig kresli¢ rézne
figury weglem na $cianie, kredg na podtodze, kijkiem na pia-
sku, rysikiem na tabliczce, ze kreSleniom swoim dziwacznym,
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fantastycznym nadajg znaczenie konia, psa, drzewa i tym po-
dobnych przedmiotéow. Obudzag sie tu pierwszy raz
w nich mysl twdrcza, zaczynajg dumac, tworzy¢ sobie
widzialne obrazy. ldgc w pomoc temu ich pope-
dowi, uczmy ich kreSli¢ ksztattniejsze
obrazki pod oczy podpadajgcych obrazkow.
Zajecia te rozwing przyrodzong skitonno$¢ do rysowania,
dzieci nabedg wpragwy we wiladaniu otéwkiem, rysikiem,
beda miaty sposobnos$¢ zastanawiacC sie, my-
Sle¢, dumaé, wywotywaé¢ w pamieci ksztatty
przedmiotéw, Kktére majg rysowaé, poréwnywac nakre-
Slone figury z przedmiotami rzeezywistemi, przyczem
cata prawie ich dusza pozytecznie pracowad
bedzie*

Estkowski i jako cztowiek i jako wzor nauczyciela-Polaka
zastuguje na to w catej petni,, aby zywot jego i prace nauczy-
cielstwo polskie wiecej niz dotad znato i cenito. ,,Estkowskiego
cechuje —mowi pieknie i trafnie jego biograf — gteboka uczu-
ciowos$¢, wrazliwos¢ na piekno i dobro. Stoi on na strazy nie-
skazonej mysli pedagogicznej, wysnutej z gtebin ducha narodu,
Z jego genjuszu, a snujac w dalszym ciggu te mysl, stanowi jak
gdyby ogniwo miedzy Swietng epoka Komisji i I1zby Edukacyj-
nej a dobag obecng. Dla miodziezy ksztatcacej sie na nauczy-
cieli dla mtodych pracownikéw na niwie oswiaty narodowej
jest Estkowski przepieknym wzorem. Z takim ideatem w du-
szy rozpoczyna¢ powinien mtody nauczyciel swe pierwsze kroki
w zawodzie. Mito$¢ ku dzieciom, ukochanie bezinteresowne
nauki, nieustajgca praca nad wiasnem doskonaleniem sie w za-
wodzie, poswiecenie wszystkich”sit stuzbie OjczyZnie —praca
bez wytchnienia —oto warto$ci ucieleSnione w tej szlachetnej
postaci promieniejacej na wspotpracownikébw w zawodzie,
na miodziez i na spofeczenstwo”)”.

Znaczny naptyw ludzi wysoko uksztatconych do Ksiestwa
Poznanskiego w latach miedzy rokiem 1840 a 1846 byt powo-

) H. Rowid: Ewaryst Estkowski (1820—1856) — ,,Ruch pedagogiczny*
r. 1920, str. 117—127 i Tenze; Stanowisko Ewarysta Estkowskiego w dziejach
pedagogji narodowej ,,Ruch pedagogiczny* r. 1920, str. 165—177.

W. Oster loff; W setng rocznice urodzin pedagoga polskiego.
Ewaryst Estkowski, ,,Szkota powszechna®“, 1920, zeszyt Ill—IV — Autobio-
grafia — str. 5—31 i Tenze: Puscizna literacka Estkowskiego, ,,Szkota Po-
wszechna“ r. 1921, zeszyt |, str. 1—51.

Hiitorja Pedagogji. 20
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dem, ze Polacy tameczni zaczeli mysle¢ o stworzeniu uniwer-
sytetu dla Ksiestwa Poznanskiego. Pierwszorzedng role w tych.
staraniach odegrat Marcinkowski, okoto ktérego skupiato sie
grono ludzi majacych stanowczy gtos poddéwczas w sprawach
publicznych.

Sprawa uniwersytetu zdawata sie by¢ dos¢ bliska. Méwiono
juz nawet o kandydatach na katedry, miedzy ktérymi wymie-
niano tucjana Siemienskiego i Bronistawa Trentowskiego.
Wszelako zmieniajgce sie z dnia na dzier potozenie polityczne
nie dozwolito gorliwym pracownikom osiggna¢ pozadanego celu.

Marzenia dra Marcinkowskiego i innych szlachetnych pa-
trjotdw spetnity sie dopiero za dni naszych. W Poznaniu, je-
dnem z najstarszych miast nietylko w Polsce, ale w catej Sto-
wianszczyznie, otwarto Uniwersytet dnia 10 maja
1919. W starych murach, ktére Kazimierz Wielki wzniost
w miejsce drewnianych budynkdw, zapanowata rado$¢ sko-
jarzona z powaga z powodu otwarcia nowej uczelni wyzszej,
ktéra obok Wszechnicy krakowskiej, warszawskiej, wileAskiej
i lwowskiej ma by¢ krzewicielkg kultury narodowej, pomnozy-
cielkg duchowego dorobku Wolnej Ojczyzny i ma nawigzac
swojg historje do wiekowych tradycyj.

A tradycje te stare. Juz w wieku XI miat Poznan szkote
katedralng, a w 1519 Jan Lubranski, biskup ptocki, na-
stepnie za$ poznanski, zatozyt dla miodziezy wielkopolskiej
celem przysposobienia jej do ustug publicznych szkote, na-
zwang ,,Kolegjum Lubranskiego*. Szkote te wyposazyt funda-
tor bogato, zapisujac na jej utrzymanie swoje dobra. Szkota
Lubranskiego byta kolonjg Akademji krakowskiej. Rozwdj jej
najwiekszy przypada na czasy rektoratu Grzegorza z Szamotut,
gdy wsréd uczniow byty nazwiska Jana Strusia i Klemensa Ja-
nickiego. Studja humanistyczne cieszyly sie tam szczegoélniej-
szg opieka, przez caty niemal wiek XVI.

Upadta Szkota Lubranskiego w czasach zaburzen poli-
tycznych w epoce Stanistawowskiej.

Czasy Napoleonskie, czasy Ksiestwa Warszawskiego, ktore
budzity nowe zycie w narodzie i nowe nadzieje, nie wskrzesity
akademickiej szkoty Lubranskiego, a rzady pruskie chciaty na-
wet pamiec jej zatrze¢ zupetnie i niemieckiego ducha wszczepic
w serca polskiej mtodziezy przez zatozenie pruskiej akademiji,
gorliwie przez Wilhelma Il popierane;j.
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Dzi§ w tych samych salach, ktérych $ciany tak niedawno
stuchaty wyktadéw niemieckich o germanskiej potedze, polsey
profesorowie polskiej mitodziezy wszczepiaé bedg umitowanie
prawdy i cze$¢ dla nauki polskiej!

2. Dzielnica rosyjska.
Wychowanie i o$wiata na Litwie, Podolu i Wotyniu
w pierwszych dziesigtkach lat przytgczenia tych prowincyj do

LI ft

Dziedziniec Uniwersytetu wilenskiego.

monarchji rosyjskiej przebywaty doby najswietniejszego roz-
woju. Uniwersytet wilenski przeksztatcony z Akademji wi-
leniskiej w r. 1803, uposazony w znaezne fundusze rozwijat swa
zbawienng dziatalno$¢ dla nauki polskiej i oSwiaty.

Spetniat on zadanie potr6jne. Byt nietylko zgromadzeniem
profesoréw i nauczycieli, wyktadajacyeh uezniom pewne przed-
mioty, ale takze Towarzystwem naukowem, odpowiadajgcem

20~
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dzisiejszej Akademji Umiejetnosci. Co miesiac odbywano po-
siedzenia, na ktérych roztrzagsano kwestje naukowe, odczyty-
wano prace, dyskutowano i udzielano sobie wzajemnie wyni-
kéw badan. Nadto Uniwersytet mial pod swoim zarzadem
bezposrednim wszystkie, szkoty w ogromnym okregu wilen-
skim, trzymat poniekad w swych rekach wszystkie nici wy-
choMMania, mianowat dyrektoréw, prefektow, profesoréw, za-
twierdzat ustawy, uktadat programy nauk, corocznie wysytat
z ramienia swego \NAzytatorow, ktérnych zadaniem byto badaé
stan nauki i zdawa¢ sprawe o nim senatowi Uniwersytetu.
Tym sposobem wytworzyt sie na catym obszarze ziem litewsko-
ruskich jednolity system wychowania publicznego.

, Pod zarzadem. Uniwersytetu wilenskiego powstawaty i roz-
wijaty sie coraz nowe szkoty na Litwie i Rusi. Rozbudzona
gorliwo$¢ obywatelska, wzmocnione poczucie potrzeby nauki
zaznaczyly sie w sposob pozadany zaktadaniem wielkiej liczby
szkot i wielkg frekwencjg szkolnej miodziezy.

Chciano widocznie wyzyska¢ te szcze$liwg chwile, kiedy
rzady Rosji piasto'wal car Aleksanderl, monarcha wy-
ksztatcony wszechstronnie, rozmitowany w naukach, zwolen-
nik oswiaty, przyjaznie dla narodu naszego usposobiony. Przy-
jaciel miodych lat jego, ksigze Adam Czartoryski,
zostawszy kuratorem Wydziatu Wilenskiego, zajat sie gorliwie
organizacjg szk6t w gubernjach sobie powierzonych. Powstaty
dwie placow™ki o$wiaty polskiej w gubernjach zarzadzanych
przez ksiecia Adama: Wilno i Krzemieniec. Z obu tych ognisk
wychodzity obfite promienie oswiaty narodowej po Litwie
i Rusi.

Do Wilna przenosi sie w tym czasie punkt ciezkosci catej
niemal pracy polskiego ducha. Jozef Gotuchowski, znakomity
filozof, stynny botanik Stanistaw JundziH, znakomity filolog
I znawca Swiata klasycznego, Ernest Groddeck, stynny histo-
ryk Joachim Lelewel, Jan i Jedrzej Sniadeccy i wielu innych
przenosza sie do Wilna i tu stwarzajg dzieto, ktore stanowi
epoke w historji nauki polskiej.

Dwa zwilaszcza imiona Jana i Jedrzeja Snia-
deckich zwigzaly sie nierozerwalnie z Wilnem i dziatal-
noscig Uniwersytetu wilenskiego, podobnie jak z Krzemien-

cem imiona Tadeusza Czackiego i Hugona Kot-
tataja.
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Ks. Adam Czartoryski.

JAN SNIADECKI po zastuzonej dziatalnosci naukowej
i wychowawczej w uniwersytecie krakowskim, zmuszony sto-
sunkami politycznemi, zjechat wr. 1807 do Wilna, a odznaczony
godnosciag rektora uniwersytetu, w czasie osmioletnich rzadow
swoich (1807—1815) potrafit obudzi¢ zapat do nauki w nauczy-
cielach i uczniach, przygotowat znaczna ilos¢ zdolnych profe-
sorow, pomnozyt liczbe szkdt i zaopatrzyt je we wszelkie po-
trzeby. Przygotowat on grunt do prawdziwego rozkwitu
oSwiaty na Litwie i Rusi, z rowng pilnoScig wgladajac w sprawy
szkotek elementarnych jak i uniwersytetu. Jan Sniadecki byt
osobistoscig wyjatkowa, byt on ,uosobieniem tego
wszystkiego, co miata w sobie najlepszego
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kultura polska w wieku XVLU“. Gileboka prawosé
charakteru, nienasycona zgdza wiedzy i zamitowanie S$wiatla,
wielki rozsadek i podniostos¢ umystu, budzity stuszny podziw
wspotczesnych i przeszty jako wzér do potomnosci.

Pogtady Sniadeckiego na wychowanie odznaczajg sie gte-
bokoscig wielkg i rozumem. Pragnie Sniadecki, aby wyksztat-
cenie miodziezy byto mozliwie wszechstronne. ,,Bo, jezeli damy
wygorowac sitom ciata z zaniedbaniem i przyttumieniem wiadz
umystowych, usposobimy ludzi do twardych prac ciata, klase
niezmiernie wazng i potrzebng, ale te sztuke rozciggnawszy
na cate towarzystwo #, prowadzimy nardéd do zdziczenia. Je-
zeli znowu za wczesnie i nadto damy wybuja¢ wtadzom umystu
z zaniedbaniem sit ciata, tworzy¢ bedziemy madre dzieci, a nie-

doteznych ludzi z niedolg
indywidualng i krajowa.
W doskonaleniu rozlicznych
wiladz  duszy  pielegno-
wacé jedno a zostawi¢ odto-
giem drugie, jest to mno-
zy¢ p6imedrkéw, pedan-
tow atbo zagorzatcow i uczo-
nych szalencow*.
Sniadecki widzi w na-
uce niezbedng kierowniczke
i przewodniczke zar6éwno
w zyciu spotecznem, jak
jednostkowem. Jest przeciw-
nikiem wychowania sza-
blonowego i radzi do kaz-
dej jednostki stosowac ro6-
Zne prawa i sposoby wy-
chowania. ,Ludzie nie
Jan Sniadecki. sg to figury geome-
tryczne, a ich sprawy
nie sg ilosci matematyczne, ale owszem niezmiernie
zawiktana mieszanina namietnos$ci, wrazen
i znarowien, uprzedzenia, wychowania, spotecznosci.

U Sniadeckiego wyraz: ,,towarzystwo“ znaczy tyle co: , spote-
czehAstw o“ ,toWarzyski“ co ,spoteczny”, wyraz ,postepek*
tyle co — postep. *
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rzadu, religji, klimatu i t. d., zgota wszystkiego prawie, co nas
porusza i dotyka“.

Jan Sniadecki, ktéry i jako wspdtpracownik KokHataja
w dziele reorganizacji Akademji krakowskiej i jako rektor
uniwersytetu wileriskiego miat sposobno$¢ zaznajomienia sie
z catoksztaltem szkotnictwa polskiego, wypowiedziat tak
w swych mowach jak i w pismach przygodnie caly szereg po-
gladow na sprawy wychowania i nauczania, ktore zebrane
w cato$¢ przez jednego z uczonych warszawskich, przedsta-
wiajg sie jako niezmiernie ciekawy ,Systemat pedagogiczny*
tego wielkiego uczonego”.

Niektore z tych pogladow, jako majace i dzi$ jeszcze war-
to$¢ aktualng, przytaczamy:

.Szkota —zdaniem Jana Sniadeckiego —jest przybytkiem
nauk, gdzie miode pokolenia ziomkéw naszych powinny roz-
wija¢ i doskonali¢ swe sity i sposobnosci, uczy¢ sie prawidet
i sposobu pozytecznego zycia, nabiera¢ zdatnosci do postug
rzgdowych i tow"”arzyskich (spotecznych), czerpa¢c pomocy do
ubiegania sie wyzszoscig Swiatet, talentéw i zastugi do chwaty
prawdziwego znaczenia“. )

W duchu wiec wieku Oswiecenia pojmuje Sniadecki wy-
chowanie miodziezy przedewszystkiem w Kkierunku uzyte-
cznosci. Modwiac jednak o chwale i stawie, obok pozytku, daje
do poznania, ze chodzi mu nietylko o oSwiate w ciasnem zna-
czeniu, lecz i o moralno$é, nietylko o przygotowanie ludzi do
osiggania débr materjalnych, lecz i o urobienie w nich cnoty
w najpiekniejszem”~tego wyrazu znaczeniu. ,Prawdziwa go-
dnos$¢ nauki ceni¢ sie powinna z wptywu, jaki wywiera na wy-
doskonalenie wiadz ludzkich, na wyrobienie prawdziwej do-
stojnosci cztowieka, na polepszenie nietylko fizycznego, ale
i moralnego bytu ludzi i narodéw*.

.Polak — zdaniem Sniadeckiego — ma wiele pojecia, ale
mato pracy i usitnoSci w reflektowaniu i zagtebianiu rzeczy
umystem. Wiecej gada¢ niz czynié, a w zapale zapominac
rozsadku, byty to ledwo niezawsze nasze narodowe przywary,
z ktorych sie nie mozemy poprawi¢. Nadewszystko za$ gubi
u nas i zabija ukryte talenta i sposobnosci wielkie o sobie

¥ Dr. Ignacy Hal ern: Systelnat pedagogiczny Jana Sniadeckiego
nYariixavVv'a 1920.
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mitodzi rozumienie, ledwo po skonczonem pierwszem instrukcji
zagajeniu, co jest zawsze skutkiem miernosci i niedostatku
gruntownych nauki poczatkéw. Dlatego tak wielu mamy fan-
faronow, a tak mato gruntownie uczonych.*

Sniadecki, ktéry odbywat kilkakrotnie podréze naukowe
po Niemczech, Francji i Anglji, wyrobit sobie opinje o tern,
u ktérych narodéw i czego Polacy moga sie nauczy¢ zagranica.
Niemcéw — zdaniem Sniadeckiego — nie powinni$my w niczem
nasladowa¢ z wyjatkiem tylko ich odwagi i wytrwatosci
w pracy. ,Fatszywe jest mniemanie tych, co, nie znajac stanu
nauk w innych narodach, twierdzg, ze wszystko jest gruntowne
w Niemczech. Nigdzie, prawda, tyle nie piszg i nie drukuja,
co w Niemczech, ale z tych pltodéw moznaby dziewie¢ dzie-
siatych spali¢ bez skrzywdzenia prawdziwej o$wiaty.”

Francuzoéw uwazat Sniadecki za przodujacych w naukach
matematycznych, najwieksze za$ uznanie miat dla nauki angiel-
skiej i na angielskich filozofach sie opart, opracowujgc dzieto
swe p. t. ,,Filozofja umystu“, ,Zyczytbym —pisat —dla dobra
Akademji i miodzi, aby sie u nas jezyk angielski rozszerzyt
i dzieta tego narodu byty czytane, bo w naukach jest to dzi$
najgruntowniejszy nardéd“. Znakomita jest rada Sniadeckiego,
jak nalezy korzysta¢ z oswiaty innych narodéw. ,,Pielegnowac
swoj jezyk — pisze w przedmowie do swoich pism, — nie by¢
matpg obcych fraszek i zwyczajéw, ubiegal sie o prawdziwag
nauke, korzystaé z obcych mysli, postrzezen i wynalazkéw,
ale nic nie przyjmowaé bez Scistej rozwagi i bez surowego
roztrza$nienia, sg to prawidta prostego rozsadku, ale razem
bezpieczne drogi i szacowne owoce gruntownego oswiecenia“.

Sniadecki, jako matematyk, stawia w programie nauk nauki
matematyczno-przyrodnicze bardzo wysoko. ,W narodzie
wolnym trzéba, aby wolno$¢ kazdego obywatela pozostawata
nienaruszona i jednocze$nie interes kazdego stat sie interesem
wszystkich. Do tego trzeba otworzy¢ w nich rozum, by p o-
znawali prawde, ktéra jedynie moze ich je-
dnoczy ¢ Nalezy tedy ich najtroskliwiej doskonali¢ w nau-
kach pewnych i oczywistych, oSwieca¢ rozum dla kierowania
serca, by trafito na wilasny interes przez interes powszechny“.
»Matematyka jest krélowa wszystkich nauk, nauki matema-
tyczne sg pier\vszemi w rzedzie nauk i dla® swych wzorowych

.....
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zyte.cznych dla nauk i sztuk.
Im dalej sie odsuwamy w ro-
zumowaniach, tern mniej
jest oczywistosci w naszych
wiadomosciach i tern pre-
d'zej mogg nas obtgkac*.
Ale Sniadecki pragnat,
aby narod polski gérowat
nad innemi nietylko grunto-
wng nauka, lecz i ,,dowci-
pem i smakiem* i dlatego
popierat nauke jezykow i li-
teratury starozytnej, za-
chwalat gramatyke polsko-
tacinska Kopczynskiego,
ktora tak dobrze ttumaczy-
fa, zdaniem jego, analogje,
roznice i nature obydwoch

Jezylgow. ChCIaf‘ te_dy _Sma_' Obserwatorjum astronomiczne uniwersytetu
decki wszystkiemi sitami wilenskiego.

obudzi¢ w miodzi naszej

ochote do uczenia sie z gruntu tfaciny i greczyzny. Za jego tez
urzedowania w Wilnie wprowadzono w gimnazjach jezyk
grecki i ulepszono nauke faciny. )

Mimo swych pogladéw racjonalistycznych jest Sniadecki
cztowiekiem nawskrds$ religijnym i pragnie, by nardd polski,
oSwiecajac sie, nie zatracit wiary w Boga i moralnosci. ,,Czto-
wiek uczony bez obyczajow jest zniewaga nauk i najniebezpie-
czniejsza zarazg w spotecznosci, jest to chodzaca sprzeczka
mys$li z uczynkami. Ubiegajac sie za nauka, okazcie jg sza-
nowng w waszych obyczajach, Ayyrzadzajcie jej czes¢ religijna
w waszych sprawach i postepkach kierowanych prawidtami
sprawiedliwos$ci, cnoty i honoru. Nauka bez obyczajow jest
hanbg cztowieka a kleskg dla spotecznosci®.

»Nosimy w naszej duszy zasady cnét i wystepkéw. Na-
mietnosci wstrzgsaja gwattownie i miotajg cztowiekiem, dazac
czestokro¢ do wyvyrocenia moralnego porzadku. Namigtnosci
nie pokonywa sie skutecznie jak tylko namietnoScig mocniej-
sza, ktorg pobudza gleboka, od miodosci wpajana religja.
wszedzie i zawsze z rada i natchnieniem cztowiekowi obecna.
Przy ustroju spotecznym naszym konieczng jest wprost religja.
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chrzescijanska, w ktérej Bog zawiera przymierze z cztowiekiem
dla ratunku, ulgi i pociechy nieszczes$liwych. Sposobi¢ ludzi,
wypuszcza¢ ich na Swiat do postug spotecznych bez dzielnej
pomocy religji, nie da¢ im hamulca przeciwko rozwigztosci,
zgorszeniu, zkym namowom i podnietom, jestto wypchng¢ ich
hez steru i przewodnika na morze rozhukane nawalnoscia,
petne skat i zamieci.”

JEDRZEJ SNIADECKI, brat Jana, stynny chemik i lekarz,
napisat bardzo pozyteczng ksigzke pod tytutem; ,,O fizycznem
wychowaniu dzieci“, utozong, jak sam powiada, nie dla wiele
wymagajacych medrcow, ale dla dobra ojcow i matek a takze
dla rozsadnych mistrzow miodziezy naszej.

Na wstepie do dzieta powiada Sniadecki:

,Filozofowie samg moralno$ciag zajeci, nie ciato, ale umyst
ludzki ksztatcili. Jedni albowiem starali sie wyda¢ powaznych
medrcow, inni rzadcow panstw lub znakomitych urzednikéw,
jedni obywateli utozonych podtug mysli i potrzeby rzadu, inni
dobrych naczelnikéw familij, a zatem ojcow, mezéw i syndéw
przyktadnych. Ja o ksztatceniu tylko zdrowego cztowieka mowic
zamyslam, bez wzgledu na jego stan i towarzyskie znaczenie®.

»Hodowac¢ za$ dziecie we wzgledzie fizycznym jest to tak je pielegno-
wacé i tak prowadzi¢, azeby nietylko
zycie 1 zdrowie od wszelkiego
uchroni¢ szwanku, ale nadto i to
ostatnie tak zabezpieczy¢ i utwier-
dzi¢, aby przez to dobry byt
i szczesScie cztowieka na cate zycie

zapewnic*.
»Mowie $miato — szczescie
cztowieka — bo, ktokolwiek zna

dobrze optakane stosunki tej
sceny, ktorg zyciem towarzyskiem
zowiemy, ten zgodzi sie ze mng, iz
cate szcze$cie jest w mo-
cnem zdrowiu, w zdrowiu ta-
kicm, ktoreby ciezkie brzemie cier-
pien, dolegliwosci i trosk udzwignaé
i znies¢ bez uszczerbku mogtlo, kté-
reby caly ogrom walki z namigtno-
Sciami  podobnych sobie jestestw
wytrzymaé potrafito do konca“.
Pierwszym warun-
kiem dobrego wychowa-
nia jest — zdaniem Sniadeckiego
) — poznanie natury dziec-
Jedrzej Sniadecki. - k a, ktére ma by¢ wychowane. ,,Nie
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mozna bowiem ustanawia¢ ogoélnych zasad wychowania, ktéreby do wszystkich
dzieci niezaleznie od roznic pomigdzy niemi zachodzacych stosowac sig¢ daty™.

,.Cztowiek — powiada Sniadecki — nie jest to na jedng i zawsze te sama
forme odlany posag, ale jestestwo, ktére si¢ nieograniczenie odmienia. Natura
bowiem w rozmaitosci sie kocha, w niej wydaje swoja moc, madros¢ i wielkos¢,
a okrywszjj” rodzajem ludzkim catg ziemi powierzchnie, nieskoficzenie sie w tym
rodzaju odmienia, rozmaici, stroi i przeksztatca. Nie jeden wiec ma natura, ale
nvieie doskonatosci wzoréw, ktérych my nawet objaé wszystkich nie mozemy*“.

W wychow'aniu dziecka powinno sie zawsze wybraé¢ taki wzor doskona-
tosci jaki odpowiada usposobieniu tego dziecka i jego uzdolnieniu. Zasada ta
stosuje sie nietylko do wychowania fizycznego, ale i do wychowania wogoéle®.

»Natura i usposobienie dziecka nalezg w bardzo wysokim stopniu od
tego, kim byli jego rodzice. Doswiadczenie codzienne i historja nas uczy, ze
przymioty rozumu i serca sg tak niewgtpliwie dziedzi-
czne, jak przymioty i wady organiczne ciata. Bo widzimy cze-
stokro¢ najgorszych ludzi z pomiedzy tych, ktorzy najlepszg otrzymali edu-
kacje i niekiedy najpiekniejsze przymioty w owych, ktérzy najgorsze mieli
przed oczyma przykltad™‘. Wobec dziedzicznosci cech zaréwno fizycznych, jak
i duchowych nader wazng rzeczg staje sie dobieranie matzenstw.
Sniadecki uwaza mito$¢ za najlepsza przewodniczke w tej sprawie, a w mat-
zenstwach dla majatku jedynie zawieranych upatruje jedng z przyczyn zwy-
rodnienia ludzkosci.

Starozytno$¢ wyprowadzata mitos¢ z tona wdéd morskich, najczystsza
i naga, ,.,gdyby u nas podtug upodobania i checi naszych rodzi¢ sie miata, wy-
wiedliby$my ja z natadowanych spichrzéw i stodét lub ze ztotych gér, obcia-
zong djamentami i szkartatem odziang*.

Karmi¢ dzieci radzi Sniadecki matkom samym, radzi rozwi-
ja¢ je i hartowa¢ od pierwszych dni, zaleca budzi¢ samodzielno$¢ dzieci juz
uczac je chodzenia i stania. Do si6dmego roku zycia wszystkie usitowania wy-
chowawcéw powinny byé zwrdcone na rozwdj fizyczny i wzmocnienie dzieci,
0 zadnej nauce nie powinno by¢ wtedy mowy.

W dalszym ciggu swego dzieta powstaje Sni.adecki czesto przeciwko
przecigzaniu dzieci pracg umystowa. ,,Gdyby kto o$mioletniemu
chtopczynie narzucit ciezar, ktory zaledwo dorosty i silny mezczyzna udzwignaé
potrafi, wszyscyby go za szalonego okrzykneli. Ale madrym jest, uczonym
1 bardzo Swiattym cztowiekiem, jezeli obcigza nad sity gtowe tego nieszczesli-
wego i tylko co rodzace sie sity targa lub niszczy. Takich medrcow placimy
drogo i czesto sprowadzamy z daleka“.

,»Chciatbym, aby zadne dziecko nie znato stotkéw i tawek, na ktorych je
osadzajg nieporuszenie bakatarze nieludzcy i nauczyciele najemni. Chciat-
bym, zeby dzieci zawsze byty w ruchu i pracy, zeby nie mialy
innego odpoczynku oprécz snu i czasu uzywania pokarmu, zeby umyst ich za-
bawami sie tylko zajmowat*.

»Nauka zajmg sie wtedy, kiedy sie nalezycie umocnig, kiedy sie nauka
praw'dziwie przyjmowac i pozyteczng by¢ zacznie, kiedy sie do niej praw'dziwa
znajdzie ochota. Dzieci, chociaz majg najwiekszg ciekawo$¢ i ubiegajg sie skwa-
pliwie za kazdg nowoscia, wszelako pokazujg do nauki wstret i odraze dlatego,
ze im jg wystawujemy jako rzecz narzucona, do ktdérej gwattem i z wielkiem
natezeniem umystu zasigs¢ trzeba. Korzystajac wniec z przestrogi przyrodzenia
jakg nam w owym wstrecie podaje, nie nalez.y ich do -takich rzeczy przyrnu-
szaé, ktorych nic cierpia. N arzucoiia albowiem i gwattem wymu-
szona nauka tak niepozyteczna bedzie, jak pokarm i na-
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p6j nietylko bez gtodu i pragnienia, ale przy wyraznej
odrazie gwattem wepchany w gardto lub wiany*.

Takich i tym podobnych mysli zawiera dzieto Sniadeckiego
bardzo wiele.

Jeden z jego biograféw uwaza prace te stusznie za jeden
z najwazniejszych i dotychczas niedoscignionych utworow
polskiej literatury pedagogicznej. ,,Gdybym byt w moznosci
zrobienia tego, co chce — mowi — wydrukowatbym to dzieto
w takiej liczbie egzemplarzy, ile jest rodzin umiejacych czytac
i gdyby tylko zasady Sniadeckiego przyjety sie w catem naszem
spoteczenstwie, to nie watpie, ze w nastepnem juz pokoleniu
ujawnityby sie skutki przechodzace najSmielsze nadzieje*.
W literaturze europejskiej tylko to, co Herbert Spencer o wy-
chowaniu napisat, moze by¢ postawione w jednym szeregu
z ksigzka Jedrzeja Sniadeckiego.

Gzem dla Litwy i Wilna byli obaj Sniadeccy w dziele krze-
wienia wychowania narodowego, tern w gubernjaeh potudnio-
wych byli:

TADEUSZ CZACKI i HUGO KOLLATAJ. Widzieli
oni, ze jeden uniwersytet na kraj tak wielki (Litwa, Wotyn, Po-
dole i Ukraina), zwitaszcza przy oOwczesnych trudno$ciach ko-
munikacyjnych, nie mégt wystarczyé. Mimo wzglednej przy-
ehylnosci 6wczesnego rzadu rosyjskiego, nie byto przeciez na-
dziei pozyskania dla polskich prowincyj drugiego uniwersytetu
poza Wilnem. Gorliwi przeto o rozkrzewienie o$wiaty naro-
dowej obywatele postarali sie o zatozenie w jednej z potudnio-
wych gubernij zakladu, ktéryby, przynajmniej do pewnego
stopnia, mogt zastgpi¢ uniwersytet.

Nadawat sie do tego najlepiej Wotyn. O Wotyniu w cza-
sach Aleksandra | wszyscy autorowie pamietnikéw bez wy-
jatku wyrazali sie z najwyzszym zachwytem, nazywajac go
,Edenem' polskim“, a jeden z Wotlyniakobw, w przesadnem
uwielbieniu stosunkéw owych, powiada: ,,Pod pewnym wzgle-
dem lepiej nam tu teraz niz za czaséw polskich. Mamy w zna-
cznej czesci to, co nam Ojczyzna dawata, a nie mamy ciezardéw
i niebezpieczenstwa rzezi humanskiej i chociaz bez Polski, je-
steSmy w Polsce i jesteSmy Polakami®.

Pracg nad zatozeniem nowego ogniska o$wiaty narodowej
podzielili sie Czacki z KoHatajem w ten sposéb: Czaeki rozwi-
nat Swietng dziatalno$¢ w kierunku zebrania funduszéw na za-
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ktad  naukowy,

bezustannie ob-

jezdzat  sejmiki

i domy obywatel-

skie, wszedzie

wzywajac do

ofiar i zbierajgc

je tez sowicie.

KoHataj niato-

miast  wystzukat

miejsce odpowie-

dnie na gimna-

zjum wotynskie,

Krzemieniec,

miasteczko poto-

zone w najzdro-

w'szej okolicy

i wéréd najprzy-

jazniejszych sto-

Sunkéw_ Zajq{- S|e Tadeusz Czacki.

nastepnie  opra-

cowaniem budzetow przysztej szkoty, planu nauk i spro-
wadzeniem sit naucizycietskich. Zaklad obejmowat cztery
klasy nizsze i trzy dwuletnie wyzsze kursy. Gimna-
zjum powstato w roku 1805, a r. 1818 podniesiono je do stopnia
liceum wotynskiego. Oprécz liceum byta w Krzemiencu szkota
zenska, zczasem powstaé miata szkota rolnicza, ogrodnicza
i inne zawodowe szkoty. Wszelako brak funduszéw, a moze
i rychta $mieré Czackiego (1813), byty powodem, ze zaktady te
nie weszty w zycie. Liceum natomiast samo staneto w krotkim
czasie swego istnienia bardzo wysoko tak pod wzgledem nauki,
jak i ducha, zapatu i mitosci dla spraw ojczystych. Z Krakowa,
gdzie uniwersytet w tym czasie popadt byt w rozprezenie, naj-
lepsi profesorowie, jak: Scheydt, Besser i inni przeniesli si¢ do
KrzemiehAca. Zaklady, gabinety, ogrod botaniczny, bogata
bibljoteka po krélu Stanistawie Auguscie — wszystko to po-
wstato w krotkim czasie w Krzemiencu, jakby rézdzka czaro-
dziejskg do zycia powotane. Dyrektorowie, jak: Czech, Fe-
linski, profesorowie: Jarkowski, Korzeniowski, Eu-
zebjusz Stowacki i inni, pojmowali swoje obowigzki po
obywatelsku i duchem tym natchna¢ i ozywi¢ potrafili powie-
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rzona sobie miodziez. Poczucie obowigzku, honoru, pracy tak
wybornie umieli ci przewodnicy wpoié w serca i umysty wycho-
wankoéw, ze obywatele z najdalszych okolic z zaufaniem mio-
dziez im powierzali. Krzemieniec stat sie wnet rozsadnikiem
ludzi zacnych, prawdziwych synéw skotatanej Ojczyzny, punk-
tem Srodkowym nietytko o$wiaty, ale i powaznego zycia i oby-
czajow.

Dzieki powstaniu tego zaktadu, zmienito sie mate dotad, za-
ciszne miasteczko wotynskie na srodowisko zycia towarzyskiego
i umystowego. W Krzemiencu gromadzic sie zaczeto wszystko,
cokolwiek Wotyn, Podole i Ukraina posiadaty wybitniejszego
z rodu, charakteru i nauki. Wszystko tu zyto zyciem miodziezy,
interesowato sie gorgco jej dolg i niedolg, do zycia miodziezy
stosowato zajecia swe i zabawy. Nie dziw, ze z takiego za-
ktadu wychodziH mezowie pierwszorzednych zalet charakterow
i serca, i ze pamieé zastug Czackiego na diugie czasy przetrwata
w catej Polsce.

Utworzone w poblizu granicy austrjackiej promieniowato
liceum krzemienieckie i na Galicje, wycieficzong uciskiem rzg-
dowym i pozbawiong polskich kulturalnych $rodowisk. Powsta-
to ono i rozwineto sie nietytko dzieki inicjatywie Czackiego,
umystowej i moralnej pomocy KoHataja, ale dzieki tez poczu-
ciu obowigzku o6wczesnej szlachty polskiej i magnatéw, sklada-
jacych ochotnie hojne datki na cele narodowe wogoéle a na
oSwiate w szczegdlnosci.

Dzieki tej ofiarnosci ziemianstwa polskiego zapewniony byt
juz w pierwszych latach dochod roczny liceum w sumie 62000
rubli, w roku za$ 1816 dochdd roczny wynosit 245594 ruble.

Obaj tworcy liceum krzemienieckiego, Czacki i KoHataj,
tworzac te instytucje, wzorowali sie na obcych, ale mieli takze
odwage tworzyé tam, gdzie tych wzoréw jeszcze nie bylo. Jak
wszyscy prawdziwie reformatorowie, tgczg oni w sobie te dwa
przymioty: poczucie narodowe i znajomos$¢ gteboka duszy swe-
go narodu ze skwapliwo$cig uczenia sie od innych i obracania
nabytych wiadomosci na dobro tego narodu.

Liceum nie trwato niestety dlugo. Po powstaniu listopado-
wem, jak wiele innych pozytecznych instytucji polskich, tak
i ten zaklad zostat przez rzad rosyjski zniesiony. Roku 1832
nadszedt rozkaz z Petersburga, znoszacy liceum, a wszystkie
zbiory, gabinety i bibljoteke wcielajgcy do uniwersytetu rosyj-
skiego w Kijowie, ktory wiasnie wtedy do zycia powotano.
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3. Ksiestwo Warszawskie.

Napoleon | pobiwszy Austrje i Rosje pod Stawkowem:
sterlitz), Prusy pod Jena, Rosje pod ltawa i Frydlandem”
Izit sie wreszcie na zawarcie pokoju w Tylzy roku 1807,
3okoju tym wsrdd innych punktéw, na ktére zgodzic¢ sie mu-
iy pobite narody, zwiaszcza Prusy, byta uchwata, powotujgca
j zycia Ksiestwo Warszawskie, majgce stanowi¢ nagrode za
mierne ustugi, oddane przez Polakéw cesarzowi Francuzow,
Kraj ten liczyt zaledwie 1.859 mil kwadratowych i 214 miljona
ludnosci, gdy Polska w granicach z roku 1772 liczyta 14.000 mil
kwadratowych i 16 miljonéw mieszkancow. Ksiestwu War-
szawskiemu nadat Napoleon konstytucje, wzorowang na konsty-
tucji francuskiej, podzielit je na 6 obwodoéw czyli departamen-
tow, te za$ na 60 powiatébw. Gidwne miasta, ktére wchodzity
w skilad Ksiestwa Warszawskiego, bytly; Warszawa, tomza,.
Ptock, Kalisz, Torun, Gniezno i Poznan.

Ksiestwo Warszawskie, tak jak je utworzyt Napoleon, byta
panstwem zupetnie niezaleznem, mogto prowadzi¢ na wiasng
reke polityke, wypowiada¢ wojny i zawiera¢ pokdj. Na tronie
ksigzecym osadzit Napoleon krola saskiego, Fryderyka Augusta,
syna krola polskiego Augusta Ill, ktérego juz Konstytucja 3-ga
maja naznaczata nastepcg krola Stanistawa Augusta.

W nowem panstewku ogtoszono religje katolicka panujaca,,
przyznajagc innym wyznaniom wolnos¢ zupeing i ogtaszajac
wszystkich mieszkancow réwnymi wobec prawa. Wszystkie
urzedy piastowaé¢ odtad mogli Polacy, wszelkie dokumenty wy-
dawane przez wiadze miaty by¢ ogtaszane w jezyku polskim;
stréj, urzadzenie i komenda wojskowa miaty by¢ polskie, we
wszystkich szkotach wszelkiej kategorji wyktadowym jezykiem
miat by¢ jezyk polski.

Jeszcze przed zaprowadzeniem Konstytucji utworzono'
z t. zw. ,,Eforatu®, t. j. wladzy nadzorczej, opiekujgcej sie lice-
um warszawskiem a pozostatej po Prusakach Izbe Edukacyjna,
jako najwyzszg magistrature edukacji narodowej dla Ksiestwa,

Zadaniem lzby Edukacyjnej byto naprawi¢ szkody przez
wojny wychowaniu narodowemu zadane, zacheci¢ i ozywic¢ pod-
upadte zaktady naukowe, brakujgce utworzy¢. lzba Edukacyj-
na byta najwyzszg witadzg szkolng, miata moc rozporzadzania,
funduszami i uktadania planéw nauk. Wszelako warunki, w kto-
rych dziatata, byty tak trudne, fundusze tak szczupte, ze z tru-
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dem tylko mogta zadanie swe spetniac. Jezeli jednak ]
trudnos$ci zdotata przeciez szkoty Ksiestwa dZzwigna¢ z
byto to zastugg wybitnych cztonkéw lzby, w ktérej i
mezowie tej miary co: Stanistaw Staszic, Bo
Lindeiinni. .

Izba Edukacyjna podniosta godno$¢ i znaczenie st
uczycietskiego, wprowadzita jednolity plan i stopn
w urzadzeniu szkot, zwracata baczng uwage na wychow
czatkowe, na szkoty poczatkowe, na szkoty ludowe r
starata sie usilnie o pomnozenie Hczby dobrych nai
i 0 dobre ksigzki szkolne.

Zastuge pierwszorzedng okoto sprawy wychowan
zyta Izba Edukacyjna przez podzwigniecie z gtebokiego
Akademji krakowskiej, ktérej stan w chwih przyfacze:
kowa do Ksiestwa bardzo byt optakany. Katedry zajmowali
nieukwatifikowani ku temu ksieza Benedyktyni, Niemcy, nie
rozumiejacy wecale jezyka polskiego, wiele katedr waznych
wecale nie bylo obsadzonych, gabinety, muzea, zbiory, obserwa-
torium, ogréd botaniczny, istnialy z imienia, bez .nadzoru
i uzytku.

Izba Edukacyjna postarata sie o pozyskanie do$¢ zna-
cznych funduszéw na naprawe tych smutnych stosunkéw, pod-
niosta pensje profesorom, obsadzita w sposéb odpowiedni
oproznione katedry, w>Tposazyla obserwatorjum i gabinety
w niezbedne narzedzia i zbiory nabyte zagranica.

Szkoty Srednie podzielono na wyzsze i nizsze. Wyzszemi
byty t. zw. szkoly departamentowe, po jednej na departament.
Celem tych szkot byto ,,sposobienie uczniow do nauk obranemu
powotaniu stuzgcych®.

Nizsze szkoty $rednic zwano nvydziatowemi i podwydziato-
we mi. Szkoly wydziatowe mialy przysposabia¢ do zycia praktycznego, pod-
wydziatowe mialy za zadanie podawa¢ wiadomosci, ,.bez ktorych znaczniej-
szego gospodarstwa, obszerniejszego handlu prowadzi¢ lub do sztuk i rzemiost
pozytecznych przyktadac sie nie mozna, ani, jak nalezy, petni¢ w swoim okregu
obowigzkéw publicznej ustugi®.

Szkoty wydziatowe mialy 3 klasy. Uczono w nich jezykéw; pol-
skiego, francuskiego, niemieckiego i tacinskiego, historji powszechnej i polskiej,
geografji, arytmetyki, geometrji, historji naturalnej, fizyki, technologji, konsty-
tucji krajowej, kaligrafji, rysunkéw™ i religji. ,,Szkoly wydziatowe — jak obja-
$nia sama lIzba Edukacyjna — obejmujg wprawdzie wszystkie umiejetnosci
i nauki potrzebne, nie przechodzg jednak stopnia rzetelnej w zyciu uzyte-

cznosci. Te szkoly rozmnazaja ogdlne Swiatto, sposobig ludzi prawdziwie uzy-
tecznych we wszelkim rodzaju zatrudnien®.
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Szkoty departamentowe obejmowaty tat szes¢. Program ich za-
wierat: nauke retigji i moralnosci, historje powszechng i polska, geografje, ma-
tematyke, fizyke, chemje, historje naturalna, prawo polityczne, logike, kali-
grafje, rysunki oraz jezyki wesp6t z ich literaturg: polski, francuski, niemiecki,
facinski, grecki, rosyjski lub litewski. Uczenie sie jezykOow greckiego, rosyj-
skiego i litewskiego pozostawiono dobrej woli uczniow. ,,Szkolty departa-
mentowe przysposabiaty juz do stuchania wykladO4v uniwersyteckich, gidwncm
ich atoli zadaniem byto tak miodzienca wyksztatci¢, ,,aby mogt z pozytkiem
dzieta uczonych czyta¢ i one rozumie¢, a jako Swiatty obywatel i sam sie do-
brze rzadzi¢ i radami swemi wspo6tobywateli wspiera¢ i urzedy z dobrem na-
rodu sprawowac“.

Wazng pomoc w wyksztatceniu $redniem niosty poddéwczas szkoty
pijarskie, ktore zdotaly przetrwaé szcze$liwie rzady obce. lzba Edukacyjna
wzieta je pod .szczegdlng opieke i uzyskata celem ich utrzymania zréwnanie
pensyj profesoréw szkot pijarskich z rzadowemi.

Szkoty poczgtkowe wedle planu Izby Edukacyjnej dzielity sie na
miejskie i wiejskie. W szkotach wiejskich udzielano ,,wiadomosci pierwszej po-
trzeby, nie przechodzacych granic rolniczej zagrody i domowego obejscia“. Na
szkoly miejskie ,,przypadajg skromne wiadomosci, przemyst domowy wspie-
rajace i podniecajgce*.

Rozporzadzenie Izby Edukacyjnej z roku 1808, zaprowadzajace ,,Urzg-
dzenie szkét miejskich i wiejskich elementarnych tak opiewa: ,,Zadne miasto,
miasteczko ani wie$ nie ma zostawaé bez potrzebnej dla siebie szkoty. Wies,
ktora sama nie moze utrzymac szkoty, ma by¢ przytaczong do szkoly najbliz-
szej. Takie potgczenia sktada¢ beda , Towarzystwo* czyli ,parafje szkolng“,
mniej wiecej dwustu gospodarzy liczaca. Wszyscy mieszkancy miasta lub wsi,
jakiegokolwiek badz stanu skiadajg ,, Towarzystwo szkolne*; opieka i dozér nad
szkotg nalezy do Rady tegoz ,, Towarzystwa*, czyli dozoru szkolnego, ztozonego
z dziedzica tub jego zastepcy, z plebana parafji, z burmistrza lub wojta i z je-
dnego lub dwdch gospodarzy miejscowych. Na optate nauczyciela skladac sie
majg wszyscy gospodarze i mieszkancy, z handlu tub rzemiosta zyjgcy albo
grunt jakowy posiadajacy, tak dzietni jak i bezdzietni, bez wzgledu na roznice
stanu i retigji“.

W szkole wiejskiej dzieci uczy¢ sie majg: czyta¢ druk i pismo, pisa¢, ra-
chowaé¢ na pamiec i cyframi do reguly trzech wytgcznie, nauki moralnej i re-
tigji. W wyzszej klasie przydana bedzie nauka zachowania zdrowia, wiadomosci
rolnicze, o zasiewie traw, pasiekach, chowie i leczeniu bydfa i t. p., nauka pro-
stego pomiaru gruntéw, znajomo$¢ miar, wag i pieniedzy, tudziez znajomos¢
praw wzajemnych miedzy obywatelami. Na wiosne i w jesieni beda sie¢ dzieci
uczyly sadzi¢, szczepi¢ i oczkowaé drzewa owoeowe, tudziez zasiewal i pie-
legnowa¢ warzywa i rosfiny uzyteczne. W miescie przydana bedzie krétka wia-
domos$¢ o rzeczach stuzacych do rzemiost i handlu oraz rysunki rzemieélnicze,
dla dziewczat za$ nauka rob6t kobiecych, szycia, przedzenia, dobrego prania,
uprawy nabiatu i t. d.

Nauczyciele sa wybierani z po$réd kandydatow-, ktorzy zitozg przepisany
egzamin przed rektorem najblizszej szkoty wydziatowej. ,,Nauczyciel — po-
wiada Ustawa — stara¢ sie bedzie, aby do nauki zachecit, czyniac, ile by¢ moze,
nauke przyjemng. W nauczaniu mie¢ bedzie cierpliwo$¢ i tagodnos$¢ ojcowska.
Przy napomnieniu i karceniu powinien sie¢ wstrzyma¢, pod surowa, karg, od
wszelkiej oburzajacej ostrosci, od stow obelzywych lub ponizajgcych. Na urze-
dzie swoim tak si¢ sprawowa¢ powinien, aby sobie zarobit na powazanie i po-
wszechny szacunek®.

Historja Pedagogji. 21
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Izba Edukacyjna Ksiestwa Warszawskiego zatozyta i urzadzita w czasie
swego krotkiego stosunkowo istnienia 1300 szkoét elementarnych wiejskich
i miejskich.

Wychowaniem dziewczat mniej troskliwie zajmowata sie lIzba
Edukacyjna niz wychowaniem chitopcéw, wychodzac z tej mylnej zasady, ze
»udoskonalenie tej pici do celu, do ktérego przeznaczyla ja natura, nie wymaga
tak wiele zachodu“. Zaznaczy¢ jednak warto jeden w*azny krok lzby, celem
podniesienia wychowania kobiecego uczyniony. Ustanowita Izba ,,Rady do-
zo rcze" ztozone z najpowazniejszych kobiet, poruczajgc pierwszym w kraju
i w kazdym departameneie zamieszkatym osobom i matkom, znanym z wycho-
wania dobrego wiasnych dzieci, baczno$¢ nad zaktadami dla niewiast®.

Celem zapewnienia szkotom dobrych nauczycieli wysytata
Izba Edukacyjna zdolniejszych uczniéw na dalsze studja zagra-
nice, starata sie podnie$¢ na wyzszy stopienn udoskonalenia s e-
minarja nauczycielskie, pijarskie i dawniej przez Pru-
sakow zatozone, seminarja w Poznaniu i £owiczu.

Aby dostarczy¢ szkotom potrzebnych podrecznikéw szkol-
nych zawigzata Izba Edukacyjna roku 1810 ,Towarzystwo
elementarne®, powolujgc na jego prezesa Bogumita
Lindego. Z,adaniem tego Towarzystwa byto uktada¢ plany
naukowe, poleca¢ uktadanie dziet elementarnych, wyszczegol-
nia¢ dzieta na to zastugujgce. Przypomnieé¢ warto, ze juz Ko-
misja Edukacyjna powotata w roku 1792 do zycia ,, Towarzy-
stwo do ksigg elementarnych®, ktérego gtéwne zadanie polegato
rowniez na wydawaniu ksigzek szkolnych. Izba Edukacyjna,
idac za tg tradycja, zakrzatneta sie rowniez okoto wydawnietvA™a
podrecznikdéw, obok tego jednak zajmowata sie takze rozbiorem
urzadzen szkolnych wszelkiego rodzaju. , Towarzystwo“, powo-
fane przez lzbe Edukacyjna, rozpatrywato podreczniki szkolne,
wychodzace zaréwno w kraju jak i zagranicg. Towarzystwu
nie stuzyto prawo zatwierdzenia danego podrecznika do uzytku
szkolnego, wydawato ono tylko swojg opinje Izbie Edukacyjnej,
a ta wypowiadata ostateczng swoja decyzje. Towarzystwo wy-
dato caly szereg podrecznikéw do nauki religji, jezyka polskie-
go, facinskiego, greckiego i jezykow nowozytnych, a takze z dzie-
dziny nauk S$cistych.

Praca Izby Edukacyjnej, mimo krétkiego, bo zaledwie pie-
cioletniego istnienia swego, zastuguje dla zacnej i duchem praw-
dziwie obywatelskim oz™wionej dziatalnosci na szczere uzna-
nie. W roku 1811 ustgpi¢ musiata Izba Edukacyjna miejsca
nowoustanowionej ,Dyrekcji Edukacji Narodowej*“
pod przewodnictwem Stanistawa Potockiego. Nowe
prawo oddato Dyrekcje pod wiadze zwierzchniczg Ministra
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spraw wewnetrznych. Odtad wszystkie wnioski w sprawach
osSwiaty mogta przedstawia¢ Dyrekcja krélowi tylko za posre-
dnictwem Ministra. Zakres whadczy Dyrekcji byt prawie tep sam,
co lzby Edukacyjnej, réznica byta tylko ta, ze, gdy lzba byta
w dziataniu swem niekrepowana zadng wiadza zwierzchnicza, to
Dyrekcja byta cze$cig Ministerstwa spraw wewnetrznych i je-
mu podlegta. Dyrekcja sktadata sie z dyrektora, 6 cztonkéw
rzeczywistych, 10 honorowych oraz sekretarza generalnego.
Dyrektorem byt Stanistaw Potocki.

| istnienie Dyrekcji Edukacji Narodowej nie byto diugie.
Po roku 1812, gdy przechodzace ciagle wojska szerzyty w kraju
pozoge a fundusze wszystkie obracano na cele wojenne, nie
byto juz mowy o spokojnem zajmowaniu sie sprawami oswiaty
i wychowania. Z upadkiem Ksiestwa Warszawskiego koriczy
sie i dziatalno$¢ Dyrekcji Edukacji Narodowej.

4. Krélestwo Kongresowe.

Po upadku Napoleona zebrat sie w roku 1815 we Wiedniu
kongres, ktorego zadaniem byto zaprowadzenie nowego porzad-
ku w Europie. Austrja, Francja i Anglja zyczyly sobie Polski
niepodlegtej, sprzeciwity sie jednak wykonaniu tej mysli Rosja
i Prusy. Tyle jednak wymogly pierwsze trzy mocarstwa,
ze z czesci Ksiestwa Warszawskiego utworzono kraj z pewng
samodzielnoscig pod nazwa Krélestwa Polskiego, ktére dlatego,
ze bylo utworzone na kongresie, nazwano po6zniej Krolestwem
Kongresowem.

Konstytucja Krolestwa z roku 1814, wydana przez cesarza
Aleksandra I, ustanowita miedzy innemi Wydziatami rzagdowemi
dla spraw wychowania ,,Komisje wyznan religijnych i oSwiece-
nia publicznego“. Do roku 1821 isfeiiaty niezmienione szkoty
polskie z czasow Komisji i Izby Edukacyjnej. Ministrem
byt Stanistaw Potocki, byly prezes Dyrekcji Edukacji
Narodowej z czaséw Ksiestwa Warszawskiego.

Szkoty dzielity sie na licea, wojewddzkie, wydziatowi i pod-
wydziatowe. Byly one w potowie Swieckie, w potowie zakonne,
zwiaszcza za$ pijarskie.

Uniwersytet warszawski utworzony roku 1816,
ktérego rektorem byt ksigdz Szwejkowski, cztowiek grunto-
wnego wyksztatcenia, dostarczat dzielnych nauczycieli dla szk6t
$rednich, instytut za$ w Putawach utworzony rowniez
w roku 1816, godnie stangt obok seminarjum nauczycielskiego

21~
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w towiczu, zasilajgc szkoty poczatkowe wybornymi nauczy-
cielairii.

W poczatkach Kroélestwa istniaty wszystkie prawie szkoty
elementarne utworzone pod rzagdem pruskim lub za Ksiestwa
Warszawskiego. Wnet atoli upadaé zaczely, wreszcie znikly
prawie do potowy. Zniesiono nawet instytut w towiczu, odkad
rzad rosyjski niechetnem okiem spogladaé zaczat na szerzaca sie
osSwiate miedzy ludem polskim. Ducha narodowego wygania¢
zaczeto ze szkot polskich, zwiaszcza od czasu, gdy miejsce Po-
tockiego w godno$ci ministra oSwiaty zajat Stanistaw Grabow-
ski, cztowiek matych zdolnoSci. Za niego sprawowat rzady
Kalasanty Szaniawski, cztowiek uczony, niegdy$ uczen Kanta
i goracy patrjota, ale zmiennego charakteru, ktory, do-
rwawszy sie urzedu, byt Slepem narzedziem rzgdu rosyjskiego.

Z ustanowieniem nowego ministerstwa zmienia sie Kieru-
nek wychowania na wszystkich stopniach, wprawdzie nie co do
formy, ale co do istoty. Zaprowadzono system policyjny po
uniwersytetach i szkotach, ustanowieni kuratorowie i inspekto-
rowie popieraniem szpiegostwa psujg miodziez, zrazajac jg do
zwierzchnosci szkolnej i pojac nienawisciag. Naukowe plany
zaczeto zmienia¢, zawsze w mysl pradow politycznych rusyfi-
kacyjnych, psuto, co byto jeszcze dobregd z czaséw Komisji
Edukacji Narodowej.

Taki stan trwat do roku 1830. Po wypadkach listopadowych
rzad rosyjski, ktory dotychczas zawziecie rusyfikowat kraje
zabrane, zabrat sie z calg energjg do przemiany tych szkét pol-
skich w Krélestwie na rosyjskie. Wprowadzono jezyk rosyjski
jako wyktadowy z wyrazng daznos$cig do zupetnego wynarodo-
wienia miodziezy polskiej. W roku 1832 zniesiono Uniwersy-
tet w Warszawie a bogatg jego bibtjoteke przeniesiono do
Petersburga. Byla ta kleska dla nauki polskiej tern dotkliwsza,
ze w tym samym roku taki sam los spotkat Uniwersytet polski
w Wilnie i Liceum Krzemienieckie, ktdre przeniesiono do Kijo-
wa ze wszystkiemi zbiorami, nagromadzonemi z takiemi ofia-
rami przez spoteczenstwo polskie i przemieniono na nowy ro-
syjski uniwersytet sw. Wiodzimierza.

Odtad praca rusyfikacyjna postepowata z nieubtagang kon-
sekwencjg az do roku 1861, "do czas6éw znanych powszechnie
manifestacyj politycznych. Ich bezposredniem nastepstwem
byta zapowiedz reformy szkolnej w Krolestwie.

Dnia 26 marca 1861 mianowany zostat dyrektorem Komisji
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Uniwersytet warszawski.

rzgdowej wyznan i oSwiecenia margrabia Aleksander
Wielopolski (urodzony roku 1803, um. 1877). Margrabia za-
jat sie bardzo gorliwie sprawami zmian, majacych sie zaprowa-
dzi¢ w wychowaniu publicznem. Otoczyt sie mezami, ktérzy
dotychczas juz dawali dowody dziatalno$ci naukowej lub prakty-
cznej w wychowaniu. Do Rady tej nalezeU miedzy innymi: Krzy-
zanowski, Przystanski, Chatubinski, Gorski, Szmurto, Plebanski,
Jurkiewicz. Kazdy z tych mezéw podawat swoje uwagi albo
nawet obszerne memorjaty, jak np. Chatubinski o wyktadzie
nauk przyrodniczych. Ostateczng redakcjg i ustaleniem pro-
jektu do ustaW zajat sie znany powiesciopisarz J6zef Korze-
niowski, podéwczas jeden z wizytatorow szk6t Ustawa
szkolha, wypracowana przez Korzeniowskiego a przyjeta bez
wielkiej zmiany przez Wielopolskiego, przynosi zaszczyt jej
tworcey i jest jedng z najgtéwniejszych zastug tego niepospoli-
tego meza.

Utozyt Korzeniowski doskonatg instrukcje dla nauczycieli
elementarnych, ktora dzi$ jeszcze budzi szacunek gtebokoscig
pedagogicznych mysli i podniostoscig ideatdéw wychowawczych
w nich wyrazonych. Sama ustawa szkolna opierata sie na za-
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sadach szczerze demokraty-

cznych, przewidywata znaczny

udziat spoteczenstwa w spra-

wach szkolnictwa, wypowiadata

przekonanie, ze nauka jest

iprawem i obowigzkiem

kazdego obywatela, ze

sokota ludowa powinna

by¢ szkota ogblnie

ksztategcg 1 ze dopiero

w wyzszych klasach nauka po-

winna sie rézniczkowaé zawo-

Aleksander Wielopolski. dowo. Ustawa wypracowana

przez Korzeniowskiego prze-

widywata takze popieranie inicjatywy prywatnej w sprawach

szkolnych. Programy dla szkolnictwa poczatkowego byty opra-

cowane ze szczegdlng pieczotowitoscig i z odmiennym planem

nauk dla szkoty wiejskiej i miejskiej. Gdy w szkole wiejskiej

przewazaty wiadomosci z dziedziny rolnictwa, ogrodnictwa

i hodowli bydta, to w szkole miejskiej uczyé miano buchalteriji,

mechaniki, geometrji i t. p. Od nauczycieli elementarnych

wymagano wyksztatcenia prawie tak wysokiego, jak od nauczy-
cieli szkét $rednich.

Reforma szkolna Wielopolskiego z roku 1862 objeta zakitady naukowe
wszelkiego rodzaju od najnizszych do najwyzszych. Zadaniem jego byto upo-
wszechnienie wyksztatcenia elementarnego, ulepszenie i pomnozenie szkét
elementarnych rzadowych i gminnych. Wielopolski pragnat, by w jak naj-
krotszym czasie powstaty szkoty we wszystkich wsiach i miastach. Szkot ele-
mentarnych miato by¢ zczasem tyle, ile byto gmin, aby w kazdej gminie, cho¢-
by najmniejszej, wszystkie dzieci korzysta¢ mogly z dobrodziejstwa oswiaty.
W gminach wiekszych miaty by¢ urzadzone dwie szkoly, a nawet wiecej
w miare potrzeby i moznosci.

Nawet wiascicielom wiejskim miato przystugiwa¢é prawo otwierania
szkot, jesli tylko obmysla pomieszczenie dla takiej szkoty i ptace dla nauczy-
ciela. Nauka w tych szkofach ograniczata sie do katechizmu, czytania i pisania
po polsku, rachowania, poznawania miar i wag w kraju uzywanych, a w szko-
fach Zzenskich do robét z igla.

Dla przygotowania miodziezy do rozmaitych powotan zycia, jak i do
stuchania wyktadéw w szkotach gtéwnych, zaprowadzit Wielopolski zaktady
naukowe Srednie pod nazwg szkot powiatowych i gimnazjow. Odtad
kazdy mieszkaniec Krélestw™a i kazdy obcy miat prawo ksztatci¢ sie w szkotach
powiatowych*™ i gimnazjach, a wszelkie dotychczasowe ograniczenia uchylono,
jako ,,szkodliwe spotecznosci i sprzeczne z duchem prawodawstwa“.

Gtéwng wage potozyta ustawa Wielopolskiego na gimnazja, ktérych
stworzono 13 w tych miejscach, gdzie dawniej byly szkoty wojewo6dzkie i gdzie
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gmachy na ten cel byly urzadzone.
Wielopolski zniést niepopularny za-
ktad naukowy meski o charakterze
wylgcznie stanowym, instytut szla-
checki w Warszawie, otwierajgc na-
tomiast w Lublinie liceum, w ktorern
oprocz przedmiotéw kursu gimna-
zjalnego. wyktadano przedmioty na-
lezace wiasciwie do uniwersytetu,
jak; ekonomje polityczna, historje
filozofji, algebre wyzsza i rachunek
rozniczkow'y.

Za staraniem Wielopol-
skiego powstata takze Szko-
ta Gtowna w Warsza-
wie, do ktérej powmiano
najznakomitszych uczonych
w calej Polsce. Kilka lat
istnienia tej szkoly pozosta-
wito po sobie chwalebne owo-
ce pracy profesoréw i u-
cznidw, ktore wzbogacity zna-
komicie polska literature nau- Jozef Korzeniowski.
kowa i pobudzity do pracy
wychowawczej csde szeregi pracownikéw. Szkota Gtéwna War-
szawska, tak samo jak Uniwersytet Witenski, nie byla zakia-
dem lokalnym, ale ogdlno-polskim. Charakter taki nadat jej
Wietopolski, sciggajac chetnie sity naukowe z innych zaborow.

Rektorem Szkoty Gtownej warszawskiej byt Jozef Mia-
nowski, znakomity lekarz, a pracowali w niej jako profeso-
rowie; Henryk Struve i Stefan Pawlicki, filozofowie, Zygmunt
Weclewski, filolog, August Wrze$niowski, przyrodnik, Wiktor
Szokalski, lekarz i wielu innych.

Uczniami jej byli miedzy innymi: Henryk Sienkiewicz, zna-
komity powieSciopisarz, Aleksander Swietochowski, filozof
i pisarz spoteczny. Piotr Chmielowski, Bronistaw Chlebowski,
znakomici historycy literatury i inni.

Wkrotce po $mierci Mianowskiego wérod grona jego wspotpracownikéw
i ucznidéw zrodzita sie mysl uczczenia pamieci pierwszego i ostatniego zarazem
rektora Szkoty Gldwnej warszawskiej przez powotanie do zycia instytucji,
ktéraby podtrzymywata w Kkraju uprawianie i popieranie prac naukowych.
W ten sposéb powstalo Towarzystwo Kasy im. Mianowskiego,
ktdrej zatozycielami byli miedzy innymi; Tytus Chatubinski i Stanistaw Przy-
stanski. Powstanie Kasy bylo sng¢ potrzeba palaca, skoro wnet posypaty sie
aa nig liczne zapisy, pochodzace nie tyle od moznych i znanych osobistosci.
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ile raczej z posrdéd inteligentnych sfer, ktére z wiasnego doswiadczenia odczu-
waty koniecznos$¢ instytucji, wspierajacej ludzi pracujacych naukowo.

Kasa w ciggu swego istnienia mimo ograniczen, jakie na nig wktadat nie-
przyjazny rzad rosyjski, przytozyta reki do powstania catego szeregu sit nauko-
wych i umozliwita istnienie wielu wydawnictw naukow'yeh jak: ,,Przeglad Filo-
zoficzny*, ,,Przeglad Historyczny*, ,,Przeglad Pedagogiczny, ,,Stownik jezyka
polskiego®, ,,Poradnik dla samoukéw“, ,,Raporty Wizytatoréw, sktadane Ko-
misji Edukacji narodowej*, ,,Stownik geograficzny Kroélestw™a Polskiego“, ,,Wiel-
ka Encyklopedja pow”szechna ilustrowana“ i wiele innych.

| Szkota Gidéwna i gimnazja otrzymaty skutkiem ustawy
z roku 1862 charakter potski nietylko ze wzgtedu na jezyk wy-
ktadowy i nauczycieli, ale i z tego powodu® Zze na pierwszym
planie postawiono historje i literature polska i ze caty duch prze-
nikajacy plan lekcyjny byt szczerze polski.

Wielopolski byt przeciwnikiem wychowania prywatnego,
obawiajac sie, by pod fatszywym kierunkiem nie zeszto na bez-
droza. Byt natomiast Wielopolski zwolennikiem prywatnej
nauki dla dziewczat. Zniost wiec rzagdowe zaktady zenskie
w Plocku, Kahszu, Radomiu i Lublinie, pozostawiajac tylko
Instytut Maryjski, ktory przeniést z Putaw do Warszawy, ta-
€z3c go z pensja i nadajac temu zaktadowi charakter polski.

Takze pod wzgledem wyboru os6b stanu nauczycielskiego
poczynit Wielopolski daleko siegajace reformy, usunat cate sze-
regi dyrektorow i inspektoréw pochodzenia rosyjskiego i wpro-
wadzit na ich miejsce Polakéw. Aby za$ usungé ducha rosyj-
skiego, ktory w zaktadach mimo zmian jeszcze panowat, poprze-
nosit zaktady te do innych miejscowos$ci, dajgc im nowe oto-
czenie.

Owoce tych zbawiennych reform nie byty obfite a spote-
czenstwu polskiemu nie byto danem dtugo z nich korzystac.
Zmarniaty one skutkiem powstania w roku 1863. Szkote Gtéw-
na po powstaniu zamieniono na uniwersytet rosyjski, szkoty
wszelkiej kategorji zrusyfikowano. Zniesienie nawet formalnej
odrebnosci Krolestwa zadato ostateczny cios wychowaniu naro-
dowemu w Krolestwie Polskiem.

Po czterdziestoletniem tepieniu o$wiaty i wychowania na-
rodowego nastaty okoto roku 1905 czasy przetomowe dla szkol-
nictwa polskiego. Zmiana politycznych stosunkéw w Rosji
oddziatata, jak wogdte na sprawy polityczne w zaborze rosyj-
skim, tak zwiaszcza .na polu szkolnictwa narodowego bardzo
zbawiennie. Ozywiony ruch na polu zaktadania nowych szkét
0 charakterze szczerze narodowym, stworzenie ,Macierzy
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szkolnej dla Krdlestwa Polskiego“, krzatanie sie
gorliwe okoto zaktadania szkdt wyzszych — wszystko to roko-
wato bardzo pomys$ine nadzieje na przyszto$é i Swiadczyto, ze
nadeszta chwila przetomowa dla polskiego szkolnictwa.

IV. UNIWERSYTETY POLSKIE W ZABORZE
AUSTRIACKIM.

1, Uniwersytet Jagielloriski ).

W ciagu XIX wieku przebywat uniwersytet Jagiellonski
wszystkie te koleje, jakie przebywato cate spoteczenstwo polskie
porozbiorowe, a w szczegblnosci jakie przebywat Krakow.
W czasie od roku 1795-go zmieniat Krakéw nie mniej jak czte-
ry razy panow; od ostatniego rozbioru po roku 1809 nalezat do
zaboru austrjackiego, miedzy rokiem 1809 a rokiem 1815-ym
wchodzit w sktad Ksiestwa Warszawskiego, od roku 1815-go,
t. j. od Kongresu Wiedenskiego pozostat jako ,,wolne* rzekomo
miasto i ognisko matej Rzeczypospolitej pod opieka trzech mo-
carstw rozbiorowych, a w roku 1846-ym wrocit juz pod state
odtad rzady austrjackie, przytaczony wraz z catym obszarem
tejze Rzeczypospolitej do Galicji pod nazwag Wielkiego Ksie-
stwa Krakowskiego.

Zmieniali sie zwierzchnicy, a wiec zmienialy sie i systemy
rzadow i zmieniata sie wielokrotnie sytuacja spoteczna i Tae-
rjaina uniwersytetu, jego urzadzenie wewnetrzne, a nawet sy-
stem nauczania. A przeciez mimo bolesnych wstrzas$nien poli-
tycznych uniwersytet Jagiellonski za popedem raz danym
przez Komisje Edukacyjng powoli, ale stale podnosi sie
w XIX-ym wieku, zdobywa sobie coraz szersze znaczenie i dzie-
ki zbiorowemu poparciu catego spoteczenstwa polskiego powra”
ca do tak kwitngcego stanu, w jakim nie znajdowat sie od cza-
séw Kopernika.

Rzad austrjacki, ktoremu Krakéw podlegat do roku 1809,
zachowywat sie zrazu wobec uniwersytetu biernie; pozostawit
wiec do czasu stan rzeczy, jaki znalazt w chwili zaboru. Lecz
juz w roku 1802 zaczety sie zmiany na gorsze.

Objawszy w swdj zarzad majatek uniwersytetu nakazat
nowy rzad profesorom wyklada¢ po ftacinie i w wykladach

0 DL Wiktor Czermak; Uniwersytet Jagiellonski w czterech
ostatnich wiekach, Przeglad Polski, Krakow, 1900, str. 571—588.
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swych trzymac sie podrecznikéw przepisanych w uniwersyte-
tach austrjackich. W roku 1805-ym przeniést uniwersytet
Iwowski do Krakowa i potgczyt go w jeden z uniwersytetem
Jagiellonskim, ktéremu nadano charakter, organizacje i plan na-
ukowy obowigzujacy w innych uniwersytetach austrjackich.
Jezykiem wyktadowym miat by¢é odtad tylko jezyk niemiecki,
albo tacinski. Germanizacja uniwersytetu nie byta jednak zu-
petna; z powoddéw czysto praktycznych musiano i nadal ze-
zwala¢ na wyktady pewnych przedmiotdw w jezyku polskim.

Z powrotem rzaddw polskich w Krakowie roku 1809 stracit
uniwersytet Jagiellonski natychmiast narzucony mu charakter
niemiecki. Ks. Jozef Poniatowski przywrocit Akademji ustréj
podobny do ustanowionego przez Komisje Edukacyjna i jez*-k
wyktadowy polski.

Ksiestwo Warszawskie miato byt krotkotrwaty. Nie mo-
gty sie wiec w tak krotkim Czasie objawi¢ skutki dobroczynne
rzagdow polskich, zwiaszcza, ze wypadki polityczne odrywaty
nietylko miodziez, ale i nauczycieli od zaje¢ naukowych.
W czasie tym uniwersytet nie podniost sie na wyzszy poteiom,
ale tez, dzieki odpornosci i wytrwatoSci mtodziezy i profesorow
nie upadt, nie dat sie ztamaé.

Bardziej normalne stosunki zapanowaly w uniwersytecie
Jagiellonskim dopiero w czasie, kiedy Krakéw, na mocy posta-
nowienia Kongresu Wiedenskiego, zostat ,wolnem miastem"
z osobnym ustrojem konstytucyjnym pod opiekag trzech mo-
carstw rozbiorowych. Rzeczpospolita Krakowska istniata do
roku 1846-go, a wiec i uniwersytet podlegat w catym tym okre-
sie wiadzom ,wolnego miasta“, a tern samem i kurateli rzagdow
opiekuniczych. Rzady te wplywaly ujemnie'na caly kierunek
uniwersytetu i powodowaly czeste zmiany w jego ustroju, oczy-
wiscie nie na korzys$¢ polskosci. Wptyw ten zgubny odczut uni-
wersytet zwiaszcza w roku 1826, kiedy to za sprawg ostawionego
Metternicha wprowadzono rozmaite obostrzenia i ograniczenia.
A jednak mimo tych ograniczen, mimo policyjnej i szykanuja-
cej kurateli rzadow opiekunczych uniwersytet nie zginagt. Miat
bowiem ten przywilej najbardziej szacowny, ze z katedr jego
mozna byto nauczaé w jezyku ojczystym, miat w gronie nauczy-
cieli prawdziwych obywateli, ktérzy poswiecali nietylko prace
wiasng, ale niekiedy takze i majatek osobisty dla dobra uni-
wersytetu.
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w roku 1846~ym przestata istnie¢ Rzeczpospolita Krakow-
ska. Krakow wraz z okregiem zostat wcielony do monarchji
austrjackiej. Dazno$¢ germanizacyjng w uniwersytecie obja-
wiat rzad austrjacki zaraz w poczatkach, nie mogt jednak za-
miaru swego przeprowadzi¢ z powodu braku dostatecznej licz-
by profesoréw i musiat nadal zostawi¢ jezyk polski jako wykta-
dowy dla wigkszej czesci wyktadéw. Zdawato sie, ze w roku
3848-ym ruchy wolnosciowe przyniosg ulgi Polsce, a takze
i uniwersytetom. Stato sie inaczej. Dawny system wrdcit w lat
kilka potem, w uniwersytecie krakowskim zaprowadzono jezyk
wyktadowy i urzedowy niemiecki. Germanizacja jednak i tym
razem nie data sie przeprowadzi¢ w cafej rozciggtosci. Nastani
do Krakowa profesorowie niemieccy nie mogli sie zzy¢ z no-
wemi stosunkami i po Kilku zaledwie latach wracali, skad przy-
byli. Wieksza cze$¢ katedr pozostata w rekach Polakéw i z kaz-
dym prawie rokiem rost zastep ludzi zdolnych” ktérzy zczasem
stali sie chlubg i ozdobg uniwersytetu. Wyktadali w tym cza-
sie Jozef Majer, profesor fizjologji, pOzniejszy prezes Aka-
demji Umiejetnosci, Jozef Dietl, znakomity lekarz i pierwszo-
rzedny pedagog, ktéry w czasie organizacji szkolnictwa pol-
skiego w b. Galicji tak znakomite oddat spoteczenstwu pokkie-
mu ustugi. Krotko tylko przebywaH na uniwersytecie krakow-
skim: Antoni Matecki, znakomity filolog i historyk, Helcel, pro-
fesor historji polskiego prawa, Wincenty Pol, poeta i geograf.
Oprécz tych uczyli w uniwersytecie krakowskim: Jozef Kre-
mer, znakomity filozof, Ignacy Rafat Czerwiakowski, botanik,
Juljan Dunajewski, p6Zniejszy minister finanséw, Karol Me-
eheraynski, profesor Hteratury polskiej i Ludwik Zeiszner, mi-
neralog.

Z nastaniem  korzystniejszych odmian politycznych
w Austrji, przywrdécit rzad austrjacki w roku 1861 jezyk polski,
jako wyktadowy, zrazu dla niektérych tylko przedmiotéw, po-
tem juz polonizacja uniwersytetu postepowata szybkim kro-
kiem.

Przemiana ta miata dla uniwersytetu krakowskiego zna-
czenie epokowe. Od niej poczyna sie okres nieustannego roz-
woju i postepu, okres dzwigania sie Szkoty Jagiellonskiej we
wszystkich jej oddziatach. Z roku na rok mnoza sie katedry,
przybywaja nowe budynki, przeznaczone na zaktady naukowe,
roSnie szybko zastep znakomitych profesorow, pomnaza sie
kilkakrotnie Hczba studentow.
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2 Uniwersytet Iwowski /).

Po kasacie Jezuitow otrzymat rzad austrjacki zupetng szkote
wyzszg z gmachem i wszystkiemi urzadzeniami, z bibljoteka,
szczegblnie obficie zaopatrzong i dobrze urzadzong, ktéra sta-
nowita prawdziwg ehlube jezuickiej Akademji lwowskiej. Za-
raz po zaborze kraju poczeta w umysle cesarzowej Marji Teresy
kietkowa¢ mys$l zatozenia we Lwowie uniwersytetu na wzoér
niedawno  zreformowanych  uniwersytetow  austrjackich,.
a w szezegdlnosci wiedenskiego. Mysli tej nie zrodzita oczy-
wiscie szczegdlniejsza troska eesarzowej o podniesienie nauki
polskiej, ale raczej potrzeba wyksztatcenia urzednikow dla no-
wej prowincji. Smieré nie pozwolita Marji Teresie doprowadzié
do skutku dzieta zatozenia uniwersytetu Iwowskiego. Podjat jg
i przeprowadzit ze zwykila sobie goragczkowg energja syn jej,,
cesarz Jozef Il. Sam wgladat w najmniejsze szczegdty, sam
kierowat wyborem grona profesorskiego, sam wreszcie wybrat
klasztor potrynitarski przy uUcy Krakowskiej na pomieszczenie
nowej szkoty. Dyplom fundacyjny uniwersytetu Jozefinskiego
nosi date 21 pazdziernika 1784 roku. Pierwszym rektorem zo-
stat ks. Waetaw Betanski, biskup przemyski. Czech
z rodu, calg dusza oddany reformatorskim dazeniom cesarza
Jozefa Il. On to dobierat gtdwnie profesoréw, nie szczedzit na-
wet osobistych wydatkdw na uniwersytet lwowski i zato gtow-
nie spotkata go godnos$¢ rektora. Przebywajac stale w Prze-
myslu, piastowat on te godno$¢ wiecej tytularnie. Ale on tchnat
ducha w cate ciato uniwersyteckie, ducha bezwzglednie panstwo-
wego, nacechowanego temi wszystkiemi doktrynami, ktore ozy-
wiaty cesarza Jozefa Il

Jakie za$ bylo grono profesorskie uniwersytetu Jozefin-
skiego w epoce 21-letniego jego istnienia, dowiadujemy sie z te-
go, co o tej sprawie pisze prof. Finkel w swej ,,Historji Uniwer-
sytetu twowskiego“: Byt ten Swiat profesorski, czytamy tam,
razem z wyzszym urzedniczym kolonig dla siebie, zamknietg
we wiasnem gronie, odgraniczong jezykiem i zwyczajami, btysz-
czacg Swiattem nauki w kraju, gdzie jej od wieku nie' dosta-
wato, ale Swiattem bez ciepta, bez promieni ozywczych, ktoreby
zdolne byly na tej ziemi obudzi¢ ruch mysli i zaptodni¢ jg ziar-
nem owocnem. Przywozili ze sobg ideaty sprzeczne z rozwojem

Franciszek Jaworski: Uniwersytet lwowski, Bibljotekg Lwow
ska,-tom XVIII, Lwow, 1919, str. 53—S8.
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narodu, z jego checiami i dgzeniami, z catem dotychczasowem
zyciem. Jozefinizm i jego eksperymenty nie mogty podobaé sie
narodowi, ktérego cata przeszto$¢ oddychata czcig dla wiary
i Kosciofa“.

Wojny napoleonskie wyczerpaty skarb austrjacki do tego
stopnia, ze rzad zmuszony byt zaprowadzi¢ oszczednosci na
Mvszystkich polach. Uczyniono to takze i na polu szkolnictwa.
Gdy skutkiem trzeciego rozbioru Polski otrzymata Austrja calg
tak zwang Galicje Zachodnig, razem z Krakowem i Akademjg
Jagiellonska, pojawito sie postanowienie cesarskie, w ktérem
przeniesiono uniwersytet lwowski do Krakowa i potgczono go
z Jagiellonskim.

Miejsce uniwersytetu Jozefinskiego we Lwowie zajeto Lice-
um, wyzszy zaktad naukowy, ktéry rdznit sie od uniwersytetu
tylko mniejszg iloScig katedr, mniejszg liczbg lat studjow i tern,
ze nie miat prawa wyboru dziekandéw i udzielania promocyj
doktorskich. Przez 12 lat swojego istnienia (1805—1817) zaste-
powato Liceum lwowskie uniwersytet i spetniato swoje zadanie
w bardzo trudnych warunkach jak najlepiej. Duch germani-
zacji nie wiele potrafit zaszkodzi¢ polskosci mtodziezy licealne;j.
Na pierwszg bowiem wiadomo$¢ o zajeciu Galicji w roku 1809
ttumnie pospieszyta ona do szeregdw narodowych. Liceum
JV czasie catego swego istnienia okazywato wielkg zywotno$¢
i liczbe uczniéw ponad 800. Bylo wiec rzeczg naturalng, ze po
ukonczeniu wojen napoleoriskich podniesiono je do stopnia uni-
wersytetu, a to tern bardziej, ze Akademja Jagielloiska pozo-
stata odtad na state przy Rzeczypospolitej krakowskie;j.

Ciezkie i przykre byty koleje uniwersytetu lwowskiego, od-
nowionego przez cesarza Franciszka | roku 1817-go. Referent
spraw uniwersyteckich, baron Krieg von Hochfelden, p6zniejszy
wiceprezydent i wasciwy kierownik rzagdéw w Galicji, ,zty
duch tego kraju, przez wspobtczesnych przeklety, przez potom-
no$¢ ze zgroza wspominany“, na diugie lata nadat uniwersyte-
towi charakter niemieeki przez wprowadzenie niemieckiego je-
zyka wyktadowego. Mimo wszelkich jednak prob zgnieeenia du-
cha narodowego, miodziez polska, wierna ideatom przodkéw,
znalazta sie w obozie walki 0 wolno$¢ i niepodlegtos¢ Polski
w czasie powstania listopadowego. Jest rzeczg znamienng, ze na
pole walki oreznej pospieszyta roku 1831-go nietytko miodziez
polska, ale i synowie urzednikow niemieckich.

Po upadku powstania, gdy rzady w Galicji objat ostawiony
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Krieg, nastaty ,czasy smutne, ciezkie i duszne zapanowato po-
Wietrze, jak zmora zawisto nad krajem widmo nieszczes¢. Zy-
cie byto wprawdzie ruchliwe i gorace, ale uciekato w kryjowki
spiskow, konspiracyj i zamachow, w ktorych ztamato sie i zmar-
niato tyle talentow, tyle checi dobrych i serc zywo bijacych «—
na zawsze“.

W takim stanie zastat uniwersytet Iwowski rok 1848. Wsrod
haset, ktére rozbrzmiaty nagle z ,wiosng ludéw* najpierwsze
miata miejsce wolno$¢ uczenia sie i nauczania. W storicu swo-
body staneta nagle Wszechnica Iwowska, w jej murach zawrza-
fo, szczek broni sie odezwat i dlugo ttumione odzyly ideaty.
Profesor Stronski, najpopularniejszy i najszlachetniejszy przA™
jaciel miodziezy, stangt na czele miodziezy, z nig razem szedt
podpisywaé adres do cesarza, ktdérego pierwszy punkt zadat za-
prowadzenia polskiego jezyka w szkotach.

Ten zywy udziat mtodziezy w ruchach wolnosciowych we
Lwowie roku 1848-go budzit szczeg6lng nieche¢ rzadu austrjac-
kiego, a gdy w nocy z pierwszego na drugi hstopada tego roku
przyszto do rozruchow we Lwowie, i legja akademicka staneta
pod bronig i na barykadach, generat Hammerstein zwrocit swe
armaty przedewszystkiem na uniwersytet, ktéry uwazano za
naczelng siedzibe ruchu rewolucyjnego. Wnet pozar ogarnal
caty gmach uniwersytetu. Rozszalate ptomienie uniemozHwdaty
wszelki ratunek. Zasobna bibljoteka mimo nadludzkich usito-
wan Stronskiego sptoneta. Budynek uniwersytecki byt zupet-
nie zniszczony i ze Swigtyni nauki pozostata tylko kupa gru-
z0w. Nauka w uniwersytecie skutkiem braku pomieszczenia
zawieszona byta przez trzy lata. Dziesieciolecie 1851—1860 byto
okresem prob i doSwiadczen. W catym uniwersytecie zaprowa-
dzono jezyk niemiecki jako wykfadowy, zaczeto przyznawac
Rusinom uprzywilejowane stanowisko, usuwajac natomiast Po-
lakow.

Réwnocze$nie z nastaniem ery konstytucyjnej rozpoczeta
sie walka o polski charakter uniwersytetu lwowskiego, walka
tv/~arda i nieustepliwa, prowadzona krok za krokiem przez profe-
soréw polskich, przez Sejm, prase, namiestnika hr. Gotuchow-
skiego, przez cale wreszcie spoteczenstwo polskie.

Walka ta odniosta skutek pomysiny, gdyz postanowieniem
cesarskiem z 4 lipca 1871-ym usunieto wszystkie ograniczenia,
ktoére staty na przeszkodzie wyktadom polskim, usunieto jezyk
niemiecki, a wprowadzono zasade wolnego wyboru jezyka wy-
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ktadowego. Od tej chwili zaczyna sie nowy, a bardzo pomysl-
ny zwrot w rozwoju uniwersytetu lwowskiego. Dzieki poparciu
mezOéw stanu polskich w parlamencie wiederiskim, dzieki usito-
waniom wybitnych profesoréw, wzrasta liczba katedr, powstaja
nowe budynki, wznosi sie poziom naukowy, jak nigdy przedtem.
W roku 1894-ym nastgpito uzupetnienie Uniwersytetu lwowskie-
go otwarciem wydziatu medycznego.

V. PRAKTycy | TEORETycy W POLSCE
TEGO OKRESU.

Na pochwale spoteczenstwa polskiego powiedzie¢ trzeba,
ze, ilekro¢ z powodu trudnego potozenia nie dane mu bylo
ksztatci¢ mtode pokolenie w duchu narodowym przy pomocy
panstwa, o wihasnych sitach starato sie braki te uzupetniaé, po-
pierato instytucje wychowawcze prywatne, wychowaniem do-
mowem uzupetniato niedostatki wychowania publicznego. Po-
budzaty wtedy spoteczenstwo nasze do tej obywatelskiej pracy
jednostki, wyzsze zdolno$ciami, poswieceniem, szlachetnoscia.

Nie brakto tego rodzaju ludzi i w okresie niniejszym. Z li-
cznego zastepu zastuzonych na tern polu pracownikéw na szcze-
golnie chlubng wzmianke zastugujg: Jakob Falkowski,
Stanistaw Jachowicz i Klementyna z Tanskich
Hofmanodw a

1. Ksigdz JAKOB FALKOWSKI (=1775, f 1848) zyskat so-
bie zastuzone imie jako zatozyciel Instytutu Warszawskiego gtu-
choniemych, tudziez jako filantrop, ktérego ,jedynym grze-
chem zywota“ byto bezgraniczne poswiecenie dla nieszczesli-
wych i skromno$é niezrozumiata dla zwyktych $miertelnikow.
Od lat najmtodszych zajmowat sie ksztatceniem i wychowaniem
gtuchoniemych. Zwiedzit w tym celu liczne zaktady w Niem-
czech i Austrji, zwlaszcza w Wiedniu, gdzie z polecenia Dy-
rektora Edukacji Narodowej, Stanistawa Potockiego, dtuzszy
czas zabawiwszy, poznat gruntownie gtdwne metody ksztatcenia
gtuchoniemych: mimiczna i gtosowa.

Za usilnem staraniem Falkowskiego otwarto w Warszawie
roku 1817 Instytut gtuchoniemych o dwoéch oddzia-
tach, meskim i zenskim. Dyrektorem instytutu mianowano Kks.
Falkowskiego, przetozong za$ oddziatu zenskiego Persowag, kt6-
ra tez z niezwykta gorliwoscia spetniata swe obowigzki.

Pierwiastkowe dzieje Instytutu ztgczone Scisle z nazwiskiem
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zacnego kaptana, byly dia niego
szeregiem udreczen i watk o za-
bezpieczenie bytu tego zaktadu.
Przetrwat je jednak ks. Fatkow-
ski szczestiwie. Wsparty hoj-
noscig cara Aleksandra I, mini-
stra o$wiaty Grabowskiego i za-
pisem szlachethego Staszica,
doczekat sie tej szezeSliwej chwi-
li, ze w roku 1826 potozono ka-
mien wegielny pod budowe wia-
snego gmaehu dfa jego nieszeze-
$liwyeh wychowanedw.
Jakéb Falkowski. Odtad wszystkie swe zabie-
gi i starania kierowat Fatkowski
ku ulepszeniu losu gtuchoniemych. Szcze$liwym byt bardzo
w doborze nauczycieli, ktérych umiat natchngé mitoscig obra-
nego zawodu i zacheci¢ do naukowych studjow w kierunku ich
specjalnosci. Krzewit nadto mys$l, by w seminarjach nauczy-
cielskich udzielano metody nauczania gtuchoniemych, pragnat
w swym instytucie zatozyé drukarnie, ktéra mogtaby by¢ szkotg
zeeerstwa dfa gluchoniemych, marzyt o nabyciu wioski, gdzie-
by mniej zdolni gtuchoniemi wyrabia¢ sie mogli na pracowitych
rolnikow.

Obok tych zaje¢ praktycznych byt ks, Falkowski czynny
i w literaturze w zakresie swej specjalnej nauki, wydajac kilka
dzietek dotyczacych nauczania gtuchoniemych.

Na wdzieczng pamie¢ u potomnych zastuzyt sobie takze
jako pedagog, filantrop i pisarz:

2. STANISLAW JACHOWICZ (- 179, f 1857). Po od-
byciu studjow gimnazjalnych i uniwersyteckich w Galicji prze
niost sie w roku 1818 do Warszawy i zaeiggnat sie. w szeregi
urzednikébw Prokuratorji Krolestwa Polskiego. Lecz zawdd
urzedniczy za ciasny byt dla tego umystu szerzej patrzacego,
rwacego sie do ezynow, do bezposrednich prac dta bliznich.
Wnet poznatl, ze tylko na nauczyeieta jest stworzony, czut, ze
najwiekszg dla niego przyjemno$¢ stanowic bedzie: ,,rozjasniac
pierwsze wyobrazenia, otwiera¢ pojecia miodocianych umy-
stow“. Chociaz wiec w zawodzie urzedniczym otwieraty mu sie
widoki wcale pomysSine, porzueit go, obierajgc natomiast nie-
pewny i frasobliwy zywot nauezyciela domowego. Zapat nie-
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zwykty, z jakim oddawat sie zajeciom nauczycielskim, wielka
zreczno$¢ w udzielaniu wiadomosci, fatwos¢, z jaka zdobywat
sobie serca miodziezy, sprawily, ze Jachowicz stat sie szybko
ulubiencem wszystkich uczacych sie, ze poszukiwano go wsze-
dzie, jako niezréwnanego nauczyciela.

Z Hcznych pochwat, jakich Jachowiczowi nie szczedzg
wspétczesni, wynika, ze byt on mistrzem w budzeniu ,,interesu®,
zajecia sie przedmiotem, ze dajagc mysli przewage nad gtosem,
przygotowywat mtode umysty do ¢wiczen oderwanych, do dzia-
fania abstrakcji, ktdra jest pierwszym warunkiem porzgdnego
mys$lenia, ze wyniki swych badah samodzielnych trafnie spo-
zytkowat w nauce elementarnej, ze wreszcie nauczanie wszelkie
Scisle faczyt z wychowaniem.

W praktycznem wychowaniu nie stosowat nigdy ,tonu
ostrzejszego* wzgledem wychowankdw, utrzymujac, ze metoda
na mitosci i ufno$ci oparta, najtatwiej do celu prowadzi. ,,Prze-
dewszystkiem —mawiat — musi by¢é nawigzana miedzy naucza-
jacym a nauczanym ni¢ pewnej serdecznosci i zaufania. Na-
uczyciel, ktérego uczen nie pokocha, nic, albo wcale nic nie zro-
bi. Gdzie niema mitosci i ufnosci, tam zadna najkunsztowniej-
sza metoda nie poradzi®.

Spuscizna literacka Jachowicza przedstawia sie wcale po-
waznie. Nalezg tu z pomiedzy pism dla wieku miodego: ,,Bajki
i powiastki®, ,,Pamiagtka dla do-
brych dzieci*, ,,Nauka w za- \
bawie®, ,,Dzienniczek dla dzie-
ci‘“ (4 tomy), ,,Zabawki dla
miodych dzieci*, ,,Rozmowy
mamy z JOzig", ,,Pamigtka dla
Eryczka®, ,,Sto nowych powia-
stek wierszem*, ,,Spiewy dla
dzieci z nutami*, ,,Elemen-
tarz““ i t. p.

Najwiekszg warto$¢ pe-
dagogiczng z pomiedzy tych
dzietek maja: ,,Bajki i powiast-
ki“.  ,,W wychowaniu i nau-
czaniu bajka nalezycie stoso-
wana, odda¢ moze i oddaje
wychowawcy wazne ustugi.

Prawde te stosowano od cza- Stanistaw Jachowicz,
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sow najdawniejszych, nie zaprzeczono jej w najnowszych,
W powabnej formie przedstawia bajka pr)zerézne objawy
zycia, ukazujgc je ze stron rozmaitych. Znajdziesz tam.
kmieci obok panéw i krélow, dzieci obok rodzicow,
medrcéw obok prostaczkéw i ludzi ograniczonych, miasto
obok wsi, patac obok lepianki, tak, jak te typy utozyly
sie w narodzie a moze i w ludzkosci catej. Do tworzenia bajek
prawdziwie ksztatcacych, majgcych warto$¢ pedagogiczng trze-
ba osobnej zdolnosci, szczegdlnej znajomosci duszy dzieciecej,
niezwyktego daru dramatyzowania tresci. Najpiekniejsza baj-
ka moze straci¢ catg swojg wartos¢ i powab, jezeli dziecko nie
zajmie sie jej treScig. Umyst dziecka nie ma zrozumienia dla
dazen, jakie zajmujg dojrzate spoteczenstwa. Ma ono wiasne
swoje zagadnienia, swoj Swiat, swoje radosci i smutki“.

Jachowicz zrozumiat te prawde i wybornie przeprowadzit
ja w praktyce — i w tern tkwi cata tajemnica powodzenia jego
bajeczek u dziatwy, wielka ich skuteczno$¢ w szczepieniu za-
sad wzniostych w miodych sercach.

Zarzucano bajkom Jachowicza, ze niekiedy zawieraja zbyt dtugie, nuzace
moraty, ze w zdrobniatych wyrazach i zwrotach wprowadzit niemity, a jak
twierdza niektdrzy, wreez szkodliwy zwyczaj rozpieszczania dzieci, ze w tresci
bajek zbyt wiele nagromadzit niezdrowej czutostkowosci. Zarzuty te do pew-

nego stopnia sg stuszne, ale nalezy je ktas¢ na karb epoki, do ktorej nalezat
Jachowicz.

Innego rodzaju zarzuty podjeli w najnowszych czasach zwolennicy tak
zwanej ,,moralnosci niezaleznej*, twierdzac, ze bajki Jachowicza mogg tylko
urobi¢ z dziecka istote bierna, grzeczng, cichg, potulng, z sercem tkliwem
i czulem na kazdy, chocby najlzejszy i najpospolitszy objaw niedoli, rzeczy-
wistej lub urojonej, stowem istote ronigcg tzy nad ,,zydkiem sierota, bolejacg
nad chorym pieskiem, kotkiem, muszka, trawka zdeptana, ba, nawet nad ztama-
ng igietka“. Sadzg ci przeciwnicy, ze nalezatoby raczej w dziecku obudzi¢ te
Swiadomosé, ze ,.cata przyroda jest cztowiekowi, jezeli nie wroga, to obojetna,
ze.jest bezlitosna dla stabych, ze ludzie sg czeSeiej podobni do wilkéw, anizeli
do jagniat i ze podstawg stosunkow z nimi sg potezne zeby i ostre pazury“.

Z zarzutami temi niezupetnie pogodzi¢ sie mozna. Obudzajac bowiem te
$wiadomo$¢ o obojetnosci i okrucienstwie natury niepodobna rdéwnoczes$nie
rozbudzi¢ mitosci do jej zjawisk i zamitowania do nauk przyrodniczych, a juz
wcale niepodobna, bedae na tern stanowisku, rozwing¢ poczucia piekna przy-
rody, ktére jest tak waznym czynnikiem w wychowaniu. Dusza miodociana
przerazona obrazami zjawisk, wywierajgcych tak potworne skutki, mogtaby
do natury przejaé sie uczuciem wstretu i zamiast mitosci, na cate zycie zacho-
wacé do niej odraze.

W réwnej mierze, jak pracg nauczycielska i literackg za-
stuzyt sie Jachowicz spoteczenstwu swemu jako filantrop, jako
ojciec sier6t i opiekun nieszcze$liwych. Przyjrzawszy sie
zbliska nedzy i cierpieniom ubogich miasta Warszawy, postano-
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wil uzy¢é wszelkich $rodkdéw ku wspieraniu nieszcze$liwych
i z myslg tg nie rozigczyt sie az do zgonu. Zajmowata ona go
ciggle, wskazywata mu liczne Zrédia powiekszenia funduszu
ubogich, naktaniata go do dzielenia sie z nimi ostatnim groszem,
ciezko 'zdobytym przez udzielanie lekcyj.

Jaka$ szczeSliwa gwiazda przy$wiecata zamystom szla-
chetnego filantropa. Raz w pewnem kétku dat sie styszeé, ze
pragnatby utworzy¢ w Warszawie dom dla sier6t. Jeden
z mtodych uczniéw poety pochwycit te mysl ofiarujgc dwa ziote.
Uscisnagt chtopca ,,0jciec Jachowicz“, przyjat datek, a rozpo-
czawszy raz akcje skladek, nie pierwej spoczat, az fundusz
dla sierot wzrést do pokaznej cyfry 80000 zip.

Poréwnywano niejednokrotnie Jachowicza pod wzgledem dziatalnosci do-
broczynnej z Pestalozzim. Jest niewatpliwie miedzy oboma filantropami zna-
czne podobienstwo. Oddajgc nalezng cze$¢ wielkiemu uzdolnieniu pedago-
gieznemu Pestalozzego, ktéremi Jachowicza o wiele przesciga, mozna jednak
z calg stusznos$cig twierdzié, ze Jachowicz przewyzsza szwajcarskiego pedagoga
nieznuzong pracowitoscia, konsekwencjag w dziataniu, a nadewszystko prak-
tycznym i trzezwym rozumem. Gdy bowiem Pestalozzi skutkiem dziwnej
niezaradnosci, straciwszy znaczne sumy na proby nie do$¢ oglednie podjete,
tuta¢ sie musiat z miejsca na miejsce, Jachowicz, sam ubogi, dzieki tylko prak-
tycznemu zmystowi, krociowe sumy zgromadzit na rzecz ubogich, a zarzadza-
jac niemi rozumnie, pomnazat je w dwdjnasab.

Wszystkie czyny mitosierdzia chrzescijanskiego petnit Jachowicz cicho

i bez rozgtosu. W ten sposéb nieprzeliczone sumy przeszly przez jego rece
z rgk moznych ku otarciu tez i ulzeniu niedoli.

O niektérych czynach jego dowiedziata sie potomnos$¢ dopie-
ro po $mierci zacnego jatmuznika. Tak np. nad grobem dopiero
kaptan zegnajacy go na droge wieczng opowiadat, jak raz od-
wiedziwszy ubogiego chorego i zastawszy go w tachmanach,
wiasng mu koszule podarowat,™ jak innym razem w zimowej po-
rze, ptaszczem jedynym, jaki miat, okryt zziebnietego starca, jak
juz na tozu Smierci na chwile przed zgonem ujat piéro w sko-
stniate rece, aby pisa¢ za potrzebujagcym pomocy.

3. WYCHOWANIE KOBIET W TYM CZASIE.

Klementyna z Tanskich Hofmanowa.

Wychowanie kobiet w wieku XVIII bytlo w Polsce w ra-
zacem zaniedbaniu. Cata usilno$¢ prawodawcow szkolnych, tak
w Komisji jak i w Izbie Edukacyjnej skierowana byta pra;vie
wytacznie ku wychowaniu chtopcoéw, a chociaz i o reformie wy-
chowania dziewczat myslano, chociaz niejedng zdrowg mysl
w tym kierunku podniesiono, nigdy przeciez mysli tych w prak-

22+
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tyce nie wykonano. Stad wychowaty sie nasze kobiety z do-
méw zamozniejszych w wieku XVIII zupetnie po francusku,
badZz wyjezdzajac do Francji, badz sprowadzajac do Polski gu-
werneréw i guwernantki francuskie.

KLEMENTYNA Z TANSKICH HOFMANOWA (* 1798,
1 1845). Przeciw temu smutnemu dla narodu stanowi wystapita
Klementyna z Tanskich Hofmanowa. Ona to pismami swemi
przemienita u nas wychowanie francuskie na polskie, wskazata
najlepszg droge wychowania dziewic polskich, zaopatrzyta dzie-
ci i podrastajace dziewczeta i matki w najlepsze ku temu $rodki,
w potrzebne ksiazki i rozumne wskazowki.

Klementyna przebyta pierwszg mtodos¢ w domu p. Szyma-
nowskiej, wdowy po staroscie wyszogrodzkim i otrzymata wy-
chowanie wylgcznie francuskie. Dom pani starosciny wyszo-
grodzkiej, jak wszystkie domy panskie w tym czasie, nawskros
byt przesigkniety francuszczyzng. Corki jej nie znaty ksigzek
polskich, modlity sie po francusku a i mata Klementyna uczyta
sie historji Naruszewicza nie w ojczystym jezyku, ale w ttuma-
czeniu francuskiem. Gdy po $mierci ojca matka jej osiadta
w Warszawie, zaczeta sie dla niej prawdziwa szkota prakty-
cznego zycia. Szczuptemi dochodami trzeba byto potrzeby domu
opedzaé, porzucata wiec czesto ksigzki i przyktadata reki do
igly, uczac przytem miodszg siostre.

Przyjaciel jej ojca, ks. Woronicz, p6zniejszy arcybiskup
i chluba koSciota polskiego, bywajac w domu matki, dostrzegtszy
w Klementynie zdolnosci pisarskie, zaznajomit jg z klasy-
cznymi pisarzami polskimi. W roku 1817 przeczytata ona wiersz
Kazimierza Brodzinskiego pod tytutem: ,Zal za polskim jezy-
kiem“, a utwor ten rzewny tak silnie odbit sie w jej duszy, ze
odtad z catym zapatem zaczeta czyta¢ dzieta Kochanowskiego,
Gornickiego, Skargi, Krasickiego i Woronicza.

W roku 1817 bezimiennie umiescita w jednem z pism war-
szawskich maty artykut o jezyku polskim, a gdy ten dobrego
doznat przyjecia, zachecito jg to do dalszych prac. Najpierw-
sza jej pracg byta ksigzka pod tytutem: ,,Pamigtka po dobrej
matce*. Tak to dzieto, jak wydane r. 1823 ,,Wigzanie Helenki*,
obudzity zywe zajecie ws$rdd publicznosci polskiej i sprawity,
ze odtad gtos Hofmanowej miat wsérod Polek znaczenie pierw-
szorzedne. Pragnac dalej pracowa¢ w podjetym kierunku ce-
lem wyplenienia francuszczyzny, zaczeta wydawac pismo perjo-
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dyczne pod tytutem ,,Roz-
rywki dla dzieci®, kto-
rego wplyw na dorasta-
jace pokotenie byt bardzo
doniosty. ,Wspomnienia
narodowe, dzieje prze-
sztosci Polski staty w tern
pismie na czele kazdego
numeru, wigzaly serca
miodziezy ztotem ogni-
wem z przesztoScig na-
rodu“. ,Opisy podrozy
do Prus polskich, opis
Putaw, podr6ze w Lubel-
skie, Podlaskie, Krakow-
skie i Sandomierskie za-
znajomity og6t miodziezy
z wiasnym Kkrajem, jego
przyrodg i skarbami, obu-
dzity zywe zamitowanie
do ziemi rodzinnej“.

W ,,Rozrywkach* podawata Hofmanowa najpiekniejsze
wyjatki z dziel Reja, Gérnickiego, Skargi, Klonowicza i wiele
innych, zaznajamiajgc tym sposobem miodych czytelnikéw
z najpiekniejszemi zabytkami literatury ojczystej.

Rownolegle z tern zajeciem pisarskiem i redaktorskiem
szty jej prace i w kierunku praktycznym. Jako nauczycielka
w ,Instytucie guwernantek* od roku 1827, jako nadzorczym
i wizytatorka wszystkich szkot zenskich w Warszawie starata
sie Tanska w zyciu praktycznem stosowac zasady wygtaszane
w swych pismach.

Potaczywszy sie weztem matzenskim z Karolem Hofma-
nem roku 1829 nie przestata pracowa¢ dalej w obranym zawo-
dzie. Nadszedt rok 1830, a z nim walka Narodu polskiego
0 wolno$¢. Hofmanowa, ktérej maz pospieszyt w szeregi
obroncéw ojczyzny, zaktada tymczasem w Krakowie ,,T ow a-
rzystwo dobroczynnos$ci pan® urzadza szpitale
1 pilnuje rannych. Po niepomys$inym wyniku powstania, gdy
Hofman zmpszony byt udaé sie na emigracje, pozostata jeszcze
Klementyna jaki$ czas w Warszawie, po zajeciu jednak miasta

Klementyna z Tanskich Hofmanowa.



przez Moskali ztozyta godno$¢ wizytatorki i udata sie za me-
zem do Francji, opuszczajac kraj i rodzine na zawsze.

Ostatnie dni zycia Hofmanowej byly tak optakane, ze
autorka ,,Rozrywek* nie miata nawet funduszéw na optacenie
stuzacej i ze wszystkie prace gospodarskie zatatwiata sama.
Wszystkie upokorzenia tosu znosita Klementyna ze spokojem
i rbwnowagg, pomagajac mezowi w nieszczesciu i pracujac
dalej dla rodakéw. Co roku prawie wysytata w Swiat jaka$
ksigzeczke. W tym tez czasie wyszlty: ,,Nowe rozrywki dla
dzieci*, ,,Nowa bihljoieka poswiecona dzieciom i panienkom®,
»Krystyna®, ,,Karolina®, wreszcie jedno z arcydziet Hofma-
nowej: ,,Ksigzka do nabozenstwa dla Polek*.

Wsrod takich prac plyneto zycie zastuzonej autorki petne
poswiecen i nieustannego trudu dla dobra swoich. Umarta pod
Paryzem roku 1845. Zwioki jej pochowano w Paryzu na cmen-
tarzu ,,Pere Lachaise*, w Warszawie za$ w kosciele OO. Re-
formatéw umieszczono kamien z napisem: ,Matki i dzieci,
zmébwcie ,Zdrowa$ Marjo“ za Jej dusze!*

Najwieksza zastuga Tanskiej byto podniesienie poziomu na-
uki jezyka ojczystego w wychowaniu dziewczat. Uczynita to juz
przy pierwszym swym wystepie na niwie literackiej jako au-
torka ,,Pamiatki po dobrej matce“. W ksigzce tej napietnowata
ostro cudzoziemszczyzne, panujgcg w domowem i szkotnem wy-
chowaniu dziewczat, i wskazata matkom jako obowigzek oby-
watelski zaznajamianie corek z mowa rodzinna i skarbami lite-
ratury ojczystej.

P6zniej w ,,Rozrywkach* zamie$cita ,,Listy brata do sio-
stry“ z gorgcg przemowag do ,wzrastajagcych dziewczat”:

»Proscie usilnie rodzicow i opiekunéw, niech was kazg
gruntownie uczy¢ po polsku. Modlitwy, wypisy, dzienniki,
listy, piosenki niech bedg po polsku, strzegac sie pilnie mie-
szania stow i wyrazOw francuskich. Nie wierzcie tym, ktérzy
utrzymuja, ze po polsku nie mozna wyda¢ dobrych i trafnych
spostrzezen, uczu¢ delikatnych, ze nikt z niego towarzyskiego
jezyka serca uczyni¢ nie potrafi. Chciatozby Niebo da¢ Pol-
kom tkliwos$¢ i dowcip a nie uzyczy¢é im mowy, w ktorejby te
dary wyraza¢ mogty? Nie! Pieknym, bogatym, stodkim jest
nasz jezyk, lecz ktokolwiek w miodos$ci nim gar-
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dzi, przed tym na zawsze skarby swe za-
myka?”).

Zycie Hofmanowej i dzieta zastuguja na to w cafej petni,
by je znata kazda Polka. ,Literatura nasza nie ma wiele ksig-
zek rownie dla kobiety polskiej polecenia godnych, jak Tan-
skiej*. Stusznie tez o niej powiada znakomity pisarz: ,Sza-
nujmy te perte, bo ona w kraju naszym dotad
jedyna, <czyni prawdziwg narodu naszego
a szczego6lnie Polek ozdob e*

Jedynym pisarzem polskim filozoficznym, ktéry stworzyt
wiasny system pedagogiczny, jest:

BRONISELAW FERDYNAND TRENTOWSKI (* r. 1808,
t 1860), po ukonczeniu studjow w uniwersytecie warszawskim
byt nauczycielem w szkole pijarskiej w Szczuczynie, gdzie wy-
ktadat jezyk facinski i polski. Po roku 1831 opusciwszy kraj,
uczeszczat na uniwersytety niemieckie, oddany wytgcznie stu-
djom uniwersyteckim. Pisat tez z poczatku rozprawy swe filo-
zoficzne wytgcznie w jezyku niemieckim. Gdy jednak widziat,
ze budzi to niemala nieche¢ w kraju, poczat pisa¢ wytacznie
w jezyku ojczystym, oSwiadczajac, ze ,,jezyk polski jest lepszy
do nauk i umiejetnosci od niemieckiego, bo jego wyrazy te-
chniczne nie sg nastrzepione naleciatosciami obcemi, ale wy-
jawszy nazwiska nauk, ktére w catej Europie zowigsie z grecka,
zupetnie narodowe i dla kazdego zaka szkolnego zrozumiate®.
,Dzi§ — dodaje — chetniej filozofuje w jezyku polskim niz
w niemieckim, poniewaz juz sam duch mowy naszej jest zro-
zumialszy, jako nietyle abstrakcyjny co niemiecki i bardziej
mowiacy ,,ad hominem®. ,Lepsze storice nasze, cho¢ male,
ktdre nas grzeje i rozpala, niz to storice olbrzymie, ktdre nam
przesyta mdie, zimne Swiatetko. Jezyk polski jest naszem
stonicem, jezyk niemiecki jest wzgledem nas storicem-olbrzy-
mem, ale o $wietle mdtem i zimowem*.

Najwazniejszem dzietem Trentowskiego jest: ,,Myslini
czyli catoksztatt toiki narodowej*. Autor rozwija w dziele tern
swdj system, jak sadzi, zgota odmienny od dotychczas zna-
nych, polegajacy na zasadzie troistoSci (metoda trychoto-
miczna). ,,Mystini“ dzieli sie na trzy gtowne czesci: analityke,
dialektyke i systematyke. Dzietlu, “ktére znalazto uznanie

) Aniela Szycowna, Nowe Tory, rok 1906, strona 748 i nast.
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i rozgtos u najznakomitszych uczonych wspdtczesnych, szko-
dzg liczne i czeste wycieczki autora w inne sfery wiedzy, jak:
teologja i polityka. Gmatwajg one wyktad i pozbawiajg go
powagi, prawdziwie za$ ciernisty jezyk, upstrzony badZ wyra-
zami staro$wieckiemi (archaizmami), badZ przez Trentowskie-
go ukutemi (neologizmami), bardzo utrudnia zrozumie-
nie rzeczy. Wedle zdania uczonych system Trentowskiega
jest Swietny, ale raczej kunsztowny, niz trwaty. Zarzucajg mu,
Ze podstawy jego rozumowania nie sg niewzruszone, ze jest
jednostronny w krytyce systemow dotychczasowych, ze, gdy
mowi o wiasnych pomystach, niezawsze wolny jest od samo-
chwalstwa.

Ma natomiast Trentowski te zastuge wobec filozofji pol-
skiej, ze obok Jana Sniadeckiego jest on jedynym, ktéry obu-
dzit zajecie dla niej, ze kilka jej dziatow opracowat z wielkiem
znawstwem i talentem.

Te same zalety i te same wady, ktore cechujg dzieta Tren-
towskiego filozoficzne, odznaczajg i jego teoretyczno-pedago-
giczng prace, najSwietniejsza, jaka sie w jezyku polskim w tym
przedmiocie ukazata. Nosi ona tytut: ,,Chowanna czyli system
pedagogiki narodowej, jako umiejetnosci wychowania, nauki
i oSwiaty, stowem wyksztatcenia naszej miodziezy*. ,,Cho-
wanna“ wywotata ogromng wrzawe zaraz po swem ukazaniu

sie. Jezyk jedrny, czesto po-

etyczny, SmiatoS¢ pogladow,

dowcip, przeradzajacy sie nie-

kiedy w sarkazm — wszystkie

te zalety zjednywaly mu co-

raz szersze kota czytelnikow,

ale tez pobudzaty przeciw nie-

mu zawzietych krytykow. Za-

rzucano mu niedowiarstwo,

dzieta jego okrzyczano jako

niebezpieczne wierze i obycza-

> jom. Usprawiedliwiaty te za-

rzuty do pewnego stopnia na-

mietne wycieczki autora prze-

ciw duchowienstwu i szlach-

cie i magnatom, jak nie-

........... . mniej pewna predylekcja do
Bronistaw Trentowski. nauki niemieckiej i prote-
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stantyzmu. Z tem wszystkiem ,,Chowanne* uzna¢ nalezy za
najznakomitsze dzieto pedagogiczne, w jezyku polskim ogto-
szone; petno w niem nieocenionych prawidet i Swietnych, gle-
bokich pomystow.

Cata ,,Chowanna* zakre$lona byta na wielka skale i obej-
muje trzy czesci:

1 Czes¢ pierwsza obejmuje nauke o wychowaniu,
czyli Nepjodyke (od greckiego wyrazu VIjnoc, dziecie).
Mowi w tej czesci autor o wychowanku pod wzgledem jego
»realnosci* (zmysty, pamieé, rozum), pod wzgledem ,ideal-
nosci“ (urn, rozsadek, umyst) i pod wzgledem ,,rzeczywistosci“
(jazn poznajaca, tlejaca, czujaca i dziatajgca).

2. Cze$¢ druga obejmuje dydaktyke, jest wiec w niej
mowa 0 nauczycielu, o nauce wogéle i 0 nauczaniu w szcze-
gélnosci.

3. CzesC¢ trzecia wreszcie dzieta zajmuje sie szkota,
jej rodzajami, rozwojem i przedstawia dzieje szkot
i wychowania wogdle, w Polsce w szczeg6lnosci.

,»Chowanne* ogtosit Trentowski w r. 1842, stwarzajgc
w niej system pedagogiki narodowej z godiem: ,Swiatlo, re-
ligja, narodowosc¢”. Trentowski zadat w dziele tem, w ktérem
omawiat temat wychowania i nauczania przeprowadzony od
niemowlectwa dziecka do jego dojrzatosci, samodzielnosci
w rozwoju dzieciecej duszy. Dziecie, zdaniem Trentowskiego,
to ,,bostwo* samodzielne. Celem wychowania jest utatwié¢,mu
rozwa@j i doskonatos$¢, przygotowac je do dziatania dla narodu.
Nie wolno nam wychowywac dziecka dla jakiejkolwiek ten-
dencji religijnej, politycznej, panstwowej lub spotecznej. Ce-
lem wychowania ma by¢ przygotowanie dzielnego nie jedno-
stronnego obywatela i zacnej, nie zacofanej obywatelki, przede-
wszystkiem matki. W spos6b stanowczy wystepuje Tren-
towski przeciw wszelkiej jednostronnos$ci. ,,Pierwsze nasze
filozoficzne pedagogiki prawidto walczy wszystkiemi sitami
przeciw kazdemu, jednostronnemu wychowaniu. Nie nalezy
sie chtopca wychowywaé li do tronu, li na ministra, kaptana,
zoinierza, kupca, uczonego, rolnika i t. p.. Wychowaj go na
cztowieka prawdziwego, czujacego w sobie cate cztowieczen-
stwo, calg nature i Boga, a bedzie mu fatwo zosta¢ kazdego
stanu cztowiekiem! Nie do ciebie, ale do niego nalezy przy-
szty wybdr zatrudnienia i stanu!*



Stusznie podniesiono w ostatnich czasach”), ze w ,,Cho-
wannie* Trentowskiego tkwig zarodki gtéwnych pragdéw w za-
kresie wychowania i nauczania, ktére w czasach naszych zaj-
mujg uwage reformatoréw. Natezy tu w pierwszym rzedzie:
domaganie sie od wychowawcy, by bacznie Sledzit rozwdj psy-
chiki wychowanka, poznat jego dusze i na tern poznaniu opart
metody i Srodki wychowania i nauczania. ,,Poznanie zdolnosci
i usposobien duszy w naszym wychowancu — moéwi Tren-
towski — jest rzeczg nader wielkiej wagi, gdyz to pozwoli stan
rzeczywistosci dobrze poznanej ksztatci¢ i usposobieniu przy-
zwoity nada¢ kierunek“. ,Najlepsza jest uwaza¢ objawianie
sie miodej duszy bezposrednio! Ona jest ustawiczng czyn-
noscig; miej przeto na te czynnos$¢ jej rozwarte oko! Czytaj
w duszy twego wychowanca i zwazaj go pilnie, w chMulach ta-
kich szczeg6lniej, gdzie on spodziewaé sie nie moze, by kto
wzrok swdj badawczy w niin zatopit. Dozwd6l mu czasami
mowic, a nawet dziata¢ z calg swobodg. Pytaj troskliwie ro-
dzicow i piastunki o szczegdty jego niemowlectwa, a wyjasni ci
sie nakoniec duszy jego natura! Tern jest wreszcie dla ochmi-
strza izba dziecinna, a dla nauczyciela szkota, czem szpital dla
lekarza!*

»TU roztworzy sie przed tobg zywa pedagogiki ksiega,
w ktorej nierdbwnie wiecej wyczytasz i skorzystasz, niz we
wszystkich naukowych teorjach. Nie gardz przeciez osta-
tniemi, jezeli pragniesz taczy¢ praktyke z teorjg i staé sie
w zawodzie twym dzielnym syntetykiem.*

W innem znowu miejscu polecajgc wychowawcy badac
doktadnie dusze dziecka, zanim wypowie 0 niem sad sta-
nowczy, powiada: ,,Nie obwiniaj wychowanca twego o brak
talentu, o kompletng niezdolnos$¢, o kamienng twardo$¢ mozgu,
jak to zwykt czynié ochmistrz bez brody, ale poznaj go dobrze
i przenie$ sie catkowicie w jego dusze. On jest zdolny, zdolny
niezawodnie, tylko ty nie wiesz, do czego.*

I pod innym wzgledem pogladami swemi na wychowanie
wyprzedzit Trentowski ezas swdj. Zauwazono stusznie, ze
w pismach jego odnalez¢ mozna poglady przypominajgce dzi-
siejsze prady reformatorskie w sprawie idei t. zw. ,szkoty

Henryk Row id: Podstawy pedagogiki Trentowskiego, Lwow-
Warszawa 1920.
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prac y“ powstatej pod wptywem kierunku psychologicznego,
zwanego woluntaryzmem Trentowski, podobnie jak refor-
matorowie wspotczesni jako cel wychowania postawit wy-
ksztatcenie cztowieka czynu, rozwiniecie ,jazni dziatajgcej“.
f Chowanna** jest pedagogika pracy i zycia. ,Swiat naszych
czyndéw jest — zdaniem Trentowskiego — naszym najwia-
$ciwszym objawem, poniewaz jest ostatecznym wypadkiem na-
szej poznajacej, tlejagcej i dziatajacej jazni. Kazdy czyn jest
naszym najdoskonalszym obrazem! Czyn jest Swiatem, ktory
stwarzamy i w ktérym raz na zawsze zostajemy.*
Wychowawca musi byé cztowiekiem samodzielnym, czyli,
jak Trentowski sie wyraza, musi mieé ,,wiasne uczucie“, to jest,
poczucie godnosci wiasnej, poczucie samodzielnosci. Jezeli
sam jest samodzielny, potrafi wychowac takze nieizalezne
i wolne jednostki, ,tylko bowiem wiasne uczucie zdota budzic¢
i wychowywac wiasne uczucie, tylko samodzielnos¢ jest matka
i piastunkag samodzielnosci“. Wychodzac z tego przekonania,
nie uznaje Trentowski potrzeby stosowania zakazéw i naka-
zOw, ktore nie posiadajg wartosci pedagogicznej a ponizaja
»wilasne uczucie* t. j. samodzielno$¢. Jest tez Trentowski zwo-
lennikiem $rodka pedagogicznego, ktory i dzisiejsza pedagogja
uznaje za odpowiedni. Zgadza sie mianowicie na wprowa-
dzenie sam orz gdu uczniéw. Niech uczniowie wyko-'
nujg prawa, ktére sami ustanowili, niech stuchajg przetozonych,
ktérych sami wybrali, niech w sposéb praktyczny przebywajg
szkote zycia. ,,Autonomja jest jedynem prawodawstwem go-
dnem .cztowieka i zdolnem go najsilniej zobowigza¢. Podtug
jej zakazow i rozkazéw dziatamy z radoScig, rozkosza i pewng
pycha. Woyclj*owaniec, ktory wyszedt z takiej szkoty, nauczyt
sie by¢ postuszny prawom wiasnym, bedzie- wiec umiat pa-
nowa¢ nad soba i rzadzi¢ sie podtug raz przyjetych zasad,
bedzie usposobiony do stania sie cztowiekiem charakteru.*
Stad to stusznie Piotr Chmielowski za gtéwng zastuge Tren-

Woluntaryzm — od facifiskiego wyrazu voluntas — wola — upa-
truje w czynnosciach woli podstawowe czynniki zycia duchowego. Przedstawi-
cielami tego kierunku sg: Wilhelm Wundt, niedawno zmarty profesor filozofji
w Lipsku, Harald Hoffding, profesor uniwersytetu w Kopenhadze, Munster-
berg, Wiliam James, profesorowie uniw. w Cambridge, w Polsce za$ zmarly
niedawno filozof i pedagog, Jan Wiad. Dawid w dziele: ,,Inteligencja, wola
i zdolno$¢ do pracy*.
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towskiego, jako pedagoga, podnosi jego ciggle akcentowanie
zalety samodzielno$ci i wzywanie do wyrabiania jej w spote-
czenstwie polskiem. Mowi on: ,,Rozwiniecie w sobie jazni jest,
wedle Trentowskiego, gtéwnem zadaniem cztowieka, a dojScie
do samodzielnosci jest szczytem jego usitowan. Kto jest samo-
dzielny, ten tylko pozna, co jest cnota i ten tylko osiagnie
takze site do jej podniesienia. To ustawiczne az do konca
zycia wzywanie do samodzielnosci w myslach uczuciach i po-
stepowaniu, tak wymowne jak w zadnym z naszych autoréw,
jest najwiekszg zastugg Trentowskiego w rozwoju naszego
zycia.*

Autor za$ gruntownej monografji o TrentowskimO PO'
wiada o nim: ,Trentowski wyprzedzit swym uniwersalizmem
zyciowym cate wieki. Takiego filozofa me mieliSmy dru-
giego. On byt naprawde filozofem zycia, a ludzkosc¢
miata ich bardzo niewielu. Najw#asciwszg zas miarg myslicieli
sq walory zyciowe ich pomystow.“

VI. szkoty | WYCHOWANIE W POLSCE.
W CZASACH NAIJNOWSZYCH.

1. Dzielnica austrjacka.
a) Ustanowienie Rady Szkolnej Krajowej,

Matopolska, przezwana Galicjg, nie doznata btogich skut-
kow, jakie na oSwiate i szkoty wywarta Komisja Edukacyjna
w Polsce, gdyz jeszcze przed jej ustanowieniem, t. j. roku 1772,
dostata sie pod panowanie Austrji. Nowy rzad wecale sie nie
troszczyt o o$wiate w kraju zabranym. Miedzy rokiem 1773
a 1850 powstato w Galicji zaledwie sze$¢ szk6t Srednich i 44
ludowe gtéwne t. zw. Hauptschulen. Byla wprawdzie pewna
liczba szkot parafialnych, czynnych tylko w zimowej porze, ale
stan ich byt bardzo optakany, gdyz uczyli w nich ludzie nieod-
powiadajgcy nawet najskromniejszym wymaganiom pedagogji:
organisci, djacy i réznego rodzaju przybtedy. Lud, nie widzac
z takiej nauki zadnego dla siebie praktycznego pozytku, nie
umiejac oceni¢ zadania i korzysci ptynacych z dobrej szkoty,
bronit sie przed zaktadaniem szkétek, ktdére uwazat za niepo-
trzebne zrédto wydatkéw. Nie dziw zatem, ze siota nasze i mia-

0 H- Rowid, w dziele wyzej przytoczonem.
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sta przez dlugi czas pokrywatla gruba warstwa ciemnoty; ze
pijanstwo, nedza, zniedoteznienie fizyczne i upodlenie moralne
bujnie krzewity sie wsrdd ludu naszego i wydaty straszny plon
w postaci wypadkow z roku 1846. Wprawdzie juz w roku 1849
powstato we Lwowie ,Towarzystwo rozszerzania
oSwiat y“, a krakowskie ,Towarzystwo naukowe*“
zJ6zefem Majerem na czele, zajeto sie rowniez sprawg
oswiaty ludu, ale usitowania te nie przybraly szerszych roz-
miaréw, ani nie wydaty pomysiniejszych rezultatow.

Stan rzeczy zmienit sie, gdy zwotany w jesieni roku 1865
Sejm organizacyjny, ktérego zadaniem byto przetworze-
nie stosunkow krajowych na modte konstytucyjna, zajat sie tak-
ze sprawg reformy szkét. Najgorliwszymi jej oredownikami
w sejmie byli mezowie wielkich zastug publicznych: Jo6zef
Dietl i Adam PotocKki.

JOZEF DIETL, profesor uniwersytetu Jagielloriskiego

(* 1804, t 1878), znakomity uczony, lekarz i burmistrz miasta
Krakowa, pdzniej poset na Sejm krajowy, a stad wystany do
Rady panstwa we Wiedniu, kierowat jako przewodniczacy pra-
cami sejmowej komisji szkolnej. Aby za$ utorowaé droge
przeobrazeniu szkoty, wydat dzieto oparte na doktadnej znajo-
mosci stanu szkolnictwa krajowego p. t.: ,,O'reformie szkdl krar
jowych*., W dziele tern stre-
Scit Dietl program reform
szkolnych, opartych na rze-
czywistej potrzebie kraju. Za
podstawe tego programu przy-
jat trzy zasady: zaprowadze-
nie wyktadu nauk w jezyku
polskim, utworzenie szkdj lu-
dowych w kazdej gminie w ca-
tym kraju, wkoncu ustanowie-
nie osobnej wiladzy szkolnej
krajowej, ktéra miataby za-
wiadywa¢ wszelkiemi spra-
wami  wychowania  publi-
cznego.

Program w dziele Dietla
postawiony, rozwijaly naste-
pnie prace iSejmu, a ze obej-
mowat on caty’zakres organi- jozef Dietl.
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'zacji szkolnictwa, wiec byt tym kamieniem wegielnym, na kto-
rym oparty sie pdzniejsze ustawy szkolne.

Program ten popierat z calym zapatem i moznym swym
wptywem ADAM POTOCKI (* 1822, f 1872), rowniez poset na
Sejm krajowy. Dnia 16 grudnia 1865 przedtozyt Potocki Sej-
mowi wniosek ustanowienia Rady,szkolnej krajowej, uzasa-
dniajac go potrzeba odrodzenia narodu przez wychowanie.

Whniosek ten przyjeto i odtad roizwineta sie czynno$¢ Sejmu
i w kraju catym we wszystkich trzech kierunkach, objetych
programem Dietla. Wojna pruska z roku 1866 przerwata prace
organizacyjne nad naszem szkolnictwem, ale przerwa ta nie
trwata dtugo i po jej ukonczeniu rozpoczat sie¢ na nowo ozywio-
ny ruch na tern polu. W roku 1867, z nastaniem rzagdéw konsty-
tucyjnych w Austrji, powotana zostata w Galicji do
zycia Rada szkolna krajowa. Wprawdzie powotano
instytucje te jedynie w drodze rozporzadzenia cesarskiego, kto-
re w kazdej chwili mogto by¢ zniesione, to jednak zdobycz ta
byta tak wielka, krok na drodze rozwoju o$wiaty w Galicji tak
wazny, ze kraj powitat wypadek ten z najwyzszg radoscia, ze
wigzano z nim najpiekniejsze nadzieje na przysztosc.

Rada szkolna krajowa rozpoczeta swoje urzedowanie dnia
24 stycznia 1868 wydaniem odezwy do nauczycieli
i categoobywatelstwakraju. W odezwie tej powo-
tujac sie na wzor wiekopomnej Komisji Edukacyjnej, podno-
sita Rada szkolna waznos¢ oS$wiaty ludu, stawiajagc reforme
szkot ludowych na pierwszym planie swego dziatania, zachecata
nauczycieli do gorliwego spetniania obowigzkéw i do grunto-
wnego ksztatcenia sie w swym zawodzie, wzywata wreszcie
wszystkich mieszkancow kraju do wspoétdziatania w sprawie
oSwiaty publicznej, aby ,,0zywcze Swiatto wiedzy, zgodne z du-
chem retigji i moralnosci, przedzierato sie w kazdy zakatek kra-
ju, pod strzeche kazdej lepianki“.

Sejm galicyjski, korzystajac z przyznanego sobie prawa
okre$lania zasad organizacji szkét ludowych, uchwalit w roku
1873 szczegOtowe ustawy szkolne, a mianowicie:
o0 zakfadaniu i utrzymywaniu szkét, o stosunkach prawnych na-
uczycieli, o wiadzach szkolnych nadzorczych. Zaprowadzono
wiec nauke bezptatng i obowigzkowsg dla wszystkich dzieci od
6-go do 12-go roku zycia.

Obowigzek utrzymywania szkét wiozono na gminy a po
czesci takze na obszary dworskie. Powiat i kraj miaty sie przy-
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czynigc w pewnym stopniu do utrzymania nauczycieli. Cel na-
uki, ktora odtagd miata by¢ prowadzona w jezyku ojczy-
stym dla wszystkich szkét elementarnych, zwanych pospoli-
temi, byt wszedzie jednakowy. Nauki w szerszym zakresie
udziela¢ miaty szkoty wydziatlowe, do ktérych przystep miata
miodziez po ukonczeniu czterech lat nauki elementarnej.

Na podstawie tej ustawy i w jej duchu, wydata Rada szkol-
na szczegOtowe plany nauki w roku 1875 i regulamin szkolny
w roku 1876 i postarata sie o0 wydawanie ksigzek szkolnych dla
wszystkich kategoryj szkoét.

Kiedy zaraz prawie po uchwaleniu tych ustaw odzywac sie
poczety glosy przeciw zasadzie jednolitosci szkét pospolitych,
domagajace sie uwzglednienia w nich odrebnych potrzeb lu-
dnosci miejskiej i wiejskiej, przejrzata Rada szkolna w r. 1893
dawne plany i wydata nowe wraz z instrukcjg nau-
czania, ktore zmienity rzecz zasadniczo. Odrdzniono w nich
doktadnie szkoty wiejskie i matomiasteczkowe od miejskich.
W szkotach wiejskich i matomiasteczkowych zaprowadzono za-
kres nauki skromniejszy, ograniczajacy sie do potrzeb i stosun-
kow ludnosci wiejskiej, oddanej gtéwnie rolnictwu i rzemiostom.
Szkoty miejskie natomiast otrzymaly w pierwszych czterech
klasach charakter formalny, stawiajac sobie za cel przygotowa-
nie mtodziezy do szkét Srednich. Szkoty zenskie urzadzono ana-
logicznie, uwzgledniajac wiasciwe tej pici potrzeby.

Wyksztatcenie nauczycieli i nauczycielek elementarnych
odbywato sie w Galicji poczatkowo tym samym trybem, co wo-
gble w prowincjach austrjackich. Na wilasciwe tory wchodzi
przysposobienie nauczycielstwa ludowego do zawodu od chwili
wprowadzenia seminarjow nauczycielskich meskich
i zenskich. Pierwsze seminarja nauczycielskie otwarto w Galicji
w roku 1871 Jezyk wyktadowy w seminarjach w zachodnigj
czesci kraju byt polski, seminarja wschodniej czesci kraju mia-
ty charakter utrakwistyczny: przedmiotow humanistycznych
(jezykow, historji i geografji) uczyto sie w nich po polsku, przy-
rodniczych po rusku, a c¢wiczenia praktyczne odbywaty sie
w obu jezykach i dlatego z seminarjami temi potgczono dwie
szkoty ¢wiczen: polska i ruska.

Ustrdj szkdt Srednich, jaki istniat do chwili upadku
Austrji, dzielgcych sienagimnazjaiszkotyrealne, sie-
ga roku 1849t. j. czasu, w ktorym zaprowadzono w Austrji t. zw.
Zarys Organizacyjny. Celem bezposrednim, jaki miaty
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sobie wytkniete gimnazja, byto: daé wychowankom wyzsze, ogol-
ne wyksztatcenie, a tern samem przygotowaé ich do studjow uni-
wersyteckich, wyksztalcenie harmonijne wszystkich sit ducho-
wych ucznia, urobienie szlachetnego, silnego charakteru. Punkt
ciezkosci nie lezat ani w jezykach kfasycznych, ani w jezykach
nowszych tub przedmiotach matematyczno-przyrodniczych, ale
we wzajemnym stosunku i harmonijnem oddziatywaniu poszcze-
géinych przedmiotéw nauki na umyst ucznia. Uzdolnienie do
przejécia na uniwersytet okaza¢ mieli uczniowie przez osobny
egzamin dojrzatosci.

Celem bezposrednim szk6t realnych (ktérych organi-
zacje na mocy ustawy z roku 1867 pozostawiono sejmom Kkrajo-
wym) byto: da¢ uczniom ogolne wyksztatcenie ze szczegdliiem
uwzglednieniem nauk matematyczno-przyrodniczych. 1 tu, po-
dobnie jak w gimnazjach, zaprowadzono egzamin doj-
rzato$ci, ktoéry stanowit warunek do przejscia do szkél wyz-
szych technicznych.

Cdy rzucimy okiem na stan o$wiaty i szk6l w Calicji przed
ustanowieniem Kady szkolnej krajowi'j i zestawinu' go ze sta-
nem, jaki by! tuz przed powstaniem Panstwa Polskiego, okaze
sie postep bartizo p(»wa/n>'.

(Mu'jmnjne zar/gd szkolnictwa krajowego w roku 18()8 za-
stata Kaila szkolna krajowa w Calieji 81 szkol -1 klasow>eh
(o -l-eeh naue/NcielaeU), PA>1 szkol t. zw. tr\wjaln>eh, z ri‘gnIN’

0 jedn>'m nanezN cieln i 12/ szkol paratjaln\eli nii‘ind'gnU)wanN eli

1 inezabezpiidZoimlI\ w swojmn islnUmin, nadto / szkol >
i o klasowN cli .-1'Askieh klaszttn uNeh, lazmn wiegi' 2/-Ifi szkél In
tinwNi’h. liiVip’Ni’h razi'm me v'al\u‘li MKOI) klas izvlj oildzialow

I t\luz nane/M"ii'li
1tezba il/itH'i ne.es,'e.'aiye\u'li w roku 18/1 (/ t('go bowiem

rokti mann dokhnliu' tlalv) »h» szkol hulowseb w\n(»sila |'">00Pv

lic/ba s/kol Indowvi’h pnblieznvih znrganizowatné$b w\
nosita w roku PJ[.” 11 I'\ liczba zas klas tzvnn\i h mulrtato
w\4d h (d l«, zalem razem liczba klari ez\ tm\4'h ws ttosila w iNin

rokn I(t-1.*>

liezba dzieci nc/eszi /ajip \4-h na nauke eodzicnmi obowhiz

kow«p wlnosita w t\in roku 1108 Oli. na naiikc zas iloprdniajti
ea 180 SI I, razmn 1280 -t,»0,
liizba nalu‘'zveieli, wui'zaevch w szkotach hulowsih w\

nosita w roku 18/0 (z kloregt) nuuny dokhulne dal\) N2("»f>.
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za$ w roku 1912/13 17097, pomnozyta sie wiec niemal piecio-
Krotnie.

Wydatek na szkoty ludowe publiezne wynosit w roku 1884
razem: 424 721 ztr. czyli 849 442 K, za$ w roku 1911 — 31 887 008.

Seminarja nauczyeielskie zaktadano w Galicji od roku 1871
z kursem zrazu trzeeh- pozniej czteroletnim. W roku 1871 za-
tozono sze$¢ seminarjow meskich, trzy zenskie, w czasie przed
wojng roku 1914 byto seminarjow meskich 14, a cztery zenskie,
razem 18 Istniato nadto 17 seminarjow nauczycielskieh pry-
watnych, z ktérych 16 byto zenskich a jedno meskie. 0Ogdlna
liczba uczniéw i uczenie seminarjéw nauczycielskich panstwo-
wych i prywatnych wynosita w tym czasie 6 312.

Kiedy w styczniu w r. 1868 Rada Szkolna Krajowa objeta
zarzad szkot srednich w Galicji, zastata 12 gimnazjow petnych
osmioklasowych i 7 gimnazjow nizszych, czteroklasowych.
W czasie przedwojennym byto w Galicji panstwowych gimna-
zjow 62, a gimnazjow prywatnych meskich i zenskich 47.

l.iczba uczniéw w gimnazjach wynt)sila w roku 1868 7 258,
a w czasie przed wojng w gimnazjach paristwowych 32886,
w gimnazjach prywatnych meskich 3367, w zenskich 2630, ra-
zem lie/ha uczniéw i uczenie w giumaajaeh panstwowych i pry-
watineli wsuosila w t>'in (/asi(' .18883.

W s/kolaeh $rednich publiezn>eh panstwow>eh nd/ielalo
nauki w tNin czasie 1734 sil nauczycielskich.

Szkél realnych istniato w t>'in czasie |l liczba uczniow
w tsch zaktadach w>nosila tt)l I a liczba nauczycieli 721.

()précz t>44\ s/k(Sl islt\ialo w I>in okresU-  panstwows ch
i 22 krajowM'h s*k>l przlemy™N >wy h i szkrSl pr/t'm> shovs vh
n"npclnia igcych.

Islniah inulto: ,\kinlcmja handlowa w Krakowi»' i 1wowic,
krajow»' szk»4\ knpiiu ku' w Hiali'j. Hrotlach. 1*r/cm\$hi i Tarno
wi»'. a wkoiu'u N/k(tl\ »Im'nklaséw»', pnblic/n»' i prywatne.

.S/kola po»l .-abttretu an.strjai kim, jak . powyYv.y'.co prze»!
stawit ula wsiiika, tl.ieki p[»»ul."ii'sitH'loli'tuit'j prawic auttunuuji
kraju, tlzieki zuai'zncmn wpKwowi p»tlski»"h p»*litvk»>w i uuyKov
sttUni na r/ail wit'»lcn,ski, Hzi»;ki wN ttybnu'i pra»'N" t»>war/N’,stw
mnicz\4't»'l,"ikii h i o,".wiatt>w\4"h, »lzii.'ki pra»'\ »'altygo NZ»'id'gn zu»»
ktuuilN + h p»‘dar;ou!»>w, » lonkru', Ka»l auPummi»'sn\i h i t.ga
thoyst h, io;wiu»;la *w po»l w .-cUhlcmu ih».$ei»*w\ n« jak rOwnici
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rzecz sie miata ze strong wychowawczg. Przynalezno$é do rza-
du obcego oddziatywata na szkote polskg w sposéb szkodliwy”,
zatruwajac dusze miodziezy pierwiastkami obcemi narodowi
naszemu. Hodowla sztucznego lojalizmu i przywigzania do pa-
nujacej dynastji, narzucana przez wiadze centralne w Wiedniu,,
wprowadzata nieszczero$¢ i obtude w caty system wychowaw-
czy szkoty galicyjskiej na réznych jej stopniach. Ta metoda za-
truwania data sie zwitaszcza we znaki nauczycielstwu i mtodzie-
zy polskiej w czasie wojny podczas jeneralsko-policyjnych rzg-
dow. Doszto do tego, ze jeden z zotdakdéw - wielkorzadcow,
widzac, ze metody dawne nie skutkujg, grozit nawet zatratg
istnienia szkoty polskiej. Na szczescie chwile te ciezkie szybko”
minety. Zdrowy duch narodowy mitodziezy i nauczycielstwa
polskiego przetrwat i te probe szcze$liwie. Jak za$ jg prze-
trwat, tego dowody ztozyta miodziezpolskaw bo-
haterskiej obronie Lwowa w listopadzie roku
1918, w ktorej tak zaszczytng odegrata role.

Po przeszto potwiekowem istnieniu (1867—1921) na mocy
rozporzadzenia Ministra Wyznan Religijnych i Oswiecenia pu-
blicznego z dnia 8 lutego 1921 zniesiona zostata Rada
Szkolna Krajowa. Z obszaru podlegtego dotychczas Ra-
dzie Szkolnej Krajowej, utworzono na razie jeden okreg szkolny,
Iwowski, z siedzibg kuratora tego okregu we Lwowie. Kura-
tor wchodzi odtad w zakresie administracji szkolnej z wyjat-
kiem szkdt akademickich we wszystkie uprawnienia i obowigzki,
jakie dotychczas nalezaty do naczetnika wiadzy politycznej kra-
jowej. Kuratorjum jest wtadzg drugiej instancji, do ktérej mo-
ga odwotywac sie wszyscy, ktorzy sg niezadowoleni z orzeczen
i zarzadzen wiadz i urzedéw kuratorowi podlegtych. Kurator
mianuje urzednikow do VII kategorji ptacy wigcznie, zatwier-
dza dyrektorow prywatnych szkot Srednich (nauczycieli szko6t
$rednich mianuje minister, nauczycieli szkot powszechnych, po-
wiatowy inspektor szkolny). Kurator przenosi réwniez nie-
statych nauczycieli szkdt Srednich w obrebie swego okregu,
udziela urlopéw i przenosi w stan spoczynku. Do wspoétdzia-
fania z Kuratorem ma by¢ w najblizszym czasie powotana Rada.
Szkolna Okregowa.

Rady szkolne powiatowe na obszarze okregu szkolnego lwowskiego
otrzymuja taki sam zakres dziatania, jaki dotychczas miaty Rady szkolne okre-
gowe. Siedzibg Rad szkolnych powiatowych oraz inspektora szkolnego, jest do-
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tychczasowa siedziba Rad szkolnych okregowych. W sktad Rady szkolnej po-
wiatowej wchodza; a) inspektor szkolny, a gdzie ich jest wiecej niz jeden,
wszyscy inspektorowie szkolni; b) jeden duchowny z kazdego wyznania
i obrzadku, liczacego w powiecie wiecej niz 1000 dusz; c) trzej lub czterej;
przedstawiciele zawodu nauczycielskiego; d) trzej delegaci Rady powiatowej,
o ile za$ w powiecie znajduje sie miasto, to procz tego jeden delegat Rady
gminnej tego miasta; €) starosta lub delegowany przez niego urzednik; f) trzej
przedstawiciele ludnosci; g) jeden z lekarzy szkolnych.

Okres czynnosci Rady szkolnej powiatowej trwa trzy lata.

W skiad Rady szkolnej miejskiej w miastach rzgadzacych sie wiasnym
statutem wchodzg; a) inspektor, wzglednie Kilku inspektoréow szkolnych;
b) duchowni wyznan i obrzadkéw; c) pieciu przedstawicieli zawodu nauczy-
cielskiego; d) czterej delegaci Rady miejskiej na czas trw'ania ich mandatu do
tej rady; e) prezydent miasta lub jego zastepca; f) trzej przedstawiciele spo-
teczenswa; g) jeden z lekarzy szkotnj”ch.

W skiad Rady szkolnej miejscow™ej wchodza; a) jeden przedstawiciel
gminy; b) dwaj przedstawnciele ludnosci; c) kierownik szkoty. Nauczyciele kie-
rujgcy innych szkot, znajdujacych sie na obszarze dziatania Rady szkolnej
miejscowej uczestniczg w obradach z gtosem doradczym.

b) Prace i usitowania obywatelskie okoto podniesienia wychowania
w Galicji,

Zmiana kierunku rzadéw, ktora nastagpita w Galicji w roku
1865, ponowne powotanie hr. Gotluchowskiego na urzad Na-
miestnika, sankcja cesarska, nadana krajowej ustawie o jezyku
wyktadowym w szkotach, i postanowienie cesarskie o utworze-
niu Rady Szkolnej Krajowej, wywotaty ozywiony ruch w zakre-
sie wychowania i o$wiaty w Galicji. Objawem tego ruchu byto
miedzy innemi: zawigzanie Towarzystwa pedago-
gicznego, ktore za cel wytkneto sobie: skupi¢ zawodowych
pracownikdéw na polu nauki i wychowania od uniwersytetu do
szkoty ludowej i przyciggna¢ do udziatu wszystkich, ktorzy sie
sprawami temi interesujg. Towarzystwo pedagogiczne, do kt6-
rego powstania i rozwoju przyczynili sie w pierwszym rzedzie:
Zygmunt Sawczynski (" 1826, f 1893), Bronistaw
Trza sJkowski (* 1824, f 1906), i. zastuzony ksiegarz Iwowskr
Karol W7 1d, w ciggu 50-ciu lat swego istnienia, oddato kra-
jowi bardzo wazne ustugi. Podniosto ono ducha obywatelskie-
go u nauczycieli ludowych, zabiegato usilnie okoto poprawy ich
bytu materjalnego, rozbudzito zywy ruch wydawniczy w za-
kresie ksigzek szkolnych i wydawnictw dla miodziezy, powo-
tato do zycia caty szereg szkot wyzszych zenskich i przemysto-
wych, burs dla ubogiej a pilnej miodziezy, przyczynito sie bar-
dzo wiele do obudzenia $wiadomego celu postepowania w pedar
gogice i dydaktyce przez wydawanie organu swego pod tytutem:

23*
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».Szkota“. Z pomiedzy redaktorow ,Szkoty* na szczeg6lne
wyréznienie zastuguje Bolestaw Baranowski (¢ 1844,
t 1916), zastuzony takze jako diugoletni cztonek Rady Szkolnej
Krajowej, autor doskonatych podrecznikéw i wielu prac z za-
kresu historji szkolnictwa galicyjskiego. Jego ,,Pedagogika Mic-
kiewiczowska“, caty szereg studjow literacko-krytycznych, roz-
sianych po roéznych pismach jakotez publikacje dla miodziezy
i ludu Swiadczg o wielkiej i rozlegtej kulturze literackiej i bar-
dzo gruntownej wiedzy w roéznych dziedzinach nauki.
Pierwotnie obejmowata ,,Szkota"“ prace catego zakresu peda-
gogji i dydaktyki, a w pracach ,,Towarzystwa pedagogicznego“
brali zar6wno udziat nauczyciele szk6t ludowych, jak uniwersy-
tetow i szkdt srednich. Wkrétce jednak pilnych spraw szkol-
nictwa wszelkich kategoryj namnozyto sie takie mnostwo, ze
okazata sie potrzeba stworzenia osobnego towarzystwa i orga-
nu poswieconego sprawom wychowania i nauczania w szkotach
$rednich. Tak powstato w roku 1884 Towarzystwo nau-
czycieli szkét wyzszych za inicjatywg J6zefa So-
leskiego i Zygmunta Samotewicza. Towarzystwo
to w ciggu swego istnienia podniosto i zatatwito pomysinie wiele
spraw zywotnych, dotyczacych wychowania i nauczania w szko-
tach srednich. Bylo ono tern dla nauczycielstwa $redniego, dla
jego interesow moralnych i materjalnych, czem Towarzystwo
pedagogiczne dla nauczycielstwa ludowego. Towarzystwo to
odegralo w ciggu trzydziestopiecioletniego istnienia swego
w dziejach polskiego szkolnictwa S$redniego pod zaborem au-
strjackim pierwszorzedng role. Stworzylo caty szereg podreczni-
kow szkolnych, zastosowanych do potrzeb polskiej miodziezy
szkolnej, otoczyto szczegdlniejsza opieka nauke dziejow, jezy-
ka i literatury ojczystej,, w szeregu projektéw i memorjatdw,
przedktadanych wiadzom szkolnym, wysuwato nieustannie po-
stulaty wychowania narodowego, jednem stowem, nawigzywato
watek tradycji polskiego, wychowania narodowego, zerwany
przez zabory. Zastepowato i wyreczato Towarzystwo pod tym
wzgledem do pewnego stopnia Rade Szkolng Krajowa, ktora,
skrepowana zbytnig zalezno$cig od wiedenskich wiadz central-
nych, nawet w swym najswietniejszym okresie, mimo najle-
pszej woli tej roli spetnia¢ nie mogta. Whnioski jednak i pro-
jekty Towarzystwa w przewaznej czesci przyjmowata zyczli-
wie i w zycie wprowadzata. Stad poszio, ze szkota S$rednia
w Matopolsce w ostatnich dziesigtkach lat, mimo odmiennych
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pozoréw, byta i do ostatnich czas6w pozostata
szczerze polska.

W swym organie ,,Muzeum* szerzyto Towarzystwo $wiado-
mosC¢ nowoczesnyeh metod nauczania, zawsze jednak na gruncie
narodowym, rozwineto szerokg dziatalno$¢ wydawniczg, stwarza-
jac wielka wspotdzielnie nauczycielsky ,,Ksigznice Polska*“. Przez
dtuzszy czas pod firmg Towarzystwa wychodzito znakomicie
redagowane wydawnictwo pod tytutem: ,Naukai Sztuk a“,
ktore obejmowato szereg monografij j)opularno-naukowych ze
szczegOlnem uwzglednieniem kultury polskiej.

Cztonek Towarzystwa, Ludomit German, wizytator
szkot i pozniejszy prezydent parlamentu wiedenskiego, usiltig
i zapobiegliwg praca, przy pomocy obu Towarzystw pedagogi-
cznych, stworzyt we Lwowie r. 1907-go ,,Polskie Muzeum Szkol-
ne‘, majace za zadanie gromadzenie rekopiséw, dziet, medali i in-
nych pamiatek, odnoszaeych sie do dziejow wychowania i na-
uczania w dawnej Polsce, obok tego za$ stwarzanie i urzadza-
nie wzorowych gabinetéw przyrodniczych, fizycznych, labora-
toriow chemicznych, biologicznych i innych. Bibljoteka ,,Mu-
zeum* obejmuje dzi$ zwyz 16 000 tomOw najcenniejszych dziet
z zakresu pedagogji i dydaktyki, dzieta traktujgee o ustroju i hi-
storji szk6t wogole, a w Polsce w szczegblnosci. Bibljoteka ta
stuzy¢ ma przedewszystkiem do uzytku os6b pracujacych na
polu historji, kultury i szkolnictwa w Polsce, moze jednak takze
by¢ bardzo pomocna do egzamindéw nauezyeielskich i dla dal-
szego ksztatcenia sie nauczycieli. Zbiér srodkéw, stuzacych do
uzmystowienia nauki jest w Muzeum na razie jeszcze niezbyt
obfity. Wojna ostatnia przerwata na razie zbawienng dziatal-
no$¢ tej instytucji, jest jednak uzasadniona nadzieja, ze Rzad
polski otoezy jg zyczliwg opieka i umozliwi spetnienie zadania,
bardzo waznego dla przysztosci wychowania narodowego
w Polsce.

Jest rzeczg naturalng, ze z chwilg powstania Panstwa Pol-
skiego oba Towarzystwa zapragnety potaczy¢ sie z podobnemi
towarzystwami w dotychczasowych trzech zaborach. Polskie
Towarzystwo Pedagogiczne w roku 1919 zmienito swa nazwe na
»Polskie Stowarzyszenie Pedagogiczne* i w maju 1921 roku po-
faczyto sie z mniejszemi towarzystwami tak w MatopolsCe, jak
w Poznaniu i Toruniu.

To samo uczynito Towarzystwo Nauczycieli Szkét Wyz-
szych, ktore potaczyto sie ze Stowarzyszeniem Nauczycielstwa
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Polskiego w Krolestwie Polskiem. Stowarzyszenie to, dziatal-
noseig swojg obejmowato catg Kongresdéwke, az do najdalszych
jej zakatkéw, gltoszac wszedzie potrzebe tworzenia szkolnictwa
polskiego i wspdtdziatajac w jego powstaniu. Musiato ono,
opierajac sie na kruchych podstawach ,konstytucji rosyjskiej*
przemocag wyrywac szkole carskiej dusze kazdego dziecka pol-
skiego. Nie baczac na przeSladowanie, ktore spadato na nie,
stworzyto ono od roku 1905-go cudowny wprost gmach pry-
watnego szkolnictwa polskiego, ktory sie ostat niewzruszony po
dzien dzisiejszy.

Oba towarzystwa potgczone noszg obecnie nazwe ,,T o-
warzystwo Nauczycieli Szkd6t Srednich i Wyz-
szych*® a program zjednoczonego zwiazku jest: ,,Skupic sie
w jedng, potezng organizacje nauczycielstwa ziem polskich, po-
magac sobie zarbwno w sprawach materjalnych, jak i moral-
nych, dbaé¢ o dobro szkoty polskiej, budzi¢ wséréd siebie poczu-
cie obywatelskie i gotowaé do stuzby narodowej, nietylko
w zakresie pracy zawodowej, lecz i na kazdem innem polu,
przyczynia¢ sie w miare sit i moznosci do wzbogacenia dorobku
wiedzy w dziedzinie wychowania“.

Towarzystwo dzieti sie na okregi, ktérych w chwili obecnej
jest pie¢: krakowski, lwowski, pomorski, poznanski, i war-
szawski. Liczy ono ogotem 103 kota, a 4107 cztonkdw.

Centralnym organem Towarzystwa jest wychodzacy
w Warszaw!« ,,Przeglad Pedagogiczn y* obok ktorego
jednak Lwdw redaguje nadal ,Muzeum®, poswieciwszy je
wylacznie zagadnieniom pedagogiczno-dydaktyeznym.

Zrzeszenia w ten sposoOb powstate nie sg tylko zwigzkami
zawodowemi, stworzonemi dla celow utylitarnych, lecz wiel-
kiemi kulturalnemi instytucjami,, ktére maja i mie¢ 'bedg glos
decydujacy w roznych sprawach, wychowania narodowego.

Obok Polskiego Towarzystwa Pedagogicznego istnieje
w Matopolsce od roku 1905-go ,,Krajowy Zwigzek Nau-
czycielstwa Ludoweg o“ ktory na czoto swego progra-
mu wysungt od poczatku sprawy zawodowe. Ze zmiang sto-
suT kéw politycznych i z chwilg powstania Panstwa Polskiego
pcfaczyt sie ten zwigzek z podobnemi towarzystwami nauczw
cielskiem! szk6t powszechnych w Warszawie, przenidst tam swa
siedzibe, zalozyt oddziat w Poznaniu, rozszerzajgc w ten spo-
sob dziatalno$¢ swa na wszystkie byte zabory. Celem skute-
czniejszego dziatania w tym kierunku, w chwili organizujacego
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sie szkolnictwa, wiadz szkolnych i stosunkéw prawnych nauczy-
cielstwa oraz celem jednolitego dziatania w budowie szkoty pol-
skiej wszelkieh stopni i wszelkiej kategorji ,,Polski Zwigzek
Nauczycielstwa Ludowego“ potaczyt sie w maju 1921-go roku
ze ,,Zwiazkiem Zawodowym Nauczycielstwa Szkoét Srednich®,
powstatym w ostatnich czasach, w jedng wspdlng organizacje.
Organem Zwigzku Polskiego Nauezycielstwa Szk6t Powsze-
chnych jest ,Gtos Nauczycielski®, ktory wychodzit od
szeregu lat w Krakowie, obecnie za§ w Warszawie. Sprawom
pedagogicznym poswiecony jest doskonale redagowany mie-
siecznik p. t:. ,Ruch Pedagogiczny®, wychodzacy
w Krakowie.

Bardzo wazng i w skutkaeh swyeh nader ptodng pomoc
w krzewieniu oswiaty niesie wiadzom szkolnym Towarzy-
stwo SzkotyL udowej, najwieksza dzi$ instytucja oSwia-
towa na ziemiach polskich. Zatozone zostato ku uczczeniu se-
tnej rocznicy Konstytucji 3-go Maja roku 1891 przez komitet
obywateli, ktérych hastem byto, ze ,,0éwiata jest sitg naroddw,
pierwszg i ostateczng podstawg ich powagi moralnej, dobrobytu
i znaczenia“. Pierwszym prezesem Towarzystwa byt poeta
Adam Asnyk. W ciggu 28-miu lat swego istnienia zdotato
Towafzystwo' §"khpi¢ okoto 50 000 cztonkdéw i z kazdym rokiem
rozszerza swojg dziatalnos¢. Towa-
rzystwo skladfi -i:' licznych kot
miejscowych, nad ktéremi naczelne
kierownictwo ma Zarzad Gtoéw-
ny w Krakowie.

Gtébwnem zadaniem Towarzy-
stwa bylo dotychczas zakladanie
szk6t w miejscowosciach, ktére nie
posiadaty szkét krajowych. Brak do-
statecznych $rodkéw nie dozwolit
Towarzystwu utworzy¢ szkoty wsze-
dzie tam, gdzie tego zachodzita pilna
potrzeba. Radzi sobie wiec Towa-
rzystwo przez zaktadanie tak zwa-
nych .SZkotek poczatko-
wych® w Ttdrych nauczanie od-
bywa sie zupetnie prywatnie.

Celem zwalczania kleski anal- Adam Asnyk.
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fabetyzmu, prawie nieznanej szczesliwszym od nas naro"
dom, zaktada Towarzystwo osobne kursy dla dorostych analfa--
betéw. Dziatalno$¢ tych kurséw dociera nawet do sfer wojsko-
wych, a wiadze wojskowe, uznajac btoga ich dziatatnosé, przy-
sylajg rok rocznie tysigce zoinierzy w czasie wolnym od éwi-
czen Towarzystwu do nauki. Kurséw takich w roéznych stro-
nach kraju jest ponad 50.

Na Slasku, gdzie toczy sie zazarta walka o dzieci polskie,
gdzie Niemcy i Czesi zabieraU podstepnie dzieci ubogich rodzi-
coéw do ochronek niemieckich, aby je potem catkowicie zniem-
czy¢ lub sczechizowaé, zaktadato T. S. L. ,wzorowe
ochronki“ dla dzieci polskich i powierzato opieke nad niemi
ochroniarkom polskim.

Zaktadato nadto z kazdym rokiem po wsiach i miastach
liczne czytelnie i wypozyczalnie, bursy dla syndéw wioScian-
skich, domy ludowe, teatry wioscianskie i t. d.

Spoteczenstwo polskie w nalezytem zrozumieniu waznosci pracy Towa-
rzystwa okazato w czasie wielkiej wojny wielkg wobec niego ofiarnos¢. Byta
ona — jak moéwi sprawozdanie Towarzystwa — w tym czasie nie juz zdwojona,
ate ,,uwielokrotniona“. T. S. L. wytrzymato nietylko ogniowa prébe podczas-
wojny i wyszto z niej zwyciesko, ale nadto sptacito dtug w kwocie okoto dwu-
kro¢ stu tysiecy. Dzieki tej ofiarnosci Zarzad Towarzystwa w tych ostatnich
kilku fatach nietylko nie zwinat zadnej dawniej zatozonej szkoty, lecz takze
nie cofat sie przed zadng nowa inicjatywa, rozszerzajac swa dziatatno$¢ na coraz
dalsze dziedziny pracy o$wiatowej.

,»Okres walk i przewrotéw politycznych i spolecznych, ktére nastgpity
jako konsekwencja wielkiej wojny, nie sprzyjat spokojnej, organizacyjnej,
pracy T. S. L. A jednak og6t odczuwat potrzebe tej pracy i domagat sie jej.
Chtop i robotnik przeszedt czasu wojny olbrzymig przemiane i podnidst swa
stope zyciov/g, a w nastepstwie tego odczuw'a dzi$ konieczng potrzebe zaspoko-
jenia swych wzmozonych potrzeb kulturalnych*.

»Moze i dlatego takze chlop polski i robotnik polski nie zatuje dzi$ nawet
znaczniejszych kwot na ksiazke i bierze tak liczny udziat w sktadkach na cele
ogblne*.

ol tak: wr. 1918 T. S. L. zebrato na dar narodowy Trzeciego Maja, a w term-
potowe na wsi 343.145 K 69 h, gdy tymczasem jeszcze w r. 1917 kwota ta wy-
nosita zaledwie 146.277 K 29 h i pochodzita przewaznie z datkéw t. zw. inte-
ligencji“.

»Towarzystwo liczyto, ze od jesieni 1918 zacza¢ bedzie moglo normalne
prace organizacyjne. Tymczasem sam koniec wojny przynioést kresom naszym
wschodnim i zachodnim bardzo cigzkie chwile: Wschdéd az po San zajeli Ukra-
incy, cze$¢ Slaska — Czesi.

»Prac swoich na Wschodzie musiato skutkiem tego Towarzystwo zaprze-
stac, wielu Prezeséw kot i najtezszych dziataczy poszto do ukrainskich wiezien,,
wielu niestety zgineto straszna, cho¢ zaszczytnag $miercig meczenska®.

»Zmieniajg sie stosunki polityczne — konczy sprawozdawca — konczy
sie okres germanizacji i czechizacji na Zachodzie, a rutenizacji na Wschodzie.
Ludno$¢ polska w PanstwiePolskiem wsz edzie mie¢ musb
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swojg szkote. Ze zwyciestwem tej zasady, z utworzeniem Panstwa Pol-
skiego konczg sie ktopoty szkolne polskiej ludnosci®.

»T. S. L. wytrwaé¢ musi na razie na, placéwce, a nawet rozszerzy¢ bedzier
musiato te prace az do chwili, gdy polskie wiadze szkolne bedg mogty i bed%
chcialy przejaé¢ wszystkie szkoty polskie dotychczas utrzymywane przez Towa-
rzystwo, pod swojg opieka. Wtedy T. S. L bedzie mogto catag swg
usilnos¢é zwrdci¢ na obszerne pole pracy pozaszkolnej*“

2. Dzielnica rosyjska.

Dotkliwa kleska, zadana Rosji przez Japonczykow i za-
chwianie sie skutkiem tego absolutnej wiadzy w Rosji, sprowa-"
dzity w Krolestwie Polskiem liczne zmiany w stosunkach spo-
tecznych wogole, a szkolnych w szczeg6lnosci. Niezwykte po-
tozenie narodu naszego w tej dzielnicy, dtugoletni ucisk i brak
wiary w sprawiedliwo$¢ rzadu sprawity, ze spoteczenstwo nasze
uciec sie tam musiato do Srodkéw nielegalnych, ale w tym razie
koniecznych i do pewnego stopnia usprawiedliwionych. Mio-
dziez polska szkot wszelkich kategoryj widzac, ze szkota rosyj-
ska zamiast Swiatta przynosi jej upokorzenie i zniechecenie do
nauk, ze nie utatwia jej umystowego rozwoju, ale go przytepia
i opOzZnia, porzucita mury szkolne, urzadzajgc t. zw. strejk
szkolny. Wiec rodzicow, urzadzony dnia 19 lutego 1905 roku
w Warszawie, oSwiadczyt w obecno$ci najwyzszego przedsta-
wiciela wladzy szkolnej w Krélestwie Polskiem, kuratora okregu
naukowego w Warszawie, ze rodzice polscy szkoty rosyjskiej
nie chca, ze do niej dzieci posytaC przestang, i ze domagajg sie
szkoty polskiej pod kontrolg spoteczenstwa polskiego. Tak
$miato rzucone hasto z ust tysigca rodzicow polskich dato po-
chop do bardzo ozywionego ruchu na polu stwarzania szkét
polskich pryn\"ainycb i przeréznych instytucyj o$wiatowych.

Powstata w pierwszym rzedzie ,Polska Macierz
szkolna dlaKrolestwa Polskieg 0“ Macierz miala,
na celu krzewienie i popieranie oSwiaty w duchu narodowym..
Srodkami ku temu prowadzacemi by¢ miaty; zaktadanie, utrzy-
mywanie i popieranie szk6t ludowych miejskich i wiejskich, se-
minarjow nauczycielskich, szkét Srednich ogélnie ksztatcacych
i specjalnych, wydawanie czasopism pedagogicznych i polskich
podrecznikéw szkolnych. ,Polska Macierz szkolna“ w krétkim
czasie swego istnienia zajeta naczelne miejsce wsrdd innych in-
stytucyj oswiatowych w Krolestwie Polskiem i pobudzita sze-
rokie warstwy narodu do pracy wspdlnej.
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Prezesem i duszg ,,Polskiej Macierzy szkolnej dla Krdlestwa Polskiego*
byt Antoni Osuchowski, jedna z najszlachetniejszych postaci Polski
Avspotczesnej, wybitny dziatacz na polu o$wiaty narodowej, urodzony r. 1849
w Paryzu, syn wychodZcy, oficera wojsk polskich. Jaki$ czas byt adwokatem
przysiegtym, ale gorgce umitowanie Ojczyzny i che¢ stuzenia sprawie publi-
cznej wprowadzity go na droge ofiarnej pracy obywatetskiej.

Gdy w r. 1876 ksigze Bismark stworzyt niemiecka rzadowg komisje kolo-
nizacyjng z funduszem stumiljonowym celem systematycznego wywiaszczania
Polakéw z ich ziemi, powotano do obrony przeciw temu bezprawiu w Poznaniu
Bank Ziemski. Osuchowski zebrat 3 miljony marek na cele tego banku, powo-
tujac do ofiarnosci wszystkie warstwy spoteczehstwa polskiego.

Niespozyte zastugi dla sprawy os$wiatowej potozyt Osuchowski w cza-
sie, gdy w zaborze pruskim zakazat rzad nauczania jezyka polskiego i gdy
jedyng dzwignig oswiaty i uswiadomienia narodowego w Poznanskiem staty
sie czasopisma ludowe i Towarzystwa czyteln ludowych. Osuchowski zebra-
nemi funduszami $pieszyt z pomocag tym instytucjom na Slasku, w Ziemi Ka-
szubskiej, na Mazowszu Pruskiem. )

On jeden z pierwszych zajat sie gorliwie sprawg Slaska Cieszynskiego,
zainteresowat nig og6t polski i obudzit ofiarnos¢ w tym kierunku. Przez szereg
lat wptywaty do kasy Polskiej Macierzy szkolnej w Cieszynie dziesigtki tysiecy,
a fundusze te umozliwity zatozenie gimnazjum i utrzymanie go, stworzenie
bursy i powotanie do zycia calego szeregu szkét ludowyeh i ochronek.

Niemniej gorliwie zajat sie Osuchowski sprawg oswiaty w Krolestwie
Polskiem. Jako prezes Macierzy szkolnej umiatl Osuchowski, w czasie dla pol-
skiej oswiaty bagrdzo trudnym, nietylko sprawa umiejetnie Kierowa¢, ale i za-
pewni¢ instytucji wieksza czes¢ jej funduszow.

Osuchowskiemu zawdzigecza swe powstanie i podwaliny materjalne semi-
narjum nauczycielskie w Ursynowie. Zebrat on na jego cele 100.000 marek.

Jednem stowem, nie byto sprawy kulturalnej polskiej, ktérejby Osu-
chowski nie uzyczyt swego moralnego i materjalnego poparcia. On to podjat
mys$l zatozenia Towarzystwa dla popierania wydawnictw Akademji umieje-
tnosci i zebrat na ten cel 80.000 K, nadto wyjednat dla tej instytucji szereg za-
pisow lub odzyskat dla niej sumy uwazane za przepadte.

Spoteczenistwo polskie z najwyzsza wdziecznoscig zapisze imie Osu-
chowskiego miedzy imiona najzastuzenszych i najlepszych swych synow.

Prace spoteczenstwa polskiego w Krélestwie polskiem okoto
rozwoju szkolnictwa w duchu narodowym przerwata chwilowo
reakcja, jaka nastata po rewolucji w roku 1905. Wybuchta tym-
czasem Wielka Wojna. Po ustgpieniu Rosjan, mimo trudno$ci
stawianych przez wiladze okupacyjne niemieckie i austrjackie,
na catym obszarze zaboru rosyjskiego zakwitto bujnie nowe
zycie kulturalne. Z dumg i rado$cig patrzyta Polska cata na
zapal, z jakim spoteczenstwo tamtejsze jeto sie organizacji
szkolnictwa wszelkiej kategorji. Z dnia na dzien, jakby pod
rézdzkg czarodziejska urosto szkolnictwo polskie do rozmiardw,
0 jakich za rzagdéw rosyjskich nie o$mielano sie marzyc¢.

Juz w jesieni 1915 roku otwarto Uniwersytet i Politechnike
w Warszawie. Generat-Gubernator niemiecki Beseler, pilnujacy
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v Warszawie przedewszystkiem interesow niemieckich, musiat
jednak przyznaé, ze uniwersytet warszawski juz w pierwszym
roku stuzby rozwinat sie znakomicie, ,,stat sie dla mtodziezy pol-
skiej pilnie i rado$nie odwiedzanem siedliskiem pracy umysto-
wej“. Ten sam Beseler w piSmie do Senatu Politechniki war-
szawskiej przyznat, ze ,Politechnika warszawska rozwineta sie
w jednym roku w sposéb nadspodziewany, ze znaczna liczba
studentow jest wskazowka, jak wysoko sg cenione w Polsce
wiadomosci techniczne, i ze spoteczenstwo polskie czuje, ze
dla odbudowy i dla podniesienia gospodarcze-
go i kulturalnego Polski jest wyksztatcenie”
ukwalifikowanych inzynieréw, budowniczych
i technikéow sprawg pierwszorzednego zna-
czeni a“.

Obok wychowania szkolnego zajeto sie spoteczenstwo pol-
skie takze opieka nad wychowaniem pozaszkolnem, w szcze-
gélnosci zas podjeto na wielka skale walke z analfabetyzmem.

W Warszawie zwilaszcza tepienie analfabetyzmu podjeto
w spos6b systematyczny a w osobnych kursach starano sie sze-
rzy¢ wsrdd ludnosci Warszawy i przedmie$¢ wiedze elementar-
ng potrzebna obywatelom kraju, zkolei za$§ utworzono kursa
uzupetniajgce i zorganizowano ,Uniwersytet powszechny*.
Wskrzeszona ,,Polska Macierz szkolna“ pomimo zwigzanych
z wojng klesk powotata do zycia w krotkim czasie sto kot

Przejecie szkot w b. Kréolestwie Polskiem
pod zarzad polski nastgpito dnia 30 wrzes$nia
1917, na skutek specjalnego reskryptu generalnego gubernatora
niemieckiego Beselera. Osobna instrukcja departamentu wy-
znan religijnego i o$wiecenia publicznego polecata inspektorom
szkolnym polskim, by je’ dnia 30 wrze$nia 1917 przejeli od in-
spektoréw wiadz okupacyjnych, odebrali wszystkie akta i ksie-
gi, a dnia 1 pazdziernika rozpoczeli samodzielnie urzedowanie.
,»Biura *Tnspektoréw szkolnych i rad szkolnych okregowych —
polecata instrukcja — majg sie miesci¢ w jednym lokalu i stano-
wi¢ jednag cato$¢. Na Scianie frontowej domu, w ktérym beda
sie miescity biura polskiej wiadzy szkolnej, ma by¢ umieszczona
dostarczona przez Departament tablica z herbem panstwowym
polskim i odpowiednim napisem®.

Szkoty w Krolestwie Polskiem byty az do czasu wojny prze-
waznie dzietem wysitkéw oséb prywatnych. Powstawaty one
whbrew intencjom wrogiego nam rzadu rosyjskiego. Szkota



w Kroélestwie, ludowa czy $rednia, byta czem$ zaledwie tolero-
wanem. Ws$rdd ciezkiej walki z przeszkodami, rozmyslnie jej
stawianemi, torujac sobie droge, nigdy dotychczas nie zaznata
ani pomocy, ani opieki, ani zyczliwej kierowniczej reki Panstwa.

Dopiero w obecnej chwili, stojac u progu szcze$liwszych cza-
sOw, ma spoteczenstwo polskie w b. zaborze rosyjskim nadzieje”
ze objecie polskiej szkoty przez polski zarzad oswiaty wyda
w przysztosci jak najlepsze owoce.

a) Wskrzeszenie Uniwersytetu wilenskiego.

Uniwersytet wilenski w poczatkach wieku XIX utrzymy-
wat stosunki ze wszystkiemi prawie ogniskami nauki w Euro-
pie, wysytat zdolniejszych swych uczniéw zagranice dla stu-
djow lekarskich i rolniczych, dla zbierania materjatow history-
cznych do Szwecji, zakupywat rekopisy, dawat zapomogi wy-
szczegoblniajgcym sie uczniom. Wykitady niektérych profesoréw,
jak Gotuchowskiego i Lelewela, sciggaty takie ttumy, ze brakia
odpowiednich sal dla ich umieszczenia.

Srodki materjalne byty bardzo znaczne jak na owe czasy,
bo z funduszéw pojezuickich pobierano po 105000 rubli rocznie.

Nie dziw wiec, ze Wilno ze swym Uniwersytetem stato sie
przez diuzszy czas duchowg stolicg Polski. Pod wptywem sfer
uniwersyteckich powstaty tam liczne Towarzystwa naukowe
i hterackie, ktére przycz"mity sie znakomicie do odrodzenia
ruchu umystowego w Polsce.

Ruch ten przeksztatcit calg literature naszag i dal poczatek
najpiekniejszemu i najptodniejszemu okresowi umystu pol-
skiego.

Te wspaniatg kulturalng prace przerwata brutalna reka na-
jezdzcy po powstaniu listopadowem: z nakazu cara Mikotaja |
zamknieto Uniwersytet wilenski roku 1832.

Znaczna cze$é cennych zbioréw przypadta rosyjskiemu
uniwersytetowi w Kijowie, ktory, zatozony dla celéw rusyfika-
cyjnych, stuzyé miat dla ksztatcenia nietylko zachodniej, lecz
i potudniowej Rosji. Catg bibtjoteke uniwersytetu wilenskiego
przeniesiono do Kijowa, przyczem cze$¢ cennych i rzadkich
dziet, ktére nie zmiescity sie w pakach, na ten cel sporzadzonych,
po wandalsku zniszczono.

Mysl wskrzeszenia uniwersytetu we Wilnie Kkilkakrotnie
byta podejmowana przez spoteczenstwo polskie. Czyniono to
przy kazdej nadarzajgcej sie sposobnosci w chwili zwolnienia
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ucisku przez rzad carski. Podczas ostatniej okupacji niemiec-
kiej w czasie wielkiej wojny czyniono juz w tym celu powazne
przygotowania, lecz najezdzcy do tego nie dopuscili.

Dopiero Naczelnik Niepodlegtej Polski, Jo-
Nef Pitsudski, uwolniwszy Litwe z jej stolica Wilnem od
barbarzynskich rzadéw bolszewickich, wznawia za dni naszych
tradycje zwyciezcy z pod Wielkich tukéw, zatozyciela Aka-
demji wilenskiej, krola Stefana Batorego.

W chwili ponownego otwarcia wrét przestawnego Uniwer-
sytetu stajg przed oczyma naszego pokolenia postacie wielkich
pracownikéw tej uczelni z pierwszych lat jej istnienia. Piotra
Skargi i Jakéba Wujka, co to stowem pitomiennem i pismem
zwalczali schizme i gruntowali unje Kosciota na Litwie i Rusi.
Staje przed nami zywa tradycja lat uniwersyteckich Swietlanej
postaci Adama Mickiewicza. Otacza go jedyne w swoim ro-
dzaju grono Filomatéw i Filaretéw, zesp6t szlachetnych dusz
sprzagnietych $lubowaniem stuzbie dla ideatu. Tu wy kuwaty
sie granitowe podstawy polskiego romantyzmu, tu przetwarzat
sie Gustaw w Konrada, zaszumiat orli lot ,,0dy do miodosci“.

Na pamigtke radosnej chwili wznowienia Uniwersytetu wi-
leiskiego podajemy pismo Naczelnika Panstwa z okazji jego
otwarcia. Brzmi ono;

Do Senatu Akademickiego Uniwersytetu Stefana Batorego we Wilnie.
Stawna uczelnie wilenskg przez Jezuitow w r. 1570 zatozona, przez Stefana Ba-
torego w,r. 1578 do godnosci Uniwersytetu podniesiong, przez Komisje Edu-
kacji narodowej zreformowang, staraniem Adama Czartoryskiego odnowiona,
A brutalng przemocg despoty rosyjskiego bezprawnie w swych czynnosciach
zawieszong, powotuje po Kkilkudziesiecioletniej przerwie do wznowienia wieko-
pomnej dziatalnosdci, a czynie to, by spetni¢ zyczenia i zaspokoi¢ potrzeby miej-
scowej ludnosci, by w imie prawdziwej swobody nawigza¢ odwieczng, ztotg nic¢
cnoty, wiedzy i kultury, zerwang dzikim gwattem.

Wszechnica wileriska, w ktorej berto rektorskie dzierzyli Piotr Skarga.
Jakob Wujek, Marcin Poczobut, Jan Sniadecki, w_ktorej nauczali: Sarbiewski,
Jundzi#f, Bojanus, Groddeck, Smuglewicz, Jedrzej Sniadecki, Lelewel..., w ktorej
czerpali swag wiedze Mickiewicz, Stowacki, Kraszewski, Zan, Jozef Mianowski,
Pol, Odyniec, Chodzkowie, Balinski, Narbut, Domejko, Oleszkiewicz, Warko-
wicz..., ponownie otworzy dla mtodziezy swoje podwoje w pazdzierniku 1919 r.

»Taka zwykia by¢ Rzeczpospolita, jakiemi sg obyczaje i uksztatcenie jej
obywateli“ — pisat Jan Zamojski, zaktadajgc Wszechnice w Zamosciu. Stowa
-te powinny by¢ drogowskazem dla mistrzéw i uczniéw odnowionej teraz
Wszechnicy.

Oby Uniwersytet Wilenski, rozpoczynajac nowy okres swych dziejow,
pomny Swietnej swej tradycji, zajasniat nowym blaskiem, oby stat sie wedle
stbw Tadeusza Czackiego, wyrzeczonych do uczniéw szkoly krzemienieckiej,
..Swigtynig cnoty a przybytkiem nauk®. Niech promienieje kultura w jak naj-
szersze kregi, podnosi obyczaje i ksztatlci umysty miodziezy, garngcych sie pod
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jego opiekuncze skrzydfa i niech bedzie jedng z tych wielkich drég $wietlanych”™
wiodacych ludzko$¢ do poznania prawdy.

Aby za$ zyta w nim pamie¢ Tego, ktéry pierwszy oddat w rece tej uczelni
berto akademickie, ten uniwersytecki symbol wtadzy ducha nad zyciem, niectt
nazwa odradzajacej sie Wszechnicy po wieczne czasy brzmi: ,Uniwersyte t
StefanaBatorego wWilni e“.

Quod telix faustum fortunatumque sit.

Warszawa, dnia 28 sierpnia 1919 r.
Naczelny Wodz:
J. Pitsudski.

Uroczysto$¢ otwarcia odbyla sie w obecnosci Naczelnika Panstwa,
w dniach: 10, 11 i 12 pazdziernika roku 1919.

Rozestano na nig zaproszenia we wspaniatej formie typograficznej po
polsku i po tacinie, zdobne herbem Panstwa i insygnjami wadzy Senatu uni-
wersyteckiego. U spodu widniejg w ramach bogatej ornamentyki daty zato-
zenia Wszechnicy przez Stefana Batorego i biezacy rok wznowienia Uni-
wersytetu.

Polski tekst opiewa:

»Najwyzszem Niebios Zrzadzeniem, sita Mysli niezgastej. Czynem Pol-
skiego Oreza, Wolg Naczelnika Panstwa Polskiego, Uniwersytet Stefana Bato-
rego w Wilnie powstat ze snu niewotnego. Rok pierwszy nowego zycia Wszech-
nicy a 255 Jej stawy dla Narodu rozpocznie sie w dniach: 10, 11 i 12 pazdzier-
nika uroczystym obchodem, na ktory zapraszajg: Rektor i Senat akademicki®.

W uroczystosci otwarcia Uniwersytetu wzieli udziat: Naczelnik Panstwa,.
Wiadystaw Mickiewicz, syn Wielkiego Adama, Ministrowie, Marszatek Sejmu
z Postami, Delegaci wszystkich pieciu Uniwersytetéw i Politechnik Polskich,,
wyzsze Duchowienstwo i inni.

Oto kilka obrazkéw z tej historycznej chwili, skreslonych przez nao-
cznego $wiadka:

Nieszpory w kaplicy Ostrej Bramy.

,»Zbliza sie godzina 6 i trzeba i$¢ do Ostrej Bramy na solenne, wieczorne-
nabozenstwo. Kretemi uliczkami, brukowanemi w glazy, ale matowniczemi.
i petnemi jakiego$ uroku dochodzi sie do niskiej bramy sklepionej, nad ktorg
znajduje sie cudowny obraz Panienki Wilenskiej.

Oddziat wojska zamyka wejscie do waskiej ulicy, biegnacej nieco w gére.
ku Bramie i zdata widzi sie juz oftarz oswiecony setkami $wiec ofiarowanych
przez poboznych pielgrzymow.

Stajemy wszyscy w tej ulicy twarzg do Bramy i w ciszy i skupieniu cze-
kamy. Posrodku wolne, waskie przejscie, ktérego strzeze szpaler skautéw; na.
prawo szereg chlopakéw o dziarskich minach, bo¢ niejeden z nich walczyt
z bolszewikami, a na prawo szereg zuchowatych panienek, jedna w druga do-
rodnych. Wtem zdata dochodzi gtuchy, ale potezny grzmot wiwatéw, ktdremi.
tlum wita przejezdzajacego Naczelnika Panstwa. Po chwili juz jest miedzy
nami, idac na czele swego sztabu szybkim, zotnierskim krokiem przez $rodek
szpaleru skautoéw i znika w wejsciu galerji, prowadzacej na pierwsze pietro,,
skad schodzi sie do kaplicy.

Oczy oderwane na chwile od gorejacego $wiattoscig ottarza znowu zwra-
cajg sie ku gorze, tam, gdzie w $rodkowem z trzech okien kaplicy, otworzonych
teraz na rozciez, pojawia sie znowu szara posta¢ komendanta kornie schylaja-
cego gtowe przed Najswietszg Panienka, przed ktorg kleczeli krélowie i Swieck
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i poeci i wieszcze polscy, a ktérej dotknaé nie $miat nigdy ani Szwedj ani Mo-
skal, ani bolszewik.

Gdy nakoniec zakryty znowu Naj$wietszy obraz opony i zastony, a po-
$rod prastarych muréw skonaty ostatnie harmonijne dzwiegki kantaty, jeto sie
rozchodzi¢ w milczeniu i pod wrazeniem, ze sie jakby cudu byto uczestnikiem..
Bo czyz nie cud to, ci polscy utani, te polskie sztandary, ci polscy dygnitarze, ten
szary komendant, uosobiajacy najwyzsza wladze polska panstwowa, a wszyscy
oddajacy hotd Tej, co ,,w Ostrej $wieci Bramie*.

Uroczystos¢ w katedrze

Poprzez kordon piechoty przepuszczeni schodzg sie uczestnicy uroczy-
stosci i zajmujag swe miejsca w katedrze, odSwietnie przystrojonej. OdrazU'
pada wzrok na cztery cudnej pieknosci gobeliny, z ktérych jeden ofiarowany
przez krélowg Marje Leszczyhska i na wiszacy naprzeciw tronu biskupiego
obraz pedzla Tycjana. W prezbiterjum wprost naprzeciw ottarza na kleczniku
toga rektorska Piotra Skargi z przepysznego aksamitu, a nieco ztylu na tawie
nowe insygnja rektorskie, berto, fancuch i pierscien, strzezone przez czterech
pedeli uniwersyteckich, w czarnych dtugich ptaszczach.

Nie sg to stare, autentyczne insygnja, bo te oddawna wywiezli Rosjanie
do Moskwy, a jednak sg one moze wymowniejsze od tych prawdziwych, gdyz
zrobione — ze zwyklego, lipowego drzewa! Co za piekny symbol i co za my.Sl
gteboka tkwi w tym prostym szczegole!

Przed tym samym ottarzem lat temu 400 krol Batory triumf swoj Swiecit,,
powracajgc ze zwycieskiej nad Iwanem Groznym wyprawy. Dzi$ S$wieci tu
réwniez nad Moskwg triumf polskie Wilno i przyjmuje za swa wiare i moc dar
czotobitny Ojczyzny: biret i berto rektorskie.

W gmachu Uniwersyteckim,

Do kosciota $w. .Tana bezposrednio dotyka gmach uniwersytecki, prze-
dzielony paroma malowniczemi podwdrkami, z jednem duzem podtuznem po-
dwérzem t zw. Arkadowem, w Kktérem zachow'ala si¢ jeszcze czes¢ podsieni.
Na jednej ze $cian stoi w niszy statua Matki Boskiej a nad nig napis: Academia
ct Uniwersitas Societatis Jezu: na pamiatke, ze gmach ten byt CoHegium Jezu-
ickiem, zanim go krét Stefan w Uniwersytet na wzo6r krakowskiego prze-
ksztatcit. Na drugiej Scianie gtéwne wejscie, prowadzace do wnetrza gmachu®
na ktérym umieszczono trzy daty: 1578, 1803, 1919: zatozenie Akademji przez
Batorego, wznowienie jej przez cesarza Aleksandra |, dzieki staraniom ksiecia
Adama Czartoryskiego i wskrzeszenie przez Naczelnika Jézefa Pitsudskiego.

Przez to wejscie szerokiemi, niskiemi schodami i skiepionemi koryta-
rzami wchodzg goscie do auti uniwersyteckiej, pieknej sati z gaterja, wspartej
na szeregu kolumn, sklepionej w potkole i dekorowanej w motywy pompe-
janskie. Pod portretem Batorego ustawiono fotele dla profesoréw, na wznie-
sieniu fotel dla rektora, naprzeciwko fotel Naczelnika Panstwa, a za nim szereg
krzeset dta uczestnikdw ceremoniji.

Szybko zapetnia si¢ sata i po chwili oczekiwania, przy dzwiekach fanfary
wchodzi Naczelnik Panstwa, za nim sztab i pedele, niosacy insygnja rektorskie.
Pitsudski zwraca sie do rektora Siedleckiego i méwi krétkiemi, urywanemi zda-
niami; moéwi o burzach, ktére nad kresami Polski szalaty, o gradzie, ktory je
siecze, o piorunach, ktére w nie bijg; takim zawsze jest los straznic, ale z takich
ziem wylatuja orty. Mimo, ze gromy huczg jeszcze, powstaje $wigtynia wiedzy,
ktora ma stuzy¢ mitosci, sia¢ zgode, ma tgczy¢, nie rozdziela¢. Wymawiajgc sto-
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Jva: ,w imieniu Polski oddaje w Twe rece rzady Wszechnicy* Naczelnik
-Panstwa wrecza rektorowi berto, naktada na palec pierscien, zawiesza tancuch’
ma ramiona.

Z galerji spada potezna piesnFilaretdw, ktora jeszcze poteguje na-
str6j wéréd widzoéw do glebi wzruszonych. Po przemowie rektora i odczytaniu
aktu erekcyjnego, ws$rdéd ciszy gtebokiej podpisuje go Naczelnik Panstwa,
rektor, profesorowie i wszyscy obecni.

W czasie tych $wietnych obchodéw, w ktérych zjednoczyta
SQcata Polska, by Swieci¢ nowe rozniecenie znicza narodowej
Jiauki i kultury w Wilnie, widziato sie wzruszenie, malujace sie
na twarzy Wilnian, ktérzy po latach brutalnego ucisku Nowo-
silcowow i Wieszatielow witali w swych murach przedstawi-
ocieli polskiego rzadu, polskiej nauki, ktérzy po latach niewoli
styszeli polska mowe brzmigcg jasno, gto$no i otwarcie w mu-
rach miasta. Styszato sie krzyki radosci, a czasem nawet silg
zduszony szloch ludzi, ktérzy swojg najwyzsza rado$¢ wyra-
zali fzardi, bo $Smia¢ sie zapomnieli oddawna.

Jakiz cel ma uniwersytet wilenski przed sobg?

Ma on staé¢ sie wysunieta plaedwka kultury polskiej i za-
chodniej, ma krzepi¢ tych, ktorzy, pielegnujgc polskg mysl Czar-
toryskich, Czackich i Sniadeckich, trwali w ciezkiej o najwyzs)ze
dobra walee, 'ma wyehowywa¢ nowych bojownikéw idei za-
chodniej, by odrodzona w tym kraju mysl polska mogta zcza-
sem pokojowo zdobywac dla polskoSci serca i umysty. Ma
wreszcie “uniwersytet wileniski, stwarzajac zczasem katedry
jezyka litewskiego i biatoruskiego, przygarngC niepolskie ele-
menty kraju, aby im da¢ wiedze czysta, bez zadnych polity-
cznych domieszek, ktdraby pozwolita rozwija¢ sie tym narodom
normalnie i pokojowo.

3. Dzielnica pruska.

Najsmutniej przedstawiata sie do czaséw najnowszych
sprawa wychowania mtodziezy polskiej pod zaborem pruskim.
Do roku 1871 rozwijato sie szkolnietwo w tej dzielnicy na ogot
prawidtowo, a jezyk polski mimo zakuséw germanizacyjnych
utrzymywat sie w znaczeniu swem po szkotaeh ludowych i $re-
dnich. Mowa polska w Poznanskiem, Prusach Zachodnich i na
Gérnym Slasku miata swe prawa zagwarantowane traktatem
wiedenskim z roku 1815 i uroczystg obietnicg krola pruskiego
przy objeciu W. Ksiestwa Poznanskiego, Zwiaszcza przez kil-
ka dziesigtek lat przed wojng prusko-francuska panowaty w ca-
lem nauczaniu nizszem i $redniem w Wielkopolsce zasady stu-
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szne i pedagogiczne, ustalone w r. 1842 przez ministra oSwiaty
Eichliorna. Cata nauka w szkotach ludowych, a przewaznie takze
w gimnazjach pod zaborem pruskim byta dla Polakéw polska.

Nie znaczy to wcale, jakoby spoteczenstwo polskie cieszyto
sie poddwczas w Prusiech zupetnem poszanowaniem swych
stusznych praw. Przeciwnie, zniemczanie ziem polskich odby-
nvaio sie w tej dzielnicy juz od chwili zaboru, wszelako fala ta
nie obejmowata dotychczas szkét naszych. Pochodzito to, jak
sie zdaje, stad, ze Prusy zastaty na terytorjum, w roku 1815otrzy-
manem, zaktady naukowe polskie liczne i dobrze zorganizowane,
budzace szacunek u pedagogéw pruskich. Zwycieska walka
przeciw Francji i rozrost sit politycznych o$mielity Prusy do wy-
darcia Polakom i tych stabych resztek swobody. Zniesiono
polski jezyk wyktadowy w gimnazjach, pozostawiajgc tylko
nauke jego jako przedmiot.osobny. Gdy wkrétce potem nawet
nauke religji polecono wyktada¢ we wszystkich klasach gim-
nazjalnych po niemiecku, a ks. arcybiskup Leddchowski zakazat
katechetom wyktada¢ jag w tym jezyku, ustata nauka religji na
czas walki k.ulturnej w szkotach prawie zupetnie. Niedtugo po-
tem zniesiono jezyk polski takze w szkotach ludowych i polecono
nawet nauke religji na wyzszym i Srednim stopniu wyktadac tyl-
ko w jezyku niemieckim; tylko na stopniu najnizszym zosta-
wiono wyk#tad polski dla dzieci polskich. Odtad systematyczne
usuwanie jezyka polskiego nawet z nauki prywatnej, do ktorej
sie dzieci licznie garnety, postepowato coraz zawzieciej i coraz
bezwzgledniej.

Matki polskie staraty sie mimo wszelkich przeszkoéd przez
nauke prywatng powetowac ciosy przez rzad jezykowi polskie-
mu zadane. Mimoto jednak nauka prywatna nie mogta zastgpic¢
nauki systematycznej w szkotach publicznych; skutek byt ten,
Ze germanizacja dzieci coraz bardziej postepowata, a cofala sie
znajomos$¢ jezyka ojczystego.

Z wiosng w roku 1906 zaprowadzit rzad nauke religji
w szkotach ludowych nawet na stopniu najnizszym t. j. dla
dzieci 6- i 7-letnich w jezyku niemieckim. Daremne bytly
pokorne prosby rodzicow stane do rzadu, wstawianie sie . p.
arcybiskupa Stablewskiego w rejencji i w Ministerjurn, daremne
protesty i uchwatly na wiecach publicznych, daremne interpe-
lacje postéw polskich w Sejmie i Parlamencie niemieckim. Lud,
doprowadzony do ostatecznos$ci, chwycit sie jedynego S$rodka,
ktory mu jeszcze pozostawat. Nie spodziewajgc sie juz nicze-
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go od rzadu, A opierajac sie na swych prawach rodzicielskich,
zaczeli rodzice zakazywac dzieciom odmawiania pacierza w je-
zyku niemieckim, odpowiadania w nauce religji na pytania
w tym jezyku zadawane, oraz przyjmowania katechizméw nie-
mieckich od nauczycieli. Drobna dziatwa polska spetnita wole
rodzicéw z powaga i z poswieceniem mimo kar dotkliwych na
nig naktadanych. Tak wybucht pamietny strejk szkotny w Po-
znanskiem w pazdzierniku roku 1906 i przetrwat mimo zawzie-
tych prze$ladowan dzieci i rodzicow do potowy roku 1907.
Strejk zostat ztamany i rezultatdw bezposrednich nie osiagnat,
zostawit jednak w sercach starszego i miodego pokolenia tern
goretsza mito$¢ wiary i mowy ojczystej.

Po zupetnem rozgromieniu Panstwa pruskiego roku 1918
Naczelna Rada ludowa w Poznaniu powierzyta sprawe przeje-
cia szkolnictwa w zaborze pruskim Wydziatowi szkolnemu, kté-
ry powstat z polskiego Towarzystwa pedagogicznego. Przy
Wydziale szkolnym utworzono osobne Komisje dla spraw szkol-
nictwa rozmaitych stopni i typow. Sam Wydziat szkolny wraz
z Komisjami przeszedt stopniowo pod nazwg ,,Sekcji dla spraw
szkolnictwa i oSwiaty* jako urzad w sktad Naczetnej Rady Lu-
dowe;j.

Zczasem powstat Departament wyznan religijnych i o$wie-
cenia publicznego, ktéremu podlegaty dwie komisje szkolne
przy wojewddztwach: w Poznaniu i Toruniu. Gdy w czerwcu
roku 1920 Sejm uchwalit zasadniczg ustawe o tymczasowym
ustroju wiadz szkolnych, utworzyto Ministerjum Wyznan Re-
tigijnych i O$wiecenia Publicznego osobne okregi szkolne w Po-
znaniu i Toruniu, a tern samem szkolnictwo w bytej dzielnicy
pruskiej usuneto sie z pod kompetencji Ministra tej dzielnicy.

Kurator okregu szkolnego w Poznaniu i Toruniu objat
wszystkie te prawa i obowigzki w zakresie administracji szkol-
nictwa, ktore spetniat dotychczas naczetnik wiadzy potitycznej.
Kurator ma prawo zaktadaé, zwijaé i przeksztatca¢ szkoty po-
wszechne, oraz udziela¢ koncesji na zakladanie prywatnych
szkot wszelkich typdw, jednakze prawo publicznosci dla pry-
watnych szkét Srednich nadaje minister. Kurator moze dalej
mianowac¢ nauczycieli szkét powszechnych, zatwierdza¢ kiero-
wnikéw i nauczycieli szkot prywatnych i zawiesza¢ w czyn-
nosciach urzedowych podwiadnych mu urzednikéw oraz nau-
czycieli szkoét Srednich i zawodowych.
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Wiadze nad szkolnictwem powszechnem, wychowaniem przedszkolnem
i oSwiatg pozaszkolng w powiecie sprawuje inspektor szkolny powiatowy. Obok
inspektora istnieje W kazdym ponviecie Rada szkolna powiatowa. W skiad jej
wchodzi; 1) inspektor szkolny, 2) duchowny wyznania katolickiego, powoty-
wany przez kuratora w porozumieniu z biskupem, 3) duchowny ewangelicki,
powotywany przez kuratora w porozumieniu z konsystorzem, o ile ludno$¢
w powiecie wynosi wigcej niz 2000 dusz, 4) starosta, 5) jeden z lekarzy szkol-
nych. Procz tych cztonkéw ma Rada szkolna jeszcze cztonkéw z wyboru, a mia-
nowicie: 1) jednego przedstawiciela szkoét $rednich, obranego przez nauczy-
cielstwo szkdt Srednich z catego powiatu, 2) trzech przedstawicieli nauczy-
cielstwa szkoét powszechnych i scminarjéw, wybranych przez konferencje po-
wiatowg nauczycielstwa szkét powszechnych, 3) pieciu przedstawicieti ludnosci,
obranych przez sejmik powiatowy (rade miejska).

Radzie szkolnej powiatowej przewodniczy inspektor szkolny.

Do atrybucji Rady szkolnej powiatowej nalezy wydawanie na uzytek
*kuratora eorocznych opinji o stanie szkolnictwa w powiecie, wyrazanie opinji
0 projekcie budzetu szkolnictwa powiatowego przed przedstawieniem go kura-
ioronvi oraz nadzér nad gospodarka dozoréw szkolnych i rad szkolnych miej-
scowych. Wreszcie moze Rada szkolna powiatowa delegowaé¢ cztonkéw do
zwiedzania szk6t w tOAvarzystwie inspektora z zastrzezeniem, ze delegat taki
nie ma prawa czynienia uwag dzieciom ani nauczycielowi, oraz ze delegatem
nie moze by¢ czynny nauczyciel.

Okres czynnosci Rady szkolnej powiatowej trwa trzy lata. Charaktery-
stycznem jest, ze w skiadzie Rady szkolnej powiatowej w bytej dzielnicy pru-
skiej nie przewiduje sie reprezentanta zydéw wobec niktego ich procentu w tej,
dzicinicv.

vil. SZKOLNICTWO POLSKIE W CZASIE WOJNy
NA LITWIE, RUSI | W RDZENNEJ ROSII.

Wobec ciggle jeszcze nieustalonych i nieuregulowanych granic Panstwa
Polskiego na Wschodzie, nie pora jeszcze dzisiaj pisa¢ historje oswiaty i szkol-
nictwa polskiego w czasie wojny na Litwie, Rusi i w rdzennej Rosji. Przyjdzie
na to czas, gdy nastang stosunki normalne, a archiwa wojenne uprzystepnig
swe materjaty dla badaczéw historji kultury naszej. Na razie.poprzesta¢ trzeba
na zestawieniu wiadomosci zebranych w tym wzgledzie z korespondencji pism
perjodycznych. Ale i te juz wiadomosci, cho¢ urywkowe, $wiadczg niezbicie
p AYspanialcj zywotno$ci narodu naszego, ktéry nawet w najciezszych chwilach
nie zapomniat o pracy- dla przysztych pokolen i o krzewieniu kultury polskiej
Avszedzie, gdzie znalazta sie cho¢by garstka rozbitkéw narodoAvosci polskie;j.

Litwa .

Litwa, Ojczyzna Kosciuszki, Rejtana, Mickiewicza, Traugutta i wielu
innych, wielkich w narodzie postaei, od chwili upadku rewolucji w r. 1830—
1831 znalazta sie pod straszliwym uciskiem moskiewskim. Wszystko,'na co sie
tylko zdoby¢ umiat przewrotny umyst moskiewsko-tatarskiej dziczy, zostato

Z. Fedorowicz. Ruch o$wiatowy na Litwie podczas wmijny. ,,Pol-
$ka Macierz szkolna®, Warszawka, kwiecien 1919 Nr. 7 i 8, str. 21—25.
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uzyte, aby zgtadzi¢ imie polskie, aby zrusyfikowa¢ kraj i ludno$¢. Korong me-
czenstwa spoteczenstwa polskiego na Litwie byty czasy po r. 1863, czasy Mu-
raw]ewa-Wieszatiela, kiedy dla Polaka na Litwie trwa¢ i zy¢ byto juz boba-,
terstwem.

O szkolnictwie potskiem, o jawnej nauce w jezyku ojczystym dzieci na-
wet marzy¢ wowczas nie byto mozna. Szkoty polskie byty dawno juz zamkniete,
a za prywatng nauke /v domu w jezyku polskim grozito dtugie wiezienie, a nawet
Sybir. Jednakze i wtedy znalezli sie cisi bohaterowie, ktérzy mimo srogich prze-
Sladowan, w tajemnicy na wysokich poddaszach i w mrocznych suterenach
zbierali dziatwe, by spragnionym duszom dawa¢ najwigkszy skarb — nauke
jezyka ojezystego. Ci bezimienni, cisi bohaterowie — to nauczycielki, ktére
czesto nie miaty za co kupi¢ sobie catych bucikéw, to ,,panienki ze dworu“,
gromadzace dziatwe folwarczna, to wreszcie ksieza, ktérzy pod pozorem nauki
katechizmu uczyli takze zna¢ i kocha¢ mowe ojczysta. Wielkie zastugi w tym
kierunku ma réwniez wilenskie ,,Stowarzyszenie Nauczycielek i Wychowaw-
czyn“, przeksztatcone po 25 fatach istnienia, czasu wojny, na Stowarzyszenie
Nauczycielstwa Polskiego na Litwie*.

W roku 1905, kiedy od Wschodu powiat nviair rewolucji, zdawato sie, ze
nastaty dla LiWw lepsze czasy. Zatozono ‘wtedy pierwsze na Litwie gazety
polskie, zatozono réwniez we Wilnie Towarzystwo p. t. ,,Oswiata®, ktére w ciggu
krotkiego czasu zatozyto w Wilnie i na wsi mndstwo szkét, czytelni, bibljo-
tek, kurséw dla analfabetéw i t. d. Ale krétkie byty chwnle odpoczynku.
Przyszta reakcja, zmiotta takze i ,,OSwiate®. Szkolnictwo polskie zeszto znowu
w podziemia, ukrylo sie, jak za czasow Murawjewa, ale nie przestato zy¢
i tetni¢ zyciem.

Taki byt stan rzeczy na Litwie, gdy wybuchta wielka wojna europejska.
Pierwszy rok tej wojny nie przyniést Litwie zadnej zmiany. Szumne zapowie-
dzi W. Ks. Mikotaja Mikotajewicza zostaty tylko zapowiedziami, a ucisk na-
rodowy byt taki sam, jak poprzednio. Lecz oto przyszta pamietna jesien r. 1915.
Na Litwe wkroczyli Niemcy, prac cofajace sie wojska rosyjskie. Niemcy,
vc pierwszych zwiaszcza chwilach swego na Litwie pobytu, pragneli zyczliwie
usposobi¢ dla siebie ludno$¢ i dlatego nie odstaniali istotnego swmgo oblicza.
Nastaty dla oswdaty polskiej dni istotnie wolnosciowe.

Juz we wrze$niu 1915 r. zawigzuje sie¢ w Wilnie naczelna dla catej Litwy
pod okupacjg niemiecka instytucja oswiatow-a. Komitet Edukacyjny, ktory
w braku polskich naczelnych instytucyj odgrywat role Ministerstwa o$wiaty na
Litwie. Zaktadat on szkoty, udzielat im zapomdg, dostarczat sil nauczycielskich,
wykonyw/at nadzér nad szkotami. Ruch o$wiatow-y rozwijat sie tak zywiotowo,
ze w ciagu zaledwie kilku miesiecy kraj caty okryt sie siecig szko6t polskich.
W Wilnie powstaly cztery gimnazja, szkota handlowa, dwa seminarja nauczy-
cielskie, sze$¢ szko6t t. zw. miejskich i 32 szkoty ludowe z kursem czteroletnim.
Na prowincji w dawnych gubernjach wilefskiej, kowienskiej i grodzienskiej
powstato przeszio 300 szk6t ludowych, a nadto w Grodnie, Biatymstoku, Lidzie
i Swiecianach gimnazja polskie i seminarja nauczycielskie.

Po kilku miesigcach pobytu na Litwie Niemcy, opanow'awszy Kkraj, zmie-
nili kierunek swmj polityki, ktéra dotychczas zyczliw®a dla elementu polskiego,
poczeta popiera¢ odsrodkowe dazenia Litwindw' i Biatorusinbw™ a w stosunku
do Polakéw stata sie zupetirie \yroga. Zamknieto ,,Komitet Edukacyjny*, ktory
w ten sposéb z instytucji jawmej musiat sta¢ sie organizacjg tajng, zamknieto
mnoéstwo szk6l na prowincji, Towarzystw'a oSwiatowe zostaty réwniez albo
zamkniete, albo tak skrepow™ane, ze wdasciwie zadnej dziatalnosci ujawnia¢ nie
mogty.
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Rozpoczat sie w ten sposéb czteroletni okres walki o szkole polska na
Litwie. Walczy¢ trzeba byto o wszystko i na wszystkie strony. Przedewszyst-
kiem miat ,,Komitet Edukacyjny* wielkie trudnosci materjalne. Dopoki Ko-
mitet dziatal jako instytucja jawna, mogt gromadzi¢ $rodki pieniezne, ktére na-
piynvaiy obficie. Z chwilg jednak, gdy musiat sta¢ sie instytucjg tajng, naptyw
pieniedzy nadzwyczajnie sie zmniejszyt. By sprosta¢ wiekszym wydatkom,
»Komitet Edukacyjny“ musiat zwréci¢ sie o pomoc do innych dzielnic, ktére
od tej pory istotnie utrzymywaly szkolnictwo polskie na Litwde. Najwybi-
tniejszg pomoc okazato Poznanskie, nastepnie Kongreséwka, a wkoncu Galicja.

Jeszcze wieksze trudnosci wyptywaty z wrogiego dla szkét polskich sto-
sunku wiadz niemieckich. Kazda szkota polska otoczona zewszad szpiegami
i ustawicznie gnebiona coraz to nowemi wymaganiami z trudnoscig tylko utrzy-
mywala sie przy zyciu. Zwiaszcza zadanie rzadu niemieckiego, aby dziatwa
polska juz od pierwszego roku nauczania uczyta sie jezyka niemieckiego, spo-
tykata sie z zywiotowym oporem catego spoteczeristwa. Wielka troska ,,Komi-
tetu Edukacyjnego* byt réwniez brak podrecznikéw i pomocy szkolnych. Na-
turalnie byto tego poddostatkiem w Warszawie, ale Niemcy starannie pilno-
wali, by nie przekradta sie z Krélestwa jaka ksigzka na Litwe. Trzeba wiec byto
uczy¢ czesto bez ksigzki, czesto bez zadnej pomocy naukowej.

Miaty wiec szkoty na Litwie braki i to powazne. W wigkszych miastach:
jak w Wilnie, Grodnie, Biatymstoku, gdzie byty i lepsze sity nauczycielskie
i ksigzki, i pomoce, i odpowiednie lokale, tam byty czteroletnie szkoty ludowe,
stojgce catkowicie na wysokosci zadania. Na wsi jednak wyrastaty rozne
trudnodci. Lokal szkolny w bardzo tylko w'yjgtkowych wypadkach miescit sie
w budynku dawnej szkoty rosyjskiej. Najczesciej byta to niska, mroczna izba
w zwyktej chacie wiejskiej. Dziatwa siedziata zwykle na... podtodze. Nauczy-
cielka miata przewaznie stolik i stolek, ale zamiast tablicy positkowata sie
..wyjetemi z zawias drzwiami. Wie$, gdzie miescita sie szkota, dawata nauczy-
cielce utrzymanie. Czasem utrzymanie to skiadato sie z pr.Oduktéw spozyw-
czych w naturze, czasem jednak kazda chata po kolei przez tydzien zywita swe-
go pedagoga, ktéry na wzér dawnych zakonv krakowskich z miseczkg codzien
po zywno$¢ wedrow'at. NauczycielsGvu na wsi utrudniata nadto zycie niemo-
zno$¢ komunikacji z miastem, na co trzeba bylto specjalnej przepustki, ktérg
nietatwo bylo otrzymaé, a nawet trudno$¢ w napisaniu listu, ktdry musiat by¢
napisany po niemiecku i podlegat cenzurze.

Nagrodg za te wszystkie trudnos$ci i poSwiecenia
byto dla nauczyciela poczucie, ze jest nietylko.pozyte-
czny, ale niezbedny. Do szkolty garneli sie wszyscy: 5-cioletnie
dzieci i 18-letni parobcy i dziewczeta, obok ludzi dorostych. Ze wszystkinn
trzeba byto zaczyna¢ od poczatku. Naturalnie, ze program nauk musiat by¢ do-
stosowywany do chwili i okolicznosci i ze z punktu widzenia metodyki, teorji
i wymagan zasadniczych niejedno zarzuci¢ im bylo mozna. Ale praca wiozona
w to nie poszta na marne. Pozostaw’at czyn w'ielki, czyn narodo-
wy, najw’iekszy, jakim od czasu Wojny poszczyciC sie moze
spoteczenstwo polskie na Litwie.

Ukraina ).

W ciggu dwoch lat 1917 i 1918 powstato prawie z niczego na' Ukrainie
szkolnictwo polskie, ktére rozwijato sie Swietnie, dzieki bohaterskim wprost
wysitkom i niestychanej ofiarnosci catego spoteczerisUva kresow’ego.

) ,,Czas* z 19 wrze$nia 1919.
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Z dniem 1 listopada 1918 istniato na Ukrainie szkot polskich

$rednich 31 ze 169 oddziatami,

zawodowych 9 z 19 oddziatami,

poczatkowych 1247 z 2478 oddziatami, tacznie za$ 1287 szkot z 2666 od-
dziatami, personalem nauczycielskim, ztozonym z 1800 os6b i prawie 20.000
ucznidw.

Oprdcz tego istniata jedna wyzsza uczelnia w Kijowie o charakterze uni-
wersyteckim z 20 profesorami, miedzy ktérymi wielu wybitnych uczonych (jak
prof. Janowski, Utaszyn, Klinger i inni), i do ktorego uczeszczato do 700 stu-
chaczy. Energiczng prace o$wiatowa prowadzity ,,Macierze szkolne“, z posrod
ktorych najenergiczniej moze dziatata ,,Macierz Potska“. Liczyta 15.000 czton-
kéw i w ciggu jednego roku zorganizowata 11 két powiatowych i 500 miejsco-
~\'ych.

Dzi$ po dwoch tatach anarchji botszcwicko-ukrainskiej szkolnictwo pol-
skie, aczkolwiek silnie nadszarpniete, jednak nie zostato doszczetnie zniszczone.
Szkolnictwo ludowe przetrwato bez wiekszych zmian i znaczniejszych strat, ato
dzieki petnemu poswiecenia zachowaniu si¢ personatu naucz\'cieiskiego, ktory
mimo braku $rodkéw i rozmaitych trudnosci trwat na stanowisku i prowadzit
szkoty dalej nie pobierajgc nieraz ani grosza pensji i zyjac
jenoztego, cochtopiztaskidawali.

Najwiecej ucierpiato szkolnictwo $rednie, jako, ze po wigkszych mia-
steczkach wytworzyly sie i najtrudniejsze warunki zycia i najwigksze bywaty
nieporzadki. Zupeiny brak opatlu w zimie roku 1918 nieomal ze wprost unie-
mozliwit nauke; do tego doda¢ trzeba, ze trudnosci aprowizacyjne wygnaty
mnoéstwo uczniéw biedniejszych na wie$, gdzie tatwiej bylo sie utrzymac. Bol-
szewickie ,,czerezwyczajki* i tepienie ,burzujow* zmusity tez cze$¢ zamozniej-
szych uczniow do ucieczki przed ,gniewem proletarjatu”, tak, ze szkoty po
miastach prawie zupetnie opustoszaty. Kontyngent nauczycieli takze sie zna-
cznie zmniejszyt, bo kto mogt, ten uciekat z tego ,,komunistycznego raju“.

Najbardziej jednak szkolnictwu dawat sie odczuwac zupetny brak ksig-
zek. Zawsze ich byt brak wielki i pomimo nadzwyczajnych wysitkéw nauczy-
cielstwa i rodzicow usuna¢ sie nie dat. Z zapanowaniem zupeinej anarchji
\l/(vszelkl(za dziatalno$¢ wydawnicza ustata i nauka odbywa¢ sie musiata bez

sigzek.

Wolyn %

Do roku 1914 na Wolyniu jak i na catej Rusi, istniato tylko tajne naucza-
nie jezyka polskiego i historji polskiej po dworach, parafjach i bardzo nie-
licznych szkétkach tajnych. Nauka ta czujnie bardzo przez policje rosyjska
przesladowana i bezwzglednie tepiona mogta trwa¢ t>Jko tam, gdzie wsrod inte-
ligencji polskiej znalazty sie jednostki zdolne do poswiecenia i zaparcia sie.

Gdzie niegdzie v.ioski katolickie z wiasnej inicjatywy utrzymywaty na-
uczycieli wedrownych, zwanych ,dyrektorami“. Byli to przewaziiie nieuki
i ludzie wykolejeni, z pracy ich korzysci bylo niewiele. Prawic wszedzie jezy-
kiem domowym polskiej ubogiej szlachty i wioscianstwa polskiego stat sie je-
zyk ukrainski, polski pozostat tylko dla kosciota. Silne jednak poczucie odre-
bnosci wyznaniowej powstrzymywato warstwy te od zlania si¢ z ludnoscig
ukrainskg i dato moznos$¢ przetrwania do lepszych czaséw.

Pierwsza ulge przyniosto prawo o prywatnych zaktadach naukowych,
wydane w Rosji 1 czerwca 1914. \V noweli tej pozwolono ludnosci polskiej two-

") ,.Polska Macierz szkolna®. Warszawa, 1919, styczen Nr 1, str. 8—14.
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rzy¢ wilasne szkoly. Ludno$¢ polska na Wolyniu skorzystata z tego pravra
skwapliwie. Poczynita starania o szkoty parafjatne, postanowita stworzy¢ gim-
nazjum polskie, opracowata projekty' sieci szk6t ludowych i urzadzita zjazd
dziataczy oswiatowych w miescie Réwnie. Lecz wojna, ktora w r. 1915 prze-
niosta si¢ na Wolyn, nie pozw"Gtita w catej petni urzeczywistni¢ tych planéw.
Tylko miasta i wieksze $rodowiska polskie, jak: Stawuta, Szepetéw'ka, Korzec
i inne, zyskaly szkoty poczatkowe, przewaznie parafjatne, w Zytomierzu za$
powstato pierwsze gimnazjum polskie na Wotyniu.

Dopiero od r. 1917, gi*”* rewolucja zniosta wszelkie ograniczenia narodo-
wosciowe, zaczat sie zywiotowy, niespodzianie szybki rozw¢j szkolnictwa pol-
skiego na Wolyniu: powstato z goérg 400 szkét poczatkowych, sze$¢ szkot
$rednich i seminarjum nauczycielskie. Wszedzie powstaty Kofa ,,Macierzy Pol-
skiej“, ktore biorg w opieke istniejace szkoty, otwierajg nowe i skupiaja ludzi
chetnych do pracy o$wiatowej.

Szkoty polskie w Petersburgu ).

Celem zaopiekowania sie dziatwg wychodzcéw polskich w Petersburgu
zostata zatozona w tern miesScie w r. 1907 Polska Macierz szkolna. W potowie
r. 1915, gdy nawata wojenna wyrzucita na bagna pétnocne ogromny zastep ludu
polskiego, a wsrod nich wielka ilos¢ dziatwy, czesto pozbawionej rodzicéw,
Macierz Polska wzieta na siebie zadanie zorganizowania opieki i nauki dla dzia-
twy polskiej.-Juz w koncu 1915 roku Macierz otworzyta 18 szkét poczatkowych,
1 $redni zaktad naukowy meski i 6 burs, a nastepnie w ciggu tego roku szkol-
nego utworzono jeszcze 5 szkét poczatkowych. W roku tym znajdowato sie
w zaktadach Macierzy 3.848 dzieci.

W nastepnych fatach szkolnych t. j. 1916/17 i 1917/18 liczba szkét po-
czatkowych zwigkszyta sie do 30, w szkotach i bursach znajdowato sie 3.320.
W ostatnim roku powstaly dwie szkoly S$rednie zenskie, w ktorych pobierato
nauke 415 uczennic. Potozenie szkdt polskich jak i c-atego spoteczenstwa pol-
skiego pogorszyto sie z chwilg objecia rzadéw przez wiadze bolszewickie. Jest
jednak wszelka nadzieja, ze z nastaniem stosunkéw normalnych, placéwki
szkolne polskie w Petersburgu wroca do dawnego stanu.

Szkota polska na Syberji").

Szkolnictwo polskie na Sj-berji, liczace obecnie ‘okoto 100.000 ludnosci
polskiej, jest bardzo S$wiezej daty. Do wojny nie byto tam wcale szkét pol-
skich, jak wogdle nie mogto by¢é mowy o polskiem nauczaniu, gdyz rzad carski
patrzyt na szerzenie oSwiaty polskiej jako na przestepstwo panstwowe. Rusyfi-
kacja tez czynita ogromne postepy, a ulegaly jej nawet dzieci powstancow
z r. 1863. Wiele dziatat tu urok potegi rosyjskiej i korzys¢, jaka zapewniato na-
lezenie do narodowosci rzadzacej Parstwem.

Dopiero, gdy wsréd wojny nikna¢ zaczat urok potegi Rosji, gdy przyszty
fale wygnancze z Polski, niosgce ze sobg $wieze i mocne tradycje narodowe, gdy
powstaty ,, Towarzystwa pomocy ofiarom wojny*“, przystgpiono do tworzenia
szkoty rodzimej. Wazng role odegrali W tej pracy jency Polacy z zaboru au-
strjackiego, ktdérzy dostarczali fachowych sit nauczycielskich, :pracujacych

»Polska Macierz szkolna“. Warszawa, luty 1919, Nr 2 i 3, str. 27.
Dr. Stanistaw Strzemocki, Szkota polska na Syberji, ,,Czas“ z dnia 28
wrzeénia 1919.
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umiejetnie i z duzem poswieceniem; czesto oni pierwsi dawali impuls do utwo-
rzenia szkétki, a nawet nieraz sami utrzymywali jg ze swoich szczuptych za-
sitkow.

Praca szkolna ze wzgledu na ogromne przestrzenie syberyjskie i brak
nalezytego zrozumienia u ludnosci polskiej, jak réwniez z powodu przeszkod
administracji rzadowej, szta do$¢ opornie. Zaczeta przybiera¢ zywsze tempo
po wybuchu rewolucji, lecz ruch zwycieski bolszewikow szybko zniszczyt insty-
tucje polskie, a wraz z niemi zamarly przewaznie i szkoty. Po ustgpieniu bol-
szewikow trzeba byto prace zaczyna¢ na nowo. Trudnosci bytly duze; rozpraszat
sie personal nauczycielski, Syberja zostata odcieta od Rosji europejskiej, a to
pociggneto za sobg brak doptywu podrecznikéw szkolnych, wreszcie, co naj-
wazniejsze, nie byto srodkéw finansowych na utrzymanie szkoét i nauczycieli.

Szkoly polskie na Syberji sg niejednolite i réznej wartosci: w jednych
uczg sie chlopcy oddzielnie od dziewczat, w inych jest system koedukacyjny;
jedne majg charakter szko6t parafjalnych, inne sg samoistne.

Do utrzymania niektorych (Nowo-Nikotajewsk) przyczynia sie gmina
miejska i te sg utrakwistyczne, polsko-rosyjskie. Przy niektorych szkdtkach
powstaty ochronki polskie dla dzieci, ktore wsréd wojny stracity rodzicow.
Ochronke taka w Nowo-Nikotajewsku i Czycie wspiera state polski Komitet
wojenny, a w Krasnojarsku batatjon wioskich zoinierzy zywi dzieci polskie.
Wiele dobrego zrobit amerykanski ,,Czerwony Krzyz*, ktéry wérdd ostrej zimy
r. 1918/19 dostarczat dzieciom polskim i wygnaricom sporo cieptej odziezy.

Jest tendencja, by przy wszystkich szkotach polskich tworzy¢ bibljoteki.
Rzecz to jednak obecnie niestychanie trudna, bo dopltywu $wiezych ksigzek
polskich na Syberji niema wecale, starych za$ jest niewiele i te sg wysoko ce-
nione. Dla potrzeb wiec szkolnictwa musiano sie uciec do odbijania litogra-
ficznego. W ten sposdb wyszedt w Charbinie ,,Polski elementarz®, ,,Zarys lite-
ratury polskiej“, ,,Piesni polskie“ i t. d.

Przy niektérych gimnazjach powstaly ,,Zwigzki miodziezy polskiej',,
aw Tomsku jest nawet polska korporacja akademicka ,,Ognisko*.

Pozatem miodziez garnie sie z zapatlem do skautu polskiego, ktéry od
maja b. r. ma ,,Naczelng komende harcerstwa polskiego na Syberji“, z siedzibg
W Nowo-Nikotajewsku“ przy P. K. W., ktory tez wydaje swoim kosztem fa-
chowy dwutygodnik ,,Harcerz polski*.

Aby szkolnictwo polskie na Syberji zwigza¢ organicznie z catem spote-
czenstwem polskiem, zapewni¢ mu jednolito$¢ i trwaly rozwoéj, zatozono
w czerwcu 1919 ,,Macierz Polskg na Syberji* ztozong z obywateli i pedagogéw,
ktorzy stojg nha strazy prawidtowego i wszechstronnego rozwoju szkolnictwa
polskiego na Syberji.

Oto na zakonczenie zwiezta charakterystyka stanu szkol-
nictwa polskiego pod trzema zaborami i w czasie wielkiej
wojny:

»Mimo lokalnych réznic, mimo stosowania surowszych lub
tagodniejszych $rodkdéw, wszystkie trzy panstwa zaborcze da-
zyly zar6wno do wypaczenia i zniszczenia naszego szkolnictwa.
Stad tez praca nauczycielska w Polsce w tych cza-
sach ma przewaznie obronny charakter, skupia sie
w czujnosci nad utrzymaniem ducha narodowego, nad ochrong
miodziezy przed dziataniem obcych, wrogich wptywow*.
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»Szkolnictwo polskie gnebione i przesladowane, miato chwile
pomysiniejsze w okresie Wilna i Krzemienca; w Poznanskiem
w latach czterdziestych, w Galicji rozwijac sie poczeto po otrzy-
maniu autonomji w roku 1867; w Kroélestwie dopiero po ru-
chach rewolucyjnych 1905 roku, po strejkach miodziezy i po-
wstaniu szkot prywatnych, utrzymywanych przez spoteczen-
stwo. Wszedzie i zawsze czyhaty nan sity niszczace, przed
ktéremi tai¢ sie musiato w podziemia, dziata¢ podstepnie
i skrycie“.

W czasie wyzwalania sie narodu, szkolnictwo pol-
skie szto na czele ruchu, organizowato sie i rozwi-
jato w ogniu wojny Swiatowej, tuz za uste-
pujacemi wojskami najezdzcow, na dymigcych jeszcze
zgliszczach i ruinach. Zywa dziatalnoS¢ rozwineto Kro-
lestwo, gdzie wszystko niemal nalezalo stworzy¢é i to
szybko, sprezyscie, aby zaspokoi¢ cho¢ w czesci przejawiajgce
sie zywe pragnienie nauki. Pokrewny ruch rozwija sie w kra-
jach litewsko-ruskich, w ktdrych Polacy licznie sa osiedleni.
Spolszczenie szkolnictwa odbywa sie zywo w bylym zaborze
pruskim. Matopolska ucierpiata najwiecej wskutek wojny,
stracita liczne $rodki pomocnicze i sity nauczycielskie, ale
otrzasneta sie z naleciatosci systemu austrjackiego. Ruchliwg
zywotno$¢ wykazali tutacze, ktérych wojna wyrzucita na ob-
czyzne — wszedzie, gdziekolwiek skupita sie garstka Polakow,
zaraz powstawaty szkoty, kursy, uczelnie wszelkiego typu, byle
zapcAvni¢ dzieciom nauke w duchu i jezyku narodowym?”)*.

Dzi$, gdy w naszych czasach zanikneta sie jedna karta dzie-
jow a otwarta druga, gdy Bdg pisze wyroki dziejow, gdy ,, z za-
metu rodzi sie $wiat ducha“, gdy ,,stare ksztatty sie walg", dZwi-
ga sie wsrod wielkich trudnosci gmach niepodlegtego Parnstwa
Polskiego, niepodobna jeszcze przewidzie¢ ani mys$lg ogarnac,
jaki ksztaht przybierze szkota polska. To tylko pewne, ze naj-
blizszem i najwazniejszem zadaniem organizatorow naszego
szkolnictwa bedzie: usung¢ z niej naleciatosci obce, ktére przez
przeszto lat 100 zatruwaty dusze miodziezy polskiej i przy po-
mocy szkoty odpowiadajacej whasciwosciom naszego charakteru
dazy¢ do duchowego zespolenia catego narodu. Szkota polska

Helena Witkowska i Ludomir Sawicki, Nauka o Polsce
wspotczesnej, Warszawa, 1920, str. 153—154.
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nie moze by¢ $lepem nasladownictwem zadnego wzoru obcego,
ale tworem oryginalnym, dostosowanym do potrzeb wspoicze-
snego zycia polskiego, formg i trescig winna by¢ dostosowana
do tych warunkdéw i dazen, jakie nam dzi$ przyswiecaja.

W $wiadomosci bowiem Narodu polskiego utrwalita sie od-
dawna ta zasada, ze. najpewniejszg i najpierwszg
dzwignig rozwoju sit narodowych musi by¢
OSwiata, i ze tylko madrze zorganizowane wychow”anie naro-
dowe zdolne jest zapewni¢ krajowi $wiattych, dzielnych i pa-
trjotycznych obywateli. Powiedziat to juz w roku 1600 kanclerz
1 hetman Jan Zamojski, wydajac dyplom dla zatozonej przez
siebie Akademji, gloszac, ze taka zwykia byé Rzeczpospolita,
jakiemi sg obyczaje i wyksztatcenie obywateli“. Powtorzyt za
nim to samo ks, Stanistaw Konarski®) a za nim jako dogmat
przyjeli te zasade wszyscy prawie nasi reformatorowie wycho-
nvania publicznego, nie zapomng tedy o niej z pewnoscig i dzi-
siejsi organizatorowie szkolnictwa polskiego.

,SZKOLA PRZYSZLOSCI" ~ SZKOLA PRACY.

Koniec wieku XIX i poczatek XX nie moze sie poszczyci¢
dzietami tak znakominych pedagogéw, jakimi byli w wieku
XVIII Rousseau, Pestalozzi, Herbart i inni. Nie znaczy to je-
dnak, jakoby pedagogika w tym czasie miata nie ucizyni¢ zadne-
go postepu. Rzecz ma sig'przeciwnie. Zmienity sie tytko warunki
i metody badania. Zmienit sie i rozszerzyt zakres badania i kolo
pracownikéw zajmujacych sie pedagogja.

Dzi$ précz pedagogdéw zajmujg sie sprawami wychowania
i nauczania psychologowie, lekarze i socjologowie; powstajg
nowe hasta i pomysty, powstajg nowe szkoty, taboratorja stu-
zace badaniu nad rozwojem duszy dziecka w réznych okresach
zycia i z r6znych Srodowisk.

Psychologja dziecka jest dzi$ juz osobng i powazng nauka,
ktora pedagogowi praktycznemu daje szerszy poglad na jego
prace wychowawcza, pobudza do nowych dos$wiadczen w kie-
runku wychowania i nauczania.

Pod innym jeszcze wzgledem zaznacza sie nowy kierunek
doswiadczalny wspdtczesnej pedagogji. Dotychczas zajmowata

h Qualibus pubem sibi format ipsa moribus, Tales habitura est Respu-
blica cives*.
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sie pedagogja przewaznie dzieCmi typu normalnego, pod wzgle-
dem rozwoju umystu, woli i uezucia. W ezasach najnowszych
wybitni lekarze i pedagogowie skierowali swe badania na zbo-
czenia od tego prawidtowego typu, a to tak w kierunku ujem-
nym (dzieci anormalne) jak i w kierunku dodatnim (dzieci su-
pernormalne, wybitnie uzdolnione).

Lekarze i pedagogowie uznajgc, ze bez nalezytego rozwoju
fizycznego rozwoj duchowy miodziezy jest niemozliwy, zajeli
sie obecnie gruntownie higjeng wychowania, a liczne prace po-
wazne w tej dziedzinie, jak niemniej specjalne kongresy na-
ukowe w sprawie higjeny szkolnej w Norymberdze r. 1904
i w Londynie 1907, s3 wymownym dowodem wielkiego zainte-
resowania sie tg sprawa.

Wojna Swiatowa wydobyta nadto na jaw caly szereg
niedomagan szkoty dotychczasowej, a spoteczenstwa catego
Swiata domagajg sie stanowczo ich usunigcia. Domagajg sie
zwiaszcza usuniecia jednostronnosci w dzisiejszem wychowaniu
i nauczaniu, jednostronnego ksztatcenia intellektu, ze szkodg
innych wiadz umystowych: uczucia, woli, wyobrazni.

Nowe metody, wprowadzone niedawno do psychologii i pe-
dagogji, wskazaty takze na wielkg wade dotychcizasowych metod
w wychowaniu i nauczaniu, ktérych wynikiem jest brak samo-
dzielnosci u miodziezy, wskazaty na zaniedbanie ksztatcenia
i rozwijania popedu czynnego (tworczego) u miodziezy.

Przynajmniej w gtdwnych zarysach gtéwne te prady znaé
winien nauczyciel w czasach obecnych, by méc w praktyce
swej dostosowa¢ do nich swe postepowanie.

Z pomiedzy wszystkich projektow reformatorskich, w ktdre
obfituje pedagogja- naszych czaséw, zaden nie obudzit tak
Zzywego zainteresowania, zaden nie wywart tak znacznego
wplywu na praktyke szkolna, jak hasto rzucone przed kilkuna-
stu laty p. tyt.:

~Szkota pracy“.

Ta-okoliczno$¢, ze najznakomitsi pedagogowie nowoczesni
mimo réznic w swych pogladach pod wzgledem pozytecznosci
idei ,,szkoty pracy* sg ze sobg zgodni,” plany nauk urzedowe
w rozmaitych panstwach w ostatnich czasach wydawane, noszg
wyrazny wptyw ,szkoty pracy”, Swiadczy najwymowniej o jej
zywotnosci.

Idea sama nowa nie jest, podnosili jg juz i dawni pedago-



gowie, nie mogli tylko
znalez¢ formy odpo-
wiedniej dla jej urze-
czywistnienia. Dopie-
ro czasom nOwozZy-
tnym zastrzezone by-
fo wprowadzenie jej
w zycie. Ogromny
postep, jaki osiagne-
ty nauki, zwiaszcza
przyrodniczo - techni-
czne w nowszych cza-

sach, sprawit, ze do
Uczniowie szkoty ludowej w New Yorku, robigcy szkoly nowoczesnej

do$wiadczenia przy pomocy wykonanych przez na Wszystkich JEJ

sleble prayrzadaw. stopniach  wciskato
sie coraz \yiecej materjatu naukowego. Nadmiar tego ma-
terjatu byt powodem, ze pokonanie jego w wielu wypadkach
tylko w tefi spos6b byto mozliwe, ze go nauczyciel podawat
a uczniowie podany przedmiot przyjmowali i z mniejszem lub
wiekszem zrozumieniem sobie przyswajali. O gtebszem, twor-
czem przerobieniu tego materjatu przez uczniéw z powodu
braku czasu nie mogto by¢ nawet mowy. Tak wiec stato sie,
ze tworcze sity dzieci i mtodziezy zupetnie niewyzyskane zani-
katy. Mnozy¢ sie wiec poczety zarzuty stuszne przeciw szkole
nowoczesnej, ze przecigza mézgi, ze wypuszcza w Swiat mio-
dziez stabg fizycznie, bierng umystowo, mato samodzelna, nie-
wytrzymata w pracy a, co gorsza, nieumiejaca pracowaé, sto-
wem, nieprzygotowang do zycia.
»Szkota pracy“ wzieta wiec sobie za zadanie sprowadzic¢
w tym wzgledzie radykalng zmiane. Domaga sie ona ograni-
czenia materjatu naukowego przez usuniecie szczeg6téw pod-
rzednych, nieistotnych, w zakresie za$ pozostatych i tak wy-
branych czesci przedmiotu naukowego ma uczen nauczy¢ sie
uzywaé wiasnych sit tworczych przez wiasng prace. Uczen
w tej nowej szkole ma sie nauczy¢ samodzielnej obserwacji,
samodzielnego badania, mys$lenia i wnioskowania, stowem, do-
chodzi¢ ma do samodzielnego zdobywania wiedzy. Uczen
w ,,szkole pracy* przechodzi¢ ma od roli biernej do czynnej,
nauczyciel za§ ma odtad by¢ tylko doradcg i przewodnikiem.
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Sama idea ,szkoty praey“ jest do pewnego stopnia przed-
miotem sporu pomiedzy pedagogami. Gdy bowiem jedni, jak
np. gtosny reformator szkotnictwa ludowego w Monachjum,
Jerzy Kersehensteiner, gtosi zasade, ze eetem wychowania przy
pomoey, ,szkoty pracy“ jest przysposobienie pozyteczne oby-
wateli Painstwa a gtownym $rodkiem wiodgcym do tego celu
jest wprowadzanie do programu nauki juz w szkole ludowej
systematycznego nauczania pracy recznej, to drudzy, a jest
ich znaczna wiekszos$¢, utrzymuja, ze ostatecznym celem szkoty
jest wyehowanie osobowos$ci, wychowanie ca-
tego eztowieka a S$rodkiem do tego wiodacym jest
samodzielna praca. Gdy wiec Kersehensteiner domaga
sie  wprowadzenia do szk6t pracy fachowo -technicznej,
to przeeiwnicy jego zadajg wychowania miodziezy
przez prace do pracy, upatrujac w niej do-
skonaty czynnik wychowawczy. Przywrocenie war-
toSci pracy w spoteczenstwie przez szkote jest dzis zwiaszcza,
po wojnie, jednym z najwazniejszych postulatow spoteczenstw
catego Swiata.

W czasach naszych, w okresie poteznego rozwoju prze-
mystu fabrycznego, praca domowa prawie zupeinie ustata.
Dawniej sporzadzano niejeden artykut codziennej potrzeby
w domu; przypomnieé choéby mozna: przedzenie, tkactwo,
robienie mydta, Swiec itd. Dzieci przypatrywaly sie tej pracy,
czesto bralty w niej czynny udziat naréwni ze starszymi, na-
bieraty wprawy w uzywaniu rak, uczyty sie prace cenic i rozu-
mie¢. Wszystko to dzi$ ustato. Podupadty w przewaznej czesci
rekodzieta  dawniej
po domach uprawia-
ne, co wiecej, wsrdd
wielu rodzin wielkich
miast ustalo nawet
gotowanie w ¢ domu,
dzieci wiec me maja
sposobnosci nawet
przypatrzenia sie spo-
sobowi sporzadzania
potraw. Praca wiec
reczna znikla prawie
zupeinie z przed oczu
dorastajagcej miodzie- Laboratorjum liceum7francuskiego.
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zy, skryta sie poza wysokie mury fabryk, stata sie
osobnym dla siebie $wiatem, do ktérego dziecko rzadko
tylko zajrze¢ moze. Ogot dzieci i miodziezy nie ma
sposobnosci  przyjrzenia sie ludiziom przy pracy i jest
tern samem pozbawiony jednego z najsilniejszych czyn-
nikbw wychowania. | w tern lezy najciezsza praca peda-
gogiczna naszych czaséw. Dziecko, ktore widzi starszych przy
pracy, jest zawsze w dobrej szkole, nawet, gdyby sie czytac
i pisa¢ nie uczylo. Chwyta ono mimowoli swemi stabemi rg-
czetami za przedmiot pracy starszych, usituje im pomagac,
staje sie istotg twdrczag, samodzielna.

Jak wielkie znaczenie ma praca dla dzieta wychowania,
widzi sie najlepiej z tego, czego przy jej pomocy dokazat
wielki pedagog Murzynow, Booker -Washing-
ton w Tuskegee w Stanach Zjednoczonych"*
Przez nalezyte zastosowanie pracy recznej jako czynnika wy-
chowawczego osiggnat on w wychowaniu i umoralnieniu Mu-
rzynow rezultaty podziwienia godne. Kto dzi$ zajdzie do Tus-
kegee, miasta Bookera Washingtona, jak je stusznie dzisiaj
nazywaja, widzi przed sobg potezny kompleks budynkéw
w liczbie 125. Sy tam: budynki szkolne i mieszkalne, lokale
na zgromadzenia, bibljoteki i muzea, warsztaty i taboratorja,
fabryki i chilopskie zagrody z ogrodami i placami do zabaw
sportowych posrodku. Wszystko to otoczone polami i plan-
tacjami. W samym S$rodku osady wznosi sie okazaty kosciot.
Wszystko to, co tu przybysz widzi: domy, warsztaty, fabryki
a nawet kosciot — to robota uczniédw murzyniskich, ktorzy
przez lat 25 do szkoty w Tuskegee chodzili i dzi§ jeszcze
w liczbie okoto 1500 chlopcow i dziewczat nauke pobieraja.
Oni to wiasnorecznie kopali pod budowe ziemie, wyrabiali
i palili cegte, prowadzili kazdg budowe i od fundamentu az da
komina, zajmowali si¢ urzadzeniem wewnetrznem,, nie wyj-
mujac aparatéw do ogrzewania, dzwonkoéw elektrycznych i te-
lefonbw. Oni to prowadza gospodarstwo w zagrodach,
w ktérych petno koni, owiec i nierogacizny, oni sami spo-
rzadzaja i naprawiajg wszystkie sprzety gospodarcze. Ce-
gielnia, ktora im stuzy przy wznoszeniu budowli w Tuskegee,
obstuguje i teraz jeszcze dostarcza materjatu calemu miastu

)» E. Lehmann, Erziehung zur Arbeit, Leipzig, 1914.



i okolicy a budowni-
czowie, ktorych przy
budowie  miasteczka
wyksztatcono, podej-
mujg sie  wszelkich
zamoOwien w swoim
fachu.

»Nasi dawni wy-
chowankowie — pisze
Booker-Washington —
odwiedzajg nas czesto
w Tuskegee, zasiadaja
z nami do suto i do-
statnio  zastawionych
stotbw w obszernej sali i otrzymujg dobry, smaczny obiad,
ktory zgotoMMali uczniowie sami. Obrus i serweta I$nig sie
od $nieznej biatosci, kwiaty zachwycajg oko a Spiew pta-
szat, dolatujgcy z mitg wonig z ogrodéw, raduje ucho. Wi-
dza oni takze, ze obiad podaje sie tu punktualnie o ozna-
czonej godzinie, ze ustuga jest zwinna i dyskretna. Gdy sie
to wszystko widzi i styszy, gdy sie patrzy na ten rozwodj
dzieta powoiny a staly, ma sie pewnos$¢ trwatoSci na przy-
sztos¢.

Jak to by¢ moze — moznaby zapytaé — ze w Tuskegee
dokonywa sie tytu i tak r6znorodnych prac w szkote, w ktdrej
przeciez udziela sie réwnocze$nie takze wiadomosci teore-
tycznych? OdpowiedZz na to prosta. Szkofa, ktdéra jest zara-
zem domem dla wychowankdw, wiecej tez czasu moze po-
Swieca¢ dla ich wychowania. Uczniowie, ktérzy uczg sie
w Tuskegee, sg w wieku przecietnie lat 14—18, sg wiec w fa-
tach, w ktérych chtopcy majg najwiecej zdolnosci i ochoty
do ciezszej pracy recznej. Przewazna cze$¢ ucznidow korzy-
sta z nauki teoretycznej tylko w godzinach wieczornych, reszte
dnia poswiecajac pracy w warstatach lub pracy w polu. Szkota
dzienna, jak w calej Ameryce, tak w Tuskegee tak jest urza-
dzona, ze dla pracy recznej duzo jeszcze czasu pozostaje.
Cze$¢ roku i dnia, ktorg sie w Ameryce poswieca wiasciwej
nauce szkolnej, jest tam wogo6te znacznie krétsza, niz
w Europie. Ferje letnie trwajg 2—3 miesigce, wszystkie soboty
sg wolne, czas szkolny dzienny wynosi zwykle cztery godziny.

Nauka modelowania wszkole dla idjotéw w Londynie.
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rzadko pie¢. Pokonanie materjatu naukowego w tym czasie
jest tam mozliwe dlatego, ze ograniczony on jest do rzeczy
najniezbedniejszej, Pstrokacizna przedmiotow naukowych, tak
modna jeszcze dzi§ w Europie, jest Ameryce nieznana.

Praca wiec reczna jest tu pojeta jako potezny czynnik
cywilizacyjny , kolorowej“ ludnosci Ameryki. Kulture tak bar-
dzo potrzebng otrzymujg wychowankowie przez to w*szystko,
co robig i przez $rodowisko, W ktérem przebywaja. Z naj-
wieksza stanowczoscig domaga sie od nich szkota czystosci.
Codziennie myjg sie starannie i czyszczg zeby. Szczoteczka
do zebdw nalezy do nieodzownych przyrzagdéw wychowanka
szkoty w Tuskegee, kto jej nie uzywa, bywa ze szkoty wyklu-
czony. ,,Niedawno — pisze Booker — przyszediem do szkoty
i odwiedzitem jeden z oddziatdbw”™ przeznaczonych dla dziew™
czat. Mieszkaty tam trzy dziew”czatka w jednej izdebce. Przy-
szty one do szkoly dzieh przedtem. Gdy zapytatem je, czy
majg szczoteczke, odpowiedziaty radosnie ,tak“ a pokazujgc
szczoteczke os$wiadczyty, ze jg sobie w”szystkie trzy do spoiki
kupity. Oczywiscie — dodaje Booker — niebawem dowiedziaty
sie, ze szczoteczka tylko jednej wiascicielce stuzy¢ moze“.

Jaki tez cel ogélny przySwieca szkole w' Tuskegee. Nie-
tylko przyzwyczajenie do pracy, nietylko przysporzenie ko-
rzysci materjalnej z niej ptynacej, ale przez rozwiniecie u wy-
chow’ankéw powaznych prawdziwie tudzkich zainteresow’an,
w'ytworzenie moralnego, szlachetnego charakteru.

I ten cel rzeczywiscie sie osiaga.

Kto chce- W czto-
wieku dobro  wy-
ksztatcié, musi mieé
przed oczyma czto-
wieka® catego: jego
zdolnosci, sposob zy-
cia, sposéb myslenia,
natogi. Nie moze wy-
chowawca zadowoti¢
sie cztowiekiem czy-
tajacym i piszacym,
musi Wy tworzy¢
z wychowanka

Nauka chemji w szkockiej szkole $redniej w Irvine. jednostke czyn-
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nag pracujacag, musi mie¢c na wzgledzie jej potrzeby
i jej nawyknienia obecne, jej przysztg walke o byt To jest
dopiero sfera, w ktdérej wykuwajag sie praw-
dziwe charaktery.

Na idei pracy zbudowat inny Amerykanin, JohnDewey
caty system wychowawczy. Rozwingt on swe zasady wycho-
wawcze z doswiadczen, ktore wykonat w szkole zatozonej
przez siebie przy uniwersytecie w Chicago. Za cet szkoty wy-
tkngt on sobie: szkote potaczyc¢ silniejszym we-
ztem z zyciem dziecka w jego codziennem otoczeniu,
wybierat przedmioty nauczania takie, ktéreby w zyciu dziecka
miaty rzeczywiste znaczenie. Roboty reczne staly sie punktem
Srodkowym wychowania w jego szkole, a byly niemi: zajecia
W warsztacie przy pomocy narzedzi do obrabiania drzewa i in-
nych materjatow, zajecia przy kuchni, zajecia tkackie, szycie
bielizny. Prace reczng wprowadzono przedewszystkiem do na-
uk przyrodniczych, ktore jako przewaznie doswiadczalne, wy-
magaja zrecznosci reki i oka w pracach, odnoszacych sie do
tych studjow.

MAszystkie zajecia praktyczne prowadzone sg w szkole
Deweya nie jako cel sam w sobie, lecz jako $rodek wychowaw-
czy, nie jako przedmiot naukowy, lecz jako $rodek skianiajgcy
dzieci do zrozumienia potrzeb spoteczenstwa i do wyjasnienia,
jak dzieki przenikUwosci ludzkiej i wniknieciu w przyrodzone
warunki jego istnienia, potrzeby te moga by¢ zaspokojone.
W ten spos6b nauczanie zyskuje znaczenie spo-
teczne, staje sie celem zycia dla dziecka, a szkota, bedaca dzi$
miejscem stojgcem zdata od rzeczywistego zycia, gdzie tylko
lekcji nauczyC sie trzeba, staje si¢ zgodna z naturg, nadzwyczaj
wazng czastkg zbiorowego zycia. Wprowadzenie zaje¢ prakty-
cznych odnawia cala atmosfere szkolng. Szkota wiec wiaze sie
z zyciem i staje sie spoteczenstwem w miniaturze, rozwijajgcem
sie w sposob naturalny”).

Na tej samej zasadzie stosowania pracy jako czynnika
wychowawczego, na systematycznem rozwijaniu w dzieciach
samodzielno$ci i budzenia popedu czynnego, polega takze
instytucja t. zw. ,Domoéw dzieciecych® ,Le case dei

) A, Pabst, Wychowanie praktyczne, przekt. polski, Warszawa, str.
B—9. ,
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bambini*, ktére staty sie blogostawienstwem klas robotniczych
we Wioszech, w Szwajcarji, Francji i Stanach Zjednoczonych.

Oto jak powstaty ,,Domy dziecigece*N:

Byta w Rzymie pod koniec XIX w. dzielnica $w. Wa-
wrzyhca ,,San Lorenzo“, zamieszkana przez najubozsze w'ar-
stwy robotnicze, siedziba nedzy i wystepku, dostarczajaca co-
dziennie obfitego materjatu kronikom kryminalnym. Uczciwy
i licho ptatny robotnik, czesto robotnik bez pracy, z musu lub
z lenistwa, dawny wiezien, korzystajacy z chwilowej wolnosci,
— oto mieszkancy tej nieszcze$liwej dzielnicy.

Celem ratowania tych nedzarzy powstat w Rzymie Instytut
,.Beni Stabili®, majacy na celu nabywanie domoéw, ulepszanie
ich i oddawanie w zarzad najbiedniejszym z biednych. Na
czele tego towarzystwa stangt inzynier, Edward Talamo; pod
jego Kkierunkiem przebudowano w krotkim czasie w dzielnicy
$w. Wawrzynca 58 domow zawierajacych 1.600 mieszkan, ktére
daty schronienie licznym rodzinom biednych robotnikéw.

Zaopatrzywszy rodziny ubogich w ognisko domowe, pra-
gnat Instytut nadto, aby ognisko to byto czyste. Osiggnat ten
cel przez wspotdziatanie lokatoréw. Wyznaczono nagrody dla
tych, ktérzy w swem ognisku najsumienniej czystoSci prze-
strzegaC beda. Odtad wszyscy mieszkancy doméw w San Lo-
renzo wspotzawodniczg ze sobg w szlachetnych zabiegach
okoto przestrzegania zasad higjeny i piekna, tak, ze domy po-
zostajace pod ich wylaczng opieka moga is¢ w zawody pod
tym wzgledem z domami zamoznych mieszczan.

Czysto$¢ w mieszkaniu pocigga za sobg czysto$¢ osoby.
Tam, gdzie wszystko od$wietne jest w otoczeniu, rodzi sie
zadanie czystosci osobistej. Postarat sie wiec Instytut r to®
by kazdy dom w dzielnicy $w. Wawrzyrnca posiadat specjalne
pomieszczenie i urzgdzenie kagpielowe z wodg zimng i goraca,
z ktérej wszyscy lokatorowie korzysta¢ moga.

W ten spos6b dawne jaskinie nedzy staly sie dostepnemi
pod wzgledem materjalnym i moralnym dla dobrodziejstw cy-
wilizacji i higjeny.

Tymczasem przy .spetnianiu swego szlachetnego zadania
Instytut natknat sie na powazng przeszkode w osobie dzieci
robotniczych. Byla tam przewaga dzieci takich, ktore byty

~N),Domy dzieciece®. Metoda pedagogji naukowej, stosowana
w wychowaniu najmtodszych dzieci, przekt. z wioskiego. Warszawa, 1913.
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jeszcze za miode, by mogty chodzi¢ do szkoty, a pozostawione
w domu bez opieki, w nieobecno$ci rodzicéw pracujacych
poza domem, stawaly sie bu-

rzycielami gmachu. Nie mogly

one jeszcze pojaé zobowigzan,

zaciggnietych przez rodzicéw,

nie mogly rozumie¢ znaczenia

nagrod za utrzymanie mieszka-

nia w czystosci, wobec czego

prowadzity dalej dzieto matych

wandali.

Ta okoliczno$¢ sktonita In-
stytut do zaprowadzenia nowej
reformy, bardzo pozytecznej
i bardzo powaznej, do zatoze-
nia tak zwanych ,Doméw dzieciecych® Le case dei
bambini, w San Lorenzo.

Odtad mogly matki posyta¢ tam wszystkie dzieci, ktore

nie miaty jeszcze odpowiedniego wieku, aby p6js¢ do szkoty.
Strzezone dobrze i wychowywane, pozostawaty odtad dzieci
w tych domach w czasie, gdy rodzice ich zajeci praca nie mogli
oddac sie ich pilnowaniu.
" Warunki, pod jakiemi przyjmowano i utrzymywano dzieci
w tych zakfadach, byty nietrudne. Matki byty obowigzane po-
syta¢ tam dzieci czysto umyte i starannie ubrane, dba¢ o ich
strone fizyczng i moralng. ,,Gdyby sie okazato (méwi regula-
min), ze rodzina wplywa ujemnie na zachowanie sie dziecka
w szkole, co narazatoby powage szkoty na szwank, dziecko
bytoby zwrdécone rodzicom i statoby sie dla nich ciezarem.
Rodzice, ktérzy miotajg przeklenstwa, ktdca sie, postepuja
brutalnie, natychmiast odczujg krzywde, jaka wyrzadzajg swym
dzieciom, ktore z powodu wad rodzicielskich bedg pozbawione
opieki moralnej, tak bardzo im potrzebnej“.

Matki obowigzane sg nadto jawié sie u dyrektorki raz na
tydzien celem dostarczenia jej wiadomos$ci o dzieciach. Na-
wzajem dyrektorka udziela matkom na podstawie wskazdwek
lekarza, stale odwiedzajgcego szkote, rad i przestrog nietylko
w zakresie wychowania moralnego, ale i pod wzgledem
higjeny.

Dyrektorka jest zawsze na ustugi rodzicow. Obowigzana

Ogrod w dunskiej szkole ludowej.

207
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jest ona wedle ustawy mieszka¢ w tym samym domu, co jej
mali uczniowie. Jako osoba wyksztatcona i gorujgca wycho-
waniem nad calem otoczeniem, wywiera ona gteboki wptyw
na wszystkich mieszkancobw domu. Jako prawdziwa misjo-
narka wsrod tych ludzi nawpdt dzikich zbiera ona, jezeli po-
siada troche taktu i serca, niezwykie owoce tej cudownej pracy
spotecznej.

Taka misjonarka w najpiekniejszem tego stowa znaczeniu,
jest tworczyni systemu wychowawczego ,,Doméw dzieciecych*
Marja Montessori. Wezwana do organizacji tych za-
ktadow w San Lorenzo, postawita je na tym poziomie, na kto-
rym szerzg one dzi$ btogostawienstwo wsrod licznych rzesz
robotniczych w Europie i Ameryce.

Marja Montessori, ukonczywszy wydziat medyczny, pra-
cowata najpierw nad psychjatrjg i przez szereg lat kierowata
zaktadem dla dzieci nienormalnych. Po giebokich studjach
w zakresie psychologji i fizjologji, otworzyta w Rzymie r. 1907
szkotke dla dzieci niedorozwinietych z ludu i wprowadzita
w niej swojg metode przyzwyczajania dzieci do pracy, pobu-
dzania do samodzielnosci i budzenia popedu czynnego. Dzieki
tej metodzie dzieci uwazane przez inne zaklady zanieuleczalne,
zmieniaty sie do niepoznania. Wezwana przez Instytut ,,Beni
Stabili““ do objecia kierownictwa ,,Doméw dzieciecych* w San
Lorenzo, stosowac zaczeta w tych zakfadach system uzywany
dotychczas do ksztatcenia dzieci nienormalnych. Rozwijanie
zmystéw przy pomocy celowo obmys$lanych ¢wiczen prakty-
cznych, budzenie popedu czynnego stato sie i tu osrodkiem
wychowania. Nauczycielka sama miata tylko jedno zadanie:
obserwowaé czynnoS$ci dzieci® i kierowa¢ niemi tak, aby sie
nie spostrzegty i swobodnie obracaty sie w swem nowem
otoczeniu.

»Wszystkie zajecia w ,,Domu dzieciecym* tak sg zorgani-
zowane, by, rozwijajagc w dzieciach zreczno$é, spostrze-
gawczos¢, éwiczac zmysty i ksztatcgc poczucie samodzielnosci,
nie podsycaty zarazem ich proznosci i fatszywej dumy z pracy.
Istotg ogrodka wioskiego jest, ze dzieci sie w nim nie nudnie
bawig, ale interesujgco pracuja“.

Prace, jako czynnik wychowawczy, polecat takze gorgco
w swoich pismach i stosowat w praktyce stawny angielski my-
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Sliciel John Ruskin. Ten antyutylitarny marzyciel, prze-
ciwnik fabryk i kolei zelaznych, wielbiciel idei dla idei, sztuki
dla sztuki, uwazat przeciez prace jako czynnik jedyny, mogacy
ludzkos¢ umoralni¢ i uszlachetni¢. Temu tez celowi stuzyly
t. zw. ,warsztaty Ruskinowskie*, rozpowszechnione dzis w ca-
fej Anglji. | rzecz znamienna! Idee Ruskina zyskaty sobie
w Anglji, kraju najbardziej dumnym ze swego przemystu,
wsrdd narodu najbardziej egoistycznego, nadzwyczajng popu-
larno$¢. Dzieta jego rozeszty sie w setkach tysiecy egzempla-
rzy, potworzyty sie towarzystwa do odczytywania jego pism,
instytucje i warsztaty reczne, pod jego natchnieniem powstate,
utrzymujg sie i dzi$ po jego Smierci.

Nazwano Ruskina najswietniejszym ze wspoétczesnych ge-
njuszéw Anglji, a damy arystokracji angielskiej potwierdzity
ten wyrok, strojgc sie w grube sukna i ptdtna sporzadzone
w warsztatach Ruskinowskich.

W pismach swych i w zyciu praktycznem popierat i apo-
stotowat idei pracy znakomity powieSciopisarz i mysliciel ro-
syjski Lew T otstoj, posta¢ jedyna w swoim rodzaju wsréd
nowoczesnych pisarzy europejskich, wielki nietylko talentem,
lecz takze sitg i szczeroScig przekonan. Wedle Toistoja wy-
chowanie i nauczanie majg na celu wytgcznie tylko rozwéj wro-
dzonych zdolno$ci przez poddawanie duchowi dziecka sto-
sownego materjatu do przyswajania. Budzenie czynu
i samodzielnos$ci, wzmacnianie woli i ksztat-
cenie silnego charakteru, jest gtbwnem zadaniem
wychowawcy. Totstoj juz w roku 1849 a p6Zniej w roku 1859
zatozyt w majetnosci swojej w Jasnej Polanie szkotke,
w Kltérej sam byt nauczycielem a wychodzac z zatozenia,
z¢ wszystko, co dotychczas uwazane bylo w pedagogice za
stuszne, kroczyto drogg ktamliwg, zostawiat dzieciom zupeing
swobode, pierwszenstwo przyznajac dziecku. ,,Rola ucznia
i nauczyciela zatraci¢ winny swe granice. Dziecko bowiem
stoi blizej odemnie, blizej niz kazdy dorosty owego ideatu
prawdy, piekna i dobra, ktérym porwany przez zarozumia-
to$¢ czesto dziecko prowadzi“.

W szkole Totstoja uczono religji, nauk przyrodniczych,
matematyki, jezykow, sztuk plastycznych, muzyki i rzemiost;
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stolarstwa, mularstwa, krawiectwa, pozostawiajgc uczniom
swobode wyboru rodzaju rzemiosta.

Po S$mierci Totstoja spadkobiercy jego zatozyli w Jasnej
Polanie, spetniajac polecenia wielkiego pisarza ,,Panstwo
dziecka“. OSmset dzieci ze sfer robotniczych i wiejskich
znajduje tam pomieszczenie. Dzieci uprawiajg same pola pod
kierownictwem agronoma, nauke pobieraja w szkotach dla nich
zatozonych, czytania uczag sie na podstawie elementarza, ufo-
zonego przez Tolstoja.

Pozatem istnieje tam teatr i muzeum dta dzieci, oraz roz-
maite szkoty rekodzielnicze, w ktérych dzieci ucza sie stolar-
stwa, naprawy maszyn, szewstwa i krawiecczyzny.

Dzieci rozdzielajg prace miedzy siebie, utrzymujg budynki
w porzadku i gotujg same potrawy, przewaznie ro$linne w mysl|
polecenia Toitstoja, ktory propagowat jarstwo. Dzieci cieszg
sie zupetng swobodg a wychowawcy starajg sie jak najmniej
ogranicza¢ ich czynnosci

i zajecia.

W Polsce instytucje w ro-
dzaju ,Doméw dziecie-
cych®” Marji Montessori
wprowadzono na probe
w Krakowie w zakfadzie
p. Weychert-Szymanowskigj
a w Warszawie w zaktadzie
prof. Karpowicza. Rozumie
sie samo przez sig, ze w Kra-
kowie i Warszawie przysto-
sowano metode wioskag do
temperamentu i wiasciwosci
dzieci polskich.

Prace reczng jako czyn-

nik wychowawczy pojmuje

i w praktyce przeprowadza

»Polskie Muzeum

szkolne®“ we Lwowie,

ktére do spétki z zastuzo-

Dr. Henryk Jordan. nem. towarzystwem, ,Liga
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Pomocy przemystowej“, urzadza od szeregu lat w Matopolsce
warsztaty uczniowskie, nazwane od znakomitego opiekuna wy-
chowania fizycznego w Matopolsce, Henryka Jordana
»,warsztatami Jordanowskiemi“. Odbyte dwa zjazdy kierowni-
kéw warsztatow Jordanowskich uchwality zgodnie popierac
wszelkiemi sposobami prace reczng w szkotach $rednich i pod-
nies¢ jg do poziomu racjonalnego programu wychowawczego.

Te same zasady wychowawcze jak w zakladzie w Tus-
kegee, jak w ,,Domach dzieciecych“ Marji Montessori, jak w war-
sztatach Ruskinowskich, Totstojowskich i naszych Jordanow-
skich, stosowane sg takze w t. zw. ,Szkole angielskiej* C e-
cila Reddie, zatozonej w r. 1899 w Abbotsholmie, prowincji
Derbyshire i w szkole zatozonej przez jego ucznia w hrabstwie
w Bedales, w ecoles de roches, zatozonej przez Francuza Ed-
munda Demolins w Verneuil koto Paryza a wreszcie w szko-
fach Hermana Lietza w Niemczech.

Wychowanie fizyczne w tych szkotach ma za zadanie wy-
rabia¢ w wychowankach energje i rzutko$¢, aby potrafili do-
ktadnie wykonaé¢ prace na nich wtozong i kierowaé praca in-
nych. Wychodza tam z tego przekonania, ze chwiejno$é¢ i brak
moralnego hartu u ludzi pochodzi czesto ze stabosci fizycznej.

Prace reczne, spetniane przez ucznidw, muszg tam miecC za-
stosowanie praktyczne. Dr. Reddie twierdzi, ze uczniowie zbu-
dowali i urzadzili prawie sami swoja szkote. Przed powsta-
niem szkoty ogrod byt zaroSniety chwastami a folwark lezat
w gruzach. Uczniowie uporzadkowali wszystko, porobili drogi,
zaprowadzili dreny, barjery zapuscili smofa, sztachety i bu-
dowe pomalowali, urzadzili plac do gry w pitke (football) z jego
zastawami. Poniewaz w warsztatach ucza sie poczatkdéw cie-
sielstAva i stolarstwa, wyrobili wiec duzo sprzetow do uzytku
domowego.

Latem roboty w ogrodzie i w polu zabierajg uczniom wiele
czasu, zabudowania szkolne oddziela od pdl uprawnych mata,
zadrzewiona dolina, ktdrg przeptywa strumyk. Na strumyku
tym uczniowie urzadzili szereg stawkow-rezerwoardw, pota-
czonych ze sobg catym systematem drdg. Wszystkie te roboty
i przekopy wykonali uczniowie sami. Urzgdzenie wewnetrzne
szkoty w Abbotsholm w przewaznej czeSci wykonane takze
zostato rekami wychowankdéw szkoty.
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Teoretykiem nowego kierunku pedagogicznego, uznajgcego
w idei pracy znakomity czynnik wychowawczy, jest jeden
z najznakomitszych filozoféw wspdtczesnych, tworca systemu
filozoficznego, znanego pod nazwa ,pragmatyzmu®“ William
James. W swych wyktadach dla nauczycieli (,,Talks for
Teachers* kladzie on nacisk przedewszystkiem na wole; prak-
tyczna strona zycia psychicznego uznana jest w systemie jego
za najwazniejszg a funkcje teoretyczne tylko za jej przygoto-
wanie. ,Mo0zg nasz — powiada James — jest nam dany do
celéw praktycznych“. Posiadamy go, nie aby zbieraé wyobra-
zenia i porzadkowac je potem jakby w muzeum jakiem. Pier-
wotne jego przeznaczenie jest przyjmowac tylko takie wyobra-
zenia, ktérych cztowiek potrzebuje do utrzymania zycia i do
czynnosci zyciowych, zachowaé je i porzadkowaé winien tylko
w tym, a nie w innym celu.

Wychowanie, zdaniem Jamesa, polega na tern, by w czio-
wieku wzbudzi¢ takie $Srodki i sity, ktéreby mu daty moznos¢
przystosowania sie do S$rodowiska spotecznego i fizycznego.
Cztowiekiem bez wychowania jest osobnik, ktéry umie sobie
radzi¢ tylko w najzwyklejszych potozeniach zyciowych, gdy
tymczasem cztowiek wychowany dobrze, dzieki wzorom, ktére
zachowat w pamieci i pojeciom abstrakcyjnym, ktore sobie
przyswoit, umie zachowa¢ je odpowiednio i w takich warun-
kach, w jakich sie nigdy przedtem nie znajdowat. Wychowa-
nie wiec, jednem stowem, polega na organizacji zdobytych
przyzwyczajen i daznosci do dziatania.

Umyst powinien reagowa¢ na wszystko, co przyjmuje;
kazde wrazenie musi sie odpowiednio wyrazié — oto naczelna
zasada, o ktorej nauczyciel nigdy zapominac nie powinien. Wra-
zenie, ktore poprostu odbije sie 0 oczy i uszy ucznia, a w Za-
den spos6b nie oddziatywa na jego czynnosci, jest wrazeniem
zmarnowanem. Jest ono fizjologicznie niekompletne, jest bez-
owocne, gdyz nie przysparza nowych zdolnosci. Najtrwalsze
sg te wrazenia, pod ktérych wptywem moéwimy, dziatamy lub
doznajemy silnych wstrzasnienn wewnetrznych.

Najznakomitszy postep w zakresie nauczania S$redniego

0 W. James, Pogadanki psychologiczne, przekt. I. Moszczenskiej, wy-
danie drugie, Warszawa, 1918, zwilaszcza rozdziat 1V-y p. t. ,,Wychowanie
i dziatanie®.
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Warsztat ucznidw szkoty wiejskiej w Haubinda.

zaznaczyt sie w ostatnich* czasach przez wprowadzenie do szkot
¢wiczen recznych. Postep ten nie na tem polega, ze przy-
sporzy nam ludzi praktycznych i zrecznych w zyciu domowem
lub uzdolnionych w rzemiosle, lecz ze wyda obywateli, posia-
dajacych catkiem nowy typ umystowy. Prace laboratoryjne
i prace reczne przyzwyczajajag do Scistej obserwacji, rodzg
subtelne poczucie réznicy miedzy tem, co jest doktadne a tem,
co niejasne i niepewne, daja pojecie bogactw’a i zawistosci
w przyrodzie i niedokfadnosci wszelkich abstrakcyjnych stow-
nych opiséw rzeczywistych zjawisk. Sa to cenne i trwate zdo-
bycze dla umystu, ktéry sie niemi przejmuje.

W szkole nasladownictwo i wspotzawodnictwo graja bar-
dzo zywotng role. Kazdy nauczyciel wie, jak sie duzo na tem
zyskuje, gdy cata gromada dzieci wykonywa jednocze$nie
pewng czynno$é. Najlepsze rezultaty osiaga ten nauczyciel,
ktérego postepowanie jest najbardziej nasladowania godne.
Nauczyciel nie powinien nigdy zadaé¢, by
dzieci robity co$, czego on sam zrobié nie
umie, ,,ChodZ, a pokaze ci, jak masz robi¢“, jest to znacznie
lepsza zacheta, niz: ,1dZ i rob tak, jak napisano w ksigzce*.
Dzieci podziwiaja nauczyciela, ktéry posiada biegtos¢ i wprawe.
To, co on robi, wydaje sie tatwe, dlatego kazde pragnie go
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nasladowaé. Nudny i ospaty nauczyciel daremnie bedzie na-
ktaniat dzieci do uwagi i zainteresowania.

Zamiast dawniejszych, sztywnych i surowych systemow
wychowawczych miano wprowadzi¢ pedagogje opartg na ta-
godnosci. Jednakze w tej cieplarnianej atmosferze zabrakio
ozywczego tlenu, energicznych wysitkéw. Byloby, bezsen-
sownem-przypuszczenie, ze kazdy krok w wyksztatceniu moze
by¢ interesujacy. Nieraz trzeba sie odwotywaé do popedow
wojowniczych. Trzeba zawstydzaé ucznia, ktéry nie podota
trudno$ciom utamkéw lub ,potknie sie“ przy prawach spa-
dania ciata. Trzeba podnieca¢ jego dume i dzie I
nosé, aby sie rzucat na rzeczy trudne z od-
wagg 1| zapamietato$cig, stanowigcg jedng
z najcenniejszych zalet moralnych. Nauczyciel,
ktory nigdy nie wywotuje tego rodzaju podniecenia odwagi,
Avytraca sobie z reki bron najskuteczniejsza.

,,Przez codzienne drobne ¢wiczenia—wzywa James —pod-
trzymuj w sobie zdolnos¢ do wysitku. To znaczy: w rzeczach
drobnych i matej wagi systematycznie spetniaj mate bohater-
stwa, codzien zrob co$ trudnego tylko dlatego, zeto jest trudne,
azeby$ w chwili, gdy cie spotkaja wielkie przeciwnosci, znalazt
potrzebng site i spokdj, by sie z niemi zmierzy¢. Tego rodzaju
ascetyzm jest czem$ w rodzaju ubezpieczenia, optacanego od
domu i ruchomosci. Wnoszona optata na razie nie przynosi
zadnych korzysci, a moze nawet nie wroci sie nigdy; lecz, jezeli
nawiedzi nas pozar, dzieki jej unikniemy ruiny. Tak samo
dzieje sie z cztowiekiem, ktéry nawykt do skupiania uwagi,
energji, wytrwato$ci i panowania nad sobg w sprawach co-
dziennych. Sta¢ on bedzie jak wyniosta wieza, gdy wszystko
sie zachwieje koto niego, a ludzmi watlejszej natury niby lis¢mi
wiatr bedzie pomiatat“.

U nas w Polsce szermierzem idei pracy w wychowaniu
spoteczenstwa byt w pismach i w zyciu znakomity pisarz B o-
lestaw Prus. Oto co pisze w tej sprawie w jednej ze
swych znakomitych ,,Kronik tygodniowych*":

Bolestaw Prus (Aleksander Gtowacki) — Od upadku do od-
rodzenia — Szkice — VWN\danie nowe — Warszawa, 1917, str. 201—206.
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.10, cO bede miat zaszczyt przedstawic¢, nie jest bynaj-
mniej systemem, opartym na moich pomystach, lecz na no-
tatkach pozostatych po $ p. wuju moim Doswiadczalskim.
Zacny ten cztowiek, podczas jednej ze swych podrézy naokoto
Swiata, rozbit sie na Oceanie Spokojnym i dzieki temu musiat
kilka lat przebiedowaé na wyspie wielkiej, zamieszkanej przez
ludnos¢ holenderska, ktérej zwyczaje blizej poznat i do$é do-
ktadnie opisat. Nazwiska jednak tej wyspy ani jej potozenia
na Oceanie Spokojnym nie wskazal, poniewaz pod przysiega
zobowigzat sie milcze¢ o tych szczeg6tach. Oczywiscie miesz-
kancy wyspy lekaja sie, azeby nie odkryli ich Europejczycy
i nie uszczesliwili swemi prawami i systemami pedagogicznemi.

Pierwszg cechg mieszkancéw owej wyspy jest czystosc.
Po kazdej ciezkiej pracy, czy dluzszym spacerze, kapig sie;
przed kazdem jedzeniem myja usta i rece, po jedzeniu znowu
rece, zeby i usta. Bielizne nosza wprawdzie grubg, ale zmie-
niajg codzien i piorg; tak samo odziez wierzchnig zmieniajg co
kilka dni a codzienh trzepig, czyszczg, wywabiajg plamy, prze-
wiewaja, nawet w razie potrzeby poddajg desynfekcji. Drew-
niane izby i proste sprzety myjg robwnie czesto, o czystosci za$
naczyn i materjatbw pokarmowych, o czystosci kucharzy, ku-
charek, piekarzy i cukierni-
kow ten tylko mapojecie, ktc
ogladat ich na wiasne oczy.

Do tej pedanckiej czy-
stosci czlowiek tamtejszy
przyzwyczaja sie od dzie-
cinstwa, w domu rodzicow
i w szkole. Nadto za$
w szkole poczatkowej czy
w ochronie dzieci ucea sie
tata¢c odziez i obuwie.

W tamtym kraju wolno
mie¢ odziez potatang, ale
nie wolno mie¢ podartej
i brudnej. Cziowiek, ktore-
goby tam zobaczono w tach-
manach, jak np. w War-
szawie codzien spotyka sie
na ulicy, cztowiek taki bytby
na zaAvsze zgubiony. Bolestaw Prus.
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Roéwniez w domu

i w szkole elemen-

tarnej uczg sie dzieci

jes¢ i oddychadé.

Sztuka jedzenia po-

lega na tern, azeby

bra¢ do ust mate ka-

ski i dopoty je

gryzé, dopoki nie

stracg smaku; wow-

czas dopiero nalezy

je potykac. Ten spo-

Fabryka, w ktorej pracowat B. Prus jako robotnik. ~ SOb jedzenia, na pa-

migtke swego wyna-

lazcy nazwano fletscheryzmem, a wydaje takie rezultaty, ze

cztowiek postugujacy sie nim, jest zdrowszy i silniejszy, a jada
0 trzecia cze$¢ albo i o potowe mniej anizeli inni ludzie.

Spos6b oddychania jest nastepujacy: wcigga sie powietrze
bardzo powoli i gleboko; gdy ptuca sa napetnione, zawiesza sie
oddech a nareszcie wydycha sie z nich powietrze, rowniez po-
woli i gleboko. Takie ¢wiczenia oddechowe robi sie kilka
1 kilkanascie razy w ciagu dnia; doskonale wptywaja one na
czynnos¢ ptuc i serca; a jak mdéwia tamtejsi mieszkancy, row-
niez korzystnie oddziatywajg na pogodny humor i odwage.

W szkotach nizszych i $rednich dzieci nie uczg sie specjal-
nych nauk: zoologji, botaniki, geografji, historji it. p., ale zu-
petnie czego innego. Uczg sie: 1) obserwowag,
2) dziataé, 3) tworzyé, 4) wyrabiajg w sobie
charakter, — a wszystko to zapomocg prak-
tycznych c¢wiczen.

Nauczyciel kaze obejrze¢ i opowiedzie¢ lub opisa¢ dzie-
ciom drzewo, skale, b*udynek, sprzet, machine, czlowieka,
zwierze, kawatek pola, bas it. p. Ogladajg wszyscy, opowiadaja
czy opisujg, najzdolniejsi odkrywaja w owych przedmiotach
szczegOty charakterystyczne a wszyscy razem ucza
sie szukaé, patrze¢, notowaé. Zbyteczne byloby
dodawaé, ze podczas takich éwiczen dzieci nieustan-
nie mierzg, wazg, rachujg irysuja, rysuja jak
najwiecej, rysuja ciggle. Rysunek czarny i kolorowy
stuzy im jako pomoc przy obserwacji.
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W szkotach znajduja przewyborne ksigzki do czytania, ale
wszystko, o czem dziecko czyta, jednocze$nie ukazuje mu sie
albo w naturze, albo na doskonale wyrobionych tablicach ko-
lorowanych i modelach. Totez niema wyrazu, ktéry dziecko
powtarzatoby mechanicznie, nie rozumiejgc go. Gdy mowi: ,,ze-
garek*, czy: ,,termometr“—zaraz przypomina sobie dawniej obej-
rzane przedmioty, jak znowu méwiac: ,.kradziez“ albo ,,0szczer-
stwo“, zna doktadnie fakty, do ktérych stosujg sie te nazwy.

Dziata¢ uczg sie dzieci praktycznie: kopig ziemie, rabig
drzeAYo, krajg i szyjg ptotno, przenoszg ciezary, z drzewa wy-
rabiajg mate sprzety, z gliny naczynia, budujg modele doméw
i mostow itp.

Odtwarzajg tez zdarzenia historyczne, np. bitwy, nie za-
pomoca strzelania z dziecinnych karabinéw, lecz zapomoca
manewrdw, w ktérych biorg udziat setki i tysigce dzieci. Tam
kilkunastoletni chtopak nie przebiera sie za utana z chora-
giewka i ostrogami, lecz wie doskonale, co to jest korpus
gtéwny, co skrzydia, co straze przednie i tylne, w jaki sposéb
ukrywaé wiasne sity a szukac nieprzyjacielskich i t. p.

Samodzielna tworczos¢ rozwija sie w dzieciach rownie i za-
pomocg ¢wiczen. Mieszkanie jest niewygodne — powiedz: co
trzeba zrobi¢, azeby stato sie wygodne?... Cztowiek jest nie-
dobry: jak powinien postepowaé, azeby zastuzyl na nazwisko
dobrego?... Oto jest wielki kamien: jakim sposobem mozna go
przenie$¢ tam a tam?.. Na obmysSlenie coraz nowych zaga-
dnien nauezyciele nie potrzebujg sie wysila¢: stosunki szkolne,
zycie, wreszcie historja dostarczaja niewyczerpanych materja-
téw pod tym wzgledem.

Najwazniejszg jednak strong podobnych
cwiczen praktycznych jest wyrabianie sie
charakteru. Przy pracy, przy obserwacji, przy manewrach
wojskowych, nawet przy kopaniu i budowaniu chtopak uczy
sie: wytrwatosci, punktualnosci, panowania nad sobag, umie-
jetnosSci robienia planu i wykonywania go w odpowiednim cza-
sie i miejscu.

Taki jest system wychowawczy na wyspach Oceanu Spo-
kojnego i do takich rezultatow mogtoby doprowadzi¢ prawo
swobodnego nauczania. Przyszie pokolenie umia-
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toby mniej gadaé, wiecej patrze¢ i dziataé,
mniej marzy¢, wiecej tworzy €.

»,Doswiadczenia ostatniej wojny Swiatowej zacierajg coraz
wiecej dawng owaprzepas¢ pomiedzy ,wyksztatconym* a ,nie-
wyksztatconym*®. Raczej widoczng jest juz dzisiaj sktonnosé
do innego rozrézniania ludzi, jedynie dzi§ na szali zawazy¢
mogacego, skitonno$¢ do podziatu ludzi na uzdolnionych do
pracy i nieuzdolnionych do niej, na sprawnych w swoim za-
wodzie i nieuzytecznych. Zadanie, ktore rozwojowi dzisiej-
szych naroddéw najwiecej zdaje sie odpowiadaé — to prze-
ksztatcenie dzisiejszej szkoty, w ktérej tylko
ucza i uczag sie, na szkote uczgcg pracowac, natu-
ralnie w szerokiem tego stowa rozumieniu.*

»ldeatem wychowawczym nowej szkoty polskiej powinien
by¢ dobry pracownik, dla ktérego praca jest najwiekszg przy-
jemnoscig, podobnie jak praca dla artysty. Przyjecie zasady
pracy w szkolnictwie polskiem mogtoby mieé dla narodu na-
szego wprost nieobliczalne nastepstwa, bo gtéwnem Zré-
détem naszej stabos$ci jest mata pracowitos$é
i wynikajgca stad mata produktywnosé. Ura-
towa¢ nas moze od niechybnej zguby stad
ptynagcej wytwarzanie przez szkote namie-
tno $ci pracy ™

»Wplynie to niewatpliwie takze na odmiane charakteru na-
rodowego: mniej moze bedzie wtedy jednostek, o ktérych po-
wiedzie¢ mozna z Forsterem: ,,naprzéd nauka nieprzezyta, po-
tem zycie nieprzemyslanel...”

»Nalezy wiec w szkole, w wychowaniu i nauczaniu uczynié
wszystko, aby w nowem pokoleniu spotegowac
zdolnos$¢ do najobfitszego zbiorowego wytwa-
rzania wszelkich wartos$ci. W szkole i przez szkote
przygotowac trzeba pokolenie hartowne jak stal, dzielne i od-
porne, bo czeka na nie ogrom niebywatych zadan.“



DZIELA,

z ktorych korzystatem przy opracowaniu niniejszego podre-
cznika; ksigzki, broszury i artykuty, z zakresu historji peda-
gogji polecenia godne.

Wstep: W sprawie podziatu na okresy :

Dr. Theobald Ziegler, Geschichte der Padagogik, mit besonderer Rick-
sicht auf das héhere Unterriclitswesen, Minchen, 1895, str. 5—14.

Okres I
Czasy przed zaprowadzeniem chrzescijanstwa.

Wychowanie u narodoéw starozytnych klasycznych.

Préalat Dr. K. A. Schmid, Geschichte der Erziehung vom Anfang an bis
auf unsere Zeit, bearbeitet in Gemeinschaft mit einer Anzahl von Gelehr-
ten und Schulménnern, Erster Band, die vorchristliche Erziehung, bear-
beitet von K. A. Schmid und G. Baur, Stuttgart, 1884.

Adolf Busse, Sokrates (die grossen Erzieher, t. V1), Berlin, 1914.

OttoWillmann, Aristoteles, t. Il, Berlin 1909. — Dzieta gruntowne, lektura
dla nauczycieli starszych.

Emil Konopczynski, Ksenofont, Encykl. wych. t. VI, str. 414—418.

Ks. Stefan Pawlicki, Historja filozolji greckiej, t. Il, cz. I, 49—105.

Emil Konopczynski, Kwintyljan, Encykl. wych. str. t. VI, Str. 432—436.

Dr. Antoni Danvsz, Teorja pedagogiczna Kwintyljana, ,,Eos“, Lwow,
1899, str. 169—186.

Okres 1L
Czasy po zaprowadzeniu chrzescijanstwa
do potowy w. XV-go.
1. Wychowanie w pierwszych wiekach chrzescijanstwa.

K. Schmid, w dziele wyzej przytoczonem; II. t. czes¢ |I.

Ziegler, j. w. str. 19—40.

Dr. Theodor Tupet z, Geschichte der Erziehung und des Unterrichts,
Wien—"Prag—Leipzig, 1906, str. 13—34.



— 400 —

2. Szkoty i wychowanie w wiekach srednich na Zachodzie.
Karo! W. — Alfred W.

St. Urbanowicz, Karol W., Encykl, wych., t. VI, str. 128—9.

Emil Reick e, Lehrer und Unterrichtswesen in der deutschen Vergangen-
heit, Leipzig, 1901 (Monographien zur deutschen Kulturgeschichte, herausg.
von Georg Steinhausen) — dzietko bardzo zajmujace.

Kazimierz Morawski, Historja Uniwersytetu Jagielloriskiego, (Srednie
wieki i Odrodzenie) z wstepem o Uniwersytecie Kazimierza W., 2 tomy,
Krakéw, 1900, — jedno z najcelniejszych dziet z historji wychowania
w Polsce.

Kazimierza W. dyplom zatozenia Uniwersytetu w Krakowie
z dnia 12-go maja 1364, — oryginat pergaminowy w jezyku tacinskim prze-
chowany jest w Archiwum uniwersyteckiem w Krakowie. Opatrzony pie-
czecig majestatowg, przywieszong na jedwabnym sznurku zielonym.

H. Galie, Kolonje akademickie, Encykl. wych., t. VI, str. 205—210.

3. Szkoly i wychowanie w wiekach s$rednich w Polsce i na Rusi.

Stostaw Lagun & Dwie elekcje, ,,Ateneum®, r. 1870, 1878, w nim wazny
i ciekawy ustep o szkotach i o$wiacie u nas w wiekach $rednich.

Dr. Antoni Karbowiak, Dzieje wychowania i szkét w Polsce w wiekach
$rednich, czes¢ |, Petersburg, 1898, czes¢ Il tamze, r. 1903.

Alojzy Wanczura, O charakterze pierwszej szkoty kijowskiej Wiodzi-
mierza Wielkiego, Lwoéw, 1912. — wazny przyczynek do dziejéw wycho-
wania i szk6t na Rusi.

Okres Il
Czasy humanizmu i reformacji od potowy XV-go
do konca XVI wieku.

Dzieto K Morawskiego przytoczone wyzej, Schmida, tom 1l, czes¢ I.

Ziegler, str. 41—128. Tnpetz, str. 34—47.

Dr. A. D any sz, Elzbiety, krolowy polskiej, matzonki Kazimierza Jagiellon-
czyka, traktat pedagogiczny o wychowaniu Kkrélewicza, przettumaczyt
i objasnit... Lwow, 1902.

Tenze, Studja z dziejow wychowania w Polsce, (Prace monograficzne z dzie-
jow wychowania i szkodnictwa  Polsce), Krakéw, 1921, str. 1—'®8

Dr. Piotr Chmielowski, Encykl. wych. t Ill, str. 511—520.

Dr. Maurycy Straszewski, Polska mysl wychowawcza, w dziele zbio-
rowem p. t. Polska w kulturze powszechnej, czes¢ I, Krakow, 1918, str.
242—267.

Reformacja i jej wptyw na wychowanie i szkoty.

Schmid, t. Il, 2-ga cze$¢, str. 151—461.

P. Chmielowski, Erazm Gliczner-Skrzetuski, Encykl. wych. t. TV, str.
596—602.

A. Dany sz Studja z dziejéow wychowania w Polsce, str. 66—157.

R. Plenkiewicz, Melanchton Filip, Encykl. wych. t. VII, str. 314—322.

St. TarnowsKki, Pisarze polityczni w. XVI-go, Krakéw, 1866.

Dr. J. Lecie mwski. Zapatrywania Mikotaja Reja na wychowanie, Poznan,
1897.

R. Plenkiewicz, Mikotaja Reja z Nagtowic Etyka, Warszawa, 1905.
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St. Kossowski, Studja do dziejow Renesansu i Reformacji, I. Krzysztof
klegendorfinus w Akademji Lubranskiego w Poznaniu, (1530—1535), Lwow,
1103

Dr. 3ianisianv Kot, Stan badan nad reformacjg w Polsce, Lwéw, 1912,

leks. Briuckner, O réznowierstwie polskicm stow kilka, (,,Reformacja
w Polsce®, Organ Towarzystwa do badania dziejow reformacji w Polsce
pod redakcjg Dra- Stanislanra Kota, rocznik I, str. 1—14).

P. Chmielowski, Lukasz Gornicki, Encykt. wych. t. V, str. 0.

R. Plenkiewicz, Andrzej Frycz Modrzewski, Encykl. wych., str. 414—432,
rzecz bardzo gruntowna i zajmujaca.

Dr. St. Kot, Wplyw starozytnosci klasycznej na tcorje polityczne Andrzeja
Frycz Modrzewskiego, Krakéw, 1911.

1'cnze, Andrzej Frycz z Modrzewa o wychowaniu i szkole, Lwow, 1910.

Tenze, Andrzej Frycz z Modrzewa, studjum z dziejoye kultury polskiej
w. XVI-go, Krakéw, 1919.

Dr. W. Hahn, Szymon Marj’cki, Encykl. wych, t. VII, str. 277—279.

A. Danysz Szymon z Pilzna Maricius jako pedagog, Studja z dziejow
wychowania w Polsce, Krakow, 1921, str. 29—&65.

DW'Sd;. Kot Szkota le\vartowska. Z dziejéw szkolnictwa arjanskiego /v Pol-
see, Envorv, 1910.

T cnze. Pierwsza szkola protestancka sv Polsce. Z historji mvplynwOv fran-
cuskich na kulture polskg. — Czasopismo ,Reformacja s Polsce®," ro-
cznik I, str. 15—34.

Szkoly katolickie. —Jezuici. — Inne szkoty katolickie.-~ Zakon Pijardw.

Ks. StanistalJV Zaleski, Jezuici, Encykl. nryii. t. VI, str, 12—28.

Tenzc, Jezuici w Polsce, EtvOnv, 1900—1906.

Dr. A. D any sz Jezuicki kanon lektury starozytnych ainorOnr, Lavéw, 1902.

T enze, Studja z dziejonv nvycitonvania /v Polsce, str. 157—193.

Ks. J. Gérka, Zycie $w. Anieli Merici i dzieje przez nig zatozonego zakiadu
Urszulanek, Krak0nv, 1905.

Ks. T. Chromecki. Krétki rys clrielonv zgromadzenia szkét OO. Pijaréw’,
KrakonV; 1880, Vitae et scripta quorundam e congregatione Clericorum
Schotarum Piai'um in Proniincia Pplona professorum, Warszawa, 1812.

Czas przejsciowy w dziejach wychowania i nauczania
w w. XVII i na poczatku XVIII w.

Reforma szko6t i wychowania w kierunku realistycznym.

"D ziela Michata Montaign e przekt. Boy-Zelefiski, Krakéw, 1918.

R,PlenkieJsvicz /v dzietku juz przytoczonem o Etyce Mikotaja Reja po-
miescit wiele zajmujacych szczeg6téw o pedagogice Montaigne'a.

R. H. Quick, Reformatorzy wychowania, przetozyt z angielskiego J. Wt Da-

: wid. Warszawka, 1895, str. 70—79, 79—94, 95—143.

Schmid, t I, czes¢ I, str. 1—92, 189—3.

Ziegler, str. 129—194.

W. Oster loff, Przodonnmicy mysli pedagogicznej na Zachodzie, od czaséw
Odrodzenia, Warszawa, 1918.

l| Hist orja Pedagogji. 26
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Dr. Antoni Danysz Jan Amos Komenski, Encykl. wycli. t' VI, str_
225—243.

Tenze, Jan Amos Komenski, przyczynek do jego dziatalnosci w Polsce, Po-
znan, 1898.

Tenze, Studja z dziejéw wychowania w Polsce, str. 257—335.

IVan KVacala J A. Comenitis, Berlin, 1914. — Die grossen Erzieher, t. VE.
dzieto gruntowne, — lektura bardzo pouczajaca.

K. Appel, Montaigne, Encykl. wych. t. VII, str. 432—442.

Piety$ci i Aug- Herm. Francke.

Schmid, t I, cze$é I, str. 208—255, 410—439, t. IV, cze$é 1, str. 197—30A
Majchrowicz. Seminarium praeccptorum w Halli nad Saalg, Lwéw, 1893,

Fenelon, J. B. de la Salle i szkota ,,Braci chrzescijanskich.

Feuelon Encykl. wj'ch. t. IV, str. 46—52.
Schmid, t. IV, czes$¢ |, str. 353—403 i cze$¢ I, str. 41 i nast.

Uniwersytet Jagiellonski w XVI—XVIII-go wieku.

Dr. Wiktor Czermak. Uniwersytet Jagielloriski w czterech ostatnich wie-
kach — Przeglad polski, r. 1900, str. 507—588.

System ksztatcenia miodziezy w Polsce w wieku XVII.

Dr. A. D any sz” Instrukcje wychowawcze Jakéba Sobieskiego, Poznan, 185"
Tenze, Studja z dziejow wychowania w Polsce, str. 210—232.
Ewaryst EstkowsKi, ,,Szkofa Polska“, 1853, zeszyt V i VI, str. 205 i nast.

%
Szkoty parafialne w Polsce w w. XVI—XVIII.
Dr. Stanistaw Kot, Szkolnictwo parafjalne w Matopolsce w w. XVI—XVIIL.
»-Muzeum®, r. 1911 — dodatek — str. 1—114. Tenze, Materjaly do dziejow

szkolnictwa "parafjalnego & Matopolsce. w sv. XVI—XVLL, tamze str..
115—435. Cenne i wazne studjum.

Wptyw oswiaty i szk6t w Polsce na oswiate i szkoty na Rusi
w w. XVI-XVIII.

Aleksander Jabtonowski, Akademja Kijowsko-Mohylanska, — Zar™s-
historyczny na tle rozwoju cywilizacji zachodniej na Rusi, Krakéw, 1900. —
Fontes et commentationes historiam scholarum’superiorum in Polonia illii-
strantes, t. V.

Dr. Stanistaw tempicki, Dziatalnos¢ Jana Zamojskiego na polu szkol-
nictwa, 1573—1605. Krakéw, 1922. — Prace monograficzne z dziejow wy~
chowania i szkolnictwa w Polsce.

Franciszek Jaworski, Uniwersytet lwowski, Lwoéw, 1912, — (Bibljc”
teka lwowska, t. XVIII).

Teorje pedagogiczne w Angiji 6wczesnej. — John Locke.

K. Kaszewski, John Locke. Encykl. nvycb. t. VII, str. 147—148.
Ziegler, str. 141 i nast.



Czasy racjonalizmu i neochumanizmu v wieku XVIII
i w pierwszej potowie wieku XIX.

Racjonalizm i jego wptyw na teorje nvychowawcze w tym okresie.
J. J. Rousseau.

Quick, str. 190—218, Schmid, t. 1V, str. 564—606, czes¢ I.

Ziegler, str. 195—326.

Harald Ho6ffding, Jan Jakéb Rousseau, zycie i dzieta, z wydania nie-

mieckiego przetozyt Z. Heryng, Warszawa, 1900.

Dr. P. J. Mdbius, J. T Rousseau, Leipzig, 1903. (Dzieto bardzo oryginalne
i warte poznania).

Dr. Paul Sackmann, Jean Jacques Rousseau — die grossen Erzieher, t. JT
Berlin, 1913, praca gruntowna, zalecenia godna.

Marjan Szyjko wsk i. My$l Jana Jakéba Rousseau w Polsce XVIII wieku,
Krakéw, 1913, H. Hellner, .1 J Rousseau, przekt. M. PieiikoAvskiej,
z dodatkiem: Rousseau i Polska przez W. M. Koztowskiego, str.
89—125.

Filantropinizm i jego przedstawiciele.

Basedon, Encykl. wych., sti’. 1—11.

Campe, Encykl. wych., t. 1l, str. 408—415.

Gabrjet Compayre: Histoirc critique des doctrines de Peducation en
France depuis le seiziéme siecic, t. Il, str. 35—134.

Reformy wychowania publicznego w]Polsce -v/~ku XV11I.
Stanistaw Konarski i Collegium nobilur.'

Ks. Hugo Kottgtaj, Wybor pism, — ulozyt, wstepem oraz objasnieniami
opatrzyt — Stanistaw K\toar.

tagowski EL, Stanistaw Konarski jako reformator szkét. Warszawa, 1SS4.

Tenze, CoHegium nobilium. Warszawka, 1887—1888, (Przeglad pedagogiczny).

Sien nicki. Reformy Konarskiego ns szkolnicHvie polskiem, Lwmw, 1898.

Wernio, bianisianv Konarski,* jego zycie i dziatalno$¢ wycho\\*awcza, Peters-~
burg, 1900.

El. £ agoJVski, Stanistaw Konarski, Encykt. wych., t. VI, str. 289—300.

Stanistaw Konarski, Wybo6r pism politycznych, (Bibljoteka naro0onn'a,
t. 35). We \Vstepie bardzo zajmujgce i grunto”vne studjum.

Komisja Edukacyjna, jej twdrcy i tres¢ Ustaw.

Ustavy Komisji Edukacji Narodonvej dla stanu akademickiego i dla szkdl
JVkrajach Rzeczypospolitej przepisane, fv.Warszanvie w r. 1783. (Wydanie
nowe staraniem Er. Bujalskiego), Warszanva, 1902.

H. Galie, Komisja Edukacyjna, Encykl. nvycii,, t. VI, str. 217—224.

St. Krzeminski, Komisja Edukacyjna, Warszanva, 1908.

Helena Witkonvska, Komisja Edukacji Narodonvej, Warszawa, 1905.

Dr. J6zef Eenvicki, Bibljografja OrmkOnv odnoszacych sie do Komisji
Edukacji Narodonvej, piernvszego /v Europie Ministerium O$nYlaty, by,
1907.

Dr. A. Karbowiak, Pedagogika Komisji Edukacji Narddonvej w S$wietle
systemoénv pedagogicznych XV'IIM nviekw, (Przewmdnik nauk. i lit. r. 1907).

' 26*
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Tenze, System dydaktyczno-pedagogiczny Komisji Edukacji Narodowej,
(Przeglad historyczny, t. I, str. 222—247).

Tenze, Pierwiastek patrjotyczny w pedagogice Komisji Edukacji Narodo-
wej, ,,Muzeum*, 1906.

Dr. Zofja Szybalska, Gtlosy spoteczenstw™a w kw-cstji wychowania i na-
uki z czasow Komisji Edukacji Narodowej, ,,Muzeum* r. 1916, — artykut
szczegOtnie potecenia godny.

Stanistaw' Zaranski, Komisja Edukacji Narodowej a Rada szkolna
krajow'a, Krakowy 1870. m=— Wazna praca dotyczaca opinji o Radzie szkol-
nej krajowmj w poczatkach jej dziatalnosci.

Ks. Dr. Szydetski, Komisja Edukacyjna a wychow'anie religijne miodziezy.
(Miesiecznik katechetyczny r. 1917).

Dr. Zofja Szybalska, Praca Komisji Edukacji Narodowej nad jezykiem
polskim (Wychow'anie w domu i szk. r. 1911). — Praca szczegdlnie po-
lecenia godna.

W. Osterloff. Elementarz Komisji Edukacji Narodonvej, ,,Szkota po-
wszechna“ r. 1920.

P. ChmietoWski, Joachim Chrcptowicz, Encykl. wych., t. II, str. 157—164.

T cnze, Hugo KoHataj, Encykt. w-ych., t. VI, str. 217—224.

Mich. Janik, Hugo KoHataj, w setng rocznice $mierci, Lwéwy 1912.

OrszaRadlinska, H. KoHataja nieznane listy o wychow'aniu, Lwow, 1912,

Stefan Zaleski, ks. Hugo KoHataj, szkic biogr., Krakéw, 1912.

Grzegorza PiramowHcza Powinnosci nauczyciela, Lwow, 1894,

Dr. Wistocki, Wiadomos$¢ o zyciu i pismach Grzegorza Piramowicza, Kra-
kowy 1878. (Rozprawy Wydz. fil. Akad. Urn.).

Dr. Teodor Wierzbowski, Szkoly parafjalne w Polsce i na Litwre za
czasow" Komisji Edukacji Narodowej, Krakéw, 1921. (Prace monogra-
ficznie z dziejow" Avychowania i szkolnictwa w Polsce).

Tenze, Protokoty posiedzen Towarzystw'a do ksigg elementarnych 1775 do
1792, Warszawa, 1908.

1SI. Rudnicki, Z dziejow polskiej mysli jezykowej i wychow'aw'czej. Poznan,
1921. — Praca w*azna ze wzgledu na ocene dziatalnosci, gramatyka Kop-
czynskiego.

Aleksander Kraushaar, Tow'arzystwo Kroélenvskie przyjaciéot nauk.,
Warszaw'a, 1900—1905.

Wplyw teoryj pedagogicznych wieku XVIIlI=go na wychowanie elementarne
i na oSwiate ludu. — Pestalozzi.

Schmid, t IV, czes¢ Il, str. 593—636.
Quick, str. 237—328.

Alfred Heubaum, J H. Pestalozzi, die grossen Erzieher, t. lll, Berlin, 1910.
W. Osterloff, Pestalozzi, prorok pedagogiki nowoczesnej, Warszawa, 1915.
Ziegler, str. 273—279, Majchrowicz, ,Rodzina i szkota*“ z r. 1896.

Nasladowcy i zwolennicy pedagogji Pestalozzego.

A.Von Portugall Friedrich Froebel, sein Leben und Wirken, Leipzig, 1905.
Encykl. wych, t. 1V, str. 319—335.

Filozofowie niemieccy w tym czasokresie i ich stosunek do pedagogii.

Dr. Th. Achelis, die Wandlungen der Padagogik>am Ende des Jahrhunderts,
Berlin, 1900—1901.
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Dr. Leon Kulczyhski, Herbart, Encybl. wyeh., t. V, str. 267—275.
Ippoldt, O dydaktyce Herbarta, Sprawozdanie dyrekcji gimnazjum w Prze-
myslu za r. 1898.

inni teoretycy pedagogji i dydaktyki z poczatkiem w. XIX.
Belli Lancaster, Encykl. wych., t. Il, str. 51—60.

Czasy nowsze od potowy wieku XIX.

Filozofowie angielscy w tym czasie i ich pogiady na wychowanie.
Herbert Spencer. — Aleksander Bain.

Otton Gaupp, Herbert Spencer, Wydawnictwo ,,Przegladu filozoficznego“.
Warszawa, 1889.

Jerzy Harwot Zasady wychowawcze Herberta Spencera i Aleksandra
Baina, Przemysl, 1881.

Szkoty i wychowanie w Polsce porozbiorowej.
Louis Janowski, L'instruction publiqgue en Pologne apres les partages,
Lausanne, 1916.
Dr. Eug. Piasecki, Les ecoles polonaises et leurs conditions hygieniques,
Lw'ow, 1910.
Feliks Koneczny, Warunki pracy kulturalnej w Polsce porozbiorowej, m
Polska w kulturze powszechnej, — cze$¢ |, str. 366—412.

a) Dzielnica pruska.

Wt Smolenski, Rzady pruskie na ziemiach polskich (1793—1807), War-
szawa, 1903.

Dr. Kazimierz Rakow’ski, Dzieje Wielk. Ksiestwa Poznanskiego (1815
dc 1900).

GabOrGjeI Korbut, Samuel Bogumit Linde, Encykl. wych., t. J4, str.
506—511.

lgnacy Ziclewicz Encykl. wych., t. JTM, str. 265—269.

Sam. Dickstein, Karol Libelt, Encykl. wych., t. VI, str. 485—493.

Dr. Wiktor Hahn, Libelt jako peilagog, ,,Muzeum* r. 1907.

Dr. Wojciech Cielecki, Karol Libelt, w dziele zbiorowem, wydanem
przez Dra Maurycego Straszewskiego p. t. ,Polska filozofja
narodowa“, Krakdw, 1921.

Dr. Henryk Rowid, Ewaryst Estkowski, ,,Ruch pedagogiczny* r. 1920.

Dr. Z. Samolewicz Encykl. wych., t I, str. 610—620.

W. Ostcrloff, Ewaryst Estkowski, W setng rocznice polskiego pedagoga,
»Szkota powszechna®, r. 1920, zeszyt lHI—IV, str. 5—31.

Tenze, Puscizna literacka Ewarysta Estkowskiego, ,,Szkota powszechna®,
r. 1921, str. 1—51.

b) Dzielnica rosyjska.
Wt Studnicki, Polityka Rosji Avzgledem szkolnictwa zaboru rosyjskiego,
Krakéw, 1906.
Ludwik Tur, Uniwersytet wilenski i jego znaczenie, Lwoéw, 1903.
Szymon Askenazy, Uniwersytet warszawski. Warszawa, 1905.
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Szkota GtownaWarszawska, (1862—1869), t. I, Wydziat fitozoficziiy.
— Fontes et commentationes historiam ‘schotarum superiorum in Potonia
iHustrantes, VI, Krakonv, 1900.

Marjan Dubiecki, Mtiodziez potska w Uniwersytecie kijowskim przed
r. 1863, Kijow, 1909.

Jan Kucharzcwski. Epoka Paskiewiczowska w Krélestwie polskiem.
Losy Oswiaty, Warszawa, 1914.

At Kraushaar Kartki z pamietnika Atkara, Krakéw, 1910.

M. Rolle, Ateny Wolynskie, Lwow, 1898.

Majchrowicz, Tadeusz Czacki i jego poglady na sprawy wychowania,'
Lwow, 1894.

Dr. . Chmielowski, Tadeusz Czacki, Petersburg, 1898 i Encykl. wych.
s. v. Czacki.

W aclaw Tokarz, Ostatnie lata Hugona KoHataja, Krakéw, 1905, 2 tomy.

Dr. A. Skorski, Jan Sniadecki na polu pedagogicznem, ,,Muzeum* z r. 1892,

Leon SwiezaAYski, Jedrzej Sniadecki, — jego zywot, naukowe i spo-
teczne stanowisko, — Petersburg, 1900. )

Dr. Ignacy Halpcrn, Systemat pedagogiczny Jana Sniadeckiego, War-
szawa, 1920.

Tenze, Jan Sniadecki, w dziele zbiorowem p. t. ,,Polska filozofja narodowa“.
Krakéw, 1920.

R. X ussbaumow a Jedrzej Sniadecki i Herbert Spencer jako pedagogowie,
Jubileuszowy zeszyt ,,Kosmosu“ r. 1897.

Uniwersytety polskie w zaborze austrjackim.

Dr. Wiktor CZermak. Uniwersytet Jagiellonski w czterech ostatnich wie-
kach — Przeglad polski, Krakéw, 1900, str. 571—588.

Dr. Ludwik Finkeli Dr. Stanistaw' Starzynski, Historja Uniwer-
sytetu Iwowskiego.

Fr. Jaw'orski, Uniwersytet hvowski, Bibljoteka hvowska, tom XVUI, —
Lwoéw, 1919, str. 53—=88.

Praktycy i teoretycy w Polsce w tym okresie.

Ks. Falkow'ski, Encykl. wwch., t. 1V, str. 4—14.

MajchroWicz Stanislaw Jachowicz, jego zycic i dziatalno$¢, Lwowy 1896.

T enze, Encykl. w'yeh, t. V, zesz. 8.

K. JIVro6blewski, Bronistaw™ Trentow-ski, szkic biograficzny, Lwowy 1895.

Wlady'slaw Horo dy’ski, Bronistaw' Trentow'ski, Krakéw, 1913.

Tenze, Bronistaw' Trentow'ski, w dziele zbiorowem p. t. ,Polska filozofja
narodowa'; str. 333—368.

Dr. Bogdan X aJVroczynski, Trentow'ski Bronistaw' Ferdynand, w zbio-
row'em dziete p. t. ,,Wiek XIX, Sto lat mys$li polskiej“ t. VI,
str. 240—300. Tak studjum samo jak doskonale dobrane wyjatki z pism
filozofa sg pod kazdymi w'zgledem polecenia godne.

S. Studnicka, Zasadnicza idea ,,Chow'anny" jako pedagogiki ,,narodowej“;
»Muzeum*“‘r. 1918.

FIl. Rowid, Podstawy pedagogiki Trentowskiego, Lwéwy 1920.

Wychowanie kobiet w tym czasie. Klementyna z Tanskich Hofmanowa.

P, ChmieloWski, Klementyna z Tanskich Hofmanowm, Petersburg, 1898.
Encykl. wech., t. V, str. 338—356.

Dr. M. Bienenstock, Pedagogika KI. z Tanskich H. (Wyeh. w domu i szk.
r. 1914). *
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Szkoty i wychowanie w Polsce w czasach najnowszych.
a) Dzielnica austrjacka.

NV, Zawadzki; Rzut oka na dzieje Iwowskiego Towarzystwa pedago-
gicznego, Rocznik pedagogiczny, r. 1881, str. 60—94.

4otestaw Baranowski, Poglad na rozwéj seminarjéw nauczycielskich
v Galicji, Lwéw, 1896, — w zbiorowem dziele p. t Seminarja nauczy-
cielskie meskie i zenskie krélestwa Galicji i W. Ksiestwa Krakowskiego
w okresie 1871—1896, Lwow, 1896.

Praca OSwiatowa, jej zadania, metody i organizacja, Krakow, 1913.

Dr. Marjan Stepowski. Praca oSwiatowa pozaszkolna u obcych i u nas.
Warszawa, 1906. ..

Swiatto mir. Ciemnota Galicji, w $wietle cyfr i faktow, Lwow, 1904.

Dr. J6zef Buzek, Studja z zakresu wychowania publicznego, — Szkol-
nictwo lucionve. — (Dzieto fundamentalne, wazne dla wszystkich, ktérzy
pragng zaznajomi¢ sie z catoksztattem szkolnictwa ludowego w zaborze
austrjackim).

Teofil Fiutowski, Szkolnictwo ludowe w Galicji w dobie porozbiorowej,
Lwéw, 1913.

Dr. Stanistaw Gruinski, Dzieje szkolnictwa Iludowego w Galicji,
Lwéw, 1916.

b) Dzielnica rosyjska.

Wi Korotynski, Losy szkolnictwa w Kroélestwie polskiem w ubiegtem
czterdziestoteciu, Krakdéw, 1905.

A. Lang e. Analfabetyzm i watka z ciemnotg w Krolestwie polskiem, Kra-
kéw, 1906.

Adolf Sulgows ki. Miasto analfabetéow, Krakéw, 1905.

lza 3loszczens kKa Nasza szkota w Krotestwie Polskiem, Lwow, 1905.

c) Dzielnica pruska.

L\M>cole prusienne en Pologne, 1906—7. Documents,' Paris. Au bu-
reau de lagence polonaise de presse, 1907.

Rzady pruskie w szkole, Mcmorjaly do dziejéw oporu szkolnego
w zaborze pruskim, Lwow, 1907.

Szkolnictwo polskie w czasie wojny na Litwie, Rusi i w rdzennej Rosji.

Z. Fedorowicz, Ruch o$wiatowy na Litwie podczas wojny, ,,Polska Ma-
cierz szkolna®“. Warszawa, 1919. Nr. 7 i 8, tudziez Nr. 1, 2, 3.

-L. Zarzecki, Szkolnictwo i o$wiata na ziemiach wschodnich w okresie od
1-go pazdziernika 1919 do lipca 1920 r. (Przeglad narodowy“ r. 1921), ze-
szyt za styczen i luty, str. 43—72.

»Szkota przysztosci — szkota pracy.

Georg Kcrschensteiner, Grundfragen der Schulorganisation, Leipzig
u. Berlin, 1910.

Tenze, Deutsche Schulerziehung in Krieg und Frieden, Leipzig u. Berlin, 1916.

A. Herget, die wichtigsten Strémungen im padagogischen Leben der Gegen-
wart, Leipzig, Prag, Wien, 1915.

Eduard Lehmann, Erziehung zur Arbeit, Leipzig, 1914.

J. Tews, Moderne Erziehung in Llaus und Schule, Leipzig-Berlin, 1910, wy-
danie drugie.
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W. J. Rulllllan I, Bervibnvabl, Begabung und Arbeitsleistung, Leipzig-Berlin,.
1916.

A. Pabst, Die Knabenhandarbeit in der heutigen Erziehung, Leipzig, 1907.

F. Kuypers, A'olksschule und Lehrerbildung in den Vereinigten Staaten,
Leipzig, 1907.

Dr. Maria Montessori. Selbsttatige Erziehung im frihen Kindesalter,
naeh den Grundsatzen der wissenschaftlichen Padagogik methodisch dar-
gelegt, Stuttgart, — bardzo dobry przektad z licznemi'rycinami przedsta-
wiajgcemi zycie wewnetrzne ,,doméw dziecigecych®.

W. Hofmann, Szkola pracy, ,,Wychowanie w domu i szk.”, rok 1911. str.
311—337.

C. Buyse, Methodes americaines d'education generale et technique, Char-
leroi, 1908.

J. Dewey, How we,think, (Jak myslimy?), London, 1911.

W. James, Pogadanki psychologiczne, Przekt. Moszczenskiej, Warszawa, 1702.

Ida Schéatzei, ldea wychowania przedszkolnego, ,,Casa dci bambini* jako
szkotka wszechstronnej pracy dziecka, Lwow, 1919.

W. D olezan. Szkota pracy, ,,Czasopismo pedagogiczne®, r. 1916, str. 85—125,
— praca polecenia godna.

Aleksandra GustoSviczowna, System wychowawczy Dr. Marji Mon-
tessori, ,,Czasopismo pedagogiczne®, r. 1918, str. 176—212. — Praca do-
skonale informujgca o ,,domach dzieciecych® Marji Montessori.

A. Wanczura, Z literatury o systemie Montessori, ,,Czasopismo pedago-
giczne* 1919/20. — Przeglad krytyczny prac o tym przedmiocie, miejscami
zbyt surowy, wart czytania, z pewnemi zastrzezeniami.

H. Rowid, Szkofa pracy w zwigzku z rozwojem kultury i cywilizacji, — po-
glad historyczny na idee szkoly pracy i jej podstawy psychologiczne,
»Ruch pedagogiczny“, r. 1920, Nr. 1—6 i 1921, Nr. 1—3.

Lemiesz, (L. Zarzecki). ,Szkola pracy“, Gazeta Warszaw’ska, r. 1921, Nr.
209—213, — rzecz- wuizna i uwagi godna ze w'zgledu na oryginalne i gle-
bokie ujecie catego problemu szkoly pracy dla nas polakdw.

Warsztaty Jordanowskie, ,,Muzeum®, r. 1911, dodatek 7.

Boiestaw Prus, Od upadku do odrodzenia. Warszawa, 1917.

Murry, How to study? (Jak sie uczy¢?), London, 1909.

.Zadania wychowaw'cze przysztosci“ — ,,Czas“, r. 1916, Nr. 424
i 426.

SalomeaKisielews ka Szkota dzisiejsza a szkota pracy. Warszawka. 1920.
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Mokronowski, — 232

monitores — 287

Montaigne Michat — 125, 139, 189,
249

Montessori Marja — 385, i n.

hloszczenska lza — 392 ,

Morawski Kazimierz — 72, 78

Murawiew Wicszatiel — 368, 372

Muret — 157

Murner Tomasz — 75

,»Muzeum* (czasopismo) — 357

Muzeum szkolne polskie — 357, 390

muzyka i Spiew — 6, 8, 9, 10, 18, 24,
44, 50, 54, 57, 62, 166, 188, 246

Nagrody i odznaczenia — 31

natog — 26

Narbutt — 365

Naruszewicz Adam, biskup — 180,
340

nauczyciel i stan nauczycielski —
93, 94, 100, 102, 103, 106, 111, 117,
203, 217, 235, 274, 290, 323

nauc?;anie i nauka — 107, 143, 283

nauka historji — 93, 127

nauka jezykow — 92, 94

nauka prawa — 182, 261

nauka przyrody — 25, 97, 130, 182
263, 312, 385

nauka religji — 92, 93

N

Neander — 98

Neapol — uniwersytet — 71
nechumanizm — 218

Newton — 237

Niemcewicz Juljan — 232
Niemeyer August Herman — 150
Niesiccki — 184

niewolnicy — 23, 24, 38
Nowosileow — 368

nutritor — 64

Oblatae (virgines) — 57
obserwacja — 14, 19, 86, 125, 134,
303, 306, 393









