Al 2 3 4 5 8 M 8 9 10 11 12

DR ANDRZEJ ZAND

SZKOLA | WYCHOWANIE

w NIEMCZECH HITLEROWSKICH

19 WARSZAWA — POZNAN 39

POLSKI INSTYTUT SOCJOLOGICZNY |
DZIAL WYDAWNICTW: WARSZAWA, NOWY SWIAT 72

13 14 15 B 17 18 19

"<Ci

o8

o8






DR ANDRZEJ ZAND

SZKOLA | WYCHOWANIE

w NIEMCZECH HITLEROWSKICH

19 WARSZAWA - POZNAN 39

POLSKI INSTYTUT SOCJOLOGICZNY
DZIAL. WYDAWNICTW; WARSZAWA, NOWY SWIAT 72






UWAGI WSTEPNE

Artykuty czasopism fachowych, broszury i dzieta polityczno-peda-
gogiczne, okdlniki, rozporzadzenia i zarzadzenia wiadz o$wiatowych*
ztozyly sie na materiat niniejszej pracy. Daje on podstawy do odtwo-
rzenia, jak w umystowosci czynnych pedagogéw, teoretykéw pedago-
giki i zamierzeniach wtadz kierowniczych odbijaja sie zasadnicze dgze-
nia w dziedzinie oswiaty. Jaka jest rzeczywisto$¢ szkolna, 6w szary
dzien szkolny, jaki jest poziom nauczyciela, ucznia, nauczania, jakie
nastroje i wyniki pracy — tego, rzecz oczywista, nie sposéb bez autopsji
ustali¢. Natomiast mozna uchwyci¢ zasadnicze tendencje rozwoju szkol-
nictwa i funkcje, jakg mu czynniki miarodajne w spoteczenstwie
wyznaczaja.

1 Szkolnictwo Niemiec Cesarskich.

Szkolnictwo Niemiec cesarskich, tak zwanej obecnie Drugiej Rze-
szy, opierato sie na teorii neohumanizmu Humboldta,* a w dzie-
dzinie dydaktyki na ksztatceniu formalnym, sformutowanym przez
Herbarta, a uzupetlnionym przez Zillera* i Rein a* Zgodnie
z tendencjami czasu, hotdowano zasadom liberalizmu: obok szkét pan-
stwowych zostawiano swobode utrzymywania szkét osobom prywat-
nym, kongregacjom religijnym, stowarzyszeniom spotecznym i ideo-
wym. Jako nieodzowny skiadnik wychowania uznawano kult Hohen-

*0Od 1931 roku recenzowalem systematycznie prase i literature pedagogiczng
w jezyku niemieckim na lamach Ogniwa, Gimnazjum i Zrebu.

®E. Spranger: Wilhelm von Humboldt, Berlin 1910.

®T. Ziller: Allgemeine Padagogik, Leipzig 1892.

~AW. Rein: Padagogik in systematischer Darstellung, Langensalza 1912.
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zollernéw i cesarza Wilhelma 11, ktoérego najjaskrawsza manifestacja
byto odpowiednio uksztattowane nauczanie historii, doboér piosenek
oraz liczne uroczystosci z obchodem urodzin cesarza na czele. W sumie
jednak zadano, by szkofa trzymata sie zdata od polityki a wypetniata
swoje funkcje wpojenia mozliwie kompetentnej, wszechstronnej i solid-
nej wiedzy, dajacej na poziomie elementarnym zaséb podstawowych
wiadomosci; na poziomie za$ $rednim torujacej droge do studium aka-
demickiego. W ocenie nauczycieli stawiano na planie pierwszym ich
wiedze fachowg i umiejetnos¢ prowadzenia nauczania wediug ,,stopni
formalnych* Zi 11 er a® chetnie widziano nauczycieli surowych i spre-
zystych (w szkotach powszechnych dozwalano na stosowanie Kkary
cielesnej), wymagano bezwzglednego wykonania programu i zupetnej
na terenie szkoty lojalnosci. Jesli nauczyciel wypetniat te wszystkie
warunki, wladze os$wiatowe tolerowaty jego pozaszkolne opozycyjne
stanowisko: stad w szkolnictwie niemieckim panstwowym, a tym bar-
dziej prywatnym, wielu socjaldemokratdw, centrowcéw (opozycja kato-
licka), liberatéw itp. przeciwnikdéw polityki Wilhelma II.

Szkota Niemiec cesarskich, a zwlaszcza dziewiecioletnie gimnazjum,
dawata solidng, encyklopedyczng wiedze, odznaczata sie ciezkim, zelaz-
nym rygorem, wielokrotnie mechanicznym traktowaniem ucznia jako
bezwolnego obiektu nauczania. Przed samg wojng coraz liczniejsze byty
prady krytyczne ws$rdd radykalniejszych k&t spoleczenstwa, czego
jaskrawym dowodem naukowa dziatalnos¢ Forstera czy Ker-
schensteinera, na polu publicystyki — znakomite artykuty
Nordau’a na scenie — Wedekinda Fruhlingserwachen.

2. Szkolnictwo Republiki.

Twoércy Republiki Niemieckiej obejmowali wladze w niezmiernie
ciezkich warunkach. Stana¢ na czele rzadu w momencie kleski nie-
spotykanej w dziejach, ztamaé lot urastajacej rewolucji o bardzo nie-
jasnym, dotad niezbadanym poditozu zoiniersko-robotniczym i nie
wprowadzi¢ dyktatury znaczyto od pierwszej chwili przesadzi¢ trwa-
tos¢ regime’u. Podstawy rzadu republiki byly od pierwszej chwili
zachwiane: robotnicy w wielkiej swej masie widzieli w przywédcach
socjal-demokracji odstepcéw sprawy robotniczej — stad pOzniejsze

Winfrid: Sinnwandel der formalen Bildung, Leipzig 1935.
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sukcesy komunistéw i narodowych-socjalistow; chtopi przyjeli stano-
wisko wyczekujgce lub wrogie; drobnomieszczanstwo, agrariusze
i wielki przemyst staneli w zdecydowanej opozycji wobec miodej repu-
bliki, manifestujgc swe sj~patie cesarskie lub, co najmniej, swe anty-
patie w stosunku do wszelkich poczynan politycznych, socjalnych
i kulturalnych nowego systemu rzgdowego. Republika opierata sie na
czesci robotnikéw i waskiej grupie inteligencji, wierzacej w zwycie-
stwo ideatéw liberalnych. Spor o sztandar oficjalny republiki, a zacho-
wanie dawnego czarno-bialo-czerwonego czy wprowadzenie nowego,
siegajacego epoki ,,Wiosny Luddéw*, czarno-czerwono-ztotego, stanowi
niezwykle charakterystyczng ilustracje trudnosci, z jakimi borykat sie
rzad niemiecki.

W tej sytuacji nadzieje wigzano z wychowaniem nowego pokole-
nia, szczerze zwigzanego z rzeczypospolita, liberalizmem i demokratyz-
mem. Gdyby udato sie przetworzy¢ spoteczenstwo — dzieto republiki
opartoby sie na trwalej, z roku na rok potezniejszej podstawie. Stad
dwukrotna reforma szkolnictwa: pierwsza prowizoryczna w 1921 r.,
druga definitywna w 1925 r* Nowa szkota niemiecka stanowita zasad-
niczo antyteze przedwojennej. Zadaniem szkoty jest nie tylko uczenie —
ale przede wszystkim wychowanie. Dawng Lernschule przeksztat-
conow Bildungsschule, przy czym patronowat podstawom ideo-
wym szkolnictwa ,,aksjomat Kerschensteinera®,” okreslajacy dzieto
wychowawcze jako prace nad dorabianiem sie przez jednostke struktury
duchowej na dobrach kulturalnych. Zwrécono sie zatem twarza do
ucznia, starajgc sie kazdemu z wychowankéw umozliwi¢ rozwiniecie
swych indywidualnych wartosci psychofizycznych oraz wyposazy¢ go
w elementy potrzebne do wyrzezbienia samoistnego $wiatopogladu.
Ideatem tworcow reformy szkolnej miato by¢ samodzielne wytworze-
nie demokratyczno-republikanskiego S$wiatopogladu i dlatego materiat
nauczania miat stanowi¢ zwarty systemat.

Zamiast dawnej, poszufladkowanej wiedzy encyklopedycznej
mieli uczniowie otrz¥maé syntetycznie utozony material naukowy,
spiety niby klamrg naukg obywatelska. Idee owej ,,Staatsbiirgerkunde*

®Richtlinien fir die Lehrplane der hoéheren Schulen Preussens. Wyd. Hans
Richert, Berlin 1927.

* Das Grundaxiom des Bildungsprozesses und seine Folgerungen fur die Schul-
organisation. Berlin b. d.
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powinny, w mysl zasad reformatorow, przenika¢ wszystkie przedmioty
nauczania, poczgwszy od matematyki i fizyki, poprzez nauki przyrod-
nicze i filologiczne, az do szczytowych w tej dziedzinie wptywoéw nau-
czania historii. Elastyczno$¢ programdw, swoboda metod nauczania
dawata nauczycielom pewnag nieskrepowang mozliwos¢ rozwijania
swych talentéw pedagogicznych, obligowata jedynie do aktualizacji
zagadnien, wigzania ich z zyciem panstwa i z przezyciami miodziezy.

Nawskro$ liberalne podejscie otwierato szerokie mozliwosci dla
powstania szkét eksperymentalnych oraz dla naduzywania szkoty dla
celéow agitacji partyjnej. W rekach nauczyciela socjalisty czy kon-
serwatysty nastreczaty ,,Richtlinien” mnostwo okazji dla mniej lub
wiecej dyskretnej agitacji politycznej. Miodziez, otoczona odgtosami
coraz potezniejszych walk partyjnych, niejednokrotnie w stowach roz-
maitych swoich wychowawcéw odnajdywata sprzeczne z sobg, pod-
chwytliwe stanowiska polityczne i wzrastala w orbicie zacietych spo-
row, wasni, bojow, wychodzac ze szkoly z najrozmaitszymi S$wiato-
pogtagdami, zwykle sprzecznymi z zatozeniami twdrcow reformy
szkolnej.

3. Program partyjny i Adolf Hitler o szkolnictwie.

Z jakim zasobem teoretycznym wchodzit narodowy-socjalizm
w szranki zagadnien os$wiatowo-szkolnych? Oficjalny 25-cio punktowy
program narodowo-socjalistycznej Niemieckiej Partii Robotniczej,®
ogtoszony 24 lutego 1920 r., a w 1926 uznany za niezmiennie obowigzu-
jacy w punkcie 20. bezposrednio, a w 21. posrednio, porusza zagadnie-
nia o$wiatowe i wychowawcze. Punkt 20. brzmi:

»Azeby umozliwi¢ kazdemu zdolnemu i pracowitemu Niemcowi
osiggniecie wyzszego wyksztatcenia i uzyskania kierowniczych stano-
wisk, winno panstwo troszczy¢ sie o gruntowng rozbudowe catego
naszego aparatu oswiaty powszechnej. Programy nauczania wszelkich
instytucji ksztalcenia nalezy przystosowaé do potrzeb zycia praktycz-
nego. Nalezy osiggng¢ zrozumienie idei panstwa od pierwszych zaczat-
kow pojmowania na terenie sdolj”® (nauka obyw atelska). Zadamy
wyksztatcenia na koszt panstwa specjalnie uzdolnionych dzieci ubogich
rodzicow.“®

® National-sozialistische Deutsche Arbeiterpartei, uzywam skrétu NSDAP.
®W/g A. Rosenberg: Das Wesensgefuge des Nationalsozialismus. Minchen
1934. Str. 75.
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Jest to zatem postulat wzmocnienia wplywu panstwa na rozbu-
dowe oSwiaty i linie wychowania mtodego pokolenia. W mysl nastep-
nego 21 art. kobieta i dziecko podlega opiece panstwa narodowego,
a wychowanie fizyczne szerokich mas spoteczenstwa winno uzyskac
sankcje obowigzujacej ustawy. Tym samym program partyjny zwrocit
uwage na to, ze sprawa macierzynstwa i wychowania dziecka, sprawa
zdrowia spotecznego nie stanowig indywidualnej troski poszczeg6lnego
obywatela, ale podlegajg opiece parstwa.

Mysli Adolfa Hitlera, wyrazone w podstawowym dla zasad
narodowego socjalizmu dziele Mein Kampf, niewiele stosunkowo miej-
sca poswiecajg wychowaniu, jeszcze mniej specjalnie szkolnym zagad-
nieniom. W okresie walki z innymi partiami, przeciwnicy polityczni
niejednokrotnie stawiali Hitlerowi zarzut, ze zbyt powierzchownie
potraktowat sprawy wychowania i role nauczyciela. Specjalne bro-
szury, jak np. anonimowa, wydana u Kribego,”“ braty Hitlera w obrone,
tlumaczgc, ze walczy on o caly nardd, nie moze zatem poswiecac
poszczeg6lnym grupom zawodowym wiecej miejsca, tym bardziej, ze
sprawe wychowania zespolit w jednolitg catos¢ z zagadnieniem nowego
panstwa, panstwa narodowego.

Istotnie, z samej koncepcji panstwa, opartego o zwigzek krwi (Blat
und Boden-Gemeinschaft), wynika konieczno$¢ troski o zdrowa, silna,
rozrodcza progeniture. Dlatego Hitler tak silnie atakuje dawng
szkote, ,,ktéra musi wypleni¢ wiele btedéw... Przede wszystkim musi
w dotychczasowym wychowaniu nastapi¢ wyréwnanie miedzy ksztai-
ceniem duchowym, a usprawnieniem fizycznym. To, co obecnie nazywa
sie gimnazjum, stanowi karykature greckiego wzoru. Zapomniano, ze
na dtuzszg mete zdrowy duch moze jedynie mieszka¢ w zdrowym
ciele®.”*

Hitler uzasadnia te teze w nastepujgcy sposéb.

,Grzeszono wzgledem ciala, ile sie dato i uwazano, ze w jedno-
stronnym uksztatceniu ,,ducha* stwarza sie rekojmie wielkosci narodu.
Biad, ktéry zemscit sie szybciej niz sie spodziewano. Nie jest przypad-
kiem, ze fala bolszewizmu znalazta najlepszy grunt w Srodkowych
Niemczech, Saksonii i nad Ruhrg, gdzie mieszka ludno$¢ zdegenero-

Cytuje wedlug wydania z roku 1937.
“ Adolf Hitler, Deutsche Lehrerschaft und Schule. Berlin 1932.
** Mein Kampf, str. 276 i pass.



ANDRZEJ ZAND

wana przez diugotrwaty gtod i niedozywienie. Réwniez wéréd tak zwa-
nej ,,inteligencji“ tych okolic znajdujemy staby opor przeciw tej zydow-
skiej chorobie (gegen diese Judenkrankheit), poniewaz inteligencja jest
zupetnie fizycznie zwyrodniata, co wynikato mniej z jej ubdstwa,
a przede wszystkim z wychowania... W stabosci fizycznej lezy nie-
jednokrotnie zrédlo osobistego tchorzostwa.“”

Nie tylko tchérzostwo wynikato z tego typu wychowania, ktore
,hastawione na jednostronne hodowanie ,,wiedzy* mniej uwzgledniato
umiejetnosci. Niewielki nacisk kladziono na ksztattowanie charakteru
jednostkowego..., bardzo mato uwzgledniano rozwdj poczucia odpowie-
dziatatnosci (Forderung der Verantwortungsfreudigkeit), zupetnie za-
niedbywano wychowanie silnej woli i determinacji.”

A dalej szkota niemiecka, zwilaszcza wyzsza, odrywata tudzi od
zycia, przeksztatcata ich w ciasnych fachowcéw, pozbawionych meskiej
sity i decyzji. Tylko dlatego udata sie¢ zydom i marksistom rewolucja,
stanowigca uderzenie nozem w plecy bohaterskiego narodu niemiec-
kiemu: ,,nasze szkoty wyzsze nie wychowywaly mezczyzn, lecz jedynie
urzednikéw, inzynieréw, technikéw, chemikéw, jurystow, literatow
i, aby ,,duchowos$¢* nie zagineta, profesoréw*.” | dlatego brakio sil-
nych tudzi, by sttumié rewolucje w zarodku.

Akcja wychowawcza w nowym panstwie rozpocznie sie od pierw-
szej chwili urodzenia dziecka.” Specjalnie wyszkolone pielegniarki
i uswiadomione miode matki pokierujg wychowaniem niemowlecia, by
z niego wyrosto zdrowe dziecko. Poniewaz ,,celem wychowania dziew-
czyny jest wpojenie jej, ze bedzie matka“,” wiec zasadniczo dalszy
postulat o rodzinie jako podstawowym czynniku wychowania. Szkota
natomiast w panstwie narodowym ,,na pierwszym planie stawia wyho-
dowanie zdrowych ciat, a nie wpompowanie czystej wiedzy. Dopiero
w drugim wzgledzie chodzi o wyksztatcenie uzdolnienn psychicznych.
Tu jednak przede wszystkim rozwiniecie silnego charakteru, zwlaszcza
spotegowanie woli i zdolnosci decyzji, w potaczeniu z umitowaniem
odpowiedzialnosci, a dopiero na koncu wyksztatcenie naukowe. Pan-

Ibidem.

” lbidem, str. 258.
Ibidem, str. 455.
Ibidem, str. 454.
Ibidem, str. 460.
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stwo narodowe musi dba¢ o to, aby nie wyhodowaé generacji moli
ksigzkowych**®

Dlatego tez ,,szkola w panstwie narodowym musi znalez¢é nieskon-
czenie wiecej miejsca na usprawnienie cielesne. Nie chodzi o to, aby

miode mozgi obarcza¢ balastem, z ktorego, jak wykazuje doswiadcze-
nie, zachowujg szczatki“.”®

Silne ciato, zahartowane na trudy i znoje, potrzebne jest w zyciu,
tak jak potrzebna jest do walki owa twardos¢ i moc, ktéra z ludzi robi
kierownikéw losu, a nie jego niewolnikéw. Wszystko zatem, co wzmac-
nia ciato mlodziezy, nalezy poprze¢, a zwilaszcza pogardzany — boks.
Dlaczego szermierka uchodzi za szlachetny sport, a boks — szermierka
na piesci'— w szerokich kolach ,,pieknoduchéw* nosi miano brutalnej
bijatyki — tego Hitler nie moze uzna¢. A przeciez boks ,,jak zaden inny
sport ksztatci bojowos¢, blyskawiczna decyzje, stalowag wytrwatosé
i sprezystos¢ organizmu... Przede wszystkim za$ zdrowy chtopiec musi
nauczy¢ sie znoszenia uderzen“®

Dalszy tok rozwazan wigze autor Mein Kampfu bezposrednio z okre-
$leniem ideatu wychowawczego:

W oczach obecnych pieknoduchéw uchodzi to oczywiscie za dzi-
kie. Jednakze panstwo narodowe nie dazy do wychowania zespotu
zamitowanych w pokoju estetéw i fizycznych degeneratow. Nie widzi
ono ideatu ludzkosci w czcigodnych tykach miejskich (Spiessbirger)
lub petnych cnét starych pannach, ale w zadzierzystym uciele$nieniu
sity meskiej i kobietach, ktére mogg wydac¢ na Swiat mezczyzn.*

Aby znalez¢ odpowiednig ilo$¢ czasu na wychowanie ciata, nalezy
ograniczy¢ nauczanie do najistotniejszych, og6lnych zasad, nalezy uni-
ka¢ zbytniego przetadowania szczegétami, catym tym balastem, ktory
tylko w postaci szczgtkowej wiedzy zostaje w glowach miodziezy.
W skracaniu materiatu nalezy kierowaé sie przede wszystkim koniecz-
noscia wzmozenia nauk humanistycznych,** ktére o wiele silniej
wyzwalaja idealizm, tak bliski i tak potrzebny duszy niemieckiej. Plan
nauczania winien dalej w ten sposéb uksztattowa¢ materiat, ,,aby miody

*® Ibidem, str. 452.
*® Ibidem, str. 454.
*® Ibidem, str. 454-5.
** |bidem, str. 470.
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cztowiek, opuszczajacy szkofe, nie byt potowicznym pacyfista, demo-
kratg czy czyms$ tam jeszcze, ale aby byt catym Niemcem“”™

Nie nalezy sie cofa¢ przed wszelkimi Srodkami, aby pobudzi¢ umi-
towanie Niemiec. Nie nalezy bac sie szowinizmu, gdyz w tej obawie
tkwi wiasnie characteristicum epoki naszej, lekliwie i wstydliwie cofa-
jacej sie przed wszystkim, co ptongce sitg i zapatlem.*® W wychowaniu
odegra nauka dziejéw ojczystych olbrzymig role: ograniczona do zasad-
niczych linii rozwojowych przedstawi miodziezy zalamania i wspa-
niate zwyciestwa Niemiec, bohaterskich Niemcdw, niepozyte zastugi
ducha germanskiego i nauczy miodziez kocha¢ swa ojczyzne, narod,
rase.* Wszystkie wysitki wychowawcze ,,powinny znalez¢ swe ukoro-
nowanie w tym, ze wpoja w serca i moézgi miodziezy instynktowny
i rozumowy zmyst i poczucie rasowe. Kazdy chiopiec i kazda dziew-
czyna winna opusci¢ szkole z jasnym i ostatecznym przeswiadczeniem
0 koniecznosci i sensie czystosci krwi. Tym stwarzamy podstawy
rasowe naszej narodowosci i konieczne warunki przysztego rozwoju
kulturalnego*®

Po odbyciu stuzby wojskowej, stanowigcej ostateczne zamkniecie
wychowania, miody Niemiec otrzyma dyplom obywatelski*® i zaswiad-
czenie lekarskie, ktére w razie stwierdzonego zdrowia upowaznia do
zawarcia zwigzku matzenskiego.

4. Teoria pedagogiczna Ernesta Kriecka.

Oto catoksztalt najwazniejszych wypowiedzi Hitlera na temat wy-
chowania i szkolnictwa, oddanych prawie w catosci jego stowami.
Rozwiniecie i pogtebienie ideologii pedagogicznej narodowego socja-
lizmu znajdziemy w dzietach Ernesta Kriecka.*” Punktem wyj-
$cia, podobnie jak u Hitlera, jest krytyka dawnych ideatéw i zasad
wychowawczych. Pedagogika XIX i poczatku XX wieku wychodzita

Ibidem, str. 474.

Ibidem, str. 475.

Ibidem, str. 12, 129, 468.

Ibidem, str. 475.

® lbidem, str. 459.

Z licznych prac, najwazniejsze: Nationalpolitische Erziehung, Leipzig 1928;
Nationalsozialistische Erziehung, Berlin 1935; Philosophie der Erziehung, Jena 1928;
Menschenformung, Leipzig 1933; Erziehung im nationalsozialistischen Staat, Berlin
1931
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z zatozen racjonalizmu i haset rewolucji francuskiej. Rezultatem pierw-
szego zrédla bylo przecenienie znaczenia intelektu, w formowaniu
przysztego cztowieka, wiara, ze postepujgca oswiata przyczyni sie do
podniesienia moralnosci indywidualnej, i fikcja, miraz postepu catej
ludzkosci dzieki rozpowszechnieniu wiedzy. Dochodzito do tego prze-
Swiadczenie, ugruntowane przez rewolucje francuska, o wadze i powa-
dze indywidualnego rozwoju, o wolnosci przekonan i niczym nieskrepo-
wanym prawie do swego wiasnego, niezaleznego, egocentrycznego zycia.
Konsekwencje tych zatozeri stanowity urastajace w dobie pozytywizmu
»dogmaty“ powszechnosci, obiektywizmu i ponadnarodowosci nauki,
identycznosci przebiegéw psychicznych i treSci doznan duchowych
u wszystkich ludzi, a stad dazenia do stworzenia ogélnych zasad wycho-
wania i wyksztatcenia. Praktyczne rozwigzanie tych idei znaleziono
w ,,ksztatceniu formalnym®, ktére zawiera w sobie wszystkie przyto-
czone fikcje, a wiec powszechno$¢ nauki, przewage intelektu jako
gtdwnej, podstawowej wiadzy psychicznej, identycznosci reakcji psy-
chicznych. Wyniki nie kazaty na siebie czeka¢. Obiektywizm w nauce
i nauczaniu zaprowadzit do relatywizmu, intelektualizm zabijat inne
wiadze psychiczne, np. estetyczne doznania, obie tendencje wspdlnie
paralizowaty ksztaltowanie charakteru i woli. Wychowanie stalo sie
jednostronne, oderwane od zycia: szkoly i uniwersytety przypominaty
retorty, gdzie preparowano specjalny gatunek cztowieka ,,wyksztatco-
nego“, odgradzajgcego sie murem fachowej frazeologii i stanowej
pychy od reszty spoleczeristwa. Urastalty zatem jakby dwa narody:
»wyksztatcony* i ,,niewyksztatcony*.

Wiadze psychofizyczne czlowieka, zdaniem Kriecka, stanowig
monolit, a ich wzajemne ustosunkowanie (Ablauf) skladajg sie na
zycie jednostki. Czilowiek stanowi catostke, jednoczesnie reagujaca
wszelkimi swymi wladzami na podniety. Jest fikcjg teza, ze oddziaty-
waé mozemy tylko na intelekt i wystarczy poruszy¢ jedng funkcje
duchowa, by oddziata¢ na inne. W rzeczywistosci cata struktura czio-
wieka reaguje na podniety i dlatego muszg one by¢ wielorakie, by har-
monijnie oddziata¢ na jednostke. Struktura psychiczna ludzi wigze sie
z ich strukturg fizyczng, a wiec rzecza pierwszorzednej wagi jest typ
fizyczny cztlowieka — jego krew, rasa, ktéra daje pewien niezmienny,
dziedziczny profil catej osobowosci. Jednostka wchodzi w kontakt z oto-
czeniem naturalnym i spotecznym i z kombinacji tych trzech czynni-
kdw: dziedzicznosci rasowej, przyrody i spotecznosci urasta pewien typ
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cztowieka, posiadajacy obok swych specjalnych, jakby mutacyjnych,
whasciwosci pewne residuum wspdlne dla danej grupy plemiennej czy
narodowej.

W obrebie grupy narodowej wszelkie reakcje maja swoj specjalny,
niepowtarzalny charakter i przebieg. Dlatego cata nadbudowa dziatal-
nosci grupy, a wiec technika, sztuka, nauka itp. zawierajg swa rasowg
typowos$¢. Nie ma powszechnej, ogdlnoludzkiej, obiektywnej sztuki czy
nauki: kazda dziedzina, kazda ich gatgz jest narodowo zdetermino-
wana"® Jezeli nie ma obiektywnej prawdy (nauki) i obiektywnego kry-
terium piekna (sztuki), jak sklasyfikowa¢ wartosci, jak odrdznié
prawde od fatszu, piekno od brzydoty?

Wyzwolona z obcych naleciatosci, czysta, na krwi i ziemi oparta
spolnota narodowa, wytwarza sobie wiasciwa forme polityczna: naro-
dowe panstwo. Jest ono nie tylko zwigzkiem prawnym, ale stanowi
najpetniejszy, najistotniejszy wyraz narodu. Kryterium prawdy, piekna,
dobra zawiera sie w formie politycznej — to co panstwu stuzy jest
prawda, jest pieknem, jest dobrem.

Wynika z tego wywodu postulat politycznego wychowania. Nalezy
jednostke harmonijnie, traktujac ja jako strukture, rozwija¢ w Kie-
runku zupetnego przystosowania si¢ do zasad panstwa. Przezycia uczu-
ciowe, woluntarystyczne, intelektualne, wyobraznia i marzenia, droga
jednoczesnych, silnjch, prostych, bezposrednich oddziatanh winny,
ksztattowane przez akcje wychowawczg, doprowadzi¢ do zupetnego
zharmonizowania sie z funkcjami i rytmem dziatania panstwa. W partii
narodowo-socjalistycznej ujawnita sie istota panstwa niemieckiego —
wspotdziatanie zatym wychowania z postulatami partyjnymi daje
w rezultacie typ nowoczesnego Niemca. Oczywiscie nie tylko szkota
moze wychowaé nowego cztowieka w Niemczech: chcac oddziataé, na
catos¢ struktury psychicznej trzeba wptynaé wszelkimi srodkami. Dom,
prasa, radio, kino, teatr, stowarzyszenia dzieciece, miodziezowe czy
meskie, literatura, nauka, sztuka, jednolicie zespolone i przesycone
jednakowym tonem, muszag oddziata¢ wychowawczo na ludzi. W ten
spos6b z jednej strony akcja wychowawcza ksztattuje nowego czio-

@ Por. réwniez artykut Winklera pt. Neue Wissenschaft w czasopismie
Volk im Werden, 1936, nr 1, oraz H. Henkel: Der Begriff der Wissenschaft in
Forschung und Lehre, Marburg 1933. Str. 19: ,Nardd jest punktem wyjscia i celem
ostatecznym dazenn naukowych*.
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wieka w oparciu 0 panstwo, z drugiej za$ strony panstwo czerpie swe
sity i natchnienie z ludu, z narodu, z utajonego i rozwinietego geniuszu
rasy, W tym os$wietleniu nie bedzie rzecza dziwna, ze w popularnej, na
szerokie masy obliczonej literaturze, posta¢ Hitlera urasta do poziomu
symbolu i wcielenia sity tworczej rasy. Wedtug koncepcji narodowych
socjalistow*® nardd niemiecki zostat spaczony przez infiltracje haset
obcych mu rasowo. Racjonalizm, w dalszej konsekwencji liberalizm,
a stad w prostej linii marksizm, otworzyty drogi wptywom zydostwa.
Dopiero Hitler zrzucit z siebie te wszystkie obarczenia i zaklamania,
wypowiedziat wojne wszelkim obcym naleciatosciom i w swoim pro-
gramie dal wyraz czystej, prawdziwej, istotnej zasadzie rasy. ,,Dlatego
jest Hitler rasowo wsp6tmiernym, przez los wybranym wodzem
narodu niemieckiego“® a jego idea i jej zwyciestwo najlepszym dowo-
dem wcielenia istoty niemczyzny, ucielesnieniem marzenia pokolen
niemieckich. Co wiecej, w oczach bardziej zapalonych wyznawcow
narodowego-socjalizmu Niemcy, jako pierwszy kraj wyzwolonej rasy
nordyckiej, staja sie pionierem nowej kultury, odrodzenia ludzkosci
z ducha praaryjskiego, zbawienia Europy. Hitler, zestawiany z Chry-
stusem,® ,,w Niemczech stworzyt kraj, wykuwajgcy nowag ludzkosé™.

5. Centralizacja szkolnictwa.

Dynamika ruchu narodowo-socjalistycznego, ktorej przyczyn nie
tu miejsce dochodzi¢, wyrazita sie moze najjaskrawiej w wyborach do
Reichstagu: w 1924 — 1,918.000 na 29,280.000 glosujgcych; w 1930 r.
6,409.000 na 34,970.000; w 1933 — 17,270.000 na 39,340.000. W dniu
30 stycznia 1933 r. prezydent Hindenburg powierzyt Adolfowi Hitlerowi
urzad kanclerza i od tej chwili otworzyty sie dla partii narodowo-
socjalistycznej mozliwosci praktycznego wcielenia swych zasad w zy-
cie. W pierwszym okresie tworzenia panstwa narodowo-socjalistycz-
nego zaznacza sie wyraznie dazenie do ujednostajnienia wiadz o$wiato-
wych. Szkolnictwo i oswiata w okresie republiki, podobnie jak w okre-
sie cesarstwa, nie posiadaty centralnej wiadzy kierowniczej. Stosownie

Por. bardzo typowag wspomniang anonimowa broszure: Adolf Hitler, Deutsche
Lehrerschaft und Schule.

Op. cit., str. 51.

E. Bergmann: Deutschland das Bildungsland der neuen Menschheit. Bres-
lau 1934.
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do péHederacyjnego charakteru Rzeszy, kazdy ,,kraj* miat swojg admi-
nistracje oswiatowa; jednoliciej uregulowano jedynie wymagania pro-
gramowe i strukture szkolnictwa. Réwnolegle ze scalaniem catej admi-
nistracji kraju, skasowaniem, zgodnie z 25 punktem programu, regio-
nalnych wiadz i instytucji, szto zespolenie szkolnictwa. Dnia 1 maja
1934 r@® uroczyscie zainaugurowato swg dziatalnos¢ ,,Ministerstwo Rze-
szy i Prus dla Spraw Nauki, Wychowania i Wyksztalcenia Narodu“
(Reichs u Preussisches Ministerium fir Wissen-
schaft, Erziehung wund Volksbildung). Ministerstwo
dzieli sie na szes¢ departamentéw: ministerialny, centralny, wycho-
wania, nauki, wychowania fizycznego i oswiaty narodu. W powstaniu
i strukturze centralnej wiadzy oswiatowej zawiera sie symbolicznie
niejako droga, ktorg przebyly wspotczesne Niemcy: pozostatoscig diugo-
trwatego rozbicia Niemiec byly autonomiczne w wielu dziedzinach
»Kraje* niemieckie, Scierajgce sie jeszcze przed wojng z tendencjami
Prus do catkowitego pofgczenia Rzeszy w administracyjng jednolitosc.
W akcie zespolenia wtadz oSwiatowych w ,,Ministerium Rzeszy i Prus*
ten proces nabiera specjalnego zabarwienia.

6. Walka o nauczyciela.

Rownolegle do akcji tworzenia ministerstwa posuwata sie praca
nad ujeciem nauczycielstwa w karby organizacyjne wiadz partyjnych
i rzadowych. Nie bylo to zadanie tatwe. Potezny, blisko 150.000 cziton-
kéw liczacy niemiecki zwigzek nauczycieli do ruchu narodowo-socja-
listycznego odnosit sie w najlepszym razie biernie. W okresie najwiek-
szej dynamiki ruchu, gdy przeszto 13,000.000 wyborcow poszto za Hitle-
rem, kadry narodowo-socjalistycznego zwigzku nauczycieli byty szczu-
pte. Rozwigzanie wszystkich zwigzkéw poza narodowo-socjalistycz-
nymi zamkneto dalsza dziatalno$¢ niemieckiego zwigzku nauczy-
cieli.® Kadry ,,NSLehrerbundu“ zaczety sie ,,dobrowolnie“® napetniaé
i we wrzesniu 1936 r. organizacja ulegta ostatecznemu skrystalizowa-
niu. Zwiazek, poddany kierownictwu wiadz partycjnych NSDAP two-

Rozporzadzenia drukowane we wszystkich gazetach Volkischer Beobachter,
B d.
@& Dekret z 2 maja 1933 r.
** Uchwaly NS Zwigzku z dn. 7 i 8 czerwca 1933 r. Nationalsozialistische Lehrer-
zeitung, 1933, nr 7.
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rzy sekcje ,,Wydziatu gtéwnego wychowawcow* (Hauptamt fir
Erzieher). Z kolei organizacja wydzialu rozpada sie na ,,grupy
fachowe* (Fachschaften) i ,grupy przedmiotowe* (Reichs-
fachgebiete). Tak np. grupe fachowg nr 1 stanowig docenci i inni
pracownicy szkdt akademickich, nr 2 — nauczyciele szkdt Srednich,
nr 3 — nauczyciele szk6t powszechnych itd. Nauczajacy niezaleznie od
typu uczelni wychowania fizycznego, biologii, historii, matematyki,
jezykow itd. wchodzg w sklad grup przedmiotowych.

Kadry nauczycielstwa niemieckiego poddano ostrej selekcji — nie
tak jednak ostrej, jak sobie w poczatkowym stadium wrzenia zyczyli
rozni gorliwcy i zapalency partyjni. Ustawiczne przetrzgsanie i zgdanie
aktow personalnych przez agendy NSDAP wywotato interwencje mini-
stra, ktéry specjalnym okolnikiem’®zabronit przesytania dokumentéw
wladzom partyjnym. W razie potrzeby funkcjonariusze partii, wyjgw-
szy zastepce Fihrera, mieliby prawo osobiscie przejrze¢ akta w mini-
sterstwie lub zadowoli¢ sie wyciggiem.

Akcja ,oczyszczajaca“ objeta wszystkich zdecydowanych
przeciwnikow narodowego socjalizmu i wszystkich pozbawionych
powyzej 25% krwi aryjskiej, ktorych zmuszono do opuszczenia muréw
uczelni, niejednokrotnie zamienianych na ob6z koncentracyjny.
Powsciagliwos¢ w usuwaniu nauczycieli wynikata z braku odpowied-
nich sit zastepczych i z przeSwiadczenia, ze nauczycieli zdota sie pozy-
skaé¢ lub nagigé do wymagan ideologicznych narodowego socjalizmu.
Przysiega na wierno$¢ Fuhrerowi i kanclerzowi, poddanie bezposred-
niemu, znacznie wzmocnionemu Kierownictwu dyrektora, specjalne
kursy i dodatkowe egzaminy, uwzgledniajgce zasady narodowego socja-
lizmu — oto gtéwne drogi opanowania nauczycielstwa. Wzrost kompe-
tencji dyrektorow i kierownikow szkot zgadza sie z ,,postulatami wodzo-
stwa“ (Fuhrergrundsatz) i polega na I-o0 sprowadzeniu rady
pedagogicznej do poziomu ciata doradczego i oddaniu catkowitej decyzji
w rece kierownika; 2-o0 przesylaniu na rece ministerstwa opinii 0 nau-
czycielach wraz z odpowiednimi wnioskami (awans, translokacja, spen-

® Amtshlatt 1935, nr 3, poz. 55. Tak cytuje w skroceniu: Deutsche Wissen-
schaft, Erziehung und Volksbildung. Amtsblatt des Reichs und Preussischen Mini-
steriums... Natomiast Zentralblatt fir die gesamte Unterrichtsverwaltung in Preussei
cytuje w skréceniu Zentralblatt.



16 ANDRZEJ ZAND

sjonowanie itp.); 3-0 osobistej odpowiedzialnosci za lojalnos¢ poli-
tyczng i twérczg prace nauczycieli.

Kursy doksztatcajgce i obozy wakacyjne, urzadzane czeSciowo
przez NSLehrerbund, obejmowaly przede wszystkim nastepujace przed-
mioty: zasady narodowego socjalizmu, nauke o rasie i dziedzicznosci,
prehistorie i folklor niemiecki. Poza kursami starano sie uzyskaé
trwaly wptyw na nauczycieli przez przymus abonowania pisma partyj-
nego Volkischer Beobachter.~ Dbano réwniez o zewnetrzny wyraz przy-
naleznosci ideowej do narodowego socjalizmu przez uregulowanie
pozdrowienia. Odpowiedni okolnik ministerialny®' pozwala na witanie
sie ,,uktonem niemieckim*; nalezy podnies¢ prawe ramie, a w razie
gdyby prawego ramienia nie mozna byto z racji przeszkéd fizycznych
podnies¢, nalezy uczyni¢ to lewym; w kazdym razie zawotanie ,,Heil
Hitler winno by¢ dobitne i wyrazZne.

Troska o przeszkolenie fizyczne nauczycieli natrafita na przeszkody
w... wieku nauczycieli. Wedlug danych ministerstwa®® w 1936 r.
42,7% nauczajacych urodzito sie miedzy 1884 a 1890 r., tylko 2% przy-
pada na roczniki 1900—1906. Tak wiec Sredni wiek wynosi 48,7 lat.
Wychodzac z zalozenia, ze starszy wiek wobec stabilizacji $wiato-
pogladu uniemozliwia zarliwe i apostolskie przejecie ideatéw nowego
panstwa, wiadze o$wiatowe przystapity do odmiodzenia kadr nauczy-
cielskich przede wszystkim przez przesuniecie starszych nauczycieli
szkot Srednich do powszechnych. W ten sposéb w roku 1935 trzy tysigce
starszych, wykwalifikowanych i rutynowanych profesoréw gimnazjal-
nych przeniesiono do szkdt powszechnych i zastgpiono miodymi sitami,
nieraz wprost z tawy uniwersyteckiej obejmujacymi opuszczone pla-
cowki. Sprawa ksztatcenia nauczycieli stala sie palgca i prowadzi bez-
posrednio do omoéwienia zagadnienia reformy szkot wyzszych.

7. Reforma szkét akademickich.

llos¢ pomystéw planéw i projektéw, dotyczacych przebudowy
uniwersytetow i szkolnictwa w Niemczech, byla tak wielka, ze minister
w znamiennym oswiadczeniu sarkastycznie przestrzegal, ze

Amtsblatt 1936, nr 1, poz. 1.
Amtsblatt 1935, nr 4, poz. 88.
@& Amtsblatt 1936, nr 23.
Wg. sprawozdania w Vergangenheit u. Gegenwart 1933, nr 6.
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,reforma ustroju szkolnictwa niemieckiego nie przypomina zawoddw
sportowych, w ktérych stajg do wyScigu poszczeg6lni projektodawcy,
a rola ministerstwa nie sprowadza sie ani nie utozsamia z rolg sgadu
konkursowego*.

Projekt ustroju catego szkolnictwa od powszechnego do akademic-
kiego musi sie opiera¢, zdaniem ministra, na zasadach narodowego
socjalizmu i glebszych racjach polityki szkolnej.

Zasadnicza trudno$¢ reformy uniwersytetow lezata w ich wieko-
wej tradycji, wszechswiatowej stawie, powaznej roli wspo6tpracy nad
rozwojem i rozbudowg miedzynarodowej sieci naukowej. Uniwersytety
niemieckie, instytuty, akademie i stowarzyszenia naukowe impono-
waty nie tylko gruntownoscig i solidnoscig swych badan i publikacji —
stawne niemieckie ,,Handbuchy* i ,,Grundrisse” — ale réwniez znaczna
fatwoscig dostepu dla uczonych cudzoziemcoéw. Nigdzie regionalizm
Rzeszy nie wydat piekniejszego rezultatu jak w rywalizacji poszcze-
golnych os$rodkdw naukowych. Tak np. wiele znakomitych odkry¢
zawdziecza nauka konkurencji miedzy uniwersytetem berlinskim i mo-
nachijskim, lub miedzy jenajskim i getynskim. Gdy doda¢ do tego sil-
nie zakorzenione, bo drogg wiekowej walki zdobyte i obronione przy-
wigzanie do wolnosci stowa, badan i posunieé¢ organizacyjnych, gdy ina-
czej méwigc dodaé do tego tradycyjng autonomie uniwersytetéw nie-
mieckich — rozumie sie w peini trudnosci, na jakie natrafili narodowi
socjalisci w przeksztatceniu ideowym i strukturalnym szkdt wyzszych.
»Przyszta szkota wyzsza — pisze Ernst Krieck*'' — stanowi zasadniczo
organ i czastke panstwa. Nalezy pamietaé, ze obecnie nie tylko uniwer-
sytet, ale réwniez i panstwo gruntownie sie zmienia. Funkcja uniwer-
sytetu, jako czastki organicznej panstwa, polega na tym, ze pod auto-
rytatywnym kierownictwem wypetni on prace wychowawcza w ramach
zasad i celow narodowo-politycznych.*

A Zze te zasady zbiegajg sie, jak wiemy, z programem NSDAP i da-
zeniem Hitlera, wiec szkoty wyzsze winne stuzy¢é zasadom narodowego
socjalizmu. Nie stoi to w sprzecznosci z autonomia uniwersytetéw, gdyz,
zdaniem Kriecka, wolno$¢ tkwi w duszy czitowieka i ujawnia sie
w walce.** Czyz moze by¢ jednak piekniejsza walka, niz o zupetnie

*” Der Neubau der Universitat, cytuje wedtug przedruku z czasopisma Die
deutsche Hochschule, nr 1, Marburg 1933, str. 5.

** Na temat wolnosci nauki bardzo charakterystyczny artykut Alfreda Rosen-
berga w Volk im Werden, 1935, nr 2.
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nowy S$wiatopoglad naukowy?** Dzieki nowej organizacji szkot wyz-
szych, przetamujacej przegrody, ktére go oddzielaja od narodu, i wia-
zacej nauke z fachowoscig i potrzebami narodu, ,,zdotamy wychowaé
osobowosci, zdolne do rozwiniecia samodzielnosci i sity tworczej, nie
zawieszone w pustce subiektywnej swawoli, jednostkowych zyczen
i anarchistycznych skionnosci, a przeciwnie dziatajace karnie i zdy-
scyplinowanie w ramach catosci zycia, z ktérej pochodzimy, do ktérej
zmierzamy i w ktérej znajdujemy wypetnienie naszego indywidual-
nego przeznaczenia“**

W przeniesieniu tych wywodow teoretycznych na teren posunieé
praktycznych nalezato zatem: 1 podda¢ uniwersytety kierownictwu
wihadz partyjnych i rzadowych; 2. ograniczy¢ do minimum autonomie
szkot wyzszych (zostawiajgc wolno$¢ jedynie w sumieniach profeso-
réow); 3. nastawi¢ badania, dociekania i nauczanie na nute S$wiato-
pogladu narodowo-socjalistycznego; 4. zapewni¢ miodziezy akademic-
kiej — obok zdobywania wiedzy — wychowanie w duchu ideologii
Adolfa Hitlera; 5. zwigza¢ strukture wyzszych uczelni z potrzebami
panstwa, a zwiaszcza szkolnictwa w jego nizszych stopniach organiza-
cyjnych.

Zasade ,,wodzostwa‘* wprowadzono na uniwersytety w ten sposob,
ze zwigkszono niepomiernie wptyw ministra o$wiaty na skilad profe-
sorski i organizacje studium. Od ministra bezposrednio zaleza rekto-
rowie, ktdrzy z kolei moga w wielu sprawach decydowac¢ wbrew posta-
nowieniom Rady Wydziatdbw.** Specjalne przepisy emerytalne maja
przyspieszy¢ eliminacje starszego, sitg rzeczy mniej z narodowym
socjalizmem zwigzanego pokolenia, a jednocze$nie nowa ustawa habi-
litacyjna umozliwia obsadzenie katedr zupeinie pewnym ideologicznie
narybkiem. Zunifikowano wiec ustawe emerytalng, okreslajac gorng
granice wieku profesora na lat 65; dalsza prace uzalezniono od decyzji
ministra. Dotychczasowe mechaniczne potaczenie veniam legendi
z habilitacjg ulegto przerwaniu. W mysl nowej ustawy** istniejg dwa
tytuty doctor habilitatus i docent. Pierwszy tytul moze uzyskac,
kazdy doktoryzowany, o ile: 1. ztozy na rece rady wydziatu prace o po-

** Op, cit., 8tr. 6,

** Op. cit., str. 7.

** Zentralblatt 1933, nr 22.

*® Amtsblatt 1935, nr 1, poa. 11.
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wazniejszej niz dysertacja wadze naukowej; 2. uzyska aprobate rady
wydziatu i przychylny wniosek do ministerstwa; 3. otrzyma pozytywna
opinie ministerstwa; 4. odbedzie pomysinie Kilkugodzinng konferencje
przed rada wydziatu; 5. wygtlosi publiczny odczyt. Sposréd habilito-
wanych doktoréw dokonywa sie selekcji docentéw, tj. uczonych, posia-
dajacych prawo nauczania w szkotach wyzszych. Po prébnym odczy-
cie odbywa sie Ob6z o charakterze polityczno-sportowym. Chlubne
zakoriczenie tego usprawnienia sportowo-ideologiczne upowaznia —
w razie odpowiedniej opinii kierownika obozu (z reguty funkcjonariu-
sza NSDAP) i zgody ministerstwa —do wstgpienia do Akademii Docen-
tow (Dozentenakademie)** w Kitzberg k. Kolonii. W czasie Kilku-
miesiecznego pobytu kandydaci nie tylko pogiebiajg swe uswiadomie-
nie ideologiczne, poznaja gruntownie najwazniejsze zadania i zagad-
nienia polityki w oswietleniu narodowo-socjalistycznym, trenujg sze-
reg sportéw, ale réwnoczeSnie musza wykaza¢ odpowiednie do Kiero-
v/ania miodzieza i wspdizycia z kolegami cechy charakteru, krétko
okreslane jako ,,Frontgeist“/* Wysoki dygnitarz partyjny, Kierujacy
akademia, przesyta opinie o kandydatach do ministra i dopiero uzyska-
nie jego podpisu na nominacji konczy dtugg droge do veniam legendi.
Minister wedtug swego uznania przydziela nowego docenta do odpo-
wiedniej uczelni i w kazdej chwili ma prawo przenie$¢ go lub pozbawié
prawa wyktadu. W ten sposéb miodzi naukowcy, aczkolwiek w sto-
sunku do dawnych ,,Privatdozentéw* lepiej sytuowani materialnie, bo
wyposazeni w etat, sg zupetnie uzaleznieni od ministra”\®

Przebudowy tresci wyktadanych nauk nie dato sie, rzecz oczy-
wista, przeprowadzi¢ w 100%. Pewne nauki, dzieki swej strukturze
ponad czasowej, nie moga sie zmienia¢ tak, jak zmieniajg si¢ ustroje
polityczne. Matematyka zawsze bedzie matematyka; chociaz uczony
francuski, niemiecki czy angielski bedg mieli rozmaite metody czy
zwyczaje dowodzenia — tre$¢ i sens wywodu pozostanie ta sama.
Reakcje chemiczne przebiegajg bezzmiennie w retortach francuskich,
niemieckich czy zydowskich uczonych, a doswiadczenia fizjologiczne

** Zentralblatt 1933, nr 21.
Por. bardzo charakterystyczny artykut W. Regera w Padagogische Warte,
1935, nr 4.
W opisie reformy uniwersytetow korzystatem z artykutu Wandy Bobkow-
ski e, zamieszczonym w Kulturze i Wychowaniu, 1938, z. 3.
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wywotujg te same zjawiska, niezaleznie od tego czy eksperymentato-
rem jest Pawldw, Sherington czy Ascher. To tez proby stworzenia
,.hiemieckiej matematyki“ czy ,,niemieckiej biologii“ konczyty sie i kon-
czg na drukowanych przymiotnikach. Na terenie uczelni wyzszych
tworzg nauki matematyczno-przyrodnicze grupe nauk specjalnych, od
ktorych regime wymaga jedynie wspotldziatania w zagadnieniach
zautarkizowania gospodarki. Pewne dziedziny wiedzy przyrodniczej
rozbudowano dla potrzeb ideologii: dotyczy to nauki o dziedzicznosci,
o skiadzie krwi itp. Rozszerzono réwniez i przystosowano do zasad
narodowego socjalizmu antropologie, etnografie, folklorystyke. Pod-
dano za$ scistej infiltracji ideowej nauki humanistyczne, a zwiaszcza
ekonomie, historie, prehistorig, socjologie, i uzgodniono ogtaszanie wy-
nikow dociekan w stowie i pismie z zasadami narodowego socjalizmu.
Nad catg tg akcjg czuwa specjalna komisja partii, tzw. Hochschul-
kommission der NSDAP, na czele ktorej stoi zastepca
Fuhrera — Rudolf Hess i teoretyk ideologii partyjnej — Alfred Rosen-
berg.

8 Ksztatcenie nauczycieli.

Zagadnienie ksztatcenia nauczycieli, ktore od lat nurtowato opinie
pedagogiczng Niemiec, a w okresie Republiki wydato kilka rozwigzan
praktycznych tej sprawy, odzylo i rozpetato prawdziwy strumien pro-
jektow, planéw i programéw w momencie zwyciestwa narodowych
socjalistow. W lipcu 1937 r"® rozporzadzenie ministerialne unormowato
zasady ksztatcenia nauczycieli. Studium nauczycieli szkét powszech-
nych i Srednich zaczyna sie po zdaniu matury wspdlnie w ,,Szkole wyz-
szej ksztatcenia nauczycieli (Hochschule fiur Lehrerbil-
dung). Po roku studium rodziela sie: student bgadZ przebywa jeszcze
rok w omawianej szkole, badz przechodzi do uniwersytetu, gdzie przez
trzy lata (dawniej obowigzywaly cztery) przygotowuje sie do nauczania
w szkole $redniej. Nad wyraz charakterystyczne sg wymagania egza-
minacyjne, stawiane kandydatom do zawodu nauczycielskiego. Kwali-
fikacje nauczyciela szk6t powszechnych uzyskuje ten, kto wykaze:®"*
1 znajomos$¢ pedagogiki, a zwlaszcza umiejetnos¢ dydaktycznego ujmo-
wania zagadnien wspotczesnego zycia; 2. orientacje w charakterologii

Amtsblatt 1937, nr 14.
@& Amtsblatt 1937, nr 21.
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i pedologii; 3. bezbledng i pogtebiong wiedze w dziedzinie genetyki
i rasotogii, potgczong ze zrozumieniem zasad teoretycznych, ustawo-
dawczych i demograficznych narodowego socjalizmu; 4. zamitowanie
do etnografii, nie tylko przez znajomo$¢ folkloru niemieckiego, ale
przez umiejetno$¢ stosowania jego przejawOw w nhauczaniu i czynne
zainteresowanie w czasie studiéw (zbieranie piesni, basni, fotografii
zabytkdw, budownictwa etc.); 5. sprawnos¢ w opanowaniu zasad
dydaktyki ogdlnej i szczegdtowej. Kandydatowi przystuguje prawo
wyboru pewnych grup przedmiotowych, np. jezyk niemiecki, historia
i prehistoria. Poza tym winien on opracowa¢ w ciggu 8 tygodni wy-
brany przez siebie temat.

O zatwierdzeniu decyduje obok egzaminu: 1. opinia wiadz partyj-
nych o zachowaniu sie w formacjach NSDAP, a wiec w ,,Hitlerjugend*
i ,,NS-Studentenbund®; 2. opinia kierownika obozu pracy.

Podobnie adepci stanu nauczycielskiego w szkotach $rednich po
3-letniej nauce uniwersyteckiej i napisaniu pracy magisterskiej, zdajg
egzamin z wybranej grupy przedmiotu gtéwnego i dwdéch pobocznych.
Oprdécz tego do kazdej grupy dochodzi obowigzkowy egzamin z etno-
grafii, rasotogii i prehistorii. Przepisy podkre$laja, ze o wyniku egza-
minu decyduje nie tylko sucha wiedza, przyswojona przez kandydata,
ale zdolno$¢ wzycia sie w role wychowawcy miodziezy panstwa naro-
dowego Adolfa Hitlera.®‘ Oczywiscie ostateczna nominacja zalezy réw-
niez od opinii wkadz partyjnych, przestanej do ministerstwa.

Wysoce charakterystycznym objawem jest wyeliminowanie z przy-
gotowania nauczycieli S$cistej filozofii, a wymaganie calego szeregu
dowoddw sprawnosci fizycznej.®*

9. Reforma szké6t $rednich.

Organizacja szkoty S$redniej, terenu pracy wychowankéw Hoch-
schule fir Lehrerbildung i przeksztatconych uniwersytetow, jest nie-
mal zupetnie ukoniczona. Urzedowa publikacja Ministerstwa Rzeszy
i Prus dla spraw nauki, wychowania i wyksztalcenia narodu: Erzie-
hung und Unterricht in der H6heren Schule, ujmuje w sposéb dobitny

Amtsblatt.
Por. ciekawy artykut W. Bobkowskiej: Nardd filozoféow bez filozofii.
,Chowanna* 1938, nr 3.
& Berlin 1938.
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wszelkie podstawowe i szczegbtowe zagadnienia dydaktyczne i pedago-
giczne nowej szkoly niemieckiej. ,,Szkota niemiecka stanowi czes¢
narodowo-socjalistycznego systemu wychowawczego. Celem jej stwo-
rzenie, fgcznie z innymi sitami wychowawczymi narodu, sobie wiasci-
wymi metodami dydaktycznymi narodowo-socjalistycznego czto-
wieka.“®

W ten spos6b postulat sformutowany przez Kriecka, a w réznych
trawestacjach powtarzany w licznych pracach i artykutach przez roz-
maitych pedagogdw spod znaku swastyki, zostat lapidarnie, urzedowo
Ujety ®®

Wychowanie ,,narodowo-socjalistycznego cztowieka“ jest niemoz-
liwe bez trwalych, Zzelaznych zasad panstwowych. ,,PafAstwo Adolfa
Hitlera dlatego stalo sie panstwem wychowujgcym (Erziehungstaat),
ze Flhrer przez stworzenie swego panstwa zogniskowat site swego
narodu w jednej woli politycznej, przenikngt kazdg jednostke jedno-
litym Swiatopogladem i tym samym umozliwit znowu szeroko zakro-
jong i petng ducha akcje wychowawcza.“®Ildee wychowawcze narodo-
wego socjalizmu nie wynikaty ze ScisSle obmyslonego planu. Stworzyly
je inne czynniki: zycie, walka, nieubtagana logika rzeczywistosci. | tu
tkwi sita tego systemu, gdyz ,,wszelkie prawdziwe wyksztatcenie wy-
nika z zycia, a zycie moze powsta¢ tylko z zycia.“®

Zyciem narodowego socjalizmu byty grupy bojowe SA, z ich ducha
kolezenstwa frontowego urost system wychowawczy panstwa narodo-
wego, system, ktérego metoda opiera sie nie tylko na nauczaniu, ale na
wyrobieniu zalet charakteru, koniecznych dla zwyciestwa i utrwalenia
ruchu narodowo-socjalistycznego. W ten sposdb urost ideat wycho-
wawczy i metoda dydaktyczna zupetnie swoista, odrebna od dotych-
czasowych metod. ,,Rewolucja S$wiatopogladowa narodowego socja-
lizmu postawita zamiast utudy wyksztatconej osobowosci posta¢ praw-
dziwego, tzn. z krwi i losu historycznego stworzonego, niemieckiego
cztowieka. Zamiast neohumanistycznego ideatu wychowawczego, ktéry

® Op. cit. str. 9.
Np. Bergmann: op. cit. Going: Die neue deutsche Schule, 1935, nr 6;
odezwa NSLehrerbundu, tamze, 1936, nr 10.
& Erziehung und Unterricht, str. 11.
” lbidem. Por. takze E. Krieck: Leben als Prinzip der Weltanschauung und
Problem der Wissenschaft, Leipzig 1938.
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przetrwatl do najblizszej przesztosci, zbudowat narodowy socjalizm
system wychowawczy, wynikajacy z ducha walki i grupy bojowej.“®

W tym systemie spetnia szkota specjalng role. ,,Odwracajac sie od fat-
szywego ideatu wyksztatcenia, ktéry dawniej ujmowano w hasle ,,096l-
nego wyksztatcenia®, wychodzi nowa szkota w pracy wychowawczej
od szkolenia ciata, ogarnia nastepnie ducha, i w murach szkoty i poza
nig stara sie wychowa¢ jednostke dla zbiorowosci. Nie zapomina
jednak, ze droga do tego prowadzi przede wszystkim przez rozw6j umy-
stowych zdolnosci.“®

W ten spos6b w liniach wytycznych ministerstwa szkota powraca
do dawnej zasadniczej roli ksztatcenia umystu, roli, jak o tym jeszcze
szerzej bedzie mowa, zatraconej w pierwszym okresie szkolnictwa
narodowo-socjalistycznego. Oczywiscie ministerstwo zastrzega, ze nie
chodzi tu o hodowanie suchych intelektualistow, ale o ponowne doce-
nienie wychowania i szkolenia rozumu w catoksztalcie struktury oso-
bowosci ludzkiej, zdolnej w przysztosci ,,do samodzielnego rozwigzania
zadan zyciowych narodu“® Dlatego tez nauczanie musi by¢ bliskie
zycia (lebensnaher Unterricht) i musi podawa¢ wiedze zywa, jasno
utozona, dzialajgcg na umyst, fantazje, wole wychowankéw. ,,Z postu-
latu nauczania bliskiego zyciu wynika nieuchronnie wniosek, ze wycho-
wanie dziewczgt opiera sie na innych zasadach niz wychowanie chiop-
cow.“® Swiat przezy¢ kobiety juz w dzieciectwie przebiega innymi dro-
gami niz $wiat mezczyzny, a cel spoteczny kobiety prowadzi nieuchron-
nie do macierzynstwa.®*

Stosownie do tych zatozeh przeprowadzono reforme szkolnictwa.
Oto gtéwne jej zarysy.

1 Czas nauki w szkole S$redniej skrdcono o rok. Wobec obo-
wiazku potrocznej stuzby w obozie pracy i dwuletniej w wojsku po
skonczeniu szkoty, reforma ta stala sie konieczna.

2. Podstawg szkot Srednich jest szkota powszechna, przy czym do
normalnej, o$mioletniej szkoly Sredniej (Oberschule) przechodzi
sie po 4 oddziatach, do 6-letniej wydziatowej szkoty (Aufbau-
schule) po 6 oddziatach.

@® lbidem, str. 12.
®& Ibidem, str. 13—14.
®& Ibidem, str. 15.
& lbidem, str. 17.
@& lbidem, str. 18.
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3. Szkoly $rednie dzielg sie wedtug pici na szkoty dla chiopcow
1 dziewczat. Podziat ten tgczy sie z odrebnymi przedmiotami i w zasa-
dzie jedynie ministerstwo moze pozwoli¢ na uczeszczanie dziewczat do
szkoty meskiej; chtopcom nie wolno w zadnym wypadku korzysta¢ ze
szkot zenskich. Do gimnazjum specjalnego typu 8-letniej szkoty $red-
niej z greckim i facing bezwzglednie nie wolno uczeszcza¢ dziewczetom.

4. Trzy ostatnie lata nauki w ,,Oberschule rozdzielajg sie w szko-
fach meskich na dziat matematyczno-przyrodniczy i dziat jezykowy;
w szkotach zehskich — na dziat jezykowy i dzial gospodarstwa
domowego.

5 W zakresie przedmiotéw charakterystyczne zmiany dotyczg
przede wszystkim: wprowadzenia angielskiego jako obowigzkowego
jezyka obcego; podwyzszenia liczby godzin wychowania fizycznego do
5 godzin tygodniowo; stworzenia ,,Deutschkunde®, czyli wiedzy o Niem-
czech, na ktoéra sklada sie zespdt nastepujgcych przedmiotéw: jezyk
niemiecki, historia, geografia, wychowanie artystyczne i muzyka.
Znikneta z planéw nauczania nauka obywatelska, propedeutyka filo-
zofii, podobnie jak i tacina w zenskich szkolach*® Dziat gospodarczy
szkdt  zenskich zawiera specjalne przedmioty ,pracy kobiecej“
(Facher des Frauenschaffens): gotowanie, sprzatanie,
ogrodnictwo, robotki reczne, hygiena og6lna i dziecka, nauka o zaje-
ciach (zabawach) dziecka (Besché&aftigungslehre), praktyka
w zi6bku, przedszkolu, rodzinie.

10. Nauczanie historii.

Najgtebiej i najdosadniej odbijajg sie ideowe zmiany nauczanych
przedmiotéw na terenie nauki historii. Nie jest to rzecza przypadku:
potgczenie w zwigzek przyczynowy obiektywnie stwierdzonych fak-
tow dziejowych i ich interpretacja dajg mozno$¢ takiego ich ulozenia
syntetycznego, ze da sie zawrze¢ w nich najrozmaitsze pierwiastki
natury psychologicznej, moralnej, politycznej czy estetycznej. W ten
sposob dydaktyczne wyzyskanie historii mozna znakomicie wykorzy-
sta¢ dla wpojenia takich czy innych, a w danym wypadku narodowo-
socjalistycznych zasad Swiatopogladowych. Poza tym Hitler wyrdznit
historie sposréd wielu innych nauk i kilkakrotnie na kartach Mein
Kampfu do jej probleméw wracat. Jako umitowany przedmiot czaséw

Figuruje tylko jako przedmiot do wyboru w dziale jezykowym szkoly zenskiej.
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szkolnych,®" jako pogtebienie zrozumienia zycia politycznego®® w cza-
sach pozniejszych Fihrern, musiata nauka historii zwroci¢ specjalng
uwage wiadz oswiatowych narodowo-socjalistycznych Niemiec.

Chociaz Hitler wyraZnie nie zaznacza, da si¢ z tekstu Mein Kampfu
wyciagna¢ wniosek, ze reforme nauczania historii musi poprzedzi¢
przemiana dotychczasowej pracy badawczej historiografow. Dzieje
powszechne, a zwlaszcza dzieje Niemiec, nalezy oprze¢ na nowych
punktach widzenia®® Dotychczasowe dziejopisarstwo poswiecato zbyt
duzo uwagi na sprawy, mato zwigzane z istotnym sensem dziejow
Niemiec, podnosito pod niebiosa czyny zgota bezwartosciowe dla roz-
woju Niemiec, a nawet szkodliwe. Bagatelizowano za$ trzy kapitalne
wypadki: 1 kolonizacje marchii wschodniej (Austrii) przez german-
skie plemie Bajuwarow; 2. zdobycie i przeniknigcie przez elementy ger-
manskie terenéw na wschod od Elby i 3. organizacje przez Hohenzoller-
néw brandenbursko-pruskiego panstwa, osrodka Kkrystalizacyjnego
przysztego zjednoczenia panstwowego Niemiec.® Niezmierna waga
tych wypadkdw wigze sie z sensem rozwoju politycznego Niemiec, kto-
rych przysztos¢ lezy w ekspansji na wschod: ,,Hamujemy wieczno-
trwaly pochéd Germandéw na potudnie i zachéd Europy i kieru-
jemy nasz wzrok na ziemie na wschodzie*®

Sens badan historycznych lezy nie tylko w Scistosci i precyji pozna-
nia faktdw historycznych,®* ale gtdwnie w zrozumieniu, ze zycie poli-
tyczne wspodtczesnosci jest skutkiem tych zjawisk, ktore jako przy-
czyny kierowaty minionymi wypadkami.’®Drugi punkt widzenia, ktory
koniecznie musi przenikna¢ calg historiografie — to docenianie czyn-
nika rasowego w przebiegu zdarzeh historycznych,” to tez ,,zadaniem
narodowego panstwa jest troska, aby wreszcie napisano historie
powszechng, w Kktorej zagadnienie rasowe zajeloby dominujacg

pozycje*.

@ Mein Kampf, str. 13.

@ lbidem, str. 14.

@ lbidem, str. 734.

® lbidem, str. 733.

@ lbidem, str. 742.

®& lIbidem, str. 468.

'®lbidem, str. 12.

> Ibidem, str. 320.
Ibidem, str. 468.
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Nauczanie historii w szkole winno, w oparciu o nowa historio-
grafie, da¢ wychowankom zasadnicze zrozumienie gtéwnych linii roz-
wojowych dziejéw, winno, uwolnione od balastu dat, szczegotdéw
i szczeg6likow dopomdc miodemu pokoleniu do zrozumienia historycz-
nie wytworzonych zagadnieh wspodlczesnosci, a zwiaszcza Niemiec
i narodowego socjalizmu. W ten spos6b nauczana historia stanie sie
mistrzynig przysztosci, utrzymujaca i rozwijajaca narod.”

Po dojsciu do rzadéw przystagpiono do reorganizacji historiografii.
Wiadze oswiatowe nowego systemu rzaddéw w Niemczech zastaty naste-
pujace 4 wielkie naukowe towarzystwa historyczne: ,,Monumenta Ger-
maniae Historica“, Komisja Historyczna Rzeszy, Pruski Instytut Histo-
ryczny i Instytut Niemieckiej Historii im. cesarza Wilhelma. Minister
Rust postanowit ugrupowa¢ wymienione instytucje w dwie wielkie
organizacje: Instytut Reszy dla Starszej Historii Niemieckiej (Reichs-
institut fur &ltere deutsche Geschichte) i Instytut
Rzeszy dla Historii Nowych Niemiec (Reichsinstitut fur Ge-
schichte des Neuen Deutschlan d).” Radania w tym Insty-
tucie poszly, zgodnie z relacjag Moritza Edel mann a” w czte-
rech kierunkach: Historia wtargniecia zachodnio-europejskich pradow
do Niemiec w okresie 1789 do 1848; dzieje ruchu kosciota narodowego;
historia niemieckiej filozofii, zwkaszcza XIX i XX w.; historia kwestii
zydowskiej w Niemczech od francuskiej do narodowej rewolucji.
W ten sposob usitowato ministerstwo przystosowac¢ scalone instytucje
badawcze do wymagan i potrzeb ideologii narodowego socjalizmu,
ktorego jednym z naczelnych postulatow jest odkrycie infiltracji obcych
rasowo czynnikéw do zycia niemieckiego.

Woczedniej, bo prawie bezposrednio po objeciu wiadzy, pospieszyty
rozmaite krajowe wiadze oSwiatowe (centralnego ministerstwa jeszcze
nie byto) z wydaniem rozmaitych dyrektyw w sprawie nauczania
historii.” W czerwcu 1933 r. wyszty ,Wytyczne Ministerstwa Spraw
Wewnetrznych dla podrecznikéw historii“, ktére, ze wzgledu na nie-

Ibidem, str. 468.

Amtsblatt 1935, nr 14.

Vergangenheit und Gegenwart 1935, nr 12.

Np. Bawarskie Ministerium Os$wiaty — 27. Ill. 33. (Amtsblatt, nr 3); Wirtem-
berskie Ministerium Os$wiaty — 23. V. 33. (Amtsblatt, nr 5); Saskie Ministerium
Oéwiaty — 26. V. 33. (Verordnungsblatt, nr 10).
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zwykle charakterystyczny ton warte sg prawie dostownego przyto-
czenia.”

Podreczniki winny zaczyna¢ sie od epoki lodowcowej i wykazac,
ze juz wtedy kultura byta dzietem swoistym pewnych ras (Neandertal-
skiej, Cromagnon, Aurignac). Przez mieszanie ras zanikly swoiste cechy
kultur stworzonych — fakt jednak zasadniczy, ze kultura jest swoistym
wyrazem rasy, nie ulega watpliwosci. W historii polodowcowej czyli
prehistorii nalezy silnie podkresli¢, ze catg p6tnocna i srodkowa Europe
opanowata rasa pétnocna — nordycka — i westfalska, tzw. rasa falicka.
»Wspolnie z wedréwkami nordyckimi siegamy do Azji Mniejszej
i Afryki pdinocnej, gdzie 5000 lat przed Chrystusem dazyli Nordyj-
czycy.” lIch dzielem jest zapewne panstwo sumeryjskie, a na pewno
Nordyjczykami sg Indowie, Persowie, Medowie, Hetyci. ,,Uczen powi-
nien losy tych luddéw odczu¢ jako losy swych najblizszych, weztem
krwi potgczonych pobratymcow. Podobnie kultura egipska, jak wyka-
zujg znalezione czaszki i zdarzajace sie blond wiosy ludnosci pin.-afry-
kanskiej, jest dzielem ludéw rasy potnocnej. Historie Grecji trzeba
rozpocza¢ od terendéw srodkowo-europejskich i wykaza¢, ze cata kul-
tura grecka jest dzietem nordyckich ludzi. Walke spoteczng w Atenach
czy Spareie nalezy przedstawi¢ jako walke rasowa, upadek Grecji —
jako wynik przemieszania rasowego i zaniku czysto nordyckiej krwi.
Podobnie w historii Rzymu nieodzowne jest podkres$lenie, ze potega
jego i kultura jest dzietem nordyjczykdéw, walka plebejuszy i patrycju-
szy — walka rasowg, a upadek imperium wywotat brak krwi nordyc-
kiej. W ten sposéb wedréwka narodéw nabiera nowego zabarwienia;
,»bigos rasowy zdegenerowanego panstwa rzymskiego otrzymat Swieza
nordyckg krew*.

Tam tylko, gdzie przenikneli Germanie, zakwitta kultura. A wiec
w poétnocnej Italii a nie w potudniowej, w Hiszpanii a nie Anglii,
Francji a nie na Batkanach. W Rosji element nordyckich Waregow byt
za nikly, by olbrzymig mase ludnosci tubylczej zaptodni¢ wyzszym
stopniem zdolnosci tworczych.

»Silniej niz dotychczas nalezy uwydatni¢ najwiekszy czyn nie-
mieckiego Sredniowiecza: ponowne zdobycie terendéw na
wschdéd od taby. Nalezy tutaj w zwigzku z caloksztaltem
wedroéwki ludéw z naciskiem ponownie zaznaczyé¢, ze tereny na

* Cytuje wedtug Vergangenheit und Gegenwart, 1933, str. 463—7.
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Wschdéd od taby az poza Wiste stanowity Kkiedys$
ziemie ojczystg Germandéw. W tym czasie Stowianie zyli
jako biedni rybacy wsréd moczaréw Prypeci.*

Nie trzeba jednak, ostrzegajg ,,Wytyczne“, popadaé w przesade
przy ocenie S$redniowiecza: nie powstato wtedy ani jedno czysto-
narodowe panstwo. Wptywy miedzynarodowe w okresie humanizmu,
zgubne dla swoistosci niemieckiej kultury, smutny okres francusz-
czyzny w XVIH—"XVIIl w. powinny podreczniki zestawi¢ z powolnym
nawarstwieniem poczucia narodowego, ktore kulminuje w okresie
wojen napoleonskich i zwycieza w dobie Bismarcka. Wypadki ostatniej
doby, szczeg6lnie szeroko ujete, winny: przedstawi¢ bohaterskg walke
narodu niemieckiego z catym Swiatem, zlamanie sit obronnych Nie-
miec przez wrogie sity w Ojczyznie, zhanbienie Niemiec przez ,,dyktat*
Wersalski, zmierzch liberalistyczno-marksistowskiego $wiatopogladu,
zmartwychwstanie narodu, zwyciestwo idei narodowo-socjalistycznych,
zmierzajacych do wyzwolenia Niemiec i wskrzeszenia dawnej wspol-
noty narodowej.”®

Ostatnio ogloszone i obowigzujgce plany i programy nauczania,
omawiane w innym zwigzku w Erziehung und Unterricht, niewiele
roznig sie od wytycznych, w ktérych brzmi nuta $wiezego zwyciestwa,
upojenia whadza, przesady towarzyszacej sukcesowi. Wskazéwki Mini-
sterstwa Rzeszy i Prus dla spraw nauki, wychowania i ksztatcenia sg
oczywiscie gruntowniej przemyslane, spokojniejsze w stylu, powaz-
niejsze w ujeciu. Zwracajg uwage na dramatyzacje nauczania, zadajg
by przedstawi¢ naréd niemiecki w catej wielkosci jego istoty, w catym
majestacie jego walki o wewnetrzne i zewnegtrzne samoistnienie.N*
Domagajg sie od nauczyciela tak istotnego przejecia sie omawianymi
sprawami, aby wieZz miedzy przesztoScia a teraZniejszoscig, oparta
0 pojecie rasy, o $wiadomos¢ wspdlnoty i dziedzictwa krwi, nawigzata
sie w duszach wychowankéw, pozwolita im przezyé wspaniaty dramat
dziejow niemieckich i napetnita duma, wiara, sitg w walce o nowe
Niemcy. Historyk w szkole ma obowigzek oceny minionych zdarzen
1 ludzi, przy czym miarg wartosci jest wpltyw, wywarty na tworzenie
niemieckiego narodu, oraz wzmozenie lub ostabienie rasowych wiasci-

Sprawe nauczania historii porusza mdj artykut Nauka historii w Trzeciej
Rzeszy w czas. Zragb, 1933, nr 15.
Erziehung und Unterricht, str. 69—70.
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wosci. Tres¢ jednak wymaganego programu nie bardzo sie zmienita.
Woystarczy spojrze¢ na program 6 klasy ,,Oberschule®:

,.Nordycka pra-historia poprzedzona wstepem o0 sposobie zycia
okresu Neandertalskiego i innych ras najpierwotniejszych w zestawie-
niu poréwnawczym z bezposrednimi przodkami ras europejskich
w okresie lodowcowym... Juz tutaj nalezy wykazac, ze wszystkie kul-
tury s% uwarunkowane rasag.“®

W dalszym ciagu zwraca uwage wyeliminowanie dziejéw Egiptu,
Mezopotamii i Palestyny i bezposrednie przejscie od Pra-germandw do
Indo-germanéw Azji Mniejszej i nad Morzem Srédziemnym:

,»-.L.udy nordyckie Wschodu... nordyckie podstawy Indii i Persji...
Smier¢ rasowa Indii. Paristwo perskie i jego sity zdobywcze... Rozktad
rasowy perskiego narodu. Nordyckie ludy basenu nads$rédziemno-
morskiego: $wiat lliady; nordyckie bdstwa Swiatla. Ostatnia wedréwka
nordycka (wedréwki Dordw). Ustréj Sparty i jego sens rasowy, popu-
lacyjny, wojskowy i spoteczny... Wojny perskie jako walka z orien-
talnym niewolnictwem, a jednocze$nie wojna braterska dwoch
rasowo pokrewnych ludéw. Sztuka okresu Periklesa w Atenach, jako
wyraz nordycznej sity tworczej... Rasowo niezuzyta sita chtopska Mace-
donii, Filip; Aleksander, jako posta¢ bohatera nordyckiego, znieksztat-
cona niektérymi orientalnymi cechami... Hellenistyczna kultura jako
symbol rasowo mieszanej kultury; wzrastajgce wsigkanie ducha grec-
kiego w orietalistyczng istote... Nordycka imgiracja do Italii. Staro-
rzymskie chtopstwo... jako dalsze ujawnienia ducha nordyckiego...
Walka stanéw, zjednoczenie Italii i wywalczenie przodujgcego stano-
wiska nad Morzem Srédziemnym jako przyktad logicznego, bezwzgled-
nego i petnego poswiecenia dgzenia do wiadzy... Wojny punickie jako
walka ras.”

A oto upadek Rzymu:

...Czasy cesarstwa w nastepujacym oswietleniu: hellenistyczne,
orientalne, zydowskie wptywy; potega kapitatu, wyludnienie wsi,
kosmopolityzm*...

Poprzestajgc na tym przyktadzie mozna scharakteryzowa¢ pro-
gram nhauczania historii jako: 1 konsekwentne wprowadzenie czyn-
nika rasowego, stanowigcego gtdwny faktor rozkwitu i upadku ludéw;

Ibidem, str. 91.
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2. Ograniczenie historii do dziejéw Niemcéw i ich domniemanych przod-
kéw; 3. oceny wszelkich zdarzen w mys$l zasad politycznych narodo-
wego socjalizmu.

11. Reforma szkét powszechnych.

Dzieto reformy dotkneto réwniez szkoty powszechne, Scislej méowigac,
pierwsze cztery lata nauczania; chodzito bowiem o mozliwie szybkie
przeksztatcenie szkdt Srednich, dla ktérych 4 oddziaty szkoly powszech-
nej stanowig podstawe (stad nazwa: ,,Grundschule*). Cztery dalsze
oddziaty oraz szkolnictwo zawodowe czekajg na ostateczng przebu-
dowe. W poréwnaniu z bardzo szczegétowymi przepisami dla szkot
Srednich wykazuja ,,Wytyczne nauczania w czterech nizszych oddzia-
fach szkot powszechnych“® znacznie zwiezlejsze i jakby powierzchow-
niejsze ujecie. Podobnie prasa fachowa, tak obfita i wielostowna w trak-
towaniu spraw uniwersyteckich i gimnazjalnych, w kwestii szkot
powszechnych dawata dowody powsciggliwosci oraz lakonicznosci.
Rozporzadzenie ministerialne ujmuje cel szkoty. Ze wzgledu na wielkg
jasnos$¢ i zwiezto$¢ przytaczamy je, chociaz przypomina juz w innym
zwigzku cytowane:

,»Celem szkotly powszechnej jest szczytne zadanie wychowania mio-
dziezy niemieckiej przy wspoétudziale innych typéw szkoly, organizaciji
partyjnych, stuzby pracy i armii — dla wspotzycia z narodem, dla
zupetnego poswiecenia Fuhrernwi i narodowi.“®

Osrodkiem nauczania jest nauka o kraju ojczystym (Heimatkunde).
Nauka dazy do zwigzania dzieci ze swym bezposSrednim otoczeniem, do
rozwiniecia silnego poczucia tgcznosci z narodem niemieckim, do prze-
kazania nie tylko wiadomosci, ale rozwiniecia dumy ze swojej ojczyzny,
rodu, plemienia, szczepu, narodu, Flhrera®* Poczynajgc od najprost-
szych obserwacji, poprzez ukochanie i zrozumienie ojczystego kraj-
obrazu, dojda dzieci do odczucia ojczyzny jako catosci. W tej pracy
pomocg jest nauka jezyka niemieckiego: ma ona nie tylko wyszkoli¢
dzieci w bieglym czytaniu i pisaniu (pismem gotyckim, facinskie wpro-

@ Richtlinien fur den Unterricht in den vier unteren Jahrgangen der Volks-
schulen, Berlin 1937.
Ibidem, str, 3.
@& lIbidem, str. 11.
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wadza sie dopiero w 3 oddziale), ale takze doprowadzi¢ do odczucia
jezyka i literatury ojczystej, jako swoistego wyrazu istoty narodu.
Podobnie wychowanie muzyczne uwzglednia zabawy, tarce, piesni
i piosenki ludowe oraz ,w toku czterech pierwszych lat nauczania
nalezy bezwzglednie tak rozmitowaé dzieci w S$piewaniu piosenek
narodowo-socjalistycznego ruchu, zwigzanych z marszem, wedrowka,
zolnierzem i ojczyzna, ze powinny one gleboko zapas¢ w $Swiadomoscé
i wywota¢ samorzutng che¢ czestego $piewania“®

Rysunki, zajecia praktyczne i kobiece roboty reczne winny budzi¢
twdrczos¢ dzieci, rozwija¢ zmyst spoteczny przez wspotprace, rozbudzac
zamitowanie do wszystkiego co proste i czyste, celowe i piekne, nauczac
oszczednosci w pracy i podziwu dla sztuki ludowej.@®

12. Ideat wychowawczy narodowego socjalizmu.

»Panstwo Adolfa Hitlera stato sie panstwem wychowujgcym® —
stwierdzaja cytowane juz wytyczne ministra Rusta. Szkola wyzsza,
Srednia czy powszechna jest jedynie czastka w catym zespole oddzia-
tywan wychowawczych, dokonywanych wspotrzednie poza szkota.
Istnieje zatem prymat wychowania nad wyksztalceniem, co zbiega sie
z naczelnym hastem pedagogiki narodowo-socjalistycznej, hasle wycho-
wania ,,nowego cztowieka®, czy ,,narodowo-socjalistycznego cztowieka*,
przystosowanego do nowej ,,wspolnoty narodowej*. To tez akcja wycho-
wawcza obejmuje ,,wszystkich, poczynajac od elity umystowej — pro-
fesorow uniwersytetéw i uczonych, koriczac na najmniejszym dziecku
0 budzacej sie zaledwie $wiadomosci.“®

Ideaty wychowawcze narodowego socjalizmu sprowadzajg sie do
kilku zasadniczych cech charakteru, ktére trzeba pobudzi¢, rozwingé
czy umocni¢. Na pierwszym planie nalezy postawi¢ ,bojowosé —
innego stowa dla Wehrhaftigkeit nie mozna znalezé w jezyku polskim,
chociaz dostownie Wehrhaftigkeit to ,,zdolnos¢ do obrony“. Z catego
jednak zespotu wypowiedzenn autoréw i rozporzadzeh wynika, ze nie
0 bierng zdolno$¢ wytrzymywania agresywnosci chodzi, lecz o czynna.

Por. oryginalny pomyst stworzenia silami nauczyciela i uczni muzeum etno-
graficznego.
@Augst R w Neue Bahnen, 1935, nr 4.
& Bobkowska: Reforma szkolna w Niemczech w czasopismie Kultura i Wy-
chowanie 1938, str. 174.
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bojowa, atakujaca postawe wobec otoczenia, zagadnieh i ludzi. Znaj-
dujemy szereg wypowiedzi, zadajacych by ,,ubojowi¢* nauczanie; nawet
w takich przedmiotach, jak matematyka, wprowadza si¢ zadania tego
np. typu: obliczy¢ ilos¢ trafien skoro wiadomym jest procent trafnych
pociskéw i liczba wyrzuconych przez samoloty bomb.® Oczywiscie pod-
noszenie tematéw wojennych w nauczaniu historii staje sie postulatem
bardzo czesto spotykanym. Gremberg®® uwaza, ze elementy poli-
tyczne i strategiczne, zyciorysy wodzow i opisy wielkich bitew winny
zaja¢ poczesne miejsce na lekcjach historii. Ganzer®® zada, by
Niemcy nie tylko nauczyli sie politycznie mysle¢ poprzez ksztatcenie
historyczne, ale dozbroili psychicznie. Historycy winni wiec wszystkie
swe wysitki skierowaé, by pozotkie karty zrédet historycznych prze-
mowity, wzmagajac zapat bojowy i zadze zwyciestwa. Dlatego tak cen-
nym materialem nauczycielskim sg dawni Zotnierze frontowi,®“ gdyz
tylko oni mogg przelaé w serca miodziezy ogien mitoSci ojczyzny
i twarda wole zwyciestwa, ktdre ich ozywialy w latach epopei wojen-
nej 1914-18.®

Sprawie wzmozenia bojowosci stuzg specjalne zajecia, ,,Wehr und
Geladnde Sport“@ wprowadzone w szkotach wyzszych i $rednich oraz
wszelkich zwigzkach typu sportowego czy zawodowego.

Obszerny podrecznik dla nauczycieli, wydany pod patronatem
marszatka Blomberga, podaje przy wspoétudziale szeregu wybitnych
wojskowych autoréw zasady nauczania ,,0bronnosci“, ktérego istotng
treScig jest przygotowanie do agresywnosci, ataku, a nawet rewanzu
za przegrang przeciwko ,,catemu prawie Swiatu“ wojne.® Wychowanie
fizyczne, obok podniesienia zdrowotnosci i sprawnosci indywidualnej

® De mer: Mathematik im Dienste der nationalsozialistischen Erziehung,
Berlin 1935.

®@W czasopiémie Monatschrift fur hohere Schulen, 1935, nr 4.

@&W Vergangenheit n. Gegenwart 1936, nr 10.

& W. Reyer: padagogische warte 1935, nr 4.

® Ostatnio ukazato sie nawet filozoficzne ujecie obronnosci i wojny, gdzie wojne
utozsamia sie z najwyzszym wecieleniem czynu; W. Schering: wehrphilosophie,
Leipzig 1939.

® zentralblatt 1933, nr 3, w szkotach S$rednich.

® Erziehung zum Wehrwillen. Wydal Dr Szliska. Stuttgart 1937.

® Richtlinien fur die Leibeserziehung im Jungenschulen, 5. VIII. 1937. Roéwniez
por. podrecznik dla nauczycieli Max Momsen: Leibeserziehung mit Einschliessung
des Gelandesports, Berlin 1938.
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dla dobra rasy, spetnia takze role wzmozenia bojowosci. Swiadczy
0 tym bezposrednio rozporzadzenie ministerstwa®” a posrednio — wpro-
wadzenie do szkét srednich boksu®®

Wzmozone poczucie dyscypliny, karnosci oraz adoracja wodzow
1 Flhrera — oto dalsze skiladniki narodowo-socjalistycznego ideatu
wychowawczego. Wytyczne wyraZnie méwig, ze ,,pociggajace” i ,,suro-
we* nauczania muszg sie zespolic w jedno®* To tez w szkolach
powszechnych przywrécono kare cielesng (skasowang przez Republike)
nie dlatego by hotdowano dawnym ideatom wychowawczym, ale, jak
tlumaczy w specjalnym okolniku minister,® ,,by zachowa¢ nauczyciela
w przeSwiadczeniu, ze celem wadz nadzorczych jest troska o wzmo-
zenie jego autorytetu, a nie dgzenie do ograniczenia jego stanowiska“.

W oczach réznych pedagogéw urastajg metody tresury do poziomu
ideatu. Kretschmer w bardzo charakterystycznym artykule®® oma-
wia sprawe karnosci w szkole. W tytule Vom Drill uzywa terminu,
niedajgcego sie przettumaczy¢ na jezyk polski. ,,Drill* — to co$ posred-
niego miedzy ,,przeszkoleniem*, ¢wiczeniem*®, ,,dyscypling®, ,,karno-
scig”, ,.tresurg”. Dla Kretschmera nie ma szkolty bez ,dritlu“, tylko
w okresie zaktamanego psychologizmu ukrywano go za parawanem
réznych ,,izméw*, ,,metod, ,,systeméw*. Nie moze by¢ mowy, zdaniem
autora, o duchowym pogiebieniu bez tresury, ktéra krzepi poza tym
wole, zdolnos¢ czynu. ,,Drill* da sie zawsze zastosowac, jednakze tylko
jako $rodek do uzyskania pozadanego efektu. Kretschmer radzi mio-
dziezy otwarcie powiedzie¢, ze dla jej dobra bedzie sie stosowato ,,drill*,
a gdy bedzie sie ,,driltowato* krotko, ostro, z zacieciem, lecz jednoczes-
nie pogodnie i z uSmiechem — miodziez polubi taki ,,trening*. Ponie-
waz najidealniej zastosowali w zyciu ,,drill Prusacy — stad ideatizacja
prusactwa i stylu pruskiego. Doskonale mozna to zauwazy¢ w licznych
artykutach i enuncjacjach, wydanych w zwigzku ze 150-leciem S$mierci

Fryderyka II®®

& Rozporzadzenie z dn. 2. XI. 1933 r. Por. W. Hennig w Padagogische Warte
1935, nr 8.
® Richtlinien, str. 18.
® zentralblatt 1933, nr 5, poz. 46.
@&W Die deutsche Schule 1935, nr 3.
Por. np. specjalny zeszyt czasopisma Vergangenheit und Gegenwart, 1936,

nr 7—8.
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13. Apoteoza Hitlera.

Idealizacje Hitlera spotyka sie na kazdym kroku. Pomijajgc juz
zestawianie Hitlera z Bismarckiem/®" nie mozna pozostawi¢ bez omoé-
wienia poréwnania Hitlera z.. Chrystusem. Przeprowadzit je wsrod
uczniéw i podzielit sie uwagami z czytelnikami czasopisma ,,Neue
Bahnen“ Berthold Gotz."® W siédmym oddziale szkoly powszech-
nej zaktualizowat przypowies¢ o ziarnku gorczycy. Sens tej przenos$ni
to zwyciestwo idei. Naprowadzeni przez nauczyciela uczniowie zaczy-
naja zestawia¢ chrystianizm i narodowy socjalizm. Jak Chrystus miat
poczatkowo nieliczng grupe apostotow, oddanych mu duszg i ciatem,
podobnie Hitler rozpoczat prace z siedmioma towarzyszami. Jezus wie-
rzyt nieprzeparcie w Krdlestwo Boze, Hitler — w Niemcy. Krolestwo
Boze jest najwyzsza wartoscig duchowa, Niemcy najwyzsza wartoscig
na ziemi. Bogu mozna stuzy¢ tylko, gdy sie stuzy ojczyznie. Jezus zwy-
ciezyt poganski Rzym i rozrést sie w miliony. Hitler zwyciezyt opor
wrogow Niemiec i rozrost sie w naréd niemiecki.

Tego rodzaju apoteoza nie wchodzi w zakres oficjalnych zalecen
i polecen. Wydawnictwo, polecone przez Ministerstwo do bibliotek
szkolnych, a przez wiadze partyjne zaopatrzone aprobatg, H. Beth ge:
Der Fuhrer und sein Werk°~ nie zawiera az takiej przesady. Ksigzka
stanowi swojego rodzaju podrecznik czy poradnik dla nauczycieli, jak
dzieciom przedstawi¢ zycie Fihrera. Autor przedstawia dziecifistwo,
miodos¢, lata wiedenskie i przezycia wojenne Hitlera w sposob obra-
zowy, pobudzajacy uczucia przywigzania i adoracji. Omija zrecznie to
w zyciorysie kanclerza, co, nasladowane, mogtoby mieé ujemny wptyw
wychowawczy. | tak np. sprawe walki Hitlera z jego ojcem radzi
Bethge przedstawi¢ w ten sposoh, by dzieci zrozumiaty glebokie
intencje rodzicow w ich trosce o dobro dzieci. Inaczej, zdaniem autora,
.»...niejeden maly uparciuch, sprawiajacy troske rodzicom, bedzie sobie
wyobrazat, ze jest matym Hitlerem*“/&®® Czasy wojenne nastreczajg
okazji by uwydatni¢ bezinteresownos¢, prostote, ciche petnienie obo-

“®Mommsen W Vergangenheit und Gegenwart, 1933, nr 8.
*® Rocznik 1935, nr 4.

Tom |: Das Leben des Fiuhrers, Berlin 1936; Tom Il: Marxismus iiber Deutsch-
land, Berlin 1937; Tom Ill: Ein Fuhrer ersteht, Berlin 1938; Tom IV: (w przygo-
towaniu) Das Werk des Staatsmannes.

® Oop. cit,, tom |, str. 41.
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wigzku, bohaterstwo i kolezehstwo oraz zupelne poswiecenie ojczyznie
Adolfa Hitlera. Wielokrotne dygresje utwierdzajg dzieci w przeswiad-
czeniu, ze Opatrzno$¢ zestata Fihrera Niemcom, ze trzeba go nie tylko
kocha¢, ale czynem stuzy¢, ze wszystko co ztego mdéwig o Hitlerze jest
dzietem jego wrogébw w kraju (sa tacy nedznicy!) i poza krajem (sg
tacy zazdrosnicy!). Tego oczywiscie nie nalezy stuchat®" Przedstawie-
nie czaséw Republiki — ,,Marksizm nad Niemcami‘“® — powinno
napetni¢ dzieci niechecia, gteboka niechecig do marksizmu, jako $wia-
domie zydowskiej roboty, stuzacej do pognebienia Niemcdw*®® Mark-
siSci, organizujac rewolucje, zniszczyli zwyciestwo Niemiec, marksisci,
podpisujac traktat wersalski, pohanbili Niemcy, marksisci, stwarzajgc
inflacje, zubozyli Niemcy,*®" marksisci utatwili Zydom rozwielmoznie-
nie sie i utrwalili ich panowanie w Niemczech*®* | w tym upadku Nie-
miec zjawia sie wybawca w osobie Adolfa Hitlera. Poniewaz stosuje sie
inscenizacje,*®® wyobrazamy sobie widowisko np. tego typu: chér moéwi
»Marksizm to dzieto zydowskie*; odpowiedz fortissimo ,,Hitler zbawit
Niemcy*“. ,,Wb6dz powstaje“*® — to zyciorysu i kompendium wycho-
wawczego cze$é trzecia. Hitler jest darem niebios,** gdyz to wodz
narodu z krwi i kosci tego ludu powstaty. Nieudana rewolta w 1923 r.
to ofiara krwi — $wieta ofiara krwi,*® ktora po chwilowym zatamaniu
odrodzita sie w wielkim ruchu, wielkiej walce o wiadze, o zwyciestwo,
0 Niemcy. | wreszcie poprzez niestychany wysitek Fihrera, poswiece-
nie jego wiernych, w wielkiej godzinie**® 30 stycznia 1933 roku przyszito
upragnione przez wszystkich Niemcdw zwycigstwo.***

*®& 0p. cit., tom |, 8tr. 8.

®Oop. cit., tom Il

®Oop. cit., tom II, str. 10—11, 55.

*® op. cit., tom II, 8tr. 118.

*& Por. rozdziat: ,,Judenherr8chaft in Deutschland in Zahlen®.

1 Fischer: Der Sprechchor in der nationalsozialistischen Erziehungs-
schule. Padagogische Warte 1935, nr 3; H. Manuel: Richtlinien fiir die politisch-
weltanschauliche Schulung.

*®Ein Fihrer ersteht. T. Il

** Por. caly sens rozdziatu | ,Das Geschenk des Himmels*.

*** 0p. cit.,, torn I, str. 75.

Op. cit., tom IlI, str. 146.

*** 0op. cit.,, tom I, str. 154.
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14. Organizacja miodziezy.

Wzmozeniu bojowosci, karnosci, adoracji Fiihrera, a nade wszystko
wyrobieniu zespotowosci i kolezenskosci (Kameradschaft) stuzg zwigzki
miodziezy pod egidg NSDAP. Juz w 1923 r. powstaly zawigzki naro-
dowo-socjalistycznych organizacji miodziezowych, ktérych szeregi
wzrastaty rownolegle do rozwoju partii. Po dojsciu do wtadzy poddano
kierownictwo calego ruchu miodziezowego ,wodzowi miodziezy*
(Reichsjugendfihrer) Baldurowi von Schirach (urodzonemu w 1907 r.).
Naczelne hasto organizacji: ,,mtodziezg niechaj kieruje miodziez** posta-
wito jg w konflikcie ze szkota. W mysl bowiem pierwszych posunigé
i zgodnie z aspiracjami ruchu miodziezowego wprowadzono tzw. Staats-
jugendtag — dzien miodziezy panstwowe;j.

Ministerstwo*®wychodzito z zatozenia, ze miodziez niemieckg wy-
chowuje szkota, organizacja partyjna i rodzina. Pie¢ dni poswieca sie
szkole, niedziele — rodzinie, a sobote organizacji mtodziezowej. Nauczy-
cielstwo, stojgce wobec perspektywy skréconej o rok szkoly i rozsze-
rzonym z dwdch do pieciu lekcyj tygodniowo ¢wiczenh cielesnych, zapro-
testowato i podniosto sprawe wypetnienia kursu nauki. Protest musiat
by¢ silny i znalez¢ oddzwiek w licznych czynnikach ministerialnych,
gdyz ,,Staatsjugendtag* zniesiono.”*

Miodziez kilkakrotnie uzyskata satysfakcje na innym polu: skaso-
wano wszelkie organizacje miodziezy i wprowadzono przymus nale-
zenia do ,,Hitler-Jugend®. Poczatkowo bowiem tolerowano istnienie
katolickich i protestanckich zwigzkéw miodziezy, pézniej w 1936 r.
postawiono sobie za cel wciggniecie catej miodziezy do organizacji par-
tyjnej, wreszcie zostawiono ,,Hitler-Jugend* monopol organizacyjny.

Organizacja miodziezy rozpada sie na cztery grupy — dwie dla
chiopcow, dwie dla dziewczat.”' ,,Jungvolk* (JV) grupuje chiopcow
w zasadzie od 6 roku zycia do 14; ,Hitler-Jugend*“ (HJ) chiopcéw od
14 do 18 lat. Dziewczynki od 7 do 15 roku nalezg do ,,Jungmadelbund*

Por. mowe ministra Rusta, wygloszong dn. 8 czerwca 1934 r. w Monachium
na zjezdzie NS Lehrerbundu. Wg. vélkischer Beobachter z dn. 9. VI. oraz zentral-
blatt, 30. VI. 1934.

** W ciggu wrze$nia i pazdziernika 1936 r. na terenie poszczeg6lnych prowincji.
Por. H. Wenke: Die padagogische Lage in Deutschland. Die Erziehung 1937, nr 3.
Por. réwniez Amtsblatt 1935, nr 18. Gleitender Sechstageplan.

' E. Kopiske: Aufbau der Hitler-Jugend. Padagogische Warte, 1934, nr 20.
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(IM), a od 15—21 do ,,Bund Deutscher Madel*“ (BDM). Catos¢ organi-

zacji jest sciSle uszeregowana w wojskowe niemal kadry oddziatéw,
pododdziatéw, nadoddziatéw, jak to widaé z zatgczonej tablicy.“®

Bund Deutscher Jung Médel

1los¢ Jungvolk Hitler-Jugend ;
Médel Bund
Do
15 Jungenschaft Kameradschaft Médelschaft Jungmadelschaft
50 Jungzug Schar Médelschar Jungmédelschar
150 Fahnlein Gefolgschaft Madelgruppe Jungmadelgruppe
600 Stamm Unterbann Médelring Jungmédelring
3000 Jungbann Bann Untergau Junguntergau
15000 — Oberbann Gau —
75000 — Gebiet Obergau —
375000 - Obergebiet Gauverband -

Na czele kazdej grupy stojg odpowiedni przywddcy; wszyscy nosza
mundury, odznaki, tytuly. Praca miodziezy dzieli sie pomiedzy obozo-
wanie, wycieczki, wedrowki, marsze, ¢éwiczenia fizyczne i oczywiscie
bojowe (Wehrsport i Gelandelibungen), udziat w uroczystosciach,
akcjach spotecznych (np. zbiérki na Pomoc Zimowag),“® pogtebianie
Swiatopogladu narodowo-socjalistycznego itp.

Sposrdod uczestnikéw wytawia sie specjalnie uzdolnione jednostki,
o silnym, zdecydowanym charakterze i tryskajgcym zdrowiu fizycz-
nym, aby skierowa¢ je do specjalnych internatéw szkolno-wychowaw-
czych, ktére majg wedtug projektu nazywac sie ,,Hitler-Schule*. Z nich
wiodtaby droga do ,,Ordensburgu®, szkoty-zakonu przysztych wodzéw
oraz do ,,Reichsakademien fir Jugendfihrung*“ — przysztych kierow-
nikéw miodziezy.

Dalszy normalny cigg wychowania szkolnego i HJ stanowi przy-
musowa stuzba pracy (Arbeitsdienstpflicht).”* Poczatkowo ochotni-

** Nazw nie tlumaczymy, gdyz brak w polskim odpowiednikéw dla tych za-

czerpnietych ze staro-niemieckiego okreslen.
“®F. Schnass: schule und Winterhilfswerk. Padagogische Warte 1934, nr 21.
Der Aufbau und die Organisation der Deutschen Arbeitsfront, P&adagogische

Warte 1934, nr 22.
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czal* pézniej przymusowa w ramach partyjnych, stuzha ta rozrosta
sie w potroczny przymus od 1934 roku.”™ Podzieleni na grupy po 212
ludzi, poddani wiadzy poszczegdlnych dowddcéw (na czele stoi z reguly
dziatacz NSDAP), mieszkaja miodziericy we wspolnym obozie, wspol-
nie jedzg, pracuja, wypoczywaja, wspoélnie uczeszczajg na wykiady
zasad narodowego socjalizmu, wspolnie odbywajg c¢wiczenia gimna-
styczne, sportowe i ,,0bronne”, wspdlnie daza do wykazania jak naj-
wiekszej sprawnosci, tezyzny oraz oddania ideatom narodowo-socja-
listycznym. Od oceny obozu pracy i wynikéw dwuletniej stuzby woj-
skowej zalezy prawo dalszego ksztatcenia.

Dla uzyskania wstepu do szkét wyzszych nie wystarczy przedstawie-
nie Swiadectwa maturalnego. Juz w szkole $redniej nauczyciele przy
wydaniu matury Kierujg sie nastepujagcymi zasadami selekcyjnymi:***
1. zdolnodci; 2. charakter, a zwtaszcza wola, oddanie, wiernos¢; 3. sto-
sunek do narodowego-socjalizmu, #gcznie z opinig ,,Jugendfiihrera®
danego oddziatu; 4. zdrowie. Wtedy jedynie uczen uzyskuje mature,
zaopatrzong w opinie o zdolnosci do wyzszych studiéw. Dobre ukon-
czenie obozu, a wiec opinia dziatacza partyjnego,*** kierujgcego nim,
chlubne przebycie stuzby wojskowej,*® upowaznia do starania sie
0 przyjecie do wyzszej szkolty. Minister zastrzega sobie prawo pozwo-
lenia na studia wyzsze w indywidualnym wypadku dla ,,specjalnie
zastuzonych* na polu krzewienia idei narodowo-socjalistycznej nawet
bez matury. Dla innych rok rocznie ministerstwo wyznacza kontyn-
genty dla kazdego uniwersytetu i wydzialu**® Tak np. w 1935 r. ogélny
kontyngent wynosit 21.500 na uniwersytetach, a 5000 na politechnikach.
Berlin uzyskat w sumie 5.600 miejsc, Minster — 2500 itp.

Zaledwie 10% studentek obejmuje kontyngent. Stoi to w zwigzku
z calg ideologig narodowo-socjalistyczng, wyznaczajgca kobiecie role
matki i wzorowej gospodyni. Nie nalezy jednak, zdaniem obecnych
pedagogéw, zbytnio zweza¢ wyksztatcenia dziewczat*** Wszak przy-

Zentralblatt 1933, nr 4.

Amtsblatt 1935, nr 8.
** zentralblatt 1934, nr 6. Amtsblatt 1935, nr 7. Dodatek.
BN\ Amtsblatt 1934, luty.

Amtshlatt 1936.

Reichsgesetzblatt 1933, t. I, str. 226.

K. Reumuth w Neue Bahnen 1935, nr 11.
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szta matka musi rozumieé¢ cel wychowawczy, aby swe dzieci wycho-
waé zgodnie z zasadami Niemiec wspotczesnych, musi tez dostroi¢ sie
do poziomu meza. Tym niemniej przyszta zona powinna nauczyC sie
gospodarzyé, dlatego rownolegle do akcji obozéw pracy dla chtopcow
szty okélniki, by dziewczeta po skoriczonej szkole powszechnej, wydzia-
towej lub Sredniej przebyly roczng praktyke domowego gospodarstwa.M®
W wykonaniu polecenia natrafiono na olbrzymie trudnosci, wsrdd kto-
rych niemalg byla obawa konkurencji dla zawodowych stuzacych. Dla-
tego w 1936 r. ministerstwo*®" poleca, by ,,rodzina, a zwlaszcza matka,
stosownie do dawnych tradycji, wtajemniczyta planowo swg dorasta-
jacg corke w arkana gospodarstwa domowego“.

Mature uzalezniono od wykazania w praktycznym pokazie, ze abi-
turientka zna zasady gotowania, sprzatania, umie szy¢, cerowaé, tatac,
praé, prasowac.

Na terenie uniwersyteckim ujeto zycie studentéw w ramy
jednolitej i monopolistycznej organizacji ,,NS Studentenbund®. Kazdy
student musi co najmniej przez trzy semestry zamieszka¢ w domu akade-
mickim, gdzie — przydzielony do 25 osobowej ,,Kameradschaftsgruppe*
— winien wykazaé¢ odpowiednie zalety, a wiec bojowy charakter, kole-
zensko$¢, postuszenstwo, oddanie ideatom niemieckim czyli narodowo-
socjalistycznym. Jednocze$nie oczekuje sie od studenta sprawnosci
fizycznej. Przez trzy semestry student musi bra¢ udziat w ¢wiczeniach
sportowych, gdyz bez odpowiednich postepéw w tej dziedzinie nie moze
przejs¢ na semestr czwarty.*®* Uniwersytety przeprowadzajg zawody
wewnetrzne, okregowe i powszechnoniemieckie mistrzostwa akademic-
kie o tytut najlepszego indywidualnie i zespotowo o$rodka sportowego
Niemiec.*®*

Zgodnie z zadaniami, by znikla zapora miedzy uniwersytetem
a 2yriem*®® utworzono ,,Hochschulekreise®, Kota Akademickie, ztozone
z profesoréw, studentéw i politykdw*®® Celem tych két jest dyskusja
i opracowanie pewnych zagadnien wspétczesnych Niemiec z dziedziny
zycia politycznego, spotecznego, kulturalnego, gospodarczego itd. Liczne
konkursy majg pobudzi¢ sity akademickie do wspotpracy nad biezg-
cymi problemami panstwa narodowo-socjalistycznego.

Amtsblatt 1936, nr 6.
Amtsblatt nr 22, poz. 582.
Amtsblatt 1935, nr 1, 19 i 13.
Amtsblatt 1935, nr 1, poz. 4.

dd 12
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15. Charakterystyka pedagogiki hitlerowskiej.

DobiegliSmy do kresu naszego sprawozdania o ideologii pedago-
gicznej i pociagnieciach organizacyjnych w dziedzinie wychowania
i szkolnictwa wspdtczesnych Niemiec.

Jak wida¢, ideologia wychowawcza narodowego socjalizmu wyra-
stata z potrzeb politycznych, brakto jej podstaw teoretycznych. Swiad-
czy o tym przede wszystkim 20 punkt programu NSDAP, ktéry wyraz-
nie podkresla konieczno$¢ nauczania ,,Staatsbirgerkunde®, aby nie
pozosta¢ za kotami demokratycznymi, domagajacymi sie wprowadzenia
tego wiasnie przedmiotu do szkét. W toku dalszego rozwoju ideologii
sprawy nauki obywatelskiej zupetnie zaniechano. Malego zaintereso-
wania zagadnieniami pedagogicznymi dowodza rdéwniez stowa samego
Hitlera. Na 781 stron ,,Mein Kampf*“ okoto 20 zaledwie pos$wieca autor
kwestiom os$wiatowo-wychowawczym. Poziom tych wypowiedzi nie
wykazuje ani glebokiego przemyslenia, ani znawstwa problemow.
Niektére hasta sg zupetnie oczywiste, inne — nieaktualne. Kto np.
v/ r. 1925**w Niemczech nauczat historii przez wbijanie do gtowy ostu-
piatych dzieci dat i nazw, bez uwzglednienia ogélnych obrazéw
i zwigzkdw historycznych? Kto nie wie lub nie wiedzial w kotach
fachowcow, ze nalezy nauczaé¢ zasadniczych rzeczy, a pomija¢ drob-
nostki i szczegdliki? Kto nie zdawat sobie sprawy, ze ,,w zdrowym ciele,
zdrowy duch*? Kto wreszcie po pracach Forstera czy Sprangera nie wie-
dzial, ze wychowanie to ksztatcenie catego cztowieka, a nie wylgcznie
unystu?**®

Zmysli Hitlera pozostawato jako nowo$¢ zadanie unarodowienia
nauki i nauczania, wyksztatcenia i wychowania. Zasadniczo stanowito
to dazenie wszystkich Niemcdéw, poza komunistami. Inaczej jedynie
rozumiano stowo ,unarodowienie*, ktére u Hitlera utozsamito sie
z przywrdceniem Niemcom tego co wihasciwe ich ,,gatunkowi* (Art-
gemass). Kluczem za$ do odnalezienia rasowo niemieckich cech dyspo-
nowali i dysponuja jedynie i wylacznie narodowi socjalisci.

Dopiero prace Kriecka posunety ideologie wychowawczg narodo-
wych socjalistow dalej i w rezultacie sprowadzaja sie do utozsamienia

Por. Frickr Student im Volk. Langensalza 1934.
Amtsblatt 1935.
Rok | wydania Mein Kampf.

*®® Por. M. Rou8tan: Hitler educateur Paris 1935.
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wychowania z w”ychowaniem ,,narodowo-socjalistycznego cztowieka®.
Mysl te powtorzyly miarodajne obecnie wytyczne ministra Rusta, ktore
jednocze$nie uzasadniaja dlaczego narodowy socjalizm obywat sie
w dziedzinie pedagogicznej bez podioza teoretycznego: zycie tworzy
zycie; wychowanie formuje zycie; a wiec wychowanie wyrasta z zycia.

Nawat zagadnierh walki politycznej w okresie tworzenia NSDAP,
a pozniej w czasie przeksztatcania panstwa, sprowadzit wiec ideologie
pedagogiczng do bardzo prostych hasel, w”rzagnietych w stuzbe partii,
utozsamiajacej sie z samym panstwem i narodem. OSwiate i wy-
chowanie wciggnieto do spetniania ,zyciowych*
celdow, wyznaczonych istnieniem, umocnieniem
i rozbudowe regime’u

Bezposrednio z tym wigze sie druga cecha ideologii: anty-racjo-
nalizm, przy jednoczesnym podnoszeniu wagi ksztalcenia charakteru,
urabiania wiary i fanatyzmu w sprawach narodowych. Stanowisko
to wikta sie w wewnetrznych sprzecznos$ciach ideo-
logicznych narodowego socjalizmu.

16. Sprzecznos$ci ideologiczne zatozen wycho-
wawczych.

Opierajgc budowe Nowych Niemiec o nardd, uwazany za wspélnote
»Krwi i ziemi* (Blut- und Bodengemeinschaft), wpada narodowy socja-
lizm w caly szereg sprzecznosci, niemozliwych do pogodzenia. Tak
wiec, zdaniem Hitlera, wyzszo$¢ w Swiecie zawdzieczajg Niemcy Kkrwi
nordyckiej, ktora sposrdd rasy aryjskiej jest najcenniejsza, a w naro-
dzie niemieckim najliczniej reprezentowana. Pomijamy tu fakt, ze
antropologia naukowa nie zna terminu ,,rasy aryjskiej“, a badania sta-
tystyczne nad procentem ludnosci typu nordyckiego w Niemczech
(bynajmniej nie przeprowadzone obiektywnie i definitywnie), wyka-
Zujg na pewno znacznie mniejszy procent ,,nordykéw* w Trzeciej Rze-
szy niz w Szwecji czy Norwegii. Pomijamy niemozliwo$¢ oparcia poje-
cia narodu w mysl zasad antropologii, nawet Ginther a na jednym
tylko elemencie rasowym — nordyckim — uznanym za najcenniejszy,
gdyz w ten spos6b olbrzymi odsetek ludnosci niemieckiej, z samym
Hitlerem, typowym ,alpejczykiem* na czele, trzebaby postawi¢ poza
nawiasem spélnoty narodowej. Chcemy za$ podkresli¢ zasadnicza,
z punktu widzenia pedagogicznego, sprawe: zasada rasowa jako
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podstawa narodu przekresla sam sens wychowania.
Zwazmy bowiem, ze nie-aryjczyk nigdy nie moze zosta¢ Niemcem,
a wiec potencjalna mozliwos¢ stania sie Niemcem tkwi w dziedzictwie
biologicznie uwarunkowanych cech somatycznych, popularnie ujmo-
wanych jako ,krew*. Prowadzi to konsekwentnie do determinizmu
biologicznego i zgory wyklucza wychowanie jako decydujacy czynnik
w ksztaltowaniu sie jednostki i zbiorowosci. Cigglos¢ kulturalng
zawdziecza narod dziedzictwu krwi, ktora sitg rzeczy, sita prawa natu-
ralnego pcha catg twérczos¢ w zdecydowanym i stale niezmiennym
kierunku. Wychowanie nie moze zmieni¢ jednostki, zbiorowosci, kul-
tury, najwyzej moze dopoméc naturze w wyzwalaniu tego, co ,,nie-
mieckie®, co zwigzane z gatunkiem (artgemass).

Chcac jednak zapewni¢ miodziezy wychowanie, przerzucajg sie
narodowi socjalisci do skrajnie zwalczanego przez siebie stanowiska
nacjonalizmu liberalnego, uznajgcego nardd jako spdlnote, urostg na
podtozu wspolnej tradycji i kultury. Ciggtos¢ narodu stwarza zatem
przekazywanie dobr kulturalnych i praca nad ich pomnozeniem,
w czym wychowanie odgrywa niezmiernie doniostg role, najlapidarniej
moze ujetg przez Kerschensteinera.

Przypisujac jednak teze wpltywu wychowania na cztowieka, wpa-
dajg narodowi socjalisci w bledne koto: albo wpltyw krwi jest tak
potezny, ze nic go nie zdola zmieni¢ — a wtedy po co wychowywac;
albo cztowiek, jego wola, duch, dzialanie przezwycieza wszystko, a wiec
i zew krwi — lecz w takim razie rasa nie moze stanowi¢ fundamentu
narodu.

Koncepcja rasowa ma by¢, zdaniem narodowego socjalizmu, wy-
zwoleniem prawdziwych, istotnych, czystych, ultra-niemieckich zasad
zyciowych. Wychowanie, oparte na tym fundamencie, stworzy dopiero
Niemca, nowego Niemca. Konfrontacja tego pogladu z rzeczywistoscig
historyczna daje wyniki wrecz druzgocgce dla gtoszonej teorii. Prototyp
bowiem koncepcji rasowej znajdujemy najwcze$niej w kregu kultur
$rodziemnomorskich — w Biblii. Jehowa, Bog lzraela, wybrat i upo-
dobat sobie naréd zydowski, uswiecit go i zabronit zanieczyszcza¢ przez
mieszanie sie z innymi ludami. O ile w ksiegach mojzeszowych wyste-
puje pierwiastek czystosci religijnej,*®* w ksiegach Ezdrasza wyraznie
podkreslono postulat zachowania czystosci krwi, by zydowskie ,,Swiete

Il Mojz. 34, 16, 7, 3—7; V Mojz. 7, 3—4.
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nasienie* nie pomieszato sie z nasieniem innych ludéw.“' Zyd zatem
moze sie potaczy¢ jedynie z zydéwka i to pod karg gniewu Bozego
i wykluczenia ze spofecznosci plemiennej. Krzewigc zatem ideologie
rasizmu, narodowi socjalisci wyrazajg poglad w najgtebszej swej isto-
cie zydowski; popadajg stad w konflikt z chrystianizmem, a zwiaszcza
z kosciotem katolickim. Praca za$ wychowawcza — zamiast wcielaé
w zycie ultra czy hyper-narodowy ,,mit krwi“ — w istocie swej wpro-
wadza w zycie dawno, zdawatoby sie, pogrzebany przez chrystianizm
judejski ideat.

To tez ideat wychowawczy Niemiec narodowo-
socjalistycznych musi odwracaé sie od racjona-
lizmu, gdyz racje logiczne nie spoczywajg u podstaw systemu ideo-
wego, a przeciwnie — rozbijajg go. Wysuwa sie za$ na plan pierwszy
ideat dziarskiego, dzielnego, zdyscyplinowanego,
fanatycznie oddanego narodowemu socjalizmowi
bojowca. W ten sposdb zapewnia sie kadry przysztych zdobywcéw
Swiata, ktorzy, w imie wyzszosci Niemcdw, gotowi sg zniszczyC¢ i pod-
bija¢ wszystkich i wszystko, co przeciwstawia sie ,,narodowi pandéw*
w urzeczywistnieniu jego idei, misji czy powotania. Ten imperializm
niemiecki, tchnacy z kart Mein Kampfu Hitlera i z Mythus des
XX Jahrhunderts — Rosenberga, z wytycznych programéw nauczania,
zwhaszcza geografii i historii, musi zdoby¢ przede wszystkim wilasng
miodziez. Nie mogac zdobyé jej silnym, zwartym, jasnym ujeciem
logicznym, ucieka sie narodowy socjalizm do mistycyzmu i instynktow,
wielbi silne ciato i silne impulsy, a potepia refleksje myslowa. Jedno-
cze$nie tak okre$lony ideat wychowawczy, w przetozeniu na prak-
tyke wykonawczg, spetnia istotng dorazna role wychowania hitlerow-
skiego. Rozkielznanie zamitowania do walki, tak normalnego u miodego
chiopca, przesycenie jego $wiadomosci poczuciem krzywdy, wyrzadzo-
nej Niemcom przez wrogéw, napetnienie fantazji obrazem wielkosci
Niemca, a uczu¢ bezwzglednym uwielbieniem niemczyzny oraz pogardg
lub nienawiscig do wszystkiego co obce — wypetnienie lat szkolnych,
gimnazjalnych i uniwersyteckich ciggtym zyciem dla wyczynu jednost-
kowego i zbiorowego — w sporcie, zyciu obozowym czy pracy spotecz-
nej — musi w rezultacie ostabi¢ zdolnosci krytyczne i wiaza¢ dziar-

| Ezdra, 9, 2; 10, 10—11.
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skiego, bojowego, wysportowanego i fanatycznego miodego Niemca
z panstwem i stronnictwem narodowo-socjalistycznym.

WieZ te wzmacnia apoteoza Hitlera. Osoba kanclerza urasta do roz-
miarow Mesjasza Niemiec, wecielenia genialnosci rasy; przykiadu,
wzoru nowego Niemca; wybawiciela i msciciela zdeptanych przez
wewnetrznych i zewnetrznych wrogéw Niemiec; wskrzesiciela potegi
Germanow, jedynych prawdziwych Nordykéw, budujacych w Trzecigj
Rzeszy o$rodek nowej kultury i nowego wszechswiatowego porzadku
spotecznego, opartego na prymacie ,,rasy germanskiej.

Logicznie taczy sie z postulatem ksztatcenia charakteru pierwszen-
stwo wychowania przed nauczaniem. Analizujgc caly system metod
wychowawczych trudno ustrzec sie przed wnioskiem, ze caly ten apa-
rat posiada cechy represyjno-premiujgce. Kto przejmuje sie
ideatami narodowo-socjalistycznymi, kto w zycie wprowadza jego
hasta, kto zatem nie tylko jest lojalnym, ale czynnym, bojowym wy-
znawcg — tego nie poming wszelkie selekcje, ktore jak sita oddzielajg
nie dosy¢ wiernych, dzielnych, fanatycznych od oddanych, dziarskich,
Slepo zaufanych. Przy maturze, w ,,Hitler-Jugend*, obozie pracy, woj-
sku, domu akademickim, na kursach i zajeciach, w ,sporcie obron-
nym®, pracy na terenie ,,NS Studentenbund’u®, ,,Hochschule fur Lehrer-
bildung“, czy ,,Dozenteriakademie — wszedzie czuwa argusowe oko
partii, poréwnuje, zestawia, ocenia i wybiera jednostki tylko najpew-
niejsze, najlojalniejsze, najgorliwsze sposréd wyznawcow i krzewicieli
idei NSDAP. Ten system, poczynajgc od 11-go, a nawet 6-go roku
zycia, miele wszystkich opornych, $ciera wszystkich bunczucznych
i wtlacza w tancuch stuzby narodowo-socjalistycznego ustroju ,,z wolag
lub mimo woli*.

System taki obserwujemy nie tylko w wychowaniu. Wszelkie prze-
jawy zycia kulturalnego — sztuka w najszerszym pojeciu (od architek-
tury po radio), prasa, nauka, majg stuzy¢ temu samemu celowi, zatra-
cajac wiasciwie granice miedzy propagandg a swoistymi celami arty-
stycznymi, informacyjnymi czy naukowymi. Jednocze$nie, zgodnie
z doktryng, daza narodowi socjalisci do zniemczenia, zgermanizowania
czy ,,znordyzowania® catego zycia kulturalnego Niemiec. Dopiero takie
oczyszczenie i przetworzenie pozwoli rozwingé wielko$¢ Trzeciej Rzeszy.

Czyzby taka autarkia kulturalna istotnie data
Niemcom wielkosé? Wyobrazmy sobie na chwile, ze w prak-
tyce jest to mozliwe. Oto jezyk niemiecki wyzbywa sie wszelkich nie-
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germanskich stow (mimochodem moéwiac, ginie wtedy nazwa ,,National-
sozialismus®), matematyka, fizyka, chemia, biologia itd. ogranicza sie
do wytacznie niemieckich odkryé¢, badan, wynikéw; architektura, malar-
stwo, rzezba, literatura i inne dziedziny sztuki uwalniaja sie od wszel-
kich poza-nordyckich wplywdw. Powstaje ultra-niemiecka kultura.
Tym samym wylaczajg sie Niemcy z ogo6lno-europejskiego nurtu kultu-
ralnego. Stajg sie coraz mniej dla reszty $wiata zrozumiali. Promie-
niujg tylko na wewnatrz. Reszta Europy i Swiata kregu europejskiego
zyje swoim zyciem, a Niemcy powoli tracg wptyw na losy kultury poza-
niemieckiej. Niemcy upodabniajg sie do — mutatis mutandis — jakich$
Chin europejskich. Malejg w sensie og6lno dziejowym.
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