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Przedmowa.

W leoie r. z. prowadzitem badania inteligiencji
w szkotach i ochronach warszawskich. Chodzito mi
przedewszystkiem o przeniesienie znanych metod ba-
dania inteligiencji na grunt polski i wyprébowanie ich
wartosci praktycznej dla naszych warunkow, bardzo
réznych bez watpienia od zachodnio europejskich.

Szczegotowe zestawienie wynikow badan podam
w innej pracy. W ksigzce niniejszej omowie same me-
tody i podam wzory juz gotowe, a wyprobowane przeze
mnie.

Spodziewam sig, iz ksigzka moja bedzie mogta od-
da¢ duze ustugi wszystkim pracujgcym nad ksztatce-
niem i wychowaniem miodziezy u nas. Mam nadzieje,
iz znajdzie sie ona w reku kazdego nauczyciela, ktory,
z pomocg podanych tu sposobdw, bedzie mdgt rzetel-
niej oceni¢ zdolnosci umystowe swej klasy, niz dotad
mogt to osiggnaC, opierajac sie jedynie na obserwacji,
czesto mylnej, a zawsze zbyt subjektywnej.

Szkolnictwo nasze, a szczegOlniej poczatkowe,
wstepujac obecnie w faze nowego rozwoju bardzo in-
tensywnego, potrzebuje wiecej niz kiedykolwiek pod-
staw naukowych dla zreformowania sie i urzgdzenia
bardziej doskonatego. Badanie inteligiencji daje tu
wiasnie te podstawy naukowe.

Zagadnienia takie jak: wydzielenie ze szkdot nor-
malnych dzieci anormalnych i stworzenie dla nich



szkdt pomocniczych, indywidualizacja szkoty, opraco-
nie nowych programOw nauczania i t, p., czekajg na
swa kolej u nas, i dadza sie rozstrzygngC ostatecznie
tylko wowczas, gdy niveau intelektualne dziecka prze-
stanie byo dla nas terra ignota.

Chcac zapewni¢ ksigzce niniejszej dostanie sie do
rak szerszego ogotu zainteresowanych w sprawie wy-
chowania miodziezy, opracowatem**jg w ten sposob,
aby byla dostepng i dla oséb nie posiadajacych spe-
cjalnego wyszkolenia psychologicznego. Moze wskutek
tego straci ona nieco na precyzji naukowej, lecz zato
umozliwi zaznajomienie sie¢ ze sposobami badania in-
teligiencji tym rowniez, dla kogo dziedzina ekspery-
mentu psychologicznego nie byta blizej znang. Metody
i wzory podaje w takiej formie, aby mogty stuzyé bez-
posrednio dla celow praktycznych.

S. H.

Berno w Szwajcarji 1914.
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ZNACZENIE 8KKUCEN.
uzywanych w ksigzce niniejszej.

Bl. — badanie inteligieneji,
BS. lub B.-S. = Binet i Simon.
I = inteligiencja.

Il.  =: iloraz inteligieneji.
MI, -r: metoda indukcyjna.

MK — kombinacyjna.
ME = ” reprodukcyjna.
OB. = o0soba badana.

WI. = wiek inteligieneji.
WZ. = zycia.






UWAGI WSTEPNE.

Inteligiencfa i jej badanie. Zadania praktyczne badania
inteligiencji. Metody badania.

I.  OkreSlenie pojecia inteligiencji nie jest rze-
cza bynajmniej tatwg. W dotychczasowych prébach
okreslenia I. popetniano zwykle btgd w tym, iz nadawa-
no temu pojeciu zakres zbyt wielki, lub tez zbyt maly.

Zbyt szeroki zakres nadawali pojeciu I. niektorzy
psychologowie, rozumiejacy przez l. sume wszystkich
zdolno$ci umystowych danego osobnika. Z tego punktu
widzenia musieliby$Smy spostrzegawczo$¢, zdolnosci pa-
mieciowe, wiedze nabytg i t. p. uwaza¢ za istotne
czeSci sktadowe 1., narowni ze zdolnoSciami kombina-
cyjnemi, abstrakcyjnemi, sadami krytycznemi it. d.
Przy takim pojmowaniu rzeczy nie mogtoby by¢ mo-
wy o zagadnieniach, nalezgcych obecnie badz co badz
do najpowazniejszych wpsychologji rozniczkowej, a mia-
nowicie: czy i o ile poszczeg6lne zdolnosci moga ucho-
dzi¢ za przejaw I., a takze jaka wspotzalezno$¢ da sie
wykazac pomiedzy niemi a wiasciwg I. W zbyt ciasne
znoéw ramy zamykali pojecie I. ci z posréd psycholo-
gow, ktorzy jaki$ pojedynczy objaw psychiczny chcieli
uwazaC za istotng ceche I. Tak np.: u Ebbinghausa
zdolnosci kombinacyjne stanowig istote 1 Czlowiek
obdarzony darem kombinowania jest zarazem cztowie-
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kiem inteligientnym . E. Meumann w swej pracy
»Inteligiencja i wola® utozsamiat I. ze zdolnoScia sa-
dow krytycznych. Czlowiekiem inteligientnym we-
dtug niego jest ten, kto umie myslec€ i sadzi¢c N. W poz-
niejszych swych pracach nadaje B. Meumann pojeciu I.
zakres zbyt szeroki . A. Binet w pracy ,Uwaga
i przystosowanie* uwaza tatwos¢ w przystosowaniu
uwagi za gtowny czynnik I. Wedtug niego dzieci in-
teligientne odznaczajg sie wiekszg tatwoscig przystoso-
wania uwagi do pewnych zadan, anizeli mniej inteh-
gientne *. W innych swych pracach Binet daje uwa-
dze inteligientnej zaszczytne miejsce przy ocenie sta-
now umystowych jednostek badanych.

Spearman mowi pierwszy o ,,inteligiencji ogolnej*.
W badaniach swych, prowadzonych po czesci wspol-
nie z Kriigerem, stara si¢ on dociec do istoty tej ,,ge-
neral intelligence”, ktérg uwaza za wspolng ceche for-
malng, wiasciwg wszystkim osobnikom .

Stuszng uwage robi tu W. Stern, a mianowicie,
iz szukanie okreSlenia I. na drodze fenomelogicznej
nie prowadzi do celu, i jedynie tylko wzgledy celo-
wosci powinny stuzy¢ nam za dyrektywe przy wy-
znaczeniu tego pojecia. Badanie objawow psychicz-
nych, skfadajacych sie na cato$C procesow tak ztozo-
nych, jakiemi sg czynnosci I., wchodzi w zakres psy-
chologji ogolnej — teoretycznej. Dla psychologji indy-

b H. Ebbinghaus. 0 nowej metodzie badania zdolnosci umy-

stowych. Zeit. f. Psych. u. Phisiol. d. Sinnesorg. 13. str. 401 i dalsze.
B. Meumann. Intelligenz u. Wille. Str. 157.

b Tenze. Obecny stan metodyki Bl. Z f. Exp. Pad. XI. Str.
68 i dalsze.

b A Binet. Attention et Adaptation.

b C. Spearman. ,,General Intelligence* objectively determi-
ned and measured. Am.J.Ps. 15. 04. Str. 201 i dalsze.
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widuatnej—rozniczkowej, I. jest ogolnym uzdolnieniem
danego osobnika, pozwalajgcym nam odrézni¢ jednost-
ke ludzka jedng od drugiej pod wzgledem umystowym.
Na tak pojeta I. daje W. Stern definicje nastepujgcg.—
Inteligiencja jest ogo6lng zdolnoScig danej
jednostki przystosowania Swiadomie swej
mys$li do nowych wymagan; jest ona ogdlng
zdolnoscig duchowg przystosowania sie
do nowych zadan i warunkow zyciowych”’).
W definicji powyzszej kiadzie W. Stern nacisk na trzy
wyrazy, a mianowicie: @, zdolno$¢ ogdlna, b, przy-
stosowanie sie i ¢, do nowych wymagan.

Cecha nowe wymagania kresli tu linje de-
markacyjng pomiedzy |. a pamiecia; jak wiemy, zada-
niem tej ostatniej jest podawac juz bylg tres¢ Swia-
domosci.

Cecha przystosowania sie dzieli I. od gie-
niuszu, ktérego istote stanowi tworzenie spontaniczne.

Wreszcie zdolno$§¢é ogoOlna, a wiec nie talent,
jako specjalne uzdolnienie w pewnym kierunku, lecz 1.,
jako zdolno$¢ dajgca sie wyzyskaé mozliwie wszech-
stronnie, w rozmaitych warunkach i w roznych dzie-
dzinach zycia praktycznego ).

W. Stern wyraza nadzieje, iz powyzsze rozgrani-
czenie powinno zapobiedz na przyszto$¢ wielu niepo-
rozumieniom, jakie miaty niejednokrotnie miejsce w tej
dziedzinie. | tak np. psychjatrja jeszcze do niedawna
uwazata ,,egzamin wiadomosci nabytych® za badanie I.,
nie rozrdzniajagc pomiedzy pamiecig a I. W szkole mo-
zemy jeszcze i dzi$ spotkac pomieszanie poje¢ I. i ta-

9 W. Stern. Metody psych. BI. str. 3.

9 Definicja W. Sterna spotkata sie z ogolnym uznaniem
uczestnikow ostatniego kongresu psychologicznego w Berlinie
w kwietniu r. 1912. (dopisek autora).
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lentu, gdy nauczyciel, widzac uzdolnienie ucznia w pew-
nym kierunku, np. do matematyki, uwaza go tym sa-
mym juz za inteligientnego.

Nie nalezy jednak odgraniczenia I. rozumied w tym
znaczeniu, jakoby miata ona stanowi¢ pewng zdolnosc,
izolowang zupetnie od wszystkich innych.

Podobna izolacja jest wogc¢le niemozliwg w dzie-
dzinie zycia umystowego, gdzie pojedyncze czynnosci
stojg zawsze w pewnym stosunku jedna do drugiej,
uzupetniajac sie wzajemnie. Okresleniem tego stosunku
zajmuje sie specjalny dziat psychologji rozniczkowe;:
0 korelacjach czyli o rownomiernosciach. Na tein miej-
scu zaznaczyC tylko wypada, iz wiasnie powyzsza de-
finicja 1L powinna by¢ dla nas i pod tym wzgledem
zasada kierowniczg przy badaniu w tym znaczeniu, iz
wszelkg czynno$¢ spostrzegania, pamieci, uwagi i t. d.
mozemy uwazaC jednoczesnie za czynnos$¢ l. o tyle,
o ile bedzie ona przystosowaniem sie do nowych wy-
magan .

Na podstawie definicji W. Sterna, bedziemy mo-
gli wjrrobi¢ sobie pojecie o tym, czym jest samo
badanie inteligiencji. Z chwila, gdy |1, okresli¢ ze-
chcemy jako wrodzone uzdolnienie ogolne, przez ktore
ludzie roznig sie jiomiedzy soba—BI. bedzie dla nas
wyznaczeniem stopnia uzdolnienia indywidualnego
w poszczegolnych wypadkach. Bedzie to Scisle iloscio-
wa ocena warto$ci umystowej danego osobnika, na
podstawie ktdérej urzadzamy stopniowanie | Za-
daniem badania jest da¢ nam mozno$¢ orzeczenia
0 pewnej jednostce, iz stoi ona na tym, a nie na in-
nym stopniu rozwoju umystowego.

Il. Praktyczne zadania BI. przedstawiajg sie bar-
dzo powaznie. Pedagogika, psychjatrja, sgdownictwo

® Wedlug Sterna. Tamze str. 4.
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karne mogg osiggna¢ olbrzymie korzysci z Bl. Nas
interesuje tu przedewszystkiem, jak to zaznaczylem
w przedmowie, kwestja zastosowania tych badan dla
celow wychowawczych. Wprawdzie, przy pomocy
pewnych $rodkow pedagogicznych, mozemy wyzna-
czaC zakres wiadomosci, wzgl. wartoS¢ pracy ucznia
w szkole, lecz to nie daje nam jeszcze istotnego po-
jecia 0 zdolnosciach wrodzonych danego osobnika
| jego dojrzatosci umystowej. Stopnie, w jakich wy-
razamy naszg oceng pracy ucznia, sg zbyt dowol-
nemi i niezawsze objektywnemi. Zresztg postepy
w szkole zalezg bardzo czesto od czynnikéw czysto
zewnetrznej natury, jak zdrowie fizyczne, warunki ro-
dzinne, system nauczania i inne. Pilno$¢ i uwaga ucz-
nia w klasie nie jest réwniez wyrazem jego |. Zupel-
nie objektywne wskazdwki, co do oceny stanu umy-
stowego miodziezy szkolnej, moze nam dac¢ tylko BI.
Potgodzinne badanie daje tu czesto lepiej poznaé zalety
i ,braki umystowe danego osobnika, niz catoroczna ob-
serwacja nauczyciela. BIl. daje mozno$¢ orzekania
w kazdym poszczegolnym wypadku, czy postepy ucz-
nia opierajg sie na jego zdolnoSciach nvrodzonych, czy
tez na czynnikach naBiry ubocznej; dalej z pomoca
tych badan mozemy poznaC i wyrézni¢ z ogdinej masy
talenty poszczegolne, aby nastepnie wyzyskac je umie-
jetnie. Wyniki badania pozwalajg nam rowniez wyro-
kowa¢ o stusznoSci oceny pracy ucznia przez nauczy-
ciela. Praktycznie najwazniejszg jest tu kwestja indy-
widualizacji szkoty, dajgcej sie tylko tam przeprowa-
dzi¢ rozumnie, gdzie osobowos$C ucznia bedzie grun-
townie poznang. Dla tych tez celow wyzyskano prze-
dewszystkiem BIl. na Zachodzie.

Niemniej wazng role odgrywa Bl. w zastosowa-
niu do typow anormalnych. Tu cele lecznicze
i wychowawcze wymagajg zarowno doktadnego po-
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znawania osobowosci anormalnej. Wprawdzie Bl. nie
jest jedyna drogg do takowego poznania, bez watpie-
nia jednak jest srodkiem najlepszym i najodpowied-
niejszym do tego celu. Powotane w latach ostatnich
do zycia w wielu krajach kulturalnych instytucje po-
prawczo-wychowawcze, szkolty pomocnicze, sagdy mio-
dziezy i t. p., wykorzystaty juz niejednokrotnie BI. dla
swych celéw.

W psychjatrji odczuwano oddawna potrzebe
oparcia psychoterapji, a co za tym idzie i psychodja-
gnozy, na gruntownym poznaniu stanow psychicznych
jednostki chorej. | tutaj Bl. oddato wielkie ustugi.
Owszem psychjatrzy juz pierw, niz pedagodzy, zrozu-
mieli warto$¢ praktyczng BIl. i stosowali je pierwsi
na wiekszg skale w klinikach psychjatrycznych.

Badanie I. dorostych normalnych jest do-
piero kwestjg przysztosci. Proponowane przez niekto-
rych autorow BIl. przy wyborze stanu, lub przy pobo-
rze rekrutéw, nie moze posiadaC wiekszego znaczenia
praktycznego i nie bylo dotagd stosowanem na wiek-
szg skale.

I[1l. Metody BI. posiadajg juz swa nvia8ng hi-
storye w dziedzinie eksperymentu psychologiczne-
go. Pierwsze proby BIl. robiono w ostatnich latach
ubiegtego stulecia najpierw w Niemczech i Francji,
a potem na duzg skale w Ameryce. Stosowano tu
przewaznie pojedyncze testy t. j. préby dorywcze %,
przy pomocy ktorych starano sie wyznaczyC Scislej
stany umystowe OB. Byly to préby jeszcze bardzo nie-

h ,test u angiel. préba prosta badania indywidualnosci.
W. Stern okresla test w ten sposéb. , Testjest to taki ekspery-
ment, ktoérego zadaniem jest skonstatowanie w danym wypadku
pewnej indywidualnej wiasnosci psychicznej jednostki ludzkiej*,
Diff. Psych. str. 87.
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doskonate, w wiekszosci wypadkéw majace tylko bar-
dzo posredni zwigzek z wiasciwym badaniem I. Prak-
tycznie nie osiggnieto powazniejszych rezultatow,
teoretycznie jednak proby podobne doprowadzity do
stworzenia catych serji testow BI., ujetych juz w pe-
wien system, mniej wiecej zakonczony. Przekonano sie
bowiem, iz zaden pojedynczy test, chodby byt najdo-
skonalszym, nie wystarcza do zbadania tak réznorod-
nych przejawow, jakie mamy w czynnosciach I. Pier-
wsze serje testow BIl. zostalty opracowanemi przez psy-
chjatrow, dla badania I. typéw anormalnych #). Byty to
przewaznie pytania tub proby natury jakosciowej, a nie
testy, nadajace sie¢ do rdézniczkowania ilosciowego. Nie-
doskonatosC tych serji stwierdza miedzy innemi rezo-
lucja ostatniego miedzynarodowego kongresu lekarskie-
go, zwracajgcego sie do psychologéw o wypracowanie
normalnych serji testow BI. dla celow psychjatrycznych.
Zadanie to podjat berlinski instytut psychologji stoso-
wanej .

Jedyna dotad serjg testow BI., dajacg moznosc
iloSciowego r6zniczkowania I., jest serja Bi-
net’a i Simona. Na tej opartem zasadniczo badania,
prowadzone w roku zesztym w Warszawie, i jej tez
w ksigzce niniejszej poswiecam najwiecej miejsca.

Nadto postugiwatem sie czeSciowo metodg kombi-
nacyjnag H. Bbbinghausa, metodg reprodukcyjng E. Meu-
manna i metodg indukcyjng G. Troszyna. Metody te
znajdg rowniez uwzglednienie w koncowych rozdzia-
tach ksigzki.

Po tych uwagach wstepnych przechodzg do omo-
wienia szczegOtowego sposobow Bl.

Szczegotowy wykaz metod Bl. przez psychjatrow podaje
K, Jaspers: d. Methoden d. IP. Zeit. f. Neur. n. Psychiatrie 1910.
str. 401 i dalsze.

Cytuje Sterna.



. Metoda Binet’a i Simon’a
A. UWAGI OGOLNE.

Wartos$¢ praktyczna metody. Technika badania.

A. Binet i Th. Simon ogtosili w XI1V-ym roczniku
L ’Annee Fsychologigue nowg metode BI., t. zw. skale me-
tryczng inteligiencji — cchelle metrique de Iintelligence.

We wstepie zastrzegli sie autorowie, iz metoda
ich niema nic wspdlnego 1® z metodami anatorniczne-
mi (pomiary czaszki, rozwoj fizyczny organizmu, wy-
szukiwanie Sladéw zwyrodnienia i t. p.), ani 2Bz me-
todami pedagogicznemi (mierzenie zakresu wiedzy szkol-
nej, ortografja, rachunki i t. d.), lecz jest metodg psy-
chologiczng, majacg za zadanie mierzenie I. naturalnej
—la mesure de Fintelligence sans culture »).

Ogtoszenie metody drukiem poprzedzity kilkuletnie
studja i badania prébne w szkotach i ochronach pa-
ryskich. Zadanie, jakie postawili sobie tutaj autorowie,
nie byto tatwym do spetnienia.

Wyszukanie dla kazdego wieku zycia takich tes-
tow, ktérych rozwigzanie bytoby wiasnie charaktery-
stycznym dla tego, a nie innego roku zycia, testow te-
go rodzaju, aby wykonanie ich nie bylo zaleznym od

g L’Annee Psychol. XIV 1908 str. 3,
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warunkow zewnetrznych a przedewszystkiem od wia-
domosci szkolnych tak, izby rezultat badania mdgt nam
da¢ rzeczywisty obraz naturalnego uzdolnienia dziecka.
Nastepnie testéw takich, aby je mozna bylo stosowad
w réznorodnych warunkach, bez wzgledu na narodo-
wosC, jezyk i wyksztatcenie OB. Wreszcie powinny to
by6 proby proste, dajace sie wykonaC w krotkim prze-
ciggu czasu, bez przyrzadow i laboratorjow, a jedno-
czesnie tak Sciste, aby dawaly w rezultacie istotng oce-
ne I. jednostki badanej.

Wymagania powyzsze nastreczaty napozor trud-
nosci niepokonalne. Skad np. mozemy wiedzie¢, ze pe-
wien test odpowiada temu wiasnie, a nie innemu wie-
kowi zycia? Gdy zapytamy nauczyciela, ktory dtugie
lata strawit na x*racy w szkole, w jakim wieku dziecko
powinno umie¢ odrézni¢ szkto od drzewa, lub bigd od
ktamstwa, nie bedzie w stanie da¢ nam odpowiedzi.
Dodajmy jeszcze: niezalezno$¢ od wiadomosci nabytych
w szkole, tatwo$¢ wykonania testéw i Scistos¢ zara-
zem, a bedziemy tu mieli bezwatpienia jeden z najtru-
dniejszych problematow psychologji stosowane;.

A jednak trudnoSci powyzsze zostaly sasadyiic®o
pokonanemi przez autorow francuskich. Wprawdzie
skala metryczna, w obecnej swej formie, nie moze ucho-
dzi¢ za ostatni wyraz doskonatosci. Wiele zmian i ulep-
szen moga ja zmieni¢ do niepoznania. Zasada jednak
ugrupowania testow pozostanie tg sama, droga do celu
zostata wytknietg, i to wiasnie stanowi olbrzymiag za-
stuge Binet’a i Simon’a.

W ciggu lat pieciu skala metrycsna zyskata duzy
rozgtos i ogolng sympatje psychologow i pedagogow.
W Belgji, Aiiglji, Ameryce, we Wioszech i w Niemczech
przeprowadzono liczne badania na podstawie tej meto-
dy. Psycholog niemiecki O. Bobertag poczynit bardzo
udatne poprawki w serji testow, a jednoczesnie’;
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rze Ohotzen i Kramer we Wroctawiu stosowali tak po-
prawiong metode do badania typow patologicznych,
pierwszy w szkotach pomocniczych, drugi w miejsco-
wej klinice psychjatrycznej.

Badanie dzieci normalnych i anormalnych, dorostych
nienormalnych i przestepcéw, na podstawie skali me-
trycznej, dawato zawsze dobre rezultaty. Wszyscy ba-
dacze, postugujacy sie tg metoda, wyrazajg sie 0 niegj
z wielkim uznaniem.

W pierwotnej swej formie, z roku 1908, skala me-
tryczna zawiera poszczegollne serje testow dla dzieci
od lat 3-ch do 13-tu wigcznie, przyczym na kazdy rok
zycia przypada po 5—7 testow.

W r. 1911 ogtosit Binet nieco zmieniong serje,
w ktdérej podatl nowe ugrupowanie testébw dla 13-sto
I 16-sto letnich, a takze dotgczyt testy dla dorostych.
Nadto usunagt zupetnie kilka testow natury szkolnej,
uktadajagc nowa serje w ten sposéb, aby na kazdy rok
zycia przypadato jednakowo po pieC testow. Nowa se-
rja nie zyskata jednak ogoélnego uznania. Terman i Ohilds,
a takze Ohotzen, wyprobowawszy te serje, uznali jg za
mniej udatng, niz serja z r. 1908.

Testy Binefa sg to préby réznorodnej natury i nie
jednakowej wartosci. Jako testy alternatywne, pozwalajg
nam tylko postawi¢ -f lub — t. j. dobrze lub Me. Odpo-
wiedZ fatszywa lub Zzadna liczy sie jednakowo, jako
minus. Niekiedy trudnym jest decydowaé czy nalezy
postawiC plus czy minus. W takich wypadkach musi-
my przyjaC raz nazawsze normy state, oparte na ogol-
nych zasadach metodyki, i od tych juz nie odstepowac.

Blizsze wnikniecie w istote poszczegolnych testow
odkryje przed nami duze bogactwo i wielkg rozmai-
toS¢ tych prob, napozor prostych i monotonnych. Wez-
my np.. grupe testow, bezposrednio dotyczacych wia-
sciwej L, a zarazem stusznie uwazanych za najlepsze
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w cafej serji. Mamy tu najpierw w poréwnywa-
niach roéznego rodzaju wiasciwe czynniki procesow
myslenia: poréwnanie i odroznianie. Tak wiec: utozenie
pudetek®*—jako poréwnanie zmystowe, odrdznia-
nie pojed konkretnych, np.: drzewo i szklo, i oderwa-
nych, btad i klamstwo—jako porownanie logicz-
ne; przy odrdéznianiu twarzy pieknych i brzydkich—
poréownanie estetyczne. Kombinowanie re-
prezentujg takie testy, jak: trzy stowa w jednym
zdaniu, utozenie w zdania stow rozrzuconych i inne.
Wreszcie wyznaczanie pojeo konkretnych i oder-
wanych, zagadnienia natury praktyczno moralnej, jak
np.: Oo zrobisz w tym wypadku gdy?... i t. d.

Niektére testy powtarzajg sie po kilka razy, przy-
padajgc dla réznych lat zycia. Wowczas jednak wy-
magania bedg rdzne. Tak np.: wyznaczanie pojed kon-
kretnych, jako test dla 6-cio i 9-cio letnich. Gdy jed-
nak w pierwszym wypadku wystarcza zupetnie okre-
Slenie przez wskazanie celu, to w drugim wymaga-
nym jest juz okreSlenie wyzsze niz celowe. Cyfry
powtarzajg trzech, — cztero, —siedmio—1i dwunasto-
letni, lecz ilosé cyfr jest za kazdy raz inng. Po-
dobne stopniowanie mamy przy opisaniu obrazkow.
Dzieci trzechletnie wyliczajg osoby i rzeczy na obraz-
ku, siedmioletni opisuje obrazek, przez wskazanie czyn-
nosci 0sOb dziatajgcych, zas od dwunastoletnich wy-
magamy juz pewnej syntezy: catos6 musi byo ujetg do-
ktadnie, i wyjasnionym zwigzek pomiedzy pojedyncze-
mi scenami.

Warto$6 praktyczna testow jest bardzo rozmaita.
Niektore proby istotnie doskonate. Wyznaczanie pojeo,
opisywanie obrazkow, tatwe itrudne zagadnienia, a nad-
to uktadanie pudetek, ztozenie figury, poréwnania, bra-
ki figur nalezg do bardzo udatnych, gtownie dzieki te-
mu, iz wchodzi tu w gre kombinowanie, przyczym ani

Jak badaé inteligiencje. 2
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wiedza szkolna, ani wiadomosci skadingd nabyte nie
mogg tu mied wiekszego wptywu na wykonanie pro-
by. Znajomosd monet lub barw zalezng jest juz wiecej
od otoczenia domowego, wzgL szkoly. Testy pamie-
ciowe, jak wyliczanie dni, miesiecy, moznaby usunad
zupe’rnle bez szkody dla catosci serji. Testy prawo —
lewo, przed-popotudnie, jako zalezne od zgadywania,
nie p03|adajaz rowniez duzej wartosci, przynajmniej
w tej formie, w jakiej podajg je autorowie francuscy.

Wogole przyznad nalezy, iz metoda BS., zastugu-
jac, jako catosd, ze wszech miar na uznanie, w szcze-
gotach jednak posiada pewne braki, niekiedy bardzo
powazne. Widziat te braki sam Binet, i dlatego ogtosit
swe niefortunne poprawki z r. 1911. Inni badacze sta-
rali sie rowniez modyfikowad na swdj tad metode BS.,
nie zawsze jednak szczeSliwie. Wspomne tu chodby
tylko o poprawkach Treves — Saffiotti’ego w Medjola-
nie, z rgk ktorych skala metryczna wyszta zmieniong
catkowicie 9.

Nalezy tu zrobid i to niezbedne zastrzezenie, iz nie
mozna zmieniad dowolnie serji testow, starych zaste-
powad nowemi, wprowadzad momentow czysto subjek-
tywnych do systemu, wyprébowanego wielokrotnie
i uchodzgcego za wiasnosd internacjonalng, gdyz wow-
czas system sam musiatby runad, a wartosd metody
spadtaby do zera.

Musimy przyznad catkowitg stusznosd wywodom
W. Sterna, ktory zaleca na przysztosd taki sposob po-
stepowania:

,A® Tam, gdzie chodzi o dorazne zdobycze rzeczo-
we, przy badaniach, prowadzonych dla celow praktycz-
nych, nalezy trzymad sie i nadal starej metody, mimo

Z Treves ed U. Saffiotti: La ,,Scala Metrica dellTntelli-
genza“ di BS. Milano Laboratorio Civico di Ps. 1910 i 11.
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jej brakéw bardzo widocznych. 2® Niezaleznie od tego
przedsiebra¢ badania dla celéw teoretycznych, dazace
do stworzenia doskonatej pod kazdym wzgledem skali
metrycznej zdolnoSci umystowych. Rozumie sie, iz nie
dokona tego zaden badacz na wiasng reke, tecz koniecz-
ng tu jest pianowa praca wielu psychologow* /.

Przy mych badaniach, prowadzonych w Warsza-
wie, postugiwatem sie metodg BS. w jej pierwotnej for-
mie z r. 1908, uwzgledniajgc przytym poprawki O. Bo-
bertaga.

Jeszcze kilka uwag ogolnych, dotyczacych strony
techniczne! przeprowadzenia badan. Przy badaniu
nalezy trzymac sie Scisle wskazéwek metodycznych,
gdyz wszelkie niedoktadnosci w wykonaniu poszcze-
gblnych préb musza wptynaé na obnizenie wartosci re-
zultatébw badania. Sposob wykonania pojedynczych te-
stow podam przy omawianiu kazdego z tychze poszcze-
gole.

Badania prowadzi eksperymentator. Musi on
by¢ doskonale obznajomionym z technikag kazdej pro-
by. Pytania powinien formutowaé jasno i dobitnie, zaw-
sze w te] samej formie, gdyz kazda zmiana w pyta-
niu moze utrudnié, tub ulatwi¢ wykonanie proby. Na-
lezy tez byC przygotowanym na wszelkie ewentualno-
§ci w zachowaniu sie poszczegolnych OB. Nie zraza
sie niczym, ani nie dac sie zbi¢ z tropu. Spokoj i row-
nowaga na twarzy i w glosie, zadnej ironji, ani oznak
niezadowolenia. Na wszystko potakiwaC twierdzaco
glowa, lub odpowiadaé: tak® dobrze.

Przy badaniach potrzebnym jest sekretarz, pro-
wadzacy protokéty badania. Powinien on notowac nie
tylko plusy tub minusy” lecz réwniez, i to mozliwie doktad-
nie, odpowiedzi OB. i robi¢ uwagi, dotyczgce zachowania

9 W. Stern. Metody psyehol.: Bl. sir. 63,
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sie tejze w czasie proby. Takie protokoty dostarczaja
materjatu do zdecydowania wypadkow watpliwych,
a jednoczesnie pozwalajg czesto na zrobienie analizy
jakosciowej stanu umystowego OB;

Czas badania jednej osoby powinien wynosic nie
wiecej, jak pot godziny. Dzieci mate, tatwo sie nuzace,
nalezy zbadad jaknajpredzej, w 15—20 minut. Najod-
powiedniejsza do badan tego rodzaju jak BL, jest pora
przedpotudniowa, gdy umyst OB. trzezwy i nieznuzony.
W kazdym razie nie nalezy prowadzi¢ badan zaraz
po obiedzie, gdy organizm zajety procesem trawienia,
lub tez wieczorem, po calodziennej pracy.

Miejsce do badan nalezy tak obraé, aby nikt
tam nie wchodzit i nie wychodzit, i aby zadne odgtosy
zbyteczne nie dochodzity tamze. W szkole najlepiej ci-
chy pokoj nauczycielski moznaby przeznaczyc dla pro-
wadzenia badan.

Kazdg jednostke nalezy bada¢ nie tylko przy po-
mocy testow, odpowiadajacych jej WZ., lecz takze znacz-
nej czesci calej serji. Zdarza sie czesto, iz OB., nie mo-
gac wykona¢ prob z serji swego WZ., robi z tatwo-
Scig pewng ilos¢ testow z serji lat pdzniejszych, co na-
turalnie musi byC policzonym na jej dobro. Nalezy tak
daleko posuwac sie naprzod po szczeblach skali me-
trycznej, az nie przekonamy sie ostatecznie, iz dalsze
proby bytyby bezcelowemi, jako stanowczo za trudne.
W razie, gdy mamy do czynienia z jednostkami niedo-
rozwinietemi, nalezy cofaC sie ciagle wstecz, az doj-
dziemy do serji, ktéra juz w caloSci bedzie zrobiong
zadawalniajgco przez OB.

Musimy uwaza¢ bardzo, aby nie dawa¢ zagadnien
zbyt tatwych jednostkom starszym i wiecej inteligient-
nym, gdyz to moze zniecheci¢ je odrazu do badania.
Tak samo nie mozna zadaC zbyt wiele od dzieci ma-
tych, lub typow nienormalnych. Najlepiej jest rozpo-
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czynad zawsze od serji, odpowiadajgcej wiekowi QB.,
a nastepnie, w nuare tego, czy ta serja okaze sie z3
tatwg, lub za trudng, posuwad sie naprzod, lub cofad
wstecz.

W jakiej kolei nalezatoby podawad poszczegdlne
testy, na to nie mozna dad z gory okreslonych prze-
pisow. Umiejetnosd i intuicja eksperymentatora wy-
starczy¢ tu musza. Dobrze jest jednak dawaé naprzdd
testy wiecej zajmujace dla dziecka. Mozna rozpoczy-
naC np. kazde badanie od opisania obrazkéw, gdyz
jest to test bezwatpienia najwiecej interesujacy. Testy
pamieciowe nalezy dawac rowniez na poczatku, dopo-
kad nie nastapi znuzenie, gdyz wdwczas proby pamie-
ciowe nie majg juz zadnej wartosci. Tu nalezy przede-
wszystkiem proba z powtarzaniem cyfr, gdzie skupie-
nie uwagi i pamie¢ bezposrednia gtdwng odgrywaja
role.

Wielka rozmaito$é testow chroni OB. od rychte-
go znuzenia. O ile jednak zauwazymy takowe, co u ma-
tych dzieci, a takze u nieudolnych umystowo nastepuje
zwykle bardzo szybko, niekiedy juz w ciggu kilku mi-
nut, nalezy zarzadzi¢c matg pauze, pozwoli¢ dziecku
wypoczac, a nastepnie kontynuowac dalej badania.

Nastrecza si¢ pytanie, czy dzieci mate, wystepu-
jac po raz pierwszy moze wobec nieznajomego, nie
krepuja sie tym zbytnio, wobec czego odpowiedzi ich
moglyby wypas¢ zbyt niekorzystnie dla nich. Zdaje sie,
ze obawy podobne nie sg uzasadnionemi, przedewszyst-
kiem tam, gdzie chodzi juz o dzieci piecio—szescioletnie
I starsze. Dzieci w ochronie lub szkole, przywykie po-
pisywacC sie przed swemi nauczycielami i wychowaw-
czyniami, $miato i chetnie wykonywujg wszelkie pro-
by, o ile te nie sg zbyt trudnemi dla nich. Czesto wi-
da¢ wyrazng che¢ popisywania sie¢ swym rozumem
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I ,,zakasowania® swych rowiesnikow. Niektore chcg byd
badanemi po kilka razy.

Dzieci mate zaleca Binet obdarza¢ cukierkami dla
pozyskania sobie ich zaufania. Uwaga, ktdérej nie na-
lezy lekcewazyC. Dzieci nieSmiate i wystraszone, lub
umysinie odmawiajgce wszelkich odpowiedzi, ba nawet
rozptakane i chore, uSmiechajg sie na widok cukierka
i dajg juz chetnie zadane odpowiedzi.

Wreszcie uwaga, dotyczgca trudnosci technicznych,
mogacych sie nastreczyC przy badaniu wiekszej iloSci
osob, komunikujacych sie z sobg stale, jak np. przy
badaniu catych klas, lub wychowadcdéw jednego za-
ktadu. Tutaj jednostki juz badane moga podzieliC sie
wrazeniami ze swemi kolegami, opowiedzie¢ szczegOty,
i w ten sposob przygotowa¢ ich do majacego nasta-
pi¢ badania. Tam, gdzie chodzi o dzieci mate, nie ta-
two orjentujace sie w sytuacji, niebezpieczeristwo po-
dobne nie istnieje. Wielka rozmaito$¢ zagadnien, inne
nastepstwo testow przy badaniu kazdej jednostki, uchyla-
ja moznos¢ porozumienia sie. W klasach starszych jednak
niebezpieczenstwo takie moze zachodzi¢. Przy badaniach,
prowadzonych /v szkole Sredniej, musiatem na ten punkt
zwr6ci¢ baczng uwage, gdyz uczniowie faktycznie po-
dawali jeden drugiemu odpowiedzi na pewne zagadnie-
nia, wobec czego dany test tracit swg wartos¢, w za-
stosowaniu do jednostki tak przygotowanej. To tez po-
zadanym jest usuwacC z klasy jednostki juz zbadane,
przynajmniej w dniu badania danej klasy. Nadto zba-
da¢ o ile mozna calg klase w jednym dniu, a nie rozkla-
da¢ pracy na kilka dni, po sobie nastepujacych. W prak-
tycznym zastosowani bedg to rzeczy nie zawsze moz-
liwe.



B. Serja testow.

Dzieci trzecMetnie.

Pokaza¢ nos, oko, usta. Méwimy dziecku: Poka$
mi nosek, lub pokaz paluszkiem, gdzie masz nosek? W ten
sposdb pytamy nastepnie o oko, lub lepiej oczy i wresz-
cie usta (buzie).

Jezeli dziecko, zbyt nieSmiate i bojazliwe, nie chce
spetni¢ zlecenia, wowczas nalezy powtdrzy¢ takowe
raz drugi, trzeci, oSmieli¢ dziecko, i w ten sposéb wy-
moOc na nim zgdang odpowiedz.

Niektdére dzieci, zamiast wskaza¢ nos palcem, od-
wracajg twarz w strone pytajagcego, a na pytanie:
gdzie masz buzie? otwierajg szeroko usta. Podobne wska-
zanie nalezy uwaza¢ za dostateczne. Dziecko nie przy-
wykto jeszcze uzywac reki do pokazywania lub gie-
stow, zrozumiato jednak zlecenie i speinia je instynk-
townie. A wiasnie zadaniem testu jest sprawdzic je-
dynie, czy dziecko rozumie, co do niego mowimy. Wie-
my, iz dla idjoty, nie siegajagcego nawet rozwoju umy-
stowego trzyletniego dziecka, mowa artykutowana po-
zostaje nazawsze tylko pustym dzwigkiem bez znacze-
nia. Dzieci normalne juz wczesniej jednak, niz po ukon-
czeniu lat trzech, rozumiejg naszag mowe i sg w stanie
wykonywac najprostsze zlecenia. Test powyzszy jest
za tatwym dla 3-ech letnich. Juz wiecej rozwiniete
dzieci dwuletnie sg w stanie spetni¢ podobne zle-
cenia. Z 26-ciu dzieci w wieku lat trzech tylko dwoje
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nie zrobito u mnie tego testu i to dzieci chore, niedo-
rozwiniete. Czteroletnie zrobity wszystkie bez wyjatku.
Powtorzy¢ krotkie zdanie: Powtdrzy¢ zdanie
6-cio sylabowe moze kazde normalne dziecko trzech-
letnie, o ile nie stanie tu na przeszkodzie upér lub
zbytnia nieSmiatos¢. Dzieci, opdznione w rozwoju z po-
wodu choroby, nie sg w stanie czesto spetnié¢ tego zle-
cenia, wymawiajac zaledwo pojedyncze wyrazy i to
czasem zupetnie niezrozumiale. O ile ta proba ma by¢
uwazang za test miarodajny dla trzechletnich, musi
by¢ powtorzonym przez dziecko koniecznie cale zda-
nie, co najmniej 6-cio sylabowe, i to zupetnie zrozu-
miale, bez seplenienia i ,zacinania“ sie.
Podaje tu wzory takich zdan, wyprébowane przy
mych badaniach.
Zdania 6-cio sylabowe: Laleczka ma bwuuy.
Mate dnecie placie.
Chiopcy idg droga.
Zdania 8-io sylabowe: Dzieci idg do ochronki.
Umyj raczki® bo sg brudne.
Mama wota. 1dZ do domu.
Z trzech zdan musi dziecko przynajmniej dwa po-
wtdrzy¢ dokkadnie, aby mozna bylo postawi¢ plus.
B.-S. podajg tu zwykle dwa krociutkie zdania,
dajagce w sumie 6—8 sylab. Chodzi jednak nie tyle
0 samg forme zdania, jak raczej o pewng ilo$¢ sylab,
zapamietanych i powtdérzonych dokfadnie. Nie mozna
uzywac¢ do podobnych prob zdan niezrozumiatych dla
dziecka, lub wyrazajacych mys$l oderwang. Tres¢ zda-
nia musi by¢ wzietg ze Swiatka dzieciecego, najlepiej
z najblizszego otoczenia dziecka.
Z 26-ciu dzieci trzechletnich zrobito test zadawa-
lajaco 23 czyli
Powtorzy¢ dwie cyfry: Najpierw nalezy upo-
mnie¢ dziecko, aby stuchato dobrze i powtarzato za nami
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to, co ustyszy. Moéwimy nastepnie jedng cyfre, i kaze-
my powtdrzy¢ natychmiast. Potem dwie nie kolejne,
np. 3—7, 8—2. Napozo6r powtorzenie dwoch cyfr po-
winno by¢ bardzo tatwym zadaniem, nawet dla tak
matych dzieci. Tymczasem zdarza sie niekiedy, iz
dziecko, powtarzajgce z tatwoscig 6 sylab, nie moze
powtdrzy¢ dwdch cyfr. Oyfry sg pojeciami oderwane-
mi, dziecko trzechletnie najczesSciej ich nie rozumie
i nie umie liczy¢. Powtarzanie cyfr jest dla niego rze-
Czg nonva, a wiec wymagajagca wytezenia uwagi, do
czego mate dzieci nie sg zbyt pochopnemi.

Test ten nie jest jednak za trudnym dla trzech-
letnich. Z 26 dzieci w tym wieku tylko dwoje nie
mogto powtdrzy¢ 2 cyfr. Za to powtdrzenie trzech,
wzgl. czterech cyfr przechodzi zwykle sity umystow
trzyletnich. Dodanie jednej cyfry do pewnego szeregu,
stanowi ogromne utrudnienie przy powtdrzeniu tegoz.
Gdy jednak dziecko powtdrzyto bez trudu dwie cyfry,
nalezy poda¢ mu trzy i cztery do powtdrzenia, i tak
dalej, az w koncu nie bedzie juz mogto powtorzyé
ani jednego z trzech szeregbw o pewnej ilosci cyfr.

Osoby i rzeczy na obrazku wyliczy¢. Obrazki
oddajg nieocenione ustugi przy badaniu matych dzieci.
Wszelkie proby z obrazkami posiadajg te zalete prze-
dewszystkiem, iz przykuwajg uwage dziecka, a na-
stepnie daja mu moznos¢ wypowiedzenia catej swej
madrosci, swych uwag i spostrzezen.

Od dzieci trzechletnich wymagamy tylko wylicze-
nia 0séb i rzeczy na obrazku. Pokazujgc obrazek py-
tamy: Cotojest? Gdy dziecko odpowie: ,,obrazek, py-
tamy dalej: Powiedz mi oo tu widsiss na tym obrazku?

Oto kilka wzorow odpowiedzi:

Chtopczyk trzechletni opowiada (wylicza); Obr. I-szy:
—Tu sg kaczki, tu panienka, tu jest pani (chtopiec) tu drzwi i za-
myka sie—u nas tak sie drzwi zamyka, o tak. — Obr. Il-gi.— Tu
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Slepy babki, dwie $lepy babki tu (dziewczynki idace do szkoty),
a tu takie japy (w oknie). O niema ten nogi (nauczyciel), a tu
stoi kaptur taki, jeszcze tu jodzie kolej, tu taki parowdz (chaty
wiejskie), tu muzykant (chtopiec z tabliczkg pod pachg), wujek
u nas grat, a my tanczylismy i tatus grat. Jeszcze ptaki tu sa.

Ohtopieo ten posuniety o rok naprzéd w rozwoju
umystowym (WI. 4).

Dziewczynka trzechletnia: (WI 4). Obr. I-szy.'—Tu
jest pan i pani i dzieeto, jeszcze i taczty sg (kaczki zamiast ge-
si), i drugie taczty i te i te. Go robig?—Ony chcg jes¢.—Obr. ll-gi.
— Pani— Gdzie? — A o (pokazuje na nauczyciela). Tu chiopczyt
i drugi chiopczyt i trzeci wyciagnat rece. Go robig?—Nie nie robig.

Dziewczynka czteroletnia, niedorozwinieta (WI. 3).
Obr. I-szy: Toto i toto i toto (pokazuje palcem dzieci i gesi). —
Obr. 1l-gi:—Pan tu jest, dziewczynka to i to.

Dzieci niedoroz\¥iniete, lub chore najczesciej nie
s3, w stanie da¢ chocby takiego objasnienia. Milcza,
nic nie méwiac lub, pokazujac palcem na obrazek, mo-
wig: ,,Dzidzi, dzici*, lub: ,,0 toto i toto“.. i na tym
koniec M.

Powiedzie¢ swe nazwisko. Jako ostatni test
dla trzechletnich w serji BS. figuruje nazwisko. Tu
jednak wybor nie byt wcale szczeSliwym. Pytamy
dziecko: Jak sie na'syess;? Zwykle dzieci podajg swe
imie: — ,Manius®, ,Zosia“ i t. p. Nalezy jjytaC dalej:
Dobrsef ale jeszcze jak? lub: a dalej jak? Mozemy tez py-
tac: Jak nabywajg twego tatusia? Tylko wiasciwe imie
i nazwisko mozna tu przyjaé¢ za dobrg odpowiedz.

Moze by¢, iz dzieci francuskie w ecole maternelle,
gdzie Binet prowadzit swe badania, byty specjalnie
przygotowanemi pod tym wzgledem. Zwykle w ochro-
nach pytaja dzieci o nazwisko i powtarzajg im tako-
we niejednokrotnie. Z pos$réd dzieci zbadanych przeze
mnie zaledwo potowa trzechletnich umiata podaé¢ swe

h Tres¢ obrazkéw patrz: w serji dla 7-io letnich.
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nazwisko. Z czteroletnich juz 8" otrzymato tutaj plusy.
Test wiec odpowiedni u nas dla czteroletnich. Zresztg
préba ta sama w sobie nie posiada wiekszej wartosci,
gdyz dziecko daje tu odpowiedZz wyuczong, nie wiele
mogaca Swiadczy¢ o jego wrodzonej inteligienciji.

Dzieci czteroletnie.

Pte¢ swag wymienié. Czy jeste$ chtopczykiem™ czy
dziewczynka? pytamy chiopca, a dziewczynke: Czy jeste$
dziewczynkg™ czy chtopczykiem? Pytanie tatwe i juz wiek-
szo$¢ dzieci trzechletnich daje dobre odpowiedzi. Dzieci
czteroletnie wszystkie bez wyjatku zrobity ten test.
Moznaby wiec pomiesci¢ takowy w serji dla trzech-
letnich, a tu przenie$¢ trudniejsze stanowczo podanie
swego nazwiska.

Nazwy trzech przedmiotoéw. Pokazujac dziecku
klucz, otowek i pienigdz (1 wzgl. 5 kop.) pytamy: Po-
wiedz mi o to jest? Dzieci czteroletnie posiadajg juz
zwykle taki zapas stéw i poje¢ konkretnych, iz moga
z tatwoscig wymieni¢ nazwy wiekszosci przedmiotdw
z najblizszego otoczenia. Chodzi o to tylko, czy klucz,
pienigdz i otowek (zamkniety kieszonkowy) nalezg do
tych znanych dziecku przedmiotéw? Klucz i pienigdz
znajg dzieci bez watpienia. Nie nalezy jednak zgda¢ od
dziecka, pokazujagc mu pieniadz, doktadnej nazwy mo-
nety. Nazwa ,grosz“, ,kopijka®, ,,pienigdz* bedzie tu
odpowiedzig wystarczajacg. Co do otdwka zamkniete-
go, jakim postugiwat sie Binet, a ktory dzieci fran-
cuskie nazywaty czesto ,,nozykiem*, uwazam, iz nie
jest odpowiednim do tej proby, gdyz dla wiekszosci
dzieci bytby przedmiotem nieznanym. Zamiast tego
wiec pokazywatem dzieciom zwykty otowek i wow-
czas odpowiedzi prawie zawsze byty dobremi. Juz



28

wiekszo$¢ dzieci trzechletnich i wszystkie czteroletnie
otrzymaty im plusy.

Powtorzenie trzech cyfr. Wykonanie proby tak
samo, jak przy dwaoch cyfrach. Gdy dziecko powtorzyto
dobrze przynajmniej jeden z trzech szeregow po 3 cy®
fry, kazemy mu powtarza¢ dalej szeregi cztero i pie-
ciocyfrowe, przyczym kazdg cyfre nalezy wymawiac
wolno i dobitnie, akcentujac ostatnig. Szeregi cyfr do
powtarzania podaje w testach dla siedmioletnich, przy
powtdrzeniu pieciu cyfr.

Jako test dla czteroletnich, powtorzenie trzech
cyfr posiada wiekszg warto$¢, niz dwa poprzednie te"
Sty, Dzieci trzechletnie, powtarzajace z tatwoscig dwie
cyfry, nie mogly zrobi¢ tego testu. Z 27-iu czterolet-
nich powtorzyto dobrze 22 czyli 82"\

Porownanie dwaéch linji. Na biatym, nie Imjor
wanym papierze kreslimy dwie linje rownolegte 5 i 6
cm. Linje te musza byé nakreSlone dosyé grubo i sta-
rannie, przyczym linja dluzsza, powinna w obu koi-
cach wystawaC o pot cm. poza krotsza.

Pokazujac dziecku linje mowimy: Mass tu dwie li-
nijki® pokas mi palusskiem™ ktora s nich jest dtusssg? Jest
to test bardzo dobry, gdyz tu poraz pierwszy zagdamy
od dziecka mysli samodzielnej, w formie porownywar
nia dwoch rzeczy roéznych pomiedzy sobg. Zadanie
jest o tyle trudniejszym, iz nie pytamy: ktéra linja
wiekssa? lecz ktdra cUusssa? Pojecie diugosci jest jesz-
cze obcym dla matego dziecka, a jednak musi ,ono
przystosowac¢ sie do nowego zadania i spetni¢ je. Dla
trzechletnich test ten za trudny, potowa dzieci nie
mogta go wykonac. Z 27-miu czteroletnich zrobito go
20 czyh 747,

Nim przejde do omawiania dalszych serji testow,
musze poruszyC kwestje zarzutow, podnoszonych nie-
jednokrotnie przeciwko testom B.-S. dla 3-ch i 4-ro
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letnich. Testy te majg powszechnie opinje mniej uda-
nych, a przedewszystkiem za fatwych dla tego wieku
zycia. Za stusznoscig tych zarzutéw zdajg sie przema-
wia¢ i moje rezultaty. WS$rod 54-ech dzieci trzech
I czteroletnich znalaztem niedorozwinietych tylko 6,
czyli normalnych 29 czyli 54" i posunietych na-
przod o rok, dwa, a w jednym wypadku o trzy lata
(dziecko rodzicéw uzdolnionych wychowane bardzo sta-
rannie, WZ. 4 WI. 7) 19 czyli 355" Rezulfcat zbyt po-
mysiny, i zdajacy sie przemawiaC za tym, iz w rzeczy
samej testy tych pierwszych serji sg za fatwe dla
dzieci danego nviekn. Tu jednak musimy wzig¢ pod
uwage i te okolicznos$¢, iz anomalje umystowe rozwi-
jaja sie u dzieci zwykle nieco pozniej, ze wiec i w da-
nym wypadku_liczba niedorozwinigtych z latami moze
wzros¢ znacznie, i ze wobec tego raczej w przyczynach
natury fizjologicznej nalezatoby szukac wyjasnienia po-
wyzszych rezultatow, a nie w wadliwosci samej metody.

Zresztg i pod Wzgledem praktycznym testy dla
3-ech i 4-0 letnich sg mniej wartoSciowemi od serji
nastepnych. Dziecko zwykie dopiero w 6-ym, 7-ym
roku zycia przychodzi do szkoty. Pozna¢ wowczas
jego stan umystowy i oceni¢ zdolnosci wrodzone,
aby nastepnie wykorzysta¢ je nalezycie, jest rzecza
niezmiernie wazng. | tu wiasnie metoda BS. oddaje
nam olbrzymie ustugi. Skala metryczna inteligiencji,
dla wieku zycia od lat 5-ciu do 12-stu wigcznie, po-
prawiona ostatnio przez Bobertaga, jest bez watpienia
pewng i wzglednie Scistg miarg zdolnosci umystowych
dziecka w wieku szkolnym.

Dzieci piecioletnie.

Porownanie dwoch pudetek. Nalezy przygoto-
wac piec”pudetek, ktore nam beda potrzebnemi i pdz-
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niej, przy badaniu dzieci starszych. Rozmiary pudetek
w przyblizeniu 2X ~X 4 cm., waga 3, 6, 9, 12 i 16
gram. Pudetka najlepiej zrobic¢ z tektury ciemnego ko-
loru. Dla wyréwnania wagi wiozy¢ do Srodka wate
I ciezarki z otowiu lub wosku. Zewnetrznie wszystkie
pie¢ pudetek wygladajg zupetnie jednakowo, rdznig sie
tylko wagg. Dla tatwiejszej orjentacji przy badaniu,
mozna je naznaczyC dla siebie gdzie$ z boku, lecz tak,
aby dzieci tych znakéw zauwazy¢ nie mogty.

Przy wykonaniu proby z piecioletniemi postepu-
jemy w ten sposéb. Kiadac przed dzieckiem dwa pu-
detka, np. 3 i 12 lub 6 i 15 gram., méwimy: Mass tu
dwa pudetka zupetnie jednakowo wygladajgce, lecz jedno
jest cigzsze® mz drugie. Daj mi to, ktore jest ciezsze. Mate
dzieci chwytajg najczesciej bez namystu pierwsze lep-
sze pudetko, i podajg méwigc: ,to ciezkie“. Wowczas
nalezy objasni¢ dziecku zadanie wiecej dokladnie: We?
W raczkg i zwaz, wtedy mi powiesz, ktore ciezsze, tak od-
razu mozesz sie pomylic. Po takim objasnieniu juz wiek-
szo$¢ dzieci robi test dobrze.

Prébe powtarzamy drugi raz, nie objasniajac juz,
co i jak zrobi¢ nalezy, a tylko proszac o podanie ciez-
szego pudetka. Tu jednak nalezy wzig¢ dwa inne pu-
deteczka tak, aby roznica wagi byta zawsze 9 gram.,
a takze zmienia¢ pozycje pudetek, kladac ciezsze tam,
gdzie poprzednio lezato lzejsze. Ta druga proba musi
byC zrobiong odrazu, bez wszelkich wskazowek. Gdy-
by zachodzita jeszcze jakas watpliwos¢, mozna pro-
be trzeci raz powtorzyC. Test powyzszy przypomina
probe z poréwnaniem linji. Tam jednak roznica byla
dostepng dla oka, widoczng odrazu. Tutaj dziecko
musi najpierw zrozumieC znaczenie wyrazu ,ciezszy“,
zachowaC je w pamieci na czas wykonania proby,
i dopiero, na podstawie tych dwoch proceséw myslo-
wych: zrozumienia i zapamietania, przeprowadzi¢ po-
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rownanie pudetek., Na tej ztozonej czynnosci umysto-
wej polega wartoS¢ proby, jako Srodka BL, a nie na
prostym zmystowym poczuciu wagi. To ostatnie, we-
dtug Binefa, spotykamy juz u dzieci dwuletnich.

Test z pudetkami nalezy do bardzo dobrych w se-
rji BS. —Z 68-miu dzieci piecioletnich u mnie zrobito
ten test 45 czyli 60yY z szeScioletnich juz prawie
wszystkie. Test odpowiedni dla piecioletnich.

Odrysowanie kwadratu. Ktadac przed dzieckiem
wyraznie nakre$lony na biatym kartonie kwadrat, wiel-
kosci 3—4 cm., kazemy ,,namalowac” tenze na kartce
papieru. Dzieci nie znajg zwykle nazwy kwadratu,
I to moze stanowiC przeszkode przy odrysowaniu. Na-
lezy wiec pytaC zawsze uprzednio: (o to jest? Dzieci
odpowiadaja: ,,ramka*®, ,,okienko*, ,,pudeteczko”,,,drzwi*
i t. p. Wtedy méwimy dalej: Namaluj wigc takg ,,ram-
kg™ it. d. Proba musi by¢ wykonang piorem, co znacz-
nie utrudnia zadanie. Dzieci przywykty juz najczesciej
rysowac otdéwkiem, podczas gdy kreSlenie piorem jest
dla nich rzecza zupeinie nowa. Nalezy przytym pokazaé
dziecku, jak trzymac pioro, potozy¢ przed nim kartke
papieru, kazaC przytrzymywac¢ takowa lewg raczka,
a jednocze$nie prawa reke dziecka utozy¢ w pozycji
wygodnej do kreslenia, stowem utatwi¢ wszystko.

Jezeli dziecko nie ma ochoty do kreSlenia, nalezy
je zachecaC, np. w ten sposob: Umiesz fadnie malowac,
nieprawda? Pokaz mi,jak to ty pieknie malujesz?, a wtedy
dzieci zabierajg sie juz zwykle chetnie do wykonania
proby. Kreslenie powinno trwac nie wiecej, jak jedng
minute. Powtarza¢ proby nie nalezy.

Przy ocenie rysunku wiecej zwraca¢ uwage na to,
czy katy proste zachowane i czy linje nie sg tamane,
lub krzywe. Zmniejszenie, lub znaczne powigkszenie
rysunku, co u dzieci czesto sie zdarza, a takze nie-
jednakowa dtugos¢ bokdw, nie psuja wartosci rysunku.
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Podaje tu kilka rysunkow, wykonanych przez
dzieci piecioletnie.

Pierwsze trzy z powyzszych rysunkow uwazatem
za wykonane dostatecznie, drugie trzy — niedosta-
tecznie.

Niektore dzieci nie moga zupetnie rysowac. Kreslg
jakas linje prostg, tub krzywa, i kladg piéro mowiac:
»hie umiem®. Inne nie decydujg sie zupetnie na nakre-
Slenie czegoskolwiek tak, iz proby nalezy zaniechac.

Jest pozadanym, aby po skonczeniu rysunku py-
ta¢ dziecko: dobrze namalowates? Krytyka wiasna
dziecka moze nam duzo powiedzie¢ o jego inteligiencji.
Surowa ocena wiasnej pracy Swiadczy dobrze o jego
zdolnosciach wutyslonvycb. Przeciwnie, jezeli zty ry-
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sunek uzna za dobry, bedzie to dowodem matej inte-
ligiencji. Niezadowolenie ze zlego, a jeszcze wiecej nie-
zadowolenie ze wzglednie dobrego, lecz niezupetnie do-
ktadnego rysunku, musimy policzyd jako plusy umy-
stowe dziecka.

Oo do udziatu inteligiencji przy wykonaniu tak
prostego rysunku, zwraca tu Bobertag uwage na dwie
strony czynnosci umystowej: 1-o0 dokladne ujecie wzoru
I przechowanie go w pamieci podczas wykonania proby.
2-0 odrysowanie samo mozliwie zblizone do oryginatu,
przyczym mys$l dziecka musi byd ciagle zwrocong na
wzor, aby w ten sposéb kontrolowad, wzgl. poprawic
wykonanie rysunku.

Ztozenie figury: (Jeu de patience). Pokazujemy
dziecku podtuzny czworobok, rozmiarébw mniej wiecej
5X 8 cm., wyciety z tekturki, lub nakreslony grubo
na biatym kartonie, i kazemy dobrze przyjrze¢ sie ta-
kowemu. Nastepnie, usuwajgc nieco na bok wzor
powyzszy, uktadamy na stole przed dzieckiem dwa
trojkaty, powstate z przeciecia po przekatni takiegoz
samego czworoboku. Trojkaty uktadamy w odlegto-
§ci 3—4 cm. w ten sposOb, aby katy proste byty
zwrocone do wewnatrz, mniej wiecej jak kttutaj,

Jak bada¢ inteiigiencje.
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poczym dajemy dziecku nastepujace zlecenie: UGS
r tych kawatkow (pokazujemy palcem oba tréjkaty) taka
samg figure (,ramke”, ,,okienko“ i t. p.), jak tu pried
sobg widzisz (pokazujgc czworobok). Musisz tak oba ka-
watki przymierzyC jeden do drugiego® aby wygladaty tak
samo, jak to tutaj. Prosze zaczynaj, probuj tak lub inaczej,
az w koncu zrobisz dobrze. Wiele dzieci nie wie, jak
sie wzig¢ do rzeczy. Patrzg bezradnie na roziozone
trojkaty, lub bawig sie, dotykajac ich od niechcenia
palcami. Nalezy je wowczas oSmieli¢, wzgl. objasni¢
jeszcze raz zadanie. Jezeli dziecko przesunie trdjkaty
tak, ze trudno bytoby z nich ztozyé czworobok, na-
lezy utozy€ je napowrdt na dawnym miejscu. Nie moz-
na jednak przeszkadza¢ dziecku, mowigc np. w czasie
uktadania figury: dobrze lub Zle, ani tez robi¢ zadnych
min zadowolonych lub niezadowolonych, lecz cierpliwie
czeka¢ konca préby. O ile w pot minuty figura nie
zostata ztozong, probe nalezy uwazac za nieudana, i wie-
cej czasu nie traci¢ naprozno.

Test powyzszy jest bezwatpienia najtrudniejszym
w serji dla piecioletnich. Bobertag przeniést go do se-
rji nastepnej.

U IBineta zrobity go wszystkie dzieci piecioletnie.
(Wprawdzie tylko 12 dzieci, co nie wystarcza zupet-
nie do postawienia jakiego$ ostatecznego wniosku).
U Bobertaga z 20 piecioletnich zrobito test tylko 6,
a z 53 szeScioletnich juz 35 czyli 66yJ. Na zasadzie
takich wynikow robi stuszng uwage Bobertag, iz test
powyzszy jest za trudnym dla pigecioletnich, i nalezy
pomiescic go w serji dla szeScioletnich.

Moje wyniki przemawiajg réwniez za stusznoscia
poprawki Bobertaga. Z 67 dzieci piecioletnich otrzy-
mato tu J- tylko 32, a wiec 4/ podczas gdy z licz-
by 54 szeScioletnich zrobito test 38 czyli 70
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Z pomiedzy nieudolnych umystowo wielu 12—5
letnich chtopcow nie byto w stanie utozyC figury.

PoliczyC cztery monety. Uktadamy przed dziec-
kiem na stole cztery monety (1 wzgl. 2 kop.) i kaze-
my policzy¢ je gtosSno w ten sposdb, iz liczac jeden,
dwa i t. d., dziecko dotyka palcem monet po Kolei.
Takie liczenie jest czynnoscig wiecej ztozona, niz proste
recytowanie liczb na pamie¢. Oprocz umiejetnosci wy-
liczenia kilku cyfr kolejnych, dziecko musi rozumiec
nadto znaczenie tychze, i umie¢ zastosowac¢ je do da-
nego przedmiotu.

Umiejetno$¢ operowania liczbami nalezy juz do
zakresu wiedzy szkolnej. W tej jednak najprostszej
formie, jak policzenie kilku przedmiotéw, wskazujac je
palcami, jest dostepnym juz dla matych dzieci przed
pojsciem do szkoty.

Liczy¢ na pamie¢ do 4-ech umiejg juz niekiedy
dzieci trzechletnie i wiekszo$¢ czteroletnich. W tej for-
mie, jak wyzej, dopiero piecioletnie dzieci umiejg sobie
radzi¢. Z liczby 66-ciu piecioletnich otrzymato -L 54-ro
czyli 827,

Niektore dzieci liczg dobrze do 3-ech, potem jed-
nak, zamiast 4-ech, nastepuje u nich 5 lub 8, lub jesz-
cze wyzsze liczby. W innych wypadkach licza odrazu
falszywie, np. 1, 15 18 i t. p. Do proby powyzszej
nalezy uzywac monet nowych, nie zardzewiatych, i to
nietylko ze wzgledow hygienicznych, lecz takze i dla-
tego, ze nowe, blyszczace monety wigcej podobaja sie
dziecku, i przykuwaja jego uwage, co musi mie¢ do-
datni Wp’fyw na wykonanie samej proby.

Powtorzy¢ zdanie 10 sylab.—Wykonanie, jak przy
powtarzaniu zdan 6 syl. Wzory patrz na str. 37, przy
powtarzaniu 16 sylab.
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Dzieci szescioletnie.

Prawa reka, lewe ucho. Pohaz mi swg prawa
rgg™ i lewe ucho® mowimy dziecku, przyczym stowa
prawg i lene nalezy wypowiedzie¢ powoli i dobitnie.
— Dzieci cztero -piecioletnie pokazuja tu najczesciej,
zupetnie odruchowo, prawg reka prawe ucho. Star-
sze orjentujg sie lepiej, i dajg juz zwykle dobre od-
powiedzi. Pokazanie prawga rekg prawego ucha musi
uchodzié naturalnie za probe nieudang. Gdy dziecko,
zrobiwszy szybko i machinalnie ruch fatszywy w da-
nym wypadku, orjentuje sie jednak natychmiast, cofa
reke, i wskazuje ucho lewe, nalezy postawic plus. Naj-
lepsza bedzie odpowiedz tych dzieci, ktére odrazu i bez
wahania pokazujg prawg reke i lewe ucho. Mate dzieci
pokazuja tu reke prawg niekiedy w ten sposob, ze
ktada jedng reke na drugiej. Wtedy nalezy zadac, aby
reke prawa wyciagnety w gore. Pokazanie lewego
ucha, przez zwrécenie gtowy na prawo, nalezy uwazac
za odpowiedz dobrg, choC naiwng. Podczas tej proby
szczegolniej, eksperymentator musi zachowac sie zupet-
nie obojetnie. Zadnemi znakami lub minami nie okazy-
wacé swego zadowolenia lub niezadowolenia. Test prawo
lewo, jako proba zbyt prosta i bardzo zalezna od przy-
padku, nie wiele moze Swiadczy¢ o inteligiencji dziecka.
Bobertag jednak uwaza ten test za dobry, tylko nieco
krotki. Fr. Ohotzen proponuje tu takie uzupeienie te-
stu: po pytaniu: prawa reka lewe ucho, moznaby pytaé
dalej o lewe oko, prawe ramie, prawe ucho, lewg reke; przy-
najmniej dwie odpowiedzi musza wypas¢ bez biedu N.

h Pr. Chotzen: BI. dzieci umystowo stabych. Zeit. f. ang.
Psych. t. 6.
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Binet twierdzi, iz u niego potowa dzieci piecioletnich
umiata odroznia¢ prawo-lewo, a szescioletnie wszyst-
kie bez wyjatku, stagd przypisuje on tej prébie ,une
grande puissance de classification®. Rezultaty Bobertaga
wypadty nieco inaczej. Z 20-stu piecioletnich otrzyma-
to + tylko 9, z liczby 55-ciu szescioletnich -|- 29 czyli
53y a ze 126-ciu siedmioletnich + 93 czyli 74y Bo-
bertag przenosi ten test do serji dla siedmioletnich.
Moje wyniki potwierdzajg stuszno$¢ poprawki Bober-
taga. Z posrod 68-iu piecioletnich zrobito test tylko
19 dzieci, z liczby 54 szescioletnich — 27 czyli 50§(,
z 45 siedmioletnich juz 32 czyli "

Moze by¢, iz dzieci francuskie odznaczajg sie wie-
kszg bystroscig orjentacji, w poréwnaniu z dzie¢mi pol-
skiemi lub niemieckiemi, co fatwo da sie objasni¢
zywszym temperamentem narodu.

Powtarzanie zdan 16 sylabowych: Podaje na
tym miejscu szereg zdan krotszych i dtuzszych, jakiemi
postugiwatem sie przy tej probie ijej podobnych. Zda-
nia te nie moga uchodzi¢ za idealne pod kazdym wzgle-
dem, odpowiadajg jednak mniej wiecej wymaganiom
proby, sg prostemi i dostepnemi dla umystu dziecka.
Tres¢, wzieta ze Swiata dzieciecego, utatwia dziecku za-
pamietanie, a nastepnie powtoOrzenie danego zdania.

Zdania 10 sylabowe:
Mate dzieci chodzg do ochronki.
Moja siostra ma piekng laleczke.
Ten piesek szczeka ale nie gryzie.

Zdania 12 sylabowe:
Grzeczne dzieci pdjda do lasu na spacer.
Umiem piekne wierszyki., lecz ich nie powiem.
Zdania 16 sylabowe:
Dziewczynki idg do szkoby-, niosg ksigzki i kajety.
Na ulicy dorozkarz przejechat matego chtopczyka.
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Na dworce pigkna pogoda, chlopcy bawig sie

W ogrodzie.

Zdania 20 sylabowe:

Jutro sg imieniny ynoeg mamusi, powiem jej pie-
kne wierszyki.

Dziewczeta bawig sie lalkami, chtopcy za$ wolg
jezdzi¢ na koniku.

Zdania 26 sylabowe:

Dzisiaj rano spotkatem na ulicy mego przyjaciela,
ktérego dawno nie widziatem.

Mieszkancy wsi zajmujg sie przewaznie uprawg
roli, stad nazywamy ich rolnikami.

Bocian ztapat na tace zabe, i klekoczac yoesolo,
poniost ja do gniazda swym piskletom.

U Bineta i Bobertaga mamy jeszcze zdania 14-to,
18-to, 22-(5ch sylabowe i t. p.~ Nie uwazatem za po-
trzebne podawac tu wigcej wzorow. Powyzsze wystar-
czajg zupetnie, jako testy dla pigcio, szescio i dziesigcio,
wzgl. dwunastoletnich. Probe tylko wowczas uwaza:
my za wykonang, gdy przynajmniej dwa zdania, 0 pew-
nej ilosci sylab, beda powtdrzonemi dostownie, bez
opuszczen, lub przestawien wyrazow.

Poréwnanie estetyczne: Binet uzywat do poréw-
nywan estetycznych szeSciu rysunkow twarzy kobie-
cych, z ktérych trzy byly piekne, a trzy brzydkie.
Pokazujac dziecku jednoczeénie twarz piekng i brzyd-
kg pytamy: Powiedz mi ktéra z tych dwoch twarzy jest
pigkniejsza., ktora ci si¢ wiecej podoba! Probe powtarza-
my trzy razy i za kazdy raz odpowiedZ powinna wy-
pas¢ dobrze, jezeli test ma uchodzi¢ za zrobiony. Gdy
dziecko choéby raz jeden pomyli sie w odrdznieniu
twarzy pigknej od brzydkiej, nalezy postawi¢ minus.

Zmyst estetyczny u d2|eC| rozwua sie bardzo
wczesnie. Wyrazy ,,piekny* i ,brzydki* nalezg do rze-
du pierwszych, Jakleml d2|ecko zbogaca powoli swg



skromng liczebnie mowe. Jednak u dzieci matych ,,piek-
ny“ znaczy co innego, niz u dorostych: dziecko nazy-
wa pieknym to, co jest jaskrawym, rzucajacym sie
w oczy, lub karykaturalnym. W roku szostym, gdy
mysl indukcyjna dziecka, jak to zobaczymy pézniej,
jest juz mniej wiecej zakonczong, pojecie piekna prze-
chodzi fazg ewolucji i wkracza na wiasciwe tory. U Bi-
neta zaledwo potowa dzieci pigcioletnich rozwigzata
test powyzszy zadawalajaco, szescioletnie za$ wszyst-
kie. U Bobertaga rowniez potowa pigcioletnich, a z po-
$rod szesScioletnieh juz 75" Dodad nalezy, iz obaj ba-
dacze postugiwali sie temi samemi rycinami.

Ryciny” jakich uzywatem przy tej prdébie podaje
tutaj:

1

Twarze kobiety miodej i starej byly fatwemi do
oceny; twarze J3b 5 i 6 posiadajg te wade, iz obie
nie grzesza pieknoscig. Moznaby jedng z nich za-






41

stagpid wiecej piekng rycing, a wodwczas test bedzie
fatwiejszym. Przytym unikniemy wowczas takich
odpowiedzi, jakie otrzymywatem niekiedy od dzieci
nawet wiecej inteligentnych, ktore, przyjrzawszy sie
pilnie obu twarzom, oSwiadczaly kategorycznie: ,,0bie
brzydkie®.

Mimo tej wady dwdch ostatnich rycin, rezultaty
wypadty bardzo pomysinie. Z liczby 68 piecioletnich
otrzymato plus 49 czyli 725{ z posrod szescioletnich
zrobity test prawie wszystkie dzieci.

Test powyzszy nalezy do bardzo dobrych, szkoda
tylko, ze jedyny z dziedziny estetyki w serji BS:

Okreslanie przedmiotdéw znanych. W pierwotnej
swej formie u B.—S. test ten przedstawia sie bardzo
nieskomplikowanym. Dziecko zapytane: (o to jest wide-
lec, stot, krzesto™ kon i mama? odpowiada na pytanie, okre-
Slajagc dany przedmiot lub osobe przez wskazanie celu,
dla ktorego stuzy, lub czynnosci, jakag spetnia. A wiec:
»widelec do jedzenia“, ,kon do jechania“, ,krzesto do
siedzenia®, ,,stot do obiadu*, ,,mama gotuje obiad*it. p.
Starsze dzieci dajg juz wiasciwe okreSlenia, np.: ,kon
zwierze, co ciggnie woéz*“, ,stot sprzet domowy, na kto-
rym jemy”, ,krzesto mebel do siedzenia” i t. d.

Binet wymaga od dzieci szesScioletnich okreSlenia
przez wskazanie celu lub czynnosci, za$ od dziewie-
cioletnich dopiero okreSlenia wyzszego, przez wska-
zanie pojecia nadporzadkowanego. W opracowaniu Bo-
bertaga test ten przedstawia sie nieco inaczej. Bober-
tag uwaza, iz nie mozna postugiwac sie nim w formie
tak nieokreSlonej, w jakiej podajg go autorowie fran-
cuscy. Przedewszystkiern odpowiedzi OB. sg tu bar-
dzo zaleznemi od przypadku. Pytanie: (o to jest...? nie
jest bynajmniej jasnym, stawia nieraz dziecko w trud-
nym potozeniu, z ktérego nie wie, jakby wyjs¢ nalezato.
Ocena odpowiedzi pozostawiong jest catkowicie dobrej
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woli eksperymentatora co, przy eksperymentach tego
rodzaju, nie powinno mie¢ miejsca.

Uwagi Bobertaga sg shiisznemi, a poprawki jakie
wprowadza przy wykonaniu tej proby, uzna¢ nalezy
za bardzo trafne. Podaje je tutaj w formie przepisa-
nej przez Bobertaga. Dziecko ma okresli¢ rzeczy na-
stepujace: widelec, krzesto, lalka, kon i Soknierjs. Pytamy
najpierw: Znas" widelec, nie prawda™? WidniateS widelec?
Fowieds mi wiec, oo to jest widelec? Jezeli dziecko nic nie
odpowiada, nalezy powtdrzy¢ pytanie po chwili w tej sa-
mej mniej wiecej formie: FreciejS znasz widelec, widziate$
nieraz, powiedz mi, oo tojest takiego ten widelec? Nie moz-
7ia jednak pytaC w tej formie: Go robimy widelcem, jak
on wyglada?, gdyz to zmienia zupetnie wartos$¢ proby,
czynigc ja znacznie tatwiejsza.

Odpowiedzi, bedace tylko powtorzeniem tego sa-
mego stowa, jak np.: ,widelec jest widelec”, ,,zoinierz
jest sotdat”, musimy uwazaC za niedostateczne.

Nastrecza sie tu jeszcze jedna powazna trudnosc.
Dzieci, skad inad bardzo inteligientne, zacinajg sie i nie
odpowiadajg ani stowem. Nie dla tego, aby nie zrozu-
miaty zadania, lub nie znaly rzeczy, oktorg je pytamy.
Jezeli przyjdziemy im w tym razie z pomoca, i zapy-
tamy: do czego stuzy widelec? odpowiedzg zawsze dosko-
nale. — Tutaj pytanie: (o to jest? postawito je w trud-
nym potozeniu, chcialty odpowiedzie¢ wprost na pyta-
nie, szukaty pojecia nadporzadkowanego, aby daé¢ odpo-
wiedz przez wiasciwe okreslenie, jak dajg dzieci star-
sze, a wiec: ,,kon—zwierze domowe”, ,krzesto—sprzet
do siedzenia® i t. p.

B.-S. nie dajg nam zupetnie odpowiedzi na za-
gadnienia, w jaki sposob odbjwva sie u dziecka ewo-
lucja pojec, przejscie od opisania do wiasciwego okre-
Slenia, a takze na jakiej zasadzie opisanie, przez wska-
zanie celu tub czynnosci, i okre$lenie wyzsze, przez po-
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jecia nadporzadkowane, mamy uwaza¢ za dwa stadja
W rozwoju umystowym dziecka.

Wedtug B.-8. dziecko uwazamy za stojgce ua
nizszym stopniu rozwoju, gdy wiekszosc, t.j. przynaj-
mniej trzy z liczby pieciu pojec, okresla przez wskaza-
nie celu. Przeciwnie, gdy trzy lub wiecej poje¢ okre-
$li przez wskazanie poje¢ nadporzgdkowanych, stoi juz
na wyzszym stopniu rozwoju umystowego. Podobna za-
sada nie jest zupetnie stuszng. A¥ezmy taki przykiad.
Dziecko na pytanie: oo tojest widelec? odpowiada zupet-
nie przypadkowo: ,do jedzenia“. Pytane dalej: o to
jest kon? odpowiada juz machinalnie: ,,do jechania®“, i tak
wszystkie pie¢ okreSlen wypadng dlan niekorzystnie,
nie dlatego, aby nie umiato odpowiedzieC inaczej, lecz
po prostu pierwsza niefortunna odpowiedz, pociggneta za
sobg inne w tym samym Kkierunku.

Aby uchyli¢ cho¢ czeSciowo te zaleznos¢ od przy-
padku, a zarazem utatwiC eksperymentatorowi 0s3-
dzenie odpowiedzi, Bobertag postepuje w ten spo-
sob:—Najpierw stawia pytanie w tej formie, jak B.-S.
Co to jest? Dziecko odpowiada zupetnie dowolnie: do
czego stuzy dana rzecz, z czego jest zrobiona, jaka jest,
co robiit. p. Nalezy pozostawi¢ dziecku wszelkg swo-
bode w daniu odpowiedzi. Nastepnie jednak pytamy
juz wyraznie o wskazanie pojecia nadporzadkowanego,
w tej formie: dobrze, powiedz mi term, jak to sie mowi:
zoknierz jest to... kon jest to.. i t. d.

Jednocze$nie wskazuje Bobertag taki porzadek py-
tan: Najpierw, gdy chodzi o odpowiedZz dowolng, pyta-
my: (o to jest widelecj krzestoj lalka, kon i zotnierz? Na-
stepnie pytamy juz w porzadku odwrotnym o zotnie-
rza, konia, lalke, krzesto i widelec.

Przy ocenie odpowiedzi nalezy sie trzymac naste-
pujacych zasad: P Dzieci szescio, wzgl. piecioletnie
dajag odpowiedzi tego rodzaju, iz wskazujg cel, do kto-
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rego dana rzecz stuzy, materjat, z jakiego jest zrobio-
ng i t. p. Ta forma opisowa jest charakterystyczng na
nizszym stopniu rozwoju umystowego. Jako test dla
szescioletnich jest dostateczng tutaj. 2° Dzieci starsze,
dziewieciu, wzgl.: dziesiecioletnie powinny juz, na pyta-
nie: Qo to jest? odpowiedzie¢ wskazaniem pojecia nadpo-
rzadkowanego. Wystarczy jednak, gdy z pieciu pojed
przynajmniej trzy wyznaczg w ten sposéb, a wiec nor-
ma ta sama, jak u B.-S.

Przy mych badaniach uwzgledniatem powyzsze
wywody Bobertaga. Wyniki, dotyczace tego testu, oraz
przyktady, zaczerpniete z protokotéw badan, przytaczam
ponizej:

Dzieci czteroletnie: Potlowa umiata juz dad
odpowiedZ przez wskazanie celu, lub czynnosci. Tylko
zotnierz sprawia matym dzieciom pewne trudnosci. No-
tuje tu kilka odpowiedzi czteroletnich na zapytanie:
(o to jest zotnierz?—,,Zeby tapat ztodziei, ,,zotnierz do
zabijania®“, ,zotnierz strzela”. Odpowiedzi takie jak:
»Zotnierz tez do zabawki (do bawienia)“, ,,zotnierz bije
dzieci“ uwazatem za niedostateczne.

Piecioletni: Z liczby 67-iu piecioletnich tylko
4 nie zrobito testu, t. j. nie dato przynajmniej trzech
odpowiedzi dostatecznych. Niektére dzieci nie znaly
widelca. — Byto to w jednej z ochron tak ubogich,
ze dzieci, ktérych przebywa tu stale sto kilkadziesiat,
nie majg widelcy do miesa, a przy jedzeniu musza
postugiwac sie palcami () Na pytanie: Gotojest zotnierz?
z posrdd piecioletnich 29 dzieci nie umiato odpowiedzic
dostatecznie.

Jako dobre uwazatem takie odpowiedzi- widelec
—,do jedzenia®, ,do miesa“; lalka—,do bawienia®“,
,d0 dziewczynkéw“, ,do zabawki“; krzesto 2 ,do
siadania”, ,,do usigdniecia”; kon— ,do wozu“, do je-
chania®, ,,co po ulicy lata”. Zotnierz u matych dzieci
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nie cieszy sie zbytnig sympatjg. Okreslaja go np. w ten
sposob: zotnierz ,do bicia ludzi", ,topi w Wisle*,
»,moze dzieci zabijad* i t. p. Dobre odpowiedzi: zot-
nierz— ,musztruje sie*, ,idzie (maszeruje)“, ,jedzie
na koniu*, ,zeby szedt (maszerowal)“, ,do wojny“,
»Zotierz strzela“, ,,na wojne i$0 i zabijac”, ,,zeby pil-
nowat“, ,pan co pilnuje kazarmy”, ,do #tapania zio-
dziei, ,odbiera ztodziejom pienigdze, zeby nie kradli*
it p.

Dzieci szeScioletnie juz wszystkie rozwiga-
zaly test powyzszy dostatecznie. Jednak i tu na py-
tanie: Co to jest Sohniers? kilkanascie dzieci nie umiato
odpowiedzi¢. W posrod szeScioletnich zdarzaty sie juz
niekiedy okreS$lenia przez pojecia nadporzgdkowane:
Kon —,zwierze, co ciggnie woz“, zotnierz—,czto-
wiek na wojnie”, lalka —,,zabawka dla dzieciow* i t. p.
Wigkszos¢ tych odpowiedzi pochodzita od dzieci, po-
sunietych o rok m— dwa naprzéd w rozwoju umysto-
wym.

Test powyzszy, jako okreSlenie przez wskazanie
celu, przeniost Bobertag do serji dla piecioletnich. Po-
prawka stuszna, gdyz juz ogromna wiekszoSC piecio-
letnich, jak wida¢ z powyzszego zestawienia wynikow
badania, zrobita test zadawalajgco.

Bobertag robi tu jeszcze pewne uzupetnienie o duzej
wartosci praktycznej. Chodzi mianowicie o to, ze ,,ilo$C
poje¢, majacych byC okresSlonemi, jest tu bardzo szczu-
pta, a zadanie samo za mato precyzyjnym“”. Podaje
wiec Bobertag az dziesieC poje¢ w nastepujagcym porzad-
ku: widelec® krsesto® oboegi® ciastko® lalka, dorozka, kon, zot-
nierz, fenig, [grosz) r6za. Pojecia wybrane w ten spo-
sob, iz P tatwo jest okreslic je przez wskazanie celu
lub czynnosci, a wiec dobre, jako test dla miodszych;

h Cytuje Bobertaga.
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2B fatwe sg do opisania; 3® okreslenie ich przez poje-
cia nadporzadkowane nie przedstawia réwniez zadnej
trudnosci, przyczym nalezy zaczyna¢ od ostatniego
(réza), i cofaC sie wstecz az do pierwszego (widelec).

Przy badaniu mozna postepow”a¢ w trojaki spo-
séb: a) zada¢ wskazania celu, b) poje¢ nadporzadko-
wanych, C) opisania.

A wiec zaczynamy od zapytania: (o to jest wide-
lec? Odp.: ,Widelec jest do...” Jezeli dziecko nie wie
jak odpowiedzie¢, co zresztg zdarza sie zwykle tylko
u bardzo matych dzieci, lub u nienormalnych, wowczas
podpowiadamy: do jedzenia. b innemi pojeciami podjdzie
juz wtedy ftatwiej. Gdy w ten sposob dojdziemy do
konca szeregu, zaczynamy pytaC z powrotem w po-
rzadku zstepujagcym, w ten sposéb: Roéza i fjolek sg to
dwa... c0? Fenig i talar {grosz i rubel)..?., zolnierz i strze-
lec..?, kon i pies...?, dorozka i powoz..?., lalka i pitka...?,
ciastko i butka...?, obcegi 1 miot.. 7 krzesto i szafa...t widelec
I tyzka...? Jezeli chcemy otrzymac jeszcze okreSlenia opi-
sowe pytamy znow od poczatku: Jak wyglada widelec?it. d.
Ten sposob postepowania jest wiecej scistym, niz podany
poprzednio. Przytym zyskujemy tu sposobno$¢ do zro-
bienia wielu ciekawych spostrzezen, co do stanow umy-
stowych dziecka. Bez watpienia wieksza znajomosc¢ po-
je¢ nad—pod—i obok uporzadkowanych, zrozumienie
wzajemnego stosunku poszczegolnych grup pojeciowych,
stosunku identycznosci i przeciwienstwa, przyczyno-
wosci i t. p., muszg dobrze SwiadczyC o inteligiencji
OB. Przeciwnie ubdéstwo w dziedzinie pojeciowej stu-
zy za dowod malej inteligienciji.

Wykonanie trzech zlecen rownoczesnych: Pro-
ba prosta i tatwa, moze zbyt tatwa dla dzieci szescio-
letnich. U mnie juz 70/ piecioletnich wykonato test ten
zadawalniajgco. Test wiec, jak stusznie robi tu uwage
Bobertag, nalezatoby przenies¢ do serji dla piecioletnich.
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Trzy zlecenia rownoczesne nalezg do dziedziny
zycia praktycznego. Rodzice polecajg niekiedy matym
dzieciom zatatwienie drobnych sprawunkow. Tego ro-
dzaju zlecenia, jak: — przynie$S ze sklepu pot funta
cukru, paczke herbaty za dziesiagtke i t. p., spetniaja
czesto juz mniejsze dzieci bardzo dokiadnie. Dziecko
uwaza pilnie, co do niego mowig, a wykonanie zlecen
jest juz tylko kwestjg pamieci.

Préba powyzsza odbywa sie w ten sposob: Mowi-
my najpierw do dziecka: Uwazaj dobrze, a pézmej zro-
bisz wszystko to, o ci kaze. | zaraz dodajemy: Masz tu
klucz, zanie$ go i potdz tam na krzesetku, o tam, widzisz?
Fotem otworz drzwi, tylko otworz i nic wiecej, apotymprzy-
nieS mi to pudetko, co tam lezy na krzesetku. A wiec jesz-
cze raz: najpierw klucz zanie$, potym drzwi otworz, a wresz-
cie przynieS mi pudetko. 1dz, zrob!

Musimy przytym uwazac, czy dziecko stucha nas
I czy widzi przedmioty, ktore mu wskazujemy. W po-
koju, gdzie sie odbywajg badania, musi by¢ cicho, zad-
nego hatasu w sagsiedztwie, aby nic nie rozpraszato
uwagi dziecka. Tak samo nie jest pozadang obecno$é
wiecej 0s6b przy badaniu, gdyz to detonuje dzieci.

Proba musi by¢ wykonang zupetnie samodzielnie.
Nie wolno pomagacC dziecku chocby, w tej formie: / @
jeszcze? Gzy nie zapomniate$S czego? Zadanie samo przez
sie nie jest trudnym, a przy takiej pomocy nie miato-
by juz Zadnej wartosci.

Wiek swoj powiedzie¢: Na pytanie: Be masz lat?
jak twierdzi Binet, wiele dzieci nie wie, co odpowie-
dzie¢, inne znow podajg cyfry zbyt mate, lub za wyso-
kie. Dopiero wiekszos¢ dzieci szeScioletnich zna swe
lata doktadnie.

Bobertag robi tu uwage, iz odpowiedz na pytanie:
Be masz lat? nie wiele ma wspolnego z inteligiencja.
Dziecko zna swe lata o tyle, o ile rodzice, lub kto$
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w domu powie mu to. W szkole dopiero pytamy dzie-
ci o lata. Jezeli wiec dziecko, nie chodzace jeszcze do
szkoty, odpowie nam tutaj: ,,nie wiem", lub: ,,mamusia
mi nie powiedziata®“, wowczas nic nie mozemy mieé
przeciwko takiej odpowiedzi.

Zdaje sie jednak, iz w pytaniu: lle mas" lat? cho-
dzi nie tylko o powtorzenie przez dziecko liczby swych
lat, wedtug tego, jak je nauczono w domu lub w szko-
Ig lecz réwniez i o to, czy dziecko rozumie znacze-
nie liczb. Gdy wiec np.: chiopiec szescioletni mowi, ze
ma trzy lata, a dziewczynka w tymze wieku — trzy-
dziesci, to taka odpowiedZ Swiadczy zarazem, iz dzieci
te nie majg pojecia o najprostszych liczbach. Bez wat-
pienia odpowiedz: ,nie wiem*, lub ,mamusia mi nie
powiedziata®, bedzie daleko lepsza, od podawania liczb
fantastycznych.

Zresztg préba ta wypadta u mnie nie zbyt pomysl-
nie. Z posrod piecioletnich zaledwo trzecia czes¢ wie-
dziata swe lata. Z liczby 54 szeScioletnich 33 czyli 61y

Odrézni¢ rano od popotudnia: Zrozumienie dla
poje¢ czasu rozwija sie u dziecka dosy¢ p6zno. Dziecko
zyje wrazeniami Swiata zewnetrznego, gdzie panuje
wszechwiadnie pojecie przestrzeni. Pojecie czasu jest
dla niego czym$ obcym, nieznanym. Gdy zechcemy
mowi¢ z dzieckiem o czasie, otrzymamy najbardziej
fantastyczne odpowiedzi. Ozesto juz odroznienie jutra
od wczoraj, lub dzisiaj sprawia matym dzieciom wielkie
trudnosci.

Test wiec niniejszy miatby pewne znaczenie, przy
ocenie inteligiencji dziecka, gdyby nie to, ze odpo-
wiedz polega tu najczeSciej na zgadywaniu, a nie ma-
my moznos$ci odroznienia odpowiedzi rozumnej od zwyk-
tego trafu, wskutek czego proba moze straci¢ catg swa
warto$¢. Bobertag radzi pytac jeszcze o inne poje-
cia czasu, aby sie przekonac, czy dziecko orjentuje sie
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w czasie wogdlle. Moznaby wiec pytad jeszcze: Kiedy
jest wieczdr? kiedy jest pdinoc® kiedy potudnie?

Test sam nalezy wykona¢ w ten sposob: O ile
badanie odbywa sie przed potudniem, pytamy: powiedz
mi, czy teraz jest rano, czy po potudnie? Po potudniu znow
nalezy pytad: czy teraz mamy po potudnie czy rano? Oho-
dzi o to, iz dziecko, nie stuchajac czesto calego pyta-
nia do konca, ani tez nie rozumiejac, o0 co jest pytanym,
powtarza odruchowo ostatni ustyszany wyraz. Przy po-
stawieniu wyrazu, o ktory nam chodzi, na pierwszym
miejscu, niebezpieczenstwo podobnej, czysto odruchowej
odpowiedzi, istnieC nie moze.

Wedtug Binet’a prawie wszystkie dzieci szescio-
letnie dajg tu dobre odpowiedzi. U Bobertaga tylko
45y szeScioletnich, a 69 siedmioletnich otrzymato tu-
taj plusy.

Moje rezultaty wypadty pomysiniej, niz u Bober-
taga. Piecioletnich juz potowa btizko data odpowiedzi
dostateczne. Z 54-ch szeScioletnich -h 34 czyli B3y
a z liczby 45 siedmioletnich -j- 38 czyli 8&y* Test wiec
moze pozostaC w serji dla szescioletnich, cho¢ wartos¢
jego, ze wzgledu na duzg zalezno$¢ od zgadywania,
nie jest zbyt wielka.

Dzieci siedmioletnie.

Rozpoznanie brakdéw figur; (Lacunes de figures).
B.-8. uzywali tu czterech rycin, z ktérych trzy twa-
rze z brakami, a mianowicie: jednej brak oka, drugiej
nosa, trzeciej ust. Czwarta—kobieta bez rak.

Ryciny, jakiemi postugiwatem sie przy badaniach,
podaje tutaj.

Jak bada¢ inteligiencje. 4
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1

Pokazujac dziecku rysunek twarzy bez oczu, py-
tamy; Powiedz mi czego brakuje w tej twarzy? Jezeli za-
pytamy ogolnie: Ozego tu brakuje?, wowczas dzieci
dajg najczesciej takie odpowiedzi: ,brzucha®, ,,nég“,
»piersiow niema“ i t. p. O ile pytanie sformutujemy
jasno, i zapytamy wprost o braki twarzy, odpowiedzi
bedg juz zwykle dobre.

Nastepnie pokazujemy drugg i trzecig rycine, py-
tajgc zawsze: Gzego brakuje tej twarzy? Przy rycinie
trzecie] odpowiadajg czesto dzieci: ,buzi“, ,geby*,
»twarzy“, co nalezy uwazad za dobrg odpowiedZ. \Wy-r
raz ,,usta” nie zawsze jest znanym dzieciom, a szczegol-
niej dzieciom z ludu, gdzie usta zwykle nazywaja
,»,0eba"“. Figura czwarta—mezczyzna bez reki. Tu brak
reki rzuca sie tatwo w oczy, i odpowiedZz na pytanie



— 51

juz ogolne: Czego tu brakuje? nie sprawia dzieciom zad-
nej trudnosci N.

Rozpoznanie brakéw fi-
gur nalezy do bardzo do-
brych testow w serji BS.
Czynno$¢ inteligiencji po-
lega tu na tem, iz dziecko
musi najpierw zrozumiec
zadanie, przedstawic¢ so-
bie w wyobrazni cato-
ksztatt twarzy ludzkiej,
a nastepnie ujg¢ doktad-

b Ryciny powyzsze, naszkicowane atramentem i naklejone
na szarym kartonie, kazda oddzielnie, rozmiaréw dwa razy tak du-
zych, jak podane tutaj, okazaty sie bardzo odpowiedniemi do proby
powyzszej. Szkice otdbwkowe sg za malo wyrazne, stad nie mozna
postugiwac sie niemi do tego testu.
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nie naszkicowang catos¢, i przez pordéwnanie jej z ca-
toksztattem wyobrazonym, wykry¢ braki na rysunku.
Mamy tu proces kombinowania w dziedzinie wzroko-
wej. Male dzieci nie umiejg sobie radzi¢ nie dla tego,
aby nie znaly brakujgcych czesci twarzy, lub nie wie-
dziaty, o co je pytaja, lecz po prostu dla tego, iz pro-
ces kombinowania odbywa sie u nich bardzo powoli.
Statystyka testu tak sie przedstawia u mnie.
Z posrod szeScioletnich zaledwo potowa zrobita
ten test. Z liczby 46 siedmioletnich 29 czyli 64y\ z 42
osSmioletnich juz 37 czyli 8y" otrzymato plusy.
Z czterech odpowiedzi przynajmniej trzy muszg
wypas¢ dostatecznie, aby mozna bylo + postawic tutaj.
Liczba palcy: Pytamy dziecko: Be mas* palcy
u prawej reki? lle u lewej? Be u obu ragk ra®em? Odpo-
wiedZz musi by¢ natychmiastowa, bez diugiego namy-
stu i bez liczenia. ,Nalezatoby przypuszczaé, mowi
Binet, iz dzieci szeScioletnie powinny zna¢ doktadnie
liczbe swych palcy, a jednak tak nie jest, i dopiero
dzieci siedmioletnie dajg tu dobre odpowiedzi®.
Bobertag uwaza ten test za zbyt tatwy dla sied-
mioletnich, i opuszcza go zupetnie w poprawionej przez
siebie serji. U mnie z pos$rod siedmioletnich byto pluséw
65", z posrod o$mioletnich juz 88% O ile wiec test ten
ma pozostaC w serji BS., nalezy go zatrzyma¢ na daw-
nym miejscu, t.j. w skali dla siedmioletnich.
Niektdre dzieci znajg doskonale liczbe palcy u jed-
nej 1 u drugiej reki. Na pytanie jednak, a ile razem?
dajg fatszywe odpowiedzi: 6+5=8 lub 6, 11, 20. Inne
nie wiedzg nawet, ile palcy u jednej reki, podajac cyfry
zupetnie mylne, Jak np. 3+3, lub 7+7 razem 11 i t. p.
Skopiowanie wzoru pisanego: U BS. dzieci odpi-
sywaly trzy krétkie stowa ,,Le petit Paul®. Jest to pro-
ba zupetnie szkolnej natury, nie wiele mogaca powie-
dzie€¢ o inteligiencji dziecka. Bobertag usungt ten test
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ze swej serji. Przy mych badaniach uwazatem réw-
niez za stosowne nie traci¢ czasu na odpisywanie
stow. Kilku dzieciom z poczatku datem do odpisa-
nia wyraznie wykaligrafowany wzor: Mata Zosia pta-
cie. Okazato sie, iz wykonanie proby zaleznym jest
catkowicie od tego, ozy dziecko Taiaio juz piéro w reku,
ewentualnie czy umie pisac, lub tez nie. W dalszym
ciggu badan pomijatem te prébe zupetnie.
Odrysowanie rombu. Juz dzieci piecioletnie, a na-

wet miodsze, kre$lg z fatwoscig O podczas gdy na-
kreélenie rombu sprawia im duze trudnosci. Wedtug
statystyki BS. zaledwo potowa szeScioletnich, a juz
prawie wszystkie siedmioletnie dzieci zrobity test ten
dostatecznie.

U Bobertaga otrzymato -} z posrod piecioletnich
tylko 3y a siedmioletnich 615"

U mnie rezultat nieco pomyslniejszy; a mianowi-
cie SOy szeScioletnich i 72 siedmioletnich wykonato
test powyzszy. Préba polega na tym, iz kladac, wzgl.
stawiajac przed dzieckiem, ostrym katebdo gory, wy-
raznie nakresSlony na biatym kartonie (boki 3—4
cm., katy w przyblizeniu 75“ 1 105), kazemy odryso-
wac tenze. Przedtjun nalezy zapyta¢: Qo to jest? dzieci
odpowiadajg: ,,okienko“, ,pudeteczko”, ,gwiazdka*
i t. p. Wowczas kazemy dziecku ,namalowac” takie
samo ,,okienko* i t. d. Proba powinna trwa¢ nie wie-
cej], jak jedng minute.

Podaje tu Kilka rysunkow, z ktérych szes¢ pierw-
szych wykonaty dzieci siedmioletnie, za$ trzy ostatnie
pietnastoletni chtopcy, nieudolni umystowo w zakta-
dzie poprawczo-wychowawczym w Studziedcu. Rozwdj
umystowy tych nieudolnych nie siega petnych sied-
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raiu lat (WL 6,5). Rysunki 1, 2 i 3 uwazatem za
dostateczne, inne, rozumie sig, niedostateczne.

Powtarzanie 5 cyfr: Ta préba wymaga wielkigj
uwagi ze strony OB., a ze strony eksperymentatora
scistego przestrzegania nizej podanych przepisow.
Wszelkie zmiany dowolne moga ufatwic, wzglednie
utrudni¢ test sam, a przez to zmieni¢ jego warto$¢
w danym Wypadku

Najpierw mowimy dziecku, iz bedzie musiato po-
wtarza¢ za nami szeregi cyfr, ale tylko powtarzac,
nie liczy¢, nie zmieniaC szeregu, a powtorzy¢ zawsze
w tym samym porzadku, jak mu powiemy. Dzieciom
matym nalezy rzecz objasni¢ blizej na przyktadzie.
A wiec stuchajg ja mowig: 4—7—2% a ty powtorz za mng
to samo. Po takim wstepie nalezy jeszcze upom-
nieC dziecko, aby dobrze uwazato, a potem juz na-
stepuje sama proba. Przy tej probie szczegolniej za-
den szelest, ruch niepotrzebny i t. p., nie moga odry-
waé uwagi dziecka. Eksperymentator musi zachowaé
sie bardzo powaznie i spokojnie, nie patrze¢ w oczy
OB., gdyz i to detonuje szczeg6lniej mniejsze dzieci.
Jezeli podczas czytania szeregu cyfr, lub powtarzania
przez OB., zajdzie jaka$ przeszkoda niespodziana, na-
lezy przerwaé prébe i poda¢ nowy szereg cyfr. Tego
samego szeregu nie mozna nigdy podawacC dwa razy.

Wedtug BS. cyfry nalezy czyta¢ w tempie réw-
nym, bez rytmu i bez akcentowania pojedynczych z nich,
mniej wiecej dwie cyfry na sekunde. Akcentowanie
np. kazdej trzeciej cyfry, lub rytm pewien w czytaniu,
utatwia ogromnie zadanie, uwaga OB. nie musi byc¢
juz tak wytezong, jak przy czytaniu monotonnym i réw-
nym, ale tez wowczas warto$C proby bedzie znacznie
mniejsza.

Podaje tu szeregi cyfr, ktoremi postugiwatem sie
przy mych badaniach:



56

trstch cyfrowe: 275. 386. 579.
cdero . 7259. 9816. 3528.
piacio " 46385. 51942. 79831.
seescio 270415,  905827.  169573.
siecdmio ,, 3968504. 5298730. 8437692.

Nie zawsze szeregi o jednakowej liczbie cyfr sg
zarowno tatwemi do powtérzenia. Wzgledy fonetycz-
ne, a takze porzadek wstepujacy lub zstepujacy, od-
grywajaZ tu duzg role. To tez nie mozna »Kué na go-
rgco“ tych szeregbw, ale nalezy mied je wypisane
przed soba, i stale uzywaé tych samych.

Przy badaniu nalezy zaczynaé od szeregéw tat-
wych, ojedna, dwie cyfry krétszych od szeregu, prze-
znaczonego dla danego wieku zycia. Przez takie éwi-
czenie wstepne ulatwiamy dziecku powtdrzenie dal-
szych, trudniejszych juz szeregbw. Z trzech podanych
szeregow, o pewnej ilosci cyfr, przynajmniej jeden po-
winien by¢ powtorzonym bez bledu. Nalezy dawac
przynajmniej dwa szeregi z kazdej serji i, o ile cho¢
jeden z nich bedzie powtérzonym w catosci, posuwac
sie dalej, do szeregow coraz dtuzszych i trudniejszych
tak daleko, az OB. nie bedzie w stanie powtdrzyC ani
jednego z trzech szeregow.

B,-S. przeznaczajg dla dzieci czteroletnich trzy,
dl% siedmioletnich pie¢, a dla dwunastoletnich siedm
cyfr.

Bobertag wprowadza nadto powtérzenie czterech
cyfr dla piecio i szesciu dla dziesiecioletnich, a za to
usuwa z serji dwunastoletnich powtorzenie siedmiu
cyfr, na tej zasadzie, iz z posréd 36-ciu dwunastolet-
nich zaledwo 9 dzieci, t. j. tylko 25y bytlo w stanie
powtorzy¢ siedem cyfr.

Zaleca nadto Bobertag korzystaé przy powtarza-
niu c}Tr z okazji do wyprobowania samo KkrytykKi
dziecka nad wiasnemi czynnosciami. Mozemy wiec
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pytad, po kazdorazowym powtorzeniu szeregu: Czy do-
brze powtdrzytes? Mate dzieci najczeSciej odnosz% sie
zupetnie bez krytycznie do zagadnienia i odpowiadajg
bez namystu: ,,dobrze“, nawet wtedy, gdy odpowiedz
byta najfatszywsza. To samo widzimy u umystowo
stabych, ktorzy umiejg zmieni¢ zupetnie szereg, np.
zamiast 46385 odpowiadajg 3-8-6-5, lub zgota inne
podaja cyfry, a zapytani czy dobrze powtdrzyli, od-
powiadajg bez wahania: ,,dobrze®. Podobne bezkry-
tyczne odnoszenie sie do zadania, musimy uwazacC tu
jako minusy umystowe.

Dzieci starsze i wiecej inteligientne namyslajg sie
zwykle, nim dadzg odpowiedz, przy powtdrzeniu zas nie-
udanym, odpowiadajg czesto: ,zle“, lub ,nie wiem®,

Przeciwko powtarzaniu cyfr podnoszono niejedno-
Krotnie zarzuty, iz badamy tu raczej uwage i pamiec
stuchowg, a nie inteligiencje. Nie moge omawiaé tu
szczegotowo kwestji wspdtzaleznosSci pomiedzy pamie-
cig 1 uwaga z jednej, a inteligiencje z drugiej strony,
ani zbija¢ powyzszych zarzutow, zaznacze tylko ogol-
nie, jak to juz podkreslitem we wstepie, ze nie moze-
my przy rozpatrywaniu, a tym samym i przy badaniu
jakiejs dyspozycji, lub czynnosci psychicznej izolowac
jej catkowicie od innych, ze musimy zrobi¢ pewne ustep-
stwa na rzecz czeSciowej przynajmniej wspotzaleznosci
w dziedzinie zycia duchowego. Zapewne, iz test powyz-
szy wymaga wiekszego wsj)étudziatu uwagi i pamieci,
niz testy innego rodzaju, omawiane tutaj, jednakze i in-
teligiencja, pojeta jako ,,zdolnos¢ przystosowania sie do
nowych warunkow", musi przyja¢ udziat, i to bardzo
powazny, przy wykonaniu takich prob, jak powtarza-
nie dtuzszych lub krétszych szeregéw cyfr.

Opisywanie obrazkow. Zastosowanie obrazkéw
do badan psychologicznych bylo oddawna jedng
z prob bardzo sympatycznych, a zarazem dajacych
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czesto ciekawe rezultaty. B.-S. uwazajg prezentowanie
obrazkéw za test najlepszy w catej swej serji: ,test
d’une valeur exceptionelle, nous le mettons au dessus
de tous les autres®. Obrazki, jakich uzywali tu B.-S.
przedstawiaty sceny z zycia, wybrane w ten sposob,
aby akcja osob data sie tatwo odgadngd i wyjasnid.
Przytym na obrazku powinny znajdowa¢ sie i przed-
mioty niezyjace, tak jednak wyraznie przedstawione,
aby je mozna bylo spostrzedz na pierwszy rzut oka.
Jest pozadanym rdéwniez, aby przy wyborze obrazkéw
zachowacC penvne stopniowanie w ten sposéb, iz obra-
zek pierwszy bedzie najtatwiejszym do opisania, drugi
juz trudniejszym nieco, a trzeci wzglednie najtrudniej-
szym. Rozumie sig, iz tre§¢ obrazka musi by¢ dostepng
dla umystu dziecka. Bobertag stawia tu warunek, aby
obrazki nie tylko co do treSci byty wybranemi odpo-
wiednio, lecz nadto, aby odpowiadaty wszelkim wyma-
ganiom poprawnego rysunku, i aby byty bardzo sta-
rannie wykonanemi.

Obrazki uzywane przez B.-S. uwaza Bobertag
za mniej odpowiednie, gtownie dla tego, iz przedstawiajg
one sceny zbyt spokojne, osoby na obrazku stojg, lub
siedzg bez ruchu, przez co wyjasnienie akcji tych osob
jest znacznie utrudnionym. Sam Bobertag uzywat in-
nych obrazkéw, przedstawiajacych sceny zywe, gwat-
towne, rzucajace sie odrazu w oczy.

Obrazki, jakiemi postugiwatem sie przy mych ba-
daniach podaje tutaj. Obrazki te: ,,Dzieci i gesi®, ,,Przed
szkotg” i ,Slepa babka“, odpowiadaja w zupetnosci
wymaganiom, stawianym przez B.-S. i Bobertaga. Wy-
konane barwng akwarelg przez artyste malarza S. Ga-
winskiego, wedtug motywow danych przeze mnie, po-
siadajg pewng warto$¢ estetyczna, a jednoczesnie tres¢
ich jest dostepng dla umystu dziecka. Zachowanym
jest rowniez pewne stopniowanie w ten sposéb, iz



- 59

trestS obrazka pierwszego jest dobrze znang juz matym
dzieciom, obrazek drugi jest juz nieco trudniejszym do
opisania, a na obrazku trzecim scena z samowarem,
I przerazenie zarOowno dzieci, bawigcych sie w Slepg
babke, jak i whbiegajagcych do pokoju kobiet, jest za
trudnem do zrozumienia dla matych dzieci, za to przy
badaniu starszych ten trzeci obrazek wieksze, anizeli
dwa pierwsze, oddaje ustugi”?). B.-S, stawiajg takie
wymagania przy wykonaniu powyzszego testu:

a) dzieci trzechletnie wyliczaja tylko osoby i rze-
czy na obrazku—reponses par enumeration-

b) dzieci siedmioletnie opisujg obrazek, wymie-
niajgc juz czynnosci o0s6b poszczegolnych — reponses
par description.

c) dzieci dwunastoletnie musza daé objasnienie
obrazka, tftomaczac znaczenie rozgrywajacych sie scen,
akcje osob gtéwnych, i ujmujac cato$6 w pewna synte-
ze—

Bobertag przyjmuje w zasadzie uktad powyzszy
B.-S., uwaza jednak, iz opisanie obrazkdw moznaby
pomiescid juz w serji dla szeScioletnich, szczegolniej
jezeli damy obrazki z zywa akcjg os6b g’fownych co
utatwia znacznie opisanie obrazka.

B.-S., pokazujac obrazek dziecku, pytali wprost:
(o tojest? Gdy dziecko odpowiedziato ,,0brazek*, zapy-
tywali dalej: Powiedz m® co wid"SEM na tym obrazku?

Bobertag uwaza takie ogdlne pytania za niewy-
starczajgce. Na pytanie: (o widzisz na tym obrazku?
dziecko wyliczy poprostu szczegoly, t. j. osoby i rze-
czy na obrazku, i wowczas nic nie mozemy mied prze-
ciwko takiej odpowiedzi, gdyz bedzie to odpowiedZ
wprost na nasze pytanie.

Oryginaly kolorowe tych obrazkéw znajdujg sie w ksie-
garni E. Wendego i S-ki, i w potrzebie moga by¢ skopjowane-
mi, ewentualnie wypozyczonemi do badan.
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Sposob pytania, zalecony przez Bobertaga, jest tu
bez watpienia daleko lepszym, i nalezatoby stosowac go
na przysztosc.

Postepujemy w ten sposob; Najpierw mowimy dziec-
ku: Przyjrzyj 8L, dobrze temu obrazkowi i opowiedz' mi
wszystko™ oo tu widzisz, co robig ci ludzie, i co sie tu statd"
Na tak szczegOtowe zapytanie opowiadajg dzieci zwy-
kle juz Smiato i dokfadnie tres¢ obrazka. Zbyt mate
jeszcze i wodweczas niekiedy nie wiedza, jak sobie ra-
dzi¢, i w jaki sposob zacza¢ opowiadanie. Nalezy zg-
dac, aby pokazywaty palcem osoby i rzeczy, a gdy wyli-
czg wszystko, zapytac jeszcze ogolnie: Go robig ci ludzie?
Nie wolno jednak zbyt utatwia¢ dziecku opowiadania,
a wiec pyta¢ np.: Co to jest tutaj? {kto to jest), lub:
Co robi ten cztowiek? i t. p., gdyz wtedy nie mogtoby
juz by¢é mowy o samodzielnym opisaniu, czy objasnie-
niu obrazka.

W jaki sposéb przy ocenie odpowiedzi odrdzniamy
zwykie wyliczanie od opisania obrazka?

— Odpowiedzi w formie stow nie powigzanych
w zdania, bez zadnego zwigzku logicznego, jak np.
»gesi, dzieci, pan, pani, zbdj, chiopczyk, dziewczynka,
a tu litery, domek, drzewka* i t. p., bedg tylko wy-
liczaniem. U dzieci nieco starszych spotykamy juz
sporadycznie czasowniki, wyrazajgce czynnoS$¢ jakiej$
osoby, spoéjniki, tgczace z sobag szczegdty, niekiedy
przymiotnik lub wykrzyknik, ale catosC¢ nie jest jesz-
cze powigzang logicznie. Opisanie obrazka odbywa
sie juz w formie zdan, samodzielnie, bez pytan szcze-
gotowych, przyczym stanowi juz pewng catos¢, obej-
mujgcg wszystkie wazniejsze momenty, rozgrywajgcych
sie scen. Niema tu jednak logicznego uktadu w opo-
wiadaniu, szczegdty gtdwne pomieszane z mniej waz-
nemi, w ujeciu treSci trafiajg sie szczegoty blednie
zrozumiane, czynnosci 0sOb nie zawsze dobrze bywaja
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objasnionemi; bujna wyobraznia dziecka tworzy cze-
sto obraz zupetnie rézny od rzeczywistego; mimo to
wszystko podobne opisanie obrazka nalezy przyjgd za
dostateczne w Skali dla siedmioletnich.

Z trzech obrazkéw przynajmniej dwa muszg byo
opisanemi w powyzszy sposob, aby odpowiedZ mozna
byto uwazad za dostateczng.

Przyktady wyliczania i opisania obrazkéw podaje

Wyliczanie:
a) Obrazek pierwszy:

Trzechletnia dziewczynka Tu sg gesi, kobity
i dzieci...

Inna dziewczynka: (rowniez trzechletnia): Tutaj jest
pani i pan i dziecko, jeszcze i taczty sg i drugie taczty, te taezty
i te i te.. '

Chiopczyk trzechletni: To je otno, to taczty i tu pa-
ni'i tui tui to o (mate dzieci). Go robig? Tu nima nogi (chto-
piec)...

Chtopczyk czteroletni: Kaczki i fabedzie, dziewczyn-
ka i chlopczyk i zyd—krowy pasa, ten zyd krowy pasie.

Dziewczynka piecioletnia: To sag tabedzie, a to to
dziewczynka, a to cyganka, a tu cygan, a to dziecko, a tu domek,
a tu drzewka, juz niema wiecej.

Chtopczyk piecioletni: +tabedzie i chiopaki, tobuzy
tat se dotazujg, panienki i dom, drzewa se rosng i wiecej nie,

Inny chtopiec piecioletni: Kaczki, chtopiec. Przewa-
lit sie chiopiec. Baby sg i chlopak, dom, ptaki. A co robig dzieci?
Bawig sie, pasg sie kaczki...

Dziewczynka szeScioletnia: Dziewczynki i kaczki,
domek, drzewinki, kwiatki, chatka, jeszcze chiopczyk, chmura,
dach, juz wiecej nie wiem.

Chtopczyk szeScioletni: Tu dziewczynka szia, a tu
kaczki szty, tu chiopak znajomy.
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b) Obrazek drugi:

Chiopczyk trzechletni: Tu Slepy babki (dziewczynki),
dwie Slepy babki tu, a tu takie japy (dzieci w oknie). O niema
ten nogi (nauczyciel), a tu stoi kaptur taki (chlopiec), jeszcze tu
kolej jedzie, tu taki parowéz (domek), tu muzykant ma (chtopiec
z tabliczkg), wujek u nas grat, a my tanczyliSmy, i tatu$ u nas
gral, jeszcze ptaki tu sa.

Dziewczynka czteroletnia: Ludzie, pan, dziewczynka,
dziewczynki sa w otnie i sie patszg, chlopat, noda sie jedna tak
ztapata panu, chointa jest.

Dziewczynka piecioletnia: Chiopak i drugi i wszyst-
kie chtopaki, sg trzy dziewczynki, drzewa i dom i ziemia.

Chiopczyk piecioletni: Pan, chlopat w szapsze, tapie
chiopata pan za teb, tam drudi chiopat, tu baba, tu tez chiopat,
tu tez. Tu to ja nie wiem co to jest (w oknie), a wiem juz, chio-
paty i dziewczeta wygladajg otnem, i drzewa sg tu i juz nic.

Chtopczyk szesScioletni: Dom, pan, chlopak, kamie-
nie (bryly $niegu) i nic. Go robig dzieci? Bawig sie. W co? Nie
wiem. A co robi pan? Ciggnie chiopaka.

Inny chtopiec szes$cioletni: Trzy dziewczynki i chto-
piec i tu druga dziewczynka, a tu pan w okurarach. Tu dzie-
wczynka na sznureczku trzyma mufke, tu okno jest, a tu sg drze-
wa, a tu to takie plagi (drzewa dalsze), tu ziemia.

Dziewczynka szeScioletnia: Pan, chiopaczki i do-
mek. Dziewczynki, chtopaki, ogrod. Co robig?>—Ciggnie za gtowe
jego. Dla czego?—Zeby szedt do domu.

Dziewczynka siedmioletnia: Djabetki, chtopy, maip-
ka (w oknie), ludzie, dziewczynta, wiecej nic.

Chtopczyk siedmioletni: Chiop, dziewczynka, indyjani
(w oknie), chtopak, tu chtopak, tu dziewczynka, i tu i tu i okno,
drzewa, ziemia, kamienie.

c) Obrazek trzeci:

Trzechletnia dziewczynka: Tu sie kurzy, a tu chio-
paczek, tu dziewczynka co$ robi. Go robig? — Bawig sie. — W co?
—aNie wiem.

Czteroletnia dziewczynka: Chiopeik, pani, pan, a to
panienka, zabawki, kapelusze (naczynia), garnuszki, drzwi, okien-
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ko, otomana. Co robig?—Bawig sie. W co?—W konia. Co to prys-
ka? ogien? zegar.

Dziewczynka piecioletnia; Pan Slepy na oko, to
pani i chtopczyk i dziewczynka, a tu jest taka kuchnia, gotuje sie
obiad. Go robig?—Bijg sie, ten pan z dziewczynkg—tu jest garnu-
szek, tu jest taki kubetki, chlopak pokazat paluszek i wiecej nic.

Inna dziewczynkapiecioletnia: Dziewczynki, drzew-
ka, jabtuszko, jeszcze tu jest dziewuszka, i tu dziewczynka jedna,
zegat jest, buciki sa, sukieneczki sg, a tu chtopiec jeden i nama-
lowane jest i kapeluszki, reki sg, ponczoszki sa, i jeszcze sg ka-
pelusze i jabtuszka sg (naczynia). Go robig?—Ida do ochronki.

Chtopczyk piecioletni: Tu dziewczynka, dwie panie,
druga dziewczynka i chiopak. Chtop ma zawigzane oczy i zegar.
Go oni robig?—  swoim mieszkaniu siedza.

Chtopiec szescioletni: Dwie panie i jeden chiopak
i jeden pan miat zawigzang chustke, i szklanki byty, samowar tez.

Dziewczynka sze$cioletnia: Dziewczynka, piesek,
(samowar wywrdcony) pan, pani, dzieciak, dziewczynka, okno, zy-
gal, dzbanek. Go robig?—Bawig sie w Slepg babke.

Dziewczynka siedmioletnia: Tratowiaty, a ludzie sie
patsa, i pan ma osy zawigzane, chlopsyk, wiesy nis.

Inna dziewczynka siedmioletnia: Dziewczynka,
mama, tatu$, chiopczyk, zegar, mieszkanie, okno, pitki sg, stot,
kaczki, kubki i obrazek—juz wszystko.

Jeszcze kilka przyktadow wyliczania przez chiop-
cow umystowo stabych.

Nr. 40. WZ. 13, WI. 7 tak opisuje obrazek Il-gi: —Chtopcy
bawili sie, chtopak w okularach, chiopiec w oknie, drzewa sg
wiecej nic.

Obrazek Ill-ci:—Dziewczynka leci, chitopcy zakryli oczy, leca
za nig dziewczyny, Sciana jest, zegar wigcej nie.

Nr, 4. WZ 14, WI. 6,5—obrazek 1l-gi: Aniolek i takie za-
mazane, co przez oczOw jest, takie Swiete, niema nic wiecej.

Obrazek lll-ci: Panna zawiazane oczy ma, $Swiete, nic wiecej.
Go robig te -Siedzg. Gdzie?—W niebie.

Nr. 16. WZ 14, WI. 6 wylicza w ten sposob tres¢ obrazka
Ill-go: Dziewczynka, chiopak, dziewczyna, dziewczyna, chiopak.
Go robig?—Nie wiem.



64

Opisanie:
a) Obrazek pierwszy:

Chtopczyk piecioletni: Tu gesi pasg sie i tu chiop-
czyk sie przewrdcit i dziewczynka pasie gesi i mama idzie z dziew-
czynka i dwa chiopaczki i gesi sg. Tu chiopczyk leci, a tu leci
i sie przewrdcit idomy i drzewa sg, okna drzwi, dach...

Inny chtopczyk piecioletni; Kaczki pasie, wygania
w pole jes¢ pasie, dziewczynke tak dziobig te kaczki, tutaj chtopak,
a tu dziewczyny,tutaj las je a tu chatka jestna lasu, a tutaj
piekto (ciemne drzwi chaty), a tu chatka, juz niema nic.

Inny piecioletni chtopczyk: Bierze i podnosi reke,
zeby zlapala ptaszka, i uklekla, i chciata ztapa¢ ptaszka, a ptaszek
jej uciekt. A tu dom je, a tu kaczki ptywajg na wodzie, a tu kij
trzyma i podnosi do gory, a ten chilopak sie boi kaczki, a ta
kaczka juz sie ugryzta, za ogon chce juz jg zlapa¢, a te dziew-
czynke to ta ugryzta kaczka. A tu drzewa zeby deszcz nie padat,
a tu napakowati sie gesi, a tu panienka kij podniesta i chce zta-
pa¢ kaczke za swoja sukienke, a tu kropki (plamki czerwone),
a tu tez ten podnosi kij, a on kopie kaczke ten co ma kij.

Dziewczynka piecioletnia: Chlopaczek lezy, nie
dziewczynka, a tu kura, tu kura i tu, a tu tez dziewczynka, nie
chlopczyk, tu tez dziewczynka kurow pasie, kuréw bije, a kury
uciekaja.

Dziewczynka sze$cioletnia: Kaczki, dziewczyna lezy
na poditodze, zatozyta chustke, dom jest, drzewa i nic.

Chiopiec szesScioletni: Gesi i dzieciaki ich gnajg. Tu
ich, dom jest, las je i gesie. Przedstawiaja pewnie, gesie maja
i gnaja je do domu. Domek jest i drzewa, gora, golebie, i droga,
i niebo.

Chtopiec siedmioletni: Ganiajg kury i kaczki, dziew-
czynka sie przewrocita, dwie ganiajg kaczki i jeden chiopiec.
Wrony lecg u géry, dom.

Inny chitopiec siedmioletni: Jedna bije kaczkdw,
drugi tez bije kaczkéw, a jedna sie przewrdcita —juz cate, dom
tez jest.

Dzi®&wczynka siedmiolGtnia: Co to je? Tu dziew-
czynka i tu i ten chlopak. Ta przewrdcita sie, ten niema reki
i 'nogi, takie ma wiosy, jak dziewczyna (chilopak), a tu okno, a tu...
(brég). Go oni robig?—Nie wiem.
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Dziewczynka o$Smioletnia: Tam pasa gesi, jeden sie
tu przewrdcit, tam gasior jest, i on tak ucieka, bo sie boi, taki
domek jest, i taki las, i taka buda, i taki duzy stolik (brdg). Go ro-
big?—Bawig sie.

Chitopiec o$mioletni: Dziewczyna Kkaczki zaganiata,
i chiopiec z batem zagnal, i sie dziewczyna przewrdcita. | wrony
byly tam i taka komdrka i drzewa. Co robig? Zaganiajg gesi. Do-
had?—Do domu.

b) Obrazek drugi:

Chtopiec piecioletni: Pan, chiopak, i drugi chiopak,
i tu pan i tu. Tu drzewo, to okno, strach tu mieszka, chiopak,
ten pan go bije, but jego spadi, czapka, chtopak stoi sobie, juz
niema nie.

Inny piecioletni chtopczyk: Tu chiopczyk idzie do
szkoly, barankowa czapka, tu gwiazdka taka (okno zbite),
tu chlopaczek i tu, tu dziewczynka, tutaj ogréd. Ten trzyma, nie
wiem co trzyma, tu okienko, nie wiem co to jest, nogi, rece, tu
noga, tu noga, tu reka i tu reka, drzewo, drzewo, galazki, tu
dziewczynka i chiopczyk wyglada, a nic niema, aby tyle, a bym
jeszcze zobaczyt....

Dziewczynka piecioletnia: Chiopaczek kwiatek trzy-
ma, tu ztodziej bierze chiopaczka, tu dziewczyna, a tu jeden
chiopczyk do ochrony idzie z tabliczkg, a tu dziewczynki w oknie
patrza, a tu domek, a tu pecyny ze $niegu.

Druga dziewczynka piecioletnia: Chlopaczek tu
je, a tu te bombelki (kule ze $niegu), a tu dziewczynka i chio-
paczek, a tu tak sie walg, a ten maly, to ma co$ takiego w reku,
a tu litery (napis: szkota). Go robig?— A oni sig bija. Kto?— Ten
pan tego matego. Czemu go bije?—Ze pewno mu ksigzke zabrat.

Dziewczynka sze$cioletnia: Oni idg do szkoly, i wy-
lata jaki$ pan. Idzie babcia, a tu chtopak zaglada, drzwi sg, a tu
wygladajg oknem, tu chiopak idzie do szkoty, a tam znowuz idzie
babcia.

Inna dziewczynka szes$cioletnia: Bijg sie, i oknem
wygladaja, pozabijali sie, bija sie $niegiem. Ten pan ma okulary,
sie bije, idg do szkoty dziewczynki, i ogrod tu je, drzewa sg, dom
jest, litery sa.

Dziewczynka siedmioletnia: Tutaj dziewczynka, atu
chlopczyk do szkoty idzie i ksiazke trzyma, a tu ojciec wyszedt
ze szkoly i trzyma chlopczyka, zeby szedt do szkoly, i zeby nie

Jak bada¢ inteiigiencje. 5
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latat, a tu ojciec go trzyma za wiosy i wola go, a ten chlopczyk
to wzigt i placze, a dwie dziewczynki wzieli sie za rece i idg
gdzies. Dom jest tutaj, ten pan wylecial z domu, i drzewa tu jest,
a tu litery.

Chtopiec siedmioletni; Jeden pan ztapat chlopca i jego
ciggngt. Dwie dziewczynki patrzyty sie oknem. Jeden chiopiec
nidst snieg, a trzy dziewczynki szty droga.

Chtopiec o$Smioletni: To bylo w zimie. Taki pan tu
wyszedt w okularach i jednego chiopaka za wiosy trzymal, a oni
tam szli i sie bawili. Drzwi byli, i ogrod byt Jeszcze sie w zi-
mie $niegiem ciskali.

Dziewczynka osmioletnia: Idg trzy babki, i chlopczyk
trzyma kamien, i drugi trzyma kamien. Stoi sobie chlopczyk, i trzy-
ma jego djabel. Chiopczyk sobie idzie, i dwie dziewczynki krzycza.
Kamienie lezg na podtodze. (Kule ze $niegu).

Inna dziewczynka o$mioletnia: Dom. Z tego wyle-
ciat pan i ten, co rzucat kule ze $niegu, i pan go ztapat za nos,
i drugi maly chtopaczek rzucat ze Sniegu kule, i drzewa byty biate
i $nieg.

Dziewczynka dziewiecioletnia: Jeden chiopak rzu-
cat $niegiem, a drugi chtopak trzymat gars$¢ $niegu, i jedna trzy-
mata koszyczek i szta do szkoly. Z domu zbdj wyleciat, i trzymat
W reku kij. W oknie staty lalki.

c) Obrazek trzeci:

Chtopczyk piecioletni: O tu dziewczynka, o tu tak
wzieta noge i uklekla. Tu sg takie kamienie, tutaj chiopiec po-
kazuje palcem. Tu dwie panie stojg, a tu domek, tutaj zegar jest,
tu jest taka droga (podioga), a tu dzbanek stoi, tu je sto}, na
stole siedzi dziewczynka. Tutaj chiopak ma zawigzane oczy, nie
to dziewczynka ma zawigzane chustka, a tu konik (samowar), juz
nic niema.

Chtopczyk szescioletni: Tu dom sie pali. Chiopczyk
jest, i dziewczynka, i zegar jest, i butki sg tutaj. A tu sie rozsy-
pato co$, i stot jest.

Inny chtopiec szes$cioletni: Bawili sie w $lepg babke,
i wszystko z garkéw, zrocit i pokazuje, ze to on zrécil, jedna
dziewczynka pokazuje, ze on zbit.

Dziewczynka szesScioletnia: Dziewczynka ta Slepa,
na oczy nie widzi, dziewczynke gonig, a ten chiopiec pokazuje tu.
Dwie panie stoja, dziewczynka, J'egar, dzbanuszek, stot.
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Dziewczynka siedmioletnia: Jeden chiopak miat
oczy zawigzane, bawili sie w ciu-ciu babke, i kolo tego chiopaka
stali dwie dziewczyny, i kolo tych dziewczynkéw jeden chiopak
stojat, i dziewczyny uciekaty, a ten chiopak ich ganiat i na po-
diodze byli takie pantofle, i te dziewczyny stojali koto okna, wie-
cej nic.

Chtopiec siedmioletni: Jeden wzigt pan, ma zawig-
zane chustke na gtowie, Zzeby nic nie widzial, i szukat, i macat
ogien. A jedna pani byla taka przestraszona, a chtopiec tak ma-
cal tego, a jedna pani tam stata, i wiecej nic tam nie bylo.

Dziewczynka o$Smioletnia: Dziewczynka sobie idzie
w czerwonej bluzce i patrzy, a tu chilopczyk spadt z konia, i kon
sie przewrdcit (samowar), a tu dwie panie krzyczg i chtopczyk.

Chtopiec osmioletni: Jedna ciu-ciu babka wpadfa, po-
tlukta talerze i miski. Jedna dziewczyna uciekata, tamte uciekli
za drzwi, ona jednego zaczka chciata ztapa¢, a tamte sie patrzeli,
i uciekli.

c) Objasnienie obrazkdéw; W jaki sposob odr6z-
nié objasnienie obrazkdw od opisania tychze? B.-S.
rozstrzygaja te kwestje w paru stowach. Jezeli sceny,
przedstawione na obrazku, bedg opowiedzianemi w ten
sposab, iz osoby gtowne bedg trafnie wskazanemi, i czyn-
nosci ich zostang dokfadnie wyjasnionemi, gdy np. na-
zwanemi bedg stany wzruszeniowe 0s6b dziatajgcych
na obrazku (u B__ 8. np. na obrazku trzecim ,wiezien
tesknigcy za wolnoscig”), wowczas mamy juz wiasciwe
objasnienie obrazka. Btedy co do osob gtownych, i ich
akcji, nie sg tu dopuszczalnemi.

Bobertag nie zadawalnia sie takim ogolnikowym
postawieniem kwestji, i dla fatwiejszego odrdznienia
objasnienia od opisu, wprowadza szereg pytan, przy po-
mocy ktorych jesteSmy juz w stanie osadzi¢ lepiej war-
to§¢ odpowiedzi OB., a zarazem przekona¢ sie, Czy
istotna tres¢ obrazka zostata ujeta w catosci. Przy-
tym Bobertag odréznia dwa rodzaje objasnienia: a)
spontaniczne — bez wszelkich pytad przy opowiadaniu,
i b) wywotane przez pytania eksperymentatora.
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Pytania wedlug Bobertaga dajg nam mozno$¢ po-
znania blizszego indywidualnych wiasnosci umystowych
OB., a zarazem mogg stuzy¢ za powazny przyczynek
do zbudowania teorji procesow myslenia wogole. ,,Opi-
sanie, mOwi Bobertag, przechodzi w objasnienie w ten
sposob, iz pojedyncze szczegoty bedg doktadniej uchwy-
conemi, szeregi wyobrazen rosng stale iloSciowo i ja-
kosciowo, rozgateziajgc sie przytym we wszystkich Kie-
runkach. Takie rozrzucenie tresci odbywa sie zwykle
na koszt rzeczy istotnych, uboczne kierunki mysli, pod-
noszace ten lub 6w szczegdt, moga ro$C niepomiernie,
przeszkadzajagc skoncentrowaniu mysli na szczegotach
gtdbwnych. Wtedy wiasnie rzucenie umiejetne tego, lub
innego pytania, zwraca kierunek mysli na wasciwe to-
ry, i dopomaga do stworzenia z wielu réznorodnych
czynnikow jednego procesu centralnego, wyrazajacego
mys$l gtdowng rozpatrywanej sceny, co bedzie juz ob-
jasnienieyn obrazka“ ». Nalezy jednak wzig¢ tu pod
uwage, iz pytania, rzucane w ciggu opowiadania, ufa-
twiajg w znacznej mierze objasnienie obrazka. Takie
np. pytania: Co robig dzieci? Cemu ten pan bije chtopca?
Dlaczego matka biegnie przestraszona? zwracajg uwage
dziecka na tre$¢ sceny gtownej obrazka, i dopomagajg
do wywigzania sie z zadania przy objasnieniu. Dla tego
nie mozna stawia¢ pytan zbyt szczegétowych, ani zbyt
wielu: dwa, trzy najwyzej. o robig? Dlaczego? Takie
0goblne pytania pozostawiajg dziecku zupetng samodziel-
no$¢ w daniu odpowiedzi.

Za dobre mozemy uwazac tylko prawdziwe objas-
nienia. Wszystkie szczegoty gtdbwne muszag byé poruszo-
nemi i opowiedzianemi w ten sposob, aby ztozyla sie
z nich cato$¢, mniej wiecej zakonczona. Im wiecej szcze-

h 0. Bobertag. Badanie inteligieneji. Zeit. f. ang. Ps. str. 150.
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gotéw pominieto, lub podano niepowigzanie, tern mniej
wartosciowym bedzie objasnienie.

Dzieci mniejsze dajg, czesto objasnienia zbyt fanta-
styczne, bardzo rozne od rzeczywistosci, i dla tego nie
mogace uchodzié za zrobienie testu. Podane nizej przy-
kiady objasnienia obrazkéw uwazatem za dostateczne.

Objasnienie:
a) Obrazek pierwszy:

Chtopiec szescioletni (objasnienie spontaniczne): Trzy
dziewczynki pasty gesi, jedna z nich przewrdcita sie, i gesi jg
gryzg. Chiopak odgania gesi batem. Dom tam stoi, i drzewka,
wiecej nic.

Chiopiec sze$cioletni (objasnienie wywolane) — Gaski
padli. Kto? Dziewczynka i matka i corka, | co sie stato?—Corka
upadta i przewrdcita sie, a gasior jg dziobie. | co jeszcze?—Chio-
pak odpedza gesi batem.

Dziewczynka o$mioletnia: (0. s. N—Widziatam jak
dziewczynka gna gesi. Jeden chiopiec leci z batem, i chce bi¢
gesi. Jedna dziewczynka przewrdcita sie. Druga dziewczynka le-
ciata, wrony leciaty, dom biaty stat tam, i dach zotty.

Dziewczynka dziewiecioletnia (0. s.). Jedna trzy-
mata kij, jedna rece wyszczerzyta. Chiopak trzymat bat i jeden
tego, jeden sie przewrdcit, i gesie go dziobaty. Drzewa tam byly
tez, i dom byt

Dziewczynka dziesiecioletnia: (0. s.) Jedna dziew-
czynka z kijem tam leci, adruga przewalita si¢ i krzyczy, a drugi
z batem tam leci, i gnajg gesi, a druga dziewczynka stoi i krzyczy,
a za nig tam lecg, a ona tam z kijem gna.

Chiopiecjedenastoletni: (o.s.). Gesie tam pasli. Dziecko
tak przewalone bylo, dwie kobiety staty, chtopiec leciat, dom, stud-
nia, takie siano w stogu i trawa taka tam rosta.

Chtopiec dwunastoletni: (s.0.). Gnali dwie dziewczynki
i dwuch chtopcéw gesi. Jeden chiopiec sie przewrocit, a gesi go

A (0. s.) znaczy objasnienie spontaniczne.
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zaczeli dzioba¢, a drugi chiopiec zaczat hi¢ gesi batem. A to sie
dzialo na matej wsi, gdzie tylko stato Kkilka chat. Studnia tam
byla, trawa.

b) Obrazek drugi:

Chiopiec szeScioletni: Tu sie $niegiem bijag. Ten dziad
fapie tego dziecka, tu jest zima, tu mu mufka upadta, a ten wpa-
da i chce zlapaé czapke, a ten go przytrzymuje. Ten w oko wsa-
dza palec. Tu zima, a tu drzewa, tu dziewczynki ida, szyba zbita,
patrza sie tu, pan wychodzi tapa¢ dzieciska. Ten leci, i chce w tego
palngé, trzyma $nieg. Nad mieszkaniem drzewa, $nieg.

Inny chtopiec szeScioletni: Chiopcy szli do szkoly,
bili sie $niegiem, wybit szybe, nauczyciel wyskoczyt i bierze go
do szkoty. Wygladajg oknem cérka i chiopak. Chiopak bierze $nieg,
i ta sie Smieje, i wiecej nic. Jak ubrany nauczyciel? — Miat pidrka
na gtowie, portki siwe i wiecej nic.

Chtopiec o$mioletni: Tu jest szkola, tu jest pan nau-
czyciel. Dzieci idg do szkoly, i wybili szybe, tam dwie dziewczyn-
ki stojg w oknie, nauczyciel wybiegt z pidrem za uchem, i tapie
tego chiopaka za ucho. Inne dzieci bijg sie $niegiem, porzucali
dzieci kule na ziemie, a jeden schowat sie za mur i sie Smiegje.

Dziewczynka dziesiecioletnia: Jeden chiopak rzu-
cat $niegiem, drugi chiopak trzymat gar$¢ $niegu, i jedna trzy-
mata koszyczek i szta do szkoty, i z domu zbdj wyleciat, i trzymat
w reku kij. W oknie staty dwie lalki, i zima byta, i wiecej nie.

Dziewczynka dziesiecioletnia: To taki pan w oku-
larach zilapat jednego chiopca, on chciat podnies¢ czapke, a on
kazat mu i$¢ do tego domu. A drugi tam za sciang ztapat $nieg,
a drugi tam idzie do szkoty. Dwie dziewczynki takie omazane
stali w oknie. Chiopiec i dziewczynka tam sie patrzeli.

Chtopiec dziesiecioletni: Chiopcy rzucajg w siebie
kulami snieznemi. Jeden rycerz wyszedt z domu i wytargat chtopca
za uszy. Sniegi lezg na ziemiach i domach. Jedna dziewczynka
patrzy sie z okna na chiopca. Drzewa rosng niedaleko domu. Co
robi nauczyciel?— Wytarguje chiopca, to chyba rycerz. Czemu go
bije>—To zato, ze sie bit Sniegiem. Moze co zbroit?—Nic,

Chtopiec dwunastoletni: W zime dzieci wychodzity
ze szkoty, i na ulicy rzucali sie $niegiem, a nauczyciel, widzac to,
ztapat jednego dzieciaka za wiosy. Czapka temu dzieciakowi ze
strachu spadta na ziemie. Nauczyciel miat spodnie z6ite w kratke
czarng, frak czarny, za uchem miat pidro, dawat olbrzymie kroki.
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Dzieciaki wracali ze szkoly, i mieli tabliezki i gabki pod pacha,
juz nic.

c) Obrazek trzeci:

Chtopiec szes$cioletni: (objasnienie wywotane). Bawili
sie w $lepg babke, i ruszyli sie o stol, i samowar zleciat, i czajnik
sie pobit, i szklanki sie pobili. Kto sie bawit? — Dwie dziewczynki
i jeden chiopczyk. Kto tam byt jeszcze? — Dwie duze cérki staty,
a maly braciszek patrzy sie na ten ogien.

Chtopiec osSmioletni: Jeden pan miatl zawiazane oczy,
i tego straszyli. Jedna dziewczynka uciekata, a on tg tapat. Jeden
chtopak dwoma palcami przytykat do drzwi, a to i dwie kobity
precz stojali we drzwiach.

Inny chtopiec o$mioletni: Dziewczynki bawily sie
w eiu-ciu babke. On myslal, ze to dziewczynka, i pociggnat za
obrus, i wszystko sie pobito i wylato. Dwie panie staty w drzwiach
przestraszone. Chiopczyk stat blizko koto drzwi i sie patrzal. Ja-
ka$ dziewczyna byta koto stotu i uciekata.

Dziewczynka dziesiecioletnia: Jedna dziewczynka
bawita sie w $lepg babke. Dziewczynka uciekata, miata sukienke
JV paski, bluzke czerwona, i ten chiopak, co byt Slepg babka, miat
oczy zawigzane, uderzyt w kuchnie, ogien padi, nafta sie wylala,
wszystko sie zaczeto palié. Matka przyszia i stuzaca, i ten chio-
piec miat niebieskg bluzke, W paski majtki i biaty kotnierz.

Chtopiec dziesiecioletni; Temu chiopcu zawiazali
oczy, i on tak leciat, i wleciat na stotek z samowarem, i wszystko
sie sttuklo. Ta dziewczynka tu ucieka, jeszcze dymi sie w catym
pokoju, i tu ludzie ida, i zegar, i drzwi, stof, koszyk.

Chiopiec jedenastoletni: Na stole stata taca, i na
niej byty filizanki, i stat samowar, i przyszedt chiopiec, tracit, sa-
mowar sie przewrdcit, i zalat mu rece. Jego siostra zaczeta ucie-
ka¢. Wpadli rodzice przestraszeni. Chiopiec miat oczy zawiagzane,
byt ubrany w krétkie spodnie, bluze miat odwinietg, koloru z4t-
tego. Dziewczynka miata bluze z6Hg, a sukienka zdaje sie zohta
w biale pasy, buty mieli z6tte, ponczochy zielone (barwy podaje
zupetnie mylnie).

Chtopiec dwunastoletni: Widzimy na obrazku zaba-
we dzieci w ciu-ciu babke. Chiopczyk, ktéry goni dzieci drugie,
pedzi na oélep za dziewczynka, ktéra potrgca samowar, i wszystko
leci na ziemie. Z drzwi wida¢ przerazone twarze kobiet, ktore nie-
spodziewaty sie z takiej niewinnej zabawy takiej katastrofy.
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inny dwunastoletni chtopiec: Bylo to wieczorem.
Rodzice jedli kolacje, a dzieci jadty w pierwszym pokoju, i zaczety
sie bawi¢ w Slepg babke, a jeden, co miat zawiazane oczy, pociag-
nat za obrus, samowar przewroécit sie, i poparzyt mu rece, i po-
spadato wszystko. Dzieci sie poprzelekali, i jedna dziewczynka
uciekata. Wszyscy wstali od stotu, i przygladali sie temu strasz-
nemu wypadkowi.

U B.-S. wiekszos¢ dzieci dwunastoletnich daje do-
stateczne ;objasnienia przynajmniej dwdch obrazkow.
Na pytania juz dziewiecio, wzgl. dziesiecioletnie dzieci
odpowiadajg zadawalajgco. Wiasciwie wiec, wedtug
autorow francuskich, nalezatoby tylko objasnienie spén-
tanicme uwaza0d za test odpowiedni dla dwunastolet-
nich. Objasnienia wywotane mozna otrzymac juz od dzieci
znacznie mniejszych. Bobertag pomieszcza te ostatnie
w skali dla dziewiecioletnich.

Nalezy jednak ustali¢ raz nazawsze nasze wyma-
gania, co do objasnienia obrazkow, i od wszystkich dzie-
ci zadaC juz nastepnie zadosyoOuczynienia tyra wyma-
ganiom. Musimy wskaza¢ tu pewne szczegoty, jako ta-
kie, ktérych nie wolno pomingC w objasnieniu, a tyl-
ko w ten sposéb otrzymamy norme statg dla oceny
odpowiedzi OB.

Przy mych obrazkach tylko te objasnienia uwaza-
tem za dobre, w ktérych wymienionemi zostaty naste-
pujace szczegoly gtowne:

Obrazek pierwszy: ,,dzieci pasg gesi“, ,,dziewczynka
sie przewrocita, a gesi ja dziobig", ,,chlopiec odpedza
gesi“. Zamiast ,dziewczynka sie przewrocita®, wystar-
czy objasnienie ,,dziecko lezy*, lub ,,chtopczyk sie prze-
wrocit* i t. p. Dziewczynki pasgce gesi nazywajg nie-
kiedy dzieci matka z corka, kobietami, babka. Takie
objasnienie uwazalem za dostateczne. Szczegoty po-
mniejsze, jak drzewa, domek, brég siana, wrony na
horyzoncie mogg by¢ pominietemi, bez szkody dla ca-
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tosci objasnienia, jakkolwiek wskazanie ich musimy uwa-
za¢ za dowod wiekszej spostrzegawczosci dziecka.

Obrasek drugi: Tu muszg byC wymienionemi takie
szczegoty: ,.chtopcy, wzgl. dzieci bijg sie $niegiem*,
»hauczyciel, wzgl. pan, chtop, i t. p. ztapat chiopca za
wiosy, wzgl. bije go*. Szyba zbita, jako wiasciwa przyczy-
na kary, wymierzanej przez nauczyciela, za mato rzuca
sie w oczy. Wiekszo$¢ dzieci nie dostrzega tego szcze-
gotu, a stad pomija w objasnieniu zagadnienie, badZ co
badZ najwazniejsze tutaj: dlaczego nauczyciel bije chtopca?
Opuszczenie tego szczegotu czyni objasnienie tylko po-
towicznym, mimo to jednak uwazam, iz takie objasnie-
nie bedzie tu wystarczajagcym, o ile inne szczegoty
gtdwne zostang objasnionemi we wiasciwy sposob. Zbyt
wiele trudnosci sprawia niekiedy dzieciom osoba nau-
czyciela, narysowana nieco fantastycznie. Niektdre dzie-
ci widzg w nauczycielu ,rycerza® ,zbdja“, nawet ,,dja-
bta®“. |1 tu réwniez odpowiedz nalezy uwazac za dobra,
jezeli inne szczegdty beda dobrze wskazanemi i objas-
nionemi.

Obrazek trzeci: Scena z samowarem jest mniej wy-
raznie uwydatniong na obrazku. Niektére dzieci nie
zwrocity na nig zupetnie uwagi. Wyzej podatem obja-
$nienie chlopca osSmioletniego, gdzie wypadek z samo-
warem zostat catkiem pominietym. Takie objasnienia nie
naleza do najlepszych, jednak mozna je uwazaC za wy-
starczajace tam, gdzie cato$¢ zostanie prawidtowo uchwy-
cong, i inne wazniejsze szczegoty beda objasnionemi.
Za to jako konieczne uwazam podanie tu takich szcze-
gotow: ,bawili si¢ w slepg babke (w ciu-ciu babke)®,
~chtopiec miat zawigzane oczy i gonit dziewczynke®,
,drugi chiopiec pokazywat na niego palcem, wzgl.
stat 1 patrzyt”.

Dwie kobiety, wbiegajace do pokoju, przerazone wy-
padkiem z samowarem, zamato rzucajg sie w oczy, ja-
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Ko bedace na uboczu od sceny gtdwnej. W objasnie-
niu moga byc pominietemi.

Obrazek trzeci jest wogole znacznie trudniejszym
do objasnienia, niz dwa pierwsze. Zabawa w Slepg bab-
ke jest znang wszystkim dzieciom, lecz samowaru nie
widziaty niektére dzieci warstw ubozszych. Nadto ta-
ki objaw psychiczny, jak przerazenie na twarzach ko-
biet, wbiegajacych do pokoju, nalezy do szczegotow
wzglednie trudnych do zauwazenia, i bywa dostrzezo-
nym juz tylko przez dzieci starsze i wiecej inteli-
gentne.

Samo wykonanie proby z obrazkami nalezy prze-
prowadzi¢ w sposéb nastepujacy: Pokazawszy dziec-
ku obrazek tak, aby wszystko doktadnie mogto obej-
rze¢, pozostawiamy mu najpierw zupetng swobode
wypomedzema sie, nie przerywajac opowiadania,
choéby byto najbardziej niedorzecznym i fantastycz-
nym. Gdy dziecko urywa opowiadanie pytamy ogol-
nikowo: ,,I o jessce” tak diugo, az otrzymamy
w koncu odpowiedz: ,,mc wiecej' Mate dzieci namyslajg
sie niekiedy dtugo, dotykajg patcami o0sob i rzeczy, py-
tajgc: ,,a to co?“. Nalezy im pozwala¢ na wszystko,
rozumie sie pod warunkiem, ze palce beda czyste, i ze
nie zniszcza obrazka.

Przy wywotanym objasnianiu obrazkow, nie
nalezy dawaé¢ zbyt wielu, ani zbyt szczegétowych
pytan. Przy pierwszym obrazku pytamy: ,Co robig
tzied?™ Mozna jeszcze dodaC pytanie: A oo sig stato
potem? Takie pytania, jak: oo robi chtopczyk”* kogo gry-
zie ges? i t. p. sg tu niedopuszczalnemi, gdyz zmie-
niatyby catkowicie wartoS¢ proby, czynigc jg zbyt ta-
twg. Przy drugim obrazku mozna pyta¢: Dlaczego na-
uczyciel bije chtopca?. Gdy na takie pytanie nie otrzy-
mamy jasnej odpowiedzi, mozemy jeszcze zapytac: Mo-
ze chtopcy o zbroili? Niewolno jednak pytac w ten spo-
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HCo: Kto zbit sjsyba? lub: LLbry cblopak rzucit $niegiem w oknoni
gdyz jest to wiasnie szczegoét, o jaki nam chodzi, kté-
rego przeto nie wolno podsuwad OB.

Obrazek trzeci. Tu nalezy pytac: Cosie tu statoS. Gdy
na to pytanie ogodlne dziecko nie domysli sie jeszcze
wypadku z samowarem, mozemy zapyta¢: Co urobita
Slepa babkam a wowczas otrzymamy juz zwykle dobre
wyjasnienie. Przy tym obrazku moznaby postawic jesz-
cze kilka pytan ubocznych, jak np.: Dlaczego kobiety
biegng {stojg we drzwiach) przerazone?* na co odpowia-
dajg dzieci: ,ze sie stat wypadek®, ,ze sie wszystko
pottukto®, ,ze sie pali“ i t. p. Lub inne pytanie: Dla-
czego chtopczyk pokazuje palcem na $Slepg babke—, A bo
ona zwalita samowar”, ,a ze stlukla talerze” i t. d.

TreS¢ objasnien, dawanych przez dzieci, jest bar-
dzo rozmaitg: niekiedy objasnienia trafne i logiczne, to
znow fatszywe, lub bardzo naiwne. Zbadawszy setki
dzieci, widzimy dopiero cate bogactwo kombinacji dzie-
ciecych, zawsze co$ nowego, czego jeszcze nikt nie
podat, nie zauwazyt Sg szczegOly, na ktére sam ek-
sperymentator nie zwrocitby uwagi, a ktore dostrzeze
badawczy wzrok dziecka. Forma opowiadania w kaz-
dym poszczeg6lnym wypadku bedzie r6zng. Z posrod
Kilkuset wzoréw, ani dwoch nie znalaztem zupetnie do
siebie podobnych. Wyobraznia dziecka ma tu olbrzy-
mie pole do dziatania, to tez tworzy niekiedy obrazy
tak fantastyczne, ze wprowadzajg w zdumienie ekspe-
rymentatora.

Test ten, wiecej od innych, wymaga Scistego noto-
wania odpowiedzi OB., gdyz w ten sposob jedynie mo-
zemy zbiera¢ bogaty materjat do oceny indywidual-
nosci dziecka.

Wobec wszystkich opowiadan OB., rozumnych czy
naiwnych, prawdziwych lub najfatlszywszych musimy
zachowaC sie jednakowo obojetnie, wystucha¢ od po-
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czatku do konca, z ming zupeinie zadowolong, nie Smiad
Bie z dziecka, ani irytowa¢ sie, gdyz wdwczas proba
musiataby straci¢ catg swg wartos¢. Gdy jednak wi-
dzimy, ze dziecko zaczyna mowi¢ od rzeczy, nalezy
skorzystaC z pierwszej pauzy, jaka nastapi w opowia-
daniu, i przez umiejetne zapytanie, zwroci¢ kierunek
mysli OB. na wiasciwe tory.

Jeszcze w inny sposéb moznaby wyzyskac¢ obraz-
ki do celow BIl. Bobertag wymienia tu: a) sktadanie
rozcietych obrazkéw wedlug danego wzoru (znane ja-
ko zabawa dziecinna: uktadanie klockow, oklejonych
obrazkami); b) opowiadanie powiastek, na podstawie
danej serji obrazkéw. A. Binet uzywat tez prostych ry-
sunkow, ktore eksponowat na kilka sekund, a dzieci
nastepnie musiaty nakresli¢ widziang figure mozliwie
doktadnie. Oohn i Dieffenbacher, przy badaniu miodzie-
zy szkot srednich we Freiburgu badenskim, stosowali
metode zeznan na podstawie oglgdanych obrazkdw.
Do badan tych uzywali dwdch obrazkow, podobnych
do siebie o tyle, ze jeden i drugi przedstawiat scene
z bajki znanej dzieciom, a nadto samo wykonanie ry-
sunku byto mniej wiecej jednakowym. Pierwszy obra-
zek: ,,Kot w butach*, opisywaly dzieci bezpo$rednio po
eksponowaniu go przez jedng minute. Odpowiedzi by-
ty doktadnie notowanemi. Tre$¢ drugiego obrazka: ,,Kop-
ciuszek*, eksponowanego w tenze sam sposob, opowia-
daty dzieci dopiero po o$miu dniach; to “ewanie noto-
wano réwniez bardzo szczeg6lowo. Zeznanie dawata
OB. najpierw samodzielnie, opowiadajac wszystko, co
widziata na obrazku, poczym zadawano jej szereg py-
tan, wedlug schematu z gory ulozonego, i dla wszyst-
kich jednakowego.

Schemat zawierat ogotem 125 pytan bardzo szcze-
goétowych, a wsrdéd tych duzo pytan Suggiestywnych
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I nastepczo-suggiestywnych. Tak np. pytanie suggies-
tywne: CY byly "wierseta na obrasJcu? Jezeli OB. da-
wata odpowiedz twierdzaca, wowczas z koniecznosci
nastepowaty pytania nastepczo-suggiestywne: Jakie? ile!
gdzie sie znajdujg na obrazku te zwierzeta? oo robig? i t. p.
Bobertag jest zdania, iz metoda zeznan, w zastosowa-
niu do BL, nie posiada wiekszej wartosci. Chodzi tu
0 fatwosO zapamietywania szczegotow, i wyliczenie ta-
kowych, a wiec spostrzegawczos¢ i pamie¢ odgrywaja
tu gtowng role. Uwagi zdaje sie zupetnie stuszne. Wie-
cej ciekawa za to przy podobnych zeznaniach jest kwe-
stja pytan suggiestywnych, mogaca rzuci¢ duzo Swia-
tta na stosunek poddawczosci do inteligiencji. Oohn
1 Dieffenbacher dochodzg do wniosku, iz poddawczos¢
u dzieci z wiekiem state sie zmniejsza, ze chiopcy
wykazujg wiecej krytycyzmu wzgledem pytan sugge-
stywnych, niz dziewczeta i t. p. Samego jednak sto-
sunku poddawczosci do inteligiencji nie okreS$lajg
blizej M.

Przy prezentowaniu obrazkdéw robitem sporadycz-
ne proby zeznan, stosujac czeSciowo i pytania suggie-
stywne. Na podstawie tylko dorywczo zebranego i nie-
kompletnego materjatu, nie mogtbym wysnuc¢ zadnych
wnioskdw ogolniejszej natury. Jednak, juz przy tak
dorywczym badaniu nad zeznaniami, dato sie zauwa-
zy€, iz dzieci wiecej inteligientne lepiej spostrzegaja
szczegOly, i bogatsze w treS¢ dajg zeznania, zato jed-
nak duzo fantazjuja, tworzac na poczekaniu sceny
nieistniejagce w rzeczywistosci. Dziewczeta spostrzegaja
barwy o wiele dokladniej niz chtopcy, ktorzy czesto,
w pie¢ minut po obejrzeniu obrazka, nie sg w stanie
wymieni¢ trafnie zadnej z barw, dominujacych na

Cohn i Dieffenbacher: Dochodzenia réznie uzdolnienia,
ptci i wieku miodziezy szkolnej. Str. 63—70.
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obrazku. SzczegoOlniej tam, gdzie chodzi o poszczegol-
ne czesci ubrania oséb dziatajacych, i kolory tychze
ubran, dziewczeta majg ogromng przewage nad chiop-
cami przy zeznaniach, nastepujacych bezposrednio, tub
w kilka minut po prezentowaniu obrazka. Obrazki ko-
lorowe, jakiemi postugiwatem sie przy mych badaniach,
sg bardzo odpowiedniemi do podobnych zeznan. Oo
do pytan suggiestywnych, natezatoby przygotowan je
wczesniej, wedlug pewnego schematu, i przy zezna-
niach postugiwac sie tylko temi. Pytania suggiestyw-
ne, jakiemi postugiwatem sie tutaj, dotyczyty osob lub
rzeczy nieistniejagcych na obrazku, a takze niektdérych
czeSci ubrania. Rezultaty otrzymane przeze mnie po-
twierdzajg fakt, znany juz zresztg skad inad, iz stopien
poddawczosci u dzieci jest bardzo wysokim.

Policzy¢ trzynascie monet. B.-S. uwazajg ten
test za stosowny dla siedmioletnich. Przy liczeniu
monet, utozonych na stole w rzad jedna obok drugiej,
udziat I. polega na tym, iz dziecko nie tylko musi
umie¢ liczy¢ bez bledu do trzynastu wiacznie, ale
nadto, wymawiajac kolejne liczby, musi pokazywac¢ mo-
nety jednocze$nie, dotykajac palcem kazdej po kolei,
a wreszcie uwazac, aby ktdérej nie opuscié, lub nie po-
liczy¢ dwa razy. Podobna czynnos¢ jest dosy¢ skom-
plikowana; mate dzieci nie sg w stanie wykonaé jej
dokfadnie. Wedtug statystyki B.-S. dwie trzecie dzieci
szeScioletnich nie umiaty zrobi¢ tej préby bez biedu,
a siedmioletnie juz wszystkie otrzymaty plusy.

Bobertag ocenia warto$¢ powyzszego testu zupetnie
inaczej. Wedtug niego test ten nalezy do metod peda-
gogicznych, a nie psychologicznych. Jest on tylko mie-
rzeniem wiadomosci szkolnych, gdyz jak wiadomo,
juz dzieci szesScioletnie w szkole niemieckiej ucza sie
w Klasie najnizszej czytac, pisaC i rachowac, przyczym
w drugiej potowie pierwszego roku szkolnego powinny
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umie¢ liczy¢ do 20 wigcznie. Wszystkie wiec dzieci,
juz przed skonczeniem lat siedmiu, powinny wykonac
probe powyzszg, jako po prostu egzamin szkolny. Przy-
tym test zbyt tatwy dla siedmioletnich; prawie wszyst-
kie dzieci szeScioletnie zrobity go bez trudu. We-
dtug mojej statystyki 80" dzieci szescioletnich umiato
policzy¢ 13 monet (trzynascie kopijek, utozonych w rzad
na stole). Z siedmioletnich nie zrobito go tylko troje.
O ile wiec chcemy test ten pozostawi¢c w skali me-
trycznej, nalezatoby cofngé go do serji dla szeSciolet-
nich.

Wymieni¢ nazwy kilku monet: B.-S. wymagaja
tu od dzieci znajomosci czterech tylko monet, a mia-
nowicie 5, 10 i 50 centymow (1, 2, 10 sous) i 5 fran-
kow. Rozumie sie, iz tam, gdzie chodzi o znajomosé
monet, kazdy system monetarny bedzie miat swe wia-
sciwosci, utrudniajace, lub ufatwiajagce dziecku obznaj-
mienie sie z drobng monetg. Bobertag pytat dzieci
0 nazwy wszystkich monet do 20 marek wigcznie,
przyczym okazato sie, iz z posréd 42 dzieci siedmio-
letnich juz 32 znato te monety. Jako test dla sied-
mioletnich, wyznaczyt on znajomo$¢ drobnych monet,
a mianowicie: 1, 2, 5, 10 i 50 fenigdw i 1 marki.

Bobertag uwaza test za zupetnie odpowiedni na
tym miejscu, jakkolwiek nie wiele mogacy powiedzie¢
nam o ,wiasciwej inteligiencji dziecka“. Znajomos$¢
monet zdobywajg dzieci nie w szkole, lecz w zyciu
praktycznym, zatatwiajgc drobne sprawunki. Zdoby-
wanie wiedzy tg droga, bez musu szkolnego, a z wias-
nego tylko zainteresowania dla danej rzeczy, jest czyn-
noscig samorzutng, a taka samorzutnos¢, szczegolniej
u dziecka, jest jedng z gtébwnych cech I.

Test powyzszy posiada wedtug Bobertaga jeszcze
jedng zalete. Przy wykonaniu innych testow dzieci
rodzicow inteligientnych majg zwykle pewng przewa-
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ge nad dziedmi warstw ubozszych, gdyz Srodowisko
domowe, wychowanie wiecej staranne, wczesne zwy-
kle rozpoczynanie nauki z dzieémi rodzicéw inteligient-
nych daje tymze mozno$¢ zdobycia rychlej pewnych
wiadomosci, mogacych odegra¢ duzg role przy wyko-
naniu tego, lub innego testu. Przy tym teScie majg sie
rzeczy zupetnie odwrotnie. Witasnie dzieci warstw uboz-
szych majg wiecej sposobnosci do poznania drobnych
monet, niz dzieci w domach zamozniejszych, gdzie spra-
wunki drobne zatatwia stuzba.

Przechodze do zastosowania testu powyzszego
w naszych warunkach. Wobec duzej ilosci drobnych
monet, jakiemi postuguje sie rosyjski system monetar-
ny, nie moze by¢ mowy o tym, aby zgda¢ od dzieci
siedmioletnich znajomosci wszystkich monet, chocby
do rubla wigcznie. Wobec tego wybratem tylko mo-
nety miedziane, a wiec 1, 2, 3 i 5kop. a nadto 1 ru-
bla, gdyz, jak przekonatem sie przy wielu probach
wstepnych dzieci, znajg lepiej rubla, niz inne monety
srebrne: 10, 15 i 20 kop. nazywajg zwykle jednym
mianem: ,,ztoty* lub ,ztotébwka“, 50 kop. majg zwykle
za rubla. Najtatwiej odrozniajg 1 i 5 kop., przyczym
te ostatnig monete nazywajg czesto ,,dycha” lub ,,dzie-
sigtkg“. Rezultaty podane nizej dowodza, iz mozna
I nadal stosowac ten tesfc w tej formie, jak ja go sto-
sowatem, a wiec od siedmioletnich wymaga¢ znajomo-
§ci 1, 2, 3 i 5 kop, i 1 rubla, czyli razem pieciu mo-
net, a nie czterech jak u B. 8., ani szeSciu jak u Bo-
bertaga ». Monety do tej proby powinny by¢ nowe
btyszczace, jezeli mozna jeszcze nieuzywane, gdyz ta-
kie wigcej interesuja dziecko, i tatwiej daja si¢ rozpo-
znad, niz stare i wytarte w oblegu Pokazujac dziecku

W zaborze austrjackim nalezatloby stosowa¢ tu 1, 2, 10
i 20 halerzy i 1 korone.
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monete, lub kiadgc przed nim na stole pytamy: Co to
jest? Odpowiedz powinna nastgpi¢ rychto i bez wa-
hania.

Statystyka: z posréd 57 szeScioletnich znato piec
monet (1, 2, 3 i 5 kop. i 1 rubel) tylko 26 dzieci
czyli 465" Z 45-ciu siedmioletnich juz 28  czyli 637"
Z osmioletnich nie zrobito testu tylko kilkoro.

Dzieci o$mioletnie.

Dwa wspomnienia z przeczytanego: B.-S. wi-
dzg w wykonaniu tego testu granice pomiedzy nie-
udolnoscig, a stabosciag umystowag (I'imbccillite —
debilit¢). Umystowo stabi (débiles) sa zdolnemi do
zycia spotecznego, mogac komunikowaC sie z in-
nemi przy pomocy mowy pisanej. Dla nieudolnych
(imbcciles) czytanie i pisanie jest juz rzeczg niedosci-
gniong. Na tym miejscu nie wiele jednak mozemy
wywnioskowaC o I. osmioletniego dziecka z tego tyl-
ko, ze nie umie ono czytac. Mogg tu wchodzi¢ w gre
przyczyny ubocznej natury, jak choroba, niedbalstwo
rodzicow, a wreszcie brak szkoty w miejscu, jak to
u nas zdarza sie bardzo czesto.

To tez test powyzszy, w tej jego czesci, gdzie
chodzi o samo czytanie, mozemy przyjac¢ tylko z ta-
kim zastrzezeniem: jezeli dziecko osmioletnie czyta
ptynnie, bedzie to Swiadczyto dobrze o jego I. Gdy
nie umie czyta¢, lub bardzo stabo, to dowodzi tylko,
iz brak mu nauki odpowiedniej. Do wyciggania ja-
kichkolwiek wnioskéw ujemnych o I. dziecka nie-
umiejetnos¢ czytania nie upowaznia nas tu woale. Mo-
zemy tez radzi¢ sobie w ten sposob, iz sami czytamy,
a dziecku kazemy tylko opowiedzieC to, co ustyszato.

Jak bada¢ inteligiencje, 6
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Do préby powyzszej B.-S. uzywali nastepujgcej
notatki: (fait divers). Trois maison en feu—trzy domy
w ogniu.

,»Olialons nad Marng 5 wrzes$nia.—Olbrzymi pozar
zniszczyt ostatniej nocy w Ohalons trzy posesje, po-
tozone w centrum miasta. Siedemnascie rodzin bez da-
chu nad gtowa. Straty wynoszg 150,000 frankow. Ra-
tujgc dziecko z kotyski Subjekt fryzjerski otrzymat po-
wazne poparzenie obu rak,

OB. musiala sama odczytaé tekst, a nastepnie
opowiedzie¢ tre$6. Gdy nie umiata zupetnie czytaé, lub
z trudem tylko mogta sylabizowa¢ pojedyncze wyrazy,
przerywano probe, i stawiano za test minus. Podany
wyzej tekst zawierat w oryginale francuskim 53 sto-
wa. Przecietna czasu na odczytanie tekstu wynosita:

dla 8-0 letnich 45" — 1 stowo na sekunde

” 9-0 , 40"
. 100 , 30"
, 11-0 , 25" — 2 stowa na sekunde.

Préba czytania jest tu mierzeniem wiedzy szkol-
nej, a nie I. Tak samo klasyfikacja czytania, jaka po-
dajg B.-S., a mianowicie: sylabizowanie, czytanie ury-
wane, czytanie ptynne i wyrazne wchodzg w zakres
wiedzy szkolnej, atylko bardzo posrednio mogg wska-
zywaC na pewne anomalje umystowe u dzieci.

Po przeczytaniu notatki B.-S. pytali— Opowiedz
00 pamietasz s przeczytanego. Odpowiedz notowano bar-
dzo doktadnie, i dzielono nastepnie na jednosci logicz-
ne. Prawie kazdy wyraz uwazano za takg jednoSc.
Stad caly tekst zawierat 22 jednosci, a maximum je-
dnosci, powtdrzonych przez dzieci, wynosito 19.

B.-S. zwracajg tu rowniez uwage na stosunek
tempa w czytaniu do wartosci powtdrzen. Dzieci, czy-
tajgce bardzo szybko, nie uwazajg zwykle na tresc,
i stad trudno im powtdrzy¢ to, co przeczytaly. Dzieci
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znbéw, umiejace zaledwo przy pomocy sylabizowania
odczytad dany tekst, nie sa rowniez w stanie zapamig-
ta¢ treSci. Podana wyzej w sekundach przecietna cza-
su czytania tekstu jest miarodajng, wedtug B.-S., przy
powtdrzeniu dwuch szczeg6tow. Tam, gdzie wymaga-
my powtdrzenia szeSciu jednosci logicznych, czytanie
powinno sie odbywa¢ w wolniejszym tempie, i trwac
powinno conajmniej minute czasu.

U B.-S. dzieci siedmioletnie nie byly uajczesoiej
w stanie powtdrzy¢ chocby dwuch jednosSci logicz-
nych. Wiekszo$¢ znaczna oSmioletnich otrzymala juz
plusy. Stad B.-S. przeznaczajg test powyzszy, jako
dwa wspomnienia z przeczytanego, dla dzieci osmio-
letnich.

Bobertag poswieca duzo miejsca omowieniu szcze-
gotowemu powyzszego testu. Wedtug niego takie ka-
tegoryczne orzeczenie B.-S,.—, Dwa wspomnienia dla
oSmioletnich, sze$C wspomnien dla 9-cio letnich®, nie
jest tu usprawiedliwionym. Zrozumienie i zapamieta-
nie przeczytanego jest bardzo zaleznym od specjal-
nych wiasciwosci tekstu, od jego dtugosci, tresci i for-
my jezykowej. Jednocze$nie robi Bobertag uwage, iz
tekst podany przez autorow francuskich, nie da sie sto-
sowac gdzieindziej, ze nalezatoby tu opracowac serje
powiastek, nadajgcych sie do celow BI., i te stoso-
wacé juz zawsze i wszedzie.

Kwestjg zasadniczg wedtug Bobertaga jest pyta-
nie, czy nalezatoby, jak tego chcg B.-S., kaza¢ dziec-
ku czytaC tekst, czy tez eksperymentator sam moze
opowiedzie¢, wzglednie przeczytaC tekst wolno i wy-
raznie, a nastepnie zadaC¢ od dziecka tylko powto-
rzenia. Przez to, iz kazemy dziecku samemu czytac,
wprowadzamy do testu wptyw wiedzy szkolnej, co
nie jest wcale pozagdanym. Dla dzieci, umiejacych czy-
ta¢, jest obojetnym, czy kazemy im czytaé, czy tez
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tylko opowiedzie¢ to, coSmy sami przeczytali. Dzieci
jednak mniejsze, nie umiejace dobrze czytaC, a szcze-
golniej nieudolni umystowo, nie bedg w stanie brac
udziatu w tej probie, jezeli do catosci takowej ma na-
lezeC czytanie tekstu.

Sam Bobertag jednak trzymat sie Scisle przepisow
B.-S., kazac dzieciom czyta¢, a nastepnie opowiadac.
Tekst Bobertaga byt notatkg dziennikarska tresci na-
stepujgcej:— Robotnik H. N., pokazujgc dwuletniemu
synkowi, trzymanemu na reku, zapalong choinke, po-
tyka sie, upada i tlucze lampke naftowg, trzymang
w drugiej rece. Powstaje pozar, zbiegajg sie ludzie
I gaszg takowy, lecz robotnik sam i jego synek zo-
stajg tak silnie poparzeni, iz wkrdtce umierajg w szpi-
talu. Tekst niemiecki znacznie diuzszy od ,fait di-
vers* B.-S., zawiera 74 wyrazy.

Przecigtna czasu czytania wynosita tu;

dla 8-letnich P
I VvV 10
.10 . — 47

Przy czytaniu notatki przez dziecko, wpisujemy
szczegotowo do protokotu badania nie tylko wszyst-
kie btedy w czytaniu, lecz takze i zachowanie sie
dziecka wobec wiasnych bledow, a mianowicie, czy
poprawia sie natychmiast, zauwazywszy biad, czy tez
nie postrzega bledoéw zupetnie i czyta spokojnie dalej.
Nastepuje opowiadanie przeczytanego. Odkladamy na
bok wycinek z gazety, i mowimy do dziecka: ,,Opo-
wieds im teras® oo preciytaies.* Jezeti dziecko nie za-
czyna natychmiast opowiadania, lecz namysla sig, nie
wiedzgc, jak ico opowiadac, nalezy je zacheci¢ w ten
sposob: Nie musisz dostownie powtdrzy¢™ lec® powiedz tylko
to, oo wies®, wszystko jedno co. Pozwalamy dziecku moé-
wi¢ swobodnie wszystko, co chce ijak chce, nie prze-
rywajac nawet wowczas, gdyby mowito rzeczy naj-
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bardziej niedorzeczne. Gdy urywa opowiadanie pyta-
my: Cojes"cze® Przypomnij Sobit, wiesz przeC|ez 0 sig stato?
W niczym nie wolno poprawia¢, ani gani¢, lub chwa-
li¢ odpowiedzi dziecka.

Nalezyta ocena odpowiedzi jest tu rzeczg bardzo
wazng, i wcale nie tatwg. Jak juz wspomniano wy-
zej, odpowiedz ta jest bardzo zalezng od tresci i for-
my tekstu. Od tekstébw, uzywanych do podobnych ba-
dan, musimy wymagac¢ nie tylko tego, aby tres¢ ich
byta tatwg i dostepng dla umystu dziecka, lecz nadto,
aby byfa ciekawa i dramatyczng, gdyz taka tres¢ przy-
kuwa najwiecej uwage dzieci.

Duzo zalezy rowniez od formy jezykowej. Tekst
Bobertaga byt pisany jezykiem dziennikarskim, znacz-
nie réznym od mowy potocznej, co matym dzieciom
utrudniato powaznie zrozumienie tekstu. Dzieciom star-
szym jednak forma jezykowa nie sprawia juz podo-
bnych trudnosci.

Przy podziale tekstu na jednosci logiczne, Bober-
tag trzyma sie innych zasad, niz autorowie francuscy.
Podzielit on najpierw swdj tekst na 25 jednosci lo-
gicznych. Powtorzenie dwuch takich jednosci przez
oSmioletnich, a szesciu przez dziesiecioletnich uwaza
za rzecz zupetnie mozliwg, i bynajmniej nie zatrudng
dla dzieci danego wieku. Z tego punktu widzenia mo-
znaby trzymac sie normy, postawionej juz przez B. 8.

Trudno$¢ jednak nastrecza sie w czym innym.
Jezeli mianowicie tak, jak to robig B.-S., podzielimy
tekst na jednoSci logiczne w ten sposob, iz prawie
kazda czesS¢ zdania bedzie stanowita oddzielng jednosc,
to nastepnie, przy ocenie odpowiedzi O.-B., chcac
stworzy¢ z powtorzonych w}Tazéw pewng catos¢, ewen-
tualnie utozy¢ je w zdania, mozemy otrzymac odpowiedz
zupetnie niedorzeczng, niezgodng z treScig przeczytane-
go. Tak np. u Bobertaga, zamiast: ,trzymat w pra-
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wym reku... lampke.” powtdrzone jednosci brzmiaty:
»trzymat w prawym reku... choinke,* co, bedac btednym
jako catosc, jako jednoSci logiczne byto dobrym powtérze-
niem. Bobertag jest zdania, iz jako ,jednosci,” w da-
nym wypadku, mozemy uwazac¢ tylko takie powtorze-
nia, ktére pozwolg sie wyrazi¢ jednym zdaniem, choc-
by najkrétszym, czyli takie, ktére zawierajg w sobie
pewng mysl, mniej wiecej zakonczong, jakis samodziel-
ny szczegdt z przeczytanego. W ten sposob dochodzi
Bobertag do zupetnie innego podziatu catosci. Opu-
sciwszy szczegOty drugorzedne, jak data, nazwisko,
dzieli caty tekst na siedm jednosci, ktore nazywa szcze-
gotami gtownemi. Wobec tego jednak, iz liczba je-
dnosci zostata kilkakro¢ zmniejszong, a same jednosci
przybraty rozmiary znacznie wieksze, nalezato zmienic
I wymagania, stawiane dzieciom. Od osmioletnich
wiec zada Bobertag j)owtdrzenia przynajmniej jednego
szczeg6tu gtdéwnego, czyli jednej z siedmiu jednosci,
na jakie podzielit swoj tekst. Powtdrzenie za$ szeSciu
szczegdtow uwaza za zbyt trudne dla dziewieciolet-
nich, i przenosi je do skali lat dziesieciu.

Test sam uwaza Boberta, za bardzo odpowiedni
do BIl. Proponuje przytym, aby zamiast powtarza-
nia kilku szczegotéw z jednego tekstu, wybra¢ dwie,
trzy powiastki, stopniowo coraz trudniejsze, i te po-
miesci¢ w réznych punktach skali metrycznej.

Przy mych badaniach uzywatem nastepujgcej no-
tatki dziennikarskiej.

— Wczoraj nviecrorew czterech mito-
dziencow wynajeto +6dz od przewoznika
na Pradze i, po zapewnieniu, ze umieja
wiostowac¢, pojechali w dot Wisty, ku Bie-
lanom. W miejscu, gdzie sie mijaty dwa
statki parowe, t0dz, dostawszy sie na fale,
uderzyta o brzeg i rozbita sie, a jadacy
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nig wpadli do wody. Ze statkOw rzucono
pasy ratunkowe i trzech zdotano wyrato-
waé, czwarty zas, jak sie okazato poOzniej,
sternik todzi, poszedt na dno i utongt.”

Tekst ten, co do rozmiarow, odpowiada mniej wie-
cej notatce Bobertaga (okoto 70 wyrazéw). TresC tra-
giczna, a zarazem i dostepna dla umystu dziecka. Styl
nie wyszukany. Na razie obawiatem sie, czy w'yrazy
takie, jak przewoznik, sternik, pasy ratunkowe, nie
sprawig tu dzieciom trudnosci w opowiadaniu. Moze
byd, iz w okolicach, potozonych dalej od wiekszych
rzek, powyzsze pojecia bedg nieznanemi matym dzie-
ciom. Dzieci warszawskie, jak sie okazatlo przy ba-
daniach, znajg je dobrze. Przytym samo opowiada-
nie o wypadku, jednym z tych, o jakich dzieci stysza
czesto, iz ktos utongt w Wisle, okazato sie tu bardzo
trafnie wybranym do Bl. Dzieci rozumiejg je, 1 in-
teresujg sie nim bardzo. Podziat na jednosSci logiczne,
wedtug zasady B.-8., przedstawita sie tu mniej wiecej
w ten sposob:

— Woczoraj wieczorem — czterech miodziencoéw—
wynajeli +0dZz—od przewoznika—ha Pradze—i po za-
pewnieniu—ze umiejg wiostowac—pojechali w dot Wis-
ty—ku Bielanom.—W miejscu—qgdzie sie mijaty —dwa
statki parowe— dostawszy sie na fale —t0dZ uderzyta
0 brzeg— rozbita sie—a jadacy nig —wpadli do wo-
dy —Ze statkbw—rzucono pasy ratunkowe i trzech
zdotano wyratowaé—czwarty zas—jak sie okazato poz-
niej—sternik todzi—poszedt na dno—i utonat.—Okoto
trzydziestu jednosci, z ktdrych o$mioletni powinni po-
wtorzy¢ przynajmniej dwie, a dziewiecioletni — sze$¢
jednosci. W tej formie test bylby zbyt tatwym,
a przytym czesto trudnym bytoby osadzi¢, czy dziecko,
dajgce odpowiedZz w postaci Kkilku niepowigzanych
z sobg szczegoOtow, zrozumiato tekst przeczytany, lub
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tez nie. Stad uwazalem za stosowne poéjS¢ za przy-
ktadem Bobertaga, i podzietitem tekst na catosSci rze-
czowe, czyh szczegoty giowne. A wiec:

Czterech miodziencow wynajeto todke.
Pojechali w dot Wisty, ku Bielanom.

W miejscu, gdzie sie mijaty statki parowe, t0dzZ
dostata sie na fale.

L 0dz uderzyta o brzeg i rozbita sie.

Jadgcy wpadli do wody.

Ze statkéw rzucono pasy ratunkowe.

Trzech zdotano wyratowac.

Czwarty poszedt na dno i utonat.

O$mioletni powinni powtorzy¢ przynajmniej jeden
szczegot gtowny, dziesiecioletni — szeSC szczegotow,
wsrod ktorych musi byC koniecznie szczegot 8-my—
jeden utonat.

Podaje wzory odpowiedzi dzieci:

Dziewczynka siedmioletnia:—Cztery pany wleciaty do wody,
i trzech sie wyratowaly, atddka sie rozbita.

Chiopiec siedmioletni:—Dwoch panéw jechato na t6dce na
morzu, i dwa statki jechaly, jeden spadt.

Inny siedmioletni chiopczyk (wJ. 8,5).—W Wisle jedni
kupili todke, nie umieli sie parowac statki, todka uderzyta o lad,
ci, co jechali natddce, wpadli do wody, wyratowali trzech, a czwar-
ty pozostat na dnie.

Z posrod siedmioletnich zaledwo potowa byta
w stanie powtoérzyC jeden szczegdt gtowny. Niektorzy
odpowiadali tylko: ,Wczoraj na wieczor, dalej nic nie
pamietam,” lub: ,,Nie wiem,* , Nie pamietam,” , Zapo-
mniatem.“

Wsrod o$mioletnich rezultaty wypadly juz bez
poréwnania lepiej. Z liczby 42 o$mioletnich otrzymato
plus 32, czyli 78"\ Odpowiedzi bogatsze w szczegoty,
I wiece] doktadne, niz u siedmioletnich.

Wzory odpowiedzi:

Chiopiec o$mioletni: — Dwoéch panéw wynajeli todke i po-

°°.\|.0".U":'> W
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jechali. Fale uderzyly otodke, i sie todka rozbita, i chcieli sie wy-
ratowac, i jeden poszedt na dno.

Inny chiopiec oSmioletni: — Na Wisle ptywali pany, i po-
ptynat statek, ifala uderzyta w tddke, i tddka sie obroécita, i pany
wylecieli z wody, i rzucili pasy, a jeden poszedt na dno, i go nie
mogli znaleZé.

Dziewczyna oSmioletnia: — Trzej miodziency jechali na
brzegu Wisty i najeli tédke, pojechali. tddka utoneta na brzegu,
i trzech miodziency utoneli w Wisle.

Chtopiec dziesiecioletni. — £6dz ptyneta, i nviaier sie ru-
szyt, i t6dka sie przewrdcita, i jeden utongt, a tamte sie nie po-
topili.

Dziewczynka dziesiecioletnia: Na Wisle statek ptynat, i fale
byli i fale uderzyly, i sie mezczyzny zatopili.

Odpowiedzi takie:—, Wczoraj w Warszawie widzia-
tem parowe statki\—,,Ozterech panéw zabili. Jeden pan
utongt w wodzie. Wszystko.“—,Na Wisie tddka. Sta-
tek jechat, iuderzyt te todke, i utoneta“—,Jeden pan
sie utopit w Wisle,“ nalezy uwaza¢ za dostateczne dla
o$mioletnich, o ile zawierajg w sobie przynajmniej je-
den z wyzej podanych szczegotow giownych.

WSsréd dzieci osSmioletnich i miodszych znalaztem
powazng ilos6 nie umiejacych czytac. W tych wypad-
kach czytatem sam, a O.-B. opowiadata natychmiast
to, co czytatem. Przy badaniu starszych, nieudolnych
umystowo, nie umiejacych czesto nawet sylabizowac,
czytatlem ronimiez sam, a oni opowiadali. Podaje tu
kilka odpowiedzi tych ostatnich:

Chtopiec dwunastoletni W.-l. 7. — Panowie najeli todke
i pojechali. Te statki w wode nvpadli, i ta todka sie pozasypata,
i panowie nie mogli wyjechad.

Chiopiec trzynastoletni W.-l. 7. Cztery panéw wynajeli
todke i poptyneli. £odka sige przewrdcita, i nie wiem, co bylto.

Chtopiec czternastoletni W.-1. 6, 5.—Wynajeli todke i po-
jechali. Co sie stalcfl—Utopili sie.

Kilku innych czternastoletnich i starszych odpo-
wiadato wprost: ,,Nie moge zrozumieé,”“ ,,Nie wiem,
co sie stato.”
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Zliczy¢ dziewie¢ kopiejek: U B.-S. zliczyc dzie-
wieC sous® trzy pojedyncze i trzy podwdjne.

Uktadamy na stole w rzad trzy monety Kopiej-
kowe i trzy dwu kopiejkowe, odwrécone sUong nu-
merowang do géry, i pytamy dziecko, wskazujac mo-
nety: Folics te pienigdze i powiedz mi® ile tu jest ra“em?
Cata trudno$C zadania polega na odroznieniu monet
jedno i dwu kopiejkowych. Dziecko powinno liczy¢
gtosno, wskazujac palcem monety.

B.-S. dajg tylko 10 sekund na zliczenie pie-
niedzy, jezeli liczenie przecigga sie do 15", uwa-
zajg probe za nie zrobiong. Dobrze liczy dziecko, gdy
wskazujac najpierw monety kopiejkowe, moéwi: 1, 2, 3,
a nastepnie, -przechodzac do dwu kopiejkowych, do-
hcza odrazu po dwa, a wiec:5, 7, 9. Przy liczeniu
nie moze byC najmniejszego btedu. Jezehi choC jedna
moneta dwu kopiejkowa zostanie policzong za kopiej-
kowa, nalezy postawi¢ za test minus. U B.-S. wiek-
szoSC siedmio i wszystkie o$mioletnie dzieci otrzymaty
tu plusy.

Bobertag uwaza ten test za zbyt tatwy dla o$mio-
letnich. Dzieci w pierwszym roku w szkole, a wiec
siedmioletnie, uczg sie liczy¢ w zakresie przynajmniej
do iO-ciu. Test wiec powyzszy bedzie dla nich tat-
wym zadaniem szkolnym. Statystyka moja wypadia
mniej pomysinie: z 45 siedmioletnich zrobito test 18,
czyli 40% z 43 osSmioletnich §- 31 czyli 72

Nazwy czterech barw: Stosowanie barw do ba-
dan nad dzieémi jest bardzo rozpowszechnionym. Przy
badaniu I. barwy powinny znalez¢ réwniez uwzgled-
nienie. Rozumie sie, iz proba z barwami, jak i kazda
inna, posiada wiekszg warto$¢ tylko woweczas, gdy
bedzie stosowang obok catego szeregu innych prob,
a nie sama jedna, jak to robiono niejednokrotnie.

Ro6znorodng mnogos¢ barw, jakie znajdujemy w ota-
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czajgcym Swiecie, mozna oznaczaC w wieloraki spo-
sob. Najprostszym sposobem, cho¢ jednoczesnie bar-
dzo niescistym, jest oznaczanie barw nazwami, przy-
czym najwybitniejsze i najczesciej powtarzajace sie
barwy otrzymujg wiasne nazwy, inne, mniej czesto spo-
tykane, okre$lanemi bywajg przez podoblenstwo To
nazywanie barw, a mianowicie Kkilku barw zasadni-
czych, pomiescili B.-S. w swej skali metrycznej. Udziat
L przy takim nazywaniu barw jest bez watpienia mi-
nimalnym, lecz za to musimy uzna¢ znaczny udziat I.
w skojarzeniach, jakie wytworzy¢ sie muszag drogg do-
Swiadczenia indywidualnego, aby nazwa barwy moga
by¢ wymieniong na kazdy raz, gdy tego zazadamy.
Najpierw wiec zdobycie znajomosci barw wymaga pew-
nego stopnia zainteresowania spontanicznego, dzieki
ktoremu wrazenia Swiata zewnetrznego wyraznie i Zywo
wyciskajg sie na odpowiednich komdrkach mézgowych,
a stad tatwiej dajg sie pdzniej reprodukowaé. To za-
interesowanie rzeczowm, zachodzace u dzieci w formie
daleko bardziej prymitywnej, niz u dorostych, jest
wiasnie jednym z fundamentalnych zatozen I. Nastep-
nie pamieta¢ nalezy i o tym, ze poznanie barw wy-
maga pewnej abstrakcji, a mianowicie /v ten sposob,
iz od catosci treSci wrazeniowej rzeczy barwnej mu-
simy abstrahowa¢ samag barwe. Ten proces abstraho-
wania sprawia dziecku znacznie wieksze trudnosci, niz
proste nazywanie przedmiotow” konkretnych. Dla czego
nazwy réznych barnv nie jednakowo fatw™o sg dostep-
nemi dla dziecka, na to nie mamy dostatecznej odpo-
wiedzi. Znanym jest fakt, stwierdzony wielokrotnie
przy badaniu | dzieci, iz dziewczeta znajg sie lepiej
na barwach, niz chtopcy. Tutaj zyw'e zainteresow”anie
dziewczynek do przedmiotow baiwnych, jak stroje,
ozdoby i t. p. jest zapewnie jedng z gtdwmych przy-
czyn tej przew™agi dziewczat nad chiopcami.
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Wracam do samej proby. BS. stosowali tu cztery
barwy w porzadku nastepujgcym: czerwona, zielona,
niebieska, zéHa. Na szarym kartonie naklejone w rzad,
z matemi odstepami, papierki barwne, w rozmiarach
2X6 cm. Barwy powinny byd matowe, mocno nasy-
cone. Przy badaniu nie chodzi o odrdznianie barw,
0 wskazanie np. barwy piekniejszej, lecz tylko o same
nazwy. Pytamy wiec, pokazujac kazdorazowo palcem
te barwe, o ktorej nazwe nam chodzi. Jak sie nasywa
ten kolor? Pytanie: Jaki to kolor? Byloby tu mniej Sci-
stym; dziecko mogtoby zrozumieé, iz pytamy o to, czy
ten kolor jest pieknym, ozy mu sie podoba lub nie, a nie
mielibySmy prawa odpowiedzi w tym sensie uwaza¢ za
btedna. OdpowiedZ powinna nastapi¢ natychmiast.

Wedtug B8. cata proba powinna trwac nie dluzej
jak 5—6 sekund. Zaden bfad, ani poprawianie si¢ nie
moze tu mie¢ miejsca, jezeli chcemy uwazaC probe za
zrobiong. Nazwy barw musi dziecko wymieni¢ zupet-
nie samodzielnie. Nie wolno jest pyta¢: Pokas mi bar-
we czerwong i t. d. Bobertag zaleca jeszcze inny spo-
sO postepowania, a Tianonvicie: Gdy dziecko wymie-
nito juz nazwy czterech barw, pytamy dalej: Powiedz
mij jakiego koloru jest krew..” cytryna..” trawa... btawatek?
Mozemy pytaC o kolory jeszcze innych przedmiotdéw
konkretnych, a w ten sposob bedziemy mieli moznosé
przekonania sig, czy dziecko orjentuje sie w odroz-
nianiu barw.

Wedtug statystyki Bobertaga, juz trzecia czesc
piecioletnich otrzymata plusy za cztery barwy, szescio-
letnich 48y" siedmioletnich 577, o$mioletnich 89"\
Przyczym okazato sie, iz nie tylko dziewczeta majg
tu przewage nad chtopcami, ale rowniez dzieci rodzi-
coéw inteligentnych, nad dzie¢mi warstw nizszych. Nie-
udolni umystowo nie znajg najczesciej nazw barw za-
sadniczych. Go do poszczegolnych barw, dzieci, badane
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przez Bobertaga, znaly najlepiej barwe czerwong, na-
stepnie niebieskyg i zota, a najmniej zielona.

Wedtug mojej statystyki porzadek barw wypadt
nieco inaczej, a mianowicie: czerwona, zoOita, zielona
I niebieska. Pewna liczba dzieci piecioletnich nie znata
ani jednej barwy. Poczynajagc od lat szeSciu prawie
wszystkie dzieci znajg barwe czerwong, inne jednak
barwy zna dopiero wigkszoso oSmioletnich. Zastuguje
na zaznaczenie i ten fakt, iz z liczby 145 chtopcow star-
szych w Studzieiicu, wsréd ktérych ogromna wiek-
szo$6 umystowo stabych, nie znatlo czterech barw az
50-ciu czyli 3~

Statystyka: Z liczby 68 piecioletnich -)- I"?, czyli
43y z 45 siedmioletnico -f 32 czyli 71y z 42 oSmio-
lestnich + 35 czyli 8y~

Liczenie wstecz od 20 do 1. Proba napozér
szkolnej natury. Mimo to jednak okazata sie bardzo
dobrym S$rodkiem badania L, szczegoélniej u gtuptakow,
ktérym liczenie wstecz sprawia wielkie trudnosci. Mo-
wimy dziecku: TJmiesis liczy¢ od 20 wstecz do I, niepraw-
daz? A wiec, prosie, licz w ten sposob 20, 19 it. d. Jezeli
dziecko ociaga sie, nie mogac odwazy¢ sie na liczenie,
nalezy je zacheci¢, zostawi¢ mu kilka sekund do na-
mystu, a najczesciej doczekamy sie pomysinego rezul-
tatu. BS. przeznaczajg 20 sekund na wykonanie pro-
by. Nie mozna by¢ jednak pedantem. Niektore
dzieci liczg wolno, namysSlajagc sie kazdorazowo, nim
wypowiedzg nastepng liczbe. Nalezy pozwoli¢ im spo-
kojnie liczy¢ do konca, o ile mamy nadzieje, iz proba
uda sie w ten sposob. Niedopuszczalnemi sg jednak
czestsze bledy i poprawki. Najwyzej jeden bigd moze
byC tolerowanym. Proba powyzsza, zaréwno jak i oma-
wiane juz proby z powtarzaniem cyfr, jest doskonatym
c¢wiczeniem uwagi. Dziecko musi uwazac¢ pilnie od
poczatku do konca, gdyz Avszelkie roztargnienie, choc-
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by chwilowe, powoduje tu wystgpienie tamujgcych
tendencji reprodukcyjnych, przeszkadzajgcych wiasci-
wemu przebiegowi wyobrazen, w kierunku wykonania
testu. W umysle dziecka nastepuje zamieszanie, wsku-
tek czego nie jest ono w stanie powigza¢ nastepuja-
cych po sobie kolejno liczb; czesto, zamiast liczy¢
wstecz, zaczyna liczy¢ w porzadku wstepujgcym. Stad
niektére dzieci, liczac z poczatku dobrze 20, 19, 18,
17...., zatrzymuja sie na chwile, i liczg dalej najspo-
kojniej juz 18, 19, 20, 21, 22 i t. d.

U Bobertaga blizko potowa siedmioletnich otrzymata
tu plusy] z posrdd osmioletnich 8y U mnie rezultat
mniej pomys$iny, a mianowicie: 20% siedmioletnich, 58%
oSmioletnich; dopiero dziewiecioletni zrobili test pra-
wie Wwszyscy.

Dyktando; B.-S. dyktowali dziecku kréciutkie zda-
nie: Les jolies petites filles, przyczym pod wzgledem or-
tograficznym mogty by¢ drobne btedy, byle catos¢ na-
pisang byfa czytelnie i zrozumiale. Proba czysto szkol-
nej natury, nie majgca nic wspolnego z metodami psy-
chologicznemi. Tam, gdzie chodzi o dzieci uczeszcza-
jace do szkoty, jest ona za tatwag, za$ przy badaniu
analfabetéw, ktorych u nas jeszcze duzo ws$rod dzieci
o$mioletnich, nie moze by¢, rozumie sie, zupetnie sto-
sowana. Z poczatku dyktowatem dzieciom zdanie:
Stonko $wieci nu niebie. Nastepnie jednak zaniechatem tej
proby zupetnie. Uwazam, iz niema potrzeby stosowa-
nia jej w przysztosci.

Poréwnanie dwdch przedmiotow z pamieci.
Test doskonaty, przy ktorym wiedza szkolna nie odgry-
wa zadnej roli, ajedynie I. naturalng dziecka wchodzi
w gre. Zadanie polega na odroznieniu dwoch przed-
miotdw, przez nas wskazanych. Pytamy wiec najpierw:
Znasz motylka., nieprawdazl A muche takze? Zwykle otrzy-
mujemy odpowiedZ: ,tak,” ,znam,” ,takze znam.“
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Wowczas moéwimy dalej: Powiedz mi, ¢y mucha i mo-
tylek takie same, czy nie? Otrzymawszy odpowiedZ zada-
walajgcg, zapytujemy nastepnie w ten sam sposob
0 migso i koS¢, drzewo i szkio.

Pytanie w takiej formie: Jaka jest roznica pomiedzy
muchg, a motylem? lub: Czem sie roznig mucha i moty\?
bytoby nieodpowiednim. Pojecie réznicy i podobien-
stwa, w znaczeniu abstrakcyjnym, jest dla dziecka czes-
to jeszcze wyrazem czego$ zagadkowego. Przytym na
pytanie ogélnikowe: Gzem sie roznig?... odpowiada dziec-
ko rowniez w sposob ogolnikowy: ,kolorem”, , wiel-
koscig“, ,,ksztattem*, i nic nie mozemy mie0 przeciw-
ko takiej odpowiedzi. Natomiast pytanie: Czy taki sam?
jest wiecej, jasnym i naprowadza OB. na mysl, iz cho-
dzi tu o poréwnanie obu, i dopiero, na zasadzie ta-
Kiego porownania, wskazanie rdznic istotnych.

Jezeli dziecko milczy, nie wiedzac co odpowie-
dzie¢, lub tez méwi odrazu: ,nie wiem*, nalezy pow-
torzy¢ pytanie jeszcze raz, w tej formie: Widziate$
przeciez motylka, o lata w dzien pogodny w polu, Ilub
w lesie? A much petno jest latem w kuchni i na dworze.
Pomysl wiec dobrze i powiedz, czy motylek taki sam, jak
mucha, czy nie? Jezeli i na to zapytanie dziecko nie
odpowiada, lub powie, iz ,mucha i motylek to samo*
wowczas nalezy pytac juz w inny sposob, a miano-
wicie: ,,Jaka roznica pomiedzy mucha a motylkiem,
lub: ,,Ozem sie rézni mucha od motyla.? Pytanie w tej
formie jest trudniejszym od poprzedniego, a jednak nie-
kiedy sama zmiana formy zapytania wystarcza, aby
otrzymac¢ odpowiedZz dostateczng. Widocznie w pyta-
niu poprzednim wyraz ,takie same* spowodowat otamo-
wanie psychiczne, ktore zostato usunietym przez zmia-
ne formy zapytania.

Nie mozna jednak w zadnym razie formutowac
pytania w ten sposob: Jak wyglada motyl, ajak mucha?
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gdyz to byloby wskazaniem dziecku tej formy odpo-
wiedzi, na jakg powinno zdobyC sie samodzielnie. Je-
zeli zechcemy przekona¢ sie, czy dziecko umie opisac
przedmioty o ktére nam tu chodzi, mozemy zapytac:
Jak wyglada motyl?... i t. d. Jednak nie nalezy to do
testu. Wskazanie roznic dwdch rzeczy moze nastgpic
I bez opisywania tychze.

Odpowiedzi, bedacych tylko powtorzeniem tego same-
go wyrazu, Jak np. ,,motylek jest motylek,” ,,mieso jest
mieso do jedzenia,” lub tez odpowiedzi ogolnikowych:
,,bo motylek jest inszy,” ,bo mieso i kos¢ nie to sa-
mo,* ,bo drzewo i szkto inne* i t. p., nie mozemy
rozumie sig¢, uwaza¢ za dostateczne. Odpowiedz be-
dzie niewystarczajacg i woéwczas, gdy OB. wskazuje
jakas ceche jednej z porownywanych rzeczy, nie ma-
jaca jednak nic wspolnego z odrdznieniem, o jakie nham
chodzi, lub gdy wskazuje dwie cechy, nie dajgce sie
poréwnac. Np.: ,mieso miesem sie rézni, ciatem,“—
drzewo jest biate, a szyba tak samo biata,”“—, mucha
ma biate skrzydta, a motyl tez ma biate skrzydta,“—
mieso czerwone, a koS¢ razem z miesem takze czer-
wona“,—,,z liszki sie zrobi motyl, a mucha zpajagka“.

Aby mozna bylo uwaza¢ odpowiedz za dobra,
musi ona odpowiada¢ nastepujgcym wymaganiom:
a) musi by¢ w formie poréwnania, b) muszg by¢ wska-
zanemi cechy poréwnywane obu rzeczy; wskazanie ce-
chy poroéwnywanej jednej rzeczy, z pominieciem dru-
giej, nie wystarcza. Nastepujace odpowiedzi uwazatem
za dostateczne.

a) Motyl i mucha: ,mucha mata, a motyl du-
zy"— ,,motyl ma inne skrzydetka, i pyszczek, i uszy,
a_mucha nie“,—,mucha ma inny kolor i ten ma inny.
/N ?—czarny i biaty“,—, motylek wiekszy i pije z kie-
licha soki, a mucha ma piora i gdzieniebadZz usigdzie“,
»mucha je okruszyny z chleba, a motyl sok pije
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z kwiatkéw*,—, mucha szedzy na szczane, a motyl ia-
tuje do lasu®.

b) mieso i kos$é: ,ko$¢ biata, a mieso czerwo-
ne“—,koso biata i twarda, a mieso miekkie i czerwo-
ne“,—,mieso sie je, a kosod sie wyrzuca,“—, mieso jest
chude a kos6 to ma szpik w S$rodku®,— ,mieso sie
ugotuje, a kosé sie wyrzuci“ i t. p.

c) drzewo iszkto: ,przez szkio sie widzi, a przez
drzewo nie*,—,,drzewo jest biate, a szkto jest przezro-
czyste“—,drzewo sie spali, a szkio nie*,—, drzewo
jest do palenia, a szkto do szyby“— ,drzewo do ra-
bania, a szkto zeby deszcz nie padat” i t. d.

B.-S.: uzywali na trzecim miejscu innego porow-
nania, a mianowicie: papier i karton. To pordéwnanie
uwazat Bobertag za zbyt trudne dla matych dzieci,
I zamienit je na: szkto i drzewo. Jednak i to zesta-
wienie jest znacznie trudniejszym, anizeli dwa pierwsze.
Drzewo biorg dzieci czesto nie w znaczeniu materjatu,
a jako rosling, i odpowiadajg np.: ,drzewo sie rozni
owocem*, ,.bo na drzewie rosng owoce, a szktem moz-
na sie skaleczy0“ i t. p.

U B.-S. nndekszosd dzieci siedmioletnich i wszyst-
kie oSmioletnie zrobity test. U Bobertaga potowa
siedmioletnich otrzymata plusy® z osmioletnich juz 73y
z dziesiecioletnich dwdéch nie wykonato préby.

Moja statystyka: z 44 siedmioletnich+14 czyli 32}",
z 43 osmioletnich-f-27 czyli 63} z dziesiecioletnich nie
zrobito testu tylko trzech.

Poréwnanie z pamieci jest testem oddawna sto-
sowanym przy badaniu I. W rzeczy samej jest to test
bardzo dobry. — Nalezy jednak, przy wyborze przed-
miotow do porOwnania, byé bardzo oglednym, a prze-
dewszystkiem nie dawad dziecku porownan zbyt trud-
nych. Przedmioty porownywane muszg nalezed do
rzeczy znanych, najlepiej brad je z najblizszego oto-

Jak bada¢ inteligiencje. 7
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czenia dziecka.—Poréwnywanie rzeczy odlegtych, kté-
rych dziecko nie miato moze sposobnosci widzie6 w swym
zyciu, bytoby tu nie na miejscu.—Tak np.: nie mozna py-
ta¢ dzieci wychowanych w miescie o rdéznice pomie-
dzy stawem i strumykiem, lub dzieciom wiejskim ka-
zaC przeprowadzi¢ pordwnanie jiomiedzy dorozka
i tramwajem. Niektore poréwnania sg zbyt trudnemi
dla dzieci, gdyz wymagajg juz pewnego przygotowa-
nia szkolnego. Tu poréwnania tego rodzaju, jak wo-
da i l6d, para i dym bylyby niestosownemi dla ma-
tych dzieci. Oprocz poréwnan, przy ktérych nam cho-
dzi o wskazanie roznic rzeczy poréwnywanych, moze-
my stosowac réwniez do celéw B.-S. porownania przez
wyszukiwanie podobienstw. Bobertag uwaza za bar-
dzo odpowiedine do tego celu takie np. poréwnania:
stonce i ksiezyc, szkto i l6dj miod i klej. Ohcagc prze-
prowadzi¢ te porownania pytamy dziecko: Stonce i ksie-
zyc podobne do siebie® nieprawdaz! Gdy otrzymamy od-
powiedZ twierdzgca, zapytujemy dalej. Dla czego po-
dobne?—Jak wyglada jedno i drugie? Takie poréwna-
nie, o ile zechcemy przeprowadzi¢ je zaraz po prébie
ze wskazaniem réznic, bedzie o tyle utrudnionym, iz
dziecko, zostajac jeszcze pod wrazeniem proby po-
przedniej, a wiec dziatajgc pod wptywem pewnego ro-
dzaju perseweracji, nie bedzie mogto orjentowac sie
szybko, i zamiast podobienstw, wskaze roznice rzeczy
porownywanych.

Oo jest tatwiejszym dla dziecka: wskazanie roz-
nic, czy podobienstw, tego nie rozstrzyga Bobertag.
Zaznacza tylko ogolnie, iz wskazanie réznic, lub po-
dobienstw nie jest tu dwoma réznemi zasadniczo funk-
cjami psychicznemi. Gdy dziecko odpowie nam: ,ston-
ce Swieci jasniej, niz ksiezyc*, zamiast: ,stonce i ksie-
zyc sg okragtemi i Swiecg na niebie“, to widocznie
w tym wypadku tatwiej mu byto wskazac roznice, niz
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podobienstwo.—Gdy w innym razie powie: ,,motyl ma
dwa skrzydetka i mucha tez*, zamiast, motyl jest wiek-
szym od muchy”, to tutaj znowu ftatwiej mu byto
wskaza¢ podobienstwo.

Cata trudnosd wykonania préb takich, jak powyz-
sze, zalezy od wyboru przedmiotow do poréwnania,
a takze i od tego, czy przedmioty te bedg znanemi
dziecku, lub tez nie.

Bobertag robi wreszcie uwage, iz nalezatoby wy-
korzystan podobne poréwnania dla celéw szkolnych.
Sag to doskonate nwiczenia dla wyrobienia mysli samo-
dzielnej u dziecka. Nauczanie szkolne oparto na za-
sadzie, iz ,,zadaniem szkoty nie jest ksztatcenie umys-
tu, lecz udzielanie wiadomosci“, stad podobne préby,
jak powyzsze, nie zyskaty nalezytego uwzglednienia
w szkole.

Dzieci dziewigecioletnie.

Data szczegOtowa: — Na pytanie: Ktérego dzi$
mamy? O.-B. powinna wymienin dzien tygodnia, nazwe
i liczbe odpowiednig miesigca i roku. W ncole mater-
nelle, gdzie prowadzili badania B.-S., wigkszosn o$mio-
letnich nie znata daty dokladnej; szczegdlniej liczba
roku sprawiata dzieciom najwieksze trudnosci. Dopie-
ro dzieci dziewiecioletnie dawaty tu dobre odpowiedzi.

Wedtug Bobertaga znajomos$¢ daty nalezy do za-
kresu wiedzy szkolnej, i jako test BI. nie posiada wiek-
szej wartosci. U Bobertaga otrzymato plusy 447 oSmio-
I 63y dziesiecioletnich,

Moja statystyka wypadta tu wyjatkowo niepo-
mysinie. b 42 oSmioletnich7 czyli 16/q - 41 dzie-
wiecioletnich4-16 czyli 4yl z 44 dziesiecioletnich-[-24
czyli 54y z 38 jedenastoletnich-1-25 czyli 8™ i z 53
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dwunastoletnich 44 czyli Zaledwo wiec wiek-
szo$C jedenasto i dwunastoletnich byla w stanie dac
odpowiedzi dostatecznie.

Dnie tygodnia: Test posiadajacy jeszcze mniejszg
warto$¢ niz poprzedni, a przytym zbyt tatwy dla dzie-
wiecioletnich.  Woyliczenie mechaniczne dni tygodnia®
jakkolwiek moze naleze¢ do wiadomosci poza szkol-
nych, za jakie uwazajg je B.-S., to jednak o L dziecka
nie wiele moze nam powiedzieé. Jest to préba czysto
mechaniczna, wiecej zalezna od pamieci, anizeli wias-
ciwej inteligiencji. Jezeli dziecko wyrecytuje dnitygodnia,
mozemy zapytac jeszcze: ile dniw tygodniu™ co hydoprzed-
wczoraj, co hadzie pojutrze?, a w ten sposob przekona-
my sie przynajmniej, czy dziecko orjentuje sie w cza-
sie, czy tez powtarza tylko bezmysinie dni, wyuczone
na pamieC. U Bobertaga juz 75" oSmioletnich zrobito
}en t%st. U mnie 625 oSmioletnich i 8yJ dziewiecio-
etnich.

Wydac reszte z rubla: (U B.-S. wydac¢ 4 sous z 20
sous). Test bez porownania lepszy od dwuch poprzednich,
cho¢ i tutaj duzo zalezy od tego, czy dziecko miato
sposobnosC zapoznacC sie blizej z pieniedzmi w zyciu
codziennym, ozy tez nie.

Uktadamy na stole rzad monet, po jednej sztuce:
5 10, 16, 20 i 50 kop. i 1 rubel. Moznaby dodac¢ jesz-
cze 51 1O rubli w zilocie, co jednak moze zbyt utrud-
ni¢c zadanie dzieciom warstw ubozszych, gdzie zioto
zwykle nie dostaje sie do ragk dzieci. W drugim rze-
dzie uktadamy trzy monety IO-cio i siedem monet 6-cio
kopiejkowych srebrnych, razem na sume 65 kop.Wszyst-
kie monety ktadziemy strong z ortem, a wigc nie nu-
merowang do géry. Monet m|ed2|anych niema potrze-
by uzywaé do tej proby. Nieco z boku na stole kia-
dziemy pudetka, ktére nam bedg potrzebnemi do na-
stepnego testu.
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Mowimy dziecku: Zabawimy 3y teraz w kupca.
Tylko uwazaj dobrze. Jeste$ kupcem i masz towar do
sprzedania., o tutaj, te pudelka (wskazujgc na pudetka),
a tu masz kas™ (pokazujemy rekag monety na stole).
Cheg kupi¢ od ciebie jedno pudeteczko, i dajg ci za nie
20 kop. Czy dobrze? Zgoda? Male dzieci zawsze po-
takujg gtowg na znak zgody, lub odpowiadajg: ,,do-
brze*. Wdadwczas wyjmujemy z kieszeni rubla i, kia-
dac na stot, mowimy: A wiac masz tu rubla, wezmij
sobie 20 kop. za pudetko (zabieramy ze stotu jedno pu-
detko), a resztg mi wydaj.

Probe uwazamy za zrobiong tylko w tym razie,
gdy dziecko policzy w ciggu minuty 80 kop., i da nam.
do rak, lub potozy przed nami na stole, moéwigc:
»o0siemdziesigt”. Wykonanie testu musi byd zupetnie
samodzielnym. Nie mozna pyta¢ przed wydaniem pie-
niedzy: lle otrzymam reszty? lub lle mi sig nalezy?
gdyz bytoby to ukatwieniem proby, naprowadzajgc
dziecko na mysl, jak ma sie zabra¢ do zrobienia testu.
Dopiero otrzymawszy reszte pytamy: lle wydates® Czy
dobrze? Najmniejszy bigd w obliczeniu nie jest do-
puszczalnym. Proba uwaza sie za nie zrobiong i wow-
czas, gdy dziecko wie ile powinno wydac i, dajgc nam
pienigdze do rgk, mowi: ,,osiemdziesigt”, ale pomylito
sie w liczeniu, i zle wydato.

Przy tym teScie, zarobwno jak i przy poprzednich
probach z monetami, liczenie wedtug polskiego syste-
mu monetarnego na grosze, czeskie i ziote jest, rozu-
mie sie, dobrym, i test nalezy uwaza¢ za zrobiony, je-
zeli dziecko poda nam polskie nazwy monet, wzgled-
nie jak na tym miejscu, wydajac reszte, powie: ,,pieC
ztotych groszy dziesie¢* M.

w zaborze austriackim zada¢é tu nalezy wydania z ko-
rony 80 halerzy. Na stole utozy¢ w jednym rzedzie 1, 2, 10, 20 ha-
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U B.-S. potowa o$mioletnich i wszyscy dziewie-
cioletni zrobili test powyzszy. U Bobertaga 65 oSmio-
letnich i 74% dziewiecioletnich.

Moja statystyka wypadta mniej pomysinie. Z 40
oSmioletnich otrzymato-}-13 czyli 324 z 44 dziewiecio-
letnich-}-29 czyli 66%

Okreslenie wyzsze niz przez wskazanie celu.
Test ten omowiliSmy bardzo szczegdtowo w serji dla
szescioletnich. Podczas, gdy szescioletni okreslajg rzecz
jakas$, wskazujac cel, dla ktorego stuzy, dziewieciolet-
ni powinni juz wskaza¢ odnos$ne pojecie nadporzadko-
wane, wzgl. opisad rzecz, o ktorg pytamy. A wiec
méwig: widelec—,narzedzie do miesa®“, lub ,przed-
miot z drzewa i zelaza“; kr zesto—,,sprzet domowy*,
»-mebel“; lalka—,zabawka dla dzieci“, ,rzecz niezy-
wha z porcelany”; kon-—2,zwierze domowe“, ,,zwierze
do ciggnienia, do jechania”; zotnierz—,cztowiek, co
stuzy w wojsku”, ,,cztowiek na stuzbie wojennej“ it. p.

U B.-S. potowa siedmio i o$mioletnich otrzymata
plus za okreSlenie wyzsze niz celowe, dziewiecioletni
WSZyscy.

Moje rezultaty: potowa osmioletnich, 68% dziewie-
cioletnich i 85% dziesiecioletnich zrobito test powyzszy.

Sze$¢ wspomnien z przeczytanego. Test omo-
wiony rowniez wyzej. U B.-S. juz wiekszo$C o$mio-
letnich i wszyscy dziewiecioletni byli w stanie pow-
torzy¢ szes¢ ,,jednosci logicznych® z przeczytanego.
Bobertag utrudnit znacznie wykonanie testu, przez za-
miane szesciu jednosci logicznych, na szesC ,,szczego-
tow gtownych*, a stad przeznaczyt test powyzszy dla
dziesiecioletnich. Przy mych badaniach trzymatem sie

lerzy 1, 51 10 koron, a w drugim trzy monety po 10, trzy po
2 i trzy po 1 halerzu.
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norm Bobertaga, jak to zaznaczytem wyzej, wymaga-
jac powtorzenia szesciu gtownych szczegotow.

Podaje kilka wzoréw odpowiedzi:

Chtopiec oSmioletni. Na Wisle ptywaly pany #ddka,
i poptynat statek, i fala uderzyla w t6dke, t6dka sie obrdcita, i pa-

ny wlecieli do wody, i rzucili pasy, i trzech wyratowali, i czwarty
poszedt na dno, i go nie mogli znalezé.

Dziewczynka dziewiecioletnia; — W Warszawie
czterech oséb wzieto t6dz i plyneli przez wode. i potym ta 10dz
rozbita si¢ na fali, i wszystkie te osoby wpadli do wody, i oni

rzucali pasy ratunkowe, i trzech wydobyli, a czwarty utonat.

Inna dziewczynka dzienvieeioletnia. Szesciu pa-
néw wynajeli +6dz i poptyneli na niej, i zaczeli bi¢ fale tak stra-
szne, t6dZ uderzyta tak silnie, ze utonela, i trzech pandéw sie ura-
towato, i wsiedli na statek.

Chtopiec dziesiecioleletni. Nad Wistg trzech pa-
MYV \vynajeli 6dz i pojechali na Wiste. Jechali parowe statki,
t6dz dojechata do brzegu, uderzyla sie o lad, rozbita sie, i utopili
sie. Ze statku rzucili ratowne pasy, ziapali trzech ludzi, a jeden
utonat.

Inny chtopiec dziesiecioletni. Jechali todzia po
wodzie, pojechali dalej, t6dka uderzyli o statek, #ddka sie roz-
bita i utoneta Sternik poszedt na dno, inni ludzie na statek ich
wzieli, a sternik sie utopit.

Dziewczynka dziesiecioletnia. Czterech panéw wyna-
jeto tddke, i jechaly statki parowe, i fala oblata ich i rozbita sie
t6dka, i dopiero spuscili pasy, i troje sie wyratowato, a czwarty poszedt
na dno.

‘Niektore odpowiedzi, niedostateczne jako powto-
rzenie szesciu szczegotow gtéwnych, zawierajace cze-
sto szczegoty zupetnie biedne i fantastyczne, zastuguja
jednak na pomieszczenie ich tutaj, jako wytwor bujnej
wyobrazni dzieciecej.

Chtopczyk dziewiecioletni opowiada: Ztodzieje strze-
lali do todzi i t6dka utoneta. Jeden na dno utongt, tamtych czte-
rech chcieli uratowaé, ale nie mogli, trzech nvyratowali i wzieli ich.

Inny dziewiecioletni. +ddz jechata i piorun trzasnat,
i f0dz sie przewrdcita, i pas zalozyli, i trzech sie wyratowalo,
a jeden utonat.
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Chtopiec dziesiecioletni. Na Brackiej wynajeli dwdch
panéw mieszkanie, i wyszli i wynajeli t6dke, i wyjechali w dot,
i jechat statek parowy i uderzyt sie o skate, i dwoch poszto na
dno. Z ratunkowej todzi spuscili liny, i dwdch wyratowali, i dwoch
poszli na dno.

Statystyka. Trzecia czgsd oSmioletnich, a po-
towa dziewigcioletnich otrzymata plusy za szesc szcze-
gotow. Z 47-iu dziesiecioletnich -f- 36 czyli 7oy

Utozenie pieciu pudetek. Do tej préby potrzeba
nam pied pudetek: 3, 6, 9, 12 i 16 gram., o ktorych
wspomnieliSmy juz wyzej, przy poroéwnaniu wagi dwuch
pudetek. Kiadziemy przed dzieckiem na stole pudetka
rozrzucone beztadnie, i mowimy dobitnie i wyraznie:
Mass tu pigC pudetek, ktore wygladajg wszystkie jednako-
wo, lecz waga ich jest rozna. Jedno jest najcigzsze, drugie
Izejsze, trzecie jeszcze lzejsze, czwarte jeszcze lzejsze, apiate
najlzejsze (moéwigc to, dotykamy palcem pudetek po
kolei tak, jak leza przed nami). A teraz uwazaj, i musisz
zrobi¢ to, oo ci kaza. Bierz wrekg kazde pudetko oddziel-
nie, zwaz dobrze (robimy to sami, biorgc w dwa palce
prawej reki dwa-trzy pudetka, i podnoszac je nieco
w gore), a nastepnie potdz najciezsze z brzegu, gdzie chcesz
z tej, czy z tamtej strony; obok najciezszego potdz lzejsze
I tak coraz lzejsze, a w koncu najlzejsze (uktadamy dla
wzoru pudetka, pozostawiajagc mate odstepy pomiedzy
jednym, adrugim). Gzy zrozumiates? Stuchaj jeszcze raz:
tu najciezsze, a potem coraz lzejsze. Sprobuj, nie jest to
bardzo trudnym, tylko uwazaj dobrze. Tu rozrzucamy pu-
detka i mieszamy tak, aby dziecko nie mogto domy-
$ho sie, gdzie moze leze6 ciezsze, a gdzie lzejsze, i cze-
kamy spokojnie, az je utozy samo.

Probe powtarzamy trzy razy, dajac na kazdora-
zowe utozenie pudetek nie wiecej, jak minute czasu,
na calg wiec prébe razem trzy minuty. Za kazdy
raz, gdy dziecko utozyto pudetka, rozrzucamy je, i ka-
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zerny na nowo uktadaC. Dwa razy muszg byC pudetka
utozone bez bledu, aby mozna byto postawi¢ plus za
zrobienie testu. Do protokotu nalezy wpisywac wszyst-
kie btedy, jakie dziecko popetnito przy ukiadaniu, przy-
czym liczymy tyle bledow, ile pudetek musimy prze-
stawiC, aby otrzymac szereg wiasciwy. Stad minimal-
na ilos¢ bltedow bedzie nie jeden, lecz dwa; maksy-
malna—przy trzech utozeniach—dwanascie. Gdy OB.
popetnita btad w takim np. utozeniu szeregu, jak: 15.
9. 12. 6. 3, gdzie pudetka 9 i 12 gram. zostaty prze-
stawionemi jedno na miejsce drugiego, inne za$ dobrze
utozonemi, nie mamy jeszcze prawa wyprowadzaé¢ stad
ujemnych wnioskow o I. danego osobnika. Podobne
btedy popetniajg czesto dzieci inteligientne, a nie po-
posiadajgce jedynie subtelnego poczucia wagi i zrecz-
nosci, potrzebnej do tej proby. Zresztg uktadanie pu-
detek nalezy do prob wzglednie trudnych, i czesto nie
udaje sie nawet dorostym. Gdy jednak pudetka zos-
tang utozone zupetnie mylnie, jak np. 12. 6. 15. 3. 9,
tub 9. 15. 3. 12. 6, co sie niejednokrotnie zdarza dzie-
ciom niedorozwinietym lub gtuptakom, wdwczas mamy
juz dowod matej inteligiencji OB. Niektdére dzieci, po-
mimo tak szczeg6towego i doktadnego objasnienia za-
dania, jak wyzej, nie wiedza, jak wziagC sie do préby,
lub tez biorg sie do ukfadania w taki sposéb, ze
nie moze by¢ mowy o utozeniu tychze. Wtedy powta-
rzamy zadanie jeszcze raz w streszczeniu: Zwaz dokta-
dnie pudetka i uto$ je nastepnie w rsad tak, jak pokazy-
watem ci przedtym, z brzegu najciezsze, a obok Izejsze,
i coraz lzejsze, az utozysz wszystkie. Ukladaj $miato. To
0gllne powtorzenie powinno wystarczy¢. Nie mozna
pomaga¢ dziecku np. w ten sposéb, ze bierzemy do
rgk dwa pudetka, i podajac je dziecku, pytamy: Powiedz
mi, kiore lzejsze, p)oléz to lzejsze tam, a ciezsze tu i t. p.
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Zapewne, ze w ten sposdb moglibysmy otrzymac pra-
wie zawsze rezultat pomysiny, lecz to nie bytoby zro-
bieniem testu.

Z drugiej strony nie mozna dawac zbyt ogdinej
instrukcji, jak np. JH6s te pudetka wedtug ich wagi, lub:
wés pudetka w rsad, poczynajac od najciezszego do naj-
Izejszego.  Dla wielu dzieci podobna instrukcja bytaby
rzeczg zbyt enigmatyczng, a w kazdym razie zmienia-
taby wartos¢ proby, czynigc jg znacznie trudniejsza.
Jakkolwiek wigc wyzej podana instrukcja szczegotowa
jest moze nieco przydtuga, nalezy jednak trzymac sie
jej scisle, i przy badaniu kazdego osobnika powtarzac
ja stereotypowo, bez najmniejszych zmian. Przy tym
teScie, wigcej niz przy innych, wszelkie zmiany w for-
mie instrukcji musiatyby zmieni¢ warto$¢ samej proby.

Test z pudetkami jest bezwarunkowo jednym z naj-
lepszych w serji BS., gdyz nietylko wiedza szkolna
nie odgrywa zadnej roli przy wykonaniu tej proby, ale
nadto i wszelkie trudnosci jezykowe sg tu catkowicie
eliminowanemi. Tego rodzaju testy sg najodpowiedniej-
szemi do badania I. ,sans culture“. Udziat I. przy nvy-
konaniu testu wyraza sie w nastepujgcych czynnos-
ciach intelektualnych: I-0. Zrozumienie i zapamietanie
na caly czas proby zadania abstrakcyjnego, a miano-
wicie stopniowego przechodzenia do jednosci coraz
Izejszych. 2-0 doktadne ujecie wrazen konkretnych,
t. j. wagi pudetek bardzo nie wiele roznej. Potaczenie
tych dwoch czynnosci prowadzi dopiero do wykonania
testu. Poza tym proba ta wymaga ciggtego napiecia
uwagi, co dla dziecka jest rzeczg wzglednie trudna.

Jak powiedziano Awyzej, test polega na tym, iz
dziecko powinno utozy¢ w rzad pie¢ pudetek, od naj-
ciezszego do najlzejszego. CzutoSC na roznice wagi
musi byC¢ tu bardzo subtelna, gdyz roznice trzech gra-
mowe, szczegoélniej przy ciezszych pudetkach, wecale
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nie tatwo w, dostrzegalnemi. Napozér zdaje sieg, iz
najlepiej bytoby bra¢ po jednym pudetku w obie rece,
i podnoszac je w palcach nieco do goéry, wazyC oba
jednoczesnie. Dos$wiadczenia jednak probne, przepro-
wadzone przez Bobertaga wykazaty, iz wazy¢ nalezy
po jednym pudetku, i tg sama rekg wszystkie po ko-
lei. Bobertag zbadat pewng ilos¢ os6b w ten sposab,
iz najpierw kazat im wazy¢ dwa pudetka jednoczesnie
w obu rekach, a nastepnie kazde oddzielnie w jednym
reku, przyczym okazato sie, iz wazenie jedng reka
jest o wiele dokiadniejszym. W badaniach tych braty
udziat dwie grupy, jedna trzydziesci, druga czterdziesci
osob. Po przeprowadzeniu podwojnych doswiadczen
z grupg pierwszg okazato sie, iz przy wazeniu jedng
rekg przecigtna btedu wynosita 2, 6, zaS przy wazeniu
jednoczesnj®m w obu rekach —3,9. W grupie drugiej,
przy wazeniu jedng reka przecietna btedu wynosita
2,0, przy wazeniu obu rekoma— 3,6. Dla ujednostaj-
nienia testu nalezy zada¢ od wszystkich O.-B. waze-
nia pudetek w jednej rece. Aby sie przekonaé, czy
lepiej nadajg sie do tej proby pudetka mate, jakich
uzywano dotad, t. j. mniej wiecej 18X36 X36 mm.,
czy tez moze pudetka wieksze, zbadat Bobertag dzie-
wiecdziesigt 0sob, dajac im do uktadania najpierw pu-
detka mate, a nastepnie dwa razy wieksze; probe pow-
tarzano po trzy razy jedne i drugg z kazdg O.-B. Re-
zultat wypadt na niekorzys¢ pudetek wiekszych. Nie
wdajgc sie w psychiczne wyjasnienie faktu, zaznacza
Bobertag ogdlnie tylko, iz uktadanie pudetek wdekszych
jest znacznie trudniejszym, anizeli pudetek matych, i ze
wobec tego nalezy nadal postugiwaC sie tutaj temi
ostatniemi.

Zachowanie sie dzieci przy wykonaniu proby po-
wyzszej jest bardzo rozmaitym. Niektore z nich ktadg
pudetka na doni, i w ten sposob probujg wazyC. Inne



108

chwytajg po dwa pudetka naraz w jedng reke, jeszcze
inne ogladaja pilnie pudetka na wszystkie strony, lub
bawig sie niemi bezmysSinie. We wszystkich tych wy-
padkach nalezy przyjsd dziecku z pomoca, i pokazac
jeszcze raz, jak powinno wazy¢. Przy uktadaniu w rzad
zwracaC uwage na to, aby dziecko nie kladto pudetek
w zbyt duzych odstepach, lub tuz jedno przy drugim,
przez co utrudnia sobie samo sprawdzenie wagi po
utozeniu rzedu. Dzieci mato inteligientne, a szczegol-
niej nieudolni umystowo” zatatwiajg sie z tg préba bar-
dzo szybko. W kilka sekund uktadajg pudetka w rzad
jedno przy drugim, nie zadajac sobie zupetnie trudu
wazenia tychze. W takim wypadku pytamy najpierw:
Czy wszystkie pudetka dobrze zwazytes? Czesto otrzy-
mujemy odpowiedZ twierdzaca, co, rozumie sie, jest zu-
petnie fatszywym. Nalezy wéwczas powtorzy¢ zada-
nie w paru stowach, i zgdaC zrobienia proby na nowo.
O ile jednak widzimy, ze i na ten raz nie mozna li-
czyC na pomysiny rezultat, przerywamy probe i sta-
wiamy minus. Przy tej probie, wyrazniej niz przy in-
nych, wystepuje nieudolno$¢ umystowa gluptakéw. Bo-
bertag twierdzi, iz jest prawie wykluczonym, aby dziec-
ko oSmio lub dziewiecioletnie, ktore zrobito test po-
wyzszy, bylo gluptakiem. Cechg charakterystyczna
gluptaka jest réwniez brak wszelkiego krytycyzmu,
w stosunku do wiasnych czynno$ci. Na pytanie: Czy
dobrze ulozyte$ pudetka? gtuptacy odpowiadajg najczes-
ciej: ,,dobrze”, nawet wowczas, gdy popetnili grube
btedy w uktadaniu. Dzieci inteligientne, zapytane w po-
wyzszy sposob, biorg sie zwykle do sprawdzenia rze-
du i czesto poprawiajg biedy.

Gdy dziecko pojeto szybko zadanie, wykonato je
zrecznie 1 z zainteresowaniem, bedzie to dobrze Swiad-
czyto o jego I. Najlepsze Swiadectwo wydajg sobie
te dzieci, ktére, utozywszy pudetka w rzad, po zwa-
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zoniu ich doktadnym, jeszcze raz bez zachety do te-
go, lecz z wiasnej woli sprawdzajg rzad, aby sie prze-
kona¢, czy kazde pudetko lezy na swoim miejscu. Ta-
ka krytyka wiasnych czynnosci jest dowodem wczes-
nej dojrzatosci umystowej dziecka.

U Bobertaga trzecia cze$¢ oSmioletnich, 60" dzie-
wiecio— 73y" dziesiecioletnich zrobito test powyzszy.

U mnie: z liczby 41 o$mioletnich-}- 16 czyli 39™,
z 42 dziewiecioletnich4-25 czyli 60/ i z 44 dziesiecio-
letnich-j-34 czyli 11%

Dzieci dziesiecioletnie.

Nazwy miesiecy. Test ten, podobnie jak i dni
tygodnia nie posiada wiekszej wartosci. Dziecko dzie-
siecioletnie, o ile uczeszcza do szkoty, zwykle juz dwa,
trzy lata, ma zawsze sposobnos¢ do wyuczenia sie na
pamieC nazw miesiecy. Znajg je niekiedy i analfabeci.

Na pytanie: Jakie sg miesigce w roku? O.-B. po-
winna bez namystu wyrecytowa¢ w ciggu 15 sekund
nazwy wszystkich miesiecy po kolei, przyczym do-
puszczalnym jest jedno opuszczenie, lub przestawienie.
Test tatwiejszy znacznie od daty szczegotowej. Nale-
zatoby wiec pomiesci¢ go w seryi dla dziewiecioletnich,
a tu przenies¢ date.

Znajomos$¢ wszystkich monet. B.-S. wymagaja
tu znajomosci nastepujacych monet: 5, 10, 25 i 50 cent.
1, 2, 5 10 i 20 frankow, razem dziewie¢ monet. Przy
mych badaniach pytatem o monety miedziane, a wiec
1, 2, 315 kop., a takze wszystkie srebrne: 5, 10, 15,
20, 50 kop. i 1 rubel. Razem dziesie¢ monet . Mo-

0 w zaborze austryaekim nalezy pyta¢ o 1, 2, 10, 20
halerzy, 1, 2, 3, 5 10 koron.



—no

nety ztote 5, 10 i 15 rublowe sg u nas dosyd rzad-
kiem! w obiegu, a szczegOlniej dzieci warstw uboz-
szych widzg je nie czesto, dla tego tez uwazatem za
stosowne poming¢ je tutaj.

Ukfadamy na stole monety, strong z ortem do go-
ry, lecz nie po kolei wedlug wartosci, a pomieszane
np. w ten sposob: 5 kop. (miedziane), 50, 3, 20, 1,
5 kop. (srebrne), 10, 2, 15 kop, i 1 rubel. Kazemy
dziecku wymienid nazwy monet w takim porzadku, jak
lezg na stole, bez odwracania ich, lub brania do rak
dla zobaczenia liczby. Cafa préba powinna trwad naj-
wyze] minute czasu. Zaden biagd nie moze tu mied
miejsca, o ile chcemy posfcawid plus.

Bobertag nie przypisuje tej prébie wiekszej war-
tosci. Znajomo$d monet zalezy duzo od sfery, w ja-
kiej sie dziecko obraca i od tego, czy dostaje czescigj
pienigdze do rgk. Stad dzieci mniej inteligientne, a znaj-
dujgce sie w korzystniejszych pod tym wzgledem wa-
runkach, mogg mied przewage nad wiecej inteligient-
nemi. W szkole wymagamy rowniez od dzieci znajo-
mosci monet, stad dziesiecioletni, o ile uczeszczajg do
szkoty, muszg znad monety doskonale.

U mnie wiekszosd dziewiecioletnich otrzymata plus
za znajomosd monet. Z posrod dziesiecioletnich, nie
odpowiedziato na test tylko czworo.

Pomieszczenie trzech stdbw w jednym zdaniu.
Test doskonaty, gdyz po raz pierwszy zadamy tu od
dziecka stworzenia czego$ samodzielnego, a mianowi-
cie ujecia stow, niepowigzanych z sobg, w forme zda-
nia, wyrazajacego pewng mysl zakonczona. B.-S. uzy-
wali tu stow: Paris, ruisseau, fortune. Stowa te, na-
pisane wyraznie na kartce papieru, ktadli przed dziec-
kiem, ktére w ciggu jednej minuty musiato utozyd zda-
nie takie, aby te trzy stowa zawieraty sie w nim. Bobertag
uzywat stdbw: Wroclaw, rzeka, pienigdze., przyczym nie



zadat pisania zdan, co w ciggu minuty jest czesto nie-
wykonalnym cLidziecka dziesiecioletniego, lecz wymagat
tylko, aby dziecko powiedziato jakiekolwiek zdanie, miesz-
czace trzy stowa powyzsze. Przy mych badaniach trzy-
matem sie normy Bobertaga, kazac dzieciom mowi¢ na
pamieC jakiekolwiek zdanie, ktére sekretarz protoko-
towat jednoczed$nie. Trzy stowa byly tu: Warszawa,
rzeka, pienigdze.

Najpierw pytamy dziecko: Czy wiesz, co to jest
zdanie? Powiedz mi jakiekotwiek zdanie. Jezeli nie wie,
objasniamy mu w paru stowach, dajac przytym dwa,
trzy przyktady zdan prostych. Nastepnie mowimy da-
lej:—Powiem ci teraz trzy stowa, a mianowicie: War-
szawa, rzeka, pienigdze. PomysSt trockg® i powiedz mi
takie zdanie, w ktorym badg te trzy stowa. Wszystko
jedno, jakie zdanie., krotkie czy dtugie, lecz musi to bycC
prawdziwe zdanie, i te trzy stowa: Warszawa, rzeka,
pienigdze muszg znajdowac sig w nim. Masz chwilkg
czasu, pomysl i powiedz mi takie zdanie. OdpowiedZ po-
winna nastgpi¢ w ciggu minuty czasu. B,-S. dzielg tu
odpowiedzi na trzy grupy: a) trzy zdania oddzielne—
Hrois idees distinctes”; b) dwa zdania —deux ideés
i ¢) jedno zdanie—une id¢e unique. Trzy zdania od-
dzielne w ten sposob, iz kazde ze stow powyzszych
zostanie pomieszczonym w innym zdaniu, nie jest od-
powiedzig dostateczng. Za dwa zdania stawiamy plus
w skali dziesiecioletnich, za jedno zdanie—plus w skali
jedenastoletnich. Bobertag nie widzi racji dostatecz-
nej do przyznawania tak bardzo rdéznej wartosci od-
powiedziom jedno i dwuzdaniowym. W praktyce nie
zawsze jest mozliwym Sciste orzeczenie, czy w danym
wypadku mamy jedno, czy tez dwa rézne zdania. Mi-
mo to jednak trzymat sie Bobertag normy przyjetej
przez B.-8., i zadat od dziesiecioletnich trzech stow
w dwoch zdaniach co najwyzej, od jedenastoletnich
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trzech stow w jednym zdaniu. Przy decydowaniu, czy
mamy w odpowiedzi jedno, czy tez dwa zdania, na-
lezy mniej zwraca¢ uwagi na forme gramatyczng zdan,
a wiecej na to, czy odpowiedz wyraza jedng mysl,
cho¢ moze zamknietg w dwoch zdaniach, mniej Scisle
powigzanych z soba, czy dwie rézne mysli. Nie nalezy
jednak objasnia¢ zbyt dokfadnie na poczatku proby,
ze nam chodzi koniecznie o jedno zdanie. O.-B. po-
winna sama zrozumie¢ istote zadania, i da¢ odpowiedz
w formie zgdanej.

Oceniamy odpowiedzi w ten sposob: za trzy zda-
nia stawiamy minus w skali dziesiecin i jedenastolet-
nich. Za dwa zdania, o ile zawierajg w sobie wszyst-
kie trzy stowa, —plus dla lat dziesieciu, a minus dla
jedenastu. Jezeli O.-B. pomiescita dwa stowa w jed-
nym zdaniu, a trzecie pomineta zupetnie, zgdamy wow-
czas dodatkowego zdania na trzeci wyraz, i otrzy-
mawszy zadang odpowiedz, stawiamy plus za dwa
zdania.

Niekiedy odpowiedZz wyraza dwie mysli oddzielne
w jednym zdaniu prostym, np. ,Warszawa ma rzeke
I pienigdze®. Jest to najprostsza forma odpowiedzi,
zdarzajgca sie dosyC czesto u dzieci mato inteligient-
nych. Tu OB. daje bardzo mato, ’rqczac jedynie trzy
stowa przy pomocy czasownika ,ma” i spoOjnika ,,i”.
Takie odpowiedzi, nalezy liczy¢ jako dwa zdania t. j.
postawi¢ plus w skali dziesiecioletnich, a minus dla
lat jedenastu.

Wzory odpowiedzi:

Trzy zdania (odpowiedzi niedostateczne). ,,Rze-
ka jest gleboka. Warszawa jest tylko jedna, a pie-
nigdze si¢ wydaje*“.—, Rzeka ptynie bystro Pienigdze
lezg w kasie. Warszawa jest miasto®. — ,,Wista jest
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rzeka, Warszawa to taka wies, a pienigdze, co sie ku-
puje wszystko®.

Dwa zdania (odpowiedzi dostateczne dla dzie-
siecioletnich), ,Kolto Warszawy ptynie rzeka Wista.
Niektorzy ludzie majg duzo pieniedzy“.—, W Warszawie

jest rzeka Wista. W banku sg pienigdze“. — ,,Rzeka
ptynie przez Warszawe. Jak sie kto chce wykapac,
to musi zaptaciC pienigdze“. — ,Pojade rzeka, zaptace

za to pienigdze. Warszawa jest miasto*.—, Warszawa
handluje pieniedzmi, a rzeka ptynie®.

Jedno zdanie (odpowiedz dobra dla jedenasto-
letnich). ,,Szedlem przez Warszawe, i znalaztem pie-
nigdze koto rzeki Wisty".—,Rzeka jest pieniedzmi dla
Warszawy™—Warszawa lezy nad rzeka, ktora jest ob-
fita w pieniqdze“—,,Warszawa ma rzeke, ktora jest dla
niej jakby pienigdze* — ,W Warszawie jade po rzece,
i musze zaplaci¢ za to pienigdze“. — ,,Po rzece p+ynq
do Warszawy statki, ktore kosztujg duzo pieniedzy*.—
»Przez rzeke Wls’fe w Warszawie przewoza pienia-
dze* ,Rzeka nam daje to, ze Warszawa ma pienig-
dze* mRzeka Wista kosztuje Warszawe duzo pienie-
dzy” — ,Mieszkat czlowiek w Warszawie, ktéra lezy
nad Wistg, i miat duzo pieniedzy“, — ,,W Warszawie
na rzece ptyng pienigdze“. — ,,Rzekg Wistg przywozg
pienigdze do Warszawy*.

Test powyzszy nalezy do bardzo dobrych. Dla
dzieci jednak nie uczeszczajgcych do szkoty, a wiec
nie umiejagcych sobie radzi¢ z konstrukcjg zdan, jest
za trudnym. Czesto odpowiadajg tu wprost: ,,nie wiem*
»hie rozumiem”

U Bobertaga | za dwa zdania otrzymato plus
Yy dziewiecio | dziesiecioletnich, a wiec test
dobry dla dziesiecioletnich. — Il za jedno zda-
nie 395/ dziesiecio, 53" jedenasto i 6 dwunastolet-
nich otrzymato plusy. Stad Bobertag uwaza test w for-

Jak bada¢ inteligiencje. 8
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mie jednego zdania, za zbyt trudny nawet dla jede-
nastoletnich.

Moja statystyka: | za dwa zdania: z 38 dzie-
wiecioletnich-1-12 czyli 3lyJ, z 44 dziesiecioletnich-f-28
czyli 64" 1l za jedno zdanie: z liczby 41 jede-
nastoletnich-1-22 czyli 4y z 52 dwunastoletnich-!-38
czyli 7%

Zagadnienia rozumowe serya 1-sza: (zagadnie-
nienia fatwe). Dajemy dziecku nastgpujace pytania?

1 Co nalezy zrobi¢® gdy spdéznimy sig na pocigg?

Odp owiedzi dobre: ,Trzeba czekad“. — ,,Po-
czeka sie na stacji na drugi".—,,Czekam na stacji“."—
»Kupid bilet, i jak kolej przyjdzie jechad”.

Odpowiedzi zte: ,Trzeba sie wrdcid”.—,To

trzeba isd do domu“.— ,, Trzeba konie zaprzegad i je-
chad“.— To bede leciat i gonit pociag, i bede skakat,
juz nieraz skakatem®.—,To pdjde pieszo”.

2. Co zrobisz; gdy kolega (kolezanka) uderzy cuy
przez nieuwaga?

Dzieci nie uczeszczajagce do szkoty pytamy: Co
zrobisz™ gdy drugi chiopiec (dziewczynka) uderzy cig

nie chcacy?

Dobre odpowiedzi: ,Trzeba sie nie gniewad“—
»,Nic mu nie zrobie“.—,Trzeba mu darowad” —, A jak
on nie chciakto nic*.—,,To mu powiem,zeby byt uwazny*.

Zte odpowiedzi: , To mu oddam”.— ,To bede
ptakat i pojde na skarge“.—,Powiem mu, zeby sie nie

bit’—, To powiem jego matce”.— ,,Przeprosid go”.—
»,10 pojde do wychowawcy*“.—, Trzeba nauczycielowi
powiedzied*.

3. Qo trzeba zrobi¢, gdy stluczemy rzecz nie na-
lezacg do nas?

Dobre odpowiedzi: ,Zaptacid, albo kazad zro-
bid*“.—,,0ddad nowg”.—,,Przeprosid”.— ,, Trzeba odku-
pid drugg”.
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Odpowiedzi zte; ,Trzeba wyrzucid*— ,Scho-
waé sie”. — , Zreperowac”. — ,Trzeba wyspowiadac
sie*.—,, Trzeba powiedzie¢c mamie“.—,, To bede ptakat™".

Pytania zadajemy, wymawiajagc wolno i dobitnie
stowo po stowie. Przedtym nalezy upomnieC dziecko,
aby dobrze uwazato. Gdy widzimy, ze nie zrozumiato
pytania, powtarzamy takowe jeszcze raz. RoOwniez,
gdy otrzymaliSmy odpowiedZ zupeinie niedorzeczna,
mozemy powtorzy¢ pytanie, nie zmieniajgc jednak je-
go formy. Forma pytan powyzszych jest dosyC ogol-
nikowg, ale wiasnie dla tego odpowiedzZ jest trudniej-
szg. Nie mozna pyta¢ np. w tej formie: Co zrobitbys,
gdy pocigga ktérym chciate$ pojecha¢ do drugiego miasta®
odszedt w tej chwili® gdy przyszedie$ na stacjg? Takie
szczegbtowe pytanie utatwia znacznie odpowiedz, na-
dajac probie samej zupelnie inng warto$¢. Z trzech
zagadnien powyzszych przynajmniej dwa muszg byc¢
rozwigzanemi zadawalajgco, aby mozna byto test uwa-
za¢ za zrobiony. U B.-S. wiekszo$¢ dziewigcioletnich
I wszyscy dziesigcioletni odpowiedzieli na test po-
WYyZszy.

U Bobertaga juz 7 oSmio i 80" dziewieciolet-
nich otrzymato plusy. Stad Bobertag uwaza test za
zbyt tatwy dla dziesiecioletnich, i pomieszcza go w skali
lat oSmiu.

Moja statystyka: Z 42 os$mioletnich-]-22 czyli 53",
z 40 dziewiecioleletnich-j-28 czyli 0. Dziesiecioletni
prawie wszyscy odpowiedzieli na test dostatecznie.

Na test powyzszy odpowiada tez zwykle wiek-
szo$¢ umystowo stabych, co miato miejsce i przy mych
badaniach. Dla dziesiecioletnich test faktycznie zbyt
tatwy. Poza tym jednak jest to jeden z lepszych tes-
tow w serji B.-S., nie zalezny od wiedzy szkolnej,
I pozwalajacy wnioskowac¢ wprost o inteligiencji wro-
dzonej dziecka.
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Zagadnienia rozumowane serja 2-a. (Pie¢ tru-
dnych zagadnien):

1. Co nalezy zrobi¢, gdy idgc do szkoty™ widzimy
po drodze, ze jestjuz troche p6zno?

Odpowiedzi dobre: ,Trzeba isd predko” —
»Spieszy¢ sie“.—, Tobym leciat predzej*“.—,,To nauczy-
ciel pozniej krzyczy. Ale co robi¢. —Trzeba is0 pred-
ko“.—, Tobym szedt dalej”. —, Trzeba pojecha¢ tram-
wajem®,

Odpowiedzi zte: ,Wracam sie*“.—, Niep0js¢*“.—
»1rzeba iS¢ do domu i powiedzieC mamie, ze jest juz
za pozno*“.—, Trzeba drugi raz is¢“—, To w tape do-
stane od nauczyciela“. — ,,To pojde i tak do szkoty,
I nikt nie bedzie wiedziat".

Bobertag uwaza to zagadnienie za tatwiejsze od za-
gadnienia 2-go, z serji poprzedniej: Co zrobisz, gdy cie
kolega i t. d, stad to ostatnie pomieszcza na pierw-
szym miejscu, wsrod zagadnien trudnych, a natomiast
zagadnienie: Conalezy zrobi¢, gdy idac do szkoty it.d.,
przenosi do testu poprzedniego. Moze by¢, iz popraw-
ka Bobertaga bedzie stuszng w zastosowaniu do wa-
runkow niemieckich, gdzie dziecko juz bardzo wczesnie
zzywa sie z regulaminem szkolnym, i przywykio do
tego, ze do szkoty spdzni¢ sie nie wohio. Przy mych
badaniach uwazatem za stosowne trzymac sie przy za-
gadnieniach fatwych i trudnych kolei, podanej przez
BS., przyczym rezultaty badan wypadaty na nieko-
rzy$¢ poprawki Bobertaga. Zagadnienie, pomieszczone
przez BS. na pierwszym miejscu wsrod zagadnien tru-
dnych, okazato sie faktycznie trudniejszym od trzech
poprzednich fatwych zagadnien. Procent dobrych od-
powiedzi byt tu znacznie nizszym, niz przy drugim
tatwym zagadnieniu.

2. Co nalezy zrobi¢ przedtym, nim przedsi*wez”
mierny co$ bardzo waznego?
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Dobre odpowiedzi: ,Trzeba sie namyslic“.—

»1rzeba sie poradzi¢ kogo”.—,,Dobrze sie zastanowic".
»,Pomysle¢ dobrze*:

Zte odpowiedzi: ,List poSle tam, gdzie mam
bardzo wazny interes“.— ,,Wyspowiada¢ sie*.— ,,Nau-

czyc¢ sie“—,Nie wiem co trzeba zrobi¢".—,Zapytac sie go”.
3. Dla czego to tatwiej wybaczamy cos ztego, zro-
bionego w gniewie, anizeli co$ zlego® popetnionego nie

W gniewie'?

Odpowiedzi dobre: ,Bo rozgniewany jest zde-
nerwowany, to on nie wie, co robi“. — ,,Bo on nie-
chcacy zrobit”.— ,,Bo on tego nie chciat“.— ,,Bo roz-
gniewany jest zaslepiony, to on nie panuje nad sobg“.

Zte odpowiedzi: ,Bo nam sie go zal zrobi.”
,B0 pewno mu sie sprzeciwit." — ,Bo cziowiek jest

grzeszny.“—,Bo jak co zrobit, to musiano go ukarac.”
,B0 on jest zty i gniewa sie.“—,To co w gniewie, to
przebaczamy.“.— ,,Bo rozgniewany te moze zaraz bic¢
i wszystkich pozabijac”.

4. Co nalezy powiedzie¢, gdy nas kto$ zapyta o 0so-
be, ktérg mato znamy?

Odpowiedzi dobre: ,Powiem, ze te osobe nie

znam.“—, Powiedziatbym, ze si¢ nie znamy dobrze.”“ —
»,Nic nie powiem.“ — | Powiem, ze jg znam tylko z wi-
dzenia.

Odpowiedzi zte. ,To powiem, ze to mdj tro-
che kolega.“—,,Zapytam sie jego rodzicow.“—,To po-
wiem, ze nie wiem, jak sie nazywa.“ — ,Powiem, ze
znam.*

5. Dla czego to powinniSmy sadzi¢ o cziowiekn
raczej wedtug jego czynéw, a nie wedtug jego stow?

Zagadnienie to jest bez watpienia najtrudniejszym
z calej serji zagadnien. Wielu dorostych nie bedzie
w stanie da¢ tutaj dobrej odpowiedzi. Dla dziesiecio-
letnich jest ono stanowczo za trudnym. Nieco dostep-
niejsza bedzie tu dla dzieci taka forma pytania: Dla
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czego o wartosci cztowieka powinnismy sadzi¢ nie we-
diug tego® co mowi, ale wedtug tego, co robi?. Tresc¢
zagadnienia pozostaje tg sama, a tylko forma pyta-
nia bedzie nieco zmieniona.

Odpowiedzi dobre. ,Bo czyny wiecej sg war-
te niz stowa.“—Bo stowa to nie sg prawdziwe, a czyny
prawdziwe.“— ,Bo czasem on sklamie, a jak zrobit,
to juz przepadto.“—,Bo méwi¢ mozna duzo, a czyni¢
to nie.”

Odpowiedzi zte: ,Bo on mogt tak zrobic."—
,B0 jemu sie tak zdarzyto.“ — ,,.Bo on tylko tak mo-
wi.“—,,Bo stowa to nic, a jak on zrobit to go sie skarzy.

Na pytania powyzsze dzieci czesto nie odpowia-
dajg ani stowem, lub wzruszajg tylko ramionami. Nie-
jednokrotnie trudnym jest o0sgdzi¢, co ma oznacza¢
milczenie dziecka. Ozy nie zrozumiato pytania, 1 nie
zadaje sobie zupetnie trudu pomysle¢ nad nim, czy tez
nie moze tylko znalezé stosownej odpowiedzi, a nie
chce powiedzie¢ gtupstwa. W kazdym razie nalezy
zostawi¢ dziecku kilka sekund do namystu, ewentual-
nie powtdérzy¢ pytanie, nie zmieniajgc jednak tresci,
ani formy. W ten sposob otrzymujemy czesto zadang
odpowiedz.

Ocena odpowiedzi nastrecza tu roéwniez powazne
trudnosci. Gdy widzimy, ze dziecko zrozumiato py-
tanie, i dato odpowiedz logiczna, atylko w formie nie
zbyt jasnej, nalezy taka odpowiedz przyja¢ za dosta-
teczng. Odpowiedzi zte nie wszystkie sg jednakowo
ztemi, zaréwno jak i odpowiedzi dobre nie jednakowg
posiadajg warto$¢. B.S. uwazajg test powyzszy za
bardzo odpowiedni do badania I. Dziecko moze nie
zna¢ daty szczegoOtowej, nie powtdrzy szeregu cyfr,
lub zdan wielo-sylabowych, co mozna policzy¢ na
karb nieuwagi, lub stabej pamieci. Gdy jednak to samo
dziecko, zapytane przez nas, dla czego nalezy sadzic
0 ludziach nie wedtug ich stow, ale wedtug czynow,
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odpowiada: ,bo stowa s3 zawodne, a czyny niezawo-
dne*, bedziemy mieli dowod zupetnie wystarczajacy,
iz dziecko to nie jest tak gtupim, jak narazie wyda-
wac sie mogto. Ten jeden test pozwala nam czesto
decydowac juz o tym, czy OB. nalezy do typow nor-
malnych, lub tez anormalnych. BS. zadajg, aby z pigciu
zagadnien powyzszych, przynajmniej trzy byly roz-
wigzanemi zadawalniajgco, wowczas mozna uwazac
test za zrobiony.

U BS. zaledwo potowa dziesiecioletnich data od-
powiedzi dostateczne. Stad uwazajg oni test za przej-
sciowy dla 10-cio— 11-sto letnich. Bobertag twierdzi,
iz zagadnienia powyzsze sg bezwarunkowo zbyt trud-
nemi dla dziesiecioletnich. SzczegOlniej trudnemi sg
zagadnienia 3-cie i 5-te, na ktore u Bobertaga zaledwo
pigta cze$¢ dwunastoletnich data odpowiedzi dosta-
teczna. Stad w statystyce swej uwzglednit Bobertag
tylko zagadnienia 1-e, 2-ie i 4-te, uwazajac za dostateczne
juz te odpowiedzi, gdzie przynajmniej dwa z tych za-
gadnien byly rozwigzanemi zadawalajgco. W ten spo-
sob otrzymato u Bobertaga plus za test pomvyzszy.

dziesiecio-, 64" jedenasto-, 78y* dwunastoletnich.
Test odpowiedni, wedtug Bobertaga, dla dwunastolet-
nich. Przy mych badaniach trzymatem sie norm, przy-
jetych przez B.S., a wiec stosowatem wszystkie pie¢
zagadnien, stawiajac plus tam, gdzie przynajmniej na
trzy zagadnienia dawano odpowiedzi dostateczne.

Statystyka moja: Z liczby 37 dziesiecioletnich
otrzymato plusy tylko 9-iu czyli 45¥% z 42 jedenasto-
letnich 19 czyli 45y z 52 dwunastoletnich -} 36
czyli 70X

Twierdzenie B.S., iz test powyzszy jeden juz wy-
starcza do odroznienia typow normalnych od anormal-
nych, okazato si¢ bardzo stusznym. Ze 145 wychowan-
céw Studzienca, tylko 14 czyli 10" odpowiedziato na test
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zadawalajagco—0y" otrzymato minusy. Okazato sie tez,
po zestawieniu wynikow badan, iz wiasnie blizko G3j,
w tej grupie OB. byli to stabi, lub nieudolni umystowo.

Dzieci jedenastoletnie.

Krytyka zdah niedorzecznych; B.-S. postepo-
wali tu w sposdb nastepujacy: Mowili najpierw dziec-
ku: B"dg ci mowit zdania, z ktorych kazde zawieraja-
ka$ niedorzeczno$¢. Uwazaj dobrze., i powiesz na kaz-
dy raz, w czym zawiera 3w, ta niedorzeczno$¢. Na-
stepnie czytali zdania wyraznie, stowo po stowie, a za-
raz potym, zmieniajgc ton mowy, zapytywali: Co tu
jest niedorzecznego w tym zdaniu'?

Bobertag wprowadzit takg zmiang, iz nie méwit
naprzéd OB. o tym, ze powie jej co$ niedorzecznego, lecz
odrazu czytat zdanie, a nastepnie dopiero zgdat kry-
tyki. W ten sposob test zostat nieco utrudnionym,
za to jednak znikneto niebezpieczenstwo zbytniego li-
czenia na zgadywanie, do czego dzieci sg bardzo sko-
re, a co mogtoby mie¢ miejsce, jezeli uprzedzimy dziec-
ko, ze ustyszy jaka$ niedorzecznosc.

Przy mych badaniach poszedtem za przykiadem
Bobertaga, 1 nie uprzedzatem OB. o tym, ze powiem
co$ niedorzecznego. Zdania formutowatem w ten sposob:

1 Mam trzech braci: Joziek, Felek ija. — Czy
mozna tak powiedzieC? Zapytanie: Ozy mozna i t. d.
nalezy wypowiedzie¢ gtosem nieco znizonym, po jed-
no—dwu sekundowej pauzie. Gdy OB. odpowie: ,,Nie
mozna“, pytamy zaraz: Dla czego nie?

Odpowiedzi dobre: ,,Ma tylko dwuch braci“—
,Nie, bo Felek i Joziek, to tylko dwuch*.—,,Dwuch braci,
a trzeci to pan“.—, Nie, bo siebie to pan nie moze liczy¢“.

Zte odpowiedzi: ,Bo panbéw jest trzech“—
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»,Dobrze powiedziane“,—,,Czterech braci“.—,,Dla tego,
ze trzech, tylko jednego niema”.

Gdy na pytanie: Czy mozna tak powiedziec? OB.
odpowie: ,,Mozna“, lub na pytanie: Dla czego nie? odpo-
wie: ,,Nie wiem*, nalezy postawi¢ minus. Tak samo
przy wszystkich nastepnych zdaniach.

2. lesie znaleziono trupa kobiety, porgbanego na
i8 kawatkow. Mowia, iz ta kobieta popetnita chyba sa-
mobojstwo.— Czy to mozliwe?—Dla czego nie?

Odpowiedzi dobre: ,Sama sie nie mogta po-
rgba¢”.— , To nieprawda, bo jg zitodzieje porgbali”.—
»,E, na 18 kawatkéw to sie nie mogta sama porgbac,
tylko jg kto inny tak porgbat’. — jjBoby ona sie nie
mogta zabi¢ na 18 kawatkow”.

Odpowiedzi zte: ,Moze sie ona zabita”.—
»,Jak ludzie tak mowig, to pewno oni wiedzg”.—,,Bo
ona sie pewno utopifa”.

3. Wczoraj wieczorem upadt z rowerem cyklista
I zabit sig na miejscu. Wzieli go zaraz do szpitala,
I tam spodziewajg sie, ze wkrétce badzie zdréw.— Czy to
mozliwe?—Dla czego nie?

Odpowiedzi dobre: ,Nie, bo on juz niezy-
wy”.—,,0n nie bedzie zdréw, bo juz zabity”.—,Bo on
sie zabit na miejscu”.—,,Jak on sie na SmierC zabit, to
juz nie bedzie zyt.

Odpowiedzi zte: ,Jak sie nie bardzo potiukt,

to moze nie umrze”—,Jak doktor tak moéwi, to pew-
no bedzie zdrow”.—,To on sie pewno nie bardzo po-
kaleczyt”.

4. Czytatem w gazecie, iz stat sie wypadek na ko-
lei, ale to byt niewielki wypadek® tylko 48 osob zabitych.—
Czy dobrze napisali w gazecie?—ak trzeba byto napisa¢?

Dobre odpowiedzi: ,Dla tego, ze wypadek
sie zrobit, i 48 o0sOb zostato na miejscu zabitych, to
byt duzy wypadek”.—,,48 osob zabitych, to wielki wy-



122

padek”.— ,Zle napisali, bo duzo ludzi sie zabito*.—
»Jak tyIu zabitych to powinni napisaC, ze duzy wy-
padek*.

Zte odpowiedzi: »Zle, bo oni zawsze mniej pi-
szg“.— ,Zle, bo nie napisali, ilu by’fo ‘wszystkich*.—
,Dobrze napisali, bo byt wypadek*.—,,Zle, bo w wago-
nie byto wiecej ludzi®.

5. Mo&j znajomy skarzyt sigprzede mng, iz tak mu
zle na Swiecie, ze musi odebraC sobie zycie, ale byle tyl-
ko nie w pigtek, gdyz jest to dzien feralny, wiec mogto-
by go spotkac jakie$ nieszczeScie.— CoOz ty powiesz na to¥

Dobre odpowiedzi: ,To wszystko jedno, czy
w piatek, czy nie“,— ,Jak sie zabije, to go juz nic
ztego nie moze spotkac*.—, W piatek tak samo moz-
na sie zastrzeli¢, jak w taki dzien*.—, Jak sie zabije,
to go juz wieksze nieszczescie nie spotka“.—, W taki
dzien, czy w piatek sie zastrzeli¢, to wszystko jedno“.

Zte odpowiedzi: ,Bo jest post w pigtek“. —
,Dobrze myslat, ze sie nie chciat zabiC w pigtek”.—
»A bo on sie nie chciat zastrzeli¢, to tak mowit*.—
,Dobrze myslal, bo ten pigtek byt taki feralny“.
B.-S. uwazaja test powyzszy za doskonalg prébe zbadania
zmystu krytycznego u dzieci. Test w rzeczy samej
bardzo dobry, zblizony do zagadnien rozumowych.
OB. nie moze liczy¢ na swa pamigC, ani wiadomosci
szkolne, lecz musi zdoby¢ sie na samodzielne i logicz-
ne rozumowanie.

Préba cafa, t. j. fgcznie z odpowiedziami na wszyst-
kie pie¢ pytan, powinna trwa¢ nie diuzej, jak 2—3
minuty. Przynajmniej trzy zdania muszg byc¢ logicz-
nie osgdzonemi, aby mozna byto postawi¢ plus ogdliny
za zrobienie testu.

U. B.-S. zaledwo trzecia czesSC dziesiecio i wigk-
szo$C jedenastoletnich otrzymata plus® przynajmniej
za trzy zdania.
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Bobertag uwaza test za bardzo dobry, jednak nie
wszystkie zdania, wedtug niego sg stosownie wybra-
nemi. Szczegolniej zdanie ostatnie nie jest odpowied-
nim tutaj. Pojecie dnia ,feralnego” wielu dzieciom
jest zupetnie nieznanym.

U Bobertaga otrzymato plusy: 59yJ jedenasto i 78"
dwunastoletnich.

U mnie: z 42 jedenastoletnich-1-27 czyli 64*, z 50
dwunastoletnich4-38 czyli 76y

Trzy stowa w jednym zdaniu: Test omowiony
szczegotowo juz wyzej.

60 stow w trzy minuty: Moéwimy do dziecka:
Dajg ci kilka minut czasu, w ciggu ktorych powinienes$
postara¢ sig wypowiedzieC jak najwigksza ilos¢ stow, tak
szybko, jak tylko mozesz. Wszystko jedno jakie stowa,
np. stoh, stonce, ko biaty i t.p.* abypredzej i wiece).
Zaczynaj wiecl

Dzieci wyliczajg zwykte przedmioty z najbliz-
szego otoczenia, a wiec meble w pokoju, czesci
ubrania, potym przechodza do zwierzat domowych,
roslin i t. p. Niektérzy starajg sie wyszukiwac jak
najwiecej poje6 oderwanych, przez co, rozumie sie,
utrudniaja sobie zadania. R6znorodno$¢ szeregow stow
wypowiedzianych przy tyra tescie, jak réwniez duzy
procent wsrod tychze pojed oderwanych Swiadczg o bo-
gactwie umystowym OB.

Zapewne, ze tworzenie catych szeregéw stow, du-
za rozmaito$¢ tychze, unikanie powtarzania sie tych
samych poje¢ i t. p. wymagajg pewnego udziatu |.
Jednak test powyzszy, dobry moze przy rozniczkowa-
niu typéw dorostych, do badania I. dzieci mniej jest od-
powiednim. Zbyt wiele zalezy tu od wytrawnosci jezy-
kowej, od mnogosci wyrazow, bedacych w posiadaniu
OB., a nadto od otamowan psychicznych rdéznego ro-
dzaju, tub od chwilowego usposobienia OB. Niejas-
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nym jest rowniez, dla czego wiasnie 60 stow w trzy
minuty ma stanowi¢ ostateczng granice wykonania, lub
niewykonania testu. Jezeli jedna OB. wypowie 58—
59 stéw dtugich i roznorodnych, druga zas 60—61 stow
krotkich i bardzo powszednich, to bytoby przeciez nie-
dorzecznym postawi¢ w pierwszym wypadku minus®
a w drugim plus. Bobertag proponuje takie przeksztat-
cenie proby, aby zadaC od dziecka stworzenia jak naj-
dtuzszych szeregow stow, i to przynajmniej Kilku ta-
kich szeregbw, a nastepnie, przez poréwnanie tychze,
bedziemy juz w moznosci wytworzy¢ sobie dokladne
pojecie 0 wartosci pracy umystowej OB.

Okreslenie poje¢ oderwanych; B.-S. pytali po
prostu: Co to jest mitosierdzie.... sprawiedliwos¢.... do-
bro¢l Te forme pytania uwaza Bobertag za niewitas-
ciwg tak samo, jak wyzej pytanie: Co to jest wide-
lec? Stosuje on pojecia: Mitosierdzie, zazdroS¢ i spra-
wiedliwos¢, przyczym nie pyta: Co to jest? lecz zada
objasnienia tychze poje¢, w formie zapytania tak sfor-
mutowanego: Czy wiesz co tojest mitosierdzie (zazdro$é
sprawiedliwo$¢)! Objasnij mi™ co to takiego? Powiedz mi®
co0 to znaczy™ ze kto$ jest mitosiernym (zazdrosnym —
sprawiedliwym)., lub daj mi przyktad takiego mitosierdzia
(zazdroSci—sprawiedliwosci)., a wiec np. gdy...

Odpowiedzi ogolnikowe, lub wyuczone z kate-
chizmu, nie wystarczajg tutaj. A wiec odpowiedzi ta-
kie, np. ,,Sprawiedliwo$¢ znaczy to, za dobre nagra-
dzaC, a za zle karac¢” (katechizmowe okreSlenie spra-
wiedliwosci boskiej), lub ,,Kain zazdro$cit Ablowi* it.p.
nie bedg odpowiedzig dostateczng, gdyz nie wiele mo-
wig o I. dziecka, a mogag stuzy¢ co najwyzej za do-
wod dobrej pamieci. Nalezy wymaga¢ od dziecka
przykfadow z zycia codziennego, odpowiedzi samo-
dzielnych, a nie wyuczonych. Powtorzenia tych sa-
mych wyrazow, tylko w innej formie, jak np. ,,zaz-
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drord—gdy kto zazdrosci“, ,,mitosierdzie—gdy kto jest
mitosierny®, nie sg rowniez odpowiedzig na test.

Jezeli dziecko milczy, nie wiedzac, co ma powie-
dzie¢, lub tez odpowiada co$ niedorzecznego, nie zro-
zumiawszy widocznie, 0 co je pytajg, zapytujemy jesz-
cze raz, nie zmieniajgc formy pytania. Nie wolno jed-
nak samemu ufatwiaé¢ dziecku odpowiedzi, podsuwajac
jaki$ przykiad, lub dajac objasnienie wyrazow pokrew-
nych i t. p. Na odpowiedz nalezy czeka¢ tak dtugo,
dopokad widzimy, ze OB. mysli nad odpowiedzig, i do-
pokad mamy nadzieje doczekaé sie jednak pomysinego
rezultatu.

Przy ocenie odpowiedzi zwraca¢ uwage nie tyle
na styl, ile raczej na tre$¢ sama. Gdy widzimy, ze OB.
rozumie dane pojecia, a tylko nie moze si¢ wystowic
scislej, nalezy test uwazaC za zrobiony. Z trzech po-
je¢ dwa przynajmniej musze by¢ objasnionemi dosta-
tecznie, aby mozna byto postawi¢ plus ogolny za zro-
bienie testu. Najtrudniejszym jest tu objasnienie po-
jecia sprawiedliwo$¢. Dzieci odpowiadajg czesto: spra-
wiedliwo$§¢ to ,sprawiedliwie mowic*, ,nie kia-
mac“, ,,zy¢ sprawiedliwie”. Mniej juz trudnosci spra-
wia im mitosierdzie® chociaz dla wigkszosci dzieci jest
ono tylko litoscig nad biednymi; najmniej trudnym do
okreslenia okazato sie pojecie zazdrosci.

Przyktady odpowiedzi:

Odpowiedzi dobre: Milosierdzie: ,Jak sie li-
tuje nad biednym i da mu*“.— ,Mitosiernym jest, kto
wspomaga biednych”.—, Jak ubogi idzie, a kto sie nad
nim zlituje i mu da”.—Zazdro$¢:— ,,Jak drugi ma, to
i on chce mie¢, i zazdrosci temu”,—,,Jak sie komu do-
brze powodzi, to mu tego zazdrosci“.—,,Jakby on miat
lepsze, a ja gorsze, to ja jemu zazdroszcze*.— ,Jak
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kto co ma, a jabym u niego zobaczyt i mu zazdro-
Scit”.—Sprawiedliwos¢: ,,Jezeli kto zawinit, to stosownie
do tego nalezy go ukarac“—,Jak w szkole jeden wie-
cej umie od drugiego, to nauczyciel postawi mu lep-
szy stopien, chod tamtego lepiej lubi“.— ,Ze jak brat
moj co zrobit zlego, a drugi dobrze, to ja powiem
prawde, cho¢ to brat®.

Odpowiedzi zte: Mitosierdde: ,,Jak kto dla ko-
go jest dobry“.—,Jak kto jest mitosierny*.— , Jezeli
jeden drugiego lubi*“.—, Mitosierdzie to litos¢“—,Mito-
sierdzie to od Boga“. Zazdro$C: ,,Jak kto zazdroSci*.—
»Wszystkoby chciat wzigé*“—, Zazdrosci temu, co nie
chce dac“. SprawiedliwosC: ,,Ten, co mowi prawde”“.—
.10 jak sie co$ wykonuje zawsze dobrze*.— ,,Zeby
kazdy dobrze swoje uczynki sprawiat“.—, Jak nie kia-
mie na tego 1 na tego“.—,Jak co ukradt, trzeba od-
dac¢“.—, Kto dobrze robi, nie oszukuje®.

U B.-S. tylko wyjatkowo niektérzy osmio i dzie-
wiecioletni dali tu dobre odpowiedzi. Z posrod dzie-
siecioletnich trzecia cze$¢ otrzymata plusy® jedenasto-
letni prawie wszyscy.

U Bobertaga 3ly* dziesiecin, jedenasto i 7y
dwunastoletnich odpowiedziato na test.

Moja statystyka: Z liczby 42 dziesiecioletnichJ- 17
czyli 40", z 44 jedenastoletnich+27 czyli 61" i z 52
dwunastoletnich-(-38 czyli 73y

Utozenie stow w zdania:—Stosowatem tu te sa-
me zdania, co B.-S. i Bobertagj w przekfadzie polskim,
rozrzucone beztadnie, tworzg one trzy nastepujgce gru-
py stow:

I I
broni wierny pana z chiopcy na pojadg
pies meznie swego wie$ na grzeczni
zawsze. wakacje nami.
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i zechciat nauczyciela
poprawi¢ mego robote aby
prositem moja.

Stowa powyzsze, wydrukowane lub napisane wy-
raznie na oddzielnej kartce papieru, dajemy dziecku
do rak, i kazemy odczyta¢ gtosno, najpierw pierwszg
grupe stow, a nastepnie pytamy: Osy to jest sdanie?
Zwykle otrzymujemy odpowiedz: ,,Nie“—wowczas mo-
wimy dalej: Prosie wiec utozy¢ te stowa w sdanie, po-
przestawiaC je tak™ aby tworzyly jedno prawdziwe zdanie.
To samo z drugim i trzecim zdaniem, przyczyni zo-
stawiamy dziecku na kazdy raz minute czasu na da-
nie odpowiedzi.

Gdy OB. nie moze ztozy¢ juz pierwszego zdania,
ktore jest wzglednie najtatwiejszym tutaj, pomagamy
jej w ten sposéb, iz odczytujemy stowa we wiasci-
wym juz porzadku, i uktadamy sami pierwsze zdanie.
Za to dwa nastepne zdania powinna OB. utozyC bez
wszelkiej pomocy. Jezeli z trzech zdan przynajmniej
dwa zostang dobrze utozonemi, test uwazamy za zro-
biony. Nie wolno jednak zmienia¢ foi'my stow, nic
dodawac, ani ujmowaé. Oo do samego ukiadu zdan,
nie nalezy by¢ pedantem, i nie zwraca¢ uwagi na dro-
bne nieprawidtowosci stylistyczne. Porzadek stow w zda-
niu, nieco inny od przepisanego w stylistyce, nie psuje
wartosci proby, jezeli mysl wyrazona w zdaniu nie zo-
stata przez to zmieniona.

] Za dobre uwazatem nastepujace rozwigzania za-
ania.

Zdanie pierwsze: ,Wierny pies broni meznie

swego pana *—, Pies W|erny meznie zawsze broni pa-
na swego "—,Wierny pies zawsze meznie swego pa-
na broni“.

Drugie zdanie: ,,Chiopcy grzeczni pojadg na
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wies$ na wakacje z nami.“—,Na wakacje pojadg z nami
chtopcy grzeczne.“—Z nami na wakacje pojadg chtop-
cy grzeczne na wie$.”

Zdanie trzecie: ,Prositem nauczyciela mego,
aby zechciat poprawi¢ mojag robote.” — ,Prositem me-
go nauczyciela, aby robote mojg zechciat poprawié.“—
mego nauczyciela prositem, aby zechciat poprawic
mojg robote” i t. p.

Test powyzszy jest trudniejszym, nizby to napo-
z6r wydawac sie moglto. Wymaga on duzego napiecia
uwagi przy odczytywaniu stbw, a nastepnie zrozumie-
nia zadania, i pewnego daru kombinacyjnego. Dzieci
mniej inteligentne nie umiejg tu sobie radzi¢. Z posrod
gtuptakdw nikt prawie nie zrobit tego testu. Dzieci,
inteligentne skad inad, nie zawsze rowniez dajg odpo-
wiedzi dostateczne. Czesto zmieniajg forme stow, opusz-
czajg niektore wyrazy lub wprowadzajg nowe, Dvorzac
takie zdania, jak np.. ,Pojade na wies na wakacje*,
»,Grzeczni chlopcy pojadg na wie$ z mamg“ ,,Nauczy-
ciela prositem poprawi¢ robote.”.

Odpowiedzi podobne nie wystarczajg tutaj. Niedosta-
teczng bedzie rowniez taka odpowiedz, gdzie wpraw-
dzie nic nie zostato zmienionym, lecz stowa zostaty
utozone W ten sposob, ze trudno bytoby domyslic sie
tresci, jak np.: ~Broni swego meznie pies pana zaw-
sze wiernie“, lub ,Nauczyciela robote poprawi¢ moja
prositem, aby zechciat mego® i t. p. U B.-8. dzieci
odpowiadajg na test powyzszy ustnie. Przy mych ba-
daniach stosowatem obok rozwigzania ustnego takze
I piSmienne. Dzieci otrzymywaty wypisane wyraznie
na kartce papieru stowa w tym porzadku, jak wyzej,
z poleceniem przepisania tychze na innej kartce pa-
pieru, ale juz w porzadku wiasciwym tak, aby two-
rzyty pojedyncze zdania. Na wykonanie piSmiennej
proby dawatem OB. pie¢ minut czasu na trzy zdania.
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Jezeli stowa podamy nie w tym porzadku, jak wy-
zej, lecz napisane w jednym wierszu, lub podpisane
w linji pionowej jedno pod drugim, woOwczas rozwig-
zanie testu bedzie juz trudniejszym.

Statystyka: Z liczby 40 jedenastoletnich odpowie-
dziato na test dostatecznie 23 czyli 585" z 48 dwuna-
stoletnich - 35 czyli 73y"

Dzieci dwunastoletnie.

Powtdrzy¢ 7 cyfr. Rzedy siedmiocyfrowe poda-
tem wyzej. Z trzech rzeddéw przynajmniej jeden musi
byé powtdrzonym bez btedu, aby test mozna byto uwa-
zaC za rozwigzany. Wedlug Bobertaga powtorzenie
7-u cyfr jest bezwarunkowo za trudnym dla dwuna-
stoletnich. Wielu dorostych nie jest w stanie powto-
rzy¢ 7-iu cyfr, bez uprzedniego ¢wiczenia sie.

U Bobertaga zaledwo czwarta czes¢ dwunasto-
letnich otrzymata plusy na test powyzszy. U mnie re-
zultaty wypadty nieco pomysiniej, a mianowicie: z 42
jedenastoletnich + 1 czyli 40y, z 52 dwunastoletnich
4- 29 czyli 56"

Rymowanie. Zapytujemy najpierw OB., czy wie,
co to jest rym. Nastepnie bez wzgledu na to, czy
otrzymamy w odpowiedzi ,wiem”, lub ,nie wiem”,
objasniamy w paru stowach znaczenie rymu, mniegj
wiecej w ten spos6b: Rymy sg to stowa, posiadajace
jednakowa kofcowka. Takie rymy mamy w przystowiach®
jak np.: ,,Kto we zniwa patrzy chlodu® nacierpi sie w zi-
mie gtodu.* Wyrazy chiodu i glodu majg tu jednako-
wg koncowke ,,odu®, czyli rymujg sie. Czy zrozumiates.,
@ to jest rym? Jezeli otrzymamy odpowiedZz ,tak”,
»,Zrozumiatem”, mowimy dalej: A wiec uwazaj teraz:
Pomysl chwile i powiedz mi kilka stow® ktdreby sie rymo-

Jak badad inteligieneje. 9
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waly ze stowem glodu; lecz nie wiersze cale, a tylko poje-
dyncze wyrazy, wszystko jedno jakie, aby tylko byly do
rymu ze stowem gtodu. W ciggu minuty OB. powinna
znalez¢ przynajmniej trzy rymy, aby test mozna byto
uwazaC za zrobiony. Tu jednak wiele dzieci nie daje
zadanej odpowiedzi nie dla tego, aby nie zrozumiaty
zadania, lub nie byly w stanie dobrac kilku rymow do
danego wyrazu, lecz po prostu dla tego, iz zadanie jest
dla nich zbyt nowym, moze nigdy nie probowaty jesz-
cze wyszukiwac rymow, a stad proba, sama w sobie
wzglednie wcale nie trudna, staje sie dla nich niewy-
konalng. Stabg strong testu jest tu, zarowno jak i przy
60-ciu stowach to, iz zalezy on bardzo od momentow
zupetnie przypadkowej natury, od chwilowego usposo-
bienia OB., od t. zw. otamowan reprodukcyjnych i t. p.
Jako test badania I. nie nalezy on do najlepszych.—
Samo niedanie odpowiedzi na test niewiele moze powie-
dzie¢ o inteligiencji OB.—Chyba, ze OB. daje tu z zupel-
nym spokojem odpowiedZ niedorzeczna, recytujac stowa,
nie majgce nic wspélnego z danym rymem, woOwczas
bedziemy mogli uwaza¢ podobne odpowiedzi za dowdd
matej I. danego osobnika. Umystowo stabi bardzo
czesto odpowiadajg w ten wiasnie sposéb na test po-
WYyZzszy.

Bobertag uwaza rymowanie za test zbyt trudny
dla dwunastoletnich, gdyz zaledwo potowa OB. w tym
wieku umiata daC¢ dobre odpowiedzi.

U mnie tylko dwunastoletnich zrobito test po-
WYZSzy.

PowtdrzyC¢ zdanie 26 sylabowe: O powtarzaniu
zdan mowiliSmy obszerniej juz wyzej. Od dwunasto-
letnich wymagamy powtérzenia zdan 26 sylabowych,
bez najmniejszego biedu, zmian lub opuszczen. Bo-
bertag uwaza ten test za zbyt tatwy dla dwunasto-
letnich, i pomieszcza go juz w skali lat dziesieciu.
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Zdania, jakiemi postugiwatem sie przy mych ba-
daniach podatem wyzej. Juz wiekszosd dziesieciolet-
nich powtarzata je bez btedu.

Podaje tu nadto w przektadzie polskim kilka zdan
26-cio sylabowych, jakiemi postugiwali sie B.-S.:

1. Moje dzieci, trzeba duzo pracowaé w zyciu;
codziennie rano musicie chodzi¢ do szkoty.

2. OleS bywa czesto karanym za zie sprawowa-
nie sie. Kupitem piekng lalke dla siostry.

3. Dzi$ widziatem na ulicy bardzo tadnego pieska.
Mata Zosia splamita swoj fartuszek.

,Probleme de faits divers”“. Na tym miejscu po-
daje B.-S. dwa nastepujgce zagadnienia:

i” Jedna pani, spacerujac w lasku Fontainebleau,
zatrz3¥mata sie nagle bardzo wystraszona, i podbiegta
do najblizszego policjanta, aby szedt zobaczy¢ na ga-
fezi drzewa... (po krotkiej pauzie). 0o0?

2° Sasiad moj miat dzisiaj duzo wizyt, przyjmujgc
u siebie jednego po drugim lekarza, rejenta i ksiedza.
—QOo sie stalo u mego sasiada?

Na pierwsze pytanie dobra odpowiedz wedtug B.-S.
powinna brzmieé: ,wisielca”®, , powieszonego“, ,wisza-
cego cztowieka“  Fatszywe odpowiedzi, dawane tu
przez dzieci: ,ptaka“, ,gataz ztamang“, ,zlodzieja“
it p

Na drugie pytanie odpowiedzi dobre: ,,on ciezko
zachorowat*, ,jest umierajagcym®, ,rozchorowat sie
nagle®.

Obie odpowiedzi muszg wypas¢ dobrze, aby moz-
na byto postawiC plus za test.

Drugie zagadnienie moznaby stosowa¢ i U nas.
Pierwsze jednak nie jest wcale odpowiednim. Dla oze-

b Zdanie te przelozylem w ten sposdb, aby zachowaé nor-
me 26 sylab, imiona za$ francuskie zamienitem na polskie,
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go na galezi ma wisied koniecznie czlowiek? B.-S.
twierdza, iz wynika to z treSci zagadnienia. Twier-
dzenie to jednak nie jest bynajnmiej uzasadnionym.
Bobertag nie stosowat zupeinie testu ,faits divers”,
a zamienit go na uzupetnienie tekstu, uzywajac do tej
proby nastepujacego kréciutkiego opowiadania:

,.W nieobecnosci rodzicéw rozchorowat sie nagle
maty moj braciszek. Postatem zaraz po--------- aby za-
opiekowat sie zdrowiem brata. Po dwuch dniach ro-
dzice wrdcili do domu, i dowiedziawszy sie 0 chorobie
brata, bardzo--------- . Lecz, gdy im powiedziano o mych
staraniach,--------- mnie za to. Okazalo sie. iz brat
méj — ----calg mase niedojrzatych owocow. To na-
turalnie musiato mu--------- . Rodzice skarcili go i upom-
nieli, aby na przyszto$¢ nie byt— -—--. Mam nadzieje,
iz przestroga rodzicow

Podaje tu jeszcze inny tekst niekompletny, kto-
rym postugiwatem sie przy tej probie z réwnym po-
wodzeniem, jak i powyzszym tekstem Bobertaga:
»W pewnym domu--------- przy stole dwaj chtopcy Grze$
I Wojtus, i ——— lekcje. Na stole palita sig ---------
Nagle Wojtus tracit stot, lampka-------- I sttukia SIQ,
a nafta rozlana zapalita sie. Ptomienie--------- pokaoj.
Wojtus uciekt z izby, ale Grzes odwazny wzigt sie
do ——-—-- ognia. Schwycﬂ swojg kapotke---------- nig
--------- I zagasit go“.

Prébe samg naIeZy przeprowadzi¢ w ten sposob:
Mowimy najpierw dziecku: Przeczytam ci kréciutkie
opowiadanie, gdzie badg opuszczat od czasu do czasu
jakie$ stowo. Musisz wigc pilnie uwazac, i w miejscach,
gdzie SK bedg zatrzymywat przy czytaniu, dopowiesz
mi brakujgcy wyraz. Na wyszukanie kazdego braku-
jacego wyrazu nalezy zostawi¢ dziecku kilka sekund
czasu, g odpowiedZz wypadnie najczesciej pomysl-
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nie. Dzieci mniejsze, niz dwunastoletnie, nie umiejg
tu zwykle sobie radzid.

W serji B.-S. z roku 1908 mamy rowniez kilka
testow dla trzynastoletnich . Nie posiadajg one jed-
nak wiekszej wartosci praktycznej, gdyz sa albo zbyt
trudnemi, albo tez zupelnie niestosownemi do Bl.—
Idac za przyktadem Bobertaga, pomingtem je przy mych
badaniach, a dla tego i tutaj nie bede omawiat ich
blizej.

a) Deeoupage; b) Triangle retournod; c) Differences,



c. Schemat BIl. weditug metody B.-S.
Wyliczanie rezultatéw badania.
Wzory.

Na tablicy 1-szej dofaczonej na koncu ksigzki po-
daje w formie podwdjnej serje testobw BIl., a mianowi-
cie po lewej stronie tablicy ugrupowanie testow w ta-
kim porzadku, jak u B.-S. z roku 1908, po lewej za$
ugrupowanie wedtug poprawek Bobertaga. Schematy
badania nalezy sporzadzad w ten sposob, iz podpisu-
jemy testy jeden pod drugim, w kolumnie pionowej,
poczynajac od serji dla trzech, wzgl. piecioletnich, az
do dwunastu lat wiacznie. Nad poszczeg6lnemi grupa
mi testow nadpisujemy odnosny rok, a wiec 3 lata,
4 lata i t. d Rok mozna tez oznacza0 liczbami fa-
cinskiemi z lewej strony serji testow. Z prawej stro-
ny zostawiamy miejsce na plusy i minusy. Kazdy sche-
mat powinien byd oznaczony N-rem porzadkowym,
a nadto nalezy zostawié u gory arkusza miejsce wol-
ne na wpisanie imienia i nazwiska OB., daty urodze-
nia, stanu, a takze wazniejszych uwag, dotyczacych
zdrowia OB., i wrazenia, jakie zrobita na osobie ekspe-
rymentatora. Wszystkie te dane, zamiast tutaj, moz-
na odnotowad w protokole badania, o ile tenze pro-
wadzimy oddzielnie.

Musimy omowic tu blizej samo wyliczanie reziil-
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tatbw badania. Autorowie francuscy postawili zasady
nastepujace:

OB. stoi na pornomie rozwoju umystowego tego ro-
kuj gdne £frobifa wszystkie testy., z wyjatkiem jednego o
najwyzej. Tak np. X.—WZ. lat 9, robi w skali dziewie-
cioletnich wszystkie testy oprocz jednego, a nadto
wszystkie testy oprocz jednego w skali dziesieciolet-
nich. Wyzej jednak nie robi juz zadnego testu, W tym
wypadku rozwoj umystowy X-a jest nie dziewiec, lecz
dziesie¢ lat, czyli posuniety o rok naprzéd w rozwoju
umystowym.

2. Kazde nastepne piec testow stanowig jeden rok roz-
woju umystowego, kazde dziesieC testow—dwa lata. Tak np.
Y.—WZ.8. zrobit wszystkie testy oprocz jednego w skali
siedmioletnich, czyli stoi juz na poziomie rozwoju umys-
towego lat siedmiu; nadto zrobit trzy testy dla oSmio
I trzy dla dziewiecioletnich. Otrzymat wiec (6—1)
czyli -} 5, co stanowi jeden rok wiecej. A wiec WI.
Y-a bedzie tutaj 7-(-1=zz8; WZ roéwniez lat osm, czyli
w rezultacie otrzymalisSmy znakzzi, t. j. typ zupetnie
normalny.

Nie zawsze jednak wyliczenie bywa tak prostym,
jak w dwuch powyzszych przyktadach. Szczegolniej
przy badaniu anormalnych, wyliczenia sg bardzo
skomptikowanemi: plusy i minusy bywajg tu cze-
sto rozrzuconemi po catej skali metrycznej, niekiedy
w serji 5-ciu—~6-oiu lat i wiecej. W tych wypadkach
zaczynamy wyliczenia odtad, gdzie OB. otrzymata plusy
za wszystkie testy, a nastepnie sumujemy razem wszyst-
kie ze skali lat nastepnych, i podzieliwszy sume
przez 5, otrzymany w ten sposob iloraz dodajemy do
liczby tego roku, ktoéry przyjeliSmy za podstawe na-
szych wyliczen.

>Warto$¢ otrzymang przy takich wyliczeniach,
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a wyrazajagcag stopien ogolnej inteiigiencji OB., nazy-
wamy wiekiem inteiigiencji (w skréceniu WI:) ,,niveau
intellectuel”, ,,mental age“. MOowi nam ona, iz inteli-
giencja OB. rowna sie w tym wypadku przecietnej I.
dzieci danego wieku zycia. Stosunek WI, do WZ:
(wiek zycia) da sie wyrazié w podwojnej formie. Naj-
prostszg forma bedzie tu rdéznica WI: i WZ:, a wiec
np. WI.—2, bedzie oznaczat, iz dziecko w swym roz-
woju umystowym pozostato o dwa lata w tyle od nor-
malnego niveau swego wieku. Ten sposéb wyliczania
jest mniej scistym. Rdznica np. lat 3-ch niedorozwoju
ma inne znaczenie w zastosowaniu do czternastolet-
niego, a inne zupetnie w zastosowaniu do siedmioletniego
dziecka. W pierwszym wypadku brak jest bez po-
rownania mniejszym, anizeli w ostatnim.

Wiecej Scistym jest wyliczanie ilorazu inteiigiencji
(w skréceniu LI:). Tutaj mamy juz do czynienia nie
z rdéznicami, lecz z wiasciwym stosunkiem WI. do WZ.
Formuta bedzie tu taka: LI.—WI .

U dzieci, stojacych na zupetnie normalnym pozio-
mie rozwoju umystowego, wartos¢ I.L bedzie=I, u po-
sunietych naprzdd w rozwoju, warto$¢ ta bedzie wiek-
szg od 1, u cofnietych wstecz bedzie sie wyrazata
utamkiem o tyle mniejszym, o ile wiekszym jest sto-
pien niedorozwoju umys’rowegg. Tak np. u dziecka 0s$-

mioletniego, zZWI: 6, LI. bedzie*=z0,75, u dwunastolet-
mego, z W4:6, LI. bedzie juz tylkoj»*—Qj60. W pierw-

szym wypadku mieliSmy ,trzy czwartych L“, w dru-
gim juz tylko ,,potowe I.“ danego wieku zycia.

Wedtug otrzymanych rezultatow dzielimy wszyst-
kich badanych na trzy grupy:
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a) normalni—reWerer5, b) niedorozwinieci—
retardes i ¢) posunieci naprzo d—avances.

Do kategorji normalnych zaliczamy te jednostkij
u ktorych WI. rowna sie¢ WZ. Za niedorozwinigtych
uwazamy tych wszystkich, gdzie WI. nie dosiega WZ.
B.-S. odrozniajg cztery kategorje niedorozwoju umysto-
wego, a mianowicie:

cofnieci wstecz w rozwoju umystowym
arrioros;

2« umystowo stabi—debiles;

nieudolni umystowo—imbaciles;

40 idjoci—idiots.

Do pierwszej kategorji zaliczajg mniej ciezkie wy-
padki niedorozwoju umystowego, nie wiecej jak rok—
dwa ponizej normy. Typy tego rodzaju nie nalezg
jeszcze do anormalnych. Przyczyny niedorozwoju mo-
ga lezed w czynnikach czysto zewnetrznej natury, jak
choroba, brak szkoty i t. p.

Kategorja druga, trzecia i czwarta, sg to juz ty-
py anormalne. Na najnizszym stopniu rozwoju umys-
towego stojg tu idjoci, WI: 1—2. Za idjotow nalezy
uwazao tych, ktorzy nie sg w stanie zrobid testéw dla
trzechletnich, rozumie sig, jezeli to sg dzieci przynaj-
mniej 6—7 letnie. Nieudolni —imbeciles stojg juz na
znacznie wyzszym stopniu rozwoju umystowego, WI.
lat 3—7.

Dzieci starsze, nie mogace zrobid testow dla o0s-
mioletnich, zaliczamy do kategorji nieudolnych. Nale-
zacy do tej grupy nie sg zdolnemi, wedtug B.-S., za-
rowno jak i idjoci, do zycia spotecznego, nie bedac
w stanie komimikowad sie z innemi przy pomocy mo-
wy pisanej. Nauka czytania i pisania sprawia im tru-
dnosci nieprzezwyciezone, jest dla nich wprost niedo-
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stepiig. Ostatnig grupe anormalnych, najmniej upo-
Sledzonych pod wzgledem umystowym, stanowig umy-
stowo stabi—ddbiles. WI. siega tu juz ponad lat sie-
dem, dochodzac zwykle do lat dziesieciu. B.-8. zali-
czajg do tej kategorji wszystkich cofnietych o 3 lata
wstecz i wiecej, o ile, na zasadzie wyzej powiedzia-
nego, nie beda naleze¢ do nieudolnych lub idjotéw.

Dla ilustracji powiedzianego w rozdziale niniej-
szym, podaje kilka wzorow BI.

Wzor 1-szy.

M T9. K. W...., uczen Kklasy Ill-ej szkoty E. Ron-
talera, urodz......... kwietnia 1902 r.

Uwagi: syn obywatela ziemskiego, fizycznie do-
brze rozwiniety, wyglad zdrowy, wyraz twarzy inteli-
gientny, odpowiedzi daje Smiate i dobitne.

_hZaczynam badanie od testow dla jedenastolet-
nich.

Krytyka zdan: Odpowiada: a) Dwoch bracig
a trzeci to pTr. —b) Sama nie mogta sig porghaC. — c)
Jezeli sie zabit na miejscu® to nie moze byC zdrow.— d) Zle
napisali.) bo to byt bardzo duzy wypadek., jezeli 48 osdb
zginelo. — ) Pigtek taki dzien, jak i kazdy inny.

Trzy stowa w jednym zdaniu: 4 Przyje-
chatem do Warszawy rzekg, i zaptacitem za to pieniedzmi.

60 stow: Powiedziat 49 stéw; kilka razy robit
dtuzsze pauzy, i dla tego nie moégt odpowiedzie¢ na
test w ciggu trzech minut.

Pojecia oderwane. -} Milosierdzie: Np. opieko-
wac sie choremi, dawaC ubogim jatmuzne. Zazdro$6:—Jak
mdj kolega ma lepsze stopnie, to mu zazdroszcze. Spra-
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wiedliwosd: — Jak w sadnie kogo sprawiedliwie juasadsa,
dadsg mu takg kare, na jakg zastuiyt.
Utozenie stow w zdania: -} Napisat trzy

zdania w ciggu 5 minut. — Wierny pies jawsse broni
swego pana mesnie— Na wakacje pojadg na wie§ z nami
chtopcy grzeczne. — Prositem mego nauczyciela, aby zech-

ciat poprawi¢ moja robote.

Testy dla dwunastoletnich:

Powtorzenie 7-iu cyfr.— Powtarza: 946805
502973, 8374925. SzeS¢ cyfr powtorzyt dobrze, i otrzy-
mat plus za cyfry w serji dla dziesiecioletnich.

Rymowanie: Powtorzyt stowa: gtodu—chiodu;
po diuzszym namysle dodat: — za miodu.

Zdanie 26 sylabowe:-)- Weczoraj na ulicy spotka-
tem mego przyjaciela, ktorego dawno nie widziatem. —
Drugie i trzecie zdanie powtdrzyt dobrze.

ObjasSnienie obrazkéw: -|- Obrazek 3-ci.
W jednym mieszkaniu byt stét, zastawionyjedzeniem. Jeden
grat Slepg babke, tracit niechcacy sto, wszystko spadio,
starsi ustyszeli stuk, przybiegli do tego pokoju. Chiopiec
sta} wystraszony na boku.

Obrazek 2-gi. — Jedem nauczyciel wybiegt ze szkoty
i ztapat chlopaka za wiosy. A tam inne chtopaki bili sie
$niegiem. Okno bylo wybite, i dwie dziewczynki tam wygla-
daty. Inni szli do szkoly. Obrazka 1-go nie objasniat.

,Faits divers® -J- Na drugie zagadnienie odpo-
wiedziat: —Bo on byt bardzo chory. Tekst uzupetnit: —
Po doktora.. , zmartwili sie..., pochwalili mnie..., ze zjadt...,
zaszkodzi€..., takomy..., poskutkuie.

Trudne zagadnlenla — Q) Spieszy¢ sig, b) nie
wiem, ¢) nie wiem, d) powiem, ze nie znam, €) nie wiem.

. Z prowizorycznej serji testow dla lat od 13 do 16
nie zrobit ani jednego.
Rezultat badania:
Testy dla jedenastoletnich zrobit wszystkie, oprocz
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jednego. Nadto zrobit trzy testy ze skali dwunasto-
letnich, za trzy zas$ otrzymat minusy. WI. 114-0,5=11,6.

WZ. réwniez 11,5; Il = 1, czyli typ. zupeinie nor-
malny.
Wzor 2-gi.
M 43. ,Dom moralny*“ w Mokotowie.
W. J.... urodz....... maja 1902 r.

Uwagi: Matka umarta na suchoty, ojciec rze-
miesInik— chiopiec fizycznie stabo rozwiniety, wyglad
chorobliwy, wymowa niewyrazna, analfabeta.

Testy dla |edenastoletnich:

Krytyka zdan: a) Czterech braci; b) nie wiem;
g) jalc doktor tak miwi.; to bedeie MNdréw; d) dobrne napi-
sali; e) nic nie odpowiedziat.

Trzy stowa w jednym zdaniu: —R"eka pty-
nie® "arszawa miasto® pienigdze sg potrzebne.

60 stow: — Powiedziat 36 stdbw bardzo wolno,
z dtugiemi pauzami. Wiekszo$¢ stow — nazwy przed-
miotdw z najblizszego otoczenia.

OkresSlenie poje¢ oderwanych: Mito-
sierd zie :biednemu jatmuzne. Zazdro$¢: —jak kto
bogaty® to mu *dros”c”e tego. Sprawiedliwosc:—nie wiem.

Utozenie stow w zdania: — Analfabeta, nie
rozumie, co jest zdanie.

Widzac, iz mam do czynienia z typem anormal-
nym, przeszediem do testow dla osmioletnich, Kktore
juz powinien zrobi¢, o ile nie jest nieudolnym umy-
stowo.

Testy dla oSmioletnich:

Dwa wspomnienia z przeczytanego,
CzytaC nie umie. Gdy mu przeczytatem tekst, opowie-
dziak—Na rogu brackiej namiestnicy kupili todke, i poje-
chali na Bielanéw. Na fali statek roisbit sig, i t6dka utonela,
I dwuch utopiHo sie do dna.
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9 kop. zliczyd: -|- Liczyt.—!, 2, 3, 5, 7, 9.

Barwy zasadnicze:-f Bez wskazywania pal-
cem mowi odrazu:*— Czerwony, zOHy, zielony, niebieski.
Krew.— czerwona; trawa? — zielona; cytryna? — z6Ha;
btawatek ?—niebieski.

Liczenie wstecz: - Liczy:—20, 19, 18, ..16....
20~ 21. Dalej urywa.

Poréwnanie z pam ieci:Bo motyl wiek-
szy; b) koS¢ biata, a mieso czerwone; c) drzewo sie spali,
a szkio nie.

Testy dla dziewiecioletnich:

Data: — Milczy, nie wiedzgc, co odpowiedzied.—
Na pytanie: jaki dzien dzisiaj? mowi:— t/a; jaki rok?
—nie wiem.

Dnie ty go dnia-{-Wymienit szybko i bez biedu.

Wydad z rubla: —Pienigdze zna, ale liczyd nie
umie. Meczyt sie dwie minuty, i wydat 65 kop. Za-
pytany: ile tu jest? nie umiat odpowiedzied.

OkreSlenie wyzsze: -- Widelec — zrobiony
z drzewa i zelaza; lalka—zabawka dla dziewczynkow;
krzesto—do siadania, zrobione z drzewa; kon—zwierze,
co ciggnie; zotnierz—cziowiek, co stuzy w wojsku.

Szesd wspomnien:—OdpowiedZ podana wyzej.

Uktadanie pudetek: — Uktada wolno, oglada-
jac kazde pudetko na wszystkie strony, utozyt tak: 12.
15. 9. 3. 6.—12. 9. 15 6. 3.—15. 9. 12. 6. 3.

Testy dla dziesiecioletnich:

Nazwy miesiecy:—Wymienit tylko trzy pierw-
sze; dalej mylit sie kilka razy.

Dziewied monet:-j-Zna wszystkie monety mie-

dziane i srebrne.
Trzy stowa w dwuch zdaniach: — Odpo-

wiedz, jako trzy oddzielne zdania, podana wyzej.
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L atwe zagadnienia: 4“")Trzeba czekaC na dru-
gi; b) to mu nic nie zrobie; o) to zaptaca-

Trudne zagadnienia;-l~a) Tosig badg spieszyt;
b) to trzeba sig namysli¢; c¢) bo on jest rozgniewany, to
nie wie, co robi; d) to powiem, ze nie znam; e) bo on
moze ktamac.

Wobec rozwigzania tego ostatniego testu, nalezg-
cego do najtrudniejszych w catej serji, a takze wobec
tego, iz zdolnoSci tego chiopca ida bardzo nieréwno-
miernie, dajac naprzemian plusy i minusy w skali od
6smego do jedenastego roku, nalezalo pytad jeszcze
dalej, i zadad zrobienia testéw dla dwunastoletnich;

Tutaj otrzymal minusy za rymowanie i ,faits di-
vers®, za$ plusy za trzy inne testy, a mianowicie:

Powtorzenie 7 cyfr: -} Powtarza trzy razy dobrze
szeregi siedmiocyfrowe. Daje mu do powtdrzenia sze-
regi oSmiocyfrowe; i tu powtorzyt dwa bez btedu. Dzie-
wieciocyfrowych rzedow nie mdgt juz powtdrzy¢. Pa-
mie¢ bezposrednia duza.

Zdania 26 syl. trzech zdan dwa pierwsze
powtdrzyt bez bledu.

Objasnienie obrazkow: - Obrazek 1-szy:—
Pastuchy tu sa i gasi; tu jg dziobig, a tam stoi chatupa
i krzaki.

Obrazek 2-gi: Uczen idzie do szkoty, dwoje ludzi
patrzy oknem. Jeden mazczyzna wyleciat z chaty i dwuch
ztapat za wiosy. Ludzie tam idg migdzy krzakami, na
dole stoi chtopak jeden.

Obrazek 3-ci: Jeden miat oczy zakryte i ich gonit,
a oni palcami pokazywali. Jedna kobieta tam wpadia,
i tam takie kulki lezeli, i zegar wisiat na Scianie.

Zsumowanie: Zrobit wszystkie testy, oprocz
jednego, w skali lat oSmiu, a wiec stoi na poziomie
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rozwoju umystowego tego roku zycia. Nadto zrobit
2 testy dla dziewiecio, 3 dla dziesiecio, 1 dla jedenasto
i 3 dla dwunastoletnich, czyli razem 9 testow ze skali
lat nastepnych. Dziewigo testow daje dwa lata roz-
WOJU umystowego. W rezultacie wiec otrzymamy tu

8-j-2=10, WZ. 115. ROznica—1,5, czyli niedo-
rozwmlety 0 po’rtora roku, LI. 0,87.

Wzér 3-ci,
Osada poprawczo-wychowawcza w Studziencu.
Je 113. B. G... urodz...... maja 1896 r.

Uwagi. Syn kupca—izraelita; wyglada mi-
zernie, nieSmiato; analfabeta.

Zaczatem badanie od testow dla dziesiecioletnich;
przypuszczajac, iz analfabeta ten bedzie typem jezeli
nie umystowo nieudolnym, to w kazdym razie bardzo
cofnietym wstecz w rozwoju umystowym.

Nazwy miesiecy:—Mowi:—Styczen, maj, luty.,.
nastepnie urywa.

Mone ty:-|-25na wszystkie do rubla wigcznie.

Zdanie z trzema stowami:—Nie rozumie, co
to jest zdanie. Kreci gtowg i odpowiada ,,nie wiem*“.

Latwe zagadnienia:-{-a) To trzeba czeka¢ na
drugiego; b) odkupig jemu; c) to nie trzeba mu oddac.

Trudne zagadnieni a—a) Tosk wrdcg do do-
mu; b) to nie wiem co. Na trzy nastepne zagadnienia
wzrusza tylko ramionami, i odpowiada: nie wiem.

Z testow dla jedenasto i dwunastoletnich nie
zrobit zadnego.

Nalezato cofad sie wstecz po stopniach skali me-
trycznej.

Testy dla dziewiecioletnich:

Data: — Nie zna miesiecy. Nie wie jaki rok.
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Dni ty go dnia:-j-Wyliczyt wszystkie, cho¢ bar-
dzo wolno i z namystem.

Wydad z rubla:— Nie umie liczyd: Przesuwat
bezmysinie monety z miejsca na miejsce, ogladat, wresz-
cie orzekk—nie umiem.

OkreSlenie wyzsze: —Widelec—(/o mieso; lal-
Ki— dzieciom; krzesto—do usiadania; kon—do fur-
mana; zotnierz—do wojsko.

Sze$Sd wspomnien:—Ozytad nie umie. Po prze-
czytaniu przeze mnie, gdy mu kazatem opowiadad mé-
wi tylko: — wszystko zapomniatem.

Testy dla oSmioletnich;

Dwa wspomnienia: — Odpowiedz, jak wyzej.

Zliczyd 9 kop. 4-Poleczyt dobrze najpierw ko-
piejkowe, a nastepnie dwukopiejkowe monety.

Barwy: { Zna cztery barwy zasadnicze, a takze
i przedmioty barwne odréznia dobrze.

Liczenie wstecz: — Odpowiada:—nie moge.

Porébwnanie z pamieci: —a) nogami, czy co
jak; b) nie wiem; c) wzrusza tylko ramionami.

Testy dla siedmioletnich:

Braki figur: -+ Czego brakuje?—a) Oko; b) nos;
c) gebe; d) reka.

Liczba palcy:-1-6”prawej 5 i u lewej 6. Razem? 10.

Odrysowad romb: — Zamiast rombu nakreslit
nieksztattng, owalng figure z linji krzywych.

Powtorzyd 6 cyfr:-j-Z trzech szeregdw pow-
torzyt dwa bez bledu. Szesciu cyfr nie mogtjuz pow-
torzyd ani razu.

Policzyd 13 monet:-]- Liczy dobrze do dwu-
dziestu.

Nazwy monet-f- Zna b, dobrze.
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Opisanie obrazkdéw: 2~ Obrazek 1-szy:— G’si
byli i dzieci. Tam takie chatupe na polu.—Obrazek 2-i:
(wzrusza ramionami)— Takie straszydto, nie wiem, co to
Jest. Obrazek 3-ci. — Dziewczyna chodzi, nogg podaje,
tam chiopiec stoi.... nie wiem.

b serji dla szescioletnich zrobit wszystkie testy,
stoi wiec na poziomie rozwoju umystowego szescio-
letniego dziecka. Ze skali lat nastepnych otrzymat
nadto 10 plusow (znajomo$¢ monet nalezy policzy¢ za
jeden plu”®, co stanowi dalsze dwa lata rozwoju umy-
stowego. Rezultat wiec bedzie: WI: 6-|-2=8, WZ, 175;
réznica —9,5. Typ stojacy juz na granicy nieudolno-
sci umystowej. Il: 0,45.

Podobnych typow znalaztem duzg iloS¢ wsrod
anormalnych.

Jak bada¢ inteligiencje. 10



D. Rezultaty Bl. dzieci normalnych i anor-
Taln3”cb. WA diczenia wedtug W. Sterna.
Zakonczenie.

Badanie dzieci normalnych jest podstawg metody,
gdyz jedynie na typach normalnych moze by¢ wy-
probowanym kanon dla poszczegolnych lat zycia. Mu-
simy tu jednak rozréznid pomiedzy dzieckiem normal-
nym, a ,dzieckiem—niveau®. Do tego ostatniego typu
naleza tylko te dzieci, ktérych rozwdj umystowy stoi
na poziomie danego niveau intelektualnego, podczas
gdy do typéw normalnych zaliczamy ponadto dzieci,
cofniete wstecz nie wiecej, jak o rok—"dwa, lub o ty-
lez posuniete naprzéd. Wyniki badan nad dziecmi roz-
nych narodowosci, i roznych warstw spotecznych wy-
kazaty, iz z posrod wiekszej ilosci dzieci, zbadanych
bez wyboru, a wiec np. wszystkich wychowancow ja-
kiego$ zaktadu naukowego, ochrony i t. p., o ile nie
bedzie to zaklad specjalnie dla uposledzonych umysto-
wo, lub moralnie 7, zwykle nie wiecej jak potowa
stoi na danym niveau intelektualnym, druga za$ po-
towa bedzie podzielong prawie réwnomiernie na dwie
grupy: nizej niveau i ponad niveau.

1) Uposledzenie moralne idzie najczeSciej w parze z upo-
$ledzeniem umystowym. (Przyp. autora,)
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B.-S. podajg nastepujgca statystyke:

Z liczby 203 dzieci szkot paryskich byto: a) régu-
liers—103 czyli 51% retardes—56 czyli 2% i avancds
—44 czyli 2%

Podobne rezultaty otrzymat Bobertag we Wrocta-
wiu, I Goddard w Vineland-New Jersey w Ameryce.

Na tablicy Il mamy zestawienie wynikéw tych
badan w wartoSciach procentowych *).

Tablica II.
Réznica lat WL i WZ.
-2 —1 0 -j-l +2
Binet (203 dzieci) 0 21va 517. 20°A7 17

Bobertag (261 dzieci
od lat 5 do 10) o 197, w, 227.7. 27.7.

Réznica WL i WZ.
— 2 iwiece] —1 0 +1 + 2

Goddard (1277 dzieci
od lat 6 do 11) 11X 20v4 AW% +21V[ 6°Af,

U Bineta widzimy zdumiewajgcg symetrje w ugru-
powaniu wartosci procentowych. Potowa zbadanych stoi
na niveau, druga potowa podzielona pomiedzy cofnigtych
wstecz i posunletych naprzéd w ten sposob, iz na pierw-
szych przypada procent nieco wiekszy, niz na drugich.

U Bobertaga sytuacja zmienia sie o tyle, iz z dru-
giej potowy wiekszy nieco procent przypada na posu-
nietych naprzod, anizeli na cofnietych wstecz.

Statystyka Goddarda wykazuje juz powazniejsze
uchylenia od normy. Procent posunietych naprzod pra-
wie ten sam, jak u Bobertaga, za to procent niedo-

b Tablica wedtug Sterna. Metody BI, str. 29.
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rozwinietych wzrost do 31 Yy, wskutek czego pierwsza
potowa ,dzieci niveau“ wyraza sie wartoscig procen-
towa znacznie nizszg, niz u dwuch poprzednich badaczy.

Moja statystyka jest dopiero czeSciowo wykon-
czong; w tym miejscu moge podad nastepujace po-
zycje.

Z 345 dzieci, w wieku _od lat 3 do 12 wigcznie,
stalo na niveau swego WZ: 162 czyli 47/ posunie-
tych naprzéd bylo 76 czyli 2% cofnietych wstecz —
107 czyli 3iy™

Iloraz I. w grupie dzieci normalnych bedzie sie
wyrazat nastgpujacemi wartosciami: a) u stojacych na
niveau swego WZ:, Il: — 1 b) u posunietych na-
przéd I1l: bedzie: 1—1,10; 1,11—1,20; 1,21—1,30 ;
¢) u cofnigtych wstecz: 0,91—1; 0,81—90; 0,71—80
it d

Przechodze do typéw anormalnych.

Metoda BS: byta opracowang przedewszystkiem
dla badania niedorozwinietych umystowo Y? wobec kto-
rych, wedtug stow autorow®, ma ,,zastosowanie wiecej
precyzyjne niz wobec normalnych. B.-S. zbadali
tez wiekszg ilosé dzieci anormalnych, nie ogtosili jed-
nak drukiem szczegotowych wynikéw tych badan.
W poézniejszej swej pracy o dziecku stawia Binet,
opierajac sie na wynikach tych badan, dwie tezy, do-
tyczace stanu umystowego typdéw nienormalnych. Pier-
wsza teza glosi, iz dwa lata cofniecia wstecz dowodni juz
anomalji umystowych w desszym stopniu, druga: ze nieu-
dolni—imbeciles—nie przekraczajg 7-iu lat rozwoju umysto-
wego, za$ umystowo stabi—debiles — lat 9-iu ».

9 ,Pour les degrds inferieurs de lintelligence* An; Ps:
XIV. str. 85.

Tamze,
0 A Binet: Les idées modernes sur les enfants, 113.
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Pierwsza teza dotyczy niedorozwoju umystowego.
Stopien niedorozwoju okre$la Binet w sposob bardzo
prosty, a mianowicie przez wskazanie réznicy Wt: i WZ:
Im wiekszg bedzie ta réznica na niekorzyso WL, tym
wiekszym bedzie réwniez stopien niedorozwoju. Oo do
dzieci anormalnych trzyma sie Binet zasady, iz tam,
gdzie roznica wyraza sie cyfrg — 2, nalezy juz dany
typ uwazad za anormalny. PoOzZniejsze jednak badania
wykazaty, iz normy, postawione przez Binet’a, nie dadzg
utrzymao sie w catosci. Wyrazenie ,2 lata wstecz®,
»3 lata wstecz* i t. d., nie posiada wartosci absolut-
nej, lecz tylko warto$6 wzgledng, zalezng od WZ. da-
nej jednostki. U jednostek miodszych lata niedorozwoju
bedg sie wyrazaty zawsze cyfra mniejsza, niz u starszych.
Pr. Ohotzen wyjasnia ten fakt w sposob nastepujacy: ,,WI:
gtuptakow, skutkiem silnych otamowan w rozwoju,
pozostaje coraz bardziej w tyle poza WZ: Im miod-
szemi sg oni, tern wiecej oznacza brak, wyrazony w la-
tach niedorozwoju, im starszemi bedg, tym mniejsza
wartos0 przedstawia jeden rok w rozwoju umysto-
wym* N. Jak wielkiemi moga byc te rdznice, zobaczy-
my to na przykladzie dwéch gluptakow. WI: jednego
I drugiego — 7. Stoja wiec obaj najednakowym po-
ziomie rozwoju umystowego. Lecz WZ: pierwszego
z nich jest 12, a wiec cofniety o lat 6 wstecz;, WZ:
drugiego 17, czyli cofniety wstecz o lat 10. ROz-
nice niedorozwoju obu tych gtuptakéw stojg do siebie
w stosunku 5:10.

Tylko wowczas, gdy mamy do czynienia z dzie¢mi
jednego wieku, roznice WL i WZ. bedg mialty warto$o
sciSle okreslong. Gdy np. mamy przed sobg grupe
dzieci siedmioletnich, wtedy powiedzenie ,0 rok

0 Pr. Chotzen: IP. Metode von BS. bei d. Schwachsinn.
Zeit. f. Ang. Ps. V, str. 494,
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wstecz*, ,,0 rok naprzéd” i t. p. bedzie jasnym, i Scisle
wyznaczonym. We wszystkich innych wypadkach,
gdzie chodzi o dzieci r6znego wieku, musimy obok roz-
nic podawac zawsze WZ. jednostek badanych.

W stosunku do anormalnych zaleca Ohotzen trzy-
mac sie nastepujacej zasady: ,,Jeden rok wstecz u dzieci
8-i0—9-io letnich, a dwa lata u 10-io — 12-to letnich,
nie doAvodzg jeszcze anormalnosci umystowej. Natomiast
dzieciom 8-i0 —9-io letnim, cofnietym wstecz o dwa
lata, wzgl. 10-io—12-to letnim, cofnietym o 3 lata,
nie mamy juz prawa przyznawac¢ l. normalnej*“ /.

Druga teza Binefa mowi o t. zw. ,zastoju I.”
Dla kazdego gtuptaka istnieje pewna skala, stanowia-
ca granice ostateczng jego rozwoju umystowego. Poza
prog tej skali nie przekracza on juz nigdy; z latami
rozwdj nie postepuje naprzod. Wedtug Binet a, punkt-
tem kulminacyjnym rozwoju umystowego dla nieudol-
nych jest WI:7, dla umystowo stabych W 1:9.

Goddard, zbadawszy okoto 400 anormalnych, dzieci
i dorostych w Vineland N. J., podzielit ich na trzy
grupy w sposb nastepujacy:

Idjooi Nieudolni .morons
V1. 1- 2 3,4,6,6,7 8,9,10,11,12

Wyraz ,moronsoznacza tu umystowo stabych.
Do tej grupy naleza jednostki najmniej uposledzone
umystowo, z W1:. 8—12. Ze statystyki Goddarda wi-
dzimy, iz 935 wszystkich badanych nie przekraczato
9-iu lat rozwoju umystowego. Na tata 10, 11 i 12 ra-
zem przypadato tytko ogoblnej masy “).

9 sir. 393/4,
9 Wedbug Sterna str. 50.
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Podobne rezultaty otrzymat Ohotzen w szkotach
pomocniczych we Woroctawiu. Z liczby 236 dzieci,
w wieku od lat 7-iu do 13-stu wigcznie, zaledwo troje
dosiegto dziesieciu lat rozwoju umystowego. Najwiek-
sza ilos¢ przypadata na WI. 7 i 8, a mianowicie 67/%
liczby ogolnej N

Druga wiec teza Binefa znajduje o tyle potwier-
dzenie w wynikach badan powyzszych, iz w rzeczy
samej wyjatkowo tylko przekraczajg gtuptacy prog 9-ciu
lat rozwoju umystowego.

Wyniki moich badan zgadzajg sie w szczegOtach
zasadniczych z powyzszemi; roznica jednak jest w tym,
iz procent siegajacych rozwoju umystowego lat 10-ciu
bedzie tu nieco wiekszym. Tak np. z liczby 120 upo-
$ledzonych umystowo, w wieku od tat 12 do 18 wigcz-
nie, na WLIO przypadato 36-ciu czyli 29% na WI:9
juz 52 czyli 43% a reszta, okoto 28% na WI: 6. 7. 8.

Pakt wiec ,,zastoju I.“ u gtuptakOw musimy uznad
w zasadzie, nalezy jednak wystrzega¢ sie biednego
zrozumienia tego ,zastoju“. Ghuptak, ktory przez cate
swe zycie nie przekracza WI:9, nie jest jednakze zu-
pehiie ty'm samym, co dziecko dziewigcioletnie. Z fa-
tami zbiera on pewien zapas doswiadczenia zyciowe-
go, jakiego nie posiada dziecko dziewigcioletnie, cwiczy
sie praktycznie w zrecznosci, uczy si¢ pracowac nha
chleb, odczuwa potrzeby cztowieka dorostego, i szuka
sposobc')w zadowolenia ich i t. p. Do tego potrzeba
pewnego sprytu zyciowego, i w tym wiasnie posiada
gtuptak przewage nad dzieckiem. Jezeli wiec, mimo
to wszystko, mowimy o ,zastoju I.“, to musimy sie
zastrzedz, iz tenze dotyczy tylko specjalnych czynno-
ci umystowych, jakie badamy przy pomocy danej serji

9 Tamze str. 462.
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testow. | tutaj niekiedy gluptak moze zrobi¢ jaki$
test wiecej praktycznej natury, z serji iat starszych.
Wogoie jednak jego czynnosci umystowe beda posia-
daty tak powazne braki, iz musimy uznac jego rozwoj
umystowy za rownoznaczny z rozwojem dziecka, row-
noletniego z nim co do WI:

Przy wyliczaniu rezultatow badan nad gtuptaka-
mi, powazne ustugi oddaje iloraz I. Rozumie sie, iz
tutaj warto$¢ jego wyraza sie niekiedy cyfrg bardzo
skromng. U Ohotzena 11: dla umystowo stabych wa-
ha sie pomiedzy 0,71—"0,77. Jest to wiec w przybli-
zeniu ,trzy czwarte 1.“ Dla nieudolnych 1I: spada
ponizej 0,70 tak, ze wyraza juz tylko ,dwie trzecie 1.
Przy mych badaniach, gdzie miatem do czynienia ze
starszemi gluptakami, wobec czego roznice WI: i WZ:
byty znacznie wiekszemi, 11: w grupie umystowo sta-
bych wahat sie pomiedzy 0,56 — 0,68, za$ w grupie
nieudolnych 0,41 — 0,54.

W. Stern widzi w dotychczasowych wyliczeniach
rezultatow BIl. dwa bledy bardzo powazne ». Pierw-
szym z nich jest ograniczenie wyliczen do liczb
catkowitych, i to zarébwno dla WI:, jako tez i WZ:
Przy takich wyliczeniach musiano popetni¢ wiele nie-
scistosci. WezZzmy przykiad nastepujacy. Dziecko kon-
czy lat 10 za 4 miesigce. Przy badaniu uwazamy
je za dziesiecioletnie. Zrobito ono wszystkie testy
dla 9-cio letnich, i nadto 2 testy z serji dziesie-
cioletnich. W rezultacie dajemy mu WIL9, WZ.10,
czyli ,rok wstecz“. Bedzie to jednak niestusznym.
Jezeli odliczymy od WZ. cztery miesiecy, a nadto
zaliczymy dwa testy dla dziesiecioletnich, rdznica
da sie wyrowna¢ prawie zupetnie. Przy wyliczeniach
jednak w liczbach catkowitych, podobne wyrownanie

0 W Stern Metody BI. str. 72—73.
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jest niemozliwym. Dia tego W. Stern radzi rozstad sie
z takiemi wyliczeniami, jak ,rok“, ,,dwa*“, ,trzy lata
wstecz“ lub ,,naprz6d“, a natomiast wprowadzi¢ w ar-
toSci utamkowe.

Kazdy wiec test poszczeg6lny musi posiada¢ war-
tosC SciSle wyznaczong w skali, do ktorej nalezy.
W serji B.-S. jest ta niedogodnos¢, iz dla pewnych lat
przypada po 6—7 testéw, dla innych po 6. Stad po-

jedynczy test moze posiada¢ wartos¢ g, g lub j, zalez-

nie od tego, do jakiej skali nalezy. Serja, poprawiona
przez Bobertaga, nadaje sie doskonale do wyliczen
utamkowych, gdyz tam na kazdy rok przypada po 5
testow, stad kazdy test posiada statg warto$¢ 0,2.

Wrécmy do naszego przykiadu, WZ. okreslimy
tam obecnie na lat 9 i miesiecy 8, w wartoSci utam-
kowej 9,66. Do WI. doda¢ musimy 2 testy, kazdy po
0,2, czyli razem 0,4. W ten sposob otrzymaliSmy WI:
9,40 WZ. 9,66. Roznica 0,26. LI: 0,97.

Ten sposob wyliczania rezultatow jest wzglednie
scistym, i bytoby pozadanym stosowaC go na przysz-
toscé.

Drugi btad widzi W. Stern w sumowaniu testow” roz-
rzucony ch.W"edtug zasady, postawionej przez B.-S., doda-
jemy je zwyczajnie, jako jednosci réwnoznaczne, sume
dzielimy przez 5, a otrzymang warto$¢ dodajemy do liczby
podstawowego roku zycia OB., otrzymujgc w ten spo-
sob, zawsze w liczbach catkowitych, wyraz WZ. da-
nego osobnika. Poprawka Sterna polega na tym, iz
kazdy test z serji lat starszych bedzie posiadat war-
to$¢ wiekszg od jednosci, a mianowicie wartos¢ ilora-
zu liczby tego roku, w ktorym jest pomieszczonym,
przez liczbe roku, przyjetego za podstawe wyliczen.
Stad wiec, jezeli OB. zrobita wszystkie testy dla 7-io
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letnich, i rok 7-my przyjeliSmy za podstawe wyliczen,
kazdy zrobiony test z serji lat nastepnych bedzie po-

. ,. 8910 .
siadat wartos¢ y? i

Zapewne, ze ten sposob wyliczania bytby wiecej
scistym, jednak przy badaniu catych setek, a niekiedy
i tysiecy osob, gdzie wyliczenia i bez tego sg bardzo
skomplikowanemi, wartosci utamkowe poszczegolnych
testow bytyby nowym, powaznym utrudnieniem w obli-
czaniu rezultatbw. Nadto powstaje tu nowa trudnosc,
a mianowicie. Przy badaniu gtuptakdéw zdarza sie nie-
kiedy, iz dany osobnik zatrzymat sie na poziomie WI: 6,
gdzie zrobit wszystkie testy; poza tym jednak zrobit
niektore testy w skali od lat 7-iu do 12-stu. Wartos¢

nie testy beda juz miaty warto$¢ podwdjng, wskutek
czego WI: gtuptaka wzro$nie niepomiernie, siegajac
prawie normy jego WZ. Rozumie sie, iz zamiast
Scistosci, otrzymalibySmy rezultat zupetnie niescisty. Przy
mych wyliczeniach stosowatem normy B.-S., przyjmu-
jac kazdy poszczegélny test za jednosS¢, rownoznaczng
Z innemi.

Nalezatoby moze omowi¢ na tym miejscu choC po-
krotce takie zagadnienia, jak wzajemny stosunek inteli-
giencji dzieci réznych warstw spotecznych, réznej pici,
stosunek inteligiencji do postepdéw szkolnych i t. p.
Sa to jednak zagadnienia Aviecej teoretycznej natury,
dlg tego pomijam je tutaj, i przechodze do innych me-
tod BI.



Il. INNE METODY BADANIA
INTELIGIENCJI.

Na tym miejscu omdwie trzy nastepujace meto-
dy BL, t. zw. kombinacyjng, reprodukcyj-
ng i1 indukcyjng. Metodami temi postugiwatem
sie czesciowo, jak to zaznaczytem we wystepie, przy
mych badaniach, przyczym metode indukcyjng stoso-
watem na rowni z metodg BS. przy badaniu dzieci
do lat 12-stu wigcznie, za$ przy badaniu starszej mio-
dziezy szkolnej, gdzie skala metryczna Binefa juz nie
wystarcza, postugiwatem sie metodami kombinacyjng
i reprodukcyjng, obok prowizorycznej serji testow dla
lat starszych, podanej w dodatku ksigzki niniejszej.

Wyliczenie rezultatow badan, przeprowadzonych
przy pomocy tych metod, wymaga dtuzszego czasu;
przytym badania zesztoroczne prowadzitem tylko ro-
dzajem préby, gtownie w tym celu, aby opracowaé
polskie schematy badania, i wyprobowaé ich wartos¢
praktyczng. Totez i tutaj nie bede podawat szczego-
towych wynikow badan, lecz przedstawie tylko meto-
dy same w tej formie, w jakiej postugiwatem sie nie-
mi sam, lub inni badacze. Nadmieniam tutaj, iz me-
tode komblnacyjna i reprodukcyjng, w ich formach
najrozmaitszych, stworzono i wyprébowano przy licz-
nych badaniach w Niemczech, gdzie postugiwano sie
niemi gtownie dla celow pedagogicznych. Pedagogika
niemiecka szukata od lat nviein podstaw naukowych,
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na ktorych mozriaby oprze¢ reforme wychowania mto-
dziezy; te podstawy znalazta wiasnie w badaniu |.—
Metody kombinacyjna i reprodukcyjna okazaty sie do-
skonatemi srodkami do badania stanéw umystowych
mtodziezy szkolnej, i dla tych celow wyzyskano je juz
niejednokrotnie. Metoda indukcyjna jest nowa, i nie-
znang w literaturze zachodnio-europejskiej. Przed Kil-
ku laty stosowat jg przy badaniu miodziezy szkolnej
G. Troszyn w Petersburgu, osiggngwszy bardzo dobre
rezultaty.

Kazdej z trzech powyzszych metod posSwiece tu
wiec miejsce oddzielne.

1. Metoda kombinacyjna.

Metoda kombinacyjna, w pierwotnej swej formie,
tak jak jg podaje H. Ebbinghaus, polega na uzupet-
nieniu tekstow, skad tez znang jest powszechnie pod
mianem metody uzupeitnien. H. Ebbinghaus
stosowat jg po raz pierwszy przy badaniach, prowa-
dzonych przez siebie w szkotach $rednich we Wrocta-
wiu, w poczatkach roku 1896. Wychodzagc z zatoze-
nie, ze inteligiencja rowna sie zdolnosci kombinowania,
ze wiec inteligiencja dziecka, czy dorostego, moze byo
zmierzong przy pomocy prostych prob kombinacyjnych,
opracowat on catg serje tekstdbw, z opuszczeniami po-
jedynczych wyrazéw, sylab, lub czesci sylab, i teksty
te stosowal przy swych badaniach. Wykonanie préby
przeprowadzit Ebbinghaus w sposob nastepujacy:

Kazdy uczen (wzgl. uczenica) w klasie otrzymat dru-
kowany na oddzielnej kartce tekst niezupetny. Opuszczo-
ne sylaby, lub czeSci sylab, oznaczonemi byty przez od-
dzielne kreski. Na odwrotnej, niezadrukowanej stro-
nie, podpisywali uczniowie swe nazwisko klase i date
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urodzenia. Na dany znak odwracano kartki, i naste-
powato uzupetnienie tekstu. Instrukcja brzmiata: Uzu-
petni¢ tekst mozliwie szybko, i mozliwie dobrze w ten spo-
sob, aby sens nie byt zmienionym, i iloS¢ sylab byla za-
chowang. Kazdorazowa proba trwata tylko 5 minut,
poczym na znak dany przez eksperymentatora, wszys-
cy kiadli pidra, i oddawali teksty. Udziat kombinowa-
nia, przy takim uzupetnieniu tekstow, polega na tym,
iz OB. musi wykonad tu czynnos6 bardzo skompliko-
wang, a mianowicie: a) uwazad na zgtoski drukowane
w teksScie, b) stosowald sie przy uzupetnieniu do prze-
pisanej liczby brakujacych sylab, c) wyszukac sens
tekstu, i uzupetnic w ten sposob, aby byt zachowanym
zwigzek logiczny z catoScig tekstu.

Miarg do oceny inteligiencji OB. bedzie ilos¢ sy-
lab dobrze uzupetnionych, i btedéw, popetnionych przy
uzupetnieniu. Woyliczenia sg tu trojakiego rodzaju:
a) ilos¢ sylab wogdle uzupetnionych, b) sylaby pomi-
niete (przeskoczone) przy uzupetnieniu, c) sylaby bied-
nie uzupetnione, przyczym zaréwno sylaby bez sensu
w danym miejscu, jak roéwniez niezachowanie przepi-
sanej liczby sylab, uwazamy tu za biedne uzupeinie-
nia. Elbinghaus odroznia dwie wartosci btedow, a mia-
nowicie: btgd caty i pét bledu. Uzupetnienie bez sen-
su, lub niezachowanie przepisanej ilosci sylab, uwaza
za btad caty, przy wyliczeniach jako 1 Przeskocze-
nie sylaby, jako 7r btedu. To ostatnie uzasadnia Eb-
binghaus w sposob nastepujacy: ,,Przeskoczenie syla-
by nie jest btedem takim, jak uzupeinienie bez sensu,
lub niezachowanie odpowiedniej ilosci sylab, mimo to
jednak musimy je policzy¢ jako minus, gdyz inaczej
uczniowie, najmniej robigcy sobie skruputdw z uzupet-
nieniem doktadnym, przeskakujacy wszystkie trudniej-
sze miejsca, a uzupetniajgcy tylko najtatwiejsze, zrobi-
liby najwiecej, podczas gdy praca bardziej sumiennych.
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starajgcych sie uzupetni¢ tekst dokfadnie, wypadtaby
ilosSciowo znacznie gorzej. Gdy policzymy opuszcze-
nia za btedu, ocena pracy wykonanej bedzie juz
wiecej sprawiedliwg™ N

Po zliczeniu sylab uzupetnionych, i wszystkich bte-
dow, odejmujemy sume bitedow od sumy sylab uzu-
petnionych, a otrzymana roznica bedzie miarg do oce-
ny ilosciowej, wykonanej pracy. Przy ocenie . 0s6b
badanych bierzemy pod uwage dwie wartosci: a) ilos¢
sylab dobrze uzupetnionych; b) procent bltedow. Pierw-
szg wartos¢ daje nam roznica sumy zrobionych uzu-
petnien mniej bledy (SU — B); druga otrzymujemy
przy zestawieniu ilosci bledow z iloScig uzupetnien
(100 B:SU daje \ btedow).

Ebbinghaus stosowat przy swych badaniach teksty
podwojne: trudniejsze dla klas wyzszych (I, II, 1ll-a),
I tatwiejsze dla klas nizszych (lll-b, IV, V, VI).

Ogolny rezultat badania wykazat state potegowa-
nie si¢ z latami zdolnoSci umystowych u mitodziezy
szkolnej, wyrazajace si¢ w tym, iz klasy wyzsze daja
uzupetnienia wiecej wartosciowe, niz klasy nizsze.
W poszczegblnych jednak Wypadkach uczen miodszy
moze daC prace lepsza, co bedzie Swiadczyto o jego
wiekszym uzdolnieniu. Dla przyktadu podaje tu prze-
cietne warto$ci, otrzymane przez Ebbinghausa w po-
szczegoblnych klasach gimnazjum meskiego.

Tablica 1ll. MK:
Klasa I I%ézéu pde(igirg/r’? h bteddw
I 65 14
Teksty dla starszych 11 59 19
Ilia 63 22

0 nowej metodzie badania zdolnosci umystowych. Str. 25,
Tamze str. 31.
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llos¢ dobrych \ bledow

Klasa uzupetnien
b 69 10
Teksty v 49 17
dla mtodszych \Y 46 26
VI 32 33

Réznice bardzo widoczne, i to zarébwno w iloSci
sylab dobrze uzupetnionych, jako tez i w  bledow.
Widzimy to szczegoélniej w klasach nizszych, gdzie od
klasy VI do Il iloso sylab dobrze uzupetnionych wzras-
ta wiecej, niz w dwdjnaséb, a jednoczesnie procent
btedow trzy razy sie zmniejsza.

Ebbinghaus podzielit kazda klase na trzy grupy:
najzdolniejszych, mniej i najmniej zdolnych, przyozym
otrzymat nastepujgce wartosci przecietne dla wszyst-
kich klas razem: |-o w grupie najzdolniejszych prze-
cietna sylab dobrze uzupetnionych wynosita 56, prze-
cietna bledow — 2-0 w grupie mniej zdolnych—
sylab 48, btedow 208V 3-io w grupie najmniej zdol-
nych—sylab 43, bledow 26,

Na podstawie osiggnietych rezultatobw twierdzi
Ebbinghaus, iz metoda kombinacyjna jest doskonatym
Srodkiem BI:, nadaje sie szczegdlniej do badan maso-
wych w szkole, absorbuje bardzo mato czasu, po-
zwalajagc w ciggu kilku minut przeprowadzi¢ badanie
catej klasy ).

Th. Ziehen, ktéry stosowat metode kombinacyjna
przy badaniu chorych w berlinskiej klinice psychja-
trycznej, osiggnagt rowniez bardzo dobre rezultaty.
Uwaza on metode Ebbinghausa za bardzo odpowied-
nig do takich szczegOlniej badan, gdzie chodzi o wy-

9 Tamze str. 36.
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krycie brakéw kombinacyjnych u chorych psychicz-
nie 7).

Inny sad o wartosci MK: wydaje E. Meumaim ®)
Wedtug niego przy uzupehiieniu tekstow nie mamy
wiasciwego kombinowania, w znaczeniu nowotworze-
nia, a jedynie uzupetnienie mysli juz podanych. Stad
tez metoda sama powinna byd nazwang metodg uzu-
petnien, a nie metodg kombinacyjng. Brakiem powaz-
nym metody jest i to, ze przy takim uzupetnieniu
tekstow zbyt duzg role odgrywa znajomos¢ jezyka, i bo-
gactwo stéw, bedacych w rozporzadzeniu OB.

Zasade kombinowania i uzupetnien, za przyktadem
Ebbinghausa, stosowali do BIl: rowniez i inni badacze.
A*Mayer zmodyfikowat metode uzupetnien w ten sposoéb,
iz zamiast tekstow podawat pewng iloS$¢ oddzielnych
zdan, mniej wiecej jednakowo dtugich, opuszczajac tylko
czasowniki, ktore OB. musiata uzupetni¢. E. Meumann
stosowat przy swych badaniach MK. w tej formie, ze
dyktowat kilka stow najwazniejszych z jakiego$ krot-
kiego opowiadania, a OB. musiata z tych stow odbu-
dowaC na nowo catoSch;.

Do metod kombinacyjnych nalezy zaliczy¢ row-
niez metode Masselon’a, polegajaca na tym, ze dajemy
OB. trzy stowa, z ktérych powinna utozy¢ zdanie, wy-
razajgce mysl zakonczong *).

Na pierwszym niemieckim kongresie dla spraw

Th. Ziehen: Zasady i metody BIl: str. 48.
E. Menmann: Bl. miodziezy szkolnej: Bxp. Padag. t. |
str. 51 i dalsze.
E. Meumann. Wykfady z pedagogiki eksperymentalnej t. 2,
wyktad 10.
b Masselon. Psychologie des ddments prscoces. Paris 1902,
str. 115.
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ksztatcenia i wychowania mtodziezy”), czytat B.Meumann
referat o wynikach badan, jakie prowadzit w ostatnich
czasach przy pomocy metody kombinacyjnej® 1 innej
nowej metody Bl #. Istota tej nowej metody polega
na tym, iz dajemy dziecku dwa, tub wiecej stow, tak
dobranych, ze mozna doszuka¢ sie pomiedzy niemi roz-
nego stosunku, lecz tylko jeden, SciSle okreSlony sto-
sunek, bedzie wyrazat najlepsze logiczne powigzanie
tych stdw. OB. musi utozy¢ z danych stéw takie zda-
nie, gdzieby ten stosunek logiczny, noszacy w danym,
zestawieniu charakter pointe, byt jasno wyrazonym.
Meumann twierdzi, na podstawie wynikéw swych licz-
nych badan, prowadzonych juz poprzednio, przy po-
mocy metod reprodukcyjnej i kombinacyjnej, iz rozni-
ce umystowe dzieci inteligientnych i nieinteligientnych
przejawiajg sie gtdbwnie w tym, ze podczas gdy dzieci
wiecej inteligientne myslg w formie wyznaczonych sto-
sunkoéw logicznych, i operujg pojeciami wiecej okres-
lonemi, to réwnoletrjie dzieci nieinteligientne postuguja
sie najczeSciej pojeciami ogdlnemi, czesto bez zadnego
zwigzku logicznego. Badania, przeprowadzone, przy po-
mocy nowej metody, potwierdzity stusznos¢ powyzszej
zasady. Rdznice umystowe dzieci inteligientnych i nie-
inteligientnych wystgpity tu bardzo wyraZnie. Dzieci
nieinteligientne tgczyly stowa w sposob mniej okres-
lony, czysto gramatycznie, niekiedy bez sensu. Dzieci
inteligientne tworzyty poAvigzania logicznie uzasadnio-
ne. Tak np. dano dwa stowa: niebo—czerwony. Dziec-
ko nieinteligientne pisze: ,,Niebo jest czerwone®. Dziec-
ko inteligientne zastanawia sie nad tym, ze przeciez

1 Deutscher Kongress fur Jugendbildung u. Jugendkunde.
Dresden Oktober 1911.
Arbeiten des Bundes fiir die Schulreform. 5. str. 20—22.

Jak badaé inteligiencje. U
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niebo niezawsze jest czerwonym, i pisze: ,Niebo jest
czerwone, gdy storce wschodzi, lub zachodzi". Inny
przyktad. Podyktowano stowa: miasto—ulica. Uczen
mato inteligientny pisze: ,Miasto ma ulice”. Uczen
inteligientny: ,,Srodmiescie przecinaja szerokie i piekne
ulice®.

Jeszcze wyrazniej wystepuja te rdznice przy za-
daniach z trzema stowami. Dano np. stowa: bawet-
na—"jedwab—wetna. Dzieci nieintetigientne piszg naj-
czesciej: ,,Bawetna i jedwab jest wetna“, lub: ,,.Bawel-
na i wetna jest jedwab“.—Dzieci inteligientne dajg juz
takie np. odpowiedzi: ,,Bawetna, wetna i jedwab sg ma-
terjatem, z ktérego robimy ubrania“.

Wyniki tych badan zestawit Meumann z wynikami,
jakie otrzymat, badajgc tez same dzieci przy pomocy
metody kombinacyjnej w tej formie, jak juz wspom-
niatem wyzej, a mianowicie: OB: musiata odbudowao
krotkie opowiadania z kilku podyktowanych stow. Do
tej proby uzywat Meumann dwuch opowiadan nastepu-
jacych:

I® opowiadanie przez W. Busch’a o matpie, ratu-
jacej mate dziecko:

— Palit sie dom — nie bylo — dziecko samo —

madra matpa — rodzice wdzieczni — nagroda.
2B wiersz R. Reinick’a: ,,Smier6 wybawieniem".
— Noc zimowa — zotnierz — zimno — skost-

niat — wybawienie — S$miero.

Przy rekonstrukcji tych opowiadan, wykonanie za-
dania polega gtéwnie na tym, aby odgadngC pointe
opowiadania.

Rezultaty, osiggnigte przez Meumanna, dadzg sie
stresci¢ w ten sposob:

Przy pierwszej prébie, taczenia wyrazow w zda-
nia, praca umystowa dzieci wypadta bynajmniej nie-
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Swietnie. Dzieciom o$mio- dziesiecioletnim brak wy-
razen, i wprawnosci w tworzeniu zdan. Dajg duzy
procent zdan niedorzecznych, lub pozostawiajg zada-
nie zupetnie nierozwigzanym. Dopiero od lat 12 i wy-
zej, praca jest wiecej wartosciowa, zaczyna sie juz
wiasciwa mysl logiczna, i tworzenie powigzan przy-
czynowych.

Rekonstruowanie opowiadan wypadto wzglednie
lepiej, choc i tutaj wiekszoSC dzieci nie odgadta pointe
opowiadania, szczegoélniej w opowiadaniu: ,,Smier¢ wy-
bawieniem®.

Rezultaty, otrzymane przy pomocy powyzszych
metod, byty wiecej jakosciowej, niz ilosciowe]j
natury. Na zasadzie wynikow badan rozpoznaje
Meumann rézne typy wyobrazeniowe (Vorstellungsty-
pen), jako to: typ mysliciela, typ o bogatej wyobrazni,
typ emocjonalny, typ ubogi umystowo i t. p. Roznice
wiec indywidualne jednostek ludzkich mozemy okre-
slac wzglednie Scisle przy pomocy tych metod. Ozy
jednak nadajg sie one do mierzenia iloSciowego I.
0sob badanych? Wedlug Meumanna jest to row-
niez mozliwym. Przy igczeniu stbw w zdania mozemy
dobiera¢ takie pary stow, aby powigzanie ich logiczne
byto stopniowo coraz trudniejszym; mozemy wyszuki-
wac coraz odleglejsze stosunki pewnych poje¢, i poda-
nat takie stowa, ktérych powiazanie logiczne bedzie
wyrazato te odlegte stosunki; mozemy wreszcie poda-
waé stowa oderwane, przez co zadanie bedzie rowniez
znacznie utrudnionym. W ten sposdb mozemy zbadac
wszechstronnie zdolnosci kombinacyjne dziecka, i wy-
znaczy¢ wzglednie Scisle jego poziom umystowy.

Metoda rekonstruowania opowiadan nadaje sie
rowniez do skalowania 1. TreSC opowiadania moze
by¢ mniej lub wiecej trudng, moze zawieraC jaka$
mysl oderwana, przez co rozwigzanie bedzie bez po-
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rownania trudniejszym. Wreszcie ilos6 stow poda-
nych mozemy ograniczyé do minimum, tak jednakze,
aby pointe byta wskazang przez jedno, lub kilka stow
zupetnie wyraznie.

W ten sposob, czynigc rozwigzanie zadania mniej
lub wiecej trudnym, bedziemy mogli przeprowadzic
skalowane I. osob badanych, choC, rozumie sig, nie
tak dokfadnie, jak na podstawie skali metrycznej B.-8.

Przy mych badaniach stosowatem metode kombi-
nacyjng w jej formie pierwotnej, jako uzupetnienie
tekstow. Podaje nizej cztery takie teksty, ktore uwa-
zam za najlepsze, z posrod wielu innych, jakiemi po-
stugiwatem sie przy tej proébie.

Dwa pierwsze ,Obory Julek* i ,Raniony przy
pracy*, przeznaczytem dla klas nizszych (do klasy
4-ej wiacznie); dwa inne: ,,Bocian“ i ,,Do lasu“—dla
klas wyzszych (5-ta i wyzej).

A. Teksty dla klas nizszych:

Tekst 1-szy. Obory Julek.

Julek 1-—w $0------ . Lekarz — poz----- mu j —
cia—, ani 0o — — Mamawych--—-—z d------ pro------—-
Julka, aby j- ob-—, ze — sk-—2 za--———-- —
smaku. W tym post--—--przy —ad ------ kosz jab —,
K ---- ciocia — wsi — stata s ---—--- siostrz — - —Ohtop-
cuz-—-— — sigb-—mar — —, bo lu— ja- —
nad wsz--—-owoce. Oo prawda ni —— nie — 1o
W po ——, iJulek mogt pok-------- Zj — ki- —j -
Ale — chciat ta —------- czenia, d-------- - mamie. Gdy
ojciec do — — sie 0 — usc-—go i po-------- :

Zuch z m-—-cht-~", bo to sto — i pocz ————————
Tekst 2-gi. Raniony przy pracy.

Wyszediszy ze sz--—, sta — z ki kol

— rogu u --—---—- , kiedy uj-----—-- ttum lu —, idacych
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s-——kro —, ponur —, jakby przes— — | mowia-
cych —ci —. W $rodku dwuoh m-— dzw--------
nosze.

Thum zbli-—--- ku n-. Na no— lezat cz---—----
blady, z gto — przecti------------ ramie, z wio —---- po-
ta------—--- — i pokr------------ . Obok p0----------------- ko-
bieta z dz----na — ku i tka —roz------------ .Zap--—--
— przecho----c 0 --------- to?

Odp------- —— mi, ze ja- mur—pod —ro--—---
spadt z drugiego — tra i od - cie - — rany. Za-
my§$l--—--sie gt-----—---- .

Wzory uzupetnienia:
Tekst 1-szy. _

A. K., uczen kl. ILej WZ. 13, W1.11l (niedo-
rozwiniety o dwa lata).

Julek \ecsy w \6sku. Lekarz — pozwoUi mu jes¢
dastka ani owocow. Mama wjohudia z denerwowania,
prosi—Julka aby ju$ obiecat, ze nie skodH—zaden~j"e
smaku. W tym posta¢ — przy —d ---- kosz jabika,

K - — ciocia se wsi przystata swojej siostrze------- :
Chtopcu zrobito sie bardzo marnie — bo hxcio ja - dt
nad wszyA/lJl owoce. Co prawda nikomu nie
bylo w po — oo, i Jidek mdgt pokryjomu zjadt kilka
jabtek. Ale nie chciat ta ---—--- — czenia, d --------- mamie.
Gdy ojciec do--—--—-- sie 0 —, iitioiskac go i powiedziat.
Zuch z me”o obtopca, bo to dowo i pocz------- :

J. O, uczen kl. Il. WZ. 15, WI. 13 (niedorozwi-
niety o 2 lata).

Julek lozy w t6zku. Lekarz nie pozwolit mu jes¢
oiastek ani owocow. Mama wycho™r z domu pro’r —
Julka, aby je? obiecat, ze nie skosztuje zadnego — smaku.
W tym pooletat przy — domu kosz jablek, ktéry ciocia
ze wsi przydata swojemu siostrzencowi. Chiopcu zrobito
sie¢ bardzo markotno, bo lubit jabtka nad wszystkie owo-
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ce. Co prawda mugt “okiyjomu zjesC \ilka jabtek. Ale
nie chciat famad priyr*eGzemaj danego mamie. Gdy o0j-
ciec dowiedziat sie o tym wyciskat go i “oy"Hedziot: Zuch
z mego Ghiopca* bo to stowo i pocz -- — .

Zrobmy zestawienie cyfrowe obu powyzszych uzu-
petnien.

1- 0. A. K. — uzupetnit sylab (i czesci sylab) 63

Zle " " (caty biad) 23
przeskoczyt ,,  (7a biedu) 22
dobrych uzupetnien zzz 40
btedow (34 :63) =: 5%
2- 0. J. O.—uczen tej samej klasy, lecz starszy

o lat dwa, i pod wzgledem rozwoju umystowego row-
niez o cate dwa lata stojgcy wyzej od swego kolegi:
uzupetnit sylab
Zle " , (caly blad) 6
opuszczen (Y2 bledu) 6
dobrych uzupetnien =
btedow (8,5:67) =11%

Podane wyzej wzory naleza do uzupetnien wzgle-
dnie dobrych. Wprawdzie w pierwszym uzupetieniu
% bledow jest bardzo wysokim, lecz tekst prawie caty
zostat uzupetnionym. W klasach nizszych wielu da-
wato prace bez porownania gorszg. Tak np. S. K
uczen kl. 1. WZ: 14, W1: 11 (niedorozwiniety o Siata),
uzupetnit tylko potowe tekstu. Eezultat:

ogotem uzupeknit sylab 26

Zle , " 1

przeskoczyt " 18
dobrych uzupetnien =15
bledow (20:26) = T%

0 Ocena |, wedilug skali metrycznej B.-S. i innych, oma-
wianych tu metod.
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Tekst 2-gi.

J. P. uczen kl. IV. WZ. 15, WI: 15 (normalny).

—Wyszedis.s* ze szkoty Btsmat z ki-Jew ‘kolegami
na rogu ulicy® kiedy ujrmt — thum ludn, idgcych spo-
rym krokiem, ponuro, jakby “r*ostrassonych, mowigcych
— olcho. W $rodku dwuch maiow dLwigalo nosze.

Thum ihYizyt sie ku nam. Na noskach lezat czio-
wiek blady, z glowg przechZowg na ramig, z wihosami
potnrganemi i pokrwawioneyyii. Obok postepowata kobie-
ta z dzieckiem na reku, i tkata rozpacdiwie. Zapytana
przechodniami co sie sZalo?

Odpowiedziata mi, ze jaki§ murarz podczas roboty
spadt z druglego pietra, i odniést cie — rany. Za-
mys$l — — sie g4---—-----

Powyzsze uzupe’mlenle byto jednym z najlepszych
w klasie czwartej.

sylab uzupetnionych......cccooviiiiinennn, 66
btednych uzupetnien . . . . 6
opuszczen (nie liczac ostatniego zdanla) 3
dobrych uzupetnief......cccovevennn, 60

bledow . . . ¢ L, um

W klasie czwartej uzupetnienie tekstow wypadto
bez poréwnania lepiej, niz w drugiej. Tak tez byd
powinno. Dwa lata roznicy pomiedzy temi Kla-
sami, muszg wykaza¢ réwniez duze rdéznice umystowe,;
w tym okresie rozw0j umystowy dziecka postepuje
jeszcze w peilnym tempie naprzod.

Teksty dla miodszych nie sg juz odpowiedniemi
dla klas wyzszych. Poczynajagc od klasy V-gj stoso-
watem dwa inne teksty, ktore podaje nizej:

Tekst 3-ci.
Bocian.
Kazdy sie ra — —, gdy — na — — wiosny
po — — bocian do s -—g — —?usta —------ na
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strzesze nasz - bud - —. Jak u wi-— pta—, tak
I U — — — stare — ce pierwsze przy — — —,
zaraz odw -----—-- daw — gn------- , 1 wes--—---kle—
—, o0zna--—--- swe — bycie. Za nie — wty —
lub dwa nadcig--—-—- samice i mt-——--

Bociany majg rozt — — i do§ — ------- prze-
to ----- —, K ——- je pro—— w po—, a na W ------
pedzg do n i rozmieszczajg — na — okoli —,
wedtug il - — poz - — —. Gdzie skg — zeru, tam
ra-—bo------—-- , g — zas — bagna i ob——’rq —,
tam w - 2~ ich ilosS¢ — gniezdzi.

Test 4-ty.
Do lasu.

Juz da-—ob-- ojciec dz - —, ze za
je — lasu, poi - - 0 K wiorst — do —.
Pew pie —, niezbyt upal---—--- por - —
przed dwor — chat wie - — woz drab - — —,
wymo — — st - —. Konie par — — we — —,
a wWoz--—-—-- dziarsko t -------- z bicza.

Dzieci dom --------- sie, ze na — — chw - —
przyo------- w - I za-——-- sk i krz -

z -~ sei. Gospodyni wy — —z ku - wie -
kosz, 1 p -------—--- — go ostr----na — —.

Poczym wsz - —, ro-——-- , QUW -—----—-- id-
usa — — — sie jak u ---—-- na —------ nych sie —
przyk--—--de — Nie ob - — sie bez krz -

I — chu. Nareszcie w - ru — w — ge.

Wzory uzupehien:
Tekst 3-ci.

J. S. uczen ki. V-ef WZ 16. WI: normalny.
—Kazdy sie vdiduje gdy s nas“amm wiosny po-
wréci bocian do wego gniazda, ustanego na strzesze na-
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mych budynkow. Jak u wiqlu pta/am, tak i u bociandw
stare samce pierwsze przylatujg, zaraz odwiedzajg da-
wne gniazda i weo™o ‘'klekocza, oznsLimiajg swe przyby-
cie. Za nietr w tydzien lub dwa nadciggajg samice
I mtode.

Bocian}* majg roztropnos¢ i doswiadczenie przewo6"-
nikow, ktorzy je prowadzg w podrdz, a na wiosng pedza
do nas, i rozmieszczajg sig na swych okolicach, wedtug
il0Bcr pozywienia.  Gdzie skg™o zeru, tam miode bociany,
gdzie zaS sg bagna i obroste tagki, tam wieksza ich
ilosd sie gniezdzi.

Uzupetnien wogdle . 79
btednych . 13
0

Test 4-ty.

A. J. uczen ki. VI WZ 17,5. WI: normalny.

Juz dawno obiecat ojciec dzrecrow, ze zabierze je
do lasu potozonego o kilka wiorst od domu. Pewnego
pieknego niezbyt upalnego poranku przed dwor zajechat
wielki woz drabimast®, wymoszczony stoma. Konie par-
skali wesoto, a woznica dziarsko trzaskat z bicza.

Dzieci domyslity sie, ze nadesada chwila przyobie-
canej wyprawy, i zaczely skakaC i krzyczeC z ractosci.
Gospodyni  wyniosta z knchni wielki kosz, i postawita
go ostroznie na wozie.

Poczym wszyscy, rodzice, gnwernerzy i dzieci usa-
dowili sie jak mnieli na stomianych siedzeniach, przy-
krytych derkami. Nie obeszto sie bez krzyku i Smiechu.
Nareszcie w - ru — w droge.

Uzupelnien ogotem . 81
, blednych . 6



OPUSZCZEN..ccivviirrerrnne. 2
uzupetnien dobrych . 75
btedOW ...ocoveeii

Nie bede przytaczat wiecej wzorow uzupetnien,
a tylko jeszcze kilka uwag ogolnych, co do tekstow,
I ich zastosowania do badan w szkole.

Najpierw wiec chce zwrdcié uwage na to, iz opra-
cowanie tekstéw takich, aby mogty stuzyé do porow-
nan iloSciowych, nie jest rzecza bynajmniej tatwa.

Podane przeze mnie wzory nie sg idealnemi pod
tym wzgledem, uwazam jednak, ze mozna stosowao
je z powodzeniem i nadal. Wyprébowatem ich war-
tos¢ na setkach miodziezy szkolnej, a rezultaty wy-
padty bardzo korzystnie dla tekstow. Stosowatem je
rowniez z duzym powodzeniem przy badaniu upoSle-
dzonych umystowo.

Oo do wykonania samej proby z uzupetnieniem
tekstéw, odstgpitem od normy Ebbinghausa o tyle, ze
dawatem na uzupetnienie nie 5, lecz 10 minut. Ten
czas wystarcza w zupetnosci na uzupetnienie catego
tekstu. Wchodzac do klasy, rozdawatem najpierw dru-
kowany na oddzielnych kartkach tekst niezupetny, pro-
szgc 0 podpisanie na stronie niezadrukowanej imienia
I nazwiska, klasy i daty urodzenia.—Nastepnie dawa-
tem taka instrukcja:

—NMacie priced sobg tekst z opuszczeyiiami jpojedynczych
sylaby lub ich czescig a niekiedy i catych stow. Daje wam
kilka minut na to, abyScie uzupehili tekst, t.j. macie wpi-
saé, w miejscach oznaczonych kreskami, brakujace sylaby;
tyle sylab, lub ich czesci, ile kresek w tekScie. Frosze uwa-
za€, abyscie uzupetnili tekst dobrze, t.j. do sensu.

W klasach nizszych objasniatem jeszcze na przy-
kiadzie, co znaczy uzupehni¢ tekst, piszac na tablicy
jakie$ zdanie, i kazac catej klasie uzupetnic¢ je gtosno.
Taka instrukcja wystarcza w zupetnosci.
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Na dany znak cata klasa zaczyna uzupetienie.
Eksperymentator liczy czas z zegarkiem w reku; po
upiynvie dziesieciu minut kaze potozyC piora, i odbiera
teksty.

Przy nvyiicranin rezultatbw nalezy trzymac sie
sciSle wyzej podanych norm Ebbinghausa. Oo do bie-
dow, tylko takie uzupetnienia uwaza¢ za biedne, ktére
zmieniajg sens zdania, lub tez nie odpowiadajg prze-
pisanej liczbie sylab. Nieznaczne zmiany form grama-
tycznych nie sg btedem, jezeli catosC zdania na tym
nie ucierpi. Tak np. ,lezy w t6zku“, zamiast ,lezat
w tozku*, ,,wyprawa do lasu®, zamiast ,wycieczka do
lasu“ i t. p., nie sg btedami przy uzupetnieniu.

2. Metoda reprodukcyjna.

Metode reprodukcyjng stosowat do badania 1 dziec-
ka najpierw B. Meumann. W swych wyktadach z pe-
dagogiki eksperymentalnej, méwi o tej metodzie: ,,Przy
pomocy pytan systematycznych, i drogag zeznan, moze-
my poznaC blizej charakter wyobrazen i mysli dziec-
ka. Wiecej jednak bezposrednig, i SciSlejsza bedzie tu
metoda reprodukcyjna (zwanatakze meto-
dg asocjatywna). Metoda reprodukcyjna, w swej
najprostszej formie, polega na tym, ze mowimy dziec-
ku jakie$ stowo, lub tez pokazujemy mu stowo dru-
kowane, lub pisane, zadajgc aby natychmiast odpo-
wiadato pierwszym lepszym stowem, jakie mu przyj-
dzie na mysl. Przytym mierzymy jednoczesSnie czas
reprodukcji* /.

b B, Meumann; Vorlesungen zur Einfihrung in die expe-
riment. Padagogik. Lipsk 1907. t. | str. 211.
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Pomijam tu szczegotowe opisanie eksperymentow
reprodukcyjnych przy pomocy ptytki dzwiekowej, chro-
noskopu, i innych przyrzadow do mierzenia dokfadne-
go czasu reprodukcji, gdyz znajomosé tych szczegotow,
niezbedna przy wykonaniu eksperymentu w laborator-
jach psychologicznych, jest zbyteczng przy badaniach
masowych, prowadzonych w szkole. Mierzenie czasu
reprodukcji nie moze byo6 Scistym przy eksperymencie
bez wszelkich przyrzadéw. Nalezy jednak postugiwac
sie zegarkiem, o ile mozna chronometrem, i notowac
w sekundach czas resprodukciji.

* Metoda reprodukcyjna moze by¢ stosowang do BI.
w rozmaitej formie ©. A wiec najpierw t. zw. wol-
na reprodukcja: Moéwimy OB: jakie$ stowo, pozo-
stawiajac jej zupetng swobode, co do dania takiej, lub
innej odpowiedzi. Na stowo podniety (Reizwort)
reaguje OB. pierwszym lepszym stowem, jakie jej w da-
nej chwili na mys$l przychodzi. Takie badania prowa-
dzit Meumann przed dziesieciu laty w szkotach zii-
rychskich, i to jako badania masowe w klasie . Czy-
tat dzieciom pojedyncze stowa, odpowiedz na Kktore
musiaty wpisywa¢ zaraz wiasnorecznie na kartce pa-
pieru.

Brakiem powaznym takich prob masowych, jak
przyznaje sam Meumann, byto to, iz nie czekano, az
wszystkie dzieci wpisza odpowiedz na dane stowo, lecz
gdy wiekszo$¢ data odpowiedz, wotano dalsze stowa
podniety, wobec czego dzieci, reagujace wolniej, miaty

Meumann méwi tu o metodzie akustycznej i optycz-
nej. Przy pierwszej moéwi eksperymentator stowo podniety gtos-
no w lejek dzwiekowy, przy drugiej pokazujemy OB. stowo dru-
kowane lub pisane, na ktére powinna natychmiast reagowad,

E. Meumann: Bl.—Experiment; Padagogig 1905 t, I. str,
30 i dalsze.
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znaczny procent opuszczen, t. j. nie daty zadnej od-
powiedzi. Policzenie takich opuszczen za minusy wy-
padnie czesto na niekorzysC dzieci zupetnie inteligien-
tnych, a tylko nie mogacych szybko reagowac. Stowa
podniety podzielit tu Meumann na cztery grupy: 12
rzeczownikéw, 12 przymiotnikow i 12 czasownikdw,
a nadto 12 slé*v, wyrazajacych pojecia oderwane, do-
stepne jednak dlaumystu dziecka; w starszy ch klasach,
zamiast tej ostatniej grupy, stosowat 20 trudniejszych
stow abstrakcyjnych.

Instrukcja brzmiata: — Piszcie pierwsze stowo™ jakie
rvat na mysl przyjdzie. Przedtym objasniano na przy-
ktadach prébe reprodukcji w ten sposéb, iz nauczy-
ciel mowit 5—6 razy jakie$ stowo, a dzieci odpowia-
daty gtosno, co im na mys$l przychodzito. Nastepo-
wata proba. — Dzieci wpisywaly na kartkach papieru
stowa reakcji. Na wpisanie kazdego 3ionva dawano
od 5 do 25 sekund. Dzieci starsze, ponad lat 10, reago-
waty znacznie predzej, niz male, 8—10 letnie.

Oo do oceny I. dziecka na podstawie takich prdb
reprodukcyjnych, robi Meumann uwagi nastepujace:

a) Mafa I. dziecka, przy podobnych prébach, prze-
jawia sie w licznych opuszczeniach, w pisaniu stow,
nie majacych zadnego zwigzku ze stowem podniety,
a szczegOlniej w t. zw. perseweracjach (trzymanie sie
uparcie jakiej$ jednej formy reprodukciji).

b) 1. wyzszg znamionuje natomiast oryginalno$¢
reprodukcji, w poréwnaniu z przecietnemi odpowie-
dziami klasy, przerzucanie si¢ zjednej dziedziny wyobra-
zen do innej, duze bogactwo reakcji i t. p.

Niektére z tych charakterystycznych znamion I.
zastuguja na wiecej szczegotowe omoéwienie. Najpierw
bogactwo reprodukcji. Reprodukcjabedzie bogata
wowczas, gdy czerpang bedzie z réznorodnych dziedzin
do$wiadczenia zyciowego. A wiec dom i szkota, poje-
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ela etyczne i estetyczne, stosunki spoteczne i reli-
gijne znajdg tu zarowno swoj oddzwiek. Dalej czesta
zmiana kategorji gramatycznych, gdzie rzeczowniki,
przymiotniki i czasowniki wystepujg naprzemian, za-
leznie od tego, co z nich bedzie odpowiedzig, wiecej
stosowng na dane stowo podniety.

Cechg umystu bogatego jest rowniez oryginal-
noS¢ reprodukcji. Jest rzeczag bardzo ciekawa,
i pouczajaca zarazem, przeprowadzenie porOwnania re-
produkcji jednego osobnika z przecigtnemi odpowiedziami
klasy. Wogole reprodukcje dziecinie odznaczajg sie wiel-
kg rozmaitoscig, czesto ogromna wigkszos¢ klasy daje te
same odpowiedzi na pewne stowo podniety. Ale dla tego
wiasnie odpowiedzi oryginalne, siegajace poza przeciet-
na klasy, nalezg do bardzo warto$ciowych. U Meumanna
np. w jednej klasie 8™ dzieci reagowato na stowo
wegiel—,,czarny*, na zelazo—, twarde*. Dzieci bar-
dzo inteligientne reagowaty np. na wegiel—,opat“, na
zelazo—, warsztat* i t. p. Dzieci mniej inteligientne
dajg odpowiedzi bardzo przecigtne, dzieci inteligientne
natomiast tworzg samodzielnie nowe powigzania lo-
giczne,

Przeciwstawieniem bogactwa i oryginalnosci repro-
dukcji, jest perseweracja w swych réznych formach.
Tu nalezy najpierw zwykle stopniowanie gramatyczne.
A wiec na stowo piekny, reaguje dziecko nieinteligientne
— bardzo piekny*; dobry™—,bardzo dobry*“it. d. Przy
takich reprodukcjach OB. nie daje nic nowego, brak
jej zdolnosci kombinacyjnych, a wiec ogranicza sie
jedynie do potozenia nacisku na wyraz juz dany. Inng
forma perseweracji jest powtarzanie po wiele razy te-
go samego stowa, wypowiedzianego juz raz, czy to
jako stowo reakcji, czy tez jako stowo podniety. Tak
np. dziewczynka o$mioletnia, mato inteligientna, powta-
rza cztery razy w ciggu jednej proby stowo ,,matka*.
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Chiopiec starszy, lecz rowniez nieinteligientny, piec
razy reaguje na rozne przymiotniki stowem ,,cztowiek”,
a wiec dobry—,cztowiek®; piekny—, cztowiek”; zty —
»~cztowiek” i t. d. Wreszcie do rzedu perseweracji za-
liczy¢ nalezy tworzenie catych szeregdw reprodukcji
jednorodnych, bez wzgledu na to, czy te majg zwigzek
ze stowem podniety, lub tez nie, Tak np. u Meu-
manna chtopiec dziesiecioletni na stowo—mapa, odpo-
wiada ,,Helvetowie“. Byto to po lekcji gieografji, i miat
Swiezo w pamieci nazwy roznych plemion gierman-
skich, Kktére tez wyrecytowat po kolei przy prébie
reprodukcyjnej; a wiec na stowo kon odpowiedziat
»2Alemanowie”, na stowo wegiel—,Burgundowie® it.d.

Przy wszelkiego rodzaju perseweracjach, dowodem
matej inteligiencji OB. jest nie samo zjawisko persewe-
racji, lecz to, ze nie umie ona zauwazy¢, i usungd tej
perseweracji. Dziecko inteligiente fatwo spostrzega zby-
tnig monotonno$d swych wyobrazen, i stara sie jg na-
tychmiast usungd, podczas gdy dzieci mato inteligien-
tne nie widzg zupetnie razacej jednostajnosci swych
odpowiedzi i trwajg w niej dalej. Oechg wyzszej I.
jest to, iz cziowiek inteligientny posiada wiekszg doze
samokrytyki, i samokontroli wasnych czynnosci, czego
brak jednostkom upos$ledzonym umystowo.

Do dalszych znamion matej I. dziecka zaliczy¢ na-
lezy: niezrozumienie stow podniety, a szczegolniej
stow abstrakcyjnych, reprodukcje bez zwigzku ze sto-
wem podniety, jak np. wyliczanie przedmiotow z naj-
blizszego otoczenia, lub reprodukcje, wyuczone z ksigz-
ki. Do cech matej inteligencji nalezg tutaj zwykle prze-
ciwstawienia logiczne, jak: czarny—biaty, zty—dobry
I t. p.; nastepnie korelaty takie, jak: matka —ojciec,
uczen — nauczyciel, tablica— kreda i inne. Wreszcie
zmiana tylko formy gramatycznej, np.: pisac—pisze,
biegac—nbiegne, mysleé—mysdili.
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Wiecej jednak, niz wolna reprodukcja, moze nam
powiedzie¢ o I. dziecka t. zw. reprodukcja zwigzana.
Tutaj stawiamy juz pewne warunki, ktorym stowo re-
produkowane powinno odpowiada¢. A wiec zgdamy
np. aby OB. reagowata na stowo podniety pojeciem
ogolnym, nadporzadkowanym, lub naodwrét, stowo pod-
niety zawiera to pojecie ogdlne, a OB. powinna reago-
wac pojeciem podporzagdkowanym. Mozemy tez zadac
reprodukcji, nalezacych do tego samego gatunku pojec,
czyli pojec obokpostawnych, wreszcie pojec synoni-
mow i t. p. Przy pomocy podobnych zadan i prze-
pisbw mozemy zbadaC wszechstronnie umyst dziecka.
Reprodukcja wystepuje tu juz w potaczeniu z kombi-
nowaniem. W tej formie stosowat MR. Winteler w Zii-
rychu z dobrym rezultatem 7. Szczegdlniej wyrazne
potaczenie obu pierwiastkow: reprodukowania i kom-
binowania mamy w metodzie flies’a ©. Podawat on
takie stowa podniety, na ktore OB. powinna odpowia-
da¢ stowami, stojgcemi ze stowem podniety w stosun-
ku przyczyny lub skutku, np. dym —ogien, wylew —
nedza i t. p.

Przy mych badaniach stosowatem MR. w formie
reprodukcji wolnej, jak u Menmanna, a takze repro-
dukcji zwigzanej, jak u Wintelera. Do pierwsze] uzy-
watem, jako stow podniety, 15 rzeczownikow, tylez
przymiotnikow i czasownikow. Oddzielnej grupy stow
abstrakcyjnych nie tworzytem, lecz pomiescitem pe-
wien ich procent zaréwno przy reprodukcji wolnej, jak
i zwigzanej. Przy drugiej stosowatem 5 grup, kazda po
12 stéw podniety; pierwsza grupa zawierata pojecia szcze-
golne, na ktére OB. miata reagowac pojeciami ogdlnemi,
a wiec stosunek taki: pojeciapod — nadporzgdkowane;

b Poréw. Experiment. Padagogik, t. Il, str, 20 i dalsze,

b G. Eies. Beitrag zur Methodik d. IP. Zeit. f. Psych,
u. Phisiol. der Sinnesorg. 56. 1910, str. 321—23.
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grupa druga — pojecia o0golne, jako stowa podniety,
szczegolne jako reprodukcja, czyli stosunek odwrot-
ny do poprzedniego, pojecia nad — podporzadkowane;
w grupie trzeciej stowo podniety i reprodukcji powin-
no nalezeC do tego samego gatunku pojec, czyli poje-
cia obokpostawne. Czwartg grupe stanowity synoni-
my, pigtag—pojecia przeciwstawne.

Podaje nizej uzywane przeze mnie do tych badan
szeregi stow podniety:

A; RW:
a) rzeczowniki: b) przymiotniki c): czasowniki:
chmura 720ky Swiecic
rozum piekny uczy¢ sie
chata zty wymyslacé
ludzie pogodny spac
stonce cudzy uciekaé
wcC a pilny strzelaé
zdiowie suchy myslec
zto' ’zigj madry psocic
kos 6t pijany czytac
wol 0$¢ rozkoszny biC sie
zlot. wzniosty robi¢
dzWk czarny ptakaé
mor: e wesoty bac sie
wiez en bogaty przyrzec
upat zimny posiac

RW = reprodukcja wolna.

Jak badad inteligiencje. 12



1) pojecia
poszczegOlne

stolarz
dobro6
powddz
pycha
okno
serce
dtugosé
wola
réza
placz
ztoto
noc

4) pojecia synonimy:

bor
obecny
Spiewac
pielgrzym
potyczka
strach
obtok
mezny
obiecac
ubiér
moc
watesac sie
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B: RZ. )

2) pojecia
Ogolne

szata
sita

ruch
ozdoba
czynnos$é
cnota
widowisko
miara
ptak
budynek
waga
przejaw

RZ =reprodukcja zwigzana.

3) pojecia
obokpostawne

dom
26tw
zgoda
wolnosé
pijak
praca
corka
nedza
urok
kamien
wiedza
ziemia

5) poje oia przeciwstawne:

zycie
chtod
pocieszy¢
pilny

pan
wzgardzony
nadzieja
smutek
cichy
rozkosz
spokdj
okrutny
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Przy reprodukcji wolnej najlepiej wypadty odpo-
wiedzi tam, gdzie za stowa podniety stuzyly rzeczo-
wniki. W grupie przymiotnikowej byto juz duzo per-
seweracji, polegajacych na powtarzaniu po 3—4 razy
tego samego stowa. Tak np. uczen kl. 1V-gj reago-
wat tu trzy razy stowem ,dzien“, a cztery razy sto-
wem ,.cztowiek”. Inny uczen tej samej klasy upodo-
bat sobie stowo ,kwiat®, i na pie¢ przymiotnikow odpo-
wiadat tym samym stowem. W grupie czasownikowej
perseweracje wystepowaty w innej formie, a mianowi-
cie jako zmiana koncowki, a wiec: uciekac—,,uciekam®,
mysle¢c—, mysle* i t. d. W tej grupie bylo tez wie-
cej opuszczen, niz w dwuch poprzednich.

Na zasadzie wynikow wolnej reprodukcji nie moz-
naby postawi¢ zadnych, wiecej Scistych wnioskéw, co
do 1 oséb badanych. Roznice jakosciowe wystepuja
tu niekiedy bardzo WaUaznie, nie dajg sie jednak ujaé
w okrelone wartosci ilosciowe. Wiecej nadaje sie juz
do wyliczen nietylko jakoSciowych, lecz i ilosciowych,
materjat zebrany droga reprodukcji zwigzanych. Z pie-
ciu grup, na jakie podzielitem tu stowa podniety, naj-
tatwiej dawano odpowiedzi w grupie poje¢ przeciw-
stawnych i obokpostawnych, trudniej nieco w grupie
synoniméw, a najtrudniej tam, gdzie chodzito o poje-
cia pod- i nadporzadkowane. [lo$¢ opuszczen w tych
ostatnich dwuch grupach byta bardzo znaczng, a nad-
to duzy procent reprodukcji fatszyAvych.—Procent opusz-
czen i bledoéw daje tu juz przy ocenie inteligiencji OB.
wartosci ilosciowe. Wogdle jednak MR. jest raczej
metodg jakosciowg, a nie iloSciowa.

3. Metoda indukcyjna.

Metody pytan i odpowiedzi nalezg do powszech-
nie znanych, i stosowanych w psychologji ekspery-
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mentalnej. Taka tez metode zastosowat G. Troszyn
do zbadania mysli indukcyjnej dziecka. W tym celu
zadawat on cztery nastepujgce pytania:

1. Jak sie piecze chleb?

2. Dla czego wiatr szumi?

3. Dla czego ludzie w dzien pracujg, a w nocy
$pig?

4. Czym ty chcesz byd?

Kazde z pytan powyzszych stuzyto tylko do na-
wigzania tancucha indukcyjnego. Gdy dziecko odpo-
wiedziato na pytanie, zapytywano je zaraz: dla czego?
tak dlugo, az w koncu osSwiadczato: ,nie wiem*, lub
milczato, nie znajdujagc uzasadnienia s\vej odpowiedzi.
Odpowiedzi notowano szczegotowo,

G. Troszyn twierdzi, iz mysl indukcyjna dziecka
rozwija sie bardzo wczesnie. Pierwsze przebtyski in-
dukcji dzieciecej mamy juz w odrOznianiu, na podsta-
wie ktorego dzieci rozpoznajg wiasnosci ognia, dma
w tragbke dla wydobycia dzwieku i t. p. Takim od-
roznianiem postugujg sie dzieci juz w IlI-ym—16-ym
miesigcu zycia. Nieco pOzniej, okoto potowy 3-go ro-
ku, zaczyna dziecko pytad dla czego? Sa to zaczatki
wiasciwej indukcji, bedacej podstawag wszelkiej mysli
przyczynowe;j.

Nie ulega przeto watpliwosci, iz dzieci w wieku
szkolnym posiadajg juz rozwinietag mysl indukcyjna. Przy
badaniu nie chodzi nam wiec o sam fakt istnienia in-
dukcji, lecz o blizsze wyznaczenie stopnia rozwoju tej-
ze. Mysl indukcyjna zakonczona i samodzielna, t. j.
niezalezna niewolniczo od zewnetrznych okolicznosci,
znamionuje wyzszy rozwoj umystowy. Przeciwnie cias-

h G Troszyn. O dietskoj indukcji. Referat odczytany na
kongresie pedagogicznym w Petersburgu, w grudniu r. 1910.
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nota, utylitaryzm i empiryzm mysli indukcyjnej, wska-
zujg na nizki poziom rozwoju umystowego.

Empiryzm indukcji dziecka polega na tym, iz nie
umie ono siegnad dalej, poza Swiat zewnetrzny naj-
blizszego otoczenia, skad czerpie jedynie uzasadnienie
swej mysli przyczynowej. Mysl dziecka, skrepowana
procesami zewnetrznemi, czepia sie tego, co ma tuz
przed oczyma. Uwolnienie sie z tych wiezow, i za-
kreSlenie szerszych widnokregdw myslowych, jest dla
umystu dziecka rzeczg jeszcze niedostepna.

Kilka przyktadow:

Ohtoi:>ozyk siedmioletni: Il. Dla czego wiatr
szumi? —*A bo chmura tak wali. Dla czego chmu-
ra tak wali?— bo chmura idzie, i deszcz pada. Dla

czego deszcz pada? — A bo chmura jest to pada.
I1l. Dla czego ludzie w dzieh pracujg, a w nocy $pig?
—Bo w dzien widno, a w nocy ciemno. Dla czego
tak jest? — A bo tak musi byd. Dla czego tak musi
byd”>—A bo jak sie w nocy nie zapala lampy, to ciem-
no. A dla czego w dzien widno? — A bo jest dzien.

Dziewczynka oSmioletnia: |Il. Dla czego
wiatr szumi?—Dla tego, ze jest wiatr. Ale dla czego
szumi? — A ze sie liscie ruszajg. Dla czego ruszajg
sie liscie?2"Ze je wiatr popycha. Ill. Dla czego lu-
dzie w dzien pracujg, a w nocy $pig? — Bo /v nocy
jest ciemno, to nie mozna robid. Dla czego nie moz-
na robid, gdy jest ciemno? — Bo nic nie widad. Dla
Czego W nocy jest ciemno? — Bo niema Swiatta. Dla
czego w nocy niema SwiaHa?—Nie wiem.

Drugg cechg mysli indukcyjnej dziecka jest jaskra-
wy utylitaryzm. Jakiekolwiek zadamy pytanie, dziec-
ko Kkieruje je zawsze na drogi osobistej wygody, lub
niewygody. — Myslenie dziecka nie jest jeszcze przy-
czynowym, lecz celowym. Zamiast odpowiadad na py-
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tanie: dla czego tak jest? odpowiada najczeSciej na
pytanie celu: Po co? Przyczym celowos¢ u dziec-
ka jest nawskro$ utylitarng, i w wiekszosci wypadkow
egoistyczna. _

Dla czego wiatr szumi? — Zeby padat deszcz, ze-
by byto chtodno. Ozyrn ty chcesz by6? — Inzynierem....

buchalterem.... Slusarzem...., zebym miat duzo pie-
niedzy, zeby mi byto dobrze.
Przykiady:

Dziewczynka siedmioletnia: V. Ozym ty
chcesz byd? — Kasjerkg. Dla czego kasjerkg? — Bo
kasjerka moze duzo pieniedzy zarobic¢. Dla czego chcesz
mie¢ duzo pieniedzy? — Bo moge sobie kupi¢ ubranie.
Dla czego chcesz kupi¢ ubranie? — Bo bez ubrania
zimno. Dla czego zimno?—Bo jak wyj$¢ na dwor, to
nie mozna wytrzymac¢. Dla czego na dworze nie moz-
na wytrzymac? — Bo jakby byt mréz, tobym umaria
od zimna.

Chiopiec jedenastoletni: IV. Ozymty chcesz
by¢? — Slusarzem. Dla czego S$lusarzem?—Bo ze jest
dobre rzemiosto, bo mozna duzo pieniedzy zarobic.
Dla czego chcesz zarabia¢ duzo pieniedzy? — Zebym
byt bogatym. Dla czego chcesz by¢ bogatym? — Ze-
bym dobrze jadat, tadnie chodzit ubrany.

Dtugos¢ tancucha mysli indukcyjnej bywa u dzie-
ci bardzo rozmaitg. Dzieci mato inteligientne urywaja
fancuch powigzan przyczynowych juz przy drugim,
trzecim pytaniu, odpowiadajgc ,nie wiem”, lub wra-
cajac do motywow, juz poprzednio podanych. TakKi
sposdb odpowiedzi jest typowym u gluptakow i nie-
dorozwinietych.

Chiopiec o$Smioletni (niedorozwiniety): IV.
Ozym ty chcesz by¢f — Robotnikiem. Jakim robotni-
kiem?—(Milczenie). Ill. Dla czego ludzie w nocy $pia,
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a w dzien pracujg? —A bo w dzien widno. Dla cze-
go w dzien widno? (Milczenie).

Dziewczynka dziewiecioletnia (medoroz
winieta): 1. Jak sie piecze chleb?—W piecu. Dla cze-
go w piecu?—(Milczenie). 1l. Dla czego szumi wiatr?
—Bo zimno jest. Dla czego jest zimno? — Nie wiem.
I1l. Dla czego ludzie w dzien pracujg, a w nocy $pig?
—Bo sg pomeczone. Dla czego sg pomeczone?—(Mil-
czenie). IV. Ozym ty chcesz byd? — Szwaczkg. Dla
czego szwaczkg?—(Milczenie).

Chtopiec pietnastoletni (nieudolny umysto-
wo): Il. Dla czego wiatr szumi?—Nie wiem. Ill. Dla
czego ludzie w dzien pracujg, a w nocy $pig? — Bo
w nocy je ciemno. Dla czego w nocy ciemno?2—Nie
wiem.

Dzieci male, przed ukonczonym pigtym rokiem zy-
cia, nie sg w stanie dad jakichkolwiek odpowiedzi na
powyzsze pytania. Mysl indukcyjna jest tu jeszcze
bardzo mato rozwinietg, fancuch powigzan przyczyno-
wych zupetnie niewykonczonym.

Chtopczyk czteroletni: 1. Jak sie piecze
chleb?—Tak sie robi.... Jak?—(Milczenie). Na pytanie
Il i Il odpowiada: ,,nie wiem”—IV. Czym ty chcesz
byd?—Konduktorem. Dla czego?—(Milczenie).

Dziewczynka piecioletnia (niedorozwinie-
ta). Na pytania I, Il i Ill odpowiada: ,ja nie wiem*.
IV. Czym ty chcesz byd?—Krakowiankg. Dla czego?
—Bo ja chce.

U dzieci normalnych, poczynajac od lat 6-ciu i wy-
zej, mysl indukcyjna jest juz zwykle rozMunigta, odpo-
wiedzi logiczne i uzasadnione. ~-Brak indukcji w tym
okresie zycia nalezy uwazad za dowdd niedorozwoju
umystowego.
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Podaje kilka wzorow odpowiedzi, ktore uwazatem
za wzglednie dobre, i dostateczne dla danego WZ

Chtopiec siedmioletni: 1 Jak sie piecze
chleb?—Rozrabia sie ciasto, ktadzie sie takie duze bo-
chenki do pieca, i upiecze sie tam. Dla czego sie
w piecu upiecze? —Bo tam jest gorgco, w piecu sie
ogien pali. Dla czego w goracu sie upiecze? — Bo
jak jest zimo, toby sie chleb nie upiekt. Dla czego
chleb musi sie upiec?—Bo surowego nie moznaby jesc,
boby cztowiek umart. Dla czegoby umart? — Boby
upadt na ziemie i umartby, a potym go w trumne
wiozg — moja mama umarta, jak ja bytem maly, i ja
widziatem. V. Czym ty chcesz byd? — Pracowitym.
Dla czego? — Bo nie chce byo biednym. Dla czego
nie chcesz byd biednym?—Zeby mnie z mieszkania nie
wygnali. Kto?—Gospodarz—widziatem jak gospodarz
wygnat jedng matke z ojcem i dzieciakami, bo oni nic
nie pracowali.

Ohtopiec jedenastoletni: Ill. Dla czego lu-
dzie w dzien pracuja, a w nocy $pig? — Bo w nocy
ciemno, a w dzien widno. Dla czego tak jest? — Bo
w nocy stonce odchodzi do innych krajow, a tu jest
ciemno, a w innych krajach widno. Dla czego stonce
odchodzi? — Zeby tam ludzie mogli robid, bo jak nie-
ma stonca, to nie moga robi6. Dla czego nie mozna
robid, jak niema stonca?—Bo nie $wieci jasnos$o, i chmu-
ry zajda ciemne, i jest ciemno.

Ohtopiec dwunastoletni: Il. Dlaczego wiatr
szumi? — Bo on wieje, to szumi. Dla czego wieje?
— b powodu zmiany temperatury. Dla czego wiatr
wieje, gdy temperatura sie zmienia? — Bo powietrze
ciepte idzie w gore, a zimne na dét. Dla czego tak?
—Bo powietrze ciepte jest lzejsze. Dla czego lzejsze?
—Bo jest rozgrzane. Dla czego rozgrzane powietrze
jest lzejsze?—Tego nie wiem.
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Z czterech pytan G. Troszyna najlepiej nadajg sie
do zawigzania tancucha mysli indukcyjnej u dziecka
pytanie I-sze: Jak piecze sie chleb? i IV-te: Czym ty
chcesz byd?—Odpowiedzi na te pytania nie zalezg zu-
petnie od wiedzy szkolnej, co jest duzg zaletg przy
stosowaniu ich do badania L wrodzonej dziecka. Py-
tanie Ill-cie: Ozemu ludzie w dzien pracujg, a w no-
cy $pig? —w dalszym ciggu tancucha indukcyjnego,
wkracza czesto w dziedzine astronomji, a wiec wiedza
szkolna odgrywa tu juz duzg role. — Jeszcze wiecej
zaleznym od wiadomosci szkolnych jest pytanie ll-ie:
Dla czego wiatr szumi? Tu dzieci mniejsze, nie uczesz-
czajgce jeszcze do szkoty, pranvie nigdy nie dajg odpo-
wiedzi dostatecznych. To pytanie jest najtrudniejszym
ze wszystkich czterech pytan G. Troszyna. Zaden
gtuptak nie byt w stanie odpowiedzie¢ na nie zada-
walniajgco. Uczniowie klas}" 1-ej—li-ej, jedenasto, dwu-
nastoletni dawali tu juz zwykle dobre odpowiedzi.
Moznaby pytanie to zamieni¢ innym, mniej zaleznym
od wiedzy szkolnej.

Przy mych badaniach stosowatem ML w tej for-
mie, jak u G. Troszyna.

Metoda indukcyjna posiada duzg warto$¢ prak-
tyczng tam, gdzie chodzi o wyszukanie, wsréd masy
miodziezy szkolnej, typow anormalnych. Wposrod 1118
dzieci, zbadanych w szkotach petersburskich, znalazt
G. Troszyn z pomocg tej metody 180 typow anormal-
nych.

Przy mych badaniach, gdzie stosowatem MI. na-
rowni ze skalg metryczng Binet’a, znalaztem w wigk-
szosci wypadkow duzg rownomierno$¢ wynikéw obu
metod. Tak np. wsrod 130 stabych, lub nieudolnych
umystowo wychowancow Stndzienca, 8y nie posiada-
to prawie zupetnie mysli mdukcyjnej, 200" mysl induk-
cyjna stabo rozwinieta. Przy badaniu dzieci, ponad
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6 — 7 lat zycia, prawie zawsze tam, gdzie brakowato
rozwinietej mysli indukcyjnej, konstatowatem jedno-
czednie, przy pomocy metody B--S., ciezki stopien nie-
dorozwoju umystowego. Do skalowania L, na wzor
skali metrycznej Binefa, nie nadaje sie ML, gdyz nie
stanowi norm, Scisle wyznaczonych, dla poszczegélnych
lat zycia. Stosowana jednak obok skali metrycznej B.-S.,
oddaje nam ona duze ustugi, pozwalajgc wniknac bli-
zej w istotng treS¢ umystu dziecka. MI: posiada i te
zalete, iz jest nadzwyczaj nieskomplikowang, wymaga
zaledwie kilka minut czasu na przeprowadzenie bada-
nia, a wiec moze byd stosowang z tatwoscig zawsze
I wszedzie, gdzie tego zajdzie potrzeba.



DODATEK.

Prowizoryczna serja testow dla starszych.

Podaje nizej serje testdw, stosowanych przeze mnie
rodzajem proby przy badaniu mtodziezy ponad dwa-
nascie lat zycia. Serja ta zawiera testy dla 13—14
15-letnich i dla dorostych (wzgl. miodziezy ponad 16
—lat zycia). Po wielu badaniach wstepnych, ugrupo-
watem wreszcie testy w ten sposob, jak wyzej, prze-
znaczajac dla kazdego roku zycia po cztery testy.
Poszczegblne testy pomiescitem w skali tego roku,
gdzie wigkszos¢ os6b badanych otrzymata plusy za da-
ny test.

Testy dla 13-letnich.

1 Odroznienie pojec. Stosowatem tu trzy
nastepujace zestawienia: bigd—ktamstwo; bol—uczucie;
ubdstwo—nedj*a. Pytatem: Prosse mi powiedHe¢" jaka jest
roznica pomiedzy bleden a kkamstwem? it. d. Dwunasto-
letnich trzecia czesC, a trzynastoletnich juz znaczna
wiekszo$¢ otrzymata tu plusy. Przynajmniej dwie od-
powiedzi muszg wypas¢ dobrze, aby test uwazaé za
zrobiony.

2. Utozy¢ z danych stow dwa przys o
wia. Wykonanie testu, jak u B.-S. przy ulozeniu stéw
w zdania. Pisatem w kolumnie pionowej, jedno pod
drugim, nastepujace stowa: nie dosC glowie prostg krzy-
wag a madrej chodziC stowie drogg dwie nalezy. Z tych
stow OB. powinna utozy¢ dwa przystowia: 1. Madrej
gtowie dos¢ dwie stowie. 1 Prostg droga chodzi¢ na-
lezy, a nie krzywag .

1) Przystowie wziete z sanskrytu, gdzie brzmi ono: Saralena
patha gantavyam na vakrena.
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Test znacznie trudniejszy, niz utozenie zdan ze
stow rozrzuconych. Trudnosc¢ lezy w tym, iz tutaj dwa
zdania pomieszane razem; OB. musi wyszuka¢ najpierw
stowa, wchodzace w skiad jednego zdania, poczym dru-
gie zdanie da sie juz tatwo ulozyc.

Trzynastoletni dawali najczesciej dobre rozwigzania.

3. Znajomo$¢ barw. Na szarym kartonie na-
klejone w dwa rzedy papierki barwne 2X6 c¢c™? poda-
jace barwy zasadnicze, i najwiecej znane z barw mie-
szanych, w nastepujgcym porzadku: a) rzad gorny:
1 z6Ha, 2. jasno-niebieska, 3. pomaranczowa, 4. jasno-
zielona, 5. czerwona; b) rzad drugi: 6. brunatna, 7. ciem-
no-niebieska, 8. karminowa, 9. ciemno-zielona. 10. fjoletowa.

Reagowanie na barwy jest u dzieci wogole bar-
dzo stabym, a szczeg6lniej u chiopcéw. Podaje tu od-
powiedzi dwuch chiopcow na test powyzszy.

Barwy: ZZ. lat 10: SB. lat 11vy.
1 zoha z6Ha z6Ha
2. jasno-niebieska niebieska niebieska
3. pomaranczowa zielona ciemno-z6ka
4. jasno-zielona cytrynowa »{e] nie znam”
5. czerwona bronzowa szara
6. brunatna czerwona »{ej nie znam*
7. ciemno-niebieska rézowa granatowa
8. karminowa bronzowa fjoletowa
9. ciemno-zielona zielona szara
10. fjoletowa. granatowa. niebieska.

Najmniej znanemi dzieciom okazaty sie barwy: po-
maranczowa, brunatna i fjoletowa. Wielu dwunasto-
letnich nie mogto ich nazwaé: Test uwazatem za zro-
biony tylko wowczas, gdy wszystkie dziesig¢ barw
zostaty dobrze nazwanemi.

4. Lista stow 36y* Terman i Ohilds wprowa-
dzili do serji BS., jako nowy test, liste 100 stow, z kto-

9 Syn artysty malarza, uczeh klasy wstepnej.
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rych pewien procent powinien byC znany dzieciom
danego wieku zycia, Liste stow stosowali Terman
I (Jlilld w skali lat od 5-ciu do 15-tu wiacznie w ten
sposob, iz procent stéw, znanych dziecku, musiat, stale
wzrasta¢ z latami, tak np. od 6-cioletnich wymagati
znajomosci tylko 12% stow, od. 10-cioletnich juz 2570,
od I2-stoletnich 36% i t. d. b.

Przy mych badaniacli postugiwatem sie nastepu-
jaca listg stow;

anatom gawiedz obrzadek smycz
antracyt gedzba obar sparciaty
atom ghuszec ochwacic szparko
bakterja gietda opal suptac
balwierz lejt orgja surma
barc aracz orbita swacha
barok inhalacja 0209 statut
boisko inst"mkt paradoks strzyga
cieciwa intuicja pasozyt subtelny
cierkot klechda podaz szalbierz
ciura korowod podymne trefny
czaprak kostur poswiadomos¢ trezla
czesnik laur pozoga uraz
cz3msz lazur pregierz uskok
deptak lanca probierz walor
drenowaé tomnik przesmyk wiecierz
dziergac mieczak reduta wierutny
dylemat miraz rosochacz wiosé
emblemat  moczara rozejm Wyraj
ewolucja mszyca rozziew zefir

fez myto samorzutnie  zenit
filantrop mrzonka skarpa znachor
fornir nacios skojarzenie zrab
gajda niezyt skorpion zupan
galar nurtowac skrzetny Zyro

b L Terman und H_Childs. A Tentative Revision and
Extension of the BS. Measuring Scale of 1. Ed. Ps. str. 277—2s1.
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Stowa powyzsze wybratem w ten sposéb, aby re-
prezentowaty najrozmaitsze dziedziny poje¢ konkret-
nych i abstrakcyjnych, w ogromnej wiekszosci jednak
pojecia rzeczowe, a tylko niewielki procent imion przy-
miotnikowych i czasownikéw. Ze stéw polskich bra-
tem mniej uzywane, aby rozwigzanie testu nie byto
zbyt tatwem, z warazéw obcych tylko powszechnie
znane.

Ujemng strong testu jest duza zalezno$C od wie-
dzy szkolnej, a takze i od tego, w jakiej sferze obra-
ca sie OB. Udziat wiasciwej inteligiencji bedzie tu
tylko bardzo posredni. Postugujac sie tym testem
w skali dla 13,14,15 letnichi dla dorostych, wyzna-
czytem dla poszczegoélnych lat, na podstawie wynikdw
badan probnych, nastepujace ilosci procentowe stéw
znanych: a) 3570 dla trzynasto, b) 5070 dla czternasto,
C) 65% dla pietnastoletnich, i 90vo dla dorostych. Rozu-
mie sie, iz normy te moga obowigzywac tylko tam,
gdzie zechcemy stosowac liste stdbw wyzej podana.

Testy dla czternastoletnich.

5. Objasnienie przystow: Do tej proby uzy-
watem dwu przystow, a mianowicie:

1° Wyzej podane przystowie:—Prostg drogg cho-
dzi¢ nalezy, a nie krzywa" i 2° — Cicha woda brzegi
rwie. Przeczytawszy przystowie pytatem:—Jak nale-
zy rozumieC to przystowie?—Znaczna wiekszos¢ czter-
nastoletnich data dobre odpowiedzi.

6. Kroél-prezydent. U B.-S: test dla dorostych,
U mnie zrobita go juz wiekszo$¢ czternastoletnich.
Pytatem: Jaka jest roznica pomiedzy krélem, a prezy-
dentem? Przez prezydenta dzieci rozumiejg czesto bur-
mistrza, i odpowiadajg: ,,ze krél rzadzi krajem, a pre-
zydent miastem*®. Nalezy wowczas objasnic, iz tu cho-
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dzi o takiego prezydenta, jak we Francji, lub w Ame-
ryce, a wowczas odpowiedZ bedzie najczeSciej dobra.

7. Pointe dowcipu wskazac: Test stoso-
wany juz dawniej przez psychjatrow. Na tym miejscu
pytatem o pointe dwuch dowcipow:

a) Filozof.— Gapski bawi towarzystwo w salo-
nie zapewnieniem, ze spoteczenstwa schodzg stale na
psy: przeciez w takich wiekach $rednich nie znano zu-
petnie katastrof kolejowych, a u nas niema dnia, zeby
sie jaka nie zdarzyia.

b) Niemow a.—Dama do zebraka:—Wczoraj prze-
ciez byliscie Slepi, a dzi$ jestescie niemowg?—Zebrak:
—Tak, tak, dobrodziejko!... Niech pani sama powie,
czy nie oniemiataby z radosci, odzyskujac nagle
wzrok....

Przeczytawszy dowcip wolno i wyraznie, pytatem
natychmiast: — W czym tu jest dowcip? Obie odpo-
wiedzi muszg wypas¢ dobrze, aby test uwaza¢ za zro-
biony.

8. Lista stow S0y~ Jak wyzej.

Testy dla pietnastoletnich.

9. Powtdrzy¢ 8 cyfr: Podaje szeregi oSmio-
I dziewieciocyfrowe, jakiemi postugiwatem sie przy ba-
daniach:
8-io cyfrowe: 82 147 905; 38 290 476; 04 976 612.
9-io . 650 918 472; 429 186 537; 835 297 641.

Osm cyfr powtarzali zwykle dobrze pietnastoletni
I starsi. Szeregi dziewieciocyfrowe okazaty sie zbyt
trudnemi do powtoérzenia nawet dla dorostych. Spoty-
katem jednak przy mych badaniach pewien procent
dzieci 10 — 12 letnich, powtarzajgcych z tatwoscia
8—9 cyfr.
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10. Bajki tatwe: Na tym miejscu stosowatem
trzy bajki l. Krasickiego:

a) Ptaszki w klatce.
Czegbz ptaczesz? staremu mowit czyzyk miody—
Masz teraz lepsze w klatce, niz w polu wygody.
TyS w niej zrodzon, rzekt stary, przeto ci wybacze,
Jam byt wolny, dzi§ w klatce, i dla tego placze.

b) Krol i pisarze.
Ki’6l jeden, peten mysli i projektow dumnych.
Kazat spisa0 szczeSliwych rejestr i rozumnych.
Ten, co pisat szczesSliwych, znalazt bardzo mato.
Pisarzowi rozumnych papieru niestato.

¢) Komar i mucha.
Mamy latad, latajmyz nie gornie, nie nizko!
Komar muchy tongcej majac widowisko.
Ze nie wyzej leciata, nad nig sie uzalit.
Gdy to mowit, wpadt w Swiece, i w ogniu sie spalit.

Przeczytawszy wolno i wyraZznie najpierw jedng
bajke, a nastepnie drugg i trzecig, pytatem kazdora-
zowo: Jaki jest sens moralny tej bajki? Za dwie dobre
odpowiedzi stawiatem juz plus.

11. Pojecia przeciwstawne. OB: musiata
wyszukad pie¢ przeciwstawien do podanych nizej po-
jed abstrakcyjnych. Mowitem: Proszg pomysleC chwilka,
i powiedzie¢ mi taki wyraz, ktory bylby przeciwstawie-
niem dla stowa: przykrosc...., hanba...., postap...., znuze-
nie...., wzniosto$¢.... Za dobre uwazatem takie np. prze-
ciwstawienia: przykro§é—przyjemnoso; hanba—chluba,
zaszczyt; postgp—rzacofanie, zastdj; znuzenie—rzezko$o,
Swiezosd sit; wzniosto§¢—poziomoso, nizkoso.

B. Meumann twierdzi, iz my$l abstrakcyjna dziec-
ka zaczyna rozwijaC sie dopiero w 13-stu, 14-stu la-
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fcach. W tym okresie zycia umyst dziecka normalne-
go jest juz zdolnym do tworzenia zwigzkdw logicznych
w dziedzinie pojed oderwanych. Test powyzszy po-
zwala nam stwierdzi¢, czy mysl abstrakcyjna dziecka
jest juz dostatecznie rozwinietg i zakonczona.

12. Lista stow 65L Jak wyzej.

Testy dla dorostych.
(wzgl. dla miodziezy ponad 15 lat zycia),

13. Bajki trudne (Krasickiego):

a) Rolnik.

Gospodarz, w dwdjnaséb chcac zyskowad z roli,
Dobry grunt raz i drugi uprawiat dowoli:

A chcagc nadto zyskowad, sam sobie zaszkodzit,
Zamiast zboza, zszedt kakol i chwast sie urodzit.

b) Katamarz i piodro.

Powadzit sie katamarz na stoliku z piorem,

Kto Swiezo napisanej ksiegi byt autorem!
Nadszedt ten, co jg pisat, rozSmiat sie z bajarzow.
Wielez takich na Swiecie pior i katamarzow!

c) Owieczka i pasterz.

Strzygac pasterz owieczke, nad tym sie rozwodzit.

Jak wiele prac ponosi, zeby jej dogodzit.

Ze milczata niewdzieczna! zwawie jg ofuknie.

Wiec rzekta: Bog ci zaptac... a z czego te suknie?
Wykonanie testu, jak wyzej przy bajkach tatwych.

14. Zagadnienia etyczne: O ile test robio-
no pisSmiennie w Kklasie, instrukcja brzmiata:
Prosza odpowiedzie¢ w paru stowach na zagadnienie:
Cojest ztym, a co dobrym? Co kazdy z was nazywa ztym"
a co dobrym i dla czego?

Jak bada¢ inteligiencje. 13
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OdpowiedZ na podobne zagadnienia wymaga juz
mysli krytycznej i samodzielnej, a wiemy, iz taka sa-
modzielno$¢ jest cechg dojrzatosci umystowe;j.

Uczniowie klas starszych brali powyzszy test bar-
dzo na serjo, i starali sie da¢ odpowiedZ nie wyu-
czong z ksigzki, lecz wyrozumowang, i uzasadniong lo-
gicznie. Na wykonanie préby piSmienne dawatem
O minut czasu, na ustng odpowiedz 5 minut.

15. Zagadnienia spoteczne: Przy piSmien-
nym wykonaniu testu w klasie, dawatem nastepujaca
instrukcje: Prosze wskaza¢ trzy najpowazniejsze braki
naszego spoteczenstwa, i podac w paru stowach srodki
zaradcze, t j. wskazaC w jaki sposob moz‘mby ztemu
zaradzi¢. Test najtrudniejszy z cafej serji. Uczniowie
klas starszych dawali tu jednak zwykle dobre odpo-
wiedzi. Na rozwigzanie piSmienne testu dawatem 15
minut czasu, na ustne 5 minut,

16. Lista stow 90 Jak wyzej.



w chwili, gdy ksigzka niniejsza wychodzi z pod
prasy, prowadze dalsze badania inteligiencji w szko-
tach warszawskich. Na ten raz chodzi mi o zebranie
wiekszego materjatu normalnego dla zestawienia tegoz
z materjatem, zebranym przez uczonych niemieckich,
angielskich i inych. Materjat zesztoroczny, jakkolwiek
bardzo powazny, jest niewystarczajagcym do podobnych
zestawien. Nadto skkada sie on w 0y z gorg z typow
anormalnych, zbadanych w domach poprawczo-wycho-
wawczych i ochronach dla dzieci z ulicy, a stagd war-
toSci przecietne, otrzymane na podstawie takiego ma-
terjatu, musiatyby wyda¢ ujemne Swiadectwo o urnys-
fowosci miodziezy polskiej. Materjat, zbierany przeze
mnie obecnie, przy badaniach w szkotach $rednich i po-
czatkowych, da bez watpienia znacznie wyzsze wartosci
przecietne. Mam tez nowg sposobnos¢ do wyprobowa-
nia_wartosci praktycznej wyzej podanej prowizorycznej
serji testow dla starszych, a rownoczesnie opracowuje
nowe schematy badania, wedtug metody kombinacyj-
nej. Rezultaty postaram sie opublikowadé w niedale-
kiej przysztosci.



TABLICA I
Serja testow wedtug B.=S. i Bobertaga.

Skiila

Wi Binet et Simon 1908. O. Bobertag 1912.
Pokaza¢ swdj nos, oko, usta.
Wyliczy¢é osoby i rzeczy na obrazku.
3 Powtérzyé 2 cyfry. Serja poprawiona przez Bobertaga zawiera testy
' Powtorzy¢ zdanie 6 sylabowe. dla lat od 5-ciu do 12-stu wigcznie. Na lata od
Powiedzie¢ swe nazwisko. 5 do 10 przypada zawsze po 5 testéw na kazdy
) o rok. Na rok 11-ty i 12-ty razem 8 testow, z kto-
Pte¢ swa wymienic. L rych trzy dobre rozwigzania stanowig juz skale
Nazwy trzech przedmiotow. 1 rok x iazaf—skale 2 lat
Powtérzyé 3 cyfry. roku, sze$¢ rozwigzan—skale 2 lat.
Poréwnaé¢ 2 linje.
Poréwnac 2 pudetka. Powtdrzy¢ zdanie 10 sylabowe.
Odrysowaé kwadrat. Policzy¢ 4 fenigi.
3. Policzy¢ 4 monety. Odrysowaé kwadrat.
Ztozyc figure z dwoch kawatkow. Okreélenie przedkniotéw konkretnych przez wskazanie celu(6)9).
Powtdrzy¢ zdanie 10 sylabowe. Powtdrzenie 4 cyfr*2).

Poréwnanie estetyczne.
Powtdrzenie 16 sylab.
6. Okreslenie celowe.
Wykonanie trzech zlecen jednoczesnych.
Lata swe powiedziec.
Odrdzni¢ rano i wieczor.

Poréwnanie estetyczne.

Trzy zlecenia jednoczesne.

Powtorzenie zdan 16 syl.

Ztozenie czworoboku z dwuch trojkatow (5).
Opisanie obrazkdéw (7).

Wskaza¢ braki figur.
Liczba palcéw.
Odpisanie Kkilku stow.
7 Odrysowanie rombu.
' Powtérzy¢ 5 cyfr.
Opisaé¢ obrazek.
Policzy¢ 13 monet.
Nazwy monet.

Powtérzyé 5 cyfr.

Odrysowaé romb.

Znajomos$¢é wszystkich monet do 1 marki witgcznie.
Rozpozna¢ braki figur.

Odrozni¢ prawo—lewo (6).

2 wspomnienia z przeczytanego.
Zliczy¢ 9 kop. |
Nazwy 4 barw.

Liczenie wstecz od 20 do 0.
Porownanie z pamieci.
Dyktando.

Liczenie wstecz od 20 do 1

Poréwnac¢ przedmioty z pamieci.

Nazwy 4 barw zasadniczych.

3 tatwe zagadnienia (10).

Jeden szczegot gtéwny z przeczytanej notatki dziennikarskiej*.

Powiedzie¢ date szczegbdtowa.

Wyliczy¢ dni tygodnia.

Okres$lenie wyzsze niz celowe.

6 wspomnieA S przeczytanego.

Wydac¢ 20 kop. z rubla (u B.-S. 4 sous z 20 sous)
Utozy¢ 5 pudetek.

Okreslenie przez pojecia nadporzadkowane.
Wyda¢ z marki 80 fenigow.

Obrazki: Objasnienie z pomocg p™tan. *
Data dnia.

Utozenie pudetek 3, 6, 9, 12 i 15 gram.

Wyliczy¢ miesigce. Trzy stowa w dwuch zdaniach.
Nazwy 9 monet. Znajomo$¢ wszystkich monet.
10. Pomiesci¢ 3 stowa w dwuch zdaniach. 6 wspomnien z przeczytanej dopiero co notatki dziennik. (9).
3 tatwe zagadnienia. Powtérzenie zdan 26 sylabowych (12).
5 trudnych zagadnien. Powtorzy¢ 6 cyfr. *

Krytyka zdan niedorzecznych.
Pomiesci¢ 3 stowa w* 1 zdaniu.
11 Znalez¢ wiecej niz 60 stow w 3 minuty.
Okres$lenie poje¢ oderTvanych.
Utozenie stbw w zdania.

3 stowa w jednym zdaniu (11).
Okres$lenie poje¢ abstrakcyjnych (11).
Stowa pomieszane utozyé w zdanie (11).
Krytyka zdan niedorzecznych (11).
Obrazki: Objasnienie spontaniczne (12).

Powtorzy¢ 7 cyfr. Trzy rymy dobraé w minute czasu (12).

12 Znalezé 3 rymy. Uzupetnienie tekstu *

: Powt6rzy¢ zdanie 26 sylab. Objasni¢ obrazek. Trudne zagadnienia (10).

»,Probleme de faits”.
Odwrdcenie trojkata. |

13. e .
Odrd6znienie poje¢ oderwahych. . . . s L

« A 9 Liczby w nawiasie oznaczajg skale, w jakiej dany test znajduje

,Decoupage“”N. sie U B-S

9 Testy dla 13-letnieh pomijatem przy mych. badaniach 9 Gwiazdka * oznacza test nowy, nie znajdujacy sie w serji B.-S.






