8 10 1 12 I13"12 13 B 17

|

W ZASTOSOWANIU DO ZADAN

KURSOW UZUPELNIAJ AG¥IH
f£#a praktykantéw zawodowych

PODRECZNIK
DLA ORGANIZATOROW | NAUOZYCIELI
SZKOt DOKSZTALOAJAOYCH -

i* MHEIEPERN®

APROBOWANB PRZEZ'SEKCJE
SZKOLNICTWA ZAWODOWEGO
MINISTERSTWA W. R | O. P.
DNIA ,6-g0 MAJA 1911) ROKU.’

NAKLAD GEBETHNERA | WOLFFA
WARSZAWA Lublin = = #6dz
KRAKOW, 0. GEBETHNER | SPOLKA

18

&5

S O

o8

©83

19

Iny— 8o



w ZASTOSOWANIU DO ZADAN

| uRSOw uZUPBENIAJACYGH"
DtA PRAKTYKANTOW ZAWODOWYCH

PODRECZNIK
DLA ORGANIZATOEOW | NAUCZYCIELT
SZKOL DOKSZTALOAJAOYCHI

napisat-:

M HEIEPERN

aprobUwane przez'sekcije
SZKOLNICTWA ZAWODOWEGO
MINISTERSTWA W. R. | O. P.
DNIA 6-go MAJA 191D ROKU.

-\

NAKLAD GEBETHNERA | WOLFFA
WARSZAWA LUBLIN = +ODZ
KRAKOW, G. GEBETHNER | SPOLKA






ZASADY DYDAKTYKI

W ZASTOSOWANIU DO ZADAN

KURSOW UZUPEELNIAJACYCH
DLA PRAKTYKANTOW ZAWODOWYCH

PODRECZNIK
DLA ORGANIZATOROW | NAUCZYCIELI
SZKOL DOKSZTALCAJACYCH

NAPISAL

M HEILPBRN

APROBOWANE PRZEZ SEKCIE
SZKOLNICTWA ZAWODOWEGO
MINISTERSTWA W. R 1 0. P.
DNIA 6-go MAJA 1919 ROKU.

NAKLAD GEBETHNERA | WOLFFA

WARSZAWA LUBLIN -------- tODZ
KRAKOW, G. GEBETHNER | SPOLKA






Podniesienie poziomu kultury i oSwiaty ogdlnej i zawodowej niz-
szych pracownikow w dziedzinie przemystu, rolnictwa, handlu i innych
zawoddw stanowi u nas obecnie hardziej, niz gdziekolwiek i niz kiedy-
kolwiek sprawe wagi pierwszorzednej. Jest to po sprawie ogolnej oswia-
ty elementarnej, po sprawie oswiaty ludowej, sprawa dla kraju naszego
bodaj jedna z najwazniejszych, sprawa, od ktorej w stopniu znacznym
zaleze¢ bedzie nie tylko ogolny rozwoj naszego przemystu, lecz i zale-
zno$¢ ekonomiczna od innych narodéw odradzajgcego sie Parstwa Pol-
skiego, a tern samem w znacznej mierze i swoboda jego dalszego rozwoju
politycznego. Ale, aby podnies¢ stopiert wyksztatcenia, nawet tylko za-
wodowego, naszych pracownikow na polu wytworczosci, naszych reko-
dzielnikow, rzemiesinikow, monteréw, nadzorcow robét, czy innych niz-
szych technikéw, naszych Braktykantc’)w rolnych, ogrodniczych, handlo-
wych i t. p., nie dos¢ jest by¢ samemu biegtym w swym zawodzie, nie
dos¢ jest rozumie¢ potrzebe rozwiniecia dziatalnosci w tym kierunku,
nie_dosc jest by¢ przejetym dobrg wolg, nawet zapatem, trzeba jeszcze
umie¢ to czynié (j)ra_ktycznle, trzeba umie¢ naucza¢, trzeba zna¢ psychi-
ke i Swiatopoglad tej sfery, do umystéw ktotej trafia¢ mamy, trzeba znac¢
sposoby + metody nauczania, wyrobione przez nauke w ciagu wiekow,
trzeba wiedzie¢, jakie pomoce naukowe obmyslita w tym celu pedagogi-
ka, jakie posiadamy w danym zakresie podreczniki, najakie mozemy na-
trafic trudnosci i t p. To skionito autora pracy niniejszej do zebrania
i podania odnosnych wskazowek, mogqcl)j/ch w tym kierunku przyIJ]sc W po-
moc organizatorom uczelni zawodowych, zwlaszcza zawodowych kurséw
uzupeniajacych i wyktadajacym na takich kursach. Oby przyniosty te
korzys$¢, jaka autor miat na wzgledzie.

. Rzeczone wskazéwki powstaty z 12 wyktadéw, jakie autor wygto-
sit na kursach wakacyjnych dla nauczycieli i nauczycielek kurséw uzu-
petniajacych, zorganizowanych przez Ministerstwo W. R, i O. P. w War-
szawie W r. 1918 oraz z roznych referatow o szkolnictwie zawodowem,
wygtoszonych przez tegoz w towarzystwach pedagogicznych i na zjezdzie
delegatéw - stowarzyszeri nauczycielskich w Piotrkowie.” Ze wzgledu na
przeznaczenie tej pracy uwzglednia ona tylko najbardziej podstawowe
zasady dydaktyki og6lnej, dajac przewage zasadom, jakie miec na uwadze
nalezy w nauczaniu przedmiotéw teoretyczno-zawodowych. Podano jed-
nak w réznych rozdziatach ksiazki literature przedmiotu, ktérg czytel-
nik dopetnic bedzie moégt te czeSci wyktadu, jakie go blizej interesuja.
W literaturze uwzgledniono \%Iko_pls’mlenmctv_vo polskie w zakresie ksig-
zek, pisanych Erzyst pnie. Wzmiankowana literatura polska obcigzyta
juz ksigzke tak bardzo, ze przytoczenie literatury bardziej Zrédiowej,
zwlaszcza obcej, okazato sie juz niemozliwem. Zadowolnilismy sie tylko
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Avypisaniem w koncu tytutéw ksigzek i broszur uiemieckich, dotyczacych
ogyanlzacp kursow uzupe}m#a‘cych. W pi$miennictwie obcem niema
jednak po za ,Metodyka” Bieffera, ksigzki, obejmujgcej catoksztatt dy-
daktyki w zakresie przedmiotéw zawodowych z uwzglednieniem zasad
ogélnych nauczania w tern ujeciu, jak to “przedstawiono w ksigzce ni-
niejszej, obejmujgcej wszystkie zagadnienia, dotyczace kurgéw zawodo-
wych. Wykaz podrecznikdw polskich obejmuje nie tylko kS|abiki, doste-
pne dla uczniéw, lecz czesto i dziela obszerniejsze, sagdzimy bowiem, ze
nauczyciel zna¢ winien wszystkie wazniejsze ksigzki w zakresie przed-
miotu, ktéry wyktada, bez wzgledu nawet na ich warto$¢. Niema tak
ztej ksiazki naukowej, w ktorejby nauczyciel nie znalazt jakich$ danych,
pominietych w innych ksiazkach, jakiego$ dobrego przyktadu, zadania,
zestawienia, rysunku i t. p., ktérej zreszta nie powinienby pozna¢ dla
tego, aby jej uczniom nie zalecac; aé)rzyt_em [<S|32ka_1 nie dobra dla pew-
nych katedgorl uczniéw, moze by¢ odpowiednig dla innych.

W dzietku niniejszym znajdzie czytelnik jednak nie tylko objek-
tywne zestawlenle_ﬁogla 6w obcych, oraz literature przedmiotu. Miesci
ono w sobie i wynik 28-letniego doswiadczenia i przemyslenia przedmio-
tu w szczegdtach, co daje autorowi nadzieje, ze praca ta nie bedzie zby-
teczng przedewszystkiem dla mtodych nauczycieli i nauczycielek, przy-
stepujacych do nauczania praktykantdw zawodowych i wyjasni im pe-
wne sprawy, ktorych poznanie jest niezbedne, jezeli to nauczanie ma
przynie$¢ pozytek istotn?l. Dzietko to przeznaczone jest jednak w pierw-
szym rzedzie nie tyle dla nauczycieli fachowych, ktérzy z zadaniami
dydaktyki obeznani by¢ juz winni dokfadnie, lecz gtéwnie dla handloAv-
cow, technikéw, rolnikéw i t. p. zawodowcow, majacych wyktada¢ swoje
przedmioty specjalne praktykantom zawodowym. b tego powodu podaje
ono tylko najogolniejsze podstawy dydaktyki ogdlnej, uwzgledniajac na-
tomiast obszerniej potrzeby i warunki nauczania na kursach uzupetnia-
Jﬁcych. Wyjasnienie potrzeb uczniéw takich kurséw i Sﬂpspbéw zaspo-

ojenia ich, wyjasnienie dazen takich ucznidw, ich psychiki, warunkow,
w Jakich sie znajdujg i t p. stanowi d%}éwn cel_ksigzki, dazacej do te-
go, aby kursy uaupelniajip’O, majace do zv’alczenia mndstwo jeszcze tru-
dnosci, staty sie istotnie tym $rodkiem wychowywania i ksztatcenia sze-
rokich warstw ludnosci, pracujacej fizycznie, jakim sta¢ sie powinny,



/. ZADANIA 1 ZAKRES DYDAKTYKI.

DYDAKTYKA OGOLNA. Nauczanie stanowi umie-
jetnosé, ktérej zasady staramy sie pozna¢ i ujgé w system.
W ten spos6b tworzy sie nauka, regulujgca te umiejetnosé
nauczania, nauka—majgca na celu rozwazenie zasad, sposobéw
i warunkéw udzielania wiedzy i réznych umiejetnosci. Nauke
te nazywamy dydaktykag (od wyrazu greckiego: didaskein —
uczy€). Istnieje przekonanie, ze kazdy, ktéry co$ umie, potrafi,
tego nauczy¢ innych. Przekonamy sie jednak w dalszym ciggu,
ze aby nauczanie dato te korzysé, jakg istotnie przynies¢ winno,
trzeba, aby uczacy oprécz posiadania odpowiednich zdolnosci,
znal wyrobione przez nauke w ciggu wiekéw metody naucza-
nia, wiedzial jakie cele przez nauczanie osiggngé nalezy, ja-
kiemi drogami najtatwiej sie do nich zdaza, umiat te sposoby
stosowaé, umiat liczy¢ sie przytem z warunkami, a tg umieje-
tno$¢ daje dydaktyka,

NAUKI POMOCNICZE DYDAKTYKI. Dydaktyka
jest czescig innej, obszerniejszej gatezi wiedzy, pedagogiki,
to jest nauki o wychowaniu, czyli ksztatceniu wtadz fizycznych,
umystowych i moralnych cztowieka. Stanowi ona mianowicie
te cze$¢ pedagogiki, ktéra zajmuje sie sposobami rozbudzania
i rozwijania zdolnosci umystowych cztowieka, wzbogacania jego
umystu w wiadomosci mu niezbedne i ksztatcenia go w umie-
jetnosciach, a to wszystko w celu uczynienia z czlowieka po-
zytecznego cztonka spoteczeristwa. Pedagogika opiera sie na
psychologji i logice. Z powyzszego wynika, ze doktadne po-
znanie dydaktyki wymaga uprzednich wiadomosci z pedagogiki,
psychologji i logiki, jako nauk podstawowych i pomocniczych.
W dzietku niniejszym uwzglednimy takie wiadomosci z tych
nauk, jakie ze wzgledu na jego zadanie sg niezbedne. Dla
czytelnikéw, mogacych zainteresowac sie szczegGtowiej zaga-
dnieniami pedagogiki, przytaczamy z tej dziedziny nastepujace
ksigzki polskie:
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F. Adler: Ksztatcenie miodziezy. Warszawa 1905. Altenburg:
Zagadnienia praktyczne z psychologji wychowawczej. W. 1901 A.
Bain: Nauka wychowania. W. 1830. Miecs. Baranowski: Pedagogika
do uzytku seminarjow nauczycielskich 1 nauczycieli szkdt ludo-
wych, wyd. 9-e; przygotowat Dr. Pr. Majchrowicz. Lwow 1918 Dr.
Gnstaw Le Bon: Psychologja wychowania (tt. lza Moszczei’rska?.
W1 Mar. Borowski: Kurs pedagogiki. W. 1917; cz. I. Br. Bonffall
Boy Scouts. IndLanlzm w wychowaniu. W 1912 Konr. Chmielewski:
Widnokregi wychowawcze. W. 1918 Ant. Danysz: Erazm Gliezraer
jako pedagog. Poznan 1912 J. Wi Dawid: Zaséb umystowy dzie-
cka. W. 18%. E. Desmolins: Potega wychowania. W. 1899. Tegoz:
Nowe wychowanie (tt. J. Wt Dawid). W. 1900. Dr. Fryd. Dittes:
Ogolne zasad peda%oglkl _(oprac. Ad. Dygasinski). W. 1888 Dr.
Teod. Drabczyk: Wychowanie fizyczne mtodziezy jako zadanie spo-
teczne z punktu historycznego. W. 1917. Drtina: Ideaty wychowa-
nia. M. Egidy: Wychowanie dzisiejsze. W. 1902. E. Emmens: Naj-
nowsze wychowanie, cel jego i warunki. W. 1871 Dr. Fr. W. Foer-
ster: Wychowanie cztowieka (tt. W. Osterloff). Tegoz: Szkofa i cha-
rakter (tt M. Lopuszanska). Tegoz: Nauka zycia (3 czesci). Jozefa
Gazynska: Obrazy i mysli z praktyki wychowawcy. W. 1917. M.
Guyaii: W{Chowanie i dziedziczno$¢. W. 1899, Heller: Pedagogika

lecznicza (tt. Wt Chodecki). Jan Fr. Herbari: Pedagogika ogolna
(th. J. Ster). W. 1912. M. Hippeau: Wychowanie publiczne w Anglji.
W. 1874 Tegoz: Wychowanie publiczne w Niemczech. W. 1874
Barelle Huber: Wskazowki pedagogiczne dla wychowawcow i nau-
czycieli w katolickich zaktadach naukowo-wychowawczych. W. 1914

. James: Pogadanki psychologiczne (tt. I.'Moszczenska). W. 1918,
S. Karpowicz: Cele i zadania wychowawcze. W. 1897. Tegoz: Ide-
aty i metody wychowania spétczesnego. W. 1907. A. Kolberg-Brzo-
zowska: Fizyczne wychowanie dzieci. Dr. Stan. Kopczynski: Szkice
hygjeniczno-wychowawcze. W. 1910. Zofja Kowerska: O wychowaniu
macierzynskim. Kazim. Krolinski: Zwiezty podrecznik historji pe-
dagogiki ze szczeg6tu, uwzgledn, hist, pedagogiki w Polsce, oraz
nowych pradéw w czasach ostatnich. Lwow. 1907. Dr, Fr. Krus:
Zasadnicze zagadnienia gedagpglczne. W. 1914 E. G. Lancaster:
Wiek miodzienczy (tt. A. Grudzinska 1K. Krdl). Ern. Legouve® Ojco-
wie i dzieci. K. Lutostawski: Nowe zasady w wychowaniu domo-
wem. Dr. Fr, Majchrowicz: Historja pedagogji dla uzytku semina-
rjiow nauczycielskich. Lwéw. 1907. Charlotte A. Mason: Wychowanie
omowe. W. 1910. A. Mathias: Pedagogika praktyczna dla klas
wyzszych $rednich zakltadow naukowych. Szymon Matusiak: Wia-
domosci z pedagogiki i dg/daktgkl. Lwow. 1917. H. Michatowski:
Wychowanie dziecka; wedtug B. H. Gausserona. W. 1902 Marja
Montessori: Domy dzieciece. W. 1913 Mortkowiczowa: Wychowanie
estetyczne. W. 1904 Angelo Mosso: Fizyczne wychowanie miodziezy
(przet. St. Brzowski). Lwow. 1899, |. Moszczenska: Zasady wycho-
wania. W. 1907. Tejze: Dobre i zte wychowanie w przyktadach. W.
1904, Tejze: Reformy w wychowaniu moralnem. W. 1903 Tejze: Dla
rodzicéw; rady i wskazowki prz%/ wychowaniu dzieci. W. 1912 /.
Ochorowicz: Uwagi ogdlne owychowaniu i wyksztatceniu dziewczat.
W. 1873 Hel. Orsza-Radlinska: KoHataj jako pedagog. Lwow. 1912
K. Ostachiewiczowa: Nowe poglady, nowe dazenia w wychowaniu.
Wilno. 1914 W. Osterloff: Pedagogika (6\(/) tug A. Jeskego i in.).
W. 1905 Pabst: V\I_ychowanielggsaktﬁlczne. . 1912 W. Payer: Roz-
woj umystowy dziecka. W. . J. Payot: Urabianie charakteru
podstawg moralnosci. H. Pestalozzi: Jak Gertruda uczy swoje dzieci



(tt. w. Osterloff). W. 1912 Eug. Piasecki: Zasady wychowania fl-
zycznego. Krakow, 1904 R. Quick: Reformatorzy wychowania; za-
sady wychowania nowoczesnego Stt J. Wi, Dawid). W. 1895 Wiad.
Radwan: Ideat wychowawczy. J. J. Rousseau.- Emil XIX wieku. G.

G. Salsman: Wychowanie i wychowawcy (Ksiaz, dla wsz.). F. Schil-

ler: LISt¥1 0 wychowaniu estetycznem cztowieka. W. 1843 F. Scholtz:

Wady charakteru dziecigcego i ich leczenie (tt. J. Wi Dawid).

A. Sikorska: Odczyty o wychowaniu dziewczat. (Krakow 1903). Je-

drzej Sniadecki: O fizycznem wychowaniu dzieci. W& Spasowski:

WyMad pedagogiki w seminarjach nauczycielskich (Zadania, Pro-

gramy, Realizacja). W. 1918 Herbert Spencer: O wychowaniu umy-

stowem, moralnem i fizycznem. W. ~Sprawy szkolne i wycho-
wawcze'” ?odczl:}/ty w Tow. Hygjcn. w Warsz., w wydaniu_oddzielnem).

Jakob Sully: Psychologja wychowawcza. W. 1905 Tegos: Dusza

dziecka. W. 190L Aniela Szycowna: Nauka w domu (przewodnik dla

wychowawcow). W. 1886. Tejze: Rozwoj pamieciowy dziecka w okre-
sie lat 6—12 W. 1899 Tejze: O zadaniach i metodach psychologji

dziecka. Krakdw. 1900. H. Thomas: Suggestja w wychowaniu (th. A.

Sulicka). W. 1897. J. Wabner: Nauczycielstwo i pedagogja. Henr.

Wernic: Wychowanie dziecka wiacznie do lat 6. Tegoz: Przewod-

nik wychowania. W. 1868 Tegoz: Mysli o wychowaniu i nauczaniu.

W. 1895 ,Z psychologji i fizjologji wychowania“. W. 189 (,Wie-

dza i zycie*) i in.

DYDAKTYKA, JAKO NAUKA ODDZIELNA. Im
bardziej nauczanie sie specjalizuje, przechodzac w nauczanie
oddzielnych przedmiotéw nauki, im starszej dotyczy miodziezy,
zwiaszcza, jako nauczanie zbiorowe, przeznaczone dla licznego
grona uczacych sie, tern bardziej uniezaleznia sie ono od zadan
wychowania ogélnego, majac na wzgledzie ksztatcenie umystéw
przecietnych, poprzednio juz urobionych i przygotowanych,
w kierunku specjalnie obranym, w danej, $ciSle ograniczonej,
gatezi wiedzy, tub umiejetnosci. Zwkaszcza w uczelniach, ktore
tu mamy gtéwnie na wzgledzie, nauczanie, przeznaczone dla
miodziezy starszej, ktora juz przebyta szkote elementarng og6lno-
ksztatlcacg i wychowawcza, a majgcej w nich nabywaé prze-
waznie wiadomosci praktycznych, musi stosowaé sposoby, pro-
wadzgce do celu bezposrednio droga najkrotsza i najtatwiejsza.
Z tych powoddéw dydaktyka odnosnych przedmiotéw nauczania,
nie tracagc z oczu celow i metod natury ogolno-Avychowawczej,
staje sie naukg niezalezng, majacg swoje zadania odrebne.

ZAKRES DYDAKTYKI: Dazac do rozwigzania swego
zadania, dydaktyka rozwaza gtéwnie pytania nastepujace; 1)
Na czem polega nauczanie, 2) Jaki jest cel nauczania, 3) IV ja-
kich rvarUlikach (t.j. gdzie kiedy it. d.) nalezy nauczac, V) ja -
kie szczegdlne przytem okolicznosci uwzglednié, 5)mzego mamy
nauczaé i dla czego tych przedmiotéw, a nie innych, 6) Kogo
mamy uczy¢, 7) Kto ma uczyé, 8) jakim sposobem mamy
uczy¢ (t. j. jakie systemy, metody, stosowac), 9) jakich $réd-



kévo pomocniczych do tego u&y¢, 10) Do jakich wynikdéw nale&y
w nauczaniu doprowadzi¢. Trzy ostatnie sprawy stanowig od-
dzielna, najobszerniejszg cze$¢ dydaktyki, zwang metodyka
nauczania. Z ksigzek polskich, poswieconych sprawom dydaktyki
ogodlnej zaznaczamy nastepujace:

~ Miecz. Baranowski; Dydaktyka do uzytku seminarjéw nau-
czycielskich i nauczycieli szkéf ludowych. Lwéw. 1895 Everest
Book: Przygotowanie dziecka do wiedzy Scistej (th. M. Sadzewiczo-
wa). Jan Atnos Komenski: Wielka dydaktyka (tt. H. Wernic). W.
1833 Kazim. Krélinski: Dydaktyka wraz z og6lnemi zasadami lo-
giki.—,Pierwsze dni w szkole; uwagi z metodyki, dydaktyki i pe-
dagogiki“. W. 1905 F. Queyrat: Logika dziecka i jej ksztatcenie.
Fr, Regener: Zarys dydaktyki ogdlnej (tt J. Szwemin). Stanistaw
Srebrny: Jan Amos Komenski. W. 1892 J. Steczkowski: Dydaktyka.
Jasto 1864 Aniela Szycowna: Ogblne zasady nauczania z zastoso-
waniem do potrzeb szkoty elementarnej. W. 1917. Tejze; Jak ba-
da¢ umyst dziecka. Dr. Kazimierz Twardowski: Zarys dydaktyki
ogolnej.” W. 1915 Tegoz: Zasadnicze pojecia dydaktyki 1 logiki
Lwéw 1901 Jan Korczak: Momenty wychowawcze. W. 1919

DYDAKTYKA NAUK ZAWODOWYCH, ktorej
poswiecamy ksigzke niniejsza, opiera sie przedewszystkiem na
zasadach dydaktyki og6lnej; uwzglednia ona przytem szczegol-
niej wiasciwosci nauk, zwigzanych z potrzebami zycia praktycz-
nego, znajdujacych zwilaszcza zastosow™anie w rolnictwie, rze-
miostach, handlu it p.; zarazem uwzglednia ona warunki, /v ja-
kich udzielanie tych nauk odbywa¢ sie winno, a takze szczeg6lne
sposoby, jakimi sie przy takiem nauczaniu positkowaé nalezy,
warunki, z jakimi sie przytem liczy¢ trzeba i t. p. Literatury,
dotyczacej tego przedmiotu nie posiadamy. W wykladzie na-
szym uwzglednimy kolejno w zastosowaniu do potrzeb i wa-
runkéw nauczania zawodowego wszystkie wymienione powyzej
zagadnienia, wchodzace w zakres dydaktyki, poprzedzajac je
niektéremi wiadomosciami wstepnemi.

//. CELE [ DROGI POZNAWANIA
| NABYWANIA WIEDZY | UMIEJETNOSCI.

WIEDZA A UMIEJETNOSC. Czlowiek dazy do tego,
aby zrozumiat swoj stosunek do otoczenia, aby wiedziat, jak
korzysta¢ z sit otaczajacej przyrody dla swego dobra i dobra
innych ludzi, jak wystrzegaé sie wptywow szkodliwych i wogole
ujemnych, jak zachowa¢ sie wzgledem bliznich i jak wykony-
Ava¢ czynnosci, zycie ulatwiajgce lub uprzyjemniajace. Zbiera-
nie odnosnych wiadomosci, przyswajanie ich sobie, wprawianie



sie w odpowiednie czynnosci, nazywamy uczeniem sie. Nabywane
wiadomosci tworzg w umys$le naszym pewien catoksztatt, z kto-
rego wytania sie poglad na ogot zjawisk, zachodzacych w Swie-
cie. Ten caloksztatt wiadomosci nazywamy wiedzg. Pomie-
dzy oddzielnemi poznawanemi rzeczami, lub cechami, pomiedzy
oddzielnemi zjawiskami, pomiedzy wiadomosciami nabywanemi,
czyli wogdle, pomiedzy faktami otaczajgcego Swiata, dostrze-
gamy czesto pewien stosunek, pewng zalezno$¢. Systemat, obej-
mujgcy pewna liczbe faktéw, zaleznych od siebie, ktére na zasa-
dzie tej zaleznosci odpowiednio grupujemy, starajac sie ich
stosunek wzajemny wyjasni¢, stanowi nauke. Aby z wiedzy
i nauki w jakim$ celu korzysta¢, musimy umie¢ je stosowac,
musimy umie¢ odpowiednio sie zachowaé, czy odpowiednio co$
wykona¢ (méwi¢, czyta¢, pisa¢, rachowac, rysowac, ora¢, gotowac,
pitowac, i t. d.); nazywamy to umiejetnoscig. O ile przeto
nabywanie wiedzy polega na nabywaniu imadomosci, o tyle umie-
jetno$¢ polega na wihasciwem stosowaniu ich do potrzeb zycia
praktycznego. Korzy$¢ z wiedzy jest tern wiekszg im ta wie-
dza jest wiegksza ilosciowo, im jest szersza i giebsza; korzysé
z umiejetnosci zalezy od sposobu jej wykonywania, od jej ja-
kosci. Umiejetno$é, doprowadzona do znacznej doskonatosci
w wykonaniu, zaréwno pod wzgledem tresci, jak i formy, na-
zywamy sztukg. Poswiecanie sie specjalne pewnej gatezi
wiedzy czy umiejetnosci, albo sztuki, nazywamy zawodem.
Poniewaz cztowiek jest cztonkiem spoteczenstwa, korzystajagcym
z wszystkiego, co mu spoteczenstwo da¢ moze i winien z tego
powodu zy¢ i pracowac dla jego dobra, wspétdziatajac w jego
dazeniach, przeto musi on swa wiedze i umiejetnosci w tym
kierunku spozytkowywaé. Aby one byly istotnie pozyteczne
spotecznie, muszg byé kierowane mitoscig blizniego, dazeniem
do dobra kraju rodzinnego.

SAMOKSZTALCENIE. Potrzeba poznawania otocze-
nia w celu zaspakajania droga najkorzystniejsza swoich potrzeb
i przystosowywania swego postepowania i czynnosci do tego
celu, czyli potrzeba nabywania wiedzy i umiejetnosci, jest kaz-
demu cztowiekowi normalnemu wrodzona. Umyst ludzki opano-
wany jest daznoscig do ciagtego rozwijania w tym Kierunku
swej wrodzonej zdolnosci i do wzbogacania na tym polu swych
zdobyczy. 0Od najwczesniejszych niemal chwil swego istnienia,
od najwcze$niejszego dziecinstwa, cztowiek uczy sie poznawac
otoczenie, poczynajgc od odrozniania rzeczy, od odrézniania
wrazen dla niego korzystnych i-przyjemnych — od obojetnych
i niepozadanych, rzeczy blizszych —od dalszych, wiekszych —
od mniejszych, ruchomych— od nieruchomych, zywych — od



martwych i t. d. W umysle jego powstajg wrazenia Swiatla,
barw, dzwiekdéw, wrazenia smaku, dotyku i t. d., powstajg sto-
pniowo wyobrazenia, pojecia, mysli, stowem— gromadzg sie
fakty, stanowiace podstawe wiedzy. Liczba tych wiadomosci
wzmaga sie w ciggu calego jego zycia bezustannie; wiedza
cztowieka bezustannie sie powieksza. Stosunek faktow, jakie
cztowiek poznaje, nie zawsze przedstawia mu sie w sposob
jasny; stad powstajg w umysle jego zagadnienia, ktore stara
sie rozwigzaé. Wynik tych staran zalezy od dokiadnosci z jaka
cztowiek fakty poznaje i od zdolnosci jego umystu, | niema
cztowieka, ktoryby ta droga nie wytwarzat sobie obszernego
zasobu wiedzy, ktoryby nieznat mnoéstwa faktéw, nie tgczyt ich
w umysle w jaki$ system wiedzy, ktéryby nie wytwarzat sobie
na ich podstawie jaMego$ $wiatopogladu, zmieniajgcego sie za-
zwyczaj zaleznie od dalszych postepdéw na drodze zdobywania
wiedzy. Cziowiek uczy sie bezustannie, rozgladajac sie dookota
siebie, pracujac w swoim zawodzie, przystuchujac sie rozmowom,
zwiedzajgc wystawy, teatry, czy muzea, uczy sie, o ile to po-
trafi, z ksiazek i pism i t. p. O ile czyni to $wiadomie, syste-
matycznie i celowo, nazywamy to samoksztatceniem sig;
cztowieka takiego nazywamy samoukiem.

POZNAWANIE CZYNNE. Zdobywanie bezposrednie
wiedzy nazywamy poznawaniem. Zrédiem poznawania jest
przedewszystkiem postrzeganie za pomocg wzroku, stuchu, do-
tyku i innych zmystow; przy postrzeganiu positkujemy sie czesto
srodkami, wzmacniajgcymi czutos¢ zmystow, czyli przyrzgdami
(lupa, wagi, termometr i t. p.); o ile postrzeganie nie wyjasnia
bezposrednio zaleznosci zjawisk od siebie, staramy sie takie
zjawiska wywola¢ sztucznie, ograniczajac ich powstanie pe-
wnymi warunkami, czyli wykonywujemy doswiadczenie (chcac
np. zbadaé, czy i jak dziala $wiatto na rosliny, umieszczamy
jedne rosliny na Swietle, inne podobne w cieniu i t. d, poré-
wnywujac nastepnie wyniki). Szukanie zaleznosci jednych zja-
wisk od innych nazywamy badaniem. Postrzeganie bezposrednie,
jak i wsparte przyrzadami i doswiadczeniami, dostarcza nam
faktow naukowych, stanowigcych materjat, na ktdrym sie wspiera
nauka. Poznawa¢ rzeczy samjch w sobie nie mozemy, pozna-
jemy tylko ich cechy, wiasnosci, ich stosunek do siebie i to
tylko o tyle, ile one za posrednictwem naszych zmystéw dzia-
taja na nasz umyst. Postrzeganie bowiem wytwarza w umysle na-
szym pewne wrazenie, dajgce nam obraz poznawanego przedmiotu
zewnetrznego, czyli wyobrazenie. Patrzac sie np. na sosne,
otrzymuje przez posrednictwo wzroku w umysle wrazenie, wy-
razajgce sie w postaci obrazu tej sosny. Poréwnywujac w umysle



wyobrazenia, taczymy ich cechy wspélne, wytwarzajac pojecie.
Gdy moéwie np. o sosnie wogéle (np. ze jest w pordéwnaniu
z innemi drzewami, drzewem Wysokiem, czy pieknem, lub po-
zytecznem, albo ze sosna rosnie w lesie, czy ze sosna ma liscie
iglaste i szyszki i t p.), nie zwracam uwagi na cechy przy-
padkowe, roznigce jedng sosne od innej (np. ze jedna jest
wyzsza, druga—nizsza, jedna ma pien grubszy i wiecej gatezi,
inna— cienszy z mniejszg liczbg gatezi, jedna jest prosta, druga
wygieta, trzecia ukosna i t. d), lecz mam w umysle obraz
przedmiotu, posiadajacy wszystkie cechy istotne, jakie posiadaja
wogole Wszystkie sosny, tworze sobie ,pojecie” sosny. Wyraz
.przyjazn“ wyraza pojecie, obeijche te cechy, jakie sg wspolne
wszystkim rodzajom przyjazni. W ten sam sposéb z poje¢ po-
szczegOlnych (sosha, jodta, dab, lipa i t. d) powstajg w umysle
pojecia ogolniejsze (drzewo); tak réwniez np. pojecie ogolniej-
sze— uczucie, obejmuje pojecia poszczeg6lne: przyjazin”, mitosc,
rado$¢, smutek, bojaznit. d. Pojecie wyrazamy zawsze jednym
wyrazem; aby da¢ okreSlenie (czyli definicjg) pojecia, musimy
wymieni¢ przedewszystkiem pojecie ogolniejsze, ktére je obej-
muje (sosna jest drzewem, ktére... i t. d., stowik jest ptakiem,
ktéry... i t. d,; szklanka jest naczyniem.., przyjazn jest uczu-
ciem..), a nastepnie wyszczegolni¢ réznice, zachodzace pomie-
dzy danem pojeciem poszczeg6lnem a innemi, wchodzacemi
w zakres tegoz pojecia ogOlniejszego (sosna jest drzewem
iglastem, majacem i t. d; szklanka jest naczyniem ze szkia,
nie wielkiem, ksztattu walcowatego i t. d.; przyjaza jest
uczuciem, wyrazajagcem przychylnos¢ i zyczliwos¢ wzgledem
it d)

ROZUMOWANIE, Tworzenie poje¢ jest zaczatkiem
myslenia, ktdre w dalszym ciggu rozwija sie drogg zestawiania
poje¢. Stosunek poje¢ wytwarza bowiem w umys$le naszym
mysl, czyli sagd (np. sosna jest drzewem; szklanka zrobiona
jest ze szkla; stonce zachodzi; chiopiec sie uczy; zelazo jest
twarde). Z zestawienia sadéw wysnuwamy nowy sad, stano-
wigcy konieczny ich wynik, czyli wniosek, co nazywamy ro-
zumowaniem. Do wyprowadzenia wniosku musimy mie¢
uprzednio dwa zestawiane z sobg sady, czyli przestanki (np.
przestanki: wszystkie drzewa majg korzen, pien okryty kora,
gatezie, liscie i t. d., sosna ma korzen, pien, okryty korg, ga-
tezie, liscie i t. d; wniosek: sosna jest drzewem; wszystkie
metale rozszerzaja sie pod wptywem ciepta; miedz jest meta-
lem; miedZz rozszerza sie pod wplywem ciepta). Takie zesta-
wienie zdan nazywamy sylogizmem. Postrzeganie i rozumowa-
nie stanowig jedynie racjonalng, bezposrednio z faktow isto-
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tnych samodzielnie wyprowadzona, czynng, drogg poznhawania,
ktora jednak jedyng dla czlowieka by¢ nie moze.

POZNAWANIE BIERNE. Zdobywane wiadomosci
udzielali jedni ludzie innym, jedne pokolenia w ciggu wiekow
pokoleniom nastepnym, ktore je sprawdzaty, prostowaty, do-
petniaty wiasnemi postrzezeniami i badaniami, bogacac wiedzg
i przekazujac ja w formie doskonalszej dalszym pokoleniom.
Tak powstaly dzisiejsze nauki, odznaczajgce sie w poréwnaniu
z dawniejszymi nie tylko znacznie obszerniejszym zakresem,
lecz i wiekszg pewnoscia, cho¢ stanowigce réwniez tylko jeden
z niskich jeszcze prawdopodobnie stopni ciggtego rozwoju i do-
skonalenia sie wiedzy, ktéra nigdy ostatecznie zakoriczonej
formy nie przyjmie. Tak rozwijaly sie stopniowo i rozwijajg
i umiejetnosci. Zarowno wiedza, jak i umiejetnosci sg dzi$
bardzo, rozlegte. Zostaly one zdobyte mozolem i pracg, a nie-
raz i posSwieceniem, licznego zastepu ludzi, odznaczajgcych sie
niejednokrotnie gteboka myslg i pomystowoscia, a przejetych
ideg stuzenia prawdzie i dobru ludzi. Zostaty one tg droga
zdobyte wysitkami mndstwa ludzi w ciggu szeregu wiekow.
Nabycie wiedzy i umiejetnosci w tej postaci, jaka dzi$ przy-
braty, wymaga ze strony jednostek znacznej pracy przygoto-
wawczej i postepowania w tym kierunku najprostszg, najkrot-
sza, najwlasciwszg droga, oszczedzajagcg czas i sity, na ktorg
bez odpowiednich wskazdéwek i pomocy cztowiek sam natrafi¢
nie moze. Czlowiek nie jest w stanie samodzielnie zbadaé
wszystkich zjawisk i warunkéw otoczenia, wszystkich warun-
kow swego bytu. Z tego powodu musimy korzystaé z wiedzy
innych ludzi, musimy uciec sie do pomocy 0sob, ktére juz dang
nviedze, czy sztuke, nabyli, umiejg do jej poznawania prowadzi¢,
badZz bezposrednio ustnie, czy za pomoca ksigzek, pism i innych
srodkéw, utatwiajac jej zdobycie, rozwijajgc w nas odpowiednie
zdolnosci i uczucia. Stanowi to bierng droga poznawania.
Droga badania samodzielnego, droga samoksztatcenia sie, czto-
wiek nie moze przedewszystkiem zdoby¢ najwazniejszych, za-
sadniczych, umiejetnosci, otwierajacych droge do dalszej nauki,
nie moze naby¢ umiejetnosci méwienia, czytania, pisania. | wszelkg
inng umiejetno$¢ i wiedze cztowiek zdobywa tatwiej, predzej
i racjonalniej, z mniejszym wysitkiem, nie biadzac fatszywemi
drogami i osiggajac pozadansze wyniki, gdy ja nabywa od in-
nego cztowieka, juz posiadajacego odnosng wiedze i umiejacego
jej udzielac.

SPOSOBY UDZIELANIA WIEDZY. Moznakomu$
udziela¢ wiedzy czy umiejetnosci bezposrednio ustnie, lub przez



_ 11 -

pokazywatiie mu odnosnych przedmiotéw, czy ich modeli, ry-
sunkdw, wzorow, czy tez pokazywanie odnosnych czynnosci
(mowa, S$piew, taniec, rzemiosto i t. p.), albo tez drogg wy-
ktadu pismiennego (ksigzka, artykut w pismie, list i t. p.), badZ
wreszcie systemem, tgczacym te wszystkie Srodki. Przytem
mozemy od innej osoby zasiegng¢ wiadomosci przygodnie, do-
rywczo, w miare potrzeby, lub tez drogg ciaggtg i systema-
tyczna. Moge np. od kogo$ otrzyma¢ dorywcze wyjasnienie,
co oznacza niezrozumiaty dla mnie wyraz, jak przetozy¢ na
inny jezyk jakie$ zdanie, jak rozwigza¢ wyjgtkowo trudne za-
danie matematyczne, jak wykresli¢ foremny szeSciokat, jak
pusci¢ w ruch dang maszynke, lub jak sie nazywa stolica Bra-
zylji i t. p. Korzy$¢ jednak istotng przynosi tylko udzielanie
komu$ nauki systematycznie, ze $wiadomoscia celu i drég do
niego prowadzacych. Cziowieka pobierajgcego taka nauke od
innej osoby, nazywamy uczniem, udzielajgcego jej planowo ze
Swiadomoscig celu — nauczycielem. Dydaktyka nie zajmuje sie
ani sposobami nabywania wiedzy droga samokszatcenia, ani,
tern bardziej, dorywczem zasigganiem wiadomos$ci, majac na
celu tylko wskazanie zasad, jakie przestrzega¢ winien nauczy-
ciel zawodowy, uczacy pewnych galezi wiedzy systematycznie,
JV celu osiggniecia wynikéw, do jaldch nauczanie racjonalne
doprowadza¢ winno. Planowe jednak i systematyczne udzielanie
wiedzy innym moze byé dwojakie: chodzi¢é moze bowiem badZz
tylko o to. aby z zakresu danej nauki, czy umiejetnosci, udzie-
lic w pewnym porzadku logicznym, droga opowiadania i obja-
$niania, wiadomosci uczniowi, przygotowanemu juz do zrozu-
mienia tej nauki; badz o to, aby umystowi, nie umiejacemu
sie jeszcze obraca¢ w sferze danych faktéw i pojeé, utatwié
nie tylko wstagpienie w nowg dla niego dziedzine mysli, lecz
zarazem uzdolni¢ go do rozumienia i korzystania z innych,
pokrewnych, dziedzin wiedzy. Spos6b pierwszy udzielania wia-
domosci nazywamy zvykladem, sposéb drugi — oddziatywania
na umyst ucznia nazywamy nauczaniem. Sposob pierwszy, sto-
sowany przy »wyzszem nauczaniu, pozostawia zrozumienie,
przyswojenie i zastosowanie udzielanej nauki stuchaczowi; przy
sposobie drugim nauczyciel stara sie przez pobudzenie uwagi
i zainteresowania ucznia pobudzi¢ go do czynnego wspétudziatu
JV zdobywaniu wiedzy, do pokonywania nasuwajgcych sie przy
tern trudnosci, do przetrawienia i przyswojenia nauki, do za-
pamietania jej, do odpowiedniego zuzytkowania jej w zyciu,
stosujagc sie przy tem do stopnia umystowego przygotowania
ucznia, do jego wieku, zdolnosci, sit fizyczuych i duchowych.



_ 12 _

WARUNKI POZNAWANIA. Jakakolwiek droga,
czynDg czy bierng, cziowiek zdobywa wiedze tub umiejetnosci,
musi posiada¢ po temu odpowiednie wiasciwosci umystowe i cie-
lesne. Czlowiek o umysle nienormalnym lub nierozwinietym,
dotkniety teposcig umystowa, lub pewnemi wadami ustroju ciata
(niemowa, niewidomy, gitucby i t. p.), nieobdarzony popedem
do wiedzy, zaciekawieniem, nieumiejacy skupia¢ uwagi, roz-
targniony, pozbawiony pamieci, niemajacy zamitowania do pracy,
nie moze osiagna¢ z nauki nalezytych korzysci. Usilnem sta-
raniem mozna w sobie niektore wady przezwyciezy¢ lub ztago-
dzi¢; dobry nauczyciel potrafi pewne ujemne wiasciwosci umy-
stu ucznia usung¢, do przedmiotu nauki zacheci¢, uwage ucznia
pobudzi¢ i utrzymaé, do pracy go wdrozy¢, brakom jednak wro-
dzonym, lub nieuleczalnym zaradzi¢ niepotrafi. Rozwazymy tu
krétko tylko pewne wilasciwosci umystowe cztowieka normal-
nego, od ktérych wyniki jego poznawania i ksztatcenia sie za-
lezg; tatwos¢ zpobywania wiedzy i umiejetnosci, oraz odpo-
wiedniego ich wyzyskania, zalezy u czlowieka normalnego od
jego sprawnosci umystowej, od pewnych wiasciwosci umystu,
ktore nazywamy zdolno$Sciami. Nie wszyscy ludzie nor-
malni posiadajg zdolnosci jednakowe i niewszyscy posiadajg je
w jednakowym stopniu rozwiniete. Jedni majg zdolnosci tylko
do myslenia abstrakcyjnego, do zglebiania zasad nauk, nie umie-
jac sie zatrzymywac nad szczegétami, nie umiejac czesto postrze-
ga¢ najprostszych faktow w otoczeniu, inni, przeciwnie, zdolni
sg rozumie¢ tylko rzeczy konkretne, podpadajace pod zmysty.
Jedni myslg zywo i szybko, aczkolwiek czesto powierzchownie,
inni myslg ociezale i powoli, natomiast systematycznie i wy-
trwale, lubigc czesto przytem rozwaza¢ rzecz kazdg w szczegé-
tach i zgtebia¢ jg do gruntu. Do umystdéw jednych ludzi trafia
tylko to, co pobudza ich wyobraZnie, co porywa ich umyst
wzniostoscig mysli, czy piekng forma, inni majg umyst badaw-
czy i krytyczny. Sg ludzie, posiadajacy zdolnosci tylko do
pewnych gatezi wiedzy 4tub umiejetnosci, np. do matematyki,
czy do rysunkdéw, gdy zdolnosci innych obejmuja rézne kie-
runki. Zdolnosci mozna w sobie i w innych rozwija¢. Rzecza
nauczyciela jest w kazdym uczniu jego zdolnosci wykryé i od-
powiednio je ksztatci€. Mozliwem to jest w™zupetnosci wow-
czas tylko, gdy nauczyciel ma moznos¢ zajmowaé sie kazdym
uczniem oddzielnie. W nauczaniu zbiorowem, zwiaszcza odbj-
wajacem sie zrzadka, dwa lub trzy razy na tydzien (jak to
bywa np. na kursach uzupetniajgcych), jest to w wysokim stop-
nin utrudnione; stosujemy sie wowczas do przecietnego typu
stuchacza S$rednich zdolnosci, starajac sie wspieraé wskazow-
kami i radg tych, ktérzy sie od tego typu wybitnie w jednym



Jub drugim kierunku odchylaja. Bardzo wazng przy nabywaniu
nauki witasciwoscia umystu jest umiejetno$é skupienia uwagi;
wzbudzenie i przykucie uwagi wszystkich uczniéw do przed-
miotu wyktadu zalezy w daleko wiekszej mierze, niz rozwinie-
cie zdolnosci, od nauczyciela. Psychologja odroznia kilka ro-
dzajow uwagi, a przedewszystkiem uzvagg mimowolna i doivolng.
Pierwsza, wrodzona, moze by¢é wywotana jakim$ wypadkiem
lub zjawiskiem niespodziewanym, np. nieoczekiwanem Kkrzy-
knieciem, nagtem podniesieniem gtosu przez nauczyciela, wy-
strzatem, przybyciem nowej osoby, przyniesieniem nowego, cie-
kawego, okazu lub przyrzadu przez nauczyciela na lekcje i t. p,
Taka uwaga, po oswojeniu sie ucznia z nowem zjawiskiem, lub
przy naduzywaniu tego Srodka, wkrétce stabnie. Uwaga do-
wolna wynika zazwyczaj badz z zamitowania do danego przed-
miotu, badz z koniecznosci zajmowania sie nim, z obowiazku
(np. z koniecznosci odrobienia lekcji na dany termin). Dobry
nauczyciel potrafi skorzysta¢ z uwagi mimowolnej ucznia przez
gtebsze zainteresowanie go przedmiotem, dla wywotania i pod-
trzymania uwagi dowolnej. Uwaga przezwycieza roztar-
gnienie i z czasem prowadzi do przystosowania umystu do
danych zadan i czynno$ci; tak np. uczen, piszacy z poczatku
nieortograficznie, dzieki statej uwadze dowolnej, poczyna pisac
automatycznie bez bleddéw, co zaoszczedza mu juz w dalszym
ciggu natezenia uwagi i woli. Stagd wynika w nauczaniu ko-
nieczno$¢ stosowania ¢éwiczen, zadan, wyrabiajgcych wprawe.
Zbyt diugie jednak zajmowanie ucznia jednym przedmiotem
nuzy go i ostabia jego uwage, stajac sie powodem zobojetnienia
i zniechecenia do przedmiotu. Jak wiadze umystowe, tak w wyz-
szym jeszcze stopniu rozwija¢ mozna i whadze fizyczne: spraw-
no$¢ miesni, zreczno$¢, zmysty; ksztatcg sie one réwniez przez
wprawe. Wprawa wymaga systematycznego poswiecania czasu
danemu zajeciu umystowemu czy fizycznemu, wymaga przeto
pracowitos$ci, bez ktérej zadna nauka ani umiejetno$¢ nabytg
gruntownie i utrwalong by¢ nie moze, a pracowitos¢ wyrabiamy
w sobie sita woli, ktérej ksztatcenie, tacznie z ksztatceniem
uczu¢ N wogole charakteru, wchodzi w zakres zadan pedagogiki.

Srodki podniecania uwagi. WskazaliSmy powy-
zej, ze najracjonalnigjszym $rodkiem wzbudzenia i podtrzyma-
nia uwagi uczacego sie jest zainteresowanie go przed-
miotem wykiadu. Bez =zainteresowania ani poznawanie, ani
nauczanie nie moze doprowadzi¢ do pozadanych wynikéw. Za-
interesowanie jest gtdwnym czynnikiem inteligencji, polegaja-
cej na przejeciu sie umystu zagadnieniami bytu wogoéle i zada-
niami moralnemi cztowieka. Zainteresowanie wzbudza uwage
i podnieca mysl, ono pocigga ucznia do wspdtdziatania w poz-
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nawaniu i zdobywaniu Aviedzy; ono sklania do pogtebiania i do-
peiniania nabywanej nauki, do samodzielnej, wytrwatej, nad nig
pracy. Zainteresowanie wzbudzi¢ mozna zaréwno zewnetrzng
forma wyktadu (zywnos$é, obrazowos¢, piekno jezyka) i metoda
odpowiednig nauczania (unaocznianie przedmiotu, pocigganie
uczniéw do wspotdziatania w poznawaniu, zwracanie si¢ do nich
z odno$nemi pytaniami, stawianie im zagadnien i zadan do roz-
wigzania i t. p.), jak* i przez wyjasnienie uczniom znaczenia
i wartosci danej nauki, jej zastosowan w zyciu praktycznem,
przez wzbudzenie w uczniach odpowiednich -uczu¢ (zamitowanie
do dobra i piekna, wskazanie pozytku spotecznego), a przede-
wszystkiem przez odpowiedni dobér tresci nauki, przemawiaja-
cej do dusz i umystdéw, zastosowanej do pojeé¢ ucznidéw, do ich
Swiatopogladu, wigzgcej sie z tern, co jest juz im znane, da-
jacej im mozno$¢ zajecia sie czynng pracg (rysowanie doswiad-
czen, klasyfikowanie, roboty reczne i t. p.). Positkowanie sie
zaciekawieniem i zainteresowaniem ucznia winno mieé¢ jednak
pewne granice. Nauczyciel nie powinien zaprzata¢ ucznia
swoim przedmiotem tak dalece, aby uczen zaniechat innych
nauk. Zbyt diugie zajmowanie ucznia jednym przedmiotem,
nuzy go w konhcu, wyczerpuje, ostabia jego uwage. Z tego
powodu lekcja nie powinna trwa¢ diuzej nad 40 do yo minut,
przyczem powinna by¢ urozmaicona opowiadaniem, pytaniami,
pokazami, powtérzeniem, rysunkiem i t. p. Pomiedzy lekcjami
konieczng jest przerwa 10— 16 minutowa. Pierwsze godziny
wyktadu poswiecone by¢ winny przedmiotom trudniejszym, ab-
sU-ukcyjnym, wymagajacym natezenia mysli (matematyka, jezy-
ki), nastepne — przedmiotom #tatwiejszym (geografja, historja),
lub zaprzatajacym wiecej zmysty (nauki przyrodnicze, technicz-
ne), ostatnie codzien — wymagajagcym pracy czynnej i ruchu
(rysunek, gimnastyka, Spiew, gry).

UZMYSLAWIANIE PRZEDMIOTU NAUCZANIA.
WidzieliSmy powyzej, ze najracjonalniejsza drogg nabywania
wiedzy, jest poznawanie czynne za pomocg bezposredniego po-
strzegania. Na tg droge winnismy tez uczniéw mozliwie wpro-
Avadza¢, o ile to jest dla nich dostepne i o ile warunki na to
pozwalajg; do tej drogi, o ile to tylko jest mozliwe, winno
sie wszelkie nauczanie zblizaé. Pokazanie uczniowi w rzeczy-
wistosci, w naturze, przedmiotu, o ktéorym mu méwimy, skio-
nienie go, aby sam go zbadal i opisat, aby z samodzielnie
zbadanych wiasnosci i stosunkéw sam wyprowadzit wnioski,
chotby na razie niesciste, ktére nastepnie przy pomocy nau-
czyciela sprostuje, ma daleko donioslejsze znaczenie, anizeli
narzucanie mu zgory gotowych twierdzeh. To tez z wymienio-
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nych powyzej sposobow wzbudzania zainteresowania ucznia
przeraiotcm nauczania, t. zw. pogladowos$¢ nauczania sta-
nowi jeden ze Srodkéw najwazniejszych. Czlowiek rozumie
daleko lepiej i dokladniej zawsze to, co sam poznaje, anizeli
to, o czem mu opowiadajg. Lepiej sobie wyobrazam, a wiec
i lepiej rozumiem, czem jest drzewo, deszcz, ogien, ktére sam
nieraz widziatem, lepiej rozumiem to, co mi o tych rzeczach
opowiadaja, anizeli, gdy stysze np, o zyciu ludow Afryki $rod-
kowej, czy Eskimosow, ktorych nigdy nie Avidzialom i o kto-
rych z tego powodu dokladnego wyobrazenia nvytworzyé sobie
nie moge. To za$, co cztowiek lepiej rozumie, to bardziej go
interesuje, silniej pobudza i skupia jego uwage, a to wszystko
prowadzi do dokladniejszego poznania przedmiotu. Z tego po-
wodu, o ile nauczanie dgzy¢ ma do gtownego celu, udzielania
wiadomosci istotnych, prawdziwych i dla ucznia zrozumiatych,
musi by¢ oparte na unaocznianiu, uzmystawianiu przedmiotu,
t. j. kierowa¢ sie zasada pogladowa, starajac sie, gby uczen
whszystko, 0 czem mu méwimy, miat mozliwie przed oczyma,
aby przedmioty, stanowigce tre$¢ nauczania widziat, aby mdgt
je ewentualnie stysze¢, dotyka¢ sie ich i t. d Od tej zasady
odstepowaé winnismy tylko w razach koniecznych i mozliwie
jak najmniej, zastepujac przedmioty wéwczas modelami, rysun-
kami, przyktadem, porownaniem, zywym barwnym opisem,
opowiadaniem. Pogladowe przedstawianie rzeczy, stanowiace
jeden z najdzielniejszych $rodkéw udzielania i uprzystepniania
wiedzy, nie daje sie w niektérych naukach (np. w nauce hi-
storji, jezykdw) stosowa¢ w catej rozciggtosci, gdy chodzi jed-
nak o nauki konkretno, zwilaszcza przyrodnicze i ich zastoso*
Wania, a wiec i o przedmioty zawodowe, musi ono w hauczaniu
stanowi¢ Srodek podstawowy,

WYNIKI POZNAV7AN1A | NABYWANIA WIEDZY.
Urabianie wiadz umystowych, zdolnosci, zrecznosci, nazywamy
wogble ksztatceniem. Jest ono pojeciem og6lniejszem, niz nau-
czanie, polegajace na ksztatcenie umystu. Ksztatcenie, zaleznie
od zakresu, stopnia i czasu na nie poswieconego, doprowadza
do pewnego wyniku, stanowigcego stopien wyksztatcenia czto-
wieka. -Odrézniamy zazwyczaj wyksztatcenie og6lne i specjalne.
Pierwsze stanowi podstawe zycia duchowego cztowieka i nie-
zbedne jest kazdemu bez wzgledu na dziatalnos¢, jakiej Sie ma
poswieci€. Zaleznie od stopnia, do jakiego jest posuniete,
bywa ono: elementarne, s$rednie, wyzsze. Wyksztatcenia niz-
szego nabywamy zazwyczaj w szkotach poczatkowych, nizszych,
elementarnych, t. zw. ludowych, powszechnych, wiejskich lub
miejskich, przeznaczonych dla dzieci w ~zyblizeniu w wieku
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od lat 7 do 12 Woyksztatcenie $rednie, po nabyciu elementar-
nego, otrzymuje miodziez w ciggu lat 7 do 8 w wieku mniej
wiecej od lat 11 do 18 w t. zw. szkotach $rednich, gimnazjach,
dzielgcych sie na filologiczne i realne. Wyksztatcenie wyzsze
dajg miodziezy starszej i osobom dojrzatym, posiadajacym juz
wyksztatcenie Srednie, t. zw. uczelnie wyzsze (akademje, uni-
wersytety, politechniki i t p.), ksztatcagc stuchaczéw zazwyczaj
juz w kierunku specjalnym (teologicznym, filologicznym, histo-
rycznymi, prawnym, medycznym, rolniczym, technicznym, han-
dlowym, artystycznym i t. p.). Wyksztatcenia specjalnego w za-
kresie nizszym jednak udzielajg i nizsze ora™ Srednie specjalne
szkoty zawodowe (rolnicze, rzemieSlnicze, handlowe i t. p.).
Wszelkie ksztatcenie zawodowe, nawet w zakresie najnizszym,
winno zawsze by¢ poprzedzone przez wyksztatcenie ogoélne
chocby elementarne. Rezultatem racjonalnego wyksztatcenia
ogolnego jest pewien stopien rozwoju umystowego, wyrobienie
swiatopogladu, poznanie stosunkéw zachodzacych w naturze
i w zyciu, nabycie pewnego zasobu wiadomosci konkretnych
i uzdolnienie do zajecia pozytecznego stanowiska w spoteczen-
stwie, zaleznie od stopnia wyksztatcenia. Wynikiem wyksztat-
cenia zawodowego, ktére sie na og6lnem opieraé winno (sta-
nowi bowiem jego dopetnienie), jest przygotowanie cztowieka
do pracy umystowej lub fizycznej, stanowiacej zrédio jego
utrzymania i niezbednej jako czynnika bytu spotecznego.

I1l. NAUCZANIE OGOLNE.

OEL | ZADANIA NAUCZANIA. Z wykazanej po-
wyzej réznicy pomiedzy wykladem a nauczaniem wynika, ze to
ostatnie, poza udzielaniem danych wiadomosci, stawia sobie
jeszcze inny cel gtdwny; rozwiniecie umystu i zdolnosci ucznia.
O lle przy wyktadzie umyst ucznia odgrywa role bierna, o tyle
W nauczaniu chodzi przedewszystkiem o pobudzenie tego umy-
stu, o uzdolnienie go do samodzielnej pracy tworczej 1 do po-
konywania trudnosci przy dalszym zdobywaniu wiedzy, czy
umiejetnosci. Nauczanie jest sztuka, opartg na wyrobionych
przez wieki zasadach naukowych, z ktérych powstata dydak-
tyka, a polegajaca na umiejetnem, planowem przygotowaniu
umystu i wladz fizycznych ucznia przez nauczyciela do zrozu-
mienia, nabycia, utrwalenia udzielanych poje¢ czy zasad i sto-
sowania ich nastepnie w zyciu z pozytkiem dla niego i innych,
a takze do uzdolnienia go do pracy samodzielnej dla dalszego
ksztatcenia sie. Wynika z tego, ze o ile wyklad ma na celu
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tylko przedstawienie i wyjasnienie danego przedmiotu nauki,
nauczanie dazy zarazem do osiggniecia zadan jeszcze innych,
dos¢ rozlicznych, a miedzy innemi: 1) uwzgledniajac, ze umyst
ludzki tatwiej pojmuje rzeczy, ktore cztowiek moze sam poznaé
bezposrednio samodzielnie droga postrzegania, dazy do uprzy-
stepnienia uczniowi nauki za pomocg unaocznienia przedmiotu
nauczania, przypomnienia mu go, jezeli byt mu juz znany, zilu-
strowania go za pomocg modelu lub rysunku, poréwnania
z innym przedmiotem podobnym, doktadnego, a zywego i barw-
nego opisania go i t, p, a zarazem do zainteresowania ucznia
tymi $rodkami przedmiotem nauki i pobudzenia go do pracy
samodzielnej nad nim; 2) korzystajac z demonstrowanych oka-
z6w, z wycieczek i t. p., stara sie rozwingl zmysty ucznia
i wyrobi¢ w nim zdolno$¢ samodzielnego, objektywnego postrze-
gania i badania faktow; 3) przy porownywaniu wiasnosci po-
dobnych réznych przedmiotéw i zjawisk uczy je grupowad,
klasyfikowaé, a tern samem wyrabia w uczniu dazenie do po-
rzgdkowania, klasyfikowania i systematyzowania faktow, co
stanowi zawsze pierwszy krok niezbedny przy poznawaniu rze-
czy lub zjawisk nieznanych; 4) wyprowadzajgc z oddzielnych
faktow konkretnych przy ich zestawianiu i poréwnywaniu poje-
cia i mysli ogélne, a z nich wnioski logiczne, uczy nie tylko
dane zjawiska rozumieé, lecz i wogole rozumowac prawidtowo,
a tern samem rozwija umyst ucznia; 5) nauczanie daje przytern
mozno$¢ unikania poje¢ biednych, przyucza do wystrzegania
sie uprzedzen i przesadow, do badania objektywnego, do tole-
rancji cudzych przekonan; 6) ta drogg wdraza ono umyst do
odrdzniania wiedzy konkretnej od teorji, przypuszczen, fantazji;
7) przygotowuje umyst ucznia do poznawania tymi samymi
sposobami innych przemiotéw badania, do nabywania wiedzy
samodzielnie; 8) przez czeste powtarzanie, przypominanie, opra-
cowywanie przedmiotu z réznych punktéw widzenia, przypomi-
nanie, opracowywanie przedmiotu pisSmienne w formie éwiczen,
zadan i t. p,, nauczanie utrwala wiedze w umysle ucznia; 9) zmu-
szajgc ucznia do czynnego udziatu w opowiadaniu, odpowiadaniu
na pytania, dowodzeniu, wygtaszaniu twierdzen, recytowaniu wier-
szy i t. p, kontrolujac i poprawiajgc to, co wygtasza, przy-
uczamy go do racjonalnego formowania mysli i do jasnego,
poprawnego wystawiania sie; 10) nauczanie dazy do urobienia
umystow ucznidbw w kierunku pozadanym dla dobra spotecz-
nego i narodowego, a wiec stara sie wzbudzi¢ w uczniu mi-
tos¢ blizniego i ukochanie ojczyzny, obyczajowosé, obywa-
telsko$¢, poczucie obowigzku, pracowito$¢, sumiennos¢, wy-
trwato$é, umitowanie prawdy i piekna, wspotczucie dla istot
zyjacych, poszanowanie pracy ludzkiej, szlachetno$¢ i wznio-

Zasady dydaktyku 2
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sto$¢ uczu¢ i dazen i rozwing¢é w nim wyobraznie i zdolnoSci
tworcze.

DWIE STRONY NAUCZANIA. Dydaktyka odrdznia
W nauczaniu; nauczanie formalne i nauczanie materjalne. Na-
uczanie formalne dazy do odpowiedniego urobienia umystu (do
rozwiniecia go i skierowania na wiasciwg droge myslenia, do
uksztatcenia rozumu, wyobrazni, pamieci), a zarazem do wyro-
bienia postrzegawczosci, do wyrobienia woli, rozwiniecia uczué
szlachetnych, a wiec wogo6le do uksztatcenia umystu, zmystéw
i charakteru. Nauczanie formalne stawia sobie przeto zadania
wychowawcze. Nauczanie materjalne natomiast dazy do powie-
kszenia zasobu wiadomosci rzeczowych, konkretnych, ucznia,
do wzbogacenia jego wiedzy. Nauczanie formalne uwaza nau-
czanie materjalne tylko za Srodek dopiecia swego celu pedago-
gicznego: rozwiniecia i uszlachetnienia cztowieka. W rzeczy-
wistosci nie mozna rozwija¢ ani ksztatcic umystu hez odpowie-
dniego po temu materjatu naukowego; z drugiej strony kazda
nauka systematyczna nie tylko wzbogaca umyst w wiadomosci
konkretne, lecz go zarazem ksztatci i rozwija. Te dwie przeto
strony nauczania, formalng i materjalna, odréznia¢ mozna tylko
w teorji; w praktyce nauczania rozdzieli¢ sie niedajg; stanowig
one jedna catos¢, wywierajaca wptyw w dwu kierunkach. Pierw-
sza jednak z tych stron, formalna, ma szczegllne znaczenie
w wychowaniu elementarnem; w niem musimy na nig ktas¢ na-
cisk gtowny, wysuwajac jg na plan pierwszy; w nauczaniu wyz-
szem natomiast, jak réwniez w nauczaniu zawodowem, z koniecz-
nosci przewaza¢ musi strona druga, materjalna. W wychowaniu
ogélnem, elementarnem, chodzi¢ przytem winno wogole o har-
monijne rozwijanie wszystkich wiadz cztowieka, zaréwno du-
chowych, jak i fizycznych. Obok przeto ksztatcenia umystu
zarowno w kierunku realnym (nauki Sciste: matematyka, fizyka,
chemja, nauki przyrodnicze, geografja) i humanistycznym (je-
zyki, historja powszechna i ojczysta, nauki spoteczne, prawo-
znawstwo), obok ksztatcenia charakteru, t. j. uczué¢ i woli (re-
ligja, nauka moralnosci, poezja, literatura, nauka obywatelskosci),
dba¢ musimy o zabezpieczenie zdrowia uczacych sie (hygiena
osobowa, spoteczna, zawodowa), roszioy ich (gimnastyka),
rozwéj zmystéw (rysunek, malarstwo, modelarstwo, rzezba,
$piew, muzyka) i t. d. Waznem jest, aby przedmioty naucza-
nia, byly z tego powodu nalezycie ustosunkowane, tak aby jedne
ich grupy nie miaty znacznej przewagi nad innemi. Nie mamy
potrzeby dodawaé, ze przytoczony podziat przedmiotéw naucza-
nia nie jest Scisty i ze kazda nauka, wywierajgc wpltyw gtow-
nie w jednym kierunku, oddziatywaé tez zarazem moze w roz-
licznych innych.
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CECHY DOBKEGO NAUCZANIA. Z zazDaczonycli
dotychczas zasad wynika, ze aby nauczanie prowadzito do celow,
jakie sobie stawia¢ winno, musi ono dawa¢ nauke istotng, praw-
dziwa, przyjetg przez wiedze wspoilczesng, wotng od bledow,
niedoktadnosci, uprzedzen, przesadow, zapatrywan osobistych
nauczyciela, wolng od wplywéw politycznych, partyjnych, kla-
sowych, wyznaniowych, zwiezlg, t. j. wolng od niepotrzebnych
rozwodnien, gadatliwosci, pomieszania z wiadomosciami, niedo-
tyczacemi rzeczy, gruntowng, opartg na zasadach ogélnych
jasnych i dobrze u ucznia uprzednio utrwalonych, utozong w $cisty
system logiczny, wyjasniong we wszystkich oddzielnych szcze-
gotach, popartg przyktadami, ugruntowang za pomoca ¢wiczen,
opracowan, zadan, powtarzan, iizmystowiong za pomocg S$rod-
kéw pogladowych, unaoczniajgcych przedmiot nauki, zastosowang
do poje¢ uczniéw, do stopnia ich umystowego przygotowania,
do ich wieku, sit fizycznych, poziomu umystowego, zdolnosci,
podang w sposOb przystepny, jasny, zrozumiaty, tatwy do przy-
swojenia, interesujacg, zajmujaca, zaciekawiajaca swa trescig
umyst ucznia, pochtaniajgca jego uwage, nie nuzgca, przyjemna,
pobudzajgca do myslenia, do samodzielnej pracy, do czynu, roz-
wijajgcg Inteligencje ucznia, uwzgledniajacg zaréwno potrzebe
wyksztatcenia formalnego, jak i materjalnego, a wiec uszlache-
tniajacg umyst i serce, jak i wzbogacajagca w wiedze, ztaczong
harmonijnie z innemi dziedzinami mysli i czyndw uczacego
sie, o ile sg wlasciwe, lub je prostujaca, rozwijajacq jego wro-
dzone zdolnosci, wskazujaca na jej zastosowania w zyciu prak-
tycznym, zaprawiong uczuciem, mitosci blizniego i ukochania
Ziemi rodzinnej, podang zywo, barwnie, ciepto, z zapatem
i wiarg, a mozliwie i rozwijajagca wihadze fizyczne cziowieka,
przyczyniajacg sie do wskazan, dotyczgcych zdrowia moralnego
i fizycznego zaréwno spotecznego, jak i indywidualnego i do
powiekszenia materjalnego dobra narodu. Rzecz jasna, ze nie
kazda nauka uwzgledni¢ moze wszystkie te wymagania, ze nie-
ktérym zaledwie podota¢ moga wszystkie nauki razem wziete,
kazda jednak winna, zaleznie od swej natury, mozliwie uwzgled-
nia¢ te, ktére zaspokoi¢ jest w stanie.

NAUCZANIE SZKOLNE. Przechodzac do pytania
gdzie i w jakich warunkach ma sie odbywac nauczanie, mieli-
bySmy zadanie tatwe, o ileby chodzito o nauczanie pojedynczych
ucznibw. Od dawna zrozumiano, ze znaczenie spoteczne miec
moze tylko ksztatcenie, i to mozliwie od wczesnej miodosci,
szerokich warstw ludnosci, co osiggna¢ mozna przez zaktadanie
licznych, obszernych i odpowiednio urzadzonych uczelni. Takie
instytucje, przeznaczone dla dzieci i miodziezy, w celu ksztat-
cenia jej w zakresie elementarnym i S$rednim, rozwinety sie
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b dawnych szkétek koscielnych i klasztornych, ktére poczatkowo
ksztatcity tylko nieliczne wybrane jednostki, gtéwnie dopiero
w XVIII stuleciu (uczelnie wyzsze siegaja wiekdw starozytnych).
Uczelnie, czyli szkoty, elementarne i Srednie, poczety stopniowo
zastepowaé weczesci  wychowanie i hauczanie domowe. One
w tym kierunku zastepujg rodzicéw i opiekundéw, ktorym brak
czasu, umiejetnosci 1 innych warunkéw staje na przeszkodzie
w oddawaniu sie sprawie ksztatcenia dzieci. W szkole miodziez
znajduje zawodowo wyksztatconych nauczycieli, odpowiedni pro-
gram, odpowiednie srodki nauczania, odpowiednie warunki hy-
gieniczne, towarzystwo kolegéw tego samego wieku, wzajem
na siebie oddziatywujgcych umystowo, wspdlnie oddajgcych sie
zabawom i rozrywkom. W szkole miodziez tworzy mate spo-
teczenstwo, podlegte pewnym ustanowionym prawom, pewnemu
regulamint)wi i porzadkowi, w ktérem wyrabiajg sie zalety
spoteczne, obyczajowos¢, wzajemna pomoc, kolezenskosc, wspol-
nos¢ mysli, Scieranie sie pogladéw i wiaschvosci osobistych,
jednolito$é kierunku pracy wspoélnej, ulegtos¢ wiadzy; w szkole
tagodniejg wady indywidualne dzieci, pycha, egoizm i t p.
Szkota stata sie Srodkiem oddziatywania na szersze sfery ludu,
srodkiem wychowywania mas i szerzenia ws$rdéd nich oswiaty
i kultury, przez co nabrata znaczenia czynnika spotecznego.
Szkota zdemokratyzowata oswiate i nauke, uprzystepniwszy je
wszystkim klasom ludnosci i uzywszy je jako narzedzie rozwo-
ju spotecznego i jako $rodek wychowania narodowego. Z tego
powodu absolutystyczne rzady panstw starajg sie opanowaé
szkote i uczyni¢ z niej $rodek urabiania ludnosci na dogodng
dla nich modle. Dla dobra jednak swobodnego, naturalnego
i normalnego rozwoju narodu, dla dobra objektywnej mysli i na-
uki winna szkola by¢ instytucjg niezalezng, wolng — po za
kierunkiem ogolno-narodowym — od jakichkolwiek wptywow
politycznych, stanowych, klasowych, partyjnych, czy wyznanio-
wych, dazac tylko, zgodnie z wskazaniami pedagogiki i dydak-
tyki, do rozwoju duchowego, moralnego, umystowego i fizycz-
nego swych wychowarncoéw. Im liczniejsze sg szkoty w danym
kraju, im wieksza liczba ludnosci ma do nich dostep, tern wyz-
sza jest w nim odwiata i moralno$¢, tern zgodniejsza wspot-
praca wszystkich mieszkarncéw, skierowana ku wspélnemu dobru
catego kraju i tym wiekszy wskutek tego panuje w kraju tym
dobrobyt materjalny, a tern mniejsza zarazem zaleznos¢ jego
ekonomiczna i polityczna od innych krajéw. Ze wzgledu na to
znaczenie spoteczne, ekonomiczne i polityczne szkoty, winna
ona byé mozliwie dla wszystkich dostepna i dla tego dazy¢
nalezy do tego, aby dzieci wszystkich sfer ludnosci miaty ufa-
twiony dostep przynajmniej do szkoty nizszej. Z tego powodu
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niektére panstwa wprowadzity nauczanie bezplatne i obowigz-
kowe w zakresie szkoly nizszej dla wszystkich dzieci od lat 6
do 14. Podziat szkét na nizsze, Srednie i wyzsze og6lnoksztat-
cgce i zawodowe podaliSmy powyzej. Obecnie proponowany,
a wczesci i wprowadzany, jest u nas podziat szkét na powszech-
ne, Srednie iwyzsze, przyczem pierwsze przeznaczone by¢ majg
dla dzieci wszystkich stanéw od lat 7 do 14, drugie (odpowia-
jace obecnym klasom 5 do 8 wtk szkét srednich) dzieli¢ sie
maja réwnolegle na ogdlno-ksztatcgce, przygotowujgce do stu-
djéw wyzszych i zawodowe. Lle mogac tu szerzej rozwazaé
sprawy szkolnictwa ogolnego, odsytamy czytelnikow do odnosnej,
przytoczonej ponizej literatury:

B. Btazek: Znuzenie w szkole. Lwow 1890. W. Czajevoski:
0 szkote polska. W. 1917. Ciot-Mazoiviecka: Instytucje ludowe wy-
chowawczo-ksztatcgce zagranicg. Fl. K. Gasiorowski: Nauczanie po-
czatkowe. W. 1903 Woje. Gorski: Mysli o przystosowaniu szkol-
nictwa polskiego do zycia. W. 1917. Jan Grabowski: Zadania szkoty
Srednie]. W. 1915 Whad. Grabski O nauczaniu powszechnem i za-
ktadaniu szk6t ludowych. W. 19 3. Dr. Stan. Gruinski: Dzieje szkol-
nictwa ludowego w Galicji. Lwoéw 1916, Dr. Mich. Janik: Dzieje
szkolnictwa polskiego z rzutem oka na jego przyszto$¢. W. 1917.
0. Janke: Zasady hygjfg% szkolnej. Stan. Jaromin: Szkolne kasy
oszczednosci, Krakow . Dr. Stan. Kopczynski: Hygjena i szkota
éKs. la wsz.)). Tegoz: Wskazdwki do badan hygjeniczno-szkolnych
Prowadzenie karty zdrowia). W. 1918 W. Korotynski: Losy szkol-
nictwa w Krol. Polskiem. W. 1906. Wt. Korycki: Odrodzona szkota.
W. 1914. Dr. Stan. Kot: Szkolnictwo parafjalne w Matopolsce XVI—
XVIHI w. Lwow 1912 Kazim. Kujawski: systemu szkolnictwa
w Polsce. Tegoz: Gdzie i czeﬁo si? mozna u nas nauczy¢. W. 1909,
Dr. M. Lipska-Librachowa: Szkota ludowa, jej zdania i cele. T. Macz-
kowska: Szkoty mieszane (Ks. dla wsz.). 1 Moszczenska: Szkolni-
ctwo polskie wobec nowglc zadan. W. 1917 Tejze: Demokracja
1 szkota. Piotrkow 1916. S. Ortowski: Kluby chtopcow w Sztokhol-
mie.—,0 szkote polska“ (Protokut Zjazdu delegatéw stowarzyszer
nauczycieli z Krélestwa, Poznanskiego i Galicji, odbytego w Krakowie
6, 7, 81 9stycznia 1918). Lwow 1918 Cz. Il. JV. 1919. H. Rygier i Boi.
Mrozowski: Z zakresu statystyki szkolnej m. st. Warszawy. W. 1918,
J. St. Cezak: Organizacja szkolnictwa polskiego. W. 1919 R. Plen-
kiewicz: Ksztatcenie miodziezy. W. 1898 Dr. . Rogowski i T. Rad-
linski: Szkota narodowa. W. 1915 St. Sempotowska: Niedola mto-
dziezy w szkole galicyjskiej. Wiad. Skup\- Warszawskie Liceum
Kroélewskie (1804—1806). W. 1916, Kazim. Sosnowski: Szkota naro-
dowa jako krzewicielka kultury zdrowotnej i energji tworczej. Kra-
kow 1917. Pawet Sosnowski: Sprawozdania szkolne i biurowosc szko-
ty. W. 1918 Dr.J. Tchérznicki: Czysto$¢ u dzieci w szkotach i hy-
gjena szkolna (Ks. dla wsz.). J. Unszlicht-Bernstejnowa: Organizacja
oswiaty powszechnej w Stanach Zjednoczonych. W. 1907. Wt Wa-
kar: OsSwiata publiczna w Krol. "Polskiem™ (1905—1912): Polskie
szkoty handlowe. Os$wiata urzedowa. Dr. Leon Wernic: Zasadnicze
postulaty hygjeny szkolnej. Wt Weychert-Szymanowska: Lud pol-
ski a oSwiata. Dabrowa Gorn. 1915 Zofja Wotowska: O kierunku
ideowym i wyznaniowym w szkole polskiej. Dr. St. Karp’' Rotter-
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nmnd: Opieka spoteczna na terenie szkoly i jej wyjatkowe potrze-
by. Odczyt. W. 1919, Mar. Pacsalski: Ogélne zadania i metody
szkoty elementarnej. Odczyt. W. 1919 Roman Zawilinski: Zycie
a szkota. Krakéw 1917. Tegoz: Nowe prady w szkole $redniej. Kra-
kow 1913 Jul. Zubcsewski: Szkota powszechna. W. 1918 Jés. Ho-
lewinski: Jak zbudowa¢ szkote ludowa na wsi? W. 1919
Ze wzgledu, ze szkolnictwo uwazane jest za jeden z naj-
wazniejszych $rodkéw wychowania narodowego wogole, przy-
taczamy tez i literature tego ostatniego przedmiotu:
Zygm. Balicki: Zasady wychowania narodowego. Wt Marjan
Borowski: Ogélne zarysy wychowania narodowego. W. 1918 Tad.
topuszanski: Zagadnienia wychowania narodowego. W. 1918 Stati.
Pogon: Do podstaw wychowania narodowego. W. 1917. Lucjan Za-
rzecki: O wychowaniu narodowem. W. 1918

IV. NAUCZANIE ZAWODOWE.

ZADANIA NAUK ZAWODOWYCH. O ile naucza-
nie przedmiotéw ogédlnoksztatcagcych ma na celu urobienie pra-
wego i uswiadomionego wszechstronnie obywatela kraju, rozu-
miejacego swe obowigzki, jako czlonka spoteczenstwa, o tyle
znéw nauczanie przedmiotéw zawodowych ma za zadanie przy-
gotowanie go do zajecia okreSlonego w tern spoteczehstwie
stanowiska. W tym celu stara sie ono mu da¢ gruntowne pod-
stawy tych gatezi wiedzy stosowanej, ktore sg niezbedne w za-
wodzie przez niego obranym i ufatwi¢ mu wziecie udziatu
w pracy kuituralnej jego narodu. Kazdy praktykant rolny,
rzemieslniczy, czy handlowy, lub tez inny zawodowiec, posiada
juz zazwyczaj mnéstwo wiadomosci konkretnych, nabytych z prak-
tyki, lub z przygodnego stykania sie z teoretykami, z objasnien
majstréw, technikdéw, inzenieréw, zarzadzajacych i t p. Sa to
atoli wiadomosci chaotyczne, nie utozone w system, nie oparte
na zadnych zasadach, ogélnych. Nauczanie ma tu na celu do
tego chaosu wiadomosci wprowadzi¢ tad i porzadek, rozklasyfi-
kowaé je i usystematyzowaé, sprowadzi¢ je do wspolnych przy-
czyn, lub form, i ogélnych zasad, oprze¢ je na takich uogél-
nieniach, ktére uczniowi umozliwig i utatwig orjentowanie sie
w catosci zagadnienn zawodowych, w faktach, jakie mu sie w dal-
szem zyciu praktycznem nasung, wskaza¢ mu tatwiejsze i racjo-
nalniejsze sposoby wykonywania czynnosci, niezbednych wjego
zawodzie,' podnie$¢ jego uzdolnienie w danym kierunku na po-
ziom wyzszy, sprostowa¢ i dopetni¢ jego bledn« lub niedosta-
teczne pojecia z zakresu wiadomosci zawodowych i wskazaé
mu jego obowigzki jako zawodowca wzgledem spoteczenstwa
i kraju. | w tym razie przeto, lubo konkretna, materjalna,
strona nauki musi tu sta¢ na pierwszym planie, przewazajac
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nad strong formalng i stanowigc gtéwna tre$¢ nauczania, nie
mozemy sie do niej ograniczaé w nauczaniu $cis$le. Bo co za
pozytek nawet praktyczny mie¢ bedzie nauczanie praktykanta,
jakie dzi$ odrézniamy rodzaje listéw handlowych, jaki przyj-
mujemy stosunek ptacy roboczej w kalkulacjach handlowych,
jakie stosujemy dzi§ nawozy, czy jak jest zbudowana dynamo-
maszyna, jezeli nauczyciel, a z nim razem i uczen, rozumiec
przytem nie bedzie, ze wiadomosci te maja tylko wartos¢ cza-
sowa, ze moze za lat kilka lub kilkanascie, gdy uczen stanie
sie pracownikiem samodzielnym, majagcym stosowaé te wiado-
mosci w praktyce, panowa¢ beda inne warunki handlowe, ko-
munikacyjne, czy ekonomiczne, stosowane bedg inne nawozy,
inne maszyny, w ktorych dzisiejszy uczenh nie potrafi sie zorjen-
towac, jezeli nauczanie nie dalo mu podstaw zasadniczych wie-
dzy i nie uzdolnito do korzystania z dalszych jej postepow?
I co za pozytek mie¢ bedzie z takiego pracownika spoteczen-
stwo, ktore tozylo na jego wyksztatcenie ogolne i fachowe,
jezeli nauczanie nie doprowadzito go do rozumienia wiasciwych
celéw zycia czlowieka i nie rozwingto w nim poczucia obowigz-
ku stuzenia temu spoteczenstwu? | czy mozna sie dziwi¢, ze
rzemieslnik, czy inny -zawodowiec, ktory takg szkote przeszedt,
oglada sie potem wylgcznie za tern, kto i gdzie mu za jego
prace najlepiej zaptaci, czy wiecej zarabia¢ bedzie w Ameryce,
czy tez w Niemczech, albo w Anglji i chetnie Kkraj rodzinny
dla lepszego zarobku opuszcza? Mysl uprzystepnienia nauk
teoretyczno-zawodowych jak najszerszym masom pracownikéw
wynikta wihasnie z tego, ze przy dawniejszej metodzie naucza-
nia rzemiosta, rolnictwa, czy handlu, terminator uczyt sie wpraw-
dzie zawodu praktycznie, ale jego roznvéj moralny i umystowy,
strona wychowawcza nauczania szwankowaly bardzo. Szkota
zawodowa powinna nie tylko uczy¢ fachu, ale i wychowywaé
obywateli, rozumiejacych, ze cztowiek pracuje nie tylko dla
siebie, ale i dla podniesienia duchowego i materjalnego swego
kraju, dla przygotowania szczesliwszego bytu przysztym poko-
leniom. Ta swiadomo$¢ winna by¢ czynnikiem, podtrzymujacym
pracownika moralnie, podnoszagcym w jego oczach wartos¢ jego
zawodu, ostadzajgcym mu ciezkie warunki jego bytu, wskazu-
jacym mu, jakich drég wolno sie i nalezy w zyciu praktycznem
trzymac, jakie stanowityby Avykroczenie przeciw interesom oj-
czyzny i wzgledem bliznich. Nauczaniem zawodowem Kiero-
wacé winna mysl, ze warto$¢ cztowieka, jako obywatela kraju,
wyraza sie w czynach catego jego zycia praktycznego i dla tego
nauczanie mitosci do ludzi i ojczyzny z nauka pracy, a wiec
z naukg zawodu $cisle zwigzane by¢ musi. To tez zasady nau-
czania wogole stanowi¢ muszg gldwng podstawe i nauczania
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zawodowego, niezaleznie od jego zadan specjalnych. W naszych
wyktadach mie¢ bedziemy na wzgledzie praktykantéw zawodo-
wych gtdwnie na polu wytwérczosci (rolnicy, ogrodnicy, sado-
whnicy, lesnicy, rzemieslnicy, palacze, maszynisci, monterzy,
rysownicy i inni nizsi technicy) i posrednictwa (kupcy, han-
dlowcy, biuralisci, poSrednicy, kielnerzy i t. p.), pomijajac zawo-
dowcow w dziedzinie pracy umystowej (duchowni, nauczyciele,
dziennikarze i t. d) i artystycznej.

SZKOLY ZAWODOWE i ICH HISTORJA. Zro-
zumienie znaczenia spotecznego, jakie ma ksztatcenie prakty-
kantow zawodowych, doprowadzito do zaktadania dla nich spe-
cjalnych uczelni, ktére w krajach, kroczacych na czele cywili-
zacji, powstawac¢ poczety w ostatnich czasach w liczbie wielkiej.
Kraje te zawdzieczajg nawet uczelniom zawodowym w znacz-
nym stopniu szybki swdj rozwo6j kulturalny i techniczny. Takie
uczelnie zaktada¢ zaczeto stosunkowo niedawno, gdyz gtéwnie
dopiero w ostatniej ¢éwierci zeszlego stulecia. Wprawdzie juz
pedagodzy 16 i 17 wieku przemawiali za wprowadzeniem robot
recznych do szkot ogélnych (Rabelais, Komenski, Locke), wpraw-
dzie juz w 18 w. wprowadzono istotnie nauke tatwych reko-
dziet do szkét ludowych i elementarnych, a przy szpitalach
i instytucjach dobroczynnych nawet nauke powazniejszych rze-
miost; w Szwecji zakladano w tym czasie szkoty ogrodnicze
i t. d,; chodzito jednak w tych razach tylko o pewne cele pe-
dagogiczne lub filantropijne, lecz nie o planowe ksztatcenie
mas ludowych, nie o podniesienie poziomu stanu klas pracuja-
cych, ani o udoskonalenie wytwoérczosci. Z krajéw, ktére naj-
wczeshiej zrozumiaty potrzebe ksztatcenia nizszych wytworcow,
(pomijajac jedng tylko Francje, w ktorej w r. 1766 powstala;
Ecole nationale et speciale de dessin, ztaczona w r. 1791 z Ecole
centrale des travaux publics i przeksztatcona wr. 1803 w Ecole
des arts et metiers) na pierwszem miejscu postawi¢ nalezy
Polske, w ktérej na te potrzebe zwracali juz uwage liczni
pisarze i dziatacze spoteczni, a miedzy innymi KoHataj, Staszic
i inni, w ktérej urzeczywistni¢ te mys$l starata sie juz lzba
Edukacyjna (1807 r.), w ktérej w r, 1764 istniata juz szkota
dla rzemieslnikéw, zatozona w Opolu lubelskiem przez O. pi-
jara Ignacego Konarskiego, a w r. 1816: Szkota akademiczno-
gérnicza w Kielcach (byta to pierwsza szkota techniczna S$re-
dnia) i w ktdérej powstata pierwsza szkota rzemiost, zatozona
w r. iSiy przez X. Jakoba Falkowskiego przy Instytucie gtu-
choniemych i ociemniatych w Warszawie. Pierwsza istotna
szkota rzeraiostowa ogdlna sv Europie zatozong zostata dopiero
w r. 1871 w Paryzu, Za przyktadem Francji poszty wkrotce
inne kraje Europy i Ameryki.
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ZNACZENIE SZKOLNICTWA ZAWO~"
GO. W dawniejszych czasach zawodu uczy¢ sie mozna byto
tylko u ziemian, majstréow, kupcow i t. p. Nauczanie szkolne
0g6lne uwzgledniato wylacznie niemal tylko nauki teoretyczne.
To tez szkote konczy¢é mogly tylko jednostki, uzdolnione do
zajmowania sie zagadnieniami abstrakcyjnemi, nie zwigzanemi
bezposrednio z zyciem. Wieksza czes¢ dzieci i mtodziezy, ktorej
zdolnosci umystowe ograniczaty sie tylko do obejmowania faktéw
konkretnych, chocby wsrod tej miodziezy kryly sie genjalne
talenty Stephensondéw, czy Edison6w, skazana byta na wytrace-
nie ze szkot i nie miata moznosci zdolnosci swych rozwija¢ sy-
stematycznie i racjonalnie, jak gdyby produkcyjna praca fizy-
czna, tworzgca dobro materjalne narodu, byta zgota zbytecznym
pierwiastkiem rozwoju spotecznego. Masy ludu, zajete stwarza-
niem bogactwa materjalnego, stanowiacego wazny czynnik nie-
zaleznosSci i normalnego rozwoju narodu, pozostawiano bez za-
dnego kierunku fachowego. Nie zdawano sobie sprawy, ze
szkolnictwo ogélne daje wprawdzie podstawy niezbedne do
wszelkich stanowisk w spoteczenistwie, ale nie przygotowywa
do zadnego okreslonego zajecia specjalnie, a przeciez to ostatnie
dopiero czyni z czlowieka istotnie pozytecznego czionka spo-
teczenstwa. Nie zdawano sobie sprawy, ze z jednej strony
zetkniecie sfer, ksztalcacych sie w szkotach ogoélnych, z praca
fizyczng, a z drugiej — pociagniecie ludu roboczego do pracy
umystowej, statoby sie jednym z czynnikéw, tagodzacych roz-
dzwieki klasowe i mogacych przyczyni¢ sie do zorganizowania
spoteczenstwa w jednolitg cato$¢, dazacag do wspolnego celu,
dazaca zgodnie do etycznego i ekonomicznego rozwoju narodu.
Kwestja oswiaty ogolnej i ksztatcenia zawodowego mas pra-
cujacych jizycznie, jest kwestjg uobywatelnienia i uSwiadomie-
nia narodowego tych mas. | dlatego po sprawie o$wiaty lu-
dowej, sprawa szkolnictwa zawodowego staje sie sprawa,
zwilaszcza dla kraju naszego, nader wazng. Przy dzisiejszem
natezeniu wytwérczosci, produkcji masowej, przy dzisiejszym
systemie podziatu pracy, sama praktyka w warsztacie, na roli»
czy w sklepie nie wystarcza do obeznania sie z zawodem.
Majster nie ma moznosci, ani czesto zdolnosci pedagogicznych,
do zajmowania sie ksztatceniem terminatora, nie moze go na-
wet wtajemniczyé' we wszystkie gatezie robdt, wchodzacych
w zakres danego rzemiosta, gdyz sam musi prowadzi¢ swoj
warsztat w jednej tylko "gatezi specjalnej, odpowiadajacej po-
trzebom tej klienteli, jakg majster przypadkowo zdobyt. Coraz
czesciej napotykamy krawcow, umiejacych tylko szy¢ np. ka-
mizelki, lecz nieumiejacych skroi¢ surduta, stolarzy, znajacych
tylko ,robote bialg“, lecz niemajgcych pojecia o wykonaniu
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mebli. Czyz majster moze zajmowac sie uczeniem terminatora,
jak sie pisze listy handlowe lub dokumenty w zakresie danego
fachu, jak sie prowadzi kalkulacje czy buchalterje, czyz moze
on go uczy¢ geometrji, rysunkow, prawa rzemieslniczego, dzie-
jow ojczystych, czyz moze on zajmowac sie jego uspotecznie-
niem i uobywatelnieniem? W czasach dawniejszych byto to
jeszcze weczesci mozliwe, ale czy dzis chiopiec biurowy, czy
warsztatowy, wie istotnie o ozem mysli jego szef, zamkniety
w swoim gabinecie, czy ma moznos¢ wtajemniczaé sie w za-
wierane przez niego umowy, zobowiazania, w jego stosunki
pieniezne, kredytowe, cechowe, lub zawodowo-spoteczne. Toz
czeladnik czy praktykant piekarski nie moze juz dzi§ mie¢ po-
jecia o tem, gdzie i na jakich warunkach zarzadzajacy piekar-
nig nabywa make i nie ma zadnej stycznosci z nabywcami
Awytworéw jego rak, ktérzy pieczywo kupuja w sklepach, lecz
nie w piekarni; toz tak samo coraz czesciej kupujemy juz i obu-
wie czy odziez w sklepach, nie majgc stycznosci bezposredniej
z warsztatem, terminatorem, czy czeladnikiem. Gdziez majg
ci praktykanci nabywa¢ znajomosci stosunkéw handlowych i spo-
tecznych, dotyczacych ich zawodu. Sytuacje ratujg dzi§ prze-
waznie tylko szkoty zawodowe; tylko w nich do pewnego stopnia
uczen obezna¢ sie moze z caloksztattem tych wszystkich sto-
sunkéw zawodowych. Nie zapominajmy, ze dzi$ kazdy rzemiesl-
nik musi by¢ w swoim zakresie zarazem technikiem, artysta
i kupcem, obywatelem miasta i kraju, ze kazdy gospodarz na
roli, jak kazdy kupiec w sklepie, winien rozumie¢ swoje sta-
nowisko, jako czynnika ekonomicznego w ogélnym rozwoju na-
rodu. Nie zapominajmy, ze jezeli mamy stworzy¢ istotnie prze-
myst wiasny, musimy wydoby¢ z zabytkéw kultury rodzimej
Avzory wytworczosci swojskiej I na nich od dziecinstwa ksztatci¢
umyst i wzrok, uczucia i smak przysztych wytworcéw.

Z bardzo skapego jeszcze naszego pismiennictwa, doty-
czacego szkolnictwa zawodowego, zaznaczy¢ mozemy tylko bro-
szury i ksiazki nastepujace:

Z. Pietkiewicz: Wyksztatcenie fachowo w zyciu ekonomicz-
nem. W. 1892 Anna Hiera-Retzius: Pracownie dla dzieci (w Szwe-
cji). W. 1906, W. Kiecki: Sprawa wyzszego wyksztatcenia rolnego.
Krakow 1905 Jan Lutostawski: Szkoty rolnicze Srednie, t;ég, orga-
nizacja. W. 1911 Tegoz: Szkoty rolnicze i leSnicze. W. 1901 Ber-
told Lowe i Stef. Kossuth: Szkoty rzemiost budowlanych. W. 1910
F. Kneharzewski: Szkota techniczna $rednia. W. 18%4. M. Heilpern:
Szkoty zawodowe rzemies$lnicze i nizsze techniczne. W. 1918 Drew-
nowski, Sikorski i Tymowski: Szkolnictwo elektrotechniczne, jego
zadania i organizacja. W. 1917. Ks. A. Szelazek: Projekt ustroju
szkoty rzemiost w Ptocku. 1917. St. Twardo: Zarys e\r/ogramu dru-

giej miejskiej szkoty rzemiesIniczej w Warszawie. 1918 Salo-
meg Kisielewska: Szkota dzisiejsza, a szkota pracy. Odczyt. W. 1918
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Szkic programu szkoét handlowych. W. 1916. St. Kossuth: Wyksztat-
cenie techniczne w Stanach Zjedn. Am. P. W. 1910, Projektowany
program nauk. w szkole zawodowej Slusarzy w Warszawie. 4-kla-
sowa Szkota rzem. p. n. ,Warsztaty Naukowe“. W. 1917. Program
zawodowego wyksztatcenia rzemieslnikéw (Sekcja rzem. Tow. POPier.
drobnego przem. i handlu). T. Tchorzewski: Szkota nauk spotecz-
nych i handlowych w Warszawie (Program wyktadow). R. Plenkie-
wicz: Monografja Szkoty handlowej im. L. Kronenberga. W. 1900
Szkota niedzielno-handlowa w Warszawie w swem rozwoju 50 let-
nim, 1855—1905.

KODZAJE UCZELNI ZAWODOWYCH. Szkoty
zawodowe wogole sg dzi$ juz bardzo liczne. W Niemczech
istnieje ich juz kilkanascie tysiecy. W Anglji, w Francji, w Holan-
dji, w Szwajcarji, w Stanach Zjedn. Am. P6in. sg one réwniez
liczne. Na ziemiach polskich liczymy ich kilkaset. Pomiedzy
niemi panuje atoli tak wielka rozmaito$é pod wzgledem celu,
ustroju, planu, metod, $rodkéw, Zze z nich trudno byloby wy-
prowadzi¢ okresSlenie przecietnego typu szkoly zawodowej. Po-
mijajac nawet zupetnie uczelnie najnizszego rodzaju, przezna-
czone dla dzieci, jak np. t. zw. sale zajeé, szkoty slojdu, szkoty
rob6tek recznych, rekodzielnie, pracownie rzemieS$lnicze, czy
zajecia ogrodnicze, gospodarskie i1 t. p. przy szkotach og6lnych,
jak roéwniez szkoly typu wyzszego, zblizonego do politechnik
i zatrzymujgc sie tylko nad zakiadami, ksztatcgcymi praktykan-
tow, terminatoréw i t. p., mamy jeszcze szkolty zawodowe niz-
sze i Srednie rolnicze, ogrodnicze, rekodzielnicze, riemieslnicze,
przemystowe, techniczne, handlowe i t. d. o typach réznych
i organizacji bardzo rozmaitej. Nie zatrzymujgc sie tu nad
temi réznicami, zaznaczymy tylko, ze przedewszystkiem odréznic,
pomiedzy niemi nalezy 2 gtdwne rodzaje: 1) szkoly dzienne
systematyczne, z kursem kilkoletnim, uwzgledniajace zajecia
praktyczne w zakresie pewnych gatezi zawod6w, obok nauk
ogOlnoksztatcacych i teoretyczno-zawodowych, przygotowujace
miodziez do wstgpienia do danego zawodu i zarobkowania pracg
rak dzieki nauce, w szkole nabytej, badz w charakterze czela-
dnikéw, majstrow, nizszych technikéw i t. p. badz w chara-
kterze przedsiebiorcéw samodzielnych, kierownikéw robét i t. d.,,
2) kursy uzupetniajgce dla praktykantéw, pracujacych juz w za-
wodzie, zazwyczaj wieczorne i S$wiateczne, dopetniajgce ich
wiedze praktyczng naukg przedmiotow ogolnych i teoretyczno-
zawodowych, a takze naukg rysunkoéw i t. d. SzczegOty, doty-
czace organizacji i wilasciwosci uczelni pierwszego rodzaju,
zwihaszcza rzemie$lniczych, znajdzie czytelnik w innem dzietku
tegoz autora (,Szkoty zawodowe rzemies$lnicze i nizsze techni-
czne“). Uwazgledniajac jeditgk, ze wszelkie uczelnie z kursem
zbyt diugotrwatym, kilkoletnim, zaprzatajace uczniéw dziennie
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dtuzej nad”"S godziny i stosujgce praktyke zawodowg w szer-
szych rozmiarach, sg nader kosztowne, nie dajg sie zastosowaé
do potrzeb wszystkich zawoddéw i sa mato dostepne dla mio-
dziezy, rekrutujgcej sie z niezamoznych sfer ludnosci i majac
na uwadze przedewszystkiem potrzebe ksztatcenia mozliwie
szerokich mas klasy pracujacej fizycznie, mie¢ bedziemy wksigzce
niniejszej na widoku gtéwnie uczelnie typu drugiego, t. j. kursy
uzupetniajgce.

V, ZASADY ORGANIZACII | ZADANIA
KURSOW UZUPELNIAJ4CYCH.

RODZA.JE KURSOW DLA PRAKTYKANTOW
ZAWODOWYCH. Pod nazwa kurséw uzupetniajgcych ro-
zumiano wogéle wszelkie uczelnie, przeznaczone dla zajetych
przez dzieh caty praca zarobkowa. Byly to i sg jeszcze wczesci
kursy, ufatwiajace nabycie wiadomosci poczatkowych, podstaw
wyksztatcenia, wiec nauki czytania i pisania w jezyku ojczy-
stym, arytmetyki, poczatkow geografji i historji i t. p. tym,
ktorzy badz do zadnej szkotyjeszcze nie uczeszczali, badz zdazyli
zapomnie¢ tego, czego sie w szkole ludowej czy elementarnej
nauczyli. Doswiadczenie wykazatlo jednak, ze tego rodzaju
kursy, na ktére ludzie nieoswieceni, a pragnacy nawet gorgco
wiedzy, zpoczatku garng sie istotnie licznie i chetnie, lecz
nastepnie predko w zapale ostygajg, hie bedac w stanie wo-
bec ciezkich wogéle warunkéw ich zycia podota¢ dwum tak
wielkim zadaniom, jak catodziennej pracy fizycznej i tamaniu
sie z trudnosciami nabywania poczatkéw nauki, nie przynosza
oczekiwanej korzysci. Jakkolwiek w dzisiejszych warunkach
naszych wszelkiego rodzaju kursy, dazace do zwalczenia anal-
fabetyzmu i pétanalfabetyzmu, majg istotnie jeszcze racje bytu
i usilnie popierane by¢ winny, zdawa¢ sobie jednak musimy
sprawe z tego, ze one zawsze stanowi¢ beda daleki od rze-
czywistej potrzeby tymczasowy pétsrodek. Zadanie szerzenia
o$wiaty ogolnej przeja¢ muszg w zasadzie na siebie szkoty lu-
dowe, elementarne, powszechne. W kazdym razie nie wolno
jednak bez pomocy pozostawia¢ tych mas ludu pracujgcego, ktére
posiadajac juz wyksztatcenie elementarne, czujg potrzebe nie
tylko utrwalenia i dopetnienia nabytej juz wiedzy, lecz i dal-
szego ksztatcenia sie w naukach, niezbednych im do petnienia
obowigzkéw zawodowych. Kursy uzupetniajgce, majace na wi-
doku to drugie zadanie, w odroznieniu od poprzednio wzmian-
kowanych kurséw og6lnych, przygotowawczych, nazywac¢ nalezy
kursami uzupetniajgcyini dla zawodowcow, o ile uwzgledniaja
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potrzeby ogdlne pracownikéw wszelkich zawoddéw, obejmujac
przytem i nauki ogo6lnoksztatcgce, lub kursami zawodowymi —
0 ile, pomijajagc te ostatnie, lub traktujgc je ubocznie, majg
na celu nauczanie przedmiotéw specjalnych, znajdujacych za-
stowanie w praktyce zawodowej. Kursy, przeznaczone dla lu-
dzi wykwalifikowanych juz w zawodzie (np. czeladnikéw, maj-
strow, monteréw, nadzorcéw robot, biuralistéw i t. p.) i majgce
na celu dopetnienie ich wiedzy, doksztatcenie w pewnej spe-
cjalnej gatezi danego zawodu, zazwyczaj krotkoterminowe, na-
zywacby nalezatlo kursami doksztatcajgcymi. W celu usuniecia
powodu do nieporozumiern dobrzeby byto nazw tych przestrze-
ga¢ Scisle, stosujac je w sposéb wiasciwy, zaleznie od celéw
1 zadan danych uczelni. W ksigzce niniejszej mamy na wzgle-
dzie wylacznie wiasciwe kursy uzupetniajgce dla zawodowcow
i kursy zawodowe, nie odrozniajac ich zbytnio, nie uwzgledniamy
jednak zupetnie kursow ogolnoksztatcgcych, przygotowawczych
dla analfabetéw, czy pot analfabetéw. O ile kursy maja na
celu potrzeby jednego wylgcznie zawodu, czy grupy zawodow
pokrewnych, albo jednej gatezi nauk zawodowych, noszg one
odpowiednie nazwy specjalne, np. kursy rolnicze, ogrodnicze,
gorzelnicze, piwowarskie, kursy dla $lusarzy, stolarzy, dla me-
talowcow, dla zawodowcdw przemystu chemicznego, kursy ryso-
whnicze, kursy handlowe i t. p.

ZADANIA KUKSOW UZUPELNIAJACYCH.
Kursy uzupeiniajgce, jako instytucja tania, dostepna dla szero-
kich sfer ludnosci, przystosowana do potrzeb zyciowych swych
wychowancéw, sta¢ sie moga i winny srodkiem wychowawczym
dla wielkich mas ludnosci. Ich to zadaniem bedzie podniesé
duchowo, moralnie i materjalnie stan klas pracujgcych, wply-
na¢ na ekonomiczniejszag organizacje i udoskonalenie wytwor-
czosci, na nadanie jej cech swojskich i rodzimych. Ich celem
stanie sie wychowywa¢ masy ludu tak, aby swe prawa i zdo-
bywang z trudem wolno$¢ skierowywaty ku ogdélnemu dobru
spoteczenstwa. Jeden z najwybitniejszych organizatoréw takich
kursbw w Bawarji, Kerschensteiner, tak wyjasnia ich zadanie:
.Celem ostatecznym wszelkich uczelni publicznych jest wycho-
waé uczniéw na pozytecznych obywateli panstwa. Pozytecznym
obywatelem jest ten, kto sie przyczynia bezpos$rednio lub po-
Srednio swa pracg do osiggniecia celéw, stawianych sobie przez
panstwo, jako spoteczno$¢ prawng i kulturalng. Zadaniem szkoly
jest przeto wyrobi¢ w uczniu che¢ i zdolnos¢ do pracy, przy-
zwyczai¢ go od dziecihstwa do tego, aby te rados$é i dzielnos¢
pracy oddawat na ustugi bliznich i zwigza¢ te gotowos$¢ do
ustug, tolerancje i obyczajowo$¢ z celami panstwa. Szkotly



ludowe zadaniu temu podotaé nie moga, gdyz ich wplyw ustaje
wihasnie wowczas, gdy okreSlona praca zawodowa sie rozpo-
czyna. Chodzi wiec o dopetnienie szkoly ludowej przez insty-
tucje, wkraczajacg juz w zycie zawodowe miodziezy, ktéra
szkote ludowg juz opuscita, rozszerzajaca, pogtebiajacg i uszla-
chetniajaca to zycie. Taka instytucjg ma by¢ wiasnie szkota
uzupetniajgca, stanowiaca obecnie najlepszy $rodek wychowy-
wania mas ludowych, towarzyszka miodzierica i dziewczecia
w czasie ich praktyki zawodowej. Gdzie przeto jest to tylko
mozliwe, w miastach wiekszych, czy gminach wiejskich, nalezy
miodziez skupia¢ w grupy, zaleznie od zawodu, w ktérym pra-
ktykuje i drogg ksztatcenia zawodowego podnosi¢ na wyzszy
poziom duchowy, moralny i obyczajowy. Ta uzupetniajaca szkota
zawodowa winna by¢ obowigzkowa dla wszystkich chiopcow
i dziewczat od 17 tub 18-go roku zycia, a jako obowigzkowa
winna by¢ bezptatng. Koszt jej utrzymania obcigza¢ winien
w réwnych czesciach gmine i panstwo“.

USTROJ KURSOW UZUPELNIAJACYCH. Orga-
nizujagc czy prowadzac kursy dla praktykantow zawodowych,
musimy mie¢ state na wzgledzie specjalne potrzeby ich stu-
chaczéw, jako zawodowcow i wstepujgcych w zycie obywateli
i do tego ich charakteru zastosowa¢ caly ustrdj kurséw, nie
tylko przedmioty nauczania, lecz i miejsce, czas, lokal, sposdb
i metody nauczania, pomocnicze Srodki naukowe, nawet sposob
obchodzenia sie z uczniami, przemawiania do nich i t. p. Od-
nosne wskazéwki w tym wzgledzie podamy ponizej. Niezalez-
nie od wiadz panstwowych, miejskich, spotecznych i t p, kto-
rym podlega¢ majg, powinny kursy mie¢ radg nadzorcza, zto-
zong w potowie z.zawodowcow praktykow, ktdrzyby nie tylko
dbali o stan materjalny i rozwdj uczelni, opiekowali sie ucz-
niami, okazywali im w razie potrzeby pomoc materjatng i mo-
ralng, uftatwiali im otrzymanie odpowiednich zaje¢ i stanowisk,
lecz przychodzili réwniez w pomoc kierownikowi kurséw wska-
zbwkami, dotyczacymi stosunkéw zawodowych, utatwiali naur
czycietom i uczniom zwiedzanie fabryk, warsztatow, gospodarstw
rolnych, czy przedsiebiorstw handlowych, zaleznie od zawodow,
ktorych nauke kursy uwgledniajg, dostarczali materjatow do
kolekcji technologicznych, czy modeli, wzoréw, préb i t. p.
1)0 rady, obok innych jeszcze oso6b, ktérych wspoétudziat bytby
dla dobra kurséw pozadany, naleze¢ winien Jiierownik kurséw
i jeden lub dwuch przedstawicieli ciata nauczycielskiego. Rada
nadzorcza zarzadza majatkiem szkoty, oraz jej sprawami finan-
sowemi, uklada budzet i przestrzega jego wykonania, usta-
nawia wysoko$¢ optaty za nauke, przyznaje odno$nie niej ulgi



i zwolnienia i t. p. Natomiast sprawy natury pedagogicznej
i dydaktycznej naleza do rady pedagogicznej, ztozonej z kie-
rownika kursow, lekarza, wychowawcéw (0 ile sg ustanowieni)
i catego kolegium nauczycielskiego. Eada pedagogiczna opra-
cowywa szczegoty programu i metod nauczania, ocenia zacho-
wywanie si¢ i postepy uczniéw, rozpatruje sprawy miedzy
uczniami i nauczycielami, deleguje swych przedstawicieli do
rady nadzorczej. Bezposrednio zawiaduje kursami kierownik
(i jego pomocnik, o ile jest potrzebny), ktéry jest przetozonym
nad nauczycielami, uczniami i oficjalistami kurséw, uklada
sprawozdania roczne, ma nadzor nad majgtkiem kurséw prze-
strzega Scistego wykonania programu i jest odpowiedzialnym
za panujacy w nich porzadek, bedac zarazem ich przedstawi-
cielem wobec wiadz, rodzicow, ucznidow i publicznosci. Winien
on by¢ zarazem zawodowcem i pedagogiem, administratorem
i wychowawcag (w praktyce zaprowadzajg najczesciej podziat
tych stanowisk pomiedzy kierownika i jego pomocnika tak, ze
jeden z nich jest zazwyczaj zawodowcem, rolnikiem, techni-
kiem i t. p,, drugi — pedagogiem). Nauczyciele winni by¢ spe-
cjalistami w tych gateziach wiedzy, ktére wyktadajg, a zarazem
pedagogami; winni by¢ obeznani dostatecznie ze stosunkami,
panujagcymi w danych zawodach, z ich potrzebami, odno$na
technika, strong handlowg danego zawodu i t. p., aby modz
czerpa¢ przyktady, zadania z tej dziedziny, udziela¢ uczniom.
odnosnych wskazéwek i t. p. i umie¢ wiedze uprzystepniaé,
stosujgc sie zarowno do potrzeb, jak i do umystowosci uczniow.
Ci ostatni zwracajg sie czesto do nauczycieli z pytaniami, nie
tylko z zakresu danego przedmiotu nauki, lecz i jej zastoso-
wan w ich zawodzie i winni od poczatku przejaé sie do nau-
uczyciela zaufaniem. Uczniowie rekrutowac sie winni istotnie
wyltgcznie ze sfery wbaiblevs”® pracujgcej zawodowo i winni by¢
nie miodsi, niz w wieku lat 15 Bardzo waznym jest przytem
warunek, aby kursy nie przyjmowaty kandydatdw, nie posiada-
jacych wyksztatcenia elementarnego, a przynajmniej nieumiejg-
cych juz dos¢ biegle czyta¢ i pisaé po polsku i nieznajacych
dobrze czterech dziatan arytmetycznych na liczbach catkowi-
tych. Nie przestrzeganie tego warunku nie tylko powstrzy-
muje normalny bieg nauczania, nie tylko uniemozliwia wykla-
dy przedmiotéw zawodowych, lecz zniecheca zaréwno ucznidw,
lepiej naukowo przygotowanych, jak i zniecheca przedewszystkiem
nauczycieli i doprowadza prawie zawsze juz w pierwszych ty-
godniach istnienia kurséw do ich zwiniecia. Korzy$¢ rzeczy-
wista mogg kursy uzupetniajgce zawodowe przyniesé tylko
wowczas, gdy sg przeznaczone dla pracownikéw pewnego okre-
Slonego zawodu, lub maja na wzgledzie przynajmniej jednag
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grupe zawoddw, $ciSle spokrewnionych. Przewaznie jednak
jest to mozliwe tylko w wielkich miastach, lub w ogniskach
panujacej w danej miejscowosci gatezi przemystu, albo tez na
kursach rolniczych na prowincji, czy na kursach gospodarstwa
domowego dla dziewczat. Najczesciej mamy do czynienia ze
stuchaczami, rekrutujgcymi sie z zawodéw bardzo rozmaitych.
W takim wypadku, o ile liczba uczniéw na to pozwala, nalezy
bezwarukowo podzieli¢ uczniébw na grupy réwnolegte podtug
zawodoéw, lub podiug grup zawodbéw zblizonych, stosujacych
jednakowego rodzaju materjaty, podobne metody pracy wy-
twérczej i wymagajacych znajomosci tych samych nauk, a na-
stepnie zaprowadzi¢ jeszcze w kazdej grupie zawodowej
podziat podiug stopnia przygotowania naukowego uczniéw,
taczac w, jedng taka podgrupe uczniow, stojacych w przy-
blizeniu na jednakowym poziomie umystowym i stosujac odpo-
wiedni program i metody nauczania do kazdej takiej grupy
oddzielnie. O ile zmuszeni jesteSmy, jak to czesto bywa, 13-
czy¢ w jednej klasie uczniow z réznych zawoddéw, rdéznego
wieku i 0 rozmaitym przygotowaniu, nie mozemy dla celow
specjalnych, dla jakich kursy zawodowe zakladane zostaja,
istotnego pozytku oczekiwaé. Takie kursy zamieniajg sie z na-
tury rzeczy w ogélno-ksztatcagce, a poniewaz uczniowie ich,
posiadajacy juz co najmniej wyksztatcenie ogoélne elementarne,
wstepujg na nie w checi ksztatcenia sie w kierunku zawo-
dowym, przeto czujg sie w swych oczekiwaniach zawiedzio-
nymi i wkrétce uczelnie taka masown opuszczaja. Przy po-
dziale na grupy mie¢ nalezy przedewszystkiem na wzgledzie
zasadnicze typy pracy ludzkiej i oddziela¢: 1) rolnikéw, ogrod-
nikéw i t. p. od 2) przemystowcow, rzemieslnikd*w i t. d., oraz
od 3) handlowcéw i innych posrednikéw, a takze od 4) oficja-
listbw, kelneréw, woZnych, tragarzy i t. p. Wsrdd tych 4-ch
grup zasadniczych nalezy w razie moznosci wprowadzi¢ podziat
szczeg6towszy, zwlaszcza wsrdd rzemiesinikow, oddzielajgc prze-
dewszystkiem pracownikéw rzemiost technicznych (budowlanych,
mechanicznych, elektrotechnicznych, $lusarskich, stblarskich
i t. p), wymagajgcych powazniej traktowanych nauk teoretycz-
nych, rysunkéw technicznych i t. d. od rzemiost rekodzielni-
czych (krawiectwo, szewctwo, rymarstwo, fryzjerstwo, rzeznic-
two, koszykarstwo i t. p.) oraz od rzemiost chemicznych i gra-
iicznych, artystycznych it. p. Nie mozna przeto, jak to uczyniono
w jednym z programéw, taczyé w jedng grupe np. stolarzy,
wymagajacych nauki geometrji, technologji drzewa, specjalnego
rysunku fachowego i t. d. z koszykarzami, ktorzy tych nauk
nie potrzebujg, dla tego tylko, ze jedni i drudzy majg do czy-
nienia z drzewem. Byloby juz w razie niezbednej koniecznosci
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rzeczag whasciwszg, clio€ nie pozadang, potaczenie stolarzy ze
$lusarzami mechanicznymi, lub z blacharzami, anizeli z koszy-
karzami, czy bednarzami; niezaleznie bowiem od rodzaju ma-
terjatow, z jakimi praktycy majg do czynienia, nalezy przede-
wszystkiem mie¢ na wzgledzie potrzebne im galezie wiedzy
i $rodki nauczania. W praktyce postepujemy zazwyczaj 'tak,
ze o ile AYSréd ucznidw wybra¢ mozemy przynajmniej 10-ciu
z jednego zawodu, tworzymy z nich grupe specjalna; udaje sie
czesto utworzy¢ grup 2 lub 3; reszte uczniéw tgczymy wjedng
grupe ogdllng. Pracownice réznych gatezi t. zw. rzemiost zen-
skich (bielizniarshvo, hafciarstwo, koronkarstwo, krawiecczyzna,
kapelusznictwo, kwiaciarstwo sztuczne, krawaciarstwo i wiele
innych) tatwiej ztgczy¢ w jedng grupe. Kursy wréznych stro-
nach miasta, lub w blisko potozonych miejscowosciach, winny
pod tym wzgledem z sobg porozumie¢ sie tak, aby na réznych
kursach nie zaprowadza¢ tych samych grup z nieliczng liczbg
stuchaczéw i wskazywac¢ ostatnim, ktére kursy ze wzgledu na
ich zawdd sa dla nich odpowiedniejsze. W razie zbytniej réz-
norodnosci zawoddéw, reprezentowanych przez uczniéw i nie-
moznosci podzielenia ich na grupy, prowadzi¢ nalezy wyklady
w ten sposéb, aby zainteresowaé tematem wszystkich, pozwoli¢
w zadaniu arytmetycznem, czy w danym do napisania liscie
handlowym, zmieni¢ tre$¢ stosownie do specjalnosci zawodowej
ucznia. Organizujac kursy uzupetniajace, nalezy tez miec¢* na
wzgledzie i podane ponizej warunki ich dziatalnosci, a prze-
dewszystkiem odpowiedni program, nad ktérym zastanowimy
sie w oddzielnych rozdziatach.

WARUNKI DZIALALNOSCI KURSOW. Kursy dla
miodziezy, pracujacej zawodowo, nie moga ograniczat sie wy-
tagcznie do samych wyktadow przedmiotow naukowych. Winny
one stanowi¢ zarazi ognisko, koncentrujace i wzniecajgce ich
iiycie towarzyskie, zastepujace poniekad nawet zycie rodzinne,
ktérego ta miodziez jest czesto pozbawiona. Stanowié¢ one
winny miejsce wytchnienia, miejsce podniecajgce i rozwijajgce
szlachetne instynkty miodziezy, podtrzymujgce ich ducha, osta-
dzajace ich szare zycie, pociggajace gorujgcem nad wszystkiem
hastem dobra i piekna, podsycajgcem uczucia mitosci dla Oj-
czyzny, miejsce umoralnienia i uobyczajenia miodziezy. Na
kursach odbywaé sie z tego powodu powinny pogadanki i od-
czyty okolicznoSciowe, obchody uroczystosci narodowych, ze-
brania towarzyskie z udziatem nauczycieli, ucznidéw i ich ro-
dzin, wspdlne wycieczki zamiejskie. Przy kursach urzadzona
by¢ winna czytelnia, herbaciarnia, biuro porad fachowych dla
miodych rzemie$lnikéw, ogrodnikéw, czy handlowcoéw, przyj-

Zaandy dydakiyki, 3
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mujace nawet do opracowania projekty, kosztorysy, rysunki
stylowe, ornamentacyjne, techniczne i t. p., ktére zarazem
moga by¢ dawane uczniom, jako zadania do wykonania, taczac
w ten spos6b prace ucznidw z potrzebami praktycznego fachowe-
go zycia, Kursy winny mieé zarazem bezposrednig stycznos¢
z biurem posrednictwa pracy, lub nawet takie biuro na potrzeby
swych wychowancow zatozyé, opiekujac sie przez posrednictwo
cztonkéw swej rady nadzorczej miodziezg przez czas pewien
jeszcze po opuszczeniu przez nich kurséw. Winny one zapra-
sza¢ na swe uroczystosci, egzaminy, wystawy prac uczniéw,
akty zakonczenia roku szkolnego i t. p. rzeczoznawcdéw z po-
$réd fachowcow i mozliwie utrzymywac z tymi ostatnimi tacz-
nos¢. Sprawg wazng rowniez dla nalezytego prosperowania
kurséw, nad ktérg tu obszerniej jednak zatrzymywaé sie nie
mozemy, jest sprawa pomieszczenia, w ktorem Kkursy prowa-
dzone by¢ majg. Lokal znajdowa¢ sie musi w bliskosci dziel-
nic, zamieszkanych przez ludno$é¢, z ktorej pochodzi przewazna
czes¢ shtuchaczéw kursow, musi by¢ dos¢ obszerny, wygodny,
nalezycie urzadzony i czysty, zachecajacy swym wygladem
uczniW do przebywania w nim. Kursy winny bowiem mozliwie
uprzyjemnia¢ uczniom pobyt w nich, przycigga¢ do siebie este-
tycznymi warunkami urzadzenia miodziez znuzong catodzienng
praeg i poszukujaca rozrywek, odcigga¢ ja od spedzania godzin
po pracy w innego rodzaju zaktadach, oddziatywaé na nig pod
wzgledem obyczajowym, zostawia¢ im nawet wewnatrz gmachu
kursow pewng swobode organizowania sie w zwiazki, tworzenia
pewnego samorzadu i t. p., co da wyniki daleko pozadansze,
anizeli samodzielne powstawanie takich zwigzkéw po za mu-
rami kurabw™ Z tych powodéw, a zwilaszcza dla rozwiniecia
tak bardzo zaniedbywanego w naszem wychowaniu elementar*
nem poczucia estetyki i sztuki, nie nalezy oszczedza¢ Srodkow
na ozdobienie sal i korytarzy Kkrajobrazami, obrazami malujg*
cymi sceny wybitne z dziejow ojczystych, portretami ludzi za*
stuzonych, kwiatami doniczkowymi i t. p., powierzajac opieke
nad nimi i wogole nad urzadzeniem lokalu samym uczniom,
Poniewaz kursy odbywajg sie zazwyczaj w godzinach, w kté*
rych inne szkoly sa nieczynne, przeto czesto zakladamy je
JVgotowym juz lokalu jakiej$ szkoly. Osiggamy przez to wiele
naraz korzysci i zmniejszamy znakomicie koszt prowadzenia
kurséw; korzystamy bowiem: 1) z odpowiedniego, obszernego
i dajacego sie bezptatnie lub tanszym kosztem otrzymac po-
mieszczenia, 2) z gotowego juz urzadzenia szkolnego (kance-
larja, klasy, sale rysunkowe, gabinety) i umeblowania {fawki
szkolne, tablice, katedry i t. d.), 3) z pomocy naukowych (mapy,
atlasy, kolekcje towaroznawcze, technologiczne, przyrzady fi-



— 33 —

zyczne, pracownie i t. p.), 4) z instalacji wodociagowej, gazo-
wej, elektrycznej i t p.), 5) ze stuzby miejscowej, 6) z sit
biurowych (kancelistka), 7) z opatu, Swiatta sztucznego i t d),
8) przewaznie korzysta¢ mozemy i z sit pedagogicznych danej
szkoty, co zwiaszcza na prowincji jest wzgledem bardzo waz-
nym, niekiedy nawet decydujacym o moznosci zatozenia kurséw.
Zaznaczy¢ tu jodnak nalezy, iz wypadatoby unika¢ zaktadania
kursditu fachowych w tafleh szkotach (zwiaszcza ludowych, ele-
mentarnych), w ktorych wiasnie znaczna cze$¢ stuchaczéie kur-
sow przedtem sie ksztatcita, a. wyklady na takich kursach nie
powinny by¢ prowadzone przez tego samego nauczycieta ludo-
wego. u ktérego uczniowie kurséw przedtem sie uczyli. Uczen
kursow nie powinien mieé¢ wrazenia, ze ma uczeszcza¢ do
szkoty ludowej, czy elementarnej, ktérg wiasnie ukonczyt, pod
innym tylko pozorem. To wrazenie za$ umacnia sie w nim
w poczatkach uczeszczania na kursy zwiaszcza wéwecezas, gdy
ten sam nauczyciel w tej samej klasie rozpoczyna od powté-
rzenia kursu, ktory juz dawniej z uczniami przeszedt i zaczyna
prowadzi¢ nauke jezyka ojczystego, arytmetyki i geografji tym
samym systemem i temi samemi metodami, uzywajac nawet
tych samych skutkiem nabytej rutyny wyrazen, ktére ucznio-
wie juz dobrze znajg. Uczen wstepuje na kursy, ozywiony my-
§lg, ze tu go oczekuje nauka inna, nie tylko wyzsza, lecz
zwigzana bezposrednio z jego potrzebami zyciowemi i zawodo-
wemi, majgca mu rozwigza¢ te zagadnienia i watpliwosci, na
jakie sie natknat, wyszedtszy ze szkoly i wstapiwszy w zycie.
I w tej jego nadziei rozczarowanie spotka¢ go nie powinno.
Przeciwnie, od .pierwszej chwili przebywania na kursach, po-
winien czué i rozumieé, ze ta nauka prowadzi wiasnie do za-
spokojenia jego dazen. Kazda lekcja powinna go umacniac
w przekonaniu, ze to jedyna droga, prowadzaca do celu, do
zostania wykwalifikowanym zawodowcem i obywatelem kraju,
ze tylko nauka wyjasni mu, jak sie dokonywa takich obliczen,
ozy jak wykona¢ takie rysunki, jakie wykonywa jego majster,
czy technik w jego fabryce lub biurze, jak obliczy¢é stosunek
trybow na tokarni do naciecia danego gwintu, co znaczy ,kre-
dyt hypoteczny“, czy inne zastyszane przez niego w warszta-
cie wyrazenia, jak sie pisza takie protokuty z posiedzen zwigzku,
nad jakimi biedzi sie czeladnik w jego pracowni, co to jest
walka klas, dlaczego zelazo daje sie spawac, a mosigdz — nie
i t d Jezeli takiego przekonania stuchacz nie nabedzie, cel
i dziatalnos¢ kursébw uwaza¢ mozna za chybione. Taki uczen
napewno wkrotce uczeszczaC na nie przestanie. Wprawdzie
powszechnem jest obecnie dgzenie, aby uczeszczanie na kursy
praktykantow, terminatoréw, uczniow zawodéw handlowych i t. p.



uczyni¢ obowigzkowem i do takiego obligatorjum i u nas da-
zy¢ powinnismy, wiadomg jest jednak rzecza, jezeli chodzi
0 pozytek z nauki, jaka roznica zachodzi pomiedzy nauka, na-
rzucong jako obowiazek, a Swiadomem celu dazeniem do niej
dobrowolnie z poczuciem jej potrzeby.

OKRES NAUCZANIA NA KURSACH. Zaleznie od
rodzaju zawodu, ktéremu sa poswiecone, od stopnia przygoto-
wania uczniéw, od celu do ktérego daza, rozciggaja kursy uzu-
petniajace dla zawodowcdéw czas trwania nauM na rok, dwa,
lub trzy, czasami na 4, nawet niekiedy na 5 lat. Nie podlega
watpliwosci,.ze pomijajac kursy specjalne, poswiecone wytgcz-
nie tylko jednemu zawodowi i uwzgledniajgc warunki, w jakich
dziata¢ bedg zmuszone kursy, ktére u nas na razie najliczniej
powstawa¢ muszg, t. j. kursy dla pracow;nikdw réznych za-
wodéw, liczy¢ sie bedziemy zmuszeni z tern, ze rok pierwszy
nauczania poswiecony bedzie przewaznie przedmiotom podsta-
wowym og6lnym i doprowadzeniu uczniéw do jednego przybli-
Zenie poziomu naukowego, umozliwiajgcego stuchanie systema-
tycznych wyktadéw przedmiotéw teoretyczno-zawodowych, ktére
rozpocza¢ sie beda mogly gtdwnie dopiero w roku nastepnym,
a ze wzgledu na znaczng liczbe tych przedmiotow-, ich rézno-
rodnos¢ i koniecznos¢ nalezytego ich utrwalenia w umystach
ucznidw, zaja¢ im beda musialty przynajinniej 2 lata. O ile
stuszng jest zasada, ze nie nalezy zbytnio czasu nauki na kur-
sach przedtuza¢, o tyle pamieta¢ jednak nalezy i o tem, ze le-
piej kurséw takich nie rozpoczyna¢ wecale, niz dawa¢ naukg
potowiczng, podrywajacag w uczniach zaufanie do nauki wogole
1 stajgcg sie powodem dyletantyzmu. Kursy da¢ winny nauke
wprawdzie w zakresie szczuptym, odpowiadajgcym Scisle potrze-
bom tylko praktykantéw, czy terminatoréw, nie dazaca do wy-
robienia z rzemie$lnikow technikéw, lecz zarazem da¢ winny
nauke gruntowna, obejmujgcg pewien catoksztatt wiedzy, nie-
zbednej w stosunkach zawodowych, a dobrze przez uczniow
przetrawiong i utrwalong. Z tego powodu, kierujgc sie wzmian-
kowanymi powyzej wzgledami, uwaza¢ nalezy kurs i-letni, jako
normalny.

LICZBA GODZIN WYKLADOWYCH W TYGO-
DNIU. W tym wzgledzie ,Program zawodowego wyksztatce-
nia rzemieslnikéw", opracowany przez Komisje do zbadania
stanu i potrzeb rzemiost w Krol. Polskiem, istniejacg przy
Sekcji rzemies$lniczej Warsz. Tow. Popier. drobnego przemystu
i handlu, podaje nastepujace bardzo stuszne uwagi, dajgce sie
zastosowac rowniez do kurséw handlowych, rolnych i t. p.. ,Na
nauke (na kursach uzupetniajacych) poswieci¢ nalezy nie mniej,
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niz 6, a nie wiecej nad 12 godzin tygodniowo. Normalnie nau-
ka powinna sie odbywac¢ tylko za dnia w dni powszednie i dla
tego sadzimy, ze kazdy uczen rzemieslniczy powinien mie¢ dwa
popotudnia w tygodniu wolne. Jezeli na razie dla réznych po-
woddéw zmuszeni bedziemy wprowadzié¢ przejSciowo nauczanie
uzupetniajgce chocby wieczorami, to powinno sie ono rozpoczy-
na¢ nie pdzniej, jak o godzinie 7, a konczy¢ najpdzniej o go-
dzinie 9| wieczorem, na nauke za$ poswieci¢ wtedy nalezy
najmniej 3 wieczory po 2 godziny, a najwiecj 4 wieczory po
24 godziny (wyklady po 45 minut + 15 minut na dwie pauzy).
W rzemiostach sezonowych mozna na nauke poswieci¢ znacznie
wiecej czasu, nawet za dnia, w sezonie martwym. Uczniowie,
uczeszczajacy do szkoty (t. j. na kursy) muszg byé zwalniani
od pracy przynajmniej na 1 godzine przed rozpoczeciem nauki,
aby mogli umy¢ sie i przebra¢, a jezeli nauka odbywa sie wie-
czorem, to i wieczerze spozy¢ przed pojsciem do szkoly. Po
za naukg w dni powszednie — nalezy dni Swigteczne, przynaj—
mniej. niedzielne, przeznaczy¢ na pogadanki, wycieczki, $piew
chéralny i inne t. p. rozrywki kulturalne, aby mtodziez tg drogg
uspoteczni¢." — Liczac, iz w roku prowadzong by¢ moze nauka
tylko JV ciagu 40 tygodni i przyjgwszy g godzin tygodniowo
wyktadu, otrzymamy 360 godnin lekcji rocznie (Szwajcarja przy-
jeta tylko 240 godzin rocznie), co w ciggu kursu 3 letniego,
uwazanego przez nas za normalny, da godzin 1080, Na kursy
uzupetniajgce ogoélne liczba ta zazwyczaj wystarcza. Jedynie dla
zawodow mechanicznych, zwiaszcza ‘Slusarstwa mechanicznego,
budownicttva, a takze dla stolarstwa, wymagajgcych oprocz
licznych przedmiotéw teoretycznych, nauki rysunku recznego
i technicznego (na kazdy z nich przeznaczyéby nalezato po 3
godziny tygodniowo), liczba ta jest niedostateczna i podniesiona
by¢ winna do 12 godzin tygodniowo.

WYBOR DNI | GODZIN. Najwazniejsza, ale tez
i nie rozstrzygnietg ostatecznie w zadnym kraju sprawa pozo-
staje, jakie godziny przeznaczyé nalezy-na nauke, na kursach
uzupetniajgcych. Poczatkowo sgdzono, ze najwjasciwiej wyzna-
czy¢ na nie godziny niedzielne i Swigteczne przedpotudniowe,
jako mvoine odx zaje¢ zawodowych i najdogodniejsze dla szkot,
wypozyczajacych, czy wynajmujacych na takie kursy lokale.
Tak powstaty kursy rzemie$lnicze, handlowe i t. p. niedzielno-
Swiagteczne. System ten miat za skutek to, ze dorastajgca
miodziez, pracujaca ciezko przez caly tydzien, czesto, jak da-
wniej, po kilkanascie godzin na dobe, byta pozbawiona odpo-
czynku nawet w niedziele i Swieta, nie mogla nawet raz na
tydzien uczeszcza¢ do kosciota i miala jeszcze bardziej utru-
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dnione podtrzymywanie stosunkéw z rodzing. Z tego powodu
przetozono nastepnie zajecia na kursach na dni powszednie
w péznych godzinach wieczornych, tak ze milodziez po wyczer-
pujacej pracy fizycznej, musiata znébw poswieca¢ kilka godzin
na prace umystowa. Starano sie réwniez stosowaé godziny
nauczania do godzin, w ktérych praca zawodowa jest najmniej
potrzebna; niema moznosci jednak wynales¢ godzin odpowie-
dnich dla wszystkich zawodéw; tak np. godziny 8— 11 rano,
najdogodniejsze dla kelneréw, sg zupetnie niemozliwe dla ter-
minatoréw rzemieslniczych, czy subjektéw handlowych. Prébo-
wano prowadzi¢ kursy w godzinach 1V2 do 4 po potudniu, gdy
praca zarébwno w warsztatach, jak i sklepach jest najmniej ozy-
wiona i pozbawiano tym sposobem uczniéw i uczennice moznosci
spokojnego spozycia obiadu, uniemozliwiano uczeszczanie na
kursy chtopcom restauracyjnym, kelnerom i t. p.,, ktérzy wiasnie
w tych godzinach sg najbardziej zajeci. Czyniono nawet proby
wyktadania na kursach w godzinach rannych, 6—9 i t. p,, a we
wszystkich tych prébach kierowano sie' wyfgcznie interesami
majstrow, czy innych przedsiebiorcéw i wiascicieli zaktadéw
handlowych, starano sie nawet stosowa¢ do godzin, dogodnych
dla nauczycieli, wykiadajacych przewaznie w innych szkotach,
nie uwzgledniano jednak nigdy interesow samych uczniow
i uczennic, dla ktérygh kursy sg przeznaczone i najobojetnigj
patrzano, jak 14-0, czy 16-oletni miodzieniec pracowat po 14
godzin na dobe bez wytchnienia, bez moznosci nieraz znalezie-
“nia wolnego czasu na positek, na umycie sie, jak zrywat sie
*przed godzing 5-g rano, aby zdazy¢ do szkoly na 6-g i praco-
waé nastepnie do 8 wieczorem, lub, jak wychodzac nareszcie
po catodziennej pracy fizycznej i umystowej ze szkoty o 11
w nocy, zachodzit z koniecznosci niemal z kolegami dla odpo-
czynku na kufelek piwa, jak wciggat sie w zycie noche miasta,
niszczac zdrowie do reszty- Nauka na kursach, jak wszelka
nauka nmystoim dla mtodziezy dorastajgcej, odbyivac sie winna
tylko w dni powszednie i tylko w godzinach dziennych, bez
wzgledu na to, o czyje to interesy zarobkowe potraca i dlatego
zadne kursy, przeznaczone dla takiej miodziezy, nie przyniosg
nalezytego pozytku, dopoki wiasciciele zakladéw przemystowych,
czy handlowych, warsztatéw, biur, restauracji, 'kawiarni, skle-
pow i t. p., nie zostang zmuszeni prawnie do zwalniania pra-
ktykantébw na nauke w godzinach na ten cel przez wiadze pan-
stwowe ustanowionych. Niegodnie postepujg pseudodydaktycy,
Avynajdujacy powody, dla ktérych godziny wieczorne, czy nawet
przypadajace przed switem, majg %¢ dla kurséw uzupeniaja-
cych korzystne. Dydaktyka nie powinna sie kierowa¢ wzgle-
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dami innymi, jak tylko wzgledem na pozytek umystowy, wzgle-
dem na zdrowie moralne i fizyczne miodziezy,

LITERATURA, dotyczaca kurséw uzupetniajgcych jest
u nas jeszcze bardzo skgpa. Zwrdcimy uwage na prace naste-
pujace:

~Szkoty wieczorne“, (broszurka wyczerpana). ,Program za-
wodowego wyksztatcenia rzemiesinikow* (Komisja do zbadania sta-
nu i potrzeb rzemiost w Krolestwie Polskiem przy Sekcji rzemiesl-
niczej Warsz. Tow. popier. drobnego przemystu i handlu). Wact.
Haussyld: Ksztalcenie zawodowe. W. 1918 Tense: Poradnik dla mito-
dziezy rzemies$lniczej. W. 1917. Bocznik kurséw dla dorostych. W.
1918 ~ Polska Macierz Szkolna: Kursy uzupetniajace P. M S. dla
nauczycieli ludowych Ne 1 Organizacja. Programy. Wskazowki. W.
1917. Na uwage zastuguja tez obszerniejsze artykuty: J. Dziubin-
skiej (Kursy dla miodziezzl rolniczej&,. H. Orszy (Zadania uniwer-
sytetow ludowych), Dr. Z. Daszynskiej-Golifskiej (Domy ludowe),
T. Bobrowskiego (Dziatalno$¢ oswiatowa w robotniczych zwigzkac
zawodowych) 1 inne, pomieszczone w_dziele zbiorowem: ,Praca
oSwiatowa, jej zadania, metody, organizacja®. Krakow 1913 arty-
kuty St. Michalskiego (Popularyzowanie wiedzy i samouctwo) w cz,
IV " ,Poradnika dla samoukéw*, artykut: Szkolnictwo zawodowe,
w ,Roczniku Stow, zawodow. przemystowcoéw budowlanych Krol.
Polskiego, 1907—1917¢. W. 1917; artykuty w czasop. ,Muzeum* z r.
1919 zeszyt 3—4 i w dodatku do tego zeszytu i inne, rozrzucone
w roznych czasopismach.

VL PROGRAM | ROZKLAD NAUK

WYBOR PRZEDMIOTOW NAUCZANIA. Naj-
wazniejsza zasadg dobrej organizacji kursow, jak i wszelkiej
uczelni, jest rzecz jasna, odpowiedni wybdr przedmiotow nau-
kowych, stanowigcych tre$é nauczania. W wyborze tym kiero-
waé sie nalezy przedewszystkiem celem kurséw, potrzebami
danych ucznidw czy uczennic, ich przygotowaniem naukowem
i stopniem ich rozwoju umystowego. Kazdy przedmiot wyktadu,
jaki wprowadzamy na kursach, czy w innej szkole, winien
mie¢ swe uzasadnienie zar6wno z punktu widzenia pedago-
gicznego i spotecznego, jak i ze wzgledu na potrzeby praktyczne
wychowancow. Ze wzgledu na wyjasnione juz powyzej szcze-
gotowo cele, jakie Iéursy uzupetniajgce dla praktykantéw za-
wodowych stawia¢ sobie musza, winny kursy te przy wyborze
przedmiotéw nauczania uwzgledni¢ podstawowe nauki ogélno-
ksztatcgce, niezbedne kazdemu cziowiekowi, rozwijajgce pier-
wiastki etyczne cztowieka, ksztatcgce i rozwijajgce jego umyst,
dajgce mu moznos¢ dalszego ksztatcenia sie, wplywajace na
niego uspoteczniajgco, jak réwniez i nauki, znajdujgce zasto-
sowanie zaréwno w technice jego zawodu, jak i w stosunkach
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handlowych tego zawodu dotyczgcych. Zarazem jednak uwzgle-
dni¢ musimy i frétkos¢ czasu, jaki na kursach do celu tego
do rozporzadzenia mamy. Tymi wzgledami Kierujemy sie, wy-
mieniajgc ponizej odnosne gatezie nauk, ktérych program szczego-
towszy podamy #acznie z metoda ich nauczania w innym roz-
dziale ksigzki.

0$ PRZEDMIOTOW NAUCZ ANIA. Szkota zawo-
dowa daé winna uczniowi, badZz wraz z praktyka, badz bez niej,
catos¢ wiedzy, potrzebnej mu w jego zawodzie. | dla tego,
rozwazajac pytanie- jakich przedmiotow uczy¢ nalezy na kur-
sach zawodowych, szkoty niemieckie skianiajg sie do wniosku,
ze naucza¢ nalezy wiasciwie tylko jednego przedmiotu, a prze-
dmiotem tym by¢ winna nauka zawodu. Niema tu jezyka ojczy-
stego, arytmetyki, geografji, technologji, mechaniki, rysunkéw
i t. p, jako nauk niezaleznych, jest tylko nauka jedna, ktéra
lubo rozpada sie na oddzielne .gatezie, na nauke jezyka, ary-
tmetyki, geografji i t. d., traktuje je jako swe czeSci, orga-
nicznie z sobg dla jednego celu zwigzane. Te oddzielne po-
zornie czesci czerpig tylko z odnosnych gatezi wiedzy, z wia-
Sciwej nauki jezyka, arytmetyki i t. d te wiadomosci, jakie
sq niezbedne dla nauki zawodu, jej tylko stuzg i dookota nigj,
jako pomocnicze, sie grupuja. Winny one by¢ tak wyktadane,
aby uczen wiedziat i wcigz pamietat, ze sa one do programu
nauczania wprowadzone, jako niezbedne do osiagniecia celu,
do ktorego on, jako zawodowiec, dgzy. Nauka jezyka jest tu
wiec oparta gtdwnie na pisaniu listbw handlowych, umdw,
odezw, dokumentéw potrzebnych zawodowcowi, Swiadectw, okél-
nikéw, ogtoszen i t. p.; nauka arytmetyki jest rachunkowoscig
handlowa, rolniczg, czy rzemieslnicza, stosujagc odpowiednie
w tym celu sposoby liczenia, skrécenia i t. p. i czerpie wszy-
stkie zadania wylacznie z zakresu stosunkéw zawodowych;
technologja, mechanika, czy nauka rysunkoéw, stosujg sie rowniez
wylgcznie do potrzeb praktycznych danych zawodéw i t. d.
I dla tego te oddzielne przedmioty wyktadu noszg nawet w ucz el-
niach zawodowych nazwy specjalne: przedmiotdw handlowych
(jakkolwiek stanowig w rzeczywistosci nauke jezyka), rachun-
kowosci rzemieslniczej, rolnej, czy handlowej (jakkolwiek w isto-
cie jest arytmetyka), geografji handlowej, techniki zawodu,
rysunku budowlanego, czy innego fachowego, prawa rzemiesl-
niczego, czy handlowego i t. d. Przytem te nauke zawodu
rozumie¢ nalezy w znaczeniu jak najszerszym, t. j. nie tylko
jako nauke techniki zawodowej i stosunkéw handlowych, za-
*wodu dotyczacych, lecz i jako naukci o roli spotecznej zawodu
1i jego przedstawicieli (nauka o stosunkach gospodarczych.
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0 zwiazkach zawodowych, cechach, stosunkach finansowych
1t p) Tych réznorodnych przedmiotéw, sktadajgcych sie na
catos¢ nauki zawodu nie moze dzi$ uczen, jak wyjasnilismy po-
wyzej, nauczy¢ sie inng droga, jak tylko drogg nauki szkolnej.
Dzisiejszy system nauczania w uczelniach zawodowych temu
zadaniu jeszcze wprawdzie nie zupeinie odpowiada, wiasnie
z powodu, ze kazdy przedmiot wykladowy stanowi niejako
odrebng specjalno$¢, ze kazdy nauczyciel stara sie swych
ucznidéw doprowadzi¢ w swojej nauce do najwyzszego mozliwie
poziomu, nie liczac sie z celem i zadaniem szkoty specjalnej,
zawodowej, a uczen sam nie umie wszystkich nabywanych
nauk potaczy¢ w jedng cato$¢. Po czeSci moze tu spada¢ wina
na ogolny kierunek uczelni, gtéwnie atoli winien tu jest zly
rozktad i zte ustosunkowanie przedmiotéw nauczania. Z tego
powodu proponowane wprowadzenie jednej w zasadzie nauki,
nauki zawodu, roztozonej tylko niejako na oddzielne czesci,
mogtoby ztu zaradzié. W rzeczywistosci datoby sie ono do-
ktadnie przeprowadzi¢ tylko w uczelni, poswieconej ksztatceniu
praktykantéw, pracujagcych w jednym zawodzie. Na kursach
zawodowych ogélnych system ten napotyka na pewne trudno-
éci, ktore atoli przy dobrej woli wyktadajacych, przy przej-eciu
sie z ich strony zadaniem szkoty i przy zgodnem ich dazeniu
do wspodlnego celu, a takze przy rozumnem kierownictwie ogol-
nem szkotg, dalyby sie w znacznym stopniu pokonaé. System
taki wptynatby nie tylko na osiagniecie wiekszego pozytku
z dziatalnosci uczelni, lecz niewatpliwie i zachecajgco na
ucznidéw, nie stojac bynajmniej na przeszkodzie temu, aby kazdy
nauczyciel wyzyskiwat zarazem swoj przedmiot wykladu dla
celéw ksztatcenia ogblnego ucznidw, ktorzyby wowczas tatwo
zrozumieli, ze i ta strona nauczania ma réwniez na celu ich
dobro, dazac do postawienia ich jako fachowcow na wyzszym
poziomie obywatelskosci.

ODDZIELNE PRZEDMIOTY WYKLADU. Przyj-
mujac 3 letni okres kursdéw uzupeniajgcych, przeznaczonych
dla réznych zawodéw, lub ich grup i uwzgledniajac podane
powyzej zasady wyboru przedmiotéw nauczania uwzglednié mu-
sielibySmy przedmioty nastepujace, przyjete zresztg przez wie-
kszos¢ uczelni zawodowych, jako niezbedne na tego rodzaju
kursach: W 1-m ROKU NAUCZANIA: Jpyk ojczysty, z za-
stosowaniem go do strony handlowej wszelkich zawodéw (pisa-
nie listbw handlowych, ofert, uméw i t. p.) arytmetyka z za-
stosowaniem jej do kalkulacji wyrobow, uktadania kosztorysow
i t. p.; buchalterja (pojedyncza); krajoznawstwo w potaczeniu
z wiadomosciami z geografji; nauka o spoteczenstwie i o obo-
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wigzkach obywatelskich z krétkiemi wiadomosciami z historji
kultury, prawoznawstwa i gospodarstwa spotecznego; hygjena
i ratownictwo na tle ogélnych wiadomosci z anatomji i fizjolo-
gji cztowieka, z uwzglednieniem hygjeny zawodowej i sposo-
bow udzielania pierwszej pomocy w wypadkach nieszczesliwych
przed przybyciem lekarza; rysunek raczny w polgczeniu z wia-
domosciami o porzadkach architektonicznych; technologja ma-
terjatéw, znajdujacych zastosowanie we wszystkich zawodach
i JV zyciu codziennem, a m. materjatédw opatowych, drzewa,
zelaza i skéry, z dodaniem wiadomosci o zbozu, mace, droz-
dzach, pieczywie, procesach zachodzacych przy wypieku chleba
oraz réwniez krotkich wiadomosci o materjatach widknistych.
Wymienione nauki, wyktadane w formie mozliwie przystepnej
i mozliwie z sobg zwigzane, a ze wzgledu na krotkoS¢ czasu
skoncentrowane, nadaja sie do wszelkich kurséw, zaréwno
meskich, jak i zenskich, bez wzgledu na zawdd, jakiemu sie
uczniowie pos$wiecajag. Sg to przedmioty zasadnicze, zar6éwno
jako ogoélno-ksztatcace, jakotez przygotowujgce do stuchania
przedmiotow specjalnych, zawodowych. Z tych powodéw moga
one tez by¢ wprowadzone w pierwszym roku nauczania i na
kursach specjalnych, poswigconych oddzielnym zawodom. Ze
wzgledow powyzej juz dostatecznie wyjasnionych nie mamy
potrzeby dodawaé, ze do liczby tych przedmiotéw ogélnych
zaliczy¢ tez przedewszystkiem nalezy nauka moralnosci i oby-
czajowosci, czy to w zwigzku z naukg religji, lub z nauka
0 obowigzkach obywatelskich, czy tez jako przedmiot oddzielny,
badz wiaczony do programu statego, bagdz wyktadany w godzinach
po za planowych, np. niedzielnych. Pozytecznem bytoby réwniez,
jak juz poprzednio zaznaczyliSmy wprowadzenie naukigimnastyki
1spiewu chédralnego. O ileby czas nie pozwalal na umieszczenie
wszystkich powyzszych przedmiotéw w planie pierwszego roku
nauczania, mozna buchalterje, nauke o spoteczenistwie, hygjene
i technologje przetozy¢ na lata nastepne. NA KURSIE 2-m
i 3-cim stosowaé sie nalezy przy wyborze nauk do wiekszosci
zawodow, reprezentowanych przez uczniéw, ktérych w razie mo-
znosci, jak wskazano powyzej, segregujemy na grupy zawodowe,
lub za ich zgoda wymieniamy z innymi kursami uzupetniaja-
cymi, starajgc sie, aby kazda taka uczelnia i$¢ mogta w kie-
runku pewnych blisko spokrewnionych specjalnosci, a nawet
mozliwie uwzgledniata tylko jeden zawod. W tym wypadku,
obok dalszego ciggu niektérych nauk, rozpoczetych juz w pier-
szym roku (zwlaszcza nauki religji i moralnosci, jezyka ojczy-
stego i arytmetyki), uwzgledni¢ gtéwnie nalezy: Na kursach
rolniczych lub grupach uczniéw, pochodzacych ze sfer rolni-
czych; anatomja, organografjg i fizjolog]roslin, wiadomosci
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2 chemji rolnej, zasady ogrodnictwa, hoaowli zwierzat i go-
spodarstwa domowego, a o ile czas pozwala, wiadomosci z ra-
chunkowosci i buchalterji rolniczej i z ekonomji politycznej. N a
kursach handlowych: towaroznawstwo, geograjje”™ handlowa,
buchalterjcc podwojna, prawo handlowe i wekslowe, ekonomjg po-
lityczna, z wiadomosciami z nauki finansowosci. Na kursach
rzemies$lniczych zawodoéw mechanicznych: fizyka
0 szczegblnem uwzglednieniem mechaniki, wytrzymatosci ma-
terjatéw, nauki o cieple, o kottach, silnikach, pedniach i obra-
biarkach, oraz gtéwnie: kreslenie, rysunek rzutowy i techniczny;
0 ile przytem mamy wsrod ucznidw wiekszo$¢ blacharzy lub
stolarzy, musimy niezbednie wprowadzi¢ jeszcze nauke geome-
trji, uwzgledniajagc zwiaszcza sposoby obliczania powierzchni
1 objetosci; dla elektrotechnikdéw za$ rozszerzy¢ w fizyce dziat
0 pradzie silnym; te wszystkie nauki, wskazane dla rzemiesini-
kéw dzialu mechanicznego sa zbyteczne dla rekodzielnikéw
meskich (krawcy, szewcy, rymarze i t. p.) i zenskich (bielizniarki,
hafciarki, koronkarki i t. p.), ktéorym w ciggu 2—3 letniego
nauczania wystarczajg nauki, wymienione dla kursu I-go. N a
kursach, poswieconych przemystowi chemiczne-
mu wprawadzamy na plan pierwszy chemjg i techriologjg che-
miczng, prowadzac niektére jej dziaty (np. przemyst cukro-
wniczy, fermentacyjny i t, p.) obszerniej, zaleznie od warunkéw
miejscowych i od kategorji ucznidw; uwzgledniamy tez fizyke,
(zwiaszcza nauke o cieple), pomijajgc natomiast rysunki te-
chniczne. Do uwag powyzszych dodac nalezy, ze proponowane
dos¢ czesto wprowadzenie do programu kurséw naiiki jgzyka
obcego nie moze w danych warunkach i przy liczbie godzin,
jaka na ten cel moze by¢ przeznaczona, da¢ wyniku pomysinego
nawet w takim zakresie, aby uczeA mogt w obcym jezyku
czyta¢ ze zrozumieniem ksiazke czy list przy pomocy stownika;
wprowadzenie przeto tego przedmiotu byloby niepotrzebng stratg
czasu. RoOwniez za zbyteczng uwazamy naukg kaligrafji, nie
dajagca niczego ani dla umystu, ani dla potrzeb zawodu i nigdy
nie prowadzaca do zamierzonego celu; o piSmie ozdobnem,
przyda¢ sie mogacem do wykonywania napiséw na rysunkach,
tablicach, szyldzikach i t. p., mozna da¢ pojecie przy nauce
rysunkéw; na czytelne za$, wyrazne i piekne pismo wogdle
winien ktas¢ nacisk nauczyciel kazdego przedmiotu.

PODZIAL NAUK PODLUG BIEGU ZAJEC ZA-
WODOWYCH. Ze nvzgledu na to, ze proponowany powyzej
podziat nauk na ogolne i specjalne, moze w pierwszym roku
nauczania niedostatecznie zacheci¢ ucznidw i nie daje moznosci
Scistego ziaczenia wszystkich przedmiotéw nauczania w jedng
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niejako nauke zawodu, proponujg niektérzy podziat inny, bar-
dziej zastosowany do natury samych, spraw zawodowych, lubo
W rzeczywistosci roznica polega nie na sposobie podziatu nauk,
ile raczej na uporzadkowaniu ich materjatu. Wzmiankowany
projekt sprowadza sie mianowicie do tego, aby w pierwszym
roku nauczania stosowa¢ wszystkie nauki do potrzeb, jakie
zachodzg przy organizowaniu przedsigbiorstwa, w roku drugim—
do prowadzenia zajeé, w trzecim—do ich zakonhczenia, zam-
kniecia interesu i t. p. Porzadek materjatu przedstawiatby sie
nastepujagco: KOK | (rozpoczecie przedsiebierstwa):
jazyk polski (ogtoszenia, reklamy, poszukiwanie lokalu, posady,
zamoOwien, oferty, listy do dostawcéw, stosunki z wiadzami,
okolniki zawiadamiajgce o otworzeniu zakiadu, umowy, zobo-
nvigzania, warunki przyjecia praktykantow, czeladnikéw, listy
do rodzicéw o otrzymaniu zajecia, o wstgpieniu na kursy, po-
dania, podziekowania listowe, wilasne zyciorysy uczniéw i t. p.);
arytmetyka i buchalterja (sumowanie list ptacy, podziat wyna-
grodzen, obliczenie kosztéw materjatéw, uktadanie kosztorysow,
obliczanie wymiaréw robdt i miejsca w warsztacie, w maga-
zynie, w sklepie, zadatki, zatozenie ksigg handlowych i t. p);
rysunki (szkice majacych sie wykona¢ prostych robét, rysunki
prostych narzedzi, plan lokalu i t. p.); technologja (rodzaje,
wilasnosci i ceny materjatéw surowych); prawo i obyivatelskosé
(najem lokalu, stosunek do terminatoréw, czeladnikéw, rodzaje
przedsiebierstw i ich koncesjonowanie, prawa 'i obowigzki
przedsiebiorcow, konkurencja dozwolona i niedozwolona, sto-
sunek do cechu it. p) ROK Il (prowadzenie przed-
siebierstw a). j<isyk polski (opis roboty, jej formy, stylu,
zastosowan, opis sposobu jej wykonywania, podziatu pracy,
opis narzedzi, maszyn, warsztatu, fabryki, biura, gospodarstwa
rolnego i t. p) arytmetyka i buchalterja (obliczanie godzin ro-
boczych, ptacy od sztuki, dnidwek, kosztéw handlowych, kalku-
lacja wyrobéw, kontrola materjatow, kontrola pracy, amorty-
zacja, rabat, obliczanie procentéw, dyskonta, podatki, sktadki
i t p); rysunek (wykreslenia konstrukcyjne, ornament, styl);
technologja (wtasnosci materjatdw opatowych, silniki, narzedzia
i maszyny, wykonczenie wyrobow i t. p.); hygjena i ratownicwo
(hygiena zawodowa, pomoc w nieszczesliwych wypadkach, za-
bezpieczenie zdrowia pracownikéw); prawo (ubezpieczanie zdro-
wia i zycia pracownikow, srodki komunikacyjne, przepisy poczto-
we, telegraficzne, cenzuralne, opakowanie, ekspedycja, zalicze-
nia, stowarzyszenia, zwiazki, spoiki, towarzystwa komandytowe,
akcyjne i t. p) ROK 11l (zamkniecie przedsiebier-
stwa): jezyk polski (listy do odbiorcéw, Swiadectwa pracowni-
kom, okélniki o zwinieciu interesu i t. p.); arytmetyka i bu~
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chalterja (stosunki pieniezne, bankowe, kredytowe, wekslowe,
celne, obliczenie inwentarza, dochod6éw i strat, bilans roczny
i t. p); rysunki (rysunek reczny lub techniczny z catkowitem
wykonczeniem, wymiarami, kopjowanie rysunkéw); prawo (pra-
wo rzemies$lnicze, lub handlowe, albo rolne; obowiazki i prawa
obywatela kraju i t. p.).

ROZKELAD NAUK. Przyjawszy przy trzyletnim kur-
sie nauczania przedmioty wymienione, jako zasadnicze dla ogdl-
nych kurséw uzupetniajagcych dla zawodowcdw, mozemy, prze-
znaczajac w kazdym roku 9 (bez rysunkéw) do 12 (z rysun-
kami) godzin tygodniowo, roztozy¢ je w przyblizeniu w sposéb
nastepujacy:

Eokl-y. Rokll-gi. Roklll-ci. Razem

godziin tygodni Owo0
Religja, nauka moralnosci, obyczajo-

WoSCI 2 2 1 5
Jezyk ojczysty z przedm. handlowymi 2 2 2 6
Rachunkowosc ) 3 3 - 6
Kalkulacja, buchalterja — 2 2
Krajoznawstwo, geografja . 2 2
Nauka o spoteczenstwie i obowigzkach

obywat., prawo, ekon. polit. — — 2 2
Przedmioty zawodowe (towarozn.tech-

nologja, fizyka, chemja i t. p.) — 2 2 4
Rysunki reczne i1 techniczne 3 3 2 8
Hygjena i ratownictwo [ — le 1

Razem 12 12 12 K5

Jest to schemat najogélniejszy, w ktérym tatwo zapro-
wadzi¢ zmiany stosownie do potrzeb. Tak np. na kursach prze-
mystu chemicznego, rolniczych i t. p. zwiekszymy znacznie
liczbe godzin przedmiotéw zawodowych i jezyka ojczystego
kosztem nauki rysunkéw, ktéra réwniez zbyteczng bedzie na
kursach, uczeszczanych przewaznie przez szewcOw, rymarzy,
krawcow, rzeznikdw, kelneréw i t. p. Nauke jezyka i przed-
miotéw zawodowych mozemy tez wzmocni¢ na kursach dla rze-
mieslnikéw gatezi mechanicznych (Slusarzy, stolarzy), o ile na
nie, jak to czyni¢ nalezy, przyjmowaé bedziemy uczniéw, ma-
jacych juz wyksztatcenie 3—4 klas szkét Srednich, kosztem
nauki rachunkowosci w jednym roku i krajoznawstwa, lub o ile
nauka religji wyktadang bedzie w godzinach po za planowych
(np. w niedziele). Na jednych kursach uwzglednimy tylko ry-
sunek reczny, na innych — réwniez i techniczny. Nauka S$piewu
choéralnego, gimnastyki i t. p. odbywaé sie winna zawsze po za
planem. Dla rzemiost technicznych zaleci¢ tez mozna rozkiad,
polecony we wzmiankowanym powyzej ,Programie zawodowego
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wyksztatcenia rzemiesinikéw", opracowanym przez Komisje do
zbadania stanu i potrzeb rzemiost w Krdél. Polsk. przy Tow.
pop. drobn. przem. i handlu (p. tez podany w rozdz. XIII pro-
gram Sekcji Szkolnictwa Zawdd, Min. W. R. i O. P.).

VII. UCZEN | NAUCZYCIEL.

KWALIFIKACJE UCZNIA KURSOW. Niemo-
zna naucza¢ odrazu wszystkiego; z tego powodu wiasnie wpro-
wadzamy podziat wiedzy, umiejetnosci i zdolnosci na oddzielne
kategorje, w ktérych staramy sie ksztalci¢ ucznia oddzielnie,
wprowadzamy podzial wiedzy i umiejetnoSci na oddzielne nauki.
Poniewaz pewne nauki wymagaja juz uprzednich wiadomosci
z nauk innych, przeto nie mozna rozpoczyna¢ roznych nauk
dowolnie jednoczesnie, lub poczyna¢ od tych czy innych bez
wyboru, lecz przechodzi¢ je musimy w pewnym porzadku, roz-
poczynajac od tatwiejszych i zasadniczych, dajacych podstawy
przygotowawcze dla innych. Nauki na kursach uzupetniajgcych
wymagaja z tego powodu znajomosci ze strony uczniéw tych
nauk przygotowawczych, elementarnych (nauki czytania i pisa-
nia w jezyku ojczystym, poczatkdédw gramatyki, rachunkéw przy-
najmniej] w zakresie 4-ch dziatan arytmetycznych na liczbach
catkowitych i t. p.), ktére umozliwiajg nauczycielom Kkurséw
przystgpienie do wymienionych powyzej nauk dalszych, majg-
cych mieé¢ kierunek odrebny, zastosowany do danych potrzeb
ucznidw. Na kursy uzupetniaigce mozemy przeto przyjmowac
tylko miodziez, ktéra juz przeszka kurs szkoty elementarne;.
Nauki na kursach wymagajg tez ze strony uczniéw i pewnej
dojrzatosci umystowej i pewnej réwniez wprawy w sztuce ucze*
nia sie, stuchania wyktadu, rozumienia go, robienia notati t.p,,
z czego wynika, ze uczen mie¢ winien i pewien odpowiedni
wiek, ktory nie powinien by¢ nizszy, niz lat 15 Ten ostatni
warunek wynika takze i z tego, zo na kursy przyjmowaé mamy
mitodziez, pracujacg juz w jakim$ zaAVodzie, zarabiajgcg pracg
ragk, na utrzymanie, w przeciwnym bowiem razie nie bytoby po-
wodu udziela¢ jej nauk z uwzglednieniem zastosowan praktycz-
nych, a nawet nauki te bylyby dla ucznia, niewidzacego w zy-
ciu tych zastosowan, niezrozumiate i nieinteresujgce. Podiug
za$ praw, obowigzujagcych we wszystkich prawie panstwach,
ktore niewatpliwie i Panstwo Polskie usankcjonuje, mitodziez
ponizej oznaczonego wieku do pracy fizycznej zarobkowej do-
puszczana by¢ nie moze. Poniewaz w pierwszym roku prak-
tyki mtodziez jest zabardzo zaabsorbowana nowem swem poto-
zeniem i za malo sama jeszcze odczuwa potrzebe ksztatcenia
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siQ teoretycznie w kierunku zawodowym, przeto na kursy uzu-
petniajace wstepuje zazwyczaj przewaznie miodziez nawet zna-
cznie starsza, przecietnie w wieku lat 16—19, a czesto i ludzie
dojrzalsi.

UCZEN KURSOW NTE JEST DZIECKIEM.
Z powyzszego widzimy, ze uczeh czy uczennica kurséw uzupet-
niajacych nie jest juz dzieckiem i nie powinien by¢ jako dziecko
traktowany, ani pod wzgledem obchodzenia sie z nim, przema-
wiania do niego, ani pod wzgledem stosowanych do niego metod
nauczania, czego zazwyczaj nauczyciele, przywykli do uczenia
dzieci w szkotach ogolnych, dostatecznie nie odczuwajg. Taki
uczen, choéby to byt poczatkujacy terminator, nie tylko jednak
z wieku dzieckiem juz nie jest. Nie jest on niem z catego
kierunku swojej umystowosci. Odiaczyt sie on od rodziny,
z ktdrg stosunek podtrzymuje juz zrzadka, a czesto wcale; stat
sie pracownikiem samodzielnym, zarabiajacym na wilasne utrzy-
manie; wszedt w zamkniety Swiat odrebnych mysli i intereséw.
Najwieksza cze$¢ jego czasu, gtébwne jego zajecie, nie sg juz
poswiecone, jak przedtem, rodzinie i szkole, nie poswieca on
ich i kursom, na ktére wstgpit; pochtania je warsztat, sklep,
magazyn, zaktad, czy biuro, w ktdrym pracuje. Znalazt sie on
w innem, obcem mu dotad, otoczeniu, w innej sferze zycia;
wszedt w nowy dla niego $wiat intereséw zawodowych. Jego
umyst zajety jest nowymi dla niego stosunkami, zwigzanymi
z jego pracg w fabryce, czy innem przedsiebiorstwie, nowemi
pojeciami i nowemi wyrazeniami, terminami, ktore dookota sie-
bie styszy, tresci handlowej, technicznej, ekonomicznej, socjal-
nej. Z dziecka staje sie cztowiekiem, a przedewszystkiera mio-
dziericem, dojrzatym fizycznie. Budza sie w nim nowe instynkty,
w umysle powstajag nowe zagadnienia. Rodzi sie w nim naraz
taki nawat nowych mysli, taki chaos zwatpien, rozczarowan,
dazen i nadziei, ze dziwi¢ sie nie mozna, jezeli tylko wyjat-
kowe, dzielniejsze jednostki, lub te, ktére szczesliwie napotkaty
na wiasciwe wskazowki i kierunek, nie zbaczajg z drogi pracy
i obowigzku, nie gina moralnie. A uwagi te stosujg sie do
dziewczat pod pewnym wzgledem nawet jeszcze w stopniu wyz-
szym, niz do miodziezy meskiej. | oto taki element zglasza
sie na kursy, zgtasza sie, jak dotad dobrowolnie, a wiec Swia-
domie, w nadziei, ze tu znajdzie wskazéwki wiasciwe, ze tu
znajdzie cho¢ w pewnych kierunkach rozwigzanie niepokojgcych
watpliwosci i zagadnien. Wznioste to i niezmiernie pozyteczne
zadanie kursow, ktérym przypada w udziale wprowadza¢ zaste-
py przysztych, podstawowych sit narodu na droge, wiodgca do
dobra i piekna. Oby mogty one tylko zawsze spetnia¢ to szczytne
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zadanie z pozytkiem dla miodziezy i spoteczehstwa. A do teg'o
trzeba przeciez tylko jednego: aby nauczyciele kurséw zrozu-
mieli to zadanie, przejeli sie niem nalezycie i dazyli zgodnie
do osiggniecia na tej drodze jak najpomysiniejszych wynikéw.
Biad, jaki tu popetniaja najczesSciej, polega wiasnie na tem, ze
nauczyciele, przywykli mie¢ do czynienia z uczniami szkét
ogolnych, nie zdajg sobie sprawy z roznicy, zachodzacej po-
miedzy takimi uczniami, a uczniami kurséw i traktujg ostatnich
réwniez jako dzieci; nie umiejg wybraé dla nich odpowieduiego
tonu w wykladach i przemowieniach, stosowa¢ odpowiednich
metod nauczania. NajczeSciej nie rozumiejg nawet, ze takiego
ucznia zacheca¢ do nauki nie potrzeba. Uczen przychodzi na
kursy po nauke sam, z wiasnej woli, sam rozumie jej potrzebe,
pozada jej i pragnie, przyklada sie do niej pilnie, bo w prak-
tyce zawodowej i zyciowej poznat juz jej warto$¢ i oczekuje
od niej dla siebie pozytku wielkiego. Taki uczen, traktowany
jako dziecko, odczuwa to bardzo silnie, bardzo predko orjentuje
sie, czy kursy dadzg mu istotnie to, czego od nich oczekiwat
i gdy nadzieje jego, w jego mniemaniu, zostajg zawiedzione,
zrywa z kursami bardzo tatwo. Z tego powodu, jak to czesto,
niestety, zauwazy¢ mozna, zapat do nauki, z jakim miodzieniec
na kursy przybyt, trwa krotko; nastepuje zniechecenie, wyni-
kajace badz ze zwatpienia w swoje sity, w swe zdolnosci, badz
ze zwatpienia w pozytek kursow, w warto$¢ nawet samej wie-
dzy. | oto praktykant, ktéry z taka checig przystepowat do
nauki, wierzac, ze ona mu ufatwi prace, ze ona mu dopomoze
w osiagnieciu korzystniejszych wynikéw z jego mozolnych tru-
déw w zawodzie, ze ona mu rozswietli umyst, ze go wyniesie
na wyzsze stanowisko w dziedzinie jego zawodu i w sferze
spotecznej, wkrotce rezygnuje z niej | nauke porzuca, a porzu-
ciwszy raz, juz do niej w zyciu wiecej nie wraca. Nie zawsze
wynika to z winy nauczycieli i nie zawsze z powodu, ze umyst
takiego ucznia nie byt istotnie w stanie pokona¢ trudnosci
i opanowal przedmiotu; jest to czesto skutek warunkéw ani
od nauczajacego, ani od ucznia niezaleznych. Ale wiasnie dla
tego poznanie zar6wno sposobow trafiania do umystéw takich
uczniow, jak i poznanie wszystkich warunkéw, mogacych utru-
dni¢ to zadanie, poznanie, stowem, dydaktyki przedmiotu facho-
wego w zastosowaniu do stuchaczéw danej sfery, staje sie po-
trzebg pierwszorzednej wagi dla kazdego, kto do nauczania
takich ludzi w danych warunkach ich zycia przystapi¢ zamierza.

TRUDNOSCI, WYNIKAJACE Z NIEODPO-
WIEDNIEJ ORGANIZACJI KURSOW. Robotnik fa-
bryczny, czy rzemiesinik, praktykant rolny czy Subjekt skle-
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powy przybywa na kursy i siedzi na wyktadzie, oczekujgc od
niego bezposredniej korzysci praktycznej. Przychodzi, aby sie
nauczy¢ pisac¢ listy handlowe, czy rysowaé¢ maszyny, albo zro-
zumie¢, jak stosowaé nawozy sztuczne. Wartosci innej nauki,
wartosci zasad teoretycznych, dostatecznie nie ocenia. Nauke
abstrakcyjng uwaza za rodzaj rozrywki, stuzacej do spedzenia
czasu, lub za rodzaj spekulacji filozoficznej, dobrej, w jego
pojeciu, dla tych, ktérzy nic lepszego do roboty nie maja. Przy-
chodzi na jedng, druga lekcje i zamiast oczekiwanej tresci,
styszy wyktad regut gramatycznych, styszy o linjach prostych,
czy katach, o tern, co to jest zjawisko, jak sie dzielg zjawiska,
0 przySpieszeniu, o energji. Niecierpliwi sie, gdy mu kaza
pisa¢ ogtoszenie o poszukiwaniu przez niego miejsca prakty-
kanta rolnego, gdy on jest giserem, czy fryzjerem. Sam sie
nie domysla, ze gdy sie nauczy pisa¢ takie ogtoszenia, czy listy,
potrafi je pisa¢ i w innych sprawach, a nikt mu tego nie wy-
jasnia. Po kilku takich lekcjach poczyna uwazalj ze oczeki-
wania jego zostaly zawiedzione, poczyna watpi¢, czy stusznie
czyni, uczeszczajac na takie wyklady. Wprawdzie krawiec, czy
rymarz, po pewnym czasie widzi, ze j'ego towarzysz Slusarz
moze mie¢ istotnie z tej nauki o dzwigniach i kotach zebatych
pozytek,.zaczyna rozumie¢, ze ta fizjologja roslin moze by¢
potrzebng rolnikowi, czy ogrodnikowi, ale wcigz nie rozumie,
do czego moga sie te nauki przyda¢ jemu. | dziwi¢ sie nie
mozna, ze jakiekolwiek damy zadanie z arytmetyki, jakikol-
wiek przytoczymy przyktad z mechaniki, czy chemiji, jakiego-
kolwiek uzyjemy terminu, jezeli je tylko czerpaé¢ bedziemy ze
stosunkéw zawodowo-technicznych, wiekszo$¢ stuchaczéw miec
bedzie zal o to, ze to nie ich potrzeby zawodowe uwzgledniono.
1 dziwi¢ sie nie mozna, ze siedzacy przy sobie mularz, siodlarz,
Subjekt sklepu btawatnego, ogrodnik, kelner, gorzelany, rzeznik
i t p. absolutnie sie nie interesuje i mato rozumie, gdy mowa
0 Srubie pociggowej, o gwintownicy, o heblami, czy pradnicy,
lub gdy zadanie arytmetyczne polega na obliczaniu objetosci
1 ciezaru odlewu metalicznego' w stosunku do modelu drewnia-
nego, po odliczeniu wypetniajgcych model rdzeni. Czyz nie
powinien sie istotnie niecierpliwié stolarz, zmuszony rysowaé
nity, sruby, przekroje cze$ci maszyn, czujac i rozumiejac, ze
jemu potrzebny jest inny zupetnie ina innych metodach wyko-
nania oparty rysunek fachowy? Czyz rzeznika zainteresowac
moze list handlowy, lub zadanie kalkulacyjne, ktorych tresé
jest zaczerpnieta ze stosunkéw fachu fryzjerskiego. Zaradzié
tej przyczynie, wywotujacej niezadowolenie uczniéw, mozna
wskazanym juz powyzej sposobem, wprowadzajgc podziat ucz-
niow na grupy zawodowe. O ile $rodek ten z powodu zbyt
Zasady dydaktyki, 4
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roznolitego sktadu stuchaczow zastosowac sie nie da, nalezy
stara¢ sie wszystkie przyktady, zadania, tematy, dobierac tak,
aby byty zrozumiate i interesujgce jednakowo dla wszystkich,
pozwoli¢ kazdemu uczniowi odpowiednio zmieni¢ ich tekst,
sktania¢ ich do samodzielnego przytaczania przyktadow odno-
$nych z zakresu zawodu kazdego ucznia it. d., a przedewszyst-
kiem czesto tlumaczy¢ znaczenie zasad, przyktadéw i zadan,
wyjasniajgc, ze nauczywszy sie regul, czy praw na jednych
przyktadach, potrafja je stosowa¢ w réznych wypadkach. Waz-
ng jest przytern rzeczg, aby system i ton wykladu byt umie-
jetnie zastosowany do umystowosci danych uczniéw czy uczen-
nic, aby wykiad byt mozliwie przystepny, lecz nie dziecinny,
powazny, a jednak nio podany w formie suchej, trudnej do
zrozumienia przez dang sfere uczniéw. Nalezy przytem zache-
ca¢ uczniéw, aby nie zrozumiawszy wykladu, zwracali si¢ na
poczatku lekcji nastepnej z pytaniami i stara¢ sie wogole o na-
wigzanie pomiedzy nauczycielami a uczniami S$cislejszego kon-
taktu. Odpowiedni wybor materjatu, umiejetna organizacja
systemu nauczania, zywotno$é, zywos¢ i przystepnos¢ wyktadu
przy odpowiednich Srodkach pomocniczych, sg zawsze gtéwnymi
sposobami podtrzymania zainteresowania sie uczniow.

TKUDNOSCI, WYNIKAJACE Z WARUNKOW
ZEWNETRZNYCH. Majagc do czynienia z uczniami kur-
séw uzupetniajagcych, pamieta¢ nalezy, ze sa oni przez dzien
caly zajeci pracg i przebywaja najczesciej w ciezkich warunkach
zycia. Przychodzg oni na wykfady znuzeni praca fizyczna i nie
sq z tego powodu w stanie z uwagg i ozywieniem wyktadu stu-
cha¢. A gdy wyklad jest w dodatku trudny, lub niedostatecz-
nie zajmujacy, uczniowie nie sg w stanie znuzeniem owiadnac,
nie sa nieraz w stanie snu z powiek spedzié. | nic dziwnego,
ze nauka prowadzona w takich warunkach, nie moze przynies¢
nalezytego pozytku i ze uczniowie czesto wykiady opuszczajg,
a nawet nieraz wkrétce nauke zarzucajg. Jest to jeden z naj-
wazniejszych powodow, dla ktérych wysitki organizatoréw i nau-
czycieli kursOw nie osiggajg zamierzonych wynikéw i stanowi
objaw oddawna powszechnie zar6éwno u nas, jak i zagranicg na
kursach uzupetniajagcych notowany. Zwiaszcza w nienormalnych
czasach obecnych, gdy ludzie przychodzg wieczorem na nauke
nie tylko znuzeni praca, nie tylko podnieceni wypadkami dnia
i warunkami zycia, lecz czesto zgtodniali i nie dostatecznie
odziani, nauka nie moze przynie$¢ takiego pozytku, jakiby w in-
nych warunkach daé winna. Ale i skutkom tych przyczyn, nie-
zaleznych ani od ucznidw, ani od wyktadajacych, w znacznym
stopniu zaradzi¢ moze talent i dobra wola nauczycieli, gdyz
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I W tym razie chodzi gtéwnie o to, aby umie¢ stuchaczéw zain-
teresowaé, aby umieé¢ uwage ich przykué¢. Niech ta nauka na
kursach uzupetniajgcych bedzie dla znuzonego i zbiedzonego
warunkami zycia ucznia czy uczennicy chwilg wytchnienia i ozy-
wienia, niech bedzie dla nich chwilg zapomnienia o niedoli zy-
cia, niech ich wprowadzi w inny S$wiat mysli i spraw, niech
ich ku sobie pociggnie ideg wyzszych celéw. Wowczas nie
beda oni na kursach odczuwali znuzenia i po catodziennej pracy
chetnie beda dazyli do nich, jak do zrédta ozywczego, dodaja-
cego im sit i otuchy, ostadzajgcego im ich ciezkie potozenie.
A sprawi¢ to wszystko moze nauczyciel, jezeli potrafi zaprzat-
ng¢ uwage uczniow i pociagng¢ ich umyst wykladem zajmujg-
cym i ozywionym, wskazujacym z jednej strony idealy zycia,
z drugiej — drogi, majace utatwié, rozjasni¢ i uprzyjemnic ich
prace codzienna. Niech wyklad zaprzata zaréwno mysl, jak
i zmysty ucznia, a napewmo nie znuzy go, nie usposobi do snu,
nie zniecheci. Na taki wyklad garngé¢ sie bedg stale ttumy
uczniéw z zaciekawieniem i wdziecznoscia. Niewatpliwie, ze
tak prowadzone nauczanie wymaga ze strony nauczyciela zro-
zumienia jego celéw i zadan, przejecia sie niemi, zamitowania
do swego zawodu, usilnej pracy, umiejetnosci i talentu. Z tego
widzimy, ze gtéwnym Srodkiem, mogacym zwalczyé wszystkie
trudnosci, napotykane ze strony ucznidw na kursach, jest zain-
teresowanie uczniéw przedmiotem wyktadu, jak to juz poprze-
dnio wyjasniliSmy. Widzimy zarazem, Zze jakkolwiek $rodek
ten jest nader cenny przy wszelkiem nauczaniu, to jednak
staje sie on czynnikiem szczeg6lnie waznym, gdy chodzi
0 uczniow kurséw uzupetniajgcych, zwiaszcza kursow wieczor-
nych. Wreszcie widzimy, jak wazng role adgrywa w tym wy-
padku talent i umiejetnos¢ fachowa nauczyciela, ktéorym nie
kazdy, znajacy jaki$ przedmiot nauki, sta¢ sie jest zdolny.

WARUNKI, JAKIM ODPOWIADAC WINIEN
NAUCZYCIEL KURSOW. Dos$¢ rozpowszechnionem jest
zdanie, ze kazdy, posiadajacy jaka$ nauke lub umiejetno$¢, moze
by¢ nauczycielem tego przedmiotu. Powyzsze uwagi dostatecz-
nie juz wykazuja, ze tak nie jest, ze czlowiek nie posiadajacy
obok wiedzy, odpowiednich zdolnosci, zamitowania i znajomosci
zasad dydaktyki, nie powinien podejmowaé sie nhauczania in-
nych. Wprawdzie kazdy czlowiek normalny obdarzony jest
istotnie do pewnego stopnia zdolnoscig nauczania i czesto, nie
przeczytawszy nawet zadnego prdrecznika pedagogiki, potrafi
intuicyjnie obra¢ odpowiednie po temu drogi, zwlaszcza, jezeli
sam byt ksztalcony metodami racjonalnemi. Wie on zazwyczaj,
ze kazdg nauke nalezy wykiadal systematycznie w pewnym
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porzadku, ze nalezy rozpoczyna¢ od rzeczy prostszych i tatwiej-
szych, podawa¢ naukg w formie przystepnej i t, d. Przeciez
rodzice i starsze rodzenstwo uczy mate dzieci, wiesniak uczy
swego parobka, majster—terminatora. Jednakze kazda zdolnos¢,
a wigc i wiasciwg cztowiekowi zdolnos¢ nauczania, aby przyniosta
pozadane owoce, nalezy oprze¢ na odpowiedniej wiedzy, na do-
Swiadczeniu cudzem i wiasnem, na pracy, nalezy jg ksztatcic i roz-
wijaé. Jak zdolno$¢ do $piewu, czy malarstwa, bez nauki, pracy,
odpowiednich metod, nie da rezultatu, tak i zdolno$¢ nauczania,
bez odpowiedniego ksztatcenia jej, pozostanie tylko zdolnoscig,
ale nie stanie sig umiejetnoscig ani sztuka. Mozna rozumie¢, ze
nauke nalezy wyktadaé systematycznie i przystepnie, mozna sta-
ra¢ sie to czynié¢, mozna nawet by¢ przekonanym, ze sie to czyni
dobrze, a nawet by¢ zadowolonym z wynikow, jezeli sie te
wyniki ocenia powierzchownie i dorywczo, a jednak popetnia¢
przytern bledy kardynalne i osiggna¢ w rzeczywistosci rezul-
taty stabe, a nawet przynosi¢ szkode uczniowi miast pozytku,
jezeli sie sprawy nie traktuje fachowo. Aby sie o tern przeko-
na¢, do$¢ przypomnieé¢ sobie, jak trudng byta dla dzieci przed
laty kilkudziesieciu chocby nauka czytania i pisania w poréw-
naniu z dzisiejsza, jak zmudne i nudne byly dawniej nawet
nauki przyrodnicze w szkole, jak uciazliwem bylo terminowa-
nie u majstra w poréwnaniu z dzisiejsza szkolng nauka rze-
miosta i t- p, a przedewszystkiem dos¢ poréwnac wyniki, jakie
osigga dzi$ odpowiednio wykwalifikowany nauczyciel zawodowy
w poréwnaniu z cztowiekiem, podejmujacym sie nauczania, ale
niemajacym po temu danych. Pomiedzy takim nauczycielem
przygodnym, a nauczycielem, wyksztatlconym pedagogicznie, za-
chodzi taka roznica, jak pomiedzy sztukmistrzem a artysta,
pomiedzy dyletantem a fachowcem, z tern jednak zastrzezeniem,
ze szkoda umystowa, jakg dyletant — nauczyciel moze uczniom
wyrzadzié, nie da sie czesto potem niczem powetowal. Nau-
czanie jest sztuka, opartg na wiedzy i jak kazda sztuka wy-
maga talentu, umiejetnosci, nauki, pracy, wytrwatosci i wprawy.
Kto te sztuke posiadt i umie jg stosowa¢ w praktyce, kto jg
w sobie rozwija i ksztatci, kto ja uprawia sumiennie ze $wia-
domoscig skutkdéw i bada bez uprzedzenia, jakie daje wyniki,
jest nauczycielem zawodowym, mogacym mie¢ pewnosé, ze jego
praca daje rezultaty pozadane, ze jest to praca pozyteczna spo-
tecznie. Aby zawdd swdj spetniac celowo i umiejetnie, winien
nauczyciel oprze¢ sie na znajomosci psychologji i pedagogiki,
winien umie¢ wyzyskiwaé dla swoich celéw i rozwija¢ zdolnosci
ucznidw, winien by¢ pedagogiem. Prowadzi¢ wyktady w szkole
wyzszej moze profesor uczony, znajgcy doktadnie przedmiot
swego wykiadu i wychodzacy z zalozenia, Ze jego stuchacze
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posiadajag dostateczne do stuchania tych wykladéw przygoto-
wanie, dostateczny do korzystania z nich rozwdj umystowy, ze
sami potrafig nauke przetrawi¢ i dopetni¢; od takiego profesora
wymagamy tylko nauki, wzniesionej na odpowiedni poziom,
Scistosci i systematycznosci w wyktadzie. Ale nauczaé umysty
nieprzygotowane winien tylko nauczyciel zawodowy, pedagog,
dla ktérego sam przedmiot nauczania, S$cisto$¢ przytaczanych
faktéw i okreslen, ich zgodnos¢ z wynikami spétczesnej wiedzy,
sg gtownie tylko srodkiem, prowadzacym do celu wiasciwego,
jaki taki nauczyciel stawiaé sobie winien, a tym celem, jak
powiedzieliSmy wyzej, jest zachecenie ucznia do nauki, rozwi-
niecie jego umystu i zdolnosci, zaréwno duchowych, jak fizycz-
nych i uzdolnienie go do samodzielnej pracy myslowej, z nada-
niem jej odpowiedniego kierunku, majacego na celu dobro
spoteczne. Ten warunek, aby nauczyciel byt przedewszystkiem
pedagogiem fachowym, jest szczeg6lnie wazny, gdy chodzi o na-
uczanie w szkotach ludowych, elementarnych i na kursach za-
wodowych dla praktykantow. Nie wyklucza to bynajmniej i dru-
giego warunku, roéwniez waznego zwilaszcza dla nauczycieli,
majgcych naucza¢ zawodowcow, aby nhauczyciel byt biegly w nauce
czy umiejetnosci, stanowigcych przedmiot jego nauczania, aby
nad tym przedmiotem w zupetnosci panowat, madgt byé w jego
zakresie dla miodziezy przewodnikiem i doradca.

ZAWODOWIEC A PEDAGOG. Warunek, aby na-
uczyciel byt pedagogiem, bywa czesto zapoznawany, zwiaszcza,
gdy chodzi o nauczycieli przedmiotéw zawodowych. Powszechnie
przyjeto, ze na kursach uzupetniajacych rysunku technicznego
lub mechaniki uczy (wiasciwie: wyklada) inzynier, gdyz tylko
inzynier-mechanik przedmioty te zna dokladnie. Powszechnie
styszymy zadanie, aby kursami handlowymi kierowat handlowiec,
rolnymi — rolnik, rzemie$lniczymi — technik lub rzemiesinik,
aby wogéle na kursach dla praktykantow zawodowych wykta-
dali i nimi kierowali ludzie biegli w sprawach techniki zawo-
dowej. Oczywiscie pozadangby to byto istotnie rzecza, o ileby
ci zawodowcy posiadali jednoczesnie zdolnosci pedagogiczne,
nabyli odnosnych wiadomosci psychologicznych i metodycznych
i poswieciwszy sie sprawie nauczania, przejeli sie jego zada-
niami; uwazali je za drugi swdj zawod. Nie jest to rzecza
niemozliwg i czesto sie zdarza, ze lekarz jest zarazem np. wir-
tuozem-muzykiem, czy adwokat — np. malarzem. Ale najczesciej
zauwazy¢ mozna, ze ci technicy, handlowcy i inni fachowcy,
wyktadajgcy na kursach uzupetniajgcych, nie zdajg sobie wecale
sprawy z tego, ze nauczanie stanowi jaki$ odrebny zawdd,
wymagajacy wiedzy i umiejetnosci. Jakzez czesto widzie¢c mozna,
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jak taki inzynier, wyktadajacy na kursach np. rysunek tech-
niczny, pokazuje rysunki swoich uczniow, chwalac sie dokita-
dnoscig i czystoscig ich roboty, wykonanej tak, ,ze i nie jeden
student politechniki lepiej nie potrafi“, ale nie domyslajgc sie,
ze nie jest to bynajmniej zaletg, ze nie stanowi to celu kur-
sOw, ze taki uczen traci na to zupelnie niepotrzebnie czas, ze
jezeli istotnie ma zosta¢ rzemieslnikiem, nie bedzie nigdy miat
potrzeby wykreslania tuszem i lawowania rysunkéw nitéw,
$rub, tozysk, czy innych czes$ci maszyn, ze go to nawet spro-
wadza z wiasciwej dla niego drogi, ze taki uczen poczyna juz
uwaza¢ rzemiosto za niegodne siebie, a gdy mu, jako S$lusarzo-
wi wypadnie naszkicowaé projekt zwyczajnego ogrodzenia ze-
laznego do grobowca, czy do balkonu, zelaznego wstawienia
azurowego do okna, bramy zelaznej, lub nowej konstrukcji
zamka, nie potrafi tego dokonaé. Caly system nauczania ry-
sunkow technicznych, mechaniki, technologji i t. p. jest catko-
wicie zapozyczony z politechnik, do potrzeb rzemiesinikéw,
ani do ich umystowosci absolutnie nie dostosowany i dla tego
chybiony. Wyszkolenie pedagogiczne nauczycieli, wyktadajacych
na kursach uzupetniajgcych, wymagajace pracy i czasu, zdol-
nosci i zamitowania, jest jeszcze rzeczg przysztosci. Nie wa-
tpliwie kupiec czy technik moze udziela¢ praktykantom pewnych
wiadomosci, lecz systematycznie ksztatci¢ ich umystow i cha-
rakteréw, trzymac¢ klase cata na wodzy i kierowaé nig, posu-
waé réwnomiernie w nauce wszystkich uczacych sie, skierowy-
waé oddzielne jednostki na odpowiednie dla nich drogi zycia,
zaleznie od ich specjalnych zdolnosci, wznieca¢ uczu¢ spo-
tecznych, wskrzesaé poczucia artystycznego, na pewno nie po-
trafi, jezeli pedagogiem nie jest.

NAUCZYCIEL KURSOW A POTRZEBY ZA-
WODU. Moznaby wprawdzie postawi¢ pytanie odwrotne: czy
nauczyciel jezyka polskiego, arytmetyki, geografji, fizykiit. p.,
nie bedacy kupcem, rolnikiem, czy rzemie$inikiem, potrafi sie
obezna¢ z potrzebami zawodowymi i stosowa¢ sie do nich przy
nauczaniu praktykantéw zawodowych. Jest to bowiem dla nau-
czyciela na kursach dla zawodowcOw rzecz niezbedna, a w isto-
cie rowniez nie tatwa. Nalezy jednak mie¢ na uwadze, ze kazdy
nauczyciel musi wog6le bezustannie sie ksztatcié w pewnych
kierunkach, musi wcigz rozszerza¢ i pogtebia¢ swa wiedze,
nabywaé wcigz nowych wiadomosci. Nalezy to do obowigzkéw
jego zawodu. Chodzi wiec tylko o to, czego sie ma uczyé. Dla
tego nie widzimy powodu do istotnych trudnosci w tern, aby
do przedmiotéw, ktérych ma sie w dalszym ciagu uczy¢, zali-
czyt jeszcze i te wiadomosci z zakresu umiejetnosci zawodo-
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wych, ktére mu mogg by¢é potrzebne dla nadania swoim svy-
kladom na kursach odpowiedniego kierunku praktycznego, dla
dobierania odpowiednich tematéw, zadan i przykfadéow. Niema
istotnie wielkich trudnosci w tern, aby nauczyciel jezyka prze-
studiowat podrecznik korespondencji handlowej i obeznat sie
z formg i trescig listow, czy okolnikéw Kkupieckich, aby nau-
czyciel rysunkéw zastosowat sie do potrzeb rzemiesinikéw, aby
nauczyciel fizyki obeznat sie ze szczegétami technicznymi, do-
tyczacymi budowy silnikow, czy pedni. Kzecz jasna, ze taki
nauczyciel musiatby te rzeczy w odpowiednim dla siebie za-
kresie pozna¢ doktadnie, ze musiatby w tym celu zwiedzi¢ nawet
jakies fabryki, czy warsztaty, biura, czy inne przedsiebierstwa
odpowiednie, ze nie na jedno natrafitby dopiero dzieki pyta-
niom i wskazéwkom swych uczniéw, ze w pewnych sprawach
musiatby sie podda¢ kierunkowi zawodowcow, ktérzy, jak po-
wiedzieliSmy, do zarzadu kursow naleze¢ i z odpowiednig po-
mocg w tych sprawach przychodzi¢ winni, ze taki nauczyciel
winienby przedewszystkiem poznaé¢ sposoby, przyjete w technice
zawodowej (np. sposoby oznaczen na rysunkach fabrycznych),
terminy fachowe i t. p., i ze wlasciwie dobrym nauczycielem
zawodowym mogtby sie sta¢ dopiero po kilkoletniej w tym
kierunku praktyce i doswiadczeniu, lecz to wszystko przysztoby
mu naby¢ w kazdym razie przeciez znacznie tatwiej, anizeli
nauczycielowi przygodnemu naby¢ zdolnosci i doswiadczenia
pedagogicznego, wiedzy i umiejetnosci dydaktycznej. Nauczyciel
zawodowy potrafi w kazdym razie wszelkie nabywane w ten
spos6b wiadomosci uprzystepniaé w odpowiedniej formie swym
uczniom, gdyz wiada Srodkami pedagogicznymi i nie przestaje,
/Studjujac  dodatkowo inne gatezie wiedzy, by¢ nauczycielem,
gdy handlowiec, rolnik, lub technik, podejmujacy sie nauczania,
zmienia, swoj zawdd. Ze dla nauczycieli, majacych sie poswie-
ci¢ nauczaniu praktykantéw zawodowych, zatozycby nalezato
specjalne kursy nauczycielskie, a nawet specjalne seminarja,
lub kursy uzupetniajace przy seminarjach nauczycielskich ogol-
nych, to rzecz juz uznana.

OBOWIAZKI | ZADANIA NAUCZYCIELA
KURSOW. Na zasadzie poprzednich wyjasnien kazdy przy-
stepujacy do nauczania przysztych zawodowcdéw w szkole zawo-
dowej, czy na kursach uzupeniajgcych, powinien mie¢ na Avzgle-
dzie: 1) ze pierwszym jego obowigzkiem jest przedewszystkiem
zna¢ dokladnie przedmiot, ktérego sie podejmuje uczyé, znac
zakres i forme jego zastosowan w praktyce, posiada¢ zdolnosci
pedagogiczne, mitowac swoj zawdd nauczycielski, by¢ przejetym
mitoscig do ucznidow i dazeniem do przyniesienia im jak naj-
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wiekszej korzysci; 2) ze musi umie¢ poznawaé zdolnosci ucznia,
odpowiednio je rozwija¢ i ksztatci¢; 3) ze zawod jego wymaga
zupetnego poswiecenia sie mu, ciggtego doskonalenia sie w nim,
bezustannego dopetniania swej wiedzy, poznawania nowych sy-
stemow i Srodkéw nauczania, znajomosci historji rozwoju dy-
daktyki, ze wymaga cierpliwosci, pracy, wytrwatosci, umieje-
tnosci kontrolowania wynikow tej pracy; 4) ze winien w czasie
petnienia swych czynnosci zawodowych umie¢ zachowaé spokoj
ducha, panowanie nad sobg, by¢ zawsze tagodnym, wyrozu-
miatym, zyczliwym dla uczniéw; 5) ze nie powinien nigdy uczniom
nauki nakazywaé, przymuszaé do niej, narzuca¢ jej, lecz umieé
ich do niej przyciggal; 6) ze powinien zawsze umie¢ wobec
ucznidw zachowaé¢ powage i autorytet; 7) ze glowna uwage
przy nauczaniu zwrdci¢ nalezy na ksztatcenie umystu i chara-
kteru ucznia, na uobywatelnienie go i uspotecznienie i ze z tego
powodu nauczyciel powinien przedewszystkiem sam by¢ przy-
klkadem cndt, ktére zaleca; 8) ze nauczyciel kurséw winien
prowadzi¢ nauczanie mozliwie specjalnie > kierunku fachowym,
przystosowujac tresé lekcji, tematy éwiczen, zadania, przyktady,
wyrazenia, terminy do stosunkéw, zachodzacych w tych zawo-
dach, ktérym jego uczniowie sie poswiecajg; 9) ze powinien
liczy¢ sie ze stabem przygotowaniem naukowem uczniéw Kkur-
sOow i prowadzi¢ swe wyklady mozliwie przystepnie, pogladowo
i zrozumiale, nie szczedzac wyjasnien, stosowaé sie do wska-
zan dydaktyki, lecz pamieta¢ przytem, ze ci uczniowie nie s3
dzie¢mi, ze sg to pod wzgledem zyciowym ludzie w znacznym
juz stopniu dojrzali, rozumiejgcy swe stanowisko, dazacy Swia-
domie do wiedzy, posiadajgcy mnoéstwo wiadomosci konkretnych
w zakresie swego zawodu i praktycznego zycia woglle i ze
ich umyst i uczucia znajdujg sie pod wplywem tych stosunkow
i pod wptywem idei, narzuconych im przez starszych towarzy-
sz6éw pracy; 10) ze nauczyciel powinien sam bezustannie sie
ksztatci¢ zaréwno w kierunku pedagogicznym i dydaktycznym,
a takze w zakresie przedmiotu wyktadanego, jak i w kierunku
obeznawania sie ze specjalnemi potrzebami zawodowemi swych
ucznidw; 11) ze powinien wdraza¢ swych ucznidw do obycza-
jowosci, czystosci uczu¢ i czystosci ciala, grzecznosci, porzadku
akuratnosci i stownosci a przedewszystkiem wptywa¢ na nich
moralnie i pod kazdym takim wzgledem $wieci¢ uczniom przy-
ktadem; 12) ze nie powinien zawstydza¢ ani wySmiewac uczniow
niezdolnych wobec ich kolegéw, nie poniza¢ ich godnosci, nie
kara¢ w sposob niewtasciwy lub zbyt surowy, skianiajgc tylko
uczniéw do spetnienia dawanych przez niego polecen droga
wyjasniania im korzysci, jaka osiggna, stosujagc sie do nich;
13) ze winien uczniow uczy¢ kolezenstwa, zacheca¢ do wspot-
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pracy, do pomocy wzajemnej i do wspotdziatania z dazeniami
uczelni, do zbierania na jej rzecz kolekcji technologicznych,
rysowania tablic poglagdowych do przysztych wyktadéw; 14) ze
nauczyciel winien bra¢ udziat zywy w 2zyciu i stosunkach
uczniéw, w ich zrzeszeniach, samopomocy kolezenskiej, w ich
losach, odwiedza¢ chorych, uczci¢ wspomnieniem zmartych, ucze-
stniczy¢ w ich zebraniach, zabawach™ uroczystosciach narodo-
wych i szkolnych, nawigzywa¢ z nimi stosunki w czasie wy-
cieczek, aktow szkolnych, by¢ i¢h przewodnikiem, a zarazem
przyjacielem i doradzcg, nie wstydzi¢ sig, ze czego$ nie wie,
ze sie réwniez nie jednej rzeczy i od nich dowiaduje; 15) pod-
nosi¢ w oczach uczniébw znaczenie ich zawodu, zaleca¢ im dal-
sze ksztatcenie sie, zacheca¢ do dzielenia sie wiedzg z mniej
umiejagcymi, do tworzenia kot szerzenia moralnosci i wiedzy;
16) zwiedza¢ wraz z uczniami urzadzenia panstwowe, spoteczne,
miejskie, zaklady przemystowe, fabryki, warsztaty, biblioteki,
muzea, wystawy, pracownie naukowe, specjalne przedstawienia,
zabytki historyczne, koscioty, pomniki, parki, ogrody, urzadzaé
z nimi wycieczki zamiejskie i t. p.; 17) positkowa¢ sie w wy-
ktadzie i w przemowieniach do uczniéw tonem powaznym,
a zyczliwym, ozywionym a barwnym, pozwalajac sobie nieraz
na szczery szlachetny humor lub na nieszkodliwy zart, ale uni-
kajac rozwlektosci, zbytecznych anegdot i t. p. Zadan, jakie
stawiamy nauczycielowi, jest jak widzimy duzo, lubo tylko naj-
wazniejsze wymieniliSmy i istotnie nie tatwo wszystkim podotac,
co nas tern bardziej umocni¢ winno w przekonaniu, ze nie
dos$é jest zna¢ jaka$ nauke, aby nauczycielem zostaé, i ze kto
sie na sitach do tego wszystkiego nie poczuwa, winien mysli
zostania nauczycielem zaniechad.

Co do innych obowiazkéw i zadan nauczyciela, nad kto-
remi tu sie zatrzymywac¢ nie mozemy, odsylamy czytelnika do
ksiazek nastepujacych:

Grzegorz Piramowicz: Powinno$ci nauczyciela. W. 1787: wyd.

IX Lwéw 18%4. Aniela Szycéwna: O powinnosciach nauczyciela

i jego ksztatceniu. W. 1916. H. Rowid: O przygotowaniu do zawodu

nauczycielskiego. W. 1912, Wskazowki dla praktykantow zawodu

nauczycielskiego. Krakow 1915 /. Ciembroniewicz: O roli i zada-
niach “nauczyciela ludowego po za szkota. W. Osterloff: Rady

i wskazéwki pedagogéw dla nauczycieli szkoét ludowych. W. 1907.
Konr. Chmielewski: Poktosie helferki. W. 1914

VIIL ZASADY OPRACOWANIA PROGRAMU
ODDZIELNYCH PRZEDMIOTOW.

OGOLNY PLAN PROGRAMU. Pierwszera zadaniem,
jakie ma do spetnienia nauczyciel, jest opracowanie programu
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swoich wykladow. Zdarza' sie, niestety, czesto, ze podjgwszy
sie wykladu jakiej$ nauki, przystepuje do niego bez odpowied-
niego przygotowania, bez obmyslenia zgéry catosci, bez rozio-
zenia jej na czesci, nie liczac sie z czasem, ani warunkami, nie
liczac sie z poziomem umystowym stuchaczéw, ani z ich potrze-
bami, polegajac tylko na tern, ze przedmiot ogédlnie zna, ze go
juz gdzie$ wjakiej$ szkole innego typu wyktadat, lub postano-
wiwszy trzymac sie jakiego$ podrecznika, ktérego jednak przed-
tem w catosci nawet nie przestudjowat. Taki nauczyciel do-
piero w ciggu kursu spostrzega sie (a czesto i nie spostrzega
wecale), ze system czy metoda wykiadn nie odpowiada przygo-
towaniu ucznidéw, ze wyklad jest za trudny, lub zbyt dziecinny,
ze nie stosuje sie do potrzeb uczniéw, jako zawodowcow, ze
sam straci¢ nierozwaznie zbyt wiele czasu na wylozenie wiado-
mosci poczatkowych i ze nie starczy mu go juz na dokonczenie
kursu, jezeli go ma prowadzi¢ dalej wtym samym zakresie; do-
piero w ciggu kursu orjentuje sie, ze wybrany podrecznik jest
nieodpowiedni, ze uczelnia, w ktorej wyktada, nie posiada tych
$rodkdéw pomocniczych, na jakie liczyt i postanawia nagle zmie-
ni¢ plan, metode, czy ton wykifadu, wskutek czego dalsza czes¢
jego kursu nie #aczy sie organicznie z poprzednig; gubi sie
w wyktadzie sam, a za nim gubig sie w nim i jego ucznionvie.
Jezeli nauczanie ma przynie$¢ pozytek istotny, jezeli czas i wa-
runki nauczania majg by¢ wyzyskane w sposéb dla uczniéw naj-
korzystniejszy, musi to nauczanie by¢ prowadzone podiug pla-
nu, zgory dobrze obmyslanego, uwzgledniajgcego cel, mozliwy
zakres nauki i metody, ktéremi w danym razie positkowaé sie
nalezy. Tylko w takim razie nauczyciel moze istotnie nad wyr
ktadem i calym biegiem nauczania panowaé, nie podlegajac oko-
licznosciom nieprzewidzianym i nie dajac sie kierowaé przez
uczniéw. Majac cel i dane warunki swych wyktadoéw wcigz na
widoku, powinien nauczyciel przedewszystMem wybra¢ ma-
terjat naukowy, t. j. te wiadomosci, dane i zasady z zakresu
nauki, jakg wylozy¢ zamierza, ktére danym uczniom przyswo-
jone by¢ maja. W materjat ten wilaczy¢ nalezy zaréwno tresc
nauki, jak i przyktady, tematy do ¢wiczen, zadania, pokazy, do-
Swiadczenia, wycieczki, oile sg potrzebne, powtdrzenia ogoine,
¢wiczenia klasowe i t. d, liczac sie z umystowosScig ucznidw,
stopniem ich naukowego przygotowania, ich potrzebami prak-
tycznemi, a takze z czasem, jakiego przerobienie calego tego
materjatu wymaga. Inne wiadomosci wybierzemy dla kursu ele-
mentarnego, dla ucznibw mniej przygotowanych, inne—dla kur-
Su wyzszego, ucznidw starszych, inne jeszcze, gdy chodzi nie
tyle o strone teoretyczng nauki, ile o jej zastosowania prak-
tyczne. Inny materjat wybierzemy, majac cato$¢ przedmiotu wy-
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kladanego pomiesci¢ w kursie rocznym po dwie godziny tygo-
dniowo, inny—gdy te samg nauke wylozy¢ mamy w ciggu lat
kilku przy wiekszej liczbie godzin na tydzieh., Materjat ten wi-
nien nauczyciel wybra¢ starannie, zaréwno pod w‘zgledem ja-
kosciowym, jak i iloSciowym, a nastepnie roztozy¢ go i usto-
sunkowa¢ odpowiednio, czyli uporzadkowaé, rozdzieli¢ go na
wilasciwe dziaty i podzieli¢ na liczbe lekcji, jakg ma do rozpo-
rzadzenia, nie zapominajgc o liczbie lekcji, przepadajacych'z po-
wodu swiat, ferji, egzaminéw, powtdrzen ogdlnych kursu i in-
nych okoliczno$ci, dajgcych sie i niedajacych przewidzie€ i prze-
znaczajac na kazda lekcje materjat tylko taki, jaki rzeczywi-
Scie przy uwzglednieniu wszystkich warunkéw godziny wykia-
dowej w ciggu jednej lekcji da sie wylozy¢. To sg zasady o0gol-
ne ukladania programu nauczania, z ktérych niektére rozpa-
trzymy jeszcze szczegétowie;.

WYBOK MATERJAL U. Materjat naukowy, o ktérym
wspomnieliSmy, nalezy dobra¢ w ten sposéb, aby obejmowat pe-
wng zaokraglong cato$¢ wiedzy, czy umiejetnosci, dajaca sie
sprowadzi¢ do pewnych zasad ogélnych i aby byt jak zazna-
czyliSmy, zastosowany do poje¢ i potrzeb uczniéw. Nee mozna
wigcza¢ do materjatu tego faktéw, czy zasad ogolnych, prze-
kraczajgcych zdolno$é pojmowania uczniéw, lub stopien ich na-
ukowego przygotowania, lecz niewtasciwem bedzie réwniez, je-
zeli wybrane wiadomosci, dane, czy zadania, bedg zbyt banalne
lub dziecinne. Z kazdego dziatu nauki wybieraé nalezy rzeczy
zasadnicze, podstawowe, najbardziej istotne, a pomija¢ podrzedne
o ile one nie maja znaczenia bezposredniego dla praktyki, ktorej
sie uczniowie poswiecaja, Materjat nie powinien byé zbyt obfity,
nie dajacy sie pomiesci¢c w czasie, przeznaczonym na kurs da-
nego przedmiotu, lub dajacy sie wytozy¢ tylko przy wielkim
pospiechu lub pobieznem traktowaniu, lecz nie powinien by¢
rowniez zbyt szczuptym, tak, ze nauczyciel, widzac, iz mu czasu
zbywa, zaprzata uczniéw rzeczami podrzednemi, ubocznemi, kaze
im do znudzenia te same rzeczy powtarza¢, jednakowego typu
zadania przerabiaé, wcigz jednakowego rodzaju modele rysowad,
lub wdaje sie z uczniami niepotrzebnie w diugie rozmowy, za-
bawia ich anegdotami, lub kaze im czyta¢ ksigzke, zajmujac
sie sam przez ten czas czem$ innem. Wprawdzie stuszna jest
zasada, ze lepiej nauczyé mato, a dobrze, lecz pewien umiar
jest tu konieczny. Zasada ta nie jest jednoznaczng z niepo-
trzebng stratg czasu. Co bylaby warta gramatyka, gdybysmy
jg ograniczyli do poznania jednej czesci mowy, lub geometrja,
sprowadzona do poznania tylko Kilku twierdzen, czy umieje-
tno$¢ rysowania, ograniczajaca sie choc¢by do najwiekszej wprawy
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w rysowaniu tylko linji prostych? Czas nalezy wyzyskaé mozli-
wie jak najkorzystniej i nie zaniedbujgc ugruntowania w uczniach
nauki przez dostateczne jej wyjasnienie, wprawe i powtarzanie,
da¢ im wiedze, pod wzgledem jakosciowym jak najlepsza i dla
nich najodpowiedniejsza, a pod wzgledem ilosciowym mozliwie
w danych warunkach obszerna. Lubo wszystkie dziaty nauki
powinny by¢ ustosunkowane proporcjonalnie, o ile wszystkie
sg dla danego celu wazne, to jednak mozna, stosownie do po-
trzeb uczniow, traktowa¢ pewne czesci obszerniej. Tak np.
stusznem bedzie, jezeli w fizyce, wyktadanej $lusarzom, uwzgle-
dnimy obszerniej mechanike i nauke o cieple, gdy akustyke
i optyke traktowaé¢ bedziemy pobiezniej, lub w geometrji, wy-
ktadane] blacharzom, poswiecimy stosunkowo duzo czasu na
obliczanie powierzchni i objetosci. Przy uktadaniu programu
nalezy tez mieé¢ na wzgledzie, aby rozpoczaé od rzeczy prostszych
i tatwiejszych, zrozumialszych dla uczniéw i wigzacych sie
z danemi, znanemi im juz z zycia lub z innych nauk i prze-
chodzi¢ stopniowo do rzeczy coraz trudniejszych. Kzeczom
swojskim, mogacym przyczyni¢ sie do poznania Kkraju ojczy-
stego, mogacym wzbudzi¢ ukochanie ziemi rodzinnej, obeznac
ich z formami swojskiej, rodzimej sztuki, dajgcym sie dla ce-
16w praktycznych wyzyska¢ bezposrednio, nalezy dawaé prze-
wage nad rzeczami obcemi, dalekiemi, majgcemi dla nas zna-
czenie uboczne, lub tylko teoretyczne. Z tego powodu, jak i ze
wzgledéw pedagogicznych, nalezy przedewszystkiem mozliwie
uwzgledniaé rzeczy i stosunki blizsze, wziete z bezposredniego
otoczenia uczniéw, z najblizszej okolicy, usuwajac przedmioty,
zjawiska i stosunki dalsze na plan drugi. Fakty jednak lokalne
nie powinny przestania¢ uczniom stosunkéw ogolno-krajowych.
Dobry wybor materjatu, jak i wogéle racjonalny uktad programu
nauczania i umiejetne jego przeprowadzenie, wymaga obok
znajomosci samego przedmiotu, wiadomosci z pedagogiki, psy-
chologji i logiki i stanowi pierwszy warunek osiagniecia isto-
tnej korzysci z pracy nauczyciela.

ROZKLAD MATERJALU. Jakkolwiek w ukfadzie
materjatu stosowac sie musimy do porzadku wymaganego przez
dang nauke (nie mozna np. rozpoczyna¢ gramatyki od przy-
stowkow, arytmetyki—od dzielenia, fizyki—od akustyki, buchal-
terji — od uktadania bilansu i t. p.), jakkolwiek przytem w pier-
wszym rzedzie musimy sie kierowa¢ wymaganiami dydaktyki,
rozpoczynajac od rzeczy przystepniejszych, zwigzanych z wia-
domosciami juz posiadanemi przez uczniow i przechodzac sto-
pniowo ku rzeczom nowym i trudniejszym, to jednak na kur-
sach dla zawodonycow musimy mozliwie jeszcze uwzgledniaé



porzadek, zalezny od biegu spraw w danych zawodach, musimy
wiec, jak to wykazaliSmy szczeg6towiej w jednym z poprzednich
rozdziatébw, w poczagtkach nauki podawaé gtéwnie wiadomosci,
dotyczace zatozenia przedsiebiorstwa, robot przygotowawczych,
przyjecia zamdwienia i t. p., dalej przejs¢ do spraw, zwigza-
nych z prowadzeniem interesu, wykonywaniem rob6t, podtrzy-
mywaniem stosunkéw z dostawcami i klientelg odbiorczg i t. d.,
wreszcie zakonczy¢é wiadomosciami, odnoszacemi sie do wykonh-
czenia wyrobdw, ich opakowania, ekspedycji, uregulowania na-
leznosci, likwidacji przedsiebiorstwa i t. d. Tak utozony ma-
terjal dzielimy przedewszystkiem na czesci zaleznie od liczby
lat, na ktére kurs ma by¢ roztozony, t. j. uwzgledniajgc, czy
nauka danego przedmiotu ma sie zawrzeé¢ w zakresie jednego
roku szkolnego, czy tez jest roztozona na lat 2 lub 3. Na-
stepnie, o ile rok na kursach odpowiada w przyblizeniu rokowi
nauczania, przyjetemu wogble w szkotach (nie cate 10 mie-
siecy; unas: od poczatkéw wrzes$nia do drugiej potowy czerwca,
razem okoto 40 tygodni), rozktadamy materjat, przeznaczony
na kazdy rok wyktadowy, na czesci, odpowiadajgce tercjatom
roku szkolnego, orjentujac sie podtug kalendarza co do dtugosci
kazdego tercjatu, pamietajac, iz ostatni z nich jest zwykle
bardzo krétki i przeznaczony gtéwnie na powtdrzenia ogdlne,
egzaminy, wystawe prac ucznidow i t. p., ze réwniez pomiedzy
pierwszym a drugim, jak i pomiedzy drugim a trzecim tracimy
najmniej po 2 tygodnie z powodu $wiat, ze zar6bwno pierwsze,
jak i ostatnie lekcje w kazdym z tych tercjatbw schodzg na
udzielenie wiadomosci wstepnych, przygotowawczych i na po-
wtérzenia, ze rowniez w kazym tercjale nalezy odliczy¢ po
kilka wyktadéw (zaleznie od natury przedmiotu) na samodzielne
¢wiczenia ucznidéw, zadania klasowe, czy tez na demonstracje
okazdw, doswiadczen i t. p., tak ze na wiasciwg tres¢ wyktadéw
pozostaje najwyzej do 30 tygodni (a wiec np. przy 2 godzinach
wyktadu danego przedmiotu tygodniowo —30 x 2 = 60 lekcji,
przy 3 godzinach tygodniowo:3ox3=90 lekcji i t. p.), ze
wreszcie, godzina wykladu trwa zazwyczaj i trwa¢ powinna
tylko 45 minut, z ktorych na sprawy natury formalnej (prze-
czytanie listy uczniéw, komunikaty administracji, pytania za-
dawane przez uczniéw i odpowiedzi ua nie, przypomnienie tresci
poprzedniego wyktadu, rozdanie okazow, przygotowanie materja-
téw rysunkowych, czy ustawienie przyrzadow, okolicznosciowe
uwagi i przemoéwienia, nieprzewidziane zdarzenia i t. p.) schodzi
najczesciej przecietnie 10 do 15 minut. Nauczyciele poczatku-
jacy nie fachowi, technicy, handlowcy i t. p., podejmujacy sie
wyktadania w uczelniach zawodowych, bywajg zazwyczaj niemile
zaskoczeni tymi porzadkami i warunkami szkolnymi, z ktorymi
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sie zapetaie nie liczyli i spostrzegtszy sie w S$rodku roku
szkolnego, ze nie zdazyli przejs¢ nawet matej czesci zamie-
rzonego kursu, zniechecajg sie zupetnie do wyktadéw. Biorac
te warunki pod uwage, pamietajgc jak mato mamy w ciggu
roku w rzeczywistosci czasu na przejscie kursu, musimy dojs¢
do wniosku, ze nauka na kursach uzupetniajgcych winna by¢
bardzo skoncentrowana, ze obja¢ moze tylko najwazniejsze za-
sady, najistotniejsze fakty, bezposrednio zwiazane z najkonie-
czniejszemi konkretnemi potrzebami uczniéw, jako praktykan-
téw zawodowych. Odpowiedni przeto wybor i umiejetny podziat
materjatu naukowego jest tu rzeczg daleko wazniejszg, anizeli
przy nauczaniu w szkotach ogélnych, gdyz w tych ostatnich
zawsze chodzi bardziej o formalna, niz o materjalng strone
nauczania, gdy w szkotach zawodowych— odwrotnie, nie mozna
bowiem praktykanta pozostawi¢ bez tych zasadniczych wiado-
mosci fachowych, ktére mu sa w jego zawodzie niezbedne. Od
nalezytego wyboru i rozktadu materjalu naukowego zalezy
gtéwnie caly pozytek nauczania na kursach dla zawodowcow.

ZNACZENIE LEKCYJ WSTEPNYCH. Lubo ko-
niecznem bytoby, aby juz pierwsze wyktady kazdej nauki wpro-
wadzity uczniéw w tre$¢ rzeczy, tak aby uczniowie od pierw-
szytjh chwil rozpoczecia nauki zrozumieli, ze ona jest im nie-
zbedna, lubo wiec wtym celu dobrze byloby, aby mogli juz na
pierwszych lekcjach rozpoczaé up. od pisania listbw handlowych,
czy dokonania kalkulacji wyrobu, aby nauczyciel fizyki juz na
pierwsza lekcje przyniost jakag$ maszynke i na niej objasnit, co
to jest ruch wogéle, ruch przyspieszony, czy co to jest dzwig-
nia, albo $ruba, lub aby na pierwszej juz lekcji rysunku ucznio-
wie odrazu przystapili do rysowania jakiego$ prostego przed-
miotu, np. deski prostokatnej i przy tej sposobnosci dopiero
dowiedzieli sie, co nazywamy linjg pionowg, pozioma, zamiast
zeby od rysowania oddzielnych takich linji rozpoczynali, to
jednak nie zawsze da sie nauczanie prowadzi¢ tg droga, tak ze
uczniowie nieraz, pomimo nawet stosowania tego systemu, po-
zostajg czesto diugo jeszcze w watpliwosci, w jakim celu dana
nauka jest im wyktadana. Z tego powodu pozytecznem jest
poswieci¢ pierwsza lekcje wyjasnieniu, gtéwnie na przyktadach
faktow konkretnych, celu danej nauki, jej znaczenia wogdle,
jej stanowisku w systemacie wiedzy, stosunkowi do innych
nauk i wartosci praktycznej, jakag mie¢ moze zaréwno w zyciu
wogole, jak zwlaszcza w zawodach, ktérym sie uczniowie po-
Swiecaja. Jakze czesto styszymy uwagi uczniow tej sfery,
w rodzaju pytan; do czego nam ta gramatyka, czy ortografja,
przeciez i tak>mowi¢ i pisaé umiemy? po co nam te dowodze-
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nia w geometrji? do czego ma stuzy¢ algebra, przeciez nikt
za pomocg liter nie liczy? po co nas profesor meczy tern ,przy-
spieszeniem® i ,tarciem®, przeciez tokarz zakitada pret na to-
karni i puszcza w ruch silnik, nie zaprzatajac sobie gtowy ta-
kiemi sprawami? do czego majg stuzy¢ te ,rzuty“ w rysunkach?
i t. p. Niech uczen zgéry wie czego i dla czego sie bedzie
uczyt i czego sie moze od danej nauki spodziewaé, niech ma,
choéby w najogoéliniejszych zarysach, zgéry zakreslony program
nauki. Im dluzej uczen pozostaje w nieSwiadomosci, co do
wartosci nauki, co do tego, do jakich wynikéw ma go ona do-
prowadzié¢ i kiedy, dlaczego go prowadzi takag, a nie inng droga,
tern bardziej poczyna powatpiewa¢ w pozytek, jaki ona dla nie-
go mie¢ moze, tern bardziej sie do niej zniecheca. Cel nauki
i droga do niego prowadzgca, oraz korzys¢, jakg mu ma przy-
nies¢, musza byé dla niego zgéry jasne. Wyjasnienie nalezy
poprze¢ przyktadem, wzietym z zycia, np. ,czy chesz sie nara-
zi¢ na to, ze twdj klient, otrzymawszy od ciebie nieortogra-
ficznie napisang 'oferte, odrazu pozna, ze jeste$ cztowiekiem
niewyksztatconym i zwatpi, czy mozna na tobie polegac¢“?; albo
np. ,chcac obliczy¢ natezenie pradu elektrycznego, musiatby$
za kazdym razem sobie przypominaé, co nalezy wtym celu wie-
dzie¢ i jakie dziatania wykona¢, przyczem tatwoby ci sie bylo
omyli¢, gdy elektrotechnik, pamietajac tylko ze i = co jest
do spamietania rzeczg bardzo tatwa, daleko predzej i pewniej,
bez omyiki, tego dokona“; lub np. ,czy mdgtbys przeprowadzic¢
jaka$ instalacje wodociggowa, gazow™, albo elektryczng, nie
sporzadziwszy planu domu, a plan — to przeciez rzut“ i t. d.
Nie nalezy jednak nad takim wyjasnieniem znaczenia nauki roz-
wodzié¢ sie zbyt diugo i powiedzie¢c w tym przedmiocie tylko
tyle, ile dla zaspokojenia ciekawosci uczniéw jest koniecznem,
dodajgc, ze w miare postepu w hauce uczniowie sami coraz
lepiej wartos¢ wiedzy rozumie¢ i ceni¢ sie naucza.

LEKCJE ZASADNICZE | KONCOWE. Dalsze wy-
ktady winny wprowadzi¢ uczniéw odrazu juz w tres¢ nauki,
w istote rzeczy i lubo teorji pomija¢ nie mozna, nie nalezy jej
poswieca¢ zbyt wiele czasu, a przedewszystkiem nie nalezy te-
orja zajmowac¢ nigdy kilku lekcji zrzedu. Wystrzegaé sie na-
lezy usilnie zbyt diugiego zatrzymywania sie nad jednym przed-
miotem, nuzy to bowiem i ostabia uwage ucznia, nudzi go i znie-
checa do nauki. Z drugiej strony nie nalezy tez uklada¢ po-
rzadku tresci wykladéw w ten sposéb, aby pojecia nowe, trudne
do przyswojenia dla uczniéw, nastepowaty jedne za drugiemi
w szeregu cigglym. Nalezy je oddziela¢ od siebie tak przy-
ktadami, zadaniami, Cwiczeniami, pokazami, wyjasnieniem
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szczegbtowszem, powtdrzeniem, aby umyst ucznia miat czas na
przetrawienie i oswojenie siQ z nowem dla niego pojeciem,
z nowym pogladem, czy z nowg dziedzing faktéw, nawet z no-
wem wyrazeniem, z nowym terminem i zapamieta¢ je sobie,
dobrze w mysli utrwali€. Nowy S$wiat wyobrazen i pojeé¢ bo-
wiem, nowy rodzaj wyrazen, zwrotéw, stdw, nazw, nowy Swiat
faktow i mysli, nie fatwo sobie toruje droge nawet w umysle
dojrzatym, nawet w umysle wdrozonym do naukowego mysle-
nia, a tern bardziej w tak mato do. tego przygotowanym, jak
umyst ucznia ze sfery robotniczej i wymaga pewnego czasu na
oswojenie sie z nim i utrwalenie, na wiaczenie do szeregu po-
je¢ i wyrazen dawniejszych i powigzanie go z nimi. W prze-
ciwnym razie powstaje wumysle chaos, wytwarzajg sie pojecia
btedne, nie powigzane z sobg, lub powigzane fatszywie, wyrabia
sie dyletantyzm, wiedza powierzchowna, nie przetrawiona, fat-
szywa zarozumiato$é, popisywanie sie wyrazeniami i terminami
niezrozumianemi. Jak wzrok, wybiegajac z zamknietej, ciem-
nej przestrzeni w dal jasna, musi przedewszyktkiem oswoic sie
ze Swiattem, stopniowo rozpozna¢ przedmioty blizsze, siegajac
coraz dalej, tak umyst surowy, przystepujac do nauki, wchia-
niajagc Swiatto wiedzy, musi przedewszystkiem oswoi¢ sie
Z jej istota, oswoié sie z nowym Swiatem mysli, rozpoczynajac
od najprostszych, najprzystepniejszych poje¢, ogarniajgc powoli
i stopniowo horyzonty coraz szersze. Niech kazda lekcja nowa
da uczniowi nowg oa tern polu zdobycz, niech mu jg przyniesie
choéby w zakresie niewielkim, ale w formie, ktéra mu jg poz-
woli przyswoi¢ i przetrawi¢. W tern tylko znaczeniu stusznem
jest dla dydaktyki zdanie: lepiej mato, a dobrze. Niech kazda
lekcja nowa da uczniowi pewien, choéby niewielki zas6b wia-
domosci konkretnych, ktére on potrafitby obja¢ i oceni¢, ktére
mu wieja przeswiadczenie, ze umyst jego stale i stopniowo sie
wzbogaca. Niech uczen, wychodzac z kazdego wykiadu, powie
sobie, ze.ten wykiad byt pozyteczny, niech wie, co on mu przy-
niést nowego i wartosciowego i niech zawsze umie sobie zdaé
sprawe z drogi, ktérg w nauce juz przebyt i z tego, co mu
do przybycia jeszcze pozostaje. Niech zrozumie, dlaczego
nauka postepuje tg, a nie inng drogg, niech pojmie, jak kon-
sekwentnie jedne jej wiadomosci i wnioski wyptywajg jako ko-
niecznos$¢'z innych; niech zdaje sobie sprawe, dla czego sa tu
réwniez wazne uogdlnienia teoretyczne i zasady, jak i fakty
i dane poszczeg6lne. A konczac nauke, niech umie ogarngé
jej catos¢, niech ma utrwalone pojecia zasadnicze i umie je
odréznia¢ od rzeczy ubocznych. Z tego powodu, tak samo, jak
lekcja pierwsza stanowita wstep, rzucajacy pewne Swiatto
na droge, na ktorg ucznia wprowadzi¢ mamy, niech znéw
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lekcja ostatnia stanowi zakohczenie z rzutem oka wstecz na
droge juz przebytg, niech stanowi synteze wszystkich wiado-
mosci, nabytych w ciggu kursu, niech bedzie ich uog6lnieniem.
Wlec np. ostatnia lekcja nauki Jezyka ojczystego moze stano-
wi¢ rzut oka na historyczny rozw6j mowy, co zaréwno rze-
miesinikom, jak handlowcom (ktérym warto nawet pokazac
dawne dokumenty cechowe, czy kupieckie i inne zabytki jezy-.
kowe) przyda¢ sie moze, na potrzebe dalszego ksztatcenia i pie-
legnowania mowy ojczystej; ostatnia lekcja fizyki moze stano-
wi¢ np. zestawienie najogodlniejszych praw i zasad tej nauki,
wskazujacych jednos$¢ sit przyrody i wieczno$¢ energji we
wszechswiecie i t. p.

WSKAZOWKI, JAKIMI NAUCZYCIEL DOPEL-
NIAC WINIEN WYKLADY. WidzieliSmy, ze w czasie
tak krotkim, jaki przeznaczony by¢ moze na oddzielne przed-
mioty wyktadowe na kursach uzupetniajgcych, nie mozna daé
catosci nauki w zakresie dostatecznym, dla stuchaczéw, ze
z tego powodu wyktad musi byé bardzo skoncentrowanym, lecz
ze pomimo tego, a nawet wiasnie dla tego, musimy materjat
naukowy dobraé¢ tak, aby stanowit pewien catoksztatt, pewien
system, obejmujacy umiejetne zestawienie podstawowych zasad
wiedzy i jej najwazniejszych zastosowan. Nie chodzi tu wiec
tyle o ilos¢ wiadomosci, jakiej uczniom udzielimy, lecz o wska-
zanie im znaczenia i potrzeby wiedzy i zachecenie tg drogag
do dalszego ksztatcenia sie samodzielnego. Ale w tym celu,
materjat, jaki damy uczniom, musi ich do tego gruntownie
przygotowad, musi im da¢ te podstawy, ktore im_dalsze samo-
dzielne ksztatcenie sie umozliwig i ufatwia. Zadna szkota
zresztg nie daje wilasciwej nauki, daje tylko takie podstawy
i metody jej nabywania, wprowadza na droge, na ktorej cztowiek
zdobywa¢ juz moze i musi wiedze sam. Koriczymy szkote po
to tylko, aby mddz zaczaé sie uczy¢ naprawde. Nawet kazdy
zawodowiec, technik, rolnik, handlowiec, wyktadajacy na kursach,
przyznaje zazwyczaj, ze dopiero uczac innych, sam sie w teorji
swego zawodu systematycznie ksztalci i poczyna sobie zdawac
doktadniej sprawe z wielu rzeczy, nad ktéremi poprzednio do-
statecznie sie nie zastanawiat. Uczen kurséw powinien to ro-
zumie¢ dobrze, ze to, czego sie na tych kursach dowiedziat,
nie stanowi jeszcze catej nauki, ze mu do wlasciwego poznania
jej jeszcze wiele brakuje. Wykiady na kursach powinny ucznia
doprowadzi¢ do tego, aby po ich wystuchaniu byt przejety zywem
dazeniem do dopetnienia i pogiebienia nauki drogg samoksztat-
cenia. Powinien to jednak roéwniez dobrze rozumieé, ze lubo
ksztatci¢ sie musi do konca zycia, ale tylko w zakresie, odpo-

Znsndy dyciakiyki® 5
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wiadajgcyra jego stanowisku, nie przerzucajgc sie bezustannie
z jednej specjalnosci w inna, z jednego zawodu w inny, nie
dazac do podniesienia sie na nieodpowiednie dla niego szczeble,
np. do porzucenia rzemiosta i wstgpienia na politechnike, o ile
po temu nie posiada wyjatkowo zdolnosci i gruntownego przy-
gotowania. Z tego powodu nauczyciel uczelni zawodowej, czy
uzupetniajacej, juz w czasie prowadzenia kursu poleca¢ winien
uczniom fatwe ksigzki, mogace im stuzyé do dopetnienia i po-
glebienia wiadomosci, nabywanych na wyktadach z wskazaniem
odpowiednich ustepéw, czy rozdziatdbw. Wazng przytern szcze-
golniej jest rzeczg wskazywanie uczniom, jak nalezy korzystac
z ksigzek, zwilaszcza z przewodnikéw technicznych i han-
dlowych, z tablic liczbowych, zestawien, wzoréw. MieliSmy
w praktyce sposobnos¢ niejednokrotnie przekona¢ sie, ze np.
rzemieslnicy najczesciej zupetnie nie korzystajag z podrecznikdw
i przewodnikéw, specjalnie dla nich przeznaczonych i mogacych
im odda¢ niewypowiedzianie wazne ustugi, zraziwszy sie po-
mieszczonymi w nich zestawieniami liczbowymi, tylko dla tego,
ze nikt im nie wskazal, jak positkowa¢ sie nalezy takg ta-
bliczka liczbowsa, lub najprostszym wzorem algebraicznym, lub
CO Oznaczajg przyjete w technice skrécenia i znaki. Nauczy-
ciel winien réwniez wskazywaé uczniom muzea, gabinety, wy-
stawy state i czasowe i t. p., w ktorych znalez¢ moga okazy,
0 jakich mowa na lekcji, lub ktédre moga stuzy¢ do dopetnienia
wiadomosci, udzielonych w czasie wyktadu, zacheca¢ do korzy-
stania z bibliotek, z czasopism specjalnych i t. p. Wszystkie
te Srodki pomocnicze winien nauczyciel sam uprzednio poznaé
1 zbadaé, wynotowa¢ je sobie i zaleci¢ je uczniom, udzielajac
odnosnych wskazéwek, jak z nich korzysta¢ nalezy. Konhczac
za$ kurs, winien podyktowa¢ uczniom odpowiednig do stopnia
ich przygotowania i do ich potrzeb zawodowych literature przed-
miotu, mogaca im stuzy¢ do dalszego ksztatcenia sie w danej
nauce i do takiego ksztalcenia sie w ciggu catego zycia zache-
ci¢ ucznidéw goraco,

WSPOLPKACA NAUCZYCIELI KUPtSOW. Wazng
jest rowniez rzeczg, aby nauczyciel danego przedmiotu, ukia-
dajgc program swoich Avykladéw, obeznat sie chocby w zary-
sach najogoélnigjszych z kursem i metodg wyktadu innych przed-
miotéw, ktdre uczniowie majg jednoczesnie przechodzié, lub juz
w poprzednich latach przeszli. Ujednostajni to system naucza-
nia, utatwi i przyspieszy pozadane wyniki. Nieraz sie bowiem
zdarza, ze wykladajgcy rozne pokrewne, lub i niepokrewne,
nauki, np. jezyk ojczysty 1 historje, czy historje i geografje,
ulbo geografje i fizyke, poswiecajg niepotrzebnie kilka lekcji
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Ba wylozenie uczniom tej samej rzeczy, nie wiedzgc, ze ucznio-
wie poznali juz jg w innej nauce. Zdarza sie réwniez czesto,
ze np. nauczyciel fizyki powotuje sie w poczatkach swoich wy-
ktadéw na wiadomosci z geometrji, czy chemji, albo nauczy-
ciel historji—na wiadomosci z geografji, nie zdajgc sobie sprawy,
ze aczkolwiek uczniowie te nauki przechodzg, nie mogli jed-
nak w poczatkach kursu odnosnych wiadomosci juz naby¢. Nie-
raz, odwrotnie, nauczyciel fizyH bifedzi sie nad obmys$leniem
jakiego$ doswiadczenia, np. mozliwie prostego sposobu poka-
zania elektrolizy wody, nie wiedzac, ze uczniowie juz to do-
Swiadczenie widzieli kilkakrotnie na lekcji chemiji, technologji,
czy elektrotechniki, lub tez nauczyciel jezyka, czytajgc ustep
zZ wypisOw z uczniami i natrafiwszy na takie wyrazenia, jak
np. zorza péinocna, Swiatto zodjakalne, opady atmosferyczne,
ciSnienie powietrza, piorun, krazenie wody na ziemi, krazenie
ciat niebieskich i mnostwo innych, traci czas na ich wyjasnie-
nie, nie wiedzac, ze uczniowie juz styszeli o tem od nauczy-
ciela geografji, od nauczyciela fizyki i chemji. Jak czesto nie-
potrzebnie réwniez, traci z tego powodu czas nauczyciel aryt-
metyki, historji, technologji, nie znajac kursu innych przedmio-
tow, tym samym uczniom wyktadanych, gdy znéw wiele wiado-
mosci waznych pozostaje zupetnie nie wyjasnionych, gdyz na-
uczyciel, napotykajgcy na nie,'sgdzi, ze wyjasnienie ich nalezy
do nauczycieli innych nauk. Wyktadajacy rézne przedmioty
uzywaja przytem czesto rozmaitych nazw, termindw, okreslen,
na oznaczenie tej samej rzeczy (co jedni np. nazywajg w me-
chanice moca, inni nazywajg dzielnoscig lub sprawnoscia, co
jedni nazywajg silnikiem, inni — silnieg, motorem, jedni — ter-
mometrem,— inni cieptomierzem, —jedni dynamomaszyna, inni—
pradnica; katownik — katownica, winkiel; gwintownik — gwin-
townica, gwinciarka i mn. in.), co w umystach uczniéw wywo-
tuje tylko zamieszanie poje¢. Bardzo czesto rézni nauczyciele
oznaczajg jednostki miar i wag roznymi sposobami i podtug
roznych systemow, tak ze jedni piszg np. 1metr. sze$¢., inni —
1 metr kub., jeszcze inni —1 metrQ, wreszcie 1 m (tylko
ten ostatni system powinien by¢ przyjety powszechnie) i t. d,
lub tez wprowadzajg zupetlnie rdzne systemy jednostek i sta-
tych fizycznych i rdzne dla nich nazwy. Tej réznolitosci, utrud-
niajacej bardzo nauke, moznaby w znacznym stopniu unikna¢,
gdyby nauczyciele kurséw znali wzajemnie swoje programy
i metody, gdyby chcieli czesto porozumiewa¢ sie w tym przed-
miocie z sobg. Wiadomo réwniez, jak czesto nauczyciele uzy-
waja niewtasciwych wyrazen, zwiaszcza rusycyzméw (takie wy-
razenia, jak: ,postapi¢ do szkoty", ,umnozy¢ na 5%, ,mnozy¢
o 5razy", ,podalem prosbe; takowg przyjeto” i t. p., sa wcigz
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u nas jeszcze czesto styszane) i t. p, termindw, zapozyczonych
z dawnego jezyka technicznego (winkielhaki, sznajdkluby, ta-
stercyrkle, $rubsztaki i mn. in.), co rowniez datoby sie wyru-
gowal tylko wiasnemi sitami i obowigzkiem obeznania sie z no-
wem stownictwem techaicznem, jakiby kierownik kurséw na
nauczycieli natozyt.

W celu wzmiankowanego usuniecia utartych bledow jezy-
kowych i obeznania sie z wtasciwem stownictwem technicznem
polskiem stuzy¢ moga ksigzki nastepujace:

A. Krasnowolski; Najpospolitsze btedy jezykowe (Ksiaz, dla
wsz.). M1 Nied$wiedski: Wyrazy cudzoziemskie, zbyteczne w pol-
szczyznie. W. 1917. Stef. Hecher: W sprawie polskiej korespon-
dencji handlowej. \V. 1910. J. Heilpern: W sprawie ujednostajnienia
znakowania w naukach matematycznych i technicznych. W. 1885.
SStownik wyrazéw technicznych dla rzemie$inikéw*“. ,Ksigzka na-
rzedziowa"“, utozona i wydana staraniem Sekcji Technicznej t6dz-
kiej. lgn. Karpinski, inz.: Ksigzeczka narzedziowa. Felicjan Przy-
szychowski: Stownik polsko-rosyjsko-niemiecki terminéw garbar-
skich. Al. Trojanowski: Stowniczek przedzalniczy w 5 jezykach.
Dabrowski: Stownik kolejowy (Lwéw). Tad. JZeranski: Materjaty do
stownictwa elektrotechnicznego. Stan. Wysocki: Stowniczek elektro-
techniczny. ,Stownik wyrazéw elektrotechnicznych* opracowany
przez Koto elektrotechnikéw. ,Technik®, opraé. podt wzoru niem.
SHutte* (stowniczek na koncu ~ego dzieta).

Nie mniej pozadanein jest, aby kazdy wykladajacy obeznat
sie przedewszystkiem doktadnie ze wszystkimi $rodkami pomo-
cniczymi do nauki, jakie moze na kursach znale$¢ do swego
rozporzadzenia, zarowno z bibliotekg kurséw, jak ze zbiorem
okazéw przyrodniczych i technologicznych, z modelami, wzo-
rami, tablicami pogladowemi, rysunkami, mapami, atlasami,
przyrzagdami fizycznymi, chemicznymi, odczynnikami i t. p., jakie
moga mu byé niezbedne i nie szukat ich dopiero w ciagu kursu
przed samym wyktadem, do ktérego sg potrzebne, zmieniajac
tok wyktadu, jego tre$¢ lub metode zaleznie od $rodkdw, jakie
niespodzianie znajdzie, lub zaleznie od braku tych, na ktorych
obecnos$¢ liczyt. Taka zmiana programu w ciggu kursu staje
sie wprawdzie nieraz konieczng, zwiaszcza w wyktadach, nauk
przyrodniczych, geografji, nauk spotecznych i technicznych, za-
leznie od zmian pér roku i warunkéw miejscowych, nagtych
albo ditugotrwatych niepogdd, nie pozwalajgcych na zebranie
Swiezego materjatu do pokazéw, lub na urzadzenie w danym
czasie zamierzonych wycieczek przyrodniczych, geograficznych,
czy zamierzonego zwiedzenia fabryk, zaktadéw przemystowych,
urzadzen miejskich technicznych, spotecznych, dobroczynnych,
czy z powodu niespodziewanego zamkniecia muzedw, gabinetow,
ogrodow, z powodu wypadkéw politycznych it p, lecz wplywa
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na bieg normalny nauki zawsze ujemnie i winna by¢ unikana.
Wybdr i sposéb uzycia pomocy naukowych winien byé dokonany
i ustanowiony réwniez za wspdlnem porozumieniem sie nauczy-
cieli, mogacych z nich korzysta¢. Kzeczy, potrzebne na dang
lekcje winny by¢ skontrolowane i przygotowane najlepiej dnia
poprzedniego, aby mie¢ czas na ewentualne dopetnienie brakéow,
oczyszczenie, uruchomienie, ustawienie ich i aby mie¢ pewnosé,
ze wdanym dniu i godzinie nie zostang zajete przez innego
nauczyciela. Koniecznem jest réwniez, aby nauczyciel bywat
na posiedzeniach rady pedagogicznej kurséw, na egzaminach
z przedmiotéw pokrewnych, wystawach prac uczniéw i t. p, dla
lepszego poznania poziomu klasy, zdolnosci i charakteru od-
dzielnych uczniéw, ich postepéw w innych naukach, sposobu
traktowania nauczania przez innych nauczycieli, pogladéw kie-
rownika kurséw i t. p.

IX. ZASADY METODYKI.

METoDY k A Metodg nazywamy wogoéle wszelki wy-
rozumowany i systematycznie prowadzony sposob dazenia do
pewnego celu. Metodykg nazywamy nauke o metodach, czyli
0 sposobach postepowania i $rodkach, stosowanych w celu osig-
gniecia w dazeniach naukowych lub pedagogicznych wynikéw
mozliwie najpomysiniejszych. Metodyka nauczania, podajaca
sposoby, jakie nauczyciel stosowaé winien, wprowadzajgc uczniow
w dziedzine wiedzy lub umiejetnosci, uwzglednia przedewszyst-
kiem wiasciwe umystowi naszemu drogi myslenia i poznawania
wogole, t. j. metode indukcyjnag (wwodzacg) i dedukcyjng (wy-
wodzaca), wskazujac zarazem srodki pobudzania umystéw uczniéw
do samodzietnego stosowania tych metod (metoda heurystyczna,
wytworcza, w przeciwstawieniu do metody akroamatycznej, wy-
ktadowej).

Z podrecznikéw polskich, dotyczacych metodyki ogoélnej
1 metodyki oddzielnych nauk i umiejetnosci przytoczymy na-
stepujace:

A. Dygasinski: Pierwsze nauczanie. W. 1882, J6a. Ciembro-
niewics: Praktyczna metodyka nauki w klasach elementarnych. W.
1918 Marja Tanska: Uwagi metodyczne. JIV. 1916. Dr. M. Lipska-
Librachoiva: O metodach nauczania w szkole elementarnej. W. 1917.
J. Wt. Dawid, W. Osterloff, A. Ssyc; Metodyczny kurs nauk. 1898.
WI. Weychert-Szymanowska: Program i wskazéwki metodyczne do
wyktadu jezyka polskiego w szkole poczatkowej. Florjan tagow-
ski: Z metodyki jezyka polskiego. A. Drzewiecki: Zarys metodyki
jezyka polskiego. A. Szycéwna: Zadania nauki jezyka polskiego
w szkole ludowej. W. Osterloff: Teorja i praktyka ksigzki do czy-
tania w zakresie elementarnym. PV. Boberski i K. Falkiewicz: Prak-
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tyczny przewodnik dla nauczycieli szkét ludowych. 2 cz. Lwoéw.
Juljuss Tenner: Podrecznik sztuki czytania. H. Rowid: Z metodyki
wypracowanh. Eiig. Lublinerowa: Metodyka czytania i pisania/przed-
stawiona w jej historycznym rozwoju. S. Thomas: Jak prowadzi¢
nauke arytmetyki. St. Lesscsyriska: Nauczanie arytmetyki doros-
tych analfabetéw. Program i wskazowki metodyczne. Hel. Stattle-
rowna: Jak uczy¢ matematyki w szkotach ludowych na wsi i w mie-
$cie. Tejze: Poczatkowa nauka arytmetyki w uktadzie metodycz-
nym (z uwagami metodycznemi). Cecylja Oderfeldowa: Metodyka
nauczania rachunku elementarnego. L. Zarzecki: Uwagi metodycz-
ne o nauczaniu arytmetyki poczatkowej. Tegoz: Nauczanie rachun-
ku poczatkowego. C. A. Laisant: Nauczanie poczatkbw matematy-
ki (przet. Z. Czubalski). Dr. N. Gasiorowska: Historja Polski
w nauczaniu analfabetow dorostych. J. Boczylinski: Jak uczy¢ hi-
storji. Tad. Korzon: O nauczaniu historji. H. Orsza: O nauczaniu
historji Polski w szkole poczatkowej. St. Sobirski: Uwagi meto-
dyczne o nauczaniu historji. Dr. Adam Ktodzinski: Z zagadnien
dydaktyki historji. B. Dyakowski: Zarys metodyki elemenWnego
kursu historji naturalnej, /an Sniezek i Bohd. Dyakowski: Dydakty-
ka historji naturalnej. M. Heilpern: Zasady metodyki ogélnej nauk
przyrodniczych. Jéz. Trzebinski: Metodyka botaniki. J6z. Miczynski:
Uwagi o nauczaniu fizyki w szkole $redniej. Dr. Wt Swiatopetk-
Zawadzki: Metodyka c¢wiczen cielesnych. Jerzy Demeny: Zasady
wychowania fizycznego w Szwecji. Kazim. Hemmerling: O znacze-
niu i potrzebie zabaw ruchowych w wychowaniu. J. Gebethneréwna
i A. lilipowicz: Gimnastyka metodyczna dla szkét poczatkowych.
Tychze: Gry i zabawy ruchome. Edm. Cenar: Gimnastyka szkolna
i gry (metoda szwedzka). Z. Rutkowski: Spiew i muzyka w szkole
elementarnej. Tad. Joteyko: Podrecznik do nauki szkolnej $piewu
zbiorowego.

METODA INDUKC YJNA, DE DUKCY JNA
| tLACZNA W UKLADZIE PROGRAMU NAUCZA-
NI1A. Najwazniejszg czeSciag materjatu naukowego, jaki pro-
gram nauczania ma obja¢, jest, jak juz zaznaczyliSmy, materjat
faktyczny, t. j, te fakty konkretne, przez pordéwnanie ktérych
dochodzimy drogg rozumowa do wnioskow, stanowiacych juz
wiedze. Fakty same przez sie nie stanowig nauki, tworzg one
tylko te podstawe, ten grunt, z ktérego nauka wyrasta i na
ktérym sie wspiera. Fakty, stanowigce materjal nauczania,
czerpiemy przedewszystkiem z zycia codziennego, z otaczajg-
cych, dobrze znanych uczniom tworOAv i przejawdw przyrody,
ze stosunkow zawodowych, zaréwno rzemieSlniczych i fabry-
cznych, czy rolniczych, ogrodniczych, handlowych i t. p. jak
i z mowy ojczystej, stosunkow spotecznych, gos'podarczych,
politycznych, podsuwamy je wreszcie uczniom, o ile sg im zu-
petnie nieznane, w sposdb pogladowy za pomoca wykonywanych
w czasie wyktadu doswiadczen, przytaczamy je, opowiadajac
o nich (np. fakty z historji, przyktady w nauce buchalterji, ko-
respondencji handlowej, prawa i t. p.). Fakty powinny by¢ tak
dobrane, aby mozliwie same za siebie przemawiaty, aby ich
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cechy wsp6lne mozliwie same sie uczniom w oczy rzucaly, aby
ich zestawienie i poréwnanie dawato moznos¢ wyprowadzenia
racjonalnych wnioskéw i dalszych uog6lnien. Wykiad prowa-
dzimy tak, aby te wnioski uczniowie mogli z faktéw wyprowa-
dza¢ bezposrednio samodzielnie, lub przy pewnej pomocy ze
strony nauczyciela. Przy ukladaniu przeto programu nauczania
musimy te fakty zgdry starannie wybra¢ i w odpowiednim po-
rzadku utozyé. Te droge nauczania, prowadzacg' od poznawa-
nia szczeg6tdw do wnioskdw coraz ogélniejszych, ktérg stoso-
wacby mozliwie nalezatlo w nauczaniu kazdego przedmiotu, za-
rowno jezyka ojczystego, czy innych nauk humanistycznych,
jak i matematyki, geografji i nauk przyrodniczych, nazywamy
metoda indukcyjng wyktadu, w odrdznieniu od metody odwro-
tnej, t zw. dedukcyjnej, stosowanej np. w systematycznym
kursie geometrji, w nauce historji, a niestety, czesto nawet
w elementarnych wyktadach innych nauk, a polegajacej na po-
dawaniu zgory regut i twierdzen, wyjasnianych dopiero na-
stepnie przy pomocy przyktadéw, dowodzen, doswiadczen. Tej
ostatniej metody, stosowanej stusznie na wyzszych stopniach
nauczania, t. j.,, w wiasciwych wyktadach, natezy w nauczaniu
poczatkowem mozliwie unikaé, przytaczajgc zawsze naprzod
fakty, wziete z zycia, podajac naprzdd przyktady, demonstrujgc
okazy, wykonywujac doswiadczenia i z nich dopiero przecho-
dzac do zasad ogélnych, regut, twierdzen, praw, czyli stosujac
mozliwie zawsze w zasadzie metode indukcyjna. Wprawdzie
nie kazdg nauke (np. historje) da sie ta drogg przeprowadzic,
a nawet w naukach, specjalnie sie po temu nadajacych np.
w naukach przyrodniczych, wobec zbyt kroétkiego czasu, prze-
znaczonego na przejscie kursu, wobec nieraz braku materjatu
pokazowego, niedostepnosci odno$nych faktow, braku przyrza-
déwi t. p,, nie zawsze da sie metoda indukcyjna przeprowadzi¢
w ciggu .catlego toku nauczania i nieraz, moéwigc zwiaszcza
0 zjawiskach, czy stosunkach, dotyczacych obcych, nieznanych
krain, uciec sie trzeba w wyktadzie do formy opisowej, do opo-
wiadania, lub nawet do podawania wiadomosci i twierdzen na
wiare, lecz chodzi o to, aby metode indukcyjng stosowaé tam,
gdzie mozna, mozliwie czesto i aby stanowita w nauczaniu me-
tode zasadnicza. Uczern musi bowiem przedewszystkiem zrozu-
mieé, jakg droga wiedza sie tworzy i zdobywa, jak ona powsta-
wala, nabraé wskutek tego do niej zaufania, musi zrozumie¢,
ze nauka nie jest.wiarg w autorytet, musi wprawi¢ swéj umyst,
swoj sposob rozumowania w logiczne myslenie indukcyjne, musi
sie oswoi¢ z tg metoda o tyle, aby ja mozliwie zawsze mimo-
woli juz stosowat w przysztym Zzyciu spotecznem i zawodowem.
Whioski, wyprowadzone indukcyjnie samodzielnie przez uczniéw,



lub przy pomocy nauczyciela, winny by¢ nastepnie poparte
licznymi przyktadami, stwierdzone przy nadarzajgcej sie spo-
sobnosci, np. przy natrafieniu w czasie pézniejszym na odno-
$ne fakty, czy to w dalszych wyktadach, czy np. przy zwie-
dzaniu fabryk, muzedw, wystaw i t. p. W nauczaniu przeto zmu-
szeni jesteSmy stosowaC odpowiednio obie metody, taczac je
nieraz z soba.

ZNACZENIE METODY INDUKCYJNEJ. Metoda
indukcyjna ma donioste znaczenie pedagogiczne, uczy bowiem
cztowieka patrze¢, postrzega¢ fakty, poznawac cechy ciat, czy
przebieg dokladny zjawisk, uczy przezornosci, oglednosci, uni-
kania ztudzen, przyucza, zwiaszcza przy dokonywaniu doswiad-
czen, do zachowania ostroznosci, do uwagi, do porzadku, do
wielokrotnego sprawdzania faktow, do zdawania sobie sprawy
z ich znaczenia, do doktadnosci i S$cistosci w rekoczynach
i w sgdach, a dalej przyucza do zestawiania i poréwnywania
cech podobnych i réznic, co z kolei prowadzi do umiejetnosci
klasyfikowania i systematyzowania faktéw i poje¢, do wypro-
wadzania wnioskéw, a wiec do rozumowania. Droga ta wdraza
do objektywnego traktowania rzeczy i zjawisk, do niezaleznosci
mysli, przestrzega przed poddawaniem sie uprzedzeniom i prze-
sgdom. Ona z drugiej strony wskazuje uczniowi tez i wzgle-
dnos$¢ naszej wiedzy i usposabia go do tolerancyjnego trakto-
wania cudzych sadéw i przekonan, wyrabia krytycyzm mysli.
A wiec metoda indukcyjna ksztatci zaréwno zmysty, jak i umyst,
ksztatci i rozwija wszystkie niemal wiadze fizyczne i duchowe
cztowieka, o co przeciez w kazdem nauczaniu przedewszystkiem
nam chodzi¢ powinno. Wazniejszag bowiem rzecza jest, aby
w uczniu rozwingé umyst i charakter, da¢ mu jasny poglad na
zjawiska przyrody i stosunki zyciowe, da¢ mu tg drogg mozno$c¢
radzenia sobie w dalszych warunkach zycia, wskaza¢, mu, jaka
drogg powstawala nauka, wskaza¢ mu wiec jej niezaleznosc,
jej warto$¢ i pewnos¢, wynikajaca z oparcia jej na faktach
$cisle stwierdzonych, anizeli narzucié mu zgory zasady, reguty,
pojecia, twierdzenia, da¢ mu mnoéstwo niepowigzanych z sobg
wiadomosci, ktérych zaleznosci wzajemnej nie rozumie, lub po-
dawa¢ mu wiedze w formie dogmatycznej, kazac mu ja przyj-
mowaC na wiare, nie wptywajac na jego rozwoj umystowy, na
samodzielnos¢ jego sadu. Juz wyzej zaznaczyliSmy, ze owo
opisywanie urzadzen technicznych, silnikéw, maszyn, ktére za
lat kilka przejs$¢ moga do historji, jakkolwiek na razie Kko-
nieczne, posiada warto$¢ wzgledng; uczen znajdzie sie w zyciu
pdzniejszem w stosunkach zupetnie innych od tych, jakie mu
przedstawia nauka dzisiejsza i nie zorjentuje sie w nich, nie
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potrafi icb wyzyskaé, jezeli niezalezDie od tego opisu szczegdtéw
teckmicznych uie wprawiliSmy jego umystu w poznawanie przy-
czynowej zaleznosci zjawisk. Wazne znaczenie pedagogiczne
metody indukcyjnej nie powinno jednak przestania¢ wartosci
i drugiej metody, dedukcyjnej, ksztatcgcej w innym kierunku
zdolnosci umystowe cztowieka, wskazujacej inne metody rozu-
mowania, ktorych tak dowodnym przyktadem jest np. geometrja,
czy niektore inne nauki, w ktérych stosowang by¢ winna.

METODA PAMIECIOWA, AKROAMATYCZNA
| HEURYSTYCZNA. W czasach dawniejszych uwazang
byta za wtasciwg metoda wiary w autorytet. Nauczyciele i ksigzki
powtarzaty to, co twierdzit uznany w nauce, zazwyczaj staro-
zytny, mysliciel; uczeh obowigzany byt zapamieta¢ i recytowaé
dostownie to, czego uczyt nauczyciel lub ksigzka, bez moznosci
wprowadzenia samodzielnie jakiegokolwiek rozumowania, nie-
zgodnego z tg nauka zgéry narzucong. Uczeh zmuszony wiec
byt uczyé sie wszystkiego na pamieé; na pamie¢ powtarzat
twierdzenia matematyczne, na pamie¢ recytowat ustepy z po-
drecznika geografji lub historji, ktére mu nauczyciel w ksigzce
z lekcji na lekcje zaznaczat. Z tego powodu metode te nazy-
wamy metodg pamieciowg. Takiej metody trzymano sie dawniej
W nauczaniu wszystkich przedmiotéw, teoretycznych, co byto
powodem dtugiego zastoju w postepach wiedzy zwiaszcza w $re-
dniowieczu. Dzi$ moze ta metoda by¢é stosowana poniekad
tylko w nauczaniu religji, oraz wczesci w nauczaniu jezyka,
zwlaszcza, gdy chodzi o zapamietanie regut gramatycznych
i ortograficznych, o uczenie sie wierszy, czy wzorowych uste-
pow prozy klasycznej, przystéw, sentencji, dat i nazw lub t. p.
Po za tem stosujemy juz w nauczaniu tylko metody rozumowe,
dazace do tego, aby uczen nie tylko wiedziat, lecz i rozumiat,
aby wprawiat umyst w samodzielne badanie krytyczne. W tym
kierunku mamy przedewszystkiem dwie, poznane juz powyzej,
metody: indukcyjna i dedukcyjng, z ktorych kazda moze by¢
przy nauczaniu stosowang jeszcze w spos6b dwojaki, zaleznie
od tego, jaki udziat wzigé ma w nich uczen w stosunku do
nauczyciela, a gtéwnie w stosunku do przedmiotu nauki. Mozna
bowiem, prowadzac nauczanie jedng z tych metod, np. droga
indukcyjna, przedstawia¢ uczniowi fakty juz gotowe, zwracac
mu uwage na cechy istotne, wskazywa¢ samemu cechy podobne,
ktére, uczen tylko do wiadomos$ci przyjmuje i rozumujgc wobec
ucznia, dochodzi¢ do wnioskéw, kazac mu rozumowaé w sposéb
mniej wiecej podobny, tak Ze udziat czynny w nauczaniu bierze
tylko nauczyciel, uczen za$ przejmuje od niego wiedze juz go-
toAvg, jak i spos6b, w jaki ja ludzie osiagneli. Metode taka
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nazywamy akroamatycznaib akroama=wyktad). Zmusza
ona wprawdzie ucznia do skupiania uwagi na stowach nauczy-
ciela, do wyrabiania zdolnosci wyobrazania sobie tege, o czem
styszy, do wyrabiania pamieci, do wyrabiania w sobie pewnego
racjonalnego toku mysli, lecz zarazem przyucza go do bierno-
Sci, do polegania wczesci na cudzych sadach i myslach. Mozna
tez, z drugiej strony, kazaé¢ uczniowi bada¢ fakty samemu, na-
prowadza¢ go drogg np. odpowiednio dobranych pytan na droge
postrzegania w faktach cech wilasciwych, na wyprowadzanie
z faktow i mysli odnosnych wnioskdw samodzielnie i t. d. Te
metode nazywamy heurystyczng (z greek, heurystyka oznacza
nauke o zdolnosciach wynalazczych). Zmusza ona ucznia do
udziatlu czynnego w krokach wstepnych do badania naukowego,
a przedewszystkiem do udziatu w mysleniu, przyucza do samo-
dzielnego krytycznego postepowania, rozwija jego zmysty i umyst.
Pomimo przewagi, jakaby z tych wzgledow dac¢ nalezato formie
heurystycznej w nauczaniu, niema moznosci trzymaé sie jej
wylacznie, trudno bowiem wymagaé samodzielnego postrzegania
czy sadzenia, gdy chodzi o fakty uczniom nieznane, o ktérych
dowiadujg sie dopiero ze stobw nauczyciela, np. o fakty histo-
ryczne, czy jezykowe, o zjawisko zorzy pétnocnej, lub o twory
przyrody podzwrotnikowej, ktérych pokaza¢ nie mozna. Zresztg
i brak czasu statby na przeszkodzie do wylacznego prowadze-
nia nauczania tg droga. Jak w nauczaniu %gczy¢ musimy me-
tode indukcyjng z dedukcyjng, tak w kazdej z nich zkolei sto-
sowaé jesteSmy zmuszeni, odpowiednio do warunkéw i doraznych
celéw, droge heurystyczng, lub akroamatyczng. Pozgdanag bytoby
tylko rzecza, aby metoda indukcyjna, prowadzona w formie
heurystycznej, przewazata w nauczaniu poczgtkowem tych przed-
miotéw, w ktérych metody te nalezycie stosowa¢ i rozwijaé
sie dajg. Nauka jezyka, historji, buchalterji, prawai t. p. prze-
waznie, a nawet niemal wylgcznie, opiera sie na metodzie de-
dukcyjnej, prowadzonej w formie akroamatycznej. Zaznaczona
powyzej roznica pomiedzy wykladem, a nauczaniem, polega
miedzy innemi na tern, ze w wykladzie stosujemy metode akro-
amatyczng, w hauczaniu przewaznie-heurystyczna.

FORMY NAUCZANIA. Wykladajagc czy nauczajac ja-
kakolwiek metoda, nauczyciel positkuje sie przytem rozmaitymi
sposobami poszczegblnymi, umozliwiajgcymi mu udzielanie wie-
dzy i pobudzanie umystow uczniéw. Do takich sposobéw nalezg;
zapowiadanie (np. tresci wykladu), wygtaszanie zasad, regut,
praw i t. p, opowiadanie o rzeczach nieznanych, opisywanie
twordw i zjawisk przyrody, krajobrazéw i t. p., dowodzenie twier-
dzen, praw i t. p, objasnianie ustne, rysunkiem czy pismem
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ua tablicy rzeczy niezrozumiatych, dyktowanie uczniom tresci,
zadawanie pytan uczniom, zadawanie zadan, tematéw do éwi-
czen i t. p., przytaczanie przyktadéw, poprawianie i prostowa-
nie odpowiedzi uczniéw, zadan, déwiczen i t. p, povotarzanie
wiadomosci poprzednio udzielonych, pokazywanie okazéw przy-
rody, sztuki, przemystu, modeli, wzoréw i t. p., wykonywanie
doswiadczen, czynnosci i t. p. Nieraz nauczanie przybiera tez
i inng forme. Niema moznosci stosowa¢ w wykladzie czy nau-
czaniu w ciggu catego czasu ich trwania jednej takiej formy
wytacznie; zwlaszcza w nauczaniu korzystnem jest positkowanie
sie formami rozmaitemi, urozmaicanie nauczania opowiadaniem,
opisem, objasnieniem, pytaniem i t. p., zaleznie od rodzaju przed-
miotu i potrzeb. Spos6b, w jaki to ma by¢ dokonane, zalezy
od celéw i zdolnosci dydaktycznych nauczyciela. Tu zauwazymy
tylko, ze opowiadania i opisy winny by¢ prowadzone jgzykiem
zywym, obrazowym, barwnym, wzbudza¢ zainteresowanie, po-
pobudza¢ wyobraznie, wywotywa¢ odpowiedni nastréj; dozvo-
dzenie, rozumowanie, objasnienie powinno by¢ Sciste, logiczne,
przekonywujace, wprawiajace umyst w mys$lenie krytyczne. ZR3-
dawanie lekcji uczniom kurséw do domu jest niedopuszczalne;
uczniowie winni calg udzielang im wiedze nabywaé i utrwalaé
(droga czestych powtarzan) w czasie nauczania na kursach,
gdyz do zajmowania sie naukg po za nimi nie majg czasu; o ile
go im starczy, winni go poswieca¢ na czytanie ksigzek, prze-
pisywanie i opracowywanie notat i t. p. Co do dyktowania
zaznaczymy, ze w nauce jezyka, zwiaszcza, gdy chodzi o wprawe
ucznidw w poprawne pisanie i o sprawdzenie, o ile uczniowie
posiedli zasady ortografji, ma ono Swoje znaczenie. Czesto
zdarza sie jednak, Zze i nauczyciele innych przedmiotow, gio6-
wnie zawedowych, dyktujg uczniom caty kurs, co wczesci wy-
nika z braku odnosnych podrecznikéw, zastosowanych do po-
ziomu umystowego i potrzeb praktykantéw zawodowych; ten
spos6b nauczania pochtania duzo czasu, pozbawia uczniéw tego,
co da¢ winien wyktad ustny i sktania ich do uczenia sie na
pamie¢; nalezy go usilnie unikaé. Do najdzielniejszych S$rodkéw
nauczania, stanowiacych g’rowny czynnik metody heurystycznej,
nalezy zainteresowanie uczniéw, podtrzymanie ich uwagi i po-
budzanie do myslenia i czynnego wspoétudzialu w nauce za po-
mocg zadawania uczniom pytan. Pytania nie tylko podniecajg
i podtrzymuja uwage ucznia i jego zainteresowanie sie prze-
dmiotem, nie tylko znaglajg go do zastanawiania sie i samo-
dzielnego myslenia, lecz zmuszaja go zarazem do racjonal-
nego i starannego formutowania odpowiedzi. Zadawanie pytan
nvyina§a jednak ze strony nauczyciela umiejetnosci i uwagi.
Pytania winny by¢ zgéry przez nauczyciela rozwaznie obmy-
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Slone. Zadawane byd winny tylko pytania takie, na ktére ucznio-
wie na zasadzie poprzednich wiadomosci, lub na zasadzie tego,
co nauczyciel pokazuje czy wyjasnia, odpowiedzie¢ doktadnie
moga; muszg by¢ zastosowane do umystow ucznia, wyrazone
w sposob zwiezly, jasny, zrozumialy; nie powinny wzbudzaé
w uczniach watpliwosci, o co w zapytaniu chodzi, nie powinny
same juz podsuwac¢ uczniom odpowiedzi, winny pobudza¢ mysl
ucznia. Pytania np. takie, jak: ,jakim jest lis¢?“ (nie wiadomo,
czy chodzi tu o ksztatt, czy o barwe #tub inne cechy), ,czy
kreda jest biata?*, ,co robi réownik kuti ziemskiej?* i t. p. sg
niedopuszczalne. Zle postawione pytanie wprowadza ucznia
w blad, zbija go z tropu, utrudnia racjonalng odpowiedz, a cze-
sto moze przynies¢ mu szkode umystowg. Na pytanie winien
uczen odpowiedzie¢ doktadnie, $cisle, jasno, petnem, dobrze
spormutowanem zdaniem, nie za$ przez ,tak“, lub ,nie“. Py-
tanie zwracamy do catej klasy i dopiero po pewnej chwili,
niezbednej do tego, aby uczniowie zastanowi¢ sie mogli nad
odpowiedzig, wymieniamy nazwisko ucznia, ktory ma na nie
odpowiedzie¢. O ile uczen na pytanie nie odpowiada, nalezy
przekona¢ sie, czy odpowiedzie¢ nie umie, czy tez pytania nie
zrozumiat, lub nawet nie dostyszat. W tym celu kazemy mu prze-
dewszystkiem pytanie powtdrzy¢; jezeli tego nie potrafi, kazemy
to uczyni¢ innemu uczniowi. Przekonawszy sie, ze pytanie
bylo za trudne, zadajemy je w innej formie, dostepniejsze;j.
Czesto sie zdarza, ze uczniowie, mogacy ha pytanie odpowie-
dzie¢, milcza, badz z powodu, ze majgc gotowa tres¢ odpowie-
dzi, szukajg w mysli odpowiedniej formy, aby ja nalezycie wy-
razi¢, badz z powodu podniecenia, Avywolanego wymienieniem
ich nazwiska, czy z innej przyczyny, co z\viaszcza czesto sie
zdarza u uczniéw jakajgcych sie, lub dotknietych inng wada,
badz tez z obawy, a nawet niekiedy ze wzgledéw fatszywego
poczucia kolezenstwa (gdy szereg uczniéw przedtem juz na to
pytanie odpowiedzie¢ nie umial) i t p. W tych razach nauczy-
cielowi przyjs¢ musi w pomoc jego takt pedagogiczny. Chodzi
tylko o to, aby nauczyciel byt przytem zawsze przejety zy-
czliwoscig dla ucznia, zbyt pohopnie o jego nieumiejetnosci
nie decydowat, nie ponizat go, ani zawstydzat, starajgc sie zba-
da¢, z jakiego powodu nie odpowiada, lub odpowiada zle i umiat
zastosowa¢ odpowiedni w danym wypadku Srodek, naprowadza-
jacy ucznia na wihasciwg droge. Metoda pytan nie daje sie sto-
sowa¢ do wszystkich nauk w jednakowych rozmiarach i formie,
a nawet i w tych, do ktérych sie nadaje dobrze, nie powinna
by¢ naduzywang. Nauczanie, zwilaszcza przedmiotéw zawodo-
wych, powinno by¢, jak juz wyjasnitiSmy, pogladowe, oparte
ua okazach i doswiadczeniach, o ktérych ponizej jeszcze wspo-
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mnimy. W nauczaniu nawet przedmiotoéw technicznycli, nalezy
przytem zawsze zwraca¢ uwagg na strong estetyczng, na wzbu-
dzanie, ksztatcenie i rozwijanie w uczniach poczucia pigkna.
Przytem nauczyciel kazdego przedmiotu, jak to juz zaznaczy-
liSmy, winien baczy¢, aby uczniowie pisali wyraznie i pigknie
i aby wyrazali sie jezykiem czystym i poprawnym; kazdy
przedmiot nauczania powinien by¢ zarazem nauka jazyka ojczy-
stego. Wreszcie pamietaé nalezy, ze nie do$¢ jest udzielaé wia-
domosci, nie dos¢ jest nauczaé, nalezy stara¢ sie jeszcze o to,
aby uczniowie nabytg wiedze ugruntowali w sobie i utrwalili,
co daje sie osiggng¢ za pomocg mozliwie czestych powtarzan
tresci udzielonej nauki. Kazdg lekcje rozpoczyna¢ nalezy od
powtérzenia tresci poprzedniej; dobrze jest, jezeli ja powtoérzy
krotko ktéry$ z ucznidw, na kazdej lekcji inny. Natrafiajac
w wyktadzie na wiadomosci, poprzednio juz podane, nalezy je
uczniom przypomnie¢, przy <ich pomocy powtérzy¢é. Konczac
jakas czes¢ nauki, nalezy kazaé jg uczniom stresci¢ i poswiecic¢
czas oddzielny na repetycje, prowadzac jg drogg szeregu pytan,
na ktére uczniowie odpowiadajg, lub stosownie do tresci prze-
dmiotu, droga opowiadania przez ucznidow. Powtoérzy¢ nalezy
w koricu kursu i catosé¢ wyltozonej nauki. Kzecz jasna, ze cho-
dzi¢ tu przedewszystkiem powinno o to, aby uczniowie zapa-
mietali i utrwatili sobie zasady nauki, gtéwna jej tresé, lecz
nie szczegoly, daty, dane liczbowe, czy fakty uboczne.

TOK NAUCZANIA. Pozytek, jaki uczniowie osiagnaé
majg z nauczania, zalezy w wysokim stopniu réwniez od sposobu
méwienia nauczyciela, od jego zachowania sie, sposobu zwraca-
nia sie do uczniow, jego zrecznosci w wykonywaniu do$wiadczen,
jego zdolnosci i przymiotéw osobistych, od jego umiejetnosci
panowania nad klasa, szybkiego orjentowania sie i umiejetnosci
kierowania biegiem lekcji. Sposéb, w jaki przebiega wyktad
w zateznosci od wihasciwosci nauczyciela, nawet od jego chwi-
lowego usposobienia, nazywamy tonem wyktadu. Wprowadzone
przez nauczyciela metody dydaktyczne oraz ton wykladu skia-
daja sie na tok nauczania. Przedewszystkiem waznem jest, aby
nauczyciel zawsze moéwit gtosno i wyraznie, tak, aby go cata
ktasa styszata wyraznie, tecz aby przytem moéwit spokojnie,
nie krzyczac, nie rzucajac sie, a takze, aby mowit, nie zagla-
dajgc bezustannie do swoich notat, lub do ksigzki, tak, zeby
uczniowie czuli, ze nauczyciel panuje nad przedmiotem i przyjeli
sie do nauczyciela zaufaniem. Nauczyciel winien moéwié zda-
niamiprostemi,jasnemi, zrozumiatemi, dostepnemi dla uczniow.
Gdy nauczyciel positkuje sie jezykiem zbyt ksigzkowym, formg
jezyka zbyt wygbrowang, gdy podaje okreslenia zbyt suche



i tresciwe, gdy wprowadza do wyktadu terminy lub wyrazenia
nie dos¢ wyjasnione uprzednio, stuchacze, nie rozumiejac go
doktadnie, traca wkrotce watek wykiadu i przestaja z niego
korzysta¢. Nie znaczy to bynajmniej, aby nauczyciel miat unika¢
jezyka naukowego, lub niezbednych w nauce termindéw. Prze-
ciwnie, bez nich w nauce obejs¢ sie nie mozemy; zadaniem
nauczyciela jest przyuczy¢ uczniow do odpowiednich form wy-
razania sie, obeznac ich z terminami naukowymi i technicznymi;
nalezy to jednak czyni¢ umiejetnie i stopniowo, liczac sie z po-
gladami i przyzwyczajeniami uczniéw, z ich dotychczasowemi
pojeciami, z tern, ze nie sg jeszcze z jezykiem naukowym
oswojeni i wszelkie wyrazenia, mogace by¢ dla nich obcemi,
uprzednio doktadnie wyjasnia¢. Niech uczniowie naprzdéd rzecz
nowa zrozumiejg, z nowem pojeciem sie 0swojg, a potem do-
wiedzg sie jej nazwy. Kazdg nowag nazwe, nowy termin, na-
zwisko badacza, czy osobistosci historycznej, date i t. p. nalezy
powtorzy¢ wyraznie kilkakrotnie, wypisa¢ jg na tablicy. Stajac
przy kazdej nowej mysli przedewszystklem na poziomie pojec
i sposobu wyrazania sie ucznidw, nalezy stara¢ sie ten poziom
podnosi¢ stopniowo, stara¢ sie nie tylko rozszerzac i pogtebiac
ich pojecia, lecz doskonali¢, ksztatci¢ i bogaci¢ ich jezyk.
Z tego powodu, uzywajgc zdan jasnych i prostych, winien nau-
czyciel zarazem positkowac sig jazykiem poprawnym i pieknym.
Przytem w wyktadzie winien nauczyciel trzymac sie pewnego
planu, ktéry i dla uczniébw winien by¢ widoczny i o ktorym poni-
zej jeszcze mowi¢ bedziemy i prowadzi¢ wykiad w ten sposéb,
aby w ciggu catej lekcji trzyma¢ uwaga ucznibw w napiaciu.
Jak juz mowiliSmy, uwage mozna wzbudzi¢ i utrzymac tylko
przez zainteresowanie ucznidw rzeczg nowa, lub zaciekawia-
jacag ich umyst, czy dotyczacg obchodzacych ich spraw. Nie od-
powiednio czynig przeto nauczyciele kurséw, rozpoczynajacy
od zapowiedzi, ze przedewszystkiem powtOrza z uczniami kurs
szkoty elementarnej, czy ludowej, zniechecajac tern wieksza
cze$¢ ucznidbw odrazu. Jakkolwiek takie powtérzenie bywa
istotnie niezbedne, nalezy, przeciwnie, zapowiedzie¢, ze z nauka
0g6lng elementarng skonczyliSmy, ze przystepujemy do nauki
innej, wyzszej, zastosowanej bezposrednio do zywotnych potrzeb
uczniow, jako zawodowcOw i istotnie od takiej sprawy zywotnej
rozpocza¢, dajac np. do napisania na pocztéwce Kkrotki list
tresci handlowej, czy z zawiadomieniem rodzicow o wstapieniu
na kursy zawodowe, dajac do obliczenia jaki$ wyrob, zamoéwie-
nie, dajgc do narysowania deske do siekania miesa, przyniést-
szy na lekcje fizyki maszyne i t. p. Po napisaniu takiego listu,
mozemy przystapi¢ do rozbioru logicznego, stylistycznego igra-
matycznego jego tresci i formy; przy dokonywaniu obliczenia
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tresci handlowej, mozemy przypomnie¢ i powtdrzy¢ odnosne
reguly arytmetyczne, wprawi¢ ucznibw w wykonywanie odpo-
wiednich dziatan; rysujac przedmiot, przypominamy i powta-
rzamy nazwy linji pod wzgladem ich ksztattu i kierunku i t. p,;
badzie to wszystko miato forme ubocznych dopetnien do zada-
nia pozornie gtéwnego, do nauki przedmiotu zawodowego, cho¢
w rzeczywistosci te niby uboczne wyjasnienia, powtorzenia
i dopetnienia stanowi¢ beda gtéwny cel nauczania, W ciaggu
kursu mamy wog6le sposobno$¢ ciggtego dopetniania brakéw
wyksztatcenia elementarnego u uczniow; nalezy to jednak czyni¢
tak, aby uczniowie nie sadzili, ze chodzi tylko o powtdrzenie
dawnych wiadomosci i na kazdej lekcji postepowali w nauce
naprzod, niezaleznie od powtarzania i utrwalania wiadomosci
uprzednich, co fatwo osiagna¢, jezeli przypominanie rzeczy
dawniejszych, zasad nauki elementarnej, bedzie zwigzane z no-
wemi zadaniami fachowemi. Kazda lekcja powinna rozpoczynac
sie, po za kroétkiem streszczeniem poprzedniej, od zaciekawie-
nia ucznidbw nowem zagadnieniem, pobudzajacem ich uwage,
ktéra w dalszym ciggu, w czasie catej lekcji winna by¢ pod-
trzymywana stale, czego dopigé jezeli lekcja badzie in-
teresujaca, dotyczaca przedmiotu, ktéry uczniowie uwazajg za
potrzebny i wazny, jezeli nie bidzie zbyt tatwa, ani zbyt trudna,
jezeli jej tre$¢ bedzie zywotna, pobudzajaca mysl ucznia, jezeli
bedzie zywo w wyobrazni ucznia wywotywata obraz tego,
0 czem mu mowimy, jezeli ze stbw nauczyciela przebija¢ bedzie
che¢ przyniesienia uczniom jak najwiekszego pozytku, jezeli
z nich przebija¢ bedzie zyczliwos¢ i mitos¢ do ucznidw i uko-
chanie swojego zawodu. Pomimo przejecia sie trescig i celem
wyktadéw, nauczyciel winien w ciggu catej lekcji mie¢ wcigz
na oku catg klasg i kazdego jej ucznia, $ledzac, jakie wraze-
nie jego wyktad wywotuje, poznajac po oczach, po zachowaniu
sie uczniow, ktorzy z nich wykladem sa zajeci, zmienia¢ ton
1 srodki wykladu w razie zauwazenia u ucznibw znuzenia, za-
trzymac sie, powtdrzy¢ i doktadniej rzecz wyjasni¢c w razie
zauwazenia, ze wyklad jest za trudny i uczniowie tracg jego
watek. W ciggu catej lekcji nauczyciel winien by¢ wylgcznic
nig zajaty, nie pozwalajac uczniom bez usprawiedliwionego po-
wodu zmienia¢ jej biegu, nie poddajac sie wkasnemu chwilowemu
usposobieniu, cho¢by.spowodowanemu waznemi przyczynami ha-
tury osobistej, cierpieniem, zmartwieniem, rozdraznieniem i t. p.
Niech uczniowie widzg w nauczycielu zawsze tylko tagodnego,
spokojnego, cierpliwego i wyrozumiatego przewodnika, przejetego
swem Szczytnem zadaniem i tylko 3pramae ich dobra oddanego.

PLAN LEKCIJI. Niezaleznie od ogdlnego programu



— 80 -—

kursu winien nauczyciel opracowaé kazda lekcje oddzielnie, ob-
mysliwszy przed wykladem jej tres¢, uktad i forme. Nie dos¢
powiedzie¢ sobie: bede dzi§ méwit o tern, czy o owem, np. o kon-
traktach na dostawy, o obliczaniu procentu, czy o silniku spa-
linowym, znam to bardzo dobrze, wiec jako$ to podjdzie. Trzeba
zg6ry zakresli¢ tres¢ i rozmiar Iekcu jej dyspozycje, porzadek
materja’ru obmysle¢, jaka tres¢ da sie w danym czasie pomie-
§ci¢, co trzeba bedzie uwydatni¢, obmysle¢ zgoéry zadania i przy-
klady, rozwazy¢ dobrze pytania, jakie mamy zada¢ uczniom,
przygotowaé starannie pokazy i doswiadczenia, wyprébowac
przyrzady, aby w czasie lekcji nie zosta¢ zaskoczonym brakiem
jakiej§ moze drobnej rzeczy, ktéry wykonanie do$wiadczenia
unietoriinvi i calg lekcje zepsuje, przypomnie¢ sobie pewne
dane, ktére moglty wyjs¢ z pamieci, lub ktérym w danym za-
kresie nauczania trzeba nada¢ inna forme, naszkicowa¢ rysunek,
ktéory mamy wykona¢ na tablicy, wybra¢ model rysunkowy, ma-
pe, czy tablice pogladowa i utozy¢ w mysli, lub nawet wyno-
towaé, krotki konspekt danej lekcji. W razie, gdy lekcja ma
polega¢ gtéwnie na pokazie, doswiadczeniu, zwiedzeniu fabryki,
muzeum, wystawy, magazynu, biura, na wycieczce i t. p., nalezy
niezaleznie od przygotowania sie do tego (0 czem mowa nizej)
przygotowa¢ druga lekcje teoretyczng, jako zapasowa, na wy-
padek, gdyby wskutek nieprzewidzianych okolicznosci taka
lekcja odby¢ sie nie mogta. Bez odpowiedniego przygotowania
nauczyciel, polegajacy tylko na swej pamieci, lub na tern, Ze
mu na lekcji dostatecznie zajmg czas pokazy, nawet panujgcy
nad przedmiotem, moze znale$¢ sie w czasie wykladu niespo-
dzianie w potozeniu trudnem lub nieprzyjemnem. W zasadzie
rozpoczynamy kazda lekcje od krotkiego wstepu, stanowiacego
przypomnienie tresci lekcji poprzedniej i wprowadzajacego za-
razem uczniéw w przedmiot wykladu nowego. Wazng jest rze-
cza, aby w tym wstepie zaznaczy¢ plan danej lekcji: o czem
i dla czego bedziemy o tern méwili, jaka droga do poznania
tego nowego zagadnienia dojdziemy. Tres¢ gtowng lekcji ukia-
damy w porzadku dydaktycznym, rozpoczynajgc od faktéw i za-
tozen, przechodzac do wnioskéw i uogoélnien. Od tej ekspozycji
faktow i sposobu przeprowadzenia wyjasnier,, od umiejetnego
uporzadkowania tresci lekcji, zalezy jej wynik. Zakoriczenie
obejmuje wnioski ostateczne, ich zastosowania praktyczne, wia-
domosci dopetniajgce, wreszcie krotkie streszczenie wykladu.
Tak sie przedstawia plan og6lny oddzielnej lekcji, od ktérego,
zaleznie od okolicznosci, czesto od pytan, zadanych przez ucz-
niéw, ktérych bez odpowiedzi zostawi¢ nie mozna, nauczyciel
bedzie czasami zmuszony odstapi¢, jakkolwiek stara¢ sie winien
to uczyni¢ tylko w razach koniecznych.



X POMOCE NAUKOWE
| SRODKI UZMYSEAWIANIA WIEDZY.

RODZAJE SRODKOW POMOCNICZYCH W NA-
UCZANIU. Nauczanie wymaga rozmaitych $rodkéw pomoc-
niczych, utatwiajgcych zadanie, jakie ma do spetnienia; ksig-
zek, Przyboréw, okazow i t. p., zaréwno takich, jakimi posit-
kowa¢ sie musi nauczyciel, jak i takich, jakie posiada¢ musza
uczniowie, W pierwsze, do ktérych, nalezy np. biblioteka, ma-
py, tablice pogladowe, kolekcje okazéw, przyrzady fizyczne
i chemiczne i t. p.. zaopatrzona by¢ winna uczelnia. Do drugich
nalezg podreczniki, materjaty i przybory rysunkowe, pismienne;
sg one wiasnoscig ucznidow. Zastanowimy sie tu tylko nad po-
mocami naukowemi pierwszego rodzaju, moéwigc 0 najwazniej-
szych z nich, oraz nad podrecznikami dla uczniow.

BIBLIOTEKA, Kursy uzupetniajace, jak zresztg wszel-
ka uczelnia, zaopatrzone by¢ przedewszystkiem winny w ksig-
gozhidr dla nauczycieli i w biblioteczke, dla uczniéw. Lubo ka-
zdy nauczyciel musi sam posiada¢ ksiazki i podreczniki z za-
kresu nauki, ktéra wyktada, powinna jednak i biblioteka kur-
sow by¢ w nie zaopatrzona, aby w razie potrzeby nauczyciel
moégt doraznie odszuka¢ potrzebne mu wiadomosci, czy to z dzie-
dziny swojej nauki, czy tez nauk pokrewnych. Nadto biblioteka
nauczycielska zawiera¢ winna obszerniejszg encyklopedije, ksia-
zki informacyjne, stowniki, dzieta, dotyczace tych zawoddw
praktycznych, ktoére nauczanie na kursach uwzglednia, zwila-
szcza ksigzki, obrazujgce stan ekonomiczny, statystyke, tech-
nike rolnictAva, przemystu, rzemiost, handlu, atlasy i katalogi
maszyn, narzedzi, materjatéw, wyroboéw. Biblioteka powinna
zawiera¢ rowniez programy réznych szkoét i kurséw zawodo-
wych, obszerniejszy, kalendarz, przewodniki techniczne, wresz-
cie podreczniki pedagogiki, dydaktyki i metodyki, jak wogdle
dzieta, mogace stuzy¢ do rozszerzenia i pogiebienia wiedzy
nauczycieli. Moze ona tez zawiera¢ i utwory nowoczesnego
piSmiennictwa ogdlnego. Z bibliotekg ztaczona by¢ winna czy-
telnia dla nauczycieli, ktorzy znales¢ w niej powinni czasopisr
ma zawodowe, pedagogiczne i ogolne. Niezaleznie od biblioteki
dla nauczycieli istnie¢ przy kursach winna biblioteka uczniow-
ska, starannie dobrana, pozostajaca pod nadzorem i kierunkiem
jednego z nauczycieli, z ktorej stuchacze kurséw mogliby ko-
rzysta¢ zarowno dla ogo6lnego rozwoju umystowego, jak i dla
ksztatcenia sie w kierunku swego zawodu i obeznania sie
z utworami Kklasycznymi nadobnej literatury ojczystej.

Zasady dydaktyki. 6



PODRECZNIKI SZKOLNE. Nauczanie na kursach
opiera¢ sie winno przedewszystkiem na wyktadzie ustnym na-
uczyciela. Wszelkie zadawanie lekcji z podrecznika zaniechane
by¢ winno stanowczo, tem bardziej, ze uczniowie, pracujac przez
dzien caty w zawodzie, a nastepnie uczeszczajgc wieczorami
na kursy, nie majg zupetnie czasu na uczenie sie jeszcze w do-
mu. Nie mniej jednak dobrze jest, jezeli uczniowie podreczniki
posiadaja, gdyz 1) nie moga sie oni oby¢ bez wypiséw do czy-
tania, 2) powinni posiada¢ ksigzke ze zbiorem zadan arytme-
tycznych, ktérych dyktowanie zabiera zbyt wiele czasu, 3) do-
brze jest, jezeli posiadajg ksigzke z wzorami listéw handlo-
wych, przewodnik techniczny, zawierajacy niezbedne tablice,
wzory i t. p, 4) podreczniki innych nauk przyda¢ sie moga
uczniom zawsze, ufatwiajg im bowiem sprawdzenie nazw, dat,
szczegotow zwiaszcza liczbowych, ktérych uczen na lekcji do-
brze nie dostyszal, czy nie zdazyt zanotowaé, 5) podrecznik
przynosi nieraz korzys¢, jezeli zawiera doktadny opis, a szcze-
g6lniej dobre rysunki rzeczy, ktérych uczen w naturze wi-
dzie¢ nie moze i ktére nauczyciel pogladowo przedstawi¢ nie
jest w stanie, 6) podrecznik moze przynies¢ korzys¢ uczniowi,
ktory byt zmuszony opusci¢ wyktady, 7) oddaje ustugi przy po-
wtarzaniu kursu, 8) przyucza do positkowania sie Kksigzka.
Wazng jest rzeczg, aby podreczniki, zalecane uczniom kurséw,
byty dobrze (tobrane do ich poziomu umystowego i do ich po-
trzeb, aby miaty uktad przejrzysty z wyraznym podziatem tre-
§ci na dzialy gltébwne i podrzedne, tak aby uczen mogt sie
w nich tatwo orjentowac, aby byly napisane przystepnie i je-
zykiem poprawnym, aby byly drukowane czcionkami wyraznemi,
nie zbyt drobnemi i aby zawieraty rysunki, choéby schematycz-
ne, lecz czyste, wyrazne i tadne,

MAPY, TABLICE RYSUNKOWE. Przy nauczaniu
geografji i historji nie mozemy i nie powinnismy sie obywac
bez map, stanowigcych wazny s$rodek pomocniczy do nauki,
oraz bez globusa, ktory réwniez do tego rodzaju Srodkéw za-
liczy¢ mozna i ktére tak samo, jak i mapy geograficzne posia-
damy w dobrych wydaniach polskich. Przy nauczaniu nauk
przyrodniczych, technologii i t. p. nie mozemy sie tez oby¢ bez
duzych, dajgcych sie zawiesi¢ w klasie i dla wszystkich ucz-
niow widocznych rysunkéw, zazwyczaj kolorowych, przedsta-
wiajacych twory przyrody, budowe maszyn, przebieg fabrykacji
i t. p. Polskich tablic rysunkowych do technologji i mechaniki
nie posiadamy prawie wcale (uzywane bywajg u nas dobre ta-
blice niemieckie Eschnera). Do wykonania wtasnych tablic, za-
stosowanych specjalnie do danego kursu, powota¢ mozna zdot-
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niejszych do rysunkéw uczniéw kurséw, ktérzy podiug szkiconv
i wskazowek i pod kierunkiem nauczyciela zazwyczaj dobrze,
a nieraz pieknie tablice takie wykonywujg. Wybierajgc tablice
rysunkowe, zwraca¢ nalezy uwage nie tylko na doktadnos¢
przedstawionych na niej szczegétéw i ich wymiaréw, lecz i na
strone estetyczng tablic, co zwiaszcza jest wazne odnosnie ry-
sunkéw, przedstawiajgcych krajobrazy, sceny z zycia zwierzat,
widoki, gmachy (np. dla historji sztuki), wypadki historyczne,
portrety oséb i t. p. Pozyteczne sg tez tablice do utrwalenia
w pamieci ucznidbw zasad ortografiji, tablice miar i wag, tablice
statystyczne i t. p., ktore rowniez przez uczniéw wykonane by¢
moga. Kazdy nauczyciel, stosownie do potrzeb swego wykiadu,
winien starannie wybra¢ odpowiednie mapy i tablice rysunko-
we, czy liczbowe, jakie mu bedag niezbedne w ciggu roku i je-
zeli kursy, na ktorych wyktada, ich nie posiadajg, winien spis
ich zarzadowi kurséw przedtozy¢ z zadaniem ich nabycia, lub
zawczasu przystgpi¢ do ich wykonania przy pomocy uczniow.

KOLEKCJE TECHNOLOGICZNE. Kursy zaopa-
trzone by¢ winny réwniez w zbiory okazéw naturalnych, znaj-
dujacych zastosowanie w przemysle, rzemiostach i t. p., czy
niezbednych do wyktadéw towaroznawstwa i t. d. Okazy takie
obejmowa¢ winny zaréwno materjaty surowe, jak i okazy wy-
robow, narzedzia, materjaty pomocnicze, odpadki, produkty
uboczne i t. p. zarbwno w stanie czystym, jak ze spotykanemi
w handlu zanieczyszczeniami, domieszkami sztucznemi, z wska-
zaniem specjalnych sposobéw opakowania i t. p. z tych gatezi
rolnictwa i przemystu, ktére kursy uwzgledniaja w swoich wy-
ktadach. Dobrze jest, jezeli kursy posiadajg w kazdym razie
kolekcje gatunkéw drzewa (z kazdego gatunku: klocek surowy
z kora, gatazke z lis¢mi, deske nieoheblowang i oheblowana,
politurowana, okazy fornieréw), dalej modele spojern drzewa,
modele konstrukcji budowlanych i t. p., a takze kolekcje rud
i handlowych gatunkéw zelaza i stali, oraz okazy rud innych
metali i ich produktow, okazy skor” surowej, garbowanej, wy-
prawionej, wraz z garbnikami, okazy przedzy i materjatow
wihdknistych, okazy materjatéw opatowych, swietliwa, okazy ziarn
réznych gatunkéw zbéz i t. p., stosownie do przedmiotéw na
kursach wyktadanych. Wazng przyteni jednak jest rzeczg, aby
to nie byly owe drobne okazy, poprzyczepiane do tekturki, uzy-
wane u nas w nauczaniu poczatkowem i nie dajgce zadnego
wyobrazenia o przedmiocie, lecz istotne kolekcje rolnicze, ogrod-
nicze, technologiczne, techniczne, czy towaroznawcze. Po wigk-
szej czesci niema potrzeby ich nabywaé: otrzymujemy je cze-
sto tatwo w ofierze od przemystowcéw, rolnikéw, lesnikow.
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ogrodnikéw, rzemies$lnikéw, kupcéw, chetnie przychodzacych
w pomoc zadaniom kurséw. W urzadzaniu kolekcji i napiséw
do nich pomocni sg nam uczniowie tak samo, jak przy sporza-
dzaniu tablic graficznych.

MODELE GEOMETRYCZNE, TECHNICZNE,
RYSUNKOWE, druciane, tekturowe, blaszane, drewniane,
gipsowe, z masy papierowej i t. p. sa réwniez niezbedne wkaz-
dej szkole, jakkolwiek dzisiejsza metodyka kaze opiera¢ nauke
rysunku przewaznie na modelach naturalnych (foremne de-
seczki, pudetka, tektury, proste naczynia, narzedzia, liscie,
owoce, ptaki, motyle, lichtarze, lampy, czesSci maszyn i pedni
i t. p), co zwlaszcza jest waznem w nauce rysunku fachowego.
0 ile na kursach prowadzona jest nauka rysunku technicznego
dla blacharzy, S$lusarzy i innych pracownikéw zawodéw tech-
niczno-mechanicznych, mie¢ nalezy, oprécz zwyktych bryt geo-
metrycznych, duzy model drewniany stozka zjego przekrojami
(koto, elipsa, parabola, hyperbola), modele spojeri drzewa, mo-
dele do geometrji wykreslonej, umieszczone miedzy dwiema
1trzema do siebie prostopadiemi ptaszczyznami, na ktérych za-
znaczone sg ich rzuty, modele prostych bryt przenikajacych
sig, modele k&t zebatych z oznaczeniem na nich modutu i wy-,
miaréw odnosnych czesci, modele $rub, modele tozysk i innych
czesci maszyn. Modele maszyn do mechaniki winny by¢ roz-
bieralne i ruchome.

FANTOMY, MODELE SKLADANE Z MASY PA-
PIEROWEJ (papier-mache) sg na kursach uzupetniajacych
przewaznie zbyteczne, oddajg ustugi tylko przy wykladzie
anatomji cztowieka (w kursie hygieny i ratownictwa), lub dla
przedstawienia budowy kwiatéw (w kursie rolnictwa, ogrod-
nictwa), czy dla przedstawienia wewnetrznej budowy zwierzat
(na kursach rolniczych, weterynaryjnych, gospodarstwa domo-
wego) i t. p. i prawie zawsze na kursach ogolnych rzemiesini-
czych czy handlowych zastapione by¢ moga dobrymi rysunkami
kolorowymi.

MIKROSKOP. Lubo niewatpliwie pozytecznem jest,
jezeli kursy posiadajg ten przyrzad i jezeli jego uzycie bywa
ubocznie uczniom demonstrowane, to jednak po za wypadkami
specjalnymi (w niektorych dziatach towaroznawstwa na kursach
handlowych i botaniki — na kursach rolnictwa i ogrodnictwa,
czy tez,na kursach, w ktérych uwzgledniane jest np. badanie
trychin czy innych pasorzytéw, bakterji chorobotwdérczych i t. p.)
nie moze on w wykladach systematycznych na kursach ogél-



nych odda¢ ustug nalezytych, uczniowie bowiem nie sg sobie
w stanie zda¢ sprawy z zasady, na ktérej opiera sie budowa
mikroskopu, przedstawi¢ sobie nalezycie stosunku przedmiotu
do jego obrazu Kkilkasetkrotnie powiekszonego, z delikatnych
manipulacji, jakich jego uzycie wymaga i ze wszystkich szcze-
gotow widzianego obrazu. Pokazywanie uczniom przyrzadu,
ktérego zrozumie¢ nie mogg i z ktérym obchodzi¢ sie sami nie
potrafig, byloby nie pedagogiczne. Nalezy przytem wzig¢ pod
uwage trudnosci, uniemozliwiajace prawie przyrzadzanie prepa-
ratow i pokazywanie ich pod mikroskopem catej licznej Klasie,
zwlaszcza wieczorem przy oswietleniu sztucznem. Moglaby tu
by¢ mowa tylko o t. zw, mikroskopach demonstracyjnych, mo-
gacych krazy¢ wsérod uczniow z rak do rak i znacznie tanszych.
Po za jednorazowem pokazaniu mikroskopu i objasnieniu, ze
obchodzenie sie z tym przyrzadem wymaga odpowiednich wa-
runkéw oraz specjalnej nauki i wprawy, lepiej jest na kursach
uzupetniajacych, jak i wogodle w szkotach poczatkowych, mo-
wigc nawet o drobnoustrojach, lub o budowie mikroskopowej
cial, positkowac¢ sie tylko dobrymi, duzymi rysunkami. Jest to,
jak sie zdaje, jedyny wypadek w nauczaniu elementarnem,
w ktérem, wbrew zasadzie dydaktyki, lepiej jest pokazal ucz-
niom rysunek, niz okaz naturalny, wobec tego, Ze ostatni jest
mimo pozoréw w rzeczywistosci dla uczniéw niedostepny.

STEREOSKOP, znacznie tatwiejszy do zrozumienia dla
.uczniéw, bez poréwnania tanszy i nie nastreczajacy przy po-
sitkowaniu sie nim w klasie niemal Zadnych trudnosci, bytby
srodkiem odpowiednim do wprowadzenia na kursach; niestety
jednak, z powodu braku odpowiednich obrazow, ktérych jeszcze
dla celéw szkolnych nie produkuja, nie wszedt dotychczas
W uzycie.

LATARNIA MAGICZNA nalezy do $rodkéw, w ktore
kazda uczelnia zaopatrzona by¢ winna. Musi ona jednak by¢
dobra, z duzg odlegtoscia ogniskowa, zastosowang do wielkosci
sali wykladowej, dajgca obrazy przynajmniej 1 ni®™ powierzchni,
wyrazne i czyste. Nalezy unika¢ latarn z lampami naftowemi,
kopcacemi, czy acetylenowemi szkodliwemi dla zdrowia; naj-
lepsze zrodto Swiatta dla lampy magicznej jest elektryczne
(lukowe lub lampy Nernsta). Przezrocza do latarn mozna bar-
dzo tatwo i tanio wypozycza¢ w instytucjach naukowych, wy-
pozyczalniach i przezroczalniach. Byloby jednak rzeczg bardzo
pozadang, aby kazda uczelnia zawodowa stworzyta wlasng ko-
lekcje przezroczy, niezbednych do wykiadu jednego przedmiotu
specjalnego i aby rozne uczelnie w miare potrzeby wzajem
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sobie takie kolekcje wypozyczaly. Nalezy zauwazy¢, ze od
czasu rozpowszechnienia sie latarni magicznej, poczeto w wielu
szkotach naduzywa¢ tego srodka, zastepujagc nim pokaz przy-
rzadéw w naturze. Od lat kilkunastu juz ustgpity z porzadku
dziennego dawne odczyty ilustrowane demonstracjami okazéw
naturalnych i pieknych czesto, pouczajgcych i pomystowych
doswiadczen, ktdrych miejsce zajety dzi$ obrazy nikngce. Te
ostatnie nadajg sie tylko do wykladéw z dziedziny geografji,
historji, sztuki, nauk przyrodniczych opisowych i t. p., nie po-
winny jednak zastepowaé przyrzadéw w wyktadach fizyki, me-
chaniki, chemji; doswiadczerh nie mozna zastgpi¢ obrazami.

KINEMATOGRAF, mogacy odda¢ zaréwno nauce, jak
nauczaniu ustugi donioste, dotychczas bywa mato jeszcze w szko-
tach stosowany. Przyczyng tego stanu rzeczy jest poniekad
wysoka cena tego aparatu, wysoka cena taSm kinematograficz-
nych, brak odpowiednich tasm z obrazami, zastosowanymi do
potrzeb nauczania szkolnego, konieczno$¢ przeprowadzenia od-
nosnej instalacji, niemozno$¢ zatrzymania biegu przyrzadu tak,
aby chocby przez chwil kilka tylko utrzymaé¢ na ekranie jaka$
jedng faze zmieniajacych sie obrazow, ktérg chcielibysmy
uczniom wyjasni¢ obszerniej (tasSma kinematograficzna, t. zw.
filma, na chwile w ruchu zatrzymana, wnet sie przepala), nie-
bezpieczenistwo, jakie przedstawiajg taSmy, stanowigce materjat
tatwo palny (celuloid) i zapetniajacy sate svjednej chwili ge-
stym, duszacym dymem, potrzeba zbudowania z tego powodu
specjalnej budki murowanej lub zelaznej na pomieszczenie apa-
ratu i t. p. Zaprowadzenie takiego aparatu w uczelniach za-
wodowych i korzystanie z niego dla ilustrowania wykladOAv
i odczytéw, przedstawiania zwiaszcza przebiegu wytworczosci
w roznych gateziach przemystu i t. p. byloby, o ileby warunki
szkoty na to pozwalaly, rzecza nader wazng, zwilaszcza, ze
datoby zarazem mozno$¢ obeznania z konstrukcja, i obstuga ta-
kiego aparatu ucznidw, przedewszystkiem elektromonterdow, kto-
rzyby wowczas mogli tatwo obejmowaé stanowiska t. zw. me-
chanikéw w teatrach kinematograficznych, obstugujac zarazem
aparat i instalacje elektryczng teatru. W ostatnich czasach
wprowadza¢ poczeto w niektérych szkotach mate aparaty kine-
matograficzne, nie wymagajgce potgczenia z instalacjg elektrycz-
na i nie przedstawiajgce wzmiankowanego niebezpieczenstwa,
JV ktérych Swiatlo pojawia sie (za pomocg matej maszynki
magnetoelektrycznej wewnatrz aparatu) dopiero w chwili, gdy
aparat puszczamy w ruch (recznie) i gasnie z chwila, gdy ruch
aparatu zatrzymujemy; taki aparat nadaje sie dobrze do sal
mniejszych.
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PRZYRZADY DO DOSWIADCZEN Z MECHANIKI,
FIZYKI, CHEMIJI sa na kursach, na ktérych przedmioty
te sg wykladane, konieczne i powinny by¢ zebrane w takim
komplecie, aby wszystkie doswiadczenia, niezbedne w wykia-
dach, w odpowiednim dla danych uczniéw zakresie, mogty by¢
wykonane. Wazng jest przytem rzecza, aby przyrzady do me-
chaniki i fizyki nie byly zbyt skomplikowane; wdanym bowiem
zakresie elementarnym, w jakim te nauki na kursach uzupet-
niajgcych uwzglednione by¢ moga, nie chodzi tyle o precyzje
w wykonaniu i o $cistosé¢ wynikéw doswiadczen, ile raczej
0 zrozumienie przez uczniéw zasady, na ktérej sie doswiad-
czenie opiera. Zauwazy¢ czesto mozna, ze uwaga tego rodzaju
uczniow bardziej bywa pochlonieta szczeg6tami dziwacznego
w ich oczach przyrzadu, ktory po raz pierwszy widzg, anizeli
jego przeznaczeniem. Z tego powodu dobrze jest, jezeli przy-
rzad fizyczny ma budowy mozliwie prosta, przejrzystg, aby sto-
sunek jego czesci, sposob ich potgczenia, jego przeznaczenie,
byty widoczne i tatwo zrozumiate. W tym celu korzystnem
jest, jezeli przyrzad jest rozbieralny i daje sie. tatwo i predko
w czasie lekcji ztozy¢ i rozebraé, co posiada jeszcze i te do-
brag strone, ze te same czesci dajg sie uzy¢ nastepnie do szyb-
kiego skonstruowania innych aparatow. Pozytecznem jest
réwniez, jezeli uczniowie przy pomocy nauczyciela sami budujg
aparaty do wyktadu fizyki, a po za niektérymi tylko aparatami
(np. pompag pneumatyczng, maszyng elektro-statyczna, elemen-
tem galwanicznym, galwanometrem, woltmetrem, ampermetrem,
cewkg Ruhmkorffa i czeSciami szHanemi przyrzaddw), ktore
lepiej jest naby¢ gotowe, wiekszg cze$¢ przyrzaddw fizycznych,
zwilaszcza do wyktadu mechaniki, moga uczniowie przy odpo-
wiednim kierunku, o ile sg przytem rzemieslnikami, zbudowaé
fatwo. Skonstruowawszy co rok kilka tylko przyrzadéw w ten
sposéb, w dopetnieniu do nabytych, mozemy po uptywie nie
wielu lat dojs¢ do powaznej ich kolekcji. Do wyktadéw na
kursach winny przyrzady mieé odpowiednio znaczne wymiary,
aby nawet podrzedne ich czesci, ich ruch, podziatka i t. p.
widoczne byly wyraznie nawet dla ucznidéw, siedzgcych w ostat-
nich rzedach duzej sali wykladowej. Zauwazy¢ mozna, ze
uczniowie kurséw zawodowych, S$lusarze, maszynisci, monterzy
1 inni rzemie$lnicy, nie rozumiejg np, dzwigni, jezeli ja poka-
zujemy w postaci 6-calowego precika, lub bloku — w postaci
malenkiego krazka i z ,takich maszyn“ sie Smiejg. Przyrzady
naukowe do tego rodzaju wyktadéw winny mie¢ forme mozli-
wie zblizong do narzedzi, przyboréw, aparatéw, maszyn, sto-
sowanych w praktyce technicznej. Na uwadze tez mie¢ nalezy,
aby podziatka na skali przyrzadu byla nalezycie uwidoczniona.
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np. tak, aby kazdy stopien byt naprzemian czarny i biaty, kazde
10 stopni byly znéw na przemian odréznione innem tiem ko-
lorowem przez przyklejenie np. z boku paskéw papieru czer-
wonych i niebieskich. Jezeli ruch czesci przyrzadu odbywa sie
w plaszczyznie poziomej, a przyrzad pokazujemy z katedry,
uczniowie tego ruchu widzie¢ nie moga; nalezy dla uwidocz-
nienia go uciec sie do jakiego$ $rodka pomocniczego, np. do
koncéw igty magnetycznej przyczepi¢ pionowo kawatki papieru
(na kazdym koncu innej barwy). Termometr, ktdrego skala
z odlegtosci znaczniejszej widoczng by¢é nie moze, zastepujemy
zwykle termoskopem i t. p. W naczynia i odczynniki che-
miczne do wykiadu chemiji, technologji chemicznej, towaro-
znawstwa, w przyrzady do doswiadczen z fizjologji roslin na
kursach rolniczych i ogrodniczych i t. p. zaopatrze¢ sie mozna
tanim kosztem, AVaznem jest, aby wszelkie okazy, kolekcje,
przyrzady, naczynia, odczynniki i t. p. utrzymywane byly sta-
rannie w porzadku i czystosci, w czem okazywaé¢ winni pomoc
uczniowie Kkursow.

. GABINETY POMO.CY NAUKOWYCH powyzej wy-
mienionych, wymagaja osobnego pomieszczenia. AYszelkie ko-
lekcje, przyrzady, naczynia, modele i t. p. przechowywane by¢
winny w szafach specjalnych, najlepiej — oszklonych, ustanvio-
nych w miejscu widocznem i znajdowa¢ sie musza, pod sta-
ranng opieka i nadzorem. Do udziatlu w tej opiece powotani
by¢ winni uczniowie. Bez takiej opieki zbiory ulegajg szybko
zniszczeniu. Powinny one by¢ stale wzbogacane w nowe okazy,
przynajmniej raz do roku gruntownie oczyszczone, naprawione,
uporzadkowane, zaopatrzone odpowiednimi napisami, tak aby
kazdy wyktadajacy mogt s|le tatwo w swoim dziale okazéw,
czy przyrzadow, orjentowac i za cato$¢ tego dziatu by¢ odpo-
wiedziatnym.

PRACOWNIE FIZYCZNE, CHEMICZNE, F1Z2JO-
LOGICZNE it p., wktérych uczniowie i nauczyciele prowa-
dzi¢ moga samodzielnie zajecia i badania systematyczne, z trud-
noscig dajg sie urzadzi¢c w kazdej szkole, wymagajg bowiem
oddzielnego obszernego pomieszczenia i duzego'naktadu, gdyz
nawet przy podziale uczniéw na mate grupy, z ktérych kazda
ma zadang jedng robote, Avymagajg tych samych przyrzadow,
odczynnikow, czy innych srodkdw, przynajmniej w kilku egzem-
plarzach, duzej liczby stotéw, szafek, palnikow gazonvych, zle-
wow i t. d Dobrze byloby ztego powodu, gdyby kazda uczel-
nia urzadzita nalezycie tylko jedng pracownie specjalng, t j.
8'éyby jedne kursy miaty dobrze wyposazong pracownie do za-



ja¢ z mechaniki, inne —do zaja¢ z termostatyki, inne — do za-
jaé z chemji i t. d. i gdyby uczniowie jednych kurséw mogli
korzysta¢ w oznaczone dni i godziny z pracowni innych kursow.

OBRAZY, KWIATY DONICZKOWE, AKWARIJA,
TERARIJA it p. Rzeczg niezmiernie korzystng ze wzgla-
déw natury pedagogicznej jest, jezeli Sciany klas i korytarzy
szkolnych ozdobione sg nie tylko rysunkami technicznymi, ry-
sunkami roslin, zwierzat i t. p, stuzacymi zarazem jako po-
moce naukowe, lecz i mozliwie artystycznie wykonanymi kraj-
obrazami, portretami bohateréw narodowych, myslicieli, uczo-
nych i wogéle ludzi zastuzonych, obrazami z dziedziny geogra-
fji, historji, dziejow sztuki, plaskorzezbami i t. p., jezeli
w oknach pomieszczenn szkolnych ustawione sg rosliny donicz-
kowe, skrzynki z ziemig do pielegnowania i badania roslin,
akwarja i terarja pokojowe, zalozone i utrzymywane przez
ucznidw i t. d. Jezeli kursy zajmujg lokal, nalezacy do innej
szkoly, to tego rodzaju S$rodki juz sie w nim czesto znajdujg;
chodzi jednak o to, aby uczniowie rozumieli ich znaczenie
i podjeli sie opieki nad nimi. Wzbudzajg one bowiem w nich
i rozwijajg poczucie piekna, wzbudzajg w nich potrzebe este-
tycznego otoczenia, ksztatcg zmysty, przyuczajg do dbania
o formy zewnetrzne, uprzyjemniajg pobyt w uczelni, kt6ra
staje sie dla nich mitem miejscem wytchnienia po catodziennej
pracy, zachecajg do uczeszczania do niej, zblizaja uczniéw do
przyrody, co zwilaszcza dla praktykantéw rzemieslniczych, skle-
powych i t. p, zwykle dalekich od natury i estetyki jest rze-
czg pozadang, a dla wielu z nich, np. kelneréw, chtopcéw ka-
nviarnianycb, kwiaciarzy, pracownic magazynéw mod i t p.
jest zwigzane z potrzebami zawodu. Ten $rodek wychowawczy,
majacy gtéwnie na celu wzbudzenie i rozwiniecie wrazen i uczué
estetycznych, zajecie umystow rzecza, nie dotyczaca bezpo-
$rednio intereséw materjalnych i wywotanie potrzeb w odno-
s$nym kierunku, wplywa zazwyczaj silnie na podniesienie po-
ziomu kultury wychowancéw i na ich uobyczajenie.

TABLICA SZKOLNA nalezy do najistotniejszych
$rodkéw pomocniczych nauczania szkolnego; bez niej nauczy-
ciel zadnego przedmiotu obyé sie nie jest w stanie. Tablica
winna by¢ gladka, czarna, matowa, najlepiej pokryta czarnem
linoleum, nvysokosci ] w, szerokosci — 1V2 w kazdym razie
nie powinna byé z farby Awytarta, ani I$nigca; winna #atwo
dawaé sie zmywaé wilgotng gabka tak, aby S$lady kredy na
niej nie pozostawaly; jezeli jest kratkowana, linjowana, odno-
$ne linje winny by¢ czerwone. Dobrze jest, jezeli w klasie
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mamy dwie tablice; nie powinny one, jak to bywa z tablicami
na stalugach, zajmowaé¢ w klasie zbyt wiele miejsca; z tego
powodu wygodniejsze sg tablice $cienne. Najlepsze tablice
scienne sg to tablice podwdjne, ztozone z dwu pionowo prze-
suwac sie dajacych w ramie czesci, ztgczonych z sobg tancusz-
kami, przetozonymi przez bloczki. Na tablicy piszemy, lub
rysujemy, kreda zwyczajng, biatg; czesto do rysunkéw, dla
uwydatnienia oddzielnych czesci, uzywamy tez kredek koloro-
Awych, co w danych wypadkach zaleci¢ nalezy; na uwadze jed-
nak mie¢ trzeba, ze takie kredy zawierajg niekiedy zwigzki
arsenowe lub otowiane, wskutek czego powstajacy z nich pyt
moze by¢ dla zdrowia szkodliwy. Do $cierania kredy z tablicy
uzywaé nalezy tylko zwilzonej wodg gabki; nadto przy tablicy
wisie¢ powinna zawsze S$ciereczka lub recznik do wytarcia rak.
Do rysunkéw geometrycznych i technicznych na tablicy uzywamy
tez specjalnych duzych linji drewnianych, ekierki, katomierza
i duzych drewnianych cyrkli, ktérych jedna nézka ma na koncu
obsadzony spiczasty sztyft metaliczny, druga jest zakonczoua
oprawg do obsadzenia kredy. Pisa¢ na tablicy nalezy literami
wyraznemi, niezbyt matemi ani cieiikiemi, aby dobrze z ostat-
nich tawek klasy widziane by¢ mogly. Jakkolwiek bardziej
skomplikowane rzeczy ilustrujemy uczniom zwykle gotowymi
juz rysunkami na papierze, nie mogg one z dydaktycznego
punktu widzenia zastgpi¢ rysunku, wykonywanego przez nau-
czyciela na tablicy. Aby bowiem rysunek ztozony, np. rysunek
maszyny, zrozumie¢ dobrze, aby odr6zni¢ w nim czesci zasad-
nicze od ubocznych, winien uczen S$ledzi¢, jak on powstaje.
Uczen daleko doktadniej orjentuje sie w rysunku, gdy widzi
naprzéd na tablicy tylko sam zarys np. kotta lokomotywy, na-
stepnie —przeprowadzane w nim rury ptomienne, ognisko, po-
pielnik, komin, rure parowa, cylinder parowy i t. d., a w koncu
dopiero dodatkowe czesci armatury i gdy kazda oddzielna zja-
wiajaca sie na tablicy cze$¢ jest objasniana prze nauczyciela,
anizeli gdy mu przedstawiamy gotowy juz caly skomplikowany
rysunek, w ktorego szczegoOtach sie gubi. Wszystkie rysunki,
przez nauczyciela na tablicy wykonywane, winny by¢ zawsze
przez uczniébw przerysowywano w zeszytach. Wogole nawet
stara¢ sie nalezy, aby uczniowie kurséw uzupetniajacych noto-
wali tres¢ lokcji, o ile to tylko jest mozliwe, przewaznie ry-
sunkami, ktore tatwiej i predzej, zwlaszcza przy powtdérzeniach,
tre$¢ wyktadéw przypominajg i sa dla ich umystéw dostepniejsze
od notat piSmiennych, do robienia ktérych ci uczniowie nie sag
dostatecznie przygotowani. Rysunek na tablicy nie tylko za-
przata bardziej od zawieszonego na $cianie umyst ucznia
i nie tylko ozywia wyktad, lecz wzbudza czesto dopiero zaintere-



sowanie ucznia przedmiotem wyktadu, wyjasnia mu przedmiot,
a zwilaszcza genetyczng droge jego powstawania, dokladniej,
zwraca uwage na szczegoly, ktérychby inaczej mogt nie zau-
wazy¢, wraza je wumyst ucznia, szczegdélniej, gdy ostatni ry-
sunek z tablicy stopniowo przerysowywuje, utrwala je w jego
pamieci i przy powtorzeniach szybko przypomina mu calg tresé
odnoszacej sie do tego przedmiotu nauki. Z tych powodow,
kazdy nauczyciel winien koniecznie umieé¢ pisa¢ i rysowaé na
tablicy szkolnej, wprawiwszy sie specjalnie w pisanie i ryso-
wanie na niej, stojgc do niej bokiem, aby jednoczesnie mabgt
mie¢ na oku wszystkich uczniéw klasy. Nauczyciel nie moze
tlumaczy¢ sie tern, ze rysowa¢ nie umie; w zakresie potrzeb
swego wykladu musi tg sztuke posiasé; znajomos¢ rysunku
w tym zakresie jest nauczycielowi niezbedng tak samo, jak
umiejetnos¢ pisania. Nie chodzi tu (po za nauczycielami ry-
sunkéw) o sztuke artystycznego wykonywania rysunkow, lecz
tylko o umiejetnos¢ wykonania prostych, zrozumiatych szHcow,
ilustrujacych w zarysach ogélnych to, o czem uczniowi moé-
wimy. Nauczyciele nie fachowi, wykladajgcy przedmioty spe-
cjalne, rolnicy, handlowcy i t. p. zazwyczaj nie umiejg w po-
czatkach positkowac sie tablica szkolng i nie zdajg sobie sprawy
z tego, do jakiego stopnia figura, ktérag narysowali, stojac
przy brzegu tablicy, wychodzi krzywo dla uczniow, patrzacych
na nig wprost. Usilnie zaleci¢ musimy kazdemu poczatkuja-
cemu nhauczycielowi wprawienie sie w rysowanie na tablicy,
sprawdzajgc rysunek za kazdym razem po odstgpieniu od niej
na kilka krokow.

SPOSOB STOSOWANIA SKODKOW POGLADO-
WYCH. Poniewaz metoda pogladowa, polegajaca na pokazy-
waniu, unaocznianiu, uzmyslaAvianiu faktéw i poje¢, udzielonych
uczniom, stanowi najwazniejszg zasade nauczania wogole,
zwilaszcza za$ nauczania zawodowego, przeto wazng jest rze-
czg, aby ta drogg osiggnal korzy$¢ mozliwie jak najwieksza.
Z tego powodu na uwadze mie¢ nalezy, aby metoda ta nie
byla stosowana pozornie, jak to czesto bywa, aby nauczyciel
nie ograniczat sie do postawienia okazu na katedrze, lecz aby
kazdy uczen mogt istotnie dany okaz mie¢ w reku, doktadnie
go obejrze¢, zauwazy¢ szczegoly, o ktére chodzi, poczynic¢
swoje spostrzezenia, wzig¢é mozliwie udziat czynny w wykony-
waniu doswiadczen, aby prostsze dosSwiadczenia mégt nawet
wykona¢ w domu sam. W tym tez celu doradzaliSmy powyzej,
by uczniowie mieli okazy, kolekcje, przyrzady pod swojg opieka
i nadzorem, aby pomagali przy ich czyszczeniu, porzadkowaniu,
naprawie, aby nawet sami prostsze przyrzady konstruowali
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i wspétdziatali w zbieraniu i ukladaniu kolekcji tecbnologicz-
njrch, sporzadzaniu dla nich tabliczek z napisami i t. p.

INNE SPOSOBY UNAOCZNIANIA PRZEDMIO-
TU NAUKI. Oprécz wihasciwych pomocy naukowych, w ktore
zaopatrzona by¢ winna szkota i ktorych uzywamy w czasie
wyktadu szkolnego, uciekamy sie do réznych innych sposob6éw
pogladowego przedstawiania i uzmystawiania pzredmiotow nau-
czania, stuzacych zarazem za sposoby zetkniecia uczniéw bez-
posrednio z realnymi stosunkami zycia zawodowego i spotecz-
nego. Zwilaszcza w uczelniach, uwzgledniajagcych oprocz wy-
kladu nauk teoretycznych réwniez i praktyke zawodowa, zaje-
cia na roli, w ogrodzie, w biurze, w warsztacie rzemiesIni-
czym i t. p., stosujemy te metode bezposredniej +gcznosci
ucznia z przedmiotem nauki, nie tylko dajagc mu do nauki ma-
terjalty i narzedzia pracy, kazac mu wykonywa¢ odnosne czyn-
nosci, by¢ samodzielnym wytwdrca, lecz nawet pociggajac go
do udzialu w nabywaniu tych matorjatéw i narzedzi w sprze-
dazy wyrobdw, w stosunkach z klientami, z wkadzami, z insty-
tucjami spotecznemi, prowadzac go na odno$ne odczyty, refe-
raty, wystawy, zwiedzajac z nim warsztaty pracy i t. d,

METO DYKA WYCIECZ EK. Do wymienionych po-
wyzej $rodkéw pogladowych, stosowanych w nauczaniu, nalezg
jeszcze wycieczki, urzadzane z uczniami zaréwno w celach na-
ukowych (geogralicznych, historycznych, przyrodniczych i t. p.),
jak i w celach zawodowych (zwiedzanie instytucji spotecznych,
Drzemystowycli i t. d). Jest to z pomiedzy rzeczonych $rod-
kow jeden z najwazniejszych. Dla uczniéw szkol i kurséw uzu-
Detniajacych zawodowych pozytecznem jest przedewszystkiem
Mviidhenfe niektdrych Instytucji panstwowych, zwilaszcza urza-
dzern koinunikacyjnycli, mostow (szczeg6lniej w czasie ich bu-
dowy), wielkich magazyndéw i cystern zbozowych, amunicyjnych,
naftowych i t. ]), dworcow kolejowych z objasnieniem ich roz-
kladu 1 urzadzenia i t. d.; dalej: ursadsern miejskich, np. stacji
liltrow, pomp, maszyn i wodociggéw, centralnych stacji elek-
trycznych, zaréwno os$wietleniowych, jak i tramwajowych, sta-
cji telefonow, hal targowych, rzezni, chtodni, wielkich skiadow,
urzadzen sanitaruycli, i hygjenicznych, szpitali i zaktadéw do-
broczynnych, wielluch budowli i biur; dla uczniéw prowincjo-
nalnych zwlaszcza waznem jest zwiedzenie wiekszych miast,
ich ogrodow, parkéw, | innikéw, a przed(‘wszystkieni kosciotow,
zawierajacych zabytki historyczne, pamiatki narodowe, wzory
architektury, dzieta sztuki i t p, przyczem uczniowie, nieza-
leznie od oprowadzajacego przewodnika, uczy¢ sie winni orjen-



towa¢ siQ sami w planie miasta; dalej uczniowie zwiedzi¢ winni
imagksze fabryki i zaktady przemystowe, znaczniejsze warsztaty,
wieksze banki, biura pocztowe, przedsiebiorstwa handlowe (na
kursach rolniczych—gospodarstwa rolne, na kursach dla rzez-
nikéw, kucharzy, kelneréw i t. p.— wieksze restauracje z ich
urzadzeniem kucbennem, piwnicami, lodowniami, spizarniami
i t. d), zapozna¢ sie z urzadzeniem wind, ogrzewaniem cen-
tralnem, instalacjami domowemi, dekoracjg sal publicznych i t. d.,
zwiedzi¢ instytucje spoteczne, gmachy wiekszych stowarzyszen
i zwiazkdéw, a przedewszystkiem: muzea, gabinety przyrodnicze,
gabinety sztuki, wystawy przemystowe, roinicze, ogrodnicze,
rzemieslnicze, wystawy sztuk pieknych, wystawy etnograiicz-
ne, historyczne, archeologiczne, wieksze biblioteki i czytelnie,
urzadzenia uniwersyteckie, politechniczne, szkoty rolnicze,
ogrodnicze, techniczne, przemystowe, rzemieslnicze, wystawy
szkolne rob6t uczniow, pracownie naukowe i wypozyczalnie dla
szkdt i publicznosdci, a takze teatry wieksze z ich urzadzenia-
mi i t. p. Na zwiedzenie zakladéw przeznaczone by¢ winny od-
dzielne dni i godziny po uprzedniem porozumieniu sie z za-
rzadem danej instytucji. Po zakfadach, fabrykach i innych in-
stytucjach oprowadza zwykle przewodnik miejscowy, udziela-
jacy odnosnych objasnien. Poniewaz w takiej wycieczce czesto
nie moze uczestniczy¢ naraz zbyt wielka liczba uczniéw, nale-
zy za kazdym razom odpowiednio podzieli¢ uczniéw na grupy,
dopuszczajac do zwiedzania zakjadow wogéle tylko uczniéw
starszych kurséw, odpowiednio do korzystania z wycieczki przy-
gotowanych, zwilaszcza, ze liczba zwiedzajacych bedzie dosé
znaczna wskutek konieczno$ci uczestniczenia w niej i nauczy-
cieli. Gdy grupa uczniéw jest zbyt liczna, korzy$¢ z wycieczki
bywa niewielka: nie wszyscy uczniowie i nauczyciele moga
sie pomiesci¢ w danej sali warsztatowej czy gabinecie, nie
wszyscy styszg objasnienia, nie wszyscy wszystko widza, nie
wszyscy widziano i styszano rozumiejg. Uczestniczenie w wy-
cieczkach wszystkich nauczycieli i nauczycielek, dzielacych
sie réwniez na grupy, oraz kierownika kurséw lub jego po-
mocnika, winno by¢ obowigzkowo. Niema bowiem nauczycie-
la, ktoryby w zakresie swego przedmiotu nauczania nie mogt
i nie powinien skorzysta¢ z matorjatu, jakiego dostarcza zwie-
dzenie muzeum, wystawy, fabryki, gospodarstwa, czy przed-
siebiorstwa, albo okolicy zamiejskiej. Niema tez nauczyciela
kurséw, ktoryby nie powinien obeznac sie ze stosunkami zawo-
dowymi, technicznymi i handlowymi, do czego takie zwiedzanie
daje wikasnie sposobnos$¢. Na takiej wycieczce nauczyciel znaj-
dzie materjat do pézniejszych wyktadow, objasnien, tematy do
¢wiczen, zadan, przyktady, obezna sie z terminami zawodowy-



— o —

mi i t. d Jakkolwiek nauczyciel stara¢ sie winien skorzystaé
jak najwiecej z takiej wycieczki, musi jednak pamieta¢, ze jest
ona przeznaczona przedewszystkiem dla uczniéw i dla tego
winien on w czasie zwiedzania zaktadu mieé¢ ich wcigz na oku,
utatwia¢ przystep do okazow, powtarzac i wyjasnia¢ to, co prze-
wodnik pokazuje, o ile jacy$ uczniowie dobrze objasnienia nie
dostyszeli lub nie zrozumieli, nie pozwala¢ uczniom rozpraszaé
sie po sali, opdznia¢ w pochodzie, nie dopuszcza¢, aby stale ci
sami Awvciaz uczniowie wyprzedzali innych, zastaniajgc im to, co
wszyscy widzie¢ winni i t. d. Z kazdej takiej wycieczki winni
uczniowie zda¢ sprawe pismiennie. Dobrze jest, jezeli dla nau-
czyciela jezyka polskiego opisza wycieczke ogdélnie, zdadzg
sprawe ze swych wrazen, z og6lnego urzadzenia instytucji
i porzadku w niej, z ogo6lnej korzysci, jakg z wycieczki wy-
niesli; dla kazdego innego nauczyciela opisaé winni szczego-
towiej tylko to, co ma zwigzek z przedmiotem wykladu tego
nauczyciela. Kazdy nauczyciel, czy nauczycielka, powinien na-
stepnie na lekcji rozwazy¢ z uczniami najwybitniejsze fakty,
w czasie wycieczki przez ucznidbw widziane, wyjasniajagc nie-
ktore szczeg6towiej, o ile uczniowie sg juz do tego przygoto-
wani, tub odkladajgc takie wyjasnienie do pézniejszych swych
wyktadéw. Szczegoty, dotyczace metodyki wycieczek zamiejskich
znale$¢ mozna w dzietku tegoz autora: ,Zasady metodyki ogol-
nej nauk przyrodniczych* (Wydanie Stow. Naucz. Polskiego).

XL METODYKA ODDZIELNYCH
PRZEDMIOTOW.

SYSTEM KONCENTRYCZNY. Powyzej juz zazna-
czyliSmy, ze najodpowiedniejszym systemem nauczania na kur-
sacti zawodowych, bytby system oparty na sprowadzeniu catego
nauczania do jednego przedmiotu gtéwnego, ktérym bytaby
nauka zawodu; wszystkie wyktadane nauki stanowityty tym spo-
sobem tylko odpowiednie dzialty tego przedmiotu, jemu tylko
stuzace, dookota niego sie koncentrujace. Taki system probo-
wano wprowadzi¢ i w nauczaniu ogo6lnem, elementarnem, bez
wielkiego jednak rezultatu, gdyz przedmiot gtéwny musiat by¢
tam wybierany dowolnie, wszystkie inne nagina¢ musiano do
niego sztucznie. W nauczaniu zawodowem' datby sie on prze-
prowadzi¢ w sposéb naturalniejszy, z natury rzeczy bowiem
przedmiotem gltéwnym stataby sie nauka zawodu. tatwo i ra-
cjonalnie datoby sie tego dokona¢ jednak tylko w tych szkotach
zawodowych i kursach, w ktérych prowadzong bytaby nauka
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zawodu praktycznie, w formie zaje¢ w warsztatach, na roli,
czy w ogrodzie (nauki teoretyczne stosowatoby sie wowczas do
przedmiotu tych zaje€), lub na kursach teoretycznych, poswie-
conych jednemu specjalnemu zawodowi, np. Slusarstwu, stolar-
stwu, handlowi, rolnictwu i t. p. Na kursach zawodowych og6l-
nych byloby to rzeczg trudniejsza, musielibySmy bowiem wy-
biera¢ takie wspolne dla wszystkich Avykladanych nauk tematy,
ktéore moglyby znalez¢ zastosowanie w réznych zawodach; je-
dnakze w zasadzie byfaby to rzecz mozliwa. W kazdym razie
system ten wymaga dobrego zgrania sie wszystkich wyktada-
jacych. W mysl tego systemu kierownik kurséw, czy jego
nastepca, datby uczniom w ciggu roku kilka tylko zadan do
wykonania; uczniowie zwréciliby sie woéwczas o pomoc do kaz-
dego z wyktadajgcych odnosnie kazdej czesci zadania. Nauczy-
ciel nie narzucatby w ten sposéb nauki, lecz prowadzitby jg
w Kierunku uznanym przez uczniéw za konieczny. Zadanie na
kursach dla Slusarzy, mechanikdéw, maszynistéw, monterow i t. p.,
dajmy na to, byloby np. nastepujace: ,Otrzymalismy od firmy
N. list z dnia 25 listopada r. b. z zapytaniem, czy podejmiemy
sie wykonania 100 bolcéw z zelaza kutego, z gtdéwka i nakretka,
z gwintem ptaskim o zwoju potréjnym, Srednicy zewnetrznej
2V4 cala ang., diugosci 11,33 cala ang. liczac bez gtowki;
firma prosi o oferte”. Kierownik poleca nastepnie uczniom
zadanie to zanotowac dokfadnie i dyktuje je uczniom, poczem,
w dalszym ciggu wyjasnia: ,Aby na zapytanie to odpowiedzie,
musimy zorjentowaé sie, czy robote potrafimy i w jakim czasie
wykona¢, jakie bedg do tego potrzebne narzedzia i maszyny,
ilu ludzi; musimy gwint wykresli¢, koszt obliczy¢, oferte zre-
dagowaé. Wymiary podane sg w calach angielskich, jak przy-
jeto dla wyrobow zelaznych, obliczenia przeprowadzi¢ jednak
musimy w milimetrach; obliczcie w milimetrach: dblugos¢ bolca
jego Srednice zewnetrzng, jego obwdd, powierzchnie poprzeczne-
ge przekroju, powierzchnie cylindra, liczbe nacie¢ na 1 cal
ang., wysokos$¢ skoku, $rednice nakretki miedzy plaszczyznami
i miedzy wierzchotkami, jej wysokos¢, gtebokos¢ naciecia, wy-
sokos¢ gtowki, gdyz to wszystko znajduje sie w pewnym sta-
tym wzgledem siebie stosunku, positkujac sie odpowiedniemi
tablicami i wzorami; obliczcie dalej: objeto$¢ catego bolca (bez
gtéwki i nakretki), jego wytrzymatos¢, jego przyblizony ciezar
z gtébwka i nakretka, cene gwintu, liczac zelazo po 50 fen. za
funt, robote—17 godzin po 1 m. 22*4 fen, inne koszty—67,3",
wartosci materjatu z robocizng; obliczcie tez dodatkowo: kat
naciecia, stosunek trybéw na tokarni, majgcej na Srubie pocia-
gowej 4 skrety w calu, do naciecia takiego gwintu, opiszcie
potrzebne materjaty, narzedzia i maszyny, sposéb zahartowania
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bolca i odpoierowaiiia go, opiszcie, do jakich celow moze byé
uzyty; narysujcie doktadnie ten gwint z gtéwka i nakretka
w skali 1:2, napiszcie oferte z powotaniem sie na zamowienie,
z wymienieniem wazniejszych wymiaréw, ceny i terminu wy-
konczenia, oraz sposobu dostawy, a takze z usprawiedliwie-
niem wysokiej ceny i pdznego terminu; wytlumaczcie sie
w liscie, dla czego zaszta zwiloka w odpowiedzi na zapytanie
i zakonczcie list prosbg o powierzenie wam tej roboty i o dal-
sze zamoOwienia. Co do napisania listu i opisow zwrdccie sie
0 pomoc do nauczyciela jezyka polskiego i przedmiotéw han-
dlowych, co do obliczenn— do nauczyciela arytmetyki i nauczy-'
cielg mechaniki, co do rysunku—do nauczyciela rysunkdéw
technicznych i-t. d.“ Takie zadanie zajmie uczniom Kilka, lub
nawet kilkanascie tygodni, ale jak wielki z tego pozytek, jak
napiete przez caly ten czas zainteresowanie. Niech cale nau-
czanie na kursach sprowadzi sie do wykonania tylko Kkilku ta-
kich zadan w ciggu roku, a da wiekszy pozytek od catego
systemu dotychczasowego. Oczywiscie, ze nauczyciel jezyka, do
ktérego uczniowie sie zwroca, odpowie, ze listu napisa¢ nie
mozna, dopoki wszystkie obliczenia nie zostang dokonane, ale
ze za to jest dos¢ czasu, aby sie nauczy¢ pisa¢ listy handlowe
1 do tego przedmiotu przystgpi; nauczyciel arytmetyki odpo-
wie, ze mamy tu do czynienia przedewszystkiem z zamiana
miar i obliczaniem ciezar6w, a wiec naprzéd przystgpimy do
poznania tego przedmiotu; nauczyciel rysunkéw rozpocznie tak
samo wogodle od rysowania Srub, lub od pierwotniejszych jesz-
cze rzeczy, jezeli uczniowie przedtem ich nie przeszliit. d, ale
to wszystko mie¢ bedzie jeden przewodni cel; przygotowaé
uczniéw do rozwigzania zadania, ktdre uwaza¢ dla siebie musza
za wazne, za bezposrednio niezbednie im potrzebne i tatwo
zgodzg sie na owe zajecia przygotowawcze, rozumiejgc do czego
one prowadzg i dla czego winni sie niemi zajg¢. Dalismy tu
umysinie przyktad bardziej skomplikowany, dla kurséw wyz-
szych; ale i od poczatkéw kursu pierwszego mozna rozpoczaé
nauke tym systemem, zaczynajac od zadania najprostszego,
choéby od obliczenia obstalunku (i wykonania odpowiedniego
rysunku) na tuzin desek od siekania miesa lub do prasowania,
albo od zadania jeszcze prostszego. System ten daje sie prze-
prowadzi¢ bardzo tatwo réwniez na kursach handlowych, na
ktorych nie trudno o tematy wspolne dla wszystkich gatezi
handlu, na kursach rolniczych, czy ogrodniczych. Ale ten sy-
stem wymaga tacznego przez wszystkich nauczycieli wybrania
zadania, naradzenia sie nad niem, obmys$lenia w szczegétach,
podzielenia pracy, utozenia jej porzadku, wymaga nawet poro-
zumiewania sie nauczycieli w czasie stopniowego rozwigzy-



wania zadania, wymaga przychodzenia sobie w pomoc wska-
zéwkami i Avyjasnieniami. Ale czyz nasi nauczyciele, blegaja,cy
z godziny na godzine z jednej uczelni do drugiej, moga mieé
na to czas? Jak ich zebra¢ wszystkich razem chocby na jedno
posiedzenie? To tez pozostaniemy prawdopodobnie przy syste-
mie dotychczasowym, a zrozumienie #gcznosci wszystkich nauk
pozostawimy nadal po dawnemu samym uczniom.

Przechodzac z tego powodu do uwag metodycznych odnos-
Rie oddzielnych przedmiotéw, a nie mogac w ksigzce tak
szczuptych rozmiaréw rozwazyé szczegétowo kazdego przed-
miotu osobno, ograniczymy sie gtdwnie do uwag ogdélnych i do
podania literatury podrecznikowej, opisujgc doktadniej jako
wzér tylko sposdb prowadzenia nauczania jednego przedmiotu.
Jako taki przedmiot wybieramy nauke jezyka ojczystego, jako
nauke, zaréwno ze wzgledéw ogolno-ksztatcacych, jak i zawo-
dowych, najwazniejsza, ktéra na kursach zawodowych stano-
wi¢ winna niejako nauke encyklopedyczna.

METODYKA JEZYKA OJCZYSTEGO. Ws;srdad
przedmiotéw, wyktadanych na kursach uzupetniajacych, nauka
jezyka ojczystego ma zadanie najszersze i zarazem najogol-
niejsze. Ma ona na celu nie .tylko wprawienie uczniéw w po-
prawne wyrazanie sig, czytanie i pisanie, lecz stanowi zara-
zem gtéwny Srodek rozwijania inteligencji ucznia, rozszerzania
jego Swiatopogladu, syntezowania wiadomosci, nabywanych
w innych naukach, wyrobienia w uczniach smaku i zamitowania
do literatury wartoSciowej pod wzgledem etycznym i este-
tycznym, a przytem — obeznawania ich ogolnie ze strong han-
dlowag wszystkich zawodow. W innem dzietku pisalismy: ,Nie
nalezy w nauczaniu przysztych zawodowcédw dazy¢ wylacznie
do celéw praktycznych i obnizaé wartosci przedmiotéow og6lno-
ksztatcgcych, jako Srodkdéw rozwijania umystu, wyobrazni i cha-
rakteru uczniow, jako $rodka uszlachetniania ich serc, podno-
szenia ducha i wskazywania celéw idealnych, do jakich czto-
wiek dazy¢ winien; lepiej, aby szkota wypuszczata mtodziencow
0 rozlegtym umysle i prawym charakterze, anizeli bezdusznych,
zmechanizowanych robotnikéw". Do ustrzezenia od takiego
zmechanizowania ze wszystkich przedmiotéw na kursach uzu-
petniajacych najbardziej nadaje sie nauka jezyka ojczystego.
Cel ten jest nawet wazniejszy od zadania bezposredniego, ja-
kie nauka ta sobie staAvia, t. j. od nauczenia czytania, pisania,
czy gramatyki, gdyz w nauce jezyka ksztatcic ucznia bedg
linne przedmioty wyktadowe kursOAv; kazda nauka na nich
jest bowiem, a w kazdym razie byC winna, zarazem nauka je-
zyka ojczystego. Ale cel ten, rozwijania umystu ucznia, wzbu-

Zasady dydaktyki. i
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dzania w aim mitosci ojczyzny, uspoteczniania go, nie przeszka-
dza bynajmniej ksztatceniu go w nauce jezyka a nawet z ko-
niecznosci idzie z tym drugiem zadaniem w parze i nie sprze-
ciwia sie obeznaniu go ze stylistyka handlowg, tak ze wszystkie
te trzy cele dajg sie zgodnie z sobg skojarzy¢. Dla ich dopie-
cia stosujemy przedewszystkiem zwykile $rodki nauczania je-
zyka: czytanie wzorowych ustepéw w wypisach z odnosnemi
objasnieniami, rozbiorem logicznym i gramatycznym, zadawa-
nie wierszy do nauczenia sie na pamiec, dyktowanie dla wpra»
wy w pisanie ortograficzne, pisanie ¢wiczeh stylistycznych,
uczenie regut gramatycznych i t. p. Ustepy do czytania wy-
biera¢ nalezy naprzemian z dziedziny religji i nauk moralno-
spotecznych, z dziedziny geografji, historji, nauk przyrodniczych,
z dziedziny rolnictwa, przemystu, rzemiost, handlu, z dziedziny
nauk ekonomicznych i prawnych, kladac nacisk na wyjasnienie
tresci i wyjasnienie znaczenia wyrazow, doproAvadzajac ucznidow
do umiejetnosci ustnego i piSmiennego streszczania rzeczy
przeczytanych. Eodznica polega tu w zasadzie tylko na tem,
ze nauczanie jezyka zwiaszcza w klasach wyzszych kurséw uzu-
petniajacych przybiera stopniowo coraz bardziej kierunek za-
wodowo-handlowy, co osiggamy gtéwnie przez odpowiedni do-
bér tematéw dla ¢éwiczeh pismiennych. Juz w klasie pierwszej,
a szczegllniej w wyzszych, nauka pisania sprowadza sie glow-
nie (lecz nie wylacznie) do pisania listow, Swiadectw, ogtoszen,
afiszow, pokwitowan, podan, ofert, okélnikéw, uméw, rachun-
kow, telegraméw i t. p., przyczem dajemy pojecia zasadnicze
0 rodzajach listow i innych dokumentéw handlowych, objasniamy
znaczenie przyjetych dla nich form, zaznajamiamy z formami
og6lnemi korespondencji (miejsce firmy, lub nazwiska i adresu
piszacego, miejsce daty, tytulu adresata, podziat tresci listow
1 dokumentéw na czes¢ wstepng, zasadniczg i koricowa, miej-
sce podpisu). Zarazem wyjasniamy uczniom znaczenie nauki
jezyka ojczystego nie tylko pod wzgledem ogolno-ksztatcgcym,
narodowym i spotecznym, lecz i pod wzgledem zawodowym,
wskazujgc potrzebe poprawnego jezyka w stosunkach zawo-
dowych z wiadzami, z klijentami, w zebraniach publicznych
i w zwigzkach zawodowych, wyjasniajac przytem snvarunki, ja-
kim odpowiada¢ winny przemoéwienia na takich zebraniach i t. d.
Spos6b prowadzenia nauki jezyka ojczystego na kursach uzu-
petniajagcych przedstawiamy sobie w formie nastepujacej. Na
jednej z pierwszych lekcji (juz nawet w klasie I-ej), po odpo-
wiednich wyjasnieniach, zadajemy uczniom do napisania krotkie
zawiadomienie na pocztéwce rodzicéw np. o wstgpieniu na kur-
sy, lub krotkie ogtoszenie do pisma o poszukiwaniu posady.
Objasniamy tylko og6lnie, o co chodzi i co list, czy ogtoszenie.



ma zawiera¢, jakg ma mie¢ forme, proszac, aby tres¢ byla "uje-
ta najwyzej w 3 lub 4 zdaniach. Przejrzawszy ogoélnie prace
uczniéw, wybieramy jedng, poprawniejsza, np. ogtoszenie, brzmia-
ce w ten sposob; ,Mtodzieniec 16-letni z dwuletnig praktyka
w warsztacie $lusarskim, z powodu zwiniecia tego zaktadu, po-
szukuje w celu dokonczenia nauki w zawodzie, miejsca prak-
tykanta w powaznym warsztacie mechanicznym. Oferty prosi
sktada¢ w kantorze administracji pod lit. S. R. (lub pod ,pra-
cowity", ,sumiennyi t. p,).“ Przeczytawszy to gtosno zwra-
camy sie do ucznidw z pytaniami, czy ogloszenie to jest dob-
rze napisane: 1) pod Avzgledem tresci (chocby zawierato razace
btedy gramatyczne, lepiej zacza¢ od tresci), t. j. czy zrozumiale,
jasno wyraza to, o co chodzi, czy nie pozostawia watpliwosci,
Czy w niem czego$ waznego nie opuszczono, 2) pod wzgledem
logicznym (porzadek mysli), 3) pod wzgledem stylu, 4) pod
wzgledem oddzielnych wyrazenn (czesto pisza np. ,oferty prosi
sie sklada¢“, czy tak jest mlobrze?, dla czego—nie? i t. p.),
5 pod wzgledem gramatycznym, 6) pod w’zgledem ortograficz-
nym. Na zasadzie tych wyjasnien prace ucznia poprawiamy
w klasie publicznie. Tak samo postepujemy z kilkoma innemi
pracami uczniéw, kazac nastepnie napisa¢ pononvrie rzecz mniej
wiecej podobng w formie juz poprawnej. Nastepnie winni ucz-
niowie przeczyta¢ w wypisach ustep, zwigzany z trescig takie-
go ¢wiczenia (np. opis zycia terminatora, praktykanta), przy-
czem zwracamy uwage ha czytanie gtosne, czyste, wyraziste
i ptynne, a dalej nauczy¢ sie odnosnego wierszyka, napisa¢ na
podobny temat krotkie ¢wiczenie. Czytane utwory i ¢wiczenia
podlegajg takim samym wyjasnieniom i rozbiorowi co do tres-
ci, formy, zasad gramatycznych. Przechodzimy nastepnie do
zredagowania listu, ogtoszenia, oferty i t. p. innej tresci, po-
stepujgc tak samo. Tres$é listow i innych C¢wiczeh pis-
miennych nalezy wogole urozmaica¢, stopniujac jg co do tresci
i formy. Ponizej podajemy wazniejsze tematy, ktorych liczba
wzrasta z kazdym rokiem (w pierwszym bowiem, a poniekad
i drugim roku nauczania, wiecej czasu zajma tematy ogdlne,
gramatyka i t. p. stopniowo za$ uczniowie nabywajg wprawy).

Tematy do ¢wiczen ze _st{!ist ki handlowej it p:
cli) Z termimi praktyki zawodowej: List do rodzicow o przybyciu
0 miasta. Ogtoszenie o poszukiwaniu mieszkania. Ogtoszenie o po-
szukiwaniu praktyki. List do kolegi z zawiadomieniem o wakujacej
osadzie. OdpowiedZ na ten list z podziekowaniem za zyczliwosC.
ist do majstra (wiasciciela sklepu, biura) z prosbg o przyjecie
'na praktyke. List do zarzadu gminy o wystanie metryki lub pasz-
portu. List do rodzicow o wstgpieniu na praktyke. Krotki opis zy-
cia terminatora. Opis Zaj%(t)la w sklepie (biurze, warsztacie). List
do kolegi o wstgpieniu na kursy uzupetniajace z zacheceniem, aby
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réwniez wstapit. Wrazenia, odniesione przy zwiedzaniu miasta.
Wrazenia z kurséw. List do rodzicéw z'opisem warunkéw' zycia
i t d Nadto: kontrakt najmu lokalu (przeczytanie w klasie druko-
wanego formularza z odnosnerai objasnieniami). Umowa z majstrem
objasnienia gotowego schema’;ual t d 2) Z praktyki czeladnika
pomocnika technicznego, subjekta sklepowego, praktykanta rol-
nego i t. p): List z poszukiwaniem posady, miejsca, zajecia (z do-
taczeniem zyciorysu, swiadectw). List w celu dowiedzenia si¢ o opi-
nji, zazywanej przez firme, u ktérej wakuje posada. OdpowiedZ na
ten list'z prosba o dyskrecje. List z poleceniem posady koledze.
List z prosha o przyjecie do cechu, stowarzyszenia, zwiazku. List
do majstra (szefa biura, wiasciciela zaktadu) z podzigkowaniem za
nauke, za miejsce, za dobrg opinje. List do_rodziny lub przyja-
ciela z opisem zajmowanegio nowege stanowiska i obecnych wa-
runkéw zycia. Prosby do whadz. Cwiczenia na temat pozytku, osig-
ganego na kursach zawodowych. Wystanie listu pienieznego. For-
ma ogolna i rodzaje listw handlowych. Pokwitowanie z otrzyma-
nego wynagrodzenia. Podanie do zarzadu miasta, dyrekcji drogi
zelaznej i t.'p. o0 zmiane stanowiska, o przeniesienie do innej miej-
scowoscCi i t. p. Protokut z posiedzenia zwiazku. Wrazenia og6lne
z wycieczki, odbytej w celu zwiedzenia fabryki, urzadzen miejskich,
muzeum, wystawy, zabytkdéw historycznych 1 dziet sztuki w ko-
Sciele i t p. Opis urzadzenia i przebiegu zaje¢ w warsztacie, fa-
bryce, magazynie, biurze, gospodarstwie rolnem, hotelu, restaura-
cji i t d Cwiczenia na temat znaczenia pracy zawodowej, stano-
wiska rzemieslnika (kupca, ogrodnika i t p.g w spoteczenstwie,
obowigzkéw obywatelskich zawodowca i t. p. '3) Ze stosunkéw sa-
modzielnego prowadzenia zaktadu, przedsiebierstwa i t. p. Poszuki-
wanie kupna, dzierzawy warsztatu, sklepu, ogrodu i t. p. Odpo-
wiedZ na podobng_oferte. Kontrakt kupna lub dzierzawy. Pozycz-
ka sumy z zobowigzaniem sptacania jej w ratach (list, umowa).
Okdlnik "o zatozeniu interesu, o przejeciu go od innej firmy, o wy-
dzierzawieniu i t. d. Umowy z dostawcami. Odnos$ne ogtoszenia,
oferty, zastrzezenia, zobowigzania i t. d. listowne, telegraficzne.
Potwierdzenie odbioru dostawy z reklamacjg. Splata naleznosci,
za zaliczeniem, przekazem, listem pienieznym, za posrednictwem
osoby trzeciej. Podanie do wtadz o powierzenie dostawy. Podzie-
kowanie za powierzenie roboty. Zawiadomienie o wystaniu zamo-
wienia. Usprawiedliwienie z powodu niedotrzymania terminu. Upom-
nienie sie o nalezno$¢ u diuznika. Zwrdcenie sie do prawnika
z przedstawieniem sprawy. Listy do odbiorcow innej tresci. Umo-
wa z czeladnikiem, z rodzicami praktykanta. Swiadectwa podwiad-
nym. List z reklamacjg do wiasciciela lokalu, w ktorym sie mie-
§ci w'arsztat, czy biuro. Wymowienie lokalu. Prosba o pozwolenie
na budowe nowego pawilonu przy fabryce z dotaczeniem wyjas-
nien i planu sytuacyjnego. List do biura technicznego o przepro-
wadzenie instalacji elektrycznej, gazowej, wodociggowej z wyszcze-
6lnieniem warunkéw, dotaczeniem w szkicu planu lokalu i t. p.
rzemowienie publiczne, nP. na zebraniu stowarzyszenia, inaugu-
racyjne, jubileuszowe, okolicznoéciowe. Referat w sprawie potrze-
by zatozenia nowej szkoty zawodowej, zwiazku zawodow'ego, kota
wzajemnej pomocy i t p.- Listy w charakterze przewodniczacego
lub ‘sekretarza stowarzyszenia. Artykul do pisma, wyjasniajacy
warunki, w jakich znajduje sie dana gatez przemystu, dane rze-
miosto, lub w'yjasniajacy konieczno$¢ zaspokojenia jakiej$ potrze-
by spotecznej 1°t. p.
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Rzecz jasna, ze nie chodzi o wyczerpanie podanych powy-
zej tematpw. Nauczyciel wybierze z nich, odpowiednio do ro-
dzaju-i potrzeb ucznidw, ich liczby, a przedewszystkiem czasu,
jaki ma do rozporzadzenia, te, jakie uzna za stosowne. Z po-
danych ponizej zrédet bedzie mégt w razie potrzeby ich liczbe
powiekszy¢, a w kazdym razie urozmaicic; tatwo mu tez przyj-
dzie ich liczbe zmniejszyé. Waznem jednak jest, aby uwzgled-
nione byly rézne dziaty potrzeb zawodowych. Wszystkie ¢wi-
czenia na te tematy winny by¢ mozliwie krotkie i tresciwe.
Nadto uczniowie pisa¢ winni wypracowania tresci ogolnej,
streszczenia powiastek, opowiadan, ustepéw historycznych z wy-
piséw i t, p. Cwiczen by¢ winno w ciggu roku nie mniej, niz 12.
Nacisk gtowny kias¢ w nich nalezy na poprawne, zwiezte i jas-
ne wyrazanie mysli. Co sie tyczy metodyki nauczania kores-
pondencji handlowej, oraz rodzajéw, tresci i formy listéw,
zwracamy uwage na wymienione ponizej Wzory J. Wt. Lgockiego.

Podreczniki poza wypisami i wzorami listdbw sg dla nau-
ki jezyka polskiego dla uczniéw zbyteczne. Wymieniamy te,
w ktory-ch w kazdym razie nauczyciel rozpatrze¢ sie winien:

W‘lypis . ,Pierwsza ksigzka polska do czytania dla szkot
przemysfowych® (Lwoéw 1918). — ,Ksiazka do czytania (Kursy dla
dorostych)*. (Lwow 1917)—,Ksigzka do czytania dla uzytku szkot
wieczornych* (L6dz 1907). — ,Po pracy; czytania dla dorostych®
(Warsz. 1907).— H. Galie: Czytanki polskie dla uniwersytetow lu-
dowych, cze$¢ 1i Il. — M. wehrowa: Pierwsze czytania dla doro-
stych. 2 czeSci—Radwan: Ztote Wobj.—Czerwiriska: Z bliska i da-
leka.—S/. Demby: Lany ojczyste ﬁ\]Nyéatkl z pism autorow polskich.
Ksigzka dla m}pdziei%/ i dorostych. Cz. I: Ojczyzna. Mitos¢ ojczy-
zny. PoSwiecenie. Bohaterstwo. Cz. Il: Czyn. Obowigzek. Jezyk oj-
czysty, Mistrze stowa).—M. Brzezinski,: Podarunek dla miodziezy.
Tegoz: Z dziedziny przyrody i przemystu. — st. Karpowicz: Nasz
Swiat—Sempotowska i Unszlichtéwna: Czytania dla miodziezy i do-
rostych. — Wocalewski: Strzecha rodzinna. ]

Po za tern nauczyciel znalaztby nie jeden ustep, whasciwy
do odczytania uczniom w klasie, w ogblnie znanych wypisach dla
szkliﬁi ogolnych réznych autoréw (np. Boguckiej i Niewiadomskiej,—
Gallego i in.).

gGram?alt ka: weychert-Szymanowska: Ksigzeczka dla tych,
kt()rz% chca dobrze méwic"i pisac. —K. Drzewiecki: Poczatki gra-
matyki jezyka polskiego. Tegoz: Krotka sktadnia jezyka polskie-
go—Marja Sadowska: Krotka gramatyka jezyka polskiego.—Tejze:
Krétka stylistyka jezyka -polsMe~go.—Dzierzanowska, Niewiadomska
i Warnkéwna: Gramatyka jezyka polskiego z ¢wiczeniami—w. za-
wadzki: Nauka gramat?/kl,_éwwzer’] i stylu. 3 czesci.—Po za tem,
rzecz jasna, nauczyciel mie¢ winien zasadnicze podreczniki gra-
matyKi i ksiazki zrédtowe z tej dziedziny. . .

Ortografja: Perkowska i Hertzberzanka: Pisownia polska
w ¢wiczeniach. Tychze: Dyktanda do pisowni polskiej w ¢wicze-
niach—Z. perkowska: Nauka poprawnego pisania.—C. Niepiiadom-
ska i Sz. Szober: Nauka pisowni.—Leon Rygier: Glowne zasady
pisowni polskiej (wg. uchwat Akad. Um.).
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Korespondencja handlowa: stef. Kecher: W sprawie
ﬁolsklej korespondencji handlowej. —J. w. Lgocki: Wzory listow
andlowych. — Kaziui. Bronikowski: Stylistyka handlowo - przemy-
stowa (Lwéw). —K. Ktosnik: Jak pisa¢ listy.—witold J6z. Byszew-
ski: Korespondencja handlowa.—w+. Olszewski: Podrecznik kores-
ﬁondenql handlowej polsko-niemieckiej. —Henr. Chankowski: Wy-
tad popularny korespondencji handlowej. — Istniejg jeszcze: N.
Krakowski: Korespondencja handlowa.—J. M. Erski: Teoretyczno-
Braktyczr_la korespondencja handlowa — Koceni Zielinski i Kierst:
odrecznik do korespondencji kupieckiej w 5 Jezgkach. — ,Po-
wszechna korespondencja handlowa w 15 jezykach, opracowana
Erzez prof. Brutzera, J. Bos jr., D-ra Somerwilla, prof. Borela, M.
uono, M. W. Brasch, G. Bienermana, A. Ekholtza, G. Kattaneo,
Brof. Nikodema Krakowskiego, A. Bidrn, Dyr. Y. Yonas, prof. Al
opowicza, prof. G. Kiss i w. in. Cze$¢ polska“ (Stuttgart).

e METODYKA NAUK MATEMATYCZNYCH | BU-
CHALTERIJI. Z nauk tych za podstawowa, zajmujaca pierw-
sze miejsce po nauce jQzyka ojczystego, uwaza¢ nalezy aryt-
metyke, ktorej na kursach uzupetniajacych uczy¢ musimy
wytgcznie w zastosowaniu do potrzeb praktyki zyciowej, wy-
bierajgc zadania, zaczerpniete tylko ze stosunkéw zawodowych.
Teorji, dziatan i zadan abstrakcyjnych unikaé¢ nalezy. Nacisk
szczegOlny kladziemy na wprawienie ucznidbw w rachunek pa-
mieciowy, a takze na obeznanie ich ze skréconymi sposobami
handlowymi rachowania. Tres$¢ zadan zaleze¢ bedzie wogdle
W znacznym stopniu od tego, czy kursy sg ogélno-zawodowe
(wowczas zadania beda bardziej urozmaicone, czerpane ze sto-
sunkéw roznych zawod6w), czy tez specjalne, np. wytgcznie
handlowe, rolnicze, S$lusarskie, stolarskie i t. p. (AYOwczas
wszystkie zadania winny byé do danego zawodu specjalnego
zastosowane); od tego tez zalezeC bedzie i wybdr podrecznika.
W kazdym razie nauczanie arytmetyki juz w roku drugim prze-
chodzi w wyktad rachunkourosci zaAvodowej, oraz kalkulacji
w polaczeniu z buchalterja. Stara¢ sie nalezy oprze¢ go na
samodzielnie przez uczniéw dokonywanych obliczeniach, mie-
rzeniach, wazeniach, obliczaniu powierzchni i objetosci, na obli-
czaniu wytrzymatosci materjatébw, na zadaniach, ktérych tresc
czerpiemy z mechaniki, technologji, techniki i ktére nawet mo-
zliwie $cisle wigzemy z trescig wykladu tych nauk, czy nauk
handlowych, rolniczych i t. d., jakie, uczniowie na kursach stu-
chaja. Przytem ci ucznionvie obeznawani by¢ winni z termi-
nami handlowymi, dotyczacymi stosunkéw handlowych, ekono-
micznych, finansowych, wekslowych, kredytowych, komisowych,
celnych i t. p. Zadania podawa¢ nalezy w formie, jaka maja
w rekinych stosunkach zyciowych; wiec, dajac np. zadanie na
obliczenie powierzchni, kazemy obliczy¢ np. ile \vyjdzie ceraty,
linolenm, czy blachy na pokrycie stotu, tablicy, podtogi, da-



chu i t p. o danej diugosci i szerokosci z doliczeniem Vio

Vi2 na zawiniecie brzegéw, na odpadki i t. d., lub ile koszto-
wa¢ bedzie pomalowanie Scian, czy sufitow, danej dtugosci
i szerokoSci, przy danej cenie za tokieé, czy metr kwadratowy,
przyczem takie powierzchnie uprzednio istotnie uczniowie pod
kierunkiem nauczyciela wymierzajg, albo obliczajg je z rysun-
ku, danego w oznaczonej skali. Ceny, wymiary i t. p. odpo-
wiada¢ winny rzeczywistosci. Nalezy tez da¢ pojecie o wykre-
$laniu prostych grafikow.

Ostatnie podtrocze poswiecone byé winno zaznajomieniu
ucznidw z poczatkami algebry, w takim jednak tylko za-
kresie (najwyzej do réwnan 1-go stopnia z jedng niewiadomg),
w jakim jest to niezbedne dla utatwienia im korzystania z prze-
wodnikéw technicznych, z prostych wzoréw algebraicznych,
z tablic liczbowych i t. p., ktorymi rzemieslnicy i inni nizsi
zawodowcy, jak zaznaczyliSmy wyzej, zazwyczaj positkowac sie
nie umiejg, gdyz nikt ich tego nie nauczyt.

Buchalterje przechodzimy na kursach uzupetniajgcych
ogolnych i specjalnych zawodowych wytgcznie pojedyncza; je-
dynie na kursach handlowych zaznajamiamy uczniéw i z bu-
chalterjg podwojng. Stosownie do rodzaju kurséw bywa ona
rolnicza, ogrodnicza, przemystowa, rzemieslnicza i t. p.,, czer-
pigc z odno$nych dziedzin tematy do ksiegowania i stosujac
jego forme do potrzeb i sposob6w, przyjetych w tych zawodach.

Z podrecznikéw wprowadzamy tylko zbiory zadan aryt-
metycznych. Z podanymi ponizej podrecznikami winien obez-
na¢ sie nauczyciel.

Z arytmetyki i algebry, oprécz podrecznikéw ogol-
nych, powszechnie znanych, jak np. st. Thomasa: Zadania |3przy-
klady arytmetyczne,—S. Dicksieina: Arytmetyka w zadaniach (3 cze-
§ci),—Berkmana; Poczatkowa nanka arytmetyki,—J. Todinmtera:
Algebra poczatkowa i t. p., posiadamy z arytmetyki han-
dlowej: zb. Kaminski: Nauka szybkle?(o rachunku. Tegoz: Oblicza-
nie procentu. —stan. Kramsstyk: Wykkad arytmetyki handlowej—
Wiktor Koztowski: Arytmetyka handlowa—Dr. Feldblum: Arytme-
tyka handlowa—A. Pawtowski:Vorirac.zm\ rachunkéw kupieckich.—
H. Chankowski: Wyktad arytmetyki handlowej i finansowej; z ra-
chunkowos$ci rzemie$lniczej; Antoni Pawtowski: Nauka
rachunkéw przemystowych, w 3 cz. (Lwéw); z rachunkowosci
rolniczej: Adam Nowakowski: Rachunkowos$¢ gospodarstwa rol-
nego.—K. ‘sekowski: Rachunkowo$¢ rolnicza,—i inne:

Z geometrji ogO6lnej elementarnej; Jan Grabowski:
Geometrja pogladowa dla klas nizszych (3 cz.).—Tegoz: Modele geo-
metryczne—A. Fajfofer: Pierwsze poczatki geometrji: S. Dickstein:
Poczatkowa nauka geometrji. — Jankowski: Poczgtki geometrji. —
Racigcki: Poczatki geometrji—wt. wojtowicz: Zarys geometrji ele-
mentarnej—ign. Kranz: Geometrja pogladowa (Krakow). —jamro-
giewicz i K. Strutyriski: Geometrja pogladowa: stopiefi nizszy
(Lwow). — L. silberstein: Geometrja dla szk6t wydziatowych. —
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1. Badowski: Geometrja elementarna (dla szkot Srednich). — Jan
Dal-Troszo: Kurs geometrji dla szkot srednich i przemystowych.—
Borowiecka i Statileréwna:"POCZthI.geometI’jl. — Snppantschitsch:
Pogladowa nauka gieometrjl (Lwow) i in. Z podrecznikow geometrji,
majacych na wzgledzie potrzeby rzemiesIinikow, rolnikow
i t d, zaleci¢ nalezy: winc. Majewski: Geometrja praktyczna. —
R. Cieslewski: Geometrja_praktyczna z Cwiczeniami dla szkot po-
czatkowych i rzemieslniczychi — Reinhers: Poziomowanie (niwe-
lacja) w zakresie meljoracji rolnjch.—Domanski: Jak niwelowaé.—
I. Czech: O mierzeniu gruntéw.—w. Dziakiewicz: Miernictwo, i in.

Z nauki kalkulacji i ksiegowania: wt Kurkiewicz:
Na co potrzebna jest rachunkowos$¢ rzemiesinikowi i jakie ksig-
zki prowadzi¢ on powinien (poleci¢ mozna uczniom). — Stan.
Marciniak: Ksigzkowo$¢ kalkulacyjna. — Ant. Pawtowski: Buchal-
terja rekodzielnicza (Lwow).—K azim. Biesiekierski: Zasady buchat-
ter]i 0og6lnej.—AIl. wisniakowski: Buchalter samouk, cz. | i Il (Ksig-
zki dla wsz)). —L. Veltze: Nauka buchalterji teoretyczna i prak-
tyczna dla samonauki i wyktadu (Lwoéw). — w. Géra: Nauka bu-
chalterji: 1. Buchalterja pojedyncza, 11—Buch. podwojna—5/1 Li-
pinski: Zasady buchalterji—X christof: Tematy buchalteryczne.—
Christof-Passendorfer:. Prace kantorowe. — Erazm Nowicki: Nauka
buchalterii—". Kotlarski: Co to jest buchalterja podwojna.—//. Chan-
kowski: Wyktad popularny buchalterji poje gnczej i podwdjnej.—
Gustaw Chwat-Czyrski: Wyktad popularny buchalterji podwdjnej.

Z ksigzek, obejmujacych wskazoéwki ogélne z koresponden-
cji handlowej, buchalterji, techniki, gospodarstwa spotecznego dla
rzemieslnikow, ktore poleci¢ nalezy uczniom, zaznaczyé musi-
my: Gustaw Martens: Podrecznik handlowy dla rzemie$inikow. —
Dr. Wtad. Wicherkiewicz: Nauki o gospodarstwie domowem i spo-
tecznem. — D. Krélikowski: Ksigzka dla miodziezy rzemies$lniczej

Z nauki o handlu dla nauczycieli kursow handlowych;
Findeisen: Zasady nauki o handlu.—Leo Belmont: Nauka handlu.—
St. Ggsioroivski: Historja handlu. — wt. stuzewski: Zarys historji
handlu w Polsce. —T. Korzon i S. Kempner: Handel w przesztosci
i w stanie dzisiejszym Swiata. — Fr. Podlewski: UpadtosS¢ i ban-
kructwo.—st. A’ Kempner: Gietda, jej istota, cel i ustroj (Ksigzki
dla wsz )—zbign. Kaminski: Pienigdze, ich powstanie, rozwoj i stan
dzisiejszy. Tegoz: Monety wszystkich —W isniakowski: Stow-
nik wyrazéw i wyrazen handlowych.

METODYKA RYSUNKU ODRECZNEGO. Rysunek
reczny poczatkowy, a poniekad i ornamentacyjny stanowi je-
den z przedmiotow gldwnych nauczania w uczelniach, ktore
mamy tu na wzgledzie, niezaleznie od rodzaju zawoddw, ktorym
sie uczniowie poswiecajg. Jest to bowiem, z liczby przedmio-
tow, wyktadanych na kursach uzupetniajgcych, jedyny, ktérego
przeznaczeniem jest ksztatci¢ uczniow w tak zaniedbanym u nas
kierunku estetycznym, uczy¢ patrze¢ i widzie¢, zdawaé sobie
sprawe ze stosunkOw przestrzenidwych, ze stosunkéw wielkosci,
z form, barw, oddzielnych szczegotow przedmiotow i propor-
cjonalnosci ich \vymiaréw. Jest to zarazem przedmiot, po-
trzebny w zastosowaniu praktycznem znacznej wiekszosci za-
wodowcdw, a dla wielu z nich, po nauce jezyka ojczystego



— 105 —

i arytmetyki, przedmiot dla celéw praktycznyck nawet najwaz-
niejszy. Z tych powoddw nalezatoby nareszcie zaniecha¢ dotych-
czasowego lekcewazenia nauki rysunkow, majacej zaréwno
wazne znaczenie wychowawcze, jak i niezbednej w zyciu
i w praktyce zawodowej, przyznajac jej wsrdéd przedmiotow
nauczania stanowisko stusznie jej nalezne. Prowadzenie nauki
rysunkéw powierza¢ nalezy tylko nauczycielom nalezycie wy-
kwalifikowanym, obeznanym z nowoczesnemi metodami naucza-
nia tego przedmiotu, wtajemniczonym w zasady stosowania
rysunku do potrzeb praktycznych odpowiednich zawodoéw, zna-
jacym dobrze te potrzeby i umiejgcym stosowac te nauke do
wiasciwosci duchowych i fizycznych tej sfery, do jakiej ucznio-
wie kurséw uzupetniajgcych naleza, a nie powierza¢ jej kaz-
demu umiejgcemu znosnie rysow™aé, jak to sie w wielu wypad-
kach u nas jeszcze praktykuje. Poniew™az nauka rysunkow spra-
wia uczniom z poczatku trudnos$ci, poniewaz wymaga czasu do
oswojenia sie z nia, poniewaz, jezeli ma doprowadzi¢ do wzgled-
nych nawet rezultatbéw, wymaga pewnej wprawy, przeto poza-
danem byltoby, aby przynajmniej w pierwszym roku nhauczania
poswieci¢ jej mozna byto na kursach uzupetniajgcych nie mniej,
niz 3 godziny tygodniowo. Waznem jest, aby uczniowie od sa-
mego poczatku rysow™ali z natury, poczynajagc od form pros-
tych, ptaskich (deski, tarcze, ramki, krzyze, figury geometrycz-
ne ptaskie, kota, ow'ale liscie, motyle i t. p.), wprawiajac sie
w stylizowanie form naturalnych i przechodzac stopniowo do
rysowania bryt (pudetka, skrzynki, graniasto—i ostrostupy,
walce, stozki, kule, kubty, dzbanki, lichtarze, lampy, narzedzia
i sprzety i t. p.), nabywali poje¢ zasadniczych o perspektywie.
W klasach wyzszych przejs¢ mozna do rysowania kombinacji
bryt, bardziej skomplikowanych narzedzi i maszyn, cieniowania,
uzycia otdwkow' i kredek kolorowych. Rysowanie z modeli gip-
sowych zostato obecnie stusznie w nauczaniu rysunkéw' niemal
zupetnie zaniechane. Uczniowie kursow rysowa¢ winni na pa-
pierze zwyczajnym, tanim, nawet uzywanym jako papier opa-
kunkowy, zszywajac z niego sami duze zeszyty; papier drozszy,
brystolowy, jest zbyteczny. Rzecz jasna, ze na kursach spe-
cjalnych (ogrodniczych, stolarskich, $lusarskich i t. p.) powinien
rysunek by¢ zastosowany $cisle do potrzeb odnosnych zawo-
déw, przyczem uwzglednia¢ nalezy wzory sztuki polskie;j.
tacznie z nauka rysunku prowadzone byé moze modelar-
stwo, a zarazem udzielane by¢é winny uczniom zasadnicze
krotkie wiadomosci z historji sztuki, oparte na okazach
i rysunkach, gtéwnie za$ pojecia zasadnicze o porzadkach archi-
tektonicznych, o ile historja sztuki nie stanowi przedmiotu
oddzielnego w'ykladu. Odnosny program szczeg6toAvy nauczania
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rysunku odrecznego zostat opracowany przez Podsekcje ry-
sunkowag Muzeum Pedagogicznego w Warszawie, a takze przez
inne komisje pedagogiczne, pracujgce w czasach ostatnich nad
tem zadaniem. W celu wzajemnego poznania stosowanych me-
tod pozadanem jest, ahy wszystkie kursy uzupelniajgce urza-
dzaly doroczne wystawy robot rysunkowych uczniéw.

Z odno$nych podrecznikéw i ksigzek nauczyciel poznaé
winien: ,Program i metodyka nauki rysunkéw w szkotach $red-
nich ogolno-ksztatcacych*,—M. Gerson-Dabrowska: Metodyka nauki
rysunkow w szkotach poczgtkowych i ochronach. — stan. Matske:
Zasady rysunku poczatkowego. — J. CoidiorTki: Nowy kierunek
rysunku elementarnego.—charvet i Pillet: Wyktad poczatkowy ry-
sunkéw.—B. Kotula: Nowoczesna nauka rysunkéw, 2 cz?(éci (Cie-
szyn).—J. Moszyriski: AYﬁl_dad elementarn[\(/ zasad perspektywy. —
Jan Gotebiowski: Poczatki nauki perspektywy (Stanistawow). —
Flinzer: Metoda nauki rysunkéw.—2)r. Ludw. Volkmann: Wyksztal-
cenie artystyczne (ksztatcenie oka).—Ludw. Misky: Rysunki (Dy-
daktyka. Lwow). — Fr. Knsmierski: Modelarstwo; podr. do uzytku
w szkotach i w praktyce. . . o .

Z ksigzek, dotyczacych historji sztuki i stosowania
sztuki do rzemiosta posiadamy: A. Springer: Historja sztuki. —
L. Libonis: Styl w sztuce czysStej i stosowanej. —Peyre-Roger: Hi-
storja sztuki (w opracow. Marrene-Morzkowskiej).—Caes/ca» Doma-
niewski i Mar. Wawrzeniecki: Rozréznianie stylow w architekturze
dla poswiecajacych sie sztuce stosowanej—tligjusz Niewiadomski:
Sztuka gotycka. Sztuka romarska. — Ludwik Stasiak: Polska pla-
styka Sredniowieczna (KrakOw).— zen. Chrzanowski: Sztrka i rze-
miosto.—Zubrzycki: Zwiezta historja sztuki.—m. Sokotowski: Studja
i szkice z dziejéw sztuki i cywilizacji (Krakdéw). — K. Moktowski:
Sztuka ludowa w Polsce (LwOw).—F. Sobieszczarski: Wiadomosci
historyczne o sztukach pieknych w dawnej Polsce. — M. Gerson-
Dabrowska: Starzy mistrze—Mutermilch: Historja sztuki (p. tez
pomoce naukowe w dziale historji).

METODYKA KRESLENIA | RYSUNKU TECH-
NICZNEGO. Nauka kreSlenia geometrycznego w potgczeniu
z zasadami geometrji, bylaby nawet juz jako przedmiot ogél-
noksztatcacy bardzo na kursach uzupeiniajacych pozadana. Dla
wielu zawodOAv wprawdzie jest ona zbyteczna, jednakze dla
niektérych, np. dla stolarstwa, $lusarstwa, maszynoznawstwa,
blacharstwa i t, p. jest kreSlenie geometryczne wraz z zasa-
dami geometrji wykreslnej i rysunku technicznego, jako przed-
miotu zasadniczego, niezbednie wazne. Na samo kreslenie ge-
ometryczne poswieca¢ nalezy czasu stosunkowo jak najmniej
(najwyzej w ciggu pierwszego roku nauczania), przechodzac
mozliwie szybko do rysunku technicznego, prowadzonego w kie-
runku jak najbardziej praktycznym, stosowanym $cile do po-
trzeb danego zawodu z uwzglednieniem sposobOAv wykonywania
rysunku i oznaczen, uzywanych w praktyce zawodowej (przy-
tem juz w 2-m roku nauczania w zastosowaniu rysunku rzuto-
wego zaniedbyAvac nie nalezy roéwniez i zasad rysowania pla-
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néw mieszkann i doméw z oznaczeniem instalacji Avodociggowej,
gazowej, elektrycznej). W ten spos6b /A 3 m roku nauczania
przedmiot ten sta¢ sie winien istotnym rysunkiem fachowym.
>vanet na kursach uzupetniajgcych ogélnych winien kazdy
uczen rysowac¢ z modeli, odpowiednich dla jego. zawodu, inne
przeto modele mie¢ winni stolarze, inne—S$lusarze i t. d Na-
uka opiera¢ sie bowiem winna wylgcznie na modelach; prze-
rysowywania z AYZorow gotowych dopuszczaé nie nalezy. Ucz-
niowie kursow winni kresli¢ i wykonywa¢ rysunki techniczne
wylgcznie otdwkiem; wycigganie tuszem, lawowanie i t. p- sg
zupetnie zbyteczne. Wogdle, jak juz objasniliSmy poprzednio,
nie nalezy stara¢ sie bynajmniej o doprowadzenie uczniéw
w tym kierunku do doskonatosci, nie tylko dla tego, ze tego
mv danym czasie i warunkach dopigé nie mozna, lecz przede-
wszystkiem dla tego, ze do potrzeb rzemies$lnikow jest to nie-
potrzebne. Z tego powodu nauczanie rysunku technicznego po-
winno byé powierzane nauczycielom tego przedmiotu, potrzeby
te dobrze znajgcym. Dazy¢ musimy do tego tylko, aby rzemiesl-
nik umiat dobrze czyta¢ rysunek techniczny, rozumiat go, zda-
4 sobie dokladnie sprawe ze wszystkich oznaczen, miar
i skali. 1to juz jednak wymaga sporo czasu, ktérego na kur-
sach uzupetniajacych mie¢ nie mozemy; nalezy starac sie jed-
nak na ten cel przeznaczy¢ przynajmniej 2 godziny tygodniowo.
Poniewaz program rysunku technicznego jest w szkotach za-
ATodowych wog6le dobrze opracowany, nie zatrzymujemy sie
nad nim szczegOtowiej, zwracajac tylko uwage na potrzebe
szerszego uwzglednienia rysunku izomerycznego, czyli t. zw.
perspektywy rzemie$lniczej, a w szkotach naszych, po za wy-
dziatami budowlanymi, zupeinie zaniedbanego, a takze na po-
trzebe uwzglednienia nauki szkicowania maszyn i t. p., rysu-
nek techniczny winien bowiem by¢ wykonany ze szkicu, zro-
bionego z modelu uprzednio przez ucznia recznie z oznaczeniem
Avymiarow. Pozytecznem jest tez da¢ w koncu kursu uczniom
do rozwinigcia w oddzielnych czeSciach i szczeg6tach z wymia-
rami rysunek techniczny ze szkicu w katalogu handlowym ma-
szyn czy mebli i t. p.

Podreczniki i ksigzki informacyjne (gtéwnie dla nau-
czycieli): Edw. wawrykiewics; Nauka rysunkéw. Jéz. Malanowicz:
Kreslenie geometryczne. Tegoz; Rzuty geometryczne (Geometrja
wykreslna do potrzeb pryemystu i rzemiost). Edw. Rosental; WYy-
kfad Eraktyczny krelenia. +6dz. Ferd. Heissig: Przewodnik do
rysunku cyrklowego i Unijnego. Krakéw. St. Lisiecki: CzeSci ma-
Szyn. Hugo Krause: Cze$ci maszyn.

METODYKA NAUKI O SPOLECZENSTWIE
| OBOWIAZKACH OBYWATELSKICH, a takze EKO-
NOMIJI POLITYCZNEJ, PRAWOZXAWSTWA. AYpro-
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wadzona do szkét zawodowych niemieckich t. zw. nauka oby-
watelskosct (Burgerkunde) ma na celu gtéwnie obeznanie ucz-
niéw z zasadniczemi prawami panstwowemi i przepisami admi-
nistracyjnymi (policyjnymi, pocztowymi, telegraficznymi i t. p.)
w celach czysto praktycznych. Nie o obywatelskosd chodzi tu
istotnie, lecz raczej o urobienie dobrego poddanego panstwa.
Uwazamy ten sposob traktowania przedmiotu za zupetnie nie-
wihasciwy, a w naszych warunkach obecnych nawet za niemo-
zliwy do przeprowadzenia. PolecalibySmy natomiast wprowa-
dzenie pod nazwa nauki o spoteczenstwie i obowigzkach oby-
watelskich wykladow, ktéreby na tle rozwoju dziejowego kul-
tury i cywilizacji ludzkiej wyjasniaty powstanie i ustrdj insty-
tucji panstwowych i spotecznych, oraz stosunek do nich czton-
kéw spoteczenstwa i sta¢ sie tym sposobem mogly Srodkiem
oddziatywania na pojecia i uczucia narodowe i obywatelskie
ucznidw. Z tego powodu nauka ta winna dazy¢ drogg wyjas-
nienia, w formie pogadanek mozliwie przystepnych, poje¢ opanst-
wie, rzadzie, narodzie, kraju, gminie, spoteczenstwie, miescie,
wsi, instytucjach panstwowych, narodowych, spotecznych, do
wyrobienia w uczniach zrozumienia stosunku obywatela do kraju,
do poznania jego praw i obowigzkéw, do wzbudzenia mitoSci
ojczyzny, do obeznania uczniébw z zasadami prawa o0golnego,
handlowego, wzglednie—rzemiesiniczego, a mozliwie i z zasa-
dami gospodarstwa spotecznego i do wyjasnienia im znaczenia
zrzeszen i organizacji zawodowych, cechéw, zwigzkéw, stowa-
rzyszen, spotek, towarzystw spoétdzielczych, towarzystw koman-
dytowych, udziatowych, akcyjnych, bankdéw, towarzystw ubez-
pieczeniowych i t. p. Przedmiot ten ma tern wieksze znaczenie,
ze musi on uczniom zastgpi¢ nauke geografji, historji, ekonomiji
politycznej, ktoére na kursach uzupetniajgcych wykladane nie
bywajg wcale. AVprowadzana u nas na takich kursach nauka
prawa handlowego, lub rzemieslniczego, nie moze by¢ sama
przez uczniéw, tak mato spotecznie urobionych, nalezycie ujeta
ani da¢ tych rezultatéw, o ktére chodzi¢ powinno. Jakkolwiek
t. zw. nauka obywatelskosci zostata w ostatnich czasach w nie-
ktorych naszych szkotach zawodowych uwzgledniona (na kur-
sach uzupetniajgcych jednak dotagd nie wprowadzona), odpo-
wiedniego podrecznika, ktoryby nauczycielowi stuzyé mégt jako
przewodnik do prowadzenia odnosnych pogadanek, dotychczas
nie posiadamy. Jezeli chodzi o takie ujecie tego przedmiotu,
jak to powyzej przedstawiliSmy, a jakie uwazalibySmy za je-
dynie racjonalne, mozna czerpa¢ materjat do pogadanek z przy-
toczonych ponizej zrodet, ktére wybieramy z najbardziej popu-
larnie napisanych ksigzeczek, nadajacych sie réwniez do
czytania i dla uczniéw:
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Fr. streissler: Dzieje poczqtkéw_cywilizacjidpowszechnej, (tt.
Zb. Kaminski). — ,Spoteczenstwo lhistorja“, podtug G. Tarde’a:
(Ks. dla wsz.)—«. Renouvier: O obowiazkach spotecznych cztowie-
ka i obywatela (tt. K. Drzfewiecki)—,Nauka obyczajowo-spoteczna
w pytaniach i odpowiedziach dla miodego pokolenia“. Krakéw.—
LPrawa cztowieka i obywatela“. — Gabr. Scailles: Demokracja
I odwiata. Fagenet: 1) Kochaj ojczyzne. 2) Kochaj rodzine. L. wa-
sileivski: Wspotczesne panstwo konstytucyjne. —L. Stein: Socjolo-
gja czyli nauka o spoteczenstwie.—l. Daszyriski: O formach rzadu.
Z. Heryng: O czem moéwig nauki spoleczne. — Faweett: Ekonomja
polityczna. Dr. J. B. Marchlewski: Ekonomja polityczna, czem jest
I czego,, uc%:y (Ks. dla wsz)). —/T. Karyszew: Pogadanki ekonomicz-
ne.—S.A.- Elementarne zasady ekonomji politycznej.— 0 zwia-
zkach zawodowych i ich znaczeniu—S. Wojciechowski: Jak zato-
zy€ stowarzyszenie spozywcze. St. Kozicki: Jakie stow"arzyszenia
mozemy zaktada¢. Jan Purwin: Spotki pieniezne. w. Sznkiewiczr
Zasady ruchu wspotdzielczego (Ks. dia wsz.). Nadto zwracamy
uwage na przytoczong pov/yzej w dziale wypiséw polskich ksigzke
St. Dembego: tany ojczyste (zwihaszcza rozdziaty; Ojczyzna, Mi-
tos¢ ojczyzny, Obowiazek i in,), oraz na odnos$ne artykuty (o ce-
chach, towarzystwach, bankach i t p.) w encyklopedjach.

O ileby gospodarstwo spoteczne stanowito, przedmiot
oddzielnych wyktadéw np. na kursach handlowych, zaznaczy¢ wy-
pada, ze oprécz wymienionych powyzej ksigzeczek popularnych,
posiadamy w tym przedmiocie liczne dzieta powazpe, a migdzy
innemi nastepujace: )

Dr. Daszynska-Golinska: Ekonomja spoteczna. Jan Stecki:
Zasady ekonomyji spotecznej (mata ks.)—Z'. Mierzejewski: Pogadan-
ki z ekonomji spotecznej (mata ks.). — st. Koszutski: Podrecznik
ekonomji politycznej. H. Radziszewski: Podr. ekon. politycznej.
Karol Gide: Zasady ekonomji spotecznej. 1. lwaniukow: Ekonomja
polityczna. Br. Bouffat: Wykk. ekon. poliit. K. Antoine: Kurs ekon.
spotecznej. H. George: Nauka ekon. polit. w. Kuszel: Zarys ekon.
poiit. Emil Laveley: Zasady ekonomji poiit. wilh. Roscher: Nauka
ekonomji handlu i przemystu (tt. Dr. Jan Banzemer). Tegoz: Za-
sady ekonomji polit. Zeleznow: Ekonomja spoteczna (L6dz). Edw.
l\élichal§k_i: Kredyt dla wMoscian. —,0szczedno$¢ —droga do dobro-

ytu“ i in. .

. Z podrecznikow zas prawoznawstwa, ktore u nas bywa
rowniez wyktadane na kursach handtowych i innych jako przed-
miot oddzielny, notujemy dla nauczycieli nastepujace;

A. Menger: Spoteczne zadania nauki prawa. Dr. A. Biatecki:
Prawo w zyciu ludzkiem. Fel. Ochimowski: Prawa konstytucyjne.
Dr. A. MogUnicki: Ogblne zasady prawa. J. W. Bandtkie-Stazynski:
Historja prawa polskiego. Dr. Ant. Okolski: Zasady prawa cywil-
nego. Jan Guminski: Kifrs prawa. Fel. Kramsztyk: Kurs prawa.
Karol Dunin: Zasady prawa handlowego. Kronenblech-Kronski: Pra-
wo handlowe. — ,Wyktad prawa wekslowego* (tt. Ad. Slominski).
Marceli Levy: Prawo przemystowe i robotnicze. M. Winawer: Naj-
dawniejsze prawa zwyczajowe polskie. M. Luxenbnrg: 1) Obowigz-
kowe kasy chorych.—2) Obowiazkowe ubezpieczenia robotnikow\—
3) Odszkodowanie robotnikdw, i inne.

HYGJENA | RATOWNICTWe naleza réwniez do
przedmiotoAV, -ktérych na kursach uzupetniajgcych, zwilaszcza
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rzemie$lniczych, pomija¢ nie nalezy. Na tle krétkich, zasadni-
czych wiadomosci z anatomji i fizjologji cztowieka poda¢ nale-
zy zasady hygjeny indywidualnej i zawodowej, oraz $rodki udzie-
lania pierwszej pomocy w wypadkach nieszczt"Sliwych przed przy-
byciem lekarza, positkujgc sie tablicami rysunkowemi scienne-
mi, kolorowymi, zaréwno anatomicznemi, jak i zastosowanemi
do ratownictwa. Tablice takie dosta¢ u nas mozna dobre z na-
pisami polskimi. Na wyklady te, ktdre prowadzone by¢ winny
w formie przystepnych pogadanek, przeznaczy¢ nalezy na kur-
sach przynajmniej jedng godzine tygodniowo w ciggu roku. Wszy-
stkie zalecane uczniom przy nauce ratoAvnictwa czynnosci wy-
konywane przez nich by¢ winny istotnie na lekcji za wskazéw-
kami wyktadajacego (wywotywanie oddychania sztucznego, prze-
noszenie chorych, naktadanie opatrunku i t. p. wykonywuja je-
dni uczniowie na innych). Wyktad powierzy¢ nalezy lekarzowi,
Z odpowiednich w danym zakresie podrecznikéw i ksigzeczek
popularnych poleci¢ mozna;

Dr. Noll: Historja naturalna cztowieka. Dr. St. Markiewicz:
Rady o zachowaniu zdrowia dla_rzemie$lnikbw. Dr. Ludiv. Nataii-
son: Rady ku zachowaniu zdrowia dla rzemie$lnikbw. Dr. E. Gra-
imts: Hygjena zycia codziennego. Dr. S. Sterling: Pielegnowanie
zdrowia—,Zasady hygjeny” (Wskazowki popularne pielegnowania
zdrowia. Z oryg. berlinsk. urzedu zdrowia, przet. Dr. Jan Swieto-
chowski). Dr. L. wolberg: Jak zye, aby by¢ zdrowym. Dr. Jézef
zawadzki: Jak si¢ zywi¢ powinniSmy. Dr. Triimpp: Hygjena wie-
ku szkolnego. Dr. Matylda Biehler: Podrecznik hygjeny. Dr. K. Nie-
dzielski: Uwagi i rady lekarza, przydatne w zyciu cztowieka. Elz
Fully: Jak zachowa¢ zdrowie, urode i miodo$¢. Dr. E. Hubeaii:
Nauka o zdrowiu. Dr. Jan Szmurlo: Pogadanki z hygjeny. B. March-
leivska: Co kazdy cztowiek o hygjenie wiedzie¢ powinien. Dr. Waci.
Biehler: Pomoc dorazna w wypadkach nagtych. —,Przepisy, doty-
czace udzielania pierwszej pomocy /v nieszczesliwych wypadkach
Egrazenla pradem elektrycznym, zatw. przez Stow, elektrotechni-
Ow w Hanowerze*.—Dr. Wt. Otuszewski; Pierwsza pomoc w na-
gtych wypadkach. br. w. wronski: Jak sobie na wsi radzi¢ w na-
gtych wypadkach choroby przed przybyciem doktora. — ,Pomoc
dorazna 'w wypadkach porazenia pradem elektrycznym®. — Jézef
Zielczak: Co robi¢, gdy kto zachoruje.—,Walka z alkoholizmem“.—
JPijaiistAvo—nasz wrdg“. Dr. z. Golinska: Alkoholizm i spoteczen-
stwo. Dr. G. Bunge: Zatrucie alkoholem i zwyrodnienie. Dr. Hugo
Bartsch: Jak sobie radzi¢ przed przj“yciem doktora. — ,Pierwsza
pomoc w nagtych wypadkach* (Ks. dla wsz). Dr. Adam Chetmonski:
Co to sg choroby zarazliwe i jak sie od nich chronié.

Z tablic JJoqudowy(_:h i graficznych: ,Cztowiek”. Tablica
kolor, do \/\Qlk}a u anatomji cztowieka w szkotach (wydanie ,Ura-
nii“), 106X74 cm. z napis, polsk—,Ciato ludzkie“, wielk. nat., ta-
blica rozkt. kolor. 50X160 cm. Fiedler i Hoelman: Tablice $cienne
do wyki. anatomji cztowieka; 6 tablic kolor. 65X91 cm. ,Serce pi-
jaka“, ottuszczenie serca; wielk. nat.—,Pierwsza pomoc w nagtych
wypadkach” (Atlasik kieszonkowy). Dr. s. Wernic: Tablice pogla-
dowe hygjeny szkolnej. Baur-Fischer: Pierwsza pomoc w wypad-
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kach nieszczesliwych, 6 tablic, 88X66 kolor. Tenze: Tablice
Scienne hygjeniczne, 2 tahl. kolor. 88X66 cm. Weic/tselbaum-Hen-
nig: Narzady ciata Iudzkiego zmienione skutkiem opilstwa: kolor.
110X80 cm. ,Tablica poglagdowa hygjeny siedzenia i gimnastyki“,
zbiorowa—,Tablice pogladowe dotyczace hygjeny siedzenia i gim-
nastyki w szkole®, 20 tablic. br. wernic: Walka z chorobami za-
kaznemi w szkole i domu, tablice druko\v., wskazujace objawy,
przebieg, czas trwania, usuwania uczniéw ze szkét w wypadku
choroby i t. p., 90X66 cm.

GEO GE AFJ A jest przedmiotem na kursach uzupeiniajg-
cych zazwyczaj bardzo zaniedbanym, a czesto nawet zupetnie
pomijanym, pomimo, iz stanowi nauke dla nvszystkich zawodow-
cdw wazng. Niezbednem byloby jej wprowadzenie w postaci
chocby ogolnego jednorocznego kursu, rozpoczynajgcego sie od
poznania najblizszego otoczenia, krajoznawstwa, uwzgledniaja-
cego fizjografje kraju, jego bogactwa i osobliwosci naturalne,
stosunki etniczne, administijacyjne, handlowe, ekonomiczne, ko-
munikacyjne, z przejsciem nastepnie do opisu najwazniejszych
krajow Europy i krotkiego pogladu na inne czesci Swiata. Kurs
konczy¢ sie winien og6lnemi wiadomosciami z geografji mate-
matycznej 1 fizycznej o kuli ziemskiej w stosunku do innych ciat
niebieskich. Nauczanie tego przedmiotu prowadzone by¢ win-
no drogg zywych, barwnych pogadanek i nvysuwa¢ zawsze na
plan pierwszy wiadomos$ci, majace znaczenie praktyczne. Posit-
kowa¢ sie nalezy globusem i dobremi kolorowemi mapami, kté-
re réwniez jak i globusy, posiadamy z napisami polskimi.
W wyzszych klasach kurséw handlowych przechodzimy geogra-
fie handlowa.

z geografji og6lnej poleci¢ mozna znane podreczniki:
A. Natkowskiej, Radlinskiego, Jeskego, Dzieriyﬁski}egg, E. Lejowej
éKr()tkl przeglad kuli ziemskiej, jul. Mazurka ﬁKI’OtkI rys geogra-
ji dla Klasy 1), Dr. M. Haberlandta: (Nauka o ludach), positkujac
sie i ksigzkg do czytania st. taganowskiego: (Ziemia w opisac
i obrazach). Ksigzki te poleea¢ mozna do czytania i uczniom.
. Z geografji Polski: D. Gayéwna: Geografja, cz. I: Kra-
joznawstwo, Chrzaszczewska i Warnkéwna: Z biegiem Wisty. A.
Natkowska: Geografja Polski. z. Krynicki: Rys geografji Krélestwa
Polskiego. w. Jezierski: Zarys geografji ziem polskich. Konstanty
szewski: Geografja Polski. 3. verdmon: Krdtka geografja Krdl.
Polskiego. st. Pawtozvski: Geografja Polski. T. Radlirski-. Geografja
Polski. st. Koszutski: Geografja “gospodarcza Polski. 1gn. Dzie-
rzyAski-. geografji Polski. Dr. Regina Danysz-Fleszarowa:
Geografja dawnych ziem Polski, a takze wydawnictwa Al. Janow-
skiego, Wydawnictwa_Polsk. Tow. Krajoznawczego, oraz Konrada
Chmielewskiego (Twoje ziemie, twoje wody). Ksigzki te dawa¢ mo-
zna do czytania uczniom. Nadto (gtéwnie dla nauczycieli): Pawet
Eoslnﬁyvski: Geografja Polski. Antoni Snjkoivski: Geografja dawnej
olski.

Z geografji gospodarcze,’ i handlowej (oprécz
wzmiankowanej ksigzki Koszutskiego) dla nauczycieli: Ant. Sujkow-
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ski: Geografja ekonomiczna. st Majerski: Geografja ekonomiczna
i inne.

Jako pomoce naukowe poleci¢ mozna dobry duzy glo-
bus, mapy obu pétkul ziemi, Europy i Polski (p. nizej w dziale hi-
storji), przezrocza do latarni magicznej (mozna wypozyczac sv Tow.
Krajozn., w Uniwers. dla wsz. i t p. Instytucjach), oraz nastepu-
jace tablice Scienne, stuzy¢ mogaLce zarazem do przyozdobienia
scian: ,Tablica Scienna do poczatkowego wyjasnienia mapy geo-
graficznej*, kolor 150X200 cm. ,Tablica, przedstawiajaca gtowne
postacie powierzchni ziemi“, kolor. 108X85 cm. ,Tablice S$cienne
do objasnienia_postaci powierzchni ziemi“. 2 tablice kolor, _Ipo
113X176 cm. ,Tablica pieciu ras ludzkich“, kolor. 91X65 cm. ,Ta-
blice Scienne etnograficzne z typami ras_ludzkich”, 8 tablic, po
88X66 cm. ,RoSliny uprawne cudzoziemskie“, 12 tablic, 88X66 cm,

HIST ORJA nie bywa zazwyczaj uwzgledniana wcale na
kursach uzupetniajacych dla zawodowcow, a jednak bez najogol-
niejszych choéby wiadomosci o dziejach ojczystych na tle krot-
kiego obrazu historji powszechnej (potrzebnego tez i do naby-
cia poje¢ ogélnych z historji sztuki) pozostawi¢ nie mozna ani
rzemies$lnika, ani rolnika czy ogrodnika, ani handlowca, czy ofi-
cjalisty. Jezeli brak czasu staje istotnie na przeszkodzie do
wprowadzenia pogadanek z historji dwa razy na tydzien w cig-
gu jednego tylko roku, to brak ten poniekad zastgpi¢ nvinien
nauczyciel jezyka polskiego, wybierajac do czytania dla uczniéw
z wypiséw odpowiednie ustepy i polecajac im do samodzielne-
go czytania odnosne ksigzki, zwtaszcza z dziejéw Polski.

z krotszych podrecznikdw, nadajgcych sie do tego celu,
znane sg mianowicie ksigzki Grzymatowskiego, Pisarzewskiej, Or-
szy, Pieniazka, J. Dabrowskiego, Dr. N. Gasiorowskiej (Historja
Polski w nauczaniu analfabetow dorostych), B. Gebert i G. Geber-
towej (Opowiadania z dziejow ojczystych), czestawy (OposnviaOania
z dziejow Polski), Lucjana Rydia (Mata historja Polski. Krakow).
Tegoz: Dzieje Polski dla wszystkich. starego Matusa (Dzieje na-
rodu polskiego), Kazim. Zimowskiego (Mata historja Polski. Kra-
kéw), M. Kaczorowskiej (Krotki rys historji Polski), pawta Bobka
(Elementarna nauka hls_togl ojczystej i powszechnej). Chrzaszczew-
skiej (O tern, co sie niegdy$ dma’:of, M. Dzierzanowskiej (Dzieje
ojczyste), H. witkowskiej (Historja Polski w zarysach), a takze:
/. Chociszewski: Historja Zdanowicz: Zarys historji Polski.
A. Lewicki: Zarys historji Polski i in. Na uwadze przytem mie¢
nalezy H. Kalksteinéwny: Program historji Polski w szkole elemen-
tarnej, oraz D ra Ad. Kiodzinskiego.- Z zagadnien historji (Lwow).

Z pomocy naukowych, oprécz odpowiednich prze-
zroczy do latarni, ktére zarowno jak i przezrocza do geografji,
nauk przyrodniczych, technologji i t p. w wielkim wyborze dosta¢
lub wypozycza¢ mozna, posiada¢ nalezy odno$nemapy i tablice
Scienne. Z map polecic mozna: ,Mapa historyczna Europy“ (Gus-
tawicza) z 2-ej potowy XVI w z catg Polska  w o6wczesnych gra-
nicach. ,Ziemie dawnej Polski“ (Majerskiego), mapa fizykalna,
1:8500000, 165X145 cm. ,,Euroga Srodkowa"“ (Ziemie polskie; mapa
fizykalna, Sosnowskiego, 1 , 200X180 cm. Z tablic; ,Tablica
przedstawiajaca wie$ na palach”, kolor., 91X65 c¢cm. ,Tablica Scieh-



— H 3 -

na zabytkéw przeddziejoAvych®, kolor. 96X7'> cni. ,Tablice ilustru-
jace przedmioty przedhistoryczne®, wielk. nat, kolor.,, 70X55 cm.
.0brazy do wyktadu szkolnego dziejéw cywilizacji“, 2 tablice ko-
lor, 88X66 cm ,Obrazy scen z dziejow Polski“. ,Tablice z wize-
runkami krolow polskich” (Gerson-Dahrowskiej z rysunk. Matejki).
»Cechy zasadnicze porzadkow (st?lléw) architektonicznych”, 10 ta-
blic swiattodruk, 90X70 cm. do pogladowego wyktadu dziejow sztuki.

NAUKA RELIGIJI nalezy, jak juz zaznaczyliSmy do
najwazniejszych przedmiotéw ogolno-ksztatcgcych i na kursach
uzupetniajagcych pomijana by¢ nie powinna, jakkolwiek na nie-
ktorych kursach przebadajg jg na godziny pozaplanowe (up. nie-
dzielne). Ze wzgladu jednak, ze program, wyklad i podreczni-
ki tej nauki, a nawet osoba nauczyciela zalezg od decyzji wiadz
duchownych (Konsystorza archidjecezjalnego), nie poswiecamy
jej tu uwag szczegotowych, wyrazajac tylko zyczenie, aby ele-
mentem przewazajagcym Jsv wykladzie tej nauki na kursach uzu-
petniajgcych dla praktykantow zawodowych byla zawsze nauka
moralnosci i aby wyktad powierzany byt osobie, dobrze obezna-
nej z warunkami zycia i potrzebami miodziezy, uczeszczajgcej
na te kursy.

Przechodzimy do przedmiotéw, majgcych charakter nauk
zawodowych i dla tego nie zawsze na wszystkich kursach i nie
w jednakowym stopniu uwzglednianych.

TECHNOLOGJA TOWAROZNAWSTWO. Na kur-
sach dla rzemies$SIinikdéw niezbedny jest wyktad technologji.
0 ile sktad uczniéw jest roznolity (z réznych zawoddéw), poda-
waé nalezy poroéwnawczo wiadomosci zasadnicze o materjatach
opatowych (drzewo, torf, wegiel brunatny, wegiel kamienny, an-
tracyt) i Swietliwie (olej, nafta, acetylen, gaz SAvietlny, inne ro-
dzaje o$wietlen), a nadto krétkie wiadomosci z technologji drze-
wa, rud metalicznych i ich produktéw, zwlaszcza zelaza, a tak-
ze najniezbedniejsze wiadomosci o skérze, materjatach widkni-
stych i artykutach spozywczych. Na kursach, uwzgledniajgcych
jednego rodzaju rzemiosto, tub grupe rzemiost blisko spokrew-
nionych, stosujemy sie w wyktadzie tego przedmiotu do potrzeb
danego rzemiosta, lub danej grupy rzemiost, wiec np. na kur-
sach dla stolarzy wyktadamy tylko technologje drzewa, dla $lu-
sarzy — zelaza, ba rymarzy, siodlarzy, szewcow, biatoskérnikéw
1t p —technologje skéry i t. d Na kursach handlowych
przedmiot ten traktowany by¢ winien towaroznawshvo\ na
kursach rolniczych, ogrodniczych i in. rowniez zmieni
odpowiednio charakter, a nawet zupetnie zastgpiony by¢ winien
nauka o rolnictwie (zwilaszcza o uprawie, nawozach, sprzecie,
suszeniu i t. p.), czy ogrodnictwie i t. d. Wszystkie te przed-
mioty wykladane by¢ winny koniecznie praktycznie, w sposéb

Fanniiy dviidktrki. 3
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pogladowy, przy oparciu sie na okazach naturalnych, dostatecz-
nie duzych i na urzadzaniu czestych wycieczek do fabryk, skia-
dOAV, gospodarstw, czy ogrodow. Wyktady prowadzi¢ winien
specjalista praktyk: technik, rolnik, ogrodnik.

Pozadanem bardzo bytoby wydanie krotkiego podracznika
technologii dla uzk/tkq uczniéw rzemieslniczych, uczeszcz_ajf}-
cych na kursy uzupetniajace lub do szkot zawodowych—rzemiesl-
n|cz¥_ch_ i nizszych technicznych, brak bowiem takiego podrecznika
dotkliwie czu¢ sie daje. Z odnosnych ksigzek gvyatczme dla na-
uczycieli) zaznaczy¢ mozna: Dr S. Schultz: Technologja chemicz-
na ogolna. 1. Harabaszewski: Chemja przemystowa. wojciechowski:
Technologja drzewa. Nowicki: Uzytkowanie drzewa i laséw. Henr.
Mierzejewski: Zasady obrébki metali. Nietyka: Technologja metali.
St. Anczyc: Technologja metali. Tegoz: Badania metalograficzne
w zastosowaniu fabrycznem Herzberg: Obrabiarki do metali. Eug.
Porabski: Samospawanie i przecinanie metali. Tegoz: Stal i narze-
dzia uzywane w budowie maszyn. Tegoz: Nowe gatunki stali. Fi-
lasiewicz: Stal narzgdziowa i je] przer6bka. J. Heilpern: Wtasnosci
stali. wdowiszewski: W¥asnosci 1 cena metali, uzywanych w prze-
mysle. Hieronim Kondratowicz: GoOrnictwo. A. Gurtl: GOrnictwo
i hutnictwo. A. Onufrowicz: Gornictwo i hutnictwo. Mirecki:~ Po-
szukiwania gornicze i wiertnictwo. Gustawicz i Wyrobek: Wiado-
mosci o metalach. wt. uminski: O zelazie i pozytkach z niego.
Tegoz: O weglu kamiennym (3 ostatnie ksigzki polecane tez by¢
moga do czytania uczniom). M. Pawtowski: Woda i jej zastoso-
wanie w przemysle. G. strot: O materjatach opatowych; Frzewod-
nik do fatwego oznaczenia wartosci opatowej drzewca, wegla drzew-
nego, torfu i f. p. w. t. Pawtowski: Paliwo z punktu widzenia
chemicznego. //. stodolski: Ogdllny poglad na torfowiska. K. tub-
kowski: O w'yrobie torfu opatowego. Tegoz: Torfowiska nizinne.
Tegoz: O zwegleniu torfu Tegoz: Badania poréwnawcze odparo-
walnosci réznych gatunkdéw wegla kamiennego. Tegoz: O wybie-
raniu i przygotowaniu prob torfu do analizy. St Musiatowicz:
Nafta, jej powstanie i uzyteczno$¢. Dr. Jan Blauth: O torfie. B.
Pawlewski-. Wosk ziemny i jego przetwory. Tegoz: Technologja naf-
ty i wosku ziemnego. Tegoz: Sposoby oceniania wartosci nafty.
R. Zatoziecki: Nafta i wosk ziemny. "Tegoz: Technologja nafty.—
Inne ksigzki z technologji przytoczymy 1eszcze ponizej w dziale
podrecznikdw oddzielnych gatezi przemystu.

Podreczniki towaroznawstwa. Kazim. Kujawski: Ho-
waroznawstwo; podr. dla uczniéw szkét handlowych i pracownikéw
w zawodzie kupieckim. w. Humnicki: Krétki rys towaroznawstwa.
Kurowski: Towaroznawstwo. A. Bolland: Podr. towaroznawstwa.
(Krakoéw). /. Jabtoriski i S. Rutkowski: Krétki podrecznik towaro-
Znawstwa.

. 0 podrecznikach, dotyczacych rolnictwa, ogrodnictwa
powiemy nizej.

MECHANIKA, FIZYKA, CHEMJA. Nauki te majg
ua celu przedewszystkiem da¢ uczacemu sie poglad ogdlny na
Swiat, na wzajemny stosunek zjawisk, na ogot praw, rzadzacych
wszystkiemi zjawiskami, wyrobi¢ w nim zdolno$¢ postrzegania
faktow, oraz zdolno$¢ wnioskowania i myslenia naukowego;
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z tych wzgledow przedmioty te uwazacéby nalezato w pierwszym
rzedzie jako nauki ogollno-ksztatcgce. W zastos)Waniu jednak
do potrzeb zawodowcOw musimy w nauczaniu tych przedmiotéw
na plan pierwszy wysungé ich zastosowania praktyczne, tak, ze
zwlaszcza w szkotach i na kursach dla rzemieslnikéw' i nizszych
technikéw przedmioty te stajg sie naukami zawodowemi, Z tych
powodéw, zaleznie od skfadu uczniéw, wypadnie w tych naukach
rozwingé gtéwnie badZz pewme dziaty mechaniki, czy tez nauki
0 cieple, badz elektrotechnike, czy np. gtdwnie chemje. Rzecz
jasna, ze o ile chodzi¢ bedzie wylacznie o cele praktyczne, to
dla niektérych zaw'odow'cow (krawcow, szewcOw”™ rymarzy, kape-
lusznikéw, bielizniarek, czy hafciarek i mn. in) wszystkie te
nauki uwazane by¢ moga za podrzedne, tub naw'et zbyteczne,
gdy dla innych (maszynistéw, palaczy, $lusarzy, elektromonte-
row, rolnikéw, pracownikow przemystu chemicznego i in.) na-
biorg one znaczenia pierw”szorzednego. Program i metody nau-
czania tych przedmiotéw sg dostatecznie wyrobione i znane,
chodzi tylko o to, aby na kursach wykladane byty pogladowo
1 przystepnie, aby wyktad oparty byt przewaznie na doswiad-
czeniach, wykonywanych przy wspotudziale ucznidéw, ktorzy na-
wet prostsze przyrzady, zwhaszcza z mechaniki, wykonywa¢ mo-
ga sami, jak to juz wyzej nadmieniliSmy i aby wyktad uwzgled-
niat przedewszystkiem zjawiska codzienne i zastosowania prak-
tyczne nauki w przemysle czy rolnictwie, tak, aby nauka mecha-
niki, fizyki czy chemji stala sie podstawg technicznej strony
nauki odno$nych zawodow. W wykladzie unika¢ nalezy hypotez
(hypotezy eteru, teorji falowan, teorji elektrondw, teorji atomi-
stycznej i t. p.), oraz dowodzen matematycznych, o ile ucznio-
wie nie sg do nich dostatecznie przygotowani.

z podrecznikow, dajacych wskazowki do wykonywania
prostych doswiadczen, wskazac nalezy: M. Brzezinski*, Z mart-
wej przyrody. Maczkowska i Rychteréwna'. Cwiczenia i doswiadcze-
nia z przyrody martwej—,Propedeutyka flzc}/l_q i chemji* (licz-
nych autorow). Dolinski'. Zbior cwiczen z dziedziny fizjici dla szko-
ty Sredniej. Gregory i Simmons: Podrecznik do Cwiczen praktycz-
nych z fizyki d?a klas nizszych.

. Podreczniki fizy ki mamy liczne, w rozmaitym zakresie
i do réznych przystosowane potrzéb, a miedzy innemi: St. Kramsz-
tyk: Wiadomosci poczatkowe z fizyki (2 ksigzeczki). A. Kunzek:
Wiadomosci z fizyki, chemji i mechaniki dla uzytku gospodarzy
wiejskich. A. sproekhoff: Fizyka w dziedzinie zycia powszedniego
(Ks. dla wsz). wL Natanson: Poczatkowa nauka fizyki Tegoz:
Wiadomosci z nauki fizyki dla seminarjow' nauczycielskich. —st.
Boufatt: Krétki rys fizyki (w oddzielnych ksigzeczkach. Ks. dla
Wwsz.). Balfour-Stewart'. Fizyka. Ad. Kadesch: Zarys fizyki; kurs
nizszy. /. soleski: Nauka fizyki dla klas nizszych. "wtad. Ztobicki:
Whiadomosci z fizyki. Karsten i Kleiber: Fizyka w zakresie szkot
$rednich; wyktad skrécony. Jarost. Chetminski: Fizyka (2 czesci).
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M. Heilpenv. Kurs poczatkowy fizyki. Tegoz-. Krotki wyktad fizyki
technicznej dla rzemieslnikéw, monteréw, uczniéw szkol rolniczych
i t. p.Dr. Artur OettUigen'. Szkota fizyki, szczeg. dla samouctwa
(przet. W. Smosarski) i in. Obszerniejsze i bardziej naukowe pod-
reczniki fizyki pomijamy. .

Z mechaniki: Strassewics'. Mechanika popularna. Robert
s. Bali: Mechanika doswiadczalna. Pietraszek’. Mechanika popular-
na. J. tubienski-. Mechanika, wyktad popularny. R. Lauenstein'. Pod-
recznik mechaniki dla $rednich szkot technicznych. stephan'. Na-
uka o wytrzymatosci materjatow.

Podreczniki che mj i ele mentarnej ogdélnej. Dr. Kaz.
Jabtczynski. Doswiadczenia z chemji w zyciu codziennem. Roscoe:
Chemja (wydanie mate w ,Wydawn. Popularnem®). / Soleski:
Lekcje fizyki i chemji w szkole ludowej. st. Alberti'. M"iadomosci
z chemji_dla szkot wydziatowych, A. Sucheni: Zarys chemiji nieor-
ganiclinej. Lassar Cohn'. Chemja zycia codziennego (przet. M. Ste-

0WSKi).

P chemji rolnej posiadamy: Wiktoryn Jan Zielifiski'.
Chemja rolna. S. Mikutowski. Popularny podrecznik chemji rolni-
czej. E. wildt. Katechizm chemji rolnej. F. schloesing: I Zasad

chemji (przet. Sobanski). A, L. weinberg. Pogadanki z chemiji rol-
niczej. Dr. Ad. Mayer. Cliemja rolnicza w odczytach (przet. Dr.
Zofja Joteyko-Rudnicka, uzup. K. Rog0jski). Z. Chmielewski'. Podr.
analizy chemiczno-rolniczej. Dr. A. Nowacki'. Krétkie wskazowki
do praktycznego badania gruntu (przet. Ad. Smolenski). Rom.
Dmochowski'. Podrecznik nauki o nawozeniu. Stawomir Miklaszew-
ski*. Gleby ziem polskich.

PRAKTYKA ZAWODOWA nie bywa (po za kursami
zawoddw artystycznych) na kursach uzupetniajgcych u nas
uwzgledniana i metodyka jej nie moze w ksigzce niniejszej, po-
Swieconej przedmiotom zawodowo-teoretycznym, by¢ rozwazana.
Odnosnie szkdt rzemie$lniczych znajdzie czytelnik wskazowki
w ksigzeczce; ,Szkoty zawodowe rzemieslnicze i nizsze technicz-
ne“ tegoz autora. Podajemy jednak w tern miejscu, obok ksig-
zek dotyczacych teorji roznych dziedzin przemystu, literature
podrecznikowa dla oddzielnych gatezi praktyki zawodowej, z kto-
rag nauczyciele kurséw mogliby sie w razie potrzeby sami za-
pozna¢ i ktérg winni swym uczniom do czytania polecaé, sto-
sownie do zawodu, jakiemu sie uczeh poswieca, jego poziomu
umystowego i przygotowania naukowego.

_Jiolnictwo i ogrodnictwo, Zz powodu obfitosci piSmien-
nictwa w tym zakresie nie mozemy go wyszczeg6lnia¢ Polecamy
z tego dziatu wszystkie wydawnictwa: 1] Kasy im. J6z. Mianow-
skiego z zapisu Wt Peptowskiego i z zapisu Karola Sokotowskiego,
2{( iblioteki Rolniczej (pod red. JV. J. Zielinskiego i Br. Janow-
skiego), 3) Biblioteki Rolnika Polskiego, 4) Centr. Tow. Rolniczego
i jego oddzielnych organéw (Wydziatu Kdtek C. T. R, Komitetu
do spraw warzywnictwa polowego, Biura drobnych stow, rolni-
czych i t d.), 0 Bil)lioteki Rolnika praktyka, 6) Biblioteki prak-
tycznej (Kronika Rodzinna), 7) Biblioteki Macierzy Polskiej, 8) Za-
an i potrzeb gospodarczcyb, 9) Zwigzku stuchaczy wyzszej. Szko-
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iy rolniczej, 10) Rolnika i Hodowcy, 11) Wydawnictw im. Staszyea,
12) WydawnicHv im, M. Brzezinskiego, 13) wydawnictw oddzielnych
autorow, znanych ze swej wiedzy praktycznej i teorethznej,_ Jak
np. Edm. Jankoivskiego (Sad przy chacie. Ogrod przy szkole wiejs-
kiej. Gospodarstwo ogrodowe. Ogrodnictwo przemystowe. Sad
i_ogréd owocowy | in.), A Sempotowskiego, St. Chelchowskiego,
T. tuniewskiego, A. Duleby, A. Sniegockiego, St. Wronskiego, M.
Natansona, J6z. Brzezinskiego i wielu in. Przytem zwracamy uwa-
ge na wymienione juz powyzej ksigzki z dziatu chemiji rolnej.

W dopetnieniu do powyzszych zaznaczamy tez z techniki
drenowania. ,0 drenowaniu épopularr)y wyktad z instrukcja pro-
jektowania i wykonania robot drenarskich“. H. Brzozowski-Janota:
Meljoracje wYodne w gospodarstwie wiejskiem. N. Wiszniewski:

drenowaniu—Z ogrodnictwa, pszczelarstwa i t p:
Ks. K. Obolewicz; O sadach wiejskich. Dr. St. Golinski: Owocarst-
wo. Wt Tyniecki: O wierzbach koszykarskich. Ant. Bernatowicz:
Rady dla pszczelarzy samoukow. K. Werner: Midd, ciego wiasnosci
1 zastosowania K. Niklezvicz: Wina owocowe i miody. (Wszystkie
te ksigzeczki, jak i wiekszo$¢ przytoczonych powyzej, nalezg do
wydawnictw ludowych).

Przemy$l rolny i chemie zny. J6z. Mokrzyniski: X\y-
narstwo. Jézefat Chrzanowski. Rozwoéj mielarstwa zb6z i miynarst-
wa. M. Heilpern: O wartodci pozywnej chleba (wiasnosci zbdz,
maki, drozdzy, ciasta, pleczwa). St. Matyszczycki: Miynarstwo
zbozowe. Z. A. Szaniawski: Wiasnosci zboza. Tegoz: Sprzet, su-
szenie i przechowywanie zboza. Dlugoszewski i Horowski: Piekar-
nictwo W teorji i praktyce. Wt Leppert i W. Trzcinski: Wiasciwy
Brzemys’r chemiczny. Z. Chmielewski: Zarys techniki mleczarskiej.

gbrowa-Szremowicz. Mleczarstwo. Mich. Tadrzynski: Mleczarstwo.
,O odsrodkowcach mleczarskich*.—,Tablice do analizy mleka“.—
Zy%m. Lubiriski: Krétki rys fabrykacji cukru. J. Bigoszt: Podr.
w krotkim zarysie chemji ogdlnej i technologjl cukru. (2 cz.).
H. Claassen: Fabrykacja cukru (tt. S. Grzybowski). S. Grzybowski:
Technologja cukru buraczanego, Wilh. Gredinger: Rafinowanie
cukru. A. Pomaski: Ciata cukrowe. J. Slaski i F. Wasilkowski: Ta-
blice dla cukrownikow.— ,Cukrownictwo® (dzieto zbiorowe). Pod-
reczniki do rozbiorow chemicznych dla cukrownikéw: Szyfera,
IVachtla, Fruhlinga i Schultza i t p.—Tad. Chrzaszcz: Gorzelni-
ctwo. T. Chrzgszcz i J. Sokotowski: Badania w gorzelnictwie. R.
Zatoziecki: Gorzelnictwo. F. Turkowski: Gorzelnictwo. A. Weinberg:
Gorzelnictwo. L. Rozmanit i S. K. Drewnoivski: O rektyfikacji i fi-
Itracji spirytusu. Ho/fman-Zurakowski: Bakterje i drozdze w prze-
mysle rolnym, Teod. Wankowski: O czystosci w brownrze i drob-
noustrojach. A'. Szokalski: Bakterje w przemysle i lecznictwie. S.
Steingraber: Techniczne zuzytkowanie spirytusu. A, Rzyszczewski:
Podrecznik dla gorzelanych. A. Gatkiewicz: Wtasna ocena i kon-
trola pracy zawodowej w gorzelnictwie. J. A. Mejer. Kartofle, ich
uprawa i zastosowanie w gospodarstwie i przemysle (3 tomy). F.
Drewnowski: Przeglad historyczny wyrobu i konsumeji piw krajo-
nvychb. B. Pawlewski: Badania piwa A. Rogolewicz: Przewodnik dla
%arbalfzy (Bibl. Techn.-naukowa). K. Jurkiewicz i A. M. Weinberg:
adania nad papierami krajowemi. (P. tez podane pow'yzej ksigzki
w dziale technologji. towaroznawstwa i t. d.). ) ) o

Budownictwo, budowa drég, kanalizacja Maciej
Moraczewski: O budowie zagréd wiosScianskich. M. Terechow: Za-
miejskie mieszkania dla niezamoznych ludzi. F. Szpadkowski: 5Ta-
iika murarstwa. W. Hirszel: Przewodnik dla mularzy, M. Groczynski:
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Murarz, wiadora. praktyczne. Alfr. Kamienobrodzki: Podr. dla budu-
jacych (dla podmajstrzych i t. p.j. Furuhjelm i Gérski: Budownictwo
I mularstwo. Z. Seczkowski: O budownictwie drzewnem ﬁRocznik
Stow, zawod, przemystowcéw budowlanych). G. Martens: Kalkulacja
w przemysle budowlanym (tamze). st. Kope¢: Co kazdy technik
budowlany wiedzie¢ powinien. K. Prészynski: Budowanie z piasku.
Si. Lemiesz: Nasze miasta. /. Heilpern: Nauka mularstwa. Kazim.
Kleczkowski: Analiza ksztaltow architektury. Czest. Domaniewski:
Normy do obliczania konstrukcji budynkéw.—3 Pancer: O budowie
i konserwacji drog bitych i zwyczajnych—Emil Sokal: Budowa ka-
natéw ulicznych. Fr. Giedroy¢: Wodociagi i kanaty miejskie. Art.
Kiihnke: Zasady budowy miast naszych 1 miasteczek.

Stolarstwo, ciesielstwo. Jan Henriclr, Przewodnik dla
stolarzy. Tegoz: Przew'odnik dla cie$li. Fr. Kusmierski: Kurs sto-
larstwa. Ign. Wréblewski: Podrecznik techniczny dla stolarzy. Gns-
tawicz i Troczynski: Cie$la; praktyczne wiadomosci dlapraco\vnikow.

Slusarstwo, tokarstw o. Zen. Chrzanowski: Podrecznik
dla $lusarzy. Jé6z. Edw. Dabrowski: Przewodnik dla $lusarzy. m.
Homutko: Przewodnik dla slusarzy. B. Gustawicz: Slusarz. Jerzy
Tyrowicz: Praktyczny podrecznik dla $lusarzy. Tad. Rolnik: Pod-
recznik dla tokarzy. Augustyn Koztowski: Podr. dla tokarzy.

Maszy noznaw stwo. Bratisser i Spennratp: POdI’QCZI’lIk
dla palaczy kottowych. E. F. scholl: Przewodnik dla maszynistow.
1. Brossius i R. Koch: Szkota maszynisty. J. N. Franke: Poradnik
dla obstugi i nadzoru kottéw i maszyn parowych. Jéz. Kojus:
Wspotczesna silnica parowa. Fr. skwara: O kottach parow'ych
oraz ich obstudze. stef. zientarski: Kotty parowe. Ad. Stucki: Ba-
danie maszyn i kottdw parowych. Tegoz: Obliczanie rozktadu pa-
ry w maszynach parowych.—pluzanski: Silniki spalinowe. Mar.
Lutostawski: Silnica cieplikowa Diesela. Tegoz: Postep w budowie
i zastosowaniu motoréw Diesla. Ad. Czerniakow: Silniki wybucho-
we. Dr. A. Weinberg: Kamien kotlowy. Eug. Porebski: Motory. Te-
goz: Mioty 'mechaniczne. Tegoz: Maszyny poruszane powietrzem
zgeszczonem (Lwow); — ,Poradnik dla szoferéw”. wiest. Chrza-
nowski: Wybdr silnika.

Elektrotechnika. (W dziale tym pomijamy ksigzki zbyt
dawne, jako przestarzate, a takze czlysto_ teoretyczne, _nle. Thomp-
sona, Jamiessona, Richarza, Campbela, Silbersteina, Witkowskiego
i in., rozpoczynajac, jak zwykle od popularniejszych). JF. Uminski:
Co nalezy wiedzieC o elektrycznosci. K. SporzyAski: Dziwy elek-
trycznosci. J. Munro: Opowiladanie o elektrycznosci. Z. Rudnicka:
Jakie pozytki mamy z elektrycznosci. Kazim. p: O_elektrycznosci
W najwazniejszych, a naimekawszych odkryciach i wynalazkach.
Mar. Lutostawski: Prad elektryczny, jego wytwarzanie i zastoso-
wanie w_technice; podr. dla technikéw niespecjalistow. pr, L.
Graetz: Elektrycznosé. w. Jewold: Dzieje elektrycznosci. Ducho-
wicz: Maty elektrotechnik. Tegoz: Dynamomasziiny. J.~AKonwiczka:
Maty elektrotechnik. Tegoz: Ogniwa, baterje elektryczne i akumu-
latory. Samouczek techniczny. (Induktor. Akumulafory. Ogniwa
i baterje elektryczne. Motory elektryczne. Jak sie zaprowadza te-
lefon domowy. Dﬁnamoma_szyny. Telefon i dzwonek elektryczny).
E. Rosenberg: Elektrotechnika pradu silnego (tt. Z. Straszewicz
Zygm. Straszewicz: Swiatlo elektryczne. Bern. Szapiro: OSwietle-
nie elektryczne. mir, Grendyszynski. Elektrotechnika na ustugach
rolnictwa.  Miecz. Pozaryski: Projektowanie oSwietlenia elektrycz-
nego i przenoszenia sity. Tegoz: Zasadnicze pojecia i teorje wspot-
czesnej nauki o elektromagnetyzmie. Tego:z: Zbiér wazniejszych
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schematéw urzadzen elektrycznych pradu stabego. Jenisch: SP/gna-
lizacja elektryczna domowa. G. Chlebowski: Podrecznik telegra-
ficzny i telefoniczny. J. Flatau: Elektrycznos¢ w zastosow'aniu do
gospodarstwa i przemystu. J. Blauth: Maszyny i motory elektrycz-
ne. K. Elbs: Akumulatory. M. sikorski: Wzory urza}dzeﬁ elek-
trycznych. Kaz. Siwicki: Elektryczno$¢ jako Zrédto sity i Swiatta
w rolnictwie. Kaz. Cybulski: Stacja elektryczna w cukrowni. st.
Wysocki: Urzgdzenia elektryczne. B. Gustawicz: Podrecznik elek-
trotechniczny. /. Lenartowicz: O budowie tramwajow, dla monte-
réw elektrycznych w Warszawie. Ks. Gnoinski: Elektrotechnika
pradow stabych. Tegoz: Elektrotechnika w gospodarstwie spotecz-
nym. Wact. Gunther: Motor elektryczny. Tom. Ruskiewicz: Tram-
waje i koleje elektryczne. Tegoz: Koszt Swiatla elektrycznego win-
stalacjach “prywatnych. Jan Modelski: Podrecznik do powlekania
metali za pomoca elektrycznosci. Kalendarz elektrotechniczny
(Wydawn. Zwigzku Firm elektrotechn.).

Przemyst widkienniezy ifarbiarski. Hugo Glafay: Su-
rowce przemystu widkienniczego. Ad. Trojanowski: Podrecznik
przedzalnictwa bawelny. st. Anczyc: Parbiarstwo wolny. Tegoi:
Wykoriczanie tkanin. st. Jakubowicz: Zarys przedzenia welny cze-
sankowej. Tegoz: Samoprzasnica (Selfaktor). Jéz. Jabtoriski: Zasady
tkactwa. Jan Lewinski: Bielenie przedzy i tkanin predkim sposobem
domowym. (Ks. dla wsz.?. Tegoz: Tkactwo; przewodnik dla tkaczy
(tamze). c. Bein: Bawetna w przebiegu fabryczno - przedzalniczej
przerébki. E. Rozpendowski: Bielenie. G. zérdwski: Podrecznik dla
majstrow tkackich. Dr. Rohn: Przedzalnictwo w ujeciu technolo-
gicznym. M. Dominikiewicz: Chemija przetworow przemystu wiok-
lennego. F. Polzeniusz: Farby i materjaty uzywane w malarstwie.

Cerarnik a. J. Leski: Glina i wyroby z niej. F. Wilkonski:
Ceglarstwo. Lehmann: Cegta palona czy piaskowa. Kazini, Cze-
chowski-. Garncarstwo.

Réine rzemiosta: Miecznikowski: Przewodnik dla giserow.
Piotr Witkowski: Podrecznik dla maszynistow drukarskich. A. Her-
dan: O odlewie liter. A. pPotocki: Jan Gutenberg, wynalazek pisma
i druku. S. skwara: Zegarmistrzowstwo. F. Kucharzewski: Zegar-
mistrzowstwo. Radomczyk: Domowa nauka oprawiania ksigzek.
Gustawicz i Sroczynski: Malarz; wiadomosci praktyczne. w. umins-
ki: Najdawniejsze wynalazki. — ,Rekodzielnik amator”. — Henr.
Wernic: Co i jak robig rzemie$lnicy. Jerzy Teofil Prawdzie: Prze-
wodnik dla szewcdéw. w. wojciechowski: Nasze koszykarstwo.

Dla wszystkich zaAvodow: J. Kapuscinski: Podr. nauki pisania
na maszynie.

XIl. PROGRAM NORMALXY.

Dla informacji kierownikéw i nauczycieli kurséw przytaczamy opraco-
wany przez Sekcje Szkolnictwa Zawodowego Ministerstwa Wyznar Rei.
i Oswiecenia Publicznego urzedowy;

Program tymczasowy szkoty doksztalcajgcej.
AL ROZKLAD NAUKI.
Liczba godzin nauki tygodniowo
K L i S Y
Wystepna 1 2 3 Ogdtem
]. Religja 2 - — . - 2
2 Polski 3 4 2 9

PRZE DM I1OT
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Liczba godzin nauki tygodniowo

PRZEDMI1O0T L

Rachunki

Geometrja i rysunek geometryczny
Fizyka i chemja

Towaroznawstwo

Hygiena zawodowa i og6lna
Ksztatcenie obywatelskie
Kalkulacje rzemie$Iniczo-haudlowe
i buchalterja

Stylistyka handlowo-.przemyslowa
Rysunki odreczne

Rysunki zawodowe

Kaligrafia 1 —
Gimnastyka . 1
Spiew chéralnj- 1

13 4 14 14 49

Szkota doksztatcajgca sklada sig w zasadzie z klasy I, Il
i 11, ze wzgledu jednak na niedostateczne przygotowanie wste-
pujacych obecnie do szkoty tymczasowo pronvalric nalezy takze
klase przygotoAvawcza.

Nauka w szkole trwa conajmniej 8, najwyzej 10 miesiecy.

Od nauki rysunkéw mogg by¢ zwolnieni uczniowie naste-
pujacych zawodéw: kupcy, piekarze, rzeznicy, wedliniarze, ko-
miniarze, powroznicy i kelnerzy.

Uczniowie ci, w razie znaczniejszej ich liczby, moga
w réwnorzednych z naukg rysunkéw godzinach pobiera¢ nauke
przedmiotéw haudlowych.

K Y
Wstepna Ogotem
3

=R NA woo

HRERROEB vo~ou—w
= RPr=O0O 0NN

B. MATERJAL NAUKOWY.

Religja. Nauka religji winna sie odbywa¢ wedtug pro-
gramu, opracowanego przez Konsystorz Katolicki.

Jazyk Polski. Klasa przygotowawcza.

Czytanie urywkoéw oraz objasnianie tresci. Opowiadanie
przeczytanych ustep6éw za pomoca pytan; opowiadanie ciggle.
Przygodne objasniania gramatyczne przy czytaniu. Zwracanie
uwagi na poprawne wyrazanie sie. Cwiczenia ortograficzne.

Klasa I-a

Czytanie i opowiadanie ustepdéw lub mniejszych catosci
tresci geograficznej, przyrodniczej i historycznej ze specjalnem
uwzglednieniem historji i geografji® Polski. Czytanie ustepéw
z dziedziny odkry¢ i wynalazko\v. Cwiczenia ortograficzne i sty-
listyczne.

Klasa Il-a.

Czytanie, opowiadanie i objasnianie ustepoéw lub mniejszych
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catosci treSci zawodoAvej z zakresu ekonomiji, prawoziiawstwa.
handlu, przemystu i rzemiost w Polsce i niektérych cenniejszych
a przystepniejszych utworéw z zakresu literatury polskiej. Cwi-
czenia ortograficzne i stylistyczne.

Rachunki. Klasa przygotowawcza. Pisanie i czy-
tanie liczb catkowitych. Cztery dziatania na liczbach catkowi-
tych. Uklad miar i wag metrycznych i krajowych. Jednostki
czasu. Cztery dziatania na liczbach mianowanych. Ogdlne pojecie
0 najprostszych utamkach. Cwiczenia w rachunkach pamigcio-
wych. Przerabianie przykladéw praktycznych o tresci zaczerp-
nietej z zycia codziennego lub zawodu uczni ze szczegblnem
uwzglednieniem miar i wag.

Klasa l-a. PowtOrzenie czterech dziatan na liczbach cat-
kowitych. Utamki dziesietne i cztery dziatania z niemi. Utamki
zwykte o mianowniku jedno- najwyzej dwucyfrowym. Stosunki.
WielkoSci wprost i odwrotnie proporcjonalne. Procent i odsetka.
Obliczanie odsetek, stopy procentowej, kapitatu i czasu sposo-
bem kupieckim. Weksle. Dyskontowanie weksli. Rachunek pa-
mieciowy. Klasa Il-a, Wiadomosci wstepne z algebry. Uzycie
znakéw algebraicznych. Réwnania pierwszego stopnia.

Obliczanie powierzchni figur ptaskich oraz powierzchni
1 objetosci bryt. Obliczanie ciezaru za pomoca objetosci. Znaj-
dowanie wartosci liczbowych wzoréw algebraicznych. Positko-
wanie sie tablicami w kalendarzach. Rachunek pamieciowy.

Geometrja i rysunek geometryczny. A. Ge ometr ja.
Wiadomosci wstepne. Punkt, linja, plaszczyzna i bryta, O ka-
tach, Linje prostopadte, pochyte i rownolegte. O tréjkatach,
czAyorokatach i wielokatach. Koto, jego wilasnosci. Wielokaty
wpisane w koto. Mierzenie powierzchni figur ptaskich. Skala
i zasady jej budowy. Podobienstwo figur Linje proste w prze-
strzeni:, réwnolegte, wichrowe i prostopadie, Wielosciany: gra-
niastostup, réwnolegtoscian, ostrostup, walec, stozek, pien stoz-
kowy i kula. Mierzenie powierzchni i objetosci wdeloscianéw.
Zadania liczbonve. B. Rysunek geometryczny. Obeznanie
z narzedziami rysunkowemi i sposobem ich uzycia. KreSlenie
linji réwnoleglych, prostopadtych i ukosnych. Rysowanie katow.
Katomierz i jego zastosowanie. Budowa katéw bez uzycia ka-
tomierza, lecz przy pomocy linji i cyrkla. Dziatania z odcinkami
i katami. Koto. Wielokagty foremne i ich wykreslanie. Budowa
wielokatow foremnych wedtug danego boku. Wykreslenie stycz-
nych do kot Elipsa.

Fizyka i chemja. A. Fizyka. O ciatach i zjawiskach fi-
zycznych. O mierzeniu i jednostkach. Ruch, szybkos¢, przyspie-
szenie. Sita. Bezwladno$¢. Masa. Sita mezkosm Réwmowaga sit,
rOAvnolegtobok sil, moment sity. Sity réwnolegte. Praca. Spraw-
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nos¢. Energja i jej przemiany. Dzwignia. Rownia pochyta, Wa-
ga i mierzenie mas. Maszyny proste i ich podziat. Ruch koto-
wy. Sita dosrodkowa i odsrodkowa. Kola rozpedowe. Cigzenie
powszechne. Wahadto. Zegary. Ciecze i ich réwnowaga. Po-
ziomnica. Naczynia potgczone. Wodociggi. Zasada Pascala. Pra-
sa hydrauliczna. Cisnienie cieczy na dno. Praw'o Archimedesa.
Ciezar wiasciwy. Areometry. Kota wodne. Turbiny. Gazy. Cis-
nienie atmosferyczne.Barometr. Lewar. Pompy wodne, stra-
zackie i powietrzne. Wentylatory. Manometry. Ciepto. Tempe-
ratura. Termometr. Rozszerzalno$¢ ciat. llos¢ ciepta. Kalorja.
Ciepto wiasciwe. Topienie. Wrzenie. Parowanie. Kociet. Maszy-
na parowa. Magnetyzm. Dzialanie magnesow. Busola. Prad
elektryczny i jego powstanie. Dziatanie pradu elektrycznego.
Prawo Ohma. Jednostki i przyrzady miernicze. Indukcja i jej
zastosowanie. Silniki i pradniki elektryczne. Transformatory.
Oswietlenie elektryczne.Dzwonek. Telefon. Telegraf. Elektrycz-
nos¢ atmosferyczna. Piorunochron. Elektroliza. Galwanoplastyka.
Zrodto Swiatta. Rozchodzenie sie Swiatta. Odbijanie sie promie-
ni. Zwierciadto. SoczeAvka oka. Najczesciej uzywane przyrzady
optyczne. Zasadnicze wiadomosci z akustyki.

B. Chemja. Zjawiska chemiczne. Atom i czgsteczka. Po-
jecie o pierwiastku. Zwigzki. Mieszaniny, Powietrze. Tlen. Spa-
lanie sie cial. Woda i jej sktad. Zasady, kwasy, sole. Najwaz-
niejsze pierwiastki i zwigzki chemiczne: chlor, siarka, azot, fos-
for, wegiel, gaz Swietlny, acetylen, krzem, szklo, potas, sdd,
wapn, cynk, rte¢, miedz, bronz, mosiadz, glin, cyna, otow, nikiel,
surowiec, stal, platyna.

Towaroznawstwo. Ogdlne pojecie o towarze. Towary Su-
rowe i przerobione, wykrycie gtowniejszych zafatszowari. Ozna-
czenie ilodci wody, mineralnych zanieczyszczen i innych domie-
szek. Okre$lenie ciezaru wiasciwego ciat ptynnych i statych.
Paliwo i jego gatunki. Wartosciowe i szkodliwe czesci skiado-
we. Ocena wartosci paliwa. Produkty otrzymane przy suchej de-
stylacji wegla kamiennego i drzewa. Ropa naiionva i otrzymy-
wane z niej produkty, “faterjaty oSwietlajgce: oleje roslinne,
16j, stearyna, wosk pszczeli i ziemny. Swiece, nafta, gaz oswie-
tlajacy, acetylen, zapatki. Smary i dziatanie ich na powierzchnig
tracych sie czesci maszyn. Tarcie. Oznaczenie dobroci smardow.
Mydto i sposoby przygotowania, gatunki, oznaczenie dobroci.
Materjaty budowlane. Ich twardo$¢ i wytrzymato$¢. Drzewko, za-
bezpieczenie go od gnicia. Kamienie naturalne i sztuczne. Ce-
ment, wapno, gips. Metale. Rudy. Sposoby wytapiania metali.
Surowiec, stal i zelazo kute. Hartowanie i napuszczanie stali.
MiedZ i jej stopy. Cynk. Cyna. Otdw. Glin. Szkio, sposéb jego
przygotow™ania i gatunki. Wyroby gliniane zwyczajne. Fajans.



— 123 —

Majolika, porcelana. Materjaty wiokniste: bawelna, len, kono-
pie, juta, w'ela jedwab. Sposoby przygotowania przedzy
i tkanin. Oznaczenie grubosci przedzy. Bielenie, farbowanie,
drukowanie i wykoniczanie tkanin. Towary skoérzane. Skory
surowe, ich skfad chemiczny i budowa. Sposoby wyprawiania.
Gtoéwniejsze gatunki skor. Garbniki roslinne i mineralne. Ozna-
czenie dobroci skér. Futra. Klej, sposéb otrzymywania, gatun-
ki i dobro¢. Papier, przygotowanie i gatunki, oznaczenie do-
broci. Maka, pieczywo, krochmal, drozdze. Cukier, sposob je-
go otrzymywania. Piwo, spirytus, wino, ocet, zafatszowanie ich.
Mleko, jego sktad chemiczny i zafalszowania. Masto, margaryna,
ser. Mieso, ryby, jajka. Herbata, kawa, kakao, tyton.

Hygiena zawodowa i og6lna. Budowa ciata ludzkiego.
Oddychanie. Kragzenie krwi. Pielegnowanie skory i zebdw. Czy-
stod¢ i jej znacjzenie dla zdrowia. Hygiena mieszkania i odziezy.
Odzywianie. Srodki odzywcze i uzywki podtug ich wartosci.
Praca i wypoczynek. Choroby zakazne i zapobieganie ich sze-
rzeniu. Wptyw zawodu na zdrowie. Ratownictwo w nagtych wy-
padkach. Opatrywanie ran. Tamowanie krwotokéw.

Ksztatcenie obywatelskie. Zachowanie sie ucznia w szkole,
J¥V domu, na ulicy, w warsztacie i w towarzystwie. Stosunek
ucznia do rodziny, towarzyszy pracy, pracodawcow i do nauczy-
cieli. Znaczenie rodziny. Utrzymywanie domu rodzinnego. Gmi-
na i jej nastr6j. Zarzad gminy. Burmistrz. Magistrat. Rada
Miejska. Ustroj gminy wiejskiej. Obywatel kraju. Nardd. Pan-
stwo. Ustroj panstwowy i formy rzadu. Parlament. Wydatki
i dochody panstw*a. Skarbowo$¢; Urzedy panstwowe. Armja. Po-
licja. Szkolnictwo. Sprawy zdrowotne. Prasva i obowigzki oby-
watela. Sadownictwo i prawodawstwo karne. Ochrona pracy
i ubezpieczenia robotnicze na wypadek choroby i nieszczesliwe-
go wypadku. Ubezpieczenia na zycie. Spoéiki i stowarzyszenia
wspotdzielcze. Ich cel i rodzaje (spozywcze, wytworcze i kre-
dytowe). Zasadnicze postanowienia prawne co do ustroju stowa-
rzyszeh. Instytucje finansowe i kredytowe. Lokacja oszczedno-
ci. Ustawa cechowa. Prawodawstwo dotyczace przemystu, han-
dlu i rzemiost. Cwiczenia w sporzadzaniu podar do wiadz w spra-
wach przemystowych i podatkowych.

Kalkulacje rzemieslniczo-handlowe i buchalterja. A. Kal-
kutacj e. Rachunek kupiecki i przemystowy, a mianowicie: wy-
jasnienie terminow: tara, brutto, netto, rabat, dyskont, prowizja
i t. p. Objasnienia uzywanej w cennikach terminologji co do
rodzaju jakosci opakowania i ceny towarow. Obliczenia ceny za-
kupu towaréw i materjatdw na podstawie cennika i faktury
z uwzglednieniem rozmaitych wydatkéw potaczonych ze sprowa-
dzeniem towaréw. Obliczanie ceny sprzedazy towardéw i wyro-
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béw przemystowycli z uwzglednieniem kosztéw materjalu, za-
ptaty robotnikdw, kapitatu obrotowego it. p. Sporzadzanie pro-
stych kosztoryséw na podstawie cen normalnycL Srodki ptatni-
cze uzywane w handlu i przemysle. Przyklady obliczania cen
kupna i sprzedazy powinny by¢ proste i zastosowane do zawodu
ucznia.

B. Buch alter ja. Zadania buchalterji. Buchalterja poje-
dyncza. Ksiegi handlowe. Kasa. Dziennik. Ksiega gtéwna. Ksie-
gl pomocnicze. Prowadzenie powyzszych ksigg. Zasada buchal-
terji podwdjnej. Réznice pomiedzy buchalterjg pojedyncza a po-
dwojna. Praktyczne ¢éwiczenia w prowadzeniu ksigg i w zesta-
wieniu rocznego bilansu nalezy przerabia¢ na przyktadach ze
specjalnem uwzglednieniem potrzeb drobnego przemystu, handlu
i rzemiost.

Stylistyka handlowo-przemystozva. A. Cze$é teoretycz-
na. Korespondencja handlowa jako S$rodek porozumiewania sie
w handlu. Korespondencja handlowa jako dowod w razie spra-
wy sadowej. Przepisy prawa dotyczgce przechowywania kores-
pondencji handlowej. Kopjowanie listow Avysylanych, porzadko-
nvanie i przechowywanie listbw otrzymywanych. Prasa kopjowa
i ksigzki kopjowe. Numeracja kopjatéw i skorowidze. Segrega-
tory do listbw otrzymywanych. Rachunki, zamowienia, ksigzKi
zamoéwien, kopjaty rachunkow. Ceduty na towary dostarczone
odbiorcom. Formalnosci kolejowe przy wysytaniu towardéw. List
przewozowy i kupon przewozowy. Pobranie kolejowe. Protokoty
dotyczace braku i uszkodzenia towaru w drodze. Oznaczenie
ceny, znaczenia terminéw ,franko", ,loco“, jrabat“, ,Skonto“.
Inkasa bankow'n. Przekazy. Czeki, Weksle. Okolniki, ogtosze-
nia, oferty, rozsyfanie cennikéw. Reklama, jej S$rodki i zna-
czenie. Podania. Swiadectwa, Upowaznienia. Przepisy pocztowe.
B. Czes$¢ praktyczna. Zyciorys. Listy i pocztowki do ro-
dziny i w interesach prywatnych. Telegram. Opakowanie i za-
adresowanie listu pienieznego i przesythi pocztowej. Ogtoszenie
w sprawie poszukiwania zajecia. Podanie o posade. Umowa
0 przyjecie do terminu lub na praktyke. Rachunek. Pokwito-
wanie z odbioru pieniedzy. Oferty. Zapytanie o ceny towaru.
ZamOwienie, Zawiadomienie o0 wysylce towaru. Listy potwier-
dzajace odbiér. Listy z upomnieniem. Zgtoszenie sie do egza-
minu cechoAvego. Zapisanie sie do kasy chorych. Kontrakt
mieszkaniowy. Zgloszenie sie do optaty podatku i reklamacja

tej sprawie. Zaskarzenie do sadu. Prosba o wyegzekwowanie
nvyrokn. Wypetnienie czeku bankow'ego, wekslu. Zawiadomienia
1 ogtoszenia publiczne. Reklama.

Rysunek odreczny. Klasa przygotowawcza. Formy

ptaskie.
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Pogladonve (niegeometryczne) pojecia o iinjacii pionowych,
poziomych, pochylonych, réwnolegtych i prostopadtych. IS auczy-
eiel popiera objasnienie szkicami na tablicy. Krétkie ¢wiczenia
uczniéw w tym zakresie. Rysowanie ptaskich przedmiotéw, opar-
tych na zasadzie (w ksztalcie) kwadratu, tréjkata réwnobocz-
nego i rownoramiennego, prostokata, rombu, trapezu. Rysowa-
nie przedmiotéw ptaskich, opartych na zasadzie kola, owalu
i ksztaltow jajowatych. Rysowanie lisci pojedynczych i w gru-
pach (po dwa i trzy naklejonych ptasko na karton) oraz narze-
dzi zawieszonych bokiem na scianie, dajgcych sie wyrazi¢ ptas-
ko. Rysowanie z pamieci.

Klasa l-a. Formy brylowate. Pojecie najogélniejsze
0 perspektywie dane wylacznie pogladowo, przez demonstracje
zjawisk perspektywicznych na przedmiotach duzych wymiaréw
(drzwi i okna otwarte, piec, duza paka, gorne i dolne krawe-
dzie Scian i t. p.). Rysowanie duzego kwadratu wycietego w bia-
tym kartonie albo w blasze w r6znych potozeniach i skrétach.
Rysowanie szeScianu i przedmiotéw uzytkowych opartych na
jego zasadzie (skrzynia, pudto, szuflada, potki). Pojecie o cie-
niach wiasciwych i rzuconych dane wylacznie pogladowo. Ry-
3onvanie biatego krgzka z biatego kartonu V réznych potoze-
niach i skrotach. Rysowanie bryt geometrycznych Avalcowa-
tych i stozkowatych. Rysowanie przedmietéw uzytku opartych
(w ksztatcie) na zasadzie walca i stozka (beczutka, cebrzyk,
kadz, garnki), Cieniowanie przedmiotow okragtych podobnie jak
poprzednio. Cwiczenia w rysowaniu z pamieci.

Klasa 11-a Rysunki $ci$le zawodoAve. Rysowanie przed-
miotéw, modeli i wyrobéw rekodzielniczych z tej dziedziny,
w ktérej uczniowie pracujg zawodowo (kraty, zamki, okucia,
sprzety). Szkicowanie z obserwacji. Rysowanie z pamieci.

Rysunki zawodowe. Klasa Il-a. Rzuty punktu, linji
1 prostszych figur geometrycznych na trzy plaszczyzny. Rzuty
zasadniczych bryt geometrycznych: graniastostupa, ostrostupa,
walca i stozka w roznych pochyleniach wzgledem ptaszczyzn
rzutowych. Prostsze Awvypadki przecieé. Rozwiniecia powierzch-
ni. Przejscie od rysunku rzutowego do technicznego. Ten dziat
powinien by¢ dokladnie omdéwiony na réznych przyktadach.

Klasa Ill-a. Przy nauce rysunkéw zawodowych nalezy
przepronvadzi¢ podziat na grupy zawodowe i nauke dostosowac
Scisle do potrzeb danego zawodu. Pracownicy prze iiystu
metalowego. Nauka winna odbywac sie wedtug moznosci na
podstawie modeli. Przy rysowmniu sporzadza sie najpierw™ od-
reczne i dokladnemi nvytiarati oznaczone szkice, wmdiug kto-
rych wykonvAva sie potem rysunki na czysto. Rysowanie ksztat-
townikow' wedle tablic. Wykres Sruby i nasrubka. Nicenia.
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taczenia blach i ksztattownikéw. Kucy. tozyska. Sprzegla. Na-
rzedzia $lusarskie. Prostsze maszyny. Pracownicy przemystu
drzewnego. Szkice i okreslenia potgczenn drzewnych. Kreslenie
sprzetéw kuchennych, okien, drzwi. Meble. Rysunki warszta-
towe stolarskie nalezy wykonywa¢ wielkoSci naturalnej. Pra-
cownicy przemystu budowlanego. KreSlenie szczeg6tow
konstrukcji budowli jako to; wigzan murdéw, Scian, stupéw, skle-
pien w rzutach i przekrojach. Kreslenie szczeg6téw w konstruk-
cjach budowlanych w zwiazku z innemi czesciami budowli jak:
drzwi i okien, belek i podciggéw, 8lropOnv, wiazan it p. Pra-
cownicy przemystu przyudzieswczego Krawcy,
szewcy. Rysowanie kroju ubran i obuwia wedtug wzoru, a na-
stepnie \vedtug miar wzietych z os6b. Rysunki nalezy wykony-
wac w naturalnej wielkosci. Pracownicy przemystu artys-
tycznego (malarze, litografowie, ztotnicy). Rysowanie moty-
wow zdobniczych wedtug wzoru i wedtug okazd\v rzeczywistych.
Kompozycja ozdéb.

Kaligrafja. Obeznanie uczacych sie ze sposobami: sie-
dzenia, ulozenia kajetu, reki, trzymania i prowadzenia piora
W czasie roboty. Pisanie liter duzego i matego alfabetu pismem
prostem i rondem. Pisanie pojedynczych stéw oraz zdan.

Podreczniki do uzytku nauczycieli szkot doksztatcajgcych.

1 Jezyk polski. H. calie. Czytanki polskie dla uniwersytetow
ludowych. Gebethner i Wolff. Cze$¢ pierwsza i druga. Gebert i Ge-
bertowa. Historja Polski. Krakdw. witkowska H. i Kulikowska M.
Znaneg historjt; Arct, Warszawa, wybrano ustgpy z czesci | zeszyt
12 3 4 cz. Il zt. 2, zt. 8 cz Wl Zt. 1, 2 10, 12

Biblioteczka uniwersytetow ludowych; Ne 1, 2 5 12 35 37 39 40, 45
46, 53, 60, 65 66, 67, 68 73 82 85 86 93 98 101, 102 103 104,

_ 112 118 137, 145 149, 150, 163 177, 180, 181 183 194

Ksiazki dla WSéyStkICh. Arcta Ne 23 87, 101, J66, 341 546, 577, 591

Biblioteka narodowa Arcta. Jll 73,

UWAGA. Ne podkreslone sg obowiazujacg lekturg w szkole.

2. Arytmetyka. Pawtowski Antoni. Nauka rachunkéw przemysto-
wych. Podrecznik do uzytku w szkotach przemystowych uzupet-
niajacych. 3 tomy, Lwéw, Nakkad autora.

3. Geometrja_ J. Grabowski. Geometrja pogladowa. Warszawa. Arct.
3 czesci.  Siatki bryt geometrycznych, wydanie ,Nasz Sklep“ for-
mat w Warszanvie.

Fizyka. Heilpern Maksymiljan. Fizyka dla szkét zawodowych. Ge-
bethner i Wolff. . . L )

5. Chemj a K. Jablczyriski. DoSwiadczenia z chemji w zyciu codzien-
nym. M. Arct. Warszawa.

Towaroznawstwo. A. Bolland. Podreczniki towaroznawstwa.
Krakéw. Rutkowski i Jabtonski. Krdtki podrecznik towaroznawstwa.

Hygiena Dr. M. Biehlerowa. Hygiena. L

Buchaiterja. A. Paivtoivski.' Buchalterja rekodzielnicza. Lwow.



9. Stylistjka handtowo-przemystowa Bronikowski K. Sty-
listyka Handlowo-przemyslowa. Lwow. Lgocki. Wzor% listbw han-
dlowych. Gebethner i Wolff. Martens. Podrecznik handlowy dla
rzemies$Inikow.

100 Ksztatcenie obywatelskie. Gnminski Jan. Kurs prawa,
Warszawa. Mogilnicki Antoni. Ogélna zasada prawa M. Arcta.
Radziszewski Henryk. Podrecznik ekonomji politycznej. Renonvier.
0 obowigzkach spotecznych cztowieka 1 obywatela. Gebethner
1 Wolff. Beailles Gabr. Demokracja i oSwiata.  Gebethner i Woltf.
Fagenet. Kochaj ojczyzne. Kochaj rodzine. M. Arct. w Warszawie.

X, ZAKRES NAUCZANIA.

ZASTOSOWANIE GRANIC NAUCZANIA DO
JEGO CELU. Juz przez to samo, ze wszelkie racjonalne
nauczanie musi miec jaki$ cel okreslony, winno tez ono posia-
da¢ i pewne granice. Gdy zadanie naudzania w danym zakresie
zostaje osiggniete, winno ono usta¢, co nie przeszkadza temu,
aby nastepnie rozpoczeto sie inne nauczanie, wyzsze, czy w in-
nym zakresie, innych przedmiotéw z innem zadaniem. Nie moz-
na np. prowadzi¢ nauczania elementarnego bez korica przez ca-
te zycie ucznia. Z tego powodu ostatniem pytaniem, stawianem
sobie przez dydaktyke, jak powiedzielismy, jest: do jakich wy-
nikéw nalezy ucznia w nauczaniu doprowadzi¢. Wszelki program
nauczania, majac na wzgledzie cel, do ktérego to nauczanie
zdgzaé winno, musi jego zakres do tego celu zastosowac i od-
powiednie granice nauczaniu zakreslié.

GRANICE NAUCZANIA NA KURSACH UZU-
PELNIAJACYCH. Kursy maja, jak widzieliSmy, na celu
da¢ uczniowi te niezbedne podstawy naukowe, ktore mu sg jako
przysztemu zawodowcowi w zakresie nizszym konieczne do orjen-
towania sie zarébwno w technicznych, jak handlowych, spotecz-
nych i zyciowych stosunkach jego zawodu i dé jak najkorzyst-
niejszego zaréwno dla siebie, jak i dla spoteczenstwa spetniania
obowigzkéw, zwigzanych z jego stanowiskiem, dajgc mu moz-
no$¢ dalszego samodzielnego juz ksztatcenia sie w kierunku,
jaki mu wskazg jego zamitowanie i zdolnosci lub dalsze wa-
runki jego zycia. Caty program i zakres nauczania na takich
kursach winien przeto dazy¢ do osiagniecia tego celu. Jak kur-
som za wade poczyta¢ nalezy, jezeli celu tego osiggna¢ nie po-
trafjg, tak rowniez wadg bedzie, jezeli nauczanie w takiej uczelni
zakres swoj przekroczy, dajgc uczniowi wiedze, ktorej zastoso-
Ava¢ JV zyciu nie bedzie miat potrzeby, lub nie potrafi, kosztem
czasu, ktéryby moégt wykorzystaé dla siebie w sposéb wiasciw-
szy. Dajac mu wiadomosci z nauk lub umiejetnosci wyzszych,
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wymagajacych w rzeczywistosci szerszego i gruntowniejszego
przygotowa;nia, lub takie, ktdre na podstawie nabytego w uczel-
ni wzksztatcenia, powinien juz sam zdobywaé, dajemy mu wie-
dze nieugruntowang, dla niego nieodpowiednig, marnujemy jego
zdolno$ci, wytwarzajac najczesciej przez to dyletantéw lub lu-
dzi z falszywym o sobie mniemaniem. Pod tym wzgledem uczel-
nie zawodowe niekiedy mijajg sie istotnie z celem, wykolejajgc
ta droga uczniOAV, ktdrych miaty na odpowiednig droge svpro-
wadzi¢. Zia jest szkota zawodowa, wyrywajaca miodziez z tej
sfery, do ktorej miata ja wprowadzi¢, popychajac ja nie whas-
ciwie na droge pozornie wyzszej dziatalnosci, do ktorej jednak
nie umiata, a nawet nie mogta, jej gruntowmie przygotowac.
Naturalnq i pozyteczna bedzie rzecza, jezeli w'yjatkow zdolny
uczen sam si¢ wybije na wyzsze stanowisko, szkota jednak
rzemieslnicza pamietaé winna, ze ma ksztatcié rzemiesinikéw,
a nie dazy¢ do wytw"orzenia z nich technikOAv czy inzynieréw.
Dzieje sie czesto, niestety, inaczej. Miodzieniec, konczacy dzi-
siejszg szkote rzemie$lnicza, bardzo rzadko pozostaje w rze-
czywistosci rzemieslnikiem, uwazajac, ze umie juz tyle, iz mo-
ze zosta¢ binralista, nauczycielem ludowym i t. p. Uwaza sie
za co$ wyzszego od rzemieslnika i w najlepszym razie zostaje
rysownikiem, nadzorca robét, uiedoksztatconym technikiem, a bar-
dzo czesto wstepuje do szkoty wyzszej, ktorej dla braku dosta-
tecznego przygotowania nie konczy najczesciej w'cale, lub prze-
bywa ja z nadmiernym wysitkiem. Znamy nawet liczne wypadki,
w ktorych taki byly uczen szkoly rzemieslniczej, nkoncrynvary
nastepnie zaklad wyzszy, zostat inzenierem, moze nawet posia-
dajacym dostateczne wyksztatcenie techniczne, lecz nie umie-
jacym pisa¢ ortograficznie sv zadnym jezyku, nie znajgcym geo-
grafji i nie majacym pojecia o historji, ani o wielu innych na-
ukach og6lnych, ktérych nie przechodzit ani w szkole rzemiesl-
niczej, ani na politechnice. Znane sg réwniez liczne wypadki,
w ktérych szkota rzemieslnicza, zatozona sv celu rozwiniecia
w danej miejscowosci istniejacego tam od dziesigtkéw lat prze-
mystu, zabita zupetlnie ten przemyst, odciggngwszy miodziez
i pchngwszy jg na inng droge. Wina to zlej organizacji szkoty,
wina niezrozumienia z jej strony swego zadania i stosowania do
niego zakresu nauczania. Technikéw ksztatcic winna szkota
techniczna, a nie rzemie$lnicza. | dla tego popisywanie sie na-
uczycieli szkét rzemiesiniczych, czy rolniczych, albo handlowych
nizszych, kurséw uzupetniajgcych i t p. tem, ze ich uczniowie
wykonywuja, tak dokfadnie, Scisle i czysto rysunki techniczne,
jak rzadko jaki technik, ze przechodza daleko wiecej algebry,
niz JVinnych szkotach rzemieslniczych, ze uczg sie nawet try-
gonometrii i t. p., bynajmniej na pochwate zastugiwaé nie moze.
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Nie mozna mie¢ za zle oddzielnym nauczycielom, ze starajg sie
swych uczniéw doprowadzi¢ w zakresie ich przedmiotu nauczania
do mozliwie wysokiego poziomu, zadaniem jednak kierownictwa
szkoty by¢ winno zbytnie zapedy w tym kierunku hamowaé, sto-
sunek wszystkich przedmiotow nauczania sharmonizowac, zakres
ich zastosowa¢ do celéw i zadann uczelni, pozostawiajac dalsze
ksztatcenie sie samym uczniom, o ile ich dazenia do tego Ich
sktaniajg. Tym jednak uczniom, ktérzy, nie zadawalajgc sie dal-
szem samoksztatceniem, dazg do wstgpienia do szkot wyzszych,
nalezy otwarcie i szczerze trudnosci i konsekwencje ich zamiaru
przedstawi¢. Nie powinnismy patrze¢ obojetnie na marnowanie
sie pracy naszej, majacej doniosty cel spoteczny, nie powinnis-
my S$wiadomie pozbawiaé spoteczenstwa istotnie pozytecznych
i niezbednie potrzebnych mu pracownikéw, wytwarzajac z nich
niedouczonych dyletantow.

Praca nad ksztatceniem zawodowem miodziezy jest wiec,
jak widzimy, nietatwa, ale warta zachodu, gdyz jej celem jest
nie tylko dobro miodziezy, lecz przedewszystkiem dobro kraju,
przyszty dobrobyt Ojczyzny. Cel, ktéry ze wszystkich innych
najbardziej wart jest pracy, nawet poswiecenia. Cel, dla ktérego
poswiecenie staje sie obowigzkiem.

Zasady dydaktyki.



Literatura niemiecka, dotyczgca kurséw uzupetniajgcych.

~_Aby zobrazowa¢, jak obfitem jest w innych krajach bogactwo

pismiennictwa, dotyczetc):ego kursow uzupetniajacych i aby da¢ moznos¢

czE\;teInlkom naszym obeznaé si¢ ze stanem sprawy, organizacjg i spo-

sobem prowadzenia takich kursow wich kraju klasycznym, przytaczamy

odnosdng literature niemi-"cka, o ile sie nam udato ja zestawic:
(Litera P oznacza wszedzie; Fortbildungsschule).

Behrend: Grundung, Einrichtung u. Verwaltung von obligat, kaufmann.
P-n. Leg)ug. Teubner.

Bericht Uber den 3 preussischen P—tag zu Danzig. Magdeburg. Creutz.

Bieffer. Methodik des Unterrichts an gewerblichen P-n. Zirich.

Bindrick. Volkssch,ule u. P. Westphalen.

Blum: Das deutsche Handelsschulwesen. (Sammlg. Goschen).

Bodesohn'. Handbuch fir P—kiinde. Wittenberg. Herrose.

Booss: Bntw. u. Ziele der landl P—n in Preussen. Gosslar. Brumby.

Booss: Uebetl’ die Notwendigkeit u. die Einrichtung der landl P—n. Lan-
gensalza. )

Borner. Erziehung u. Unterricht des deutschen Kaufmanns. Dresden.

Brettschneider u. Oberg’. Allgemeine Berufskunde fiir gewerbliche P—n.
Berlin. Ashelm.

Eckhardt’. Der Unterricht in der P. als Mittel z. Erziehung d. Selbst-
standigkeit.

Fechner u Schmidt. Minchner Volks—u. P—n. Leipzig. Quelle.

Germer. Die P—u. Fachschulen in den grdsseren Orten Deutschlands.
Leipzig. Hahn. . ) o

Germer. Die Bedeutung der Unterrichtsfacher in der P. Leipzig, Hahn.

Germer. Die Ausbildung der P—lehrer. (tamze).

Germer. Die Lehrwerkstétte in der P. (tamze).

Gillert'. Organisation einiger P—n deutscher Gressstédte. Berlin. Oehmige.

Handbimh fur Jugendpflege. Langensalza; Beyer U S.

Heimami'. Handbuch f. P—lehrer. Priebatsch.

Henschke: Zur Einfuhrung in die Theorien u. Praxis der Madchen P.
Leipzig. Teubner.

Henschke: Die Fortbildung der aus der Schule entlassenen Madchen.

Leizig. Hahn. o . .
HerrmaBnn'I._ P—zwang fur weibliche Handlungsgehilfen u. Lehrlinge.
erlin

Heymann'. P. u. Volkschule. Leipzig. Durr. o )
Heymann. Uebel u. Kruschwitz: Verzeichniss der wichtigsten Lehrmittel
fur P—n. Dresden.
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Holland". Handelskorrespondenz u, Pormularkunde. Berlin. Ashelm.
Irrgang’. Notwendigkelt, Organisation u. Lehrplan der P—n flir Volks-
schilerinnen. Erfurt. Yillaret.
Kalber. Zur Methodik d. landl. P—n. Leipzig. Voigt.
Kersche%s(tjetiner: Die gewerbliche Erziehung der deutschen Jugend. Darm-
stadt.
. Staatsburgerliche Erziehung der deutschen Jugend. Erfurt.
» Organisation u. Lehrplane der Pach—u. P—n. Minchen.
Kriicken'. Wie man eine Madchen P. einrichtet. M—Gladbach.
Kiihne'. Die P.—Jena. Pischer.
Lehmann-. Die Madchen P. Leipzig. Dirr.
Lembke'. Lehrplan fur land. P—n. Leipzig. Quelle.
Marie de Lange'. Beitrag zur Kenntniss der Munchner Volks—u P—n.
Mehner. P—kinde. Handbuch fur P—lenrer. Leipzig. Hahn.
»  Die Aufgabe u. Einrichtung der P. Leipzig. Hahn.
Mehner. Der Lehrplan der P. zu Dabeln. Leipzig. Hahn.
Oberbach’. Methodik der Handelsbetrieblehre. Leipzig. Teubner. )
Oberg'. Grundung. Einrichtung u. Verwaltung von obligat, gewerblichen
P—n. Berlin. Ashelm.
Osenberg'. Die Organisation von .Hauswirtschaftlichen u. Kaufmanni-
schen Mé&dchen P—n. Leipzig. Teubner.
Fache’. Handbuch des deutschen P—wesens. VI Wittenberg. Herrosé.
Paulick'. Lehrbuch fir P—s,—Pach—Gewerbe—Handwerkerschulen und
Lehrwerkstétten. Dresden. Kuhimann, .
Peters’. Allg. Bedurfnisse u. bes. Aufg. der landl P—n. im Zusammen-
héange mit der Volksschulen. Leipzi% Voigt. )
Plecher. Das Arbeiterprinzip in Volks—u. P—n. Legm%_. Wunderlich.
Riehen'. Praktische winke fur die Vorbereitung auf das Lehramt an P—n.
Langensalza. Beltz.
Schanze'. Wegweiser fiir den Unterricht in der gewerblichen P. Witten-
berg. Herrose.
schliguf. Methodischer Leitfaden fiir den Unterricht der kommerziellen
Lehrfacher an den kaufméannischen P—n. Wien. Holder.
Schilling: Das deutsche P—wesen. Leipzig. Teubner.
» Richtlinien zur Or?anisation der P. Dresden. Bleyl u. Kdmmerer.
Schneider. Die Lehrmittel der deutschen P. Leipzig. Schneider.
Schulze: Unsere P—n fiir Knaben. Leipzig. Dirr.
seidel: Die Schule der Zukunft eine Arbeitschule. Zlrich. Orell.
Seyfert: Die Ausbildung fur den P—s u. Gewerbeschuledienst. Leipzig.
Wunderlich.
Siercks: Das deutsche P—wesen. Sammlg Gdschen.
Lehrplan fur den gesamten Unterricht in den ein—zwei—u. drei-
klassigen P—n. Kiel. Lipsius u. Tischler. )
Stoerl: Das P—wesen des Konigr. Sachsen in seinen gesetzl. Bestim-
mungen. Leipzig.
Ttschendorf n Marquardt: Pr@parationen fur den Unterricht an einfachen
P—n. Leipzig. W'underlich.
VOH der Aa: Methodik des kaufménnischen Briefwechsels. Leipzig. Teubner.
wagner: Zur Naturgeschichte des Portbildungsschilers. Leipzig. Hahn.
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