











Stowo wstepne.

Kursy Uzupehniajgce P. M S. dla nauczycieli ludowych,
powstate w r. szk. 1916/17, majg .na celu stuzenie przede-
wszystkim nauczycielstwu prowincjonalnemu.

Punkt ciezkoSci w sposobie prowadzenia tych kurséw po-
lega¢ ma na statej, systematycznej, samodzielnej pracy stucha-
czy, kierowanej i regulowanej przez profesoréw w ciagu uja-
zdéw, ktére odbywac sie majg dwa razy do roku w czasie
ferji w Warszawie.

W tych warunkach zywe i bezposrednie obcowanie pro-
fesora ze stuchaczami jest wiec z natury rzeczy bardzo ogra-
niczone i musi by¢ zastgpione drogg porozumienig piSmien-
nego.

Najwiasciwszym $rodkiem wzajemnego komunikowania sie
moze by¢ pismo perjodyczne, ktére bedzie pobudka do pra-
cy, statym posrednikiem miedzy stuchaczami a profesorami,
jak rowmiez tgcznikiem rozsianych po kraju uczestnikéw
Kursow.

Kwestje ogolne, otwierajagce nowe perspektywy przed da-
zacym do rozszerzenia wiedzy nauczycielstwem, metody pracy
naukowej, przyczynki poglebiajagce i wyjasniajace studja
w poszczeg6lnych przedmiotach, korespondencja ze stuchacza-
mi na tamach pisma, obrazowanie zycia i dziatalnosci insty-
tucji Kursdw, zapoznawanie sie z podobnemi instytucjami



w kraju i zagranicg, informowanie stuchaczéw o nowych
ksigzkach w zakresie studjow — wszystko to moze i powinno-
by¢ treScig statego organu Kursow.

Jednak warunki dzisiejsze nie pozwalajg w szerszym za-
kresie wyzyska¢ tego Srodka i zmuszajg Zarzad Kurséw do nvy-
dawania narazie oddzielnych broszur, obejmujacych wieksza,
ilos¢ materjatu, zjawiajacych sie rzadziej i nieperjodycznie.

Niniejsza ksigzka jest pierwsza proba tego rodzaju i, jak
kazde poczatki, mato doskonatg. Przewodnig mysla tego pierw-
szego tomiku jest przedstawienie idei i organizacji Kurséw
wraz z programami poszczegllnych pi“zedmiotow, wchodzacych
JV zakres Kursow.

Ustalenie tych kwestji jest narazie rzeczg najwazniejsza,
zaréwno dla wewnetrznego zycia instytucji, jak réwniez dla.
orjentacji obecnych i przysztych uczestnikow Kursow.

Zarzad Kursow.



Wyksztatcenie nauczyciela.

Na tle ogélnych przesladowan i cierpied narodowych nau-
czyciel ludowy przeszedt w Polsce swojg Golgote.

Nie byt lekcewazony przez rzad rosyjski; przeciwnie, du-
sza nauczyciela stata sie, zwlaszcza w ostatnich dziesigtkach
lat, przedmiotem troski i gorliwej opieki wiadz szkolnych.

I nie dziw, kto ma nauczyciela za soba, ten ma, jezeli
juz nie lud, to przynajmniej duze wptywy wsérdd tego ludu;
a ze posiadanie tych nvplywow lezato w programie rzadu ro-
syjskiego, przeto wytezono wszystkie sity, aby zdoby¢ dla
swoich wptywdw nauczyciela.

Opieka rzadu rosyjskiego odbita sie przedewszystkim na
wyksztatceniu i inteligencji nauczyciela ludowego. Chcac to
doktadnie zrozumieé, trzeba uswiadomié sobie ogdlny stosunek
rzadu do oswiaty.

Rzad rosyjski, stawiajac zapory naturalnemu rozwojowi
spoteczenstwa, czynigc prawde zawsze na jego hiekorzysé,
gnebigc zazwyczaj to, co szlachetne, popierajagc, co podie, bat
sie prawdy, Swiatta, czystej nauki. Prawdziwa o$wiata, uswia-
domienie spoteczne cztowieka niosto rzadowi upadek i $mierc;
mrok i upodlenie spoteczne byty dlaii warunkami potegi i sil-
nych w™Mywmw.

Gnebicielski rzad miat wdec nielada trudnosci w spra-
wach oswiaty i szkolnictwa. Czul, Zze bez positkowania sie
tymi poteznymi w nowoczesnym spoteczenstwie $Srodkami
istnie¢ nie moze, a jednocze$nie bat sie skutkéw", jakie mogta
i musiata mu oSwiata mas przynie$¢. To tez catym wysitkiem
rzadu, Avytyczng jego polityki szkolnej byto, aby nauka w szko-
le, ujeta w mozliwde ciasne ramy, nie doprowadzata do petnego
orzwmju duchowego wychowanka, aby ograniczata sie do po-
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wtarzania stow i mysli, zawartych w prawomysinych podrecz-
nikach, a broA Boze, nie nauczyta patrze¢, obserwowac i sa-
modzielnie myslec.

Do tych cech ogdlnej polityki szkolnej rzadu rosyjskiega
przybywaty na ziemiach polskich tendencje wynaradawiajgce.
Szkota, normalnie stuzaca rozwojowi Kkultury narodowej”
miata by¢ u nas czynnikiem, ktéryby te kulture powstrzymy-
wat JV rozwoju i znieprawiat, a natomiast wprowadzat do zy-
cia narodowego Kkulture obca.

Do przeprowadzenia tych planéw potrzebny byt rzadowi
odpowiednio wychowany nauczyciel. Trzeba wiec bylo tak go
uksztattowaé, aby Swiadomie czy nieSwiadomie byt narzedziem
w rekach rzadu. | tu kryje sie Zrodto specjalnych metod
ksztatcenia nauczycieli.

Klasycznymi w tym kierunku zaktadami byly rzadowe
seminarja nauczycielskie. Seminarja nauczycielskie byly za-
ktadami Scisle zamknietymi, majacymi w programie odciecie
ucznibw swych od rodzimego spoteczenstwa, jego trosk, i ra-
dosci, jego sokéw zywotnych, nauki i kultury. Polska ksigzka,
wkradajgca sie zzewnatrz, polskie pismo, nawet polska mowa
byly tepione i przeSladowane. Zarzad seminarjow wyraznie
ujanvniat tendencje w tym kierunku, aby uczniowie mieli tyl-
ko te wiedze, ktéra zostanie im podang przez semiiiarjum.

Tymczasem pokarm umystowy, dawany im w szkole, byt
bardzo szczupty pod wzgledem zakresu, a co najgorsze—nadz-
wyczaj Avadliwy pod wzgledem metody.

Caly wysitek byt skierowany ku temu, aby uczniowie
jak najlepiej owdadneli przedmiotami rosyjskimi, a wiec je-
zykiem, historjg i geografja Rosji; na te przedmioty przede-
Wvszystkim zwracano uwage przy egzaminie wstepnym, na nie
poSAviecano blizko 73 godzin wykladowych. 1 rzeczywiscie
osiggano w tym kierunku duze sukcesy: mitodziez kosztem in-
nych przedmiotéw, a co najwazniejsze za cenge ogolnego roz-
mvoju umystowego zdobywata duzg umiejetnos¢ w tym kie-
runku, z fatwosciag postugiwata sie jezykiem rosyjskim
W mowie i piSmie, wtajemniczata sie z rosyjskich wypisow,
historji, obowigzujacej lektury rosyjskich autordw' w zycie ro-
syjskie, nvreszcie poznawata wytgcznie w tym jezyku w’szelkie
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terminy naukowe z innych nauk, jak np. matematyki, przy-
rody, %eografji it P ) .. T 1 11
Inne™ natomiast przedmioty szty w cien. J*zyk polski,
jezyk ojczysty miodziezy, byt traktowany w sposéb humory-
styczny. Przy wstepowaniu do seminarjum egzaminu z tego
przedmiotu nie byto wcale, czyli znajomos$¢ jego nie obowigzy-
wata kandydatéw; na kursach byt wprawdzie wykfadany, ale
po 1 godzinie tygodniowo (rozkiad lekcji w seminarjach nau-
czycielskich Warsz. Okr. Nauk. w r. 1892) czesto przez nau-
czycieli'-Rosjan, nieznajagcych tego jezyka prawie wcale. Do-
piero w ostatnich latach nieco lepiej potraktowano ten przed-
miot, a mianowicie w r. 1909 ustanowiono w seminarjach
etatowe posady jezyka polskiego z pensjg 600 rb. rocznie.”
Historja Polski byta uwzgledniona w zwigzku z rosyjskg
wedtug ostawionych podrecznikéw ltowajskiego i t. p., czyli
ze lepiej bytoby dla nas, gdyby ten przedmiot byt zupetnie
pominiety. Przyroda, uwzgledniana w bardzo matym zakresie
j przytym traktowana metodg kucia z podrecznika, nie przy-
nosita prawie zadnej korzysci przysztemu nauczycielowi.
Mniejwiecej to samo da sie powiedzie¢ o metodzie ucze-
nia geografji i historji powszechnej w krotkim zarysie; sta-
nowity one suche, dalekie od naszego zycia przedmioty, nie
rozszerzajgce horyzontdw mysli, ani nie dajace prawdziwej

nviedZé._ o . .
imnastyka, rysunki nie przedstawiaty wartosci ze wzgle-
du na metode nauki, $piewy znoéw opieraty sie wylgcznie na
rosyjskich narodowych piesniach.

Ze wszystkich przedmiotéw poza rosyjskimi najlepiej
byla stosunkowo postawiona arytmetyka, cho¢ z terminologja
rosyjska i czerpigca zadania z zycia rosyjskiego, a nastepnie
sztuka prowadzenia lekcji.

Przedmiot ten, opierajacy sie gtdwnie na t. zw. praktycz
nych zajeciach w szkole wzorowej i na konferencjach godzien
jest podkreSlenia, poniewaz stanowi on rdznice pomiedzy nau-
czycielami - seminarzystami, a wszystkimi innymi badZz z do-
mowego wyksztatcenia, badZz ze szkot Srednich.

Nauczyciel w seminarjum nie otrzymywat glebszego wy-
ksztatcenia pedagogicznego, prawdziwe zadania i szersze ho-
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ryzonty wychowawcze byly mu obce, a jednak prawie kazdy
wychowanek seminarjuni dawat sobie doskonale rade z klasa,
lekcje prowadzit ze znajomoscia metodyki, umiat opanowac
material, zanvierajgcy sie w programie danego przedmiotu.

Niewatpliwie, ta strona wychowankdw seminarjow musi
by¢ zapisana na ich dobro, ale jednoczes$nie stanowi charakte-
rystyczng ceche seminarjow nauczycielskich: nie dawaty one
podstaw, fundamentow wiedzy, lecz przepisy, formuty, recep-
ty i to zarbwno w dziedzinie pedagogji, jak i innych nauk-
Kozwdj umystolvy, zdolnosci samodzielnego rozumowania, inte-
ligencja przy takim systemie byly tamowane, wiedza zdobyta
miata charakter ciasny, zamkniety, naturalne miodziefncze za-
interesowanie i poped do nauki zostawaty zduszone tepota
nauczycieli i podrecznikéw, oraz obcoscia tematow nauki.
Nigdy nie dane bylo uczniowi zetkng¢ sie w seminarjum
z glebokim tchnieniem prawdy, z ukochaniem, co szlachetne,
z obonvigzkiem stuzenia dobrej sprawie,

I ta wiadnie ciasnota w horyzontach umystowych, ta
wiedza, polegajaca na opanowaniu tylko tego, co glosit prze-
pisany podrecznik, oraz ta obco$¢ S$wiata, w ktoéry wprowa-
dzano przysztego nauczyciela — to lezato w programie rzadu
rosyjskiego w dziedzinie wychowania nauczyciela.

Seminarja nauczycielskie, ktére dawaly do paruset ro-
cznie nauczycieli, nie mogly wystarczy¢ potrzebom szkolni-
ctwa ludowego, zwhaszcza, ze duzy procent wychowankéw se-
minarjow predzej czy pozniej porzucat zawdd nauczycielski.
Koniecznoscig wiec ,byto powiekszanie kontyngensu nauczy-
cieli droga egzamindéw na Swiadectwa nauczycielskie. Elgza-
min pod wzgledem zakresu odpowiadat mniej wiecej progra-
mowi seminarjum nauczycielskiego lub 4 klasom szkoty $red-
niej. Rosyjski jezyk byt tg najwazniejsza przeszkoda, o ktorg
rozbijata sie wiekszo$¢ zdajacych, pozatym z innych przed-
miotow zadano wiadomosci, wykutych z podrecznikéw. Wy-
kazanie na egzaminach inteligencji i rozwoju umystowego
byto zbyteczne. Przedmioty polskie nie byty wcale uwzgled-
niane lub staty na ostatnim miejscu. Na umiejetnosci peda-
gogiczne zwracano uwage dopiero w ostatnich latach, przed-
tym nvystarczato jedynie przeprowadzenie lekcji probnej.



Nauczyciele tej kategorji naog6t mieli ujemne strony wy-
ksztatcenia seminarzystow t. j. brak szerszej wiedzy, bez ich
stron dodatnich, a mianowicie—pewne].sprawnosci zawodowe;j.

Najwiekszy kontyngens tej kategorji nauczycielstwa stano-
wity wychowanki rzadowych gimnazjow zenskich, ktére po
ukonczeniu 4-ch klas miaty nawet duze ulgi w uzyskaniu
Swiadectwa nauczycielskiego; pozatym tg drogg postugiwali
sie uczniowie, konczacy szkoty miejskie, t. zw. aleksandrowki
i majacy pozniej utatwienia nv formie zatozonych dla nich ro-
cznych kurséw pedagogicznych. Do$¢ znaczna liczba kandy-
datdw na nauczycieli rekrutowata si¢ z mtodziezy z kilkukla-
sowym wyksztatceniem szkét Srednich lub przygotowujacych
sie prywatnie.

Odrebng  kategorje 000 nauczycielstwa  stanowig
osoby ze S$rednim wyksztatceniem, rzadko nauczyciele, cze-
$ciej nauczycielki. Ukonhczenie pensji, czy gimnazjum dawato
znacznie wieksze wyksztalcenie ogolne, niz wymagat tego
egzamin na $wiadectwo nauczycielskie, i ta kategorja stanowi
najbardziej inteligentny materjat ws$rdéd nauczycielstwa ludo-
wego, natomiast daje sie w nim zauwazy¢ brak przygotowa-
nia zawodowego, wskutek czego te osoby czesto nie opano-
wujg dostatecznie ani klasy, ani wykiadu.

Widzimy wiec, ze z posrdd trzech wymienionych typéw
nauczycielstwa ludowego, jakie mieliSmy za czaséw gospodar-
ki rzadu rosyjskiego, t. j. seminarzysty, nauczyciela z wyksztat-
ceniem 4-ch klas i z wyksztatceniem Srednim, zaden z tych typow
nie otrzymat wyksztalcenia, odpowiadajgcego zadaniom pol-
skiego nauczyciela ludowego i mimo, ze luki i braki w przy-
gotowaniu kazdej kategorji nauczycieli byly bardzo rozne, je-
dnak niemniej byly one znaczne.

Spoteczenstwo polskie rozumiato i widziato dobrze te po-
lityke rzadowa, w fatalny sposob odbijajacg sie na rozwoju
szkolnictwa, i gdy tylko chwila stosowna nadeszia, rozpoczeto
ksztattowanie wiasnego typu nauczyciela w specjalnie zatozo-
nych zaktadach—polskich seminarjach nauczycielskich.

Okres jednak historyczny, w ktérym powstaly i dziataty
te zaklady, byt bardzo niekorzystny dla ich rozwoju. Reakcja
rzadowa, a z nig wrogi stosunek do szkdét polskich, zwiaszcza
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seminarjow, polegajacy na szykanach i pozbawieniu swobo-
dy ruchéw i inicjatywy, brak S$rodkéw finansowych, stabo
przygotowany materjat, wstepujacy do seminarjéw, brak wy-
robionych w tym kierunku sit nauczycielskich —mwszystko to
niezwykle utrudniato rozw¢j tych zaktadéw i w rezultacie nie
mogto dac tg drogg tych evzordw nauczycieli, jakich spote-
czenstwo pozadato i pozada.

Nauczyciel czy nauczycielka wyksztatceni w polskim se-
minarjum posiadajg niewatpliwie wieksze i bardziej celowe
przygotowanie do prowadzenia polskiej szkoty, niz jego kolega
z seminarjum rzadowego; posiadajg wieksza kulture pedago-
giczna, niz inne kategorje nauczycieli, jednak mimo to brakOnv
w wyksztatceniu majg wiele i na poziomie wzoru nauczyciela
ludowmgo, jaki spoteczenstwo pragnetoby mieé, nie stoja.

Tak wiec tendencje rzado\ve, idgce W kierunku duszenia
Swiatta, odbity sie bardzo silnie na przyttumieniu wyksztatce-
nia nauczycieli ludowych, zaréwno rekrutujgcych sie z semi-
narjow, jak i droga egzaminow.

Ta opieka nad dusza nauczyciela nie konczyla sie w do-
datku wraz z ukonczeniem szkoty, lecz przeciwmie, wiadze
szkolne rozposcieraty dozor nad dalszym jego zyciem spotecz-
nym i duchowym. Dozor ten polegat przedew”szystkim na tym,
aby nauczyciela odsuna¢ jak najdalej od polskich instytucji
spotecznych i polskiego zycia kulturalnego. Najsilniejsze ataki
byly czynione przeciw’ko probom kolezenskich organizacii,
skupiajacych nauczycielstwo ludowe, a majacych miedzy in-
nymi na celu dalsze ksztalcenie sie.

Najdzielniejsze, najinteligentniejsze i patryjotycznie uspo-
sobione jednostki w'srdd nauczycielstwa byly badz niedopii-
szczane do zawmdu nauczycielskiego jako nieprawomysine,
badz przeSladow”ane i usuwane z posad drogg szykan lub cze-
stokro¢ z pomocg zandarmerji i policji, aby w ten sposéb S$ro-
dowisko nauczycielskie mozliwie w'yjatowi€. Szczego6lnie silnie
ucierpiato nauczycielstwo w't. zw. ,,wolnosciowych latach“.

Takie potozenie bylo az do wojny. Z chwilg opuszczenia
Krélestwm przez Rosjan gtod szkét i oSwiaty ojczystej okazat
sie tak wielki, ze mimo nvojny i biedy samorzutnie zaczetly
szkoty powstawa¢ w ogromnej liczbie.
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Tymczasem, w kraju przez tyle lat gnebionym i wyjata-
wianym pod wzgledem oswiatowym, okazat .sie wielki brak
ludzi wyksztatconych, ktérzy mogliby spetniaé role nauczy-"
cieli po wsiach i miastach.

Zaczeto tedy do szkdt angazowa¢ na nauczycieli jedno-
stki o bardzo rozmaitym poziomie umystowym, poczynajac od
ludzi z wyksztatceniem w zakresie 3-oddziatowej szkotki ele-
mentarnej az do ludzi o wyzszym wyksztatceniu, pozostajg-
cych bez zajecia. Powstata wiec nowa warstwa nauczycieli
,wojennych”, z ktérych jedni traktujg swa prace tymczasowo
na czas wojny, inni radziby pozosta¢ na zawsze w tym zawo-
dzie. Nauczyciele ,,wojenni” wobec ogromnego rozrostu szkol-
nictwa stanowig zapewne pod wzgledem liczby drugie tyle,
co nauczyciele dawni.

Tak wiec Niepodlegta Polska zastanie nasze szkolnictwo
w rekach nauczycielstwa o poziomie umystowym bardzo nie-
jednolitym i po wiekszej czesci nieprzygotowanym do podijecia
zadan, lezacych przed szkolg ludowa polskg. A tymczasem
zadania te bedg stale wzrastac.

Szkota ludowa polska musi stanowi¢ w duzym stopniii
przeciwstawienie dawnej szkoly rzadowej. Ciemnota mysli
i nauki, obawa przed prawdziwym rozwojem, rozbudzeniem
i wyksztatceniem cziowieka, tepienie polskosci — wszystko ta
upadnie pod wptywem stonecznych promieni wolnosci.

Zakres nauki w szkole ludowej bedzie stale wzrastat.
Normalna i najbardziej pospolita u nas dotad szkota tudowa
3-letnia szybko ustepowac bedzie szkotom typu wyzszego.
Usuniecie nieprodukcyjnej nauki jezyka obcego, zabierajgcej
najwiecej czasu i sit umystowych dzieci, pozwoli program
naukowy w szkole znacznie rozszerzy¢ i to w kierunku przed-
miotdbw rozwijajacych i dajgcych istotne podstawy dalszej
nauce.

Przyczyni sie jeszcze do tego doskonalsza organizacja
szkolnictwa, polegajaca na przeksztatceniu szk6t jednoizbowych
z kilku oddziatami na szkoty dwu i wieloizbowe.

To tez ten zakres nauki, ktéry byl potrzebny nauczycie-
lowi do prowadzenia dotychczasowej szkoty ludowej, majacej
W programie wylgcznie nauczenie czytania, pisania i poczat-
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kéw rachunkoéw, bezwglednie bedzie niewystarczajagcy przy
potrzebach, jakie zycie postawi nowej szkole.

Nietylko jednak zakres przedmiotow rozszerzy sie w szko-
le ludowej; przedewszystkim zmieni sie mysl przewodnia, Kie-
runek szkoly, a z tym inne ustosunkowanie przedmiotéw na-
uczania i inne doskonalsze metody.

Przedmioty takie, jak jezyk ojczysty, przyroda, historja
Polski, geografja ziem naszych, znajomos¢ pisSmiennictwa oj-
czystego, tak dotad lekcewazone, zajmg nalezne im stanowi-
:sko w szkole ludowej. Z drugiej strony po macoszemu trak-
towana inna grupa przedmiotow, a tak wazna dla uniknigcia
jednostronnosci intelektualnego wyksztatcenia: rysunek, roboty
reczne, $piew i gimnastyka—wysung sie naprzéd w progra-
mie szkoty ludowej.

Caly ciezar nauczania przytym przejdzie z podrecznika
na nauczyciela, ktory swojg inteligencjg, zywoscig umystu
i wiedzag musi budzi¢ oddane mu w opieke dusze dzieciece
i otwieraC przed nimi nieznane im horyzonty.

Lecz nowe zadania czekajg nauczyciela nietylko w szkole.
Cate zycie spoteczno-narodowe, dotagd zmrozone wrogimi po-
wiewami, rozwinie sie /v bogate ksztalty i zadrga nowym tet-
nem. Obywatela - nauczyciela pociggng ku sobie nowe za-
dania i nowe prace spoteczne, a przedewszystkim te z nich,
ktére bedg zwigzane z odrodzeniem naszej wsi i miasteczka.
Jako jeden z nielicznych przedstawicieli inteligencji wiejskiej
i matomiasteczkowej nauczyciel nie tylko ze weZmie udziat
w pracach ekonomicznych, o$wiatowych i kulturalnych, ale,
sitg rzeczy, wezmie udziat wybitniejszy.

W miare natomiast, jak beda wzrastaty i rozwijaty sie
te prace, wymaga¢ bedzie zycie od nauczyciela coraz wiek-
szego wyksztatcenia, coraz szerszej inteligencji, coraz gtebsze-
go uswiadomienia narodowego.

Tak wiec nie tylko szkota, ale i zycie spoteczne rozhija
ramy dotychczasowego wyksztatcenia i przygotowania zawo-
dowego nauczyciela ludowego i stawia mu nowo perspektywy
i zadania.

Obecny nauczyciel ludowy musi tym zgdaniom odpowie-
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dzie¢, a o ile nie chce bj¢ zepchniety przez zycie i ma stgp-
ng¢ na wysokosci zadania.

Dazenia nauczyciela ludowego do o$wiaty i postepu
JV dziedzinie szkolnictwa, do skutecznej stuzby dla wiasnego
narodu datujg sie nie od dziS. Minio najciezszych warunkow,
w jakich zyt, minio staran odciecia go od spofeczenstwa, mi-
mo narzuconych obcych programéw, metod nauczania i wy-
chowania, mimo policyjnej kontroli, jaka rozciagano nad jego
zyciem i dziatalnoscig, nauczyciel rwat sie do oswiaty, do
wiedzy, do czynu.

Juz w seminarjach, pod argusowym okiem nauczycieli
rusyfikatorow tworzyt kotka samoksztatceniowe, uczyt sie hi-
storji ojczystej, jezyka polskiego czytywal ksigzki polskie
i nielegalne pisma; jezdzit na zjazdy, utrzymywat kontakt
z innymi zaktadami i w ten sposéb pragnac Polsce stuzyc,
opancerzat sie przeciw rzgdowym tendencjom i pokusom.

Bedac na stanowiskach organizowato sie nauczyciestwo
w zakonspirowano zwigzki, ksztatcito sie i rozszerzato wokot
siebie Swiatto w miare moznosci. Pamieta tajne zjazdy i kur-
sy nauczycielskie Warszawa, Krakow, Cieszyn, Zakopane, £6dz
i wiele mniejszych Srodowisk zycia polskiego.

Niejednemu nauczycielovvi zawdziecza okolica swoje pod-
niesienie kulturalne i uswiadomienie narodowe, nie jeden za-
ptacit za swoje dazenia i ideaty utratg posady, wiezieniem,,
zestaniem.

I ci whasnie, ktorzy byli z najwieksza pieczotowitoscig
przez rzad wychowywani, ktérzy byli odsuwani od wszystkie-
go, co polskie,—seminarzys$ci—najsilniej moze zrywali narzu-
cone sobie duchowe peta, odradzali sie i wykazywali ped do
stuzenia narodowo.

Marzenia rzadowe, aby zdeprawowac lud reka polskiego
nauczyciela, runety, i czasy obecne przynosza nam wprawdzie
nauczyciela nieprzygotowanego do podjecia szerokich zadan,
jakich spoteczenstwo oden oczekuje, ala posiadajgcego zdrowu\
dusze, pragnienie wiedzy, wiare w siebie i naréd.

Nauczycielstwo uczy sie dzisiaj, gdzie moze i jak moze,,
mimo ciezkich wmrunk6w, przepracowania; czasami czyni tO
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ilawet kosztem nvlasnycb sit i nerwow. Jest to oblawv, na
ktorym mozna duzo budowaé, objaw doniostego narodowego
znaczenia, ktory, jako taki, wymaga troskliwej opieki, popar-
cia i pomocy.

Czas i sity nauczyciela sg drogie zaréwno dla spoteczen-
stwa, jak i dla niego samego, nie mozna wiec ich rozprasza¢
i trwoni¢, lecz trzeba umiejetnie i celowo zuzytkowaé. A na-
lezyte wyzyskanie tych czynnikdw w pracy nauczyciela nad
wiasnym podniesieniem i rozwojem duchowym, zwiaszcza
wobec licznych brakéw w wyksztatceniu, moze nastgpi¢ tylko
wtedy, o ile praca ta odbywaé sie bedzie wedtug pewnego
programu, mozliwie z najlepszych ksigzek, z pomoca specjali-
stow, czyli ze \vymagacC ona bedzie organizacji.

Szerzej pomyslang probg takiego ujecia wysitkéw nau-
czycieli w kierunku rozszerzenia swoich wiadomosci, pogte-
bienia duchowego i wydoskonalenia zawodowego sg Kursy
Uzupetniajgce P. M S., ktoérych organizacja i rozwéj dotych-
.czasowy przedstawiony bedzie /v nastepnych artykutach.
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Kursy Uzupetniajagce P. M. S. dla
nauczycieli ludowych.

Donioste znaczenie Kurséw Uzupetniajgcych statych czy
wakacyjnych, dla nauczycieli jako Ssrodka przyczyniajacego
sie do podniesienia szkolnictwa, zostato juz oddawna ocenione
w kulturalnych spoteczenstwach.

Nauczyciel, chocby najlepiej przygotowany do swej pracy
zawodowej, musi ciggle pracowa¢ umystowo i ksztaicic sie,
wyptywa to bowiem bezposrednio z charakteru jego dziatal-
nosci zawodowej. Najpotezniejszymi bowiem $rodkami, Kkto-
rymi postuguje sie nauczyciel w pracy nad wychowaniem
cztowieka, jest obok pewnego tta uczuciowego jego inteligen-
cja oraz nauka.

Pierwsza wymaga ciggtego ¢wiczenia i pobudzania, aby
utrzymac swa zywos¢ i Swiezo$¢, druga jest dziedzing zywa,
rozwijajaca sie, zdobywajacg coraz nowe tereny i jako taka
rowniez musi by¢ ciggle badana, poznawana, uzupetniana.

Dobry wiec nauczyciel nigdy wiasciwie nie moze prze-
sta czyta¢, mysle¢ rozszerza¢ swe horyzonty duchowe, jezeli
nie chce skostnie¢, sta¢ sie szablonowym, utraci¢ swojg war-
to$C i site tworcza.

Normalnie zatym nauczyciel czes¢ swego wolnego czasu,
jaki mu zostaje od zaje¢, oraz cze$¢ ferji poswieca na odSwie-
zanie swego umystu, dopetnienie wiadomosci, doskonalenie
sie zawodowe.

Co6z dopiero méwi¢ o znaczeniu pracy nad sobg nauczy-
cielstwa w stosunkach takich, jak nasze, gdzie szkolnictwo
dopiero odradza sie, a nauczycielstwo skutkiem ciezkich wa-
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runkdw .o$wiatowo-politycznych ma liczne braki w swoim
przygotowaniu i musi je pokry¢ wiasng wytezong praca.

Jezeli wiec Kursy sg cenione i popierane w spoteczen-
stwach o ustalonym szkolnictwie i normalnie przygotowanym
nauczycielu, to u nas powinny one by¢ potraktowane jako
instytucje ogromnej doniostosci dla rozwoju szkolnictwa i go-
raco przez spofeczenstwo poparte.

W celu stuzenia tej pierwszorzednej wagi potrzebie spo-
tecznej powstata instytucja Kurséw Uzupetniajgcych P. M S
dla nauczycieli ludowych. Instytucja taka, o ile chce odpo-
wiedzie¢ potrzebom zycia, nie moze nasladowa¢ niewolniczo
zagranicy, ani tez bra¢ gotowych wzoréw z whasnej przesztosci.

Zycie plynie i zmienia sie, kazda fala przynosi nowe
zjawiska i stosunki, nowe idealy i potrzeby; spoteczenstwo,
0 ile jest zywotne, musi ciagle tworzy¢ nowe formy, aby. od-
powiadaty potrzebom, chwili i warunkom, wytworzonym przez
zycie w danym okresie czasu.

Potrzebom chwili w zakresie wyksztalcenia nauczyciela
ludowego poswiecony zostat poprzedni artykut, musimy zasta-
nowi¢ sie jeszcze nad warunkami, w jakich zyje i pracuje
polski nauczyciel ludowy, aby dopiero na tle tych warunkoéw
przedstawi¢ organizacje Kurséw Uzupetniajacych P. M S.

Jedng z najwiekszych przeszkéd w kierunku ksztatcenia
sie i doslconalenia wewnetrznego nhauczycielstwa ludowego
U nas jest rozrzucenie i rozbicie go po catym kraju. Z wy-
jatkiem wiekszych miast i $rodowisk fabrycznych nauczyciel
ludowy przewaznie zyje i pracuje pojedynczo w odlegtosci
Kilku kilometréw jeden od drugiego.

Takie rozbicie nauczycielstwa nie bytoby samo przez sie
tak niekorzystne dlajego pracy umystowej, gd™by nie ubdstwo
kulturalne naszej prowincji. Nasze miasteczka i wsie ogarnia
$pigczka umystowa; wiasciwa inteligencja kraju, ktdra nie tylko
ma dyplom z ukoriczenia wyzszego zaktadu naukowego, lecz
1 pewien zas6b umystowych sit twdrczych, skupia sie prze-
waznie w stolicy i wiekszych ogniskach zycia, traktujgc wsie
i miasteczka jako miejsce wygnania; kulturalne instytucje,
rozsiane w niewielkiej liczbie po prowincji, bardzo rzadko
podtrzymujg umystowe zycie Srodowiska i przewaznie wege-
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tujg; o pismo, o dobrg, powazng ksigzke wobec braku w tym
kierunku organizacji do$¢ trudno; to samo da sie powiedzie¢
0 wykladach, odczytach i t. p. Jednym stowem, jednostka, ma-
jaca pragnienie wiedzy i dazaca do wyksztalcenia, a rzucona
na gtuchg prowincje, musi liczy¢ wylacznie na siebie sama,
z wlasnej duszy czerpa¢ bodzceki podniety do pracy, wiasny-
mi wysitkami zdobywaé wskazdwki i pomoce przy prowadze-
niu studjéow. To tez w takich warunkach tylko ludzie zarad-
niejsi i o silniejszym charakterze posuwajg sie naprzéd i osig-
gaja wyniki w pracy samoksztalceniowej, natomiast dobre
checi wiekszosci rozbijajg sie o napotykane przeszkody.

Cze$¢ nauczycielstwa, znajdujgca sie w takim potoze-
niu, a pragnaca szerszej wiedzy, stara si¢ porzucaé te zanie-
dbane prowincjonalne placéwki i przenosi¢ sie do tych $rodo-
wisk, gdzie tatwo o okazje i pomoc w ksztatceniu sie.

Taki jednak spos6b wyjscia Jest niewykonalny i nieoby-
watelski. Niewykonalny — poniewaz wielkie ogniska zycia
umystowego u nas mogg da¢ prace tylko malej czastce ogo6tu
nauczycielskiego, a olbrzymia Jego wiekszo$¢ zawsze bedzie
zy¢ i pracowaé rozsypana po catym kraju; nieobywatelski—po-
niewaz im bardziej jest cofnieta w kulturze i zaniedbana po-
ta¢ kraju, tym wiecej potrzebuje dzielnych nauczycieli, i uciecz-
ka stamtgd tych ostatnich niewatpliwie wptywa ujemnie na
rozwdj kraju.

Nie na tej wiec drodze nalezy szuka¢ rozwigzania trud-
nosci, wynikajacych 'z odosobnionego zycia nauczycieli w mato-
kulturalnych $rodowiskach. .

Rozwigzanie to musi da¢ organizacja, ktoéraby taczyta
powyzsze dazenia rozrzuconego po caltym Kraju nauczycielstwa,
stuzyta mu radg i pomopa, pobudzata do pracy i w ten sposéb
czesciowo przynajmniej, zastepowata wptyw kulturalnego oto-
czenia.

Kursy Uzupetniajgce zatym, chcac odpowiedzie¢ tym po-
trzebom, nie moga sie ograniczaé jedynie do wakacyjnych
wykladéw, lecz muszg sie staé instytucjg stala, nieustannie
czuwajagca nad pracg umystowag stuchaczéw i w tym celu
utrzymujacag z nimi state stosunki.

Druga wytyczng Kurséw Uzupetniajgcych powinien byé
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wzglad na materjalne nvantki stuchaczéw. Dotychczasowa
ptaca nauczyciela ludowego u nas jest tak niewielka, ze wy-
starcza zaledwie na najwazniejsze zyciowe potrzeby, zwiaszcza
jezeli nauczyciel ma obowiagzki rodzinne. Wszelkie wigksze
wydatki, zwigzane z jego ksztatceniem sie, sg dlan czesto
bardzo ucigzliwe. To tez Kursy Uzupetniajace powinny byé
przystepne i za niewietkg optate utatwi¢ nauke i zdobycie po-
mocy, zwigzanych z pracg samoksztalceniowa.

Organizacja Kursow Uzupetniajacych musi by¢é dostoso-
wana do wolnego czasu, znajdujacego sie w rozporzadzeniu
nauczyciela ludowego. Praca jego w okresie zaje¢ szkolnych
jest bardzo intensywna: dzien zajmujg mu zwykle lekcje, wie-
czor przygotowanie sie do nich na dzien nastepny i poprawia-
nie kajetow; pozatym prywatnie dorabia sobie nieraz do swo-
jej skromnej pensji. Précz zawodowych obowigzkéw nauczy-
cielstwo, jako inteligencja wsi i miasteczek, bierze, sitg rzeczy,
udziat w pracach spotecznych, co mu czesto duzo czasu po-
chiania.

Natomiast majg nauczyciele ferje letnie i Swigteczne
dhuzsze, anizeli pracownicy w innych zawodach. Praca samo-
ksztatceniowa musi by¢ wiec w ten sposob roztozona, aby punkt
ciezkosci przypadat na okres wolny od zaje¢. Wakacje
muszg byC¢ przeznaczone na wyktady, CEwiczenia, obcowanie
z profesorami, a przerabianie materjatu powinno sie odbywac
systematycznie w dozach niewielkich sv ciggu catego roku.

Wreszcie bardzo waznym czynnikiem, wymagajacym
uwzglednienia przy organizowaniu uzupetniajgcego wyksztat-
cenia nauczyciela, jest réznolitos¢ przygotowania umystowego
naszego nauczycielstwa ludowego zarébwno w ogolnym, jak
zawodowym Kierunku.

Wykazali$my juz obszerniej w poprzednim artykule, ze
jedna cze$¢ nauczycielstwa posiada lepsze przygotowanie za-
wodowe, a natomiast niewielkie wyksztatcenie ogdlne, inna
cze$¢ odwrotnie: przy dos¢ wysokim przygotowaniu ogdélnym
duze braki w wyksztatceniu zawodowym, wreszcie dos¢ licznie
w sferach nauczycielskich spotykani sg praconvnicy, ktorzy
i pod jednym, i pod drugim \vzgledem wiele pozostawiajg do
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Zyczenia. Zwlaszcza obecnie, gdy szybko rowijajace sie szkol-
nictwo powotatlo do pracy nauczycielskiej tysigce przygodnych
pracownikéw z najrozmaitszym poziomem umystowym i prze-
waznie bez zadnego przygotowania zawodowego, roznorodno$c¢
zywiolu nauczycielstwa ludowego jest olbrzymia.

Kursy Uzupehniajace, chcac nie$¢ Swiatto i pomoc tak
ré6znorodnemu w swym wyksztatceniu nauczycielstwu, musza
nvybra0 konieczng w tym wypadku droge pozostawienia pew-
nej swobody w wyborze przedmiotow studjow i wprowadzi¢
stopniowanie poziomu nauki.

Tm wiecej jednak trudno$ci stawia zycie podobnej insty-
tucji, tym dokfadniejsza powinna “by¢ organizacja i jasniej
skrystalizowane jej cele.

Kursy Uzupetniajgce P. M S., zgodnie z nazwa, powinny
sie przyczynia¢ do doksztatcenia czynnych juz nauczycieli,"
nie obejmuja za$ przygotowania do zawodu nauczycielskiego,

Kursy maja charakter $cisle zawodowy; zadaniem ich jest
wytworzenie w nauczycielu tych warto$ci umystowych, ktére
przedewszystkim potrzebne sg do jego nauczycielskiej pracy,
oraz usuniecie w nim umystowych brakow, utrudniajgcych
glebsze i wszechstronniejsze wykonanie obowigzkéw zawodo-
wych. Do tego potrzeba, po pierwsze, znajomosci zasad nau-
czania i wychowania, po drugie, opanowania tych przedmio-
tow, ktore sa wyktadane w szkole ludowej.

Wazniejszg jeszcze rzecza od zdobycia wiedzy w poszcze-
golnych dziedzinach jest dla nauc.zyciela pewna sprawno$¢
umystowa, inteligencja, gtebokoSC i samodzielno$¢ sadu. Nau-
czyciel, posiadajgcy te przymioty umystowe, da sobie niewat-
pliwie rade nawet i wtedy, gdy nie bedzie posiadat dostatecz-
nej wiedzy.

Na Kursach Uzupehniajacych nie jest wiec rzeczg najwaz-
niejsza zakres przedmiotu, lecz metoda pracy, dajgca w rezul-
tacie pogtebienie i rozwdj umystowy. Nie wszerz zatym, ale
w gigb powinna i$¢ na kursach praca umystowa stuchacza.
Podrecznik i wogdte encyklopedyczne nagromadzenie
mosci musi byé zepchniete na plan dalszy, a na czolo
ng¢ nalezy czytanie monografji i samodzielne wykOj
¢wiczen i prac.
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Kursy sg instytucjg statg. Wprawdzie siedziba ich mie-
§ci sie w Warszawvie przy Zarzadzie Gtdbwnym P. M S., jed-
nakze ich organizacja dla wzgledéw powyzej wytuszczonych
dostosowana jest przedewszystkim do potrzeb nauczycieli pro-
wincjonalnych, choéby najbardziej oddalonych od stolicy.

Dziatalno$¢ Kurséw idzie wyraznie w dwuch kierunkach:
pierwszy obejmuje bezposredni stosunek ze stuchaczami, drugi

drogg posrednig utrzymuje ciagty zwigzek miedzy stuchaczem
a kursami.

Bezposredni stosunek znajduje swoj wyraz na zjazdach
stuchaczow w Warszawie, odbywajagcych sie dwa razy do roku:
w czasie Swigt B. N. przez tydzien, w okresie ferji letnich
przez 2 do 3-ch tygodni.

Zjazdy sa przeznaczope na svyklady i ¢éwiczenia, obcowa-
nie z profesorami, zebrania dyskusyjne, nvycieczki i pokazy
naukowe, na egzaminy, jednym stowem, majg one znaczenie
pobudzajgce do pracy, regulujgce ja i sprawdzajace jej rezultaty.

Praca systematyczna, ktérej plan zostat wykreslony na
zjezdzie, musi by¢ wykonywana przez stuchaczy w domu.
1 tu znéw \vystepuje w catej petni druga strona dziatalnosci
Kurséw: wspotdziatanie w dostarczaniu ksigzek i innych po-
mocy naukowych, dawanie wskazdwek, \vyjasnianie watpliwo-
§ci, systematyczne pobudzanie do studjow przez wydawanie
specjalnego pisma, wreszcie wywotywanie szlachetnego wspoét-
zawodnictwa przez notowanie rezultatow, jakie osiggajg po
szczegdlni stuchacze.

Te dwie strony dziatalnosSci kursbw muszg sie kojarzyc
i harmonizowac ze soba, aby wytworzy¢ jednolito$¢ i skupie-
nie pracy samoksztatceniowej. Ci sami wiec profesorowie,
ktérzy nvykladajg na kursach, prowadzg ¢éwiczenia i dajg bez-
posrednie wskazowki stuchaczom, czuwajg w ciagu roku nad-
metodami i skutecznoscig pracy stuchaczy kurséw, wreszcie
sprawdzajg droga colloguidw osiggniete przez nich rezultaty
pracy.

Przedmioty naukowe, uwzgledniane na kursach dzielg sie
na dwie kategorje: obowigzkowe dla wszystkich i dowolnie
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wybierane przez stuchaczy. Do pierwszej kate™orji nalezg
umiejetnosci pedagogiczne, jako to: ogblne zasady nauczania
i Avychowania, organizacja i pronvadzenie szkoty ludowej, umie-
jetno$¢é prowadzenia lekcji, historja pedagogiki it. p. Wyktady
te odbywaja sie dla wszystkich stuchaczéw i sg zwigzane z prze-
studjowaniem odpowiednich ksigzek.

JV tym celu jednocze$nie zorganizowane sg dla stuchaczy
lekcje metodyczne z réznych przedmiotdw wraz z wyjasnienia-
mi. Ze wzgleddw praktycznych dla unikniecia nattoku lekcje
takie odbywajg sie w kilku salach i stuchacze dowolnie wy-
bierajg sobie przedmiot.

Zupetnie na innych zasadach oparte sg studja poszcze-
golnych przedmiotéw, wyktadanych w szkole ludowej. Kursy
uwzgledniajg dziesie¢ takich przedmiotéw, a mianowicie: reli-
gja, jezyk polski, historja, matematyka, przyroda, geografja,
rysunek, roboty, Spiew i gimnastyka.

Znajomo$¢ wszystkich tych przedmiotéw jest dla nauczy-
ciela ludowego konieczna, jezeli pragnie on odpowiedzie¢ swo-
im zadaniom i w sposob bogaty, harmonijny ksztattowaé dusze
dzieciece.

Za tym jednak nie idzie aby kazdy stuchacz kurséw pra-
cowat odrazu nad wszystkimi powyzszymi przedmiotami, we-
dtug jednego obowigzujacego dla wszystkich stuchaczéw pro-
gramu. Przedewszystkim nie odpowiadatoby to istotnym po-
trzebom nauczycielstwa... Jak moéwiliSmy powyzej, nauczyciel-
stwo nasze posiada bardzo niejednolite przygotowanie i odczu-
wa roznorodne braki w swym wyksztatceniu, a wiec: nauczy-
ciel—byly wychowanek rzadowego seminarjum, normalnie jest
stabiej przygotowany z jezyka polskiego, a daje sobie zupetnie
rade z matematyka, natomiast nauczycielka z wyksztatceniem
pensyjnym moze zna¢ dobrze jezyk, a by¢ Zle przygotowang
z matematyki i t. p. Jeden nauczyciel odczuwa dotkliwie
brak elementarnej znajomosci rysunku, a inny pragnie przede-
wszystkim zdobycia umiejetnosci prowadzenia gimnastyki i gier.
Nie mozna wiec /v tych warunkach wttacza¢ uzupetniajgcego
ksztatcenia nauczycieli w jeden obowigzkowy dla wszystkich
program.
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Po drugie, studjowanie jednocze$nie wielu przedmiotéw
sprowadzitoby sie do bardzo powierzchownego podrecznikowe-
go ich traktowania i nie datoby w rezultacie studjujgcym tego
pogtebienia, ktdre tak jest wazne sv pracy nauczycielskiej,
nvazniejsze znacznie, niz zbiér wiadomosci. Tylko bowiem
nvchodzenie w glgb nauki, czytanie monografji, przyczynkéw
naukowych, samodzielne przerabianie pewnych dziatbw moze
przynies¢ wzbogacenie duchowe i rozszerzenie widnokregu
umystowego stuchaczénv kurséw, a4do jest mozliwe do osiggnie-
cia wtedy, gdy studja zostang zeSrodkowane na niewielu
przedmiotach.

Kierujac sie tymi wzgledami Zarzad Kurséw wprowadzit
swobode w wyborze przedmiotdw, opartg na nastepujgcych
zasadach. Przedmioty: jezyk polski, matematyka, historja,
geografja i przyroda stanowig grupe A; rysunek, roboty, Spiew
i gimnastyka—grupe B. Religja, wyktadana w szkotach v za-
sadzie przez duchowienshvo, jest przedmiotem nieobowigzko-
wym, lecz dostepnym dla wszystkich stuchaczéw.

Kazdy uczestnik Kursow moze zapisaC sie na przeciag
roku na jeden przedmiot z grupy A i jeden z grupy B. Nie
jest to, bynajmniej, specjalizacja przedmiotowa dla nauczyciela
szkoty ludowej, lecz jedynie praktyczny sposéb przeprowadze-
nia studjow w kierunku kolejnego uzupetnienia wiadomosci.
Jezeli np. nauczyciel odczuwa braki w wyksztatceniu z trzech
przedmiotow grupy A i z trzech grupy B, to na uzupetnienie
i zdobycie w ten sposéb petnego zasobu wiadomosci, potrzeb-
nych nauczycielowi ludowemu zuzyje 3-y lata. Gdyby kto$
chciat przejs¢ wszystkie przedmioty, musiatby uczeszcza¢ na
kursy 5 lat rok za rokiem lub z przerwami.

Poniewaz tego rodzaju studja, polegajgce na systematy-
cznej ale niewielkiej pracy w domu i urozmaicone wyjazdami
do stolicy dla od$wiezenia sie umystowego, nie sg forsowne,
mozna by¢ uczestnikiem kurséw bez wysitku przez szereg lat
i wszystkie braki swoje & wyksztalceniu kolejno uzupenic.

W pemvnycii warunkach praca na Kursach Uzupeiaja-
cych moze by¢ réwniez polaczona z pewnego rodzaju specja-
lizacjg: jezeli bowiem nauczyciel czy nauczycielka naogét ma
dobre przygotowanie i nie odczuwa ponvazniejszych brakow.
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A natomiast posiada zamitowanie i che¢ szerszego zapoznania
sie z jedng dziedzing wiedzy np. z przyroda, historjg czy geo-
grafja, to moze zapisa sie na dany przedmiot i pod Kierun-
kiem profesora, korzystajagc z pomocy/kursow, nawet przez lat
pare nad nim pracowac.

W kazdym razie tego rodzaju organizacja daje mozno$¢
stuchaczom zado$¢uczynienia wiasnym pragnieniom i potrze-
bom, a nie narzuca im penvnego szablonu, ktory jest czesto
tak obcy nieskrystalizowanym jeszcze indywidualno$ciom dzie-
ciecym, a c6z dopiero dorostemu cztowiekowi.

Wobec tego, ze wsrdéd obecnego nauczycielstwa spotyka-
my osoby nieodpowiadajace pod wzgledem swego wyksztatce-
nia najskromniejszym wymaganiom, na Kursy przyjmowani sg
tylko tacy kandydaci, ktdrzy mogg sie wykaza¢ $wiadectwem.,
badZ z seminarjum nauczycielskiego, badZz tez w zakresie 4-ch
klas. O ile stuchacz posiada odpowiednie domowe przygoto-
wania, musi sie podda¢ pewnemu egzaminowi na Kursach.

Stojgc na gruncie, ze kazdy stuchacz czy stuchaczka Kur-
séw powinni zna¢ wybrany przedmiot przynajmniej w zakresie
4-ch Kklas, czy seminarjum nauczyczycielskiego, Zarzad Kur-
séw przeznaczyt na kazdy z nich z wyjatkiem przyrody roczny
Kurs Uzupetniajacy. W ciggu roku cztowiek dorosty z pod-
stawowym przygotowaniem, pracujgc nad jednym umystowym
przedmiotem i jednym z grupy B, wymagajacym raczej ¢wi-
czen anizeli studjow, moze owladngé nimi mniej wiecej w za-
kresie pelnej szkoty Sredniej, a wiec w stopniu, wystarczaja-
cym nauczycielowi ludowemu do prowadzenia nietylko dzi-
siejszej szkoty ludowej, ale i tej, ktdra w niedalekiej przyszto-
§ci powstanie.

Jedynie przyroda, do ktérej zalicza Zarzad Kurséw zardw-
no fizyke i chemje, ze wzgledu na obszerny zakres studjéw
rozktada sie na dwa lata: jeden rok poswiecony jest fizyce
i chemji, drugi—naukom biologicznym.

JV praktyce jednak okazuje sie, ze sKutkiem nizkiego
u nas poziomu, szkolnictwa, jak réwniez celowego usuwania
przez rzad rosyjski z programéw szkolnych niektorych przed-
miotéw bardzo znaczna cze$¢ naszego nauczycielstwa nie po-
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siada w powyzszym zakresie dobrego przygotowania. | to sto-
suje sie niemal do wszystkich przedmiotow.

Tak np. jezyk polski i historja stanowig stabg strone nau-
czycielstwa, ksztatconego w rzagdowych zaktadach, matematyka
specjalnie nizko stata w zenskich prywatnych szkotach, nauka
przyrody i geografji byta wyjatkowo tylko dobrze postawiona
w jakiej$ szkole, o ile znalazt sie specjalnie uzdolniony i za-
mitowany w tych przedmiotach nauczyciel, normalnie jednak
poziom ich byt bardzo nizki.

Rob6t prawie dotad u nas w szkotach nie stosowano;
$piewy, rysunki, gimnastyke umieszczano raczej z przyzwy-
czajenia w programie szkolnym, anizeli z poczucia ich potrze-
by i znaczenia. Zeby utatwi¢ studja tym stuchaczom, ktérzy
nie posiadajg nvymaganego przygotowania z danego przedmio-
Iy, dla wstapienia na kurs uzupetniajacy. Zarzad Kurséw utwo-
rzyt ze wszystkich przedmiotow kursy wstepne, odpowiadajace
swym zakresem programowi polskiego seminarjum nauczyciel-
skiego (,,Materjaty do programu seminarjum nauczycielskiego”,
opracowane przez b. Wydziat Oswiecenia). W ten sposéb kurs
kazdego przedmiotu dla stuchaczy mato zaawansowanych roz-
cigga sie na dwa lata studjow; dla lepiej przygotowanych—na
rok. Nie zmusza to jednak stuchaczéw do obowigzkowego
przechodzenia catego kursu: stuchacz danego przedmiotu moze
poprzesta¢ na kursie nizs'zym, jak réwniez moze przej$¢ oby-
dwa kursy niekoniecznie rok po roku.

Koniecznym warunkiem do osiegniecia powaznych rezul-
tatdbw z pracy na Kursach jest obowigzkowo$¢ i systematycz-
no$¢. Godzina studjéw dziennie, nvynvana zajeciom zawodo-
wym, poza wiekszym natezeniem pracy w ferje moze zupetnie
nvystarczyé dla przecietnie uzdolnionego stuchacza.

Najwazniejszym czynnikiem w pracy nad sobg bedzie, aby
ani jednego dnia nie oming¢, aby prace te roztozy¢ sobie jak
najumiejetniej na dtuzszy okres czasu. Taki system wywrze
duzy wplyw nie tylko na rozwdj umystowy stuchaczéw, ale
i na ich charakter. Donioste znaczenie samoksztatcenia jest
obszerniej o$wietlone w jednym z nastepnych artykutdw.

W czasie zjazdow odbywac sie bedg obowigzkowe collo-
quia z profesorami i po wykazaniu znajomosci danego przed-



miotu w zakresie programu stuchacze otrzymajg odpowiednie
zaSwiadczenia. Ci za$, ktérzyby do przepiséw tych nie stoso-
wali sie, zostang wykre$lani z listy uczestnikow Kursow.

Opfata na Kursach Uzupetniajagcych jest nastepujaca: stu-
chacze zapisujacy sie na jeden przedmiot ptacg 12 rb., na dwa
15 rb. rocznie w ratach poétrocznych.

Wzamian stuchacze korzystajg zaréwno z wykladéw, jak
i wszelkich pomocy, udzielanych przez Kursy nauczycielstwu,
a wiec z materjatdw. przy c¢wiczeniach i praktycznych zaje-
ciach, z biblioteki, z wydawnictw Kurséw, korespondenciji,
wreszcie z utatwien W utrzymaniu sie podczas zjazdow.

Programy Kurséw Uzupetniajagcych, obejmujac przedmioty
z obydwuch grup A i B, sg rozwiniete w nastepujacych arty-
kutach. Pominieta jest jedynie geografja, ktérej program zo-
stanie umieszczony w nastepnym numerze wydawnictwa.



Jezyk polski.

»Starzeje sie a jednak sie ucze“. Glebokg prawde, ukry-
wajacg sie w tych prostych stowach starozytnego medrca®)
stwierdza niewatptiwie w codziennym niemal doswiadczeniu
kazdy, komu goretsze serce i zywszy umyst nie pozwalajg za-
sklepi¢ sie.w ciasnym kole powszednich, a zawsze jednostaj-
nych i osobistych zabiegoéw, czynnosci, wrazen i uczué. Swiat
zewnetrzny .otaczajacych nas zjawisk i Swiat wewnetrzny na-
szej duszy jest tak rozlegly i bogaty w najréznorodniejsze
szczegOly i przejawy, ze mozno$¢ catkowitego i wyczerpujgce-
go ogarniecia go przekracza granice fizycznego istnienia i.umy-
stowych zdolnosci cztowieka; to tez na kazdym kroku spoty-
kamy rzeczy nowe i nieznane, otaczajg nas zewszad jesli nie
tajemnice, to conajmniej zagadnienia, ktére rozwigzywal mu-
simy. Jezeli wszakze ta konieczno$¢ nieustannego rozszerza-
nia i pogtebiania wiedzy obejmuje wszystkie dziedziny zycia
ludzkiego, to przedewszystkim ujawnia sie w jezyku. Jezyk
jest Srodkiem porozumiewania si¢, ale zarazem i narzedziem
myslenia, jest z nim wskutek tego tak Scisle zwigzany, ze sta-
je sie jak gdyby wecieleniem naszych mysli: wszystkie wyobra-
zenia, jakie wytwarzamy o sobie i otaczajagcym nas $wiecie,
cata nasza wiedzg i spos6b myslenia znajduje swoj wyraz
w jezyku, w nim sie odzwierciadla i uwydatnia. Kazdy Swie-
z0 poznany fakt, kazde na nowo przyswojone pojecie pocigga
za sobg w nieunikniony' sposéb poznanie nowego wyrazu,
nvplywajac przez to na rozszerzenie zasobu materjatu stowni-
kowego, a ciagte ksztatcenie i rozwijanie wiadz umystowych

=) Solona, znanego starogreckiego prawodawcy i poet}™ konca,
VIl-ego i poczatku VI wieku przed Chr.
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¢wiczy i doskonali jednocze$nie zdolnosci umiejetnego i Sci-
stego postugiwania sie jezykiem. Ten bezpo$redni wzajemny
zwiazek, jaki zachodzi miedzy umiejetnoscia jezykowa a pra-
cg i rozwojem umystowym cztowieka, stanowi wyrazng /vBKa-
zOwke, ze nauka jezyka nie konczy sie wiasciwie nigdy, aje-
zeli sie konczy, to chyba tytko dla tych, ktérych poeta nazwat
szkieletami bez serc i ducha, bo kto naprawde zyje, to zna-
czy, pracuje, czuje, mysli, watczy i rozwija sie duchowo, ten
choctby nawet o tym sam dobrze nie wiedziat, ksztatci swe
zdolnodci jezykowe, a zatym uczy sie jezyka.

Do takich ludzi nalezy, a przynajmniej powinien nateze¢
nauczyciel, bo sam jego zawod, z natury swej, zmu«za go do
ciagte] wytezonej pracy umystowej, a to, rzecz jasna, musi
wphlyw” wywiera¢ na 'ksztatcenie sie w umiejetnosci jezyka.
Umiejetno$¢ ta, zdolno$¢ sprawnego wiadania jezykiem jest
Warunkiem, obonvigzujagcym kazdego nauczyciela, bo od niej
zalezy bezposrednio skuteczno$¢ jego pracy. Praca nauczyciel-
ska to ciggle oddziatywanie umystowe, to nieustanna wymiana
mysli, a jedynym jej srodkiem jest jezyk. Im doskonalszym
stanie sie to narzedzie, im poprawniejszym i jasSniejszym be-
dzie wystonvienie nauczyciela, tym szybszymi i pewniejszymi
stang sie wyniki nauki. Jezyk to niby pomost, po ktérym
przebiegaja mysli od gtowy do gtowy, od duszy do duszy; sta-
wia¢ go trzeba na mocnych podstawach, bo gdy sie zatamie,
miedzy umystami dzieci a bezradnym mistrzeni powstaje bez-
nadziejna przepasé, ktorej juz przeby¢ nie mozna. Jak zdo-
by¢ te tak wazng w zawodzie nauczycielskim umiejetnosc je-
zyka? OdpowiedZ krotka, cho¢ wiele pracy i wysitku w sobie
zawiera. Trzeba sie ¢éwiczy¢ w jasnym i doktadnym formuto-
waniu swych mysli, nie pozwalaé sobie'na mgliste a o0g6lni-
kowe przejmowanie wiedzy, bo wszelka tre$¢ umystowa staje
sie naprawde naszg wiasnoscig dopiero wtedy, gdy umiemy
dla niej znalezé odpowiednig forme jezykowa. Forme te trze-
ba w sobie wyksztatcaé; praca to ciezka i nikt jej samodziel-
nie bez umiejetnej pomocy wykonaé nie zdota. Do kogo sie
po nig uciec,na kim sie w swych usitowaniach oprze¢? Zwréémy
sie do tych, co nam swego poparcia napewmo nie odmdwig,
owszem udzielg cennych i niezastgpionych wskazowek; zwroc-
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my sie do naszych pisarzéw; ci nam nie tylko ukaza wielko$¢
i wspaniatos¢ duszy ludzkiej, nietylko nvprowadza nv$wiat wiel-
kich czyndw, mysli i uczu¢, lecz zawczasu podadzg najdosko-
nalszg forme jezyka. Przez czytanie dziet literatury, nietylko
pieknej, lecz i naukowej, poznamy najrozmaitsze odmiany sty-
lu, nauczymy sie rozumiec i odczuwacé catg rozmaito$¢ odcieni,
zawartych w warto$ci intelektualnej i uczuciowej poszczegoél-
nych wyrazéw, wyrazen i zwrotow. Zeby jednak to obcowa-
nie z najprzedniejszymi umystami wptyw skuteczny wywarto,
trzeba umieC z niego korzystaC;—umiejetnoS¢ rozumnego czy-
tania ma tu znaczenie pierwszorzedne: nie powinno pozosta-
wac nic niejasnego; oddzielne wyrazy i zdania, poszczegdlne
mysli w ich wzajemnym zwigzku i stosunku do catosci utwo-
ru musza otrzymaé swa Awvlasciwg tres¢ i zarysowaé sie wy-
raznie w Swiadomosci czytelnika. Najlepszym sprawdzianem
dokfadnego zrozumienia utworu jest samodzielne jego przero-
bienie z tego lub innego stanowiska. Takie samodzielne pis-
mienne o;:racowania zmuszajg do dokladniejszego rozejrzenia
sie w utworze, gtebszego wnikniecia w jego tre$¢ i utrwale-
nia jej w pamieci, a nadewszystko, o ile chodzi o C¢wiczenia
jezykowe, do jasnego i poprawnego formutowania mysli. Je-
zeli nie mozemy w ten sposéb opracowal kazdego utworu,
z ktoérym sie zapoznajemy, to powinnismy, gdzie trzeba, ro-
bi¢ przynajmniej wyciagi tub notatki, streszczajace wazniej-
sze urywki i mysli; gdyz tylko taka metoda czytania ksigzek
i obcowania z ich autorami moze nam przynies¢ istotny
i piawdziwy pozytek.

Utwory literackie dostarczajg wzoréw jezykowych, przez
umiejetng lekture i odpowiednie ¢wiczenia ksztatcimy sie we
nviasciwym na$ladowaniu tych wzoréw, rozwijamy zdolnosci
poprawnego i sprawnego postugiwania sie jezykiem, stowem,
zdobywamy w mniejszym tub wiekszym stopniu praktyczng
umiejetnos¢ jezyka. Ale umiejetnos¢ jezyka to jeszcze nie je-
go znajomo$¢, to tylko sztuka jezykowa. Jest to umiejetnosc
bardzo cenna i wazna, ale nie moze wystarcza¢ cztowiekowi
wyksztatconemu, tymbardziej nauczycielowi: kto innych éwiczy
w czynnosciach jezykowych, ten musi tymi éwiczeniami $wia-
domie kierowaé, a na to praktyczna znajomo$¢ jezyka nie wy-



starcza, potrzeba teoretycznego jego poznania Staje sie wprost
nieodzowng, tymbardziej, ze teorja jezyka, cho¢ w szczuptym
tylko zakresie, jest przedmiotem nauki szkolnej.

Na Kursach Uzupetniajgcych program jezyka polskiego
obejmuje dwa lata nauki: wiasciwy kurs uzupetniajacy rozpo-
czyna¢ sie bedzie narazie w drugim roku; rok pierwszy ma
charakter kursu przygotowawczego.

Od kandydatow pragnacych sie zapisa¢ na kurs uzupet-
niajagcy (ll-gi) wymagane jest wyksztatcenie w zakresie semi-
narjum nauczycielskiego lub 4-ch klas szkoty S$redniej, to zna-
czy, o ile chodzi o jezyk polski: 1) umiejetno$¢ poprawnego
i ortograficznego pisania, 2) gramatyka polskiego jezyka
wspotczesnego w zakresie szkoty Sredniej, 3) pewne oczytanie
w najwybitniejszych utworach wspotczesnej literatury polskiej,
4 li_narj;omos’c': stylistyki i najwazniejszych form utworéw lite-
rackich.

Kandydaci, zglaszajacy sie na kurs przygotowawczy
(I-szy) powinni mieC wyksztatcenie z jezyka polskiego przy-
najmniej elementarne, to znaczy, wykaza¢ powinni: 1) mozli-
wa sprawno$¢ w ortograficznym pisaniu, 2) znajomo$¢ przy-
najmniej kilku utworow wspotczesnej literatury polskiej i umie-
jetno$¢ ich streszczenia, 3) znajomo$¢ podstawowych wiado-
mosci z dziedziny gtosowni, morfologji (deklinacji, konjugacji,
stowotworstwa) i sktadni wspotczesnego jezyka polskiego.

Do nauki jezyka polskiego poleci¢ mozna nastepujace
podre¢zniki (do wyboru).

1) Na hursie | {przygotowawczym).

1) St. Szober. Gramatyka jezyka polskiego cz, I, 1J, IlI.
Warszawa. 1914—16. Wydawnictwo Stow. Nauczy-
cielstwa Polskiego.

2) I. Stein i R Zawilinski. Gramatyka jezyka polskiego
Krakow*—Warszawo, (M. Arcta) 1907.

3) L. Komarnicki. Stylistyka polska. Warszawa.

4) H. Galie. Stylistyka polska. Warszawa, Wydawnictwa
M Arcta.
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I1) Na Kursie Il {uzupetniajagcym).

5 A Krynski. Gramatyka jezyka polskiego (wieksza)
1917.

Nadto do czytania;

6) Stan. Szober. Wiedza o jezyku i zasady jej naucza-
nia. (Praca ta ukaze sie /v koncu r. 1917).

7) K Nitsch. Mowa ludu polskiego. Krakow.

8) A. Brickner. Dzieje jezyka polskiego. Lwow.
WAhydawnictwo Tow. Naucz. Szkdt Wyzszych.
9) Praca Zbiorowa. Jezyk polski. Encyklopedja polska.
Wydawnictwo Akad. Um. w Krak. 1915. t. Il i Il
10) J. Baudouin.de Courtenay. Dzieje jezykoznawstwa
w ,,Przewodniku dla 8atomkOnv”, dziat ,Dzieje mysli-’,
Warszawa. Wydawnictwo Kasy im. Mianowskiego.

11) A Brickner. Cywilizacja i jezyk. Warszawa 1901.

12) St. Szober. O poprawnosci jezyka. Warszawa. Wy-
dawnictwo M Arcta ,,Ksigzki dla wszystkich”.

13) A Krynski. Pisownia polska, prawidia i ich uzasa-
dnienie. Warszawa, wyd. M Arcta 1915.

14) Stan. Szober. Pisownia polska, jej historja, uzasad-
nienie i pranvidla. Warszawa 1917. Wydawnictwo
J. Lisowskiej.

Przy nauce literatury polskiej korzysta¢ mozna z naste-

pujacych podrecznikdw.

15) I. Chrzanowski. Historja literatury niepodlegtej Pol-
ski. Warszawa, wyd. Gebethnera i Wolffa.

16) L. Komarnicki.  Historja literatury polskiej wieku
XIX do roku 1830. Warszawa 1917, w"d Gebethnera
i Wolffa.

17) Mazanowscy. Wypisy do historji literatury polskiej
wieku XIX. Krakdw.

Nadto do czytania:

18) P. Chmielowski, Historja literatury polskiej.

19) St. Tarnowski. Historja literatury polskiej.

20) A. Brickner. Historja literatury polskiej.

21) R Pitat. Historja literatury polskiej.

22) Praca Zbiorowa. Wiek XIX. Stulecie mysli polskiej.
Warszawa, wyd, Gebethnera i Wolffa.
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Jak wida¢ z wykazu podrecznikdw, program kursu przy-
gotowawczego (l-go) obejmuje ¢wiczenia jezykowe, gramatyke
jezyka wspotczesnego, stylistyke i wiadomosci z teorji litera-
tury. W zakres programu kursu uzupetniajacego (ll-go)
wchodzi gramatyka jezyka polskiego w o$wietleniu historycz-
nym i historja literatury polskiej.

Jaka jest najwlasciwsza i najniezawodniejsza metoda pra-
cy przy éwiczeniach w praktycznej umiejetnosci jezyka, od-
powiednie wskazowki v ogblnych zarysach podane zostaty
juz wyzej, JV nauce teoretycznej potrzebne wskazania dadzg
podreczniki, a watpliwosci rozstrzygaC bedzie kierujacy pracg
profesor.

St. Szober.



Historja.

Czcigodny profesor Tadeusz Korzon w referacie swoim,
przeznaczonym na Kongres Polski w AVaszyngtonie pisze mie-
dzy innymi: ,,W ogromnym i Swietnym taricuchu nauk, opasu-
jacym ziemskie kolisko, jest jedna szczeg6lnie cztowiekowi do
zycia spotecznego potrzebna, poniewaz wyktada mu cywilizacje,
najchlubniejsze jego dzieto i najwyzsze szczescie na ziemi —
nazywa sie wyrazem greckim: ,Historja“. Istotnie, w najogol-
niejszym pojeciu historja jest nauka o cywilizacji i jako taka
posiada pierwszorzedne znaczenie dla ogdlnego nvyksztatcenia,
oraz dla wyrobienia wiasnego $wiatopogladu. Wobec braku
innych drég ksztatcenia politycznego miodziezy wiedza histo-
ryczna, zdobyta badZz w szkole, badz drogg samoksztatcenia,
staje sie jedynym prawie zrodtem wyrobienia poje¢ obywatel-
skich. Nauka historji nv szkole powinna da¢ uczniom obraz
przesztosci narodu ojczystego oraz rozwoju wspotczesnej cywi-
lizacji, powinna wyrobi¢ w nich nalezyte pojecia o zyciu go-
spodarczym, spotecznym, politycznym i umystowym narodoéw
cywilizowanych.

Historja pozwala nam zrozumieé ten zwigzek pokolen
przesztych i przysztych, ktdéry skiada sie na kulture spoteczen-
stwa, narodu i ojczyzny, uczy szanowac tradycje, w ktorej ma-
dro$¢ i wysitki przodkéw sg zawarte, a zarazem ceni¢ postep,
ktory posuwa ludzko$¢ ku lepszemu.

Na zachodzie oddawna zwrdcono ng to specjalng uwage
i usitowano podnie$¢ poziom nauczania historji szczeg6lnie oj-
czystej w szkotach zaréwno francuskich, niemieckich, angiel-
skich, jak i w amerykanskich, gdzie dziejom Stanéw Zjedno-
czonych poswiecona jest znaczna liczba godzin.
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Zbyteczng tez wydaje mi sie rzeczg rozwodzenie sie nad
koniecznoscig zdobycia jak najwiekszej wiedzy historycznej
przez nauczycieli ludowych, wychowawcéw setek i tysiecy
przysztych obywateli kraju.

Na plan pierwszy wysungC¢ nalezy tutaj doskonatg znajo-
mos¢ dziejdw ojczystych, ktore w rosyjskich seminarjach na-
uczycielskich byly badZ zupeinie pomijane, badZ tendencyjnie
przedstawiane. Tymczasem w naszych warunkach znajomos$¢
wihasnej przesziosci jest czestokro¢ jedynym zrodtem uswiado-
mienia naiodowego szerokich mas. To tez w programie Kur-
sow Uzupetniajacych dla nauczycieli Indowych nalezy potozyc
szczegblny nacisk na historje polska, ktorg stuchacze Kurséw
powinni posigs¢ w zakresie obszerniejszym nawet od kursu
gimnazjalnego. Strona ideowa powinna by¢ uwzgledniona
w jak najszerszym zakresie, a to przedewszystkim przez od-
powiednie traktowanie epok reform panstwowych i spotecz-
nych, odrodzenia duchowego narodu, a takze dziejow porozbio-
rowych, gdzie nvykaryvvany ma by¢ staty wzrost uswiadomie-
nia narodowego. Dokladna znajomos$é dziejow ojczystych jest
jednak niewystarczajacg dla nauczyciela ludowego, uzupetnio-
na by¢ ona musi koniecznie przez poznanie chociazby w ogél-
nych zarysach biegu dziejow powszechnych, bez ktérych zna-
jomosci niepodobna zrozumie¢ pewnych zjawisk naszych dzie-
jow, jak naprzyktad humanizmu, reformacji i t. d. Przy stu-
djowaniu historji powszechnej pomina¢ nalezy lub sprowadzié
do koniecznego minimum dzieje wojen i polityki zewnetrznej,
zwroci¢ natomiast uw'age szczeg6lng na rozwoj stosunkow we-
wnetrznych, ekonomiczno-spotecznych i politycznych. Dopiero
poznanie dziejow ojczystych w zwigzku z powszechnemi pozwoli
nvyrobi0 sobie trwalsze pojecia o ogélnym procesie dziejowym
oraz okresli¢ stosunek wiasnego narodu do catej ludzkosci.

Na Kursach Uzupetniajacych ]\ M S. dla nauczycieli lu-
dowych przewidywany jest kurs dwuletni. Za minimum do
wstapienia na rok czyli kurs | uwazaC nalezy, przynajmniej
narazie, znajomos¢ historji polskiej w zakresie podrecznika
Grzymatowskiego, Konecznego, czy Rawera. Od kandydatéw
na kurs Il, czyli na wiasciwy kurs uzupetniajacy, wymagana
jest dokfadna znajomo$¢ historji Polski w zakresie polskiego
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seminarjum nauczycielskiego, na podstawie podrecznikéw Gra-
bienskiego lub Lewickiego.
Program wiec kursu I-go obejmuje catg historje Polski
w zakresie conajmniej podrecznika Grabienskiego; jedynie tyl-
ko przy epoce stanistawowskiej, ktdra w tym podreczniku jest
traktowana zbyt obszernie, nalezy poczyni¢ skrocenia. Szcze-
golny nacisk nalezy potozy¢ na stosunki wewnetrzne w roz-
nych epokach, na potozenie stanébw oraz na zmiany, zachodza-
ce w ustroju panstwa. Sg to sprawy, posiadajace pierwszo-
rzedne znaczenie, tu tez powinno sie je gruntownie przestu-
djowaé, postugujac sie procz podrecznika jeszcze dzietkiem
Witkowskiej; ,,Historja ustroju Polski“. Studja nad historjg
Polski nalezy koniecznie uzupetni¢ lekturg nizej podanych
opracowan monograficznych oraz wypiséw historycznej Orszy;
»Z dziejow narodu*, badZz Witkowskiej: ,,Czytania historyczne®,
czerpanych z dziet lub ze zrédet historycznych, znakomicie
ilustrujacych, a tym samym .ozywiajacych suchy, konspekto-
vy czestokro¢ wyktad w podreczniku.
Lektura: Z wydawnictw popularnych Arcta i Gebe-
thnera i Wolffa:
Szajnocha. Bolestaw Chrobry.
" Wiadystaw tokietek.
" Wielkopolska i Matopolska w XW w.
” AVojna o cze$¢ kobiety.
” Jadwiga i JagieHo (wstreszczeniu).
” Zdobycze ptuga polskiego.
” Brody krzyzackie.
" Matka Jagiellon6w.
” Barbara Radziwi#dwna.
" Trynitarze.
” Opowiadanie o krolu Janie 1l
Whnuczka krola Jana.

Smolka. AYojewoda Sieciech.

” Jadwiga.
Szujski. Kazimierz Wielki.
Gasiorowska.  Historja zakonow sv Polsce.
Korzon, Grunwald.

Kochanowski,  Poczatki walki stowiansko-niemieckiej.
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Orsza. Rozwdj spoteczny Polski.
Offmanski. Dola i niedola Jana Il (streszczenie pracy
[Korzona).
Luninski. Przed wyprawg wojenna.
Bartoszewicz.  Rzeczpospolita Babiriska.
Kubala. Mieszczanin polski z XVII w.
Oblezenie Lwowa v r. 1648.
Bitwa pod Beresteczkiem.
Oblezenie Zbaraza.
Moscicki. O konstytucji 3 maja.
Oprocz togo z innych wydawnictw:
Smolka. Henryk Brodaty — Lwow 1872

Rok 1386 — Krakdw 1886.
Kiejstut i JagieHo — 1888.
AVitold pod Grunwaldem—\Warszawa 1882
(Szkice, histor.)
Kochanowski.  Kazimierz Wielki — Wnarszawa 1899.

Pawinski. Miode lata Zygmunta Starego —Warsza-
[wa 1883.

Ostatnia ksiezna Mazowiecka — Warsza-

. [wa 1892.

Sobieski. Zatobny hetman (Szkice histor.) Warsza-
[wa 1907.

” Krél a car.

Kubala. Szkice historyczne 2 t. — Krakéw 1896.

Bartoszewicz K Czasy Stanistawa Augusta Bibl. historycz-
[na—Warszawa 1912.

Korzon. Kim i czym byt Tadeusz Kosciuszko?

Askenazy. Sto lat zarzadu w Krdlestwie Polskim.
Program kursu Il-go obejmuje powtdrz;enie historji pol-
skiej w obszerniejszym zakresie ze szczeg6lnym uwzglednie-
niem stosunkdéw wewnetrznych na podstawie podrecznika Ku-
trzeby ,,Historja ustr6j u Polski“, oraz zaznajomienie sie z dzie-
jami powszechnemi na podstawie podrecznikbw do dziejow
starozytnych i $redniowiecznych Korzona lub Krotowskiego,
oraz Szustra i Osterloffa lub Karejewa do dziejéw nowozyt-
nych. Przestudjowanie gruntowne tych podrecznikbw musi
by¢ uzupetnione odpowiednig lekturg dziet z zakresu dziejow
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ojczystych i powszechnych, ktére bedg podane w przysziosci,,
gdy utworzy sie kurs Il

Stuchacze Kursow Uzupetniajacych po otrzymaniu pew-
nych nVskazonvek od wykladajagcego powinni przerobi¢ w domu
pewien dziat oraz opracowaC wskazane tematy na podstawie
podrecznika i odpowiednio wybranych urywkéw 2z wypisow
historycznych lub niektérych tatwiejszych monografji.

Stuchacze kursu | majg opracowaé na podstawie podrecz-
nika Grabienskiego, jak réwniez Witkowskiej: ,Historja ustroju
Polski“, oraz wypiséw historycznych Witkowskiej i Orszy na-
stepujgce tematy: 1) Spos6b utworzenia sie panstwa polskie-
go, 2) Przyczyny, zasady i skutki podziatu Polski za Bole-
stawa Krzywoustego, 3) Wiadza ksigzeca w epoce Piastow-
skiej, 4) Rycerstwo w epoce Piastowskiej, 5) Kolonizacja na
prawie niemieckim, 6) Miasta i cechy w dawnej Polsce,
7) Skutki napadéw tatarskich na Polske, 8) Znaczenie klasz-
torbw w Polsce S$redniowiecznej, 9) Wie$ polska w epoce
Piastowskiej, 10) Dziatalnos¢ prawodawcza Kazimierza Wiel-
kiego, 11) Znaczenie polityczne unji litewsko-polskiej,
12) Wzrost szlachty za Jagiellonéw, 13) Wylamywanie sie
szlachty z pod przewagi duchowiefstwa, 14) Miasta polskie
JV epoce Jagiellonskiej, 15) Zmiany zaszte v doli kmieci pol-
skich w XVI wieku, 16) Program naprawy Rzeczpospolitej za
Zygmunta Augusta, 17) Unja brzeska i jej skutki, 18) Stron-
nictwo Czartoryskich, jego cele i $rodki, 19) Wplyw gwaran-
cji na stosunki Avewnetrzne Polski, 20) Sprawa miejska na
sejmie Wielkim, 21) llvestja witoscianska nv Polsce ns koncu
XVII nviekn.

Janusz liuaszMeilicz.



Matematyka.

Wij~ksztatcenie og6lne polega nie tylko na tym, ze czio-
wiek posiada pewien zasob wiadomosci: najwieksza chociazby
ich suma, zdobyta bez nalezytego zrozumienia potrzeby i ce-
lowosci tego wysitku, bez nalezytego uswiadomienia sobie,
w jaki sposéb powinny wplywaé one na wzajemne uksztatto-
wanie wewnetrznych sit duchowych czlowieka, a co za tym
idzie na stosunek jego wzgledem siebie samego i otaczajacego
Swiata — nie Swiadczy jeszcze o wyksztatceniu.

Jezeli postawimy sobie pytanie, jakie jest znaczenie
matematyki dla wyksztatcenia ogdlnego — to moznaby od-
powiedzie¢ na to. matematyka, jak kazda nauka, ktorej zdoby-
cie wymaga pracy par excellence twoérczej, wznosi dang jed-
nostke na wyzszy poziom duchowy, uszlachetnia ja, zwieksza
jej sprawno$¢ ogoblng, a wiec wzmacnia lub wyrabia te cechy,
ktore sa niezbedne dla wyksztalcenia. Zechciejmy jednak
przejrze¢ chociazby pobieznie w poszczeg6lnych punktach zna-
czenie matematyki w wyksztatceniu ogolnym.

Jezeli chodzi o bezposrednie zrozumienie otaczajacego
nas. srodowiska, to musimy wzig¢é pod uwage, ze wszystkie
fakty i zjawiska odbywajg sie w czasie i przestrzeni, ze na
kazdym kroku mamy do czynienia z pojeciem r6znorodnych
wielkosci i ich wzajemnym ustosunkowaniem; pojecia czasu,
przestrzeni, wielkosci sg podstawowemi w matematyce, a nie-
podobna wyobrazi¢ sobie cztowieka wyksztatconego, ktdry po-
jeciami temi nie operonvaiby Swiadomie i celowo.

Rachunek wprowadza tad, miare, porzadek i przejrzystos¢
w dziedzinie zjawisk, faktdw i ich wzajemnej zaleznosci, bez
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ktérych zrozumienia cziowiek nie jest w stanie dziata¢ Swia-
domie.

Pierwszorzedne jest znaczenie matematyki, Jako $rod-
ka ksztatcacego o0gdlng sprawno$¢ umystowa: Scistos¢ ro-
zumowania uwydatnia sie w matematyce juz na stopniu ele-
mentarnym; nauki matematyczne stanowig pod wzgledem ukia-
du nadzwyczaj logiczng konstrukcje i gdybySmy pomineli na-
wet bezposrednie praktyczne zastosowanie ich W' zyciu, to juz
samo zapoznanie sie z niemi oddaje ze wzgledu na wyrobie-
nie zasad poprawmego i $cistego rozumowania nieocenione
ustugi.

Z logicznej konstrukcji gmachu nauk matematycznych
bije majestat potegi, powagi i spokoju, z potgczenia liczby
i miary plynie poczucie pranvby, piekna i harmonji —te wyz-
sze pierwiastki kultury duchowej cztowieka.

Nie bez znaczenia tez sg studja nad matematyka, wyma-
gajace systematycznej pracy, dla nvychowania naszego spote-
czenstwa, ktoremu stusznie zarzuca sie lekkomysIno$¢, brak
wytrwatosci i systematycznosci.

W zastosowaniu do pracy nauczycielskiej matematyka
Jest wazng z tego wzgledu, ze stanowi przejrzysty, a uzasad-
niony systemat, ktorego poznanie utatwia metody pracy i or-
jentowanie sie w innych dziedzinach nauki, ujetych mniej sy-
stematycznie; poniewaz, nastepnie, matematyka ogranicza sie
jedynie do ujecia ilosciowych, liczbowych stosunkéw przed-
miotdw— z pominigciem ich cech i przymiotdw—wiec przy-
czynia sie do wytwarzania oderwanych poje¢ i utatwia przej-
§cie z dziedziny zmystowej w dziedzine mysli oderwanej.
(Arytmetyka—artykut Trybulskiego w Encyklopedji Wycho-
wawczej). Dzieki temu matematyka przyczynia sie znakomi-
cie do wyrobienia ogolnej*sprawnosci umystowej, niezbednej
w pracy zawodowej nauczyciela.

iMatematyczne wyksztatcenie nauczyciela jest przede-
nvszystkim zalezne od zakresu wyktadanego przezerh przed-
miotu,. a Aviec od obowigzujacych pod tym wzgledem progra-
mow szkolnych, a poniewaz program 5-oddziatowe) szkoty lu-
dowej obejmuje:

1) Arytmetyke elementarng w zakresie liczb catkowitych
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i utamkowych, oraz , 2) geometrje elementarng, wiec przede-
Avszystkim te przedmioty powinny by¢ znakomicie przez na-
uczyciela opanowane. Kazdy poszczegolny dziat tych przed-
miotéw powinien by¢ przez nauczyciela opraconvany doktadnie
i samodzielnie, zarowno pod n¥zgledem teoretycznym, jak i me-
todycznym; nastepnie nauczyciel musi zdawaé sobie spra-
we z tego, w jaki sposdb poszczegolne dziaty wiazg sie ze so-
ba w cato$¢, co z danego dzialu na stopniu nizszym znajdzie
zastosowanie w pézniejszym nauczaniu, ktére dziaty lub ich
czesci majg znaczenie zasadnicze, a ktére sg tylko pomocni-
czemi, ktore dziaty odrebnych przedmiotow, jak np. arytme-
tyki i geometrji i na jakim stopniu nauczania winny sie nawzajem
wspiera¢ i uzupetnia¢ i t, p. Do tego za$ nie wystarcza do-
ktadna znajomo$¢ przedmiotu tylko w zakresie wyktadanym:
zakres wiadomosci nauczyciela powinien by¢ daleko wiekszy
i szerszy, tymbardziej ze \vtedy dopiero zdobywa on metody
,haukowego ¥vykiadu“, nie gubigc sie wedtug wyrazenia L, Za-
rzeckiego ,,w sztucznych sposobach ulatwien“. Tak np. dla
dokladnego zrozumienia arytmetyki niezbedna jest znajomo$¢
algebry w zakresie dziatan algebraicznych, ktére 1) uogol-
niajg pojecie liczby (dodatnie, ujemne, wymierne, niewymier-
ne) 2) uogolniajg wiasnosci dziatan arytmetycznych (prawa
przemienno$ci, kojarzenia i rozdzielnosci) 3) uogdlniaja pra-
wa zaleznosci miedzy liczbami (zalezno$¢ funkcjonalna) oraz
w zakresie réwnan, ktoére dajg tatwa i prosta metode rozwig-
zywania zadan. Dla zrozumienia propedeutycznej geometrji,
wyktadanej w szkotach ludowych, niezbedna jest ze strony na-
uczyciela doktadna znajomo$¢ geometrji systematycznej, pla-
skiej i przestrzennej oraz zadania konstrukcyjne, ustalajgce
zwigzki miedzy elementami utwordw.

Matematyka wywalczyta sobie oddawna nalezne miejsce
w wyksztatceniu spotczesnego obywatela i stanowi niezbedny
przedmiot nauczania w szkotach nvszelkiego typu, a tym sa-
mym nie moze byC¢ pominieta na kursach uzupetniajgcych dla
nauczycieli.

Na zorganizowanych przez Polskg Macierz Szkolng Kur-
sach Uzupetniajacych dla nauczycieli przewidywany jest 2-let-
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ni kurs matematyki. Narazie kurs | nalezy uwaza¢, jako
wstepny, a zaledwie kurs Il, jako wiasciwy uzupetniajacy.
Przy normalnym postawieniu sprawy uzupetnienia wy-
ksztatcenia nauczycieli od kandydatow na wiasciwy kurs uzu-
petniajacy (II) wymagane bedzie z matematyki wyksztatcenie
w zakresie 4-ch klas szkoty $redniej lub Seminarjum nauczy-
cielskiego, a mianowicie:
1 Arytmetyka — catkowity kurs elementarny ze zna-
jomoscig metodyki.
Podreczniki:
a) Arytmetyka — Baranieckiego lub Jeskiego,
b) Poczatki arytmetyki — Berkmana (pomocniczy),
c) Arytmetyka w zadaniach — Dicksteina (pomocniczy),
d) Nauczanie rachunku poczatkowego — L. Zarzeckiego
(wyd. 1) (pomocniczy),
e) Przewodnik metodyczny—Krzanowskiego (pomocniczy)»
2. Algebra — propedeutyka, uzupetnienie arytmetyki,
dziatania, réwnania | stopnia i uktady réownan z uwzglednie-
niem pojecia zaleznosci funkcjonalnej oraz wykresow.
Podreczniki:
a) Podrecznik arytmetyki i algebry — Dziwinskiego.
b) Algebra elementarna z ¢wiczeniami — Gutkowskiego,
c) Zbidér zadarn — Okulicza,
d) Zasady algebry elementarnej—Bottchera, (pomocniczy),
e) Poczatki arytmetyki ogdlnej i algebry — Franka,
f) Arytmetyka i algebra — Franka (pomocniczy).
3. Oeometrja — pogladowa w zakresie catkowitym: utwo-
ry pfaskie i przestrzenne.
Podreczniki:
a) Geometrja pogladowa—Jamrdgiewicza i Strutynskiego,
b) Geometrja w zadaniach—Dicksteina (pomocniczy),
c) Geometrja — Suppantchitcha (pomocniczy),
oraz geometrja systematyczna w zakresie planimetrji
i podstawowe zadania konstrukcyjne.
Podreczniki:
a) Zasady geoinetrji elementarnej — Enriques’a i Ainal-
di’ego (przekt., Wojtowicza).
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b) wskazany wyzej podrecznik Suppantchitcha, jako po.

mocniczy.

Kandydaci, ktérzy nie posiadajg v tym zakresie znajo-
mosci matematyki, mogg by¢ przyjeci na kurs wstepny, gdzie
powyzszy kurs systematycznie przejda.

Program kursu uzupetniajacego (obecnie 1l) obejmuje:

1. Powtdrzenie arytmetyki z uzupetnieniem jej algebra.

2. Metodyka arytmetyki.

3. Algebra — uzupetnienie, nieréwnosci, rownania nieo-
znaczone, réwnania 2-go stopnia, postepy, logarytmy w zasto-
sowaniach praktycznych, wykresy z positkowaniem sie meto-
da spotrzednych.

4. Geometrja — uzupetnienie poprzedniego, systematycz-
ny kurs stereometrji, zadania konstrukcyjne z uwzglednieniem
praktycznego miernictwa.

Podreczniki do powyzszych przedmiotéw te same co na
kursie .

5. Trygonometrja — pojecia wstepne: funkcje goniome-
tryczne, najprostsze nvypaOki rozwigzywania trojkatow.

Podreczniki:

Trygonometrja — Borela,.
lub Trygonometrja prostokresina — Stoddtkiewicza.

Co dotyczy korzystania z poszczegolnych wskazanych wy-
zej podrecznikéw, to pewne trudnosci moze nastreczac jedynie
podrecznik algebry Dziwinskiego, odznaczajacy sie bardzo
Scistym i logicznym traktowaniem przedmiotu; w takich ra-
zach nalezy zwraca¢ sie do podrecznikbw pomocniczych np.
Franka — Poczatki arytmetyki og6lnej i algebry, i z tych
przerobi¢ odpowiednie dzialy, majac zawsze na wzgledzie te
wazna okoliczno$¢, ze w matematyce bardziej, niz w innych
naukach, obowigzuje stopnio\vo$¢ w zdobywaniu nowych pojec,
ktérg nalezy rozumie¢ w ten sposéb, ze przedmiotu tego nie
mozna opanowac, opuszczajac pewne dzialy: kazdy nastepny
opiera sie tutaj na poprzednim i z niego wynika, kazdy wiec
musi by¢ opanowany i przetrawiony dokfadnie.

Mniej wazne dzialy, ktére mozna opusci¢ bez szkody dla
catosci zawieraja sie w nastepujacych paragrafach podreczni-
ka Dziwinskiego:
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88 28, 29, 30, 56, 57, 58, 95, 126, 127, 132, 134; od§ 140
do 165; od 168—177; 184, 185, 188; od 198—205; od 207—217,
od 235 — 244; od 302 — 307; od 336 — 368; od 374 — 378;
od 379 — 404; od 423 —427; od 428 —433; od 486 do konca.

Pozatym podrecznik ten zawiera duzo danych, historycz-
nych, dotyczacych rozwoju nauk matematycznych i poczatki
matematyki wyzszej.

Podrecznikrgeometrji Enriques’ay Amaldi’ego moze wy-
dawac sie trudnym tylko v poczatkach, dopdki czytelnik nie
zapozna sie z metodg wykladu, a czeSciowo w dziale pod ty-
tulem ,, Teorja mierzenia“; ranviera natomiast duzo pozytecz-
nych c¢wiczen i zadan.

Trudno jest bardzo wskaza¢ na tym stopniu nauki lek-
ture matematyczng: nieliczne czasopisma w jezyku polskim
zawierajg artykuly zbyt specjalne, popularne ksigzki nie odpo-
wiadajg najczesciej celowi. Godne polecenia sg artykuty za-
warte w czesci | Poradnika dla Samoukéw (Janiszewskiego —
wstep ogolny, Kwietniewskiego — stopien | i Il, metodyka-
nauczania matematyki, historja matematyki, oraz Janiszew-
skiego — Dziat informacyjny), gdzie czytelnik znajdzie szcze-
gotowe dane, dotyczace oceny podrecznikow, metodyki naucza-
nia, historji matematyki wogdle i w Polsce. Dla pogitebienia
swoich wiadomosci matematycznych dobrze jest poréwnywaé
te samo znane juz dziaty w réznych co do sposobu traktowa-
nia przedmiotu podrecznikach.

Przy pracy samodzielnej w domu, majac kilka przedmio-
tow do studjowania, jak np. arytmetyke, algebre i geometrje,
nalezy przedowszystkim roztozy¢ sobie raaterjat w stosunku
do rozporzadzalnego czasu i przechodzi¢ przedmioty stopnio-
wo, kazdy z osobna. Po kazdym dziale nalezy przerobi¢ pew-
ng ilos¢ odpowiednich ¢wiczen i zadan, ktére przyczyniajg sie
do utrwalenia w pamieci teorji i wskazuja, jakie sg bezposred-
nie zastosowania jej w praktyce.

Jezeli na wyzszym stopniu studjow (np. w algebrze) czy-
telnik znajduje dzialy lub kwestje, poruszane w mniejszym
zakresie na stopniu’nizszym, to niezbednym jest przerobienie
raz jeszcze zdobytego juz materjatu pod warunkiem dokfad-
niejszego traktowania go. Tak np. poznajac /v algebrze pra-
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WO kojarzenia sktadnikéw lub czynnikéw, lub prawo przemien-
nosci, powracamy do odpowiednich dziatan w arytmetyce
i przerabiamy Je na liczbach szczegdlnych, korzystajac jedno-
cze$nie z podrecznika metodyki, ktér*? nas pouczy, jakie jest
znaczenie danego prawa zaréwno pod wzgledem teoretycznym,
jak praktycznym i metodycznym.

Poszczegblne dziaty matematyki sg™niewspotmierne i tru-
dno byloby tu oméwié doktadnie, ile ktéry z nich bedzie wy-
magat czasu do opracowania, Materjat, zawarty w programie
Kurséw Macierzy, jest tak roztozony, ze opanowanie go pochto-
nie przecietnie 2 godziny pracy dziennie.

Przy pracy samodzieln(ij kazdego samouku obowiazujg
nastepujace warunki:

1 Uwaga, systematycznos¢ i doktadnosg,

2. Samodzielno§¢ — zadania, ¢éwiczenia, mierzenie, kle-
jenie bryt, rysunek, samodzielne odtwarzanie przeczytanego
ustepu, dowiedzionego twierdzenia i t. p.

Bierne czytanie tekstu nigdy nie wystarcza.

3. Uczenie sie podlug jednej metody, t. j. korzystanie
z podrecznikéw, traktujgcych przedmiot tg sama metoda. Pod-
reczniki matematyczne pod wzgledem traktowania przedmiotu
réznig sie znacznie: w jednych np. jest metoda $cisle logiczna,
odwotywanie sie tylko do rozumowania, w innych -- przewa-
za metoda pogladowa lub doswiadczalna.

4. Nieprzemeczanie umystu jednorazowg zbyt wyczerpu-
jaca praca. Jako jednorazoAve dawki najlepsze sg t. zw. jed-
nostki metodyczne, a wiec dany dziat, grupa pokrewnych
twierdzen i.t-P- Takie jednostki najlepiej utrwalajg sie /v umy-
$le i pamigci.

Oto sg gtowniejsze og6lne wskazowki, ktére ulatwiajg
prace samodzielna.

Pierwszorzedng role odgi®waja zadania, ¢wiczenia (0 kto-
rych mowa wyzej), oraz samodzielne opracowanie poszczegoél-
nych tematéw i sprawozdania z wykonanej pracy. Zadania
i éwiczenia sg sprawdzianem stopnia nabytych wiadomosci,
Swiadomym stosowaniem tych, a nie innych $rodkéw, prowa-
dzacych do celu z gory zakreSlonego. Jako takie przyczyniaja
sie znakomicie do istotnego zrozumienia teorji, umiejetnego
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zastosowania jej w praktyce, a uczacemu sie dajg duze zado-
wolenie, wynikajace z poczucia wiasnej sprawnosci.

W arytmetyce poczgtkowej®brak jest, niestety, odpowied-
niego zbioru zadan. Najczesciej uzywanym, a obejmujacym
catkowity kurs jest ,,Zbior zadan“ — Bohuszewicza, z innych
na stopniu poczatkowym: Jankowskiego, Stattleréwny i Dick-
steina. Dla uczacego sie, a whasciwie uzupetniajacego arytme-
tyke wystarczy przerobienie zadan, zawartych w podreczniku
arytmetyki Baranieckiego lub Jeskiego.

Ze zbiordw zadan algebraicznych wyrdznia sie podrecznik
Okulicza, zawierajgcy pozatym krétkie wskazowki z teorji al-
gebry na wstepie kazdego dziatu. Wskazane podreczniki za-
wierajg dosy¢ duzo zadan i ¢wiczen samodzielnych na koncu
kazdego dziatu.

Jan Hellmmm.



Przyroda.

Dla kazdego myslacego cztowieka niezbedng jest znajo-
mos¢ nauk przyrodniczych: one zaznajamiajg z-ciatami otacza-
jacej przyrody, ttumacza zjawiska, zachodzace w $wiecie, i mo-
ga da¢ odpowiedZ na liczne pytania, jakie $wiat zenvnetrzny
/v nas budzi.

Niepodobna wyobrazi¢ sobie, aby zjawiska dnia codzien-
nego nie zaciekawiaty umystu miodego, zywego, aby nie po-
budzaty go do dociekali i do checi zrozumienia, czym jest
Swiat, jakie pranda nim rzadza, czym sg najroznorodniejsze
ciata, <;zym jest zywa materja, na czym polega rozmaitos¢ jej
form i t. d.

Dzieje rozwoju mysli ludzkiej — to historja poznawania
przyrody w najrozmaitszych jej przejawach. Na kazdym kro-
ku widzimy zastosowanie iviedzy przyrodniczej: jej zawdzie-
czamy wszystkie dzisiejsze nasze urzadzenia.

Jezeli nie chcemy by¢ ciemnemi, nierozumiejacemi tego,
co sie dookofa nas dzieje; jezeli nie chcemy, aby zycie umy-
stowe ze swojemi zdobyczami mkneto koto nas i pozostawiato
nas poza soba, jezeli wreszcie nie chcemy by¢ niedostosowani
do zycia, to musimy przedew”szystkim poznawm¢ nauki przy-
rodnicze.

Nauki przyrodnicze nie tytko ze wzgledu na swoj przed-
miot, ale i z powodu metody, jakg stosujg do swych badan,
stanoivig naturalng, najlepsza szkote myslenia. Opierajac sie
na obserwacji i doswiadczeniu, nauki przyrodnicze ¢wicza mysl
na gruncie konkretnym, na faktach rzeczyivistych, niezaprze-
czalnych, prowsadza do wnioskéw, dajacych sie w odpowiednich
wharunkach, w kazdej chwili spraw’dzi¢ i Kieruja do jasnego,
prawdziwm,go poznania. W badaniach zjawisk przyrody, w do-
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ciekailiach przyczyn i skutkow nauki przyrodnicze wykazujg
"vspbtzaleznosé wszystkich zjawisk, jednos¢ praw, rzadzacych
w calej przyrodzie. Poznanie nauk przyrodniczych umozliwia
wytworzenie pogladu na catoksztatt tych zjamtisk.

Pod wzgledem ogdlnoksztatcgcym maja one niezaprzecze-
nie najwieksze znaczenie.

W zastosowaniu do pracy nauczycielskiej nauki przyrod-
nicze sa wprost nieodzowne.

Wyksztatcenie umystowych sit dziecka jest najwazniej-
szym zadaniem wychowawczym, a przyrodoznawstwo jest pod-
stawg tego wyksztatcenia. Wszak stwierdzi¢ mozemy, ze bez
wzgledu na Kierunek, program i stopien szkoty ogoélnoksztat-
cagcej wszedzie w takim lub innym zakresie prowadzone sg
nauki przyrodnicze. | trudno sobie wyobrazi¢, aby w szkole,
ktorej zalezy na umystowym rozwoju dzieci, nie byty one sto-
sowane. Ze wzgledu na swdj charakter ogdlnoksztatcacy, roz-
wijajacy i na swa metode majg one pierwszorzedne znaczenie
W nauczaniu.

Procesy umystowe biorg swoj poczatek ze stosunku czio-
wieka do Swiata otaczajgcego. Obserwacja zatym stanowi
punkt wyjscia w nauczaniu przyrody. Nalezy tylko uczyni¢
te obserwacje celowg i umiejetna.

Gdy skierujemy naszg uwage ku przyrodzie, gdy nau-
czymy sie patrze¢ i widzie¢, wowczas dostrzezemy niejedng
rzecz ciekawg, doniosta.

Gdy za$ nauczymy sie rozumie¢ i odczuwaé przyrode,
przeméwi ona do nas glebiej, szerzej.

Niejednokrotnie widzimy, ze dzieci nie umiejg postrzegac
najczesciej spotykanych przedmiotéw, nie umiejg na nie pa-
trze¢, z najprostszych zjaAvisk nie zdajg sobie sprawy. lle to
razy, gdy pytamy dzieci, z ktorej strony wiatr wieje, jakie'
jest dzisiaj niebo, nie' otrzymujemy wcale odpowiedzi, choc
wiatr byt bardzo silny i niebo zachmurzone.

Jezeli mamy do czynienia z okazem roslinnym lub zwie-
rzecym, czesto dzieci dopytuja sie tylko o jego nazwe, a usty-
szawszy, zadawatniajg sie nig zupetnie, nie badajac przedmio-
mUu nie zwracajgc uwagi na jego cechy. Okaz wskutek tego
idzie w zapomnienie, nazwa zaciera sie w pamieci, bo sama
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przez sie nic nie moéwi. Gdy jednak uczen zbada szczeg6towo,
jezeli to jest roslina, jej korzen, todyge, liscie, kwiaty, gdzie
rosnie, jakiej jest wielkosci, do jakiej innej, poprzednio pozna-
ne], jest podobng, to w ten sposob utrwalg sie jej cechy; je-
zeli jest to zwierze, niech sam uczen opisze, jak ono wyglada,
jakiej jest barwy, wielkosci, do jakiego poznanego podobne
i czym sie od niego rézni. Jezeli to kamien, niech zbada je-
go twardo$¢, barwe, krucho$é, niech go- poréwna ze znanym,
wyszuka podobienstwa i réznice.

Nauczanie przyrody, gdy jest umiejetnie kierowane, do-
prowadza do Avnioskéw i uogolnien. Przypadkowe poznawanie,
gromadzenie wiadomosci, niepowigzanych przewodnig mysla,
nie moze przynie$¢ nalezytego pozytku. Wiedza \vspotczesna,
nawet na najmniejszym stopniu zdobywana, wymaga wiasnie
nieustannego tlumaczenia zjawisk, wigzania ich, syntezowania.

Aby temu zado$Cuczyni¢, nauczyciel musi posiada¢ pod-
stawowe \viadomosci z przyrody, musi je przyswoi¢ nalezycie
z catym zrozumieniem, aby mdc odpowiednio kierowa¢ nauka
w szkole.

Minety juz te czasy, kiedy dzieci od chwili, jak tylko na-
uczyty sie czytaé, catg niemal nauke czerpaty z ksigzki. Dzi$
W nauczaniu nie ksigzka jest gtownym Zrodlem wiedzy, ale
whasna dzieci obserwacja, samodzielne ich dos$wiadczenie, wy-
konane pod kierunkiem nauczyciela. Ksigzka jest tylko po-
moca.

Aby moc zainteresowaé dzieci, wyéwiczy¢ w nich zdol-
no$¢ obserwacji, dostarczy¢ im pewnej sumy pozytecznych
wiadomosci, zcali¢ je, trzeba samemu przej$¢ przez szkote sa-
modzielnej pracy. Tylko wtedy praca nauczyciela bedzie
owocng, da zadowolenie uczciwie spetnionego obywatelskiego
obowigzku.

Zreszta sama godno$¢ nauczyciela wymaga, aby umyst
jego otrzymat podstawowe, zasadnicze, ogélne, a wiec i przy-
rodnicze svyksztalcenie.

Jako minimum w zakresie nauk przyrodniczych wymaga-
ne od nauczyciela, wstepujacego na Kurs Uzupetniajacy, stuzyé
moze program ktéregokolwiek z seminarjow.

Jezeli nauczyciel kursu przyrody nie przestuchal, ¢wiczen



— 48 —

nie przerobit i odczuwa braki z zakresu elementarnego, przy-
jetym by¢é moze na kurs nvstepny. Kurs ten obejmuje przyro-
de ogodlng, dotyczaca podstawowych zjawisk z fizyki, chemiji,
mineralogji. Jako tez elementarne, lecz zasadnicze wiadomosci
z nauk biologicznych—botaniki, zoologji, anatomji cziowieka.

Przy wyborze podrecznikdw kierowano sie tg mysla, aby
na kursie wstepnym da¢ nauczycielowi te podreczniki, ktdre
juz sg lub ewentualnie bedg uzywane w starszych klasach
szkét elementarnych.  Chodzi bowiem o to, aby nauczyciel,
nim zacznie sam nauczaC,"? przerobit gruntownie odpowiedni
materjat.

Za podstawowe przyjmuje sie jeden lub dwa podreczniki
z danego przedmiotu, a obok nich \vskazuje sie podreczniki
pomocnicze, stuzace do uzupetnienia lub pogtebienia pewnych
dziatow podrecznikéw podstawowych.

Program dla poszczegélnych przedmiotéw na kursie wstep-
nym przedstawia sie w spos6b nastepujacy:

Fizyka i chemja.

Poclrac2nilci podstmvowe: Poclrgcznihi pomocnicze:
1. Kramsztyk: Poczatkowe wia- 1. |. Meczkowska i St. Rych-
domosci zfizyki. Czes¢ Ti . terowna: Zbior Cwiczen
2. Brzezinski: Krotka nauka i doswiadczen z przyrody
o ciatach przyrody martwej. martwe;j.
3. Heilpern: Tajemnico przy-
rody. Czes¢ |I.

Zaréwno wiadomosci z fizyki, jak i chemji, nvinny byc¢
ugruntowane i utrwalone przy pomocy samodzielnie wyko-
nanych doswiadczen.

Botanika i zoologja.

Poclstawowe: Pomocnicze:

Schmeil: Swiat ro$linny. 1 Ledoux; 50 lekcji przygo

Nusbaum: Podrecznik zoolo-  towawczych z nauk przyrod-

gji do uzytku klas nizszych.  niczych. Czes¢ llI.

3. Ledoux. 50 lekcji przygoto- 2. Strumpf: Z jakich czesci
wawczych z nauk przyrod- jest zbudowana roélina?
niczych cze$¢ 1l (cztowiek). 3. Nusbaum: Poczatkowe

wiadomosci z biologji.

N
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| te dziaty w nauczaniu winny byé przeprowadzone na
zasadzie obserwacji, poréwnan i zestawie, w czym czesciowo
dopomoze zebranie zielnika i zaprowadzenie akwarjum i terra-
rjum z typowemi naszemi okazami.

Po wykazaniu znajomosci tego elementarnego lecz pod-
stawowego kursu, oraz przy jednoczesnhej znajomosci matema-
tyki przynajmniej sv zakresie | kursu, mozna sie zapisaC na
kurs Il (uzupetniajacy). Kurs uzupetniajgcy przyrodniczy dzieli
sie na dwa dziaty, z ktérych kazdy wymaga rocznych studjow,
a mianowicie:

1) fizyko-chemiczny i

2) biologiczny.

Za wskazane podreczniki na I-ym dziale uznano.

1 Sianozecki: Fizyka 3 tomy;

2. Moycho i Zienkowski: Krétki zarys chemji.

Na Il-im dziale:

1 Rostafinski: Botanikadlaktas wyzszych, na biologicznej

podstawie. Nowe wydanie.

2. Heilpern: Tajemnice przyrody. Cze$¢ Il nowowydanie.

3. Nusbaum: Zoologja dla klas wyzszych (wraz z anato-

mjg czitowieka).

4. Sosnowski, Jezierski: Zarys biologji ogolnej.

Jako uzupetnienie podrecznikbw mozna poleci¢ nastepu-
jace ksiazki przyrodnicze:

1 Natanson: Wiadomosci z nauki fizyki dla seminarjow
nauczycielskich. .Lwow.

Ostwald: Szkota chemji czes¢ I.

" Miyn zycia.
Joteyko-Rudnicka: Co chemia dzi$ moze?
Kramsztyk: Opowiadania z niwy naukowej.
K S.. Nic w naturze nie ginie.
Brzezinski: Maszyny parosve i koleje zelazne.
Dyakowski: Zwierzetawspétbiesiadnicze.
, ” Wedréwki roslin i zwierzat.
10. Nusbaum: Z zagadek zycia (wiedza i zycie).
11 ” Z zagadnien biologji, filozofji i przyrody.
12 Uminski: Zwierzeta gingce i zaginione.
13, Zaborowski; Swiaty zaginione.

OCONODOTAWN
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i-i. Swiat i czlowiek. _Poradnik dla samoukdw. Czgs¢ V.
15. Haberkantéwna: Smietnik.
16. Dyakowski: Rosliny pokarmowe.

17. " Ptaki pozyteczne i ich jaja.
18. ” Ptaki przelotne.

19, ” Nasz las i jego mieszkancy.
20. ” Z naszej przyrody.

21. Heilpern: Co to sg nauki przyrodnicze.

Jakg ma byé metoda pracy w domu, aby osiagngé mini-
mum wyksztatcenia przyrodniczego?

Pamieta¢ winniSmy o tej najwazniejszej prawdzie peda-
gogicznej: ,wszelkie poznanie powstaje na gruncie do$wiad-
czalnym i doswiadczalng ksztatci sie droga“. Tylko obserwa-
cja i doswiadczenie, kontrola i sprawdzenie zjawisk tatwych
i prostych umozliwi ujecie i zrozumienie rzeczy trudniejszych.
Lepiej jedng ksiazke nalezycie przestudjowac, wszystko z niej
przerobi¢, niz 50 przeczyta¢. Nalezy pracowac systematycznie:
dotad jeden dziat przerabia¢, uzupetnia¢, notowaé rzeczy nie-
jasne, sprawdzac¢ je, poglebia¢ z rdéznych podrecznikéw, az sie
go zupetnie opanuje i dopiero wtedy dazy¢ do przyswojenia
innych dziatbw. Praca to powolna, z poczatku trudna, ale je-
dynie racjonalna i pozyteczna.

Gdy uczymy sie np. z fizyki o ptynach, nalezy - wpierw
odtworzy¢, szereg najprostszych dos$wiadczen, odpowiednich do
danego dziatu choéby ze ,Zbioru ¢éwiczen idoswiadczen. Na-
lezy rozumie¢ cel kazdego przerobionego do$wiadczenia, zaob-
serwowac jego przebieg, poréwna¢ kilka doswiadczen, wypro-
wadzi¢ z nich nvnioski, w koncu wypisa¢ te \vnioski samemu.
Dopiero potym odczyta¢ stopniowo, wolno i z zastanowieniem
dany dziat z fizyki. Sprawdzi¢, czy na wszystkie punkty by-
ty przerobione doswiadczenia, wypisa¢ te ustepy, ktére nalezy
przerobi¢, oraz zaznaczyC¢ przyrzady, ktdre trzeba poznac.

Notatnik, w ktdrym sg zapisane nieznane przyrzady,
nieprzerobione doswiadczenia, niewyjasnione zjawiska, powi-
nien by¢ stale prowadzony, aby przy kazdej sposobnosci moz-
na bylo do niego zajrze¢ i wiadomosci uzupeniac.

Jako c¢wiczenia z przyrodoznawstwa na kursie wstepnym
obowiazujg nastepujgce zalaiiia.



— 51

1 Przerobienie najprostszych do$wiadczen i zadan zele-
mentarnego kursu, fizyki.

2. Przerobienie najprostszych doswiadczen z propedouty-
ki chemiji.

W tym celu, nim przystagpimy do studjowania podstawo-
wych podrecznikow: ,,Poczagtkowe wiadomosci z fizyki* Kram-
sztN-ka i ,,Krdtka nauka o ciatach przyrody martwej* Brzezin-
skiego, nalezy odtworzy¢ i przerobi¢ C¢wiczenia ze ,,Zbioru
¢wiczen i doswiadczen“ T. Meczkowskiej i St. Rychteréwny.
Zaznajomig nas one z metodg wykonywania ¢wiczen, poczyni,
studjujac podreczniki, tatwiej nam bedzie wyodrebni¢ poznane
i odtwarzane zjawiska od tych, ktére drogg doswiadczalng nie
byty zbadane.

3. Zebranie kolekcji roslin, ztozonej z 50—100 gatunkdw,
nalezacych do roéznych rodzin, W kolekcji powinny znajdo-
wacé sie przedewszystkim gatunki, ktorych opis jest w pod-
reczniku podstawowym. W tym celu, gdy znajdziemy odpo-
wiednig rosling, nalezy odnosny o niej ustep z podrecznika
przeczyta¢, zbada¢ ro$line, czy to, co jest o niej napisane, od-
powiada rzeczywistosci, zanalizowa¢ poszczegblne czesci, kra-
jac je wzdtuz i wszerz, najbardziej charakterystyczne cechy
staraC sie przerysowac, czy to liscie, czy kwiaty, nastepnie ta-
ki sam okaz, lecz nieuszkodzony zasuszy¢. Podczas badania
innego okazu po zanalizowaniu go, nalezy poréwnaé z po-
przednim; wybra¢ i wypisa¢ to wszystko, co w obu okazach
jest podobne i zaznaczy€, czym sie oba okazy roznig. Podo- .
bierstwa i roznice zaznaczy¢ na oddzielnym rysunku.

4. Przeprowadzenie hodowli z 20 najprostszych zwierzat
(owadow, $limakdw, ryb i t. d) w akwarjach i terrarjach z samo-
dzielnym opisem tych zwierzat.

Najprostszy stdj, napetniony wodg stuzy¢é moze za ak-
warjum, a skrzynka drewniana lub réwniez stdj, tylko szero-
ki i nizki z ziemig, mchem lub piaskiem—za terrarjum.

Do wody w stoju wrzucamy jakie wodne stworzenia np.
$limaki, ktorym dajemy nieco wodnych roslin za pozywienie,
do innego stoika — pijawki (wrzucamy im kawalek migesa)
i stoik obwigzujemy, aby nie wyszly, do trzeciego larwy chré-
§cika (nieco ro$lin na pozywienie), do skrzynki z ziemig kilka
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dzdzownic i obserwujemy zachowanie sie tych stworzen, ruchy”
wyglad zewnetrzny, sposéb odzywiania sie etc.

Odnosne ustepy o tych stworzeniach odczytujemy w zo-
ologji, sprawdzamy, czy odpowiada im rzeczywisto$¢, zestaMua-
my ze sobg zwierzeta podobne i r6zne, wyszukujac podobien-
stwa i roznice.

Tylko wowczas doktadnie poznajemy zwierze, gdySmy je
obserwowali w naturze. A tak wiele wérdéd nich nadaje sie
do przestudjowania tg jedynie wskazang droga; liczne z boga-
tego dziatu owady, malze, $limaki, ryby, ptazy, gady—wszyst-
ko to stopnioAvo, przez diuzszy czas trzymaé mozna w skrzyn-
kach lub stoikach, a po przestudjowaniu wypusci¢ na wolnos¢.

5. Ostatnim w koncu zadaniem jest prowadzenie notat-
nika zapytan.

Jezeli podczas wykonywania c¢wiczenia lub obserwacji
nasuwa nam sie jaka$ mysl, ktorej nie umiemy da¢ nalezyte-
go i pewnego wyijasnienia, trzeba jg zaraz zapisa¢ w notatni-
ku. Na pamig¢ liczy¢ nie powinniSmy, ona czesto zalvodzi,
tymbardziej, gdy kwestji i zapytan jest wiele.

Utrwalone w notatniku kwestje nie zging, a z czasem
mozemy znaleZz¢ na nie dokfadne wyjasnienie.

Stanistawa Rycliteréwna.



Rysunek.

Wartosci nauki rysunku w dawnym szkolnictwie nie zna-
no i nie doceniano nalezycie.

W szkotach poczatkowych rysunek prze\vaznie pomijano
zupetnie jako przedmiot zbyteczny; w $rednichj chociaz figuro-
mnvai w planie, zajmowat specjalnie uposledzone stanowisko.
Rysunek uwazano nie za nauke niezbedng w programie szkol-
nym, lecz raczej za przyjemno$¢ i usuwano go na plan ostatni
wobec przedmiotéw takich jak: jezyki, matematyka, historja
i t p. Na nauke rysunku po$wiecano najmniejsza liczbe go-
dzin JV programie szkolnym i przeznaczano na nig ostatnie
godziny w planie, aby uczniowie, zmeczeni kilkugodzinng pra-
cq myslowg przy nauce innych przedmiotow, odpoczywali przy
rysunku, jak gdyby rysunek nie wymagat zadnego wysitku
myslowego.

Wobec lekcewazenia tego przedmiotu nauka jego powie-
rzana byla osobom niekompetentnym. Nauke prowadzono bez
planii, dawano do rysowania wszystko, co bylo pod reka, cze-
sto rzeczy za trudne, a praca nauczyciela polegata na popra-
wianiu btedéw wiasng reka, lub pod dyktando: ,to za dtugie,
to za krotkie, to za wazkie, to za szerokie”. Stopien z rysun-
ku nie byt przeszkoda w przejsciu z klasy do klasy i fakt ten
do reszty bagatelizowat przedmiot w oczach ucznidw.

Wszystkie wymienione okolicznosci stwarzaty tak niefor-
tunng cato$¢ nauczania rysunku, ze nie dawato ono zadnych
wynikéw. Dla tego tez czesto styszymy skargi ludzi, ktorzy
skonczyli szkote Srednia, ze chociaz przez szereg lat uczyli sie
rysowac i uwazani byli w szkole za uczniéw zdolnych, ryso-
wac nie umieja.
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W dzisiejszym nauczaniu moéwi sie ciggle o waznosci nau-
ki rysunku, lecz nauczycielstwo nasze, nieumiejgce samo ry-
sowac, nie moze oceni¢ ustug, jakie oddaje rysunek w ogdlnym
umystowym rozwoju ksztatcacego sie cztowieka oraz nv szkole
przy nauczaniu innych przedmiotéw. Przedewszystkim rysu-
nek ksztatci wzrok, ten zmyst, ktorym cziowiek postuguje sie
przy kazdej pracy przez cate zycie. Ksztatci wzrok -to zna-
czy uczy patrze¢ na otaczajacy nas $Swiat, bo nie kazdy, kto
patrzy, widzi t. j, zdaje sobie sprawe z formy, na ktdrg pa-
trzy. Zazadajmy od cztowieka, ktéry ma wzrok niewyksztat-
cony, aby nam okreslit stowami lub narysowat forme przed-
miotu, ktéry widziat. Uczyni¢ tego nie bedzie umiat, lub zrobi
to z trudno$cig i niedokfadnie. Przekonamy sie wtedy, ze for-
my nie widziat. Aby Scisle zaobserwowac forme, nie wystar-
cza samo wrazenie wzrokowe, lecz konieczne jest przy tym
wspotdziatanie mysli, ktoére dopiero pomaga do zrozumienia
i utrwalenia dokfadnie w pamieci formy widzianych rzeczy.
Z tego wynika, ze odpowiednio prowadzona nauka rysunku
zmusza¢ bedzie rysujagcego do myslenia, zastanawiania sie,
poréwnywania, wnioskowania, a wiec rozwinie go umystowo.
| to jest jej podstatvowa warto$¢.

Procz tego nauka rysunku wyrabia spostrzegawczo$é
i zmyst obseiuvacyjny, uczy samodzielnosci, tadu pracy i ce-
lowosci, rozwija pamieé wzrokowa.

To korzysci wskazujg jak nauka rysunku jest waznym
ogolno - ksztatcacym przedmiotem. Précz tego-umiejetnosé ry-
sowania ma duze zastosowanie praktyczne przy kazdego ro-
dzaju pracy, ktdra wymaga wykonywania czy tworzenia form,
a aviec dla rzemie$inika, inzyniera, ogrodnika i t. p.

W zawodzie nauczycielskim rysunek ma takze donioste za-
stosowanie. Wiemy juz z pow“yzszego, ze niewyksztatcone rysun-
kiem oko moze patrze¢ i nie widzieé. Nauczyciel, liczac sie ztym
faktem, nie moze poprzesta¢ na samym pokazaniu okazu, lecz
powinien narysowa¢ go na tablicy, a rysujagc zwraca¢ uwage
na ksztatt ogolny, na poszczegélne jego cechy i tym sposobem
zmusi¢ ucznibw do zaobserwowania i zapamietania formy



JV przeciwnym razie pokazanie okazu, tablicy z rysunkiem,
czy mapy bedzie miato znaczenie potowiczne.

Przedewszystkim te z przedmiotdéw, jak nauka o rzeczach,
przyroda, geografla i t. p. przy ktérych wykladzie ksztatt od-
grywa doniostg role, wymagajg aby uczniowe przedmiot, o kt6-
rym mowa, zobaczyli, czy to na okazie, czy na rysunku, za-
obserwowali i na dowod, ze zdajg sobie sprawe z jego formy,
narysonvaii go.

Nauczyciel powinien umie¢ rysunek skorygowac.

Rysunek wtedy bedzie tym, czym jest opowiadanie ucznia,
gdy nauczyciel chce sie przekonaé¢, czy uczeh dobrze ustyszat,
zrozumiat i zapamietat wyktad. Précz tego narysowanie wi-
dzianej rzeczy utrwali forme jej w pamieci, ucznia®

W szkolnictwie ludowym rysunek oddaje jeszcze wieksze
ustugi. Wiemy, Ze szkoly ludowe posiadaja bardzo niewiele
pomocy naukowych. Umiejacy rysowa¢ nauczyciel ludowy
moze czesto zastapi¢ brak okazu dobrym rysunkiem, wykona-
nym na tablicy. Drugi wazny wzglad, dla ktérego nauczyciel
ludowy powinien umieC rysowac, to rozwoj estetyczny uczniow,
ktérego w szkole ludowej zaniedbywaé nie nalezy.

Nauka rysunku, zmuszajgc do obserwowania i zastana-
wiania sie nad forma, uczy ja rozumieé, a tym samym odroz-
nia¢ forme naprawde piekng od brzydkiej, czyli ksztalci este-
tycznie. Nauczyciel ludowy powinien by¢ cztowiekiem este-
tycznie wyksztatconym przez wzglad na to, ze bedzie on dla
swych ucznibw najwyzszym autorytetem w rzeczach piekna,
Do niego nalezy pokaza¢ uczniom piekno, ktére na kazdym
kroku w przyrodzie spotykamy, a ktére dla ludzi nieumiejg-
cych patrze¢ jest niedostrzegalne. Kazda wycieczka przyrod-
nicza czy spacer przyniesie wtedy uczniom nie tylko korzysci
naukowe, lecz i caly szereg wrazen estetycznych, ktore roz-
grzejg dusze ich, naucza widzie¢ piekno ziemi rodzinnej, a tym
samym kocha¢ ja.

Uznajac konieczno$¢ umiejetnosci rysowania dla nauczy-
cieli ludowych Kursy Uzupetniajagce P. M S. pomiescity w swym
programie nauke rysunku. Krotki czas i niewielka iloS¢ go-
dzin, przeznaczona na nauke na kursach nie pozwolg wyczer-
pa¢ w wyktadach calej wiedzy rysunkowej potrzebnej dla nau-
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czyciela ludowego, stuchacze jednak zdobeda podstawowe wia-
domosci, ktore umozliwig im dalszg samodzielng nauke.

Nauke rysunku na kursach uzupetniajgcych dzietimy na
kurs nizszy i wyzszy.

Kurs nizszy (wstepny) obejmuje:

1) przygotowanie do nauki rysunku,

2) rysowanie przedmiotéw ptaskich.

Kurs wyzszy (uzupetniajacy);

1) rysowanie bryt pojedynczo i w grupach (mowa
tu nie tylko o brytach geometrycznych, lecz wo-
gble o przedmiotach tréjwymiarowych),

2) szkicowanie.

Na kurs nizszy moga zapisywaé sie stuchacze KursOAv
Uzupetniajgcych, nieznajacy zupetnie nauki rysunku lub zna-
jacy w stopniu niedostatecznym; na wyzszy wystepujg ci, kto-
rzy przeszli kurs nizszy i wykazali, ze przyswoili sobie ‘wia-
domosci, wchodzace w zakres tego kursu, oraz wszyscy, kté-
rzy posiadajg przygotowanie rysunkowe, jakie daje kurs nizszy.

Metode nauki rysunkéw wedtug przytoczonego programu
wyjasniam ponizej.

Rozpowszechnito sie przekonanie, ze nauczy¢ sie rysowac
moze tylko czlowiek specjalnie uzdolniony. Przekonanie to
jest zupetnie mylne. Kazdy cziowiek z pewnym zasobem inte-
ligencji i checi moze nauczy¢ sie poprawnie rysowaé bez
wzgledu na stopiert swoich zdolnosci, tak jak kazdy moze nau-
czyC sie czytaC i pisac.

Zrobie poréwnanie. Cztowiek pozbawiony talentu litera-
ckiego, lecz wiadajgcy poprawnie jezykiem opowie tub opisze
rzecz styszang bez bledéw gramatycznych i stylistycznych,
utalentowany zaS—tre$¢ styszanej rzeczy wezbogaci, pogtebi
i opowie w tak pieknej formie, Zze stworzy nowy utwor lite-
racki. Cztowiek nieutatentowany, lecz umiejacy rysowac, na-
rysuje widziang rzecz poprawnie, utalentowany—stworzy dzie-
fo sztuki.

Chcac, aby nauka rysunku przyniosta pozadany rezultat,
musimy zgodzi¢ sie na to, ze trzeba rozpoczaC ja od rzeczy
fatwych i stopniowo przechodzi¢ do form coraz trudniejszych”
tak jak nauke kazdego innego przedmiotu od zdobywania wia-
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dornosci podstaAvowych. Podobnie jak nauki czytania i pisania
nie rozpoczynamy od zdan dtugich, sktadajacych sie z trudnych
wyrazéw, lecz od dzwiekéw i fatwych wyrazéw, od ktérych
stopniowo przechodzimy do czytania trudnych okreséw litera-
ckich i samodzielnych ¢wiczeri stylistycznych, podobnie po-
stepnjemy z nauka rysunkow.

Patrzac na przedmiot, widzimy, ze sktada sie on z roz-
nych ptaszczyzn, ptaszczyzny za$ majg granice, ktére idg w roz-
nych kierunkach i sa roznej wielkosci. Granice ptaszczyzn
wyrazamy na rysunku za pomocg linji. Linja nv rysunku jest
tym, czym litera przy pisaniu. Aby umie¢ narysowaé jaki$
przedmiot, trzeba przedewszystkim umie¢ narysowaé kazdego
rodzaju linje. Dlatego to nauki rysunku nie powinno rozpo-
czyna¢ sie od rysowania z natury, lecz od szeregu cwiczen,
majacych na celu wyksztatcenie reki w rysowaniuu oka w oce-
nianiu kierunkéw poziomych, pionowych, ukosnych, prostych
i krzywych oraz wielkosci réznych i jednakowych.

Rysowanie z natury, niepoprzedzone przygotowaniem, na-
strecza uczacemu sie dwie trudnosci na raz. Mianowicie: mu-
si on odby¢ prace myslowa, aby pozna¢ forme przedmiotu, na
ktory patrzy i czuwaC jednoczesnie, aby niewprawna reka
wykonata to, co postrzegto oko, kierowane rozumowaniem.
Praca mys$lowa wymaga duzego wysitku od rysujgcego, gdyz
musi by¢, podobnie jak przy rozwigzywaniu zadania matema-
tycznego, Scisle logicznie przeprowadzona. Rysujacy, nim przy-
stapi do odtwarzania widzianego przedmiotu, musi najpierw
zda¢ sobie spraAve z jego formy, to znaczy oceni¢ Kierunki
konturéw, sprawdzi¢, czy sie nie myli, poréwnac jedne wiel-
kosci z drugimi, aby je dobrze zastosoAva¢ do catosci i do
poszczegOlnych czesci, a na koncu wszystkie swoje spostrze-
Zenia technicznie wykonac.

Strona techniczna rysunku lekcewazona by¢é nie moze,
gdyz wplywa ona na jako$¢ rysunku. Zgodzi¢ sie na to nie
mozna, aby kierunki poziome i pionowe przedstawione byly na
rysunku jako uko$ne, lub proste —jako krzywe, gdyz wtedy
rysunek podobnym nie bedzie do modela.

Po przejSciu przygotowania do nauki rysunku i po zdo-
byciu peAvngj sprawnosci technicznej mozna dopiero rozpocza
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rysowanie z natury przedmiotéw ptaskich. Przedmioty te po-
winny mieé forme i kontury tatwe, aby rysujacy mogt samo-
dzielnie prace wykonaé, przy pomocy tytko niezbednych wska-
z6wek nauczyciela. Nastepnie trzeba przejs¢ do rysowania
przedmiotow ptaskich o formie i konturach trudniejszych.

Na tym koniczy sie kurs pierwszy rysunku na Kursach
Uzupetniajgcych.

Stuchacze, ktérzy ten kurs przeszli, powinni przerabia¢
wskazane im ¢éwiczenia w celu zdobycia sprawnosci technicz-
nej, ktorej osiagngC¢ nie moga w przeciggu krotkiego trwania
wyktadéw, oraz rysowac przedmioty ptaskie, kontrolujac przy
tym rysunek we wskazany sposob, aby nie zostawiaC bieddw.

Rysowania bryt przed przejsciem kursu wyzszego nie po-
fecam, gdyz musi by¢ ono poprzedzone specjalnymi wskazow-
kami, ktdre stuchacze na kursie wyzszym otrzymaja.

Nie jest wskazanym takze samodzielne przygotowanie sia
do kursu wyzszego, bo nauka rysunku \vymaga wskazdwek
i czuwania nauczyciela, aby uczacy sie nie przywykali do po-
petnianych bledéw, od ktorych trudno ich pdzniej odzwyczaic.

Podrecznikéw, z' ktérych stuchacze mogliby sie do wy-
kltadow przygotowywaé, nie podaje, bo wszystkie istniejace
u nas metody rysunku nie mogg by¢ pomocg w samoksztal-
ceniu. Obok wskazéwek, majacych istotng warto$¢, zawieraja
one wiadomosci i ,,sposoby” rysowania, wprowadzajace zamet
do nauki rysunku. Taki podrecznik, dany do reki cztowieko-
wi nieprzygotowanemu, przynies¢ moze tylko szkode.

If. Grombecka,



SIojd czyli roboty reczne.

Whprowadzenie rob6t recznych do szkoty ogdlnoksztatca-
cej ma dla naszego spoteczenstwa poza wychowawczym jesz-
cze nadzwyczajnie wazne znaczenie ekonomiczne, a to z po-
wodu pewnych specjalnych w'arunkow politycznych i ekono-
micznych w jakich rozwijat sie do ostatnich czaséw nasz na-
rod, oraz wobec pewnych nadwyraz szkodliwych przesadéw,
zdawna zakorzenionych w naszym spoteczenstwie. Pomimo
wygtaszanych stale sentencji, ze zadna praca cziowieka nie
hanbi, praca fizyczna byla i jest u nas lekcewazona, skutkiem
czego w okresie niepodlegtosci sprowadzaliSmy do Polski rze-
mies$inikéw, a obecnie sprowadzamy gotowe nvyroby — istota
rzeczy pozostata bez zmiany.

To lekcewazenie pracy recznej zakorzenito sie w nas gle-
boko, a system szkolny nie przeciwdziatat temu, przeciwnie
nieSwiadomie, a moze nawet Avbrew swej woli, pogiebiat prze-
pas¢ pomiedzy praca umystowa i reczna, przyczyniajac sie
JV wielkiej mierze do ostabienia naszej budowy spotecznej.
Szkota nasza pomimo tytutu ,,0gdlnoksztatcacej byta wybitnie
jednostronng, ksztatcita umyst, zaniedbujac zmysty, wytwarza-
fa kult dla zaje¢ umystowych i lekcewazenie pracy recznej.
Dzieci rzemie$inikow trzymano przez szereg lat zdata od war-
sztatow, stawaty sie niezdolne do pracy recznej, a dzieci z tak
zwanej inteligencji nie miaty moznosci zapozna¢ si¢ z praca
reczng, nabra¢ dla niej szacunku i w niej zagustowac. Cze-
sto daje sie zaobserwowaC to zjawisko, ze miodziez juz
w szkole nabiera pewnego specjalnego zamitowania do jedne-
go z wyktadanych przedmiotéw, oddaje mu sie wtedy z catym
zapatem, a nastepnie poswieca sie tej dziedzinie w zyciu. Pra-
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ca reczna jest zupetnie pozbawiona w szkole tej podniety, to
tez nic dziwnego, ze tylko znikomy odsetek miodziezy, koncza-
cej szkoty, poswieca sie rzemiostom, a przeciez ta abstynencja
naszej miodziezy od zawoddéw rzemie$iniczych najfatalniej od-
bija sie na catoksztalcie naszego zycia narodowego, a przede-
wszystkim na jego stanie ekonomicznym. Jedynie gruntownie
zreorganizowana szkota elementarna i $rednia, szeroko i racjo-
nalnie uwzgledniajagca prace reczng, moze rozbudzi¢ szacunek
i zamitowanie do tej pracy wsrod szerokich warstw naszego
spoteczenstwa i skierowa¢ znaczna cze$¢ odpowiednio przygo-
towanej miodziezy do szkot zawodowych.

Gdyby nawet kto§ po ukonczeniu terazniejszej szkoly
chciat poswieci¢ sie rzemiostom, to trafi na nieprzezwyciezone
trudnosci, gdyz rece nieprzyw”dcte do pracy, palce niewyro-
bione, wzrok niewycéwiczony i przytepiony powodujg szybkie
znuzenie i zniechecony trudno$ciami chtopiec porzuca obrany
zawod. Najistotniejsza cechg cztowieka sg jego zdolnosci twor-
cze. Gloéwng wartoscig cztowieka jest jego tworczos¢, a wiec
gtownym celem nvyciiovvania powinno by¢ dopomaganie mio-
dzieAcowi do rozwijania jego sit twdrczych. Wychowujac
przysztego tworce, musimy nietylko pobudza¢ jego sktonnosci
tworcze, ale ksztalci¢ te nvszystkie narzady i zmysty, ktorymi
przyszty twérca postugiwaé sie musi. Tymczasem szkota spol-
czesna zawigzuje swym wychowankom oczy i krepuje rece na
caty okres pobytu w szkole. Zapewne zaden z wybitnych mu-
zykdw nie rozpoczynat nauki na fortepianie, lub skrzypcach
w 20 roku zycia, a my zgdamy, aby nasi wychowankowie po
ukonczeniu szkoty, nr ktérej éwiczenie zmystéw byto zupehnie
zaniedbane, oddawali sie z powodzeniem takim zajeciem, przy
ktorych wycwiczone zmysty odgrywajg pierwszorzedng role.
Po ukonczeniu szkoty zbyt juz trudno cEwiczyé zesztywniate
palce i nieczule oko. Lekarze—chirurdzy, artysci, inzynierowie
moga duzo o tym powiedzie€. AYycéwiczona reka—ten szlsty
zmyst, jak jg niektdrzy psychologowie nazywaja, i bystre oko
nietylko rzemie$lnikowi sa potrzebne, lecz w duzej mierze
i innym zawodom, a zresztg kazdemu normalnie pracujgcemu
cztowiekowi.

Jest rzeczg stwierdzong, ze ¢wiczenia reki wywierajg od-
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powiedni dodatni wptyw na czynno$ci mézgowe. Do moézgu
dzieci anormalnych juz obecnie trafiajg przez ¢wiczenia rc'\i,
czyz do mozgu dzieci normalnych ta droga powinna by¢ zam-
knietg? Przy pracy fizycznej wchodzi dziecko w bezposrednie
zetkniecie z przedmiotami rzeczywistymi, jak tego wymaga
zasada pogladowosci, postrzega jednak nie tylko za pomoca
wzroku, ale i za posrednictwem innych zmystow, a przedmiot
tym lepiej poznajemy, im wiecej zmystow, bierze udziat w tej
czynnosci.

Tak wiec nauka robdt recznych, racjcnalnie prowadzona
przez odpowiednio'przygotowanego nauczyciela, jest czynni-
kiem wychowawczym pierwszorzednego znaczenia, gdyz ksztat-
ci wole, charakter i poczucie estetyczne, rozwija poczucie rze-
czywistosci i wyobraznie przestrzenna, w'zmacnia wychowan-
kow pod wzgledem fizycznym, wydoskonala wzrok, dotyk
i 0go6lng zrecznos¢ ciata, samodzielnos¢ i spostrzegawczosc,
rozbudza zdolnosci twércze i zamitowanie do pracy fizycznej.
Nadmieni¢ nalezy, ze wszystkie narody cywilizowane ocenity
wychowawcze znaczenie robdt recznych i wprowadzity ten
przedmiot jako obowigzkowy lub nadobowigzkowy do szkoty
ludowej. Zaden z wychowawcOw nie powinien pozbawi¢ sie
tak poteznego $rodka w'ychowanvczego, jakimi sg roboty recz-
ne, wobec tego kazdy z nauczycieli stara¢ sie powinien za-
pozna¢ teoretycznie i praktycznie z tym przedmiotem.

Niestety jest to sprawa do$¢ trudna, gdyz samoksztatce-
nie w tej dziedzinie jest prawie niemozliwe i wskazowki spe-
cjalistdbw sa niezbedne. To tez jedynym racjonalnym sposo-
bem rozwigzania tej kwestji bytoby wprowadzenie robét recz-
nych do seminarjow nauczycielskich, a obecne, czynne juz na-
uczycielstwo winno korzysta¢ z kurséw wakacyjnych dla uzu-
petnienia swego wyksztatcenia w tym Kierunku.

By w czesci zaradzi¢ brakom w dziedzinie nauki robot
recznych Kursa Uzupetniajgce usitujg mozliwie gruntownie
dziat ten uwzglednic.

Stosownie do programu na Kursie Tym stuchacze obo-
wigzani sg przejsc:

. SI6jd papierowy. Przeptatanki, wycinanki, i nalepianki,
zeszycie kajetu i notesu.
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Slojd tekturowy. Kwadrat, prostokat, uko$nik, trdjkat
rownoboczny, trapez, pudetko kwadratowe otwarte,
popielniczka, pudetko prostokatne zamkniete, pudet-
ko okragte, oktadka do notesu, portfel, bloczek, brnijon.

Lepienie z gliny. Owoce, ptody ziemne, bryty geome-
tryczne.

Nauczycielki dodatkowm przerabiajg kurs robot szydetko-

wych (szaliki, chusteczki, rekawiczki, woreczki i t. p.)

Kurs drugi jest rozszerzeniem pierwszego i obejmuje po-
nizej zakreslony materjat do przerobienia.

SI6jd tekturoww (cigg dalszy). Blok do rysunkdw, teczka
duza, futerat do ksigzki do nabozenstwa, oprawa
ksigzek.

Sl6jd koszykarski. Przeplatanki z rafji lub tyka, pantofle
z rafji lub stomy, kobiateczka z pedyku, koszykKi
z wikliny zielonej i bielonej.

Lepienie z gliny. Popielniczka, garnuszki, wazoniki.

Przyszywanie guzikdw, zszywanie, tatanie.

Nauczycielki dodatkowo uczg sie szycia, cerowania i gu-
Zikarstwa.

Dostateczne przygotowanie sie do prowadzenia w szkole
elementarnej sl6jdu drzewmego systemem szwedzkim lub dun-
skim w“ymaga okolo 300 godzin powaznej pracy na kursach; na
przygotowanie sie do prowadzenia sl6jdu papierowego i tektu-
rowego, koszykarskiego lub lepienia z gliny poswieci¢ trzeba
po 100 godzin. Przy bardzo wytezonej pracy i przy pracy do-
mowej poza kursami iloS¢ godzin moze by¢ zmniejszona do
potowy.

Wszystkie te dzialy sléjdu sg dostepne zaréwno dla mez-
czyzny jak i kobiety. SI6jd drzewny wymaga wiekszej sity,
ale zdrowe kobiety moga mu podota¢ w"zupetnosci. Specjal-
nie dla dziewczat nadajg sie roboty szydetkowe (woreczki,
szaliki, serdaki, rekawiczki, chusteczki i t. p.) guzikarstwo
(guziki do bielizny), fatanie, cerowanie, obrebianie, kroj (sta-
nik, spodnica, fartuszek, bielizna) i szycie. Roboty kobiece
oraz slojd papierowy (wycinanki, przeplatanki i t. p.) moga
by¢ prowadzone w normalnych klasach, natomiast'sl6jd tektu-
rowy i drzewny wymagajg specjalnie urzadzonej sali zaopatrzo-



nej w komplet odpowiednich narzedzi. Lepienie z gliny przy
zastosowaniu pewnych ostroznosci moze by¢ réwniez prowa-
dzone w Kklasie.

W obcych jezykach przedmiot ten ma bardzo bogats lite-
rature, nasze pismiennictwo pod tym wzgledem jest wyjatko-
wo ubogie.

Jako podreczniki mogg stuzyc:

Do slojdu papierowego i tekturowego—,,SI6jd poczatkowy"
J. Przytuskiego cze$¢ 1 i M (wyczerpane),

Do lepienia z gliny—,,Lepienie z gliny* J. Przyluskiego
i Rodkiewiezowe;j.

Do slojdu drzewnego—,,Odrodzenie miodziezy przez robo-
ty reczne“ J. Przyluskiego.

Do czytania mozna zalecic:

»Wychowanie praktyczne* Dr. A. Pabsta.

»Szkota Pracy“ artykut W. Hofmana w Wychowaniu ze-
szyt listop. 1911 rok.

»Pracownie dla dzieci* Anny Hiesta-Retzius w przekia-
dzie iM Dunin-Sulgustowskiej.

Wt Prmnoivski.



épiew.

Znaczenie muzyki i $piewu jako jednego z pierwszorze-
nych czynnikéw wychowawczych i ogolno - ksztatcagcych jest
w spoteczenstwie naszym niemal catkowicie zapoznawane.

Sztuki, zwane pieknemi, tak rysunek jak muzyka, uwa-
Zane sg za ozdobe, smaczne wety po oMitym obiedzie, przedmiot
zby;[]ku — dostepny niemat wylacznie dla sfer uprzywilejowa-
nych.

W szkolnictwie, zwtaszcza ludowym, nauka $piewni, jako
taka-, nie istnieje wcale, gdyz mechanicznego i bezplanowmgo
wykonania piosenek okolicznosciowych tub majacych Kkurs
mody biezacej niepodobna traktowaé jako powazng nauke-
O rozwoju stuchu, rytmu, ustawianiu gtosu, czytaniu nut, tych
zasadniczych wiadomosci teoretycznych w najskromniejszym
zakresie, o jakiejbagdZz metodzie nauczania — niema mowy.
Trudno nawet, aby bylo inaczej, wobec zupetnego analfabe-
tyzmu muzycznego $rod nauczycieli.

Z celowosci i wMywm racjonalnej nauki $piewni na
ogblny rozwdj wiadz umystowych mato kto zdaje sobie spra-
we, nawet z posrod kierownikéw ruchu o$wiatowego. Czy
nauczyciele zastanawiajg sie nad moznoscig prawidtowego od-
dechu dla catego ustroju fizycznego? Czy komu przychodzi
na mysl, ze rytmika jest pierwszorzednym czynnikiem wycho-
wawczym, jako regulator osrodkéw nerwowych? Cziowieka
pozbawionego stuchu i gtosu uwazamy za kaleke gtuchoniemego,
ale czy wielu nauczycieli uswiadamia sobie—w jak wysokim
stopniu rozwoj stuchu wptywa na bystro$¢ percepcji i skupie-
nie uwagi! — A glos? Ten najpiekniejszy i najwrazliwszy
instrument? Jakze jest poniewierany i marnowany przez nie-
umiejetny i krzykliwy $piew!
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Pozostaje do rozwazenia punkt ostatni, mianowicie, nau-
ka $pieMui ze stanowiska estetycznego. Podlug ogdlnego
mniemania jedyng racjg bytu Spiewu w szkole jest jego od-
dziatywanie na zmyst estetyczny; tymczasem, na to, aby mu-
zyka i $piew istotnie mogly wywrze¢ wrazenie piekna, potrze-
ba ze strony wykonawcow:

1) pewnej sumy wiadomosci teoretycznych,

2) Awvysokiego stopnia sprawnosci technicznej celowo
i Swiadomie stosowanej.

Gdzie tego brak, tam o wplywie kulturalnym za pomo-
cgq wrazen estetycznych nie moze by¢ mowy. Mamy przeciez
niemal w kazdej szkole wprowadzong nauke Spiewu, ale wiek-
szo$¢ popisOw ucznidw sprawia poprostu przygnebiajace wra-
zenie. Istniejg orkiestry szkolne, ktoérych produkcje uragaja
najpierwotniejszym zasadom akustyki. Miarg postepow jest
ilos¢ wykutych piosenek, probierzem umiejetnosci Spiewu —
jak najgtosniejszy krzyk.

Coz jest przyczyng takiego stanu rzeczy? Przedewszy-
stkim brak umuzykalnienia i wyksztatcenia teoretycznego
nauczycieli w tym Kierunku.

Kazdy nauczyciel (lub nauczycielka), posiadajacy jaki taki
gtos i niezupetnie pozbawiony stuchu, zabiera sie do naucza-
nia $piewu, niepomny na podstawowg zasade pedagogiczna,
aby nie uczy¢ tego, czego sie nie umie. Prawda, ze do nie-
dawna nie bytlo moznosci ani sposobu nabywania z tej dziedzi-
ny, niezbednych wiadomosci tak teoretycznych jak metodycz-
nych. Spiew byt uprawiany w szkole poza planem i pokry-
jomu, z obawy, aby panujace wiadze nie narzucity nienawi-
stnego kierunku i jeszcze nienawistniejszjch piesni. Dzisiaj
stoimy wobec zmian zasadniczych. Mozemy gromadzi¢ ma-
terjat do budowy gmachu kultury narodowej, zaczynajac od
fundamentéw, t. j. od szkoty ludowej.

Pierwszg pracg powinno by¢-rychte a programowe przy-
gotowanie odpowiednio uzdolnionych sit nauczycielskich. Spra-
wa tg winny sie zaja¢ seminarja nauczycietskie, wprowadzajac
bezzwiocznie reforme nauczania muzyki i $pieAYu, odpowiada-
jaca nowozytnym postulatom w tej dziedzinie.
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Po drugie; dla nauczycieli ludowych, juz pracujacych
w szkolnictwie, nalezy organizowaé systematycznie prowadzo-
ne kursy wakacyjne. Nie zastgpig one prawidtowego parolet-
niego kursu, moga jednak do pewnego stopnia uzupehié
istniejace braki, jesli beda ujete w pewng metodyczng catosc,
i jesli na jeden kurs beda uczeszczali ci sami kandydaci.
W przeciwnym razie praca] bedzie dorywcza, rozproszona,
i przyniesie wiecej szkody, niz pozytku. Z dwojga zlego lep-
sza zupetna niewiedza, niz pretensjonalne niedouctwo.

Program nauki $piewu na Kursach Uzupetniajacych
P. M. S. dla nauczycieli w zastosowaniu do przeznaczonych na
ten przedmiot godzin przedstawia sie jak nastepuje.

Przedewszystkim na kursy powinni by¢ przyjmowani
kandydaci, posiadajacy glos i stuch muzyczny bodaj w prze-
cietnym stopniu. Nauczyciele upo$ledzeni pod tym wzgledem
nie powinni uczy¢ $piewu.

Nauka $piewu ma by¢ podzielona na kurs nizszy i wyz-
szy; na iten ostatni przyjmowani beda ci stuchacze, ktorzy
przeszli kurs nizszy, lub tez kandydaci, posiadajacy odpowied-
nie przygotowanie muzyczne, t. j. czytajacy nuty, obznajmie-
ni z rytmika 2, 3 i 4 miarowa, z wartoscig nut i pauz.

Zakres kursu pierwszego:

a) Teorja. Zasadnicze pojecie o prawidtowym oddycha-
niu, rytmie dwu, trzy i czteromiarowym. Znaki mu-
zyczne, notacja, wartosci nut i pauz.

b) Cwiczenia praktyczne: oddechowe, stuchowe. Czyta-
nie nut glosem. Taktowanie reka. Emisja gtosu.
Wymowa.

c) Piesni fatwe o rytmie 2, 3 i 4-mia-rowym, mozliwie
o tematach ludowych. tatwe piesni religijne i na-
rodowe.

Zakres kursu drugiego:

a) Teorja. Punkty; synkopy; takty zlozone. Budowa
gamy. Odlegtosci hmalne. Akord zasadniczy.

b) Praktyka. Cwiczenia na dtuzszy oddech, rytmiczne,
stuchowe. Czytanie nut glosem (Cwiczenia zastoso-
wane do teorji).

c) Piesni jednogtosowe o rytmie trudniejszym (mazury.
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krakowiaki), zastosowane do przerabianej teorji. Trud-
niejsze piesni religijne i narodowe.

Pozadana jest znajomo$¢, chocby elementarna, gry na ja-
kim instrumencie, skrzypcach, fortepianie, fisharmonji, tak na
pierwszym jak na drugim Kkursie.

W powyzej zamieszczonym programie streszcza sie mi-
nimum wiadomosci teoretycznych i ¢wiczen praktycznych nie-
zbednych dla nauczyciela szkoty poczatkowej. Dlaczego sg
one niezbedne postaramy sie uzasadni.

Podstawg prawidtowego $piewu jest prawidlowy oddech.
Na ten zasadniczy czynnik nie zwraca sie zwykle [najmniej-
szej uwagi; oddycha sie jak wypadnie, zwykle tylko wtedy,
gdy juz powietrza w ptucach braknie, a wiec w potowie zda-
nia muzycznego lub nawet w potowie wyrazu. Otoz Cwicze-
nia oddechowe rytmiczne stanowig a-b-c nauki S$piewu i dla-
tego umieszczamy je na pierwszym miejscu.

Drugim wspotrzednym czynnikiem jest rytmika. Wiemy
wszyscy jak fatalne wrazenie robi muzyka lub $piew, pozba-
wiony pierwiastku miarowego, zwhaszcza je$li chodzi o zesp6t
muzyczny; jeden glos zaczyna, drugi konhczy; jeden $piewa
predzej; drugi wolniej; zamiast harmonijnego tadu tworzy sie
chaos, jak w zastepie gimnastycznym, maszerujacym beztadng
gromada zamiast w sprawnym szyku. Otéz, aby wyrobi¢ po-
czucie rytmu, trzeba;uprawia¢ odpowiednie c¢wiczenia rucho-
we, SciSle zastosowane do danego ‘taktu i rytmu. W na-
szych warunkach szkolnych trudno jest stosowaé takie C¢wi-
czenia w pelnym zakresie, np. chodzenie i maszerowanie w kla-
sie jest prawie zupetnie niemozliwe, trzeba zatym ograniczy¢
sie do ¢éwiczehn ruchowych tylko recznych, ¢wiczenia takie
spetniajg bardzo wazne zadanie przy nauce $piewu, poniewaz
wdrazajg one uczni do miarowosci nie tylko za poSrednictwem
stuchu, ale i calego organizmu. Rzecz prosta, ze nauczyciel
winien takie ¢wiczenia sam jak najdokladniej przyswoic.

Kolej teraz na éwiczenia stuchowe i gtosowe.

Wiemy wszyscy, jak wazne znaczenie w nauce S$piewu
posiada rozwoj stuchu, prawidtowe ustawienie gtosu oraz dobra
i wyrazna wymowa. Wiemy wszyscy, jak przykro brzmi glos
ptaski, gardtowy, wrzaskliwy; jak psuje najpiekniejszy S$piew
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nieAYyrazna lub wadliwa wymowa. Nad tym nie potrzeba sie
rozwodzi¢.  Pragne tylko zwrécié uwage na jeden punkt
zwykle catkowicie zaniedbywany, uwazany za zbyteczny, mia-
nowicie na czytanie nut gtosem.

Cobysmy powiedzieli o nauczycielu, ktéryby dzieci
uczyt wszystkiego z pamieci, pomijajac nauke czytania.
A czy nie to samo dzieje sie przy nauce S$piewu?
Nauczyciel wykuwa z pamieci pewng ilos¢ ustyszanych lub
tak samo wykutych pamieciowo piosenek, nie majac pojecia
0 takcie i tonacji danej piesni, a jeszcze mniej o tym, czy da-
na piosenka jest odpowiednig dla dziecka pod wzgledem skali
gtosu i stopnia trudnosci. Co dziwnego, ze przy takim sy-
stemie nauczania, mazury sg $Spiewane jak krakowiaki, z mar-
szow o takcie parzystym tworzg sie walce i t. d. —Otéz taka
metoda, a raczej brak metody musi by¢ bezwarunkowo ponie-
chana raz na zawsze, a jedyng na to radg jest systematyczne
przejscie choéby tak streszczonego programu, jak zamieszczo-
ny powyzej, i rownie systematyczna nauka czytania nut gto-
sem. Co za ufatwienie w pracj® mdc samodzielnie powiekszy¢
repertuar piesni, zamiast mozolnego i najczesciej biednego
wytawiania piosenek ze stuchu! Co za rozkosz wzigC 'Spiew-
nik do reki i, jak z dobrym przyjacielem, obcowaC z piesnig
odrazi! przeczytana.

ljeszcze jedno. Trzeba sobie uswiadomic¢ ze tu nie cho-
dzi tylko o teorje samg; mozna doskonale opracowaé teorje
pamieciowo, a nie moc jej w najmniejszym zakresie zastoso-
wac ani w praktyce zyciowej, ani w nauczaniu. Nie dos¢
jest wiedzieC—trzeba umiec, przedewszystkim dlatego, ze kaz-
dy okruch wiedzy gruntownie nabyty, kazda umiejetnos¢, do-
ktadnie przyswojona, stanowig naszg niepodzielng wiasnosc,
czes$¢ naszego bogactwa duchowego, a tylko cziowiek bogaty
duchem jest w stanie co$ ze swego dorobku innym przekazad.
Ubodzy duchem nie dadzg ze siebie nic, bo nie majg nic da
rozdania.

Nasuwa sie¢ pytanie czy stuchacze Kursow Uzupeniaja-
cych moga prowadzi¢ samodzielng prace w domu z dziedziny
nauki $piewu? Moim zdaniem nie bytoby to wskazanym dla
pierwszego kursu. Co najwyzej, mozna przerabiaC i utrwalac



Cwiczenia i pie$ni juz opracowane na lekcjach. Wobec nie-
ugnintowania zdobytego materjatu, dodawanie nowych c¢wi-
czen mogtoby popsu¢ rozpoczeta prace i nadaC jej zupetnie
fatszywy kieruneL ~ Wszelkie poOzniejsze poprawki zajmujg
zwykle duzo czasu i nie usuwajg ziego, ktore juz sie stato.

Natomiast stuchaczom z drugiego kursu mozna zadawac
dalsze éwiczenia i pieSni z podrecznikéw i Spiewnikow nvy-
mienionych ponizej.

Podreczniki teoretyczne.

MaszynsU Piotr: Polski $piewnik szkolny. Pozyteczny
przy wskazowkach nauczyciela.

MasmjrisU Piotr:  Cwiczenia Avstegpne do nauki $piewu
szkolnego.

Bardzo cenne ¢wiczenia rytmiczne i stuchowe, oparte na
metodzie Dalcroze’a, lecz tak samo wymagajace wskazdwek
i kierunku wytrawnego nauczyciela, jesli chodzi o poczatku-
jacych uczestnikow kurséw.

Ji WierzMnsTca i W. Zaiiolska. Podrecznik metodyczny do
nauki $piewu w szkotach poczatkonvych pieciooddziatowych
{w druku).

Zawiera wskazowki metedyczne tak z teorji jak i z prak-
tyki, wzory éwiczen i wykaz stopniowy piosenek odpowied-
nich dla kazdego roku nauki.

Spiewniki.

S. Bojarska. Maty Spiewnik. Zbidr tatwych piosenek dla.
dzieci od lat 6—.

J. Chrzaszczewska. Lutnia dziecieca. Dla dzieci do
8—9 lat.

Warnkéwna i Jaliolkowska. W ogrodku dzieciecym. Czesé
I, Wi . Piosenki réznej trudnosci. Od lat siedmiu do
dwunastu, a nawet starszych.

Maszyriski Piotr. Spiewnik szkolny. Od dziesieciu lat
WZWYZ.

Noskowski Zygmunt. Spiewnik dla dzieci. Przepiekny
lecz wymagajacy gruntownego umuzykalnienia i dobrego
akompanjamentu.
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SwierzynsTci Michat.  Pie$ni narodowe.  Woydanie kra-
kowskie.

SsopsU Felicjan. Spiewnik polski. Chronologicznie uto-
zony zbior piesni narodowych; w*spaniale zharmonizowany. Dla
szerszego ogotu akompanjament do$¢ trudny i cena bardzo wy-
soka (5 rubli)

W. Zapolska.



Gimnastyka i gry.

,Dusza i matem w réwnej mierze opiekowac sie. nalezy
i tak prowadzi¢, jak dwa konie w zaprzegu". Slowa te wy-
powiedziat filozof grecki Platon na 400 lat przed Nar. Chr,,
a chociaz nie mamy pewnosci, czy chciat on byé rzecznikiem
potrzeb duchowych, czy tez cielesnych, nie ulega zadnej wat-
pliwosci, ze uwazat zharmonizowanie tych dziedzin za rzecz
niezbedna.

Powtarzali to pozniej wielokrotnie i inni jak; Rousseau,
Borelli, Pestalozzi, i chociaz zdotano zasadniczo przekonaé
ludzko$¢ o potrzebie harmonji w wychowaniu, to jednak mato-
osiaggnieto ku zrealizowaniu uznanej tak dawno zasady.

Whprawdzie okres kilkudziesieciu lat ostatnich z rozwo-
jem sportow dat nam typ sportsman’a, posiadajgcego poza moc-
nymi miesniami (zresztg najczesciej jednostronnie éwiczonymi)
wyksztatcong strone intelektualng, tym nie mniej nie roz-
strzygnat on sprawy zharmonizowania zalet duchowych i fi-
zycznych.

Typ ten wytworzy sie niezaprzeczenie w niedalekiej przy-
sztoSci sam przez sie, a to z chwilg gdy ludzko$¢ ratujac sie
przed degeneracjg, wiaczy ¢wiczenia™fizyczne do rzedu swoich,
potrzeb codziennych.

Na drodze tej nauczycielstwo nie powinno zostawac w ty-
le. Ono to bowiem, majgc powierzong sobie piecze nad. wy-
chowaniem nowych pokolen i wszczepienie w nie pozytecz-
nych zasad, musi przykfadem swym stwierdzaC prawde Kkrze-
wionych idei.

Przez uprawianie ¢wiczen cielesnych, badanie ich skut-
kow i zwigzanych z niemi zjawisk nauczyciel wzbogaci swa
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wiedze w zakresie anatomji, fizjologji, biologji, hygieiiy i ra-
townictwa, wreszcie—zacznie robi¢ spostrzezenia nad procesa-
mi, zachodzacymi w jego organizmie, a wiec zacznie ujmowaé
gimnastyke nie tylko teoretycznie, lecz i wczuwaé sie w nig
praktycznie.

Jednoczesnie przez éwiczenia, cielesne osiggnie on lepsze
zdronvie, tak niezbedne w zawodzie nauczycielskim, piekng po-
stawe i harmonje.. ruchow, a nieSwiadomie nanvei, udzielajac
swe zalety uczniom, odda spoteczenstwu niepomierne ustugi
Wszak wiemy, ze dla ogdlu uczniéw, zwlaszcza w szkole po-
czatkowej, nauczyciel jest uosobieniem wiedzy» i dobrych za-
sad; niechze bedzie on réwniez uosobieniem pieknej postaci
z jej fizycznymi zaletami.

W szkole poczatkowej, gdzie pierwiastek wychowanvczy
tak wybitng odgrywa role, umiejetnie zastosowana nauka gim-
nastyki i gier musi da¢ doskonate wyniki nie tytko pod wzgle-
dem fizycznym ale i ogo6lno-wychowawczym.

Gimnastyka, brana z punktu fizjologicznego, jest to nau-
ka, majaca na celu przy pomocy pewnych ruchéw utatwié roz-
woj naturalny niata, przyczynié¢ sie do jego wzrostu i utrzy-
mania w rownowadze wszystkich sit organizmu.

Gimnastyka wykonywana w izbie szkolnej pobudza obieg
krwi w organizmie, co przy siedzacym trybie zycia szkolnego
ma ogromne znaczenie. Postawa siedzaca uczniow wptywa na
nagromadzenie wiekszej ilosci krwi w konczynach dolnych,
gdzie tworzy zastoje, oraz w wielkich naczyniach krwionos-
.nych. Stabiej zato zasilana bedzie go6rna czes$¢ ciata, oraz kon-
<ryny goérne. Praca umystowa powoduje z kolei pewne prze-
krwienie naczyn w mozgu. Widzimy stad, ze pobudzaé obieg
krwi do réwnomiernego dziatania nalezy czesto, a zwlaszcza
wowczas, gdy zauwazymy znuzenie wykiadem, gdy uczniowie
zaczynajg sie kreci¢ w tawkach lub w inny sposéb zdradzaja
brak uwagi.

Kilka ruchéw konczyn przy otwartych oknach i Kkilka
wdechéw przywréci réwny obieg krwi, da odpoczynek myslom
ucznia i poprawi jego wydajnos¢ umystowa. Oprocz pobudza-
nia obiegu krwi gimnastyka przez skiony tutowia w tyt i bo-
Ki rozszerza klatke piersiowa, prostuje krzywizne piersiowg
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(wgniata garb, powstajacy tak fatwo w miodych, miekkich
kregostupach), a wiec i tym znéw przeciwdziata szkodliwemu
wptywowi siedzacego zycia szkolnego. Przez Cwiczenia ple-
cOw wzmacniamy miesnie grzbietu, czyniac je zdolniejszymi
do utrzymania prosto kregostupa. Rozszerzajac klatke piersio-
wa, powiekszamy pojemnoS¢ ptuc, wzmagamy sity zyciowe.

Lekcja gimnastyki w sali ¢wiczebnej, oprécz powyzej
wrymienionych zacian, ktére spetnia o whele poprawniej, niz
w izbie szkolnej, daje uczniom mozno$¢ osiggniecia catoksztat-
tu ruchéw przez powotanie do pracy wszystkich miesni, a co
za tym idzie—harmonijny i rownomierny rozwoj ciata.

Wreszcie gimnastyka ksztatci o$rodki nerwowm przez
przyzwyczajanie ucznia do ruchow® ztozonych, ksztatci w nim
odwage, decyzje, site wmli, pewmo$¢ oka i reki, stowem poczu-
cie swej istotnej sprawnosci. Kto skakat przez sznurek, kozia
lub konia ten wie, jak stopniowm nabiera sie odw'agi w tych.
¢wiczeniach; jak skok, ktory uwazaliSmy niedawno za niemoz-
liw-y, zaczynamy powoli uwmza¢ za zupetnie naturalny, jak
wzrasta w nas odwaga, W miare czynionych postepow®, wtcsz-
cie jaka rado$¢ sprawia nam stwierdzenie, ze zdobyliSmy Ave-
kszg wartos¢ osobista.

Pod wzgledem ogélno-wychowmwczym gimnastyka uczy
poczucia karno$ci, pomagajac przez forme-tresci.

Umiejetnie poprowadzona gimnastyka powinna obudzi¢
w uczniach zamitowanie do istoty karnosci, powinna wzbu-
dzi¢ w nich przekonanie, ze tylko tam, gdzie jest tad i porza-
dek, moze by¢é mowm o systematycznej owocnej pracy.
Karno$¢ nie powinna by¢ uczniowi ciezarem, raczej brak jej
powinien go razi¢ i zniechecac.

Gimnastyka a wiecej jeszcze gry ruchowm wywierajg na
dzieci wplyw uspoteczniajacy. Dla przyktadu przytoczymy ja-
kakolwiek gre, chociazby palanta.

Obowiazujg tam prawidta, ktorych przestrzega¢ nalezy;
dzieci same ucza sie szanow™aC te' prawa, pietnujgc towarzy-
szO6w za tamanie ich. Sami uczg sie przestrzega¢ porzadku,
sami wybierajg lepszych graczéw na przywodcd'wv i podporzad-
kowywmjg sie ich rozkazom.
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JNVresrcie gimnastyka i gry dajg dzieciom mitg rozrywke,
zwihaszcza tym, ktorzy majac ciezkie warunki domowe, nie po-
siadajg innych przyjemnosci poza szkolnymi. Osowiatym
jednostkom przywracajg wesoto$é, odrywajg je od trosk, oble-
kajacych dziecinne czota. Dlatego tez godzina gimnastyki
lub gier witana jest przez dzieci rado$nie a nauczyciel, niosa-
cy te dobrg nowineg, milszy im sie wtedy wyda i blizszy.

Nauka ginnnastyki na Kursach Uzupeti. P. M S. dla
nauczycieli rozktada sie na dwa lata.

Do wstgpienia na kurs nvstepny wymagane jest zdobycie
choéby ogoInych wiadomosci z anatomji i fizjologji cztowieka
w zakresie podrecznika BrzezinsKiego: Ciato cztowieka, lub
Nolla: Anatomja cziowieka.

Program kursu wstepnego obejmuje nastepujgce dziaty:

1) Wiadomosci z anatomiji, fizjologji i hygieny mnigj
wiecej w zakresie szkoly Sredniej.

2) Fizjologiczne znaczenie toku lekcyjnego,

3) Systematyka ¢wiczeh szwedzkich, wraz z mechanika
ruchow.

4) Praktyczne lekcje gimnastyki, gdzie stuchacze znajda
zastosowanie teoretyczne nabytych wiadomosci.

5) Musztra zastepu i plutonu, jako czynnik wychowawczy,
wprowadzajacy pierwiastki fadu i karnosci.

6) Obca dotychczas nauczycielonvi ludowemu metodyka
wycieczek wraz z praktycznym zastosowaniem s czasie wy-
cieczki demonstracyjne;j.

7) Historyczny zarys gimnastyki z oméwieniem zasadni-
czych roznic w systematach gimnastycznych.

8) Gry i zabawy.

O ile ktéry z kandydatéw lub kandydatek uczyt sie juz
gimnastyki i pragnie wstapi¢ odrazu na kurs | (uzupehiaja-
cy), to obowigzany jest wykazaé teoretyczng i praktyczng zna-
jomosé w prowadzeniu lekcji gimnastyki.

W zakres za$ programu kursu I-go wejda te same dziaty,
co na kursie wstepnym, lecz wziete szerzej ze szczegblnym
uwzglednieniem prébnych lekcji i dyskusyjnych pogadanek
0 wartosci ¢wiczen w zastosowaniu ich do rozmaitego wieku
uczniow.
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Metoda pracy w domu dla przysztych kursistdbw polegaé
powinna na nabywaniu wiadomosci ogolnych z zakresu wj-
chowania fizycznego, na zaznajamianiu sie z musztra podiug
»Regalaminu_~Musztry*, stosowanego w Legjonach Polskich,
oraz na nabieraniu wprawy w prowadzeniu lekcji gimnastyki,
czy to w izbie szkolnej, czy tez sali ¢wiczebnej, podtug go-
towych wzorcéw, zawartych w nizej wymienionych podrecz-
nikach:

Podreczniki: Noskiewicz i Szczepkowski. Gimnasty-
ka w Towarzystwach, gdzie znajdujg sie doktadne wskazdwki,
z jakich ruchoéw powinna sie skladac lekcja gimnastyki—oraz
10 gotowych wzorcow lekcyjnych.

W. Sikorski. System Linga w zarysie, bogato ilustrowa-
ny, réwniez z podaniem gotowych wzorcéw lekcyjnych.

Filipowicz, Gebethneréwna i Karasiowna. Gry i Zabawy
Ruchowe.

Jako lekture odpowiednig do wszechstronnego zorjento-
wania sie w zasadach wychowania fizycznego dobrze bytoby
poznac:

Lagrange. Hygiena Ruchu.

I. Hancock. Japonski system trenowania ciata.

D-r. Rottermund-Pitipowicz. Gimnastyka Metodyczna.

Z Krowczynski. Krotki rys historyczny o gimnastyce.

B. Piasecki. Wspodtczesna gimnastyka wobec fizjologji
i hygieny.

S. Szczepkowski.



O SAMOKSZTALCENIU.

»Madro$¢ musisz sam z siebie
wiasng doby¢ praca®.

M ickiewicz.

Wiedzy otrzymac nie mozna —trzeba jg samemu zdoby¢
przez ciagla, wytezong prace myslowa.

Juz szkota daje umotywowanie powyzszego twierdzenia.
Nauczyciel przez wyklady i przeprowadzenie planu nauki je-
dynie utatwia uczniowi prace umystows, lecz najwieksze z je-
go strony usitowania, by da¢é mu wiedze, nie przyniosg zad-
nego rezultatu, jezeli uczacy sie sam nie zainteresuje sie przed-
miotem i nie wlozy w nauke wiasnego wysitku myslowego.

To samo daje sie zauwazy¢ w jeszcze wiekszym stopniu
wsérdd ludzi dorostych.  Jedni z nich, czestokro¢ pomimo
sprzyjajacych warunkdéw, traktujg zjawiska i zagadnienia zy-
cia z zupetng obojetnoscig; zadawalniajg sie pewng sumg nazw
i faktow naukowych, nie wglebiajac sie w tres¢, jaka sie po
za temi nazwami Kkryje. Inni, odcieci niejednokrotnie od og-
nisk kultury i oSwiaty, wlasng energjg wewnetrzng i zadzg
poznania dochodza do znacznych rezultatbw w rozwoju intelek-
tualnym i wyspecjalizowujg sie w swym zawodzie.

Stusznie przeto-jeden z myslicieli powiedziat, ze ludzi
mozna podzieli¢ na nieukéw i samoukéw, dwa te bowiem ty-
py bardzo wyraznie uwypuklajg sie na tle zycia spotecznego

Samoksztatcenie zatym mozna okre$li¢ jako S$wiadome,
wewnetrzne dazenie do rozszerzenia wiedzy i poglebienia umy-
stowego.

Samouctwo stoi otworem dla wszystkich ludzi bez rézni-
cy nviekn i potozenia spolecznego, a zdobycze jakie samouk
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przez wytrwaly systematyczng prace samoksztatceniowg osigga,
przechodzg czesto jego oczekiwanie.

Przedewszystkim wyksztalca on w sobie silng wole przez;
pokonywanie rozmaitego rodzaju przeszkéd.

Praca myslowa najprzyjemniejszg jest wdwczas, gdy sie
ja prowadzi w ciszy i z wypoczetym umystem. Tymczasem,
po wiekszej czesci znuzony catodziennym zarobkowaniem do-
rosty samouk musi sie bra¢ do studjéw w ciasnocie, pozbawio-
ny zacisznego kata. Stacza wiec nieraz walke z przemecze-
niem i niesprzyjajgcemi warunkami domowemi, a niejeden
w takich momentach wyszukuje przed samym sobg pretekstu
do odtozenia ksigzki. Z chwilg zabrania sie do nauki nowa
oczekuje go walka: szczegdlniej w poczatkach co krok napo-
tyka rzeczy niezrozumiate, zawite; szuka w jednej, drugiej
ksigzce — wyjasnienia nie znajduje. WOwczas to zniechece-
nie ma najtatwiejszy dostep do cziowieka i niejednokrotnie
moze wplyna¢ na zaniechanie stiidjéow. Pozwala sobie czio-
wiek na to tym.tatwiej, ze samouk jest dla siebie jedynym
kontrolerem i sedzia; przed nikim za przerwanie studjéw thu-
maczyC sie nie potrzebuje.

Jesli jednak te pietrzace sie przed nim trudnosci pokona
i odda sie przez dtuzszy czas systematycznym studjom—wzmoc-
ni w sobie ten pierwszorzedny w zyciu cztowieka czynnik —
silng wole; jednocze$nie wytworzy w sobie tezyne zyciowa,
ktora daje' cztowiekowi wiare w swg warto$¢ wewnetrzna,
zmusza do liczenia tylko na wiasne sity i bez wzgledu na
przeciwnosci losu, nie pozwala mu sie wykolei¢, zepchngé na
dno lub szarzyne zycia.

Niemniej donioste rezultaty przynosi samouctwo w dzie-
dzinie umystowej. Rzec mozna, ze je$li praca samoksztatce-
niowa trwa bez przerwy, przez diuzszy czas ijest prowadzona
umiejetnie, wyniki jej sg takie same, jak systematycznej nau-
ki w szkole.

Umystowe studja samouka odbijajg sie w pierwszym rze-
dzie na jego zawodzie: zdobywajac wiadomosci i rozwoj inte-
lektu, co raz lepiej orjentuje sie w zjawiskach, jakie mu pra-
ca jego niesie; przez to staje sie wybitniejszym pracownikiem,
wysuwajagcym sie na czoto kolegbw — zawodowcdw. Jesli
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przytem jest zdolny i twérczy, pozna co w danej dziedzinie
jest jeszcze niewyjasnione albo nieznane i moze do zbadania
tego niewyjasniego dotrzeé, przyczyniajagc sie w ten sposéb
do zdobyczy naukowych.

Przez samoksztatcenie samouk w og6lnym swym rozwoju
osigga uswiadomienie spofeczne, podnosi skale swych mysli,
dazen i ideatow; jesli w dodatku jest indywidualnoscig wybit-
niejsza, potrafi w prad zycia rzuci¢ twdrcze, samodzielne my-
$li i wptynaé na ich przeprowadzenie.

Jaskrawym dowodem jak jednostki moga wptyna¢ nawet
na rozwdj spoteczenstw i panstw, stuzy¢ beda catym pokole-
niom postaci dwuch wielkich samoukdw, Pranklina i Lincolna.

Pierwszy, syn mydlarza, kolejno chiopiec drukarniany,
redaktor i wydawca pisma, poset na dworze francuskim, pod
koniec zycia prezydent Standw Zjednoczonych, byt jednym
z najwybitniejszych twércoéw stynnej ,,Deklaracji praw cztowie-
ka“, tego wyrazu dazen ludzkosci ku wyrownaniu przepasci
stanowych.

W kilkadziesigt lat pozniej Lincoln, dziecie pionera ame-
rykanskiego, sam do 20-go roku zycia robotnik rolny i okre-
towy, z czasem adwokat i cztonek Kongresu, w koncu dwu-
krotny prezydent Stanéw Zjednoczonych potega swej indywi-
dualnosci staje na czele abolucjonistow w obronie wolnosci
cztowieka, i mimo oporu potudniowych plantatoréw przeprowa-
dza prawo zniesienia niewolnictwa.

Ludzie ci podniesli wzwyz spoteczeristwo amerykariskie,
a ,,Deklaracja praw cztowieka“ jaka jeden tworzyt, a drugi
uchronit od zagtady, jest kamieniem wegielnym réwnosci oby-
watelskiej Stanéw Zjednoczonych.

Typowym przedstawicielem samouka — zawodowca, nie-
pomnego na tysigczne przeszkody, jest Ryszard Arkwright
(Erkrtajt), wspdtczesny Stephensona, wynalazca nowozytnej
maszyny przgdzalniczej.

Syn biednego robotnika o nauce w szkole nawet mysle¢
nie mogt, jako chtopca oddano go do balwierza; gdy dordst,
zarobkowat perukarstwem. Lecz kazdg wolng chwile poswie-
cat samouctwLi w zakresie mechaniki. Z czasem porzucit pe-
rukarstwo, oddajac sie catkowicie pomystowi wydoskonalenia
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przedzalni. Po latach walki z przeciwno$ciami i nedzg wysta-
wit pierwszy model swego w'ynalazkii. Lecz i tu nie koniec
udreki. Wzburzony ttum recznych przedzalnikow niszpzy mu
warsztat pracy. Nieztomny Arkwright buduje nowag maszyne
przedzalnicza. Gdy umart w r. 1792 zostawit po sobie stawe
wynalazcy, majatek po nad 500 tys. funtow szterlingbw, a co
najwazniejsza, posunat ludzko$¢ na drodze postepu.

Samouctwo jest jedng z dZwigni do podniesienia catych
klas spotecznych, a znaczenie jego rosnie wraz z rozwojem
idei demokratycznych.

Fala demokratyzacji spoleczefAstw zatacza co raz szersze
kregi i wiek XIX z pierwszemi latami XX tym sie zapisat
JV dziejach ludzkos$ci, ze uznat prawo szerokich warstw spote-
czenstwa—do udziatu w rzadach panstwem. Za zdobyciem jed-
nak praw idg rowniez obowigzki spoteczne, ktore wymagajg
podniesienia umystowego i obywatelskiego tych warstw.

W tym w'ypadku samouctwo jest jedng z najlepszych
drég, prowadzacych do tego celu.

Przyptyw niewyzyskanych sit i zdolnoSci umystowych
mas, ktore przez ciemnote byly dotychczas martwym kapita-
tem narodu, wieje ozywcze soki w organizm spoteczny, po-
zwalajac mu na podjecie nowych zamierzan i prac gospodar-
czo-twoérczych dla dobrobytu kraju.

Jako zywy przyktad tego moga stuzy¢ spoteczenstwa Za-
chodnio-europejskie, a zwlaszcza Amerylca Poinocna. Tam
wskutek podniesienia sie elementarnej nauki, zdobyczy tech-
niki, zmian ekonomicznych, jak réwmiez demokratyzacji pafstwm
zrodzita sie zywiotow'a potrzeba rozszerzenia nauki wsrod mas
spotecznych.

Zeby te zadze samouctwa odpowiednio skierowaé, wiele
nadaremnych wysitkbw oszczedzi¢ i dopoméc samoukowi do
osiggniecia pozytywnych rezultatbw w ciggu krotkiego czasu,
przedsiewzieto tworzenie pomocniczych instytucji: jedne
z nich—to zakladane w réznych zakatkach kraju wedrowme
i state biblioteki publiczne, drugie — ,,Uniwersytety Pow-
szechne®.

»Uniwersytety Powszechne” sg najbardziej charaktery-
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stycznemi organizacjami dla samouk6éw i nie mozna ich pomi-
na¢ przy omawianiu postepow samouctwa.

Uniwersytet PoAvszechny podjat prace pod hastem;,,umo-
zliwi¢ stuchanie wykfadow tym wszystkim, ktérym praca fa-
chowa, wiek starszy i obowigzki rodzinne nie pozwalajg na
oderwanie sie od zaje¢ codziennych dla systematycznych wyz-
szych studjow*.

Jesli z kolei przyjrzymy sie historji ,,Uniwersytetu Pow-
szechnego“ na Zachodzie, przekonamy sie, ze drogi iakiemi te
instytucje powstaty, byty niemal wszedzie jednakowe.

Impuls dawata jednostka, szlachetng mysl podchwytywato
spoteczenstwo w osobie stowarzyszen, kooperatyw zawodowych,
uniwersytetow i t. p. Wreszcie do rozwoju ,,Uniwersytetow
Powszechnych® na szerszg skale przyczynia sie rzad przez sub-
wencjonowanie.

Krajami, gdzie ideja ,,Uniwersytetu Powszechnego“ naj-
szerzej i najpredzej zostata zrealizowana, skad najwiecej wy-
chodzi inicjatywy w sposobach popularyzowania wiedzy, sa An-
glja, Danja i Stany Zjednoczone.

W Anglji zawigzek ,,Uniwersytetu Powszechnego* dat
w r. 1867 James Stuart, nazwany z czasem ,,0jcem uniwersy-
tetu ludowego®.

Sposdb prowadzenia Avykiadow, przezen zapoczatkowany,
w ogolnych zarysach przedstawia sie nastepujaco:

Cykl odczytow w liczbie od 8—12, wygtaszanych w od-
stepach tydodniowych, obejmowat peAvng catos¢ z zakresu jed-
nego przedmiotu. Po kazdym odczycie stuchacz otrzymywat
streszczenie wyktadu i wykaz nadajacych sie do studjow ksia-
zek; procz tego miat wskazane do wyboru kilka tematéw do
samodzielnego opracowania, ktore w przeciggu tygodnia winien
byt ztozy¢ wyktadajagcemu do poprawienia. DodaC nalezy, ze
po odczycie stuchacze mieli prawo i byli zachecani do pytan
i dyskusji na temat wykfadu.

Z pozniejszych reform, wproAvadzonych do systemu Je-
mesa Stuarta, najwazniejszemi sg te, ze cykl wyktadow skré-
cono do 6 odczytow, przyczym po kazdorazowym kursie odby-
wajg sie egzamina stuchaczy. Poszczegblne uniwersyteta wy-
sj™Majg na prowincje t. zw lektoréw, ktérzy poza wyktadami
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majg obowigzek organizowania ze stuchaczy kotek do wspdl-
nego czytania, wskazywania im bibljografji ksigzek i udziela-
nia praktycznych rad przy samodzielnych studjach. Z kotek
systematycznego czytania wytonita sie z czasem niezalezna od
uniwersytetéw instytucja, Kierujgca przez korespondencje czy-
telnictwem samoukdw.

Doniostym nabytkiem dla Uniwersytetu Powszechnego®,
wprowadzonym przez Oxford, byty letnie zjazdy stuchaczéw
z roznych zakatkéw kraju. Podczas zjazdéw odbywaja sie wy-
ktady profesorow, praktyczne zajecia tabolatoryjne, wycieczki
naukowe i t.p. Zjazdy te majg niezmierne znaczenie, stucha-
cze ci bowiem sg to powiekszej czesci najwybitniejsi delegaci
kotek prowincjonalnych. Po powrocie przywoza ze zjazdow
Swieze prady navkonve, stajac sie /w7 swym Srodowisku kiero-
wnikami ruchu umystowego. O zrozumieniu doniostosci zjaz-
dow przez szerokie Avarstwy Swiadczy fakt zbierania stypendjow
dla niezamoznych delegatéw miedzy stuchaczami Uniwersytetu.

Statystyka wykazata, ze w Anglji liczba Kurséw i frek-
wencja na nich stuchaczy wzrasta niebywale; jako przykiad
niech postuzy fakt, ze w okresie 5-cio lecia od roku 1886 do
r. 1891 liczba kurséw ze 172 podniosta sie do 457, za$ liczba
stuchaczy z 16 tys. doszia do 44 tys.

Drugim osrodkiem rozwoju Uniwersytetow Powszechnych
jest Danja, ktora nawet wczesniej od Anglji, bo w r. 1844,
rozpoczela organizacje popularyzowania wiedzy. Tam powstaty
dwa typy uniwersytetu powszechnego jeden miejski—o pokre-
wnym charakterze angielskiemu, drugi—Uniwersytet Chtopski.

Rdznica polega na tym, ze stuchacze Uniwersytetu Chiop-
skiego zjezdzajg do internatow, gdzie przez dwa lata spedzajg
semestr zimowy, trwajacy od 1 listopada do 1 maja.

Celem uczelni jest nie specjalizacja, lecz og6lny rozwoj
umystowy i uswiadomienie obywatelskie; wyktady maja za za-
danie udzielenie catoksztattu z danej gatezi wiedzy; szczeg6lny
nacisk kladziony jest na historje, zaréwno powszechng, jak
i ojczystg. Ogromng role odgrywajg dla studjujacych dysku-
sje i state obcowanie z profesorami, z ktéremi obok zagadnien
naukowych rozstrzasaja kwestje natury spotecznej i biezacej.
Serdeczna ni¢ zwigzuje zesp6t studjujacych z uczelnig czesto-
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kro¢ na dziesigtki lat; byli stuchacze niejednokrotnie zbierajg
fundusze dla rozszerzenia uczelni lub na stypendja dla nieza-
moznych. Taki ,,Uniwersytet Chtopski*“ w Askov jest dzi$ in-
stytucjg imponujaca; posiada wszelkie pomoce naukowe, labo-
latorja, kilkudziesiecio tysiaczng bibljoteke dla profesorow
i stuchaczy.

Jesli zajrzymy do statystyki, przekonamy sie, ze wr. 1894
przy 2\2 miljonach mieszkaricow byto w Danji 80 zorganizo-
wanych ,,Uniwersytetow Chiopskich“. Liczba stuchaczy w cia-
gu 50-ciolecia wynosita 120 tysiecy os6b (w tym g kobiet),
czyli, wedtug obliczer\, na 6 mieszkaficOw wsi, przypadat jeden
stuchacz ,,Uninversytetu Chiopskiego“.

JV Stanach Zjednoczonych z catego szeregu Uniwersyte-
téw Powszechnych, mniej lub wiecej wzorowanych na angiel-
skim ,,Uniwersytecie Rozszerzonym*“ wyr6znia sie odrebnoscig
»Letni uniwersytet powszechny Chautauqua® (Czotoka), zatozo-
ny w r. 1878 nad jeziorem tejze nazwy w stanie New-Jork.

Chautauqua ma. za zadanie kierownictwo samouctwem
drogg korespondencji i organizowanie koétek czytania systema-
tycznego. W tym celu jest wydawany specjalny miesiecznik
»,Chautaiiquen®*, gdzie po za artykulami z biezacego zycia
i z réznorodnych dziatow wiedzy, obszernie uwzgledniony jest
dziat praktycznych wskazowek przy pracy samoksztatceniowej:
druko\vane sg pytania, najakie po przeczytaniu artykutéw samo-
uk winien szuka¢ odpowiedzi,, wskazane sg tematy do samo-
dzielnych opracowan, prowadzona jest skrzynka do listow, i3-
czaca W blizszy zespdt czionkéw, studjujacych wspdiny dziat
nauki i t. d. Programy studjow sg przygotowywane w ten
sposdb, by samouk, poswiecajac 40 minut dziennie, mogt
w ciagu roku przeczyta¢ caty komplet poleconych mu ksigzek.

Cztonkowie ,,Chautauqua“, rozproszeni zarébwno po lud-
nych miastach ivschodnich, jak pustkowiach dalekiego Zacho-
du, znajdujacy sie nawet w wiezieniach, szpitalach, w szere-
gach armji, nadsylajg wihasne opracowania, skiadajg pisSmienne
egzaminy, prowadzg korespondencje w sprawach naukowych.

Po Kilkoletnich studjach, gdy samouk rnvykazat pozadane
przygotowanie naukowe, otrzymuje dyplom z ukonczenia Uni-
wersytetu.
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Co rok w letnich miesigcach odbywajg sie- zjazdy czion-
kéw ,,Chautauqua‘S liczne wyktady wybitnych profesorow,
przeplatane sg jkoncertami, wycieczkami, uroczystym wrecze-
niem dyploméw. Zjazdy te gromadzag po kilkadziesiat tysiecy
0s6b, zarébwno z posrod stuchaczy, ktérych liczba oddawna
przekroczyta 100 tys. osob, jak i niecztonkéw, zywo interesu-
jacych sie ruchem samoksztalceniowym i organizacjg, w tak
umiejetny sposéb uprzystepniajacg wiedze.

Ruch, popularyzujacy ideje samouctwa na Zachodzie, da-
lekim echem odbit sie o ziemie polskie, lecz brak wolnego by-
tu politycznego i podziat na zabory nie pozwolity na bujny
jego rozkwit, jak to widzimy w krajach samodzielnych.

Stosunkowo na najmniejsze pod tym wzgledem trudnosci
napotykato zaktadanie bibljotek tak po wsiach jak miastecz-
kach. Zawigzaly sie przeto roznorodne towarzystwa, majace
za zadanie czuwanie nad egzystencjg i rozwojem bibljotek.
W zaborze niemieckim do najstarszych z tych organizacji
zalicza sie Towarzystwo Czyteln Ludowych w Poznaniu, zato-
zone w r, 1883. Wedtug sprawozdania T-wa za rok 1910/11
posiadato ono 710 wypozyczaln, z ktérych centralna sktadnica
wydata w ciggu roku 31.427 toméw. W tymze Poznaniu ze

ednoczenia bibljotek stowarzyszen spotecznych powstata
w r. 1912 miejska Bibljoteka Publiczna.

W Galicji rozwojem bibljotek typu wiejskiego zajety sie
nastepujace instytucje: ,,Krakowskie Towarzystwo Os$wiaty Lu-
dowej“, ktore w ciagu lat 30 zatozyto przeszio tysigc czyteln;
»Towarzystwo Szkoly Ludowej*« w. r. 1910 posiadajace 1916
czyteln i wypozyczalh ksigzek; w ostatnich czasach ,,Uniwer-
sytet Ludowy im. A. Mickiewicza“ zaczat rozszerza swa dzia-
talno$¢ na wie$, rozsytajgc komplety bibljotek ruchomych.

Bibljotekami miejskiemi zajmuje sie energicznie wzmian-
kowany juz ,,Uniwersytet Ludowy im. A. Mickiewicza“. Zapo-
czatkowany przezen w Krakowie w r. 1900 ksiegozbior posia-
dat juz w 1912 r. ksigzek z gorg lo tysiecy.

Jeszcze wczesniej od ,,Uniwersytetu Ludowego* organizacja
czytelnictwa miejskiego zajeto sie Towarzystwo Szkoty Ludowej.

W Krélestwie dziatalnos¢ na polu bibljotek wiejskich
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szczegllng energje wykazata Polska Macierz Szkolna podczas
swego krotkiego istnienia (1906 —7).

Na organizacje czytelh w miastach prowincjonalnych
wptywato nieistniejace juz dzi§ Towarzystwo Kultury Polskiej.
Pozatym bibljoteki po wsiach i miastach powstawaty samo-
rzutnie z inicjatywy miejscowych dziataczy os$wiatowych.

W szcze$liwym potozeniu od innych o$rodkéw zycia pol-
skiego znajduje sie pod wzgledem zorganizowania czytelnictwa
Warszawa. Najstarsze z bibljotek, bo zapoczatkowane w r. 1861,
sg ,,Czytelnie bezptatne Warszawskiego Towarzystwa Dobro-
czynnosci“. W roku 1906 powstaje Towarzystwo Czyteln m.
Warszawy, a w nastepnym—1907 zorganizowano Towarzystwo
Bibljoteki Publicznej, zakre$lone na miare Avzoréw Zachodnich.

W znacznie skromniejszych ramach przedstawia sie u nas
rozwoj drugiego $rodka popularyzujacego nviedze — Uniwersy-
tetu Powszechnego.

Inicjaty\ve do wprowadzenia popularnych wykfadéw dat
Lwow, zapoczatkowujac miedzy r. 1896—98 cykl odczytoéw dla
robotnikow z zakresu przyrody i historji.

Zachecone tym przyktadem Krakowskie Koto ,,Towarzy-
stwa Szkoly Ludowej* zorganizowato w .r, 1898 na Krakow
i okolice szereg systematycznych Kurséw popularnych. Jed-
nakze te usitowania miaty charakter dorywczy bez podkiadu
ciagtosci.

Dopiero dzieki staraniom ,,Zjednoczenia miodziezy Iwow-
skiej“ stworzona zostata oddzielna instytucja: Uniwersytet Lu-
dowy im. Adama Mickiewicza“ (r. 1898).

Organizacja ta zakreSlita swa dziatalnos¢ na Galicje, Bu-
kowine i Szlgsk; przyczym, nie ograniczajac sie jedynie na
urzadzaniu systematycznych odczytéw, i pogadanek, postano-
wita miedzy innemi wydawac tanie dzietka i pisma tresci na-
ukowej, ogtasza¢ konkursa na popularne wydawnictwa, urza-
dza¢ wycieczki naukowe, wreszcie, jak juz wyzej bylo poru-
szane, zakladaC czytelnie i wypozyczalnie ksigzek. Juz w rok
po zatozeniu Uniwersytetu statystyka wykazata, ze od potowy
lutego do polowy kwietnia wygtoszono we Lwowie 85 odczy-
tow, obejmujacych trzy grupy nauk: przyrodnicze, historycz-
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ne i spoteczne. Na kazdym z nich bylo obecnych z gorg
50 osob, w tym 50" robotnikow. W tymze 1899 r. ,,Uniwersy-
tet Powszechny*“ zaczat wydawa¢ wiasne pismo ,Wiedze dla
Wszystkich®.

Niemniej zywotng dziatalno$¢ wykazat krakowski oddziat
»Uniwersytetu Ludowego im. A Mickiewicza® organizujac Kur-
sy popularne zarowno w Krakowie jak i nv okolicy.

Prawie jednocze$nie z ,Uniwersytetem Ludowym im.
A. Mickiewicza“, bo w r. 1899, powstaty przy Uniwersytecie
Iwowskim ,,Powszechne wyktady uniwersyteckie“; prowadzo-
ne przez miejscowych profesoréw. Podobnie jak ,,Uniwersytet
Ludowy“ gromadzity one w latach 1899—1900 po 50 oséb na
odczycie, z tg jednakze roznica, ze frekwencja robotnikéw
i rzemiedInikOAY na ogolng liczbe stuchaczy przypadata tylko
w 73 czesci.

Na uwage rowniez zastuguja cykle odczytéw, wygtasza-
nych w Zakopanem dla szerokiej publicznosci. Miaty one do-
nioste znaczenie nie tylko ze wzgledu na rozszerzanie wiedzy,
lecz przez publiczne poruszanie kwestji polityki narodowej, ze-
spalaty silniej og6t bawigcych tam czasowo Polakéw, przyby-
tych ze wszystkich ziem dawnej Rzeczp.

W tych samych tatach, co we Lwowie i Krakowie, t. j.
w r. 1899, zawigzuje sie w Poznaniu , Towarzystwo wyktadow
im. Adama Mickiewicza“, do rorknviin jednakze instytucji ze
wzgledu na warunki zycia nie doszio.

W Warszawie i na ziemiach Krdlestwa nvskutek niszczy-
cielskiej whszetki ruch oswiatowy polityki rosyjskiej o w'pro-
Avadzeniu zachodniego typu uniwersytetu powszechnego trudno
byto myslec.

Jednak i w tym kierunku \vysitkbw nie brakto. W la-
tach wolnosciowych 1905—7 rozpoczynajg w Warszawie inten-
sywng popularyzacje wiedzy ,,Uniwersytet Ludowy P. M S.“
i ,,Uniwersytet dla wszystkich*, formujacy na prowincji licz-
ne oddziaty.

Nastepne lata reakcji rzadonvej potozylty kres ozywionej
pracy tych dwuch instytucji.- ,,Uniwersytet dla wszystkich*
przestaje istnie¢, ,,Uniwersytet ludowy P. M S.“ dziala dalej
pod zmieniong firma z mniejszym jednak rozpedem.
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Dziatalno$¢ na tym polu ozywita sie ponownie w r. 1916
z chwilg zorganizowania przez Wydziat O$wiecenia st. m. War-
szawy ,,Uniwersytetu Powszechnego“ i ,,Kurséw dla analfabe-
tow dorostych®: obydwie te instytucje objety siecig wyktadow
i systematycznych lekcji catg ,,Wielkg Warszawe*, zapewnia-
jac setkom ludzi dostep do o$wiaty i nauki.

Wszystkie te wysitki na polii popularyzacji wiedzy i pod-
niesienia umystowego i kulturalnego mas ludowych nie odpo-
wiadajg nawet w matym stopniu potrzebom, jakie zacofane, pod
wzgledem o$wiato\vym spoteczenstwo polskie odczuwa.

Gdy ustalg sie warunki, gdy wreszcie zaczniemy Swo'
bodnie oddycha¢ i rozwijaé sie, przyjdzie niewatpliwie Kolej
na rozrost i doskonalenie wszystkich czynnikéw popularyzu-
jacych oswiate i utatwiajgcych samoksztatcenie. A je$li wez-
miemy pod uwage nasze zdolnosci, jakie nam nawet obcy
przyznaja, mozna sie spodziewaé, ze tg droga niemniejsze od
narodéw zachodnich osiggniemy rezultaty.*)

"9 Dane o uniwersytetach powszechnych i bibljotekach sg czerpane
z art. St. Michalskiego pt. ,,Popularyzacja wiedzy i samouctwa“ w IV cz.
,»Poradnika dla samoukdéw", uraz z ,,Pracy Oswiatowej“.



sprawozdanie z | zjazdu
stuchaczéw Kursow Uzupetniajacych P.M.S.

dla nauczycieli ludowych.

W czasie ferji Swigtecznych Bozego Narodzenia, zgodnie
z zapowiedzig odbyt sie pierwszy zjazd nauczycieli ludowych”
uczestnikow i uczestniczek Kursow Uzupetniajgcych, zorgani-
zowanych przez Zarzad Gtowny P. M S,

Komisje organizacyjng Kurséw stanowili z ramienia Za-
rzadu Gtownego P. M S. prof. Zygmunt Straszewicz, p. Wia-
dystaw Wodaycicki oraz p. Stanistaw Dobrowolski, kierownik
Kursow.

Mimo. p6znego zalviadomienia prowincji 0 nowej instytu-
cji, bo zaledwie na 2 tygodnie przed Swietami, zjechato sie na
Kursy 171 osob (99 kobiet i 72 mezczyzn) z 30 powiatow oku-
pacji niemieckiej, nie wylgczajac najdalszych jej krancow jak
np. Kalisza i Sosnowca.

Najliczniej byt reprezentowany powiat Warszawski (45
0s6b). Grojecki (16), Garwmlinski (11), Makowski (8), Btonski
(7). Z Warszawy zapisato sie na Kursy 18 osdb.

Zajecia na .Kursach roztozone byly w ciggu dnia w spo-
sOb nastepujacy: rano od g. 8/, do g. 10V3 —wyklady ogdlne
obowigzkowe dla wszystkich stuchaczéw, oraz lekcje wzorowe.

Od .godz. 11 do 1—lekcje z poszczegblnych przedmiotéw
dziatu A: polski, matematyka, przyroda, historja i geografia
z wyjatkiem religji, ktdra jako przedmiot dodatkowy, prowa-
dzona byta przez ks. prefekta A. Trepkowskiego w godzinach
miedzy 1 a 2.

Od ¢g. 37r do g. 5—konferencje z profesorami oraz samo-
dzielne zajecia stuchaczow.
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Od g. 5 do 7—przedmioty z dziatu B t. j. rysunki, Spiew,
gimnastyka i roboty.

Poszczeg6lne przedmioty zostaty objete w sposéb naste-
pujacy: jezyk polski —p. St. Szober, matematyka —p. J. Hell-
mann, przyroda—p. St. Kycliterébwna, historja —p. J. lwasz-
kiewicz, geografia—p. W. Jezierski, rysunki—p. W. Grom-
becka, roboty reczne—p. M Jankowska i p. J.;Zarembski, Spiew—
p. W. Zapolska, gimnastyka —p. St. Szczepkowski.

AYyklady ogdlne byly wypowiedziane nastepujgce:

O ksztatceniu nauczyciela ludowego przez p. St. Dobrowolskiego.
O zadaniach nauczyciela ludowego

Pierwiastek narodowy w wychowaniu p. W. Radwana,
Nauczanie religji w szkole poczatkowej ks. A. Fajeckiego,
Organizacja i prowadzenie szkoty . p. A Koziare,
Wartos¢ pedagogiczna robdt recznych p. W. Krzanowskiego,
Rysunek JY nauczaniu poczatkowym p. W. Grombecka.

Lekcje wzorowe prowadzity osoby wyktadajace na Kur-
sach odnosne przedmioty oraz pp. A. Koziara i J. Wiodarski.

Dla uniknigcia przepetnienia w salach byly jednoczesnie
urzadzone 4 lekcje wzorowe w 4 klasach, przyczym stucha-
czom przystugiwat dowolny nvybor lekcji.

Zgodnie z zasadami Kurséw kandydaci mogli sie zapisy-
waé najwyzej na 2 przedmioty, po jednym z dziatu Ai z dzia-
tu B. Bylo to konieczne choéby z tego wzgledu, ze lekcje
przedmiotow z kazdego dziatu odbywaty sie w jednych i tych
samych godzinach.

Grupy stuchaczéw, studjujagcych poszczeg6lne przedmioty,
byty liczebnie bardzo nierdwne, a niianonvicie:

Z grupy A
mezczyzn kobiet razem
Na jezyk polski zapisato sie . . . 27 H- 61
matematyke N o o m 20 18 38
.» Pprzyrode 11 20 31
,» historje P = o« * 9 16 25
,» geografje n - 2 10 12

69 98 167
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Z grupy B
mezczyzn kobiet razem
Na rysunki zapisato sie . 16 37 53
,» roboty (grupa kobieca) - 29 29
» » (grupa meska). 27 - 27
» Qgimnastyke . . . . 13 16 29
 SPIBW .ot 12 9 21

68 91 159

W czasie 2 dni Swiat, przypadajacych w okresie trwania
Kurséw, odbyt sie szereg wycieczek pod kierunkiem specjali-
stw, zorganizowanych w ten sposob, aby na wycieczce nie
byto wiecej ponad 30—40 osob.

Zwiedzano wzorowo urzgdzong szkote im. Szlenkiera, gdzie
objasnien udzielat dyr. WA Przanowski; Muzeum Przemystu
i Rolnictwa pod kierunkiem pp. Jezierskiego i Wolskiego;
zbiory Towarzystwa Zachety Sztuk Pieknych pod Kierun-
kiem p. W. Grombeckiej i p. Tadeusza Jaroszynskiego; zbiory
i pracownie Uniwersyteckie pod kierunkiem kustosza p. J. Do-
maniewskiego oraz profesoréw J. Samsonowicza, S. Dziubat-
towskiego i J. Sosnowskiego; Stare Miasto z katedrg i kamie-
nica Pukierow pod kierunkiem pp. A. Janowskiego i J. Pluty.

Pozatym stuchacze byli dwukrotnie w teatrze: na ,,Nocy
Listopadowej” Wyspiarskiego, poprzedzonej odczytem, wygto-
szonym przez dyr, St. Chrupczatowskiego oraz na ,,Miodym
Lesie” Hertza.

Bardzo waznym dziatem przy organizacji Kurséw byty
czynnosci, zwigzane z zapewnieniem stuchaczom mozliwie ta-
niego utrzymania sie; w tym celu byla utworzona specjalha
komisja, ztozona przewaznie z miejscowego nauczycielstwa lu-
dowego. W skiad komisji weszli: panie M Czarnocka, H. De-
bowska, M, Gatadykowa, W. Grombecka, M Czeczotéwna, M
Dobrowolska, K, Jurkiewiczowa, J. Krasnodebska, A. Moszczen-
ska, A. Pieczyniséwna, |. Petczyhnska, B. Sadowska, M Tan-
ska, Z Zawadzka, Doktorowa Zembrzuska, A. Turzyma-Wis-
niewska, Panowie Cz. Drabarek, T. Kuklinski, J. Piatkowski,
K, Raczkowski, J. Pluta, S. Sawicki i J. Wojcik oraz kierow-
nik Kurséw p. St. Dobrowolski.
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Stuchacze prowincjonalni dzieki utatwieniom i ofiar-
nosci ze strony Zarzadu Miasta i Rady Glownej Opiekunczej
otrzymywali bezptatne mieszkanie, bony obiadowe nv cenie 15
kop., herbate rano i wieczorem po 1 kop. szklanka, oraz bez-
ptatnie kawe na Kursach w porze podwieczorkowej. Przy ta-
kich utatwieniach mozna sie byto utrzymac¢ za 30 do 50 kop.
dziennie, zwlaszcza o ile stuchacze przywiezli ze sobg produkty
na $niadania i kolacje.

Koszty prowadzenia Kurséw pokrywajg optaty stuchaczow
w wysokosci 6 rb. za jeden przedmiot, 7 rb. 50 za dwa przed-
mioty pétrocznie, oraz zasitek Zarzadu Gléwnego P. M S. w wy-
sokosci 2.500 rubli na pierwsze potrocze, z czego 1.000 rubli
przeznaczono specjalnie na biblioteke.

O ile mozna sadzi¢ z pierwszego zjazdu uczestnikow Kur-
sow, to rozwoj instytucji zapowiada sie jak najlepiej. Na Kur-
sach wytworzyla sie atmosfera powaznej pracy. O najlepszych
zamiarach przeprowadzenia gruntownych studjow w domu we-
dtug wskazdwek profesorow Swiadczy chocby fakt zaopatrzenia
sie stuchaczbw w powazne ksigzki, ktore nabyto z duzym
ustepstwem, (4070) udzielonym przez Zarzad Kurséw, za sume
okoto 500 rb. (normalnej wartosci ksiegarskiej—800 rubli) oraz
wypozyczono z biblioteki Kurséw za sume przeszto 300 rubli.
tacznie z bezposrednim zetknieciem sie stuchaczéw z profeso-
rami ten fakt stanowi moze najwiekszy zysk Kursow.

Nastepny zjazd w czasie ferji letnich, podczas ktérego
stuchacze majg zdaé spraye z przerobionego w domu materja-
tu wykaze warto$¢ osiggnietych ta droga rezultatéw.



ODEZWY
Zarzadu Kursow Uzupetniajagcych P. M. S.

ars2mva™ w grudniu 1916 r.

Jedng Zz"najwazniejszych dzisiaj u nas spraw w dziedzinie
szkolnictwa jest dostarczenie spoteczeristwu stojacych na wy-
sokosci  zadania nauczycieli ludowych. Dwie sg drogi prowa-
dzace do powyzszego celu: jedna—to przygotowanie miodziezy
do zawodu nauczycielskiego w seminarjach, na kursad\ peda-
gogicznych i t. p. zakladach naukowych, druga —to doksztat-
canie czynnych juz nauczycieli. Jezeli pierwsza droga, nie-
watpliwie glebsza i skuteczniejsza, moze byé stopniowo tylko
realizowana, to druga natomiast powinna i moze by¢ wyzyska-
na mozliwie szybko i na catej.linji.

Poniewaz jednak szkolnictwo nasze wstepuje na nowe tory,
sposob organizowania uzupetniajacego ksztalcenia nauczycieli,
jaki dotad u nas panowat, musi by¢ podany rewizji i przysto-
sowany do obecnych naszych potrzeb w dziedzinie szkolnictwa.

Rozmaite kursy wakacyjne dla nauczycieli ludowych urzg-
dzane u nas dotagd, miaty wprawdzie na celu danie pewnych
wiadomosci stuchaczom, ale przedewszystkim celem ich byto
pobudzenie stuchaczéw do myslenia i pracy nad soba. Kursy
takie opieraly sie jedynie na wykiadach, rzadko notowanych
nawet, nie zmuszaly za pomocag egzamindw, czy repetycji
do utrwalenia tresci wyktaddéw i wogble, o ile one miaty nie-
watpliwie duze znaczenie pod wzgledem ozywienia duchowego
stuchaczéw, to jednak ani nauki ani kultury zawodowej glebszej
da¢ nie mogty.
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Zresztg u3Kla(ls wogdble, gdy sa nawet dluzsze i syste-
matyczne muszg byC poparte przez prace samodzielng, aby
daty odpowiednie rezultaty, jezeli wiec chcemy moéwi¢ o statym
i gruntownym doksztatceniu nauczycieli ludowych, przede-
wszystkim powinnismy oprze¢ je nietyle na wyktadach, ile na
samodzielnej pracy nauczyciela w domu, ujetej w pewien sy-
stem i poddanej pod odpowiednie kierownictwo.

Warunki dzisiejszego zycia nauczyciela w zupetnosci od-
powiadajg temu programowi. Nauczyciel ludowy zyje zwykle
odosobniony, odciety od zrodet kultury i pobudek do glebszego
zycia duchowego. Nauki jest zadny, czego dat niejednokrotnie
dowdd w obecnych czasach, wolnego czasu posiada zazwyczaj
duzo, do porzadnego ksztatcenia sie brak mu jednak ksigzek,
pism, wskazowek i odpowiedniej atmosfery.

Powyzszy poglad postuzyt za podstawe Zarzadowi Gow-
nemu Polskiej Macierzy Szkolnej przy podjeciu sprawy ksztat-
cenia nauczycielstwa ludowego, jako jednego z najwazniejszych
swych zadan.

Kursy Uzupetniajace Polskiej Macierzy Szkolnej dla na-
uczycieli majg by¢ oparte gtéwnie na pracy samodzielnej Wdo-
mu, wedtug otrzymanych przez profesorow wskazowek. W tym
celu uczestnicy Kurséw zjezdzaliby sie do Warszawy dwa razy
do roku: w Swieta Bozego Narodzenia, na tydzien, oraz na
poczatku ferji letnich, na dwa do trzech tygodni, z obowigzkiem
przestuchania wyktadéw, zrobienia pewnych prac na miejscu,
przedstawienia profesorom prac wykonanych w domu, poddania
sie egzaminom i naradzenia sie z profesorami |nad dalszymi
studjami.

Poniewaz nauczycielstwo ludowe posiada do$¢ roznorodne
przygotowanie zawodowe iodczuwa niejednakowe braki w swoim
wyksztatceniu, kursy pozostawiajg stuchaczom swobode wyboru
zarbwno co do przedmiotow, jak i ich zakresu, z wyjgtkiem
wykfadow ogolnych z dziedziny wychowania, dydaktyki i meto-
dyki, organizacji i prowadzenia szkoty i t. p., ktére sg obowigz-
kowe dla wszystkich stuchaczéw. Studja nad poszczegdlnymi
przedmiotami odbywac sie bedg pod kierownictwem profesoréw
specjalistbw w grupach, do ktorych stuchacze zapisujg sie wed-
tug odczuwanych potrzeb.
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Mozna jednocze$nie studjowac najwyzej dwa przedmioty:
jeden z dzialu A i jeden z dziatu B. Do dzialu A na razie
sg wliczone: religja, jezyk polski, matematyka, historja, przy-
roda, geografja. Do dziatu B: rysunki, roboty, muzyka i $piew,
gimnastyka i gry. Kazda grupa bedzie uruchomiona o ile za-
pisze sie na dany przedmiot od 40 do 50 stuchaczow.

Kurs poszczegblnego przedmiotu trwa przewaznie dwa
lata, przyczym pierwszy rok stanowi kurs nizszy, drugi rok-kurs
wyzszy. Stuchacze, zaawansowani w danym przedmiocie, moga
zapisa¢ sie odrazu na kurs wyzszy. Po ztozeniu egzaminu
i przedstawieniu prac, stuchacze otrzymujg odpowiednie Swia-
dectwa.

Kursy rozpoczng sie dn. 28-go Grudnia r. b. i trwa¢ bedg
do 5-go Stycznia 1917 r. wigcznie.

Optata za kurs catoroczny wynosi¢ ma 12 rb., 6 ile stu-
chacz zapisuje sie na jeden przedmiot, 15 rb. za dwa przed-
mioty, ptatne w ratach poétrocznych.|.Stuchacze, optacajacy wpis,
bedg mieli prawo korzystania z bibljoteki i specjalnego czaso-
pisma, poswieconego ksztatceniu sie nauczycieli, o ile warunki
pozwolg na rozpoczecie wydawnictwa.

W sprawie mieszkania i utrzymania Warszawie Zarzad
poczyni mozliwe utatwienia.

Zgtoszenia z podaniem adresu, nalezy skierowywaé o0so-
biscie lub pisSmiennie do Biura Pedagogicznego P. M. S,
Krakowskie Przedmiescie Ne 7, z zaznaczeniem przedmiotu,,
jaki kandydat zamierza studjowa¢. W razie trudnosci w otrzy-
maniu przepustki na przyjazd do Warszawy, Zarzad moze
posredniczy¢ w tej sprawie u Wiadz, o ile zgtoszenie wplynie,
przed 20 grudnia.



Drugi semestr Kurséw Uzupetniajacych rozpoczyna sie
w koncu czerwca r. b. Zjazd stuchaczéw Kurséw ma trwaé
od 25 czerwca do 12 lipca wiacznie.

W ciggu powyzszego czasu odbedzie sie szereg wykia-
doéw specjalnych z przedmiotéw studjow oraz ogdlnych z dzie-
dziny pedagogiki i umiejetnosci pokrewnych. Dla stuchaczdéw,
interesujacych sie zagadnieniami spotecznymi, Kursy organizujg
szereg wieczornych konferencji na temat zycia kulturalnego
wsi polskiej oraz nauczania dorostych. Nauka potgczona be-
dzie z praktycznymi zajeciami, pokazami i wycieczkami.

Ze wzgledu na liczne zgtoszenia nowych kandydatow na
Kursy beda w miare potrzeby uruchomione nowe grupy stu-
chaczéw, ktérzy rozpoczng studja od poczatku (semestr I).

Wobec bardzo nieréwnego poziomu'umystowego zgtasza-
jacych sie, na Kursy przyjmowani beda tylko ci nauczyciele
i nauczycielki, ktorzy ukonczyli seminarjum, lub posiadajg wy-
ksztatcenie w zakresie przynajmniej 4-ch klas szkoty $redniej.
Kandydaci, niemogacy przedstawi¢ odpowiedniego $wiadectwa,
beda przyjeci po ztozeniu na Kursach krotkiego egzaminu.

Kto nie ma zadanych kwalifikacji, stanowigcych niezbedne
wyksztatcenie dla nauczyciela ludowego, niech nie naraza sie
naprozno na koszty przyjazdu, gdyz przyjetym na Kursy nie
bedzie. Te ograniczenia nie stosujg sie do tych stuchaczow,
ktorzy zostali zapisani na Kursy w czasie ferji Bozego Naro-
dzenia.

Zapisy na Kursy czynione bedg w lokalu Macierzy (Kra-
kowskie Przedm. 7) w dniach 23 i 24 czerwca od godz" 10-gj
rano do 6-ej wieczorem. Zaréwno nowi, jak i dawniej przy-
jeci stuchacze obowigzani sg zglosi¢ sie tutaj i uisci¢ optate
za potrocze. Przypominamy, ze poza korzystaniem z wykla-
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déw ogolnych stuchacz moze jednocze$nie studjowaC najwyzej
dwa przedmioty: jeden z dziatu A i jeden z dzialu B. Do dzia-
tu A narazie sg zaliczone: jezyk polski, matematyka, historja
i geografja, do dziatu B,: rysunki, roboty, muzyka i Spiew, gim-
nastyka i gry. Kazda grupa bedzie uruchomiona, o ile zapisze
sie na dany przedmiot od 40 do 50 stuchaczow.

Optata za pdtrocze wynosi 15 Mk., o ile stuchacz zapi-
suje sie na jeden przedmiot, 19 Mk.—za dwa przedmioty.

W sprawie mieszkania i utrzymania stuchaczéw i stucha-
czek w Warszawie Zarzad Kursow poczynit mozliwe ukatwie-
nia Z mieszkania bedg mogli stuchacze korzysta¢ bezptatnie;
nalezy przywiezé z soba poduszke, kotdre, przescieradto irecz-
niki, oraz kubek tub szklanke i tyzeczke. Na $niadanie i ko-
lacje bedzie dostarczana herbata po 2 grosze za szklanke;
obiady bedzie mozna otrzymaé w kuchni dla inteligencji ze
Znizkg po marce. Pozadanym jest przywiezienie z sobg pew-
nego zapasu zywnosci na $niadania i kolacje; odpowiednig
przepustke po wyluszczeniu charakteru podrozy do Warszawy
mozna wyjedna¢ u miejscowych Wihadz. Nalezy przewidzie¢
rowniez pewne wydatki na kupno ksigzek, zwiaszcza dla stu-
chaczéw, rozpoczynajacych studja. Wprawdzie ksigzki nauko-
we bedg wypozyczane stuchaczom z biblioteki Kurséw, lecz
pewna liczba podrecznikdw powinna by¢ nabyta na wiasno$¢
przez stuchaczéw. Wydatek ten ze wzgledu na duze ustepstwa,
czynione przez Zarzad Kurséw stuchaczom przy nabywaniu ksig-
zek, przewaznie nie przekracza 10 do 15 marek.

Zarzad Kurséw Uzupetniajacych.

Czerwiec 1917 r.



Prowincjonalne kursy wakacyjne
dla nauczycieli ludowych.*)

Zawod nauczyciela wymaga ciggtego ksztatcenia i dosko-
nalenia sie, nieustannej pracy nad sobg. Z jednej bowiem
strony nauka, ktora jest jednym z wazniejszych srodkow w wy-
chowaniu cztowieka nie stoi w miejscu, lecz podlega ciaglej
ewolucji i nauczyciel musi podaza¢ za nig, z drugiej —inteli-
gencja, sprawnos$¢ i zywos¢ mysli, tak konieczna w pracy nau-
ciela, musi by¢ ciagle ¢éwiczona, inaczej kostnieje i zamiera.

Najwazniejszym S$rodkiem uzupetniajacego ksztatcenia sie
nauczyciela, jak wogdle kazdego inteligentnego cztowieka,
w wspobtczesnym spoteczenstwie jest ksigzka. Odpowiednio
dobrana pod wzgledem tresci, poziomu i wartosci jest wiernym
przyjacielem cziowieka i ma w dodatku te dobrg strone, ze
mozna z nig obcowa¢ na kazdym miejscu i w kazdym czasie.
Ksigzka jednak nie wyczerpuje SrodkOw ksztatcenia sie nau-
czyciela. Nauczycielstwo, mieszkajace zazwyczaj pojedynczo
po wsiach, odciete od ognisk kultury, otoczone ludnoscig o po-
ziomie umystowym nizszym, potrzebuje od czasu do czasu zy-
wych bodZcow do pracy umystowej w postaci bezposredniego
zywego stowa, niosacego ogien zapatu, umitowanie wiedzy,
gorgcg pobudke do doskonalenia sie, wreszcie atmosfere na-
uki i pracy umystowej.

Z tej potrzeby wynika, ze bodaj w zadnym Srodowisku
zawodowym nie spotykarriy takiej liczby zjazdow i kursow
wszelkiego rodzaju, jak w $rodowisku nauczycielskim.

*) Niniejszy artykut nie jest Scisle zwigzany z Kursami Uzupetnia-
jacemi P, M'S,, ze wzgledu jednak, ze stanowi onJ)rzyczynek do sprawy
nvyksztatcenia nauczyciela i wyjasnia rdznice miedzj® dawnym a obecnie
ErOJektowar)ym typem Kursow wakacyjnych umiesciliSmy go w | tomi-

u wydawnictwa Kursow.
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Widzimy te rzeczy zorganizowane doskonale i na szero-
ka skale w krajach, gdzie szkolnictwo i poziom nauczyciela
ludowego stoi wysoko, widzimy to samo dazenie réwniez tam,
gdzie nauczycielstwo posiada wyksztatcenie niedostateczne
i musi je uzupetniaé. Zabor rosyjski ma swoje tradycje co do
uzupetniajgcego ksztatcenia nauczycieli ludowych bardzo piek-
ne i ciekawe, godne specjalnego opracowania. Strzezony pil-
nie i murem chinskim odgradzany od wiasnego spoteczenstwa
i narodowej kultury przez wiadze rzadowe nauczyciel ludowy
kry¢ sie musiat ze swoim pragnieniem polskiej nauki i zdoby-
wat jg na tajnych kursach, urzadzanych w wiekszych miastach
lub zagranica; przekradat sie w tym celu do Krakowa i Cie-
szyna, gdzie mdgt zanurzy¢ sie swobodnie w Zrodle polskosci.

Dzisiaj warunki zmienity sie. Podobnie jak w krajach
wolnych, nasz nauczyciel moze jawnie i otwarcie daé wyraz
swemu pragnieniu wiedzy. W miare jednak zmiany warunkéw
rozwoju i doskonalenia sie szkolnictwa, musi nastapi¢ pewna
planowo$¢ w uzupetnianiu ksztatcenia sie nauczyciela w sto-
sunku do dawnej dorywczej pracy w tym kierunku. Tu juz
samo pobudzanie mysli i zywsze poruszanie strun uczuciowych
nauczycieli nie wystarczy, nie wystarczy réwniez przeczytanie
bez planu i wyboru tej czy owej ksigzki, raczej tworzacy sie
w ten sposob dyletantyzm w wyksztalceniu nauczyciela moze
wiecej szkody, niz pozytku przyniesc.

Ksztatcenie sie nauczyciela musi byé ujete w pewien sy-
stem mozliwie celowy w stosunku do potrzeb naszego nau-
czyciela, praktyczny w zastosowaniu do warunkéw zyciowych,
wreszcie oszczedny pod wzgledem czasu. System ten powi-
nien wyzyskiwa¢ obydwa najwazniejsze srodki ksztatcenia, t. j.
zarbwno zywe stowo i bezposredni stosunek stuchacza z pro-
fesorem, jak ksigzke i wogole prace samodzielna.

Probe takiego systematycznego ujecia wyksztatcenia nau-
czyciela ludowego podjat Zarzad Gtowny Polskiej Macierzy
Szkolnej przez urzadzenie statych Kurséw Uzupetniajacych dla
nauczycieli w Warszawie.

Rzecz jednak naturalna, ze Kursy te nie moga objaé ty-
sigcznych rzesz nauczycielstwa naszego izaspokoi¢ potrzeb ca-
tego kraju, dlatego tez réwnolegle z nimi powstanie niewatpli-
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wie w réznych osrodkach prowincjonalnych szereg Kurséw
wakacyjnych dla nauczycieli. Jednak i te prowincjonalne kur-
sy powinny by¢ ujete w pewien system.

Nasuwajg sie tu projekty dwu rodzai kursow:

1- 0, state na wzor Kurséw Uzupetniajacych P. M. S.

2- 0, wakacyjne bez specjalizacji.

Pierwszego rodzaju kursy, ktorych organizacja jest zna-
na, wymagaja duzej liczby statych stuchaczéw (okoto 200)
i sporego grona doswiadczonych nauczycieli-specjalistow,
jako wykladajacych, jezeli bowiem podzielimy stuchaczéw we-
dtug studjéw na 9 przedmiotowych grup jak to uczynity Kursy
w Warszawie (grupy A i B), to do pokierowania nimi musimy
zaangazowac 9 sit nauczycielskich i to takich, ktoére panujg
nad catoscig przedmiotu wraz z metodyka nauczania i potra-
fig pokierowaé samoksztatceniem nauczyciela ludowego w za-
kresie tego przedmiotu. Ze wzgledu na to, ze zjazdy na tych
Kursach odbywajg sie 2 razy do roku, trudno wiec liczy¢ w
danym wypadku na sity przyjezdne, ktére musiatyby systema-
tycznie spedza¢ cze$¢ ferji Bozego Narodzenia oraz wakacyj-
nych w obcym mieScie. Pomimo wiec, Zze state Kursy Uzu-
petniajgce P. M S. da¢ mogg rezultaty najwieksze ze wzgle-
du na ciggto$¢ i systematyczno$¢ pracy' stuchaczéw, nalezy je
zakfadac tylko w takich miejscowosciach, w ktorych przede-
wszystkim mozna liczy¢ na miejscowe sity wyktadajace, a na-
stepnie, gdzie nie zbraknie odpowiednio przygotowanych stu-
chaczow (nie powinni byC przyjmowani na takie kursy stucha-
cze z wyksztatceniem nizszym niz 4-o klasowym). Poniewaz ta-
kich miejscowosci wielu w kraju niema, wiec trzeba stosowac
w zwykhych miastach prowincjonalnych kursy prostsze, tansze
i niewymagajace tej ciagtosci w organizacji,, oparte jednak na
tej samej przewodniej mysli, co Kursy powyzej omawiane.

Ideja proponowanych Kurséw polega na tym, aby uzupet-
niajagce ksztatcenie si¢ nauczycieli oprze¢ przedewszystkim
na samodzielnej pracy wykonywanej w domu, a wykfady i ¢wi-
czenia prowadzone na Kursach traktowac jako $rodek pomo-
cniczy i regulujacy te prace.

Do lej zasadniczej idei dostosowany jest projekt organi-
zacji kurséw, ktory ponizej podajemy.
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Kursy rozciggaja sie na okres roczny. Zjazdy stucha-
czow (wyktady) odbywajg sie trzy razy do roku, a mianowicie:
w czasie ferji letnich — 3 tygodnie,
" ., Bozego Narodzenia — 3 dni,
.» Wielkiej Nocy — 3 dni.

W ciggu roku stuchacze ksztatcg sie samodzielnie Wdomu
z ksigzek polecanych, a nawet sprzedawanych na kursach, oraz
wedtug wskazowek otrzymanych od profesorow. W ten sposob
kurs roczny przedstawia pewng cato$¢, zaczyna sie¢ w czasie
ferji letnich i trwa do nastepnych.

Dzien na kursach powinien by¢ do$¢ pracowicie wypet-
niony. Nalezatoby liczy¢ 4 godziny dziennie wyktadéw z gru-
py przedmiotow umystowych, wraz z ¢wiczeniami z tych
przedmiotéw, 1 godz. lekcji metodycznych, referatow lub kon-
ferencji, oraz 2 godz. zaje¢ praktycznych z innej grupy przed-
miotow jak: $piew, rysunki, gimnastyka i roboty, wzglednie
wycieczek. ~ Poza tymi godzinami powinny sie odbywac¢ kon-
ferencje z profesorami i colloquia poszczegdlnych stuchaczow,
z profesorami. W czasie $wigt zamiast ¢wiczen i wycieczek mo-
gtoby byé wiecej wyktadéw (o jeden dziennie) oraz referatow
i konferencji.

Tak wiec rocznie liczba godzin przedstawiataby sie jak
nastepuje.

Wyktaddw, (liczac w to juz zajecia praktyczne z przed-
miotéw umystowych):

Ferje letnie 18 dni a 4 godz. — 70 godzin

Ferje Swigteczne 6 dni a 5 godz. — 30 godzin

razem 100 godzin
Lekcji metodycznych, referatow, konferencji:
Ferje letnie 18 godzin
» Swigteczne 6 dni a 2 godz. — 12 godzin
razem 30 godzin
Cwiczen praktycznych i wycieczek:
Ferje letnie 18 dni a 2 godz. — 36 godzin
. Swigteczne " ”
razem 36 godzin

W zastosowaniu do proponowanych zaje¢ roz

bytby nastepujacy:
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9 — 1 wyklady, lekcje metodyczne,
4 —5 referaty, konferencje, éwiczenia,
5 —7 zajecia praktyczne lub wycieczki.

W czasie ferjl Swigtecznych godziny do 5-ej przeznaczo-
neby byty na wyktady wraz z ¢éwiczeniami, od 5—7 na kon-
ferencje i t. d.

JV programie KurséW wakacyjnych powinny by¢ uwzgled-
nione: 1) przedmioty, wykiadane w szkole ludowej, wraz z me-
todyka tych przedmiotow, 2) pedagogiczne i 3) spofeczne.

Z posrod 1-ej grupy na najszersze uwzglednienie zastu-
gujg przedmioty t. zw. polskie a mianowicie: jezyk, historja
Polski i geografja ziem polskich, jako dotgd najbardziej lekce-
wazone, a nawet zupetnie pomijane w wyksztatceniu nauczy-
ciela ludowego. Inne znowuz przedmioty z tej grupy, jak ry-
sunki, roboty, $piewy i gimnastyka muszg by¢ traktowane od-
rebnie ze wzgledu na swoj charakter i réwniez mate wyksztat-
cenie w tym Kierunku nauczycieli; nauke ich nalezy oprzeé
gtéwnie na éwiczeniach. To tez te przedmioty wydzielone sg
w rozkiadzie dnia i przeznaczono na nie ostatnie 2 godziny.

Pedagogiczne wyktady dotyczy¢é musza przedewszystkim
zycia szkoty ludowej zarowno w kierunku organizacji i prowa-
dzenia szkoly, jak i metod nauczania i wychowania, a nastep-
nie dopiero na drugim miejscu mozna uwzgledni¢ poszczegol-
ne dziaty pedagogiki, szerzej wziete, oraz historje wychowa-
nia. Spoteczne wyktady majg ng celu uobywatelnienie i uspo-
fecznienie nauczyciela ludowego przez zapoznanie go z spo-
tecznym zyciem Polski, jego brakami i potrzebami, oraz obo-
wigzkami spofecznymi nauczyciela ludowego.

Program poszczeg6lnych przedmiotéw w kursie rocznym
normalnie powinien obejmowaé jeden lub pare dziatdw danego
przedmiotu, ale w sposéb gruntowny i rozszerzajacy widnokrag
umystowy stuchacza, jednocze$nie powinny by¢ wskazane pod-
reczniki, wzglednie lektura, z ktérych moze stuchacz dany dziat
opanowa¢ przez samodzielng prace w domu. Jezeli sie wez-
mie pod uwage, ze stuchacz mie¢ bedzie caly szereg przed-
miotdw do pogilebienia, nalezy z kazdego dziatu dawaé rzeczy
najistotniejsze i niewymagajgce do opanowania zbyt wielkigj
ilosci czasu.
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Kurs y wakacyjne dla nauczycieli ludowych wedtug ce-
6w, ktérym majg stuzyé, przewiduje sie 3-ch typow:

1-szy typ kursdbw ma na celu uzupetnienie znajomosci sa-
mych przedmiotow wyktadanych w szkole ludowej. Jest to
typ najnizszy kurséw, poniewaz przed stosowaniem wiedzy przez
nauczyciela w szkole trzeba jg samemu posiadac.

Kursy 2-go typu majg charakter metodyczny. Na tych
kursach bierze sie rowniez pod uwage pogiebienie znajomosci
przedmiotow nauczania, ale punktem wyjscia i nicig przewod-
nig wyktadéw jest metodyka tych przedmiot6w.

Na kursach 3-go typu jest potozony nacisk na wykiady
spoteczne, ktdéreby zwigzaly nauczyciela ze wspdtczesnym zy-
ciem Polski i przygotowaty go do tworczej pracy w kierunku
odrodzenia narodowego.

Zresztg wszystkie te rodzaje kursow majg duzo cech
wsp6lnych W kazdym z nich uwzglednia sie pogtebienie wie-
dzy, umiejetnos¢ wytozenia, znajomos$¢ szkolnictwa ludowego»
wreszcie wycieczki i ¢wiczenia, o ktorych byla powyzej mowa.

Ze wzgledu na to, ze typ 2-gi i 3-ci projektowanych kur-
sOw stanowiag stopien wyzszy i powinny by¢ normalnie poprze-
dzane przez typ 1-szy, wiec rzuciwszy ogolne wytyczne, doty-
czace wszystkich trzech typéw, podajemy szczegdtowy plan
i program pierwszego.

O ile jednak uznanoby potrzebe w jakim Srodowisku uru-
chomienia kursow innych typow. Wydziat Pedagogiczny P. M. S.
moze w tym kierunku stuzy¢ wskazéwkami.

Rozktad godzin na kursie typu 1-go proponowany jest

nastepujacy;

Relig]a. e 4
jezyk polski (wzglednie literatura) . . . 24
Historja Polski . ..o 20
Geografja ziem polskich......cccocrvviiciinnn. 12
Przyroda lub matematyka...........ccccovevveinennnns 24
Szkota ludowa........cceovvvrviiennns 10
Wyktady spoteczne......cccvviiiiviiiieiicicie, 6



Lekcji WZOorowych....occoovviviinviciie, 10

Referatow, konferencji........cccoceevvveunennene, 20
¢

Jeden z nastepujacych przedmiotow:

Rysunki, roboty, Spiewy, gimnastyka . . . 24

Prdcz tego:

Gimnastyka i gry....cccceeevveviveveenesesieseene, 6

WYCIECZKiuiioiiiiiiiiiie e 6

"56

Koszty zorganizowania takich Kurséw nie dadzg sie scisle
okresli¢, ~zaleze¢ to bowiem bedzie od miejscowych warunkéw,
a przedewszystkim od jakosci sit wyktadajacych.

Kursy powinny by¢ bezptatne lub bardzo tanie (np. opila-
ta od stuchacza za catoroczny kurs —3 rub.), przyczym stu-
chacze powinni na miejscu otrzymac bezplatne mieszkanie
i mozliwe ulatwienia w utrzymaniu sie.

Najwieksza pozycja w wydatkach Kurséw stanowi wyna-
grodzenie prelegentow. Wysokos¢ wynagrodzenia zaleze¢ be-
dzie od tego, czy wyklada¢ bedg na kursax:h miejscowe siiy
nauczycielskie, czy tez przyjezdne. Godzina wykiadu wahac
sie moze od rb. 3-ch do 10, przyczym im mniejsza liczbe go-
dzin przeznacza sie przyjezdnemu prelegentowi, tym stosunko-
wo musi by¢ wyzsze jego wynagrodzenie.

Jezeli uczestnikow Kurséw jest wiecej, anizeli 50-ciu, to
muszg by¢ przy zajeciach praktycznych i ¢wiczeniach dzieleni
na grupy, a wiec w tych warunkach suma godzin wypadnie
wieksza, anizeli jest w planie. Zwlaszcza dotyczy to zajec
popotudniowych z rysunkéw, S$piewu it p. i nalezy tu, o ile
jest wieksza liczba stuchaczéw, prowadzi¢ pare grup jednego
przedmiotu, lub réwnolegle pare przedmiotow.

Lokale na wyktady oraz na mieszkania dla profesorow
i dla stuchaczéw mozna zawsze znalez¢ w miejscowych szko-
fach, nieczynnych w czasie wakacji. Pozyteczne jest zorgani-
zowanie $niadan, Kkolacji, ewentualnie podwieczorkéw dla u-
czestnikdw Kursow.

Przypuszczalny budzet Kurséw przy udziale 100 stucha-
czow :
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160 godzin przecietnie a 5 rb. (W tym koszty

przejazdéw, wzglednie utrzymania) . . . . 800 rb.
40 godzin dodatkowo (2-ga grupa) . . 200
Utatwienia w utrzymaniu sie stuchaczow 200 ,,
Administracja'.......coceevviniveienennnnnn, 100 ,,
Ogotem 1300 rh.
Opfaty stuchaczéw 100 po 3 rb. 300 ,,
Zapomoga dla Kursow 1000 ,,
Ogotem 1300 rb.

Bardzo waznym utatwienieniem dla stuchaczow jest uprzed-
nie sprowadzenie przez zarzady kursow podrecznikow-i ksig-
zek do nauki i odstgpienie ich stuchaczom po cenach mozli-
wie dostepnych.

Przy ukfadaniu programu poszczegélnych przedmiotow,
wchodzacych w zakres kursow nalezy kierowac sie nastepuja-
cymi wytycznymi:

1) W danej serji wykladéw mozna objgé caty przedmiot
tub tez jeden lub pare dziatbw danego przedmiotu. W pierw-
szym wypadku bedzie chodzito o to, aby da¢ stuchaczom rzut
oka na cato$¢, nie wchodzac w szczegoty, w drugim —przero-
bienie ze stuchaczami materjatu niewielkiego co do zakresu,
lecz w spos6b gruntowny i metodyczny. Poniewaz kursy dla
nauczycieli nie moga ograniczy¢, sie do jednego roku, le¢z
powinny byé powtarzane przez szereg lat, i tym sposobem kaz-
dy przedmiot bedzie kilkakrotnie wyktadany, ten drugi, mono-
graficzny sposob wykfadow, znajdzie bezwzglednie wieksze za-
stosowanie. Zresztg i dla celu Kurséw, ktorym jest przede-
wszystkim poglebienie wyksztatcenia, wskazanie metod pracy
nad soba, a nietylko danie wiadomosci stuchaczom — metoda
ta jest bardziej odpowiednia.

2) Ta zasadg nalezy sie rowniez kierowaC przy wyborze
przedmiotdw na kursy. Umieszczenie w programie kursow
w ciggu jednego roku zbyt wielkiej liczby przedrhiotow przy-
czynitoby sie z koniecznosci do powierzchownego ich trakto-
wania. Dlatego tez w projekcie pozostawiono do wyboru z jed-
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nej strony matematyke lub przyrode, z drugiej jeden z naste-
pujacych przedmiotow: $piew, rysunek, roboty lub gimnastyka.

3) Whykiad i ¢wiczenia powinny by¢ w ten sposéb pro-
wadzone, aby stuchacze mogli nabyte na Kursach wiadomosci
utrwali¢ i rozszerzy¢ drogg czytania, wzglednie wykonywania
odpowiednich zadan w domu w miedzyczasie zjazdéw. Za-
rowno ksigzki jak c¢wiczenia powinny byé stuchaczom wskaza-
ne przy wykfadzie.

Program wyktadéw poszczegolnych przedmiotow nie moze
by¢ szablonowy, lecz zaleze¢ musi od indywidualnosci wykia-
dajacego, od potrzeb miejscowych, wreszcie od moznosci dostania
podrecznikéw i ksigzek naukowych, zwigzanych z danym pro-
gramem.

Dla utatwienia jednak organizatorom i wykladajacym opra-
cowywania programéw, podajemy szereg Wskazowek i ma-
terjatdw. Projekty te sg nakreSlone z pomoca nauczycieli-
specjalistow, jako wyraz nabytego do$wiadczenia w tym Kie-
runku, nie roszczg sobie jednak pretensji do traktowania ich
jako jednolitej i zharmonizowanej catosci.

4) Ze wzgledu na to, ze przedmiotow wyktadanych na
Kursach jest okoto 10-ciu i wigkszo$¢ z nich bedzie wymagata
od stuchaczéw pracy samodzielnej, nalezy wiec ogranicza¢ ma-
terjat, dawany stuchaczom do przerabiania w domu. Liczac,
ze normalnie nauczyciel moze poswieci¢ rocznie od 200—v30
godzin na swoje ksztatcenie sie, nalezy obliczaé materjat do
przerobienia z poszczegblnych przedmiotéw na 20 do 60 go-
dzin, zaleznie od waznosci i zakresu przedmiotu.



Programy,

Religja —4 godziny.

1 Religja, jako podstawa zycia, a wiec i nauczania szkol-
nego. Nauczanie religji w szkole poczatkowej: potrzeba grun-
townej znajomo$ci danego przedmiotu z uwzglednieniem pro-
gramu, pomocy naukowych, metody analityczno - syntetycznej
i praktyk religijnych.

2. Znak krzyza $w.—symbol i streszczenie fundamental-
nych prawd wiary jest punktem wyjscia do wstepnych wiado-
mosci o religji, jako gramatyce chrzescijafskiego zycia po-
prawnego. Katechizm, jego podziat i metoda. O wierze w 0gol-
nosci. Chrystus-Bog osrodek wychowania religijno-moralnego*
Na tle rzeczonej tezy sposobem apologetycznym udostepnic
jeden z zadanych do przerobienia w domu dogmatéw, wyka-
zujac zwigzek miedzy nimi i wyprowadzajagc wnioski, przysto-
sowane do zycia praktycznego.

3. W sposob powyzej podany wykaza¢ réwniez Scisty
zwigzek miedzy dogmatami, a moralnoscig katolickg. Omaowic
jedno z zagadnien etyki. Zwrdci¢ uwage na potrzebe znajo-
mosci historji Kosciota, ktéra utgtwi poglebienie w nas dogma-
tyki, etyki, a nawet po czesci i liturgiki, oraz zapozna z dzie-
jami Kosciota w Polsce.

4. Zaznajomi¢ pokrotce z metodykg nauczania religji.
Wskaza¢ spos6b praktyczny prowadzenia katechizmu na tle hi-
storji biblijnej. Omowi¢ program nauki religji dla szk6t poczatko-
wych, zatwierdzony przez wiasciwe wiladze duchowne. Omoéwié
pomoce naukowe, nauke S$piewu koscielnego i ministrantury,
podreczniki niezbedne do nauki religji dla kursistow, a podane
w wydawnictwie P. M. S. pod tytutem ,,Bibljoteka nauczyciela
ludowego”, niemniej jak i podreczniki najodpowiedniejsze dla
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dziatwy. Wspomnie¢ o przezroczach i sekcji odczytowej przy
Wydziale Pedagogicznym.

Jako podrecznik moze stuzy¢: ,,Nauka wiary i moralnosci”
ks. A. Trepkowskiego.

Jezyk polski i literatura—24 godz.

Wzajemny stosunek godzin, po$wieconych na jezyk ina litera-
ture, zalezny jest od poziomu miejscowego nauczycielstwa, ucze-
szczajacego na kursy. Im poziom jest nizszy, tym wiecej sto-
sunkowo godzin nalezy przeznaczy¢ na gramatyke i cwiczenia.

Ponizej przedstawiony projekt przewiduje po 12 godzin
na kazdy z tych przedmiotdw.

Jezyk polski — 12 godzin.

Na gramatyke i ¢wiczenia gramatyczne—8 godz., na 2 wy-
pracowania stylowe i ich omdéwienie—4 godz.

Z gramatyki mozna wzig¢ jeden z trzech nastepujgcych
dziatdéw, zaleznie od odczuwanej przez nauczycielstwo potrzeby.

1. Glosownia jezyka polskiego.

Jako podreczniki do nauki wdomu dla stuchaczéw stuzy¢
moga gramatyki: Szobera—cze$¢ I-sza, Steina i Zawilinskiego
lub Kryniskiego (wieksza).

2. Morfologja jezyka polskiego.
Podreczniki: Szobera—cze$¢ 1l-ga, Steina i Zawilinskiego
lub Kryniskiego (szkolna). '

3. Skiadnia jezyka polskiego.
Podreczniki'. Szobera- cze$¢ lll-cia, lub Krasnowolskiego—
Skiadnia (mniejsza).

Literatura polska—12 godzin.

. Wykfady literatury polskiej powinny polega¢ przedewszy-
stkim na zapoznaniu sie z najwybitniejszymi utworami litera-
ckimi pod kierunkiem profesora, dlatego tez powinny one obej-
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mowa¢ jaki$ jeden typowy okres z historji literatury lub nawet
poszczegollng postaé. Najbardziej nadajg sie do tego celu na-
stepujagce tematy, ktdére sie dadza rozwing¢ w 12 godzi

1 Adam Mickiewicz na tle epoki—12 godz.

Podrecmiki dla stuchaczéw; Dzieta Mickiewicza—4 tomy,
wyd. Geb. i Wolffa, Historja literatury Chmielowskiego. Chrza-
nowski. Za co powinnismy kocha¢ Pana Tadeusza.

2. Wiek Zioty literatury polskiej ze szczeg6lnym uwzgled-
nieniem tworczosci Kochanowskiego — 12 godz.

Podraczniki: Rej. Wybdr pism wierszem i proza, wyd,
Wendego. Jana Kochanowskiego Pisma polskie wybrane, wyd.
Wendego. Skarga. Kazania sejmowe, wyd. Geb. i Wolffa. Hi-
storja literatury Chrzanowskiego.

Odpowiednie utwory wszyscy uczestnicy czytajg przed
wyktadem.

Historja Polski—20 godz.

1 Stowianszczyzna. Powstanie parstwa Polskiego.

2. Ksztattowanie sie panstwa. Mieszko i przyjecie
chrzescijanstwa. Bolestaw Chrobry.

3. Od $mierci Bolestawa Chrobrego do podziatu dziel-
nicowego.

4. Ustr6j panstwa w pierwszym okresie dziejow.

5. Okres dzielnicowy: Stosunki polityczne, zmiany w u-
stroju panstwa. Kolonizacja niemiecka. Wytwarzanie sie stanow.

6. Lokietek i Kazimierz Wielki.

7. Unje Polski z Litwa. Jagiellonowie.

8. Stosunki z Krzyzakami. Odzyskanie Pomorza. Se-
kularyzacja Prus,

9. Rozwoj kulturalny, prady umystowe i religijne za Ja-
giellondw.

10. Wozrost zywiotu szlacheckiego i poczatek parlamen-
taryzmu. Sejm Polski.

11. Ksztattowanie sie Rzeczypospolitej szlacheckiej: egze-
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kucja praw, wolne elekcje j pacta conventa, reformy sadowe
za Batorego. Ograniczenie stanu mieszczanskiego i wioscian-
skiego.

12, Stosunki ze Wschodem: Moskwa, Tatarami, Turcja.
Poczatek Kozaczyzny.

13. Reakcja katolicka w Polsce. Wazowie. Wojny
Szwedzkie, Kozackie, Moskiewskie, Tureckie,

14. Rozstr6j w zyciu narodu. Polska -przedmurze Chrze-
Scijanstwa. Sobieski. Sasi.

15. Stanistaw August i proby odrodzenia narodowego.
Konfederacja Barska. I-szy rozbi6r.

16. Wysitki nad podZzwignieciem narodu. Komisja edu-
kacyjna. Sejm 4-fetni. 1l-gi rozbiér. Powstanie KoSciuszki.
Ostatni rozbidr.

17. Stan Polski we wszystkich zaborach po rozbiorach.
Dziatalno$¢ oswiatowa Czartoryskiego i Czackiego.

18 Ksiestwo Warszawskie.

19. Krdlestwo Polskie i powstanie 30-go roku.

20. Emigracja. Ruchy rewolucyjne. Powstanie 1863 roku.

Podreczniki dla stuchaczow:

Obszerniejszy: Dzieje narodu polskiego — Smolenskiego.
Krotszy; Dzieje Polski — Grzymatowskiego.

Pozatym: Witkowska i Kulikowska—Czytania historyczne.

Geografja Polski—12 godz.

1 Potozenie Polski.

2. Rownoleznikowy uktad wyzyn i nizin. Sity przyrody
wewnetrzne i zewnetrzne, tworzace krajobraz ‘wyzej wskaza-
nego obszaru. Krotki opis epoki lodowcowej i wptywu jej na
nasza ziemie.

3—6. Cechy charakterystyczne krajobrazu gor na wskaza-
nym obszarze wyzyn potudniowych i pdtnocnych, nizin i wy-
brzezy morza Baltyckiego ze szczegdlnym uwzglednieniem
bardzo wybitnych krain w kazdym pasie.
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7. Rzeki i jeziora danego obszaru ze szczeg6lnym
uwzglednieniem znaczenia systemu Wisty.

8. Gleby w zwigzku z epokg lodowcowa. Skarby mi-
neralne.

9. Klimat naszego obszaru, szata roslinna, Swiat zwierzat.

10. Cztowiek. Ludno$é rdzenna w réznych okolicach
wskazanego obszaru. Przybysze.

1i12 RO&zne grupy plemienia polskiego. Warunki bytu ich
i rozmieszczenia. Stan przemystu, gtdwne komunikacje. Stan
komunikacji wodnych i kolejowych w roznych dzielnicach na-
szego obszaru. Stan o$wiaty. Najwazniejsze Srodowiska o$wiaty,
przemystu, handlu oraz miejscowosci o0 wybitnej roli histo-
rycznej.

Pomoce dla stuchaczy do pracy osobistej.

1 Polska—obrazy i opisy—wydawnictwo Macierzy Lwow-
skiej tom I str. 215.

2. B. Dyakowski—Od Beskidu do Mazowsza.

3. St. taganowski—Ziemia w opisach i obrazach. Euro-
pa (opisy, dotyczace wskazanego obszaru).

4. S.—Opisanie Krdl. Polskiego (opisy popularne krain
wigczonych do Krél Kongresowego).

5. S. Majerski—Mapa fizyczna ziemi Polski, Lwow, albo
Mapka fizyczna E. Romera.

iVSatematyka —24 godzin.
Kurs 3-letni.

I-szy rok.

A. Arytmetyka. Nauka o liczbie catkowitej. Nalezy pod-
kresli¢ wihasnosci 4-ch dziatan arytmetycznych, doktadnie od-
rozniajac w nich rzeczy zasadnicze i zalezne od umowy oraz
sposobu wykonania. Przytym zwrdci¢ nalezy uwage na stopnio-
wy rozwdj pojecia liczby do symbolow literowych wiacznie,
Bytoby pozadanym, o ile poziom stuchaczy ng to pozwoli, aby
wykladajacy dat pojecie o liczbach wzglednych '(dodatnich
i ujemnych) z zastosowaniem tychze do rozwigzywania ele-
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mentarnych réwnan 1-go stopnia ze wspotczynnikami catko-
witymi.

Podraezniki: K. Strutyfski-Arytmetyka tub M, Baraniecki
Arytmetyka (wieksza), L. Zarzecki —Nauczanie rachunku po-
czatkowego.

B. Geometrja. Poczatkowa nauka o katach, trojkatach,
czworokatach i kole. Pojecie réwnolegtosci musi tu by¢ uwgled-
nione Najprostsze zadania konstrukcyjne.

PodraczniU: R. Suppatschitsch — Geometrja (dla szkot
$rednich) oraz jako pomoc przy nauczaniu,tegoz autora geo-
metrja propedeutyczna w 3-ch czeSciach. Dla stuchaczow
mniej przygotowanych mozna poleci¢ Fajfofera — Geometrje
poczatkowa.

lI-gi rok.

A Arytmetyka. Nauka o ulamkach zwyczajnych i dzie-
siethych Nalezy przytym zwr6ci¢ uwage na zastosowanie liczb
wzglednych do prostych réwnan ze spétczynnikami utamkowy-
mi, oraz nauczy¢ wyciggania pierwiastku kwadratowego i dac¢
pojecie 0 przyblizeniu.

Podreczniki jak Wyzej, a oprdcz tego podrecznik Franka
do nauki Arytmetyki i Algebry.

B. Geometrja. Nauka o mierzeniu odcinkéw i pol. Od-
cinki proporcjonalne. Figury podobne. Pomiar okregu i kota.

Podreczniki jak powyzej.

Il-ci rok.

A Arytmetyka. Zastosowanie poje¢ o stosunku ilorazo-
wym i proporcjonalnej zaleznoSci do rozwigzywania zadan.
Wskazanym jest liczenie sie z praktyka handlowg i podawanie
sposobOw rozwigzania, uzywanych wtej praktyce. Oprdcz tego
nalezy na prostych przyktadach zadan da¢ pojecie o rozwig-
zywaniu réwnania kwadratowego ze spdtczynnikami liczbowymi.

Podreczniki jak powyzej.

B. Geometrja. W krotkim zarysie wiadomosci poczatko-
we ze stereometrji.

Podreczniki jak powyzej.



Uwaga. Wobec niewielkiego czasu w>?kladajacy zechce
w kazdym Kkursie zwracaC uwage na rzeczy naj-
wazniejsze, podawaé wskazowki uczenia sie,
oraz objasnia¢ odpowiednie rozdziaty podrecz-
nikow.

Przyroda—24 godz.

1 Podstawowe wiadomosci-z fizyki i chemji — 10 godz.
Z fizyki; doswiadczenia z powietrza i wody, oraz pokazy
najprostszych przyrzadéw z innych dziatdw fizyki.

Z chemji: doswiadczenia z najpospolitszymi pierwiastkami.

Podreczniki dla stuchaczéw: Kramsztyk—Poczgtkowe wia-
domosci z fizyki. Brzezifski—Przyroda martwa. Meczkowska
i Rychterowna—Zbior Cwiczen i do$wiadczen, cze$¢ I-sza.

2. Podstawowe wiadomosci i doSwiadczenia z botani-
ki—8 godzin.

Doswiadczenia, dotyczace czynnosci korzenia, todygi, lisci.
Analiza kwiatéw, owocow i nasion.

Podreczniki: Schmeil—Swiat roélinny. Meczkowska i Ry-
chterowna—Cwiczenia z przyrody zywej, czes¢ Il-ga.

Zrobienie zielnika z kilkudziesieciu najpospolitszych roslin.

3. Obserwacje zoologiczne—6 'godzin.

Na zebranym w okolicy zywym materjale, wzglednie z pomoca
tablic zoologicznych i preparatbw zaznajomi¢ stuchaczéw z zew-
netrznym wygladem i sposobem zycia najczesciej spotykanych
stworzen.

Podrecznik’. Nussbaum—Podrecznik zoologji dla mtodziezy
od lat 10-14.

Organizacjaiprowadzenie szkotly elementarnej.

1 Powszechne nauczanie. Co rozumiemy przez oswiate.
Elementarne wyksztalcenie. Zakres elementarnego wyksztatce-
nia. Przymus szkolny, a przymus Kksztatcenia. Powszechne
nauczanie. Rézne projekty wprowadzenia powszechnego nau-
czania.

2. Instytucje oswiatowe. Dom, ochrona, szkota elemen-
tarna, kursy uzupetniajgce dla miodziezy dorastajacej, szkoty
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zawodowe, kursy dla dorostych, uniwersytet ludowy, czasopis-
ma, bibljoteki, odczyty, pogadanki, wystawy, wycieczki, domy
ludowe.

3. Cele i zadania szkoty elementarnej. Warto$¢ szkoty.
Cele i zadania szkoly elementarnej. Krétka charakterystyka
dziatwy w okresie szkolnym. Co moze uczynié szkota w dzie-
dzinie rozwoju fizycznego, umystowego, estetycznego, religijno-
moralnego i narodowego. Srodki, ktérymi szkota rozporzadza.

4. Organizacja szkoty. Rodzaje szkét istniejgcych. Ja-
kich szkdt mamy najwiecej. Organizacja tych szkot. Zalety
i wady. Czym sie kierowaé przy zakfadaniu szkét. Jakie szkoty
sg potrzebne.

5. Urzadzenie szkoty. Plac, budynek, boisko, ogrodek
szkolny. Wielkos¢, oSwietlenie, ogrzewanie i przewietrzanie
izby szkolnej. Sprzety szkolne.

6. Rok szkolny. Diugo$¢ roku szkolnego. Podziat roku.
Bieg zycia szkolnego w ciggu roku. Zajecia przed zapisem.
Zapis. Pierwsze lekcje. Zebranie rodzicielskie. Uroczyste
otwarcie roku szkolnego. Praca szkolna w ciggu roku. Gtdwniej-
sze wydarzenia z zycia szkoty. Zamkniecie roku. Wakacje.

7. Jeden dzien w szkole. Porzadek w szkole. Porzadek
przed lekcjami. Rozpoczecie zaje¢. Podziat pracy. Lekcje
i pauzy, ich nastepstwo, dtugos¢ i przebieg. Zamkniecie dnia.
Praca w domu.

8. Praca szkolna. Krytyczny przeglad istniejacych pro-
graméw szkolnych. Wykaz i rozktad zajeé. Gtdéwne zasady
programu szkolnego.

9. Pomoce naukowe oraz podreczniki i przybory ucznia.
Pogladowos$¢ nauki. Najniezbedniejsze pomoce naukowe, wkté-
re powinna by¢ zaopatrzona kazda szkota. Pomoce, ktdre
moze przygotowa¢ sam nauczyciel. Podreczniki dla rdznych
oddziatdw. Przybory ucznia. Sklepik szkolny.

10. Stosunek nauczyciela do dzieci, rodzicow i odwrot-
nie. jednolitos¢ wptywéw wychowawczych. Dom a szkota.
Karnos¢ szkolna i atmosfera pracy. Wspdtudziat rodzicow. Usi-
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loWania szkoly a zadania spoleczno-narodowe. Charakter szko-
ty a osobowo$¢é nauczyciela.

W wykladach powyzszych chodzi gtownie o wysuniecie
zasadniczych zagadnieri wychowawczo-szkolnych oraz o poda-
nie wskazéwek w jakim kierunku powinna sie rozwijaé¢ dalsza
praca nauczyciela nad sobg Praca ta ujawni¢ sie moze prze-
dewszystkim przez czytanie odpowiednich ksigzek. W tym
celu podaje sie ponizej szereg dzietek, ktére stanowig rozwi-
niecie tych kwestji, jakie w wyktadach moga by¢ zaledwie po-
ruszone, a mianowicie:

Piramowicz. — O powinnosciach nauczyciela, Lwéw.

Grabski. — O powszechnym nauczaniu.

L. Zarzecki. —O wychowaniu narodowym. Wyd. Geb.

i Wolffa.

Ks. Jan Gralewski.—Zadania wychowawcze szkoty naro-
dowej. Geb. i Wolff.

M. Brzezinski.—Projekt szkoly prywatnej. Ksieg. Polska.

A. Szycowna.—OgobIne zasady nauczania. Ksieg. Lisowskiej.

J. Holewinski.—O budowie i urzadzeniu szkét. Ks. Wende.

Projekty wzorowych budynkéw szkolnych. Wyd. Kola ar-
chitektow warszawskich, przy pomocy materjalnej P. M. S. 1917.

E. Jankowski.—Ogrod przy szkole. Ksieg. Polska.

S. Gotebiowski. — Sklepik szkolny. Wrarszawa, nakiad
»Naszego Sklepu*.

F. Foerster.—Szkota i charakter. Gebethner i Wolff.

Wyktady spoteczne—6 wykladow.

1-2. Ekonomiczne potrzeby naszej wsi. Intensywniejsze
wyzyskanie gleby i gatezi produkcji z nig zwigzanych (hodowla,
pszczelnictwo i t. p.) Zorganizowanie zbytu produktéw gospo-
darskich. Sita zrzeszenia matorolnych gospodarzy. Kotka rolni-
cze. Wspotdzielczos$é: spotki pieniezne, spozywcze, hodowlane,
mleczarskie, jajczarskie i t. d. Wplyw na postagp ekonomiczny
wsi polskiej szkot rolniczych, ogrodniczych, hodowlanych, ku-
pieckich, kursow krétkotrwatych, zjazdéw, pism zawodowych.
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3—4. OsSwiatowo-kulturalne potrzeby wsi polskiej. Walka
z analfabetyzmem. Kursy dla dorostych. Rola szkdt ludowych.
Dalsze ksztatcenie w szkolach zawodowych miodziezy wiej-
skiej. Organizacja bibljotek, czytelnictwa i odczytow.

Walka z przesagdami leczniczymi. Hygjena na wsi. Po-
moc lekarska i akuszeryjna. Budownictwo na wsi. Straze
ogniowe. Piekno na wsi. Zielono$¢ i kwiecie. Zdobnictwo,
ubidr, piesn i muzyka. Piekno starodawnych zwyczai i obrze-
dow. Kulturalne rozrywki i zabawy; wycieczki, teatry, chéry
i orkiestry, wieczorynki, tafice i zabawy na Swiezym powietrzu.
Domy ludowe.

5. Potrzeby naszych miast i miasteczek. Dodatnie iujem-
ne strony naszych miast w stosunku do wsi. Stopied zamoz-
nosci, o$wiata, piekno i hygjena, kulturalne rozrywki. +tatwosé
zorganizowania zycia. Pijanstwo i walka z nim.

6. Stosunek nauczyciela do ludu. Praca nauczyciela
dla przysztosci i dla terazniejszosci —nad dzie¢cmi t nad doro-
stymi. Rola nauczyciela na wsi. Umiejetno$¢ obcowania
i wptywania na lud. Udziat nauczyciela w pracy nad odrodze-
niem Kraju.

Rysunek—24 godz.

W ciggu 24 godzin stuchacze nauczy¢ sie rysunku nie
moga, program wiec przytoczony ma na celu danie stuchaczom
wytycznych, ktére umozliwityby dalsze ksztatcenie sie w ry-
sunku.

1) Przygotowanie do nauki rysunku:

a) wskazowki techniczne,

b) éwiczenia na linje proste i krzywe, dzielenie linji
na rowne czesci parzyste i nieparzyste,

c) podstawowe wiadomosci 0 komponowaniu ozdob.

2) Rysowanie fatwych przedmiotéw ptaskich o konturach
prostych i krzywych:

a) charakter i podobiefAstwo przedmiotow,

b) szukanie kierunkéw ukosnych i krzywych,

C) rysowanie z pamieci modeli uprzednio rysowa-
nych z natury.



— 115 —

5) Rysowanie bryt,
a) kwadrat w skrotach,
b) szescian,
c) walce,
d) podstawowe wiadomosci z perspektywy,
e) Swiattocien.
4) Szkicowanie.

Roboty reczne—24 godzin.

Tektura. Kwadrat. Trojkat. Pudetko o podstawie pro-
stokatnej bez przykrywki. Pudetko prostokatne z przykryciem.
Teczka. Zeszycie kajetu. Bruljon w tekturowej oprawie. Opra-
wienie kilku ksigzek. Kazdy przedmiot winien by¢ najpierw
narysowany w specjalnym kajecie, a nastepnie wykonany po-
dtug rysunku ze Scistym uwzglednieniem wymiardw.

Koszykarstwo. Koszyk do papieréw. Koszyk z wikliny
zielonej do owocow (okragly bez patgka). Koszyk wysoki
Z uszami.

Podczas lekcji nalezy udzieli¢luczniom zasadniczych wia-
domosci o plantowaniu wikliny na nieuzytkach.

Spiewy—24 godzin.

1—6. Zasadnicze pojecie o prawidtowym oddychaniu i
rytmie 3 i 2-miarowym. Cwiczenia praktyczne oddechowe
rytmiczne, ruchowe rytmiczne i stuchowe (na brzmienie i wy-
soko$¢ nut). Taktowanie reka, postawienie glosu, wymowa.

7—12. Cwiczenia oddechowe dtuzsze. Ruchowe rytmi-
czne w takcie 2, 3 i 4-miarowym. Cwiczenia stuchowe na 7
zasadniczych dzwiekéw. Znaki muzyczne i notacja.

13—18. Cwiczenia oddechowe w rytmie 2, 3 i 4-miaro-
wym na rytm dwa razy wolniejszy i dwa razy szybszy. War-
tosci nut: cala nuta, pét nuta 1 ¢wiartka.

19—24. Cwiczenia oddechowe jak wyzej. Cwiczenie
ruchowe rytmiczne jak wyzej, z dodaniem wytrzymywania pauz.
Wartosci nut i pauz (do osmiu wihacznie).
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Od poczatku kursu piesni tatwe, zaczynajgc od rytmu
2-miarowego do 4-miarowego wiacznie, fatwe piesni religijne
(Kto sie w opieke, Boze Ojcze), narodowe i ludowe.

Gimnastyka - 24 godzin.

1) Zasadnicze wiadomosci z anatomji, fizjologji i hygie-
ny, potrzebne do racjonalnego prowadzenia gimnastyki.

2) Fizjologiczne znaczenie toku lekcyjnego.

3) Wozorce lekcji szwedzkiej z uwzglednieniem przyrza-
déw i bez nich.

4) Mustra zastepu i plutonu, jako czynnik wychowawczy,
wprowadzajacy pierwiastki tadu i karnosci.

5) Metodyka wycieczek wraz z praktycznym zastosowa-
niem w czasie wycieczki demonstracyjnej.

6) Zabawy i gry ruchowe.



Nowe ksigzki.

W okresie wojennym naog6t zmniejszyt sie ruch wydaw-
niczy w ksiegarstwie; w pewnych jednak gateziach przejawia
sie znaczne ozywienie. SzczegOlnie duzg inicjatywe zauwazy¢
mozna w dziedzinie tak dotad u nas ttumionej — w dziedzinie
szkolnej.  Wzrost szkot ludowych, swoboda w nauczaniu,
a zwlaszcza szerokie widoki na przyszto$¢ juz dzisiaj wywotu-
ja wzrost literatury pedagogicznej, zwiaszcza w dziale podrecz-
nikéw, i popularno - naukowej, przeznaczonej do uzytku nau-
czycieli i miodziezy szkolnej.

Poniewaz dla orjentacji ksztatcgcego sie nauczyciela jest
bardzo wazng rzeczg wiadomo$¢ o nowowychodzacych ksigz-
kach, podajemy ponizej najwazniejsze i najbardziej dostosowa-
ne do potrzeb nauczyciela ksigzki i wydawnictwa, ktore uka-
zaly sie w okresie wojny.

Spis ten nie jest kompletny i uwzglednia przewaznie ksigz
ki, wydawane w Krolestwie. Podreczniki szkolne, jako dziat
wymagajacy oddzielnego opracowania, zostajg w tym spisie po-
miniete.

PEDAGOGICZNE:

GralewsU Jan Is. Zadania wychowawcze Szkoty narodo-
wej w Polsce. Gebethner i Wolff, Warszawa. 40 fen

Radwan Wt Ideat wychowawczy. E. Wende i Sp. War-
szawa 1916. 75 fen.

Chmielewski Konrad. Widnokregi wychowawcze. J, Lisow-
ska, Warszawa 1916. 1 mk 50 fen.

Zarzecki Lucjan. O charakterze ze stanowiska wychowaw-
czego. Gebethner i Wolff, Warszawa 1915. 75 fen.
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Stanshi-I1szew Mysl W sprawie wychowania szkolnego.
Gebethner i Wolff, Warszawa 1915. 1 mk.

2los2czenska L Demokracja i szkota. Wyd. Centralnego
Biura Szkolnego, Piotrkow; skfad E. Wende i Sp. 1916. Kor-
0.60.

Ciembroniewiez J. Jak ksztatci¢ i rozwija¢ dusze dziecka
w Klasie pierwszej. Pol. Tow. Pedag., Lwow 1916 Kor. 1

LotzJcy Henryk. Poznaj dusze dziecka twego. M. Arct>
W-wa 1914. 3 mk.

Baranowski M. Dydaktyka, uzupetniona ,,zasadami logiki”
do uzytku seminarjow nauczycielskich i nauczycieli szkét ludo-
dowych, wyd. VII-me Geb. i Wolff, Warszawa. 2 mk 50 fen.

CieTbroniervics J. Praktyczna metodyka nauki w klasach,
elementarnych. Dla uzytku nauczycieli poczatkujacych. Geb.

Wolff, W-wa 1916. 3 mk.
f Brayant Miss. Co i jak opowiadaé¢ dzieciom? Wskazéwki
dla matek i wychowawczyn. Przelozyta z angielskiego H. P.
W-wa 1915. 1 mk 50 fen

Janowski Al. Pierwiastek narodowy w nauczaniu geografji-
Polskie Tow. Krajozn. W-wa 1915. 25 fen.

Frauss Ksawery. W sprawie realizacji powszechnego nau-
czania w Krolestwie Polskim. Geb. i Wolff 1917. Mk 0.80.

Sempoiowska St. Zapomniana Karta z dziejéow polskiego
szkolnictwa. Tow. Wydawn. W-wa 1917. Mk 0.50,

Projekty wzorowych budynkéw szkoét ludowych. Wyd. Ko-
a ar chit. W-wa 1917. Mk 3.

Program szkoty $redniej ogodlno-ksztatcacej. Materjaty do
programu seminarjum nauczycielskiego. Stow. Naucz. Polsk.
»Wychowanie w domu i szkole”, W-wa, styczeri — maj 1916.
Mk 5.

Program dla szk6t poczatkowych z 4-0 i 6-i0 letnim kur-
sem nauczania, opracowany na podstawie programu M. Brze-
zinskiego, Lublin 1915, Mk 0.75.

Programy szkolne i uwagi metodyczne zebrata i utozyta
Marja Tanska. W-wa 1915. Mk 1.50.

Program nauk ze wskazéwkami metodycznymi dla szko6t
elementarnych miejskich i wiejskich, wyd. Il. Wioctawek, 1916.
Mk 0.60.
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Poradnik dla samoukéw. Wskazéwki metodyczne dla stu-
djujacych poszczegdlne nauki. Tom I Matematyka. Wyd. nowe
z zapomogi Kasy im. Mianowskiego. Geb. i Wolff, W-wa 1915.
Mk 6.

Poradnik dla samoukéw tom Il Fizyka, geofizyka, me-
teorologia. Mk 6.

OraczewsTci hs. Jak sie uczy¢? Metodyka pracy umystowej.
Sadowski, W-wa 1917. Mk 3.

Bystrort Jan. Cziowiek i ksigzka. Gebethner i Wolff 1916.
Mk 3 25.

Biblioteka nauczyciela ludowego pod red. Centralnego
Biura szkolnego; wyd. i druk M. Arcta, W-wa 1916.

Oasiorowska Nat. dr. Historja Polski w nauczaniu analfa-
betéw dorostych. Uwagi metodyczne, rozktad materjatu, wska-
z6wki bibliograficzne.

Leszczynska St. Nauczanie arytmetyki dorostych analfabe-
tow. Program i wskazéwki metodyczne, wyd. Il poprawione
i powiekszone. Mk 0.75.

Lipska - Librachowa. Szkota ludowa jej zadania i cele
Mk 0.75.

Ciembroniewicz J. O roli i zadaniach nauczyciela po za
szkota. Mk 0 50.

Biblioteka nauczyciela; wyd. i druk J. Lisowskiej, War-
szawa 1915.

t. . Chmielewski K. Nauka poczatkéw przyrodoznawstwa
i jej historja. Mk 1.25.

t. Il. Szycowna A. O powinno$ciach nauczyciela i jego
ksztatceniu. Mk 0.80.

t. lll. Szycéowna A. OgOlne zasady nauczania, popularny
podrecznik metodyczny i dydaktyczny. Mk 2.50.

t. IV. Lublinerowa E. Metodyka czytania i pisania w jej
historycznym rozwoju. Mk 0.80.

t. V. Borowski M. Podrecznik pedagogiki cz. I. Mk 2,50.

Biblioteczka Ochron, Gebethner i Wolff, W-wa 1915.

1) Programy pogadanek, stosowanych w Ochronach Kura-
torjum Obyw. Rodzin Rezerwistow z dzieémi od lat 5—7. Reli-
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gijne, opraC. Pia Gérska. Etyczne opraé., C. Niewiadomska.
Z nauki o rzeczach, opra¢c. M. Weryho - RadziwiMowiczowa
Mk 1.25.

2) Niewiadomsha C. Materjat do pogadanek etycznych
W ochronach i szkotach poczatkowych. Stopien 1 W-wa 1915.
Mk 1.25.

3) Ni&wiadomsha C. Stopien 1 w-wa 1915. Mk 1.25.

»Ksiaznica wychowawcza” przy Stowarzyszeniu Nauczy-
cielstwa Polskiego wydata nastepujace ksigzki:

Laisant (J. A. Nauczanie poczatkow matematyki. Mk 125.

Festalozzi H. Jak Gertruda uczy swoje dzieci. Mk 150-

Osterloff Prorok pedagogiki nowoczesnej — Henryk
Pestalozzi. Mk 3.

SoUnslci S. Uwagi metodyczne o nauczaniu historji. Mk 150.

Zarzecki L. Uwagi metodyczne o nauczaniu arytmetyki
poczatkowej. Mk 1,80.

Heilpern M. Zasady metodyki o0g6lnej nauk przyrodni*
czych. Mk 1.25.

Rutkoivski Z. Spiew i muzyka w szkole elementarnej (wska-
zowki dla uczacych). Mk 0.60.

Begener Fr. Zarys dydaktyki ogolnej. Mk 5.

Drzewiecki K. Zarys metodyki jezyka polskiego. Mk 3.

Szober 8t. Gramatyka jezyka polskiego. Czes¢ +—Mk 2.
Cz. Ill—Mk 3.30.

Karbowiak A. dr. Czasopisma pedagogiczne. Mk 180.

Propedeutyka fizyki i chemji, program wykfadu, dos$wiad-
czen i ¢wiczen.

Katalog ksigzek dla miodziezy do czytania w domu i szko-
le. Mk 025 (wyczerpane).

Spis rozumowany ksigzek przyrodniczych dla mtodziezy
szkdt Srednich, opracowaty i wstepem opatrzyty T. MeczkoW-
ska i St Rychteréwna. Mk 0.50.

Program jezyka polskiego w Kkl. I, I, 1ll i IV szk6t Sred-
nich. Mk 0,25.

Szkic programu szkoét handlowych. Mk 0.75,

Katalog ksigzek biblioteki Stow. N. P. Dziat I-szy. Wy-
chowanie i pedagogika.
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Spis ksigzek geograficznj*ch dla miodziezy szkdét Sred-
nich, utozony przez H. Poniatowska. Mk 50.

Zarzecki L, Nauczanie rachunku poczatkowego wyd. 11,
powiekszone, 1916. Mk 3.75.

Szober St. Gramatyka \~rykr polskiego cz. Il 1916. Mk 2 50.

KRAJOZNAWCZE:

Chatnik Adam. Chata kurpiowska, opracowana podiug ma-
terjatdw, zebranych na miejscu. Z 207 fot. planami i rysunka-
mi autora. W-wa. Z zapomogi Kasy im. Mianowskiego. 1915.
Mk 2.25.

Matlakowski WI. Zdobienie i sprzet ludu polskiego na
Podhalu. Wvd. Il. W-wa. Z zapomogi Kasy im. Mianowskiego
1915, Mk 2.50.

Thugutt Stanistaw. Polska i Polacy. 1l0$¢ i rozsiedlenie
ludnosci polskiej. Wyd. 1l, uzupetnione, z mapa. W-wa. Pol.
Tow. Krajozn. 1915. Mk 1.25.

Thugutt Stanistaw. Przewodnik po Krélestwie Polskim. Cz.
I. Kieleckie i Radomskie. Pol. Tow. Krajozn. Warszawa 1914.
Mk. 2.50.

Janowski Al. Pogadanki Krajoznawcze. Z 20 ryc. Polskie
Tow. Krajozn. W-wa 1916. Kor. 2.80.

Romer E. Geograficzno-statystyczny atlas Polski. Warsza-
wa i Krakéw. Geb. i Wolff. Nakt. Polsk. Spét. OszczednoScio-
wych i Pozyczek. Cato$¢ 3 zeszyty. Kor, 15.

LITERACKIE i HISTORYCZNE:

Biblioteka klasykéw polskich pod redakcjg K Drzewieckie-
go, Warszav;a, E. Wende i Sp. Do tomikow wydanych jeszcze
przed wojng;

1) Jana Kochanowskiego: Pisma polskie wybrane. Mk 1.50.

2) Alikotaja Reja: Wybor pism Wierszem i prozag. Mk 1.50.

3) Sebastjana Klonowicza: Flis, Worek Judaszéw i inne
pisma polskie wybrane. Mk 1.50.

4) tukasza Gornickiego: Dworzanin polski. Mk 1.50.

Przybyty w ostatnich latach;

5) Mikotaja Sepa Szarzynskiego: Rytmy abo wiersze pol-
skie. Mk 150.
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6) Andrzeja Frycza Modrzewshiego: O Naprawie Rzeczp.
w przekfadzie Cyprjana Bazylika (1577). W-wa 1914. Mk 1.50.

Wolna Biblioteka Polska, Wyd. ,,Odrodzenia”, Ksiegar-
nia Jakowickiego, Warszawa, 1915 r.

Nr. 1 StowacH J. Rozmowa z matkg Makryng Mieczy-
stawska. Mk 0.40.

Nr. 2. Mochnacki /. Noc dnia 29 Listopada 1850 roku.
Mk 0 40.

Nr. 3: Ceysingeréwng H. Szymon Konarski (1808—1830).
Mk 0.40.

Nr. 4. Rok 1863 w poezji naszej. 1916 Mk 0.40

Skarbiec Polski: Wyd. ksieg. Jakowickiego, Warszawa
w roku 1915/16 wydano 25 tomikdw, ktore miedzy innymi za-
wierajg:

Nr. 1-2. Mickiewicz A. Dziady, cz. lll. Mk 0.75

Nr. 6-7. Stowacki J. Ksigdz Marek. Mk 0.75.

Nr. 17. Krasinski Z. Psalmy. Mk 0.40.

W ,,Popularnej Bibliotece historycznej”, Geb. i WoIff,
Warszawa, ukazaty sie w szeregu innych nastepujace dziefa:'

Nr. 1 Kraushar AL Panstwo polskie w XIII w. Opowie$¢
historyczna. 1914. Mk. 0.50.

Nr. 10-11. Bartoszewicz Kazimierz. Odrodzenie Polski za
Stanistawa Augusta. 2 czesci w jednym tomie, 1914. Mk 1

Nr. 12. Marczewski Michat. Na chwiejacym sie tronie.
Z dziejow panowania Ludwika XVI. 1914 r. Mk 0.50.

Biblioteka Powszechna, wydawana naktadem ksiegarni K
Idzikowskiego w Warszawie, wydata w roku. 1916.

Nr. 8-9. Mickiewicz A. Wybor poezji lirycznych z przed-
mowg A. Lange. Mk 0.50.

Nr. 10-11. Mickiewicz A. Ksiegi narodu i pielgrzymstwa
polskiego, podiug | wyd. paryskiego. Mk 0 50.

Nr. 12. Stowacki J. Krél-Duch. Mk 0.25.

Nr. 15-17. Laskowski L. {FI.) Z chatupy, wiersze i $piewki.
Mk 0.75.

Nr. 19. Kochanowski. Odprawa postéw greckich. Treny.
Mk 0.40.

Nr. 20-21. Konstytucja 3 maja 1791 r. i 22 lipca 1807 r.
Mk 0.50.
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W Bibliotece Pamigtek Narodowych naktadem Gebethne-

ra i Wolffa w Warszawie wyszly:

»Trzeci maj” z dodatkiem Katechizmu Narodowego (1791)

z przedmowg St. Moscickiego 1916 r. Mk 1.80.

~Wielki tydzien Polakow czyli opis pamietnych wypadkow

w Warszawie od dn. 29 Listopada do 5 Grudnia 1830 r. Mk 1.50-

~Manifestacje Warszawskie w r. 1861 z dodatkiem , Spie-
Naboznych”. Pamigtka narodowa, uzupetniona wspdtczes-

Wow
nymi ilustracjami. Mk 1.75.
»Rok 1863”. Obrazy i wspomnienia. Mk 2.25.
,Cytadela Warszawska” obrazy i wspomnienia. Mk. 1.80.
»Etapami na Syberje” obrazy i wspomnienia. Mk. 1.80.
,»Sybir’ obrazy i wspomnienia. Mk 1,80.
Rok 1830 i 1831. Wspomnienia i obrazy. Mk 1.80.
Promienisci—Filomaci—Filareci Mk 1.80.
»Ksiestwo Warszawskie”, wspomnienia i obrazy 1917 r.
Mk 2.25.

»Biblioteka Uniwersytetow ludowych”, Geb. i Wolff« wy-

data w ostatnich czasach:

Nr. 176. Moscicki H. Wernyhora. Ks. Marek. Mk 0.30.

,» 177. Czartoryski A. J. Katechizm rycerski. Mk 0.40.
,» 178. Ustawa Rzadowa z dn. 3 Maja 1791 r. Mk 0.25.
» 179. Katechizm narodowy z r. 1791 wydat H. Mosci-

cki. Mk 0.30.

» 180. Reymont K. A Z ziemi chetmskiej. Mk 0.65.

,» 181 Prus B. Omytka. Mk 0.65.

,» 182 Romanowski M. Liryki. 0 25.

W ,,Bibliotece Narodowej”, wydawanej przez M. Arcta

pod redakcjg H. Gallego ukazaly sie w roku 1916 nastepujgce
tomiki:

Nr. 54. Kochanowski J. Odprawa postéw greckich. Mk 0.40.
,, 56. N Piesn Swietojanska o Sobotce. Tre-
ny. Mk 0.40.

» 6\. Stowacki A. Mazepa. Mk 0.40.

., 64. Mickiewicz A. jDziady cz. Ill. Mk 1.10.

,» 67. Gluchowska IL. Jan Dlugosz wielki historyk i wy-
chowawca krélow. Mk 0.50.



— 124 —

Nr. 78. Stowacki J. Beniowski. Powie$¢ poetycka. Mk 1.25.

, 19 ” Krél -Duch. Mk 1.10.

,» 80. Siajnocha K, Bolestaw Chrobry. Streszczenie[.olé/lok

. 8l ” Wiadystaw tokietek. Streszczenie.
Mk 0.30.

., 82 " Opowiadania o krélu Janie 1ll. Cz. 1.

1 Zo6tkiew, Olesko, Ztoczéw. 2. Sta-
nistaw Zotkiewski. Jan Zotkiewski.
Mk 0.50.

» 83 ” Cz. Il. 1 Stanistaw Danittowicz. 2.
Marek i Jakob Sobiescy. Mk. 0.50.

,» 84. Chotoniewska K. Stanistaw Staszic. Jego zycie

i czyny. Mk 0.40.
,» 86. Ghuchowska w O szkole Krzemienieckiej. Mk 0.40.
,» 87. Konstytucja 3 maja 1791. Ustawa rzadowa. Prawo
0 miastach z dn. 17 kwietnia 1791 r. Mk 0.25,

,» 88. Ustawa Konstytucyjna Ksiestwa Warszawskiego

A z dn. 22 lipca 1807 r. Mk 0.25.

» 9L Moscicki H. O konstytucji 3 maja. Mk 0.40,

» 92. Romanowski M: Dziewcze z Sacza. Powie$C poe-

tycka.

» 93. Korzeniowski. J. Karpaccy Goarale. Dramat w 3 akt,

Mk 0.40.

W Warszawie obecnie wychodzg dwa pisma pedagogiczne;

»Przeglad Pedagogiczny”—organ Stowarzyszenia Nauczy-
cielstwa Polskiego, przeksztatcony z dawnego ,,Wychowania
w domu i szkole”. Redakcja, Bracka Nr. 18.

,Gtos Nauczycielski”—organ Zrzeszenia Nauczycieli Szko6t
Poczatkowych. Redakcja, MaijzaWir6iAlska Nr. 123.
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,,KSIEGARNIA LUDOWA®

JULJI SIKORSKIEJ

Warszawa, ul. Warecka Ne 14.

poleca wszelkie wydawnictwa ludowe, popularne, pod-
reczniki szkolne dla szkol poczatkowych i ochron oraz
nmlejatfie 1 fachowe uktadanie bibliotek wiejskich i szkolnych,

»Ksiegarnia Ludo”va“ posiada na sktadzie
gtdwnym;

1. K M Brzezinska — Maly elementarz—wyd. 14-te.
Pierwsze czytanki—wyd. 12-te.
Czytanki drugie—wyd. 4-te.
Snopek—wyd. 2}-sze.
Poczatki poprawnego'pisania st. 111111
Ziarna — Gzytanki pierwsze dla do-
rostych.
Czerwinska A. i Lewandowska K — Czytanie dla miodziezy
i dorostych cz. i Il
Czerwiniska A. i Weychertéwna W. —Zblizka i zdaleka cz. I
Czlowiek i ludzkos¢.
PoZaryska W., Sulicka M. i Weychertéwna W.—Zblizka i zda-
leka cz. Il.—Czlowiek i wszechswiat.
Weychertéwna W.—Nauka poprawnego wystawiania sie i pisa-
nia oraz wskazowki dla czytajacych ksigzki.
Tanie wydawnictwa dla dzieci, mtodziezy i samoukdw,
Biblioteczka im. B. Prusa.
Biblioteczke ,,Druzyny”.
Teatr ludowy im. Faustyny Morzyckiej.
Ksigzki rolnicze i inne wydane z zapisu W. Peplowskie-
go w zawiadywaniu Kasy pomocy dla os6b pracujacych
na polu naukowem im. D-ra Mianowskiego.

OU A ®WN
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AVANZ SKLMEF”
w WARSZAWIE

warszawlEl ul. Sienna 13, (r6g Marszatkowskiej.)

Posiada Hurtowy Skiad Papieréw i Materjatow Pismien-
z: nych oraz wtasng fabryke kajetéw. —

Wyszty z druku:

1 Prace reczne na tle geometrji poczatkowej dla
ochron iszkot”. Sktadanki, przeplatanki i nalepianki
utozyt Jozef Przytuski instruktor prac recznych.

2. Sklepik uczniowski przez St. Golebiowskiego.

3. Wzorowe zeszyty do prowadzenia rachunkowosci
w sklepikach uczniowskich (komplet 5 zeszytow).

Cztonkami Stowarzyszenia sg przewaznie nauczyciele Udziat wynosi
rub. 10 — wpisowe rb. 2. J

Polska SktacJnica
Pomocy Szkolnych

pod egidg Rady Opiekanctej pow. Warszawskiego.
WARSZAWA, KRAK.-PRZED. 7.

POLECA:
Meble szkolne, pomoce naukowe i hygieniczno-le-
karskie, ksigzki, materjaty pisSmienne, buchalteryjne,
rysunkowe i wogole wszystko wchodzace w zakres
potrzeb szkolnych i kancelaryjnych, Z DOSTAWA
DO WSZYSTKICH MIEJSCOWOSCI NA PROWINCJI.

Geprift und freigegeben Presseverwaltung Warschau, den 16/VI 1917. Nr. 6006. Dr. Nr. 42
Druk Piotra Ambroziewicza, Warszawa, Jasna 8.






