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SySTEM DALTONSKI W SZKOLE POLSKIEJ.
WSTEP.

Od 1 wrze$nia 1926 r. wprowadziliSmy, opierajac sie na ze
Zwoleniu wiadz, system daltoski w nauczaniu jez. polskiego,
matematyki, historji, geografji, fizyki z chemja, biologji, rysun-
kéw, robot na |, Il, Il kursach Panstwowego Zenhskiego Semi-
narjum Nauczycielskiego w Chetmie Lubelskim. Zaznaczy¢ mu
sze, ze historja juz od 3"ch lat tym systemem u nas prowa--
dzong byla i rezultaty otrzymane, osmielity nas do rozszen
rzenia eksperymentu takze na inne, wyzej wymienione, przed--
mioty.

Moze wydac sie rzeczg przedwczesng, oglaszanie sprawo-
zdania z rezultatéw zaledwie jednego roku pracy, jednak po
dhugich rozwazaniach, na zebraniach tych cztonkéw grona nauczy-
cielskiego, ktorzy systemem daltoriskim pracowali, uznaliSmy ni-
niejsze sprawozdanie za pozyteczne, a Kuratorjum Lubelskie
raczyto sie do naszej opinji przychyli¢ i ja wobec Ministerstwa
W. R. i O. P. poprzec.

Motywem najwazniejszym, ktéry nas sktonit do ogtoszenia
sprawozdania z naszej rocznej pracy, byto gtebokie przekonanie
0 wyzszosci systemu daltonskiego, nad dotychczasowym sposo-
bem klasowego nauczania i, co za tern idzie, wiara, ze takze
1 inne szkoly polskie zechcg zaprowadzi¢ u siebie ten sy-
stem, a wtedy bedzie dla nich nasza ksiazeczka pozytecznem
vade mecum, udzielajgcem praktycznych wskazowek, rozstrzy-
gajagcem pewne watpliwosci i pozwalajgcem unikna¢ pewnych
btedow.

Dla nas samych jest to sprawozdanie zestawieniem usitowan
catorocznych, zestawieniem, ktére nam pozwoli krytycznie przej-
rze¢ prace ubieglych miesiecy i wprowadzi¢ uzasadnione zmiany
na przysztosc.

Nie watpimy tez, ze og6t pedagogoéw polskich, zapoznawszy
sie z praca naszg, nie odméwi nam oceny tejze, oceny, ktdra
'‘da nam wskazowki do pozytecznych zmian, majgcych na celu
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coraz to pomyslniejszy rozwdj systemu i przystosowanie go do
potrzeb szkolnictwa polskiego.

Wreszcie czwartg przyczyng, sklaniajgca nas do ogtoszenia
niniejszego sprawozdania, jest chec¢ ulatwienia zwiedzajgcym na-
szg szkote zorjentowania sie w prowadzonej w niej pracy, danie
im moznos$ci utozenia sobie pewnego planu przy zwiedzaniu
tejze, wreszcie nasuniecie im pewnych mysli i watpliwosci, ktore
nastepnie po osobistem zwiedzeniu szkoty i zetknieciu sie z gro-
nem nauczajgcem, mogtyby by¢ rozstrzygniete.

Cel, jaki stawiamy wychowaniu, zmienia sie w miare jak
sie zmieniaja cele spoteczenstwa. Dzisiejsze spoteczeristwa wy-
magajg czynnego udzialu w zyciu wszystkich swoich cztonkéw.
Bierny stosunek jednostki do zycia, tak czesty jeszcze w w. XIX,
jest juz dzisiaj nie do pomyslenia, to tez i wychowanie musi by¢
tak pomyslane i przeprowadzone, aby wydawato jednostki aktywne,
zdolne do dziatania i tworzenia, zdolne do opanowania $wiata
zewnetrznego i zuzytkowania jego sit dla doskonalenia zycia.
Ten kierunek wychowania uzasadnia znakomicie filozofja pragma-
tyczna.

Psychologia, tak szybko rozwijajgca sie w latach ostatnich,
uczy nas, ze miedzy jednostkami ludzkiemi zachodza tak gtebo-
kie réznice, ze, dla uzyskania tego samego, efektu musimy do
réznych jednostek stosowac r6zne metody, stad wyplywa potrzeba
indywidualizacji, stad wyptyneta nowa nauka psychologji indy-
widualnej

A wiec celem dzisiejszego wychowania musi by¢ stworze-
nie cztowieka aktywnego, cztowieka zdolnego do twérczej wspot-
pracy w budowie $wiata i form zycia na nim. Jednoczesnie, aby
kazdg jednostke ludzka wychowa¢ na aktywnego cztowieka, na-
lezy stosowac najdalej idacg indywidualizacje. Wreszcie, wobec
coraz glebiej przenikajgcej w zycie demokratyzacji, nalezy wy-
chowaniem jednostki tak pokierowaé, aby, nie zatracajgc nic
z osobistych wartosci, zdolna byta do pracy tworczej w grupie
spoteczne;.

Jezeli tak ujmiemy cele dzisiejszego wychowania, musimy
sie zastanowié, czy dotychczas istniejgca szkota zdolna jest tym
celom odpowiedzie¢, czy potrafi wychowaé jednostki aktywne,
do twdrczego zycia w spoteczeristwie przygotowane.

Jesli chcemy wychowac jednostke aktywng, musimy dla
niej stworzy¢ takie warunki, aby w nich ta aktywnos¢ rozwijata
sie i ksztalcita. Czy dzisiejsza szkota te warunki stwarza?
Zdaje sie, ze trudno jest odpowiedzie¢ na to pytanie twierdzgco.
Pierwszym warunkiem, wyzwalajacym aktywnos$é, jest Swiadomos¢
celu do jakiego zdazamy. W szkole cel ten jest zawsze bardzo
daleki, b. abstrakcyjny, dla miodziezy niezrozumiaty. Hasta:
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szkota przygotowuje do zycia, zaopatruje w wiedze, ktora w zy-
ciu bedzie przydatna, nie odpowiadajga miodziezy, ktéra nie
przygotowywac sie do zycia, ale zy¢ pragnie, nie chce zdobywac
wiedzy, uznanej za potrzebng przez dorostych, ale dowiedzie¢
sie chce tego, co jg interesuje.

Materjat naukowy i osobowo$¢ nauczyciela to sa te dwie
podstawy, na ktérych spoczywa szkota dotychczasowa. Na osobo-
wos$¢ ucznia niema w niej miejsca. W przewaznej ilosci wypad-
kéw przypada mu rola biernego stuchacza i widza. Przytem
jednostka szkoty obecnej jest klasa. Jest to jednostka ztozona
z 40 — 45 osobnikdéw réznych wiekiem, $rodowiskiem, pocho-
dzeniem, czesto nawet rasa, ktorych jednak pedagogja, na zasa-
dzie czysto teoretycznych zatozen, chce uwaza¢ za wielkosSci
rownowartosciowe. Tej klasie, ktorej jednolito$é, przyznaé mu-
simy, jest jaknajbardziej formalna, a ktéra istotnie przedstawia
roznolito$¢ czterdziestu osobnikéw, szkota w osobie nauczycieli
podaje w pewnym okreslonym czasie, pewne okreslone wiadomosci,
zaktadajac, najzupetniej teoretycznie, ze wiadomosci te zostana
w tym samym czasie przez te rézne jednostki w réwnej mierze
przyswojone. Wezmy np. lekcje matematyki. Trwa ona 50 minut
i w przeciggu tego czasu wszyscy uczniowie, sktadajgcy dang klase
powinni, w zalozeniu teoretycznem, przyswoi¢ podane na lekcji
dowodzenia. Tymczasem z pomiedzy 40, przypuszczalnie, osobni-
kow klase sktadajacych, 10 matematyke pojmuje i przyswaja nowe
zagadnienie szybko; 20 ™ pojmuje i przyswaja je, ale tylko bardzo
powoli, musi czesto powraca¢ do poczatku rozwazan, aby moéc
posuwac sie z korzyscig dalej, 10 wreszcie obejmuje zagadnie-
nia matematyczne tylko z najwiekszg trudnoscig, co za tern idzie,
krepuje sie obecnoscig zdolniejszych kolegoéw, zdaje sobie bo-
wiem doskonale sprawe, ze nigdy im nie nadazy w szybkosci ro-
zumowania i to przeSwiadczenie dziata jeszcze bardziej tamu-
jace na ich normalnie wolne pojmowanie. Zrozumialem jest, ze
ktoras czes¢ uczniow w klasie musi byé poszkodowang, a moze
nawet wszystkie 3 czesci? Kazdy za$ praktyczny pedagog przyzna,
ze i tak przedstawitam tu mozliwie dobre warunki nauczania
klasowego.

Jednostka, zgodnie z wymaganiami dzisiejszego zycia, musi
by¢ tak wychowang, aby, nie tracac nic z osobistych wartosci,
umiata twérczo pracowaé w zespole. Czy w wiekszosci szkoét kla-
sa jest istotnie zespolem? Czy istnieje wszedzie solidarnosé
klasowa, po za wspolnymi figlami i, niestety jeszcze dos$¢ czesto,
wspoélnym frontem przeciw nauczycielowi. Czy solidarna praca,
che¢ podniesienia wydajnosci ogdlnej klasy, nie jest raczej zja-
wiskiem sporadycznem. Czy nie najczesciej klasa rozbita jest na
liczne grupy, blizko siebie siedzacych uczniow? Grupy te wzgle-
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dem siebie sg, w najlepszym wypadku obojetne, ale bardzo cze-
sto antagonistyczne.

Przyzna¢ musimy, Zze ostatnie lata przyniosty wiele préb
poprawienia wyzej przedstawionych warunkéw. Nauki przyrodni-
cze, fizyke i chemje zaczeto prowadzi¢ sposobem laboratoryjnym,
w innych przedmiotach gorliwie popiera sie zakladanie kotek,
gdzie miodziez zdgza ku pewnemu znanemu sobie celowi, sa-
modzielnie opracowuje pewne tematy i ma mozno$¢ wypowiadac
swoje zdanie w danej kwestji wobec kierujgcego kétkiem nauczy-
ciela, ma prawo prosi¢ go o wyjasnienie interesujgcych jg spraw-
Samorzad, gmina szkolna majg zados¢ czyni¢ dagzeniu miodzie-
zy do zycia czynnego w spoleczenstwie, majg budzi¢ poczucia
solidarnosci klasy, szkoty.

Ale zmiany te, bardzo w istocie cenne, nie wplywajg na
zmiane faktu, ze szkota dotychczasowa jako cato$¢ nie odpo-
wiada juz wymogom nowoczesnego zycia, hie jest tez zgodna
z tern, o czem poucza nas psychologja indywidualna.

Mtiodziez dzisiejsza, jesli ma by¢é aktywna, nie powinna
biernie nauki przyjmowa¢, ale jg czynnie zdobywaé, musi takze
wiedzie¢ czego i w jakim celu sie uczy.

Nauka musi by¢ tak ujeta, aby byla dostepna dla wszelkiej
inteligencji, dla kazdego tempa pracy, tak aby wolne tempo pra-
cujacych nie zatrzymywato tych, ktérzy umiejg pracowaé szybko,
aby ci ostatni natomiast nie zmuszali do przyspieszenia kroku
tamtych, ktérzy tylko bardzo wolno z korzyscig naprzéd posu-
waé sie moga.

Wreszcie musi nauczanie wyj$¢ z ciasnych ram klasy, nie
majgcej swego odpowiednika w zyciu. Milodziez musi mieé
mozno$¢ swobodnego wzajemnego obcowania na terenie wspol-
nych zninteresowan, mozno$¢ udzielania sobie wzajemnie rad
i wskazowek, podobnie jak sie to ma w zyciu.

Tym wszystkim postulatom odpowiada nowy system nau-
czania, zwany systemem laboratoryjnym, albo, od miasta (Dalton
w stanie Massachusetts U. S. A.), gdzie po raz pierwszy w catej
rozciggtosci zostal zastosowany, systemem daltoriskim.

Co wiecej system daltonski jest podwaling i fundamentem
wszystkich nowoczesnych prob. zmiany sposobu nauczania, nie
przestajgc jednocze$nie by¢é najmniej rewolucyjnym, najbardziej
plastycznym, ze wszystkich tych sposobow.

Twdrczynig systemu jest Miss Helen Parkhurst. Pierwszg
mys$l zmiany dotychczasowego sposobu nauczania, nasunefa jej
che¢ umozliwienia uczniom kilku rocznikéw, pracujgcych jedno-
czed$nie, przy jednym nauczycielu, odniesienia jaknajwiekszych
korzysci nauczania. W 1913 roku plan jej dojrzat juz zupeknie,
ale nie moégt by¢ urzeczywistniony z powodu wyjazdu p. P. do
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Wioch, gdzie pragneta zapoznaé sie z pracg Dr. Montessori.
Widok, do jakich rezultatéw dydaktycznych i wychowawczych do-
prowadzito zastosowanie samodzielnej indywidualnej pracy w wie-
ku przedszkolnym w zaktadach Montessori, umocnit p. Parkhurst
w przekonaniu, ze jej plan opiera sie na wiasciwych zasadach.
W 1920 r. plan p. Parkhurst znalazt petne zastosowanie w szko-
le Sredniej dla dziewczat w miescie Dalton stanu Massachusetts.
W tym samym roku zwiedzita szkote Miss Bell Rennie, pionierka
nowych idei wychowawczych w Anglji. Rezultaty swych spostrze-
zeh ogtosita w pismach angielskich i zaraz w tymze samym roku
kierowniczka panstwowej szkoty Sredniej dla dziewczat w Streat-
ham (przedmiescie Londynu) postanowita w swej szkole system
daltonski zaprowadzi¢. System i w Anglji przyjat sie bardzo
dobrze. W ciggu 3-ch pierwszych dni, w ktéorym dyrektorka
w Streatham otworzyta szkote dla zwiedzajgcych, odwiedzito jej
zaklad 2050 oséb i wiele szkoét, zaréwno poczatkowych jak $red-
nich, zaprowadzito u siebie system daltonski. Obecnie ponad
1000 szkot angielskich réznego typu pracuje systemem dalton-
skim. Istnieje tu roOwniez Stowarzyszenie Daltonistéw (Dalton
Association 35 Cornwall Gardens London S.W. 7), ktérego ce-
lem jest rozpowszechnianie idei przewodnich systemu, dosko-
nalenie go i t. p.

Po za Angljg i Amerykg system daltonski przyjat sie wla-
ponji, w Chinach, w Australji, w Rumunji, w Niemczech i wsze-
dzie zyskat sobie uznanie wiadz szkolnych, nauczycielstwa, ro-
dzicow i ucznidw.

Podstawg systemu daltoniskiego jest zapoznanie miodziezy
z tematem jej miesiecznej ew. tygodniowej pracy, pozostawienie
jej swobody wyboru czasu, w ktorym nad danym tematem pra-
cowaé bedzie, jak réwniez danie jej moznosci swobodnej wspét-
pracy nad danym tematem z grupka kolegbw, wreszcie trzy-
stopniowy uktad tematu, ktéry pozwala miodziezy o r6znem
uzdolnieniu dobraé sobie prace na miare swych zdolnosci. Przy
pracy systemem daltoriskim klasy zostajg przemienione na sale
przedmiotowe i kazda jest zaopatrzona odpowiednio do przed-
miotu, ktéremu zostata poswiecona. W szkotach, w ktérych wa-
runki lokalu nie pozwalaja oddaé¢ osobnej sali kazdemu przed-
miotowi, w jednej sali grupuje sie 2—3 przedmioty, ktérym albo
wyznacza sie oddzielne zakatki (np. oddzielne stoty), albo tez
w rézne dni tygodnia sala otwarta jest dla réznych przedmio-
téw, np. poniedziatki® Srody, pigtki dla historji, wtorki, czwartki,
soboty dla geografji. Oprdocz pomocy naukowych dla danego
przedmiotu, w kazdej sali przedmiotowej jest bibljoteczka po-
dreczna literatury danego przedmiotu. Co miesigc, w szkotach
nizszych co tydzien, uczniowie otrzymuja na piSmie zagadnienia.



w ktérych ujety jest temat ich miesiecznej ew. tygodniowej pra-
cy w kazdym przedmiocie. Zagadnienie sklada sie z 3-ch czesci:
1. ogoblne przedstawienie celu miesiecznej (tygodniowej)
pracy, podane w sposéb, mogacy obudzi¢ zaintereso-
wanie ucznia,
pytania, Kierujgce praca ucznia,
zrodta, z ktérych uczen moze czerpaé potrzebne wia-
domosci, przyczem ilo$¢ tych zrodel, zalezna jest od
zdolnosci ucznia i jego zamitowania do danego przed-
miotu. Ze wzgledu na ilo$¢ i jakos¢ zrodet, dzielg sie
zagadnienia na 3 stopnie.

Uczniom zostawiona jest zupetna swoboda, kiedy przysta-
pig do opracowania tematu i z jakiego przedmiotu najpierw, czy
pracowa¢ bedg nad danym przedmiotem tak dlugo, poki go nie
wykoncza, lub tez, czy jednoczesnie opracowywaé bedg kilka
przedmiotow. Obowigzkowo jedynie muszg zaznacza¢ na odpo-
wiednich kartach kontrolnych, w jakiem stadjum pracy nad kaz-
dym przedmiotem sie znajduja.

Podczas samodzielnej pracy ucznidéw, nauczyciel-specjalista
jest zawsze obecny na sali swego przedmiotu, gotow daé¢ wszel-
kie wyjasnienia i wskazowki, o jakie go prosi¢ beda uczniowie.

Zaleznie od tego, jak to bylo zaznaczone w zagadnieniu,
uczen, albo piSmiennie zdaje sprawozdanie z przerobionej pracy,
albo tez przygotowuje sie do ustnego sprawozdania, do ktérego
moze by¢ powotany przez nauczyciela w kazdym czasie od
chwili, kiedy na karcie kontrolnej zaznaczy, ze dany przedmiot
opracowat. Nauczyciel stara sie wejs¢ w kontakt z kazdym po-
szczegO6lnym uczniem, aby dowiedzie¢ sie jak on pracuje, jakie
trudnosci napotyka i t. p. O ile przekona sie, ze pewna grupa
uczniéw napotkata na te same trudnosci w opracowaniu tematu,
rowniez wtedy, kiedy sam przewiduje pewne trudnosci, wyjasnia
te trudnosci w formie lekcji, w ktérej jednak oprécz wyktadu
przewidziana jest swobodna dyskusja ucznidw z nauczycielem
i uczniéw miedzy soba.

Przy zastosowaniu planu daltonskiego w szkotach angiel-
skich zachowano czesciowo lekcje dawniejsze, dawane przez
nauczyciela catej klasie, jedynie zostata ograniczona ilo$é go-
dzin lekcyjnych z kazdego przedmiotu do 1—2 godzin tygodniowo.
Oprdécz tych tekcyj trwajacych 45 — 50 minut, moze nauczyciel
zebra¢ miodziez na 10 — 20 minut celem wyjasnienia pewnej
trudnosci, ilekro¢ razy zajdzie tego potrzeba. Poniewaz przy sy-
stemie daltonnskim mozliwe byloby, ze uczen pracowatby nad
przedmiotem interesujgcym go, zaniedbujgc inne, przeto, aby
unikna¢ tego, nie moze uczenn otrzyma¢ nowych zagadnien, poki
nie wypeini pracy ubiegtego miesigca we wszystkich przedmio-
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tach. Jednoczes$nie, o ile nauczyciel pewnego przedmiotu, prze-
kona sie na podstawie karty kontrolnej, ze uczeh dluzszy czas
nie byt obecny na sali jego przedmiotu, przywotuje go i poleca
usprawiedliwi¢ swg nieobecno$¢. To sg zasadnicze cechy syste-
mu daltonskiego, po blizsze szczegoly moge odesta¢ czytelni-
kow do wyczerpujgcego artykutu d-ra Rowida w ,,Ruchu Peda-
gogicznym“ p. t. ,,System daltonski“ Nr. Nr. 1, 2, 3, 4,5, 6, 7 “ -
1927 roku. Z tego juz jednak krétkiego zestawienia wynikajg
wszystkie dodatnie strony systemu, ktéry

1. przybliza i czyni dostepniejszym dla ucznia cel jego
pracy. Uczen zna cel kazdego miesigca (tygodnia) swej pracy,
a umiejetnie postawione zagadnienie umie rozbudzi¢ jego zain-
teresowanie i cheé osiggniecia tego celu;

2. pozostawia uczniowi swobode wyboru przedmiotu i cza-
su, jaki mu poswieci w danej chwili pracy. Uczeh moze praco-
wa¢ nad danym przedmiotem tak diu”, poki go nie wyczerpie,
lub tez poki trwa jego zainteresowanie dla przedmiotu, z chwilg
kiedy sie czuje zmeczonym, lub dana kwestja przestaje go inte-
resowa¢ moze zmieni¢ przedmiot;

3. uczy odpowiedzialnosci za swe czyny i liczenia sie
z czasem, gdyz uczeh musi wykonczy¢ pewng prace w pewnym
okreslonym czasie, musi sam oceni¢ te prace i uznaé jg za wy-
starczajaca, zanim odznaczy na swej karcie kontrolnej, ze ja
wypehnit.

4. Przyzwyczaja i zacheca do samoksztatcenia. Uczy ko-
rzysta¢ z dziet Zzrédtowych. Jednoczes$nie, dzieki statemu wspot-
dziataniu nauczyciela, nie pozwala uczniowi btgdzi¢, ani schodzi¢
na manowce, co sie czesto zdarza przy samoksztatceniu. Po-
zwalajgc uczniowi czerpa¢ wiadomosci z kilku zrédet, a nie po-
dajgc mu gotowych faktéw do zapamietania, rozszerza jego ho-
ryzont myslowy, uczy wybiera¢ i myslec.

5. Usuwa ze szkoly zupetnie dawniejszg biernos$¢ ucznia,
gdyz nawet podczas lekcji z catg klasg, uczen, pracujacy syste-
mem daltoriskim, zachowuje sie inaczej, niz w szkole wczoraj-
szej, rozumie lepiej korzysci ptynace dla niego z tej lekcji .wy-
jasniajacej mu trudnosci, jakie napotkal, lub moze napotkac
w najblizszem zagadnieniu.

6. Odcigza miodziez szkolng, tak bardzo dotychczasowym
systemem szkolnym i pracg szkolng przemeczong, gdyz, wobec
opracowania zagadnieri na godzinach samodzielnej pracy, pozo-
stawia jej wolne popotudnie.

7. Umozliwia mtodziezy, o réznych zdolnosciach, posuwaé
sie naprzéd we wiasciwem kazdemu tempie, przyczem miodziez
matozdolna nie potrzebuje wvvysila¢ sie, aby doréwnac kroku zdol-
niejszym. Najzdolniejsi nie tracg czasu czekajgc, aby mailo
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zdolni kwestje opanowali, lecz poglebiajg temat odpowiednig
lekturg. W razie dtuzszej nieobecnosci ucznia w klasie, nie po-
wstajg luki w jego wiadomosciach. Uczen przerabia tematy,
ktore opuscit, w minimalnym wymiarze, aby moc dogoni¢ swych
wspoéttowarzyszy, zawsze jednak ma przerobiony pelny materjat
catego roku.

8. Rozbudza zamitowanie do przedmiotéw i pozwala iS¢ wkie-
runku swego zamitowania. Np. uczen specjalnie zamitowany wprzed-
miotach humanistycznych, moze opracowac tematy z przedmio-
tow realnych w ujeciu minimalnem, a caty pozostaty czas po-
Swieci¢ przedmiotom, do ktérych czuje specjalne upodobanie.

9. tkaczy miodziez przy zajeciu nad jednym przedmiotem,
niezaleznie od klasy i wieku, daje moznos¢ starszym i znajacym
juz przedmiot kierowania miodszymi, miodszym za$ szukania
u nich wskazéwek, co stwarza dobrg atmosfere wychowawczg
i warunki podobne do warunkdéw zyciowych.

10. Jest wreszcie tak plastycznym, ze pozwala na zmiany
i udoskonalenia, pozwala tez w kazdej chwili bez straty czasu
powrdéci¢ do dawnego systemu nauczania klasowego.

11. W miare, jak bedzie sie rozszerzalo zrozumienie war-
tosSci systemu, pozwoli on tez na zastosowanie celowej oszczed-
nosci, tak waznej dla naszego zycia panstwowego. Zamiast ku-
powaé dziecku wszystkie wymagane dla danej klasy ksigzki, po-
szczegOIni rodzice wniosg do szkoty Vz wartosci tychze. Szkotla,
za zebrane ta droga fundusze, zakupi¢ bedzie mogta dzieta nie-
zbedne dla podrecznej biblioteczki przedmiotowej, umozliwiajgc
tg droga racjonalne nauczanie. Tym sposobem w rozchodach
poszczegd nej rodziny ubedzie powazna kwota na zakup pod-
recznikdw, zmaleja réwniez wydatki panstwowe, w dziale zaopa-
trzenia bibliotek szkolnych. Jednoczes$nie uczniowie przyzwy-
czajeni do korzystania z ksigzek, bedacych wiasnoscig szkoty —
a wiec wiasnoscig paristwowa, uczyé sie beda szanowaé ksigzke,
a zarazem oszczedzaé¢ wiasnos$é panstwowa. Juz obec.nie mamy
dowody popierajgce prawde naszego zatozenia : dziewczeta, ktore
dawniej swe ksigzki niszczyty w krétkim czasie, a nawet ksigzek
z biblioteki szkolnej nie umiaty uszanowaé, dzi$ otrzymang w sali
przedmiotowej ksigzke, natychmiast okladajg i starajg sie oddac
ja w tym samym stanie, w jakim jg otrzymaty, skutkiem czego
nawet teksty Zrodtowe, bedace w cigglem uzyciu, a nie mogace
by¢ oprawionemi, po 12 miesigcach, korzystania z nich sg zupetl-
nie nie zniszczone.

Najpowazniejszym z zarzutéw stawianych systemowi daltoni-
skiemu jest, ze zapoznaje on inspiracyjny wplyw wykladu na
ucznia. Zarzut ten jest jednak o tyle niestuszny, ze, aczkolwiek
w ograniczonej liczbie godzin, lekcje sg jednak zachowane,
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nauczyciel ma zupetng swobode uzycia tych godzin lekcyjnych,
moze wiec poswieci¢ je takze na inspiracyjny wyklad. Z drugiej
strony nie mozemy zapominaé, ze takie wyklady nie sg rzeczg
codzienng i w normalnem nauczaniu i ze sumienny nauczyciel
przyzna¢ musi, iz szczeSliwym nazwaé sie moze, jeSli w ciggu
miesigca udadzg mu sie 2—3 takie wyklady, o ktérych wptywie
na miodziez jest najzupetniej przekonany. Nie nalezy przytem
zapomina¢, ze przy systemie daltoriskim nauczyciel wchodzi w bez-
posredni kontakt z kazdym poszczeg6lnym uczniem i moze wy-
wiera¢ na niego wplyw inspiracyjny silniejszy, niz sie to ma przy
nauczaniu masowem.

Dalszym zarzutem stawianym systemowi jest, ze przy nim
miodziez oducza sie od gtoSnego wypowiadania swych mysli
wobec liczniejszych stuchaczy. Zarzut ten jednak zdaje mi
sie polega¢ na falszywej przestance, ze odpowiedzi kolegi
stucha cata klasa. Istotnie tak nie jest, stucha jej kilku tych,
ktérzy spodziewajg sie w danym dniu byc pytanymi, lub ci
ktérzy danym przedmiotem specjalnie sie interesuja. Przytem
odpowiadajacy, odwrdcony tytem do klasy, nerwowo podniecony
nie zdaje sobie sprawy czy i ile os6b go stucha. Poniewaz prz,
systemie daltoriskim, nauczyciel moze powotaé do odpowiedzi
te grupke, ktéra wiasnie dany temat opracowata, wiec warunki
sg identyczne. A zresztg stuszne sg stowa Montaigne’a. ,,Jesli
cztowiek wie o czem chce mowié, nigdy mu stdw nie zabraknie.

Czesto shlyszy sie takze wyrazong obawe, ze wobec tego,
iz system daltorski wymaga w ciggu godzin szkolnych bardzo
intensywnej .pracy, miodziez moze sie czu¢ zmeczonag. Ale na
to odpowiedz daje samo zalozenie systemu daltoriskiego. Jesli
uczen pracowatl nad matematyka i czuje sie zmeczony, moze
odtozyé swa prace, przejs¢ do sali rysunkowej lub robdt, moze
wreszcie wzigé ksigzke, polecong mu do przeczytania przez
nauczyciela geografji lub historji. Jest to z pewmoscig praca
mniej nuzaca niz stuchanie wecigz tych samych odpowiedzi
kolegbéw, lub powtarzanie dowodzeh matematycznych, ktére juz
dany uczen zupetnie dobrze opanowat. Nie zapominajmy przy-
tem podkreslic o ile system daltonski uczy powazniejszego sto-
sunku do pracy. Uczniowie wiedza, ze czas pobytu w szkole
poswiecony jest nauce nie za$ préznowaniu, ze mozna dobraé
sobie prace do stanu swego zmeczenia, lecz nie mozna oszu-
kiwa¢ siebie i nauczyciela postawg uwazna, przy zupetnym braku
uwagi, jak to sie dzi$ najczesciej dzieje na lekcjach klasowych.
Krytycy systemu wyrazaja obawe, ze swobodne przechodzenie
miodziezy z sali do sali moze wywola¢ zamet i ostabienie
dyscypliny. Kazdy jednak kto byt w szkole prowadzonej syste-
mem daltonskim, mogt sie przekonaé, ze z jednej strony rozbu-
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dzenie poczucia odpowiedzialnosci za prace, ktéra ma byc
w danym terminie wykonana, z drugiej strony zainteresowanie
samg praca sprawia, ze miodziez zazwyczaj trwa nad jednym
przedmiotem, az do opanowania go, to tez przechodzenie z sali
do sali jest rzadkie. Przytem miodziez bardzo predko uczy sie
cenié¢ cisze na sali, dzieki czemu i sama porusza sie¢ tak cicho,
aby nie przeszkodzi¢ wspottowarzyszom.

Pozostaje zarzut, ktéry odeprzeé¢ sie nie da. Uczen niema
w szkole, prowadzonej systemem daltoriskim, swego wiasnego
kata. Radzg sobie uczniowie w ten sposéb, ze w kazdej sali
przedmiotowej, pewna grupka zajmuje zawsze te same miegjsca,
w kazdym razie nie odpowiada to dawnemu miejscu w tawce,
ktére stanowito jakby kawatek ojczyzny i gdzie mozna byto
w pulpicie umiesci¢ wszystkie swoje bogactwa. Konieczng staje
sie sala, gdzieby mieScity sie skrzynki, zawierajgce przybory
szkolne kazdego ucznia. Szafy z temi skrzynkami moga byc¢
takze ustawione wzdluz korytarza.

Zasadniczym warunkiem powodzenia systemu w szkole jest
stosunek do niego Grona nauczycielskiego. Nauczyciel przy
systemie daltohskim jest nader pracg obcigzony: musi doskonale
zna¢ caty swoj przedmiot, aby umieé¢ go roziozy¢é na tematy,
aby umie¢ kazdy temat zsyntetyzowaé i podaé go w formie
interesujacej. Musi zna¢ doskonale calg literature przedmiotu
zarowno podrecznikowsa, jak oryginalng, musi uklada¢ pytania
tematu tak, aby pobudzaly ucznia do tworczej, myslov.”ej pracy.
Musi wreszcie wcigz te prace ucznia kontrolowa¢ i to kontro-
lowa¢ nie w sposob formalny, lecz wchodzac w jaknajblizszy
kontakt z uczniem, z jego trudnosciami i zainteresowaniami.
To tez system daltonski wymaga nauczyciela inteligentnego,
wyksztatlconego i zupelnie swej pracy oddanego. Szczesciem,
ze po wszelkie czasy nie brak byio tego typu nauczycieli wsze-
dzie, a zwlaszcza w Polsce. Ale i system daltonski nie jest
niewdzieczny, wzamian za prace daje nauczycielowi doskonate
przygotowanie metodyczne \ pozwala mu na coraz gtebsza
specjalizacje w jego przedmiocie.

Kto uwaznie przeczytal powyzsze strony, ten juz znalazt
odpowiedz na pytanie, co sklonito nas do podjecia pracy syste-
mem daltonskim, pracy jak juz zaznaczylam, dla nauczyciela
bardzo trudnej i odpowiedzialnej. Pr6cz uznania ogdllnej wartosci
systemu, kierowata nami jeszcze jedna troska specjalnie polska.
My, Polacy, przy bezwarunkowo wielkiej inteligencji, pozwalaja-
cej nam podjgé wszelkg prace, nie umiemy pracowal systema-
tycznie, wytrwale, nie znamy wartosci czasu ani pracy. Tymcza-
sem dzis na catem S$wiecie odbywa sie ,wyscig pracy“. Z po-
wodu dtugoletniej niewoli nie mogliSmy razem z innemi naro-
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darni stanaé do startu. Dzi$ musimy dogoni¢ je i doréwnaé¢ im
kroku, jesli pragniemy zy¢ zyciem samodzielnem. Aby jednak
dopig¢ tego musimy miodziezy naszej wpoi¢ poszanowanie pra-
cy, i wysitku indywidualnego, wiecej nawet, musimy da¢ jej poz-
na¢ to upojenie, jakie daje praca. A do tego system daltonski
daje tak obszerne poje.

W ciggu naszej pracy spotkatam sie z zarzutem, ze system
daltonski jest ,,nienarodowy*“. Trudno oczywiscie bra¢ ten za-
rzut powaznie ale poniewaz nalezy on do tak zwyklych argu-
menta ad populum, musze mu da¢ odprawe. Co w dotychcza-
sowem nauczaniu jest ,,narodowe*“? System klasowy, jak wiemy,
zaprowadzony zostat przez Sturma — Niemca i protestanta.
Zarébwno metoda wykladowa, jak pytaniowa, czy heurystyczna,
przyszty do nas z zewnatrz, wreszcie samo ujecie celu i sposo-
bu nauczania zawdzieczamy Herbartowi. Nie jest moim celem
obnizanie zastug pedagogji polskiej przeciwnie, zdaniem mojem,
w tworzeniu mysli pedagogicznej, Polacy szli zawsze w pierwszych
szeregach. Ale, zdaje mi sie, odrzucanie jakiej$ dobrej idei
tylko dlatego, ze ona nie w glowie polskiej naprzod powstala,
sprzeciwialoby sie zasadom szerzenia sie kultury w ogodle. Nie
odrzuca¢, ale przystosowywaé do wyniagan ducha polskiego po-
winniSmy. A do tego system daltonski ze swa plastycznoscia
doskonale sie nadaje.

JCdnem z najblizszych zadan naszych w tym kierunku jest
pogodzenie systemu z materjatem naukowym przepisanym przez
nasze wiadze zwierzchnie. Narzekanie na przetadowanie mater-
jatem naukowym zwiaszcza szkot Srednich jest obecnie w catym
Swiecie uczacym powszechnem. Ws$réd spoteczenstwa wecigz
jeszcze panuje przekonanie o wysokiej wartosci wyksztatcenia
erudycyjnego. Dzieki temu obarczamy umyst, a raczej pamigc
miodziezy mnéstwem balastu, ktérego ona, po wyijsciu ze szko-
ty i wejSciu w zycie, stara sie jak najpredzej pozby¢, aby zdo-
by¢ miejsce na wiadomosci w zawodzie jej potrzebne. Ponie-
waz zycie plynie tak szybko, ze w normy ujmuje sie zawsze to
co juz przeszto, co nieaktualne, wiec i to co dajemy miodziezy
zgodnie z programem nie stoi w zadnym stosunku do wiedzy
wspotczesnej, przeto wiec z réwnem powodzeniem mogtoby
by¢ ograniczone w swym zakresie. Zanim to nastgpi, system
daltonski, ze swemi wiasnosciami syntetyzujgcemi, pozwala dale-
ko lepiej uja¢ catoksztatt podawanych wiadomosci, wigze lepiej
wiadomosci z réznych przedmiotow w jedng cato$é, dzieki cze-
mu lepiej orjentuje miodziez, niz dotychczasowe przerabianie
z lekcji,na lekeje,

Doswiadczenie tegoroczne przekonato nas, ze materjat nau-
kowy przez wprowadzenie systemu nietylko nie ucierpiat, ale, ze
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z wielu przedmiotéw np. nauk przyrodniczych, fizyki, robot, prze-
robiono wiecej niz przy dawnym systemie. Z innych przedmio-
tow przerobiono tyle samo, ale opracowanie bylo gruntowniejsze
i rezultat nauki lepszy.

Na kazdotygodniowych sesjach nauczycieli systemem dal-
tonskim w naszym zakladzie pracujacych, powazng troska byito
zmiejszy¢ ilo$¢ pracy piSmiennej uczenie. Streszczenie piSmien-
ne pracy jest konieczne zaréwno dla uczenicy, ktéra zyskuje
pozyteczng notatke, jak dla nauczyciela, ktéry wedlug pracy
pismiennej moze oceni¢ opanowanie tematu przez uczennice.
Z drugiej jednak strony streszczenia piSmienne obarczajg nad-
mierng pracg zaréwno uczennice jak nauczyciela, ktéry przegla-
da¢ je musi.> Z calego szeregu przedmiotéw udato nam sie
szczesliwie rozwikta¢ ten problem wprowadzajac, zamiast stresz-
czen in extenso skroty tabelaryczne, np. dla geografji i przyrody,
tablice synchronistyczne dla historji, mapki, wykresy i rysunki
tam gdzie tylko dato sie je zastosowaé. Poniewaz z natury
rzeczy w skrotach takich zatraca sie charakter osobisty piszace-
go, powstaje stuszna obawa, ze prace te moga przestaé byé sa-
modzielne, ze moze nastgpi¢ odpisywanie. Utrudnia to ostatnie
przedewszzstkiem postawa uczenie, ktére coraz bardziej zdecy-
dowanie, coraz wieksza iloscig glosbw wypowiadajg sie przeciw
nieuczciwemu stosunkowi do pracy. Utrudnia $cigganie rowniez
i powotywanie do ustnej odpowiedzi uczenie, przyczem pytania
stawiane woéwczas sg tak ogdlne, ze wymagajg doskonatej zna-
jomosci catosci tematu ze strony ucznia. Stawianie tych pytan
to nowa trudnos¢ dla nauczyciela, gdyz, jak zaznaczytam, muszg
by¢ ogolne, a jednak Sciste i dokiadnie liczace sie z tern, co
uczen mogt zdoby¢ z podanej mu literatury przedmiotu.

Oprécz pytan stawianych przez nauczyciela celem skontro-
lowania pracy uczenicy w zakresie danego zagadnienia (tygod-
niowego) czy tematu (miesiecznego), nauczyciel stara sie jak
najczesciej mowi¢ z kazdg uczenicg o jej pracy. Poniewaz
w miare postepujacej pracy systemem daltoriskim, uczennice
coraz S$mielej zwracajg sie do nauczyciela, ktory przez ciggte
z niemi obcowanie, przez udzielanie im rad, wskazowek i wyjas-
nien stal im sie blizszym, coraz czeSciej zdarzajg sie wypad-
ki, ze uczenice stawiajg wiasne zagadnienie, wyciagaja samo-
dzielne wnioski, co réwniez doskonale pozwala nauczycielowi
zorjentowac sie w jakiej mierze uczenicg opanowata podany jej
materjat. Podkresli¢ tu jeszcze raz musze, ze cala ta wspoétpraca
nauczyciela z uczenicg wymaga ze strony nhauczyciela obok du-
zego wyksztalcenia, bardzo wielkiej inteligencji takze.

Zapewne interesowac¢ bedzie czytelnika, jak wypadta roczna
ocena postepdéw uczenie na trzech kursach, prowadzonych syste-
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mem daltoriskim. Naogét swiadectwa uczenie wydajg sie gorsze
niz w roku ubiegtym. Jest to réwniez zgodne z doswiadczenia-
mi poczynionemi w szkotach amerykanskich czy angielskich,
pracujagcych systemem daltoriskim. W pierwszym roku wpro-
wadzenia systemu daltoriskiego oceny sg stabsze, aby w nastep-
nych latach podnie$¢ sie wysoko ponad poziom lat przeddalton-
skich. Przyczyny tego zjawiska szukaé nalezy przedewszystkiem
w fakcie, ze dawniej dobre oceny zyskiwaly uczenice uposazone
dobrg pamiecig, ktéra im pozwalata odtwarza¢ wyktad nauczy-
ciela w tej postaci w jakiej go przyjely przy bardzo niewielkim
naktadzie ich wiasnej pracy. Te uczenice obecnie, zdemoralizo-
wane dawniejszym trybem zdobywania ocen, zanim sie nie wez-
ma do solidnej pracy, jakiej wymaga system daltonski, muszg
mie¢ oceny gorsze. Uruga przyczyng stabszych ocen jest brak
wdrozenia do pracy uczenie wogole, trzecig wreszcie doktad-
niejsze poznanie uczenie przez nauczyciela, ktéry leraz i wiecej
Z niemi obcuje i czesciej je do odpowiedzi powotuije.

Prof. Ziemnowicz w ksigzce swej p. t. ,,Problemy wycho-
wania wspotczesnego* str. 266, wyrazajac sie naog6t pochlebnie
0 systemie daltonskim, odmawia mu jednak wartosci wychowaw-
czych w kier. spotecznym. Juz choéby to, co podkreslajg wszyst-
kie uczenice, ze system daltonski nauczyt je uczy¢ sie, radzi¢
sobie, mysle¢, wreszcie ceni¢ czas, juz to sa bardzo powazne
zdobycze wychowawcze. W dalszym ciggu system daltonski za-
ciera antagonizmy miedzyklasowe, dzieki temu, Zze w jednej sali
zbiera uczenice roznych Kkursdw, interesujace sie tym samym
przedmiotem, zbliza wszystkie uczenice jednego kursu miedzy
sobg, gdyz dostarcza im tematu do dyskusyj, wymiany zdan, bar-
dziej niz to miato miejsce przy systemie dawniejszym, ,teraz
mamy zawsze ze sobg co$ do pomowienia“ spotyka sie czesto
w odpowiedzi na ankiete. Coraz czesciej zamiast dawnego pod-
powiadania i bezmyslnego ,sciggania“ od kolezanek widzi sie,
ze kolezanki zdolniejsze wciggajg do wspotpracy kolezanki stab-
sze, ttumaczac im rzeczy trudniejsze, czytajgc z niemi wspol-
nie i t. p. Z pewnoscig do strony wychowawczej odniesiemy
oburzenie, wyrazone niejednokrotnie w ankiecie przez uczenice
z powodu ,Sciggania” kolezanek. Przeciez dopiero jesli my
sami nauczymy sie ceni¢ wiasng prace, umiemy jej broni¢ przed
intruzami. Jesli dodamy, ze uczenice, przy zupetnej swobodzie,
nie tracg czasu, aby nie przeszkadza¢ innym, musimy przyznac
systemowi daltonskiemu b. powazny wphyw wychowawczy.

Nie bez znaczenia bedzie opinja uczenie o systemie dal-
toniskim.  Przy koncu 1-go poétrocza prosiliSmy uczNal s eeswy-
powiedzenie swego zdania w sprawie systemu. .HMkolwlefi: =
sadniczo wypowiadaly sie, ze sg zadowolone™K'owego systemu!
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Pracy, to jednak miedzy wierszami czyta¢é mozna byto mnéstwo
Zastrzezen. Ankieta przy kohcu roku obejmowata tylko dwa py-
tania : jakie widzisz dobre i jakie zie strony systemu dalton-
skiego. Odpowiedzi wypadly naogét entuzjastyczne; zaréwno jed-
nak dodatnie, jak ujemne strony systemu, wysuwane przez ucze«
nice, wykazuja, ze sie nad tg sprawag zastanawialy powaznie.
Zte strony podkre$lone sg zawsze bardzo stusznie, przewazajg
jednak zalety. Niektére uczenice wprost pisza:

»hie widze zadnych zlych stron w systemie daltoriskim*
»nie wiem, czy moga by¢ jakie zie strony*
,,d0 dawnego systemu nie chciatabym nigdy a nigdy po-
wrocic”
»zadna z nas juzby nie chciata uczy¢ sie dawnym sy-
stemem*
pisze jedna z Il. kursistek, wsrod ktorych najdiuzej utrzymaty
sie malkontentki
»inaczej nie potrafitabym sie juz uczyc¢“
»doprawdy nie moge znale$¢ ztych stron w systemie
daltonskim, i gdyby, co nie daj Boze, wrdécono nas do
dawnego systemu, nie umiatabym sie uczy¢ i ta szkola
nie bytaby dla mnie tern, czem jest przy dalton-planie*
Z zalet specjalnie przez uczenice wysuwanych, nalezy podkreslic ;
»-mamy po potudniu wiecej wolnego czasu, ktéry moze-
my poswieci¢ na zajecia domowe, roboty reczne, spa-
cery i t p.“
~gruntowniej przerabiamy materjal lepiej umiemy to.
cosmy przerobity“
ta zaleta systemu powtarza sie najcze$ciej, podkresla jg wiecej
niz 508/0 uczenie
Luczymy sig myslec”
»System uczy uczy¢ sie”
.wiadomosci nasze sg obszerniejsze i gtebsze dzieki
lekturze”
,»System dalt. wyrabia systematyczno$¢, samodzielnosé,
odpowiedzialnos¢ i sumiennosc”
,»System dalt. rozwija zamitowanie do poszczegdlnych
przedm.”
»System dalt. wyrabia zwiezto$¢ myslenia i wypowiada
nia, poprawia styl i ortografje”
»nie daje traci¢ czasu”
»~wiecej daja zadowolenia wiadomosci samodzielnie zdo
byte” n '
-naprawde, ze czuje przyjemnos$¢, gdy sie ucze, bo
wiem, ze taka praca dit czego$ doprowadzi”
»System daltonski jest swobodny i wygodny”



»odpowiadajgc tylko przy nauczycielu, nie podlegam

krytyce wiec moge swobodniej sie wypowiedzie¢”.
Zte strony przez uczenice podkreslane to: wycieczki przyrodni-
cze i geograficzne podczas zaje¢ samodzielnych, pytanie ucze-
nie podczas tychze zaje¢, brak miejsca w sali przyrodniczej
(istotnie jedna sala, z ktérej musiato korzysta¢ 150 uczenie byla
zbyt niewystarczajgca, obecnie juz temu zaradzono) za mato
czasu na samodzielne zajecia

»hauczyciel predko moze sie zorjentowac, ktéra uczeni-
ca sie uczy, a ktora nie“

»Za duzo pisania” (jak wspomnialam wyzej nauczyciel-
stwo wcigz szuka drog, aby ilos¢ tego pisania zmniejszyc)
~program za obszerny, w stosunku do niego czasu
za malo”

»Zte wykorzystanie kart kontrolnych* (uwaga zupetnie
stuszna, zio w nastepnym roku bedzie usuniete).

Wszystkie odpowiedzi, zar6wno pochwalajgce, jak ganigce
system, wskazujg na czynny stosunek uczenie do zdobywanej
wiedzy. Ta aktywno$¢ to najwieksza zdobycz systemu. Aktyw-
nos¢ ta musi cechowac nie tylko uczenice, ale i grono nauczy-
cielskie.

Nauczyciel uczacy systemem daltoriskim, z roku na rok
musi go udoskonalaé, musi zagadnienia stawiane zmienia¢, odpo-
wiednio do niaterjatu uczniowskiego, jakim rozporzadza.

Doswiadczenie pierwszego roku nauczyto nas, ze dla uczenie
starszych z kursu Ill, IV zamiast zagadnien tygodniowych pozy-
teczniej bedzie moze wprowadzi¢ tematy miesieczne, gdyz
podziat materjatlu na miesigce bedzie mniej sztuczny niz na
tygodnie, z drugiej strony przyzwyczai uczenice do ujmowania
wiekszych catostek.

Réwniez zachowanie trojstopniowosci tematéw musi by¢
bardzo scisle przestrzegane, jesli kazda uczenica ma dostaé
materjat na wiasng miare, jesli wiec indywidualne zdolnosci majg
by¢ sprawiedliwie ocenione. Karty kontrolne muszg by¢ skrupu-
latniej wypetniane, a mianowicie okazuje sie konieeznem, obok
karty ucznia indywidualnej, zaprowadzenie kart przedmiotowych
na kazdej sali, ktore dadza nauczydielowi danego przedmiotu
kazdorazowo ewidencje, jak poszczegoOlny uczen posuwa Ssie
w jego przedmiocie. Zaznaczenie przerobionego materjatu stup-
kami odpowiedniej dtugosci, jak to jest stosowane w Ameryce,
zdaje sie byé bardziej celowem niz oznaczenie cyfrowe. (Uczen
ukohczywszy w pierwszym dniu prace z danego przedmiotu
przeznaczong na caty tydzien i obliczong przez nauczyciela jako
np. 3 jednostki, przecigga na karcie kontrolnej atupek przez trzy
linie wzwyz i przy wierzchotku stupka stawia date dnia ukon-
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czenia pracy, tym sposobem nauczyciel nietylko wie jakg prace
uczen wykonat- ale zna takze szybko$¢ jej wykonania, tempo
pracy ucznia, co mu z czasem ulatwi selekcje.

W miare moznos$ci pragniemy w przysztym roku szkolnym,
coraz bardziej od podrecznikéw przechodzi¢ do dzietek traktu-
jacych o danym przedmiocie, do encyklopedyj i t. p. Ogromnie
odczuwac sie u nas daje brak literatury zasadniczej, zwlaszcza
w niektdrych dziatach historji, w geografji, matematyce, fizyce,
przyrodzie, najbardziej za$ moze w naukach pedagogicznych.
Brak roéwniez encyklopedji, ktéraby pozwalata zdobywaé Sciste
wiadomosci zasadnicze.

Nie watpimy jednak, ze nawet i przy tych utrudnieniach
rezultaty otrzymane przy nauczaniu systemem daltonskim prze-
wyzsza o0 wiele te, jakie przy dotychczasowym systemie otrzy-
ma¢ mozna bylo i pozwolg nam wychowac¢ gleboko uksztatcone
czynne i $wiadome obywatelki Panstwa Polskiego.

JEZVK POLSKI.
ZAGADNIENIA, ICH FORMA — WZOR ZAGADNIEN.

Jezyk polski w Seminarjum naszem, podobnie jak inne
przedmioty, prowadzony byt w roku szk. 1926/27 systemem dal-
toniskim na kursach: 1. 1l i Il

W mysl programu naukowego, obowigzujacego 3 pierwsze
lata nauczania, na kursie I-szym prowadzona byta systemem dal-
tonskim lektura nowelek, oraz tatwych utworéw wierszowanych
ze szczegOlnem uwzglednieniem utworéw przedstawiajgcych
obyczaje narodowe. Na kursie Il przerabiany byt gtéwnie ,,Pan
Tadeusz*. Kurs Il obejmowat literature staropolskg. Systemem
daltonskim przerabiane byty wiec na kursie I-szym utwory takie
jak: Nasza szkapa, Janko Muzykant, Przed sadem, Antek, Na
wakacjach. Katarynka, Piesni Janusza. Piesn o ziemi naszej
(wyjatki), Wiestaw, Urodzony Jan Deborég, Mohort, Grazyna
i wreszcie Ogniem i mieczem.

Na poczatku kazdego tygodnia uczenice dostawaty t. zw.
»Zagadnienie* to znaczy polecenie przeczytania jednego z powyz-
szych utworéw zaopatrzone w szczeg6towe pytania dotyczace
tej lektury. Oczywiscie utwory dtuzsze rozbijane byly na kilka
zagadnien i opracowywane przez kilka tygodni.

To co przy normalnym systemie nauczania robito sie
z uczenicami na lekcji zbiorowej, ujete zostatlo w szereg pytan
i podane na piSmie do samodzielnego opracowania. — Odpo-
wiedzi; poczagtkowo nieudolne, z biegiem czasu stawaly sie coraz
jasniejsze i logiczniejsze, nie mdwigc juz o tern, ze forma ich
ulegta z czasem roéwniez znacznemu udoskonaleniu.
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Nauczycielowi forma pytan piSmiennych nastrecza wiele
trudnosci, ale bezwatpienia wplywa na zwiezto$¢ przejrzystosé
i ,istotnos¢” pytan, ktore musza byé zaréwno pod wzgledem
tresci, jak i formy tak utozone, aby zrozumienie ich nie spra-
wito uczenicom najmniejszej trudnosci.

Pytanie piSmienne, nie moze by¢ skorygowane przez nau-
czyciela jak to sie dzieje nieraz na lekcji ustnej, gdy okaze sie,
ze bylo postawione Zle i uczniowie wskutek tego nie zrozumieli,
przytem musi byé ono nie za ogélne i nie za szczegdtowe,
nalezy tez uwazaé, aby odpowiedZz na nie nie byla prostym wy-
ciagiem z ksigzki. — To tez opracowanie jednej nowelki wy-
magato nieraz wiele czasu i zastanowienia.

Przytem zaznaczyé musze, iz pytania na poczatku roku sitg
faktu musiaty by¢ bardziej szczegotowe, bardziej naprowadzajg-
ce anizeli koncowe, obliczone juz na wprawe i wyrobienie
uczenie.

Oto wzor zagadnien dla kursu I-go:

1. Nasza szkapa (poczatek roku),

2. Mohort cz. W (przed Wielkanocs).

TEMAT 1. JEZYK POLSKI
Zagadnienie |. Kurs 1.

Przeczytaj nowelke Marji Konopnickiej ,Nasza Szkapa”
i odpowiedz na pytania nastepujgce:

1. Jakie osoby poznajemy w nowelce ,,Nasza Szkapa“?

2. Co stanowi troske rodzicow?

3. Czy rodzice chlopcow byli zawsze tak biedni? —
Co mogto spowodowaé ich zubozenie?

4. Czy dzieci rozumiejg smutek rodzicéw?

5. Czem tlumaczy¢ nalezy ich zachowanie podczas sprze-
dazy sprzetoéw?

6. Opisz jak wygladato ich mieszkanie przed chorobg matki?

7. Co mozecie sadzié¢ o uczuciu ojca wzgledem matki?

8. Co mozecie powiedzie¢ o zaleceniach lekarza?

9. Jakag role odgnyw™ala szkapa w zyciu tych dzieci?

10. Dlaczego dzieci zachowaly sie obojetnie na widok
zmartej matki?

11. Czy jest to dowdd zlego serca?

12. Co mozesz powiedzie¢ o Felku?

13. Czy autorka stara sie stylem upodobni¢ do mowy
chtopcow z opisywanego srodowiska?

14. Jakag mysl miata autorka piszac te nowelke?

W drugim tygodniu dziewczeta miaty utozy¢ plan nowelki
i opowiedzie¢ jg ustnie.

A teraz: Mohort — czes¢ Ill. (p6trocze ).
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Przeczytaj uwaznie Ill cz. ,,Mohorta” zwracajac uwage na
objasnienia podane u dotu kazdej stronicy.

1. Jaki tytut databy$ czesci I11?

2. Sprobuj okresli¢ czés przybycia ks. Jozef na Ukraing?

3. Jakie nowe rysy wnosi czes¢ Il do charakterystyki
Mohorta?

4. Pod jakim wzgledem daje sie tu poznac ks. J6zef Po-
niatowski? Co mozesz o nim powiedziec?

5. Jaki sad wypowiada autor poematu o tamtych ludziach
i obyczajach (wskaz odpowiedni ustep).

Jak rozumiesz powiedzenie ,cztowiek byt wszystkiem.....
do.... ,wypadki sadzit"?

6. Przeczytaj uwaznie ustep przedstawiajgcy futor Mohorta,
a potem narysuj obrazek ilustrujacy ten opis?

7. Skresl krotko historje tego futoru.

Czesto wysuwana byla kwestja, zwlaszcza przez zwiedza-
jacych szkote, aby uczenicom nie dawa¢ wecale pytan i pozwo-
li¢ im samym opracowywa¢ utwér — jednakowoz na tym pozio-
mie uwazam to za zupeinie niemozliwe — niewykluczone nato-
miast na kursach starszych, poczawszy od lll-go, gdzie np. po
przeczytaniu ,,Powrotu posta” uczenice miaty opracowa¢ temat
»Spoteczenstwo polskie w okresie sejmu czteroletniego” i zro-
bity to zupelnie dobrze, gdyz umozliwita im to wieksza ilo$¢
dokfadnie i przy pomocy pytan analitycznych — przeczytanych
uprzednio utworéw. Réwniez nierealnym przynajmniej narazie
wydaje mi sie projekt, aby uczenice po przeczytaniu jakiego$
utworu same wysuwaly zagadnienia, sadze, ze dopiero diuzsza
praca' Systemem daltoriskim i wieksze ogblne oczytanie uczenie
umozliwitoby takie postawienie sprawy — czesto bowiem tatwe
i jasno opracowane pytania nauczyciela nastreczajg im wiele
trudnosci, dziewczeta powoli ucza sie pokonywaé wlasng bezmysl-
nos¢, niema wiec mowy o samodzielnem wyszukiwaniu zagadnien.

Na kursie Il uczenice précz pytan dotyczacych indywidu-
alnie kazdej ksiegi Pana Tadeusza, otrzymaty schemat zagadnienh
stanowigcych materjat do pé6zniejszej syntezy.

,,R0zbidr Pana Tadeusza“ prowadzony w specjalnych bruljo-
nach otrzymat rubryki nastepujace:

1. Materjaly do charakterystyki a) poszczegoélnych osob>
b) ugrupowan.

. Obrazy przyrody a) nieba b) ziemi.

I Materjaty do tta liistorycznego Pana Tadeusza.
| Humor w P. T.
I Pierwiastek osobisty wutworze,
f Piek«iejsze poréwnania, przenosnie i t. p.
: Uwagi dowolne.

NOOTA
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w miare czytania utworu uzupetniaty sie poszczegélne rub-
ryki bruljonu, a tak nagromadzone szczeg6ty daty obfty materjat
do pézniejszych uogélnien.

Naog6t uczenice wypetnialy bruljon chetnie i starannie,
przy powtarzaniu za$ Pana Tadeusza na kursie IV bruljon ten
odda im niemate ustugi.

Précz powyzej wymienionych zagadnienn uczenice kursu
1-go raz na miesigc, a ll-go rzadziej musiaty zdawal sprawo-
zdania z lektury domowej t. j. ksigzek dowolnie czytanvch przez
nie w domu. Na lekcji zbiorowej dzielity sie spostrzezeniami
dotyczacemi tej lektury ogdlny za$ schemat sprawozdan pismien-
nych przedstawiat sie w sposdb nastepujacy:

1. Autor, tytut ksigzki.

2. Czy ksigzka podoba sie, czy nie i dlaczego?

3. Charakterystyka wazniejszych o0séb wystepujacych w da-
nej ksigzce.

4. Gléwna mysl ksigzki.

Q Uwagi dowolne.

Streszczenia utworu nie zadatam w obawie aby sprawo-
zdanie nie zamienito sie w samo li tylko streszczenie, co ucze-
nice robig najchetniej, a takze dlatego, aby nie przeciazac praca,
gdy dziewczynka przeczytata utwor dluzszy np. jaka$ powiesé —
streszczenie odbywato sie ustnie na lekcji zbiorowej i stanowito
przewidziane przez program ,Cwiczenie w mowieniu".

LITERATURA NA KURSIE Il

Najwazniejszg trudnos¢, jaka miodziez spotyka przy pozna-
waniu literatury staropolskiej, stanowi archaiczno$¢ jezyka utwo-
row. Zniecheca sie miodziez do utwordw, ktorych tres¢ tak
trudno zrozumie¢ dzieki obcosci stylu i wyrazen.

Nauczyciel za$ dopiero wtedy osiggnie cel przy nauczaniu
literatury staropolskiej, kiedy miodziez nietylko zrozumie tres¢
poznawanych utworéw, ale i odczuje piekno jezyka Kochanowskie-
go lub Skargi.

Osiagnie sie to przez 1) bardzo dokladne poznanie tresci
i formy utworéw oraz 2) glosne czytanie, ktére ma przyzwycza-
i¢c miodziez stuchowo do obcych im form jezykowych. To
pierwsze bedzie rezultatem samodzielnej pracy ucznia, to dru-
gie odbywac sie bedzie na lekcjach zbiorowych.

Uczen dostaje zagadnienie piSmienne, w ktérem znajdujg
sie pytania tyczace sie tresci i formy utworu. Odpowiedzi na
nie znalez¢ moze, cz tajac utwor bardzo sumiennie i szukajgc
objasnien jezykowych (wydania B. Nar. oddajg tu ogromne
ustugi). Nie jest to praca fatwa, szczegOlnie z poczatku, ale
przyzwyczaja do pokonywania trudnosci jezykowych. Pytania
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za$ sg tem szczegdlowsze im trudniejszy i bardziej obcy jest
dla miodziezy dany utwoér. Np. ,,Pamietniki” Paska nie wyma"
gaja pytan szczegoétowych, natomiast urywki Wojny Chocimskiej
nie zostang zrozumiane dostatecznie bez bardzo drobiazgo-
wych pytan.

Czytanie gto$ne utworéw stosuje sie w dwojaki sposoéb:

1) Nauczyciel sam czyta nowy utwér, dajac tylko te wy-
jasnienia bez ktorych obejs¢ sie nie mozna i zainteresowuje
ucznia samg trescia utworu, ktéra odrazu jest uchwytna dzieki
poprawnemu odczytaniu. Nastepnie daje ten sam utwér do sa-
modzielnego opracowania. Stosowa¢ to mozna, ma sie rozu-
mie¢, tylko do utworéw krétszych, z dtuzszych mozna odczytac
tylko wyjatki.

2) Uczenica dostaje zupetnie nowy utwér do opracowania
piSmiennego i musi sie go sama nauczy¢ czyta¢ gtosno.

Na pierwszej lekcji zbiorowej po ukonhczeniu przez ucze-
nice piSmiennie danego zagadnienia, czytajg one gtosno w Kkla-
sie przygotowany przez siebie utwor lub tez jego urywek.

Czytanie pierwsze ma zacheci¢ do pracy nad danym utwo-
rem, drugie — przekonaé, iz praca ta nie byla daremng, bo
teraz, czytajagc same, przekonywujg sie, iz pokonaly trudnosci
jezykowe i zaczyna im sie podoba¢ utwor, ktéry wydat sie
z poczatku taki dziwny i obcy. Z tego, co bylo uprzednio opra-
cowane samodzielnie i na lekcji zbiorowej, mozna wybra¢ uryw-
ki do uczenia na pamie¢. Tyle co sie tyczy lektury utworow.

Jesli idzie za$ o historje literatury, to wazng kwestje sta-
nowi pytanie, czy zaznajomienie ucznia z epoka, w ktorej utwor
powstat, ma nastgpi¢ przed jego lekturg, czy ma wyplywac z sa-
mej lektury.

Ta druga metoda naog6t uwazana jest za bardziej wskaza-
ng. Zwazywszy jednak na krotkos¢ czasu przeznaczonego na
literature starg (I r. szk.), a co za tem idzie, matg ilos¢ utwo-
row przeczytanych przez miodziez, niemozliwem jest stosowac
sie tylko do tej drugiej metody. Przystepujagc do nowego okre-
su literatury trzeba uzy¢ wykladu, ktory przedstawiajgc zgrubsza
dang epoke w zyciu narodu, bedzie nawigzaniem do nowych
utwordw, ktére w ten sposéb nie znajdujg sie w powietrzu lecz
w jakim$ okreSlonym momencie zycia narodu. Lektura ma tyl-
ko pogtebi¢ znajomosé tej nowej epoki.

Wykiad bedzie wskazany rowniez przy zaznajamianiu sie
z nowym autorem, ktéremu sie ma poswieci¢ wiekszg uwage.
Ma on poprostu zainteresowa¢ miodziez osobistoScig nowego auto-
ra i ulatwi¢ pierwszg znajomos¢ z jego utworami.

Co do =zainteresowania uczenie, to musze zaznaczy¢, iz
jest ono znacznie wigksze przy systemie daltoriskim niz dawniej.
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Dziewczeta bardzo chetnie czytajg utwory nadobowigzkowe, co
przed tem byto praktykowane tylko wyjgtkowo przez najzdolniej-
sze. Przy tym systemie miodziez fatwiej sie zzywa z utworami,
bo nie moze ich traktowa¢ powierzchownie, znajdujgc sie przy
pracy sam na sam z utworem.

W zadnym roku nie widziatam takiego zaintereso\"*?ania
u gtebszych dziewczat Psalmami Kochanowskiego jak w tym
i pierwszy raz mi sie zdarzyto réwniez, iz bez specjalnego
wstretu uczyly sie dziewczeta na pamie¢ urywkéw z Wojny
Chocimskie;.

KURS 111 TEMAT IV.

Zagadnienie 1 — Odprawa postow greckich
J. Kochanowskiego.

Jednostka . Wrazenia ogllne po pierwszem przeczytaniu
utworu. Przeczytaj caty utwor, starajgc sie dobrze go zrozumied.
1) Opowiedz bardzo zwiezle jego tres¢ (piSmiennie) 2) wymien
osoby gtowne, podrzedne, epizodyczne; osoby, o ktérych mowi
sie w sztuce, a ktérych na scenie nie wida¢, cho¢ wazng role
odegraly. 3) Kto w sztuce wydaje ci sie najwiecej pociggajacy?
kto najrozumniejszy? kto najdoswiadczenszy? kto i przez co naj-
wiecej odstrecza? 4) ktéra scena wydata ci sie najpiekniejszg?
ktéra najciekaw'szg? 5) Czy w utworze toczy sie walka? Jesli tak,
to o co? lle jest grup walczacych? jakie? Zaliczy¢ osoby sztuki
do tych grup. Czy nie powstanie potrzeba stworzenla jeszcze
jednej grupy? jakiej?

Jednostka 2. Rozbior szczeg6towy ,,Odprawy*. Przeczy-
taj utwér jeszcze raz w ten sposéb, ze po przeczytaniu
danej sceny zaraz odpowiedz na postawione ci pytania.
1) Wypisz z 1 i 2 sceny godne uwagi sentencje 2) Jaka jest
mys$l przewodnia | piesni chéru? 3) Do kogo sie zwraca chor
w 2 piesni? (Zwrd6é uwage na zwigzek tej piesni z tem, co
rownocze$nie odbywa sie za sceng). Jakie pouczenia choér daje?
Rada. 4) O czem chce przekona¢ rade Aleksander? Jakie argu-
menty przytacza? Jak chce nastroi¢ Trojanczykéw w stosunku
do grekow? Jaki argument mu do tego stuzy? 5) Jakie argu-
menty przedmowcy zwalcza Antenor? Jakie zasady moralne sg
podstawg wywoddéw Antenora 6) ZastanOw sie nad wartoscig
argumentow lketaona? Jakie uczucia wzbudza lketaon w stucha-
czach? Czy nazwiesz je szlachetnemi? dlaczego tak lub nie?
7) Co Ulisses przepowiada Troi? dlaczego? Naucz sie na po-
niedziatek czyta¢ gtadko, ze zrozumieniem tresci, 3 piesni chéru
lub monologu Kassandry.
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n. PRACE PISMIENNE.

System daltonski wymaga piSmiennego opracowania odpo-
wiedzi, co oczywiscie wpltywa dodatnio na wyrobienie stylu i je-
2yka uczenie. To jest tez powodem, dla ktérego tak czeste
dawniej wypracowania pismienne przestaja by¢ koniecznoscia.
Jednakowoz nie da sie zupetnie usung¢ wypracowan tych z pro-
gramu, poniewaz obok oddziatywania na forme i styl spetniajg
one druga jeszcze .role, réwnie wazng, mianowicie ricza samo"
dzielnej konstrukcji i pozwalajg wypowiedzie¢ sie indywidualnosci
dziecka. Pytanie dane przez nauczyciela zgory przewiduje pewng
odpowiedz, wszelka inna bedzie mylna, lub niezupetna, uczenice
kierowane przez nauczyciela dajg te odpowiedz kolejno, ukiad
pytaii i odpowiedzi nie jest od nich zalezny, to tez wysuwa sie
konieczno$¢ dawania im od czasu do czasu do opracowania
dtuzszych i samodzielnie skonstruowanych kompozycyj. — Po-
nadto, zwiaszcza na kursach miodszych przewidziane sg wypra-
cowania przewaznie na tematy zwigzane z zyciem wewnetrznem
miodziezy, z jej przezyciami i wrazeniami. Tego nie mozna
uja¢ zgéry w zadne ramki, opowiadanie takie musi by¢ swo-
bodne, bo w tych wypracowaniach najszczerzej i najpetniej wy-
powiada sie indywidualno$¢ ucznia — to tez usuniecie takich
¢wiczen uwazatabym za niewtasciwe.

Na kursach starszych, jak wspomniatam, przewidziane jest
czasami (rozdz. | patrz «zagadnienia”) opracowywanie zagad-
nien bardziej samodzielnie, nie na pytania lecz wedtug planu
utozonego przez same uczenice, tutaj wiec faktycznie osobne
jeszcze ,,wypracowania” przestajg byé koniecznoscia réwniez
dawanie wszelkiego rodzaju charakterystyk na odrebne tematy
piSmienne jet zupetnie zbedne, gdyz kazde prawie zagadnienie
przewiduje jaka$ charakterystyke.

Reasumujac to co powiedziatam wyzej, system daltorski
zmniejsza ilo$¢ prac piSmiennych tzw. wypracowan, ze wzgledu
na to iz sam przez sie wplywa na wyrobienie stylu i jezyka,
jednakowoz nie usuwa ich zupetnie ze wzgledu na koniecznosé
samodzielnego konstruowania przez uczniéw pewnych catosci,
oraz moznos$ci petnego i swobodnego wypowiadania sie ich na
pismie.

GRAMATYKA W SYSTEMIE DALTONSKIM.

Punktem wyjscia przy nauce gramatyki systemem dalton-
skim jest ¢wiczenie. Seminarja nauczycielskie znajduja sie w tern
szczesliwem potozeniu, ze posiadajg podrecznik gramatyki Szo-
bera, dostosowany $cisle do swego programu. Podrecznik ten
ztozony jest z 2 czesci — 1 teorja, Il — ¢wiczenia.

Wysuwa sie kwestja uktadu zagadnienia z gramatyki oraz
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sposobu w jaki uczenice majg te zagadnienia opracowywac¢. Co
najpierw — C¢wiczenia czy teorja? Mczna postepowaé w dwo-
jaki sposéb albo éwiczenie dawaé¢ na drugiem miejscu jako za-
stosowanie teorji, zawartej w | czesci podrecznika lub tez, co
uwazam za odpowiedniejsze, C¢wiczenia stawia¢ na 1 miejscu
poniewaz winny one dostarcza¢ materjatu do uogolnien, a te-
orja zawarta w | cz. podrecznika winna byé syntetycznem
ujeciem tego, do czego uczenice doszly same na podstawie
¢wiczen. Przy postepowaniu Odwrotnem, t.j. gdy ¢wiczenia daje
sie jako zastosowanie poznanej przez uczniéw teorji, sa one pi-
sane bezmysinie, zwiaszcza gdy przyklady podane w teorji po-
krywajg sie z przyktadami, podanemi w Cwiczeniach. Zdarza
sie czesto, ze wuczenice czego$ nie zrozumialy, ze majg jakas
specjalng trudnos¢, wtedy wysuwa sie konieczno$¢ pomocy ze
strony nauczyciela, ktéra na.stepuje na lekcji zbiorowej. Ma ona
czasem forme krotkiego wykladu, najczesciej jednak jest to zbio-
rowa praca z nauczycielem, celem ktoérej jest dojsé, na podsta-
wie ¢éwiczen do pewnych ogolnych wnioskéw. Najlepiej udato
sie przeprowadzenie gramatyki systemem daltonskim na Kkursie I,
gdzie ogromng przystuge przy nauce fonetyki opisowej oddajg
tablice Abiniskiego. Uczenice wykonywaly wiele éwiczen z za-
stosowaniem tych tablic, w rezultacie potrafity spojrzawszy na
obrazek zupetnie trafnie okresli¢ jaka to jest gtoska. Zastoso-
wanie tych obrazkéw obudzito ogromne zainteresowanie sie dzie-
ci z | kursu gramatyka, czego, niestety nie moglam juz stwier-
dzi¢ na kursach starszych.

TRUDNOSCI | KORZYSCI.

Najwiekszg trudnos¢ przy prowadzeniu jezyka polskiego
systemem daltoriskim przedstawia brak podrecznikéw Scisle do
tego systemu dostosowanych. Nauczyciel sam musi by¢ twor-
cg co zresztg jest dla niego samego z wielkg korzyscig. Samo-
dzielnie musi opracowaé¢ zagadnienia dla kursu wstepnego, I-go
gdzie lektura nawet nie posiada odpowiedniego Zrdodia skadby
mogt czerpa™ pomoc dla siebie. Na kursie Il, gdzie wiekszg
czes$¢ roku zajrnuje lektura P. Tadeusza ma juz pew?g pomoc
w opracowaniu Czapczyhskiego ,,Metodyczny rozbiér P. T.“ oraz
w pytaniach konczacych kazda ksiege P. T. w wydaniu Bystrzyc-
kiego i Janika. Oczywiscie pomoc ta nie zmniejsza pracy
tworczej nauczyciela, gdyz pytania te okaza sie w praktyce za
trudne i za szczeg6towe, rola ich wiec musi sie sprowadzic¢
tylko do pomocni«zej, a wilasciwym tworcg musi byé nauczy-
ciel. Na kursie Ill stuzy jako pomoc opracowanie pytan do
literatury staropolskiej — Adamczewskiego i wreszcie na kur-
sie IV-tym nadaje sie bardzo do systemu ,Literatura w. XIX”
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M. Ktidla. — Oczywisdie jednak wszystko to nie wyklucza pracy
tworczej nauczyciela, ktéra ujawnia sie zaréwno w odpowiednim
doborze gotowych juz pytan, jak tez w opracowywaniu przez
siebie nowych, bardziej dostosowanych do indywidualnych po-
trzeb i poziomu klasy — Zrozumiatem jest, ze takie opracowa-
nie zajmuje ogromnie duzo czasu, to tez praca nauczyciela
znacznie sie powieksza.

Jak juz podkreslitam ta pierwsza i najwieksza moze trud-
no$¢ wychodzi jednak nauczycielowi z pewnoscig na korzysé.
Juz po poétrocznej pracy systemem daltonskim mogtam krytycz-
nie spojrze¢ na pierwsze zagadnienie i brakéw, ktére w nich
odkrytam, staratam sie unikng¢ na przysztosé.

Co sie tyczy miodziezy to przy nauce jez. polskiego pewng
strone ujemng stanowi brak moznosci dtuzszego wypowiadania
sie. Lekcje zbiorowe stanowiace najodpowiedniejszy teren do
wypowiadania sie ucznia wobec innych sg zredukowane do
dwoéch na kazdym kursie, zagadnienia opracowywane bywaja
piSmiennie wobec czego faktycznie zmniejsza sie ilo$¢ odpo-
wiednich momentéw do wyrabiania wymowy ucznia. Aby temu
brakowi zapobiec stosowatam do$¢ czesto na obu kursach t. zw.
»Cwiczenia w mowieniu*“ prowadzac je w mysl wskazoéwek po-
danych przez Ministerstwo w wyd. ,Jezyk polski“ Wszystkie te
drobne trudnosci systemu malejg jednak zupetnie wobec ogrom-
nych korzysci jakie o0siggajg uczenice pracujace w sposob sa-
modzielny. Wyrazem tych korzysci moga by¢ odpowiedzi samych
dziewczat na ankiete rozdang pod koniec ubiegiego roku, w kto-
rej stwierdzity jednomysinie, ze pytania z jez. polskiego pobu-
dzajg je do myslenia, a piSmienne opracowywanie zagadnien wy-
rabia ich styl i jezyk.

Istotnie odpowiedni uczenie na zagadnienia z biegiem
czasu udoskonalaty sie. mDziewczeta uczyty sie odrdzniaé rze-
czy btahe od waznych, przypadkowe od istotnych i zamieszczaé
w odpowiedziach tylko to, co bylo naprawde potrzebne. "

Pozatem nauczyciel obserwujgc prace ucznia podczas ,,za-
je¢ samodzielnych* ma mozno$¢ poczynienia obserwacji nad
sposobem uczenia sie miodziezy, a przez to wplywa¢ na meto-
de ich pracy.

Naogdt biorgc system daltonski ogromnie wplywa na wyro-
bienie inteligencji dziecka, co ujawnitlo sie bardzo wyrazZnie
w pracy uczenie nad jezykiem polskim.

LEKTURA OBOWIAZKOWA i NADOBOWIAZKOWA.

System daltonski przewiduje pewne odchylenia w zwigzku
z indywidualnemi uzdolnieniami ucznia. W mysl tego uczenice
dostawaly czesto zagadnienie przeznaczone dla wszystkich, ale
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z adnotacjg dotyczacg zdolniejszych — te ostatnie mianowicie”,
jak tez i te ktére bardziej interesowaty sie przedmiotem, obok
lektury obowigzkowej, stanowigcej minimum, mogly czyta¢ o wie-
le wiecej ze spisu lektury uzupetniajgcej, przewidzianej przez
program. Naogdt dziewczeta czynity to bardzo chetnie, zwiasz-
cza na kursie LU gdzie system daltonski ogromnie spotegowat
ich zainteresowanie literaturg staropolska.

LEKCJE ZBIOROWE.

Pozostajg do omoOwienia jeszcze lekcje zbiorowe. Przy
nauce jezyka polskiego systemem daltoriskim mogg by¢ one
w rézny sposéb zuzytkowane, a wiec trescig lekcji zbiorowej
moze by¢ 1) wykiad 2) odpytywanie uczenie 3) wyjasnienie trud-
nosci wysunietych przez uczenice, lub tez dostrzezonych przez
nauczyciela 4) ¢éwiczenia w méwieniu 5) ¢éwiczenia ortograficz-
ne i t. p.

Najczestszym typem lekcji byto owo wyjasnienie trudnosci
i uzupetnienie wiadomosci uczenie. Zdarzato sie, iz po przej-
rzeniu piSmiennych odpowiedzi spostrzegatam, ze dziewczeta
czego$ nie zrozumiaty, lub tez zrozumiaty blednie. Czesto tez po-
mijaly rzeczy niezbedne nie zwracaly uwagi na szczegO6ty praw-
dziwie piekne i wartosciowe, nawet jesli pytanie starato sie je
w odpowiedni sposéb nastawi¢ — wtedy wysuwata sie koniecz-
no$¢ przeczytania np. odpowiedniego ustepu na lekcji, wspol-
nego przezycia i oméwienia. Takimi ustepami byly np. prawie
wszystkie obrazy przyrody w P. T., poczatek utworu, spowiedz
Ks. Robaka i t. p. ktére stanowczo tracg, gdy sie je czyta po
cichu, nie méwiac juz o utworach literatury staropolskiej, ktore
dopiero wtedy moga sie miodziezy podobaé gdy sa w odpo-
wiedni sposOb przeczytane. Czesto tez, gdy uczenice skonczyty
jaki$ temat, odczytywaly i krytykowaty wzajemnie na lekcji ustnej
swoje odpowiedzi, co wplywalo ogromnie na doskonalenie sie
tychze — oraz pogtebiato rozumienie pewnych kwestyj wysu-
nietych przez zagadnienie. Czasami wysuwala sie koniecznos¢
dtuzszego lub krétszego wykladu np. przed rozpoczeciem lek-
tury Pana Tadeusza, po jej ukoriczeniu, lub naswietlenie histo-
ryczne epok naszej literatury i t. p.

Cwiczenia w moéwieniu, ktorych trescig byly przezycia
uczenie oraz wspoélne omawianie lektury domowej, odpytywanie
i Cwiczenia ortograficzne — zajmowaty reszte godzin ,wykla-
dowych*.

W praktyce okazaty sie te godziny bardzo pozyteczne, a na-
wet niezbedne dla pogtebienia i ugruntowania wiadomosci uczenie.
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HISTORJA.

Ludzie, odnoszacy sie z niedowierzaniem do systemu dal"
toniskiego, godzag sie od biedy na zastosowanie go przy haucza-
niu przyrody, twierdzac, iz metoda pracy jest tu zblizona; na-
tomiast dla nauk humanistycznych, jak dawniej za najodpowied-
niejsza forme uwazajg wykiad.

Tern niemniej, jak praktyka wykazuje, prowadzenie historji
metodag pracy samodzielnej, pod warunHem odpowiedniego jej
przystosowania jest i mozliwe i bardzo wskazane. Role obser-
wacyj i doswiadczen przyrodniczych spelnia tu zaznajomienie
sie ze ,zrodtami“ t. j. pracami monografieznemi, wyjgtkami
z wyczerpujacych dziet, artykutami z encyklopedji, dokumenta-
mi, zabytkami i pomnikami przesziosci. Zwiedzanie muzedw,
poréwnywanie dokomentéw, spogladanie na fakty i zjawiska hi-
storyczne z rozmaitych stanowisk réwnie jak eksperymentowanie
rozwija mys$lenie. Z tag wiarg przystepowatam do pracy i nie
zawiodtam sie. Rezultaty otrzymatam lepsze, niz przy dawnym
systemie. Lrzecz zrozumiata, Zze nie mozna ucznia zostawié
wiasnej wynalazczosci i zaradnosci./ Nauczyciel musi da¢ nie-
tylko ogoélny kierunek i metode pracy, musi on réwniez stawiaé
konkretne zagadnienia, by uczeh rozumiat, czego sie oden wy-
maga. Dopiero dajgc odpowiedzi na pytania, wykonujac poleco-
ne zadania, uczen podswiadomie zdobywa metode pracy. Sa-
dze wiec, ze powodzenie systemu w pierwszym rzedzie zalezy
od racjonalnego stawiania zagadnieh. Nie jest to jednak tak
fatwe jakby sie zdawato. Spotka tu nauczyciel dwojakiego ro-
dzaju trudnosci: 1. ze wzgledu na tres¢ zagadnien i 2) na
ich forme.

Kazde zagadnienie winno stanowié¢ skonczong w sobie ca-
tos¢, czyli ma ono zawiera¢ jakie$S jedno zlozone zjawisko,
okoto ktorego grupujg sie fakty drugo i trzeciorzedne. Pozwoli
to uczniom uja¢ dany proces jako cato$é, zrozumie¢ jego przy-
czyny i skutki, a tern samem”™ wprowadzi ich w myslenie histo-
ryczne. Zachowanie jednak takiego ugrupowania, ktéreby uwy-
puklito pewien catoksztalt zjawisk, z jednoczesnem uwzglednie-
niem podzialu materjatu naukowego na tematy miesieczne i za-
gadnienia tygodniowe jest nieraz bardzo trudne. Nalezatoby
rozwigza¢ dylemat QO lepsze: podporzadkowanie strony dydak-
tycznej wzgledom wykorzystania czasu, czy tez odwrotnie. Np.
pozostaje do opracowania zagadnienie moralnego upadku spote-
czenstwa polskiego z czas6w Jana Kazimierza. Ze wzgledu na
potrzebe wyczerpania materjatu w ciggu roku, a takze wobec
tego, ze przy czytaniu Trylogji Sienkiewicza (lektura obo-
wigzkowa na kursie 1) dziewczeta blizej sie z tg sprawa za-
znajomity, moznaby sie diuzej nad tern nie zatrzymywac, czyli
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w danem zagadnieniu potraktowaé inne jeszcze kwestje. Niestety
wypadatoby wéwczas wzig¢é czasy Ludwika X1V, gdyz dla wy-
jasnienia stosunkéw polsko-francuskich za nastepcéw J. Kazi-
mierza — trzeba sie odwotywa¢ do historji Francji. WoOwczas
zagadnienie straci na jednolitosci. Albo wiec nastgpi sztuczne
zgrupowanie faktéw, i zamiast uwypuklenia zjawiska — jego
stuszowanie, albo nie wyzyskamy nalezycie czasu, co przy kilka-
kakrotnem powtOrzeniu sie grozi opdznieniem Kkursu.

Zagadnienie formy zewnetrznej tematéw jest réwnie wazne,,
jak i zagadnienie tresci. Czy majg one mie¢ charakter planu
wskazujgcego uczniom kwestje, na ktére nalezy zwrdci¢ uwage™
i zrodla skad majg czerpa¢ wiadomosci, czy tez majg zawierad
pytania i to obok ogélnych bardziej szczegdtowe.?

Od formy zagadnienia, szczegélnie w okresie zaczynania
pracy samodzielnej, zalezy bardzo wiele. Uczniowie przyzwycza-
jeni przy dawnym systemie do pytan naprowadzajgcych, czesto
dos¢ szczegbétowych, nie orjentujg sie w tern, jakg ma byc¢ tresé
odpowiedzi na ogélne pytanie, tern mniej jezeli kwestja ogdlna
nie jest ujeta w forme pytania. Zdarzajg sie tu czesto duze nie-
porozumiemia: uczenica nieinteligentng, a pilna, ktéra przy
dawnym systemie dawata sobie rade, stuchajgc wyktadéw, rozu-
miata czego nauczyciel wymaga, na co kladzie wiekszy nacisk,
obecnie przy takich ogélnych jedynie wytycznych gubi sie zu-
petnie. Pracuje niemniej wytrwale, a moze nawet z wigkszym
zapatem, ale rezultaty tej pracy sa optakane.

Nieraz znowu dla zrozumienia jakiego$ zjawiska bardziej
ztozonego, trzeba przyswojenia szeregu innych faktéw. W ta-
kim razie nauczyciel w obawie, ze uczen je pominie daje w za-
gadnieniu szereg pytan bardziej szczegétowych. Np. dla nalezy-
tego zrozumienia stosunkéw miedzynarodowych w okresie wojny
sukcesyjnej hiszpanskiej uwazatam za konieczne postawienie
nastepujacych pytan:

,CO zapewnial Francji ukiad Ludwika XIV z Karolem
V-m. Jak na ten sojusz zareagowaly inne panstwa europejskie
i co je do tego skionito. Co umozliwito Ludwikowi XIV zawar-
cie pokoju w Utrechcie?*

Nieraz — gdy idzie o jakie$S sprawy zawiklane, pytania
szczegbtowe sa konieczne. Zbyt jednak czeste postugiwanie sie
tym Srodkiem ogranicza swobode mysli ucznia i tym sposobem
poniekad wypacza system. Uczen nie pokonuje samodzielnie
trudnosci, niid drjent'uje sie sam co do wagi wydarzen, a bez-
posrednio odpowiada na pytania postawione mu przez nauczy-
czyciela. Osobiscie wiec, uwazatabym za lepsze pytania bogatsze
w tres¢, ktore pozwolg na ujecie catoksztattu pewnego zjawiska
na poruszanie sie samodzielne w jego obrebie, a takze daja
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moznos¢ diuzszego wypowiadania sie. Sadze jednak, Zze nie
nalezy tej kwestji rozstrzyga¢ ogolnie. Wskazanem raczej byloby
indywidualizowanie, nauczyciel bowiem musi uwzgledni¢ poziom
umystowy ucznidw, stopienn wciggniecia ich do pracy samodziel-
nej, a nastepnie treS¢ samego zagadnienia: jego wiekszg lub
mniejszg ztozono$¢, abstrakcyjnos¢ i t. d.

Istnieje jeszcze jedno niebezpieczehstwo wypaczenia syste-
mu pracy samodzielnej; jest to postawienie takich pytan, na
ktére uczeh znajduje gotowag odpowiedz w podreczniku, nie wy-
cigga wiec wnioskow samodzielnie ~ a zadawala sie streszcze-
niem odpowiedniego rozdziatu ksigzki. Taki stan rzeczy wymaga
ciagtej czujnosci nauczyciela, a nieraz i duzego wysitku.

Przy ukladaniu zagadnien staratam sie zawsze w nawigza-
niu, jak réwniez przy kazdej zdarzajgcej sie okazji odwolywac
sie do faktow i proceséw juz znanych, a to zaréwno ze wzgledu
na odswiezenie przerobionego jak i na zrozumienie opanowywa-
nego materjatu. Uczenice niechetnie powracajg do materjatu
juz przerobionego, uwazajac to za zbyteczny nakiad pracy i nie-
potrzebng strate nieraz bardzo drogiego czasu. To tez bez wy-
raznego polecenia w tekscie zagadnienia, z wilasnej jedynie ini-
cjatywy, w wiekszosci wypadkoéw tego nie wykonujg. Natomiast
wiasnie przy nauczaniu historji powszechnej ze wzgledu na sam
uktad podrecznikéw takie wigzanie zagadnien uwazam za ko-
nieczne, gdyz tym sposobem wytwarza sie poczucie zwiazku
przyczynowego faktdw, zjawia sie zrozumienie catoksztattu zycia
danej grupy narodowej czy spotecznej.

Oto jedno z zagadnien tygodniowych na kursie Il

TEMAT IV. Zagadnienie 2

Powstanie Panstwa Polskiego. Posun sie na pétnoco-wschod
od Czech w dorzecze Odry i Wisty do siedzib $rodkowej grupy
plemion stowianskich. Zwr6¢ uwage na geograficzne potozenie
kraju, i zastanéw sie nad tern jakie znaczenie miato to poto
zenie dla plemion tam mieszkajacych.

Zauwaz, jaka byta pierwotna organizacja tych stowian,
i wyttomacz w jaki spos6b z organizacji rodowej, rozwinagt sie
ustroj panstwowy z podziatem na warstwy.

Przedstaw stan kultury plemion polskich (sposéb osiedla-
nia sie, tryb zycia, poglady religijne, stosunki polityczne i spo-
teczne) i poréwnaj ze wspéiczesng kulturg 1;déw germanskich,
wyjasnij, na tern tle podbdj plemion potabskich przez Niemcow.

Okres$l dokfadnie potozenie marchji brandenburskiej, tuzyc-
kiej i misnienskie;.

Przedstaw stosunek Mieszka do Niemcow.
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Whiknij w przyczyny przyjecia chrztu przez Mieszka | i za-
standw sie jakie to pociggneto nastepstwa dla Polski.

Zauwaz, gdzie zostato zatozone pierwsze biskupstwo, od jakie-
go arcybiskupstwa zostato uzaleznione i jakie to mialo znaczenie.

Jaki byt stosunek Mieszka | do sagsiednich plemion sto-
wianskich. Przeczytaj Nanke: Historja sredniowieczna str. 48 -53.

Teksty zrédtowe Nr. 16.

W wolnych chwilach przeczytaj ,,Starg Basn“ Kraszewskiego.

W zagadnieniu tern okreslam potozenie geograficzne Polski
w stosunku do Czech, poniewaz uczenice juz wczesniej zazna-
jomity sie z powstaniem i potozeniem tego panstwa, sadze wiec,
ze tym sposobem potozenie Polski bardziej sie uczenicom
uplastyczni. — Z doswiadczenia tez wiem, ze wigzanie historji
Z geograijg nie nastepuje samo przez sie, a znajomo$¢ mapy
przewaznie pozostawia wiele do zyczenia. Dlatego staram sie
mozliwie mczesto odwotyvyaé do wiadomosci z geografji jak
zresztg i z innych przedmiotéw. Obawiajac sie iz kwestja przed-
stawienia stanu kulturalnego plemion stowianskich, bez pewnego
naprow'adzenia, nie bylaby przez uczenice nalezycie opanowana,
gdyz poprzestatyby zapewne na kilku ogélnikach, wskazuje ucze-
nicom jednoczesnie tre$¢ pojecia kultury. — Z tych samych wzgle-
dow daje tez i kilka szczeg6towych pytan, gdyz idzie tu o szcze-
gély, majace istotne znaczenie.

Przystepujgc do pracy nie miatam dostatecznie wyrobio-
nego pojecia w kwestji odpowiedzi ucznibw na zagadnienia.
Z poczatku zadatam odpowiedzi, pisanych na kartkach; tym spo-
sobem mogtam obserwowa¢ metode pracy uczenie, a wyniki jej
kontrolowatam osobno. Dawato to nawet dobre wyniki, w prak-
tyce jednak okazato sie ucigzliwe, ze wzgledu na przetadowanie
uczenie pisaniem. Chcac wiec odcigzy¢ miodziez, zastgpitam
odpowiedzi pisane ustnemi, domagajgc sie jednak od uczenie
prowadzenia notatek, w ktorychby umieszczaty juz tylko najwaz-
niejsze wydarzenia.

Oto wzor kartki z zeszytu historycznego:

ANGLIJA
Dyni- Panu- ) Data .
ol PR wiek R WAZNIEJSZE WADARZENIA
Zatarg r Inocentym 111 i poddanie Anglji
X Stolicy Apostolskiej.
Wojna 2z Filipem Il Augustem o posiadtosci

we Franrji.
1215 Kleska pod Rouvines.
Nadanie Wielkiej Karty Wolnosdci;
Nowe podatki krél ustanawia tylko za zgodai t.d,
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Sadze, iz ta forma notatek ufatwia orjentacje w cato-
ksztatcie zjawisk, gdyz wszystkie istotne wiadomosci, tyczace
sie poszczegllnego panstwa lub narodu zgrupowane sg na kilku
kartkach, umieszczanie za$ dynastji panujgcego i daty w osob-
nych rubrykach i podkre$lanie najwazniejszych kwestyj czerwo-
nym atramentem czyni je dos¢ przejrzystemi. Przynajmniej ucze-
nicom forma ta najzupeiniej odpowiada. Notatki te jednak majg
o tyle wartos$¢, o ile sa czesto przez nauczyciela przegladane,
pobudza to bowiem nietylko do sumienniejszej, intensywniejszej
pracy i zapobiega naduzyciom, lecz réwniez nie dopuszcza do
popetniania btedéw w notowaniu.

Oprécz notatek uczenice prowadzity rowniez tablice syn-
chronistyczne. Historja w szkole $redniej, gdzie chodzi o zrozu-
mienie charakteru epok dziejowych, gdzie sie trzeba wznie$é¢ do-
rozumienia zagadnien socjalnych i, syntetycznego ujmowania zja-
wisk, nie jest wcale fatwym przedmiotem. Przeciwnie dla mio-
dziezy nieprzyzwyczajonej do oderwanego myslenia jest ona
czesto czem$ wysoce abstrakcyjnem. Stad zjawia sie potrzeba
mozliwie czestego positkowania sie srodkami uzmystawiajgcemi.
Za jeden z takich srodkdw, specjalnie ulatwiajgcy zrozumienie
rownoczesnosci zjawisk, uwazam wyzej wspomniane tablice syn-
chronistyczne. O ile przed ich wprowadzeniem uczenice napo-
tykaly duze trudnosci w tej dziedzinie o tyle pdzniej orjento-
waly sie zupelnie dobrze. — Zreszta warto$¢ tablic psycholo-
gicznie jest dowiedziona; musze jedynie zaznaczy¢, ze wprowa-
dzam je specjalnie w wyzej wspomnianym celu. Natonpast zu-
petnie nie mam na widoku przetadowywania pamieci ucznidow
datami panowania kroléw lub innych nieistotnych wydarzen.

Po za tern w celu zorjen™owania uczenie w stosunkach
przestrzennych polecam im robienie szkicowych mapek. Czasu
takie mapki nie zabierajg wiele, a korzysci przynoszg duze.

Do ustnych odpowiedzi staratam sie powotywaé uczenice
przynajmniej raz na miesigc. Przytem pragnac doktadnie zba-
da¢ stan ich wiadomosci, pytatam kazdg dos¢ dtugo, nie chcia-
fam bowiem polega¢ na pracach pismiennych jedynie. Miato to
jednak te niedogodno$¢, ze nie mogtam obserwowaé uczenie
w czasie ich pracy, zatracalam tez kontakt z niemi. W tym roku
mam zamiar oprze¢ ocene wiadomos$ci uczenie przedewszyst-
kiem na wyniku swobodnej pogadanki juz to w czasie pracy,
gdy prosza o pewne wyjasnienia, juz*to przy oddawaniu zeszy-
téw, kiedy robie uwagi ¢ wartosci ich notatek, o btedach po-
petnionych przez uczenice i t. d. W rozmowie takiej uczenice
wypowiadajg sie chetnie, zupetnie swobodnie i bez zadnego zde-
nerwowania. Czy bedzie to mozliwe i jakie mianowicie rezultaty
osiggne tym sposobem pokaze praktykeu> Jakkolwiek bowiem



mamy za sobg doswiadczenie calego roku — to jednak zycie
wylania nowe kwestje, innego rodzaju trudnosci—ktére musimy
pokonywac.

W tym pierwszym roku stosowania systemu daltoriskiego
napotkatam trojakiego rodzaju trudnosci.

/Po pierwsze—z mojej strony. Z powodu niedoktadnej zna-
jomosci lektury, pominetam niektére prace dostosowane do po-
ziomu umystowego uczenie, a podawatam nieraz rzeczy dla
nich za trudne, z ktérych nie mogly wyciggng¢ nalezytych ko-
rzysci. )

Po drugie — ze strony uczenie. Do szkét przychodzi ele-
ment, ktéry nie umie samodzielnie mysleé. Uczenice pozosta-
wione same sobie, nie odrézniajg rzeczy istotnych od mniej
waznych, stad zdolne i pilne odznaczajg sie tendencjg przetado-
wywania pamieci najbtahszemi drobiazgami, a mniej zdolne, lub
bardziej leniwe opuszczajg wiadomosci zasadnicze, jako zby-
teczne szczegoly. Przyzwyczajone do biernego stuchania wykla-
doéw nauczyciela i przyjmowania bezkrytycznego cudzych sadow
za wiasne, nie umiejg poréwnywa¢ i grupowaé faktow, ani tez
wycigga¢ wnioskdw z danych przestanek. Przytem sa to dziew-
czeta, ktére nieraz nic po za rodzinng wioskg i pobliskiem mia-
steczkiem nie widziaty. Dla nich wiec np. taki dziat — jak hi-
storja sztuki jest specjalnie trudny. Tu tablice niewiele pomoga—
gdyz nie wystarczy poznaé dzieta sztuki—trzeba je przezyc.

Po trzecie — ze wzgledu na pomoce naukowe. Poniewaz
system daltonski ogranicza liczbe wykladdéw, uczen musi miec
wiecej pomocy naukowych, skadby mogt czerpa¢ bezposrednio
wiadomosci. To tez tablice, mapy i podreczna biblioteka po-
rzebn e tu sag w wiekszej mierze niz przy dawnych metodach
nauczania.

Zrozumiate za$ jest, ze ze wzgledu na mate fundusze
w ciggu jednego roku nie da sie zaopatrzy¢ szkolty we wszystkie
pomoce.' Przytem wogoble nasze wytwornie nie produkujg wielu
pomocy naukowych, np. dobre reprodukcje dziet wielkich arty-
stdbw musza by¢ sprowadzane z zagranicy.

'ROwniez powazne bardzo braki mamy i w dziale lektury.
Wiele zasadniczych kwestyj domaga sie spopularyzowania, tak
by mogly sie sta¢ dostepne miodocianym umystom, tymczasem
mamy ksigzeczki za popularne — jak dla ludu, lub tez dzieta
gruntowne, podstawowe dla dziewczat za trudne. Tak np. ubogo
przedstawia sie nasza literatura dla miodziezy do czaséw ”Odro-
dzenia”, ustroju feudalnego, kultury $redniowiecza i t. d. Duza
tez trudnos$¢ stanowi i ten fakt, ze wiekszo$¢ dziet podstawo-
wych jest wyczerpana.
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Braki te, moze mniej palace, sg jednak rowniez odczuwane
i przez inne biblioteki szkolne. Czyby nie mozna bylo przysta-
pi¢ do ponownego wydania dziet, uznanych przez Ministertswo
nietylko za godne polecenia, lecz wprost konieczne dla kazdej
biblioteki szkolnej.

Przy systemie daltonskim konieczng jest lektura uzupetnia-
jaca podrecznik, ktéry tu odgrywa inna role niz przy dawnych
metodach. Kiedy tam najwazniejsze wiadomosci, nalezyte oSwie-
tlenie, synteze, uczniowie zdobywali na lekcjach przy pomocy na-
uczyciela, wéwczas podrecznik byt jedynie odswiezeniem wy-
ktadu, skondensowaniem wiadomosci juz zdobytych. Tu jest on
tern najpierwszem ,,zrédtem*, skad uczen czerpie wiadomosci.
Ale poprzesta¢ na niem nie moze, gdyz- podrecznik z natury
rzeczy ma zbyt waskie ramy, wiele kwestyj moze ujg¢ jedynie
pobieznie. Jest to wiasciwie wprowadzenie ucznia W pewne za-
gadnienie, pogiebienie za$ ich musi uczen zdoby¢ przez lekture.

Ta koniecznos¢ czytania jest istotna zdobycza systemu
daltonskiego. Rezultatem jej jest nietylko dobre utrwalenie faktow
ze wzgledu na kilkakrotne powracanie do tego samego zjawiska,
ale w pierwszym rzedzie przez dtuzsze nad niem zatrzymanie
sie, uczen zyskuje mozno$¢ giebszego przemyslenia go. Czerpa-
nie wiadomosci z kilku autorow ma i te jeszcze wartos¢, ze
wyrabia w uczniach krytycyzm, zaprawia do samodzielnego wy-
ciggania wnioskow. Ze wzgledéw wiec pedagogicznych i dydak-
tycznych wskazanem byloby mozliwie czeste stosowanie tego
srodka. Trzeba jednak pamietaé, ze przetadowanie miodziezy lek-
turg moze sie odbi¢ ujemnie na wyczerpaniu materjatu przepi-
sanego przez program ministerjalny. Rzeczg wiec nauczyciela
jest wyczucie tego, co stanowi specjalng trudno$¢ dla miodziezy
lub wymaga nalezytego oSwietlenia i wybrania stosownej do
poziomu umystowego, a jednoczesnie najbardziej wartosciowej
lektury, w przeciwnym razie miodziezy znowu grozi przecigzenie.

Jako lekture obowigzkowg traktowalam teksty Zrédiowe,
ustepy z encyklopedji, lub z obszerniejszych dziet historycznych.
Lektura nadobowigzkowa obejmowata dzieta trudniejsze, pole-
cane uczniom zdolniejszym lub bardziej interesujgcym sie przed-
miotem, a takze utwory literackie, ktore w lzejszej formie, lecz
stosunkowo obszernie omawiajg dane kwestje.

Uczenice same zaznaczajg, ze lepiej im sie utrwalajg epoki,
do ktorych mialy wiecej materjalu anegdotycznego. Znanym
zresztg jest fakt, ze osoby, ktore nigdy specjalnie nad historjg
nie pracowaty, a czytaly wiele historycznych powiesci, wykazuja
duzg znajomos$¢ faktow i epok. Z tych wiec powodoéw zadhecam
dziewczeta do czytania powiesci historycznych, jakkolwiek rozu-
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miem, ze poprzestanie na lekturze tego rodzaju jedynie, bytoby
i niepedagogiczne i niewystarczajgce dla poznania historiji.

Z lektury nadobowigzkowej uczenice zdawaty sprawozdania
ustne, w ktérych musiaty uwzglednia¢ dane historyczne, zesta-
wiaé je ze znanemi faktami dziejowemi, wyznacza¢ czas i miegj-
sce wydarzen, wspominanych w powiesci, charakteryzowac epoke
na podstawie rysow obyczajowych i t. d. Sprawozdania takie
sg pozyteczne z 2-ch wzgledéw: utrwalajg wiadomosci, zapra-
wiaja do uwaznego czytania i zastanawiania sie nad ksiazka. /

Spis ksiazek, z ktérych wuczenice korzystaty w ubiegtym
roku szkolnym, podaje na koncu, lecz zastrzegam, ze uznaje go
za bardzo niekompletny, i ze uzupetnia¢ go bede w miare lep-
szego zaznajomienia sie z popularng lekturg historyczna, atakze
W miare wzbogacenia sie naszej biblioteczki.

Na zakonczenie pozostaje mi zdanie sprawy z rezultatow
jakie osiagnetam. Ot6z proba nasza nie odbita sie ujemnie na
materjale rocznym pod wzgledem ilosciowym, pod wzgledem za$
jakosci jest bardzo duze polepszenie: wiadomosci sg gruntow-
niejsze, bardziej przemys$lane i, jak to same uczenice stwier-
dzajg, obecnie orjentuja sie w caloksztalcie zjawisk znacznie lepiej.

Dziewczeta weciggajg sie do powazniejszej lektury; nieraz,
zainteresowane jaka$ kwestjg, same sie zgtaszajg po ksigzki hi-
storyczne i, jak mozna sadzi¢ z ich sprawozdan, doskonale daja
sobie z niemi rade. Nawet tres¢ pogawedek kolezeriskich ulega
zmianie, gdyz dziewczeta z zapatem poruszajg kwestje, ktOremi
sie zywiej zainteresowaty, dziela sie wiadomosciami nabytemi
w drodze lektury nadobowigzkowej, zaciekle bronig swych po-
gladéw, o ile ich kolezanki sag odmiennego zdania. Przez samo-
dzielne pokonywanie trudnosci nabierajg zaufania we wiasne sity
i pracujg z zapatem, bo widzg rezultaty swej pracy.

~ O walorach wychowawczych tego systemu jak: o wytwa-
rzaniu sie poczucia odpowiedzialnosci za swe czyny, wcigganiu
sie do wspbtpracy, umiejetnym rozkiadzie zajeé, wiekszej inten-
sywnosci pracy, zblizeniu sie wzajemnem ucznia i nauczyciela
i t. d. nie bede wspominata, gdyz zostalo to juz uwzglednione
w czesci ogolnej.

Jakkolwiek ogélne rezultaty pracy mamy lepsze niz dawniej,
to jednak nie sg one maxymalne, choc¢by z tego powodu, ze
W ciggu tego roku préby i my nauczyciele nieraz blgdziliSmy.
Nalezycie wiec mozna bedzie oceni¢ ten system dopiero po
uptywie Kkilku lat.

Osobiscie za$ wierze, iz zastosowanie go na szersza skale,
bedzie przewrotem, ktéry usunie najwazniejsze bolaczki wspot-
czesnej szkoty, a panstwu przysporzy sSwiattych obywateli, do-
rostych do samodzielnego twoérczego czynu.

35 —



GEOGRAFIJA.

Przystepujac do sprawozdania z geografji, podnies¢ winie-
nem, ze calkowicie $Swiadom jestem wielu brakéw i bledow”
jakie w czasie realizowania Dalton-planu popetnitem. Niemniegj
jednak i dobre strony pracy zesztorocznej, musiaty byé réwnie
pilnie obserwowane i przemyslane. Pisze z mys$lg szczerego
podzielenia sie temi wszystkiemi trudnosciami, jak réwniez i ra-
dosciami, jakich dostarczyt nam rok pracy ,,daltonskiej”; pisze
przedewszystkiem dla tych, ktérzy chca widzie¢ w Dalton-planie
na pierwszem miejscu te niezaprzeczone wartosci jakie posiada,,
a nieliczne ,,wady* pragneliby, w sposéb wiasciwy usunac.

Przegladajac literature, traktujgcg o Dalton-planie, tatwo
zauwazy¢, ze kazdy autor w pierwszym rzedzie uwaza geografje,.
jako jeden z przedmiotow najbardziej nadajacych sie do pracy
metoda laboratoryjng. Majg zupeing stuszno$¢. Wycieczki, éwi-
czenia, bogata literatura przedmiotu, pokazy (przy pomocy epi-
diaskopu)—dajg moznos¢ uczenicy czynienia wilasnych spostrze-
zen, mniej lub wiecej bezposredniego zetkniecia sie z traktowa-
nym materjatem naukowym, co wzbudza zainteresowanie i za-
obserwowang przy Dalton-planie tendencje do posuwania
sie w opracowywanym temacie wgtab. Tu natrafiamy na
wielkg trudnos¢, jaka jest pogodzenie wymagan, stawianych przez
program, z czasem i pracg uczenicy. Jesli wezmiemy pod uwa-
ge i to, ze naogot podreczniki przepisane przez Wiadze szkolne
w duzej mierze nie sg dostosowane do wymagan, stawianych
przez programy, to trudnosci okaza sie znaczne, tak dla ucze-
nicy jak i dla nauczyciela. Opracowujgc zagadnienia dla ucze-
nie, nauczyciel niejednokrotnie ktadzie podwaliny pod metodycz-
ne, a nieraz i rzeczowe ujecie podrecznika, dostosowanego do
pracy laboratoryjnej.

Nie posiadajac ani mjednego podrecznika nadajgcego sie
bezposrednio do pracy laboratoryjnej, sita rzeczy musieliSmy
czyni¢ najwieksze wysitki, w celu mozliwie najpoprawniejszego
opracowania zagadnienn 0 opierajac sie na rdznych podreczni-
kach, literaturze przedmiotu, atlasach-, mapach i t. p. Majac na
uwadze odbyte déwiczenia, wycieczki oraz wilasne obserwacje
uczenie, trzeba: 1) wybra¢ materjat, 2) stworzy¢ zen jednostke
metodyczng, 3) postawi¢ pytania, 4) wskaza¢ C¢wiczenia. Nie-
zwyklg trudno$¢ sprawia umiejetne postawienie pytan w zagad-
nieniu. Pomijajagc ten zasadniczy warunek, aby pytanie bylo po-
prawne pod wzgledem dydaktycznym, trzeba mie¢ na uwadze;
a) czas pracy laboratoryjnej uczenicy, b) aby pytanie nie byto

Terminy: jednostka, zagadnienie, temat—patrz str. 14,



zbyt szczegbotowe, lub zbyt ogdlne. Wyniostem doswiadczenie,
ze poczatkowo, tak uczenicom I-go kursu jak i Ill-go jednakowo
trudno przychodzito odpowiada¢ na pytania ogélniejsze. Pod
koniec roku, trudnosci te, w znacznej mierze zostaty usunigte.
Oczywiscie kursowi IlI-mu przyszto to tatwiej niz I-mu), c) ucze-
nica nie powinna znalez¢ gotowej odpowiedzi w poleconej jej
literaturze i podrecznikach, d) szereg pytan ma wyczerpac tresc¢
uprzednio zakre$lonego materjatu, e) uklad pytan niejednokrotnie
przesagdza metode pracy uczenicy, co szczegOlnie ma miegjsce
u mniej samodzielnych w pracy umystowe;.

Czy wszystkie zagadnienia jakie zostaty opracowane w ubie-
glym roku odpowiadaja tym wymaganiom? Nie. Muszg one
przejs¢ prébe zycia cho¢ Kkilkuletnia, a po kazdorazowej kry-
tycznej ocenie i uczynionych poprawkach, mogg by¢ uznane
za dobre.

Duza pomoc przy opracowywaniu zagadnieh z geografji,
stanowig pytania i ¢wiczenia w podr. Natkowskiego ,,Geografja
szkolna“ (rozumowa), w podr. Pawlowskiego i Mscisza ,,Geo-
grafja ogélna” i w podr. Sosnowskiego ,,Geograf[a Polski“. Przy
positkowaniu sie pytaniami spotykanemi w podrecznikach, nalezy
by¢ bardzo ostroznym, ze wzgledu na czestokroé matlg ich war-
tos¢ dydaktyczna,

FORMA ZAGADNIENIA
lli KURS — GEOGRAFIA.

TEMAT VI

Zagadnienie Il i lll na dwa tygodnie.

W ubiegtym tygodniu poznata$ wschodnig czes¢ ,Wyzyny
Matopolskiej”, dotykajagcg do lewego brzegu Wisty. Na prawym
brzegu Wisty, w dorzeczu Wieprza, lezy ,Wyzyna Lubelska®.
Wiesz juz, ze ,Pas Wyzyn Pot. Polski” dzieli si¢ na: 1) ,\Wy-
zyne Slaska”, 2) ,Wyzyne Maitopolskg™ i 3) ,,Plyte Czarno-
morskg”. Te ostatnia podzielilismy na a) ,Wyz. Lubelskg”,
b) ,,Roztocze”, c) ,,Podole” i d) ,Wyz. Lubelskg”. Wyzyna Lu-
belska stanowi po6tnocno-zachodnig czes¢ ,,Ptyty Czarnomorskiej”.
Obecnie poznasz ,Wyz. Lubelsky”.

Przeczytaj; Sosnowski, geografja Polski str. 67-71

Dyakowski, ,,0d Beskidu do Mazowsza” str.

‘261-270.
Reymont, ,Z ziemi chetmskiej*
Pomagaj sobie ,Atlasem Kozenna” i ,,Atlasem statystycz-

mym Weinfelda“. Odpowiedz na pytania i wykonaj ¢wiczenia;
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1) Na szkicowej mapce (Ne 1) zaznacz:
a) granice wyzyny lubelskiej
b) rzeki; Wieprz z Bystrzyca i piynaca pod Chet-
mem Uherke,
c) miasta: Lublin, Chetm i te, z ktérych nazwami
spotkasz sie u Sosnowskiego.
2) Oméw budowe geologiczng ,wyz. lubelskiegj”,

3) Zaznacz na mapce szkicowej Ne 1 najwieksze wznie-
sienia ,wyz. lubelskiej* i wzniesienia Chetma wraz z najblizsza
okolica.

4) Oméw znaczenie rzek ,wyz. lubelskiej*, a takze Wisty
i Bugu.

5) Na mapce szkicowej Ne 2 zazhacz:
a) rozmieszczenie gleb, b) nadpisz stowami, jakie ga-
tunki rodlin uprawnych udajg sie na danych glebach ?
€) znane ci: 1) miasta z fabrykami narzedzi rolni-
czych, 1) cukrownie, gorzelnie, browary, krochmalnie,
wielkie miyny i t. p.
Uwaga: Zwrd¢ szczeg6lng uwage na powiat chetmski.
6) Dowiedz sie; a) jakie instytucje handlowg zajmujg sie
sprzedazg narzedzi rolniczych, b) jakie instytucje zajmujg sie
pracg nad podniesieniem rolnictwa i hodowli na wyz. lubelskiej?

7) Wskaz najwieksze skupienia lasow na wyz. lubelskie;.
8) Jakie gatezie przemystu drzewnego rozwijajg sie na
wyz. lubelskiej?
9) Jakie charakterystyczne rosliny rosna na wyz. lubelskiej?
Uwaga: Zwr6¢ uwage na pow. chetmski.

10) Jakie znasz charakterystyczne zwierzeta wyz. lubelskiej?
Dowiedz sie od kolezanek z pow. hrubieszowskiego i toma-
szowskiego co wiedzg o ,,sustach®.

11) Ktoére powiaty wyz. lubelskiej posiadajg znaczny oy Ru-
sinbw (jaki™/0).

12) Oméw historje kolonizacji wyz. lubelskiej i przeslado-
wan relig. na Chelmszczyznie.

13) Wymien najwazniejsze instytucje rzadowe, samorzado-
we i prywatne majace swg siedzibe w Lublinie.

14) Ktoére powiaty woj. lubelskiego znajdujg sie na wyz
lubelskiej?

15) Jakie znasz jeszcze zaklady przemystowe na wyz. lu-
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betskiej, a ktérych jeszcze nie wymienitas? Ktdre czesc] pow.
chetmskiego sg najbardziej uprzemystowione?

16) Na mapce szkicowej Nr. 3 zaznacz:
a) najwazniejsze linje kolejowe, b) najwazniejsze drogi
bite (szosy), najwazniejsze drogi wodne, d) linje po-
wietrzne (szlak samolotowy).

17) Oméw znaczenie tych 4inji komunikacyjnych, ktore
stanowig na wyz. lubelskiej tylko odcinki wielkich szlakéw, ta-
czacych wiele ziem polskich.

18) Jaka role odgrywa wyz. lubelska w zyciu catej Polski?

W samodzielnej pracy uczenie, wysuwa sie ha czoto kwe-
stjia jej metody. Dotychczas, caly wysitek nalezytego przy-
swojenia materjatu geograficznego spoczywat prawie wytgcznie
na nauczycielu, obecnie, obowigzek ten w znacznej mierze zo-
stat przesuniety na uczenice. To tez poznanie metody pracy
uczenie i ocena jej wartosci z punktu widzenia wymagan dy-
daktyki, jest kwestjg bardzo doniosts.

Spostrzezenia nasze z roku ubieglego sa juz dos¢ pokazne.
Wiele ztego usunieto, poczyniono szereg inowacji, omawiano na
zebraniach z uczenicami ich wysitki metodyczne. Smiato moze-
my stwierdzi¢, ze metoda pracy uczenie ulegta pod koniec roku
szkolnego bardzo znacznej poprawie. Stwierdzi¢ trzeba réwniez
szczere wspotdziatanie uczenie z gronem w kierunku zapewnie-
nia lepszych wynikéw pracy.

Oto gars¢ spostrzezen: dotyczacych metody pracy uczenie.

1) Otrzymawszy zagadnienie, (zawierajgce m. innemi sze-
reg pytan) uczenica nie zwracata na nie najmniejszej uwagi, a na-
tomiast zabierata sie do streszczania podrecznika.

2) Przy ogoOlniejszych pytaniach, uczenice z,dolniejsze
i pracowitsze, wypisywaly referaty, mniej zdolne lub bardziej
powierzchowne — jakie$ banalne ogolniki.

3) Majgc postawione pytanie, starata sie uczenica znalezé
gotowg odpowiedz w podanej lekturze.

4) Kazde zagadnienie, stanowigc jednostke metodyczna,
zawierato miedzy innemi lekture i ¢éwiczenia, wykorzystanie kto-
rych umozliwiato danie poprawnych odpowiedzi na postawione
pytania. Zdarzato sie ze ,,pilna” i ,inteligentna” uczenica dawala



odpowiedzi, opierajgc sie tylko na podreczniku, pomijajgc lekture
dodatkowg (wypisy, opisy z geografji t. zw. malowniczej i t. p.)
i ¢wiczenia.

5) Dawata odpowiedzi na pytania, lecz uwazata, ze opa™
nowanie pamieciowe tresci podrecznikéw jest dopiero ,,wiasci-
wem” przygotowaniem zagadnienia.

6) Znana jest nam rowniez ,rhetoda” odpisywania zagad-
nien od kolezanek. Rzadkie te wypadki znalazty nalezytg ocene
wsrod samych kolezanek, jak i nauczyciela. Charakterystyczne
sg sady uczenie o takich ,odpisywaczkach”: ,,obrzydliwe”,
».Skonczone lenie” i t. p., majg wszystko do pomocy: nauczy-
ciela, ksigzki, atlasy, mapy, pomoc kolezanek, a jeszcze $cig-
gaja. Rezultaty tego zdrowego odruchu klasy juz obserwowa-
lismy.

7) Na samym poczatku pracy samodzielnej, poszczegdlne
uczenice staraty sie wypracowac jaki$ ,,plan”, jaki$ ,,porzadek”,
jak same wyrazaty sie, przy opracowywaniu zagadnieri. Postepo-
waly w ten sposob: 1) czytaty caly materjat podany w zagad-
nieniu, 2) czytaty go drugi raz i odpowiadaty na postawione py-
tania, 3) wykonywaly ¢éwiczenia, 4) przyswajaly sobie materjat,
objety odpowiedziami.

Oczywiscie nie pozostawaliSmy biernymi obserwatorami
pracy uczenie. Zto trzeba bylo tepi¢, a rzetelne wysitki popie-
ra¢, dopomagajgc do wydoskonalania metod pracy. Na lekcjach
zbiorowych, na specjalnych konferencjach z p. Dyrektorkg po-
ruszano te tak wazng kwestje. Szanujagc dorobek uczenie, da-
walismy rady i wskazowki. Rezultatem tych usitowan jest, ze
caly szereg jednostek, a nieraz olbrzymia wiekszo$¢ klasy, za-
czyna zupetnie powaznie zastanawia¢ sie nad zagadnieniem: ,,jak
nalezy pracowac“? Samo juz wzbudzenie zainteresowania tg
kwetjg, uwazamy za wielki sukces. Ta czynna postawa uczenie
w pracy, pozwala rokowaé¢ nadzieje, ze tak w pracy szkolnej,
zarowno jak i w przysziej pracy nauczycielskiej, zasadnicza trud-
no$¢ samoksztatcenia t. j. metoda pracy bedzie w znacznym
stopniu opanowana.

Na dlugo przed kornicem ubiegtego roku szkolnego, wiek-
szo$¢ uczenie pracowata w ten sposob:

1) Uczenica czyta: a) z podrecznika b) z literatury geo-
graficznej. Ma do pomocy atlas, mape i t. p.

2) w czasie lektury robi szereg szkicowych mapek w no-
tatniku.

3) czyta powtdrnie.
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4) daje pisSmienne sprawozdanie;
a) wformie odpowiedzi na pytania,
lub b) ,» tabelarycznego sprawozdania (patrz nizej).

Mapki szkicowe majg odpowiadaé nast. wymaga
niom: a) mozliwie wiernie oddawaé stosunki geogra-
ficzne, b) zawierajagc tylko te dane, ktére pomagai'
ja uczenicy do przyswojenia przedmiotu i c) byé czy"
sto wykonane. Dotychczas zgdano od ucznia mapek
i map, zawierajgcych mnéstwo szczegotoéw, artystycznie
niemal wykonczonych it d. it d Uczeh starat sie
wiernie skopjowa¢ dang mape z pierwszego lepszego
atlasu i oddawat jg nauczycielowi, nie troszczac sie
0 tres¢ jaka zawieratla. Wykonanie takiej mapki uwa-
zat za cel sam w sobie. A tymczasem mapka po za
czescig kartograficzng na kursie pierwszym winna by¢
traktowana jedynie jako pomoc przy nauce geografji.

Jak powstaje mapka szkicowa? Uczenica czytajgc poleco-
ng lekture, ma pod reka notatnik i pioro. W pierwszym rze-
dzie, zaznaczy cechy ogolne (rzeki, jeziora, goéry, granice it.p.),
przedstawiajgc je przy pomocy najprostszych znakéw najczesciej
przy pomocy krzywych i odpowiednich, wyraznych napisow. Na
jednym szkicu mamy cechy ogolne: na innych poszczegéine
krainy, stosunki gospodarcze, narodowosciowe i t. d. W ten
spos6b w miare jak przyswajanie materjalu postepuje naprzéd,
narasta coraz wieksza ilos¢ znakdéw, uzmystawiajgcych i utrwala-
jacych zjawiska geograficzne, tak trudne nieraz do opanowania
przy metodzie werbalnej, jak réwniez i wowczas kiedy uczenica
wykonuje mapke juz po ,,nauczeniu“ lekcji.

Czesto spotykatem wypadki, ze uczenica chcac sprawdzié
swe wiadomosci zamykata zeszyt i na skrawku papieru rysow ala
z pamieci mapke, odnoszacg sie do materjatu, przed chwilg
opracowywanego. Uczyniwszy nieznaczne poprawki, uwazata pra-
ce swa za ukonczona.

Sprawozdania pisSmienne grzeszyly dos$¢ czesto zbytnia
,wodnistoscig”“ Trzeba bylo te ,wode“ wyciskaé. Wielkie
przestrzenie zapisywanego papieru (raz np. spraw, z tygodnio-
wej pracy obejmowato 6' (sze$€) stron papieru kancelaryjnego)
ograniczyliSmy do trzech stron rozmiaru zeszytowego, a dzi$ sg
juz coraz liczniejsze odpowiedzi, zawarte na przestrzeni jednej
strony, bez najmniejszego uszczerbku dla tresci. Stale czyni-
my wysitki, aby przy sprawozdaniach pismiennych, uczenice wy-
razaly sie jak najtreSciwiej, a natomiast przy odpowiedziach
ustnych wymagamy jasnego i mozliwie wszechstronnego ujmo-
wania zjawisk geograficznych.

Ponizej podaje przyktad sprawozdania tabelarycznego.
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Doceniajgc znaczenie obrazéw przy nauczaniu geografji,
spojrzmy na ich wykorzystanie. Podreczniki sg zazwyczaj stabo
ilustrowane, obrazéw o znacznych rozmiarach, dla pokazéw ca-
tej klasie, istnieje bardzo malo, pokazywanie pocztowek i innych
obrazkow w czasie lekcji, zaprzepaszcza jg, wprowadzajac nie-
uniknione zamieszanie. Sporzadzanie albumu geograficznego
przez poszczegllne uczenice jest naogét mato wskazane, ponie-
waz nauczyciel ma wielkie trudnosci przy kontroli doboru i sy-
stematyzacji obrazkdw.

Przy systemie daltonskim ma $wietne zastosowanie chocby
jedno album geograficzne, gdyz uczenice majgc swobode wy-
boru pracy w danej chwili, mogg pojedynczo lub nawet w gru-
pach po 5, 6 przeglada¢ ilustracje, dobrane i usystematyzowane
przez nauczyciela. Normalnie podrecznik daje nam kilka, album
za$ setki i wiecej, nieraz pierwszorzednych ilustracji. Majac
za$ epidjaskop mozemy da¢ obraz kraju bardzo zblizony do
petnego. Pokazy urzadzane przy pomocy epidjaskopu, przygoto-
wane sg przewaznie przez same uczenice, ktére zglaszajg sie
dobrowolnie. Nauczyciel prowadzi ewidencje ,prelegentek®
i jesli zbraknie ,,ochotniczek™ wyznacza je. Uczenice przygoto-
wujg pokazy w nastepujacy spos6b; 1) Zbierajg ilustracje, 2)
uzupetniajg dany temat dodatkowa lekturg, 3) systematyzujg
materjat do pokazéw (ilustracje, mapki, wykresy i t. p.) 2) Oma-
wiajg z naczycielem przygotowany materjat, 5) same demonstru-
ja i wyjasniajg tre$¢ obrazéw, rzucanych na ekran.

Naogdt rezultaty otrzymalem dobre. Uczenice bardzo su-
miennie zbieraty materjal do pokazéw, jak rowniez poprawnie
opracowywaly dany temat pod wzgledem materjalnym jak i for-
malnym. Moze najwiecej trudnosci, szczeg6lnie na kursach
miodszych, sprawiato wystawianie sig, lecz widaé bylo wielkie
wysitki  w kierunku poprawnego i estetycznego wystawia-
nia sie.

Przechodzac z kolei do czytelnictwa uczenie, trzeba
stwierdzi¢, ze w okresie sprawozdawczym wzrosto ono ogrom-
nie. Nie byl to objaw wywotany jakiemi$ specjalnemi zache-
ceniami ze strony nauczyciela, lecz naturalng konsekwencja
glebszych zainteresowan zagadnieniami geograficznemi, jakie
powstaty w czasie samodzielnej pracy uczenie. Zaobserwo-
watem, Ze uczen’ce najczesciej dobierajg lekture pogtebiajgca
dany temat. Nietylko t. zw. ,geografia malownicza“ cieszyla
sie duzg poczytnoscig, lecz prace na tematy specjalne, jak
np. ,.wyprawy polarne” Dobrowolskiego byly czesto czytane.
Jeszcze rok temu spoczywata ta ksigzka pod dos$é okazalg
warstwg kurzu.
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POSTULATY NA PRZYSZtOSC.

1) Potrzeba opracowania podrecznikéw dostosowanych do
pracy samodzielnej ucznia (zbioru metodycznie opracowanych
tematow).

2) Potrzeba nowych opracowan i nowych wydan lileratury
geograficznej.

3) Nalezy usilnie pracowac nad kwestjg metod pracy ucznia*

4) Nalezy dazy¢ do ustalenia Srodkéw, wdrazajgcych ucznia
do pracy metodyczne;.

5) Nalezy zroznicowa¢ wymagania, stawiane uczniom zdol-
nym i mniej zdolnym.

6) Nalezy pracowa¢ nad formag sprawozdan pismiennych
ucznia.

7) Nalezy kontrolowa¢, w jakim stopniu system Daltonski
zmniejsza prace domowg ucznia.

8) Nalezy dazy¢ do ustalenia wytycznych, w jakiej formie,
system daltoriski da sie zastosowa¢ na gruncie polskim.

Literature geograficzng dzielitem na dwie czeSci a) obo-
wigzkowy: podreczniki, wypisy i tylko pewne dziaty geogr. ,ma-
lowniczej“ i b) zalecona. Duzg wada literatury geograficznej
jaka rozporzadzamy, jest jej ,,antycznos$¢“. Ostatnie lata, przy-
niosty nam niejednokrotnie tak zasadnicze zmiany w wygladzie
krain i spoteczenstw, ze gdybysmy chcieli poprzesta¢ na tych
wiadomosciach, -jakich dostarcza nam ,stara“ literatura, musie-
libysmy sie zgodzi¢ na to, ze czesciej uczymy ,historji geogra-
fji* niz, jakbym nazwat ,,geografji biezacej”. Te przykrg sytua-
cje ratuje czesciowo epidjaskop, przy pomocy ktérego mozemy
zapoznawac uczenice ze zjawiskami wspotczesnemi. To tez ko-
niecznoscig, jest opracowanie ng™vych podrecznikéw, nowych
wypisow, nowych badan i podrézy geograficznych.

Wielkg trudnos$¢, w pracy zesziorocznej, sprawiala mata
liczba poszczegdlnych dziet. Albo byty catkowicie wyczerpane,
albo byly trudnosci natury finansowej. Te ostatnie, byly poko-
nywane przez Dyrekcje szkoty wszelkiemi mozliwemi $rodkami,
nie wylgczajgc wypozyczania swych prywatnych zbioréw dla
celéw szkolnych.

ZASTOSOWANIE SYSTEMU
PRZY NAUCZANIU MATEMATYKI.
Z charakteru nauki matematyki w szkole $redniej wynika,,
ze uczen musi by¢ wdrozony do Scistego logicznego mysSlenia

Jezeli weZmiemy pod uwage program matematyki w seminarjach
nauczycielskich, to najwieksze trudnosci spotyka sie przy osig-
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gnieciu istotnego celu nauczania na pierwszym i cze$ciowo na
drugim kursie. Dlatego tez zastosowanie systemu daltoriskiego
do nauczania matematyki wypadto najgorzej na pierwszym kursie.
Przyzwyczajenie ucznia do Scistosci rozumowania musi sie od
bywac przy wspoélnej pracy ucznia i nauczyciela; wspolny wysi-
tek klasy przy przerabianiu zagadnienn matematycznych prawdo-
podobnie nie da sie nigdy zastgpi¢ przez samodzielng lekture
(Wspdlny wysitek Klasy jest bardzo problematyczny—przyp. Red.).

W kazdym razie rozwiniecie zdolnosci scistego rozumowa-
nia systemem nauczania daltonskim musi odbywac sie powolniej.
Mozliwe, ze wiadomosci zdobyte tg droga beda gruntowniejsze
i powazniejsze, trudno da¢ na to stanowczg odpowiedz po roku
proby, owoce tej pracy okazg sie dopiero przy dalszem naucza-
niu. Dzisiaj po roku pracy systemem daltoriskim musze stwier-
dzi¢, ze na pierwszym Kkursie materjatu przerobito sie mnigj
w poréwnaniu z rokiem szkolnym poprzednim i zdolnosci do
Scistego rozumowania mniej wycwiczone niz przy dawnym
systemie.

Lepsze wyniki pracy dat system na drugim kursie: program
kursu prawie w catosci zostat przerobiony, cho¢ i tu wyniki nie
sg lepsze jak przy nauczaniu dawng metoda. Najlepsze wyni-
ki osiggniete zostaty na kursie trzecim: materjatu przerobiono
wiecej i gruntowniej niz w roku poprzednim.

Jedna z najwiekszych trudnosci przy nauczaniu matematyki
W seminarjach nauczycielskich jest brak podrecznikéw Scisle za-
stosowanych do programu. Jezeli chodzi o arytmetyke i algebre,
to tu jeszcze mozna postugiwac sie doskonatemi podrecznikami
p. Mikulowicza, gorzej jest z geometrjg i trygonometrjg. Program
geometrji i trygonometriji seminarjach nauczycielskich jest
skrécony i bardzo elementarny. Chcagc go przerobi¢ gruntownie
i z korzyscig dla miodziezy, nie mozna postugiwaé sie pod-
recznikami, przeznaczonemi dla gimnazjéw, a przynajmniej
mozna z nich korzysta¢ tylko czeSciowo, Wspominajac o posit-
kowaniu sie podrecznikiem przy nauce, nie mam na mysli ja-
kiego$ obkuwania wedtug rozdziatow i paragraféw. Podrecznik
przy nauce jakiegokolwiek przedmiotu uzupetnia¢ powinien wy-
ktad nauczyciela i ulatwia¢é samodzielng prace ucznia

Jezeli chodzi o nauczanie matematyki systemem dalton-
skim, to bez dobrych podrecznikow i stosownej lektury odbije
sie to bardzo na wynikach nauczania. Mojem zdaniem tu tkwi
najwieksza trudnos$¢ przy stosowaniu metody do matematyki.
Druga trudno$¢, bardzo powazna, to przepetnienie klas, ktore
ma miejsce w naszym zakltadzie. Nie mozna o to wini¢ niko-
go, jest to raczej wina warunkdéw miejscowych: brak wigkszej
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ilosci zenskich zaktadéw naukowych. Liczba okoto 60 .ucze-
nie w kazdej Kklasie nie nadaje sie dla nauki systemem
daltoniskim.

Zagadnienia z poszczegolnych przedmiotéw zadawane 54
zwykle jedno na tydzien i musza by¢ opracowane piSmiennie.
Nauczycielowi matematyki na 5-ciu kursach w naszym zaktadzie
wypadtoby poprawi¢ tygodniowo 270 prac piSmiennych w przy-
blizeniu. Oczywiscie jest to niemozliwe i zgoéry trzeba z tego
zrezygnowac, poprawiajac tylko czes$¢, (nauczyciel nie poprawia
wszystkich zadan domowych przy systemie lekcyjnym przyp.
Red.).

Realna korzys¢ z samodzielnej pracy ucznia bedzie witedy,
jezeli prace nauczyciel poprawi, ttméwi bledy z uczniem i cze-
sto bierze udziat przy jej wykonaniu, stuzac wskazéwkami. Taka
praca w naszym zakladzie prowadzi sie, ale z powodu przepel-
nienia klas nawet przy kolosalnym wysitku nauczycielstwa, jaki
byt u nas w roku biezagcym, nie mozna wykonaé¢ wszystkiego.

Przy nauce matematyki pozostawiono jedng godzine w ty-
godniu na wykiad algebry i druga na 'geometrje. Z zasady sy-
stemu wynika, ,ze jednogodzinny wykiad przedmiotu musi byé
tak przeprowadzony, zeby uczen byt przygotowany do wykona-
nia samodzielnej pracy w ciggu tygodnia. Forma i tre$¢ zagad-
nienia dla tygodniowej pracy powinna byé doktadnie przez na-
uczyciela obmys$lana i opracowana, bo od tego zaleze¢ bedzie
powodzenie systemu. Opracowane zagadnienia wywiesza sie na
karcie w klasie, wzglednie rozdaje sie na wiekszej ilosci kartek
do przepisania uczenicom.

Za wielkg zalete systemu nalezy uzna¢ bezposrednie ze-
tknigcie sie ucznia i nauczycieia na pracy samodzielnej, oraz
dowolno$¢ w wyborze czasu pracy.

Uczen nie jest krepowany na godzinach pracy samodziel-
nej nad jakim przedmiotem ma tego dnia pracowaé; ma cheé
pracowa¢ nad jezykiem polskim, idzie do sali polonistycznej,
ma cheé uczy¢ sie fizyki, idzie do pracowni fizycznej. Jezeli
wzigé pod uwage wpltyw pierwiastka psychicznego na wydajnosé
i rezultat pracy, to przy systemie daltoriskim da on sie w ca-
tosci wyzyska¢. Swoboda w wyborze pracy jest czynnikiem nie-
zmiernie dodatnim dla jej wydajnosci. Jak praktyka roczna wy-
kazata, porzadek w szkole nie byt przez to zaklécony, oczy-
wiscie w kazdej sali musi byé obecny nauczyciel W sali mate-
matycznej nauczyciel ma mozno$¢ kontrolowania pracy ucznia.
Jezeli dane zagadnienie przez kilkunastu uczni jest z trudnoscig
opracowane, to dowdd, ze byto zZle ujete przez wyklad, w takim
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razie trzeba dawal wiecej wyjasnien na pracy samodzielnej,
czasem zbiera sie grupka uczenie i prosi 0 pomoc przy rozwia-
zaniu zadania. Jezeli zadania sg stuszne, trzeba je uwzglednié¢
i zadanie wspodlnie rozwiagzac.

Z tygodniowej obserwacji na samodzielnych zajeciach wy-
nosi sie dopiero doswiadczenie, jak ma by¢ opracowane za-
gadnienie dla nastepnego tygodnia.

Rozdawanie zagadnieh utozonych na caly miesigc uwazam
za wadliwe, bo daje nauczycielowi mniejsza sposobnos¢ do ro-
bienia zmian, wynikajacych z obserwacji i sprawdzania prac
uczni.

Forma i tre$¢ zagadnien tygodniowej pracy nie moze byé
zgory utozona na dhluzszy okres czasu, musi by¢ Scisle stoso-
wana do poziomu klasy i co rok inna. Nauczyciel, ktéryby ze-
brat zagadnienia z catego roku i zastosow™at je bez zmiany
w tej samej klasie w roku nastepnym, popetnitby wielki biad
dydaktyczny i z pewnoscig osiegnatby gorsze rezultaty.

Dla zorjentowania sie w systemie pracy przytaczam do-
stownie 1 zagadnienie tygodniowe z algebry i 1 z geometrji,
jakie bylo dane na kursie trzecim.

TRESC ZAGADNIENIA:

Rozkitad tréjmianu kwadratowego w og6lnej postaci.
Napisz tréjmian kwadratowy w ogélnej postaci
(ax™ -j- b X -f-c)

Rozt6z go na dwa czynniki, z ktorych jeden bytby tréj-
mianem w normalnej postaci: a (A. g

Co trzeba doda¢ do pierwszych 2-ch wyrazéw [A A)

/ b\

zeby otrzymac peiny kwadrat? ’ -Co trzeba zrobi¢ dalej,
Zeby wielko$¢ tréjmianu nie ulegta zmianie. Odjaé o

Przeksztatl¢ wyrazenie A + gA+ Ca)'-Ca)'ta W ten
sposob, zeby otrzyma¢ rdéznice kwadratow? |~A

Umowa: wyrazenie b™ — 4ac nazwiemy wyrédznikiem i ozna-
czymy przez [

Rozt6z réznice (\-T czynniki i zbadaj,

/ 432
kiedy to bedzie mozliwe.
Zbadaj wypadek, kiedy 1) O 02 A ™~ O0ibh A<CoO-
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Ostateczny wynik:
ax2+bX *tc=a (X+ + 2, ) (A+2N‘ 2a )

Przyréwnaj trojmian do zera i wskaz, ktére czynniki sg
zmienne
Jakie musi byé X, zeby drugi czynnik byt zerem, zeby
trzeci czynnik byt zerem?
Oznacz warto$¢ X w drugim czynniku przez wartosé
X w trzecim czynniku przez 3 i wyprowadz wzér na @i R
Wynik:  ax™-f- ~ c= a(n—a) (7—NR)
—b—/ U -b+r A
= 2a TN e 2.
Opierajgc sie na przeprowadzonem rozumowaniu, roztoz
na czynniki nastepujgce trojmiany:
1 4 ] 4

2 2 724-5 7+ 3

3 9 —12 7 Uwaga: Odpowiedzi w na"
4—2 72-j-2 7.4-4 wiasachuczniom niepodaje sie
5—0,1x24" 0,4x-]-4,5 przy zagadnieniach.

Niniejszy materjat obowigzywat calg klase. Dla zdolnigj-
szych i chetnych poleca sie nieobowigzkowo rozwiazanie przy-
kladéw' 19 i 20 z podrecznika p. Mihutowicza na kl. V str. 128.

Cato$¢ zagadnienia uczenice miaty dane na kartkach, przez
godzine wykladu tres¢ jego byla przerobiona wspdlnie z calg
klasg i jeden przykiad na liczbach szczeg6towych.

Na pracy samodzielnej badatem, jak uczenice radzg sobie
z rozkladem trojmianu na czynniki, stabsze bratem do tablicy
i sprawdzalem wiadomosci

Praktyka wykazala, ze nastepny tydzien trzeba bylo jeszcze
poswieci¢ dla tego samego zagadnienia, a wiec na godzinie wy-
ktadowej byto tylko rozkladanie trojmianu na czynniki. W celu
zdobycia dobrej techniki rachunkowej tres¢ zagadnienia nastep-

nego skladata sie z samych przykladdéw, ktére uczenice musiaty
w'ykona¢ na pracy samodzielnej.

TRESC ZAGADNIENIA Z GEOMETRII.

Pojecie dtugosci okregu i tuku kota

Wopisz w nakre$lone koto szesciokat foremny i opisz na tym
kole taki sam sze$ciokat. Podwdj liczbe bokéw kazdego z tych
wielobokdw.

Poréwmaj obwdd wieloboku wpisanego z obwodem kota.
To samo badanie przeprowadz z obwodem wielobokdéw opisanych.
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Wyprostuj obwod  jakiegokolwiek wieloboku wpisanego
i opisanego i oznacz ich dlugo$¢ odcinkami. Co mozesz powie-
dzie¢ o obwodzie kota, gdyby je mozna bylo wyprostowaé
i oznaczy¢ odcinkiem?

Oznacz na tym samym odcinku diugo$¢ obwodu wielokata
foremnego opisanego i wpisanego w koto i wskaz w przyblizeniu
gdzie upadtby koniec odcinka, oznaczajacy dtugosé obwodu kota.

Przyjmiemy to bez dowodu i nazwiemy dtugoscia okregu
danego kota odcinek wiekszy od obwodu kazdego wielokata
wpisanego w dane koto, a mniejszy od obwodu kazdega wielo-
kata opisanego. (Definicja wedlug programu str. 143).

Na zasadzie znajomos$ci podobienstwa figur wyprowadz
whniosek, tyczacy sie zaleznosci pomiedzy dtugoscia okregu kota
i jego S$rednica. (Stosunek staty).

Oznaczymy liczbe wyrazajgcg ten stosunek literg 11=3,14
w przyblizeniu.

Zapisz to wzorem: (C : 2K = II; C == 2 NK).

Jakg czesScig obwodu kota bedzie +tuk, odpowiadajacy

katowi 1°? (360)

Znajdz dtugos$é tuku dla 53 6§) 7°... M

Cwiczenia. Oblicz obwod, kotagdy r= 2.25 dm. r = 7.5 dm.

Obwod ziemi = 40000 km. Oblicz promien.

Dla zdolniejszych i chetnych poleca sie nieobowigzkowo do
przerobienia wiecej zadah z podrecznika.

Tre$¢ i forma zagadnien dla innych kurséw nie réznig sle
swym charakterem, dlatego poprzestaje na przyktadzie z jednego
kursu.

Gléwny ciezar pracy przy systemie daltoriskim przeniesiony
jest na godziny zaje¢ samodzielnych. Tu niezmiernie wazng rze-
czg tak dla ucznia jak i nauczyciela bedzie umiejetno$¢ pracy
i wyzyskanie czasu. Nauczyciel matematyki musi bardzo dobrze
orjentowac¢ sie w pracy uczniow, sprawdza¢ wiadomaosci, wspot-
pracowac ze stabszemi przy rozwiazywaniu zadan i technicznem
opracowaniu rachunku.

Gdy uczen i nauczyciel nie bedg odpowiadaé tym warun-
kom rezultat nauczania matematyki systemem daltoriskim moze
by¢ optakany: niezamozny uczen bedzie S$leczat nad ksiazkg
wieczorami, a bogatszy ucieknie sie pod opieke korepetytora.

ZASTOSOWANIE SVSTEMU DALTONSKIEGO
w NAUKACH PRZVRODNICZyCH.
Jedng z podstawowych kwestyj przy nauczaniu kazdego
przedmiotu jest wybér metody, gdyz od niej uzalezniajg sie
osiggane rezultaty. Metoda bedzie celowa, o ile rozwinie za-



mrowno umyst jak i charakter, Tym zasadniczym wymaganiom,
w duzej mierze odpowiadajg metody stosowane obecnie przy
nauczaniu biologji: laboratoryjna i daltoriska. Metody te tak
blisko stojg siebie, ze trudno moéwié¢ o drugiej, bez zaznajomie-
nia sie z pierwsza-

Metoda laboratoryjna dzieli cato$¢ godzin, poswieconych
nauce biologji, na dwie grupy. Cze$¢ godzin przeznacza na
¢wiczenia, pozostate za§ — na zajecia metodyczne. Cwiczenia
odbywajg sie wedlug z géry utozonego planu. Jeden uczen,
lub kilku majg powierzong do samodzielnego wykonania pewna
prace. Nauczyciel czesciowo kieruje dang pracg, lub tez do-
radza, t. zn. daje wskazoéwki, jesli chodzi o spos6b wykonania
takowej. Zawsze jednak ma przed sobg grupg ucznidw, bedacych
na tym samym poziomie (z tego samego kursu) zajetych jed-
nem i tern samem zagadnieniem, czy grupe zagadnien, stano-
wigcych pewng cato$¢ organiczng. W tych warunkach jest
w stanie ogarng¢ cato$¢ pracy i wywiera¢ dos$é znaczny wplyw
osobisty na jakos$¢ jej wykonania. Uczenn ze swej strony, zmu-
szony do samodzielnego wykonania ¢wiczenia, bierze w niem
czynny udziat, skupiajagc cata uwage i spostrzegawczos¢ nad
wykonaniem zadania, aby je zrozumie¢ i rozwigza¢ celowo.
Praca samodzielna (wzglednie prawie samodzielna) staje mu sie
nieobcg. Jest to czynnik doniosty, waznos¢ ktérego jest zro-
zumiata dla kazdego cztowieka, nie majgcego nawet z pedagogja
bezposredniego kontaktu. Zapat do pracy, poczucie wartosci
metody, wspOtpraca z innemi — oto gtdwne zyski, a otacza-
jaca przyroda nie jest juz dla niego, czem$s mnigj lub wiecej
nieokreSlonem — teorjg. Lekcje teoretyczne stuza raczej do
powigzania i usystematyzowania zdobyczy ucznia, ewentualnie
dania niezbednych uzupetnien.

Metoda daltoriska jest pogtebieniem i rozszerzeniem la-
boratoryjnej. Ma jednak pewne swoiste-cechy, wazne dla pracy
w dziedzinie nauk przyrodniczych. Jak i pierwsza 2- uwzglednia
dwa rodzaje godzin: praktyczne i teoretyczne. W zajeciach
jednak praktycznych zachodzi zmiana zasadnicza. W ¢wicze-
niach biorg udziat juz nie jednostki, czy grupy jednego, lecz
wszystkich kurséw jednoczesnie. Ta okolicznos¢ ma duze zna-
czenie i to dwojakie. Uczacy sie majg pewng swobode
W uczeszczaniu na zajecia praktyczne z takiego Ilub innego
przedmiotu, pod warunkiem jednak wykohczenia pracy na czas.
Zaleznie od zdolnosSci osobistych moga poswiecaé wiecej, lub
mniej czasu na poszczegdlne przedmioty, albo na poszczegdlne
czesci takowych, w miare napotykanych trudnosci. Z drugiej
strony — nauczyciel nie moze juz ogarng¢ catosci, (ktora jako
taka nie istnieje), majgc jednocze$nie do czynienia grupami
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czy jednostkami réznych kursdw, a zagadnieniami bardzo roz«
norodnemi. Ogranicza wiec swojg pomoc do poszczeg6lnych
osobnikéw, ktorzy jej potrzebuja. Rola kierownicza (jaka ma
w metodzie laboratoryjnej) schodzi raczej do pomocniczej i in-
formacyjnej. Nie zmniejsza to ani pracy nhauczyciela ani jego
odpowiedzialnosci, lub wplywu. Raczej przeciwnie — nie daje
sie one tylko odczu¢ uczacym sie tak bezposrednio i wyraznie,
jak to ma miejsce tam, gdzie powyzszej metody nie stosujg.
Mamy zatem do czynienia z duzg indywidualizacjg w pracy ucznia
i w kontroli, czy kierowaniu przez nauczyciela. Plany do pracy
otrzymujg uczniowie z gory na caty miesigc. Wybdr pracy nalezy
do ucznia — ma tutaj petng swobode. Moze dzi§ prow'adzic
¢wiczenia wedlug swoich checi (z zoologji lub botaniki). Posz-
czegbélnym dziatom moze poswieci¢ takg lub inng ilo$¢ godzin,
byleby cato$¢ byla w terminie przewidzianym wykonczona. Ta
metoda daje mozno$¢ nauczycielowi kierowania odpowiednio
wysitkami ucznia, pozwala awansowa¢ — zdolniejszych, uprasz-
cza¢ prace, lub zwalnia¢ jej tempo — stabszym, ba nawet in-
dywidualizowa¢ w poszczeg6lnych dziatach nauk przyrodniczych,,
nie hamujgc pracy ogo6tu kursu, czy kursow'. Uczen za$jeszcze
bardziej musi polegaé na swojej zaradnos$ci, niz w systemie
poprzednim. Szuka rozwiazania trudnosci przy pomocy ksigzki,
ew'entualnie starszego, lub zdolniejszego kolegi, a w ostatecz-
nosci udaje sie do nauczyciela, ktory stara sie ograniczy¢ swa
pomoc li tylko do wskazéw'ek i kontroli. W tych warunkach
pracy umyst rozwija sie szybciej i lepiej. 1 Z koniecznoSci uczeh
musi nauczy¢ sie umiejetnosci korzystania z ksigzek, oceny ma-
terjatu, ktérym dysponuje. W wielu wypadkach, by opanowac
cato$¢ zagadnienia i znalez¢ odpowiednie drogi wyjscia do roz-
wigzania zadania, musi uczyni¢ duzy wysitek woli, co wplywa
dodatnio i na uksztattowanie sie charakteru. Uczy sie szano-
wac czas i nim odpowiednio dysponowaé, aby wykonczy¢ wszyst-
kie prace w terminie. Juz ta jedna okolicznos¢ niezmiernej
wagi jest fundamentem wszelkiej racjonalnej pracy umystowej
czy fizycznej, w wieku miodocianym, czy tez w pelnym rozkwi-
cie lat.

Pracujac wspélnie obok siebie, korzystajac stale z pomocy
innych i odwrotnie, dajac ja innym, uczeh wyrabia w sobie poczucie
spotecznosci, wspoélnosci  przezy¢ mitych i przykrych, Scistej
wzajemnej zaleznosci nietylko zjawisk badanych w przyrodzie,
lecz i zycia jednostek, z ktdremi pracuje; nabiera poczucia i zro-
zumienia spotecznosci szkolnej i ludzkiej woglle; zzywa sie (ze
tak okresle), zlewa sie z przyrodg w jedng harmonijng catosc.
Wynik za$ pracy zdobyty samodzielnie, pomimo trudu, a raczej
dlatego wiasnie — sprawia mu zadowolenie, daje rados¢ pracy —



ten najwazniejszy czynnik w zyciu jednostki i ludzkosci. Poza
godzinami praktycznemi jest zwykle jedna godzina lekcji teore-
tycznejj tak zw. godzina zbiorowa na poszczegolnych kursach,
podczas ktorej omawia sie wspdlnie rézne wytaniajace sie trud-
nosci w pracy, lub tez (o ile tego wymaga bieg najblizszego
zagadnienia) wyjasnia sie spos6b wykonania nowego zadania.
Niekiedy lekcje te muszg by¢ syntezg przerobionego materjatu.
Przyjrzyjmy sie lekcji praktycznej. Na Cwiczenia przychodzg
uczniowie z rdéznych kursdw. Na sali znajdujg sie wszystkie
dziaty przyrody, wraz z przyrzadami i okazami niezbednemi dla
poznania catosci zagadnien, uwzglednianych na poszczegdlnych
kursach. Kazdy uczacy sie. lub grupa wybiera potrzebne dla sie-
bie pomoce, zajmuje stolik i tu przystepuje do pracy. Aby zor-
jentowaé¢ ucznia w tem. co winien wykona¢ w ciggu o0znaczo-
nego czasu, caly materjat biologiczny dzieli sie na czesci, ktore
muszg stanowi¢ zamknietg catos¢, i okresla sie czas na ich wy-
konanie. A wiec materjat przeznaczony na miesigc nosi nazwe
tematu, na tydzieh — zagadnienia. W miesiacu mamy
zatem cztery zagadnienia do rozwigzania. Temat i podziat na
zagadnienia jest wywieszony w miejscu widocznem, na ten cel
przeznaczonem i we wiasciwym czasie do wiadomosci ogotu
uczacych sie podanym. Prace sa wykonane na kartkach, ktére
po uptywie terminu nauczyciel odbiera do korekty, oraz dla kon-
troli. Naturalnie praca ta zajmuje stale bardzo znaczna ilos¢
czasu hauczycielowi, zwiaszcza gdy klasy sg liczne. Oto podziat
tematu:
TEMAT — Ptaki.

Zagadnienie 1- -Pokrycie.
” Il — Szkielet.
Il — Budowa wewnetrzna.
” IV — Rozmazanie
Rozwiniete zagadnienie przedstawia sie nastepujgco:

KURS .
V TEMAT — Tkanka.

Poprzedni temat dal ci moznos$¢ poznania budowy ko-
morki, oraz sposobu powstawania z niej organizmu wielokomor-
kowego. Komérka w zaleznosci od spetnianych czynnosci, ulega
zmianie. Na czem one bedg polega¢ wskaze ci ponizszy temat.

. Zagadnienie — Tk. okrywajaca i wzmacniajgca.
I. Jednostka — Korek.
Cwiczenie |. Rozpatrz pod mikroskopem cienki skrawek

z obwodu bulwy ziemniaczanej, czem sie rozni warstwa komor-
ki okrywajacych w bulwie ziemniaczanej od — trzykrotki. Gdzie
widziata$ podobi\g warstwe komodrek, jak jg nazwiesz?



¢wiczenie 2. Na kawatku galazki z bzu lekarskiego poszu-
kaj szorstkich punkcikéw, wykonaj przez jeden z takich po-
przeczny skrawek. Rozpatrz, narysuj i oznacz przetchlinke.

2. Jednostka — Zwarcica, twardziel i wiokno.

Cwiczenie |. Przygotuj cienki skrawek z ogonka begoniji.
Rozpatrz, obserwujac zgrubienia, ktore z tatwoscig odnajdziesz.
Narysuj, oznacz reaw’g ten rodzaj tkanki.

Cwiczenie 2, Rozpatrz pod mikroskopem cienki skrawek
z tupiny orzecha, obserwujac tu inny rodzaj zgrubienia biony.
Narysuj i oznacz rodzaj tkanki.

Cwiczenie 3. To samo co powyzej uczyn z todyga Inu
przygotuj skrawek poprzeczny i podtuzny.

Przeczytaj z Botaniki Arct—"Golczewskiej — Tkanke
zasadnicza i wzmacniajaca.

Il. Zagadnienie Tk. okrywajaca.

I. Jednostka — Skorka.

Cwiczenia 1 Obejrzyj pod mikroskopem poprzeczny
skrawek z todygi trzykrotki, szczeg6lnie warstwe zewnetrzna.
Zwré¢ uwage na utozenie komorek.

2. Z gOrnegj i spodniej strony liscia trzykrotki zdejmij ka-
watek skoérki, obejrzyj, rysujgc Scisle ksztalt komoérek oraz szpa-
rek oddechowych.

3. To samo co powyzej uczyn ze skorkg liscia — primuli
(u str. spodnigj), pelargonji. Zaobserwuj ksztatt komérek i pokry-
wajacych je wioskéw. Narysuj

4. Obejrzyj i narysuj wiosek pokrzywy.

Przeczytaj z Botaniki Arct — Golczewskiej, ustep
Tkanki do — Tkanka zasadnicza.

BOTANIKA — KURS 11-i.
Temat —Mchy i paprotniki.
V. Zagadnienie — Mchy wiasciwe.

Pytania — Gzem rézni sie posta¢é mchu od postaci po-
znanych uprzednio roslin? Jakie czeSci bedziesz wyrdzniata
w jego organizmie? Co to jest przemiana pokolen? Jakie zna-
czenie majg mchy w zyciu przyrody.

Przeczyta¢ — z Botaniki Arct — Golczewskiej— ustep
Mszaki.

Cwiczenia: 1) Narysuj calg posta¢ plonnika (z za-
rodnig), oznaczajgc poszczegOllne czesci.
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2) Rozpatrz pod mikroskopem budowe catego liscia mchu
(ptonnika).

3) Zrbéb cienki skrawek todygi, ptonnika, zaobserwuj uto-
zenie wewnetrznych komorek.

4) Zréb jaknajwiekszag kolekcje mchéw z okolic Chetma,
oznaczajgc nazwy przy pomocy atlasu Wilkomme'a.

VI. Zagadnienie — paproé.

Pytania — Przypatrujagc sie catej postaci paproci, ja-
kie czesci wyrdznisz w jej organizmie? Porownaj budowe ze-
wnetrzng mchu i paproci. W czem obserwujesz réznice? Co
to jest listowie? Jak rozmnaza sie papro¢ (przemiana pokolen)?

Przeczytac¢ -r- z Botaniki Arct — Golczewskiej ustep
0 Paprotnikach.

Cwiczenia — 1) Narysuj calg postaé paproci, ozna-
Czajac najwazniejsze czesci organizmu.

2) Narysuj lis¢ paproci z zarodnikami.
3) Rozpatrz pod mikroskopem budowe kupek zarodni, sa-
mej zarodni, zarodnika i skrawek z ogonka liscia.

VIl., Zagadnienie — Skrzypy i widkaki.

Pytania — Jak wyglada posta¢ skrzypu i widtaka? Z ja-
kich sktada sie czesci? C/y mozna przeprowadzi¢ wsrod pa-
protnikdw, poréwnanie rozmnazania? Uzasadnij to doktadnie.
Jaka role odegraty paprotniki w zyciu przyrody?

Przeczytaé — z Botaniki Arct— Golczewskiej ustep—
Skrzypy i Widtaki.

Lekcja zbiorowa — Ogolna charakterystyka mszakow

1 paprotnikéw. Przeprowadzenie poréwnania ich budowy we-
wnetrznej z budowag roslin kwiatowych.

VIl Zagadnienie — Zapylanie roslin kwiatowych.

Pytania — Jak zbudowany jest zalgzek. Na czem po-
lega zaptodnienie? Jakie zmiany w woreczku zalgzkowym i pyt-
ku poprzedzajg potaczenie tych elementéw. Z czego powstaje
zarodek? z czego bielmo? Co to jest nasienie? Czy mozna
poréwna¢ rozmnazanie sie ro$lin kwiatowych 2z rozmnazaniem
paprotnikéw? Uzasadnij to bardzo doktadnie.

Przeczytaé — z Botaniki Arct — Golczewskiej z uste-
pu — Kwiat i jego zycie — Zaptodnienie.



ZOOLOGIJA KURS L.

V. Zagadnienie — Pierscienice.

1. Jednostka — Dzdzownica.

Cwiczenia 1) Narysuj dzdzownice, oznaczajac poczaé
tek, koniec ciata i siodetko.

2) Zaobserwuj i opisz poruszanie sie jej,

3) Zaobserwuj jakie organy widoczne sg u dzdzownicy
bez sekcji.

4) Przesun delikatnie dzdzownice miedzy palcami, co
czujesz? Narysuj kilka pierscieni w powiekszeniu, aby uwidocz-
ni¢ osadzenie szczecinek.

5) Zbadaj jakie zmysty posiada dzdzownica.

6) Zrdéb sekcie, wedlug wskazéwek podrecznika: ,,Zajecia
praktyczne z zoologji*“ Bykowskiego, lub Firewiczéw, rysujgc
uktad organéw wewnetrznych w ich wiasciwem potozeniu.

VI. Zagadnienie — Pierscienice.

2 Jednostka — Pijawka.

Cwiczenia — 1) Narysuj pijawke, oznaczajac pocza-
tek, koniec ciafa.

2) Zaobserwuj i opisz poruszanie sie jej, oraz narysuj
ksztalt obu przyssawek.

3) Zaobserwuj budowe‘szczek.

4) Zrob sekcje, wedlug wskazéwek podrecznika: ,,Zajecia
praktyczne z Biologji*“ Bykowskiego. Zwrdé¢ uwage na segmen-
tacje zewnetrzng i wewnetrzng ciata.

Przeczyta¢ — z Zoologji — Domaniewskiego, — ustepy
Skaposzczety Pijawki.

Pytania — Scharakteryzuj ogodlnie typ pierscienic. Jakie
wspoélne cechy ustalisz dla pierscienic i robakéw (symetrja,
segmentalnos¢ budowy, wor skoérno miesniowy). Jakie zna-
czenie przypisujesz worowi skorno-miesniowemu? W czem
ujawnia sie wplyw swobodnego trybu zycia w pierscienicach
(poprzyj to budowg wewnetrzng zwierzecia). Jaki wplyw wy-
wiera $rodowisko na pierscienice? Co to jest hermafrodytyzm.

Pozostaje jeszcze stow pare dorzuci¢ o wycieczkach, bez
ktorych trudno prowadzi¢ korzystnie prace—zaréwno systemem
laboratoryjnym jak i daltonskim. Waznos$¢ wycieczek jest tak
ogoélnie uznana, iz te dziedzine pracy uwzglednie pobieznie.
WyecieczKi, poza urozmaiceniem zaje¢, daja moznos$¢ zebrania
materjatu do nowych ¢éwiczeh, a nadto wyrabiajg bystros¢
i spostrzegaw'czo$¢, co w pracy nad poznaniem przyrody jest
przymiotem cen mym. Odbywajg sie one poszczegllnymi kur-



sami, zatem dotyczg poszukiwania jednorodnego materjatu.
Dazy¢ jednak nalezy aby i wycieczki miaty charakter ogolny,
a nie ograniczaly sie do poszczegdlnych kursow. W tym celu
bedg przeznaczone godziny, okre$lony cel wycieczki (uwzgled-
niajac warunki terenowe i inne). Wybranie terenu i o0golna
organizacja wycieczki muszg by¢ takie, aby kazdy uczen (nie-
zaleznie od kursu) mogt w niej wzia¢ udziat, o ile tylko stan
jego pracy na to mu pozwoli, lub tego wymagaé bedzie.

Stosowanie systemu daltoriskiego nastrecza i pewne trud-
nosci, ktéremi z kolei zajg¢ sie nam wypadnie. A wiec prze-
dewszystkiem lokal — ten bezwarunkowo musi by¢é obszerny,
gdyz poza normalnemi klasami powinien posiada¢ sale duze do
prac praktycznych dla poszczegélnych przedmiotow. Nastepnie
zasOb pomocy naukowych do pracy podrecznej musi by¢ znacz-
nie wiekszy niz przy systemie laboratoryjnym, gdyz i zuzycie
ich (wskutek nieuwagi) jest daleko wiekszy, anizeli tam, gdzie
praca odbywa sie mniejszemt grupami pod okiem nauczyniela.
Egzemplarzy rzadszych pomocy naukowych m.oze by¢ mniej;
uczniowie nie pracujg jednocze$nie, moga wiec kolejno ko-
rzysta¢ z okazu. Sprawa ksigzek (lektury) nastrecza czesto
wiele klopotu, jest to jednak kwestja zasadnicza, do ktorej
powrdce na innem miegjscu.

Pierwsze préby pracy przy pomocy systemu daltonskiego
dajg poczatkowo chaos, uczniowie nie zawsze umiejg zorjento-
waé sie czego od nich ta metoda wymaga i jak pracowaé na-
lezy. Te pierwsze niedotezne kroki ustepuja jednak szybko
miejsca zywej i wytezonej pracy. Musi by¢ stosowne uprzednie
przygotowanie. Im dokiadniej jest przez nauczyciela przemysla-
ne zagadnienie, tern krocej trwa okres chaosu i niepewnosci.
1 tutaj rola nauczyciela przyrody jest b. wazna, pracy wymaga
duzo, lecz owoce jej nie kazg tez dilugo na siebie czekaé; na-
daje on normalny bieg pracy w ciggu roku, co zaoszczedza czas
i jemu i uczniom. Jedna strona nie marnuje go na bezplanowe
szperanie po ksigzkach, druga za$ nie traci na ,,naprowadzanie
w prawidtowe tozysko®“. Nauczyciel wiec, poza przygotowaniem
tematow, musi z gory przewidzie¢ w najdrobniejszych szczeg6-
fach potrzeby, jakie konieczne beda przy wykonywaniu ¢wiczen.
Rzecz nalezy ulozy¢ tak, aby zasada ,,minimum wysitku, a maxi-
mum efektu” stata sie realna.

Bardzo wazng role — kapitalng — odgrywa przy tym sy-
stemie podreczna biblioteczka, w ktdrej podreczniki teoretyczne
i do ¢wiczen muszg by¢ w kilku egzemplarzach. Jakos$¢ i ilos¢
ksigzek, bez ktorych praca jesli nie jest niemozliwa, to przynaj-
mniej znacznie utrudniona, oto dziedzina ciggtej troski nauczy-
ciela. Im wiecej wlozy w nig starania i zabiegdw, tein praca



pojdzie gtadziej i bardziej celowo. Jest to czynnik tak duzej
wagi, ze na kazdym kroku warto o nim wspominac. Jesli cho-
dzi o pomoce naukowe, prostsze przyrzady i materjat, to .duzg
role odegra¢ tu moze zasada samowystarczalnosci. Umiegjetne
i celowe pokierowanie pracami szkolnemi pozwoli spreparowac
na miejscu duzo niezbednych przedmiotéw i wzbogaci¢ zapasy
szkolne. Metoda daltoriska, ktérej celem jest przeciez daé
uczniowi metode pracy i inicjatywe w dziataniu, szczegOlnie
sprzyja moznosci salhodzieliego przygotowania pomocy nauko-
wych. W trudnych warunkach finansowych Panstwa ma to zna-
czenie ekonomiczne i nietylko ekonomiczne, lecz moralne.
Majac skromne zasoby, pracowaé juz mozna.

Na zakohczenie stébw pare. Doswiadczenie jednego roku
nie daje moznosci ujecia gruntownie i obszernie catoksztattu
zadan. Jest ono jeszcze zbyt krétkie. Ta jednak dziesiecio-
miesieczna praca data mi pewne realne owoce i nasuneta sze-
reg konkretnych mysli i uwag. Uczeh pracuje chetnie i lepiegj,
szybciej rozwija swg inteligencje. Wyrabia w sobie walory cen-
ne w zyciu spoteczenstwa, a i stosunek jego do nauczyciela na-
biera wiasciwych cech, dzieki $cistej wspotpracy: szacunku
i szczerosci, bez sztywnej powagi czy (jak inni zwa) oficjalnego
respektu na oficjalne zadanie. Nie mam zamiaru bagatelizowac
trudnodci, jakie nastrecza system daltonski. Stwierdzi¢ jednak

ze przy minimum pomocy naukowych praca jest mozliwa
i juz owocna, a umiejetne opracowanie planu dziatania nawet
w drobiazgach przez nauczyciela, usuwa chwilowy zamet, lub
trwanie jego znacznie redukuje. Potrzeba tylko trzech rzeczy:
checi, pracy i rozumnej organizacji, a plon bedzie obfity — tern
radosniejszy, ze cechy te przejmie uczen od nauczyciela, a bedac
tak uzbrojony, stanie godnie pos$réd twoérczych jednostek naro-
du i ludzkosci.

ZASTOSOWANIE SYSTEMU DALTONSKIEGO
W NAUCZANIU CHEMILI.

Dawniejsze nauczanie a system obecny.

Niedawny sposéb nauczania chemiji chociaz polegat réwniez
na samodzielnej pracy ucznia przy wykonaniu doswiadczen, do-
chodzeniu prawd na mocy szeregu obserwacyj i stgd wyciggnie-
tych logicznych wnioskdw, nie zadawalniat nas, gdyz samodziel-
no$é pracy ucznia nie zawsze przy nim mogta byé przestrze-
gana dlatego, ze

1- 0) jednostka lekcyjna byta Scisle okreslona co do daneg
tematu i czasu;
2- 0) doswiadczenie nierzadko demonstrowat nauczyciel sar

pozostawiajgc tylko uwadze ucznidw obserwacje zachodzgcych.



zmian. Mogto sie zdarzyé¢, ze przy niektérych mato efektownych
objawach i niedo$¢ skupionej uwadze uczniéw doswiadczenie
mogto nie osiagna¢ celu swego, to znaczy nie pobudzito dziew-
czat do myslenia i szukania wyttomaczenia przyczyn danego
zjawiska; *

3-0) taki system moze przejs¢ fatwo w zrutynizOwany szab-
lon ze strony nauczyciela, nie rozwinie na tyle samodzielnosci
ucznia, ile jej wymaga nowoczesne nauczanie.

System daltonski zastosowany tego roku przy nauczaniu
chemji mojem zdaniem usuwa wymienione wyzej niedomagania.
Przy tym obecnym systemie zachowujemy jedno$¢ tematu na
pewng jednostke czasu, z tg zmiang, ze czas jest rozszerzony
na okres przynajmniej jednego tygodnia. W tym to czasie uczen
obowigzany jest przerobi¢ samodzielnie w pracowni zadany te-
mat przy pomocy wyszczegoélnionych w nim podrecznikéw i wska-
zOwek, przyczem korzysta¢ moze zawsze z rad i uwag, obec-
nego na sali podczas zaje¢ samodzielnych nauczyciela.

Taki staty kontakt nauczyciela z uczniem daje duzo obydwu
stronom, pozwala bowiem pozna¢ ucznia, zrozumie¢ €O mMu naj-
wieksze sprawia trudnosci, pozwala réwniez oceni¢ warto$¢ sa-
mego tematu, uczniowi za$ daje dorazne wytlumaczenie kwestyj
niezrozumiatych.

Braki systemu w naszem zastosowaniu, to brak odpowied-
nich urzadzen w postaci inwentarza w pracowni, ktéryby po-
zwolit zaopatrzy¢ dostatecznie kazdg poszczegdlng uczenice,
gdyz przy pracy systemem daltonriskim, wskutek nieuwe”™' ibraku
obycia sie z przyrzadami, tlucze sie naczyn znacznie wiegcej
niz dawniej; brak dostatecznego miejsca wobec duzej ilosci
uczenie, i co za tern idzie niemozliwo$¢ Scistej kontroli, czy
dana praca byla rzeczywiscie spetniona samodzielnie przez
uczenice, czy tez przepisana od innej.

WZOR ZAGADNIENIA DLA KURSU II.
I. Wiasnos$¢ otrzymanego tlenu.

Doswiadczenie: | stoik napetniony do potowy tlenem w wan-
nie pneumatycznej, po wyijeciu z niej zatka¢ korkiem z prze-
wleczonym metalowym pretem, u ktérego dolnego korica przy-
mocowany jest 1) kawatek zarzacego sie wegla drzewnego
2) ogrzany spiralnie skrecony drucik zelazny wyczyszczony pa-
pierem szklanym. Co zauwazysz.

II. Metale lekkie.

Obserwowac powierzchnie $wiezo obnazong potasu i sodu
(zachowa¢ ostroznos$¢ nie bra¢ wilgotnemi palcami, nie kfas¢ na



mokrem miejscu, nie rozrzuca¢ wokof skrawkow, ale wrzucad
w nafte, niepotrzebnych resztek nie wyrzuca¢é do zlewu, ale
ktas¢ potrochu do wody i czeka¢ az sie rozpuszcze.

2. Kawalek sodu na przykrywce blaszanej, Inb tygielku
porcelanowym spalié.

Otrzymany produkt po ostygnieciu zbada¢ na dotyk i na
rozpuszczalno$é. Zbada¢ rozczyn roztworu papierkiem lakmuso-
wym lub fenolftaleine.

TO SAMO ZROBIC Z WAPNIEM
(w braku wapnia wzie¢ wapno).

Poprawe pracy pismiennej uskutecznia nauczyciel na margi-
nesie zadan uczniéw i przy ogélnej konferencji na dany temat
na jednej z godzin teoretycznych omawia je z uczniami. Po-
prawa btedéw ma charakter wiecej naprowadzajecy w postaci
uwag i pytan, aby uczenica sama bled spostrzec i poprawié
mogta.

Na teoretycznych godzinach dopetniamy uogoélnienia wy-
ciegnietych wnioskéw, tak aby ciegtos¢ ich stanowita rekapitu-
lacje tematu.

SYSTEM DALTONSKI w NAUCE RYSUNKOW.

System daltoriski pozostawia samodzielnosci — zatem: in-
dywidualnosci ucznia wiecej miejsca, anizali system lekcyjny.
Ta okoliczno$¢ ma pierwszorzedne wage w nauce rysunku, ktora,
chociaz jest nauke i w metody swoje wprowadza coraz wiecej
Scistosci — jednakze powinna podtrzymywaé, wzglednie wypro-
wadza¢ ze stanu zaniku wrodzone czlowiekowi poczucie plas-
tyczne. Tu rowniez prawdopodobnie znajdzie sie lekarstwo na
najciezsze niedomaganie dotychczasowego sposobu uczenia: jego
bezwiadno$é w zyciu pozaszkolnem.

W dotychczasowym systemie nauczania rysunku, w mysl
ostatnich okolnikow Ministerstwa W. R. i O. P. — praca nad
rysunkiem ograniczy¢ sie miata do dwu godzin lekcji tygodniowo,
bez pracy w domu. Nauczyciel w celu intensywnego wyzyska-
nia czasu, stara sie o jaknajdokladniejsze zorganizowanie pracy
0 usuniecie przeszkdd i trudnosci, a przez omdéwienie ulatwia
najtrudniejszy krok zabrania sie do pracy. Uczen przywyka do
tego zorganizowania roboty, ktére odbywa sie niejako bez jego
udziatlu. Przywyka do pewnyc¢h warunkéw otoczenia i pracy
1 poza niemi czuje sie niezrecznym. Przywyka nawet do pew-
nego podzialu odpowiedzialnosci za wyniki pracy z nauczycie-
lem, jako z kierownikiem, i jako widzem wysitku.
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Wynikiem tego jest czesty objaw, iz nauka rysunku jest
ktéra najradykalniej ,,odpada“, jako towarzyszka zycia; staje
sie obca i dalekg. Dawny uczen, patrzac na swojg szkolng ry-
sunkowa robote, sam sie dziwi, iz ja mogt wykonaé. Twierdzi,
iz ,terazby nie potrafit“. Wyjatek tu stanowig naturalnie jednostki
zdolne, u ktérych poped do tworzenia jest zywiotowy.

System daltonski wprowadza samodzielne i w chwili wy-
branej przez ucznia ,wziecie sie” do rysunku. Uwzglednia przy-
tem w mozliwie najszerszych granicach swobode w sposobie
wykonania pracy. (Dowolny wybér miejsca przy wyznaczonym
modelu, dowolny wyb6r modelu, gdy ten jest tylko og6lnikowo
wskazany — np. kwiat, gatazka, przedmiot szescienny, ornament
w kole). Nauczyciel moze by¢ proszony o rade i wskazéwki—a
ale whezwanie roéwniez wyplywa ze zrozumienia potrzeby tej in-
terwencji. Czesto uczenica woli sama przebrngé przez trud-
nosci, idac do celu wlasng droga.

Ow wiasnie moment sarnozaradczosci — osobistego zor-
ganizowania sobie pracy, oraz wolnego wyboru, stanowi wielki
1 niezaprzeczony zysk systemu daltonskiego. Jest on przygoto-
waniem do zabrania ze soba w zycie, jako dorobku, nabytej
umiejetnosci rysunku, oraz owych psychicznych rozdalen tej
nauki, ktore stanowig uboczne, ale bardzo wazne racje jej ist-
nienia — jak; czynno$¢ zmystu obserwacyjnego; zaostrzona wraz-
liwos¢ na wzrokowe zjawy i t. d.

Co sie t”*czy samego procesu pracy ucznia w systemie
daltonskim, to krotkie, bo czteromiesieczne doswiadczenie poz-
wolito mi juz stwierdzi¢, ze zarGwmo w rysunku wykonanym sa-
modzielnie, jak takim, przy ktorym pomoc nauczyciela byta ko-
nieczna — stosunek ucznia do jego pracy jest nowy i dodatni,
mianowicie: budzi sie uczucie odpowiedzialnosci osobistej za
prace i jej wynik i wyzwala sie daleko wigkszy zas6b energji,
oraz inicjatywy,.

W pracy nauczyciela zjawia sie roéwniez nowa psychika.
System ,,zagadnien* wprow'adza do nauki rysunku koniecznos¢
Scislejszego okreslenia celu i zakresu kazdej pojedynczej lekcji.
Jest to krok pierwszy do stworzenia z czasem dla nauczyciela
rysunku tej podpory, ktoérg posiada, dla swojej pracy, nhauczy-
ciel kazdego innego przedmiotu — mianowicie: pewnego uszere-
gow'ania kolejnosci zagadnien.

Pozatem — system pracy samodzielnej daje nauczycielowi
moznos$¢ poznania daleko glebszego uzdolnieh ucznia, oraz jego
psychiki.

Przeznaczone przez program IMNinisterstwa dla seminarjow
2 g. rysunku na tydzien zuzytkowujg sie w systemie daltoriskim
w taki sposob, iz jedna godzina przypada na prace lekcyjng —
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jedna na samodzielng. To tez zagadnienie daje sie na dwa ty-
godnie. Dwie te godziny uczen stara sie zuzytkowal razem, po-
niewaz jak wiadomo, jest to dogodniejsze. Godziny lekcyjne
zajete sg przez: 1) omowienie zagadnien teoretycznych, jak ba-
rwa, perspektywa, ornament etc., ktére muszg byé bardziej wy-
czerpujgco i Scisle ujete, anizeli w systemie dotychczasowym,
0.az gruntowniej przyswojone przez uczni, 2) pogadanki, objete
programem ministerjalnym z zakresu ogolnych zagadnien sztuki
oraz jej historji. 3) przy”jotowanie do pracy samodzielnej. To
ostatnie polega albo na wykonaniu przez uczni pracy w rodza"
ju tej, ktéra ma by¢ zadana — albo przez wyjasnienie, poparte
pokazami. Nakoniec — 4) Omowienie oraz zademonstrowanie
najbardziej charakterystycznych z oddanych prac uczni. Te
ostatnie wykazujg wieksze zrézniczkowanie indywidualne w sy-
stemie daltonskim, anizeli w dotychczasowym, wykazujg tez

inne zalety i wady, wieksze opanowanie przedmiotu — mnigj
dobre wykonanie techniczne. Ocena prac przez uczenice bywa
zwykle trafna, bledna za$ tatwo sie naprawia i wchodzi na

wiasciwg droge. Odpada moze przynajmniej w poczatkach pew-
na doskonato$¢ wykonczenia, osiggana w danym systemie, dzie"
ki czynnosci nauczyciela — ale z czasem to sie wynagradza,
zdobyta wys tkiem samodzielna technika jest nabytkiem trwal-
szym i mocho przyswojonym.

Doswiadczenie moje w systemie daltoriskim bylo w catem
tego stowa znaczeniu—dos$wiadczeniem, gdyz wesziam, w 6w sy-
stem bez przygotowania teoretycznego, w $rodku roku szkolnego
z prawem zupeinej swobody ,dawania sobie rady” w jego za-
kresie wlasnym sposobem. Sposob wyltonit sie z faktu pracy
samodzielnej i zarysowat jasno, ukazujac perspektywe na przy-
szto$¢ bogata.

Co do warunkoéw, ktore sg konieczne w daltonskim syste-
mie rysunku na pierwszem miejscu znajduje sie: pracownia,
oraz jej urzadzenie i zaopatrzenie w pomoce, pozostajgce do
rozporzadzenia przez caly czas trwania zagadnienia. Trudnosé
pewng przedstawiajg wypadki, w ktorych pozadana jest obecnosé
wszystkich uczni — jak np. wycieczka — albo tez uzyskanie na
czas krotki modelu, o ktéry trudno. Te okolicznosci powinny by¢
uwzgledniane przy porozumieniu sie z nauczycielami innych
przedmiotéw. Poza pomocami do rysunku, pracownia powinna by¢
rébwniez opatrzong w pewng ilo$¢ podrecznikdw, ktéreby utatwity
uczniom utrwalenie w pamieci przez samodzielna prace tego
choéby szczuptego zakresu wiedzy o sztuce, ktorej wymaga
program ministerjalny, a ktéra podawana w formie pogadanek,
daje raczej pewne rozwiniecie myslowe i kulturalne, ale mato
$cistego ujecia rzeczy.
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ZAGADNIENIA OGOLNE i
Zy"AZANE Z SYSTEMEM DALTONSKIM.

Zagadnienie — Perspektywy. — Kurs Il i Il
Temat: Wiesz, jaka role w widzeniu odgrywa horyzont,
oraz P. O. — Wiesz réwniez, przy jakiem potozeniu wzgledem

widza linje proste oraz ptaszczyzny ulegajg zmianom— i jakim.

Narysuj dowolnie wybrany sprzet pokojowy, ograniczony
przez ptaszczyzny, przecinajagce sie nawzajem pod katem pro-
stym (Bufet, stot, katedra, tawka i t. d.).

UsiadZ naprzeciw jednej ze Scian mebla, tak, by byta rowno-
legta do twego obrazu (czota). ZnajdZz oddalenie potrzebne, by
przedmiot rysowany mogt by¢ objety dokiadnie spojrzeniem.
Ustal swoj horyzont i naznacz go na swoim rysunku.

Narysowawszy $ciane roéwnolegla do ,,obrazu”, znajdZ uko-
sy zbieznych i wykresl je. Ustal punkt 0. Uwaznie zaobserwuj
skréty Scian bocznych lub poziomych, ktére widzisz (sprawdz
za pomocg otdwka, przez poréwnanie, ze $ciana niezmieniona
perspektywicznie).

Wykoricz w $Swiattocieniu.

Zagadnie barwne. — Kurs I

(przygotowanie w klasie: Teorja barw. Rozbior wspdlny przedmiotu
barwnego: pawie pioro, kilim).

Poznata$ wiasciwosci barw teczy, a takze jakie znaczenie
ma przy stosowaniu koloréw ich: rozjasnienie, przyciemnienie
i ztamanie, oraz wielko$¢ zabarwionej powierzchni, dla wywota-
nia wrazenia harmonji lub kontrastu (przeciwienstwa, ktére
ozywNa).

Utéz wzor na kilim barwny, ziozony z paséw, dowolnie
dobierajgc kolory — postugujac sie zdobytemi wiadomo$ciami
0 barwach, w celu osiggniecia mitej harmonji wzrokowvej.

Zagadnienie na ujecie pltaszyznowe widzianego
przedmiotu.
KURS 1 i Il
Temat: Wybierz gatgzke z lisS¢mi o tatwym uktadzie (lipa,
bez, jaSmin i t. p.) U6z jg na biatym tle, tak by jej sylweta
wyraznie sie przedstawiata
Wykonaj te sylwete w rozmiarze naturalnym pedzlem, nie
robigc szkicu otéwkiem. Uwazaj na kierunek catej gatazki, i kie-
runek lisci wzgledem niej.

% W miejscach, w ktérych blaszki lisci zachodzg na siebie,
albo sie przecinaja, pozostaw biaty wazki przedziat, dta uniknie-
cia zlania sie form.

Uzyj do tego tuszu lub ciemnej farby.
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ROBOTY RECZNB.
Wyniki pracy systemem daltoriskim.

Rok ubiegly w poréwnaniu z poprzedniemi taty dat duze
postepy, poniewaz na dokltadne wyttomaczenie wystarcza nu
jedna godzina na tydzien, reszte moge poswieci¢ na samodzielng
prace uczenie.

Obecny kierunek rozbudzit wieksze zamitowanie do pracy
recznej

Dawniej czesto dzwonek najciekawszem miejscu prze-
rywat prace, co zniechecato uczenice, a czego unika sie przy
obecnym systemie. Uwazam to za bardzo korzystne, bo ucze-
nica pracuje wtedy kiedy ma natchnienie, a nie zawsze jest sie
usposobiong do danej pracy.

System daltonski dat mi mozno$¢ poznania upodoban za-
mitowan i zdolnosci poszczegdlnych uczenie, czego przy nor-
malnych lekcjach osiagna¢ nie mogtam. Ma on i te zalete ze
rozbudza twodrczy poped i zamitowanie przy jednoczesnej sta-
rannosci w wykonaniu. Czesto nawet musze powstrzymywaé za-
pat,Iponiewaz uczenice chciatyby odrazu wszystko umiec¢ i zrobic.

Najchetniej wykonujg roboty kobiece i sprzety codziennego
uzytku.

Po trudnych lekcjach (matem.atyka, polski, historja) ucze-
nice obowigzkowo przychodzg na roboty, twierdzac ze przy ro-
botach recznych wypoczywaja umystowo.
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»OUMMARY*.

In septemjoer 1926, according to the permission of School
Authorities we have introduced tha Dalton-Plan of teaching in
such subjects as Polish language and literature, mathematics,
history, geography, science, physics, drawing and handwork...
At the beginning it was done only in three first classes of
the State’s Training College for girls in Chetm.

Our school is designed to prepare teachers for primary
schools. It is divided in five classes with a preparatory class.
To the first class are admitted girls of about 14 years of age,
who have finished the seven years of the primary school or
four classes of a college. The first three classes of the Trai-
ning College are designed for the general intellectual develop-
ment of pupils and two years are reserved for pedagogical
practice and such professional subjects as psychology connec-
ted with pedology and pedagogy, history of education and me-
thods of teaching particular obijects.

The Dalton-Plan has been introduced as above said only in
three classes with the intention that in case of its good results,
it will be enlarged upon all classes and all subijects.

We adopted the english way of the Dalton Plan, because
1) english schools and the Dalton system followed in them are
better known to the Headmistress of the Training College, who
has studied this matter in England. 2) This way of Dalton-
Plan retains class division and class lessons and therefore
seems to be more convenient for a State’s school, contrained to
follow a large programme assigned by the School Authoritids.

So we have retained a part of class lessons for each sub-
ject tought by Dalton system but the number of hours reserved
for them grew sensibly less, for instance; Polish language and
mathematics two hours a week instead of 4, the remaining sub-
jects once a week.

The three hours obtained every day in this way are desig-
ned for the individual work of the girls on the Dalton system.

As we do not dispose of sufficient lodgings we have special
workrooms only for science, physics, and Handicraft, for the
rest of the subjects the class rooms must replace workrooms
and laboratories during the hours of the individual work. To
that purpose each room is provided with a library and different
apparatus necessary for studying this particular subject. Con-
tracts and assignements are also exposed there; besides several
copies of them are distributed among the girls.

Last year the study material was divided in assignements,
because we apprehended that the girls unacustomed to the in-
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dividual work v.'ould be unable to work on large contracts. Now
contracts are practised in all classes, but the preparatory one-

Each contract consists of three parts: 1) an introduction,
to turn the pupils interest in the intended direction.

2) The theme itself, including the indications concerning
the method of work.

3) The list of litterature allowing to affranchise the que-
stions in a more or less complete way.

Each girl receives a scholar’s card, which last year was
fashioned upon English model, but which is a little different,
this year as we may see it on the table, comparing it with the
adjoined card of last year. The girl is obliged to fill consciously
her card out and to set the dates of each particular contract
viz. assignement.

By testing the pupil, the teacher, if satisfied with her an-
swer signs her card. The lake O the signature of one of the
teachers is a sign, that the testing has been unsatisfactory for
the qirl. Last year the girls were engaged by the teacher
to answer, but as the pupils found this too exciting, this year
each girl is choosing herself the term of her examination. If the
pupil neglects to appear to the examination during the first
three weeks of the month., the teacher may claim her in each
time. Till now there was no necessity of doing it because the
girls present themselves to the answer very consciously and in
due time.

Besides the oral answers the pupils are obliged to show
to the teacher on his claim their written reports. The Staff
finds these reports of great value. Those written exercises ser-
ve for repetition and enable the teacher to control the work
of the pupils.

In many subjects there were employed instead of full re-
ports synoptical and synchronous tables, maps etc.

At first the girls adopted but unwillingly such abridged
reports, but now they find them very useful by their work.

At the beginning of last year the girls unaccustomed to the
individual work declared themselves against the whole Dalton
Plan, after few months nearly all of them (250 against 7) agreed
enthusiastically, that the Dalton Plan facilitates the studying
and leaves more time for games, excursions, handwork and
housekeeping It allows them to take more interest in the stu-
dying objects.

In the teachers opinion the answers of the girls became
more thoughtfull, the whole matter better appropriated, the style
and ortograph visibly improved, the girls do their work with greater
interest, and the reading of serious books constantly increases.
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The Staff means that the study material fixed by scnool
Authorities not only has not been neglected by applying the
Dalton Plan, but on the contrary in some subjects it has been
done more than in previous years. The teacher of Polish lan-
guage and litterature confirms the increasing interest for gram-
mar and for the old literature till now unwillingly studied by
the pupils because of the differences of the old and new po-
lish language. The teachers af all other subjects are enthusia-
stic about the Dalton Plan, and do consider its great value The
teacher of mathematics only finds that the few lesson hours
reserved fo mathematical theory allow not to the young brains
to adopt the mathematical thinking*).

As a great disturbance in the whole development of the
Dalton Plan in the Polish secondary schools the Staff of the
Training College in Chelm sees the lack of litterature especially
in such subjects as mathematics, physics, chemistry, geography
also in the rigidity of school statutes. Nevertheless we have
a great confiance in the system and we are sure it is the only
way to prepare the pupils for the active life.

BIBLJIOGRAFJA OGOLNA.

Helen Parkhurst: Education on the Dalton Plan. Q. Bell
and Son London.

Evelyn Dewey: Dalton Plan. J. M. Dent and Son London.

A J. Lynch: Individual Work and the Dalton Plan—Q. Phi-
lip and Son London.

A. J. Lynch: The Rise and Progress of the Dalton Plan
Q. Philip and Son London.

J. M. Mackinder: Individual Work in Infants School. Edu-
cational publ. Company.

Mrs. M. O. Brien Harris Dr. Sc.-Towards Freedom—Uni-
versity of London-Press.

Marie Steinhaus: Helen Parkhursts Dalton Plan und sei-

ne Verwendung in England — Beltz — Langensalza.
— Individual Work Assignements - Ed, by A J. Lynch
Headmaster West Green Schotd - - Tottenham.

Marja Sokalowa: Z najnowszych prob reformy nauczania
— Szkota powsz. Zesz. Il 1922.

Dr. J. Mlodowska: System Daltonski. Ruch pedagogiczny
Nr. 9 — 1926.

*) The mathematical material obligatory in polish second schools
is a very large and purely theoretical one.



/
@

Dr. M, Ziemnowicz: Problemy wychowania wspétczesnego,
Warszawa Mortkowicz.
Dr. Rowid: System daltoriski w szkole powsz, Krakéw

Dr. J. Miodowska: System daltoriski w szkole polskiej —
‘ Szkota powsz. Zesz. Il Rok 1927.

JEZyK POLSKI.

Adamczewski — Zbiér zadan i pytan z literatury polskiej
(wyd. dla nauczycieli.)

Czapczynski — Metodyczny rozbiér Pana Tadeusza (dla
nauczycieli.)

Kridl — Literatura Polska wieku XIX.

SEOWNIKI i ENCYKLOPEDJE.

Encyklopedja staropolska — Glogera.
Stownik staropolski — Areta.
Stownik ortograficzny — tosia.
Stownik jezyka polskiego — Areta.
Stownik wyrazéw obcych — Areta.

HISTORJA KURS

Gebert i Gebertowa — Dzieje powszechne cz. I. Lwow—
Warszawa 1922 r.

Gebert i Gebertowa — wypisy historyczne do dziejéw sta-
rozytnych. Lwéw—Warszawa—1921 r.

Gadomski Jerzy — Wschéd i mity greckie. M Arct.—War-
szawa.—1921 .

Gadomski Jerzy — Grecja.

Gadomski Jerzy — Rzym — M Arct—Warszawa—1919r.

Teksty zrédiowe Ne 1—™M3

Kingsley Ch. — Heroje. Warszawa. —Gebetner i WOIff,

Larisse E — Swiat rzymski w przededniu wiekéw Sre-
dnich. M Arct.—Warszawa—1919 r.

Ochorowtez J, — Wiedza tajemna w Egipcie. Warszawa.

Sempotowska Stf. — Starozytna Grecja M. Arct — War-
szawa 1904 r.

Szczepanski Jan — Kultura klasyczna — Lwéw,—Warsza-
wa— Krakéw—1927 r.

Tyffe C. A Historja Grecji — M. Arct—Warszawa—1906 r.

Zielinski Tadeusz — Historja kultury antycznej. Tom 1i Il
Warszawa -1924 r.

Zipper A Dr. Opowiadania z mitologji Grekéw i Rzymian
Lwoéw—Warszawa —1924 r.
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HISTORIA KURS 1.
LEKTURA OBOWIAZKOWA.

Nanke — Historja $redniowieczna.
| — Wypisy do hist, $redn.
Karejew; Historja $redniowieczna.
Teksty Zrédiowe: Nr. 12—25.
Moscicki: Wybor dokumentéw cz. | i Il
Kutrzeba: Historja ustroju Polski (wyjatki).
Orsza: Z dziejow narodu.
Encyklopedja ilustrowana.

LEKTURA UZUPELNIAJACA:

Kraszewski: Stara Bas$n. Lubonie. Bracia Zmartwychwstancy.
Biaty ksigze.

Walter Scott: Ryszard lwie serce. Talizman.

Szajnocha: Szkice.

Sobieski: Bolestaw Chrobry.

Ptasnik: Miasta Polskie.

Kwieciniski: Dzieje wypraw Krzyzowych.

Smolka: Wojewoda Sieciech.

Krol Kazimierz; Tatarzy a Polska. Krzyzacy w Polsce.

Witkowska: Dzieje ustroju Polski.

Morzycka: Cudowna historja Joanny d’Arc.

Chotoniewska: Polskie wypisy historyczne.

KURS M.
LEKTURA OBOWIAZKOWA:

Nanke: Hist, nowozytna cz. 1

” Wypisy do hist, nowozyin.
Lewicki: Historja Polski.
Teksty Zrédiowe Ne 27 — 40.
Kutrzeba: Historja ustroju Polski.

” Sejm Walny.
Moscicki: Wybor dokumentéw niezbednych do historji pol-
skiej cz. Il.

Wipper: Historja nowozytna cz. | i Il
Encyklopedja ilustrowana.

LEKTURA UZUPELNIAJACA:

Potocki: o Janie Gutenbergu.
Margert: Savonarola.
Gobineau: Sceny z epoki ,,Odrodzenia”.



Gerson Dabrowska: Wielcy artysci, ich zycie i dSliela
Chodynicki: Reformacja w Polsce.
Brickner; Réznowiercy Polscy.
Janowski: Ostatnia Jagiellonka.
Kosiniski: Krdl i kaznodzieja.
Konopczynski: Dzieje parlamentaryzmu angielskiego.
Szajnocha: Szkice.
Kubala: Szkice.
Czermak: O Stefanie Czarneckim.
Poptawski: Kto to byt Stanistaw Zotkiewski.
Sobieski; Trybun ludu szlacheckiego.
” Zatobny hetman
. Dzieje rewolucji angielskiej.
Sliwinski: Stefan Batory.
” Hetman Zo6tkiewski.
” Jan Sobieski

GEOGRAFJA OGOLNA.

1) Martonne E. Zarys geografji fizycznej — Ksigznica Atlas
Warszawa— Lwow 1927 r.

2) Natkowski W. Geografja szkolna (rozumowa) Arct —
Warszawa 1922.

3) Pawtowski St. Geografja dla klas wyzszych t. I. Ksigz-
nica Atlas — Warszawa 1921.

4) Pawlowski St. i Mscisz M. Geografja ogélna. Ksigznica
Atlas — Warszawa 1926.

5) Laganowski St. Ziemia w opisach i obrazach cz. |
Arct. =— Warszawa 1823.

Majewski St. Opis ziemi t. 1 — IV. Harz B. — Berlin —
Wieden.

GEOGRAFJA POWSZECHNA.

Pawtowski St. Dr. Geografja dla klas wyzszych t. lIL
Ksigznica Atlas — Warszawa 1924.

Radlinski T. Pie¢ czesci Swiata pozaeuropejskich. Skiad
gtdbwny Arct — Warszawa 1926.

Laganowski St. Ziemia w opisach i obrazach cz. Il. Arct—
Warszawa.

Gawlik M. Dzieje odkry¢ geograficznych — Gebethner
i S-ka — Lwow 1912.

Azja.

Natkowski W. — Geografja malownicza cz. V. Arct —
Warszawa 1911.
Sven Hedin — Od bieguna do bieguna.
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Hupka Jan — Z wedréwki po Indjach.

Jankowski M. —aMandzurja — Ski. Qb Ksiegarnia Polska,
Warszawa 1909.

Miecz S. — Azja Srodkowa — Arct, Warszawa 1906.

Okszyc A.—"aponja i Japonczycy—"Arct, Warszawa 1904.

Afryka.

Jakubski Ant. Dr. — W krainach storica T. N. S. W. —
Skt. QL Wende i S-ka, Warszawa 1914,

Miecz S. — Sahara i Nil — Arct, Warszawa 1907.

Migasinski E. - Na progu pustyni — Biblioteka domu
polskiego, Warszawa 1925.

Natkowski W. — Geografja malownicza t. V. Afryka —
Arct., Warszawa 19009.

Peters K Dr. — Przez kraine masajow — Arct, Warsza-
* wa 1907.
Australia i Oceanja.
Natkowski W. — Geografja malownicza cz,. | — Arct,
Uminski W. — Dzicy mieszkancy Australji — Ski. Gk
Ksiegarni Polskiej, Warszawa 1916.
Ameryka.
Natkowski W. — Geografja malownicza cz. Il i lll — Arct,
Warszawa.
Barszczewski Stefan. — Obrazki amerykanskie. — Aurct,

Warszawa 1905.

Bryla Stef. Dr. — Ameryka—nakt. Wyd. polskiego, Lwow—
Poznan 1921.

Brzezinski M. — Stany Zjednoczone Ameryki Pdéinocnej —
Ski. QF. Ksiegar. Polska, Warszawa 1907.

Dillon E. Dr. — Wspobtczesny Meksyk — Perzynski, Nikle-
wicz i S"ka, Warszawa 1922.

Kurcjusz — Brazylja.

Makarczyk J. U. S. A — Bibljot. Dziet Wyb, Warszawa.

Roosevelt T. — Amerykanizm — Spotka Akc. Wyd. Lwow.

Sosnowski P. — Brazylja, jej przyroda i mieszkancy —
Ksiegarnia Polska, Warszawa 1907.

Szyszto W. — Male Antylle i Jamajka. - Ks, Sadowskie-
go Warszawa 1911.
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Krainy Polarne.

Dobrowolski A B. Wyprawy polarne—™\ende i S-ka— War-
szawa 1914.

Nansen F. Wyprawa do bieguna péitnocnego t. 1i I Ge-
bethner i Wolff, Warszawa 1910.

Uminski WE Swijat lodéw—skl. gt. Ksiegarnia Polska, War-
szawa 1907.

Europa.

Fuchs F. Dr. i Radlinski L Geografja Europy — Ksieznica
Atlas Warszawa 1925 r.

taganowski St. — Ziemia w opisach i obrazach cz. Il
Arct — Warszawa 1916.

Antoszka -- Czechy i naréd czeski cz. 1'i Il. Arct — War-
szawa 1904.

Betza St. — Echa Szwajcarji.— Drukarnia Warszawa 1907.

Kozicki St. — Bulgarja wspodtczesna. — Ski. gh. Ksiegarnia
Polska Warszawa 1917.

Krakowski WI. — Norwegja. — Ksiegarnia Naukowa War-
szawa 1907.

Krasicki K = Cztery tygodnie na morzu Srédziemnem —
Euck na Wolyniu Ksiegarnia Zdzikowskiego 1915.

Miecz 5. — Anglfa — Arct Warszawa 1907.

Miecznik A. — O Serbji i Serbach Arct Warszawa 1904.

Miecznik A. — Macedonia i Macedonczycy — Arct War-
szawa 1909.

Morzycka T. — Z dalekiei potnocy. — Ksiegarnia Polska,
Warszawa 190'7.

Morzycka F.—Holandja- Ksiegarnia Polska, Warszawa 1907.

Sawicki L. prof. -- Wegry doby dzisiejszej — Ksiegarnia
geogr. Orbis, Krakow 1925.

Wacek R. — Do Angji i Norwegji rowerem — Zakl Nar.
im. Ossolinskich, Lwow.

Wysocki A Szkice Skandynawskie -- Ks. Sadowskie-
go, Warszawa 19109.

GEOGRAFJA POLSKI.

Sosnowski P. — Geografja Polski — Ksieznica Atlas, War-
szawa 1926.

Bukowiecki H. i Poniatowska H — Opis ziem dawnej Pol-
ski.—Skt. gl Ksiegarnia polska, Warszawa Warecka 15.

Chlebowski Br. — Zamos$¢, ordynacja zamojska i powiat
zamojski Zamos¢.
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Chmielewski K — , Twoje ziemie... twoje wody...” — Arct,
Warszawa 1907.

Dagbrowska M. — O zjednoczonej Polsce, jej mieszkaricach
i gospodarstwie — Tow. Wyd. w Warszawie, Warsza-
wa 1919.

Denker Z. — Wielkopolska — Arct, Warszawa 1921.

Dyakowski B. — Od Beskidu do Mazowsza. — J. Lisow-
ska, Warszawa 1910.

Dybczynski T. Gory Swietokrzyskie.—Arct, Warszawa 1919.

Fleszarowa R. Dr. — Nasze gory — Arct, Warszawa 1919.

Gloger Z. — Bialowieza—nakladem autora, Warszawa 1903.

Gruszecka-Nitschowa A Nauka o Polsce wspoéiczesnej —
T. N S. W. Lwow—1922 r.

Janowski Al. Wycieczki po kraju — Arct—Warszawa 1923

Janowski Al. Nad polskiem morzem, Arct—Warszawa 1921

Janowski Al. Chetmszczyzna — Act™~"Warszawa—1918 r.

Kilarski J. Na potudniowych rubiezach Polski. Ksieg. Sw.
Wojciecha—Poznah.

Kwiecinski K Dr. Krajoznawstwo,-ksieg. naukowa, Lwow 1921

Kulwie¢ K Polska w granicach naturalnych i historycz-
nych,-Arct Warszawa 1919.

Majcher M. Przewodnik po Warszawie., nakt. autora Warszawa.

Maliszewski E. Zachodnie dzielnice Polski, Arct, Warsza-
wa 1919.

Muszalski E. i Rudnicki T. Przewodnik po Warszawie —
J. Lisowska Warszawa.

Ortowicz M. Dr. Krotki ilustrowany przewodnik po War-
szawie, skt gt Ksigznica T. N S. W. Warszawa 1922

Rogowski J. Mazurzy pruscy Zakt nar. im. Ossolinskich
Lwow— 1926.

Sawicki L Dunajcem z niziny nadwislanskiej w Tatry,
kom. gosp. Xl zjazdu polskich lekarzy i przyrodnikéw
Krakow 1911.

Sosnowski P. Karpaty, nasze goéry graniczne. Naki. P. T.
Kraj. Warszawa 1923.

Tragmpczynhski WE Nad Warta i nad Notecig, skt gt ,,Ksie-
garnia polska“ Warszawa 1910.

Uminski WA Podr6z malownicza od zrédta do ujscia Wis-
ty. Skt. Gt Ksiegarnia polska Warszawa 1907.

Wasilewski L. Slask polski. Arct, Warszawa 1915.

Weigt H. Dr. Geografja gospodarcza ziem polskich,—J.
Czerniecki—Krakéw 1926.

Witkowska H. i Sawicki L. Nauka o Polsce wspotczesnej
— Arct Warszawa 1926.

Zakopane i jego okolice, Arct Warszawa 1905.
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BIOLOGIJA.
Podreczniki:
Kurs I-szy. Botanika Arct-Golczewskiej.

Cwiczenia z morfologji roslin—J. Kotodziejczyk.
Przewodnik do okreslenia roslin—Rostafinski.

Kurs 11-gi. Botanika Arct-Goiczewskiej.

Przewodnik do okre$lenia roslin  Rostafinski.
Zoologja dla szkot srednich—Domaniewski.
Zbiér ¢wiczen zoologicznych—Firewicz i Firewiczowa.

Kurs ill-ci Botanika Arct-Gotczewskiej.

Cwiczenia z fizjologji roslin—Czartkowskiego.
Zoologja dla szkét srednich—Domaniewski.
Przewodnik do ¢wiczen z fizjologji zwierz.—Bykowski.
Cztowiek—dr. Wyhowskiego

i lektura:
Kny — Wrazliwos¢ w panstwie roslinnem.
Prészyniski — Akwarjum pokojowe.

Lorec - Akwarjum stodkowodne.

Daszkiewicz — Hodowla ptazéw i gadow.

Roguska — Przyroda w domu i w szkole.

Dyakowski — O dawnych towach.

— Las i jego mieszkancy.

Lomnicki — Z zycia mrowek.

Conn Swiat drobnoustrojéw.

Simm — Gabki stodkowodne.

Dembowski — liistorja jednego pierwotniaka.
A Hubert i Strycharski — Z zycia zwierzat.

Kiernik —aZycie w nurtach oceanu.

Bohuszewiczéwna — W Swiecie owadow.
Siedlecki — Skarby wod.
Krzemieniewski — Ochrona przyrody.

Sokotowski — Chrofimy przyrode ojczysta.
Suminski — Podrecznik biologji.

Kulwie¢ — Organizm jako spoteczenstwo komodrek..
Jakubski — Z tajnikéw przyrody.

Czerwinski Szkice zoologiczne.

Simm — Przyroda i cztowiek.
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Karta ucznia Ne

Wz6r tegoroczny niewypetniony.

Nazwisko Szkota Data Data
rozpocztjcia ukonczenia

Adres . 11o$¢ dni
Wiek Kurs .
nieobecny

Podpis
nauczyciela

Przedmiot 1szy tydzien Il-gi tydzien Ill-ci tydzien  IU-ty tydzien
Temat
Temat
Temat
Temat
Temat
Temat
Temat

Temat

Temat



Wz6r ttgorocsny

Karta ucznia Ne wypetniony
Nazwisko Szkota Data Data
. o, Panstw. Sent. rozpoczecia ukonczenia
Ludmita (mPinska Naucz, Zerskie 51X 27 r
Adres Wiek Kurs 1loé¢ dni
; Internat i6 lat 11 nieobecny
1
! Podpis
. i
Przedmiot | tydzies Il tydzien 111 tydzien 'V tydzien  paucpyicla
22-1Xj
AN
- rr
Polski
Historja literatury polskiej od poczatkéw jej powstania az
Temat po wiek X 11.
[2'ix
-Jf!
Matemat
Temat Utamki algebraiczne. Mierzenie p6l prostokresinych.
29-1X1
Historja T
Temat Polska a Europa u schytku $redniowiecza.
2-Ix:
. A
Geografia
Temat Niemcy (dokoriczenie'). Panstwa Nadbattyckie.
j20-1Xj
Zoologia I if L
Temat Bezkregowce,
Mdix wx 0 279xt 1
- N 3 I 1 [
Anatomia 11 w100 1 1 11
Temat 7 kanki Kosciec. Konczyny przednie i tylne.
1211 |
N
Cbamja 11
Temat 77gglowodory.
j)o-IX1
t
Roboty
Temat Kréj stanika. Kréj bluzki.
i6'1Xj 1
-ty o
Rysunki I |t4' tLlL
Temat Stonecznik. Jarzyny.

Diugos$¢ linji oznacza czas trwania tematu, krzyzyk i data wyznaczajg czas jaki
tematowi poswiecit uczen.
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