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Jednem 2z najbardziej palacych zagadnien
w dziedzinie teoryi wychowania jest zagadnie-
nie zwigzane z indywidualistycznym Ilub spo-
tecznym pogladem na jednostke i zadania wy-
chowawcze,

Indywidalizm widzi przed soba tylko zy-
wego cziowieka, uwaza go za wytgczng site
rozwoju débr moralnych i intelektualnych, war-
tosci estetycznych i wogdle wszelkiego postepu
kulturalnego. Radosc¢ i bol, warsitek i zainte-
resowanie, zdobycze nauki i glebsze emocye
religijne — wszystko to jest w jednostce albo
dzieki jednostce. Ona jest jedyng, bezposre-
dnig realnoscig, ona tez kuznicg wszystkiego, co
krasi i buduje warto$¢ zycia. Gdy wgtebiacie
sie w przeszto$¢, powstajg przed wami posta-
cie tych, ktérzy odeszli, ale stworzyli te prze-
szto$¢, gdy patrzycie na terazniejszo$¢ — wi-
dzicie zywych ludzi, ktérzy sg ,ani z soli ani
z roli, ale z tego, co ich boli". Historya jest
ksiega regestrujacg przeobrazenia duszy jedno-
stkowej. Historya — to rozwdj cztowieka.

Z tego wynika caly szereg wskazan wycho-
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wawczych. Jezeli w jednostce przetwarzajg sie
i wyrastajg najwyzsze dobra kultury ludzkiej,
jezeli ona, mowiac jezykiem sofistow greckich,
jest miarg rzeczy, to pierwszym, zasadniczym
postulatem wychowawczym jest przedewszy-
stkiem wyzwoliC jg mozliwie od ograniczen, zau-
fa¢ samorzntnym jej sitom. Rousseau, dla kto-
rego zjawiska spoteczne sg dzielem umowy
jednostek nie za$ wzrostu organicznego, glosit te
~nowa"“ wies¢ wychowawcom w swoim ,Emi-
lu“. Poznawajcie dusze swego wychowanka,
torujcie drogi jej wewnetrznym popedom na-
turalnym, wygtadzajcie przygodne nieréwnosci,
~polerujcie”, jak mowili dawniej u nas, bo to
tylko zrobi¢ mozecie i powinniscie. Pomimo
rozwoju nauk spotecznych, pomimo' o wiele
doktadniejszej znajomosci czitowieka, poglady
podobne znajdujg i w dobie obecnej swych
licznych zwolennikdéw, szczegdlniej z obozu este-
tyzmu wychowawczego lub skrajnego morali-
zmu.

Z drugiej strony historya, jak rowniez mysl
dzisiejsza wysuwajg inny poglad — przeciwsta-
wny. Czlowiek staje sie cztowiekiem przez spo-
teczenistwo. Kazdy objaw jego zycia ma nie-
tylko charakter indywidualny, lecz i spoteczny,
kazdy czyn jego jest przejawem spotecznym.
Jezyk, obyczaj, religia, sama nawet wizya $wia-
ta — to wytwory rozwoju spotecznego. Spo-



feczenstwo jest wyzszym wytworem zyw™m,
niz jednostka. Ona w niem jest atomem, jest
Zywym wyktadnikiem jego ukrytych mocy we-
wnetrznych. Stad wychowanie dg”¢ winno
do ksztatcenia obywateli, wiernych synéw oj-
czyzny, postusznych narzedzi panstw "W ten
sposéb cztowiek osigga wyzszy organiczny
szczebel swego rozwoju. Swiat grecko-rzym-
ski pozostawit nam w spadku ten ideat wy-
chowawczy, wyrazony w wytworach mysli naj-
wiekszych swoich geniuszy. Stusznie powiada
Rousseau, ze ,,Rzeczpospolita" Platona, to prze-
dewszystkiem traktat o wychowaniu. Ideat ten
ucielesnit sie inaczej w Rzymie, inaczej w Gre-
cyi, modyfikowat sie zaleznie od miejsca i czasu,
ale w istocie swej byt prawie zawsze wyra-
zem spotecznego pogladu na cztowieka.

Jak gteboko siega przeciwstawnos¢ powyz-
szych dwoch punktéw widzenia, mozna wnio-
skowa¢ chociazby stad, ze kazde zagadnienie
wychowawcze natury normatywnej, kazdy ele-
ment procesu wychowawczego mozna z tych
dwoéch rozpatrywaé stanowisk. Dzisiejsze dos¢
licznie mnozace sie traktaty z dziedziny t. zw.
pedagogiki spolecznej sa wyrazem nietylko
spotecznego stanowiska autoréw, przeciwsta-
wienia sie zasadniczego indywidualizmowi, lecz
rowniez sprawg sposobu rozpatrywania zjawisk
wjmhowawczych.
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Historyczny rozwéj mysli pedagogicznej
przechyla sie jednakze w kierunku syntezy obu
pogladoéw przeciwstawnych. Wszak w rzeczy-
wistosci konkretnej, wszak w tej samej jednost-
ce i w zjawisku spotecznera ta synteza jest.
Coraz bardziej rozumieé¢ zaczynamy, ze nie
moze by¢é mowy o przeciwstawnosci, ze raczej
chodzi o odmienne punkty patrzenia na rzeczy.
Jakiez sg czynniki organiczne mysli, ktére do
tego doprowadzi¢ sg w stanie? Jakiez sg zja-
wiska historyczne, ktére to zsyntetyzowanie
m3™$lowe podpowiedzie¢ nam moga?

Gdybysmy sie ogranicz}di do klasycznych
zagadnienn i metod pedagogicznych, a przede-
wszystkiem do stereotypowego podziatu tych
zagadnien na dot3?czace wychowania fizyczne-
go, umystowego i moralnego, nie mielibySmy
pozadanej odpowiedzi. Podziat powyzszy, sztu-
czny jak kazdy inny zresztg, dotyczy materyi
zagadnienn wychowawczych, ich ogélnej tresci,
nie zaczepia o metode rozpatrywania tych za-
gadnien. Dowolnos¢ metod3” albo jej jedno-
stronno$¢ decydujg o stanowisku, a tern samem
o modyfikowaniu i przystosowywaniu tresci
procesu wychowawczego. Stad potrzeba ja-
snego zdania sobie sprawy z mozliwych metod
roztrzasania zagadnien wychowawczych.

Takich metod jest trzy.

Przedewszystkiem histor3"czna. Podstawo-
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wy materyat do badania i mySlenia pedago-
gicznego oraz do sadu o zjawiskach wycho-
wawczych daje historya pedagogiki w podwoj-
nej swej szacie: jako historya doktryn i jako
dzieje faktycznego procesu wychowawczego.
Historya ta nie moze rozni¢ sie poza specyal-
nym swym zakresem od historyi wogédle. Meto-
dy badania historycznego, pojmowanie procesu
dziejow, ocena i postawienie zjawisk i zaga-
dnien—wszystko to musi by¢é wspolne dla obu,
a przedewszystkiem powinna historya pedago-
giki postugiwaé sie i wspieraé na ogélnem tle
dziejow i rozwoju spoteczenstwa. Niestety, prze-
cietne tral®aty z dziedziny hfstoryi pedagogiki
tego ostatniego postulatu nie uwzgledniaja.
Dodatnio wyréznia sie dzieto amerykariskiego
uczonego Monroe i ostatnia ksigzka Bartha.
Wiasciwe postawienie zagadnien pedagogi-
cznych na tle szerokiem stanu kulturalnego da-
nego spoteczenistwa wprowadza do mysli pe-
dagogicznej ozywcze i pozadane soki giebszej
I szerszej wiedzy historycznej.

Dalej metoda eksperymentalna. Wytwor
czasébw nowych, nie moze sie ona poszczyci¢
wielu zasadniczemi zdobyczami, wprowadza je-
dnakze do badania pedagoga niezmiernie do-
niosty czynnik, jedynie rozstrzygajacy w calej
masie zagadnien wychowawczych w postaci
réznych form obserwacyi i doswiadczenia umie-
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jetnego. Zaréwno metody statystyczne, jak
w Scistem tego stowa znaczeniu laboratoryjne
sg na drodze, od ktérej w ogromnej mierze
zaleze¢ bedzie przyszto$¢ wychowania. Prze-
dewszystkiem jednakze metoda eksperymen-
talna zawiera jeden czynnik doniosty: sine ira
et studio wskaza¢ moze na to, co jest i jak
jest, usuwa doktryne i konstrukcye dowolng
umystowag na wiasciwe jej miejsce.

Trzecia metodg jest metoda filozoficzna.
Dotad panowata ona w doktrynach pedagogi-
cznych. Zaleznie od tego lub innego biegu my-
§li, od takiego lub innego pogladu na Swiat
i systemu filozoficznego konstruowano teorye
wychowania. Zapewne obserwacya zycia od-
grywala tu role, ale byla to obserwacya przy-
godna, zbyt jednostronna i zbyt krotka oraz
nieumiejetna, aby na niej oprze¢ bylo mozna
tak waznag rzecz, jak system wychowaweczy.
Intuicya i instimkt odgrywaly tu tez niematg
role, a badanie historyczne wykazuje, ze pewne
formy myslenia powtarzaty sie i powtarzaja
stale niezaleznie od czasu i miejsca. Z pewnego
punktu widzenia mozna te formy uwazat za
co$ glebiej umotywowanego, niz poglad od-
dzielnego mysliciela, bo tak czy owak historya
tez jest doswiadczeniem rozciggnietem na cate
wieki, doswiadczeniem, posiadajacem niematg
wartos¢ wtedy, gdy zarbwno zagadnienia same,
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jak spos6b ich rozwiazania dotyczy kwestyi
niedostepnych dla pedagogiki eksperymental-
nej. Takie zagadnienia byty, sg i beda. Kazda
epoka wobec nich staje, kazde pokolenie swia-
dome swych zadann rozwigzywa¢ je musi. Ta-
kiemi zagadnieniami np. sg te, ktére dotycza
celow wychowania.

Trzy powyzsze metody faczg sie w jedng
organiczng catos¢. Tylko wspotdziatanie ich
moze wytworzy¢ racyonalng teorye wychowa-
nia, gdzie konstrukcya filozoficzna oprze sie
na umiejetnie zebranym i krytycznie opraco-
wanym zespole faktow doswiadczenia zycia
ludzkiego i doswiadczenia historyi. Uwzgle-
dnienie ich wiasciwe pomodz tez nam moze
przy rozwigzaniu pow™zej postawionego dyle-
matu.

Historyczna metoda badania, wnoszac do
rozwazan wychowawczych szersze podtoze spo-
teczne, z koniecznosci poruszy¢ musi zaga-
dnienia, jakie dana doba historyczna notuje na
zegarze historyi. Zwigzek wychowania z cato-
ksztaltem zycia spotecznego, liezenie sie z no-
wymi faktami tego zycia, jest koniecznoscig
dla pedagoga. Jednym z takich podstawowych
faktow jest budzenie sie poczucia narodowego
w réznych dotad biernych gromadach ludzkich.
Drobne dotad i zapoznane spoteczenstwa bu-
dza sie do nowego zycia, powstaja nowe or-
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ganizmy panstwowe, aws$rod rozpraw parlamen-
tarnych jedno z najwazniejszych miejsc od kilku
dziesigtkédw lat zajmuje kwestya narodowo-
$ciowa, uporzadkowanie i uregulowanie sto-
sunku panstwa do budzacej sie samowiedzy
podporzadkowanych narodéw. Proces history-
czny pogtebit samopoczucie ludzkie, rozwija-
jac wyraznie pierwiastki odrebnosci narodo-
wych i ptynacych z nich réznic interesow. Da-
wny uniwersalizm S$redniowiecza lub nawet
epoki o$wiecenia, gdzie ideatem wychowania
byta ludzkos¢, jak to jeszcze tak wyraznie za-
znacza Pestalozzi i nawet Kant, nie odpowiada
juz rzeczywistosci. Zmezniata dusza ludzka,
poczuta swa indywidualnos¢ zbiorowg w na-
rodzie, swa odrebnos$¢ kulturalng. Czyz wy-
chowanie nie powinno sie z tym faktem liczy¢?
Czy zresztg glebsze zastosowanie nie wykaze
nam, ze to nietylko fakt nowy, ale i dodatni,
nietylko jeden wiecej powdd do star¢ i walki, lecz
i dodatnia sita moralna oraz wogole duchowa.
Podstawowe prawo Zzycia: tworzenie zmian na
tle zdobytych automatyzméw znajduje tu swagj
wyraz dobitny i tak duzo moéwigcy. Tworze-
nie sie narodow, to rézniczkowanie sie ogro-
mnej masy ludzkiej jest przedewszystkiem po-
zagdanem zwiekszeniem energii tworczej, wy-
zyskaniem lezacych kapitatow historyi. Byc¢
moze niejedna doktryna nacyonalistyczna nie
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odpowiada rzeczywistosci, byé moze nasze
pojmowanie rzeczy nie jest jeszcze dokiadne,
w kazdym jednakze razie tworzenie débr kul-
turalnych na tle swoistej energii narodowej
jest dla tcazdego myslacego i liczacego sie z ob-
jawami zycia cztowieka faktem doniostym i do-
datnim. M®o6zhaby nawet & priori powiedziec,
ze inaczej by¢ nie mogto. Proces wychowaw-
czy jako integralna czastka tworczosci i pracy
spotecznej rozwija¢ sie moze na podiozu na-
rodowem, gdyz tylko przy uwzglednieniu ro-
znic i jakosci doswiadczalnie danych moze on
prowadzi¢ do pozadanych rezultatéw.

To pierwszy fakt.

Z drugiej strony pedagogika eksperymen-
talna réwniez posuwa sie w tym samym Kie-
runku, wskazujac na réznice rasowe i narodo-
we ,wrozwoju dziecka, w jego ideatach, w cha-
rakterystycznych odmianach ewolucyi jezyka,
tego wyktadnika catosci zycia duchowego czto-
wieka. Pojecie Mnarqdu,”stgje sie przez to poje-
ciem wielkiej doniostosci dla teoryi wychowa-
nia. Jezeli za$ wspomnimy, ze kazdy nardd ma
swoje odrebne warunki zyciowe, swe odmienne
zagadnienia palgce, ze wychowanie musi sie
z tymi warunkami i zagadnieniami liczy¢, sta-
nie sie dla nas jasnem, iz pedagogika spoétcze-
sna bez wyrzeczenia sie ogolno-ludzkich wska-
zan wiedzy i metodycznego myslenia rozpas¢
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sie musi na szereg systemdéw narodowego wy-
chowania. Kazdy z takich systeméw ma swoi-
ste cechy i przystosowany jest do psychologii
i warunkéw zycia swego spoteczenstwa. Hi-
storya wykazuje na przyktadach konkretnych
faktyczne istnienie tego rodzaju systemow. Np
system wychowania niemiecki lub angielski
réznig sie od siebie bardzo i w tych réznicach
wykazujg swoiste cechy tego narodu, ktéry ten
system stworzyt. Pedagogika wspétczesna da-
by do tego, by takie systemy tworzyly sie nie
sua sponte, dzieki wewnetrznym a nieuswiada-
mianym czynnikom zycia lub przygodnym wpty-
wom, lecz $wiadomie na zasadzie jasno rozu-
mianych potrzeb i poznanych doktadnie wa-
runkéw zycia.

Grecka mysl wychowawcza, usitujgca pod-
porzagdkowaé interesy jednostki interesom zbio-
rowosci, nie umiata wyzyska¢ wszystkich czyn-
nikow, jakie nastrecza gtebsza obserwacya zy-
cia dla celéow wychowania. Mysliciele Hellady
jasno zdawali sobie sprawe z koniecznosci po-
wyzszego podporzagdkowania dla obrony zy-
wotnych i wyzszych potrzeb zycia, ale nie
umieli znalezé nalezytych $rodkéw. Srodki
ich gtéwnie sprowadzaty sie do mechanicznej
tresury, jedynie muzyka, ta nieuswiadomiona
mowa przesztosci, jej walk i znoju, zwyciestw
i radosci, byla najpotezniejszem narzedziem
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czysto duchowego wychowania. Srodki pty-
ng z glebszej znajomosci rzeczy, ktérg moze
da¢ tylko umiejetne doswiadczenie. Wojna
i ¢wiczenie fizyczne, bat grubego pajdagogosa
i prymitywne mechanizowanie czynnosci nie
byty srodkami najrozumniejszj®mi. Panstwo no-
woczesne, operujace o wiele szerszym zakre-
sem wiedzy i $rodkow, nie jest jeszcze dzieki
stosunkowo $wiezej swej organizacyi szkolnej
na wysokosci zadania i wymagan mysli peda-
gogicznej. Wszystko to podnieca i niejako
usprawiedliwia dgzenie indywidualistyczne. Pe-
dagogika narodowa, w istocie swej wyrastajaca
z gtebszej znajomosci cziowieka, jego pobu-
budek i pragnien, jego indywidualnych witasci-
wosci, tern samem odwota¢ sie musi do $rod-
kéw glebszych, poruszajacych zapoznawane
dotad sprezyny ducha ludzkiego. Stad staje
sie naturalnym a silnym przeciwnikiem indy-
widualizmu, stad niejako wyrywa mu orez
z dioni, bo uczy' przystosowania lepszego do
strony uczuciowej jednostki, do jej indywidu-
alnej natury. Cujus regio, ejus religio! —wotat
nowopowstajacy Lewiatan spétczesny i w ten
spos6b ksztattowat swoj system wychowawczy.
Pedagogika za$ narodowa mowi: niemasz ra-
cyonalnego systemu wychowania bez uwzgle-
dnienia* pierwiastkéw religijnych, .dr,zei2ligcych,
na dnie duszy ludzkiej i we wiasciwej formie
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uzewnetrzniajgcych sie w danem spoteczen-
stwie. Czyja wladza, tegoz i jezyk — twierdzi
niwelacyjna pedagogika panstwa. Niemasz
dobrego wychowania bez osnucia go na pod-
fozu rodzimej mowy —odpowiada pedagogika
narodowa. W ogo6lnym bilansie zycia nie cho-
dzi o teoretyczne przeciwstawienia, lecz po-
winno chodzi¢ o $rodki praktyczne, usuwajace
spor jednostki i spoteczenstwa jako fakt kon-
kretny. Ot6z, bez zaprzeczenia, w tern zna-
czeniu realnem pedagogika narodowa posiada
lepsze Srodki usuniecia faktycznego owego
przeciwstawienia, niz uniwersalna pedagogika
poprzednia. SpOr teoretyczny pomiedzy indy-
widualizmem a pogladem spotecznym na wy-
chowanie obchodzi pedagoga, ale jeszcze wie-
cej go obchodzi¢ winno posiadanie $rodkow
konkretnych do realnego zniwelowania tego
przeciwienstwa.

W ten sposob, ksztattujac teorye i praktyke
wychowania na pojeciu narodu, mozemy mie¢
wiekszg pewnosc, niz dawniej, ze uobywatel-
nienie mas, ze uspotecznienie jednostki obejsé
sie moze bez grubego neglegowania jej isto-
tnych cech i majg wieksze szanse powodzenia.
Pedagogika narodowa zapatruje sie na wycho-
wanie jako na stosunek dwdch pokolen. Z ana-
lizy tego stosunku tak waznego dla istotnej
ciggtosci narodowego zycia wyprowadza cel
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wychowania i uzasadnia jego znaczenie wia-
Sciwe. Kazde pokolenie oddaje nastepnemu
w sposéb mozliwie dokitadny dorobek kultury
narodowej i ogélno-ludzkiej oraz rezultat pra-
cy wiasnej, starajac sie przytem przysposobic
nastepcéw w sposdb najlepszy do kontynuo-
wania pracy kulturalnej na wszystkich polach
i we wszelkich jej przejawach. Pedagogika
uniwersalna nie mogta postawi¢ zagadnienia
wychowania bez usuniecia z pod stép wycho-
wawcy gruntu praktycznego zrealizowania za-
dan w}*chowawczych. Praktyczne zrealizowa-
nie wymaga wziecia pod uwage konkretnych
warunkow, przystosowania miodzi do tych wa-
runkéw, wymaga wiec gruntownego liczenia
sie z podtozem narodowem. Pedagogika jest
umiejetnoscig praktyczng i dla tego zawsze
wzgledy wykonania, sposéb zrealizowania po-
winny odgrywac gtébwna role w teoryi wycho-
wawczej. Cele wysokie sg puste, o ile nie umie-
my bodaj w czesci zrobi¢ z nich realne war-
tosci zycia. Wychowanie jest przedewszy-
stkiem Swiadorn”“md~ygrzeniem dagtpsci zycia
spotecznego, a ciggtos¢ tego zycia nie jest fik-
CyN" lecz*'3*Mnym“'N'zash warunkow
wzrostu sit duchowych i materyalnych spote-
cz’OnéTwaMfaz samego wzmozenjg wplywri wy-
chowawczego.

* Nawet ideat dzisiejszy ogdlnego wyksztal-
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cenig nie da sie skonstruowa¢ bez elementu
narodowego rowniez ze wzgledu nie na te lub
inne pierwiastki swoje, lecz dzieki istotnemu
zagadnieniu o jego zrealizowaniu. Tu, jak i po-
przednio, widzimy, ze umyst wspdiczesnego
pedagoga nie zadowala sie samem platon-
skiem ogladaniem wysokich idei, lecz pyta od-
razu: jakje zrealizowacd, jak postepowac, by sie
sta¢c mogly rzeczywistoscig, inaczej mowiac,
jak znalez¢ te warunki i te Srodki konkretne,
ktére pozwolityby, aby idea mogta odzwier-
ciedla¢ fakty rzeczywistosSci zmystowe;.

Nie nalezy tez pomija¢ faktu, ze sama prze-
cistawno$¢ indywidualistycznego i spotecznego
pogladu na wychowanie da sie usung¢ przez
wprowadzenie do rozwazan indywiduum spo-
tecznego, jakiem jest nardd. Jednostka ludz-
ka ze stanowiska biologicznego jest tylko je-
dnym z dwoéch potrzebnych elementéw. Juz
to nakazuje jej pewne obowigzki i pewne pod-
porzadkowanie sie spoteczne. Rodzina, zwig-
zek rodzin i cala dalsza ewoluc3™a spoteczna
obowiazki te komplikujg i rozszerzajg, brzemie
sie zwieksza, wytwarza sie zoon politikon Ary-
stotelesa. Indywidualizm broni praw jednostki
do wolnego rozwoju, protestuje przeciwko su-
premacyi ,stada“; a w krancowych swych prze-
jawach stawia jednostke poza dobrem i zlem,
poza etyka, ktora wszak mogta powstac i roz-
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wingc sie tylko w spoteczenstwie. W ten spo-
s6b protestuje przeciwko zasadniczym ,pra-
wom* biologicznym. Zapewne mozna zarzucic¢
duzg doze przypadkowosci tym ,prawom*, je-
dno jest jednakze pewne, ze 1’ wszystkie war-
tosci jakiekolwiek w ostatecznej analizie o tyle
sg wartosciami, o ile stuzg spotegowaniu i roz-
wojowi zycia, a 26 grupa spoteczna, posiada-
jaca maximum wspdlnych przyrodzonych cech
taczacych ludzi, moze da¢ tez maximum wol-
nosci jednostce. Taka grupa spoteczng jest na-
réd i dlatego tylko w narodzie, narodzie wolnym,
rozporzadzajgcym swym losem i swemi sitami,
jednostka ludzka znalez¢ moze najwygodniej-
sze pole do rozwoju swych przyrodzonych sit
i uzdolnien. Indywiduum wyzszego rzedu, ja-
kiem jest nardd, wciggajagc w wir swych intere-
séw jednostke ludzka, na zasadzie tegoz samego
wspomnianego wyzej prawa zmiennosci na tle
zdobytych automatyzmow daje jej potrzebng
catosci i tak pozadang dla niej swobode ru-
chéw, ale ruchéw tworczych, ruchéw, gdzie te-
tni wysitek i praca. Jednostka ludzka tylko
przez nardéd zdoby¢ moze najwyzszy rozwoj
swych sit, nie zrywajgc koniecznych wiezow
faczacych jg z ogélnemi potrzebami zycia. Tyl-
ko w narodze najlatwiej to sie da osiggnag.
Ale czemze jest nardéd? Wszak nie kazde
spoteczenstwo jest narodem. Jakiez cechy po-
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winno posiada¢ ono, zeby mozna mu byto daé
te nazwe?

Jedng z pierwszych zasadniczych cech ka-
zdego normalnie z3jacego spoteczenstwa jest
posiadanie ziemi, na ktorej rozwija sie jego
bytowanie. Stanowi ona podstawe fizyczng
bytu spotecznego, tak czesto decyduje o jego
cechach etnograficznych, o fizycznych wiasci-
wosciach mieszkancéw, w tak blizkim zwigzku
jest z ich zyciem duchowem. Przyroda oddzia-
tywa na cztowieka. Jej tagodnos¢ lub suro-
wos¢, jej bogactwo lub biedno$é wptywaja na
charakter zamieszkujgcej ludnosci. Fakty to
znane. Inne cechy duchowe posiada mieszka-
niec stepow i wolnych przestworzy, a znowu
inne ten, ktory spedza zycie swoje wsrdd gor
i lasbw; energiczniejszym jest cztowiek, wal-
czacy np. z takim zywiotem jak morze, niz mie-
szkaniec bogatych a stoncem zalanych niw po-
tudnia. Oddziatywajgc przez cate wieki na sze-
reg pokolern tego samego spoteczenstwa, przy-
roda urabia jego t3g fizyczny i duchowy. Nikt
chyba nie zaprzeczy stusznosci znanego zda-
nia Goethego o poecie i jego ojczyZznie. Czio-
wiek zrasta sie z otoczeniem: zarbwno w typie
pracy jego, w cechach umystowosci, w jego
piesni i sposobach wyrazania radosci i smutku,
w zwyczajach i obyczajach, w kulcie religij-
nym przejawia sie to przystosowanie do ota-
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czajacej przyrody. Stad ziemia jest jedii3mi
z decydujacych czynnikéw zycia spotecznego.
To tez normalnie zyjacy nar6d nie moze byc
bez ziemi, ktdra jest jednym z najcenniejszych
jego skarbéw indywidualnych.

Trzy czynniki oddziatywajg gtéwnie na cha-
rakter i rozwéj cziowieka. Stosunek jego do
przyrody, do innych ludzi i do nieskonczono-
§ci, do wyzszych sit zycia. Stosunek do innych
ludzi wyraza sie w jezyku, obyczajach, zwy-
czajach, prawodawstwie i zyciu ekonomicznem,
a stosunek do wyzszych sit zycia —w religii.
To tez spoteczenstwa odrdzniajg sie od siebie
na tle wspomnianych pierwiastkébw. Rozwoj
historyczny, czas ksztattujg cechy wspomniane.
Niektére z nich, jak np. zycie ekonomiczne, po-
siadaja mniejsza zmienno$¢ i powtarzajg sie
w réznych spoteczenstwach z wiekszg stato-
Scig i jednakowoscig. Stad tak wygodnie brac¢
np. czynnik ekonomiczny jako punkt wyjscia
badania historycznego. Nie wynika oczywiscie
z tej statosci znaczenie zasadnicze, jedyne
i gtbwne czynnika ekonomicznego, jak to pra-
gnie uczyni¢ t zw. materyalizm ekonomiczn}*
w filozofii dziejéw. Nasladuje sie w ten sposob
metode nauk przyrodniczych, ktéra w zjawi-
skach zycia historycznego moze nie mie¢ cal-
kowitego zastosowania juz chociazby z tego
wzgledu, ze mamy przed sobg proces 0 wiele
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wiecej skomplikowany i sktadajacy sie z pier-
wiastkébw nie obserwowanych w zjawiskach
przyrody.

Do najwiecej charakterystycznych, najwie-
cej odrdzniajgcych jedno spoteczenstwo od dru-
giego cech nalezy jezyk oraz obyczaje i zwy-
czaje. Dzieki wptywom kulturalnym jednego
spoteczenstwa na drugie zaréwno kult religij-
ny jak prawodawstwo zdradzajg nieraz, jak np.
wsréd narodéw Europy, duzo wspélnych zna-
mion. Prawodawstwo wzorowato sie na wspol-
nym pniu — prawie rzymskim, a kult religijny
rowniez z Rzymu na Zachodzie Europy bierze
swoéj poczatek. Zapewne istniejg nieraz wiel-
kie roznice, szczegOlniej tam, gdzie, jak np.
u ludéw pierwotnych, wptywy kulturalne wza-
jemne byly mocno ograniczone, gdyz w ka-
zdem odrebnem spoteczenstwie w tak subtel-
nych rzeczach, jak religia i prawo, zaréwno
charakter duchowy spoteczenstwa, jak i jego
specyalne warunki bytowania odbi¢ sie musza.
Protestantyzm np. jest wyrazna nhacyonaliza-
cya katolicyzmu. Jezeli wezmiemy pod uwage
katolicyzm francuski i polski, poza wspdélnym
pniem podstaw wiary znajdziemy caty szereg
czynnikéw lokalnych, ktére swoista tworczosé
ludowa i pojmowanie przyczepity do tego pnia.
Zieleni sie on w kazdym kraju lis¢mi o innej
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barwie i odmiennej formie. Nie byiby inaczej
zywotnym.

W jezyku przejawia sie wiasciwa dusza
i odrebno$¢ narodowa, jest on najdrogocen-
mejszym skarbem narodowej kultury, wyrazem
jego geniuszu, zywg historyg jego™ rozwoju.
Jezyk — to jedna z najsilniejszych wiezi spo-
fecznych, najczulsza struna zycia narodowego.
Kazdy nardd dbajacy o swojg indywidualndsé
powinien ceni¢ i piastowa¢ to szacowne na-
rzedzie modlitwy i piesni, mysli i potrzeby co-
dziennej.

Powyzej zaznaczone pierwiastki wyodreb-
niajgce spoteczenstwa od siebie nie sg jednakze
decydujacymi w naszym sadzie o tern, czy dane
spoteczenstwo jest narodem, czy tez nie. Spote-
czehstwa pierwotne posiadajg wszystkie wymie-
nione cechy, nie wylaczajgc okreslonego typu
etnograficznego, a jednakze narodami ich nie na-
zwiemy. Co$ musi by¢ dotaczone do powyzszych
pierwiastkow, jakie$ cechy charakterystyczne
musza by¢ dodane, abysmy dane spoteczen-
stwo uwaza¢ mogli za narod. Wspomnielismy
powyzej, ze naréd mozna okresli¢ jako indy-
widualnos¢ zbiorowa nie w znaczeniu teoryi
organicznej w socyologii, gdyz*'stowo indywi-
dualnos¢ oznacza szersze pojecie, niz organizm.
Kazdy organizm jest indywidualnoscia, ale nie
kazda indywidualnos¢ jest organizmem. Wszelki
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przedmiot naszego postrzegania ma swe cechy
indywidualne, zjawiajace sie prawie zawsze
w liczbie nieskonczonej i zmieniajace sie za-
leznie od warunkOw postrzegania i dzieki z2ny™
kiej przemianie rzeczy. Cechy te mozemy wy-
raza¢, z gruba powiedziawszy, tak, jak wyra-
zamy przedmioty i zjawiska materyalne, albo
tez postugujac sie jezykiem psychologii lub
obu sposobami jednocze$nie. Nardod nalezy do
indywidualnosci tego ostatniego rodzaju.
Jednem z waznych zjawisk psychicznych
jest samowiedza. W oddzielnej jednostce pod-
lega ona rozwojowi stopniowemu i przedsta-
wia u réznimh ludzi rézne stadya tego roz-
woju. Sg starcy z samowiedzg chiopieca, sa
tez i dzieci posiadajgce wczesnie rozbudzong
I tak czesto chorobtiwg samowiedze. Zjawisko
to niezmiernie wazne ze stanowiska pedago-
gicznego, jakkolwiek mato zbadane i wogoble
mato znane. Spoteczeristwo tez moze posia-
da¢ swojg samowiedze. Jezeli w niern istnieje
szersza warstwa ludzi, zdajgcych sobie sprawe:
1“z odrebnosci danego spoteczenstwa, 20 jego
rozwoju historycznego, 3* cech istotnych jego
kultury, 4“ warunkéw, intereséw zywotnych,
potrzeb i zadan jego zycia, 5° postannictwa jego
w kulturze og6lno-ludzkiej, powiadamy, ze dane
spoteczenstwo posiada samowiedze, o ile wspo-
mniana warstwa ludzi moze i potrafi o dalszym
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rozwoju jego decydowaé, Samowiedza spote-
czna najdoskonalej wyraza sie w organizacyi
panstwowej, wyrostej z gruntu spotecznego
i przystosowanej do wiasciwosci i zycia danego
spoteczenstwa. Im glebiej siega w masy ludo-
we pow3-"zsza warstwa ludzi, im sprawniejsza,
sprezysciej i odpowiedniej do potrzeb funk-
cyonujgcag jest organizac’¥Va panstwowa, tern
wieksza samowiedze posiada dane spoteczen-
stwo.

Ot6z samowiedza spoteczna jest konieczna,
znamienng cechg, ktéra charakteryzuje nardd.
Bez nigj spoteczeristwo narodem by¢ nie moze.
Dowodzg tego liczne fakty historyczne, a prze-
dewszystkiem to rzucajgce sie w oczy zjawi-
sko, ze kazde spoteczenstwo, osiggngwszy pe-
wien stopienn rozwoju, pewng samowiedze, dazy
nieprzeparcie do wyrazenia jej w postaci wia-
snego organizmu panstwowego. Jest to konie-
czno$¢ dziejowa, jest to warunek sine qua non
zycia spotecznego: by¢ albo nie by¢ w Swiecie
socyalnym.

To ,by¢ albo nie by¢" zalezy od tego, czy
samowiedza spoteczna ma charakter czynny,
czy tez biern3™ Przybiera ona bowiem w ré-
znych okresach zycia spotecznego mniej tub wie-
cej jeden albo drugi charakter. Mamy okres}"
upadku i wzmozonego tempa zycia, okres}* roz-
kfadu nawet i ozywionej przebudowy. Zdrowe
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i silne spoteczenstwo ma samowiedze czynna.
Jezeli niestuszng jest quasi-teorya Nietzschego
w stosunku do jednostki i jej ,woli mocy", to
w stosunku do indywiduum narodowego jest
ona petna gtebokiego znaczenia faktycznego.
Elan vital spoteczny jest cechag charakterysty-
czng intensywnosci zbiorowego zycia, zdrowia
i sity wewnetrznej. Ot6z tak samo jak w psy-
chologii indywidualnej bierzemy sktonnosci
charakterystyczne danej jednostki w chwili pet-
nego ich przejawu, tak tez i w spoteczerstwie
stopien czynnej samowiedzy charakteryzuje
nam przejawianie sie jego zycia, jako narodu.
Narodem jest wiec spoteczenstwo, posiadajgce
wszystkie cechy wspomniane i posiadajgce sa-
mowiedze czynna. Biernos¢ jej bytaby dowo-
dem cofania sie i powrotu do stanu nizsze-
go w drabinie rozwoju dziejowego. Historya
stwierdza nam te fakt}®, ale dzielem jest ma-
drosdci rzadzenia, dzietem przewidywania i ro-
zumu politycznego fakty takie uprzedzac.
Jednym z czynnikéw, podtrzymu-
-jacych samowiedze spoteczna wsta-
nie czynnym, jest wychowanie. Jest
*ono wtedy, wychowaniem narodowem,
1bo podsyca ten .ogien Swiety, to za-
rzewie trudu i wysitku, jakie stano-
wi o tredci zycia i decyduje o losach
narodu.
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Samowiedze te nazywajg czasem ,poczu-
ciem narodéwem", ,patryotyzmem czynnym?*.
Mniegjsza o nazwy. Nie podkreslitem wyraZnie
pierwiastkéw uczuciowych samowiedzy czyn-
nej, jakkolwiek dla kazdego musi by¢ jasne,
ze czyn jako taki bez tych pierwiastkéw zja-
wia¢ sie nie moze i ze wychowanie narodowe
powinno tez uwazaé jako jedno ze swoich gt6-
wnych zadah budzenie i pogtebianie mitosci oj-
czyzny, szlachetnej dumy, ktéra nakazuje po-
~swiecenie pod dewizg: tibi, cara patria. Za-
zhaczyterh gtdwnie w okresleniu samowiedzy
pierwiastek intelektualny. Zrobitem to celowo,
gdyz jego najwiecej brakuje nam w naszem
dzisiejszem poczuciu narodowem. Nie brak
mitosci, nie brak poswiecenia nieraz, ale tak
czesto jesteSmy, jak owa wdowa zatosna bez
meza, petna mitosci i zmiennej fali uczué,
a bezradna wobec zagadnienn biezac3ch zycia,
INasze poczucie narodowe nie jest pogtebione
przez wysitek woli, przez prace duchowa, przez
nalezyta ocene zjawisk zycia i odpowiednie
skoordynowanie ruchéw i wogéle reakcyi czyn-
nych, Bez zaprzeczenia zrobifa to niewola, ale
tez jasno trzeba wszystkie jej skutki rozumiec,
z &@m spokojem zjawisko analizowac i $rod-
kéw szuka¢ w nalezytem mlodziez}? ksztatceniu.

Przy tern ksztalceniu nalezy mie¢ przede-
wszystkiem na oku strone pozytywng: wytwa-
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rzanie dodatnich cech ciata i duszy. Pomimo
to wychowawca powinien jasno zdawac sobie
sprawe z wad nietylko indywidualnych, czesto
przygodnych, ale réwniez i to przedewszy-
stkiem z wad o0g6In3?ch, ktorym ulegaja pokole-
nia cate zaniedbane. Zaniedbania tego u nas
nie brak byto. Mozna $Smiato powiedzieé, ze
przez caty wiek XIX-y, pomimo nieraz zna-
cznych bardzo w}aitkow jednostek i, niestety,
krotkich rzgdéw wiasnych w dziedzinie szkol-
nictwa, zjawiajgcych sie i znikajgcych, nie go-
siadalismy, jak inne narody, wtasnego systemu
wychowania. Jezeli sie zwazy, ze wkasnie wtym
wfe”™ metody wychowawcze udoskonality sie
bardzo, ze sam zakres pracy pedagogicznej
dzieki rozszerzeniu sie i powstaniu szkoty ele-
mentarnej ogromnie sie zwiekszyt, to zanie-
dbanie nasze nabierze wielce wyraznych i nie-
raz tragicznych znamion. Wtedy, gdy kilka
pokolert urobito sie u wolnych narodéw pod
wptywem mniej lub wiecej dobrze przemysla-
nego i do potrzeb Zzycia przystosowanego Sy-
stemu wychowawczego, mysSmy przechodzili
tragedye krwawg zmagania sie z losem, my-
$my musieli oddawacé dzieci nasze pod wpty-
V" obcych nam i wrogich pierwiastkow kul-
turalnych. Dlatego tez tembardziej potrzebna
jest swiadomos¢ wj~rzadzonych szkod, wyra-
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zna dyagnoza choroby i pilne, wytezone, ba-
czne leczenie.

Zasadnicze szkody, wyrzgdzone nam przez
niewole, dadza sie podzieli¢ na trzy giowne
grupy. Grupy te oczywiscie sg z sobg zwig-
zane i podziat jest dos¢ sztuczny, jak podziat
kazdego skomplikowanego zjawiska, w ktérem
wszystkie elementy przeplataja sie z sobg wza-
jemnie i tgczg funkcyonalnie.

Pierwszg zasadniczg szkoda jest stanowczy
zanik' pb~stawowego pierwiastku wychowaw-
czego, ktoéry przez Rzymian nazwany byt la-
pidarnie Mitodziez zbyt szybko
wyzwala sie z pod opieki starszego pokolenia,
zajmuje sie sprawami do niej z natury rzeczy
nie nalezacemi, traci przedwczesnie zbyt duzo
cennej energii nerwowej i wchodzi w zycie
bez nalez}'tej tresury moralnej i wogole ducho-
wej, wyczerpana i tak czesto zblazowana. Pra-
ca spoteczna, wyzsza kultura duchowa i mo-
ralna wymagajg “zautomatyzowania catego sze-
regu czynnosci elementarnych, ktore stanowig
podstawe dla rozwijania sie wyzszych. Takie
zautomatyzowanie wymaga wysitku niemozli-
wego w przecietnej masie miodziez} bez po-
mocyy, powagi i nakazu starszego pokolenia.
Obowigzkiem tego starszego pokolenia jest
stworzenie tych mocnych ram zycia, w ktérych
mitodziez mogtaby te elementarne sprawnosci
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zdoby¢. Jest to prawo nieztomne i, jezeli star-
sze pokolenie na tego rodzaju energie zdoby¢
sie nie moze, obniza sie poziom zycia spote-
Cznego, energii tworczej oraz zjawiajg sie na wi-
downi zbyt czeste postacie ludzi, dla ktérych
wysitek jest karg, a praca nieszczesciem, ktorzy
fatwiej ugiagc sie moralnie potrafia, tatwiej pod-
da¢ sie przygodnym powiewom chwili i na-
stroju, niz zdoby¢ sie na troche hartu i cier-
pliwosci. llez to energii narodowej zmarno-
wato sie dzieki temu, ze patria potestas osta-
bta i znikczemniata w zyciu naszem. My umie-
my podziwia¢ i zachwyca¢ sie miodoscig, nie
umiemy jej szanowac i opiekowac sie nig. Za-
mart zasadniczy instynkt wychowawczy. Mio-
dziez nasza zbyt czesto ma za wiele przygo-
dnych opiekunoéw, uzywajacych jej zapatu i mar-
nujacych jej sity dla celéw ubocznych. Zwy-
rodniato sumienie wychowawcze. Utracita sie
ciggtos¢ zycia spotecznego: miodzi nie umiejg
tak czesto podja¢ pracy ojcOw, ulepszac ja i kon-
tynuowac, zaczynajg od poczatku skazani na ten
sam los wobec swoich dzieci. Luka jest po-
miedzy obu pokoleniami, luka, ktérg moze za-
petni¢ tylko prawdziwa troska wychowawcza,
obudzenie poczucia obowigzku, energia posia-
dania patriae potestatis przyrodzonej.

Druga zasadniczg szkodg jest zanik trady-
cyi narodowej, mata znajomo$¢ przesztosci, tak



3l

czeste jej opluwanie, tak znikome poczucie
zwigzku z nig Ssmowskiego. Niemasz w $wia-
domosci przecietnego Polaka nietylko juz szer-
szej 1 jasniejszej wizyi tej przesztosci, ale na-
wet wypuklejsz\mh postaci samych wielkich
ludzi, ktérzy" sg dla tego w narodzie, by kry-
stalizowa¢ w sobie konkretnie moc narodowa,
narodowy geniusz. Bardzo wazne jest dla teo-
ryi wyksztatcenia i wogdle wychowania dokta-
dne zdawanie sobie spraw}* z roli historyi w zy-
ciu jednostki i spoteczenistwa. O ile nieznajo-
mos$¢ historyi, brak zywej tradycyi sa szkodli-
we, pozbawiajac nietylko moznosci whasciwego
rozumienia rzeczywistosci obecnej, ale i roz-
pedu czynnego, szerszych aspiracsd zyciowych,
0 tyle bezkrytyczns”™ pietyzm przed przeszio-
$cig, chwalba powierzchowna byle odruchu
1 byle zjawiska jest rzeczg nie mniej szkodli-
wa, Czesto sie zdarza, ze ludzie nieobeznani
z przesztoScig dokfadniej, t j. nietylko z sa-
mym formalnym tokiem dziejowym, lecz i z za-
wartymi w nim pierwiastkami wyobrazni i uczu-
cia, odrazu ucza sie historyi narodowej z dziet
kr3dycznych i stad histors"a'nie daje im tej za-
wartej w niej sity zyciowej i energii czynu,
o jakiej przedewszystkiem w wychowaniu na-
rodowem dbaé trzeba. W ten sposob kryts»
czny albo tez w przeciwstawieniu don batwo-
chwalczy uczsdo sie kiepsko historyi Kilka po-
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kolenn naszych. Rezultaty tego widzimy w po-
staci albo zb}rt ryczattowego i gorgcego sadu
0 rzeczach albo tez w formie przechodzgcego
nieraz w marasmus senilis bojazliwego tych-
ze rzeczy traktowania. Brakowato normalnego,
metodycznego nauczania, celowego oddziaty-
wania wychowawczego, a stad zanik ,,zmystu
historycznego“. Z drugiej strony samo zycie
systematycznie niszczyto w swym bezwzgle-
dnym nieraz a zywiotowym rozpedzie przysto-
sowania sie do warunkéw niewoli cenne i tak
potrzebne dla budownictwa trwalszego kultury
narodowej pierwiastki tradycyi.

Trzecig zasadniczg szkoda jest skartowace-
nie charakteréw, rozlanie sie matosci wszela-
kiej po duszach ludzkich, galaretowatych i zne-
kanych. To skartowacenie nieraz dochodzi na-
wet do tego, ze mydikowanie umiejetne uwa-
za sie za dogmat madrosci zyciowej, tak jakby
dokota byli sami urzednicy rosyjscy a nie
wspotbracia i wspétobywatele, dla ktorych ja-
snos¢ i prawda o rzeczach waznych przede-
wszystkiem sg cenne. Ludzie stabi lubig kliczki
1 koteryijki, lubig postugiwac sie w dziatalnosci
publicznej nie odwaga stowa i czynu, lecz Srod-
kami mniej ryzykownymi nie pod wzgledem
moralnym, lecz czysto, ze tak powiem, mecha-
nicznym. Starcia klik i koteryjek zastepujg nie-
raz w sposob jaskrawy i pod wzgledem mo-
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ralnym smutny, a dla intereséw narodowych
szkodliwy sile preznosci spotecznej jednostki.
Solidarno$¢ niewolnicza zastepuje charakter
i odwage cywilng. Pomieszanie pojec¢ jako je-
dno ze znamion stabosci woli i bojazni wy-
sitku przejawia sie w réznych dziedzinach my-
§li i czynu. Wada konstrukcyjna polskiego
charakteru narodowego, a polegajgca na nieu-
miejetnosci rébwnomiernego ale statego wyda-
tkowania energii zyciowej, wzmozona zostata
przez tyle lat niewoli. Element bohaterstwa,
jak to stusznie zaznacza Szczepanowski, jest
jednym z bardzo waznych czynnikéw duszy
polskiej, duszy bogatej, ale tak mato jeszcze
zorganizowanej. Jest to wielki czynnik moral-
ny, przed ktérym z radoscig schyli¢ czoto na-
lezy, ale jakze czesto czynnika tego nie umie-
my uzy¢ wilasciwie. Kazdego pedagoga po-
winny przedewszystkiem interesowcé nie tyle
te lub inne poglady i zapatrywania jednostki,
ile Zrodta tych pogladow i zapatrywan, zwig-
zek ich z zyciem czlowieka, glebsze umoty-
wowanie wewnetrzne. Poglady moga by¢ ro-
zne, ale niechze poza nimi stoi szczery wy-
sitek w dazeniu do prawdy i dobra moralne-
go, t j. podstawowa zaleta silnego charakteru.

Kazdy przemyslany system wychowawczy
winien sie oprze¢ na pewnych wyraznie sfor-
mutowanych zasadach, ktére poza swa tre-

3
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§cig ogdlno-ludzka witmy zawieraé cechy wia-
Sciwie przystosowane do indywidualnosci da-
nego spoteczenstwa. Aby zasady takie nale-
zycie umotywowac i rozwingé¢, nalezatoby caty
traktat napisa¢. Nie jest to tu w tym odczy-
cie mozliwe. Musze wiec ograniczy¢ sie do
zaznaczenia pewnych wskazann praktycznych
i bardzo szkicowego ich umotywowania. Dla
krotkosci i jasnosci postugiwaé sie bede klasy-
cznym podziatem zagadnien pedagogicznych co
do ich treSci. A wiec przedewszystkiem wy-
chowanie fizyczne.

Jezeli ,szacowne zdrowie“ jest podstawg
powodzenia zyciowego i zadowolenia z zycia
jednostki oddzielnej, to dla spoteczenstwa jest
to kwestya bytu lub niebytu. Zdrowy czio-
wiek, o silnej woli i wyrobionych wogéle pod-
stawach rozwojowych charakteru zdobedzie
wszystko: i nauke, i mienie, i dobre imig, i Oj-
cZVnie sie zastuzy. Dlatego fizyczne ksztat-
cenie miodziezy winno na siebie przedewszy-
stkiem zwraca¢ uwage wychowawcy. Dzisiej-
sza nauka wykazuje coraz lepiej zwigzek za-
sadniczy duszy i ciala u przecietnego cztowieka.
Choroby fizyczne oddziatywaja na dusze ludzka
tak samo, jak zdrowie. W dzisiejszem wycho-
waniu naszem nie zwracamy na to uwagi: dzieci
sg przetadowane nauka i przez to uczg sie le-
nistwa, nadwerezajg przedwczesnie system ner-
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wowy i w wieku miodzienczym tracag juz zwy-
kle owag wiasciwg mtodosci rados¢ zycia i jego
Swiezg bezposrednios¢. Szkoty nasze wypusz-
czajg ogromny procent zblazowanych mtodzie-
niaszkéw i... przysztych histeryczek. Nieobli-
czalne sg wprost szkody moralne, z tego zja-
wiska pochodzgce, nieobliczalna strata energii
twoérczej narodu. Prézne jest wszelkie morali-
zowanie, czcze sg wszelkie ideaty wobec bez-
silnych ludzi. Zdrowie fizyczne—to fundament
przysztego rpzwdju czynnej samowiedzy naro-

dowej, tego serca narodowego wychowania.,.

Nauka jest dla zycia, a nie zycie dla nauki,
a gtowa, przetadowana i przemeczona krami-
karska wiedza, nie jest glowa produkcyjng ani
moze naleze¢ do szczesliwego czlowieka, do
tego, ,ktéremu jest dobrze i z nim dobrze“.
Rabunkowa gospodarka z sitami fizycznemi mio-
dziezy robi to, ze na wszystkich polach brak
ludzi chetnych i zdolnych do pracy. Swiado-
ma mysl wychowawcza polska w dobie dzi-
siejszej ‘przedewszystkiem powinna zwrécic
uwage na podniesienie poziomu wychowania
fizycznego u nas. Wsréd zadan, jakie przed na-
mi w tej dziedzinie leza, nadmienie tu Kilka,
o ile mi sie zdaje, najwazniejszych.

Jedng z najwybitniejszych bodaj zdobyczy
spoiczesnej pedagogiki jest jasniejsze zrozu-
mienie biologicznego znaczenia gry dzieciecej.

u/
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szczegblniej gry na Swiezem powietrzu. Nie
na miejscu tu rozwija¢ teorye gry, jest jednak-
Ze potrzebne wyrazne zaznaczenie pierwszo-
rzednej jej wartosci dla rozwoju fizycznego
dziecka. Stad dla wychowawcy wyptywa wska-
zanie: stworzy¢ takie warunki, przy ktérych
gra dziecieca mogtaby sie odbywa¢ normal-
nie. Niezapomniane a tak mato, niestety, imi-
towane sg zastugi D-ra Jordana w Krakowie.
Mysli jego nalezy podnies¢, przeméwic do ser-
ca i rozumu wszelkich czynnikbw miarodaj-
nych i stara¢ sie o to, by nie bylo miasta
w Polsce, w ktérem nie istniatby obszerny te-
ren, specyalnie przeznaczony i przygotowany
dla gier i zabaw dzieciecych. Wychowawcy
powinni jak najdtuzej podtrzymywac zapat do
gry na $wiezem powietrzu, gdyz to jeden z naj-
racyonalniejszych srodkéw wiasciwego rozwija-
nia energii fizycznej oraz przeszkodzenia rozbu-
dzeniu sie wczesnego seksualizmu z catg masg
szkodliwych jego nastepstw zaréwno pod wzgle-
dem moralnym jak fizycznym.

Dalej w interesach zywotnych zdrowia do-
rastajacych pokolen nalezy walczy¢ najupor-
czywiej, najbezwzgledniej z przetadowanymi
programami szkolnymi. Jak mato zdajemy so-
bie sprawe, ile bezmyslnosci, ile Slepej rutyny
tkwi w tych programach! Jak mato uswiadamia-
my sobie, Ze wieksza cze$¢ nauki szkolnej na-
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lezy przepisa¢ in minus naszego dorobku um\?-
stowego, bo po za trescig, ktéra sie ulotni-
fa, pozostata jeszcze, tak dlugo niedajaca sie
przetama¢, nieche¢ do uczenia sig, brak rado-
snego zapatu do wiedzy, szacunku zdrowego
do nauki. Powinnismy trzymaé sie zasady
uczenia dzieci, nie przechodzenia programéw;
musimy zawsze pamieta¢, ze na nic jest wie-
dza, za ktorg sie ptaci wyczerpaniem Ss”stemu
nerwowego, ostabieniem zdrowia. Trzeba wy-
maga¢ pracy intensywnej, wytezonej, ale ta-
kiej, ktéra moze by¢ powetowana odpoczyn-
kiem. Dzisiejszy skautyzm, ktéry nam wycho-
wawcom nie mato kiopotu przyczynia, jest wy-
tworem kultury kraju, w ktorym miodziez
najmniej jest przetadowana nauka. Dlatego
tyle nieporozumien powstaje na tle wymagan
racmnalnego postawienia skautyzmu i potrzeb
dzisiejszej nauki szkolnej. Nalezyte uporzad-
kowanie programéw szkolnych pod dewiza:
non multum sed multa jest jednym z zasadni-
czych wymagan, jakie nalezy postawi¢ wycho-
waniu naszemu.

To wymaganie tgczy sie z innem, ktére na-
zwiemy usamodzielnieniem szkofy. Dzisiejsza
szkota $rednia jest konstruowana w celu przy-
gotowania do szkolty wyzszej. Tkwi w tern za-
sadniczy biad organizacyi szkolnej, btad nie-
znany Komisyi Edukacyjnej ani naszym trady-
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cyom organizatorskim, a przyniesiony do nas
zobczyzny. Kto zna spétczesng literature peda-
gogiczng z omawianej dziedziny, kto zaznajomit
sie z zasadami organizacyi szkolnej w Kkrajach
kulturalnych, wie, ze tendencya usamodzielnie-
nia szkoty, zrobienia z niej instytucyi wychowa-
wczej, dostosowanej do rozwoju dziecka i zadan
wychowania, jest osnowg wielu dazen reforma-
torskich. Biurokratyczne, formalne, na jedno-
stronnem pojmowaniu spojnosci systemu szkol-
nego oparte pojmowanie szkoty $redniej, jako
etapu przygotowawczego do szkoty wyzszej,nie
pozwoli nigdy na racyonalne postawienie wycho-
wania fizycznego i rozwoju duchowego miodzie-
zy. Tylko szkota samodzielna, majaca na wido-
ku samego wychowanka, zywe pokolenie miode,
anie same przepisy i programy, moze postawic
wychowanie fizyczne na wiasciwym gruncie,
atem samem speini¢ podstawowy postulat naro-
dowej pedagogiki, o ktorym moéwilismy wyzej.

Usamodzielnienie szkoty S$redniej, ktore sa-
mo przez sie moze byé tematem szeregu wy-
ktadéw, wymaga jednej bardzo waznej rzeczy:
rozwoju pozaszkolnych instytucyi o$wiato-
wych, jako to: muzedw, bibliotek, wszelkiego
rodzaju kurséw it p. Cztowiek zdrowy i silny
moze sie uczyé cate zycie, moze zdobywaé wie-
dze, majac juz siwg gltowe. Dla czystego pra-
gnienia i wysitku nie istniejg urzedowe lata
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urzedowej pedagogiki. Z drugiej strony usa-
modzielnienie szkoly Sredniej pozwoli na zgo-
dne z gtéwng tendencyg spotczesnej mysli pe-
dagogicznej oparcie sie na umiejetnem do-
$wiadczeniu i ksztattowanie réznych typéw
szkot, a miedzy innymi typow szkoty meskiej
i zenskiej, ktore tak czesto plytkie, na wiedzy
i nawet przecietnem doswiadczeniu nie oparte
doktrynerstwo usituje zniwelowac.

Widocznem jest z powyzszego, jak gteboko
w istote procesu wychowawczego siegaja nie-
ktére wymienione powyzej postulaty co do
racyonalnego postawienia samego tylko wy-
chowania fizycznego. Nie mniej donioste, ale
Z powyzszem harmonizujace wymagania nale-
zy postawi¢ ze wzgledu na potrzeby wycho-
wania umystowego.

Przedewszystkiem wychowanie umystowe
raz przecie powinno sie zacza¢ liczy¢ z tak po-
pularng, a tak mato rozumiang zasada pogla-
dowosci. Dzi§ ona przeszta wielkg ewolucye,
dzi$ rozumiemy ja o wiele giebiej, niz dawniej.
Stare twierdzenie: Nihil est in intellectu quod
non prius fuerat in sensu, ktérem sie postugi-
wat Komenski, nie wystarcza. My wiemy dzi-
siaj, ze zasada pogladowosci zawiera w sobie
pewien cykl zamkniety, przeczuwany juz przez
Pestalozzi’ego, Zze poznawanie posuwa sie dro-
ga podwdjng od wrazern zmystowych do pojec
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i od poje¢ do wrazeh zmystowych. Jednostron-
noS¢ pojmowania zasady nie pozwala na wy-
konczenie procesu poznawania,, dzieki czemu
wiele wysitku nauczyciela i ucznia ginie na mar-
ne, a rozwdj umystowy nie postepuje. Nalezy
kazdy przedmiot nauczania pod wzgiedem me-
todycznym przemysli¢ z tego stanowiska. Wte-
dy tylko otrzymamy nalezyty rezultat i bedzie
spetnione wymaganie gtéwne wychowania na-
rodowego: ksztatcenie narodowej samowiedzy
czynnej.. Natezy przytem z calg usilnoscig pod-
kresli® ze w obu oddzielnych elementarnych
procesach powyzszego cyklu praca reczna, czyn-
ne poznawanie powinno odgrywac role wybitna.
Zaznaczam to tutaj tylko, gdyz dokfadne roz-
winiecie tej rzeczy nalezy do podstawowych
zagadnienn dydaktyki og6lnej. W nauczaniu na-
szem, ktére pomimo wszystko jest lepsze dzi-
siaj, niz nawet przed laty kilkunastu, za mato
jeszcze jest glebszej mysli, za mato rozumnej
i na wiedzy opartej celowosci. To jedno.

Po drugie, nalezy raz poja¢jedng zasadnicza
ceche szkoly narodowej, a mianowicier przed-
mioty polskie powinny w niej zajg¢ miejsce cen-
tralne. Postepujemy tak nieraz w naszych pro-
gramach szkolnych, jakbysmy byli pasozytami
kultury obcej, jakby nasz nar6d nie miat wia-
snych elementéw kulturalnych, wiasnego do-
robku wiekowego, jakby ziemia nasza, jezyk
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nasz i literatura, historya i wiara ojcéw na-
szych, ta wiecznie zywa wiara, nie byly czems
godnem, czem$ samo przez sie wartosciowem.
Z drugiej strony wymaga tego racyonalna me-
toda nauczania. Przedmioty swojskie sg jakby
propedeutyka do zrozumienia! nalezytego prze-
trawienia kultury ogolno-ludzkiej. Ziemia na-
sza i przejawy zycia na niej sta¢ $Te”inny
pro~fawag pbznawania przyrodniczo-geograficz-
nego, dzieje—podtozem do rozumienia historyi,
a jezyk — fundamentem rozwoju umsrstowego
i moralnego. Takie pojmowanie znaczenia przed-
mioTow swojskich coraz bardziej przenika mysl
wychowawczg spolczesng i w wielu krajach
jest juz zrealizowane. Nie zdajemy sobie spra-
wy, jak wielkg role w konstrukcyi programu
szkolnego odgrywa tradycya dawnej szkoty,
jeszcze z czasObw Odrodzenia i nawet $rednio-
wiecza, gdy mtode rozwijajagce sie narody ssaty
Z kultury grecko-rzymskiej, jak z piersi matczy-
nej. Ale wiek niemowlectwa minat, przycho-
dzi dojrzato$é, wzmocnity sie samodzielne pier-
wiastki kulturalne, pogtebito sie nasze pojmo-
wanie uczenia sie i poznawania. Nie negujem}?-
wartosci Zrodet kultury europejskiej, ale chce-
M juz zaja¢ wobec nich stanowisko czynne
nie bierne, chcem}? nietylko je wchiania¢ i na-
Sladowac, ale i przetrawia¢ i krytykowaé. To,
co odbyto sie przed wiekiem w czasie walki
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romantyzmu z klasycyzmem, zaczyna sie dzi$
na dobre odbywa¢ w szkole, w nauczaniu,
w pojmowaniu zadarn pedagogicznych. Dzisiej-
sza pedagogika narodowa ma duzo wspélnych
pierwiastkbw duchowych z owym romantyz-
mem w literaturze. Czynna samowiedza naro-
dowa wyro$nie tylko na podtozu nalezytego
i gruntownego postawienia przedmiotéw swoj-
skich w szkole. Wymagajg tego podstawowe
zasady dydaktyki, wymaga zycie i duch czasu,
wymaga rozum obywatelski i sumienie peda-
goga. Otrzasnijmy sie z naleciatosci, z ocie-
zatoSci  niewolniczej, a Slepej rutyny, miejmy
odwage patrze¢ na Swiat whasnemi oczami,
wszak bol pogtebit je, a wieki zycia narodowe-
go daty sprawnos¢ nalezytg akomodacyi i umie-
jetnemu widzeniu.

Trzecig sprawag z dziedziny, zwiazanej z nau-
czaniem, ktérg tu porusze, jest sprawa organi-
zacyi szkolnej, sprawa bardzo doniosta i wiel-
kie znaczenie majaca, jezeli chodzi o nalezyty
podziat pracy w spoteczenstwie. Dobra orga-
nizacya catego systemu szkolnego jest podsta-
wowym warunkiem nalezytego doboru ludzi
i obsadzania réznych stanowisk przez praco-
wnikéw odpowiednich. Dotychczasowy biuro-
kratyczny system szkolny, panujacy u nas, tej
sprawy oczywiscie rozwigzywac nie mogt. Or-
ganizacya szkolna, ktéra chce powyzszy wa-
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runek spetni¢, winna przedewszystkiem uwzgle-
dni¢ nietylko zasade stopniowania szkoty (szko-
fa elementarna, S$rednia i wyzsza), ale wpro-
wadzi¢: 1° wieksze zrézniczkowanie kazdego
stopnia i 2° tak cato$¢ systemu szkolnego urza-
dzi¢, aby kazda jednostka mogta by¢ automa-
tycznie przynajmniej na stopniu nizszym popy-
chana w kierunku najwiecej jej odpowiednim.
Oczywiscie, ze stworzenie podobnej organiza-
cyi, uwzgledniajgcej nietylko pierwiastek ma-
sowy ale i indywidualny, wymaga sporo czasu
i zupetnej swobody ruchéw, niemniej jednak
jest ona najwiecej celowa. Nie moge tu wchodzié¢
w szczegoh™ planu takiej organizacyi, zazna-
czam jednakze samg potrzebe zastanowienia
sie nad tern. W innych krajach organizacya
szkolna wyrastata powolnie drogg dodatkéw
i przeksztatcen, u nas musi by¢ stworzona od-
razu i dlatego bardzo celowem jest, aby nie
byta stwarzana na $lepo, lecz opierata sie na
pewnych przemyslanych zasadach. Umigjetne
skierowywanie ludzi na wiasciwe im stanowi-
ska jest wielkiem zaoszczedzeniem energii spo-
tecznej i wzmaga wytworczo$é narodowg oraz
osobiste zadowoleniejednostek. Z drugiej stro-
ny taka organizacya pocigga za sobg pewne
zniwelowanie roznic spotecznych: stanowych
i klasowych, co w duzym stopniu przyczynic¢
sie moze do wzmochienia spojnosci narodowej.
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Szkota nie moze by¢ pierwiastkiem rézniczku-
jacym narod: te prace wykonywajg od wiekdéw
inne czynniki, szkota\jyinna dba¢ o to, by te
réznice ostabia¢ i jedno$¢ narodowg wzma-
cniac.

"jedno$¢ narodowa, to wielka sita moralna,
to nietylko frazes, to jedna z ostoi zdrowia mo-
ralnego jednostki. Tam, gdzie ona czuje za sobg
mase, wysitek jest dla niej tatwiejszy, obowig-
zek nawet trudny staje sie czems$ jasniejszem,
prostszem. Samowiedza narodowa bez poczu-
cia jednosci narodowej, bez pewnych podsta-
wowych a wspdllnych dla wszystkich prawd, sta-
je sie czem$ bezdusznem, beztreSciwem. W do-
bie dzisiejszej nie przejawia sie wyraznie to
poczucie jednosci narodowej: owszem, nieraz
sie wyda¢ moze, ze niewola i ten skarb z du-
szy naszej wyrwata. Tak czesto nie patrzymy
na rézne odlamy naszej mysli spotecznej, jak
na naturalne przejawy zbiorowego myslenia,
nie szukamy pod nimi podtoza moralnego, czy-
stego pragnienia dobra Ojczyzny naszej, lecz,
jak niewolnicy, widzimy tylko zdanie przeci-
wne, tern gorsze, tern szkodliwsze, im wiecej
zdaje nam sig, ze w naszem zdaniu, w naszych
pogladach jest cale zbawienie. Poza zewne-
trznoscig tak czesto nie umiemy szukaé .duszy

wzgledem znieczuleni.
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Wychowanie moralne ma przed sobg u nas
ogromne zadanie. Na rzecz te zbyt mato zwra-
camy uwagi. Gdyby zycie nasze spoteczne byto
wiecej uporzadkowane, gdyby automatyzm jego
byt silniejszy, wtedy, rzecz jasna, sprawa nie
przedstawiataby sie tak ciezko. Niewola spo-
wodowata tu duzo beztadu i wiele zniszczenia.
Zwyczaje i obyczaje, przecietny poziom sg-
dzenia i oceny ludzi sg dla wychowania mo-
ralnego rzeczg bardzo wazng. Sam przez sie
zwyczaj np. moze by¢ czem$ obojetnem, jest
jednakze wykonywaniem pewnej czynnosci,
ktéra jaka tako wypetnia zycie i nadaje mu
pewng forme, bez ktdrej zjawia sie pewna do-
wolno$¢, ktéra w przecietnej masie ludzi zwy-
kle przybiera formy nizsze. Zdrowe i wolne
spoteczenstwo droga naturalnej ewolucyi zmie-
nia formy zewnetrzne zycia, przystosowujac je
do swych warunkow. W skrepowanem taka
ewolucya odbywaé sie normalnie nie moze.
Nasza publicystyka zbyt mato wglada w te
rzeczy izbyt mato posiada sadu niezaleznego,
by sine ira et studio w te dziedzine wgladacd.
Duzo tu jest rzeczy godnych zastanowienia
i uwagi.

Swiadome moralne oddziatywanie na mio-
deMok*~nienj:~gdstawia sie pod dwiema po-
staciami: zaprawiania i pouczania mot~nego.
Cnota z nieskonczono$ci ptynie i w nieskon-
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czonos¢ prowadzi. Ta gleboka prawda nie za-
wsze jest rozumiana. Ci, ktorzy uznajg pierw-
sza jej czes$¢, gotowi oprzeé cate wychowanie
moralne na pouczaniu, co nieraz prowadzi do
préznego moralizatorstwa, nudnego i pozosta-
jacego bez wptywu. Inni znowu chcieliby oprzec
wszystko na wyrobieniu przyzwyczajen, na
tresurze. | jedno i drugie jest jednostronne.
Wiasciwe pouczenie moralne wymaga wieksze-
go rozwoju umystowego i systematycznie na
nizszym stopniu nauczania prowadzic sie nie da.
Jedyng tu rada jest wycigganie wnioskow ze
Zjawisk zycia samych dzieci, co jest dzietem
wspotzyjacego z niemi wychowawcy. Wyjasnia-
nie poje¢ etycznych moze by¢ skutecznie pro-
wadzone okoto lat 16, gdy miodziez ma juz
dostateczny rozwoj umystowy i pewng doze
doswiadczenia zyciowego. WAMoziak‘ymniu
raoralnem nalezy odrdzni¢ 3 gtowne czynniki:
I'®'-6fganizacye, wewnetrzne nieztomne.prawo
zycia czy to szkolnego czy rodzinnego, 20wspoét-
zycie'dzieci miedzy sobg i 3° osoba wycho-
wawcy. Pierwszy czynnik odgrywa role zasa-
dnicza. Tam, gdzie rodzina i szkota nie ma ja-
snego i nieztomnego prawodawstwa wewnetrz-
nego, gdzie wszystko jest przygodne i chwiejne,
nie moze by¢ mowy ani o ksztatceniu woli ani
o wyrobieniu moralnem wogdle. Karno$¢ winna
sie oprze¢ nie na przygodnych roztaza™MMoTk
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czesto wygladajacych na kaprysy, lecz na ja-
snem i wyraznern”prawie, .szanowanern zaro-
wno przez wychowawce jak i wychowanka.
ZarObwno rodzina nasza, jak i szkolg podlegte
tylu rozlicznym ostabiajacym ich powage czyn-
nikom duzo bardzo pod wzgledem wyrazisto-
§ci organizacyi swojej pozostawiajg do zycze-
nia. Nie posiadajg jasnego i mocnego prawo-
dawstwa wewnetrznego. Wplyw wspoétzycia
dzieci i tkwiace w niem sity wychowawcze
nie sg nalezycie wyzyskane i pozostawione na
los nieobliczalnego, a tak czesto sprzecznego
Z powagg zadan wsmhowawczych przypadku.
Osoba wychowawcy odgrywa tez niewielka
role, gvz zaréwno warunki, w jakich ten wy-
chowawca pracuje, jak nieprzygotowanie do
swego zawodu i jego poniekad przygodnosc,
nie umozliwiajg wyzyskania wptywu jego oso-
by. Nieraz ten wptV™W tez przybiera formy, nie
odpowiadajace zadaniom wychowawczym.

Gruntowne zajecie sie sprawg wychowania
moralnego jest jednym z najwiecej palacjmh
postulatéw, jakie wysuwa na czoto zycie wsze-
dzie, a tembardziej u nas. Bez spotudziatu szer-
szych czynnikéw spotecznych rzecz ta osiggnac
sie nie da.

Do takich czynnikdéw naleza: paristwo, ko-
§ciot, gminy i zrzeszenia spoteczne. Panstwo
i kosciot odgrywaja tu role zasadnicza, przed-
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stawiajg przedewszystkiem element konserwa-
tywny, element tradycyi, stanowig system ko-
stny dziatalnosci wychowawczej w szerszym
zakresie. Z tych wielkich instytucyi ptynie owo
prawodawstwo wyrazne, nieztomne, podstawy
zycia organizmu W37~ chowawczego. Nalezyte po-
stawienie wychowania moralnego w szkole mo-
ze by¢ osiggniete tylko przy pomocy panstwa.
Polska szkota panstwowa jest wiec jednem
z gtbwnych \"ymagann i potrzeb dzisiejszego
wychowania naszego. Szkota prywatna jest
w tym wzgledzie bezsilna: musi ona oprzeé
sie na jasnem pojeciu o szkole, jakie da¢ moze
tylko wiasna nasza szkota paristwowa. Inaczej
zbyt duzg odgrywajg w niej role cz”mniki ubo-
czne, nic zwychowaniem wsp6lnego nie maja-
ce. Szkota prywatna jest wiecej skionna do
zmian i doswiadczeh nowych, a dlatego zna-
czenia jej negowa nie mozna, hie moze je-
dnakze na niej oprzeé¢ sie catos¢ narodowego
wychowania.

Gmin}™ i zrzeszenia spoteczne z natury rze-
czy sg tez pierwiastkiem wiecej ruchliwym, niz
organizacya panstwowa, a przytem maja przed
sobg caly szereg zadan, ktérych panstwo pod-
jac¢ sie w dzisiejszych swych formach nie moze.
Np. opieka nad miodzieza poza szkolg i ro-
dzing jest jednem z najwazniejszych zadan
zrzeszen publicznych. Te zrzeszenia moga wy-
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powiada¢ sie w sprawie organizacyi i prowa-
dzenia szkoty, ale decydujgcego w tej dziedzi-
nie znaczenia mie¢ nie moga, gdyz inaczej moze
powsta¢ wielki chaos pogladéw i rozwing¢ sie
ptytki utylitaryzm w szkole, ktérego nardd kul-
turalny tak samo powinien unikaé, jak braku
tacznosci szkoty z zyciem. Tak samo jak w dzie-
dzinie etyki waznem jest, ze np. Kosciét kato-
licki posiada charakter uniwersalny, gdyz tego
wymaga sama natura postulatéw etycznych,
tak tez w dziedzinie szkoty jedynie panstwo
moze jej nada¢ nalezyta moc wychowawczg
i powage w spoteczenstwie. W szkole krysta-
lizujg sie zbyt powazne zadania kulturalne
i praktyczne, zbyt zawitym jest ona organiz-
mem, zeby przygodne czesto i nie zawsze doj-
rzate sady ludzi prywatnych lub zrzeszenh spo-
tecznych wybitng w niej odgrywac¢ role mo-
gly. Ta rzecz jest szczegllnie wazna dla nas,
szczegOlnie jasno musimy to sobie uswiado-
mi¢. Szkota prywatna i zrzeszenia publiczne
mogg mie¢ wiegk.sze znaczenie np. w takim Kkraju,
jak Anglia, t.j. w spoteczenstwie o bardzo sil-
nej spoéjnosci wewnetrznej, bardzo wyraznej
i jednolitej opinii publicznej. W naszem spo-
teczenstwie po catym wieku z gbérg niewoli
nie mozna wychowania oprze¢ na niewyro-
bionej opinii sfer prywatnych i jakkolwiek je-
dnostronnym bytby poglad, broniacy wyia-
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cznego prawa panstwa do szkoty, jest on lepszy,
niz propagowanie juz teraz idei o zaleznosci
szkoty od przygodnych zrzeszen i os6b pry-
watnych. Zresztg pod tym wzgledem jesteSmy,
zdaje sie, jednomyslni. Tu znowu winnismy
trzymac sie zasady umiejetnego faczenia auto-
matyzmu ze zmiennoscia.

Ogromne znaczenie ma dla catosci wycho-
wania narodowego system wychowawczy cat-
kowity, t j. zesp6t organiczny wszystkich czyn-
nikéw i instytucyi wychowawczych. Rozumieli
to dobrze mysliciele starozytni, jak Arystoteles
i Platon, a u nas za nimi idgcy Modrzewski.
Platon sadzit, Zze miedzy panstwem a duszg
ludzka indywidualng musi by¢ zwigzek jedna-
kowej budowy formalnej. Tak jak ,to logisti-
kon"—rozum rzadzi¢ winien cztowiekiem i by¢
motorem jego woli, tak tez wystuzeni w stuz-
bie publicznej i w nauce zaprawieni mezowie
dojrzali, filozofowie rzadzi¢ winni panstwem.
Tak, jak filozof w postepowaniu swem rzadzi
sie rozumem, tak tez rzadzi¢ sie winno dobrze
zbudowane panstwo. Odwrotnie taka konsty-
tucya panstwa oddziatywa na jednostke i zbliza
ja do ideatu filozofa. Mys$l ta oparta jest, b3t
moze, na spostrzezeniu faktu duzej doniostosci,
a mianowicie, ze pomiedzy duszg jednostki
a ustrojem spoleczn’™m istnieje wspotzaleznosc.
Silne panstwo oddziatywa na tworzenie sie
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silnych charakteréw i naturalnie odwrotnie.
Ss'stem wychowawczy jako emanacya organi-
zacyi panstwowej te wspotzaleznos¢ podtrzy-
muje, a jezeli kierownictwo wychowania pu-
blicznego jest w rekach Swiattych i przewidu-
jacych ludzi, system wychowawczy moze bar-
dzo silnie na uksztatltowanie sie duszy jedno-
stkowej oddziata¢. Panstwo niemieckie i pan-
stwo angielskie réznig sie od siebie tak samo,
jak réznig sie systemy wychowawcze. Istnieje
tez odpowiednia roznica pomiedzy psychika
Anglika i Niemca. Z drugiej strony jed™mie
taki jednolity i silng a sSwiadomg celéw reka
panstwa prowadzony” system moze z wycho-
wania zrobic¢ site, ktéra oddziatywa naprawde
na nastepne pokolenie, na przyVszcs¢ zycia
i kulture narodu.

Bez tego czynnika wychowaniu brak méz-
gu, brak-jednolitosci funkcyi, a wiec znacze-
nia wiekszego i celowej ekonomii wysitku.
System wychowaczy jest korong i mdzgiem
catej dziatalnosci wychowawczej spoteczenstv/a
i dzieki niemu podstawowy postulat wycho-
wania narodowego — ksztalcenie narodowej
samowiedzy czynnej sta¢ sie moze faktem szer-
szym, przenikajgcym glebiej w zycie masy lu-
dowej.

Stres¢my teraz w krétkosci to, co byto po-
wiedziane wyzej.
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Odwieczna walka pogladéw indywidualisty-
cznego 1 spotecznego na wychowanie znajduje
obecnie swe rozwigzanie w pojeciu wychowa-
nia narodowego. Pojecie to, popierane przez
rozne prady i dociekania wspoéiczesnej mysli
wychowawczej, opiera sie na analizie zjawiska
spotecznego, ktére nazywamy narodem, oraz
na pojmowaniu wychowania, jako wiasciwego
stosunku dwoéch pokolern narodu. W tym sto-
sunku odgrywa gtéwng role prawo wszelkiego
rozwoju, a mianowicie prawo zmiennosci na
tle zdobytych automatyzméw. Uzdolnienie mio-
dego pokolenia do kontynuowania pracy ojcow,
do tworzenia nowych doébr kulturalnych przy
trwatem oparciu sie o zdrowy grunt tradycyi
narodowej — oto wyraz tego stosunku. Jezeli
gtéwng cechg spoteczenstwa—narodu jest posia-
danie narodowej samowiedzy czynnej, to roz-
woj tej samowiedzy w mtodem pokoteniu
I w najszerszych warstwach narodu jest zada-
niem narodowego wychowania. Tylko w naro-
dzie i przez nardd spetni¢ sie moga dzi$ we wia-
Sciwej formie postulaty indywidualizmu, go\7z
tworczos¢ jednostki, tworczos¢ samodzielna
rozwija¢ sie tu moze swobodnie na tle natu-
ralnem przywigzania do Ojczyzny i wogole
kultury narodowej. Wychowanie nietylko two-
rzy dobra, ale i leczy rany, rany zadane przez
niewole. Dlatego liczy¢ sie ono winno w ré-
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znych poszczeg6lnych dziatach z wymaganiami
zycia spoiczesnego. Dotyczyé to musi zaré-
wno wychowania fizycznego, jak umystowego
i moralnego. Dla celéw wychowawczych wyzy-
skane powinny by¢ wszystkie czynniki narodo-
wego zycia, a wiec: panstwo, Kosciét, rodzina,
gmin} i wreszcie zrzeszenia spoteczne, nie wylta-
czajac nawet inics"atz”™ Wy prywatnej. Ster wycho-
wania publicznego powinien by¢ w rekach pan-
stwa, gdyz ono jedno w dzisiejszych warunkach
naszego ZzVia spotecznego temu zadaniu spro-
sta¢ potrafi. Dzieki panstwu tylko powsta¢ moze
tak wazny dla wychowania narodowy s™stem
wychowawczy, ktory gtowg by¢ winien i uko-
ronowaniem catej akcyi spotecznej na polu wy-
chowawczem.

W tej wielkiej pracy na nauczycielstwo pol-
skie wielki spada obowigzek. Wszak ono jest
wykonawcg wszelkich zamierzenn w tej dzie-
dzinie, wszak ono jest przewodnikiem wszel-
kich débr do duszy mtodego pokolenia, wszak
w jego rece nardd sktada niemal przysztos$é
swojg w postaciach dzieci swoich, sktada z ufno-
Scig i przekonaniem. Czyjaz odpowiedzialnos$¢
jest wieksza, czyjaz praca siega gtebiej do isto-
tns”ch zrédet narodowej kultury? Kto jest stré-
zem dobr moralnych, kto pielegnuje najczul-
sze tkanki zycia? Niemasz zawodu wiecej Sza-
cownego i wiecej odpowiedzialnego, niemasz
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fachu, wymagajacego wiekszego przygotowac
nia i wiekszych kwalifikacyi wewnetrznych
i nawet zewnetrznych. Zaréwno zdrowie jak
i nauka szeroka i gruntowna, zar6bwno moc
i czj"stos¢ moralna, jak i zapat wielki do wiel-
kiej pracy, zardwno mito$¢ cztowieka,jak i gtebo-
kie przywigzanie do kraju i narodu oraz wszyst-
kiego, co ich jest; zaréwno gietkos¢ przysto-
sowania sie do umystu dzieciecego, jak i su-
rowe, granitowe niemal formy ducha moral-
nego — oto cechy niezbedne dla nauczyciela,
dla wychowawcy.

Jednem z najwazniejszych zagadnienn w do-
bie obecnej jest zajecie sie sprawg nalezytego
przygotowania nauczycieli. Dotad nikt sie tern
nie zajmowat, ale skoro $wita¢ nam zaczyna
zorza lepszego jutra, sprawa ta sama przez sie
wysuwa sie na plan pierwszy, staje sie palgca
i gwattowna. Nie tu miejsce do zastanowienia
sie nad tern, w jaki sposéb najlepiej rzecz te
wykonaé, ale wyrazne zaznaczenie calej wagi
i doniostosci tej sprawy jest zawsze na miejscu.

Nikt nie moze watpi¢, ze w chwili donio-
stego przetomu historycznego nauczycielstwo
nasze wykaze nalezyty hart ducha, swietg moc
poswiecenia i oddania sie sprawie narodowej
osSwiaty. Nikt nie moze watpi¢, ale my sami
musimy jasno zdawac sobie sprawe z brakéw
naszych. To nakazuje nam nasze gtebokie po-
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czucie odpowiedzialnosci przed jutrem, nasze
jasne uswiadomienie trudnosci i wielkosci na-
szego zadania. Musirns™ zrobi¢ wszystko, co
od nas zalezy, aby podotaé ciezarowi obowigz-
ku, jaki losom niezbadanym podobato sie na
barki nasze witozy¢é. DZzwigna¢ sie musimy ze
$pigczki dotychczasowej, dzwigna¢ na wyzszy
poziom fachow'ego przygotowania, na wyzszy
szczebel rozwoju, bo kazda kropla wysitku na-
szego wsiaknie w setki i tysigce dusz miodych,
wsigknie w nowe pokolenie budowniczych wol-
nej Polski, pomnozy sie i spoteznieje, jak echo
w dziewiczym borze. Zaréwno koniecznos¢ hi-
storyczna, jak nasza wiasna duma powinny
wykrzesa¢ z dusz naszych te moc, ktéra po-
zwolitaby przysztym pokoleniom powiedzie¢
0 has: oto oni, ktérzy wyszli z domu niewoli,
wychowywali sumiennie pokolenie zelazne,
ktore budowato dom wolnej Ojczyzny naszej;
oto oni uczyli, jak z piaskéw i ugoréw zie-
mi naszej rodzonej wydobywa¢ ziarno chleba
powszedniego, oto ci, ktorzy stawiali przed
oczy miodego pokolenia sitg swego entuzyaz-
mu i oddania jasne postacie tych, ktérych ,du-
chy lecg przed narodem®, ktérzy budzili mi-
to$¢ Ojczyzny, co jest ,jak stonce Swietne",
ktérzy przyktadem swym, swag pracg oddang
pouczali, jak nalezy tworzy¢ fundamenty na-
rodowej kultury, jak z imienia Polski robic¢
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nietylko ,pacierz co ptacze i piorun co btyska",
ale zarzewie trudu wielkiego, wysitku zycia,
szlachetnego dazenia do wielkich dobr ludz-
kosci, do tej najlepszej, dostojnej mowy czio-
wieczej do Boga.

Tego zyczy¢ sobie mozemy, a przedewszy-
stkiem naszemu spoteczeristwu. Nadewszystko
jednakze musimy dazy¢ do tego, b3”3Ty w go-
dzinie, gdy tchu nam zbraknie, ptug nasz od-
dali z sercem spokojnem w rece godniejsze
ten ciezki ptug naszego zawodu, do ktorego
przylgngé winna cata dusza i zycia naszego
trud caly.






