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stoimy w przededniu wielkiej reformy szkolnictwa
w Polsce. Po raz pierwszy wyksztatcenie w swych for-
mach wyzszych stanie otworem przed calym Narodem.
Padajg wiezy, zrywaja sie okowy, ging wszelkie wzgle-
dy, zwigzane z pochodzeniem, majgtkiem i innemi przy-
wilejami, zapanowuje tryumf ducha, wtasnej, wewnetrz-
nej wartosci cztowieka. Sprawa ta w wysokim stopniu
interesuje psychologéw, posiada ona istotnie strone, kto-
rej mozna nada¢ nazwe psychologicznej organizacji
szkolnictwa.

Demokratyzm — to forma, jakg przybrat rozwoj
spoteczenstw wspoétczesnych, forma najlepsza, gdyz naj-
bardziej sprawiedliwa i produkcyjna dla jednostki i spo-
teczenstwa, a wiec etyczna i spoteczna. Dlatego demo-
kratyzm nie jest stronnictwem politycznem, lecz wyra-
zem ogo6lnej daznosci do zapewnienia spoteczenstwu na-
turalnego biegu rozwojowego. Stad koniecznos$¢ podda-
nia temu probierzowi wszelkich planéw reform natury
og0lnej, t. j. majacych na wzgledzie prawa wszystkich
obywateli danego kraju. Dobrze zrozumiany demokra-
tyzm winien sie opiera¢ na dwu postulatach. Po pierw-
sze, demokratyzm to nie obnizanie kultury, lecz zapew-
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nienie warstwom, stojgcym dotad nizej, kulturalnie moz-
nosci wzniesienia sig, t. j. zréwnanie ich zupetne z tam-
temi. Wynikajace stad konsekwencje beda niestychanie
donioste nietylko dla warstw obecnie nizej stojgcych,
lecz i dla catego narodu przez podniesienie jego 0go6l-
nego poziomu, przez danie moznosci wspotpracy i
wspétdziatania rozmaitym warstwom, ktore, zyjac do-
tychczas w pewnem izolowaniu, w braku wzajemnego
zrozumienia odnosity sie do siebie niechetnie, niemal
wrogo niekiedy.

Drugi postulat wywodzi sie z pierwszego. Jezeli
tak zw. warstwy wyzsze popetniaty bledy, warstwy wio-
Scianskie i proletarjackie nie powinny z koniecznosci rze-
go by¢ moze okazywatyby pewng skionnos¢, biorgc jako
wzOr do nasladowania warstwy wyzej stojace. Nalezy
korzysta¢ z nab}dego doswiadczenia; reforma powinna
by¢ jedna dla wszystkich i istotnie skuteczna. Reforma
ta nie polega wiec tylko na dopuszczeniu dzieci i mio-
dziezy pochodzenia ludowego do szko6t wszelkiego typu,
odnosi sie ona do catoksztaltu zycia szkolnego i spo-
tecznego, powinna poprawi¢ dawne bledy i wznie$¢
gmach nowy, w ktorym wszystkim bytoby przestronnie
i dobrze.

Poniewaz z reforma szkolnictwa zwlekaé¢ nie moz-
na, gdyz od niej zalezy naprawienie wielkiej niesprawie-
dliwosci dziejowej i wprowadzenie narodu na nowe tory
kulturalne, jedynym sposobem skutecznosci jest przygo-
towanie odpowiedniego gruntu.

Przyznajemy trzy cele wyksztatceniu: 1) zapew-
nienie wszystkim pewnego stopnia ogdélnej kultury,
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co pozwala jednostkom na rozszerzenie zakresu zycia
indywidualnego i prowadzi do jednosci narodowej;
2) zapewnienie nauczania zawodowego, ktore daje moz-
nos¢ wykonywania pewnego fachu; 3) wyszukiwanie
uzdolnien dzieci i miodziezy w celu wyksztatcenia tych
uzdolnien i pokierowania niemi tak, aby kazda jednostka
mogta zajgé odpowiednie dla siebie stanowisko.

Rozpatrujgc ten ostatni cel, spostrzegamy, ze w po-
taczeniu z dwoma poprzedniemi prow”adzi on do tego,
ze odpowiednie wyksztatcenie da¢ nalezy nietylko wy-
bitnie uzdolnionym, a takze nimi pokierowaé, lecz, ze
zadanie to zwraca sie do catosci mtodziezy, kazdy zawdd
wymaga bowiem pewnych uzdolnieh w wigkszym lub
mniejszym stopniu, i kazda jednostka zajg¢ powinna
wiasciwe dla siebie stanowisko. Owe zdolnosci nalezy
wiec wyszukac, okresli¢, wyksztatcié, moga by¢ bowiem
przyttumione.

Czy owe trzy cele wyksztatcenia byly zawsze w
ten sposob rozumiane? Mozna odpowiedzie¢ przeczaco.

Koniec XV 11l wieku proklamowat prawa cztowieka
i obywatela na podstawie réwnosci, wolnosci i brater-
stwa. Te piekne hasta zostaty dopetnione w XX wieku
przez nowe zupeinie hasto: Odpowiedni cztowiek na
odpowiedniem stanowisku. Nauka wykazata niezmierzo-
ng prawie réznorodno$¢ uzdolnien wsréd ludzi i ich licz-
ne stopnie, podobnie zresztg jak i obserwacja codzien-
nego zycia. NazwalibySmy ,,naiwnym” poglad na $wiat,
oparty na tern mniemaniu, ze wszyscy rozwijaja wiasci-
we im uzdoinienia, i ze kazdy zajmuje odpowiednie dla
siebie stanowisko. Jest czesto przeciwnie, stad waznos¢
wymienionego hasta, a zarazem $rodkéw, prowadzacych
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do jego realizacji; przejawia sie to jednak jak dotych-
czas gtéwnie w dziedzinie wytwadrczosci przemystowej,
jako bezposrednio zv/igzanej z zyskami materjalnemi,
a spotyka nieraz brak zrozumienia, gdy chodzi o warto-
§ci duchowe, od ktérych jednakze zalezy w pierwszym
rzedzie odbudowa krajow zaréwno moralna, jak intelek-
tualna i materjalna.

tatwo sie przekonaé, ze w chwili, gdy Francja
wprowadzita nauczanie demokratyczne, nie wszystkie
trzy cele wyksztatcenia byty jasno uswiadomione. Wy-
dawato sie woweczas, ze ustanowienie szkot powszech-
nych, bezptatnych, obowigzkowych dla ludu byto szczy-
item demokratyzacji, ze zrobiono dla szerokich mas
wszystko, co bylo mozliwe. A jednak w tym systemie
byta wielka luka, ktéra sie wykazata wraz z postepami
demokratyzacji. Szkoly te byty specjalnie ,dla ludu; byt
to ich blad zasadniczy. Nie pomyslano zupetnie o tern,
aby uinozliwi¢ szerokim masom dostep do szkét, wyz-
szych od szkét poczagtkowych, czyli do szkét drugiego
stopnia i uniwersytetéw. Dwie najwazniejsze przyczyny
stojg temu na przeszkodzie: pierwszg jest to, ze naucza-
nie Srednie i wyzsze jest platne; druga zalezna jest od
organizacji samych szkét we Francji; mianovi®icie, mie-
dzy rozmaitemi stopniami nauczania brak jest ciggtosci,
chodzi tu istotnie nietylko o stopnie, ale i o kategorije.
Kazdy system byt w sobie zamkniety. Szkolnictwo nosi-
to wiec zawsze pewien charakter stanowy. Procz tego te
szkoty dla szerokich mas byly zawsze o nizszym pozio-
mie, niz odpowiadajgce im klasy przygotowawcze' do
szkot Srednich. Tak byto we wszystkich krajach w ogdél-
nych zarysach.
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Widnieje tu przeto dazenie do tego, aby warstwom
szerokim udostepni¢ tylko pewien stopien kultury ogol-
nej, bez zwrocenia uwagi na dwa inne cele wyksztatce-
nia, Zczasem zorganizowano szkoty zawodowe. Ale
trzeci cel wyksztatcenia — wyszukiwanie uzdolnien dzie-
ci i odpowiednie pokierowanie miodzieza byt zawsze
nieobecny.

Mowigc, ze nie nalezy traktowac szerokich mas
inaczej od innych warstw spotecznych, nie bierzemy tego
bez zastrzezeh. Dzieci warstw wioscianiskich i prole-
tarjackich powinny — przynajmniej przez czas pewien—
by¢ otoczone opieka panstwowa i spoteczna, jezeli maja
by¢ wyréwnane skutki v/ielowiekowej nieréwnosci; dzieci
z lddu nie przystepujg istotnie do nauki w tych samych
warunkach, co dzieci warstw $rednich. Pienigdz nie po-
winien by¢ przywilejem v/ uzyskaniu wyzszych stopni
wiedzy; otéz dzieci zamozniejsze, zdolne czy niezdolne,
wstepujg do szkét srednich. Dla dzieci z ludu trudnosci
w tym wzgledzie mogg by¢ niepokonane. Nalezy wiec
ustanowi¢ system stypendjow dla dzieci zdolnych a nie-
zamoznych. Francja nowoczesna posuwa sie w tym
wzgledzie tak daleko, ze ustanowita nawet subwencje
dla rodzicow celem odszkodowania strat, poniesionych
z tego tytutu, ze dzieci, pobierajgce nauke w szkotach
$rednich, nie mogg zarobkowa¢. W Belgji zorganizowa-
no tak zw. fonds des mieax — doués. Jest rzecza zrozu-
miala, ze wybdr tych dzieci oprze¢ si¢ musi na podstawie
stwierdzenia ich uzdolnienn. Cale nauczanie powinno by¢
bezptatne na wszystkich stopniach, co moznaby wyréw-
na¢ ustanowieniem podatku szkolnpgo, proporcjonalnego
do Stanu majgtkowego rodzicow. Mysl te wyrazitam w
postulatach, przedstawionych na VI Zjezdzi¢ Federacji
Miedzynarodowej Towarzystw Nauczycieli Szkot Sred-
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nich, odbytym w Warszawie w r. 1924 ). Podniést jg
w rok potem W} Radwan?”).

Jest jeszcze inna krzywda, ktérej naprawienie na-
lezy do zadan pilnych. Skutkiem wieloletniego niedo-
puszczania szerokich warstw do szkét wyzszych ponad
szkoty elementarne wytworzyt sie pewien zwyczaj, ro-
dzaj tradycji, ktéra powstrzymuje zdolne dzieci ludu
w ich daznosci do dalszego ksztatcenia sie, zwitaszcza
w Srodowiskach wiejskich.  Ws$rdéd warstw Srednich
wytworzyta sie tradycja przeciwna; tu kazde dziecko,
zdolne czy nie, musi wstgpi¢ do szkoty Sredniej. Nalezy
przeto lud pobudza¢, rozwija¢, uswiadamia¢, dawa¢ mu
impuls do ksztatcenia sie, roztoczy¢ opieke nad zdol-
nymi, co zczasem przestanie by¢ potrzebne, gdy zia
tradycja zostanie zwalczona.

Te podstawy pozwolg nam oceni¢ w petni do-
niostos¢ reformy, dokonywajgcej sie obecnie lub przy-
gotowywanej w wiekszosci krajow: jeden gmach od do-
tu do gory, wszystkie drogi do nauki otwarte, bez rézni-
cy stanu, pochodzenia, pici, majgtku. Zetkniecie sie
rozmaitych warstw narodu w szkole doprowadzi do
wzajemnego poznania sie, do wspotpracy, bedzie miato
niezmierne konsekwencje spotecznej natury. System ten
istnieje od wielu lat w Stanach Zjednoczonych
i w Szwajcar]!. Obecnie Francja staneta na czele ru-
chu. Nosi on nazwe ,ecole unique” we Francji,

b Postulaty te zostalty wydrukowane w ulotce, dota-
czonej do Ogniwa (dn. 27 sierpnia 1924 r.) i byly przeze mnie
referowane na zjezdzie.

WL Radwan. Postulaty w sprawie ustroju szkolnictwa
w Rzeczypospolitej Polskiej. Nakftadem ,Naszej Ksiegarni”,
Warszawa — t06dz, 1925.
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»Einheiltsschuie” w Niemczech, w Polsce rozpowszechni!
sie pod nazwa ,,szkoty jednolitej”. Poniewaz chodzi tu
o cato$¢ systemu, nazwa ,,jednos$¢ szkolnictwa” wydaje
sie najwiasciwszg. PokrjAva sie ona zresztg zupehnie
Z pojeciem, zwigzanem ze szkotg jednolita.

Jednos¢ szkolnictwa jest koniecznoscig ze wzgledu
na jedno$¢ rozwojowa dziecka. Rozbudzone sity psy-
chiczne nie moga sie zatrzyma¢ w potowie drogi, doma-
gaja sie osiggniecia petni, wiasciwej kazdej jednostce;
pokierowanie za$ dzieckiem nie moze naraza¢ je na
wstrzasy i kryzysy, lecz powinno doprowadzi¢ do jedno-
§ci rozwojowe;j.

Reforme te we Francji wywalczyt swa niestru-
dzona dziatalnoscig Ferd. Buisson oraz grono nauczy-
cieli ,,Les Compagnons”.

Piekng i wzruszajgcg wydac¢ sie musi dziatalnos¢
nauczycieli francuskich, ktorzy podczas wielkiej wojny
obmyslili w okopach plan odbudowy nauczania we
Francji. Narodowe Stowarzyszettif Ustroju Demokracji
(Association Nationale pour I’Organisation de la Demo-
cratie) po opublikowaniu kilku ksigzek o znaczeniu eko-
nomicznem i spotecznem z niezwykta energja zajeto sie
sprawg reformy nauczania. Ukazanie sie ksigzki p. t.
»L’Universite Nouvelle” przez ,Les Compagnons” nie
pozostato istotnie bez wpltywu na dalszy bieg wy-
padkow 7).

,Les Compagnons” przypominajg stowa Peguy’a:
»hie bylo nigdy kryzysu nauczania; istotnie to, co nazy-
wamy tern mianem, nie jest Kkryz}‘sem nauczania, lecz

»L’Universite Nouvelle” par ,Les Campagnons”,
186 str. Paris, 1918, Fischbacher.
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kiyzysem zycia”. | dowodza, ze stworzy¢ nowa
Francje, to stworzy¢ nowego ducha, nowe nauczanie,
nowy uniwersytet.

P~s"g oni z okop6w w 1918 roku, zycie nie
zatrzyma sie w swym biegu; nie bedzie chwili odetchnie-
nia, bedzie przeciwnie og6lne parcie, zgietk, pomieszanie
sit i drég, i biada temu, kogo wypadki zastang nieprzy-
gotowanym. Kazde opOznienie stanie sie kleskg, i na-
prézno walczylibySmy w czasie wojny, gdyby pokdj miat
nas zwyciezyé. Kraj wymaga reformy nauczania. Re-
forma ta nalezy nietylko do panstwa, lecz wymagac jej
mozemy w pierwszym rzedzie od nauczycielstwa, popie-
ranego przez naréd. Doktryna nasza jest prosta: aby
zy¢, Francja musi produkowaé, problemat jutra jest
przeto problematem produkcyjnosci. Francja stracita
elite, nalezy wiec nowa elite wytworzy¢, a osiggngé ten
cel mozna jedynie przez wprowadzenie nauczania, opar-
tego na podstawach szczerze demokratycznych. Wszyst-
kim dzieciom Francji przystuguje prawo zdobycia jak
najszerzej ujetego wyksztatcenia, ojczyzna za$ ma pra-
wo wykorzystania wszystkich zasobdw umystowych oby-
wateli. Kraj, ktoéry od obywateli Zgda inteligencji
i energji, powinien da¢ im mozno$¢ uzewnetrznienia tych
zalet. Wszyscy muszg produkowacd, ale najlepsi musza
by¢ u stem. Demokracja, to nie tyle wtadza lada, ile
podniesienie sie ludu. Chcemy, aby na czele mogli by¢
najlepsi.

Dla dopiecia tego celu potrzeba stworzy¢ tgczniki;
taczniki w samym uniwersytecie ), nowy #gcznik mie-

) W znaczeniu, nadawanem temu wyrazowi we Francji,
t. j. jako cato$¢ szkolnictwa (powszechne, $rednie i Wyzsze).
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dzy uniwersytetem a narodem. Wszystkie rodzaje
nauczania powinny byé ze sobg zespolone. Zamiast ka-
tegory], powinny by¢ stopnie. Jedna szkota dla wszyst-
kich dzieci do lat 13 lub 14 jest jedynym sposobem, za-
pewniajgcym wyksztatcenie jak najwiekszej liczbie jed-
nostek i rekrutujgcym elite. Szkota jedna (jednolita, eco-
le unique) zapewnia selekcje, opartg na osobistej war-
tosci. Bedzie to nauczanie pierwszego stopnia. Podobnie
zrozumiane nauczanie, ktére nie wylgcza zrozniczkowa-
nia i pewnych przystosowan, bedzie obowigzkowem
i bezptatnem. Stanie sie podstawg dla nauczania drugie®
go stopnia, czyli Sredniego. Bedzie to badz liceum, badz
szkoly zawodowe. Nauczanie wyzsze posiada¢ powin-
no potréjny charakter; ogélne zapoznanie sie z nauka,
przygotowanie zawodowe i techniczne, badanie nauko-
we, oparte o szerokie podstawy”.

Mowigc o nauczycielu, ,,Les Compagnons” wy-
razaja sie w nastepujacy sposob;

»Opinja publiczna nazwata nas inteligentami (les
ihtellectuels). Nazwa ta streszczata w sobie calg prze-
szto$¢ btedéw i nieudolnosci. Inteligent, to czlowiek,
ktory szuka prawdy raczej w ksigzkach, niz w zyciu.
Inteligent, to krytyk. Inteligent, to racjonalista, ktory
chce uwiezi¢ zycie w ciasnych formutach. | nie spo-
strzega, ze mysl staje sie sita wowczas tylko, gdy postu-
guja sie nia silni, silnymi za$s moga by¢ tylko ludzie
ugrupowani. Do zapatr)*van tych doszliSmy woweczas,
gdy los nas zmusit do czynu. W dniu tym wykazalismy
narodowi i naszym towarz}*szom w okopach, ze posia-
damy co$ wiecej, niz mysli metne, ze posiadamy ponadto
uczucia, ze jesteémy zdolni walczy¢ i umrze¢ dla Swietej
sprawy. My, inteligenci, walczyliSmy wraz z robotni-
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kami i wiesniakami. Mtiodzi filozofowie okazali si¢
w pierwszym rzedzie prawdziwymi zotnierzami, mysl ich
bowiem zajasniata nagle zyciem we wspdlnocie czynu,
w niebezpieczenstwie, ktore wszystkie energje w napie-
ciu skierowywato clo jednego celu. Inteligenci dojrzeli
w czasie wojny, nabrali refleksji, wyksztatcili wole. Chcg
sta¢ sie sitg w narodzie. Zrozumieli, czem jest prawdzi”-
wa inteligencja. Zrozumieli, czem jest owocne potacze-
nie mysli i czynu. Czem byloby zycie bez mysli, ktéra
je podnosi, czem bytaby mysl bez zycia, ktére mysl pod-
trzymuje swa intuicjg i doswiadczeniem?”

Tak przemawiajg ,,Les Compagnons” w okopach
w czasie wielkiej wojny. Na tych zasadach wysnuwajg
calty nowy program reformy szkolnej. Nie miejsce tu
diuzej sie nad nim zatrzymywa¢, zaznaczy¢ jednak mu-
sze, ze do ich postulatéw nalezy wprowadzenie takich
metod nauczania i wychowania, ktoreby kazdej jednostce
zapewnity rozwoj jej wszystkich sit fizycznych, umysto-
wych i moralnych.

Ksigzka ich zyskata duzy rozgtos, zainteresowata
sfery szkolne i uniwersyteckie. We Francji sprawy pe-
dagogiczne stanowig przedmiot rozwazan i dyskusyj
najwybitniejszych profesorow wydziatdw uniwiersytec-
kich. Istotnie, druga czes¢ ksigzki zawiera opinje przed-
stawicieli Swiata naukowego i literackiego (Emil Bou-
troux, Paul Girard, Ferd. Buisson, Emil Gablot, Henri
Lichltenberger, Chabot, Duhamel i w. in.).

Duze wrazenie na opinje publiczng we Francji
wywarta takze ksigzka Ludwika Zoretti’ego”), ktory

D L. Zoretti. Education. Un essai d’organisation demo-
cratique. Paris, Plon, 1918.
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wykazuje, ze nauczanie ogo6lno-ksztatcace we Francji
ma organizacje klasowa; nieprzebyty mur dzieli istotnie
nauczanie dla ludu od nauczania dla klas uprzywilejo-
wanych Najlepiej to ilustruje fakt, ze w Paryzu za-
ledwo 0,78% uczniéw w liceach (gimnazjach) wyszio
ze szkoty powszechnej. Szkota wcale nie sprzyja wyka-
zaniu sie zdolnosci. Spoteczenstwo i wzgledem uczniéw
licealnych jest dziwnie obojetne. Od pierwszego roku
miernota bierze tu gére, imponujacy ,,ogon” klasy para-
lizuje wysitki nauczyciela, najlepszych uczniéw naraza
sie na strate czasu. Wszyscy za$ przechodzg z klasy
do klasy i po zdaniu bakalaureatu (matury), egzaminu,
ktéry po Kkilku probach udac¢ sie wreszcie musi, wkra-
czajg do wyzszych uczelni.

Zoretti zgda nauczania obowigzkowego, powszech-
nego dla wszystkich dzieci od lat 6 do lat 15; nauczanie
Srednie bedzie dalszym ciggiem powszechnego, lecz sta-
nie sie dostepne tylko dla tych dzieci, ktére wykazaty
zdolnosci; trwa¢ ma 3 lata, od lat 15 do 18. Ucznio-
wie, ktérzy do szkoly Sredniej nie wstepuja, pobierajg
nauke w innych zakladach. Do uniwersytetu majg
wstep tylko ci, ktérzy ukonczyli szkote Srednig i zdali
pomysinie odpowiedni egzamin. Wszystkie stopnie nau-
czania powinny by¢ bezptatne. Nie moze by¢ zadnych
réznic w stosunku do pkci. Zoretti duzy nacisk kladzie
na selekcje uzdolnien. Skutkiem réznorodnosci uzdol-
nien i nie wystarczajgcej odbiorczosci umystowej wielu
jednostek, skutkiem takze olbrzymiego nagromadzenia
faktéw i mysli, stanowigcych w obecnych czasach doro-

*) Zwracamy uwage, ze ksigzka ta pisana byta 1918 ro-
ku, odtad za$ zaszty wazne zmiany.
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bek naukowy, pisze on, do zdan spoleczenistwa nalezy
nietylko staranny wybdr tych, ktérzy powotani sa do
najwyzszej kultury, ale i ich wyspecjalizowanie, t. j. po-
kierowanie nimi w okre$lony sposéb. Spoteczenstwo
obecne nie stawia sobie nawet podobnego pytania, zda-
watoby sie, ze jest mu ono obojetnem; pozostawiajgc
wypadkowi troske o wybor tych, ktorzy dalej prowadzié
bedg nauke, obniza poziom nauczania wyzszego.

Sprawom, zwigzanym z organizacjg jednosci szkol-
nictwa we Francji, poswiecam wiecej miejsca ze wzgledu
na szczerze demokratyczny charakter calej reformy, za
ktérej postepami mogtam $ledzi¢ w czasie mego pobytu
w Paryzu w latach wojennych. We wszystkich zgda-
niach znajduje wyraz potrzeba selekcji, jezeli za$ Fran-
cja nie wprowadzita dotad egzaminu psychologicznego
(chociaz znajdujemy o tern wzmianke w jednym z de-
kretow minsterjalnych), przyczyna tego jest dla nas do-
statecznie jasna: psychologowie francuscy mato naogoét
poswiecajg czasu na wspOtprace z nauczycielami, brak
tu uswiadomienia sfer nauczycielskich, w przeciwien-
stwie do tego, co sie dzieje w Niemczech i Stanach Zje-
dnoczonych, gdzie najwybitniejsi psychologowie oddajg
swdj czas i prace na pogiebianie problematéw psycho-
logji pedagogicznej i zostajg w Scistym kontakcie ze
Swiatem nauczycielskim. Zaznaczy¢ rowniez nalezy, ze
we Francji, cho¢ ministrowie czesto sie zmieniali, rzad
zachowat jednos$¢ w dziataniu, i kazdy z ministréw robit
krok naprzéd w realizacji ,,ecole unique”, az wreszcie
sprawa ta ostatecznie dojrzata i ma by¢ w najblizszym
czasie przedmiotem uchwaly.

Minister o$wiecenia Lamoureux, na kongresie
francuskiej Ligi Nauczania, zebranym w Saint-Etienne
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w maju 1926 roku, wyrazit sie, ze ,,postulat ,,ecole uni-
que” nalezy do kategorji najgtebszych aspirac}® demo-
kratycznych. Wszystkie dzieci majg réwne prawo do
pobierania nauki wszystkich stopni, granice temu prawu
zakresli¢ moze tylko poziom rozwoju umystowego”.

Z ankiety, ogtoszonej roku 1924 w Noiivelle Revue
Franeaise przebija wielkie zaniepokojenie skutkiem bra-
ku ludzi na stanowiska kierownicze. Miedzy innemi
Edw. Herriot pisze; ,lzba z 1919 roku nie miala juz
ludzi, ktérzy mogliby nig pokierowac”. De Monzie: ,,nie
jest to kryzys konstytucji, lecz kryr3/s charakteréw”.
Paul Regnaud: ,w przededniu wyboréw kraj nie zada
programow, ani obietnic, lecz zada ludzi”.

Zada¢ mozna pytanie, czy 6w ,kryzys cztowieka”,
przez ktéry przechodzi nietylko Francja, ale cata Euro-
pa, jest wynikiem wyjatowienia inteligencji ludzkiej czy
tez nieumiejetnosci .dobierania ludzi, WS3'-szukiwania
istotnie uzdolnionych? W wyjatowienie wierzy¢ trudno,
jest bowiem pewne prawo prawdopodobienstwa, za-
pewniajace wsérod duzych mas ludnosci pewng okreslong
ilos¢ inteligencyj wybitnych, przytem duzo innych faktow
wskazuje na to, ze 6w kryzys jest nastepstwem nieudol-
nosci kryterjow, przyjetych dla oceny wartosci cztowie-
ka. Oczywiscie, duzo inteligentéw wygineto w czasie
wojny, nie w tym jednak stopniu, aby wytlumacz3¢ 6w
rozpaczliwy stan rzeczy. Gdy w Europie powojennej
zapanowalo dziwme napiecie stosunkéw i niepewnosé
jutra, gdy wciaz zatamujg sie rzady, a narodom brak
ufnosci do swoich przywddcéw, gdy skutkiem olbrzy-
mich strat, poniesiondmh w dobytkach materjalnych
i w ludziach, trudnosci ekonomiczne wzrosty do tak
wielkich rozmiaréw, ze zagrazaja samej kulturze, po-

*2
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zbawiajac nawet duza cze$¢ ludnosci elementarnych
srodkéw do zycia, potrzeba przywdédcoéw wiecej niz Kie-
dykolwiek odczu¢ sie data. Nie dlatego, aby to za-
gadnienie bylo zupetlnie nowe, gdyz brakio zawsze w
tym wzgledzie kryterjow, lecz ze nabrato ono niezwykiej
sity i aktualnosci.

Gdyby 6w stan miat by¢é wynikiem ziej rekrutacji,
w takim razie ci ludzie zyjg posrod nas, sg tylko odsu-
nieci od biegu spraw. A gdyby ich nie byto dzi§, mo-
zemy ich mie¢ jutro. Trzeba ich tylko w zaraniu zycia
rozpoznac¢ i odpowiednio nimi pokierowaé. Jest faktem,
ze troska o elite nietylko nie pozostaje w zadneni prze-
ciwenstwie z potrzebg wyzyskania wszystkich uzdolnien,
lecz jest tylko jednem z ogniw wielkiego programu se-
lekcyjnego, majacego na celu rozpoznanie uzdolnien
i pokierowanie wiasciwe miodzieza.

Ruch niemiecki pozostawia natomiast wiele do zy-
czenia z punktu widzenia demokratycznego, bo chociaz
zniesiony zostal mur, oddzielajgcy nauczanie szerokich
mas od nauczania S$rednich warstw spoteczenstwa, to
jednak szkota powszechna (Grundschule) nie jest kom-
pletna, i tylko wyjatkowo uzdolnione dzieci warstw lu-
dowych po zdaniu egzaminu psychologicznego majg do-
step do szkot srednich, ktére sa dla nich osobnego typu.
Powiedzenie Bethmann-Hollweg’a: ,dla uzdolnionych
wszystkie drogi stojg otworem” spotkato sie z tym za-
rzutem, ze w Niemczech nie chodzito o wigkszg demo-
kratyzacje w nauczaniu, lecz jedynie o zdobycie nowych
i cennych elementéw dla celéw panstwowych, t. j. w da-
nym wypadkéw — militarnych. Gdyby takiemi byty
istotnie zamierzenia rzadu niemieckiego, nie moga one
w niczem ostabi¢ znaczenia selekcji, jako ogdlnej meto-
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dy, umozliwiajgcej rozpoznanie uzdolnien. Walka z te-
mi zamierzeniami prowadzona by¢ powinna na innej zu-
petnie drodze, mianowicie dgzenia do zorganizowania
istotnej] jednosci szkolnictwa, opartego o podbudowe
petnej i wysoko zorganizowanej szkoly powszechnej,
obowiazkowej dla wszystkich dzieci. Gdy to zostanie
osiggniete, woweczas zniknie potrzeba ustanawiania szko6t
Srednich osobnego typu (Berlin, Hamburg, Frankfurt
i inne miasta) dla dzieci wyjatkowo uzdolnionych po-
chodzenia ludowego, co jest przeciwne zasadom dobrze
zrozumianej demokratyzacji, domagajgcym sie zniesie-
nia wszelkiej réznicy praw w zwigzku z pochodzeniem.
Zniknie takze potrzeba dokonywania selekcji w zbyt
wczesnym wieku (niekiedy juz w 9 roku zycia). Jak
wiadomo, egzaminem tym kierowali w Niemczech facho-
wi psychologowie, co pociggneto za sobg wazne wyniki
teoretyczne, dzieki opracowaniu metod i wykazaniu ich
skutecznosci. Dla nauki byt to wiec eksperyment duzej
wagi. Walczy¢ tu wiec moznaby nie z metodami se-
lekcji, lecz z duchem rzadu niemieckiego.

Reformy w duchu o wiele wiecej demokratycznym
dokonat w odradzajgcej sie Austrji socjalistyczny mini-
ster o$wiecenia Otto GWckel (1919 i 1920). Wszystkie
dzieci uczg sie razem najpierw w szkole elementarnej
powszechnej (od lat 6 do 10), dalej w szkole $redniej
nowego typu (10— 14 tat), obowigzujgcej dla wszyst-
kich. Dalsze etapy szkotly prowadzg do wyzszych uczel-
ni. W zwigzku z tg reformg zniesiono klasy wstepne,
przygotowujgce do szkét Srednich dawnego typu. W tym
systemie szkola elementarna i szkota $rednia nowego
typu (Einheitsschule) odpowiadajg naszej petnej szkole
powszechnej. Zdolnosci indywidualne dzieci znajduja
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jak najwiegksze uwzglednienie w obrebie szkoty. Kazdy
uczen posiada karte indywidualng. Dla reformatoréw
jasnem sie stato, pisze M. Sokalowa”), ze o tem, czy
dziecko ma wej$¢ na droge naukowa, czy praktyczng
decydowa¢ moga wytgcznie jego zdolnosci. Stusznem
wiec jest odsung¢ najdalej chwile wyboru dalszej drogi.
Uznano wiek lat 14 za najwiasciwszy. Szkoty Srednie
wyzsze od 15 do 18 roku zycia wiodg do uniwersytetu
i politechniki. Rownolegle do szkét srednich wyzszych
znajduja sie szkoty zawodowe. Projekty rzadowe prze-
widujg powstanie wielkiej ilosci typow szkot.

W wieku lat 14 dzieci wstepujg do czteroletnich
wyzszych szkét srednich (Oberschule), ktére maja byc¢
dwojakiego typu: jeden, zblizony do naszego obecnego
gimnazjum wyzszego, drugi o charakterze zawodowym.
Szkoty pierwszego typu maja by¢ bezposrednio dostepne
dla uczniéw zdolnych, dla innych — warunkowo t. j., ze
uczen mniej zdolny ma réwniez droge otwartg do szkot
Srednich wyzszych, lecz nie do wszystkich przechodzi
automatycznie.

W uniwersytecie wiedenskim ustanowiono katedre
i laboratorjum, specjalnie poswiecone sprawie selekcji
uzdolnien.

Projekty rzadu austrjackiego, przewidujgce po-
wstanie wielkiej ilosci typow szkot, spotykaty sie niekie-
dy z silnym protestem. Zapyt}rwano, na czem polega
ich ,,jednolitos¢”. Na co autorowie projektu dali taka
odpowiedz: ,Istote szkotly jednolitej charakteryzuje to,

M. Sokalowa. O austrjackiej reformie szkolnej. Rocz-
nik Pedagogiczny, tom Il, rok 1924, str. 238 — 256. Ksigznica-
Atlas, Warszawa — Lwow.
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ze wszystkie jej stopnie sg ze soba w zwiazku. Zadne
z jej stadjow nie zmusza jednostki do pozostawania na
torze, na ktory jg pchng¢ mogta ambicja iub omyika,
i ktory prowadzi¢ jg moze do zguby” (patrz Sokalowa,
str. 245).

Wreszcie, przytoczymy tu cele, jakie zakresla so-
bie poradnictwo zawodowe w Austrji; ,,Da¢ narodowi
dzielnych przewodnikéw duchowych w czasach, gdy od-
budowa panstwa tak bardzo ich potrzebuje, oto zadanie,
ktore moze byC osiggniete jedynie w ten sposob, ze
kazde zdolnosci, jakiekolwiekby byty i gdziekolwiekby
sie zdarzyty, znalez¢ muszg moznos$¢ najszerszego roz-
woju”. Oczywiscie, ze z tg reformag jest SciSle zwigzane
podniesienie poziomu wyksztatcenia nauczycieli, ogélne-
go i psychologicznego.

Z naszego stanowiska musimy zaznaczy¢, ze po-
wyzsza reforma, aczkolwiek natchniona niewatpliwie
szczera checig wyzyskania wszystkich uzdolnien, ma
jednak te wade, ze ustanawia réznice w prawach juz
w czasie nauki i w obrebie samej Mittelschule, ktéra od-
powiada wyzszym klasom naszej szkoly powszechnej;
istotnie, dzieci, uznane za uzdolnione, majg wstep auto-
matyczny ,do gimnazjum, dla innych jest to uwarunko-
wane. Podobna selekcja, ustanowiona w obrebie szkoty
powszechnej, jest niezgodna z duchem tej szkoty (patrz
nizej, uzasadnienie tego pogladu).

W. Stern krytykuje /) eksperyment Austrji z inne-

W. Stern. Intelligenz der Kinder und jugendlichen,
str. 296, 3 wyd. Barth, Leipzig, 1920. Ttumacz, na jezyk polski
przez dr. Klimowicza. Wyd. Minist. Wyzn. Relig. i Osw. Publicz.
Warszawa, 1928 r.



- 22 -

go punktu widzenia. Jako zakrojony na tak wielkg
skale, jest przedwczesny ze wzgledu na brak wyrobio-
nych sit fachowych; nalezatoby do selekcji przystgpicé
na podstawie poszczegdllnych préb, nie za$ narzucaé ca-
temu krajowi jednakowego schematu badan.

Uwagi W. Stern’a sg niewatpliwie stuszne, nalezy
jednak wysoko podnies¢ piekny gest Austrji, kraju tak
przeciez wyniszczonego wojna, a ktéry nie waha sie
zerwat z rutyna i przystepuje bez zwioki do wielkiej
reformy szkolnej, zdajgc sobie sprawe z tego, ze ,,funk-
cja stwarza organ”, ze ew. niepowodzenia i przypu-
szczalne pomyiki beda w przysztosci powetowane, ze
wreszcie zbytnie czekanie, zwitaszcza w chwili obecnej,
ktéra wymaga skupienia wszystkich energij, naraza na
wiegksze niebezpieczenstwo, niz nieuniknione poczatko-
we bledy.

Prowadzac walke o selekcje uzdolnien od lat prze-
szto dwudziestu, mam prawo z pewnego stanowiska
krytycznego spoglada¢ na polityke wyczekiwania.

Co dotyczy Stanéw Zjednoczonych, wprowadzenie
badan szkolnych zapomocg testéw inteligencji rownole-
gle z testami pedagogicznemi dokonato istotnego prze-
wrotu w organizacji szkolnictwa. O sprawach tych moé-
wimy w innej pracy *).

W Polsce przeprowadzenie jednosci szkolnictwa
mogtoby byc¢ o tyle tatwiejsze, ze nie mamy do zwalcze-
nia ztej rutyny. Mamy natomiast najlepsze tradycje
Komisji Edukacji Narodowej, w pracach Staszica i in.

") y. Joteyko. Metoda testéw umystowych i jej wartosé
naukowa, str. 192 i dalsze. Ksigznica-Atlas, Warszawa—Lwow,
1924.
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Gdy nastaty pamietne dni listopadowe 1918 roku,
prezydent ministrow A. Moraczewski w imieniu rzadu
Rzeczypospolitej Polskiej ogtosit manifest (dn. 21 listo-
pada), w ktérym zaznacza w dziedzinie nauczania ko-
nieczno$¢ szybkiego utworzenia bezptatnych szkét pu-
blicznych, dostepnych dla wszystkich obywateli bez r6z-
nicy mienia. Jedynie zdolnosci majg decydowac o spra-
wie wyksztatcenia. Wyszukac¢ nalezy dla dobra narodu
liczne uzdolnienia, ktore dotychczas ginely wskutek
trudnosci, tamujgcych ludowi droge do wyzszego wy-
ksztatcenia. Byt to program §. p. Ksaw. Prmissa, pierw-
szego ministra o$wiecenia w niepodlegtej Polsce.

Do jednosci szkolnictwa zmierza planowo wice-
premjer, kierownik Minist. Wyznan religijnych i Oswie-
cenia Publicznego, prof. Bartel. W mowie swej na ko-
misji budzetowej sejmu dn. 26 listopada 1926 r. wyrazit
sie, ze ,,punktem wyjscia jest przedewszystkiem siedmio-
klasowa szkota powszechna”. To pierwsza teza. Dru-
ga teza jest ta, ze ,,nikt nie moze by¢ pozbawiony wsku-
tek ustroju szkolnego moznosci osiggniecia najwyzszego
wyksztatcenia. Wydaje sie to rzeczg spotecznie stusznag,
i to jest sposoOb, ktéry pozwoli wydobywac sie na szczyty
intelektualne ludziom istotnie zdolnym, ludziom istotnie
mocnym i ludziom, ktérzy znajdujg sie we v/szystkich
absolutnie warstwach spotecznych. Nie mozna sobie
powiedzieé, ze istnieje jedna warstwa spoteczna, ktora
jest predestynowana i przygotowana przez dzieje do te-
go, aby wiasnie osiagneta najwyzsze szczyty intelektua-
lizmu. Te zdolnosci kryjg sie i rozsiane sg po catym
kraju i we wszystkich warstwach. Jestem zdania, ze
pod tym wzgledem wymagania indywidualne, stawiane
poszczegllnym ludziom, powinny by¢ dostatecznie
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znaczne, aby nie doprowadzié¢ do tego stanu, ktéry jest-
dzi$, gdzie istotnie w bardzo wielkim procencie studen-
terja akademicka nie jest przygotowana w znacznym
stopniu do praktycznego zdobywania szczytéw wiedzy;
ze tylko nieznaczny stosunkowo procent jest uzdolnio-
nych z urodzenia i z zamitowania cto zdobywania wie-
dzy. To Kkarjerowiczostwo, niepoparte dostatecznemi
zdolnosciami, niepoparte dostatecznie twardym charak-
terem, musi sie w Polsce skonczyé... Najwiecej trudu
i najwiecej pracy bedzie wymagat czion Srodkowy, bo
czton pierwszy, t. j. szkola powszechna, jest na dobrej
drodze. Powinien by¢ konstrukcja mozliwie poprawng
tak, aby nie przeszkadzat przy swojej konstrukcji moz-
nosci przejscia do cztonu trzeciego, t. zn. do szkot aka-
d mickich... Jest dla mnie pytaniem, czy do studjum
w szkole politechnicznej nie dopuszcza¢ tych, ktorzy
przeszli przez studjum szkoty zawodowej? Na to py-
tanie nikt nie moze odpowiedzie¢, dopoki sprawa szkét
zawodowych nie jest odpowiednio postawiona, i dopoki
poziom szkoly nie jest tak znaczny, ze kazdy student,
ktory wyszedt ze szkoly takiego typu, moze pokonaé ol-
brzymie trudnosci, jakie dzi§ studjum techniczne mio-
dziezy nastrecza. Ze wzgledu na ogrom materjatu i ze
wzgledu na charakter nauki tylko bardzo nieznaczny
procent te studja konczy. W znacznym stopniu ten
procent wzmogtby sie wowczas, gdyby przygotowanie
szkolne, t. zn. przygotowanie szkét zawodowych, ktére-
by otworzyto wrota szkoét politechnicznych, byto dosta-
tecznie szerokie”.



Przechodzimy do sposobéw realizacji. Osiagniecie
celéw, stawianych przez jednos$¢ szkolnictwa, wymaga
niezbednie podbudowy 7-klasowej wysoko zorganizowa-
nej szkoty powszechnej, obowigzujgcej dla v/szystkich
dzieci o normalnym rozwoju umystowym?). Wszelkie
rozbijanie szkoty powszechnej uwazaé nalezy za nie-
usprawiedliwione, t. j. nie dajgce dostatecznej gwarancji
rownosci ,,punktu wyjscia” dla wszystkich dzieci. Ideat
za$ demokratyczny pokrywa sie z najwyzszemi celami
wyksztatcenia i wychowania, jest jedynym sposobem,
zapewniajacym wysoki poziom oswiaty ogo6lnej i wybi-
cie sie uzdolnien wsréd szerokich mas, ponadto posiada
duze znaczenie spoteczne, wplywajgc dodatnio na znik-
niecie antagonizmdéw stanowych, wytwarzajgc sympatje
i szacunek wzajemny. Ale w ramach tego programu
bywaly proponowane rozmaite systemy. Uwazamy za
stosowne okresli¢ je nastepujgcemi nazwami: system
prostolinijny i system rozgaleziony, system bez selekcji
i syStem z selekcja.

Prostolinijnym nazwiemy system, ktory daje
wszystkim dzieciom po ukohczeniu szkoty powszechnej
wolny wstep do szko6t Srednich (gimnazjum 4 lub 5-letnie
lub szkoly zawodowe), szczegdllny kiadac nacisk na
gimnazja, tak dalece, ze uwaza za wskazane, aby w
przysztosci szkota Srednia ogdllno-ksztatcgca byta dla
catej miodziezy tak samo o-bowigzkows, jak szkota po-
wszechna. Po szkole $redniej — wstep wolny do uni-
wersytetu. Twierdzenie to oparte jest na mylnem przy-

) Gloéwne zatozenia tego planu byly juz przeze mnie
skre$lone cztery lata temu- (patrz: Poziom inteligencji uczniéw
gimnazjum nizszego, Warszawa, 1922, Ksigznica-Atlas).
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puszczeniu, ze wszystkie dzieci sg w stanie ukonczyc¢
gimnazjum, przypuszczeniu, przeciwnem pedagogice
i psychotogji. Psycholog]a stwierdzita, ze miedzy anor-
malnosciag umystowa a nadnormalnoscia sa przejscia nie-
znaczne, tern samem wykazata niezliczone prawie stop-
nie w inteligencji ludzkiej; obok tego wykryta r6znice
w rodzaju uzdolnien; osobnik niezdolny do pewnej nauki
lub zawodu moze wykazac¢ duze zdolnosci w innej dzie-
dzinie. Pedagogika za$ dawno juz potepita zwyczaj
przyjmowania do szkoty Sredniej wszystkich dzieci, ktdre
sie do niej cisng nie na podstawie istothego zamitowa-
nia i uzdolnien, lecz pod wplywem przymusu rodzicow,
mody, nasladownictwa i t. d. Straszliwe sg cierpienia
niezdolnego gimnazisty, ktéry nie rozumie lekcyj, bierze
korepetycje, nie moze nadgzy¢, traci che¢ do pracy i czu-
je nieche¢ do szkoty. Ten sam osobnik, umieszczony
w innej szkole, nalezatby moze do najlepszych. Po-
dobnych przyktadéw mamy bardzo wiele.

Rzecz niewatpliwa, ze szkota $rednia powinna
ulepszy¢ swe metody, postaraé¢ sie o dobdér sit pedago-
gicznych, powinna takze wykrzesa¢ z kazdego ucznia
maximum uzdolnien . To wszystko jednak nie wystar-
czy, gdyz stopien i rodzaj uzdolnien naleza do czynni-
kéw, stanowigcych naturalne réznice miedzy ludzmi, sg
one natury wrodzonej i nie dadzg sie nigdy wyréwnac.
Gdyby podobny system miat by¢ kiedykolwiek zastoso-
wany, doprowadzitby do wiekszego jeszcze obnizenia
poziomu szkét Srednich ogdlno-ksztatcgcych, a tern sa-
mem i uniwersytetow. Tu witasnie miejsce przypomniec,
ze dawne biedy powinny byé poprawione, nie za$ spo-
tegowane, ot6z w systemie prostolinijnym do dzieci, nie
nadajgcych sie do nauki gimnazjalnej, a pochodzacych
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ze $rednich i wyzszych warstw spoteczeristwa, dotgczyli-
bysmy jeszcze dzieci pochodzenia ludowego! | jednym
i drugim zrobilibyéSmy duzg krzywde, wytwarzajac za-
stepy proletarjatu umystowego, o zlem przygotowaniu,
ktore mnozy¢ beda liczbe wykolejencoéw i malkontentéw.
Dziecko niezdolne samo nie opusci szkoty, chyba w zu-
petnie wyjatkowych wypadkach, gdy za$ przebrnie przez
kilka klas, automatycznie niemal posuwa¢ sie bedzie da-
lej. W Polsce niebezpieczenistwo jest wieksze niz gdzie
indziej, poniewaz wobec matej liczby szkét zawodowych,
miodziez podaza tlumnie do gimnazjéw i uniwersyte-
tow, i ze wyrobito sie pojecie, ze tylko w uniwersytecie
zdoby¢ mozna wiedze. Wiemy, jak olbrzymi odsetek
miodziezy nie kornczy rozpoczetych studjéow w uniwer-
sytecie, co prowadzi do dezorganizacji nauczania wyz-
szego; przepetnienie uniwersytetébw jest obecnie tak
wielkie, ze rektorowie nie mogg juz zacheca¢ miodziezy
Zagranicg stosunki utozyly sie inaczej, a wobec wielkie-
go poszanowania, jakiem jest otoczona praca i kompe-
tencja, zdobyta na kazdem polu, miedzy temi rozrnaitemi
zawodami nie wystepuje roznica w hierarchji spotecznej.

Podobny system wytworzytby szablon w naucza-
niu, niwelacje uzdolnien, doprowadzitby do wytworze-
nia cztowieka ,,Sredniego”, nawet ,,stabo $redniego”, za-
krojonego na jedng miare. Bytby oczywiscie zgubny
zarowno dla dzieci wysoko uzdolnionych, jak i dla nie-
zdolnych. Anatol France wyrazit sie niegdys, ze ze
wszystkich arystokracyj najgorsza jest plutokracja. Gor-
szg od niej jeszcze jest medjokracja skutkiem swego
charakteru nieuleczalnosci. System omawiany utworzo-
ny zostat z pominieciem cztowieka, mial na wzgledzie
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jakas$ istote abstrakcyjng, nie odpowiadajgca rzeczywi-
stosci.

Jest przeto o wiele korzystniej poziomu szkoty
$redniej nie obnizaé, lecz poziom ten podnies¢ dla
wszystkich ucznidw gimnazjalnych jednakowo, nie
w tem znaczeniu, aby gimnazjum miato by¢ przeznaczo-
ne tylko dla mtodocianych geniuszow; chcemy tylko, aby
gimnazjum odpowiadato potrzebom tej czeSci miodzie-
zy, ktora posiada zdolnosci natury raczej teoretycznej
i pragnie ksztatci¢ sie dalej w tym kierunku, chociaz
i samo ukonczenie gimnazjum bez dalszych studjow
moze by¢ celem dla wielu.

Moznaby raczej mowi¢ o przedtuzeniu szkoty po-
wszechnej o rok lub dwa lata. Istotnie, wiek ukorczenia
szkoty powszechnej (14 lat) jest dos$¢ nieszczesliwie
wybrany, gdyz odpowiada on okresowi przejsciowemu,
w ktorym dziecko wymaga szczegolnej opieki fizycznej
i psychicznej, wszelkie wiec zmiany szkét sg niepoza-
dane. W wieku tym takze niektére czynnosci umystowe
(np. pamieé) ulegajg obnizeniu. Poniewaz w wieku
tym nie wszystkie czynnosci umystowe dochpdzg do zu-
petnego rozwoju, nalezy nauke ogélno-ksztatcaca dalej
prowadzi¢ i w szkotach zawodowych dla tych dzieci,
ktére nie wstepuja do gimnazjum.

W systemie rozgatezionym gmach szkolnictwa
wyobrazi¢ sobie mozna w postaci drzewa, ktérego pien
0ogolny przedstawiony jest przez szkote powszechng
7-klasowga, wszystkie za$ konary i gatezie, wspinajace
sie wgore, sa wyobrazeniem licznych szkét, prowadza-
cych do szczytu, czyli do uniwersytetu i innych wyz-
szych uczelni. Bedg to oddziaty gimnazjum, takze inne
szkoty ogélno-ksztatcagce roznych typow o poziomie
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wyzszym od szkoly powszechnej, gdzieby nauczanie by-
to dawane metodami bardziej dostepnemi, niz w gimna-
zjach, liczne szkoty zawodowe drugiego stopnia, obecne
seminarja nauczycielskie (ktére w przysztosci bedg nie-
watpliwie zastgpione przez studja pedagogiczne o po-
ziomie uniwersyteckim), wreszcie rozmaite kursy do-
ksztatcajgce. Nietylko wiec matura gimnazjalna powin-
na dawa¢ wstep do wyzszych uczelni. Studja wyzsze
odpowiada¢é moga gtebokim aspiracjom tej czesci mio-
dziezy, ktéra do gimnazjum nie mogta wstagpi¢ i ksztatci
sie w innych zakfadach. Nalezy tylko, aby mogta zdo-
by¢ prz)i*gotowanie, uwazane za niezbedne dla wstgpie-
nia do szkét akademickich, i wykazata wasciwe zdolno-
§ci. Kazda jednostka powinna przeto mie¢ dostep do
wiedzy i osiggngc ten stopien i rodzaj wyksztatcenia, ja-
ki jest dla niej najbardziej odpowiedni. W ten sposéb po-
winna sie przedstawi¢ struktura szkolnictwa, jesli ma
wypetni¢ cato$¢ koncepcji jednosci gmachu szkolnego.
Kilka stéw poswieci¢ chcemy szkotom ogoélno-
ksztatcgcym, wyzszym od szkoty powszechnej, lecz in-
nego typu, niz gimnazja. Znajda sie rodzice, ktérzy pra-
gneliby, aby ich dzieci mogly po ukoriczeniu szkoty po-
wszechnej pobiera¢ jeszcze przez pare lat wyksztatce-
nie ogolne, zanim nastapi ich specjalizacja zawodowa.
Jest to tern bardziej zrozumiate, ze u wielu jednostek roz-
budzona che¢ do dalszego ksztatcenia sie ogdélnego nie
jest w pelni zaspokojona, i dzieci te nie majg jeszcze
»nastawienia” do nauki zawodu. Mogg one jednak nie
wykazywaé checi i uzdolnien w kierunku gimnazjum
i uniwersytetu; metody nauczania, stosowane w tych
uczelniach, nie odpowiadajg ich dyspozycjom. Dla nich
nalezatoby wiec stworzy¢ typ szkoty $redniej ogdlno-
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ksztatcgcej dwu lub trzyletnie], ktorej skrécony program
bytby ujety w cato$¢, metody za$ nauczania wiecej do-
stepne, bardziej konkretne, niz w gimnazjach. Takie
dzieci wstepowaty do gimnazjow i zwykle szkoty tej nie
koniczyty. Program podobnych szkoét roznitby sie wiec
nietylko co do stopnia, ale i co do rodzaju w stosunku
do gimnazjum. Ogdlng zasadg powinno by¢, ze kazda je-
dnostka znalez¢ musi takie szkoty, w ktérych mogtaby
osiggna¢ to maximum wyksztatcenia, jakie jest dla nigj
dostepne; stad potrzeba szkét o réznych typach, odpo-
wiadajgcych przer6znym indywidualnosciom. W braku
takich szkét jednostce grozi¢ moze wstrzymanie rozwo-
ju, poniewaz w zwyklych szkotach nie znajduje dla sie-
bie wiasciwych warunkéw.

Mamy dalej system bez selekcji i system z selekcjg.
Z poprzednich danych zarysowuje sie jasno, ze najgor-
szy z systemoOw jest system prostolinijny i bez selekcji;
najlepszy za$ system rozgateziony i z selekcja.

Pierwszy egzamin selekcyjny powinien sie odby¢
w chwili ukonhczenia szkoty powszechnej w 14 lub 15 ro-
ku i ma na celu zorjentowanie ucznia co do wyboru naj-
wiasciwszej dla niego szkoty, odpowiadajgcej rodzajowi
jego uzdolnien, liczagc sie w miare moznosci z jego upo-
dobaniami i checiami. Te ostatnie nie moga by¢ wszak-
ze czynnikem decydujacym, gdyz skutkiem rozmaitych
wplywow (nasladownictwo, moda, przymus, brak zna-
jomosci wiasnych uzdolnien i t. d.), dzialajacych na
ucznia, jego zamitowania moga by¢ sztucznie wyrobio-
ne, checi za$ niezgodne z mozliwosciami®). Nie jest

Claparede dowodzi, ze mozna moéwi¢ o powotaniu
wtedy tylko, gdy uzdolnienia idg w parze z zamitowaniami.
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to wiec egzamin z niezdolnosci, lecz egzamin ze zdolno-
sci w tym lub innym kierunku. Egzamin ten musi by¢
poprzedzony przez studja psychologiczne, prowadzone
na dziecku od chwili jego wstepu do szkoty powszechnej
(patrz nizej), co jest niestychanie wazne dla samej szko-
ty. Dzieki tym wszechstronnym badaniom kazde
dziecko bedzie doktadnie poznane, i decyzja opiera¢ sie
powinna nietylko na probie jednorazowej, lecz i na ca-
tej przesztosci ucznia. Bedzie to, po pierwsze, egzamin
wiadomosci, nie na podstawie zwyktych stopni szkol-
nych, lecz na tak zw. testach szkolnych, ktére sa unor-
mowanemi prébami, pozwalajgcemi na oceny objek-
tywne (sg stosowane z duzem powodzeniem w Anglji
i Stanach Zjednoczonych), i po drugie, bedzie to egza-
min inteligencji ) zapomocg odpowiednich testéw. Da-
ne zebrane w szkole o inteligencji, zainteresowaniach,
uczuciach, woli, charakterze ucznia, bedg tu uwzgled-
nione.

Egzamin 6w w potgczeniu z ocenami, zebranemi
w ciggu catego pobytu ucznia w szkole, orzeknie, czy
uczen nadaje sie do szkoty Sredniej ogdlno-ksztatcacej
z pewng rekojmia jej ukonczenia, czy do szkoty zawo-
dowej. Czy bedzie to porada, zakaz czy nakaz? Za-
kaz lub nakaz, nawet w wypadku gdyby przyzna¢ mu
racje bytu, nie moze wchodzi¢ do atrybucji szkoty po-
wszechnej, lecz nalezy do zadan szkoty, do ktérej uczen
wstgpi po ukonczeniu nauki w szkole powszechnej.
Szkota powszechna wydaje tylko kwalifikacje, dotgczone
do atestatu; wymienione w nich bedg przewazajgce

Po blizsze szczegéty odsytam do mej cytowanej pra-
cy: Metoda testéw umystowych i t. d.



uzdolnienia ucznia ze wskazaniem najwiasciwszej dla
niego szkoty lub oddzialu. Pr6cz tego w poga-
wedkach z uczniem nauczyciel postara sie go uswiado-
mié¢ co do najodpowiedniejszej dla niego szkoty. Uczen,
majacy odpowiednie kwalifikacje, w wigkszosci wypad-
kéw zwrdci sie niewatpliwie do tych szkét, ktére mu be-
dg wskazane, co utatwi w duzym stopniu zadanie szkoty
drugiego stopnia. Zresztg, od szkoty powszechnej za-
lezy w znacznej mierze zyskanie zaufania ucznia, i trud-
no przypusci¢ aby uczenn uswiadomiony chciat postgpic
wbrew swoim interesom. W kazdym razie uczniowi
przystuguje prawo powtérnego przystgpienia do egza-
minu. Co dotyczy wyboru szkoly zawodowej, szkota
powszechna w zadnym razie nie moze by¢ kompetentnym
sedzig, gdyz decydowaé tu powinien tylko egzamin ps}™-
chotechniczny (poradnia zawodowa).

Drugi egzamin selekcyjny odbedzie sie przy wste-
pie do gimnazjum Ilub szkoly zawodowej. Za ogélne
prawidto musimy istotnie uwazaé, ze przy wstepie do
kazdej szkoty nastgpi¢ powinien nowy egzamin se-
lekcyjny. Bedzie to wiec egzamin wstepny, 0 znaczeniu
decydujagcym. Decyduje nie szkota, ktéra wypuszcza
uczniéw, lecz szkota, ktora ich przyjmuje, ze wzgledu
na charakter, wiasciwy kazdej szkole. Gimnazjum, choé
ma charakter ogélno-ksztatcacy, jest zrdzniczkowane,
posiada przynajmniej dwa oddziaty, i kazdy z nich wy-
maga innego rodzaju uzdolnienn. Duza liczba egzami-
néw selekcyjnych ma na celu zabezpieczenie sie od po-
mytek; caly system przesigkniety jest nawskro$ dgzno-

'Y  Z wyjatkiem oczywiscie szkoty powszechnej.



$cig do zapewnienia najwiekszej sprawiedliwosci, unika-
nia dorywczosci, dowolnosci i stronnosci.

Egzamin selekcyjny do gimnazjum, majgcy decy-
dowac, do jakiego oddziatu ma wstapi¢ uczen, odbedzie
sie w samem gimnazjum, na podstawie préb wiadomosci
i préb inteligencji (ogolnej i specjalnej), odpowiednio
dobranych, przyczem duza pomoc stanowié¢ beda dane
0 uczniu, zebrane w szkole powszechnej. | tu o beza-
pelacyjnosci nie moze by¢ movly.

Egzamin selekcyjny do szkét zawodowych bedzie
natury psychotechnicznej; odbedzie sie¢ w laboratorjum
psychotechnicznem, znajdujgcem sie przy samej szkole,
a w jego braku — w ogo6lnej poradni zawodowej. Nie-
ktére zawody powinny by¢ bezwzglednie wzbronione,
jesli kandydat okaze w stosunku do nich zupeing nie-
zdatnos$¢ intelektualng lub fizycznag, co jest zapowiedzig
niepowodzenia. Wobec za$ tego, ze sg liczne bardzo
zawody, pokrewne co do wymaganych zdolnosci, mozna
w duzym stopniu liczy¢ sie z upodobaniami ucznia.
Wszystkie te egzaminy nie beda nosity charakteru kon-
kursowego.

Trzeci egzamin selekcyjny odbedzie sie przy kon-
cu studjow w szkole $redniej ogolno-ksztatcacej i za-
wodowej dla tych uczniéw, ktérzy majg zamiar wstgpic
do wyzszych uczelni. Ten egzamin koncowy bedzie
miat takze charakter doradczy, podobnie jak przy ukon-
czeniu szkoty powwszechnej. | tu do atestatu bedg do-
taczone pewne kwalifikacje.

Czwarty egzamin selekcyjny odbedzie sie przy
wstepie do uniwersytetu i innych wyzszych uczelni, ze
wzgledu na specjalny charakter ich wydziatow. Inne
uzdolnienia sg wymagane od prawnika, niz od medyka,

*3
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historyka i inzyniera i t, d. | tu réwniez egzamin od-
nosi¢ sie bedzie do wiadomosci i do inteligencji (ogélnej
i specjalnej). Na niektérych wydziatach uniwersytetu
warszawskiego wprowadzono juz pewne proby psycho-
logiczne tytutem egzaminu wstepnego. Majg one obec-
nie charakter konkursowy ze wzgledu na ograniczong
ilos¢ miejsc. Charakter konkursowy powinien zniknaé
zczasem, i og6t miodziezy, uznanej za zdolng w stopniu
wystarczajagcym, musi znalezé dla siebie otwarte wrota
wyzszych uczelni.

Podobnie zrozumiang selekcje nazywamy natural-
ng. Skutkiem niestychanej komplikacji zycia wspo6t-
czesnego cztowiek nie jest w stanie zorjentowac sie
wsréd ztozonosci warunkow i zatracit w znacznej mie-
rze instynkty ostrzegawcze. Np. uczucie zmeczenia,
ktére stanowi obrone ustroju w jego walce z nadmia-
rem pracy, traci swe znaczenie dla pracy fizycznej w
przemys$le i w pracy intelektualnej, ustrdj nie jest bo-
wiem przystosowany do tych nowych funkcyj ”), stad
konieczno$¢ objektywnych studjow naukowych. Po-
dobnie pownét do natury, jakiego jesteSmy obecnie
Swiadkami w pedagogice”), jest dzielem nie instynktu,
ktéry zostat przygtuszony przez cywilizacje, lecz badan
naukowych, ktére wykazaty konieczno$¢ zycia zgodniej-
szego z naturg. Przypisujemy duzg doniosto$¢ instynk-
tom, lecz spostrzegamy, ze sg one w znacznej mierze
zagluszone, i ze nauce przypada w udziale dostarczenie
nam wskazowek, jak postgpi¢ nalezy w wielu wypad-

g /. Joteyko. La productivite et la duree du travail.
Revue de Vinstitut de sociologie, juillet, 1021, Bruxelles.
]. Joteyko. Wiedza a intuicja w wychowaniu. Prze-
glad Pedagogiczny, styczen, 1920.



kach; nauka pozwala nam na odszukanie instynktéw, za-
ginionych catkowicie lub czeSciowo, i daje moznos$¢ za-
stosowania sie do ich wskazan. Jako przyktad mozemy
przytoczy¢ gry na S$wiezeni powietrzu, ktére wprowa-
dzita nowoczesna pedagogika. A nawet cata tak skom-
plikowana aparatura psychologiczna, ktorg sie stosuje
w badaniach dzieci, cata praca szkoty twdrczej nie ma
innego celu, jak dostarczenie dzieciom warunkéw natu-
ralnego rozwoju. Mozna powiedzie¢, ze dawniejsza
szkota byta sztywna, abstrakcyjna, daleka od zycia, dzi-
siejsza za$ zbliza sie do warunkéw naturalnych.

Gdy chodzi o wykrycie w sobie uzdolnien i 0o wy-
bor zawodu, wielu ludzi napotyka na niezwalczone nie-
mal trudnosci, gdyz siebie nie zna, najczesciej przecenia,
w rzadkich wypadkach nie docenia, a c6z méwic o dziec-
ku czternastoletniem, przed ktérem staje wielki proble-
mat pokierowania soba w zyciu. Swiadoma selekcja
w $wiecie ludzkim jest racjonalnern pokierowaniem bie-
giem zycia. Dawniejsze hasta liberalizmu, ktéry na
wszystko zezwala, juz przebrzmiaty, i zada sie dzi$ praw
mocno zagwarantowanych, interwencji, reglamentacji we
wszystkich dziedzinach, jako jeden z przykiadéw przy-
toczy¢ mozemy obowigzkowo$é samego nauczania po-
wszechnego, ktory wymaga koniecznie sankcyj do chwi-
li, gdy ogét ludnosci w petni zrozumie waznoé¢ roli,
przypadajgcej wyksztatceniu.

Selekcje ponizej lat 14-tu uwaza¢ nalezy za nie-
zgodng z zasadami pedagogiki i psychologji, poniewaz:
1) w tym wieku mozna dopiero co$ wiedzie¢ o uzdol-
nieniach, a zatem selekcja wcze$niejsza bytaby zaprze-
czeniem celu, dla ktérego sie jg stosuje, 2) wytworzy-
taby warunki mniej korzystne dla dzieci ludu, poniewaz



dzieci te gorzej sie naogét przedstawiajg pod wzgledem
inteligencji w pierwszych latach nauki szkolnej od tych,
ktére pochodzg ze sfer inteligenckich, réznice za$ te za-
cierajg sie z latami. Nie sg to istotnie réznice w uzdol-
nieniach wrodzonych, lecz wynik wptywu Srodowiska,
w jakiem dzieci zyja.

Dla blizszego wyjasnienia nalezy rozpatrze¢ zna-
czenie, jakie moze by¢ nadawane wyrazowi selekcja. Na
miedzynarodowej konferencji psychotechnicznej w Bar-
celonie (1921 roku) przyjeto okreslenie, ktére, zdaniem
naszem, jest tylko okolicznosciowe i zwraca sie jedynie
do stosunkéw, panujgcych w obecnej chwili: mozna mieé
do czynienia bgdZz z wyborem zawodu dla danej jednost-
ki, co otrzymato nazwe poradnictwa zawodowego (orien-
tation professionnelle, Berufsberatung), badz z wyborem
danej jednostki do okreslonego zawodu, czyli z selekcjg
(selection, Auslese). Przypusémy np., ze w fabryce
lub biurze jest wakujacych 50 miejsc, zgtasza sie zas
200 kandydatow. Wszyscy kandydaci poddani zostajg
egzaminowi psychotechnicznemu, opartemu na wypro-
bowaniu ich przydatnosci do danego zawodu, i na pod-
stawie otrzymanych wynikéw wybiera sie 50 najlep-
szych, czyli dokonywa sie ich selekcji. O pozostatych
nikt sie nie troszczy.

Podobnie zrozumiana selekcja bynajmniej nie roz-
wigzuje problematéw psychotechniki, za ktérej hasto
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moze byé uwazane powiedzenie Harltness'a : ,,miejsce
dla kazdego cztowieka i kazdy cziowiek na swojem
miejscu”. Problemat polega wiec na skierowaniu kazdej
jednostki na najwitasciwsze dla niej pole pracy, i dlatego
selekcja zawiera w sobie pojecie poradnictwa, poradni-
ctwo za$ jest tylko jedng z form selekcji. Nad temi
wszystkiemi stosunkami goéruje wiec pojecie selekcjo-
nizmu; selekcja jest bowiem doboAem, i musimy zawsze
dobiera¢ ludzi odpowiednich, jesli mamy wszystkim za-
pewni¢ wykonywanie wasciwego dla nich zawodu. Ta-
kie ujecie problematu ma ogélne znaczenie spoteczne
i znajduje zastosowanie nietylko w psychotechnice, lecz
i w stosunkach szkolnych, z tg réznicg, ze do zadan psy-
chotechniki nalezy wybo6r zawodu, oparty na materjale,
juz usegregowanym, w pewnym stopniu dojrzatym,
a takze i posrednictwo w pracy, do zadan za$ szkoty
powszechnej nalezy ogdln“e wyksztatcenie tego materjatu
ludzkiego, wykrzesanie zenn zdolnosci, rozpoznanie na-
turalnych dyspozycyj i orzeczenie na tych podstawach
co do dalszego pokierowania miodzieza.

Selekcja przy ukonczeniu szkoty powszechnej ta-
czy sie wiec blisko z wyborem zawodu.

Odrozniamy zatem nastepujgce rodzaje selekciji:
Selekcja sztuczna w formie konkursu, odnoszgca
sie do tych wypadkéw, w ktérych liczba osobnikéw by-

') James Hartness. Le facteur huniain dans l'organisa-
tion du travail. Paris, 1916, Dunod et Pinat.



wa $ciéle dobierana w zwigzku z liczbg rozporzadzal-
nych miejsc czy w fabryce, czy w biurze lub szkole.
Forma konkursu nie odpowiada potrzebom spotecznym
W Szerszeni znaczeniu, wigze sie $cisle z potrzebami da-
nego przedsiebiorstwa lub innego okreslonego celu i nie
stawia norm wymagalnosci. Przyjmuje sie tylko okre-
$long liczbe ,,najlepszych”, co moze by¢ dzietem przy-
padku lub Zle zrozumianej konkurencji, poniewaz do za-
wodow $rednich mogliby w braku innego zajecia np.
kandydowa¢ ludzie o wyksztatceniu fachowem wyzszem
(np. inzynierowie do stanowiska montera, lekarze do
stanowisk pielegniarzy i t. d.), lub tez w innej serji —
ludzie Zle przygotowani i zupetnie niewtasciwi. A wsrod
kandydatéw nieprzyjetych mogg sie znalezé ludzie od-
powiedni pod kazdym wzgledem, ktorym brak jedynie
nadmiernych kwalifikacyj. Dla nich niema przeto od-
powiedniego pola pracy.

Selekcja, wprowadzona do szko6t niemieckich, jest
typowym przyktadem selekcji konkursowej, gdyz wy-
brano tu tylko nieliczne jednostki, aby im udostepni¢ nau-
ke w szkole $redniej. Procz tego, éw egzamin selekcyj-
ny, jako dokonany w zbyt wczesnym wieku, odsuwat od
nauki dzieci zdolne, ktérych rozw6j odbywa sie powol-
niejszem tempem. Selekcja konkursowa jest wiec
sztuczng, nie liczy sie z uzdolnieniami kazdej jednostki
i potrzebami spotecznemi i stwarza kaste uprzywilejo-
wanych.

Wiemy, jak dalece system konkursowy niekorzyst-
nym sie okazat dla Francji, w tym kraju bowiem wiek-
szo$¢ urzeddéw publicznych (w administracji i w zawo-
dzie profesorskim) powierzano tylko zwyciezcom kon-
kursowym, a wobec licznych stopni hierarchicznych



wieksza cze$¢ zycia kandydatow uptywata nieraz na
przygotowywaniu sie i zdawaniu egzaminéw.

Selekcja naturalna ma na celu rozpoznanie uzdol-
nienn wszystkich ludzi, dgzy do ich wyspecjalizowania
i do dobierania odpowiednich ludzi na odpowiednie sta-
nowiska. Rzecz niewatpliwa, ze stanowiska najwyzsze
powierza¢ sie powinno najzdolniejszym w danym Kkie-
runku, a mamy tu oczywiscie na mysli nietylko stanowi-
ska polityczne, administracyjne, przemysotwe, handlo-
we i t. d. lecz naukowe i artystyczne. A wiec troska
0 elite jest zadaniem pierwszej wagi. Rozwigzanie tego
zadania nie moze by¢ wszakze przeprowadzone inaczej,
jak przez zapewnienie szerokim masom réwnosci ,,punk-
tu wyjscia”, co pocigga za sobg staranne rozpoznanie
1 ksztatcenie uzdolnien wszystkich jednostek.

Wiemy takze, jak wielkie znaczenie ma praca zor-
ganizowana, w ktérej jednostki o miernym nawet po-
ziomie stajg sie istotneini wartosciami spotecznemi.

Poglad ten oparty jest na glebokiem przeswiad-
czeniu co do wielkiej z}wotnosci mas ludowych; istot-
nie, wnioskujac z pochodzenia ludowego tylu wybitnych
ludzi, mamy prawo twierdzi¢, ze znaczne by¢ muszg za-
soby tworczych sit u mas ludowych, lecz wiele w nich
ginie bezpowrotnie z braku witasciwej kultury i skutkiem
ztych warunkéw. Dlaczego wiec przypuszczaé, jak sa-
dza niektérzy, ze dzieci wilosScianskie i proletarjackie
muszg gorzej sie przedstawi¢ przy ocenie inteligencji?
Powtarzamy, ze mogtoby to nastgpic¢ tylko przy selekcji
przedwczesnej, nie za$ po siedmiu latach, spedzonych
w wysoko zorganizowanej szkole powszechnej. Wszyscy
glosza potrzebe wyszukiwania zdolnych jednostek, zda-
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jac sobie sprawe z waznosci problematu, nalezy jednak
wskaza¢ droge, prowadzaca do tego celu.

Wyrobito sie przeswiadczenie, ze szkota S$rednia
jest czems$ hierarchicznie wyzszem od szkoty zawodowe;.
Nie bedziemy tu rozpatrywali istoty samego zagadnie-
nia; mozna jednak orzec, ze najlepszg jest ta szkotla,
w ktoérej miodziez znajdzie najwiasciwsze ,dla siebie
nauczanie i odpowiedniemi dla jej umystu metodami.

Pozostajg jeszcze do rozpatrzenia sposoby se-
lekcji, ktére moga by¢ stosowane w obrebie szkoty po-
wszechnej. Pojawia sie tu problemat jednolitosci klas.
Za konieczne uwazaé¢ nalezy wyeliminowanie ze szkoty
powszechnej tych dzieci, ktére skonczy¢ jej nie sg w sta-
nie lub tez stajg sie dla niej zrédlem niebezpieczenstwa.
A wiec na podstawie egzaminu selekcyjnego wylgczone
bedg dzieci anormalne umystowo lub moralnie, takze
dzieci kalekie, chore i t. d. Podobna selekcja prakty-
kuje sie juz we wszystkich niemal krajach, jednakze w
sposOb niewystarczajacy, a wobec obowigzku szkolnego
duzo takich dzieci przenika do zwyklej szkoty powszech-
nej, a nawet i Sredniej. Stworzenie dla nich specjalnych
oddziatéw, poza swojern duzem znaczeniem, jako war-
sztatu pracy pedagogicznej i psychologicznej, pozwoli
na wprowadzenie tego stopnia jednolitosci klas, ktory
stanowi¢ moze minimum wymagan w tym wzgledzie.
Nalezy ponadto wyeliminowa¢ .dzieci gtuchawe i $lepa-
we, ktore réwniez ksztatci¢ sie powinny w osobnych od-
dziatach, jako nie nadajace sie do zwykitej nauki szkolnej.
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Pozostajg normalni, ktérzy sg w stanie ukonczy¢
szkote powszechng. Pojecie selekcji bynajmniej nie jest
nowe w obrebie szkoty. Istniata zawsze pewna selek-
cja, poniewaz nie wszystkie dzieci pobieraty wspdlnie
nauke, lecz byly dobierane na podstawie wieku i stopnia
wiadomosci (ew. pici). Ow dobor byt jednak zawsze
niescisty i nie opierat sie na istotnych potrzebach ducho-
wych i prawach rozwojowych dziecka. Uzdolnienia ni-
kig tu odgrywaty role. Wiek nie mégt by¢ Scisle prze-
strzegany, poniewaz dzieci o stabych postepach zosta-
waty po dwa lata w tej samej klasie, co doprowadzito do
tego, ze nauke wspolna pobieraja mate dzieci tacznie
z dorastajgcg miodziezg (réznice 5-ciu do 6-ciu lat).
Wychodzono jakgdyby z tego falszywego zatozenia, ze
brak uzdolnien moze by¢ skompensowany przez starszy
wiek. Pojecie to jest niestuszne, jak stwierdzity badania
naukowe, poniewaz istniejg pewne czynnosci rozwojo-
we, Scisle zwigzane z wiekiem, inne za$ sg natury uzdol-
nieniowej. Nawet dziecko umystowo uposledzone, ale
starsze moze sta¢ wyzej od dziecka normalnego, ale
miodszego w stosunku do czynnosci pierwszego rodza-
ju, wykazuje natomiast zaznaczong nizszo$¢ inteligenciji.
Dzieci starsze i mtodsze — to dwa rézne zupetnie Swia-
ty psychiczne pod wzgledem zainteresowan i zycia uczu-
ciowego. W tych warunkach wspétedukacja daje naj-
gorsze rezultaty i naraza nauczyciela na czeste pomyiki
w ocenie stopnia inteligencji ucznidw.

Za niezbedny warunek jednolitosci klas nalezy
przeto uwaza¢ wylgczenie dzieci starszych ponad nor-
malny wiek Kklasy i ustanowienie osobnych oddziatéw dla
rozwijajagcych sie powoli z zakresem nauk, wiasciwym
szkole powszechnej. Ws$rdod tych dzieci moze by¢ zre-



— 42 —

sztg kilka kategoryj: 1) dzieci, rozwijajace sie powoli i 0
matych zdolnosciach, ktére moga jednak ukonczy¢ szko-
te powszechng, ale potrzebujg na to wiecej czasu; 2)
dzieci zap6znione w naukach skutkiem zaniedbania lub
choroby; 3) dzieci zdolne, lecz rozwijajagce sie powol-
niejszem tempem od innych. W razie, gdyby dziecko
spéznione w rozwoju dokonato tak szybkich postepow,
ze zrownaloby sie z dzieémi o wieku normalnym Kklasy,
wowczas zostanie przeniesione do odpowiedniej klasy
zwyktej. W takich oddziatach nauka trwac bedzie diu-
Zej, co nie pociggnie za sobg zgubnych nastepstw zadne-
go rodzaju wobec tego, ze dzieci te nie beda zmieszane
z miodszemi i nie bedg zmuszone do powtarzania klas;
ten ostatni spos6b obniza poziom umystowy przez brak
zainteresowania. Jak dalece zyska na tern poziom umy-
stowy klas zwyktych, jest to fakt sam przez sie zro-
zumiaty.

Za pozadane uwaza¢ nadto nalezy stworzenie od-
dziatbw dla dzieci trudnych do prowadzenia (nazwa
prowizoryczna), ktérych nie mozna zaliczy¢ do ,,moral-
nie zaniedbanych”. Ich pobyt w klasie zwykiej moze
byé zrédlem niebezpieczenstwa dla innych dzieci, same
za$ wymagajag odpowiednich metod.

Przechodzgc teraz do selekcji na podstawie wia-
domosci szkolnych, nalezy stwierdzi¢, ze byta ona za-
wsze praktykowana zapomocg ocen szkolnych z poste-
pow (cenzura), i ten sam system stosowano do egzami-
mw' przesciowych i koncowych, od ktorych zalezat dal-
szy los ucznidw. Oceny szkolne, jako wysoce subjek-
tywne, zastgpione by¢ powinny przez inne proby, miano-
wicie przez testy szkolne, dajgce rekojmie najwiekszego
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objektywizmu i ktére sg unormowane. Poniewaz egza-
min, oparty na wiadomosciach, nie moze wystarczy¢, wi-
nien by¢ zawsze dopetlniony oceng i egzaminem inteli-
gencji. Obok testow inteligencji znajdujg tu zastoso-
wanie obserwacje psychologiczne i pedagogiczne oraz
charakterystyki szkolne. Wyniki tych prot i spostrze-
zen beda zapisywane w indywidualnym zeszycie psy-
ekologicznym ucznia.

Jednak badanie samej inteligencji nie wysta'”*cza.
Strona emocjonalna i wolicjonalna, zainteresowania,
charakter, wzgledy etyczne, pracowito$é, indywidual-
nos$é¢, osobowos¢, zamitowanie do pewnej pracy i t. d.
beda przedmiotem badan celem stworzenia psychicznej
charakterystyki ucznia. Btednem bytoby przypuszczenie,
ze calg sprawg majg kierowac¢ wytgcznie wzgledy inte-
iektualistyczne.

Prowadzac badania psychologiczne w szkole, ma-
rmy kilka celéw na widoku:

1- 0 Beda one stuzyly jako podstawa do promo-
wania uczniéw z klasy do klasy w szkole powszechnej
i Sredniej, dajgc moznos¢ Sledzenia za psychicznym roz-
wojem i postepami szkolnemi uczniow.

2- 0 Stang sie probierzem dla koincowego egzami-
nu selekcyjnego w szkole, orzekajgcego o dalszej nauce
ucznia.

3- 0 Pozwolg na zastosowanie takich metod nau-
czania i wychowania, ktére okaza sie najzgodniejsze
z uzdolnieniami i indywidualnoscig ucznia.

4- 0 Przez poznanie uzdolnienn dadzg moznos¢ ich
ksztalcenia a takze poprawiania elefektow,

5- 0 Stanag sie kontrolg produkcyjnosci przyjetego
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systemu nauczania i pracy nauczyciela, stad wazne kon-
sekwencje dla organizacji szkolnej.

6-0 Doprowadza do racjonalnego przeksztatcenia
pedagogiki i dydaktyki.

W pierwszych latach szkoly powszechnej badana
bedzie przewaznie inteligencja ogélna uczniéw, w ostat-
nich za$ dotgczy sie do tego badanie uzdolnien poszcze-
golnych, ktére przejawiajg sie w wiekszosci wypadkow
u ucznidbw 12 — 14-letnich ze wzgledu takze na zbli-
zajacy sie okres specjalizacji ).

MowiliSmy o koniecznosci wprowadzenia jednoli-
tosci w klasie szkolnej. Z tego punktu widzenia obecny
widok klasy szkolnej jest wprost zatrwazajgcy. Mamy
tu dzieci uposledzone umystowo i moralnie, dzieci ner-
wowe, epileptyczne, dzieci starsze o kilka lat ponad
wiek normalny (dla réznych przyczyn), wreszcie kate-
gorje dzieci normalnych o przeréznych poziomach umy-
stowych, rozlicznych uzdolnieniach i temperamentach.
Jezeli odseparujemy pierwsze kategorje, pozostang tylko
dzieci normalne o normalnem tempie rozwojowem, i kla-
sa zyska na jednolitosci.

Wiemy jednak, ze i wéréd dzieci normalnych znaj-
dujg sie rozliczne poziomy. Stad powstaje pytanie, czy
i dalej idace rozniczkowania nie bylyby tu wskazane?
Bezwzgledna jednolitos¢ grup jest oczywiscie niemozli-
wa, i dazy¢ zresztg do niej nie nalezy dla przyczyn na-
tury pedagogicznej i spotecznej, dlatego ,,grupg jedno-

0 Specjalizacja w szkole zawodowej jest oczywista.
W szkole éredniej ogdlnoksztatcacej niema specjalizacji zawodo-
wej, lecz wybdr kierunku, ktéry moze by¢ decydujgcym w spra-
wie wyboru zawodu.
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lita” nazwiemy taka grupe, w ktérej dzieci zostaty do-
brane wedtug pewnych wiasciwosci, sprzyjajacych w
najwyzszym stopniu ich rozwojowi.

Czy mamy i w tym wypadku do czynienia z se-
lekcjg? Mozna odpowiedzie¢ twierdzaco, poniewaz se-
lekcja jest wyborem dla celéw doboru, nie jest wiec tyl-
ko dobieraniem najlepszych, ale takze dobieraniem od-
powiednich. Wszak moéwi sie o selekcji dzieci anormal-
nych, nietylko nadnormalnych. Dla unikniecia wszakze
zamieszania skutkiem réznego sposobu pojmowania ter-
minu, za wiasciwsza uwazam w tym wypadku nazwe
segregacji albo zrézniczkowania. W obrebie szkoty po-
wszechnej nie moze bowiem chodzi¢ o zadng specjaliza-
cje, o zadne nabycie jakich$ szczegélnych praw, musi
by¢ zapewniona réwnos¢ ,,punktu wyjscia”. Jezeli dzieci
majg by¢ segregowane w szkole powszechnej, to jedynie
w tym celu, aby do grup jednolitych zastosowa¢ odpo-
wiednie metody ksztatcenia i wychowania dla wydoby-
cia z kazdej jednostki co mozna najlepszego.

Podobne ujecie sprawy przeciwstawiamy syste-
mom, proponowanym lub praktykowanym przez niekté-
rych pedagogéw, gdzie, zaczgwszy od bardzo wczesnego
wieku (lat 10 lub wczesniej nawet), ustanawiajg sie w
szkole ciagi dla dzieci o réznym poziomie inteligencji
ogllnej. System ten ma trzy gtowne wady. Po pierwsze,
chociaz obowiazuje tu ,,ruchomy front”, t. j. dzieci prze-
chodzi¢ moga z jednego ciggu do drugiego, to jednak
na podobne ciggi zapatrywac sie mozna jako na rodzaj
specjalizacji juz w obrebie szkoty powszechnej, dlatego
ze jedne z tych ciggébw prowadza wprost do szkoly
Sredniej, inne za$ do szkét zawodowych. Po drugie, sy-
stem ten ma te zlg strone, ze calag segregacje opiera tyl-
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KO na roznicy inteligiencji. Moze on da¢ dobre wyniki
dla jakiej$ poszczego6lnej szkoty lub pewnej grupy szkét,
ale nie moze by¢ zastosowany do catego kraju, ponie-
waz tu problemat ten jest natury ogdélnej i ma na celu
dostarczenie wszystkim dzieciom najdalej idgcych mozli-
wosci rozwojowych. Po trzecie, system ten moze rozwi-
ng¢ wewnatrz szkoty uczucia zawisci przez ustanowie-
nie kategoryj, uznanych za lepsze i gorsze. Musimy wy-
chodzi¢ z zalozenia, ze dla wszystkich dzieci w szkole
powszechnej mozliwosci rozwojowe musza by¢ zape-
wnione ze wzgledu na fazowo$¢ rozwoju i moznos$¢ wy-
kazania sie uzdolnien w pézniejszym wieku, nie powin-
no wiec nic dziata¢ przygnebiajaco, wstrzymujgco, upo-
karzajgco. Rzecz inna, ze pewne rokowania moga by¢
robione i wczesniej, nie wplynie to jednak na sposob
postepowania z dzie¢mi, i do konca ich pobytu w sie-
dmioletniej szkole powszechnej, obowigzujgcej dla
wszystkich, zadnych kategoryj nie nalezy ustanawiac.
Tem samem wypowiadamy sie¢ przeciwko tak zw. u nas
,Czapce”.

Gdyby nawet i w gronie psychologéw znalezli sie
zwolennicy systemu ,,ciggéw”, nie przemawia to za usta-
nowieniem tych ostatnich ,mamy tu bowiem do czynienia
z problematami psychologji stosowanej, a nie jest ona
prostem przeniesieniem w dziedzing zyciowa danych,
zdobytych droga teoretyczng; dane te ,niestychanie cen-
ne, muszg by¢ zawsze uznane za linje kierownicze, ale
ich sposoby zastosowania winny sie liczy¢ z celem, kt6-
remu majg przystugiwacé; w tym za$ wypadku chodzi
o caty system szkolny, a wiec o problemat pedagogiczny,
psychologiczny i spoteczny.

Jest rzeczg niewatpliwg, ze klasy powinny dazyc¢
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do wieksze] jednolitosci, i ze pewne zrdzniczkowania
w klasach dzieci normalnych (po wyeliminowaniu kate-
goryj nie nadajacych sie) wydajg sie nieuniknione. Nie
wypowiadamy sie jednak w chwili obecnej za zadnym
systemem, wobec tego, ze proponowano ich wiele, i ze sg
one przedmiotem usilnych badan ze strony pedagogéw.
Segregacja wedlug poziomu inteligencji daje zawsze
wyniki pozytywne duzej wagi, poniewaz znaczne odchy-
lenia w rozwoju umystowym sg nie sprzyjajgce dla umy-
stowej pracy zbiorowej. Czynnik ten powinien by¢ za-
wsze brany pod uwage przy rozniczkowaniu grup. Nie
mozna go jednak uwaza¢ za jedyny i wystarczajacy,
poniewaz szkota ina zadania nietylko ksztatcgce, lecz
i wychowawcze. | dlatego, obok 1) czynnika intelek-
tualnego, staje 2) czynnik indywidualnosci ucznia i jego
struktury psychicznej i 3) czynnik natury spotecznej. Te
trzy czynniki znalez¢ tu powinny uwzglednienie, a po-
niewaz ich wspoétudziat moze by¢ bardzo réznym i za-
lezy w pewnym stopniu od charakteru narodowego, cata
sprawa winna ulec eksperymentalnemu zbadaniu na
gruncie polskim. BadZ co badz, ustanowienie chocby
dwoch grup réwnolegtych, opartych na réznicy w stop-
niu inteligencji, bez nadawania zadnej z nich specjal-
nych praw co do dalszych studjow dzieci, juz w czasie
ich pobytu w szkole powszechnej, z zachowaniem ,,ru-
chomego frontu”, jako og6lnego prawidla, wydaje sie
wskazane.

System, oparty na selekcji w naszem ujmowaniu,
nacechowany jest wielkg ostroznos$cig w stawianiu dia-
gnozy, w przeciwienstwie do obowiazujgcego dzi$ je-
szcze systemu, w ktorym nauczyciel jest wszechwiadnym
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sedzig, decyduje za$ na podstawie danych, ktérym brak
jest naukowego objektywizmu i uzasadnienia.

I nie moze by¢ inaczej w braku wiasciwej i opra-
cowanej techniki badan ~). Obecnie decyzja stac¢ sie
moze o wiele pewniejsza, jako oparta na naukowych
podstawach, i ta przykra rola sedziego tylko czes$ciowo
spadnie na nauczyciela. System 6w uniemozliwi takze
przechodzenie z klasy do klasy uczniow w gimnazjum,
zawdzieczajgc pracy korepetytora, poniewaz egzamin
inteligencji opiera¢ sie bedzie na istotnych, umystowych
wartosciach ucznia. Dyplomy, ktére dzi§ sa czesto
przywilejem, gdyz dawane sg nieraz bezpodstawnie,
zaczng odpowiadac¢ swemu celowi.

Jest rzeczg jasng, ze o zrealizowaniu w catej pehni
niniejszego programu w obecnej chwili nie moze by¢
jeszcze mowy z braku sit fachowych w naszym Kkraju.
Ale wiasnie dla tej przyczyny odwlekanie sprawy bytoby
bezcelowe i tern bardziej nieusprawiedliwione, ze meto-
dy badan i systemy musza by¢ wyprébowane na naszym
gruncie. Dlatego w kilku stowach chce skresli¢ to, co
uwazam za najpilniejsze i wykonalne juz w naszych
warunkach.

Przedewszystkiem wiec ustanowienie urzedu psy-
chologéw szkolnych, czego domagatam sie juz w 1911 r.
na | Miedzynarodowym Kongresie Pedologji (Bruksela)
i omowitam blizej 1924 roku”). Zakres pracy psycho-

*) Ostateczny cios metodzie ocen szkolnych zadat W. O.
Doring w swej ksigzce p. t. Untersuchungen zur Psychologie des
Lehrers (Leipzig, 1925, Quelle und Meyer), wykazujac ich caly
subjektywizm.

1) Patrz: Metoda testéw umystowych, str. 42 i nastepne.
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loga szkolnego stanie sie zrozumiaty, gdy rozwazymy
gtébwne psychologiczne potrzeby szkolnictwa, pow} zej
zaznaczone. W swej wspoOtpracy z nauczycielem psy-
cholog szkolny zajmie sie segregacjg dzieci, ich promo-
waniem, ustanawianiem grup, przystosowaniem pracy
szkolnej do stopnia rozwoju i indywidualnosci ucznibw,
Sledzi¢ bedzie za ich rozwojem psychicznym, pokieruje
selekcja, zajmie sie sprawa przeciazenia i t. d. Zbierze
naukowe materjaty, odnoszgce sie do dziecka i miodzie-
zy. Organizacja tego dzialu powinna by¢ analogiczna
do tej, jaka juz istnieje dla lekarzy szkoln)*ch. Strona
psychiczna ma znaczenie istotnie niemniejsze od fizycz-
nej. Przewidzie¢ mozna urzad naczelnego psychologa
szkolnego i urzedy psychologéw, pracujacych pod jego
kierunkiem. Dzialalno$¢ ta w zadnym razie nie moze
by¢ wykonywana w catosSci przez nauczyciela, nawet
w wypadku, gdyby jego wiadomosci psychologiczne
znacznie sie podniosty, psycholog szkolny musi by¢ bo-
wiem fachowcem, specjalnie w tym kierunku wydéwiczo-
nym i wykwalifikowanym. Dla zaradzenia temu brako-
wi nalezatoby otworzy¢ Stadjum Psychologiczne, w kto-
rem pobieraliby odpowiednie wyksztatcenie psychologo-
wie szkolni, inspektorzy, wizytatorzy szkét i psycho-
technicy. Przy Studjum istnie¢ powinien bogato upo-
sazony Zaktad Psychologiczny, centrum organizacji pra-
cy psychologicznej, przeznaczone nietylko do nauki stu-
chaczy, lecz takze do poddania probierzom rozmaitych
metod psychologicznych, testéw it. d., zaréwno jak i sy-
stemOw rozniczkowania ucznidéw i metod nauczania. Ale
i dzi$ moznaby juz stwarza¢ przy poszczegdln}*ch szko-
tach urzedy psychologéw szkolnych w miare wybijaja-
cych sie sit. Te poczatkowe badania powinny by¢ pro-

*A
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wadzone z wielka ostroznoscig i ograniczy¢ sie musza
narazie do psychologicznego poznania materjatu ucz-
niowskiego.

Do najpilniejszych zadan panstwa i spoteczenstwa
nalezy takze popieranie badan z dziedziny psychologji
pedagogicznej, jako podstawy dla wspo6tczesnego szkol-
nictwa; wobec wielkiego zakresu problematu najwieksze
utatwienia powinny by¢é dawane badaczom w pracy, od
niej istotnie zalezy przeksztatcenie wartosci indywidual-
nych i spotecznych.

Obok tego podniesienie og6lnego poziomu wy-
ksztatcenia psychologicznego wszystkich nauczycieli
staje sie koniecznoscia, jako nastepstwo nowej roli, przy-
padajacej im w udziale. Z urzedu swego nauczyciel
zawsze oceniat i promowat; obecnie cala ta dziatalnos¢
wejs¢ musi na inne tory, zakre$lone przez rozwdj psy-
chologji wspotczesnej. Problemat ,,oceny” taczy sie za$

') Powinno ono i$¢ réwnolegle z podniesieniem catego
poziomu wyksztatcenia nauczycieli. Jednos$¢ szkolnictwa pocia-
ga takze ze sobg jednos$¢ nauczycielstwa, t. j. rownos¢ urzedowg
personelu nauczycielskiego szkét powszechnych i $rednich,
a wiec: 1) Jednakowy stopien wyksztatcenia w uniwersytecie
i na studjach pedagogicznych. 2) Jednakowe wynagrodzenie.
3) Jeden zwigzek. 4) Jedno$¢ wiadz administracyjnych.

Gdyby jedno$¢ nauczycielstwa byla faktem dokonanym,
nie mielibyémy tej anomalji, jaka przedstawiat VI Zjazd Federa-
cji Miedzynarodowej Towarzystw Nauczycieli Szko6l $rednich,
ktory sie odbyt w Warszawie 1924 roku, gdzie nad sprawami
koordynacji rozmaitych stopni i rodzajéw nauczania debatowali
nauczyciele szkét $rednich z wylgczeniem nauczycieli szkét po-
wszechnych.
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nierozdzielnie z problematem Kksztalcenia i wychowy-
wania.

Wyzej przedstawiony program nosi¢ moze nazwe
psychologicznej organizacji szkolnictwa; wigze sie on
z zasada jednosci szkolnictwa, dla ktérego stanowi do-
petnienie, przyczem nie nalezy zapomina¢, ze psycho-
logja ta jest stosowana i liczy¢ sie musi z potrzebami
spotecznemi. taczy sie on Scisle z tym wielkim pradem
naukowym, ktory uwaza cztowieka jako centrum badan
i od uwzglednienia ,,czynnika psychologicznego” uza-
leznia produkcyjnos$¢ i postep. Niedo$¢ jest zaktadaé
liczne szkoty. Pytanie; dla kogo? domaga sie odpo-
wiedzi, 1od niej uzalezni¢ nalezy ustréj szkolnictwa.

Nie jest to zadne rozwigzanie kompromisowe, kt6-
re w sztuczny sposéb uzgadnia interesy szkoty po-
wszechnej, Sredniej i wyzszej. Wszystkie czeSci tego
programu sg w organiczny sposob z soba powigzane;
nie jest on programem zadnej szkoty, stronnictwa lub
klasy spotecznej, ale programem, ktory nazwalismy de-
mokratycznym dlatego, ze po nad wszystkiem goruje
pojecie jednego wielkiego Narodu. A'lusimy zakresli¢
sobie kierunki przysztosciowe, da¢ wiecej horyzontu,
wiekszg petnie zyciu i wszystkim jednostkom zapewnié¢
najdelej idace mozliwosci dziatania.

Dzieki badaniom psychologicznym w szkole mio-
dziez nauczy sie takze poznawac siebie, wyrobi w sobie
introspekcje, poczucie psychologiczne na podstawie



wspoélpracy z nauczycielem. By¢ nawet moze, ze zcza-
sem egzamin psychologiczny w wyzszych klasach zej-
dzie do minimum, ze zastgpiony zostanie przez samo-
okreslenie kazdej jednostki. Zanim to jednak nastgpi,
musimy wej$¢ w okres intensywnej pracy w celu przy-
gotowania gruntu do badan psychologicznych i pokie-
rowania niemi.

Powyzsza reforma stuzy wiec zar6wno sprawom
nauczania powszechnego, jak $redniego i wyzszego, ja-
ko tez potrzebom spoteczenstwa, otwierajac szeroko
wrota nauczania wyzszego wszystkim uzdolnionym bez
réznicy pochodzenia, pici i stanu majatkowego. Dla
szkoty powszechnej stanie sie hastem podniesienia po-
ziomu jej studjow; dla gimnazjéw i szk6t wyzszych be-
dzie rekojmig nauczania prawdziwie skutecznego. Za-
pewniajac kazdej jednostce maximum produkcyjnosci
dzieki rozpoznaniu uzdolnien i rozbudzeniu powotania,
stanie sie narzedziem udoskonalenia dla ustroju spotecz-
nego, do ktérego wprowadzi pozadang rownowage.

Niezawodnym S$rodkiem, zapewniajagcym podniesie-
nie poziomu szkét powszechnych bedzie zniesienie niz-
szych klas gimnazjalnych. Gdyby z tg reformg zwle-
ka¢, warstwom S$rednim przystugiwatoby zawsze prawo
posytania dzieci do gimnazjow, a wiec jednos¢ szkol-
nictwa z calym swoim programem spotecznym (zblize-
nie sie rozmaitych warstw) i indywidualnym (réwnosé
punktu wyjécia) stataby sie tylko mrzonka. Inaczej sie
sprawy przedstawia, jesli szkota powszechna stanie sie
obowiazujacg dla wszystkich, wowczas bowiem i war-
stwy S$rednie beda bezposrednio zainteresovvane sprawg
zapewnienia wysokiej organizacji tym szkotom. Bez-
podstawne sa twierdzenia, ze dzieci warstw S$rednich
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miatyby na tem co$ straci¢; zréwnanie warunkow stanie
sie bowiem natychmiastowym bodzcem dla wyréwnania
pozioméw, wszystkie za$ dzieci zyskajg pod wzgledem
wychowawczym i spotecznym. Nie jest to wiec obnize-
nie kultury, lecz jej podniesienie.

Na zakonczenie zaznaczymy, ze system szkolni-
ctwa powinien mie¢ strukture. W psychologji nazwano
strukturami catoksztatty, w ktorych kazdy czion posiada
swojg wartos¢ tacznie z innemi, tak ze zmiana chocby
jednego cztonu wplywa na pozostate i na catg strukture.
Dane te przenie$¢ mozna do catoksztattéw spotecznych,
w obecnym wypadku do szkolnictwa. Zapewnienie
szkolnictwu jednoéci, ktdrej sie domagamy, nie jest czem
innem, jak zapewnieniem jednosci jego strukturze, czto-
ny ktérej musza by¢ z sobg $cisle skoordynowane.

Temi cztonami za$ sg r6zne stopnie i rodzaje nau-
czania, odpowiadajg one istotnym potrzebom poszczegol-
nych jednostek i spoteczenstwa. | dlatego jednostki nie
powinny podgza¢ bezmyslnie tam, gdzie popycha je ziu-
dzenie, lecz muszg by¢ Swiadomie i celowo pokierowane.
Psychologiczna opieka nad dzieckiem i miodziezg nalezy
do naturalnych praw cziowieka. Kazdy z cztonéw tej
struktury posiada witasciwg sobie strukture wewnetrzng;
winny one nadto dziata¢ tgcznie i wsposéb uzgodniony,
do siebie dostosowany, aby sta¢ sie mogly wielkg struk-
tura catego systemu szkolnego. Nie moga wiec by¢
zlepkiem dodanych do siebie czesci, od siebie unieza-
leznionych. Dla urzeczywistnienia tej fgcznosci i jedno-
litosci, selekcja staé sie moze poteznem narzedziem,
jezeli narzedziem tem postugiwaé sie umiejetnie. Co
jest w tym wypadku owym tacznikiem? Odpowiedz
znajdujemy w jednej z naszych prac poprzednich:



— 54 —

»~tacznikiem dla wszystkich badan jest osoba
dziecka, podlegajgca nieustannemu rozwojowi, co stwa-
rza nieprzerwany zwigzek zar6wno miedzy wszystkiemi
dziatami psychologji, jak i miedzy dziatami pedagogiki.
Dla psychologa-badacza niema w nauczaniu stopni, ka-
tegorycznie oddzielonych i cieszacych sie odmiennem
prawodawstwem. Nauczanie elementarne nie bedzie
dla niego czems$ nizszem od innych stopni nauczania, tak
samo jak dla lekarza pedjatrja nie jest czems$ hierar-
chicznie nizszem od medycyny dorostego.

W pedagogice naukowej panuje jedno$é, niema
luk, ni¢ przewodnia nie przerywa sie nigdy, cziowiek,
bedacy w fazie rozwoju, na chwile zainteresowania bu-
dzi¢ nie przestaje. Tak zrozumiang pedagogike nazwac
mozna uniwersyteckg” »).

*) Patrz: J. Joteyko i M. Grzegorzewska. Metody i za-
kres nauczania powszechnego w Belgji. Tom | Przedmowa,,
str. 6. Warszawa, Arct, 1922 r.
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