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Od wydania nowych planéw naukowych w r. 1909 w naszych
szkotach $rednich mineto tat kilka. ZdobyliSmy wiec pewn” per-
spektywe doswiadczenia, aby zbadac i oceni¢ nowe plany, o ile
okazaly sie korzystnymi, wzglednie szkodliwymi dla rozwo-
ju naszego szkolnictwa $redniego i milodziezy, naszej pieczy
poruczonej.

W niniejszym artykule zamierzam podda¢ analizie kry-
tycznej plany naukowe i podreczniki szkolne dla nauki historyi
z ostatnich 5 lat, zwlaszcza w nizszych klasach szkot Srednich.
Majac za sobg 27-letnig praktyke dydaktyczng, jako nauczyciel,
a 11 lat, jako autor szkolnych podreczniliow historycznych,
wreszcie 10 lat, jako dyrektor gimnazyum, kontrolujacy z urzedu
nauke w catym zakfadzie, a z predylekcyg nauke wiasnego
fachu, mniemam mie¢ dostateczne uprawnienie do zabrania
glosu w tej sprawie, zwilaszcza gdy przyszedtem do przeko-
nania, ze nauka historyi zaréwno co do planéw, jak i podreczni-
kéw na wielu punktach szwankuje i domaga sie w interesie
naszego szkolnictwa i naszej polskiej miodziezy zmian pod
niejednym wzgledem zasadniczych.

Zmiany, jakich nasze nowe pl\/‘y 5okona+y, sg nastepujace:
W | kl. przybyly dwie godziny historyi ojczystej. W 111 kk
zamiast pottorej godziny zaprowadzono 2 godziny tygodniowo
historyi nie powszechnej, tecz austryackiej w $rednich wiekach
i nowozytnych. W 1V ki. w 2 godzinach zaprowadzono wyzszy,
bo pragmatyczny stopieA nauki, a mianowicie historye staro-
zytng do wojen punickich. W 111 i IV Kl. usunieto historye
kraju rodzinnego jako przedmiot nadobowigzkowy. W wyz-
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szych klasach zresztg plany naukowe nie ulegly wiekszym
zmianom z wyjatkiem obowigzkowej obecnie nauki historyi
kraju ojczystego w VII Kl.

Jezeli sie teraz zapytamy, o ile te zmiany w planie nauko-
wym okazaty sie korzystne lub niekorzystne, tedy na to od-
powiedzie¢ nalezy, ze korzystnem byto przedewszystkiem pomno-
zenie nauki historyi w I i 111 kl., korzystnem byto wprowa-
dzenie nauki historyi do | kl., dla naszych uczu¢ narodowych
satysfakcya jest wyniesienie wreszcie t. z. dotad historyi kraju
rodzinnego do godnosci przedmiotu obowigzkowego.

Niejednemu mogto sie wydawaé, ze rozpoczecie nauki
historyi pragmatycznej wyzszego stopnia juz w kl. IV jest
pogtebieniem nauki historyi i wyraznym zyskiem na konto
nowych planéw.

Niestety ten rzekomy zysk w kotach fachowych history-
kow od poczatku reformy budzit powazne watpliwosci, a dzis
po kilkoletniem doswiadczeniu na catej linii jako powazne manko
nowych planéw sie okazuje. Zaprowadzenie bowiem nauki
pragmatycznej juz w nizszem gimnazyum nadwatlito w naszej
szkole Sredniej zasade dwustopniowosci,’ ktora dotad dzielita
nasze gimnazya na wyzszy i nizszy stopien, kazdy ze zaokra-
glonym dla siebie materyatem naukowym. Poniewaz znaczna
cze$é ucznidw po ukonczeniu IV kl. opuszcza szkote $rednia,
wynosita wiec przed reformg catoksztatt dziejéow powszechnych
wprawdzie 0 nizszym stopniu nauki, ale badzcobadz zaokra-
glong cato$¢. Dzisiaj niestety wynosi tylko fragmenta, bo hi-
storye powszechng, ograniczong jakosciowo do dziejow austry-
ackich, a czasowo do 2 lat, skoro stopien nizszy nauki obejmuje
dzieje starozytne w Il Kkl. i zredukowane do dziejéw austry-
ackich dzieje $redniowieczne i nowozytne w Il Kkl. Zyskuje
Avprawdzie uczen fragment historyi starozytnej do wojen pu-
nickich, ale ten fragment dziejéw starozytnych opuszczajacym
giihnazyum nie na nvieie sie przyda. Tym czteroklasistom,
poswiecajagcym sie z reguty praktycznym zawodom, nie staro-
Zytna, lecz nowozytna historya jest potrzebna do zycia oby-



watelskiego. O tyle wiec nowe plany oddality sie od
potrzeb praktycznego zycia.

Nie na tern koniec jednak. Nasuwa sie bowiem pytanie,
czy zniesienie dwustopniowosci w nauce historyi powszechnej
jest uzasadnione? Stwierdzi¢ musze, ze w zadnym ucywilizo-
wanym kraju w Europie zasady dwustopniowosci nie naruszo-
no, ze sie jg uwaza za psychicznie i fizyologicznie uzasadniong,
podyktowang rozwojem ucznia, przechodzacego okoto 14 roku
z chiopiecych do miodzienczych lat. Wszedzie stopien nizszy
nauki uwaza sie za nieodzowny fundament dla stopnia wyzszego.
,,Petne zaktady srednie”, twierdzi O. Jdger,”) najgtosSniejszy dy-
daktyk historyi w Niemczech, reformator podrecznikéw histo-
rycznych nietylko w Niemczech, ate i w Austryi, ,,majg we-
drowke przez calg dziedzine dziejowa dwukrotnie do zrobienia,
raz z chtopcami, drugi raz zmodyfikowana odpowiednio z mio-
dziericami. Wyptywa to, jakeSmy widzieli, bezposrednio z istoty
tych zakladéw, ktére swych wychowankéw od lat dzieciecych
az do lat miodzienczych po kresy niemal wieku meskiego zatrzy-
muja. W tern sg zgodne, o ile wiemy, plany naukowe rozmaitych
panstw. Zasada podwojnego lub potréjnego czytania jest wsze-
dzie dobra : w prawodawstwie i w zyciu parlamentarnem za-
rowno, jak przy prywatnej lekturze dobrych ksigzek. Rozumny
cztowiek zachowuje ja przez cate zycie“. Jezeli bowiem zada-
niem nauki stopnia nizszego jest podanie zrebu najwazniejszych
faktow i stosunkéw dziejowych w barwnem przedstawieniu,
tedy stopnia wyzszego zadaniem znowu jest uzasadnienie pragma-
tyczne tych faktéw, naturatnie rozszerzonych i w catoksztat
ujetych. Dzi$ dzieki reformie u nas fundament nizszego stopnia
jest ograniczony do dziejow austryackich. Szereg najwazniej-
szych momentéw dziejowych, niemajacych stycznosci z hi-
storyg austryacka, dla uczni nizszego gimnazyum pozostaje
obcym i w wyzszem gimnazyum staje sie balastem pamiecio-
wym w tej chwili, gdy uwaga uczniéw skierowana ma by¢ na
pragmatyczne kojarzenie wypadkéw i uogolnianie masy szcze-

* 0. Jager: Didaktik und Methodik des Geschichtsunterichts 15/16.
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gotéw w abstrakcyjne poglady. Czy tedy oktrojowanie wypa
dkéw powszechno-dziejowych do ram austryackich jest zyskiem
dla nauki historyi, watpi¢ nalezy.

Dalej trudno jest dydaktycznie uzasadni¢ innowacye, ze
uczniowie nasi w ciggu trzech lat od Il do IV klasy dwa razy
zajmowac sie musza historyg starozytng, raz w sposéb elemen-
tarny, drugi raz w sposob pragmatyczny. Zdegradowanie lii-
storyi starozytnej wyfacznie do gimnazyum nizszego, jest réwno-
znaczne z jej deklasyfikacya.

Czy taka deklasyfikacya atoli zwkaszcza w humanistycznych
zakladach jest pozadana, tern bardziej watpi¢ nalezy, o ile
wiasnie lektura klasycznych autoréw historycznych w 4-gj
I 5-ej klasie najbardziej sie przyczynia do pogtebienia zmystu
historycznego, jezeti rownotegle z nig odbywa sie nauka historyi
starozytnej i umiejetnie wyzyskuje tekture Cezara, Liwiusza
i Ksenofonta. Diatego tez stusznie domagaly sie dawniej in-
strukcye, by, o ile moznosci, nauke historyi starozytnej w V-gj
klasie faczono z naukg taciny zwiaszcza w jednem reku.

Ze filotogia jest matka umiejetnosci historycznej, o tern
zaktady humanistyczne nigdy nie powinny zapomina¢. Ich
wartos¢ polega witasnie na tern, ze przez poznawanie
przeszto$ci u samych Zrédet i przez wszechstronne
wyzyskanie zrodet wyrabiajg, jak zadna inna szkota,
zmyst historyczny. To jest witasnie i byto przez cate
wieki gtdwng zatetg i przywilejem humanistyczAych
zaktadow, to stanowi wilasnie ich wyzszo$¢ dyda-
ktyczno-wychowawczg nad innemi szkotami. Nad
tern niestety przechodza nasi gaticyjscy reformatorzy bez skru-
putu do porzadku dziennego.

W zadnym innym ucywilizowanym kraju, zwiaszcza naj-
bardziej posunietych w kutturze umystowej krajach germansko-
protestanckich, nie pozwotono sobie na podobny eksperyment,
aczkolwiek tam historyg ojczysta réwniez na pierwszy plan
jest wysunieta, aczkolwiek kraje te obfitujg w liczne do$wiad-
czalnie pedagogiczne, w znakomite pedagogia i seminarya, ty-



sigce Srednich zaktaddéw naukowych, olbrzymi warsztat dy-
dald;yczno-naukowy i rozlegtg niestychanie literature naukowa.
Na eksperyment ten zdobyta sie jedynie Gaticya, jedyna ze
nvszystkich krajow austryackich, aczkolwiek ani pedagogiow
ani seminaryow dydaktycznych, ani wielkiego warsztatu do-
Swiadczalnego nie posiada, bez jakiejkolwiek ankiety rzeczo-
znawcow, bez zapytania sie kogokolwiek z historykéw-peda-
gogow.

Za to jednak zyskaliSmy obowigzkowa historye ojczysta
w naszej szkole Sredniej zaréwno w I, jak i w VI kl. Z pewno-
Scig wielki to zysk i za ten zysk autorom zreformowanych pla-
néw szczera wdzieczno$¢ sie nalezy, gdyby nie penvre ,ale'
i to bardzo powazne ,ale* w nizszem gimnazyum. ZyskaliSmy
historye ojczystga w | Kkl. Jest to dydaktycznie bardzo uza-
sadniona, a wreszcie Europy przyjeta maksyma, ze nauke hi-
storyi rozpoczynac sie winno od dziejéw ojczystych. Nie nalezy
wszakze zapominac, ze w | klasie mamy do czynienia tylko z dzie-
¢mi 10-letniemi, ktore dopiero wprowadzac i zacheca¢ do nauki
historyi mozna, ze zatem o powaznej wyczerpujgcej nauce hi-
storyi tutaj mowy by¢ nie moze. W | kl. mozna co najwyzej
podawa¢ uczniom podania, historyjki z dziejow ojczystych
w sposob opowiastkowy, nie za$ systematyczny, a taki sposéb
nauczania, chociaz obowigzkowy, absolutnie zastgpié nie moze
nawet nadobowigzkowej historyi kraju rodzinnego w Il i IV KI.,
jak to dawniej bywato. Dzieki nowej reformie dzi$ uczen do
wyzszego gimnazyum przychodzi wilasciwie bez znajomosci
historyi polskiej, bez tego przygotowania historycznego musi
rozpoczyna¢ nauke literatury polskiej polonista. Czy to na ko-
rzy$¢ naszej miodziezy wychodzi, najlepiej stwierdzg liczne
i uzasadnione skargi nauczycieli jezyka polskiego, ktoérzy po-
prostu sg w rozpaczy, gdy przy nauce literatury polskiej na-
potykaja u uczniéw na kazdym niemal kroku na przerazliwe
braki wiadomosci z historyi ojczystej. Z | kl. nie mogto wiele
przechowa¢ sie¢ w gltowach uczniéw, a w 111 kl. historye naszej
Monarchii niektérzy autorowie podrecznikéw, dla tej klasy
przeznaczonych, tak po austryacku pojeli, ze dla historyi poi-



skiej z wyjatkiem czas6w najnowszych miejsca po prostu nie stato.
Nowa zatem reforma planéw spowodowata obnizenie
pierwiastku narodowego w nauce historyi i to jako
najdotkliwszy i najfatalniejszy btad tej reformy
z catym naciskiem wytkngé nalezy.

Za to uzyskaliSmy zamiast dziejow powszechnych dzieje
Monarchii austryacko-wegierskiej, jedyny kraj w catej Mo-
narchii. Nawet Dolna i Gérna Austrya nie jest tak lojalnie
austryackag w nauce historyi nizszego gimnazyum, jak nasza
Galicya dzieki nowym planom. Cui bono, zapytacby sie nale-
zato? Czy aby przywigzanie do Monarchii spotegowa¢ w na-
szych uczniach? Alez to samo mozna daleko lepiej osiaggnac
i w historyi powszechnej w mys$l postulatbw najnowszej dy-
daktyki, wysuwajac na pierwszy plan wypadki z dziejow pan-
stwa, do ktorego nalezymy. Jezeli za$ te wypadki z dziejow
naszej Monarchii z naciskiem w ciggu 2 tat w $redniowiecznej
i nowozytnej historyi uwzglednimy, tedy na tle powszechno-
dziejowem historya naszej Monarchii dydaktycznie daleko
wiecej bedzie uzasadniona i lepiej zrozumiana przez uczniéw
niz w tej do ram Scisle austryackich ograniczonej formie z krzy-
Idiwg etykietg austryacka, budzacg bez potrzeby nieche¢ wsrédd
naszych patryotycznie na wskro$ usposobionych uczniéw. Ani
wiec dydaktycznie wskazana, ani tez politycznie madra nie
byta ta zamiana historyi powszechnej na historye Monarchii
austryacko-wegierskiej. Nie pod dyktandem tez dydaktycznych
wzgledow przyszta ona do skutku, dowodem tego otwarte i pu-
bliczne oswiadczenie prof. W. Zakrzewskiego na ankiecie histo-
rykéw, zwotlanej przed 2 faty, ze zmiany planéw naukowych
dokonano bez wiedzy i zgody fachowych historykéw. Poniewaz
ze strony urzedowej nie zaprzeczono temu o$wiadczeniu, faktem
stwierdzonym jest, ze nowa reforma historyi nie jest dziecie-
ciem prawowitem dydaktyki tub pedagogii, lecz nieprawym
potomkiem tej samej polityki,ktéra nas poprzednio takiemi

b Reforme zawdzieczamy gtownie arbitralnosci Eks. Robrzynskiego, ktéry

nad takiemi drobnostkami, jak opinia fachowa, jak doswiadczenie pedagogiczne,
nieraz przechodzit do porzadku dziennego.



cudactwami obdarzata, jak nadobowigzkowg naukg t. z, hi-
story! kraju rodzinnego. Wobec tego uwazam w dobrze zrozu-
miatym interesie naszego szkolnictwa i miodziezy za nieodzowne
nastepujace postutata :

1. Nalezy wrdci¢ do dawnej dwustopniowosci w nauce hi-
story!.

2. W 111 kl. nalezy przy zachowaniu ilosci godzin 2! prze-
robi¢ sredniowieczne czasy history! powszechnej do po-
koju westfalskiego, w 1V kl. historye nowozytng do ostatnich
czaso\v.

3. Historya powszechna w I11 i IV kl. winna by¢ przerabiana
ze szczegOlniejszem uwzglednieniem history! polskiej i na-
turalnie naszej Monarchii.

Wadliwosci planow naukowych spotegowaty braki i usterki
w nowych podrecznikach szkolnych. Braki te i usterki najle-
piej sie i najwyrazniej uwydatnig na tle poréwnawczem pla-
néw, zasad dydaktycznych i podrecznikéw europejskich, —
W pierwszym rzedzie uwzgledniam w niniejszym referacie kraje
niemiecko-skandynawskie, gdyz tam poziom nauki stoi bez-
przecznie najwyzej.

W krajach niemiecko-skandynawskieh mamy wobec 9 lat
nauki w gimnazyach 3 stopnie nauki history!, dla dzieci dla
chtopcéw i miodziencow, | stopien przygotowawczy dla uczniow
2 klas pierwszych w wieku 9—10 lat. Il stopien nizszy dla
uczniéw klas 111—VI w wieku od 11—15, i wreszcie stopien
wyzszy dla uczniéw V II—IX kl. w wieku 16—18 lat.

Na stopniu przygotowawczym wobec dzieci 9 i 10 letnich
nauka history! musi mie¢ specyalny charakter. Wszak chtopcy
w tym wieku dziwny czuja pocigg do opowiadann o czynach
bohaterskich, o nadzwyczajnych wypadkach; ich wyobraznia
jest taka zywa, pamieC tak Swieza, iz pozbawienie ich nauki
history! czy biblijnej czy Swieckiej poczyta¢ poprostu nalezy
za krzywde wieku temu wyrzadzong. Z drugiej strony jednak
malcy ci z reguty nie posiadajg zadnego pojecia o terminologii
historycznej, n. p. wladza, potega, panstwo i t, d., nieprzy-
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stepili sg do zrozumienia wewnetrznego zwigzku wydarzen,
a nawet chronologiczne nastepstwo faktow tylko w og6lnych
ramach moze by¢ w tym wieku zastosowane. Na tym stopniu
nie moze by¢ mowy o historyi, tylko o powiastkach historycznych.
Nie tyle tam chodzi o to, by przyswoi¢ historyczne wiadomosci
uczniom, ile raczej zaspokoi¢ ich ciekawo$¢ do wiedzy histo-
rycznej, odpowiednig karmig duchowa. Przedewszystkiem na-
lezy chtopcow powoli przygotowa¢ do pojmowania historycznych
osobistosci jako catosci. Na pierwszy plan na tym stopniu wy-
stepuje rozwoj wypadkow, ktéry dzieciecy umyst najbardziej
interesuje ; nie nalezy jednak poming¢ zupetnie tta tych wy-
padkéw t. j. opisu stosunkéw kazdorazowych. Natura chio-
pieca Ignie do bohaterskich porywéw, lubuje sie w odwaznych
szlachetnych czynach. Do zaspokojenia tego upodobania na-
dajg sie najbardziej podania bohaterskie. Poniewaz jednak
podania wylacznie nie nadawajg sie, jak to stusznie podnosi
wspomniany Oskar Jager, jako przedmiot nauki historyi, dla-
tego, ze to sprzeciwia sie nauce historyi, nalezy je przeplata¢
obrazkami z dziejow ojczystych. Wobec tego plany naukowe
niemiecko-skandynawskie polecajg do pierwszej klasy zycio-
rysy z dziejow ojczystych, a dla drugiej opowiadania z podan
Swiata starozytnego i najdawniejszych dziejow grecko-rzym-
skich do Solona i Pyrrusa wiacznie. Poniewaz odpowiednie
ustepy historyczne umieszczone sg w wypisach z jezyka ojczy-
stego odnosnych klas, przeto w gimnazyach pruskich nie uzywa
sie z reguly zadnych podrecznikdw, a gtowny nacisk kiadzie
sie na zywe opowiadanie nauczyciela i natychmiastowe wypy-
tanie ucznibw. Mimo to podrecznikdw do tego stopnia nauki
jest tam spora ilos¢.Znakomity iidealny jest wprost podrecznik
Léwa, nauczyciela kungsholmenskiej szkoty $redniej w Sztock-
hotmie, zawierajacy sagi skandynawskie dfa pierwszej klasy

® O. Jager: Didaktik n. Methodik. 9.

-) Polack: Das erste Geschichtshuch; Greve: Leitfaden fir den Ge-
schichtsunterricht in den unteren Klassen; Max Hubner; Hilfsbuch fiir den
U. in der vaterlandischen Geschichte, Ausgabe A.; Andra: G. Erzéhlungen fir
Sexta und Quinta hoherer Lehranstalten; Schillmann: Vorschule der G.



i opowiadania grecko-rzymskie dla Il kl. w ekscerptach zrédto-
wych n. p. z Liwiusza, Dipdora, Herodota i t. d., i t. d*)

U nas pierwsze opowiadania z dziejéw ojczystych mimo
wielu niezaprzeczonych zalet nie liczyly sie z przygotowaw™czym
charakterem nauki historycznej, za wiele podawaty materyatu
opisowego i to pod wieloma wzgledami podejrzanej wartosci;
jesli chodzi n, p. o stosunki religijne u Stowian. Usitowaty dalej
poda¢ cala historye ojczysta zewnetrzng i wewnetrzng, nie
liczac sie z tern, ze podrecznik przeznaczony jest dla ucznidw I,
a nie 111 lub 1V kl., a co najwazniejsza przedstawiaty historye
ojczystg na podstawie stanu naukowego z przed 30 tat, bez
uwzglednienia najnowszych badan naukowych. PierAvszym
za$ postulatem nauki historyi nawet na najnizszym
stopniu nauki pozostanie zawsze, by podawac prawde
i uwzglednia¢ pewne zdobycze naukowe. Nawet uczniom
I kl. nie wolno powtarza¢ dzi$ bez zastrzezer bajek o wyszczer-
bieniu miecza przez Chrobrego o nieistniejacg za jego czasdéw
ztota brame w Kijowie, o pokucie Smiatego w Ossyaku, 0 ja-
Kiejs bitwie pod Wroctawiem na Psiem polu, o niegodziwej
krélowej Ryksie, o zydach, sprowadzonych za Kazimierza W.,
o zaSlubinach wnuczki Kazimierza w Krakowie, o braku niewol-
nictwa w Polsce, o ulegtosci Batorego wobec Rzymu it. d., it. d.

Natomiast whasciwy ton podrecznika na I-szg ktase zgodnie
ze stopniem umystowym dziecka 10-letniego znajdujemy w sze-
regu obrazkdw (zastrzegam sie nie we wszystkich) w najnowszym
podreczniku dla klasy I-szej. Szereg ustepéw n. p. O zatobnych
uroczystosciach po zgonie Kazimierza W., wzietych zywcem
ze wspotczesnych zrodet Sredniowiecznych czy nowozytnych,
sg jakby stworzone dla ucznidw Kl. | i przynoszg chlube naszej
literaturze podrecznikowej.

Po stopniu przygotowawczym dla uczniébw 9—10-letnich
w krajach niemiecko-skandynawskich nastepuje stopieri $redni

9 Sagor och Beruttelser om Sveriges andra Nordiska Landers, Osterlan-
dets, Greklands och Moms Forntid av Gustav Low. Mniejszg warto$¢ posiada
podrecznik. A. Rydfors: Historisk Lasebok. for allmanna Laroverkens forsta
och andra Klass. Fempte Upplagan Stockholm.
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dla uczniéw od 11—15 roku zycia. Odrdznia sie on od poprze-
dniego tein, iz juz nie chodzi tylko o pobudzenie fantazyi ucznia
i zdolnoSci myslenia, lecz o wpojenie pewnej ilosci wiadomosci,
ktore majg sie sta¢ trwalg wiasnoscig ucznia. Do tych wiado-
mosci ma nauczyciel w wyzszych klasach, gdy mu przyjdzie
ten sam materyat w nowa ujg¢ forme, nawigzywa¢. Dla tego
na tym S$rednim stopniu juz nie podania, historyjki i opowiastki
sie podaje, ale prawdziwg historye. Zatem pogtebia sie znajo-
mos$¢ osobistosci, zaczyna sie odstanianie przyczynowego zwigzku
miedzy wypadkami, budzenie zrozumienia stosunkéw i urza-
dzen w danym okresie. W koncu juz tutaj nalezy uczniom wy-
jasni¢ zwiazek i podziat catej historyi na okresy naturalnie wedle
najprostszych katéw widzenia.

Dopiero jednak na wyzszym pragmatycznym stopniu nauki
zrozumiejg uczniowie znaczenie dziejowe wielkich osobistosci,
rozszerzaja i pogiebiajg znajomos$¢ potitycznych, kulturalnych
i spotecznych stosunkéw, odszukujg idee przewodnie pewnych
okreséw dziejowych, a kitadac gtowny nacisk na przyczynowy
wezet wypadkéw, odnajdujg zwigzki przyczynowe zjawisk,
czasem i przestrzenig nieraz bardzo odlegtych. W ten sposéb
dochodzi sie do rozumowanego pogladu na dzieje. Takie sg
mniej wiecej zasady, przyjete obecnie w dydaktyce niemieckiej,
a za nig i w innych krajach ucywilizowanych, oraz zastosowane
w przer6znych podrecznikach dla klas nizszych czy wyzszych
szkot Srednich.

U nas przed laty co$ 20 zaprowadzono w mys$l dawnej in-
strukcyi podrecznik napisany metodg biograficzng. Pomne, jaki
w pewnych kotach wyzszych panowat zachwyt z powodu tej
rzekomo oryginalnej metody. Styszalem na wiasne uszy, jak
ze strony autorytatywnej powotano sie na powage jednego z b.
ministréw o$wiaty, ktory rzekomo mial oswiadczyé, a moze
i rzeczywiscie oswiadczyt, iz wielceby sie radowat, gdyby po-
dobnie napisany podrecznik, jak w Galicyi, znalazt sie w szko-
fach Srednich wiedenskich. Uptyneto od tego czasu lat przeszto 20,
nie znalazt sie atoli ani jeden dydaktyk niemiecki, ktéryby miat

) O. Jager: Didaktik etc. 38.
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odwage zyczeniom ministeryalnym zado$¢ uczyni¢. Tak zwana
bowiem biograficzna metoda ani nie byta oryginalna, ani dy-
daktycznie uzasadniona. Przeciez juz w potowie XIX w. szereg
dydaktykow niemieckich, jak Roth i inni, popierali jg, pole-
cajac grupowa¢ materyat historyczny okoto wybitnych oso-
bistosci. Na zasadach tej metody pojawity sie w Niemczech po-
pularne dzietka historyczne, Stackego: Erzahlungen aus der
Geschichte in biographischer Form i Stolla: Erzahlungen aus
der G. fur Schule u. Haus. Nigdzie jednak tych ksigzek nie uzyto
jako podrecznikow szkolnych, tylko jako ksigzek do czytania
dla uczniow nizszych klas. Metoda biograficzna wprawdzie ma
to za soba, iz nauke historyi utatwia bardzo, o ile wtasnie oso-
biste momenta sg dla dzieci w 10 i 11 roku zycia najprzystepniej-
sze, a nadto te momenta wywierajg dodatni wptyw wycho-
wawczy, o ile w pierwszej linii oddziatujg uszlachetniajgco na
miodziez i z tych powoddéw biograficzna metoda powinna by¢
zastosowana nietylko na nizszych stopniach nauki, ale na wszyst-
kich, jednak tam tylko, gdzie sie da zastosowa¢, t. j. tam, gdzie
rzeczywiscie wybitna postaé tak przewazajacy wpltyw wywiera
na polityczny, spoteczny i kulturalny rozwdj wypadkéw, ze
wydarzenia naturalnie bez naciggania okoto niej sie grupuja”™)
n. p. przy Peryklesie, Aleksandrze W., Karolu W., Bolestawie
Chr., Napoleonie. Ale czyz zgodnie z prawdg mozna n. p. dzieje
powstania listopadowego skreslic pod tytutem Chiopickiego
lub wypadki 46 r. i 48 r. pod etykietg Pranciszka Smolki, lub
czasy Legiondw i Ksiestwa Warszawskiego chocby pod nazwa
ks. Jézefa Poniatowskiego. Biograficzne przedstawienie takich
wiekbw — a sa one bardzo czeste — ktorym brak wybitnej
osobistosci, prowadzi do rozbicia zwigzku dziejowego, do utru-
dnienia w pojmowaniu, a czasami do niehistorycznego trakto-
wania historyi, co nawet na najnizszym stopniu nie jest do-
puszczalne.

Biograficzng metodg napisany podrecznik zacie$nia sie do
ksiegi kroléw, do ksiegi o dawnych wojnach i mordach, prze-

b Neubauer: Bein EncyMopadisches Handbuch, Geschichtsunterricht
Ber Unterricht in der Geschichte. Halle 1904, str. 12.
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staje by¢ obrazem wiernym zycia danego spoleczenstwa, a staje
sie kalejdoskopem przypadkowo zestawionych osobistosci i fa-
Ktow.

Catkiem stusznie tez twierdzit reformator podrecznikow
szkolnych na nizsze gimnazya, wspomniany Oskar Jager, ze
btedne jest postugiwanie sie wylgcznie biograficzng metoda
w kwarcie t. j. w naszej Il ki chocby dlatego, ze wprawdzie
biografia jest historya, ale historya nie jest biografig,Zamiast
biografii zatem podrecznik na nizsze klasy szkot Srednich po-
winien zawiera¢ zaokraglone opowiadania tub obrazy histo-
ryczne, tworzgce pewng catosC. Ton ich powinien by¢ zdaniem
Jagera wylgcznie nauczajgcym, nie za$ opowiadajagcym, po-
niewaz nauczycielowi nvinno sie zachowac przywilej, ze jego
wyktad, nie podrecznik nadaje pietno nauce szkolnej.

Podrecznik dobry winien wedle dydaktyka niemieckiego
Kreuzera  zdarzenia w genetycznem zwigzku przedstawié,
szczegOtowiej na nizszym stopniu, w ogoélniejszym zarysie na
wyzszym, musi w kazdym razie przedstawi¢ rzecz krocej, niz
to ustnie czyni nauczyciel w czasie wyktadu, w czasie przesztym
z opuszczeniem drobiazgéw, nie nalezacych do istoty rzeczy,
ze sitnem zamarkowaniem najwazniejszych wypadkow — wi-
nien je przedstawiaC zwiezle, prosto i jasno, bez szumnych fra-
zesOw i martwej abstrakcyi z takim podziatem, by uczen nigdzie
nie stracit z oczu catosci.

Podrecznik na $rednie klasy, t. zn. od 2-giej do 4-tej, wi-
nien zdaniem 0. Jdgera zawiera¢ rozumny podziat materyatu,
winien by¢ ani za gruby, ani za cienki, powinien zdawaé sprawe,
przedstawia¢, pouczaé — nie opowiada¢ —to jest rzeczg nauczy-
ciela — nie powinien nic sprzecznego z prawdg zawiera¢, t. zn.
przedstawia¢ podanie jako podanie, przy niepewnych wypa-
dkach dodawa¢ sumiennie ,jak moéwig“, ,jak opowiadaja"“ :
,,Niejednokrotnie spotykaC mozna w recenzyach®, pisze na
innem miejscu ten najwytrawniejszy dydaktyk historyi, dtugo-

Zillig: Biographien im Unterricht Bein etc.
7 Bemerkungen Uber den Geech.-Unterricht 17/8.
® Geschichtliche Lehrbiicher Bein Handbuch der Padagogik, I1l., 1 461
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letni jej nauczyciel i znakomity dyrektor, autor najbardziej
rozpowszechnionego podrecznika historyi starozytnej na nizsze
gimnazyum w Niemczech, ,,to glupie wprost zadanie, by podre-
cznik to dawalt, co tylko zywy wykiad lub odpowiednie wypisv
da¢ moga“.

»Spotykaé sie mozna z krytyka, ze podrecznik jest wcale
powaznem dzietem, ale uczniébw nie zapala. To jest niedorze-
czno$¢. Mimo to podrecznik nie powinien by¢ nudnym. Podrecznik
nie powinien by¢ zajmujagcym nvznaczeniu pospolitem, ale ucznio-
wie powinni sie chetnie z niego uczyé. Podrecznik powinien
zawieraC streszczenie wykladu, charakter bowiem nauce hi-
storyi nadaje nauczyciel i jego wykfad, a nie podrecznik. Nie
znaczy to, ze podrecznik jest zbyteczny tub drugorzednym
czynnikiem. Nie  podrecznik ma swoje specyalne zadanie™.
W swej dydaktyce podaje O. J&ger dostowny wykiad nauczy-
ciela dla uczniéw t. zw. kwarty, odpowiadajgcej naszej klasie

wykiad o bitwie pod Kannami i jej nastepstwach.
Whyklad zajmuje 3 stronice bitego druku wielkiej oktawki (str. 97
do 100), odnos$ny ustep w podreczndm O. Jagera obejmuje za-
ledAvie pot stronicy matej oktawki.

W taki mniej wiecej sposéb utozone sg wszystkie podreczniki
na nizsze kiasy, szkét Srednich nie tylko w krajach germanskich,
ate i romanskich, z tg tylko réznicg, ze w romanskich podreczniki
sg znacznie obszerniejsze i poczytniejsze, w germanskich wiecej
zwiezte i suche.

Jager : Hilfsbucli fir den ersten Unterricht der alten Ge-
schichte, uzywany w 224 zakladach.

Eckerts: A. /. d. ersten Unterricht in der deutschen Ge-
schichte w 199 zaktadach.

Mluler: Alte G f. d. Anfagsstufe w 70 zaktadach.

Andrd. Grundriss der Weltgeschichte® datej podreczniki;
Piltza, Jaennickego, BrettSchneidera, Schenka, Stei-
na, Vogia, Mertensa, Neubauer: Lehrbuch der G. 1913
w 200 zaktadach.

b Didaktik und Methodik, str. 20, 21 i 38.
7 Hilfsbuch fur den ersten Unterricht in alter Geschichte', str. 74.

-mJ
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G. Koch: L. d. O hg. v. Groebe 1913, Meiners: L. d. G

Austryackie. Gindely-Wurfl: L. d. G fir die unteren
Klassen', W eingartnera, Hanacka-Rebhanna, Losertha,
Mayera.

Angielskie. Grandta: Utlines of europen History.

Francuskie. Blanchet i Toutain: Histoire de France et
histoire generale. Premier cycle 1909; Hubault et Marguerin:
Enseignement primaire. Histoire generale-, Duruy : Petite cours
d’ histoire universelle-, E. Nouvel, J. Bouniol: Nouveau cours
d’ histoire a V usage du premiere cycle.

Szwajcarskie. Dr. Luginbiihl: Q. der Schweiz fir Mittel-
schulen-, Oechsli: Bilder aus der Weltg. 3 Teile 1911.

Belgijskie. Moeller : Cours complet d' histoire universelle
a I usage des colleges et des Maisons d’ education.

Norwegskie. Schjoth og Lange: Laerebok i Verdens-
historien.

Szwedzkie. Gustaw Low: Allman. Historia-, Pallin-
Boethius: Larebok i Allman Historia for Realskolan 1911.

Dunskie. Bloch: Mindre Laerebog i Historien til Brug
for Skolernes Unterklasser; Munch: Laerebog i Verdenshi-
storie 1907.

Wioskie. Giovanni Rossi: Breve Corso di Storia Patria
per il gimnasio inferiore Torino, 3 L

W Krdlestwie Polskiem uzywany jest W. Osterloff i J.
Szuster: Dzieje powszechne 1908 i W ipper: Historya sta-
rozytna.

U nas w Galicyi niestety pod wptywem hipertrofii literacko-
powieSciowej wyrobita sie opinia nie tylko w szerokich kotach
spofeczenstwa, ale w czesci i nauczycielskich, ktdra potepia
w czambut wszystkie te zasady, ktére dydaktyka przyjeta przy
nauce historyi na nizszym stopniu. Potepia sie zatem genetyczne
przedstawienie wypadkdéw, bo to pragmatyka. Potepia sie wbrew
ogoblnie przyjetym zasadom podziat na okresy, rozdziaty
i ustepy, bo ,takie szatkowanie materyatu rGwnomiernie, a dro-

) Dorpfeld: Denken und GedacJmis, 2 Auflage, 1884, str. 121. Rusch:
Methodik des Unterrichts in der Geschichte, str. 64—68.



17

bniutko, jak kapuste, wprowadza kompletny chaos i dezorga-
nizacye“.

Potepia Sciste przedstaAvieuie wypadkéw; wypadki po-
winny byé przedstawione barwnie w formie nowelistycznej,
uczen nie powinien sie uczy¢ wypadkdw, to jest przecigzeniem,
jest Suchern i nudnem, on powinien sie bawié, zapala¢, — Lle
o istotny dobor najwazniejszych wydarzen powinno chodzi¢
przy nauce historyi na nizszym stopniu, lecz tylko o wypadki
barwne, zajmujace, wzruszajace, poetyczne, przemawiajgce do
uczucia i wyobrazni. Umiesci¢ kanon dat historycznych w podre-
czniku to niestychane zacofanie. Jak mozna bowiem balastem
wannvycb cyfr obcigza¢ pamie¢ biednych uczniéw! ,Fabula
podrecznika nvinna by¢ petna kolorytu i ciekawych a barwnych
anegdot, podrecznik winien miescic tres¢ Kipiaca werwg i skrzacg
sie wyobraznig, pobudzajaca fantazye*!

Podanie przyczyn jakich$ wielkich wypadkéw dziejowych
jest réwniez pragmatyka, jest przeciwne istocie opowiadania,
aczkolwiek Herbartowska definicya opowiadania witasnie wni-
kanie w przyczynowy”™ zwigzek wypadkow zalicza do charalct#”
rystycznych znamion opowiadania. Ba, co gorsza, krytyka w Ga-
licyi nawet obrazki historyczne, przedstawiajgce spoteczenstwo
Sredniowieczne, odrodzenie lub humanizm, pietnuje jako pragma-
tyke i takie poglady w“ypisujg u nas czarne na biatem nie pidra
jakiegos tam feiletonisty dziennikarskiego gwoli satysfakcyi obu-
rzonych matek, ciotun i baburi spalonych przy klasyfikacyi
benjaminkéw — nie, takie sady wyglasza u nas piéro urzedo-
wego recenzenta podrecznikow. Nie dziw, ze wnbec tej opinii
U nas pojawiaja sie podreczniki, ktére pod wzgledem wartoSci
naukowej, ilosci i jakoSci, podziatu inateryatu naukowego stoja
niestychanie nizej od poziomu wszystkich innych podrecznikdw
europejskich. Tak lekko, tak nowelistycznie napisanych podreczni-
kéw historyi na nizsze klasy, jak u nas, niema w catej ucywili-
zowanej Europie, Twierdze to na podstawie dokladnego prze-
gladu literatury podrecznikowej w Europie.

Najwazniejszym probierzem warto$ci podrecznika
jest oczywiscie dobdr materyatu, dobo6r najwazniejszych

w sprawie nauki. ‘ 2
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wydarzen dziejowych, na ktérych ma sie oprze¢ pragmatyczny
stopien nauki we wyzszych klasach. Ten dobdér materyatu
jeszcze wiecej byt podyktowany u nas, gdzie materyat historyi
Sredniowiecznej i nowozytnej powszechnej ograniczono do hi-
storyi austryackiej. Czy jednak mozna szczesliwym nazwac
dobdr podrecznika, jezeli podaje sie w nim bajeczne podania
0 Leopoldach I, V, o Adalbercie Zwyciezcy, kilka stron po-
Swieca sie turniejom Leopolda VI, Bernarda Karynckiego
1 glosnego, btednego rycerza Ulricha Lichtensteina, aczkolwiek
nawet wiedenscy dydalctycy przestrzegajg przed zbytniem zaj-
mowaniem sie Babenbergami w szkotach dolno-austryackich?
Czy dobor materyatu jest trafny, jezeli poSwieca sie wiecej niz
stronice wynalezieniu zegarkow przy koncu XV w., aczkolwiek
one dawno przedtem wynalezione byty i do epokowych wyna-
lazkow prochu druku i kompasu wecale nie naleza, jezeli opi-
suje sie najszczegotowiej dwér Ludwika XVI, nie zapominajgc
nawet 0 menuecie, poswieca sie 26 wierszy karyerze urzedniczej
Metternicha, a zapomina réwnocze$nie o tak epokowych po-
staciach, jak Henryk IV i Grzegorz Wielki, chowa w historyi
austryackiej w cien osobe Karola V ? Takiego doboru chyba
dydaktycznie szczesliwym nazwaé nie mozemy.

Jezeli za$ uwzglednimy, ze w podreczniku historyi austry-
ackiej poswieca sie az 5 stron Germanom, ktorych zycie, sa-
dyby, wsi, bogdéw, religie opisuje sie z pedantyczng doktadno-
§cig, a Stowian zaszczyca sie zaledwie wzmianka, tedy nawet
ze stanowiska $cisSle austryackiego taki dobor jest biedny.
W chwili, gdy w catym Swiecie naukowym przyjety jest bez
zastrzezen postulat, ze moment narodowy w nauce historyi
jakiejkolwiek na pierwszy plan powinien by¢ wysuniety, w chwili,
gdy dydaktycy wiedenscy protestujg, aby nie kurczy¢ w hi-
storyi austryackiej historyi niemieckiej na rzecz Czechéw i Ma-
dziarow, u nas pisze sie dla polskiej miodziezy Opowiadania
Z dziejow Monarchii, w ktorej kilkanascie stronic poswieca sie
austryackim Babenbergom, pisze sie szeroko o Madziarach,

Busch, Zur Verbesserung des elementar Geschichtsunterr. str. 40.
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nie zapomina nawet o Kumanach, o czeskich Kroku i Libuszy,
0 ziotej bulli Andrzeja Il — o naszych Mieszkach, Chrobrych,
Krzywoustych, Kazimierzach i Batorych prawie, ze nic, krom
takich bajecznych wiadomosci, ze duchowni polscy oszukali
Czechéw, podsuwajgc im inne ciatlo zamiast ciata $w. Woj-
ciecha, kiedy Brzetystaw pladrowat w r. 1038 Gniezno. Z calej
historyi polskiej przedrozbiorowej précz gotych nazw niema
nic w podreczniku i tego braku ze stanowiska narodowego nie
wyréwna nawet najgorecej opisany ucisk narodu polskiego
w polowie zesztego wieku i sympatyczny, cho¢ zbyt obszerny
1 szczegbtowy ustep o Franciszku Smolce. Uwzglednit za to
historye polskg w szerszych rozmiarach autor drugiego podre-
cznika na 111 kit ; uwazat poprostu to za obowigzek narodowy,
podyktowany réwnocze$nie postulatami nowoczesnej dydaktyki,
by dla polskich uczniéw polskiego narodu dzieje nie chowaé
pod korzec, zwiaszcza, o ile sie tgczg dzieje Monarchii z dzie-
jami naszego narodu.

Pouczony dtugoletniem doswiadczeniem, wszystkiego sie
mogt autor spodziewaé od krytyki galicyjskiej, ale by go za to
uwzglednienie polskich dziejow spotkato potepienie ze strony
krytyka Polaka, tego sie absolutnie nie spodziewat, a jednak
zarzucono mu, Ze ,zamiast opowiadan z dziejow Monarchii
napisat historye polskg na tle powszechnej“. Na tego rodzaju
zarzut ze stanowiska polskiego jest tylko jedna odpowiedz,
dantejskie guarda e 'passa. Zdaniem inojem niech uczniowie
dolno- lub goérno-austryackich szkét ucza sie o Adalbertach
Zwyciezcach, bajek o Leopoldzie | czy nawet V, niech czescy
wiedzg o Libuszy i Kroku lub o Bolestawie Srogim, wegierscy
o Kumanach i ztotej bulli Andrzeja Il — dla polskich uczniéw
w 111 KI. jest wskazanem powtdrzy¢ sobie przy sposobnosci
historyi Monarchii najwazniejsze momenta z dziejow polskich
w ustepach ad hoc skonstruowanych! Krytyka powazna pod-
niosta to z uznaniem i nie wiem, czy znajdzie sie jaki recenzent,
ktéryby zarzut przeciwko uwzglednieniu historyi polskiej w podre-

b Pattai, Dos klassische Gymnasium und die Vorbereitung zu unseren
Hochschulen, Rusch Methodik des Geschichtsunterrichts str. 10.
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czniku dla kI. 111 miat odwage publicznie podnies¢. Na dzieje
austryackie polska miodziez i polska szkota, tylko z polskiego,
a nie z niemieckiego lub czeskiego i wegierskiego punktu wi-
dzenia winna patrze¢! To jest dogmat dydaktyczny,
od ktérego w dzisiejszych czasach zadnemu po-
waznemu dydaktyko wi-wychowawcy odstapi¢ nie
wolno.

Historya jest nauka prawdy, podreczniki wiec historyczne
nie powinny zawiera¢ nic sprzecznego z prawda. Podrecznik
elementarny zdaniem Lessinga moze bezpiecznie ten lub 6w
nawet wazny moment w tej umiejetnosci, ktérej jest poswie-
cony, opuscié, o ile jego autor pedagog przekonany jest, ze prze-
kracza pojetno$¢ uczniéw, ale zadng miarg nie powinien nic
zawieraC, coby przeszkadzato zrozumieniu pozostatych w nim
waznych momentéw, coby sprzeczne bylo z duchem prawdy
historycznej, jak dodaje Jager.

Zastrzedz atoli nalezy, ze podania nie sgsprzeczne z historya.
Podanie o wojnie trojanskiej, o przygodach bohateréw, jak Her-
kules, Tezeusz, o krolach rzymskich sg wazng czescig sktadowa
$wiata klasycznego, chociaz w przewaznej czeSci sg bajeczne.
Miedzy podaniami dalej nalezy robi¢ rdznice: inng wartos¢
majg podania o wojnie trojanskiej, o Heraklesie, Tezeuszu,
o Popieli! i Piascie, a inne podania o Cyrusie i Astyagesie, 0 Se-
miramidzie i Ninusie, o pierwszych krolach rzymskich, o naszym
Lechu i Leszkach, o Wandzie i Krakusie lub o Wilhelmie Tellu.
Tamte sg rzeczywistemi podaniami, zawierajgcemi jadro prawdy,
te ostatnie fabrykatami wylgcznie fantazyi pdzniejszej. Przy
pierwszych wystarcza zaznaczy¢, ze sa podaniami, przy drugich
nalezy stwierdzi¢, ze s wymystami niezgodnymi z prawdg dzie-
jowa. Ale nie o podania czy rzeczywiste, czy zmys$lone nam przy
omawianiu prawdy w podrecznikach historycznych chodzi.
Podreczniki moga je uwzgledni¢, byle podawaly je za to, czem sa.
Wspomniany Oskar Jager domaga sie, by podreczniki da niz-
szych kias byly poczytnie napisane, zastrzega sie réwnoczesnie

b Erziehung des Menschengeschlechts, § 26.
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najenergiczniej przeciwko niegodziwym podrecznikom, ktore
w tonie nowelistycznym zmyst dla historyi, t. j. zmyst dla prawdy
u samych korzeni niszcza.®) Elementarna nauka historyi niema
stuzy¢ zabanvie, ale nauce, ma wpoi¢ pewne quantum wiedzy,
a rownocze$nie w uczniach rozwing¢ zdolnos¢ operowania tg
wiedzg. Co jednak z tych zasad reformatora nauki elementarnej
historyi zastosowano w naszych najnowszych podrecznikach?
Zaledwie cze$C ustepdw z pewnemi zastrzezeniami nadaje sie
do rzetelnej nauki, reszta zawiera albo biedne skroty, albo
barwne szczegoty, albo z fantastycznych szkicow lub powiesci
historycznych wybrane opisy, nadajace sie do czytanki, nie zas$
jako materyat podrecznikowy. Wobec szeregu opowiadan w na-
szych podrecznikach, napisanych s tonie nowelistyczno-bio-
graficznym, wysuwa sie na pierwszy plan pytanie, czy wolno
w podrecznikach historycznych umieszczac ustepy wzigte zywcem
z fantastycznych szkicow historycznych lub powiesci histo-
rycznych? Zdaniem mojem najfatalniejszem uchybieniem dy-
daktycznem w podreczniku historycznem sg wiasnie obrazki,
wziete zywcem nie ze Zrodet, lecz z literackich szkicdéw, nowel
i powiesci historycznych. To przeciez nie jest prawda dziejowa —
to Dichtung und Wahrheit. Taka Dichtung und Wahrheit z zycia
Sredniowiecznego miasta, klasztorow lub dworu rycerskiego
nad falami Lewanty, chocby byta najbarwniej napisana, nie
moze by¢ karmg naukowsg dla naszej polskiej dziatwy, podstawg
naukowg dla uczniéw 13 lub 14-letnich i przygotowaniem do
pragmatycznego i trudnego podrecznika prof. Zakrzewskiego.
Jezeli autor podrecznika, chcac przedstawi¢ Sredniowieczne
miasto, postuguje sie genetycznym opisem zamiast schema-
tycznym, postepuje catkiem stusznie.

Juz Homer znat wysoka warto$¢ genetycznych opisow,
a nowoczesna metodyka historyi takie opisy gorgco zaleca.”)
Jezeli jednak ten genetyczny opis miasta we formie zwiedzania
przez chtopdw Sredniowiecznego miasta w czasie jarmarku za-

b Bemerkungen Uber den geschiehUichen Unterricht.

* Neubauer: Unterricht der Geschichte, str. 11. 0. Jager, Didaktik
str. 51.
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wiera takie kurioza, jak witanie jarmarku przez wszystkie
dzwony koscielne na hejnat, dany z wiezy ratuszowej, jak sprze-
daz przez obcych kupcow kanap, materacy i t6zek z baida-
chinami, jak uwolnienie $rodkdéw zywnosci od optat, jezeli tgczy
w jednym dniu i jarmark i strzelanie do kura i posiedzenie
Rady miejskiej i sady tawnicze it. d., jezehi przy opisie zamku
Sredniowiecznego ubiera Sredniowieczne rycerstwo w barokowe
stroje z konca XVI. wieku i kaze w X I1Il. wieku postugiwac
sie mu widelcami, ktore weszty w uzycie dopiero w wieku XVI,
tedy naprawde mamy tutaj chaotyczny obraz peten ryséw nie-
prawdziwych i anachronizméw —to przeciez nie miasto $rednio-
wieczne tub zycie Sredniowieczne, to wykosztawiona jego ka-
rykatura.

Nie mozna nic mie¢ przeciwko temu, jezeli autor podrecznilm,
opisujac turniej Sredniowieczny, postuguje sie zrodiem poe-
tycznem z XI11. wieku, choéby Ulryka Lichtensteina fantasty-
cznym opisem turnieju we Friesach z ksiegi V1. rycerskiej opo-
wiesci pod tytutem Frauendienst. Korzystajagc jednak z fan-
tastycznego opisu poety, winien zbada¢, co w tym opisie jest
prawda historyczng, a co wymystem poety. Wszak krytyczna
analiza juz dawno wykazata,) co poeta z rozmystu skompo-
nowal, a co wiernie podat z osobistych wspomnien. Jezeti autor
podrecznilca historycznego nie tylko te wymysty poety podaje
jako autentyczne rysy Sredniowiecznego turnieju, ate, co gorsza,
podaje ono nie ze Zrédia, tecz z nowelistycznie juz przykrojonej
przerdbki z drugiej lub trzeciej reki, ubarwionej skompono-
wanemi odezwami i datami, tedy mamy do czynienia z nie-
dozwolong w podreczniku historyi nowelistyka, a nie obrazem
rzeczywistego zycia Sredniowiecznego. Tego rodzaju opiséw nie
moze tolerowaC nauka historyi w szkole Sredniej, aczkolwiek
pod wzgledem formalnym znajdujg one uznanie stuszne ze strony
jednego z nielicznych znawcow metodyki historyi u nas, dy-

b LudWig: Tieck Frauendienst, str. 31.
®» Reinhold Becker; Wahrheit und Dichtung in Ulrich von Lichten-
steins Frauendienst, str. 1 do 25.
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rektora Sobinskiego. Co$ podobnego w podreczniku szkolnym
umieszczono pierwszy raz w Galicyi. A

Przyznam sie, ze takie zywe, barwne opowiadania i gene-
tyczne opisy ogromnie sg interesujgce i ozywiajg miodziez.
LLle znam piekniej przedstawionego zgromadzenia ludu aten-
skiego na Pnyx, jak wopisie Ha merling a w Aspazyi, sejmiku
polskiego, jak w Panu Tadeuszu, albo uczty rzymskiej, jak
w Quovadis Sienkiewicza. Powiesci te it. p, zalecajgtez dy-
daktycy zagraniczni uczniom bardzo a bardzo, dalej barwnie
i w nowelistycznym tonie napisane opowiadania i szkice histo-
ryczne, ale nie jako materyal podrecznikowy, lecz jako $rodki
pomochicze do ozywienia nauki historyipo bibliotekach uczniéw ;
tam ich miejsce wiasciwe, ale nie w podreczniku szkolnym.
W podreczniku historycznym $rodltiem do ozywienia nauki
moze by¢ nie dzieto fantazyi, lecz barwne zrodto historyczne.
Jak mozna zrodta wyzyska¢ do nauki historyi nawet w 1 Kl.,
pokazali znakomicie v catym szeregu ustepdw autorzy naj-
nowszego podrecznika dla kl. 1. Po co wiec podali fantastyczny
obraz obrony Zbaraza z powieSci Sienkiewicza Ogniem i mie-
czem, kiedy mogli znalez¢ prawdziwy obraz, nie tak moze efe-
ktowny w pamietnikach XV 11?

Jak mozna wyzyska¢ nawet powiesci historyczne w podre-
czniku umiejetnie, przyktad tego daje nam jeden z podrecznikdw
wioskich, a mianowicie wspomnianego Rossi: Breve Corso i t. d.

Obok tekstu $cisle naukowego podaje autor po kazdym
okresie barwne wyimki ze zrodet, a po nich czytanki z utworéw
poetycznych i powiesciowych, miedzy niemi kilkakrotnie ustepy
z Sienkiewicza Qmovadis. W ten sposob jest doktadnie mate-
ryal naukowy od Zrodtowego i fantastycznego oddzielony i odpo-
wiednio do celéw nauki wyzyskany. Czy wogodle jednak z po-
wiesci historycznych nauka historyi nawet na najnizszym stopniu
jaka$ korzys¢ wynie$¢ moze, to wielka kwestya. ,, Tylko naiwny
dyletantyZm twierdzi, zdaniem 0. J&gera, ze z powieSci mozna
sie nauczy¢ historyi“.

Dla barwnego przedstawienia przesztosci nie potrzeba
ucieka¢ sie do powiesci historycznej, wystarczy tylko glebiej
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siegng¢ do skarbnicy naszych Zrédet dziejowych, takiego Galla,
Janka z Czarnkowa, Diugosza, Goérnickiego, Paska, Kitowicza
it, d., atyle znajdziemy tam barwnych obrazéw, ze nie potrze-
bujemy uciekaé sie w nauce Scistej, jakg jest historya, do Dichtung
do wymystu choéby najgenialniejszych autoréw. Wyzyskali
barwnos¢ zrodet dziejowych do nauki historyi na nizszym stopniu
znakomicie Szwedzi, zwlaszcza wspomniany wyzej Low w podre-
cznikach historyi dla szkét realnych, to znaczy naszych nizszych
klas szkoty $redniej, dlaczego i my nie mozemy ich wyzyskac?
Poctz lekcye historyi zamienia¢ na lekcye literatury fantasty-
cznej? ,,Skarzy sie“ pisze do mnie jeden z wybitniejszych histo-
rykow nowszej generacyi, ,,Bujak w swem dziele ze
szkolnictwo nasze zanadto krzewi literature — do podrecznikéw
nowych historycznych, napisanych biograficzno-nowelistyczng
metoda, ten zarzut przedewszystkiem sie stosuje. Ze one do
obnizenia poziomu, nauki historyi w naszych szkotach $rednich
wobec zagranicy gtdwnie sie przyczyniajg, to nie ulega watpli-
wosci tak samo, jak, ze z nich wiele wiadomos$ci nie wynosza
uczniowie, a zwiaszcza przygotowania nalezytego do wyzszego
stopnia nauki na podstawie znakomitego co do tresci, co do
formy jednak niedopasowanego dostatecznie do poziomu umy-
stowego naszych ucznibw podrecznika Zakrzewskiego z tej
prostej przyczyny, ze autor nie miat sposobnosci sam go wy-
prébowac¢ na uczniach, dla ktérych jest przeznaczony.

Jezeli dalej nauka historyi jest naukag prawdy, tedy takze
szerokie uwzglednienie w niej obrazéw historycznych choéby
nawet Matejki, nie moéwiac o fantastycznych (ustracyach ta-
kiej koronacyi Karola W., chaty germanskiej, napadu Ma-
dziaréw, wjazdu Leopolda V. do Wiednia po powrocie z wy-
prawy krzyzowej, wyboru Przemys$la na ksiecia czeskiego
w podreczniku 111 Kl. budzi¢ musi powazne watpliwosci. Mam
pod reka podrecznik niemiecki Seyferta Geschichtsbuch fur
Anfanger, a wiec podrecznik dla uczniébw 9—10-letnich. | tu
sg piekne ilustracye, sa ilustracye z fantazyi stworzone naj-
nowszych malarzy, ale tylko do wypadkéw podaniowych, ba-
jecznych sie odnoszace. Sg ilustracye do podania o Walterze
i Hildegundzie, o Rabenschlacht, o Zygfrydzie i Krymhildzie,
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0 Kudrunie lub Walhalli, ilustracyi do Avypadkow historycznych
nie podat jednak historyk niemiecki, chociaz miat wspaniate obrazy
genialnego Kaulbacha, jak ,,Hunnenschlacht* lub ,,Zburzenie
Jerozolimy* i tyle innych dé dyspozycyi. Pows$ciagnat go bo-
wiem takt dydaktyczny, ze w nauce prawdy, jaka jest
historya, choéby najgenialniejszych wymystow ar-
tysty tub poety podawac¢ nie wolno. Sa przeciez pomniki
dziejow, sa wspobiczesne dzieta architektury, tej skamieniatej
historyi, sa autentyczne wizerunki dziataczy dziejowych, dla-
czego ich nie wyzyskac¢ zwtaszcza w 111 Kkl., gdzie sie juz traktuje
historye na seryo. Zarzucano jednemu z autorOw podrecznilco-
wych, ze ilustracye umiescit na konicu podrecznika. Uczynit on
to zgodnie z przyjeta w ostatnich czasach zasadg, ze ilustracye
okazywaé nalezy po przedstawieniu faktu lub opisu, gdyz ina-
czej uwaga uczniow przy wykiadzie sie rozprasza®). W ostatnich
tez czasach w Niemczech wydane podreczniki maja ilustracye
nie w tekscie, lecz w dodatkach na koncu, co takze ze wzgledow
praktycznych i doborze papieru do ilustracyi sie zaleca.

Na zakonczenie chciatbym zwréci¢ uwage na jeden moment
niestychanie charakterystyczny dla nas, a mianowicie zapytac
sie : ,,Kto pisze za granica historyczne podreczniki dla szkot,
a kto je pisze u nas? Mam kolekcye najwazniejszych podreczni-
kéw, uzywanych w krajach europejskich ; wszystkie one prawie
pisane sg przez rutynowanych dtugoletnich szkolnikéw, dy-
rektoréw, lub profesoréw szkdét Srednich. A jezeli sie znajdzie
przypadkiem jaki profesor uniwersytecki, jak n.p. sztockholmski
Boethius, to z pewnoscig ma on za sobg kilkoletnig praktyke
w szkole $redniej. Kto u nas od lat 20 pisze podreczniki histo-
ryczne? Fachowych historykéw i szkodnikéw, piszacych dla
uczniéw, ktérych sami ucza, zaledwie 4. Pisali u nas podreczniki
gtosni uczeni, profesorowie uniwersyteccy i bibliotekarze, pisali
literaci i polonisci, pisze w ostatnich czasach podreczniki dla
ucznidéw pici brzydkiej nawet pte¢ piekna, a jednak i to nie wy-
starcza modernistycznej galicyjskiej krytyce. Na kazdym kroku

0 Kreutze: Geschichtliche Lehrbiicher. Rein: Encyklopadisches Hand'
buch, 111, 1 465.
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stysze¢ mozna, ze podrecznika historycznego na nizsze kJasy
nie powinien pisa¢ historyk, lecz literat lub polonista. Niedawno
styszalem ze strony bardzo powaznej twierdzenie, ze najbar-
dziej ukwalifikowanym autorem podrecznika dla I-szej klasy
bytby poeta Rydel. Osobiscie cenie wysoko tworce ,,Zaczarowa-
nego kola”™ i ,,Trylogii™ i zycze mu, by literaturze przysporzyt
dziet podobnych jak najwiecej, nie zycze mu jednak, by sie
przedzierzgngt w autora podrecznika historycznego dla szkét
Srednich w mysl zasady ,,sutor ne ultra crepidam®, chyba, ze
zechce zda¢ egzamin na historyka, popracowaé rzetelnie co
najmniej 10 lat w zawodzie nauczycielskim i to pod twardym
dyrektorem historykiem, a wtedy to, ktD wde, czyby$Smy nie
uzyskali dobrego, a moze pieknego podrecznika z pod pi6ra
pedagoga-poety, ale bez tej propedeutyki dydaktycznej tylko
na poetycznym pegazie wybiera¢ sie na zdobycie lauréw w pracy
podrecznikowej, to zadanie trudniejsze od wyprawy x\rgonautéw
po ztote runo i d"i$ chyba tylko w naszem bezkrytycznem i nie-
nvyrobionet spoteczenstwie mozliwe.

Cbz jednak mowié, jezeli urzedowa krytyka podrecznikowa
odsadza dlatego kogo$ od moznosci napisania porzadnego dla
nizszych klas podrecznika , mimo najpowazniejszych kwalifi-
kacyi, naukowej i pedagogicznej, ze rutyna dtugoletnia naukosva
i szablon wigzacy stojg na zawadzie*!Co6z sie dziwi¢ opinii nie-
fachowcow, opinii tuzinkowej, jezeli pow™azuy historyk, urze-
dowy recenzent podrecznika twierdzi, ze ,,najlepiej uzdolnionym
do napisania podrecznika na nizsze klasy bytby wiasnie nie
zawodowy historyk, ale amator historyi, dyletant historyczny (1)
Wobec takich zdan mimowoli nasuwa si¢ uwaga, ze przeciez
w naszem spofeczenstwie nieSmiertelnym pozostat zawsze ow
Pszonka, ktéry potrzasajac bertem babiniskiem, dzi$ jeszcze
w Galicyi poleca pisa¢ podreczniki historyczne dyletantom hi-
storycznym lub literatom polonistom, historykom moze podreczni-
ki przyrodnicze, a przyrodnikom podreczniki dla jezyka pol-
skiego lub klasycznej filologii. Czyz tego rodzaju poglady nawet
u wybranych rzeczoznawcéw nie sg wymownem $wiadectwem
zacofania kulturalnego, ktdére nie uznajgc podziatu pracy miedzy
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fachowych pracownikéw za konieczny warunek postepu, id"ie
na lep btyskotliwosci pseudo-literackiej i przypisuje jej uniwer-
salne uzdolnienie do najbardziej specyalnych zadan i zajec,
jakiem jest przeciez autorstwo fachowych podrecznikdéw. Nie
dziw, ze wobec takich rozpowszechnionych u nas pogladow
nauka historyi, t. j, prawdy, schodzi w Galicyi na pseudo-lite-
rackie- estetyczne eksperymenta i bezdroza. Jezeli tedy po-
ziom naukowy w dziedzinie historyi u nas nie ma coraz bardziej
sie obnizac, a nasze szkoty gaticyjskie nie majg zaja¢ podrzednego
stanowiska wobec szkot innych krajow austryackich tub euro-
pejskich, tedy

1 z podrecznikbw naszych czempredzej winien zniknac
6w nowelistyczno-biograficzny sposéb pisania, a mianowicie
owe fantastyczne obrazki, skomponowane przez nowoczesnych
pisarzy i artystéw zaréwno z tekstu, jak i z itustracyi.

2. Podreczniki historyczne do klasy I, 111 i IV powinny
zawieraC zrgb najwazniejszych zdarzen historycznych, a ton ich
winien by¢ raczej pouczajacy, nie za$ opowiadajacy. Opowiadac
na podstawie podrecznika winien nauczyciel, a ilustrowaé tekst
winny ilustracye nie wymys$lone z fantazyi, lecz przedstawia-
jace rzeczywistos¢ , pomniki dziejowe, lub portrety najwybitniej-
szych dziataczy historycznych.

3. Pozadane sg bardzo dla ozywienia nauki historyi za-
rowno w nizszych, jak i wyzszych klasach, zbiory wyciggéw
zrodtowych i czytanki historyczne, napisane chocby metoda
biograficzno-nowelistyczng w tonie najnowszych podrecznikéw
dla bibliotek uczniéw,

4. Podrecznik w 111 Kkl. nie powinien przechodzi¢ do po-
rzagdku dziennego nad wypadkami polskimi, uczeh polski bo-
wiem powinien na dzieje austryackie z polskiego stanowiska
spogladac, nie za$ z dolno-austryackiego, czeskiego lub wegier-
skiego.

Jako 'postscriptum moze niedyskretne nasuwa sie pisza-
cemu pytanie : Czy w dzisiejszej praktyce oceniania i aprobo-
wania podrecznilcow niema pewnych wadliwosci i czy nie na-
lezatoby w mys$t wnioskéw Towarzystwa nauczycieli szkot
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wyzszych stworzy¢ osobnej komisyi dla podrecznikéw szkol-
nych przy naszej c. k. Radzie szkolnej krajowej? Na pytanie
jednak odpowiedzie¢ nie czuje sie kompetentnym.

Jestem atoli gteboko przekonany, ze tak samo, jak historyk
nie moze napisa¢ naukowego S$ciSle dzieta bez wszechstronnej
i gruntownej znajomosci Zrodet, tak samo autor podrecznika
nie powinien sie zabieraé do dzieta bez znajomosci gruntownej
metodyki i dydaktyki historycznej dia odpowiedniej szkoty,
metodyki przyjetej w Swiecie ucywitizowanym, nadto bez grun-
townej znajomosci literatury podrecznikoM™ej w krajach naj-
bardziej kulturalnych. Wszelkie zdobycze naukowe czy to me-
todyczne powinien wyzyska¢ dla szkoty, nie tyle troszczac sie
0 oryginalno$¢ —to dobre w Swiecie literackim — ile o prakty-
czno$¢ w szkole.i Tylko pod tym warunkiem mozna naukowy
dobry podrecznik napisac, jezeli sie go nadto wyprobuje samemu
w szkole. Pod tymi samymi warunkami réwnocze$nie mozna
tylko rzeczowg i umiejetng recenzye podrecznika napisac.

Wreszcie tylko na podstawie wszechstronnie wysadowanej
opinii fachowych historykéw, zaréwno zajmujgcych sie umie-
jetnosciag historyczng, jak nauczaniem w szkole, mozna odpo-
wiednig, uzasadniong reforme planéw naukowych przepro-
wadzic.

Poniewaz w naszym kraju tych zasad nie respektowano
nalezycie, nie dziw, ze w szkolnictwie naszem w dziedzinie
historyi rozpieraja sie od szeregu lat chwasty dyletantyzmu
metodycznego i literackiego, oraz niewczesne eksperymenta
zarbwno w zakresie plandw, jak i literatury podrecznikowej.

Kwestye te jako nader donioste zaréwno dla szkoty naszej,
jak i umiejetnosci historycznej winny sta¢ sie przedmiotem
powaznych rozstrzasan na najblizszym kongresie historycznym
w naszym Kraju.






