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Ankieta w sprawie zachowania sic uczniéw szkdl Srednich.

Starsze pokolenie, obserwujgc postepowanie i zachowanie
sie mtodziezy w réznych sytuacjach, urabia sobie o niej opinje,
zazwyczaj negatywng, ktora najczesciej wyraza mniej wiecej
temi stowy: ,Za naszych czas6w mitodziez byta inna“, nada-
jac temu okres$leniu tre$¢ wartosciowa, bogatg w elementy za-
réwno natury intelektualnej jak i emocjonalno-daZeniowej.
Snna“ to ma znaczy¢é: rozumniejsza, powazniejsza, zyjaca
w bogatym Swiecie idei i zmierzajgca do ich urzeczywistnienia
— stowem, miodziez ,za naszych czasow“ stata pod kazdym
wzgledem kulturalnie wyzej w poréwnaniu z miodzieza doby
obecnej. Niezawodnie w kazdej epoce kulturalnej, w ustosun-
kowaniu sie do siebie pokoleri powtarza sie podobna opiiija
i Avytwarzajg sie podobne sytuacje, co mozna stwierdzi¢ na
podstawie wilasnych wspomnienn i co odzwierciedla sie tez
w literaturze pieknej, w pamietnikach i t. p. Opinja starszego
pokolenia o mitodziezy bywa zwykle a priori negatywna, czego
dowodem sg miedzy innemi systemy wychowawcze dawniej-
szych epok kulturalnych. Przyjmowano, ze pierwiastki ujemne
przewazaja w psychice miodocianej i stad wskazany jest
surowy rygor, konieczne stosowanie jak najostrzejszych kar
i represyj w wychowaniu mitodziezy. Zasadnicza zmiana po-
gladéw pod tym wzgledem dokonywa sie dopiero w wieku
XVIIl pod wptywem ,Emila“ Rousseau‘'a i wiara w przewage
dobrych pierwiastkéw w duszy miodocianej osigga swéj naj-
silniejszy wyraz w ,stuleciu dziecka® w wieku XIX i w dobie
obecnej. Nowa teorja pedagogiczna niewielki jednak wptyw
wywiera na ksztaltowanie sie opinji starszego pokolenia, ktore
i w obecnych czasach okazuje raczej tendencje do wypowia-
dania sgdow ujemnych o wspotczesnej miodziezy. Nasuwa sie
zagadnienie, czy te sady sa stuszne i jak sie¢ do nich ustosun-
kowuje sama miodziez, zwitaszcza dojrzalsza, w wieku od 15
do 20 lat.

Az do czas6w obecnych zawsze tylko pokolenie starsze
wskazywato miodziezy drogi postepowania, wypowiadato



w sposOb autorytatywny sady o jej zachowaniu, nie skapigc
jej rad i wskazann, mniej lub wigcej celowych, co zreszta nalezy
do naturalnych obowigzkéw wychowawcOAV miodego poko-
lenia. Atoli nie pomyslano dotad, ze trzeba sie tez wstuchac
w gtos samej mitodziezy, trzeba poznac jej przezycia
i opinje w sprawach bezposrednio jej dotyczgcych. Dopiero
w ostatnich latach psychologia pedagogiczna i teorja wycho-
wania zmierza do oparcia swych badan i dociekan na materia-
tach, dostarczonych przez samg miodziez. Przez ciggla i wnik-
liwg obserwacje zachowania sie i postepowania miodziezy
w réznych sytuacjach i okolicznosciach zyciowych, przez bada-
nie form ekspresji przezy¢ miodziezy, przez analize szczeg6toAva
dziennikoéw i pamietnikéw, pisanych przez miodziez, przez gro-
madzenie materiatéw i dokumentéw wewnetrznego zycia przy
pomocy kwestionariusza i ankiety staramy sie pozna¢ dazenia
miodziezy, wnikna¢ i wczué sie w jej psychike, w jej Swiat
duchowy. Celem zbadania jakiegokolwiek problemu z dziedziny
wychowania nalezy tedy zuzytkowac¢ nietylko doswiadczenie
i wiedze przedstawicieli pokolenia starszego, ale poznaé¢ réw-
niez trzeba i opinje samej miodziezy odnosnie pewnych zjawisk
i faktéw spoteczno-pedagogicznych. W ten sposob rozwazania
nasze oprag sie na bogatszym materiale i na mozliwie szerokiej
i mocnej podstawie.

Wychodzgac z tego zatozenia, staraliSmy sie zbadac jeden
z najwazniejszych probleméw wychowawczych, a mianowicie,
jaki jest poziom kultury spoteczno-etycznej
i towarzyskiej wspétczesnej miodziezy szkét
Srednich. Z inicjatywy Towarzystwa Dyrektoréw Szkdl
Srednich w Krakowie i przy wspoétudziale przedstawicieli
Kuratorium Okregu Szkolnego Krakowskiego odbyta sie
w styczniu b. r. na ten temat dyskusja, do ktorej
przygotowatlem materiat, zebrany na podstawie odpowiednio
utozonego kwestionariusza. Ankiete przeprowadzitem w listo-
padzie ub. r. w krakowskich szkotach s$rednich w klasach od
V-tej do Vlll-ej, oraz ny seminarjach naucz, na kursie IV-tym
i V-tym przy wspoétudziale i poparciu profesorow i dyrektoréw
zaktadéw. Miodziez miata da¢ odpowiedZz na nastepujace pyta-
nia, zawarte w kwestjonarjuszu:

1 Jaki jest wiek ucznia (uczenicy) i clo ktorej klasy uczeszcza?

2. Gzem sie najwiecej interesujesz np. w dziedzinie nauki, sztuki,
techniki i sportéw?

3. Czy mieszkasz w Krakowie, czy tez dojezdzasz do szkoty z innej
miejscowosci? — Zawdd ojca (matki).

4. Czy zauwazytes (fas) niewtasciwe zachowanie sie kolegéw (zanek)
w miejscach publicznych, np. na dworcu kolejowym, w poczekalni,
w pociagu, na ulicy, w parku, w teatrze, na koncercie i t. p. w stosun-
ku do 0s6b starszych, do funkcjonarjuszéw publicznych, do kolegoéw?



Jesli tak, jakie wykroczenia, niezgodne z honorem ucznia, powtarzaty
sie najczesciej?

5. Czy z Twojej strony byly préby i usitowania, aby zapobiec nie-
wiasciwemu zachowaniu sie kolegi (zanki)?

6. Jakie sa — Twojem zdaniem — przyczyny niewtasciwego zacho-
wania sie i postepowania kolegoéw (zanek) ?

7. Jakie S$rodki podniesienia kultury towarzyskiej i spotecznej
wsrod miodziezy bylyby — zdaniem Twojem — najbardziej celowe?
Czy potrzebna jest interwencja dorostych, np. rodzicéw, profesoréw,
funkcjonarjuszéw pubticznych, czy tez miodziez sama mogtaby czuwaé
nad witasciwem zachowaniem sie kolegéw (zanek)?

Do powyzszego kwcstjonarjusza dodano nastepujace uwagi i wska-
z6wki: Odpowiedz na podane pytania szczerze, powaznie i serjo. Pod-
pis odpowiadajacego jest zbyteczny. Pytan ankiety nie nalezy przepi-
sywaé, wystarczy tylko podanie porzadkowej liczby pytania. Po wy-
peinieniu kwcstjonarjusza ny klasie jeden z kolegéw zbierze odpowie-
dzi w'szystkich, wiozy kartki do pi'zygotowanej koperty i zaklei. Odpo-
nviedzi waszych nie bedg czytali wasi profesorowie, przeznaczone one
sa wylacznie dla celéow naukow™ych. Zadaniem tej ankiety bedzie
zaoszczedzenie miodziezy wielu przykrosci oraz podniesienie jej kultu-
ry towarzyskiej i spotecznej na w"yzszy poziom i to przy wspoétudziale
samej miodziezy. Kartki z odpowiedziami w zaklejonej kopercie do-
reczy, tuz po napisaniu, jeden z uczniow' pod wskazanym przez dyrek-
tora gimnazjum adresem.

W ciggu tygodnia doreczyli mi uczniowie (uczenice) po-
szczegolnych klas, przewaznie woéjtowie samorzadéw uczniow-
skich, starannie zaklejone koperty z zawartemi w nich odpo-
wiedziami. Odpowiedziato ogétem 2170, w tern 1383 uczniéw
i 787 uczenie krakowskich gimnazjow od klasy V do V111 oraz
IV i V kursu seminarium nauczycielskiego w wieku od 15
do 20 lat.

Liczba odpowiedzi z poszczegélnych klas przedstawia sie
nastepujgco:

A Gimnazja 3. Seminarja naucz.
Razem
klasa V. VL. VII. VIII. kurs IV. V.
1
"L . B o 16 & o B o
o mr o ko) % (0] N o 1T o (0] 3

48 259 34 148 326 47 301 136 3H 119 29 78 1383 787

W analizie materiatu, zgromadzonego zapomocg ankiety,
rozpatrzymy najpierw a) fakty i objawy niewtasSciwego
postepowania, jakie sama mitodziez stwierdza ws$rdd swoich
kolegow (zanek), nastepnie b) Zr6dta i przyczyny nie-
kulturalnego zachowania sie mitodziezy wspoétczesnej, wreszcie
c) sSrodki zaradcze, jakie proponuje miodziez, celem



podniesienia kultury etycznej i towarzyskiej wsréd og6tu
uczniow szkot Srednich.

Zanim przejdziemy do omoéwienia tych zagadnien, podkre-
sli¢ musimy, ze odpowiedzi uczniéw cechuje, z nielicznemi wy-
jatkami, szczeros¢ i ustosunkowanie sie serjo do ankiety.
Swiadczy o tern m. in. glos ucznia ki. VIl-mej, ktéry zauwaza,
ze ,samo ogtoszenie ankiety jest dowodem, ze problem zacho-
wania sie miodziezy jest bolgczkg dzisiejszych czaséw“. Inni
znowu wyrazajg zal, ze za mato mieli czasu na wypetnienie
kwestionariusza (1 godzina lekcyina), poniewaz pytania w nim
zawarte wymagaja diuzszego i glebszego przemyslenia.
~-Ankiety tej nie moge do kornica wyczerpaé — pisze uczen
kl. \"lll-mej — poniewaz niemozliwoscig jest w ciggu p6t godzi-
ny odpowiedzie¢ na te zagadnienia wazne, tyczace sie mio-
dziezy, ktére sama miodziez powinna zatatwi¢. Na przysztosé
prosimy na ankiete przynajmniej o 2 godziny.*”
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Poziom kultury etycznej i towarzyskiej uczniow szkol
Srednich.

Najczesciej powtarzajgce sie przejawy niskiej kultury
etycznej i braku wyrobienia towarzyskiego dotyczg przede-
wszystkiem stosunku mitodziezy do os6b star-
szych. Odpowiedzi podkreslajg czesto ,niegrzeczne zacho-
wanie sie wobec osOb starszych“, ,impertynenckie odnoszenie
sie do nich“, ,,nieusuwanie sie z drogi na ulicy“, ,nieustepowa-
nie miejsca osobom starszym w tramwajach, w przedziatach
kolejowych” i t. p. W stosunku do funkcjonarjuszéw publicz-
nych, do konduktoréw kolejowych, policjantéow, dozorcéw
plantacyj i parkéw stwierdzaja nieraz odpowiadajacy ,trakto-
wanie ich z pewnem lekcewazeniem, pogarda, nonszalancjg”,
stawianie oporu funkcjonarjuszom, tudziez ,obrzucanie ich
wyzwiskami i przeklensNvami“. Oto niektoére charakterystycz-
ne gtosy w tej sprawie:

SZauwazytem — pisze uczen VI kl. gimn. = bezczelne za-
chowanie sie niektérych moich wspo6tkolegéw wzgledem profe-
soréw, a co gorsza wzgledem rodzicow nietylko w domu, ale

takze w miejscach publicznych.® — ,Najczesciej spotyka sie
nicuprzejmos¢, a nawet niegrzecznos¢ wzgledem o0s6b star-
szych — stwierdza uczenica kl. VI-tej. — Bytam nieraz $wiad-

kiem, np. w pociggu, na publicznvch odczytach i t. p., ze mio-
dziez nie ustepowata miejsca osobom starszym, a nawet na ich
prosbe niezbyt grzecznie odburkneta.”

,Y'Pewnego razu — czytamy w odpowiedzi ucznia VI-tej Kl.
—nmjechatem pociggiem. Gdy wszediem do wagonu, byt on juz
przepetniony. Obok w przedziale stata starsza kobieta, trzy-
majgca za reke Kilkuletnig dziewczynke. Kobieta ledwie stata
juz na nogach, gdyz wracata do domu po catodziennej gonitwie
po szpitalach ze sw'Ojg chorg coreczka. Na tawce siedzial roz-
party wygodnie uczen gimnazjalny, trzymajac papierosa w ze-
bach. Zwrocitem sie do niego z grzeczna i dyskretng wiecej
moze prosba niz uwaga, aby ustgpit miejsca kobiecie. Ten od-
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powiedziat niegrzecznie i ordynarnie, abym nie wtracat sie do
nieswoich rzeczy.”

,Dojezdzajac do szkoty — pisze uczen kl. VIlI-mej —
czesto zauw”azylem, ze miodziez, zwiaszcza z klas nizszych
zachowywata sie nawet brutalnie. Czesto prowadzi ze sobg
kiotnie, krz"mzy tak, ze nieraz z oburzeniem spogladajg na nig
starsze osoby. Na upomnienia funkcjonariusza nie uspokaja
sie.” —e ,Na dworcu kolejowym — czytamy w odpowiedzi
ucznia kl. \d-tej — chiopiec przechodzi przez tory. Kolejarz
zwraca uwage, ze nie w-olno. Nietylko nie zastoso\vat sie do
tego, ale odpowiada jeszcze w sposOb nielicujacy z godnoscig
ucznia.”

'Miodziez uswiadamia sobie réwniez dos¢ czeste wypadki
niekulturalnego zachowania sie we wzajem-
nych stosunkach obojga pici. Stosunek wzajemny
chtopcédw do dziewczat jest przedmiotem krytyki zaréwno ucz-
niow jak i uczenie. Uczniowie stwierdzaja, ze ,koledzy zacze-
piaja panienki w parku, na ulicy, zwtaszcza na linji A—B,
wf kosciele, przyczem nadmieniaja, ze zaczepianie to czyli
w gwarze uczniowskiej ,,dowalanie sie“ weszto w zwyczaj tak
u jednej jak i u drugiej strony, Uczenice nie przeczg temu,
zauwazylty bowiem, ze ,kolezanki zaczepiajg na ulicy kolegéw
gimnazjalnych*, ze chodzenie parkami po ciemnych ulicach nie
nalezy do rzadkosci. Czesciej atoli miodziez zenska narzeka
na zaczepianie ze strony chtopcéw. Przytaczamy kilka wypo-
wiedzi, charakteryzujgcych zachowanie sie miodziezy w okre-
sie dojrzewania.

.Zauwazytem — mOAMVi uczen kl. VI-tej — zte zachowanie
sie ucznibw na ulicy przez zaczepianie bezczelne kobiet oraz
ordynarne uzywnnie w?*yrazéwc* ,Na ulicy — pisze uczeni-
ca kl. VIII — uczniowie zaczepiajg uczenice; naturalnie nie
obchodzi sie bez glupich, niesmacznych zartéw. Uczenice ogla-
dajg sie zbyt czesto, na ulicy rozlegaja sie gtosne $miechy,
okrzyki, przepychanie sie przez ttumy tudzi, potrgcanie os6b
starszych, nieraz bez przeproszenia.“ —mKolezanka jej stwier-
dza réwniez ,nieodpowiednie zachowanie panienek, ktére na
ordynarne zaczepki chtopcéw odpowiadajg usmieszkami, popy-
chaniem sie i t. d.“ — ,Najczesciej, zdaniem ucznia kl. VIII-mej,
zdarzaja sie incydenty kolegéw i kolezanek, zaczepki, dowala-
nie sie, przewaznie ordynarne i t. p. Ze strony uczenie daje sie
zauwazy¢ karygodna przystepnos¢ i otrzaskanie z rozmowa-
mi, /N ktérych ,stowka“ techniczne sg bardzo gesto usiane.“ —
Podobne refleksje spotykamy w odpowiedzi jego kolegi, ktory
pisze z oburzeniem, ze chiopcy ,zaczepiaja sw'ym bezgranicz-
nie glupim sposobem dziewczeta, przewaznie seminarzystki,
i to ciekawe, zaw'sze ze skutkiem, a wdec u dzie\vczat takie
epizody sg bardzo pozadane“. — Jeszcze mochiejsze sg stow™
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innego ucznia kl. VIlI-mej, zdaniem ktérego ,fatalne bywa
zachowanie sie grup studentéw na bloniach i na linji A—B.
Idzie — powiada — pieciu takich kretynow z rykiem i papiero-
sami w glupich pyskach, wygtupiajg sie w niemozliwy sposéb.
Cierpig na tern dziewczeta. Jesli uczepi sie paczka t. zw. chio-
poéw z wiary jakiej$ gaski, to jeszcze niema nieszczescia. Ale
jesli to jest dziewczyna madra, to jg szlak moze trafi¢, gdy
znosi¢ musi rozne kretynizmy przez calg Aleje 3-go Maja“.

Mitodziez nie pomija roéwniez i ujemnych objawow w swem
zyciu osobistern i przytacza rézne fakty, Swiadczace nieraz
0 niskiej kulturze etycznej, o braku hamulcéw wewnetrznych,
o braku silnej woli i panowaniu nad sobg. Jako ujemne
objawy Kkultury osobistej wymieniajga uczniowie
najczesciej palenie papieroséw, picie alkoholu, zadze i namiet-
nosci, bdjki w miejscach publicznych, gre w karty, wibéczenie
sie po ulicach i marnowanie czasu, chodzenie do parkéw w cza-
sie nauki, wulgarny stownik. Mitodziez zeriska podkresla naogot
mniej drastyczne objawy niskiej kultury osobistej, krytykujac
s-hatasliwe rozmowy i Smiechy kolezanek w miejscach publicz-
nych, zwlaszcza gdy przechodza chiopcy”, chodzenie do kina
na niedozwolone programy, obmawianie profesorek, malowa-
nie sie i pudrowanie. Uczenice razi nieodpowiednie zachowanie
sie chlopcéw w teatrze; wprowadzaja oni — jak méwia — na
sale teatralng ,maniery, panujgce na meczach footbalowych*.
Mtodziez ustosunkowuje sie nader krytycznie do tego™ rodzaju
objawéw zachowania sie kolegéw i kolezanek, o czem $Swiadcza
liczne wypowiedzi na ten temat:

.Na ulicy palg okropnie papierosy, zanieczyszczajgc chod-

niki tutkami — zauwaza uczen kl. VIlII-mej — cichaczem trabig
alkohol i niszczg zdrowie.”* —m,Palenie papieroséw przez ucz-
niow —mwywodzi uczen kl. VI-tej — na pryncypalnych ulicach

jest tylko forma, aby pokazaé starszemu spoleczenistwa, ze sie
juz jest dorostym. Ja jednak uwazam, ze zaden z uczniéw palg-

cych papierosy na linji A— nie robi tego dla przyjemnosci
lub dlatego, zeby mu to byto potrzebne, lecz litylko dla for-
my.“ — ,Mozna zauwazy¢, zdaniem ucznia kl. VIll-mej, ze

papierosy pala uczniowie miodsi, nierozwinieci fizycznie, Kkto6-
rym wydaje sie, ze przez to stajg sie powazniejsi. A takze palg
dlatego, poniewaz widzg to u starszych i nasladuja ich, nic
myslgc, czy im to sprawia przyjemnos¢é. Uczniowie nie sg nato-
gowymi palaczami i tylko wmawiajg ny siebie, ze nie moga sie
odzwyczaic¢ od palenia.” — ,Najczesciej mozna stysze¢ — pisze
uczen kl. V-tej, — ze uczniowie nakupig sobie cygar, papie-
roséw i woédki i potem w nietrzezwym stanie wtdcza sie po
ulicach, np. pewnego razu byta wycieczka do Katowdc. Z ucz-
niami pojechali dw'g profesorowie, jeden profesor z zong i ja-
kim$ trzecim panem. Jadac w powa'otng droge, ucznioAvie za-
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kupili kilkanascie paczek papierosow ,rarytas“ i kilka flaszek
wodki. Profesorzy zamkneli sie w przedziale i rozmawiali, za$
uczniowie popili sie tak, ze niektorzy lezeli na podtodze uwala-
ni, a z wagonéw kurzyto sie jak z komina, tak palili papierosy.
Jednego ucznia musiat kolega zaprowadzi¢ do domu, za$ dragi
stal na Rynku i odbywatl podréz do Rygi. Policjant zapisat go
i doniost do gimnazjum.*”

Odpowiedzi na ankiete Swiadczg, ze mtodziez potepia nader
ostro palenie tytoniu, ktoére rozpoczyna sie zazwyczaj w Kl.
IV-ted (obecnie ll-gie]) gimnazjalnej. Palg nietylko na ulicach,
ale w budynku szkolnym, gdzie najczesciej ,palarnig“ sa ustepy
i — jak twierdza m-mdo jednej ubikacji wchodzi réwnoczesnie
po 6 i wiecej uczniow na pokrzepienie sie papierosami. Jeszcze
z ostrzejszg krytyka ze strony miodziezy spotykajg sie wy-
padki upijania sie. Picie alkoholu przyjeto sie na wycieczkach,
urzgdzanych nawet pod kierunkiem profesoréw i, jak niektorzy
z odpowiadajgcych twierdza, ,pijg wtedy az do nieprzytom-
nosci i wyprawiaja burdy*.

Oproécz tych najczesciej W3mienianych w ankiecie wykro-
czen podkresla miodziez, zwiaszcza zerniska, niewtasciwe zacho-
wanie sie uczniow™ w? teatrze i na koncertach. ,Juz nieraz ude-
rzjdo mnie — pisze uczenica kl. VII-mej —mnieodpowiednie
zachow™ame sie mtodziezy szkolnej. W czasie koncertow, przed-
stawienn w teatrze, czy w Kkinie mozna ustysze¢ nieraz wy-
krzykniki zupetnie nie na miejscu, Smiechy w miejscach, gdzie
raczej powinno sie zachow™a¢ po\vage czy tez nie zwraca¢ na
nie zbytniej uwagi.* — Podobne obserwacje w teatrze poczy-
nita réwmiez inna uczenica kl. VII-mej: ,Jeden z uczniéw na
powaznej sztuce W"ypowiadat gtosno swoje uwagi i odpowiadat
aktorom“.— Inna 7-mioktasistka stwierdza ,rzucanie w teatrze
papierkami, listami o glupiej tresci na dolne pietra“. — Ucze-
nica ki. VIll-mej zauwazyta ,niewlasciwe zachowanie tak
uczniéw jak i uczenie w czasie przedstawien szkolnych; hataso-
whanie, niepotrzebne rozmowy, tupanie, gwizdanie“. — Podobne
uwagi wypowiada jej kolezanka, ktora stwierdza ,okropne za-
chowanie sie miodziezy meskiej w teatrze na przedstawieniu
szkolnem; $miejg sie w zupetnie nieodpowiednich miejscach,
niemadremi uwngami przeszkadzajg aktorom oraz publicznosci,
Sledzacej scene“.

Niewtasciwe zachowanie sie i rozne mniej lub wiecej dra-
styczne przekroczenia zdarzajg sie, jak to wynika z odpowiedzi
na ankiete, zazwyczaj wdedy, gdy uczniowie tworza grupki,
gdy gromadka réwiesnikéw popisuje sie na ulicy, \v parkach,
na deptaku, w teatrze, na wycieczce. ,Najczesciej — wywodzi
uczen kl. VII-mej — miodziez ,popisuje sie“, gdy jest zgrupo-
wana, jest jakby ,w sile“. Wtedy to jeden przed drugim popi-
suje sie czesto swa kwiecistag wymowa, czy tez réznemi ,kawa-
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tami“, wsréd ktoérych nie brak zatargow z wiadzg lub ze star-

szemi osobami.” ~Wszedzie, gdzie miatem moznos$¢ obserwo-
wania kolegéw, zauwazytem, ze zachowywali sie nagannie —e
stwierdza uczen kl. VIlI-mej — i niezgodnie z honorem ucznia.

O ile znajdowali sie ,w kupie“, zawsze zaczepiali ordynarnemi
wyzwiskami innych uczniéw lub uczenice.”

Miodziez potepia wreszcie niekulturalne objawy
postepowania wobec dobra publicznego, piet-
nujac ,niszczenie urzadzen w pociggach, zasmiecanie ulic i pla-
céw publicznych, niszczenie ogrodzen* i t. p. Tak wiec naj-
czesSciej powtarzajgce sie przejawy niekulturalnego zachowa-
nia, jakie sama mtodziez zaobserwowata gronie rowiesnikow,
swych kolegéw i kolezanek, to nietakt i brak szacunku w sto-
sunku do oso6b starszych, niewtasciwe zachowanie i ustosunko-
wanie sie do osobnikéw odmiennej pitci, niski naogét poziom
kultury wewnetrznej, brak form towarzyskich, nieposzanowa-
nie dobra publicznego.

W opinji miodziezy, wyrazonej w ankiecie, ujawnia sie
czesto tendencja do zbyt surowego osadu postepowania kole-
géw(zanek), zbytnia nieraz pochopnos¢ do skrajnego i przesad-
nego wyrokowania, tudziez do uogdlniania czesto na podstawie
tylko jednego lub kilku faktéw niewtasciwego zachowania sie
kolegi w danej sytuacji. Tendencja taka jest zresztg jedng
z cech charakterystycznych umystu miodziehnczego. Tylko
nieznaczny odsetek odpowiedzi (8— 12%) wykazuje pewna
powsciggliwos¢é w wydawaniu sadéw; Swiadczy to o duzej
ostroznosci nielicznej stosunkowo grupy mitodziezy w uogdlnia-
niu sporadycznych wykroczen, jakie sie zdarzajg wsrod ucz-
niéw szkét srednich. Tak uczen kl. VII-mej twierdzi, ze nie
zauwazyt, by ,uczniowie znowu tak Zle sie zachowywali, zda-
rzaja sie czasem tylko mate wybryki“. — ,Wykroczenia kole-
gow sa tak drobne, ze mozna je potozy¢ na karb miodosci
1 temperamentu“ —mtwierdzi tez uczenrn kl. VIlI-mej. Inny zno-
wu uczen tej samej klasy réwniez nie zauwazyt ,niewtasciwego
zachowania sie w miejscach publicznych, czasem da sie za-

obserwowa¢ — moéwi ~ pewng bezceremonjalnos¢, ochote do
Spiewania w pociggu, czy co$ w tym rodzaju. Wobec o0s6b
starszych — twierdzi — odnosi sie miodziez z szacunkiem

i specjalng sympatjg otacza policjantéow i kolejarzy, z ktorymi
lubi pogadac”.

Trzeba jeszcze podkresli¢ réznice, zachodzace w ocenie
tych samych lub podobnych faktéw i przejawdéw postepowania.
To, co jedni okreslajg jako karygodne i nielicujgce z honorem
ucznia, jest w oczach innych nic nie znaczgcym wybrykiem,
ktory potraktowgc¢ nalezy z pobtazliwoscig i wyrozumiatoscia.
Charakterystyczny w tym wzgledzie jest gtos ucznia kl. VIII-
mej, ktory twierdzi, ze ,specjalnie nie zauwazyt ztego zacho-
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Wania sie ucznidow w miejscach publicznych, oprécz demonstra-
cyjnego palenia papieroséw i popicia, specjalnie przy koncu
rolfu, po rozdaniu Swiadectw“. Albo inny rnonym uczen tej
samej klasy rémmiez nie zauwazyt nic zdroznego, ,moze tyl-
ko -- Jak moéwi — po ulicach zaczepiajg miodsi koledzy panien-
ki, co niezbyt tadnie wyglada“.

Pordwnujac przytoczone tu gtosy mitodziezy szkoét srednich
z opinjg starszego spoteczenst\\'a, stwierdzi¢ mozna zupeitng
niemal zgodnos$¢ \¥ ocenie zachowania sie ucznidow. Miodziez,
obserwujgc postepowanie wilasne i kolegéw, uswiadamia sobie
niewtasciwosci i razgce nieraz braki elementarnych form towa-
rzjrskioh, potepia roézne przejawy niekulturalnego zachowania
sie stdwkami, pelnemi oburzenia, a niekiedy soczystym i swoi-
stym stylem. Atoli starsze pokolenie, zwtaszcza sfery wycho-
whawcow i kierownikéw™ miodziezz™ okazujg z natury rzeczy
wrieksza poW Sciagli\¥OS¢é w  wypowiadaniu ujemnych sgdéw
0 oglle ksztalcacej sie miodziezy, w generalizowaniu nieraz
bardzo przykrych i niepokojacych, ale sporadycznych przeja-
wow” niskiej kultury etycznej Wsréd miodego pokolenia i braku
jego uspotecznienia. W poczuciu odpowiedzialnosci szukajg
wychoAvawcy zrédet i przyczyn o'wych przejawéw, a to w celu
zastosowania najbardziej odpowiednich metod kierowania mio-
dziezg. Nasuwa sie tu zagadnienie, jakie sg w* mniemaniu samej
miodziezy przyczyny niskiej kultury, gdzie tkwn zrédio owych
przejaw'pw i faktéw niekulturalnego zachowania sie, jakie przy-
toczyli uczniowie W* swych odpoAviedziach na ankiete.
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Zrédia i przyczyny niekulturalnych objawéw w zachowaniu
sig miodziezy.

Pytanie sz6ste w naszym kwestionariuszu, pobudzaigce do
zastanowienia sie nad przyczynami niewtasciwego zachowania
sie uczniéw i uczenie, nvywotato widoczne zainteresowanie
wsrod ogétu miodziezy, uczestniczacei w ankiecie. Odpowiedzi
ich Swiadcza o tern, ze zagadnienie obiete ankieta obchodzi
miodziez nader zywo i ze pragnetaby ie zbada¢ mozliwie jak
najdoktadniej. W $ledzeniu zrdédta przejawéw niskiego poziomu
kulturalnego dochodza odpowiadajgacy do zgodnych mniej wie-
cej wynikoéw, wedtug ktorych istniejg trzy gtéwne przyczyny
objawow niewlasciw'ego postepowania mitodziezy: a) czyn-
niki natury wewnetrznej, tkwigce w organizacji
psychofizycznej miodocianego osobnika, zwigzane z wiasci-
wosciami wieku dojrzewania, b) czynniki zewnetrzne,
na ktére skladajg sie roznorodne wptywy sSrodowiska socjal-
nego i wreszcie c) konflikty, majace swe Zrodto we wza-
jemnych stosunkach dwu generacyj.

Przewazna czes¢ odpowiadajgcych uswiadamia sobie, ze
gtowne zrédio rozlicznych wybrykow i wykroczen uczniow-
skich tkwi w samej naturze miodego osobnika, we witasciwo-
Sciach fizjologicznych i psychicznych wieku dojrzewania. Naj-
czesciej mozna sie tez spotka¢ z twierdzeniem, ze istotng przy-
czyna niewlasciwego zachow™ania sie miodziezy jest jej
swmista natura, ktérag cechuje ,gtupota“. ,Postepowanie
miodziezy — zauwaza uczenica kl. VIII-mej — jest wyni-
kiem t. zw. cielecego wieku, a wiec poprostu glupota,
ktéra niknie sczasem. Wiasnie te wszelkiego rodzaju zaczepki,
aluzje w strone miodych dziewczat spotyka sie u uczniéw gdzies
od VI-tej do VIlI-mej gimn.” Podobnie twierdzi i wuczenica
kl. V-tej, ze ,powodem niewtasciwego zachowania sie miodzie-
zy jest wiek przejsciowy“. W lgcznosci z tern podkreslajg odpo-
wiadajacy rézne cechy i przejawy okresu dojrzewania, zwia-
szcza budzenie sie instynktu seksualnego. ,Specyficzng przy-
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czyng naszego zachowania sie jest osoba pici odmiennej* —e
mowi uczen kl. VIlII-mej. Podobnego zdania jest tez uczenica
ki. V-tej: ,Duzo dziewczynek zachowuje sie nieodpowiednio
przez gtupote lub che¢ imponowania. Takie dziewczynki mysla,
ze krzykliwoscia i ordynarnoscig zaimponujg drugim i chiop-
com“.

Wogole ,che¢ imponowania“, ,zwrdécenia na siebie uwagi“,
jest czesto wymienianym przejawem wieku miodocianego i sta-
je sie powodem niewtaschvego zachowania: ,Najczesciej —
zdaniem ucznia kb VII-mej — r6zne wybryki maja swa przy-
czyne w glupiej checi udawania starszych i imnonowania
miodszym kolegom*“. Z tern wigze sie ,,ordynarna zuchowatos¢”,
slekkomyslnos¢”, ,imponowanie bezczelnoscia“, ,che¢ popisy-
wania sie“. Z daznosci do postawienia sie, do ukazania swego
.ja* wyptywa tez ,okazywanie lekcewazenia wobec starszych*,
jak sadzi uczenica kl. VII-mej, tudziez dos$¢ czeste zjawisko,
ze ,miodziez gimnazjalna, zdaniem ucznia kl. V-tej, wlasnie
robi wprost przeciwnie, jak nakazujag przepisy“. Wogéble ,przy-
jemnos¢ robienia naprzekor” jest jedng z cech wieku dojrzewa-
nia. Przejawy te pozostaja w zwiazku z dazeniem do samo-
dzielnosci i do swobody. ,,Mtodziez dgzy do swobody, nie prze-
bierajac niekiedy w $Srodkach“ —mtwierdzi uczenica kl. VII-mej.
»Mitodziez kl. V-tej i VI-tej, i wzwyz, to juz nie jest podatna
do zmian — wywodzi uczen kl. VI-tej; oni majg swoj Swiat
i lubujg sie w przyjemnosciach, przez nich uznanych za mite
i robig to, co uwazajg za stosowne.“ Pragnieniem miodziezy
jest tez, by sie jak najpredzej ,upodobni¢ charakterem i poste-
powaniem zewnetrznem do starszych os6b“ — zauwaza uczen
kl. VII-mej.

Obok tych przejawéw psychiki miodocianej podkreslajg
jeszcze odpowiadajacy ,brak umiejetnosci opanowania swego
temperamentu“, ,stabos¢ woli“, ,nieumiejetno$¢ pohamowania
swoich instynktow“, jako przyczyny ztego zachowania sie.
Wreszcie zrodiem niewtasSciwego postepowania jest, zdaniem
ucznia kl. VII-mej, ,mate uswiadomienie mtodziezy“ oraz ,prze-
bywanie chiopca tylko w towarzystwie meskiem, co powoduje
nieobycie w stosunku do dziewczat® — jak twierdzi uczenica
Kl. VIII-mej.

Z tych obserwacyj mitodziezy widzimy, ze zdaje ona sobie
sprawe z czynnikOw natury wewnetrznej, wywotujgcych nie-
wiasciwe postepowanie kolegéw i stad tez giebsze wnikniecie
we wilasng psychike, poznanie witasciwosci wieku dojrzewania
mogtoby zapobiec niejednemu wybrykowi i przyczyni¢ sie do
podniesienia kultury etycznej i towarzyskiej ws$réd ogoétu
uczniéw. Atoli miodziez sama jest w tym wypadku bezradna,
skazana na ciagte blgdzenie i walke ze sobag. Stad wytania sie
potrzeba umiejetnego i dyskretnego kierownictwa, opartego na
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jak najlepszej znajomosci psychiki miodziericzej. Poznanie
struktury psychofizycznej mtodego cztowieka umozliwi wycho-
wawcom nawigzanie kontaktu z miodziezg i przyjscie jej z po-
mocg w dazeniu do zdobycia wyzszego poziomu kulturalnego.

Rozwazania nasze dotyczg poziomu kultury etycznej i to-
warzyskiej mitodziezy, bedacej w okresie rozwojowym moze
najwazniejszym pod wzgledem spoteczno-nvychowawczym,
poniewaz jest to okres formowania sie charakte-
ru i osobowos$ci cztowieka. Umiejetnos¢ wczuwania sie
w stany i przezycia miodocianego osobnika, subtelna analiza
i zrozumienie przejawlOw jego postepowania, ustosunkowanie
sie do niego owiane troskg o jego dobro utatwiajg wychowawcy
poznanie wiasciwosci psychicznych wieku dojrzewania. Na
podstawie materjatow zgromadzonych droga wyzej wspomnia-
nej ankiety oraz dawniejszej, poswieconej badaniom psycho-
logii wieku dojrzewania, sprébujemy nakresli¢c ogélnag cha-
rakterystyke struktury duchowej osobnika
w okresie dojrze wani a.)

b Ankieta w sprawie psycliologji wieku dojrzewania, ogtoszona
w ,Ruchu Pedagogiczny m“ (Krakéw”™ Nr. 9, r. 1932), obejmo-
wata nastepujgce pytania:

Czy i jak dtugo pisatem (am) pamietnik lub dzienniczek i jaki byt
don moj stosunek?

Czy i kiedy doznatem (am) uczucia, ze rodzi sie we mnie jakoby
nowa istota? Poda¢ mozliwie doktadny opis tego przezycia na podsta-
wie przypomnien.

Kiedy i w jaki sposéb dokonata sie we mnie zmiana w stosunku
do uznawanych w dziecinstwie autorytetéw?

Czy byly z mojej strony préby oporu w stosunku a) do rodzicow,
b) do nauczycieli i w jaki sposdb one sie ujawniaty?

Moja przyjazn miodociana; jakich zalet szukatem (am) w przyja-
cielu (przyjaciotce)?

Czy w okresie mitodocianym pragnatem (am) samotnosci i jakich
wowczas doznawatem (am) uczu¢ i pragnien?

Jaka byta tres¢ najczesciej powracajagcych marzen na jawie i we
Snie?

Czy i w jakich okolicznosciach odczutem (am) po raz pierwszy
piekno przyrody (poezji, muzyki, sztuki plastycznej)? Opisz zwigzane
z tern przezycia.

M@j ulubiony autor w okresie mitodocianym (w wieku od 14 do
17 tat) i obecnie — co wptyneto na jego wybor?

Czy i kiedy zrodzity sie nye mnie watpliwos$ci religijne i pod wpty-
wem czego; czy w zwiazku z tern odbywata sie we mnie walka ducho-
wa i jaki byt jej wynik?

Czy i jakie mam poglady spoteczno-polityczne;. kiedy i pod wpty-
wem jakich zdarzen one sie rozwinety? W jaki sposéb staram sie je
pogtebié? Czy i na podstawie czego wyrobitem sobie poglad na Swiat
1 zycie?

W jakich okolicznosciach statem (ain) sie w zyciu samodzielny (a)
i jak nastepnie utozyt sie mdj stosunek do o0séb z najblizszego oto-
czenia?

Préba charakterystyki wlasnej (autoportret) tudziez przyjaciela,
wzglednie przyjaciotki.
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Gtowne cechy struktury duchowej osobnika w okresie
dojrzewania.

Rozwd0j psychofizyczny miodziezy w wieku od lat 14 do
19-tii budzi szczeg6lne zainteresowanie ze stanowiska biologicz-
nego i psychologicznego, a zarazem nasuwa niezmiernie wazne
problemy pedagogiczne. Jest to bowiem — jak wspomniatem —
okres formowania sie charakteru i tworzenia osobowosci uspo-
tecznionej.”) Jak wMynika z samej nazwy, odb5wa sie wtedy
proces dojrzewania osobnika pod wzgledem fizjolo-
gicznym i duchowym. Znaczenie biologiczne tego okresu pole-
ga na rozwoju narzaddéw rozrodczych i instynktu piciowego,
z czem zwigzane jest zachowanie gatunku i jego trwanie fizycz-

) \r/]Viasne dodatkowe uwagi, nieuwzglednione w powyzszych pyta-
niach.

Na ankiete te nadestato odpowiedz 780 os6b, a mianowicie 334 ucz-
niéw i 446 uczenie wyzszych zaktadéw naukowych, seminarjéw nau-
czycielskich i gimnazjow z réznych $rodowisk Polski, m. i. z Bialej,
Bochni, Bytomia, Czestochowy, Jedrzejowa, Krakowa, Sotca, Sosnow-
ca, Swistoczy, Trzemeszna.

W ostatnich latach rozwija sie nowa gataz psychotogji rozwo-
jowej, t. j. psychologia wieku dojrzenyania Podajemy
tu wazniejsze ksigzki autoréow polskich 1 obcych, ktérzy badaja
strukture duchowa w okresie dojrzewania i jej podtoze biologiczne:

J Bogdanowicz. Cechy biologiczne wieku dojrzewania.
Lwoéw— arszawa.

St. Szuman i St. Skowron. Organizm a zycie psychiczne.
Warszawa 1934.

Stefan Baley. Psychologja wieku dojrzewania. Lwéw—War-
szawa 1931

Szuman-Pieter-Werynski. Psychologja s$wiatopogladu
miodziezy. Warszawa 1933
A. Dryjski. Zagadnienia seksualizmu dziecka i miodziezy.

Warszawa 1934.

Ch. Buhl er. Dziecigctwo i mtodos¢. Warszawa 1933
Mcndousse L’'ame de Tadolescent. Paris 1930.
Mendousse. Lame de Tadolescente. Paris 1928.
Spréanger. Psychologie des Jugendalters. Leipzig 1928
Rupp er t. Aufbau der Welt des Jugendlichen. Leipzig 1931
Neurath. Die Pubertat. Wien 1932

?U.I!T'.'U'U
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ne. W dziedzinie za$s duchowej funkcja okresu dojrzewania
polega na przygotowaniu sie do petnego zycia spoteczno-kultu-
ralnego, ktore w normalnych ivarunkach mitodziez zdobywa
w szkole zawodowej lub Sredniej (gimnazjum, liceum). Okres
ten obejmuje dwie fazy, z ktérych pierwsza, t. zw. faza mito-
dociana (puberta s) trwa zazwyczaj do 18 17 roku
zycia, druga za$ mitodziencza (adotescentia) do
19-go, a nieraz i do 21-go roku zycia. Rozrézni¢ nadto mozna
dojrzewanie fizyczne czyli pokwitanie i dojrzewanie duchowe.
Ten ostatni proces trwa jeszcze i po skonczeniu pokwitania,
ktérego poczatkowe objawy i przebieg zaleza od wielu czynni-
kéw takich, jak klimat, rasa, pte¢, dziedzicznos¢, $rodowisko
spoteczno-kulturalne i t. d.

W naszym klimacie poczatek dojrzewania przypada okoto
14— 15 roku zycia u chtopcoéw, u dziewczat zas o rok lub dwa
lata wczes$niej, okoto 13— 14 roku zycia. W organizmie miodo-
cianego osobnika zachodzg w tym wieku wazne zmiany fizjo-
logiczne; sag to lata wzmozonego wzrostu i przybierania na
Avadze oraz wzmozonego funkcjonowania gruczotéw dokrew-
nych i ptciowych. Obserwujemy, jak dziecko niemal w oczach
rosnie; wydtuzajg sie zwiaszcza ramiona i nogi, czemu towa-
rzyszy niezreczno$¢ w ruchach i w swobodnym uktadzie ciala;
ujawnia sie tez pewien brak proporcji w budowie. Mitodocia-
nemu sprawiajg czasem kilopot nieco przydiugie nogi i wiatra-
kowate rece. Natura zuzytkowuje w tym czasie niezmiernie
duzo energji na rozwd@j fizjologiczny osobnika i stgd czesto wy-
stepuja objawy pewnego zastoju w rozwoju psychicznym, za-
znacza sie znizka w wydajnosci i w postepach w nauce u mio-
dziezy szkolnej. W zwiazku ze zmianami fizjologicznemi ujaw-
niaja sie tez bodle i zawroty gtowy, rozdraznienie nerwowe,
szybkie meczenie sie i ostabienie, anemja i t. p. Cechg okresu
dojrzewania, zwitaszcza w fazie poczatkowej, jest nadmier-
na pobudliwo$¢ i wrazliwos$sé¢ osobnika.

Wyglad zewnetrzny miodocianego, jego zachowanie sie
i postepowanie w réznych sytuacjach wskazuje, ze nie jest juz
dzieckiem, ale i nie stal sie jeszcze czitowiekiem dojrzatym,
i stad méwimy o wieku przelomowym. W zachowaniu jego
obserwujemy daznos$¢ do nasladowania dorostych, co sie ujaw-
nia np. w ubiorze, ny paleniu papieroséw, w uczeszczaniu do ka-
wiarn i restauracyj bez opieki, w zabawach, w zachowaniu sie
w towarzystwie, w wyrazaniu sie i t. p. Wszystko to niezmier-
nie imponuje miodocianemu, bo w ten sposéb chciatby sie jak
najpredzej upodobni¢ do oséb dorostych.

Rozwijajgce sie w tej fazie cechy psychiczne tkwig w pro-
cesach fizjologicznych. Wzmozonemu funkcjonowaniu hormo-
noéw i rozwojowi instynktu piciowego towarzyszy jakgdyby
zachwianie sie réwnowagi psychicznej, niepokdj wewnetrzny,
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ujawniajgcy sie w czestych i nagtych zmianach w zyciu uczu-
ciowem, w nastrojach, w zachowaniu i postepowaniu miodego
osobnika, w ciggtych walkach z nieznanemi sitami. Pod wpty-
wem zmian fizjologicznych popada czasami w stan odretwienia,
jakgdyby w stan kataleptyczny, z ktérego budzi sie, by znéw
walczy¢ z nurtujgcemi w nim namietnosciami: wszystko burzy
sie i kiebi, wszystko sie zmienia i rozpada, zamiera dusza
dziecka i stopniowo z chaosu, nieraz wsrod walk i zmagan ze
sobg samym wytania sie ncnwa mtodzienncza dusza, nowe zycie,
bogatsze i mocniejsze, rodzi sie jakgdyby nowa istota. Sa to
wedtug wyrazenia Rousseau’a powtdérne narodziny
(la seconde naissance), po ktorych wszystko co ludz-
kie odstania sie zdumionym oczom miodego cztowieka. Mitodo-
ciany odkrywa swa jazn, dokony™vuje jej objektywi-
zacji, rodzi sie w nim poczucie wilasnej wartosci i godnosci,
dziewczyna uswiadamia sobie, ze staje sie kobietg, chiopiec,
ze nadchodzi nylek meski.

Oto typowe ,wyznania“ miodziezy, przedstawiajacej swoje
.powtdérne narodziny“: ,Pomiedzy 15 a 17 r. z. doznawatam
czasem wrazenia, ze zbudzitam sie z diugiego snu, ze cate moje
dziecinshvo i nastepne lata byty snem tylko.“ — ,Tego uczu-
cia, ze rodzi sie we mnie nowa istota, doznatem raczej we $nie,
niz na jawie, i to kilkakrotnie. Najpierw rzucony w przepas¢
Smierci — upadek moj doktadnie przezywatem —mrodzitem sie
na nowo pod wptywem ozywczych promieni stonca.“ Przezy-
cia zwigzane z dojrzewaniem majg wiec czesto charakter ha-
wpot swiadomy lub nies\viadomy, zdaja sie by¢ tylko snem na
jawie lub snem rzeczywistym. Budzenie sie, jakgdyby ze stanu
kataleptycznego do nowego zycia powtarza sie dos$¢ czesto
w wyznaniach mtodziezy w opisach subtelnych, petnych piek-
nych obrazéw i poréwnan. ,Przed Swietami B. N. ub. roku —
mam obecnie lat 17 — zdawalo mi sie pewnego razu — wspo-
mina seminarzystka — jakgdyby mi kto otwierat oczy +tub
rozwigzal zagadke... Zdaw™atlo mi sie, ze kto$ bierze mnie za
reke i prowadzi w nowg kraine.“ Budzenie sie do nowego zycia
jest odkrywaniem wiasnej jazni, ktéra jest przedmiotem cieka-
wej nader analizy, jakiej dokonuje miodociany. ,Mam wraze-
nie — pisze stuchaczka pedagogjum — ze ksztaltowanie sie
psychiki miato u mnie raczej forme stopniowej ewolucji. Cza-
sem zdawato mi sie, jakby w mej duszy przecieratly sie jakie$
zamglone okienka i zaczynatam spostrzega¢ i obserwowaé to,
czego dotychczas jakbym nie widziata, to znaczy moje wiasne
przezycia wewnetrzne, moja jazn; z innego punktu widzenia
zaczetam patrze¢ na sSwiat i ludzi.”

W ,wyznaniach“ innych miodych autoréw przebieg ,po-
wtérnych narodzin“ nie przedstawia sie w sposOb tak tagodny
i spokojny, ale wrecz przeciwnie spotykamy sie tu z opisem
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rozterki wewnetrznej, walk i wstrzgséw, potgczonych z cierpie-
niem fizycznem i duchowem. ,Bardzo czesto zdawato mi sie —
wyznaje uczenica 16-letnia — ze zyjg we mnie dwie zupeinie
rézne istoty. Uczucie to z jednej strony zaciekawiato mnie,
a z drugiej meczyto... Ostatnio odczutam, ze rodzi sie we mnie
nowa istota. Trudno ivyrazic, jak to bylo. Zdawato mi sie, ze
nagle zobaczytam $wiat innemi oczyma. Cos, jakby wrazenie
Swiatlta ostrego, jakby wstrzgs. Czutam takze, ze sit mi przy-
byto, ze zdolna jestem do walki ze wszystkiem i ze wszystkie-
mu podotam i zwycieze.”

W opisach budzenia sie instynktu i popedu piciowego spo-
tykamy sie czesto z okresleniami takiemi, jak ,dziwna zmia-
na“, ,dziwny niepokéj“, ,dziwnie sie czutem® i t. p. Przezycia
tego rodzaju sa dla miodocianego tajemniczem misterjum, kto6-
re budzi lek i obawe, a zarazem wyzwala w nim nowe, nieznane
dotad sity. ,O0dy bytem w IV kl. gimn. — pisze absolwent
gimnazjum — zaszta we mnie dziwna zmiana. Czulem, ze co$
we mnie sie dzieje, co$ czego nie mogtem okresli¢ i zrozumied.
Jaki$ dziwny niepokdj, ale i wzmozona che¢ do czego$, coby
mnie podniosto i wyrdznito wsréd kolegéw. Statem sie Aviecej
wrazliwy i gwattowny, zaciety i pochopny do przeciwstawiania
sie profesorom. Szukalem samotnosci, aby caty oddac¢ sie ma-
rzeniom nieokreslonym, mglistym i zmiennym.”

Mtodziez meska opisuje zazwyczaj ujawnienie sie popedu
ptciowego i walke z zgdzami w sposéb o wiele mocniejszy,
anizeli miodziez zenska. ,W 16 r. z. — pisze uczen semina-
rjum — doznalem pewnych zaburzat duchowych, nie poznawa-
tem czasem samego siebie. Jak dawniej nie znositem samotno-
Sci, tak teraz nie lubitem gwaru. Ody bylo spokojnie napasto-
waty mnie r6zne mysli. Nie mogtem nad niczem zastanowi¢ sie
gtebiej, gtlowa moja byta podobna do wspienionego morza. Co$
we mnie wicigZz szumiato tak, ze czasem zapominatem, co robie.
Okres ten odbit sie niepomysSinie na moich postepach w szkole.”
Z ekspresjg i sita dramatyczng przedstawia swoje przezycia,
walki i cierpienia w okresie mitodocianym jeden ze studentow
pedagogium; ,Byto to w grudniu. Konczytem lat 15 bylem
w kl. VI gimn. Caty miesigc jako$ dziwnie sie czulem. Jakis
niepokdj mnie ogarniat. To znéw dziwnie czutem sie silny,
odwazny. Zdawato mi sie, ze wazytbym sie na wszystko. Jakos
od feryj nie mogtem sie powaznie zabra¢ do pracy, chociaz
postanowitem sobie solennie pracowaé szczerze w VI Kklasie.
Nie mogtem mysleé Scisle przy nauce. Chociaz dawniej predko
wyuczytem sie lekcji i zagadnienia zwigzane z nig lekko rozwig-
zywatem, podowczas wszystko to mnie nuzyto, nie miatem
zadnego zainteresow”ania.

SZnatem Swiat i zycie. To mnie zabito. O tern mysSlatem.
Chciatem skosztowaé ,zakazanego onyocu“. Czulem, ze mi sie
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krew burzy, gdy o tem mysSle — zarazem balem sie tego.
Jednak wcigz mysli koncentrowaly sie okoto tego pozadania,
chociaz staratem sie je odsungé, nie mysle¢ o tem. W nocy
trapity mnie sny lubiezne, rano wstawatem znuzony, wyczer-
pany, czutem niemoc w cztonkach. Gilowa mi dziwnie cigzyta.
Ta walka ze sobg samym trwata diugi czas. Jednak stato sie
to, co przyjs¢ musiato nieuchronnie. Plakatem. Brzydzitem sie
samym sobg. Wiedziatem, ze juz nie jestem tym, ktorym
bytem przed chwila — miodym niewinnym chiopcem. Lecz
przeszto to! Pefleksje minelty. Bytem innym. Zmezniatem
wiecej, czulem sie dorostym. Nauka jako$s szta mi tatwiej.
Wiedziatem, ze zaczyna sie now” okres w mem zyciu.”

Opis ten zyw™o przypomina potezny obraz ow™ego misterjum
narodzin nowej istoty i ksztattowania sie nowj duszy, jaki
maluje w Janie Krzysztofie Romain Rolland: Krzy-
sztof ,nie poznawat siebie. Olbrzymia praca dokonywala sie
w nim, w”/strzasajgc do giebi jego istota... czut niezmierne znu-
zenie i niepokdj. Byt ztamany bez powodu, glowig mu cigzyta,
wszystkie zmysty zdaty sie oszotomione. Nie mégt na niczem
skupi¢ uwagi. MysSl przeskakiwata z przedmiotu na przedmiot
W wAyczerpujgcej gorgczce... Cate ciato i dusza jego burzyly
sie..: Nie rozumiat zgota, co sie w nim dziato. Istota jego rozpa-
data sie. Spedzat dni cate w przygnebiajagcem odretwieniu...
Praca stata sie dlan torturg. W nocy miat sen ciezki i urywa-
ny, zAvidzenia potworne, napady zadzy, przewalata sie w nim
dusza zwierzecia... Dzieri nie chronit go przed temi myslami.
Czut, ze zapada sie w tym mule duszy, nie miat sie czego
chwyci¢; zadnej zapory przeciw chaosowi... wszystko walito
sie, odpadato jedno po drugiem... nie wiedziat juz, czy istnigje.
Ody moéwit, zdaAvalo mu sie, ze gtos jego wychodzi z piersi
innego cztowieka... Zdaw™ato mu sie, ze umart... Krzysztof zmie-
niat skére. Krzysztof zmieniatl dusze. | widzac, ze opada zuzy-
ta, zwiedta dusza jego dziecinstw™a, nie przypuszczal, ze rosta
w nim nowa, miodsza, potezniejsza... W tych godzinach trwogi
zdaje sie stworzeniu, ze nvszystko skoniczone. A wszystko ma
sie zaczg¢. Jedno zycie umiera. Drugie sie juz narodzito“ (Jan
Krzysztof, Tom I).

Przebieg stawania sie nowoj istoty ma rozny charakter,
zaleznie od wrodzonych dyspozycyj, od temperamentu i typu
osobnika, tudziez od warunkéw gospodarczych i kulturalnych
Srodowiska. U jednych —mjak to wynika z ,wyznan“ mio-
dziezy - przybiera charakter tagodny w postaci stopniowej
i powolnej ewolucji, u drugich przezycie to jest mniej lub wiecej
gwattowne i nagte, potaczone z silnym wstrzgsem catego jeste-
stwa, z cierpieniami fizycznemi i napadami zadz, trapiacych
miodocianego we $nie i na jawie, z ciggta rozterka, wynikajgca
z poczucia winy, z w”alki duchowej, ktéra toczy



23

sie miedzy sferag instynktéw a sferg warto-
S ci. Atoli u jednych i drugich przezycie to wywotuje gtebokie
zmiany w strukturze psychofizycznej, jedni i drudzy rozpoczy-
najg nowy okres w zyciu.

Skolei zajmiemy sie nieco szczegotowiej analiza cech struk-
tury psychicznej w fazie dojrzewania, przyczem przedmiotem
naszych rozwazan bedzie zycie uczuciowe i intelektualne, daze-
nia i zainteresowania miodego osobnika, tudziez jego postawa
socjalna.

Obserwujgc dziecko w okresie poprzedzajgcym dojrzewa-
nie, mozemy stwierdzi¢, ze umyst jego skierowany jest prze-
waznie na zewnatrz i ze gtlbwnem jego dagzeniem jest poznanie
realnego Swiata rzeczy i zjawisk. Zainteresowanie sie tym
Swiatem jest zrédiem aktywnos$ci dziecka w dziedzinie tech-
niczno-praktycznej i poznawczej, zmierzajgcej do konkretnego
ujecia rzeczywistosci. W pewnym jednak momencie, zazwy-
czaj okoto 13 roku zycia u dziewczat, a po 14 roku zycia
u chtopcéw dokonywa sie dziwna przemiana. Coraz mniej
interesujg sie Swiatem zewnetrznym, a natomiast pograzaja
sie coraz glebiej w swéj wilasny swiat wewnetrzny, obserwujac
swe stany i doznania — stowem, gitdwnym przedmiotem docie-
kan i zainteresowan staje sie \vlasna osoba. W zwigzku z tern
budzi sie zazwyczaj potrzeba samotnos$ci, potrzeba
wiasnego kata, gdzieby mozna swobodnie rozmys$lac¢ i pograzac
sie w rojenia i marzenia, gdzieby mozna analizowaé¢ stany
wilasnej psychiki. To skierowanie sie w glab wilasnej jazni
nazywamy introwersja, z ktorg wigze sie tendencja
do marzen na jawie, czasami przeksztatcajgca sie
w natég. W marzeniach na jawie a takze i we $nie stapiajg sie
elementy nieSwiadome z tresciami $wiadomosci, tworzac
wyobrazenia o silnem zabarwieniu uczuciowem, wsrod ktérych
dominujg zazwyczaj wyobrazenia ze sfery zycia seksualnego.
Zrédtem marzen sa instynkty i dazenia, potrzeby i zaintereso-
wania, m. i. potrzeba t. zw. uswiadomienia; marzenia te sg tez
wynikiem wptywéw Srodowiska i warunkéw socjalnych.
Trescig marzen miodocianego sa najczesciej wyobrazenia i zy-
czenia natury egoistyczno-materjalnej, np. marzenia o majatku,
karjerze, stawie, marzenia tresci erotycznej, ideowo-spotecznej
i ascetyczno-religijnej. Marzenia na jawie i we $nie stanowig
jakgdyby kompensacje pragnien i dgzen nieurzeczywistnionych
w danej sytuacji, w jakiej sie miody osobnik znajduje. Us$wia-
damiajgc sobie atoli swag bezsilnos¢ w dazeniu do urzeczywist-
nienia swych pragnien i zyczen, popada miodociany nieraz
w zniechecenie do zycia, apatje, rodzi sie w nim poczucie malej
wartosci w stosunku do wilasnej osoby i pewna depresja,
z czego wynika pesymizm i sceptycyzm, bedacy
czestym objawem wieku dojrzewania.
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Marzeniom towarzysza zazwyczaj silne stany uczucio-
we i nastroje, poczatkowo bardzo zmienne. Czesto weso-
tos¢ niepohamowana przechodzi nagle w smutek i przygnebie-
nie, poczucie sity w niemoc i bezwtadnos¢, pewnosc¢ siebie w nie-
Smiatos¢ i poczucie matej wartosci. Miodociany czesto narzeka
na nudy, zawsze czego$ oczekuje, czego$ pragnie, nie uswiada-
miajac sobie przedmiotu swych pragniern. Uczucia i nastroje
w postaci melancholji, sentymentalizmu, sklonnosci do roztkli-
wiania sie nad samym sobg dominujg zazwyczaj w poczatkowej
fazie pokwitania. Dopiero sczasem mitody osobnik poczyna od-
czuwaé¢ piekno w przyrodzie, w sztuce, w poezji, zwiaszcza
w liryce. Typowa postacig nastrojow w fazie dojrzewania jest
tesknota, wynikajaca z niepokoju, z dazenia do szczescia
i pelni zycia. Zrazu tesknota niezr6znicowana i nieokreslona,
wypetnia sie sczasem trescig mniej lub wiecej bogata, zaleznie
od zasobow indywidualnych osobnika i ujawnia sie jako dgzenie
do mitosci, do roznych celéw i ideatow zyciowych.

Nietylko w zyciu wewnetrznem miodocianego, ale takze
i w jego stosunku do oséb najblizszych zachodzg istotne zmia-
ny, ujawniajgce sie w dazeniu do zerwania wiezow', istniejgcych
w poprzednich fazach. Mitodociany krytykuje rodzicow i nau-
czycieli, ktérych autorytet uznawat dotad bez w™ahania, zacho-
wuje sie wobec nich zuchwale, opornie i krngbrnie, wylamujac
sie wcigz z pod ich wiadzy, idzie wlkasng drogg. Na tern tle
powstaja konflikty, ujawniajg sie antagonizmy miedzy dzie¢mi
a rodzicami, miedzy wuczniami a nauczycielami. Miodociany
krytykuje ich poglady na swiat i zycie, krytykuje istniejgce
zwyczaje i obyczaje, stosunki spoteczno-polityczne, chciatby
wszystko burzy¢ i na gruzach starych urzadzenn zbudowac
nowe, doskonalsze zycie. Objawy te przemijajag zazwyczaj ku
koncowi fazy pokwitania i wytania sie wéwczas nowy stosunek
miedzy dzieckiem a rodzicami i wychowawcami, stosunek przy-
jacielski o charakterze wzglednej réwnorzednosci.

W czem tkwi zrédio tego objawu, tak czestego w fazie
dojrzewania? Podobnie jak w chwili przyjscia dziecka na sSwiat
nastepuje fizyczne oddzielenie sie od tona matki i rozpoczecie
indywidualnego i samodzielnego zycia biologicznego, podobnie
w fazie dojrzewania dokonywa sie w zwigzku z powtérnemi
narodzinami proces rozluzniania sie wiezéw duchowych, tacza-
cych .dotad dziecko z rodzicami. Ideat rodzicielski ulega
przeistoczeniu w duszy miodocianego, ktdéry rozpoczyna wia-
sne, samodzielne zycie duchowe i z niepohamowang wprost sitg
zmierza do uniezaleznienia sie od autorytetu rodzicow. W mio-
docianym budzi sie potrzeba nowego autorytetu
i szuka go zazwyczaj poza Srodowiskiem rodzinnem. Objawy
opozycji w stosunku do os6b w otoczeniu, zwigzane z odkry-
ciem jazni indywidualnej, tudziez z rozwijaniem sie instynktu
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piciowego, sg tez pierwszemi zwiastunami budzacej sie potrze-
by nowych zwigzkdéw i daznosci do ,uzupetnienia swego ja“.
Silniejsze zainteresowanie sie osobnikiem pici przeciwnej po-
cigga za sobg zmiane w postawe wobec zycia, w ktdrej ujaw-
niajg sie tendencje do doskonalenia swego ja pod wzgledem
fizycznym i duchowym. Mitos¢ wyzwala che¢ podobania sie
i w postepowaniu bardziej wartosciowych osobnikéw staje sie
zarazem podnietg do intensywnej pracy i nauki.

Tak wiec poczatkowy okres doprzewania, faze mtodociana,
cechuje pewna dysharmonja w zyciu duchowem osobnika,
pewna opozycja i nhegacja wobec uznawanego dotad autory-
tetu i wobec istniejgcych stosunkéw. Atoli miodociany w sy-
tuacji tej dtugo wytrwaé nie moze i zaz\vyczaj jego postawa
zyciowa zmienia sie okoto 16— 17 roku zycia, t. j. \v poczatkach
fazy milodzienczej. Potrzeba samotnosci, tendencje do odsu-
niecia sie od oséb w otoczeniu, podobnie jak ,zasadnicza opo-
zycja“ sa objawami przemijajacemi. Analiza nasza wykazata,
ze owo ustosunkowanie sie miodocianego do zycia jest tylko
pozornie negatywne, odbywajg sie bowiem wtedy w jego psy-
chice procesy natury pozytywnej, od ktérych zalezy formowa-
nie sie charakteru i osobowosci. Samotnos¢ rychto cigzy¢ mu
zaczyna, budzi sie w nim tesknota za Swiatem zewnetrznym,
odczuwa potrzebe zwierzania sie ze swych pragnien, dazen
i mysli, szuka przyjaciela. Potrzeba przyjazni tkwi
réwniez gteboko w strukturze psychiki miodzieniczej. Pragnie-
nie przyjazni znajduje czesto ujscie w pisaniu pamietnika lub
dziennika, ktory staje sie jedynym powiernikiem i przyjacielem.
Znalaziszy upragniong osobe, miodzieniec czy dziewczyna prze-
rywa zazwyczaj pisanie pamietnika i wraca do Swiata, do nowej
rzeczywistosci juz jako jednostka dojrzata. Pod wrazeniem
przyptywu nowych sit szuka mtody cztowiek nowych ideatow
i wartosci, nowego autorytetu i nowych zwigzkéw w spotecz-
nosci. Uspotecznienie jego pogiebia sie, wychodzi poza ciasne
ramy $rodowiska rodzinnego, a nawet szkolnego. Wzmozonag
swg dgznosé¢ do aktywnosSci zaspokoi¢ moze w obre-
bie ré6znych klubéw, zwiazkéw i stowarzyszenn miodziezy, spo-
tecznych, zawodowych, politycznych, sportowych, religijnych,
naukowych i t. p., odpowiednio do rodzaju swych zaintereso-
wan i uzdolnien.

Dojrzewanie fizyczne juz zazwyczaj skonczone, duchowe
trwa jeszcze i pogtebia sie stopniowo do 20—-21 roku zycia.
Mtody cztowiek wrasta i wzywa sie w poszczegbélne dziedziny
spoteczno-kulturalne, staje do wspétpracy okoto rozwoju i two-
rzenia nowych wartosci i dobr kulturalnych, dokonuje syntezy
Swiata objektywnego i subjektywnego. Wytania sie wreszcie
konieczno$¢ zdobycia $rodkéw utrzymania, wywalczenia sobie
samodzielnego stanowiska w spoteczenstwie i w zwigzku z tern
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powstaje problematyka zyciowa, jak wybor zawodu,
zatozenie rodziny, ustosunkowanie sie aktywne do pradow
i koncepcyj spoteczno-politycznych, religijnych i filozoficznych.
Oczywista rozw0j duchowy zwiazany z zagadnieniami prak-
tycznemi zycia spoteczno-gospodarczego odbywa sie szybciej
i pod wrelu wzgledami odmiennie u mitodziezy ksztalcacej sie
w szkotach zawodowych, wzglednie juz od 14 r. z. pracujacej
zawodowo, anizeli u miodziezy ksztatcacej sie w szkotach Sred-
nich o charakterze wigcej teoretycznym. Miodziez ksztalcaca
sie w szkotach zawodowych réznego typu lub tez pochionieta
od wczesnego wieku wirem zycia codziennego, trapiona rdézne-
mi troskami w walce o byt ma spojrzenie na $wiat przewaznie
praktyczne i realne. W walce tej miodziez nie ma zbyt wiele
czasu na marzenia, ani tez na przezywanie niepokoju w zwigzku
z dazeniem do ideatdéw, do tworzenia wartosci. Sfera zaintere-
sowan, ideatéw, wartosci zwigzana jest zresztg z obranym juz
wczesnie zawodem, i stad tez ich Scisty zwigzek z potrzebami
zycia praktycznego.

W analizie naszej wyodrebniliSmy najbardziej istotne cechy
struktury duchowej osobnika w okresie dojrzewania, ktéremi sa:
nadmierna pobudliwos¢ i wrazliwos¢, potrzeba samotnosci, ten-
dencje do analizy wlasnych standéw psychicznych, nastrojo-
wos¢, introwersja, negatywmy zrazu stosunek do zycia i Swiata
zewnetrznego, sklonnos¢ do pesymizmu, przejawy uporu i ten-
dencje do zerwania z uznawanym w dziecinstwie autorytetem.
Po tej ,fazie negacji“ ujawnia sie potrzeba przyjazni i zna-
lezienia nowego autorytetu, szukanie nowych ideatéw, wzmo-
zona aktywnos$¢ i potrzeba dziatania w szerszej sferze zycia
spotecznego. Oczywista, cechy te wystepujg w réznym stopniu
nasilenia i intensywnosci, av roznem ustosunkowaniu sie wza-
jemnem, zaleznie od czynnikéw genicznych, zawigzkow i dyspo-
zycyj, tudziez od wpitywéw Srodowiska przyrodniczego i spo-
teczno-kulturalnego, od rodzaju i charakteru ksztatcenia sie
miodego cztowieka, czy to w kierunku wiecej praktycznym,
czy tez wiecej teoretycznym, rvreszcie od ducha epoki kultural-
nej. Stad tez na tle zarysow’anej tu ogdlnej fizjonornji wieku
miodzienczego uwypuklajg sie w zyciu niezliczone i r6znorodne
indywidualnosci oraz typy mitodziezy.
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srodowisko socjalne i jego wpltywy na formowanie sie struk-
tury osobnika kulturalnego.

Swoista ,natura“ wieku dojrzewania moze sie wiec sta¢
Jak to stwierdzajg liczne Avypowiedzi miodziezy — jedna
z gtdwnych przyczyn réznych niekulturalnych przejawow
w zachowaniu sie i postepowaniu uczniow szkét Srednich.
Obok czynnikéw wewnetrznych, tkwigcych w dazeniach
instynktowych i w rozwoju popedu piciowego na zachowanie
sie mtodych osobnikéw wptywa tez ich s§rodowisko so-
cjalne, na ktore skitadajg sie osoby w otoczeniu, instytucje,
urzadzenia, rozne wytwory kulturalne, jak rodzina, szkota,
zespo6t rowiesnikow, zwigzki miodziezy, literatura, sztuka pla-
styczna, muzyka, teatr, film, wreszcie stosunki gospodarcze,
tradycje i obyczaje, oraz ,duch epoki“. Wszystkie te czynni-
ki zewnetrzne jako podniety pozostawiajg niemniej silne, a moze
nieraz i glebsze Slady w psychice miodziezy, anizeli czynniki
natury wewnetrznej, oddziatywujgc na zachowanie sie i poste-
powanie ucznia i wogble na formowanie sie struktu-
ry osobnika kulturalnego w dobie wspoétczesne;j.
Wplyw rodziny, szkotly, zespotu réwiesnikdéw, literatury, sztu-
ki i t. d. ma niewatpliwie znaczenie pozytywne i dodatnie w for-
mowaniu sie charakteru i osobowosci miodego cztowieka, o ile
osoby te i instytucje oraz rézne wytwmry ducha ludzkiego stoja
na wysokim poziomie kulturalnym, o ile w nich tkwig istotne
wartosci. Atoli niektére Srodowiska rodzinne i szkolne zawie-
raja w sobie czynniki i elementy, ktére na ksztattowanie sie
osobnika kulturalnego moga wywrze¢ wplywa mniej lub wiecej
destruktywny, podobnie jak i przejawmy pewnego zw”yrodnienia
w niektorych dziedzinach ,twoérczosci“, obejmujacej sensa-
cyjno-kryminalng literature, prase brukowg, marny film i lekkg
muzyke. Przew~azna czes¢ odpowiedzi na naszg ankiete wska-
zuje tez jako druga gtéwna przyczyne niskiego poziomu kultu-
ry etycznej i towarzyskiej wsrod uczniow”™ szkot srednich rézne
wpltywy ujemne Srodowiska socjalnego.
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Rozwazajgc zr(3dta niewtasciwego zachowania sie uczniéw,
podkreslaja odpowiadajacy najczesciej wadliwe wycho-
wanie J¥Y domu i szkole. Jedni przypisujg wine tego
stanu wptywom domu, ktéry nie umie nalezycie pokierowac
wychowaniem dzieci, inni znowu twierdzg, ze szkota obecna
nie spetnia pod tym wzgledem swego zadania. Oto typowe
gtosy i opinie miodziezy w tej sprawie: ,Przyczyng niewlasci-
wego postepowania naszego — pisze uczeh kl. V-tej — sa
przedewszystkiem rodzice, dlatego ze snvoje dzieci za bardzo
mato pilnujg. Rodzice powinni wiedzie¢ o kazdym kroku ucz-
nia, aby czut zelazng dioni“. Kolega jego roéwniez uwaza, ze
»przyczynag jest zte wychowanie przez rodzicéw, ktérzy chodzg
na bale i dancingi i mato dbajg o synéw, a znéw wychowawcy
szkolni mato dbajg o wychowanie ucznia“. Podobne uwagi
znajdujemy ny odpoiviedzi innego ucznia kl. V-tej, ktéry twier-
dzi, ze ,profesorzy nie dogladajg i nie pilnujg uczniow nalezy-
cie; gdyby pilnowali iy kabinach klozetowych uczniéw palgcych
papierosy, napewno nie bytoby tego“. Uczen kl. VII-mej z jed-
nej strony stwierdza ,brak opieki domowej“, z drugiej za$
suchylanie sie kolegéw z pod egzekutywy rodzicow i ponizanie
ich autorytetu”.

Jedng z przyczyn niekulturalnego zachowania sie jest
zdaniem wucznia klI. VIII-mej ,,niski poziom szkét Srednich,
uczniowie i uczenice — moéwi maja za duzo czasu; niech
bedzie poziom wyzszy, a nie bedzie czasu na glupstwa“.
Uczen klasy VIlII-mej narzeka na fatlszywy kierunek w w”ycho-
waniu zarowno domowem jak i szkolnem. ,Mtodziez, jego zda-
niem, jest zupetnie wyjatowiata, bez celu, bez idei. Z drugiej
za$ strony fatszywe w3I*chowanie domowe, ktére daje tylko
mase zakazéw, co wywotuje bunt miodych, szkolne za$ obok
zakazOw daje jeszcze nieco wiadomosci. Ale gdzie tu wycho-
wanie? Wychowuje otoczenie, o ktore nie dba ani szkota, ani
dom. A latwo popas¢ w zte otoczenie." Z podobna opinja spo-
tykamy sie i u uczenie, wedtug ktoérych na niska kulture wpty-
wa ,,brak wychowania w domu, mate zwracanie uwagi na go-
dziny wolne ucznia, a nadto zanik poboznosci i niski stopien
moralnosci“ oraz ,brak u rodzicc>w znajomosci charakteru
dzieci“. Uczenica kl. VllI-niej zauwaza ,brak nalezytej pracy
wychowawczej ze strony nauczycieli, a czasem i rodzicow", jej
kolezanka za$ podnosi ,ztv przykiad domu, gdzie czesto ojciec
odnosi sie w fatalny sposob do matki“. ,Przyczyna tego, zda-
niem uczenicy kl. VI-tej, jest mate zainteresowanie sie rodzicow
dzieémi“.

W wypowiedziach tych odzwierciedla sie tez ponie-
kad typ srodowiska rodzinnego uczniéw, z ktérych kazdy ma
przewaznie na mysli badz to warunki zycia i stosunki nviasne,
badZz tez najlepiej sobie znane srodowisko kolegéw. ,Mojem
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zdaniem —mpisze uczen kl. VII-mej — przyczyna niewtasciwego
zachowania sie sg stosunki rodzinne. Moge to powiedzie¢,
poniewaz mieszkatem przez kilkanascie lat w dzielnicy robotni-
czej“. Nader powaznie i giebiej problem ten Ujmuje uczenica
kl. VI-tej, ktéra stwierdzajagc za mato opieki domowej, wyka-
zuje, ze ma to zwigzek z dzisiejszemi warunkami zycia gospo-
darczego. ,Wiele matek —mpisze — oddajac sie pracy zarobko-
wej, nie moze spetnia¢ dokladnie tak ciezkiego obowigzku, jak
wychowanie miodziezy. Ale i Aviele matek, mimo szczerych
checi nie moze spetni¢ tego obowiazku, bo same sg za mato do
tego przygotowane. Uwazam, ze w tym wypadku powinno sie
odebrac¢ zajecia kobietom, z wyjagtkiem zatrudnionych w szko-
tach zenskich, a natomiast powota¢ do pracy wielu mezczyzn
bezrobotnych. Sadze, ze gdyby matki wrécity do domoéw i zno-
wu zajety miejsca tych dobrych aniotéw opiekuriczych ogniska
domowego, miodziez dzisiejsza podniostaby sie na wyzszy sto-
pien kuldiralny. Ale i ona sama musiataby sie przytozy¢ do
pracy nad swojem doskonaleniem sie.”

W ustosunkowaniu sie wychowawcow do mitodziezy jedni
chcieliby widzie¢ ,zelazng dton“, inni za$ przeciwnie wypowia-
dajg sie za pozostawieniem jak najwiekszej swobody uczniom.
-Mtodziez nie jest ostro trzymana w szkole — zauwaza uczen
kl. YllIl-mej ~ chodzi gdzie chce, a czeSciowo jest to wina
rodzicow, ktdérzy niedbale wychowujg swe dzieci.* ROwniez
i kolega jego stwierdza ,zbyt wielkg pobtazliwos$¢ profesordw,
ktérzy z litosci pozwalajg studiowaé nieodpowiednim elemen-
tom*“. Przeciwnie inny znéw uczen kl. VIlII-mej, dowodzac ko-
niecznosci swobody, wystepuje przeciw zakazom i \vykazuje,
ze zbyt liczne zakazy, czesto nierealne, skilaniajg miodziez
do ich przekraczania, np. zakaz chodzenia po godzinie 8-mej
czy 9-tej, zakaz palenia papieroséw, chodzenia do kin, naleze-
nia do organizacyj sportowych i politycznych i t. p. ,Zakazy
chodzenia do kina na ,niedozwolone” programy powodujg tern
silniejszg reakcje. Szkolne przedstawienia kinowe sg rzadko-
Scia, a jesli juz sie odbywaja, to pozal sie Boze, co za filmy.
Bo czy uczniowie kl. VII i VIII, a nawet VI-tej nie dorastajg
rozwojem umystowym, aby oglada¢ kazdy film. Czesto czto-
wiek kulturalny odczuwa potrzebe poéjscia do kina, ale wtedy
tyle zachodu i strachu, ze odchodzi ochota.” Podobnego zdania
jest jego kolega, wedtug ktérego ,jedna z przyczyn objawow
niekulturalnych jest brak silnej woli u ucznia,.a drugag przyczy-
na sa wszelkiego rodzaju zakazy, jak zakaz nalezenia do klu-
béw sportowych, uczeszczania na przedstawienia kinowe i t. p.“.
Stwierdzajac brak silnej woli u miodego cztowieka, ma ow
uczen na mysli trudnosci i walki w opanowaniu instynktu
seksualnego i w zwigzku z tern czeste poruszanie tego tematu
w rozmowach mitodziezy, w ktorych przejawia sie zywe zain-
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teresowanie problemami zycia ptciowego. ,Uczniowie — mowi
— chodza w wolnym czasie do parku, gdzie spotykajg sie ze
swymi kolegami. Tu zawigzuje sie rozmowa, ktorej tematem
zazwyczaj sa rzeczy, o ktoérych tu nie moge moéwic. Wiem,
co pisze, bo sam tak robie — jestem szczery.“ Obok braku
silnej woli na niewtasciwe postepowanie wptywa tez ,brak
poczucia honoru“, ktérg to wade mitodziez dos¢ czesto podnosi
w swych odpowiedziach, oraz ,brak poczucia godnosci i bltedne
rozumienie stosunku kobiet do mezczyzn“, jak to podnosi ucze-
nica kl. VI-tej.

W rozwazaniu przyczyn niewtasciwego zachowania sie,
porusza tez miodziez zagadnienie stosunku wzajemnego miedzy
wychowawca a wychowankiem. Jeden z uczniéw kl. VII-mej,
podkreslajac konieczno$¢ oparcia tego stosunku na wzajemnem
zaufaniu i szczerosci, wykazuje, ze stosunek taki wplynatby
dodatnio na postepowanie uczniéw i tem samem usunatby jedng
z przyczyn ich niskiej kultury. ,Profesor — mowi — jest dla
ucznia jakas$ groznag postacig, ktoéra przejmuje go strachem,
do ktdérego nie ma zaufania, przed ktérym sie nigdy nie zwierzy
ze swych rozterek duchowych, a ktérych w naszym wieku jest
tak duzo; nigdy nie prosi uczen profesora o rade, jednem sto-
wem stosunek ucznia do profesora jest peten rezerwy i strachu.
Wina to jest samego profesora, bo gdyby nie wyrobit sobie
w szkole takiego stanowiska, ze jest tylko od stawiania nd
lub bel i t. d., gdyby odnosit sie jak przyjaciel do ucznia swego,
stuzac mu rada i pociecha, napewno wystgpien przeciwko prze-
pisom szkolnym, przyzwoitosci i t. d. byloby mniej.“ Opinja
tego rodzaju wsréd miodziezy szkét Srednich nie nalezy do
rzadkosci. Przytoczymy tu jeszcze glos uczenicy kl. VI-tej,
wedtug ktorej ,przyczynag powodujaca nieodpowiednie zacho-
wanie pochodzi z niewtasciwego ustosunkowania sie uczgcych
wzgledem miodziezy, z braku zblizenia si¢ ich do ucznidw i ze
zbyt ostrego traktoAvania nas. Jezeli bowiem pétdnia spedzo-
nego w szkole ma by¢ poswiecone wychowaniu, to absolutnie
stosunek miedzy uczniem a uczacym powinien by¢ szczery, nie
naprezony, powinien by¢ taki, jaki jest w domu“.

Obok wychowawcéw — rodzicéw i nauczycieli, na formo-
wanie sie struktury osobnika kulturalnego silny wptyw wywie-
rajg tez starsi koledzy i réwiesnicy, jak o tem Swiad-
cza liczne opinje wypowiedziane w naszej ankiecie. ,Koledzy
zadajg sie — jak twierdzi uczen kl. VII-mej — z nieodpowied-
nimi osobnikami, od ktérych nabieraja ztych manier i nawy-
kow.“ Uczen kl. V-tej zauwaza, ze ,w kazdej niemal klasie sa
jednostki psujgce caty nastréj i te jednostki — jak twierdzi —
sa najgtéwniejszg przyczyna niekulturalnych wybrykéw, gdyz
wciggajg dobrych w zle towarzystwo“. Podobng opinje wypo-
wiada jego kolega, weditug ktdérego ,przyczynag ziego zacho-
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Wania sie jest przykiad starszych kolegéw i chitopcéw z poza
zaktadu, widczgcych sie calemi dniami i popetniajacych rozne
bezecenstwa, do ktérych namawiaja innych“. — ,NiewlaSciwe
zachowanie, zdaniem ucznia kl. VI-tej, wyptywa ze zlego przy-
ktadu starszych kolegéw i niejednokrotnie ze strony pici zen-
skiej, ktora — powiada — w obecnych czasach jest okropnie
zdemoralizowana.” Zwitaszcza rowiesnicy ze Srodowiska kul-
turalnie nisko stojgcego wywieraja wptyw ujemny, spotegowa-
ny nadto ,nadmiarem czasu i nudami“ powstajgcemi z braKu
zaje¢ interesujacych oraz atmosferg ulicy wielkomiegjskiej, na
ktérej uczniowie spedzajg w mniejszych lub wiekszych grup-
kach sporg”™ ilos¢ godzin codziennie. ,Wielu z kolegbw — zau-
waza uczen kl. VII-mej —mprzez swe state popotudniowe wité-
czenie sie po ulicach miasta, nabiera tej ordynarnosci i zdepra-
wowania ulicy.” Zdaniem ucznia kl. VIII-mej ,przyczyng po-
dobnego postepowania jest brak instytucyj, majgcych za zada-
nie zainteresowanie uczniéw réznemi gateziami wiedzy“. Uczen
kl. VI-tej, ktory przybyt do Krakowa z gimnazjum w Kydzynie,
pisze: ,Ja nie wiem, moze sie dostalem do ostatniorzednego
gimnazjum, lecz to, co widze, jest przerazajgce. Zadnych zain-
teresowan, poza jednem ,,czy bede miat pienigdze na papierosy”.

Czesto tez podnoszg sie gtosy uczniéw przeciwko depra-
wujgcemu oddzialywaniu prasy codziennej o charak-
terze nawpo6t sensacyjnym, albo zgota brukowym, ktéra, lubu-
jac sie w ,barwnem® i drobiazgowem opisywaniu ciemnych
stron zycia, okazuje skionnos$¢ do ich uogdlniania i ktdra, zeru-
jac na sSmietniku wystepkéw i nieszczescia ludzkiego, poszu-
kuje skwapliwie wszelkiego rodzaju ,sensacyj“. To zjawisko
spoteczne wynika z braku poczucia odpowiedzialnosci i obo-
wigzku wobec miodego pokolenia. Mtodziez bowiem, zwitaszcza
w wieku pokwitania, nader trudno ochroni¢ przed destruktyw-
ilem oddziatywaniem ,ulicy”“, na ktérg miedzy innemi elemen-
tami sklada sie tez i sensacyjna prasa brukowa. Mitodziez pod-
nosi réwniez, ze przyczyna niskiego poziomu kultury etycz-
nej sa ,idiotyczne filmy i najpodlejsza lektura erotyczno-
kryminaina“, — jak sie wyraza uczen kl. Vll-mej. ,Przyczy-
ny niewlasciwego zachowania sie kolegéw — pisze uczen
kl. VI-tej — nalezy szukac¢ n¥e wptywie nieodpowiedniej prasy
i lektury humorystyczno-antymoralnej, np. ,Wolne Zarty" oraz
kryminalno-detektywistycznej, np. ,Tajny Detektyw“. Niezbyt
umoralniajagco wptywa tez na mtodych osobnikéw zdaniem ucz-
nia kl. VIII ,Llekka muzyka“, np. Zimny dran, fAikodem, ach
Nikodem, Dwanascie godzin. Te kretyny — mowi — rozpty-
wajg sie JV¥Y tern, jak g.... w mazi. Przepraszam, ale to jest do-
prawdy ohydne“.

Inteligentniejsze jednostki \vsréod mtodziezy, ktére wnikli-
wie obserwujg rézne przejawy zycia spotecznego w dobie obec-
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nej i, zastanawiajgc sie nad ich skutkami, uswiadamia”~ sobie
jasno fatalne oddziatywanie dzisiejszych sto-
sunkow gospodarczych i kulturalnych na
miode pokolenie. Juz na tawie szkolnej budzi sie czesto w du-
szy ucznia pytanie, w ktérem drga lek o jutro, w ktérem zazna-
cza sie obawa, czy mtody cztowiek znajdzie po ukonczeniu nauk
prace, a tern samem istotny i najwazniejszy cel zycia — sto-
wem stawia sobie pytanie, w ktérem streszcza sie tragizm mto-
dziezy 'wspotczesnej. Uczen kl. VII-mej stwierdza ,brak celu,
do ktérego miatoby sie dazy¢“, inni roéwniez podnosza, ze
~miodziez nie ma celu“, nie ma ,pola do dziatania, w ktoérem
sie czuje najlepiej uzdolniona“. Koledze ich z kl. VII-mej nasu-
waja sie rowniez niewesote refleksje: ,Takie czasy — miodziez
powojenna, bez pewnosci jutra, zadowala sie wybrykami na
dzis”.

Na niski naogét poziom kultury etycznej miodego pokole-
nia wpltywa wreszcie ,duch epoki“, ktérg miodziez maluje
w silnych i ponurych barwach. ,Przyczyng ztego zachowania
sie dzisiejszej miodziezy jest zapewne ogélne obnizenie sie mo-
ralnosci w czasach powojennych” — twierdzi uczen Kkl. VIII-mej.
Z podobnem, jeszcze mocniejszem okresleniem czasow obec-
nych spotykamy sie u jego kolegi, wedtug ktérego ,przyczyna
jest zgnilizna moralna, jaka zawiadneta umystamiwszedzie,
na kazdym kroku mozna widzie¢ ten rozstréj*. ,Zyjemy —
wywodzi uczen kl. VIII-mej —- w czasach zepsucia, kryzysu
i upadku moralnego spoteczenstwa. Przeciez cata prasa bru-
koAva to tylko donosi o zbrodniach, samobdjstwach, defrau-
dacji i gwattach i t. p.“ Zdaniem uczenicy kl. Yll-mej na niski
poziom kulturalny, jaki sie ujawnia ws$rdéd miodziezy, wptywa
.Zbyt swobodne pojmowanie nowych pradOAV'i nowoczesnosci,
co sprowadza brak umiaru“. Jej kolezanki zas stwierdzaja
,,mate zainteresowanie sie sztukg i ksiazka wartosciowa”“. Po-
dobng opinie Avynowiada uczen kl. VIII-mej: ,Czasy powojenne
stworzyly typ miodzienca, panienki, zanadto zajmujacych sie
sportem, czcicieli kultu ciata, typ egzaltowany jednokierunko-
wo, 0 bardzo matem, najczesciej zadnem zainteresowaniu sie
literatura, sztuka, wogdle bez wyrobienia estetycznego“. Podob-
nego zdania jest tez uczenica kl. VIlII-mej, ktora podnosi, ze
.miodziez dzisiejsza wogodle sztuka interesuje sie niewiele i nie
rozumie powazniejszych zagadnien, zanadto wiele uwagi i cza-
su poswiecajac sportom i sprawie rozwoju fizycznego, przez co
umyst staje sie czesto niezdolny do pojecia rzeczy bardzo pro-
stych skadinad“. Wobec ,ogélnego upadku obyczajéw i kultu-
ry“ w dobie obecnej mitodziez znajduje sie w niezmiernie trud-
nej sytuacji i Avielkiego potrzeba z jej strony wysitku i hartu,
by nie zawtadnety nig pesymizm i uczucie zwagtpienia w lepszg
przysztosé. Uczen kl. VIlI-mej stwierdza ,zatamanie sie mo-
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ralne kolegow — stale sie styszy: co mi zalezy? — po co?*
.Dzisiejsze stosunki moralne — wywodzi uczen ki, VII-mej —e
sg tak podle, ze jedynie jednostki o specjalnie silnym charakte-
rze moga sie oprze¢ zepsuciu. Jedynie odrodzenie ogdélne
mogtoby wyleczy¢, albo trzeba czeka¢ na jakies powszechne,
wielkie wypadki, ktére wstrzasng spoteczernistwem.”

Tak wiec obok czynnikdéw bio-psychicznych stosunki i wa-
runki zycia w $srodowisku socjalnem wywieraja, jak to wynika
z przytoczonych gtosow miodziezy, bardzo silny wptyw na for-
mowanie sie struktury osobnika kulturalnego. | pod tym wzgle-
dem gtos naszej miodziezy zgodny jest z opinjg pokolenia star-
szego, zwtaszcza sfer pedagogicznych, ktére wysuwajg dzi$ na
plan pierwszy postulat badania i poznania $rodowiska, jako
waznego czynnika wychowawczego. Srodowisko rodzinne ucz-
nidw, jego struktura gospodarcza i kulturalna, oraz srodowisko
szkolne stanowig obecnie przedmiot szczegétowych badan za-
réwno w literaturze polskiej jak i obcej. To tez w ostatniem
dziesiecioleciu rozwija sie nowy, odrebny dziat teorji wycho-
wania, t. zw. pedagogika S$rodowiska.

Wyniki tych badan stwierdzajg niewatpliwie silny wpiyw
Srodowiska socjalnego i wychowawczego na rozwéj fizyczny
i duchowy dziecka, zwiaszcza na rozwdj charakteru i na
formowanie sie wogoéle struktury osobnika kulturalnego. W ba-
daniach tych zwré6cono tez uwage na najbardziej istotny pro-
blem pedagogiczny, a mianowicie, jak uczniowie reagujg na
rézne poczynania, urzadzenia i instytucje, stanowigce tres¢
i Srodki dziatalnosci Avychowawczej szkoty, jak propam nau-
ki, metody pracy, przepisy szkolne, samorzad uczniowski, bi-
bljoteka szkolna i t. p., a przedewszystkiem jak reagujg na po-
stepowanie catego zespotu nauczycielskiego oraz poszczegoél-
nych nauczycieli. Reakcje uczniéw, ich zachowanie sie i poste-
powanie sg w znacznej mierze skutkiem sytuacyj, jakie wycho-
wawcy stwarzajg w zyciu rodziny i szkoty.

Im te sytuacje sg bardziej sprzyjajace, t. zn. im silniej po-
budzajg rozwdj psychofizyczny wychowanka iim wiecej wyzwa-
lajg zainteresowan intelektualnych, spoteczno-etycznych i este-
tycznych, tern wiecej zblizamy sie do celu wychowania, do
rozwiniecia osobo wtosci uspotecznionej, to jest

jednostki wolnej, sSwiadomej swych praw
i obowMazkOAV oraz zdolnej do pracy produk-
tywnej i twoérczej. Bez gtebszego wnikniecia w zagad-

nienia $srodowiskowe niemozliwe staje sie dzis oparcie funkcji

wychowania na gruncie realnym, na rzeczywistych stosunkach

i warunkach zycia spoteczno-kulturalnego. Nie bedziemy tu

szczegbétowo omawiali roli i funkcji sSrodowiska wychowawcze-

go, poniewaz problemowi temu poSAvieciliSmy specjalne arty-
3
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kuty w czasopismie ,Chowarma“.’) Przedmiotem wspomnianych
prac byto pojecie i okreslenie S$rodowiska, nastepnie analiza
réznych typow sSrodowisk wyclio'wawczych tudziez ich struk-
tury pod wzgledem gospodarczym i kulturalnym, znaczenie
biologiczne Srodowiska i jego wptyw na rozwoj psychofizycz-
ny dziecka, Srodowisko a program nauki i metody pracy
w szkole, wreszcie problem wzajemnego ustosunkowania sie
dwu srodowisk wychowawczych, t. j. domu i szkoty.

Zachowanie sie i postepowanie miodziezy ma wreszcie
sSwojg przyczyne we wzajemnym stosunku poko-
len, ktéry Avyptywa nietylko z wiasciwosci biopsychicznych
miodziezy w wieku dojrzewania, ale ma niewatpliwie gitebsze
swe zrodto w rozwoju i postepie kulturalnym ludzkosci. Kon-
flikty, antagonizmy miedzy pokoleniem miodem a starszem,
czasami nawet watki miedzy niemi sg zjawiskiem w zyciu spo-
tecznem nietylko naszej ery, ale, z wyjatkiem moze jedynie grup
prymitywnych, niemal w?szystkich epok kulturalnych, w kté-
rych ,mitodzi“ wnosza pewne nowe elementy twnrcze, nown
wartosci w rozne dziedziny zycia i tern samem pomnazajg do-
bra kulturalne w dziedzinie ekonomiji, polityki, nauki, techniki,
sztuki, religji i t. d. Niektére wartosci i poglady spoteczno-
polityczne, etyczne, estetyczne, cenione przez starsze pokole-
nie, nie zawsze znajdujg aprobate w sferach dziedzicow”™ débr
kulturalnych, nagromadzonych w epokach poprzednich i na
tern wlasnie tle rodza sie konflikty i whalki pomiedzy genera-
cjami. Nasuwa sie hipoteza, czy konflikty te i walki nie sg zja-
wiskiem spotecznem, towarzyszgcem powszechnie i koniecznie
wszelkiemu postepowi spotecznemu, czy zja\visko to nie jest
jednem z praw rozwoju kulturalnego. Zagadnienie to wyma-
gatoby osobnej analizy, tu tylko stwierdzi¢ trzeba na podsta-
wie odpowiedzi na nasza ankiete, ze miodziez nasza uswiada-
mia sobie nietylko przyczyny nTebl nieporozumien i taré¢ mie-
dzy rodzicami a dzie¢émi, miedzy nauczycielami a uczniami,
wynikajagcych z wiasciwosci psychicznych wieku dojrzewania,
ale stwierdza tez istnienie konfliktow miedzy
pokoleniami, ktore stajg sie rowniez zrédiem zachowania
sie i postepowania miodziezy. Ta postawa socjalna znajduje

h Zob. H. Rowid. $rodowisko i jego funkcja wychowawcza
w zwigzku z programem nauki w szkole powszechnej. (,Chowanna™
nr. 6—9 r. 1934) Czeslaw Kopycinski. Monografja klasy szkol-
nej (,Chowanna“ nr. 68 r. 1934). Teofil taciak. Dziecko robot-
nicze na tle .Srodowiska przemyslowo-nvielkomiejskiego (,Cbonyanna‘
nr. 910, r. i934). M. Ziemnowicz. Wspoétpraca domu i szkoly
(,Chowanna“ nr. 56, r. 1935. Stan. Skowron. Wptyw dziedzicz-
no:s'lgliasi) Srodowiska na rozwo0j zarodkowy cztowieka (,Chowanna“ nr. 6
r. .
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swlj wyraz w wypowiedziach uczniéw, zwlaszcza inteligent-
niejszych i giebiej myslagcych, ktoérzy podkreslajg, ze ,starsi
nie rozumieja mitodziezy dzisiejszej*. ,Mtodziez musi sie wy-
powiedzie¢ w takich ankietach — zauwaza uczen Kkl. VIlI-mej
— bo starsi nas nie rozumiejg. Zamiast wyrozumienia maja dla
nas tylko stowa potepienia.“ Mtodziez ta stwierdza, ze ,istnieje
zbyt wielki rozdziat miedzy pogladami starszych a mitodych*
i w tern tkwi zdaniem jej ,brak zaufania“ do pokolenia star-
szego oraz zarzewie nieporozumien i konfliktow pomiedzy ge-
neracjami.

Rozwazalismy dotad, jakie jest ustosunkowanie sie mio-
dziezy do dwu gtownych czynnikow formujgcych strukture
osobnika kulturalnego, t. j. do czynnikéw wrodzonych, bio-
psychicznych, zwigzanych z procesem dojrzewania, tudziez do
czynnikéw $rodowiskowych, ktére sg zarazem przyczyng za-
chowania sie i postepowania miodego cztowieka w réznych
sytuacjach zyciowych. Nasuwa sie tu zagadnienie, ktéremu
z tych czynnikéw przypisuja uczniowie wieksza role w formo-
waniu sie struktury osobnika kulturalnego, i zarazem ktory
z nich silniejszy wywiera wptyw na ich zachowanie sie.

W wypowiedziach uczniow na plan pierwszy wysuwa si¢
jako zrédto niekulturalnych objawmw w zachowaniu sie miodo-
cianych osobnikéw $Srodowisko socjalne. Okoto
56,5%, a wiec wiekszos¢ odpowiedzi wskazuje wiasnie rézno-
rodne ujemne wptywy SrodoAviskowe, jako gléwna i jedynag
przyczyne objawéw niskiej kultury wsréd mitodziezy szkolnej.
Stad nyynlka, ze wiekszoS¢ zbliza sie niejako do stanowiska
empirycznego w tej sprawie. O wiele mniej uczniéw i ucze-
nie, bo ok. 235% przypisuje wine niewlasciwego zacho-
wania sie wylgcznie czynnikom wewnetrznym, t. j. ,naturze
wieku mitodzienczego i bucie jemu witasciwej“. Sa to niejako
zwolennicy pogladu natywistycznego, wedtug ktérego zawiazki
wrodzone i instynkty decydujacy wywierajg wptyw na formo-
wanie sie struktury osobnika kulturalnego. Tylko ok. /2% od-
powiadajgcych zbliza sie najbardziej do jedynie, zdaje sie, stu-
sznego pogladu na te sprawe i widzi zrédto zachowania sie
miodego osobnika we wspotdziataniu obu czynnikéw, zaréwno
wewnetrznych, jak i srodowiskowych. Oto typowe ujecie takie-
go stanowiska: ,Na nasze postepoAvanie — zauwaza uczen
kl. VI-tej — sklada sie wiele przyczyn, jak che¢ pokazania sie
bohaterem, brak wychonvania, a w szczegdlnosci czasy, w kto-
rych zyjemy, no i przyktad starszych“. Tak wiec w formo-
waniu sie struktury osobnika zachodzi fakt konwergencji (we-
ditug okreslenia W. Sterna), t. zn. zbieznos$¢ i wspotdziatanie
obu wspomnianych czynnikéw. Pozostale odpowiedzi, ok. 8%
nie uwzgledniaja tego zagadnienia; uczniowie ci nie odpowie-
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dzieli wcale na pytanie, dotyczgce przyczyn niewtasciwego za-
chowania sie mitodziezy szkolnej. Skolei wypada nam rozwa-
zy¢ Srodki podniesienia kultury etycznej
i towarzyskiej, jakie proponuje sama miodziez szkolna
i jakie, jej zdaniem, bytyby najbardziej celowe i skuteczne.



VI.
srodki i drogi podniesienia kultury uczniéw szkdl s$rednich.

Doktadniejsze poznanie przyczyn zachowania sie i poste-
powania mitodziezy naprowadza wychowawce na wiasciwg
droge, wskazujgc mu najbardziej celowe $rodki dziatalnosci
pedagogicznej. Podobnie i zastanowienie sie samej miodziezy
nad przyczynami réznych niekulturalnych objawéw w jej zy-
ciu towarzyskiem i spotecznem moze sie sta¢ podnieta do szu-
kania srodkéw, ktéreby na przysztos¢ zapobiec mogly podob-
nym objawom. Kwestja ta wywotata tez zywa reakcje ze
strony miodziezy i przewazna cze$¢ stara sie odpowiedzieé
na pytanie, dotyczace najbardziej celowych srodkéw podnie-
sienia kultury etycznej i towarzyskiej wsréd ogoétu uczniow
szkot srednich, w spos6éb nader powazny. Wiekszos¢ odpo-
wiedziata tez zupetnie trafnie i rozsgdnie. Podawane projekty
naprawy wyptywaja bowiem najczesciej z potrzeb zyciowych
miodziezy i pozostajg w Scistym zwigzku z wiekiem i picia,
z ich rozwojem inteligencji i poziomem kulturalnym, a prze-
dewszystkiem z ich zainteresowaniami osobiste-
m i. W proponowanych s$rodkach zaradczych rozrézni¢ mozna
dwie gtéwne grupy: jedne wynikaja z przyczyn natury we-
wnetrznej, z wiasciwosci struktury psychofizycznej mtodziezy,
drugie zas wigzg sie z czynnikami srodowiskowemi.

Prawie na plan pierwszy wysuwaja sie srodki, ktérych
zrodto tkwi w dgznosciach do obcowania z osob-
nikami ptci przeciwnej. Daznosci te, bedagce przeja-
wem witasciwosci osobnika dojrzewajgcego, zanaczajg sie sil-
nie w odpowiedziach i projektach zar6wno mitodziezy meskiej
jak i zenskiej, o czem Swiadczg przytoczone tu gtosy.

Chitopcy domagajg sie wiec usilnie mozliwosci ,,czestego
przebywania w towarzystwie kolezanek, gdzie musieliby uwa-
za¢ na swe zachowanie“. ,Uwazam — pisze uczen kl. V-tej —
ze najlepszym srodkiem bylyby herbatki zapoznawcze, wspoél-
ne zabawy z kolezankami z zeniskiego gimnazjum w Swietlicy,
gdzieby uczniowie mogli sie uczy¢ dobrego wychowania, gdy
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ich rodzice tego nauczy¢ nie moga“. ,Jezeli uczen nie obcuje
z kobietami — wywodzi miodzieniec 16-letni z kl. VI-tej —
to nie moze w sobie wyrobi¢ poczucia uszanowania kobiety.
Do wyrobienia zalet towarzyskich bytoby potrzebne urzg-
dzanie wspoélnych herbatek pod nadzorem profesoréw i rodzi-
cow.“ Roéwniez i kolega jego sadzi, ze ,szkota powinna star-
szym uczniom pozwoli¢ na przebywanie w towarzystwie pici
odmiennej — mam na mys$li gimnazjalistki — albowiem przez
to uczen stara sie wiecej o siebie, o swoj wyglad zewnetrzny,
0 swe zachowanie i uczy sie tak obycia towarzyskiego.“
Zniesienia zakazu ,obcowania dziewczat z chtopcami“ domaga
sie usilnie 15-tetni uczen kl. V-tej, gdyz wywodzi — ,temu za-
pobiec sie nie da, bo tak juz jest Swiat stworzony. Temu, radze,
dajcie spokoj. Wybijcie sobie z gtowy, by chiopcy nie chodzili
z dziewczetami.” Tak oto stara sie 6w miodociany osobnik
przekonaé¢ starszych o swym pogladzie na problem stosunku
obojga pitci. Kolega jego uwaza, ze ,najbardziej celowym Srod-
kiem podniesienia kultury towarzyskiej bytoby czeste urza-
dzanie wieczorkéw tancujacych, w ktérych mitodziez, stykajac
sie z porzadnemi panienkami, uczytaby sie form towarzyskich.”
Z podobnemi zgdaniami wystepuja réwniez uczniowie naj-
wyzszych klas, podkreslajagc w szczegoélnosci bezcelowos$é roz-
nych zakazéw ze strony wtadz szkolnych. ,Gdyby wolno byto
pali¢ w ostatnich klasach — zauwaza uczen kl. VIlII-mej “
sprawa napewnoby sie lepiej przedstawiata, anizeli teraz, bo
nie bytoby wtedy ,owocu zakazanego“. Mtodziez nie palitaby
w miejscach publicznych. Nastepnie zakaz chodzenia z kole-
zankami. Trudno sobie wyobrazi¢ miodzienca dorastajgcego,
ktéryby nie znal kobiet i nie interesowatl sie niemi. Poniewaz
zakaz zabrania pokazywania sie na ulicy w towarzystwie pici
odmiennej, idg wiec tam, gdzie niema obawy, aby ich kto
spotkat. Jakie sg skutki takiego chodzenia, o tern wszyscy
wiemy.“ Analogiczne uwagi \vypowiada uczen kl. VII-megj,
ktéry domaga sie ,pozwolenia na przebywanie w towarzystwie
pici odmiennej, co podniesie zycie towarzyskie mitodziezy.
Obecnie — moéwi — zyjemy pod knutem trwogi, by nas przy-
padkiem nie zobaczyt ksigdz w towarzystwie kobiety, bo
wtedy ,zachowanie odpowiednie“ pewne. Uwazam, ze ten
system doprowadzi do coraz niemoralniejszego zachowania
sie. Uczniowie unikajg oswietlonych ulic, by sie nie spotkac
z przetozonym. Udaja sie na krarice miasta, bo tam napewno
nie beda niepokojeni.” Zapobiecby tym zwyczajom mozna,
jak sadzg uczniowie, przez ,urzadzanie od czasu do czasu
wieczordw, na ktére zaprasza¢ nalezy kolezanki, i ktére odby-
wajg sie pod opieka profesorow, albo jeszcze lepiej rodzicow*“,
stowem ,zebrania towarzyskie mieszane w celach naukowych
1ldla zabawy“ mogtyby sie przyczyni¢ do podniesienia kultury
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etycznej i towarzyskiej, a zarazem do oparcia stosunkéw po-
miedzy mitodziezg meska i zenska na zdrowych zasadach
etycznych. Zdaniem ucznia kl. VIII-mej ,stworzenie warun-
kow wspodlnej pracy ucznidw i uczenie wptynetoby na wysub-
telnienie i na uzdrowienie ich wzajemnego stosunku“. Wspélne
zas$ zabawy umozliwityby znéw mtodziezy przyswojenie sobie
wiasciwych form towarzyskich. ,Styszy sie o tern — pisze
uczen kl. VII-mej —mze miodziez meska widczy sie po knaj-
pach. Naturalnie, nie majac zadnego towarzystwa, muszg sobie
uczniowie jakiego$ szukaé. Pozadane sa zebrania mieszane
i zabawy. Pokolenie starsze méwi: ,Mtodziez dzisiejsza chce
sie tylko bawié.“ Ale gdy sie glebiej zastanowi¢, postulat nasz
ma racje bytu. T. zw. cztowiek dojrzaty, a raczej ze Swia-
dectwem dojrzatosci nigdy w gimnazjum nie byt w towarzy-
stwie i nie umie sie odpowiednio zachowac¢. Nie data mu
ogtady szkota, a pdézniej nauki dawane przez ludzi sa bardzo
przykre.“

Moze jeszcze energiczniej, anizeli miodziez meska, do-
maga sie unormowania i uzdrowienia wzajemnych stosunkéw
obojga pici miodziez zenska. ,Nie zabrania¢ chodzi¢ razem,
a wowczas, jak sadzi uczenica kl. V, nikt nie bedzie chodzit
pokryjomu, tylko na oczach wszystkich.” Jej kolezanka,
15-letnia uczenica gimnazjum, pozostajacego pod kierow-
nictwem zakonu zenskiego, przytacza sie do tego zadania, wy-
powiadajac swe uwagi w sposéb mniej energiczny: ,Prosimy
rowniez o to, aby nasi przetozeni nie zakazywali nam cho-
dzenia na ulicy z kolegga. Jezeli kto$ sie zachowuje porzadnie,
to czemu mu nie wolno? Do tego stopnia, ze nawet z bratem
wyjs¢ nie wolno. Z tego zakazywania wynikajg rézne spacery
i ukrywanie sie po katach przed wtadza szkolng. Natura prze-
ciez ma swoje prawa.” Mtodziez zeriska domaga sie réwniez
~Wspoélnych zebran, na ktérych moznaby nabra¢ ogtady i kon-
wenansow, bo nie zawsze dom tego nauczy.” Uczenica kl. V-tej
zwraca sie do wychowawcéw z apelem: ,nie uniemozliwiajcie
zzycia sie towarzyskiego chiopcow z dziewczetami, bowiem
przez to miodziez ucieka sie do srodkéw, podkopujacych stan
moralnosci.“ llustrujg ten stan jej kolezanki, ktére domagaja
sie, by ,rodzice ani przetozeni nie zabraniali mtodziezy wspoél-
nego obcowania, gdyz miodziez jest uparta i pomimo zaka-
z6w chodzg na t. zw. randki“, gdyz ,skutkiem tych cigglych
awantur miodziez ucieka sie do gorszych wystepkow.” ROw-
niez i uczenica kl. VIlII-mej sadzi, ze ,szkota nie powinna k#as¢
tak silnego nacisku na to, by dziewxzeta nie chodzity z chiop-
cami. Stad dziewczeta uwazajg mezczyn za cudo i chcg im
zaimponowac.“ W tych wypadkach ,wieleby pomogto — jak
zauwaza uczenica kl. V-tej — wspolne zorganizowanie sie
mitodziezy meskiej i zenskiej, z uwzglednieniem pobtazliwej
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opieki starszych, nie jednak w formie nadzoru, lecz w przy-
jaznem ustosunkowaniu sie do mtodziezy.*

Zdaniem wuczenicy kl. VH-mej ,przywrd6cenie wolnosci
miodziezy i szczere ustosunkowanie sie dziewczat i chtopcow
do siebie moze w znacznym stopniu podnies¢ jej kulture towa-
rzyska i spoteczng. W tym celu potrzebne sg zebrania obojga
pici, na ktérych mitodziez mogtaby Smiato wypowiadaé¢ swe
poglady na zycie i Swiat. Zauwazytam — powiada — ze kole-
dzy wiecej uwazajg na siebie w towarzystwie kolezanek.”

Dziewczeta zastanawiaja sie rowniez nad tern, jakby
mozna unikngé zaczepiania ze strony chitopcéw. Uczenica Kl.
V-tej radzi swym kolezankom zachowac¢ sie w podobnych
wypadkach mniej wiecej w ten sposob: ,Jezeli dziewczynka
bedzie madra i nie bedzie zwazata na zaczepianie i nic sie nie
odzywata, wtedy chiopiec speszony odejdzie. Gdy tak kilka
razy zostanie oddalony, to na przyszty raz tego nie zrobi.
A na to potrzebna ambicja i dobra wola.“ Podobne uwagi wy-
powiada uczenica kl. VIlII-mej: ,Stosunek mitodziezy meskiej
do nas zalezy wytgcznie od nas samych, bo same ich roz-
zuchwalamy, jezeli tolerujemy ich arogancje, pozwalamy im
na niesmaczne dowcipy i t. d.”

Do wprowadzenia zdrowych stosunkéw miedzy osobni-
kami obojga pici, opartych na poczuciu kolezeristwa, na wspol-
nej pracy i na wspdlnj~ch zainteresowaniach naukowych, arty-
stycznych i t p., przyczyni¢by sie mogta koedukacja,
t. j. wspdélne wychowanie i ksztalcenie dziewczat i chiopcéw,
coby rowniez, zdaniem wielu z odpowiadajacych, spetni¢ mo-
gto dodatnia role w podnoszeniu kultury etycznej i towarzy-
skiej. ,Uczen od lat najmtodszych odgraniczony od uczenie
—mzauwaza miodzieniec 17-letni z kl. VII-mej — stara sie zbli-
zy¢ do kobiety, bo to ma urok owocu zakazanego. Ordynarne
zachowanie sie w gimnazjach koedukacyjnych zdarza sie,
wedtug jego mniemania, rzadziej. Wspoizycie towarzyskie
pod okiem wychowawcéw przyczyni sie do tego, ze mtodziez
meska bedzie inaczej odnosita sie do kobiety.” Kolega jego
rbwniez wypowiada sie za ,stworzeniem wszedzie szkot
koedukacyjnych z uwagi na moralnos$¢, oraz za urzadzaniem
zebran towarzyskich dziewczat i chtopcéw w obecnosci star-
szych, na ktérych dawanoby odczyty o prawdziwej Kkul-
turze.” RoOwniez i uczenica kl. VI gimn., wypowiadajac sie za
koedukacjg, uzasadnia swe stanowisko temi stowy: ,Mam
wrazenie, ze wiadnie w gimnazjum koedukacyjnem lepiej sie
zachowujg uczniowie i uczenice, bo jedno przed drugiem sie
wstydzi. Ambicja nie pozwala na zte zachowanie sie.“

Mozna powiedzie¢, ze odrebne wychowanie obojga pici
jest zjawiskiem w pewnej mierze sztucznem, bo nie spotyka-
nem w zadnych innych grupach spotecznych, ani w rodzinie.
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ani w zabawach i pracach grup réwiesnikow poza szkotg, ani
w poOzZniejszem zyciu zawodowem, kulturalnem i politycznem.
Wszedzie z reguty widzimy wspétprace i wspoétdziatanie osob-
nikéw obojga pici.

W zwigzku z problemem stosunku wzajemnego obojga
pici, tudziez z coraz zywszem zainteresowaniem sie sferg zy-
cia seksualnego i erotycznego, ujawnia sie niepohamowana
wprost dgznos¢ do poznania i zrozumienia ,catej prawdy“.
Rezultatem tych rozwazan i dazen jest uswiadomienie
w sferze zycia piciowego, ktore nastepuje zazwyczaj pod
wptywem pouczen doswiadczeriszych réwiesnikéw i na skutek
osobistych przezy¢, rzadziej drogg powaznych pouczen ze
strony os6b dorostych tub tez przy pomocy odpowiedniej lek-
tury. Mtlodziez inteligentniejsza szuka wyjasnien glebszych
i zywo zajmuje sie lekturg dziet poswieconych zagadnieniom
seksualnym, ustosunkowujac sie do nich w sposéb mozliwie
obiektywny.

W braku uswiadomienia mtodocianych osobnikéw w sto-
sownym czasie, t. j. w poczatkach okresu dojrzewania, tkwi,
zdaniem milodziezy, zrédio wielu niekulturalnych objawow
w zachowaniu sie i postepowaniu ucznidéw. ,Pewne kwestie

sg w szkole zupeinie pomijane — pisze uczen kl. VIII-mej —
i otoczone mgtla tajemnicy, przedewszystkiem kwestje sek-
sualne. Nalezyte uswiadomienie mitodziezy i odpowiednie

oswietlenie tych spraw mogtoby niejedno zmieni¢ na lepsze.”
Podobne uwagi wypowiada jego kolega, zdaniem ktérego ,ko-
nieczne jest uswiadomienie miodziezy i nadanie jej jakiegos
kierunku, by nie tracita energji na rézne ,figle studenckie®.
Zwilaszcza — mowi — najbardziej uderza mnie stosunek mito-
dziezy do sprawy seksualnej. Dla chiopca dziewczyna nie jest
ani kolegg, ani przyjacielem, lecz tylko objektem jego pozad-
liwosci, jego marzen seksualnych. Od dziecka sprawy te
owiane sg nimbem tajemniczosci, o tych sprawach sie nie
moéwi. Ciekawy chiopiec nie dowie sie tego ani w domu, ani
w szkole w odpowiedni sposdéb, lecz od swych kolegow, oczy-
wiscie przedstawione to bedzie swoistym kolorem.”
Uswiadomienie ze strony réwiesnikéw taczy sie nieraz
z przezyciem, wyzwalajgcem silne i czesto przykre stany
emocjonalne, co wynika z wypowiedzi i wyznan miodziezy,
zebranych na podstawie wspomnianej juz ankiety w sprawie
psychologji wieku dojrzewania. ,Byto to w kl. IV-tej gimn. —
pisze jeden z uczniow — Kkiedy znalaztem sie w towarzystwie
kolegow starszych odemnie i z gruntu zepsutych. Nie lubitem
ich; oni wptyneli na mnie, ze zmienitem sie i z dziecka statem
sie mezczyzna. ,W 14 r. z. — wyznaje uczen seminarium —
wpadatem w dziwne stany; w ciszy rozwazatem i analizowa-
tem stowa jednego z kolegéw, ktéry mnie poinformowat, skad
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i w jaki sposéb przychodzi na swiat cztowiek.”“ Podobnie zwie-
rza sie inny uczen, ktéry pod wplywem uswiadomienia ze
strony rowiesnikdéw doznat ,jakiego$ oszotomienia i znieche-
cenia do zycia, a potem tem wiekszej ciekawosci o tych
rzeczach.”

Z podobng reakcjg oszotomienia i zniechecenia, wywo-
tang na skutek niewtasciwego uswiadomienia, spotykamy sie
czesto w zwierzeniach miodziezy, i przezycia tego rodzaju
ujawniajg sie zazwyczaj w stopniu silniejszym u dziewczat,
anizeli u chitopcow. Dziewczeta wspominajg o ,wstretnem
uswiadamianiu staraniem wlasnych kolezanek”. ,W ki. VII-mej
— wsponiina absolwentka gimnazjum — nastapit we mnie
przetom. Z beztroskiej, biorgcej od zycia wszystko tak, jak
ono daje, bez zadnej analizj® statam sie nagle apatyczna, znie-
checona do wszystkiego i wszystkich... Dotychczas bytam
naiwna okropnie. 1 wtedy spadt na mnie cios — zostatam
uswiadomiona. Nie uczynita tego jednak tak delikatna i osta-
niajgca mnie przed przykrosciami matka, lecz osoba obca,
nie znajgca mojej duszy.”

Mitodziez inteligentniejsza pragnie teoretycznie poznacé
sfere zycia seksualnego i szuka wyjasnienia w mniej lub bar-
dziej odpowiedniej literaturze, lub tez w rozmowach ze star-
szemi osobami. Zainteresowanie sie tym problemem jest tak
duze, iz, jak wspomina stuchacz pedagogjum, cata jego ,uwaga,
wola i spryt skierowane byty na to, azeby odnosne rzeczy
za jakabadz cene zgiebi¢, czyto z podrecznikéw, czy tez z roz-
mow ze starszymi. Bylem wtedy — wspomina — w kl. IV-tej
gimn.“. Inny stuchacz pedagogjum wspomina réwniez z czaséw
gdy byt uczniem IV-tej kl. gimn., o podobnych zainteresowa-
niach w zwiazku z uswiadomieniem. ,Pamietam m— pisze m
kiedy mnie uswiadomiono, jak ogromne wrazenie wywarto to
na mnie. Od tego czasu nie wierzyltem w zadne bajeczki. Inte-
resowatem sie tylko tem, co w jakimkolwiek zwigzku pozo-
stawato z problemem rozmnazania sie. Przepadatem za lek-
tura, ktéra traktowata wiasnie o tych sprawach, ale gdy
zetkngtem sie z naukg co do spraw seksualnych, z tg chwilg
przestato to by¢ dla mnie sensacjg, aczkolwiek w dalszym
ciagu studiowatem odnosne ksigzki. Miejsce, w ktérem po raz
pierwszy dowiedziatem sie o wiasciwem rozmnazaniu sie —
to 16d na rzece, gdzie sie S$lizgatem. Pamietam doktadnie ten
zakret rzeki, a nawet gesty, ruchy i stowa kolegi, ktéry mi to
powiedziat.“ Z opis6w tych wynika, jak poteznem przezyciem
w doznaniach mitodziezy zaréwno meskiej jak i zenskiej staje
sie fakt uswiadomienia w sferze seksualnej i z tem wigze sie
nader trudne i skomplikowane zagadnienie wycho-
wania seksualnego. Z wypowiedzi tych i zwierzen
wynika zadanie wychowmwcéw-rodzicéw, lekarzy i wwno.by-
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cieli, ktérzy w miare swego przygotowania naukowego i pe-
dagogicznego powinni pomoc miodziezy w rozwigzaniu tajem-
nic, bedgcych przedmiotem ciekawosci i zainteresowan umy-
stu miodocianego. Gruntowniejsze poznanie natury instynktu
piciowego i jego rozwoju w poszczegolnych okresach zycia
dziecka mogtoby w duzej mierze utatwi¢ wychowawcom wia-
sciwe wywigzanie sie z tego obowigzku wobec miodziezy.

Zastanéwmy sie, Jak w Swietle psychologii wspdétczesnej
przedstawia sie natura instynktu piciowego i jego rozwoj.
Instynkt ten, majacy na celu zachowanie gatunku, ujawnia sie
w dazeniach do rozmnazania sie, w mitosci rodzicielskiej,
a zwilaszcza macierzyriskiej i wreszcie w zabiegach okoto
ochrony i wychowania potomstwa. W doznaniach, zwigzanych
ze sferg instynktu gatunkowego, wyrd6zni¢ mozna tresci na-
tury wiecej fizjologicznej, czyli instynkt seksualny
w znaczeniu Scislejszem (sexus), tudziez tresci o charakterze
przewaznie psychicznym (eros). Obie te sfery doznan pozo-
stajg jednak ze sobg we wzajemnej zaleznosci i skladajg sie
na catos¢ przezycia. Dzieki nowszym badaniom, zwiaszcza
szkoty psychoanalitycznej Freuda, psychiatry wieden-
skiego, nastapity zasadnicze zmiany w pogladach na rozwdj
instynktu seksualnego. Psychoanaliza ujmuje sfere zycia
seksualnego w znaczeniu o wiele szerszem, anizeli to jest
powszechnie uznawane, obejmujac niem rézne inne daznosci,
wyzwalajgce uczucia przyjemnosci i rozkoszy (libido). W za-
raniu zycia ,instynkt preseksualny“ w postaci zarodkowej, nie-
zréznicowanej, znajduje, zdaniem Freuda, swe zadowolenie
i rozkosz w ssaniu piersi matczynej i w pieszczotach matki.
W okresie wczesnego dziecinstwa ujawnia sie ten instynkt
dos¢ duzem zainteresowaniem sie malych dzieci réznicami
pici, nastepnie w ogladaniu i dotykaniu ciala, gtdwnie narza-
déw piciowych pod wpltywem budzacej sie ciekawosci. O ile
rodzice nie zwracajg uwagi na podobne zachowanie sie dziecka
i nie przeciwdziatajg mu w sposéb umiejetny, moga sie rozwi-
naé przyzw'czajenia i natogi, w ktér3/ch tkwi zrodto pdzniej-
szych zboczen i perwersyj pitciowych. Juz dos¢ wczesnie
w okresie chitopiecym (dziewczecym) zauwazy¢ mozna
u dzieci tendencje do samogwattu (masturbacja, onanja), ktora
wzmaga sie w okresie dojrzewania. Masturbacja, o ile nie
przybiera charakteru wybujatego, nie jest, zdaniem psycho-
loga niemieckiego Kretschmera, zboczeniem, czyli per-
wersja, lecz zwyczajnym objawem proceséw fizjologicznych
i stanowi do pewnego stopnia wentyl, przez ktéry wytadowacd
sie moga daznosci instynktowe. Ich ujawnianiu sie bowiem
w sposob naturalny stajg na przeszkodzie wzgledy spoteczne
i etyczne. Masturbacja sama, o ile rodzice w sposéb umiejetny
przeciwdziatajg, by sie nie przeksztaitcita w naldg, nie pozo-
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stawia gtebszych S$ladéw, szkodliwych dla organizmu. Atoli
straszenie dzieci wtedy groznemi skutkami, np, grozenie im
kastracjg i t. p., moze spowodowaé zaburzenia psychiczne,
zwigzane z obawa i strachem pod wptywem motywéw natury
religijnej i moralnej. W poézniejszem zyciu masturbacja, o ile
wyrodzi sie w nalég, staje sie zrodiem zboczenia, znanego
pod nazwag autoerotyzmu (autyzmu), albo narcyzmu, kiedy
osobnik, majgcy moznos¢ normalnego zycia piciowego, po-
przestaje na samozadowoleniu sie.

W poczagtkowych latach dziecinstwa i w okresie chio-
piecym instynkt seksualny ujawnia sie wedtug teorji psycho-
analitycznej takze i w mitosci, jakg dzieci okazujg rodzicom
i to w mitosci syna do matki, a cérki do ojca. W tych dziecie-
cych doznaniach dopatruja sie psychoanalitycy cech, witasci-
wych instynktowi seksualnemu, twierdzac, ze u chtopcéw bu-
dzi sie rdwnoczesnie uczucie zazdrosci, a nawet nieprzyjazni
i ztosci w stosunku do ojca, gdy zauwazy, ze matka darzy go
tez swg tkliwoscig. Podobne uczucia zywi cérka w stosunku
do matki, powodowana zazdroscig o ojca. Dziecko uswiadamia
sobie te niskie a zarazem wrogie uczucia w stosunku do jed-
nego z rodzicOw, walczy z niemi pod wplywem nakazéw
etycznych, stara sie nie mysle¢ o tern, zniweczy¢ je i usungé
ze sfery Swiadomosci. Jego jazn dokonuje wyparcia dazen
instynktowych w sfere nieswiadomosci. Dziecko zapomina
potem o tych doznaniach, ale istniejg one w sferze nieswia-
domosci w postaci utajonych kompleksoéw, to zn. wyo-
brazen silnie zabarwionych uczuciowo i zwigzanych z in-
stynktem seksualnym. Nawigzujac do prastarego mitu o krélu
Edypie, ktéry w nieswiadomosci zabit swego ojca i ozenit sie
nastepnie ze swag matka, nazywa Freud te doznania ,kom-
pleksem Edypa“. Te wyparte kompleksy moga sie sta¢ w poéz-
niejszym wieku przyczyng réznego rodzaju neuroz psychicz-
nych, jak neurastenji, leku nerwowego, histerji, hipochondrji,
ktére sa schorzeniami funkcjonalnemi systemu nerwowego,
przy zupelnie zresztg normalnem funkcjonowaniu innych orga-
now cielesnych, tak ze osobnik zdaje sie by¢ zupetnie zdrowy.

Czy we wzajemnych stosunkach miedzy rodzicami
a dzie¢mi sfera seksualna istotnie tak silnie sie zaznacza, czy
podobna interpretacja i wyjasnienie, jakie daje teorja psycho-
analityczna, odpowiada naprawde rzeczywistosci? Niezawodnie
dziecko doznaje w stosunku do obojga rodzicéw lub do jednego
z nich takich uczué, jak przywiazanie, czutos¢, tkliwos¢, troskli-
wos€, zyczliwosé, szacunek, podziw i uwielbienie, ktore sktadajg
sie na mitos¢ dzieciecg, jednak doznania te nie majg charak-
teru seksualnego we wilasciwem znaczeniu, ale Zrédiem ich
jest raczej potrzeba opieki i ochrony, ktérg zapewni¢ moze
osoba dobra, potezna i madra, a jest nig witasnie ojciec lub
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matka. Podobne uczucia wchodzg réwniez w tres¢ miiosci
erotycznej, atoli w jednej i drugiej formie mitosci maja one
odmienny charakter, zapewne odmienne jest ich ustosunko-
wanie, a przedewszystkiem rézny jest ich cel.

W rozwoju dziecka normalnego i zdrowego stwierdzamy
mitos¢ do rodzicow i dominowanie ich autorytetu, ,ideatu
rodzicielskiego“, az do poczatkéw okresu pokwitania, poczern,
jak wiemy —mnastepuje odwrdécenie sie od tego ideatu i szu-
kanie nowych autorytetow. Wtedy tez dojrzewa instynkt
seksualny w zwigzku z rozwojem gruczotéw piciowych, zdol-
nych do wydzielania komoérek rozrodczych. Istnieje wiec za-
leznos¢ biologiczna tych dwu zjawisk. Jest to proces rozwo-
jowy konieczny, gdyz w przeciwnym razie grozitby miodemu
osobnikowi niedorozwo6j, a nawet stan neurotyczny, polega-
jacy na niemozliwosci oderwania sie w wieku poézniejszym od
sideatu rodzicielskiego“, utrudniajacy dojrzalemu osobnikowi
zawarcie normalnego zwigzku z osobg pici odmiennej.

W poczatkowej fazie wieku miodzienczego uwielbienie
dla oséb odmiennej pici i doznania seksualne biegng zazwyczaj
obok siebie r6znemi torami. Instynkt piciowy w tym okresie
znajduje tez swe ujscie w marzeniach na jawie i we S$nie,
w tajemnem uwielbianiu osoby wybranej (mito$¢ ptomienna).
Dopiero ku koricowi okresu dojrzewania obie sfery, t. j. wraz-
liwos¢ fizjologiczna i doznania psychiczne stapiaja sie, two-
rzac zespé6t przezycia o silnem zabarwieniu uczuciowem, jako
podstawe normalnego stosunku dwu zdrowych osobnikéw,
uzupetniajacych sie nawzajem.

W zwigzku z wydawaniem na $Swiat potomstwa, budza
sie daznosci bardzo ztozone i bogate pod wzgledem tresci,
ogniskujgce sie w pojeciu mitosci rodzicielskiej, a zwlaszcza
mitosci macierzynskiej. W Swiecie zwierzgt wyzszych ,in-
stynkt macierzynski“ ujawnia sie w zachowaniu samicy, ktéra
z narazeniem swego zycia broni mtodych, gdy im grozi jakies
niebezpieczenstwo. Wsréd niektérych gatunkéw matp mozna
zaobserwowacd, ze matka dzwiga mitode bez przerwy, w czasie
wypraw i pochodéw. Instynkt ten w zachowaniu sie czto-
wieka ulega modyfikacji w zwigzku z coraz bogatszag trescig
psychiczng i w zwigzku z diugotrwatem dziecinstwem istoty
ludzkiej, ktéra wyzwala wciaz nowe formy opieki i troskli-
wosci ze strony rodzicow. Daznosci macierzynskie natury
instynktowej ujawniaja sie wczesnie w zachowaniu sie dziew-
czynki w zabawach z lalka i troskliwosci, jakg okazuje mtod-
szym dzieciom. Ku koncowi okresu dojrzewania dgznosci wro-
dzone osiggajg petny rozwdj i umozliwiaja miodej kobiecie
spetnianie funkcyj matki, ktéra nietylko chroni swe dzieci
i czuwa nad ich rozwojem, ale takze przewiduje i zapobiega
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wszystkiemu, coby mogto przynies¢ szkode zdrowiu fizycz-
nemu lub moralnemu dziecka.

Problem uswiadomienia w wychowaniu staje sie aktualny
w chwili, gdy budzg sie zainteresowania, zwigzane z rozwojem
popedu piciowego, a wiec tuz przed okresem dojrzewania lub
w samych jego poczatkach miedzy 13 a 15 r. z. Celem poucze-
nia nie jest oczywista sttumienie instynktu, coby zresztg byto
niemozliwe. Pouczenia te nie powinny tez polega¢ na przed-
stawianiu przezy¢ seksualno-erotycznych, jako objawow
.grzesznych i wystepnych”, z ktéremi wigze sie poczucie
~winy“ i ktére pociggajg za sobg ,kare“ w roznej postaci ziem-
skiej czy tez ,wiecznej“. Gtdwncm zadaniem bytoby tu uzdol-
nienie osobnika dojrzewajgcego do opanowywania swych dagz-
nosci instynktowych przez mozliwie dokladne poznanie natury
instynktu. Celem za$ najwazniejszym jest ochrona jego zdro-
wia fizycznego i duchowego przed ewentualnemi niebezpie-
czenstwami w postaci réznych chorob wenerycznych i psy-
chicznych. Niewiedza nie prowadzi bowiem do celu, podobnie
jak i préby ttumienia naturalnej ciekawosci, bo dziecko zwrdéci
sie wtedy ku zrodtom niepewnym i metnym, jak to ujawnito
sie w przytoczonych gtosach miodziezy. Wychowawca powi-
nien wiec przystgpi¢ do wyjasnienia problemu z powaga i ujac
go w spos6b naukowy a zarazem przystepny, odpowiednio do
wieku i rozwoju umystowego ucznidéw, a wiec z uwzglednie-
niem ich wiasciwosci psychicznych.

Wyjasnienie zagadnien, zwigzanych ze sferg zycia sek-
sualnego, prz“mzyni sie do tego, ze nie beda one dla mtodocia-
nych osobnikéw czem$ tajemniczem, co wywoluje sensacje
i co w spos6b chorobliwy podnieca ich fantazje.

Uswiadomienie masowe moze nie byloby wskazane, ale
raczej w mniej licznych grupach uczniowskich tak, jakby to
sie odbywato w rodzinie, w ktoérejby panowatly idealne wa-
runki. W tresciwej, nacechowanej powagg pogadance ujgc
nalezy zagadnienie ze stanowiska przyrodniczego, oraz
z uwzglednieniem wymagan zdrowia osobistego i spotecznego,
przyczem unika¢ sie powinno zbyt szerokiego rozwodzenia
sie na ten temat. Teorja psychoanalityczna wskazuje, jakie
niepowetowane wprost szkody spowodowaé¢ moze niewtasci-
we lub brutalne uswiadomienie, zwtaszcza gdy dziecko jest
zbyt wrazliwe. Przezycie tego rodzaju sta¢ sie wtedy moze
przyczyna ponvstania urazu psychicznego i wywotaé¢ stany
neurotyczne. Odpowiednie wskazania higieniczne, poruszanie
gtebszych wartosci w duszach miodziezy, budzenie ideatow
zyciowych moze miodego osobnika uzbroi¢ do walki i umoz-
liwi¢ mu opanowanie instynktu i skojarzenie z nim dazen,
uczu¢ i idei spotecznie wartosciowych. W walce miedzy sferg
innst*mktéw a sferg wartosci pomocna bedzie mozliwos¢
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sublimacji instynktu, czyli mozliwos¢ skierowania
pewnego zasobu energii instynktowej na tory, idgce po linji
réznych zainteresowan osobnika, np. technicznych, sporto-
wych, estetycznych, naukowych i t. p. Zdrowy i normalny roz-
woj instynktu seksualnego, nie ttumionego, ale opanowanego
hartem woli i podporzadkowanego wyzszym dazeniom i idea-
tom spotecznym umozliwi danemu osobnikowi osiagniecie
w przysziosci najwyzszego szczescia osobistego, jakie znaj-
dzie w wydaniu na Swiat i w wychowywaniu fizycznie i du-
chowo zdrowego potomstwa.

W wypowiedziach mitodziezy, dotyczgcych srodkow pod-
niesienia kultury, zaznacza sie jakoby intuicyjnie odczuwana
potrzeba sublimowania instynktu droga zaspokajania réznych
zainteresowan miodych osobnikéw w dziedzinie sportowej,
technicznej, artystycznej, religijnej, naukowej, spoteczno-poli-
tycznej i t. p.

Chitopcy w wieku miedzy 14 a 16 r. z. widzg jako najbar-
dziej skuteczny srodek podniesienia kultury etycznej i towa-
rzyskiej w mozliwosci uprawiania réznych spor-
tow, zwitaszcza gry w pitke nozna. Daznosci w tym Kierunku
ujawniajg sie w tym wieku wéréd miodziezy meskiej wprost
z sita zywiotowa. Mtiodsi uczniowie, zwiaszcza z kl. V-tej,
domagajg sie energicznie zniesienia zakazu nalezenia do roz-
nych klubow i stowarzyszen sportowych. ,Dozwodlcie —mpisze
uczen kl. V-tej — kikngcej (sic) mtodziezy naleze¢ do stowa-
rzyszen sportowych i gra¢ w pitke nozna; niechaj dyrekcje
utworza towarzystwa sportowe i kluby w pitke nozna." Ko-
lega jego réwniez uwaza, ze uczniom powinno sie umozliwié
.,nalezenie do klub6éw sportowych wobec tego, ze dobry spor-
towiec nie pali. Marzeniem tych uczniéw sg ,gimnazjalne
kluby sportowe” i ,gimnazjalne kluby pitki noznej“, co pozo-
staje w zwiazku z ich zainteresowaniami. Oto jeden z tych
wielbicieli meczéw i footbaléw pisze: ,Interesuje sie najbar-
dziej pitka nozna, filmami obiegajacemi nasze miasto, wyni-
kami meczow bokserskich, lubie tez bardzo czyta¢ ksigzki
kryminalne, a szczegdllnie ostatnie nowosci.“ Uczniowie starsi
z kI. VII i VIII-mej stosunkowo stabsze ujawniajg w tym Kie-
runku zainteresowania i do wyjatkow np. naleza opinje takie,
jak gtos ucznia kl. VIlII-mej, ktory domaga sie, azeby ,znies¢
zakaz nalezenia do klubéw sportowych. My pitkarze-studenci —
powiada — czekamy na pomysiny obrot tej sprawy.”

Oprécz dopuszczenia do klubéw sportowych, gdzieby
suczniowie mogli spedza¢ czas wolny od nauki“, domaga sie
miodziez o zainteresowaniach techniczn o-spor-
towy ch ,urzadzenia w szkole pracowni kajakéw i mode-
larstwa, gdyz — jak twierdzi uczen kl. VII-mej — miodzi,
lubujg sie w tych zajeciach.”



Stosunkowo duzy odsetek miodziezy widzi w harcer-
stwie najskuteczniejszy Srodek wszczepiania zasad Kkultu-
ralnego postepowania. ,Wedtug mego zdania — pisze uczen
kl. Vi-tej — najbardziej do podniesienia kultury przyczynia sie
harcerstwo, ktore potrafi wychowa¢ miodziez. Harcerstwo
wyrabia poczucie honoru i hart, aby sobie méc powiedzie¢:
mnie tego nie wolno.” | kolega jego sadzi, ze ,przez zaktada-
nie kétek abstynenckich i zapisywanie sie do harcerstwa“ pod-
niesie sie kultura ogétu uczniéw szkét Srednich. Rowniez
i uczenica kl. V-tej twierdzi, ze obecny stan kultury towarzy-
skiej i etycznej ,poprawi¢ moze przedewszystkiem harcer-
stwo, Wiem to — pisze — z wlasnego doswiadczenia, bowiem
tak wptyneto na mnie harcerskie przyrzeczenie i dobre pisma
dla mtodziezy, jak Iskry, Na Tropie, Skrzydla‘™\

Wogoble wsrdod miodziezy szkét Srednich zaznacza sie
silna daznos¢ do tworzenia réznego rodzaju zrzeszen i insty-
tucyj, gdzie mogtaby sie oddawac zajeciom zgodnie ze sweini
zainteresowaniami. Miodziez odczuwa zywo potrzebe wypet-
nienia czasu wolnego odpowiednig trescig. ,Nalezy nas mio-
dych czem$ zajg¢ — upomina sie uczen kl. VII-mej. Nie majac
nic do roboty poza zajeciami w szkole, walesajg sie koledzy
po miescie i stajg sie czesto inicjatorami przykrych zajsc.“
.Zachowujemy sie niewtasciwie — przyznaje uczen Kl
V-tej — bowiem nie mamy dnia tak wypetnionego, abysmy
nie mieli kontaktu z ulicg. Potrzeba czytelni uczniowskiej
i bibljoteki bezptatnej, w ktorejby byto duzo ksigzek miodziez
interesujacych, a nie nudzacych, naukowych, ktérych sie prze-
waznie nie czyta. A bytoby to zatamowaniem czytania ksigzek
niemoralnych z wypozyczalni publicznych, ktére wielki wptyw
na nas maja.”

W zwigzku z tern odzywajg sie liczne gtosy, domagajace
sie tworzenia réznych klubéw na wzér YMCA., Swietlic mie-
dzygimnazjalnych, samorzadoéw, koétek kulturalnych, etycznych
i t. p. Uczen kl. VII-mej sadzi, ze popotudnia spedza¢ winna
mitodziez w Swietlicy na pracy, grach i zabawach, nalezeé
do harcerstwa, gdzie ksztattowatby sie ich charakter.” Podobnie
mniema uczenica kl. VI-tej, wedtug ktérej ,najlepszjnn Srod-
kiem zaciesnienia weztdéw kolezenskich sg rézne koétka, jak har-
cerstwo, Liga Dobroci, Sodalicja“.

Wilasciwe zorganizowanie $Swietlicy mogloby
znacznie podnies¢ kulture duchowa miodziezy, jak zauwaza
uczenica kl. VIII-mej. Zdaniem jej ,nie trzeba tu interwencji
profesorow, ani jakichkolwiek innych czynnikéw pedagogicz-
nych. Mitodziez kulturalniejsza powinna byc¢ inicjatorka oraz
czynnikiem prowadzacym $wietlice. Swietlica ta miataby za
zadanie skierowywac¢ zainteresowania mtodziezy na tory wyz-
sze, zeby nietylko kino i sport bytly jej bozyszczem, lecz zeby
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zwrécita sie troche do literatury, muzyki, teatru i nauczyta
sie kocha¢ to, co jest naprawde piekne.“ Rowniez i uczen Kkl.
VJI-mej domaga sie ,zawiazania koétek na terenie szkoty wedtug
zainteresowan kolegéw (muzyka, sztuki piekne i t. d.). Opieke
nad kétkami, liczacemi najwyzej 10 uczniéw, ma starszy kolega.
Interwencja dorostych niepotrzebna, ich obecnos$¢ krepowataby
nas. Oto wedtug mnie— mowi — najskuteczniejszy srodek pod-
niesienia kultury towarzyskiej i spotecznej.”

Mitodziez inteligentniejsza ktadzie silny nacisk — jak wi-
dzimy — na czytelnictwo, zajecia artystyczne i naukowe, na
poznanie pradow” umystowych i gorgco odczuwa potrzebe
przebywania w Swiecie wartosci. W tym celu wysuwaja
zadanie, by w szkotach zorganizowano koétka kultu-
ralne i czytelnie. ,Gdyby miodziez wiecej czytata —
zauwaza uczenica kl. VIlII-mej — i zajmowata sie wiecej kul-
turg duchowag, niz fizyczng, podniostaby sie tez kultura spo-
teczna i towarzyska.“ Uczen kl. VII-mej domaga sie ,podniesie-
nia poziomu nauki i wiecej pracy, za czem pdjdzie podniesienie
moralnosci i obyczajéw.“ Réwniez i uczen kl. VII-mej domaga
sie w tym celu ,wiecej Swietlic, wiecej kotek, nawet z nie-
wiastami, pod opiekg wytrawnych przetozonych, zabaw towa-
rzyskich, wiecej uswiadomienia i uczciwych ksigzek, progra-
mu nauki bardziej zajmujgcego.” Obok kétek i klubéw oraz
Swietlic przyczynitby sie do podniesienia kultury uczniowskiej
odpowiednio zorganizowany samorzgd mitodziezy
szkolnej. ,Jesli samorzad ma mie¢ istotny wpityw na
nas — zauwaza uczen kl. VIlII-mej — i przygotowaé¢ nas do
zycia spotecznego, musi by¢ naprawde naszym wilasnym, przez
nas ustanowionym i przez nas kierowanym rzgdem. Samorzad
dotychczasowy jest tylko srodkiem do kierowania mtodziezy
przez profesor6w. Nalezatoby do minimum zmniejszy¢ inge-
rencje wiadz szkolnych w sprawy samorzgdowe.”

Na zebraniach w Swietlicy, klubie, w koétku kulturalnem,
powinny sie tez odbywaé¢ pogadanki i dyskusje, w ktérych
.rozwijatoby sie rézne tematy i problemy, dotyczace zycia
towarzyskiego i spotecznego, by koledzy i kolezanki zrozu-
mieli, jak bardzo niewtasciwe zachowanie obniza honor mto-
dziezy gimnazjalnej*, jak to zauwaza uczenica kl. V-tej.

Wogble czesto podnoszg sie glosy, ze zaapelowanie do
honoru i ambicji mitodziezy, ale nie w charakterze moralizo-
wania, moze sie sta¢ nader skutecznym Srodkiem podniesienia
kultury. ,Mojem zdaniem — pisze uczen kl. VII-mej — naj-
bardziej celowemi Srodkami bytyby: wyswietlanie filméw na
te tematy, odczyty i referaty, gtéwnie jednak przemowa do
ambicji osobnika grzeszgcego niewtasciwem postepowaniem.”

Mtodziez uswiadamia sobie rdéwniez role teatru
i Kina w wychowaniu osobnika kulturalnego
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i wcigz odzywajg sie glosy domagajgce sie dobrych sztuk
teatralnych i dobrego filmu: ,Otworzy¢ dla mitodziezy teatr
0 matych optatach”, ,czeste i tanie teatry dla mitodziezy“,
~da¢ miodziezy filmy sportowe, turystyczne, narciarskie i nie
dopuszcza¢, by na byle kiczu byt napis ,dla mitodziezy nie-
dozwolone’, bo to tadko pocigga zadng emocji mtodziez“, ,po-
winny by¢ wyswietlane odpowiednie filmy dla miodziezy,
pouczajgce jg o zachowaniu“ i t. p.

W wypowiedziach mitodziezy, w ich projektach dotyczg-
cych réznego rodzaju stowarzyszen i instytucyj, w ktérychby
sie grupowaly osobniki obojga pici, zaznacza sie duze stosun-
kowo bogactwo form zycia spotecznego, a za-
razem silna tendencja do zrzeszania sie, do wspot-
zycia w gromadzie. Zrodto tych daznosci tkwi w instynkcie
stadnym czy tez gromadzkim i spotecznym. Podobnie jak
w zachowaniu sie zwierzat, tak i ludzi ujawnia sie ten instynkt,
1 cztowiek juz ny okresie kultury prymitywnej tworzyt mniej-
sze lub wieksze grupy spoteczne w sposé6b samorzutny,
niezaleznie np. od wptywéw wychowania. Instynkt ten pobu-
dza cztowieka, stojacego na réznych poziomach kultury, do
zrzeszania sie, albowiem w gromadzie znajduje pole do diaa™
tania, badzto w roli bardziej aktywnej, jako inicjator, Kierow-
nik, przywédca, badz tez w roli wiecej biernej, jako widz, stu-
chacz, wykonawca. R6zne te role skltadajg sie na wspotdzia-
tanie wszystkich cztonkéw grupy, stanowiacej mniej lub wie-
cej sharmonizowang cato$¢. Instynkt stadny jest zrédiem two-
rzenia sie skomplikowanych form zycia spotecznego takich,
jak np. rézne uroczystosci, zabawy zbiorowe, obchody reli-
gijne, rodzinne, narodowe, istniejgce we wszystkich grupach
ludzkich, od najprymitywniejszych do najbardziej kulturalnych.

O istnieniu wrodzonych daznosci do zrzeszania sie Swiad-
czy tez samorzutne tworzenie sie grup dzieciecych. W okresie
chiopiecym powstaja samorzutne grupy rowiesnikéow, w Kkto-
rych znajduje swe ujscie nietylko instynkt stadny, ale i daz-
nos$¢ do zabawy, zwtaszcza do réznego rodzaju gier i zabaw
zbiorowych, przekazywanych z pokolenia na pokolenie. W do-
mu, na podworzu, na placach i ulicach, w parkach i ogrodach
tworzg sie samorzutnie grupki dzieci, o pewnem zrdznicowa-
niu hierarchicznem w zwigzku z zabawami, gdzie jest po-
trzebny ,przywédca“ i ktéoremu podporzadkowuje sie ,dru-
zyna“. W po6zniejszym rozwoju daznosci gromadzkie znajduja
swe ujscie w tworzeniu réznych form wspétzycia spotecznego
mitodziezy, jakiemi sg np. druzyny harcerskie, kluby sportowe,
koétka naukowe, towarzyskie, rézne zwigzki gospodarcze, po-
lityczne, zespotly artyst3™czne i t. p.

Obserwmjgc zachowanie sie osobnika w grupie spotecznej,
mozemy u niego stwierdzi¢ daznos¢ do upodobnienia sie i do
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uzgodnienia czynnosci, a nawet mysli i uczu¢ na wzdr innych
cztonkéw grup. Zjawisko to nazywamy konformizmem
i zdaje sie, ze jest to jedna z istotnych cech instynktu stadnego.
W lacznosci z tendencja do upodobniania sie pozostaje daz-
nos¢ do nasladowania, ktéra wyzwala zachowanie sie i poste-
powanie osobnika na wzdor innych. W kazdej grupie spotecz-
nej istnieje nasladownictwo i oddziatywanie sugestywne i stad
méwimy o t. zw. prawie nasladownictwa. Stad tez wynika
wazna funkcja wychowawcza wzoru, przy-
ktadu, zwlaszcza ze strony bardziej wybitnych cztonkéow
grupy. Na wyzszym poziomie rozwoju ujawniaja sie w instynk-
cie spotecznym sympatja oraz daznosci altruistyczne. Sym-
patja budzi w danym osobniku stany uczuciowe i umozliwia
mu wzywanie sie w doznania innych, dgznosci zas altrui-
styczne wyzwalajg wzajemng zyczliwosé, pomoc i wspot-
dziatanie, majace na celu wspé6lne dobro grupy spotecznej.

Mitodziez uswiadamia sobie tez, jak silny wplyw suge-
stywny na jej zachowanie sie wywiera przyktad osob
starszych w otoczeniu. ,Sadze — pisze uczen ki. VII-mej
—nmze najlepszym S$rodkiem podniesienia kultury wsrod mio-
dziezy bylby dodatni przykiad starszych, ktéry niestety nie-
raz jest ujemny, nawet ze strony profesoréw.“ Zapobieganie
wptywom ujemnym zaréwno ze strony osOb starszych, jak
i rowiesnikébw ma pierwszorzedne znaczenie w wychowaniu
osobnikow kulturalnych. Stgd tez ,specjalne zajecie sie mio-
dziezg zdegenerowang i zepsutg, ktéra tak ujemny wpityw
wywiera na uczniakéw, bedzie, jak sadzi uczenica kl. VIlI-mej,
skutecznym $rodkiem zaradczym.“

Odczytom, referatom i pogadankom, wygtaszanym przez
starsze osoby, przypisuja miodzi naogét mniej wazna rolg
w funkcji ksztattowania struktury duchowej mtodego osobnika
kulturalnego, natomiast istotne znaczenie ma tu aktywna
postawa samej miodziezy w instytucjach, ktoére
organizujg i ktéremi kierujg rowiesnicy lub starsi koledzy, cie-
szacy sie zaufaniem danej grupy. ,Profesorzy, mimo nieraz
dtugoletniej praktyki, nie potrafig — twierdzi uczen kl. VII-mej
— wnikng¢ w psychike miodych, co jest przyczyna braku
zaufania z naszej strony, a czasem nawet niecheci. Rodzice pre-
dzej nadaliby sie, cho¢ réwniez nie grzesza doskonato$cig
w tym kierunku. Najodpowiedniejsi do prowadzenia danych
organizacyj byliby starsi koledzy, ktdrzy musieliby jednak
mie¢ pewne kwalifikacje.* W zwigzku z podobnemi gtosami
nasuwa sie zagadnienie, jak ogét miodziezy szkét sSrednich
ustosunkowuje sie do sprawy interwencji i kierownictwa ze
strony wychowawcow, zwitaszcza gdy chodzi o przyswojenie
wiasciwych form towarz3‘skicli, o poprawe zwyczajow i oby-
czajéw, o podniesienie kultury etycznej ucznidow na wyzszy
poziom. 4*



VII.
Ustosunkowanie sie miodziezy do starszego pokolenia.

W odpowiedziach na pytanie, czy potrzebna jest inter-
wencja dorostych, czy tez mtodziez sama mogtaby czuwaé nad
wilasciwem zachowaniem sie kolegow(zanek), zanaczajg sie
trzy rézne opinje i poglady na ta sprawe.

a) Jedni zajeli w tej kwestji postawe pozytywna
i nie wyobrazajg sobie, azeby miodziez mogta sie obejs¢ bez
pomocy i rady starszych, gdy idzie o przyswojenie sobie odpo-
wiednich form towarzyskich i dobrych obyczajéw.

b) Druga grupa odpowiadajacych ustosunkowuje sie ne-
gatyw nie i sadza, ze miodziez tylko wiasnym wysitkiem,
bez pomocy starszego spoteczenstwa zdota poprawi¢ swe
zachowanie sie.

c) Trzecia wreszcie grupa wypowiada opinje, ze najsku-
teczniejsze bedzie tu wspoétdziatanie wychowaw-
coéw i mtodziezy. Umieszczona ponizej tabelka ilustruje
stosunek liczbowy, jaki sie zaznaczyt w odpowiedziach mito-
dziezy w sprawie interwencji ze strony starszego pokolenia.
Uwzgledniono ogoétem w tej kwestji 947 odpowiedzi, w tern
523 uczniéw i 424 uczenie od V do Vill kl. gimnazjalnej.

KI. \% \! Vil VI Razem % Ogo6tem

M- 'm 2z m zim 2z m z m z m 2z %

P. 7S 86 40 3 P 16 3B 4 192 185 36,7 436 377 4015
N. 103 90 41 28 73 13 67 38 284 169 543 40 453 47,15
W. 9 3 4 14 14 U 10 14 4 70 9 164 117 1270

Him 197 208i 8 8l 126 39 115 96 523 424 A7
!

Uwag a P - odpowiedZ pozytywna.

N m ” negatywna,
W wspotdziatanie.
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Ws$réd miodziezy meskiej zaznacza sie dos¢ duza prze-
waga po stronie zwolennikéw samodzielnosci w regulowaniu
i kontrolowaniu zachowania sie i tern samem negatywna po-
stawa w stosunku do ingerencji dorostych. Natomiast mtodziez
zennska wykazuje pewna, jakkolwiek nieznaczng przewage po
stronie zwolenniczek opieki i kierownictwa ze strony wycho-
wawcow. Uwzgledniajac nadto dos¢ znaczny stosunek odpo-
wiedzi, wykazujacych potrzebe wspoétdziatania wychowaw-
cow i miodziezy w ksztattowaniu osobnika kulturalnego,
stwierdzi¢ mozna, ze miodziez zennska w wiekszosci swej zaj-
muje stanowisko pozytywne w sprawie interwencji dorostych.
WsSrdod ogétu miodziezy meskiej i zeriskiej okazata sie réwniez
pewna przewaga, jakkolwiek nieznaczna po stronie zwolenni-
kow ingerencji starszego pokolenia, tudziez wspodtdziatania
starszych z miodzieza.

W ustosunkowaniu sie pozytywnem wobec ingerencji do-
rostych zaznaczajg sie tez pewne roznice wsréd uczniow,
a mianowicie jedni uwazajg, ze celowg bytaby wytgcznie opie-
ka i kontrola rodzicéw, inni za$ sadza, ze potrzebne réwniez
i kierownictwo wychowawcze ze strony profesoréow. Atoli
wiekszo$s¢ miodziezy tej grupy oddaje pierwszenstwo rodzi-
com. ,Interwencja rodzicow, pisze uczenica kl. V-tej, ale tylko
rodzicéw w sprawach wychowawczych bytaby pozadana, lecz
interwencja profesorow nie doprowadzitaby do pomysinych
rezultatéw, tylko do rozgoryczenia.® Podobna opinje wypo-
wiada uczenica kl. VI-tej, ze ,jedynie wptyw rodzicow skioni
dzieci do zastanowienia sie nad sobg. Interwencja taka ze
strony profesoréw nigdy nie znajdzie nalezytego odgtosu
w sercach uczniéw.”

Inni jednak nie wystepujg tak energicznie przeciwko opiece
ze strony profesordw i uwazajg, ze wskazana jest interwencja
jednych i drugich, aby pod ich okiem i przy ich pomocy urza-
dza¢ mozna zebrania towarzyskie i zabawy szkolne. Uczen
kl. VI-tej jest zdania, ze ,wychowawcy powinni wiecej zwra-
ca¢ uwagi na wychowanie i maniery towarzyskie ucznia, niz
sie to dotychczas praktykuje i w tym celu potrzebna jest inter-
wencja rodzicow i profesoréw, ale profesorow tubianych i wy-
rozumiatych.” ,Zdaje mi sie¢ — pisi”e uczen kl. V-tej — ze inter-
wencja rodzicow i profesoréw jest potrzebna, jednak nie po-
winna ona by¢ wprowadzona sitg, lecz perswazjg, poniewaz
kara wywotuje zacietrzewienie.“ Niektérzy uczniowie doma-
gaja sie ,kontrolowania uczniéw przez profesoréw w domu“,
a nawet ,surowej kontroli ze strony witadz szkolnych.” Zda-
niem ucznia kl. V-tej ,interwencja starszych jest potrzebna,
gdyz mitodziez jest tak rozpuszczona, ze jej dobre zachowanie
bez nadzoru jest watpliwe.* Wszyscy atoli uczniowie, ktérzy
odczuwaja potrzebe opieki rodzicéw czy profesorow, prote-
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stujg energicznie przeciwko interwencji ze strony nizszych
funkcjonarjuszéw publicznych, zwitaszcza policji, wsrod ktérej
znajduja sie, jak twierdzi miodziez, osoby, ktére ,same nie
maja ani wyksztatcenia, ani kultury towarzyskiej“.

Wiekszo$¢ uczniéw i powazny odsetek uczenie wypo-
wiada opinje, ze mtodziez sama mogtaby zapobiegaé¢ réznym
wybrykom i czuwaé nad wiasciwem zachowaniem sie kolegéw
i kolezanek. Stanowisko to nie zgadza sie poniekgad z odpo-
wiedzig miodziezy na pytanie dotyczgce interwencji saniych
uczniow w wypadkach, gdy koledzy (zanki) zachowywali sie
niezwtasciwie. Wszyscy niemal przyznaja, ze albo wcale” nie
interweniowali w takich wypadkach, azeby sie nie narazi¢ na
drwiny czy impertynencje ze strony kolegéw, albo tez wszel-
kie ich préby i usitowania okazaty sie bezskuteczne. ,Uwa-
zam — wywodzi uczenica kl. V-tej —mze interwencja o0s6b
starszych jest konieczna, gdyz kolezanki, zachowujace sie nie-
witasciwie, nie chcg stucha¢ napomnien swoich réwiesniczek.
Raz zwrocitam jednej kolezance uwage i spotkatam sie z odpo-
wiedzig tak niegrzeczng, ze odtad boje sie i nie wystepuje
teraz z podobnemi uwagami“. Mimo to tak powazna ilo$¢ usto-
sunkowuje sie negatywnie, wypowiadajac sie nawet dos¢ do-
sadnie przeciwko interwencji wychowawcow. ,Co do inter-
wencji profesoréw albo rodzicow — sadzi uczen kl. VII-mej —
nie przyniostaby ona rezultatow. Moze jedynym Srodkiem sku-
tecznym bytoby wyznaczenie dyzurnych, ktorzyby uwazali
na kolegéw. Lecz ci nie powinni zwracac¢ sie z zazaleniem do
dyrektora, wzglednie do profesora, lecz na zebraniu gminy
czy sekcji towarzyskiej sprawe omoéwic¢ i wyjasni¢.” Kolega
jego wykazuje, ze niekulturalnym objawom w zachowaniu sie
zapobieeby mogta tylko sama miodziez przez zorganizowanie
dyskusyj na ten temat. ,Przez to — sadzi — milodziez tatwiej
przekona sie o koniecznosci poprawy, gdy interwencja wycho-
dzi od niej samej; wtedy bowiemi lepiej to zrozumie, anizeli
gdyby interwencja wyszta od przetozonych.“ Podobnego zda-
nia jest uczenica kl. VI-tej, ktéra przypuszcza, ze ,sama mito-
dziez potrafitaby zapobiec wybrykom i brakowi kultury. Jesli
cho¢ czes¢ miodziezy bedzie kulturalna, to pociagnie za soba
reszte. Uwazam, ze interwencja starszych niekoniecznie odnio-
staby pozadany skutek, bo w nas zawsze czai sie przekora,
ktéra sprawia, ze dalej robi sie swoje.”

Uczenica kl. VIII-mej zauwaza réwniez, ze tylko ,mitodziez
moze wptynaé na postepowanie kolegéw. Przestrogi i nauki
przetozonych sg tak czeste i stereotypowe, ze wywierajg ha
nas mimimatne wrazenie, a poniewaz, twierdzi, istnieje zawsze
przepas¢ miedzy Swiatem miodych a Swiatem starszych, wy-
nika stad, ze te Swiaty dobrze sie nie rozumiejg i wobec tego
najlepiej moze wptywaé na siebie sama mitodziez.”
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Pewna cze$¢ miodziezy bierze tez pod uwage wiek
ucznidéw i wyraza opinje, ze ,dla nizszych klas jest po-
trzebna interwencja, w klasach za$ wyzszych odnosi sie wrecz
przeciwny skutek — jak twierdzi uczen kl. VII-mej — bo starsi
mitodych nigdy nie zrozumieja i za duza tez miedzy nimi prze-
pas¢ w pogladach, aby mogli szczerze ze sobg mowi¢. Mto-
dziez, chociaz sie na nig tyle ztego méwi, ma wsrod siebie
powazniejsze jednostki, ktéreby mogly wplynaé¢ na swych
réwiesnikéw.“ Z podobng opinja spotykamy sie u uczenicy Kki.
VI-tej, ktéra uwaza, ze ,pomimo najwiekszych w¥\sitkéw starsi
nie moga nic tu zdziata¢, a przynajmniej bardzo niewiele. Tu
musi by¢ “ mowi — konieczne zrozumienie w nas samych,
a to mozemy osiggna¢ droga np. wptywania na ambicje kole-
zanek.“ Podobne gtosy powtarzaja sie wcigz i podnoszg po-
trzebe ,pewnej ograniczonej autonomji“, ktorgby nalezato
przyznac¢ ksztalcgcej sie mtodziezy.

Prawie ze potowa odpowiadajgcych sadzi, ze niepotrzebna
jest interwencja starszych, ze miodziez sama potrafi czuwac
nad swem zachowaniem. Tylko nieznaczna stosunkowo ilos¢
miodziezy, wsrod ktorych znajdujg sie gtosy moze najgtebiej
ujmujace ten problem, zwilaszcza gtosy uczenie, wypowiada
opinje, ze w formowaniu osobnika kulturalnego powinny
wspoétdziata¢ obie strony, zaréwno wychowawcy jak i ucznio-
wie. Uczenica kl. V-tej podkresla, ze ,mtodziez sama mogtaby
czuwaé¢ nad wiasciwem zachowaniem, jednak ze wskazéw-
kami starszych.” Podobnie i uczen kl. VII-mej uwaza za poza-
dany wptyw zaréwno rodzicéw jak i profesoré6w na zachowa-
nie sie mtodziezy, ale ,,takze i sama miodziez ma miedzy sobag
uwazac“. Uczenica zas kl. VII-mej sadzi, ze ,mtodziez powinna
wspoétpracowaé z dorostymi; sama nie pomoze, bo niestety
jest duza czes¢ mitodziezy, dla ktdrej jej rowiesnicy nie mie-
liby autorytetu. Prawo interwencji powinni, jej zdaniem, mie¢
tylko ci dorosli, ktorzy sami posiadaja wys”™oka kulture spo-
teczng i towarzyska.”

Opinja mtodziezy w sprawie skutecznosci kontroli opieki
i wogoble potrzeby kierownictwa ze strony wychowawcow na-
suwa powazne refleksje. Czemu przypisa¢ tak czeste objawy
niecheci w wypowiedziach mitodziezy wobec wychowawcoéw,
zwitaszcza profesoréw? Dlaczego wcale powazny odsetek mto-
dziezy szkd6t Srednich sprzeciwia sie temu kierownictwu
w spos6b tak stanowczy? Czy zrédio tego zjawiska tkwi
w postepowaniu nauczycieli, czy tez w psychice mitodziezy?
Czy mozliwa jest i przy pomocy jakich srodkéw zmiana tego
stanu?

Pytania te wymagaja mozliwie dokladnego oswietlenia
wzajemnego stosunku wychowawcow i mito-
dziezy. Analiza tego problemu, jako centralnego zagadnie-
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nia w wychowaniu, bedzie przedmiotem naszych rozwazan
W nastepnym rozdziale. Teraz tylko stwierdzi¢ nalezy, ze
wiekszo$¢ mitodziezy pragnie widzie¢ w swych nauczycielach
prawdziwych i oddanych sobie kierownikéw, do ktérych zwra-
cacby sie mogta z gtebokiem zaufaniem o pomoc i rade nietylko
w sprawach nauki, ale takze i w zwigzku ze swemi réznemi,
nieraz bardzo powiklanemi sytuacjami zyciowemi. Zadanie to
spetnicby mogt tylko nauczyciel-wychowawca, ktéry sam jest
osobowoscia i ktéry moze najsilniejszy wywiera wptyw
na ksztattowanie sie struktury kulturalnej miodego osobnika.
Wiasciwe rozwigzanie zagadnienia wzajemnego stosunku mie-
dzy nauczycielem a uczniem wigze sie wiec z postulatem, aby
wsérdd kierownikéw miodziezy znalazto sie mozliwie jak naj-
wiecej osobowosci.



VIII.
wychowawca i miodziez.

W grupie szkolnej, podobnie jak i w innych grupach spo-
tecznych, niezawsze miedzy cztonkami panuje harmonja
i wspotdziatanie .w rozwiazywaniu podjetych zadan i daze-
niu do wytknietych celOny. Od czasu do czasu ujawniajg sie
takze nieporozumienia i konflikty, bedace zazAvyczaj wynikiem
rozbieznosci av dziataniu, réznicy sadéw lub tez wyrazem nie-
checi, antypatji, antagonizméw” badz to miedzy réwiesnikami,
badZz tez miedzy miodzieza a nauczycielem. Przedmiotem
naszych rozwazan bedzie badanie przyczyn, ktére oddziaty-
wajg na wzajemny stosunek miedzy wycho-
wawcg a wychowanka nii. Zastanowimy sie, jakie
czynniki skitadajg sie na ksztattowanie tego stosunku i jaka
jest jego rola i funkcja w wychowaniu mitodziezy. Najwazniej-
szem zagadnieniem bedzie tu poznanie drdg i sposoboéw, od
ktérych zalezy wytworzenie sie pozytywnego stosunku nau-
czycieli i uczniéw oraz zrozumienie, o ile ten stosunek przy-
czyni¢ sie moze do wyrobienia karnosci wewnetrznej, do pod-
niesienia poziomu kultury etycznej, spotecznej i towarzyskiej
wsrod miodziezy szkolnej oraz do osiggniecia maksimum
pracy i wynikow nauce w danej grupie uczniowskiej.

Doniedawna postawa nauczyciela wobec ucznia miata cha-
rakter przewaznie objektynvny. Na plan pierwszy w jego
dziatalnosci pedagogicznej wysuwato sie bowiem zagadnienie
przedmiotu nauki i mozliwie gruntowne opracowanie materiatu
naukowego, natomiast zycie nvewnetrzne wychowanka, jego
potrzeby i daznosci, stopnioAvy rozwéj jego osobowosci znaj-
dowaly sie zazwyczaj poza sferg zainteresowan nauczyciela.
Patrzyt on na swego ucznia przedewszystkiem jako na objekt,
ktéremu trzeba przekaza¢ pewnag sume wiadomosci i skoro
cel ten osiggnat, uwazat swag funkcje za spetlniong. Przekazy-
wanie dorobku kulturalnego, tkwigcego w réznych gateziach
wiedzy i umiejetnosci, jest oczywista waznag funkcjg w ksztat-
ceniu miodziezy, ale na tern dziatalno$¢ pedagogiczna poprze-
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sta¢ nie moze. Taka bowiem postawa obiektywna nie zdota
wytworzy¢ giebszego stosunku wychowawczego i wtedy nau-
czyciel i uczniowie pozostaja najczesciej dla siebie osobami
obojetnemi, albo nawet obcemi. Do nierzadkich wypadkow
w zyciu szkolnem nalezy nietylko obojetne, ale wrecz wrogie
ustosunkowanie sie miodziezy do nauczyciela i stad wytania
sie potrzeba znalezienia srodkow, ktéreby usunely tego rodzaju
objawy. Zmiana dokonywa sie pod wptywem nowych prgadéw
pedagogicznych, nurtujgcych w ,stuleciu dziecka“, ktore stop-
niowo rozszerzajg i pogiebiajg podstawy dziatalnosci wycho-
wawczej. Réwniez i wyniki badan w zakresie psychologji roz-
wojowej i teorji wychowania spowodowaty zasadniczy zwrot
we wzajemnym stosunku nauczyciela i ucznia. Postawa nau-
czyciela wobec ucznia przyjmuje w nowej szkole coraz czesciej
charakter subiektywny. Punkt ciezkosci oddzialtywania
wychowawczego, tkwigcy dawniej w przedmiocie i programie
nauki, przesuwa sie dzi§ coraz wyrazniej ku osobie wycho-
wanka i znajduje oparcie w jego zyciu wewnetrznem, w jego
aktywnosci i zainteresowaniach, a przedewszystkiem w sytua-
cjach, jakie sie rozwijajg na skutek wzajemnego stosunku mie-
dzy wychowawca a uczniami.

W badaniu tego stosunku, na ktéry skiada sie zespo6t zja-
wisk z dziedziny psychologji miedzyindywidualnej, obserwu-
jemy gtéwnie sytuacje i fakty wytaniajgce sie na skutek stycz-
nosci nauczyciela i ucznidw w zyciu szkolnem i pozaszkolnem.
Ten kontakt pedagogiczny moze by¢é bezposre-
dni lub posredni. Wychowawca styka sie z wychowan-
kiem bezposrednio, gdy jako mistrz wprow”adza
ucznia swego W Swiat wartosci, gdy kieruje jego ksztat-
ceniem i udziela mu rad i wskazéwek, jak sie ma uczy¢, gdy
go egzaminuje i ocenia wyniki jego pracy. Odmienny nieco
charakter ma stycznos¢ bezposrednia nauczyciela i ucznia pod-
czas wspdllnych wycieczek, w czasie zabaw towarzyskich
w Swietlicy, na posiedzeniach koétek naukowych lub zebraniach
samorzadu uczniowskiego, kiedy to swobodna rozmowa Ilub
dyskusja na rozne tematy z zycia szkolnego zblizajg ich do
siebie, wytwarzajgc miedzy nimi wiez duchowag o charakterze
wiecej osobistym, subjektywnym. Zblizenie to pogiebia sie
jeszcze bardziej, gdy wychowawca odnosi sie do swego wycho-
wanka jak <cztowiek do cztowieka, gdy np. oka-
zuje troske o jego zdrowie, gdy interesuje sie jego stosunkami
rodzinnemi i warunkami materjalnemi, jego zmartwieniami
i trudnosciami, z jakiemi nieraz tamac¢ sie musi juz w wieku
miodocianym, gdy mu stuzy radg w zwigzku z jego planami
na przysztosé¢, z wyborem kierunku pracy, zawodu i t. p.
Styczno$¢ zas posrednia zachodzi wéwczas, gdy np. nauczyciel
ocenia prace pisemne ucznia, rysunki, roboty reczne lub tez,
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gdy udzielajgc informacyj rodzicom czy opiekunom, wydaje
opinje o jego zachowaniu sie i wynikach w nauce, ktérg sobie
urobit, jak widzieliSmy pod wptywem obserwacyj zachowania
sie i postepowania wychowanka w réznych sytuacjach.

Na skutek kontaktu bezposredniego i posredniego nietylko
nauczyciel ocenia uczniéw, ale takze i uczniowie, obserwujac
nauczyciela, wartosciujg jego postepowanie i zachowanie sie
w réznych sytuacjach. Oczywista, gtownym motorem i Kry-
terjum oceny postepowania nauczyciela wobec uczniéw sa
wlasne przezycia danego ucznia. Zachowanie sie nauczyciela
wzgledem niego i jego kolegéw w' konkretnej sytuacji wptywa
na urobienie sobie o nim opinji i od jej tresci pozytywnej lub
negatywnej zalezy tez ksztattowanie sie stosunku wychowaw-
czego w klasie.

Nauczyciel komunikuje uczniowi swe 0 nim mniemanie
w réznej formie, co za$ uczen sadzi o postepowaniu nauczy-
ciela, tego, rzecz jasna, bezposrednio powiedzie¢ mu nie moze.
Atoli w gronie rowiesnikow i kolegéw, wobec rodzicow czy
rodzenstwa wypowiada niezawodnie sady mniej lub wiecej
pochlebne o swych nauczycielach. Ze stanowiska wychowaw-
czego bytoby wogéble niedopuszczalne, by uczenn bezposrednio
wyrazat nauczycielowi swe o nim mniemanie, bez wzgledu na
to, czy postepowanie wychowawcy budzi w nim zadowolenie,
czy tez niecheé. Skuteczne oddzialywanie wychowawcze
wymaga jednak, by nauczyciel uswiadomit sobie, jakie wyobra-
zenia i stany emocjonalne wywotuje swem postepowaniem
w psychice ucznia. Owe wyobrazenia i stany emocjonalne
wytwarzajg bowiem w $wiadomosci ucznia opinje 0 nauczy-
cielu, ktéra jest jednym z istotnych czynnikéw, ksztaltujgcych
wzajemny ich stosunek wychowawczy. Tak wiec gtdwnemi
czynnikami, stanowigcemi tres¢ tego stosunku sg z jednej
strony mniej lub wiecej objektywne opinje nauczyciela o ucz-
niach, z drugiej za$ opinje uczniéw o0 nauczycielu. Poznanie
pierwszych nie nasuwa moze zbyt duzych trudnosci, natomiast
bardziej skomplikowana jest sprawa, gdy chodzi o zbadanie
drugich, bez czego niemozliwe bytoby i poznanie samego sto-
sunku wychowawczego. Szukaé wiec trzeba odpowiednich drég
i metod, ktoreby utatwi¢ moglty jak najbardziej objektywne
badanie ustosunkowania sie ucznidw do nauczyciela.

Celem osSwietlenia tego problemu zastosowa¢ mozna
metode obserwacyj na terenie klasy podczas pracy nauczyciela
i ucznidbw. Obserwujgc postepowanie nauczyciela, ktéry stwa-
rza odpowiednie sytuacje i warunki mniej lub wiecej sprzyja-
jace powstaniu atmosfery pracy, $Sledzimy réwnoczes$nie reak-
cje uczniodw i ich zachowanie. W ten spos6b poznajemy, jakie
jest ustosunkowanie sie uczniéw do nauczyciela, czy nacecho-
wane prostotg, szczeroscig i zaufaniem, czy tez przeciwnie,
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panuje w klasie sztywnos¢, obtuda, atmosfera obawy i leku.
Obserwujemy, czy uczniowie majg moznos¢ samodzielnego
wypowiadania swych mysli, czy tez istnieje skrepowanie
i brak zywszych reakcyj, co wytwarza ospatos¢ i biernosc,
a wreszcie nude, paralizujgcg \vszelkg samodzielng prace umy-
stowg. Zdobyte tg drogg dane uzupeini¢ mozna przy pomocy
metody introspekcji i retrospekcji, wywotujgc w sSwiadomosci
wlasne wspomnienia z czaséw szkolnych, ktére poréwnujemy
z panujacemi obecnie stosunkami. Samemu nauczycielowi
nasuwajg sie pewne refleksje, gdy po skoniczonych lekcjach
zastanawia sie nad swem postepowaniem w klasie i nad zacho-
waniem sie ucznidw podczas pracy. Obserwujac rézne
objawy ekspresji uczniéw, moze sie snadnie zorientowaé, czy
postepowanie jego budzi w nich zadowolenie, czy tez niechec,
jakkolwiek nie wyrazajg swych stanéw stowami. Sporo mate-
riatlu dotyczgcego stosunku nauczyciela i ucznia moznaby zna-
lezé-w dziennikach i pamietnikach miodziezy oraz w autobio-
grafiach wybitnych oséb, zawierajgcych m. i. takze i wspom-
nienia na tle przezy¢ w czasach szkolnych. Literatura piekna,
sztuka plastyczna i obrazy filmowe, ktérych trescig sg tematy
z zycia szkoty, przyczynic¢ sie moga do oswietlenia interesujg-
cego nas problemu. Subtelng nieraz analize przezy¢ miodziezy
wynikajacych z jej ustosunkowania sie do wychowawcow,
znajdujemy w literaturze pieknej, w powiesci, noweli, w utwo-
rach dramatycznych i szkicach utalentowanych pisarzy, kto-
rzy swa intuicja gteboko wnikaja w zycie duchowe miodego
cztowieka. Wspomnie¢ tu nalezy m. i. Rubikon Z. Nowa-
kow”~skiego, — Zmory E. Zegadtowicza, ="Orke na ugo-
rze J. Wiktora, — Sztube K. teczyckiego, — Szkice
Q. Morcinka i t. p. — Zwrd6ci¢ wreszcie nalezy uwage na
notatki dziennikarskie, rejestrujgce niezwykie wypadki i zda-
rzenia na tle stosunkéw panujacych w szkole.

Oproécz 'Wspomnianych zrédet sporo wartoSciowego mate-
riatu zdoby¢ mozna, postugujac sie metoda ankietowg, ktéra
ulatwia poznanie opinji ucznibw o0 nauczycielach i umozli-
wia wglad w ich wzajemny stosunek. Odpowiedzi zgroma-
dzone tg drogg postuzylty nam do rozpatrzenia stanu i pozio-
mu kultury etycznej i towarzyskiej uczniow szkoly Srednie;j.
W odpowiedziach uczniéw znalazty sie tez uwagi i refleksje
W sprawie wzajemnego stosunku 'wychowawcy i milodziezy.
Opinie te wyrazone samorzutnie i szczerze rzucajg dosc¢ silne
Swiatlo na interesujgce nas zagadnienie, dowiadujemy sie, co
uczniowie sgdzg o swych nauczycielach i jak sobie wyobrazajg
idealnego wychowawce. Wypowiedzi ich zawierajg tez pewne
wskazania, dotyczgce autorytetu nauczyciela. Czytajac te gto-
sy miodziezy, nasuwajg sie refleksje, w jakiej mierze postepo-
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wanie wychowawcy wptywa na formowanie sie charakteru
i osobowosci wchowanka.

Jaka jest opinja uczniéw o nauczycielu, jak sie ksztattuje
struktura jego osobowosci w psychice miodziezy w miare jej
rozwoju i dojrzewania? Zagadnienie to o$wietlajg wypowiedzi
uczniéw roznego wieku, zebrane w szkotach powszechnych
i Srednich na podstawie przeprowadzonej specjalnej ankiety.
Na pytanie ,napisz dokladnie, jakiego (g) chciatbys (abys)
mie¢ nauczyciela (ke)?, dzieci 9— 10-letnie z nizszych Kklas
krakowskich szkdét powszechnych odpowiadaja najczesciej
temi stowy; ,Jabym chciata mie¢ nauczycielke dobra, jak
nasza Pani.* — ,Zyczytbym sobie dobrego nauczyciela."
.Zyczytabym sobie mie¢ nauczycielke, zeby byla dobra i dobrze
uczyta.” ,Jabym sobie zyczyta mie¢ zawsze taka nauczycielke,
jak nasza Pani, dobrg i sprawiedliwg.”

W ujeciu dzieci miodszych, jak widzimy, najczesciej
powtarza sie dobro¢, jako najwazniejsza zaleta wychowawcy.
Ideat nauczyciela w ich swiadomosci jest jakby strukturg jesz-
cze niezr6znicowang, ktorej tres¢ okreslajg najczesciej jedng
cechag ogolng: dobry, bardzo dobry, a wyjagtkowo tylko podajg
jeszcze inne cechy, np. sprawiedliwy. Zgodnie ze swym kon-
kretnym sposobem mysSlenia poprzestajg czesto na Avymienieniu
swego hauczyciela lub nauczycielki, jako uosobienie dobroci.
W miare rozwoju dokonuje sie w Swiadomosci dziecka coraz
wieksze zréznicowanie struktury osobowosci nauczyciela
i obok dobroci pojawiajg sie inne wartosci, ktére ksztattujg sto-
sunek wychowawczy. Oto najbardziej typowe odpowiedzi ucz-
niéw (enic) w wieku lat 11— 14 z kl. V—VII szkoty powszech-
nej:

-.Chcialabym, Zzeby nauczycielka byta sprawiedliwa, wyro-
zumiata i zebySmy z nig byly szczere.* — ,Chciatabym miec
panig nauczycielke sprawiedliwg, tagodng i dobrego charakte-
ru.“ — ,Nauczycielke chciatabym mie¢ dobrag, sprawiedliwg,
bysmy sie mogty zwierza¢ ze swoich przykrosci, ktéraby byta
dla nas dobrag matka.” — ,Nauczycielka w mojej wyobrazni
powinna by¢ przedewszystkiem dobrg, dobrze i inteligentnie
mys$lacg, szczera, usmiechnietg, bo ja krzyku nie lubie.” m—
,Chciatabym, zeby moja nauczycielka dobrze uczyta, dawata
sprawiedliwe klasy, zeby dzieci nie bita i dobrze wykladata.”

Ws$rod zalet, jakie cechowa¢ winny nauczyciela, dzieci
wyzszych klas szkoty powszechnej cenig obok dobroci najbar-
dziej sprawiedliwos¢, z ktorg wigzg takie przymioty, jak wy-
magajacy, surowy, ale obok tego wyrozumialty. Rzadziej poja-
wiaja sie w ich wypowiedziach takie cechy osobowosci nauczy-
ciela, jak spokojny, cierpliwy, szczery, uprzejmy, przyjemny,
kochajgcy dzieci. Uczenice dos$¢ czesto zwTacajg tez uwage
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na wyglad zewnetrzny wychowawcy, pragnetyby, by ich nau-
czycielka byta mita, tadna, mioda, zgrabna, wesota, by sie
umiata bawi¢ z dzie¢mi. Niektére podkreslaja jako wazng ceche
umiejetnos¢ zawodowa, chciatyby mie¢ nauczycielke, ktéraby
uczyta dobrze i zajmujaco. Uczenice, moéwiagc 0 nauczyciel-
kach (lach), wyjatkowo tylko wspominajag o biciu i wogble
0 karach w szkole. Chtopcy natomiast w odpowiedziach swych
czesto podkreslaja jako ceche dominujaca swych naucz5cieli
skitonnos$¢ do wymierzania kar cielesnych. Dotyczy to zwilasz-
cza tych $rodowisk, ra. i. niektérych miejscowosci w woj. Sla-
skiem, gdzie karno$¢ w szkole jeszcze do dzi$ dnia opiera sie
na represjach fizycznych, i tam uczniowie ujmuja ,,ideat* wy-
chowawcy w formie negatywnej, t. zn. pragneliby mie¢ nauczy-
ciela, ktéryby nie bit, nie byt nerwowy i t. p. Oto kilka typo-
wych zyczen uczniéw kl. VII i VIII-mej szkét powszechnych
w niektérych miejscowoséciach na Gérnym Slasku.

,Chciatlbym mie¢ nauczyciela nie nerwowego i takiego,
coby nie bit i zeby nie byt zty, ja mam nauczyciela takiego
nerwowego i ztego.“ — ,Chciatbym mie¢ nauczyciela sprawie-
dliwego i dobrego, nie takiego, jak miatem w kl. V i VI, dlatego
ze pan nauczyciel byt niesprawiedliwy i byt dla mnie ostry
1 dostatem zie Swiadectwo, cho¢ sie dobrze uczytem.* — ,Ja-
bym chciat mie¢ nauczyciela dobrego, coby nie walit, ktoryby
dobrze uczyt i nie wyzywat na chiopcow.“ — ,,Chciatbym miec
nastgpujacego nauczyciela; zeby nie byto kar cielesnych, zeby
pan wierzyt nam.“ — ,Nauczyciel ma nie mie¢ trzciny, ma by¢
dobry dla dzieci.“ Kolega jego ma nieco skromniejsze wyma-
gania, bo pragnatby miec¢ takiego nauczyciela, ktéry ,jest dobry
i ktéry za duzo nie bije, ktory mato uzywa trzciny.” = Inny
uczen kl. VIl-mej formuje zwieZle w dwu punktach swoje pod
tym wzgledem zyczenia: ,,Chciatbym mie¢ nauczyciela: 1 zeby
nie bit nas, 2. zeby nas uczyt i my sie uczyli i nic wigcej*”.

Na podstawie wypowiedzen tych ucznibw mozna sobie
przedstawi¢, jaki stosunek wychowawczy istnieje w tych szko-
tach, gdzie dotad pomimo postepu w teorji i praktyce pedago-
gicznej pokutuje duch szkoty tradycyjnej, gdzie funkcje wycho-
wawczg spetnia gtdwnie trzcina i gdzie kary cielesne zdaja sie
by¢ codziennem przezj-~ciem chiopcow. W takiej atmosferze
tworzy sie miedzy nauczycielem a uczniami przepas¢, ktora
uniemozliwia oddziatywanie wychowawcze. Kij czy bat, jako
narzedzie pedagogji barbarzyriskiej ma na celu wzbudzenie
obawy i strachu niewolniczego, strachu ktdry ubezwiadnia
mys$l i wole wychowankdéw. To tez na podiozu takiej pedagogji
plenia sie typowe wady charakteru ucznia, ktéry z jednej stro-
ny zywi do nauczyciela zto$¢ i nienawis¢, odczuwa che¢ zemsty
i szuka sposobnosci dokuczenia mu, z drugiej zas$ strony ujaw-
nia upor i krngbrnos¢ lub tez postuguje sie klamstwem i obtuda.
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Nieraz rozwija sie tez w psychice ucznia karanego cielesnie
poczucie upos$ledzenia i matej wartosci. W atmosferze takiej
dojrzewaja typy pochlebcéw, tchérzow lub tez utajonych bun-
townikéw. W Swiadomosci uczniéw tworzy sie struktura
wychowawcy, w ktdérej przewage majg cechy negatywne, jak
ztos¢, nerwowosé, sktonnos¢ do wymyslania i znecania sie nad
uczniem, nieufnos¢ i podejrzliwosé, niesprawiedliwos¢ i wobec
tego ,nauczyciel, ktéry za duzo nie bije i ktéry mato uzywa
trzciny” staje sie przedmiotem zyczen i pragnien chtopcow,
niedosciglym niemal ,ideatem”“ wychowawcy. Charakterystycz-
ne jest zyczenie ucznia, ktoéryby sie zadowolit istnieniem sto-
sunku obojetnego, postawa niejako objektywna nauczyciela
i ucznidw wzgledem siebie, co wyraza w stowach: ,zeby on
nas uczyt i my sie uczyli i nic wiecej“.

Z analizy wypowiedzi uczniéw (enic) szkd6t powszechnych
wynika, ze wzajemny stosunek wychowawczy moze mieé:
charakter pozytywny i wtedy istnieje harmonja
i wspotdziatanie w dazeniu do celéw, a w Swiadomosci dziecka
tworz5" sie struktura osobowosci wychowawcy o cechach do-
datnich, albo tez charakter negatywny, z czego wy-
nikajg antagonizmy i konflikty utajone lub jawne, przesycone
uczuciami i wyobrazeniami, ktére w S$wiadomosci uczniéw
formujg strukture nauczyciela o cechach ujemnych. Wreszcie
we wzajemnym stosunku nauczyciela i ucznidw wytworzy¢ sie
moze stan obojetnosci i wolwczas, jak juz wspomnia-
tem, brak jakiejkolwiek glebszej miedzy nimi wiezi duchowej,
pozostajg dla siebie osobnikami obcymi. Oczywista, o oddzia-
tywaniu wychowawczem w takich warunkach mowy niema.
Postepowanie i zachowanie sie nauczyciela moze tez wyzwalacd
w Swiadomosci ucznia juz to przezycia przyjemne, juz tez
przykre, co pozostaje w tgcznosci z zachowaniem sie i postepo-
waniem takze i samego ucznia. Taki stosunek miesza-
ny, J¥ ktérym atoli dominowa¢ winny momenty i sytuacje
dodatnie, jest zdaje sie najblizszy rzeczywistoSci.

Przytoczone tu wypowiedzenia ucznidow (enic) szkoty po-
wszechnej w wieku od lat 9— 14 dajg obraz struktury
osobowos$ci nauczyciela, ktéra tworzy sie w ich
Swiadomosci. ldealnego wychowawce w ich mniemaniu cecho-
wac wiec winna dobro¢, sprawiedliwos¢, szczeros¢ i troskliwosé
0 dobro ucznia. Pod wzgledem usposobienia odznaczaé¢ sie
wanien pogodg, tagodnoscig, a obok tego stanowczoscig, pod
wcgledem umiejetnosci zawodowej zas$ interesujgcym Sposo-
bem uczenia, zdolnoscig narracyjng i sprawmoscig w urzadza-
niu gier i zabaw. Biorgc pod uwage cechy jego temperamentu,
jakie dzieci wymieniajg, mozna przyjgc¢, ze witasciwy stosunek
wychowawczy na tym stopniu uwcrunkowcny jest w pewnej
mierze odpowiednio$cig typow nauczyciela
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i ucznia, pewnem pokrewienstwem temperamentu i cha-
rakteru.

Istnieja tez, jak wiadomo, typy nauczycieli, ktérzy znako-
micie sobie radzg w klasach nizszych i wywierajg nader do-
datni wptyw na dzieci miodsze, ktérych serca zdobywajg bez
wysitku, podczas gdy w klasach starszych sg nieraz bezradni,
z trudnoscig bowiem nawigzuja kontakt z miodziezg w okresie
dojrzewania. | przeciwnie, niektdérzy znéw nauczyciele, dosko-
nale pracujacy z mitodzieza starsza, czuja sie niedobrze w kla-
sach nizszych, nie rozumieja bowiem Swiata dziecka, nie moga
sie wczu¢ w jego psychike. Pomiedzy ich typem a typem dzieci
w tym wieku istnieje stosunek nieodpowiedniosci w stopniu
zbyt wTSokim, i stgd napotykaja zbyt duze trudnosci w nawig-
zaniu kontaktu z dzieckiem.

Mitodziez dojrzalsza uswiadamia sobie, ze na wytworzenie
sie stosunku pozytywnego pod wzgledem wychowawczym
skladajg sie zaréwno wartosci duchowe nauczyciela jak i ucz-
nidw, oraz ich zachowanie sie i postepowanie w réznych sytua-
cjach. Zobaczmy skolei, jak w Swietle wypowiedzi ucz-
niow (enic) szko6t Srednich przedstawia sie stosunek wycho-
wawcy do miodziezy, jaka jest ich opinja o nauczycielach, jaka
struktura osobowosci nauczyciela wytworzyta sie w ich psy-
chice. Podobnie jak dzieci szkot powszechnych i uczniowie
szkot Srednich pragng znalezé jak najwiecej serca i poczucia
sprawiedliwosci u swych wychowawcéw, ktorzyby nadto oka-
zywali miodziezy zaufanie i postepowali z nig szczerze. Od
tych waloréw zalezy tez uksztattowanie sie stosunku pozytyw-
nego nauczycieli i uczniéw. Uczen kl. VII-mej domaga sie ,wie-
cej serca i zaufania dla mtodziezy i aby na stanowiska profe-
sorow i dyrektorow mianowano ludzi godnych, surowych
a wyrozumialych i Swiecacych przykiadem®“. Kolega jego,
podkreslajac koniecznos¢ wyzyskania ambicji mtodziezy celem
wyprowadzenia wilasciwego stosunku wychowawczego, sadzi,
ze ,zaufanie do miodziezy, niekrepowanie jej zbytnio prze-
pisami, oraz objasnianie jej w réznych kw”?estjach duzo moze
zdziata¢, bardzo duzo. Mtodziez jest ambitna i gdyby sie jej
zaufato, to z matemi wyjatkami postepowyataby dobrze i godnie.
Karanie nic nie zdziata, lecz tagodne napominanie i ufnosc¢“.
Inny znébwy uczen kl. VIlI-mej, podnoszac role honoru w kontak-
cie nauczyciela z miodzieza, radzi ,wiecej uderza¢ w honor
ucznia, niz go potepia¢. Kochani profesorowyie — wota — chce-
cie by¢ z nas zadowoleni, uderzajcie jak najczesciej w honor
ucznia“. Mtitodziez docenia rowniez znaczenie taktu pedago-
gicznego i ceni bardzo nauczycieli, ktorzy uwzgledniajg jej
potrzeby i zainteresowania. ,Szkota, zdaniem ucznia kl. VII-
mej — powinna wiecej zajgé sie potrzebami i zainteresowania-
mi pozaszkolnemi mitodziezy, ale nie W tym sensie, jak dotad.
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przez zakazy, ale przez rozumny wglad w psychike mitodziezy
i popieranie jej zainteresowan. Nie przez szkodzenie jej i kryty-
kowanie, lecz przez zdobycie jej zaufania taktem.“ Uczenica
kl. VIlI-mej twierdzi, ze stosunek pozytywny wychowawcy
i mlodziezy opiera¢ sie winien na wspétpracy. ,Z jednej stro-
ny — pisze — musi by¢ madry, idacy z pradem nauczyciel,
pedagog i psycholog, dobrze rozumiejgcy miodziez, z drugiej
za$ strony uczniowie winni sie odnosi¢ do profesora szczerze
i otwarcie. Profesor ma wskazywac¢ droge, uczen za$ ma sie
pilnowaé, by z tej drogi nie zboczyt.“

W glosach mitodziezy ujawnia sie do$¢ czesto zyczenie, by
nauczyciel byt im starszym i doswiadczonym przyjacielem.
Nauczyciel, zdaniem uczenicy kl. VIII-mej powinien by¢ zara-
zem ,przyjacielem ucznia, do gruntu zbadaé¢ i pozna¢ dusze
ucznia, niech nie sadzi z pozoréw, bo nie wie, ile tam nieraz
goryczy, ile tragedji. Przyjacielowi nigdy sie nie bruzdzi“.
Podobne zyczenie wyraza uczenica kl. V-tej, wedlug ktorej
s,bardzo by byto dobrze, gdyby wychowawcy wspotdziatali
z miodziezg, ale nie tak, jak to sie czesto zdarza, ze tylko stro-
fuja, wygtaszajg goérnolotne zdania, ale zeby sie stali starszymi
przyjaciétmi miodziezy, wyrozumiatymi i dobrymi.“ Miodziez
zdaje sobie sprawe, ze stosunek taki wytworzy¢ moze tylko
osoba o wybitnych kwalifikacjach i jak sadzi uczenica
kl. VIlII-mej ,do pracy tej nie kazdy moze sie zabra¢. Musi
to by¢ bardzo madry i inteligentny cztowiek i pedagog. Mito-
dziez bowiem tatwo spostrzega bitedy u drugich i dobrze umie
krytykowac*.

Czesto stosunkowo odzywajg sie glosy krytyczne ucz-
niéw, Swiadczace o istnieniu stosunku negatywnego albo w naj-
lepszym razie obojetnego miedzy nauczycielem a miodziezg.
Uczenica kl. V-tcj sadzi, ze kierownikiem milodziezy powinien
by¢ ,cztowiek, ktéry, rozumiejac jej potrzeby, umialby jg prze-
kona¢, ale nie krzykiem i gniewem, bo to wyrabia zacietos¢
i upor“. — O wiele silniej brzmig gtosy miodziezy meskiej,
domagajacej sie zmiany stosunkoéw, jakie istniejg w niejednej
szkole Sredniej. Oto apel ucznia kl. VII-mej zawarty w odpo-
wiedzi na ankiete naszg: ,Postarajcie sie panowie, by profeso-
rowie byli nam przyjaciotmi, a nie katami lub ofiarami. Wiecej
zzycia z profesorami. Pozwoélcie mtodziezy méwi¢ prawde —

precz z lizunstwem®“. — Podobnie apeluje do nauczycieli jego
kolega z kl. VIlI-mej: ,Nie badzcie dla nas policjantami i bez-
apelacyjnymi egzekutorami — bagdzcie lekarzami“. Uczniowie

domagaja sie usilnie wlaschvego traktowania ich ze strony

profesoréw. Oto uczen kl. VII-mej wyraza zyczenie, by ,profe-

sor zmienit swe postepowanie wzgledem uczniéw i uwazat ich

za swych wychowankéw”. Podobng opinje wypowiada jego

kolega, wedtug ktérego ,uczen nie powinien by¢ zle traktowany
5
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przez profesora. Duzo wypadkéw przemawia za tem, aby
zmieni¢ stosunek profesora do ucznia“. Mysl te wypowiada
w sposéb bardziej konkretny i plastyczny uczen bl V-tej:
-A jeszcze dodam, ze jest u nas profesor, ktdéry nas uczy nie-
mieckiego i gdyby on traktowa! nas jak ludzi, toby i my byli
lepsi. Ale on siebie uwaza za cos wyzszego, a nas za cieleta”.
Niewtasciwe traktowanie mitodziezy staje sie powodem, ze
-profesorowie — jak pisze uczen kl. VIll-mej — wzbudzajag
przewaznie w uczniach nienawisc”.

Przeszkoda w uksztattowaniu sie pozytywnego stosunku
wychowawczego sg tez konflikty i nieporozumienia miedzy
pokoleniami. Mtodziez czesto narzeka na brak zrozumienia jej
potrzeb, dazen i ideatéw ze strony starszych. Wyrazem tej
opinji sa poniekad uwagi 15-letniego miodzierica z kl. V-tej
wypowiedziane z duza doza pobtazliwosci pod adresem star-
szego-pokolenia; ,Mtodziez naprawde nie jest taka, jak mysla
nasi wychowmwoy. Oni nie chca, czy nic potrafig znizy¢ sie
do poziomu naszego myslenia i nie chcg zrozumieé, ze zyja
w XX wdeku, ktéry ma przeciez swoje prawo i konserwotysta
by¢ nie mozna. Oni to romantycy, my patrz*miy na Swiat real-
nie, bez sentymentu, tak, jak realna i twarda bedzie nasza praca
nad rozbudowoniem Polski i nad jej usamodzielnieniem gospo-
darczem*.

Jak sie przedstawia w Swietle tych wypowiedzi struk-
tura osobo W'osci nauczyciela Swiadomosci ucz-
niow szkoty Sredniej i jak sobie w”™yobrazajg idealnego w”ycho-
wowoe, ktéryby umiat wytworzyé stosunek pozytywny w kla-
sie. Obok dobroci, sprawiedliwosci i bezstronnosci miodziez
dojrzalsza ceni w sw”m profesorze takie zalety, jak prostote
w zachowaniu i uprzejmos$é, przyjazn okazywana uczniom
przez uzyczanie im rady i pomocy w trudiivch sytuacjach
zyciow™ych, taktowne postepowanie iiietylko wzgledem nich
samych, ale takze i wobec ich rodzicow. Zwiaszcza dzieci
rodzicOw biednych, dzieci wloscian i robotnikéw sa pod tym
w'zgledem nader wrazliwe i nietaktowne zachowanie sie profe-
sora wobec ich rodzicow odczuwnjg jako osobistg zniewage.

Uczniowie wyzszych klas szkoty Sredniej cenig tez bardzo
u swego nauczyciela gtebszg kulture ogdélng i szeroki horyzont
mysli oraz gruntowng znajomos¢ przedmiotu jego specjalnosci.
Mitodziez tatwo wyczuwa i spostrzega takie zalety nauczyciela,
jak sumienno$¢ w przygotowywaniu sie do lekcyj, umitownnie
nauki i samego zawodu. Wydajnos¢ jego pracy, osiggniete
rezultaty stajg sie podstawg wartosciowania osobownsci.
Wspomniane wnlory sg jednym z gtownych czynnikéw, ksztat-
tujacych wzajemny stosunek w/ychowawnzy o charakterze
pozytywnym.
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Struktura osobowosci nauczyciela o cechach ujemnych
tworzy sie w Swiadomosci uczniow na skutek niewtasciw”ego
postepowania, ktére budzi takie stany emocjonalne, jak anty-
patje, zto$¢, nienawis¢ — stowem wrogie don ustosunkowanie
sie. Wspominajac o wadach nauczycieli, podkresla miodziez
najczesciej niesprawiedliwos¢, ujawniajacg sie w nieréwno-
miernem traktowaniu uczniéw, nastepnie ironiczne odnoszenie
sie do nich, szydercze ponizanie ich godnosci osobistej, zarozu-
miatos¢, préznosé, zgorzkniatosé, z ktérag taczy sie skionnosé
do dokuczania i do wymyslania oraz ustawiczne niezadowo-
lenie i tatwe popadanie w stan irytacji. Brak odpowiednich
manier, zwracanie sie do uczniéw i uczenie w formie opryskli-
wej lub drwiacej budzi wsréd miodziezy, zwitaszcza ze Srodo-
wisk kulturalniejszych, nieche¢ do nauczyciela. Odczuwa ona
bowiem niejako instynkto\vnie, ze w szkole, w ktorej taka pa-
nuje atmosfera, nie podniesie sie kultura towarzyska ogo6tu
uczniéw.

Brak sumiennosci i obowigzkowosci, niedociggniecia
w opanowaniu przedmiotu powodujg stopniowy zanik autory-
tetu nauczyciela. Miodziez, ktora ,,umie dobrze krytykowac“,
braki podobne w lot chwyta, a nawet czyha na sytuacje, w kto-
rych nauczyciel, zwlaszcza nielubiany, nie czuje sie pewny.
Uczniowie poczynajg go lekcewazy¢ i wtedy wytwarza sie sto-
sunek negatywny, w ktorym dos¢ czesto zdarzaja sie nieporo-
zumienia, konflikty, antagonizmy, ujawniajgce sie w réznej
postaci i 0 r6znym stopniu nasilenia. W $wiadomosci uczniow
tworzy sie struktura osobowosci nauczyciela, w ktdrej przewa-
ge majg wyobrazenia o jego niezaradnosci i niekompetencji,
z czego wynika lekcewazenie jego osoby, oraz stany emocjo-
nalne, w ktoérych go6ruje antypatia. Zrédiem niewtasciwego
stosunku wychowawczego bywa i na tym stopniu zbyt duza
réznica usposobienia i temperamentu, nieodpowiednios¢ typow
nauczyciela i ucznia, a nadto stabo rozwinieta zdolnos¢ i intuicja
wychowawcza oraz niska kultura pedagogiczna nauczyciela.

Uczniowie sg nieraz zbyt skionni do przypisywania winy,
w Avypadkach negatywnego stosunku w szkole, przedewszyst-
kiem nauczycielowi. Atoli na zagadnienie to nalezy spojrzec
takze od strony wydiowawcy. Jakkolwiek w ksztattowaniu sie
stosunku pozytywnego lub negatywnego decydujacym czyn-
nikiem jest osobowo$¢ nauczyciela, to jednak duzg role odgry-
wa tu i drugi czynnik, a mianowicie zachowanie sie i postepo-
wanie ucznidw, ktére jest wyrazem ich dyspozycyj i whasci-
wosci psychofizycznych. Sama mitodziez w s\\T”ch odpowie-
dziach na ankiete stwierdzita u swoich réwiesnikéw a takze
u siebie rézne przejawy niekulturalnego zachowania sig, jak
nietakt i brak szacunku wobec oséb starszych, brak form towa-
rzyskich, niewlasciwe ustosunkowanie sie do osobnikéw od-
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mierniej pici, nieposzanowanie dobra publicznego, niski naogot
poziom Kkultury spotecznej, zanik zainteresowan naukowych
i artystycznych. Wychowawcy podzielajg te opinje w calej
rozciggtosci i podkreslaja nadto obnizenie sie poziomu w nauce,
zbyt skromne oczytanie miodziezy, trudnosci w organizowaniu
pracy A/ kotach naukowych — stowem ogélne sptlytczenie,
bedgce powszechnem zjawiskiem w dobie obecnej. Stan ten
oddzialywan ujemnie na wytworzenie sie stosunku pozytywnego
w szkole. Nauczyciel wartosciuje osobowos$¢ ucznia, obserwu-
jac jego sumiennos¢ w pracy i skrupulatnos¢ w wykonywaniu
obowigzkéw szkolnych, badajac w'yniki, jakie osiagnat w za-
kresie danego przedmiotu. Niematy tez wptyw na formowanie
sie stosunku w”ychow™awczego wywieraja $srodowisko rodzinne
ucznia i rézne grupy spoteczne, wsréd ktorych uczen przebywa
w czasie w'olnym od zaje¢ szkolnych. Pod wpitywem postepo-
wania i zachoAvania sie ucznia urabia sobie nauczyciel o nim
opinje, ktorej tres¢ stanowia wyobrazenia i stany emocjonalne,
skladajgce sie na strukture ucznia w Swiadomosci
wychowawcy.

Ze stanowiska szkolnego przyjat sie oddawna najprostszy
podziat uczniéw na dwie gléwne kategorje: dobrych i ziych.
W podziale bardziej zréznicowanym uwzglednia sie nadto
uczniow wzorowych, wybitnych, $rednich, ktérych naogoét zali-
czy¢ mozna do kategorji pierwszej. W zwigzku z tern nasuwa
sie zagadnienie, co oznaczajg pojecia ,ucznia dobrego” i ,ucz-
nia ztego“. Jaka tres¢ psychiczna skitada sie na strukture
jednego i drugiego w sSwiadomos$ci nauczyciela? Czy istnieje
zgodnos¢ wsréd nauczycieli, ktérzy urabiaja sobie opinje o da-
nym uczniu? Czy istnieje tu mozliwos¢ oceny obiektywnej?
Czy wreszcie pojecie ucznia ,dobrego” i ,ztego“ w rozumieniu
réwiesnikdw odpowiada strukturze, jaka sie wytworzyta
w Swiadomosci nauczyciela? Z zagadnieniami temi wigze sie
scisle ksztattowanie sie wzajemnego stosunku wychowawcy
i mtodziezy i stad wynika potrzeba ich doktadniejszego rozwa-
zenia.

Na tres¢ struktury danego ucznia skiadajg sie przede-
wszystkiem wyobrazenia wytworzone na skutek badania zaso-
bu jego wiedzy i umiejetnosci w zakresie wymagan szkolnych.
Gtéwnem wiec kryterium, wedtug ktérego nauczyciel urabia
sobie opinje o uczniu, sg wyniki, jakie osiggnat w zakresie
danego przedmiotu nauki. Wybitniejsi nauczyciele biorg tez
w rachube poziom inteligencji i ciekawo$¢ intelektualng ucznia,
jaka sie ujawnia w rozumnem stawianiu zagadnien i w ich
rozwiazywaniu, oraz jego uzdolnienie specjalne. W wartoscio-
waniu ucznia analizuja wreszcie dokfadniej cechy jego charak-
teru. W tworzeniu sie struktury ucznia duza role odgrywajg
wiec takie cechy dodatnie jego charakteru, jak pracowitosc.
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sumiennos¢, szczeros¢ i postuszenstwo, lub tez przeciwne im,
ujemne, ktore w duszy nauczyciela wyzwalajg pewne stany
emocjonalne, a ktoére ogodlnie okresli¢ mozna jako sympatje
lub antypatie. Taki stan uczuciowy, jak sympatia niewatpliwie
doznaje wzmocnienia na skutek mitego wygladu zewnetrznego
ucznia i wytwornosci w jego zachowaniu sie. Obok wiec ele-
mentoéw mniej lub wiecej obiektywnych duzy wplyw na usto-
sunkowanie sie nauczyciela do ucznia maja momenty natury
subiektywnej.

Uczen ,dobry“ niekoniecznie bywa zarazem sympatyczny,
i przeciwnie, uczen ,zty“ w ujeciu szkolnem niezawsze uchodzi
za niesympatycznego. Zdaje sie, ze obok mitej i schludnej
powierzchownosci tudziez pewnej wytwornosci w zachowaniu
sie, w manierach, sympatje u nauczyciela budzi szczero$é
i otwarto$s¢ w postepowaniu ucznia oraz postuszenstwo. Moze
najczestszg przyczyng negatywnego ustosunkowania sie do
ucznia jest niepostuszenstwo, poniewaz nic tak nie podwaza
autorytetu nauczvciela wobec klasy, jak niemoznos¢ egzekwo-
wania wydanych zarzadzen czy polecen. Uczen krnabrny,
niepostuszny, bezczelny budzi uczucie antypatii, podobnie jak
i ptaszczacy sie pochlebca i obtudnik. Oczywista, wychowawca
nie poprzestaje litylko na stwierdzeniu podobnych wad charak-
teru ucznia, ale stara sie dotrze¢ do ich zrodet w tym celu, by
przez zastosowanie wilasciwych sSrodkéw zajgc¢ sie ich lecze-
niem i doprowadzi¢ ostatecznie do wytworzenia sie pozytyw-
nego stosunku wychowawczego.

Nieraz tez stajemy wobec dos¢ trudnego problemu
w zwigzku z badaniem stopnia zgodnosci, gdy chodzi o opinje
kilku nauczycieli o danym uczniu. Z codziennych doswiadczen
szkolnych wiadomo, ze czeste zdarzajg sie pod tym wzgledem
roéznice i stgd wysuneta sie potrzeba znalezienia odpowiedniej
miary obiektywnej. Taka miarg, stosowana obecnie coraz
czesciej, sg réznego rodzaju testy. Przypusémy, ze pod wzgle-
dem oceny poziomu intelektualnego ucznia i wynikow jego
pracy nastgpito uzgodnienie pomiedzy nauczycielami na skutek
zastosowania testéw inteligencji, uzdolnien, \viadomosci. Ale
czy istnieje kryterium, do$¢ obiektywne, wedtug ktorego
moznaby uzgodni¢ takze i momenty natury emocjonalnej,
formujace w sSwiadomosci grona nauczycieli strukture osobo-
wosci danego ucznia? Sympatia czy antypatia, czasami jako
stany nawpét Swiadome w odniesieniu do ucznia, z trudem
podporzadkowujg sie rozumowaniu. A jednak wywierajg one
duzy wptyw na ksztattowanie sie opinji o danym uczniu. W tern
tez tkwi jedna z przyczyn, ze nauczyciele r6znig sie nieraz
w ocenie danego ucznia i réznie sie don ustosunkowuja.

Na formowanie sie stosunku wychowawcy i miodziezy
oddziatywa tez stopienn zgodnosci miedzy opinjg nauczyciela



70

0 danym uczniu, a opinja, jaka ten uczen sobie wyrobit w gronie
kolegébw. Wiadomo, ze uczen sympatyczny z punktu widzenia
nauczyciela, zwtaszcza t. zw. benjaminek, niezawsze zdobywa
sobie sympatie kolegéw. Zrédiem tego objawu moze byé
zazdros$¢ tub dopatrywanie sie stronniczosci, nieche¢ w sto-
sunku do uprzywilejowanych i t. p. Przeciwnie, uczniowie
nielubiani przez nauczyciela ciesza sie nieraz duzg wzietoscig
wsérod  rowiesnikow, ktorzy ich we wszystkiem nasladujg
1 wprost przepadajg za nimi. Zdarza sie, ze z grona takich
uczniéw wytania sie w spos6b samorzutny przywédca grupy,
cieszacy sie duzym autorytetem wsrdd kolegéw. Nauczyciel
powinien wtedy swoje uczucia przetamac niejako i pozyskac
wspoétdziatanie przywddcy grapy uczniowskiej okoto wytwo-
rzenia stosunku pozytywnego w klasie. Okazywanie mu zaufa-
nia, apelowanie do ambicji i honoru ucznia, a przedewszystkiem
takt pedagogiczny, polegajacy na umiejetnosci wczuwania sie
w Swiat mysli i uczu¢ miodziezy, utatwi wychowawcy nawig-
zanie kontaktu z grupg uczniowska.

W czeni tkwi tajemnica, ze pewne typy nauczycieli niemal
bez trudu zdobywajg serca i umysty swych ucznidw? Zdaje sie,
ze najbardziej istotnym czynnikiem i zrodtem tego faktu jest
ta whasciwos$é struktury osobowosci nauczyciela, ktéra nazy-
wamy taktem pedagogiczny m. Takt wogote, to jak-
gdyby specjalnj® nader Avysubtelniony zmyst, dzieki ktéremu
postepujemy w danej sytuacji w ten sposob, by drugiego czto-
wieka nie dotkngé, nie zadrasnaé, nie zrani¢ ni stowem, ni
gestem, lub czynem, by w duszy jego nie wywota¢ zgrzytu czy
dysonansu. Cztowiek taktowny potrafi w danej sytuacji wydo-
by¢ ze siebie wtasciwy ton, najbardziej odpowiadajgcy stanom
psychicznym, nastrojom i myslom innych, tak ze w duszach
ludzkich wyzwala harmonijne drganie strun i wspdlne przezy-
wanie wartosci.

Nader subtelng i wnikliwg analize taktu pedagogicznego
znajdujemy w rozprawie , O duszy nauczycielstwa“ J. W t
Dawida. Znakomity nasz pedagog stawia sobie pytanie, co
stanowi istote nauczyciela, co sprawia, ze kto$ jest nauczycie-
lem ,,z urodzenia“, z powotania, t. j. wkasciwym typem wy-
chowawcy. Istotng jego cecha jest, zdaniem Dawida ,po-
trzeba i zdolno$¢ sympatyzo'wania, wzajemnego przenikania
sie, udzielania swoich i uczestniczenia w cudzych stanach
duchowych, dazenie do zgodnosci, harnionji i jednosci z ducho-
wem zyciem innych. W chwilach, kiedy duchowe zycie nasze
osigga wieksze napiecie, czujemy potrzebe wyrazenia swego
nastroju, podzielenia go z innymi, chcemy, izby inni — zwitasz-
cza bliscy i kochani — takze wiedzieli to, czego my w danej
chwili dowdedzicliSmy sie, tak czuli, cieszyli sie, jak my sie
cieszymy. Zadowolenie nasze, rados¢ niezupetna jest, gdy nic
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znajdujemy nikogo ny otoczeniu, w kim moglyby one mieé
odbicie. Jest to doswiadczenie pospolite i nie stanowi zadnej
indywidualnej cechy. Ale pozwala nam ono zrozumie¢ stany
oraz indywidualnosci takie, w ktérych potrzeba i zdolnos$¢ ta
jest cechag dominujaca.”

W stosunku do ucznia takt wychowawcy polega nietylko
na umiejetnosci wczuwania sie w jego stany duchowe, ale
przedewszystkiern na okazywaniu mu szacunku, na poszano-
waniu jego godnosci osobistej, a zaniechaniu wszelkiego takie-
go postepowania, ktéreby w nim zrodzi¢ mogto Swiadomosé
matej wartosci i poczucie upoSledzenia. Z wychowankiem
obchodzi¢ sie powinien nauczyciel, jak z r6é\vnag sobie istota.
~Cztowiek — méwi T rentow ski — przychodzi tatwo do
wilasnego uczucia i do samodzielnosci, skoro uznajemy w nim
cztowieczenstwo i obchodzimy sie z nim jako z cztowiekiem.
Wychowanek, t\v6j miody przyjaciel, powinien cie szanowac,
ale twag powinnoscig jest na jego szacunek zastuzyc¢ i zaptacic
mu szacunek szacunkiem. Jazn kazda, nawet niemowleca, jest
Swieta, poniewaz jest jednostkowem béstwem, trzeba ja wiec
szanowac, jako bostwo.“ (Chowanna czyli System pedagogiki
narodowej. Poznan 1842, tom |, str. 444 i n.)

Tak wiec Trentowski podkres$la znaczenie wzajemnego
szacunku w wychowaniu, ktéry jest podstawg witasciwego sto-
sunku wychowawczego i wchodzi jako istotny skiadnik
w strukture taktu pedagogicznego. Przezycie szacunku wy-
zwala w duszy dziecka stany emocjonalne, jak podziw, pewien
lek, ale zarazem zaufanie i przywigzanie, czasami uwielbienie
i mitos¢. Takim szacunkiem darzy dziecko ojca, matke, wycho-
wawce. Atoli i wychowawca doznaje podobnych stanéw wobec
dziecka. Tylko podczas, gdy dziecko podziwia site, doswiad-
czenie, umiejetnos¢, madros¢ oséb dorostych, to wychowawca
oczarowany jest wdziekiem, urokiem dziecka, jego samorzut-
nem, a nieoczekiwanem wyrazaniem uczuc¢ i mysli, tak nieraz
swoistem i oryginalnem, Niezanvodnie w podobne przezycie
wychowawcy wplata sie czasami i lek, zwlaszcza gdy stawia
sobie zagadnienie, czy trafnie kieruje rozwojem dziecka, czy
nie tamuje jego samorzutnosci. Lek, obawa u wychowawecy,
zwilaszcza u matki, ma swoje zrédto w niewyczerpanej mitosci
ku dziecku. To przezycie szacunku zrazu jednostronne, jak
go okresla Piaget (respect unilateral) przeksztat-
ca sie sczasem, w miare dojrzewania dziecka w szacunek wza-
jemny (respect mu tue 1), ktérego potrzebe odczuwa
zwiaszcza miodziez starsza. Takt pedagogiczny i szacunek
wzajemny jest, zdaje sie, najsilniejsza wiezig w dziatalnosci
wychowawczej, jest koniecznym w'arunkiem zachowania kon-
taktu miedzy wychowwvca i uczniem oraz tworzenia sie pozy-
tywmego stosunku wychowawczego. Takt pedagogiczny, grun-
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towna wiedza i doswiadczenie wychowawcy stanowig tez mocng
i najpewniejszg podstawe miedzyosobowych zwigzkéw w pro-
cesie wychowania.
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