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. CEL WYCHOWANIA

W pojeciu wychowania mieszczg sie, w pierwszym rzedzie,
dwa czynniki: ten, kogo wychowujemy i to, ku czemu wycho-
wujemy. Innemi stowy: osobowo$¢ wychowanka i ideat, ku
ktéremu prowadzi¢ go chcemy.

Stosunek wzajemny tych dwdch elementéw oraz ujecie
drugiego z nich byly niezmiernie réznorakie, w réznych okre-
sach dziejowych. Uwzglednienie, uznanie psychiki wychowanka.
Jako punktu wyjsciowego wychowania. Jest bezsprzecznie zdo-
byczg czaséw nowszych. Jakkolwiek i w wychowaniu pierwot-
nem dopatrzy¢ sie mozna poszanowania osobowosci dziecka,
wynikiego — rzecz prosta—nie ze zrozumienia zadan wycho-
wania, lecz z braku wiasciwej dziatalnosci wychowawczej,
czesto opartej na teknonomji, uznajgcej w chiopcu przyszig
gtowe rodziny.

Stosunek wartosci danej — duszy wychowanka, do nyar-
tosci pozadanej — ideatu, celu wychowania — Jest najistotniej-
szem i zarazem najbardziej spornem zagadnieniem pedagogiki.

Spoleczenstwa starozytne, w ktérych duch panstwowosci
tak wybitnie dominowat nad caloscig zycia obywateli i ktore
za gtowny cel musiaty uznaé¢ obrone wiasng — nie liczyly sie
z Jednostka, lecz stawiaty JJ przed oczy potrzeby spoteczne.
Naogdt stwierdzi¢é mozna, ze prostota warunkow i silna wiez
spoteczna sg tworcami celu wychowawczego, okreslonego w po-
stulacie przygotowania do zycia. Przygotowanie do zycia to
Jest uzdolnienie do kontynuowania prac pokolenia starszego,
byto Jedyng gwarancja bytu i rozwoju spoteczenstwa, a stad i wy-
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tyczna dla akcji wychowawczej. ldeat wychowawczy zatem za-
wierat w sobie pewien zapas wiedzy czy umiejetnosci, maja-
cych warto$¢ dla zycia spolecznego i zadaniem wychowania
byto udzielenie tej wiedzy wychowankowi. Podmiotem naucza-
nia byt tu zatem nietyle wychowanek, ile ciagtos¢ kultury.
Stad zrozumiatem jest zjawiskiem, ze ideat wychowawczy jest
wartoscig zmienng, w zwigzku ze zmiang potrzeb i celéw spo-
fecznych. Nawet te, og6lnie uznane, wartosci etyczne, ktore
wchodzg niezmiennie w ideat kazdego narodu, zabarwiajg sie
specjalnie, zaleznie od typu, do ktoérego ideat 6w sie zbliza.
Inna jest odwaga spartanina, inna rzymskiego ,,méwcy dosko-
natego”, inna apostota chrzescijanskiego. Zmiana warunkéw
narodowego istnienia stwarza odmienne wyobrazenia i pojecia,
ktore taczac sie z uczuciem rézniczkuja je i modyfikuja. W kazdej
zresztg epoce — jakkolwiek mniej lub wiecej wyraziscie — postu-
laty spoteczne nadajg kierunek akcji wychowawczej. Wy-
chowanie zatem, rozpatrywane w perspektywie dziejowej, ro-
zumiane by¢ moze jedynie, jako funkcja spoteczna, ktérej war-
tos¢ mierzy¢ mozna tylko zgodnosScia z potrzebami zycia.
Kazda za$ funkcja zycia, zrywajac swoj zwigzek z zasada
i probujac istnie¢ sama dla siebie, wywotuje dwa, niestychanie
grozne, skutki: z jednej strony zuboza zycie i pozostawia je
we wiadzy miernoty, rutyny i szablonu, z drugiej zas strony
sama sie wyjatawia i schodzi na manowce bezptodnych spe-
kulatywnych poszukiwan. Tak stato sie w ostatnich dziesiat-
kach lat ze sztuka, ktéra, zapomniawszy o swoim Zzrodle t. j.
rzemiostach, weszta na bezdroza teoryj intelektualistycznych
i odosobnita sie od zycia, hastem ,sztuka dla sztuki” czyli
sztuki ,,czystej“. Skutkiem tego posuniecia bylo wynaturzenie
sztuki, a banalno$¢ i bezwyrazowo$¢ rzemiosta. Sztuka stata
sie gatezig, odcinajacg sobie doptyw S$wiezych sokéw od ko-
rzenia, gdyz tylko zmaganie sie rgk z coraz to nowym mate-
rjatlem stwarza nowe mozliwosci, a zrozumienie cech materjatu
i celowos¢ w uzyciu go sg fundamentami sztuki. To tez jatowosé
sztuki ,,czystej“ rychto ujawnita sie w calej petlni i na jej
miejsce zjawia sie postulat ,,sztuki stosowanej*, postulat wynikty
ze zrozumienia funkcjonalnego charakteru sztuki i niezmiernie
ptodny w swych przejawach. Sztuka stosowana stala sie wig-
zaniem gmachu, opierajgcego sie na fundamencie rzemiost,
a zakonczonego dachem sztuki. W ten spos6b naturalne krazenie
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sokow zostato przywrocone. Kazda funkcja spoteczna, wychodzac
od zycia i wyodrebniajagc swoj zakres dziatania ma tylko
za zadanie udoskonalenie swych specyficznych prac, aby udo-
skonaliwszy je, intensywniej i owocniej wplywaé¢ na zycie.

Nie inng droge ma i nauka, ktéra wychodzi z r6znorodnych
prac ludzkich, wyodrebnia i doskonali pewne zagadnienia,
a hastepnie do zycia powraca, aby je podnosi¢ i czyni¢ fatwiej-
szem. Taka tez jest rola wychowania: wychodzi¢ od potrzeb
zycia, doskonali¢ metody, umozliwiajgce zadowalanie tych
potrzeb i powraca¢ do zycia, aby je zmieniad.

Wychowaniu jednak, jak i innym funkcjom zyciowym
grozi zatrzymanie sie i odciecie w drugim etapie tej drogi-
specjalizowaniu swych prac. Odciecie sie od doptywu zycia
i wplywu nan jest niestety zjawiskiem znanem w dziedzinie
wychowania. Szkota nietylko nie wptywa na zycie, ale i nie
czerpie z niego, staje sie zjawiskiem nienaturalnem, niezwigza-
nem z niczem i zawieszonem w przestrzeni. Szkofa nie przoduje
zyciu, nie podnosi go, nie tworzy postepu (pieknym wyjatkiem
byto Collegium Konarskiego), lecz podaza za zyciem i to — opie-
szale. Trudno zbada¢ do gltebi przyczyny, wptywajace na te spe-
cjalizacje, a stad zerwanie kontaktu z biezacem zyciem i kon-
serwatyzm szkoty. By¢ moze odgrywa tu role subtelno$¢
techniki i materjatu, wskutek czego ich wadliwos¢ nie tak
rzuca sie w oczy, jak w zjawiskach konkretnych. By¢ moze
dtugi okres czasu pomiedzy akcjg wychowawczg, a jej simtkami
t. j. dziataniem wychowanka w zyciu, zatraca ostrze biedu.
Badz co badZ jednym z najistotniejszych objawow tego konser-
watyzmu jest fakt, ze nauczyciele stajg sie specjalistami i za-
czynajg traktowal szkote, jako rzecz samg w sobie, czego
wiasnie oni—uczacy zycia, powinni jak ognia unikac.

Moéwi o tern A. Binet: ,wybaczy¢ mozna uczniom: nie
Znaja jeszcze zycia, a raczej zyciem ich jest szkota; starajg sie
przystosowa¢ do niej, jako jedynego swego Srodowiska. Dopiero
w pozniejszych latach wybiega umyst dziecka poza mury
szkolne. Kto wie czy wielu nauczycieli nie zostato powstrzy-
manych w tym rozwoju naturalnym. Czy dla nich takze
szkota, jako taka, nie jest ostatecznym celem i $rodowiskiem?“.

Jakze nieproporcjonalnie wiele zuzyto energji w kazdej
epoce dziejow, aby te szkote do zycia zblizy¢é, aby uczynic¢
z niej instytucje, integralnie w zyciu tkwigcg, i do spetniania
realnych zadan tego zycia przygotowujaca.
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A walka ta powtarza sie: nawigzanie do zycia jest
w dziejach szkolnictwa hastem wiecznie nowem, wiecznie wyma-
gajacein obrony i bojownikéw. W powodzi pradéw, metod
i haset zagubiona zostata najprostsza odpowiedZz Agesilausa,
zapytanego, czego dzieci maja sie uczyé: ,,Tego, co przyjdzie
im czyni¢, stawszy sie mezami®. (Montaigne).

Stusznie méwi H. Spencer, ze ,,zadanie, jakie wychowanie
ma do speinienia, polega na przygotowaniu wszechstronnem
do zycia, a jedyng rozumng podstawg oceny pewnego programu
jest to, o ile on temu zadaniu stuzy“ i dalej dodaje: ,,Program
szkot naszych pozostawda zupetnie na uboczu wszystko, co naj-
blizej dotyczy zycia naszego. Przemyst nasz zaginatby zupetnie,
gdyby nie umiejetnosci, ktore cztowiek zaczyna nabywaé sam
z siebie, jak moze i to dopiero wodwczas, gdy ukonczyt juz
wyksztalcenie szkolne®.

To zatracenie zwigzku z zyciem w wychowaniu 1 zapo-
znanie potrzeb spotecznych wystepuje tern silniej, im bardziej
ztozone sg warunki 2zycia, im mniej sg widoczne i niejaka
namacalne - potrzeby i cele narodu. Wowczas tres¢ wycho-
wania staje sie zagadnieniem bardziej watpliwem i funkcjonal-
no$¢ akcji wychowawczej stabnie. Cel wychowania nie jest tu
dany \vprost, lecz poszukiwany na drodze spekulacyj myslo-
wych, niezawsze z zyciem zwigzanych i na 2zycie twdrcza
wplywajacych.

Zycie wspotczesne, skomplikowane i zrézniczkowane,
stwarza mozliwos$¢ istnienia jednostek i grup, korzystajgcych
z udogodnien, do ktérych stworzenia nietylko sie nie przy-
czynity, ale ktdrych wytwarzania nie znaja. Zyja zatem te
warstwy w Swiecie odrebnym, nie czujagcym swego zwigzku
z podtozem i to im pozwala tworzy¢ teorje abstrakcyjne, poza-
czasowe, rzekomo-absolutne. W tej sytuacji, zawieszenia
w powietrzu, zyje cala inteligencja europejska od dtuzszego
juz czasu, stad tez teorje pedagogiczne, przez nig stwarzane,
biora swoj rodowdd raczej z miedzynarodowych i pozaczaso-
wych pradéw filozofji, niz z realnych potrzeb Zzycia.

Prady te za$ i systemy coraz bardziej zasklepiajg sie
w suchej spekulacji intelektualistycznej, wyrzekajac sie intuicji
i Wobrazni, ktore mogtyby w znacznej mierze przyczynic sie do
wyczucia potrzeb czasu i stworzenia haset tworczych, graja-
cych role kierowniczg dla catych epok.
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zyjemy w okresie czasu, nadzwyczaj ubogim w wielkie
idee, zdolne poruszy¢ uczucia spoleczenstw i stac sie ich wiara.
Sceptycyzm wobec idealistycznych systematéw, ktéry zapano-
watl powszechnie od wystgpienia Kanta, pozbawit narody
i jednostki wielkiej sity zywotnej. Wielkie idee sa bowiem
niezbedne dla rozmachu tworczego narodéw, dla zamierzen
epokowych, w ktorych widzi sie najodleglejsze horyzonty —
chociazby idee same byty niedostatecznie uzasadnione, a na-
wet biledne.

Krytyczny umyst dzisiejszy obawia sie tworzenia szer-
szych koncepcyj, owianych intuicjg i uznaje jedynie pozna-
walny bezposrednio Swiat rzeczywistosci, dajacy sie badac
jakosciowo i iloSciowo. Widzimy tedy, jak w dziedzinie wy-
chowania wszystkie wysitki wspétczesne zmierzajg jedynie do
badania i nawet juz komentowanie tych badan jest ostrozne
i nieufne. Tam za$, gdzie dziedzina badania sie konczy, gdzie
mimo wszelkich wysitkow, nie mozna granic jego rozszerzy¢—
panuje niepewnos$¢ i dezorjentacja.

Nie da sie zaprzeczyé, ze psychologja doswiadczalna, od
ktérej oczekiwato sie rozwigzania wszelkich zagadnien peda-
gogicznych, wywarta na mniej krytyczne jednostki wptyw tak
hipnotyzujacy, iz zapatrzywszy sie na tego mamy wycho-
wywac, zapomniano dokad go ma sie prowadzié. Prawo psy-
chologiczne o zakresie i natezeniu uwagi znajduje tu ciekawy
przyktad. Zbyt czesto zapomina sie dzisiaj o tern, ze pedago-
gika nie jest jedynie psychologja, a zwlaszcza psychologja
doswiadczalng—"usi ona oprze¢ sie na filozofji, etyce, sztuce™
historji, a przedewszystkiem moze polityce, odpowiednio rozu-
mianej, t. j. jako tworzenie historji w dobie obecnej. Stusznie
tez skarzy sie jeden z pedagogéw amerykanskich, iz tak
bardzo weszliSmy w $wiat dzieci, tak daliSmy mu sie pochto-
naé, ze nie mozemy wyjs¢ z niego i pociagng¢ go za soba.
Jaskrawg krancowoscig tego zapoznania celéw wychowawczych
sg objawy swoistej teknonomji pedagogicznej, ktora, powtarza-
jac pewne paradoksy Rousseau, zyskuje niezmiennie poklask
publicznosci (Ellen Key, K. Michaelis, J. Korczak).

Znamienna pod tym wzgledem jest deklaracja ideowa
pewnego towarzystwa pedagogicznego w Warszawie, w Ktorej
czytamy dostownie: ,,nie chcemy wychowywac, chcemy sie
tylko porozumie¢”. Ten sui generis nihilizm wychowawczy
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skoncentrowat sie w histerycznym okrzyku Tofstoja: ,,Nie
macie prawa wychowywac*).

To tez zwolennicy tych haset, o ile sg szczerzy, powinni
dojs¢ do takiej wiasnie konsekwencji i zaprzesta¢ catkowicie
akcji wychowawczej.

Nawet ci jednak, ktorzy nie stawiajg sprawy tak kran-
cowo, ktérzy znalezli szczeSliwie wyjscie z pomiedzy Scylli-
przymusu i Charybdy-anarchji kapryséw dziecka — w postaci
ulatwiania rozwoju sktonnosci i zainteresowan, nawet ci —
w ujeciu ideatu wychowawczego sa chwiejni lub utamkowi.
Utamkowos$¢ ta polega na abstrakcyjnem ujmowaniu jednostki,
bez zwigzku jej z warunkami, wsrod ktorych ma zyC i w ode-
rwaniu od spoteczenstwa, ktérego jest integralng czastka. Samo
pojecie jednostki ludzkiej jest abstrakcjg, bardziej abstrakcjg
niz pojecie panstwa, narodu czy hordy, zwazywszy, ze nie
znamy cztowieka w oderwaniu od spoteczeristwa (pomingwszy
oczywista réznych przypadkowych Robinsonéw), znamy jedy-
nie cztowieka spotecznego, co juz, jako najistotniejszg charak-
terystyke, podkres$lali starozytni (,,zoon politikon”).

To indywidualistyczne ujecie najblizsze jednak byto
wspotczesnej pedagogice, opartej w sposéb wylgczny na bada-
niu psychiki wychowanka. Zapoznawszy cele spoteczne w wy-
chowaniu, tworzy ona ideat wychowawczy z wartosci w jed-
nostce zawartych, podnoszac je tylko do mozliwie najw;\"\zszej
potegi. Pozorne uzgodnienie tego ujecia z celami spotecznemi,
znajduje sie w rozumowaniu, ze jednostka, Ktorej wartosci
zostaty jak najbardziej rozwiniete, bedzie tern samem najbar-
dziej pozytecznym i produkcyjnym cztonkiem spoteczenistwa.
Zarazem wysuwany jest argument, ze nauki bezpo$rednio do
zycia przydatne moga nie mie¢ wartosci ksztatcgcych i prze-
ciwnie nauki do zycia nieprzydatne, wartosci te moga posia-
da¢ w stopniu wysokim. W ten sposéb w ideale wychowaw-
czym, ktéry zawiera elementy indywidualne (rozwdj jednostki)
i socjalne (przygotowanie do potrzeb zycia spotecznego) —
zarysowataby sie zasadnicza antynomja.

Proby rozstrzygniecia tego zagadnienia, na korzys$¢ jed-

*) Mowigc nawiasem, kto zna dzieje szkétki w Jasnej Polanie®
opartej na tym systemie, ten musi zawota¢; ,nie macie prawa nie wy-
chowywacd”.
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nego lub drugiego postulatu, lub ,,kompromis” pomiedzy for-
malizmem a materializmem dydaktycznym w postaci ,,umiar-
kowanego” formalizmu i takiegoz materjalizmu — nie trafiajg
w sedno zagadnienia, gtéwnie dlatego, ze zasada, wediug
ktérej zagadnienie ma by¢ rozstrzygniete — nie jest dostatecz-
nie jasna. Nalezatloby bowiem porozumie¢ sie co do tego,
jakie mianowicie wartosci ksztalci¢c w jednostce pragniemy,
w jaki spos6b one ksztatci¢ sie moga i czy niema jakiego$
wewnetrznego, istotnego spoidta dla postulatéw: rozwoju jed-
nostki i przygotowania jej do zycia. Ostros¢ zagadnienia
zniknie by¢ moze, jezeli uwolnimy sie przytem od niektorych
btednych, przyjmowanych czesto nieswiadomie, ale kierujacych
dotychczas praktykg szkolng — ,,praw” psychologicznych.
Chodzitoby zatem o0 sprecyzowanie pojecia osobowosci,
0 ksztalcenie ktérej walczg rzekomo zwolennicy celu for-
malnego.

Nie jest to tylko zbiegiem okolicznosci, lecz niezmiernie
znamiennem i radosnem — powiedzielibySmy — zjawiskiem, ze
w ostatnich czasach caly szereg psychologbéw, pedagogéw
1 filozoféw skiania sie do podobnego ujmowania zagadnienia
osobowosci. Podstawa tego ujecia jest okre$lenie stosunku
,»ja” do rzeczywistosci, do owego ,,nie ja” Fichtego. Osobo-
wos¢ nie staje sie dzieki taczeniu sie elementdéw psychicznych,
faczeniu wywotanemu przez dziatanie Swiata zewnetrznego,
lecz przeciwnie jest to jednia o charakterze spontanicznym,
ktorej sSwiadomoS¢ wzmaga sie w miare pokonywania oporow
Swiata zewnetrznego i ktdéra specjalizuje swe czynnosci zalez-
nie od potrzeb tego S$wiata, przenikajac je jednak zawsze
duchem catosci.

W. Stern ustanawia trzy zasadnicze cechy osobowosci:
jednie wieloraka, celowg dziatalnos¢ i odrebnosé. Podobne
ujecie spotykamy u Dewey’a, ten ostatni podkre$la jednak
wyrazniej wspotzalezno$¢ Swiadomosci i dziatalnosci, okresla-
jac osobowo$¢ jako zjawisko realizujgce sie przez dokonywane
czyny, a wiec ujmuje sprawe bardziej genetycznie, rozwojowo.
Koncepcja osobowosci, jako jedni przeciwstawia sie stanowczo
uznawaniu poszczegélnych ,,wladz”, dziatajgcych jakby nieza-
leznie od siebie, ktére dajg sie trenowaé osobno, bez zwiazku
z caloscig. Teorje te odrzucit juz Herbart, ironizujac na temat
»marjonetek” psychicznych, nowsze zdobycze psychologji tern
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bardzie] poglad ten unicestwily, a jednak... jednak szkota
wspoétczesna (a mowimy tu przedewszystkiem o $redniej szkole
kontynentu europejskiego) — jest zbudowana, nieSwiadomie
by¢ moze, na tej wiasnie zasadzie. Uwaza sie za mozliwe
ksztatcenie tych wiladz, bez zwigzku z celowoscig dziatania,
bez udziatu uczucia tworczego, bedacego najwyzszg godnoscig
cztowieka.

Stusznie krytykuje to stanowisko Cleparede (w przedmo-
wie do fran. wyd. ,.Szkoly i dziecka”): ,Ani pamieé, ani
mowa, ani wola nie sg to zadne odrebne wiadze, ktoreby
mozna byto rozwingé, zmuszajac je do dziatania bez tadu
i skladu, jak sie trenuje biceps, aby go powiekszy¢. Bynaj-
mniej. Sa to wszystko tylko narzedzia czynu, ktérych wia-
$ciwoscig jest przystosowywanie sie do sytuacyj stwarzanych
przez okoliczno$ci zewnetrzne oraz potrzeby wewnetrzne. Nie-
stety, co innego czyni dotagd zwykla nasza pedagogja. Opycha
ona dzieci catg masa wiadomosci, nie troszczac sie o to, ze
dzieci nie widzg, aby wiadomosci te mogly im ulatwié¢ Kiedy-
kolwiek dziatanie”. | dalej: ,,Cztowiek koniec koncem dziata
zawsze z jakiej$ potrzeby, z jakiego$ interesu, dlaczeg6z mia-
toby sie zapominaé¢ o tern, gdy chodzi o dziecko, i kaza¢ mu
pracowaé, chociaz ta nauka nie odpowiada zadnej jego potrze-
bie wewnetrznej?”

Jezeli Claparede méwi o gimnastyce, to i tu nawet
wspotczesne prady wprowadzajg moment celowosci, samodziel-
nosci i potrzeby uczuciowej: przeniesienie punktu ciezkosci
¢wiczen fizycznych z gimnastyki na gry ruchowe dowodzi, ze
i bicepsy nie ¢wiczg sie w dziataniu oderwanem, lecz, ze
konieczny udziat musza tu wzia¢ uczucia, zdolnosci obserwa-
cyjne i kombinacyjne a wreszcie umiejetno$¢ postanawiania
i wykonywania. Nieinaczej jest w nauczaniu i wychowaniu;
wyodrebnianie sztuczne pewnych wiadz i ¢wiczenie ich na
materjale, ktéry nie wigze sie z zyciem i nie pocigga catosci
jazni—jest sprzeczne ze strukturg psychiczng cztowieka i nie
osigga zadnych rezultatow. Szkota obecna oddzielita naprzod
cztowieka fizycznego, motorycznego od psychicznego, z tego
wyodrebnita czlowieka intelektualnego, a tego ostatniego
podzielita jeszcze na szereg ,wladz”, ¢wiczac je kazdag zosob-
na na poszczegélnych dyscyplinach, bez $wiadomosci celu
I odczucia potrzeby ich uzycia.



Te wilasnie i w ten sposéb traktowane nauki uznane
zostaty za ksztatcace. Ale przecie mysl nie jest zjawiskiem
od zycia i dziatania oderwanem, lecz narzedziem, pomoca,
ulatwieniem tego zycia, stad ksztalcenie umystu, jakgdyby
byt on niezalezny od uczué, woli i organizmu fizycznego,
nie ksztaici, lecz tresuje. A tresura dziata tylko w tym wa-
skim zakresie, w ktérym operuje i nie rozwija wladz innych,
co jedynie mogloby gwarantowa¢ rozwdj osobowosci. Gdy-
by wiec nawet przypusci¢, ze tresura w jakiej§ oderwa-
nej, obcej dla danego umystu i nieprzydatnej dyscyplinie —
mogta wyéwiczy¢ dang witadze, to wycéwiczenie to nie uzdolni
umystu do rozwigzywania zagadnien innych.

Mowi sie o wplywie ksztatcenia jednych dyspozycyj na
rozwdj innych, jednak nieliczne dos$wiadczenia, majace wyka-
za¢ to prawo w zakresie pamieci, daty wyniki watpliwe. Na-
tomiast codzienne doswiadczenie i obserwacja wskaznja, ze
cztowiek z umystem wygimnastykowanym na analizie bryt
geometrycznych, nie zdola przeprowadzi¢ skutecznej analizy
stosunkdéw politycznych. Trudno sie tez tudzi¢, ze tworzenie
prawidet gramatycznych, przygotuje do tworzenia praw zycia.
Rozwigzywanie réwnan drugiego stopnia, nie uzdolni do roz-
wigzywania nieréwnosci socjalnych. Aby rozwigzywac zagadnie-
nia zyciowe, trzeba sie uczy¢ rozwiazywania... tych wiasnie
zagadnien. ,,Dziecko uczy si¢ chodzié—chodzac” moéwi L. Za-
rzecki (,,O osobowosci ludzkiej. Przegl. Ped. ze stycznia
1925 r.”)

Wiara w skuteczny wplyw tresury jednych ,,wiadz” na
inne, tern sie tylko da wyttumaczy¢, ze zakradta sie tu pewna
symplifikacja czynno$ci psychicznych: nietylko, ze uwaza sie
kazdg czynno$¢ za osobng ,,marjonetke” ale przypuszcza sie
jakby, ze istnieje tylko jeden rodzaj spostrzegawczosci, jeden
rodzaj analizy, syntezy, sadzenia, wnioskowania et caetera.
Moznaby sadzi¢, ze umyst ludzki uwazany jest za traktor ben-
zynowy Forda, ktdry mozna zaprzac roéwnie dobrze do ptuga
jak do armaty. Tymczasem stwierdzi¢ nalezy, ze narzedzia psy-
chiczne sg o wiele subtelniejsze i ze istnieje ich tyle rodza-
jow, ile sposobnosci operowania niemi.

Znamienne sg pod tym wzgledem niektére do$wiadczenia
psychologiczne: piszacy te stowa przekonat sie wielokrotnie, ze
dzieci, ktore, badane co do podzielno$ci uwagi metoda Bernsteina
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i Rybakowa, lub rachowania kétek i krzyzykdw, wykazaty re-
zultaty ujemne, w do$wiadczeniu metoda pracy umystowej (np.
pisanie i stuchanie opowiadania), a zwlaszcza w zajeciach
zyciowych — daty dowody uwagi o szerokim zakresie. Te
same rezultaty otrzymuje sie przy badaniu obserwacyjnosci
i asymilacji: tabliczka Bernsteina i karton Bineta dajg zupel-
nie odmienne wyniki. Podobne zjawisko obserwowa¢ mozna
w organizacji skautow (gdzie d¢wiczenie z kartonem Bineta
nosi nazwe ,,gry Kim’a”); otdz chtopcy wychowani w miescie
i trafnie wykonywujacy to d¢wiczenie, sg zupetnie bezradni,
jezeli chodzi o spostrzegawczos¢ na terenie wiejskim.

Tego rodzaju argumentéw, ze ,.chodzi¢ mozna sie nau-
czy¢ tylko chodzac”—znalezé mozna w zyciu sporo.

Inaczej niezrozumiatg rzecza bylyby np. typy pamieci:
skoro kto$ wyksztatcit do doskonatosci pamie¢ wzrokowg —
winno to rozwing¢ eo ipso i stuchowa, skoro kto$ doskonali
w sobie pamie¢ twarzy ludzkich powinien rozwingé i pamiec
nazwisk. Wiemy za$, ze sg nawet tak subtelne roznice, jak
np. w zakresie cyfr — pamie¢ dat i pamie¢ wzoréw matema-
tycznych, a rozwdj jednej nie wplywa na rozwdj drugiej.
Wazniejsza wiec sprawg niz trenowanie jednej czynnosci psy-
chicznej — jest uzdalnianie do uzywania coraz to odmiennych
narzadzi, zaleznie od coraz innych sytuacyj 1 sposobnosci.
Wszak niektérzy psychologowie (np. Binet) sa zdania, ze
pewniejszg miarg inteligencji jest szybko$¢ przystosowania sie
do nowych préb, niz wykonywanie ich bez zarzutu.

Skoro tak jest, nalezaloby ksztatcié umyst, w zwigzku
z wykonywaniem jak najréznorodniejszych i najczesciej w zyciu
spotykanych czynnosci. Ksztatci¢ zdolno$¢ wybierania celow
i osiggania ich przez uzywanie réznych narzadzi umysto-
wych. Tymczasem obecna szkota Srednia (przedewszystkiem
ona, ale nie jedynie) oparta jest i zbudowana catkowicie na
tej zasadzie, ze mozliwe jest ksztatcenie umystu w oderwaniu
od catosci psychiki ludzkiej, a nawet jednej czeSci umystu
w oderwaniu od innych, na przedmiotach z zyciem niezwia-
zanych. Skutki tego systemu, wychowujacego pseudo-inteli-
gentnych niedotegéw zyciowych sa widoczne, nawet—bez do-
$wiadczenn psychologicznych. Smiato powtdrzyé mozemy za
Montaigne’m: ,,I c6z za pozytek po strawieniu pietnastu czy
szesnastu lat? Trudno o wiekszego ciemiege w jakiej badZ



- 17

sprawie. Lepiejby byto doprawdy, zeby chiopiec spedzit ten
czas na grze w pitke, przynajmniej cialo zyskatoby co$
na tem,”

Jednolito$¢ lub — powiedzmy—spoisto$¢ osobowosci taczy
sie jak najscislej z jej dynamicznym charakterem; osobowos$¢
jest to ognisko spontaniczne, osrodek w;Mierajacy pewien
wpltyw na Swiat zewnetrzny. Ten ruch, idacy od wewnatrz,
jest znamieniem samego zycia psychicznego, jak wogdle ruch
jest znamieniem juz nietylko rozwoju, ale bytu samego, istnie-
nia. Jezeli jest to stuszne w odniesieniu do najnizszej komorki,
ktora zamiera, jezeli przestaje dziata¢, to tem bardziej odnosi
sie to do zjawisk ztozonych zycia. Kiedy jednak ruch fizyczny
istot nizszych jest nieSwiadomy i reakcyjny, pojecie ruchu
psychicznego, dziatania osobowosci—jest identyczne z ruchem
spontanicznym i samoistnym.

Osobowos¢ nie tworzy sie jakeSmy to zaznaczyli wyzej
przez wptyw Swiata zewnetrznego taczacy elementy psychiki,
lecz przez dziatalno$¢, uzywajaca réznych narzedzi umysto-
wych. Dziatalnos¢ moze wystepowaé dwojako: jako doswiad-
czanie czynne — gtowne zrodio poznania, oraz jako zastoso-
wanie wiedzy o zjawisku w czynnosci tworczej, przeksztalca-
jacej ukiad tub istote zjawisk. Zagadnienie sprowadza sie do
tego, jak dalece doswiadczanie czynne ma by¢ uwzglednione
w nauczaniu i w jakim punkcie mozna oprze¢ sie na doswiad-
czeniach zdobytych, aby budowa¢ na nich inne, pokrewne
i stworzywszy w ten sposob dostateczny zas6b wyobrazen,
urabia¢ je na materjat samodzielnego sadu.

Ze doswiadczanie czynne stanowi gtéwny fundament
poznania, to jest coraz bardziej rozumiane juz od czaséw Her-
baria. Chodzi o to, jak wiele znajdziemy dlan miejsca
w szkole.

Sam Herbart moéwi o doswiadczaniu pieknie i trafnie:
.Nauczanie przedzie dtuga, cienka i delikatng nitke, ktorg
uderzenie dzwonka przerywa i znowu nhawigzuje, Kktdra

kazdej chwili tamuje swoisty kierunek duszy wychowanka.
Jakze inaczej bezposSrednie doSwiadczenie! Oto szeroka
i obszerna rownina: oko po pierwszem zdziwieniu dzieli, tgczy,
biega tu i tam, zatrzymuje sie, wypoczywa, wznosi znowu —
z okiem taczy sie zmyst dotyku, taczag sie inne zmysty, mysli
gromadzg sie, zaczyna sie samodzielne eksperymentowanie®

zywa szkota o]
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stad wykwitajg nowe formy i wyobrazenia — widzimy tutaj
niczem nieskrepowany ruch i zycie... Ktozby rzeczywiscie
byt gotéw zrzec sie doswiadczenia i obcowania przy naucza-
niu? Znaczyloby to wyrzec sie Swiatta dziennego i zadowa-
lac sie Swieca. Petnia, sita, swoista indywidualna okreslo-
no$é wyobrazen, stosowanie poje¢ ogdlnych i ¢éwiczenia sie
w tern stosowaniu, zyczliwe odnoszenie sie do rzeczywistosci
otaczajacej: do Srodowiska i jego warunkéw... wszystko to
powinno byé czerpane z owych prazrodet zycia duchowego”.
Ktéryz z pedagogéw wspoétczesnych, szukajgcy nowych, naj-
lepszych toréw wychowania, nie podpisatby sie pod tem
wzniostem credo?

Nieszcze$ciem Herbart nie doprowadzit konsekwentnie
sprawy do konca; mowi on: ,Lecz niestety! Doswiadczenie
i obcowanie nie lezy w mocy wychowania.*

Dlaczego? Oto dlatego, ze ,,rzadkie sg sposobnosci, ktore
zycie, jako takie nasuwa®. Zdawatoby sie zatem, ze celem
szkoty jest wobec tego gromadzi¢ owe sposobnosci, czyli
dostarczaé materjatu do czynnego doswiadczania, ale Herbart,
a za nim szkota wczorajsza i dzisiejsza nie zrobita wiekszego
wysitku w tym Kierunku.

Zapewne, szkota nie wyrzekia sie catkiem doswiadczania,
przeciwnie: prébuje mu zostawi¢ coraz wiecej miejsca, zawsze
jednak wazniejszym jej celem jest ilos¢ niz jasnos¢ wyobra-
zen. Dlatego ogranicza do$wiadczenie czynne, ktére wymaga
dtuzszego czasu i stownie informuje o istnieniu pewnych wyo-
brazen. Przypomina w tem niecierpliwego chtopca rozchyla-
jacego palcami paczek kwiatu i cieszgcego sie, ze predzej roz-
kwita. Postulat do$wiadcsenia czynnego nie jest nowy w teorji
pedagogicznej: nietylko u Locka i Rousseau’a go znajdziemy,
nietylko u Herbarta i Pestalozziego, lecz u Komenskiego,
a nawet u Arystotelesa. Nowa pedagogika mowi stanowczo:
od jak najliczniejszych wrazen do jasnych spostrzezen, od licz-
nych spostrzezen do silnych wyobrazeh, od jasnych wyobra-
zen do jasnych poje¢, a przez te powolng, stopniowg, ale
samodzielng prace do samodzielnego sadu.

K jednak jakze predko schodzi szkota z tej drogii, opie-
rajac sie na ubogiej garstce niejasnych wyobrazen, buduje
szybko swdj domek karciany: byle predzej i byle wyzej. Coz
z tego, ze nie zbuduje sie piramid! Na pomoc temu pospie-
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chowi zjawia sie teorjaj twierdzaca, ze pojecia mogg sie two-
rzy¢ na podstanvie jednego nawet wyobrazenia, ,,wyobrazenia
przedstawiciela“, jezeli sie wie, ze reprezentuje ono gatunek.
Lecz kt6z zareczy z obroncow tej teorji, ze w duszy dziecka
nie wytworza sie pojecia fatszywe, pojecia, w sktad ktorych
wejdg cechy nieistotne, cechy danego wyobrazenia. Wiemy
jak trudno jest uwolni¢ sie nawet umystowi dojrzat"gmu od
tych cech nieistotnych, narzucajacych sie sitg; oto jeden
z poetdéw francuskich pisze sonet o literach, twierdzac, ze je
-,widzi barwnie®, a okazuje sie, ze sg to barwy jego ruchomego
alfabetu dziecinnego. Jak czesto pojecia ludzi dojrzatych
znajduja sie pod wptywem niewielkiej grupy wyobrazen, ktorych
umyst nie zdotat przez abstrahowanie oczysci¢ z tuski cech
nieistotnych. ROwniez nawigzywanie i wybudowanie na
wyobrazeniach znanych — zawodzi czesto. Wywotujac wyo-
brazenie matej tachy piaszczystej, jako fundamentu do wyobra-
zenia Sahary — nigdy nie mozemy by¢ pewni, ze roznice
ktére podkreslilismy — dostatecznie zmienity tamto wyo-
brazenie.

Jakze smetnie przedstawia sie taka np. nauka geografji, gdzie
nauczyciel nie znajacy kraju, o ktorym mowi, chce wywotaé
jego wyobrazenie w umysle dziecka, réwniez nie znajgcego
tego kraju. A jezeli jeszcze autor podrecznika kraju tego
nie znat?

Wiec jakze? uczniowie majg podrézowac? Tak, ucznio-
wie majg podrézowaé. Nie jest to zresztg mrzonka: niedawno
pisma doniosty, ze szkoty amerykanskie wyposazyty parowiec
transatlantycki ,,Ksiezniczka Alicja“, ktéry obwiezie 450 ucz-
niow po wszystkich czesciach Swiata, uczac ich geografji
i historji. A jezeli wysuwa sie trudnosci finansowe, to
niechze nikt nie moéwi, ze to jest argument pedagogiczny.
Powiedzmy sobie co jest zle, wskazmy na metody wzorowe,
a potem uzyjmy \vszystkich sit, aby ludzko$¢ tozyta na o$wiate
swych dzieci te sumy, ktore tozy na ogtupianie sie alkoholem
i mordowanie wzajemne. Grecy na oznaczenie kultury i wy-
chowania mieli jedno stowo: ,,pajdeja“, u nas pojecie kultury
bodaj czy nie faczy sie z rozwojem przemystu chemicznego
wytwarzajacego trujgce gazy.

Nauka jest kosztowna, a im ma by¢ doskonalsza, tern
wiecej pocigga kosztéw za soba. Najtansza nauka jest zara-
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zem najgorszg: tam gdzie jest tylko pusta klasa, a w niej
méwiacy nauczyciel i stuchajacy uczen, tam jast parodja nauki.

Szkota wyszta od natury i stata sie sztuczng, ale catko-
wity powrét do natury niezorganizowanej nie bytby wska-
zany: musimy stworzy¢—'Choc to brzmi paradoksalnie—,,sztuczng
nature”. To znaczy zjawiska rzeczywiste, naturalne, musimy
zebrac i zgrupowac celowo, ulatwiajgc przez to doSwiadczenie.
Taki system jest systemem wymagajacym wiele wysitkdéw
umystowych i materjalnych.

Utatwianie jednak do$wiadczania czynnego jest az nazbyt
owocne w skutkach, abysmy mogli waha¢ sie w wyborze.
C6z to jest wreszcie doSwiadczanie czynne? Oto przede-
wszystkiem wystepuje tu moment dziatania, moment samo-
rzutnego, czynnego stosunku do zjawisk Swiata. Osobowos$¢
rozpoczyna swoje procesy w sferze emocjonalnej, majac uczu-
cie za przyczyne i pobudke, a umyst za narzedzie dziatania;
wola jest wypadkowg tych objawow, a czyn —ostateczng rea-
lizacjg. W ten spos6b nie idziemy naprzekdr naturalnej
strukturze ducha ludzkiego, ktory jest jednolity i ktéry prze-
jawia sie jednolicie.

Doswiadczanie jest to zdobywanie spostrzezen, a skoro
tak — to musi to by¢é proces samodzielny i tern wszechstron-
niejszy, im petniejsze, jasniejsze ma by¢ spostrzezenie. Spo-
strzezenie sklada sie z wrazen, czué i skoro odwolujemy sie
do jednego z czu¢, pragnac wywota¢ spostrzezenie, musimy
mie¢ pewno$¢, ze uprzednie do$wiadczenia zdobyty reszte
wrazen. W ten sposéb jedno ogniwo wywota wszystkie inne
i odtworzy spostrzezenie catkowite. Zadaniem wychowania
zatem (co juz podkreslat Komenski) jest dostarczanie doswiad-
czeniu wszystkich czu¢, z danym przedmiotem zwigzanych.
Im petniejsze bedzie to kolisko wrazen, tem jasniej i mocniej
utrwali sie spostrzezenie.

Instynkt naturalny zaréwno dziecka, jak cztowieka dazy
ku temu samorzutnie: przy odbieraniu nowego spostrzezenia,
nie zadowalamy sie jedynie czuciami wzrokowemi, pragniemy
dotkngé, zwazy¢ w reku, manipulowaé, powacha¢, nawet
posmakowac i postyszhé.

Jakze czesto w jezyku dzieci i miodziezy zadanie: ,,po-
kaz” — znaczy — ,,daj do reki”. A im bardziej rdznorakie
operowanie bedzie tym materjgtem, im bardziej motoryczny
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udziat wezmiemy w jego doswiadczaniu, tern lepiej poznajemy”
go. Doswiadczanie oznacza wiec wielorakie i czestotliwe obco-
wanie ze zjawiskiem. Im bardziej staje sie ono poufale,
intymne, tern wiecej wrazen otrzymujemy, a zwazy¢ nalezy,
ze zmyst dotyku i zmyst mieSniowy, ktére majg tu znaczny
udziat — kryjg w sobie nieznang wielorakos¢, ktéra trudno
nazwac po imieniu.

Pouczajaca jest pod tym wzgledem obserwacja niewido-
mych: jak réznorodne czynnosci wykonywuja oni, aby zbadaé
nieznany przedmiot. Te poznawcze czynnosci, tylko instynk-
towng potrzebg kierowane, muszg by¢ nvyzyskane, jezeli cho-
dzi o petnie spostrzezenia. Ciekawem jest badanie jak mysl
powyzsza zyskuje sobie coraz peiniejsze zrozumienie i zasto-
sowanie w szkolnictwie: do niedawna ,,pogladowos¢” bylta
najwyzszym wyrazem tej idei. Pogladowo$¢, ktoérej nazwa
sama wskazuje, ze ograniczono sie jedynie do wrazen wzro-
kowych, skad jej charakter czastkowy i bierny. Zapoznano
tu istnienie innych jeszcze wrazen, a przedewszystkiem wra-
zeh kinestetycznych, wprowadzajacych moment czynny do nau-
czania. To ujecie, jakkolwiek nie wyczerpuje catosci zagad-
nienia i ogranicza sie jedynie do pierwszych lat nauczania —
posuwa znakomicie naprzéd sprawe pogiebienia i przyswaja-
nia spostrzezen. Czynne obcowanie ze zjawiskami Swiata nie-
koniecznie musi sie zamyka¢ bez reszty w pracy recznej
badajgcej, lub wytwarzajgcej, chodzi jedynie o czynng postawe
wobec $wiata, o poznawanie wszechstronne, poznawanie celowe
i wychodzenie od rzeczywistych proceséw zycia.

Procesy te stajg przed nami — jako zesp6t zawierajacy
w postaci syntetycznej szereg elementow, ktdre dopiero droga
analizy i abstrakcji, wydzielamy i tgczymy w nowy sposéb
na podstawie teoretycznej zasady. Te kompleksy syntetyczne
sa punktem wyjscia kazdego procesu poznawczego, S one
najblizsze i najbardziej zrozumiate, elementy za$ bedace pro-
duktenr uprzednio dokonanej analizy — sg obce, niepocigga-
jace i niezrozumiate. Geometrje zaczynamy od punktu, nie
majgcego wymiaréw i nieskonczonej prostej, podczas gdy
w zyciu spotykamy bryly i to bryly nieforemne. Psychologja
wychodzi od wrazen, ktérych w czystej postaci zycie psy-
chiczne nie zna, miast wychodzi¢ od zespotéw naturalnych:
indywiduéw zywych. Oparcie sie na kompleksach rozwigzuje
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sprawe koncentracji czy korelacji tak nieraz kunsztownie,
a bez wszelkich rezultatow stosowanej. Wszak wiedza nasza—
jak moéwi Dewey — wychodzi z jednego zycia na ziemi,
w tern zyciu wiec nalezy szuka¢ punktu zbieznego rdéznorod-
nych nauk.

Odmienny uldad moze by¢ logiczny z punktu widzenia
danych nauk, ale jest gleboko niepsychologiczny, a wiec
nielogiczny z punktu widzenia wychowawczego.

Naturalng drogg zaréwno ludzkosci, w postepie dziejo-
wym, jak badacza w odkryciach wspotczesnych — jest wycho-
dzenie od kompleksow zycio\\ych do teorji i Idasyfikacji.
I tylko ten, kto odbyt te droge, przyswaja sobie sens i tres¢
teorji i tylko ten potrafi odby¢é odwrotng droge, aby — zasto-
sowat. Obydwa te procesy musi przeprowadzi¢ szkota, nie
za$ przypuszcza¢ zgory zaséb doswiadczen, ujetych w zespoty
i budujac teorje pozostawia¢ z tg teorjg wobec nowych zespo-
tow, bez wskazania tgcznosci i wptywu na siebie tych dwoch
stron zjawiska.

Poznanie elementéw, z ktérych zjawiska zyciowe sie
sktadaja, w postaci oderwanej nie przygotowuje bynajmniej
do zrozumienia samych zjawisk i do wptywania na nie w zy-
ciu. Zaréwno wigc przydatnos¢ zyciowa, jak postulaty psycho-
logji (wychodzenie od doswiadczer do poji¢) domagajg sie
przyjecia zespotbw zyciowych, jako podstawowego materjatu
nauczania. Wskazuje na te konieczno$¢ i kierunek zaintere-
sowan dzieci i mtodziezy, ta dgzno$¢ do obfitego, bardzo nawet
obfitego zbioru wyobrazeni, nim zacznie sie z nich budowac
pojecia i sady. Bilednie jest nieraz rozumiane, ze poznawa-
nie tych zespotdw ma zastosowanie jedynie w zakresie szkoty
powszechnej: droga wiodgca od nich do naukowych uogélnieh
jest wiasciwg nietylko miodziezy, ale nawet ludziom dojrza-
tym. 1 jakkolwiek cztowiek majacy wiekszy zasob wyobrazen,
moze na podstawie analogji zrozumie¢ pojecia wymagajgce
nieznanych mu, ale pokrewnych znanym, wyobrazen i nawet
wydawac sady na tej podstawie — to jednak zrozumienie to
i te sady beda catkiem inne, niz gdyby opart je na podstawie
nowych zespotdw, dajacych nowy materjat do przerébki.

Mozna mie¢ pojecie o klimacie, znajac tylko jeden rodzaj
klimatu, lecz bedzie to pojecie bardzo odmienne od pojecia™
opartego na doswiadczeniu wielu jego form i obserwowaniu
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ich tacznie z ich wplywem na stosunki ekonomiczne, sztuke
i psychike mieszkancéow.

Nie wystarcza wiec Jezeli ry szkole powszechnej zapo-
znamy dzieci z pewnym zasobem zespotow w postaci tak przy-
krojonej i utamkowej, jaka jest t. z. ,,nauka o rzeczach” —
doswiadczanie czynne, operujace syntetycznemi kompleksami
zyciowemi, musi sta¢ sie metodg rowniez szkoty Sredniej,
a nawet uniwersytetow.

Student, ktory poznat socjologje z wyktadéw i ksigzek
ma o niej catkiem inne pojecie, niz ten, ktory opracuje porow-
nawczy szkic rodziny wiejskiej i miejskiej na podstawie wia-
snej, systematycznej obserwacji, lub przeprowadzi paralele
pomiedzy klasg szkolng, a ttumem ulicznym, badajac je bez-
posrednio w zyciu, oraz oddziatywujac na nie i sam odczuwa-
jac oddziatywanie.

Zaréwno wiec dla jasnosci i bogactwa poje¢, co jest
podstawa trafnych i twoérczych sadoéw, jak dla tr\vatosci wie-
dzy i jej giebi, dla uzdolnienia do samodzielnego rozwigzywa-
nia zagadnien zyciowych (tak realnych jak abstrakcyjnych),
jak dla wzbudzenia zamitowania do tych rozwigzan i wyzy-
skania naturalnej sklonnosci do poznawania zjawisk zycia,
jak wreszcie dla wyksztalcenia czynnego i produkcyjnego sto-
sunku wobec zycia — nauka musi by¢ powigzana z czynem,
z dziataniem i operowa¢ w znacznie przewazajacymi, stopniu
syntetycznemi kompleksami zycia niz klasyfikacjg wSpraco-
wang przez innych.

Oszczedno$¢ wysitku, ktdry nauka ma na oku, nie moze
wyraza¢ sie w postaci podawania gotowego zasobu wiedzy,
zdobytego przez caly szereg pokolen, lecz w postaci takiego
dostarczania zjawisk, aby proces ten odbyt sie szybciej, a prze-
dewszystkiem aby wyksztaici¢ sama zdolno$¢ odbywania tego
procesu, zdolno$¢ dalszego tworzenia dorobku ludzkosci. Jezeli
wiec przygotowanie do zycia ma oprze¢ sie na metodzie zycio-
wej i zyciowych zjawiskach, zycie w szkole musi upodobnic
sie jak najbardziej do otaczajacego zycia spotecznego, musi byé
jego minjaturg i propedeutyka, musi objg¢ wszystkie formy,
metody i prace zasadnicze, spotykane w zyciu, musi posiadaé
demokratyczny ustrdj spoteczny, takie funkcje ekonomiczne,
jak wytwarzanie bogactw, podziat i zarobek, musi daé¢ podobne
zabawy i rozrywki tak, aby miodziez, nie zachodzita w zycie
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catkowicie odrgbne oi zycia szkolnego, lecz wnosita do spote-
czenstwa doswiadczenie w zakresie tych prac, oraz uszlachet-
nione metody ich wykonywania. Nie tak, Jak w obecnej szkole,
ktérej metody nie znajdujg zadnej analogji z zyciem spofecz-
nem, poza wojskiem moze, klasztorem i wiezieniem.

Tu nasuwa sie zagadnienie produkcji, tworzenia, ktére
0 ile obce Jest szkole wspéiczesnej, o tyle konieczne Jest dla
rozwoju osobowosci i winno by¢ uwzglednione w szkole nowej,
»Szkole zycia”.

Jak zaznaczyliSmy na poczatku niniejszego rozdziatu,
osobowos$¢ Jest procesem dynamicznym i proces ten wyrazac
sie moze zarébwno w doswiadczeniu czynnem. Jak w wytwa-
rzaniu z pomocg prawd znanych.

W obydwu wypadkach umyst odgrywa role narzedzia,
badz badania, badZ tworzenia.

Wytwarzanie i doswiadczanie zlewajg sie w rzeczywi-
stosci: poznanie, ktére towarzyszy tworzeniu, sprowadzaniu zmian'
w danem zjawisku jest najglabszem i zarazem najdostgpniej-
szem”™ gdyz wystepuje niejako w postaci produktu ubocznego,
powstaje Jako naturalny wynik kontaktu z materjatem czy
procesem, a nie Jako skutek mozolnego rozumowania teore-
tycznego. Samo zjawisko nasuwa wolwczas umystowi tak
trafny i obfity pokarm wrazen, ze \vyobrazenia i sady dzieja
sie niejako same.

Tak rozumie¢ nalezy stowa Dewey’a: ,UczyC sie?
Zapewne, ale zy¢ przedewszystkiem, a uczy¢ sie w zwigzku
z tern zyciem i z Jego pomoca”. Parafrazujgc to piekne zda-
nie, mozna powiedzie¢: ,,poznawaé¢? — Zapewne, ale przede-
wszystkiem tworzy¢, a poznawaé w zwigzku z tworzeniem
1 na Jego podstawie”. Ten system poznawania przez czynie-
nie (learning by doing) Jest — Jak powiedzieliSmy — najna-
turalniejszy, najglebszy i dajacy uczucia przyjemne w zwigzku
z udziatem uwagi mimowolnej.

Zrozumienie wagi tego ujecia rzeczy nie przenikto Jeszcze
zbyt gleboko w rzesze nauczycielskie: Jezeli samodzielne
czynne doswiadczanie znajduje Jeszcze dosy¢ postuchu i wnik-
niecia, o tyle poznawanie w zwigzku z twdrczemi czynno-
Sciami zycia Jest Jeszcze obce i dalekie.

Samodzielne do$wiadczanie i wyprowadzanie wnioskow,
ujmowane zazwyczaj pod nazwg metody heurystycznej —
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zblizane jest czesto, a nawet identyfikowane z metodami,
ktore reprezentujg Dewey, Gauding, Kerschensteiner i inni
Z drugiej strony metody te sa rozumiane, jako rozszerzona
metoda pogladowa, ktéra jednak uwzglednia nietylko jeden
zmyst — oko, ale i inne, a przedewszystkiem zmyst mie-
$niowy, dajacy wrazenia przy wykonywaniu pewnych ruchéw
i prac. By¢ moze przyczjmita sie tu nieszczesliwa nazwa
,»Szkoty pracy” nadana w Niemczech nowemu ruchowi. Obydwa
te ujecia sg jednak zbyt utamkowe, zbyt niedoskonate i metne,
a to przedewszystkiem dlatego, ze nie opierajg sie na jedno-
litej koncepcji osobowosci ludzkiej. Czasami hasto ,,szkota
pracy” rozumiane jest jedynie w ten sposéb, ze chodzi o wpro-
wadzenie ,,slojdu”, jako przedmiotu nauczania, co pomijajac
poczucie celowosci i potrzeby, a takze zwigzku myslenia
z dziataniem — nie daje pozgadanych wynikow. Metoda heu-
rystyczna opiera sie na zasadzie, ze wyzsze produkty myslenia:
\vnioski, sady, pojecia — winny by¢ tworzone samodzielnie
na podstawie produktow nizszych, odgrywajacych role ele-
mentéw w tej pracy. Metoda ta zatem pragnie prowadzi¢
umyst tg droga, ktora idzie pozostawiony samemu sobie, w wa-
runkach naturalnego badania. Droga ta jako naturalna
(t. j. zgodna z psychikag ludzka), a przez to przyjemna i powo-
dujgca trwate zatrzymanie produktow myslowych wiasnych
jest bezsprzecznie wielkim drogowskazem na drod:e wycho-
wania. Stabemi jej stronami sg jednak: wielkaj)mglistosé,
brak celowosci i uczucia potrzeby dziatania, a wreszcie brak
momentu produkcyjnosci. Mglistos¢ jej jest tak wielka, ze
jedni pedagogowie rozumiejg ja, jako samodzielne wychodze-
nie od czynnego doswiadczania do og6lnych wnioskéw, pra-
widet i praw, inni jg rozumiejg, jako rodzaj dialogu, naprowa-
dzajgcego ucznia na wilasciwg droge rozumowania. Pierwsze
ujecie zblizaloby sie w pewnym, stopniu, jakkolwiek jeszcze
bardzo niezupetnie, do pojecia ,,szkoly pracy”, drugie — przy-
pominatoby raczej metode sokratyczna, czyli erotematyczna.

Ta chwiejnos¢ i mglistos¢ pozwala na wielkie odchylenia
i kompromisowe zastosowania tej metody w dyscyplinach od
zycia niezmiernie odlegtych i z potrzebami danej osobowosci
niezwigzanych, przez co zbliza sie raczej do spekulacji schola-
stycznej, niz do naturalnego procesu poznawczego, wychodzga-
cego od uczu¢ a konczgcego sie w realizacji czynnej.
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Uczniowie IV kursu seminarjum, czytajacy w klasie Jeden
z dialogéw Platona i naprowadzani potem mozolnie przez nau-
czyciela, ktory pragnie wydoby¢ z nich gtdwne punkty teorji
filozofa — to obraz metody heurystycznej, ktora jednak prze-
czy pojeciu ksztatcenia osobowosci, jako jedni, jedni $wiado-
mej i jedni dziatajgcej Swiadomie, z wihasnej, istotnej potrzeby.

Metoda heurystyczna nie uwzglednia zwigzku istotnego
nauki z zyciem, zwigzku podwojnego, wykazujgcego, ze nauki
z zycia 'wychodzg i do zycia powracajg. Jezeli nawet pierw-
sza czesS¢ tego zjawiska uwzgledniona jest w zakresie metody
heurystycznej, to druga faza, zawierajgca w sobie doniosty
moment celowosci i produkcyjnosci, jest pominieta.

Nawiasem zaznaczy¢ warto, ze i ,,zastosowanie* znane
jest w teorji pedagogicznej juz od Herbarta i Zillera, jako
pewnego rodzaju luzny postulat, nie oparty na koncepcji jed-
nolicie sprecyzowanej i nie uwzgledniany w szkole tak gte-
boko, jakby na to zastugiwat. Uwzgledniany jedynie w obre-
bie danej czastki nauki — jest zazwyczaj tylko sprawdzeniem
lub utrwaleniem poznanego prawidla, nie za$ powigzaniem
nauki z zyciem.

Zastosowanie abstrakcyjnego prawidla matematycznego
do wykonania réwnie abstrakcyjnego zadania czy c¢wiczenia
nie jest nawigzaniem do syntetycznych kompleksoéw, stano-
wigcych materjat zycia. Drabina tgczaca szczyt nauki z takiem
zastosowaniem ma zaledwie kilka szczebli, a najnizszy z nich
nie jest wcale blisko ziemi. PrzejScie za$ z jednego nizszego
na drugi — wyzszy nie jest jeszcze wiasciwg metodg samo-
dzielnego wychodzenia od zycia do uogoélnien i zejScie z wyz-
~szego szczebla na najblizszy, nizej lezacy, nie jest jeszcze
' Zastosowaniem, w glebszem ujeciu tego stowa. Jezeli teraz
chodzi o metode szkoly pracy*“ w tem znaczeniu, ze jest to
jedynie system czynnego doswiadczania, opartego na czuciu
kinestetycznem (migsniowo-ruchowem), to uwzglednia sie tu
izapewne moment czynny, ale jeszcze nie produkcyjny. Pojecie
tworzenia, produkcji, musi zawiera¢ w sobie celowe przepro-
wadzanie pewnych zmian w ukladzie zjawiska czy procesu,
»Szkota pracy* za$ w tem ograniczonem rozumieniu czynnego
doswiadczania — momentu celowosci, uczucia potrzeby oraz
stwarzania nowych wartosci nie posiada. Takie ujecie ,,szkoty
pracy“ zamyka jg w dziedzinie badz metody pogladowej, badz
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heurezy, nie wprowadzajgc nowe], ptodnej idei w obreb zagad-
nien wychowawczych. Poza tern przesadza to zg6ry sprawe
zastosowania jej jako metody powszechnej, wychowawczej
i zamyka jg w obrebie pierwszych lat nauczania. (Zapewne,
ze i w tej formie nawet ma pewne wartosci, gdyz uwzgled-
nienie pracy fizycznej i pewne potgczenie jej z umystowa,
prowadzi do istotnej demokratyzacji spoteczenstwa, rozbitego
dotychczas, zwtaszcza u nas, na dwa obce obozy).

W tych ujeciach brak fundamentu jedynie mozliwego
i koniecznego, jakiem jest pojecie osobowosci. PodsSwiadomie
za$ pojmuje sie ja jako konglomerat cech czy wiadz o charakte-
rze biernym, ktdre tacza sie w roznoraki sposob pod wptywem
bodZcow zewnetrznych. Stad brak glebszego, istotniejszego
zrozumienia dla momentu tworczego, za sprawag ktorego jedy-
nie umyst-narzedzie przystosowuje sie do réznych zadan,
przyczem poczucie celowosci i radosci tworzenia stanowi po-
tezny motor rozwoju osobowosci.

Wszelka czynno$¢ psychiki ludzkiej, wszelkie jej poru-
szenie — musi mie¢ jaki$ cel, a odczucie tego celu i potrzeby
osiggniecia go stanowi przyczyne i pobudke dziatania. Przy-
czyna jakiegokolwiek dziatania, dazenia — jest biologiczna
potrzeba organizmu psychofizycznego, czy potrzeba ta bedzie
zaspakajana przez nieswiadome dazenie instynktu, czy Swia-
domy, zamierzony wysitek dowolny.

Czlowiek nie dziala inaczej, jak z istotnie odczutej po-
trzeby badz wewnetrznej, badZz zewnetrznej. Herbart, ktérego
ideje zdajg sie nieSwiadomie kierowa¢ wieloma objawami
szkoty dzisiejszej, rozgraniczyt zasadniczo te dwa rodzaje
potrzeb i drugg z nich usungt catkowicie z nauczania, uwa-
zajac za niemozliwe nawet ich wspolistnienie. Argumentuje
to w Fposdt) budzacy wiele watpliwosci, twierdzi bowiem, ze
zainteresowanie jest uczuciem zwréconern do tego co jest,
podczas gdy pozadanie zwraca sie Kku rzeczy nieistniejacej,
przysztej. Nie uwzglednia jednak tego, ze owo ,,pozadanie*
(termin bardzo nieszczesliwy) zwr6ci¢ sie moze do tego co
jest, ze wzgledu na mozliwos¢ osiggniecia z jego pomocg rze-
czy przysztych. Wychowanek interesujacy sie sztuka wymowy
ze wzgledu na swoj wystep w przedstawieniu — jest przykia-
dem, dowodzacym mozliwosci potaczenia potrzeby wewnetrz-
nej z zewnetrzng, czyli zaintereso\vania i ,,pozadania“ — jak
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chce Herbart. Teorja pedagogiczna usunefa catkowicie z obrebu
swoich rozwazan zainteresowanie ztgczone z potrzebami zdo-
bycia czy wykonania czego$, ujmujgc dziecko jak typ zwolen-
nika czystej wiedzy, posiadajgcego jedynie zainteresowania
~bezposrednie*, zainteresowania samg treScig wiedzy. Wszel-
kie zainteresowania ,po$rednie”, nie zwracajgc uwagi na
roznice ich wartosci, ogloszono za herezje wobec ideatéw
pedagogiki, a w najgorszym razie za rnaluin necessarium,
ktére mdéwigc nawiasem — szkota stosowaC musi tern czesciej
i tern nizszego gatunku, im mniej odwotuje sie do potrzeby
osiggniecia stusznych i naturalnych celow, z pomocg nauki.

Ujecie to przypuszcza niejako zgéry, ze grzechem jest
stosowanie wartosci nauki, jako narzedzi czynu i pracy, two-
rzenia i zdobywania oraz, ze dziecko grzech ten uznaje i prze-
jete jest zapalem poznawczym, majgcym Kierunek wybitnie
filozoficzny.

Niestety, czy na szczeScie — nie jest tak: cziowiek
stworzyt wiedze, jako jedng z funkcyj, z narzedzi swego zycia,
a dziecko tern bardziej i niecierpliwiej odczuwa potrzebe uzy-
cia wiedzy im mniej Jest zdolne do spojrzenia w dalszg przy-
szto$¢, w perspektywie ktdrej mogtoby ujrzeé uzycie dzi$ zdo-
bytych wiadomosci.

Uczucie potrzeby budzi sie nietylko jako ,bezintere-
sowna*“ ciekawo$¢, pragnaca pozna¢, bez ogladania sie na
mozliwo$¢ uzycia danej wiedzy, lecz takze — i to by¢é moze
czeScie] — jako pomoc w realizowaniu swjmh zamiardw.

Zycie ma zmienia¢ sie pod wptywem nauki, nauka
powinna je utatwia¢ i ulepsza¢, stad nawet czyste zaintereso-
wanie wiedzg uczonego jest jedynie fragmentem zjawiska,
ktore epilog swdj znajdzie w utatwieniu i upiekszeniu zycia.
Jego specjalne zamitowania sa epizodem, ktéry wytonito
z siebie spoteczenstwo dla wydoskonalenia i ulepszenia zycia.

Niestusznem wiec byloby tworzenie z tej epizodycznej
psychologji uczonego — og6lnego prawidta nauczania. Wre-
szcie, jezeli chcemy stang¢ na stanowisku rzetelnie naukowem,
to nie mozemy rozprawia¢, jakie zainteresowanie dziecko
powinnno mie¢, lecz jakie ma rzeczywiscie.

Zainteresowanie jest tym instynktownym apetytem duszy,
wbrew ktéoremu nie mozemy karmi¢ ducha. Jezeli za naj-
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wyzszg \varto$¢ osobowosci uznamy S$wiadomo$¢, to nie
mozemy pomija¢ jej i narzuca¢ wychowankowi potrzeb, kto-
rych odczucia bynajmniej sobie nie uswiadamia.

Potrzeba rozwigzywania zagadnien budzi sie w czlo-
wieku na tle doswiadczenia, wobec napotkania zjawisk, kto-
rych cel, przyczyna lub zwigzek nie sg jashe; potrzeba ta
wiec pochodzi od realnych zagadnien zycia, a zadowolenie tej
potrzeby, a wiec rozwigzanie zagadnienia, w blizszej czy
dalszej perspektywie, ma na to zycie czynnie i tworczo
wptynac.

Zagadnienia, ktore ze zjawisk zyciowych nie powstaty,
ktérych rozwigzanie nie jest uczuwane jako potrzeba i kté-
rych wpltyw czynny na zycie nie jest widoczny dla danego
umystu — zagadnieniami dla niego nie sg i wptywu ksztalcg-
cego na rozwoj osobowosci nie maja.

Istniejg pedagogowie, ktérzy widzg mozliwos¢ i pozytek
wysitku umystowego nie pobudzonego przez potrzebe, przez
zainteresowanie, twierdzac, ze ciezar tej pracy jest szkotg
charakteru, gdyz w zyciu cztowiek spotka sie na pewno z pra-
cami nieinteresujacemi, nieprzyjemnemi. Z drugiej strony
odzywa sie hasto ,,uprzyjemniania” nauki t. j. podawania rze-
czy nieinteresujacych w takiej postaci, aby niejako ,,przemy-
ci¢” je do duszy dziecka. Jalowo$¢ tego sporu wykazat az
nadto dobitnie Dewey w ,,School and Society”, dowodzac
stusznie, ze obydwie teorje popetniajg ten sam btad, a miano-
wicie uwazajg materjat nauczania za co$ zewnetrznego, co
dziecko ma pozna¢ tak czy owak, a nie za narzedzie czyn-
nego dziatajacego ,,ja”, ktére dla swoich potrzeb potrafi prze-
zwyciezy¢ trudnosci. Tylko taki stosunek do przeszkéd moze
ksztalci¢ charakter i tylko takie pobudki dzialania moga roz-
wijaé samodzielng mysl.

Narzucanie zagadnien z zycia nie wynikajacych i roz-
wigzan do zycia nieprzydatnych nietylko nie jest czynno-
$cig wychowawcza, ale jest czem$ przeciwnem, jest zabijaniem
Swiadomego, samoistnego postanawiania i dziatania, a wiec
zabijaniem osobowosci. Cziowiek jest istotg do giebi swej
teleologiczng i, nie widzac celu oraz nie majac pobudki — nie
czuje potrzeby wysitku.

Pisarz rosyjski, Dostojewski, w swoich wspomnieniach
z katorgi, opowiada jak gtebokie wzburzenie wywotat rozkaz,.



polecajacy skazancom kopa¢ doty, a potem je zasypywac.
W innych swych pracach widzieli wiezniowie cho¢ Slad jakie-
go$ celu, ktoéry uznawali, w tym wypadku oburzyta sie w nich
resztka godnosci ludzkiej.

Doprawdy zbyt smutne analogje ze sprawg nauczania
nasuwajg sie tu mimowoli. Zainteresowania zwigzane z uzy-
ciem wiedzy do tworzenia, stowem zainteresowania produk-
cyjne, pominiete zostaty zarébwno wsrod wskazan pedagogicz-
nych, jak w psychologji samej.

Psychologowie badajacy rozwoj zainteresowan zaleznie
od wieku (Nagy, Claparede) dziela zycie ludzkie na trzy etapy:
zdobywania wiadomosci, przerébki ich i produkcji.

Popetniono w tym wzgledzie biad nie do darowania,
blad, ktéry msci sie na szkole wspotczesnej.

Przeoczono mianowicie, ze zainteresowania produkcyjne,
sktonnosci do dziatania, wptywania na Swiat zewnetrzny zja-
wiajg sie juz u jednorocznego dziecka i towarzyszg wszelkim
innym zainteresowaniom, stanowigc ich integralng czes¢, gdyz
zarbwno w samem pojeciu zainteresowania i poznawania tkwi
moment czynny, jak roéwniez zdobyte juz wiadomosci doma-
gaja sie czynnego ich zastosowania i sprawdzenia. Doswiad-
czanie samo jest zwigzane nierozdzielnie z dziataniem, prébo-
waniem, powodowaniem zmian w S$wiecie realnym i czesto
(jesli nie zawsze) moment poznania tgczy sie w jedna catosé
z momentem produkcji. Szkola obecna Swiadomie czy nie-
$wiadomie, oparta swdlj program na tern uszeregowaniu zain-
teresowan, ktére produkcyjnosé odktada do wieku dojrzatego.
Stad caly szereg optakanych skutkéw: szkota daje pewien
zasOb wiadomosci oderwanych, nie wynikajacych z doswiad-
czenia, a przedewszystkiem nie stosowanych do zycia, uwa-
zajac zapewne, ze zastosowanie ich do produkcji bedzie
fatwem i naturalnem nastepstwem samego faktu ich
posiadania.

Ze tak nie jest — $wiadczy o tern dobitnie niezaradno$é
zyciowa nvychowankéw szkot obecnych, ktérzy nietylko nie
umieja zastosowaé poszczegdlnych prawd ogdélnych do wypad-
kéw jednostkowych, nietylko nie umiejg uzy¢ ich do wytwa-
rzania, ale wprost nie podejrzewaja zwigzku nauki z zyciem*).

*) Piszacy te stowa mial sposobnos$¢ obsenvowania nieopisanego
zdumienia na twarzach miodziezy z najwyzszej klasy szkoty Sredniej.
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Kto obserwowat natydiraiastowe ozywienie klasy, gdy pewne
prawidto nauki wigzato sie z zyciem, a z drugiej strony gte-
bokie zniechecenie wobec nieuchwytnosci celu danej nauki,
wyrazajagce sie w pytaniu: ,,poco sie tego uczymy? to sie na
nic nie przyda“.. ten nie bedzie watpi¢ w istnienie glebokich
zainteresowan produkcyjnych zaréwno u miodziezy, jak dzieci.

W pewnem seminarjum, gdzie piszacy te stowa prowa-
dzit praktyke pedagogiczng, zauwazono podczas omawiania
wynikéw wizytacji nadzwyczajng apatje i bierno$¢ uczniow
wszystkich kurséw i na wszystkich przedmiotach, wyjaw-
szy godziny poswiecone omawianiu tekcyj praktycznych,
a wiec zwigzane z dziataniem tworczem. Juz lekcje historji
wychowania, jakkolwiek przez tego samego nauczyciela pro-
wadzone — bj™Ny mniej ozywione. Kiedy jednak wpadlismy
na mysl, aby co jaki§ czas nowag lekcje prowadzit uczen,
poczem nastepowata dyskusja — klasa sie znacznie ozywita.

Juz Trentowski moéwi: ,Interes nie lezy w phytkosci,
nie zbudzisz go zatem, -robiac nauke twag tatwg i miatka.
Zastosowanie wypadhéw z ka&dej teorji natychmiast do prak-
tycznego zycia, zdotajg nadac interes najsuchszemu nazvet
przedmiotowi’\

Jezeli wychowanie ma sie oprze¢ na naturalnych skion-
nosciach i potrzebach wychowanka, to nie mozemy zamykaé
oczu na poped tworczy, instynkt tworzenia, ktoéry wyrazajac
sie bodaj w niespokojnej ruchliwosci czy niszczeniu sprzetéw
szkolnych, tyle zgryzoty sprawia dzisiejszym wychowawcom.
Sa oni w niezmiernie przykrej sytuacji miynarza, ktéry nie
moze skierowa¢ biegu rzeki tak, aby poruszala jego mityn,
lecz probuje ja zatrzymac lub cofngé w* biegu.

Jezeli pragniemy rzeczywiscie oprzeé¢ sie na psychologji,
to nie mozemy zmaga¢ sie z naturg dziecka, miast wyzy-
ska¢ jego naturalne potrzeby i zainteresowania. A jakze cze-
sto nauczanie dzisiejsze jest wiasnie zmaganiem sie, walkg
z wychowankami, miast by¢ pomocg i przewodnictwem.

Nie pytamy czy wychowanek nasz ma apetyt na pokarm
duchowy, ktéry mu dajemy i oburzamy sie na niego za brak
tego apetytu, dziwiac sie zarazem, ze pokarm nie idzie mu na

kiedy wspomniat o tem, ze budowa ramy roweru jest oparta na prawie
fizycznem o rozkiadzie sit.



zdrowie i nie wzmacnia jego organizmu. Nie uwzgledniamy
owej ,,natury”, ktdrag juz Rousseau uwazat za kryterjum. Nie
uwzgledniamy godnosci ludzkiej wychowanka, wyrazajgcej ~ie
w naturalnem zadaniu, aby wiedzie¢ poco sie dang pracf’
wykonywa, aby uznac jej cel za swdj i uczu¢ potrzebe daze-
nia do niego.

UznaliSmy zainteresowanie produkcyjne za nisgodne
szkoty, za ,utylitaryzm”, ktorym to lekcewazacym epitetem
chcemy zaznaczyé¢, ze szkota, nauka, wiedza—jest czem$ nie-
zmiernie Wysokiem, co splamitoby sie, gdybySmy go uzyli bez-
posrednio do zycia. Zdaje nam sie, ze szkota ma przygoto-
wywaé nie do zycia, lecz do abstrakcyjnych studjéw, ze
mamy wychowywaé tylko uczonych, ktérzy winni zagtebi¢ sie
w ,,czysta” wiedze, nie troszczac sie o jej zastosowanie. Zbu-
dowaliSmy szkote dla doktoréw wszelkich nauk, a nie dla
obywateli czynnych i budujacych zycie we wszelkich dziedzi-
nach. Odrzuciwszy zainteresowania produkcyjne w zakresie
zycia, nie ksztalcimy jednak zainteresowan twoérczych i w za-
kresie teorji. Jest gieboka niekonsekwencja w tem, ze dajemy
nauki tak wybitnie teoretyczne? jakgdybysmy pragneli wycho-
wac uczonych, a nie ksztalcimy tych twdrczych zalet, ktore
uczony posiada¢ musi.

UznaliSmy za odpowiednig dla szkoly jedynie inteligen-
cje teoretyczng i reakcyjna, nie biorgc pod uwage tego, ze
typ inteligencji praktycznej naogdt o wiele czeSciej sie spo-
tyka, a i brak zainteresowan czynnych jest rzadkim wypad-
kiem, dowodzacym albo spaczenia przez wychowanie, albo
choroby organicznej. Podkres$li¢ rowniez nalezy, ze w umy-
stowosci polskiej specjalnie nie lezy zdolnos¢ do teoretyzowa-
nia w oderwaniu od zycia, ze Polak kazda mys$l bierze zywo
i szczerze, wigzac ja natychmiast z zyciem, w przeciwien-
stwie do umystowosci niemieckiej, ktdéra umie oderwal sie
od zycia i zagtebi¢ w abstrakcji. My, biorgc szkielet naszej
szkoty od Niemcoéw, nie uwzgledniliSmy tego i nie przetwo-
rzyli jej zasadniczej struktury. Whbrew oczywistosciom, Kkto-
remi sg ujemne lub zadne skutki wyksztatcenia obecnego,
trzymamy sie oburgcz obecnego szkieletu teoretycznej wie-
dzy, ktory tak bardzo przypomina... spis rzeczy. Nie podje-
lisSmy pracy ksztatcenia zdolnosci dedukcyjnych w tem zna-
czeniu, zeby wychowanek nasz umiat zastosowaé ogdlne
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prawa do poszczegbélnych wypadkéw. Zdawaloby sie, ze
uwazamy to za rzecz niezmiernie tatwa, ktéra przyjdzie sama,
tymczasem widzimy, ze pewne og6lne teorje istniejg nie-
zmiernie dhugo, a nie sg wcielane w czyn, bo nie wie sie ,,jak”
je wecieli¢, cho¢ wie sie ,,dlaczego’ i ,poco . Czyz nie tak
byto z zasada ksztatcenia zmystéw w nauczaniu? Czy nie tak byto
z zasadg rownosci i wolnosci w polityce? Aby ideje w czyn
wcieli¢, trzeba rowniez — tworzy¢. Przemyslenie catego sze-
regu ustopniowan tego wecielenia, az do szczego6téw .wykona-
nia jest aktem réwnie, jesli nie wiecej twérczym, niz schola-
styczne zonglowanie idejarni ogébiemi, ktére tak czesto sg —
ogolnikami.

Czern sa prace dyplomowe wigkszosci szkdt wyzszych?
Dowodem jak to sie mowi — ,,znajomosci literatury przed-
miotu”. Nie wymaga sie przetrawienia pewnej wiedzy tak
catkowicie, aby na jej tle stworzy¢ nowa wartos$¢, badz w za-
kresie ogélnym, badz zblizajgc pojecia ogélne do zycia. Gdyby
miano na oku produkcyjnosé¢, baczniejszg uwaga obdarzanoby
wszelkie proby mysli samodzielnej, a nie jak dotychczas —
cytaty. Wiele tych prac jest zupelng negacjag wszelkiej celo-
wosci i wartosci dziatania, jest to zmarnowana praca, prze-
zuwanie cudzych mysli, bez pozytku dla nikogo. Czy nie
lepiej bytoby ocenia¢ zdolnosci i wiedze przez zbadanie, co
z ich pomoca zrobiono w zyciu?

Co6z dziwnego, ze uczniowie sg tacy, jak ich wychowawcy?

Dotychczas wiedza, nauczyciela jest identyczna (lub mato
co wieksza, lecz w tym samym rodzaju) z zasobem wiado-
mosci zawartym w podreczniku. To znaczy, ze jest to sche-
matyczny, Kklasyfikacyjny kosciotrup wiedzy, nie umiejgcy
porusza¢ sie i zyé. Zaséb tej teoretycznej wiedzy nauczy-
ciela nie jest w zaden spos6b zwigzany z jego zyciem, nie
utatwia mu go, nie uzdalnia do dziatania w zadnym Kkierunku,
ani z zycia tego nie powstaje. Do wyjatkéw réwniez nalezy
nauczyciel, ktéry swa wiedze teoretyczng traktuje jako pod-
stawe do samodzielnych, twodrczych badan. Zaréwno wiec
metoda produkcyjna, jak materjat zyciowych zjawisk jest nau-
czycielowi obecnemu obcy. Nie moze on w obrebie tych zja-
wisk dziata¢ i tworzy¢, nie umie ich analizowa¢ i dochodzi¢
do samodzielnych uogélnien. Wiedza jego jest bezproduk-
cyjoa, przyczepiona do jego umystu, a nie zwigzana integral-

Zywa szkota o
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nie z nim. Moze on tylko udziela¢ jej, aie sama wartos¢
tego udzielania jest watpliwa: czyz mozna udziela¢ tego, czego
sie nie posiada do gtebi, czego sig nie umie uzyé, co pozo-
staje martwym kapitatem? Przypominajg sie tu stowa Sokra-
tesa o sofistach, ktorzy uczyli moéwi¢ o tych rzeczach, kto-
rych sami nie znali i o ktorych takze umieli tylko mowié.
»Jezeli chcesz sie nauczy¢ gra¢ na lutni — idziesz do lutnisty,
bo on umie graé na niej, a wiec najlepiej o tern ci powie, ale
co umie sofista, 0 czem on moze ci powiedziec? Umie pigknie
mowic¢? Ale czy zna to, o czem méwi?“ — tak mniej wiecej
ironizuje Solo’ates.

Czy i nauczyciel obecny nie umie tylko méwi¢ o swojej
nauce”

Co6z dziwnego, ze nauczyciel dzisiejszej szkoty nie wy-
ksztatci u swych wychowankéw zdolnosci produkcyjnej, ani
nie przygotuje do zrozumienia zjawisk $wiata. On sam ich
nie zna, on sam nic nie tworzy. Jest on jak ptak, niosacy
w dziobie ziarno, aby je da¢ piskleciu, ale sam go nie pro-
buje — wedtug okreslenia Montaigne’a. Dodajmy jeszcze, ze
piskle réwniez trzyma tylko w dziobie to ziarno.

Otrzymujemy wierne odbitki nauczycieli; wychowankowie
nasi nic nie umiejg zrobi¢ w zwigzku ze swojg wiedza,
mogliby najwyzej... udziela¢ jej znowu innym. ,,Umiesz? —
to powiedz!” — méwig nam dzisiaj, zamiast: ,,Umiesz? —
to zréb”. Nauczanie, zawierajace sie w obrebie suchych pra-
widet ogblnych, jest najgorsze, ale tez najltatwiejsze dla nau-
czyciela. Jest to linja najmniejszego oporu i dlatego nie-
zmiernie trudno bedzie wyksztalci€ nowy typ nhauczyciela.
Woystarczy bowiem zapamieta¢ niewielkg ilo$¢ sadow ogdl-
nych, aby moc podaé je w tej samej formie innym, ale Zzeby
wyprowadzi¢ je z zycia i do zycia zastosowaé, nato trzeba
pozna¢ wiele zjawisk zyciowjch, w ktorych rozne dziedziny
ze sobg sie fgcza, trzeba znaé praktycznie rézne rodzaje dzia-
fan, rdézne prace, trzeba wynalez¢ mozliwie wszystkie zjawiska,
z ktorych prawo ogblne powstato.

Latwiej jest poda¢ suchy opis tegopokrywych niz pro-
wadzi¢ samodzielne badanie nad zyciem grabarza czy chra-
baszcza i na tej podstawie odkrywaé tak ciekawe objawy
instynktu, jak te, ktére odkryt nieporéwnany Fabre. tatwiej
opisa¢ schematycznie jak z wyobrazen tworzg sie pojecia, niz
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uja¢ zywg indywidualno$¢ ludzka. To tez w praktyce szkol-
nej nie spotykamy prawie nauczycieli, ktérych wiedza mia-
taby zwiazek z dziataniem, tworzeniem. Jedyny wyjatek sta-
nowi moze nauczyciel muzyki, siojdu i rysunkéw. Gdyby
ktéry z nich znat tylko teorje, a nie umiat graé, struga¢ lub
rysowa¢ — wydatby sie nam nieodpowiednim, ale nie widzimy
lej sprzecznosci u nauczyciela literatury, ktdremu obcag jest
sztuka wymowy, lub sztuka sceniczna, czy u nauczyciela
przedmiotow pedagogicznych, ktéry nie umie wychonvywac
i zy¢. Slad przecietny nauczyciel lepiej sie czuje z podreczni-
kiem i katalogiem stopni w reku, niz wobec zywych, roznorod-
nych zjawisk, ktore wywotuja nawat pytan ze strony wycho-
wankdéw, pytan.. tak czesto klopotliwych. Wobec zywych
zjawisk czesto trzeba przyznaé, ze sie nie wie i ze jest sie
zmuszonym bada¢, dochodzi¢ i uczy¢ sie. A nauczyciel
wspotczesny wstydzi sie uczy¢ wraz z uczniami, zdaje mu sie,
ze powinien wszystko wiedzie€.

Metody obecne nie sg wiec tylko wyrazem pewnych
przekonan i pradow pedagogicznych, ale tez wynikiem zlej,
matej i suchej wiedzy, nieznajomosci zycia i braku twoérczych
eharakteréw. Nie tudZmy sie, ze gdy zwyciezy hasto nawia-
zania nauczania do czynu i zycia, nauczyciel potrafi wypetnic¢
je w praktyce. Przedewszystkiem musimy mie¢ nauczycieli
lepszych. | bodaj czy nie w tern tkwi sedno zagadnienia.
Pierwsze za$ pokolenie nowych nauczycieli, bedzie musiato
zrzuciwszy pyche z serca, zaczaé sia uczy¢ zycia i dziatania
w zwigzku i zapomocg swej wiedzy.

Nowy nauczyciel musi by¢é czem$ jeszcze, nietylko nau-
czycielem; musi zna¢ rozne dziedziny zycia i musi umiec
dziata¢, produkowa¢ w ich zakresie, musi zwigzaé swag wie-
dze z rzemiostem, handlem, przemystem, rolnictwem, a nawet
kuchnig. Musi nietylko wiedzie¢, ale umie¢ zrobi¢, a wlw-
czas i wychowankowie jego przyjmg czynng postawe
wobec zycia.

Dotychczas unikaliSmy zainteresowan produkcyjnych,
a chcielismy sie oprze¢ na zainteresowaniach teoretycznych,
gdy$Smy za$ ich nie znalezli, bo nie mogliSmy znalez¢ w tak
wczesnym wieku, jak to przypuszczaliSmy — musieliSmy sie
oprze¢ na zainteresowaniach daleko nizszych i posledniej-
szych, niz nawet 6éw pogardzony ,utylitaryzm”: na strachu
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i emulacji, a wiec elementach karjerowiczostwa i reakcyjne|
biernosci automatu.

Proces naturalny, poczynajacy sie z potrzeby i przy
pomocy inteligencji dazacy do wykonania, w szkole jest
z gruntu spaczony: potrzeba uczuciowa wyraza si¢ w postaci
unikniecia strachu, umyst dziata jedynie w sposob bierny
przez przyjmowanie gotowych poje¢ i sadéw, a wykonanie
wyraza sie w postaci wypowiedzenia wobec nauczyciela.

Zwiagzek podawanej teoretycznej \viedzy z zainteresowa-
niami jest jak najbardziej luzny: szkota wyprzeiba znacznie
budzenie sie zainteresowan teoretycznych u miodziezy i staje
sie ciezarem oraz przymusem, zamiast by¢ czynnikiem
pomocy.

Gdyby chciano zbada¢ ten fakt na podstawie tak uzy-
wanych i naduzywanych obecnie do$wiadczeh psychologicz-
nych, bytoby to moze zbyt trudne, tub nawet niewykonalne,
ze wzgledu na to, ze stopien abstrakcyjnosci poszczegblnych
nauk i czesci tych nauk jest trudny do okre$lenia i ujecia
w postaci skréconych préb, odgrywajacych role jednostek
miary. Mozliwy jest tu tylko jeden rodzaj doswiadczenia:
usungé przymus uczenia sie i dzialajgc jedynie zacheta, prze-
kona¢ sie czy pewna nauka tub jej czes$¢ jest dla danej indy-
widualnosci (zbiorowej czy jednostkowej) odpowiednig. Opar-
cie nauczania na zainteresowaniu jest w pedagogice komuna-
fem, ale w praktyce jest idealem i to niezmiernie jeszcze
odlegtym.

Jakze mozemy moéwié o zainteresowaniu my, ktdrzy
karzemy za jego brak? Jezeli méwimy o budzeniu zaintere-
sowan, to dobrze — budZmy je, ale nie wymuszajmy. Gdyby
nauczanie nasze oparte byto na zainteresowaniu — zbyteczna
bytaby kontrola i ocena, ktére dominujg w obecnej szkole.

Stusznie méwi Spencer, ze ,,jezeli stopniowe postepowa-
nie umystu od poje¢ prostych do ztozonych, od oznaczonych
do nieoznaczonych, od konkretnych do oderwanych jest pra-
wem psychologicznem, w takim razie samouctwo i przyjem-
nos¢ w uczeniu sie, staje sie kamieniem probierczym, daja-
cym nam mozno$¢ sadzenia o tern, czy i w jakim stopniu
prawo psychologiczne zostato zachowane.*

Czy prawo to zostato zachowane w obecnej naszej szkole,
musi zwatpi¢ kazdy kto umie jasno patrze¢ i komu lezy na
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sercu istotny rozwoj duszy wychowanka. W pierwszych
oddziatach szkoty powszechnej dziecko nie potrzebuje stopni,
samo naprasza sie z odpowiedzig i z zapatem bierze sie do
pracy. Ale materjat naukowy wzrasta—jak spadajacy kamien:
z przyspieszeniem. Dziecko cofa sie w siebie, zniecheca,
gorzknieje, nie kwapi sie do nauki, przeciwnie wykreca sie,
lub ,,kuje” ze szkodg dla zdrowia, stanu nerwowego i dobrego
samopoczucia.

Przerazajace sa niektére objawy tego rodzaju w szkotach
$rednich: osiem do dziesieciu godzin pracy na dobe, gteboki
roztam pomiedzy zyciem a nauka, wstret do nauki i szkoty,
ciagte rozdraznienie nerwow, ciggta depresja wywotana obawg
zlego stopnia i wreszcie olbrzymi procent tych niedostatecz-
nych stopni. Kto zadat sobie trud zwrécenia uwagi na te
sprawe — mogt stwierdzi¢, Ze oceny niedostateczne miewa
50%o klasy, a znam wypadki, ze wykaz niedostatecznych stopni
obejmowat ivszystkich uczniow klasy. Gdziez owo zaintereso-
wanie, ktérem powiewamy dumnie, niby sztandarem, pod kté-
rym... nikt nie stoi?

Zwracajac- sie natomiast do zainteresowan tworczych,
stwierdzi¢ nalezy, ze ,learning by doing” — poznanie przez
czyn jest nietylko najbardziej pociggajace i opromienione na-
strojem przyjemnym, najbardziej wszechstronne, ale réwniez
najbardziej trwatle.

Trwatos¢ zdobytych tg droga wiadomosci tlumaczy sie
samg wszechstronnoscig i czestotliwoscig obcowania ze zja-
wiskiem. Umyst musi mie¢ dosy¢ czasu, aby pewne wyobra-
zenie, czy pojecie wzrosto integralnie w jego istote. Nie
znamy jeszcze wszystkich tajemnic wilasnej psychiki, ale
przeczuwa sie te niezmierng wielostopniowo$¢ zrozumienia
pewnych poje¢. Stopien ich jasnosci jest bardzo rézny, a im
jest wyzszy, tein sgd na nim oparty jest trafniejszy i blizszy
rzeczywistosci.

Rzeczy poznane doktadnie, przez obcowanie z niemi
staja sie tak istotng wiasnoscia, ze sie juz nie ,,pamieta®, lecz
»wie“. Nie potrzebujemy pamieta¢ o tern, ze mamy dwie
nogi, lub ze oddychamy powietrzem: czeste i wszechstronne,
a przedewszystkiem czynne obcowanie z teini zjawiskami
utrwalito je na zawsze w naszej Swiadomosci. Natomiast wy-
sitek wystepujacy przy ,,zapamietywaniu”, wysitek uzyty, aby



sitg zatrzymaé pewien sad czy tre$¢ pojecia — Swiadczy, ze
dany wytwor mysli nie jest naszg bezsprzeczng wiasnoscia.
Stad i trwato$¢ tego rodzaju wiedzy jest watpliwa, a wiec
wysitek jest, poza wszystkiem innem — nieprodukcyjny.
Obtadowanie wiedzg pamieci, zdaje sie opiera¢ na przyjju-
szczfemiu, Ze pamiec—przechowywanie wyobrazen, poje¢ i sgdow
jest ,wiadzg” specjalng, odrebng, niezalezng od inteligencji
i dziatania. Przypuszcza sie, ze umyst zapeiniony nieprze-
trawlonemi dostatecznie pojeciami, zachowa je jednak w cato-
§ci, do czasu, Kiedy inteligencja zuzyje go na przerobke dla
swych celéw. Wedtug tego, nazbyt juz prostego pogladu —
psychika ludzka dzieli sie na szereg odrebnych pokoi, gdzie
pamieC jest Spizarnig czy skladem, a inteligencja v>?"arsztatem
Tymczasem je$libySmy juz chcieli szuka¢ poréwnan, to 0so-
bowo$¢ mozna uwazaC raczej za maszyne bedacag w ruchu,
gdzie kotem rozpedowem jest uczucie, transmisjg — umyst,
a miotem — wola.

Nie mozemy zmusi¢ do produkcyjnego dziatania jednej
tylko czynnoéci duszy, bedzie to najwyzej krecenie sie kota
na miejscu. Wiemy przeciez, ze pamieé skojarzeniowa, wyz-
sza jest od pamieci mechanicznej, a pamieC¢ logiczna wyzsza
od skojarzeniowej. Nie mozzimy wiec ufa¢ pamieci, nie opar-
tej na dokladnem zrozumieniu zjawiska, Kktore jest mozliwe
w calej peini wowczas, gdy z pomocg pewnego materjatu —
wytwarzamy. Nastrdj przyjemny, pewnego rodzaju podniece-
nie radosne, pod znakiem ktorego stoi tworczo$¢ ludzka —
tlumaczy sie tern, iz mozno$¢ tworzenia jest zaspakajaniem
naturalnych i najgtebszych popedéw ludzkich. Cheé wyraze-
nia sie, ekspresja zjawia sie juz w najmiodszym wieku ludz-
kosci i cztowieka; mozna nawel dojrze¢ pewne, daleko idace
analogje w twdrczosci dziecka i cztowieka pierwotnego. Oboje
mato liczg sie z rzeczywistoscia, nie pragna jej odtwarza¢ bez
zarzutu, pragng sie jedynie wypowiedzie¢, wywnetrzyC, zwie-
rzy¢ tak, jak cztowiek opanowany silnem uczuciem, ma skion-
no$¢ do ekspresji w formie mimiki, gestu i krzyku.

Zagadnienie zabawek dziecinnych, dotychczas nie prze-
mys$lane wszechstronnie przez pedagogéw, w mozliwosci two-
rzenia wiasnie, kryje swodj gtéwny wezet. Dlaczego dzieci
psujg zabawki? Dlatego, ze zabawka ta pozwalata dziecku
jedynie na jeden lub dwa rodzaje ruchdw, zgoéry przewidzia-
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iiych, teraz za$, popsuta — zwigkszyta obszar mozliwosci
tworczej, dajac elementy, z ktérych mozna stworzyé wielkag
ilos¢ kombinacyj, a co najwazniejsze, stworzy¢ je samodziel-
nie. Poped, wyrazajacy sie w dokonywaniu pewnych zmian
w Swiecie zewnetrznym, niekoniecznie musi by¢ twbrczy
W zhaczeniu ,,pozyteczny”, moze byc¢ rowniez destrukcyjny,
niszczycielski. Pochodza bowiem obydwa te objawy ze wspél-
nego Zzrédta: checi wyrazenia sig, zaznaczenia swego istnienia
i intensywnosci tego istnienia, t. j. jego mocy, potegi.

I tu musi wdaé sie w sprawe wychowanie, jesli ma byc¢
ono rzeczywiscie wyzyskaniem naturalnych pradéw w ten
sposéb, aby staly sie one pozadane dla spoteczenistwa. Zaréwno
bowiem pedagogika negujgca czy neglizujgca popedy—zbacza
na manowce, jak pedagogika tolerujgca destrukcyjna ich
anarchje.

Szkota wiec, ktéra nie ma w swym programie prac recz-
nych, popycha do krajania scji“zorykiem tawek, szkota, ktdra
nie daje ujécia instynktowi spotecznemu w postaci twoérczych
organizacyj — przyczynia sie do tworzenia Klubow palaczy
tytoniu, lub ,,zucia kitu” (tak Swietnie przedstawionych przez
Molnara w ksigzce ,,Chtopcy z placu broni)

Rado$¢ pochodzaca z ekspresji przeczut juz Froebel, two-
rzac swoj system wychowawczy, ktoérego zasady fundamen-
talne zatrzymaty dotychczas swa wartos¢, mimo zauwazonych
usterek w szczegotach. Rado$¢ dziecka, tworzgcego nowe
wartosci, nie rézni sie psychologicznie od radosnej dumy rzez-
biarza, malarza, czy poety. Woyrazanie si¢, bedgce naturalng
potrzebg petnej duszy, a potwierdzajgce istnienie i swoistg
odrebno$¢ osobowosci, jest zrodtem sztuki, pracy i wszelkiej
dziatalnosci ludzkiej.

To tez radosne uczucie, ktére — jak wiadomo — tak
wybitnie dodatnio wptywa na intensywnos¢ pracy, wzmaga
sie tem bardziej, im wiecej pozostawiamy pola popedowi twor-
czemu. Tam gdzie odwotujemy sie tylko do reprodukcji i gdzie
jej dokitadno$¢ (awiec brak wszelkiej twérczosci) — jest celem,
radosne podniecenie i zainteresowanie spada do zera. Im
bardziej za$, im szerzej uwzglednimy przejawianie sie 0sobo-
wosci jako zjawiska czynnego, tem bardziej wystapi nastréj
radosny.
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Jatowy wiec Jest spér pedagogiczny, czy nauka powinna
by¢ pracg czy zabawa: wystarczy spojrze¢ na zabawe dzieci
i prace czlowieka zamitowanego w sw™nii zawodzie, aby zro-
zumie€, ze czynnosci ludzkie pochodzg z jednego zrédia, moga
by¢ jedynie spaczone przez samych ludzi.

Roznica, istniejgca pomiedzy pracg przecietng i zabawa po-
lega na swobodzie wyboru (braku przymusu), oraz na obszarze
terenu pozostawionego twdrczej samodzielnosci cziowieka, tm
praca jest dalsza od wolnosci i twdrczosci wilasnej, a wiec im
bardziej sie staje niewolniczg, tern dalszag sie staje od zabawy,
tern ciezszg i mniej produkcyjna.

Poréwnywujgc stosunek do nauki uczonego i ucznia,
obserwujac zapat pierwszego, a nude drugiego, musimy
przyjs¢ do przekonania, ze szkota nierozsadnie unika czynni-
kéw, wzmagajacych intensywno$¢ tej pracy. Uczony rozpo-
czyna swe dzietlo z uczucia istotnej potrzebj”, widzi jasno cel,
ku ktéremu dazy, wychodzi od zjawisk zyciowych i tworzy
samodzielnie pojecia coraz wyzsze, coraz nowsze wartosci.

Podobne cechy obserwujemy jednak nietylko u uczonych
i bardzo obawialibySmy sie, aby nas nie zrozumiano jedno-
stronnie: minister skarbu, stosujacy ogo6lne podstawy ekono-
miki w specjalnych warunkach swej ojczyzny — jest osobo-
woscig wybitnie tworczg. Tworczym jest rowniez wodz, ktory
strategje i taktyke przettumaczy na jezyk zwyciestw. Te droge
szkota musi przejs¢ rowniez.

Momentu produkcyjnego nie uwzglednia szkota wspot-
czesna i to jest jej wielkg wing wobec zycia, ktére na pro-
dukcji jest oparte. Wszak cata historja ludzkosci od czaséw
jaskiniowych az do radjotechniki wspotczesnej i catego kodeksu
opieki nad kobietg, dzieckiem, starcem i ubogim, nie jest
niczcem innem, jak historjga wynalazczosci i pomystowosci
ludzkiej.

Cala tres¢ zycia cztowieka na ziemi zawiera si¢ w two-
rzeniu nowych wartosci; wychowanie, ktére tych najwazniej-
szych wiasciwosci duszy ludzkiej nie rozwija, dziata zaréwno
na szkode jednostki, jak spoteczenstwa.

Szkota dzisiejsza, niestety, ten blad popetnia w wysokim
stopniu. Jest to grozne dla kultury europejskiej wogodle,
a specjalne niebezpieczenstwo przedstawia dla naszego narodu.
Kiedy bowiem w narodzie, posiadajgcym produktywno$é¢ w za-
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sadniczej sylwecie swego charakteru, miodzieniec po wyjsciu
ze szkoty zaczyna sie uczy¢ produkcyjnosci—jak to zaznacza
Spencer odnosnie do x\nglji—to nardéd nasz, mato produkcyjny
z natury, winien by¢ specjalnie szkolony w tym kierunku.

Tak jednak nie jest; szkota nasza nie ksztatci produk-
cyjnosci ani w zakresie teoretycznym, ani praktycznym.
W kazdym za$ razie wiecej ma na widoku teoretyzowanie
nie baczac na to, Ze jednostki poswiecajace sie tworczosci
w dziedzinie teorji sg o \viele mniej liczne, ze zycie spote-
czenstwa opiera sie w przewazajacej czesci na tworczosci
praktycznej i ze umystowo$¢ nasza, jak to zaznaczaliSmy,
dalsza jest od teoretyzowania.

Skutki tego ksztatcenia jeSli sie w czem przejawiaja,
to w mnogosci niedojrzatych koncepcyj politycznych i pradéw
artystycznych.

Bezmysiny ped do szkét ogélno-ksztatcacych z pomija-
niem (nielicznych) zawodowych, ped, ktéry nietylko u t.z. inte-
ligencji, ale u wszystkich warstw sie spostrzega — dowodzi,
ze zarbwno spoteczenstwo, jak rzad nie idg bynajmniej w Kie-
runku wzmozenia naszej intensywnosci tworczej.

W ostatnich czasach, coprawda, daje sie zauwazy¢ pewna
zmiana w tym Kkierunku, spowodowana nadprodukcjg inteli-
gencji bezrobotnej, gdyz niefachowej. Zrozumienie koniecz-
nosci wyksztatcenia produkcyjnego spotyka sie wyrazniej moze
niz w sferach szkolnych u tych dziataczy, ktérzy podchodza
do wychowania z punktu widzenia koniecznosci panistwowych.
Oto St. Grabski w broszurze swej p. t. ,,Z zagadnier polityki
narodowo-panstwowej” porusza sprawy wychowawcze w ha-
stepujacy sposob; ,,.Do takiego wysitku (podnoszenia znacze-
nia panstwa) zdolne sg tylko silne, zdecydowane i wytrwate
charaktery. Tych nam dzi§ brak najbardziej. | brakowato
ich bardzo w ciggu catych dotychczasowych dziejéw naszych.
W tym tez kierunku najgtebiej musi siegnaé reforma wycho-
wania”. Wiekszo$¢ uczniow... przyzwyczaja sie operowaé for-
mutami, bez zrozumienia ich tresci... Nie jest to gimnastyka
mysli — jak sie powszechnie mdwi. Jest to raczej wttaczanie
mysli w szablony, zabijajace jej samodzielno$¢ i tworczosc.
Bez szkody dla umystowego rozwoju miodziezy mozna zmniej-
szy¢ program... Natomiast trzeba zwiekszy¢ nacisk na umie-
jetnos¢ samodzielnego obserwowania zjawisk i podnie$¢ poziom
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znajomosci faktow zycia”. ,,Mlodziez nasza lepiej sie orjen-
tuje w stosunkach rzymskiego forum czy ustroju Polski kazi-
mierzowskiej, niz w zyciu dzisiejszej wsi polskiej, lub obec-
nego rynku lwowskiego”... ,,Przecietny wyksztatcony Polak
wie wiecej od przecietnego wyksztatconego Anglika czy Fran-
cuza o najnowszych pradach filozoficznych, literackich, arty-
stycznych nawet Anglji i Francji, ale o wiele mniej umie
w zakresie swego fachu“.. ,Jedli nadal przewaza¢ bedzie
wsrod nas typ zdolnego dyletanta o niedostatecznem wyksztat-
ceniu zawodowem — nie wytworzymy z Polski nowoczesnego
mocarstwa“.

Przezywamy podobne objawy, Jak Butgarja, ktéra — wypro-
dukowawszy nadmiar inteligencji, zaczeta szybko zmienia¢
swg polityke szkolng, tworzac z najwyzszych klas szkoty Sred-
niej, przygotowawcze studjum fachowe. Nie chodzi tu o ciasny
utylitaryzm, ktérego (stusznie) bojg sie pedagogowie, pragnacy
wychowaé¢ naprzdéd czlowieka, a potem dopiero specjaliste.
Chodzi o wyksztatcenie produkcyjnosci, 0 wychowanie czynnej
i twdrczej postawy wobec, zyda, co zmusza do produkcyjnego
operowania na zjawiskach zyciowych, gdyz Jak to zaznaczy-
liSmy powyzej — nie Jest owocnem ksztatcenie na materjale
Jednego typu, aby przygotowa¢ do dziatania na innym rodzaju
materjatu.

Szkota nie ma odwagi postawi¢ sobie zupetnie Jasno celu:
wyksztatcenia metod samodzielnej pracy i wzbudzenia uczucia
zapala w tym kierunku. Stawia sobie za cel obdarzanie
pewng iloscig (i to bardzo znaczna) materjatu, nie baczac, ze
przez to rezygnuje z samodzielnej pracy ucznia po ukoriczeniu
szkoly. Ideat obdarzania ucznia catoksztattem wiedzy ma
Jeszcze i te wade, ze wywotuje przeSwiadczenie osiggniecia
catosci wiedzy, przez co stwarza pewnego rodzaju zblazowanie
umystu i indyferentyzm wobec glebszych zagadnien, tak cha-
rakterystyczny dla wiekszosci wychowankow naszej szkoty.

Ruch, czynno$¢ Jest takze Zrodiem odrebnosci, s\voisted
fizjonomji osobowosci: spdjrzcie na biernie stuchajgca klase:
Jakze Jest ona bezbarwnag i Jak Jednakowg Jest postawa skia-
dajacych Jg Jednostek! A teraz dzwonek: klasa drgneta i kazdy
zaczyna zy¢ odrebnem, swoistem zyciem. IdZcie ze swemi
uczniami na wycieczke, a zobaczycie tam kazdego we wiasci-
wem Swietle wobec pokonywania réznorodnych trudnosci,.
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w klasie za$ znacie co najwyzej dwa typy: tych z ,,dobrem
sprawowaniem” i tych ,,niespokojnych”. A charakter i tem-
perament to przedewszystkiem reagowanie na $wiat zewnetrzny
i wplyw nan \¥ywierany, nie za$ biernosc.

Tylko przez czynng postawe wobec $wiata, przez samo-
dzielne doswiadczanie, a wiec znajdowanie oporu, lub watpli-
wosci, przez przymierzanie sie do zycia — osobowo$¢ odnaj-
duje siebie. Ta jedynie drogg budzi sie iskra istnienia ducho-
wego i cziowiek, stojacy zaledwie u progu wiedzy o wszech-
Swiecie, méwi z duma i radoscig: ,,cogito, ergo sum”. Czyn-
no$¢ jego umystu uswiadomita mu sie jasno i w niej znalazt
niewatpliwe potwierdzenie istnienia swej osobowosci. Odroz-
nit siebie od Swiata i o Swiecie zaczat mysle¢ tworczo. ,,Kie-
runek postanawiania stanowi charakter” — moéwi Herbart.
To znaczy Swiadome w”~dykanie drég swej dziatalnosci — jest
fundamentem istotnosci ducha, osobowosci, jazni.

Jezeli w czem jest duch ludzki ,,na obraz i podobienstwo
boze” zbudonvany, to w tej radosnej mozliwosci tworzenia,
ktéra daje najwyzszg rozkosz S$wiadomosci bytu i bytu tego
intensywnosci.

Realizacja ustalania sie i skupiania koto pewnego o$rod-
ka — jest genetycznym wzrostem samowiedzj”®, samowiedza
za$ ze swej strony jest warunkiem wybierania i ustalania kie-
runku dziatan,- Jest to wiec wspotzaleznos$¢ istotna: odnajdy-
wanie i potwierdzanie siebie w dokonanych dzietach a przez
to uzdalnianie do dziet dalszych. Im bardziej owo siawanie
sie .jest dzielem samoistnem, tern silniejsza staje sie Swiado-
mos$¢ wiasna osobowosci, tem wyrazniejszy jej stosunek do
Swiata zewnetrznego, do owego — ,,nie—ja” Fichtego, ktdre
wedtug niego istnieje poto, aby ,ja” moglo przez stykanie
sie z niem uprzytamnia¢ sobie swojg istnos¢ i odrebnosc.
Ciekawein bedzie przypomnienie, ze i w teorji pedagogicznej
polskiej znajdujemy zblizenie sie do takiego pojecia osobowosci:
moéwimy tu o Trentowskim, ktéry tak gleboko i stusznie ujmuje
cele wychowania i samowychowania, wywodzac je wiasnie z ujecia
osobowosci, jako $wiadomosci czynnej. Spotykamy w Ckowannie
nastepujgce stowa: ,,Czynno$¢ ducha rosnie wlkasnym ruchem?”.
B0 nac6zby sie nam poznanie przyda¢ mogto, gdyby sie nie
starato objawi¢ w czynie i gdyby nie bylo podstawg naszej,
do czynu przygotowujacej sie jazni“. A wreszcie samo ujecie

N
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pedagogiki — jako ,,umiejetnosci stania sie Bogiem-cziowie-
kiem na ziemi“, jako ,,wypiastowanie bostwa, ktore dysze w tej
matej istocie” — charakteryzuje dynamiczno$¢ osobowosci
i stawania sie jej poprzez Scieranie sie ze S$wiatem. ,,Trzeba
samemu by¢ miynarczykiem w wielkim mitynie $wiata, aby go
pozna¢“ — mowi autor Chowanny,

Do tego punktu zbieznego dochodzg nietylko psycholo-
gowie i pedagogowie, ale filozofowie i literaci, jakgdyby byly
to jedyne wrota, prowadzace do peini zyciowej. | to jest zja-
wiskiem dajgcem duzo do myslenia. A wiec Henryk Gomperz,
jeden z teoretykow neosokratyzmu, w zagadnieniu wyrazania
sig, potwierdzania i realizowania przez tworczos¢, widzi os$ro-
dek celowosci istnienia ludzkiego. Hastem neosokratykéw sg
stowa Sokratesa ,llatSlag X — dla zabawy, dla radosci
tworzenia. Gomperz wypowiada piekne zdanie, ze gdyby
Boga zapytano poco Swiat stworzyl, odpowiedziatby réwniez:
dla zabawy, dla samej tworczosci, dla potwierdzenia i wyra-
zenia siebie.

Nietsche, tak czesto fatszywie rozumiany, ze wzgledu na
swe przekorne zamitowanie do paradokséw — caltg koncepcje
swej filozofji opart na tworczej postawie ducha ludzkiego
wobec Swiata. Nie dobro i zto uznaje za kryterja moralnosci
lecz wielko$¢ i matosé. A wielko$é, to dla niego przedewszyst-
kiem—twdrczosé. Cztowiek dobry nie zyskuje w jego oczach
uznania, jesli dobro¢ jego i cnota sa mate, nietwdrcze.

Nawet w dawniejszych systemach filozoficznych spoty-
kamy ideje, zblizone do omawianego pojecia osobowosci, jako
dziatajgcej jedni. Przedewszystkiem nasuwa sie mys$l o mona-
dach Leibnitza. Monada z siebie samej wysnuwa calg tresc,
nie zas tworzy sie z bodzcow zewnetrznych. Monada wedtug
plastycznego okre$lenia Leibnitza — nie ma okien. Monada
jest czynna ustawicznie, a czynnos¢ ta polega na uswiadamia-
niu sobie metnych poczatkowo idei, w niej samej zawartych.
Hierarchje monad uzaleznia Leibnitz wiasnie od stopnia uswia-
domienia sobie owych idei. Jakze wyraZnie zarysowuje sie
tu I”™ncepcja wzrostu Swiadomosci przez stosunek czynny,
wobec Swiata, w przeciwstawienin chociazby do okkazjonalizmu
Arnolda Guelinxa lub panenteizmu Mallebranche’a, wedtug kt6-
rych osobowo$¢ jest istotnoScig biernie przyjmujacg sugestje
pochodzace z zewnatrz jej.
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Roéwniez Fichte, pojmujac ducha, Jako nieustanng dzia-
falnos$¢ i to dziatalnos¢ dazacg do doskonalenia sie droga
przezwyciezania ,,nie-Ja“ przez ,Ja“ Jest bliski wspdiczesnego
pojmowania osobowosci. Tern dziwniejszym sie wydaje dtu-
goletni zywot teoryj i pogladéw, nie uwzgledniajacych czynnej
strony naszej duszy.

Wspotczesna pedagogika intelektualistyczna i oparta na
niej szkota dzisiejsza, spotyka coraz silniejszy sprzeciw,
a skutki tego kierunku w rozwoju kulturalnym, objawiajace
sie w degeneracji cywilizacji europejskiej, wywotaty ostrze-
gawcze gtosy socjologow.

Zjawiaja sie tez proby stworzenia ,,szkoty wychowuja-
cej* czy ,,szkoty harmonijnej“, znane tez pod nazwa ,,szkot
na wsi“. Tre$¢ pojecia tego jest Jednak réwnie metna Jak
pojecia ,,szkoty pracy“: szkota na wsi oparta Jest raczej na
pewnych tradycjach narodowych angielskich (bardzo zresztg
owocnych), niz na systemie psychologiczno-pedagogicznym,
ktérego elementy moznaby przenie$¢ na grunt obcy, stosujac
ramy og6lne do obrazu warunkow.

Zdajg sie by¢ tam przyjete zasady nastepujace: potozenie
nacisku na wychowanie, przez stworzenie Jak najscislejszego
obcowania nauczyciela z uczniem, uznanie doniosto$ci otocze-
nia," jako czynnika wychowanvczego i to przedewszystkiem
otoczenia przyrody, wychowanie praktyczne uskutecznione
przez szereg czynnoSci gospodarstwa wiejskiego, uwzglednie-
nie sportu. Jako terenu wychowawczego dla charakteru i do-
peinienie ksztatcenia duchowego.

Poza tem wystepuje caly szereg sposobdw wychowaw-
czych, pochodnych niejako i dopetniajacych, a wiec stwarza-
nie pewnej tradycji zakladu, ktéra ma niezmiernie donioste
skutki wychowawcze, czynnik religijny, pewne obchody i uroy
czystosci, Swieta szkolne i t, p.

Srodki te i sposoby, pozyteczne i owocne, nie tworzg
Jednak catoksztattu, idgcego wszystkiemi zaglami w Jednym
kierunku. W typie tej szkotly uderza przedewszystkiem brak
spoidta pomiedzy naukg a caloksztaltem wychowania. Wyste-
puje przewaga Jezykéw na nizszych nawet stopniach naucza-
nia (np. w Abbotsholme), brak réwniez uwzglednienia potrzeb-
i celowosci w poznawaniu oraz stosowaniu wiedzy i zdolnosci
w wytwarzaniu. Stowem nieuwzgledniona Jest jednia osobo-
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wosci, a jej charakter tworczy jest wyzyskany jedynie w dzie-
dzinie wychowawczej, bez nalezytego podkreSlenia w zwigzku
Z hauczaniem.

Szkota rzeczywiscie wychowujaca oprze¢ sie musi zaréwno
na zdobyczach i wskazaniach ,,szkoty na wsi“, jak ,szkoty
czynu“ Dewey’a; wowczas dopiero stanie sie istotng pomoca
W rozwoju osobowosci, stanie sie Mzywg szkoig"* — czynnikiem
wpltywajacym twdrczo na zycie.

Kontynentalna szkota $rednia nie zbliza sie w ten ani
inny sposdb do ideatu szkoty wychowujgcej, Charakter nie
jest wartoscia, ktérg uwzgledniatoby sie w szkole obecnej.
/ jakze moze by¢ inaczej* skoro charakter — to Swiadomos$é
i dziatanie, wybor celow i osigganie ich, a szkota dzisiejsza
oparta jest na przymusie i biernosci?

Znamiennem jest, ze szkota nasza ocenia ,,sprawowanie
a ,Sprawowanie to znaczy prawie tyle, co grzeczne siedzenie
w tawce. Czy szkota w swej ocenie uwzglednia walory spo-
teczne wychowanka, jego zdolno$¢ decyzji, przedsiebiorczosci,
wytrwatosci? Nie, sprawowanie — to znaczy tylko unikniecie
zatargu z zakazami, ze za$ wychowanek majacy ,,bardzo do-
bre*“ sprawowanie — moze by¢ nicoscig, jako charakter, to
szkoty nie razi.

W systemie szkolnym brak przemyslanych $rodkéw
i czynnosci, planowo i Swiadomie ksztatcgcych charakter wy-
chowanka. Istnieje tylko akcja administracyjna, regulujgca
jako tako porzadek i wystepujgca w razie przekroczenia pew-
nych ram. Jezeli za$ szkota ma nadzieje, ze wychowuje uczucia
przez nauczanie przedmiotéw ojczystych, to znowu stwierdzié
musimy brak ujecia osobowosci, jako jedni, co msci sie w po-
staci sentymentalizmu (zerwania zwigzku uczu¢ z wolgl badz
patrjotycznego, badz altruistycznego. Sentymentalizm ten od-
bija sie szkole, niby czkawka niewoli i fzawego jej przezuwania.

Sam wygtad szkoty i klasy Swiadczy o tern, czego sie tu
wymaga od miodziezy: ma ona siedzie¢ w tawkach, o ile
moznosci nieruchomo, stucha¢ i uwazaé co méwi nauczyciet.
Na pauzie moze ttoczy¢ sie¢ bezmysinie po korytarzach.

Jak pozytecznem bytoby dla nauczyciela usigé¢ od czasu
do czasu w tawce i przesiedzie¢c w niej spokojnie owe 45 mi-
nut. Zrozumiatby moze jaka niecierpliwo$¢ opanowuje miodego,
ruchliwego chtopca, siedzgcego tak 5—6 godzin. Zrozumiatby
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Jak bardzo samotnym czuje sie uczeh w Klasie, nie widzac
nikogo z kolegébw (np. w pierwszej tawxe) lub widzac tylko
tyt glowy i ramiona, siedzgcego przed nim.

Klasa nie tworzy grupy spofecznej w obrebie nauczania:
nie ma ona wspolnych celéw do osiagniecia, nie zna podziatu
pracy, pomocy wzajemnej, wyboru kierownikdéw, rzadzenia
i karnosci. Klasa tworzy zbiér jednostek uczacych sie dla
siebie i... nauczyciela. Nawet ptodny czynnik wspoétzawodnictwa
w pracy wyradza sie tu w karjerowiczostwo, polegajgce na
wyprzedzeniu innych w uzyskaniu pochwaty zwierzchnika.

Na szkole dzisiejszej znaé jeszcze wptywy ekonomicznych
doktryn liberalizmu gospodarczego, uznajacego jedynie wolng
konkurencje. Jednak koncepcja A. Smitha, ktoéra zrodzita
straszng kleske pauperyzmu i rozbita narody Europy na dwie
wielkie grupy: korzystajagcych i niekorzystajgcych z dobro-
dziejstw kultury, koncepcja ta zastepo™nma jest obecnie szere-
giem teoryj i poczynan majacych wybitnie zbiorowe, spoteczne
pietno, poczynajac od socjalizmu wszelkich odcieni az do koo-
peracji i solidaryzmu.

Szkota nietylko nie moze pozostawaé wtyle za zyciem,
ale winna podnosi¢ jego poziom, a wiec przyja¢ formy pracy
zbiorowej i udoskonali¢ je w ten sposob, aby wychowankowie
wchodzac w zycie, mogli szczepi¢ w niem wyzsze formy tych
samych metod. A wspoétdziatanie implicite zawiera w sobie
moment czynny - dziatanie moztiwem tez jest jedynie wow-
czas, gdy miast biernej reprodukcji, odwotamy sie do proceséw
twérczych.

Zycie wymaga od naszych wychowankéw dziatania i przy-
gotowanie do zycia rozumie¢ nalezy w ten sposob, Zze zapra-
wimy ich do produkcyjnosci w zakresie zjawisk, ktére w zyciu
spotkaja. Mamy ich zapozna¢ z metodg zycia — produkcjg
1 z materjalein zycia — zjawiskami syntetycznemi, istotnie
w zyciu spotykanemi.

Z drugiej strony, nie potrzebujemy sie obawiaé, ze w imie
celéw spotecznych gwalcimy nature jednostki: skoro jej naj-
istotniejsza cechg jest dziatalnos¢, a dziata¢ bedzie w warun-
kach danej spotecznosci, musimy jg z temi warunkami zapo-
znat, jezeli pragniemy rzeczywiscie dzialanie jej umozliwié.

Dlatego nie widzimy rzekomej antynomji pomiedzy for-
malizmem a materjalizmem, pomiedzy celami indywidualnemi
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i spotecznemi, pomiedzy uznawaniem za podmiot wychowania —
miodego pokolenia, a dopatrywaniem sie go w materjale, zdobytej
przez dotychczas zyjace pokolenia wiedzy.

Celem ivychoivania jest roziidj tworczosci jednostki” jest
to zarazem najlepszg gwarancjg jej uzytecznosci spotecznej®
Poznanie za$ dotychczasowego dorobku ludzkosci winno o tyle
tylko by¢ uwzglednione, aby umozliwito tworczo$¢ dalsza, a to
sprowadza sie przedewszystkiem do zagadnienia sposobu pozna-
wania, a nie zakresu.

Roéwniez zagadnienie materjalu nauczania me zawiera
w sobie sprzecznosci: poczucie Swiadomosci celu u jednostki
i zwigzanie dziatania z mys$leniem domaga sie¢ operowania
materjatem z zycia wzietym, co zarazem osigga cel uzytecz-
nosci spotecznej.

Wychowanie jest zatem pomocg w rozwoju o0sobowosci,
a zarazem uzdolnieniem jej do dalszego tworzenia na drodze
historji narodu.

To uzdolnienie miodego pokolenia do podjecia prac star-
szego spoleczenstwa, do osiggniecia celéw narodowych i zaspo-
kojenia jego potrzeb (owa ,,przydatnos¢ narodowa“ wedtug
prof, Pigonia) jest wprost warunkiem bytu narodowego. A ten
argument jest tak decydujacy, ze gdyby wszystkie przyczyny
czysto pedagogiczne, dowodzace koniecznosci przygotowania
do zycia zawiodly — ten jedenby wystarczyt. Wystarczytby
nawet wtedy, gdyby teorje dydaktyczne zadaty innych cel6w.

Na szczescie tak nie jest.



II. NARODOWE CELE WYCHOWANIA.

Od uswiadomienia sobie przez naréd swej drogi i stanu
aktualnego, rozpoczyna sie sainowiedza narodowa, bedaca
glébwng ostojg bytu narodowego i gtdwna, jesli nie jedyna
obrong przed zaglada.

Sainowiedza ta uwarunkowana jest wsp6tuczestnictwem
w dziele uswiadamiania jaku ajliczniejszej czeSci narodu; bra-
kiem tej Swiadomosci ttumaczy sie fakt, Ze starozytne narody
oligarchiczne i opierajgce sie na niewolnictwie mogly gingé
catkowicie. Ale i obecne narody rozbite kulturalnie (w réznym
stopniu) na dwa odiamy: uczestniczacych i nieuczestniczgcycti
w dorobku dziejowych wartosci, tak materjalnych, jak ducho-
wych — samowiedze te posiadajg czesto w stopniu niedosko-
natym. Naogdt stwierdzi¢ mozna, ze narody, w ktérych kul-
tura nie zatoczyla kregéw szerszych, samowiedze posiadajg
zamglong. Jako jej surogat, tworzona jest przez garstke naj-
wyzszg kulturalnie taka lub inna koncepcja ,,misji“ czy mesja-
nizmu, nie bedgca wytworem i wypadkowg realnych potrzeb
narodowych, lecz wynikiem spekulacyj rozumowych lub wzlo-
tow uczuciowych. Koncepcja ta upada w zetknieciu z zyciem
lub szkodzi bytowi narodu, czy to bedzie koncepcja wojujg-
cego militaryzmu pruskiego, czy idea miekkiego i biernego
mesjanizmu polskiego. Samowiedza nie istniala w narodzie
polskim i nie istnieje do tego stopnia, aby realnie Awvpljrwala
na bieg historji. Bowiem $wiadomo$¢ narodu, tak jak $wia-
domos$¢ jednostki wyrabia sie droga pokonywania opordéw, sto-
sunek bierny wobec zycia — poczucia osobowosci nie wytworzy.

Zy-wa szkota. 4
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Niema w spoteczenistwie naszem zrozumienia zadan histo-
rycznych narodu, tych wielkich ,,testamentow*, ktére panujacy
przekazywali swym nastepcom, wyrazonych w jakiem$ hasle,
jakiem$ parciu czy dazeniu. Niema tez jasnego zdania sobie
sprawy z wiasnego charakteru narodowego i Swiadomego ura-
biania go, w zastosowaniu do oczekujgcych zadan.

Charakter narodowy urabia s:¢ pod wplywem pewnych
warunkow zycia, a przedewszystki mi warunkéw geograficznych.
J. Ochorowicz w swej pracy p.t. ,,Pierwiastki charakteru naro-
dowego*, przeprowadzajgc paralele pomiedzy Germanami a Sto-
wianami dochodzi do przekonania, ze siedliska Stowian S$cie-
$nione na matych slo-awkach suchej ziemi, wobec olbrzymich
przestrzeni btotnych, spowodowaly rodzinne, a wiec czufe
i miekkie strony charakteru, na niekorzy$¢ spoistosci organi-
zacyjnej i solidarnej pracy, ktéra natomiast spotyka sie u Ger-
mandw, wiecej indywidualnych (oddzielne chaty) lecz i wiecej
spoistych we wspdlnej akcji. Stad ,,luznos$¢* stowianska, brak
zaborczosci (zte drogi), miekko$¢, dobro¢ i goscinno$é (bezpie-
czenstwo wsréd btot i zycie rodzinne) wreszcie biernos¢ lub
wybuchy energji — znamienne wogo6le dla ludéw miodych,
impulsywnych, spowodowane by¢é moze mysliwstwem i rol-
nictwem, t. j. rodzajem prac, ztozonych z okreséw intensywnej,
lecz krotkiej pracy i okreséw wypoczynku. Obecnie jednak
warunki sie zmienity, a natogi dziejowe trwajg, nie nadazajac
za zyciem. Przyczyng tego zastoju jest brak celowej uprawy
i przetwarzania charakteru narodowego.

Stad pochodzi, ze, czytajac np. historje panowania Zyg-
munta Wazy, mozemy przeprowadzi¢ drobiazgowa wprost ana-
logje z obecnym obrazem rzadu i spoteczenstwa, polityki we-
wnetrznej i zewnetrznej. Ta sama demagogja i brézdzacy indy-
widualizm stronnictw, ten sam krngbrny stosunek do wiadzy,
ta sama lekkomys$lnos¢, ta sama impulsywno$¢, Swietna w wy-
buchu jednej bitwy, a nie umiejgca wyzyskaC jej owocow,
ten sam bezrzad i pustki w skarbie, te same wysitki kilku
ideowych jednostek i te same przeszkody ze strony obojetnego
lub zawistnego og6tu.

W okresie dominowania szkoty historycznej krakowskiej
wiele odkryto brakéw, bedacych przyczyng upadku naszego
bytu panstwowego, ale i tu nie dotarto do Zrddet zta: braku
samowiedzy narodowej, a sviec niezrozumienia celéw narodo-
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wych i charakteru narodowego, oraz nieprzystosowania tego
charakteru do celow.

Odbito sie to i na szkolnictwie, w osnowie ktdrego nie
potozono tych zasadniczych prawd, wskutek czego szkota nasza
Jest szkotg niemiecka, przettumaczong z rosyjskiego na polski.

Szkota nasza nie wychowuje nawet ,,0obywateli Rzymu
i Grecji“, co zarzucit jej ktorys z pedagogdéw, lecz przygoto-
wuje tandetnie polerowanych urzednikéw bytego rzagdu monar-
chicznego, a nie obywateli zyjacej Republiki, majgcej swoje spe-
cjalne zadania i cele. Zadania te i potrzeby narodowe w znacz-
nej, jesli nie przewaznej mierze sg wyznaczone przez potoze-
nie geograficzne, a stad sytuacje polityczng miedzynarodowa.
Woyksztatci¢ osobowos¢ niezaleznie od tych warunkéw, to zna-
czy spaczy¢ ja, gdyz, bedac zmuszona w przysziosci dziata¢
w tych warunkach, nie znajdzie w sobie do$¢ sity, aby ustalié
kierunek postepowania.

Sytuacja nasza geograficzna wysuwa zas w pierwszym
rzedzie donioste wskazania ekonomiczne, bedace podstawg
i wyktadnikiem wskazan politycznych. Kraj nasz lezy pomie-
dzy wielkim rynkiem rosyjskim, dostarczajacym surowce, a po-
jemnym dla wyrobdéw przemystu, oraz rynkiem niemieckim,
pojemnym dla surowcéw, a produkujgcym fabrykaty. Zadaniem
naszem jest z jednej strony ujgé w swoje rece tranzyt, ktéry,
wobec zaleznosci i kontaktu tych rynkéw miedzy sobg, istnieé
musi, z drugiej strony: nie wyrzekaé sie rywalizacji i konku-
rencji jak z jednym, tak z drugim. Da sie to osiggna¢ jedynie
droga stworzenia wiasnego handlu, rozwoju przemystu, pod-
niesienia i uprzemystowienia rolnictwa. Ta wielka praca eko-
nomiczna jest tern ciezszem zadaniem, ze obecnie posiadamy
zaledwie jej fundamenty pod wzgledem technicznym, pod
wzgledem zas materjatu ludzkiego jesteSmy jeszcze gorzej
uposazeni.

Praca ta wymaga tez pewnych zalet charakteru, ktore
sg jak najbardziej rzadkie u nas i ktérych nie wyrabia sie
dotychczas Swiadomie i celowo.

Wstret do ,,miarki i tokcia”, cechujacy dawng szlachte
nasza i znajdujacy ideowe uzasadnienie w ,,Ksiegach narodu
> pielgrzymstwa”, do dzi$§ zakorzeniony jest gieboko zaréwno

iiw spoteczenstwie samem, jak w Kkierowniczych sferach pan-
stwa. Tern sie ttumaczy bezmys$lny ped do gimnazjéw kia-
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sycznych, przepetnienie szko6t Srednich i uniwersytetéw, a ane-
miczno$¢ nielicznych szkdt zawodowych.

Aby podota¢ czekajagcym nas zadaniom ekonomicznym,
musimy wytworzy¢ w charakterze naszym pewne cechy nie-
zbedne, dotychczas nam obce. Sprowadzajg sie one do poczu-
cia realnosci zyciowej, produkcyjnosci i sity woli. Implicite
zawarte sag w nich — rozwaga, przewidywanie i obliczanie,
tad w gospodarce, umiejetno$¢ pracy zbiorowej, karnosc,
poszanowanie prawa, poszanowanie czasu i pracy, wytrwatosé,
doktadno$¢, punktualno$é, energja, zaradno$é i samodzielnosé.
Juz przystowia zaréwno obce (,,Polnische Wirtschaft ,,impro-
diictivite slave*) jak nasze (,,madry Polak po szkodzie“,,,jako$
to bedzie“) nie przyznajg nam tych wiasnie cech.

St.  Szczepanowski, wielki, a nieoceniony dotychczas
nalezycie nauczyciel narodu, -widziat jasno te braki nasze.
Maowi on: ,,nasz materjat ludzki tak sie ma do mateYjatu ludzkiego
w Anglji, Francji i Niemczech, jak piasek, glina i stoma...
majg sie do ciosu i zelaza... PrzyswoiliSmy sobie potrzeby
i pozory cywilizacji, ale jeszcze nie jej potege i twdrczosc.
Pracujemy z nieudolnosScia barbarzyncow... Na wjdtuma-
czenie przewagi kapitatdbw zydowskich zupeinie wystarcza
przewaga u nas Kkarjer nieproduktywnych i szczuptosé
liczby tych chrzescijan, ktorzy sie poswiecajag zawodom pro-
duktywnym.

W calym tym obrazie nie widze nic nadzwyczajnego
i nic zastraszajgcego chyba tylko bezdenne i bezgraniczne
niedotestwo nasze... Nigdzie na calym Swiecie przepasé
pomiedzy ideg, zamiarem, a urzeczywistnieniem nie jest tak
wielkg, jak w Polsce... Niema nic, coby narody bardziej dzie-
lito nad réznice narodéw czynnych i narodéw biernych... Ra-
cjonalizm narodowy potrzebny jest przedewszystkiem dla nas
Polakdéw, nieukéw cyrkla, wagi i miary... Konrad Mickiewi-
cza zada cudownej wiadzy nad sercami ludzkiemi, bo wie-
dziat, ze pospolity Polak, miekki, rozlazty, niedotezny, pomimo
najlepszego serca nie nadaje sie do walki... Niedotestwo
jest narodowym grzechem polskim, ktéremu winnismy, wszyst-
kie nasze kleski, bo usitowania garstki bohateréw marnowaty
sie zawsze niedotestwem ogo6tu“.

Niedotestwo jest narodowym grzechem polskim...
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Tak, a dzieje wymagaja od nas rzutkosci i mocy aiigiel-
Bkiego marynarza, przedsiebiorczosci amerykanskiego kupca
i nieustepliwej wytrwatosci niemieckiego robotnika.

Nietylko wzgledy ekonomiczne stawiaja te postulaty:
ujeci jesteSmy w klamry dwdch poteznych nieprzyjaciot, kto-
rzy zigczeni sojuszem, a liczniejsi od nas przeszto pieciokrot-
nie, stanowig nielada grozbe. Nie doceniamy jej dostatecznie,
przeceniajgc natomiast wiasng sprawno$¢ militarng i walory
zoknierskiego materjatu naszego.

Wojna obecna wjnnaga zgota innych zalet, niz te, kté-
remi sie odznaczyt zotnierz polski pod Kircholmem lub Som-
mo-Sierrg. Jednorazowy' wybuch energji, tak wiasciwy naro-
dom miodym, nie wystarcza w nuzacej, denerwujacej i dhugiej
wojnie obecnej. Zotilierz armij dzisiejszych musi byé wytrwaty
i spokojny, musi oblicza¢ swoje mozliwosci i site przeciwnika,
musi by¢ karny bez szyku zwartego, musi byé odwazny bez
widzéw i co chwila, a nie w jednym brawurowym ataku;
stuzba tytowa i pomocnicza musi by¢ zorganizowana sprawnie
i doktadnie, plany obmyslane rozwaznie, realnie i szczegétowo.

Zalet tych nie posiada nasza armja ani jako cato$¢ orga-
nizacyjna, ani jako skiad poszczegélnych charakteréw. Tern
sie thumaczg zmienne nastroje lekkomyslnej brawury i panicz-
nej depresji, ktore obserwowato sie chociazby podczas ostat-
niej wojny z Rosja. Réwniez bezlad, jaki wdwczas panowalt,
nie byt wywolany tylko sytuacjg wojenng, lecz trwa nadal.
Gospodarka w armji réwnie jak w innych dziatach pracy
panstwolvej jest wysoce niedoskonata, beztadna i niepro-
dukcyjna.

Stworzenie sity militarnej opiera sie jednak nietylko na
armji, stojacej pod bronig. W naszych warunkach, znacznie
nvieksze posiada znaczenie stan rezerw, co znaczy prawie to
samo, co stan narodu.

Nie posiadajac granic naturalnych, majac linje graniczng
kaprysnie powyginang, bedac naturalnem polem wojen euro-
pejskich, wreszcie pozostajgc pod grozbg wroga, ktory ma
trzy dni marszu do stolicy — wdwczas jedynie mozemy czué
sie bezpieczni, kiedy kazdy obywatel posiada¢ bedzie cechy
charakteru, konieczne dla zotnierza dzisiejszego. Nietyle
wazne jest w“Viszkolenie rezerw, co ich wychowanie. A w““-
chowanie to zbiega sie we wszystkich punktach z postulatami
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wynikajgcemi z sytuacji ekonomicznej. Jezeli chodzi o stan
wewnetrzny Kkraju, to stwierdzi¢ nalezy, iz potozeniu naszemu,,
stosunkom narodowosciowym oraz konieczno$ci kolonizacji
wewnetrznej odpowiada bardziej typ ustroju spoteczenstwa
obywatelskiego, niz machiny biurokratycznej. Narazony na
niespodzianki wojenne, pozostajacy jako posterunek wsrod
ludnosci kresowej, obcej nieraz plemiennie — obywatel polski
musi posiada¢ duzy zas6b samodzielnosci, wiary w siebie
i energji. Tylko rozwojem inicjatywy i sit spotecznych Polska
moze sie ostaé, centralizm za$ i biurokracja przejeta w pew-
nej czesci od zaborcéw, w pewnej czesSci wzorowana na Fran-
cji przy ukladaniu podstaw konstytucyjnych, u nas przyjac
sie nie powinny. Aby jednak te inicjatywe spoteczng wzbu-
dzi¢ i do zycia skierowa¢, musimy wychowywaé charaktery
dzielne i samodzielne. Inaczej demokracja, decentralizacja
i samorzad beda demagogja, zasciankowos$cig i spokojnem
lenistwem. Demokracja i decentralizacja, jak Zzadna inna
forma rzadu, opiera sie na wartosci obywateli. Szczepanow-
ski méwi: ,,Spofeczenstwa wolne wiecej zawsze ktadg nacisku
na wyrobienie charakteru, spoteczehstwa za$ biurokratyczne
na wiedze lub raczej wytresowanie w wiedzy, bo jedne potrze-
buja samodzielnych obywateli, drugie za$ ptatnych stug, jedne
zyja sita spoteczna, drugie rygorem biurokratycznym. Swiat
anglo-saski jest obecnie przedstawicielem pierw”szego typu,
cata prawie Europa kontynentalna — drugiego”.

Niedotestwo jednak zawsze cigzy ku biurokracji, lub
socjalizmowi, stusznie tez stwierdza St Szczepanowski, ze to
cigzenie szczegblniej sie zaznacza w narodach wybitnie szla-
checkich, gdzie klasa wysadzona z siodta, stara sie s¥¥g nie-
produkcyjnos¢, niedotestwo, brak odwagi i woli schowaé za
plecami nieodpowiedzialnego systemu biurokratycznego.

Stowa jego zdajg sie by¢ zwrdcone do czaséw obecnych
kiedy moéwi: ,,daleko mniejsza liczba urzednikéw, dobrze ptat-
nych, z szerokim zakresem odpowiedzialnosci osobistej, nie-
skrepowanych przestarzalemi i zbytecznemi regulaminami,
a pod kontrolg czujnej opinji publicznej—dalekoby skuteczniej
i sprezysciej prowadzi¢ mogto administracje, anizeli ona teraz
jest prowadzong™.

Zapewne, ale do tego musza by¢ inni ludzie urzednikami
i inni ludzie obywatelami. Spofeczenstwo musi przeja¢ wiele
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fimkcyj od rzadu, a kazdy obywatel mnie] oczekiwaé¢ od Pan-
stwa, a wiecej od siebie.

To ogladanie sie na rzad i ,,czynniki miarodajne* jest
tern dziwniejsze u nas, ze w okresie panowania rzadow
obcych, spofeczenstwo wykazywato znacznie wiekszg inicja-
tywe i zaradno$¢. Czy to jest wina szeregu rzadéw, ktore
poczely sie z rzadu socjalistycznego, a wiec biurokratycznego
i objagwszy wiele dziedzin zycia, zahamowaty czynno$¢ spote-
czenstwa; czy tez jest to wing spoteczenstwa, ktore otrzymaw-
szy swoj rzad, z ulga rzucito mu na barki wszystkie ciezary,
nie chcac wiedzie¢ o niczem — nie tu miejsce rozstrzygac.
Faktem jest, ze rozw6j nasz p06js¢ musi w kierunku rozwinie-
cia samodzielnosci obywatelskiej. Zeby za$ to bylo mozliwe,
musimy urobi¢ zalety charakteru, wprost przeciwne naszym
wadom narodowym.

Jest to zadanie, wskazywane nam przez wszystkie wzgle-
dy, okolicznosci i potrzeby. Staje sie za$ coraz bardziej juz nie
kwestjg teoretycznego zagadnienia pedagogicznego, lecz sprawg
bytu narodowego.

Niech mi wolno bedzie w tein miejscu powotaé sie raz
jeszcze na stowa Szczepanowskiego: ,,Musimy dokona¢ zmiany
wewnetrznej narodu, wytworzy¢ nowg rase ludzi, dzielniej-
szych od narodéw nas otaczajacych... ,Werdet hart“ wota
Nietsche do Niemcéw, ktorzy zaprawde tego nie potrzebuja.
,»Badzcie dzielnymi i dojrzatymi* — mozna zawota¢ na Pola-
kow... Jezeli zrozumiemy, ze przysztos¢ narodu polega na
wyrobieniu rasy dzielniejszej, wyksztatcenszej, mezniejszej od
ras innych narodéw, to zrozumieliSmy nasze objawdenie naro-
dowe — w mysl ktérego nardéd powinien sie nauczy¢ zwycie-
za¢ — zwyciezaé osobiscie, nim zacznie zwycieza¢ zbiorowo...
Podstawg catego dziatania jest przeobrazenie jednostki. Szla-
chetna i bohaterska jednostka przeobraza spoteczeristwo. Prze-
obrazone spofeczenstwo staje sie sitg historyczng i przeobraza
stosunki narodowe i miedzynarodowe*.

Wyrobienie rasy dzielniejszej... Tak, wyrobienie rasy
tworczej, wyrobienie charakteréw produkcyjnych. Produkcja
jest jedyna dzwignig bogactwa, dobrobytu, cywilizacji i kul-
tury narodéw, jest rozwigzaniem wielu, jes$li nie wszystkich
bolaczek spotecznych (por. ,,Moje zycie i dzieto” Forda), jest
wreszcie zasadniczym sprawdzianem wartosci i stanowiska
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poszczeg6lnych narodéw. Rézne stopnie produkcyjnosci: od
biernego, automatycznego poét-lenistwa, az do wynalazczosci
i intensywnos$ci doskonatej, sg zalezne w wielkim stopniu od
przygotowania, jakie otrzymuje miode pokolenie. Musimy
wierzy¢ z E. Demolins’em w ,,Potege wycho”vania®“, widzac jej
namacalne skutki: szkoty rasy anglo-saskiej przedewszystkiem
wychowujg, nasze przedewszystkiem ucza, nie... tresujg

W nauce.
Zadaniem naszem narodowem jest przedewszystkiem wy-

chowanie charakteréw, nie inny jest cel wychowania wogole.
A charakter — to znaczy dziatanie, dzialanie w pewien staty
sposéb, wedtug Swiadomie wybranych wytycznych, uznawa-
nych uczuciowo, jako stuszne i potrzebne, z uzyciem inteli-
gencji i wiedzy, jako S$rodka osiggania postawionych sobie
celow.

Samodzielne stawianie sobie celéw i osigganie ich przez
akt woli, kierowany mysla, a wzbudzony uczuciem.

Rozwazy¢ nalezy, czy szkota dzisiejsza cel ten sobie sta-
wia i dazy ku niemu wiasciwenii $rodkami.

A jesli nie — to jakie ma cele i jak je osigga.



1. SZKOLA ENCYKLOPEDYCZNA.

Préby sztucznego kompromisu miedzy formalizmem a ma-
terializmem dydaktycznym doprowadzity szkote obecng do
wttoczenia w swe ramy olbrzymiego materjatu, ktéry ma zado-
wala¢ zaréwno tych, ktérzy zadajg ,,gimnastyki“ umystu, jak
i tych, ktdrzy pragng da¢ wychowankowi pewien zapas nie-
zbednych, rzekomo, wiadomosci. W ten sposéb powstat pro-
gram typowo encyklopedyczny, ktérego materjat uznany zostat
za warto$¢ absolutng, ktéra uczen ma pochtonag.

Punktem wyjscia obrano tu nie osobowos$¢, ktérej roz-
wojowi program ma stuzyé, lecz program, ktéry coute que
coute ma by¢ poznany.

Wskutek tego punktu widzenia, spaczone zostaly wszelkie
postulaty pedagogiczne, aw pierwszym rzedzie — zainteresowa-
nie. Naprzéd wybiera sie materjat nauczania, a potem pro-
buje go sie ,,ocukrowaé” roznemi sztuczkami, przypominaja-
cemi mnemotechnike, a wiec: sztucznym zapatlem nauczyciela,
niespodziankg, nagrodami i t. p. Zamiast tego nalezatoby
da¢ uczniowi to, czego poznanie odczuwa rzeczywiscie, jako
potrzebe, a woéwczas i trudnosci spotykane po drodze z fat-
woscig beda przezwyciezone. Rolg nauczyciela jest wykazac
i dowies¢ faktami zwigzku pewnych wiadomosci z potrzebami
ucznia.

Jezeli stanie sie na innem stanowisku, to musimy za
podmiot aktu wychowawczego uzna¢ obszar programu, jak to
robi szkota obecna.

Z kompromisu pomiedzy celem formalnym a mate-
rjalnym wynika zatozenie szkoly dzisiejszej. Gimnastyka
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umystu na specjalnie uswieconych naukach, oraz dostar-
czenie pewnego zasobu nviadomosci, zamknietego w catos$¢
klasyfikacyjng. Ogrom materjatu, ktéry w ten sposob znalazt
sie w programie dzisiejszym jest przyttaczajacy, i to zaréwno
co do ilosci przedmiotéw, jak ilosci materjatu w kazdym
Z nich.

Wobec tego obszaru, charakter tych wiadomosci jest
z natury rzeczji™ wysoce abstrakcyjny, sprowadzajacy sie pra-
wie do klasyfikacji i definicji, a wiec zawiera minimalng ilo$¢
wrazen, spostrzezen i jasnych wyobrazen, przy maksymalnej
ilosci gotonvych poje¢, sadéw, uogolnien, prawidet i wzordw.

Zdawatoby sie, ze szkolnictwo opiera sie dotychczas
na odrzuconej oddawna psychologji Herbarta, odnajdujacej
pobudke dziatania w kombinacji i Scieraniu sie wyobrazen.
Troska o obarczenie jak najwiekszym bagazem poje¢ i wyo
brazen, nasuwa przypuszczenie, ze od ich ilosci szkota ocze-
kuje pobudek do dziatania.

Tymczasem stwierdzi¢ musimy, ze jezeli istnieje tu kore-
lacja, to jedynie odwrotna: im cztowiek obarczony jest wiek-
szym bagazem, tern niezdarniej i niechetniej sie porusza. Cie-
zar znajomosci wszystkich wiekdw i krain rzeczywiscie odbiera
te naiwng, ale twdrczg wiare w siebie, z ktéra dziecko i mio-
dzieniec w $wiat wstepuje, a przywotuje na usta zniechecony
szept legendarnego Ben-Akiby: ,,wszystko juz byto*. Aby two-
rzy¢, trzeba ograniczy¢, zogniskowa¢ swoj zakres uwagi na
pewne tylko zagadnienia i w ich obrebie dziataé. L. Zarzecki
moéwi stusznie (,,Charakter i wychowanie*), Zze dziatalnosc¢
to nie plaszczyzna, ale linja. Modne bylo u nas ironizowanie
pod adresem Lloyd George’a na temat ,,Silesii* i ,,Cilicji*, ale
Angija potowe Swiata trzyma w swoich rekach, a my z naszemi
encyklopedjami nie umiemy rzadzi¢ sie u siebie.

Moznaby przypuszczac, ze jako cel wychowania postawita
sobie szkota obecna — wielostronno$¢, znowu za przewodem
Herbarta. Ale \vielostronno$é ta, to nie wzbudzenie zaintere-
sowati wielostronnych, lecz obdarzenie wielostronng a powierz-
chowng Wiedza.

Stad ideat ten obniza sie do typu t. z ,,cziowieka z towa-
rzystwa“, ktory o wszystkiem co$ styszal i o wszystkiem
potrafi co$ nieco$ powiedzieé. Ideat ten, tak silnie wrosniety
jest w psychike narodéw kontynentu europejskiego, a zwla-



szcza naszego narodu, ze pedagogowie, godzacy sie nawet na
podstawowe zasady nowej szkoty, nie majg serca skreslic,
czegokolwiek z programu, gdyz przeraza icti mysl, ze wycho-
wanek zapytany o bogow egipskich, Pepina Krotkiego czy
Hindukusz, moze nie umie¢ odpowiedzie¢ na to pytanie. An-
glik, ktérego dumg jest produkcyjno$¢ a nie encyklopedycz-
nos¢, w takich wypadkach siega spokojnie po ksigzke. Fran-
cuz, Niemiec a zwlaszcza Polak — rumieni sie.

Jezeliby nawet chodzito o wzbudzenie wielostronnych
zainteresowan to psychologia dochodzi coraz bardziej do
wniosku, ze o ile stopien inteligencji mozna zmieni¢ (t j. pod-
nie$¢), o tyle rodzaj inteligencji, jej typ — zmianie nie pod-
lega. Inteligencja spontaniczna lub relacyjna, praktyczna lub
teoretyczna, objektywna lub siibjektywna, moze sie doskonalié
w swoim zakresie, ale nie zmieniaé. Indywidualno$¢ osobo-
wosci, jej odrebne, swoiste oblicze musi byé zachowane
a zainteresowanie przewazajace bynajmniej nie jest czynnikiem
znieksztatlcajacym harmonje. Zgrupowanie sie zainteresowan
dokota pewnego osrodka przewazajgcego jest raczej zjawi-
skiem pozadanem, obiecujgcem znaczniejszg produktywno$c¢
mysli. Zbytnie rozszerzenie zakresu obniza natezenie i wywo-
tuje zjawisko roztrzepania, dyletantyzmu, braku zdecydowanej
fizjonomji i tworczosci.

Ten wiasnie objaw obserwujemy stale w skutkach obec-
nego nauczania. K tyczy sie to nietylko ilosci przedmiotéw
(w ktérej to dziedzinie podjeto pewne reformy), lecz w zakre-
sie kazdego z przedmiotdw poszczegbélnych. Dyletantyzm i brak
tworczego skupienia ksztatci sie z réownym skutkiem na ilosci
zagadnien w obrebie jednego przedmiotu.

Umyst obarczony iloScig, nie moze da¢ wybitnej jakoscig
pochtonieta mnogo$¢ cudzych sagdéw — ogranicza sad wiasny,
myslenie samodzielne.

W imie czego zatem materjat programu uznano za ,,tabu*,
ktore dziecko ma potknaé¢ bez wzgledu na apetyt? Przydatnosé
zyciowa? Alez jaki ma byé rodzaj tej przydatnosci? Przydat-
no$¢ w pracy produkcyjnej? — nie: przydatno$¢ w stosunkach
towarzyskich. To a to — ,,wypada“ wiedzie¢, a jesli sie nie
wie, to przynajmniej umieé udaé, ze sie wie. Znamienne jest,
Zze wiekszo$¢ przedmiotéw nauczanych w szkole odnosi sie do
wiekéw jak najodleglejszych, a unika sie starannie wytluma-
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czenia zycia wspotczesnego. Historja literatury, sztuki, historja
polityczna i t. d. zatrzymuje sie w szkole na okresie przynaj-
mniej o 50 lat cofnietym. Dopoki nie usuniemy sie z pod
hegemonji ideatu causeur’a, do ktérego szkota Swiadomie czy
nieSwiadomie dazy, dopoki wstydem bedzie nie umie¢ prowa-
dzi¢ rozmowy o wszystkiem i niczem, a nie badzie wstvdem
zle pracowaé, dopoéty encyklopedyzm szkoly dzisiejszej ze
swojemi wiadomosciami de omnibus rebus et quibusdam aliis
bedzie krolowat.

Ideat obdarzenia ucznia workiem sadow i faktéw, z kté-
rym nie wie on co zrobi¢, jest tak nienaruszalny dla szkoty
obecnej, ze nie oglada sie ona na te nawet skromne postulaty,
ktére oddawna i przez wszystkich uznane zostaly za stuszne.
Umieszczenie tych postulatow we wskazoéwkach metodycznych
programéw ministerialnych razem z zakresem programu jest
to najbardziej oczywiste contradictio in adiecto, i w tej sprzecz-
nosci, mimo wszystko, program jest gora.

Czy wiec szkota obecna opiera sie na psychologji t. j. czy
bierze pod uwage pojemnos$¢ psychiki wychowanka, jej mozli-
wosci w pracy, czy stosuje sie do zainteresowan, czy sa one
dla niej wytyczng? czy idzie droga naturalnego procesu po-
znawczego: od potrzeby uczuciowej do uzycia wiedzy w dzia-
taniu, jako narzedzia? czy postepuje od wrazen, przez spostrze-
zenie i wyobrazenie do poje¢ i sgdow? czy uwzglednia koniecz-
no$¢ samodzielnej twdrczosci i nastréj pogodny, dobre samo-
poczucie, ktore jest prawem kazdego cziowieka, a tern bardziej
dziecka?

Niezmiernie ciekawg charakterystykag stosunku ucznia do
programu jest olbrzymi procent niedostatecznych ocen, ktére
sie spotyka w szkotach $rednich. Co to znaczy? Uczniowie sie
nie ucza. Dlaczego? Nie interesuje ich nauka, czy nie moga
jej podota¢, tak czy owak rozbiezno$¢ programu i psychiki
wychowanka jest widoczna i razgca. Na miejsce istotnego
zainteresowania wystepuje przymus, a wskutek tego uczeh
przemecza sie lub wykreca od lekcji. Zainteresowania ucznia
coraz bardziej oddalajg sie od szkoty, znajduja sobie odrebne
tereny, a szkole traktuje sie jako niezbedny, cho¢ niezrozu-
miaty i nieuzyteczny obowigzek. | szkota godzi sie z tern, nie
probujac nawigza¢ do zainteresowan miodziezy, a przypuszcza-
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jac w nich a priori zainteresowania, ktorych nie posiada lub
jeszcze nie posiada.

By¢ moze przyczyna lezy w tein, ze psychotogja dzisiej-
Ssza W znacznej mierze ograniczyta sie do badania dziecka
szkoty powszechnej. Jezeli nawet zyjemy w ,stuleciu dziecka“
to w kazdym razie nie w stuleciu miodziezy. Woystarczy jed-
nak tymczasem obserwacja stosunku wychowanka do mate-
rjatlu szkolnego. Czy wszelkie sposoby unikania lekcyj, wszel-
kie oszustwa na tern tle powstale a tak ,utarte” w szkole-
obecnej — nic nie moéwia? Czy traktowanie szkoly, jako
ciezkiego przymusu, nie stwierdza braku w niej fundamentow
psychologicznych?

Odbywaja sie tu wyscigi z przeszkodami egzamindw, w™~
§cigi z dnia na dzien, z rozdzialu do rozdziatu, przyczera gubi
sie po drodze dawniejsze “viadomosci, tapigc nowe, byle
»przejsé olireslony materjat i dobi¢ mety, po ktérej mozna
bedzie wreszcie cisna¢ ksiazki w kat, aby ich nie tyka¢ nigdy.
Zamitowania do wiedzy szkota nie daje, przeciwnie raczej:
kojarzy pojecie nauki z przymusem i nuda, wskutek czego tak
niezmiernie rzadko trafiajg sie ludzie, ktérzy ksztatcg sie sami
i dla whasnej przyjemnosci. Brak pogody, brak dobrego ra-
dosnego samopoczucia, ktéry panuje w szkole, ostabia i tak
niezbyt silne skutki pracy. Szkota nie bierze pod uwage prawa
psychologji, ze nastr6j przyjemny utatwia prace i daje lepsze
wyniki. A nie jest to tylko sprawa takiego czy innego tonu
nauczyciela: caty system stopni, egzamindw, cenzur i t. d.
cigzy jako niezno$ny przymus i groza nieustanna. Zdrowie
psychiczne i stan nerwow dzieci nie jest przytem brane pod
uwage. Choroby nerwowe dzieci w wieku szkolnym, histerja
a nawet samobogjstwa nie sg rzecza rzadka w szkole obecnej.
Krétka wzmianka dziennikarska z marca 1925 r., ktéra mam
pod reka, stwierdza, ze w 1924 r. w samej tylko Warszawie
ilos¢ samobdjstw miodziezy wynosita okoto 7 wjgiadkéw na
miesigc. Jest to straszna cyfra i pada ciezkiem oskarzeniem
na szkote dzisiejsza.

Argumenty, przemawiajace przeciwko szkole encyklope-
dycznej, uznawane sg powszechnie a jednak... jednak ciz sami
nauczyciele, ktérzy w wyktadzie psychologji opowiadajg sie
przeciw egzaminom, nie obywajg sie bez nich. Sita inercji
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jest wieksza, niz sita rozumowania. To tez rado$¢ nie panuje
w szkole naszej i nie moze panowa¢, kiedy miody umyst ma
przeciwko sobie nadmiar materjalu, materjatu nieinteresuja-
cego, ktory musi pochtongé. Nastrdj radosny, ktory wzmaga
wyniki nawet pracy mie$niowej, nie ma tu miejsca.

~Milodziez musi przejs¢ twardg szkole — odpowiadajg
zwolennicy obecnego programu — szkota nasza jest bardziej
.»Szkolg pracy“ niz ta, ktorg przynoszg najnowsze czasy.“

Mozna zgodzié sie na to, ze miodziez musi zaprawic sie
do pokonywania przeszkdd, aby zahartowac sie i przygotowaé
do zycia, ale musi rozumie¢ w imie czego je pokonywa, ina-
czej wychowamy woty do kieratu, a nie ludzi. Praca? — tak,
budzmy zamitowanie do niej, uczmy jej, zaprawiajmy do niej,
ale kto powiedzial, ze praca ma by¢ ponura, nudng i bez-
mys$ing? Praca — to tworzenie, to radosne prdébowanie swych
sit, to realizowanie siebie, wyrazanie i potwierdzanie. Pracg
nie jest kopanie i zasypywanie dotow (Dostojewski), to kary-
katura pracy, pracg nie jest bierne odciskanie niepotrzebnych
znakéw w pamieci, bez mysli o celu, dla ktérego sie to robi.
Praca — to postawa czynna wobec zycia, to stawianie sobie
celéw i realizowanie ich przy pomocy wiedzy i woli. Odle-
gtos¢ mysli od czynu tak wiasciwa wspotczesnej warstwie inte-
lektualistébw (zwtaszcza u nas) nie jest tak cennym pierwiast-
kiem, abysmy ja mieli hodowaé specjalnie w szkole.

»Nuda jest to najwiekszy wrdg nauczania“ — mowi Her-
hart. W takim razie obdéz szkoty dzisiejszej jest podbity, gdyz
wrog ten wypelnia go catkowicie. A jezeli zrozumiemy, ze
nuda to nie jaki$ kaprys leniwego ucznia, lecz przyrodniczy
fakt utraty energji psychicznej — bedziemy musieli uznaé, ze
szkota obecna popetnia nierozumny gwalt nad naturg, a gwait
taki jest, poza wszystkiem innem — bezcelowy.

Pedagogowie, ktorzy widzg czynnik ksztatcenia woli
w obecnej metodzie ,pracy“, twierdza mimowoli, ze nuda,
przymus, bezmys$Ino$é i brak radosci doskonalg charakter. Czy
nie stato sie przypadkiem tak, ze w szkotach poukrywata sie
znaczna cze$¢ rozbitkdw zyciowych, zgorzkniatych, zestarza-
tych malkontentow, ktérym zostata tylko jedna przyjemno$¢
pedantycznego despotyzmu i ktérzy nie moga znie$¢ tego, ze
miodziez jest radosna?
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Szkota musi by¢ twardg, ale radosna. Miodziez musi
przezwycieza¢ przykre przeszkody, ale w imie dobrowolnie,
z zamitowaniem wybranego celu.

Swiadoma i dziatajaca osobowo$¢ nie ksztalci sie
w inny sposob.

Cbz to jest owo przecigzenie, ktére sie stato obecnie tak
palacem zagadnieniem, a ktore probuje sie traktowac i roz-
\\dazywaé w spos6b utamkowy, bez uwzglednienia zZrédia zia,
z ktorego powstato?

Umyst jest cigglte czynny, jest to proces wiecznie dzie-
jacy sie, pod warunkiem, Zze coraz inna jego strona obraca sie
ku zjawiskom: spostrzegamy, wyobrazamy sobie, sadzimy, ko-
jarzymy, odtwarzamy i tworzymy. Dziataniu temu towarzyszy
naturalne uczucie przyjemnosci, wywotane zaspakajaniem
potrzeby uczuciowej. Jezeli jednak oprzemy sie na jednej
tylko czynnosci, to nastapi jej wyczerpanie i znuzenie, nim
zdazy sie ona odnowi¢. Nie chodzi w tej sprawie nawet
0 zajecie duzej ilosci czasu nauka, lecz o to, ze caly ten czas
pracuje umyst w jeden sposéb. Gdyby w tym samym czasie
umyst pracowat w sposéb réznorodny, gdyby miodziez nie-
tylko zapamietywata, ale zwiedzata, eksperymentowata, stosowata
wiadomos$ci w dziataniu it. d. — przecigzenie nie wystgpitoby.

Nie mozna rdéwniez pomija¢ faktu, ze bierny sposob
przyjmowania wiadomosci i w parze z tern idacy siedzacy
tryb zycia, ma wptyw destrukcyjny na zdrowie miodziezy.
Dziewie¢ godzin siedzacej pracy, to normalny dzien rozwija-
jacego sie cztowiekal

W jednym z okdlnikéw Ministerstwa W. R. i O. P. poru-
szajacym sprawe przecigzenia, wskazano na dobre metody
nauki, jako Srodek zapobiegawczy.

Sprawa ujeta jest jak najstuszniej: chodzi o odcigzenie
pamieci a powotanie do pracy innych dziedzin umystu: bada-
nia, wnioskowania i t. p. Ale wobec tego nalezy V“aznie
postawi¢ sprawe zakresu programu.

Metoda, ktéra najszybciej przemierza wyznaczony mate-
rjat — jest metoda najgorsza: metoda wyktadu, biernego stu-
chania i zapamietywania. Werbalizm jest prostym skutkiem
encyklopedyzmu. A dalsze skutki: to zamkniecie sie w Kklasie

1 tawkach a odciecie sie od zycia, biernos¢ miodziezy
i nuda.
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Stad wszystkie pieknie sprecyzowane postulaty w rodzaju
»hon multa sed multum*“ — sg mamieniem samych siebie
a dla nauczycieli gtebszych — prawdziwg tragedjg, wobec
majestatu programu.

Encyklopedyzm nietylko przekre$la moznos¢ stosowania
metod psychologicznych, a wiec ksztatcenie umystu, uniemoz-
liwia on takze wszelkie proby wychowania moralnego w szkole
oraz rozwoju fizycznego.

Stosunek za$ whadz szkolnych do programu jest niejasny
i chwiejny: jedni uwazajg go tylko za ideal, inni za przepis
niewzruszony, inni jeszcze za wytyczng, od ktérej mozna nieco
odstgpic.

Pierwsze stanowisko jest, mimo pozoréw tolerancji, naj-
zupetniej btedne i pokrywa sie z drugiem: idealem jest maxi-
mum poje¢ nieprzetrawionych i do niego nalezy dazy¢, a jesli
nie mozna tego osiggna¢, to uwzglednia sie ,,nizszy poziom*“
danej szkolty czy danej miodziezy. Nie w tern przecie lezy
sedno zagadnienia: ideat wiasnie musi byé catkowicie od-
mienny. A gdyby nawet zwyciezylo stanowisko ostatnie, to
beda to jedynie paljatywy niezdolne rozwigzaé¢ sprawy.

C6z mozna bowiem usung¢ z historji, geografji lub mate-
matyki w ten sposéb, jak obecnie, traktowanej? Chodzi o zu-
peinie odmienne ujecie programu, chodzi o zdecydowanie, ze
szkota moze nie da¢ catoksztattu wiedzy, lecz ma wzbudzic¢
samodzielny pad do poznania i da¢ jego metody. Jezeli idea-
tem bedzie catoksztait, to wsloitek pewnych cze$ciowych zmian
mozna da¢ tylko znieksztatcong catosc.

Jezeli stawiamy sobie jako cel poznanie catej historji
literatury polskiej, a ograniczymy poznanie kazdego autora do
jednego krétkiego wyjatku, lub opuscimy kilku autoréw, to nie
osiggniemy w ten sposéb Zzadnego wogdle celu. Sytuacja
zmieni sie catkowicie, jezeli postawimy sobie jako cel ksztal-
cenia — wyrobienie smaku i samodzielnego sadu krytycznego
wobec utworéw literatury wspotczesnej.

Tak samo sprawa przedstawia sie z historjg powszechna:
jezeli chcemy ,przejs¢* ja od Egiptu do wojny francusko-
pruskiej, lub nawet ostatniej wojny europejskiej, to mozemy
da¢ mniej lub wiecej utamkowy zbiér faktéw. Odmienne uje-
cie bedzie tylko wowczas, gdy jako zadanie wytkniemy
sobie — uwydatnienie pewnych zjawisk i praw socjologicz-
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nych, ktére naucza patrze¢ naszego wychowanka na biezgce
zycie spoteczne.

Przy obecnie istniejagcym programie, metody psycholo-
giczne sg niewykonalne, gdyz sam program jest wybitnie nie-
psychologiczny. Dewey nie wahat sie poswieci¢ 3 miesiecy
Cczasu na zapoznanie dzieci z weitng i bawelna. W naszej
szkole poswieca sie na to dwie godziny, i gdybySmy pragneli
zastosowa¢ metody naturalne i zyciowe, program musiatby
by¢ ujety w catkowicie odmienny sposob.

Program obecny, zmuszajacy do wchtaniania i reprodu-
kowania cudzych sgddw, wycholvuje te bezmysine rzesze t. z
inteligencji, ktore sa tubg ostatniej przeczytanej gazety lub
styszanej mowy wiecowej. Tylko na tym gruncie rozpanoszy¢
sie mogta tak prymitywna demagogja, jaka panuje obecnie,
tylko na tern tle moga sie rozmnaza¢ tak bezdennie plytkie
plotki, tak przerazajgco naiwne poglady na polityke, stosunki
spoteczne, prace, zagadnienia filozoficzne i t. d.

Brak samodzielnosci, lenistwo w mysleniu, wskutek kto-
rego rutyna i szarzyzna S$wieci nieskoniczony triumf — to
produkt naszej szkoty. Jak niezmiernie rzadko zdarza sie, by
ludzie ukiadali celowo swoje zycie, aby przemysleli swdj sto-
sunek do pracy, do rodziny, do wspotpracownikéw, podwiad-
nych i zwierzchnikdw, do siebie samego wreszcie. Jaki auto-
matyzm i szablon panuje w pracy i zyciu, jak zabojczo jedna-
kowe sg nasze mieszkania, wystawy sklepéw, wyroby wszel-
kie i sposéb ich produkowania, utwory literackie, domy
i obrazy.

Ale tez czy wymagano kiedykolwiek od tych ludzi, aby
zdobywali sie na wiasny sad? Czy raczej nie nawolywano
ich ciggle do najdokfadniejszej reprodukcji? Czy dano im meto-
de pracy samodzielnej?

Profesorowie uniwersytetow stwierdzajg jednogtosnie, ze
z kazdym rokiem otrzymuja gorszy materjatl ze szkoly S$red-
niej. Materjat, ktéry nie posiada ani zasobu wiadomosci, ani
samodzielnosci w mysleniu.

Dawniejsza szkola surowo wymagajaca zgota juz bez-
myslnego ,,kucia“, utrwalata jako tako swe wiadomosci — my
wahamy sie, szukamy kompromiséw i nie osiggamy zadnych
rezultatébw. Jedynem wyjsciem jest wzbudzi¢ ped do samo-
uctwa, ktore jest zresztg jedyng forma zdobywania wiadomosci

zywa »ilcoJa 5
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i utatwi¢ w ten spos6b nabycie wiadomosci rzeczywiscie nie-
zbednych w pewnej dziedzinie. Tylko opierajgc sie na samo-
dzielnej dziatalnosSci umystu, mozemy osiggnac skutki.

Jest to zupetnie zrozumiate: ,,czynno$¢ ducha ro$nie
jedynie wiasnym ruchem” — modwi Trentowski. Rowniez Mar-
cel robi stuszng uwage, ze ,,wiadomosci, ktére uczen nabywa
sam bez obcej pomocy, wiekszg bez poréwnania majg wartosc,
niz wiadomosci, ktérych go nauczono.“ W innem migjscu
Chowanny mdwi Trentowski: ,Nikt nas wiasciwie oswiecié
nie zdota, wyjgwszy samych siebie...* | jeszcze Szczepanow-
ski: ,,Podstawg catego wyksztalcenia — jest wyksztatcenie
zyciowe i autodydaktyzm (samouctwo), a zadaniem szkoly jest
nie zagwozdzi¢ umyst, ale przeciwnie przysposobi¢ go, aby
byl otwarty, potrafit patrze¢ na zycie wiasnemi oczymai uczyé
sie z zycia.“

Spencer za$ dodaje: ,,Pamietajmy tez o wplywie samo-
uctwa na wyksztatcenie moralne cztowieka: odwaga w poko-
nywaniu trudnosci, cierpliwe skupianie uwagi, wytrwatos¢
w niepowodzeniu, oto sg przymioty charakteru, ktére cziowiek
koniecznie w sobie w™Yobi¢ potrzebuje; najlepiej za$ ksztalci
je system, polegajacy na samodzielno$ci w uczeniu sie. A ze
znakomitsi pedagogowie oddawna juz dazyli w tym Kierunku,
Swiadczy Tellenburg, ktoéry powiada, ze ,,czynno$¢ umystu
niezalezna i indywidualna wiekszg daleko ma warto$¢, niz
wszelkie urzedowe usitowania wychowawcow.*

I btedem bytoby przypuszczaé, ze cate zagadnienie spro-
wadza sie tylko do talentu nauczyciela: najwiekszy talent nie
zdota wychowa¢ samodzielnosci umystu, bedac przywalony
programami, cenzurami i catym obecnym systemem nauczania.

Szkota obecna nie ma wprost czasu zaréwno na ksztal-
cenie umystu, jak charakteru, i probuje bezradnie réznych spo-
sobow zaradzenia ziemu, nie dotykajac Zrodia zta.

Skoro szkota dzisiejsza stawia sobie poza gimnastyka
umystu, jako cet pewna sume wiadomosci niezbednych rze-
komo w 2zyciu, to pomijajac wszystkie inne watpliwosci —
nalezatoby spyta¢, czy ten cel osigga.

Niezbednosé wiadomosci dawanych przez szkote, jest
przedewszystkiem kwestjg konwenansu: nalezy sie porozumiec
do czego i jakie wiadomosci sa istotnie przydatne. Nie mozna
postawi¢ innego celu tej uzytecznosci, jak zrozumienie wspot-
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czesnosSci i dziatanie w jej ramach. Czy zatem szkola daje
to zrozumienie, czy daje synteze nauk, czy tworzy z nich
poglad na $wiat?

Chirurgicznie pokawatkowane przedmioty, odciete od sie-
bie wzajem i pociete zkolei na szereg lekcyj, tworzg w médzgu
miodziezy mozaike czy siekanine, obrazu catkowitego stwo-
rzy¢ nie moga. Proby koncentracji w szkole S$redniej sg
czasami tak utamkowemi i nie osiggajacemi skutku, ze o wy-
nikach, chocby jako tako zadowalajgcych, nie mozna mowié
powaznie. Nawet idealnie rozplanowany kontakt nauczycieli
ze sobg nie osigga celu wobec tego, ze naturalnym punktem
zbieznym nauk jest zycie samo, w ktorego zjawiskach rézne
gatezie wiedzy w roznoraki sposob tgcza sie integralnie, i omi-
jajac te zbiezno$¢, szkota skazuje sie na koncentracje czy
korelacje sztuczng lub tylko na wykazywanie punktéw stycz-
nych nauk. Naogdt jednak i tego brak.

Zjawisk zycia szkola dzisiejsza nie tlumaczy, trzymajac
sie uparcie abstrakcji, a pomijajac fakty, z ktérych ta ostatnia
wynikia, lub w innych dziedzinach nauk — kladac nacisk na
sprawy oddalone w czasie i przestrzeni, a pomijajac najbliz-
sze. W ten sposéb miodziez nie umie otwiera¢ oczu na to,
Cco ja otacza, a zongluje frazesami o tern, czego nie zna do-
ktadnie. Czy wreszcie nawet te wiadomosci, ktére szkota
podaje, pozostajg jako stata wiasnos¢ umystu?

Wiadomosci i tylko na pamieci oparte, nie zdobyte
samodzielnie, nieprzetrawione i niestosowane — trwate byc¢
nie mogg. Illos¢ ich msci sie na jakosci i trwatosci, to tez
ignorancja naszych maturzystéw jest wprost proporcjonalna
do ich zarozumiatosci. Maturzysta wspoOlczesnej szkoly nie
umie nawet moéwic i pisa¢ w ojczystym jezyku, a c6z moéwié
0 jego wiadomosciach z dziedziny innych nauk.

Wiadomosci szkolne sg jak te jabtka zbierane przez
takome dziecko, ktére wypierajg sie nawzajem i rozsypuja
wszystkie.

Czy wreszcie szkota obecna ksztatci charakter, ktéry
uznaliSmy za cel wychowania narodowego i cel wychowania
wogdble? Przez nauke nie wychowuje, gdyz nie uwzglednia
stosowania wiedzy w dziataniu, ani samodzielnosci w stawia-
niu celow i ich realizowaniu. Poza naukg? Stwarzanie
okazyj do tgczenia zamiardéw z czynami, co jest istota wycho-
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wania charakteru, szkota nie zna. Szkola jest miejscem, gdzio
najtrudniej mozna zdoby¢ doswiadczenie i gdzie najtrudniej
zdoby¢ wprawe w dokonywaniu czyndw.

A przyczyna tego zjawiska nie lezy tylko w takich czy
innych warunkach pewnego zaktadu, zaletach nauczyciela
i t. p. czynnikach, lecz znowu w samej podstawie szkoty,
w encyklopedyzmie, werbalizmie, nauce pamieciowej i prze-
tadowaniu.

Na wychowanie niema miejsca w strukturze szkoty obec-
nej, ba! niema poprostu czasu. Nie ma go nauczyciel, nie ma
i uczen.

Ten szkoput tak z pozoru niedecydujacy, jest jednak
gtdbwng zaporg dzieta wychowawczego. Pobyt w szkole prze-
znaczony jest na wystuchanie kilku godzin lekcyj i nic wiecej.

Tak zwane ,,wychowawstwo klasowe* jest parodjg tego,
czem wychowanie by¢ powinno. Obliczone i ocenione na
cztery godziny platnych zaje¢, nie ma gdzie nawet tych fik-
cyjnych godzin wecisng€ i z natury rzeczy staje sie dorywczem
zalatwianiem bijacych w oczy przekroczeri, prowadzeniem
dziennika, informowaniem rodzicéw i uczestniczeniem w jato-
wych konferencjach. Wychowawca klasowy nie ma czasu na
poznanie swych wychowankéw, a c6z moéwi¢ o wychowaniu..

Brak czasu wskutek przetadowania i zapetnienia dnia
szkolnego miodziezy, jest przyczyng obracania sie wniwecz
najpiekniejszych okdlnikéw i najpobozniejszych instrukcyf
0 ksztatceniu charakteru w szkole.

A jezeli nawet przy szkole istnieja pewne organizacje,,
kota i zwigzki miodziezy, to istniejg one wiasnie ,przy“
szkole. W system szkolny weciagniete nie sg, w wynikach
oddziatywania szkoty na ucznia zaznaczone rdéwniez nie sg
1 stale wywotujg konflikty z ,,whasciwemi zajeciami szkoty.
Obserwujac zaktady, ktére (gorzej czy lepiej) prébowaty roz-
wigza¢ prace wychowawczg, mozna byto zauwazy¢ trojakiego
rodzaju wyniki: albo nastepowato przecigzenie miodziezy zaje-
ciami, albo uczyla sie ona nie spetnia¢ obowigzkéw szkol-
nych (ktére jednak oficjalnie istniaty), albo i jedno i drugie
spetniata powierzchownie, uczac sie dyletantyzmu. | te orga-
nizacje jednak nie osiggaja zazwyczaj celu, t. j. nie wywotujg
zmienionych, ulepszonych czynéw. Przejety one metody swej
pracy od szkoty i uwazajg przemowienie, czy odczytanie refe-
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ratu za czyn. To tez bezptodnosé ich jest przerazajaca.
W jednem z pism miodziezy znalezliSmy taki kwiatek: ,,Koto
Literacko-Artystyczne prowadzi wydatng prace: odbylo juz
kilkanascie posiedzen, poswieconych rozwazaniu organiza-
cjii Kota™.

Jakze wychowankowie tego systemu maja wzmochié
intensywno$¢ pracy spotecznej?

Czyny nie sg wymagane w szkole, nie sg tez wyma-
cane i w organizacjach miodziezy.

Znamienne jest spaczenie skautingu, ktorego czionkowie
rekrutujg sie przewaznie z miodziezy szkdt Srednich. Skauting
jest w swej istocie reakcjg przeciwko szkole dzisiejszej lub
jej uzupetnieniem: jak najbardziej obcy mu jest biurokratyzm,
iormalistyka, werbatizm, sedenterja, teoretyczne, abstrakcyjne
i niezwigzane z zyciem ujmowanie zjawisk. Tymczasem co0z
sie stalo? Kto zetkngt sie blizej z naszem harcerstwem
i spojrzat na nie Krytycznie, ten przerazi¢ sie musiat jato-
woscig i nieprodukcyjnoscig tego zycia. Wszystkie wady dzi-
siejszej szkoty odbity sie w harcerstwie, nawet encyklopedyzm
i dazenie do ,,przejscia“ wyznaczonego materjatu, bez oglada-
nia sie na celowo$¢ poszczegdlnych prac i jako$¢ ich opra-
cowania.

A Kola naukowe miodziezy? Znowu stowa, referaty
i dyskusje, znowu abstrakcje, znowu reprodukcja.

Zasadnicze nieporozumienie lezy w tern, ze szkota chce
r wychowywac¢ takze® zamiast wychowywaé przedewszystkiem.
Dopoki szkota bedzie wierzy¢, ze uda sie jej wcisnaé w swoje
ramy wszelkie zabiegi ksztalcace umyst i wychowujgce cha-
rakter, nie zmieniajac zasadniczo swej struktury, dopéty
bedziemy s$wiadkami pozatowania godnych kompromiséw,
ktére nie dadzg zadnych rezultatbw. A ta wiasnie wiara
w moznos¢ wecisniecia wszystkich postulatow w swoje $ciany,
bez gruntownej przebudowy — tlumaczy nam dziwne napo-
z6r zjawisko, ze TrTo tylu wazkich gtoséw krytycznych nie
stata sig przebudowa szkoly palacem zagadnieniem juz nie
teorji dydaktycznej, lecz — zycia.

Uwzglednienie i to uwzglednienie powazne wychowania,
sprawnosci fizycznej i zdrowia nerwowego oraz wyksztatcenia
charakteru i samodzielno$ci umystu, zbyt wielu jeszcze peda-
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gogom wydaje sie herezja, ,,arebouryzmem™, lub pogonig za
».howinkami* i ucieczka ,,byle gdzie* od stanu obecnego.

Ci nawet, ktorzy godzg sie na stwierdzenie zasadniczej
antynomji, miedzy dzisiejszym programem encyklopedycznym,
a zadaniem ksztatcenia samoistnej dziatalnosci wychowanka,
i ci nawet nie decydujg sie na wyprowadzenie szczegotowych
konsekwencyj ze wskazan ogolnych.

A jednak zagadnienia tego nie mozemy rozstrzygna¢ ina-
czej, jak tylko w postaci alternatywy. A. Binet méwi; ,,Nau-
czanie urzedowe ma wade, polegajgcg na tern, ze z ucznia
robi sie istote bierng, pewnego rodzaju przyrzad odbierajacy,,
naczynie, w ktére wlewa sie wyksztalcenie... Jakiez sg skutki
tej optakanej praktyki? Przedewszystkiem ucznia interesuje
tylko ksigzka, zdaje mu sie, ze przegladanie ksigzki jest samo-
dziebiem badaniem, ma wygorowane i wylaczne poszanowanie
dla stowa pisanego, a lekcewazy nauki, ktore mu daje Swiat
zewnetrzny... Dawac lekcje woli, uczy¢ wysitku, uczy¢ po-
gardy matego, fizycznego bolu, uczy¢ panowania nad sobg —
to z pewnoscig jest lepsze wyksztatcenie, niz nawet lekcja
historji lub matematyki.”

Sprawa jest postawiona wyraznie: co jest lepsze? | py-
tanie takie nasung¢ sie musi kazdemu, kto prébowat pogodzié
encyklopedyczne programy tej historji lub matematyki ze
sprawg wychowania. Kompromis tu jest niemozliwy i alter-
natywa: co lepsze? — jest jedynem rozwigzaniem.

Musimy sie zdecydowaé: albo niewzruszony zakres wie-
dzy z metodami biernemi, werbalnemi i niepsychologicznemi,,
z zaniedbaniem ksztalcenia czynnych przejawéw umystu
i charakteru, z zaniedbaniem zdrowia, sprawnosci stanu ner-
wow — albo istotny rozwoj harmonijny z tern, ze zaséb wie-
dzy bedzie znacznie zredukowany i nie bedzie stawiany jako
postulat.

Nauczyciel opracuje z uczniem pewnag grupe zagadnien,
dajac mu metode pracy samodzielnej i budzac w nim zamito-
wanie do tej pracy, a uczeh konczyé bedzie szkote nie wow-
czas kiedy pochtonie taka a taka ilos¢ wiadomosci, lecz Kkiedy
umyst jego i charakter uznany zostanie za dojrzaty. Ksztal-
cenie nie skonczy sie woéwczas z ukonczeniem szkoty, lecz
trwa¢ bedzie w dalszym ciggu w postaci samoksztalcenia,
ktérego podstawy uczen zdobedzie w szkole. Uparta trzyma-
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nie sie obecnego programu, ttumaczy sie Jeszcze i tym wyjat-
kowym brakiem twdrczosci organizacyjnej, ktéry Jest rowniez
Jednym ze skutkéw szkoty obecnej. Reprodukcyjne operowa-
nie ogblnikami uznane zostato za Jedyng droge godng umystu
wyksztatconego i to na wyrazng niekorzy$¢ tworczosci w za-
kresie syntetyzowania poszczeg6lnych zasad w zastosowaniu
do spotykanego zjawiska. Zapoznano ten rodzaj pracy umy-
stowej lub uznano go za co$ w gorszym gatunku, zapomina-
jac, Ze kazda zasada ogdlna musi by¢ tworczo zwigzana z po-
szczeg6lnem zagadnieniem. Az nazbyt wiele powiedziano
,C0“ i ,,dlaczego® nalezy zmieni¢ w szkole obecnej, zbyt mato
Jednak moéwi sie o tern ,,Jak to zrobic.

Kto wie czy nie w tern miejscu lezy martwy punkt,
z ktérego poruszy¢ nalezy szkote obecng?



V. ETYKA A PSYCHOLOGJA.
ZAINTERESOWANIE W WYCHOWANIU.

Teleologja u”*chowaiiia nie Jest wyznaczona bez reszty
przez psychologie, nauke rozpatrujgcg Jedynie to, co Jest: cele
pedagogiczne gruntuja sie przedewszystkiem na zasadach
etyki i historji, Jezeli zwlaszcza to ostatnie pojecie rozcig-
gniemy na zrozumienie i dziatanie w chwili biezgcej. Jednak
ideat wychowawczy ustanowiony przez etyke musi uwzgled-
nia¢ zasadniczg strukture gruntu, na ktorym pragniemy budo-
wac, inaczej nie zbudujemy nic lub spaczymy dusze wy-
chowanka.

Etyka oprze¢ sie musi na naturalnych skionnosciach
cztowieka, pojmujgc go nie Jako zbior cech, ktére mozna do-
wolnie mnozy¢, dodawac i ujmowac, lecz Jako proces dyna-
miczny, wyrazajacy sie w szeregu dyspozycyj, ktérych nie
mozna usunaé¢ lub wytworzyé, lecz Jedynie — pokierowaé
i ksztatcic.

O ile sktonnosciom tym nie damy ujscia w sposéb dla
spoteczenstwa i samej Jednostki pozyteczny — wylejg sie one
w formie anarchicznej i destrukcyjnej. W tym nawet wy-
padku, kiedy uda sie nam sttumi¢ i pozornie usunaé pewne
sktonnosci, ich sita potencjalna, wywotana brakiem zaspoko-
jenia, stworzy pewne zespoly, zaklGcajace réwnowage psy-
chiczng (Freud). Skionnosci, ktére nie moga by¢ zaspokojone
w sposéb wiasciwy, musza znalez¢ ujScie w postaci zabaw,
widowisk, zwyczajow i sportéw, ktére tez odgrywaja role
katartyczng wobec tych skionnosci.
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Wychowanie musi zatem oprze¢ sie na naturalnych dys-
pozycjach, odwota¢ sie do nich i wyzyskaé ich site, nadajac
im wiasciwy kierunek. To odwotanie sie do skionnosci czto-
wieka pozyskuje jego samego do sprawy wychowania i wzbu-
dza phd samowychowawczy, bodacy kregostupem dzieta wycho-
wawczego. Wychowanie na te droge nastawione bedzie wy-
chowaniem opartem na zainteresowaniu.

Zainteresowanie zazwyczaj identyfikuje sie z ciekawoscia,
ze sklonnosciami poznawczemi, w ten tez sposéb ujete zostato
przez dydaktyke, przez co zakres tego pojecia niezmiernie
zubozat. Zygmunt Ziembinski w art. ,,Organizacja uczuc”
(Szkota Powsz. Rok V Zesz. IV) moéwi o tej sprawie w naste-
pujacy sposdb: ,,Zainteresowanie do jakiego$ przedmiotu
mozna wzbudzi¢ nietytko pobudzajac zaciekawienie, ale takze
wzniecajac wzgledem niego lek, gniew, tkliwos¢ i t. d., sto-
wem, ktorgkolwiek z daznosci instynktowych, albo jakikolwiek
pocigg. Przeciwko temu zaprotestuje moze niejeden z nhau-
czycieli, ktéry przywykt w mysleniu swem utozsamia¢ zainte-
resowanie ze ,,skierowywaniem uwagi mimowolnej”... Jednakze,
jezeli czytelnik taki wyzwoli sie ze szrankdéw myslenia szkol-
nego, to z tatwoscig znajdzie przyklady zastosowania wyrazu
»Zainteresowanie® w znaczeniu rozleglejszem®.

Nawet rozpatrujac jedynie zainteresowanie w zwykiem
znaczeniu dydaktycznera, musimy uzna¢ istnienie szeregu za-
interesowan praktycznych, ktérych podstawg sg zastosowania
danej nauki w blizszej lub dalszej przysztosci. Byé moze
nawet, ze zainteresowanie poznawcze jest tylko ukrytg formag
zainteresowania, majacego na celu zastosowanie dla tych lub
innych celow i potrzeb, tylko w bardziej odlegtej przysztosci.
Im mniej widoczne jest zastosowanie natychmiastowe, tern
bardziej poznanie jest pozornie celem samo w sobie. Jednak
zainteresowanie poznawcze nie moze by¢ celem samo w sobie,
interesuje nas Swiat zewnetrzny, jezeli przewidujemy, ze bedzie
on mogt oddziatywaé na nas, a my na niego.

Istota zainteresowania polega zatem na dazeniu do za-
spokajania wszelkich sktonnosci naturalnych. Stad wychowa-
nie oparte na zainteresowaniu, da sie inaczej okreslic jako
wychowanie, uwzgledniajgce ,nature” wychowanka. Celem
wszelkiego bytu, wszelkiego istnienia — jest samo istnienie,
t. j. zachowanie sig, trwanie i — wzrastanie, wzmaganie sie. Nie
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co innego jest tez celem osobowoSci — jak jej istnienie
i wzmaganie sie.

Osobowo$¢ za$ jest w pierwszym rzedzie Swiadomoscia,
gdyz osobowo$¢ istnieje wowczas dopiero, gdy uswiadomi
sobie siebie, zatem celem osobowosci jest wzrost samowiedzy.
Wozrost samowiedzy zkolei jest uzalezniony od zdolnosci za-
spokajania naturalnych daznosci, co daje radosne poczucie
istnienia i tego istnienia intensywnosci. Przezwyciezanie prze-
szkod JV Swiadomern dazeniu do zaspokajania sktonnosci,
»~przymierzanie* sie w ten sposéb do Swiata zewnetrznego
i odnajdywanie siebie w dokonanych czynach— jest linja roz-
wojowa osobowosci, ktorej nie mozna odwrocic.

Odnajdywanie siebie w czynach przez siebie dokona-
nych, realizowanie swego ,ja“ przez tworzenie — moze sie
wyrazi¢ w catej gamie daznosci: od tworzenia idei az do szu-
kania siebie w potomstwie. Rozszerzenie zakresu swej 0so-
bowosci przez zdolno$¢ identyfikowania swego ,,ja“ z osobo-
woscig wyzszego rzedu a wiec z narodem — jest wzmocnhie-
niem tetna samowiedzy, gdyz wiekszy zesp6t czynéw odczuwa
sie wowczas jako dokonany przez siebie i samowiedza wznosi
sie na wyzszy stopien hierarchji. Jest to niejako rozciaggnie-
cie obwodu swch spraw, daznosci i potrzeb na szerszy ob-
szar, poczucie jako wilasnych — szeregu spraw z jednostkowa
samowiedzg nie zwigzanych elementarnie. Samowiedza odczu-
wajgca ,,za miljony* jest samowiedzg intensywniejsza.

I ten jednak rozwdj samowiedzy tgczy¢ sie musi z sze-
regiem czynéw dokonanych, ktore sg probierzem istotnosci
poczucia tego wyzszego ,ja“.

Jednem z najpilniejszych zadan Polski w obecnym okre-
sie jest wiasnie wzniesienie sie samowiedzy kazdego obywa-
tela do zdolnosci identyfikacji daznosci narodu z dgzno$ciami
wiasnemi i samowiedzy wiasnej z samowiedzg narodu.

Pokolenie obecne, ktére cale zycie bilo we wrota nie-
woli, staneto bezradne, kiedy wrota te runety. Stad dezorjen-
tacja i bezideowos¢ obecnego spoteczenstwa. Celem naszym
byto uzyskanie niepodlegtosci, a gdy te uzyskaliSmy, nie wi-
dzimy dalszych wytycznych: nie umiemy wznie$¢ sie do ide-
ologji Polski Niepodlegtej. A ideologjg ta jest jedynie ten
sam radosny wzrost poczucia mocy wiasnej, intensywnosci
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i potgs™i wiasnego istnienia, ktéry jest celem samowiedzy
jednostkowaej.

Czy istnieje systemat etyczny, ktoéry opieratby sie, kté-
ryby wyrastat korzeniami z istotnych cech osobowosci? Kto-
ryby opierat sie na zainteresowaniach, a wiec dawat ujscie
naturalnym sktonno$ciom, rozwijajac je, wzmagajac i kierujac,
a przez to wzmagajac radosne samopoczucie mocy?

StwierdziC trzeba, ze rzadko napotyka sie w szkolnictwie
naszem przemyslenie gtebsze zagadnienia etycznego i stworze-
nia jednolitej koncepcji, konsekwentnej w swojej strukturze.
Zazwyczaj pod etykg rozumie sie etyke chrzeScijanska, zmie-
niong i dostosowang czesciowo, a wiec niejednolitg i niekon-
sekwentng. Zagadnienie etyki chrzescijanskiej jest o tyle
trudne, ze stala sie ona tradycjg i potaczona z pierwiastkiem
religijnym, nie jest poddawana badaniu z punktu widzenia
psychologicznego. Dalej stwierdzi¢ nalezy, ze etyka chrzesci-
janska przyjeta przez rase aryjska zostata zmodyfikowana
w bardzo istotnych swoich zarysach (jakkolwiek niekonse-
kwencje tej zmodyfikowanej etyki w rézny sposob sie okazuja)
i taka wlasnie etyka uwazana jest za chrzescijanska. Kon-
sekwencje za$, wyptywajace z podstaw chrystjanizmu, bardzo
wygodnie uwaza sie za skrajnosci, ktérych mozna nie brac
pod uwage, lub ktore przeznaczone sg dla garstki wybranych,
a nie stanowig postulatu powszechnie obowigzujacego.

Ta zmodyfikowana etyka aryjska wzieta z chrystjanizmu
jedynie mito$¢ blizniego i to mitosci tej nadata posta¢ czynng”
zblizajgc jg przez to raczej do pomocy wzajemnej i solidar-
nosci. Jezeli jednak postaramy sie odkryé filozoficzng istote
chrystjanizmu, to musimy uja¢ go pod katem widzenia sto-
sunku osobowosci do $wiata zewnetrznego.

Chrystjanizm opiera si¢ na twierdzeniu, Ze skoro wszel-
kie dazenie do zaspokojenia skionnosci prowadzi do konflik-
téw ze Swiatem zewnetrznym, wywotuje konieczno$é przezwy-
ciezania trudnosci, stowem, skoro chcenie wywotuje uczucie
braku, ktérego nigdy usung¢ sie nie da i skoro dazenie do,
zaspokojenia réwniez wywotuje uczucia przykre — nasuwa sie
rozwiazanie przez ,,niechcenie“, przez wyrzeczenie sie dazen
wogole. To tez istotg chrystjanizmu jest wyrzeczenie sie
wszelkich sklonnosci i pozostanie w pozycji biernej i nega-
tywnej. Chrystjanizm wyrzeka sie wiec sktonnosci poznaw-
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€zej i zaprzecza wartoSci samodzielnemu badaniu, gtoszac
ubdéstwo umystu przy potedze wiary, wyrzeka sie sklonnosci
mitosnych, uznajgc sttumienie tych daznosci za ideat, wyi'zeka
sie daznosci do dobrobytu, daznosci do wspoétzawodnictwa,
sktonnosci do samopotwierdzenia sig, do poczucia istnienia
i wzrastania swego gtoszac pokore, unizanie sig, wyrze-
czenie sie swej samodzielnosci, ambicji, nawet godnosci —
jako stan Swiety, a wreszcie dgznosci do zachowania swego
bytu, obrony wilasnej i rozwoju fizycznego. Etyka ta, pragnac
usuna¢ konflikty miedzyjednostkowe przez unicestwienie 0so-
bowosci ludzkich jest zaprzeczeniem natury ludzkiej. To tez
konsekwentny chrzescijanizm jest niemozliwy do przyjecia dla
ludzkos$ci i rzeczywiscie droga rozwojowa tej ostatniej poszia
catkowicie w innym Kkierunku. Wozrost kultury wyraza sie
we wzrastaniu potrzeb, a nie w ich wyrzekaniu sie, spofeczen-
stwo jest tern wyzsze kulturalnie, im czlonkowie jego wiecej
majg potrzeb i im skuteczniej potrzeby te zdolni sg zaspoka-
jaC. Z drugiej strony rozwoj kultury idzie w kierunku \vzro-
stu poszanowania dla osobowosci cziowieka, dla jego samo-
wiedzy, a wiec moznosci wj™oru drog dziatania.

Instytucje koscielne nawet, powstate na gruncie chrystja-
nizmu, musialty oprzeé¢ sie na naturalnych skionnosciach:
uswiecity wiec poped mitosny, uznaty dazno$¢ do dobrobytu
i zadowalania potrzeb materjalnych, przyjelty hierarchje
oparta na daznosci przewodzenia, pogodzity sie wreszcie o tyle
o ile z daznoscig poznawcza, z wiedza.

Oparcie sie 0 zainteresowanie jest nieuniknione w zyciu,
jakkolwiek moze by¢ pominigete w teoi}i, inaczej wywotuje sie
spaczenie lub obtude. Wszelkie préby ttumienia daznosci na-
turalnych u”wolujg tez zle samopoczucie, ktore rzeczywiscie
panowato ~vszechwladnie w wychowaniu klasztornem. Zna-
mienne jest, ze tak wybitnie chrzescijanski mysliciel jak
Foerster, prébuje jednak nawiaza¢ do zainteresowania (,,Nauka
zycia* Wyd. Arcta), pragnac wyttumaczyé, ze wyrzeczenie sie
dziatania i dazenia jest rowniez dowodem dziatania, ze opa-
nowanie, hamowanie jest rowniez czynnoscig. W samej tej
koncepcji jest widoczny hotd, oddany zainteresowaniu t. j. da-
zeniu do zaspokajania sktonnosci i przez to uzyskiwanie po-
twierdzenia siebie. L. Zarzecki w ksigzce swojej p. t ,,Cha-
rakter i wychowanie* moéwi w tej sprawie: ,teorja niechcenia
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jest zawsze wynikiem sceptycyzmu, jest dowodem ostabienia sit
zyciowych czlowieka... Czego wyrazem jest nirwana:

pietas Sredniowieczna?.. Ale mysl ta juz sie przezywa, zalez-
no$¢ od przyrody juz nie cigzy na cziowieku, wstepuje wen
wiara w swe sity, pragnie on umiejetnosci ,,chcenia®, nietylko
»hiechcenia®“... Kto nie pyta, temu nie odpowiadaja, kto nie
dazy — nie osigga. Takie sg przykazania doswiadczania
czynnego. Jest w niem wiara w zycie, jest ,.egoizm‘ przeko-
nania o powodzeniu... Filozofja ,,niechcenia® jest filozofjg
niewolnikéw, filozofjg rozczarowania,... ktéra dotad jest uwa-
zana przez moralistbw, nawet bardzo wybitnych, za madro$¢
zyciowa".

Rzeczywiscie: jak bardzo cigzy nad nami tradycja — do-
wodem stowa tego samego autora we ,wstepie do pedago-
giki“, gdzie przeczy sobie, mowigc, iz wszystkie systematyk
etyczne nie wnoszag wiasciwie nic nowego do etyki chrzesci-
janskiej. | nie pomoze tu podstawianie rzekomego ,totsto-
izmu“ lub systemu Foerstera i skupienie krytyki na tych
Swiatopogladach, lecz konieczne jest przemyslenie konse-
kwentne ich podstawy — chrystjanizmu. Jak znamienne jest
ustosunkowanie sie natury dziecka do etyki, zaleznie od tego,,
czy uwzglednia ona droge naturalng dazen, czy im przeczy:
samo pojecie ,.cnota“, ,cnotliwy“ ~ jest odczuwane przez
miodziez (méwimy zwilaszcza o miodziezy meskiej), jako cie-
zar, jako przymus narzucony, & ideat tej cnotliwosci wydaje
sie nawet Smieszny.

Natomiast pojecie dzielnosci i honoru, pojecie bohater-
stwa Jest tak gleboko wrosniete w psychike chtopca, iz jest
to gltébwny i ostateczny argument wszelkich czynéw. Mowi
0 tern Nietsche (,,Nie wyrzucaj bohatera z duszy swojej!*)
mowi to 1 Foerster, nie wyciggajac zreszta z tego konse-
kwencyj i wreszcie bardzo pieknie méwi Herbart:

,»Cale dazenie chiopca przez nature wyposazonego w szla-
chetno$¢, jest zwrocone ponad siebie. Przedstawiajcie mu
zatem takich mezdéw, jakim on sam pragnatby doréwnac...
Wystarczy dba¢ o to, aby miodzieniec dojrzat niedrazniony,
niepomewierany... i aby otrzymat penyne zasady honoru, tatwe
do wszczepienia, poniewaz moéwi sie o nich nie jako o mop"
zolnym nabytku, lecz jako o czem$ wrodzonem®.
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Kult bohaterstwa i dazenia do osiggniecia dzielnosci lezy
na lihji rozwoju osobowosci, bedac w istocie rzeczy wzmaga-
niem samopoczucia swej sity, wzrostem wolnosci w wyborze
kierunkéw dziatania i wzrostem sit w osigganiu celéw, w wy-
konywaniu czynow.

Zadaniem wychowania jest zatem naturalne dgznosci
uwzgledni¢, oprzeé sie na nich i zorganizowaé ich rozwoj
w ten sposéb, aby z pierwotnej anarchji popedéw, nie posia-
dajacej jednolitosci i statosci kierunku — stworzyé dazenie
Swiadome, state i skuteczne.

Wychowanie oparte na biernosci, wyrzeczeniu i zatamo-
waniu drdg naturalnych sktonnosci nie moze liczy¢ na wy-
wotanie zainteresowania, a tern samem nie wzbudzi saniowy-
chowawczej daznosci, bedacej jednym z blizszych celéw
wychowania.

Wychowanie oparte na etyce chrystjanizmu nie uwzgled-
nia tez pojecia osobowosci, jako jedni, gdyz pomija udziat
samodzielnej inteligencji, jako narzedzia czynu i pomija site
woli, konieczng do wykonania tego czynu, a ksztalci jedynie
-uczucie tkliwosci i mitosci. Uczucia te, bez dobroczynnej an-
tytezy samowiedzy wiasnej, skierowane calg swa silg nie
w strone czynu, lecz w strone kontemplacji, t j. rozwazanie
samych tych uczué, zwyradniajg sie i wywotujg rozptyniecie
sie osobowosci.

Jakze bliski Schopenhauera i buddyzmu jest $w. Franci-
szek, nie chcacy zgasi¢ ,,brata-ognia®, ktory palit mu odziez!
Jest to zaprzeczenie i unicestwianie siebie, wyrzeczenie sie
realizowania swego ,,ja“, przez pokonywanie Swiata zewnetrz-
nego. Czesto sie styszy zdanie, ze istota chrystjanizmu polega
na mitosci blizniego, jednakze stwierdzi¢ musimy, ze mitos¢
skierowana ku innemu cztowiekowi moze mie¢ roznorakie
Zzrodta: moze to by¢ mito$¢ tworcy do dzieta i mito$¢ dzieta
do tworcy, moze by¢ mitos¢ wihadcza i mitos¢é niewolnicza,
moze by¢ mitos¢ prowadzaca i mitos¢ prowadzona.

Zrodlo mitosci leze¢ moze w popedzie tworczym, kiedy
widzi sie w cztowieku danym—cztowieka przysziego i ,,mozli-
wego* oraz prowadzi go sie ku temu ideatowi. Moze tez byc
Zzrodiem mitosci jedynie tkliwo$¢, ktora zaspokaja sie w ofia-
rowywaniu siebie przez dogadzanie chwilowym potrzebom
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istoty kochanej, bez mysSli o prowadzeniu jej, urabianiu
i tworzeniu.

Czlowiek tworczy jest cztowiekiem, ktérego petnia pra-
gnie sie przela¢c na innych, jest to jego potrzeba, gdyz po-
trzeba niekoniecznie jest wchianianiem i zagarnianiem, ale
tez wyladowaniem i wyrazaniem. Czlowiek twdrczy jest wiec
cztowiekiem mitujagcym, ale mitos¢ jego jest czem$ niezmier-
nie dalekiem od dobroci w zwykiem znaczeniu tego wyrazu.
Mito$¢ cztowieka twodrczego moznaby nazwaé ideowosScia, mito-
§cig ideowg, a tak pojeta mitos¢ az nazbyt czesto koliduje
z mitoscig nietworcza, nie wiodaca donikad, z mitoscig zbli-
zong do ,poczciwosci“. Kochaé Ojczyzne t. z. kocha¢ moz-
liwg i przysztg Ojczyzne, a dla tej Ojczyzny surowo sgdzi¢
pokolenie zyjace. Kocha¢ wychowanka, kocha¢ miodziez —
to kocha¢ postacie przysztych obywateli i twdrcow, a dla tego
ideatu czesto stawiaC wobec trudnosci i przykrosci istote
obecna wychowanka.

Tylko taka mitos¢ zorganizowaé moze niesforno$¢ pope-
doéw i kaprysow w Swiadomy siebie charakter, tylko taka
mito$¢ odegra role czynnika, wspomagajacego genetyczny roz-
woéj danej osobowosci, przewidujac przyszie zainteresowanie
i prowadzac ku nim. | wn-eszcie taka tylko mito$¢ staje na
wyzynie, gdzie egoizm i altruizm stajg sie bezcelowem szuflad-
kowaniem zjawisk duszy, gdyz najwyzsza mito$¢ tworcza jest
zarazem nap.stointejsza potrzebg mitujacego, jest reaiizowaniem
swego ,.ja”y przez wptyw na innych i zarazem pomocg w reali’'
zowanm ich osobowosci. Mitos¢ taka nie ,,poSwieca” sie, nie
uwaza, ze spetnia ,,ofiare” w boleSciwem zaprzeczaniu wia-
snych potrzeb dla potrzeb cudzych, lecz przeciwnie — zadowala
najwyzszy s\woéj poped — poped tworczy i rozwija poped ten
w istotach, na ktére oddziatywa.

Taka tylko psychologja wychowawcy moze mu daé
rados$¢, rados¢, ktorg odczuwa kazdy tworca, tworzac i bedac
Swiadkiem tworzenia. Twdrczo$é, bedaca zadowalaniem po-
trzeby wiasnej, jest objaw”em najbardziej bezinteresownego
i pozytecznego dla spotecznosci stosunku do Swiata, nie bedac
zarazem ,,posSwiecaniem* sie dla jednostki tworczej.

Pedagogika dzisiejsza, opierana coraz bardziej na psy-
chologji, do ideatu tego sie zbliza i zbliza¢ musi, jezeli nie
chce walczy¢ z wychowankiem, lecz rozwija¢ go i prowadzié.
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»~Pedagogika zaufania“, ktérg ogtosza wychowawcy amery-
kanscy, twércy samorzadu szkolnego, jest niczem innem jak
odwotaniem sie do honoru i poczucia godnosci wiasnej, a wiec
samowiedzy i poczucia wlasnej wartosci. Postulat pogodnego
nastroju, majacego panowa¢ w nauczaniu, opiera sie na praw-
dzie, ze zadowolenie, dobre samopoczucie wzmaga produkcyj-
nosé¢, tworczos¢. Poszanowanie dziecka i miodzierica, ktore
uznawane jest za bezsprzeczny imperatyw pedagogiczny —
odwotuje sie réwniez do tego swoistego ,,egoizmu®, kazacego
wierzy¢ w swoje sity, mie¢ zaufanie do siebie, oraz zachowac
dume i godno$¢ wihasng. Pokora, postuszenstwo, wiara w au-
torytet, bierno$¢, poskramianie sktonnosci, zaprzeczanie prawa
rozwoju fizycznego organizmu czilowieka, wyrzekanie sie
wszystkiego — nalezy do przesztosci. A warto zaznaczy¢, ze
nawet w chrzescijanskim systemie etycznym uwzgledniona
byta zasada poczucia wiasnej wielko$ci, odniesiona jedynie
jako nagroda do Zzycia pozagrobowego. Wyrzeczenie sie za-
tem czasowe wszelkich dazen i wiasnej osobowosci miato
w perspektywie wieczne nasycenie tych dazen i poczucia
intensywnosci, wielko$ci i $wietosci swego istnienia.

Opierajac wychowanie na zainteresowaniu, t j. uwzgled-
niajgc istotne cechy osobowosci, oprze¢ sie musimy przede-
wszystkiem na zasadzie, ze celem osobowosci jest jej istnienie
i wzrastanie, a to znaczy uznanie samowiedzy i pomoc we
wzroscie Swiadomosci, opartej na dziataniu dgznosci naturalnych.

W ten spos6b ustalimy szereg postulatéw sprecyzowa-
nych, uznajacych poszanowanie S$wiadomosci ,,ja“ i poszcze-
gblnych skionnosci, stwierdzajac ,,instynkty—daznosci* wedtug
terminologji Drevera i organizujac ich dziatanie.

Stad wynika przedewszystkiem konieczno$¢ poznania
sktonnosci, powodujacych cztowiekiem (i dzieckiem), a nastep-
nie. organizacja ich i pokierowanie w ten sposéb, aby staly
sie czynnikiem tworzacym i rozwijajgcym o0sobowosc.

Jezeli chodzi o metody badania i poznania psychiki ludz-
kiej, to przedewszystkiem zastrzec sie nalezy przeciwko nad-
miernej wierze w metody laboratoryjne i ,testy* psycholo-
giczne. Uznajgc osobowo$¢ za jednie, dziatajacg ze $wiadomo-
Scig celu, nie mozemy sie zgodzi¢ na proby badania poszczegol-
nej ,,wladzy* psychicznej bez zwigzku z catoscig, bez zrozu-
miatego i odczutego indywidualnie celu. Zbadanie nawet
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wszystkich cech danej osobowosci, nie stworzy nam jej obrazu
tak, jak poznanie czeSci pieca i sktadnikéw paliwa nie da nam
pojecia o ogniu. Tym ogniem osobowosci, przenikajacym
i wigzacym w jednie — jest jej dziatalno$¢, Swiadomie posta-
nowiona i najbardziej celowemi $rodkami wypetniona.

To tez testy i doswiadczenia laboratoryjne moga miec¢
pewng warto$¢ jedynie dla psychologji og6lnej, natomiast
poznanie indywidualnosci ta drogg jest nieosiggalne, a to
przedewszystkiem z tego wzgledu, ze odrebnosci i réznice
wystepuja gtéwnie, jesli nie jedynie, przy dziatalnosci samo-
rzutnej, Te za$ rodzaje testdéw, ktore te dziatalnos¢ w pewnej
mierze uwzgledniajg jak np. opis obrazka, sa oddawna stoso-
wane w praktyce szkolnej: kilka wypracowan w jezyku ojczy-
stym da te same wyniki. Sam wreszcie twoérca testow, Binet,
mowi w jednem miejscu: ,,Zreszta, najlepszym sposobem
poznania charakteru dziecka jest pozostawienie go w natural-
nych warunkach i obserwowanie tak, aby o tern nie
wiedziato®.

Jedyng metoda, ktéra mogtaby spetni¢ powyzsze, jest to,
co nazwalibySmy ,,metodg préb zyciowych* t j. stwarzanie
pewnych okazyj, pewnych sytuacyj zyciowych tak, aby bada-
nemu wydawaly sie one naturalnemi zbiegami okolicznosci
i obserwowanie go w tych sytuacjach. Poza tem badanie
wytwordnv dziatalnosci spontanicznej, w postaci utwordw lite-
rackich i wytworow techniczno-artystycznych.

Jezeli chodzi o obserwacje, to warunkiem jej dokfadnosci
i trafnosci jest wielorako$¢ warunkow, wsrod ktorych znalezo-
sie powinien wychowanek. Obecna szkota daje nadzwyczaj
mato okazyj do obserwacji wszechstronnej, nie uwzgledniajac
szeregu dziatan ludzkich i utrzymujac sie w warunkach bier-
nego stosunku wyktadania i stuchania. Czlowieka za$ poznaje
sie najlepiej we wspoélnej pracy, na wycieczce, boisku, w sto-
sunkach zwierzchnika i podwiadnego, wreszcie w produkcji
technicznej i artystycznej. Obcowanie w réznych warunkach
dziatania — to bezsprzecznie gtébwna i najwazniejsza metoda
poznania psyc -iki wychowankéw. Przy ocenie tej psychiki,
zwroéci¢ nalezy uwage na ustopniowanie cech, poczynajac od
cech ogélnych czlowieka, przechodzac do cech danego wieku,
cech narodowych, cech prowincjonalnych, cech pewnej war-
stwy spotecznej, cech znamiennych dla danego zaMadu, klasy

zywa szkota. 6
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i wreszcie indywidualnosci. Ocena tych cech jest u nas zbyt
mato przemyslana samodzielnie, a jeszcze rzadziej uwzglednia-
na w ,,polityce” grona wychowawczego. Np. cechy miodziezy
seminarjéw nauczycielskich i gimnazjéw sg nieraz krarncowo
przeciwne, a rzadko sie zdarza, aby to bylo S$wiadomie
i w calej rozciggtosci brane pod uwage, przy obmyslaniu planu
wychowawczego. ROwniez charakter poszczeg6lnych okolic
kraju nie jest uwzgledniany i nie powstrzymuje od stosowania
schematéw og6lnych w wychowaniu.

Uwzgledniwszy zas to wszystko i ujawszy indywidual-
no$¢ zbiorowa i pojedyncza — nie mozemy sie zatrzymywac
w swej diagnozie, pamietajac, ze osobowo$C jest zjawiskiem
dynamicznem, stajacem sie i ze zawsze musimy by¢ przygo-
towani na gtebokie przemiany w duszy czlowieka, a tern bar-
dziej cztowieka rozwijajacego sie. Wreszcie zwr6ci¢ warto
uwage, ze indywidualno$¢ nie jest zjawiskiem catkowicie
logicznem, racjonalnem i prostolinijnem i musimy by¢ przygo-
towani na szereg objawdw irracjonalnych, ktérych nie zdo-
tamy sobie wyttumaczyé, a ktére tylko mozemy ujaé. Spoty-
kamy wiec az nazbyt czesto istnienie catkowicie przeciwnych
sktonnosci i wszystko co mozemy zrobi¢ — to zanotowac te,
ktore czesciej i silniej wystepuja.

Przewidzie¢ bogactwa poszczegélnych, niepowtarzalnych
indywidualnosci — niepodobna, to tez ograniczy¢ sie tu mu-
simy do wskazania najpowszechniejszych, ale zarazem i naj-
silniejszych  daznosci, majacych znaczenie dla dziela wy-
chowawczego.

Skoro wiec fundamentem osobowosci jest Swiadomosé,
jednym z pierwszych imperatywéw wychowania bedzie posza-
nowanie tej $wiadomosci i pomoc w rozwoju jej. Pragnac
rzeczywiscie wychowac, a nie wytresowa¢, nie mozemy nie
odwota¢ sie do Swiadomego postanawiania, ktore wykresla
droge popedom samodzielnego doskonalenia sie. Zapewne, ze
czynnik ten wystapi nie odrazu, nie mozna polega¢ tylko na
nim np. w okresie dziecinstwa: tam pewnego rodzaju tresura,
oparta na kojarzeniu i tworzeniu podswiadomych dyspozycyj
odegra pewng role, nalezy jednak jak najwczesniej odwotywaé
sie do Swiadomosci, ttumaczac cel pewnych dziatan i suge-
stjonujac, poddajac pobudki tych dziatan, jako powstate w du-
szy wychowanka. Odwotanie sie do zrozumienia oraz poczu-
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cia wartosci i celowosci dziatan odnosi zawsze sukcesy i to
tem wieksze, im miodziez jest starsza, a wiec i samowiedza
ugruntowana silniej.

Swiadomos¢ siebie sktada sie z elementéw umystowych
i uczuciowych, cztowiek pojmuje siebie i posiada szereg uczué,
odnoszacych sie do ujmowania i odczuwania siebie, stad od-
wotanie sie do Swiadomosci w procesie wychowawczym oprzeé
sie musi na pierwiastku racjonalnym i emocjonalnym. Oso-
bowo$¢, jako taka, wowczas dopiero podejmuje dziatalnosc,
kiedy jej skutki zapewniajg potwierdzenie uczué¢ wiasnych
i oceny wiasnej; stad tylko cele zrozumiane i oiczute, jako
potrzeba — beda osiagane przez osobowos¢ z pozytkiem wy-
chowawczym.

Aby mozliwa byla dziatalnos¢ Swiadoma — musi by¢
pozostawiona wolno$¢ wyboru, mozno$¢ swobodnego postana-
wiania. Wychowanie oparte na przymusie (mniejsza 0 jego
forme) nie rozwija osobowosci, a nawet przeciwnie, znie-
ksztatca jg czesto przez wylewanie sie zamitowania do wol-
nosci w postaci samowoli i czyndéw destrukcyjnych. Miodziez,
ktérej wszystkie czynnosci sg zgOry przewidziane i uregulo-
wane, szuka wyladowania sie albo w negacji tych schema-
téw, albo porzuciwszy juz ucisk szkoty, w naduzyciu wolnosci.
Swiadomo$é wyboru, bedaca nie przywilejem, lecz najéwiet-
szem prawem osobowosci, nie moze by¢ pominieta w wycho-
waniu, gdyz wbrew prawom naturalnym i$¢ nie mozna, a jedy-
nie—jak radzit Bacon—, natura naturam vincere*.

Szkota obecna nie pozostawia wyboru ani w dziedzinie
nauczania, gdzie sg wytkniete wszystkie drogi, ktéremi uczen
ma przej$¢, ani w dziedzinie wychowania. W tej ostatniej nie-
tyle dlatego, ze przewidziane sg wszelkie czynnosci, ile dla-
tego, ze czynnos$ci wogdle sie zabrania i nie stwarza sposob-
nosci s¥yborn i postanawiania. Jezeli stusznem jest zdanie
Herbaria, ze ,kierunek postanawiania stanowi charakter®, to
musimy przyzna¢, ze w szkole dzisiejszej charakteru nie
ksztatcimy.

W pojeciu charakteru miesci sie wybdr celow i drdg,
oraz ich osiaganie, a wiec wolno$¢ i dziatanie® podczas godj®
szkota opiera sie¢ na przymusie i biernosci. W tem kryje sie
wielkie niebezpieczeAstwo tworzenia najidealniejszych syste-
mow wychowawczych, ze systemy a priori ustalone, nie pozo-
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stawiajg miejsca na swobodng dziatalno$¢, a wiec nie ksztakca,
samodzielnosci. Istotnie idealnym systemem bedzie ten, Ktorjr
ustalajac gtdbwne wytyczne, zostawi do$¢ miejsca na dziatal--
no$¢ samorzutng, stworzy dla niej okazje i rozbudzi jej
pobudki.

Jezeli za$ system bedzie zbyt drobiazgowo przewi-
dziany, to stanie sie gorszym od systemu starego, w ktorym
przez surowy tr™b zycia wywoltywano naturalng reakcje samo-
dzielnoéci w postaci walki z tym rygorem. Ze tak jest, $wiad-
cza silne charaktery, wyszte ze szkdt zaborczych i miekkosé
miodziezy szko6t polskich, gdzie walki z rygorem niema, ale
tez niema okazji do samodzielnych czynnosci. (Por. ,,Stalky
i Sp.” Kiplinga).

Niezmiernie trudng sztukg jest taka dziatalnos¢ wycho-
wawecza, ktoéra zostawia teren dla akcji samodzielnej, a jednak
nie rezygnuje z prowadzenia. Uchwycenie ztotego $rodka jest,
jak wszedzie, najtrudniejsze, gdyz S$rodek ten jest jeden,
a w kierunku jednej i drugiej skrajnosci istnieje multum moz-
liwosci wszelkich. Takie prowadzenie, aby prowadzony uwa-
zat i czut, ze idzie sam — jest kwintesencja madrosci peda-
gogicznej.

Wybér drog dziatalnosci ksztatci wiare w swoje sily,
wzmaga poczucie godnosci witasnej i sprowadza dodatnie samo-
poczucie. Czemze bardziej rézni sie zabawa i twoérczosé od
pracy (pracy narzuconej), jezeli nie wolnoscig wyboru, wyboru
opartego na uczuciu zamitowania, zainteresowania?

Przymus natomiast gasi radosne samopoczucie i, usuwa-
jac na strone Swiadomos¢, stwarza nastrdj pracy niewolniczej,
ktéra nie daje pozgdanych wynikéw i nie rozwija osobowosci.
Pedagogika ,,zywej szkoty* zamieni¢ winna stowo ,,musisz“—
stowem ,,chcesz*.

Na tern wiasnie polega zagadnienie samorzadu szkolnego,
ktory jest, lub przynajmniej powinien by¢, ztotym S$rodkiem
pomiedzy dyscj™ing a swawolg, gdyz opiera sie na dyscpli-
nie dobrowolnie i samodzielnie ustanowionej. Odwotanie sie
w tym wypadku do zrozumienia koniecznosci tadu spotecznego
i odczucia waloréw sprawiedliwos$ci i solidarnosci, jest metoda
nie zawodzaca nigdy.

Przymus, a przynajmniej przjmius zbyt wyraZnie pod-
kreslony — jest zbyteczny nawet w dziedzinie przyzwyczajen,
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c wiele lepsze wyniki osigga sie przez wytworzenie odpowied-
nich warunkéw zycia i stworzenie tradycji szkoty, ktora nie
narzucajac sie w formie przymusowej, nieznacznie urabia
atmosferg swych zwyczajow pozadane natogi.

Poszanowanie wotnosci wychowanka jest zarazem posza-
nowaniem jego godnosci, ktory to postulat, mimo iz postawit
go juz Seneka, niezbyt wyraziscie wcielit sie w zycie szkotne.
Pomijam sprawe kar fizycznych, upokarzajgcych gteboko
godno$¢ ludzka wychowanka: jakkolwiek nie sg rzadkie szkoty,
ktére go stosujg, to jednak argumentacja teoretyczna bytaby
w tym wypadku wywalaniem otwartych drzwi. Jednak i poza
tak jaskrawa pogarda dla godnosci wychowanka, jest niestety
az nadto objawow jej lekcewazenia lub pomijania. Zbyt cze-
sto wychowawcy zachowuja sie jak oblgkany maszynista,
ktoryby zalewat ogien swojego paleniska i pragnagt nastepnie
pusci¢ w ruch parow6z. Gdyz godno$¢ jest w istocie ogni-
skiem, poruszajacem motor duszy ludzkiej, niszczac jg lub po-
mijajac, wyrzekamy sie najsilniejszego i najsubtelniejszego
narzedzia wychowawczego. A do urazenia godnosci chiopca
wystarczy nieraz jedno stowo rzucone niebacznie, jeden
usmiech drwigcy, jeden gest reki. Z chtopcem dorastajagcym
trzeba by¢ delikatnym jak z kobietg — powiedziat Kktorys
z pedagogéw. Nie jest to doprawdy przesads. Odstrecza od
nauczyciela zaréwno traktowanie zgoéry, jak owo ,znizanie
sie*, ktdre czesto jest polecane mtodym nauczycielom. Tym-
czasem i jedno i drugie jest btedem: wychowanka trzeba trak-
towa¢ powaznie, jako réwnego sobie czlowieka, rozumnego
i cenigcego swa godnos¢. Demolins w ,,Potedze wychowania*
podki’e$la warto$¢ zwyczaju panujacego w szkole dr. Reddiego
w Abbotsholme: podawania reki uczniom na dobranoc przez
nauczycieli. Chiopcy zwyczaj ten niezmiernie cenili, gdyz
podnosit on ich we wiasnych oczach, a poczucie wiasnej god-
nosci jest lepszym S$rodkiem przeciwko czynom niskim, niz
nvszelkie moralne przepisy. Kto wie, czy nie byloby wskazane,
aby podawanie reki wdrowadzi¢ jako staty sposéb powitania
prywatnego pomiedzy nauczycielem i uczniem, jak réwniez
ustali¢ forme zwracania sie¢ do ucznia, najbardziej w naszym
jezyku uznang t. j. ,,per pan”.

Zwyczaj mowienia po imieniu, a raczej w formie ,,ty*
z nazwiskiem, ktéry u nas obowigzuje, miat zapewne na celu
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nawigza¢ serdeczny stosunek, ale sposob ten mogitby by¢ jedy-
nie wynikiem serdecznosci, a nie $rodkiem do niej wiodacym.
Whprowadzenie formy bardziej przeniknietej szacunkiem, ochro-
nitoby wychowankoéw od przykrego nieraz traktonvania i pod-
niostoby ich we wiasnych oczach. *)

Potrzeba szacunku dla samego siebie jest tak wrodzona
cztowiekowi, ze odivolujqc sig do niej — mozna zawsze liczyCy
iz lepsza strona diiszy ludzkiej sprzymierzy sig z wychowawca.
Pedagogika poszanowania jednostki wychowywanej i wiara
W nig jest najpiekniejszem zastosowaniem sugestji w wycho-
waniu. Poddajgc szacunek dla samego siebie, wychowawca
budzi samorzutny ped ku doskonaleniu sie. Organizujgc samo-
rzad szkolny w jednem z seminarjow, byliSmy zdziwieni jak
gtebokie zmiany wywotywato obranie jednostek nieco spaczo-
nych na odpowiedzialnych urzednikéw, podobne \"“"adki przy-
tacza Foerster z doswiadczen szkolnictwa amerykanskiego.

Powazne traktowanie wychowanka i jego zaje¢ omijac¢
musi pewne rafy: nie moze to by¢ ,,udawanie* powaznego
stosunku i nie moze bj”¢ sztucznej, nadetej powagi. Pierwsze—
miodziez natychmiast odczuje, jako falsz i upokorzenie, drugie—
wprowadzi nastrdj nieszczery. Napozér trudnym sie wydaje
stosunek powazny do zaje¢ blahych, jezeli jednak spojrzymy
na nie sub specie — coprawda nie — aeternitatiSy ale dal-
szego zycia wychowankdéw, to zrozumiemy, Ze nie wartos¢
objekt™wna sprawy decyduje w tym wypadku, lecz wartos¢
subjektywna, t. j. stosunek cztowieka do danego zjawiska.
Nalezy umie¢ patrze¢ na dziecko i miodzienca, jako na przy-
sztego obywatela i twodrce, trzeba umieé odgadywaé wprost
w rysach jego twarzy skryte mozliwosci. Wowczas niepostu-
szenstwo sedziemu podczas gry sportowej lub dobrowolna
praca dla zaktadu stang sie i dla nas sprawami powaznemi.
Oczywiscie nie mozna doprowadza¢ tych spraw do absurdu,
jak to robig niektdrzy pisarze pedagogiczni, majacy sktonnosci
do jaskrawych metod propagandy: miodziez nie zyje w Swiecie
catkowicie odrebnym, ona zna S$wiat ,,dorosty” i swoje war-

*) W pewnej organizacji ideowej miodziezy, ktoérg autor prowa-
dzit, bedac dyrektorem seminarjum, zostat wprowadzony uroczysty
zwyczaj podawania reki przy rozpoczeciu zebrania. Trzeba bylo widziec,,
jak skwapliwie i dumnie chtopcy ten uscisk oddawali.
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tosci z jego wartosciami zdolna jest porowna¢, nie zaszkodzi
tez jezeli sie pewne tragedje miodociane na tein tle wycho-
wankowi przedstawi, gdyz przyczyni¢ sie to moze do rozsze-
rzenia pogladu na Swiat i ztagodzi przykrosci doznawane.
Cztowiek rosnacy nie zyje w okresie, Kktéry jest — jak moéwi
Rousseau — ,,samym w sobie*, przeciwnie: zmieniajac kolejno
zainteresowania, zdolny jest zrozumie¢ chwilowo$¢ obecnych
i zresztg stale spoglada na cziowieka dorostego, jako cel
i wzor.

Chodzi wiec o to, aby czynnosci i skionnosci, majgce
znaczenie dla wychowania, traktowa¢ powaznie, jak na to za-
stuguja, nie w™mlbrzyiniajgc ich zresztg. Poza tem wycho-
wawca musi by¢ sam jeszcze o tyle miody, aby umiat nie-
tylko zrozumieé, ale i odczu¢ powaznie projekty, rozczaro-
wania, triumfy i rozrywki miodziezy. Wigze sie to z drugim
postulatem: stosunek ten nie ma by¢ powazny co do formy,
lecz co do tresci, nie chodzi o miny powazne, lecz o rzeczowe
traktowanie zaj*¢ mitodziezy. A stad wynika w konsekwencji
znajomo$¢ tych dziedzin, ktére miodziez interesuja: wycho-
wawca, ktéry umie daé rzeczowg rade jak trzymac sie na
koniu, lub jak wywotywac klisze — zyskuje natychmiast sym-
patje i uznanie, tak ze wzgledu na samag umiejetno$¢, jak na
powazny, rzeczowy stosunek ,do zaje¢ wychowankoéw. Bagate-
lizowanie lub lekcewazenie zaje¢ miodziezy, wyrabia u niej
poczucie mniejszej wartosci swojej (Freud) i odbierajac site
dziatania, przerzuca calg energje psychiczng w strone marzen.
Wychowanie winno w tym wypadku skierowaé calg site o0so-
bowosci na realizowanie marzen.

Jezeli stusznem jest co mowi Herbart, ze ,,sztuka wycho-
wania jest tylko modyfikacjg sztuki obcowania z ludzmi* to
wychowawca powinien umie¢ tak obchodzi¢ sie z wychowan-
kiem, jak z czlowiekiem z towarzystwa, pamietajgc zwilaszcza
0 tem, ze wychowanek nie ma moznosci obrony w razie ura-
zenia jego gO(™nosci, przez co krzywda giebiej zapada w dusze
1 bardziej jej szkodzi. Tu nasuwa sie niezmiernie subtelna
sprawa tonu wychowawczego., ktérego doprawdy niepodobna
zdefinjowad, ani wytknaé, a ktéra zalezy w pierwszym rzedzie
od kultury ogoélnej wychowawcy (ktéra az nazbyt czesto wiele
pozostawia do zyczenia) oraz intuicji pegagogicznej. Istnieje
poprostu zagadnienie ,,stylu wychowawcy*, stylu, ktérym prze-
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mawia on do miodziezy. Jakze czesto wychowawcy nie umiejg
»rozkazu odrozni¢ od afrontu! (Henry Stanley). Znamienne
sg pod tym wzgledem odpowiedzi od redakcyj niektérych pism
dla mlodziezy: ton ich albo jest zanadto ,,znizony*, albo suchy
i bezbarwny, albo tak przykro lekcewazacy i mentorski, ze
zraza miodziez i zniecheca.

Po uznaniu Swiadomos$ci i godnosci nasuwa sie postulat
poszanowania prawa wychowanka do dobrego samopoczucia.
Zalezy ono w pierwszym rzedzie od dwoch poprzednich: wol-
nosci i Swiadomosci wyboru oraz poszanowania godnosci
i pewnego poczucia niezaleznosci, dalej za$ przyczyniaja sie
do niego warunki materjalne, celowa estetyka otoczenia,
a wreszcie umiejetnos¢ wychowawcy stworzenia atmosfery
pogodnej i radosnej.

Wyobrazenie szkoty wcale nie nazbyt czesto kojarzy sie
z uczuciem pogodnem: jakze niedawno jeszcze w szkole Kkro-
lowata owa trzcina, na miejsce ktérej Montaigne chciat widzie¢
kwiaty. Jezeli za$ obecnie nie panuje ona w istocie, to duch
jeJ pozostat nadal w murach: czyz widzi sie, aby miodziez
opuszczata budynek szkolny z niechecig, a biegta don z rado-
§cig? A czyz nie tak wiasnie by¢é powinno?

Pamie¢ ludzka ma to do siebie, ze tatwiej zapomina wyo-
brazenia i pojecia zwigzane z nastrojem przykrym niz przy-
jemnym, skad naprzylitad przewaga mitych wspomnien z dzie-
cinstwa i wogdle ,dawnych dobrych czaséw*. Szkota ktora
radosnego nastroju nie stara sie utrzyma¢ — nie moze roscié
pretensji do miana szkoly psychologicznej. Znamienng réz-
nice pod tym wzgledem przedstawiajg dzieta naukowe fran-
cuskie i niemieckie, pierwsze sa nieomal wesote, drugie po-
nure; nie ulega watpliwosci, ze pierwsze przyjmujg sie i utrwa-
laja znacznie lepiej.

To tez — zdaniem naszem — kardynalnym grzechem
wychowawcy jest ponura apatja, obojetny automatyzm i olim-
pijska niedostepnos$¢. Jezeli wychowawcy konieczne sg ze-
lazne rece, to tylko w aksamitnych rekawiczkach — jak
okreslajg ideat polityki Anglicy. Nasuwa sie tu zagadnienie
autorytetu nauczyciela, ktory rzekomo zachowywaé nalezy
przez tworzenie dystansu i niedostepnos$¢, bedace fundamen-
tem hierarchji i szacunku. Doprawdy, jezeli dystansu istot-
nego niema — nie wytworzy go sie sztucznie, a je$li jest —
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zbyteczne jest jego podkreslanie. Naturalny i wesoty stosu-
nek bynajmniej nie szkodzi karnosci: piszacy te stowa stale
uprawia ze swoimi uczniami gry sportowe, a jednak nie zda-
rzyt mu sie nigdy wypadek niepostuszenstwa, nigdy tez nie
podniost gtosu, a zarazem nigdy nie potrzebowat powtarzaé
polecenia powiedzianego zwyldym tonem rozmowy. | nie jest
to sprawa nalezaca jedynie do ,sztuki“ wychowania, lecz za-
gadnienie, ktore przez usSwiadomienie go sobie, obserwacje
i analize, a wreszcie wprawe w duzej mierze da sie rozwigzac
i osiggnac.

Wozrost Swiadomosci i poczucia swej sity uwarunkowany
jest dalej dziatalnoscia, wyrazajacg sie w instynkcie tworczym
oraz instynkcie wynoszenia sie. Ten ostatni wyraza sie za-
réwno w pofdtaci zewnetrznej, a wiec wspdtzawodnictwa, checi
rzadzenia i panowania nad innymi, jak wewnetrznej, przewyz-
szenia samego siebie i panowania nad soba, a wiec doskona-
lenia sie wewnetrznego.

Instynkt tworczy nie wyraza sig, jak to czesto jest przyj-
mowane, jedynie w produkcji artystyczno-technicznej, a wiec
w pracy recznej, lecz w tych wszystkich przejawach, gdzie
cztowiek dziatajacy ma moznosSC przejawienia swej indywidu-
alnosdci, gdzie wystepuje samodzielna wyobrazZnia, przedstawia-
jaca cel i wola ten cel osiggajgca.

WyobraZznia jest czesto zbyt wasko pojmowana, jako
tworzenie wyobrazen jedynie (jak to wskazuje sama nazwa))
podczas gdy nie mozna zaprzeczy¢ istnienia wyobrazni, nie
zawierajacej wyobrazen. Prawodawca, ktdry wyobraza sobie
idealny ustr6j spoteczny, nie operuje wyobrazeniami, nie sty-
szy, ani nie widzi tego ustroju, a jednak bezsprzecznie wy-
obraznia bierze udziat w tym procesie, naréwni z rozumowa-
niem. Popetnia sie tu podobny biad, jak przy okre$laniu
pamieci, jako zdolnosci przechowywania i odtwarzania wyobra-
zen, podczas gdy jest to ogdlna wiasciwos¢ psychiczna, ozna-
czajagca zdolno$¢ i sktonnos¢ przezywania bez udziatu bodzca
wszelkich zjawisk psychicznych, przezytych juz raz na skutek
podniety zewnetrznej. Stuszniej zatem bedzie nazwaé yryo-
braznie — zdolnoscig tworcza i zanotowa¢ udziat jej w pra-
cy zaréwno matematyka, jak malarza, poety, wodza lub
kupca.



Zdolno$¢ twoércza zatem wyraza sie w calym szeregu
dziatan i kladac indywidualne pigtno twércy na dziele doko-
nanem (czy to bedzie przedmiot uzytkowy, czy wytwor arty-
styczny, czy wptyw wychowawczy, czy statut organizacji) —
uswiadamia mu Jego istnienie i Jego cechy, potwierdzajac tern
samem i rozwijajac $wiadomo$¢ osobowosci. Rzecza wycho-
wawcy Jest stworzyé mozliwosci i okazje dla zdolnosci twor-
czej, a mozliwosci te i warunki to przedewszystkiem wolnos¢
wyboru celéw i srodkéw. Ta wolno$¢ gwarantuje swobodne
wypowiedzenie sie osobowosci, przez co jej cechy indywidu-
alne zaznaczajg sie na wytworach. Twdrczo$¢ nie znaczy
tylko poszukiwania formy najpiekniejszej, lecz przedewszyst-
kiem formy najbardziej zwigzanej z treSciag, a wiec formy
najbardziej celowej. Stad twoérczo$¢ bedzie bardzo czesto iden-
tyczna z wynalazczoscig i pomystowoscig. Obecne wychowa-
nie nietylko nie uwzglednia S$wiadomej dziatalnosci, ale
wogoble dziatalnosci nie uwzglednia. Stad przerazliwy brak
samodzielnosci, pomystowosci, tworczosci oraz inicjatywy
u naszych maturzystow. Wszystko zdaje sie dazy¢ ku temu,
aby nauczy¢ ich dziataé wedtug cudzych mysli, skad-ze wiec
majg zdoby¢ sie na wiasny wybor?

Rozejrzawszy sie wérod ludzi, z tatwoscig dostrzec mo-
zemy Jak niechetnie zdobywajg sie oni na Jakiekolwiek ulep-
szenia w dziedzinie chociazby swojej pracy. Na wprowadzenie
takich drobnych ulepszen, Jak np. gatkowate zakonczenie
\videt do ziemniakdw, lub kratkowana powierzchnia szczypiec
do wegli — czeka sie lalami. A przeciez tg wiasnie zdolno-
§cig tworzenia nowych wartosci doskonali sie zycie ludzkosci
i ta zdolnos¢ Jest warunkiem i miarg powodzenia zyciowego.

Instynkt twodrczy Jest wrodzony cziowiekowi, Jednak nie
ksztatlcony intensywnie, zanika tatwo, tam zwiaszcza, gdzie
charakter narodowy nie wykazuje cech dynamicznych. Lew
Madry pisze o Polanach: ,Zresztg wolg swobodny i niezbyt
zatrudniony zyw'ot prowadzi¢, niz wielkiemi zachodami o do-
borowe Jadla lub bogactwa sie stara¢“. (J. Ochorowicz. Pier-
wiastki charakteru narodowego).

Swoboda moze by¢ czesto tylko swoboda lenistwa i nie
jest zadaniem wychowawcy pozostawi¢ wychowanka chaosowi
roznych, czesto sprzecznych popeddéw; winien on zda¢ sobie
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sprawe 20 skionnosci wrodzonych i pokierowa¢ niemi, ksztat-
cac Je zarazem.

Instynkt twdrczosci, dziatania samodzielnego jest istotnie
wrodzony czlowiekowi, ale przeciwwagg Jego — Jest cheé
unikania wysitku zaréwno fizycznego. Jak umystowego, zwia-
szcza wobec napotykanych trudnosci. Rzeczg wychowania jest
instynkt ten zahartowac, aby przeszkody nie sprawiaty przy-
kroscig lecz aby przezwyciezanie ich stato sie radosnem wzma-
ganiem samopoczucia.

Wychowanie nie stawiajgce wobec przeszkdd, zaréwno jak
zmuszajgce do ich pokonywania nie z wiasnego popedu, lecz
pod przymusem—dziatalnosci samoistnej, tworczej nie wyksztatci.

Instynkt wynoszenia sig, wyrazajacy sie w postaci checi
wiadzy i wi'spétzawodnictwde oraz pragnieniu wzrostu wia-
dzy wewnetrznej, dzielnosci — nie Jest uznawany i ceniony
w wychowaniu obecnem. Etyka chrystjanizmu, ktéra przyjeta
sie tak tatwo na miekkim gruncie charakteru naszego (gdyz
tlumaczy nasze niedolestwo), przeciwstawna instynktowi sity,
dzielno$ci — szlachetno$¢ i miekkos€. Ideatowi meskiemu
przeciwstawna sie tu ideat kobiecy.

Warto przytoczy¢ kilka gtoséw, odzywajgcych sie W tej
sprawie. A wrec np. Mac Gregor w ksigzce p. t ,,Ameryka-
nin o Polsce i Ameryce” moéwi: ,Kraj, W* ktorym w praktyce
stosuje sie umiejetnie teorje o uprawmieniu do zycia Jednostek
najdzielniejszych i najwytrwatszych wydawat sie przybyszowi
(polskiemu) na pierwszy rzut oka siedziba ludzi bez serca
i litosci“... ,,Dobroczynno$¢ amerykanska nie bywa nigdy
ochrong dla lenistwm i moralnego niedotestwa. Gdy sie w Ame-
cyce kogo wspiera, czyni sie to tak, aby osoba, otrzymujaca
pomoc, zawsze chof¢ w czeSci musiata sama dokiada¢ wiasng
prace®. ,,Ambitny Amerykanin zajmuje sie soba, ambitny

Polak ,,kochanymi bliznimi*“. ,Wychowujac dzieci, usitujemy
w Ameryce wpoi¢ sn nie energiczng ambicje, majgca na celu
udoskonalenie swej osoby i polepszenie swego bytu®... ,,Chto-

pak miody ucieka czasem z domu w tym Jedynie celu, by
ztozy¢ dowod swej odwagi zyciowej i samodzielnosci, by do-
wies¢ ojcu, ze bez Jego pomocy materjalnej i moralnej, sam
zdolny Jest stana¢ o wilasnych sitach...“*) ,Polacy szczegél-

*)  Gdybyz nasza miodziez zdobyta sie na podobne odruchy!
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niej wyrézniali sie tern,ze z natury byli bardziej potulni i de-
likatni, anizeli przedstanviciele innych narodowosci, przybywa-
jacy do AmerykKi... Nieco ostrzejsze krzykniecie na nich, czy-
nito ich potulnymi, milczagcymi i pokornymi. Wrecz przeciw-
nie zachowywali sie w takich samych warunkach Irlandczycy,
Anglicy i Szwedzi...”

Analiza psychologiczna tej strony charakteru doprowadzi
nas do instynktu gniewu, ktérego tak wybitnie brak na-
szemu charakterowi, a ktdéry jeszcze przez wychowanie usuwa
sie doreszty. Tymczasem stwierdzi¢ nalezy, ze instynkt ten
jest z punktu widzenia psychologicznego zjawiskiem bardzo
czesto dodatniem, jako przejaw samoobrony i reakcja na spo-
tykane przeszkody. Instynkt ten bierze wiec udziat w sto-
sunku cztowieka do pracy, w koniecznej stanowczosci zwierzch-
nika do podwtadnych i t. d.

Z Ziembinski w cytowanej powyzej rozprawie mowi:
,.Brak pierwiastka gniewu i impulsu walki, odpowiednio przy-
stosowanego do potrzeb dziatania danego osobnika, jest sta-
boscig charakteru, gdyz impuls powyzszy, jak juz powiedzia-
fem, jest czynnikiem wzmacniajgcym wszelkie daznosci przy
napotykaniu trudnosci ich zrealizowania. Wychowawca nie
powinien przeto uwazaé za swoj cel doprowadzi¢ do zaniku
instynkt walki, ale zuzytkowaé go odpowiednio, jako site po-
pedowa. W polskiem wychowaniu narodowem jest to kwestja
pierwszorzednej wagi. Stowa z pierwszej sceny ,,Wesela“
Wyspianskiego: ,,Byle polska wie$ zaciszna, byle polska wie$
spokojna“ — brzmig nutg tragiczng, zapowiadajgca korcowy
taniec Chochota... Mac Dougall wykazuje, ze ludy wojowni-
cze odznaczajg sie wyzszym stopniem rozwoju etycznego i kul-
turalnego, anizeli ludy bardziej pokojowo usposobione i zyjace
w wiecznym leku napasci ze strony tamtych...

Mowigc dalej o katartycznej roli sportow. Mac Dougall
zauwaza: ,,Godne uwagi jest przytem to, ze sporty, tgczace
w sobie pierwiastki walki i organizacji spotecznej, sg wytwo-
rem rasy anglo-saskiej — rasj™ zeglarzy i odkrywcéw, wycho-
wanej przez zmagania sie z morzem i panujacej obecnie nad
imperjum, w ktorem storice nie zachodzi®.

Przeszkody i trudnosci stawiane przez ludzi i przez rze-
czy wywotujg jednakowa reakcje ze strony osobowosci, stad
pielac troskliwie pole z rzekomych chwastéw dumy, checi



przewodzenia, wspo&tzawodnictwa,- narzucania innym  swej
woli — wyrjwamy zarazem ten twardy stosunek do pracy,,
ktory cechuje narody zwycieskie'™).

Romantyzm nasz Zle sie nam przystuzyt, faczac pojecie
kultury z pojeciem miekkosci. Znamienne jest i groznie
ostrzegawcze dla nas to, ze nazwa niewolnika ,servus®“ po-
chodzi od nazwy Stowian ,,Serbéw“, a nawet samo ,,sclavns“—
slavus“ majg ten sam Zrédtostow. Stad poczciwi Stowianie,
wychodzacy do wrogéw z ge$lami (patrz. ,,Pierw. Char. Nar.”)
rzucani byli obcg wolg na siebie, jako gladjatorzy. Kto
wzdryga sie na mys$l walki z wiasnego impulsu — ten bedzie
zmuszony do walki niewtolniczej, a kto jak kto, ale my mamy
zbyt duzo danych, aby unika¢ filozofji niewoli, chocby dok-
tryna miata pozory jak najbardziej idealne.

Czesto podnosi sie, Ze gtdbwnym naszym brakiem jest
niekarno$¢ i zbytnia indywidualno$é. Smiem stwierdzié¢, ze
nie jesteSmy indywidualistami, gdyz indywidualizm przejawia
sie ' w odrebnem dziataniu, na co nas zbyt czesto nie stac.
Brak karnosci wcale nie pochodzi z powodu ,rogatej duszy
polskiej“, gdyz przeciwnie biernos¢ i miekko$¢ nasza tatwo
poddaje sie silnej rece, tylko dzieje sie to najczeSciej w”bec
obcej silnej reki; a to znowu wyplywa z tej przyczyny, ze
nasi kierownicy sg naogét miekkiego autoramentu i nie znajg
sztuki organizacji, ktora jest tajemnica silnej wiadzy. Nie-

*)  Z zagadnieniem wspotzawodnictwa i checi przodowania wigze
sie spraAva nagrod, tak dawniej rabunkowo uprawianych, teraz za$ réwnie
namietnie zwalczanych. Sedno sprawy nie lezy Jednak w samej nagro-
dzie, lecz w tern zg co zostata ona udzielona. W szkole obecnej nagroda
Jest stopien, ktéry uczen dostaje od nauczyciela za to, ze dobrze zapa-
mietat. Nie Jest to wiec nagroda za wytworzenie €zego$, Jedyna nagroda
stuszna. Bezcelowe i demoralizujgce jest nagradzanie za to, ze kto$ po-
znat nowg rzecz, nowe zjawisko; uczy¢ to moze Jedynie karjerowiczo-
stwa, ale nagroda za wysitek dokonany przy tworzeniu czego$ — jest
zupe’mie racjonalna. Jako owoc fracy” logicznie i naturalnie z niej wykwita-
jacy. Kto zrobit sobie latawca —ma latawca —nagroda tkwi in potentia
w pracy. Jezeli za$ praca dokonana zostata nie na pozytek wiasny, lecz
spoteczenstwa, nastagpi¢ moze wyrazenie uznania, wyrazenie opinji, ale
opinji nietylko wychowawcy — lecz i kolegébw. Nagrody uzywane s3g
w starszem spoteczenstwie, czemuz wiec chcemy odméwic ich miodziezy?
Niech to bedg tylko nagrody za dokonanie czego$, a nie spamietanie lub
zrozumienie.
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karno$¢ nasza polega na tem, ze nikt nie chce pracowac
i protestuje nie z powodu innych pogladéw, lecz z powodu
nieprodukcyjnosci. Wyrabiajmy dzielno$¢ i samodzielnosc,
produkcyjnosé i zamitowanie do czynu, a wspélna praca utozy
sie bez wielkiego trudu. Natomiast ktadac nacisk na karnosc¢,
pogtebi¢ mozemy jeszcze bierno$¢ wrodzona.

Poczciwos¢ i ustepliwos¢ w stosunkach miedzy ludzmi,
dogadzajaca lenistwu naszej woli — wecale nie stuzy dzietu
tworzenia waloréw tworczych w charakterze. Jednostki
tworcze muszg mie¢ twarde rece, aby urabia¢ swoje tworzywo.

I naturalny odruch duszy chtopca dagzy istotnie ku zdo-
byciu tej sily, ktéra daje pierwszenstwo nad innymi, o ite
wychowanie nie ,,wyrzuci bohatera z duszy jego“. Doprawdy,
jak czesto dziwi¢ sie nalezy, Ze przedstawienie czynu, jako
trudniejszego, zdobywa dla niego bohaterska dusze chiopca.
I przeciwnie: okrzyk ,to nie sztuka!“ przekreSla zainteresowa-
nie w danym kierunku.

Ale ten ped ku dzielnosci, to wyrazanie sie przez poko-
nywanie przeszkod i osigganie triumféw — nalezy ksztatcic.
Jezeli Anglicy, nie posiadajgcy brakéw w tym wzgledzie, sto-
suja caly szereg Srodkdéw rozwijajacych te wartosci od samego
dziecinstwa, to jak namietnie powinnismy my pracowa¢ w tym
kierunku. Oparcie wychowania na zainteresowaniu, nigdzie
nie jest bardziej kategorycznym imperatywem, niz tu wiasnie.
Zrozumcie tesknote do staw”, do nadzwyczajnych czynéw,
ktéra ptonie w chiopcu i dowiedZcie mu, ze wasz system wy-
chowawczy prowadzi go ku temu, a zyskacie najwierniejszego
sprzymierzenca i giermka.

Ten ped do wzrastania w site jest archimedesowym punk-
tem oparcia dla catego dzieta wychowawczego i z niego jedy-
nie wysnué¢ mozna owocny system pedagogiczny, oraz S$rodki
wychowawcze.

Z innych skionnosci naturalnych wymieni¢ nalezy prze-
dewszystkiem instynkt gromadzki, ktory rozkwitt pieknie
w caly szereg uczu¢ spotecznych. Uczucia te obejmujg sze-
rokg skale: od tkliwosci, mitoSci rodzinnej i rodzicielskiej,
majacej charakter bardziej jednostkowy do uczu¢ solidarnosci,
sprawiedliwosci i mitosci Ojczyzny, majacych charakter ogél-
niejszy. Pierwsze sg zwigzane bardziej z usposobieniem Kko-
biecem, drugie z zainteresowaniami obj~atelskiemi, wihad-
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czerni, a wiec usposobieniem meskiem. Te ostatnie sg raczej
mitoscig idei — ideowos$cig, niz mitoscig i wspdtczuciem skie-
rowanem do poszczeg6lnych oséb. Pierwsze charakteryzujg
mito$¢ tagodzaca, drugie burzacg i fworcza. | ten podziat
najbardziej odpowiada roli mezczyzny i kobiety w zyciu:
mezczyzna przedstawia czynnik wiadczy i zdobywczy, kobieta
kojacy rany, ktére ta wiladza i zdobywczos¢ w pochodzie
swym moze zada¢ (Ruskin).

To tez u miodziezy meskiej spotykamy raczej ideowos$é
niz tkliwos¢, raczej dumng mitos¢ Ojczyzny, niz sktonnos¢ do
opieki nad dzieémi czy zwierzetami, a jezeli nawet wywotamy
wspodtczucie, to tylko wychodzac od wielkich idei naprawy
krzywd spotecznych. Falszywg i niepsychologiczng bedzie
zatem etyka, ktora jako ideat postawi tylko cnoty kobiece,
a cnoty meskie, w najlepszym razie, uzna za malum ne-
cessarium.

Charakter nasz narodow™ zawiera w sobie niebezpieczen-
stwo popadniecia w usposobienie wylgcznie kobiece, to tez
wychowanie nasze tern bardziej podchwytywac i ksztatci¢ musi
cechy meskie. W pewnem powaznem gronie pedagogow,
omawiajgcem zasady wychowania dla calej gatezi szkolnictwa,
wysunieto jako kwintesencje ideatéw wychowawczych—dobroc.

Otéz tej Slamazarnej, niedoleznej dobroci, wyrazajacej sie
w tolerowaniu beztadu, lenistwa i zlej woli u innych, w uro-
czystych postulatach gos$cinno$ci, marnujacej najlepsze godziny
pracy — dobroci tej mamy dosy¢; natomiast nie posiadamy
umiejetnosci  zorganizowanej wspoélnej pracy. Umiemy sie
razem bawi¢ i zyé, nie umiemy razem pracowaé. Rasy anglo-
saskie natomiast sg bardziej ekskluzywne w zyciu towarzy-
skiem, mniej poczciwe w tolerowaniu czyjego$ niedotestw™a dla
Swietej zgody, zato produkcyjniejsze na terenie w'spolnej pracy.

Jakze znamienna jest réznica w ustosunkowaniu sie do
sztandaru narodow™ego; u nas sie nad nim wzdycha poczci-
wie, rasa anglo-saska zatyka go z duma, gdziekolwiek stanie,
jako symbol wiadzy swego narodu.

Te wartosci zatem winnismy ksztatci¢ przedewszystkiem,
a punkt zaczepienia do tego ksztatlcenia W naszej miodziezy
istnieje: jest nim duma dzielnosci osobistej i duma patrjo-
tyczna. Wychowawca pragnacy spozytkowaé instynkt spo-
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teczny wraz z instynktem wiadzy—nie moze nie podja¢ sprawy
organizacji zycia spotecznego szkoty.

Z zagadnieniem ksztalcenia dzielnosSci wigze sie sprawa
instynktu wiasnos$ci i jego wartosci wychowawczej. | tu znowu
zaréwno etjka chrystjanizmu, jak czysto stowianski wykwit
mesjanizmu i wptyvly romantyczne — instynkt ten potepity”®
wyrabiajac pogarde do ,,narodu kupcow, ktéry wiasne uszy
jes¢ bedzie*, do ,,miarki i tokcia“, do ,,marnego metalu“ it. d.
Stad tez najpiekniejsze projekty, zamiary i inicjatywy polskie
nie majg wladzy wykonawczej, gdyz, aby urabia¢ rzeczywi-
sto$¢, trzeba jg zna¢ i umieC jej elementami operowac; wy-
rzekajac sie tego, mozna tylko marzyc.

Polityka spoteczna oparta na wzajemnej jatmuznie wspot-
czucia musi zawies¢, gdyz odcina sie od korzeni produkcyj-
nosci. Jedynie dbato$¢ o dobrobyt wiasny moze wyproduko-
waé w spofeczenstwie nadwyzke, ktéra dopoméc moze nie-
zdolnym do produkgcji.

To tez lepiejby moze bylo, gdyby armja bezfachowych
»Spotecznikéw*®, dziatajaca u nas, zaczeta pracowa¢ dla wia-
snego swego dobrobytu, starajgc sie dojs¢ do perfekcji w swoim
zawodzie.

Znamienne jest tez, ze Ameryka, na zasadach interesu
osobistego oparta, stworzyta najidealniejszy system dobroczyn-
nosci, ktérej pracownicy sg — 0 zgrozo! — ptatni.

PrzyuCj”enie do zarobkowania i operowania pienigdzem,
musi byé — zdaniem naszem — stosowane w wychowaniu,
tern bardziej, ze tylko samodzielnie zarobiony pieniadz, moze
by¢ z pozytkiem wychowawczym ofiarowany na cele spo-
feczne.

Osigganie wielu celéw nie moze by¢ uskutecznione bez
uzycia ekstraktu wszelkich Srodkéw pieniagdza, niech-ze go wiec
nasz wychowanek nauczy sie odpowiednio zdobywac i uzy-
wacé. Wowczas mniej bedzie ruin majatkowych, mniej hono-
rowych dtugéw, mniej drobnej (i grubej) nieuczciwosci, niepo-
szanowania cudzej pracy i cudzego czasu, ktérych symbolem
jest pieniadz.

Jezeli zarzucamy Amerykanom, ze oceniajg ludzi na pie-
nigdze, to o sobie mozemy powiedzie¢, ze oceniamy ludzi na
podstawie stéw i ubrania.
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Jezeli za$ u nas dazy sie do dobrobytu, to bardzo rzadko
liczac na intensywno$¢ swej pracy, prawie zawsze natomiast
przy minimalnym wysitku, oczekujac dochodéw od kogo$ czy
czego$. Kupiec nie fatyguje sie trafic do odbiorcy, zachecic¢
go, ulatwi¢ mu nabycie, zmniejszy¢ koszta produkcji, zado-
woli¢ sie nizszg ceng, przy wiekszej iloSci obrotu, lecz
z kwasng i obrazong ming — podnosi ceny. Inteligent skarzy
sie na zwierzchnikéw, na wydawcoéw, na rzad i na co tam
jeszcze, ale nie pomysdli o zdobyciu wyzszej kwalifikacji
fachowej, o zorganizowaniu wspolnej akcji, o zwiekszeniu
intensywnosci swej pracy, umiejetnem jej roztozeniu, dbatosci
0 stan fizyczny i nerwowy. Robotnik, przesycony hastami
socjalizmu, ktéry przyjmuje sie najbardziej u narodéw naj-
mniej produktywnych, uwaza, ze istnieje jakie$ niewyczerpane
zrodto bogactw, zwane kapitatem, z ktdrego nalezy mu sie jak
najwiecej, a do ktérego nic nie potrzebuje wnosi¢. Nie widzi
on zadnej #gcznosci miedzy iloScig wytworzonego dobra na
Swiecie, a swojg praca.

Ciekawe uwagi w tej sprawie wj~owiada Demolins
w ,,Potedze wychowania“. ,.Spoteczefstwo o ustroju zbioro-
wym charakteryzuje dazno$¢ do opierania sie nie na sobie
samym, ale na zbiorowosci: pokoleniu, klanie, rodzinie, wia-
dzy panstwowej i t. d. Narodowosci wschodnie sg ich naj-
wydatniejszym typem. Tak jak ludno$¢ anglo-saksonska sta-
nowi typ ,ustroju indywidualistycznego, ktorego spoteczen-
stwa zwykly na wiasnych sitach polega¢“. ,,Im bardziej od-
woltywanie sie do solidarnosci jest potrzebne dla jednostek,
tern trudniej przychodzi im otrzymywanie tej pomocy i tern
mniej bywa ona skuteczng“.

»Emigranci polscy i wloscy w Ameryce zbyt krétko je-
szcze pozostajg w zetknieciu ze $rodowiskiem anglo-saksonskiem
1 dlatego nie oswobodzili sie dotagd z pierwotnego swego
ustroju spotecznego. Wieki przezyte w ustroju zbiorowym,
ktérego podstawag byta solidarnos¢ klanu, uczynity ich nie-
zdatnymi do wytrwalej energji... Postep nie dokonywa sie
masowo, lecz indywidualnie; najzdolniejsi, najpracowitsi wybi-
jaja sie naprzod, a potem Kkolejg kazdy podtug swych prac
i wysitku uczynionego“.

»Pierwszym warunkiem udzielenia pomocy niezdolnym,
stabym i nieszczeSliwym jest istnienie w tym Kkraju licznej

Zywa szkota. 7
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klasy spotecznej, ktora jest w stanie przeznaczyé na rzecz
dobra publicznego nadwyzke swych dochoddw.

Dla posiadajgcych niezbgdne przygotowanie, walka o byt
staje sig takze rodzajem sportu nie pozbawionym uroku. S4
trzy typy spoleczenstw: 1-o0 sprzyjajace szczesciu przez ula-
twienie 2zycia; 2-0 przeszkadzajace szczesciu, uti‘udniajgce
zycie; 3-0 ufatwiajgce osiggniecie szczescia — mimo trudnosci”.



V. SRODKI WYCHOWANIA.

Stosujac w wychowaniu postulat zainteresowania, odwo-
tujac sie do tesknot bohaterskich w duszy chiopca, ustalié
mozemy kilka wytycznych, poruszajacych Juz dziedzine $rod-
kéw wychowawczych.

Jednem z pierwszych wskazan w tym zakresie bedzie
wyprowadzenia pochodnych cech charakteru z pojecia dzielnosci,
a wiec przedstawienie kiamstwa Jako tchorzostwa, odwagi
za$§ — Jako dzielnosci, podstepu — Jako $rodka niewolniczego,
panowania nad sobg, jako przygotowania do panowania nad
innymi i t d. Nastepnie zjawia sie postulat, aby i wycho-
wawca SWQJ poglad na Swiat opart na dazeniu do dzielnosci,
a nietylko stosowat to w wj™chowaniii. ,Buchalterja po-
dwdjna“ Jest tu niemozliwa: zostanie odczuta i wptyw wycho-
wawcy przestanie istnie¢c. Wychowawca musi sam dzielnos¢
w sobie posiadac i rozwija¢ ja.

Wreszcie wychowawca winien umie¢ przedstawi¢ rzeczy
drobne, codzienne, nie jako antyteze bohaterstwa, ani Jako
cnotki, ktore dla nich samych zdoby¢ nalezy, ale Jako 5/op-
nie do zdobycia wielkiego celu, stowem jako ,trening™ boha-
terstwa.

Te zasady przenikng¢ musza Srodki wychowania tak, aby
tworzyty one Jednolity system wychowawczy.

Rousseau widzi trzy Srodki vel czynniki wychowania:
nature (wychowanka), ludzi i rzeczy. W ogoblnych zarysach
program ten moze byé przyjety i dzis, nalezatoby Jedynie roz-
szerzy¢ go i sprecyzowac.
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0 wyzyskaniu natury wychowanka méwilismy w roz-
dziale poprzednim, tu podniesiemy wptyw rzeczy i ludzi. Pod
pierwszem z tych poje¢ rozumiemy wplyw otoczenia: przyrody,
budynku, urzadzenia wnetrza i t. d

Jezeli za$ chodzi o wptyw ludzi, to musimy rozrézni¢ wptyw
wychowawcow oraz domu, sfery i kolegébw. Dalej koniecznem
staje sie rozgraniczenie réznych drog oddziatywania wychowaw-
cow, widzimy bowiem: ~tyw podéwiadomy, oddziatywanie
wychowawcze wyrazajgce sie w kontakcie osobistym oraz or-
ganizacji zycia zbiorowego, wreszcie w pewnym systemie wy-
chowawczym, zawierajacym program i metody oddziatywania.

Gtéwnym bodaj czynnikiem jest wpltyw podswiadomy t. j.
przykfad: narzuca sie on mimowoli w tysigcznych okazjach i wa-
runkach, oddziatywa tak subtelnie i wszechstronnie, jak tego nie
da sie osiggnaé¢ w zaden inny sposéb. Oddziatywa on na wro-
dzony gleboko instynkt nasladownictwa i nawet wbrew woli
zaréwno wychowawcy jak wychowanka pietno swoje kladzie.

Stusznie wiec mowi Alfred Binet:, ,,Dzielo wychowa-
nia jest SciSle zwigzane z osobg wychowawcy: o tyle jest
co$ warte, o ile on jest co$ wart“. Gdyby byto inaczej, gdyby
wychowanie polegato jedynie na zdobyciu pewnych wiadomo™
§ci, rodzice nie mogliby wychowywac swoich dzieci. (Inna
rzecz, ze rodzice, ktérzy z zagadnieniami wychowawczemi
sie zapoznali i przemysleli je — moga wychowywac lepiej).
W kazdym jednak*razie, wybierajgc pomiedzy saraemi wiado-
mosciami a samg wartoscig charakteru, musielibySmy wybraé
to drugie. Lepiej wychowa dziecko cziowiek dzielny, szla-
chetny i rozumny a nie—pedagog, niz cztowiek marny i ptytki,
chocby posiadt wszystkie madrosci pedagogiczne.

Nie jest to zagadnienie tak akademickie, jakby sie mogto
napozér zdawaé: w praktyce nauczycielBKiej patent na syy-
chowawce daje wiasnie znajomos$¢ teorji wychowawczej. Zda-
rza sie tez czesto tragiczny paradoks, ze nauczyciel przedmio-
téw pedagogicznych w seminarjum, bedac sam marnym wy-
chowawca, uczy przysztych wychowawcow sztuki wychowaw-
czej. Nasuwa sie zatem niezmiernie wazne zagadnienie war-
tosci charakteru wychowawcy: wiele w tym kierunku jest do
zrobienia w dziedzinie ksztalcenia nauczycieli, ktére powinno
sta¢ sie Zrenica oka dla naszej o$wiaty. Ani uniwersytet
wraz z egzaminem nauczycielskim, ani seminarjum nauczy-
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cielskie sprawy tej nalezycie nie postawito. Nie mysli sie
tam przedewszystkiem o wychowaniu cztowieka, o wychowa-
niu idealnego charakteru, lecz o wiadomosciach pedagogicznych.
Matura i kwalifikacje nauczycielskie nie oznaczajg dojrzatosci
charakteru, lecz zdobycie okreslonego zasobu wiedzy. Zwia-
szcza daje sie odczuwaé brak jasnej koncepcji w podstawie
seminarjum: przetadowano jego program, chcac stworzyé rze-
komy fundament kultury ogélnej, czego zresztg nie osiggnieto,
a jednoczesnie uniemozliwiono istotny rozwdj umystu i cha-
rakteru. Powtdrzono wiec wszystkie bledy szkoty encyklope-
dycznej, a nawet zwiekszono je dodatkiem .nauk ])edagogicz-
nych. Nie zwrécono uwagi, ze materjat uczniowski semina-
rjum ma gtebokie braki w dziedzinie kultury osobistej, ze za-
interesowania abstrakcyjne budza sie w nim znacznie pdézniej,
niz u miodziezy z klasy inteligentnej, ze ubdstwo wrazen do-
maga sie gwattownie rozszerzenia horyzontu w tym zakresie,
ze obrotnos¢ umystu jest nikla i nie nadgza za wyscigowem
tempem programu i wreszcie, ze ksztalcenie charakteru musi
by¢ tern intensywniejsze, skoro wychowuje sie wychowawcow.
W stosunku do studjow pedagogicznych na uniwersytecie,
spelni¢ musi swe zadanie wychowawcze przedewszystkiem
szkota $rednia, sama za$ organizacja katedr pedagogicznych
i egzamindéw nauczycielskich wtedy dopiero zyska racje bytu,
gdy réwnorzednie z teorjg wytworzy sie odpoAviednie ogniska
wychowawcze, zdolne stworzyé podniosta atmosfere.

Ale zaréwno obecnie, jak przy najidealniejszem rozstrzy-
gnieciu sprawy ,wychowania wychowawcéw“ — nie da sie
pomysle¢ dzieto wychowywania bez — samowychowania. Za-
gadnienie to jest niedoceniane w caloksztalcie wychowania
zaréwno przez czynniki kierownicze, jak samych nauczycieli.
Skoro wychowanie ma na celu wzbudzenie samowychowania
u miodziezy, przez odwotanie sig do samodzielnego ustalania
kierunku dziatania, to nie moze procesem tym kierowaé ktos,
kto sam tego nie doswiadczat. Samowychowanie zresztg jest
jedyna gwarancjg wartosci cztowieka: skoro uzna sie, ze stoi
sie na wyzynie — oznacza to juz nie zastdj, ale spadek.
Charakter to nie stan, lecz proces, cnota—to walka ciagla.

Niektérzy pisarze pedagogiczni protestujg przeciwko za-
ktécaniu zycia dziecka, przez urabianie jego charakteru dla
odleglych, ,,dorostych* celéw. Chcg oni uwaza¢ okres dzie-
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cinstwa, jako co$ samo w sobie. Otéz stwierdzi¢ nalezy, ze
sama miodziez nie odczuwa tego zamkniecia sie w terazniej-
szosci, lecz kazdy dzien dzisiejszy uwaza tylko za stopien do
jutrzejszego. Proces tego wspinania sie, nhajintensywniejszy
w miodosci, stabnie nastepnie, zwiaszcza o ile nie otrzymat
sitnego rozpedu w swoim czasie i o ile nie jest Swiadomie
podtrzymywany przez samego cziowieka.

Tworczo$¢ i doskonalenie sig, dazenie do bohaterskosci
sg tg zasadniczg rdznica, dzielgcg przecietnego dorostego i mio-
dzienca, a jednocze$nie cechg wspdlng miodziencowi i genju-
szowi. Genjusz, bohater, odkrywca i wynalazca majg nie-
zmiernie duzo wspdlnego z chtopcami: umiejg oni tworzy¢ ra-
dos$nie, marza i dazag ciagle ponad siebie, zyja pod wptywem
,»gérnych namietnosci“, ktére wzmagajg intensywno$¢ ich
pracy. Natomiast ,,cztowiek powazny* nie tworzy, lecz pra-
cuje, marzenia o bohaterstwie i wszystko, co dazy ponad zy-
cie utarte, uwaza za $mieszno$¢, nie zna radosci tylko przy-
jemnos$¢ i bardzo powaznie uwaza sie za doskonatosc.

Dlatego wszyscy wielcy ludzie byli dla ludzi powaznych—
$mieszni i podobni do dzieci, dlatego koto wielkich ludzi prze-
dewszystkiem gromadzita sie miodziez i dlatego chcagc mio-
dziez zrozumie¢ nie mozna ,,wyrzuca¢ bohatera z duszy swojej“,
nie mozna przestaé doskonali¢ sie, samowychowywaé. Sprawa
samowychowywania przedstawia tyle trudnosci, stawia tyle
watpliwosci i zagadnien, Zze nie potrafi przeprowadzi¢ wsrod
nich i natchna¢ zapatem do dazenia, wychowawca, ktéry sam
wsérod tych labiryntow™ nie dazy. Znajac dzielo samowycho-
wania tylko z ksigzek (nawiasowa: niema ich zbyt duzo i zbyt
gruntownych), nie potrafi wychowawca rozwdaza¢ tysiacznych
subtelnosci, a przedewszystkiem nie wzbudzi szczerej wdary
w celowo$¢ samow”ychowania. Wychowankowie uwaza¢ moga,
ze samowychowanie jest jednym jeszcze z przykrych obowigz-
kow, ktore narzuca sie wiekowi mtodemu dla jakich$ odle-
glych celéw i nie zrozumiejg, ze sensem i celem zycia jest
wzmaganie intensywnosci istnienia, doskonalenie, ktore jest
najwazniejsza praca, ale i najwiekszg radoscig zycia.

Nie wzbiidzi pedu do samoksztatcenia nauczyciel, ktéry sam
sie nie ksztalci i nie wzbudzi samow™chowania wychowawca,
ktory sam sie nie w™ychowuje. To wiasnie znaczy ,,mtodos¢ du-
oha“—to wieczne dazenie, wieczne zdobywanie, pragnienie rze-
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czy nieosiggnietych i nowych. A wychowawca musi by¢ miody
duchem, musi mie¢ dusze miodzienca i twarcy.

W pewnem pismie pedagogicznem, nakreSlona zostata
sylwetka idealnego dyrektora szkoty S$redniej: wymagano tam,
aby byt to cziowiek starszy i majacy wiasne dzieci. Napozor
stanowisko stuszne, jezeli uwaza sie, ze wychowawca przej-
muje funkcje rodzicielskie. Nalezy jednak wyraznie rozgrani-
czy¢ typ wychowawcy szkoty S$redniej i szkoty powszechnej.
Drugi z nich rzeczywiscie winien posiada¢ w charakterze
swoim instynkty i uczucia rodzicielskie, utrzymywac¢ nawet
mozna, ze odpowiedniejszg sita wychowawcza dla szkoty po-
wszechnej — bedzie kobieta, ktérej instynkt macierzynski
rozwija sie tak wyraziScie i tak wcze$nie. Natomiast ojco-
stwo w charakterze meskim rozwija sie do$¢ powoli i dosé
pozno, co zauwazy¢ mozna u abiturjentow seminarjum, nie-
cierpliwigcych sie tatwo wobec dzieci i zawsze nieco zazeno-
wanych swojg opieka nad dzieckiem. W stosunku za$ do
miodziezy szkoly Sredniej muszg raczej wystepowaé cechy
wodza i1 przewodnika, cechy oparte nie na instynkcie rodzi-
cielskim, lecz instynkcie wiadzy oraz instynkcie towieckim
(,,Szkota Powsz.“ R. V. Z IV. ,,Organizacja uczuc®).

Potwierdza to praktyka wychowawcza narodéw pierwotnych
i wczesno-historycznych, gdzie chtopiec naprzéd jest pod opieka
matki, apotem przechodzi pod wkadze ojca i nalezac do jego druzy-
ny, zaprawia sie w sztuce towieckiej, wojennej i obywatelskiej.

Miodziez szkoty Sredniej nie wymaga tkliwosci, przeciwnie
tkliwos¢ ta drazni jg i niecierpliwi, o czem dobrze wiedza
matki, majace synéw w wieku dojrzewania. Miodziez ta, wyra-
biajac w sobie cechy wybitnie meskie, pozada przewodnikéw
i wzoréw dzielnosci; zadaniem wychowawcy jest sta¢ sie tym
przewodnikiem i wzorem.

Autorytet wychonvawcy nie moze ptyngé tylko z racji
tego urzedowego stanowiska, gdyz wplyw jego wowczas bedzie
niezmiernie nikly. Wychowawca winien posiada¢ te wszystkie
zalety, ktoére wynoszg samorzutnie wodzéw z posrdéd samej
miodziezy. Przedewszystkiem bedzie to przodowanie w dziel-
nosci duchowej i fizycznej. Co do tego drugiego postulatu, to
nie chodzi rzecz prosta o ,imponowanie mie$niami“, jak to
zrozumiano na jednym odczycie autora tych stdw. Zresztg
i miesnie nie sg rzecza do pogardzenia w naszem cherlackiem
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spoteczenstwie, bitem na gtowe we wszystkich zawodach mie-
dzynarodowych. Przedewszystkiem jednak u$wiadomi¢ sobie
nalezy, ze dzielno$¢ duchowa opiera sie w pierwszym rzedzie
na dzielnosci fizycznej, a dzielno$¢ fizyczna nie oznacza prze-
rostu muskutdw, lecz sprawnos¢ ich, celowos¢ i wytrwatosc,
a nastepnie zdrowie nerwow i ich karne funkcjonowanie.
Watpliwem jest czy niedotezny fizycznie, roztrzesiony
nerwowo inteligent, spedzajacy wolne chwile w kawiarni, moze
sie zdoby¢ na dzielno$¢ duchowa. Gdybysmy nie uwazali gada-
niny zdeklasowanych, bezfachowych inteligentéw za najwiekszy
wykwit kultury, a uprawianie sportu za uprawianie barba-
rzynstwa, gdybysmy wiecej interesowali sie literaturg sportowg
i dowiedzieli sie jak traktowany jest sport w Europie — to
moze nie uwazalibySmy postulatu sprawnosci fizycznej wycho-
wawcy za nieodpowiedni, zbedny, czy moze ponizajacy jego
wysokie powotanie. Postulat sprawnosci fizycznej postawic
sobie winno cate spoteczenstwo, a wychowawca tem bardziej.
Znajomos¢ 1 uprawianie sportow stawia wychowawce wobec
miodziezy w roli przewodnika w tych dziedzinach, ktérych
znajomo$¢ uwaza ona za punkt honoru, a to daje w rece wy-
chowawcy niezmiernie donioste atuty. Dalej — znajomosé
sportu pozwala wychowawcy obserwowaé zachowanie sie mio-
dziezy na boisku: ich stosunek do prawidet gry, do sedziego,
do przeciwnikéw, do zespotu wilasnego, do osiggniecia celu;
pozwala obserwowaé celowos¢ i sprawno$¢ ruchéw, ktora
Swiadczy o temperamencie, woli, a nawet inteligencji. U mio-
dziezy nie zyjacej jeszcze wylgcznie zyciem mola ksiazkowego,
apatja, niezaradno$¢ i chaotyczno$¢ ruchdéw, prawie zawsze
idzie w parze z takiemiz cechami inteligencji. Wydatny udziat
wychowawcy w sporcie, nietylko nie obnizy jego autorytetu
(biedny autorytet, ktdory mozna ,wytrzas¢“ grajac w pitke!),
ale nawet podniesie go i pozyska sympatje miodziezy, a co
najwazniejsza, wptynie na racjonalne traktowanie sportu, a wiec:
sport dla zycia, a nie zycie dla sportu, wszechstronna uprawa
ciata, raczej stata zaprawa, niz rakiety rekordéw, dzentelme-
nerja sportowa i piekno ruchéw. Wszystkiego tego zrzeka
sie wychowawca, zrzekajac sie sportu, aby potem biada¢ nad
»rozwydrzeniem* sportowem miodziezy i bezskutecznie wal-
czy¢ — tamowaniem sportu wogdble. Nietylko zresztg znajo-
mos¢ samego sportu jest wychowawcy konieczna, ale tych
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wszystkich dziedzin, ktére miodziez wigcza do zakresu swego
zainteresowania. Nalezg tu przer6zne ,,majstrowania“, budowa
modeli, fotografja i t. d.

Wychowawca winien pozna¢ zycie miodziezy az do naiw-
nych i drobnych szczeg6tow: jej specjalng etyke, zwyczaje,
nawet zargon uczniowski. Nie znaczy to, aby miat te rzeczy
kultywowa¢, jak to proponuje pewien pedagog w Polsce, lecz
aby miat punkt zaczepienia dia swojej dziatalnosci, aby znat
to, co chce urabia¢ i tg znajomoscig pozyskat sobie serca mio-
dziezy. Po dzielnosci osobistej i znajomosci Srodowiska, najwaz-
niejszemi cechami ,,wodza* sg: zdolnos¢ inicjatywy, pomystowos¢
i zdolnosci organizacyjne.

Zdolno$¢ inicjatywy w zabawach dzieci i miodziezy staje
sie zazwyczaj patentem na kierownika: kto daje pomyst — ten
kieruje zabawa. Zywo$¢ pomystow, zabarwiona jeszcze pewnym
odblaskiem humoru, zdolna jest zawsze porwa¢ miodziez, pod-
czas gdy powaznie traktowana nienaruszalnos¢ szablonu -
zawsze odstrecza. Herbart mowi, ze ,,wszelka szarzyzna, wszelka
przecietno$¢ powinna by¢ z wychowania wygnana tak, jak wygna-
na jest z wszelkiej dobrze opracowanej mowy czy ksigzki. Tyl-
ko wtedy gdy ta troska potaczy sie z pewng wynalazczoscia,
jest nadzieja, ze wychowawca zdobedzie sobie wplyw, jaki
mu jest konieczny“. | to jest zupetnie zrozumiate: umyst mtodzie-
zy posiada wiekszg ruchliwos$¢, nie zawiera za$ ustalonych sko-
jarzen i natogéw. Stad tez, dodajmy nawiasowo, monotonja i sza-
rzyzna programu szkolnego, utozonego przez starsze pokolenie,
doprowadza miodziez do przerywania jej psotami i figlami.

Zdolno$é urozmaicania tej samej pracy przez \vprowa-
dzanie nowych pomystow, z jednej strony zadowoli potrzebe
ruchliwosci umystdw miodziezy, z drugiej przyzwyczai zwolna
do ciggtosci pracy.

Zdolnosci organizacyjne sg zagadnieniem o tyle trudnem,
ze nalezy ono do dziedziny techniki wychowania, ktéra do-
tychczas nie doczekata sie uznania i potraktowania powaznego.
Sprawa rzadzenia, ktora juz poruszat Herbart, przeciwstawiajgc
i podporzadkowujac jg wychowaniu, niewiele posuneta sie od
tych czaséw. Glowna przyczyng tego zastoju jest, jesli sie nie
mylimy, gteboki rozbrat miedzy psychologja a zyciem; psycho-
logja nie troszczy sie o zastosowanie swych zdobyczy w zyciu,
wskutek czego traci doptyw Swiezych zagadnien, a zycie bez
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udzialu Swiadomej, Scistej mysli"— idzie drogg szablonu
i rutyny.

W ostatnich dopiero czasach usitowania tayloryzmu
i fayolizmu posunety naprzéd sprawe zastosowania psychologji.
Jak sprawa ta jest palaca, Swiadczy miedzy innemi takze fakt,
ze wihadze wojskowe francuskie po wojnie europejskiej, zaczety
specjalnie opracowywa¢ i omawiaé ,sztuke dowodzenia®“. Nie
jest to zapewne system przemyslany i oparty catkowicie na
psychologji, jednak préby w tym Kkierunku nalezy powitaé
Z uznaniem.

Podputkownik Lebaud, w ksigzce swej p. t ,,Praca do-
wodcy* ustala kilka nastepujgcych zasad sztuki dowodzenia:
,.Organizowaé, znaczy tak wszystko urzadzi¢, aby mogto funk-
cjonowac. Dowodzi¢, to znaczy przewidywaé. Przesada w ujmo-
waniu wszystkiego w ramy przepisu powoduje lenistwo, rutyne
i bezczynno$¢. Dowodca ustala cel do osiagniecia i pozostawia
podwiladnym inicjatywe w wyborze Srodkéw. Miejsce dla
kazdego i kazdy na swojem miejscu. Dov/odzi¢ to znaczy po-
maga¢. Po wydaniu rozkazu, dowddca czuwa nad jego wyko-
naniem. Odwolywanie rozkazéw wywotuje nieporzadek.

Zasady zawarte w tej ksigzce nie wyczerpujg sztuki do-
wodzenia i nie sg skonstruowane do$¢ jasno, n. p. scistosé
w wydawaniu rozkazéw powtarza sie w Kilku miejscach, kilka
postulatow indywidualizacji nie jest ujete jednolicie, niema
Scistego podziatu celéw i Srodkdw, stowem brak jednolitego
systemu opartego na psychologji a byé moze i zastosowaniu
innych nauk. Same uwagi sg jednak trafne, poparte przykia-
dami zyciowemi i stanowi¢ mogg materjat zaixhvno dla dzia-
tacza czynnego jak psychologa teoretyka. Niezmiernie gtebo-
kiem wydaje mi sie np. twierdzenie, ze ,,dowodzi¢ to znaczy
pomagac*. Jest to dowodzenie zblizone juz do wychowania,
gdyz w obydwu wypadkach kierownik pomaga kierowanemu
osiagng¢ pewien cel.

Ro6znica jednak pomiedzy dowodzeniem a wychowaniem
jest zasadnicza: dowodzenie oznacza takie organizowanie, aby
z pomocg pewnej grupy ludzi osiggna¢ cel stojacy poza nimi,
wychowanie cel ten widzi w samych jednostkach kierowanych.
Stad roznice w traktowaniu podwitadnych i wychowankéw;
dowodzenie oprze¢ sie moze nawet na stabostkach i wadach
natury ludzkiej, wychowanie utracitoby swoj cel, gdyby ta
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drogg zdazato. Zreszta idealne dowodzenie zbliza sie do wy-
chowania, w kazdym za$ razie wychowanie obejmuje soba
rzadzenie. Jezeli wiec naogdt tak niewielu jest dobrych Kie-
rownikéw i zwierzchnikéw, to o ilez trudniej o dobrego wy-
chowawce i jak wielkg pieczotowitoscig nalezatoby otoczy¢ te
sprawe. Umiejetnos¢ organizowania, wydawania polecen, dopil-
nowywania ich, rozdzialu pracy i odpowiedzialnosci, rola
zwierzchnika wobec nizszej hierarchji zwierzchnikéw, informo-
wanie zwierzchnikdw o wynikach, a podwiadnych o celu pracy,
sprawiedliwo$¢; szybka i stanowcza decyzja przy wyzyskaniu
inicjatywy podwifadnych — wszystko to sg cechy, ktére dobry
dowddca, a wiec i wychowawca posiada¢ powinien. Wycho-
wawca jednak nie moze na tern poprzestaC; nie osigga on
celéw realnych, dorywczych, lecz rozwija, wychowuje samag
jednostke. Poniewaz za$ wychowywaé to znaczy uczy¢ do-
brze zy¢, wychowawca w pierwszym rzedzie musi sam umieé
zyC dobrze, madrze i pieknie. Musi zna¢ zycie, musi umiec sie
ustosunkowa¢ do réznych jego przejawdw, musi umie¢ w niein
sie obraca¢ i oddziatywaé nan. Aby zyé dobrze trzeba wiele
zagadnien przemysle¢, potgczy¢ je w pewien system, poglad
i stworzy¢ sobie pewng ,filozofje praktyczng“ oraz psycholo-
gje praktyczna.

Pewien autor pedagogiczny, ktéremu piszacy te stowa
proponowat, aby napisat ksigzke o tein, jak zy¢ nalezy i jak
on stosuje poglady psychologiczne i pedagogiczne w swem
zyciu, odpart, ze nie mdgtby sie tego podja¢, bo znajduje sie
w potozeniu ,,szewca chodzgcego bez butow*.

Znamienne jest to i dosy¢ beznadziejne, gdy ludzie, nie
umiejacy zy¢, ucza tego lub maja uczyé — innych. Zagad-
nienie ,jak zy¢*“ nie niepokoi jednak zbytnio nikogo: liczj(™
sie tu na ramy zwyczajow obowigzujacych, na rady znajomych
czy krewnych, na pewne ogolniki moralne, dyktowane
w szkole, no i na doswiadczenie, ktore cztowdek rOobyr¥a prze-/
cie... przy konhcu zycia.

Madros¢ starozytna byta w pierwszym rzedzie nauka
o tern jak zy¢ nalezy, nastepnie stawata sie jednak coraz
bardziej od zycia oderwana, wytaniala z siebie coraz to ron"e
galezie wiedzy, az wreszcie nie pozostato nauki, ktéraby
uczyla zy¢. Nauka taka jednak jest mozliwa i bytaby pozyteczna
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zarowno dla wychowanka, jak wychowawcy. Zjawiajg sie co-
prawda w ostatnich latach wydawnictwa amerykanskie, dajgce
recepty ,,jak osiagng¢ powodzenie w zyciu®, ale zar6wno one,
jak rozprawy na temat samoksztatcenia nie rozwigzujg tej
sprawcy nalezycie, gdyz nie stawiajg jej na podstawie psycho-
logicznej i nie obejmujg catoksztattu zycia ludzkiego.

Oczywista, ze studja teoretyczne bylyby tylko pomoca
dla wychowawcy, ktéry musiatby zagadnienia te samodzielnie
przemysle¢, aby potem pomdc swemu wychowankowi w stwo-
rzeniu sobie owej ,filozofji praktycznej“. Wowczas moze nie
bedzie kazdy wchodzacy w zycie miodzieniec tamat sie na
tych samych przeszkodach, zniechecat i porzucat niewiziecznag
prace Swiadomego kierownictw™a swem zyciem.

Obcowanie jest podstawa wychowania, to tez wycho-
wawca powinien umieé obcowaé z ludZmi, samo towarzystwo
jego |winno by¢ ksztalcgce. St. Szczepanowski méwi: ,,Do-
$wiadczenie zyciowe przedewszystkiem potrzebne jest dla tych,
ktérzy majag miodziez wychowywa¢ — dla nauczycieli.

Przygotowujgc do zycia i zycia uczac, nie moze wiec
wychowawca by¢ zbyt uwieztym w specjalnosci, nie moze byé
zanadto fachowcem. Fachowo$é, przesadna specjalizacja jest
wielce groznym u wychowawcy objawem. Znaé zycie,
zycie to kochaé, umie¢ w niem dziataé — to gtéwne
cechy’ wychowawcy. Wychowawca, ktéry zasklepi sie
w jednej dziedzinie, zycie z oczu traci i nie moze do nie-
go przygotowywac. A zasklepienie w jednej dziedzinie
nie oznacza tylko wytacznego zajecia sie jedng gatezig wie-
dzy, np. wykfadanym przedmiotem, lecz réwniez zasklepienie
sie w szkole samej i utracenie horyzontéw poza nia. ,,W dzie-
dzinie dncha, dawanie i branie, to jedno — mowi Rabindra-
nath Tagore — tak, jak lampa udziela Swiatta innym, dopdki
sie sama pali“. Nauczyciel, ktory nie bierze udziatu w zyciu,
nie ma co da¢ swym uczniom — gasnie.

Stuszne sa réwniez i powaznie ostrzegawcze stowa A. Bi-
neta o zasklepieniu sie w szkole: ,,Btad ten wybaczy¢ mozna
uczniom: nie znajg jeszcze zycia a raczej zyciem ich jest
szkota... Kto wie, czy wielu nauczycieli nie zostato po-
wstrzymanych w tym rozwoju naturalnym? Czy i dla nich
takze szkota, jako taka, nie jest ostatecznym celem i $rodo-
wiskiem?*
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Wychowawca nawet ,,po$wiecajacy” sie szkole, ktory
jednak zycia poza nig nie widzi, nie pokaze go tez sw™i
wychowankom. Nauczyciel nietylko moze, ale powinien mie¢
zainteresowania poza szkotg, wodwczas dopiero bedzie miat
skad czerpa¢ i dawa¢ swym wychowankom przez obcowanie.

Fachowcem i tylko fachowcem moze byé — szewc, szo-
fer czy fotograf, ale juz nie moze by¢é nim ksigdz, dziatacz
spoteczny, sedzia Sledczy, wychowawca. Muszg oni znac¢ i braé
udziat w jak najroznorodniejszych przejawach zycia, pod groza
rutyny i martwoty swej pracy.

W fachu wychowawcy lezy, aby nie by¢ tylko fachowcem —
to tylko brzmi paradoksalnie, w istocie wychowawca sprzeci-
wiajacy sie tej prawdzie staje sie — ,,belfrem“. Wychowawca
musi by¢ badz dziataczem spotecznym, badz artysta, badz
sportsmenem, badZz zbieraczem, a przedewszystkiem dzen-
telmenem.

Znamiennem i ciekawem jest, ze tak piekny system wy-
chowawczy jak skauting stworzyt nie-nanczyciel. Nauczyciel
typowy dotychczas, t. j. nie znajacy zycia poza szkotg, systemu
takiego nie shvorzyiby.

W celu szerszego zastosowania obcowania, ktdre jest fun-
damentem wychowania, byloby moze pozyteczng praktyka,
aby miodziez miata sposobno$é¢ obcowaé z przedstawicielami
starszego spofeczenstwa, ktorzyby na zaproszenie wychowaw-
cow urzadzali serje pogadanek.

Obcowanie za$ z wychowawcg winno mie¢ charakter
bardziej intensywny, bardziej ludzki, ,,prywatny*“. Sprawe te
rozwiazujg niezmiernie trafnie szkoty angielskie, w ktorych
rodzina wychowawcy i wychowankowie tworzg ,,dom* zyjacy
wspolnie.

Wptyw przyktadu i obcowania dotyczy jednak nietylko
wychowawcy, jako jednostki, lecz takze grona wychowawcow.
Jest rzeczg niezmiernie trudng a jednak konieczng, wytwo-
rzenie w gronie wychowawcow jednolitego poglagdu na Swiat
i na dzielto wychowania. Bez tej sui generis ,koncentracji
nie moze by¢ mowy o owocnem oddziatywaniu na miodziez.
Nie chodzi tu oczywista o tworzenie szablonéw, jednak gtéwne
rysy, a zwiaszcza metody oddziatywania muszg by¢ uzgodnione-

Dlatego grona nauczycielskie winny kompletowaé sie
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z ludzi miodych, zdolnych jeszcze do urabiania swego pogladu
i nastepnie — o ile moznosci nie rozrywa¢ utworzonej w ten
sposob atmosfery.

Oddziatywanie $wiadome wychowawcy wyraza sig, jak
powiedzieliSmy wyzej, w obcowaniu osobistem, oraz w orga-
nizacji zycia zbiorowego.

Oddziatywanie osobiste odbywa¢ sie jnoze przez po-
chwaly, nagany, rozmowy i zarzadzenia.

Pochwaly i nagany sg wyrazeniem opinji nauczyciela,
ktére suggerujg wychowankowi ocene samego siebie. Celem
ich zatem jest, aby tak jedne jak drugie nie powstrzymywaty,
lecz przeciwnie wzmacniaty dazno$¢ rozwoju. Pochwata wiec
nie powinna stwierdza¢ osiggniecia doskonato$ci, lecz uznajac
wysitek, zarazem wskazywaé¢ mozliwos¢ osiggniecia wiekszych
jeszcze wynikow; zwiaszcza pochwata poréwnywujgca stan
obecny z przesztym, a wskazujaca stan przyszty, moze byc
uznana za celowag. Takze i nagana winna popiera¢ i ulatwiac
rozwdj, tworzenie wewnetrzne osobowosci; jest ona rdéwnie
pozyteczna jak pochwata, gdyz nielylko radosne samopoczucie
sity skfania do dalszego jej zdobywania, ale i przykry nastrdj
ztego samopoczucia moze skioni¢ do uwolnienia sie od podob-
nego stanu, ale w tym tylko wypadku, jezeli to zle samopo-
czucie nie odbiera wiary w mozliwos¢ poprawy. Stad nie
nalezy potepia¢ cztowieka, lecz zawsze czyn, przeciwstawiajgc
mu wiasnie crlon\ieka. A wiec nie: ,,oczywiscie sklamates,
jestes klamczuch®, lecz: ,,dziwie sie, ze sktamate$, mysle, ze
na drugi raz bedziesz miat odwage przyznac sie“.

Im rozleglejsza i subtelniejsza jest skala pochwat i na-
gan, tein tatwiej wychowawca moze powodowa¢ wychowan-
kiem i liczy¢ na skuteczno$¢ swej opinji. Wychowawca, ktory
jest stale przyjacielski, oziebieniem i rezerwag juz karze; wy-
chowawca, ktéry ciggle krzyczy, moze juz tylko — bic.

Sprawa kar, ktora tu sie nasuwa, wigze sie S$ciSle z sg-
dem Kkolezenskim i samorzadem, ktdre omoéwimy dalej; jako
zasade kar mozna postawi¢ cierpienie naturalnego skutku
swych czynbéw, naprawienia szkody i krzywdy oraz o ile
moznosci — nakiadanie sobie kary przez winowajce.

Oddziatywanie przez rozmowy moze mie¢ charakter badz
jednostkowy, poufny, badz zbiorowy w postaci ,,gawed*. Z wia-
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drugie cieszg sie wielkiem uznaniem miodziezy, zwtaszcza nieco
starszej, o ile oczywiscie wychowawca potrafi wzbudzi¢ zau-
fanie, przez stosunek zyczliwy, powazny i odbiegajacy od sza-
blonu szkolnego.

Sprawa gawed wymaga szerszego, monograficznego pra-
wie opracowania, w zwigzku ze ,,sztukg zycia“, filozofjg i psy-
chologjg praktyczna, ktérego zarys postaramy sie daé w cze-
§ci szczegbtowej. Tu zaznaczamy jedynie kilka zasadniczych
wytycznych oddziatywania osobistego nvogole.

Przedewszystkiem \viec cel tej akcji — to wzbudzenie
samowychowania, wskazanie ideatu i wytkniecie drogi. Samo-
wychowanie za$ rozpoczyna sie od momentu, kiedy nastepuje—
sit venia verbo — rozdwojenie osobowos$ci na swiadomg i pod-
$wiadomg, na to co nazwa¢ mozemy charakterem i tempera-
mentem. UsSwiadomienie sobie kierunku dziatania wywotuje
walke z tern wszystkiem co dziata w przeciwnym, lub tylko
innym kierunku. Z ta chwilg skionnosci i popedy zaczynaja
sie realizowa¢ i grupowm¢ kolo $wiadomego os$rodka, tworzac
wole i charakter.

Punktem zaczepienia dla tego dzieta — jest wiec wzbu-
dzenie ,,g6rnej namietnosci“ — uczucia tesknoty do ideatu
dzielnosci i potegi wdasnej, oraz potegi ,ja“ zbiorowego —
Ojczyzny. Nie odwotlywanie sie do wielu uczué, do tysigca
drobnych cnotek: oszczednosci, wspoétczucia, przyjazni, ustepli-
wosci, punktualnosci i t. p. — ale ten Anelkl ped ku wielko-
§ci jedynie moze porwaé miodg dusze. Pieknie méwi Nietsche:
»Kocham tego, ktéry nie chce zbyt wielu cnét posiada¢. Jedna
cnota jest wieksza cnotg nizli dwie. Nawet cnoty ginag¢ moga
z zawisci... 1c6z z waszej cnoty? Jeszcze was ona o szalenh-
stwo nie przyprawita®.

Stworzenie celu i wytkniecie drogi ku niemu jest islot-
nie pierwszorzednem dzietlem wychowania. Wyzyskanie za-
sadniczej daznosci ludzkiej odroznia w”mhowanie pozytywne,
od wychowania negatywnego, stawiajgcego na drodze wszel-
kich sktonnosci swoje drobne cnotki. Stusznie méwi Zarzecki
(Charakter i jego ksztalcenie), ze ,,gdzie istnieje silne dobro,
tam niema miejsca na rozrost zta“.

Zadaniem wychowania jest rozbudzi¢ te gorng namiet-
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nos¢, a stanie sie ona ogniskiem, w ktérem z rudy tempera-
mentu wypalg sie: na popiét — drobne wady, na stat — drobne
cnoty. ldeat wychowawczy, zastugujacy na ,,pigtki“ ze wszyst-
kich cnét ma w sobie zawsze co$ z miernoty i marnoty.
Wielkie znaczenie w dziele budzenia tej gérnej namietnosci
ma dobor zycioryséw wielkich ludzi, co zaznaczat juz Herbart,
a co nie jest jeszcze odpowiednio wyzyskane dotychczas.

Inna sprawa, ze ten wielki, gorny ideat nie moze byc¢
wielki w ten sposéb, aby nie znizat sie do zycia i pozostat
w marzeniach. Mitos¢ ideatu moze i musi by¢ wielka, ale
zdobywanie go nie moze nie zacza¢ od rzeczy drobnych, jesli
ma zacza¢ wogdble. Chodzi o to, aby spraw drobnych nie
traktowa¢ ani lekcewazaco, ani powaznie dla nich samych,
lecz przeswietli¢ je celem, ktéremu stuza. Przedstawienie
pokonywania drobnych przeszkdd, jako ,treningu“ do spra-
wy wielkiej przemawia wyraziScie do przekonania mio-
dziezy i przeSwietla drobne rzeczy Swiatlem wielkosci. Zwia-
szcza romantyczna miodziez nasza musi byé w ten sposob
ksztatcona, gdyz przy ,,namietnym idealizmie celéw* nie staé
jej na ,zelazny realizm S$rodkéw*. Uznajmy i wyzyskajmy
pierwsze zjawisko, ale nauczmy i$¢ konsekwentnie przez
drugie.

Wielu moralistow (jak Payot) rozpoczyna swoja prace,
thumaczac wartos¢ moralnosci, a wiec idgc $ladami racjona-
lizmu Sokratesa, cho¢ i ten racjonalizm podswiadomie oparty
byt na uczuciu — dazeniu do szczescia. Ze jednak szczescie
i dobro wcale nie zawsze sg pojeciami identycznemi, argu-
ment ,,video meliora, proboque, deteriora sequor‘ — zacho-
wuje calg swg moc.

Jakkolwiek wiec inteligencja ma wielkie znaczenie dla
charakteru, to jednak nie jesl; ona motorem, lecz narzedziem
i to tylko woéwczas, gdy stosuje prawdy przez siebie samg
zdobyte.

Stad rozmowy i gawedy, dazace do zwiekszenia zasobu
poje¢ i wyobrazen i rozszerzenia przez to uczué, wdwczas
tylko bedg mialy wartos¢, gdy zostang samodzielnie zdobyte
i przetrawione. Moralizowanie dlatego wasnie nie osigga
celu, ze podaje gotowe pojecia i sady, nie doprowadzajgc do
nich drogg samodzielng. O ile zaS oprzemy sie na rozbiorze



-n3

psychologicznym, spostrzezeniach i wyobrazni wychowanka”®
powotujgc sie na objawy pewnych uczué, reakcje na nie
u innych, skutki, przyczyny i istote zjawisk, woéwczas pojecia
i sady moralne zostang samodzielnie osiggniete przez mio-
dziez i stang sie zdobyczg wiasna.

Oczywiscie, ze gawedy te winny uwzglednia¢ (podobnie
jak lekcje metodyczne) postulat urozmaicania i ozywiania gtow-
nej mysli przez ilustracje przyktadéw z zycia samej miodziezy
oraz przez naturalny, pogodny nastroj.

Oddziatywanie tego rodzaju ma wielkie znaczenie dla
stworzenia sobie przez miodziez syntezy pogladu na Swiat.
Jakkolwiek bowiem program prébuje iS¢ w tym Kierunku
i przez propedeutyke filozofji potgczy¢ zdobycze nizszych lat
nauczania w pewng cato$¢, nie osigga jednak zamierzonego
skutku i tacznos¢ etyki, filozofji i psychologji z naukami przy-
rodniczemi i humanistycznemi, poprzednio opracowanemi, nie
wystepuje do$¢ wyraznie. A jednak synteza taka jest celem
szkoty, jezeli ma przygotowywac¢ ona do zrozumienia otacza-
jacego S$wiata i dziatania w nim. W szkole obecnej niema
czasu, troski ani metody na uwzglednienie tej pracy, w szkole
nowej — praca ta musi by¢ powaznie postawiona. Oczywi-
Scie, ze poprzestanie tylko na inspiracji uczucia i tworzeniu
poje¢ byloby mato owocnym w skutkach werbalizmem (tak
czesto w wychowaniu moralnem spostrzeganym) gdybysmy
nie wigzali tego oddziatywania z jak najrychlejszem zastoso-
waniem, wykonywaniem i przyzwyczajaniem.

Caly szereg zwyczajow i instytucyj szkolnych fgczyé be-
dzie inspiracje z przyzwyczajeniem (szerzej o nich — w czesci
szczegOtowej), z drugiej za$ strony gawedy i rozmowy obja-
sniaC beda cel, warto$¢ i przyczyne czynow dokonywanych.

Pominiecie momentu wykonywania narusza naturalny
hieg procesu psychicznego, ktéry rozpoczyna sie w sferze
emocjonalnej i kierowany inteligencja dazy do zrealizowania
sie. Przez takie pominiecie woli wyksztatlcimy sentymen-
talizm lub zonglerstwo analityczne, ale nie charakter.

Tylko przyzwyczajenie do pokonywania trudnosci, stoja-
cych na drodze realizacji przekonan i zamiaréw jest Srodkiem
istotnie wychowawczym. Stawianie miodzienca wobec niebez-
pieczenstw, trudow i przeszkdd, stwarzanie ich nawet, dawanie
do nich okazji i sposobnosci, najbardziej do zycia zblizonych—

Zywa szkota. 8
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oto droga dla wy”ztatcenia silnych charakteréw. Innej niema.
A jesli tak, to nie mozemy nie ksztalci¢ narzedzia pokonywa-
nia tych przeszkdd t. j. sprawnosci fizycznej. Pojecie, Ze 0so-
bowos¢ jest jednig, rozcigga sie i na stosunek psychofizyczny:
nie mozemy postepowa¢ w ten spos6b, jakgdyby moézg ist-
niat niezaleznie od calego organizmu, jakgdyby nie wigzat
sie z nerwami, a te ostatnie odciete byly od miesni.

Znajomos¢ rdéznego rodzaju dziatan, osiggalnych przy
sprawnosci rak i catego ciala, wzmacnia wiare w siebie
i umozliwia wecielanie zamiaréw w zycie.

Nie mozna potozy¢ do$¢ wielkiego nacisku na wychowa-
nie fizyczne i prace reczne: to, co sie dotychczas robi u nas
w tym wzgledzie zaréwno w spoleczenstwie, jak w szkolnic-
twie, jest zatosng karykatura tego, co by¢ moze i powinno.

Amerykanie zdobywaja sie na znoszenie doméw w $rodmie-
§ciu, aby uzyska¢ miejsce na boisko, u nas pewna powazna wia-
dza samorzadowa w duzem miescie urzadzita na boisku—targ.

Oddziatywanie osobiste na zbiorowg jednostke tgczy sie
z organizacjg zycia zbiorowego, ktéra jednak dziata nietylko
drogg nieustannego kierownictwa, lecz nabiera rozpedu wia-
snego, przez wplyw wzajemny wychowankdéw. Organizacje
miodziezy, zaréwno samorzutne, jak tworzone i kierowane
przez wychowawcdw, sg sprawg ktéra obecnie znajduje sie
wiasnie ,,na warsztacie* pedagogicznym. Aby jednak zwigzKi
i organizacje milodziezy staty sie istotnie S$rodkiem wycho-
wawczym, muszga by¢ ustalone zasady wytyczne, na ktérych
sie majg one oprze¢ wogoble i kazdy typ w szczegolnosci.

Otdéz zwigzki miodziezy uznane by¢ muszg bezwzglednie
za wyraz naturalnego instynktu, zwilaszcza u miodziezy me-
skiej. Zatem wychowanie, odgrywajgce role organizowania
dyspozycji, nie moze puscic instynktu spotecznego na manowce.

Uwzgledniajgc bardzo silny wplyw wzajemny kolegdw,
ktéry moze by¢ niezmiernie dodatni, jakkolwiek nie zawsze,
jest takim — wychowawca przez organizacje, a zwlaszcza t. z
samorzad szkolny dazy¢é winien do wytworzenia zdrowej opinji
srodowiska, ktoraby wptywata wychowawczo.

Wreszcie postulat odwotania sie do zaufania i samodziel-
nosci mtodziezy okresla role wychowawcy w samorzadzie jako
niezmiernie dyskretng rezyserje, ktéra nadajac ton i Kierunek
ogdlny, pozwoli jednak aktorom poruszaé sie swobodnie. Wy-
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chowawca wychowuje wiec tu nie bezposrednio, ale oddzia-
tywa przez jednych — na drugich.

Nie jest wiec samorzad prawem ,wywalczonem* przez
miodziez i ochrong wobec despotyzmu nauczycieli, jak to nie-
ktérzy z pedagogéw pragng rozumie¢, nie jest tez maszyng
biurolcratyczna, rzadzong despotycznie z goéry, co z niego
w kilku zaktadach naszych zrobiono, lecz $rodkiem wycho-
wawczym, uwzgledniajgcym naturalne sktonnodci i zaprawia®
jacym do samodzielno$ci demokratycznej, na ktdrej oparte jest
sj)oteczenstwo.

Sedno sprawy lezy w tern, aby pogodzi¢ nadawanie Kkie-
runku zasadniczego z dostatecznym terenem dla samodzielnosci,
przyczem nie mozna oczekiwaé, ze samodzielno$¢ ta powsta-
nie odrazu, z chwilg pozostawienia dla niej pola, lecz nalezy
sie przygotowa¢ do budzenia jej i zaprawiania.

Kompetencje organizacji muszg by¢ Scisle okreslone, ale
w ramach tych kompetencyj musi by¢ pozostawiona swoboda,
chociazby przez to miodziez miata popetni¢ kilka btedow.
Wychowawca oczywiscie moze stuzy¢ rada, ale tylko wtedy,
kiedy trudnosci nie moga by¢ pokonane przez samg miodziez.

Jezeli chodzi o rézne typy organizacyj i ich wzajemny
stosunek, to przedewszystkiem stwierdzi¢ nalezy, ze w szkole
dzisiejszej, nie umiejacej zmiesci¢ racjonalnie w swych ramach
jednej organizacji, powstaje ich bardzo spora ilo$¢ i to o po-
krewnym charakterze, a przenikajacym sie zakresie. Co do
samorzadu i jego stosunku do innych organizacyj istnieje nie-
stychany chaos: ramy jego rozsadza sie przez niezliczong ilos¢
sekcyj, podczas gdy zadaniem jego jest tylko przejecie czesci
administracyjno-wychowawczych zadan wychowawcy oraz akcja
samopomocy. Samorzad obejmuje catga miodziez danej szkoty,
poza tern za$ winna istnie¢ organizacja ideowa, ztozona z nie-
licznych, a bedaca liregostupem moralnym opinji i pracy
szkolnej.

Wszelkie inne organizacje badZz o charakterze naukowym,
badZ rozrywkowym, winny powstawa¢ niezaleznie od samo-
rzadu tak, jak to sie dzieje w spoteczenstwie dorostem, gdzie
z jednej strony istnieje hierarchja administracyjna, z drugiej
samorzutne organizacje spoteczne.

Poruszymy jeszcze te sprawy obszerniej; tu zaznaczyc
tylko warto, Ze organizacje, istniejace w szkole dzisiejszej
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cierpig na te same wady co i szkola: encyklopedyzm, werba-
lizm, intelektualizm, teoretyzowanie i frazesowiczostwo, bier-
nos¢, sedenterje i dyletantyzm.

Nastepny czynnik wychowania, jakim jest wptyw domu
i sfery, jest zagadnieniem, nie dajgcem sie rozstrzygngé nie-
zaleznie od uwzglednienia warunkéw specjalnych, np. mio-
dziez seininarjow nauczycielskich, ktérej dom prawie nic nie
daje, a czesto anuluje prace szkoty, winna sie znalez¢ pod
silniejszym wplywem wychowawcéw, a wiec w internacie,,
rozumianym nie w stylu koszarowym, lecz na sposéb wspot-
zycia rodzinnego, stosowanego w szkotach angielskich. Row-
niez zagadnienie otoczenia opieka wychowawcy feryj letnich
bytoby tutaj aktualne.

Jezeli chodzi o miodziez sfery inteligentnej, to zapewne
dom daje jej tak duzo, jak tego szkota zrobi¢ nie moze. Sta-
wiajac jednak postulat stworzenia idealnych warunkéw oto-
czenia materjalnego, a przedewszystkiem otoczenia przyrody—
musimy dazy¢ do wyrwania miodziezy z miast i ciasnych
mieszkan, a przeniesienia jej na wies. Woéwczas miodziez
musiataby sie znalez¢ bardziej pod wptywem szkoty, co zresztg
przy wzorowej organizacji wychowania, daje rezultaty bardzo
pomysine, jak tego dowodzi praktyka angielska. Ciggto$¢
dzieta wychowawczego, intensywno$¢ wptywu oraz zycie spo-
feczne, ktére dla miodziezy (zwhaszcza starszej) ma donioslej-
sze znaczenie, niz wpltyw rodzinny — to walory, ktore prze-
mawiajg za potgczeniem nauczania i wychowania w obrebie
jednego zespotu ludzi i jednego miejsca.



VI. NOWA SZKOtA.

Organizacja szkoty Srednie] nowego typu zblizy¢ sie
winna, naszem zdaniem, do piecioklasowego gimnazjum, opar-
tego na siedmioklasowej szkole powszechnej. Przemawia za
tern nietylko konieczno$¢ istotnej demokratyzacji naszego spo-
feczenstwa przez szkole powszechng, lecz réwniez, a moze
przedewszystkiem — wzglad wychowawczy: miodziez w wieku
lat 13 — 14 przezywa gleboki przetom i wchodzi w nowy
okres, wymagajacy odrebnych metod i $rodkéw w™ycliowaw-
czych. Miodziez meska w tym wieku zaczyna wyrazniej wy-
kazywac instynkt spoteczny i dazenie do dzielnosci; budzi sie
w niej duma i odwaga meska, nieraz w formie drazliwej, wy-
bitnie wystepuje lekcewazenie, a nawet pogarda w stosunku
do dziewczat i szukanie towarzystwa starszych kolegéw, lub
mezczyzn dojrzatych. Odrebna atmosfera wychowawcza staje
sie dla tej miodziezy konieczna.

Gtoéwng strukturg bytoby zatem pie¢ klas, z nadbudowg
Jednak, w postaci klasy szoOstej, odgrywajacej role przygotowa-
nia specjalnego.

Problemat uzgodnienia ogdélnego wyksztatcenia i specjalizacji
Jest zagadnieniem do$¢ trudnem. Trudno$¢ polega gtownie na tern,
ze albo specjalizacja wprowadza sie zbyt wczes$nie, kiedy zainte-
resowania nie sg Jeszcze sprecyzowane, albo narzuca sie
uczniowi nauki, do ktérych nie czuje pociggu. Sprawa pod-
stawy wychowawczej szkoty Sredniej, przy tworzeniu réznych
typow szkdt Jest przez to ogromnie utrudniona.
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Ostros$¢ zagadnienia byfaby zlagodzona, gdyby szkota
Srednia przeniosta specjalizacje na ostatni rok nauczania, na-
stepujacy po pewnem zakonczeniu kultury og6lnej. Przede-
wszystkiem bowiem zwazy¢ nalezy, ze pewne nauki, sprawia-
jace wiele trudu w miodszym wieku, znacznie tatwiej i pre-
dzej osiggane sg w wieku starszym; takze rozwatkowanie na-
uki i wcisniecie jej pomiedzy inne przedmioty, zatraca catosc,
podczas gdy traktowana jednolicie, w specjalnie na nig po-
Swieconym czasie, pozwala sie ujgé bardziej syntetycznie.
Wreszcie zaznaczy¢ nalezy, ze o0gblng kulture otrzymuje sig
z pewnych okre$lonych materjatéw i dziedzin wiedzy (trakto-
wanych w odpowiedni sposob), ktére kazdy powinien zdobyé
bez wzgledu na przyszty fach.

Jezeli méwimy, ze og6lng kulture zdobywa sie opanowa-
niem pewnych dziedzin, nie znaczy to, abySmy pragneli prze-
wagi przedmiotéw humanistycznych czy realnych: zaréwno
jedne, jak drugie mogg by¢ traktowane fachowo, lub wyzy-
skane dla kultury ogolnej. Specjalizacja w dziedzinie np.
jezykowej nie jest bardziej ksztatcaca od specjalizacji mate-
matycznej; zarowno jedna jak druga musi byC odniesiona do
pézniejszego wyksztatcenia zawodowego. Ujete jednak w taki
sposob, aby ksztatcity ogolnie, obie te dziedziny sg niezbedne
kazdemu cztowiekowi, majgcemu rozumie¢ zycie wspotczesne
i bra¢ wspotudziat w jego tworzeniu. Stowem: nalezy roz-
réznia¢ warto$ci wychowawcze poszczegélnych gatezi wiedzy
i ich wartosci zawodowe; pierwsze sg konieczne dla wszystkich
i ze wszystkich dziedzin, drugie tylko w ograniczonym
zakresie.

Pozostawiajac dostateczng ilos¢ czasu na studja dowolnie
obrane, szkota przyczyni sie do samodzielnego przygotowania
sie zawodowego, gtébwna jednak linje swej pracy znaczac przez
kulture ogodlna.

Zapewne, ze niektére odchylenia — chocby w postaci
kompletéw i zespotow miodziezy, interesujacej sie pewnemi
zagadnieniami specjalnemi — sg najzupetniej dopuszczalne,
sadzimy jednak, ze nalezy da¢ catej miodziezy jednakie pod-
toze ogo6lnej kultury, poczem dopiero przystapi¢ do specjalizaciji.

Przedtuzenie szkoty $redniej o rok nie bedzie na pewno
popularne w naszem spoleczehstwie, w ktérem szkota uwaza-
na jest za teren wysScigu do Swiadectwa maturalnego, wyjdzie to
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jednak na dobre samej miodziezy, ktéra wchodzi¢ bedzie
w zycie z bardziej dojrzatym umystem. Réwniez poziom szko6t
wyzszych moze jedynie zyska¢ na tern.

System obecny, tworzacy coraz bardziej zrézniczkowane
typy szkdt, stoi whasnie pod znakiem po$piechu; dazy sie do
tego, aby miodzieniec konczac swoje wyksztatcenie o0golne,
byt przygotowany zarazem do pewnej specjalnej dziedziny stu-
djow czy pracy. Zrzeczenie sie tego pospiechu pozwala roz-
graniczy¢ te dwie sprawy i glebiej uja¢ obydwie, miast — jak
dotychczas — obydwie traktowa¢ ulamkowo i po dyletancko.

Twierdzimy na podstawie licznych obserwacyj, ze mio-
dzieniec w wieku maturalnym, z tatwoscia opanuje ten sam
kurs faciny czy algebry, ktéry w szkole z trudem przyswaja
sobie, w ciggu lat czterech, czy pieciu. Zarazem odpadnie
w wyksztatceniu ogolnem balast zupetnie zbyteczny, zbyt
\vcze$nie aplikowany i wcale niekonieczny dla zdobycia syn-
tezy pogladu na Swiat i zrozumienia kultury wspdtczesnej.

Sprawa selekcji i tworzenia réwnolegtych szkdt o roz-
nym poziomie dla niezdolnych, normalnych i uzdolnionych
wybitnie, ktora jest obecnie przedmiotem dyskusji pedago-
gicznej — ujmowana jest zazwyczaj zbyt wydatnie ze stano-
wieka dydaktycznego, natomiast wzglagd wychowawczy nie jest
brany w rachube tak, jak na to zastuguje. Jezeli mozna go-
dzi¢ sie na szkoty dla mniej zdolnych (jakkolwiek bedzie to
miato pewien posmak upokorzenia), to szkoty dla wybitnie
zdolnych nasuwajg wiecej watpliwosci.

Jasnego pogladu na te sprawe nie zdobedzie sie jedyiiie
przez eksperyment psychologiczny, chocby najbardziej wszech-
stronny, lecz przez eksperyment pedagogiczny, ktéry wykaze
czy w praktyce zycia szkolnego metoda ta da wyniki poza-
dane. Mozna mieC jednak powazne watpliwosci, czy uznanie
pewnej grupy za specjalnie uzdolniong nie wplynie na nig
samg demoralizujgco, a takze czy pozbawienie grupy spo-
fecznej (ktéra do pewnego stopnia jest klasa) jej naturalnych
przewodnikow i tworzenie z tych przewodnikéw osobnej gru-
py — nie odbije sie ujemnie na pozostatych, przecietnych.
Chiopcy zdolniejsi, obdarzeni wigkszg pomystowoscig, wpty-
wajg pobudzajgco na bierniejszy ogo6t przecie'nych, podnoszac
ich i pomagajac; odgrywajg zatem role wybitnie wychowaw-
cza. Z diaigiej strony ucza sie zawczasu obowigzkéw spotecz-
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nych, opieki, pomocy i kierownictwa. Taki stan jest natural-
nym stanem spoteczenstw dojrzatych, gdzie jednostki wybit-
niejsze nie separujg sie od ogdétu przecietnych, lecz odgrywaja
wsérod nich role ,,drozdzy“. Postulat indywidualizowania, na
ktorym selekcja jest oparta, znajdzie dostateczne uwzglednie-
nie, o ile system szkolny pozostawi do$¢ miejsca na studja
samodzielne, oraz studja te powaznie poprze i ulatwi.

Pomoc wiec w nauce dopetniajacej, tak dla mniej zdol-
nych, jak uzdolnionych wybitnie i to traktowana zaréwno gru-
powo, jak jednostkowo — lepsze osiggnie wyniki, niz schema-
tyczne potraktowanie zdolnosci, ktére tyle watpliwosci nasu-
ng¢ moze w praktyce.

Wieksza swoboda w wyborze przedmiotéw nauki, usu-
niecie przymusu i grozby stopnia—rozwigze wiele postulatéw
pedagogicznych, ktére wobec przymusu pozostang zawsze
fikcja. A wiec uwzglednienie zainteresowan, liczenie sie z po-
jemnosciag umystu, z jego poziomem i rodzajem — moze by¢
zastosowane w calej petni tylko przy wiekszej wolnosci stu-
djowania i pomocy w pracy samodzielngj.

Bytaby to wiec synteza systemu manheimskiego i bataw-
skiego: wyraznie niezdolnych i op6znionych w rozwoju nale-
zaloby usuwac (badZ przy egzaminie wstepnym, badZ po roku
proby) do szkdt specjalnych, pozostatych za$ traktowac indy-
widualnie, przez zostawienie im czasu ha studja pomocnicze
i zorganizowanie pomocy w tym Kierunku.

Takie postawienie sprawy, ze zadaniem nauczyciela jest
roz\vingé i wyksztatci¢ wychowanka, uzywajac w razie po-
trzeby ulepszonych i intensywniejszych metod — to usuniecie
grozy stopnia i przymusu panujgcego w szkole. Nauczyciel
stawiajacy zle stopnie, stawia je przedewszystkiem systemowi,
nastepnie sobie, obecnie przerzuca si¢ te ocene na uczniow,
gdyz nauczyciel nie ma postawionego jasno postulatu naucze-
nia swych uczniéw. Racjonalniejsze juz jest stanowisko wo-
bec t zw. korepetytoréw: od nich wymaga sie, zeby uczen
nie miat ztych stopni t. j., aby zrozumiat i objgt dang nauke;
od nauczyciela tego sie nie wymaga. Ot6z grono nauczycielskie
musi podjaé i prace korepetytorska, odpowiednio rozplanowu-
jac prace miedzy siebie.

Nie powiekszy to zresztg zbytnio grona nauczycielskiego
iloSciowo, jezeli jednoczesnie uwzgledni sie drugi postulat kon-
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«entracji naturalnej przez osobe nauczyciela, obejmujacego
pokrewne dziedziny i nawigzujgcego je do zjawisk zyciowych,
wbrew dotychczasowej specjalizacji teoretycznej. Nauczyciel-
humanista obja¢ winien literature, psychologje (ewentualnie
historje) oraz prawo i nauki spoleczne, fgczac je ze sceng
szkolng, redagowaniem pisemka i organizowaniem samorzadu.

Nauczyciel-realista potgczy nauki przyrodnicze z rolnic-
twem, rzemiostem i przemystem. Wreszcie nauczyciel przed-
miotéw artystyczno-tecbnicznych obejmie matematyke, rysunek,
sléjd (ewentualnie historje sztuki).

Nauczycieli tego typu bedzie musiato by¢ w szkole ki’ku,
gdyz jeden nie zdota obja¢ w swoim zakresie wiecej niz dwéch
klas. W kazdej za$ klasie druga sita nauczycielska z pomoca
zdolniejszych ucznidow podejmie prace nad mniej zdolnymi
i utatwi prace zdolniejszym.

Specjalizacja nauczycieli, i to specjalizacja teoretyczna,
bez produkcyjnego stosunku do zycia, ktéra panuje obecnie
w szkole $redniej — nie moze wptywa¢ na wychowanie, dajac
martwe kawatki pokrajanej chirurgicznie wiedzy, bezwarto-
sciowej, jezeli chodzi o wytlumaczenie otaczajgcego Swiata.
Koncentracja na naturalnem podtozu oparta, bo na zjawiskach
zycia, w ktorych wszelkie gatezie wiedzy w rézny sposéb
sie tacza, musi byé podawana przez jedng osobe wy-
chowawcy.

Zapewne, ze przygotowanie takiego nauczyciela musi by¢
gruntowniejsze, wszechstronniejsze i bardziej o zycie oparte,
co bedzie wymagato wiekszego wysitku przy zdobywaniu wie-
dzy; by¢ moze réwniez, ze nauczyciele specjalisci bedg uwa-
za¢ podobne wymagania za obnizenie ich autorytetu i zblize-
nie do typu nauczyciela szkoty powszechnej. Wszystkie jednak
te wzgledy sg drugorzedne wobec postulatéw wychowawczych:
czyz moze by¢ dobrym nauczycielem literatury kto$, kto nie
zna psychologji i historji? Ro6wniez dla prawnika, socjologa,
ekonomisty i historyka konieczng jest psychologja: bez tego
podtoza wiedzy dos$wiadczalnej, nauki prawno-spoteczne i hu-
manistyczne stang sie ,pustg sieczka“, jak to okresla St.
Szczepanowski. W podobny sposéb ujmuje to J. Ochorowicz
w swojej ,,Metodzie psychologji“. Nie moze przedstawic¢
w catej petni piekna utworu literackiego nauczyciel, ktéry nie
posiada techniki wymowy i ktéry sam nie prdébuje sie famac
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ze stylem w pracy literackiej. Socjolog, ktéry nie umie ob-
serwowaé zjawisk spolecznych w szkole i przewidywaé ich
przebiegu, moze nauczy¢ tylko kilku komunatéw, ale nie nau-
czy mysle¢ samodzielnie o zjalviskach spotecznych.

Pierwsze pokolenie nauczycieli nie odpowie zapewne tym
postulatom, ale ci, ktdrzy zrozumiejg wartos¢ wychowawczg
takiej pracy, zdotajg douczyé sie, czerpiac wiedze z zycia,
z ksigzek i odwiedzajgc sie wzajemnie na lekcjach.

Ten ostatni postulat jest niezbedny i nawet w dzisiejszym
systemie datby blogostawione skutki, gdyby zatroszczono sie
0 to, aby nauczyciel mogt ksztalci¢ sie i aby nie zamykat sie
w swej specjalnosci, stajac sie rzemie$lnikiem, a nie wycho-
wawca. Moznos¢ odwiedzania lekcji  kolegéw, zwiedzania
innych zaktaddw, oraz wycieczki i podroze wogdle, sg jedyna
metoda, ktéra uchroni¢ moze nauczyciela od wyczerpania sie
przez cigglte dawanie, a brak przyjmowania strawy duchowej.

Wobec usuniecia stopni, znikngé tez muszg $wiadectwa,
oceniajgce zasdb wiedzy wychowanka. Jezeli nauczyciel za-
pragnie sie przekona¢ o ile uczen zrozumiat i przetrawit pew-
ng dziedzine wiedzy, da mu sposobno$¢ do uzycia je]
w pracy. Spos6b to giebszy i mniej zawodny niz repro-
dukcja.

Moment wychowawczy, ktéry — zdaniem niektérych —
tkwi w ocenie ucznia przez nauczyciela, o wiele silniej wy-
stapi wowczas, gdy rozgraniczymy szereg cech, ktore okre-
$lamy dzi$ sumarycznie. Stopien dzisiejszy nie jest charakte-
rystyka podmiotowg, lecz stwierdza przedmiotowy zaséb
wiedzy.

Stopien ocenia, lub ma ocenia¢ zaréwno zdolnosci i wy-
sitek, jak zrozumienie i opanowanie przedmiotu. Jezeli ocena
ma mie¢ w istocie warto$¢ wychowawczg musi staé¢ sie cha-
rakterystyka, nie nagroda; woéwczas dopiero uprzytomni same-
mu uczniowi, oraz jego rodzicom i przysztym zwierzchnikom
typ psychiczny wychowanka. Charakterystyka ta musi by¢
zatem obszernym i o ile moznosci wyczerpujgcym portretem
psychologicznym, jak najdalszym od szablonu. Konieczne jest
przytem rozgraniczenie cech charakteru (np. pilno$¢) od umy-
stu i pamieci. OczywisScie, ze egzaminy, bedac bezcelowg
1 szkodliwg formalistyka, musiatyby by¢ zniesione. Rok
szkolny, pokrywajac sie z norma dzisiejszg, zachowatby jednak
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dwa petne miesigce (pierwszy t. J wrzesien i ostatni — czer-
wiec) na wieksze wycieczki po kraju i zagranicy. Miesigce
te posiadajg najodpowiedniejszy klimat do tego rodzaju przed-
siewzie¢, poza tern w czerwcu wystepuje najwieksze znuzenie
umystowe (ktore dotychczas powiekszano jeszcze egzaminami),
we wrzesniu za$ brak jeszcze weciggniecia sie w norznalny
bieg zycia szkolnego. Wycieczki traktowane nie jako rekreacja,,
lecz jako metoda naukowa, bytyby jednak strawg umystowa,
przyjmowana przez miodziez z uczuciem przyjemnem. W kla-
sie pigtej, kiedy chtopiec musiatby decydowac sie na wybdr
fachu, nastepowatyby ,Wanderjahre*, a raczej miesigce we-
drowki: miodzieniec o wiasnych sitach udawatby sie w Swiat,
poznajac zycie i praktykujagc w jednym lub Kilku zawodach..
W tern ostatniem mogtaby dopomaga¢ swym wychowankom
szkota, nawigzujac kontakt z odpowiedniemi instytucjami.
»Lata wedrowki“, srodek w swoim czasie z tak wielkim po-
zytkiem stosowany zarébwno w stanie rycerskim, jak mie-
szczanskim — obecnie niestusznie jest zarzucony, gdyz moze
on przynie$¢ nieobliczalne korzysci. Zwiaszcza, jesli doswiad-
czenia tego czasu bedg umiejetnie przez wychowawce o$wie-
tlone, z pomoca wychowanka. Na te ,prébe zyciowa“ pozo-
stawiatoby sie cztery do sze$ciu miesiecy koncowych pigtej klasy.

Dalsze zagadnienia organizacji dotyczg juz programu
i rozkladu nauczania oraz trybu zycia.

Niezmiernie trudng, a moze nawet niewykonalng jest
sprawa Scistego utozenia programu, gdyz samo ustalenie zgéry
zaje¢ i prac na lat kilka przeczy ich celowosci i zwigzkowi
z zyciem. Okazyjne traktowanie nauki® ktore polecato wielu
wybitnych pedagogéw, ma giebszy sens, niz to sie ogoélnie
uwaza: nie chodzi tu bowiem o0 nieznaczne ,,przemycanie*
wiedzy, lecz o jej zwigzek ze zjawiskami zycia, ktore wecale
niezawsze moga by¢ przygotowane napodoredziu. Z drugiej
strony program musi byé niezmiernie S$cisle zwigzany z naj-
blizsza okolicg *), a nastepnie dopiero rozszerzy¢ si¢ moze na
poznanie innych typéw regjonalnych ojczystych i wreszcie
zagranicznych. Nie mozna tez nie pozostawi¢ do$¢ czasu na

*) Poza tem program winien nawigza¢ do por roku, poswiecajac
miesigce wiosenne, letnie i jesienne na zbieranie doswiadczen, zimowe
za$ na ich opracowywanie.
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3ykl odczytow z roznych dziedzin, ktére miec¢ bedg prelegenci,
przez szkote zaproszeni, oraz na odwiedzanie wystaw, zja-
zdéw, posiedzen Sejmu i t p. Wszystko to sprawia, ze pro-
gram mozna opracowa¢ jedynie w zasadniczych konturach,
ktadac obowigzek zapetnienia tego szkicu przez twdrcza prace
grona. Podstawg tego zarysu bedzie za$ przechodzenie prac
1 nauk w tej kolejnosci, w jakiej istotnie powstawaty one
i nastepowatly w dziejach ludzkosci.

Nie chodzi tu o bezwzgledng stuszno$¢ t. zw. prawa bio-
genetycznego: paraleli zupetnej pomiedzy rozwojem ludzkosci,
a rozwojem jednostki przeprowadzi¢ nie mozemy, juz chociazby
dlatego, ze na jednostke zyjaca wspéiczeSnie wplywa Kkultura
wspoétczesna. Chodzi jedynie o to, ze aby wychowanek usto-
sunkowat sie do zycia tworczo, musi je zrozumie¢ jako pro-
ces rozwojowy. Trentowski mowi: ,,Przekony\\'a sie tedy
podrostek, ze nauki sg wynalazkiem czlowieka i pragnie sam
by¢ podobnym wynalazcg“. To zrozumienie nauk, jako po-
chodu mysli ludzkiej ukazuje wychowankowi dalekie hory-
zonty przysztosci i daje mu nadzieje pochodu do nich, pod-
czas gdy przedstawienie nauki, jako czego$ skonczonego, co
istnieje bezosobowo i co nalezy pozna¢, stwarza przygniata-
jacy nastréj dla tworczej osobowosci ludzkiej. Poza tern zau-
wazy¢ nalezy, ze idac drogami ludzkos$ci w tworzeniu nauk,
postepujemy wedtug najnaturalniejszych proceséw umystowych:
przechodzac od trudnosci zyciowych, od zetkniecia sie z kon-
kretami do abstrakcji, jako lepszego narzedzia pracy. Najle-
piej rozumie sie znaczenie nauk, kiedy sie zbada ich nawar-
stwowienie i stosunek v>zajerny. Ze za$ nauki wynikaty
w zwigzku z kolejnemi fazami ustrojéw ekonomicznych i ro-
dzajow prac ludzkich — iiajpozyteczniej jest droge te za-
chowac.

Oparcie wiec programu nauczania na ,,prawie* biogene-
tycznem moze by¢ stosowane zaréwno w szkole powszechnej,
jak $redniej; w tym drugim wypadku ujete glebiej i wszech-
stronniej.

Woreszcie zaznaczy¢ nalezy, ze — mimo wszystko — za-
interesowania dzieci i mtodziezy rozwijajg sie nadzwyczaj po-
dobnie do rozwoju zainteresowan i prac ludzkosci. Jako
przyktad przytoczy¢ mozna gorace zainteresowanie sie ,,Ro-
binsonem Cruzoe“, ktérego tekture wielu pedagogéw uzna-
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wato za podstawe hauczania, a ktorego tres¢ racze] winna
miodziez przezywaé" oraz powodzenie skautingu (harcerstwa),
opartego nainstynkcie towieckim, u miodziezy okre$lonego wieku.

Jest to zresztg o tyle zrozumiate, ze szereg wrodzonych
dyspozycy] i doswiadczen przodkéw, kondensowat sie w skro-
cone] epoce dziecinstwa, obe]mu]acego poczatkowo cate zycie.

Kolelne fazy zainteresowan wystepula wyraznie] u mio-
dziezy meskie], podczas gdy dziewczeta utrzymulg sie dos¢
stale w obrebie zainteresowan macierzynstwa, zalotéw i go-
spodarstwa. Chcgc doszukiwac sie paraleli, powiedzieliby$my,
ze mezczyzna od wiekéw intensywniej przezywat zmiany wa-
runkéw pracy, niz kobieta, zamknieta w konserwatywnem
kole ogniska domowego.

Jezeli chodzi o zwigzek zainteresowan z wiekiem, to
stwierdzi¢ nalezy, ze najpierwotniejszy instynkt towiecki i wo-
jowniczy trwa do roku 13—14-go, taczac sie z wybitng skion-
noscig do koczownictwa, dale] zauwazy¢ mozna zamitowania
hodowlane (gtéwnie hodowla koni i pséw), nastepnie zaintere-
sowania pracami rolniczemi, technikg i wreszcie zagadnieniami
spoteczno-filozoficznemi i dziatalnoscia w tym zakresie.

Rzecz prosta, ze zainteresowania te dlugo istnie¢ moga
wspobtrzednie, a nawet zauwazyé mozna okresy powrotne, za-
leznie od réznych okazy], nasuwanych przez zycie.

Ot6z szkota winna ujg¢ w swoje rece nasuwanie tych
okazy] i przejs¢ w skroceniu imelki pochod tworczosci Swiata,
zaprawiajgc wychowankow swoich do datszej tworczosci.

Terenem i materjatem pracy w szkole winna sie sta¢
najblizsza okolica, ktéra tez musi by¢ dokladnie poznana
i opracowana przez grono nauczycielskie. Przygotowanie do
zrozumienia otaczajacego $wiata i do tworzenia w nim, oprze¢
sig must na znajomosci dziatajacego cziowieka, a wiec jego
psychiki, kultury, przesztosci, dobrobytu, warunkéw geogra-
ficznych, materjatu i metod jego pracy.

Regjonalizm, ktéry wywalcza sobie obecnie prawo oby-
watelstwa, winien sta¢ sie o$rodkiem programoéw szkolnych:
szkota winna by¢ laboratorjum i muzeum swej okolicy, wow-
czas dopiero wychowanek nauczy sig mie¢ otwarte oczy na zja-
wiska najblt&sze i znajdowac tereny pracy twoérczej dokota siebie--

Program oparty na tych wytycznych musi by¢ wypraco-
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wany przez twoércze grono w ogniu pracy. Tu mozemy rzucié
jedynie szkic, ktory przedstawiatby sie w sposéb nastepujacy:

KLASA |I. Okres towiectwa i pasterstwa, koczownictwo.

Okres ten to poznanie zycia pierwotnego cztowieka, ob-
cowanie z przyrodg, szereg wycieczek, obserwacja zwierzat
dzikich, hodowla ich, oraz hodowla zwierzat domowych*
W dziedzinie historji — poznanie 2zycia pierwotnych ludzi,
pierwsze wynalazki: narzedzia kamienne, budownictwo przed-
historyczne, archeologia, zycie Stowian. Zwiedzenie muzedw,
zbiory archeologiczne. Odtwarzanie i przezywanie zycia pier-
wotnego, zwdaszcza historji wynalazkow: zwigzek tupania ka-
mienia z wyna'azkiem ognia, tuk a lutnia, ognisko a wyta-
pianie rudy, kosze a garnki. Propedeutyka socjologji. Two-
rzenie sie spofeczenstw.

Literatura: Poczatek i rozw6j pisma. ,,Robinson Cruzoe®,
,»0sadnicy w puszczy polskiej* Uminskiego. ,,Prot. Przedpotopo-
wicz*“ E. Majewskiego. ,,Stara Basn“ Kraszewskiego. Legendy,
klechdy, inscenizacja, zwyczaje starostowianskie. Powiesci
z zycia Indjan Dygasinski. Nowele Setona i Kiplinga. Recen-
zje z ksigzek. Pisanie powiesci.

Sieroszewski: Opisy podrozy u ludéw pierwotnych.

Geografja; uzywanie map podczas wycieczek, orjentacja,
kompas.

Metody harcerstwa. Szkicowanie planéw i croqui. Gwia-
zdy i odnajdywanie drogi.

Etnografja Lidow™ pierwotnych na kuli ziemskiej na pod-
stawie barwnych opiséw podrozy, pogadanek z przezroczami,
kinematograu i t. d. R&znice krajobrazu, flory, fauny i czto-
wieka. Opisy fantastycznych podrozy, polowan i t. p. z ilu-
stracjami. Modelowanie ,,wyspy Robinsona“ dla poznania za-
sadniczych praw geograficznych. Plastyczna mapa okolicy
wedtug szkicowg

Biologja: ssaki i ptaki dzikie naszych okolic. Tworzenie
ogrodka zoologicznego przy szkole, opieka nad nim, nieszko-
dliwe sidla. Zwiedzanie ogrodu zoologicznego, podpatrywanie
zwierzat na wolnosci (lub by¢é obecnym przy polowaniu). Ho-
dowla gotebi, krolikow, koz lub owiec, obchodzenie sie z ko-
niem. Por6wnanie zwierzat dzikich i domowych pod wzgle-
dem przydatnosci dla cztowieka, przystosowanie sie do oto-
czenia i t d. Zwierzeta dzikie innych krajéw. Plastyczne
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mapy rozsiedlenia zwierzagt. Zwracanie uwagi na to w opi-
sach podrdzy. Samodzielne opisy obserwacyj.

Po zauwazeniu zmian ustrojowych u zwierzat pokrew-
nych — wskazanie na ich pra-typy: fauna przedhistoryczna
(muzea, modele szkieletéw), dzisiejsze typy posrednie. Rosliny
trujace, lekarskie i dzikie jadalne.

Matematyka: miary naturalne (krok, stopa, tokie¢, piedz),
miary metryczne, ocena odlegtosci, wysokosci it. d. — na
oko i sprawdzanie. Arytmetyka i geometrja w zastosowaniu
do robo6t pionierskich.

Roboty reczne: pionierka, zdobnictwo prymitywne, garn-
carstwo (w zwigzku z archeoiogjg), wyplatanie. Rysunek:
ekspresyjny (przy pisaniu powiesSci) oraz szkice perspekt.
w zwigzku z geografjg. Wych. fizyczne: wycieczki w zwigzku
z geografjg i biologja, pokonywanie naturalnych przeszkdd,
gry harcerskie, strzelanie z tuku, rzut oszczepem, ptywanie.

KLASA II. Okres rolnictwa. Pierwsze poétrocze: Polska
wspotczesna, drugie: starozytnos¢ i Sredniowiecze.

Przyroda: ro$liny jadalne dzikie a uprawne. Praca rolna
i ogrodnicza, uprawa wiasnych (zbiorowych) pdlek. Celowos¢
prac rolniczych. Gleba. Nieco chemji, mineralogji i geologji.
Rozwo6j narzedzi rolniczych. Szkodniki i pomocnicy cztowieka
wsrod ptakow i zwierzat. ROzne typy gospodarki w okolicy
i w Polsce, jej poziom, zwiedzanie wsi wzorowej, statystyka
urodzajow i t. p. Zwigzek konfiguracji okolicy, gatunku
gruntu a dobrobytu. Meljoracje: odwadnianie i nawadnianie.
Ogrod a kuchnia.

Histor ja. Cywilizacje rolnicze i handlowe: Egipt,
Grecja, Rzym. Sredniowiecze. Odrodzenie. Historja
ustroju i historja kultury. Historja ustroju Polski. Srednio-
wiecza w Europie i Polsce, jako typowy ustroj rolny. W zwigz-
ku z historjg Grecji i Rzymu—zyciorysy wybitnych ludzi. Réz-
nica typow rolniczych w historji (Egipt—nawadnianie, Europa—
karczowanie). R&znice psychiczne i kult. w zwigzku z eko-
nomja, zabytki historyczne w okolicy i zwiedzanie muzedw.

Geografja: dokladne poznanie powiatu pod wzgledem geo-
graficznym, badanie etnograficzne: przemyst ludowy, system
pracy, narzedzia, zwyczaje. (Slady kultury pierwotnej). Zwie-
dzanie muzedw etnograficznych, wiasne zbiory. Badanie nazw
gwarowych. Samodzielne opisy obserwacyj.
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Jezyk ojczysty. Literatura: ,,Chlopi“ Reymonta, ,,Pla-
cowka“ Prusa, Kondratowicz (Gawedy), Konopnicka, ,,Dziady*
oprécz czesci lll-ej. ,Lilia Weneda“ i ,Balladyna“ — sce-
nicznie. Sztuki ludowe, ,Faraon“, ,Quo Vadis“, Plutarcha
LZywoty*, , Krzyzacy*, ,,Parsywal“, romanse rycerskie. Odpo-
wiednie utwory sceniczne.

Matematyka: pomiary powierzchni (komasacja), objetosci,
wagi, proste tablice statystyczne.

Roboty reczne: rolnictwo i ogrodnictwo, wyrdb narzedzi
rol iiczych (cep, brona, grabie i t. p.), modele budownictwa
wiejskiego (tektura).

Rysunek: przedmiotonv zwigzanych z etnografla, szkice
krzyzow, kapliczek, chat. Historja stylow i szk6t malarskich.

KLASA Ll Okres rzemiost, przemystu i handlu.

Przyroda: Chenija, mineralogja i fizyka w zwigzku z ty-
pami przemystu rodzinnego, rzemiostem i bogactwami natu-
ralnemi. Przetwory rolnicze i przemyst domowy (tkactwo)..
Zwiedzanie kopaln i fabryk. Muzeum ekonomiczne (przede-
wszystkiem okolicy). Badanie laboratoryjne bogactw okolicy
(wydajnos¢ wegla, torfu) oraz metod pracy (celowos$¢ kon-
strjkcji narzedzi, rozktad sit). Wyréb narzedzi i modeli. Hi-
storja narzedzi: narzedzia a maszyny. Wiasnosci materjatow..
Ulepszenia i wynalazki. Prawa fizyki i chemji w zwigzku
zwynalazkami: rower, aparat fotograficzny, telefon potowy it p.).

Historja: historja stanéw, potem epoka odkry¢ i wyna-
lazkéw, ustr6j ekonomiczny i rozw6j kultury. Zyciorysy wy-
bitnych wynalazcow i odkrywcdw.

Jezyk ojczysty: Poezje o silnych akcentach Konopnic-
kiej, Asnyka, Ujejskiego. Wybor nowel Sienkiewicza, Prusa,
Orzeszkéw j, Reymonta ,,Ziemia obiecana®. Nowele i powiesci
Conrada i Londona. Dickens. Pamietnik Scotta. Don Kichot.
Carty e. Pisemko szkolne, koncerty, scena i t. d.

Geografja: W zwigzku z odkryciem Ameryki — doklad-
nie Brazylja i wychodZtwo polskie w Ameryce. Inne ugru-
powania polskie zagranicg. Stosunki handlowe z panstwami
Europy. Kolonje panstw europejskich. Stosunek rynkéw ko-
lonjalnych do europejskich. Bogactwa naturalne. (Wyjazd za-
granice i zwiedzanie).

Rachunki: arytmetyka handlowa, proste zasady ksiego-
wosci, kooperatywa, zwyczaje handlowe, weksel, gietda, frach-
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towanie, poczta, komunikacja wodna i lgdowa, wstepne wia-
domosci z ekonomiki; cto, taryfa i t. p. W facznosci z koope-
ratywa szkolng, udziatem w gospodarce szkoly, samodzielne
zakupy, sprowadzanie i t. p.

Rysunek: dalszy ciag rysunku perspektywicznego i rysu-
nek techniczny w zwigzku z pracami recznemi.

Prace reczne: slojd drzewny, modele maszyn i narzedzi,
szereg ulepszen w szkole i w obozie (uzycie blokéw, dzwigni),
szereg rzemiost w zwigzku z remontem szkoty, todzie,
tratwy i t. p.

KLX\SA V. Zainteresowania cztowiekiem.

Przyroda: Zebranie doswiadczen dotychczasowych — po-
staci hipotez i teoryj (ewolucji, walki o byt i t. p.). Pordw-
nawcze studja $wiata zwierzecego i ludzkiego. Anatomja
i fizjologja cztowieka w zwigzku z medycyng i higjeng. An-
tropologja w zarysie, na podstawie studjow etnograficznych.
Psychologja praktyczna: obserwacja kolegow, recenzje z ode-
granych rol, charakterystyki poréwnawcze, charakter naro-
dowy, psychologja zwierzat i cztowieka, samowychowanie,
sztuka rzadzenia i wspdtzycia. Nastepnie analiza psychiki
ludzkiej i zarys psychologji teoretycznej ciggle w zwigzku ze
.SZtukg zycia“ — psychologjg praktyczng. Dyskusje nad za-
gadnieniami praktycznemi z zakresu psychologji i etyki.

Historja: ostatnie czasy wraz z obecng sytuacjg kultu-
ralng i polityczng na podstawie prasy i szeregu referatow.

Geografja: tgcznie z historjg, a takze ekonomiczna i wo-
jenna geografja Polski.

Jezyk ojczysty: Zagadnienia rozwoju jezyka: gramatyka
poréwnawcza, gwary, jezyk staropolski fgcznie z zarysem hi-
storji literatury. Romantyzm (szkicowo), pozytywizm, czasy
nowsze, wyrabianie sgdu o utworach wspoétczesnych. Oparcie
0 samodzielna lekture i scene szkolng. Specjalny nacisk na
technike wymowy (kurs zywego stowa) i stylistyke. Mowy,
odezwy, odczyty, redagowanie pisma.

Rysunek: (nieobowigzkowy) krajobraz, martwa natura.

Prace reczne: drukarstwo, introligatorstwo, rzemiosta zdob-
nicze (batik, inkrustacja i t. d.).

KLASA V. Zainteresowania spoteczne i filozoficzne.

Socjologja, Ekonomika, Prawo (Zarys kodeksu cywilnego).
Prace spoteczne w zwigzku ze stanem obecnym panstwa.

zywa szkota. 9
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Polityka biezgca (prasa, broszury, wydawnictwa). Zarys stra-
tegii i taktyki.

Jezyk polski: literatura biezgca, oryginaly i tlumaczenia.
Technika wymowy i styl — w zastosowaniu.

Historja filozofli: gtéwniejsze systemy filozoficzne, Sokra-
tes, Platon, Descartes, Spinoza, Schopenhauer, Kant, Nietsche,
Foerster.

Religie: buddyzm (poréwnawczo—Schopenhauer). Etyka
i teleologja. Psychologia a etyka. Dyskusje nad poszczegol-
nemi zagadnieniami.

KLASA VI. Studja wybrane — specjalne. Jezyki obce.

(Religja nie bytaby traktowana Jako przedmiot nauczania,
lecz Jako atmosfera zdrowia moralnego oraz ucieczka w de-
presji. System ten wychowatby na pewno bardziej wierzgcych
ludzi, niz ich wychowuje system obecny, racjonalistyczny
i intelektualny.

Program ten moze by¢ uzupetniony przez dobrowolne
studja w pewnym obranym zakresie, badz grupowe, badz in-
dywidualne. ZaznaczyC tez zaraz nalezy, ze Jego zakres (za-
pewne zbyt obszerny) nie Jest postulatem i ze takie ujecie
sprawy spaczytoby Jego kregostup ideowy. Obowigzywaé moze
Jedynie gtébwna w~™dyczna, program za$ zaleznie od okolicy,
grona i ucznibw—przybra¢ moze catkowicie odmienny wyglad.

Roéwniez nasuwajgce sie potrzeby i okoliczno$ci moga
wptywaé na zmiane programu, gdyz pozbyé sie nalezy reli-
gijnego przywigzania do postulatu podania wyczerpujacego
catoksztattu wiedzy, a dazy¢ do wychowania rozumnego i czyn-
nego stosunku do zjawisk zycia. Osiagnie sie za$ to w pierw-
szym rzedzie przez stosowanie odpowiednich metod, metod
naturalnie wynikajacych z roli. Jaka odgrywa pewna gatgZ
wiedzy w zyciu.

Jezeli geografja ma na celu zapozna¢ z innemi okolicami
ziemi, to wszak w tym celu, aby tam sie udaé, poznac te
kraje i, poréwnawszy Je z wiasnym, zastosowa¢ w nim zdo-
bj~cze innych krajéw. Mowigc o klimacie — myslimy o Jego
uwzglednieniu w rolnictwie lub higjenie. To tez najbardziej
zasadniczg metodg geografji Jest, nie lepienie czy modelowa-
nie map na rozny sposéb, co u nas nieraz staje sie ideatem,
lecz — wycieczka i podroz.
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Metoda jezyka ojczystego jest — kulturalna rozmowa,
umiejetno$¢ przemawiania i ,,wypisania sie*, rozumienie oraz
odczuwanie piekna w ksiazce i sztuce scenicznej. Mowa jest
narzedziem porozumiewania sie spotecznego, nalezy nauczy¢
narzedziem tern wiadaé, nie za$ wychowywaé¢ nieudolnych
krytykow literackicli epoki romantycznej, ktorzy przezuwaja
swoje scholastyczne zagadnienia, zastanawiajgc sie gteboko
jaki to autor podsungt Mickiewiczowi pomyst umieszczenia
$piewu stowika w takiej a takiej scenie.

Fizyka i chemja nie moga réwniez wybra¢ innych me-
tod, niz te, ktére igcza sie z niemi w zyciu, t. j. produkcji
technicznej. Laboratorjum jest w tym wypadku tylko czastkag
tej metody, gtébwny nacisk potozy¢ nalezy na warsztaty. Zoo-
logja musi potaczy¢ sie z hodowla, weterynarjg, mysliwstwem
i obrong przed szkodnikami. Botanika — z pracami rolnemi
i odpowiedniemi rzemiostami. Wreszcie pewne o0g6lne ideje
przyrodnicze postuzy¢ majg do budowy pogladu na Swiat.

Stowem — kazda nauka w zyciu ma jaki$ cel i dazy do
niego swoistemi srodkami, nie wida¢ powodu, dlaczegoby szkota
miata szuka¢ innych metod, niz te—najbardziej swoiste i na-
turalne. Dlaczego biologja ma positkowaé sie rysunkiem lub
nawet lepieniem z kartonu, (co czesto uwaza sie za ostatni
wyraz nowej pedagogiki), lub w najlepszym razie sekcjg i mi-
kroskopem, gdy w zyciu wigze sie¢ ona znacznie czesciej z in-
nemi czynnosciami. Dlaczego jezyk ojczysty ma sie opieraé
na rozbiorze literackim i krytycznym, gdy w zyciu jezyka tego
uzywamy przedewszystkiem do porozumiewania sie i wyraza-
nia uczué, wywolanych przez piekne utwory stowa. Historja
pomaga nam rozumie¢ polityke biezaca i bra¢ w niej udziat,
nie jest wiec idealng metodg czytanie tekstow historycznych, lecz
raczej moze wspoliczesnych wydawnictw, a nawet gazet, czego
doprawdy nalezatoby solidnie uczyé w szkole. Zwolnienie po-
$piesznego tempa hauczania pozwoli nam wreszcie zwrocic istotng
uwage ha strone moralng i fizyczna, zaréwno przez zastosowanie
swoistych zabiegow wychowawczych, jak wyciggniecie walorow
wychowawczych z opracowywanych nauk.

Rozklad zaje¢, ktory utatwitby wykonanie powyzszych
postulatéw opiera¢ sie musi na kilku zasadniczych wytycznych:
przedewszystkiem musi by¢ SciSle wyznaczony czas nauki,
a wiec zniesione catkowicie t. zw. zadawanie, zabierajgce nie-
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okreslong ilos¢ wolnego czasu. Nie znaczy to, aby usungé
samodzielng prace ucznia, przeciwnie: wtasnie owo uczenie sie
zadanych lekcy] pracg samodzielng nie jest, a moze nig by¢
wykonanie wskazanych prac w czasie $cisSle oznaczonym i na
nauke przeznaczonym.

Dale] rozktad uwzgledniaé musi dtuzsze okresy czasu po-
$wiecone na wykonanie jednej pracy, gdyz w poszatkowanym na
osobne godziny dniu szkolnym, niemozliwe jest zastosowanie wy-
cieczek tub pracy w warsztatach czy na polu, jako statej metody.

Koniecznem jest réwniez przystosowanie rozktadu do por
roku w ten sposob, ze okresy wiosenny i jesienny przezna-
czone beda na zbieranie doswiadczen i blizszy kontakt z przy-
roda, a zimowy — na opracowanie tych zdobyczy. Nie mozna
tez zaniedba¢ dwoch istotnych wymagan t. j. aby i nauczyciel
i uczen mieli czas wolny poswiecony badZ zajeciom zupetnie
dowolnie obranym lub poprostu na wypoczynek. Nauczyciele
muszg mieC jeszcze czas na opracowanie swego materjatu,
poznanie okolicy, a wi-eszcie zwiedzenie lekcji kolegéw i in-
nych zakladéw. To ostatnie umozliwione bedzie zwiaszcza
przez okres ,wedrowki“ klasy V-ej.

Zaznaczy¢ wreszcie nalezy, ze zaréwno program, jak roz-
ktad zaje¢ musi by¢é okresowo opracowywany, przez grono
nauczycielskie, na co, jak rowniez na sesje musi by¢ poswie-
cony spory zasob czasu.

Rozkiad dnia przedstawiatby sie mniej wiecej nastepujgco:

7 wstawanie, apel, modlitwa i $piew w kaplicy
szkolnej, kapiel, gimnastyka, $niadanie.

8—12 lekcje (wycieczka, warsztaty, praca w ogrodzie,
préba sceniczna, lektura wspoélna, dyskusja z kry-
tykg i t d)

12)—3 samodzielna praca i lektura dobrowolna, opraco-
wanie referatu, recenzje, poprawianie prac kole-
gow i t. p. (Cze$¢ tego czasu mogtaby by¢ po-
Swiecona na omdwienie rannych do$wiadczen).

3 obiad i wypoczynek;
4—7 sporty, wolny czas;
7—9 lektura samodzielna, wieczory muzykalno - wo-
kalne, zebrania (w pewne dni tygodnia).
9 kolacja, naprawa ubrania, pisanie dziennika i t. d.
102 spac.
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w rozkladzie tygodnia jeden czwartek, pozostaje zupetnie
wolny, poswiecony na sprawy i prace, samodzielnie przez
ucznidbw wybrane. Pozostate pie¢ dni dzieli sie w proporcji:
trzech dni na nauki realne, dwa — na humanistyczne, na
2 wyzszych kursach proporcja ta jest odwrotna.

W rozkladzie miesigca uwzglednione by¢é muszg dtuzsze
wycieczki w okolice, odczyty przyjezdnych prelegentéw, uro-
czystosci szkolne (Swieto pracy, $wieto muzyki, rocznice i t. p.)

W rozktadzie roku szkolnego dwa miesigce — czerwiec
i wrzesien — poswiecone na wycieczki dalsze, catomiesieczne.

Poza tern pozostaje caty szereg drobniejszych zagadnien
pedagogicznych, ktére omoéwimy w ll-ej czesci i spraw orga-
nizacyjnych, ktére trudno omawiaé¢ zgéry, ukladajac to, co
Marx nazwat ,,kuchnig przysztego ustroju®. Oczywista jednak,
ze i te sprawy musza byé przemyslane na tle catego systemu
i rozstrzygniete odmiennie niz dotad, jezeli majg utatwia¢ dzia-
fanie systemu. Naleze¢ tu bedg takie np. zagadnienia, jak
potozenie i uposazenie samej szkoly, jak uposazenie nauczy-
cieli tak, aby mogli zy¢ na odpowiednim poziomie kulturalnym,
a wreszcie rozstrzygniecie charakteru i stosunku oficjalnego
szkoty.

Co do ostatniego zagadnienia, to podkre$li¢ nalezy, ze
bytoby wysoce niepozadanem, gdyby uposazenie szkoty zale-
zatlo od wysokich optat, gdyz ograniczytoby to korzystanie
z niej jedynie dla sfer bardzo zamoznych, ktére czesto dotkniete
sg pewng degeneracja. Na ofiarnos¢ jednostki trudno jest liczy¢,
zresztg ofiarnos¢ ta moglaby by¢ krepujaca dla rozwoju szkoty.
Jedyne wyijscie jest, aby ciezar utrzymania takiej szkoty wzieto
na siebie Panstwo, pobierajgc optaty w tej wysokosci, jak
w normalnej szkole prywatnej. Jednocze$nie administracja
szkolna musi sie zdoby¢ na tyle tolerancji i szerokiego ujecia
sprawy, aby nie zdtawi¢ poczynania ciezarem biurokracji, lecz
pozostawi¢ daleko idacg autonomje tej szkole.

Wobec tego, ze na wielu Kkierowniczych stanowiskach
w oswiacie stojg u nas ludzie zywi i tworczy, nie jest to nie-
mozliwe. Musi tylko zdobyé sobie prawo obywatelstwa mysl,
ze dla rozwoju dzieta wychowawczego majg stokroé mniejsze
znaczenie eksperymenty psychologiczne, niz eksperyment pe-
dagogiczny, ktéry jedynie moze wykaza¢ pozytek pewnych
metod. Musi tez by¢ zrozumiane, ze eksperyment pedago-
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giczny nie jest niebezpieczng wiwisekcjg, mogaca grozi¢ cha-
rakterowi czy umystowi dzieci oraz, ze szkota obecna réwniez
probuje skutecznosci swego wpltywu, réwniez jest ekspery-
mentalna.

Wreszcie musi nastgpi¢ zrozumienie kapitalnego znacze-
nia dzieta wychowawczego dla nas Polakdéw specjalnie i zjawic
sie musi odwaga w tworzeniu nowych, zywych form dla dzi-
siejszych i jutrzejszych potrzeb narodu.

St. Szczepanowski mowi:

. CZyZby apostotowie S$wiatta i wychowania obywatel-
skiego nie mogli sie zdoby¢ na zatozenie zakiadu, ktéryby
odpowiadat i dawnym tradycjom polskim i potrzebom obecnego
spoteczenstwa polskiego? Zapewne to trudne, ale w gore mysli
i serca polskie, a wszelkie trudnosci znikng, bo one tylko dla
matodusznych istnieja.

Sursum cord a.“



Il. CZESO SZCZEGOLOWA
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Wysnucie szczegotowych wskazan i zatozeh og6lnych jest
sprawag niezmiernie trudna, a zarazem doniostg. Mozna godzic¢
sie na postulat samodzielnosci w wychowaniu, a nie umiec
go zastosowa¢ np. w redagowaniu pisma szkolnego, lub pro-
wadzeniu Kota samoksztatceniowego. Wiekszo$¢ literatury pe-
dagogicznej zadowala sie dowodzeniem tez ogdlnych (ktore
tak czesto sg ogdlnikami), unika natomiast wskazania jakiemi
drogamiTwlezY je wciela¢ w zycie. Zbyt wiele liczy sie na samo-
dzielne wykonanie tej pracy przez rzesze nauczycielskie, uwazajgc
zresztg, ze wskazywanie nie na ,.co“ i ,dlaczego®, lecz na
»jak“ — nalezy do techniki pedagogicznej i krepowaé¢ moze
samodzielno$¢ nauczyciela. Samodzielno$¢ jednostki twdrczej
nie bedzie jednak nigdy skrepowana przez wskazanie na moz-
liwe drogi tworczosci, moze za$ pobudzi¢ twdrczo$¢ jednostek
wiecej biernych. Wydaje mi sie zatem wcale pozytecznem
omowié pewne zagadnienia praktyczne z zakresu metod wy-
chowawczych i wskaza¢ sposoby jak najskuteczniejszego ich
traktowania.

Wydaje mi sie, ze brak tego rodzaju opracowan jest od-
czuwany dos¢ silnie przez ogdt nauczycielstwa i moze sie przy-
czyni¢ do postepu wychowania. Metody, ktére chce tu omo-
wi¢, nie sg jakim$ nadzwyczajnym wynalazkiem, sg one znane
i czesciowo uwzgledniane w praktyce szkolnej. Ale stosowa-
nie ich jest kalekie i powierzchowne, ze wzgledu na to, ze
wymagajg one czasu, a czas jest dzi§ zajety catkowicie na
wyczerpanie zakresu wiedzy. To tez nalezy stwierdzi¢ z ca-
tym naciskiem, ze obecna szkota nie moze wyzyska¢ calej
wartosci wychowawczej tych metod.






. METODY NAUCZANIA.

WYMOWA.

Szkota dzisiejsza uczy czytaC i pisa¢, ale nie uczy mowié"
Nie ksztalci ani logicznej, ani artystyczno-tectinicznej strony
tej umiejetnosci. Pierwszy z tych bledéw pochodzi stad, ze
uczen w tradycyjnej szkole $redniej nie wypowiada najczesciej
swoich mysli, nie czerpie ze swoich przezy¢, nie nawigzuje do
zycia, lecz do literatury: powtarza cudze zdania, mysli i stowa.

Znamiennym objawem tego zjawiska jest sadzenie sie na-
szych uczniéw na styl goérnolotny, uzywanie stow brzmiacych
,uczenie“, (czesto nierozumianych) natomiast nieumiejetnosc
jasnego i doktadnego sformutowania swych mysli.

Jezeli za$ nawet nawigzuje sie do tematéw zyciowych,
to jedynie w formie pisSmiennej — niezmiernie rzadko (a mo-
ze nigdy) zdarza sie, aby na lekcji jezyka ojczystego ucznio-
wie wypowiadali wlasne mysli o doswiadczeniach zycia, ktore
wszak codziennie zbieraja.

Skoro jednak w zyciu najczestszym tematem naszych
mysli i wypowiedzen sg wilasnie zjawiska i doswiadczenia
zycia, badz zbiorowego, badZ jednostkowego, konieczne sie
staje nauczenie umiejetnego uzywania tego narzedzia.

Musi znikng¢ powszechne dzi§ zjawisko, ze miodzieniec
nie moze wygtosi¢ przemoéwienia bez pomocy kartki, z uprzed-
nio napisanym tekstem, a w dyskusji i rozmowie potyka sie,
placze i gubi. Brak kultury stowa zywego wyraziscie przeja-
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wia sie w naszem zyciu parlamentarnem, gdzie o dabrego
mowce jest bodaj jeszcze trudniej, niz o dobrego polityka.

Roéwniez nauczycielstwo nasze nie umie mowié¢, jakkol-
wiek jasno$¢ logiczna i precyzja techniczna tej sztuki, jest ko-
nieczna dla wychowawcéw i nauczycieli. Wszak mowa jest
jednem z gtébwnych narzedzi nauczyciela i na jej niedoskona-
tosci, zawitosci tub choéby monotonji —cierpig mtode umysty.

Aby wyksztatci¢ to narzedzie zycia spotecznego nalezy
zwr6ci¢ uwage na dwa zasadnicze punkty:

a) wymowa winna by¢ ksztatcona pod wzgledem logicz-
nym przez oparcie jej na przezytych doswiadcze-
niach.

b) pod wzgledem za$ artystyczno-technicznym w specjal-
nie na to przeznaczonym czasie, przez nauczycieli?
majacych istotne kwalifikacje w tym kierunku.

Pierwszy postulat nasuwa konieczno$¢ zwigzania naucza-
nia jezyka ojczystego z zyciem spotecznem szkoly: z dziata-
niem organizacji, sagdu kol., oraz prowadzenia i uczestniczenia
w zebraniach. Wyrobienie spoleczne oparte jest w znacznej
mierze na umiejetnosci swobodnego i ptynnego wystawiania
sie. Naog6t za$ zauwaza sie u miodziezy naszych szkét $red-
nich, zwilaszcza pochodzacych ze sfer ubozszych, katastrofalne
luki J¥Y tym zakresie.

Zaprowadzajac samorzad szkolny w jednem z semina-
rjow nauczycielskich, byliSmy w poczatkach swiadkami zupet-
nej bezradnosci przewodniczacych zebran i glebokiego a zde-
cydowanego milczenia ogdétu. Nikt nie zabieral gtosu, choc
w szeptach ,,prywatnycli* krytykowano poszczegolne wnioski
i uchwaly. Zczasem nastgpito pewne polepszenie w tym Kkie-
runku, nie bylo ono jednak zupetne, wobec tego, ze systema-
tyczna praca szkolna nie mogta by¢ zwigzana Scislej z dzia-
falnoscig spoleczna na terenie szkoty. Obowigzujgcy program
literatury i gramatyki wypart zycie.

Jakie sg skutki takiego systemu? Oto na V-ym Kkursie
pewnego seminarjum uczen wypowiada na lekcji takie zdanie:
»otamtad wyszto ognisko, ktére zachecato dobroczynno$¢ dzia-
tania polskiego*.

Doprawdy! stowo przestato tu by¢ narzedziem.

Ta hodowla papug musi ustapi¢ miejsca racjonalnemu
ksztatceniu poprawnego, jasnego i pieknego wyrazania swych
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mysli. Celowos$é jest istotnym fundamentem piekna i jezeli
nie nauczymy uzywaé¢ celowo mowy, jako $rodka wypowiada-
nia sie, nie nauczyliSmy niczego.

Naturalne sklonnosci miodziezy nie w innym tez daza
kierunku: przemowienie, referat, prowadzenie nowej lekcji™
artykut w piSmie — czyli zwigzanie nauki z celowem zasto-
sowaniem czynnem, budzi natychmiast zainteresowanie, pod-
czas gdy odlegly od zainteresowan rozbior utworow literackich
wywotuje nude i zabija poczucie reatnosci zyciowej.

Nauczyciet jezyka polskiego winien opracowywac z ucz-
niem jego mowy i odczyty, jego obrone lub oskarzenie na sa-
dzie kolezenskim miast karmi¢ go frazesami literackiemi, po-
zostawiajac jego jezyk codzienny odtogiem.

Stosunek nasz do uzywania ojczystego jezyka jest zupet-
nie fatszywy: nie ksztatcimy umiejetnosci przemawiania, uwa-
zajac, ze rozum i uczucie musza sie wyrazaé bezposrednio, bez
$wiadomego ukiadu, ktéry mogtby wprowadzi¢ sztucznos¢; za-
razem jednak uczymy kunsztownego zonglowania pojeciami
z zakresu krytyki literackiej.

PrzejeliSmy wszystkie ujemne cechy dawnej retoryki, nie
przejeliSmy natomiast tego, co bylo w niej stuszne i warto-
Sciowe. Dyspozycja mowy, dobdér argumentéw, plan, efekty
urozmaicajace przebieg — wszystko to sg narzedzia nieznane
naszej miodziezy... i nietylko miodziezy. Znamienne jest zwia-
szcza zaniedbanie techniki wymowy, uwaza sie jg za co$ pra-
wie niegodnego powaznego cztowieka, za aktorstwo, za poze.
Jednocze$nie pocimy sie tub zasypiamy wobec betkoczgcych
tub szepczacych prelegentéw, nie mozemy uchwyci¢ tresci wy-
ktadu wypowiedzianego drewnianym gtosem, lub wreszcie nie-
cierpliwimy sie wobec interlokutora, pitujgcego nas swg skrzek-
liwg, jednostajng gaweda.

Montaigne wykrzyknat, ze wietu ludziom nalezatoby za-
broni¢ rozmawia¢; doprawdy! bardzo wielu.

Dobrze postawiona technika wymowy ufatwia zrozumie-
nie, ozywia obcowanie ludzkie i nadaje mu ceche piekna.
Zwazmy rowniez, ze aby co$ dobrze wypowiedzie¢, nalezy do-
brze zaznaczy¢ akcenty logiczne i pauzy; aby za$ tego doko-
na¢ — musimy dobrze zda¢ sobie sprawe z tresci danego ma-
terjatu. Forma wigze sie tu bezpo$rednio z trescia.



— 142 —

Jezeli za$ chodzi o wyzszy stopien sztuki méwienia i czy-
tania, to jest wymowe artystyczna — to badzmy pewni, ze
lepiej z jego pomocg mozna uwydatni¢ piekno utworu, nizeli
zapomocg najbardziej fachowej i metodycznej analizy. Zbyt
czesto zapomina sie, ze piekna nie mozna dowies¢® mozna
jedynie wyrobi¢ jego odczuwanie® t. j. smak artystyczny.

Obecny system prowadzi do tego, ze t. zw. inteligencja
umie powiedzie¢ kilka gornych frazeséw o pieknie utworu kla-
sycznego, ale nie czyta go, bo nie czuje w nim piekna, nato-
miast zachwyca sie sentymentalng tandetg wspodtczesna.

Piekne wypowiedzenie utworu, w odpowiednim nastroju,
lub przedstawienie go w postaci scenicznej wielokrotnie in-
tensywniej ukaze jego piekno, niz watkowanie Kkrytyczne,
ktore zazwyczaj osigga ten skutek, ze zniecheca gruntownie
do powtdrnego zajrzenia kiedykolwiek w karty analizowanego
utworu.

Program gimnazjow, a tern bardziej seminarjow musi po-
zostawi¢ do$¢ czasu na ksztalcenie wymowy, w sposob dosta-
tecznie powazny i intensywny, aby otrzymac¢ widoczne skutki.

LEKTURA.

W programach dzisiejszych istnieje niezrozumiaty ped do
objecia przez szkote jak najwiekszej ilosci lektury. Czesto, az
nazbyt czesto ta zachltanno$¢ szkolty wywoluje pewnego ro-
dzaju zblazowanie, wynikajgce z pofapania wyjatkow bez
whnikniecia w cato$¢ dzieta. Szkota wszystkiego dotknie swe-
mi nieostroznemi palcami, Scierajac puszek naiwnego ,,0dkry-
wania“ i)owiesci i poematébw w starej szafie ojca. Czy do-
prawdy byloby tak bardzo niebezpieczne, szkodliwe i niedo-
puszczalne, aby kto§ przeczytat ,,Faraona“ w trzydziestym
roku zycia, odczuwajgc calg rados¢ i bezpoSrednios¢ pierw-
$zego poznania?

Tymczasem juz rézne ,,czytanki®, ,,wypisy“i wydania dla
miodziezy rzekomo popularyzuja, a w istocie obnizajg inten-
sywnos$¢ pierwszego odczuwania.

Pozostawmy miodziezy czas na samodzielng lekture, daj-
my jej moznos¢ samodzielnego wyboru, a badzmy pewni, ze
nie ominie sposobnosci. Glebia za$ odczucia rzeczy wybra-
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nych przez siebie bedzie znacznie wieksza, niz lektury ,,pod-
stawowej* tub ,,pomocniczej*.

A moze obawiamy sie, ze miodziez pozostawiona sobie
wybierze Conan Doyla lub Coopera? Skoro takie ma zaintere-
sowanie — niech wybiera; nasza rzeczg Jest nie narzucanie
tego, co my uwazamy za piekne i zamkniecie oczu na lekture
sensacyjna, lecz takie wyrabianie smaku i podsuniecie takiej
lektury, aby miodziez sama uznata marno$é lektury brukowej.

Pomoc z naszej strony wyraza¢ sie bedzie w zestawianiu
i omawianiu lektury wybranej przez miodziez z literaturg
rownie ciekawg" a wyzsza pod wzgledem formy. Takze samo-
rzutnie pisane recenzje, dyskusje na temat przeczytanych ksig-
zek, ,,sad“ nad postaciami powiesci, préby samodzielnego two-
rzenia—moga w chtopcu wyrobi¢ rzetelny sad i zdrowy smak
ktéry go nie zawiedzie i po opuszczeniu szkoty, w oblicza
literatury biezacej.

ZYCIE SPOLECZNE A JEZYK OJCZYSTY.

Nietylko w wymowie odbi¢ sie winno zycie spofeczne,
ale i w szeregu mysli utrwalonych na pismie. Cwiczenia
piSmienne winny mie¢ charakter odpowiedzi na ankiety lub
artykutow w palgcych sprawach szkolnego zycia zbiorowego.
Musza byé forma publicznego wyrazania swych mysli.

Kto chciat i umiat wejS¢ w goracy nuiT tego zycia, wie,
ze spraw takich Jest bardzo wiele i ze rozwigzywanie ich
ksztatci zaréwno Jasno$¢ i samodzielnos$¢ myslenia, Jak wypo-
wiadania sie. Pisanie wypracowali w Jezyku ojczystym bedzie
miato woéwczas cel (ktdrego dzi§ w uczuciu chlopca — nie
ma), bedzie posuwato i podnosito poziom zycia szkolnego, da
pozna¢ wychowawcom potrzeby i poglady miodziezy, stowem—
spetni funkcje spoteczna.

Ze sprawg tg wigze sie kwestja gazety wewnetrzno-szkol-
nej. Gazeta taka spetnia wiele funkcyj, tu chcemy moéwié
0 niej tylko, Jako o metodzie wigzgcej nauczanie Jezyka ojczy-
stego z potrzebami zycia.

Redagujgc kilka pisemek tego typu, obserwowalismy
chetne i wdzieczne przyjmowanie rad ,,dziennikarskich* i lite-
rackich ze strony mtod™ch autoréw i przyszliSmy do przeko-
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nania, ze omoOwienie i poprawienie wspdlne Jednego artykutu
wiecej przynosi pozytku, niz poprawienie kilku kajetéw tego
samego ucznia. Poprawienie kajetdbw prawie nic nie daje
uczniowi, a Jest zmorg nauczyciela-polonisty, ktéry czujac bez-
celowos$¢ swej pracy, musi trzymac sie ,,przynajmniej 8 ¢Ewi-
czeh na pétrocze* nakazanych przez program.

Chtopiec, piszac do pisemka uczy sie nietylko pisa¢ po-
prawnie, ale zdobywa sztuke stylu zajmujacego i naturalnego.
Wiele biedy mieliSmy z poczatku z ,,pigtkowemi* uczniami,
ktorzy swoje pseudo-literackie frazesy pragneli umieszczaé
w pisemku. Skoro Jednak ogdlny chor kolegow stwierdzit, ze
,t0 nudne*“ — wracali do prostego i Jasnego stylu, ktory byt
im w istocie blizszy i naturalniejszy, niz zaszczepione przez
szkote frazesy.

Co do ortografji, to koniecznem sie staje rozpowszechnie-
nie kieszonkowych pisowni, ktére winny staé¢ sie nieodigczne-
mi towarzyszami miodziezy (i nietylko miodziezy). Woatpli-
wosci w tym zakresie i bledy sa niezmiernie czeste, nietylko
u miodziezy szkoét Srednich, ale u zawodowych pracownikow
stowa: literatéw i dziennikarzy. Umiejetnos¢ positkowania sie-
takiemi podrecznikami, t. J wyczuwanie watpliwosci w odpo-
wiednich momentach bedzie fundamentem sztuki poprawnego
pisania.

Poza tern wyrazi¢ nalezy nadzieje, ze pisownia nasza
otrzasnie sie z nieprodukcyjnego, konserwatywnego stawiania
trudnosci w zdobyciu tej elementarnej wiedzy. Uproszczenie
pisowni Jest konieczne. Jezeli stowo pisane ma by¢ narzedziem
porozumiewania si¢, a nie wiedzg wtajemniczonych, nad zdo-
byciem ktérej trzeba pracowa¢ okoto 12 lat, zanim sie Jg zdo-
bedzie w zupetnosci.

Szacunek dla historji Jezyka nie moze i$¢ tak daleko,
aby utrudniat zycie wspotczesne.

SCENA.

Scena szkolna Jest metoda, gdzie znajdujg punkt zbiezny;
historja, literatura. Jezyk ojczysty i psychologja.

Opracowanie gruntowne jednej sztuki, przygotowanie sty-
lowych rekwizytow, omdwienie sytuacyj, charakteréw, tla po-



145

litycznego i t. p. — lepiej zapozna z dang epoka niz odczyta-
nie setki dokumentéw w postaci t. zw. tekstéw. Wszak i spo-
teczenstwo dojrzale (poza specjalistami) uczy sie w ten spo-
sob historji. Milodziez, majaca umyst bardziej konkretny,
a charakter wyobrazeh przewaznie optyczny, zaczyna ro-
zumie¢ historje dopiero zapoznawszy sie ze szczegOtami
obrazu epoki, badZ to w barwnych, obyczajowych mono-
grafjach i biografjach, badZz to (znacznie lepiej) przez scene.
Literatura wystgpi na scenie wobec miodziezy, nie jako nudny
i suchy materjat krytycznjmh rozbioréw, lecz jako Zrodio ucie-
chy duchowej, czem jest w istocie, mimo, iz wysitki naszych
,wplywologéw* starajg sie temu zapobiec. Proby pewnego
utworu scenicznego sg najlepszym terenem nauki wymowy
(po uprzedniem przygotowaniu ogdlnem). Wreszcie mnogosc
typow ludzkich, objawéw uczucia, wpty\vu wzajemnego ludzi
i t. p.~sa Swietnym materjalem dla psychologji i stylu. God-
ng polecenia jest nawet metoda dawania rél — przeciwnych
charakterom aktoréw. Sami chtopcy niejednokrotnie przyzna-
wali, Zze taki zabieg miat na nich zbawienny wptyw. Jest to
zupetnie zrozumiate wobec znanej prawdy psychologicznej, ze
nietylko stany psychiczne powodujg objawy, ruchy i wyrazy,
ale tez te objawy i ruchy wywotujg odpowiadajace im stany.

Nie mozna tez poming¢ zainteresowania, jakie metoda ta
budzi u miodziezy i dziatania kulturalnego na okolice przez
szereg dobrze pomyslanych przedstawien.

Oczywiscie, Ze scena szkolna nie nioze by¢ terenem po-
pisow grupki zdolniejszych (ktorzy tatwo sie moga zmaniero-
wac), lecz metoda, ktérg zastosujemy wobec catej miodziezy
danego zakfadu. W wyzszych klasach nalezy zaprawia¢ do
samodzielnego rezyserowania sztuk, co wplynie niezmiernie
ksztatcgco zaréwno na umyst, jak i charakter rezyserdw.

Umiejetno$¢ wyczucia epoki, zaznaczenia charakteru hi-
storycznych os6b, wskazanie tlta akcji — to wszystko zmusi
do studjOAY, a studja te beda robione dla wyraznego celu, co
je niezmiernie ozywi. Rowniez szkota pracy wspolnej (ktorej
obecna szkota nie daje) i kierownictwo tg pracg znajduje tu
Jak najszersze zastosowanie.

Scena szkolna da bogaty materjat do recenzyj i dysku-
syj? do gawed etycznych i rozwazania zagadnien psychologicz-
ny  pozwoli lepiej pozna¢ wychowawcom swych wychowan-

Zywa szkota 10
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kéw, wreszcie da piekng rozrywke, odciggajagc miodziez od
marnych i niskich.

KINEMATOGRAF.

Gdy sie mowi o kinematografie, czesto sie mysli o pew-
nym typie sensacyjnych dramatéw ,,salonowo-kryminalnych”
i z tego wzgledu wygtasza sie wyrok, ze ,,kinematograf depra-
wuje miodziez". Poniewaz jednak ten typ brukowej sensacji
nie lezy wecale w istocie kinematografu, a w jego technice
kryja sie wszelkie mozliwosci — nie mozna oming¢ sposobnosci
wyzyskania ich w dziele nauczania i wychowania.

Kinematograf jest zblizony do zycia wiecej niz inne ro-
dzaje reprodukcji (obraz, przezrocza it. p.), gdyz daje zjawiska
w kolejnem nastepstwie czasu, w ruchu. Istnieje tu réwniez
mozno$¢ przenoszenia sie W przestrzeni, czego nam nie moze
da¢ w petni scena, istnieje mozno$¢ wejrzenia w zycie mikro-
skopijne, spojrzenia na powierzchnie ziemi z lotu ptaka, wresz-
cie osiggniecia wielu efektow specyficznie kinematograficznych,
ktére moga przekonywajgco wyttumaczyé takie zjawiska, jak
lot kuli, wzrost nasienia, dojrzewanie owocu i caty szereg pro-
cesbw zaréwno chemicznych i fizycznych, jak biologicznych.
Kinematograf, odzwierciadtajgc wszelkie zjawiska zycia, moze
by¢ pomoca dla wszystkich prawie nauk z zycia tego powsta-
tych. A wiec historja, literatura, geografja i nauki matema-
tyczno-przyrodnicze znajdg pomoc w technice kinematogra-
ficznej.

Przedewszystkiem jednak kinematograf sta¢ sie moze
pomoca w nauce geografji, stanowigc niejako surogat podrozy
i zwiedzali. Ze metoda ta ozywitaby nauke geografji i mogtaby
wywotaé entuzjazm dla tej nauki (tak czesto stanowiacej nudne
szeregowanie okreslen i poje) — nie mozna watpi¢. Milodziez
ma instynktowny ped do podrozy i wszelki egzotyzin budzi
w niej zdrowg ciekawos$¢. Na tern zamitowaniu do egzotyzmu
oparte sg tez podrozniczo-przygodowe powiesci dla miodziezy.
Szkota nie moze tego instynktu — dowodzgcego zdrowego
apetytu umystu — pozostawia¢ lekturze sensacyjnej, nie pro-
bujac oprze¢ na nim nauki, z tej naturalnej ciekawosci ludz-
kiej wykwittej. Szkota musi predzej czy pdZniej uznaé we-
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drowki i podroze za jedng z gtdwnych swych metod, i wow-
ezas jednak kinematograf utrwala¢ tub uzupeinia¢ bedzie bez-
posrednio widziane obrazy przyrody czy kultury.

Obecnie za$, kiedy podrdéze miodziezy sg jeszcze bardzo
w krainie marzen — kinematograf odegra role pierwszorzedng
jako zastepcza metoda podrozy.

BIBLJOTEKA.

W systemie szkolnyni, w ktéorym samouctwo odegra¢ ma
wybitng role, pierwszorzedne znaczenie ma dobér tych ,ci-
chych nauczycieli”, ktérzy majg by¢ przewodnikami samodziel-
nej pracy. Jest zupetnie mozliwe i wskazane odcigzenie pracy
wyktadajacych, przez takie ustopniowanie podrecznikéw, aby
uczen mdgt samodzielnie i z zainteresowaniem przechodzi¢ od
nizszego stopnia do wyzszego.

Dotychczas bibljoteki takiej niema, istniejg tylko podrecz-
niki podajace wiedze w suchej formie, lub ksigzki przezna-
czone dla rozrywki, prawdziwie ,,naukowych” ksigzek dla
dzieci i miodziezy dotychczas niema. Winny to by¢ ksigzki
przystepne, ale nie pospolicie popularne, powazne, rzeczowe
i prawdziwe, ale nie suche i szablonowe, wreszcie zajmujace
i napisane z talentem.

Zdaje sie, ze obserwacje Pabre’a bylyby wzorem tego
typu, o ktéry nam chodzi.

Sztuka pisania ksigzek naukowych dla dzieci i mtodziezy
jest nadzwyczaj trudna, konieczna jest bowiem doskonata zna-
jomos¢ przedmiotu, znajomoS¢ roznych objawow zycia i wresz-
cie znajomo$¢ dzieci. To tez do tej pracy zabiera¢ sie moga
jedynie najlepsi pisarze naukowi, a nie jak dotychczas pod-
rzedni ,,popularyzatorowie”. Winno powsta¢ specjalne Towa-
rzystwo Bibljoteki Naako\Vej Mtodziezy, ktore wzigtoby w swoje
rece wydawnictwo szeregu prac monograficznych, tak ujetych,
aby stanowity piramide stopni, prowadzacych dos¢ tatwo, a jed-
nak powaznie do bram wiedzy.

I nie chodzi tu o ,,cukrzenie* i ,przemycanie*“ wiedzy,
lecz takze ztmazanie z zyciem, aby wyjasniato jego zjawiska
i ulatwialo dzialanie w niem, wdwczas zainteresowanie mio-
dziezy obudzi sie niewatpliwie.



— 148

Niech ksigzki te podaja jak najwiecej przyktadow z zy-
cia, niech przepisujg szereg doswiadczen i préb, niech wska-
Zujg na zastosowanie poznanego prawa w dziataniu. Muszg
znalez¢ sie w takiej ksigzce biale karty, na ktérych miodo-
ciany obserwator naszkicuje lub opisze swoje do$wiadczenia,
przyktady i zastosowania, umiesci fotografje tub wycinki
Z pism.

Stowem, ksigzka winna sie sta¢ pomocnikiem i narze-
dziem, ktérem uczeh samodzielnie nauczy sie postugiwac.
W systemie obecnym, mimo dominowania ksigzki, uczenn nie
umie sie postugiwaé samodzielnie, nie umie sam z niej ko-
rzystac.

Byloby pozadane, aby jedna z pierwszych ksigzek, kto-
re dostang sie do rgk miodziezy, zawierata wskazowki doty-
czace wykonania pewnych prac, wéwczas uczen nabierze zro-
zumienia i szacunku dla ksiazki, jako funkcji zycia.

Nie dawajcie chtopcu do rak podrecznika fizyki, ktory
rozpoczyna od opisu cech materyj, lecz dajcie mu kieszonko-
wg encyklopedie, gdzie znajdzie przepis na budowe latawca,,
na filtrowanie wody podczas wycieczki, na sztuki magiczne
(co radzit juz Rousseau), fotografowanie, model samolotu i t. d.

Szereg zastosowan pewnego prawa naukowego w zyciu
lepiej chtopcu unaoczni jego tres¢ i Y/arto$¢, niz najbardziej
poprawna definicja.

Dotychczas r6zne podobne ,rozrywki pozyteczne* rozsie-
wamy po czasopismach dla miodziezy, ale nie prébujemy wy-
chodzi¢ od nich, aby poprowadzi¢ mtodziez ku wyzszym szcze-
blom wiedzy.

Wezmy psychologie, wyktadang juz na Ill-im Kkursie se-
minarjéw, a vl/iec wobec chiopcéw 15 i 16-0 letnich, o stabo
rozwinietych zainteresowaniach abstrakcyjnych. W jakiej for-
mie podajemy im te strawe? Czy odczuwajg oni, ze nauka ta
utatwi¢ ma im wplywanie na ludzi oraz wychowanie samego
siebie? Nie, podreczniki, ktéore im dajemy do rak (zaréwno
jak wyktady) robig skok od zebranych samodzielnie przez mio-
dziez doswiadczern do dalekich, abstrakcyjnych defiuicyj.

Podrecznik psychologji, ktory moglibySmy daé miodziezy
do rak musiatby wychodzi¢ od zycioryséw i charakterystyk,
ktore podajac sylwety psychiczne wybitnych jednostek, mia-
tyby zarazem gleboki wptyw wychowawczy. Jako zastosowa-
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nie tych charakterystyk nastgpityby wskazéwki, jak scharak-
teryzowac samego siebie i osoby ze swego otoczenia. Szereg rad
zyciowych opartych na zastosowaniu praw psychologicznych (np.
tworzenie dyspozycyj, wplywie objawoéw na stany psychiczne,
autosugestji i t. p.) stanowitby-pomost, pomiedzy zyciem a nauka.
Znalaztyby sie tam roéwniez obszerne uwagi 0 znaczeniu po-
szczegblnych ekspresyj ruchéw i gestéw, szereg fotografij twa-
rzy jako typow i jako wyrazow uczu¢. UmiescilibySmy tam rowniez
rodzaj kalendarza czy dziennika, zachecajacego do obserwacji
psychologicznej i systematycznej pracy samowychowawczej,
wreszcie szereg pieknych czynow ilustrujacych bogactwo i piek-
no ducha ludzkiego.

W podobny sposéb opracowacby nalezato podreczniki hi-
storji, literatury, fizyki, chemji, biologji, matematyki i geografji.

Zacznijmy historje od plastycznego opisu zycia przedhi-
storycznego i dajmy wskazowki do poszukiwan archeologicz-
nych (ktore, jak przekonaliSmy sie osobiscie, wprost entuzja-
zmujg miodziez), wskazmy na dawne pochodzenie pewnych
obrzedéw ludowych i nawigzmy do badan etnograficznych.
Dalej dajmy pieknie ilustrowany przewodnik po Polsce, z za-
znaczeniem zabytkow historycznych i szereg biografij wybit-
nych Polakdw.

Z literatury dajmy naprzéd utwory, zawierajgce zdrowa
sensacje, a kto sie obawia tego stowa, niech zamieni je poje-
ciem zywej i bogatej akcji, ktéra konkretny i czynny charak-
ter miodziezy pocigga silniej niz wszelkie opisy lub przezycia
psychiczne. Zamiast brukowych ,Jack Texasow” dajmy jej
Kiplinga, Vernego, Londona, Conrada, Setona, Dygasinskiego,
Sieroszewskiego, dajmy jej pamietnik Beniowskiego, Scotta,
Gerbaulta, Amundsena i Nansena, dajmy jej opis katastrofy
»Titanica®, ktora tak dobitnie wykazata dzielno$¢ rasy angiel-
skiej. Dajmy jej zbior pieknych poezyj i piesni, wreszcie zy-
ciorysy wybitnycli autoréw. Podrecznik sztuki scenicznej i pi-
sownia podreczna dopetnig catosci.

Podrecznik biologji musi zawiera¢ przepisy hodowlane
i weterynaryjne, wskazowki co do tresury i poznawania ras,
uwagi 0 urzadzaniu akwarjum, domku dla ptakéw i gotebnika,
0 rodzaju pozywienia. Dalej w podreczniku tym znajda sie
rady mysliwskie, uwagi o tropieniu, o porze ochronnej, o czuj-
nosci i sposobie zycia zwierzat. Poza tern — krétka encyklo-
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pedja ogrodnictwa, pszczelnictwa, rolnictwa, walka zs szkodni-
kami i ochrona pomocnikéw rolnictwa. Wreszcie przy ana
tomji cztowieka—higiena i sporty, z pozostawieniem czystych
kart na notatki o uprawianiu réznych rodzajéw ¢wiczen fizycz-
nych, o przyroscie wagi, wzrostu i sity, wreszcie o wrazliwo-
$ci stuchu i wzroku.

Podrecznik matematyki obejmowa¢ winien praktyczne
rady co do pomiaréw wysokosci i grubosci drzew, szerokosci
rzek, robienia plandéw powierzchni i t. d.

Ksigzki z zakresu geografji obejmujg wskazowki o tere-
noznawstwie i krajoznawstwie, ktére utatwig miodziezy orjen-
towanie sie w terenie, uzywanie map i zwiedzanie kraju. Poza
tern — barwne opisy podrézy, polowan, liczne fotografje i al-
bum do zbierania kart widokowych.

Tego typu bibljoteka ustopniowana odpowiednio bedzie
jundamentem szkoty nowego typu\ bedzie ona wskazywata na
istotny kontakt pomiedzy pracg na wycieczkach, w ogrodzie
i w warsztatach, bedzie ona Zrédiem, gdzie miodziez znajdzie
wyjasnienie poznanych zjawisk i wskazéwki zastosowania wy-
snutych z nich prawd.

Bez takiej bibljoteki praca ,,zywej szkoly* bedzie niezu-
petna, a ciezar, ktéry spadnie na barki grona, zmuszonego
opracowywac ten materjat w gwarze pracy praktycznej — be-
dzie zbyt wielki.

DZIENNIKI. RYSUNEK.

Umiejetno$¢ precyzowania wiasnych obserwacyj jest ko-
nieczna dla jednostki majacej zy¢ i mysle¢ samodzielnie. Wy-
maga to wprawy w ujmowaniu swych mysli i obrazéw w sto-
wa i ksztatty. Sprawozdania z wycieczek, dosSwiadczen i zwie-
dzali, ujete w rzeczowe, a wyczerpujace artykuty, winny sta-
nowi¢ metode stosowang we wszystkich przedmiotach szkol-
nych. Dziennik wasnych obserwacyj, oraz wnioskow z dys-
kusyj wspoblnych — stanie sie niejako podrecznikiem samo-
dzielnie napisanym, zawierajacym istotnie zdobyte prawdy.
Zarazem praca ta nauczy formutowaé jasno swe mysli, a wiec
bedzie punktem stycznym dla nauki jezyka ojczystego.
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Wypowiadanie sie nasze bytoby jednak niezupetne, gdy-
bysmy nie umieli positkowac¢ sie rysunkiem wyjasniajgcym,
Zagadnienie sposobu traktowania nauki rysunkéw jest ciagle
zywe i wywotuje sprzeczne nieraz poglady. Chodzi zasadniczo
0 rozstrzygniecie czy rysunek ma by¢ objektywny, czy sub-
jektywny, czy ma odtwarzaé¢ czy tworzy¢, dawaé sprawozdanie
czy kompozycje.

Obydwa te postulaty mogltyby w pewnych wypadkach
znalezé uwzglednienie, jednak nalezatoby zaznaczy¢ ich kolej-
no$¢ co do waznosci i wartosci dla kazdego cziowieka, t. j. dla
pracownika na réznych polach produkcji.

Otoz rysunek objektywny jest bardziej narzedziem pracy,
niz rysunek subjektywny. Wyjasni¢ swe mysli rysunkiem,
stworzy¢ plan czy szkic celu, do ktérego sie¢ dazy (insceniza-
cja, budowla, kostjum, mebel i t. p.) — mozna gtdwnie rysun-
kiem objektywnym, ktory nie bedzie pozbawiony w tym wy-
padku cech tworczosci. Rysunek objektywny jest tez umiejet-
noscig, ktérg mozna naby¢ w dos¢ duzym zakresie, podczas
gdy rysunek subjektywny, artj“styczny, jest zalezny od zdol-
nosci wrodzonych.

W programie seminarjum, jako cel nauczania wskazana
jest umiejalno$¢ patrzenia. Jest to bezsprzecznie pierwszy wa-
runek rysunku objektywnego i umiejetnos¢ powyzsza ma sze-
rokie zastosowanie w tych wszystkich naukach, w ktérych po-
strzeganie jest Zrodiem wiedzy. Z drugiej strony wiele rodza-
jow dziatania, wiele prac, bedacych zastosowaniem nauki,
opiera sie lub wspomaga rysunkiem.

Nauki przyrodnicze, techniczne i matematyczne, tacza sie
z nim jak najscislej.

Nie wykluczajgc zatem moznosci ksztatcenia jednostek
specjalnie uzdolnionych w rysunku artystycznym, musimy zg-
da¢ szerokiego uwzglednienia rysunku objektywnego nietylko
jako przedmiotu odrebnego, ale jako metody w naukach in-
nych. Jak mowa ojczysta jest narzedziem wypowiadania si
metodg niejako we wszystkich naukach wyldadanych, tak i ry-
sunek winien sta¢ sie dla cztowieka inteligentnego réwnie do-
stepng formg jak mowa i pismo.
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GABINET FIZYCZNY | CHEMICZNY.

Szkota wspotczesna uwazajac za niemozliwe wyjscie z mio-
dziezg w Swiat, stara sig o sprowadzenie tego $wiata do swoich
klas, szaf i gablotek. Smutnie ten ,$wiat“ szkolny wyglada:
tablice, rysunki, zbiory wyrwane z naturalnego otoczenia, spe-
cjalne przyrzady i narzedzia.. Co$, co ma imitowac zycie,
a jest jego parodja.

Miodziez poznaje zycie z tych niedoskonatych odbitek
i skrotow (czesSciej — ze stow), ale poniewaz zbyt wielkie ist-
nieja roéznice pomiedzy temi skrétami a oryginatami — czesto
nie poznaje oryginatu.

Rozkfad sit, na specjalnie skonstruowanych bloczkach jest
dla miodziezy szkolnej zjawiskiem znanem i zrozumiatem, ale
spotkanie sie z tem zjawiskiem w konstrukcji maszyn jest
niespodzianka i tajemnicg. Spadek cial obserwowany w gabi-
necie jest poznany, ale nie znaczy to wcale, aby uczen wie-
dziat czy kula wystrzelona w gore, moze spadajac zabic
cztowieka.

Pochyta rownia, zbudowana ad usum delfina — szkoty
jest J¥ umysle ucznia jedyng wogble réwnig pochytg, istnie-
jacg na Swiecie, ale np. deska, po ktérej staczajg w fabryce
bele papieru czy beczki - nie nasuwa wogdle mysli o zjawi-
sku fizycznem, podlegajagcem jakiemukolwiek prawu.

Pomimo wiec, ze istnienie gabinetu fizycznego uwaza sie
za konieczne dla kazdej ,,szanujacej sie szkoly, ze uwaza sie
go za metode najbardziej nowoczesng — nie byloby moze
szkodliwem, aby miodziez poznata prawa fizyczne w ich istot-
nem zastosowaniu, w zyciu samem, zyciu,, ktore stanowi¢ winno
jedyny sprawdzian, cel i teren pracy pedagogicznej. Na zycie
si® ogladajac, do niego stosujac, z niego czerjdagc wskazania
i przyktady — mozemy mie¢ pewnos¢, ze i szkota nasza ladzie
organizmem zywym.

Wiasnie roznorodno$é zjawisk® w ktérych wystepuje pew-
ne prawo fizyczne, poz\vala dopiero zrozumie¢ catg jego wage.

Wezmy zjawisko sity od$rodkowej: lejek tworzacy sie
w szklance herbaty przy mieszaniu tyzeczka, tor rowerowy,
uktad szyn na zakrecie, proca rzymskiego typu, zabawa w ,,miy-
nek“, kierunek kropel blota, pryskajacych z pod két, tworze-
nie sie ciat niebieskich — wszystko to podlega jedaemu pra-
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wu. Czyz nie ta whasnie powszechnos$¢ prawa jest fundamen-
tem pogladu na Swiat, ufajgcego w logike i celowo$¢ wszech-
Swiata? | czy nie jest to zarazem poznanie produkcyjnej
pracy ludzkiej, opartej na niewzruszonych prawach przyrody?

Zapoznajmy miodziez z narzedziami i maszynami, pokaz-
my i wyjasnijmy ich celowo$é w kazdym szczegble, nasunmy
im mozliwo$ci nowych ulepszen i utatwien pracy, opartej na
znajomosci praw fizycznych, a wowczas gabinetem fizycznym
badzie nam caly przemyst i rzemiosto okolicy. Zgromadzimy
wreszcie w obrebie posiadtosci szkolnych wszelkie urzadzenia
techniczne, ale nie stlaczajmy ich w jednym pokoju i nie spro-
wadzajmy ich do schematéw. Gabinet chemiczny czesciowo
oprze¢ mozemy na powyzszych zasadach, czesciowo za$ prze-
tworzyé go nalezy w laboratorjum, spetniajace istotnie pozy-
teczne i celowe prace. Badanie bogactw naturalnych okolicy,
proby metod przemystu chemicznego, moggcego mie¢ zastoso-
wanie J¥ przemys$le domowym czy rzemio$le danej okolicy —
znacznie giebiej wyjasnig role chemji, jako narzedzia postepu,
niz caloksztatt kursu teoretycznego. Przytem szkota odegra
rolg ogniska kultury i postgpu, promieniujacego na okolicg (co
Jest jej zadaniem) i zaprawi do tworczego dziatania spotecznego
miodziez, karmigcg sie dzi§ stowami, ktére zresztg ulatniajg sie
tak szybko.

WARSZTATY — PRACA RECZNA.

W pracy recznej pokiada obecna pedagogika wiele na-
dziei, zbyt wiele moze, jezeli uwaza sig, ze jakikolwiek sposob
jej traktowania, jest lekarstwem uniwersatnem ze w"zgtedu na
samg istote tej metody.

Bezsprzecznie, praca reczna ma wielkie walory sama przez
sie, ze wzgledu na absorbowanie zmystu miesniowego, dotyku,
wzroku i uwagi mimowolnej, ale przez nieodpowiedni, szablo-
nowy i oderwany od zycia sposéb jej traktowania, moze sta¢ sie
takg sama scholastyka, jak gramatyka. (To samo zresztg od-
nosi sie do gimnastyki, tak czesto scholastycznie traktowanej
i wskutek tego réwnie znienawidzonej, jak wiele innych przed-
miotéw szkolnych).
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Na czem wiec polega¢ moze btagd w ujmowaniu pracy
recznej, btad paczacy jej wartos¢ wychowawczg i dydaktyczng?
Na ograniczeniu jej do ciasnego zakresu jednego ,,przedmiotu
szkolnego, nauczanego bez zwigzku z réznemi gateziami nauki
i istotnemi celami Zzycia.

T. zw. ,sl6jd“ zamykajacy sie w obrebie kilku modeli,,
nie uzywanych nastepnie w zyciu, pomija celowos¢ natury
ludzkiej i nie ksztalci charakteru, ktory jest samodzielnera
stawianiem celéw i osigganiem ich zapomocg samodzielnie wy-
branych srodkoéw.

Stad postulat, aby praca reczna stata sie metoda dostviad-
czania i zastosowania w postaci dziatania produkcyjnego. Aby
za$ to bylo mozliwe uczen musi pozna¢ jak najwiacej rodza-
jow pracy recznej. Praca raczna musi wigc nawigzaé do roz-
nych rzemiost ludzkich, z ktdrych nauka wyrosta i w ktorych
tioyraza sig jako zastosowanie.

Pragnelibysmy widzie¢ w ,,zywej szkole* jak najwiekszg
ilos§¢ rzemiost, nie pomijajac prac prostszych, a ciezkich i tego
co nazywa skauting ,,majstrem do wszystkiego“. Prace dwdch,
ostatnich typdéw sag temi, ktdre najczesciej w zyciu sie spoty-
kaja i pominiecie uszlachetnienia ich i ulepszenia ich metod
bytoby wychowaniem kalekiem. Niech chiopiec uczy sie za-
miata¢ i przekona sig, ze ta prosta czynno$¢ posiada wiele
tajemnic i nowicjusz wiele musi zrobi¢ odkry¢, nim potrafi wy-
kona¢ ja dokiadnie.

Tylko znaczna ilosC prac zblizy¢ potrafi szkote do zycii
i wysung¢ szereg zagadnien, domagajgcych sie rozwigzania
za posrednictwem wiedzy. ,,Szkota pracy“—to nietylko warsztat
tektiirowo-stolarski. Jezeli ,szkole pracy* zrozumiemy jako
szkote zblizong do zycia, gdzie kazda czynno$¢ ma wyrazny
konieczny cel, a przez to jest czynnikiem ksztalcagcym charakter
i inteligencje, to dazy¢ bedziemy do tego, aby w szkole naszej
byt warsztat prac rolnych, warsztaty tkackie, farbiarskie, gar-
barskie i rymarskie, kuznie i S$lusarnie, garncarstwo i mode-
larstwo, réwnie jak sklepj”, instytucje kredytowe, parlamen-
tarne i kulturalne.

Tylko taka peinia zycia i pracy, tworzgca minjaturowe,
dé pewnego stopnia samowystarczalne spoteczenstwo, moze
nasung¢ wielkg ilos¢ i réznorodnos¢ zagadnien, domagajacych
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sie rozwigzania z pomocg tej ilosci nauk, ktére posiadamy
i 0 ktérych chcemy daé pojecie naszej miodziezy.

Praktycznie rzecz biorac, przy szkole nalezatoby stwo-
rzy¢ szereg warsztatbw prowadzonych przez -rzemieslnikéw,
a zarzadzanych og6lnie przez odpowiednich nauczycieli. W jed-
nych z nich miodziez pracowataby stale, w innych przechodzi-
faby tylko krétkie terminatorstwo.

Produkty pracy w warsztatach bylyby przeznaczone
w pierwszym rzedzie do utatwienia i ulepszenia zycia w samej
szkole, nastepnie przyczyniatyby sie do podniesienia kultury
okolicy, a wreszcie bytyby zbywane dla zarobku. To ostatnie
razi¢ bedzie, by¢ moze, zbyt idealistycznych pedagogow”®, jed-
nakze zarobek zdobyty wilasng pracg, pracg fizyczng — wy-
chowuje poszanowanie dla tej pracy i poszanowanie dla pie-
nigdza zdobytego tg pracg. Tylko taki pienigdz bedzie wy-
dany rozumnie, zaoszczedzony z pozytkiem lub ofiarowany na
cele spoteczne.

W szkole naszej chcielibySmy widzie¢ nastepujace war-
sztaty pracy: ogrod warzywny i kwiatowy, sad owocowy, pole
uprawne, pszczelnictwo, kuchnie, hodowle zwierzat domowych,
stolarstwo, koszykarstwo, tkactwo, krawiectwo, garbarstwo,
szewstwo, wyrob Swiec, mydfa i kleju, garncarstwo, cegielnie,
murarstwo, kowalstwo wraz z blacharstwem i S$lusarstwem,
introligatorstwo, drukarstwo, farbiarstwo.

Ten spis przedstawia minimum koniecznego pola pracy,
a oparty jest na zastosowaniu poszczegélnych nauk w dziata-
niu praktycznem.

OGROD, HODOWLA.

Nauka przyrody w szkole”™ szukajac jak najbardziej ,,nau-
kowej*“ metody weszta na zupelnie bledne tory, opierajac sie
na sekcji zwierzat i roslin. Metoda ta, jakkolwiek ma pozory
najbardziej wzorowego nauczania, zblizonego do badania nau-
kowego, nie uwzglednia jednak czynnika etycznego z jednej
strony, z drugiej za$ przypuszcza, ze poznanie organdw jest
wyczerpujacem zapoznaniem sie ze zjawiskiem zycia. Tym-
czasem stwierdzi¢ nalezy, ze samo poznanie organéw nie thu-
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maczy jeszcze ich dziatania, ktére wystepuje znacznie wyraz-
niej w organizmie zyjacym, na tle otoczenia, do ktérego dane
organy sg przystosowane.

Poznanie przyrody przez obserwacje jej swobodnego zy-
cia, zapoznaje z nig lepiej i co niemniej wazne — wywoluje
pewien szacunek dla niej, podczas gdy przeniesienie pewnej
jej czastki na operacyjny stét gabinetu biologicznego — uczy
pewnej brutalnosci, ktéra u miodziezy moze ujemnie wptynaé
na charakter.

Zimny nastrdj sekcji i martwe kolekcje nigdy nie nauczag
lyle co dyskretne a intymne obcowanie z przyrodg w postaci
hodowli. Przy szkole nowego typu winien wiec powstac ogréd
zoologiczny w minjaturze, w ktorym znalezliby sie typowi
przedstawiciele naszej fauny.

W YCIECZKI.

Woycieczke trudno nawet nazwa¢ metoda nauczania, jest
to poprostu wyjscie ze szkoty w Swiat, w zycie. Dlatego wy-
cieczka nie moze by¢ traktowana jako rzadki ewenement
W hauczaniu siedzagcem, lecz jako stanowczy przetom w obec-
nym trybie szkolnym. Wycieczka — to zbieranie do$nviadczen,
poznawanie zjawisk w ich naturainem S$rodowisku, to pozna-
wanie $wiata w obcowaniu bezposredniem, nie za$ z rysunkow
i stow.

Wycieczki miodziezy szkolnej winny zatem zatoczy¢ sze-
rokie kregi: od poznania najblizszej okolicy az do podrézy po
catym Swiecie. Juz poznanie najblizszej okolicy otworzy oczy
chlopca na wielko$¢ zagadnien, otaczajgcych go codziennie.
Zwiedzanie tej samej okolicy, tego samego objektu, z zazna-
czeniem coraz to innej jego strony, z coraz innego punktu
widzenia — wiele nauczy¢ moze.

To tez okolica najblizsza i nieco dalsza (np. w obrebie
powiatu) winna by¢ szczeg6towo i gleboko zbadana i opraco-
wana przez grono hauczycielskie. Nie nalezy sie przytem
obawiaé, ze miodziez pozna jeden typ zjawisk przyrody: mio-
dziez nauczy sie czego$ wiecej — badawczosci w stosunku do
zjawisk spotykanych. Zresztg nastgpi zkolei poznanie innych
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okolic kraju, a miodziez bedzie juz wodwczas nastawiona do
otwierania oczu na nowe zjawiska. *)

Wycieczka stosowana rzadko i na krotko—chybia swego
celu, gdyz miodziez uwaza jg za rekreacje, za odpoczynek; nie
zrozumie, ze badanie samodzielne, bez okularow ksigzki jest
powazng praca. Tylko state przebywanie ze zjawiskami $wiata
wyrobi¢ moze powazny stosunek badawczy.

Konieczny jest tez nowy typ organizacji, odmienny od
szablonu organizacyjnego siedzacej klasy. Podziat pracy i jej
kierownictwo musi by¢ sprawne i sprezyste jesli nie ma sie
wyrodzi¢ w demoralizujgca, anarchiczng wdczege w godzinach
poswieconych prad™y.

Woycieczka naukowa niekoniecznie odbywaé sie musi gro-
mada, wyobrazi¢ sobie mozna tematy pracy i badania, ktore
moga by¢ samodzielnie zbadane i zreferowane przez ucznidw,
badZ grupowo, badZ pojedynczo. A jezeli chodzi nietylko
0 poznanie przyrody, ale i jej odczucie — to niema innego
sposobu, jak pozostanie z nig twarza w twarz, w pojedynke.

Wycieczka ma poza walorami ksztatlcagcemi umyst, nieza-
mienione wartosci wychowawcze. Realny cel, ktéry posta-
wiony jest do osiggniecia, pokonywanie przeszkod, stojgcych
na drodze ku niemu, zycie na tle przyrody, fgcznos¢ integralna
pracy fizycznej z umystowa — wszystko to rozwija charakter
1 sprawnos$¢ fizyczna.

Nie zapomne nigdy zapatu, z jakim chiopcy pewnego se-
minarjum pracowali przy rozkopach kurhanéw przedhistorycz-
nych, odkrytych w okolicy. Znaleziono woéwczas pie¢ typo-
wych groboéw, a w nich zausznice bronzowe, pierscionki, na-
szyjniki i dzide. Uwagi i objasnienia nauczycieli chtopcy przyj-
mowali jako realne rady i chitoneli je jako opowie$¢. Znajdy-
wane kosci byty wsréd goracej dyskusji rozpatrywane, nazy-
wane i z ich potozenia wnioskowano o kierunku grobu. Od
czasu do czasu zrywata sie do lotu wyobraznia, odtwarzajgc
sceny z tych zamierzchtych czasow.

Umyst i ciatlo pracowaly razem, a oboje intensywnie:
chtopcy wyrywali sobie topate, moéwili i pytali jeden przez

*) Jezeli chodzi o t. zw. zwiedzanie, to zastrzec sie nalezy prze-
ciwko szybkiemu a ptytkiemii zwiedzaniu ,,zabytkéw”, a raczej potozyc
nacisk na poznanie catoksztattu zycia danej wsi czy miasta. Osiggnie
sie to przez dluzszy pobyt i udziat w pracy.
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drugiego, oni — tacy milczacy i niechetnie zabierajacy gtos
na ,,zwykitej“ lekcji. Kto moze watpi¢, Zze taki typ nauki od-
powiada istotnej potrzebie psychologicznej, ze zadowala uczu-
cie ciekawosci?

Pedagog starej daty rados$¢ towarzyszgca wycieczce zawsze
ttumaczy sobie, jako zadowolenie z ,,wykrecenia sie* od pracy,
od ,,powaznej* lekcji, zw™azy¢ jednak nalezy, ze umyst dziata
ciggle i dziatanie jego sprawia zywa przyjemnos¢, o ile nie
nastgpito nadmierne wytadow™anie energji. Spostrzeganie wiec,
wyobraznia i rozumowanie, dziatajac dla celu odczutego jako
wlasny — zawsze wywota zainteresowanie. Pomimo radosci
jest tu praca — to winni zrozumie¢ pedagogowie starego typu.
A ray powiemy: dlatego wiasnie jest tu praca, ze jest radosc.

O znaczeniu wychowawczem wycieczek pomoéwimy je-
szcze, tu zaznaczmy tylko, ze podréz i wycieczka intensywniej
ksztatci umyst, niz najdokiladniej na stopniach formalnych
oparta jednostka lekcyjna w szkole dzisiejszej.

Doda¢ tez nalezy, ze o ile dzisiejszy sposéb wyktadania
z roku na rok ogtlupia nauczyciela, o tyle wyjscie ze szkoty
w $wiat—uczy go coraz czego$ nowego, rozwdja, stawia nowe
zagadnienia i utrzymuje umyst jego w wiecznej mtodosci.

MUZEUM.

Muzeum jest z jednej strony przegladem owocOw pracy
szkoty, z drugiej winno by¢ odzwierciedleniem danej okolicy
w jej roznych przejawach, nastepnie «—obrazem kraju i wresz-
cie — Swiata.

Moznaby ustanowi¢ w zarysie nastepujace dziaty muzeum
szkoty nowego typu:

1. Dziat biologiczny, rolnictwa, ogrodnictwa, pszczelnic-

twa, hodowli.
» geologiczny i mineralogiczny.
. geograficzny i krajoznawczy.
archeologiczny.
» etnograficzny.
,» historyczny.
» techniczny, rzemiosta, przemyst, zegluga, awia-
tyka i t. p.

Noogokwn
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8. Dziaty specjalne: pozarnictwa, ratownictwa, zaba\vkar-
stwa (zwlaszcza w seminarjacli naucz.), sportéw i t. p.

1. Dziat biologiczny. Zbiory, ktére mogg znalez¢ miej-
sce W muzeum, to przedewszystkiem zbiory oparte na zasa-
dach nie klasyfikacyjnych, lecz biologicznych i zwigzku z zy-
ciem cztowieka. A wiec: zbiory Srodowiskowe: tgka, pole,
staw, las, zbiory por roku, zbiory poréwnawcze (np. gniazda
ptasie, typy nasion i owocow), zbiory szkodnikow ze Swiata
owadziego, zbiory rodlin (grzybdw) trujacych, leczniczych, pa-
sorzytniczych, przetwory biologiczne (len, jedwab, skora, my-
dto, Swiece i t p.). Dalej zbiory ilustrujgce stan rolnictwa
w danej okolicy, takze ogrodnictwa, pszczelnictwa (modele uli,
modele meljoracyj rolnych, model unaoczniajgcy pozytek ko-
masacyj, zbiory poréwnawcze wielkosci owocow, kitosow i wa-
rzyw, modele unaoczniajgce wysoko$¢ urodzajow w okolicy
w zwiazku ze stosowaniem lub niestosowaniem nawozow
sztucznych i t p.). Z zakresu hodowli mozna umiescic mo-
dele wzorowych pomieszczen dla zywego inwentarza, z pew-
neni zastrzezeniem moznaby zamiesci¢ tablice ras hodowla-
nych, poréwnawcze okazy produktow hodowlanych (np. jaj,
sktadu mleka) i t. p. Technika i wyroby rzemiost i przemy-
stu opartego na produktach rolnych i hodowlanych, a wiec
narzedzia tkackie i kolejnos¢ produktéw Inianych, wyrdéb filcu,
garbarstwo i t. d.

2. Dziat geologiczny i mineralogiczny. Modele i prze-
kroje gleby w okolicy, tworzenie sie Zrodet, warstwy, uskoki,
model wulkanu, dna morskiego i t. p., modele monograficzne.
Zbior mineratow okolicy, kraju i innych krajéw. Bogactwa
naturalne kraju i ich przetwory.

3. Dziat geograficzny i krajoznawczy. Modele geografji
ogolnej, wyspa, system wodny, tancuch gorski, wyzyny, niziny,
pustynie. Model (mapa plastyczna) najblizszej okolicy w jak
najwiekszej skali. (Moznaby nawet umiesci¢ jg pod otwartem
niebem. Modele poszczegdlnych krajobrazéw: Podkarpacie,
Polesie, Pomorze. Z innych czeSci $wiata: krajobraz brazylij-
ski (np. skraj puszczy z chatg osadnika), wie$ murzyhnska w Afry-
ce Potudniowej, osada Eskimoséw, Jurty Kirgizéw na tle ste-
pu i t p. Wreszcie: rozmieszczenie flory i fauny. (Modele te
wykonywane by¢ moga rozng technika, a pomystowo$¢ chiop-
cow ma tu szerokie pole dziatania. Podtoze — zasadniczo
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moze by¢ robione z gliny, plasteliny, cementu lub gipsu i na-
stepnie malowane. Budowle wykonane bedg technikg sléjdu
drzewnego i tekturowego, flora—technika zblizong do wyrobu
sztucznych kwiatow, fauna i cztowiek — technikg piteczkowg
lub — jako lalki, odziane w odpowiednie kostjumy).

Zasada unaoczniania jest, Ze przedmiot trojwymiarowy",
a wiec model, jest stokro¢ przystepniejszy i trwalszy dla pa-
mieci, niz obraz. Zaznaczy¢ tez nalezy, ze gtowny nacisk
potozy¢ nalezy na budowe modeli rzeczy widzianych, inne
tworzy¢ mozna o tyle tylko, o ile posiada sie bardzo duza
ilos¢ fotografij i udostepnito sie miodziezy obraz ruchomy t. j.
kinematograficzny.

4, Dziat archeologiczny, modele i zbiory wiasne.
dele epok: ceramika okresu paleolitycznego, neolitycznego,
bronzowego, okresu grodziskowego i t d. budownictwo na-
wodne, modele grobéw skrzynkowych, kolistych, catokopal-
nych i urnowych. Grodzisko. Zwierzeta tych epok. Ze zbio-
row oryginalnych winny sie znalez¢ przynajmniej po dwa
okazy narzedzi krzemiennych, granitowych ogtadzonych, ozdoba
bronzowa i bodaj utamki urn z typowa ornamentyka. Wobec
tego, Ze kraj nasz jest zaledwie ruszony rozpoczetemi bada-
niami, kazda prawie szkota pod kierunkiem odpowiedniego
nauczyciela moze zrobi¢ szereg pomysinych i owocnych wy-
praw w swej okolicy lub skopjowa¢ typowe modele.

y Dziat etnograficzny', modele wsi, poszczegdlnych chat,
kapliczek, krzyzéw, figurek. Style ludowe—poréwnawcze w bu-
downictwie, sprzetach, strojach, zdobnictwie. Zbiory przemy-
stu ludowego, ceramika, pisanki, wycinanki, przedmioty zwig-
zane z kultem, zwyczajami i t. p.

6. Historyczny. Modele. Historja Powszechna, Polski
oraz historje sztuki i kultury. Modele scen typowych: oble-
zenie miasta przez armje rzymska, pochod btednego rycerza,
turniej, zycie w klasztorze, sejmik polski, szarza husarji i t. p.
(Modele te wykona¢ mozna na podstawie istniejacych obrazow
i tablic). Modele budownictwa: Akropolis, Forum Romaiium,
zamek S$redniowieczny, klasztor, Wawel, Rondel Florjanski,
Brama krakowska w Lublinie, Jasna Gora, kilka zamkdw pol-
skich. Whnetrza: mieszkania prywatnego w Rzymie, sali ry-
cerskiej w zamku Sredniowiecznym i t p. Meble, sprzety,
narzedzia, bronn (modele).

Mo-
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y. Techniczny. Rozwdj narzedzi, ilustrujacych ich ulep-
szanie i przejscie w maszyny, modele narzedzi uzywanych
w okolicy (np. zarna—wiatrak — mtyn — miyn parowy, cepy—
miockarnia konna—parowa, t6dz z wiostami—zaglowiec—paro-
wiec — statek motorowy, balon — aeroplan — samolot bezsilni-
kowy i t, p.)

Muzeum szkolne, aby nie stato sie jedynie objawem pew-
nego snobizmu — musi mie¢ wyrazny i realny cel: przedsta-
wi¢ w minjaturze roézne dziedziny zycia i pracy danej okolicy
i poréwnac je plastycznie z innemi typami pracy, z czego wi-
nien nasung¢ sie wniosek tworczy: co mozna wprowadzi¢ no-
wego w metody pracy najblizszego otoczenia.

Zywa szkota n



Il. METODY WYCHOWAWCZE.

Aby wychowanie przyniosto realne wyniki, musi posia-
da¢ trzy warunki: dobrych uychowawcow, dobre uposazenie ma*
terjalfie i dobrze przemys$lany system (zaréwno w ogélnych wj-
tycznych, jak w metodach szczeg6towych).

O waznosci osoby wychowawcy w dziele wychowania
mowiliSmy powyzej. Tu prz¥*omnimy tylko zasadnicze postu-
laty. A wiec pierwszorzedng sprawa jest zwrdcenie uwagi na
wychowanie wychowawcow” co dzi$ jest zaniedbane na korzys¢
ksztatcenia nauczycieli. Dalej: muszg by¢ przemyslane niezbedne
cechy dobrego wychowawcy i wedtug nich dobiera¢ nalezy
odpowiednich ludzi. Wedtug nas cechami temi sa: dzielno$é
fizyczna i duchowa, zywos$¢ (t. j. mtodosé) umystu, pomysto-
wos¢, zdolnosci organizacyjne, dazno$¢ do doskonalenia sie
i zamitowanie w zakresie swej pracy.

Koniecznos¢ odpowiedniego uposazenia szkoly rdéwniez
poruszaliSmy; wychowanie (réwnie jak nauczanie) najtansze—
jest zarazem najgorsze. Nie chodzi w tym wypadku o to, aby
miodziez ,,przyszta na gotolve* i miata luksusowe warunki
zycia, przeciwnie: zycie miodziezy winno by¢ spartanskie,
a wiele ulepszen musi wykona¢ ona sama, lecz winna miec
narzedzia tej pracy i fundamenty rozwoju dalszego. To za$
stanowi uposazenie wielokrotnie przewyzszajace stan obecny.

Trzeci warunek: system. Wychowanie jako nauka jest
wiedzg bardziej jeszcze pltynng niz nauczanie. Nie sg prze-
myslane i ustalone zasady ogélne, c6z dopiero méwi¢ o meto-
dach szczeg6towych. Wedlug nas fasady ogdélne moznaby
stresci¢ w nastepujacy sposob: 1. Celem wychowania jest roz-
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budzenie daznosci samowycliowawcze] i twodrcze], co prowa-
dzi do zdobycia dzielnosci, inteligencji, produkcyjnosci i od-
rebnosci. 2. Srodkiem ku temu wiodacym jest poszanowanie
osobowosci wychowanka i umiejetna jej uprawa t. j. nie
»Wykorzenianie“ wad, lecz kierowanie ich w odpowiednie
tozyska i neutralizowanie przez rozwijanie innych cech do-
datnich (wychowanie pozytywne). 3. Metody wychowawcze
opierajg sie na nastepujacych czynnikach: a) inspiracji uczuc
(na podstawie prawa psychicznego, ze uczucia Ssg moto-
rem czynow), b) przyzwyczajanie do pewnych czynnosci (na
podstawie tego, ze nietylko uczucia wywotujg objawy, lecz
i objawy wywotuja uczucia, ktére zkolei gwarantujg state wy-
konywanie tych czynéw juz Swiadome, c¢) wyrabianie pogla-
déw moralnych (na tej podstawie, ze udziat inteligencji de-
cyduje w znacznej mierze zarowno o jakosci motywolv, jak
wyborze wsrdéd nich), d) wychowawcze otoczenie. Oto wy-
tyczne najprostsze, ktére jednak nalezycie zastosowane wydac
moga donioste skutki.

Naog6t w praktyce szkolnej naduzywa sie, lub raczej
uzywa nieumiejetnie inspiracyj i moralizowania, natomiast nie
uwzglednia sie racjonalnie i gteboko ksztatcenia czynnosci,
jako podstawy dalszego wychowania. Nalezatoby natomiast
robi¢ przeciwnie: nalezatoby rozpocza¢ wychowanie od ksztal-
cenia ruchéw. Ich koordynacja wywota panowanie nad soba,
ich réznorodno$¢ — rozwinie i zbogaci umyst, ich sita — zbu-
dzi odwage, ich piekno — przyczyni sie do subtelnosci uczug,
ich szybkos¢ wreszcie — wplynie na zdolnos¢ decyzji. Trzeba
nauczyé miodziez chodzi¢, klaniaé¢ sie, biega¢, skaka¢, tanczyé,
fechtowac sie, jes¢, gestykulowac i t. d. Znaczenie tej wia-
$nie kolejnosci: od ciata, zmystdw i ruchéw do uczué, charak-
teru i inteligencji — posiada glebokie uzasadnieni# zaréwno
fizjologiczne, jak psychiczne. To tez jednem z najwazniej-
szych zagadnien, ktére nasuwajg sie wychowawcy, to wspoi-
zalezno$¢ kultury materjalnej i duchowej i ich udziat w dziele
wychowania.

Znaczenia kultury materjalnej nie docenia sie u nas na-
0got w spoteczenstwie, nie docenia sie tez w wychowaniu
Jakkolwiek wiec zwraca sie na nig uwage, nie kiladzie Sie na
nig pierwszorzednego nacisku, nie uwaza sie je] za funda-
ment kultury duchowej. Chetnie tez przytacza sie przykiad
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Niemcow, ktérych kultura materjalna stoi wysoko, duchowa
za$ nisko. W przykladzie tyni kulture identyfikuje sie
wygodnie z dobrocig serca i zapomina sig, ze uczciwosc,
solidarno$¢, stownos¢, produkcyjnos¢ — sg rownie istot-
nemi cechami kultury. Nie bez znaczenia jest tu réwniez
rola charakteru narodowego. Przykiad Niemiec wcale nie
Swiadczy o braku wspétzaleznosci miedzy kulturg materjalng
a duchowa. Drogi obsadzone drzewami — to objaw kultu-
ry materjalnej, ale poszanowanie ich — umozliwiajgce ich
trwanie — jest dowodem Kkultury duchowej. To samo odnosi
sie np. do czystosci.

U nas za$ panuje — ze Wschodu bodaj przyniesione —
przekonanie, ze cztowiek o wysokiej kulturze duchowej, moze
zy¢ wsérdd nietadu, brudu i niedbalstwa, w warunkach upadku
kultury materjalnej.

Czesto sie zdarza, ze wychowawca rozpoczynajacy swa
prace, przystepuje naprzod do tworzenia organizacyj i zwigz-
kéw o pieknych celach, odbywa zebrania i posiedzenia, a na-
stepnie staje z zatamanemi rekami wobec objawéw zupetnego
barbarzynstwa. | to jest zrozumiate: oddziatywanie podswia-
dome jest stokro¢ silniejsze od $wiadomego. Brud i niechluj-
stwo, towarzyszace tak czesto wylgcznie intelektualnej akcji
wychowawczej — wywotuje niechlujstwo w pracy, nieposzano-
wanie wspdlnej wiasnosci, brak odczucia potrzeby wszelkich
ulepszen, opartych na wspolnem dziataniu. Tworzy sie psy-
chologja pewnego nihilizmu kulturalnego; brak dazenia do
kultury materjalnej wywotuje brak cech kultury duchowej.

Naprzdd stworzy¢ nalezy kulturalne otoczenie® kulturalne
warunki zewnetrzne, wznie$¢ wybitnie poziom czystosci,
higjeny, tadu, pigkna i zdrowia, a wowczas dopiero budo-
wac szczyty kultury duchowej. W ten sposob jedynie wy-
chowamy ludzi kulturalnych, w przeciwnym — niechlujnych
inteligentéw z brudng szyja pod sztywnym kotnierzykiem
i niedbalstwem barbarzyncy pod ptaszczykiem pieknie brzmia-
cych stow.

Kultura materjalna wcale nie musi is¢ w parze z wyrafi-
nowaniem, przeciwnie nawet: kultura nasza dazy (po przej-
§ciu Okresu wijrrafinowania) do prostoty, ktéra wyraza sie
w uproszczeniu ubrania, w higienicznej surowosci wnetrza,
w rehabilitacji nagiego ciata i zwrdéceniu sie do natury.
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Prostota sprzyja czystosci i higjenie (a wiec kulturze)
pozwalajac utrzymywac Je, bez poswiecania temu zbyt wiele
ozasu.

STYL.

Brak zwrocenia uwagi na doniosto$¢ materjalnego otocze-
nia w dziele wychowania wyraza sie przedewszystkiem w pew-
nej ,,bezstylowosci'' warunkéw szkolnych.

Jezeli — Jak to zbadano na podstawie doswiadczen —
wptyw pewnych ksztattow i barw na psychike ludzka Jest zu-
petnie realny, to dobor tych ksztattow i tych barw musi by¢
tematem powaznego zastanowienia sie ze strony wychowaw-
cow. Szkota musi mie¢ styl. A styl —to znaczy istotna har-
monja wszystkich barw i ksztattow, od architektury budynku
az do napiséw nad drzwiami. Sama stylowo$¢ otoczenia szkol-
nego wplywaé bedzie dodatnio na psychike miodziezy.

Wewnetrzna bowiem istotna zgodno$¢ linij, proporcyj
i ksztaltdw stwaraa w psychice cziowieka spdjnie wewnetrzna,
harmonje nastrojéw i mys$li. Tworzy w nim Jednolitg struk-
ture duchowa, urabia okre$long postaAve wobec Swiata, scala-
jac-odsrodkowe, destrukcyjne skionnosci. Otoczenie stylowe
w znacznej mierze wptywa na urabianie sie osobowosci, ktora
Jest — Jak wiadomo — jednig. To zazwyczaj zbyt mato sie
rozumie: psyciiologja mieszkania i ubioru Jest zagadnieniem
nadzwyczaj mato spopularyzowanem.

Aby Jednak wplyw stj/lu wychowywat charaktery wiel-
kie i zwarte — musi on posiada¢ pewne Jeszcze cechy, a temi
sg prostota, jasno$¢ (w kolorze), wielkos¢, celowos¢ i pigkno.
Stanowczo odrzucic¢by nalezatlo np. barok, ktéry nie czyni za-
do$¢ wymaganiom prostoty i celowosci. Gotyk — odpowiada-
jacy postulatowi prostoty i wielkosci, taczy sie jednak zazwy-
czaj z pewng mrocznoscig, a zastosowany do budowli mie-
szkalnych na spos6b niemiecki ~ wyzbywa sie prostoty.

Styl posiadajacy wszystkie wyzej wymienione postulaty to
synteza stylu rzymskiego z pewnemi cechami narodowemi pol-
skiemi. Budynki wspdlne bylyby bardziej zblizone do budowli
rzymskich z ich powaznemi a prostemi portykami, domy mieszkal-
ne natomiast nawigzywatyby do gospodarskich i goscinnych
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dworkow polskich, z tem zastrzezeniem, aby ukos$na linje Scian,
znamionujacg obsiadto$¢ i zasciankowo$¢ — wyprostowac nieco
bardziej po mesku, okna unies¢ od ziemi, aby patrzylty w dal-
szy Swiat i unikna¢ wielu drobiazgowych, wygodnickich przy-
budéwek, zaciemniajacych jednolitos¢ zycia. Styl bram, mo-
stobw i murd\v zbliza¢ sie winien do powaznej struktury rzym-
skiej, prostopadiej, biatej i kamiennej, gdyz nasze drewniane,
sczerniate na deszczu i rozchwiane na wietrze mostki, a roz-
warte bezzebnie bramy — na wzmocnienie charakteréw pol-
skich nie wptyna.

Prostota, jasno$¢ i wielko$¢ sg cechami, ktére nietylko
w architekturze szkolnej winny panowa¢, ale w catem zyciu
szkolnem. Wowczas dopiero wplyw ich bedzie wyrazny.

Prostota i-wielko$¢ nasuwajg cztowiekowi, stojacemu wo-
bec nich, mysli \vielkie i gtébwne, podczas gdy nagromadze-
nie — placze roj mysli roznej wartosci, nie wykreslajacych
najwazniejszych wytycznych zyciowych. Odczuwat to kazdy
stojac np. w obliczu morza, gor lub wielkiego lasu; przycho-
dzi wéwczas na cziowieka tchnienie mysli powaznej, mysli
0 celu i istocie zycia, o nieskonczonosci, o stosunku cztowieka
do wszech$wiata. Jakze inne mysli przychodzg w nattoczo-
nym bezwarto$ciowemi cackami buduarze S$wiatowej kobiety:
mysli kojarzag sie ptytko z wieloScig réznorodnych przedmio-
téw, rozdrabniajg i rozpraszaja.

Nie bez przyczyny domy modlitw sg wyzsze i wieksze,
niz domy, gdzie sie $pi i jada.

PROSTOTA | WIELKOSC.

Ideat prostoty i wielkosci znajdziemy przedewszystkiem
w otoczeniu przyrody: szkoly przysziosci winny by¢é umie-
szczane w gorach, nad morzami, jeziorami, wielkiemi rzekami
i w poblizu wielkich laséw. Zreszta samo znalezienie sie wo-
bec horyzontu, wobec przestrzeni, zycie w prostych warun-
kach obozowych nyyrabla prosta i zdrowg postawe wobec
Swiata.

Prostota winna panowaé¢ rowniez w ~e¢"gladzie zewnetrz-
nym: odrzuci¢ nalezy brzydki, niewygodny i skombinowany
stréj obecny wraz z falszywa pruderja, pielegnujaca brud przy
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»elegancji, a zrehabilitowaé nagie ciato; Jest to Kkonieczne
zaréwno ze wzgledow moralnych, Jak zdrowotnych. Znaczng
cze$¢ roku mozna w naszym klimacie chodzi¢ boso, a za ubra-
nie wystarczg spodenki kapielowe. Niech szkota zblizy mio-
dziez do poivietrza, stonca i wody, niech da nagiemu ciatu
mozno$¢ swobodnego ruchu, a ta prostota wyrobi bardziej
prosty i naturalny stosunek do wielu spraw obecnie draz-
liwych.

Wielkos$¢ zaznaczyé mozna w otoczeniu materjalnem réz-
nenii $rodkami. Przedewszystkiem ceche wielkos$ci winno no-
si¢ to wszystko co przyczynia sie wprost do estetyki otocze-
nia. Warunek ten zas Jest konieczny w salach wspol-
nych, ktére musza by¢ z natury rzeczy wieksze niz nor-
malne mieszkanie. Maty obrazek, czy deseni—milczg w duzej
sali i stajg sie tylko bezsensowng plama. Przeciwnie sie dzieje
gdy proporcja ta Jest Scisle zachowana. Niezmiernie silnie
dziatajg na widza portrety wielkich ludzi w nadnaturalnej
olbrzymiej wielkosci, zwiaszcza gdy patrza wprost przed sie-
bie. To co na odkrytce i malej reprodukcji Jest zgubione —
w wielkim porlrecie dziata podnio$le i surowo.

Poza tem — wielki sztandar narodowy na wysokim ma-
szcie, w'znoszony w chwile uroczyste wysoko ponad gtowy ludz-
kie i gtowy drzew; wielki oftarz z biatych kamieni pod odkry-
tem niebem; wielkie gtazy ustawione w koto do zebrah i na-
rad; ivielkie misterja sceniczne wieczorem na otwartem powie-
trzu (np. sobotki), wielka, zbiorowa modlitwa w nocy pod nie-
bem gwiaZdzistem, wielkie, dumne pie$ni chdéralne gdzies,
gdzie echo ustokrotni ich gtos, wielka tablica marmurowa,
gloszgca kodeks rycerski (Ojczyzna, honor, odwaga, hart...),
lekcje pod wielkiemi drzewami, wielka mapa Panstwa, wielka
skarbona na cele spoteczne, wielki orzet przy wejsciu lub go-
dio szkoty, wielkiemi literami wypisane hasto czy dewiza.

JASNOSC, CZYSTOSC, £AD, PIEKNO.

Jasno$¢ bardzo czesto. Jesli nie zawsze #gczy sie z poje-
ciem czystosci. Brud znaczy prawie zawsze — zaciemnienie
szaros¢ i czarnosé. Jasna barwa otoczenia wplywa na dobre
samopoczucie, czysto$¢ zas ma te cechy Jeszcze w sitniejszym
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stopniu ze wzgledu na zmyst dotykowy, ktéry z odrazg cofa
sie od rzeczy brudnych. Jezeli za$ te czuto$¢ zatrzemy, razem
z nig znika czynnik wrazliwosci na brud duchowy. | nie wy-
starczy tu, jezeli bedziemy ,jako tako* utrzymywaé czystos¢;
z tego warunku trzeba sobie zrobi¢ kanon prawie religijny,
jak w starych liturgjach. Zresztg i dzi$ Kosciot katolicki (ktory
w ciggu wielowiekowej praktyki ,,rzadu nad duszami®, wypra-
cowat sobie wiele skutecznych metod) zarzadza, aby przyste-
powano do sakramentu oczyszczenia ducha, po uprzedniem
oczyszczeniu ciata i ubrania.

Czysto$¢ w akcji wychowawczej winna by¢ tak powaz-
nie i rozlegle stosowana, aby wycisneta swoje pietno na ca-
fem dalszem Zzyciu. Jest to — powtarzamy — nietylko postulat
higjeny fizycznej, lecz i moralnej.

Moznaby nieomal powiedzie¢, ze dzietlo wychowania roz-
poczyna¢ nalezy od wpojenia przy”wiazania do czystosci, co
zwhaszcza w spoteczenstwie tak brudnem i niechlujnem, jak
nasze — jest pierwszym stopniem do... Europy. A ,,Europa“
to dla nas nie paplanina francuska, modne ubranie czy hasto,
lecz intensywno$¢ pracy i umiejetna jej organizacja. Nie bez
przyczyny konczy Zeromski ,,Wiatr od morza“ przepowiednia,
ze Polacy zwycieza Smetka, gdy sie nauczg my¢ i zamiatac.

Aby osiggnaé¢ czysto$¢ trzeba wpoi¢ miodziezy przekona-
nie, ze nietylko trzeba ciatlo swoje utrzymywa¢ w czystosci,
ale ze nie jest niczem hanbiacem wzigé miotle, szczotke czy
Scierke i zrobi¢ porzadek w swojem otoczeniu.

O ile bowiem praca reczna w postaci ,slojdu* zyskata
juz prawo obywatelstwa, o tyle te rodzaje pracy, ktore majag
na celu utrzymanie czystosci sg jeszcze w pogardzie i to nie-
tylko u inteligencji, ale nawet u syndw” wioscianskich.

Znamiennym jest wypadek, ktory zaszedt w Warszawie:
dzialo sie to podczas miedzynarodowego zjazdu higienistow
i.. strajku str6zéw. . Po ulicach unosity sie tumany kurzu,
a warszawiacy chodzili, prychali i... znosili. Zona posta an-
gielskiego p. Max-Mullerowa wmlata jednak nie znosi¢: wyszia
przed gmach poselstwa, wzieta hydrant i zaczeta polewac ulice.
Thum przechodniéw zebrat sie i patrzyt na to (jako, ze u nas
ludzie maja wiele czasu). Patrzyl, patrzyt i nie rozumiat. Az
wreszcie zrozumiat i dat brawo. Nikt sie jednak nie znalazi,
aby... zastgpi¢ lub nasladowac¢ dzielng Angielke. Wstydzono si®
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Madra wiec i celowa jest metoda Janusza Korczaka, ktory
w swoim Sierocincu urzadzit specjalne wieszadta na narzedzia
czystosci i ustawit je na honorowem miejscu. Przykiad, ktory
nalezatoby rozpowszechni¢ bodaj przez specjalng instrukcje.

llez moze by¢ odcieni czystoSci! Zamiatanie np. tak,
jak jest powszechnie stosowane u nas, zostawia brud we
wszystkich zakamarkach. To tez wychowawca, wierzacy w zba-
wienny wpltyw czystosci, winien zacza¢ swag prace od walki
z brudem ukrytym w zakatkach, na szafach, piecach, z nie-
chlujstwem korytarzy, komorek, skiadzikow i ustepow. Od
tych miejsc winny rozpoczyna¢ wszelkie wizytacje. Przesada?
Przesadg w oczach Polaka bedzie mycie $cian domu przez
gospodynie holenderskg, dla niej za$ bylby nie do zniesienia
nasz brud poruszany z miejsca ,raz w roku, koto Wiel-
niejnocy*.

A czystos$¢ osobista? Jak czesto uzywajg kapieli nasze
sfery inteligentne? W jaki sposob przystosowane sg do tego
nasze mieszkania? llez jest miast i wsi w Polsce, gdzie uzy-
wanie kapieli nie jest mitem? Toz w Rosji nawet bylo lepiej,
0 czem S$wiadczy rozpowszechnienie tazni publicznych i pry-
watnych nawet po wsiach.

Jezeli kultura zasadza sie przedewszystkiem na wygo-
dzie i higjenle z jednej strony, a umiejetnosci pracy — z dru-
giej, to nalezy podkresli¢ tgcznos¢ dwéch stron tego zjawiska.
Chcac mie¢ wygody trzeba umieé¢ pracowaé, kto tego nie umie
lub nie lubi — woli pozostawaé w brudzie. Przeciwienstwem
kultury jest niedbalstwo, ktore tgczy sie i z niechlujstwem
1z lenistwem. Przyzwyczajenie do wygdd higjeny r czystosé
wywotuje intensywnos$¢ pracy — oto jest wielkie znaczenie wy-
chowawcze czystosci.

Mtodziez nasza, nawet pochodzacg ze sfer inteligentnych,
bedziemy musieli bardzo pracowicie i dtugo przyzwyczaja¢ do
czystosci i higjeny. Mycie ragk przed kazdem- jedzeniem i po
kazdej pracy, mycie zebéw po kazdem jedzeniu, kapiel co-
dzienna, mycie n6g w zimnej wodzie lub uzycie prysznicu po
grach sportowych, czysto$¢ zebdéw, vftoséw, uszu — to u nas
jeszcze ,,luksus“ lub ,,przesada“.

Srodkiem przyzwyczajania nie moze tu by¢ stowna pro-
paganda, lecz taki tryb zycia i takie icarunki ulatwiajgce i za-
checajace, aby czysto$¢ stata sie natogiem.
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W pierwszym rzedzie trzeba bedzie ucsy¢é mycia sie i ro-
bienia porzadku, bo my¢ zeby Ilub glowe, czysci¢ ubranie
i buty, zamiata¢ i okurza¢ —trzeba umie¢. Trzeba tez bedzie
dopilnowywac czystosci, a to przez Sciste trzymanie sie regu-
laminu i trybu dnia, oraz droga przegladéw.

Przeglady te nalezatoby robi¢ w réznych porach dnia
i odnodnie réznych czesci ciata lub ubrania. A wiec przeglad
paznogci, ponhczoch, uszu, poscieli, recznikéw, zebdéw i t d.

Poza tem musi by¢ Scisle okres$lone jakie przybory toa-
letowe winien posiada¢ kazdy chiopiec i w jaki sposéb je
utrzymywac¢. Oprdécz pospolitych $Srodkéw toaletowych, jak
mydto, proszek do zebdw, nalezaloby rozpowszechni¢ uzywa-
nie takich, jak: puder do ndg, eliksir do zebdw, vegetal Iub
tetral do wloséw, woda koloriska; z narzedzi: nozyczki i pilnik
do paznogci, szczotka do paznogci, rekawica do nacierania sie
zimng wodg i t p.

Prostota trybu zycia nie ma bowiem nic wspélnego z pro-
stactwem, a czysto$¢ osigga sie nie przez ubdstwo Srodkow
toaletowych.

Nie chodzi o kosmetyki rzecz prosta, ale skojarzenie czy-
stosci z pewnym wykwintem, co podniesie jg w oczach mio-
dziezy, ktéra ,elegancje” zbyt czesto tgczy z pozorem toleru-
jacym papierowy potkoszulek na brudnej koszuli. Moze by¢
czystos¢ pachngca pralnig i czysto$¢ pachngca kwiatem, dla-
czego mamy wybiera¢ pierw™szg? Nie obawiajmy sie wiec po-
leca¢ miodziezy pachngcych mydet. | jeszcze jedno: niech
wszedzie bedzie duzo luster.

Z czystoscig tgczy sie sprawa porzadku® a z porzadkiem—
pigknoM ktore jest w symetrji i ukladzie ksztattéw (przedmio-
towg sprzetéw). Wszystkie te warunki sktadajg sie na wycho-
wawczg site otoczenia.

Porzadek, tad — jest Zrodtoslowem przymiotnika ,tadny*,
a styl — inaczej nazywamy porzadkiem. Porzadek — to usta-
lenie miejsca dla wszystkich przedmiotéw i utrzymywanie ich
na tych miejscach. Dla w”szystkiego—w}asne miejsce, wszystko
na wiasnem miejscu. To znaczy: niema Sciereczki, kubka,
zepsutego gwozdzia, wegla, drzewa, $mieci czy ksiazek, kto-
reby nie miaty okreSlonego miejsca. Wiec: wieszadta, pokki,,
szuflady, skrzynie., kosze, $mietniki, klucze i napisy.
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Przeklenstwem prawdziwem dla obroncy porzadku sg
»rzeczy, ktére moga sie przydac¢“. W wielu instytucjach i ro-
dzinach widzie¢ mozna stosy $rubek, gwozdzi, sznurkdw, pak,
skorek od chleba czy cytryny, flaszek, pudetek, ktorych szkoda
wyrzuci¢, bo moga sie przydaé. Te rzeczy maja zwyczaj wio-
czy¢ sie wszedzie, a kiedy sg potrzebne rzeczywiscie (zdarza
sie to niekiedy) — znikaja.

Jedynag rada na te rzeczy jest — zarezerwowac dla nich
réznego kalibru lamusy: od piwnicy do szuflady, gdzie znajda
pewne posegregowanie i co jaki$ czas beda bez litosci prze-
gladane i dziesigtkowane.

Utrzymanie porzadku jest utatwione znacznie, gdy oprze-
my go na instynkcie wiasnosci. Dajmy miodziezy wiasny po-
koj, szafe, stolik lub wreszcie kat wiasny w sali wspdlnej
i zacheémy do porzadnego gospodarstwa — u siebie. Niech
chiopiec ozdobi wiasny kat, niech upiekszy go bodaj prymi-
tywnie, niech roztozy swoje ruchomosci jak najcelowiej, niech
ma klucz w ragku od swojego malego panstwa, a zacznie byc¢
gospodarzem i zacznie porzadkowac.

Od czasu do czasu konieczny jest mimo wszystko
przeglad tego gospodarstwa, ewentualnie konkurs na po-
rzadek swego kata. Popiera¢ nalezy, a nawet poleca¢ takie
zastosowanie pracy recznej, aby przyczynita sig do wygodnego
i tadnego urzadzenia swego miejsca. Jaka$ poteczka, prze-
grodka, szufladka, stoteczek, obrazek oprawiony, podstawka na
zegarek, Avazonik, kilimek — to bardziej wychowawcze dzieta
niz sterty deseczek do krajania cytryny, ktore z roku na rok
mnozg sie bez celu i pozytku w wielu szafach szkolnych.
Niech miodziez zrozumie, ze praca stuzy do osiggniecia poza-
danych celow, a nauczy sie jg cenic.

Na tern dopiero podiozu; prostoty, czystosci, porzadku
i celowosci moze sie oprze¢ piekno. Piekno wnetrza osiagngé
mozna przez wprowadzenie don przyrody (kwiaty), przez umie-
szczenie odpowiednich obrazéw (eAventualnie rzezb") i zastosowa-
nie odpowiedniego zdobnictwa.

Sprawa uzyskania dla szkét odpowiednio duzych ptécien
wykonanych przez dobrych artystéw jest, niestety, dopiero
muzyka przysztosci. Zdaje mi sie jednak, ze zdolni kopisci
winni by¢ w tym Kkierunku wyzyskani przez administracje
wychowawecza, ewentualnie poszczeg6lne szkoty. Tres¢ i forma
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obrazu winny by¢ utrzymane na odpowiednim poziomie sity
1 wielkosci (co wcale nie znaczy, aby miaty byé tendencyjno-
patrjotyczne).

Co do zdobnictwa to do tej pory panoszy sie na wszyst-
kich piecach, szablonach malarskich, meblach i sprzetach —
ohydne, tandetnie pojete rokoko, lub co$ Jeszcze gorszego, co
nie ma zadnej mysli wewnetrznej, charakteru ani wyrazu. To
wszystko uktada sie warstwami w podswiadomosci miodziezy
i Jaki$ Slad destrukcyjny zostawia. Powstaje zatem koniecz-
no$¢ albo zwrécenia sie do zdobnictwa ktoregokolwiek ze sty-
I6w dawnych, a prostych, stworzenie nowych elementéw zdob-
nictwa lub wyzyskanie stylu Iludowego polskiego. Ten
ostatni ma wielkie zalety i wielkie wady. Jest radosny, zywy
i naiwny, ma wiele ruchliwosci w ksztatcie i barwie, a takze
uczy miodziez odnajdywania rzeczy swojskich — to z jednej
strony. Z drugiej — nie ma w sobie cech wielkosci, Jest zbyt
moze swojsko — poufaly i dobroduszny, Jakby z cieptego za-
piecka czy zza pazuchy wyciggniety. Ze wzgledu na swojg
naiwno$¢ i pogode nadaje sie bardzo do szkdét powszechnych,
wiek chiopiecy i miodzienczy Jednak winien raczej zbliza¢ sie
do ducha spartanskiego.

W seminarjnrn nauczycielskiem im. Z6tkiewskiego w Mtawie
zastosowalismy do zdobnictwa $ciennego motywy ze skrzyn i wy-
cinanek ludowych, ozywito to coprawda bardzo koszarowy budy-
nek szkolny, ale przyszliSmy do przekonania, ze nadawat sie
bardzie] do szkoty ¢wiczen (ktéra tez ozdobiliSmy w ten sposéb).

Ostrzecby za$ nalezato wszystkich wychowawcéw przed
uzyciem nowoczesnego stylu zdobniczego, niespokojnie (cho¢
niby—prymitywnie) rozpekanego na tréjkatne ptaszczyzny. Od-
powiada on moze pos$piechowi i niecierpliwej checi zycia, ktore
zapanowaly w powojennej atmosferze, ale dla miodziezy nie
Jest wcale odpowiedni.

Jezeli zdobnictwo ornamentacyjne dziata na podswiado-
mos$¢, to istnieje pewna symbolistyka, mogaca skutecznie od-
dziatywa¢ S$wiadomie. Mysle tu o dewizach i emblematach,
sentencjach™ godtach® hastach i herbach.

Niestusznie wySmiewamy sie z Niemcdw, stosujgcych sze-
roko te metode wychowawczg; ma ona swag wartosé, o ile
oczywiscie utrzymamy Jg w tonie powaznym, bez silenia sie
na wierszowanie, tak ulubione przez Niemcow.
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Wychowawca, ktéry nie omija zadnego narzedzia, mo-
gacego mu postuzyé do ksztattowania charakteréw, nvinien
zwréci¢ uwage na starg metode Swigtyn egipskich i greckich,,
zaktadu Pytagoresa i kabaly czyli taroku zydowskiego. Jest
to proba przedstawienia filozofji w pewnej liczbie symboli,
utozonych w ten sposob, aby odstaniaty nieco prawdy, kazac
sie domysla¢ reszty. Symbolizm zresztg wrodzony jest czio-
wiekowi: znikajg herby szlacheckie, lecz na ich miejsce zja-
wiaja sie herby instytucyj, zakladéw naukowych lub wreszcie—
marki fabryczne.

W pierwszym rzedzie szkota jako cato$¢ winna obraé
sobie herb, ktéry umieszczony bedzie na sztandarze szkolnym,
nad wejsciem, na wszelkich wyrobach miodziezy, na pieczatce
samorzadu, na piSmie szkolnem i wreszcie jako zeton, noszony
na piersiach. Znak taki nadawany dopiero po pewnym czasie
pobytu w szkole, jako uznanie za obywatela szkolnego (o czem
jeszcze ponizej), bytby zarazem widomym znakiem, #gczgcym
symbolem #gcznosci ze szkotg i kolegami na cate zycie. W se-
minarjum w Miawie za symbol taki przyjeliSmy — kompas.
I jeszcze inny symbol #acznosci: mundurki. Mundurki padly
ofiarg pedagogéw dobrej woli, ale zbyt ptomiennych w stuz-
bie nowych idej. Zasadniczym ich btedem bylo to, ze moéwiac
0 mundurku, mieli na mysli kurte kroju wojskowego, ze
sztywnym, stojacym kotnierzem, opatrzonym jeszcze galonami-
Walczono wiec z mundurkiem zaréwno ze wzgledéw higje-
nicznych, jak wychowawczych. Wyczuwano w mundurku
szkolnym odblask panstwa policyjnego, reglamentujacego oby-
wateli na spos6b militarny. 1 w tem wszystkiem bylo duzo
stusznosci. Zapomniano jednak o tem, ze mundurek szkolny
moze by¢ wihasnie czynnikiem wychowawczym i higjenicznym.

Wystarczy oprze¢ go na wzorach sportowych i turystycz-
nych, aby pozbawi¢ go cech szkodliwosci. Kostjum turysty
angielskiego, przyjety przez skauting nadaje sie w tym celu,
jak nie mozna lepiej, z tem zastrzezeniem, ze zamiast barwy
brudno zielonej, wybierzemy szaro-niebieskawg, piaskowa lub
granatowg, T. z. ,khaki“ zbyt wyraznie przypomina wojsko
1 robi wrazenie czego$ brudnego. Poza tem jest w tej barwie
co$ nuzaco-jednostajnego, przyziemnego, bezwyrazowego. Moze
najlepszy bytby kostjum, skiadajacy sie z granatowych spode-
niek (konczacych sie nad kolanem) i biatej lub piaskowej ko-
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szuli, otwarte] u szyi. Stréj ziirowy roznitby sie spodenkami
zapietemi pod kolanem i kurtkg (granatowg) w typie ,fren-
cza“. Stroj Swigteczny za$ mogtby jeszcze zawiera¢ dlugie
spodnie (granatowe).

Mundurek taki miatby znaczenie nietylko higjeniczne,
ale i wychowawcze. Przedewszystkiem; wrazenie optyczne.
Pstrokacizna, ktora panuje w naszych szkotach, robi wrazenie
nie instytucji i organizacji, lecz zbieraniny. Przeciwnicy mun-
durkéw uwazali, ze wusuniecie jednolitosci ubrania wywota
pewng indywidualizacje miodziezy, to jednak, czego jesteSmy
$wiadkami, wecale nie zastuguje na miano indywidualizacji.
Pewne jednostki wsréd miodziezy dazg do stroju pseudo-ele-
ganckiego, inne znowu donaszajg jakie$ niezdarne worki,
brudne i zaniedbane. Mundurek usunie skfonno$¢ do wynosze-
nia sie strojem z jednej strony i zmusi do czystosci i porzad-
ku — z drugiej. | jeszcze jedno: habit — mimo wszystko, co
mowig — tworzy mnicha’. Mundurek zgrabny, o typie spor-
towym — naklania miodziez do dzielnego trybu zycia i dba-
tosci o honor wspdlnej instytuciji.

Jezeli chodzi o wzgledy finansowe, to one napewno nie
odegraja roli decydujacej, zwiaszcza wobec utatwien, czynio-
nych przez kooperatywe szkolna.

Ubranie i ciato sg najblizszem otoczeniem cziowieka, oto-
czeniem, ktore wszedzie mu towarzyszy, bytoby wiec bledem
nie do darowania, gdybySmy o te rzeczy nie zatroszczyli sie.
Jezeli stuszno$¢ miat Rousseau, mowigc, ze cziowieka wycho-
wuja otaczajace go rzeczy, to przedewszysP''om odnosi sie to
do rzeczy najblizszych. Czysto$¢ ciata i okreSlony typ odzie-
zy — sg to podstawy wplywu wychowawczego otoczenia.

Sprawnosc¢.

Jak nauczanie oprze¢ winnisSmy na zmystach. tak wycho-
wanie — na ruchach. O ile pierwszy postulat zyskuje sobie
powoli zwolennikéw, o tyle drugi — nie jest zbyt wyraZnie
stawiany i wyczerpujaco stosowany. A jednak charakter osta-
tecznie przejawia sie w pewnych ruchach, gdyz czyny—ktore
sg dowodem charakteru — bez ruchéw sg nie do pomyslenia.
Ruchy sa Awyrazem charakteru, ale sa tez jego podstawami,
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wynikajg z charakteru i wplywajg na charakter. Znaczenie
ich jest przeto niezmiernie donioste i ksztalcenie ich winno
by¢ przemyslane gruntownie.

Wedtug nas ksztatcenie to powinno pdjsé zasadniczo
w dAvich kierunkach; ksztalcenie wysitku i ksztatcenie po-
wsciggu. W zakresie pierwszego postulatu ¢wiczy¢ bedziemy
energje i wytrwatos¢, precyzje i piekno, koordynacje i decyzje,
odwage i rozwage; w zakresie drugiego ~ opanowmnie odru-
chéw, powsciagg mowy i Smiechu, gtodu i bolu, objawéw stra-
chu i gniewu.

Catoksztatt wychowania ruchdw™ winien by¢ stosowany
nie en passant, gdzie§ na marginesie nauki szkoinej, lecz
w specjalnie poswieconym na to czasie i z calg uwaga, nalezng
wartosci tej metody. 1 jeszcze jedno: zbyt czesto wychowawcy
maja skitonnos¢ .do jak najszybszego, niecierpliwego przecho-
dzenia od podstaw nauczania i wychowania do abstrakcji, po-
je¢, pogladéw i t. d. Odbito sie tu na ksztatceniu zmystdw,
ktére ograniczono do zakresu szkoty powszechnej, zamiast sto-
sowania w catej rozciggtosci szkoty Sredniej. To samo moze
zaj$¢ w dziedzinie wychowania ruchéw, przeciw czemu nalezy
sie jak najenergiczniej zastrzec. Metody ksztalcenia ruchéw
sprowadzatyby sie do sportu, prac recznych, tanca, gier towa-
rzyskich, nauki manier, mimiki i specjalnych c¢wiczen, ktorym
trudno da¢ nazwe og6lna.

Oczywiscie, ze zardéwno sport i taniec, jak praca reczna
beda wdwczas dopiero metodg ksztalcenia ruchow, o ile sie je
odpowiednio ujmée*- Samo kopanie pitki nie wyi'obi charak-
teru, jak roéwniez zlepienie tekturowego szescianu. Przede-
wszystkiem wiec wychowawca winien zda¢ sobie sprawe jakie
walory posiada kazdy z rodzajow ruchu i w jaki sposéb na-
lezy go traktowac. Uprzytomnijmy wiec sobie, ze zaréwno
,»sl6jd”, jak sport sa — biorgc socjologicznie — pozostato-
$ciami czynnosdci, ktére w swoim czasie byly podstawowemi
i niezbednemi zajeciami cziowieka.

Ta cecha wystepuje nadzwyczaj wyraznie w pewnych
tylko rodzajach, przy wnikliwej jednak analizie znajdziemy ja
we wszystkich.

A wiec wszelkie strzelanie do celu, zaréwno jak mysli-
stwo jest przejawem instynktu towieckiego, bedgcego niegdys
prawie jedyng trescig zycia naszych przodkow™ W konnej jez-
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dzie odnajdziemy $lad koczownictwa, w uprawie kwiatow do-*
niczkowych — rolnictwo, w zawodach futbolowych i szer-
mierce — walke i t. d.

To ujecie pozwoli nam lepiej zrozumiec istote i cechy
kazdego z tych zaje¢ i odpowiednio je uzy¢, zaleznie od war-
tosci i wptywu na dany charakter. Zasadg za$ o0g6lng winno
by¢ w pierwszym rzedzie unikanie jednostronnosci ruchéw, gdyz
w ten sposdb nietytko zaniedbuje sie pewne grupy miesni, ale
i pewne osrodki mdzgu. Z tego wynika zasada dwurecznosci
w pracy, ktora dotychczas nie jest prawie wcale stosowana.
Drugg zasadg — to zachowanie miary i proporcji pomiedzy
wydatkowaniem energji, a jej zasobem, gdyz—jak wiadomo —
ta proporcja jest Zrodtem nastroju przyjemnego i nieprzyjem-
nego. Celem za$ naszym jest, aby wysitek potgczyt sig w timysle
wychowanka z nastrojem przyjemnym. Trzecig zasadg jest stop-
niowanie trudnos$ci — wynika ona z poprzedniej. Czwartg —
zachowanie prawidet kazdego z ¢wiczen i doktadno$¢ ruchéw.
Pigta — baczenie na ich pigkno.

Ze wzgledu na walory wychowawcze uczyni¢ mozna pe-
wien podziat, ktory jednak bedzie dozwalaC na przenikanie sie
grup poszczeg6lnych. Przedewszystkiem wiec zaznaczyé na-
lezy, ze "Maga XNdeey:zda sg to cechy wyrabiajace sie we
wszystkich prawie sportach. Zrozumiate to jest z tego wzgledu,
ze sg one pozostatosciami czasow bardziej pelnych niebezpie-
czenstw i niespodzianek, niz nasze. Niektore jednak sporty
wymagajg wiekszej odwagi i decyzji, niz inne.

Najwiecej zwigzane sg z odwaga hastepujace sporty: skoki
(zwhaszcza skoki wzwyz, skoki o tyczce i skok do wody), ply-
wanie i wiodlarstwo (w pewnych warunkach), narty (zjazd
i skok), saneczki, konna jazda, rower (w trudniejszym terenie),
pitka nozna, fechtunek (réznych typéw, a wiec: palcaty, kara-
biny), boks, zmaganie sie, taternictwo i myslistwo (w pewnej
tylko mierze).

Z tych sportéw niektére wymagajg pewnych zastrzezeh
i uwag. A wiec zaznaczy¢ nalezy, ze saneczkowanie — jako
sport z punktu widzenia fizycznego — nie posiada wartosci,
jedyna jego wartoscia jest wiasnie wptyw wychowawczy: ksztat-
cenie Smiatosci, odwagi i pewnego rozmachu, pewnego zami-
fowania do szybkosci, do pochtaniania przestrzeni. Nadaje sig,
specjalnie dla natur biernych, flegmatycznych, jako ,,przyneta“
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nie wymagajgca wysitku, a dajgca uczucie sity i rozpedu. Po
takiej przynecie przej$¢ mozna do nart i tyzew. Konna jazda
réwniez nie jest sportem w catlem znaczeniu tego wyrazu, od-
nosi sie to zresztg i do myslistwa, ich sita atrakcyjna jed-
nak oraz inne walory — zachecaja do wiaczenia ich w zakres
metod wychowawczych. Konna jazda, jak zaden inny sporty
daje poczucie pewnosci siebie i panowania. Jednostki niesa-
modzielne, podatne na sugestje, ustepliwe i niezdecydowane—
moga wiele skorzysta¢ przez uprawianie tego sportu. Odwaga
w jezdzie konnej Cwiczy sie gtdwnie przez jazde na koniu go-
racym i niespokojnym, oraz przez skoki i jazde sztuczng (np.
podnoszenie przedmiotow z ziemi, zeskok i wskok w biegu).
Myslistwo wymaga odwagi w matym tylko stopniu, a mia-
nowicie wowczas, gdy zwierzyna jest grubsza, co u nas jest
juz rzadkim i niezbyt dostepnym typem myslistwa. By¢ mo-
ze jednak, ze sam huk strzatu i wstrzas, ktory przy tern sie
otrzymuje — ma pewien wptyw na wyrobienie odwagi. Gow-
nie jednak myslistwo wyrabia oigentacje i decyzje. W pew-
nych warunkach moze ksztalci¢ odwage ptywanie i wioslar-
stwo, a mianowicie wowczas gdy woda jest nieco gtebsza. Sam
jednak kontakt ciata z wodg i to zaréwno w kapieli, jak np.
pod prysznicem, jest walnym S$rodkiem na niedotestwo i tcho-
rzostwo. W szermierce, boksie, zmaganiu i pitce noznej (oraz
innych grach zbiorowych, majacych charakter watki) — staje
sie wobec czlowieka, jako przeciwnika, i to ma wielki wptyw
na wyrobienie odwagi. Mozna okaza¢ Smiatos¢ wobec wody,
konia, maszyny, a straci¢ odwage wobec czlowieka. Jednak
mimo znaczenia wychowawczego ostatniego typu sportéw nie
mozna zamyka¢ oczu na ich braki. Pitka nozna jest sportem
Avyczerpujacym i moze byC uprawiana jedynie przez jednostki
bez zarzutu pod wzgledem stanu organéw wewnetrznych.
Szermierka wymaga znacznego naprezenia nerwow i osobniki
przepracowane umystowo oraz wrazliwe nerwowo, oddawaé sie
jej nie nioga. Nadaje sie jednak doskonale dla miodziezy se-
minarjow oraz szkot zawodowych, rekrutujgcej sie gtéwnie ze
sfer wiloscianskich i nieprzewrazliwionej nerwowo. Dla ode-
brania temu sportowi charakteru wybitnie jednostronnego, na-
lezy go uprawia¢ zaréwno na prawa, jak lewg reke.

Zmaganie sie w postaci t. z walki francuskiej zostato
potepione przez higjene sportu, jako wysitek powodujacy dtu-

Zywa szkota. 12
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gotrwate naprezenie (a wiec przekrwienie) miesni wraz z za-
trzymaniem oddechu. Ciezka atletyka, do ktére] zmaganie sie
zaliczono, ustgpita lekkie] atletyce, oparte] na szybkiem wyla-
dowaniu energli miesniowe]. To tez wychowawca nie moze
stosowac tego ¢wiczenia, Jako state] metody wychowania fizycz-
nego. Kto wie Jednak czy sporadyczne uzycie zmagania sie,
zwlaszcza wobec Jednostek nieposzlakowanych na zdrowiu,
a nieSmiatych lub trwozliwych — nie byloby celowe. Godne
bytyby polecenia takze inne typy zmagania sie, a wiec proba
ruszenia z mie]sca przeciwnika przez mocowanie sie rak, prze-
pychanie sie, przecigganie i t. p. Wymieni¢ tez mozna tuta]
palant, ekstre oraz t. z. ,parzak®, gdzie grozba trafienia pitka
i znoszenie drobnego bdlu wpltyngé moga na wyrobienie
odwagi.

Nadzw™mza] sprzeczne poglady istnie]lg co do boksu: pod-
czas gdy Jedni przypisulg mu wptyw uszlachetnialacy na nieu-
niknione bd]ki, inni widzg w nim wiasnie podniete do tych
bo]ek.

Przedewszystkiem zaznaczy¢ warto, ze pod wzgledem
fizycznym boks Jest sportem malacym wielkie zaletj™: uderze-
nie ksztalci miesSnie wyprostne, naogét zaniedbane w zyciu
codziennem i zblizone Jest do rzutu przez szybkie wyladowa-
nie miesni. Tak, ze zaprawa (trening) boksu na spec]alne]
pitce i worku Jest w kazdym razie godna polecenia.

Przeciwko uprawianiu boksu przemawia niebezpieczenstwo
uszkodzen cielesnych oraz brutalno$¢, ktérg ma wyrabiaé. Co
do pierwszego — to, przy odpowiednim nadzorze i uzyciu re-
kawic zabezpieczalacych — niebezpieczennisLwa niema. Drugi
zarzut nasuwa wiece] watpliwosci, zdale nam sie Jednak, ze
przy skrupulatnein zachowaniu prawidet, podawaniu reki przed
i po walce i t p. — brutalno$¢ rozwinacby sie nie mogta.
Przeciwnie moze nawet: opanowanie sie¢ w momencie walki
tak bezposrednie], mogtoby mie¢ wptyw zbawienny. Oczywi-
§cie, ze nie moznaby doprowadza¢ walki az do upadku Jednego
z walczacych, lecz uznawaé zwyciestwo na punkty.

Whplyw za$ dodatni boksu wyrazitby sie z Jedne] strony
w opanowaniu ruchéw, z drugie]—w wyrobieniu odwugi wobec
przeciwnika. Kto wie czy rdznica pomiedzy naszg niedotezng
inteligencja, drzacg wobec napadu ulicznika, a angielska™—nie
obawiajacg sie zadnych przygéd — nie lezy wiasnie w tera,
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ze Anglik zna boks, a Polak — nie. Takze skionno$¢ ucieka-
nia sie do noza lub rewolweru ma przyczyne w braku umie-
jetnosci walki wrecz, ujetej w pewne rycerskie przepisy. Za
boksem opowiada sie nietylko prezydent Roosewelt, ale tak
mistyczny i subtelny pisarz, jak Maeterlinck. Nie wypowiada-
jac bezapelacyjnego sadu w tej sprawie, nalezy jednak wyra-
zi€¢ zyczenie, aby proby w tym kierunku odbyty sie, a ich wy-
niki zostaty podane do wiadomosci og6tu wychowawcdow.
Ksztatcenie decyzji pokrywa sie w znacznej mierze z wyra-
bianiem odwagi, gdyz ta ostatnia oznacza odwazenie, t. j. po-
roéwnanie niebezpieczenstw czy trudnosci i wyboru wsréd spo-
sobow dziatania.

Dla ksztatcenia decyzji i szybkiej orjentacji poleci¢ mozna
rowniez uprawianie tennisu, pitki latajacej (volley-bol), pitki rzu-
canej (,,szczypiorniak®), koszykowej, ,,oczka*“ (nowa gra polska
pomystu prof. Wyrobka), pewnych typow lekkiej atletyki ,,sto-
sowanej*, powozenia konmi i Kierowania samochodem.

Szybka orjentacja i blyskawiczna decyzja sg w tych
sportach warunkami powodzenia. Kto obserwowal miodziez
pochodzacg ze wsi —w pifce latajacej i tennisie, ten zauwazyt,
ze powolnos¢ myslenia i brak szybkiej decyzji, charakteryzu-
jace te miodziez w zyciu, przejawia sie plastycznie i niewat-
pliwie w ruchach: spdznionych, niezrecznych, mylnych.

Grajac czesto z chiopcami w te gry, obserwowatem w ciggu
roku rozwoj sprawnosci decydowania, ktéra zazwyczaj szia
W parze z rozwojem orjentacji w dziedzinie myslenia.

Lekka atletyka ,,stosowana“—to wspinanie sie na drzewa,
przechodzenie przez kiadki, kamienie w strumieniu, druty,
ploty, zeskoki, bieg z obcigzeniem i t. p. Cwiczenia te maja
wielkie znaczenie praktyczne, zblizajac sie jak najbardziej
do sytuacyj zyciowych, poza tern ksztatcg zdolno$¢ decyzji
i pewnos$¢ siebie. Wielkim brakiem jest nieuwzglednienie tych
¢wiczen w programach szkolnych, brakiem, ktory nalezy jak
najspieszniej uzupetni¢. Najlepiej dadza sie zastosowaé te
¢wiczenia w biegu naprzetaj, ulubionym sporcie szkét an-
gielskich. Bieg naprzelaj wyrabia zarazem zaradno$¢, ambi-
cje i pomoc wzajemng, o ile jest traktowany grupowo.

Z innych czynnosci ksztalcgcych decyzje wymieni¢ nalezy
niektore prace reczne, a wiec — w pierwszym rzedzie—tokar-
stwo, wymagajace duzej energji w decydowaniu i duzej sta-
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nowczosci. Nastepnie obrabianie drzewa toporem, roboty zdob-
nicze (snycerstwo, batik), kowalstwo, garncarstwo. Pewng sta-
nowczo$¢ wyrabia tez struganie (heblowanie).

Energie ksztalci¢ nalezy przez sporty i prace, wymaga-
jace szybkiego i duzego wyladowania. | tu zauwazy¢ nalezy
Jak ten sam pozornie rodzaj ruchu ksztatci¢c moze odmienne
cechy charakteru. A wiec bieg na sto metréw — ksztaici
energie, bieg na kilometr — wytrwato$¢ i przewidywanie. Poza
biegiem krotkim, energje ksztatcié moze: skok, rzut, tyzwiar-
stwo, narty, rower, fechtunek.

Wytrwato$¢ za$ ksztalcic mozna przez bieg diugi, ptywa-
nie, wioslarstwo, myslistwo, taternictwo i prawie wszystkie
rodzaje pracy recznej, wymagajace wysitku réwnomiernego
i diugotrwatego.

Jak widzimy, sporty przewaznie ksztalcg dynamiczne
cechy woli, prace reczne — statyczne. RO6znorodno$¢ Jednak,,
ktéra wewnatrz tego podziatu istnieje, zmusza do daleko ida-
cej indywidualizacji w stosowaniu tych metod. Koordynacja
ruchéw ksztatci¢ sie bedzie przez ptywanie i wioSlarstwo,
Jazde na rowerze, na koniu, powozenie, kierowanie samocho-
dem, tyzwiarstwo (zwiaszcza figurowe), tennis, fechtunek, boks,
tokarstwo i garncarstwo.

Precyzja— przez fechtunek, tyzwiarstwo, tennis i prawie
wszystkie roboty reczne, gtéwnie Jednak zdobnicze, Jak: sny-
cerstwo, inkrustacja, batik, introligatorstwo ozdobne, roboty
w papierze (wycinanki) i tekturze, a wreszcie rysunek.

Z innych wartosci charakteru i umystu ksztalcié mozna
przez ¢wiczenie ruchdw i czynnosci: poczucie piekna, instynkt
spoteczny, zdolnosci kierownicze, wyobraznie, zaradno$¢ i am-
bicje.

Poczucie piekna ksztatlci€ mozna z jednej strony przez
zwracanie uwagi na ,styl“ we wszystkich rodzajach éwiczen
i ruchow, z drugiej przez stosowanie specjalne tych cwiczen,
gdzie tatwiej niezdarnos¢ i brzydota rzucajg sie w oczy, i gdzie
nie tyle chodzi o site, co o zreczno$¢. Do tych ostatnich na-
leza: tennis, konna Jazda, tyzwiarstwo (zwiaszcza Jazda sztuczna),
fechtunek. Poza tem szeroko zastosowal nalezy taniec, gim-
nastyke rytmiczng, nauke ,ruchéw codziennych“, nauke mi-
miki i rysunek. Taniec moze by¢ stosowany w rozny sposéb,
w pierwszym rzedzie — nauka tancow powszechnie uprawia-
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nycli, wsrod ktérych na gtébwng uwage zastuguje mazur, coraz
karykaturalniej tanczony u nas, Poza tein moZnabj?™ uprawiac
tance \vlaso8go pomystu, zwiaszcza tance wojenno-obozowe tak
usilnie zalecane przez Baden-Powella. Uprawianie gimnastyki
rytmicznej tgczy prawie taniec z gimnastyka i jest nadzwy-
czaj godne polecenia. Gimnastyke rytmiczng traktowaé mozna
dwojako: wskaza¢ pewne wzory i wedtug nich prowadzi¢ éwi-
czenie, lub pozwoli¢ na samodzielng twdrczos¢ taneczng w takt
muzyki.

Na nauke ,,ruchéw codziennych* poswiecicby nalezato
specjalne godziny, poza bacznem zwracaniem uwagi na ma-
niery wychowanka przy stole i w wolnych chwilach. Nauka
manier i estetyki ruchéw jest rzecza zupetnie zaniedbang
w naszem $pieszacem sie stuleciu, a jednak z zanikiem piekna
ruchéw, zanikt arystokratyzm mysli (w najsztachetniejszem
znaczeniu tego wyrazu).

Nalezy uczyé miodziez jak ma chodzi¢, jak sie trzymac,
jak jes¢, jak siedzie¢, jak sie kiania¢, jak zachowaé na
ulicy, jak podadva¢ krzesto, czy szklanke wody i przerabia¢ to
w odpowiednich éwiczeniach.

Trzeba z jednej strony nauczy¢ miodziez szybko i wy-
trwale biega¢ i chodzi¢, z drugiej jednak nauczy¢ cicho cho-
dzi¢, nauczy¢ wdrapywac sie, skaka¢ i petza¢, ale tez zamy-
ka¢ drzwi i je$¢ kulturalnie. Sprawa ta jest niezmiernie do-
niosta dla mtodziezy wszystkich szkét srednich, wobec zmniej-
szajacego sie wplywu rodziny, nabiera za$ specjalnej wagi
wobec miodziezy seminarjow. Tymczasem my mowimy z mio-
dzieza o filozofji, ignorujac zupetnie trwanie i szerzenie sie
chamstwa w zyciu codziennem. W ten sposdb bynajmniej nie
wciggamy nowych zastepow w orbite kultury, lecz tworzy-
my warstwe pokostowanych barbarzyncéw. (Jaskrawy tego
wychowania przyklad mamy w wielu naszych urzedach).

Nauka mimiki tgczytaby sie z naukg wymowy, tworzac
catoksztalt wychowania aktorskiego, nie majacego zresztg na
celu okre$lonego zawodu. Proby sztuk stylowych czy wspolt-
czesnych bedg dla inteligentnego nauczyciela niezmiernie
wdziecznjnn tematem uwag o0 zyciu codziennem. Zwroci wiec
uwage chiopcu, ze kiwanie noga podczas rozmowy wyraza lek-
cewazenie, ze zbyt gtosne moéwienie lub cedzenie przez zeby
oznacza nieliczenie sie z interlokutorem, ze zgarbione plecy
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i rece w kieszeniach nietylko wyrazajg niechlujstwo duchowe”
ale je wywotujg i t. p.

Instynkt spoteczny ksztatci sie przez wszelkie rodzaje za-
woddéw grupowych, a w silniejszym jeszcze stopniu przez
zbiorowg prace reczng. ROéwniez zdolnosci kierownicze ksztat-
ci¢ sie bedg w tych pracach i czynnosciach, gdzie wystepuje
dziatanie zbiorowe. Nalezg tu w pierwszym rzedzie wycieczki
(utozenie planu i poprowadzenie), biegi naprzetaj i gry har-
cerskie, poza tern zdolnosci kierownicze wyrabia¢ sie moga
przez projektowanie modeli prac recznych, zdobnictwa, sprze-
tow, aparatow i t. p.

Wyobraznia ksztalci sie przedewszystkiem przez rozno-
rodno$¢ i bogactwo uprawianych czynnosci. Specjalnie jednak
rozwijaja jg te sporty, ktére przenosza z miejsca na miejscer
lub zawierajg element szybkos$ci, a wiec turystyka wraz z ta-
ternictwem, jazda na rowerze, myslistwo, wio$larstwo, narty
saneczkowanie, jazda konna.

Wreszcie na rozwoj wyobrazni wptywa niezmiernie samo-
dzielne projektowanie prac recznych, poczynajagc od wycina-
nek, a konczac na modelach budownictwa. Na wyrobienie za-
radnosci wpltywajg wszelkiego typu wycieczki, obozowanie, gry
wojskowo-harcerskie i myslistwo. Zaznaczy¢ nalezy, ze ro-
dzaje wycieczek sg bardzo liczne i ze wptyw wychowawczy
wycieczki zalezy od wielu czynnikdw, a wiec rozwazy¢ nalezy
czas trwania, ilos¢ uczestnikow, cel (rozrywka, sport, cel nau-
kowy, cel czysto wychowawczy), rodzaj lokomocji (rowery, to-
dzie) i teren (iip. géry — taternictwo, lasy i t. p.).

Najbardziej wychowawcza jest wycieczka diugotrwata,
0 jak najmniejszej liczbie uczestnikbw w terenie odludnym
1 potaczona z obozowaniem.

Na wycieczce stajemy wobec trudno$ci naturalnych wsku-
tek czego budzg sie w nas najglebiej ukryte i zaniedbane sity
atawistyczne, pozwalajace nam walczyé z przyroda. Zycie cy-
wilizowane odbiera nam te moznos¢, oddala nas od tej walki,
dajacej najsilniejsze i najbardziej petne uroku uczucie triumfu.

Oto wielkie znaczenie przyrody! Wptywa ona dodatnio
juz jako otoczenie (0 czem mowiliSmy W), dziata zas je-
szcze bardziej wychowawczo, jako teren zmagania sig z prze-
szkodami, Zwyciestwo w tych warunkach jest piekne i upaja-
jace, to tez miodziez jest zawsze petnha entuzjazmu dla zycia
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pionieréw, traperow, ludéw pierwotnych i zeglarzy. Cywiliza-
cja ze swemi ufatwieniami nie pocigga miodziezy, czuje ona
potrzebe hartowania sie przez pokonywanie przeszkdéd, opano-
wanych juz przez cywilizacje. Mlodziez nie chce luynikéw cy-
wilizacji, tak, jak nie chce wynikow nauki, miodziez pragnie
7C droga cywilizacji i nauki, chce je sama zdobywac i tworzyé.

Nietylko miodziez zresztg. Bardzo wielu jednostkom
zbyt ciasno i tatwo jest w obrebie cywilizacji — szukajg one
trudéw zycia pierwotnego. Jakze piekng epopejg naszych cza-
sOow jest wyprawa Gerbaulta na matym jachcie, przez ocean.

W walce z przyroda jest szlachetna i wielka prostota,
jest zdrowie ducha i zdrowie ciala, jest petna dziatalnos$é
maryalklcb zmystow (tak zaniedbanych w cywilizacji) i wszel-
kich ruchéw. A przy tem wszystkiem, stangwszy twarzg
w twarz z przyroda czuje sie specjalny urok, dzieki ktéremu
zycie nasze wydaje sie glebsze i piekniejsze.

Z tych wszystkich wzgledéw jak najusilniej pragna¢ na-
lezy, aby rézne typy wycieczek zostaty szeroko stosowane
w akcji .wychowawczej, tem bardziej, ze jest to teren, na kto-
rym najtatwiej poznaje sie charakter wychowankéw i na kto-
rym najtatwiej nastepuje potaczenie celow naukowych z wy-
chowawczemi i zdrowotnemi.

Jako najbardziej wjmhowawcze typy wycieczek nalezy uznac
wycieczki samotne, kilkudniowe. Nieomal moznaby powiedzie,
Ze nie powinien dosta¢ $wiadectwa dojrzatosci mtodzieniec, kté-
ry kilku, lub przynajmniej jednej takiej wycieczki nie odbyt.

Wycieczka natomiast bardzo liczna, a krétkotrwata moze
by¢ traktowana raczej jako rozrywka, niz jako Srodek wycho-
wawczy. Zbliza sie ona do typu wojskowego, jesli sie chce
utrzymac¢ porzadek, w przeciwnym razie — nastepuje anarchja.

Inny typ wycieczek wychowujacych, to wycieczki krajo-
znawcze: chitopcy wéwczas poznajg coraz to innych ludzi, roz-
mawiajg z nimi, ogladajg inny tryb zycia i pracy, odkrywmja
rzeczy nieznane w najblizszem otoczeniu.

Ksztatcenie zmystow niezbednych do dziatania na tle przy-
rody winno by¢ opracowane w catym szeregu C¢wiczen, gdyz na
nich to buduje sie gmach poznania. W obecnym systemie szkol-
nym ksztatcenie zmystéw odbywa sie nadzwyczaj rzadko, przj™
godnie i krétko, gdyz ogranicza sie je do pierwszych oddziatow
szkoty powszechnej. Jezeli chodzi o metody tych éwiczen, to
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wiele moznaby zaczerpna¢ z harcerstwa, wiele za$ slworzy¢ no-
wych, opierajgc J na instynktach towieckich i wojennych.

Myslistwo — czy to z bronig palng, czy nawet z apa-
ratem fotograficznym — jest kwintesencjg tego ksztatcenia.
Oczywiscie myslistwo jak najdalsze od bezmys$lnej rzezi
zwierzat, napedzanych pod strzal, lecz zawierajace w sobie
poszukiwanie, podchodzenie i tropienie zwierzyny.

Ksztatcenie ambicji przez sporty, rozcigga sie prawie na
wszystkie ich rodzaje, zwiaszcza jezeli wprowadzi sie¢ do nich
moment wspotzawodnictv/a. Wiekszo$¢ sportov/ jest dgzeniem
do mozliwie najwiekszego v/ynikii, do rekordu — czyli tri-
umfu i zwyciestwa. | to jest niezmiernie dodatni wptyv/ spor-
tébw. Bardzo cennym nabjdkiem charakteru jest ,,psychologja
sportsmana®, i nie chodzi tu bynajmniej o rozpatrywanie wszel-
kich zjawisk zycia pod katem sprawnosci fizycznej, lecz ujmo-
wanie wszelkich czynnos$ci w podobny sposéb, jak sportu.
Ujmowanie za$ spoidn polega przedew”szystkiem na bezintere-
sownoscig gdyz przez czynnosci sportowe nie pragniemy
osiggna¢ jakiego$ innego celu, lecz pragniemy jedynie te
wiasnie czynno$¢ zrobi¢ jak najlepiej. A wiec zainteresowa-
nie sportowe zwraca si¢ na sam tok, przebieg dziatania i dazy
do perfekcji. Woreszcie w sporcie mamy na celu zwycigstwo,
triumf i dgzymy do niego ochoczo, zwyda&ajac wszelkie prze-
szkody, aby radosnie osiggngC cel. W razie zaS niepowodze-
nia nie rozpaczamy, lecz pogodnie zabieramy sie do rewanzu,
do powtérnej préby zwyciestwa.

Bez pragnienia triumfu trudno bytoby nam tamac trud-
nosci i przeszkody, ale w jego imie robimy to radosnie.

Ten sposéb ujmowania wszelkich dziatan nazwalisSmy
»psychologjg sportsmana’™ i zauwazmy, ze rasa anglosaska
w ten wiasnie spos6b rozumie stosunek do zycia. Kipling
w ,,Kim’ie” calg akcje wywiadowczg Anglji w Indjach uwaza
za Wielka Gre, co wielokrotnie podkresla. Anglika pocigga tu
przedewszystkiem zwyciezanie trudnosci, okazywanie swej dziel-
nosci i drazenie do zwyciestwa. Ten sam moment ,,Gry“ pod-
kresla stale Jack London, tja)Owy pisarz rasy anglosaskiej;
jedna z jego ksiazek nosi nawet ten tytul, inne za$ na tej
podstawie psychologicznej sg oparte. To tez nie dziwi nas
juz, ze na pogrzebie pewnego dostojnika w Anglji podnoszono,
iz w swej pracy byt ,prawdziwym sportsmanem®. Znaczy to,
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Zze wykonywat Jg bezinteresownie, z zamitowaniem, dazac do
jak najwspanialszego wyniku.

Nam, Polakom, ktérzy najbtahszg czynno$¢ robimy dla
»ej biednej Ojczyzny“, lub ,dla tych koclianych bliznich*,
ktérzy ,,poSwiecamy sie* pracy spotecznej czy nawet zawodo-
wej — dobrzeby zrobito przejecie sie filozofjg i psychologjag
sportowg. WprowadZzmy czynnik zainteresowania osobistego
do wszelkich naszjmh czynnosci, a znajdziemy w pracy wiecej
radosci i osiggniemy lepsze wyniki.

Specjalne znaczenie i wplyw przy wszelkiego rodzaju
czynno$ciach ma muzyka i $piew. Zdwajaja one wysitek i na-
dajg mu fatwy rytm, co zresztg jest o tyle zrozumiate, ze mu-
zyka i Spiew powstaty z pracy i tanca, a wiec z ruchéw. Roz-
faczenie, ktore nastgpito obecnie, jezeli wyszto na korzy$¢ mu-
zyce, to zrobito wielkg krzywde estetyce i sprawnosci ruchow.
Miodziez winna $piewaé przy pracy i sporcie, $piew winien
sie rozlega¢ w sali robot, w ogrodzie, na roli, na boisku, na
todziach, w gorach i lasach.

Spiew naprzemian z muzyka ozywiaé i zabarwiaé winny
wszelkie ruchy, jest bowiem ich cecha, ze wszelka czynno$¢
przy nich uprawiana wznosi sie niejako o stopien wyzej. Taniec
bez muzyki bytby nonsensem, muzyka przy obiedzie stwarza
nastréj estetyczny, przestaje by¢ szybkiem natadowywaniem
zotadka, a staje sie uroczystoscia.

Nasz nardd jest zbyt mato $piewny, zwihaszcza na pot-
nocy; praca wiec w tym kierunku musi by¢ intensywna. Za-
znaczyé bowiem z catym naciskiem nalezy, ze szkola, ktorej
miodziez $piewa tylko w przeznaczonych na to godzinach,
a milczy ponuro w pochodzie, na wycieczce czy przy pracy—
nie speinita swego zadania.

HART.

Poza ksztatceniem i ¢wiczeniem ruchéw, wychowanie pod-
ja¢ winno prace nad wyksztalceniem zdolnosci powstrzymywa-
nia sie od ruchdéw i objawow instynktu. | tu siegna¢ winien
wychowawca do doswiadczen dziejowych tych organizacyj wy-
chowawczo-religijnych, ktére wypracowaly sobie szereg odpo-
wiednich metod. A wiec —post stosowany w wielu religjach,
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milczenie i samotnos¢, czuwanie nocnhe przy modlitwie czy
przy podsycaniu $wietego ognia, odporno$¢ na znuzenie, a na-
wet bol, wczesne wstawanie ze snu i niewygody. Wartoby
bylo, na wzoér Swiatyn egipskich, stworzy¢ ziozong ,,probe*
odwagi, ktéra wystawiataby nowicjusza na coraz to nowe, nie-
spodziane i tajemnicze niebezpieczenstwa, a z jego zachowa-
nia sie wobec nich pozwalataby wnioskowa¢ o jego wartosci,
zarazem za$ ksztatcita odpowiednie cechy charakteru.

Oczywiscie, ze ani wyrzeczenie sie S$miechu i rozmowy,
ani doswiadczanie bolu czy gtodu nie mogtoby byé uwazane
za gtowny cel i zasadniczy tryb wychowania. Metody te
bylyby stosowane sporadycznie, jako wprawa w opanowaniu
sie, celem za$ nie byloby wyrzeczenie sie i asceza, lecz umiar-
kowanie.

Piekng proba bytoby pozostawanie przez noc w lesie lub
gdzie$ na odludziu, z obowigzkiem podtrzymywania ogniska,
lub samotna kilkodniowa wycieczka przez niezamieszkate ob-
szary.

Préby te, o ile zostang wyttumaczone miodziezy, sa przyj-
mowane przez nig nietjdko chetnie, ale wprost entuzjastycz-
nie. Niektore z nich sg nawet przez miodziez stosowane sa-
morzutnie, jak np. proba wytrzymatosci na bol i $miech, proby
odwagi i inne.

MODLITWA.

Moment modlitwy nie jest wyzyskany odpowiednio w obec-
nem wychowaniu, sprowadza sie ona do szablonowego, bez-
mysinego trzepania stow nieprzemys$lanych i nieodczutych.
Pozbawiona jest w zupetnosci wartosciowego czynnika medy-
tacji nad ubiegtym dniem, a nastr6j podniosty, wznoszacy du-
cha ku lIstocie Najwyzszej — rzadko w niej panuje.

Aby modlitwa dziatata silnie i gteboko—trzeba jej uczyc.
Trzeba tez stworzy¢ odpowiednie otoczenie, ufatwiajgce wzbu-
dzenie nastroju i trzeba w™maga¢ odpowiednich ruchéw, po-
magajacych powstawaniu uczuc.

W pierwszym rzedzie stara¢ sie nalezy, aby stowa mo-
dlitwy byty szczere i gleboko odczute, a wiec—wiasne. Chiopcy
winni tworzy¢ wtasne modlitwy, spisywaé je w odpowiedniej
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ksigzce i odmawiaé w chwilach przeznaczonych na modlitwe
i w chwilach potrzeby duchowej.

Tematy modlitw mozna poda¢ miodziezy, nie krepujac
zresztg 1 nie kontrolujac sposobu ich wykonania. Kazda mo-
dlitwa winna sie rozpoczyna¢ inwokacjg do Istoty Najwyzszej,
ktéra uprzytomni modlagcemu sie, ze w istocie znajduje sie
w Jej obecnosci. Po tern nastgpi rozmyslanie o swoich po-
stepkach, przyczem jako wskazéwka stuzy¢ moze rachunek
sumienia pytagorejczykow: co zlego zrobitem, czego zaniedba-
tem zrobi¢, co wykonatem dobrze. Wreszcie nastgpi prosbha
0 wzmocnienie sit duchowych i o utrwalenie w dazeniu ku
wielkos$ci duchowej.

Ksiega wiasnych modlitw — to pierwszy 1ok w dzie-
dzinie pogiebienia zycia religijnego. Modlitwe potaczy¢ nalezy
z odpowiedniemi gestami, wyrazajgcemi nietylko jedno uczu--
cie — pokore, jak to zazwyczaj bywa, ale tez wzmocnienie
duchowe, blogostawienstwo bliznim, uswiecenie rak swoich,
oczu i ust...

Otoczenie odpowiednie dla modlitwy charakteryzuje sie
ciszg, potmrokiem (nasuwajacym mys$l o tajemniczosci zycia-
ljego Stworcy), dysliretnym zapachem i oddalong, ledwo dosty-
szalng melodjg o charakterze do$¢ monotonnym.

Giteboki wptyw wywiera modlitwa na tle przyrody, zwia-
szcza wobec morza, gor lub szumigcego lasu. Kto $piewa —
ten dwa razy sie modli — powiedziat ktory$ z ojcéw kosciota
i jest to peine glebokiej stusznosci, pod tym jednak warun-
kiem, ze Spiew bedzie nie krzykliwy, lecz cichy i dyskretny.
Raczej nucenie niz $piew.

WYZYSKANIE CZASU.

Aby praca byla intensywng i aby obudzitlo sie zamito-
wanie do pracy, a zarazem umiejetnos¢ kierowania swem zy-
ciem — zwrdci¢ nalezy usilng uwage na umiejetnos¢ podziatu
pracy i wyzyskania czasu. Z poczatku podziat ten bedzie
podany i wymagane bedzie stosowanie sie do niego, zczasem
jednak nastgpig préby samodzielnosci w tym Kierunku, a wresz-
cie pozostawienie zupelnej swobody, kiedy miodzieniec dowie-
dzie, zs umie roztozyé swe czynnosci w sposéb celowy.
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Jednym z najbardziej destrukcyjnych objawéw w tym za-
kresie to bezmys$lne spedzanie wolnego czasu. Spedzanie
w ten spos6b, ze nie jest to ani pracg, ani zabawa, ani zaje-
ciem, ani odpoczynkiem. Miodziez obecna, majac badz co badz
mniej zajety czas, niz naprzyktad miodziez szk6t zaborczych—
nie zyskuje jednak na tern, a nawet moze traci, wlasnie wsku-
tek demoralizujacego spedzania wolnego czasu. Znaczenie tego
faktu zrozumiaty filantropijne organizacje amerykanskie (np.
Y. M. C. A), ktére swag prace rozpoczynajg od zapetnienia
tego wolnego czasu, aby przejs¢ potem do ksztatcenia sie za-
wodowego. Jezeli domagamy sie, aby szkola zapeinita czas
miodziezy i zorganizowata go, to nie znaczy, abySmy pragneli
miodziez uja¢ w jaki$ socjalistyczno-militarystyczny kierat. Nie,
szkota winna postara¢ sie i o rozrywki dla miodziezy, a po-
dziat czasu tak uja¢, aby nie byt nuzacy, a jednak byt celowy-

Zwmzy¢ nalezy, ze bezcelowe 1 bezmysine ,,0bijanie sie*
nie jest wcale wypoczynkiem umystu, jest denerwujace i de-
moralizujgce. Wiasciwym wypoczynkiem jest zmiana zajecia
w odpowiedniej kolejnosci i tego trzeba miodziez nauczyé.

Druga umiejetno$¢ to ewidencja réznych prac i zamiardw,
oraz ich rozklad. Chlopiec powinien wiedzie¢ czego chce, co
ma zamiar zrobi¢ i winien umie¢ poswieci¢ odpowiednia ilo$¢
czasu na kazde zajecie oraz wyznaczy¢ sobie termin na wy-
konanie go.

W tej pracy gtdwng pomoca bedzie plan (dnia, tygod-
nia, miesigca), nastepnie kalendarz terminowy, zegarek, notes,
dziennik, wkoncu termometr, barometr i skarbonka.

W kalendarzu terminowym notuje sie wszystkie zobo-
wigzania, zebrania, prace, nietylko w dniu ostatecznym, ale
i w dniach poprzednich, o ile prace te potrzebujg przygoto-
wania. Oprocz kalendarza osobistego wystawiony jest na wi-
dok ogdlny kalendarz og6lno-szkolny oraz kalendarze organi-
zacyj, uzgodnione odpowiednio.

Notes podreczny jest pierwszg stacjg dla notatek, ktore
potem rozchodzg sie do kalendarza terminowego lub do dzien-
nika; notuje sie w nim adresy, obok sentencyj, terminy obok
szkicow. Dziennik sktada sie zasadniczo z dwoch czesci: sta-
tej i biezacej. W pierwszej znajda sie postanowienia, plany,
rozktady, spis posiadanych rzeczy i t. p. W drugiej dzien po
dniu beda zapisywane mnzenia, wspomnienia i doswiadczenia
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dnia biezacego. 0 dzienniku powiemy jeszcze stéw Kkilka
ponizej.

Zegarek, termometr i barometr sa aparatami, ktore uta-
twiajg rozplanowanie i przewidywanie prac. Miodziez powinna
jak najwczes$niej zapoznac sie z niemi i nauczy¢ ich uzywac. Niech
przed wycieczka, planowang na nastepny dzien, chtopiec spoj-
rzy na barometr, niech, wybierajac sie na spacer — rzuci
okiem na termometr.

Skarbonka jest uzmystowieniem i przypomnieniem oszczed-
nosci, a uzmystowienie potrzebne jest nadzwyczaj cztowiekowi
nietylko rosngcemu, ale i dorostemu. Wieksze sumy winny
jednak wedrowa¢ ze skarbonki do Kasy Oszczednosci przy
kooperatywie szkolnej. | jeszcze jedno: winien by¢ jasny i wy-
razny cel oszczednosci, trudno bowiem wymagaé, aby mio-
dziez oszczedzata dla samego oszczedzania. Niech tymczasem,
oszczedza, aby kupi¢ naprzykiad... flower czy aparat fotogra-
ficzny.

TOWARZYSTWO.

Poza oddziatywaniem na psycho-fizyczng i motoryczng
strone cziowieka, v/ystepuje oddzialywanie na jego uczucia
i umyst. Oddziatywanie to nie lezy jedynie w rekach wycho-
wawcy, przyczynia¢ sie tu moga inni ludzie oraz — ksigzki.

Bytoby moze nawet szkodliwem, gdyby miodziez prze-
stawata jedynie z wychowawcami, choéby najbardziej dosko-
natymi. Nawet rodzina wychowawcy — to jeszcze mato. Mio-
dziez styka¢ sie winna z przedstawicielami starszego spote-
czenstwa badZz w pracy, badz w zabawie.

Wychowawca, organizujgc szereg wycieczek, zwiedzan,
kurséw, odczytow i prac spotecznych, zorganizowaé moze
kontakt na terenie pracy. Kontakt na terenie towarzyskim
moze by¢ dwcjaki: albo zyczliwe osoby przyjinonm¢é bedag wi-
zyty chilopcéw, albo przeciwnie: beda gosémi szkoty.

Gos$¢mi moga byé rodzice lub krewni uczniéw, lub osoby
obce, ale interesujace sie szkolg. Dyskretny i odpowiedni
ich dobor, a takze sposob spedzania czasu na takiem przyje-
ciu, pozostawi¢ nalezy wychowawcy.
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Chiopcy — w roli gospodarzy — winni oprowadzi¢ gosci
po terenie.szkoly, opowiedzie¢ im o swych pracach i zaje-
ciach, zaspiewa¢ co$ lub zagraé, a wreszcie porozmawiaé
0 szkole, o zyciu, poprosi¢ o podzielenie sie wspomnieniami
1 doswiadczeniami.

Korzy$¢ z takich wizyt bedzie podwdjna: pod wzgledem
umystowym i w dziedzinie wyrobienia towarzyskiego.

BIBLIJOTEKA.

Bibljoteki wychowawczej wihasciwie nie posiadamy. Z nie-
licznych ksigzek, mogacych wywrze¢ wplyw wychowawczy
przytoczy¢ mozna ,,Serce* Amicisa, ,,Gawedy“ ks. Lutostaw-
skiego, ,,Jak ksztatci¢ swoj charakter* Ochorowicza i ks. Ora-
czewskiego, ,,Wychowanie i samowychowanie* Foerstera, ,,Dro-
gowskazy zycia“ i ,,Wychowanie obywatelskie* tegoz autora,
»Pomoc wihasna“ Smilesa, ,,Duch i praca“ Wiliama Rosego
(Wyd. Y. M C. A), ,,Pamietnik pilota polskiego* A. Scheura,
,Zywoty stawnych mezéw* Plutarcha, kilka zycioryséw A. Sli-
winhskiego, ,,Moje zycie i dzieto* Forda, ,,Mysli o odrodzeniu
narodowem® Szczepanowskiego, ,,Wyprawy polarne* A. B. Do-
browolskiego i moze kilka jeszcze innych.

Jak wida¢ sg to rzeczy o bardzo niejednakim poziomie,
niektdre zbyt trudne, inne zbyt specjalne.

Najbardziej daje sie odczuwac¢ brak dobrych powiesci dla
miodziezy, pamietnikéw i wspomnien; oraz zbioru zyciorysow.

W dziedzinie powiesciowej jest kilka rzeczy wartoscio-
wych, (ze wymienimy Verne’go, Uminskiego, Sienkiewicza, nie-
ktore rzeczy Londona i Kiplinga), ale panoszy sie tam naogot
miernota. Z tern wszystkiem nawet odczuwa sie jeszcze ubo6-
stwo w tej dziedzinie. Srodki zaradcze sg w tym wypadku
niezmiernie trudne, prozaikbw mamy niewielu, a ci ktdérzy
sg — blizsi sg powiesci psychologicznej i analitycznej, niz
narracyjnej i petnej akcji. Powiesci egzotycznej, tak frapu-
jace] miodziez, u nas prawie niema.

Latwiej wypeni¢ drugag luke: nalezaloby wydawaé takie
opisy, jak katastrofa ,,Titanika“, pamietniki wypraw i podro-
zy, do czego materjat znalaztoby sie w literaturze cudzo-
z;iemskiej.
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Zbior zycioryséw stawnych ludzi jest to praca, ktéra
powinna skusi¢ niejednego z polskich historykéw. Dotychczas
zbior taki nie istnieje, a materjalu do niego dostarczy¢ moga
w obfitosci zarowno dzieje polskie, jak' powszechne.

Aby jednak ksigzka ta stata sie ewangelja miodzienca,
aby budzita zapat i che¢ nasladowania, musi posiada¢ pewne
warunki. Przedewszystkiem wiec nie moga sie tam znalezé
zyciorysy ludzi wybitnych w dziedzinie jakichkolwiek zdol-
nosci, a marnych lub nijakich, jako charaktery. Przeciwnie:
tylko naprawde wielcy ludzie znajdg tam miejsce. Odpadnie
wiec caly szereg muzykow, poetdw, pisarzy, artystéw, a wejdg—
kupcy, przemystowcy i robotnicy.

Drugim warunkiem jest ujecie zycioryséw nie w sposéb
wylacznie historyczny, ale raczej tak, aby wyraZnie i ogniscie
wystepowata dominujgca cecha ich charakteru; aby czulo sie
ich zmagania, jako zmagania ludzkie, zrozumiate; aby chiopcy
plastycznie widzieli droge, ktérg wielcy ludzie do swej wiel-
kosci dochodzili od miodzienczych Iat.

Dzietko to winno promieniowa¢ zapatem miodziericzym
i nawigzywac do czaséw dzisiejszych, wskazujac droge nasla-
dowania wielkich wzordw.

Poza tern odczuwa sie potrzebe ksigzek, poprostu lecz
powaznie ujmujacych zagadnienia etyczne, spoteczne i psycho-
logiczne.

Taka bibljoteka w znacznej mierze przyczynitaby sie do
wyrobienia pogladéw etycznych i stataby sie istotnym czyn-
nikiem wychowawczym.

Nalezy tez usilnie dazy¢ do tego, aby miodziez posiadata
wiasne bibljoteczki, odpowiednio dobrane. Ksigzki moga sie
sta¢ przyjaciotmi i wychowawcami, ale tylko odpowiednio
dobrane i... wiasne.

Niemiiiejszy wptyw wy”varlyby odpowiednie pisma dla
miodziezy, lecz i tu stwierdzi¢ nalezy brak odpowiedniego typu.

Gtownym biedem pism dla miodziezy — jest nadmiar
materjatu nauczajgcego, czy pouczajacego, podczas gdy za-
réwno dorosty, jak miodzieniec bierze pismo do reki przede-
wszystkiem poto, aby sie rozerwac.

Herbart méwi, ze nuda jest najwiekszym grzechem nau-
czania, to samo stosuje sie do pism dla miodziezy: nudy winny
one unika¢, jak ognia. Tymczasem nadmiar materjatu zblizo-
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nego do nauki szkolnej, suchego i nieozywionego talentem
literackim — jest zabdjczo nudny. Jezeli pismo dla miodziezy
porusza zagadnienie naukowe, to powinno robi¢ to w tak po-
ciggajacy i ciekawy sposob, aby wywotywato zapat. Ale Kilku-
stronicowe artykuly o astronomji lub fizjologji nie wywra tego
skutku.

Pismo dla miodziezy winno w pierwszym rzedzie dawac
piekng rozrywke, nastepnie za$ wywiera¢ wptyw wychowaw-
czy — oto sg gtdwne jego cele.

Zasadnicza troskg redakcji winien byé zatem dobér od-
powiedniej beletrystyki, co jest sprawg rownie trudng, jak do-
niosta; nastepnie w odpowiedniem ujeciu nalezaloby podawaé
pewne mysli, mogace wywrze¢ wpltyw wychowawczy. Artyku-
liki takie, oswietlajac jaki$ fakt, symbol czy zwyczaj w tekko-
strawnej formie feljetonu urabiatyby poglady i budzity poza-
dane uczucia.

Bardzo wazng rubryka wychowawcza sg odpowiedzi pd
redakcji, rolg ich jest w indywidualnem ujeciu da¢ wskazdwki
i rady, ktore zresztg dadza do myslenia i innym czytelnikom.
Prowadzenie tego dzialu jest niezmiernie trudne, wymagajgce
wielkiej zyczliwosci i znajomosci miodziezy, aby nie zrazi¢
jej suchem ,,zatatwianiem kawatkéw* lub ciggtem moralizo-
waniem, a nawet drwinami, jak to sie nieraz zdarza. Unika¢
trzeba zwilaszcza jak ognia ironji i przypominania o tern, ze
czytelnik jest niedorosty. Z kazdej, nawet $miesznej, nawet
dziecinnej mysli, z kazdego, pretensjonalnego nawet i nieu-
dolnego wierszyka mozna co$ \varto$ciowego wydoby¢, do cze-
go$ zachecié, wskazaé¢ jaka$ droge.

Czemu, zamiast odrzucaé mtodociane proby i radzi¢ braé
sie do nauki, nie rozpatrzyé rzeczowo nadestanego utworu?
Jest to badz co badz iskierka, ktdérej gasi¢ nie wolno, ktéra
moze sie rozpali¢ pieknie, a ktéra jesli ma zgasngé — sama
zgasdnie.

Inne dzialy pisma nawigzywa¢ winny do czynéw mio-
dziezy, a nie pozostawa¢ w zawieszeniu. A wiec: rady z za-
kresu ,,majstrowania“, zbioréw krajoznawczych i przyrodni-
czych, wycieczek, konkursy i anldety, zmuszajgce do pewnego
wysitku i t. d.

Postulatem bezwzglednym przy prowadzeniu pisma dla
miodziezy jest uzdolnienie literackie redakcji, lub przynajmniej
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redaktora, oraz bliska jego znajomos$¢ z miodzieza i to znajo-
mos¢ wyniesiona nie z klasy szkolnej, lecz z wycieczek, spor-
tébw i obcowania przyjacielskiego. Oczywiscie, ze miodziez
przyjmie nawet stabo prowadzone pismo, moze przyjmie je na-
wet chetnie, ale wplyw takiego pisma bedzie minimalny.

GAWEDY.

Naog6t przecenia sie i naduzywa wptywu stowa w wy-
chowaniu, nie moze jednak wychowawca poming¢ catkowicie
tego czynnika. Chodzi o to, aby uzy¢ go w taki sposob, by
wpltyw jego byt istotny i silny.

Sprawa rozmow etycznych z miodziezag jest dos¢ sporna.
Jezeli niektérzy pedagogowie odmawiaja wszelkiej wartosci
tej metodzie, to inni chcieliby ujaé ja tak szeroko, aby zawrzeé
w niej wyklad calej etyki (Payot) lub ,nauki o zyciu“
(Foerster).

Badz jak badz rozmowy takie, wowczas tylko bedg miaty
powodzenie o ile: 1-mo, wychowawca posiada petne zaufanie
miodziezy, 2-o, zastosuje te rozmowy do poziomu miodziezy,
3-io, potrafi je odpowiednio ozywi¢, zabarwi¢ i zblizy¢ do zy-
cia miodziezy.

Rozmowy te nie moga przypominaé, rzecz prosta, lekcy]
i nie mogg obejmowac jakiego$ skrystalizowanego catoksztattu,
winny by¢ one swobodng pogawedka, opartg na wielu przy-
kladach wzietych z zycia, prowadzonych tonem jak najbardziej

naturalnym, nawet zblizonym do sposobu wyrazania sie
chitopcow.

Niech sie odbywajg na spacerze, na wycieczce, w 0gro-
dzie, gdziekolwiek zresztg, byle nie w klasie.

Typem, do ktérego najbardziejby sie mogly zblizy¢ — to
»gawedy* skautowe Baden-Powella. Sg one zywe i interesu-
jace, bo przypominajg zwyktg rozmowe, ten charakter nalezy
w nich zachowaé. Zaczynajg sie zwykle od jakiego$ przyktadu
z zycia, np. ,,czy zauwazyliScie, jak wsiada do tramwaju czio-
wiek roztargniony, uprzejmy, ordynarny?..* | dalej czerpie sie
z materjatu podanego przez chiopcow.

Dalszemi warunkami dobrej gawedy sg zatem:

zywa szkota, 13



194

Wychodzenie s dzielnoscig jako puiiktn zasadniczego i spro-
wadzanie do niej wszelkich zalet charakteru.

Danie moznos$ci wypowiedzenia sie chlopcom, a unikanie
»Wyktadowej“ formy.

Zakonczenie w postaci postanowieh na najblizszg przy-
sztosc¢.

Nie podawanie gotowych pewnikéw moralnych (moraliza-
torstwo), lecz wyprowadzanie ich tgcznie z miodziezag na pod-
stawie spostrzezen, wyobrazni i rozumowania (skutki we-
wnetrzne i zewnetrzne, przyczyny pewnych wad i t. p.). Sto-
wem raczej rozbiér psychologiczny, niz formutowanie po-
gladow.

Wyrazna dyspozycja i jasne uprzytomnienie sobie do ja-
kiego pogladu chcemy miodziez doprowadzic.

Foerster przypisuje wielkie znaczenie definjowaniu pojeé
wydaje nam sie jednak, ze mogloby to mie¢ zastosowanie
jedynie w odniesieniu do starszej miodziezy, i to z pewnemi
zastrzezeniami. Z chtopcami miodszymi nalezatoby raczej oma-
wia¢ wypadki biezacego zycia, a jedynie od czasu do czasu
pomoéwi¢ na tematy ogolniejsze.

Teraz pytanie — jak sie odniesie do tego miodziez.

Na podstawie doswiadczenia odpowiedzie¢ mozemy—en-
tuzjastycznie. Miodziez interesuje wiele kwestyj, na ktore nie
znajduje odpowiedzi w szkole, tematy te porusza ona chetnie
na ,,gawedach* i z zainteresowaniem roztrzasa je. Na jednej
z pierwszych takich gawed, zaproponowalismy chtopcom po-
danie tematéw i oto jakie podano:

Spirytyzm, hipnotyzm.

Sytuacja polityczna Polski w chwili obecnej.

Formy towarzyskie.

Religja (,,w co wierzy¢?*)

Pian zaje¢ (jak roztozy¢ prace?)

Stosunek do ludzi niewyksztatconych.

Wybo6r zawodu.

Wybor zony.

Jakim by¢: takim, jakim sie jest w istocie, bez przy-

musu, czy tez obra¢ sobie pewien typ i do niego sie

dostrajac.

10. Czy lepiej by¢ w towarzystwie powaznym, czy we-
sotym.

© NI WN R
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Ten nieco chaotyczny spis wykazuje Jednak, ze kazdy
z chiopcow ma pewne watpliwosci, ze rozmyslat nad niemi
i pragnie wskazdéwek.

(Dla orientacji zaznaczani, ze byli to chiopcy z I, IV
i V‘go kursu Serninarjum).

W ciggu roku zbieraliSmy sie raz na tydzien i omawia-
liSmy powyzsze zagadnienia, a takze inne.

Utarto sie, ze czytaliSmy naprzdd wjNjatek z jakiej ksigzki,
nastepnie komentowalisSmy go, przytaczali przyklady i wj"cig-
gali wnioski praktyczne.

Jednym z najbardziej zaciekawiajacych tematéw byto oma-
wianie charakterow: naprzéd kazdy omawiat sam siebie, na-
stepnie charakteryzowali go koledzy. Poruszato sie tez wypadki
klasowe i podejmowato sie postanowienia wywarcia wplywu
na jednostki antyspoteczne.

Oto gars¢ tematdéw, ktére moznaby omoéwi¢ z miodziezg
(poza tematami biezgcemi):

1. Szkota, jako organizacja. Konieczno$¢ tadu i kar-
nosci w zbiorowem zyciu i pracy.

2. Jak sie uczycC. Intensywno$¢ nauki. Przerwy. Powtarza-
nie. Skrot piSmienny materjatu. Bezcelowos¢ ,,kucia®.
Klasa i szkota — jako spoteczno$¢ obywatelska. Mo-
ralno$¢ obywatelska w klasie.

4. Jak uczen powinien sobie urzadzi¢ zycie osobiste,
potrzeby, wydatki, rozrywki, tryb dnia.

5. Obyczaje towarzyskie w klasie. Uczen-dzentelmen.

6. Zalety dzielnego cziowieka. WzO6r mezczyzny na-
szych czasow.

7. Wplyw czystosci, porzadku i piekna na zycie du-
chowe. W jaki sposob utrzymywac czysto$¢, porza-
dek i piekno w zyciu osobistem i spotecznem.

8. Przyjaciel a ,,kompan®. Fatszywa i szkodliwa przy-
jazn. Dobor towarzystwa.

9. Najblizsze otoczenie: rodzina, znajomi, miasto (wies).
Obowigzki wobec nich.

10. Czynny patrjotyzm: poszanowanie jezyka, wiasnosci
publicznych, przestrzeganie przepisow, stosowanie
sie do rozporzadzeh wiadz, popieranie przemystu
i handlu, podnoszenie kultury, cze$¢ dla godet na-
rodowych.
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Upodobania osobiste. Co lubie robi¢? Cobym chciat
mie¢, cobym chciat widzie¢, przeczyta¢, umied.
Czem chciatbym byé. Wyb6r zawodu.

Jakim jestem. Jakim chciatbym byc¢.

Praktyczny pokaz higieniczny: mycie zebdw, pa-
znogci, czyszczenie ubrania.

Zachowanie sie w towarzystwie: przy stole, w salo-
nie, klanianie sie, podawanie przedmiotéw i t. p.
(Cwiczenia praktyczne).

Pisanie listdw. Sktadanie powinszowali, kondolencyj.
Dbatos¢ o wyglad zewnetrzny: bielizna, naprawa
ubrania, cerowanie, przyszywanie guzikéw i t. p.
(Cwiczenia praktyczne).

Postuszenstwo, jako objaw panowania nad sobg i zro-
zumienia obowigzkdéw obywatelskich.

Notatki przy lekturze. Spisywanie sentencyj, rad,
wskazowek.

Urzadzenie swego pokoju. Zbior odkrytek, fotografij.
Interesy z ludZmi: ostrozno$¢ w sprawach pieniez-
nych, pozyczki, sprzedaz i kupno, umowy, podania™
ofiarowanie swej pracy.

Zabiegi lecznicze w drobnych objawach chorobo-
wych. Pomoc innym.

Pieniadze — jako narzedzie i ekstrakt pracy. Daze-
nie do dobrobytu, oszczednos$¢, wydatkowanie, ofiar-
nos¢.

Dobroczynno$¢ szkodliwa (jatmuzna) i dobroczynno$é
tworcza (pomoc w znalezieniu pracy).

Wojna gospodarcza panstw. Bronig—pienigdz, wnio-
sek — intensywno$¢ pracy.

Co jest najwazniejsze w zyciu: dzielny i szlachetny
charakter. Konieczno$¢ samoksztatcenia.

Metody samoksztatcenia: wybor ideatu, ocena samego
siebie, plan pracy samo\vychowawczej, wyrabianie
dyspozycji, przyzwyczajanie sie, towarzystwo, ksigzki,
prowadzenie dziennika.

Warunek powodzenia w zyciu: intensywnos$¢ pracy.
,.R0b lepiej niz inni* i ,,réb lepiej dzis, niz wczoraj“.
Nieuzasadniona niecheé¢ do ,,niskich* stanowisk. Na
kazdem miejscu mozna osiggnaé piekne wyniki.
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Przykfad: Epaminondas jako zamiatacz ulic, Wedg-
wood — garncarz angielski.
Sztuka moéwienia ,tak“ i ,,nie“
Stownosé, stanowczose.

Jak zyé ciekawie. Interesowaé sie wszystkiem, py-
ta¢ ludzi o to, co najlepiej znaja, obserwowaé ludzi,
bada¢ otoczenie najblizsze (etnografja, archeologja,
krajoznawstwo), czyta¢ dobre ksigzki (spis i wybdr),
pracowac spotecznie, uzywaé sportu i t. d.

Jakie sg organizacje spoleczne i jakie sg ich cele.
Sytuacja wewnetrzna i zewnetrzna Polski.
Mezczyzna i kobieta. Rodzina. Cel prywatny i spo-
teczny.

Organizacja a jednostka. Wspdtpraca i samodzielnosc.
Pomoc wiasna i pomoc wzajemna. Granice wspot-
zawodnictwa. Ambicja twodrcza i ambicja falszywa.
Jednostka kierownicza. Sztuka dowodzenia. Pano-
wanie nad sobg jako wstep do panowania nad in-
nymi. Bezosobowo$¢ karnosci. Dowodzenie — jako
pomaganie.

Zycie, uzycie i czyn. Rado$¢ twdrczosci, nuda —
uzywania. Zamitowanie. Wybodr pracy.

Madrosé. Moc. Mitosé.

Charakter narodowy polski. Polska a kraje Zachodu.
Udziat w postepie Swiata.

Sztuka rozmawiania. Bezcelowo$¢ dyskusji. Sztuka
stuchania.

Znaczenie pogody ducha dla jednostki i zbiorowosci
Poezja zycia: muzyka, S$piew, malarstwo, przyroda,
ksigzka, kulturalne towarzyshvo, sport (wioSlarstwo,
turystyka).

Znaczenie samodzielnosci, inicjatywy, energji.
Honor, préznosé, pycha.

Pokora, pochlebstwo, skromnos¢ z godnoscia.
Znaczenie manier, ubrania, wymowy.

Gazeta. Krytyczny stosunek. Unikanie jednostron-
nosci politycznej. Tolerancja.

Wytrwatosé, gruntownos¢, doktadnosc.

Praca a rozrywka.

Ostroznos¢ w sadzeniu.

Odwaga cywilna.
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53. Panowanie nad mowa.
54. Niebezpieczenstwa zycia towarzyskiego.

Oto bardzo pobiezny i niepelny zarys, ktéry bez trudu
moze sie uzupetnia¢ w ciggu praktyki wychowawczej. Niektdre
z tych tematéw zresztg wymaga¢ bedg omowienia w dwdch
tub nawet kilku gawedach, bogaci¢ sie beda przyktadami
i ilustracjami.

ZWYCZAJE.

Zwyczaje szkolne, oddziatywiijac podswiadomie na uczu-
cie i wole, sg poteznym czynnikiem wychowawczym. Prze-
ciwko regulaminowi mozna sie buntowaé, mozna go tamaé —
zwyczaj jest wszechpotezny i bezapelacyjny.

Stad dobra tradycja szkoly, jej atmosfera, jej zwyczaje—
sa, a przynajmniej by¢ powinny powazng troskg kierownictwa.
Sity suggestywnej tradycji nie da sie¢ zastgpi¢ zadnym innym
Srodkiem wychowawczym.

Spoteczenstwo angielskie, gdzie prawa pisane sg tak nie-
liczne, gdzie tradycja jest instancjg decydujacg w zyciu poli-
tycznem—zaznaczyto bardzo silnie ten moment w wychowaniu.
Kazda ze szkdt angielskich ma odrebne oblicze, odrebng atmo-
sfere, ktora wywiera wplyw na cate zycie wychowankow.

Bez tradycyj i zwyczajow niema zywego organizmu, moze
by¢ najwyzej maszyna do wydawania cenzur. Jedynie trady-
cja urobi¢ moze nowowstepujgcy zastep mtodziezy w pozadany
przez szkote sposéb.

Podajemy ponizej kilka projektow z tego zakresu.

NOWICJAT. STOPNIE. OZNAKA.

Szkota dzisiejsza ma tylko jedna hierarchje — hierarchje
klas szkolnych, opartych na ,,przejsciu“ pewnego zakresu wia-
domosci. Natomiast rozwoj charakteru zadnemi stupami wior-
stowemi znaczony nie jest i w zadnej hierarchji sie nie od-
zwierciadla. Stad caty wysitek miodziezy idzie w Kierunku
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przejscia do nastepnej klasy, a nie osiaga stopni prowadzacych
do Swiagtyni Dzielnosci.

By¢ moze niektérzy z wychowawcéw uwazac beda, ze
wychowanie charakteru oby¢ sie moze bez hierarchji, jezeli
jednak rzucimy okiem na doswiadczenie wszelkich organizacyj
ideowych — przekonamy sig, ze stopnie byly w nich Kkrego-
stupem struktury. A wiec kolejne stopnie wtajemniczen u ka-
ptanéw egipskich i w zakladzie Pytagoresa, katechumeni, dia-
konowie, egzorcysci, lektorzy i kaptani w kosciele katolickim,
czeladnicy i mistrze u wolnomularzy, stopnie kolejne w rycer-
stwie, cechach, w skautingu i t. d.

W naturze czlowieka lezy gteboko dazno$¢ do doskona-
lenia sig, a dgznos¢ ta poteguje sie wobec wytknietych drogo-
wskazdéw i Swiadectw przebytych etapdw.

Szkota, ktdra pragnie byC organizmem ideowym” nie moze
poming¢ tej metody i winna zorganizowa¢ sie, jako bractwo
na duchowej hierarchji oparte.

Najbardziej celowg wydaje sie nam tréjstopniowosé: no-
wicjusz, (kandydat), obywatel i pionier.

Pierwszy rok jest rokiem proby, nowicjatu i po tym okre-
sie dopiero wychowawcy wraz z przedstanvicielami miodziezy
decydujg czy dana jednostka nadaje sie czy tez nalezy sie
Z nhig rozstac.

Pozostawienie w zaktadzie nie przesadza jeszcze nadania
drugiego stopnia — ,,obywatela szkolnego'. Stopien ten (jak
i inne) uzyskuje sie na podstawie szeregu czynow i wykaza-
niu calem swem zyciem, ze na te nazwe chiopiec zastuguje.
Nikt nie mégtby otrzymac¢ Swiadectwa ukonczenia szkoly, jeze-
liby nie miat stopnia ,,obywatela”. Jednocze$nie z nadaniem
stopnia tego, nowicjusz otrzymywatby oznake szkolng (zara-
zem godio szkoly), ktora w symbolu swym zawierataby zasad-
niczg mys$l zaktadu. (Kompas, ster, pochodnia). Otrzymujac
oznake, miodzieniec powtarzatby rote przysiegi (na wzor kate-
chizmu rycerskiego Czartoryskiego).

Stopien ,,pioniera”“ otrzymywaliby nie wszyscy, lecz ci
jedynie, ktdérzy dzielnoscig swa i intensywnos$cig pracy zastu-
zyliby na to miano. Stopien ten mogtby byé przyznawany
i po ukonczeniu szkoty.

Przechodzenie ze stopnia na stopien uzaleznione byloby
jedynie i wylgcznie od wartosci charakteru miodzienca, oraz



- 200 -

wynikow jego pracy. Szereg prob i doswiadczen stwierdzatby
ten postep.

Corocznie, wzglednie kilka razy do roku, miodziez przez
glosowanie powszechne nadawataby ,,dyplomy*“ pamigtkowe
kolegom. Mogtby wiec by¢ ,,dyplom pracowitosci®, dyplom
,dobry kolega“, dyplom ,,stownosci*, dyplom ,wzorowy oby-
watel“ i t. p.

Wybor miodziezy wiele daje do myslenia wychowawcom
i nieraz zmusza do rewizji opinji o poszczegdlnych chiopcach.

Oproécz dyploméw jednostkowych, nalezatoby nadawac tez
dyplomy zbiorowe, dla poszczegbélnych klas. Dyplom taki,
ozdobnie oprawiony, zawieszany bytby w klasie.

. ZEOTA KSIEGA.

Piekne czyny uczniéw, badz jednostkowe, badZ zbiorowe
bytyby umieszczane w Ztotej Ksiedze szkolnej. Niekoniecznie
musza to by¢ bohaterstwa: wypadki napozér drobne moga by¢
wielkiemi czynami z punktu widzenia wewnetrznego stanu ich
autoréw. Oto przyktad z zycia: kilku chtopcom Rada Samo-
rzadu nadaje oznaki szkolne. Poniewaz jednak nie wykon-
czyli oni na czas bramy wjazdowej, ktorg podjeli sie wyko-
na¢ — oswiadczaja, ze nie czujg sie godnymi noszenia oznaki
i powstrzymujg sie od jej przyjecia, dopdki nie zmazg swego
czynu.

Fakt godny zaniesienia do Ksiegi Zlotej. Czy zda-
rzyto sie kiedy w Swiecie dorostych, by kto§ odznaczony or-
derem (a ilu jest odznaczonych niezastuzenie) postapit w po-
dobny sposdb?

KAT UCZCIWOSCI.

Potka lub szafka, ozdobnie wykonana, gdzie sklada sie
rzeczy znalezione. Nie bywa ona zazwyczaj zapetniona zbyt
obficie przez miodziez w wieku szkoty S$redniej, ale od czasu
do czasu co$ sie w niej znajdzie. Chodzi o to, aby skiadanie
rzeczy znalezionych stalo sie zwyczajem, odruchem poprostu.
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KALENDARZ SZKOLNY.

Swiat szkolny ma swoje radosci, swoje chwile decydujace,
swoj sposéb odczmvania i pewien swoisty stosunek do zycia.
Momenty wazniejsze tego zycia winny by¢ podkreslone
i uwidocznione w postaci uroczystosci i S$wigt szkolnych.
Drugi typ Swiat, ktore winny sie znalez¢ w ,kalendarzu szkol-
nym” — to $wieta zwigzane z zyciem przyrody. Niech mio-
dziez nie zbliza sie do przyrody jedynie z mikroskopem
i atlasem, niech sie uczy takze odczuwac przyrode.

Trzeci typ — to Swieta poswiecone bohaterom narodo-
wym i ogolnoludzkim, pamieci rocznic i cnotom. Zresztg te
ostatnie mozna tgczyé z obchodami bohateréw, a wiec: Swieto
Marcina Katskiego i panowania nad bolem, Swieto Rejtana
i odwagi cywilnej. W niedziele, lub dzieh specjalnie na to
poswiecony jest sam obchod, a caly nastepny tydzien jest
»tygodniem cnoty“, podczas ktorego zwraca sie specjalng
uwage na dang ceche charakteru.

Cala szkota zyje woéwczas pod znakiem odwagi, punktual-
nosci lub prawdoméwnosci. Wszedzie widniejg napisy przy-
pominajgce o przestrzeganiu tej cnoty i wskazujgce sposob jej
osiggania. Na kazdy dzien tygodnia przeznaczone sg pewne
¢wiczenia, proby, prace i ,,dobre uczynki”, podjete w imie tej
cnoty. Chodzi¢ bowiem powinno wychowawcy o to, aby ob-
chody i Swieta nie byly tylko uroczystosciami i deklamacjami
lecz krystalizowaty sie w realnej formie.

Bedg wiec ,,préby milczenia™. posty, prace dla dobra oko-
licy, sktadka na cele narodowe i t. p. Wszystko to zwigzane
z dominujaca zaletg wielkiego czlowieka.

WeZmy n. p. tydzien poswiecony Szymonowi Konarskiemu,
ktory, mimo tortur, odmawiat wiladzom rosyjskim wszelkich
zeznan. Bedzie to zarazem ,tydzien milczenia”.

Niedziela — obchdd. Przeméwienie jednego z chlopcéw,
charakteryzujagce bohatera i jego zycie. Odpowiedni S$piew
patrjotyczny. Drugie przemoOwienie o sztuce milczenia w cza-
sach obecnych, przytoczenie przyktadow z wojny ostatniej
(wielki wybor tych przyktadow w ksigzce mijr. Porwita ,,Po-
winnosci zotnierza*). Zachowanie tajemnicy, przyjazn a dys-
krecja.
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Poniedziatek — kazdy z chlopcow, lub tylko cze$¢ przy-
gotowuje samodzielnie napisy (badZz wybrane z autoréw, badz
samodzielne) i zawiesza je w widocznych miejscach. O godz.
12-ej na dany sygnat (n. p. wystrzal) wszelka praca przerywa
sie na 3 minuty. Podczas tych 3 minut panuje bezwzgledne
milczenie, a w mysli rozpamietywa sie cechy wielkiego czio-
wieka.

Wtorek. Rano krétkie zawiadomienie podane ustnie
i przez ogtoszenie, Ze dnia tego obowigzuje bezwzgledne mil-
czenie. Wszystko, cokolwiek sie wypowie — spivsuje sie na
kartce, ktdrg oddaje sie wieczorem wychowawcy lub urzedni-
kowi samorzadu. (Nauczyciele nie pytaja tego dnia).

Sroda — $piew ,,mruczando” pieéni patriotycznej. Mil-
czenie wzgledne. Jednak spisywanie wypowiedzianych stow.

Czwartek — krétkie przemoOwienie jednego z chiopcéw
0 gadatliwosci. Zbiorowy okrzyk: ,,Precz z gadulstwead (Trzy-
krotne ,precz”! i gwizd) Niech zyje milczenie! (Trzykrotne
,.hip, hip, hura™))

Milczenie wzgledne caly dzien. 2 godziny milczenia
1 ciszy bezwzglednej.

Pigtek — chdralne odczytywanie napiséw o milczeniu.
Milczenie bezwzgledne caty dzien.

Sobota — Milczenie wzgledne. Wieczorem — ocena wy-
konania ,,tygodnia”, wnioski na przysztosc.

Poza pow"yzszemi rodzajami Swigt, jeszcze czwarty typ:
Swieta humorystyczne. Ti’zeba nauczy¢ miodziez i $miechu
czystego, pozbawionego ztosliwosci i brudu. Niech zycie
szkolne nie bedzie jednostajnie powazne, niech bedg w niem®
jak w zyciu prawdziwem wszystkie struny. Pole dla pomysto-
wosci wychowawcow i miodziezy jest tu olbrzymie, a zycie
szkolne nabra¢ moze przy niewielkim wysitku wiele barw
zywych.

Czy ,kalendarz szkolny” moze zmiesci¢ sie w obecnym
trybie szkolnym? Je$li ma by¢ potraktowany powaznie i wy-
czerpany do gtebi — to nie. Probowalismy wcieli¢ go w zy-
cie, poswiecajgc na to kilka minut przed rozpoczeciem lekcyj,
ale rezultaty byly do przewidzenia. Nie byto moznosci poto-
zy¢ na to dos$¢ silnego nacisku i postawi¢ caty zaktad pod
znakiem okres$lonego kierunku pracy samowychowawczej.
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Oto kilka projektow ,,swiat” szkolnych;

1 Swieto nowicjusza (humorystyczne).
2 w  ksiazki.
3 ukonczenia roku szk.
4. pionieréw wiedzy.
5. bieguna po6tnocnego.
6 v szczotki i mydfa (czystosci).
7 P odwagi.
8 1 zimnej krwi.
0. U punktualnosci.
10. n  pomocy wzajemnej.
11. g  ubogich.
12. y  dzieci.
13. 1 wiosny (lata, jesieni i zimy).
14. u  Spiewu i muzykKi.
15. y  kwiatow.
16. 1 pracy spotecznej (dla szkoty i okolicy).
17. n sportu.
18. 32[ ptuga i Chleba.
19. strojow ludowych.
20. 1 bajki.
21. 1 zeglugi.
22. 71 stonca i ognia.
1

23. namiotow (zblizenia do przyrody) i t. d.

Caly szereg atrakcyj, widowisk, misterji i obchoddw,
uplastycznig miodziezy oderwane mysli a zarazem wprowadzg
tyle kolorytu w szare czesto zycie szkolne, ze szkofa stanie
sie najukochanszym domem i najszacowniejszg $wigtynia.

Wiele z tych $wigt da sie potgczy¢ z naukg szkolna,,
przez co i ona nabierze innego zabarwienia. Przygotowania
za$ do tych $wigt zmuszg miodziez do szeregu prac umysto-
wych i fizycznych, ktére przyniosg realny pozytek.

Praktycznie wyobrazam sobie, ze kazda klasa przygoto-
wuje (w tajemnicy) inne $wieto, z pomocg wychowawcow.
W ten spos6b praca przygotowawcza nie bedzie ucigzliwa.

BYLI UCZNIOWIE.

Niezmiernie rzadko zdarza sie u nas, aby uczen konhczac
szkote, poczuwat sie w dalszym ciggu do tacznosci z nia.
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Troska o zbogacenie jej zbioréw, o jej dobrobyt czy honor —
nie odgrywa zadnej roli u wychowankéw. Moznaby raczej za-
uwazy¢ pewng skwapliwo$é w zrywaniu wszelkich wiezéw ze
szkota przez maturzystow.

Zupetnie inaczej jest w szkolnictwie angielskiem (i to za-
rowno w $redniem, jak wyzszem): Anglik cale zycie czuje sie
zwigzany ze swa szkolg, interesuje sie jej powodzeniami
i przyczynia sie do nich w miare moznosci. Widomym zna-
kiem tej facznosci sg zjazdy bytych uczniéw, ktore sie odby-
waja w szkole, z racji jej dorocznego $wieta.

Prawda, zjazdy bylych uczniow odbywajg sie i u nas,
ale noszg inny charakter: jest to fgcznos$¢ co najwyzej klasowa,
ale nie szkolna. W zjazdach tych nie wystepuje szkota jako
osrodek #gcznosci i zainteresowania. Odbywajg sie one za-
zwyczaj na neutralnym gruncie i bez zwigzku z obecnem zy-
ciem szkoty.

Przyczyn tego zjawiska jest Kilka. Przedewszystkiem
szkota europejska nie ma odrebnego oblicza tradycji: sg to za-
ktady koszarowe, mechaniczne, podobne jedne do drugich tak,
ze wychowankowie ich nie czuja specjalnego, odrebnego pietna
swej szkoty.

Po drugie szkota nasza nie jest organizmem ideowym,
ktoryby urabiat Swiatopoglad miodziezy w pewnym okreslo-
nym Kierunku i fgczyt ich dokota jakiego$ hasta, dewizy czy
symbolu.

Po trzecie, szkota nasza nie wytwarza zwiazkéw uczucio-
wych wsréd wychowankéw i pomiedzy wychowankami a wy-
chowawcami.

I wreszcie niema poprostu tej troski o zorganizowanie
tej tacznosci po — szkolnej.

A jednak szkofa istotnie wychowawcza nie moze wyrzec
sie ambicji wptywania na swych bylych uczniow i zwigzania
ich w wezet rodzinno - spoteczny. Stawia to odrazu szkote na
innej ptaszczyznie, wytwarza niezmiernie podniosta atmosfere
i wptywa na nowych wychowankow.

Zwiazek bytych uczniéw ze szkoly wyobrazi¢ sobie moz-
na realnie w nastepujacy sposéb: byli uczniowie uiszczajg
statg skladke na rzecz szkoly, starajg sie okazaé¢ przystuge
szkole w zakresie swego zawodu (dostarczanie nasion, wyko-
nanie planu nowej budowli, ofiarowanie narzedzi, niaterjatu.
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wreszcie — zorganizowanie kursu lub odczytu), wzbogacajg
muzeum szkolne, zjezdzajg sie raz na rok na ,Swieto szkoty”,
przyczem: biorg udziat w zawodach sportowych, dziela sie do-
Swiadczeniami i przezyciami z kolegami swej klasy, a nie-
ktére z nich czynig tematem pogadanek z obecnymi wycho-
wankami (n. p. o swoim zawodzie, 0 tgcznosci pewnych nauk
szkolnych z pracami w zyciu i t p.) wreszcie: b. uczniowie
zobowigzujg sie pomaga¢ sobie wzajemnie, a oznake szkolng
uwaza¢ za symbol dozgonnego braterstwa.

Ze skiadek b. uczniow udziela sie pozyczek tym z posrod
nich, ktérzy znajdg sie w ciezkiem potozeniu i zwrocg sie do
szkoty.

Swieto szkoty odbywa sie co roku w tym samym, Sciéle
oznaczonym dniu, przyczem w programie znalez¢é sie winny:
zawody sportowe (wycieczka), wspdllna uczta, gawedy i wie-
czor wokalno-muzyczny. ICto z bylych ucznibw z waznych
powoddéw przybyé nie moze nadsyta wyczerpujacy list o swo-
jem zyciu i pracy.

Rok rocznie zaréwno obecni, jak byli uczniowie fotogra-
fujg sie, a w kronice klasowej b. uczniéw, kazdy z nich wpi-
suje swoje mysli, doswiadczenia i zdobycze.

ROZRYWKI.

Jezeli zdotalismy' mtodziez przyzwyczai¢é do zdrowych
i kulturalnych rozrywek — spetniliSmy potowe dzieta wycho-
wawczego.

W obecnych czasach ta ,,potowa” nie jest nawet ruszona
Z miejsca, poprostu nie bierze sie jej pod uwage. To tez roz-
rywki miodziezy sa w jak najgorszym gatunku i wywierajg
wplyw gleboko demoralizujacy. Do rozrywek pozytecznych
mozna zaliczy¢ sport (ale tylko odpowiednio traktowany),
ksigzke, pismo, gry umystowe, teatr i kinematograf, muzyke,
ciekawe towarzystwo i zajecia artystyczno -techniczne (n. p.
snycerstwo, fotografja).

We wszystkich tych rozrywkach gtdowng role odgrywa
jakos¢ ujmowania, ktéra warunkowana jest wyrobieniem smaku.

Nie tudZmy sie naprzykiad, ze piorunujac na kinemato-
graf — zniechecamy mitodziez do tej rozrywki. Porzuémy ra-
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czej nieracjonalny patos i sprébujmy wyrobi¢ u miodziezy
smak w tym zakresie, droga wspolnego ogladania i dyskuto-
wania dobrych i ztych obrazéw. Podobnie w innych rodza-
jach rozrywek: dajmy je miodziezy w jak najlepszym gatunku,
przyzwyczajmy do tego poziomu i wskazmy réznice pomiedzy
temi a nizszemi rozrywkami. Stad troska wychowawcéw sku-
pi¢ sie musi na doborze odpowiednich ksigzek i pism, dostar-
czeniu réznych gier, widowisk odpowiedniego poziomu, przyj-
mowaniu uczniéw w prywatnem mieszkaniu wraz z innymi
gosémi i t. p.

Wielkie znaczenie w zakresie przyzwyczajenia do Kkultu-
ralnej rozrywki majag — kluby miodziezy. Niech to bedzie
bodaj skromny lokal, ale urzadzony z pewng troskg o wygode,
estetyke i rozrywke. Niech znajdzie sie tam i czytelnia i bi-
bljoteka, i szachy i bilard i skromny bufet, a przedewszyst-
kiem niech to bedzie miejsce, gdzie mtodziez bedzie ,,u siebie®,
gdzie czuc sie bedzie swobodnie i przyjemnie.

Przyzwyczai to jg do rozrywki w warunkach kultural-
nych i wiecej wptynie na wyrobienie zmystu organizacyjnego
i spotecznego, niz zebranie naszpikowane referatami i dys-
kusjami.

Klub — jest rodzajem organizacji dajacym najlepsze bo-
daj wyniki wychowawcze, czego dowodem — dziatalnos¢ Y. M
C. A tub angielskie ,,kluby ulicznikéw”.

IMIENINY.

Poza S$wietami zbiorowemi, kazdy cztowiek ma ,,swoje
S\vieto” — imieniny. W domu jest to dla chiopca dzien
uroczysty, w szkole — zazwyczaj nie pamieta sie o nim.
Z drugiej strony imieniny nauczycieli, a zwlaszcza Kierowni-
kéw i dyrektorow sg czesto terenem niezbyt szczerych (bo in-
spirowanych przez innych nauczycieli) — popisow, powiiiszo-
wan i podarunkow.

Prostg a dobrg metoda jest ogtaszanie imienin na tablicy
szkolnej dnia poprzedniego. Da to mozno$¢ ztozenia zyczen
koledze przez kolegébw i wychowawcow, a w wypadku imie-
nin kogo$ z grona nauczycielskiego daje moznos¢ istotnie sa-
morzutnego objawu uczud.
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ZWIAZKI PRZYJAZNI.

Szkota obecna nie popiera zwigzkow przyjacielskich, lub
w najlepszym razie nie zauwaza ich. Czesto ,rozsadza sie”
nawet przyjaciot, gdyz dzielenie sie przez nich myslami na-
rusza uroczysty spokdj dzisiejszej nauki.

A Jednak zwazyC trzeba, ze szkota zastepuje nietylko
spoteczenstwo, ale i rodzine, stad organizmy tak duze. Jak
klasa, nie moga by¢ Jedynemi, gdyz nie przedstawiajg dosta-
tecznej gwarancji trwatosci. Panstwo Jest organizmem, ztozo-
nym z tkanek—warstw i komorek—rodzin, szkota winna y¢
ztozona z tkanek—kitas i zwigzkéw, oraz z komoérek — grup
przyjacielskich. Czy Jednak szkota moze przyczyni¢ sie do
tworzenia tych zwigzkéw? W znacznej mierze. Juz sam roz-
ktad budynku bedzie wptywatl w tym kierunku: pokoiki trzy—
cztero — i piecio - osobowe, ktére beda zajmowane przez do-
bierajgce sie grupy przyjaciot? wptyna silniej, niz deklamacja
0 przyjazni i RJ pozytku.

Nastepnie: szkota musi liczy¢é sie z temi zwigzkami
1 nie rozrywa¢ ich w zadnym wypadku. Czy to bedzie bieg
druzynami, czy grupy do badan biologicznych — zawsze
zwigzki przyjaciot muszg wystepowaé wspolnie.

Popieranie rozwoju uczu¢ przyjazni wydobedzie najaw
te subtelne i glebokie uczucia sympatji i zaparcia sie, ktore
szkota dotychczas ttumi strychulcem swego koszarowego zycia,
a do ktorych chtopiec Jest zdolny i ktérych potrzebuje.

ANKIETY | ,,KRZYWE”

Aby wywotaé¢ akcje samowychowawczg nalezy z jednej
strony zapali¢ do wielkich wzoréw, z drugiej uprzytomni¢ stan
wihasnego charakteru, aby chlopiec poznawszy swe wady i za-
lety — mdgt pierwsze neutralizowac, drugie — rozwijac.

Przyczynia¢ sie do tego beda gawedy zbiorowm i roz-
mowy poufne, zwiaszcza takie, ktore za temat bedg mialy
omawianie ,,portretu psychicznego” badz przez samego chiopca,
badz przez kolegéw, badz przez wychowawce.

Z innych $rodkéw uprzytamniania stanu duchowego wy-
mieni¢ nalezy ankiety i ,krzywe” czyli wykresy.
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Ankieta jest nietylko jedng z metod psychologji doswiad-
czalnej, moze by¢ ona zarazem pobudka do zastanowienia sie
nad swojem postepowaniem, a jezeli ponadto wyniki jej zo-
stang uwidocznione — wplyw jej bedzie niezmiernie gleboki.
Oto pytan ankiety wychowawczej:

1 Czy zdarza sie, ze w jednem towarzystwie wypowia-

dam inne zdanie o tej samej rzeczy, niz w drugiem?
Czy czesto sie to zdarza? Dlaczego?

2. Czy zdarza sie, ze moéwie co innego, a mysle co in-

nego? W jakich wypadkach? Jak czesto?

3. Co jest glbwng mojg pobudka do pracy? Czy lepiej

pracuje pod nadzorem, czy z wiasnej woli?
Czy dotrzymuje stowa danego sobie? W jakich mia-
nowicie wypadkach tak, a w jakich — nie?

6. Czy umiem patrze¢ krytycznie na siebie i swoje czy-

ny? Zczego mianowicie jestem niezadowolony u siebie?

6. Czy umiem odmowi¢ sobie przyjemnosci, jezeli uwa-

zam to za wskazane? (Przykifady) i t d.

Wykresy stosowa¢ sie moga zaréwno do jednostki, jak
spotecznosci i uwidacznia¢é mogg tak ujemne, jak dodatnie
cechy. A wiec: wykres ogoélny postepow klasy i ucznia, wykres
spéznien, wykres wymystow i przezwisk, wykres sprawnosci
fizycznej i t p.

Innym bardzo skutecznym sposobem statystycznego una-
ocznienia pewnych wad jest wbijanie gwozdzi w deske umysl-
nie zawieszong. Sposob ten wskazuje szkodliwo$¢ drobnej
ale czestotliwej wady w sposGb niezmiernie dosadny i prak-
tyczny.

DZIENNIKI 1 KRONIKI.

Jak nie moze istnie¢ nardd bez notowania kolejnych kart
swej historji, tak szkola, klasa i kazdy chiopiec, aby sie roz-
wijaé — musza znaczy¢ Slad dotychczasowej swej pracy.

Szkota wiec i kazda klasa prowadza — Kroniki, a kazdy
chiopiec — Dziennik.

Kronike otrzymuje kazda pierwsza klasa i prowadzi jg
do ukonczenia szkoty, nastepnie za$ zapetnia jg w czasie zjaz-
déw dorocznych. Patrzac z perspektywy juz dwéch czy trzech
lat mtodziez widzi postep w swym rozwoju i nabiera wdziecz-
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nosci dla szkoty, ktéra sie do tego przyczynita. Zresztg sama
ciggtos¢ wspomnien wytwarza poczucie jednolitosci i przywia-
zuje do instytucji wychowawczej. Nowo-wstepujgcym odczyty-
wana jest kronika szkolna, gdzie znajdujg sie wazniejsze wy-
padki, aby i oni zostali wciggnieci w historje zaktadu.

Kronika prowadzona jest samodzielnie przez chiopcéw,
w ten sposéb, Zze wybrany na miesigc kronikarz codziennie no-
tuje wszystko, co ciekawego zdarzylo sie w szkole, na lek-
cjach, przerwach, wycieczkach i t d., stara sie on takze
o wspotprace innych kolegbw w postaci uwag, aforyzmoéw,
opiséw, rysunkow i fotografij.

Co miesigc, opuszczajgc swoj urzad — kronikarz odczy-
tuje kronike, a klasa wyraza swojg opinje 0 jego pracy.

Pomimo, ze miodziez prowadzi kronike samodzielnie, wy-
chowawcy zwracajg uwage w trakcie lekcyj lub przerw, na te-
maty, ktére warto w niej zamiescic.

Wreszcie zaznaczy¢ nalezy, ze kroniki sg niewyczerpa-
nym Zzrodiem tematéw do ,,gawed” i doskonatym $rodkiem
poznania opinji klasy o pewnych wypadkach, stosunku jej do
danych metod dydaktycznych i t. p.

Gtoéwng uwage na kroniki winien zwrdci¢ oczywiscie na-
uczyciel jezyka polskiego i z reguly najlepsze wypracowanie
dotyczace zycia szkolnego winno sie znalez¢ w kronice, a na-
wet z tg mysla winno by¢ pisane.

Nie bytoby bez pozytku, gdyby i wychowawca od czasu
do czasu napisat co§ w kronice w zwigzku z zyciem klasy.

Dzienniki prowadzone przez chtopcow sg oczywiscie ich
tajemnica i wychowawca ma do nich dostep, jedynie na samo-
rzutng propozycje i prosbe chiopca.

Ten warunek jest niestychanie wazny, gdyz jezeliby wy-
chowawcy mieli odgrywa¢ tu niedyskretng role nadzorcéw,
warto$¢ wychowawcza z prowadzenia dziennika bytaby
zadna, jesli nie ujemna.

Aby jednak nadaé tej czynnosci istotng warto$¢, wycho-
nvawca winien zaja¢ sie po pierwsze: odpowiedniem utozeniem
rubryk samego dziennika i po drugie: oznaczy¢ odpowiednig
pore (wieczorem) na wypetnienie tej czynnosci.

Najlepszy bytby Dziennik, posiadajgcy odpowiednie na-
druki i napisy, w braku tego jednak mozna zwyczajny bruljon
odpowiednio porubrykowad.

zywa szkota 14
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Na pierwszem miejscu znajdzie sie tam wiec dewiza zy-
ciowa czy hasto, wraz z symbolem, oraz podobizna wielkiego
cztowieka wj~ranego jako wzér, z krétkiem ujeciem jego czy-
now i zalet.

Nastepnie umieszczone zostanie ,,prawo” czy ,kodeks”
(ujety w krotkie punkty), ktorym bedzie sie chitopiec kierowac
W zyciu.

Dalej krotki zyciorys i ,,portret psychiczny”, ujety w od-
powiednie szczeg6towe pytania co do zdolnosci, pamieci, za-
mitowan, uczué i woli. Na zakoriczenie ,portretu” — gtéwna
wada i przeciwna jej zaleta, ktdrg pragnie sobie wyrobi¢ chio-
piec. Dalej nastgpig piany i zamierzenia, a obok nich pozo-
stawione miejsce na zanotowanie ich spetnienia. A wiec: a) co
chce sobie kupi¢? b) gdzie chce byé? co chciatbym zobaczy¢
i zwiedzi¢? c) jakie ksigzki chce przeczyta¢? jakie naby¢?
d) jakich sportéw chce sie nauczy¢? e) jakie zalety chce
w sobie wyrobi¢? f) czego chce sie nauczy¢? ¢g) czem by¢?
it d

Poczern nastapi rubryka ,,zamiary i postanowienia naj-
blizsze”.

Takie uprzytomnienie sobie swych checi nie jest bynaj-
mniej sprawg btaha, ani schematyzowaniem. Uczy to konse-
kwencji w chceniu, wykazuje rozbieznosci pomiedzy planami
a czynami (jezeli te sg), a wreszcie- uczy odrézniaé rzeczy
wazniejsze od podrzedniejszych, blizsze od dalszych i w ten
sposéb koncentruje wole. Dalej; ,,Zohounasama biezace" t. j.
zebrania, obowigzki spoteczne, towarzyskie i t. d. Rozkiad
zajg¢ (dnie i tygodnie). Kalendarzyk terminozvy. Rozchody i do-
chody, Ztote mysli, Moi bliscy: przyjaciele, (fotografje i pod-
pisy, lub tylko spis), Wyniki sprawnoscifiz., Odbyte wycieczki.
Spis moich rzeczy. (Osobno prowadzi sie ,,Dziennik lektury”,
ze spisem i recenzjami przeczytanych ksigzek, wyborem zio-
tych mysli, katalogiem wiasnych ksiazek, kontrolg pozycza-
nych od innych i innym i t. p.).

Po tern nastepuje wiasciwy dziennik, w ktdrym notuje
sie codziennie otrzymane wrazenia. Poniewaz jednak dziennik
ma by¢ nietylko Zrodiem wspomnieli, ale—i to przedewszyst-
kiem—sSrodkiem oceny wiasnej, notatka codzienna winna odpo-
wiada¢ na pytania:
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a) co sie dzi§ zdarzyto?

b) co sie nowego dowiedziatem? co ciekawego widziatem?
¢) co dobrego zrobitem?

d) co ziego zrobitem?

e) czego zaniedbatem zrobic?

f) co postanawiam sobie na jutro?

15 MINUT DZIENNIE DLA DUCHA.

Bodaj tyle i to bedzie sporo. Czasy obecne, pospieszne
i chaotyczne oduczylj' cziowieka rozmyslania, ktore ocenia
i wskazuje droge czynowi. Bez niego czyn bedzie motorem
bez steru.

W zwigzku wiec z pisaniem dziennika nalezy zorganizo-
waé choéby 15-minutowg cisze poswiecong na rozmyslanie
0 przezytym dniu, krétki rachunek sumienia i cichg modlitwe.

KODEKS RYCERSKI.

Zycie chtopca w wieku szkolnym, pod wzgledem etyki,
dziwnym naprawde idzie torem. Z jednej strony styszy on
moraty, ktérych nie bierze do serca, z drugiej podlega barba-
rzynskiej nieraz i opacznej etyce tobuzerskiej, a nauka i wy-
ktadana moralno$¢ szybujg gdzie§ w chmurach, nie prébujac
odwietli¢ zdarzen i okolicznosci z matego Swiata chitopiecego.

Mowig mu o sprawiedliwosci Salomona, ale nie wskaza
tych wypadkéw, kiedy on moze i powinien by¢ sprawiedli-
wym, wskazujg na bohaterstwo Karlinskiego, ale nie tacza,
tego z wypadkami jego wilasnego zycia, méwig mu o setce
cnét, ktére wydaja mu sie dalekie, nudne i starcze, a nie
wskazg mu jak ma zy¢ dzi$, jutro, na boisku, na przerwie,
wobec przyjaciela czy wychowawcy. Rzeczg prawdziwie pa-
lacg jest stworzenie praktycznej etyki zyciowej dla wieku mio-
dzienczego, pewnego ,,kodeksu” obywatelsko - rycerskiego, kto6-
ryby umiat uja¢ zagadnienia codziennego zycia chiopca
z punktu widzenia dzielnosci, honoru i patrjotyzmu, uczué,
ktore najsilniej dziatajg w normalnym, zdrowym chiopcu.
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Jezeli jednak ,,kodeks” ten wpadnie w ton suchy i mo-
ralizatorski, jezeli bedzie wymagat od chiopca raczej martwej
bezczynnosci, poprawnosci i grzecznosci, niz dzielnosci, inicja-
tywy i honoru — nie zostanie nigdy przyjety przez miodziez,
jako wykfadnik wiasnej etyki, lecz jako narzucony, nudny
przepis.

»Kodeks” 6w musi by¢ ujety raczej jako rady zyciowe,
niz przepisy obowigzujace i poszczegblne jego wskazania mu-
szg by¢ wyttlumaczone, a nie podane ex cathedra.

W grudniowym zeszycie ,,Muzeum” z 1913 roku umie-
szczony zostat projekt ,,Prawa szkolnego” utozony przez d-ra
J. Kretza, niestety — jest on wiasnie takim suchym i ui’zedo-
wym przepisem.

Jeden z jego paragrafébw rozpoczyna sie takiem zdaniem’
,»Obywatel szkolny jest skromny, uprzejmy i stateczny”.. Na
mitos¢ Boska! jak mozna zada¢ od chiopca w wieku szkoty
Sredniej, aby byt ,statecznym”l, kto w pietnastym czy
szesnastym roku zycia jest ,stateczny” ten w dwudziestym be-
dzie chyba automatem.

CatoSC tego poprawnego, ale martwego przepisu owiana
jest takim duchem, jak ponizszy paragraf:

,»Obywatel szkolny korzysta pilnie z nauki, ktorej udziela
mu szkota. Przynosi wiec do szkoty wszystkie ksigzki i przy-
bory potrzebne do nauki, a podczas lekcji, ze skupiong uwagag
bierze udziat w nauce”.

Niby wszystko stuszne, ale ujecie to nie ma ani perspek-
tywy, ani powigzania z przysztemi obowigzkami w zyciu, ani
nie wskazuje pozytywnego celu, lecz troszczy sie o drobne,
administracyjne porzadki. Jakaz to réznica, jezeli rzucimy
okiem na ,,katechizm rycerski” Czartoryskiego.

Oto jego charakterystyczny drogowskaz:

,Jakie by¢ powinny dla kadeta, tak w cywilnym, jak
Avojskowyni stanie, gtdbwne powody do petnienia obowigzkéw
i dziet chwalebnych?”

»Mitos¢ Ojczyzny, jej dobro, jej stawa; szacunek dla sie-
bie powszechny wspotziomkdéw, chwata nieSmiertelna w po-
tomnosci”.

»Wszelki inny, mniej szlachetny powdd, niegodny jest
obywatela, niegodny zotnierza, niegodny Polaka, a tern bar-



213

dziej niegodny kadeta, tego przysposobionego od Ojczyzny
syna”. Te mysli majg w sobie czerwong krew.

»Kodeks” obywatelski szkolty winien zawrze¢ w sobie
zarys praktycznej etyki w nawigzaniu do zycia miodziezy,
w formie dostatecznie przystepnej, a w dalszych czesciach —
szczegbtowe rady z zakresu higjeny, porzadku, zwyczajow to-
warzyskich, nauki, rozrywki, pracy, i t. d.

Ponizej podajemy ,kodeks obywatelski”, opracowany
i rozpowszechniony w Seminarjum Naucz, w Miawie. Jest on
niepeiny i zbyt pobiezny, nie uwzglednia calego szeregu za-
gadnien, jak: honor spotecznosci, wdzieczno$¢, rozrywki, am-
bicja a préznos¢, bezstronno$¢ i t d. Te za$§ zagadnienia
ktore sg poruszone — potraktowane sg zbyt pobieznie. Przy-
czyna tego jest bardzo istotna, cho¢ tylko technicznej natury:
byt on odbijany na hektografie i musiat by¢ mozliwie zwiezty.

Jezeli chodzi jednak o ujecie i duch w nim panujgcy™
zdaje sie nam, ze jest odpowiedni i trafny.

Zostat on rozwiniety wedtug nastepujacego ,,prawa”.

I.  Shuz Ojczyznie.

Il. Zwalczaj u siebie i u innych wady narodowe.

1. Wychowuj siebie na Dzielnego Czlowieka.

;IV. Dbaj o swoja dobrg stawe, o swoj honor, badZ

stowny i prawdomoéwny.

V. BadZ odwazny.

VI. Panuj nad soba.

VII. BadZ energiczny i wytrwaly. Kochaj prace, twor-

czos¢, czyn.

VIII. Badz solidarny i kolezenski. Ucz sie stuchac i rzadzic.

IX.  Rozwijaj umyst.

X.  Hartuj cialo.

Xl. Dbaj o porzadek i czystosc.

XIl.  Zachowuj sie kulturalnie.

KODEKVS OBYWATELSKI.

Najtrudniejsza sztukg Jest — dobrze zy¢. Zyé tak, aby samemu
osiggna¢ zadowolenie i przyczyni¢ sie do szczescia Ojczyzny. Ponizej
podane rady i przepisy wskazujg droge do tego celu, nalezy wiec staraé
;sie Je wypetniaé, przygotowujac sie do stuzby Ojczyznie i dazac do
ideatu Dzielnego Czlowieka.
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RADY OGOLNE.

Stuz Ojczyznie!

§ 1 Shuzyé Ojczyznie mozna nietylko w dojrzatym wieku, stuzb®
ta zaczyna sie od lat najmiodszych. Trzeba tylko rozumieé, ze sita i -wiel-
kos¢ Ojczyzny zalezy od tego, jak .Jgj obywatele spetniajg swe drobne
obowigzki wobec najblizszego spoteczenstwa. Kto nie wprawi sie w wy-
konywanie obowiazkéw matych, ten nie spetni wielkich. Najblizszem
twem spoteczenistwem — jest szkola. Przyczyniaj sie do jej rozwm
piekna, podniesienia ducha w niej panujacego, a przyczynisz sie do roz-
woju Ojczyzny,

§ 2. W szkole zaprawiaj sie do pracy dla wsp6lnego dobra, do
solidarnosci, zgodnego pozycia, wzajemnej pomocy, poszanowania cudzych
przekonan, karnosci, jako podwtadny, stanow™-czosci, jako zwierzchnik.

8 5. Zwalczaj u siebie i u innych wady narodowe: niedbalstwo,
gadulstwo, nieposzanowmnie czasu i pracy, nieumiejetnos¢ wspoélnejpracy
i brak dobrej organizacji tej pracy, brak wytrwatosci, lenistwo, gnusnosc¢
i nieumiejetnos$¢ intensywnego (energicznego i owocnego) wysitku.

§ 4. Chcac pracomuaé dla Ojczyzny — trzeba Jg poznaé. Poznawmj
wiec Jej historje, geografje, sztuke, literature, jezyk, ludnos¢, ustroj i stan
kulturalny. Nie poprzestawaj w tern na nauce szkolnej, lecz dopetniaj ja
przez czytanie odpowiednich ksigzek i pism, wycieczki krajoznaw'~cze i t. d.

§ 5. Szanujac jezyk ojczysty, nie bedziemy uzywra¢ zargonu, ktdry
uchodzi nieraz za dowdd zuchowatosci, bedziemy mowic¢ bez przesady,,
lecz czysto, poprawnie.

8 6. Stuzba dla Ojczyzny wyraza sie tez w poszanowaniu Jej praw
i przepisbw (az do najdrobniejszych ogloszerh w wagonie czy ogrodzie
miejskim), w poszanowaniu dobra panstwowego, ktdre jeszcze tak czesto
uwazane jest za jaka$ cudzg, obcg wiasnos¢. Dalej stuzba Ojczyznie
wyraza¢ sie moze w pracy spotecznej (odczyty, praca dla ozdobienia lub
oczyszczenia miasta czy wsi, nauczanie i t d.), w ofiarnosci na cele na-
rodowe, obronie rzadu wiasnego przed oszczerczemi krytykami ztych oby-
wateli, poszanowaniu hymnu, godet panstwowych, a przedewszystkiem —
spetnianiu jak najlepszem swego obowigzku, oraz podejmowanie nowych
obowiazkéw z wiasnej wmli.

Wychowuj siebie na Dzielnego Cztowieka.

§ 7. Kto nie ma przed sobag wzoru, do ktérego dazy, ten do ni-
czego nie dojdzie. Kto nie stara sie iS¢ w gore, ten spada. Postaw so-
bie wielki, bohaterski wzér do osiggniecia i nie ustawaj w dazeniu do
niego. Kazda okazje zycia traktuj jako sposobno$¢ ¢wiczenia sie w dziel-
nosci (spetnianie regulaminéw, panowanie nad soba na boisku i t. p.)

§ 8. Dbaj o swdj honor, o swojg dobrg stawe. Unikaj marnych czy-
néw nie dla kary, lecz dlatego, ze to ubliza tobie samemu. Przepisujac za-
danie i podajac je za swoje, mozesz zyskac ,trojke*, lecz tracisz honor.
Dumg twoja niech bedzie, jesli o tobie wszyscy powiedza: ..jemu mozna bez.
Nyabawa zaufa¢“. Dotrzymuj stowa nieztomnie, lecz nie przysiegaj.
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§ 9. BadZ odwazny, nietylko wobec niebezpieczenstw wielkich, ale
i matych, gdy np. przyznanie sie do winy moze pociggna¢ przykre skutki.
Ktamstwo jest tchérzostwem,

§ 10. Panuj nad sobg, nad swoim gniewem, hatasliwoscig, leni-
stwem, wygodnictwem i wszystkiem co cie poniza. Nieraz odmawiaj sobie
nawet rzeczy niewinnej dla hartowania swej woli.

§ 11. Ucz sie energji i wytrwalosci. Praca niech ci sie pali w reku,
staraj sie robi¢ coraz lepiej, lepiej dzi§ niz wczoraj, lepiej niz wszyscy
inni. A pamietaj, ze ten tylko ma zastuge, kto do konca zrobit—ucz sie
wiec wytrwatosci.

§ 12. Glownym celem, trescig i radoscig zycia — jest czyn, twor-
czo$¢. Czlowiek tyle jest wart, ile zrobit. Nie traktuj pracy, jako czego$
nudnego, ciezkiego — przez nig cztowiek staje sie tworcg. Wsréd naro-
déw i ludzi ten staje na przedzie, kto wiecej zdziata.

§ 13. Bad? solidarnym i kolezerskim: wspdlna praca jest wielka
potega, ale i trudng sztukg — trzeba sie jej irczy¢, trzeba umie¢ ustapic
komus$ dla dobra wspdlnej pracy. Trzeba mysle¢ nietylko o sobie, lecz
pomagac¢ innym, trzeba stucha¢ nietylko biernie, ale chetnie i twdrczo
rozporzadzen wTadzy tak szkolnej, jak i samorzadowej, a byé stanowczym
ale delikatnym, jako zwierzclinik. Trzeba sie zawczasu uczy¢ zy¢ w spo-
teczenstwie, by¢ dobrym obywatelem.

§ 14. Unikaj falszywej kolezenskosci tak czestej w szkole: jesli
chcesz pomoéc koledze w naukach niech to bedzie pomoc rzeczywista a nie
pomoc w oszustwie, przynoszaca szkode koledze. Prawdziwa przyjazn
nie waha sie wytkna¢ bledow.

§ 15, Rozwijaj umyst

W rozwoju umystu pomagajg ci twoi nauczyciele i wychouuiwcy, to
lez winiene$ odnosi¢ sie do nich z szacunkiem, zaufaniem i zyczliwoscig,
cho¢ bez falszywego nadskakiwania.

Nauczyciele nie moga ci jednak da¢ wszystkiego — musisz sie
jeszcze uczy¢ sam i to zaréwno przedmiotdw szkolnych—z podrecznikow?
jak i wielu innych rzeczy — z ksigzek, od ludzi, pizez zwiedzania, wy-
cieczki i t. d. Wypytuj starszych, doswiadczonych ludzi o ich zawdd,
przypatruj sie rzemiostom, zwiedzaj przemyst, poznawaj przyrode, czytaj
dobre ksigzki i miej otwarte oczy na wszystko co cie otacza. su
sie wszystkiem, pytaj, badaj. Ciekawo$¢ nie jest pierwszym stopniem do
piekta — jak dawniej méwiono — ale do wiedzy. Co do nauki, ktorg
mozesz naby¢ w szkole, to pamietaj, ze ona jest twoim celem, a nie sto-
pien. Nauczyciele nie pragng cie ,,ztapac¢* na tern, ze czego$ nie umiesz,
ale chcg cie nauczy¢. Nie oszukuj wiec ich, ze umiesz, jesli nig umiesz,-
miej odwage przyzna¢ sie i poprosi¢c o termin do powtdrzenia
lub nauczenia sie. Inaczej oszukasz tylko siebie, bo nie nau-
czysz sie tego, co potem przydatoby ci sie w zyciu. Jesli czego nie ro-
zumiesz pytaj sie $Smiato, pro$ o rade co masz sobie przypomnie¢; mow,
ze tego a tego nie pamietasz, nie wiesz, nie rozumiesz. Przeciez przy-
szedte$ tu, zeby sie wielu rzeczy dowiedzie¢, zrozumie¢ je i zapamietac.
Ucz sie systematycznie z dnia na dzien, a nie w ostatniej chwili, takie
»kucie — nie jest nauka, lecz jej karykatura. W ciggu roku przypomi-



- 216

naj sobie i powtarzaj to, w czem sie czujesz stabszym. Nie wstydz sie
tez wroci¢ do nauk poprzedniej klasy, zeby sobie przypomnieé co$ po-
trzebnego. Bierz zywy udziat w lekcji, pytaj sie, przygladaj, pro$ o wska-
z6wki do samodzielnej pracy. Nie zajmuj sie na lekcji innemi sprawami
i nie utrudniaj pracy nauczycielowi.

§16. Rozwijaj i hartuj ciato.

Ten obowigzek skiada sie: z przestrzegania higjeny i czystosci oraz
z uprawiania sportdAv. Obydwie czesci sa rownie wazne. Co do sportu—
to ma on tylko wtedy warto$¢, jezeli sie zacligwa nastepujace zasady:
1 Nie uprawia¢ sportu rozwijajgcego jedng grupe miesni, lecz stosowac
jednoczesnie dwa sporty r&mowazace sie. 2. Wprawe (trening) stosowaé
stopniujgc trudnosci i natezenie, nie forsujac sie (nie przecigzajac), a pro-
wadzac trening systematycznie i wytrwale. 3. Zachowywaé wszelkie
przepisy gry, choéby sie przez to miato przegra¢. Sportowiec powinien
posiada¢ honor sportowy. 4. O ile moznosci nalezy przejs¢ wszelkie ro-
dzaje sportu, uprawiajac potem stale dwa lub kilka z nich. 5. Uprawiac¢
sport do p6znego wieku, nie porzucajac go, jak to sie zwykle robi po
wyjsciu z mtodosci. Tylko wéwmzas bedzie on miat wartos¢. Hartowanie
ciala polega na przyzwyczajeniu go do zmian temperatirry, znoszenia
chtodu, niewygdd i zmeczenia. Bardzo dobre jest hariowanie zapomocg
wody, co jednocze$nie przyczynia sie do czystosci. Hart i czystos¢ ciata
jest podstawa hartu i czystosci ducha.

§17. Dbaj o czysto$¢, porzadek i piekno.

Zwracaj uwage na czystos¢ ubrania, bielizny, obuwia, ciata, ksigzek,
mieszkania, ustepu, stowem catego otoczenia. Nie zaszkodzi tutaj nawet
drobiazgowmsé, bo ona wiasnie tworzy te piekng i czysta catosé. Czystos¢
nawet skromnego ubrania jest kartg w'ejscia do najbardziej kulturalnego
towarzystwu!, nie jest nig za$ tania elegancja, potaczona z niechlujstwem
W pordwnaniu z krajami Zachodu jesteSmy jeszcze brudasami. Nasze
ulice, podw”drza, chaty, chlew"y, stajnie, Scieki i ustepy wygladem swym
przynosza ham hanbe. Kultura zaczyna sie od mydta, nozyczek, szczotek
i miotet. Walke brudowi i niechlujstwu polskiemu musimy w”ypowiedzie¢
z calg sitg i prowmdzi¢ jg wezedzie i zawsze. Pamietaj, ze nawet stowo
tadny pochodzi od tad — porzadek. Piekno starajmy sie wprowadzac
wslad za czystoscig i to nietylko wtubiorze, mieszkaniu, meblach, ale
takze w zachowaniu sie, w formach bycia z ludZmi.

§ 18 Zachowanie sie kulturalne.

Ucz sie by¢ ,,dzentelmenem* w catem twejem zachowaniu sie. Pa-
mietaj zas, ze dostowmie ,,dzentelmen* znaczy — grzeczny cziownek. By-
wajac W towarzystwach i przygladajac sie ludziom, trzeba sie uczy¢ tej
delikatnosdci i godnosci oraz tych wszystkich zwyczajéw i sposobow, po
ktorych i)oznaje sie cztowieka ,,dobrze wychowanego®.

Bez tej umiejetnosci naw’et rozumny cztowiek moze staé sie pizy-
kry lub o$mieszy¢ sie w oczach swego otoczenia. W razie jakich watpli-
wosci awuacaj sie z prosbg o rade do wychowmwmy lub kogo$ ze star-
szych oséb.
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Dale] nastepowaty szczegOtowe rady:

a) towarzyskie (na wizycie, na ulicy, na zabawie, podczas
gier towarzyskich, w zartach, wobec starszych, wobec kobiet,
odwaga cywilna, rozmowa a dyskusja, nonszalancja a nieSmia-
tos¢, dyskrecja, delikatnos$¢, kulturalne jedzenie, ubranie, roz-
mowa 0 znajomych, uprzejmos¢, wdziecznos¢, zgodnos¢, punk-
tualno$é, pisanie listbw, przedstawianie sig, zapoznawanie,
ustuznos¢, zachowanie w podrozy, zachowanie wobec stuzby
i ludzi niewyksztatconych, zwracanie uwagi na ruchy, sposob
chodzenia, siadania i t d.)

b) higieniczne (czystos¢ ciata i otoczenia, powietrze, ruch,
higjena nauki, higjena sportu, higjena jedzenia, ubrania,
uzywki i narkotyki, wstrzemiezliwos¢).

c) auto-dydaktyczne (zrozumienie a zapamietanie, bezce-
lowos¢ ,,kucia“, znaczenie podstaw i ciggtosci nauki, powta-
rzanie, uczy¢ sie catosci a nie czesci, skupienie zmniejsza po-
trzebe powtarzania, uwaga w szkole zmniejsza prace w-domu,
intensywnos$¢ nauki a przerwy, skrot z pamieci utatwia zrozu-
mienie, uczenie innych umacnia wiedze, dopetnianie nauki
szkolnej, poszanowanie ksigzki i t. d.)

d) rozrywka (rodzaje kulturalnej rozrywki i sposéb ich
traktowania.

e) praca fizyczna (jej warto$¢ spofeczna, znaczenie dla
rownowagi duchowej, znaczenie praktyczne a rodzaje).

f) dziatalno$¢ w organizacji i na zebraniach.

g) metody samowychowajua (wytwarzanie przyzwyczajen,
poszukiwanie i stwarzanie odpowiedniego otoczenia, ksigzki
jako przyjaciele i wychowawcy, hartowanie woli w wysitku
i powsciggu, rozktad pracy it d)

h) zachowanie si* — w klasie na lekcji, na przerwie, na
wycieczce, w kosciele.

Poza tern — regulaminy poszczegélnych dziedzin zycia
szkolnego, a wiec:

a) regulamin internatu (tryb dnia, regulamin jadalni, sy-

pialni, umywalni).

b) ., sali robét.

C) " sportu (boiska i sali gimn.)
d) " przedsionka i szatni.

e) ” ustepu.

f) ” bibljoteki i czytelni.
g) " ogrodu i t. p.



218
TABBICA. PISMO.

Tablica ogloszen w szkole jest z jednej strony Srodkieirr.
administracyjnym, z drugiej — wychowawczym. Zamiast po-
wtarza¢ ustnie rozporzadzenia lub polecenia — powierza sie
je ,.gtosowi milczacemu* — tablicy, ktéra bez znuzenia gtosi
je i przypomina. Znajda sie wiec na tablicy zaréwno zawia-
domienia wiadzy szkolnej, jak organizacyj uczniowskich. Ogto-
szenia 0 godzinie i dniu zebrania, wycieczki, egzaminu i t. p.

Jest to jednak funkcja jedynie administracyjna: ulatwie-
nie organizacji zycia zbiorowego. Poza tern tablica ogtoszen
moze i powinna odegra¢ w szkole role wychowawczg. Rola
ta zblizona bedzie do roli napisow, wywieszanych na $cianach,,
z ta roznicg, ze tamte — zawierajg ogodlne sentencje, ta
za$ - szczegOlowe, zwigzane z wypadkami bieZzgcemi rady,
uwagi, wskazéwki, nagany i pochwaty. Ogtoszenia te moga
wychodzi¢ zaréwno od wychowawcow jak miodziezy.

Oto kilka przyktadéw ogtoszen, wywieszonych przez mio-
dziez w Seminarjum im. Zotkiewskiego w Miawie:

OGLO SZENIE.

Za piekne czyny obywatelskie i pomoc niesiong blizniemu w nie-
szczesciu, za niebezpieczne narazanie swego zycia i zdrowia przy pozarze
dnia 10 majia — Rada Gléwna wyraza uznanie uczniom ponizej wymie-
nionym:

Janowi Gotaszewskiemu, Ratajczakowi, Alekssmdrowi Siemigtkowskie-
mu, Kamirnskiemu, Kotomyjskiemu, Rachockiemu, Nyszkowi, Olszewskiemu.

Mtawa, dnia 16.V. 1925 r.

OBJAW OBYWATELSKOSCI.

3 maja r. b. muzyka przyciggneta duzo publicznosci do ogrodu miej-
skiego, Publiczno$¢ gromadzita sie dokota orkiestr, depczgc trawniki
i niszczac krzewy. Czlonkowie Komit"etu, aby temu zapobiec, musieli
stale zwraca¢ uwage takim gosciom. Lecz pilnujacych byto mato, a dep-
czacych trawniki duzo. Przeto czionkowie Komitetu, iiwazajgc mio-
dziez szkolng za wiecej kulturalng i obywatelska, zwracali sie, aby
im pomogla sy tej pracy. Otdz nas dwoch réwniez proszono, zebysmy
zwracali uwage niszczycielom, a takze, abySmy prosili swych kolegéw
0 pomoc, co mysmy chetnie zrobili. Niestety — spotkat nas zawod, bo
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eden z naszycli kolegdw i to trzeba doda¢ z kursu wyzszego, ktéry nara
odpowiedziat; ,,Albo to ja stréz, albo ja pensje biore? Jesli jestescie
strézami, to pilnujcie trawnikéw*. Co gorsze jeszcze, ze musieliémy cze-
sto spedza¢ z trawnikéw seminarzystow. Czas koledzy, zeby$Smy na tyle
byli uspotecznieni, bo naprawde dzieci ze szkoty éwiczen postgpityby
inaczej.

Siréi dobra publicznego.

OGLOSZENIE.

Zachodzi wielka potrzeba zrobienia skrzynek na kwiaty! Apelu-
jemy do Was, Koledzy, niech to ogloszenie nie przeminie bez echa, po-
mozcie zrobi¢ skrzynki, a czyn Waszych rak nie przeminie tak samo bez
echa. Potrzeba jest dwunastu chetnych, dobrych stolarzy. Zgtasza¢ sie
mozna u kol. Rachockiego. (Kurs V).

Kto bedzie pracowat przy skrzynkach, zwolniony bedzie od robét
na boisku.

Prezes: Rachocki,
Sekretarz: Petrykowski.

OGLOSZENIE.

1. Do-14 b. m. musza by¢ zrobione wieszaki do palt. Gospodarze
kurséw zajma sie ta sprawa. Jezeli wieszaki do tego terminu nie beda
zrobione, gospodarze bedg pociggnieci do odpowiedzialnosci.

2. Do dnia 14 b. m. wszyscy iiczniowie obowigzkowo majg ostrzyc
wiosy. Jezeli kto nie chce ostrzyc gtowy catkowicie, przynajmniej niech
ostrzyze tyt gtowy i na bokach, nad uszami. Nie chcemy widzie¢ miedzy
sobg ,,owczarkéw*. Gospodarze zwrdcg baczng uwage azeby to wszystko
bylo wykonane.

3. W kazdg sobote, przed lekcjami, wzglednie po pierwszej lekciji,
gospodarze kurséw beda wywiesza¢ na tablicy ogtoszern ocene pracy dy-
zurnych z calego ubiegtego tygodnia.

4. Uczniowie, ktdrzy majg wypozyczone szkolne tyzwy, majg zto-
zy¢ ten inwentarz szkolny w sali gimnastycznej w obecnosci p. prof. Hahna
do dnia 15 b. m.

Prezes: insp. Wojciechowski.
Sekretarz: Petrykowski.

Koledzy!

Zbliza sie ,,Swieto sportowe* (24.V), kiedy to mamy po raz pierw-
szy przyjmowaé gosci na swojem nowem boisku. Na urobienie opinji
wsrod publicznosci o naszej szkole \vplynie nietylko nasze dos¢ tadne
boisko, ale takze zachowanie nasze na tern boisku. Nie bede moéwit, jak
sie mamy zachowac, bo wszyscy mniej wiecej juz wiedza, nalezy mi przy-
pomnie¢ tylko, zeby nie byto hatasu, sprzeczek i awantur podczas zawo-
déw. Dbajmy o opinje naszego Seminarjum.
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Wreszcie tablica ogtoszen moze da¢ rowniez miodziezy—
~rozrywke. A wiec znalez¢ sie tam moze dowcip, rysunek hu-
morystyczny, wycinek z gazety (np. rubryka ,,ze $wiata*“ czy
»rozmaitosci) odpowiednio objasniony, ilustracja czy foto-
grafja, a nawet konkurs lub ankieta.

Materjat ten moze by¢ na osobnych kartkach lub tez
ujety w postaci ,,pisma-afisza* (w rodzaju rozlepianej od czasu
do czasu ,,Straznicy*). Tematu do wycinkéw dostarcza w ob-
fitoSci prawie kazde pismo codzienne, jezeli sie je czyta umie-
jetnie t. j. wybiera sie te tylko (drobne nawet co do rozmia-
row) fakty, ktore wskaza¢ moga na bohaterstwo cztowieka tub
przestrzec przed upadkiem. Wiadomosci, majacych znaczenie
psychologiczno'\*chowawcze, mozna wiele wydoby¢ z wrzawy
kazdego dnia codziennego, ktorego tubg jest gazeta.

Taki system podawania wiadomosci gazetowych odegra
wazng role, jako przygotowanie miodziezy do rozumnego czy-
tania pism codziennych i przyktadania stusznej oceny do roz-
nych informacyj, bez wzgledu na krzyk dokofa nich tworzony,
lecz ze wzgledu na istotng ich tresc.

Oto kilka przyktadéw z ,,pisma-afisza“ wywieszanego
w Seminarjum miawskiem p. t. ,,Informator*:

INFORMATOR Nr. 6
za tydzien od 26.1V do 3V 25 r.

NIEPROZNUJACE PROZNOWANIE.

»Pokaz mi, jak mieszkasz...”

Jest francuskie przystowie, ktére jnéwi: ,,Pokaz mi, jak mieszkasz,
a ja ci powiem, kim jeste$. Bardzo prawdziwe i stuszne powiedzenie.

Kazdy wkiada w swoje otoczenie co$ z siebie samego. Warto pa-
mietaé o tein.

Ciekawy jest zrodtostdw wyrazu ,tadnie”. — tad. tadny pokoj, to
taki, w ktorym jest fad, tadne zycie, to tez takie, w ktérem jest tad. Nie
moze by¢ tadnie tam, gdzie niema fadu.

Rozejrzyjmy sie bacznie po swoim pokoju, rozpatrzmy wnetrza na-
szych szafek, szufladek, pudelek, zeszytéw i zobaczmy, czy tam wszedzie
jest tadnie i coby o nas powiedziat ten, ktoby byl obecny przy tej
inspekcji.

-Jezeli przeglad ten wypadnie dla was bardzo niepomyslnie i nasu-
nie wniosek, zeSmy o pokoj swoj, ksiazki, ubranie, drobiazgi wcale nie
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dbali, i pozostawialiSmy je zawsze swemu losowi; jezeli ten nieznany
lustrator z francuskiego przystowia miatby prawo powiedzie¢ o nas, ze-
$my niedbaluchy, brudasy, ludzie zgota nie kulturalni, nie majacy pojecia
0 najskromniejszych zasadach estetyki — to co zrobimy?... MozebysSmy
sie poprawili, co?

Poprawi¢ sie z kazdego niedomagania zawsze mozna, zwlaszcza
jezeli to jest rzecza tak tatwg. Co6z to bowiem trudnego uporzadkowac
pokoj, zaprowadzi¢ w nim ,tad“, zeby byt tadny. Nato potrzeba tylko
poswieci¢ godzinke czy pare godzin, stosownie do tego, czy bedziemy
z pokoju naszego wyrzucaé¢ $Smiecie szuflami, czy malenkiemi szufelkami,.
Ale i nie na tern polega gtéwne nasze zadanie, wazniejsza rzeczg jest
utrzymac tad tam i w tym stopniu, gdzie i w jakim stopniu go w chwili
zapatu zaprowadzilismy.

W tej sprawie pomoc wam mogg oto takie przykazania:

»1) Kazda rzecz w naszjun pokoju musi mie¢ swoje miejsce.

2) Miejsce dla kazdej rzeczy musi by¢é obmyslone praktycznie
1 wygodne.

3) Kazda rzecz po uzyciu musi by¢ na swoje miejsce ztozona.

4) Skiadanie to musi nam wejs¢ w przyzwyczajenie, w krew, stad
sie niemal mechanicznem.

5) Niedopuszczalne jest szuka¢ czego$, co do nas nalezy. (Mozna
szitka¢ grzybéw', lub jagdd w lesie, ale nie czapki, nie otowka).

6) Niedopuszczalne jest wzig¢ cudza rzecz i nie potozy¢ jej na
wdasciwe miejsce.

7) Nie ten porzadny, co ciggle sprzata, ale ten, co nigdy nie
rozrzuca.

Zapamietawszy te przykazania i zastosow'aw'szy je w zyciu, mozemy
mie¢ wokoto tad, mie¢ tadny pokéj.*

Czy nasze 7nieszkania stygladajct. tak, jak wyglada¢ winny? Co znacza
fakiy, ie w internacie stale ghig ksigzki, zeszyty, scyzoryki i t. p. Pewnie to, ze
duzoby si™ tam jeszcze wzgl~detn porzadku zrobi¢ mogto i nalezy. 1 to nietylko
w internacie, ale i na naszych prywatnych stancjach. ,Jaki pan, taki kram”.

HYMN.

.Prof. Jachimecki powuécit do sprawy hymnu narodowmgo, ktéry
winien zdaniem jego méwd¢ o mocy rosnacej Polski. Melodje hymnu na-
lezy zapozyczy¢ od starej, a w-spaniatej kolendy ,,Bég sie rodzi“. Stowa
dorobi¢ tatwiej. Wogole sprawce te poruszasie ciagle na rdéznych tamach
Proponowano na Pomorzu uznanie za hymn ,,Bogarodzicy*. Gloséw tych.
nalezy wystucha¢ uwaznie, bo hymn zywy dziata na ludzi i sugestjonuje
ich. Czy zgodzi¢ si¢ zaraz? Sadzimy, ze lepiej pomyslec.

Nietyle stowa hymnu szkolnego naszego, jak tnelodje nalezatoby zmienic..
Moze kto$ tna jakie projekty?
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MOKZE

,A teraz pare wiesci radosnych. Statek szkolny ,,Lwow*, 6w cudowny
zaglowiec motorowy, ktéry jjierwszy poprzez Atlantyk wzburzony wiézt
polskg bandere — Awyrusza znowu w droge. Znéw w jego rejach i linach
wiatr bedzie gwizdat. Znéw fala oceanu przemknie jego poktad. I nowych
40 miodziencow nabierze tchu przestworéw, wchionie $wiatta storica zwrot-
nikdw i przywiezie nam gwiezdne blogostawienstwo Krzyza Potudnia. Na
dalekie morza — szcze$liwej drogi!

P. Gintylo wystgpit ze szczesSliwym pomystem. Zwrécit sie do dy-
rekcji kolei w Gdansku z prosbg o 20 starych wagondéw. Ma je ustawic
na wybrzezu morskiem i ulokowa¢ w nich niezamozng dziatwe na wypo-
czynek nad polskiem morzem. Pomyst zostat przyjety. Wagony sa.
Obecnie zbierane sg fundusze na ten piekny cel.

Kometa Orkisza zajeta calg prase polskg. O ruchu jej wiesci po-
daje kazde pismo i pisemko. Bo¢ to ,,nasza“ kometa. To mata nauka
o wielkiej rzeczy. Zdobycze naszej nauki u nas rozpowszechniajg sie
szybko — porywajg ludzi tatwo. Nasze odkrycie nas wprowadza w tajniki
wody i nieba i $wiata.

Oto i jest uzasadnienie potrzeby narodowych instytutéw badaw-
czych.”

Dumni by¢ winni$my z naszej -potegi i stawy”™ a gdy staniemy do pracy
mobywatelskiejy kazdym spetnionym czynem bodziemy budowali wielko$¢ Polski.

JESZCZE TEGO NIE BYLO.

,»Aby ,,zado$¢ uczyni¢ odczuwanemu brakowi* powstata ostatnio w Pa-
ryzu ,,Gazeta dla zebrakéw*. Tres¢ pierwszego numeru sklada sie jak
nastepuje: Opis dos¢ obszerny wszystkich sposobnosci, dajacych zebrakom
dochody zebracze, dalej spis S$lubow, chrztéw, jarmarkéw i podobnych
publicznych i prywatnych sposobnosci zebraczych, oraz rézne praktyczne
wskazOwki i ostrzezenia. Statym abonentom udziela wydawnictwo nadto,
ale tylko listownie, adresy i godziny ,,przyje¢“ oséb mitosiernych, rozda-
jacych datki. Whkoncu znajdujemy wskazéwki do korzystania z roznych
instytucyj dobroczynnych, tak spotecznych jak i urzedowych, no i wogdle
rézne rozmaitosci, nalezace do ,,fachu“.”

Taky taky nawet amerykanskich dziadéw sta¢ na to, co nam tak ciezko
przychodzi. Nie pozw6lmy na to, by nasz ,,Kompas”'zrobit,klape', bo nas jeszcze
dziady obinaluja w swojem pismie.

DOMY ELEKTRYCZNE.

»Na pewnem przedmiesciu londyriskiem postawiono niedawno cztery
domy robotnicze, ktére Anglicy przezwali elektrycznemi. Otéz w tych
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mdomach opatu i Swiatta dostarcza elektryczno$¢. Kazde mieszkanie skiada
sie z salonu, Jadalni, sypialni i tazienki. Kuchnia i kociotek do gotowania
wody sg ogrzewane elektrycznoscia. We wszystkich pokojach urzadzone
sq odbiorniki do cliwytania fal gtosowych (radjo). A by sie wykapa¢, za-
grza¢ wody, ogrza¢ pokoj, dos¢ Jest zatozy¢ kontakt. Obliczaja, ze koszt
opalu i Swiatta nie powinien przewyzsza¢ 11 ziotych tygodniowo.

Jezeli iak, to gmach naszego Seminarjum po-winien si¢ nazywac ,sto-
neczny“, gdyz dotychczas opala go i od$wieca tylko poczciwe storice™ nawet bez po-
mocy Ministerstwa.

Aby tablica byla zywa i ciekawg nalezy pozwoli¢ mio-
dziezy zapetnia¢ ja ogtoszeniami bez rygom biurokratycznego.
Mozna byé pewnym, ze wyjatkowymi wypadkiem bedzie umie-
szczenie czego$ niestosownego, a swobodne uzycie tablicy za-
checi miodziez do korzystania z niej, czem przyczyni sie do
pewnosci i tadu w zyciu spofecznein.

Najlepszem zda mi sie wyjsciem jest wprowadzenie dwodch
(przynajmniej) tablic: jednej dla wiadz szkolnych, drugiej —
dla miodziezy.

Estetyczny wyglad tablicy, oparty na drzewnem budow-
nictwie ludowem jest réwniez warunkiem niedrugorzednym
Jjej dziatania wychowawczego.

Pismo szkolne odgrywa te samg prawie rolg, co tablica,
a nawet w warunkach trudnych tablica moze je zastapi¢. Po-
trzeba pisma szkolnego wcale nie jest usunieta przez istnienie
0g6lnego pisma dla miodziezy, wydawanego przez starszych.
Pismo szkolne ma swoje specjalne zadania i zastgpione przez
pismo og6lne by¢ nie moze.

Jezeli tak wazne znaczenie ma pismo szkolne, to jednak
wowczas tylko, Kiedy jest odpowiednio postawione t. j. jezeli
jest czynnikiem wychowawczym.

Caly szereg istniejacych pism szkolnych nietylko whywu
dodatniego nie posiada, ale nawet wptywa¢ moze ujemnie na
miodziez, budzac bezpodstawne pretensje literackie i maniere.

Grafomanja jest plaga pism szkolnych i zarazem przy-
czyng ich dotychczasowego stabowitego zycia, stajg sie one bo-
wiem monopolem kilku zmanierowanych jednostek i nikogo,
poza niemi, nie interesuja.

Nalezy sobie zada¢ wyraZne pytanie, jaki jest cel pisma
szkolnego: czy rzekome literackie wyrobienie grupki a raczej
popieranie frazesowiczostwa i metnego stylu, czy pozytek
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og6tu? Jezeli to drugie uznamy za wazniejsze, to musimy"
stanowczo zazadac, aby poziom pisma byt odpowiednio utrzy-
many — z jednej strony, z drugiej za$ — aby tre$¢ pisma
byta bliskg miodziezy. Da sie to osiggnaC przez synteze: dys-
kretnego a trafnego Kierownictwa, spoczywajgcego w rekach
wychowawcy oraz samodzielnosci jak najszerszego kota mio-
dziezy.

Rzeczg wychowawcy bedzie podawaé tematy, zwracaé
uwage na zagadnienia, warte omdwienia w piSmie, ogtaszanie
ankiet i konkur80ny, wyzyskiwanie wypracowan szkolnych,
opracowywanie i wygtadzanie artykutéw wspoélnie z uczniem—
autorem, wreszcie umieszczanie od czasu do czasu swoich ar-
tykutéw. Poza tern moznaby postawié nastepujace zasady
obowigzujace dla pisma szkolnego:

1. Troska o strong graficzng. Da sie ja osiggnaé przez
odpowiedni, ,,smaczny” ukltad kolumn, Swiatet (,,luster”) wy-
krojow i rozmiaréw druku, tytutéw, zdobycie winietek i za-
konczen (bardzo tanio mozna wykona¢ z linoleum), wreszcie—
ilustracyj. Stanowczo odrzuci¢ nalezy rysunki rzekomo kary-
katuralne, sg one zazwyczaj ohydne.

2. Podstawa finansowa. Pismo nie powinno by¢ kupo-
wane po jednym egzemplarzu, lecz oparte na perjodycznych
sktadkach og6lnych i rozdawaniu pisma wszystkim.

3. Styl pisma winien byé prosty. Zadanie to napozor
tylko jest tatwe do osiggniecia wsréd miodziezy. Btedny spo-
s6b nauczania jezyka ojczystego przyczynia sie do Avyrobienia
stylu napuszonego i niejasnego, jak najdalszego od zwykiej
mowy. Aby osiggna¢ jasnos$¢, prostote i pewien naturalny
humor — trzeba pos$wiecié duzo pracy. Jezeli jednak ten po-
stulat postawimy — okaze sie, ze do pisma pisa¢ moze nie
grupka rzekomych literatéw”, lecz jak najszerszy og6t. Po-
t6zmy gtowny nacisk na zdrowa, tworczg mysl i jej zrozumia-
le, krotkie wylozemie. Probki literackie beda umieszczane
tylko wyjatko®o, cho¢ moga byé zyczliwie omawiane na ze-
braniach redakcji.

4. Pismo powinno by¢ ciekawe. | ten postulat wydaje
sie prosty, w istocie za$ trudny jest do osiggniecia. Zbyt
czesto pisma prowadzone przez wychowawcéw wpadajg w cheé
moralizatorska. Pismo powinno dawa¢ naprzoéd rozrywke,
a potem dopiero pouczanie. Stad konieczna rozmaites¢ tresci
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ciekawe, fascynujgce tytuly, opowiadania i t. d. Wystarczy
jesli w kazdym numerze bedzie Jeden krotki artykulik, poru-
szajgcy zagadnienia etyczne z otaczajgcego zycia.

5. Charakter pisma winien by¢ ,,bohaterski’’. To znaczy
powinno by¢ przenikniete zapatem, uwielbieniem dla wielkich
czynoéw i wielkich ludzi, gdyz tylko zapat moze porwac i tylko
pozytywne wskazanie wielkich wzoréw moze wytknaé droge.

6. Mato rozumozvania, wiele opisbw. Wplyw na charak-
ter Jest bardziej skuteczny, o ile idzie droga wyobrazni, niz
pojeé, sadoéw i rozumowan. Stad o wiele wiekszy nacisk po-
tozy¢ nalezy na anegdoty, przyklady z zycia, wspomnienia
i zyciorysy, niz definicje i dowodzenia. W pi$mie szkolnem
winny znalez¢ si¢ zatem mniej wiecej nastepujace dziaty.

1. Krotki artykut etyczny (lub feljeton), ujmujacy popro-
stu zagadnienie z otaczajgcego zycia, ilustrowany przykia-
dami, tub od nich wychodzacy.

2. Krotki artykulik naukowy, a raczej zwracajacy uwage
na zagadnienie naukowe i zwigzany z samodzielng obserwa-
cja, zbiorami, doswiadczeniami i t. d. Jako tematy podac tu
mozna: archeologje, etnografle, budowe modeli (n. p. samo-
loty), rysunek, prace reczne, zycie zwierzat (hodowle, tresura,
polowanie), fotografja, psychologja praktyczna i t. p. Artykut
taki musi by¢ ujety bardzo ciekawie, zywo i praktycznie.

3. Nowela ,,przygodowa”. O ten dziat Jest najtrudniej,
nalezy bowiem albo wystara¢ sie o ttumaczenie, albo o no-
wele oryginalng, co nie osigga sie zbyt tatwo. Zwiaszcza $ro-
dowisko egzotyczne, w naszej literaturze Jest rzadkiem zjawi-
skiem.

4. Anegdota historyczna lub wspdtczesna z zycia wiel-
kich ludzi. Tu materjat znalez¢ o wiele tatwiej: w monogra-
fjach, w pracach takich. Jak ,,Pomoc wilasna” Smiles’a, pamiet-
nikach i t. p.

5. Piekne czyny badz z wilasnych wspomnien, badz ze
wspomnienn miodziezy, z gazet (odwaga policjantéw, gornikdw,
zotnierzy).

6. Ztote mysli.

7. Wycinki z gazet z odpowiedniemi komentarzami
w formie krétkich artykulikéw.

8. Rozmaitosci t. J pewne ciekawostki, dziwy przyrody,
techniki i t. p.

szkota 15
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9. Becenzje z ksigzek i pism.

10. Sport, turystyka, zeglarstwo.

11. ,Maistrozvcmie" t. j. fatwe rodzaje prac recznych, jak
n. p. zrobienie latawca, tuku, sklejanie porcelany, wywabianie
plam i t p.

12. Ankiety i konkursy zwigzane jak najczesciej z wy-
konaniem jakiegos produkcyjnego czynu (n. p. konkurs na
zbiory etnograficzne lub biologiczne).

13. Kronika bogata, zywo prowadzona, nietylko poda-
jaca fakty, ale je oswietlajagca w odpowiedni sposéb. Kazdy
fakt pod osobnym, ciekawym tytulikiem.

14. Humor.

Ponizej podajemy szereg artykutdw wytgcznie ucznio\v-
skich z pisma szkolnego Seminarjum w Mtawie p. t, ,,Kompas”.
Ciekawa jest zwiaszcza odpowiedZ na ankiete ,,czy potrzebne
jest pismo szkolne” i jakie ono powinno by¢.

Pismo to nie odpowiada jeszcze temu obrazowi, ktéry
uwazamy za najodpowiedniejszy, jednak zbliza sie do niego
do$¢ wybitnie:

DLACZEGO ,,KOMPAS*?

,»Jezeli wydmiesz sobie droge — a prosta, to choéby do storca, za-
lecisz. Letze wiec bez konca“. (Stowacki). Ale pierw sobie droge
wydmij!

Pismo, ktérego piew'szy nrrrer trzymasz W reku, ma tez takg jak
w koHipasie, tylko, ze idealng igte o dwu Kkoricach, na ktérych kierunek
baczy¢ bedziemy. Jeden z nich, ten biaty, wskazywa¢ nam ma drogi
proste, a wielkie, drogi obowiazku silnego cziowieka i szlachetnego oby-
watela, drogi do storica, do wiedzjT-, do stworzenia na ziemi owego Kro-
lestwa Bozego, do ,,zadziwienia catego $wiata“ nasza Ojczyzng, jak to ma-
rzyt Mickiewicz.

Czarny za$ koniec naszego ,,Kompasu“ bedzie sterczat stale w Kie-
runku naszego niedotestwa i barbarzynstwa, w kierunku tego, czego wsty-
dzi¢ sie mamy i co jak najpredzej bedziemy sie starali uzupeti¢ tub wy-
korzeni¢ Postarajmy sie, by on jak najpredzej nie miat na co wskazywnx.

Oto, dlaczego ,,Kompas.*

Literatury to tam nasze pismo nie lubi, jest ona w naszem wyko-
naniu nietylko smutna, ze wzgledu na nastrdj, ale i co do wykonania
biedna. ,,Kompas“ chce zyé i zycie odzwderciadla¢. Piszcie wriec do niego
prosto z zycia i duzo, duzo bowiem jest sy piSmie miejsca, a i kosz re-
daktorski dzieki Bogii, dosy¢ pojemny i zachtanny.

"Jozef Gotaszezaski,
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ANKIETA O PISMIE.

Czy pisemko szkolne jest potrzebne — wykazata ankieta: wszystkie
gtosy byly za pisemkiem. Drugie pytanie ankiety (Jaki powinen by¢ cha-
rakter tego pisemka) wywotato wiekszg rozbiezno$¢ zdan.

Byli tacy, ktérzy chcieli w niem znalez¢ ,,rézne gatezie wiedzy, tak
naukowe, jak tez spoteczne, gospodarcze i t. d.”“ (Nawet ,,i tak dalej*!)
Inni podaja, jako argument potrzeby pisemka, ze ,piSiniennictwo polskie
jest dos¢ zacofane* lub ze ,wszelkie pisma, to jest Gazeta Poranna lub
Robotnik maja na celu robienie stronniczosci®. Kto§ zada, aby pisemko
miato charakter ,literacko-spoteczny i metodyczno-pedagogiezny®; inny,
aby umieszczaé w niem ,,zagadnienia filozoficzne®, a juz najwiecej bylo
takich, ktorzy pragna, aby w pisemku byto duzo ,wierszykéw ukfada-
nych przez uczniow*.

Naogét jednak ankieta wykazata, ze zrozumienie celu i charakteru
pisma szkolnego istnieje. Dla ilustracji przytaczamy szereg gtoséw z na-
szej ankiety:

Kurs V.

»Pisemko jest konieczne w szkole, a to z tego wzgledu, ze zycie,
istnienie wogdle szkotly, powinno pozostavzi¢ pewne S$lady z przesziosci,
aby nasi nastepcy, uczniowie i szerszy zespOt spoteczenstwa wiedziat, ze
to zycie bylo i jakie ono byto*.

Kurs V.

,Z pism szkolnych dowiadujemy sie o zyciu nttodziezy w réznych
zaktadach, co jest bardzo wazne poniewaz uczniowie jednego zaktadu mo-
ga sie wzorov/aé na innych.“

»ozkolne pisemko jest koniecznie potrzebne dlatego, ze za mato
jesteSmy rozwinieci zyciowo. Nie mamy zadnej samodzielnosci i przed-
sieblorczosci. My tak mato znamy zycie spoteczne a chcielibySmy sie
w niem rozwijac i ksztatci¢ na dobrych obywateli*.

»Mozeby pisemko to zajmowato sie zyciem miodziezy, lecz nie ogra-
niczato sie tylko do miodziezy szkolnej, lecz zajmowato sie tez, a raczej
mzamieszczato wydawanie nowych ksigzek. Mozna byloby umieszcza¢ wy-
jatki z réznych pism i ksigzek, jak w kazdem pismie sie to zdarza, a tak-
ze, jezeliby mogto, to niechby umieszczato i ryciny.

»Pisemko szkolne jest pozadane, poniewaz sg w zyciu szkolnem
chwile, ktére warto poda¢ innym do wiadomosci. Nastepnie kazdy moze
sie wypowiedzie¢ jakie sg jego zapatrywania na zycie, co nazywa dobrem,
a co ziem*.

»Mojem zdaniem kazda szkota, ktéra chce sie rozwija¢, powinna
wydawac jakie$ pismo. Pisemko nie catkowicie, ale w wiekszej swej
mczesci powinno by¢ odzwierciedleniem zycia, szkolnego, powinno zachecaé
do wspodlnej pracy, do solidarnosci, a we wszystkiem powinno nam przy-
Swiecac to ,,poprawienie samego siebie®.
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»W pisemku tem kazdy z nas bedzie starat sie umiesci¢ swoje prze-
konania i zapatrywania na przysztos¢, wiec tedy niejeden, czytajac pi-
semko, pomysli czy stuszne tez sg jego zapatrywania i czy wogo6le godzi
sie tak postepowac*.

»Kazde pisemko ma te dobre strony, ze wygtasza jakby publicznie
niektore wady... Pismo to powinno skupia¢ cato$¢ pracy miodziezy szkol-
nej, a zarazem powinno te prace udoskonala¢ i prowadzi¢ na lepsza
droge. Pisemko powinno uwzglednia¢ nietylko stosunki miejscowe, ale
interesowac sie szerszym S$wiatem.

,Ja bytbym zwolennikiem pisemka szkolnego dlatego, ze miatbym
moznos¢ wypowiedzenia sie (tak samo jak i inni). Bo zwykle na piSmie,
fatwiej idzie z mys$lami“.

Kurs 1ll.

»Pisemko szkolne jest nam bardzo potrzebne: po pierwsze, ze czy-
tajac rézne krytyki, mozemy naprawi¢ wiele btedéw, a po drugie, ze
nauczymy sie mysle¢ samodzielnie®.

,Gdyby to byto mozliwe, to proponowatbym, by ci uczniowie, kto-
rzy nasz zaklad ukonczyli, czy ukoncza, tez swoje wiadomosci podawali,,
bo to dla nas, jako dla przysztych nauczycieli bytoby moze najwiecej
pouczajgce”.

»Takie pisemko jest pozadane, a to dlatego, ze kto$ np. ''chce co$
doskonalszego wprowadzi¢ w czyn, albo jakie zlo usuna¢, to przez za-
poznanie szerszego ogdtu ze swoim projektem, moze osiggng¢ swoj cel”,

»Zycze sobie, aby byto do nas wprowadzone pisemko szkolne, a to
dlatego, iz uczniowie nawigzg wiegksze stosunki. Nam, jako przysztym
nauczycielom, stosunki wzajemnej tgcznosci sg potrzebne, a uprawiajac jg
wczesniej, kazdy — wrekszym stopniu ja posigdzie*.

»Pisemko... zapoznawatoby nas ze sprawmmi wmwnetrznemi naszej
szkoly, w™yrabiatoby pewma tw/6rczosé i samodzielno$¢. Trescig pisemka
powinno by¢... rézne uwagi z zycia szkolnego, wiesci biezace z Maw’y
i catej Polski“.

»Pisemko takie moze omawia¢ nasze bolaczki, a wtedy wnedzac co
mamy ztego, mozemy zmieni¢ to na dobre®.

.»Projekt wprowadzenia pisemka uznaje za potrzebny, a to dlatego,,
ze lepiej pozostanie na przysztos¢ w pamieci i wyobrazni szkota, W pi-
semku tem powinniSmy umiesci¢ wszystkie dodatnie i ujemne stro-
ny, czyto pouczajgce uwmgi, czy tez wprowadzanie szkoty na dobrg
droge istnienia. Z dodatnich stron mozna umiesci¢ jakie$ dobre przykiady
do nasladowania dla obecnych, jak nastepcow*.

»Potrzebny jest jaki$ organ wmwmetrzny, ktoryby spajat Scisle mio-
dziez naszego zakladu w nierozerwalna, jedng mase, ktéraby jedno czuta,
myslata i czynita. Pisemko to miatoby racje bytu tylko wiedy, jezeliby
rzeczywiscie spetniato role spoidta w'ewmetrznego i, ze tak powiem lampki
przewodniej, do ktdrej paliwm dostarczaliby$Smy sami. PodkreSlam wiec
jeszcze raz, ze dobrzeby byto zatozy¢é wiasne pisemko, ale madre i trwate-
i zeby mialo wytknietg droge i cel*.
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Kurs 1.

»Pisemko szkolne powinno by¢ dla nastepujgcych przyczyn: po
mpierwsze, ze dziatalno$¢ tegoz u jednych wytepiataby wady, u drugich po-
mnazataby strony dodatnie. Oprécz tego poznalibysmy jak inni myslg
o szkole i jakie zachodzg miedzy temi pogladami rdznice, stowemjimysty
nasze pracowatyby zywiej i rozwijatyby sie*.

»Pisemko szkolne by¢ powinno. Powinno by¢ dlatego, ze zakiad,
a w nim uczniowie, to Jakby mate panstewko, ktérego rzad, lub jakas$ re-
dakcja, powinny informowaé swych obywateli o tem, co sie dzieje w pan-
stwie lub zagranica. Pismo powinno by¢ redagowane przez uczniéw kur-
*sow wyzszych, nie wylaczajac jednak i mtodszych, gdyz ci nietylko moga,
ale i powinni nadsyta¢ do redakcji artykuty o zyciu szkolnem*.

~W pisemku tem powinny byé pisane mysli, uczucia i wrazenia
ucznidéw,”jakich doznaja w zyciu codzieunem®,

,,Powinno pisane nie wzniosie™ ale poprostu™

.Redakcja powinna by¢ z ticzniéw, pod opieka grona nauczycieli lub

dnego p, profesora.

,»Pisemko szkolne ma to jedno z dobrych stron, ze mozna zamie-
szcza¢ tam krytyki, coby tez niejednego z uczni wstrzymato od jakiego$
wystepku Karygodnego*.

,Cele tego liisemka bylyby nastepujgce: kazdy uczen staratby sie
«0$ napisa¢, zeby za$ co$ napisaC, musiatby mysleé¢, a myslac—ksztatcitby
swoj umyst,

Kurs 1.

,»Pisemko bardzo jest nam potrzebne,5gdyz duzo z niego bedziemy
mogli sie ciekawego dowiedzie¢. Bedziemy mogli sie wprawiaé do pisa-
nia podobnych rzeczy, przez co bedziem rozwijali dubeltowo (?) swoj
umyst.

»Pisemko u nas w Seminarjum jest potrzebne. Chciatbym w nieni
JW0rle0 utwory uczniéw, nastepnie sprawozdania z przedstawien, wycie-
czek it d, artykuly z zycia szkolnego®.

PATRIOTYZM KURSOWY.

Janek! staraj sie, bo tu chodzi o nasz kurs...
Biegna! biegna!

Janek pierwszy! Nie daj sie! Nie daj sie.
Brawo! W gore go!

Dzielnie sie spisat, drugi kurs gora!

Szkoda, ze$ nie byt

Ten ,,Olsza* to ci wszedzie pierwszy. Prav/dziwy sportowiec.
Naturalnie wzigt pierwszg nagrode.

Czwartakéw jakby kto na sto koni wsadzit...
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— Lepiej niech to nie wychodzi poza trzeci kurs.

— Sprawa drobna i nie warto, aby inne kursy wiedziaty o swarach;
istniejgcych miedzy nami. Prav.'da?

— Praw'da! Zgodzimy sie miedzy soba.

Takie rozmowy i zdania wskazujg na .stale i wszedzie istniejgcy
patrjotyzm kursowy.

Na kursach wyzszycli, wskutek diuzszego pozycia, patrjotyzm ten
zmienia sie prawie w bratenskg mito$¢, a przynajmniej w szczerg przyjazn.

Patrjotyzm.

Jest to uczucie szlachetne i piekne, ale patrjotyzm Zle zrozumiany
bywa czesto powodem t. zw. antagonizméw kursow'yeh.

Do czego prowmdzi antagonizm kursowy wiemy z wihasnego do-
Swiadczenia.

Imie kursu zalezy od patriotyzmu kursow-ego, ale imie szkoly za-
lezy od patriotyzmu catego zakladu, wiec, jezeli chodzi o to ostatnie, idz-
my razem, bo tylko w jednosci sital

y. Peloiaskt.

LIST WYBORCY DO DELEGATA RADY GLOWNEJ.

Szanowmy i Wysoki Delegacie!

Cicho.. — cichuchiiol... — Mito... miluchiio!... Moze nie moze.. ja
wriem na pewno, ze kochany, wysoki (a przez nas w\brany) szanowny
Delegat zrobi duze oczy na ten poczgtek mojego listu i niezmiernie sie
zdziw'i, ale powoluteriku, pomalenku dowuemy sie, 0 co nam chodzi
i w'szystkd whyjasnimy.

Gdy jest cicho... cichuclino — jest nam mito, milnchno — ale nie
zawsze i.. nie kazdemu?.. Ot co! To mySmy moze poto Jednogto$nie
wYybrali np. na Delegata, zeby w Radzie Gléwnej cicho... cichuclino sie-
dziat dlatego, ze jest mu moze mito i milnchno tak siedzie¢? Racz iwiec
szanowny, kochany (a jednogtosnie przez nas ivybrany) Delegacie -wystu-
cha¢ (cicho) i zastanowi¢ sie nad tein, co ja powiem. J1 wiecl.. Pomie-
dzy wladza samorzadu a catem spoteczenstw™em (w ktdérego skiad wcho-
dze naturalnie i ja) ktdrem ma on rzadzi¢, kierowaé, powinna i.stnie¢
stata fgcznos¢, staly zwigzek. A to takl.. Samorzad doktadnie powinien
wddziee braki, zna¢ wszelkie bolaczki swych -~Yyeho-'wankdw i... nieodpo-
wiednio zachowujacych sie barankéw”, odpowiednio, naturalnie, kara¢ i na-
wW-zajem co sie robi na Radzie Glownej, tub co sie zdziatalo, o teni cale
spoteczenstwo wiedzie¢, bedzie chciato. Niech wiec Szanowny a WysokKi
Delegat kiwmie swmjg szanowng a madrg glowg i powie: ,Tak,
to jest prawda“. Ale to jeszcze nie wszystko... Przedstawie ja teraz
(w prawMzlwem oswietleniu) brak, ktory najbardziej daje sie odczuwac
w naszym kochanym internacie.

I tak, gdy kochany (a wiekszoscig wybrany) Szanowny nasz Dele-
gat zyje sobie cicho (bo naw'ei: cichuclino), to my w internacie mamy na-
odwrét, a wiec za gwarno i to z wielkim, a bardzo wielkim nadmiarem..
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WyobrazZcie sobie Szanowny Delegacie takag opere. Ja, Joziek, Felek
.i wielu ionych dzielnych moich towarzyszy, jednego wieczoru, siadamy
do stotu i jako, ze to Szanowny Delegat wie, czesto u nas teraz stychaé
0 tej silnej woli, a my chtopaki tego... Szanowny p. Delegacie pierv/si do
wszystkiego z powuiznemi minami, naciggnietemi brwiami postanowilismy
rzetelnie (jak to nigdy jeszcze nie bywmto) lekcyjki odrobi¢, a tu., o zgro-
z0'... — ani Boze daj... Krzyki, wrzawa — no, trudno sobie wyobrazi¢. Ja,
nie cofam sie ze stanowiska a za mng i reszta moich towarzyszy pozo-
staje na placul... No, miej tu silng wolel.. U Felka bolesna mina, co
spojrze na niego to i mnie sie stabiej robi.. Zto$¢ mie znowu bierze,
gdy spojrze na Jozka. Podpart on sie rekami Jak nigdy, i czyta, ale to
czyta, tak jakgdyby zupetnie nie wiedziat o tein co sie wkolo niego
dzieje. Ale ja nie moge, no, nie moge, czy jestem ,stuchowo wrazliwszy”
(dajcie tu piszczatke Galtona) czy co? Wtulitem glowine miedzy fapy,
nie pomaga. Wszystkiemi (jakie tylko mam) rekami zatkalem obydwa
uszy ale i to nie pomaga. Stysze tylko ciagte: ,,AHaa — allaa — ala —
fa — la — la“, czy koniec Swiata, czy jestem gdzies w Srodku jakich$
walczgcych wojsk turecko - tatarskich? Wycia, nieludzkie krzyki, jak
dziata grzmig czasami przewracane fawy. A tu na dodatek, o zgrozo,
wdali stoi urzednik Samorzadu i.. i.. odwraca sie, zeby... zeby... nie
widzie¢, nie ssze€.. No, mozesz teraz Szanowny nasz przedstawicielu
wyobrazi¢ sobie, jak nam mito, miluchno tutaj zy¢.. W imieniu wiec
zwolennikéw blogiej ciszy i spokoju upraszam Szanownego i Wysokiego
Delegata o to, zeby tam jako$ (no, juz Sz. Delegat sam bedzie wiedzial)
wplynat na te Rade, zeby sprawe te rozpatrzyla, porzadek odpowiedni
wyprowadzita a co najwazniejsze, zeby (ogélnie) te nieczute gldwki urzed-
nikéw Samorzadu, a (szczeg6lnie) ich oczy i uszy byly bardziej wra:Zliw sze
na te tatarsko - azjatyckie hatasy (Hiperestezja)! SN~ moich Szanowmy
Delegacie prosze nie lekcewazyé, bo za mng cate ,,Pétnocne Skrzydito“/)
1 cata ul. ,,Bledzikowska“”y — to do$¢ powazna sita, ktéra przeciez Sz.
p. jako Wysokiego Delegata do samorzadu wyprowadzita!

Anto$ Milusinski -h 3000 wyolnych glosow™.

Miawa, ul. Btedzikowska Nr. 23.

SZKOtA CWICZEN.

Poza zapocza.tkowyaniem ukladania trawnikéw przed szkotg éwriczen,
zna¢ prace i wi®ewngtrz budynku.

Z kazdym prawie dniem przybyw™ajg ozdoby na Sciany poszczegol-
nych klas. Ozdoby rézne, czyto wycinanki, czy ilustrowmne kalendarzyki,
obrazy tresci historycznej, to znowu tablice geograficzne i przyrodnicze.

Nie mowie juz o drobnych w*yrobach, ktdrych ilos¢ i jako$¢ row-
niez postepuje naprzdd, a ktdrych w"ykonaniem szczyca sie same dzieci.

Sadzac z whasnej obserwacji, dochodze do przekonania, ze ci ,,mali
ludzie* sami starajg sie o estetyczny wYglad swych klas. Widziatem jak

1) 2) — dzielnice w naszym internacie.
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malcy wspinali sie na stolid, aby zawiesi¢ czes¢ rozjioczetego szlaku.
Styszalem calg narade, ktorej celem byto dostanie sie do wysokosci
sufitu.

Dzieci te majg rodzicdw przewaznie ubogich, a zatem posiadajg
w domu warunki nieodpowiednie. Malo zwraca sie tam uwagi na liigjene
i estetyke. Rozbudzenie w nich poczucia jiiekna, jest juz duzym krokiem
w wychowaniu.

Obecnie pp. nauczyciele szk. éw. wraz z dziecmi przygotowujg do
»Kiermaszu“ rdézne ozdoby, a z dochodu uzyskanego ma sie urzadzié
choinke dla dzieci, ze $piewami, zywemi obrazami i.. podarunkami. Na
ten cel ztozyli réwniez sktadke nasi pp. profesorowie, a i my mamy sie
przyczynié, choéby drobng pomoca. St. Wisnieiaski,

PIEKNY CZYN.

Uczniowie I-go kursu za nieodpowiednie zachowanie sie jjodczas
lekcji, mieli by¢ oddani do Sadu, tymczasem sami uznali sie jednogtosnie
za winnych i natozyli na siebie kare, a mianowdcie; kolejno po kilku pra-
cowali w godzinach popotudniowych na boisku szkolnem przy trawnikach,
az do w'ykohczenia.

Czyz to czyn niezgodny nasladowania?

St.  JVo/ciechouiski.

ZE SPORTU.

Rozgrywki duzo dostarczajg materjatii do uwag, piszcie wiec na ten
temat i pamietajcie, ze w grze najtatwiej i najlepiej poznajemy siebie sa-
mych, poznajemy innych, najbardziej uwidaczniajg sie wszelkie nasze wa-
dy. Ogromny, razacy jest ten brak opanowania samego siebie — brak
silnej woli.

Postarajmy sie o lepsze wyniki na przysztosg. y. IT.

Z NASZEGO MUZEUM.

Chcie¢ to znaczy méc. Oto nie dawniej jak w tym roku szkolnym
zrodzita sie mysl wsréd pp. profesorow® aby zatozyé muzeum w nasze
szkole. Jeszcze pbzniej wzieto sie do pracy i oto dzi§ juz mozemy po-
szczyci¢ sie zbiorem rzeczy, tak archeologicznych, jak i etnograficznych.

Z roznych stron Polski ,,zjezdzajg“ do nas ciekawe okazy np. bar-
dzo tadna urna starostowianska, w“ydobyta z ziemi w Poznanskiem, spta-
szczony garnek oryginalnych ksztattow™ z gliny palonej, na‘$mietarie, przy-
wieziony przez kol. MakowW'skich, rog tura, znaleziony przez kol. Gotaszew™-
skiego na ruinach grodziska ksiazat pomorskich (Chmielno, powi Kar-
tuzy) etc.



— 233 —

Jeszcze ciekawy okaz.

Oto dzieki uprzejmosci inspektora szkolnego p. Bandasa, otrzyma-
lismy najprawdziwszego, autentycznego bozka pogarnskiego z granitu. Co
sie tyczy jego nazwy, to jest jeszcze do zbadania.

Jest on coprawda troche znieksztatcony i pomalowany pieczotowi-
cie wapnem, ale zawsze godno$¢ osoby znad.

Stoi teraz biedak (wobec braku muzeum) na schodach, anasz pocz-
ciwy wozny jest z nim w takiej' komitywie, ze powierza jego opiece
Scierki... Ale jeszcze jego chwile Swietnosci nadejda: stanie wowczas wsrod
urn i kamieni gladzonych ku stawie naszego Seininarjiim.

Skoro sie juz o tych rzeczach zgadato, to warto wspomnie¢ o dzwon
kach glinianych, ktére p. prof. Borkowski (naucz, rysunkéw) zdobyt na
jarmarku w Miawie, oraz o pieknych amforach glinianych i zabawkach
ludowych, takze na tym jarmarku ,,zdobytych*.

Jak czesto przechodzi sie koto takich rzeczy, nie zwracajgc na nie
uwagi!

Ze sztuki ludowej mamy juz kilkanascie bardzo tadnych wycinanek
towickich, z kolonji towickiej na Mazurach (pow. Przasnysz) zdobytych
przez kol. Wi.Sniewskiego, ciekawe rysunki ze skrzyh réznych i zdobio-
nych sprzetéw domowych, zdobiona doniczke na kwiaty, kadtubek kur-
piowski, zdobiony piekng snycerka, oraz oryginalne ,,chodaki* drewniane
(kol. Wisniewski).

Przygotowano juz mape archeologiczng na podstawie informacyj
uczniéw. W celu utatwienia poszukiwan.

Najwiekszg naszg bolaczka jest obecnie, ze nie mamy sali na
muzeum.

ZWYCZAJE NOWOROCZNE.

Nowy Rok! Nowy' Rok!
O}, psotnik to wielki...
Za starym biezy wskok,
Plata mu figielki!

Na ws dotad jeszcze utrzymaly sie rozne zw™yczaje, pochodzace
prawdopodobnie z bardzo dawnych czasow™ Tak np. W pierw’szy dzien
Nowego Roku chiopcy i dziewmzeta ,,kradng™ sobie nawzajem najpotrzeb-
niejsze rzeczy, a oddajg dopiero za w*ykupem. Takze w*nocy chtopcy tym
dziewczetom, ktére najlepiej lubig, smarujg popiotem oloia, moéwiac, ze
,»okna na Nowy Rok muszg by¢ czyste“. To tez w dzien dziewczyny myja
zawziecie okna, niszczac prace malarzw™ nocnych. Tegoz wieczora chtopcy
zatykajg wigzkami kominy ,,zeby sie w kuchni lepiej palito®, przewracajg
wmzy. Jeden gospodarz, spodziewuijgc sie tego, zrobit sobie na wozie po-
stanie i piliiowuit. Ale dowcipnisie spiatali mu innego figla. Oto wdz
z przebudzonym i krzyczacym gospodarzem przeciggneli przez cata wies,
nastepnie na w-zgorek przy rzece i puscili go z pochytosci, a gospodarz
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na tyiem Jadacyai wozie, jak na samochodzie pedzacym z szybkoscig kilku-
dziesieciu km. na godzine, pojechat po lodzie;, az na drugg strone rzeki,
W dzieri Nowego Roku na kazdem miejscu zna¢ prace psotnikdow.

K. Makowski.

ODPOWIEDZ NA LIST WYBORCY DO DELEGATA RADY GLOWNEJ.

Smiaty méj Wyborco!

Smiate a stuszne zarzuty Twoje wzigtem do serca, bo sam odczu-
watem brak ,,blogiego spokoju“ w internacie, brak sprezystosci wtadzy
i odwagi rozkazywania, ale zdaje mi sig, ze teraz jest juz znacznie lepiej?! Co?

Napisz mi. Smialy moj Wyborco, jak sie czujesz w okresie naszej
ewolucji?

Przeciez my nie proznujemy — robi sie, co mozna, ale nie odrazm
seminarium zbudowano!

Uskarzasz'sie na zite stosunki w internacie?

Macie ,,dziure w Scianie* do wydawania obiadoéw, ptyng przez nig
piecdziesieciogramowe porcje miesa, szklanki mleka, herbaty, $ledzie, bu-
raczki i t. p. niebywatosci (w naszym internacie).

Czeg6z wam brak wiecej? Ciszy?

Ja sam (o ile sobie dobrze przypominam) juz trzy razy wstatem
w czasie najwiekszego hatasu i zebi-awszj- caty zapas ducha ryknatem
drzgcym gtosem:

— Prosze o spokgj!!!

Czyz to nie dowod odwagi cywilnej, nie dowdd tego, ze-zarzad
nie $pi?

Prosisz ranie, Smiaty méj Wyborco, zebym ja wplynat jako na nie-
przyjemnie wrzeszczacych kolegdw, a ja prosze Cie wplyn na ,,swoje 3,000
wolnych gtoséw*, na cate ,,P6tnocne Skrzydio®, a jeszcze bardziej na ,,Po-
tudniowo-$rodkowo-wschodnie®, aby Twoi wspétwyborcy nie wykraczali poza
granice mozliwosci!

Oni majg stucha¢, nie wyznacza¢ awanse z porzadkowego — ,,na
Osta“, z gospodarza — na ,,Pétgtéwka™, a z Inspektora —na ,,Stonia“. To
skandal! Profanacja godnosci urzednika i Avstyd, zeby za zwrdcenie uwagi
w ten sposob dziekowac.

Wezcie to do serca Ty i Twoi wspotwyborcy, zmiencie dni zywota
Waszego, a ulatwicie prace urzednikom i z pewnoscig bedzie dobrze!

Przez Was wybrany delegat Rady Gtéwnej.

7. Pel.

POCHLEBSTWO ~ GODNOSC OSOBISTA.

W zyciu szkolnem czesto daje sie zauwazy¢ pewnego rodzaju pta-
szczenie, czyli pochlebstwo.

Oczywiscie, ze powinnismy stuchaé swych przetozonych, ale bez.
uszczerbku swego honoru — swej godnosci osobistej.
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Nie jesteSmy w szkole zaborczej, gdzie pochlebstwo i t. 2u™ podli-
zywanie miato miejsce. Szkota polska ma za zadanie wychowaé prawych
obywateli, ktdrych czyny i stowa powinny by¢ jasne, jak storice.

Zresztg pochlebca’,pierwej czy pdzniej mnsi zdja¢ swag maske i nka'
za¢ oblicze rzeczywiste, a wtedy sam siebie oceni. Pamietajmy p tern, ze
sg Indzie, ktoérzy nie sg tak madrymi, Jak sie waydajg, ale tez sg i tacy,,
ktérzy nie sg tak gtupimi, jak sie wydaja.

LKruk.™

CIERNISTA DROGA

Podczas feryj Swiat Bozego Narodzenia postanowritem, z pomoca ko-
legi, urzadzi¢ przedstawienie w swej rodzinnej w's. Przestatem rozpisane
role aktorom. Nadchodzg ferje.

Pewmy, ze wszystko zastane w oczekiwmnym stanie, wyjechatem do
domu. Ale tam, zamiast oczekiwmnego stanu, zastatem nieoczekiwany za-
wod.  Z niewiadomych mi nawmt powmddw, wszystko sie rozprzegto. Stra-
piony takim poczatkiem, staratem sie swych aktordw zpowrotem wciagna¢
w io nieprzyjeiime. jak sadzili, zajecie.

Poczatkov/o slanowmzo sie temu opierali, lecz po wdelii prosbach
i zachetach, dali sig, cho¢ niechetnie, naméwi¢. Tymczasem dowiedziatem
sie, ze p. nauczyciel nie chce odda¢ szkoly na odegranie naszej sztuki.
Nowy cios! Nie wierzgc jednak temu, pobiegtejii do p.. nauczyciela do-
wiedzie¢ sie o prawdzie tak niemilej wiadomosci. Surowa twmrz wiej-
skiego wychowawcy przekonata mnie najzupetniej. Uzylem najpewniej-
szych pi-zekonan, najtkliw™szycli présh, na wszystko odpowiadat mi poka-
zaniem okolnika, w ktérym umieszczony byt zakaz. | mégtbym czekaé
roki sze$¢ miesiecy, a iDozwolenia zadanego bym nie uzyskat, gdyby nie
,»Liga Obrony Powietrznej Panstw'a’4 Oto p. nauczyciel jest naznaczony
do zbierania sktadek, ofiar i wszelkich dochodéw na Lige. W tym celu
dostat takze kilkanascie znaczkow i kilka broszur, ktérych na zmartwie-
nie p. nauczyciela nikt nie chciat kupowui¢. Obok naszych dagzen nadarzata
sieAvedtug niego sposobnos¢ do zbycia materjatu i do wystapienia jako pro-
pagator sprawj!" ojczystej. Droga otwuirta, a wiec pozbieralem zpowwotem
wszystkich cztonkdwg aby rozpoczaé prace. Zaraz na pierwszej probie
p. nauczyciel przedstawit nam warunki, a mianowicie: podtoga ma by¢
wyszorowana, wszelkie koszta uszkodzerr ma ponie$é przedstawu'enie, znaczki
i broszurki majg by¢ sprzedane i cze$¢ dochodu ma by¢ obrécona na Lige.
Zebrani z ironicznym u$miechem w'szystkie warunki przyjeli i préby roz-
poczeliSmy na dobre. W niedtugim stosunkowm czasie nauczono sie rol
i przypuszczatem, ze owmce tej pracy w ypadng, jak na wie$, wcale
dobrze.

Byloby sie to stato niezawodnie, gdyby nie zta Swiadomo$¢ mie-
szkancéw wsi. Uwazali oni mianowicie nasze starania za wyzyskiwanie
pieniedzy, za wierutne glupstwa. W dodatku urzadzili w ten sam dzien,
w ktérjun miato sie odby¢ przedstawienie, zabawe, w celu odciagania pu-
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blicziiosci od pdjscia na nie. Dlaczego? nie wiem, bo przeciez i u nas za-
raz po przedstawieniu miata by¢ zabawa. Mimo tego sztuka byla ode-
grana i przyzna¢ nalezy, nawet niezle, o czem S$wiadczylo zadowolenie
matej garstki widzow.

Znikomy dochdd pochtonety koszta wystawienia i muzykanci, wiec
i warunki p. nauczyciela nie mogly by¢ zrealizowane, a do tego musiat
przyja¢ zpowrotem, cho¢ z bblem serca, riiesprzedane znaczki i bro-
szurki.

| tak wskutek ogolnego niezrozumienia rzeczy i niefortunnego po-
stepku miodziezy wiejskiej, przedsiewziecie nasze sie nie udato. Kie przy-
taczam juz strasznych awantur ze strony dzieci pozaszkolnych, a takze
i szkolnych, bo na pewno niktby nie uwierzyt, styszac o takiej dziczy
ludzkiej.

Dotad nie moge zrozumieé, co ich tak wrogo usposobito do, badz co
badz, przyjemnej dla nich rozrywki. Nie wiem, komu tu wine przypisac,
ale na pewno nie tym, ktérych dobra che¢ i niemaly wysitek zastugujg na
uznanie.

Taka rdznica charakteréw wystepuje niestety prawie w kazdej
wsi, ktéra ma byé dla nas, jako przysztych nauczycieli, placéwka dziatal-
nosci naszej.

Cel wytkniety, ale droga do niego najezona kolcami wielu niepowo-
dzen, ktére, aby w przysztosci przetamaé, trzeba obecnie poznaé i wpra-
wiaé sie do walki z niemi.

A wiec dbajac o przysztos¢, gotujmy sie do niej!

E. Kowalski.

DLA MILOSCL... MUZEUM!
czyli
Niepowodzenia poszukiwacza skarbdw,

W okolicy wioski N. pow. miawskiego znajdowat sie niewielki ko-
piec przysypany kamieniami. Woyniosta miejscowos¢ i mokre tgki do-
okota kazaly sie czego$ domyslac.

Ciekawos¢ podniecaly jeszcze opowiadania ludu. Jedni mowili, ze
lezy tam Zzotnierz napoleonski, inni, ze powstaniec polski, niektérzy twier-
dzili, ze pagorek kryje kosci rycerza samego kroéla Piasta.. Byli nawet
i tacy, ktérzy mowili, ze tam ,,przeszkadzato” a nawet i ,przeszkadza“
twierdzac przytem, ze niektorzy owo ,,co$*“ widzieli.

Ja osobiscie znatem to miejsce od lat najmiodszych, lecz nie przy-
wiazywalem do tego zadnej wagi. Z okazji jednak projektu zatozenia
muzeum w naszej szkole postanowitem rozwigza¢ zagadke; wyglad bonyset
i potozenie pagdrka nasuneto mi mysl, ze moze on zawiera¢ zabytki przed-
historyczne. Doczekatem sie z niecierpliwoscig najblizszych feryj szkol-
nych i nie zwazajgc na fatalng pogode uzbroitem sie w odpowiednie na-
rzedzia i przystgpitem do rozwigzania ,,zagadki“. Zaczatem rozkopywac
kopiec. Ciezka praca, ale iitatwiata mi jg podniecona wyobraznia. Czego
ja juz tam nie widziatem!
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Stawata przede mna piekna nrna starostowianska, to znowu jakie$
stare zbroje; raz nawet zdatlo mi sie, ze zobaczylem kosci ,,polegtego ry-
cerza". Tymczasem musiatem sie kontentowaé bezowocnem kopaniem.
Natrafitem wreszcie na gniazdo przepalonych kamieni. No, teraz to juz
co$ wykopie! — pomyslatem sobie. Jakoz za chwile wydobylem garsé
napdt spalonej stomy i.. na tern koniec.

Przekonatem sie, ze stat tu kiedy$ parnik do suszenia Inu, a zawa-
liw'szy sie, utworzyt éw tajemniczy kopiec. A wiec zawiodtem sie? Tak,
ale lepiej rozkopa¢ choéby i kilka starych, zawalonych parnikéw, niz
przegapi¢ jeden prawdziwy grobowiec prastowianski. Tako rzecze —
»archeolog“.

Sz, Wisniewski,

ODNAWIANIE SAL.
Z nietadu - ciemno$ci — do storica i piekna!

To jest cel — i musimy przyzna¢, ze chcemy i dgzymy do niego.
Odnawianie i upiekszanie sal naszego zakladu nie ustaje, ale owszem, po-
stepuje naprzéd. Klasy ciemne, szare, napetniajg sie jasnoscig, Swiattem,
na ubielonych $cianach pojawiajg sie i blyszczag mazurskie, fowickie, za-
kopianskie szlaki, oparte na wzorach ludowych. 1 tak ,,odrodzity” sie juz
klasa | kursu ~ S$ciany wybielone i szlak w stylu towickim, .sala rob6t —
w stylu kurploAvskim, w iimych klasach robota jeszcze niedokoriczona
a jeszcze w innych jest w projekcie (niech te projekty jednak skrystali-
zujg sie jak najpredzej). Podnoszac estetyke, piekno naszych klas, naszych
sal, M ktérych najczesciej przebywamy, uszlachetniamy swoéj charakter,
ktéry przeciez wywiera swoj wplyw na otoczenie i warunki wsrdd Kkto-
rych zyjemy.

Pamieta jeszcze musimy o tern, ze umilajac sobie zycie, czy teraz,
czy to w przyszitosci, urzadzajac swoje mieszkania, nie wzorujmy sie na
innych, nie wprowadzajmy innych, obcych styléw, ale robmy to twdrczo,
podnoszac przez to swojski, ojczysty styl, korzystajac i czerpigc jedno-
czesnie z tych skarbdAc jakie posiada sztuka ludowa.

A wiec czyn i tworz!.. /.11,

Ku wygodzie piszacych ody, poema i dramata,
oraz wiersze okolicznoscio\s' e
POEADNIK.

Zamiast wstepu.

W diugiem swem zyciu widziatem wiele osobnikéw ludzkich, obda-
rzonych niczem nie zastgpionym darem poetyckim, iscie wieszczym polo-
tem, checig ptodzenia wierszy (koniecznie wierszy) i tym podobnemi bo-
lami, ktérzy natchnienie swe w stowach chcgc wyrazi¢, spotykali ciezkie
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do rozwigzania problema rytmu i rymu. Pragnac ulzyé im w tej materji,
pragnac ulzy¢ i sobie, jako Redaktorowi przeswietnego ,,Kompasu“, ktéry
stale jest zaszczycany podobng ,,poezja“, przy ktérej czytaniu ja réwne
przechodze bolesci, jak autor-twérca w natelmieniu, niniejsza skromna
prace ogtaszam, w skupieniu ducha na uznanie ,,poetow* czekajac i ich
unizonym stugg sie piszac — pozostaje.

Czes¢ pierwsza, traktujgca o rytmie.

Rzecz jest piekna, gdy mysl pieimg w piekne sie stowa ubierze
i pieluig oda, czy sonetem w'razi. Zi6z wdee ‘wiersze do kupy. Jezeli
chcesz, by kazdy wdersz mial, przypusémy, trzynascie zgtosek, wz do
reki gruby kij (niekoniecznie sekaty), uprzatnij ze stotu lampe, katamarz
i t. p. talerze i czytajagc wiersz, a na kazda sylabe walac w stot, licz.
Jezeli masz w pierwszym wierszu trzjmascie i nic wdecej, to dobrze, bierz
sie za drugi i tak az do korica. Gdyby cho¢ jeden z wderszy miat dwm
nascie czy pietnascie sylab, zt6z caly sonet, przywiaz do niego kamien
miynski i utop w gtebokosciach morskich, bys nie zgorszyt nim nikogo.
Toz samo sie ma \vzgledem innych ptodéw™ poetyckich. Chyba ze rytm
chcesz mieszany, ale i na te mieszaning bacz skrzetnie, a wal kijem. To
bowdem pukanie skuteczne  tej materji jest, jak nic innego.

Cze$¢ druga, trudniejsza — o rymie.

Do onych to wystukanych wierszy rymy masz teraz dorobi¢. Dwa
sq tej kombinacji systema: wdec system dozwolony i zakazany. OW drugi
to dziadow"ski, ktéry dziadowie jasnogérscy, robigc ,,poezje* stworzyli
jest w guscie; prosimy-kosiray, dziadowie-synowde etc. Zastrzegli sobie
twércy W ,,Dziadowskim kodeksie*, by takowego Zzaden inny poeta nie
uzywat, nie radze go wdec, by nie wejs¢ z dziadami w kolizje. Pierwszy
za$ stwmrzyt jaki$ tam Mickiewicz, piszac ,,Pana Tadeusza“, a ze wylacz-
nego prawm sobie nie zastrzegt, uzywa¢ go wolno. By sobie glowy nie
turbowmé wez wdec wyzej wspomniany utwor i, znalaztszy tam rym, do-
réb go do poezji swojej. A ze tarn rymow coniemipa’a, wiec chocby cie
przez miesigc natchnienie trapito, mozesz sobie folgowac z tej studni
czerpiac, a jesli ci to pomoze, mnie$ podziekowaé wdnieu.

Inkaustem sie kreslac, pozostaje, zapominajgc waszej ,,poezji*
ciezaru.

Redaktor.

LIST WYBORCY DO DELEGATA RADY GtOWNEJ.
Szanowny i Wysoki Delegacie!

Wasz list Sz. Delegacie cz}d;atem ja (a no i reszta twoich wybor"
cOWd ze straszeczng ciekawoscig. Sprawdt on mnie (a no i tym wszyst-
kim, ktérzy idg za mng) wdetkg przyjemnos¢, tem jeszcze wdeksza, ze za-
checony Twomi Sz. nasz Delegacie nigdremi pytaniami, Twoja madra
i gtebokg ciekawoscia spedzania ,dni naszego zywota“ pisze do Was Sz.
(a bardzo dbajacy o nas) Delegacie, w ktdrym bedzie to wszystko co sie
pod moje niezmiernie tworde piéro nadwdnie. A tu nasinva mi sie taka,
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drobne] wagi uwaga. Szanowny Delegat raczy... no, chyba i musi wyba-
czy¢ prostemu mojemu pismu. Moze ,,delikatnos¢* Sz. Delegata troche
ucierpi na tem, ale na to: ,,trudny pomyst — trudna rada, jaki komu Boég

N dat jezyk, takim sie i gada“ — nieprawdaz? A do tego, Wysoki Delega-
cie, nie idzie tu tylko n. p. o mnie albo o Sz. Delegata, ale o caly ogét,
o wszystkich w sumie i kazdego w szczegdlnosci.

Bo to juz moja zasada: ,tak krySle jak mysle“ — i trzymam sie
tego, jak kleks mojej stalowki. Przeczytawszy Wasz list Wysoki Delega-
cie, od poczatku do konca, nie przepuszczajac przytem wykrzyknikom,
pytajnikom i wszelkim innym tajnikom interpunkcji, a ze ja to co robie
lubie zawsze sprawdzi¢, wiec doktadnie, jeszcze raz ,przejechawszy*
wszystko od korica do poczatku, zdatem jasng sprawe sobie z calej odpo-
wiedzi i w rezultacie o wszelkich jej bogactwach zaczatem mysleé... My-
Slatem wiec o tem, jak to Szanowny (a czuty dla nas) Delegat ,,wziat do
serca”“ moje poprzednie prosby, ktére jak wida¢ dzieki ,,v/spétczujacemu
seren* zostaty wystuchane, no i w rezultacie — zrealizowane. Rozwaza-
tem o tych dobrych checiach urzednikéw, o tych wysitkach wiadz, o spre-
zystosci i odwadze rozkazywania tychze i opierajac sie na swej poprzed-
niej zasadzie musze powiedzie¢, ze to w.szy.stkiego... za mato jeszcze!

I tak mi sie widzi Sz. Delegacie i zdaje mi sie gdy sie kazdy do-
brze przypatrzy to takze to zobaczy, ze samorzgdowi brak jest jeszcze
czego$? Czego? Zycial — odpowiem prostem stowem. Tak, potrzeba
wiecej energji, ruchu, brak tego pedu. To€ sie to moéwi: ,Teraz jest juz
znacznie lepiej*, ,,robi sie co moze* albo: ,,nie odrazit sie co$ zbuduje* —
ale zeby to ,nie odrazn* nie przemienito sie czasem w ,,nigdy*“ — bo tu
Sz. koch. Delegacie, witosy debem mi staja, gdy! pomysle, ze Samorzad
mogtby stac sie ,,malowanym®,

Nie obrazcie sie. Wysoki Delegacie, ale lepiej wyobrazcie sobie ta-
kie rzeczy, ktérych Wasze Szanowne oko nie obejmuje jeszcze, a ktdre
jednak sie dzieja. Raczcie wiec zwrdéci¢ baczniejsza uwage na to, zeby te
mskynne ,,wedréwki indéw*“ po korytarzu nie miaty tak ,,wojowniczego*
charakteru, zeby cho¢ objete byly w rame jakiego$ porzadku lub po-
prostu pclmiete na jakie$ szersze ,,kontynenty* gdzieb}- mogly wytadowaé
ten zapat i energje, a na ktére doskonsJe nadawatoby sie boisko. Zwrd¢
takze Sz. Delegacie Swe Szanowne oczeta na strony wychowania swego
mSpoteczenstwa, wsrod ktorego trzeba wyrobié zrozumienie Samorzadu, jego
wiadz, skutkiem czego nie byloby tych bardzo uiemiliitkich ,,Ostow*, ,,Pot-
gtowkow* 1t. p. twordw.

Nie zapomne takze Sz. (i niezmiernie o nas dbajacy) Delegacie
1o tych 3000 co sg za mna, a ktére wspdlnie ze mng w Wysokiego De-
legata patrza jak w gwiazde i spodziewajg sie lepszej jeszcze przysziosci.

Juz ja tam po swojemu wplyne,
na te swoje trzy tysigce.
Zgodnie z zyczeniami pozostaje
Anto$ Milusinski, Mtawa 23.

Dopisek. A co o tej ,dziurze w Scianie* to, Szanowny Panie Del.
nikomu jeszcze w Swieeie nie zdarzylo sie co$ dziurg zatatac.
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JAK GROMADZIMY OKAZY DO NASZEGO MUZEUM.

W ostatni dzienn nauki, przed ferjami Swigt Bozego Narodzenia, wy-
chodzagc po lekcjach na korytarzu jeszcze ustyszalem zdanie jednego
z profesoréw: ,,Chiopcy! a niech sie tez po Swietach nasze muzeum
wzbogaci“.

O muzeum naszem, mowigc otwarcie, jeszcze mato wtedy 'wiedzia-
tem, styszatem, ze kto$, kiedys, co$ zaczat zbierac i sktada¢, ale to w'szyst-
ko byto dopiero w teorji, przynajmniej ja dotgad nic realnego nie widziatem.

Skoro jednak ma istnie€ muzeum przy naszej szkole, niech na-
prawde istnieje, a istnienie i rozwoj tego muzeum, zdaje mi sie najwiecej
zalezy od nas samych. Wyjezdzajac wdec na $wieta, postanowitem nie
wrdci¢ z préznemi rekoma.

A poniewaz chcie¢, to znaczy moc, wiec tez przywioztem, prdocz wielu
rysunkow”, Kilka ciekaw-ych okazow?®, jako to: z narzedzi rolniczych, dreAv-
niane radto, ktérego juz okoto stu lat u nas nie uzywajg i wogole jest
rzadkoscig obecnie. Z narzedzi takich: niotowidto, motak, kamie i koto-
wrotek, wreszcie stepe i dzban gliniany.

Zdobywanie tych okazéw nie jest tak law”e jak niejednemu sie
zdaje. Trudno nawnt jest powiedzie¢ o niem, tym co nie znaja wsi pol-
skiej i jej mieszkaricown Wiesniak polski, przezyw”szy diugi okres wmjny
Swiatowej, tak sie zrazit do wielu rzeczy, ze we wszystkiem dopatruje sie
czego$ zlego. Otz i w tym wypadku, zbierajgc te okazy na wsi, z mie-
szkancami jej nalezy postepowac bardzo ostroznie.

Na dowdd tego przytocze malenki przyktad. Kiedy poszedtem do
wiesniaka, ktory posiadat wyzej wrspomniane radto i zapytatem go o nie,
ten niechetnie, ale odpowiedziat mi, ze ma takow-e. A jak zapjiatem sie,
czy jest ono mu potrzebne i czy nie mogt onby je oddaé, albo tez sprze-
da¢, na to odpowiedziat kategorycznie, ,,ze jest mu niepotrzebne, ale go
nie da, bo to zbierajg panowie i pdzniej natozg wieksze podatki“. A wiec
co? przeszkoda, niejeden, czytajgc to, powie, nalezato wiesniakowi w'ythu-
maczy¢, i kwita. Dobrze — w*ytlumaczy¢, ale jak mu w™yttumaczy¢, gdy
on nie chce zrozumie¢?

Albo inny przykiad. Dowiedziatem sie, ze u jakiego$ gospodarza jest
oryginalne kotko do przedzenia Inu. Zatem nalezatoby je jakim$ cudem zdo-
byé. Poszedlem wiec tam, ale c6z? Gospodarz ten nietylko, ze nie chciat
go daé, ani sprzedaé, ale sie zupetnie nie przyznat, ze takie posiada.

(Nie rozpaczajmy jednak, bo kotko to dla naszego muzeum, zdaje-
sie jeszcze nie stracone). Nie nalezy jednak wdesniakom tego braé za zle,
gdyz ci napraw’de nie rozumiejg tego, a poniew™az czesto zdarzato sie, ze
byli wprowadzeni W biad, wdec teraz sa zawsze ostrozni, chociazby cho-
dzito o ich dobro.

Mowi nam przystowie ,kto sie sparzy na gorgcem, ten dmucha na
zimne*,

Po zrozumieniu jednak rzeczy wieSniak nasz nietylko, ze wyzbywa
i przyznaje sie, ze podobne rzeczy posiada, ale chetnie je nawmt bez pie-
niedzy ofiaruje.

Nie zrazajmy sie wiec niczem, w pracy tak naprawde przyjemnegj,
a przyczynimy sie cho¢ troszke dla dobra ogétu. Rachocki,
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TROCHE KULTURY!

Cztowieka kulturalnego pozna¢ mozna po zachowaniu sie w kazdej
godzinie i na kazdem miejscu, zarébwno w otoczeniu réwnych mu, jak
i wyzszych, tak w lesie, jak i na sali balowej, w klasie, w domu. Kto
miat, lub ma zamiar mie¢ pretensje do imienia cztowieka kulturalnego,
winien zawsze uwage na sie zwracaé, gdyz kazdy krok jego, kazdy czyn
i zachowanie sie o tej jego wyzszosci decyduje.

A teraz obrazek z naszego dziedzinca przed szkolg z korytarza, czy
nawet z ulicy.

Najczesciej spotyka sie kolegdw w jednej pozie: rece obie w kie-
szeniach dolnej czesci garderoby. Piekna poza, ani stowa! Ale idzie pro-
fesor, a zwyczaj kaze sie wtedy kiania¢. Wyciaga sie wtedy jedng (tylko
jedng!) reke i wielkim palcem unosi daszek od czapki. Ale poco ta fa-
tyga? Poc6z sobie psu¢ poze? Moze lepiej kiwnagé noga na przywitanie?

Albo te nasze zawofania, godne nie uczniow w kazdym razie. Wola
sie nie po imieniu, nie nazwiskiem, ale do kazdego przypasowanym skro-
tem: ,,Tel“ Ciekawe, jak sie rozumiejg i poznaja, gdy sie zbierze Kkilku
takich kolegéw ,,Te"

Czyz to znamiona kultury?
Joézef Gotaszewski.

JAK MOZE UCZEN SZKOLY SREDNIEJ (SEMINARJUM) StUZYC
OJCZYZNIE ?

Ojczyzna nasza dzisiaj jest panstwem wolnein, o ustalonych grani-
cach, ustalonej formie rzadu, ale panstwem, ktore jest w statych konflik-
tach z sgsiadami, z ktérymi musi podjaé¢ (w razie potrzeby) i zwyciesko
przeprowadzi¢ walke, zaréwno z Niemcami jak z Rosja. Taka jednak po-
tege da Polsce jedynie powszechny, konsekwentny i rozumny wysitek ca-
tego narodu! Zy¢ dla Ojczyzny i codziennem zyciem budowaé jej potege
moze kazdy z nas, jezeli tak zy¢ sie nauczy i zdobedzie potrzebny do tego
charakter. My whadnie mamy mozno$¢ urabiania w sobie silnych, zdecy-
dowanych i wytrwatych charakteréw, oraz rozwijania jasnych i samo-
dzielnych umystéw. To powinnismy wykorzysta¢ i nie zaniedbywac sie
pod tym wzgledem.

Praca nad samym soba, nad urobieniem z siebie solidnego obywa-
tela kraju — to pierwszy i najwiekszy nasz obowigzek, a zarazem naj-
owocniejsza stuzba wzgledem Ojczyzny. Musimy zruzumie¢ to i zy¢
z mysla, ze sposobimy sie na obywateli kraju, ze nvszystko co robimy,
ma przyczyni¢ sie do wzrostu potegi naszej Ojczyzny, a wiec spetniajmy
sumiennie i twérczo swoje obowigzki, wciggajmy sie w zycie spoteczne
przez nalezenie do szkolnych organizacyj, oraz rozwijajmy swe ciato
przez sporty i gimnastyke.

Wyzej eswymienione prace ztozymy na ottarzu Ojczyzny dopiero po
ukonczeniu szkoty, kiedy zajmiemy w spoteczenstwie jakie$ stanowisko

i wezmiemy czynny udziat w pracy dla panstwa.
16
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Jednak uczen szkoly S$redniej, a w szczegdlnosci seminarjum moze
bardzo owocnie (bez uszczerbku w nauce) pracowa¢ dla Ojczyzny czynnie
teraz w czasie pobytu w szkole. Przedewszystkiem niech kazdy z nas
postawi sobie za cel prace nad podniesieniem naszej szkoly do tego po-
ziomu, aby byla wzorem do nasladowania. Pole do dziatania mamy tu
szerokie: urzadzanie boisk, sal, wszelkich potrzebnych, a dajacych sie wy-
kona¢ przyrzadéw, czyto do nauk przyrodniczych, czy do gimnastyki,
wzorowe urzgdzenie éwiczenidwki, dbanie o czystos¢, estetyke i t. d.

Przy dobrych checiach da sie zrobi¢ bardzo wiele, a wszystko to
stanie sie wiasnoscig i bogactwem panstwa.

Do uczniéw kurséw wyzszych nalezy wygtaszanie popularnych refe-
ratow dla rolnikéw, rzemies$lnikéw,.robotnikéw o uprawie roli, o takiem
urzadzeniu gospodarstwa, aby dawato mozliwie najwiekszy dochéd, o do-
niostosci stowarzyszenn fachowych, strazy ogniowej, 0 sposobie pracy
w innych krajach, o wazniejszych sprawach politycznych i t. p. oraz
uswiadamianie, ze kazdy moze przyczjnii¢ si¢ do wzrostu potegi panstwa,
jezeli nie bedzie watpit w swe sity i znaczenie. Wyszukiwanie, i zwalcza-
nie wad narodowych, wzbogacanie muzedw, podtrzymywanie dawnych na-
rodowych zwyczajow, strojow, wytworzenie wdasnej narodowej kultury
oraz dumy narodowej —mto takze glazy, skladajgce sie na budowle naszej
Ojczyzny. Zrobimy to w"szystko, ale musimy pozby¢ sie tkliwych wyznan
i stodkich stowek — Ojczyzna, patrjotyzni — a to z zakasanemi reka-
wami i calg sitg wmli wzigé sie do pracy — dumni, ze jesteSmy Polakami
i synami Kkraju, ktéry moze by¢ potega pierwszorzedng w Europie!

Ignacy Felowski.

JAKIE SA WADY CHARAKTERU POLSKIEGO | JAK JE MOZNA
WYPLENIC.

Jedna z najgtowniejszych wued charakteru polskiego jest mieldtosé
to jest brak silnej woli. lluz to ludzi zyje tylko projektami na przy-
szto$¢ nigdy niezrealizowanemi w'skutek wtasnie braku silnej wmli — sta-
now”czosci. Nie iimie charakter polski sta¢ niewzruszenie przy swych
postanowieniach i drogach wytycznych. Za lada podmuchem natury
uczucion’”gj odstepuje od swych postanowierr i cieszy sie tern, co sobie
projektowat, a nie tern co zrobit.

Druga wada, wyptywmjaca z pierw™szej, jest bezprogramowmsé i brak
systematyki w pracy, brak zdrowego realnego pogladu na $wiat. Zazwy-
czaj charakter polski zapala sie do czego nowego i bierze sie z tym sto-
mianym zapatem do pracy. Jednak predko mijajg te zapaty, a w™skutek
tego i dany czyn upada. Tu znéw okazuje sie ta krotko-w'zrocznosé
i brak zmystu przewidujgcego konsekw™encje danej pracy czy przed-
siewziecia.

Nastepng wmdg charakteru polskiego jest nieobowigzkowos¢ i brak
poczucia wkasnej godnosci — honoru. Mozna powiedzie¢, ze wTedy bedzie
dobrze, jezeli kazdy Polak wypetni sumiennie, doktadnie swoj obowigzek.
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| tak: uczen powinien by¢ uczniem, nauczyciel nauczycielem, zotnierz zot-
nierzem, wdédz wodzem i t. d

Wybitng wada charakteru polskiego jest takze niepanowanie nad
sobg. Podobno, ze to jest najtrudniej zwyciezy¢ samego siebie.

Nastepng wada charakteru polskiego jest bezmyS$ine mowienie
i sejmikowanie nad tem, czy dalej jest z Warszawy do Poznania <zy z Po-
znania do Warszawy. Charakterowi polskiemu brak tej potegi twoérczej,
spokojnej, a owocnej.

Wiele jeszcze wad charakteru polskiego mozna wymieni¢, jak jakas
niewyttumaczona apatja i nieche¢ do wszystkiego oraz obawa rozpoczecia
jakiego$ czynu, jest to pewna btogos¢ zleniwienia, z ktérej Polaka trudno
wyprowadzi¢. Polak nie ma wiary w siebie i oglada si¢ zawsze na jakie$
nieprzewidziane wypadki, co do ktdrych ma nadzieje, ze sie ulozg po-
mysélnie. Gdy stanie sie przeciwnie, to wtedy zatuje, stad: madry Polak
po szkodzie.

Charakter polski mozna poréwna¢ do czlowieka, stojacego wsrdd
fal na kamieniu, ktéremu sie zdaje, ze fale stoja, a on posuwa sie na-
przédd. Co6z to jest? To jest ztudzenie. Nie wierzmy ztudzeniom i zacz-
nijmy gruntownag reforme od siebie. A wiec badzmy przedewszyskiem
obowigzkowi, a na wyéwiczenie sie w tej rzeczy nadawajmy sobie pewne
prace i starajmy sie dokladnie je wypetni¢. Mnigj méwmy, a wiecej
czynmy i badzmy postuszni.

Kazde zajecie musi by¢ wykonywane wedtug planu uprzednio przez
nas utozonego. Musimy tez umiejetnie utozy¢ sobie zajecia wedtug czasu
i kolejnego nastepstwa. Nie odktadajmy zadnej pracy na jutro, bo jutro
(to jutro) to wihasciwie nigdy. A przedewszystkiem umiejmy patrze¢ na
Swiat i nie béjmy sie czynu. Musimy wykaza¢ te moc i potege czlowieka,
bo przeciez w kazdym cztowieku jest iskra tworcza.

Bronistaw Komur.

JAK SIE U NAS ROBOTA ,,PALI W REKU*.

Towarzysko$¢ wystepuje u nas na kazdym kroku. Nawet robotnik
lepiej pracuje w towarzystwie. Gdy naprzyktad wbija gwdzdz, to trzech
innych obserwuje jego czynno$¢. A wtedy i pracowa¢ mito i praca pre-
cyzyjnie wykonana, gdyz sedziowie na miejscu. Moze to i dobrze, lecz
powinnismy zy¢ po 200 lat.

Niektorzy chcg wykonywaé wszystkie czynnosci naraz, a przeciez to
niemozliwe. Kazdy umie gwizda¢ i $piewac, a nie czyni tego réwnocze-
$nie. Nawet z-ft"kly pracownik o tera wie i zachowuje Swiecie to prawo.
Gdy przy pracy ma ochote zaspiewaé, to odklada prace, a poniewaz
Spiewa wiele, wiec pracuje ,,Spiewajacy”.

U nas jest wielkie poczucie doktadnosci wykonania. Co robimy, to
z mysla, ze juz na zawsze.

Rzeczy tylko chwilowo uzytecznych nie wykonywamy zupetnie.
Ktézby chciat zamiataé podwdrze? przeciez przyjdzie wiatr i naniesie
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$mieci, zacznie pada¢ deszcz — powstanie bioto. W obu wypadkach
praca naprozno.

Bakteryj to Juz, my sie tam nie obawiamy. Kto$ kiedys w Miawie
widziat, Jak wrona niszczyla te zyjatka, a przeciez wron u nas Jest duzo,,

zatem bakterje nie majg zadnej przysziosci.
Sf. Wisniewski,

-NIE MAM CZASU“.

Czesto styszymy to zdanie, ktoére Jest powszechnie uzywanym S$rod-
kiem do czego?., (wszyscy wiemy)... do wszelkiego rodzaju ttumaczenia
sie... Czy powinno ono dalej petni¢ taka funkcje w naszej mowie?.. Cie-
kawe zagadnienie... Gdzieby$ sie nie obrdcit, kogoby$ sie nie zapytat,
wszedzie ustyszysz narzekania, od ktorych az uszy bolg i to na co.. na
brak czasu. Ha, ha, $mia¢ sie chce, gdy sie zapytamy tak; ,,Co, u licha
stato sie z tym czasem i co powoduje ten ,,chorobliwy*“ brak Jego? By-
najmniej nie zmienit sig, nie skurczyl, nikt ,,go“ specjalnie dla siebie
,Lhurtownie® nie zakupit, nie mozemy wiec podnosi¢ protestéw, w niczem
nie mozemy sie ttumaczyé tem, ze ,,nie ma-my cza-su“ i t. p.

Jedna jest tylko odpowiedz rozwiazujgca to zagadnienie. Powodem
tej ,,choroby* jest tylko:

,.Beztadnos¢ naszej pracy*.

Jest jednak na ,,nig“ skuteczne lekarstwo. Bierzmy sie do pracy
nie z narzekaniem, wzdychaniem i do niczego nie prowadzacem filozofo-
waniem nad ,,biednym* czasem, ale zabierajmy sie do niej z planem
i szczerze.

Tylko systematyczna i planowa praca bedzie prawdziwie owocna,
przyniesie nam zadowolenie i zysk na czasie. Miejmy doktadny rozkiad
pracy, scisle postepujmy podtug niego, a predko stwierdzimy, ze czasu,
nigdy nam na nic nie zabraknie.

Do pracy wiec, ale do planowej i owocnej!..

NASZE BOISKA | PLACE.

Koledzy!

Nadchodzg $wieta Wielkiejnocy, a z niemi tyle przyjemnosci. Roz-
jedziemy sie w rézne strony, kazdy do swej wsi czy miasta i tam zazy-
wajac swobody czy zapomnimy o szkole? Ach nie! Przeciez dla samego
sportu warto powrdci¢ jak najpredzej i gra¢ w szczypiorniaka, latajaca,
czy koszykowa. Mamy przeciez bardzo rozlegte place do gier, lecz
jeszcze nieuporzadkowane, a co gorsza gote. Jakzeby to byto przyjemnie,
gdyby naokoto naszych placow rosty drzewka, krzewy; dalej skwer, klom-
by z kwiatami, fontanna...

Moze kto powie, ze to mrzonki, ktore sie nigdy nie dadza zrealizo-
wac? Nie, to nie sg mrzonki, to jest projekt, ktéry bardzo tatwo wpro-
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nya(l7nc w zycie i zrealizowaé. Potrzeba okaza¢ tylko troche dobrej checi
i woli. Zdziwi moze czytelnika, co ma wspolnego urzadzenie placu ze
Swietami Wielkiejnocy? Jednak ma to pewien zwigzek. Oto kazdy z nas,
bedac na Swietach niech sie postara o kilka drzewek i wracajgc przy-
wiezie je z sobg. Tu je posadzimy wspoélnie i zdaje mi sie, ze kazdy
dumnym bedzie z tego, ze i jego czagstka znajduje sie w pracy ogolnej.
Bedzie takze miat pamiatke, $lad pozostawiony podczas pobytu w szkole.
Warto w ten spos6b zapisa¢ sie do pamietnika ogdlnej pracy.

JAK TO NA WYBORACH tADNIE.

Na poczatku kazdego miesigca cztonkowie poszczeg6lnych kurséw
wybierajg sobie gospodarza, porzadkowego i kronikarza.

Przedstawie kochanemu czytelnikowi jedng z obrad kursowych
ktére miaty na celu wybranie tych urzednikéw.

Na samym poczatku posiedzenia jeden z kolegow podszedt do
tablicy, wzigt krede do reki i méwi; ,,Podawajcie kandydatow*—Wszczat
;sie tumult nie do opisania. Jeden Irf-zyczy tego, drugi — tamtego, trzeci
jeszcze jakiego$ innego, az wszyscy sie posprzeczali. Z wielka trudnoscig
j)rzeszia ta jeszcze wieksza trudnos$¢ podania kandydatow, ale nadeszia
«druga, gorsza — za kim swoj gtos odda¢? No! tamano swoje glowy, lecz
nie pocichutku, tylko gtosno, aby az Sciany sie trzesty od krzykéw i spo-
réw... Obrazit sie szanowny, honorowy urzednik, co zapisywat nazwiska
na tablicy i poszedt do tawki. Miejsce jego zajat jaki$ inny, ktory krzy-
czat: Kto za lksem? Jak zaczeli wrzeszcze¢ i podnosi¢é rece, to juz —
darujcie — trudno opisa¢! Wszelka mysz, gdyby byta — uciektaby za
dziesigtg granice. Kotlowato sie jak we miynie. Woreszcie nieco uspo-
koito sie i juz, juz bylo bliziutko konca wyboréw, Kiedy szanowny,
m powazny ,,kat*“ wniost ,,weto*“ przeciw wybranemu gospodarzowi, bo
zostat wybrany nie po ich mysli. Koniec kohcéw zmarnowanoby po-
siedzenie, gdyby nie wszedt p. wychowawca kursu i pocichutefiku, swo-
bodnie, sprawiedliwie, bez zadnych spordw, przeprowadzit wybory, z kt6-
rych kazdy byt zadowolony...

Dlaczeg6z sami nie mogliSmy przeprowadzi¢c wiasnie takiego
wyboru?

Czy potrzebne byly te krzyki, towarzyszace obradom?

My — ktdi'zy mamy by¢ Kiedy$ Swiattem spoteczenistwa, powin-
nismy uczy¢ sie tego wszystkiego, co moze przyda¢ sie nam w przy-
sztosci.

| jestem pewien, ze przyszty wybor tych wysokich urzednikéw do
samorzadu, odbedzie sie tak, jak powinien, bez fatygi p. wychowawcy,«'
oraz bez zadnych krzykéw i spordw.

TK Ron.
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OTWIERAJ OCZY.

Jeszcze ,,Panie Kochanku* Radziwit méwit, ze: Mazury Slepo sie ro-
dza. Stara to historja, taka prawie stara Jak Swiat. Ale jest i nowa. Ota
idziesz ale przypadkiem spotykasz (nie Radziwita!) wstege i bez zadnych,
ceremonii spacerujesz, moze$ jej nie widziat?., no, to w takim razie kup
sobie okulary. (Ale inny kolega idac przeskoczyt przez nig).

Jednak ,,deptacze trawmikéw nie raczg na to spojrze¢ by wzigé¢
z niego przykfad. Druty poobciggane z kotkow przy ogrédku czekajg
zmitowania, kwiatki pozrywane zgdajg opieki, niema sie komu tern zajgc.
Tymczasem ten drobny przyktad moégtby pobudzi¢ do czynu tych ,.$pia-
cych* gdyby sie tem zajeto chociaz kilku. A wiec otwierajmy oczy i szu-
kajmy jeszcze innych przykladéw, abysSmy nie zostali moralnie Slepymi,
zeby na nas sprawdzity sie stowa K Trzaski, wyrzeczone do Radziwila:
»Mazury $lepo sie rodza, to prawda, ale jak raz przejrza, to juz im nie-
potrzeba okularéw*. W zyciu naszem duzo zalezy wiasnie od tego zmy-
stu postrzegania.

Zyjac, otwartemi oczyma patrzmy na to Zycie, a jasno zobaczymy
wszelkie jego przyjemnosci, madrze je sobie urzadzimy i nie zdarzy sie
tak, ze jak senni przejdziemy obok niego, nie spostrzegajgc nql\_/ve"i./l

Z LEKCYJ BIOLOGII.

Co za kaprysng roslinkg jest trzykrotka, w duzej ilosci hodowana
w sali biologicznej. PoznaliSmy juz duzo z jej zycia i budowy. MieliSmy
oczywiste dowody, ze kwitnie od kilku miesiecy, c6z kiedy kwiaty rozwi-
jaly sie zazwyczaj nad wieczorem lub w nocy, aby po niewielu godzinach
przekwitna¢. Cierpliwe oczekiwania zostaty jednak nagrodzone i oto mie-
lisSmy na lekcji wspaniale rozwiniety, cho¢ niewielki kwiatuszek na wierz-
chotku pedu.

Odejmujemy jeden z precikéw, umieszczamy go na szkietku przed-
miotowem i oglagdamy pod mikroskopem. To coSmy zobaczyli przykuto
naszg uwage, wprawito w zdumienie i stanowito bodaj najciekawsza ob-
serwacje z kursu botaniki.

Dotad ogladane komérki roslinne, chociaz z zywych roslin brane,
nieruchomoscia swojej zawartosci robity na nas wrazenie martwego obrazu.
Teraz naprawde zobaczyliSmy, ze komdrka zyje. Jak w niej gwarno
i rojno. Komdrki przedstawiaja sie nam juz nie jak cegietki budujace
rodling, lecz jak jakie$, powiedziatbym, stworzenia liczne, dobrze zorgani-
zowane, tworzace zywy orgtmizm rosliny. Oto zda sie jakie$ wielkie za-
mieszanie. Moze wtasnie dlatego, ze precik zostat oderwany od catosci
zywego orgfinizmu. Niezmiernie liczne, drobniutkie, chociaz réznej wiel-
kosci ziarnka kiebig sie we wszystkich kierunkach w catej komérce. Naraz
skupiajg sie gesciej w jednem miejscu, skad zaczyna w wielkim pospie-
chu ptyngé skosnie w kierunku dlugosci komérki sznur ziarenek. Tworza
sie w komdérce miejsca wolne. Oto jedno ziarenko niezdecydowane co ro-
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bi¢, po namysle zakrecito sie i zawrocito, aby plynace dalej z pradem
gtownym. W iimem miejscu komdrki kilkanascie ziarenek przyskakuje
do siebie i odskakuje, jakby spieraly sie o co$ miedzy soba, lub naradzaty
nad czems; po chwili rozpraszajg sie, Spieszagc kazde w inng strone. Wi-
da¢, ze w komdrce wre praca wytezona, w pospiechu nie marnujgca ani
chwili czasu. Lecz oto juz dzwmnek. Z zalem chowamy mikroskopy
i opuszczamy sale przejeci réznorodnemi myslami.

Jak my pracujemy w biologji? lle czasu tracimy bezpowrotnie.
Nie zawstydza nas widok wytezonej pracy w komorce trzykrotki?
Zdwojmy! Potrojmy nasz Avysitekl A chociaz do korica roku niedaleko, z pew-
noscig osiggniemy lepsze niz zapowiadajg sie wyniki naszej pracy.

Przyrodnik z pierwszego kursu.

ORGANIZACJE MLODZIEZY.

Organizacja szkoty dzisiejszej jest czysto zewnetrzna, biu-
rokratyczna, oparta na przymusie i postuszenstwie. Nie jest
to organizacja, ktora tworzytaby istotng spojnie pomiedzy
chtopcami, spojnie, majacg wspdlne cele; nie zapewnia rowniez
ta organizacja moznosci wj”icia sie na stanowiska kierowni-
cze jednostkom na to zastugujacym.

Szkota rozpada sie na schematycznie dobrane klasy, klasa
za$ nie dziata, jako catos¢ (chyba wbrew szkole lub poza nig)
lecz tworzy luzny zbiér jednostek, podlegajacy tylko wiadzy
zwierzchniej nauczyciela.

Stan ten wywolywat w dawniejszych czasach mniej lub
tviece] celowe zwigzki miodziezy, tworzone samorzutnie i w ta-
jemnicy. (Wspaniatym przyktadem pewnego typu tych zwigz-
kéw jest ,klub zucia kitu*“ w znanej ksigzce Molnar i ,,Chiop-
cy z placu broni). Obecnie za$ instynkt spoteczny rksdziezy
kierowany jest przez wychowawcéw, ale niejako poza organi-
zacja samej szkoty w postaci zwigzkéw, nie bedacych inte-
gralng czescig struktury szkolnej.

Jest to stan bezsprzecznie wadliwy i pocigga za sobg
ujemne konsekwencje: albo lekcewazenie zwigzkéw tych przez
wiladze szkolne, jako co$ dodatkowego, nieobowigzkowego
i mniej waznego, albo kolizja obowigzkéw szkolnych i zwigz-
kowych.

Zmiana tego stanu nie moze by¢ przeprowadzona bez
zmiany struktury samej szkoly, inne sposoby bedg jedynie
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paljatywami, ktére moga osiggnaé¢ coprawda pewne wyniki, ale
moga tez przynies¢ powazne szkody.

Organizacja istotna, tworzaca grupe spoleczng, tam jedy-
nie moze powsta¢, gdzie jest czyn, akt zbiorowej woli, za$
szkota obecna jest terenem biernosci i rozproszkowania, to tez
istnienie grupy spotecznej nie jest dla dzisiejszej szkoty spra-
wg niezbedna.

Juz tam, gdzie wystepuje przejaw aktywnosci, jak np.
w sporcie lub zbiorowej pracy fizycznej — wylania sie grupa
spofeczna, wystepuja wodzowie, podziat pracy, pomoc wzajemna
i wspolne dazenie do celu.

Im bardziej zatem szkota stanie sie aktywng, tern wiecej
celowosci posiada¢ beda zwigzki miodziezy, tem powazniejszg
odegrajg role. W szkole obecnej za$ mozemy dazyé jedynie
do tego, aby stwarza¢ jak najwiecej terenéw wspdlnej pracy,
pracy dla dobra samych dziatajagcych i w ten sposéb unikngé
martwoty zwigzkow.

Zagadnienie zwigzkdéw miodziezy wyrosto ze zrozumienia
faktu, ze wychowanie musi by¢ syntezg kierownictwa (kar-
nosci) i samodzietnosci, tub raczej zaprawiania sie do niej.
Wystepuje tu zatem moment wychowania i pobudki do samo-
wychowania w postaci dobrowolnej, rozumianej i uznanej
karnosci.

Stad wytonita sie metoda t. z. ,,samorzadu szkolnego“,
przeniesiona z Ameryki, propagowana na starym kontynencie
przez pedagogoéw tej miary co Foerster. ,.Samorzad szkolny“
jest pojeciem réwnie dowolnie rozumianem i stosowanem, jak
»Szkota pracy“ i oczywiscie daje rownie rozbiezne wyniki.

Podczas gdy jedni pedagogowie uwazajg te metode za
odpowiednig jedynie dla najmiodszych dzieci, inni — chcieliby
obja¢ nig wiasnie miodziez starsza. Jedni pojmujg ja, jako
wyzwolenie dziecka z pod tyranji dorostych i obdarzenie go
nawet prawem sadzenia wychowawcow, inni tworzg z ,,samo-
rzadu“ rodzaj panstwa socjalistycznego z calg masg urzedni-
kéw podlegtych wiadzy szkolnej.

Nieporozumienia i rozbieznosci sg az nazbyt jaskrawe.
Aby stangé na jako tako twardym gruncie musimy wiec ustali¢
kilka zasad podstawowych, zanim bedziemy mogli wskaza¢ wy-
tyczne szczegbtowe.
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A wiec:

1. Potrzeba organizacji bardziej istotnej, niz jg daje
obecna szkota — jest odczuwana prawie przez wszystkich pe-
dagogoéw. Potrzeba ta wynika z istnienia instynktu spotecz-
nego miodziezy, ktéry nalezy ksztalci¢, aby nie wyrodzit sie
w formie negatywnej. RoOwniez demokratyczna forma spo-
teczna, w ktorej zyjemy domaga sie odpowiedniego przygoto-
wania miodziezy, pozwalajacego jej wstgpi¢ z pewnem do-
Swiadczeniem spotecznem w szeregi starszego spoteczenstwa.
Szkota obecna za$ oparta jest jeszcze na formach jedyno-
whadztwa.

2. Organizacja miodziezy ma za zadanie pozyskaé wspot-
udziat wychowankéw w dziale wychowania przez stworzenie
zdrowej opinji, pedu samowychowawczego i dobrowolnej kar-
nosci.

3. Organizacja miodziezy nie jest jej ,,wyzwoleniem”
lecz jest S$rodkiem wychowawczym, w ktérym rola wycho-
wawcy staje sie bardziej dyskretng, a samodzielnosci mio-
dziezy pozostawione jest wieksze pole. Jest to wiec rodzaj
,.heurezy wychowawczej”, domagajacej sie aktywnosci ucznia.

4. Ze kierownictwo wychowawcy nie moze usta¢ w ,,sa-
morzadzie”, ze przeciwnie musi istnie¢ karnos¢ — najlepszym
dowodem jest konieczno$¢ zwalczania lenistwa, ktére az na-
zbyt czesto jest przeszkodg w pracy dla ,,samorzadu”. Wyglada
to na paradoks, ale nim nie jest, ze do samodzielnosci trzeba
naktania¢. Samorzad nie daje miodziezy wiekszej swobody,
przeciwnie — daje jej wiecej obowiazkéw i trosk, przepisy
i regulaminy zostajg te same, tylko, ze pilnujg ich przestrze-
gania iiietylko wychowawcy, ale i koledzy, karno$¢ wiec po-
teguje sie. Z drugiej strony cze$é trosk i obowigzkdw, ktdre
do tej pory nalezaty do wiadz szkolnych — przejgé musi
miodziez.

Indywidualnej wiec swoboby nie jest tu wiecej, niz przy
dawnym systemie, a wolno$¢ zbiorowa odczuwaja tylko niektére
jednostki, stad czesty opdér wobec samorzadu, ktéry dziwi
wychowawcow.

Jest to jednak zrozumiale: wyobrazmy sobie, ze pasaze-
rowie pewnego pociggu otrzymujag prawo kontroli biletow
i strzezenia catosci sprzetéw wagonow. Na pewno nie odczujg
tego, jako rozszerzenie swej swobody, lecz jako powigkszenie
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kiopotu. Zatem: samorzad wymaga wziecia czynnego udziatu
w trosce o dobro spoteczne, czemu opiera sie¢ lenistwo. Wy-
chowawca musi je zwalcza¢ (co jest dowodem jego koniecznej
roli w ,samorzadzie”) poniewaz ,samorzad” nie jest ,wy-
zwoleniem”, lecz wciggnieciem do pracy spotecznej, a wiec
obarczeniem.

5. W szkole dzisiejszej samorzad nie moze dac
wielkich wynikow, ze wzgledu na: a) biernoS¢ miodziezy
w dzisiejszej szkole i brak celéw wspdélnej pracy, b) nadmiar
pracy szkolnej i stad kolizja obowiazkéw organizacyjnych
i szkolnych, c) brak zainteresowania wieloma z posrdd obo-
wigzkow szkolnych, a stad niechetny i chwiejny stosunek
whadz samorzadowych wobec wylamujgcych sie z regulaminu
szkolnego (exemplum: podpowiadanie, podczas gdy wylamanie
sie z kodeksu etycznego miodziezy n. p. oszustwo w grze
sportowej — sadzone jest surowo). Aby jednak i w dzisiej-
szej szkole ,,samorzad” dat pewne wyniki nalezy:

1. Zostawi¢ miodziezy szerokie pole samodzielnej pracy,
nie rezygnujac z kierownictwa dyskretnego, lecz energicznego.

2. Okresli¢ Scisle i rozgraniczyé kompetencje samorzadu
i wiadz szkolnych, oraz wyraznie ujg¢ ich stosunek wzajemny,
a nastepnie $ciSle tego przestrzegacd.

3. Nie rozprasza¢ kierunkéw pracy samorzadu, ale skon-
centrowaC je przedewszystkiem dokota tych praw i obowigz-
kow, ktore dotychczas byly w rekach wychowawcy, a \viec:
wplyw etyczny i kierownictwo zyciem zbiorowem. Wszelkie
wiec zebrania dyskusyjne z referatami, prace krajoznawcze
i t d — odnies¢ nalezy do specjalnych organizacyj, dziataja-
cych niezaleznie od samorzadu.

4. Skonstruowac prostg budowe organizacyjna, przejrzy-
stg co do dziatow pracy i kompetencji, a sktadajaca sie (na
wzOr panstwa) z wiadzy ustawodawczej, sgdowej i wychowaw-
czo - wykonawczej. Wszelkie inne organizacje moga powstawaé
samorzutnie (jak sie to dzieje w dorostem spoleczenstwie)
i by¢ jedynie pod ogdlnym nadzorem ,,samorzadu”.

5. Oprze¢ calg hierarchje i strukture ,,samorzadu” na
zespotach juz istniejgcych t. j. szkole i klasach, aby wzmocnic
i napetni¢ trescig te zwigzki.

6. Wyrobi¢ u catlego grona nauczycielskiego zrozumie-
nie i odczucie spraw samorzadowych, gdyz bez chetnego, wy-

zbyt
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datnego i przemyslanego udziatlu wychowawcow — samorzad
nie rozwinie sie.

W Seminarjum im. Zo6tkiewskiego w Miawie zostat za-
wigzany ,samorzad” wedlug powyzszych wskazan i po roku
pracy wyniki Juz byty widoczne. Miodziez nauczyta sie dbaé
0 wspolng’ wiasnos¢, wytworzyta dos¢ silng opinje spoteczng
1 rozwinefa sporo inicjatywy.

Ponizej podajemy statut tego samorzadu i poszczeg6lne
regulaminy. Jak z tego materjatu widaé, nie tworzyliSmy
specjalnej wiadzy sadowej, lecz potaczylismy z wladzg usta-
wodawczg, nie przewidujgc zbyt wielkiej ilosci zatargéw. | rze-
czywiscie w ciggu catego roku szkolnego byto zaledwie dwa-
dziescia pie¢ spraw w sadzie.

STATUT SAMORZADU UCZNIOWSKIEGO.

Art. 1. CELE | ZADANIA

8§ 1 Celem Samorzadu jest wzajemne wychowywanie sie, wyrabia-
nie silnych charakteréw i przygotowanie do pracy spotecznej przez prze-
jecie czesci praw’ i obowdazkéw wychowawuizych.

8§ 2. W szczegblnosci celem Samorzadu jest:

1) wytworzenie silnej opinji zbiorow"ej,

2) dobrowolne postuszenstwo wybranym wTadzom,
3) umiejetnos¢ kierowania i rzadzenia,

4) samodzielne i twdrcze spetnianie obowdazkéow™
5) wzajemny wphyw™ wychowmwezy,

6) pomoc materjalna, moralna i naukowa,

7) praca spofeczna.

Art. 1l. SRODKI | DZIALY PRACY.

8§ 3. Cele swoje osigga Samorzad przez:

1) czuwNanie nad zachowmniem sie kolegdw (propagowanie,
rycei’skosci, kultury towarzyskiej, czystosci i higjeny w zy-
ciu szkolnem i pozaszkolnem),

2) zebrania ogélne i kursowe,

3) urzadzanie uroczystosci i zabaw,

4) odezw”y, przemoéwienia i redagowanie pisma szkolnego,

5) postanowienia, nakazy i zakazy, oraz w'yroki, pochwaty-
i nagany,

6) ankiety i konkursy oraz sporzadzanie statystyk spéznien.-
wYypadkdw®, przekroczen, postepdw” i t. p.
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7) utrzymywanie kontaktu z kolegami, ktorzy zaktad ukon-
czyli i z mlodzieza innych zaktadéw naukowych,

8) podejmowanie zbiorowych prac,

9) sady kolezenskie.

Art. 1. USTROJ SAMORZADU.

8 4. Najwyzszg whadze stanowi walne zebranie, ktére zbiera sie
we wrzesniu, lutym i czerwcu kazdego roku szkolnego, zwotane przez
marszatka Rady Gminnej.

1) nadzwyczajne walne zebrania szkolne zwotuje marszatek
na wniosek R G. lub piSmienne zgdanie 30 cztonkéw
Samorzadu,

2) walne zebranie jest prawomocne przy obecnosci % czton-
kéw Gminy.

8 5 Walne zebranie przyjmuje sprawozdania naczelnych wiadz
i przeprowadza ich krytyke, przez tajne glosowanie wybiera marszatka
przynajmniej potowa obecnych gloséw.

8 6. Wiadza ustawodawcza i kontrolujaca jest R. G, skladajgca
sie z delegatéw poszczegdlnych kurséw, po 3 od kazdego kursu, oraz
marszatka, ktoéry przewodniczy zebraniom walnym, Radzie Gminnej i re-
prezentuje Samorzad, wobec wiadz szkolnych oraz nazewnatrz.

1) Rada Gminna przeprowadza krytyke sprawozdan poszcze-
g6lnych urzednikéw i udziela im wskazowek,

2) wylania z siebie stalag komisje rewizyjng, ktéra czuwa
nad dziatem gospodarczym gminy,

3) Rada Gminna wybiera z pos$rdd siebie lub z poza siebie
staroste, skarbnika gtéwnego, zarzad Brat. Pomocy,

4) Rada Gminna wybiera z posrod siebie prezydjum; za-
stepce marszatka i sekretarza,

5) w zebraniach uczestniczg z glosem doradczym gospoda-
rze kursowi, oraz przedstawiciele poszczegélnych orga-
nizacyj,

6) zebraniom Rady Gminnej przewodniczy marszatek lub
jego zastepca.

7) Rada Gminna ma prawo usung¢ kazdego urzednika lub
podda¢ go pod sad wiekszoscig % gltosow,

8) R G. podaje swoje uchwaty do wiadomosci publicznej,

9) R G. uchwala lub zatwierdza regulaminy poszczeg6lnych
urzedow,

10) R G. uchwala wysoko$¢ skiadki cztonkowskiej.

§ 7. Wiadze wykonawczg stanowig: starosta, skarbnik gtéwny
i zarzady kursowe.

1) starosta sprawuje wiadze nad wszystkimi urzednikami
samorzadu w zakresie sprawowania ich obowigzkow,

2) skarbnik gtéwny prowadzi rachunkowo$¢ samorzadu,
a wiec przyjmuje sktadki od skarbnikéw kursowych, oraz
wszelkie inne wptywy, przedktada R G. budzet Samorzadu
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i poszczegblnych organizacyj, a to najp6zniej do konca:
wrzesnia, oraz sprawuje ogélny nadzér nad sprawg finan-
sowg Samorzadu, a wdec Br. Pomocg, Wspoétdzielnig
Uczn. i t. p.

3) kazdy kurs wybiera na p6t roku zwykty wiekszoscig gto-
sow zarzad ztozony z 3 czlonkdw: gospodarza, skarbnika
i kronikarza. Zakres dziatania poszczegdlnych cztonkéw
zarzadu kursu obejmuje:

a) gospodarz prowmdzi notatnik, w ktérym zamieszcza uwagi
0 swej dziatalnosci, zyciu kursu oraz zasztych wypadkach,.

b) kronikarz prowadzi kronike i protokdty zebran kursu,

c) skarbnik zbiera skfadki na kursie i przekazuje skarbni-
kowi gtdwnemu,

4) zarzad kursu pozostaje w Scistym kontakcie z wycho-
wawcg kursu i daje opinje o swych kolegach, wystepuje
zprosbg w sprawie kolegi, jest pierwszg instancjg sgado-
wa i wykonawczg,

5) zarzad kursu podlega wiadzy starosty i za swa dziatal-
no$¢ jest odpowiedzialny przed R G. i zebraniem kursu,

6) kazdy kurs roztacza opieke nad jedng z sal wspélnych
1 utrzymuje w niej porzadek oraz dba o jej wyglad este-
tyczny,

7) zarzad kursu wyznacza odpowiednig ilos¢ dyzurnych, od-
powiedzialnych przed gospodarzem.

s 8. Wiadze sgdowg tworzy sad ztozony z 3 czlonkoéw.

1) sad jest wybierany przez R. G. przyczem jeden przynaj-
mniej cztonek sgdu jest czionkiem R G,

2) kazda ze stron zainteresowanych deleguje jednego ar-
bitra, ktéry wchodzi w skiad sadu,

3) sad jest drugg instancjg dla spraw rozpatrzonych przez
zarzady kursow,

4) sad moze wMystapi¢ do R Ped. o usuniecie z zaktadu nie-
poprawnego cztonka samorzadu,

5) oskarzonemu przystuguje prawo odwotania sie od wyroku
sagdu do Rady Pedagogicznej,

6) ze skargg do sagdu moze wystgpi¢ kazdy czionek samo-
rzadu, a nawet osoby z poza zaktadu,

7) wyrok sagdu musi byé zatwierdzony przez Rade Pedago-
giczna.

Art. IV. INSTYTUCJE AUTONOMICZNE.

8 9. Wszelkie instytucje i organizacje, powstajace na terenie
zakfadu, rzadzg sie autonomicznie, irtrzymujgc jedynie kontakt z R G
przez branie udzialu w zebraniach Rady Gminnej w osobach swych
przedstawicieli, przedkfadanie regulaminéw do rejestracji, skfadanie
projektow budzetowych na przeciag roku szkolnego gtownemu skarb-
nikowi do zatwierdzenia.
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Art. V. PRAWA | OBOWIAZKI CZtONKOW.

§ 10. Kazdy uczen Seminarjum jest cztonkiem Samorzadu,

1) ma prawo wyborcze, czynne i bierne:

2) ma prawo i obowigzek brania udziatu w zebraniach kur-
sowych i ogdlnych oraz wszystkich uroczystosciach i za-
bawach, korzystania z zapomég i pozyczek.

3) kazdy czionek podlega prawom zawartym w niniejszym
statucie,

4) kazdy czionek Samorzadu optaca skitadke miesieczng
w wysokosci ustalonej przez Rade Gminna, z ktdrej 80"
zabiera si¢ do dochoddéw wiadz centralnych, a reszte na
potrzeby kursu,

5) obowigzkiem cztonka Samorzadu jest sumienne spetnianie
uchwat i postanowienn wtadz samorzadowych, oraz czynny
udziat w doskonaleniu wspolnego zycia,

6) kazdy cztonek ma prawo zglosi¢ pismienny, umotywo-
wany wniosek, prosbe, projekt lub rade na rece mar-
szalka celem rozpatrzenia go na posiedzeniu Rady
Gminnej.

Art. VI. STOSUNEK DO WHADZ SZKOLNYCH.

§ 11. Zarzady, oraz poszczegblne instytucje utrzymujg kontakt
2 wychowawcami, oraz odno$nymi opiekunami.
1) Marszatek Rady Gminnej i starosta utrzymujg kontakt
z dyrektorem,
2) kazda ustawa zyskuje moc prawng za zgodg dyrektora
zaktadu,
3) R. G. moze wystepowaé do dyrektora z prosbami tycza-
cemi sie potrzeb ogé6tu cztonkéw Samorzadu,
4) R Ped. jest najwyzsza instancjg we wszystkich sprawach
sagdowych i ustawodawczych,
5) uchwaty przekraczajgce zakres Samorzadu sg tern samem
niewazne,
6) w wypadku ujemnych wynikéw Samorzadu R. 1\ moze
Samorzad zawiesi¢ tub zniesc.

Art. VII. POSTANOWIENIA KONCOWE.

§ 12. Niniejszy statut wchodzi w zycie z dniem jego uchwalenia
przez Rade Pedagogiczna.

§ 13, Zmiana statutu nastejnije na skutek uchwaly Rady Gminnej
wiekszoscig % glosow. Zmiana ta musi by¢ zatwierdzona przez Rade
Pedagogiczng w mysl § 11 p. 4

§ 14. R G. obiera godto, hymn, patrona zakladu, oraz opracuje
nastepujgce regulaminy:
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Regulamin ucznia.
gospodarza kursu.
starosty.
dyzurnych.
obrad Rady Gminnegj.
Sadu kolezenskiego.
Bratniej Pomocy, Spotdzielni oraz wszelkich
komisyj, ktérych wytonienie okaze sie nie-
zbedne.

REGULAMIN GOSPODARZA.

§ 1 Gospodarz jest opiekunem, kierownikiem i wspétwychowawcy
kursu, powinien wiec posiada¢ cechy kierowmika i wychowawcy, a wiec:

a)

b)

c)

d)

e)

panowanie nad sobg — powinien odzywac sie do kolegow
spokojnie, nie unosi¢ sie gniewem, nie krzyczed.
Sprawiedliwo$¢ — Cczyto w sadzie, czy przy ocenie dyzur-
nego, czy przy wyznaczaniu do réznych prac — nie powi-
nien kierowa¢ sie zadnemi wzgledami osobistemi, lecz
stusznoscig i dobrem ogolnem.

Stanowczo$é — naszg wadg narodowa jest niekarnosé¢ oby-
wateli, a chwiejnos¢ i miekko$¢ wiadz. Gospodarz musi
z tern walczyé: on jest najwyzsza wtadzg na kursie, odpo-
wiedzialng za wszystko i nie moze ustepowaé przed war-
cholstweni, lub apatjg i obojetnoscig. W razie niepostu-
szenstwa — powinien gospodarz odwota¢ sie do sgdu kur-
sowego, do Rady Gtéwnej, lub nawet do wiadz szkolnych.
energja i po?nystowosc — ochota do pracy i zapat gospoda-
rza — pociggnie najlepiej ogot. Przyktad, zacheta i zarza-
dzenia energiczne — oto Srodki wiadzy. Ciaglg troska go-
spodarza musi by¢ mysl: ,co poprawi¢, ulatwi¢, uprzy-
jemni¢ i podnies¢ w zyciu spotecznem szkoty. (Np. upiek-
szenie sali, wspolna wycieczka lub zabawa, zrobienie jakich
potek na ksiazki czy kwiaty, pomoc w naukach stabszym
kolegom, opieka nad nowoprzybytym lub zblizenie sie do
trzymajacego sie zdata od klasy, lepszy podziat prac i za-
je¢ dobrowolnych i t. d. Nie spetnit swego zadania go-
spodarz, ktéry méwi: ,,za mnie wiasciwie nic sie niestato.”
Zyczliwo$é — gospodarz jest opiekunem kolegdw, powinien
wiec zna¢ ich stan duchowy i materjalny, winien organi-
zowa¢ pomoc wzajemng, godzi¢ pokitoconych, tlumaczy¢
winnych wobec pp. wychowawcow (0 ile na to zastuguja),
przedstawia¢ prosby i potrzeby kolegow — whadzom szkol-
nym, odwiedza¢ mieszkajgcych na stancjach, napominac
Zle prowadzacych sie, pociesza¢ zmartwionych i t. d. Go-
spodarz winien w swoim.notatniku zamiesci¢ spis kolegow
z notatkami o charakterze i potrzebach kazdego z nich.



256

§ 2) Gospodarz obejmuje wszystkie sprawy dotyczace jego kursu.

a wiec;

a) Ogélny zarzad — wyznaczanie zkolei dyzurnych i zwiek-

b)

d)

szanie ich liczby w razie potrzeby (wycieczka, przedsta-
wienie, lub w razie niestosownego zachowania sie kolegow
np. w ogrodzie przy wejsciu), nadzér nad spetnianiem
obowigzkoéw przez porzadkowego, kronikarza, dyzurnych
i ogotu kolegdw. Gospodarz winien wiec wraz z dyzurnymi
zjawia¢ sie w szkole (lub pierwszy wstawa¢ w internacie),
ostatni wychodzi¢, na przerwach obserwowa¢ kolegow,
i podczas lekcyj rowniez zwraca¢ uwage na klase. Gospo-
darz wyznacza grupy do réznych prac i ustanawia w’kaz-
dej grupie starszego, odpowiedzialnego za prace, kontro-
luje wyniki pracy i notuje je w swym notatniku. Gospo-
darz czuwa nad tem, aby wolne lekcje byly wyzyskane
badZz przez prace zwigzang z przedmiotem, badZz przez
prace fizyczng i sport (w porozumieniu z dyrektorem
lub wychowawcg). Gospodarz pamieta o naprawieniu
uszkodzen w klasie, zawiadamia o zebraniach, zarzadze-
niach, zbiera skfadki, czuwa nad porzadkiem w razie wy-
cieczki i t. d Gospodarz baczy, aby po dzwonku koledzy
byli w klasie, lub w odpowiedniej sali.

Gospodarz wraz z porzadkowym troszczy sie o ozdobienie
klasy (pomalowanie, zdobycie obrazkéw, zrobienie skrzynek
na kwiaty, doniczek z kwiatkami, zrobienie stylowego me-
bla do klasy — krzesto, skrzynia, pétka i t. p.).
Gospodarz wraz z porzadkowym czuwa nad porzadkiem,
czystoscia i higjeng sali, oraz czystoscig i higjeng koleg6w.
W tym celu moze zarzadzi¢ ,,apel”“ (okazanie) rak, szyi,
bielizny i t p. Zwraca uwage na wycieranie nog, wie-
trzenie sal, czyszczenie ubran, usuwanie $mieci, S$cieranie
kurzu (np. z szaf, z obrazéw), wieszanie palt na s-woich
miejscach, znalezienie odpowiedniego miejsca na ksigzki,
pomoce szkolne, Scierki, krede i t. d.

Gospodarz czuwa nad zachowaniem sie kolegdw, starajac sie,
aby bylo ono kulturalne i wplywa na kolegéw, aby przy-
zwyczajali sie do postepowania wedtug uznanych form to-
warzyskich miedzy sobg. Gospodarz baczy wrec, aby ko-
ledzy nie uzywali stéw ordynarnych i tonu ordynarnego
przeklenstw, zargonu. Moznaby spisaé wszystkie uzywane
na kursie, czy w szkole wyrazy, ktére nalezatoby usungé
i notowac ile razy byly uzyte. Moznaby z tego wykresli¢
»Krzywa®, Zebranie kursu moze uchwali¢ kare pieniezna.
Gospodarz zwraca uwage, aby koledzy nie popychali sie
i nie potracali tam gdzie mozna powiedzie¢ ,,przepraszam®,
aby nie trzymali rak w kieszeniach, atem bardziej nie kia-
niali sie z rekg w kieszeni, aby nie pociagali nosem, nie
tupali. Gospodarz zwraca uwage na zachowanie sie kole-
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géw nietylko w szkole, lub w internacie, lecz réwniez na
ulicy, wycieczce, zabawie i t. p. W tym celu powinien
sam zna¢ formy towarzyskie i stale je zachowywac,
Gospodarz zwraca specjalng uwage na charakier kolegow
i stara sie pomaga¢ im w pracy nad doskonaleniem sie.
Gtownym srodkiem bedzie tu przykiad pracy nad soba,
nastepnie — przyjacielska rada, napomnienie, a w wypad-
kach bardziej gorszacych — kara. Gospodarz stara sie
wyrobi¢ u kolegdw caly szereg zalet charakteru i zwalczac¢
przeciwne im wady. Postara sie wiec o wyrobienie umie-
jetnosci solidarnej i zgodnej pracy, wyksztatcenie uczuc
obywatelskich w stosunlai do najblizszego spoleczeristwa—
t. j. szkoty (uczucia te objawia¢ sie moga w opiece nad
wilasnoscig szkoly, w staraniu o jej wzbogacenie, a wiec:
dostarczaniu zbioréw, okazéw, ksigzek, w pracy dobrowol-
nej dla jej upiekszenia i t. p.). Dalej gospodarz postara
sie 0 wyrobienie kolezeriskosci i pomocy wzajemnej, a zwal-
cza¢ bedzie kolezenisko$¢ fatszywag (np. podpowiadanie, za-
miast pomocy w naukach), bedzie wptywat na kolegow
w kierunku wyrobienia sity charakteru, a wiec dzielnosci
i energji w pracy, wytrwatosci w rozpoczetem dziele, pa-
nowania nad sobg, odwagi (np. w przyznaniu si¢ do winy),
poszanowania dla wasnego stowm (prawdoméwnos$¢ bez-
wzgledna i stownos$¢ oraz punktualno$¢ niezachwiana).

§ 3. Gospodarz jest zarébwno w sprawach zarzadu og6lnego, jak
sadu — przewodniczacym Zarzadu i porozumiewa sie z nim stale podczas
dnia szkolnego, a w razie potrzeby zwotuje na zebranie w porozumieniu
z p. wychowawcg kursu.

Gospodarz ma ogélny nadzér i zarzad nad sprawag porzadku, hi-
gjeny i estetyki, spetnia to jednak przez porzadkowego i dyzurnych —
w razie choroby gospodarza —mzastepuje go porzadkowy.

8 4. Gospodarz stale utrzymuje kontakt z p. wychowawcg kursu:
zawiadamia go co sie dzieje na kursie, jakie sg jego potrzeby i prosby,
informuje go o zebraniu Rady Gléwnej i daje sprawozdanie Go na nieni
uchwalono, jezeli p. wychowawca nie byt. Zawiadamia tez p. wychowawce
0 zarzadzeniach inspektora. Gospodarz p. wychowawce prosi 0 rady,
wskazdwki i pomoc w kierowaniu kursem.

§ 5. Gospodarz utrzymuje réwniez kontakt i korzysta ze wskaz6*-
wek inspektora, ktérego polecenia winien $cisle wypetniac. Jesli sie na
nie nie zgadza, odwotuje sie¢ do Rady Glownej.

8 6. W razie potrzeby gospodarz porozumiewa sie z gospodarzem
innych kurséw oraz internatu (np. w sprawie wspOtpracy na korytarzu,
w razie zatargu podczas rozgrywek sportowych i t. d.)

§ 7. Gospodarz prowadzi ,,dziennik gospodarza“, w ktérym notuje
kolejnos¢ dyzuréw oraz prac dla szkoty, ocene tych prac, ocene dyzur-
nych oraz porzadkowego, kronikarza (oceny: Zle, stabo, wystarczajaco,
bardzo dobrze), ulepszenia, ktérych dokonano na kursie z jego zachety
lub samorzutnie, wptate sktadek, zachowanie sie kolegéw, czyny zie i do-

zywa Szkota 17

C

~
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iji'‘e. Nolatki ie robi cod/.iennie. Dziennik oddaje nastepcy. Nowy go-
spodarz ma przeczyta¢ ksiege protokdtow.

8 8. Gospodarz bywa na zebraniach Rady (tfownej z prawem gtosu,
ale bez prawa glosowania. Na zebraniach tych odczytuje sprawozdania
wedtug nastepujacej kolejnosci; co zrobiono w zakresie ogdlnego zarzadu,
wygody, porzadku, czystosci, higjeny, zachowania si¢ kolegéw i ich cha-
rakteru, a wreszcie rozrywek. Nastepnie gospodarz daje ocene porzadko-
wego, kronikarza, dyzurnych i kolegéw pracujgcych dla szkoty (w poro-
zumieniu ze starszym grupy). Oceny te zamieszcza w protokoéle i wywie-
sza na tablicy. Pokrzywdzony niesprawiedliwg oceng, moze odwotaC sie
do Rady Glownej, przedstawiajgc Swiadkow™ Gospodarz na Radzie Glow-
nej otrzymuje po ustgpieniu swojem ocene, ktdrg rowniez sie oglasza.
Rada Gléwna w'skazuje gospodarzowi na jego bledy, wyznacza kierunek
pracy i moze go nawet usung¢ Z'urzedowania.

8§ 9. Gospodarz w'inien znaé i czesto odczytywaC niniejszy regu-
lamin.

REGULAMIN PORZADKOWEGO.

8 1 Przestrzega porzadku w Klasie i w miejscach naznaczonych
przez Rade Glowng. Zwraca uwage, zeby w Klasie nie bylo $mieci, dba

0 réwne ustawienie tawek. [
§ 2 Uwuaza, aby nie pluto na podtoge, przestrzega, azeby wycie-
rano buty.

§ 3. Dba o piekno klasy, czuwa nad bezpieczenstwem dekoracyj
1 mebli szkolnych, dba o piekne zawieszenie obrazkéw, daje udekorowa-
nia klasy, uwaza, aby koledzy nie odrapywali $cian, zeby nie strugali scy-
zorykami przedmiotéw szkolnych.

§ 4. Przestrzega porzadku u kolegéw; dba oto, aby kazdy miat wiosy
kroétkie, tadnie uczesane, szyje czysta, uszy, rece i paznogcie, ubi-aiiie wy-
czyszczone, cate, buty czyste, ksigzki iinne rzeczy w nalezytym porzadku.

8 5 Wypelnia wszystkie polecenia gospodarza; w kazdej rzeczy
jest mu postuszny. Jezeli np. gospodarz powie, zeby wyznaczyt Kilku
kolegéw do pracy, musi to wykonaé. Sam pierwszy staje do kazdej pracy,
czem zacheca do niej innych. Swieci przyktadem czystosci i pracowitosci.

8 6. Kontroluje dyzurnego, przypomina mu jego obowigzki, jak:
usuniecie kolegéw z klasy podczas przerwy, wytarcie tablicy, przygotowa-
nie pomocy naukowych, np. (kreda, atlasy, mapy i t. p.). Czuwa nad
spetnianiem regulaminu ucznia przez og6t kolegéw. W razie nie wypet-
niania jego polecen, zwraca si¢ do gospodarza, do Rady Giownej.

8 7. Wrchodzi w sktad sadu kursowego, daje gtos sprawiedliwie,
bez wzgledu na osobiste sympatje i antypatje, odznacza sie wiec sprawie-
dliwoscig, surowoscia i bezstronnoscia.

8 8 Uwagi o kolegach notuje w ksigzeczce gospodarza (o higje-
nie, niepostuszenstwie, zachowaniu sie kolegéw, o dobrych uczynkach).

§ 9. W razie nieobecnosci gospodarza petni jego funkcje (reg.
gospodarza).

8 10. Jest komendantem oddechowym.
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REGULAMIN DYZURNEGO.

8 1 Przynosi i odnosi wszelkie pomoce naukowe, potrzebne do
danej lekcji (krede, Scierke, katamarz, piéro, tablice do $piewu, skrzypce,
atlasy, mapy, wode i modele do rysunkow).

8 2 Przestrzega porzadku w dzienniku, dba aby kazda lekcja byta
zapisana, nieobecnosci i sp6zniania uczniéw, dba zeby zadnych plam nie
byto w dzienniku.

§ 3. Dba o porzadek w klasie, zwraca uwage kolegéw, zeby nie
$miecili, ustawia tawki, stot, krzesto.

8 4. W czasie pauz i przerw oddechowych wietrzy Klase.

8 5 Przed i po lekcjach odmawia modlitwe ze skupieniem i po-
waga, uwaza aby nikt nie wyszedt z klasy przed modlitwa.

§ 6, W razie niepostuszenstwa ze strony kolegéw odwotuje sie do
gospodarza, lub oddaje winnego pod sad kursowy.

8 7. Wypelnia wszelkie polecenia porzadkowego i gospodarza,
a jezeli to jest niemozliwe do wykonania, moze zwrdci¢ sie do Rady
Glownej. Yy

8§ 8 Wspdlnie z porzadkowym dba o piekno$¢ klasy i czysto$¢
takowej, dba takze o higjene i czystos¢ kolegow.

§ 9. Zapobiega kidtniom i béjkom. Zwraca iiwage niestosownie
zachowujacym sie.

8 10. Majac dyzur w przedzielonej ubikacji stosuje sie do jej re-
gulaminu.

§ 11. Whpisuje w notatniku gospodarza swoje uwagi o kolegach.

Wiekszos¢ oméwionych w poprzednich rozdziatach zwy-
czajow szkolnych, jak nadawanie oznak i dyplomoéw, prowa-
dzenie kroniki i t. p. — winno by¢ objete przez ,,samorzad”,
tworzac w ten sposéb tradycje szkoty, jako jednolitego or-
ganizmu.

Jezeli jednak ,,samorzad” ma objaé catg szkote, to poza
nim istnie¢c moze organizacja ideowa, obejmujaca najlepsze
jednostki, a stanowigce kregostup ideowy szkoty. Wyobrazam
to sobie, jako zjednoczenie wszystkich chiopcéw, posiadaja-
cych oznake ,,pioniera”.

Jedynym punktem statutu ,,pionieréw” bytoby: przodo-
iva¢ w pracy i doskonaleniu sig. Zwdazek ten nie miatby ja-
kiego$ specjalnego terenu dziatania, ani odrebnych zagadnien,
lecz jedynie udzial w biezgcem zyciu szkolnem i to udziat,
peten inicjatywy. Zdaniem naszem w szkole dobrze zorgani-
zowanej, w szkole przyszitosci, w ,,szkole zyivej*—niema miej-
sca na zadne zwigzki, poza zwigzkiem jakim jest sama szkota.



260
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Zardéwno te czynnosci, ktore obecnie sg udziatem kotek
»haukowych”, jak ideowych, samoksztatceniowych i artystycz-
nych, winny znalez¢ miejsce inegralne w samej strukturze
szkoty, winny by¢ przez nig objete.

Tymczasem jednak zwigzki te istnie¢ musza, aby dopel-
nia¢ to, czego szkota nie daje, a najblizszym celem dla szkoty
dzisiejszej — jest pozostawi¢ dos¢ czasu na prace tych orga-
nizacyj i mozliwie najistotniej spoi¢ ja z catoksztattem pracy
szkolnej. Na poczatek chociazby w ten sposéb, aby praca
w kotkach byla brana pod uwage przy ocenie wiadomosci
i charakteru miodziezy.

Jezeli jednak organizacje i zwigzki dziata¢c majg dodatnio
nalezy postawi¢ kilka zasad, wedtug ktorych maja one praco-
wacé. A wiec:

1. Unika¢ zakladania zbyt wielu organizacyj, poniew™az
sity miodziezy rozpraszajg sie i wyniki sg nikle, mimo pozoru,
ze w danej szkole ,,duzo sie robi”. Jedni i ci sami chiopcy
nalezg wowczas do Kilku organizacyj i zakres pracy rozszerza
sie na niekorzy$¢ natezenia.

2. Specjalnie unika¢ nalezy wspotistnienia organizacyj
pokrewnych jak ii. p. Harcerstwo - Czerwony Krzyz — Kotko
samoksztatcenia lub Harcerstwo - Hufiec szkolny — Koto kra-
joznawcze.

Lepiej jest rozszerzy¢ nieco dziedzine pracy jednego
zwigzku, niz tworzy¢ kilka pokrewnych.

3. Organizacje — skoro maja uzupetniaé prace szkoty—
muszg posiada¢ te zalety, ktérych szkota nie posiada a unikaé
jej wmd. Niestety, wiekszos$¢ istniejacych organizacyj miodziezy
cierpi na werbalizm, bierno$¢, sedenterje, brak samodzielnosci,
praktycznego zwiagzku z zyciem, dos$wiadczania i tworzenia.
Panujg tam te same napuszone frazesy i moéwienie 0 rzeczy,
zamiast jej robienia. Dlatego nalezy'zarzuci¢ referato - manje,
zwlaszcza opartg na przesiewaniu cudzych mysli, a oprzec
organizacje mtodziezy na zbiorach, wycieczkach, obserwacjach,
pracy fizycznej, praktycznem ksztatceniu woli i t. d.

4. W zyciu organizacji winni bra¢ zywy choé dyskretny
udziat wychowawcy, zaréwno indywidualnie, jak zbiorowo,
jako Rada Pedagogiczna,
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Harcerstwo posiada specjalne stanowisko Awsrod zwigzkow
miodziezy, zaréwno ze wzgledu na rodzaj swych zaje¢, Jak
odrebng organizacje i hierarchje, niezalezng od szkolnej.

Harcerstwo Jest niestety popularne, a to znaczy, ze przyj-
muje sie Je bezkrytycznie i uwaza, ze samoistnienie dru-
zyny w szkole wptywa wychowawczo, podczas gdy czesto Jest
odwrotnie.

Aby harcerstwo rzeczywiscie dziatato wychowawczo, musi
by¢ przez wychowawcoéw rozpatrzone krytycznie i nastepnie
odpowiednio kierowane. Wychowawca, ktdry posiada w swej
szkole organizacje harcerskg, a nie zastanawia si¢ nad JJ
kierownictwem — nie moze twierdzi¢, ze wychowuje.

Aby zda¢ sobie sprawe czem Jest harcerstwo i Jakie sg
Jego walory wychowawcze, nalezy uprzytomni¢ sobie Jego cet
i Srodki, ktdrych uzywa do osiggniecia tego celu.

Celem harcerstwa Jest oczywiscie wychowanie i to wj-
chowanie pewnego typu czlowieka. A mianowicie cztowieka
zaradnego, dzielnego, przodujacego (stad nazwa: harcerz) czio-
wieka, ktéry nigdy nie traci energji i w kazdej sytuacji da
sobie rade, czlowieka praktycznego, czynnego i satnodzielnego.
Czlowieka — wreszcie, ktory liczac tylko na siebie i ,,poma-
gajac sobie”, potrafi tez pomo6c innym.

Cel ten osigga harcerstwo przez postawienie chlopca
wobec réznych trudnosci i przeszkéd, a przedewszystkiem
wobec zycia na tle przyrody, w warunkach prymitywnych,
gdzie ,radzenie sobie” staje sie koniecznoscig. Jest to wiec
pewnego rodzaju reakcja przeciwko wynaturzeniem i znie-
ksztatceniem naszej cywilizacji, oraz przeciwko abstrakcyjnemu
intelektuatizinowi szkoty dzisiejszej. Stad wielkie znaczenie
harcerstwa dla nas zwlaszcza, gdyz dzielno$¢, zaradno$¢, przo-
dowanie w pracy — sg to cechy, ktérych nam brak niezmier-
nie. Brak nam rowniez praktycznego ujmowania rzeczywisto-
§ci — czemu sie harcerstwo przeciwstawia.

Tak Jest w zasadzie. W praktyce zas, a mowie tu
przedewszystkiem o praktyce polskiej, harcerstwo celu swego
nie osigga i typu swego nie wychowuje. Skifada sie na to
caly szereg przyczyn, ktére czeSciowo usung¢ mozna przez
odpoimednie kierowanie zyciem druzyny harcerskiej, czesciowo
za$ datoby sie zmieni¢ Jedynie przez pewne reformy ustro-



262

jowe, ktérych jednak harcerstwo, jako organizacja obawia sig,
na skutek swoistego konserwatyzmu, nawet kastowosci.

Braki harcerstwa dadza sie ujg¢ mniej wiecej w nastepu-
jace punkty:

1. Harcershvo cierpi, podobnie jak szkota, na encyklope-
dyczny dyletantyzm, na teoretyzowanie, werhalizm i sedenterja.
Czesto przechodzi sie w harcerstwie kurs ratownictwa czy
terenoznawstwa, métmac o tern, jak nalezy robi¢, zamiast po-
znawa¢ doswiadczalnie i praktycznie. Zazwyczaj tez ci, ktorzy
uczag nhie znajg praktycznie danej dziedziny, lecz roéwniez
tylko ze stuchu. Wskutek tego nastepuje bardzo szybkie
»przejscie” materjatu (zupetnie jak w szkofe!) i... nuda, lub
przerabianie od poczatku! Podczas gdy przerabianie gruntow-
ne, doswiadczalne i praktyczne — datoby zajecie na dhugi
przecigg czasu, datoby zadowolenie z poznania pewnej czyn-
nosci i nie paczytoby charakteru dyletantyzmeni. Jako rade
na to mozna podaé: udziat fachowcéw z réznych dziedzin, jako
instruktoréw, praktyczna, czynna metoda w przerabianiu pew-
nych dziedzin, przechodzenie jednej tylko rzeczy naraz.

2. Niepraklyczno$¢ jest rowniez wielkg bolgczka harcer-
stwa. Harcerz raczej potrafi rozpali¢ ognisko w polu (co mu
bedzie rzadziej potrzebne), natomiast nie umie rozpali¢ w piecu
lub kominie. Uczy sie wigzania weztéw, ktére mu nie sg po-
trzebne w zyciu, uczy sie sygnalizacji i tropienia, wskutek
czego tworzy sobie jakie$ specjalne, kastowe zycie, zamiast
przygotowywaé sie do praktycznosci w zyciu codziennem.

3. Harcerstwu dalej brak teychowawcéw, pochodzi to
z dwoch przyczyn: instruktorzy i Kierownicy harcerstwa nie
zdajg sobie dokiadnie sprawy, ze sa wychowawcami i ze te
zagadnienia wychowawcze winni poznaé, wychowawcy zas,
ktorzy mogliby wzigé¢ udziat w pracy harcerskiej sa odstre-
czani przez drobiazgowg etyke Srodowiska.

4. Harcerstwo kiadzie silniejszy nacisk na strone nega-
tywng (jakim harcerz ,nie jest”) niz pozytywma. Stad nastg-
pito spaczenie celu harcerstwa. Harcerzem moze byc¢ chio-
piec, ktory nie pije i nie pali, cho¢ poza tein jest zerem i nie-
dotega, nie moze nim by¢ natomiast chtopak dzielny, przed-
siebiorczy, peten inicjatywy i zaradnosci, jezeli pali papierosy.
W skautingu angielskim sprawa jest postawiona o wiele tole-
rancyjniej, u nas wpltynat w kierunku stworzenia nastroju mi-
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stycznego i abstynenckiego ruch eleuteryczny, wskutek tego
zbyt maly nacisk potozony jest na wychowanie Dzielnego
Czlowieka. W prawie liarcerskiem sg az trzy punkty mo-
wigce o szlachetnosci, dobroci i sercu a jeden tylko i to nie-
zbyt dobitnie mowi o dzielnosci ,,(harcerz jest zawsze we-
soty” — co moze byé ro6znie rozumiane). Woglle prawo
harcerskie nie ujmuje catoksztattu: doskonalenie charakteru
dla Anglikéw, ktérzy zaradno$¢ i przedsiebiorczo$¢ posiadajg
w charakterze, zbytecznern bylo moze podkre$lanie w ,,pra-
wie”, u nas natomiast potozycby je nalezato na pierwszem
miejscul.

5. Wskutek braku wychowawcéw i systemu zastepo-
wego, gdzie wychowawcami sg niewyrobieni chtopcy, w harcer-
stwie wyradzajg sie dwa typy: zarozumiaty zwierzchnik, ,,szarza”
i bierny podwiadny, ktérego samodzielnosci nikt Swiadomie
nie rozwija. Minely te czasy, Kkiedy wierzono w metode,
w system — dzi§ wiemy, ze gldbwnym czynnikiem wychowa-
nia — jest wychowawca. A Ze miody, niezrownowazony wy-
chowawca clietnie wpada w ion wojskowy, ktory utatwia Kie-
rownictwo (cho¢ je wypacza) — przeto w harcerslwie az na-
zbyt czesto panuje ton Zzotnierski, mustra i ,,stawanie na bacz-
nosc”.

Oczywiscie, Zze w tych warunkach niema mowj™ o indy-
widualnem wychowaniu (ktére jest jedynem wychowaniem
wiasciwem) a panuje szablon, mechaniczno$¢ i zewnetrzny
czysto stosunek wiadzy — do podwiadnych. Tu znowu od-
bity swoje pietno niepodlegtosciowe dgzenia wojskowe, zbliza-
jace harcerstwo do stuzby wojskowej. Kiedy Baden - Powella
zapylali polscy harcerze, jaki zauwazyt u nich brak, tworca
skautingu powiedziat: ,,nie stéjcie w szeregu wedtug wzrostu”.
Razit ,skauta”, ktory zawsze w pojedynke zwalczat niebez-
pieczenstwo ten szablon wojskowy. Harcerstwo nie jest wy-
chowaniem wojskowem, a raczej wychowaniem podroznikdw,
odkrywcow i pionieréw. Aby jednak uszanowaé i wychowaé
indywidualnos¢.® nie prébujac narzuca¢ i zaznaczaC swej po-
wagi — trzeba by¢ zréwnowazonym i Swiadomym wycho-
wawcg. Chiopak lat trzynastu czy nawet osiemnastu — nie
potrafi tego.

6. Formalistyka i biurokratyzm jest jedng z najwyrazniej-
szych cech i najwiekszych wad naszego harcerstwa. By¢ moze
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przyczynito sie do tego wciggniecie harcerstwa jako sekcji do Mini-
sterstwa Os$wiaty, co byto konieczne, jako obrona przed okupanta-
mi, ale zaszkodzito swobodnemu rozwojowi organizacji. Martwota
i konserwatyzitl harcerstwa znane sa w $rodowisku harcer-
skiem i odczuwane dotkliwie. Naczelne wiadze harcerskie nie
przyczyniajg sie do spotegowania tetna 2zycia harcerskiego,
lecz przeciwnie tlumig je, kladac nacisk na raporty, egzaminy,
sktadki i przepisy.

7. JJarcerstwu brak ideotogji, ktéraby mogta porwac
miodziez starszg. Stad wieczne \vrzeiiie w t z. ,starszem
harcerstwie” i krecenie sie wkotko w poszukiwaniu drég

i metod pracy. Harcerstwo ksztatci zmysty i ruchy, aie nie
wyrabia poje¢ i pogladéw, choé mogloby to czyni¢ i ma do
tego podstawe w samej swej nazwie. Gdyby starsza miodziez
harcerska zrozumiata, Ze zadaniem harcerstwa jest przeoranie
naszego charakteru narodowego w kierunku rozwiniecia dziel-
nosci i intensywnosci pracy i gdyby zrozumiata, ze terenem
jej dziatania jest zycie, w ktérem codziennie tkwig — zna-
laztaby bogaty materjat pracy. Na zebraniach za$ dzielitaby
sie swemi doswiadczeniami i \vskazywalaby sobie projekty
i zamiary pracy na przysztos¢.

Z tych uwag wynikajg wskazania dla wychowawcy, ktory
winien zapobiegaé wadom organizacji harcerskiej, a wyzyski-
wac jej bezsprzecznie wielkie zalety.

Hufce wojskowe oxgalni7.QABNQ obecnie w szkotach wyma-
gaja rowniez wielu zastrzezen ze strony wychowawcy. Cel
ich — przygotowanie miodziezy do obrony Ojczyzny — jest
stuszny i zdro\vy, ma walory wychowawcze. Zachodzi jednak
pytanie czy metody jakiemi dazy sie do tego celu sg odpo-
wiednie.

Najlepszem przysposobieniem wojskowem jest dbatosé
0 wychowanie fizyczne miodziezy i wyrobienie jej charakteru.
Taki materjat zostanie nadzwyczaj szybko urobiony na do-
brego zotnierza. Natomiast wychowanie o wybitnie wojsko-
wym charakterze ma te niebezpieczehstwa, ze dajac pobiezny
zarys wojskowosci, zniecheca do gruntownego poznania stuzby
W czasie przeznaczonym, wyrabiajgc falszywag ambicje i dyle-
tantyzm. Po drugie, wytwarza niesympatyczny i szkodliwy
ton zotnierski, nierekompensOAvany temi niebezpieczenstwami,
ktére zotnierz pokonywa i ktdre usprawiedliwia swa buta.
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Wi’eszcie mechaniczno$¢ panujaca w przeszkoleniu wojskowem
odbija sie ujemnie na rozwoju samodzielnosci, ktéra ma sze-
rokie pole rozwoju w sporcie.

Znacznie wigkszy pozytek zaréwno dla charakteru mio-
dziezy, jak nawet dla celéw czysto wojskowych bedzie miato
szerokie uwzglednienie ro6znych rodzajow sportu, gdzie mo-
ment zainteresowania, inicjatywy i samodzielnosci pozwoli
osiggna¢ wieksze rezultaty.

Jezeli wiec uprawia¢ bedziemy bieg naprzetaj, rzut dy-
skiem, oszczepem i kula, skoki, marsze, strzelanie do celu®
jazde konng, ptywanie, wspinanie sie, wreszcie orjentacje
w terenie — to zbyteczne bedzie tworzenie hufca, majacego
charakter wojskowy.

Nawet wojna wspotczesna nie wymaga mechanicznej mu-
stry i robienia broniag w masie, lecz przeciwnie: karnosci bez
zwartego szyku, inicjatywy i waloréw sportowych. To tez
przysposobienie wojskowe ograniczy¢ sie winno do zapoznania
z bronig, orjentacji w terenie i przygotowania sportowego.

ZAKONCZENIE.

Sprawa reformy wychowania jest zagadnieniem naszego
bytu narodowego i rozwoju tego bytu. Opracowanie jej jednak
jest mozliwe tylko wéwczas gdy grono wychowawcow, zblizc-
nych do siebie zasadniczemi wytycznemi, bedzie miatlo moz-
nos¢ w ogniu praktyki tworzy¢ i ulepszaé metode, obserwu-
jac zarazem jej wyniki. To tez mysli zawartych w tym szkicu
nie uwazam za nienaruszone w szczegdtach tezy, lecz za dro-
gowskazy, mogace by¢ podtozem do porozumienia sie z gro-
nem wspotwychowawcéw.

Dlatego zwracam sie do wszystkich koleg6w - wychowaw-
coéw, aby — jesli mysli moje odpowiadajg ich myslom — na-
wigzali ze mna kontakt, celem omowienia realnej dziatalnosci,
majacej za zadanie stworzy¢ pierwszg ,,Zywa szkote”.

Sprawa ta nie powinna jednak pozosta¢ tylko w $rodo-
wisku nauczycielskiem, przedstawiciele spoteczenstwa, rodzice,
politycy, dziatacze spoteczni i przedstawiciele rzadu winni sie
zainteresowaé zagadnieniem stworzenia do$wiadczenia nie psy-
chologicznego tylko, lecz pedagogicznego.
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Tylko tg droga mozemy zreformowaC naszg szkote, nie
za$ droga dyskusyj, zjazdow, komisy] i ukfadania programéw.
Niech psychologia doSwiadczalna wskaze nam droge do peda-
gogiki doswiadczalnej.

A szkota w ten spos6b stworzona stanie sie zywym argu-
mentem i zywym programem, ktéry wpltyngé moze na prze-
oranie gleby catego naszego szkolnictwa i w ten sposéb przy-
czyni sie do tego, aby Rzeczpospolita Polska stata sie Ojczy-
zng Dzielnych Ludzi.

KONIEC.

Pazdziernik 1925 r. Wymyslin,
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