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Przekonany, Ze wystawi¢ system wychowania znaczy tyle co
pokusi¢ sie o wystawienie budzetu moralnych skarbéw narodu na
przysztos¢; przekonany o ciezkiej odpowiedzialnosci, jaka, autor
podobnego dzieta na swe barki podjgé moze, czuje wewnetrzng
potrzebe wytuszczenia szczegOtowiej mych mysli, pobudek i celu,
w jakich niniejszg prace pod sad i na uzytek pubhczny podaje.

Pisano juz u nas nie mato o wychowaniu; piSmiennictwo nasze
szczyci sie zarowno systemami SciSle naukowemi, jak i szeregiem
urywkowych rozpraw, stanowigcych nie mato cenng sume réznoro-
dnego do$wiadczenia. Zadna atoli z dotychczas drukiem ogtoszonych
prac tego kierunku nie odpowiada, albo wymogom Scistej umieje-
tnosci, albo jako oderwana teorya, od prawdy zycia i rzeczywistosci
daleka, nie czyni zados¢ potrzebom przez zdrowszg umystowos¢
spofeczenstwa naszego wymaganym.

Brak przeto dziela, ktéreby czynigc zado$¢ wymogom umieje-
tnosci, nie tylko mtodziez do zawodu nauczycielskiego przygotowy-
wato, ale i ogdt tak teoretycznemi jak praktycznemi wiadomosciami
o wychowaniu darzyto, byt najwalniejszag pobudka do podjecia pracy
niniejszej.

Przejrzawszy wszystko, co tylko w naszjun i obcych jezykach
tej treSci wydane do rgk dosta¢ mogtem, jak: Piramowicza, Est-
kowskiego, Trentowsldego, Sierocifiskiego, Roussa, Richtera, Pestal-
locego, Mildego, Ohlera, Schwartza,'Curtmana i Benekego; zaczer-
pnawszy nastepnie wypadkowych z wiasnego nie tyle w obszar jak
w jakos¢ moze dos¢ obfitego doswiadczenia; wystawitem poniekad
wiasny system, o ile wtej mierze oryginalno$¢ moze mie¢ miejsce.
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Jedynie wzglad, Ze nowo$¢ systemu, ktéry mi sie w rozmys$laniach
zbudowat, polega na nietyle moze juz nowych, jak raczej na nie-
wypowiedzianych dotagd i za podstawe teoryi wychowania niepod-
jetych, psychologicznych pewnikach, oSmiela mnie systematyczng
tkanine zasad niniejszych w}*da¢ na widok publiczny. Innego rodzaju
nowing nie $miatbym kusi¢ spoteczenistwa naszego, juz tytu pro-
bami umeczonego, na jeszcze nowe a zawsze przykre i w skutkach
watpliwe experymenta.

Wstep poswiecitem porozumieniu sie z czytelnikiem o tresci
rzeczy i wzgledem pytan zasadniczych, bez ktérych tak w nauce
jak w spoteczenstwie nic gruntownego stawia¢ nie mozna. Obja-
wiwszy nastepnie wiasne przekonanie w tej mierze, staralem sie
wykazac, iz na mylnem rozumieniu tych wiasnie pytan, urost caty
szereg biednych teoryj wychowania. Po tego rodzaju wytgczeniu
wrzekomych prawd, rozsnuty sie nam jako wyniklo$¢ warunki,
ktéremi prawdziwie umiejetne, postepowe i w godziwem rozumieniu
praktyczne wychowanie cechowaé sie -winno. Tres¢ wstepu, gdyby
nie zinnych gatezi filozofii ale z samej wytacznie pedagogii wypty-
wala, zajetaby najstésowniejsze miejsce na koncu dzieta, chociaz
na czele wytozona optaca sie tern, ze przysposabia czytelnika nie mato
do dokfadniejszego zrozumienia calej nauki.

Wychowanie fizyczne ujatem w rozbiér niezbednych $rodkéw,
ktéremi wychowawca i wjaki sposéb rozporzada¢ moze i powinien,
ograniczajgc sie w ramy odpowiedne rozmiarom catosci; strona
bowiem psychiczna wiecej szczegétowo zaja¢ nas musiata.

Zastanawiajgc sie nad istotg ducha ludzkiego, powzigtem prze-
konanie i przeswiadczenie o trzech jemu wiasciwych stanach, ktére
jesli sie jasno objawami poteg wrodzonych rysujg, to¢ nie mniej
jasno cale gromady zjawisk psychicznych w pewien tad staty a po-
rzadek rozgarniajac, stosunek wzajemny poteg i wzajemna
ich od siebie zalezno$¢ nader dosadnie okreslajg. Duch ludzki
we wszystkich swoich dziedzinach, jak poznanie, uczucie i wola,
jawi nam sie jako istnos¢ bierna, czynna i twdércza, a uwa-
zany wtych trzech sobie wiasciwych stanach, wystepuje nam w catej
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jasnosci i owej zadowalniajgcej badacza petni, jakg nadaje nauko-
wym zabiegom S$cista wynikliwo$é, a w braku jej analogiczna hipo-
teza, zaréwno zjaAviska objasniajaca jak i nawzajem zjawiskami
silnie popierana.

Na podstawie przeto uznania biernosci, czynnosci i tworczosci
jako statych przymiotéw a stanéw ducha ludzkiego; na podstawie
tej, nie zinad jak z obserwacyi a doswiadczenia wyniktej prawdy
psychologicznej , rozwineta sie w mysli naszej i uplastycznita owa
przezrocza architektonika ducha, ktérego nie do$¢ dosadne i $ciste
arkad i wiazan rozpoznanie nie moglo by¢ podstawg gruntowniej
rozwinietego systemu wychowania. Na podstawie uznania owych
stanébw ducha, zdobywamy nie tylko tatwo$¢ rozanatomizowania
owego skomplikowanego ustroju ducha i wzajemnych zalezno-
§ci a tgcznos$ci jego poteg, ale zdobywamy umiejetng za-
sade wysledzania analogiag praw tam, gdzie empirya chocby naj-
zasobniejsza dotad wydota¢ nie mogta.

Owoz na takim jasno nakreslonym kartonie psychologicznjun
rozsnuwajace sie roéwniez systematyczne pasmo rad i wskazéwek
wychowania, musiato przybra¢ tu i owdzie odpowiednio oryginalne
Swiatto, ktérego rzeczywista prawda tylko po wykazaniu mylnosci
przyjetych zasad psychologicznych zbita by¢by mogta. Kozgladajac
sie kolejno w kazdej dziedzinie ducha naszego w porzadku natu-
ralnym; grupujgc poszczeg6lne zdolnosci i potegi wedle réwniez
przyrodzonych i w naturalnym porzadku jawigcych sie standw, i na-
wigzujgc wynikle ztgd prawa wychowawcze, tuszymy sobie ze utrzy-
maliSmy systematyczno$¢ w takim zwiazku, iz prawdy we wstepie
wypowiedziane, znajda w niej potwierdzenie, i stang w obec czytel-
nika jako konieczna catosci nauki wyniktosc.

Podobnie jak wstep zakonczytem uwagami o potrzebie stdso-
wania wychowania do narodowosci osobnika, i okresleniem, co przez
wychowanie narodowe rozumie¢ nalezy; tak samo tez kazdy dziat
zamknatem odpowiednig w tej mierze wskazdwka.

Dodatek wreszcie poswiecitem stésowaniu wychowania do plci®
wieku, temperamentu i mozliwych niedostatkéw duchowych osobnika,
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w mniemaniu, ze tern uzupetni¢ zdotam przynajmniej znaczniejsze
braki wykonczenia, wywotane potrzebg szczuptego rozmiaru catosci
a ubieganiem sie o0 jedrng zwiezto$¢ i jasng tresciwosc.

W wykladzie trzymatem sie najprzystepniejszej mowy, unika-
jac wyzszorzednej spekulacyi, i z tego powodu spodziewam sie zy-
ska¢ uznanie praktycznosci i uzytecznosci mego systemu. Atoli nie
tylko o ogélng ale i o szczeg6lng praktycznos¢ kusi¢ sie chciatem,
i uwzgledniatem kazuistyke o tyle, o ile mi sie dostatecznem wy-
dato, aby objasniajgc teoryg nie rozrywata zbytkiem szczegétdow
systematycznego watku catosci.

Podaje wiec organiczng prace, ktéra jesli dla zepsutej tako-
ciami literackiemi publicznosci, przeciez nie moze by¢ bez pewnego
powabu, to dla obecnie w zycie wejs¢ majacych zakitadéw nauczy-
cielskich sta¢ sie moze pozadanem zjawiskiem. Fizyologia ciata
z antropologicznym zarysem — fizyologia ducha z loikg — pedago-
gia — dydaktyka — a wreszcie dzieje wychowania, oto serya nauk
pedagogig wyczerpujacych. Z takiej to seryi podajemy tom jakoby
trzeci w nmiemaniu, ze najdosadniej rozjasnia nasze zapatrywanie
i skierowa¢ juz zdota wyktadajacych do trafnego stésowania wy-
kltadow reszty nauk wedle naszego widzenia rzeczy.

Nie moge wreszcie pomingé wyznania, iz nie bez trwogi nie-
jakiej prace niniejszg na widok pubhczny wydaje. Gdy bowiem
z jednej strony pragnienie umiejetnej krytyki, a z drugiej, owa su-
mienna pewnos$¢, zdobyta zasadniczem przekonaniem, dobrg wolg
i takiem rzeczy widzeniem, ktore, jesh nie stawia wiele uderzajaco
nowego, to niczego przynajmniej uczciwego nie burzy, powinny mie
uspokoi¢; to jednak okolicznos¢, ze nie powszechnie jeszcze uznang
olbrzymia roznica, miedzy prostg rutyng a umiejetnem dos$wiad-
czeniem, budzi¢ musi do$¢ stusznie trwogi i niepokoje.

Pisatem w Krakowie 1868 r.



w W

w W

w W W

W W W W

w W W W

o

10.
11
12.

13.

14,
15.
16.
. Wychowanie krepujace .

TresSC rzeczy.

W STEP.
l. Poglad zasadniczy.
strona.
Pojecie wychowania — pojecie Pedagogii jako umiejetnosci —
podstawa jej i stosunek do filozofii. Sztuka wychowania 1
Potrzeba systematycznego czyli prawidtowego wychowania 4

Skfadowe wychowania czynniki, i odpowiedni podziat Pedagogii.
Pojecie wychowawcy. Stosunek tej nauki z chrzescijanstwem i wy-
ptywajacy ztad warunek praktycznosci

Watek Pedagogii —cel Wychowanla—konlecznosc stanowczego
o$wiadczenia sie pod wzgledem

Przeznaczenia cztowieka

Natury istoty cztowieka

Il. Btedne teorye wychowania.

1 Teorye wyptywajace z fatszywego lab jednostronnego
pojmowania przeznaczenia cziowieka.
Egoistyczne wychowanie
Poswiecajace wychowanie
Materyalistyczne wychowanie, kosmopolltyzm — huraanltanloso

2. Teorye wyptywajgce z falszywego lub jednostronnego
pojmowania istoty natury ludzkiej.
Despotyczne i pietystyczne wychowanie
Filantropijne wychowanie
Nieuznajace wrodzonych zdolnosci wychowanle
Przesadzajace istote cztowieka wychowanie

3. Teorye wyptywajgce z falszywego lub jednostronnego
podejmowania $rodkéw wychowania.
Wychowanie gwattowne
Wychowanie watlace
Wychowanie ascetyczne

u

16
17
18

20
22
26
27

29
29
30
31



w

W W W W W

w W

w0

18.
19.

20.
21.

22.

. 23

24,

25.

26.

27.
28.
. 29,

30.

3L
32.
33.

36.

37.
38.

39.

40.

41.
42.

43.
. Wartos¢ ducha Iudzklego
. 45.

. X -

11 Wynikto$¢ z powyzszych rozumowan.

strona.
Wychowanie chrzescijanskie 32
Ideat a cel wychowania 34
Nadprzyrodzony Srodek Wychowanla . 36
Przyrodzone $rodki wychowania 37

IV. ¥Warunki postepowego wychowania.
Uznanie zdolnosci V\/Todzonych a tok postepowania pierwszym
warunkiem
Ksztatcenie zdolnosci ma byc wszech stro nne — ato Wtorym
warunkiem . . .
Ksztatcenie zdolnosci ma byc stosowne a to trzecim warunkiem
Ksztatcenie zdolnosci ma by¢ harmonijne, i do jednosci a ca-
fosci wdodace — a to iest czwartym warunkiem
Zamknienie: Wychowanie narodowe a chrzescijanskie

W YCHOWANEK .
1 Ciglo wychowanka.

Znaczenie fizycznego wychowania

Warto$¢ ciata ludzkiego

Kojarzenie matzenstw. — Wychowanle flzyczne poczyna S|e w tonie
matki

Niemowle

A Przyrodzone $rodki wyksztatcenia ciata.

Powietrze
Pozywienie
Ruch a spoczynek

. Odziez
35.

Czystos¢ a mliosc porzqdku

B. Rozmyslne czyli sztuczne Srodki wyksztatcenia ciata.

Ksztatcenie zmystow w ogole .

Ksztatcenie zmystéw szczeg6towo .
Ksztatcenie narzedzi mowy . . !
Gimnastyka

Opanowanie sktonnosci i namugtnosm

C Obchodzenie sie z wychowankami o nlezupeinle doskonaiej

fizycznosci.
0 niedostatkach i utomnosciach fizycznych
Zamknienie
11 Duch wychowanka.
Zagajenie

0 wiadzach ducha . . . . . . .

39

41

42

51
53

56
57

60
61

66
69

71
72
76
81
82

85
88

90
92



w W

w

46.
47.
48.
49.
50.
51
52.

53.
54.

55.
56.
57.
58.
59.
60.

61.
62.
63.
64.
65.
66.
67.

68.

69.
. 70.

71
72.
73.

74.
75.
. 76.

- Xl —

I. POZNANIE.
A Bierno$¢ poznania.
strona.

Wyobraznia 96
Ksztatcenie zmystow jest srodklem kszta{cenla Wyobraznl 96
Ksztatcenie wewnetrznych zmystow 99
Nawyknienie do uwagi jest warunkiem kszta&cenla Wyobraznl 101
Pamie¢ . . 105
Stara i nowa szkota pedagogow w obec kszta’rcenla pamleu 106
Woyksztatcenie pamieci . 107

B. Czynno$¢ poznania.
Myslenle w ogole . 113
Srodki ksztatcenia czynnosci poznama prawa ogolne rozwaga
warunkiem ksztatcenia 115
Pojecie i zakres dziatania umu 118
Wyksztatcenie umu 120
Pojecie i zakres dziatania rozumu. 123
Wyksztatcenie rozumu . 125
Pojecie i zakres dziatania rozsad ku 129
AVyksztalcenie rozsadku 130

C Tworczo$¢ poznania.
0 Tworczosci w ogole . 132
Pojecie i zakres dziatania fantazyl 135
0 wyksztatceniu fantazyi . 137
Srodki i sposoby ksztatcenia fantazyi 141
Pojecie i zakres dziatania umystu 145
Wyksztatcenie umystu 147
Zamknienie 150

1. UCZUCIE.

taczno$¢ dziedziny uczué¢ z poznaniem 153

A Bierno$¢ uczucia.
Pojecie i wyksztatcenie uczu¢ zmystowych . 155
Pojecie i wyksztatcenie uczu¢ sympatetycznych i sympatycznych 157

B. Czynno$¢ uczucia.
Pojecie i wyksztatcenie uczucia piekna, czyli estetycznego zmystu 160
Pojecie i wyksztatcenie uczucia prawdy . 164
Pojecie i wyksztatcenie uczucia dobra — Sumienie 167

C Tworczos¢ uczucia.
Pojecie i wyksztatcenie uczucia godnosci whasnej 171
Pojecie i wyksztatcenie uczucia religijnego 174

Zamknienie

177



(%)

W v w

w W

w W W O

— XN -

11, WOLA.

A Bierno$¢ woli.
strona.
77. Popedy w obec wychowania . . . . . . - 182
78. Sktonnosci w obec wychowania . . 186
79. Nawyknienie i wezwyczajenie $rodkiem kszta%cenla blernOSC| woli . 189
80. O nawyknieniu i wezwyczajeniu szczegétowo - 19
a) czystosé, wstydliwosé, oszczednosé i miara - 193
b) porzadek, punktualnosé, pilnosé . . . . 194
c) otwartos¢, rzetelnos¢, mitos¢ prawdy i prawosc . . 1%
d) cierpliwosé, skromnosc, grzecznosé i uprzejmosé . - 199
e) postuszenstwo - 201

B. Czynno$¢ woli.
gL Wyjasnienie pojecia wolnej woli . . . . . 202
82. Wyksztatcenie wolnej woli . . . [ ] 204
&3, O prawie czyli wyzszej woli w obec woli wychowanka 205

84, Nagroda i kara sg skutkiem prawa; Zastosowanie ich w ksztat-

ceniu woli . . . . . . 209
8. O nagrodzie w szczegolnosu . . . . . 212
86. O karze w szczegdlnoscei . . . . . 214
87, Przestrogi przy udzielaniu kar . . . . 219

C Tworczosé woli.
8s. Pojecie twérczosci woli . 221
89, O samowoli w obec wychowania 224
90. O charakterze w obec wychowania 228
91, Koniec wychowania — Zamknienie 231

Do datek.

92. Wzglad na pte¢ w obec wychowania , 231
93. Wzglad na wiek w obec wychowania 240
. 94. Wzglad na temperament w obec wychowania 243
Temperament choleryczny 247
" sangwiniczny 248
. flegmatyczny 250
. melancholiczuy czyli zadumczywy 252
95. 0 utomnosciach moralnych w obec wychowania 255



WSTEP.

I. Poglad zasadniczy.

&L
Pojecie wychowaiiia, ~ pojecie ,,Pedagogii“ jako umiejetnosci, —
podstawa jej i stosunek do filozofii. — Sztuka wychowania.

Z postepem czasu wszystko biezy naprzod szalonym
pedem; zrazu mniemasz, ze sie to dzieje bezwiednie, glebiej
jednak wgladngwszy w tok rzeczy wszelakiej, obaczysz
cel wszedzie a nawet stale wytyczong, dgzno$é. Tym celem
a daznoscig jest opanowanie Swiata przyrody przez potege
ducha, ktérego jak otchtan bezdenng nigdy do syta napetnié
nie mozna. Wydrze¢ przyrodzie wszystko i zuzytkowac na
cele cztowieczenstwa ot(5 bezsprzeczna daznos$é postepu.
Stara to prawda, pomine przeto rozwlekie jej przepro-
wadzenie w wielu przyktadach z zycia podjetych, boé ja
wszelkie ludzkie zajecie bez wielkich badan dowodzi;
przytocze jednak obrazek najzwyklejszy, ktory stwierdzajac
te prawde, wprowadzi nas swem podobienstwem w tresé
zamierzona.

Masz ziarno, wrzucajgc je w ziemie dajesz mu odpo-
wiednie zycia warunki. A gdy ci kto pusci, polewasz je
wodg Swieza, stawisz ku stohcu i zndéw od skwaru zasta-
niasz, dnie czuwasz i noce, a to wszystko w celu, aby
wyrosto, zakwitto bujnie i jak najsowitszy plon ci przyniosto.
Z tego ziarna pragniesz wydoby¢ to i o tyle, na co i o
ile sta¢ je tylko.

Masz przed sobg niemowle stabe i nikczemne, pra-
gniesz go niewatpliwie oglagda¢ mezem dla Boga i ludzi,

Seredyniski Pedag. 1



chcesz ujrze¢ go cziowiekiem w petnej znaczenia tresci
tego wyrazu, nie chcesz przeto zndéw niczego wiecej nad
to, jak zrobi¢ zen wszystko, na co go sta¢ tylko.

Chcac z ziarnem tego dokaza¢, musisz umie¢ do tej
czynnosci sie zabra¢, musisz zna¢ jego wiasnosci, jego
istote, jego kietkdw usposobienie i tkliwos$¢ jego kwiecia,
a kierujgc sie mys$lag wedle tej znajomosci, dobijesz do
celu. Z zotedzi matej dab ci wyrosnie olbrzymi, co siega
pod niebios stropy, walczy z burzg i piorunami meznie
stawiajgc im wynioste swe czoto; wyro$nie z niej wszystko,
na co jg sta¢ byto, wyrodnie to, co w niej tkwito ideja.
Jesli pragniesz z niemowlecia wydoby¢ z czasem to wszystko,
na co je staé, co wniemjak w ziarnie idejg spoczywa, to
pragniesz je wychowa¢. Wychowanie tedy znaczy: wydoby¢
zniemowlecia to wszystko, na co go staé¢ tylko,
rozwing¢ w niem jakoby w ziarnie tkwigca
ideje, w rzeczywisty stwér idei cztowieka
§ciSle odpowiadajacy, czylisprowadzi¢ dziecie
ze stanu moznos$ci {in potenna) wstan pozadanej
a istotnej rzeczywistos$ci (w actv). To liche nie-
mowle, niedotezniejsze, z razu, od ktéregokolwiek zyé
poczynajacego zyjatka, masz ujrze¢ mezem petnym wiary®
o0 Swiethym umysle, o poteznej woli, masz ujrze¢ olbrzy-
mem stowa i czynu. Pieknie acz nie najtrafniej okreslit
pojecie wychowania Sokrates, mowiac, ze sie zajmuje tern
samem czem jego matka, zta jednak roznica, ze sie nie
ciata lecz ducha trudni babieniem. W istocie wychowanie
jest to wielkie rodzenie sie ducha — diugie, bolesne
ale wspaniate zarazem. Umiejetna pomoc przy tych ducha
urodzinach oto umiejetno$¢ wychowania, a systematy-
czna teorya tej umiejetnosci zowie sie Pedagogig.
Pedagogia zatem jest zbiorem praw i prawd,
wycho wania dotyczgcych, wsystematy czng catos¢,
w $cistg teoryag utozonym; zastbésowanie za$ jej
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w praktyke, zowiemy sztukg wychowania. Zna-
jomos¢ tedy Pedagogii nie wyda mistrza, jak krytyka nie
wydata i nie wyda artysty, poety. Pedagogia ksztalci nas
tylko, ale nie wyksztatca zupetnie, prostuje nasze samo-
rodne mniemania i instynktowe domysty, a podaje przepisy
i prawa w podjetej wychowania czynnosci, podaje wska-
zOwki, sposoby, drogi i $rodki, przez ktdre ideje cztowieka
tkwigcg w niemowleciu, w catej bujnosci rozwing¢ i urze-
czywistni¢ nalezy. Wszystko wiec, co ku temu postuzg
celowi, miesci sie w pojeciu wychowania, a w'szystkie ba-
dania i wnioski w tej mierze, w systematyczng i Scisle
umiejetng teoryg zlozone, zwiemy Pedagogia.

Ogrom tedy tej nauki zda ci sie niezmierny, i w istocie
nie pomylimy sie wcale, uznajac, ze na nig wszystka ludzka
wiedza sie sklada. Wszystkie zdobycze na wszystkich
naukowych polach, W8z3"stkie rezultaty i pewniki, wszystkie
wnioski badan przyrodniczych i historyozoficznych, sa jej
punktem wyjscia. Podstawag wiec Pedagogii sg wszystkiej
reszty nauk zdobycze, na ktérych swietny gmach wycho-
wania postawisz; a juzci jasna, ze od rzetelnosci podstawy
i trwato$¢ twojej budowy zawista. Nauka wychowania
zatem na zupelnie tym samym stawia sie gruncie co
filozofia, lecz gdy ostatnia z samego czystego myslenia
snuje delikatne pasmo systemu, pierwsza petng czerpie
czarg W empiryi, czysci jej dane mysSleniem i rozwija
W najzywotniejsza teoryg. Nauka wychowania czepia sie
ziemi na wzOr stukoizennej palmy, by z niej wyciggnac
owoc pokrzepiajacy wedrowca. Tento nieustanny stosunek
teoryi naszej nauki z do$wiadczeniem daje jej wiasciwg
zywotnos$¢, ktora sie juz zadna z gatezi filozofii nie szczyci;
ogrom jej, jako umiejetnosci bedac tak z zyciem zwigzany—
maleje, a znaczenie wychowania jako sztuki wzmaga sie,
rosnie i poteguje. A iscie nie masz juz wyzszej ponad
wychowanie sztuki, bo materyatem jej jest sam cztowiek,



a zarazem zupetny wyraz mysli bozej; wszystkiej reszty
sztuk materyatem sa poniekad okruchy tylko tej mysli;
wspaniato$¢ tedy i szczytno$é sztuki wychowania jest
uderzajaca!

5 2.
Potrzeba systematycznego czyli prawicowego wychowania.

Skarzy sie Thiers na smutne obecnie czasy, iz w nich
wiele dawniej jasnych rzeczy, dzi§ nieraz tomowa pracg
udowodniaé przychodzi. Do tych jasnych pewnikéw przy-
bywa i nagtéwek niniejszego ustepu. Doswiadczenie, ktore
jest naszej umiejetnosci podporg, a z ktérem nieraz nam
sie zetrze¢ wypadnie, to doswiadczenie jest powodem tych
uwag. Pokazato ono i pokazuje dotad, ze nawet najogra-
niczensi umystowo ludzie nie rzadko swe dzieci wybornie
wychowali lub wychowuja. Z tagd to powstaty mniemania, iz
systematyczno$¢ w wychowaniu a zatem i znajomos¢ tej
nauki jest niemal zbyteczng. Toz samo doswiadczenie, jakoby
na stwierdzenie falszu, pokazato, iz wiele prawidiowo
prowadzonych wychowankéw wecale nie dopisato zyczeniom
i nadziejom niemal na pewne oczekiwanym. | owéz, z tych
dwu z doswiadczenia danych, wyradza sie wyraz opinii
wielu, iz lepiej wszystko wychowanie przypadkowi zostawic.
Smieszna to rozpacz, — a iScie mniemania tego inaczej
nazwa¢ nie mozna, — ma swoje zrodio tylko wpowierz-
chownem badaniu tych dwu doswiadczenia faktéw. Bez-
sprzecznie zmyst wychowania tkwi w kazdym cziowieku,
podobnie jak w kazdem zwierzu wrodzonym jest zmyst
wychowawczy ptodu; i najograniczenszym rodzicom nie
mozna zaprzeczy¢ woli, pragnienia, a tem samem i planu
w wychowaniu swych dzieci. W odlegtych marzeniach
widza ich oni tak lub owak potozonych w $wiecie, po-
niekad zawsze lepiej niz sami, — podobne marzenie stawszy
sie myslag stata, planem, wywolywa wielka energig w jego



wykonaniu i urzeczywistnieniu, a tem samem majuz ceche
prawidtowego wychowania i w braku umiejetnie prawi-
dtowego, systematycznego, $miato zastgpi¢ go moze. Fakt
doswiadczenia pierwszy tak tylko rozumie¢ nalezy. —
Ze za$ doswiadczenie wykazuje tyle zawoddéw systema-
tycznego wychowania, to okoliczno$¢ ta moze tylko do-
wodzic¢ : a) albo brakéw i niedostatkdw san;iej teoryi czyli
systemu uzytego, albo b) brakéw i niedostatkéw we wyko-
naniu i zastésowaniu Srodkow, lub c) wptywow niekorzystnych?
nieraz wecale od wychowawcy niezaleznych. Ale czyz dla
tego, ze dom sgsiada, podtug ztego wystawiony planu, lub
z powodu nieprzyjaznych a rozumem nie przewidzianych
wplywow, runat w gruzy, bedziesz dla siebie swg strzeche
bez planu budowat i bez systemu? Maszli dla tego powodu,
ze kogo$ pomimo pieczy i troskliwej czujnosci spotkat
przypadek, zostawi¢ wszystkie twe sprawy bez mysli?
Watpie, by$ sie na takg chciat wystawi¢ $miesznosc.
Niedorzeczno$¢ wreszcie tej rozpaczy o wychowaniu wy-
stepuje tem jasniej w obec podanego o niem orzeczenia
naszego. W pojeciu wychowania tkwi juz potrzeba prawi-
dtowosci ;— wychowac¢ to ostatecznie znaczy przywies$c¢
do rzeczywistego celu. Bez wiedzy tego celu, bez
wiedzy Srodkéw osiggniecia tegoz celu, bez znajomosci
praw rozwoju cztowieka, wychowa¢ gonie mozna;
systematyczno$¢ umiejetna jest zatem koniecznym statym
warunkiem prawdziwego wychowania.

§ 3
Skiadowe wychowania cz3Tiniki i odpowiedni podziat Pedagogii.
Pojecie wychowawcy — Stosunek Pedagogii z Chrzescijanstwem,
warunkiem praktycznosci tej nauki.

Juz z rozwinietego pojecia wychowania wnosi¢ mozemy,
ze caly ten akt wspanialy, jest czynnoscig ztozong z dwu
dziatajgcych czynnikéw. O wychowaniu tam tylko mowa
by¢ moze, gdzie obadwa czynniki sg w ruchu, stowem.
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gdzie jest wychowawca i wychowanek. Jak bez elasty-
cznego $rodka i sity w drgania go wprawiajacej nie masz
gtosu, tak nie ma wychowania bez ktéregokolwiek z tych
dwu czynnikow, bez wychowanka lub wychowawcy. Stworca,
w ktorym wszystko sie tgczy, najwyzszym jest wycho-
wawcg — ludzko$¢ to wychowanek jego — dzieje, to
wspaniata ksiega ludéw wychowania. Tak samo jak on
ludzko$¢ wiedzie do celu, w jakim jg do zycia powotat,
podobnie czyni wychowawca z swoim wychowankiem i
przez to staje sie tu na ziemi Boga zastepcg. Nauka
tyczaca sie samego wychowanka jest pierwszg czescig
Pedagogii, druga cze$¢ zajmuja badania nad pojeciem,
stanowiskiem i warunkami rzetelnego wychowawcy jako
Boga zastepcy. Pierwsza cze$¢ mowi o dziecku, bada i
wylicza prawa, podiug ktérych i dokad prowadzi¢ je
nalezy; cze$¢ druga, méwigc o wychowawcy juz nie dziecko,
lecz ciebie samego pod krytyke bierze rozumu. Gdy
pierwsza obznajmia cie z materyatem sztuki wychowania,
druga podejmuje ciebie wychowawco za materyat, zbada
cie na twem stanowisku i dowiedzie, ze tylko tak a nie
inaczej postepujac, odpowiedzie¢ mozesz swemu wysokiemu
zadaniu. Cze$¢ druga zatem jest uzupetnieniem wychowania
wychowawcy, jako Boga zastepcy. Z tego punktu widzenia
spogladajac na akt wychowania a nauke Pedagogii tatwo
wysledzimy Scisty ich stosunek z Chrzescijanstwem, ktore
jest najpowszechniejszym zakiadem wychowania ludzkosci.
Tak chrzedcijanstwu jak i Pedagogii chodzi o rozwinigcie
cztowieka jak najzgodniejsze z celem a przeznaczeniem jego.

Ze tego cata potrzebuje ludzko$é, i to droga naj-
prostsza, najprzystepniejsza, dowodzi¢ bytoby rzeczg zby-
teczng. Wszystkie systemy spekulacyi matg tylko liczbg
uczniow sie szczyca, bo nauka ta nie jest gminu udziatem.
Alez spojrzyjmy whistorya tej nauki; ci nawet co wczoraj
pod jednem szli hastem, dzi§ juz stojg przeciwko siebie.



toczac zaciete spory o lepsze mistrza zrozumienie. | jakzez
sie tu kusi¢, by cata ludzko$¢ zrozumiata watte tkaniny ktdre-
gokolwiek z filozoficznych systemow i wedtug niego podazata
naprz6d? Tak samo tez i Pedagogia jako system czysto
filozoficzny, na samych tylko pewnikach loiki oparty, staje*
sie czczg wiadomoscig fachowych myslicieli, mniej lub
wiecej piekng kwiatéw mysli igraszka, zajmujaca w historyi
nauk lub w uczonych szafie wielce uczone i wysokie
stanowisko! Pedagogia zatem jako czysta filozofia nie od-
powie wiasciwemu swemu zadaniu. Dla tego to prawdziwie
praktyczny system wychowania niczego nie odrzuca, co tylko
krytyke rozumu przejs¢ zdota. Jednem ramieniem czerpie
on z dosSwiadczenia jakby z metnej studni bezdennej, kla-
ruje tres¢ jej i zlote wydobywa ziarna. Drugiem za$
chwyta sie zasad chrzescijanstwa, skiada je z pomoca
wiedzy rezultatéw i zdobyczy nauk w gruntowne prze-
konanie, na ktérem stojgc, jak na opoce wzbija sie
w najszczytniejszy gmach mysli ludzkiej — w najspanialszg
gotyke systemu wychowania. Tylko na takich podwalinach
wyrosty system wychowania moze zado$¢ uczyni¢ potrzebom
i wymogom spoéteczenstwa; tylko taki moze by¢ prak-
tycznym i prawdziwie zywotnym; a wiec o prawdziwg
zywotnos$¢ i praktyczno$é tylko chrzescijanska Pedagogia
kusi¢ sie moze.

8 4

Watek Pedagogii Cel wychowania — Konieczno$¢  stanowczego
odwiadczenia sie.

Skoro materyatem nauki wychowania jest cziowiek,
to¢ od pojecia celu a przeznaczenia cztowieka, a nastepnie
od pojmowania jego natury wiele zalezy. U tych to bowiem
poje¢ zaczepia sie pasmo loiczne prawd a praw, wediug
ktérych cztowieka wychowaé nalezy. Jesli ten watek bedzie
fatszywym, toC i caly z niego wysnuty system rzetelnym
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a temsamem praktycznym by6 nie moze. Potowiczne lub
jednostronne pewniki, przelotne zdania czasowych powag,
wydane nie raz jako ostateczne badan rezultaty; wrzekome
prawdy, porywajgce i szczytno poetyczne frazesa, podjete
za watek systemu, staty sie przewaznie powodem tylu
fatszywych wychowania teoryj. Pojecie przeznaczenia czio-
wieka aistoty przyrodzenia jego, ulega tak ciggtej zmianie,
iz wcale nie dziwim sie systeméw mnogosci, ktére na
co chwila nowych opierajgc sie podwalinach, co chwila
tez nowe przybierajg ksztalty i daznosci. Mysl czysto
rozumowa zdolng jest podaé nam proste a jasne pojecie
przeznaczenia cztowieka; badanie natury ludzkiej poprze
nam i potwierdzi przekonanie o jego przeznaczeniu, a gdy
to przeznaczenie niczem innem nie jest, jak tylko celem
czyli koncem cztowieka, to majac orzeczenie wychowania
na pamieci, pojmiesz, ze wychowania celem moze byc¢
tylko cel a przeznaczenie czlowieka. Bez rozstrzygnienia
tych pytan, bez tego watku, system Pedagogii przestatby
by¢ systemem, wychowanie przestatoby by¢é czynnoscig
prawidtowa. Pedagogia stataby sie mrowiskiem moze i
pieknych, ale luznych prawd — akt wychowania statby sie
stekiem, moze nieraz wspaniatych i zachwycajgcych —
ale zachcianek. Rozumowe istoty musza mie¢ chwile sta-
nowczego os$wiadczenia, — Ojcze, matko, opiekunie, wy-
chowawco! tylko po stanowczem o$wiadczeniu sie w sobie
w rzeczy pytan powyzszych przystap do wspaniatej pracy
wychowania. | my tez zejdZmy do rozpoznania watku,
z ktérego nasz system ma sie rozwinag.

8 5.
Przeznaczenie czlowieka.

Cztowiek, stworzony bezposrednio przez Boga*), jest
najszczytniejszym wyrazem mysli jego, a jako taki jest

*) Pierwszy czlowiek byt bezposrednio przez Boga stworzony — nie mogt sie



przedewszystkiem stworzony dla Boga. Ze wniosek po-
wyzszy jest rzetelnym, dowodzi nam rozum, ktory powiada,
ze przeznaczenie kazdego istnienia i wszelakiej rzeczy
w Scistym stoi zwigzku z ich zdolnoSciami. Ognia prze-
znaczeniem jest ogrzewac i $wieci¢, bo do tego ma zdolnos¢.
Chmur, zdolno$¢ majgcych deszczem ziemie pokrzepiac,
takie a nie inne jest przeznaczenie. Cztowiek ma nieSmier-
telng dusze, a zatem moze najwyzsza istote czyli Boga
poznawa¢ i ku niemu dazyé, a nawet musi to czynic.
Prawda powyzsza stwierdza sie serca naszego statem
nieskonczonosci pragnieniem, tg nieSmiertelng tesknica a
parciem duchowem ku wiecznosci, ktére zaledwie u Boga
sie ukoi.

Skoro cztowiek nie sam z siebie, nie z wiasnej mysli
i woli bierze swdj poczatek, ani tez matki przyrody jest
samorodnym plodem, ale istotnem Boga stworzeniem; to
w mysli tego stwdrcy, gdzie jest poczatek, musi by¢ i
koniec, przeznaczenie a cel cziowieka. Dgzenie do tego
celu, ku Bogu, jest zycia naszego zadaniem, jest przedstowiem
ostatniego przeznaczenia, jest wspaniatym i koniecznym
prologiem, kruzgankiem do przeznaczenia acelu ostatniego:
wiecznos$ci — spokoju a szcze$cia.

A czemzez jest to dazenie? W czemzez lezy to do-
czesno$ci zadanie ? Zadaniem tern, jest poznanie wszelakg
droga tej najwyzszej istoty, poznanie jej mysli i woli.
Prawdziwe poznanie skioni juz czlowieka do ukochania
i uwielbienia tej istoty, a przez to i do stuzenia jej w sposéb
wszelaki. Okoliczno$ci powyzsze stawiaja cztowieka u stop
gmachu jego przeznaczenia, a objawiajg sie stanem we-

vryrodzio z nizszego gatunku — w skutek sity przyrody w spos6b, w jaki
drugi raz sie juz nie objawita. Miatazby sita ta przyrody ostabnagc? Jesli
ostabta to na taka site stacby ja byto w Ameryce gdzie tej przyrody wcale
niczdm nie skrepowano i nie ostabiono. Jednosci rodu ludzkiego t. j, pocho-
dzenia catej ludzkosci od jednej pary ptorwotnéj, wszystkie nauki tak histo-
ryczne jak i filozoficzne a przedewszystkiom przyrodnicze jak najdokiadnioj
dowodzs;
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whnetrznego zadowolenia i czeSciowego przynajmniej spokoju.
Poznanie mysli i woli Boga wywotywa mito$¢ ku Niemu,
a ta skitania cie do stuzby stowem i czynem, skiania do
uznania obowigzkéw wzgledem Boga, wzgledem mysli i
praw jego we wszech$wieciu rozlanych, a temci wiecej
wzgledem jego tchnienia tkwigcego w czlowieczenstwie.
Za to poznanie i uznanie, za te mito$¢ i stuzbe nie masz
innej réwnowaznej nagrody jak on sam w swej osobie,
u ktérego wieczng szczesliwos¢ i wieczny pokoj uzyskasz.

Swiat zatem, blizni, doczesny zawdd czyli powotanie,
nie sg ostatecznym celem a kohcowem przeznaczeniem
cztowieka; ten Swiat jednak, blizni, i powotanie sg niezbe-
dnerai do niego Srodkami. Takie pojecie przeznaczenia
cztowieka, nie stawia go wcale gdzie§ po za $wiat do-
czesny daleko, nie wzbija' go po nad ziemie w sfery
idealne, nie usuwa z pod stép jego realnej podstawy, nie
wyklucza go wcale z doczesnosci, nie wytgcza z posrod
niczego, co tylko jest ziemskiem, a przedewszystkiem nie
odosabnia go od bliznich, nie czyni do podjecia trudéw
zawodu niezdolnym. Owszem takie pojecie przeznaczenia
cztowieka, stawia go w sam S$rodek wiru zycia, tgczy go
z Swiatem i ludZzmi w najscislejszy wezet, zacheca naje-
nergiczniej do podjecia prac powotania, do spetniania sobg
mysli bozej ktdrej stat sie wyrazem. Za pomocg rozumu
tylko przez Swiat, przez bliznich dojdziesz do poznania
i mitosci Boga, nawzajem przeto, tylko uzyciem tego Swiata
po woli bozej, tylko stuzbg Bogu, Swiatu i bliznim w skutek
powotania, zdazasz i zblizasz sie do twego przeznaczenia,
a tern samem spetniasz je zwolna, na mysli bozej wszech-
$wiecia, zanim je u samego Boga juz bez braku spetnisz—
W wiecznosci.

Zobaczymy pézniej, ze pierwsza kategorya blednych
teoryj wychowania, bedzie mie¢ zrodto we fatszyv*em lub
jednostronnem pojmowaniu przeznaczenia czlowieka.
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5. 6.
Natura istoty cziowieka w ogole.

Doktadne poznanie przeznaczenia czlowieka podaje
wprawdzie i rys charakterystyczny jego istoty, atoli nie
moze on byc w zaden sposob wystarczajgcym dla wycho-
wawcy. Wychowawca musi zna¢ gruntownie sity i zdolnosci
wychowanka, jesSli mu chce rzetelnie i uczciwie pomagac
w tej jego ku przeznaczeniu pielgrzymce. Podobnie jak
artyscie niedo$¢ jest mieC ideat, nie dos¢ czuc catg potege
zadzy urzeczywistnienia tego ideatu, ale zna¢ musi dobrze
wiasciwosci, usposobienie, stowem istote materyatu, przez
ktorg do celu zdazy¢ zamysla; tak samo tez i wycho-
wawca istote materyatu swego doktadnie musi rozpoznac.
Inaczej nie dotrze do celu, inaczej zgubic sie moze w Swiecie
ideatéw albo zagrza$¢ w mety doczesnosci, a zamiast Swie-
tnego dzieta, zamiast cztowieka, wyda¢ szpetnego zmysto-
wosci karta, lub jaka$ wietrzng i mglista usposobi¢ postac.

Jesli rozne sg zdania o przeznaczeniu cztowieka, o
wiele sprzeczniejsze sg jeszcze mniemania o jego istocie, a na
podstawie blednych w tej mierze rozumieh oprze sie 2ga
i 3a kategorya praktykowanych a btednych wychowania
teoryj.

Chcac zbada¢ istote cztowieka, a nie majac go z kim
poréwnaé¢, musim wyrozumowac¢ sobie, jakim on mégt
wyjs¢ z rgk Boga bezposrednio, czyli jakim madgt by¢
pierwszy cztowiek, a jakim go dzi§ widzim i poznajem.
Tylko natej roznicy zdolny jest rozum ludzki doktadniej
orzec o jego naturze, a tern samem i pojecie jego prze-
znaczenia potwierdzié.

A Czilowiek wyszediszy bezposrednio z rgk Boga, jest
jego mysli i woli wyrazem, natchniony za$ duchem Boga,
jest oraz ducha bozego naczyniem. Cialo cziowieka ulepit
Stworca z gliny podiug swej mysli, utworzyt go z materyi
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i to zupetnie doskonatym, najdoskonalszym nawet z pos$réd
wszystkich tworéw materyalnych, z posréd wszystkich
przyrodniczych jestestw. Czilowiek wyszedt z rgk Boga
najdoskonalszg materyalng organiczng istotg. W ten atoli,
zwierzecy organizm tchnat Bog swego ducha, a tern samem
dat dowdd uznania organizmu ludzkiego za odpowiedni,
zupetny i doskonaty organizm. Tchnieniem Boga ozywiony
cztowiek stat sie nie tylko obrazem ale i podobieAstwem Jego.

Doskonatos$¢ ciata ludzkiego cechuje przedewszystkiem
zupetnie wykonczony i zadnemu zarzutowi nie podlegajacy
ustroj organiczny; a nastepnie cigzenie ku prawu wszystkim
organicznym jestestwom panujacemu; cigzenie do skonczo-
nos$ci w nieskoriczono$¢ - do skoniczono$ci, celem odtwa-
rzania sie bez konca.

Wspaniate to organiczne naczynie, uznane za zdolne
do ujecia ducha bozego, pojgwszy tego ducha w siebie,
rozlatlo go niejako w caly swoj organizm — wskro$ nim
przesigkto. Atoli chociaz ten duch Bozy, a wiec zupetnie
doskonaty, przystat doktadnie i $cisle do swego naczynia,
nie postradat wszakze naturalnego cigzenia do swego
zrodta a poczatku (Boga) podobnie jak ciato duchem na-
petnione nie stracito sity cigzenia do swego pierwiastku
(ziemi). CzloAviek jest zatem istotg stekowsg, ztozong z dwu
przeciwnych pierwiastkéw, materyi i ducha, cigzacych
z natury swej we wstecznych od siebie kierunkach; jest,
ze tak powiem, punktem zaczepienia, na Kktdry dwie
przeciwne sity dziatajg. Dziatanie sit tych w pierwszym
cztowieku, w praojcu ludzkosci, musiato by¢ niezawodnie
SciSle zastésowane, Scisle obliczone, ze nie statlo w sprze-
cznosci z harmonig a zgoda rozlang we wszechstworzeniu.
Cigzenia sit tych musiaty sie réwnowazyé, pierwiastek
ducha znoszac cigzenie materyi, uduchowiat jg w cztowieku —
uniesSmiertelniat swe naczynie — ciato; organizm zas$, znoszac
ducha nieunikniony polot ku wiecznosci, stawszy sie wiecznym.
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czynit go w powiloce ciata szczeSliwym i zupetnie zado-
wolonym. Prarodzic ludzkosci byt istotg zupetnie doskonatg,
jako cztowiek, jako stekowa a zarazem graniczna istota
miedzy doskonalemi S$wiatami ducha i materyi, a jako
taka doskonato$¢ posiadata oraz i zupetng wolg, ktorg
Swiatu panowalta.

B. Cztowiek mimo, ze tak byt doskonatym, zostawaé
wszakze musiat, jako Boga stworzenie, wpewnym stosunku
zalezno$ci do swego Stworcy. Zalezno$¢ ta nie mogta byc¢
czem innem jak pewnym postuszehstwa aktem, a to znéw
niczem innem, jak tylko woli bozej wyrazem czyli przy-
kazem. Nie wchodzac w to, czy przykaz ten odnosit sie
do najzwyklejszego jabtka, jako zmystowego uzycia, czy
do owocu z drzewa wiedzy tak nas zawsze Kkuszacego ;
przykazem tym najnaturalniejszym, najloiczniejszym a
nawet koniecznym byto: nienaruszenie tego S$wietnego
stosunku S$wiata ducha z Swiatem materyi, tej przedziwnej
harmonii ducha, w pierwszej stekowej tych swiatow istocie.

C. Cziowiek atoli bedgc panem zupeilnym swej woli,
mogt naruszyé to naturalne przykazanie, i w istocie na-
ruszyl te harmonijng swoich pierwiastkéw dziatalnos¢;
zniszczyt mysl i plan Boga w stworzeniu swej stekowej
istoty tkwigcy, — uczynit to, doswiadczajgc sit swej zupetnej
woli. | jakiz okazat sie skutek z tego doswiadczenia, a
zarazem os$wiadczenia sie stanowczego pierwszego rodzica?
Oto zerwanie harmonii i rownowagi tych s$wiatéw w czlo-
wieku, owa ciagta przyczyna tego, co w zyciu ztem
nazywamy. Od tej chwili rozpada sie jedno$¢ tych Swiatow
w cziowieku, od tej chwili walka ich wre w nim bez
ustanku, a on raz natg raz na owg przechyla sie strone.
Raz przewazy w nim ciala cigzenie zwierzece — drugi
raz skrepowana ducha podniosto$¢ zrywa go konwulsyjnie
w strone swego pierwiastku. W zadnym atoli z dwu
tych wypadkéw ruch ten nie jest wiasSciwym, przez
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Stwérce pierwotnie zamierzonym, — nie jest on wypad-
kowym stale réwnowazacych sie cigzen, ale ruchem wy-
padkowym chwilowej przewagi; jest ruchem, jest zyciem
na chwilowy i przypadkowy ukos, w te lub owa strone
przewagi. | w tej okolicznosci szuka¢ nalezy tego, co
ztego zowig pierwiastkiem. Zie zatem rdéwnie jest warun-
kowem jak i dobre w istocie cziowieka; dobre tkwi
wswiatach jg sktadajacych, zle zas w tej nieharmonii, w tej
smutnej S$wiatow niezgodzie. W cztowieku nie masz nic
absolutnie ztego, ani absolutnie czyli bezwarunkowo dobrego.
Wszystko tam w nim jest, ale jest zawarowanem, warun-
kowem. Tawarunkowo$¢ wiasnie jest owem ziem najprzy-
krzejszem, jakie na siebie sprowadzit cziowiek pierwo-
rodny, a ludzie od niego pochodzac, rodzg sie wszyscy z spizo-
wem jarzmem warunkowosci. Jarzmo to jest spadkiem
naturalnym i zwie sie w codziennego zycia jezyku: grzechem
pierworodnym. Skutkiem i charakterystyczng cechg tej
warunkowosci jest oczywiscie to samo co i pierworodnego
grzechu, a mianowicie: $miertelno$¢ ciata, ostabiony umyst
i jego czynniki, a wreszcie wola sktonniejsza do nieréwno-
wagi niz do harmonii, skionniejsza do ztego niz do dobrego.

D. W skutek prostego zastanowienia sie do takich
przyszediszy przekonan co do istoty natury ludzkiej i
przeznaczenia cztowieka, nie stajem wcale w przeciwienstwie
z chrzescijanskiemi w tej mierze pojeciami. Stan réwno-
wagi, chociaz jest mozno$ciag zawarowang, jest przeciez
moznoscig, nie jest niepodobienstwem. Wolg sprowadzit
cztowiek na sie te warunkowo$¢, bez woli zatem znies¢
jej nie moze, ale tez i o samej swej woli dokonaé tego
nie zdota. Kto$s inny, bezwarunkowy, musiat wdaé sie
w te sprawe rozwarunkowania cztowieczenstwa; ale nie
uprzedzajmy loicznych nastepstw naszego systemu. Chcemy
powiedzie¢ tutaj, ze wola cztowieka musi by¢ czynng
w zniesieniu tej warunkowosci, i ma w tej mierze
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pewna odpowiedzialno$é. Chcemy powiedzieé, ze poznanie
rzetelne pobudzi ja do pragnienia réwnowagi, do pra-
gnienia by spetni¢é my$l Boga pierwotng, a taki stan
woli kruszy ostatnie ogniwo warunkowosci tancucha,
zwiac sie u Chrzescijanstwa skutkiem faski poswiecajacej.
Takiem jest proste tych izeczy widzenie, dajace sie strescic¢
w nastepujacych wyrazach: Wszystko tkwi w cztowieku,
chociaz zawarowane; wszjMstkie zdolnoSci do wszystkiego.
Zniesienie warunkowosci zalezy od wielu wzgledéw, miedzy
tymi w'ola cztowieka waznej jest, chociaz nie wszechmocnej
doniostoséci. Od wychowania zasadniczego wszystko wiec
zalezy. ZnieS warunkowosC, daj poznanie, a postawisz sie
w stan woli pragnacej harmonii w sobie. Stan ten uczyni
cie zdolnym do otrzymania taski poswiecajacej, ktdra cie
uswieci, harmonia obdarzy, wiara podniesie, nadziejg ozywi,
mitoscig uwieczni.

E Czlowiek zatem nie jest ani dobrym bezwarunkowo,
ani ztym bezwarunkowo, a juz z pojecia o przeznaczeniu
jego moghsémy przypuszczaé o naturze istoty jego — jako
usposobionej, uzdotnionej (chociaz warunkowo) do osig-
gnienia tegoz przeznaczenia. MoznoS¢ ta, uzdolnienie to
jest zawarowanem — wola czlowieka o swej sile znie$¢
tej warunkowosci jednak nie zdota — spetnia to akt
wielkiej na ludzkos$¢ taski, ztanej przez Stwdrce w chwili,
od ktérej nowa poczyna sie chrzesScijanska era.

NapomkneliSmy juz w 8 3m, Zze prawdziwie pra-
ktycznym moze by¢ tylko system Pedagogii chrzescijanskiej;
lecz zanim go rozwiniemy, a zarazem uzupelnimy powyzsze
rozumowanie, przejrzyjmy przynajmniej w krotkosciwszystkie
inne wychowania teorye. Na przegladzie tego rodzaju
przekonamy sie, iz z powodu biednych wyobrazen o
naturze istoty cztowieka, a nastepnie od odpowiednich
tym mniemaniom $rodkéw wychowawczych, wyrosnie nam
2a i 3a kategorya btednych wychowania teoryj. Po takiem
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ich wyliczeniu i wykazaniu niedostatkéw, a tem samem
wytgczeniu ich z umiejetnosci, postawim warunki i wymogi
rzetelnego wychowania, poczem odwazymy sie rozwingé
sztandar naszej dobrej polsko - chrzescijanskiej woli, pod
wzgledem prawidtowego a praktycznego wychowania.

I1. Btedne teorye wychowania.

Podobnie jak po stanowczem tylko o$wiadczeniu sie
wzgledem pytan o przeznaczeniu i istocie cztowieka
mozemy budowaé¢ system wychowania; tak samo tez,
tylko w rozmaitosci czyli réznosci mnieman o tem wy-
chowania watku, tkwi wszystek falsz btednych teoryj.
Szukajgc tedy przyczyn fatszywycli teoryj znajdziem je
zawsze wtem Zrodle; a baczac co kto rozumie i twierdzi:

po Isze o celu wychowania, a zatem o przeznaczeniu
cztowieka,

po 2gie o0 naturze dzieciecia mniema i wedilug tego,

po 3cie jak dzielno$¢ czyli skuteczno$¢ Srodkow i
spos6b zastésowania ich pojmuje — poznamy niedostatki
tychze teoryj, a przez to samo wykazemy, jakiem prawdziwie
postepowe wychowanie by¢ nie powinno.

1 Teorye wyptywajace zfalszywego lub jednostronnego pojmowania
przeznaczenia cziowieka.

§ 7-
Egoistyczne wychowanie.

Hastem wielu na wychowanie mtodego pokolenia wptyw
majacych jest zdanie: ze cztowiek dla siebie samego
wytgcznie stworzonym. Przyczyny, ze to mniemanie
coraz powszechniejszem sie staje, sg tak rozliczne a nieraz
tak btahe, iz $ledzeniu ich i wyliczaniu, czasu poswiecac
nie warto. Tkwig one przewaznie w materyalistycznie
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usposobionym duchu naszego stulecia, lecz nie mniej i
w rozpaczy idealistbw, ktorzy nie mogli sie doczekaé
wywnioskowanej u siebie sprawiedliwosci na $wiecie. Nie
matym bodZcem rozpowszechnienia sie tego hasta jest zty
przyktad rodzicéw lub wychowawcéw, a jeszcze czesciej,
ich stabos¢ wzgledem dzieci i fatszywa o nie troskliwosé.
Falsz tego hasta jako zasady wychowania, jest oczywistym,
bo cztowiek sam sobie celem by¢ nie moze. Cel jego
jak to wiemy jest wyzszym po nad przeznaczenie ktérego-
kolwiek z reszty organicznych twordw. Doswiadczenie
wreszcie falsz tylko podobnego wychowania udowodnia.
Skutki i nastepstwa tej zasady %o wcale niepomysine, —
obudzg ona wszystkie niebezpieczne namietnosci we wy-
chowanku, podzegnie w nim pyche, rozdrazni zadze
uzywania; chciwosci i takomstwu juz granic nie stawi,
a to wszystko razem bezsprzecznie tylko o straszny upadek
przyprawi¢ go zdota.

§ 8.
Poswiecajace wychowanie.

Przeciwnym niejako biegunem poprzedniego mniemania,
jest druga z rzedu a skrajna zasada; ze czitowiek
wytgcznie dla drugich stworzony. Z razu, rozgo-
rzejesz uznaniem szczytnosci tego pomystu, rozgorzejesz
ku tej zasadzie nawet mitoscig tem silniej, im silnigj
egoistyczng zasadg pogardzasz. Spojrzyj atoli w jej giebig
i konsekwentne skutki. Nie podlega watpliwosci, ze
myslacy cztowiek moze sie dowolnie poswieci¢ zupetnie,—
a nawet powinien, i musi to czyni¢, jezeli tego powo-
tanie a zawdd jego wymaga. Zaprzeczy¢ powinnosci poswie-
cenia sie, byloby to nawet kiam zadaC Chrzescijanstwu
i wpa$¢ w ostateczno$¢ najgrubszego egoizmu i sobkostwa.
Sam Swiat wreszcie, proste, ludzkie, towarzyskie i spoteczne

stosunki wywotaty potrzebe stanéw, koniecznie sie poswie-
Seredynski Pedag. 2
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Gajacych, jak stan duchowienstwa, lekarzy, zotnierzyit. d.
Atoli nie takiem jest rozumienie i konsekwencya tych co
powyzszg przyjmujg zasade we wychowaniu. Pojmujg oni
wiasciwie cztowieka jako istote bez prawa, a obra-
bowawszy go tak, uwazaja za tow™ar i wychowujg dla
haniebnej korzysci. Do najwyzszej konsekwencyi dopro-
wadzito poganstwo powyzszg poswiecajacg zasade, wycho-
wujac wiekszos¢ ludzi a naw™et wiasne dzieci na niewolnikow.
Poganski to dom i gniazdo, gdzie dzieci przez przymus
sg rodzicébw zabawg albo korzyscig. Przyuczanie dzieci
do zebractwa, kradziezy, witdczegostwa, zniewalanie ich
do ciezkich rob6t, do pracy po fabrykach, na réwni
tu stoi przed sadem sumienia z politykg panstwa wycho-
wujacego miodziez we wilasnych politycznych celach, dla
wytgcznie wiasciwych sobie korzysci. Poganski dom taki i
panstwo takie poganskiem. Grzechéw dzi§ z tej zasady
bez liku i to po wszystkich obozach, a rzetelne polskie
wychowanie nie zcierpi powyzszej zasady, z ktorej tylko
w nagrode hanbe i niewolnictwo powszechne uzyskac
mozna.

89
Materyalistyczne wychowanie, kosmopolityzm — hnmanitarnos¢.

Wiek dziewietnasty pograzyt sie przewaznie w badanie
przyrody; — fizyologia wszechistnien wkrotce szczytu
dojdzie, a dzi§ tgcznie z moznowladczg chemia kusi sie
o ttbmaczenie zjawisk psychicznych jako zjawisk z fizyeznosci
tylko wyniktych. Poniewaz pod nozem anatomicznym nie
wysledzono namacalnie tego, co my duchem zowiemy,
poniewaz wiadz umystowych, ani tworczosci cztowieka nie
zdotano ujg¢ w zadng jeszcze dotad retorte, przeczg istnieniu
ducha w cztowieku. Przeczg, a jednak go szukajg; gonig
jak owi za ztotem S$redniowieczni badacze i znajdg nie-
watpliwie tak samo jak oni, nie Kkruszec blachy, ale
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tysigce innych naukowych i realnych zdobyczy a zyskow.
Znajda, ale nie ducha samego, znajdg w nauce potwier-
dzenie juz zkadingd wiadomej bezsprzecznie ducha egzy-
stencyi. Na chwile zadowolnit ich fosfor, wkrétce atoli
przekonano sie, ze zwierze wcale nawet w swojem towa-
rzystwie rozumem nie grzeszace — ze ge$> stosunkowo
najwiecej posiada tego pierwastku w swym moézgu. Wiele
zaprawde zdobyto i wiecej jeszcze uzyszczg; tymczasem
jednak, ich potowicznej dotad wiedzy przyklasneta uczonosé
kawiarn i restauracyi, i urodzita pasozyt tych badan, mnie-
manie do grzyba podobne: ze ziemia wytgcznem jest
przeznaczeniem cztowieka. Gdyby powyzsza zasada,
a bardzowygodna, nie byta zrédtem godetinnych, Swietnych
na pierwszy rzut oka, i do$¢ nagminnie sie rozpowszech-
niajacych, pominelibySmy wykazywanie jej fatszu milczeniem,

W zasadzie powyzszej tkwi zaprzeczenie wiecznosci,
co gdyby prawda byto, mogtoby byé wychowania zasada,
podtug ktérej najblizsze korzysci wychowanka uwzgle-
dniacby wypadato, nie baczac wcale na watpliwag a raczej
zaprzeczong wieczng przyszto$¢. Z tych poje¢ mogtby sie
cztowiek podnies¢ najwyzej na stanowisko obywatela
Swiata. — To obywatelstwo S$wiata, czyli poczucie sie do
cztonkostwa ziemie zamieszkujgcej generacyi, jest owym
najwyzszym szczytem, jakiego dostgpi¢ zdota cztowiek na
powyzszej wychowany zasadzie: ,Wyucz sie czego$
praktycznego doskonale, aby$S mogt przebié
sie przez ten Swiat, a staniesz sie jego ozdoba,
zaszczytem, prawdziwie obywatelskg podporg;
umiej sie tez zawsze do niego zastosowac,
uzywaj lecz z miara. Oto odwrotna strona medalu,
na ktdrym z pierwsz$j strony ziemie jedynie za przezna-
czenie cztowieka pojeto; a ze powyzsze prawidilo zycia,
zastosowane na wychowanku w najgrubszy zatopi go egoizm,
w spoteczenstwie za$ wszystkie ogniwa towarzystwa i
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zdobycze cywilizacji w puch rozbi¢by musiato, jest rzecza
az nadto widoczng. Pomijam juz wzglad, ze takie poj-
mowanie cztowieka, wyklucza w nastepstwach swych wszelkie
narodowosci poczucie, réownie do miejsca w sercu cztowieka
prawo majace, jak i poczucie sie do obywatelskosci ziemi, ktére
nawet jako blizsze sercu z naturalnych powoddéw, pierwej
niz poczucie obywatelskosci $wiata wymagane po nas by¢
moze i powinno. Wspomne tylko o najnowszej odmianie godta
tego zdyskredytowanego handlu starzyzny. Obywatelskos$¢
Swiata wyklucza narodowos¢, udelikatniono wiec to drazliwe
godto nazwa: humanitarno$ci przez co wszelako ztych
nastepstw tej zasady wecale nie usunieto. ldeat utworzono
sobie najdowolniej, i okre$lono go w bardzo ogdlnych
zarysach pod nazwg: godnos$ci ludzkiej. Godno$¢
ludzka oto ich wyraz, przystajacy do wszystkich mozliwych
zycia okolicznos$ci, elastyczny do najwyzszego stopnia
tak, iz pod jego pojecie podsuniesz wszystko z tatwoscia.
Nie przepomniano tam wielu zasad chrzescijanskiej mo-
ralnosci, lecz nie jako zasad, ale jako szlachetnych $rodkdw
do celéw nieraz najszpetniejszych. Strona praktyczna
moralnosci zdotata sobie tylko uja¢ ich uznanie, Gdétego
zdanie: Denn alle Schuld ré&cht sich auf Erden™

pobudka ich moralnosci, a tak caty humanizm, to spru-
chniaty wilgotnego domu tynk, pod ktérym najdogodniej
jaszczur najobrzydliwszej chciwos$ci osobistej sie chowa.
AVszak wiemy dokad Rzymian humanitarno$¢ zawiodta.

2. Teoryo wyptywajgce z falszywego lub jednostronnego pojmowania
istoty natury ludzkiej.

§. 10.
Despotyczne i pietystyczne wychowanie.

Z mniemania, jakoby cztowiek byt z natury ztym
wytacznie, dwa w”yprowadzono wnioski i stésownie do nich
wystawiono systemy, ktorych nie mozemy uznaé za godziwe.
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Poniewaz cztowiek mowigjedni, jest ztym zupetnie,
to wcale zadnego wychowania nie potrzebuje;
wychowanie, wwtasciwem znaczeniu, rozwinie
wnim sity —ale do ztego. Naucz go wiec tylko
jakiej$ sztuki czyli rzemiosta, utéz wychowanka
do jakiej$ zrecznosci, a zrobisz zen wszystko
dobre co zrobi¢ mozna, bo najmniej to zite
rozbudzisz. Ze za$ takie tresowanie wstretnem jest
naturze cztowieka, i bez gwattownych Kkar nie zgnebisz
jego naturalnego rozwoju, pozwalamy sobie nazwaé ten
spos6b widzenia w wychowaniu i catg podobng tresure
wychowaniem despotycznem. Drudzy natomiast inaczej
sobie te zupelng zto$¢ ludzka ttdmaczyli i do wcale prze-
ciwnych, acz nie mniej falszywych, przyszli rezultatow.
Poniewaz cztowiek, mowig oni, jest ziym zu-
petnie, wiec i wola jego nie inng, jest ona
niezdolng dziata¢ swobodnie, choc¢by jej nad-
przyrodzona sita w pomoc przyszta; taska, na
zty spaditszy grunt woli, nie wiele moze czto-
wieka usSwieci¢. Poniewaz wewnatrz cztowieka
wszystko jest ztem, dla tego dobre tylko z ze-
wnatrz doh przyj$s¢ moze. Powstrzymuj wiec
wszystkg zdolnos$¢ wychowanka do biledu —
zgnebiaj jego serce i ucz znosi¢ wszystko
z pokorag; wole jego przez $cistg piecze przy-
wiedz do bezwzglednego, do Slepego postu-
szenstwa, aby, gdy taska Boza sie zblizy i
napetni twego wychowanka, zastata serce
jego do tego bezwzglednego postuszehstwa
nalezycie przysposobionem. W takim razie taska
w nim dziataé bedzie, a cztowiek nic! Jesli komu mato
uderzajacym zdaje sie by¢ falsz powyzszych wnioskdéw, to
skutek tego wychowania, ktére pietystycznem nazwano,
kaze je zupeinie zaniecha¢. Podobny spos6b dziatania
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wzbudza we wychowanku zupetlnie odwrotny skutek,
czyni go upornym i zacietym, albo przy zewnetrznej sto-
dyczy naczyniem falszu, zdrady, podstepnosci i podejrzli-
wosci. Pietna niewolniczej mysli, rozdraznienia i uporu
niczem juz w jego duszy nie zatrzesz. Najkonsekwen-
tniejszymi ew tej zasadzie okazali sie Metodysci w Anglii
i Herrnhutery w Niemczech; a z tego powodu drudzy
mniej konsekwentni pietySci zarzucali Metodystom jakoby
w grubg ciemnote i brak os$wiecenia popadli. Mniej przeto
konsekwentni radza dziata¢ na wychowanka przez przy-
jacielsko$d, co jednak wkrotce na wstretng ckliwosc¢
i nudno-stodkg czutostkowo$¢ sie przerodzito, nie usu-
wajac wcale skutkow pietystycznego wychowania. Mniemanie
zatem, ze zig. jest wyilgcznie natura cziowieka, podjete
za wychowania zasade, karze sie potwierdzeniem wiasnem
na wychowankach, potwierdzeniem o tyle straszliwem,
o ile falszywa zewnetrzno$é tych prawdziwie ofiar bledu
nieraz zneci cztowieka i zaufanie chwilowe uzyska. .

§ 11
Filantropijne wychowanie.

»Cztowiek jest z natury zupeitnie dosko-
natym.“ Oto zasada, ktora jest wprost przeciwnym
biegunem poprzedzajacej, a stuzac za podstawe przeréznym
wnioskom, przeréznych tych wychowania systemow stata
sie rodzicg. Zadaniem Avychowania na powyzszej zasadzie
bedzie tylko rozwiniecie harmonijne przyrodzonych sit
dziecka; zresztg zostawia sie go naturze podobnie, jakby
jaka rosline. Przedstawicielem gorgcym tego sposobu wi-
dzenia, jesli nie twdrcg wiasciwym jest gtosny w Swiecie
pedagogii Rousseau.

Jesli jednak wyznawcy tej zasady zechcg by¢ kon-
sekwentnymi, to powinni dziecie od razu samej jego
zostawi¢ naturze, bo jesli ona zupetlnie jest doskonata.
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to¢ niczem lepszem umyst czlowieka zastgpi¢ jej nie
potrafi. Cokolwiek tjlko w jakim$ celu przedsieweZzmie
wychowawca dokonaé¢ na wychowanku, bedzie to tylko
zamachem na dobrg dzieciecia nature, gwattem na jej
zupetnie doskonatych prawach dokonanym, a zatem rzeczg
wrecz wychowaniu przeciwng. Skutki powyzszej konse-
kwencyi wkrotce smutnemiby sie okazaty. Ta doskonata
natura wydalaby ci z twego wychowanka doskonate
zwierze,* ktérego duchowa strona tylko na samg jego
niekorzy$¢ czynngby sie okazata. Wszystka zwierzeca
namietnosc¢, sycona fantazya nieokietznang, wszystko rozpa-
sanie popierane sitg rozwinietego ciata, — wszystka mo-
zliwa duma i che¢ panowania, oto sg laury, jakie zbierze
twéj, a raczej natury wychowanek, nie wspominajac juz
dalszych skutkéw z tych lauréw wynikngé mogacych.
Nikt dotagd wszelako nie odwazyt sie jeszcze przeprowadzié
tak konsekwentnie wychowania, — w obecnym wieku moze
to nawet i niepodobienstwem; lecz tej teoryi rozne
w praktyce pojawity sie odmiany, a to stosownie do tego,
jak pewng zdolno$¢ wychowanka osobliwiej uwzgledniano
i pielegnowano, przysadzajac rozrostowi jej wiasnie wszystek
juz pozadany skutek a pracy i nadziei swojej niezawodng
nagrode. | tak:

a) »TYlko ozdrowie dziecka miej staranie
niech ono sie wzmocni, rozwinie, a wszystko
z czasem sie znajdzie. Z nalezytym rozwojem
sit ciata i duch sie rozwinie, ochota do umy-
stowej pracy, a zaniag i sita moralna i wszystko
szlachetne.* Jest to stare Rzymian prawidto: ,,mens
sana in corpore sano™ przystowie, postawione za zasade
aktu o tak olbrzymiej odpowiedzialnosci! Dzisiejsze czasy,
gdzie fizyczno$éd nasza tak watta i nikla, dobrg sg gleba
pod takie nasienie. Zasiano je, nie baczac, ze sity fizyczne
same sobie zostawione rubaszniejg, a ksztalcone prze-
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waznie, ukotyszg ducha w sen btogi, z ktdrego nie tacno
go potem obudzi¢; nie pomnagc na to codzienne niemal
doswiadczenie, ze w najniekorzystniej rozwinietem ciele
nie rzadko przeczysta miesci sie dusza, wspaniaty i wielki
tkwi umyst; nie pomnac, ze grzechy atlety sg o wiele

straszniejsze, — zasiano! Gimnastykg chciano podnies¢
zwietrzatego ducha u Niemcéw; rozwoj sit fizycznych
wzieto za podstawe wszechstronnej poprawy —i c6z doka-

zano ? Ciesz sie Germanio przestara 1 potomki twoje wspa-
niate dzi§ toczg turnieje na piescie w knajpach — na kufle
w piwiarniach. Taka zdobycz z przewaznie uwzglednionej
zasady powyzszej byta do przewidzenia.
b) Jak powyzsi na ksztatceniu ciata wszystkie nadzieje

w wychowaniu poktadali, znaleZli sie inni z nastepujgcem
zapatrywaniem: Zostaw powierzonemu ci chito-
pieciu wszystka wole i swobode; za pomoca
niej dojdzie ono do sity i charakteru, do pra-
wdziwej wolno$ci i samodzielnos$ci, co prze-
ciez najwazniejszg jest rzeczg we wychowaniu.

Nie zostawiasz mu wolnej woli i chcesz, aby
jej potem swobodnie uzywat, kiedy jg pierwej
spaczysz i zgwaitcisz? Tylko z wolng wola

mozna by¢ moralnym i wyksztatconym praw-
dziwie. AVlasna wola jest dobrag, rzecz prze-
ciwna, to jest uleganie obcej, musi by¢ ziag
rzeczg.“

Powyzszg zasadg otwarto dziecku oScieze do jaskrawego
wystepkéw ogrodu, do najszpetniejszego nieprzyzwoitosci
seraju, — wszystka niecnota, wszystkie wybryki namietnosci,
wszystko to dobrem by¢é musi, bo to wszystko silny rozwoj
woli popiera. Na wyuzdanie, znajdziesz u nich odpowiedz:
ze nie ma cnoty bez pokusy. W naszem mniemaniu tern
pewniejsza jest cnota, im nieswiadomsza. Sliczny bytby
to widok dla Swiata i cywilizacyi, gdyby kazdy osobnik,
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gdybySmy wszyscy, tylko przez grzech, przez zte lub wiue,
lub smutne jakie$ doswiadczenie do poznania prawdy i
cnoty zdgza¢ musieli. A jednak nie inny jest skutek
powyzszej wychowania zasady.

€) ,Rozum ksztaté¢ przede wszy stkiem “wotajg
znéw inni, ,,droga do serca niech wiedzie przez
gtowe.“ Jest to mniemanie znane pod godtem o$wiecenia,
a ze ono na dwa rozpada sie dzialy, przypatrzmy sie wy-
nikom obudwu.

1. OSwiecenie formalne ma za zadanie, rozwing¢
rozum dziecka bez wzgledu na tre$¢ i rodzaj nauki.
Chodzi mu tylko o rozbudzenie czynnoSci
ducha, bo to tylko moze zawies¢ czitowieka
do poznania prawdy, to wytacznie nadaé¢ mu
wyzszo$é i szczeScie.

Bez watpienia — szkoda tylko, ze na tej drodze
wychowasz najprzebieglejszego oszusta i wyrafinowanego
zbrodniarza. Juz duma, Kktora jest skutkiem silnie roz-
winietego rozumu, a ktdrg ci teoretycy zalecajg, do niczego
dobrego cztowieka przyprowadzi¢ nie zdota.

2. OSwiecenie materyalne, wymaga wylgcznie
umiejetnosci realnych czyli materyalnych, broniac sie tern,
ze one wilasnie staja sie z dniem kazdym potrzebniejszemi
i korzystniejszemi. ,,Jedynie cztowiek z naukag
realng moze by¢ szczeSliwym i prawdziwie
uzytecznym, a przeto i dobrym.“ Ta jednostajnosé
wyczerpuje w zastésowaniu sity dziecka, czyni go powierz-
chownem we wszystkiem a maszyng w wytyczonym zakresie.
Niewiadomos$¢ i zasklepienie wszechstronne umystu podobnie
wychowanego jest koniecznem nastepstwem.

d) Owobz wreszcie ciagng i czwarci z kolei, stojgc
w przeciwienstwie z poprzedzajagcymi: ,,Uczucie, oto
pierwiastek, ktdry przewaznie wyksztatci.¢
nalezy. Poniewaz droga do madros$ci wiedzie
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przez serce, to ksztatcgc gtowe, cierpi dobro
wychowanka, jeSli w skutek tego choc¢by naj-
mniej ktorekolwiek z jego pieknych i szla-
chetnych uczué ostabto.“ Ale tej zasadzie nie
wszyscy jednako holduja; jedni czysto pietystyczne, drudzy
sentymentalne, a inni estetyczne uczucia przewaznie maja
na pieczy. Miekkos$¢ i ckliwos¢ jako konieczny skutek,
uwazane sg u nich za co$ lepszego, od stawionej i nie-
zbednej sity charakteru, i wyksztatcenia rozumu. 1| ta
jednostronnos$¢ jak wszystka inna, nie moze by¢ bez naj-
szkodliwszych skutkéw. Poboznisiostwo, afektacya, egzal-
tacya, estetyczna frazeologia i brak erergii — drazliwosg,
nerwowo$¢ a dalej falsz wewnetrzny przy zewnetrznej
stodyczy, wreszcie zapat tatwy, dorazny, lecz czczy i prze-
lotny nie bez pochlebstwa ptaskiego, oto owoce tego
przewaznie uczuciowego zasiewu.

8 12
Nie uznajace wrodzonych zdolnosci wychowanie.

Przystepujemy wreszcie do przedostatniej furty wybiegu
teoretykow tej kategoryi biednych systeméw. Pokonani
w powyzszych mniemaniach stawiajg sobie nowa, skromng
na pozér bardzo a w istocie swej dumng, zasade: ,,ze
cztowiek z natury jest tabula rasa— ze wnim
ani nic ztego ani dobrego niejestwrodzonem,
i wszystko doh zzewnatrz tylko przychodzi.“

AVedle powyzszego mniemania wychowanie wcale od
natury dziecka nie zawisto, a wychowawca zrobic zen zdota
wszystko, co mu sie zywnie spodoba, jesli tylko odpo-
wiednio postepowa¢ umie. Od pierwszych wrazen, od
otoczenia dzieciecia wszystko zalezy; a ze to znéw prze-
waznie od wychowawcy zawisto, wszystko zatem na zrecznosci
tego wychowawcy polega. Nieskromnos$¢, zarozumiato$é
nawet powyzszych twierdzen mogtaby mitosnika prawdy
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zabole¢, gdyby nie rozSmieszata. JeSliby z czlowieka
dato sie zrobi¢ to, co sie komu podoba, to niezawodnie,
zrobionoby zen co$ najnietdsowniejszego; po najwiekszej
czesci zrobionoby co$ bardzo lichego! Przekonanie, ze
wszystko z wychowanka uczyni¢ mozesz, juz tern samem
nic dobrego w skutku nie rokuje. Nie uznajagc bowiem
w wychowanku zadnych stale danych, nie opierasz sie
na nich i nie stosujesz swojej czynnosci wychowania, a
dziatajgc dowolnie, popetniasz same niestésownosci i wy-
paczenia, je$li szczeSliwy chyba przypadek nie zdarzy, ze
zgodnie z danym jakim$ zasobem twa czynno$¢ przedsie-
wzigtes. Teorya powyzsza prawdzhvem jest zaslepieniem—
bo takie wychowanie jest prawdziwie czynnoscia na oslep.
Otoczenia i pierwszych wrazen znaczenie i do-
niosto$¢ poznamy i my w swojem miejscu. Zaprzedac
jednak tak w'zniostej czynnosci, jaka jest wychowanie,
osobistemu czyjemus$ zachceniu i zarozumiatosci podobnych
twierdzen, zaden myslacy cztowiek nie moze.

& B
Przesgdzajace istote czlowieka wychowanie.

Przeciwnym biegunem powyz wytozonej zasady wy-
chowania jest teorya juz na polskim umystowym gruncie
wyrosta, jest system wychowania Bronistawa Trentowskiego.
Nie moZem tego rozdzialu zajgé Scislejsza krytyka tego
znakomitego pod wzgledem naukowym dzieta, nie zgadzajac
sie atoli co do tajonej wgtebi systemu zasady, a wcale
nowej, musimy jg do btednych policzy¢. Uwazajac nasz Autor
cztowieka nie tylko nie bez wrodzonych zdolnosci, ale za
istote o zdolnosciach, w ktérych samo tkwi Bostwo w swej
osobie, wpadt przesadzajac sity cztowieka w wygoérowang
i w prawdzie piekng ale wecale niepraktyczng ideologia.
Podobnie jak nie uznajace wrodzonych zdolnosci, tak
samo i przesadzajace wychowanie, wszystko zrobi¢ z wy-
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chowanka obiecuje; lecz gdy pierwsze dla tego, bo wszystko
wiozy¢ wen sobie tuszy, drugie przyznaje, Ze wszystko
tkwi w cztowieku wrodzone, a to wszystko zdolnem jest
rozwing¢ sie W doskonato$¢ Bostwa na ziemi. Porywajacy
sposob pisania Trentowskiego, petny zachwytu i ubdstwiania
istoty cztowieka, tatwo moze ztudzi¢ i rozmarzy¢ wycho-
wawce a nastepnie popchnaé go do zastésowania teoryi
wcale zastésowac sie nie dajacej; przypominamy tedy, co
juz wyzej wypowiedzieliSmy, ze prawdziwe wychowanie
chce rozwing¢ wszystko, bo wszystko tkwi w dziecieciu —
ale rozwing¢ o ile mozna najwiecej, t.j. wychowaé i wy-
ksztatci¢ cztowieka.

3. Teorye wyptywajace z falszywego hb jednostronnego podej-
mowania $rodkéw wychowania-

Stosownie do tego, jak sobie kto$ nature ludzka
ttomaczy¢ upodobat, zwykt tez i srodkéw odpowiednich
uzywac we wychowaniu. Nastepujacy przeto szereg btednych
teoryj moznaby pod poprzedzajgce podporzadkowaé, gdyby
nie ta okoliczno$¢, ze i w tym nawet wzgledzie od wielu
niekonsekwencyj nie jesteSmy zabezpieczeni. Nie rzadko
zdarzy sie spotkaé wychowawce uzywajgcego wcale nie-
stésownych $rodkéw w wychowaniu i wcale nie odpo-
wiednich jego wilasciwemu pojmowaniu istoty cztowieka.
Rzadzi¢j wprawdzie, ale obdarza nas doswiadczenie wia-
domoscig i o takich wychowawcach, ktérzy biednie tto-
maczac nature tudzka, niezdolni sg przeciez zdoby¢ sie na
tyle loiki, aby odpowiednich tym pojeciom $rodkow zazy-
wal. | to wiadnie skiania nas do utworzenia tej trzeciej
kategoryi, btednych wychowania teoryj, tern chetniej, ze
znajdujg sie jeszcze i tacy, ktorzy uwazajac wszelkie badanie
natury za zbyteczne, na oSlep w pewne S$rodki wierzg i
caty system wychowania na nich buduja.
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8 14
Wychowanie gwattowne.

Zasadg tego wychowania jest zdanie: ,,ze przymu-
sowe $rodki sga najlepszemi, poniewaz naj-
predzej i najpewniej trafig do celu.® Pomijam
to, ze prawdziwos¢ powyzszego zatozenia a ztad i wniosku
podlega watpliwosci, ale podniose te okolicznos$¢, ze zta-
kiem zdaniem wychowawca chce sobie zjednaé powage,
nie jako wynik a skutek szacunku i mitoSci u wycho-
wanka, ale bojaZnig, przemoca, tyranstwem! Nie moze
taki wychowawca kusi¢ sie o stanowisko zastepcy Boga;
boé¢ On tam tylko ojcowskiej zazywa surowosci, gdzie
juz dobro¢ ojcowska zadnego nie przynosi skutku. Wy-
chowawca o podobnem przekonaniu nie jest dziecka do-
broczynca, cho¢by mu to codziennie po sto razy powtarzat,
on ma tylko brutalng za soba site, prawie poganska,
zna tylko grozby i kary, i skladniejby mu byto starac
sie 0 zajecie stanowiska pastucha niz wychowawcy. Nie
ta jest droga rozumu, karze sie tez nie rzadko okropnie.
Ganigc* atoli powyzsze o $rodkach mniemanie, nie ma
sie zamiaru chwali¢ zbytniej pobtazliwosci; dla tego tez
zaraz przystepujemy do teoryi pod nazwag wychowania
watlgcego.

& lo.
Wychowanie watlace.

Nie masz domu jednego, w ktorymby jesli nie zu-
peinie, to czesciowo przynajmniej nie hotdowano zasadzie
coraz wiecej sie rozpowszechniajgcej: ,ze tylko te
Srodki sg dobre, ktére zzyczeniem a raczej
mniemaniem a wolg wychowanka sie zgadzaja.“
Jesli sie z dzieckiem ani wedle jego przeznaczenia, ani
wedle jego usposobien wrodzonych, ale wedle jego wy-
tacznie postepuje woli, na wszystko zezwala co ono chce,
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chowa sie zrazu matego tyrana catego domu, a w istocie
niewiesciucha; zarazi sie go stabowitoscig ducha i ciata, a
z czasem zrobi sie z niego najniebezpieczniejszych namie-
tnosci ofiare. Podobnie przeksztatcony i spaczony wycho-
wanek pozostaje na zawsze zgubionym, a w najlepszych
nawet bedac warunkach, nie znajdzie w niczem zacnem
zadowolenia.

5. 16.
Wychowanie ascetyczne.

Jak przyczyna watlgcego wychowania tkwi po naj-
wiekszej czesci w Zle zrozumianej i wykonywanej mitosci
rodzicielskiej, — tak przyczyny ascetycznego wychowania
u nas, szukatbym w rozstrojeniu politycznem naszego narodu.
Zasadg tego wychowania jest mniemanie, ze najlepiej
jest dziecko przyuczy¢ do nadzwyczajnej pobo-
znosci, do jak najdoskonalszego zaparcia siebie
samego i swej woli, bez wszelkiego wzgledu
na usposobienie, wiek, pteé i powot anie jego.

Ze twdj wychowanek pobozny by¢ winien, ze z tej
cnoty nie masz zrobi¢ w nim nic mechanicznego, ani
wylgcznie ze zwyczaju wyplywajgcego nawyknienia, ale
masz w nim rozbudzi¢ i stale zaszczepié moralng pobo-
znosci potrzebe, to¢ nie ulega watpliwosci. Toz samo
tyczy sie i zaparcia sie siebie. Przyuczyé go do odma-
wiana sobie wielu rzeczy, wielkiem to jest dla wychowanka
dobrodziejstwem, bo cnota przestawania na malem jest
jednym z najwazniejszych szczescia filarow. Zaparcie sie
jednak i pobozno$¢ majg swoje prawami przepisane granice.
Wygbérowana poboznos$¢ jest choroba umystu, zaparcie sie
bezwzgledne moze sprowadzi¢ twego wychowanka w stan
duszy i ciata wcale nie pozadany i nie prawidiowy. Dla
tego tez najczesciej podobny wychowania sposéb wypaczy
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sie w falszywa poboznos¢, ascetycznos¢ i w ktamang cnote.
Tu i owdzie konsekwentniej przeprowadzony ten $rodek
padiszy na skionny ku temu umyst, zrobi z wychowanka
poboZnisia, marzyciela, jesli nie potwdér moralny ani dla
Boga ani dla ludzi uzyteczny. Podtos¢, pochlebstwo ptaskie,
najmilszym mu bedzie zywiolem, podstepiintryga jedyng
do czynu zdolnoscig. Mniej zas konsekwentnie uzywany
we wychowaniu i na mniej skionnej ku temu glebie przy-
nosi za sobg takie skutki, ze wychowanek zmeczony ta
nienaturalnosciag, cierpijg do czasu, az wreszcie dopadiszy
stésownej w swem zyciu chwili, zrzuca z siebie to narzucone
wapno, pokazuje z calg bezwstydnoScia swe miedziane
czoto stajac sie uosobiong bezboznoscig i jawng rozpusta.

8 17
Wychowanie krepujace.

Przystepujemy wreszie do ostatniej zasady, rozpo-
wszechniajacej sie bardzo nagminnie z wdelu powoddw.
Zasadg tg jest przekonanie: ze najlepiej wychowanka
nigdy samemu sobie nie zostawia¢ i wiecznie
nim kierowaé¢, rzadzi¢ i jakby na pasku pro-
wadzi¢. Zbytnia troskliwo$é wychowawcOAV a raczej
ich nerwowos$¢, nie mniej prozna che¢ rzadzenia i pano-
wania, jeszcze prozniejsza i czcza che¢ popisywania sie
i dawania doraznych dowoddéw swojej we wychowaniu
zdolnosdci, lecz nie mniej i przecenianie $rodkéw wycho-
wawczych, ktore przypadkowo przy wychowaniu pewnych
indywiduéw zazyte, skutecznemi sie okazaly; oto sa
zrodta, ktére rozpowszechnienie tej zasady i bujny wzrost
spowodowaty. W istocie spotykamy ludzi, ktdérzy nie sa
zdolni zostawi¢ dziecko samemu sobie, w kazdym kroku
jego muszg widzie¢ lub uczyni¢ Slady swej tylko woli.
Czuwanie ciggte nie moze im wystarczyé, muszg
nieprzerwanie kazdy postepek dziecka do swej stdsowac
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woli, musza bez przestanku chwali¢ lub gani¢, krytykowac
lub poprawia¢, wywodzi¢ wnioski i przepowiednie
nierzadko dziwnie ekscentryczne, wszystko
uprzedzaé¢, jakoby z planu, aby to dziecie nic juz
swego wiasnego nie miato. Dla tego to 6w sposéb wycho-
wania krepujacym zwac¢ nalezy, mimo ze sie zasadza
przewaznie na przesadnem i niewczesnem zastésowaniu
Srodkow, dos¢ czesto wcale nawet nie ztych. To mustra
nie wychowanie, i to mustra nie przynoszaca zadnych
dobrych skutkéw. Wychowancy, ktorzy pod tak nieszcze-
Sliwy dozér sie dostali, stajg sie z czasem albo mimo-
wolnemi i to nader stabiuchnemi narzedziami cudzej woli,
boé wilasnej, na przekonaniu samoistnem opartej, mieé¢ nie
mogg, albo jesli z natury energig sa obdarzeni, stajg sie
zupeinie nieczutymi na wszelki wptyw i dziatanie wycho-
wawcy, co w skutku réwna sie z zupetnym brakiem wy-
chowania.

I11. Wynikto$¢ z powyzszych rozumowan.

5. 18
Wychowanie chrzescijanskie.

W pierwszej czesci niniejszego ustepu rozbieralismy
najwazniejsze pytania ludzkosci, celem wysledzenia watku,
z ktérego wychodzac, system wychowania zbudowaé za-
mierzyliSmy. Na stésownem miejscu wypowiedzieliSmy juz
po dwakro¢ zdanie, ze droga w tej mierze najprostszg i
najpewniejszg — jest droga chrzescijanstwa. Cze$¢ druga
zajeta sie zbadaniem przerdznych teoryj, po ktorych umyst
ludzki jak gdyby po puszczy samochcac sie bigka, wikita
w sprzecznosciach i niekonsekwencyi, a to przewaznie
z powodu, iz o wiasnych sitach mniema dobic¢ sie prawdy
i celu. Dobrem, koniecznem nawet jest to zaufanie w swe
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sity, ale nie tam, gdzie chodzi o wystawienie systemu,
na ktdrym ma spoczaé przysztos¢; boé wychowanie to
zasiew przysztosci. Hazard w tak waznej czynnosci jest
zbrodnig. Wykazawszy btednos¢ tych hazardownych teoryj,
nie mozemy przemilcze¢, ze kazda z nich mai swe dobre
strony, w pewnych razach jedynie nawet skuteczne; prze-
konamy sie jednak, ze wszystkie dobre strony kojarzy
w sobie system chrzescijanskiego wychowania. Juz skromnos¢
chrzedcijanskiego wychowania tkwigca w tern, ze nie
wszystko obiecuje z matematyczng pewnoscig, Ze nie na
samem filozoficznem rozumowaniu sie opiera, ale uwzglednia
to, co jest koniecznie ludzkiem, i chce dokonaé¢ tylko
tyle o ile sie da; ta skromno$¢, porywa za sobag ka-
zdego myslacego cztowieka i budzi ufno$¢ wswa rzetelnosé
i istothng wartos¢. Wystawiajgc tedy system chrzescijan-
skiego wychowania uzupetlnimy zatozenie czesci pierwszej
wstepu, a zarazem wykazemy, jakiem to wychowanie
byé musi, aby sie oistotng praktycznosc pokusi¢ mogto.

Zpoje¢ o naturze cztowieka, ktore sie przez poro-
wnanie pierwotnego z po6zniejszym zdobyto, przyszliSmy
do przekonania, ze o wiasnej sile i woli nie sta¢ go
byto znie$¢ warunkowosci, ktdre na siebie i swe potomstwo
Sciagnat, zburzywszy plan i mys$l Boga w swojem stwo-
rzeniu zawarty. Tylko istota wyzsza, mogta zmazaé te
wine pierwszego cztowieka, przebtagaé¢ stworce i zdobyé
taske jego na ludzkos¢, z pomocag ktorej zrzuci¢ ona
moze ze siebie jarzmo warunkowosci, czyli uzyskanie
utraconej harmonii dwu skladajgcych jg Swiatébw umo-
zebnié. Dzisiejsza historyi nauka we wszystkich mozliwych
poganskich religiach dopatrzyta sie juz jednego i tego
samego watku i celu. Wszystkim religiom o nic nie chodzito,
jak tylko o to zado$¢uczynienie, o te rehabilitacyg ludz-
kosci w obec stwdrcy — tj. o nic wiecej, jak o pozyskanie
owej harmonii, owej pierwotnie danej, ktorej nas

Seredynski Pedag. 3
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pierwszy rodzie pozbawit. Dopiero Chrystus jako Bég a
cztowiek robigc z siebie ofiare za ludzko$é, mogt jg uczynié
skuteczniej, niz wszystkie ludy i narody, madgt zmazac
wine i zyska¢, pierwotnie dang, zyskaé¢ taske boza,
mocg ktorej dojscie do harmonii dwu S$wiatéw nas skia-
dajacych stato sie zupelng moznoscig. — Tym sposobem
staje sie Chrystus drugim ludzkosci rodzicem, i daje
z uzyskanej taski posag kazdemu, kto sie duchowym po-
tomkiem jego wyznaje.

Wejscie w Swiat chrzescijanski znosi warunkowosé
cztowieka i uposaza go taska jako srodkiem prowadzgacym
go do pierwotnej Swiatéw jego harmonii.

8§ 19
Ideat a cel wychowania.

,»Wyzej po nad malarza, po nad rzeZbiarza i wszystkich
mistrzéw sztuki szacuje tego, ktéry dusze dzieci uksztatcié
umie,“ mowi Chryzostom. | stusznie; wszelaka bowiem
sztuka pragnie urzeczywistnien ideatu. Ideatem wszelako
sztuk wszystkich jest forma doskonata, mysli pewnej
zupetnie odpowiadajaca — rowniez przeto i dla wycho-
wawcy ideatem nie moze byé nic innego. Ma on urze-
czywistni¢ ide¢ tkwigcg w niemowleciu, ma wydac
cztowieka odpowiadajgcego pierwotnej mysli
stworzenia. Atoli nie Adam jako pierwszy rodzic
moze by¢ dla wychowawcy ideatem; ale 6w praojciec
duchowy Chrystus, czyli sam Bég w ludzkiem ciele musi
by¢ tym wzorem, ideatem g celem.

Wszystko za tym ideatem przemawia, a zbicie jednego
zarzutu, ktoryby uczyni¢ mozna, potwierdzi nam tylko
rzetelno$¢ i praktycznos¢ stawiania Chrystusa za ideat a
modte wychowania.

Bytno$¢ Chrystusa jest niezaprzeczonym faktem; a
osobistos¢ Jego powszechnie znang. Charakter Jego
narysowany przez czterech z osobna autoréw jest tak
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szczegbtlowym a zarazem u wszystkich jednolitym, ze nie
mogtby by¢ zmysleniem, ani fikcyg Ewangelistow, ale
musiat by¢ rzeczywistoscig uderzajaco zrozumiatg i jasna.
W przeciwnym bowiem razie autorowie zycie Jego opi-
sujacy wiecejby byli do podziwienia niz sam ich bohater. *)

Na utworzenie takiego ideatu nie mégtby sie zdobyé
zaden ludzki geniusz. Nie piszemy jednak dogmatyki,
nie mozem roz\vodzi¢ sie nad wyliczaniem dowodow rzeczy
gdzieindziej dowodzonej i nyokTy oprze¢ sie na zeznaniach
filozofow, mowigc; ze ziemia nasza nie nosita na sobie
doskonalszej istoty od Chrystusa.**) Chrystus wiec
jako najdoskonalsza istota jest dla catej ludz-
kosci ideatem. W Chrystusie zbiegajg sie wszystkie
cnoty, ktére czlowieka z Bogiem taczg i ten stosunek do
Stworcy naszego $ciSle oznaczajg. Powtdre Chrystus jest
ideatem cndt, ktére stosunek cztowieka do bliznich i
Swiata stanowczo ijasno okreslajg. Po trzecie jest ideatem
cnot domowych, bez ktorych cztowiek statby sie prostym
przyrody nyypadkiem, a nie ducha bozego naczyniem a
narzedziem w rodzinie, ojczyznie i w catem spéteczenstwie
dziata¢ majacem.

Czy innym moze by¢ ideat rzetelnego polskiego wy-
chowania, jesli w Chrystusie widzimy ideat harmonii naj-
wyzszej Swiata materyi i ducha, urzeczywistniajgcej sie
w zupetne spetnienie wszystkich obowigzkéw. Przyzna mi
czytelnik stuszno$¢ pytania, ale zarzuci zarazem: céz nam
po takim ideale, skoro go soba i nikim osiggna¢ w zupet-
nosci ani urzeczywistni¢ nie mozem? Chrystus byt Bogiem
i cztowiekiem, my tylko mysli bozej wyrazy i ducha
bozego naczynia a narzedzia. Zaprawde — w tern wiasnie
tkwi rzetelno$¢ ideatu; oto nasza odpowiedZ! Najpierw
zapytaj sie, chocCby pierwszego mistrza sztuki, czy kiedy

*) Rousseau.
**)  Voltaire.



dosiggnat rzeczywistosciag swego ideatu? czy byt Kiedy
zadowolonym z urzeczywistnienia swej mysli, swej idei?
czy cieszyt sie kiedy zupeing zgoda dzieta dokonanego
z ideatem w duszy wypieszczonym ? Przyzna ci to moze
rzemieslnik, ale nie prawdziwy artysta, bo wszelki ideat
dalekim jest od rzeczywistosci! | naszej sztuki ideat jest
od nas odlegtym, a nawet z wszystkich mozliwych naj-
odleglejszym, bo najdoskonalszym. Dla wszystkich on wie-
kéw i standw, dla wszystkich okoliczno$ci, nigdy nie
wyczerpanym, przystaje do wszystkich ludzkich mozliwych
przypadkow a sytuacyj; urzeczywistniona mitos¢ a cnota,—
urzeczywistnienie a spetnienie wszystkich mozliwych obo-
wigzkéw cziowieka. | w tej powszechnosci wiasnie, tkwi
owa praktycznos¢ ideatu, w ktorym i cel wszystkiego czto-
wieczenstwa wytkniety. Osiggna¢ te jegoBosko$¢ wszyst-
kiemi sitami, doksztatca¢ sie wszystkiemi mozliwemi
$rodki do tego ideatu przez zycie cale, aby znale$¢ u
Niego nagrode za te wytrwalg a wspanialg prace, oto
jest zy¢ na ziemi po mysli bozej. Taki ideat majac”
pdjdziesz po tej drodze zycia spokojny, harmonii peten
a jesli przyuczysz do tej pracy twego wychowanka, to juz
prawdziwe i niezawodne date$ mu wychowanie.

8. 20.
Nadprzyrodzony $rodek wychowania.

Wielka to i czysto literacka zarozumiato$¢ twierdzié,
jakoby byto mozebng rzecza, cziowieka wytgcznie przy-
rodzonemi S$rodkami godziwie i postepowo wychowac.
Z powyzej rozwinietych rozumowah mozna juz wnosic,
ze i nadprzyrodzony $rodek, ktérym nas Chrystus obdarza
wejs¢ musi w skiad rzetelnego chrzescijanskiego wycho-
wania. Odrzuca go tak zwane Sciste mysSlenie, ale $ledz
tylko wzyciu tego surowego mysliciela a przekonasz sie,
ze idzie ze swem dzieckiem do kosciota, poleca mu
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przyjecie Sakramentéw, bo widzi, ze wszystkie jego rozu-
mowania sg piekne ale w teoryi — porywajace swa Swie-
tnoscig, wzbijajagce nas w dume i pewno$é, zastosowane
jednak w sprawie wychowania, nie wiodg nigdy do pozg-
danego celu. taska boza, ktérag nam Chrystus wyjednat,
szafowana przez instytucyg ku temu przeznaczong, oto
jest ten wychowawczy S$rodek ludzkosci, a wiec i $rodek
naszego systemu. Jest on i forma i trescig skuteczny tak
dalece, ze tylko przyjecie go za $rodek wychowania,
moze tej czynnosci daé rzetelnej praktycznosci ceche.
Uznanie tego $rodka jest z rozumowaniem naszem loiczne
i nie uwlacza przesadzanej godnosci cztowieka, jak ro-
zumiejg wszyscy ci, ktdérzy na przyrodzonych wytgcznie
srodkach budujac systemy, doswiadczaé dotad prakty-
cznosci tychze na wiasnych dzieciach jeszcze sie nie
wazyli. Dziwna to rzecz! wstydzimy sie dzi§ wyrazu
gtaska boza*“, duzo trzeba odwagi, aby wypowiedziec,
Zze to lub owo jest jej skutkiem w cztowieku — a Platon
mysliciel poganski po kilkakro¢ w swych pracach filozo-
ficznych uznaje, ze prawdziwa w nas cnota, ze prawdziwe
w nas dobre, to boskiem jest zestaniem, daro-
wizng — taska!

5. 21
Przyrodzone $rodki wychowania.

Wszystkie mozliwe przyrodzone Srodki wychowania
daja sie na trzy gtdwne rozdzieli¢ rodzaje, z ktéremi
wszedzie sie spotkasz, gdzie tylko jest prawdziwy rozwoj
a zycie. Przyktad, nauka i zwyczaj, oto przyrodzone
czyli naturalne czynniki wychowania. W historyi ludzkosci,
w dziejach Chrzecijanstwa spotykamy sie wiecznie z tymi
czynnikami; a przeto i prawdziwie praktyczne wychowanie
nie moze sie ich w zaden sposéb wypierac.
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Przyktad, to zywy wzér, to dusza wychowania;
bez niego nie mozna usposobi¢ dziecka na czlowieka,
ale musi temi 3ma szczyci¢ sie wymogami:

a) Unaoczniona przyktadem cnota musi zaréwno na-
turze, potrzebom jak i pojeciom wychowanka odpowiadaé,
aby on nasladowac¢ ja mogt.

b) Musi taka ponetag moralnego pieckna przed umystem
wychowanka zabtysng¢, aby go nasladowaé chciat.

€) Musi wreszcie, jako co$ wzniostego i prawdziwie
podnoszacego, zbijaé wszelkie z mitosci wiasnej w dziecku
zrodzi¢ sie mogace zarzuty, aby go ono istotnie
na$ tadowato.

Jak widzimy, trudne sg warunki przyktadu. Kto go
ma dawa¢ musi go dawa¢ doskonatym. Przykiad nie ma
byé ani wymuszonym, ani maskg, bo bystros¢ twego
wychowanka zedrze ci jg wkrétce i zamiast dobrego date$
nie zty, ale przyktad najgorszy — przykiad obtudy i
fatszu! Udaj przed nim przyjaciela ludzkosci, poboznego
cztowieka, meza petnego prawosci, i on to samo czynic
bedzie do czasu, a w duszy pogardzac tobg jako oszustem.
Nic nie uchodzi niepostrzezenie przed $wiezemi zmystami
twego wychowanka, nic ich trwale oklamywaé nie zdota,
po jednem mgnieniu oka niewczesnem, po jednym prze-
locie usmiechu nie w pore zwatpi o tobie, a $ledzac
wszystko twe postepowanie, odgadnie falsz twoj i z nieta-
jona rozkosza wzgardzi twa dusza i klamem. Rola twa
choé w najlepszych zamiarach podjeta, strasznie sie ukarze,
wiasnie dla tego, bo rolg przybrang, bo udaniem byta!
Jedynie prawdy zaptatg jest prawda. — Wiele przykiadéw
dziata na twego wychowanka bez twej woli, a wiec bez
braku; objasnienie dostrzezonych a za niestésowne uzna-
nych, przedstawianie innych doskonalszych jest wielce
positkujagcym S$rodkiem wychowania; uznanie za$ wiasnej
niedoskonatosci, jawna praca nad wiasnem udoskonaleniem
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sie wychowawcy, czarujacym jest wplywem na wycho-
wankow z wszelkiego wzgledu. Poczatkowe wychowanie
dziecka ogranicza sie do dziatan: przyktadem i zwy-
czajem; nauka wystepuje dopiero pdzniej jako potezny
dziatacz, a zostawiona przewaznie szkole i systemom
dydaktyczno- metodycznym, nie moze nas w niniejszym
wstepie dtuzej zabawiaé. A ze 0 wezwyczajaniu wiele
nam jeszcze i szczegétowo mowié wypadnie przy ksztal-
ceniu woli wychowanka, zejdzmy zatem do prawidet
zastosowania tych Srodkéw, ktére zarazem za warunki
postepowego wychowania uznajemy.

IV. Warunki postepowego wychowania.

§ 22
Uznanie zdolnosci wrodzonych a tok postepowania pierwszym
warunkiem.

Z poje€ 0 naturze i przeznaczeniu cztowieka wysnuwa
sie juz przekonanie, ze ta istota bezsprzecznie odpowie-
dniemi do swego celu zdolnosciami przez Stworce obda-
rzonag byé musi. Wniosek ten popiera wreszcie codzienne
doswiadczenie. Zdolnosci czyli usposobienia w zarodku sg
wszystkim ludziom wrodzone, i w nich to wlasnie tkwi
ideja cztowieka i owa moznos$¢ rozwiniecia sie
jego w zupetna rzeczywisto$¢ a wartosé pra-
ktyczng. Jakkolwiek u wszystkich ludzi co do istoty
swej sg one jednakie, to empiryczne przekonywa nas
doswiadczenie, ze co do stopnia ico do jakosci w kazdym
osobniku sg one wielce roézne. Zdarza sie u jednostek
zupetny brak pewnej zdolnosci, czego juz niczem z zewnatrz
zastgpi¢ nie zdotasz; a ta okoliczno$¢ wiasnie tern do-
sadniej dowodzi, ze zdolnosci sg bezsprzecznie wrodzonym
posagiem, Kktérym prawdziwie postepowe wychowanie
$cisle i sumiennie zajgé sie powinno. Jezeh wreszcie w tych
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wrodzonych zdolnoéciach, w tych drzemiacych w dziecinie
potegach tkwi ideja przysztego cztowieka; jesli w ich
ilosci, stopniu i jakosci spoczywa przekazana dla tego
osobnika przyszta osobisto$é, to¢ na urzeczywistnieniu,
tj. na przywodzeniu do coraz silniejszego objawu tych
zdolnosci, polega i catej idei cztowieka urzeczywistnienie.
Wszystka ta czynno$¢ wychowaAvcy na trzy dzielimy pod-
rzedne czynnosci, zwigc je tokiem postepowania z wro-
dzonemi zdolnosciami. Polega on na trzech nastepujacych
warunkach: a) na rozbudzaniu zdolnosci, b) na ich
poprowadzeniu i ¢ na usamoistnieniu czyli
przywodzeniu tychze do samodzielnoS$ci.

a) Zdolnosci cztowieka muszg by¢ z zewnatrz budzone;
budzi je Swiat zewnetrzny we wychowanku catym obszarem
swych zjawisk potezny wplyw wywierajacych i zmusza
do wiasciwej im czynnosci. Otocz wiec twego wychowanka
wszystkiem, coby 'rozbudzi¢ w nim mogto wszelkie mozliwe
zdolnosci; o ile za$ czyni¢ ci to wypada, to w czesci
szczeg6lnej blizej okreSlonem bedzie.

b) Atoli zadaniem wychowania nie jest tylko samo
budzenie zdolnosci, samo nastreczanie wrazen zewnetrznych
przypadkowo bez wyboru i planu; owszem, w tern tkwi
prawidtowos¢ wychowania, aby budzi¢ zdolnosci z planu,
i wies¢ do coraz nie tylko wiekszej, ale i do coraz
stosowniejszej a odpowiedniejszej z ich naturg i wiasciwem
przeznaczeniem dziatalnosci. Twoj wychowanek ma nie
tylko mysle¢, ale ma mysle¢ dobrze, nie tylko ma chciec,
ale chcie¢, co jest prawem.

c) Alisci twéj wychowanek nie bedzie nieskonczenie
pod twojg zostawal opieka. Zczasem musisz go zostawic
zupelnie samemu sobie, i do tego to stanu przygotowac
i usposobi¢ winiene$ oczywiscie i jego zdolnosci. Masz
je usamodzielniaé, usamoistnia¢ w swym wychowanku, by
z czasem sam sobie mégt by¢ wychowawcg, sam Kiero-
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wnikiem. Nie zawsze onTa pobiera¢ nauki; on powinien
prawdziwg nauke sam sobie zdoby¢. Nie zawsze on ma
stuchac ciebie, ale swych przekonan wiasnych, i wiasnej
woli powinien sie stucha¢ nauczyé; w przeciwnym bowiem
razie dalekim on bedzie od rzeczywistosci, jaka w pojeciu
cztowieka rozumie¢ nalezy. Taka jest kolej postepowania
z wrodzonemi zdolnosciami a zachowanie tego porzadku
jest oraz pierwszym warunkiem rzetelnego wychowania.

8 23

Ksztalcenie zdolnosci ma byC wszechstronne a to wtorym
wamkiem.

Wszystkie wrodzone zdolnosci wychowanka musi mie¢
wychowawca na pieczy; wszystkie z réwng gorliwoscia
pielegnowaé i ksztatci¢c powinien; inaczej sprzeciwitby sie
idei w nim tkwigcej, bo w nim wszystko co jest, jest
potrzebnem do jego rzeczywistosci. Wszystkie zdolnosci
w cztowieku stojg ze sobg w najscisSlejszym zwigzku i
wzajem od siebie zalezg tek dalece, ze jednostronne
lub wielostronne ksztatcenie moze zwichngé zupeinie
rozwoj wychowanka. Tylko wyksztatcenie wszechstronne
da¢ ci moze spokdj wewnetrzny, ze§ zdziatat po mysli
bozej — w jej urzeczywistnianiu i rozwiktaniu, czem sie
wychowanie byé mieni. Czas przyjdzie, ze najdzielniejsza
zdolno$¢ jego rozptomieni sie we wychowanku catym po-
zarem, pochlonie wszystkie inne, a im lepiej tamte wy-
ksztatcone zostaty, tem lepszem i trwalszem dla rozgo-
rzatej stang sie bodzcem, paliwem czyli podstawa.

»Jedna tylko iskra jest w cztowieku

Raz tylko w miodocianym zapala sie wieku,
Czasem jg oddech Minerwy roznieci:
Wtenczas nad ciemne plemiona

Powstaje medrzec, a gwiazda Platona

W diugie wieki wiekéw Swieci.
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Iskre te jesli dmna rozzarzy w pochodnie,
Wtenczas zagrzmi bohater, pnie sie do szkartatu,
Przez wielkie cnoty i przez wielkie zbrodnie,

| z pastuszego kija robi berto Swiatu.”

Tak! wszechstronnie musisz ksztatci¢ twego wycho-
wanka, bo zadnej nie masz, ktdraby sie odtogiem zostawic
godzito; wszystkie te iskry, bo nie wiesz, ktora rozpali
sie ptomieniem. Zaden wzglad, jak ufatwienie wychowania
i trwoga przed spaczeniem, niech cie nie kusi do zni-
szczenia ktorejkolwiek, bo tam wszystko sie przyda;
zadnej, cho¢ ktéra nieraz przerodzi¢ sie i wypaczy¢
pragnie, nie wypleniaj! strzez tylko, by to spaczenie
nie nastgpito, a zdolno$¢ kazda przyda sie twemu wy-
chowankowi w stanowczej jego urzeczywistnienia chwili.

8 24.
Ksztatcenie zdolnosci ma by¢ stosowne, a to trzecim warunkiem.

Jezeli jednostronnos$¢ ksztatcenia zdolnosci nie przy-
wiedzie cie wcale do celu, jezeli spaczysz tern samem
mysl tkwigcg i wrodzong w twoim wychowanku, to nie
lepszego doczekasz sie skutku, jesli ksztatcenie zdolnosci
nie bedzie stésownem. Przez ksztatcenie stésowne rozu-
mie¢ nalezy:

po pierwsze, ksztatcenie zdolnosci do ich natury
w ogéle zastésowane, i

po wtdre, ksztatcenie ich zastésowane do osobnika.

Co do pierwszego:

Wszystek rozwoj zdolnosci i wyksztatcenie zawisty
od statych niezmiennych praw przyrodzonych — praw
tych odmienia¢ nie mozna, a kazda préba dziatania
w spos6b inny, nienaturalny, musi sie okazaé¢ nie tylko
bezowocng, lecz zgota zgubng. Nie wszystkich zdolnosci
czynno$¢ da sie od razu obudzi¢ i jednako ‘wzmocnic,
wystepujg one w pewnym porzadku do dziatania, a nato
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wychowawca mie¢ catg powinien baczno$¢. Nie uprzedzaj
natury wywotujgc gwattem do czynu te lub owg zdolno$c,
nie przyspieszaj rozwoju nienaturalnem podsycaniem ma-
teryatu i sokéw dla niej pozywnych, bo kwiat bedzie
bez smaku. Nie réb zzatrudnienia twego cieplarni, nie
gwat¢ natury, bo tylko latoro$lom swego wychowanka
rozumnie pomagaé ci wolno, ale nie wyzyskiwac ich
sity dla popisu lub chwilowego oklasku. Jedynie natu-
ralne i stopniowe ksztatcenie ma trwaty
skutek i moze sie nazwa¢ stésownem.

Co do drugiego:

Powiedzielismy, ze jakkolwiek zdolnosci w istocie
swej sg jednakie, co do jakosci wszelako, co do stopnia
sg one nie tylko w roznych osobnikach rozne, ale w jednym
i tym samym osobniku, w kazdej dobie zycia wcale nie
jednakie. Zaréwno tedy jedna i druga rézno$¢ wymaga
stésownego ksztalcenia. Zadaniem bowiem wychowania
nie moze by¢ to, by wszystkie wyksztatty natury ludzkiej
na jedne modie usposobié, ale to witasnie, aby przez
rozne naturalne drogi, przy roznych zdolnosciach do
jednego a prawdziwego celu wszystkie przyprowadzi¢
osobniki. Im lepiej zastésowanem jest wychowanie do
osobowosci wychowanka, tern ci niezawodniej jest lepszem.
I znéw ksztatcenie tylko zastésowane do osobowosci, do
wieku i pici moze sie kusi¢ o ten warunek postepowego
wychowania, i 0 ceche stésownego wyksztatcenia.

8 25.

Ksztalcenie zdolnoSci ma by¢ harmonijne i do jednosci a catosci
wiodace —a to czwartym warunkiem.

Juz z powyz przytoczonych warunkéw wychowania
i z pojeé, jakie o istocie cztowieka i jego przeznaczeniu
rozwineliSmy, wymaganie w nagtéwku wyrazone nie moze
by¢ niespodzianka. Wymaganie to jest zarazem ostatnim
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warunkiem wychowania, bo osiggngwszy go, wychowanek
dojdzie juz wszedzie dokad sie Opatrznosci docze$nie i
wiecznie pozwoli¢ mu upodoba.

Niech wiec wszystko rozwija sie  twoim chiopieciu
harmonijnie, aby jedno usposobienie nie ttumito, nie wy-
przedzato, nie wykluczato drugiego; niech wszystkie
w zgodzie zaréwno sie krzewia, wzmagajg, wspieraja,
dojrzewajg i w zycie czynne przechodzg. Niech wszystko
zatem w nim zyje, gra i $piewa jako organ; z'czasem,
przewazna zdolno$¢ nada tej wspaniatej piesni jego zywota
ton stanowczy, a wszystko inne ksztatcone harmonijnie
dostroi sie do tego hymnu, w nierozdzielnos$¢, jednosé
a cato$¢. Augustyn Sw. powiada, ze nie jest cztowiekiem
ten, co w zyciu takiej nie doznat harmonii, a przeciez
ta wiasnie harmonia, to cel Boga zawarty w stworzeniu
pierwszego cztowieka

5. 26.
Zamknienie: wychowanie narodowe a chrzescijanskie.

Wyczerpngwszy w jak najskromniejszych zarysach
prawdy og6lne, na ktorych oprzec sie winien prawdziwie
postepowy a chrzescijanski wychowawca, zanim sie swej
wspaniatej podejmie czynnos$ci, dorzuci¢ nam jeszcze wy-
pada uwag kilka, ktdre w odpoWiedniem miejscu umieszczone
SciSlejby pewno przystawaty do catosci, podporzadkowane
atoli stracityby moze na swej stanowczej wadze.

Juz zrozdziatu, w ktérym wypowiedzieliSmy, ze wy-
chowanie musi by¢ stésownem tj. do wszystkich warunkdw
osobnika zastésowanem, wypada, ze wychowanie musi
by¢i do narodowosci osobnika konieczniezastésowane.
Pomijajac bowiem wzgledy czysto przyrodzone, jakiemi
sg wiasciwosci narodu w skutek klimatu, pozywienia, a
nastepnie w zwigzku z temi bedgcej pracy przewaznej
lub statego zatrudnienia; pomijajgc nawet wzgledy psy-
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chiczne i dydaktyczne, jak jezyk ijego loika, jak tradycye
0 przodkach, cnocie ich i wierze, jak wreszcie dzieje
petnionego przez nich narodowego postannictwa; pomijajac
te wszystkie wzgledy az nadto jasno dowodzi¢ mogace
niezbednej potrzeby zastosowanego do narodowosci wycho-
wania, a tern samem wychowania narodowego; powiemy
tylko, ze wychowanie nie uwzgledniajgce narodowosci
wychowanka jest barbarzynstwem, despotycznem, pogan-
skiem, a wiec niechrze$cijanskiem.

Piszemy dla rodakéw Pedagogig polskg. Sumienie
przeto nam kaze wypowiedzie¢ jasno, co przez wycho-
wanie narodowe nam rozumie¢ nalezy, a to tern wiecej,
ze wielu usterek w tej mierze nawet najgorliwsi dopu-
szczajg sie wychowawcy. Nar6d nasz w wyjatkowem jest
potozeniu, a ta okoliczno$¢ sprowadza wychowawcéw
nieraz na btedne drogi, o$miela do uzywania niewczesnych
a czesto nawet haniebnych $rodkéw edukacyjnych, celem
osiggnienia cechy niby narodowego wychowania. Te pseudo-
narodowe daznosci, najczeSciej w najlepszej wierze, z naj-
poczciwsza wolg podejmowane, wyjatkowoscig potozenia
naszego bardzo usprawiedliwione, moga sie wynicowaé
na ptaszczyk, pod ktorym metne polityczne teorye polipie
W narodzie rozepng konary.

Nie walcze tu z zapatrywaniem tych, ktorym ruba-
szno$¢ staropolska, owa szczeroty naszej a serdecznosci
wrodzonej towarzyszka, najwiecej przypadiszy do smaku,
stata sie Smieszng oczywisScie modtg w czynieniu zado$é
wymogom narodowego wychowania. Z komedyj nowszych
a satyr czerpigc wiadomosci o dziejach obyczajow polskich,
nie znajg oni wiasciwej polskiej towarzyskosSci, petnej
wprawdzie prostoty i uczciwosci, ale zarazem o wiele
powabniejszej od salonowos$ci i trzpiotowatej galanteryi
francuzkiej. Nie walcze juz i z zapatrywaniem tych ojcow,
ktorzy w skutek zasiedziatosci umystowej, niechetnie widzg
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synow parajacych sie naukami lub kunsztem dawniej
mato u nas znanym lub mato poptatnym, ojcdw" rzadza-
cych sie przy wychow'aniu zdaniem: ze dawniej w Polsce
tego nie znano, a dobrze sie dzialo. Chodzi mi bowiem
przewaznie 0 mniemanie tych, ktérzy uznajac wyjatkowosé
potozenia naszego narodu, nie tylko wszystkg mysl, wszyst-
kiego ducha i wszystkie zdolnosci generacyi, w tym
wyczerpujg kierunku, aby jg do gotowosci zrzucenia tej
wyjatkowosci przysposobié, ale nawet budzeniem, podtrzy-
mywaniem i syceniem szpetnych namietnosci w celu po-
WT”zszym tuszg sobie, iz s prawdziwie narodowymi
wychowawcami. W obec wychowania w ogole btadzag tacy
wychowawcy, bo miodziez do jakiego$ idealnego raczej
niz do rzeczywistego, i rzeczywiscie do narodowego
przywodzg o zyciu pojecia, A jesli przy ich sposobie
wychow''ania nie obejdzie sie bez budzenia miedzynaro-
dowych zawisci, lub co gorsza, zawisci kastowych, spo-
tecznych lub religijnych w tonie wiasnego narodu, bez
budzenia tych namietnosci, pod ktéremi tak czesto zjadliwe
i fakome na cudzag wiasnos$¢ tylko ukryw'ajg sie hydry,
to sposdb ich wychow™ania nie tylko jest pseudonarodowym,
ale podobnie jak nienarodow”y, barbarzynskim a wiec
niechrzescijanskim. Nie tg jest droga narodowego wycho-
wania, nie tg droga przysposabiajaca miodsze generacye
do w'spaniate]j przysztoSci naszej, bo nie namietnoscig
jest kolej chrzescijaniskiego zycia, bo nigdy podiym
$rodkiem nie dobijem sie arki przymierza w naszem
postannictwie zachowanej.

Wyjatkowy stan naszego narodu zmusza i nhas do
uwzglednienia wielu rzeczy w catej wychowania sprawie,
tern chetniej im gorliwiej i gorecej pragniemy, aby nas
nic juz raz nie upowazniato do nadawania odpowiednio
wyjatkow''ych kierunkéw i daznosci w tej,mierze. Niech
twoj wychowanek poczuje sie Polakiem w catej peini
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tego wyrazu, niech sie poczuje cztonkiem narodu wysoko
w Swiecie cywilizacyi postawionego, niech pozna z dziejow
jego postannictwo, niech pojmuje o ile i jak go dotad
juz speinit, a ile speinic mu jeszcze jako czotu posréd
Wszechstawianhszczyzny pozostato. Takie poznanie przy-
wiedzie go niewatpliwie do poczucia, ze jest cztonkiem
narodu bezprzykiadnie pokrzywdzonego, nabawi uczué
rozpaczy, a potem zadz nienawisSci a zemsty. Chrzesci-
janski i prawdziwie narodowy wychowawca, nie powinien
je ani pobudza¢ ani syci¢, owszem, stara¢ sie naukg
gtebsza i godziwemi zasady wyklarowa¢ dusze wycho-
wanka w tej mierze. To duchowne wyklarowanie wstgpi
wen rownocze$nie z glebokiem przekonaniem a dalekiem
juz od wszelkiej namietno$ci, ze loice dziejowej sta sie
zado$¢ musi, jesli te loike wszystko, co polskiem sie
czuje, doktadnie zrozumie i pojmie. Polska stara niech
bedzie zatem szkolg dla Polski przysztej; na starej ksztaté
przysztych obywateli, na starej ucz ich cnét naszych, a
zalu za bledy i winy nasze. Poznanie prawdy przesziosci
naszej, niech wzbudzi wtwym wychowanku uczucie mi-
tosci do cnét naszych, lecz nie mniej uczucie skruchy a
zalu zawiny. Te psychiczne motywa niech sie w nim zlejg
w potezng wolg, powiem nawet w zadze poprawy, a to
poprawy stanowczej, doraznej wjakichkolwiek
go warunkach owa skrucha zastata. Kazden
twéj wychowanek pracg nad sobg samym niech
buduje Polske; poczujmyz sie wszyscy na
naszych cho¢by najmniejszych stanowiskach
do tej powotani pracy, dajmy dowody naszej
potegi moralnej, rodzimej cywilizacyi, a
staniem bez kropli krwi rozlewu panstwem,
ktérego zapewne nie w btachych i maluczkich
Opatrznos$ci celach na czas pewien pozba-
wieni jestesSmy.



Wyjatkowo$é zatem potozenia naszego narodu wymaga
po wychowaniu, by S$cista nauka historyi narodu i fizyo-
grafii ziem jego stata sie przewaznym S$rodkiem ksztal-
cenia. Nardd utraciwszy byt polityczny, przewaznie
badaniu dziejéw swych i ukochaniu ziemi przez wyzsze
naukowe jej poznanie spotegowanemu poswieci¢
sie musi. Kazdy prawdziwy Polak nie moze pozby¢ sie
uczucia, ze jest obywatelem pokrzywdzonej Ojczyzny;
ztad winstrukcyi publicznej nauka o ziemi rodzinnej a
historyi narodu, nie mniej obszerna historya naturalna
czyli fizyografia ziem jego, dalej blizsza znajomos¢ praw
i utraconych swobo6d, pominietemi by¢ nie mogg — inaczej
wychowanie przestatoby by¢ narodowem, a wtakich
tylko granicach jest prawdziwie chrzesci-
janskiem.
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I. Cialo wychowanka.

8 27.
Znaczenie wychowania fizycznego.

Swiat ducha i $wiat materyi stanowig w potgczeniu
istote cztowieka, a przeto zdolnosci nasze w obudwu tych
Swiatach majg swojg siedzibe. Postepowe wychowanie
majac za zadanie wszystkie zdolnoSci przyrodzone budzic,
w rozwoju prowadzi¢ i do samodzielnosSci przywodzic,
powinno zarowno zdolnosSci ducha jak i zdolnosci ciata
swag piecza obdarza¢ i w pielegnowanie obejmowac. Nigdy
tak wielkiej moze potrzeby nie bylo jak dzisiaj, aby
ksztalcenie ciata z réwng gorliwoScia miano na uwadze
jak ksztatcenie wiadz duchowych. Tysigce przyczyn ztozyto
sie na to, iz unas przepominano czas dtuzszy o fizycznosci
we wychowaniu. Nie chce pomawia¢ nikogo o zamyst,
aby zaniedbaniem wyksztalcenia ciata naszej miodziezy,
kusit sie wrodzonej krzepkosci ja pozbawi¢. Atoli nie
przestanie by¢ dziwnem, ze gdy wszedzie, nawet w wy-
chowaniu publicznem, te polowe prawdziwej edukacyi
do nieposledniego znaczenia podniesiono, u nas zaledwo
od lat nie wielu obdarzono zaklady wychowawcze chio-
dnemi poleceniami, stabo wykonywanemi, uwzgledniajacemi
poniekad fizyczno$¢ miodziezy. Uderzmy sie w piersi i
przyznajmy, ze wcale rzeczywistem zyciem nie zyjem;
Swiat jaki$ idealny opetat nasze gtowy; nie ziemia, nie
rzeczywisto$¢, ale Swiat utudny igra z naszg miodzieza,
przezco wyrodzita sie u niej wada, nie powiem nieuznania
powagi, ale nieuznania zastugi. Polityka nasza piekna,
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wspaniata, bo ma w sobie prawde poetyczng, prawde
idealng, — zejScie jej jednak do granic prawd rzeczy-
wistych byloby niewatpliwie skuteczniejsza i praktyczniejsza
droga do urzeczywistnienia naszej narodowej idei. Tracimy
rodzinng ziemie z pod nég,— szukamy jej w obtokach, —
tam jg tak nam milo cala, piekng, wspaniata ogladaé;
wzdychamy do niej, jej mys$la zyjem, nie pomnac, Ze
dla kazdego jej zagona te same i réwne jak dla catosci
mamy obowigzki.

Widzimy dzi§ niemal wszyscy zdrowo patrzacy na
rzeczy, jak wszystkie spoteczne i narodowe rozprezajg
sie u nas stosunki; a ze przyczyng tego jest brak po
wiekszej czesci odpowiedniego, fizycznego wyksztatcenia,
wolno watpi¢ komus, zaprzeczy¢ nikt wszelako nie zdota.
»Tworzac sobie raj umystowy z zaniedbaniem fizycznosci“
powiada Sniadecki, ,,odkopujemy Zrédio niedoteztwa, udre-
czen bezpotrzebnych, tysigcznych cierpien moralnych, a
z ziemi robimy sobie nie czysciec, lecz piekto!* Tak sie
odptaca zaniedbanie fizyczno$ci, co panujaca stato sie u
nas chorobg, popierangprzezrozpacz, ze nam tylko czysto
naukowe pozostato pole. Z checig poszlibySmy za tg
rozpaczy rada, gdyby nie ta okolicznos¢, ze wszelka umy-
stowos¢ zyje fizycznoscia, i jesSli jej tego nie przysposobisz
zasobu w stésownej mierze, zabtysnie i tli coraz stabiej —
az zgasnie. Wprawdzie pojawia sie tu i owdzie szcze-
gllniejsze staranie o cialo wychowanka, lecz wgladnij
w serce rodzicow, czy nie plomieniejg radoscig, gdy ich
dziecie nad wiek i sity fizyczne dowcipem i zgota umy-
stowoscig wybujato? Patrz jak nieraz piekna i Swieza
fizyczno$¢ dzieciecia pada ofiarg tej falszywej proznosci
rodzicéw, i nie jedno, co miato by¢ gwiazdg w przysziem
mezkiem zyciu, zabtysto przedwczesnie, spalito sie i spadio
jak meteor na poziom bagna! Zrazu zaniedbang fizy-
cznos$¢, poOzniej juz coraz jest trudniej i niebezpieczniej
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ksztatci¢ a rozwijaé; szkota tem mniej moze sie oddawac
szczegbtowemu ciata wyksztatceniu; a tak wychodzim
przeto wychowani juz z pierwszym najwazniejszym nie-
harmonii warunkiem, ze zbytnig, duchownos$ci przewaga
trawigcg nasza tizycznos$¢, ktérej réznorodne wybryki
wilasnie stabosci raczej a nie prawdziwej sity a zdrowia
sg skutkiem.

W latach pierwszych dziececych szczeg6lnie, nie do-
zwalaj wybuja¢ zdolnosciom umystowym, nie chwal sie
dziecka swego dowcipem, rozumem, pamiecig itd., pochwal
sie raczej rozrostem jego kosci, swobodg ruchéw, jedrnoscig
ciata, snem twardym, nerwoOw jego obojetnoscig. Przyjdzie
bowiem czas, ze wszystka ta fizyczno$¢ poprze rozwoj
duchowy systematyczny w kierunku wiasciwym i stanie
sie pierwszym warunkiem harmonii w rozwoju catosci
twego wychowanka— podwaling jego osobistego szczescia,
doskonatosci i prawdziwej w spdteczenstwie uzytecznosci.
»T€n co rownie swobodnie znosi losy przyjazne
jak i przeciwne najlepiej jest wychowanym,*
powiada Rousseau; zdanie to moze nie by¢ wszystkag
prawda, pewng jednak jest rzecza, ze ma za sobg wiele
stusznosci; lecz nie mniej pewng i to, ze tylko dobrze
fizycznie wychowany cztowiek moze tego stanu szczesli-
wosci Russa dostgpi¢. Przypatrzmy sie teraz przynajmniej
pobieznie, jakiej to wartosci jest ciato cztowieka, a uznamy
potrzebe jego wyksztatcenia.

§. 28.
Warto$¢ ciata ludzkiego.

Ogladajac sie na miejsce, ktore czlowiek w szeregu
jestestw organicznych zajmuje, i uwazajgc, iz jest naj-
wyzszem ogniwem calego ozywionego istot tancucha;
baczac, ze im istoty zyjace wyzej sg w tym {ancuchu
potozone, tem stopieh wyrobienia organicznego jest u nich
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wiekszy, wypada przyjaé: iz cztowiek jest czotem i naj-
wyzszym szczeblem organicznego Swiata, iz wszystko
ponizej jest jego wstepem nan sie sktadajacym. *) Skoro
wiec organizm cziowieka jest tym wszech$wiatem przy-
rody, jezeli jej jest najdoskonalszym owocem, a zarazem
panem — to wysoka warto$¢ ciata ludzkiego wystepuje
jasno. Czy wychowanie prawdziwie postepowe moze sie
sprzeciwia¢ prawom opatrznosci i mniej dba¢ o wydo-
skonalenie i wykonczenie jej mysli tkwigcej w koronie
jestestw organicznych, jakag jest wiasnie ciato cztowieka?
Przyzna kazdy myslacy, ze nie tylko nam nie wolno
zaniedba¢ tej mys$li na poty urzeczywistnionej w chwili
przyjscia na S$wiat cztowieka, ale jg w zupetnosci rozwi-
naé¢ nalezy. Pierwszy rzut oka na ciato czlowieka uwy-
datnia te jego warto$¢ w Swiecie przyrody. Piekna miara
cztonkéw, chod jego prosty, wzrok do géry podniesiony,
swoboda i tatwos$¢ ruchow, zrecznos¢ cztonkdéw, artyku-
towany gtos czyli mowa, nawet usposobienie do $miechu
i placzu — oto pietna charakteryzujgce jego stopien
doskonatosci organicznej. Wprawdzie niektdre zwierzeta
przewyzszaja go Ww Sredniej zycia, jak np. ston, kruk;
inne przewyzszaja go w doskonatosci pewnych zmystow,
np. ptaki we wzroku, psy w wechu; przewyzki te
jednak sg wrzekome —harmonijny bowiem ustrdj wszyst-
kich zmystébw i zdolno$¢ przebywania we wszystkich
strefach ziemi $wiadczg dosadniej o istotnej wartosci i
wyzszosci ciata ludzkiego pod wzgledem organicznym po-
nad wszystkg reszte przyrody.

Nie do$¢ wszelako na tern, ciatlo ludzkie jest nie-
$miertelnego ducha narzedziem, jego naczyniem, roztogg! Jak
Scisty stosunek zachodzi miedzy stanem duszy a ciata,
dowodza najlepiej nowe badania, ktére sie pokusity o
ttomaczenie zjawisk psychicznych czysto fizycznemi powody.

*) Sniadecki, Teorya jestestw. Tom II. str. 47,
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Badania te, jakkolwiek zaprzeczenie ducha miatly na
celu, udowodnity, a raczej przedstawity nam Scisty sto-
sunek dwu sktadajacych nas Swiatéw i staro- rzymska
potwierdzity prawde; ,,mens sana in corpore sawo.”*) Im
zdrowsze, mocniejsze, zreczniejsze jest ciato, tern ci Swiezszy,
czynniejszy moze by¢ duch twego wychowanka; umy-
stowos$¢ jego, zywigc swe organa zyciem calej reszty
jego przyrodzenia, moze liczy¢ na dobry skutek, gdy
cate jego przyrodzenie w nalezytym czyli normalnym
jest stanie. Znajdziesz atoli i wslabem ciele podnio$lejszy
umyst i wiekszg jak to mowig energig i dusze — dosSwiad-
czenie jednak wykazato juz jednostronnos¢ umystu ludzi
podobnych. Toz dosSwiadczenie wykazato zarazem, iz
czesciej w utomnem ciele i utomnosci ducha sie gniezdza,
co zaréwno w organizmie tkwi tego osobnika, jak i
skutkiem jest wpltywdéw zewnetrznych niezaleznych juz
od wychowawcy. Me mozem wreszcie poming¢, ze Chrze-
Scijanstwo, to samo, co S$redniowieczng wywotalo asceze
i pogarde natury, ba! nawet jg wylgcznie dzialem szatana
orzec sie nie wahato, to samo Chrzescijanstwo dzi$ lepiej
pojmowane podnosi tylko znaczenie ciata ludzkiego. Chrze-
Scijanstwo, czynigc cztowieka uczestnikiem taski Boga
w dwdjnasob podnosi cialo jako przybytek Ducha $w.
Dowodzac mu wreszcie pewnosci zmartwychwstania i
uczestniczenia w wiecznym z duszg zywocie czyni je
nieSmiertelnem i uzupetnia mys$l zawarta w stworzeniu
pierwszego cztowieka.

Jezeli takiej zatem wartosci a takiego przeznaczenia
jest ciato, przeto powaze sie powiedzie¢, ze nie masz
postepowego wychowania, bez sumiennego wyksztatcenia
ciata; co wiecej nawet, sumienne wyksztatcenie umystowe
i religijno-moralne jest bez fizycznego wcale niemozliwem
a przynajmniej przeznaczeniu cztowieka nieodpowiednem.

*) Zdrowy umyst w zdrowem ciele.
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8 29.
Kojarzenie matzenstw'  wychowanie fizyczne poczyna sie
w tonie matki.

Zanim mowi¢ nam wypadnie o srodkach wychowania
fizycznego, nie mozem poming¢ dwu waznych okolicznosci
co do catej wychowania sprawy, a mianowicie, jakich
wzgledéw trzymac sie godzi w kojarzeniu malzenstw i
jak brzemienna kobieta zachowa sie winna, aby dzieci
jak najlepiej fizycznie przysposobione na $wiat bozy przy-
chodzity. Oczywiscie pierwszym warunkiem zdrowia ptodu
jest to, aby matzenstwo z stésownem zdrowiem a gorgcem
przywigzaniem wzajemnem dobrane bylo, a ze nie zawsze
da sie to urzeczywistni¢, bo¢ trudno stabszych pozbawiaé
moznosci mienia dzieci, mieszanie warstw spotecznych
nie malg odptacitoby sie korzyscia. Nie rzadko trafia sie,
ze hozy dzielny miodzieniec nie otrzyma reki dziewczyny
dla tego, iz niema odpowiedniego dla niej imienia albo
majatku. Dziewcze to chetnie oddaloby mu swe serce;
atoli nadarza sie sterany adonis szpakowaty ale z imieniem
i majatkiem, i poOjdzie za niego dziewcze nie baczac, ze
z nedznych ojcow czerstwych nie widziano dziatek. Nie
pomijajac  wzajemnej mitosSci, ktdéra nawet ze stabiej
fizycznie uksztatconych rodzicow nadspodziewanie zdrowe
i wiele obiecujgce na Swiat dzieci wydaje; wiek stésowny
i fizyczno$¢ dzielna powinny wyprzedza¢ wszelkie inne
wzgledy w kojarzeniu maitzenstw.

Dwudziesty rok dla dziewczyny, a 24 dla mezczyzny
najwczesniejsza jest chwilg zawierania zwiazkéw maitzen-
skich, a praktyczno$¢ zdania powyzszego gdzieindziej
wyrozumowanego, popiera doswiadczenie pozadanemi
skutki.

Skoro przez przecigg dziewieciu miesiecy ptoéd zyje
kosztem swojej matki, nie mozna zaprzeczy¢, ze wszystko
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co na nig wptywa, toé¢ i dla ptodu obojethnem by¢ nie
moze. Ze za$ brzemienno$¢ niewiasty jest jej stanem
naturalnym, boc¢ takiem jej zadanie, zachowanie sie zatem
kobiety brzemiennej takiem by¢ winno jak zdrowej, z tg
roznica, iz sie wiecej wystrzega¢ powinna."”r) Niezwyktly a
nagty ruch, dzwiganie ciezardéw lub praca nad sity, wstrza-
$nienie gwaltowne, upadek; lecz nie mniej wzruszenie
umystowe, jak przestrach, gniew it. p. namietnosci, zwie-
rzece uzycie mocnych trunkéw wielce szkodzi¢ moga
zaréwno brzemiennej jak i ptodowi samemu. Tego wszyst-
kiego Scisle zatem nalezy jej unika¢, bo na delikatng
w jej zywocie bedacg istote oddziatywa to o stokroc
silniej niz na nig sama. Przyczyn wielu nawet chordb
dzieci szuka¢ wypada w okolicznosciach brzemiennosci
matki towarzyszacych. Srodki wychowania fizycznego
w ogoble stuzyé maja za prawo dla brzemiennych niewiast,
przestrzegajac je bowiem pilnie, wychowuje matka juz
sumiennie to, co ztrudem dZwiga w swem fonie, a co
wkrotce sta¢ sie powinno dla niej najdrozszym skarbem.

8. 30.

Niemowle.

Whprawdzie $rodki wychowania fizycznego, o ktérych
moéwi¢ nam wypadnie, stosujg sie za réwno dla matki
brzemiennej, jak i dla wychowanka w kazdej zycia jego
chwili — kilka jednak uwag musimy tu poda¢ tyczacych
sie noworodka, bo uczono$6 dzisiejsza w tej mierze zbliza¢
sie juz zaczyna do absurdu.

»Jezeli dziecie zaraz po urodzeniu wolno rusza czton-
kami, jezeli fatwo oddecha, oczy dobrze otwiera, jezeli

Sniadecki 0 wychowaniu



glowa ma na sobie krotki wilos, jezeli sg dobre paznogcie,
a twarz pelna nie pomarszczona, jest to znakiem, ze
zdrowe i ze sie urodzito w przyzwoitej porze. *)

Po zawigzaniu sznurka pgepkowego pierwszg czynnoscig
jest obmycie i owinienie w ciepte pieluchy. AVszystkie
nowoczesne wymysty w tej mierze sa albo zbytkiem albo
tyranig biednego dzieciecia. Ukgpad dziecie sy letniej
wodzie, jak bywato dotad, niech i nadal pozostanie prawem.
Uzycie wody zimnej musi by¢ zabdjczem, tak bowiem
nagta zmiana cieptoty, jaka jest miedzy zywotem matki
a zimng rzeczng wodg, nie moze by¢ pozadanym i sté-
sownym warunkiem dla tak watlego organizmu.

Od cieptej kapieli wzwyczai¢ dziecko w przeciagu
roku lub wiecej do coraz chlodniejszej, zdaje sie byc¢
praktyczniejszg zasada, bo naturalniejszg; doprowadzenie
jednak do zupetnie zimnej zostawi¢ nalezy przynajmniej
do 3go roku. Niektore uczone panie i pseudolekarki
nie moga wstrzymac sie od natogu nadawania zmienio-
nej przez pordd glowie dzieciecia prawidtowego ksztattu,
pomimo ze doswiadczenie wykazato zbyteczno$¢ tej skwa-
pliwej troskliwosci. Zostawi¢ to nalezy naturze — dzie-
cieciu wroci sie ksztalt glowy, a mechaniczne dziatanie
na miekka czaszke moze je tylko 0 najgorsze w przy-
sztosci skutki przyprawic.

Ta sama przyroda, ktora niewieScie matka zostaé
przeznaczyta, obdarzyta ja oraz Srodkiem wyzywienia
dzieciecia. "Wiele juz pisano za karmieniem przez matki
i za karmieniem przez mamki; lecz dopokad matki mimo
wielu usprawiedliwiajgcych je powoddw nie zapragng
poswieci¢ sie odkarmianiu dzieci wiasng piersig, dopotad
cale generacye niszcze¢ a miode matki tysigcom chordb
tak zwanych ,,nowych* ulega¢ nie przestang. Pokarm

* Sniadecki o fizycznem wychowaniu.
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matki zdrowej jest dla dzieciny najzbawienniejszem pozy-
wieniem. Chodzi tylko o to, aby sie ona sama stosownie
odzywiata i spokoj duszy a dobry humor ciggle zachowac
sie starata. Mnoéstwo w tych czasach powstato gtosow
przeciw powijaniu i kotysaniu dzieci; to jednak pewna,
ze tylko lekkie spowicie do rozwoju sit dziecka i do
utrzymania jednostajnej cieptoty skutecznie stuzy.

Kotysanie za$ dziecka wcale jego nerwdéw ani mézgu
ani zmystdw nie nadwyreza, jest niejako dalszym ciggiem
ruchu, jakiego w tonie matki doswiadczato.

Klimat nasz i konieczna dla *matek karmigcych wy-
goda wymaga pieluch i powijania, a to pocigga za sobg
potrzebe rozsgdnego kotysania, niejako nagrode za skre-
powanie i pozornie mniej niby swobodny rozwoj sit dzie-
ciecia nowonarodzonego.

Powijano i w kolebce wykotysano Zotkiewskich, Ko-
niecpolskich, Kosciuszke i Mickiewicza, wszystkich zgota
wielkich ludzi i mistrzéw, ale tez przewaznie wiasne matki
ich karmity. Powijajcie wiec i kotyszcie swe dzieci wszystkie
matki tak jak was powijano i kotysano, nie odmawiajcie
im zarazem swej piersi,.zaréwno na wiasne baczac zdrowie
jak i na to, ze wszystkie srodki wychowania fizycznego,
daleko skuteczniejszemi na takich dzieciach sie okazaly.

Stawny fizyolog Rudolfi zapewnia, ze $lina jednego
cztowieka jest poniekad trucizng dla drugiego, osobliwie
§lina starszych szkodliwg dla dzieci. Pomijajac tatwos$é
udzielania sie chordb przes $line, np. suchdt, pomijajac
nawet juz ten wzglad przez Rudolfiego wykazany, sama
czystos¢ i przyzwoito$¢ wymaga, by tyzeczka, ktorg pozniej
nakarmiasz dziecie, po ustach zaréwno matki jak i nianki
odczyszczona byta. Wszystkg reszte uwag o fizycznem
wychowaniu dzieci zamkniemy w rozbiorze $rodkéw wy-
ksztatcenia ciata, ktérenaprzyrodz one czyli naturalne
i sztuczne podzielimy.
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A. Przyrodzone $rodki wyksztatoenia ciala.

8 31.
Powietrze.

Powietrze jest zywotng potrzebg cziowieka. Dziecie
jako rozwijajacy sie paczek cztowieka, potrzebuje tego
powietrza tem wiecej, im nagiejszy jest jego rozwdj.
Powietrze krew rumieni i czyni ja zdolng do odzywiania
szybko rozwijajgcego sie ludzkiego organizmu. Niechze
wiec ten zywiot zycia a wzrostu organizmu twego wy-
chowanka bedzie dobrym. Dobrem a czystem powietrze
jest wtenczas, je$li: po pierwsze, czesci jego skiladowe
w prawidtowej sg ilosci, po drugie, jezeli nie miesci
w sobie pierwiastkbw narzedziom oddychania lub Kkrwi
szkodliwych.

Kwasordd w ilosci 20*870} ng*270} nieco kwasu
weglowego i pary wodnej sa skladowe pierwiastki po-
wietrza, a zb}d;nia w niem ktoregokolwiek z nich przewaga,
jest rownie jak i brak szkodliwg. Swiatto stoneczne jest
ogromnego wplywu na rownowage pierwiastkow skiado-
wych w powietrzu, dziatajac na Swiat roslinny, z ktdérego
wydobytym wodorodem, i kwasorodem, ods$wieza i syci
ten zycia warunek. Powietrze nasycone kwasem weglowym
jest najszkodliwszem i nieuzytecznem, skoro go wydechamy.
Nagromadzenie przeto ludziizwierzat na jednem zamknie-
tem miejscu przez czas dtuzszy jest wielkg dla organizmu
niekorzyscig. Niechajze wiec twdj wychowanek chasa po
tagkach, poét nagi prawie, niech sie kapie w powietrzu,
niech go stonce oblewa swemi promieniami jak najcze-
Sciej i jak najdiuzej, a cho¢ trzy godziny dziennie, jesli
wiecej nie mozna, bo on jest prawie jeszcze po6trosling.
Natura ma twego w/ychowanka przewaznie w swoich
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objeciach, do czasu dozwdl wiec niech ona bedzie mu matka,
niech sie zadnej nie leka przygody, niech sie wybiega
wsérdéd nawatnicy i grzmotéw, rozumie sie, jesSli jest zdro-
wym. Tem samem juz przyzwyczaisz go do znoszenia
zimna a upatu bez szkody. Nie okrywaj mu szyi, ni
piersi, ni nég — mréz tylko niech cie do zmiany tego
prawa powoduje lub chorobowa przypadtosc.

W domu za$ twoim niech bedzie umiarkowana, stata
temperatura, i oile tylko mozna zawsze Swieze powietrze.
Tylko nieprzyjaciel dzieci mogt wymysli€ w miejskich
mieszkaniach najciemniejsze i najmniej przewiewne katy
na sypialnie niemowlat. Im sie bawialne nalezy odstgpié
salony, zwykle i tak pustkg stojgce, jako petne Swiatta,
powietrza i niezapetnione rupieciami zie wydajgcemi
wyziewy.

8 32
Pozywienie.

Drugim warunkiem zywotnym organizmu cztowieka
jest odzywianie; a wplyw pozywienia na caly ustrdj czio-
wieka jest dzi$ bardzo doktadnie wyjasnionym. Wielu
objawoéw ducha wyttdmaczenie kuszono sie rodzajem po-
zywienia dowodzi¢. Buckie, stosunekten przyrody z czto-
wiekiem podjat za podstawe badan historycznych nie bez
zadziwiajacych dla nauki rezultatow. Pod wzgledem peda-
gogicznym mozemy tu tylko poda¢ og6lne prawidia,
ktorych wychowawca przestrzega¢ powinien.

Po pierwsze co do jakos$ci: Glod zaspokoi¢ a
nasyci¢ sie to wcale réznem jest od porzadnego odzy-
wiania si¢; a mowigc o pozywieniu mamy na mysli
wiasnie to ostatnie. Oczywistg jest rzecza, ze najlepiej to
pozywienie odzywia, w ktorem najwiecej jest pierwiastkow
ciatlo nasze skladajgcych; a wiec pokarmy majagce od-
powiednig ilos¢ wody, biatka, ttuszczu, soli r6znych, wapna
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i zelaza, sg najskuteczniejsze. Ze mato jest $rodkéw pozy-
wienia zawierajacych w sobie naraz wszystkie pierwiastki
powyzsze, wychowanek twoj juz z tego samego wzgledu
niechaj zadng nie gardzi potrawg, owszem przyucz go
jada¢ kazda prostg potrawe.

Dobre atoli odzywianie organizmu naszego nie na
samej karmi jaka spozywamy polega, jej strawno$d i
trawienie u twego wychowanka nie moze by¢ rzecza dla
wychowawcy obojetng. Nalezy przeto podawac pozywienie
sporzadzone tak, aby byto strawnem, baczy¢ i
przestrzegaé, by ono dobrze pogryzione, dobrze
z Sling umieszane do zotgdka doszto, a wreszcie,
aby miernem piciem czystej wody zwtaszcza
po jedzeniu (przez co soki trawiace w zotadku sie po-
mnazajg i pokarm przesigkajagc miekczg) trawienie
utatwionem byto. Scista uwaga rodzicéw i wycho-
wawcow na powyzsze prawidia tak na pozor plytkie,
przekona ich, ze moze nawet za maty na nie potozyliSmy
nacisk; gdyz ta sama $cista baczno$é, wynagrodzi im
pociechg trwatego u dzieci zdrowia. Baczna matka a
dobra gospodyni powinna sie postara¢ o niektdre gastro-
nomiczne wiadomosci. Najwazniejsze miedzy niemi sg np.
te, ze i najzdrowsze pokarmy przy uzyciu po drugich
acz takze zdrowych, ale nie stosownych obok siebie,
sta¢ sie moga zdrowiu sckodliwemi. Ktozby np. podawat
wieprzowine po kwasnem mleku, lub ogo6rki po rybach,
albo jagody surowe po marynatach?

Powtdre co do iloSci; Niech two6j wychowanek
nie tylko wie, ale wskros niech bedzie przejety prawda,
ze dla tego wytacznie je, aby zyt, zeje zpotrzeby
przyrodzonej a nie ze zbytku, nie dla dogodzenia
jezykowi i podniebieniu. Nieto utrzymuje nasz organizm,
Cco spozywamy, ale to, co strawimy; miernos$ci réwnie
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dla fizyczzych jak i umystowych wzgledéw przestrzegac
nalezy; cialu daje ona potrzebny czas do przerobienia
przyjetego pokarmu w odzywiajace soki, a ztad i umyst
na S$wiezej ruchliwosci zyskuje. Gléownem Zrédiem nad-
miaru w jedzeniu sg wymyslne, przysmaczkowe i korzenne
potrawy, ktorych skutek na miody nerwoéw organizm jest
zawsze niekorzystny; lecz jesli nie mozesz w twym domu
takich potraw unika¢, zaréwno Zle czynisz, gdy ich albo
twym wychowankom zupetnie odmawiasz albo wecale nie-
przezornie udzielasz. Twoj wychowanek niech je toz samo
co ty, ale ilo$¢ niech bedzie rézna.

Porzadek staty w jedzeniu jest warunkiem dobrego
trawiena. Jedzenie cogodzinne lub co chwile, bezczesci
cztowieka godnos$¢, i czyni go niezdolnym do panowania
nad sobg. Nie zlg jest rzecza przypomina¢ z miodu
dzieciom, aby jadto za dar bozy uwazaty, a wreszcie
obowigzkiem jest wychowawcy pouczaé i przestrzegac,
we wszystkiem co tylko zdrowiu w tej mierze szkodzi¢
moze. Nie idzie atoli za tern, aby dzieci z wszelkiego ro-
dzaju truciznami lub co jeszcze gorsza, z przyrzadzeniem
takowych obznajmiaé, jak to dawniej czyniono; proste a
jasne wyttdmaczenie szkodliwych a w zyciu codziennem
napotykanych rzeczy jest zupetlnie wystarczajgcem. Nie
mozem wreszcie pomingé i tej wzmianki, ze jak przesy-
canie jest brzydotg, tak tez i glodzenie dzieci po czesci
dla $miesznych powoddw, jest prawdziwa srogoscia; przed
wiekami Polki nasze byly roéwnie piekne i smukie, a
kazda matka niech bedzie przekonana, ze tatwiej dobrem
odzywianiem nada céruni dobrg figure, niz gtodem lub
zgubnemi octami.

~Zmiarg i wagg*“ pisywano za godto nad drzwiami
jadalni panskich i klasztornych w Polsce. Lecz duzo
uptyneto wod, nim sie porozumiano, co to miara i co
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waga znaczy? Wychowawca sam najprzdéd znaé jg powi-
nien, a nic prosciejszego jak wyttomaczyé mierno$¢ wy-
chowankowi prawidtem; jezeli po obiedzie lub wieczerzy
bytbys w stanie zje$¢ jeszcze jedna dawke takiej samej
potrawy jaka$ dopiero spozyt, to bedzie najlepszym
znakiem, ze$ miernie obiadowat albo wieczerzal.

8 33,
Ruch a spoczynek.

Trzecim z kolei warunkiem zywotnym organizmu
cztowieka jest stan jego ruchu a spoczynku; zaréwno
tedy ruch jak i spoczynek sg przyrodzonemi $rodkami
fizycznego wyksztatcenia. Skutek pozadany fizycznego wy-
chowania tkwi nie tylko w jakosci pojedynczych narzadéw
i wich sile, ale w zrecznosci a stésownosci zjaka ich uzy-
wamy. Czesty ruch ciata budzi zdolnos$ci fizyczne, wyrabia
je tak, ze tatwo uzytemi by¢ moga. Silenie sie daje im
site a moc, ¢wiczenie za$ nadaje juz Cialu i jego organom
zwinno$¢ a zrecznos¢. Umiarkowany ruch jest nie tylko
pod wzgledem rozwijania sie organow i nabywania zre-
cznosci rzeczg konieczna, cata fizyczno$é nasza wymaga
go bezsprzecznie; bo on przyczynia sie do trawienia, do nie-
zbednej transpiracyii do popedu wszystkich wewnetrznych
ciata naszego czynnosci. Juz sama natura darzac dzieci
niewyczerpang ruchliwoscig S$wiadczy o potrzebie ruchu,
a jesli spotkasz dziecie wiecznie spokojne i powazne, to
ono niewatpliwie jest albo chorem na ciele, albo spaczonem
na duchu tak dalece, ze szczegllnej twojej pieczotowitosci
i baczenia wymaga. Jesli ruch ciala i jego czesci jest
potrzeba przez nature wymagang, to¢ jak zjednej strony
stawia¢ tamy temu popedowi bytoby rzeczg postepowaniu
wychowawcy przeciwng, tak tez z drugiej brak uwagi i
brak granicy w tej mierze nie tylko z pojeciem wycho-
wania, ale i ze zdrowym rozumem godzi¢ sie nie moze.
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Wymagac¢ od dzieci kilkogodzinnego bez przerwy siedzenia,
jest rzeczg wiecej niz nieludzkg, zabijajaca nie tylko
fizyczng, ale i umystowg ruchliwo$¢. Po kazdej godzinie
nauki niech pobiega twoj wychowanek a niechaj pracuje
to stojagc to siedzac na przemian. Zabawa po pracy
konieczng jest potrzeba, a dobry wychowawca sam je
popieraé, ile mozna dozorowaé¢ a niekiedy i prowadzié
powinien, majgc na uwadze nastepujgce prawidia:

Po pierwsze: Zabawy niech beda do pory roku
zastosowane, tak zpowoddéw zdrowia jak i rozmaitosci.
Pora dnia nawet dla zabawy wyznaczona nie ma byé
obojetng; zaréwno bezposrednio przed jedzeniem jak
i natychmiast po jedzeniu zbyteczny ruch jest poniekad
szkodliwym.

Powtdre: Zposrod zabaw te przewaznie popierad,
ktére naturalnego trzymania sie ciala wymagaja lub
cztonkom wdzieczny uktad i zreczno$¢ nadajag. Ruch
twego wychowanka w zabawie niech bedzie zawsze natu-
ralny, swobodny, a nie wysilajacy zbytecznie. Szczeg6lnie
uwaza¢ nalezy na pacierz krzyzowy a piersi, Kktérych
kosci jeszcze miegkkie, z tatwoscig nienaturlnie ugigé
sie moga.*

JV kazdej zabawie niech bedzie nauka, choéby ta
tylko, ze nye wszystkiem miare zachowac nalezy, ze wszedzie
sg granice, po za ktére wyjs¢ nie wolno, ze jest wyzsza
wola, ktérej podlegaé rozumnie zawczasu przyuczyé sie
trzeba. Nie ztem jest nawet ograniczenie miejsca zabawy,
boé¢ i dozér tatwiejszy i powyz przytoczone prawidto
zabawy ma juz w tern poniekad zastésowanie. Mamy dosy¢
dzietek traktujacych o zabawach dzieci przez wszystkie
pory roku i przez wszelkie zmiany powietrza dla kazdej
ptci. Tam odsytamy miodego pedagoga po rade, one
wskazg mu zabawy zdrowe, estetyczne, wesole a nawet

i pouczajgce. Jak we wszystkich gateziach wychowania,
Seredynski Pedag, 5
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tak i przy wyborze zabaw kilka, a przynajmniej dwa
trzeba upatrywaé cele, gtéwny i uboczny; fizyczny i
moralny.

Toz samo tycze sie i bawidetek; najgorszemi sg
chatasliwe, wszystkie krzyczace zanadto tragbki, piszczatki,
bebenki, wiecej draznig nerwy niz ksztatcg, a najnie-
winniejsza dziecine uczyni¢ moga tyranem catego domu
i sgsiedztwa. Dobra matka wiedzie¢ musi koniecznie, ze
zbytek bawidelek dwa zaszczepia nieszczeScia w sercu
wychowanka; przesyt i marnotrawstwo.

Ze suma sit zaréwno fizycznych jak i duchowych
jest ograniczong i zdolng do pewnego tylko wysilenia,
po ktérem nastaje znuzenie; spoczynek zatem jest rownie
ludzka potrzebg jak ruch a zajecie. Im silniejszata suma
sit, im watlejszy a miodszy tw”y§j wychowanek, a im
wiecej sie natezat, tern Kkonieczniejszym jest diuzszy i
czestszy spoczynek; za czestego znuzenia dobry wycho-
wawca powinien unikac.

Sen jest spoczynkiem najlepszym i przez samo prawo
natury wskazanym, wszystko zatem cokolwiek dzialasz
z wychowankiem, z dniem konczy¢ sie winno. W pierwszych
dziecinnych latach sen choéby przydtuzszy jest potrzeba
cztowieka, dopiero po dziesigtym roku zycia naduzycie
tego spoczynku jest ciatu szkodliwem; nie idzie atoli
zatem, aby$ nie dozwolit nigdy twemu wychowankowi
znosi¢ bezsenno$¢, owszem, rowno jak gtdéd i pragnienie
jak zimno i upat, tak samo tez znuzenie fizyczne a bez-
senno$é niech sie znosi¢ przyucza, aby te tak czeste
ludzkie okoliczno$ci nie staty mu sie niezno$nemi.

8 34.
0dziez .
Sledzenie przyczyny a celu wszelkiej rzeczy jedynie
nada¢ nam moze pewnosci przekonania i zasadniczosci
naszym twierdzeniom; majac zatem moéwi¢ o odzieniu,
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jako o $rodku naturalnym ksztatcenia fizycznego, przyj-
dziemy na tej drodze do najpewniejszych w tej mierze
mnieman. Delikatnos¢ a zarazem doskonato$¢ organizmu
naszego, przeznaczonego do bytu we wszystkich sferach,
jest pierwszg, naturalng — cywilizacya za$ i uobyczajenie
druga azkolwiek tylko moralng, przyczyng odzienia. Po-
dobnyz i cel jest odzienia— fizyczny i moralny. Co do
pierwszego ma ono utrzymywac¢ zdrowie naszego ciala,
a chroni¢ je od szkodliwych na organizm wplywow.
Niechze wiec odziez twego wychowanka w fizycznym
rozwoju nie krepuje, ruchom jego swobodnym niech nie
stoi na przeszkodzie, niech nie pomaga ani wstrzymuje
naturalnych wypocin. Zastésuj doskonale te odziez do
wzrostu twego wychowanka a zaréwno za ciepta wiecie,
jak i za lekka w zimie dobrg by¢ nie moze. Wata
i dzi§ tak modne flanele to zabdjstwo na dzieci, to
zrodto wiecznych a réznorodnych kataréw; paski, szelki,
chustki na szyje to wiezy, ani strojne, ani potrzebne, a
w skutkach strasznie sie karzace. 0 sznurdéwkach, kto-
remi krepujg matki swe corki dla uwydatnienia Kibici
juz zgota tutaj pomineg; przyjdzie albowiem czas moze
i wkrétce, Zze nad tg zbrodnig tak systematycznie upra-
wiang, prawo sie zastanowi, skoro zdrowe rady nie wiele
skutkuja.

Smiejemy sie zpan chinskich, ze w kleszcze stalowe
zamykajg stopy i od dziecienstwa rozrost ich tamuja,
tak dalece, ze otylsza a tern samem niby piekniejsza
owej sfery dama, osta¢ swobodnie na nogach nie zdota.

Rozszerzajg sie coraz ostrzejsze prawa dotyczace
rasowosci zwierza domowego, zabezpieczajgce go od nad-
miaru pracy i tym podobnie; — prawo o zwierzetach
nie przepomniato; my za$ Smiejac sie ze zwyczaju Chin-
czykow, zakéwamy w brykle i sznuréwki miode dziewczeta
nasze nie uwzgledniajgc je, chocby tak tylko, jak prawo

5%
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zwierzeta domowe uwzglednia. Jak wiele to cywilizacjag
19go wieku poniza, jasng dla kazdego, kto cywilizacjg
nie za wykwintny fatsz i udanie pojmuje. Nie wdajac sie
wreszcie w te kobiet a wszystkim znane tajemnice, uzycie
tej czeSci odzienia sprzeciwia sie wiasciwemu celowi
odziezy. Ciasne obuwie i podwigzki sg takze wielu cierpien,
a nawet defektow przyczyng, dla tego tez pedagogia
przeciw tym niestdsowmosciom oswiadczy¢ sie musi.
Zachowanie obyczajnosci, pielegnowanie wstydliwosci
tego aniota w twem pacholeciu, ktére ciebie samego tak
wiele poucza, o tyle polepsza, tak wiele uzacnia, oto jest
drugi cel odziezy. Uzyciem ubioru niech uczy sie dziecko
prawdziwej przyzwoitosci, a powtdérne przekroczenia w tej
mierze, kary juz wymagajg. Ubieranie, rozbieranie Ilub
przebieranie sie twego wychowanka niech zawsze bedzie
przedmiotem twej bacznosci, tern wiekszej, im wiekszg ich
liczbe dozorujesz, co nycale nie wyklucza twojej ciggtej
w tej mierze uwagi. Oprocz powyzszych celow stuzy
odzienie do odréznienia pici i stanu, i do ozdoby; w tym
wzgledzie niech wychowawca unika przesady zaréwno
w stroju jak i w opuszczeniu. Gdy z jednej strony S$ciste
stésowanie sie do mody jest btazenstwem, tak z drugiej
strony opuszczenie sie zupeilne jest niegodnem cziowieka,
bo go mimo calej zacnosci na poSmiewisko naraza.
Pomijam wzglad praktyczny, zawarty w polskiem przy-
stowiu: ,Jak cie widza, tak cie pisza,”“ w*ypowiadam
tylko to, ze czlowiek powinien catym sobg dobre na
innych sprawia¢ wrazenie. Co do matych dzieci jedno-
stajno$¢ stroju bytaby pozadang; stréj krakowski odpo-
wiada zaréwno wymogom fizycznym jak i moralnym,
narodowym i estetycznym, pomijajgc to, ze tak doskonale
do swobody chiopiecego wieku przystaje. Strdj francuzki
jako najpraktyczniejszy nie ustgpi juz praw swoich,
stré] wszakze narodowy nie powinien byé wyrugowanym
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z uzycia przy wazniejszych uroczystosciach jako zabytek
rodzinny cechujgcy nasza niczem nierozerwang jednos¢
z przeszioscig. Nie przestaniemy zaklina¢ matek zamo-
znych, aby dziewczat matych nie stroity. Mitodos$¢,
schludnos¢ a zdrowie sg najwiecej polecajace ozdoby.
Pieknos$¢ jest najpiekniejsza, gdy najmniej piekszona. Im
mniej kwiatéw, wsteg, Swiecidet na panience, tern lepiej
jest ubrana. Oby nastaly predko takie znéw zwyczaje,
gdzie panienka pierwszg materyalng (jedwabng) suknie
dopiero po $lubie wdziewatal

§ 35
Czystos¢ a mitos¢ porzadku.

Czystos¢ olbrzymie wpltywy wywiera na zdrowie orga-
nizmu ludzkiego; im mniej przeto wjakim domu na to
uwazajg, tern wiecej stara¢ sie winien wychowawca, aby
przyuczy¢ wychowanka do czystosci a porzadku i tadu
we w~szystkiem. Opuszczenie sie w tej mierze wielu na-
szych rodzin sprowadzito na caly nardéd obelge, jakoby
nieczysto$¢ i brak tadu wadg byly nasza przyrodzona.
Mniemaniu temu, jak powiadam tu i owdzie sie tylko
stwierdzajgcemu, przeczy historya obyczajéw, historya
domowa naszego narodu, a taZznie tak upowszechnione
w Polsce, Swiadczg o nvrodzonéj mitoSci porzadku a czy-
sto$ci naszego plemienia. Bledna to mito$¢ porzadku tam,
gdzie wiascicielka tysigcami rentujgcej sie kamienicy,
sama myje wschody i catg pieczotowito$¢ swego zywota
przestrzeganiu ich czystosci poswieca. To sknerstwo
niemieckie! — nie na tern mito$¢ porzadku a czystosci
polega, nie z tego sadZz o czystosci, co cie na pierwszy
rzut oka uderza, co wywotane wcale innemi pobudki a
nie potrzebg moralng, wewnetrzng, Kktdrg sie wiasnie
nasze plemie cechuje. Aby wiec cechy tej naszej nie za-
traci¢, pielegnuj mito$¢ porzadku i czystosci w twoim
wychowanku. Usamowolnij go w panowaniu nad jego
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ksigzkami, materyalem piSmienniczym, strojem i bielizna,
niech sam wklada sie trzymacé to wszystko w pewnym
fadzie i czystos$ci. Tym sposobem rozbudzisz w nim tkwigcy
w cztowieku instynkt do porzadku, a zewnetrzng czystos¢
wewnetrzng potrzebg uczynisz. Przy tej sposobnosci wypada
nam nadmieni¢ o nieporzadku przytrafiajgcym sie dzie-
ciom w czasie snu. Wysledzenie przyczyny pierwszg niech
bedzie wychowawcy czynnoScig w tej mierze. Za matly
pecherz jest po najwiekszej czeSci gtdwnag przyczyng
wypadkdéw tego rodzaju. Budzenie o stésownej godzinie
zabezpiecza chwilowo, popiera jednak ambicyg jego i
moze wplynaé skutecznie na zupetne, jesli nie odwy-
knienie od tego natogu, to przynajmniej na wzwycza-
jenie dziecka do statego budzenia sie w niebezpiecznej
chwili. Kary moralne tam tylko uzyte by¢é winny, gdzie
sie dobitnie przekonasz o braku ambicyi i1 widocznej
opieszatosci wychowanka Ilub jego lenistwie. Pewniejszy
$rodek jest codzienne obmywanie zimng woda Kkrzyzéw i
podbrzusza, ktore pomatu wzmocni muszkuly pecherz za-
mykajace, a tern samem od mimowiednego upuszczania
moczu w t6zku uleczy. Nie od rzeczy bedzie na dtuzszy czas
odmowic¢ dziecku takiemu napoju i rzadkiego jadta na wie-
czerzg, jako tez zbytecznego umachania i zmeczenia fizycznego
przed potozeniem sie na spoczynek. Rézga”™ jako rzecz iry-
tujgca nerwy, predzej zle raczej powiekszy, niz usmierzy.

Jednym z bardzo powszechnych u nas Srodkow wycho-
wania czysto$¢ popierajacych sg niewatpliwie kgpiele. Gtlosy
za$ powstajgce przeciw uzywaniu tego $rodka, jakoby
niebezpiecznego dla obyczajnosci i nieprzyzwoitego, a wre-
szcie zbytecznego Srodka ksztatcenia ciala, maja Zrédio tylko
w lenistwie wychowawcédw. Dozorowanie tak trudne w tej
mierze dla wygadzajacych sobie wychowawcéw kiadzie tame
zgorszeniu, a str6j do kapieli przeznaczony, jest juz taka
ulga dla wychowawcy, ze niegodziwemby byto pozbawiaé



miody wiek tej prawdziwej rozkoszy, optacajacej sie tak
sowicie fizycznie i moralnie. Kapiele rzeczne to prawdziwa
rozkosz wieku miodego, baczy¢ atoli nalezy, aby spo-
conym lub z peinym zotgdkiem nie wchodzi¢ do wody,
w niej zachowa¢ sie tak, aby ruch nie byt sity wyczer-
pujacym, a wreszcie, aby wyszediszy nie wysechaé na
wietrze, ale otrzeé sie i predko ubieraé. Ze kapieli w rzece
twéj wychowanek przed rokiem siodmym uzywaé nie
powinien, uznasz sam za rzecz bardzo prostg i naturalna.

Konczac wreszcie ustep o czystosSci jako Srodku
zdrowie organizmu popierajagcym, nie moge poming¢, ze
szczegllnie dziata on na zmystowos¢ dziecka i na pozg-
dany stan jego umystu, co w czeSci drugiej dosadniej sie
okaze.

B. Bozmysins czyli sztuczne $rodki wyksztatcenia ciata.

& 36.
Ksztalcenie zmystow w ogdle.

GdybySmy nie zyli w 19tern stuleciu, ale w wieku
poczatkowej poniekad cywilizacyi, $rodki przyrodzone
bylyby niewatpliwie zupetnie wystarczajgcemi do dosko-
natego wyksztatcenia organizmu ciata naszego. Dzi$ atoli,
gdzie wiasnie ta cywilizacya tamuje coraz wiecej sku-
teczno$¢ przyrodzonych sit na nasz organizm, ta sama
tez cywilizacya wynagradza nas po czesci swemi zdoby-
czami, i podtrzymujac zjednej strony sztukag dziatalnos¢
spetanych sit przyrody, nastrecza zarazem potrzebe i
mozliwo$¢ wynagradzania sobie sztuka skutkéw pierwotnie
przez przyrode zamierzonych. Rozmyslne zatem ksztatcenie
organizmu naszego zastapi¢ nam ma poniekad skutecznos$¢
nieograniczonej i nieskrepowanej cywilizacyg przyrody, i to
wielkie nas od niej oddalenie. Czy temu zado$¢ czyni
cywilizacya, czy wyptaca nam ta jakoby macocha tro-
skliwos¢ matki przyrody? oto spdr, aczkolwiek czczy i
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do niczego wiodacy, wiecznie moze trwac bedzie! Watpie
jednak, aby cywilizacya jako wyrdéb duchowy ludzki za-
stugiwala na miano macochy w obec grubej i nieokrze-
sanej sity brutalnej, jakiej przyroda jest przedstawicielka.
Eozmyslne zatem ksztalcenie czesci pewnych lub catego
organizmu naszego ciala, jak zjednej strony jest konie-
cznem wynagrodzeniem za ostabiony wplyw Srodkéw
przyrodzonych, tak z drugiej strony zdobycze ducha
ludzkiego wzglednie wyksztatcenia ciala nie mogg by¢
w postepowej a praktycznej pedagogii milczeniem pomi-
niete. Zmyslty nasze jako organa przewodzgce Swiat
materyi w glebie naszego ducha, jako czynniki spojnos¢
tych dwu sSwiatdbw umozebniajace i $cisle z sobg wigzace,
na przewazna zastugujg uwage, bo¢ od ich stanu wielka
cze$¢ wyksztatcenia duchowego zawista. Doskonato$¢ wy-
ksztatcenia zmystdbw naszych utatwia wielce doktadne
petnienie obowigzkéw powotania naszego, a zarazem do-
skonato$¢ ich usposabia nas do podejmonvania i doswiad-
czania tysigcznych niewinnych rozkoszy, przenoszacych
nas w stan prawdziwej szczesliwosci.

Nieudolne lub stabo rozwiniete zmysty twego wy-
chowanka stawa¢ mu bedg tama do osiggnienia harmonii
i rzeczywistosci, pozbawia go moznosci doskonatego obo-
wigzkéw spetnienia, pozbawig rozkoszy, ktéremi coraz
wyzej cztowiek sie wznoszgc zbliza do ideatu. Staranie
zatem o0 utrzymanie i wzmocnienie zmystow szczegolniej-
szej wychowawcy poruczamy pieczy.

8 37.
Ksztatcenie zmystow szczegGtowo.

Ksztatcenie zmystow jak i wszystko Kksztatcenie na
dwu zasadza sie prawidtach; po pierwsze: chroni¢ je
nalezy od zewnetrznego uszkodzenia Ilub niewtasciwego
uzywania, a powtore: wzmacnia¢ i doskonali¢ stésownemi
a niewyczerpujacemi ¢wiczeniami.
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Czynigc zadosyé0 obudwu powyzszym prawidiom,
przejdzmy porzadkiem wszystkie zmysty, przypatrzmy sie
co ich rozwojowi szkodzi, a co udoskonaleniu pomaga:

a) Wzrok ostabia zbyt jasne, nagle zmieniajgce sie
Swiatto, awiec, patrzenie w storice, w mocno promienigcy
ogien lub Swiatlo a nawet w ksiezyc. Zbytne czytanie oso-
bliwie przy sztucznem S$wietle w nocy, gdy zmysty radeby
juz spoczely po wrazeniach dnia, lub czytanie, pisanie o
zmierzchu a do tego pism drobnych, starych a niewy-
raznych, drobnego druku na ztym papierze w dymie lub
§rod kurzu, oczywiscie nie jest wcale dietetykg oczu.
Mozolne, drobiazgowe prace rysunkowe, a u dziewczat
biate drobne hafty, dzierganie koronek w desenie”™ ksztalca,
wzrok jednostronnie z wielka szkoda organu. llez to os6b.
w Holandyi S$lepnie od tej roboty zawczes$nie! prace te
czesto wymagajace szkiet ocznych, nie utrzymujg wzroku
w stanie naturalnej czynnosci, ale go wysilajg i psuja.

Zyzowania niech two6j w”ychowanek unika, a czesto
u dzieci znajdziesz zarty nienvczesne tego rodzaju. Niech
twéj wychowanek buja wzrokiem po obszarach tgk zie-
lonych, niech $ledzi, lecz niewyczerpujaco, i odréznia
dalekie z gor widoczne przedmioty, niech oczy kryniczng
zimng myje woda, a wyksztatci zmyst wzroku. Rysunki
(osobliwie kredkowe z wolnej reki, a cerklowe nie wyma-
gajace wielkiego natezenia wzroku) ksztatcg oko a tern
samem i smak, delikatno$¢ a wytworno$é jego. Kto z po-
wotania musi wzroku na drobiazgowe wyroby natezac,
niech chwilowo a czesto od tej pracy zwraca oko na
odlegte niwy i bory. Przy nauczaniu czytania przestrzegac
nalezy pilnie, aby ksigzek dzieci nie trzymaty za blisko
oczu; 10 — 15 cali odlegto$¢ ksiazki od oka wynosic¢
powinna jezeli ta nauka nie ma wiecej szkodzi¢ niz
pomagac! Niemowle, jezeli tw™arza do storica sypiac bedzie
zniewolone, dostanie wzrok krotki lub go catkiem utraci.
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Woecale rozsadnem jest uzycie zielonych lub szafirowych u
okien zaston, jezeli stonce do sypialni zaziera; Kkotyske
atoli ze spiacem dzieckiem ostania¢ sie nie powinno.

b) Narzedzie stuchu ostabia sie mocnego lub
niespodziewanego huku lub dzwieku wrazeniami; dtuzszy
pobyt w miejscu, gdzie ciggty hatas, w mitynach, fabrykach,
na wiezy podczas gdy dzwonig, niekorzystnie wplywa na
zmyst stuchu. Nieczystos¢ uszu, spanie w wilgotnem miejscu,
i zaziebienie szkodzi zarowno, jak zanadto wielka tro-
skliwos¢ w usuwaniu powyzszych okolicznosci. Dozwdl,
niech strzaty, huk miotu hamerni i dzwonu dzwiek
bliski znosi czasami tw6j wychowanek, a mycie zimnag
woda uszu i kosci czaszkowej mieszczacej w sobie wia-
Sciwy organ stuchu, zabezpieczy go od zaziebien i szko-
dliwych skutkéw wilgoci, gdyby mu kiedy$ znosi¢ ja
wypadato.

Spiew i muzyka jest w ogdle najszlachetniejszym
Srodkiem uksztatcenia stuchu, a przy troskliwej pieczy
tego organu, dziatasz tym Srodkiem wielce skutecznie
zarowno w fizycznym jak i moralnym wzgledzie. Prze-
strzegaj surowo, aby dzieci sobie lub drugim w uszach
drutem, szpilkami, piorkiem, zdzbtem, koricem wrzeciona
i tym podobnemi narzedziami, czy to z powodu doswiad-
czonego $wigdu, czy z zartéw (dlataskotania) nie diubaly,
a po zoity odchod do ucha gteboko nie siggaty, bo moga
tatwo nadwerezy¢ lub przebi¢ btone stuchowa i ogtuchngé
na zawsze. Jezeli bedzie koniecznie potrzeba usungé gaszcz
przywrzaty z giebi ucha, to mokry koniec chustki zrobi
najskuteczniej te stuzbe.

¢) Co do zmystu powonienia, traci on swa
doskonato$é przez zanieczyszczenie, nagromadzenie zwy-
ktych odchodéw nosa, jakotez mocnemi w ogdéle odorami
zaréwno mite lub przykre sprawiajgcemi wrazenia. Przed
uzywaniem pachnidet chron twego wychowanka, zaréwno
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z powodoéw zmystowych jak i moralnych, niech on samg
czystos$cig a porzagdkiem pachnie. Czyste powietrze
nosem wdechane popiera najlepiej rozwoj i delikatnos¢
stésowng tj. zdolng do znoszenia czas jaki$ i mocnych
nawet odorow. Diubanie palcami w nosach szkrofulicznych,
swawolne pobudzanie sie do kichania, wcigganie nosem
nitki lub ziarnek grochu a oddawanie ich ustami”na
powrot, wyrywanie wiloskéw z nosa, tak wechowi jak
zdrowiu niebezpieczne by¢é moga. Mocny wech czyli zmyst
powonienia jest cztowiekowi nader potrzebny. On go
ostrzega o czadzie weglanym, zagarze piecowym, stechlinie
w odziezy i pokarmach, wilgoci w mieszkaniu, o zepsutem
powietrzu, o grozacem niebezpieczenstwie ognia, nawet
0 wielu truciznach. On podnosi zamitowanie kwiatéw,
smak potraw itp. Wiedziata snadz przyroda, gdzie organ
tego zmystu umiesci¢; bo nos wprzdéd jak na zwiady i
przeziory sie wysuwa, niz sam cziowiek i czuwa niejako
nad niebezpieczenstwem jego w rzeczach, w ktérychby mu
wzrok, stuch, smak i czucie nie wystarczyly. Unikaé trzeba
wszystkiego, co go tepi, np. zazywanie tabaki, ciggtego
przebywania w garbiarniach, zacierniach, szynkach gorzat-
czanych a nawet fajCzarniach itp.

¢dNa zmyst smaku wywierajg korzenne, draznigce,
mocne i piekgce pokarmy i napoje, tudziez zbytgorgce lub
zbyt zimne potrawy, wptyw bardzo niekorzystny. Nato-
miast czyszczenie jamy ustnej, zebdw i jezyka czysta,
nieco wystang woda, bez wszelkich proszkéw, past i
szczoteczek, jest nie tylko dla naturalnego rozwoju tego
zmystu z korzyscig, ale potrzebg schludnosci i warunkiem
utrzymania zdrowia zebéw i dzigset. Do wyksztatcenia
zmystu tego szkota zupetnie niema ani $rodkéw ani po-
wotania. Owszem ma obowigzek moralny gani¢ i obrzy-
dza¢ wszelkie.takomstwo i szmakoszostwo.
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Dom powinien w tym wzgledzie nasladowacé szkote,
a jezeli sam prowadzi kuchnie wykwintng, niech nigdy
w obec dzieci wielkiej wartosci na to nie kladzie, co
tylko jezykowi i podniebieniu pochlebia. Rozpieszczenie
smaku wiedzie za sobg rozpieszczenie i bezecng zniewie-
$ciatos¢ ciata. Niech dziecie wie co jest smaczne a co
jeszcze smaczniejsze, niech kosztuje tego i owego, ale za
niczem niech gwattownie nie przepada, niczego, co lubi
zjada¢, gwattownie nie taknie, bo i na tako¢ mozna jak
na wedke ztotg utowié¢ cnote, a sprzeda¢ dobry obyczaj!

e) Zmyst czucia czyli dotyk po calem ciele rozpo-
starty, przedewszystkiem zanieczyszczeniem skory, tamowa-
niem wypocin, zaziebieniem lub tez za cieptym ubiorem
ostabia sie i nadwereza. Oczywiscie czysto$¢ ciata, kagpiele,
tak zwane hartowanie sie umiejetnie i zwolna przeprowa-
dzone, uzycza korzystnych skutkéw na caly zmyst czucia
a przez to caly nawet wewnetrzny organizm czlowieka.

Wszystkie w tej mierze cwiczenia naturalnemi po-
niekad $rodkami odbywa¢ sie maja i musza byé do
wieku i zdrowia zastésowane.

Kiedy skdra nalezycie jest pielegnowang, moze cztowiek
miody nie tylko kohcami palcéw, ale tokciem ba i ko-
lanem rozpoznaé, co jest twarde a miekkie, co wilgotne
a suche, zimne, chtodne, ciepte, gorace, gtadkie a chropate,
mile techcace lub dotkliwie kolace.

Atoli prawidto harmonii i jednosci niech wychowawca
ma zawsze na oku, niechaj wystrzega znuzenia lub wysi-
lenia organdéw w ogdle, a szczegblnie niech kosztem
drugich jednego przewaznie nie wyksztatca.

8. 38.
Ksztatcenie narzedzi mowy.

Mowe u dziecka twego budzi wewnetrzne w niem
parcie, aby da¢ do zrozumienia, jakie ma checi lub potrzeby.
Proste nasladownictwo uczy je tej mowy, a c¢wiczenie
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doskonali. Oczywista zatem, ze mowa zalezy od umy-
stowych zdolnosci dziecka, od otoczenia, ktdre majac
przy sobie, nasladuje, i wreszcie od zmystu stuchu jak
nie mniej od doskonatosci organéw mownych. Paragraf
niniejszy ma tylko wyksztalceniu narzedzi by¢ poswie-
conym, ale ze ksztatcenie tych narzedzi nie tylko od
ich uzywania, lecz i od powyzej przytoczonych warunkow
zalezy, przeciw ktéorym tak wiele sie dzieje w naszym
kraju niestésownosci, musimy zatem o wszystko w sto-
sunku z mowg bedace potracic.

Im lepszy bedzie przykiad a raczej wzor, ktéry
twdéj wychowanek w tej mierze nasladuje, tern lepsza
bedzie jego wymowa. MYIYwy raznie, czysto, powoli,
i akcentuj nalezycie, atwdj wychowanek niezawodnie
tych zalet nabedzie. MOéw dobrg polszczyzng i on méwic
nig bedzie, kalecz jg, a i on tego od ciebie sie nauczy.
Dobrego wychowawce po dobrem wystowianiu sie i dobrej
wymowie najsnadniej poznasz.

Przeciw dwom upornie zakorzenionym bledom wy-
stgpi¢ nam tu nalezy, a mianowicie: przeciw tworzeniu
jakiej$ dziecinnej a w kazdym domu innej mowy, i prze-
ciw wkiadaniu z miodu pacholat do paplania w obcych
jezykach. Obie te wady statyby, co do wywierania ztych
skutkéw na narzedzia mowne obok siebie na rowni, gdyby
wada druga nie byta stokro¢ od pierwszej gorsza, jako
zostawiajgca gtebokie Slady na umysle wychowanka,
caty tok i porzadek jego mysli w glowie przewracajac
i wszystek nawet dobry smak moralny, jaki sie w nim
poézniej wyrobi¢ powinien paczac nienaturalnie. Zle zro-
zumiana mito$¢ do dziecka i pieszczota, jak nie mnigj
pragnienie matek predkiego porozumienia sie z niemo-
wletami jest powodem, ze lada wygtosowi dziecka pod-
stawiajg skwapliwie rzecz roéwniez pierwszg lepsza i tym
sposobem tworzg w umysle jego szereg wyrazéw niewla-
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sciwych, nie odpowiadajgcych ani jezykowi ani pojeciu
tych rzeczy przypadkowo podtozonych. Jest to szereg
wyrazOw najczesciej krotkich, tatwych do wygtoszenia,
ze tak powiem leniwych, ktére tem samem nie tylko
wcale organéw mowy nie ksztatcg, ale je owszem w od-
togu i zaniedbaniu na dilugo zostawiajg. Chronze wiec
ojcze i matko twe dzieci od tego Kkalectwa, ktdérego
dtugo pozby¢ nie mozna, a ty wychowawco strofuj surowo
pozostatosci dziecinnego stownika. Do dziecka od razu
tak mowi¢ nalezy, jak ono samo ma moéwi¢ w swem dal-
szem zyciu. Nie chcemy tem wcale pozbawia¢ matek
szczeScia, jakie sie przez pieszczotliwy jezyk do dziecka
uzyty poniekad podwaja, ale zdrabniajciez w'yrazy i stowa
pieszczoty tak tylko, aby je kazdy bez objasnienia i
komentarza zrozumiat. Jes$li kto§ obcy nie wie, co twoje
dziecie przez ten lub 6w wyraz chce powiedzie¢, bedzie
to znakiem, ze juz je zle moéwi¢ wyuczono i Zle ksztatcg
sie jego odpowiednie narzady. Pieszczotliwg mowg sam
przyprawiasz dziecie o wade szeplenienia, mogaca tatwo
zosta¢ ua cate zycie!

Bogdaj to w wychowaniu nie potrzebowano niczego
oducza¢. Pilnujciez wiec rodzice i wychowawcy nianiek
i mamek, aby cudacznego jezyka dzieci nie uczyly. Céz
to za kram niepotrzebny urobisie z ichwiny w wyobrazni
a pamieci dzieciny! A na co? IScie na to, aby po dwu
lub trzech latach z bieda a utratg czasu gtupstwa oduczac,
a innego naucza¢ jezykal!— Po co te szalone wymysty:
chysia zamiast gorgce, gaga zamiast piecze, lulu zam.
spa¢, ptutu zamiast pi¢, lala zam.-go$¢, hajtu zam.
przechadzka, lola zam. koszulka, ziuziu zam. zimno,
ciuciazam. piesek, pipizam. kurcze, czaczyzam. tadne.

Pilnujcie, aby dziecie odrazu wymawiato dobrze kazda
gtoske, osobliwie k, t, r, sz, z. Jak to tatwo cierpliwemu
do tego doprowadzi¢, gdy stanie naprzeciw dziecka.
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kaze mu naswe usta patrzy¢ i po razy kilkanascie zakwe-
styonowang gtoske dobitnie wymawia. Dziecko w humorze
dobrym utrzymane, powtarza¢ je sie pokusi, a gdy raz
tylko przypadkiem dobrze wymoéwi gtoske o ktérg chodzi,
juz sie samo sili¢ bedzie, aby tej nie uroni¢ zdobyczy.
Gorszg atoli sprawa z szeplenieniem i z jgkaniem, czyli
zacinaniem sie i przestankowaniem w mowie , a przeciez
nauczyto doswiadczenie, ze i tu matka lub wychowawca
wiele naprawié, czasem nawet zupetnie uleczy¢ moze.
Stynny moéwca Demostenes ktadt kamyczki pod jezyk,
aby sie nie jagkat. W naszym wieku inne $rodki podaja:
Dr. Julius, bracia Malebouche, Charlier Bannsmann i
Otto. Szczegdlna rzecz, ze jgkanie mocniejszem bywa rano
niz wieczor, ze przewaznie czesciej pojawia sie u chtopcow,
rzadko, nawet arcyrzadko u dziewczat. Jgkanie moze po-
chodzi¢ z rozbicia glowy, krzyza, z przestrachu, z pieszcz6t
zbytecznych a nawet z nasladowania zartobliwego w natdg
przysAvojonem by¢ moze. Kilku uczniéw udawato mi sie
w szkole uwolni¢ od tej szkaradnej wady tym sposobem;
1. Ze do odpowiadania nie wstawali z siedzenia, a zaczy-
na¢ musieli odpowiedz po malenku i cicho. 2. Jezeli to
nie byto dosy¢ skutecznem, kazatem jgkajgcemu sie chitopcu
odpowiedz dawaé $piewaniem, a S$piewajac nie jgkat sie
wcale. 3. Czasem w szeptaniu mniej objawiato sie jgkanie,
to tez czesto pozwalatem, aby mi lekcya potgtosem niemal
do ucha odszeptano. W szkole odpowiedz cicho dana a
dobra publicznie uznawszy, mozna wymaga¢ od dziecka,
aby na gtos powtorzyto; a tak dodawszy otuchy dziecku,
nie rzadko ptynnie odpowie. 4. Jak podpowiadanie
jest wielkim grzechem szkolnym i cierpianem nigdzie
by¢ nie powinno, tak podpowiadanie jgkajacemu wielkg
przynosi ulge i odzwyczaja go od tej wady, jesli nau-
czyciel nie czyni tego z niecierpliwoscig, ale ‘tagodnie i
spokojnie.
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Wzgledem szeplenigcych najlepiej uzywaj tej metody
do nalezytego wymawiania gtosek zniewalajgcej, jakiej
uzywa sie w szkole gtuchoniemych, to jest pokazywaniem
na sobie lub sztucznej masce, co sie podczas wymawiania
tej lub owej gloski wewnagtrz ust mowigcego zjezykiem,
gardiem, zebami, podniebieniem lub wargami dzieje.

Cierpliwoscig dopniesz celu, ze szeplenienie u twego
wychowanka zniknie. O wiele atoli, jak powiedzieliSmy
gorsza wada, u nas bardzo uponvszechniona, jest obyczaj
wkladania dzieci ledwo od ziemi odrostych do mowienia
obcym jezykiem. Powodem tego jest po najwiekszej czesci
glupstwo pokrywane pozorng pieczotowitoscig o dziecko,
aby mu tatwos$¢ i biegtoS¢ jezyka bez naukowego trudu
przyswoi¢. Z gtupstwem walczy¢ zaden rozumny czitowiek
sie nie ima, z pozorem za$ powyzej wykazanym o tyle
sie godzi, o ile on przez wiele rodzin za prawde istotng
uwazany do tegoz glupstwa sprowadza.

Wiasciwoscig to juz jest powszechnie wykazang i
udowodniong polskiego jezyka, Zze kto nim z urodzenia
doskonale witada, ten tatwo brzmienia wszystkiej obcej
mowy sobie przyswaja. Zawsze Polak lepiej kazdym obcym
mowi jezykiem, gdy sie go dobrze wyuczy, niz ktokolwiek
innej narodowos$ci, a nawet lepiej niz kazdy rodak ro-
dzinnym, wiasnym jezykiem. Wielu pierwszorzednych
pisarzy francuzkich oddawato Polakom na emigracyi swe
prace, aby ¢i im nie tylko styl, ale i prostg pisownie
poprawiali. Troskliwo$¢ zatem, aby dzieciom przyswojenie
obcej utatwi¢ mowy, jest po pierwsze zbyteczng. Owszem,
uczgc dziecie juz z miodu obcego jezyka, pozbawiasz go
nie catkiem wprawdzie, ale o wiele tej tatwosSci w przy-
swajaniu sobie obcej mowy, bo o tyle o ile go tej wia-
snosci polskiego jezyka pozbawite$. Uczenie zatem dzieci
mowy obcej praktycznie, zanim doskonale swym rodzinnym
jezykiem witadajg, szkolidwych jest skutkéw na rozwdj orga-
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néw mownych, a tdm samem i gwaltem poniekad na nie
wywieranym, skoro do polskiej a nie obcej mowy przyspo-
sobione z urodzenia byly. Wkiadanie wreszcie dzieci za
wczesne do biegtosci w uzywaniu obcego jezyka jest sza-
tanskim $rodkiem wynarodowiania i paczenia ich mysli
i ducha ich, zgota catego umystu. ,,Gdyby loika wszystkich
jezykow byta jednaka,“ powiedziat pewien pedagog i lin-
gwista, ,toby wszystkie ich skfadnie jednakiemi byty;*
oczywiscie zatem, wkladajac twego wychowanka pierwej
do obcej jezykowej loiki, zanim wiasng doskonale wiada,
wciskasz w umyst jego taka, ktéra z przyrodzenia musi
mu by¢ wstretng, i caly umyst, caly nawet organizm
myslenia, caly system moézgowy spacza i wykrzywia, bo
one u twego wychowanka do polskiej stworzone byly loiki!
Wychowanek tak nieszcze$liwy moze by¢ prawym Polakiem
w sercu, w umysle jednak i we wszystkich umystowych
funkcyach tchngé bedzie obczyzng tak dalece, ze zadna
praca nad sobg samym juz go do prawdziwie polskiej
nie natchnie mysli. Nie mozemy na tern miejscu wiecej
sie nad tem kalectwem rozwodzi¢; btedy i niestésownosci,
ktoreSmy rozwineli, jako szkodliwe rozwojowi organow
mowy, siegajg jak widzimy owiele dalej, bo az do samego
gruntu wychowania— karzg sie srozej niz to na pozor
mniema¢ mozna byto, bo karzg sie na duchu i umysle
twego wychowanka.

8 39.
Gimnastyka.

Naturalne ¢wiczenia ciata podnosi sztuka, a miano-
wicie gimnastyka, stuzac zaréwno do wzmacniania sit
przyrodzonych ciata, jak i do przysparzania mu zwinnosci
i zrecznosci. Zardéwno zatem jest ona S$rodkiem jak i
celem wyksztatcenia fiycznego. Wszystkie zarzuty przeciw
gimnastyce sg juz dzi§ pokonane. Stdsujgc do osobnika

Seredynski Pedag. 6
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wybér c¢wiczen cielesnych, przy troskliwej pieczy a dozo-
rowaniu, wreszcie przy rozumnem to jest umiejethem a
systematycznem ich prowadzeniu i wykonaniu, gimnastyka
sowitemi nagradza sie owocami. Ksztatcgc wszystkie czesci
ciata, czyni go ona zdrowem i coraz zdolniejszem do
znoszenia prac umystowych, moralnie za$ wplywa tak
korzystnie, ze dzieci niebezpiecznie dokazywa¢ nie moga,
to jest zabawy ich beda mialy wiecej pewny a mnigj
niebezpieczny charakter. Dzi$, gdzie potrzeba ksztatcenia
fizycznego, wywotata Sciste zastanowienie sie nad sztuka
rozwijania i udoskonalenia sit ciata, stanowi gimnastyka
osobnag poniekad nauke, bez ktérej niebezpieczng bytoby
tylko rzeczg probowac zastésowania. W obcych jezykach nie
mato jest dziet w tej materyi poucza¢ nas mogacych.*)

I u nas zapewne niebawem pokaze sie systematyczne
dzieto w tym kierunku, skoro coraz zywiej powszechna
uwaga zwraca sie na ten $rodek wychowania.

Ze taniec, fechtunek, szermierke, plywanie i konng
jazde do déwiczen gimnastycznych policzy¢ i takowe upra-
wiac¢ nalezy, kazdy z myslacych i bez ksigzki odgadnie.

§. 40.
Opanowanie sktonnosci i namietnosci.

Scisty stosunek $wiatéw a wiasciwiej zywiotow skia-
dajacych istote cztowieka tuszy¢ nam kaze, a codzienne
niemal doswiadczenie poucza, ze podobnie jak stan du-
chowosci naszej wiele od stanu ciata zalezy, tak samo
tez, jesli nie wiecej, i fizyczno$6 nasza od stanu umystu
naszego zawista. Jesli zupeinie zdrowe ciato niematg jest
tarczg przeciw utomnosciom i brakom naszego umystu
i w ogble duchowego S$wiata, niewatpliwie tez pewien

*) Werner’s das ganze der Gymnastik. Meissen 1834. Vieth’s Encyclopédie
der Leibestibimgen * Berlin, 1795. Anthropos von Schieber Leipzig 1859 itp.
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stan ducha wptywa korzystnie na rozw0j i utrzymanie
organizmu ludzkiego. Spokojny, wyrozumiaty a tem samem
pewny siebie umyst i odpowiedni stan ducha jest pra-
wdziwem dobrodziejstwem dla ciala. Stan taki znany
powszechnie pod nazwg , panowania nad sobag,“
czyli sity trzymania sie na wodzy potegg opanowania
swych namietnosci i sktonnosci do nieharmonii. One to
bowiem nieharmonijnie, a nviec niszczaco na istote czto-
Avieka dziataja. Dla tego tez, zazdro$¢, nienawis$é, gniew?
wstyd, préznos$é, bojazn, niezadowolenie ustawiczne lub
niepohamowana zadza stawy, znaczenia, majatku, zemsty,
cudzego upokorzenia itd., te przewazne dysharmonie ducha
naszego, sg wprawdzie przewazng czes$cig duchowego wy-
chowania, nie mozna ich jednak pominaé moéwiac o $rod-
kach wychowania fizycznego, bo sg nieraz nie tylko ducha,
ale i ciato wiecznie trawigcg, zabdjcza trucizna.

Spojrzyj tylko na pierwszego lepszego cztowieka,
ktorym chocby jedna z powyzszych skionnosci zawtadia
na chwile, a wyczytasz z jego ruchu, zjego twarzy wszystko
najwyrazniej. Stan ciata rozstraja sie natychmiast zgodnie
z rozstrojonym stanem jego umystu, wptyw ten jest wi-
docznym i widocznie fizycznosci szkodliwym.

Wktadaj twego wychowanka, aby byt bojarem, carem,
jak méwi nasz filozof, samodzierzcg namietnosci, a panem
swego ciata sie stanie, czyli zrébwnowazy w sobie sprzeczne
Swiatow go skladajacych ciazenia.

Wkiadanie zatem wychowanka od najwczeSniejszej
miodosci do panowania nad sobg, a raczej nad temi
do nieharmonii w nas tkwigcemi sklonnosciami, jest nie
tylko przewazng czeSciag moralnego wychowania, ale jest
olbrzymim i koniecznym Srodkiem rozmyslnym ksztatcenia
ciata. Mniej tu nauka dziala na wychowanka, dopiero
wielki zaséb wiadomosci uporzadkowany w systematyczna
cato$¢ obdarzycby go moégt podobnym stanem umystu
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i to nie z wielka jeszcze pewnoscia. Wiecej stanowczo
zdziata¢ potrafi przyktad wychowawcy, i cale Zze powiem
powietrze dowowe, otoczenie i wptyw tego oto-
czenia na twego wychowanka pewniejszy rokuje
skutek. Przyktad duszg jest w tej mierze, bo jesli twoje
pachole nie widzi w tobie i w otaczajacych go najblizej
ludziach tej cnoty, jesli do tego pada sam ofiarg twojej
lub ich namietnosci, to¢ tern gorszego skutku spodziewac
sie mozesz, im ono wiecej zdolnem, zywszem i energi-
czniejszem. Namietno$¢ namietnoscig odptaca¢ ci bedzie.
Jego namietnosci przeciwstawi¢ musisz umyst spokojny,
obojetny, powazny; wykaz mu jego stabosci, obudz am-
bicya godnosci cztowieka prawdziwej, zgodnej z pokorg
chrzescijanska, z uznaniem doswiadczonej powagi, obudz
bojazh bozg nie bez rozumowanego przekonania Scisle a
zwiezle przeprowadzonego. Alisci i to nie od razu skut-
kuje; ciggte zajecie twego wychowanka, roztargnienie i
oddalenie przedmiotow pewne skionnosci u niego rozbu-
dzajacych, wielce jest pomocnem a naw’et koniecznem.
P6Zniej fantazya, uczucie godnosci wlasnej a samowola
wystepuja najczesciej jako wrogi harmonii, a tern samem
i przeznaczonej mu rzeczywistosci. Ty sam je budzisz,
bo$ powinien, ale pamietaj, Ze fantazya twego wychowanka
ma byé jak $nieg czystg a biatg, i taka tylko uswiecié
go zdota ku pozadanej rzeczywistoSci; godnos$¢ wilasna
i samowola rowniez tylko umiarkowane wychowaniem
maja swag wartos¢ i znaczenie. Jezeli wszakze te potegi
ptonaé¢ zaczynajg pozarem pochtongaé moggcym umystowosé
twego pacholecia, miarkowa¢ je bedziesz rozumowanem,
zimnem pojec¢ prostowaniem. Niechcac tu wreszcie wchodzic¢
w granice wychowania ducha, musimy na tych uwagach
poprzestaé; wystarczg one bowiem na wykazanie, ze
opanowanie siebie samego jest poteznym sztucznym, czyli
rozmysinym S$rodkiem wyksztatcenia ciafa.
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C. Obchodzenie sie z wychowankami o nie zupetnie doskonalej
fizycznosci.

8 4L
O niedostatkach i utomno$ciach fizycznych.

Wielu z teoretyk6w powyzszy a tak wazny dziat
naszej nauki zbywa odestaniem wychowawcy z kazdym
wypadkiem stabosci lub utomnos$ci fizycznej dziecka do
sztuki a raczej rady lekarskiej. Przepominaja oni nie
tylko tej prawdy, ze przyczyng, wielu niedostatkéw a
utomnos$ci ciata sg rzeczy nie raz od wychowawcy za-
lezne, ale i to, ze wrozlicznych wypadkach utomnosci i
braku cielesnego wyksztatcenia dobry wychowawca wielu
Scisle pedagogicznemi $rodkami rozporzadzaé moze i po-
winien, zanim rady lekarskiej zasiegnie. Oczywiscie, nie
mamy na mys$li zamiaru, aby wychowawca wdawat sie
W rzecz nie swojg, leczyt czy to domowag apteka, czy
tacinska kuchniag; rozbiér niedostatkéw fizycznych naj-
zwyklej sie u dzieci pojawiajacych i zbadanie ich Zrédet,
wykaze nam granice miedzy czynno$cig w tej mierze do
wychowawcy nalezagcg a czynnoscig, Kktéra wylgcznie
lekarzowi zostawi¢ wypada. Trzy sgprzewazne przyczyny
izrodliska niedostatkow a ujemnosci fizycznych; wszystkie
bowiem sg skutkiem: albo 1) ztych nawyknien w ogole,
(np. wierzganie nogami, wcigganie otoki z nosa, oziewanie
geby przy zastuchaniu sie, gtosne myslenie) albo 2) pe-
wnego stanu umystu, (np. zapatrywanie sie, zagapienie
lub zamyslenie itp.) albo wreszcie 3. pewnej przeszkody
zasztej w organizmie, (np. wszelka chorobowa przypadios¢
lub stan staty choroby, jak krzywy pacierz, szczerba na
czasce, niedomykalno$¢ zastawy sercowej itp.) Juz z tego
okreslenia ujemnosci fizycznych tatwo wnioskowaé, ze
pierwsze dwie kategorye niemal wytacznie do wychowawcy
nalezg; w trzecim za$ wypadku ma tenze na sumieniu



86

.. B : . [-rat nnwct i w takm
cigzacy obowigzek wezwacC rany
razie, gdyby ta nauka nie byla W yj.~\vszv zastm-

wawca W dwu pierwszych M,1'Zi<nv  nie g,
zenig, ktore ponizej nadmienimy , N zdolnym epel-

me j p ymp o S meaa@dﬁmme iFikariye,
nia¢ zadania swego zawoilu-

zawodowego wychowawcy
zajeciem; rzadko bowiem
opieke dostawat pachole bez up Mmx™ ">P>
z pierwszych dwoch Zrodlisk, i

wyplewi¢ wady, ktoremi w il**uiu roibich*W'nna p
zbytnig troskliwo$¢ albo opieeaado”¢

kt<w pd
p,.J1

Y,

 azono.
1) W dziale pierwszym  ujeinn™Mn*

zniamy jeszcze niedostatki n) »c efX>Jobu zycia, i

wiasciwego uzywania narz”ial hib *\ pr/yw zonjc

wynikte.

Wptyw wychowawcy co ilo pu*rw?g« “i®
mnosci ogranicza sie do [»nn*Nort*ue » stopniove”
wezwyczajenia w prawidtowy  %poiK>b ~ tn mety 'O

z powodu uwzglednienia ~iiry®*nogéw wychowania, ale i
z czysto hygienicznych i PAtLitarnydi wi/gletiow. Nag%
odmiana sposobu zycia jest
sposobione, wstretnem i szk-CKlliwt*n™ organhmowi, ktory
i nieprawidtowos$¢ do pew nego N
nature® przerobi¢ w sobie r>1nmb
przeto uzyeie Srodkéw

surowe obyscie sie wychow ™M™, pHhgw/T

wygody, jednym ze po~vie.,, »*«00.WY

zycia narzuci¢ dziecku » Kkl »icrze popro-
wadzonemu. Przykiad dl-,,” T Jarb i

tagodna uwaga, czysto u +” *b . "I'?»l. -

pacyenta twego zastosow >;\’\*" Wtu nad pod»»-
Poczucie godnosci tw e przewaznyffl U
czynnikiem, a nawet joiczore wygoldaw

ro*pP’



— 87

i zbytkiem wszelkiego rodzaju dziecig, chetnie na$laduje
starszych i rowiennikéw stosujgcych sie do pewnego
zycia porzadku; wkrdtce powstydzi sie zniewiesciatosci;
nadmiaru w $nie, zabawie, spoczynku i jadle pozbywa sie
tatwo, majac w tej mierze przyktad budujacy.

Leczenie ujemnosci wyniktych z niewlasciwego uzy-
wania zmystow lub sit przyrodzonych jest juz mozolniejszg
od poprzedzajacych czynnoscig. Tu skrupulatniej ma
badaé wychowawca powody blad sprowadzajace; btad
bowiem tkwié¢ tu moze w organizmie z przyrodzenia raczej
niz z niewtasciwej nawyktosci. W pierwszym razie, gdzie
$rodki sztuczne uzytemi by¢é muszg, rada lekarska jest
niezbedng; w drugim za$ razie wychowawca ma ciggiem
zwracaniem uwagi zniewoli¢ wychowanka do poczucia
potrzeby pozbycia sie btedu lub wady (np. zyzowania
chwilowego, niedbalstwa w ruchach i trzymaniu sig, upa-
daniu bez potkniecia sie itp.). Wyttbmaczy¢ mu wycho-
wawca powinien skutki z podobnych niedostatkow, a jesli
nie zdota przekonaniem wywota¢ poprawy, a brak woli
i uwagi nie za$ btad organiczny zwichnienia powodem,
to wtakim razie surowszych juz Srodkdéw imac sie jest
obowigzanym, aby go zmusi¢ koniecznie do dobrych
nawyknien.

2) Dziat drugi niedostatkow ciata, wyptywajacych
z rozdraznionego lub niestésownego z wiekiem stanu umystu
wychowanka, wytgcznie juz prawie do wychowawcy nalezy,
cho¢by nawet ten stan umystu byt skutkiem pewnych
niedostatkow fizycznosci (np. ztego trawienia, zwiekszonej
§ledziony lub watroby, drazliwosci nerwdw w ogéle itd.).
Gdy za rada lekarskg w tej mierze pomaga sie wprost
ciatu, to rzecz psychiczna, niekorzystnie na ciato dzia-
fajaca, nalezy do wychowawcy. Owo postawienie umystu
w stan naturalny odpowiedniemi rozumowaniami, moralnem
wyksztatceniem, pracg umystowg i wptywem swego cha-
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rakteru, by wychowanek zapanowal nad szarpigcemi go
namietnosciami (nie tylko cielesnemi ale i moralnemi tj.
zbytnig ambicyg, zawiscig, zemsty checig itd.) to rzecz
juz wychowawcy! Trudna wprawdzie, bo bezwzglednego
zaufania wychowanka wymagajaca, mozolna, bo nieraz
zbyt poufalgca wychowanka z wychowawcg, alisci w tern
sztuka wychowania, by to wszystko pogodzi¢ w zasto-
sowaniu.

3) Dziat trzeci ujemnosci fizycznych, wyniktych
tkiem pewnej przeszkody w organizmie zasztej, opiece i
przepisom lekarza zostawi¢ nalezy, jesli choroba nie jest
tylko chwilowem ostabieniem.

Dieta jest tu zarowno Srodkiem hygienicznym jak i
pedagogicznym, najlepszem jest bowiem przysposobieniem
do czynnosci lekarza, jak i probierzem czy stabo$¢ jest
chorobg czyli tez udaniem. Jak wszedzie zbytek, tak i
zbytek troskliwosci w tej mierze, i zbytek obojetnosci
wychowawcy zaréwno szkodliwym. Raz dziecie uda ci
chorobe, aby zwolni¢ sie od pracy, drugi raz zatai, (oso-
bliwie gdy sie do wny poczuwa) istotng stabos$¢ i cier-
pienie, byle go tylko przechadzka albo zabawa nie omineta.

Owdz pokazuje sie, ze nawet i nytym dziale niedo-
statkow fizycznych, dziatanie wychowawcy nie ogranicza
sie do zawezwania i wykonywania rady lekarza; wycho-
wawca i w tym dziale ma wielkg i w*azng czynno$¢ nie
tyle juz fizycznosci ale raczej umystu wychowanka dotyczaca.

S 42,
Zamknienie.

StaneliSmy u kresu pierwszej czesci zarysu prawidet
naszego wychowania, czesci waznej a szczeg6lniej dla
nas, ktorym wyksztatcenie fizyczne, jak z narodowych
wyptywaé¢ pobudek i potrzeb, tak tez i ku narodowym
celom zdgza¢ powinno.

sku-
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Potozenie geograficzne kraju naszego, nasze krahcowe
czyli kresowe stanowisko w og6lnej Zachodu cywilizacji,
wymaga po nas poteznego rozwoju sit fizycznych. W tej
mierze ciezy na nas zaréwno moralny jak i czysto natu-
ralny obowigzek; a delikatne pachole, choéby zdolnoscig
umystowa okupi¢ sie dostatecznie i wynagrodzi¢ miato
nieuczynienie zado$¢ tej mys$li narodowej z powyzszych
obowigzkéw wyniktej, poczuwac sie ono diugi czas musi
istota niemal niespetna polska, ugia¢ i opusci¢ sie pod
pastwg wewnetrznego niezadowolenia, zbytecznych i nie
raz wielce niestusznych w sobie skruputéw lub wymagan;
a podobny stan jego ducha jest juz rozstrojem wplywa-
jacym zardéwno na cielesny organizm jak i natad w jego
umystowosci bardzo niekorzystnie.

Celem przeto wychowania fizycznego jest nie tylko
a) stopniowe rozwiniecie, wyksztatcenie i sztuczne uspo-
sobienie ciala do samodzielnego rozwoju, tak, izby ono
wzrosto, wypiekniato, nabrato diugotrwatej zywotnej sity
i zrecznosci, jak niemniej byto zdolnem do tatwego zno-
szenia trudéw wszelkich; nie tylko b) przywiedzenie
wychowanka przez zdrowe i nalezycie rozwiniete ciato
do dzielnego stanu wiadz umystu; ale takze, zwlaszcza
u nas, jest c) przysposobieniem do zadoscuczynienia
idei narodowej, przekazanej nam zar6éwno potozeniem
geograficznem, jak i obowigzkiem wzgledem kraju naszego
a cywilizacji Zachodu, idei stwierdzonej przez dtugie
wieki bytu naszego szeregiem niezliczonych ofiar.

W obec takich celéw jakzez wysoko podnosi sie zna-
czenie i warto$¢ wychowania fizycznego, jakzez sumiennie
poswiecicby sie mu godzito kazdemu wychowawcy!

A jednak jak wiele nierozsadku i opieszatosci tkwi
wnas pod tym wzgledem.

Obrazek ,,Orda“ wKomedyi Nieboskiej Krasinskiego
w rozmarzonych gtowach naszych miodych matek prze-



ksztatcg sie wjaki§ ideal dzieciecia. Nie rzadko stabe i
nikte pachole, ktére zle trawi lub na $ledzione cierpi i
z tad nadobnie osowiato, widzg, nie chorem fizycznie, ale
genialnym, szczeg6lnie przez Opatrzno$¢ uposazonymw przy-
sztosci cztowiekiem; nieraz nawet w istocie wcale miernej
pod wzgledem umystowym, widzg przysziego mysdliciela,
artyste, poete itd. i zamiast ratowaé to stworzenie lecze-
niem i ksztatceniem ciata, zabijajg moralnie, podnoszac
schorzaty i nienaturalnie wybujaty umyst syceniem wiedzy,
ktorej nieszczesny pacyent nie strawi, ale pastwg sie
stanie. Konczymy Reja stowami, ze polskiemu pacholeciu
,nie zawadzi i konika dosie$¢ i jako$ sobie na nim poigradé,
a jakoby go tez, czasu potrzeby, obroci¢. A jesliby mogt
i drzeweczko znie$¢, tedy i to nie wadzi, z nim sobie
poigraé, reke uwaza¢ do pierscionka albo do czapeczki
pomierzy¢, a poducza¢ sie z miodu, aby sie i na starosc
przygodzito.

Rej powiada ,,nie wadzi“ - my dodamy, ze ko-
niecznie potrzeba.

1. Duch wychowanka.

8 48

Zagajenie.

Rzecz o ksztatceniu zmystébw a opanowaniu skton-
nosci jako o $rodku ciato ksztatcagcym, zaczepita juz o
zakres tresci przypadajacej do niniejszej czesci naszego
zarysu wychowania.

Zmysty, owe jedyne przewodniki wszech$wiata ma-
teryi w Swiat ducha naszego, sg zarazem tgcznikiem dwu
Swiatébw nas skladajacych. One to chwytajg wszystkosé
wszechswiata materyi i wiodg w $Swiat ducha naszego, a
przez to stajg itacznikami dwu Swiatéw nas skiladajagcych.
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One to chwytajg wszystko, czem $wiat materyi w rézno-
rodnych zjawiskach sie ukazuje, a odnoszgc swe wrazenia
do mézgu jakoby do zbidrnika, podajg duszy ludzkiej
materyat do odpowiedniego uzytku. O ile lepiej wyksztat-
cone zmysty, o ile sposobniejsze do podejmowania rézno-
rodnych wrazen, jakich zjawiska przyrody nastreczaja,
tern dokjadniejszy w mézgu ztoza one obraz, ternjasniejsze
wyobrazenie; a je$li na tych wyobrazeniach jedna duchowa
potega a mianowicie potega poznania spoczywa, to¢ zmysty
sg tej potegi rzeczywistg a raczej materyalng podstawa.
I dla tego rzecz o wyksztatceniu zmystéw taczy tern
samem juz uwagi nasze nad wychowaniem fizycznem
zuwagami, jakie nad wyksztatceniem ducha wychowanka
rozwing¢ nam wypadnie. Niemniej opanowanie sktonnosci
jako $rodek ciato ksztalcacy uwazane, wymaga (oprécz
nawyknienia i przyzwyczajenia) rozwinigetego rozumu, uczué
szlachetnych i poteznej woli, wymaga w ogdle sit pewnych
duchowych. Zadoscuczynienie tym wymaganiom ciato ksztat-
ci¢ majacym juz do prac nad duchem i samego ducha
wychowanka nalezy; a okoliczno$¢ ta wigze powtdrnie
rzecz wychowania fizycznego z wyksztatceniem ducha, co
nawiasem mowigc nie stabo doAVodzi Scistej spojni i za-
leznosci dwu $wiatéw nas skiadajacych. Po tych uwagach
jak po stopniach wejdZmy d6é wspaniatej ducha naszego
Swiatyni, rozpatrzmy sie w jej do labiryntu podobnych
kruzgankach, poznajmy wszystkie ozdoby jej i bogactwa,
pokusmy sie zmierzy¢ jej szczytng Kku niebu pietrzaca sie
gotyke, a tak przygotowani zbadajmy S$rodki, Kktorymiby
z surowego materyatu jakim jest miode pachole zbudowac
gmach, wspaniatej mysli Boga odpowiedni. Przygotujmy
sie wiec zanim do szczegétowego rozpoznania ducha ludz-
kiego przystgpim, Kkilku uwagami, ktére mimowoli sie
nasuwajg na mysl o duchu, zastanéwmy sie nad wartoscig
ducha ludzkiego.
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& 44.
Warto$¢ ducha ludzkiego.

Zanim do wychowania fizycznego przystagpilismy, za-
stanowiliSmy sie nad wartoscig ciata cztowieka, przyzna-
liSmy mu pierwszenstwo wsrdéd wszystkich organicznych
stworzeh, na jakie sobie ustrdj jego doskonatoscig swojag
zastuzyt, nadmieniliSmy jednak, ze dopiero jako ducha
mieszkanie bogaci sie wiasciwg godnoscia i usposabia do
panowania nad $wiatem. Dopiero duch ludzki w cztowieku,
jako tchnienie Boga nieSmiertelne, rozumem silny, uczuciem
wielki, wolg potezny, go6ruje ponad wszechstworzenie i
po Bogu pierwszym jego jest panem. Czlowiek jedynie
wskutek poteg swego ducha, moze nad swa istotg a
przeznaczeniem rozmysla¢, w skutek duchowych tylko
poteg moze pojaé¢ wiele zjawisk na ziemi i niebie, o ich
przyczynie i celu sie wywiadywac. JI¥Yskutek nich ksztatci
sie cztowiek bez konca! od dziecinstwa do p6znej starosci,
podobnie jak i ludzkos¢ cata w skutek nich postepuje
naprzéd w zdobyczach wiedzy, w sztukach, wynalazkach
i t. d.,, gdy inne stworzenia, nieraz zadziwiajgco zrecznie,
jak pszczota, jaskotka, od wiekéw jednako budujg komérki
i gniazda, i do konca Swiata w swej sztuce a raczej zre-
czno$ci z pewnoscig nie zrobig postepu. Za pomoca to
ducha wywiera cztowiek Ow szczegblny jakoby magiczny
wpltyw na catg przyrode i pewien rodzaj wszechmocy nad
nig rozciaga; za pomoca ducha czyni ja trescig swego
poznania a przez to Srodkiem poznania Boga; a styszac
owag wspaniala piesn stworzenia Boga chwalgca, postuguje
sie w sku.tek woli przyroda calg, celem wyrazenia swej
mitosci i hotdu dla Boga i cziowieczeristwa.

Atoli i to wszystko nie dos¢ cztowieka zadowalnia;
chociaz tak wiele duch jego opanowaé i zuzytkowaé jest
zdolny, teskni on wiecznie do swego pierwotnego Zrddia.
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do zupetnej spdjni z Bogiem, do zigczenia sie z Nim na
wieki i pragnie tej tesknocie zadoS$¢ uczyniC. Posrednie
samodzielnem ksztatceniem sie poznanie Boga, posrednie
oddanie mu hotdu mitoscig $wiata nie moze go dostatecznie
zadowolni¢: bezposrednie poznanie Stwdrcy i bozposrednie
oddanie mu czci nie przestaje nigdy byc¢ jego pragnieniem;
aokolicznos¢ powyzsza prze wszystka istote jego do ciaggtego
ksztatcenia sie i udoskonalenia, ktdre niczem innem nie
jest jak zblizeniem sie do bezwzglednego poznania istoty
najwyzszej. Jezeli w ten spos6b pojmuje wychowawca warto$¢
ducha ludzkiego, uzna on i wielkie znaczenie swej zwycho-
wankiem czynnosci. Pojmie wzniostos¢ zadania swojego,
ze pomoc stabej istocie ku takim celom udzielona odpowie
celom, jakie B6g mégt mie¢ w stworzeniu cztowieka, ale
i uzna, ze bez znajomosci poteg a sit ducha, bez zna-
jomosci $rodkdéw jej wyksztatcenia, praca jego bylaby
zbyt trudng i watpliwej skutecznosci.

& 45
0 wiadzach ducha.

Wszystkie objawy ducha ludzkiego, a zatem i wszystkie
tych objawow Zrodta czyli zdolnosSci wrodzone na trzy
gtdbwne dzielg sie kategorye czyli dziedziny.

Wszystkie zdolnosci i sity ducha za pomocg ktérych
do pewnej przychodzimy wiedzy, zowiemy dziedzing
poznania, czyli krdciej poznaniem. Siedzibg tych
zdolnosci, caly Swiat formalnego mysSlenia obejmujacych
jest mdzg ludzki, bedacy zarazem naszej wiadzy poznania
organem. Wszystkie natomiast zdolnos$ci i sity wrodzone
do Swiata uczu¢ wszelkiego rodzaju sie odnoszace, stanowig
druga duchowag a potezng wiadze, ktérej serce ludzkie
siedzibg. Wszystkie te zdolnosci dziedzing uczué czyli
kréciej uczuciem zowiemy. Obiedwie te wladze powyzsze
sktadajg sie na trzeciag wypadkowag wrodzong, w ktorej
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juz wszystkie nasze checi i pragnienia, wszystkie naszej
swobody ducha przywileje i wszystkie warunki wolnosci
(wyfacznie ludzkiej) w nas tkwigce podporzadkowaé wy-
padnie. Organem tej wypadkowej wiladzy jest juz cala
istota cztowieka, a zowiemy jg zwykle dziedzing pozadaii
czyli wola.

Wola poznaniem i wladzg uczu¢ spotegowana, roz-
porzadzajac zaréwno catym fizycznym jak i duchowym
Swiatem istoty cztowieka, wystepuje tu jako najpotezniejszy
nasz czynnik, jako wiadza najistotniejsza, wzglednie tego,
co nam przez najwyzszg doskonatos¢ ludzka rozumiec sie
godzi. Poznanie, uczucie a wola, oto wiadze ducha ludz-
kiego, oto gtowne Swiata duchowego czynniki, ktore
trescig by¢ majg wychowania czynnos$ci; chceszli wiec
ksztatci¢ te wiladze, poznaj je we wszystkich najdrobniej-
szych rozcztonkowaniach, we wszystkich odcieniach, we
wszystkich mozliwych stanach asile napiecia, i taka dopiero
uzbrojony wiedzg, przyktadaj mistrzowskag i przez do-
Swiadczenie pewng twa reke do rozwiniecia najwspanial-
szego dzieta w zarodzie, jakiem jest twdj wychowanek.

Juz to bowiem ztoku a porzgdku, w jakim ksztat-
cenie zdolnoSci podejmowac nalezy (co w 8 22m wyto-
zyliSmy) juz to z prostego rozumu domysli¢ sie fatwo,
ze rozny bywa¢ musi stan, rozna, ze powiem wiasciwosc
a sita napiecia kazdej z tych trzech dziedzin wiadz du-
chowych cztowieka. ZdolnosSci masz budzi¢, musza wiec
one posiada¢ pewng wiasciwos¢, musza by¢ w pewnym
stanie zdolnym do obudzenia, tj. muszg by¢ bierne.
Twdj wychowanek do pewnej chwili zywota swego jest
nawet wyltgcznie bierng istotg. Rozbudzone zdolnosci
zaczynajg by¢ czynnemi, stajg sie jakoby drugag mate-
matycznie biorgc potegg wiadz duchowych, i wychowanek
twoéj jest czynnym, a ty te czynnos¢ ksztalcisz, aby byita
zupetng a doskonatg, Czynno$¢ ta wihadz wychowanka
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przybiera z czasem czysto osobnikowg ceche, pewng samo-
dzielng oryginalno$¢ osobnikowi przez cie wychowanemu
wilasciwg, pewng twdrczos$é, Kktéra zrazu kierowaé a
nastepnie usamodzielnia¢ w nim nalezy. Jest to, ze sie
wyraze trzecia matematyczna wiadz duchowych potega.
Biernos¢, czynnos$é a tworczo$é, oto sg stany
dziedzin zdolnosci ducha ludzkiego, witasciwosci istoty
naszej objawiajace sie w przytocznym porzadku szczegél-
niejszag zdolno$ci pewnych przewaga, lecz raz objawione
w cztowieku nie opuszczajg go nigdy, istniejac  obok
siebie w nim, jako ducha przyrodzone a zywotne czynniki.
Wszystkie zatem wiladze ducha naszego na trzy powyzsze
dzielimy stany, w ktorych przev/azne zdolnoSci $ciSlejszym
rozbiorem uwzgledniajgc, podamy mysli, skazéwki, rady
i przestrogi ksztalcenia dotyczace.

I. POZNANIE.

Przez wiladze poznania rozumieé¢ nalezy stek wszyst-
kich zdolnosci cztowieka, za pomocg ktérych poznaje on
Swiat zmystowy, wilasng istote, a w skutek tego i istote
Boga. Jak widzimy, zakres dziatania tej wladzy ducha
jest niematym, skoro jej celem znajomosé Swiata, cztowieka
i Boga; ale tez odpowiednio do tego zadania nie szczuptym
ona zasobem zdolnosci rozporzadza, catym szeregiem sit
ku temu sposobnych sie objawiajgc. Ogladajac sie na
rozmaite stany napiecia tej sity, na kierunek w jakim
sie to poznanie objawia, a wreszcie na wiasciwosci wszyst-
kich tej wtadzy podporzadkowanych zdolnos$ci, oznaczymy
biernos¢ tej wkadzy, wyobraznia i pamiecia; czynnosé
jej zamkniemy wmysleniu, jako wzdolnosSci wyrabiania
poje¢, wrozumie a rozsadku, jako wiadzy wyra-
biajacej sady i wnioski, gdy wreszcie tworczos$c¢
poznania obejmie fantazyg i cata umystu potege.



A. Biernos$¢ poznania.

8. 46.
Wyobraznia.

Wszystko co nas otacza, wszystkie zjawiska przyrody
i wszystka w nas i w okoto nas objawiajgca sie czynnosc,
sprawiajg na zmysty nasze pewne wrazenia, ktdre zbiegaja
sie w jedno ognisko ducha, zwane wyobraZznig. Wyobraznia
jest zatem, ze powtodrze jednego z naszych filozoféw, ,,kuznig
wyobrazen, “ zdolnoScig otrzymywania wyobrazen wynikaja-
cych z wrazeh zewnetrznego i wewnetrznego $wiata. Zmysty
spostrzegajg czyli podejmuja wrazenia, a te po odpo-
wiednich nerwach jakoby po drutach elektrycznych ptyng
do moézgu i zamieniaja sie w wyobrazenia. Za pomoca
wewnetrznych zmystéw przychodzi czlowiek do wyobrazen
0 wiasnym wnetrzu, o stanie i zmianach swej duszy, a
gdy zewnetrzne spostrzezenia przekute w wyobrazni na
wyobrazenia, przywodzg go do $wiadomosci $wiata zewne-
trznego ; wyobrazenia przez zmysty wewnetrzne wywotane
daja mu Swiadomos$¢ siebie. Gdy pierwsze sa podwaling
poznania $wiata zewnetrznego, drugie stajg sie podstawa
poznania Swiata ducha, a wsp6lnie wziete stanowig grunt
wszystkiego poznania.

Kolebkg tedy wszystkiego poznania jest wyobrazZnia,
a ze ta od doskonatosSci zmystow zewnetrznych i wewne-
trznych zawista, zwigzek Scisty Swiata materyi i ducha
w cztowieku i wzajemna ich od siebie zalezno$¢ najjasniej
tu wystepuje.

& 47.
Ksztatcenie zmystow Srodkiem ksztatcenia wyobrazni.

Skoro wyobraznia jest, ze tak powiem pierworodem
1 kolebka ludzkiego poznania, skoro jest stekiem naszych
wyobrazen, wyksztatcenie jej nie matej musi by¢ wagi;
a ze zmysty prowadzg do niej materyat ozywczy to jest
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wszystkie nasze wrazenia i spostrzezenia, ksztatcenie
zmystéw jest najwazniejszym Srodkiem wyksztat-
cenia wyobrazni. Wspiera nas tu wielce juz samo
przyrodzenie nasze, rozwijajac w réwnej mierze zmysty,
w jakiej sie caly nasz rozwija organizm; pod reka
atoli biegtego wychowawcy rozwoj zmystéw odbywac sie
moze i powinien o wiele wiecej prawidilowo a systema-
tycznie, wszechstronniej, szybciej i pewniej. Przy wyksztal-
ceniu fizycznem nadmieniliSmy juz, co zmystom szkodzi
a co ich rozwo6j popiera, zdolno$¢ atoli zmystéw do udo-
skonalenia sie jest prawie tak bezgraniczna, ze na wieksze
uwzglednienie pedagoga zastuguje. Jakzez subtelne roznice
dostrzega oko malarza, chocby o wiele fizycznie stabsze
od oka innego cztowieka! Muzyk wys$ledzi rdznice tonéw
takie, jakich kogo$ innego doskonaty zresztg organ stuchu
wcale nie dostrzega. Pozbawionych wzroku, nagradza
doskonalszy rozwdj stuchu i zmystu dotykania. Wycho-
wawcy atoli zadaniem nie ma by¢ tak subtelne udeli-
katnienie zmystow, ani przywiedzenie ich do najwyzszego
napiecia awrazliwosci, ale ksztatcac wedle prawidet fizycznych
winien tylko doswiadcza¢ ich subtelnosci, a wkiadaé je
do pewnej wprawy bez wysilenia; przedewszystkiem za$
karmi¢ je wrazeniami prawdziwie pieknem i. Niech
spostrzezenia twego wychowanka beda raczej doktadne
niz nagminne i pobiezne, a wyobrazenia jego beda
rowniez doktadne i pewne. Przyroda zywa i martwa
nie przestanie by¢ najlepszym materyatem do sycenia
wyobrazni, juz to przez swe bogactwo drobiazgowych roznic
jednych i tych samych zjawisk, juz to przez wplyw swoj
btogi, daleki od rozpieszczenia zmystdw, a rozbudzenia
tego, co zmystowoscig zowiemy. Gdy wychowawca ksztaici
zmysty, niech to czyni raczej w formie zabawy, zaréwno tu
bowiem brak systematycznosci jak i pedantyzm szko-
dliwym w skutku sie okaze. Wrazeh i wyobrazen zapas,
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pomnazaj zwolna i systematyc?;me, pedantyzmu jednak
nie zniesie twdéj wychowanek. Jak wielkg jest potega,
jak dalece donioste znaczenie pierwszych wrazen na cate
wychowanie a nawet na przyszto$¢ i stanowisko wycho-
wanka, dowodzi¢ byloby zbytecznem, skoro widoczna
w codziennem zyciu waznos$¢ tych pierwszych wrazen zhu-
dzita do tego stopnia wielu myslicieli, iz na niej caty
wychowania system (oczywiscie fatszywy) budowali. *)
Otaczaj wiec twego wychowanka wszystkiem, co piekne,
a piekne raczej w prostocie niz w zbytku, w prawdzie
raczej niz w ztudzeniu, bo tu o czysto$¢, prawdziwos¢ a
doktadno$¢ wrazen i wyobrazen chodzié ci powinno.
Nie rzadko wiecej stanowczo oddziatywa na wyobraznig
twego wychowanka jeden kwiat, jeden listek nawet do-
ktadnie wzrokiem uchwycony, niz cate grzedy réznorodnego
kwiecia; zawsze mata prosta piosenka z piersi kochajgcej
matki ptyngca utkwi w wyobrazni silniej, inne rozzarzy
wladze i o calej przysztoSci wychowanka nieraz wiecej
stanowi, niz cate dzwiekow i tonow harmonijne potopy
nowoczesnej muzyki, w ktorych tonie tylko wyobraznia
dziecka, nie zaskarbiwszy sobie z nich ani jednego pozy-
tecznego wrazenia. Nauka szczegotowo wyobraznie ksztat-
cagcg jJest tak zwany ,poglad“; nauka ta jest a raczej
powinna sta¢ sie podstawg catego wychowania. Nauka
»pogladu* jest to naprowadzanie i zniewalanie dzieka do
gruntownego obejrzenia jakiegokolwiek przedmiotu i
wyjawienia ustnego zdania o nim, o jego ksztatcie, barwie,
wielkosci, celowosci, materyale itd. Nauka tg wprawia sie
dzieci do bystrego rozpatrzenia, zdrowego osadzenia i
zrozumiatego opisywania przedmiotu na jej warstat wnie-
sionego, tj. przed zmysly ucznia rzeczywiscie przedsta-
wionego. 0 zastésowaniu i korzysciach tej nauki w wy-
chowaniu spisali Niemcy i Francuzi juz liczne dziela i
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dzietka. Kazda nianka dobrze niemowle bawigc, juz uczy
»pogladu,”“ i najptytsze chyba tylko myslenie zdolnem jest
potepia¢ dzisiaj te nauke, bedgca niezbedng podstawg wy-
ksztatcenia biernosci a nawet czynnosci i twérczosci ludz-
kiego poznania.
& 48.
Ksztatcenie wewnetrznych zmystow.

O wiele wiecej wazng czynnoscig w wychowaniu od po-
przedniej jest wyksztatcenie wewnetrznych zmystow, gdyz od
nich nie tylko poznanie ciata w jego potrzebach wewne-
trznych ale i ducha naszego zaréwno w jego przerdznych
stanach jak i istoty calej zawisto. Wszystka Swiadomos$¢
siebie, wszystko samopoznanie, a nastepnie wszystka
samodzielno$¢ nasza i moralno$¢ wymaga dokia-
dnych wyobrazenn o samym sobie, a te tylko przez zmysty
wewnetrzne do wyobrazni naszej przyptywajg. Tern wiecej
wymagajg one bacznosci a pieczy wychowawcy, im mniej
od ogo6lnego fizycznego rozwoju naszego ciata zawisty,
a jesli rozwazym, ze materyalem, trescig ich wrazen sg
takie rzeczy nadzmystowe i predko przemijajace, raz za stabo
drugi raz za mocno na zmysty wewnetrzne dziatajace,
pojmiemy calg wazno$¢ potrzeby ich wyksztatcenia. Nosce
te ipsum! wielkie to byto juz u poganstwa zadanie. Chrze-
Scijanstwo podnosi je niemal do gtdwnego prawa i obo-
wigzku. Wreszcie niema wyksztatcenia, nie ma nawet
w ogole rzetelnego poznania bez samopoznania, bez
Swiadomosci o samym sobie; wszystka nawet nauka bytaby
czem$ czczem, nawet obcem a przynajmniej przemijajacem
dla ducha naszego, gdyby on sam byt dla nas ciemng
zagadka, gdyby$Smy o wiasnem wnetrzu tudzac sie, do rzetelnej
0 sobie swiadomosci nie przyszli. 0 ile waznem, o tyle
tez trudnem jest ksztatcenie tych zmystéw, tern wiecej,
ze wrazliwos¢ ich nie predko sie budzi. Prawdopodobng
jest rzecza, ze noworodek Zle widzi zrazu, faktem zas.
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ze zaledwo po dwu tygodniach zycia daje dowody, Ze
styszy; do ksztalcenia systematycznego wewnetrznych
zmystéw tylko po tej chwili zabieraé sie mozesz, gdy
sie twe dziecie wyrazem ,ja“ od reszty Swiata wyro-
znito, a siebie sobg tj. wiasng istota poczuto. Atoli
lat pare czekasz na te wielkie jaZzni twego dziecka
objawiny, na te chwile, w ktérej przestanie mowi¢ o sobie
jakoby o kim$ innym zwigc sie Tadziem Ilub Marylka.
Nim to jednak nastgpi, nim sie nazwie samo tern stodkiem
»ja“ co go zrazu dziwnie zatrwozy, lecz wkroétce jeszcze
dziwniej raduje, mozesz budzi¢ zmysty wewnetrzne i czy-
nisz to juz wtedy, gdy mu powtarzasz, ze Tadzio niegrze-
czny, bo placze, a Marylka grzeczna bo nie ptacze, ze
lubisz dzieci grzeczne tylko, gdy wmawiasz w nie to samo
mniemanie i wymagasz ich potwierdzenia. "Wiecej wszakze
czyste i dokladne wyobrazenia z $wiata zewnetrznego
wpltywajg na rozbudzenie zmystbw wewnetrznych, niz
wszystkie twe opowiesci o0 grzecznych i niegrzecznych
dzieciach, a prawdziwe wyksztatcenie dopiero od owej
stanowczej chwili gdy dziecie o sobie ,,ja* wypowie, z pewng
systematycznoscig przedsiebraé mozesz. Zwracaj czesto
uwage na stan jego duszy, na wszystkie objawy jej pra-
gnienl, checi i uczu¢, wykazuj ich charakterystyczne cechy
i réznice, zwracaj jego uwage i na usposobienie duszy jego
réwiennika, a zdzialate$ juz wiele, jesli ci sie ztego lub
owego stanu ducha, chocby niedokladnie wyspowiadaé
byt zdolnym. Stésowne opowiesci, dalej zyciorysy cnota,
charakterem i nauka znakomitych mezéw, wielka beda
ci pomocg w tym celu, a w konncu nauka psychologii uzu-
petni i ze tak powiem zaokragli wyksztatcenie zaréwno
zmystonv  wewnetrznych jak i samopoznania. Akt spo-
wiedzi potezng bedzie ci wtej mierze pomoca, osobliwie
jeslis nie umiat zjedna¢ sobie bezwzglednego zaufania i
otwartosci twego wychowanka. Woreszcie ksztatcenie we-
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wn8trznych zmystéw, a przeto i wyobrazni jako zbiornika
wyobrazen, jest tak Scisle zwigzanem z catlem wycho-
waniem i wyksztatlceniem cztowieka, ze czynigc zado$¢
innym wychowania wymogom, uczyni si¢ zado$¢ i temu,
co stuzy¢ ma S$wiadomosci i uzupetni¢ samopoznanie
w twoim wychowanku.

§. 49.
Nawyknienie do uwagi warunkiem ksztatcenia wyobrazni.

Tysigce réznorodnych wrazen dziatajg na nasze zmysty,
a my nie jesteSmy ich Swiadomi, to jest dzialajg tak
przelotnie, iz nie pozostawiwszy statego wyobrazenia w na-
szej wyobrazni, wcale sie wilasnoscig ducha naszego nie
staty. Byly to tylko migotne wrazenia, raczej mechaniczne
a z wilasciwosci organdw wynikajace, niz istotne spostrze-
zenia, bo uszly zupetnie naszej uwagi, nie potrgciwszy
nawet naszej Swiadomosci. Pokazuje tedy doswiadczenie,
iz do spostrzezen i wyobrazen w chwili wszelkiego wra-
Zzenia potrzeba pewnego wiadz umystowych napiecia,
pewnego stanu ducha, ktéryby byt warunkiem popiera-
jacym podejmowanie spostrzezeh i tworzenie sie wyobra-
zen. Tym stanem ducha, ktéry za osobng zdolno$¢ wielu
poczytuje, jest uwaga, czyli trwalta do jednego prze-
dmiotu skierowana przytomno$¢ i do wrazen gotowos¢
wyobrazni. Atoli przez wyraz uwaga nie tylko te przy-
tomno$¢ i gotowo$¢ ducha naszego do korzystnego po-
dejmowania wrazen rozumie¢ nalezy, gdyz druga jej
potega jest rozwaga, a trzecig bystro$¢ umystowa, jako
odpowiednie warunki czynnosci i twdrczosci swego wy-
chowanka, a chociaz . nam tu o jej pierwszej potedze
mowi¢ wypada, nie zbladzim, gdy powiemy, ze jest wa-
runkiem koniecznym wszystkiego umystowego wychowania.
Tylko uwaga jako skionienie sie wyobraznii Swiadomosci
(o ile zdolng) na pewien przedmiot, porecza¢ ham moze
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doktadnos¢ spostrzezenia i wyobrazenia, gdy przeciwnie
roztargnienie i gnu$ny brak tego duszy na-
piecia wielce rozw0j catego poznania i w ogole wszystko
wychowanie utrudnia. Wezwyczajenie zatem twego wy-
chowanka do uwagi, do tatwego i spiesznego sktonienia
swego ducha na pozgdany przez cie przedmiot, jest wy-
mogiem wychowania i wielce trudy jego ufatwiajgcym
$rodkiem. Badz pewnym, ze skutku twej pracy nad wy-
chowaniem najlepszym probierzem jest wzrost, trwatosc¢
lub stabniecie uwagi twoich wychowankéw. lluz to ludzi
jest lubigcych gorgco dobre stucha¢ kazanie, lub czytaniu
ksigzki sie przystuchiwac. Ale kazdy tylko wedtug miary
tej, jak uwaga jego wychowang zostata, spamieta i sko-
rzysta ztego stuchania. Znamy ludzi z inteligencyi co ci
rzekng: ,a céz to za wyborna ksigzkal“— ,,a c6z to za
$liczne byto kazanie, lecz o wiecej ich nie pytaj z tresci
obojga; bo ich uwaga co chwila od przedmiotéw dowolnie
lub mimowolnie odbiegajaca, nie data im zdoby¢ catosci
styszanego przedmiotu, a tern mniej jakoSci przeprowa-
dzenia rzeczy.

Stopniowo utrwala¢ trzeba dzieci uwage; stopniowo
co do dilugosci czasu. Nauczyciel, ktoéryby rad godzine
lub pot godziny 7 — Sletnim dzieciom Co$ objasnia¢ bez
przerwy, moze czy tagodnoscig czy teroryzmem utrzy-
mac nieruchomos¢ i cicho$¢ miedzy dziatwg ,jak mak
zasiatl:“— ale nie zapobiezy temu, aby ich fantazya nie
bujata réwnocze$nie po rozlicznych przedmiotach, wyjawszy
tego, o ktéorym on tak gorliwie a dlugo prawi. Jezli
dziecie zrazu minut 5, dalej 10, dalej 15, a najdalej 20
uwage utrzymac jest wstanie, to jest oznaka, ze dobrze
kto$ jego ducha prowadzit. Zwlaszcza, ze wychowanie
nie tylko z sama dobrag wolg dziecka, ale najwiecej zjego
temperamentem, a wrodzonym gustem lub wsrtetem do
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przedmiotu itd. walke stacza¢ musi. O ile waznem jest zna-
czenie uwagi, 0 tyle wielkie mamy od niej wymagania,
chcemy bowiem koniecznie, aby byia:

Po pierwsze: statg, silng a spokojnag. Chwilowa
uwaga, choéby i silna, po ktérej zwykle zupetne opu-
szczenie sie ducha dziecka nastepuje, na nie wiele sie
przyda. Gorgczkowe, ze tak powiem febryczne napiecie
wiadz ducha, wiecej rozstraja nerwy, niz przynosi korzysci.
Taka uwagg chwyta twoj wychowanek wrazenia bez tadu
i ceni zaréwno wazne jak i mniej uwagi godne, co wiecej
szkodzi niz pomaga. Jedynie spokojna uwaga moze by¢
statg i prawdziwie silng i przynie$¢ pozadany skutek.

Po wtdére: niewymuszong, swobodng. Wpra-
wdzie trwoga wywartg na wychowanka mozesz wywotaé
spokojne zachowanie si¢ zewnetrzne tego rodzaju, ze
je za uwage poczytujesz. Niestety jest to pozor tylko,
uwagi tym sposobem wcale nie wywotasz; jesli sie znajdzie
u twego wychowanka, to skierowana ku temu, aby na
nowg nagane zachowaniem sie swojem nie zastuzyt, a
wcale nie na przedmiot przez cie pozadany. Wymuszona
uwaga jest réwnie zig, jak brak wszelkiej uwagi; nie
idzie atoli za tern, aby jej nie wymaga¢ i wymuszac
chocby i trwoga, jesli nie ze wzgledow na jednego z twoich
wychowankoéw, to celem cucenia jej i zywienia jej statosci
w drugich. Stata, silna i spokojna uwaga bedzie juz miata
warunki ku temu, aby byé wszechstronng, to jest
takg, aby sie nie macita ani stabta, gdy nig wychowawca
z jednego przedmiotu na drugi lub zjednej mysh na druga
przerzuca.

Wszystkie $rodki, ktéremi rozporzgdza¢ dobry wy-
chowawca powinien celem budzenia i podtrzymania uwagi
swoich wychowankdw, w nastepujacych pieciu ogdlnych
zamkniemy prawidiach, ktére stuzg zarazem za Srodki
leczace brak uwagi i roztargnienie:
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a) Staraj sie obudzi¢ wdziecku mitos¢ do rzeczy,
upodobanie a w ostatecznym razie nawet interes w prze-
dmiocie, ku ktéremu jego uwage chcesz zyskac; a niewa-
tpliwie obudzi sie ona, ustali i z czasem wzmocni.

b) Uzywaj zawsze dobrej, do wieku i poje¢ jego
zastosowanej metody w nauczaniu, a najlepsza bedzie ta,
ktdrg sam najlepiej rozumiesz. Brak bowiem systema-
tycznej metody jestjuz sam przez sie szeregiem powodow
do roztargnienia umystowego, metoda za$ odpowiednia,
daje nie tylko tatwo$¢ nauczenia sie, nie tylko poteguje
upodobanie w przedmiocie, ale obudzong uwage wzmacnia
i przymusza, aby byla statg a wszechstronng. Nie rzadko
brak uwagi w wychowanku jest skutkiem niestosownej
metody, jakiej uzywa wychowawca.

c) Staraj sie, aby dziecko miato ile mozna czyste
i spokojne sumienie. Rozstrojenie ducha, ktore skutkiem
jest grzechu Ilub niewypetnienia obowigzkéw jest najpo-
spolitszem i najobfitszem Zzrédiem roztargnienia. Spokojna
uwaga skutkiem bywa spokojnego sumienia.

d) Wreszcie tad i porzadek we wszystkich codzien-
nych czynnosciach, pewna nawet, systematycznos¢, wpro-
wadzona we wszystkie sprawy i zajecia twego wycho-
wanka jest nie malg pomocg, zaréwno do utrwalenia
uwagi jak i do nadania jej wszechstronnosci.

e) Spokojnos¢ fizyczna, to jest cichos¢ otoczenia, bardzo
ograniczona ilos¢ przedmiotéw pod oko podpadajacych,
wygodne stanie lub siedzenie, (a jezeli chodzenie to bardzo
powolne) ucznia— sg pierwszemi wymogami do obudzenia
i podtrzmywania dtuzszego uwagi. Dowodzi nam doswiad-
czenie, jak pojmujemy i pomnimy to, co nam kto prawi
wsréd zgietku jarmarcznego, wsréd $piewdw procesyo-
nalnych, wséréd burzy i grzmotu, wsréd pogorzeli lub
zbiegowiska a to, co styszymy w 4 oczy — w czystem polu,
préznej komnacie, w wieczornej ciszy szczeg6lniej.
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8. 50.

P amigege¢€ .

Przystepujemy do drugiej wiladzy biernosci twego
wychowanka, do pamieci, ktéra wiasnie w pierwszym
swoim objawie jest tylko pewnego rodzaju wiasciwoscig
wyobrazni, a gdyby nie okoliczno$¢, ze sita ta o wiele
wiecej w sobie obejmuje, jak site zatrzymywania wyobrazen,
chetnie zgodzilibySmy sie na to, ze jest tylko ,,stegta,
znieruchomiatg wyobraznig.* Ze jednak nie tylko
wyobrazenia, ale wszystko czegokolwiek duch nasz sie
dorabia, staje sie materyatem pamieci, musimy jg poczytac
za samoistng wiadze. Bez pamieci nic wiasciwie wiedzie¢
nie mozem. Ona spichrzem wszystkiego poznania naszego,
bez niej wszystka praca nasza nad sobg bylaby czczg i
bezuzyteczng, wszystkie zdobycze opuscityby nas w chwili,
gdybysmy chcieli je zuzytkowac. Podobnie jak wyo-
braznia jest i pamie¢ przewaznie biernej natury, lecz jako
$cisle duchowa wiadza, z wszystkiemi tez tgczy sie i ko-
jarzy ducha wiadzami.

Wiadza pamieci w réznych objawia sie Kierunkach,
i ztad jej podziat na pamie¢ rzeczowg, stowng, miej-
scowos$ci, czasowosSci, oséb, nazwisk, liczb itd.
i rzadko znajdziesz cztowieka, Kktoéryby szczegbélng pa-
miecig wszystkich tych kierunkow sie szczycit. Wszystkie
te kierunki pamieci zupetnie dostatecznie wyczerpujgco
dadzg sie uja¢ w trzy gatunki, a mianowicie na pamiec
zmystowaq, Kktorej naturaijej wrazenia przedmiotem na
pamie¢c umystowag, ktorej wszelkie stowo i duch i myslenie
sg przedmiotem. Stek dwu tych rodzajow pamieci jest pa-
miecig rzeczywista, jako zupetlna pamieci doskonatosc.
Domysle¢ sie tatwo, ze pamiec jest stanowczego znaczenia
i niezmiernej wagi dla cztowieka, w wychowaniu zatem ksztat-
cenie pamieci wcale niepodrzedne zajmuje miejsce, bo nawet
szczegOtowej pracy wychowawcy i wychowanka wymaga.
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8 51
Stara i nowa szkota pedagogéw w obec ksztatcenia pamieci.

Zanim przystagpimy do udzielenia rad i wskazéwek wy-
ksztatcenie pamiecina celu majgcych, nie bedzie od rzeczy wy-
stawi¢ rezultat badan, usitowan nowszych i starszych pedago-
gbéw, ktorzy wpadiszy w ostatecznosci cate generacye pozba-
wili prawdziwej o$wiaty. Stara szkota pojmujac pamie¢ za
wiadze jaka$ zupetnie od ducha odrebng, moze nawet
za whadze wiecej niz inne z fizycznych zdolnosci wynikia,
ksztatcili jg prawdziwie mechanicznie, tj. napychali ten
spichrz materyatem bez braku, bez wyboru, nie baczac
wcale ani najego uporzadkowanie, ani co gorsza, na jego
zrozumienie przez wychowankdow. Rzecz ta dochodzita do
tego stopnia, iz miodziezy obojetng stato sie juz rzecza,
w jakim uczy¢ sie miata jezyku, z réwna, ze powiem tatwo-
scig tak niemieckiej jak i tacinskiej wyuczyta sie ksigzki
na pamie¢ i byta w stanie po tak zwanym ,,szlagworcie*”
rozdziat za rozdziatem jak najdokladniej dostownie wyre-
cytowac, nie wiedzagc nawet, jakiej jest treSci owa nie-
szczeSliwa ksigzka! Przez ten rodzaj ksztalcenia pamieci
i to pamieci zmystowej, (wrazenie tu bowiem tylko natu-
ralne stuchu i wzroku, tudziez mechaniczna wprawa na-
rzedzi mowy byty czynnikami) nie tylko, ze zapetniono
ten umystowy spichrz wiedzg martwg, bezpotrzebnie, ale
odosobniwszy te wiadze od reszty wiadz ducha a samo-
wiedzy wychowanka, ubezwiadnili go poniekad do korzy-
stania ztych nieraz olbrzymich pamieci zapaséw. W sto-
sunku, jak sie pamiec tak éwiczona rozmagata, rozszalata,
malat i niknagt zdrowy rozum i rozsgdek, nikneto uspo-
sobienie do myslenia. Byto to wiec moralne zabdjstwo
ducha ludzkiego!

Rezultat powyzszy wywotat drugg ostatecznos$¢, w ktorg
wpadta nowsza pedagogoéw szkota. Zaprzestano jakoby
zbrodni, wyksztatcenia pamieci zmystowej, a dzialajac
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rozumowo, wigzac wszystkg nauke z samowiedzg, z zasady,
ze jak wychowanek rzecz rozumie, to jg juz i w pamieci
zatrzyma; zostawili odlogiem pamie¢ zmystowa, poswie-
cajac ja czysto umystowej. Jakiz ztagd okazat sie skutek ?
Rozwijata sie miodziez nad podziw szybko i nierzadko
dwunastoletnie pachole zwyktych talentéow zadziwiato swag
umystowoscig grona starcow wedlug starej wyuczonych
szkoly. Atoli za te wrzekome tryumfy ich umystowosci
ciezko przypadto im w pdzniejszym wieku doksztatcac sie
prawdziwie zakowskiem ¢wiczeniem zaniedbanej pamieci!
Brak podstawy, brak, po prostu moéwigc wiedzy pozy-
tywnej, wiadomosci czysto pamieciowych, zmusit ich do
cofniecia sie wstecz po nie, tern przykrzejszego oczywiscie,
im wiecej umystowo rozwinietymi sie czuli. Biada temu,
ktory sie wtern polenit, czujagc swe prawdziwie wyzsze
oSwiecenie. Nieuzyteczno$¢ bowiem jego nauk i talentéw,
owoc tej ostatecznosci nowej pedagogéw szkoty, stat mu
sie metnym niezadowolenia zrodliskiem, jesli niezupetnem
zwichnieniem jego mozebnej doskonatosci.

Jednostronno$¢ a zatem i niedokfadno$¢ obudwu
tych szkot wykazato doswiadczenie, wykaza¢ jg mogto
I rozumowanie, postepowy przeto wychowawca, spostrze-
gtszy dobre i zte strony, niechaj sie stara zigczy¢ dobre
w wyksztatceniu pamieci, niech ja wyksztatci na rzeczy-
wistg, czego niezawodnie osiggnie, gdy z réwng gorli-
woscig pamie¢ zmystowa jak i umystowa bedzie miat
na pieczy, baczac na uwagi, ktdére ponizej podajemy.

§. 52.
Wyksztatcenie pamieci.
Jednostronng jest zaréwno nowa jak i stara peda-
gogéw szkota w ksztatceniu pamieci, postepowy wycho-

wawca niech sie wiec przejmie przekonaniem niniejszych
uwag:
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a) Pamie¢ godzi sie wprawdzie za samoistng uwazac
wiadze, ale nie za odrebng i od innych wiadz ducha oderwana.
Stuzy ona bowiem rozumowi, rozsgdkowi, woli, uczuciom,
zar6wno wyobrazni jak i samopoznaniu w ogole, i Scisle
zwigzang jest z calg duchowoscia nasza, skarbiac jej
pozywczy materyat. Ksztalcenie wszystkich wiadz ducha
popiera juz i rozw0Oj pamieci.

b) Pamie¢ zalezy od stanu umystu; im on spokoj-
niejszy i swobodniejszy, tern ci tatwiej, pewniej i
trwalej zatrzymuje doznane wrazenia; przeciwnie za$
wattg jest pamie¢ tych, ktérych wnetrze namietnosci lub
troski zbyteczne szarpia.

c) Pamie¢ zalezy niemato od stanu ciata. Choroby
i dolegliwosci fizyczne pozbawiajgce nerwy i organa wy-
chowanka potrzebnego napiecia, pozbawiaja go i zalet
tej wiadzy duchowej. Rozpusta, niemierno$¢, samogwah,
zbrudzona szpetnemi wyobrazeniami fantazya, a nawet
brak ruchu i praca po nocach niekorzystnie wplywaja
na rozwoj pamieci. Zdrowie i ruch ciata, Swieze powietrze,
nerwy snem pokrzepione, oto korzystne warunki rozwoju
tej wiadzy i wiecznie mioda pozostanie pedagogiczna
prawda: ,,Kto rano wstaje, temu Pan Bog daje.“ PoAvyzsze,
ze powiem higieniczne uwagi nie moga wystarczy¢ do
wyksztalcenia pamieci, sg one niejako srodkami posredniemi
a raczej mniej lub wiecej korzystnemi warunkami w roz-
woju wiadzy, ktérg bezposSrednio czyli wprost wy-
ksztatca¢ nalezy.

Zrazu staraj sie wyobrazenia lub pojecia, ktoremi
pamie¢ wychonvanka wzbogaci¢ zamyslasz, ile mozna ufa-
twiajgco, a mianowicie unaocznieniem przedstawic,
taczac mniej wiadome z wiadomemi, umystowe ze zmysto-
wemi. Jezeli przy tern obudzisz ku temu, co wpoi¢ chcesz
w pamie¢ pewne upodobanie wychowanka, za ktérem
cate] uwagi napiecie i zywy interes jego podaza, wpoisz
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wen z tatwoscig pozadane wyobrazenia lub pojecia. Staraj
sie niemniej, aby szereg wyobrazen lub poje¢ w pewnym
loicznym  porzadku do pamieci byt podanym; przy
wszystkiem rozciggtem na zwigzek czesci skladowych,
przy wszystkiem styszanem na tonéw nastepstwo, przy
szeregu mysli na zwigzek tresci, zwracaj jego uwage,
a ulatwisz mu wielce spamietanie rzeczy. Budz samo-
dzielno$¢ pamieci, taczac wyobrazenia znane twemu wy-
chowankowi z nieznanemi jeszcze doktadnie, a to w ten
spos6b, aby przypominajgc mu dobrze znane, mniej dobrze
znane na jego pamie¢ przychodzity. Ku temu przede-
wszystkiem stuzg okolicznosci miejsca, ktére gdy wspo-
mnisz, przywota w pamieci dziecka i rzecz lub zdarzenie,
jakie sie zniem wigzg. J1Vzglad czasu, przypomina w dzie-
cku rownoczesno$¢, toz samo wzgledy i okolicznosci
przyczyny askutku, podobiehnstwa ardznicy itd.
To wszystko zarowno utatwiajgcym jest srodkiem do
wdrazania w pamie¢ wyobrazen i poje¢, jak i srodkow
do tak zwanego przypomnienia.

Z pomiedzy wszystkich atoli Srodkow powyzszych,
ktorych dobry wychowawca dla utatwienia dziecku spa-
mietania uzywac¢ powinien, uczenie sie na pamiec i
powtarzanie czeste wyuczonej rzeczy jest najdzielniej-
szym S$rodkiem, dziatajacym wprost na rozmozenie sie
sity pamieci. AVszystkie powyzsze $rodki ulatwiajgce spa-
mietanie rzeczy ksztalcg i rozwijajg wiadze pamieci, osta-
tnie dwa za$ nie tylko ja ksztatca i rozwijajg, ale do
wiasciwie pozadanej podnoszg potegi.

Podstawg jednak uczenia sie na pamieé musi
by¢ jasne zrozumienie rzeczy przez wychowanka. Wycho-
wawca grzeszy srogo przeciw wszystkim prawom, jesli
zadaje do wyuczenia sie na pamie¢ czegoskolwiek bez do-
ktadnego poprzedniego rozbioru pod wzgledem tresci.
Zrazu niech dziecie powtarza za tobg wierszyki, zdanie
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po zdaniu mys$l wyczerpujacem. Je$li juz czyta, napisac
zadang rzecz nalezy, a po Kilku przeczytaniacti mazac
od gory po kilka wyrazéw lub po zdaniu, ktére w dalszem
czytaniu dziecko ma uzupetni¢ z pamieci, a to dopokad
wszystkiego nie zmazesz, a dziecko wszystkiego z pamieci
nie powtdrzy. Wiecej zdolnym dzieciom utatwia wielce
gltosne odczytanie lub przepisanie zadanej na pamieé
rzeczy.

Powtarzanie jest utwierdzicielkg wiedzy, bez niego
nie masz nauki, gdyz i najdzielniejsza pamie¢ bez po-
wtarzania nie zdola utrzymac stale i pewnie wyobrazen
i poje¢ tak nagminnie a roznorodnie cztowiekowi sie na-
suwajacych. Im predzej twdéj wychowanek wpoit w pamiec
swoja zadany ustep naukowego przedmiotu, tern pilniej
przestrzegaj, aby go w tym samym porzadku czesto po-
wtarzat, tern tatwiej go bowiem zapomina, im latwiej
pojat. W powtarzaniu wreszcie, jak powiada pewien zna-
komity pedagog, tkwi potezny srodek wychowania, gdyz
nadaje nauce pietno surowej koniecznosci. | stusznie, gdyz
twoj "‘wychowanek uzna, Zze sie nauczy¢ koniecznie po-
trzeba, przez co zaréwno budzi sie w nim szacunek prze-
dmiotu naukowego i wola nie mato sie wzmacnia. Po-
wtarzaniem staje sie nauka nabytkiem statym i prawda,
a tem samem moralng potega, przestaje byé czem$
przypadkowem, od chwilowego zachcenia wychowawcy
zaleznem lub powierzchownie, tj. ptytko nabytem, gdy
z drugiej strony stawia dziecko w potozenie moznosci
przekonania sie o sobie, o wilasnych sitach, dajac mu
w nagrode pewno$¢ siebie samego, spokoj, przytomnos¢ i
zadowolenie.

Jeszcze kilka uwag nad $rodkami Cwiczenia pamiegci
wszechstronnie:

a) Jezeli dziecie z wielkg tatwoscig wyucza sie wier-
szykow, napedzaj je do uczenia sie prozy, i odwrotnie.



b) Jezeli dziecie chcialoby kazdg, lekcye whasnemi
opowiada¢ wyrazy, zniewalaj je czesto opowiadaé ja
dostownie z ksigzki, i odwrotnie.

c) Jezeli z trudnoscig zapamietywa liczby, daty, nazwy
miejsc lub oséb, nie dozw6l aby je opuszczato przy opo-
wiadaniu. Dla wprawy i ulgi pozwo6l mu je notowac, ale
tylko na S$wistkach, ktore tatwo gina.

d) Wszelkie zachwalone, mnemoniczne sztuczki i re-
cepty, sg czczem kuglarstwem. Udawacé sie do nich nie
godzi, bo zrodzag jednostronnos¢ i zawdd. Znano w naszym
kraju koto roku 1830 niejakiego p. Domeisela; ten za
dukata wyuczyt miodzierica kazdego, ze podany mu poi-
arkuszek liczb (o 5 cyfrach kazdg) po jednem przeczytaniu
z gory na dot i zdolu do géry, najwierniej wyrecytowat
z pamieci. Miato to by¢ Srodkiem do wzmocnienia tej
wiladzy; miodziez rzucita sie gromadnie do tego skarbu,
lecz procz tego chwilowego sekretu nie zyskata nic.

e) Jezdzit po Galicyi kilkakrotnie zyd, co sie nazy-
wac kazat ,,Doktor Deneniark.“ Dziwit on ibawit wszyst-
kich za pienigdze tern, ze gdziekolwiek mu w biblii
jego papierkiem Ilub nozem naznaczono stronice, nie
zazierajac do ksiegi, calg karte od poczatku do konca
z tg niepojetg wyrecytowal pedanteryg, ze je$li sie strona
od pétstowia jakiego zaczynata lub na niem kohczyta, to
juz brakujgcego poczatku lub konhca tego wyrazu nie do-
powiedziat, z powodu, Zze go na tej stronicy nie byilo.

Nie do opisania byta nasza rado$¢ takiej pamieci.
Niestychanie tez wiele po niej sie spodziewalismy. Lecz
jakiez bylo rozczarowanie nasze, gdysSmy sie po kilka-
krotnej konwersacyi przekonan, ze pan Doktor z wrazen
catego zycia podrézy po Swiecie, nic a nic nie pamietat,
a w sadzeniu o rzeczach i ludziach najptytsze objawiat
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zdanie! Owoz dowéd, ze zdrowy rozum sprzedat bezmysinej,
na jeden przedmiot od lat zapewno wielu zwrd6conej jedno-
stronnie rozszalatej pamieci.

j) Biad niemaly popetniajg matkiibony, ktére dzieci
bez liku bajeczek i wierszykéw wyuczajg a to tak, ze
gdy dziecie 50ta — 60tg doskonale recytuje, od lej do
49tej prawie wszystkie zapomniato! To jest najfatszywszem
¢wiczeniem pamieci! To jest dogadzaniem proéznosci wia-
snej (ze tak niby madre mamy dzieci). To jest chelpliwe
a niepotrzebne popisywanie sie dziecka coraz z czem$
nowem, a wdrazanie go wto przekonanie, ze i dalsze
nauki takim trybem péjs¢ beda mogly, tj., ze zprzodu
bedzie mogto ubywac, w czasie, gdy ich z tytu przybywa.
A kiedyz przyjdziemy z takiem dzieckiem do jakiej nauki
wszystkosci? Oczywiscie nigdy!! Uczyé sie nato, aby za-
pomnie¢; — nie warto zachodu.

Nie na mnogosci bajek lub wierszykéw, powiastek
lub moratek uprawa pamieci zalezy, ale na starannem
chronieniu od zapomnienia tego, co sie juz raz nauczylo.
Zatem idzie, ze nic nie powinno sie dziecie uczy¢ na
pamie¢, czegoby zapamietaC cate zycie nie wartato. A co
umie, niech sobie czesto choéby i codzien powtarza.
Znatem czlowieka, ktéry dwie czesci ,,Dziadéw Mickie-
wicza“ za miodu sie wyuczyt i takowe przez lat kilka-
nascie codzien badZz w t6zku, badz na przechadzce dla
siebie powtarzat. Takiem powtarzaniem wzmocnit pamiegc
i wladze przypomnienia niepospolicie, bo dzi§ acz dobrze
juz posiwiaty, jest w stanie cate czeSci kazania styszanego,
cate artykuly gazety przeczytanej dostownie oddawad.

g) Nie zty a skuteczny jest sposobek na przypo-
mnienie sobie czyjego nazwiska chwilowo zapomnianego.
Tym jest wymawianie abecadta, np.: A, Ab, A Ad, Ak,
Ar, Ba, Bi, BIl, Br. Po takich idac szczeblach przypomni
sie czesto to, czego nam wiedzieé¢ trzeba.



B. Czynnos¢é poznania.

& \3
Myslenie w ogdle.

Skutkiem wrazliwosci zmystéw, ttum wyobrazen wci-
snat sie w ducha twego wychowanka. Uwaga, zjakg je podej-
mowat porecza ciich doktadnos¢, jak niemniej wierzytelno$¢
wyobrazni, a wreszcie podtrzymuje potege pamieci stale
i pewnie te nyyobrazenia dzierzacej. Duch twego wycho-
wanka stat sie martwem odzwierciedleniem zjawisk wszech-
Swiata, stat sie ,kamera obskurg® dopokad go
wiasna zywotnosS¢ mikrokosmem (wszechSwiatem w minia-
turze) pelnym ruchu i zycia nie uczyni. Lecz wiadnie
owe wrazen obszary rozbudza zywotnos¢ ducha jego.
Drzemigca w nim potega poznania pobudzona raz do
czynnos$ci, potrzebuje to wszystko, czem ja przez zmysty
zarzucono, nie tylko w pewien porzadek rozgarnaé, nie
tylko przywies¢ do szyku i tadu ale na tego rodzaju
przerobi¢ pierwiastek, w ten sposob przerafinowaé, ze sie
tak wyraze, 6w surowy i do$é jeszcze zmystowy materyat,
aby nim przesigkty duch stat sie juz nie tylko martwem
wszech$wiata odbiciem, ale wyciggiem jego subtelnym
0 wiasnej tj. wytgcznie cziowiekowi wiasciwej duchowej
zywotnosci, a tern samem, aby sie stal mikrokosmem.
Wszystka zatem biernos¢, wszystka pojemnos¢ poznania
twego wychowanka, ma i powinna sta¢ sie pastwg czyn-
nosci jego poznania, materyatem a pokarmem zywotnosci
duchowej, trescig tejze duchowej funkcyi, ktéra mySle-
niem zowiemy.

Ze czynnos$é poznania twego wychowanka opanowac Ci
czem predzej nalezy, aby stabe pierwsze kroki jego i préby
niesmiate, tern lub owem zwichnieniem zrazone nie skale-
czaly, lub wytrzymate na wrogie sobie zapory, nie poszly
na bezdroza i manowce, w ktérychby z czasem zagrzgsc¢
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i whasne $lady zatraci¢ musiaty, jest rzecza wiecej niz
oczywista. Nie idzie atoli za tem, aby rozwdj ducha
dziecka krepowac i wciskaé w suche rozumowania karby
i formuly wytrawionego umystu. Dziecie takie przestatoby
by¢ miodem, statoby sie anachronizmem tak czesto dzi$
spotykanym, a tak wstretnym jak kazda w ogo6le mon-
strualnos$¢. Jesli atoli, stabe i niedotezne zrazu, dziecie
nie zostawiasz samemu sobie bez pieczy i troski, jesli na
kazda sit jego prdébe uwazasz, pewng swa dtonig uczac
go pierwsze stawiaé¢ kroki, dodajesz mu odwagi i pewnosci,
a gdy je samemu sobie zostawisz, jeszcze twa reka za-
wista nad niem, jeszcze ditugi czas oko twe czuwa i niemal
magicznym wpltywem utrzymuje go i wspiera; oilez tro-
skliwiej winiene$ zabra¢ sie wychowawco do przewo-
dnictwa, wspierania i miarkowania ducha w pierwszych
objawach czynnosci jego poznania. Tego rodzaju cza-
sowe opanowanie czynnosci poznania wychowanka nie
tylko nada pewnosci i czystosci jego rozumowi, uczuciom
a woli, ale stanie mu za tarcze roznorodnym mysli na-
padom, ktore sie wjego umysle a fantazyi urodzg i nie
mato ducha jego umeczg. To czasowe opanowanie zabez-
pieczy mu pewny i staty tor w dalszym rozwoju, tér na
ktoren, chocby na czas jakis bigkat sie gnany mysli za-
wieruchg, z pewnoscig wroci, by dazy¢ juz bez przerwy
do celu swego moralnego przeznaczenia. Wszystko my-
$lenie jest dziataniem potegi poznania;méwiac oczynnosci
poznania, mamy na oku zdolnosci wrodzone w zwyczajnej
mowie umem, rozumem i rozsagdkiem zwane. Mysle-
nie wyzszego rzedu jest podiug nas twdrczoscig pozna-
nia; tre$¢ biernosci a forma czynnosci poznania jest trescig i
forma twdrczosci, roznice atoli sg wielce wybitne. Zanim
jednak jasniej wyttdmaczy¢ sie bedziem mogli na stéso-
wnem miejscu, zejdzmy do szczegdtow wyksztatcenie czyn-
nosci poznania na celu majacych.



— 115 —

8. 54

Srodki ksztatcenia czynnosci poznania — prawa ogélnee rozwaga
warunkiem ksztatcenia.

Przy Kksztatceniu czynno$ci poznania ducha wycho-
wanka na dwie rzeczy przewaznie baczy¢ nalezy, a mia-
nowicie: na tre$S¢ myslenia i na forme.

TresScig myslenia jest zarédwno wszystko zmystowe,
jak i wszystko zwrazen S$wiata zewnetrznego i wewne-
trznego przez wyobraznie duchowi podane, a przez
czynno$¢ uduchowione; wszystkie wiec zmystowe i wszyst-
kie nadzmystowe prawdy. Im wiekszy obszar wyobrazen,
im lepsza jest pamie¢ twego wychowanka, tern ci tez
bogatszg tre$¢ jego myslenia; ksztatcenie zatem wyo-
brazni i pamieci jest juz treSci myslenia zasiewem. Tu
wystepuje nam cata wazno$é, i owo stanowcze znaczenie
jakosci wrazen a rozlegtosci wyobrazni jak nie mniej
wyksztatconej pamieci.

Forma mysSlenia natomiast jest rzeczg stata, Scisle
oznaczong. Odnosi sie ona do wyrabiania poje¢, wyda-
wania sgdow i do wyprowadzania wnioskéw. Do tego
ogranicza sie czynno$¢ poznania, a je$li materyat czyli
tre§¢ myslenia wychowanka nie moze by¢ obojetng dla
wychowawcy, rzecz formy dotyczaca, wymaga jego szcze-
gétowej pracy i systematycznego dziatania mentora. —
Nie idzie atoli zatem, ze miode pachole masz karmié
od razu loika, kategoryami, syllogizmami i catg tag mrozng
acz w istocie swej piekng myslenia architektonika; na tej
drodze zagubitby$ nawet jego kietkujacg tworczose, ty
méw don tylko ,na rozum* Zze sie wyraze, a dzialaj
rozsagdnie, wykaz mu przy sposobnosci wzajemny rzeczy
do siebie stosunek a zalezno$¢; zadaj mu czesto pytanie
dla czego? do czego? to forme treScig wyksztalcisz

8-
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tak, ze gdy przyjdzie czas, tatwo juz twdj wychowanek
pojmie oderwane prawa loicznego myS$lenia i bez
mozotu do nich sie zastosuje.

Dzieci zazwyczaj albo wecale nie myslg, albo myslg
bez zwiazku czyli nieprawidtowo. JIYpierwszym wypadku
grzesza przewaznie brakiem tresci, w drugim przewaznie
brakiem formy. Pierwszy wypadek, jako bezmysInos¢ jest
rzecza zig; szczesliwe i stdsowne potrgcanie ducha wycho-
wanka przez wychowawce, rozszerzenie obszaru wyobra-
zen tudziez ich doktadno$é, obudzié moze z niewielkim
trudem czynno$¢ poznania. Poréwnywania oto najdziel-
niejszy Srodek obudzenia czynnosci. Drugi natomiast wy-
padek tj. myslenie nieprawidtowe, bez zwigzku, o wiele
jest od pierwszego gorszym i wymaga pracy wychowawcy
nie rzadko prawdziwie Swietg cierpliwo$¢ przechodzacej.
Zazwyczaj przy tym wypadku duch wychowanka zaréwno
formy jak i tresci nie uwzglednia, bez troski o forme i
styczno$¢ jednej treSci z druga, buja swawolnie i ptocho
z przedmiotu na przedmiot, bez fadu i wyboru.

a) Wychowawca musi mieé¢ na pieczy; aby wycho-
wanek jego wiozyt sie i przyuczyt do dobrego, pewnego
i predkiego myslenia; gdyz jako na biernosci jego
poznania zalezy czynno$¢ tegoz czyli myslenie prawidiowe,
tak na niem wszystko dalsze wyksztatcenie polega.

b) Wychowanek powinien by¢ do tego od najpier-
wszych poczatkdw swego rozwoju a tern wiecej od po-
czatkébw nauki wzwyczajany. Wierszyki, ktéremi dwu-
recznego dzieciecia pamie¢ doswiadczasz wyglaszasz mu
z zyciem, tak aby je ono zrozumiato, i ciesz sie, jesli
zamiast wiernego powtdrzania, nie rzadko szyk mia-
rowy stébw zmieni, zna¢ bowiem, Zze pochwycito ono
raczej tre$¢ niz forme; czynno$¢ jego juz jest rozbu-
dzong i dziata prawidlowo. PdéZniej nauke zgtoskowania
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albo wygtaszania i pierwocin rachunkowych nie godzi sie
udzielaé mechanicznie; wszystko na jasnem zrozumieniu
oparte by¢ powinno, przez co czynno$¢ poznania sie budzi
i wzmachia pamie¢ zaréwno rzeczowg, jak umystowa, a
wiec i rzeczywistg (zob. 8 49 i dalsze).

C) Wychowanek twdj musi w pewnym porzadku
§le¢; tok nauki tedy jest olbrzymiej wagi. Czeste do-
$wiadczenie, czy wychowanek idzie za mys$lg wyktadajgcego
nauke, czeste wymaganie od stuchajgcego, by sam z rzeczy
wniosek wyprowadzit, oto najdzielniejsze $rodki, ktére
odpowiednio do osobnika uwzgledniane nie tylko krzepiag
czynno$¢ poznania, nie tylko wylecza ja z bteddéw i brakow
powyz wymienionych, ale do samodzielnego i prawidio-
wego myslenia wychowanka przywodza.

Jak wzwyczajenie wychowanka do uwagi (owego stanu
wiadz czysto biernego charakteru) jest niezbednym wa-
runkiem wyksztatcenia biernosci poznania, tak wzwycza-
jenie onegoz do rozwagi, owej uwagi niejako w drugiej
potedze, uwagi czynnego juz charakteru jest niezbe-
dnym warunkiem ksztatcenia czynnosci poznania tj. my-
$lenia. Podobnie jak uwaga jest sktonieniem wiadz umysto-
wych a przewaznie wyobrazni na przedmiot pod zmysty
nam podpadajacy, lub przedkiladany, tak rozwaga jest
sktonieniem ale zarazem i wazeniem wszystkg poznania
czynnoscig, wszystkiej tresci przez bierno$¢ wprzéd pod-
jetej.

Wzwyczajenie wychowanka do uwagi wedle praw
powyzej podanych, daje juz pewng rekojmig o doskona-
leniu sie tego stanu wiadz ducha, szczegblne atoli nauki
jak matematyka i loika stuza do rozmozenia sie i spotego-
wania rozwagi w bystro$¢, owg trzecig spotegowanej
uwagi odmiane, w owa zazwyczaj twdrczosci poznania
towarzyszacg wiasciwosé.
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§. 55.

Pojecie i zakres dziatania nmn.

Pierwszg a zarazem konieczng czynnos$cig ludzkiego
poznania, czynnoscig ttumem wrazenn wywotang, jest po-
réwnanie szczegOtowych obrazéw w naszej wyobrazni i
pamieci nagromadzonych. Skutkiem tego, z pomoca rozwagi
podjetego pordéwnania, usuwamy réznice tych szczegdto-
wych wyobrazen, a #gczac istotne a wspdlne ich cechy i
podobienistwa wspdlne ze sobg wjedno og6lne wyobrazenie,
sktadamy w ten spos6b z wielu wyobrazen jeden od Swiata
zmystowego oderwany obraz, ktory juz wiecznie i stale
tkwi¢ bedzie w naszem poznaniu pod zwykla nazwa:
pojecia.

Jezeli wyobrazenia jako wierzytelne obrazy zmy-
stowego Swiata sg dopiero, ze tak powiem surowg gling,
nieobrobionym i nieoczyszczonym ze zmystowosci mate-
ryalem; to pojecia sg juz przepalone porcelanowe jak
krysztat przezroczyste cegly, z ktérych catg swa przecu-
downg myslenia architektonike skiladasz. Jezeli wyobra-
zenia, zwigzane zaleznoscig swojg ScisSle z przyrodzonemi
zmystéw sitami, sg niejako z grubego i nieokrzesanego
materyatu podwaling, fundamentem w glgb ziemi zapu-
szczonym, to pojecia sg juz pierwszem pigtrem ducho-
wosci twojej, oderwanej i wyniostej ponad poziom zmy-
stowosci.

Pojecia, to juz umiejetnie obrobione i po gotycku
wydziergane cokle, ktéorymi duch twego wychowanka
wystrzeH¢ winien w najszczytniejszy i wspaniaty ostrotuk.
Pojecia sg zatem pierwszemi wytworami czystej ducho-
wosci twego wychowanka; pojecia tedy, wiasciwym mate-
ryatem i sposobnym S$rodkiem wszystkiego myslenia,
wszystkiej dalszej czynnosci i twdrczosci poznania; a ze
je pewna przyrodzona wiladza ducha wyrabia, to¢ od
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potegi a sity tej wiladzy wielce one zawisty. Ot6z um
jest wiasnie owa przyrodzong zdolnoscia, owa pierwszag
czynng sitg przerabiajgca zmystowe wyobrazenia, filtru-
jacg znatury podjete obrazy na tak zwane pojecia, owe
sktadniki w istocie swej juz czysto duchowej, oderwanej,
idealnej natury. Przez um tedy nalezy jedynie i wylgcznie
zrozumie¢ wiadze ludzkiego poznania, pojecia wyrabia-
jaca. Juz Szyrma, profesor filozofii w Warszawie ogtosit
urn za Swiete homerowskie Zrédio ludzkiego poznania.
Trentowski powiada, ze ten zacny i prawdziwie narodowy
mysliciel, w nadziemski wpadat zapat, ile razy mu mowic
0 boskosci, znaczeniu i potedze tego polskiego wyrazu
wypadio, wyrazu, w ktorym pojecie sity wyrabiajacej pier-
wiastki ludzkiego poznania zamykamy. Trentowski czut
sie powotanym do rozszerzenia, wypetnienia i blizszego
oznaczenia pojecia tego boskiego stowka, i ttémaczy po-
tege umu jako site twdrczg a mianowicie jako fantazya.
Nie mozemy zaprzeczy¢ tworczosci dobrze wyksztatconej
tej sile, skoro wyrabia pojecia, rzeczy zupetnie nowe, a
nawet z pojeé pojecia wytwarza, tworczos¢ atoli w naszem
rozumieniu, tworczo$¢ fantazyi a umystu, jest, jak to
ponizej wykazem, wiadzg zupetnie od umu rézng, a umem
zarbwno sie postugujaca, jak wszystkg resztg myslenia.
Mniemamy, ze okre$lajac pojecie i znaczenie umu w ten
spos6b, nie pozbawiliSmy go ani waznosci ani wartosci,
jakiemi sie szczyci $r6d poteg naszego ducha, a nadajac
a raczej oznaczajac dlaumu wyitgcznie zakres wyrabiania
poje¢, nie przestanie to stdwko wraz ze swem znaczeniem,
by¢ réwnie Swietym i pelnym boskich tajemnic wyrazem,
jakim jest moze pokrewne ,,om*“w jezyku medrcow i ka-
ptanéw Buddaizmu. Wrazenia ze $Swiata podejmowane do
wyobrazni, oddziatywajg niewatpliwie i na organizm czto-
wieka, a wptyw ten objawia sie wydawaniem gtosu przez
sposobne ku temu narzedzia. Wprawdzie poczciwy Kop-
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czynski twierdzi z wszelkg pewnoscig, ze zrazu ludzie
rozmawiali na migi, zapewne do chwili, az sie spostrzegli,
ze gardio, jezyk itd. nie tylko zolgdkowi stuzbe peic
mogg; dzi$ atoli wiadomo, ze urn wywiera wplyw des-
potyczny na narzedzia mowne. W chwili, gdy urn wy-
robil pojecie, prze on gwaltownie na narzedzia mowy,
zmusza je do artykutowania gtosu, do nadania odpowie-
dniego temu pojeciu stowa. Mow'a ludzka jest to
szereg wygtoszonych t j. w szate eterycznej
cielesnosci ustrojonych poje¢. Stosunek rozwi-
jajacego sie umu do mowy jest jak najsci$lejszy. Dziecie
mowe starszych nasladujac, szczebioce i gada wiele,
§rod tego atoli objawu tyle tylko tam mowy, ile pojec¢
urn jego wyrobit. Znaczenie umu poteguje sie nam i
olbrzymieje powyzszym wzgledem; mowa ojczysta, Ow
niezbedny warunek narodowego wychowania, wystepuje
jako loiczna konieczno$¢, a zarazem jako najdzielniejszy
$rodek prawdziwego wyksztatcenia poznania.

8. 56.
Wyksztalcenie umu.

Gdy powiem lub pomysle , kwiatek® to nie ro-
zumie przez ten wyraz ani tego wylgcznie, Kktory mi
w doniczce na oknie zakwita, ani tego, ktorym sie krzak
przystroit, ani tych ktéremi wilgotne barwia sie t3gki.
Przez wyraz ,kwiatek* rozumiem wszystkim kwiatom
wspélne cechy, podobienstwa i Aviasciwosci w jednej
myslnej zbiorowej istocie, mo6j urn ma kwiatu pojecie.
Pomijajac rzecz do loiki nalezacg, a mianowicie pytanie,
wielorakie moga by¢ pojecia; uwzglednimy tu tylko, ja-
kiem! one bywaja w ogdle wszystkie co do jakoSci.
Pojecia sa albo ciemne, albo jasne, albo pewne.
Ciemne o rzeczy pojecie ma wtedy twoj wychowanek,
jesli ja zna wprawdzie, ale nie tak, aby ja od podobnych
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z fatwoscig odrdzni¢ byt zdolny, choéby po swobodnej
rozwadze. Jasne o0 rzeczy pojecie mawychowanek w razie
przeciwnym. Pewnem pojeciem za$ wtedy on poszczycic¢
sie moze, jesli go nie tylko od podobnych wyrdzni¢, ale
te roznice doktadnie i pewnie wy kazac jest zdolny.
Budzenie i dosSwiadczenie dziatalnosci umu w Kierunku
wyrabiania poje¢ wszelkiego rodzaju, o jakich loika po-
ucza, nie moze by¢ ubocznem zajeciem wychow'awcy;
¢wiczeniem sit umu ksztatci¢ go mozesz, a catym zakre-
sem ksztatcenia tej wiadzy, jest wyjasnianie pojec
ciemnych, a zamienianie i utrwalanie jasnych na
pewne. Krociuchna powyzsza zasada postepowania jest
wszystkg praca, jest wszystkim mozoltem i to olbrzymim
nad wyksztatceniem umu wychowanka.
Przedewszystkiem skilaniaj go do podejmowania wy-
obrazen czystych i doktadnych, niech znamiona i cechy
kazdego przedmiotu i kazdej rzeczy w ogole, doktadnie
mysli zebrawszy, z innemi do pamieci przywotanemi
poréwna; niech ich réznice i podobienstwa wykaze, ,,niech
je chwyta wich stalej, wiecznej niezmiennos$ci“i porzad-
kuje, a bogaci¢ sie bedag tatwo w pojecia najrozmaitsze.
Jeden dokiadnie obejrzany przedmiot, a z uwagg do wy-
obrazni przeniesiony jego obraz, wzbudzi w jego gtowie
tysigce nvspomnien, do rozwagi zmusi a tem samem da
bodZca potedze umu, do czynnosci, za pomoca ktdrej
poznanie jego zdobywa sobie pojecia. Pogladu nauka
umiejetna, opowiadania przystepne z jednej strony, a
z drugiej opisy przedmiotéw rdznorodnych, wymuszane,
Zze tak powiem na dziecku pytan szeregiem, stuza do
ksztatcenia poznania w ogoéle jak i wyksztatcenia umu
w szczegélnoSci. Jedng z najwiekszych zbrodni lenistwa
lub niewiadomosci wychowawcy, jest pozbywanie sie cie-
kawego dziecka, podawaniem mu formalnych definicyj.
Narzuci¢ dziecku za pomocg formalnej definicyi jakie-
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kolwiek pojecie jest w pewnej mierze tyle, co zagrodzi¢
mu droge do rozwoju, i da¢ patent na wolno$é nierozu-
mienia przez diugi przecigg czasu tej rzeczy. Nigdy ono
sie nad nig nie zastanowi, a je$li, to bardzo po6zno, i na
caly ten czas pozbawite§ go jednego koétka w zegarze
myslenia i ostabite$ site tetna zywigcego cale jego po-
znanie.

Pojecie narzucone definicyg nie jest wycho-
wanka wytworem, nie jest jego rodzimg, samodzielng
wiasnoscig, jestrzecza mysli jego nadang, wtozong, uprze-
dzong, a tern samem obca. Pojecie narzucone poznaniu
wychowanka jest kiamem, jest kwiatkiem urwanym bez
korzenia, osadzonym w ziemi, ktéra mimo warunkow
jakie posiada, nie zdota utrzymaé jego S$wiezosci i zycia.
Pojecia tego rodzaju sg zwykle ciemne, a pewnemi
o tyle tylko byé moga, o ile pamie¢ stdésowna twemu
wychowankowi dopisuje. Przywodzenie wychowanka do
samorodnych poje¢ przez stésowne zazycie nadarzajgcych
sie okolicznosci, przywodzenie za pomoca pytah i skia-
nian do samodzielnych spostrzezenn podobienstwa i réznicy
przedmiotéw, najdzielniejszym jest $rodkiem ksztatcenia
wiladzy przez wyraz urnu rozumianej. Dydaktyka, owa
praktyczna cze$¢ pedagogii, ksztalcenie poznania blizej
rozbierajaca, podaje sposoby, jakimi pojecia w dziecku
prawidtowo wyrabia¢ nalezy. Dobry wychowawca na tu-
pinie orzecha niech da dziecku pojecie okretu na bajor-
kach wskutek stoty powstatych na drodze, niech una-
oczni i wyrobi w nim pojecie sptawnosci rzek i jezior.
Tak samo ma sie rzecz i z pojeciami oderwanemi. Zwro-
cenie swojej i wychowanka uwagi na Spiew stowika, oto
sposobno$¢ do przywiedzenia dziecka do pojecia uwagi.
Jatmuzna podana ubogiemu niech bedzie sposobnoscia do
wyrobienia w dziecku pojecia, jakie przez wyraz wspot-
czucie rozumieé nalezy. Zycie codzienne dostarcza ty-
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sigcznych sposobnos$ci dogodnych temu celowi wychowania,
zazycie ich atoli jest rzeczg wrodzonego pedagogicznego
talentu, jak niemniej wprawy i sztuki, ktérej przewo-
dnikiem jest dydaktyka.

8. 57.

Pojecie i zakres dziatania rozumn.

Potega poznania otrzymawszy w skutek biernosci
potragcenie i bodzca do czynnosci, objawia te czynnos$¢
przez zdolno$¢ umem zwang, przez zdolno$¢ wyrabiajaca
pojecia. Urn, owa kuznia poje¢ réznorodnych nie pra-
cowat na darmo, nie mozolit sie bez celu a planu. Na-
gromadzonych w wyobrazni a pamieci zmystowych niemal
zasobow nie przekowat on na idealne pojecia na prozno,
ani wystrajat je w odpowiednie stow i wyrazow szaty bez
potrzeby; czynit to bowiem w tym celu, aby zdobywszy
sobie zas6b nowych i wiasnych, samorodnych i orygi-
nalnych wytworéw, spotegowat nim wszystkg czynnosc
poznania, wzmocnit i wzbogacit pamie¢ i podat go jako
materyat dalszym zdolnosciom ducha twego wychowanka.
Podobnie jak skladaniem i odlgczaniem wyobrazen rézno-
rodnych, zdobyt sobie urn nasz pojecia, tak samo tez
i te pojecia powyzszym prawom ulega¢ muszg, tj. wza-
jem ze sobg zestawiane lub od siebie odtgczane by¢ moga.
Ztego rodzaju czynnosci poznania duch nasz wyrabia
sgdy, a zdolno$¢ poznania ku temu przeznaczona i jej
pojecie, ujat polski jezyk wyrazem nader jasnym i do-
ktadnym, a mianowicie nazwat jag rozumem. Rozum
tedy jest owa zdolnoscig, ktdra podejmujac zdobycze umu,
nie umuje wiecej, ale mocg uwagi spotegowanej w rozwage
roz-umuje, czyli $ledzac poje¢ réznorodnych wzajemny
do siebie stosunek, orzeka o nim i o nich wloicznej
formie sgdu. Majgc bowiem dwa lub wiecej poje¢ na
mysli, mozemy je z soba poréwnaé i orzec, w jakim one
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sg lub nie sg do siebie stosunku. Np. mam pojecie soli
i pojecie wilgoci, zupetnie rézne od siebie, gdy je atoli
odniose do siebie moge orzec, ze sOl jest lub nie jest
wilgotng, a tern samem wydalem sad, jako objaw dru-
giej czynnosci poznania naszego, jako objaw a wyrob
rozumu. Istotg tedy i catym dziatania zakresem zdolnosci
wyrazem rozum objetej, jest wyjawianie stosunkow,
jakie pomiedzy pojeciami zachodzi¢ moga, orzekanie o
rzeczach czyli wyrabianie i wydawanie sadu.

Zwyczajna mowa okresla powyzsza zdolno$é prawi-
ditowo rozwinieta przymiotnikiem zdrowy lub prosty.
0 cztowieku, ktéry szybko i dobre wydaje sady o rze-
czach i poje¢ stosunku, moéwimy, ze ma zdrowy czyli
prostj' rozum. Jezeli za$ ta zdolno$¢ wrodzona objawia
sie predkiem i trafnem dostrzeganiem subtelnych i niemal
utajonych podobienstw miedzy wrecz przeciwnej tresci
pojeciami nazywamy ja w takim razie dowcipem.

Jesli za$ ta zdolno$¢ skiania sie przewaznie ku szyb-
kim spostrzezeniom subtelnych i ukrytych réznic po-
miedzy bardzo podobnemi pojeciami, nazywamy jg wten-
czas bystroscig, jako uwagi trzecig potege.

Zdrowy zatem rozum, dowcip a bystros¢ nie sa
odrebnemi samoistnemi zdolnoSciami poznania ludzkiego,
nie sg nawet rozumu odmianami ani stopniami wyzszosci
a doskonatosci tej wiadzy, ale jej przymiotami, ze powiem
rownouprawnionemi co do wartosci swojej, ktérych wy-
ksztatcenie szczegOtowe a tern samem i przywiedzenie
catej potegi rozumu do doskonatosci zadaniem wycho-
wawcy by¢ winno. Dobrze wyksztatcony i prawidiowo
rozwiniety rozum musi tern samem posiadaé wszystkie
trzy powyzsze przymioty, musi zastuzy¢ sobie na uznanie,
ze jest zaréwno zdrowym jak dowcipnym i bystrym.
W przeciwnym razie nie odpowiedziatby wymogom praw
harmonii zamierzonej w istocie czlowieka, a wyksztatcony
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jednostronnie (np. przewaznie w dowcipie lub przewaznie
w bystros$ci) mogtby staé na przeszkodzie w rozwoju po-
znania twego wychowanka, jesliby juz na ukos lub bie-
dne i nieuzyteczne nie zepchnat go tory.

§ 58
Whyksztatcenie rozumii.

Woprawdzie thum wyobrazen i poje¢ uchwyconych
pamiecig budzg juz i druga czynno$¢ poznania, juz pra
z niematg sita, aby rozum spetniat swe powotanie; wycho-
wawca jednak nie moze nieprzypadkowi zostawiaé, musi
budzi¢ i czesto moralng, ze powiem, ostrogg podzega¢ do
biegu a ruchu wiadze tak poteznego znaczenia. Jezeli
bowiem urn jest na pét przebudzonem, cucacem sie my-
$leniem, to rozum jest juz mySleniem trzeZzwem, istotnem
i samodzielnem, bo z poczucia samowiedzy wyptywajaca
ducha czynnoscia.

Nie potrzebujemy wykazywaé, ze sady w zyciu czto-
wieka sg olbrzymiego znaczenia. Od tego, jaki cztowiek
posiada rozum, czyli sad o rzeczy, zalezy wszystka jego
czynnos$¢, wszystko dziatanie i postepowanie, a nawet uzy-
tecznos$¢ jego w spoéteczenstwie, co zndéw za sobg jego oso-
biste szczeScie lub nieszczescie sprowadza. Rozumu jednak,
jak méwig nie naleje, ale cho¢by i nalat wychowawca
coskolwiek ze swego w gtowe wychowanka, to rozum
taki podobny bytby do owych figur woskowych na spre-
zynach, do maryonetek zycie udajgcych a budzgcych
W nas mimo uznania sztuki i zmyslnosci ich tworcéw
pewng odraze i stuszny niesmak. Klamane zycie i ruch
jest prawdziwego zycia szykana, a takg wiasnie szykang
bytoby myslenie narzucone wychowankowi, éw rozum
wmowiony, nalany! Pomijajagc juz te okolicznosé,
Ze tego rodzaju rozum jest chwilowym blichtrem tylko,
ktory wkrotce wietrzeje i niknie jak fotografia, powiemy
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tylko, ze jeSli dziecku pojeC definicyg narzucac nie wolno,
0 ilez wiecej nie godzi sie narzucaniem swych mysli wy-
chowankowi rozleniwia¢ i gnusnym czynié¢ jego nie nadto
ruchliwy i sprezysty rozum. Jezeli pojecia powinny tkwic
korzeniem w umie, to rozum wychowanka niech stroi
sie w wieniec swym wiasnym lisciem i kwiatem.

Chcesz ksztatci¢ rozum, powiada nasz pedagog, idz
za radg J. Russa; przyroda niech bedzie kluczem $wig-
tyni rozumu. Wielka w tej radzie tkwi stusznos¢. Chio-
pek nasz od wiekéw ksigzki i nauk nieswiadomy, szczyci
sie doskonaltym zdrowym rozumem, bardzo subtelnym
w swoim rodzaju dowcipem i nie lada gteboka, bo nawet
polityczng bystroscig, a okoliczno$¢ ta wystarczajgcym
mogtaby by¢ dowodem, ze nie wylacznie ksigzkowa nauka
wplywa skutecznie na rozwoj i wyksztatcenie rozumu.
Popiera atoli te rade i nasze rozumowanie. Dzialaj na
rozwdj i wzmozenie sie wyobrazni, wczem zjawiskami
przyrody najskuteczniej postugiwaé sie mozesz; — obudZ
urn do czynnosci samoistnej przez wkiadanie wychowanka
do $ledzenia i spostrzegania réznic i podobienstw, w czem
znéw przyroda niewyczerpanem obsypuje cie skarbem;
a dasz mu juz niezawodnie prosty, chiopski ze tak po-
wiem, rozum naturalny. Dopiero taki prosty rozum
wolno ci podnosié i wzmacnia¢ naukg; dopiero taki wolno
ci nauka systematyczng rozwija¢ i uzupetnia¢ we wszyst-
kich jego wymaganych przymiotach. Wielez to dzieci
skutkiem przedwczesnej nauki zatracito na zawsze zdrowy
swoj rozum! Podnie$¢ te wazng okoliczno$¢ godzitoby sie
ile mozna najwyzej, tern wiecej, iz w naszem spoteczenstwie
1panujgcym materyahstycznym Kkierunku czasu, mniemanie
jak najwczesniejszego nauczania dzieci, coraz nagminniej
sie rozpowszechnia i ze stratg rozumu catych pokolen
niestety tak tatwo sie przyjmuje.
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Zanim tedy nauka rozwijaC zaczniesz rozum wycho-
wanka, nie Scierp w nim falszywego pojecia; w tej mierze
wolno ci byé najchytrzejszym nawet straznikiem. Daj mu
sposobnos¢ i skton go do podjecia doktadniejszego wyo-
brazenia ; przywiedZz go umiejetnie do samorodnego jasnego
pojecia, a wtedy wyda ci on sad rzetelny, a to ci do-
wiedzie, ze rozum jego wzmogt sie i spotezniat nie mato.
Dozwol wiec dziecku, zanim nauka rozwija¢ go zaczniesz,
niech wiele i wszystko szczebioce, niech gada co mu
$lina na jezyk przynosi; a gdy sad niedorzeczny ustyszysz,
nie poprawiaj go wecale podaniem prawidlowego sadu
wprost, nie przecz mu twoim wyrobionym rozumem, bo
zrazisz w nim otwarto$¢ i ufnos¢ w te site, podetniesz
skrzydta rozumu w pierwszych podlotu i samodzielnosci
prébach. Nie ubezwiadniaj w nim czynnosci, choéby fat-
szywej, nadaniem mu gotowego sadu, ale ustyszawszy
z ust jego niedorzeczne zawyrokowanie, wiedz go, aby
lepsze zmystami podjat wyobrazenie, sktori do wyrobienia
pojecia jasnego, a przekonasz sie tacno, ze rozum jego
uzna sam btedno$é poprzedniego sadu swego, orzeknie
wiasciwie, nie rzadko nawet dowcipnie a bystro, ato na-
peini go takg rozkosza, pewnoscig i otucha, jakby uczut,
ze nowe wynajduje S$wiaty. Jednem podobnem postepo-
waniem zrobisz wiele dla jego rozumu, ale nie wszystko
jeszcze. Dziecko twe ma dobrg pamie¢, caly zatem sze-
reg jednego rodzaju sadéw sprostowates ta umiejetng
poprawka, ale przeciez nie wszystkie;— wychowawca po-
winien przeto by¢ niezmordowanym w tej mierze i wie-
cznie pamieta¢, ze to, co przy umie o definicyi powiedzie-
lismy, tu o narzucaniu wychowankom wprost naszego
sgdu powtdrzy¢ sie godzi. Rozum jak i urn, samodziel-
nie, samoistnie, ze tak powiemy zjadra, z korzenia roz-
wija¢ i ksztatci¢ nalezy; inaczej bowiem wszystko, czem
go przystroisz bedzie klamem, zwierzchnig plewg tylko
a bezuzyteczna.
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Nauka formalna, obok wzbogacania wiedzy pozy-
tywnej we wyobrazni i pamieci, oprécz ksztatcenia umii
i ksztalcenia tej wiadzy catemi réznorodnych poje¢ gro-
mady, poteznym jest zarazem Srodkiem wyksztatcenia
rozumu, jesli jest dowieku wychowanka stésowng, czyli
wiasciwiej mowigc, jesli do sity napiecia, na jakie czynno$é
jego poznania zdoby¢ sie moze, odpowiednio i umiejetnie
jest zastésowang. Przed rokiem szdstym niech twe pa-
chole nieima sie ksigzki w celu formalnej nauki, a i nauka
czytania i pisania niech nawet rok pierwszy caly bedzie
dla niego, jakoby nowym zabawy rodzajem. Rozmowa
i czytanie rozwija i ksztalci rozum, ale rozmowa do
poje¢ dziecka zastésowana, ale czytanie ksigzek tylko
przystepnych. Nauka gramatyki ojczystej, 6w jeden z naj-
dzielniejszych Srodkéw ksztatcgcych myslenie, poprzedzac
musi 0 wiele wszystka innych jezykéw nauke, choéby te
jezyki, tak zwana praktyczng metodg koniecznie wczesniej
wciska¢ w dzieciece mozgi usitowano. Nauka gramatyki
ojczystego jezyka zaledwo w IOtym roku na rozwdj ro-
zumu wychowanka korzystnie wptyngé moze; obcych
za$ ledwie po 1lym !— Arytmetyka ksztatci rozum znamie-
nicie; przed jedenastym atoli rokiem zycia wychowanka
zazyta w tym celu geometrya i algebra nie odpowie za-
daniu, bo przechodzi sity dzieciecego umu, a wiec i ro-
zumu. Psychologia i loika formalna tylko po 16tym roku
wychowanka skutecznie ksztaici¢ i rozwija¢ moze czynnosé
jego poznania.

Nie przepomni atoli postepowy wychowawca, zaréwno
w pierwszej epoce ksztatcenia rozumu (wylgcznie przy-
rodg i stowem) jak i wdrugiej fazie (ksztatcenia przewazniej
czytaniem a nauka), doswiadcza¢ niby mimochodem, niby
przypadkowo, o ile tez ta wladza wychowanka szczyci
sie dowcipem a bystroscig. Pytania ,,zgtupia-frant,“
sofizma, szarady, logogryfy, zagadki, niech
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kraza z ust do ust twoich wychowankoéw, dobieraj zabaw
budzacych dowcip i bystro$¢; dozwdl niech sie miedzy
sobg dowcipem zetra. Pézniej bywanie w towarzystwach
i rozmowy z picig druga podniosg w nich te przymioty
rozumu i przyprowadzg czynno$¢ ich poznania do pe-
wnej swobody a ruchliwosci tego rodzaju, iz sobie zta-
twoscig zdobedg staty stan ducha w zwyczajnej mowie
humorem nazwany.

8 59.

Pojecie i zakres dziatania rozsadku.

Cudowny, wspanialy a prosty zarazem ustréj wiadz
ludzkiego poznania nie zadowalnia sie prawda tkwigca
w gruntownych wyobrazeniach, pojeciach a sadach.

Czynne pragnienie jego wzmaga sSie coraz gwat-
towniej, szczebluje coraz wyzej a wyzej, wzbijajac sie po
nad grunt zmystowosci i po nad raz juz zdobyte umem
a rozumem zasoby. Podobnie jak z wyobrazen wyrobita
sobie czynno$é poznania mocg umu Swego pojecia, po-
dobnie jak moca rozumu przyszta do pewnych i rzetelnych
sadéw, tak samo tez spotegowana i wzmocniona znako-
mitemi zdobyczami, kusi sie nastepnie witasne sady obok
siebie zestawia¢ i poréwnywaé, a skutkiem tego nowy
sad na stosunku poréwnanych oparty wydawac.

Poznanie ludzkie doszediszy do przesSwiadczenia, iz
dwa sady sg w pewnym do siebie stosunku, orzeka ztad
konieczno$¢ wyptywajagca, w loicznej formie
wyniku czyli wniosku. JMVladze poznania, czynnos¢
swojg w ten sposOb objawiajacg nazywamy rozsadkiem.
Rozsgdek zatem jest wiadzg czynng poznania ludzkiego,
mocg ktorej ze stosunku dwu sadéw prawde a konie-
czno$¢ trzeciego w formie wyniku czyli wniosku zdoby-
wamy. Kazdy wiec wniosek jest juz szeregiem mysli
przynajmniej o trzech sadach, z ktorych dwa pierwsze
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rozcztonia zatozeniami, Ow trzeci za$ nowy wypadkowy,
wynikiem lub wnioskiem zowiemy. Je$li ktére roz-
cztonie zalozenia jJest biednem, jezeli jest sgdem fal-
szywym, tem samem juz i wniosek musi by¢ mylnym.
Np. wszystko co lata, ma pioéra, motyl lata — a wiec motyl
ma piora. Nie wdajac sie wreszcie w rozbior réznorodnych
form wniosku jako wrzecz loiki, przypominamy tylko,
ze czesto w mowie jedno a nawet obadwa zalozenia
opuszczamy, jesli ich tatwo domysle¢ sie mozna. Z takiego
pojmowania wiadzy rozsgdkiem zwanej, przechodzimy za-
razem do wiedzy o zakresie jej dziatania. Dwa wyniki
z sobg poréwnane jako sady, wydajg trzeci i tak dalej
bez konca, dopokad nowa wiadza o wiele wyzsza cato
grupy wnioskéw nie pochtonie i nie wyda nowej istoty
mys$lenia, dopokad nie wyda idei lub ideatu. Nie
uprzedzajac atoli czytelnika, zejdzmy do uwag nad wy-
ksztatceniem rozsadku.

§. 60.

Wyksztatcenie rozsgdku.

Z pojecia rozsagdku widzimy jasnho, ze rozum bytby
wiadzg nie wiele przydatng a nawet bez skutku i uzy-
tecznosci, gdyby rozsadek nie wyciggat z niego korzysci;
sady bytyby, Zze powiem literg martwag, gdyby z nich
twéj wychowanek nie umiat wyprowadza¢ wnioskéw,
a tem samem niejako w nich czytac¢ sie nie nauczyt. Rozum,
bystry spostrzegacz orzeka o teraZniejszosci, rozsadek
siega nieco dalej, $ledzi nastepstwa, goni wiec i przesadza
przyszto$¢ acz nieodlegtg jako skutek terazniejszosci. Wy-
ksztalcenie tedy rozsadku jest niezmiernej wagi i sta-
nowczego znaczenia. Wychowanek twéj musi predko i
dobrze wnioskowac, jesli sobie i drugim ma by¢ uzy-
tecznym, a tylko przez dobrze rozwiniety i wyksztatcony
rozsadek dojdzie on do ugruntowania w sobie wszystkiej
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nauki, wszystkich prawd i przekonan, ktére albo z ze-
wnatrz go dojdg albo z tworczosci sie w nim wyrobia.
Rozsgdek a rozum w nic wierzy¢, w nic ufa¢ nie powi-
nien, wszystko rozebra¢ i do zasadniczych przyj$s¢ musi
poje¢;— rozktada¢ i sktadaé, oto wszystka czynno$¢ po-
znania. Jak urn stoi poniekad na rozstaju pomiedzy
biernoscia a czynnoscig poznania, tak rozsadek jest tg
osciezg do tworczosci twego wychowanka. Skoro atoli
wszystko zdobywanie wyniktosci zalezy na jasnych a
pewnych pojeciach i rzetelnych sgdach, to podstawa wy-
ksztatcenia rozsadku, glebg, na ktérej ta wiladza bujnie
sie rozwinie, jest urnarozum dobrze wyksztatcony. Roz-
sgdek jest sam w sobie jakoby wynikiem, jakoby wnio-
skiem zzatozen umu i rozumu, i budzi si¢ samoistnie
w skutek przyrodzonej cztowiekowi ciekawosci; postepowy
atoli wychowawca nie moze zaniecha¢ pracy nad popie-
raniem, wzmacnianiem i usamodzielnianiem tej wiadzy
duchowej wychowanka. Miody organizm chetniej skiania
sie do ruchliwosci a czynnosci fizycznej niz duchowej,
ochoczo wyrecza sie prawda, wywnioskowang przez dru-
gich, zadowalnia zdaniem obcem i powaga, z czego skutek
taki, ze z czasem nawet lubuje sobie w bezczynnos$ci du-
chowej i zgnusnieje moralnie zadowolony, ze juz drudzy
wprzédy za niego mysleli. Ta gnusnos$¢ do sgdzenia objawia
sie miedzy innemi i tem, ze dzieciak woli duzo wiecej
pamiecig pracowaé, niz rozsadkiem. Wielki tez cigzy na
wychowawcy obowigzek skianiania a nawet zniewalania
wychowanka do wyprowadzania samodzielnych wnioskéw.

Badaj wiec wychowanka o jego zdanie w rzeczach,
o ktorych sad wydat wyborny, skion go do zestawienia
dwu lub wiecej sadbw, zostaw go w niepewnosci, co do
wyniku, zmus$, aby wnioskowat sam i wyttomaczyt sie
jasno. Takiem postepowaniem nadasz nie tylko rozsgdkowi
jego pewna sprezystosc¢ i gietkosé, stata przytomnos¢ i nie-
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zachwiang pewnos¢, ale i catego pozania mechanike, wszystko
jego myslenie przywiedziesz do pozadanej samodzielnosci,
ktéra, wiadomosciami naukowemi bogacona, rokowac¢ moze
na pewne pozadang przysztoS¢ co do rozwoju wszystkiej
jego istoty. Pytanie ,,dla czego?“ oto szermierz, ktérym
wysmagasz i wzmocnisz najniezawodniej wychowanka
rozsadek, oto pregierz, na ktérym wyksztatcisz site i spre-
zysto$¢ jego myslenia. Rozwaga, ktérg w nim budzisz
zastanowienie sie¢ nad wyniktoscig z kazdego wazniejszego
kroku, nie mato dziata¢ mozesz na rozwoj tej sity. Niech
twéj wychowanek S$ledzi nastepstwa z postepkéw zaréwno
swoich zamierzonych, jak z obcych, a wyksztatcisz w nim
rozsadek i co$ wiecej jeszcze, bo wychowasz go praktycznie,
do Swiata, do zycia, w ktérem bez wyksztatcenia tej wladzy
zginag¢by musiat. Jak pytaniem ,,dlaczego* nadasz wnio-
skowaniu wychowanka gruntownos$¢, tak pytaniem w ja-
kim celu? nadasz samowiedzy jego przytomnos¢ i
pewnos¢. Analiza gramatyczna wiasnego jezyka a mia-
nowicie sktadnia umiejetnie przeprowadzona a do pojec
dziecka zastdésowana, nie przestanie by¢ nigdy jednym
z najlepszych $rodkdéw formalnego ksztalcenia tej sity.
Niematg gimnastyka rozsadku jest algebra i wszystkie
geometryi galezie, umiejetnie wykladane i wymagane,
zanim loika podniesie znowu te wladze do potegi naj-
wyzszej, na jaka staC tylko wszystka czynno$¢ poznania
ludzkiego.

C. Twoérczo$¢ poznania.

§. 61
0 twdrczosci w ogole.

Poznanie ludzkie nie jest tylko biernem a czynnem,
lecz jako potega ducha szczyci sie twdrczosciag, czyli wia-
$ciwoscig tworzenia istét i rzeczy nowych, z przedmiotami
rzeczywistego materyalnego $wiata i przyrody niezupetnie
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zgodnych. Tworczos¢ jest owa ducha wihasciwoscia, moca
ktérej dochodzimy do prawd wyzszych, nadzmystowych i
do wiedzy tego rodzaju, jakiej nam ani bierno$é ze Swiata
podjaé, ani czynno$¢ sama z siebie wyrobi¢ nie zdota.
Ludzko$¢ tak wiele zdobyta, wymyslita taki ttum rzeczy
nowych, domyslita sie takiego mndstwa prawd nad-
zmystowych i tak wiele wydata wytwordw oryginalnych,
iz trudno jej duchowi tworczosci zaprzeczy¢. Owszem,
ta wiasnie tworczos¢ jest owem bozem tchnieniem, owg
boskosci iskra, ktora rozzarzajgc sie na biernosci i czyn-
nosci naszej, ptonie w duchu nigdy niegasngca lampa,
aby oswieca¢ wszystko nasze poznanie Swiattem prawdziwie
nadziemskiem. Ona to jest zrodtem bijacem natchnienia
i pomystéw, ona Zrédtem wszystkiego artyzmu i wyzszego
myslenia czynnikiem, ona wszystkiego postepu nieusta-
jaca a niewyczerpang przyczyna.

Jakkolwiek zycie codzienne tak mato na pozor twor-
czych ludzi wykaza¢ nam moze, tworczos¢ atoli poznania
jest kazdemu cztowiekowi wrodzong i tylko, albo wecale
nie rozbudzong i sttumiong, albo rozbudzong wprawdzie,
lecz zle lub wcale niepokierowana. GdybySmy nawet te
wiasciwos¢ ducha za prosty skutek a wynikto$¢ biernosci
i czynnoSci jego uwazac¢ sie os$mielili, to juz kazdemu
cztowiekowi przypisa¢ jg musimy, gdyz zaréwno zupetna
zwierzecos¢ w cztowieku jak i wszechstronna twdrczosc,
ktéra tylko geniuszéw bywa udziatem, prawdziwg i 0so-
bliwg jest rzadkoscia pomiedzy Smiertelnymi. Kazdy
zatem i jakimkolwiek jest twd6j wychowanek, posiada
niewatpliwie twdérczos¢ ,in potential' drzemiagca, Kktérg
wprawdzie rzadko wszechstronnie, ale przynajmniej w pe-
wnym jednym kierunku rozbudzi¢ i oile sie da rozwingé
jest rzeczg mozebnag a zarazem Kkonieczng. Twojem to
juz bedzie zadaniem wychowawco doswiadczaé i wysle-
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dza¢, w ktérym kierunku owo utajone Zrédio najobficiej
nad poziom wybicby sie moglo, a zwatpié o wychowanku
w tej mierze bytoby zbrodnig.

Twodrczo$¢ ducha ludzkiego jest i pozostanie wiecznie
szkoputem, o ktory wszystko rozumowanie réznorodnych
materyalistbw przeciw bytnosci ducha rozbija¢ sie musi.
Ta wiasciwos¢ nasza jest juz tak czysta duchowoscia,
tak wyzwolong z pod panowania materyi a tern samem
jej panig, ze jej trudno boskosci odmowic. A iscie boskim
jest ona w nas wrodzonym pierwiastkiem, ktory kazdemu
cztowiekowi pewien wiasciwy czyli osobnikowy nadaje
charakter, i jazh w polskiem rozumieniu dodatnia, ze
powiem, czyni jednoscig, od reszty podobnych S$cisle odré-
zniajgc. Tworczoscig stajemy sie Boga podobienstwem, bo
z Boga jest jej poczatek, a ludzkos¢ moca tej ducha wia-
Sciwosci zdobywa sobie poznanie madrosci jego i z prawdy
na prawde niejako szczeblujgc, coraz wiecej zbliza sie do
Stworcy.

Jakkolwiek twdrczo$¢ poznania jako spotegowana
duchowo$¢ wszystkie wiadze poznania ogarnia, i z wszyst-
kich jego zdobyczy a sit korzysta, przewaznie atoli na
dwa odrebne rozpada sie Kierunki, ktore tez za szczego-
towe i odrebne przyrodzone wiladze czyli wrodzone zdol-
nosci uznano.

0 ile tworczos¢ cztowieka przewazniej materyat bier-
nosci poznania, a mianowicie zasoby wyobrazni i pamieci
wyzyskuje, o tyle zowiemy ja, jako zdolno$¢, fantazyg.

O ile za$ ta ducha naszego wiasciwos¢ przewazniej
czynno$¢ poznania za materyat bierze i nim sie postuguje
w swych celach, o tyle zowiemy jg jako zdolno$¢
umystem.

Zakresem dziatania fantazyi jest stwarzanie nowych
obrazéw'podniesionych przez wyksztatcenie do ideatdw;
mys$lenie za$ wyzsze a stwarzanie idei jest zakresem
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dziatania umystu. Twdrczo$¢ budzi sie nieraz bardzo
wczesnie w dziecieciu; zaledwo dziesigtke otrzymato wra-
zen, juz je skikada w nowe wyobrazenia niewatpliwie,
twérczos$¢ fantazyjna budzi sie wczesniej jako na bier-
nosci oparta, twoérczo$¢ zas umystowa tylko na dobrych,
pojeciach a wnioskach rozzarza¢ sie moze. W dziececym
atoh wieku objawia sie tworczo$¢ bardzo niestale i niesy-
stematycznie, wiek miodzienica, oto epoka silnych objawow
tworczosci. Nie kwap sie przeto blyskow tej wiasciwosci
ducha w twem dziecku a nawet w chiopieciu podtrzymywaé
i w stale ducha napiecie rozwijaé; materyat bowiem
W jego poznaniu tak jeszcze jest skromnym i watlym dla
tej iskierki, ze rozzarzona wptomien staly przed czasem
spali¢ sie moze bezuzytecznie, wraz z zasobami, ktoremi
jej sie syci¢ bez konca nalezato. Przeciwnie za$, jesli
pachole twoje juz 16go roku zycia dobiega i stabo tylko
swa twodrczo$¢ zdradza, budZ jg i rozwijaj co chyzej,
aby$ nie zmamit w nim najszlachetniejszych pierwiastkow
i nie pozbawit go prawdziwej a tak szczytnej cechy
cztowieczenstwa.

§. 62,

Pojecie i zakres dziatania fantazyi.

Masz dwa lub wiecej rdéznorodnych wyobrazen,
sktadasz je zsobg wjedng cato$¢ i stwarzasz sobie nowe
wyobrazenie, ktérego ci Swiat rzeczywisty poda¢ nie mogt.
Wrzekome to wyobrazenie zywo powstato wtwojem po-
znaniu, ogladasz go jasno ducha twojego oczami, tkwi
ono w tobie stale i pewnie, najmniejsze szczegdty nawet
wystepujg ci w catym blasku $wietnosci i zupetnej dosko-
natosci. Masz np. wyobrazenia gory i szkla, rzeki i krwi,
welny i ztota, patacu i koralu, a chociaz Swiat rzeczy-
wisty nigdy nie podat twej wyobrazni wrazen szklanej
gory, krwawej rzeki, ztotego runa i koralowego patacu,
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wyobrazenia powyzsze stworzy¢ sobie mozesz w twojem
poznaniu tak jasne i dokladne, jakoby byly rzeczywiscie
przed chwilg, doznanych wrazenn i obrazéw przypomnie-
niami.

Owoz zdolno$¢ twdrczosci poznania naszego, moca
ktérej z podjetych ze Swiata wyobrazeh, stwarzamy sobie
nowe obrazy, zowiemy fantazyga; zakresem tedy dzia-
fania fantazyi, najogdlniej moéwigc, jest tw'orzenie no-
wych wyobrazen.

Fantazya ztozy w cato$¢ najsprzeczniejsze wyobrazenia,
zgromadzi tysigce przymiotéw na jeden swoj obraz, oswieci
go Swiattem nadziemskiem, ogrzeje cnota jakoby zarem
wulkanéw, a to ztaka tatwoscia, z jakg jej przychodzi
zarOwno szpetne stwarzaé¢ wizerunki, szkaradag wystepkdéw
przystraja¢, zmrazaé izciemnia¢ je najdziwotworniejszemi
pomysty. Fantazya jest wprawdzie nieograniczong ale
tez wylgcznie sita stwarzania nowych wyobrazen i wrze-
komych obrazéw bez konca! Bierno$¢ poznania, a miano-
wicie wyobraznia pamiecia wsparta, zdolng jest dostar-
czyé fantazyi materyatu bez kohca, a dostarcza oczywiscie
bez wyboru i braku. Okoliczno$¢ powyzsza nie malej
jest wagi dla wychowawcy chcacego zaréwno uznaé wa-
znos¢ tej sity poznania we wychowaniu, jak i zrozumiec
sposoby, ktéremi ja budzi¢, prowadzi¢ i rozwija¢ nalezy.
Fantazya bowiem puszczona samopas, stwarza¢ jest
zdolng tlumy wyobrazen bez celu i wartosci, gdyz taka
wytacznie jest jej przyrodzona sita; a iScie wychowawcy
zadaniem bedzie dacjej kierunek, cel pewny i cha-
rakter uzytecznosci.

Fantazya niemaly wplyw wywiera na uczucia czio-
wieka a ztagd na jego wolg, skutkiem czego zdolng mu
dodaé wiele energii a sity do zwalczenia przeszkéd, na
jakie w zyciu codziennem przy kazdem przedsiewzieciu
napotyka¢ musi. Oprocz tego stwarzania ideatow wptywac
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powinna fantazja na calg istote twego wychowanka, aby
nie upadt pod brzemieniem mroznej i lodowatej rzeczy-
wistosci, aby zwalczyt zapory i tamy w dokonywaniu za-
miaréw, ale rozumie sie o tyle, o ile to z zasadg harmonij-
nego wiadz wyksztalcenia sie zgadza. Ze wyksztatcié
fantazjg znaczy to samo, co zrobi¢ ja zdolng do stwarzania
ideatéw jako jedynie godnych ducha ludzkiego wytworéw,
jak nie mniej usposobi¢ do pewnej w zyciu praktycznem
uzytecznosci, co sie dotyczy jej wpltywu na uczucia nasze
i wola, jest rzecza sama przez sie jasna.

Uwage tu jeszcze tg doda¢ musimy, ze fantazja
jako na biernosci oparta wielce wptywom zewnetrznym
ulega i ztad w tak roéznorodnym stopniu nhapiecia i
w réznej barwie na jaw wystepuje. Doktadne poznanie
tej sity wychowanka i jej zaleznosci od wpltywéw zewne-
trznych jest rzeczg konieczng dla wychowawcy, zaréwno
dla tego, aby wysledzi¢ umiat Zrédta kierunek tej wiadzy
wypaczy¢ mogace, jak nie mniej dla tego, aby przy za-
zyciu Srodkéw ksztatcenia o jakosci skutku pewne magt
mieC przekonanie.

8. 63,
0 wyksztatceniu fantaz@ w ogdle.

Z pojecia zakresu dziatania fantazji, wyptywa juz
i rozumienie waznosci tej wrodzonej sily tworczej po-
znania. Jest ona szczytnym wprawdzie, ale i niebezpiecznym
ducha naszego darem; je$li bowiem twory za pomocg
sztuki uzmystowione, najpowszechniejsze u $wiata budza
zajecie, to natomiast Zle pokierowana w cztowieku ta
sita moze w nim wywota¢ skutki nader smutne, i wecale
niepozadane. Czy jednak z powodu obawy, aby fantazja
sie nie wypaczyta, uprawnionym jest wychowawca sttumiac
jej site i krepowaé dziatalno$é, to jednem jest z najwaz-
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niejszych pytan, nad ktérem zastanowi¢ nam sie wy-
pada, a z czego dopiero i do prawidet ksztalcenia fanta-
zyi dojdziemy.

Juz wdziecku, co zaledwie od ziemi odrosto, budzi¢
sie zwykta fantazyjna twdrczos¢. Kto wie azali nawet
wszystkiego myslenia nie zastepuje. Zanim duch jego
zdolnym jest wyrabia¢ pojecia i sady, fantazya sklada
w niem obrazy ujete w dziwne ksztatty i rdéznorodne wi-
dziadta. Zabawy, Kktlre sobie dziecie nie rzadko przez
cate dzionki stwarza i wynajduje bez uprzykrzenia, uspra-
wiedliwia¢ mogg to nasze mniemanie. Rozbudzi¢ przeto
te zdolnosC nie jest rzeczg tak trudng. Budzac sie jednak
tak wcze$nie, moze przy niebacznym wychowawcy wy-
przedzi¢ w rozwoju wszystkie wiadze poznania, a wyprze-
dziwszy przygtuszy¢ jak bujny pasozyt kietkujaca pszenice,
i ponad niag barbarzynsko panowac. Pusci¢ przeto bez
wzglednie wodze fantazyi wychowanka, Ilub co gorsza
rozwija¢ jg wytacznie, byloby bledem kardynalnym prze-
ciw wychowaniu. Pomscitaby sie strasznie, a wyrodzona
stataby sie niewatpliwie pozarem wszystko na okét ni-
szczacym. Miasto ideatu rzeczywistego cztowieka, zrobitaby
z twego wychowanka bezsprzecznie zgubnego zapalerica
lub smetnego marzyciela powietrzne budujacego zamki,
gonigcego za czczemi widziadtami bez pozytku dla siebie
i drugich. Niebezpieczenstwo atoli, ze sita fantazyi
nadmiar wybuja¢ i absolutnie rozpanoszy¢ sie moze,
nie uprawnia wychowawcy do zgnebiania jej we wy-
chowanku. Jedli w twym wychowanku duzo jest sity
twérczej to sg tam niewatpliwie i odpowiednio bogate
zdolnosci, ktére do kategoryi wiadz biernych a czyn-
nych zaliczyliSmy. Nic nie uprawnia cztowieka, aby mysl
Stworcy poprawiat; a jeSli wtwym wychowanku mocniej
sie zarzy tworczo$¢ fantazyjna, badZz pewnym, ze go



139 -

Opatrznos¢ obdarzyta wszelkiemi innemi sitami i niewat-
pliwie w takim stosunku, by dobrze wychowanym
zostawszy, stangt jak najblizej ideatu, jaki Bdég miat
w mysli, stwarzajac cztowieka. Rozbudzonej i silnie rozwi-
nietej fantazyi przeciwstawiaj wyksztatcenie wyobrazni
nie tyle mnogoscig jak raczej drobiazgowg szczego6to-
woscig wyobrazen. Niech twdj wychowanek mniej nowych
ale natomiast dokfadne i szczegétowe nabywa wyobrazenia,
a bedzie to twardszy i gruntowniejszy dla niej materyat.
Gdy przy tern skfania¢ go bedziesz, aby czynno$¢ po-
znania jego, aby mysSlenie jego coraz doskonalszg przy-
bieralo forme, gdy bedziesz dziatat na rozwoj zimnego ro-
zumu i rozsadku jego tak, aby wsile magt zrownowazy¢
bujajacej twdrczosci, to zrobisz tyle, ile§ mdgt, a wiec
ileS powinien.

Powyzsza czynno$¢ ujemna wychowawcy zwie sie
kietzaniem fantazyi, jako czynno$¢ hamujgca zbyteczny
i przesadny rozwdj tej sity twdrczej we wychowanku, a
zte rozumienie wyrazu spowodowato wielu, ze nie raz
niegodziwego gwattu w tej mierze na wychowankach sie
dopuszczano, tepiac i sttumiajac w nich te prawdziwie
bozg iskierke.

Thum wyobrazen, oto materyat fantazyi, oto jej bu-
dulec, ktéremi sie ku niebu pietrzy. Jasng tedy rzecza,
ze od jakosci wyobrazen za-wista ijako$¢ fantazyjnej twor-
czosci. Wszystko co piekne, wszystko co szlachetne,
wspaniate w swojej prostocie, niechaj otacza twego wy-
chowanka, a i fantazya jego stwarza¢ w nim bedzie naj-
piekniejsze, najczystsze i niewinne obrazy. Kierunek fan-
tazyi jak widzim od kierunku wyobrazni zalezy, a kiero-
wac¢ rozwojem fantazyi znaczy tyle, co podawaé biernosci
poznania stésowne wyobrazenia, kolejno i dietetycznie.

Wielu gorliwych o dobro przysziej generacyi wy-
chowawcéw, mimo wiedzy i przekonania, ze fantazyi ttumic
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sie nie godzi, popetnia wszakze ten biad, ze choC jej
wprawdzie nie tlumi, budzi¢ jg jednak nie tylko sie
waha, ale systematycznie nawet unika, jakoby z trwogi
przed hydra, ktora zwichng¢ moze praktyczny wycho-
wanka kierunek. Zapominajg oni wszelako jak wiel-
kiego jest wplywu fantazya na catg wole cziowieka
i jego charakter. Zapominajg, ze fantazya tworzy dzie-
cieciu takie mnoéstwo szlachetnych obrazéw, pragnien i
zamiaréw, ze S$wieza pamie¢ uchwyciwszy je raz sta-
nowczo, poniesie je jako zycia pochodnig. W p06zne nieraz
lata sny te szlachetne i szczytne zamiary chocby nie
spetnione w catosci zyciem wychowanka, stang mu sie
skarbcem najwyzszej rozkoszy i szczesliwosci. Sttumic
w dziecku fantazya, jesli to wreszcie jest rzecza mozebna,
bytoby to pozbawié jego poznanie najpiekniejszych kwia-
téw, wonnych fiotkéw i krasnych stokroci, jak nie mniej
nada¢ jego wychowaniu tak materyalistyczny i egoi-
styczny Kierunek, aby go juz na wszystko szlachetniejsze
i podnioslejsze nieczutym uczynit.

Postepowy zatem wychowawca nie bedzie sie trwozyt
rozbudzié¢ tworczos¢ wychowanka, rozzarzy ona i zele-
ktryzuje wszystkie wnim wiadze duchowe: wychowawca
kierowaé nig jednak musi umiejetnie i w strone z przyro-
dzenia jej najwiasciwszg wyksztatcac!

ZnaliSmy w Sanockiem Sletniego chtopczyka L., ktéry
paznogciami z papieru rézne przedmioty np. bydto, ottarze,
karete dworskg uprzezong itp. wyszczypywat w propor-
cyach i podobienstwach podziw wzbudzajgcych. Kto wie
jaki artysta drzemat wtej miodej duszyczce? atoli za-
bito go przed urodzeniem, bo mu nozyczek i papieru naj-
troskliwiej wzbraniano, nazywajagc go proézniakiem, —
odludnym fantastg, nieukiem; i wszystko w nim za-
marto.
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ZnaliSmy w Tarnowskiem 6letniego Henrysia h.,
ktéry liter nie znajac jeszcze, progresyjne z pamieci w kilku
minutach rozwiezywat rachunkowe zadania. Zamiast oto-
czy¢ go myslicielami, coby te site w nim wzmagali lub
przynajmniej odkradli mu tajemnice wrodzonego daru,
oddano go w nauke prostym zwyklym bakatarzom, pod
ktorych madrym przewodem, dar Henryka zniknat nie-
powrotnie.

ZnalisSmy w Jasielskiem bar. P., zagorzatego lubo-
wnika muzyki, a ztad zadajacego despotycznie, aby
wszystkie dzieci jego wirtuozami byty. Jedna zjego cérek
miata niepohamowang che¢ do rysunkéw i bez nauki
tysigczne wiernie i zgrabnie oddawata otowkiem przed-
mioty. Oijciec tyle lenij potamat na jej grzbietku, ze i
rysunkéw oduczyt i muzyki nie nauczyl! — Ot6z to tak
rozwijajg ludzie czesto niepowotani najpiekniejsze dary
Boze w zarodku otrzymane!

8. 64.

Srodki i sposoby ksztalcenia fantazyi.

Glebg, z ktérej ptody spozywa, uzytkuje i przetwa-
rzca fantazya jest wyobraznia; wyksztalcenie jej
tedy jest podwaling wyksztalcenia fantazyi. Gdyby nasza
tworczos¢ fantazyjna byta prosta wypadkowag, prostem
nastepstwem sit biernych poznania, wyksztatcenie wyo-
brazni byloby dostateczng juz rzecza do wyksztatcenia
tej twdrczej sity. Z pojecia atoli jej dziatalnosci i jej
wptywu na charakter wychowanka musimy uznaé, ze
wyksztatcenie wyobrazni, choéby najszlachetniej przepro-
wadzone nie zawsze wystarczy zaréwno do rozbudzenia
jak i umiejetnego wyksztatcenia tej wladzy, o czem wre-
szcie codzienne nas przekonywa doswiadczenie. Na samg
tedy przyrode, nasam Swiat wrazen zmystowych, jakkol-
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wiek on niewyczerpanym $rodkiem wszystkiego wycho-
wania pozostanie, spuszczac sie przy ksztatceniu fantazyi
niepodobna. Potrzeba $rodkéw sztucznych daje sie czué
w tej mierze niemal namacalnie.

Juz u matego dzieciecia, je$li jest zdrowem, to jest
takiem, co ma zdolnosci okazania swej sity, fantazya
staje sie praktyczng a mianowicie pragnie sie urzeczy-
wistni¢. Dzieje sie to za posrednictwem zabawy. Uwazaj
tylko zjaka zaciektoScig, ze powiem, podroste nieco dziecie
z kamykow domy buduje, wodopusty i stawy zaklada, i
wszystko, co mu sie uroi urzeczywistnia, tern fatwiej, im
materyat do tego sposobniejszy posiada. Biloto, piasek,
wosk, najdtuzej, najlepiej i najkorzystniej dzieci bawi,
korzystaC z tego winien wychowawca, a zabawki sztuczne
w tym celu wymyslane wesprg z niematym skutkiem jego
troskliwo$é. Klocki réznych ksztattow do skiadania bu-
dynkéw, mostow, nie przestang by¢ nigdy dla chiopca
najkorzystniejszg zabawa, jak niemniej lalka dla dziew-
czynki, z ktorej sobie towarzyskiego pozycia a nawet
macierzynskiej troskliwosci pierwsze zasady zaszczepia.
Zabawa tedy pierwszym jest Srodkiem, ktéry umiejetnie
uzyty moze i powinien nie tylko ksztatci¢ fantazya, ale
dziatajac na czynno$¢ poznania, réwnowazy¢ tern samem
sity i kierowac je rozumnie. Zabawa jest tak poteznym
czynnikiem we wychowaniu, ze na jej tle calg potowe
teoryi osnucby mozna. Rzadkie to i uszanowania godne
wypadki, aby wylacznie naukg kto§ dobrze byt wycho-
wany, zabawg natomiast nie tylko wychowacé ale i wy-
ksztatci¢ wychowanka nie raz skazanym jest nieszcze$liwy
pedagog. Okoliczno$¢ powyzsza podnosi nam znaczenie
i potege zabawy, ktdérej atoli na tern miejscu wiecej
poswieci¢ uwag nie mozemy. Obok tedy przyrody, ktéra
igra fantazyg dziecka swobodnie, zabawa umiejetnie urza-
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dzona i zastosowana jest olbrzymim Srodkiem ksztatcenia
twaérczosci; najskuteczniejszym atoli Srodkiem ku temu
sg opowiadania i czytanie do wieku zastésowane.

Opowiesci z biblijnej historyi, legendy i opisy zycia
ludzi Swietych, zajmujg mocno fantazya dziecka, zapet-
niajac ja najszlachetniejszemi obrazy — bohaterowie legend
byli wzorowymi ludZzmi w okolicznosciach mniej wiecej
i do naszego zycia zastésowal sie mogacych, a pojecia
fantazyjng tworczoscig wywotane, utkwig w dziecku silnie,
pewnie i na caty charakter jego wielce skutecznie. Po
nad te opowiadania nie udato sie pedagogom nic sku-
teczniejszego wymysli¢ w tej mierze.

W drugim rzedzie tego rodzaju $rodkéw stajg bajki
i powiastki. Fatszywy tylko czasu kierunek, ktdry suche
wyksztatcenie rozumu popieral, majac w jak najszybszg
korzy$¢é jak w ztotego cielca utkwione oczy, mégt pokusic¢
sie 0 wykluczenie z dziecinnego Swiata powiesci i bajek.
Uzasadniano ten mord moralny tern, ze tym S$rodkiem
wypiera sie wychowanka ze Swiata rzeczywistego w kraj
utudy i bezpozytecznego czaru. Zapominajg oni jednak,
ze przedmioty i okoliczno$ci, powiastki lub bajki sg tak
utozone, ze przenosza dziecko w Swiat inny, ale Swiat
rozny od rzeczywistego tak uderzajaco, ze nawet stabo
uzdolnione pozna réznice i rzeczywistosci z oczu nie straci.
Powie$¢ i bajka, to jeszcze nie romans, obawa wiec ma-
teryahstow jest tylko niby uczonym pozorem. Korzysci
z czytania powiastek i bajek sg tak wielkie i rdéznorodne,
ze wyklucza¢ je z wychowania byloby zbrodnig. Tysigce
prawd moralnych, estetycznych i religijnych wsigkajg ich
niezwykta forma w najglebsze ducha tajniki. Ze to,
czem dla dziecka w tej mierze bajka, dla chlopiecia
powiastka i gaweda, tern dla miodzienca jest epos, dramat,
wszystek artyzm w og6le a na zakonhczenie dobry romans,
rozumie sie samo przez sie.
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Ksztalcgc fantazjg strzedz sie nalezy, aby jej ‘za
nadto nie drazni¢ i nie jatrzy¢, aby przez to charakteru
awanturniczosci lub tatwego przerazania sie nie nabyia,
a oddala¢ od wychowankoéw wszystko, coby ich tworczosé
fantazyjna mrzonkami lub szpetnemi obrazy zapetniato.
Towarzystwo zepsutych ludzi wpltywa na zabrudzenie
fantazji; szpetne obrazy zdzierajg dziewiczy charakter
tej sity; pamietajmy jednak, ze i nago$¢ jest powazng
prawdg, w obec ktoérej miodziehca rumieniec raczej skut-
kiem zapatu niz niewczesnej wstydliwosci by¢ winien.
Przedwczesna lektura romanséw, ktérych za godne czy-
tania uznanych tak mato, jest wielce szkodliwg, pachole
twoje i miodzieniec nawet jeszcze miasto psychologicznych
zdobyczy i sztuki zycia praw i prawidet, wywie$¢ z nich
moze drazliwo$¢ tylko fantazyjng, zapat bezcelowy i
straci¢ rzeczywisto$¢ z oczu. Przedewszystkiem atoli prze-
strzega¢c ma wychowawca, by przy nagtym rozwoju fan-
tazji dogania¢ ja rozwojem rozumu i rozsadku nie
zaprzestawat. To réwnowazenie rozwoju fantazji odpo-
wiednim rozwojem rozumu, zwano dotad kietzaniem
lub podporzadkowaniem fantazji pod czynno$¢ po-
znania.

Zastrzegano przy tern, aby to tlumienie fantazji
rozumem dotad tylko siegato, aby jej nie zgnebi¢ i aby
podporzadkowana pod ostrze rozumu przeciez twoérczg
zostata. Pomijajac, ze ttdbmaczenie powyzsze i taka rada
pedagogiczna sprzeciwiajg sie kardynalnej zasadzie wy-
chowania, iz wszystko harmonijnie rozwija¢ nalezy, powiem
tylko, ze miary w tym wzgledzie nikt z Smiertelnych
oznaczy¢by nie zdotat. Gdy jednak powiem, ze rozwojem
rozumu a rozsagdku dogania¢ nam wypada zanadto raczy
rozwdj fantazji, to nie tylko jasniejszem jest dla kazdego,
niz zasada podporzadkowania tworczosci pod zimne my-
Slenie; ale jedynie takie orzeczenie jest loicznem wobec
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naszego zatozenia*). Jezeli tedy zobaczysz, ze twdj wy-
chowanek zanadto chetnie oddaje sie marzeniu, lub rze-
rzywisto$é w zanadto S$wietnych lub fantastycznych widzi
barwach, zajmuj go sucha, formutowa praca; a jesli na
swe obrazy wielkg pokitada waznos$¢, wykaz mu rozumem
ich niedostatecznos¢. Moralne bledy, ktdre sg skutkiem
ztego Kierunku fantazyi, muszg by¢ gwattownie usuwane.

8. 65.
Pojecie i zakres dziatania umystu.

Najwyzszym szczytem w dziedzinie poznania ludz-
kiego sa zdobycze wiladzy, ktorej pojecie zkolei nam
opisa¢ i zakres dziatania rozwingé wypada. TwoOrczos¢
poznania opierajgca sie na biernosci tej wiadz dzie-
dziny ujeliSmy pojeciem i wyrazem fantazyi, jako
wrodzonej zdolnos$ci, twdrczo$¢ za$ na czynnosci naszego
poznania oparta, jest wiasnie owg najwyzsza zdolnoscia,
ktérg nauka umystem nazwala. W jezyku niemieckim
brak jest wyrazu, ktoryby odpowiadat naszemu umystowi,
awyraz Vernunjt znaczy tylko rozsadek, przez ktéry Niemcy
zaréwno pojecie sity wyrabiania wnioskow jak i naszego
umystu dziatalnos$¢ rozumie¢ przywykli. Umyst jest po-
znania naszego tworczoscia, ktdrej trescig i materyatem
jest czynno$¢ poznania, wszystkie zdobycze umu, rozumna
rozsadku i wszystko formalne myslenie. Jest on niejako
druga myslenia potega; mysSleniem wyzszem i po nad
warunki zmystowosci, ktéorym czynno$¢ poznania jeszcze
podlega, podniesionem a zupeinie wyswobodzonem. Podej-
mujac wielce ptaska i trywialng rzeczywisto$¢ rozumu
i wszystka poziomg konieczno$¢ rozsadku jako szczegbétowe
prawdy, przerabia je umyst na prawde takze rzeczywistg
i konieczng, ale ogdlna, obszerng, rozlegta, oderwang od

*) Zobacz Wstepu V.
Seredynski Pedag 10
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poziomej zmystowej rzeczywistosci, a jednak wszystkg
rzeczywistos¢ w sobie obejmujaca. Umyst ludzki stajac
na zdobyczach czynnosci poznania, najej formie a tresci,
tudziez wiasciwosciach ducha z wyksztatcenia czynnosci po-
znania wyniktych, wzbija sie do stwarzania poje¢, sadéw
i wnioskOw wyzszego rzedu, i rozwija zsiebie ideje a
systemy.

Ten twdrczosci naszej kierunek, 6w umyst jest
duchem ducha naszego, gdyby nam wolno byto tak go
opisaé, jest jakoby Swiatta eterem przenikajacym wskros
kazdej rzeczy istote, przyczynowo$¢ i skutek, kazdej mysli
jadro, wszystkiego sadu i rozumu prawde, wszystkiego wnio-
sku i rozsadku nieomylng pewnos¢ i koniecznos$¢, atym spo-
sobem zdobyte ideje tgczac w systematyczna catos¢, dobija
sie prawd nadzmystowych, wnika w tajemnice Boga i
zbliza nas do niego niejako na poty przysposobionych
do stania sie rzeczywistem podobiefAstwem Tego, na Kkto-
rego obraz i podobienstwo stworzonymi jesteSmy. Moca
umystu wzbijajac sie w najwyzsze stropy myslenia, niejako
ducha oczami, dostepujem rozkoszy poznawania i rozgla-
dania sie w duchowem Stwdrcy obliczu. ,,MySle, wiec
jestem* zdotat tylko wielki umyst wypowiedzie¢; a ludz-
kos¢ wychodzagc ztego watku umystuje bez kornca, snuje
i snué¢ nie przestanie catych szeregé\v idei, catych gromad
systemOw, wyzszego myslenia wszystko$¢ obejmujacych
a tym sposobem dochodzi¢ prawd bezwzglednych, naj-
wyzszych, ktdre najdzielniej nawet rozwinietemu rozumowi
dostepnemi by¢ nie moga. Tysiace ludzi nie umystuje
wcale, ludzi nawet majacych wyksztatcenie, a powodem
tego jest znowu obawa wychowawcéw niewczesna, aby
wychowanek nie zagrzazt w Swiecie oderwanym, w $wiecie
od rzeczywistego odlegtym i ze tak powiem, aby ziemi
zpod ndg nie utracit. Jasng atoli rzecza, ze jezeli dobrym
jest materyat umystu u wychowanka, jesli wladze czyn-
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nosci poznania sg zupeilnie wyksztatcone, to obawa po-
wyzsza jest prozng lub zmysleniem w celach czysto mate-
ryalistycznego wychowania. Jezeli przy tern zauwazamy
to, ze zadna zwdadz i zdolnosci ducha nie jest odrebng
i bezwzglednie samoistna, lecz kazda w Scistym z wszyst-
kiemi innemi stoi zwigzku i stosunku, zrozumiemy
tatwo, ze dziatalno$¢ tej wiadzy jako zdolnosci najwyzszej
rozcigga si¢ na wszystkie inne, wpltywajgc na ich rozwdj
i udoskonalenie nader korzystnie, czem tez niewatpliwie
i sam umyst wzmaga sie a poteznieje. Rozum i rozsadek,
chocby najlepiej rozwiniete, nie sg zdolne nada¢ cztowie-
kowi zupetnej wartosci, jaka tkwi w idei jego stworzenia,
cho¢ moga pozorna nadaé mu harmonig; umyst dopiero
podnosi go do wysokosci wiasciwej i do harmonii we-
wnetrznej, ktorg Opatrzno$¢ wyrobi¢ mu sobie po ciezkich
zycia trudach i pracy przeznaczyta.

s. 66

Wyksztatcenie umystu.

W budzacej sie u pacholecia tworczosci fantazyjnej
i twdlrczosci uczucioAvej, o ktorej w swdjem miejscu moéwic
nam wypadnie, dopatrywaé¢ zwykli niektorzy mysliciele
wczesnego budzenia sie umystu. Nie zaprzeczamy moze-
bnosci bardzo nawet wczesnego budzenia sie tej wiadzy
u dzieci, pozwolimy sobie jednak zrobi¢ w tej mierze
moze do$¢ stuszng uwage: Jezeli czynno$¢ poznania tj.
urn, rozum i rozsadek, sg materyatami tworczosci umystu,
glebg, w ktoérej korzenie zapusci¢ i na ktorej rozwijac
sie moze, to budzagcg sie wladze umystu wczedniej, nim
ten materyat stésownie przysposobionym ku temu bedzie,
tylko jako chwilowe objawy, jako przypadkowe i mato
0 przysztosci decydujace uwaza¢ wypada. Tworczosé
poznania umystem zwiana moze w czlowieku wtenczas
dopiero stanowczo wystapi¢, gdy czynno$¢ poznania, for-

10~
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malne myslenie, wn, rozum i rosadek sg dostatecznie roz-
winiete i w petni zycia a uzywania. A ze ta okolicznos¢
nader rzadko przed IBtym rokiem wieku miodzienca sie
przydarza, moéwiac przeto o wyksztatceniu umystu, juz
nie kogo innego tylko dojrzewajgcego miodzienca musimy
mie¢ na pamieci.

Coz atoli robi¢ z przedwczesnemi objawami umystu?
tatwa na to odpowiedZ; poniewaz umyst w Scistym stoi
stosunku do wszystkich wiladz poznania, puszcza¢ jego
objawy i potyski mimo uwagi bytoby réwnie niedorze-
cznoscig wychowawcy, jak stara¢ sie ujednostajnic¢ jei do
systematycznej zmusza¢ czynnosci. Te chwilowe i przy-
padkowe przed czasem budzacego sie umystu potyski,
postepowy wychowawca uzy¢ powinien za szczesliwg
okoliczno$¢ a nader korzystny Srodek do popedzenia lub
udoskonalenia rozwoju wiadz innych we wychowanku.
Korzystanie z tej chwili umystujacego wychowanka jest
rzeczg sztuki i zamitowania wychowawcy, a nie rzadko
sie trafia, ze szczeSliwie i stosownie uzyty przez niego
podobny pojaw umystu u pacholecia nie tylko na caty
rozwoj wiadz, ale i na charakter jego stanowczy wplyw
wywrze¢ jest zdolnym.

Trudniejsza atoli jest sprawa budzenia umystu, jesli
on sam sie nie budzi. Wychowawca ograniczony tu jest
do dziatania na twoOrczos¢ wychowanka w ogdle, ktéra
gdy zacznie by¢é czynng, moze rokowacd, ze i umyst za-
ptonie w duchu wychowanka. Poglady historyczne, dzieje
o$wiaty, piSmiennictwa, sztuki i filozofii, psychologia i
loika, oto dydaktyczne S$rodki obudzenia rozzarzenia i
ujednostajnienia dziatalnosci umystu. Cale prowadzenie
umystu polega na ksztatceniu ciggtem umu, rozumu
i rozsadku, bo tylko tym sposobem zabezpieczysz du-
cha wychowanka od zepsutego zatopienia sie w Swiecie
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oderwanym, ktory nie rzadko sta¢ sie moze mrzonka
czczych stéw lub poje¢ przesadnych, a nawet wyumy-
slowanej terminologii swawolng igraszkg. Dziataj wiec
bez przestanku na czynno$¢ poznania, rozstaniajac przed
duchem wychowanka wszystka idealnosci kraine, a umyst
jego, 6w szczyt samodzielnosci poznania, obudzi sie pewno
i prawidtowemi tory dalej rozwija¢ sie bedzie. Obudzony
umyst zapal ideg, raz religijng, raz moralng, to znow
estetyczng to polityczng i za kazdym razem dozwdl, by
pozar kiebujacy w umysle wychowanka catg jego ogarnat
istote. Pole¢ mu za kazdym razem ujaé wszystkie te
jego jednostronne ptomyki umystu w cato$¢, w system,
w stowo. Zrazu bedag to niewatpliwie mato rozumne a
wiecej poetyczne frazesa z niewielkg tgcznoscig i jednoscig
tresci. — Rozumem twoim naprowadZz go do ujrzenia i
poprawienia brakéw i niedostatkébw, a gdy stanie juz
niby czysto loiczna budowa, zwielkg wychowanka radoscia,
zgruchotaj mu jg i zburz bez mitosierdzia twoim umy-
stem, co wreszcie uczyni¢ mozesz niby mimochodem,
zostawiajac go w niepewnosci, w zwatpieniu, aby sam
sobie radzit i na nowo owg gimnastyke umystowg zaczynat.
Podaj mu nastepnie dzieta filozoféw i pierwszorzednych
myslicieli w réznorodnych gateziach umiejetnosci, a nie
dozwdl, aby w jednym teoretyku utonat. Inaczej ,,opity
oceanem madroé$ci oderwanej jednego* nie przy-
szedtby on do trzezwosci i samoistnosci umystowej, ktéra
w naszem plemieniu z natury swej ma pewien praktyczny
charakter, pewien niepowstrzymany pocigg do wcielenia
wszystkiej idei w zastosowanie a zycie. Stosujgc sie do
natury polskiego umystu, wychowawca wszystko umysto-
wanie wychowanka powinien skilaniaé do uzasadnienia
sposobu, wjakiby je urzeczywistni¢ czyli wzycie wpro-
wadzi¢ byto mozebnem.
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& 67.
Zamknienie.

Rozpatrzywszy sie powyzej w jednej ducha naszego
dziedzinie, jej wilasciwosciach a nastepnie $rodkach, kto-
rymiby jej zdolno$ci rozwija¢ nalezato, dodamy w koncu
stow kilka, ktoreby na cato$¢ rzeczy jeszcze jeden promyk
Swiatta rzucajac, wykonczaly choé po czesci jego zarys
pobiezny.

NadmieniliSmy juz w toku zarysu, aby wychowawca
nieustannie mial na pamieci, ze wychowanek sam z siebie
wszystko wydoby¢ powinien, co tylko czynnosci i twar-
czosci jego poznania dotyczy; inaczej bowiem nie dobitby
nigdy do niezawistej samodzielnosci, owego ostatniego
wszelkich naprowadzan celu. Utatwieniem wielkiem dla wy-
chowawcy w tej mierze jest ta okolicznos$¢, ze réwnocze$nie
z objawami tworczosci poznania budzi sie w dziecku pe-
wien poped, pewne pragnienie, ktdére zgdza wiedzy
zowiemy. Budzze wiec 6w poped i odzywiaj, przedsta-
wiajac wychowankowi zaréwno wazno$¢ jak i rozkosz
wiedzy, bo prad ten jego ducha jest najpomysiniejszym
wiatrem do rozdmuchania samodzielnosci. Tylko fizycznie
stabo zbudowane dziecko wolno w tej zadzy hamowac,
ai to tylko wtym razie, gdy sie zanadto wszechstronnie
objawia lub widocznie utratg sit fizycznych i duchowych
okupuje. Badz atoli pewnym, ze przedmiot, ku ktéremu
twdj wychowanek szczeg6lniejszem rozgorzat zamitowaniem,
nie predko sity jego fizyczne nadwerezy; zamitowaniu
bowiem temu odpowiada niewatpliwie caty ustréj jego
fizyczny i pewna w pojmowaniu go fatwo$é, ktéra raczej
korzystnie niz ze szkodg na ludzki wptywa organizm.
Przy budzeniu i syceniu zadzy wiedzy, $ledZz w twym
wychowanku skionnos¢ do szczegdlnego jakiego$ nauko-
wego przedmiotu, a je$li znajdziesz, to sy¢ ja gtdwnie



— 151 -

wiedzg w stosownym obszarze, nie przepominajgc jednak
wszechstronnego wyksztatcenia. Zamitowanie przedmiotu
jest juz niejako zadzg wiedzy, a ta jak powiedzieliSmy,
najdzielniejszym czynnikiem wyrobienia samodzielnosci.

Nieufnos$¢ we wiasne sity jest zaréwno zwyczajnym
btedem wychowania u nas jak i zarozumiatos$é¢, a
obiedwie najczesciej sg skutkiem tego, ze we wychowanku
urn, rozum i rozsadek nie przyprowadzono do samo-
dzielnosci, ze go tylko wyuczano i obcem pojeciem, rozu-
mem i rozsadkiem niejako nadziewano. Czytanie niesto-
sownych ksigzek przez wychowanka, tudziez niedbate
badanie wychowawcy o ile tez wychowanek z przeczytanej
rzeczy korzystat a raczej o ile nowo nabytg wiedze z da-
wng nawigzal, wzmocnit i poznanie wilasnemi wyroby
usamodzielnit, karze sie albo nieufnoscig albo zarozumia-
toscig, nie rzadko nawet obojgiem sprzecznych na pozér
wad razem w jednym osobniku. Ksztatcagc tedy chtopie,
zagrzewaj go do samodzielnosci, budZ zadze wiedzy i
zamitowanie szczegbétowe, a gdy mu wykazesz na zywych
z historyi przykiadach, ze kazdy wielki talent, to wielka
cierpliwos¢ i praca, ze wszystko, co wielkie sktada sie
zrzeczy maluczkich ale systematycznie i gruntownie do-
konanych ; przysposobisz go juz tern samem do owej
stanowczej chwili w jego zyciu, kiedy rozbudzony umyst
ogarnie poznanie jego i zaniesie przed prawd najwyz-
szych oblicze. Pamietaj, ze wszystko umystowanie oparte
na narzuconych pojeciach i sgdach jest Swiattem chwi-
lowem kaganca, ktoérego widkno nie sycone dostatnio
samorodnym olejem umu, rozumu i rozsadku, czas jaki$
tylko pobtyska i zgasnie, tlac sie tylko nadal i dymy
wydajgc odurzajace.

I jeszcze stowo do nas zastésowane. Moze szczego6-
towy rozbior charakteru naszego narodu bytby zdolnym
potwierdzi¢ zdanie, iz poznanie nasze szczeg6lnie bogatg
twdrczoscig sie cechuje.
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Nie mamy wprawdzie szeregu gtebokich myslicieli,
ani putku filozoféw, ani gromad genialnych artystow na
wykazanie prawdy naszego twierdzenia; watpi¢ atoli
nalezy, czy osobniki wystrzelajgce ponad gmin narodu, sg
istotnie i wylgcznie jedynymi wytgcznymi probierzamijakosci
charakteru umystowosci swego plemienia. Osobniki podobne
sq zwykle catej ludzkosci wiasnoscig i nierzadko wiecej
z nig w danej chwili niz z narodem majg spélnosci.
Umystowos$ci narodu szukac nalezy i w jego zyciu powsze-
dniem, w charakterze intellektualnych zasob6w czyli zdol-
nosci poznania nie tylko pewnych osobnikéw, ale masy,
catego gminu, warstw wszystkich jego spéteczeristwa na-
rodowego.

Tam siegajgc przyjdziemy do przekonania, ze nasza
z gruntu idejowa przesztos¢ politycznego zycia, moze
niezupetnie rozumna i z fatszywych poje¢ wyptywajaca,
ale systematyczna i konsekwentnie az do absurdu przywie-
dziona; dalej, ze nasza powszechna i nigdy niewygasta
do zapatu i bohaterskich czyndéw gotowos$¢, przesadna
poetyczno$¢ i zadumczywo$é, obok nierzadko ptochej
swobody i zapomnienia, a nastepnie, ze z przyrodzenia
dzwieczny i prosty a jednak gteboko filozoficzny jezyk,
i wiele innych wzgledéw niemato nas uprawnia do orze-
czenia o twdrczosci przewaznej w o0g6lnem poznaniu
wszystkich warstw spotem naszego narodu. Cechy bowiem
powyzsze ogbélnego narodowego poznania sg o0 wiele wy-
mowniejszem jego tworczosci Swiadectwem, niz caly sze-
reg osobnikéw gleboko myslacych, ktérych anijezyk ani
mysli zdobycze nigdy ogotowi ani doktadnie znane nie bedg
ani odpowiedniego zastésowania sie nie doczekaja.

Tworczos$¢ tedy jest przewazng i powszechng wia-
Sciwoscig ogdlnego poznania narodu naszego, a ze jej
materyat, czynno$¢ poznania, um, rozum i rozsadek, Kktore
pracg wyrobi¢ samodzielnie sobie nalezy, jest lichym a



— 1538 -

stabym, S$wiadczy historya, i wtoéruje powszechna wada
narodowa— lenistwo! Przywodzenie zatem wycho-
wanka do samodzielnego wyrobienia i wycwi-
czenia w sobie wtadz czynno$ci poznania jest
przewaznym wychowawcy obowigzkiem. Nawet Kieriinek
materyalistyczny, ktérego skutkéw objawiajgcych sie na
innych narodach i u nas nie malo sie obawiamy, nie
jest bez pewnych korzySci wtej mierze. Wyrobi on tylko
samodzielno$¢ czynnos$ci naszego poznania, przyprawi nas
0 samorodny i samodzielnie wyrobiony urn, rozum a roz-
sgdek, nie zdota jednak ogarna¢ i podporzadkowac twor-
czosci naszej pod czynno$¢, umyst nasz bowiem nie do-
zwoli nam zy¢ tak jak sie da lub mozna, ale zy¢ kaze
tak, jak sie godzi i jak sie powinnno.

I. uczucCl u,

5. 68.

tacznos¢ dziedziny nczné z poznaniem.

Stek wrodzonych zdolnosci istoty naszej, za pomoca
ktérych duch nasz ze swego stalego stanu na czas
jakis w stan inny wypartym, przeniesionym, a tern samem
wzruszonym bywa, zowiemy najogllniej uczuciem.
Wedtug stosunku, w jakim przypady chwilowego stanu
ducha do jego stanu statego sie majg, a mianowicie o
ile te stany sg z sobg w zgodzie i harmonii lub w sprze-
cznosci a rozstroju, rozrozniamy wzruszenia nasze naprzy-
jemne i nieprzyjemne a nawet mieszane, np. ucie-
cha, trwoga a nadzieja i tesknota. Co do sity, to wszyst-
kie uczucia nasze stopniujg sie bez kohca, od obojetnosci
poczawszy az do napiecia i przesady w szat przechodzgcej.
Odpowiednio do og6lnej wiasciwosci ducha naszego, tudziez
stésownie do przyczyn uczucia wnas obudzajacych, dzie-
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limy i te wladz naszych dziedzine na biernos¢, czynnos¢
a tworczos¢. Wszystkie bowiem Zrdédta a przyczyny Swiat
uczu¢ w duchu naszym poruszajace, muszg uprzednio
dojs¢ do poznania i ztamtgd dopiero sg zdolne, jakoby
z gtdbwnego zbiornika, wptywa¢ na te zdolnosci naszych
dziedzine. W tej okolicznosci tkwi pierwsza tgcznos¢
uczu¢ z poznaniem, a tern samem na jaw wystepuje pewna
ich przyrodzona od wiladzy poznania zalezno$é. Atoli nie
tylko zewnetrzne wplywy przeniesione poznaniem do sfery
uczu¢ wywotywaja wzruszenia ducha naszego, poznanie
samo przez sie we wszystkich swych wiasnosciach i zdol-
nosci objawach wywiera bezsprzecznie wpltyw niematy na
uczucia; a ta okoliczno$¢, jako druga tgczno$¢ obudwu
dziedzin ducha naszego przywodzi nas do uznania tej
prawdy zasadniczej, ze rownowaga a harmonia obu-
dwu tych poteg na stéosownej a wzajemnej za-
leznos$ci polega¢ musi. Z powyz opisanej tacznosci
poznania z uczuciem juz i jako$¢ wzajemnej zaleznosci
tych dziedzin staje sie nie trudng do odgadnienia. Rodzicg
uczu¢ jest poznanie, cbrg niejako poznania uczu¢ dziedzina,
i ztad to jej w udziale przypadio zaréwno krzepi¢ swem
cieptem rodzica, jak i w pokornej a patryarchalnej za-
leznosci zostawaé. Swiat uczué to bujny bluszcz, sokami
poznania zyjacy, niezbedna ducha naszego ozdoba, mogaca
atoli rozrés¢ sie ponad miare i nierzadko w duchu sta-
nowczo przewaza¢. Istota jednak natury, wszystkich
zdolnosci tej dziedziny, jest tak watlg, tak niestata, tak
nieujetg, zmienng i migotng, ze przewaga ich w duchu
twego wychowanka tylko wypaczen stanie sie Zrddiem,
chocby pozornie pieknych i w skutkach swych nawet
wcale szlachetnych. Harmonia atoli wiadz w ogdle wa-
runkiem jest wychowania, a z tgcznosci poznania z uczuciem
wnosi¢ musimy, ze harmonia tych dziedzin na ich wza-
jemnej a stdésownej zalezno$ci zawista; S$miato tez wypo-
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wiedzie¢ mozem, Ze ojcowska przewaga potegi poznania
nad $wiatem uczu¢ jest koniecznym i niezbednym wa-
runkiem owej wszystkiej w czltowieku pozadanej harmonii.
Tylko tego rodzaju patryarchalny stosunek poznania

z uczu¢ potega porecza¢ moze zupeine spetnienie mysli
bozej w stworzeniu cztowieka zawartej.

A. Biernos$é uczucia.

§. 69.
Pojecie i wyksztatcenie nczii¢ zmystowych.

Sam ustroj fizyczny cztowieka zmusza nas do uznania
biernosci w uczu¢ dziedzinie. Pierwsze w niej miejsce zaj-
mujg uczucia zmystowe, Ktére, mimo Ze przez poznanie
przeszty, przewaznie jednak organizmu dotyczg a na stan
ducha niemal obocznie tylko wptyw wywieraja. Uczucie
ciepta, zimna, gtodu, pragnienia it. d., tudziez uczucia
piecig szczegbtowemi zmystow narzedziami podejmowane
a raczej budzone, oto pierwszy rodzaj uczué, jakiemi
duch ludzki wzruszonym bywa. Ze zmystowe uczucia
takze ksztaici¢ nalezy, nie podlega watpliwosci; inaczej
bowiem pozbawilibySmy sfere poznania, i uczu¢ wiele
biernosci, a tern samem nie mato materyatu i zasobu
dla czynnosci i twdrczosci poteg naszego ducha i niejako
wrodzone tepili i przygtuszali zdolnosci. Dlaczeg6zby twdj
wychowanek nie miat uczué rozkoszy oka, ucha a nawet
powonienia i smaku przyjemnosci? Dlaczeg6z go masz
pozbawié wrazen godziwych i tego poznania, ze Stworca
do niezbednej koniecznosci a potrzeby i przyjemnos$¢ do-
dotaczyt? Ze drazni¢ zmystowe uczucia nadmiarem wra-
zen lub bezpotrzebng sitg, jak niemniej przesadnem roz-
tkliwianiem ich wrazliwo$ci, a tern samem czyni¢ wy-
chowanka poniekad ich niewolnikiem, jest strasznie ka-
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rzacym sie w przysztosSci bledem, to¢ nie potrzebuje do-
wodu a przy wyksztatceniu fizycznem oznaczyliSmy juz
i zakres wyksztatcenia zmystéw, za ktérem i zmystowych
uczu¢ wyksztatcenie podaza.

Do dziatu uczu¢ zmystowycli zaliczymy jeszcze wszyst-
kie uczucia obudzone skutkiem wyobraZni, a samowiedzy
0 naszym stanie zaréwno fizycznym jak i moralnym.
Trwoga, obawa, rozkosz, uciecha, zgryzota, zwatpienie,
nieufno$é, zal i wszystkie przechodowe uczucia stany,
biernoscia poznania wywotane, stanowig takze biernos¢
poznania tej dziedziny. Wocze$nie budzi sie ona w wy-
chowanku, a bacznos¢ wychowawcy jest niezbedng, azeby
jej rozwoj a wrazliwos¢ prawidtowym szty trybem. Pa-
mietaj, aby uczucia ani jednostronng przesadg w zbytnig
wybujatos¢ ani niedostatecznem syceniem lub niezupetnie
wszechstronnem budzeniem, w mozliwg bezwiadnos¢ nie
popadly. Umiejetnie przeprowadzone wyksztatcenie ciata
jako podwalina rozwoju wszystkiej biernosci naszej, za-
bezpieczy¢ juz moze wiele twego wychowanka od wy-
paczen z przewagi uczu¢ wyptynag¢é mogacych, a ze po-
znanie jest uczu¢ opiekunem, przeto wkiadaj dziecko
juz wczesnie, aby jego gtowa sercu powagowata i przewo-
dniczy¢ sie starata. Niech twdj wychowanek na wszystkie
uczucia biernosci wiasciwe, bedzie dostatecznie i fatwo
wrazliwym, nie dozwdl jednak, aby sie poddat calg dusza
chwilowemu stanowi, w jaki go postawig. Przyucz go niech
wszystko poznanie czuwa bez przerwy nad uczu¢ pradami,
niech je nawet rozbiera czyli za przedmiot poznania podej-
muje a tym sposobym godzi te walczace w nim Swiaty
1 pozadang przygotowuje wynikiosé. Ze za$ bierno$¢ uczuc
ma by¢é materyalem a przysposobieniem, niejako gleba
czynnosci a tworczosci tej ducha dziedziny, budz je ré-
wnocze$nie w twoim wychowanku i podaj im biernosé,
jakoby sok ozywczy.
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8 70.
Pojecie i wyksztatcenie uczué sympatetycznych i sympatycznych.

Wszystkie wzruszenia duclia naszego wywotane wy-
obrazeniem stanu a potozenia jakiejkolwiek istoty z ota-
czajacego nas Swiata, wszystkie stowem uczucia nasze obu-
dzone zdolno$cig brania zywego udzialu we wszystkiem
w ogole i wspotczucia ducha naszego, zamykamy w pojeciu
uczu¢ sympatetycznych i sympatycznych; a
jakkolwiek psychologia pewng miedzy niemi czynirdznice,
istota ich i Zrdédto jest jedno i toz samo, obadwa przeto
tych uczu¢ rodzaje sa czysto biernej natury.

Ze twoj wychowanek $cisty mie¢ ma udziat we
wszystkiem, co drugich dolega, jak nie mniej, stanem
ducha i usposobieniem otoczenia z tatwos$cig przejmowac
sie winien, jest rzeczg bardzo prostg i zrozumialg. Tym
bowiem tylko sposobem zaskarbi¢ on sobie zdota potezny
materyat do twdrczosci tej ducha dziedziny, a tern samem
uprawi¢ glebe pod owa latoro$l chrzescijanstwa, ktérego
szczytem jest mito$¢ blizniego. Ale nie tylko zludZmi i
ich przypadto$ciami, ze wszystkiem, co nas otacza w ogole,
powinien two6j wychowanek sympatyzowaé. Przyroda cata
we wszystkich swoich objawach podjeta wyobraznia, niech
budzi w nim wspétczucie i to nie z powoddéw korzysci
i uzytkéw, jakiem ona ludzko$¢ obsypuje, ale wytgcznie
jako dzietlo madrosci i dobroci Boga. Jakkolwiek ta
uczu¢ gromada jest bardzo zmystowej natury, polega
bowiem na zwierzecem poczuciu sie do spélnosci i jednosci
z przyroda, pozostanie jednak zawsze najbezinteresowniejszg
mitoScig wszechstworzenia, a tego rodzaju stésunek sfery
uczuc¢ twego wychowanka z przyroda jest najkorzystniejszym
warunkiem rozwoju wszystkiej czynnosci i tworczosci
jego.

Zdolnos¢ wrodzona tych wuczu¢ najpotezniej sie u
dzieci objawia, dla tego tez obojetno$¢ Ilub wypaczenie
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w tej mierze jest najzwykiej skutkiem niekorzystnych
wptywdw zewnetrznych. W twoim atoli wychowanku
zaréwno wielce wrazliwe wspdtczucie jak i brak tego
zupetlny, czyli stepienie objawiajace sie w tak zwanych
sktonnosciach, jako czystej tych uczu¢ negacyi, zastuguje
na uwage mentora i pracy niemalej wymaga. Zaréwno
bowiem brak wspdétczucia we wszystkich swoich stopniach
od obojetnosci zaczgwszy, a rosngcy w sobkostwo, zazdro$é,
rado$¢ z obcej szkody, surowos¢, srogos¢ i uczucie dzikiej
rozkoszy w burzeniu wszelakiem i negacyi bezwzglednej
jest zlem, jak zlem jest ronienie tez nad kazdym zer-
wanym kwiatkiem lub zabitem zwierzatkiem , owo roz-
draznione, zniewie$ciate, zchorzate wspditczucie, ktére od
zupetnego stepienia i najwyzszej srogosci tylko pajecza
siatka jest odgraniczone. Nieumiejetnie pokierowana a
najulubiedésza dzieci zabawa ze zwierzetami, tudziez za
czesty widok nedzy i boleSci lub radosci ludzkich jedno-
stronnie poznaniem pojmowany lub poznaniu podawany,
zwykty we wychowanku albo przesadng ckliwos¢ albo
zupetne stepienie a nastepnie wypaczenia wszelakie za
sobg pocigga¢. Wkiadaj tedy z miodu wychowanka do
szacunku dla ludzi, do przejmowania sie uciechg ich i
smutkiem, miej sam upodobanie w przyrodzie i wlasnym
przyktadem szczep go w dziecku, zanim przez poznanie
bogate rozumieniem Bozej woli i obowigzkéw cztowieka,
uczu¢ tych w nim nie wzmocnisz, nie spotegujesz, ale
zarazem od przesady nie zabezpieczysz. Rozwdj bowiem
poznania powinien zaréwno rozwijac i uszlachetnia¢ uczué
potege, jak i zbytecznej ich wybujatosci tame zakladaé —
a wreszcie i to utartg juz prawdg, ze przeciw wybocze-
niom w tej mierze najmniej napomnienia lub co gorsza
uzycie kar lub nagréd pomagaé zwykto. Jedynie wyraznie
objawiajacej sie srogosci kare cielesng przeciwstawic
musisz, a zamitowanie w burzeniu najlatwiej skierowac



159

sie daje i zmieni¢ na zachowawcze uczucie pielegnowaniem
kwiatéw i zwierzat chodowlg. Szczegllnie atoli pojecia
religijne zaszczepiane juz w najwczes$niejszym wieku wycho-
wanka poteznej sa doniostosci a nawet koniecznym wa-
runkiem rzetelnosci i trwatoSci uczu¢ tego rodzaju.
Wszystko bowiem wspotczucie, ktérego wyksztatcenie
albo wytgcznie na bezwzglednej mitosci przyrody oparto
lub na wytgcznie Iludzkiej podstawie, a mianowicie na
roztropnosci, korzysci, checi przypodobania sie i tym po-
dobnych towarzyskich wymogach ugruntowano, wszystko
takie wspoitczucie nie podniesione budzacg sie w dziecku
tworczoscig tej ducha dziedziny, bedzie tylko pozorem,
fatszem i klamem a nie owem bogatem i nigdy niewy-
czerpanem zrédiem jego swobody i humoru a temci
mniej ducha jego istotg i cieptem, wszystko duchowe
w nim ozywia¢ majacem.

B. Czynno$¢ nczncia.

Scista tacznosé i spojnosé wszystkich rodzajow uczucia
naszego i ta ich wspdlna wiasciwos¢, ze potracenie jednego
natychmiast i innych wzruszenie za sobg pocigga, a wresz-
cie ta okoliczno$é, ze jako$¢ objawow uczuciowych w pe-
wnym kierunku jest ich jedyng forma, oto jedyne wzgledy
utrudniajace nieco zrozumienie naszego podziatu, choé
on sam z siebie wyptywa, a wecale nie jest skutkiem wy-
mystu.

Z pojec i wyksztatcenia biernosci uczu¢ naszych, fatwo
juz warto$¢ jej i znaczenie zrozumie¢ i uznaé, ze jako
od biernosci poznania zalezna, nie inne tez w swojej
dziedzinie jak ona, moze mie¢ znaczenie i doniostosc.
Podobnie bowiem jak w sferze poznania pierwszg du-
chowa prawda jest czynno$¢ tej dziedziny, ktérej bier-
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no$¢ za materyat stuzy, tak samo tez w dziedzinie uczuc
pierwszg prawda duchowg jest dopiero czynnos$¢, ktérej
biernos¢ niejako podwaling jest a materyatem. Gdy przy
tern czynno$¢ uczucia naszego, niejako druga potega du-
chowosci tej wiladz dziedziny, odpowiada czynnosci po-
znania, a nawet w pewnym zwigzku i stosunku z nig
zostaje, wszystkie tedy zdolnos$ci uczucia naszego wywo-
tane do zycia owym pierwszym stopniem prawdy,
czynnoé$cig poznania wyrobionej, zamknie my
wdziale czynnos$ci uczucia. Wszystko zatem uczucie
budzace sie wnas z powodu prawdy samej przez sie,
czy prawdy we formie piekna, czy prawdy
w istocie dobra tkwigce]j, zaliczamy do czynnosci tej
ducha naszego dziedziny. Czynno$¢ uczucia naszego
to urn, rozum i rozsadek serca, jako druga Swiata
uczu¢ wiasciwosé, zywigca sie biernosciag swoja, ale od
czynnosci poznania nie mato zalezna. Jasng to rzeczag
dla tego, kto uzna, ze wyksztatcenie sit wyrabiajgcych
pojecia, sady i wnioski, nie jest bez wplywu na calg
duchowag istote naszg i nie samej wytgcznie mechaniki
myslenia biegtoScia nas zbogaca, ale podnosi wszystka
istote ducha, jako jednolitg catos¢.

8§ 7L
Pojecie i wyksztatcenie uczucia piekna czyli estetycznego zmystu.

Wrodzong zdolno$¢ do przyjmowania i upodobania
sobie wzruszen, wywolanych z powodu wszystkiego co
piekne, szlachetne, szczytne i niepokalane, zdolno$¢ skia-
niania swego ducha ku wszystkim powyzszym okolicz-
nosciom zamykamy w pojeciu poczucia czyli uczucia
piekna, zwigc go estetycznym zmystem. Budzi
sie to uczucie we wychowanku juz samag rozmaitoscig
biernosci poznania, i dla tego to na tern miejscu 0 niem
moéwimy. Obszar atoli dziatalnoSci uczucia piekna jest
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daleko rozleglejszy i podlega zaréwno czynnosci jak i
tworczosci poznania, gdy gleba jego najurodniej uprawng
jest niewatpliwie biernos¢ wszystkiego uczucia. Poznanie
tylko piekna moze rozbudzi¢ i wyksztatci¢é zmyst este-
tyczny— a od stopnia tego poznania i stopien oczywiscie
rozwoju uczucia piekna zalezy. Nie czekaj jednak, aby
twéj wychowanek po przyjsciu do rozlegtego poznania
piekna, dopiero w niem smakowa¢ zaczynat; duch jego
jest jednoscig, a ty w nim wszystko wraz ksztatci¢ musisz.
Uczuciem piekna pomagaj poznaniu, poznaniem
trzymaj na wodzy uczucia i ksztat¢ je prawi-
dtowo. A ze zmyst estetyczny nalezycie rozwiniety za-
rowno uchroni twego wychowanka od sklaniania sie
w nieharmonijna strong, to jest od poddania sie niecnym
pokusom zwierzecosci a tern samem do prawdziwej go
szlachetnosci i swobody umystu podnosi, jak nie mnigj
do wspoétudziatu w rozlicznych i najszlachetniejszych ucie-
chach i rozkoszach sklonnym i zdolnym go uczyni, przeto
ksztatcic zmyst estetyczny zawczasu jest obowigzkiem
wychowawcy. Juz $wiat starozytny uznat za prawde, ze
zmyst estetyczny podnosi cztowieka najtatwiej i najwyzej
ponad stan jego zwierzecy; a my dodamy, Ze bez uczucia
piekna, nawet filozof prawdziwie nauce poswiecony, rozni
sie wprawdzie wielce od zwierzecia, ale do ideatu cztowieka
w catem znaczeniu tego wyrazu nader mu jeszcze daleko.
Bez uczucia piekna wszystko nas otaczajgce zdawac sie
nam musi mroznem, surowem, bez ciepta wyzszego i prze-
znaczenia, wszystko dlanas bedzie wytgcznie zwierzecego
uzycia celem i Srodkiem.

WoczeSnie tez rozwijaj uczucie i poczucie piekna
w twoim wychowanku," je$li sie chcesz doczeka¢ jego
rozwoju w stonecznej petni. Juz domowy porzadek i tad
wptywa na przyszto$¢ wychowanka w tej mierze, a temci
wiecej o0soby go otaczajgce. SzczeSliwy ztego wzgledu
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wychowanek w dostatku urodzony. Jezeli kazden niemal
sprzet mieszkania twego tak wielkiej jest sity wplywania
na rozwdj estetycznego zmystu, o ilez wiecej wywierac
ja musi sama osoba wychowawcy. Przyzwoitos¢, tad i po-
rzadek jego stroju, jego mowy i zycia obyczajno$¢ i ta
prawdziwa duszy jego piekno$¢, ze nawet w oburzeniu ust
brzydkiemi nie kala wyrazy, nie przestang by¢ nigdy
poteznymi czynnikami w wychowaniu miodziezy. Dopokad
tej prawdy tyle doswiadczeniem udowodnionej nie uzna
caly stan przynajmniej nauczycielski, dopotad zawsze
wszystko wychowanie chroma¢ nie przestanie. A Ze u nas
wihasnie w tym wzgledzie wielce w tyle pozostalismy, wy-
powiedziane powyzej zdanie nie jest wcale osobistem
tylko rzeczy widzeniem. Sa jednak i nauki na zmyst
estetyczny nader korzystnie dziatajgce. Juz loiczne czy-
tanie i umiejetnie przeprowadzona nauka pisania tudziez
rysunki a u dziewczat roboty reczne ksztatcg skutecznie
uczucie piekna. Dalej nauka S$piewu i muzyki, wszystkie
w og0le sztuki piekne a najwymowniej poezya, dziatajg na
rozwdj uczucia piekna, uszlachetniaja dusze i na oby-
czajno$¢ wychowanka potezny wpltyw wywierajg. Zmyst
estetyczny rodzi w nas wiele checi do czynu, a ze sztuka
zapala nas nieréwnie wiecej niz natura, bo natura dzietem
Boga, z ktorym nie mozem sie mierzy¢, a sztuka ludzkim
wytworem; dziataj wiec naukag sztuki na rozwdj estety-
cznego zmystu; dom wiasny uczyn, jesSli mozesz, rzeczy
prawdziwie pieknych przybytkiem, a uczynisz juz wszystko,
co twym w tej mierze byto obowigzkiem. Muzyka i poezya
najskuteczniejszymi sg czynnikami szczeg6lnie u nas, gdzie
ku tym sztuki kierunkom z natury juz przewaznie sktonni
jestesmy.

JMegj jednak zawsze na pamieci, ze zaréwno prze-
ksztalcenie i przesada uczucia piekna jest zig jak kazde
w o0g6le wypaczenie. Mniejsza 0 to, ze przesada w tym
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kierunku moze sie staé $Smiesznoscig, ale zdarza sie czesto,
ze bywa zrazu urojonego a z czasem nawet istotnego
nieszczescia przyczyng. Nie przynosi to wprawdzie ani
tobie ani wychowankowi zaszczytu, jesli z powodu nieo-
zdobnej formy w jakiej sie niejeden geniusz objawia, uzna¢ go
takim twdj wychowanek nie zdota; nie tyle to wszakze
szkodzi, jak przesada wymagan w tej mierze, Kktérych
niezaspokojenie uczyni¢ moze twego wychowanka nieszcze-
Sliwym a nawet do zatrudnienia na cate zycie niezdolnym.
Wyksztatcenie uczucia estetycznego, przynajmniej o ile
sie ono ubioru, mieszkania, grzecznosci i podobnych to-
warzyskich wzgledéw dotyczy, musi by¢ Scisle do wa-
runkéw wychowanka zastésowane. Rozum wreszcie i
rozsadek dobrze wyksztatcony nie dopusci wypaczen
w tej mierze. Nie unikniemy atoli ostrej krytyki i wielce
zastuzonej, jezelibySmy zmyst estetyczny wylacznie na
wrazeniach z dziet sztuki odnoszonych ksztaici¢ skutecznie
usitowali. Bo i c6zby sie stalo zuczuciem piekna tych
milionéw prostaczkéw i ubogich dzieci, ktore dziet sztuki
nigdy lub nader rzadko widujg? Juzci¢ musiatyby zostaé
martwemi gtazami na widok i wpltyw piekna!!

Aco do tych, ktérych od kolebki otacza wytwornos¢
i obfitos¢ sztuki, kto mnie przekona, ze sie nie wyrobi
w nich uczucie zbytku i pychy za nim idacej facniej niz
6w zmyst, co uzacnia? A jesli ubogie pachole wprowadzimy
w patace, Swigtynie i olSnimy jego zmysty tern, co tam
sztuka rozlata, czy miasto uczucia estetycznego nie obudzi-
my smutku niedoli lub zazdrosci niepowsciagliwej?

Do czegéz prowadze? Oto wiasnie do tego, ze zmyst
estetyczny na przedmiotach przyrody (ktére wszyscy
darmo posiada¢ mogg) ksztatci¢ nie tylko w masach
ubogich, ale we wszystkich warstwach nalezy. Tecza, igka,
gaj, blyskawica, zachod stonca, kaskada, okolica, gniazdo

ir
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ptasie i $piew, ba nawet piorka, kwiat dziki, sanna,
mr6z na szybach rysujacy etc. etc. to wszystko prowadzi
do celu zaréwno duszyczke z pod stomianej strzechy jak
i panicza a unika stronnosci.

8 72
Pojecie i wyksztalcenie uczucia prawdy.

Zdolno$¢ podobania sobie w pieknie jako w prawdzie
formg a zewnetrznoScig nas wzruszajgcej nazwalismy
zmystem estetycznym; zdolno$¢ za$§ wrodzong upodobania
sobie prawdy samej przez sie, ukochania jej istoty
bez najmniejszego juz wzgledu na jej rodzaj tresci i
formy zowiemy uczuciem prawdy. Jak widzimy uczucie
prawdy jest drugg niejako potega czynnej sity uczucia
naszego, drugim awyzszym szczeblem czynnosci tej ducha
naszego dziedziny. Ze wrodzong jest zdolno$¢ powyzsza,
zadnej nie ulega watpliwosci, choé obudzona bywa niestety
do$¢ czesto niezupetnie czystemi i godziwemi pobudki.

Cheé¢ wiedzy (o ktoérej réwnie mowi¢ nam wypadto
w 8 66.) jest juz skutkiem tego uczucia, aczkolwiek
nie rzadko a najfatszywiej ptaskiemi i nikczemnemi S$rod-
kami (jak korzy$¢, proznos€) podsycanym. Zty sposob
nauczania, osobliwie przymus i gwait fizyczny, a ztad
bardzo usprawiedliwione zamarcie uczucia prawdy we
wychowanku, jak niemniej réwnocze$nie i wskutek tego
objawiajaca sie sktonno$¢ w nim do kltamstwa, spowodo-
wato wielu do blednego mniemania, jakoby dusza dziecka
z przyrodzenia wecale na prawde tkliwg nie byfa. Alez
wiasnie owa skionno$¢ do ktamstwa, ktora niczem innem
nie jest, jak czynnos$cig uczucia wprost uczuciu prawdy
przeciwnag, czynnos$cig spaczona, najlepszym jest dowodem,
ze zdolno$¢ uczucia prawdy jest sitg czynng i przyrodzong
duszy wychowanka. Wszystka bowiem czynno$¢, uczucia
naszego jest jak elektryczno$¢ drzemigca w dobrym prze-
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wodniku. Ujemnym wplywem zewnetrznym uwieziona
czynno$¢ jej dodatnia, a tern samem pozornie zamaria,
dozwala przeciwnej dowolnego ruchu i dziatania. Wro-
dzonem przeto jest poczucie i uczucie prawdy w sercu
cztowieka; doswiadczenie wykazujgce nam wielu wycho-
wankéw, ktérych usta nigdy klamem sie nie skalaty,
potwierdza nasze mniemanie; ale tez to poczucie obudzié,
a uczucie ksztaici¢ i rozwija¢ bezprzestannie nalezy.
Rozstawiaj zatem przed poznaniem twego wycho-
wanka uderzajgce i szczytne prawdy w sposob taki, aby
sie wnim obudzita ciekawo$¢, zywe zajecie i tak
zwany interes. Wszystkie i jakiekolwiek nauki, ktorych
mu udzielasz, zdolne sg budzi¢ owo zajecie i ciekawo$¢
miodg i ruchliwg; a gdy ja nieco umeczong zaspokoisz
zdobytg lub odkrytg jakg wiadomoscig, badZz pewnym, ze
uczucie mitosci ku prawdzie bez wzgledu na jej tresci
rodzaj i forme, a wiec zamitowanie nauki obudzisz.
Zrazu wybieraj z kazdej umiejetnosci najwiecej zajmu-
jace, najprzystepniejsze ustepy, aby owag iskre ciekawosci
w ptomienn spokojnej mitosci prawdy i wiedzy rozzarzyc,
obudzong atoli i czynng te site nie karm samymi kwiatkami
z catosci prawdy uszczknietymi, nie sy¢ samemi tylko
fakociami. Podaj mu wtedy umiejetnos¢ w catosci, niech
ja trawi i zaréwno suche szczegoly jak i wszystkosé
skonczona na serce jego mite sprawig wrazenie i silne
a szczere budzi upodobanie. ,,Szkota, a wiec nauki przy-
bytek, to nie cukiernia, gdzie takociami zepsué mozesz
6w duchowy zotadek, czynno$¢ poznania, i uczyni¢ go
niezdolnym do strawienia grubego Scistej umiejetnosci
pecaku!* Tak rozbudzone i rozwijane uczucie prawdy, roz-
grzeje suchg i mozolng prace poznania, doda catej duszy
wychowanka ciepta, Zze powiem energii i otuchy; a na
odwrot, im fatwiej jego poznaniu zdobycie prawdy przy-
padto, tern szczerzej rozkosz uczucia poznaniem wywo-
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lanego dowj(G w nim bedzie. Nie tyle za pieknem ile za
prawda niech goni twdj Avycliowanek, i niech jg zdobywa
sam wlasnem poznaniem, a niezanvodnie ukocha ja tern
silniej jako witasne dziecko. tatwos$é w zdobywaniu wiedzy
w pewnym kierunku wptywa na upodobanie tej wiasnie
nauki, a korzystanie z tego, zar6wno na rzecz uczucia
prawdy, obowigzkiem jest wychowalvcy, jak i na rzecz
poznania. Pamieta¢ atoli nalezy i na wszechstronno$¢
zarbwno ze wzgledu na uczucie jak i poznanie prawdy;
tudziez nie przepomina¢ o wieku Avychowanka. Nie ob-
cigzaj go niestésowng miarg nauki, choéby przezen upo-
dobanej, bo na nic sie nie przyda, jesli od niej z rado-
$cig odchodzi. Przedewszystkiem jednak kochaj sam prawde,
wychowawco, a wszyscy otaczajacy wychowanka kochajcie
i szanujcie nauke, nie z powodu jej zyskow, ale dla niej
samej, a mitos¢ prawdy pali¢ sie w piersi jego spokoj-
nym a $wietnym piomieniem nigdy nie przestanie. Spo-
kojnym ptomieniem powiadam, bo spokojnym stanem
i jednostajnym musi by¢ prawdy zamitowanie; a przestaje
by¢ takiem, skoro tylko z pod potegi czynno$ci poznania,
t.j. zpod wptywu rozumu i rozsadku wyzwoli¢ sie zapra-
gnie. Przesada w mitosci prawdy, objawia sie zwykle
wybuchem oburzenia, po czem nastepuje zwatpienie i wa-
hanie sie wewnetrzne, a nieufno$¢ w to bostwo. Nie idzie
atoli zatem, aby$ ty miodzienca 20letniego wytrawnym
postawit mezem; zostaw coskolwiek szkole zycia w tej
mierze! Swiat i doswiadczenie okrzesze go i umiarkuje
przesadny pozar mitosci prawdy, wpoi wen przekonanie,
ze nie jest bocianem $rod ludzi, przekonanie, ktore nie
tlumi wecale plomienia, ale od gwattownych wybuchow
tylko i niewczesnych explozyj uczu¢ ochrania. Czuwaj
wychowawco baczniej, aby uczucie prawdy nie wyrodzito
sie w absolutnos$é, czyli zadze zmuszania drugich do zgody
mimowolnej z wiasnem jego przekonaniem; czuwaj, by sie
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nie wypaczyto w jednostronno$¢ a stronniczo$¢ uczué
a skutkiem tego i poznania, wreszcie aby w pedanteryg
nie popadto.

Najwyzszg atoli prawdg jest Bog, a mitos¢ ku Niemu
jest prawdy mitoscig. Obudz wiec uczucie religijne, pod-
nie§ wychowanka do mitoSci Boga, a rozbudzone i dobrze
pokierowane uczucie prawdy w staty juz i niewygasty
i spokojny mitoSci promien rozniecisz.

& 73.
Pojecie i wyksztatcenie uczucia dobra — Sumienie.

Ze prawda pieknem sie objawiajaca najtacniej obudzi
i porwie uczucie twego wychowanka, skutkiem to jest
zmystowosci naszej. Rozbudzona atoli czynno$¢ nie moze
i nie powinna zadowolni¢ sie formag wytacznie, a tresci
rodzajem, cuci ona w sobie natychmiast i do zycia wota
druga swojg potege, mito$¢ prawdy samej przez sie, na-
giej, bez wzgledu na tres¢, jej rodzaj i forme. Podobnie
jak z umu i rozumu budzi sie przyrodzony wynik zdol-
nosci rozsadku; tak samo tez z tych dwu czynnosci
uczucia zatozen wyrobitoby sie jako skutek a wynik, uczucie
dobra czyli zamitowanie cnoty, gdyby istotnie wrodzo-
nem nie byto. Nikt bowiem tego zaprzeczy¢ nie zdota,
ktokolwiek baczniej zyciu dzieciecia sie przyglada, ze jest
w niem uczucie, zdradzajagce zamitlowanie i upodobanie
dobra.

Budzi sie ono, skoro tylko poznaniu przybyta wiado-
mos$¢ prawa co do zachowania sie w zyciu, a obudzone wazy
juz kazdy dokonany i zamierzony postepek, poréwnywa
go z nabytg wiadomoscia prawdy i dodaje bodzca do
czynu lub niewczesne wstrzymuje zapedy. Owag tedy site
czynnos$ci uczucia naszego, owag wrodzong zdolno$¢ podo-
bania sobie we wszystkiem i ukochania wszystkiego, co
dobrem, znajdowania prawdziwej rozkoszy w cnocie samej
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przez sig, czyli ukochania zgody uczucia naszego z po-
znaniem, a ztag,d zdolno$¢ bolesci i wzgardy wystepku
zowiemy najogolniej uczuciem dobra, a jako wewne-
trzng cnoty potrzebe i pobudke — sumieniem. Ze uczu-
cie dobra nie tylko czyny dokonane ale wszystkie za-
miary zaledwo w mys$li powstate przed swdj powotlywa
trybunat, stusznie go tez o$mieliliSmy sie rozsgdkiem
serca nazwac. Jako bowiem rozsgdek przez swa wiasci-
wos¢ wnioski wydaje, a tern samem przysztosci acz nie-
odlegtej siega, przez coi tworczosci poznania jest niejako
zaraniem, tak samo tez uczucie dobra, czynnosci uczué
najwyzsza potega, wszelkiemu czynowi daje przyzwolenie,
a tern samem nie tylko twdrczosci uczu¢ ale i czynu
jutrzenka a rodzicg sie staje.

Juz z tego jasno nam wystepuje tgczno$é a zaleznos¢
uczucia dobra z poznaniem. Tam, gdzie nie masz poznania
cnoty, drzemie sumienie; a gdzie czynno$¢ poznania jasno
pojmuje, sadzi i wnosi, tam tez i sumienie nie waha si¢
wcale, na podobienstwo igty magnesowej, lecz stale i pe-
wnie punkt zgody uczuc z poznaniem wskazuje. Pojmiemy
atoli tatwo, ze wyksztatcone u- ucie dobra dziala w nas
nierzadko w sposéb proroczy. Nieraz, gdy poznanie nasze
nie moze zda¢ sobie jasnej o rzeczy sprawy a czas do
czynu przynagli, uczucie dobra sta¢ sie w nas musi pra-
wodawczym rozsadkiem, jedynym drogoskazem i przewo-
dnikiem, a z powyzszej uwagi olbrzymieje nam wartosc,
znaczenie i doniosto$¢ tej czynnej uczucia sity, jak nie-
mniej potrzeba i waznos¢ jej wyksztatcenia.

Widok pracowitej a petnej mitosci matki i powaznego
ojca, jest pierwszym dzielnie wplywajgcym a najmniej
zawodnym $rodkiem ku obudzeniu uczucia dobra we wy-
chowanku. Do tego obrazu Ignie dziecie calg biernoscia
swojg i wszystkg czynno$cig ku niemu sie skiania; a gdy
do tego cale otoczenie tchnie sumiennoscig, prawem Bo-
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zem i szczerze powazng hie afektowanag dobrocig, wtedy
przykfad taki, takie ze powiem powietrze domowe, wy-
wota juz w duszy dziecka prad serca staty, najczesciej
0 calem jego zyciu stanowigcy. Wychowanek w takich
warunkach w latach pierwszych zyjacy oburza sie na
kazda obcg krzywde, a klaszcze wesoto w dionie, gdy
cnota wreszcie uznang lub nagrodzong zostata. Podobny
objaw najdobitniejszym jest juz dowodem, Ze uczucie dobra
tetni w twym wychowanku obfitem Zrdédiem, a Zze jest
$wiezem, ruchliwem i wrzazliwszem, ni troskg zycia okrze-
ptem ni ludzkg przewrotnoscig zrazonem, fatwo tez bardzo
wychowawcy przychodzi krzepi¢ je i ustala¢, wzmacniac
1 niezachwianem a samodzielnem uczyni¢, to jest wy-
ksztatci¢ jak nalezy.

Rozbieraj w tym celu w obecnosci dzieci sposéb my-
$lenia i postepowania drugich, a lepiej uczynisz, jesli ci,
ktorych pod ostrze sadu bierzesz, nie sg im osobiscie
znani, aby to na obmowe nie zakrawato. Niechaj to
beda raczej powiastek i piesni bohaterowie, historyczne
postacie, a mezowie nauka, sztukg i w ogodle geniuszem
wybitni; czynigc to miej zawsze na pamieci, ze nie tyle
o krytyke S$cistg, rozumowa, jak raczej o pokrzepienie
uczucia dobra w twem pacholeciu przewaznie ci chodzi.

Prawdziwem poznaniem dobra a cnoty krzep i ksztaté
zamitowanie i upodobanie stanu ducha, w jaki go serce
po kazdym dobrym uczynku stawia. Uczucie dobra, a wy-
ksztatlcone sumienie, to zardéd czynu, najpotezniejszy do
dziatania bodziec; a stan ducha pod wplywem jego odpo-
wiednim, to rozkosz cztowieka prawdziwa. Dawajze wiec
twemu wychowankowi czesto sposobno$¢ do kosztowania
w rozkoszy cichym dobrym uczynkiem wywotanej. Roz-
twérz przed jego poznaniem wszystkg wspaniatos¢ i wiel-
ko$¢ cnoty a tak rozdmuchany pozar mitosSci dobra nie
przepomnij podporzadkowa¢ pod wyzsze uczucia, jakiem
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jest uczucie godnosci wiasnej i uczucie religijne. Poznanie
prawa Bozego niezbednym jest warunkiem istotnego ro-
zwoju mitosci cnoty, udelikatnia, wyksztatca i ustala ono
sumienie, lecz i na niem chocCby najlepiej wyksztatconem
niech twoj wychowanek nie buduje swojej wielkosci.
Wykaz mu koniecznie, ze wszystka mito$é cnoty i wszystko
sumienie, chociaz jest rozkoszg jego serca i sprawiedliwg
duma, to przeciez ostatecznie jest tylko cztowieka obo-
wigzkiem, a mianowicie powinnoscia postuszenstwa prawu
Bozemu. Z nauk, jak estetyka ksztaitci i podnosi uczucie
piekna, a loika uczucie prawdy wzmaga i bogaci, tak
etyka uczucie dobra pokrzepia, ustala i pewny, samo-
dzielny nadaje mn charakter.

C Tworczosé uczucia.

Podobnie jak poznanie nasze szczyci sie twdérczoscia,
jako najwyzsza wiasciwoscia ducha, taksamo tez i uczué
dziedzina tryska wrodzonemi zdolnosciami, ktorym twor-
czosci zaprzeczy¢ nie podobna. Pojmujemy, ze twdrczosé
uczucia naszego objawia sie nam w najpodnio$lejszych,
najwiecej oderwanych zdolnosciach zamitowania, a oraz
w zdolnosciach najmniej od zmystowosci zaleznych. Wro-
dzong jest ta wiasciwos¢ sercu ludzkiemu a wszystka
bierno$¢ i czynno$¢ uczucia jest jej, ze tak powiem, przy-
sposobieniem korzystnem, materyatem nie lada i sokiem
ozywczym, przez co tworczos¢ uczucia naszego wystepuje
jako najwyzsza i najwiecej duchowa uczu¢ potega, jako
szczyt tej catej dziedziny ducha i wielkos¢. Gdyby twér-
czo$¢ uczucia nie byla wrodzong sercu cztowieka wiasci-
woscig, wyptywajgcg zaréwno z przyrody ducha naszego
jak i zmysli a istoty Stwércy wszechrzeczy, nazwaliby$my
ja wypadkowa z biernosci a czynnosci uczucia. Zaréwno
bowiem ich jest skutkiem jak i przyczyna; ogarniaje ona
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taczy w sobie, ale potegujac wznosi coraz wyzej, a na-
dajac sercu ludzkiemu usposobienie do podejmowania
i wytwarzania uczué¢ najpodnio$lejszych nabawia ducha
zamitowaniem stanu najwiecej btogiego, stanu szcze$liwosci
istotnej i harmonijnego spokoju. Objawia sie ono w dwu
wrodzonych sercu ludzkiemu potrzebach, ktére za wro-
dzone zdolnosci uczucia uzna¢ musimy. Sa to potegi, kto-
remi Stwdrca ducha obdarzyt stawiajgc nas w 6w konie-
czny i podwoéjny stosunek juz to wzgledem siebie jako
naszego Pana, juz to wzgledem reszty stworzenia, jako
siostrzycy naszej, z jego mysli jak i my sami wytonione;j.

0 ile twodrczos$¢ uczucia przewaznie bierno$¢ tej dzie-
dziny za podstawe bierze i z jej korzysta materyatdw, a tern
samem stosunku naszego do wszechstworzenia dotyka,
o tyle jg jako szczeg6towag zdolnos¢ wrodzong uczuciem
godnos$ci Aviasnej zowiemy.

0 ile za$ ona przewazniej czynnoscig tej ducha na-
szego dziedziny sie postuguje, jej wiasnie zdolnosci do
najwyzszej przyAVodzi potegi, a tern samem stosunku na-
szego do Stworcy dotyka o tyle jg jako wrodzong zdol-
no$¢ uczuciem religijno$ci zowiemy.

8. 74.
Pojecie i wyksztatcenie uczucia godnosci wiasnej.

Tworczos¢ uczucia naszego, opartg przewaznie na
biernosci tej ducha dziedziny t. j. na uczuciach zmysto-
wych i sympatycznych a objawiajgcg sie zamitowaniem
stanu uznania w sobie godnosci cztowieka, zowiemy
uczuciem lub poczuciem godnos$ci. Wywolywa je
poznanie stosunku naszego w jakim do wszech$wiata
stoimy, poznanie siebie samego i pojecie rzetelne stano-
wiska, jakie w rzedzie jestestw zar6wno organicznie niz-
szych jak i rownych sobie zajmujemy. Uczucie godnosci
cztowieka jest nam wrodzone, skoro mamy wrodzone
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uczucia godnosci rodu, plemienia, narodu i tym podobne,
a ono wiasnie jest ich macierzg jak nie mniej uczucia
honoru, tak zwanej ambicyi i uczu¢ humanitarnych, kté-
remi wielu $miertelnych brak wszechstronnego wyksztat-
cenia tej ducha dziedziny zastgpi¢ usituje. Jako na bier-
nosci uczué oparte odpowiada ono zupetnie zdolnosci,
ktérg w Swiecie poznania fantazyg nazywamy i stusznie
je tez za fantazya serca uwaza¢ mozemy.

Z powyzszego okre$lenia uczucia godnosci pojmujemy
fatwo waznos$¢ jego wyksztatcenia. Jest ono zdolnem, jako
zmystowej natury a tworcze i bujne, rozptonaé w duchu
twego wychowanka pozarem pochianiajacym wszystko
uczucie i zostawiajgcym po sobie w sercu tylko popiét
i zgliszcze. Przesadag i brakiem odpowiedniego kierunku,
wypaczy¢ sie moze w dume i pyche, a ztad w po-
garde pokory, owej cnoty godno$¢ Iludzka
najwyzej podnoszacej. Ta istotnie fantazya serca,
ktéra, gdy dobrze jest pokierowang, bywa Zzrédiem wielu
korzysci w samym toku wychowania, a prawdziwym skar-
bem w zyciu wychowanka, staje sie po najmniejszem
zwichnieciu albo ciggta nieharmonii wewnetrznej przyczyna,
rozstrojem duchowym, albo martwoty serca powodem,
ktéra pod wspaniale ttdémaczy¢ sie dajace pojecie uczu-
cia humanitarnego podszywac usituja.

tatwo i predko budzi¢ sie zwykio uczucie godnosci
wiasnej, a cho¢ zwolna si¢ rozwija i zrazu raczej chwi-
lami tylko potyska, niz stale sie zarzy, ksztal¢ je, utrwa-
laj, bo tatwo tez go i przyttumi¢ mozna. Nie matym ono
bedzie bodZcem do czynu a wszystko poznanie sklada sie
na jego poparcie. Osobliwie za$ przekonanie wychowanka
0 biegtosci swojej w pewnym czy to naukowym a teore-
tycznym, czy praktycznym kierunku wzmaga je i ustala.
Czuwaj wiec aby wtwym wychowanku obudzone uczucie
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godnosci wiasnej zarzyto sie czystym a spokojnym pto-
mieniemibyto stusznie uzasadnionem; dozwdl niech
jego serce pomarzy i zagrzeje wszystkie zdolnosci jego
do wytrwania w pracy, Rozston przed jego poznaniem
wielko$¢ i potege ludzkiego geniuszu, dozwdl niech sie
raduje swojem wspanialem w przyrodzie stanowiskiem,
a tak poczuje on stale godno$¢ swojg jako ludzkg, uzna
i ukocha wielko$¢ i potege czlowieka, w skutek czego
zado$¢ jej uczyni¢ wiasnem zyciem zapragnie. Scierp
naw'et na czas jaki$ fantazyjng serca jego wiare, ze zdota
swemi sitami wiecej niz dotad zdotano, a uzyj chwil po-
dobnych na wyzyskanie z jego zdolnosci wszystkiego, co
bez nadwerezenia sit wyzyska¢ mozna. Jezeli dostrzezesz
atoli, ze to uczucie przesadg sie staje lub staty charakter
przybiera albo w zbytnig a bezzasadng podufato$¢ a za-
rozumiato$¢ wpada, postepuj z niem podobnie jak z wy-
bujatg fantazya poznania. Wykaz wychowankowi niesto-
sownos$¢ tego uczucia, i brak lub watto$¢ wiasciwej tej
dziedziny podstawy, przeciwstaw mu czynno$¢ serca na-
szego , ukochanie piekna prawdy i cnoty, jako najisto-
tniejszy i najwitasciwszy uczu¢ kierunek, a tak dzialajac
na rozum i rozsgdek serca, nie tylko uczuciu godnosci
nadasz najpraktyczniejszy i najodpowiedniejszy i najgo-
dziwszy charakter a kierunek, ale po nich jakoby po
dobrych przewodnikach zawiedziesz go w krainy religij-
nego uczucia. Ksztatcagc ukochanie piekna, prawdy i choty
kierujesz juz najodpowiedniej uczucie godnosci w twoim
wychowanku i nie poslednio przysposabiasz jego ducha
do zaptonienia uczuciem, ktéremu wszystkie inne pod-
legaja i za materyat stuza, a ktére ogarniajgc calg
uczu¢ dziedzine, podnosi ja wraz z wszystkiemi zdolno-
Sciami do najwyzszej potegi, ktora szczyt wartosci serca
ludzkiego stanowi.
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§ 75
Pojecie i wyksztalcenie uczucia religijnego.

Najwyzsza, i najszlachetniejszg zdolnoscig serca na-
szego, wspaniale sie rozwing¢ majaca, jest uczucie, do
ktérego z kolei przystepujemy. Objawia si¢ ono poczu-
ciem Najwyzszej Istoty i tesknotg ku zroditu wszechrzeczy
a to nie w skutek poznania wytgcznie, ale w skutek ja-
koby reminiscencyi a mdtego przypomnienia
minionej bytnosci ducha naszego u Zrédia a watku wszech-
stworzenia. Juz najstabiej rozwdniete poznanie przyczynia
sie do obudzenia owego uczucia, Kktore .réwnoczesnie
Z rozwojem poznania wzmaga sie i poteguje; a ze sie
objawia poczuciem stosunku naszego do Stwdrcy i mito-
$cia ku Niemu, zowiemy je w ogoéle uczuciem reli-
gijnem. Uczucie to jest wrodzong sercu zdolnosScig twor-
cza, ktorej podstawg a glebg soki ozywcze dostarczajaca,
jest czynnos$¢ tej dziedziny wiladz ducha naszego.
Bo czemzez by¢ moze ta Najwyzsza Istota, jesli nie sto-
kiem piekna, prawdy i cnoty najwyzszej? Czynnoscig
ducha naszego mitujgc boskie przymioty gdziekolwiek sie
objawiajace tern samem juz i sama jego o0sobe kochac
musimy. Uczucie atoli religijne jako twdrcze jednoczy te
zdolnosci czynne serca naszego i odnosi je jako jednolity
objaw mitosci do Zrddla wszechrzeczy, podnosi ducha
cztowieka do ukochania istoty bedacej stekiem piekna,
prawdy i cnoty i rozpromienia ¢go Zarem sercowym czci
najgtebszej i bezwzglednego zaufania w jego nieomylng
sprawiedliwosc.

\Vérod ciezkiej zycia mozoty, wsréd trudéw i pracy
najczesciej przez Swiat nas otaczajacy Zle pojmowanych
i ocenianych, ws$rdod nieszczes¢ i twardych dosSwiadczen
losu zapalit Stwdrca w sercu naszem zdolno$¢, moca ktérej
wznosimy sie po nad wszystko znikome i przemijajace,
a czerpiemy pelnemi czary sity nowe dla ducha, krzepigc
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sie mitoScig Boga i zaufaniem w Nim. Gdyby nas nawet
mrozny $wiat i niekorzystne jego warunki z wszystkich
uczu¢ wyzu¢ sie zmusity, uczucie religijne zdolnem jest
rozzarzyC jeszcze wszystek ptomien serdeczny i dodac nie
tylko wytrwatosci ale nawet zapatu do wszelkiej pracy
i walki zywota. Uczucie religijne odpowiada tej zdolnosci
poznania, ktdrg umystem nazwaliSmy a i doswiadczenie
przemawia za nami dajac przyklady, ze kazdy pra-
wdziwie samodzielny i wspaniaty umyst jest
zazwyczaj gteboko uczuciem religijnem prze-
jety. Z powyzszego stanowiska uczucia religijnego w tej
dziedzinie ducha naszego, widzimy, Zze juz prawdziwie
zbytecznem jest pytanie, kiedy go rozwijaé nalezy. Ale
poniewaz wielu twierdzi, ze najlepiejby byto wtenczas je
dopiero ksztaicié, gdy poznanie zupetnie rozwinietem zo-
stato, musimy tedy to zdanie stanowczo odeprzeé. Czy
czuje astronom wiecej mitosci Boga, czesSci i wdziecznosci
dla Niego niz wiedniak, dlatego, ze lepiej Jego wielko$é,
wspaniatos¢ i madros¢ w ogromie majestatu dziet Jego
poznat? Miatozby dziecie dopiero wtenczas Boga pokochag,
gdy Go na drodze nauki po czesci pozna? — mialzeby
nagle miodzieniec zaptong¢ 'mitoscia Stwdrcy, gdy od lat
dziecinnych tysigce razy bez odpowiedniego uszanowania
0 nim styszat i mowit? Czy wreszcie w obec bezmiernosci
istoty Boga, ktérag poznaniem ogarna¢ nigdy nie zdota
ludzkos¢, nie stoi nasze choéby najwyzej doprowadzone
poznanie na réwni z poznaniem chiopka? prostaczka?
Nigdy wiadomo$¢ godziny, minuty i sekundy wschodu
stonca nie zapalita w nas czesci dla Boga, a widok wspa-
niatego wschodu storica nierzadko na cate zycie zarzyt
to uczucie w tysigcach ludzi.

Weczednie tedy budzZ iksztaté uczucie religijne, wcze-
$niej nim inne lub wiecej zmystowe zajma serce twego
wychowianka, a badZ przekonan3m, Zze ani matematyczna
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pewnos$¢ ani filozoficzna gruntowno$d nic nie stanowia,
wzgledem sity a dziatalnosci tej serca jego wrodzonej
a tworczej potegi. Juz dwuletnie dziecie zegnac sie i o doe
brym a sprawiedliwym Bogu, o aniotkach i Matce Bo-
skiej, choéby z obrazkéw wyobrazenie i pojecie mie¢ po-
winno. Staraj sie nastepnie te pojecia odpowiednio do
wieku uzupetnia¢, ozywiaC i z stosunkami biezgcemi a zy-
czeniami dziecka ile mozna taczy¢ i wigzaé a wzbudzisz
w niem te uczucia S$wiete. Szacunek i mito$¢ dla rodzi-
cow, starszych, jest koniecznym szczeblem w drodze roz-
woju uczucia religijnego, a caly szereg uczu¢ biernych
i czynnych moze i powinien by¢ uzyty ku wsparciu twor-
czosci tej dziedziny ducha, jak nawzajem uczucie religijne
odwdzieczy sie sowicie wplywem swym na rozwdj wszy-
stkich uczucia zdolnosci. Przyktad poteznym tu jest czyn-
nikiem, i dziata stanowczo na wszelaki wiek wychowanka,;
starszym za$ nie przepomnij zwrdci¢ uwagi na prawdziwa
religijnos¢, jakg u wysoko wyksztatconych ludzi i pote-
znych umystéw nierzadko spotykamy. Szczegélnie atoli
niechaj sie strzeze wychowawca obtudy w tej mierze lub
przesady na zewnatrz czesto do$¢ $miesznie sie objawia-
jacej i niech unika wywotania tego uczucia biednemi
pojeciami lub nieokielzang fantazya. Niech wychowawca
zawsze ma na pamieci, Ze niewolnicza i upokarzajgca
trwoga przed Bogiem zaréwno jest biedem serca, jak
zbyteczna ufno$¢ w jego mitosierdziu lub poboznos$¢ ko-
sztem ludzkich obowigzkéw okupiona. Wiecznie powta-
rzane moraly i wymuszone lub za czeste praktyki reli-
gijne stepi¢ tylko mogg to Swiete uczucie, lub co gorsza
witozy¢ wychowanka do zachowania formy bez tresci i bez
prawdziwego przejecia sie, czyli przyuczy¢ faiszu i obtudy.
Uzycie nagrod lub kar tam, gdzie o uczucie religijne
chodzi jest rzecza wielce naganng, bo nigdy celu nie
osiagajgca a uczaca obtudy.
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Przedewszystkiem niech baczy wychowawca, aby sie
uczucie religijne u wychowanka w czczg sentymentalnosé
nie wypaczyto, lub w namietne ukochanie mechanicznej pra-
ktyki rehgijnej nie przeszto. ZnaliSmy dzieci, ktére catemi
godziny na kleczkach ze #zami w oczach sie modlity,
aby im Bég pomdégt jutrzejsza umieC lekcya, nie wziety
sie jednak do uczenia sie takowej, bo im sie przytrudng
zdawata. Znamy ludzi w niedostatku pograzonych, kté-
rzy zebrza cudu u opatrznosci, ale sie mimo sit i zdrowia
nie wezmg do pracy, by nig biede odzegnaé. Takie i tym
podobne znajdujemy objawy u ludzi zresztg dobrych, ale
we wzgledzie religijnym Zle pokierowanych. Wigz wiegc
uczucie wychowanka ze zyciem i czynami jego
jak najsciSlej a mitos¢ blizniego, wykonywana
przezen odpowiednio do moznos$ci i we formie
stosownej, niech bedzie nieustannie dowodem
prawdziwej mitosci Boga.

Gruntowna nauka religii wykladana odpowiednio do
poje¢ wychowanka jest oczywiscie niezbednym warunkiem
rozwoju owej najszczytniejszej zdolnosci serca naszego.
Pierwszym mistrzem a oraz najlepszym jest rozumna matka ;
ostatnim Swiatlty a sumienny kaptan. Ojciec a nauczyciel
sta¢ maja posrodku obojga, a przyktadem stwierdzac
nauke tamtych obojga.

§. 76.
Zamknienie.

Pod powyzej rozbierane zdolnosci dziedziny uczué
ducha naszego dadzg sie juz wszystkie objawy i stany
serca ludzkiego podporzadkowaé, jako raczej pochodne
promienie i prady wiasciwych zdolnosci duchowi naszemu
wrodzonych. Ksztalcgc zatem powyzsze zdolnosSci, niewat-
pliwie juz wszystkie odmiany uczu¢ wychowanka wzmoga
sie i nalezyty przybierg kierunek. Ale podobnie jak przy

Seredynski Pedag. 12



178

ksztatceniu wiadz poznania o ich samodzielno$¢ i samo-
rodnos¢ wyrobow przedewszystkiem powinno chodzi¢ wy-
chowawcy, tak samo tez przy ksztatceniu uczu¢ 6w wia-
Sciwy i najblizszy cel wszystkiego wyksztatcenia przeo-
czonym by¢ nie powinien. Samodzielno$¢ uczucia oparta
na samorodnych, rodzimych a wiasnych pradach serca
jest niezbednym warunkiem zupetnego wychowania. Na
czemze wiasciwie ta samodzielno$¢ i samorodno$¢ uczuc
naszych zalezy? Oczywiscie nie tylko na tern, aby
sie wszystkie staty czynnemi i bujnie za odpowiedniem
potrgceniem w duchu sie rozwinely, ale i na tern, aby
wychowanek umiejac je dokiadnie rozpoznawac, ksztatcit
takowe dalej sam, nadawat im pozgdany kierunek, a wre-
szcie aby byt zdolnym site ich w stosownej mierze napiecia
utrzymywaé. Czesto zatem zwracaj uwage wychowanka
na rodzaj, kierunek, przebieg, site i skutecznos¢ jego
rozlicznych uczué; obznajamiaj go nastepnie z wszystkiego
rodzaju ich wypaczeniem, a budzac w ten sposéb do
ciggtej czynnosci i niejako zmuszajac 6w zmyst jego badaw-
czy do nieustannego pogladania na stan ducha witasnego,
przywiedziesz go do tej doskonatosSci, Kktérg przez
wyraz samodzielnos$ci wuczucia rozumie¢ nalezy.
Jest to jak widzimy tgczno$¢ scista i zalezno$¢ dziedziny
uczu¢ z poznaniem, i samowiedza doktadna tego harmo-
nijnego stosunku, tej réwnowagi i zgody owych dzielnic
w glebinach ducha naszego. Skianiaj tedy wychowanka
aby wszystko uczucie odnosit do poznania a wszystko
poznanie ogrzewat wyzszych uczu¢ prawda, bo to jest
koniecznym warunkiem i wymogiem wszystkiej jego samo-
dzielnosci. Uczucie twego wychowanka musi by¢ wiecznie
miodem w obec poznania, choéby najrozleglejszego, a jako
takie ani przez poznanie lekcewazonem by¢ nie powinno
ani tez rosci¢c sobie prawa do przewagi nad umystem.
Owszem, wkladaj twego wychowanka aby zbytecznym
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wybuchem uczu¢ opanowywaé sie nie dawat, a nawet przy-
uczat swag wolg do miarkowania niewczesnych uniesien
i zapatdw. Zycie codzienne, dajace tyle przykladéw szko-
dliwego nastepstwa czynéw pod pierwszym uczucia po-
szeptem dokonanych, niechaj bedzie trescig nauki, jaka
w tej mierze nie rzadko udziela¢ winienes wychowankowi.

Podobnie jak przy poznaniu nie mozemy pomingé
i tu tej uwagi, ze duch ogélny naszego narodu szczegdlnie
tworczoscig uczucia bogato jest uposazony. Ztad to wy-
robit sie jego charakter pobozny, potgczony z prawdziwg
tolerancyg, 6w powszechny katolicyzm tak silnie wkorze-
niony we wszystkie warstwy spoteczenstwa. Poczucie go-
dnosci wiasnej jest tak u nas powszechnym czynnikiem,
ze go trudno wykre$li¢ z charakterystyki ducha narodu;
a stosownie do rozwinietego poznania przybiera ono juz
to ceche wiasciwej nam tylko humanitarnosci i tolerancyi,
juzto ceche mniej lub wiecej szlachetnej dumy, lub wreszcie,
choéby skoszlawione w bezzasadna pré6znos¢ i zarozumie-
nie, nie mato przeciez dowodzi bogactwa zasobéw wro-
dzonych, na ktore wychowawca szczeg6lna piecze zwracaé
jest obowiazanym. Pedagog polskie wychowujacy pachole,
niech bedzie przekonanym, ze twdrczo$¢ jego nie jest
przypadkowa okolicznoscia, ale objawem woli Opatrznosci,
ktéra szczegOlnie uposazajgc cate grupy narodéw, czynic
to musiata w tym celu, aby je wiasnie tak postawi¢, jakby
Jej wyrokom niezbadanej dla nas madrosci najsnadniej
zado$¢ uczyni¢ mogty.

Ir. W OL

Zdumiewajaco wielkie sg zdobycze wrodzonych zdol-
nosci poznania ludzkiego — podnioste i wspaniate moga
by¢ usposobienia ducha i skutki ich, potegg uczu¢ na-
szych wywotane; tak atoli jedne jak i drugie statyby sie
czem$ bezuzytecznem, literg martwg, powiem nawet utudna,

12.
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trznem, budzgcem sie w duchu naszym w skutek zmysto-
wych uczu¢ a sympatycznych niemniej wyobrazni i pa-
mieci, tudziez w skutek owego napiecia wiadz, ktore
uwaga nazwalismy. W przer6znych ona objawia sie ksztal-
tach, azaczawszy od biernych, luznych ducha pozadan,
popedami zwanych, od pociggdéw i pochopédw,
konczy sie na sktonnos$ciach mogacych sie rozmddz
w natdg, namietnos$¢ i zadze. Waznos$¢ ksztatcenia
biernosci woli wystepuje nam juz jasno po powyzszem
okresleniu, a gdy jg rozwazymy w jej istocie, juz i spo-
sob ksztatcenia wyjdzie nam na jasnig. Jak wszystka
bierno$¢ ducha naszego tak i bierno$¢ woli ma to prze-
znaczenie, aby sie sta¢ materyatem a trescig czynnosci
W swojej dziedzinie. Przysposobienie tedy tych wrodzonych
a luznych pragnien do tego, aby z nich czynno$¢ woli
bogate wyciggata uzytki, oto catem, acz nie mato tru-
dnem i mozolnem zadaniem Kksztalcenia biernych woli
zdolnosci. Ze to przysposobienie nie na tepieniu ani przy-
gluszaniu sit i objawéw tej woli za nieharmonijne
czyli zte wuznanych zalezy, ale wylgcznie na ich uszla-
chetnianiu i pokierowaniu polega, wyptywa to oczywiscie
juz z pierwszego i kardynalnego pojecia w'yrazu wy-
chowanie.

8 T77.
Popedy w obec wychowania.

Pierwszym i najwazniejszym biernym i luznym obja-
wem woli jest niewatpliwie poped do utrzymania
zycia. Wyptywa on raczej z organicznego ustroju czto-
wieka, a wyksztatcenie sit cielesnych wychowanka upewni
juz poniekad wychowawce o przynaleznym kierunku i mocy
tej jakoby zwierzecej a zmystowej woli. Wyksztatcenie
bogato usposobionych wiadz ducha poteguje te bierng
zdolno$¢ w cztowieku do tego stopnia, ze jg ptytkie my-
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sienie za brak odwagi nierzadko poczytuje, osobliwie dzis,
gdzie roznice miedzy pojeciem odwagi a lekkomysinoSci
nie kazdy wysledzi¢ sie stara i umie. Tylko nieharmo-
nijne wyksztatcenie, niemiarkowana tworczo$¢ catej istoty
lub stan chorobowy moze pochtongé a zniszczyé ten po-
ped i przynosi¢ w skutku juz to zycia lekcewazenie,
juz to zycia pogarde Ilub najczesciej zwykig lekko-
mys$lino$¢ wielce od odwagi i poswiecenia sie rézna.

We wychowaniu przewaznie na nastepujace trzy gtdwne
kierunki biernej woli, popedami okres$lane, uwazaé¢ nalezy:
1) na poped do na$Sladowania, 2) na poped do
ciggtego zajecia i czynno$ci, a wreszcie i 3) na
poped do towarzyskosci.

1) Kazdy, kto tylko choéby mimochodem zwrécit
swag uwage na zycie dziecinne, uzna jak silnem by¢ musi
poped do nasladowania. Juz nauka mowy, przyu-
czanie do wygtaszania wyrazow, silna znajdujg podpore
i podniete w popedzie niniejszym, a i starsze dzieci che-
tnie i skwapliwie nawet chdéd, ruchy, zachowanie sie cale
i zatrudnienie starszych naSladujg. Najczesciej czynig to
w zabawie i z dowcipem nawet, nierzadko jednak przy-
swajaja sobie i w powazny spos6b wiele rzeczy od star-
szych a to wiladnie w skutek tej luznej i biernej woli,
popedem do nasladowania nazwanej. Wychowawca powi-
nien korzysta¢ z tej zdolnosci swego wychowanka, i tak nig
kierowac, aby ze Swiata otaczajgcego tylko to co naturalne,
dobre i piekne, ze tak powiem, wypijata i istocie dzieciecej
przyswajata. Przedewszystkiem za$ nalezy mu kierowac ja
i skltaniaé ku czynnosciom duchowym, ganigc i karcac
upodobania i przywyczki z bezmyslnego nasladowania
drugich wyptywajgce. Potega i znaczenie przy-
ktadu wystepuje ci w tej okolicznosci w catej sile sku-
tecznie dziatajacego Srodka ksztatcenia wszystkiej biernosci
twego wychowanka.
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2) Poped do ciggtej czynnos$ci jest w zdro-
wym cztowieku bezsprzecznie nieprzepartg sitg, acz luzng
i bez stanowczego kierunku, a wiec bierng w swojej na-
turze. Juz u dziecka ledwo od ziemi odrostego objawia
sie on silnem pozadaniem ustawicznego zajecia, bez kto-
rego przykrzy ono sobie widocznie, nudzi sie i niecierpliwi
zaréwno siebie jak i otaczajacych. Parcie to wewnetrzne
winien wychowawca utrwalaé odpowiednig, ze powiem
zaje¢ dziecka dietetyka i stésowng odmiana, acz nie pstrg
i zbytnio rozmaitg; winien wzmacnia¢ ¢wiczeniem i Kie-
rowaC tak, aby niem wszystkie wiadze zarowno uwzgle-
dnione byly. Poped powyzszy postuzyé ci winien zaréwno
do ksztatcenia ciata jak ksztatcenia ducha, przez co tez
czynnos$¢ utrzymujac w réwnej mierze, c¢wiczenie wszy-
stkich zdolnosci wychowanka odwdzieczy ci sie oddzia-
tywaniem i na niniejszy rozw0j biernej jego woli. Pojmu-
jemy tatwo, ze dostrzezona gnus$nos$¢ i ospatosé
we wychowanku, je$li jest skutkiem rozbujatej twor-
czosci fantazyjnej i wypaczonego uczucia godnosci wiasnej
a tern samem pewng martwotg biernosci poznania, uczu-
cia i woli, a nie za$ skutkiem jakiej$s fizycznej niemocy,
wtedy dowcipem ostrym i dzialaniem na obudzenie sie
czynnosci usuwang by¢ wfinna, cho¢ sycenie popedu do
towarzyskosci i wptyw jego na istote wychowanka jest
nierzadko zadziwiajaco skutecznym w tej mierze.

3) Mimo zaprzeczen wielu myslacych ludzi, to prawda,
Zze poped do towarzyskos$ci jest wrodzong nam sitg
a towarzystwo niezbedna potrzeba, nigdy zadng utudng
teoryg zbita nie bedzie. Wreszcie cziowiek jest niezawo-
dnie usposobionym przez Stworce zupetnie doskonale do
warunkoéw ziemskiego zycia; a ze odosobnienie zupetne
tu na ziemi jest niepodobienstwem, musi zatem tkwié
w cztowieku wrodzona zdolnos$¢, ktéraby mu warunki zycia
takie, jakiemi byé muszg zno$nemi czynita.
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Kazdy wreszcie z nas czuje, ze poped do zycia $réd
ludzi, osobliwie ludzi wspélnych mysli, dazen, zatrudnienia,
i wieku wzmaga sie w nas nie w skutek przyzwyczajenia
wytgcznie, a brak towarzystwa dziata na usposobienie
catej istoty naszej nader nieharmonijnie. Dziecie juz bo-
wiem bawi sie nie zabawkami ale raczej w towarzy-
stwie zabawek, lalka dla dziewczynki pierwszg towa-
rzyszkg, pierwszg jest zycia szkolg — a nie popetniamy
gramatycznego ani logicznego btedu, gdy powiemy, ze
dzieci bawig sie najlepiej ze zwierzetami, uwazajac
je do czasu za najstosowniejsze dla siebie towarzystwo.
Whprawdzie okolicznosci zewnetrzne rdzne na rdzne uspo-
sobienia ludzi wywierajg skutki; w tej mierze zaréwno
poped niniejszy stepi¢ i zgubi¢ (nie bez spaczenia calej
istoty ducha) jak i do lekkomyslnej przesady, i ze tak
powiem rozwieztosci i nieumiarkowania podniecié¢ i roz-
pasa¢ moga.

Wychowawca postepowy winien nietylko pielegnowac
te site biernej woli wychowanka, ale nadajac jej odpowie-
dni kierunek wyzyskiwaé¢ jg na rzecz wychowania i wy-
ksztatcenia. Jakzez korzystng pod kazdym wzgledem jest
zarébwno nauka jak i zabawa w towarzystwie réwienni-
kow twego wychowanka; a ze uczeszczanie do szkoét pu-
blicznych jest stanowczego znaczenia na cate zycie czto-
wieka, nietylko pod wzgledem towarzyskim ale i publicznym,
zatwierdzong to jest juz u myslicieli prawda. Bezwarun-
kowe uznanie wyzszosci szkoly ponad wszelkg nauke
prywatng nie wyklucza bynajmniej twierdzenia, ze dobor
towarzystwa jest niewatpliwie okolicznosScig szczeg6lnie
wazng na kierunek popedoéw i wszystko nawet wycho-
wanie cziowieka. Szkota nie daje wprawdzie doboru zupet-
nego, ale tez daje za to prawde zycia naga, ktora
na dobrze wychowanem od poczatku dziecku, zostajacem

1nadal pod okiem roztropnego wychowawcy, wptyw zrobi
tylko korzystny.
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8. 78.
Skionnosci w obec wychowania.

Majac mowi¢ o sktonnosSciach w obec wychowania
nalezy nam przyw™ola6 do pamieci to, co w 8 6 pod
litera C, o istocie ztego powiedzieliSmy. Prawde tamze
wypowiedziang, ze wola jest sklonniejsza do zlego niz do
dobrego, to jest fatwiej skionng do nieréwnowagi wiadz
i poteg istoty cztowieka, tatwiej sktonng do nieharmonii,
niz do ich zgody i réwnowagi, jakg pierwotnie Bég miat
na celu stwarzajac cztowieka, prawde te musimy mieé cia-
gle na oku, jesli niniejszy ustep rozumiec¢.chcemy. Biernos¢
poznania i uczucia budzi w nas i do zycia przywolywa
oprocz popeddw jeszcze i drugg bierng site woli, ktora sie
na zewnatrz w tak zwanych skitonno$ciach objawia.
W skutek tej sity wrodzonej woli bywa istota nasza li-
cznemi i niewyrozumowanemi pragnieniami w ciggty ruch
do wahan igty magnetycznej podobny wprawiang. Kazde
wrazenie biernoscig podjete i zatrzymane'daje potracenie
i budzi w nas te luzng site.

Podnieta z zewnatrz istoty naszej bedgca, staje
sie wzglednie nas najblizsza przyczyng pochopu
i pociagu a mocag sity biernej woli sktaniamy sie
ku tej podniecie tatwo i ochoczo. Tysigce atoli otacza nas
podniet i ztad to luzna bierno$¢ woli chwiejna i bezza-
sadna czyni istote nasza jakoby zdzbtem po falach wody
ptyngcem, zanim albo w nurtach rozszalatych namietnosci
nie zatonie, albo do spokojnej nie dobije zatoki. Owdz
te to wahania i nachylania, te oscylacye biernej woli
objawiajace sie w przer6znych kierunkach, zowiemy w zyciu
potocznem skitonno$ciami. Trwato$¢ sklonnosci
w jednym Kkierunku statej sie objawiajgcej, zowiemy
wedle stopnia natogiem, namietnos$cia lub wreszcie
zadza.
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W gtebinach ducha naszego tkwi wrodzona sita,
z zewnatrz atoli przychodzi potracenie, zewnatrz podnieta,
zanim sie w wyobrazni stanie pochopem, w uczuciu sympa-
tycznym pociggiem, a we woli sktonnoscig; a chociazby
to potracenie bylto przez nas najlepiej obmysianem, chociazby
ta podnieta sama w sobie byla najlepsza w naszem rozu-
mieniu, w skutku swoim co do skionnosci we wychowanku
pozostanie ona zawsze warunkowg. Obudzone raz
cho¢by najlepszemi potraceniami oscylacye biernej woli
wahajg do czasu w rézne kierunki réznemi si¢ objawia-
jac sktonnosciami t.j. sktonnos$ciami przez czas jaki$ za-
rowno ztemijak dobremi. Jedna i ta sama podnieta
wywota¢ moze w kazdym z twoich wychowankéw zupetnie
rézne sktonnosci. Jedno i to samo wrazenie, nawet u bli-
Znigt zazwyczaj nader podobnych do siebie psychicznie,
rézne obudzi¢ moze skionnosci. Powyzsze twierdzenie, do
ktorego przyj$s¢ musi kazdy badacz dzieciecej i w ogole
ludzkiej natury, nie uprawnia nas wcale do zwatpienia
i rozpaczy z powodu niedoteztwa Srodkéw wychowaw-
czych tej sity. Doswiadczenie bogaci nas bowiem i tg
prawda, ze dobre podniety snadniej dobremi nagradzajg
sie sktonnoSciami niz ztemi, a doswiadczenie przeciwne,
stwierdza nam tylko nasze o istocie natury cztowieka
mniemanie w 8 6 wypowiedziane. Wrazenie, podnieta,
wpadajg w naszg istote z dwu Swiatéw jak powiedzieliSmy
stekowg, jakoby ziarna pomiedzy dwa kamienie mtynskie;
ile z nich czystej maki a ile tupin, otreb zyskasz? to
rzeczag zaréwno jakosci ziarna jak i struktury a natozenia
kamieni.

Powyzsze uwagi rzucajg nam juz poniekad S$wiatto
na sposéb obchodzenia sie z temi zdolnosciami biernej woli
w sprawie wychowania. Juz pojmiemy, ze chodzi¢ nam
musi 0 poznanie obudzonych kierunkéw sktonnosci
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i o utrwalenie pozadanych w ten sposob, aby dla czyn-
nosci woli byly niejako korzystnem przysposobie-
niem a nawet silng podpora.

Wyliczanie szczegbtowych wypadkdéw posteponvania
ze sktonnosciami nie moze nas tu zabawiaé, jest to sztuka
ktorej ksigzka nikogo nie wyuczyta, uwage jednak nader
wazng uczyni¢ nam tutaj wypada.

Wszystko, co tylko jest w twoim Avychowanku jest
niewatpliwie potrzebnem, a wiec i sktonnosci, chocby ci sie
najgorszemi wydaly; choéby ta sita bierna najgorzej sie
objawiata, wytepia¢ ci jej nie wolno. Pomnij, ze to jest
jedna i ta sama sita tylko w roéznych Kkierunkach sie
objawiajaca, gubiac jeden kierunek poralizujesz catg. Po-
dniety i pochopy zty kierunek biernosci woli nadajace
usuwaj jak najstaranniej, a natomiast poddawaj wrazenia
korzystny wplyw w tej mierze wywotujgce. Tym to spo-
sobem kazde wypaczenie tej sity zwolna nikngé bedzie
a przybiera¢ pozadany Kierunek. Biada wychowawcy,
ktory sie kusi wydrze¢ z tona wychowanka skionnosci
za zte uznane; wydzierajagc te chwasty, podcina zywotne
woli korzenie. Podobna zresztg chetka jest rzeczag wcale
niewykonalng; wychowawca wytepiajac zte sktonnosci we
wychowanku, moze wywota¢ poz6r ich Smierci, pozor
wymuszony, i wiasnie w chwili swej zaufatosci i tryumfu
z dokazanej sztuki doswiadczy¢ bardzo smutnego rozcza-
rowania i ujrzy¢ naga prawde, klam zadajgca catemu
wychowaniu. Poznawszy tedy istote sklonnosci a miano-
wicie uznawszy je za jedng site bierng, za wolg luZna,
przekonamy sie jak ziudne musza by¢ nasze nadzieje,
jezeli na jej zjawiskach przysztos¢ wychowanka budujemy,
a zarazem jak $mieszng rozpacz i nieufno$¢ z powodu
jej niepozadanych objawéw. Nie wszystko, ale wiele,
bardzo wiele jest w reku wychowawcy, reszta w naturze
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tej sity biernej a mianowicie, ze chetnie utrwala sie
w zwyczaj a natdg, drugg zwykle naturag stusznie nazy-
nyany i— w fasce Bozej.

S 79.
Nawyknienie i wezwyczajenie Srodkiem ksztatcenia biernosci woli.

Z powyz nadmienionej okolicznosci, ze przyrodzong
wiasciwoscig biernej sity woli jest zdolno$¢ utrwalania
sie w pewnym Kkierunku, wynika dla wychowawcy po-
tezny $rodek ksztatcenia, ktéoren nawyknieniem,
wktadaniem lub wez wycz aj eniem nazywamy. Chyba
tylko najfatszywsze, na upodobanej w marzeniu teoryjce
oparte, a z prawdg zycia wcale niezgodne zapatrywanie
sie na nature istoty cztowieka mogto spowodowac niektd-
rych pedagogdéw, ze sie powyzszym Srodkiem Kksztatcenia
pogardzi¢ wazyli. W mniemaniu ich, wezwyczajenie jest
jakoby rzecza niewolnicza, duchowi narzucong i wstretna
a tern samem we wychowaniu szkodliwag, a wreszcie zu-
peinie zbytecznem wyprzedzeniem rozwoju sit i poteg
woli na samodzielno$¢, rodzimos$¢ i energie jej nader
szkodliwie wplywajgcem. Sadze, ze powodem podobnego
twierdzenia jest uznanie sktonnosci naszych za sitg czynng
woli, z rozsnutych bowiem pasem mysli w powyzszych
rozdziatach o istocie tych objawéw woli, wynika juz rze-
telna potrzeba i stanowczy skutek $rodka, o ktéry nam
chodzi. Jezeli nastepnie wykazem btahos$C zarzutow prze-
ciwnego, ze powiem radykalnego obozu, to tusze sobie,
ze prawda stalem przystowiem wypowiedziana po naszej
ostoi sie stronie.

Wezwyczajenie wychowanka do pewnego statego za-
chowania sie w zyciu, wlozenie go w pewien staty Kie-
runek i tad czynnosci tak co do formy jak i tresci,
a przez to i pozadan, nie jest wcale rzeczg woli narzu-
cong, jak nie mozna narzuconemi nazwa¢ wyobrazenia,
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jak nie mozna narzucong nazwa¢ sympatyg w odpowie-
dnich ducha naszego dziedzinach. Tem wiasnie wsigkaniem
w siebie, tg wiasnie pojemnoscig i chwytliwoscia materyatu
ze Swiata nas otaczajgcego, cechujg sie wszystkie bierne
potegi ducha naszego. Ta wiasnie ulegtos¢ i poddanie sig,
wptywom zewnetrznym jest charakterem wszystkiej bier-
nosci naszej, moca ktorej cate spichrze surowych zapa-
sOow *podejmujemy, aby je czynno$¢ nasza uduchowita
i tworczosci do uzytku podata. A ze sita woli sktonno-
Sciami sie objawiajaca jest wiasnie sitg bierng i ulegls,
to¢ nadawanie jej odpowiedniego czyli pozgdanego przez
starszych rozum i doswiadczenie, kierunku, tak zwanem
wezwyczajaniem, wystepuje nam jako istotna potrzeba
ksztatcenia, jako $rodek nie wymys$lny i narzucony
ale naturalny.

Takiem samem wyprzedzeniem rozumu, fantazyi i umy-
stu bylaby wyksztatcona wyobraZnia i pamiec, takiem sa-
mem wyprzedzeniem nazwacby$my musieli wyksztatcong
sympatyg w obec uczué¢ godnosci wiasnej i religijnych
a takiem wiasnie i nie innem wyprzedzeniem woli wolnej
i tworczej eg sktonnosci nawyknieniem w staty karb
obyczaju skierowane i wyksztatcone. Olnieraz,
ale sto razy poniesie twdj wychowanek kazde nawyknienie
do rozumu i umystu, nie raz ale sto razy klarowac je
bedzie i wazy¢ z uczuciem piekna, prawdy, dobra i reli-
gijnem uczuciem, i nie raz, ale sto razy zawaha sie
sylogizmem a pycha lub sobkostwem porwany! Ale wia-
$nie owo nawyknienie wstrzyma go sitg swoja, sitg natogu,
doplki raz jeszcze $ledzac prawde, nie znajdzie jej zu-
petnie zgodng z swem biernem woli pozgdaniem. Chocby
wezwyczajenie te tylko ustuge czynito w toku wychowania
i zycia catego, juzby je za olbrzymi czynnik ksztalcenia
woli uzna¢ nalezato; a ze jest obok tego niejako skut-
kiem spuscizny dosSwiadczenia pokolen a tem
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samem calej wiekOw przesztosci, Smiato tedy powiemy,
Ze wezwyczajanie jest konieczng potrzeba
i niezbednym warunkiem moralnego postepu
i uobyczajenia czyli tak zwanej cywilizacyi.

Wreszcie i tej tu uwagi pomingé nie mozemy, ze na-
wyknienie jako Srodek ksztatcenia biernej woli uzyte,
dziata nader Kkorzystnie na rozwdj biernych poteg pier-
wszych dwoch dziedzin ducha naszego. Doktadnos$¢ wyo-
brazen, trwato$¢ pamiegci, istota i gruntowno$¢ sympatyi
wzmaga sie i poteguje nawyknieniem, bo duch nasz, to
jednos¢ nierozdzielna, w ktérym sie wszystko nawzajem
wspiera i do mysli bozej harmonijnie dostroi¢ pragnie.

Ze wszystko nawyknienie nie ma byé $lepo i bez-
myslnie narzuc¢anem, ale o ile mozna stésownie do
poje¢ i rozumu dziecka objasnianem a uczuciem, chocby
nawet najwyzszem jakiem jest religijne (co najskuteczniej-
sza), ogrzewanem, dowodzi¢ nie widze potrzeby; wyptywa
to juz bowiem z catego toku mysli od samego poczatku
wytozonych i z owej prawdy: ze wszystkie sity duchowe
wzajem na swoj rozwdj dziatajg. Po takiem przysposo-
bieniu mozemy juz przystapi¢ do wyliczenia «kierunkéw
nawyknie6, jakiemi zaopatrzy¢ winiene$ wychowanka i do
uwag praktycznych, chocby te z powodu wzmianek o na-
grodzie i karze ni¢ naszg systematyczng myslenia niejako
wyprzedzaty.

§. 80.
0 nawyknieniu i wezwyczajaniu szczegétowo.

Sita woli sktonnosciami sie objawiajgca raz w ruch
wprowadzona waha tedy bezwladnie, i podobnie jak igta
magnesowa zatrzymuje sie chetnie dluzej na granicach
a ostatecznych konczynach swej drogi. Zwierzeca gruba
zmystowos$¢ i wybujata nie ludzka duchowo$¢ przesadng
tworczoscig sie zdradzajgca oto granice tej oscylacyi, tej
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drogi wahan biernej woli, na ktérych sie ona w skutek
bezwtadnosci chetnie dluzej zatrzymuje. ‘Wiasciwos¢ ta
biernej woli nadaje istocie naszej charakter przewa-
znego ciezenia ku ztemu. Dobro atoli tkwi w har-
monii Swiatow nas skladajgcych, a ta harmonia w po-
Srodku nich lezy. Zdolno$¢ utrwalenia sie woli w tym
srodkowym Kierunku jest nam niewatpliwie przyrodzona,
skoro w pierwotnym cztowieku brakowac jej nie mogto.
Wola jednak bierna podobna jest igle magnesowej; im chy-
zej do tego punktu zgody sie zbliza, ternci go tez chyzej
w skutek bezwladnosci przebiega. Wezwyczajenie tedy
podejmuje tu role drugiego magnesa, ktory rozszalate
wahania igty miarkuje i do owego posredniego punktu
zgody tych Swiatéw przyblizajac wola, osiggnienie poza-
danego kierunku umozebnia. Nie moéwimy, ze do osiagnie-
nia zniewala, bo wolg zniewala¢ znaczytoby tyle, co wy-
tepia¢, powiadamy ,,umozebnia®“, bo to osiggnienie po-
lega na wrodzonej sile, ktéra takze i samoistnie dziataé
powinna i dziata.

To osiggnienie musi by¢ oparte na checi dojscia do
tej harmonii a wiec na wstrecie do ztego, na zapieraniu
sie twego wychowanka owych krancowych punktéow wa-
chnieh biernej woli. BudZze wiec przedewszystkiem wstret
do ztego we wychowanku, a wstret ten i che¢ harmonii
niech bedzie podwaling wszystkiego wezwyczajenia ; gdyz
kazde inne wezwyczajenie bez tego wspoétdziatania wy-
chowanka nie mogtoby by¢ prawdziwie postepowem, jako
sitg narzucone.

Zaparcie sie twego wychowanka zaréwno grubej
zmystowosci— jako zwierzecego egoizmu— jak niemniej
nieumiarkowanej wybujatos$ci duchowej — jako duchowego
egoizmu, musi by¢ koniecznie wspoétczynnikiem
wezwyczajenia. Pierwsze polega na odpowiedniem
poddaniu ciata pod prawa ducha i jego wolng
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wolg, drugie za$ na poddaniu ducha pod wolg
Boga. WpraMnlzie osiggnienie tego szczytu doskonatosci,
owo speitnienie tego najwspanialszego aktu
woli cztowieka, bywa wlasnie juz skutkiem wysokiego
wyksztatcenia wszystkich wiadz przyrodzonych i Zralszego
wieku; wychowawca atoli, chcgc aby wychowanek samo-
dzielng twdrczoscig woli speiniat kiedy$ ten akt wspa-
niaty, powinien to chrzescijanskie zaparcie sie przyjacé
za podAvaling wszystkiego wezwyczajenia.

a) Czystos¢, wstydliwos¢, oszczedno$E i miara.

Juz przy uwagach nad ksztatceniem ciata wykazalismy
potrzebe czystoSci; mowigc o uczuciu piekna, podniesliSmy
czystos¢ jako najpowszechniejszy i najskuteczniejszy czyn-
nik w rozwoju tej sity wrodzonej; ze atoli twoj wycho-
wanek nie tylko ma smakowal w gotowem i przyrza-
dzonem ale znale$¢ rozkosz i konieczng potrzebe utrzy-
mania a nawet przyrzadzenia sobie samemu tego warunku,
ktory czystoscia zowiemy, dowodzi¢ bytoby zbytecznem.
W Scistym tez zwigzku z czystoScig zewnetrzng jest czy-
stoé¢ ducha. Swietym jest obowiazkiem wychowawcy
pielegnowa¢ we wychowanku wstydliwos$¢, jako prawdzi-
wego aniota strdéza niewinnosci. Bojazn Boza, sumienie
czyste, ciggte zajecie wychowanka, budzenie i ksztalcenie
uczucia piekna, zamitowania obyczaju a wstretu do wszy-
stkiego co rubasznem i nieokrzesanem, zapewni cie po
czesci, ze w duchu wychowanka wszystka szkarada, chocby
najpotezniej zmysty tudzgca, nie znajdzie stalej przystani.
Przekroczenie pierwsze w tej mierze surowo i powaznie sie
karci, powtérzone za$, karze sie najenergiczniej i bez
wzgledu na wszystkie okolicznosci tagodzace.

Do zamitowania miary we wszystkiem i do oszcze-
dnosci przyuczaj juz z miodu nawykaniem. BadZ jak we
wszystkiem tak i wtym wzgledzie przyktadem; w skutek

Seredynski Pedag. 13
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popedu do nasladowania péjdzie za toba pachole, a tatwo
sie wezwyczai w te cnoty, jesli do tego zechcesz mu nie-
rzadko wykazywaé¢ szczeScie przestawania na ma-
te m i wzbudza¢ zadowolenie w odmawianiu sobie wygddek
nawet dozwolonych w celach szlachetniejszych lub dla
uzyteczniejszych powodow, Najlepiej poprowadzone dzieci
spotykamy czesto w tej mierze tak dziwacznie spaczone,
ze wychowawca duzo mozotu podejmowac¢ musi, aby do
tadu przyjs¢ z wychowankiem. Dziecie twe powinno znale$é
rozkosz w odmawianiu sobie dozwolonej rzeczy na cel
dobroczynny lub towarzyski, bo inaczej wyrodzi sie w niem
brudne skapstwo, nieuczynnos$¢ i egoizm, ktore sie owag
konwencyonalng dobroczynnos$cig, czesto z woli
starszych przez dzieci wykonywang, tylko syca i podnie-
caja. Przyuczenie do miary we wszystkiem uzyciu jest
pierwszym ale pewnym szczeblem do oszczednos$ci, a do
tej juz od pierwszych zabawek i pierwszych naukowych
potrzeb wkiadac¢ ci dziecko nalezy. Na swoje potrzeby
niech twoj wychowanek wszystkiego zatuje i skgpi, dla
drugich uzytku niech wszystko oddaje z rozkosza. Zanadto
rozumne dziecko w tym wzgledzie jest smutnem zjawiskiem,
chilosta Zzartami wspdtkolegéw najskuteczniejszem lekar-
stwem.

b) Porzadek, punktualnosé, pilnosc.

Nie malej doniostosci pod wzgledem zaréwno mate-
ryalnym jak i psychicznym jest wezwyczajenie wycho-
wanka do powyzszych trzech zalet. Co do pierwszego
i drugiego nastepujgca podajemy rade: zréb twego wy-
chowanka gospodarzem wszystkich jego rzeczy, wszy-
stkich zabawek, ksiazek, papieréw, az do ubioru i bielizny;
niech on sam o wszystkiem pamieta, zréb go od razu niby
samodzielnym; z wiekiem wzmaga sie zakres jego gospo-
darstwa a tern samem i samodzielno$¢ prawdziwa. W ka-



— 195

zdym wzgledzie wymagaj porzadku i punktualnosci. Wiecej
nacisku kladZz na porzadek w rzeczach, mniej lub wcale
pod oko ludzkie nie podpadajgcych, niz w przeciwnych.
Szkota i jej wymogi popieraja najskuteczniej ten kieru-
nek we wychowaniu — bo¢ tam wszystko musi by¢ na
dzien, na godzine uskutecznione i w $ci$le przepisanej
formie. Wezwyczajenie powyzsze optaca sie wychowankowi
zyskiem na czasie i pewnym tadem w calem usposo-
bieniu ducha i zatatwianiu spraw powotania w dalszem
jego zyciu.

Co do pilnodci, ktéra niczem innem nie jest, jak
nadobng cdrg statego pragnienia i statem sit
uzywaniem w tym celu, aby co$ przedsiewzie-
tego co raz doktadniej uskutecznié¢, nalezy na-
stepujace okolicznosci mie¢ na uwadze:

a) najcenniejsza jest ona, jesli wylacznie z poczucia
obowigzku pochodzi, wywotana za$§ sztucznie przez wy-
chowawce nie jest tyle skuteczng, gdyz drugi jej waru-
nek b) stata uwaga przy swobodnym umysle wychowanka
rzadko kiedy osiggnietym bywa, c¢) musi rés¢ we wy-
trwato$¢ i pewnej, ze powiem prawidtowosci ceche przy-
biera¢. Nie wszystko tedy mozliwe ma twdj wychowanek
poczyna¢, ale raz rozpoczete powinien koniecznie do-
kona¢. Przy porzadku i regularnosci pilno$¢ twego wy-
chowanka przybierze prawidtowos$ci ceche i stanie sie statg
wilasnosciag a przymiotem jego woli.

Juz z tych uwag wyplywajg rady, ktore przy we-
zwyczajaniu wychowanka do pilnosci poda¢ musimy. Na-
lezy mu te cnote, jako coraz wiekszy obowigzek wysta-
wia¢; a to im starszy wiekiem, im przedmiot nauki
powazniejszy i wyzszy, az wreszcie podnies¢é mu jg do
pierwszych obowigzkéw, jakie ma wzgledem rodziny,
spoteczenstwa i narodu, ktorego jest cztonkiem, éwi-
czenie w pilnosci jestiw tej mierze, jak we wszystkiem,

13*
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Srodkiem dojscia do doskonatosci; zadaj wiec zawsze jak
najdoktadniejszego wykonczenia wszelkiej rozpoczetej lub
zadanej pracy. Budzenie wspoétubiegania sie szlachetnego
miedzy wychowankami przez porownanie prac dokona-
nych wielce jest skuteczng podnietg w pilnosci. Uzywanie
wreszcie pochwaty i nagrody dla pilnych, a zartu przy-
krego, nagany i kary dla niepilnych jest rzeczg uzasadniona,
wielce skuteczng a we wnelu razach nawet konieczng.*)

c) Otwartos¢, rzetelnos¢, mitos¢ prawdy i prawosc.

Od taktu otaczajacych twego wychowanka oséb,
zalezy trwato$¢ zalety wszystkim dzieciom niemal z przy-
rodzenia wspolnej, ktdérg otwartoscig zowiemy. Jest to
cnota, ktdrg nie tylko nie zraza¢, nie tepi¢, ale ile mozna
jak najdtuzej i najtroskliwiej mys$lacy wychowawca piele-

¢ Dbludzie, ktdrzy nie moga by¢ dlugo bez zajecia; sg drudzy, ktorzy go
ciagle potrzebuja. Nazyw™aja ich wprawdzie pilnymi. Atoli i w tej mréow-
czej skrzetnosci i pilnosci, na zacnos$¢ celu, na spetnianie powinnosci
etanu, na dawanie piervsszenstwa zajeciom pozytecznjTii przed przyje-
mnemi baczy¢ trzeba, nim sie ten przymiot ich za cnote lub czczy
dyletantyzm oceni.

Dyletantyzm w pilnosci jest miluchnem czasu zabijaniem, masko-
wanem prozniactwem. N. p. znam miodzienca, ktéry godzinami siedzi u
krosienek nad typoniowg dtubiac, robdtka. Znatem urzednika-ktéry sie opd-
Zniat poétdzionkami do bidéra, ale wtym czasie iiajskrzetniej kleit pudetka
zdobne introligatorskie. Znatem nauczyciela, ktéry udajgc stabos¢ zakami
starszymi w szkole sie wyreczat, a sam po catych dniach najiiiekniejsze
rzezat fajki z brzozowego korzenia. Znatem drugiego, ktéry miasto ksztatci¢
sie do stanu swego udoskonalenia $lepat po catych wieczorach nad wy-
mysleniem perpetuum mobile.

Byliz to ludzie godni nazwiska pilnych? bytaz ich wola dobrze
pokierowang ?

Sa dzieci, ktére najochotniej chcg postugiwa¢ i pomagaé jjrzy za-
jeciach mechanicznych rodzicom lub domownikom, ale tylko w godzinach
lekcyj, w innym wolnym czasie wolg samopas bujac.

Sa stugi, ktore u sasiady najchetniej wykonywajg roboty, na ktére
w domu swego panstwa narzekajg lub ich sie wcale czepia¢ nie chca.

Czy to sg osoby pilne, czy dyletanci pilnosci?
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gnowac¢ powinien. Za pomocg niej tylko moze on oddzia-
tywa¢ na wychowanka prawdziwie, pewnie i skutecznie,
za pomocg hiej bowiem pachole wszystko wypowie na
siebie, oskarzy sie najdokiadniej, wyspowiada sie najsu-
mienniej bez wiedzy nawet, ze to czyni. Miode serce petne
jest ufnosci, nie zrazaj je tedy ani zartem nie w pore,
ani wstretem niewczesnym, inaczej bowiem zamknie sie
przed toba na diugo albo na zawsze!— Dla tego tez nalezy:

a) Jedna¢ sobie wychowanka otwartem, petnem mi-
tosci, powaznem lecz swobodnem postepowaniem. Nie
chcemy przez to powiedzie¢, aby sie ubiegaé¢ lub przy-
mila¢ o wzgledy i przywigzanie wychowanka — gdyz ta
droga najwiecej zawodna. Wszystko, co stabe jeszcze,
site tylko, energig i sprezysto$¢ najwiecej ceni. Dozwoli¢
nalezy, aby wychowanek doswiadczyt nie raz, ze w tobie
ma widzie¢ nie surowego sedziego nieustannie co$ chwa-
lacego lub ganigcego, nagradzajacego lub karzgcego, ale
ojca pelnego mitosci, ale szczerze radzacego przyjaciela,
ktéoremu nie o kare, ba! nieraz nawet nie o zados$¢uczy-
nienie sprawiedliwosci, ale o rzeczywista chodzi ucznia
poprawe.

b) Godzi sie daé wychowankowi duzo swobody przy-
zwoitej, wolnego dziatania, ale uwazaé¢ jak najpilniej, by
mu sie pierwsze kifamstwo nie udato. Przy pierwszem
ktamstwie nieudanem najsilniej wstret do klamstwa za-
szczepisz, szanuj atoli godnos$ci wtasnej dziecka,
zachowujac sobie zawstydzenie jego w obec drugich na
kare za powtdrne a w obec drugich spetnione przestepstwo.

c) Przyznania sie i uznania btedu nie wcze$niej wy-
maga¢ mozesz od wychowanka, az sie przekonasz, ze on
wiasnie a nie kto inny przestepca.

Ze uczucie prawdy rozwijane w dziecku z przyna-
lezng pieczg jest juz podwaling jego prawosci a nastepnie
charakteru, jasng jest rzecza; dziecko atoli jest dzieckiem
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i mimo, Zze tkwi w niem sumienie i prawos$¢, nierzadko
sie zdarza, ze je pokusa przyttumi w chwili nieco dra-
zliwszej a ponetniejszej pokusy. Nierzadko zatai ono co$
znalezionego, czesto dostrzezesz w niem chetke do oszu-
kania drugich a nawet ciebie samego; owoce, takocie
i drobiazgi mniejszej wagi nieraz stajg sie pobudkag do
matej wprawdzie, ale zawsze juz grzesznej i plamigcej
niewinno$¢ kradziezy. Staraj sie tedy;

a) wzbudzi¢ we wychowanku poszanowanie cudzej
wihasnosci az do przesady, bodaj az do $miesznosci, nawet
W najmniej ceny majacych drobiazgach;

R dziatajac nastepnie na rozwdj uczucia godnosci
whasnej, zwalcza¢ w nim bedziesz chciwos¢, zazdrosé, ta-
komstwo i préznos¢, owe gtowne podobnych usterek zro-
dliska i powody.

Nastepnie godzi sie¢ mie¢ na pamieci nastepne dwie
uwagi:

1) Podejrzenie samo nie powinno powodowaé i wy-
woltywaé napasci z twej strony na wychowanka osobliwie
zaS$ w obec innych dzieci. Przezornoscig i skrupulatng
ostroznoscig nigdy w tej mierze nie zgrzeszysz, a w ka-
zdym razie, nawet w najgorszym, oszczedzaj ile mozna
honoru czyli uczucia godnosci twego wychowanka. Karaé
tylko wtedy publicznie mozesz, gdy przekroczenie towa-
rzyszom jego wiadome, albo publiczne dato zgorszenie.

2) Ze za$ na oddanie lub odptate, kosztem wygodki
jakiejs, sumiennie wykonane nalega¢ nalezy, uczy i do-
wodzi moralno$¢ chrzescijanska; kara cielesna juz przy
powtérnem przekroczeniu uzyta by¢ winna, nie bez za-
strzezenia powyz objawionego iile mozna z oszczedzeniem
wstydu. Bo na céz dwoch kar uzywaé, gdzie jedna moze
skutkowac, a co gorzej, na c6z na Sliskg szale opinii
bardzo surowej u dzieci stawia¢ chwiejny zaréd charakteru
wychowankal
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d) Cierpliwos¢, skromnos¢, grzecznos¢ i uprzejmosé.

Nie mozemy poming¢ cho¢by wzmianki tylko o we-
zwyczajeniu do cnot powyzszych. Cierpliwos¢ wszelkiego
rodzaju jest olbrzymig zdobycza Iludzka, cierpliwos¢
czyni nas prawdziwie zdolnymi stania sie cztowiekiem
w pelni wyrazu; w dziecku atoli drazliwg i nader trudng
jest rzeczg znale$¢ dla niej granice. Cudze btedy i usterki
niech uczy sie znosi¢ a w duszy przebacza¢ twoj wycho-
wanek ; bole¢ nad niemi, ale wybaczaé i przynajmniej przed
sobg usprawiedliwiaé, jednak o tyle tylko bez oburzenia,
0 ile te btedy wyzszych nie krzywdzg obo-
wigzkdoéw. Mitos¢ blizniego wszakze w kazdym razie po-
winna przemaga¢ w ocenie btedéw drugich ludzi, a we-
zwyczajenie do uznania wiasnych usterkéw przywiedzie
twego wychowanka do usprawiedUwiania, a tern samem
cierpliwego znoszenia i wybaczania stabosci drugich. Przy-
pominaj mu czesto, ze tylko dla siebie trzeba by¢ suro-
wym sedzig — dla innych pobtazliwym, gdyz pobudek)
powoddéw, przyczyn nagannego czynu nigdy dos$¢ zgtebic
nie zdotamy a przeciez sgd o kazdym czynie na nich
oprze¢ sie winien.

Nie idzie zatem, aby juz w dziecku kazdag szlachetng
goraczke karci¢ atern mniej wytepia¢; owszem utrzymac
z niej to, co istotnie charakter jego przyozdobi¢ moze,
a przedewszystkiem wykaza¢ mu, ze wszystka cnota nie
jest zastuga ale obowigzkiem. Tern samem juz
1 skromno$ci podwaUne postawisz. Co6z to bowiem jest
ta skromnos$¢, ktdérag sie tu zaleca? Oto jest ona przyzna-
waniem sobie t. j. talentom i czynom naszym mniejszej
wartosci niz u drugich, choéby z ngszemi na réwni sto-
jacych. Ona jest jedyng przeciw zarozumiatosci tarcza.
Szacunek dla wszystkich bez wyjatku winien mie¢ twoj
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wychowanek nie tylko dla oka, ale w istocie samej. —
Smielszy nawet zart w tym kierunku, dowodzi¢ mogacy
braku skromnos$ci, surowo i powaznie skarci¢ nalezy.

Zaledwie dobrze kroczy¢ umie twe dziecie juz wkia-
daj je i przyuczaj do grzecznosSci, uprzejmosci, przyzwoi-
tosSci i towarzyskiej ogtady. Wszystko, co tylko czyni
twoj wychowanek, czy stoi czy idzie, czy wychodzi lub
przychodzi, czy siedzi, spoczywa lub pracuje lub bawi sie
czy sie pyta lub odpowiada, czy mowi lub stucha, zawsze
to czyni w obec ludzi, styka sie z drugimi, co wiasnie
wywotywa forme obyczaju, grzecznosci i uprzejmosci. Grze-
czno$¢ jest umiarkowang a zatem godziwg checig podo-
bania sie ludziom zacnym a madrzejszym od nas. Wycho-
wawca dobry nie przebierze w tem miary i nie zarazi
dziecka lokajska stuzbistoscig, ani fatszywa etykieta, petng
grzecznych frazes6w bez przekonania wypowiadanych,
i nieraz najniestosowniej wymierzanych. Przykiad otocze-
nia jest tu olbrzymiej wagi i nieraz na cate zycie sta-
nowczy. Niech ta cnota wezwyczajeniem dziecku nadana
wzmacnia sie w przekonaniu Avykazywaniem rozsgdnem
wychowawcy, na zywych przykiadach tej prawdy, ze
wiadnie te zalety cechujg ludzi najuczenszych, najwyzej
utalentowanych i najwyzej w spoteczenstwie postawionych.
Przyjdzie czas, gdzie two6j wychowanek zrzuci te forme
jako nie zawsze zgodng z przekonaniem; ty za$ lekko
traktujgc stan ten przechodowy w jego umysle i zartem
chloszczac, przywiedziesz go tacno do harmonii i uznania
prawd i zdobyczy wiekowej cywilizacyi i uobyczajenia.
Przestepstwa w tej mierze u dzieci wyptywajg nie z myl-
nych zasad lub wyobrazen ale z lekkomys$lnosci; lecz jesli
one dotknely rodzicéw, ludzi starszych, gosci domowych
lub powszechnie powazanych ludzi, surowo i bez wzgledu
na wszystko usprawiedliwiajgce, skarcone by¢ winny.
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e) Postuszenstwo.

Podwaling atoli a zarazem i korong wszystkiego we-
zwyczajenia jest wiozenie dziecka do postuszenstwa. Wszy-
stko wychéw'anie od tego warunku zalezy, bo¢ tylko ta
okoliczno$¢ umozebnia systematyczne wychowanie, ze wy-
chowanek chetnie sie do woli wychowawcy stosuje. Tylko
przez postuszeristwo mozna by¢ prawidtowo wychowanym ;
a ze to niczem innem nie jest jak podporzadkowaniem
kietkujacej i juz czynng by¢ zaczynajacej woli pod wole
wyzszg, na tern wiec miejscu mowi¢ nam o niem wypada.

Do postuszenstwa musi twdj wychowanek nawyknac,
inaczej bowiem styratby sie moralnie, zanimby nauka
przyszedt do uznania koniecznej potrzeby tej cnoty w ca-
fem swojem zyciu. Ta pierwszg wyzszg wolg wzgledem
woli dziecka jest wiasnie wola rodzicéw i wychowawcéw,
ktorzy stosujac sie sami do woli prawa, kosciota i Boga
torujg tern samem prawidtowy rozwdj biernosci i czyn-
nosci woli wychowanka. Ze za$ wszystko, co przez po-
stuszenstwo rozumie¢ nalezy i wszystka cnota przez wyraz
ten rozumiana niczem innem nie jest, jak prawdziwie
wolng wolg, a przeto caty ustep o ksztatceniu czynnosci
tej ducha dziedziny blizej te rzeczy rozebraé i omoéwic
bedzie winien; ograniczymy sie tedy tutaj tylko do kilku
uwag praktycznych.

1) Jezeli postuszehstwo u dziecka ma by¢ prawdziwie
cnotg, to powinno by¢ zupetne, punktualne i do-
razne, atoli nie sztuka wywolane.

Pachole twoje prawdziwg cnotg zaszczyci sie tylko
wtenczas, gdy czyniac zado$¢ twej woli, zgadza sie ocho-
tnie wiasnem serca pragnieniem i rozumem z twoim roz-
kazem. Aby za$ tak by¢é mogto,

2) musi ono wiedzie¢ i wierzy¢, ze postuszenstwo
jest prawem Boga, a nastepnie mie¢ tyle szacunku, zau-
fania i mitosci ku wychowawcy, aby byto mocno przeko-
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nanem, Ze rozkaz otrzymany niewatpliwie i wytacznie ku
jego dobru celuje. To tez wymaga sie po wychowawcy
bardzo stusznie, aby

3) nie rozkazywat wiecej nad to, czego dobro chiopca
wymaga, ani tego, co sity jego przewyzsza, ale tez tern
pilniej i tern sumienniej przestrzegat zupetnego i dosko-
natego wykonania rozkazu.

4) Ze wszystek rozkaz spowodowany chwilowym hu-
morem, stronniczoscig albo, co $mieszna, gniewem wycho-
wawcy, nie trafia do celu, ale owszem wywotywa upoér
i rozjatrzenie spaczaé mogace charakter wychowanka,
jest rzecza nader jasng i prostg, a jednak niestety nie
dos¢ uwzgledniang w sprawie wychowania. Aby rozkazom
odja¢ nawet pozér absolutnosci lub namietnosci, nie po-
winien pedagog przy dawaniu takowego ani miny nasro-
za¢, ani gtosu podnosi¢, ani na wyrazy wolg jego dobi-
tnie wyrazajace wielkiego kias¢ nacisku.

B. Czynno$¢ woli.
& 81.
Wyjasnienie pojecia wolnej woli.

Przez biernos¢ woli rozumieliSmy pragnienia ducha
naszego, wyptywajace juz to ze zrddet zmystowych, juz
to z popedéw a skionnosci przerdoznych a luznie i bez-
samowiednie sie w nas objawiajgcych.

Byta to sita woli niewolna, mogaca sie rozpasac
i szamotaC calg istotg naszg na wszystkie mozliwe strony
i spaczy¢ wszystkg mys$l Boga w nas tkwigca.

WykazaliSmy jednak zaréwno potrzebe i sposéb wy-
ksztatcenia tych zdolnosci w dziedzinie pozagdan, jako
olbrzymi materyat, jako nie lada przysposobienie do
rozwoju drugiej potegi tej ducha naszego dziedziny. Dru-
gim bowiem stopniem rozwikfania, w jakim sie wola
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ludzka objawia, jest jej czynno$¢ jako wiasciwo$¢ nasza
swobodnego kierunku i dowolnego wyboru w dziataniu.
Czynno$¢ woli odpowiadajgc czynnosci poznania i uczuc,
jest potega wrodzong a przez zgode umu, rozumu i roz-
sgdku z uczuciem piekna, prawdy i cnoty budzong i usa-
moistniang. Tylko owa zgoda czynnos$ci poznania z czyn-
noscig uczu¢, podnieca zaréd czynnej woli, ksztalci ja
i rozwija, a przywodzac czlowneka do zupetnej Swiado-
mosci siebie, nadaje mu tez i zupetng swobode w dziataniu.

Czynno$¢ tedy woli jest owag wrodzong pozadan sita,
ktéra rozwijajac sie na podstawie zgodnej czynnosci Swia-
tébw poznania i uczu¢, i usamoistniajagc nadaje cztowiekowi
nietylko swobodny ruch i wolny wyb6r w dziataniu, ale
i owg pracy nad sobag zdobycz, ktoéra sie moralng
wolnoScig nazywa. Poniewaz jednak ta cata sprawa
w ten sposéb sie dzieje, ze ta zgoda czynnosci poznania
z uczu¢ czynnos$cig podaje woli wskazéwki, w cztowieku
wyksztatconym za rozkaz a prawo uznane, wedle ktorych
juz $miele, pewnie i swobodnie wybor w checi i dziataniu
robi¢ moze; ztad tez czynnoSC pozadan niczem innem
nie jest, jak wolg pod prawo sie stosujaca,
czyli wolng wolg. Tylko prawem okreslona wolnosé
jest prawdziwg wolnoscia — tylko wola ptawem z czyn-
nosci poznania i uczu¢ wyptywajgcem Kkierowana jest
prawdziwie wolng wola.

Kto wiecznie tylko $lepym popedem lub sklonnosciami,
chocby dobrem wezwyczajeniem natozonemi, czyli wiozo-
nemi sie powoduje, tego o wolng wolg czyli o rozwinietg
czynno$é tej sity poméwié nie mozemy. Kto wiecznie tylko
wedle cudzej wytgcznie woli postepowaé¢ umie, temu ré-
wniez brak na wyksztatceniu czynnosci tej ducha dziedziny.
Tylko temu wyksztatconemu cztowiekowi, ktéry jest zu-
petnie Swiadom ilorako w danym razie chcie¢ i dziatac
moze, a jednak tak a nie inaczej chce i dziata, przypi-



204

sujemy moralna wolnos$é. Jakiz ztad wniosek? Oto,
ze czynno$¢ woli jest istotnie wrodzong i podobnie jak
inne samoistnie dziata¢ mogacg zdolnoscig pozadania ludz-
kiego, a zatem z réwng tez pieczg jak i innych dziedzin
zdolnosci obudzong, ksztatcong i do samodzielnosci przy-
wiedziong we wychowanku by¢ musi.

5. 82.
Wyksztatcenie wolnej woli.

Przystepujemy do najtrudniejszej a zarazem najwspa-
nialszej czesci w calej sprawie wychowania. Przywies¢
wychowanka do tej doskonatosci, aby w skutek wolnej
woli i statego postanowienia, poznawszy, gdzie dobro,
tylko tego dobra stale chciatitylko dobrze stale dziatat,
a ztego catg sitg unikat, jest to zaréwno trudnem jak
wspaniatem wychowawcy zadaniem. Wyksztatcone poznanie
i uczu¢ dziedzina popierajg w tej mierze usitowania wy-
chowawcy nie mato, atoli wystarczyéby zupetnie nie mogtly.
Nalezycie rozwiniete popedy i dobrze skierowane czyli
natozone sktonnosci, wezwyczajaniem odpowiedniem wzmo-
cnione i utrwalone, jako wszystka biernos$¢ tej dziedziny
sg niewatpliwie olbrzymiem ufatwieniem w tej mierze,
boé materyatem czynnosci woli; dla tego tez czynnos¢
tej dziedziny, pochtaniajac je, jako zaséb z biernosci pod-
jety na swdj rozwdj nader korzystnie i skutecznie zuzy-
tkuje. Atoli i ta okoliczno$¢ nie bytaby wystarczajaca
i zupetng w wyksztatceniu czynnosci woli. Zgoda bowiem
czynnosci poznania z uczuciem ani tak rychig i nagta,
ani tak powszechng i zupelng by¢ moze, aby dziatanie
wychowawcy na wychowanka tylko do dawania z siebie
wzoru a przyktadu ograniczy¢, zaspakajajac sie zdoby-
czami biernej woli. Musi tu by¢ uzytem nowe dziatanie, kto-
reby na wyksztatcenie czynnosci woli wprost i szczegétowo
wplywato. Urok ztego acz ztudny, moze by¢ tak pjtezny.
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a stabosci i stabostki ludzkie tak rozmaite i silne, ze
chyba tylko nie trzezwo patrzacy teoretyk od ziemi i zycia
oderwany, oSmieli sie fantazyjnie zaprzeczy¢ spadku
po Adamie! Najwyksztatcehszy cztowiek nierzadko jeszcze
doswiadczy kolizyi miedzy sercem a gtowag, nie zawsze
jesteSmy i godni i zdolni uprosi¢ sobie faski bozej; musi
przeto cztowiekowi by¢ przeciwstawione prawo, ktére
jasno dobro nakazuje a ztego zakazuje. — Co wiecej!
przyznajmy sie raczej juz do wszystkiego, przyznajmy sie,
ze do dotrzymania prawa pobudza og6t nagroda, a od-
strasza od przekroczen kara. Prawo tedy nagroda po-
budza a karg utrzymuje wolg. Ot6z to Srodki, ktéremi
rozporzadza takze wychowawca w obudzaniu, rozwijaniu
i usamodzielnianiu czynnosci woli, oto S$rodki, ktéremi
wychowawca rozporzadza¢ musi znajgc istote cztowieka
w ogo6le a tern bardziej wychowanka, owego dopiero na
poty cztowieka.

Przejrzyjmy zatem z kolei warunki prawa, rozbierz-
my zastésowanie nagrody i kary, przypatrzmy sie wa-
runkom skuteczno$ci tychze we wychowaniu, a wystgpi
nam jasno juz wazno$¢ wyksztatcenia wolnej woli, bo¢ tez
przez to istote jej blizej poznawszy, niezawodnie jg klejnotem
posagu od Stwdércy nam danego uznamy.

8. 83.
0 prawie czyli wyzszej woli w obec woli wychowanka.

Niechaj wychowawca nieustannie ma na pamieci, ze
kazde drgnienie woli wychowanka, kazde pozadanie naj-
Izej sie objawiajgce jest objawem, ktéry gruntownie zba-
da¢ i umiejetnie skierowaé¢ nalezy. Czynno$¢ woli sama
przez sie nie moze by¢ zlg; Kierunek jej tylko albo po-
budki mogg by¢ wadliwe lub na miano ztych zastugujace.
Nie masz we wychowaniu nic gorszego, jak bezwola
czyli martwota czynnosci tej ducha dziedziny.
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Jezeli nic nie ma dla twego wychowanka, czegoby
pozada¢ powinien albo nie pozadac, jesli wszystko mu
obojetnem — to¢ nie wiele sity moralnej spodziewaj sie
zen jako z czlowieka, mimo ze S$rodek, o ktérym moéwic
mamy, uzyty stosownie nie pozostanie zupetnie bez skutku.
Pamieta¢ winien jednak wychowawca, ze jesli prawo,
rozkaz jego i jego wola ma byC¢ skuteczng co do wptywu
na obudzenie i rozwijanie sie czynnosci tej sity we wy-
chowanku, to musi sam wychowawca by¢ wzorem postu-
szenstwa prawu. Dziecko musi go nieprzerwanie widzie¢
tylko uczciwie, szlachetnie i sprawiedliwie dziatajgcym i wy-
konywajacym jak najscislej wszystkie obowigzki. DZiiecku
musi on sie przedstawia¢ jako uosobione wykonywanie
wyzszej woli, ale wykonywanie nie $lepe a mechaniczne,
lecz rozumne, dobrowolne a ochocze. Tym sposobem wzyje
sie wychowanek w uznanie i wykonanie prawa, czy ono
w obec Boga, czy z woli twojej, czy z powagi wilasnego
rozumu lub serca pochodzi. Poped do nasladowania wro-
dzony we wychowanku wesprze twe usitowania w tej
mierze, wezwyczai go do czynienia dobrze z przykiadu,
i w natdg a drugg nature zamieni.

Sam atoli przykiad, samo liczenie na poped na$la-
dowania nie moze wystarczy¢ ani w obudzeniu ani w ro-
zwijaniu i usamoistnianiu czynnosci woli. Stowo wycho-
wawcy i wola wzglednie woli wychowanka uzytemi jeszcze
by¢ muszag. Chcesz wolg czynng obudzi¢ i rozwijaé,
musisz nakazywacé¢ i zakazywaé, czylista¢ sie w obec
wychowanka zywem i najblizej go tyczacem sie
a oraz obowigzujgcem prawem.

a) llez nieroztropnosci w tej mierze popetniajg wy-
chowawcy, ilez nierozwagi rodzice, zapominajac ze rozkaz
lub nakaz musi byé tylko w stésownej porze i tam
tylko wydany, gdzie tego potrzeba. Nic szkodli-
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wiej nie wptywa na rozwoj czynnej woli, a oraz nic tak
silnie jej spaczenia sie w upor lub w martwote zupeing
nie popiera, jak owo konca niemajgce przestrdog dawanie,
nakazywanie lub zakazywanie, pomijajac juz te nieko-
rzys¢, ze podobne tresowanie ustawiczne réwnowazy w po-
jeciach dziecka wielkie przestepstwa z malemi. Wszak
czynng czyli wolng wolg masz ksztalci¢; zostawze jg choé
stabg i zaledwie kietkujgcg niech wiasnej probuje sity. —
Dozwalaj twemu wychowankowi nierzadko aby sie zmie-
rzyt sam z sobg w tym wzgledzie, niech sie przyucza
sam swag wolg do prawa rozumu i serca stéosowac. Do-
Swiadczaj czesto wten spos6b zaréwno gruntownosci jego
poznania, szczerosci i sity uczué jak i rozwoju a kierunku
woli. O$miel go nastepnie, zréb go odwaznym do
chcenia i do dziatania, inaczej bowiem uksztaicisz
lalke do czasu bardzo wygodng w sprawie wychowania,
ale po6zniej nie uzytg zupetnie, nieszczesliwg czesto, a przy
bogatszych zdolnosciach nawet szkodliwg spoteczenstwu.

b) Miej powtdre zawsze na pamieci, aby powodem

a raczej pobudka w dziecku do speinienia nakazu,
zakazu czyli prawa nie byla ani niewolnicza obawa
i trwoga, ani fatszywa humanitarno$é, ani Slepe bezmysine
postuszenstwo, ani rezonem nieodpowiednim do umystu
dziecka niby wmoéwione i niby wywotane przekonanie.
Ufno$¢ w tobie wychowawco ma by¢ przewazna pobudka,
cze$¢ i szacunek dla ciebie, wiara i mito$¢ ku tobie,
jako zastepcy Boga, winny by¢ powodem we wychowanku
doktadnego i ochoczego woli twej spetnienia.

Jezeli wzgledem wychowanka zajmiesz stanowisko
sitg i gwaltem panujacego i wcigz tylko surowo a despo-
tycznie rzadzacego, to¢ sita jego ustgpi przed twoja
i wyda ci w plonie albo istote stabg, trwozng i nie sa-
modzielna, albo przeciwnie potwor peilny uporu i ziej
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tylko woli, ktéry raz poczawszy swag site, wystapi prze-
ciw tobie, wszystkiemu prawu, i wszystkiemu co dobre
ajego spaczong wolg uciska.

Jezeli wzgledem wychowanka zajmiesz owo niby ra-
cyonalne i owo fatszywe humanitarne stanowisko, i zechcesz
by kazdy twoéj rozkaz lub kazde wyzsze prawo tylko ze
zrozumienia i z przekonania o dobrych jego powodach
i potrzebie twdj wychowanek wypetniat, to rowniez szkoda
twej pracy i szkoda wychowanka. Za wiele w tym razie
ufasz jego rozumowi, za wiele ufasz jego niewinnosci
i stabej istocie jego natury. Pozal sie Boze twoich racyo-
nalnych argumentéw i oderwanych wywodéw o potrzebie
spetnienia rozkazu! Jedna poneta zmystowa przewazy
wolg dziecka na strone wrecz przeciwna. To tez optaca
sie nielada podobne woli ksztatcenie! Podniesione do po-
wagi acz blade $wiatetko jego rozumu plonuje w dziecku
plagg zarozumiatoSci i przedwczesnej niczem nie uzasa-
dnionej dumy a podufatosci; wyrezonowana we wycho-
wanku, czyli jak dzi§ zowig racyonalna cnota, daleka od
prawdziwej pokory i zaparcia sie chrzeScijanskiego, daje
nam tylko rekojmig olbrzymiego sobkostwa w przysztosci,
a wcale zadnej przeciw réznorodnym pokusom zmystowego,
moralnie zgangrenowanego lub przewrotnego Swiata. Jakiz
ztad wniosek? gdzie prawda na tym prawdziwym drogi
rozstaju? Oczywiscie w tern, cosmy powyzej (pod b) po-
wiedzieli. Pielegnuj przeto w twoim wychowanku wiare
w powage obcg wyzszg, miej sam dla niej szacunek,
a zyskasz ja w dziecku zaréwno jak i ufno$¢ w ciebie
samego. Czuwaj nad jego poboznoscia wrodzong, bo za
pomoca niej wierzy on we wszystkg powage i w ciebie
i pojdzie ochoczo za prawem, nakazem i obowigzkiem,
poki w nich jakiego$ btedu lub czego$ zlego nie dostrzeze.
Ani wiec zawsze rozkazuj bez wyttdmaczenia ani zawsze
nie ttdbmacz i udowadniaj potrzeby wykonania, gdy co
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rozkazujesz. Z wiekiem dopiero wychowanka stopniowo
winiene$ wszystka, wiare, ktéra w tobie pokiada i wszy-
stka ufno$¢ zwolna pod wyzsze prawa zwracac i stésowac,
pod wiasny jego sad i sumienie podporzadkowywac; a tern
samem czynno$¢ woli jego usamodzielnisz i wszystkg na-
wet czynno$¢ istoty jego nie mato wzmocnisz i usamo-
istnisz.

Kto przeciwnie dziata, robi zle dla siebie i szkodli-
wie, a zyskanie sobie czci i powagi u wychowanka za-
wisto bardzo wiele na gtebokiem wychowawcy przeko-
naniu, ze

c) przeprowadzenie konsekwentne, zupetne i dokfadne
raz wyrzeczonego prawa jest niezbedng koniecznoscia.
Najmniejsze zaniedbanie, najlzejsze ustgpienie, jak mowimy,
cho¢by na wios tylko od raz wyrzeczonego prawa, lub
wydanego rozkazu, uwaza dziecko za stabo$¢ wychowawcy,
na czem z jednej strony powaga jego traci, a z drugiej,
wola wychowanka chwieje sie i pochyty bierze kierunek.
Tylko prawdziwa surowo$é, to jest konsekwentno$¢ nieza-
chwiana wychowawcy w tej mierze, budzi 6w konieczny
warunek przy Kksztatceniu woli t. j. powazanie, ufno$¢
i mitos¢ w sercu wychowanka.

8. 84.
Nagroda i kara sg skutkiem prawa. Zastosowanie ich
w ksztatceniu woli.

Na nic sie teoretyczne spory, i bardzo watpliwe a nie-
bezpieczne w skutkach doswiadczenia nie przydadza pod
wzgledem watpliwos$ci, azali nagrody i kary sg koniecznym
$rodkiem we wychowaniu. Podtug nas nie masz tu wcale
zadnej watpliwosci — nagroda i kara jest tak loicznem
nastepstwem prawa, tak niezbedng jego nawet potrzeba,
Zze bez tego nastepstwa nam zmystowym stworzeniom
nader trudneby byto nawet zrozumienie jego istoty.

Seredynski Pedag. 14
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Nagrody i kary nie sg wcale wymystem przypadkowym,
albo wygodka tylko lub sztucznym budzikiem i kierowni-
kiem woli wychowanka; przyznajmy sie raczej i uznajmy,
ze mimo statoSci naszego charakteru i silnej w swym Kie-
runku woli, chetnie przyjmujemy uznanie cno6t naszych,
a nierzadko obawa sprawiedliwo$ci wyzszej wstrzyma nas
od czynu w chwili pokusy. Cbéz dopiero powiedzieé
0 dziecku, w ktérem zmystowo$¢ przewaza? c6z o wy-
chowanku w miodocianym wieku, w ktorym nieokietzana
1 bezwtadna jeszcze twoOrczo$¢ porywa go na przerdzne
strony? Nagroda jest rzeczg mita, kara rzecza przykra
a juz z natury rzeczy wyptywa, ze mite pociaga za soba,
a przykre odstrasza. A czemze jest mite acz najcichsze
zadowolenie sumienia? nie nagroda? — a wyrzuty jego
nikomu drugiemu niewidne, — nie karg? Gdy przytem
wykazaliSmy powyzej, ze tylko surowa sprawiedliwos¢
z ojcowska mitoscig potaczona budzi we wychowanku
ufno$¢ do ciebie, wiare i przywigzanie, nagroda i kara
wystepuje nam tu jako zywy i dobitnie przemawiajacy
objaw zaréwno twej sprawiedliwosci surowej jak i ojco-
wskiej mitosci. Aksyoma filozofii moralnej: Czyn dobrze
dlatego, ze jest dobrem — moze by¢ tylko dla
malenkiej wybranej garstki wielkich dusz wystarczajgcym
bodzcem i zasada. Nie zaliczajmy naszych wychowankéw
na os$lep do tego Swietnego grona!

Atoli trzeba mie¢ na pamieci nastepujace uwagi przy
wykonaniu prawa czy jako nagroda czy jako kara
w skutku sie objawiajgcego:

a) Wychowawca winien uwzglednia¢ wiasciwosci
dziecka zaréwno co do ustroju cielesnego, jak wieku,
ptci, usposobienia umystu, temperamentu tudziez sposobu
zwykiego postepowania jego, i do tych wiasciwosci na-
grode i kare stosowac.
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b) Nagrody i kary muszg by¢ naturalne tak, jakoby
same z siebie na dzieci po dokonanych czynach splywaty.
Klamca nie powinien mie¢ zaufania, dopéki sie widocznie
nie poprawi; otwarty i szczery umyst wychowanka za-
stuzyt za$ na nie. Towarzyski, uczynny, postuszny i uprzejmy
niech sie bawi w towarzystwie; uporny, samolub, maty
despota niech bedzie za kare odosobniany. Uwaznemu
daj twe zaufanie; nieuwaznemu nie powierzaj zlecenia.
Pyszatka traktuj z lekcewazeniem, pokornego z szacun-
kiem. Obmowce oskarz w obecnosci jego przed obwinio-
nymi. Donosa zto$liwego przed poszkodowanymi moralnie.
Ki6tnicy niech sie pocatunkiem w obec innych przeje-
dnajg i t. p.

c) Niezastuzenie niechaj nigdy zadna kara ani na-
groda wymierzona.nie bedzie; sprawiedliwo$¢ i bezstron-
no$¢ zupetna koniecznym warunkiem skutecznosci tego
Srodka. Nic tak wiele nieprzyjaznych usposobien, skrytej
i nierzadko diugo tajonej i nagle wybuchajacej zgryzli-
wosci, zazdrosci, niezadowolenia a nawet brzydkiej checi
zemsty liie budzi w oczach miodocianych, jak owo bez-
zasadne uwzglednianie, oszczedzanie lub nagradzanie nie-
ktorych. Atoli i ci uprzywilejowani nie lepiej od upoSle-
dzonych wychodzg, zazwyczaj zapanujg oni nad wycho-
wawcg szeroko, i bole$nie dlajego stabego serca odptacag
zawodem najczesciej niczem niepoprawnym. Szczegoélniej
nauczyciele winni to mieé nieprzerwanie na pamiecil —
Whprawdzie wykonanie tego wymogu, tego taktu wycho-
wawcy jest rzeczg bardzo trudng; sa bowiem dzieci nie-
ktére tak mite, tak przyciggajace, tak sympatyczne pod
kazdym wzgledem jak cukierek, (mowiac przyjetem po-
réwnaniem) ze trudno sie oprze¢ tej budzacej sie w nas
ku nim mitosci. Najlepsza na to rada, stara¢ sie najusil-
niej aby mniej mite dzieciaki rownie jak tamte mitemi uczy-
ni¢. Nie rzadko a nawet bardzo czesto w odpychajacych

14.
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serce usposobieniach dzieci tkwig drogocenne skarby naj-
szacowniejszych zdolnosci, ktore dopiero przez troskliwe
zbadanie i sumienne wychowanie poznac¢ i godziwie oce-
ni¢ sie daja.

Ztych wszystkich atoli uwag nie wyptywa wcale,
ze wychowawca to wieczny sedzia, Kktory co
chwila wazy czyny pacholat, nagradza i karze; owszem
pamietaj ze:

d) nagrody i kary sg lekarstwem, ktdérego
ani za czesto, ani bezpotrzebnie zazywaé nie
nalezy. Przedewszystkiem $ledZz pilnie wrazenie, jakie
ten Srodek wywota, zaréwno na interesowanym wycho-
wanku jak i na jego towarzyszach. Wszystko moze spo-
wszednie¢, gdy niestésownie sie powtarza; a jesli do tego
pomnisz, ze nagrody i karysg Srodkiem wyksztatcenia
woli, toé celem zycia i czynbw wychowanka zrobic¢ je
nie zechcesz. Usamodzielnianie czynno$ci woli przez pod-
porzadkowywanie ufnosci i wiary, ktore w tobie pokiada
wychowanek pod wyzsze prawo, i pod sad jego wiasny
i sumienie, coraz mniej wymaga tych bodzcéw, boé coraz
wiecej znajduje samo w sobie rozkoszy i zadowolenia
w wykonaniu dobrego, a coraz wiecej odrazy ku rzeczy
szpetnej a ohydzie.

8. 85.
0 nagrodzie w szczegdlnosci.

Co i w jaki sposob, czyli czem nagradzac, co i jak
kara¢, oto pytania nasuwajace sie z powyzszych uwag
ogélnychmusimy tedy na nie odpowiedziec.

Tylko te dobre uczynki radzitbym nagradzac, przy
spetnieniu ktérych wychowanek two6j miat zupetnie umyst
czysty t.j. nie gonit ni widocznie ni skrycie za nagroda,
jako niezbednym celem i koniecznym skutkiem dobrego
uczynku. Nastepnie te tylko nagradza¢ sie godzi czyny
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wychowanka, ktérych spetnienie od jego wolnej zalezato
woli, aczkolwiek budzonej, wzmacnianej i podtrzymywanej
nadzieja mozUwej nagrody.

Oczywiscie, ze do czynow dziecka nagroda musi by¢
zastésowang. Im trudniej co$ wychowankowi dokonac
przychodzi, temci wiecej nagradza¢ go za to potrzeba.
Prace przenosi¢ w tej mierze nad talent lub wezwycza-
jenie bez zastugi wiasnej wychowanka. Za dowcip, dobrg
pamie¢, rozum, nagradza¢ nie wolno — tern mniej za
dobre zachowanie sie zewnetrzne lub za uczynki ze ztych
pobudek wyptywajgce (n. p. szczero$¢ zbyteczna w checi
szkodzenia drugim) lub postepki wynikajace z obojetnosci,
z przypadku, lub przez pomyitke raczej, a z btedu. W ogéle
za$ niech pamieta wychowawca, Ze nagroda sama z siebie
przychodzi¢ powinna i Ze jg obiecywa i odwotywac jest
niestésownie; powtarzam, wszak wola ksztatcisz czynna,
ktéora ma petlni¢ prawo dla prawa, obowigzki dla obo-
wigzkoéw, a nie dla przyprawy, jaka jest nagroda. Inaczej
nie zasmakuje two6j wychowanek predko w owej nigdy
niezawodnej nagrodzie wewnetrznego zadowolenia, spo-
kojnego sumienia i owej dziwnie uroczej swobody umystu.
Tylko cztery gtowne rodzaje nagrod uzna¢ mozemy za
skuteczne i stésowne pod wzgledem wychowawczym
a mianowicie:

Po pierwsze: Okazanie zadowolenia wychowawcy
z wychowanka, powinno by¢ wielka w rozumieniu mio-
dziezy i drogocenng nagroda. Gdzie tak nie jest, jest Zle,
a gdzie tak jest niech sie pokrzepi w swej zmudnej pracy
wychowawca, bo jest niewatpliwie jednym z dzielniejszych
mistrzéw swej sztuki. Ku temu trzeba sobie umie¢ zyskac
godziwg powage i wielkie zaufanie, ktdra jak wiadomo
tylko szlachetnie zdoby¢ a nie wyprosi¢ a wymizdrzyg,
lub co najmniej gwattem wycisngé sie daje u miodziezy.
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Po wtbére: Zezwalanie na niewinne rozrywki, jak
zabawa, przechadzka, opowiadanie powiesci pieknych
i ksztatcacych serce a glowe. Poniewaz dzieci wcale wiedzie¢
nie potrzebuja o tym pewniku pedagogicznym, Zze sie im
rozrywka koniecznie nalezy, przezco. zezwolenie na za-
bawe staje sie nagroda nie mato zachecajacg i wolg po-
budzajaca, stusznie tez mozna powiedzie¢, ze dobryi po-
stepowy wychowawca o wiele czesSciej nagradza niz karze,
bo i na céz wreszcie az karg zdobywaé to, co sie da
zdoby¢ nagrodg?

Po trzecie: Tak zwane lokacye a wiasciwie zmie-
nianie miejsc gorszych na lepsze w szkole jest bardzo
skutecznym rodzajem nagrody, zaleca sie go przeto szcze-
gélnie, atoli nie za jedne dobrg odpowiedz lub wypraco-
wanie , lecz za wytrwato$¢ przez pewien czas w pilnosci
i pracy; — wreszcie

po czwarte: Udzielanie podarkéw i pamigtek nie
powinno by¢ usuniete z szeregu nagrod, niech tylko
wychowawca pamieta, aby te podarki byty uzyteczne
i z naukg a wychowaniem w S$cistym zostawaly zwigzku.
Nagrody tego rodzaju nie powinny by¢ ani za kosztowne
ani bez dobrego smaku, tudziez dobrane tak do usposo-
bienia i uzdolnienia dziecka, aby w nich zywe i trwalsze
zajecie znalazto. Obrazki i ksigzki sg najodpowiednicj-
szemi podarkami dla zastugujacych na nagrode wycho-
wankow.

5. 86.
0 karze w szczegdlnosci.

, Powszechnie wiadoma jest rzeczg, ze kare nie za
jedyny juz cel a skutek niedotrzymania prawa, ale za
$rodek poprawy (jak nagrode za wzmocnienie wytrwa-
tosci woli) uwaza¢ nalezy. Mimo to jednak nieszcze$liwe
i niestésowne kar uzycie jako S$rodka kierowania paczacej
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sie wolnej woli, jest nierzadko powodem do zwichnien
wszystkiego charakteru wychowanka. O wiele mniej szko-
dliwe w sercu miodzieficzem zostawia $lady, niezastuzona
nagroda, niz niezastuzona kara; — a poniewaz osgdzenie
sumienne dokonanej jakiej$ czynnosSci wymaga wielkiego
Swiatta, znajomosci gruntownej serca ludzkiego i jego
pobudek, raz tedy jeszcze powtarzamy, ze raczej nagrodg
staraj sie zdoby¢ dobry kierunek woli u wychowanka
niz karg. Atoli bez kary nie da sie wychowanie nawet
pomysleé, tern wiecej wychowanie publiczne, gdzie stek
réznorodnych wplywéw zewnetrznych prawdziwg jest
areng rozwijajacej sie woli i calej istoty wychowankdw.
Dlatego niech dobrze pamieta wychowawca, ze kary do
tego sie tylko rozciggaja, cood wolnej woli dziecka
zalezy, a tem samem do tego, o czem wie, Ze jest ziem
lub btednem. Jakzez wiele mozna doswiadczy¢ wypadkéw
gdzie dopiero po otrzymanej karze, dziecie przyszto do
wiadomosci, ze to lub owo jest ztem lub zakazanem. Nie
wygladaz to na ten obyczaj $mieszny a ongi praktyko-
wany, karania z gory za wszystkie mozliwe przewinienia
w przysztosci wychowanka? Nie jestze to niesprawiedli-
wos$é, ktora niczem z pamieci dziecka nie wykorzenisz?
A jednak dzieje sie to naduzycie jeszcze dos¢ czesto, aby
0 niem zamilcze¢ mozna.

Podobniez usterki z natury wyplywajace, lub przez
nieszczesliwy wypadeK nabyte, nie mogg podlega¢ karze;
zta wymowa i jgkanie sie, ciezkie pojmowanie i w skutek
tegoz objawiajgca sie nieprzytomnos¢ umystu, ghupota,
brak pamieci — nie mogg* by¢ karane. Co wiecej nawet,
brak uwagi, ktérej napiecie przewaznie od woli wycho-
wanka zalezy, nie zawsze moze by¢ karanym, jesli takowy
nie jest roztrzepaniem czyli roztargnieniem umystu albo
gnusnoscig i lenistwem ducha. Oczywiscie wszystkie biedy
popetnione z niewiadomosci jako nierzadko w najlepszej
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checi lub obojetnie popetnione nie moga ulega¢ Kkarze,
jak nie mniej i takie czyny, ktére sie same wkrotce do-
statecznie ukarza lub juz ukaraty! Im lichszy wycho-
wawca tern gorliwiej kwapi sie z karg, nie baczac na to,
Ze jedno przewinienie raz tylko karanem by¢ winno.

Podobnie jak cztery rodzaje nagrody uznaliSmy za
skuteczne we wychowaniu, tak samo tez cztery gtoéwne
rodzaje kar ma wychowawca na swoje ustugi:

Po pierwsze: Wyraz niezadowolenia wychowawcy
i nagana wychowanka winna by¢ wielkg juz kara, jak
pochwata nie malg nagrodg. Aby jednak nagana byta
skuteczng, potrzebny jest ten sam wymog co przy po-
chwale a mianowicie: azeby wychowanek miat wielka
ufno$¢ i prawdziwy szacunek wzgledem wychowawcy.
Co do udzielania nagany jako srodka budzacego i Kieru-
jacego wolg wychowanka nalezy pamieta¢ nastepujgce
uwagi:

a) przed udzieleniem nagany rozwaz sumiennie i ostro-
znie, azali przypadkowo sam nie jeste$ powodem przewi-
nienia, ktore kara¢ zamyslasz, czy za uprzednie postepo-
wania wilasne na podobng nie zastugujesz nagane, lub
wreszcie czy wilasnem zapomnieniem sie o bigd dziecka
nie przyprawite$. Sciste przestrzeganie tej uwagi usunaé
zdota tysigce niestosownych napomnien wywotujacych
w umysle wszystko dostrzegajacego dziecka lekcewazenie
nieraz bardzo nawet gorliwych wychowawcow;

b) nagana musi by¢ koniecznie zwieztg, stanowcza
i krotka, na zaden spos6b nie powinna by¢ ani diugag
perorg ani przeciggiem zrzedzeniem. Im lichszy i stabszy
wychowawca tern skionniejszy do kazan, a stabe matki
celuja w catogodzinnych zrzedzeniach. Ofuknienie sige
namietne na dziecko jest niegodne postepowego wycho-
wawcy ; — namietno$¢ budzi tylko namietno$¢, a na razie
nierzadko budzi Smiech tajony i lekcewazenie. Taki sam
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skutek wywotywa ws$réd nagany narzekanie wychowawcy
na zepsucie dzieci — gorsze o wiele wykazywanie dzie-
ciom krzywdy, jakg mu wyrzadzajg, a odwotywanie sie
do wspotczucia ich chybia zawsze celu w tej mierze.
Zwiezto$é, energia, powaga i surowosé, jesli tego potrzeba,
najskuteczniej przemawia do przekonan miodziezy.

c) Nagana, podobnie jak wszystka kara i nagroda,
wyptywa nie z gniewu, ani z ironii ztoSliwej ale z po-
waznej nienamietnej a sprawiedliwej mitosci ojcowskiej
wychowawcy. Ztad wszystek zart dotkliwy, wywolujacy
$miech wspotuczniéw, jest niegodng forma nagany. Daleko
skuteczniejsze jest przy naganie uznanie rzeczy dobrej
naganionego, a godno$¢ wilasna dziecka wystawiona pod
pregierz wstydu publicznego, moze snadniej up6r utrwalic¢
i bezczelno$¢ zaszczepi¢, niz nada¢ woli wychowanka po-
zadany kierunek.

Wtorg kara a wielce skuteczng jest zabronienie
dziecku udzialu w rozrywkach , przechadzce, zabawach;
atoli tam tylko uzywaé tego sposobu nalezy, gdzie od-
mowe przyjemnosci wychowanek istotnie jako przykrosé
uczuje.

Trzecim S$rodkiem kary jest przesadzenie z lepszych
miejsc na gorsze, odosobnianie wsréd nauki i przy stole,
a nawet karcer z obszernem zadaniem nadobowigzkowem
napisania lub nauczenia sie czego§ — lecz nie pod zam-
knieciem i bez szpetnego przywigzania do tawki lub stotu —
jest stusznie do$¢ czesto i dos¢ skutecznie uzywanym.

Po czwarte. Gdy juz wszystko stopniowanie kary
bezskutecznie wyczerpnieto, zostaje jeszcze jeden S$rodek,
smutny wprawdzie i do$¢ upokarzajacy calg sprawe wy-
chowania ale jednak nieraz konieczny. Srodkiem tym sa
kary cielesne. ROzne ich sg rodzaje i nie na wszystkie
zgodzi¢ sie mozna, a dosSwiadczenie wielu praktycznych
ojcow i pedagogéw stwierdza ten pewnik, ze usuniecie
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zupetne kar cielesnych niepodobnem jest w sprawie wy-
chowania. Dziesigtki ba nawet moze i setki wychowankdéw
obejs¢ sie moga bez sromotnego zadawania umysinych
cierpien cielesnych, zdarzy sie atoli nie jeden, ktéremu
bolesnem cierpieniem ciata wypada utrzymaé¢ w karbach
naleznych rozszlatg krngbrno$¢ a swywola.

Pierwsza i kardynalng uwagg, ktéra sie w tym
wzgledzie nasuwa jest ta, ze kar cielesnych o ile mozna
unika¢ a w ostatecznym razie jak najrzadziej uzywaé
wypada. Tylko upér i brak pokory godzi sie kleczeniem
kara¢, tylko takomstwo lub brzydkie smakoszostwo, na
ktére nagana nie skutkowata, pewnego rodzaju gtodem
kara¢. Kleczenie w szkole zupetnie usungé¢ wypada, jako
odwodzgce od uwagi zarowno ukaranego jak i obecnych
w niej dzieci. W ogoéle jednak trzeba uwaza¢ na miare
i sposOb udzielenia kary. Kazda bowiem zanadto wielka
kara cielesna zatwardza delikatniejsze uczucia dziecka,
pomijajac ten wzglad, ze jest niegodng postepowego wy-
chowawcy. Kary majace ceche gburostwa i srogosci, jak
na przyktad szarpanie za wiosy lub uszy, bicie dtonig
lub piescig po gtowie lub twarzy, popychanie, szturkanie,
szczypanie sg haniebnemi nawyczkami zazwyczaj najlich-
szych wychowawcdw i nauczycieli. Niepochamowany sam
w sobie wychowawca nie moze w zaden sposOb skute-
cznego wplywu wywiera¢ na miédz, a wybuchy tego ro-
dzaju gniewu i kary jak najgorszym na umystach dziatwy
odpfacajg sie skutkiem. Rézga w ostatecznym razie moze
byé uzyta lecz w najprzyzwoitszy sposéb i w miare sto-
sowng do jakos$ci a raczej wytrwatosci w bledzie.
Wszystkiego przygotowania, strach w dziecku i przerazenie
budzacego przed udzieleniem kary, radzitbym zaniecha¢,
gdyz ta forma pozbawia jg cechy ojcowskiego dziatania;
tylko wielkie przekroczenie, od ktorego cata przysztosé
wychowanka “zaleze¢ moze n.p. kradziez, oszczerstwo.
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zgorszenie, wymaga¢ moga wszystkiej mozliwej surowosci
i wszystkich mozliwych $rodkéw podnoszacych kare do
stanowczego znaczenia i sity skutku. Najlepiej bytoby
kara¢ zaraz po przekroczeniu lub przewinieniu, gdyby
to wychowawca czynit bez gniewu, bez wzruszenia sie
namietnego, ale spokojnie i powaznie jak wilasnie powi-
nien. Trudniej tez dla tego karaé¢ po pewnym przeciggu
czasu, a najbtedniej mniemaja ci, ktérzy tylko wylgcznie
dorazng kare przyjmujg. Skoro kara skutkiem jest prze-
kroczenia prawa, to odwlec sie moze, ale to, co wczoraj
wing bylo, nie przestaje by¢é wing i dzisiaj w swym skutku.
Nie jest to msciwos¢, lecz sprawiedliwo$é, ktorg dziecko
bardzo tatwo pojmuje i uznaje mimo ze mu jest przykrg
i dolegliwa. Cieszy sie ono wprawdzie, gdy go niekiedy
zastuzona ominie kara, ale za czyn prawdziwie zty, chocby
przed tygodniem spetniony przyjmie ja bez szemrania,
bo w gitebokiem przekonaniu o sprawiedliwosci; przeci-
whie za$ zasada wylgcznie doraznego karaniat. j. karania
tylko natychmiast po dokonanym zlym czynie, czyni wy-
chowanka przebiegtym i skrytym, a gdy mu sie raz
i drugi udato zbroi¢ bezkarnie po za obecno$¢ wyko-
nawcy prawa, rozzuchwala sie bez granic, ktamigc w obec
wychowawcy cnote i obyczaj.

8 87.
Przestrogi przy udzielaniu kar.

Zbyteczna skwapliwo$dé wychowawcéw w udzielaniu
kar zmusza nas wiasnie do obszerniejszego roztrzasania
tej smutnej wprawdzie ale nieodzownej koniecznosci w toku
wychowania; ajakkolwiek dostatnio wytozyliSmy co i ozem
kara¢, doniostos¢ tego Srodka ksztatcenia wolnej woli
podnosi sie o wiele forma, w jakiej jest przez wycho-
wawce zazytym. Uwagi przeto nastepujace moze nie stang
sie zbytecznemi.
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a) Przed udzieleniem kary nalezy dobrze zbadac¢ czy
na nig wychowanek istotnie zastuzyt. Stopniowanie kon-
sekwentne juz to pod wzgledem wielkosci jednego rodzaju,
juz to pod wzgledem rzedu a kolei kar wyzej wymie-
nionych, winno by¢ bardzo starannie przeprowadzone, bo
poc6z zbyt surowa karg wywolywaé skutek, jesli go
fagodniejszym $rodkiem uzyskaé mozna? Atoli i przy
stopniowaniu kar uwaza¢ nalezy i zastanowi¢ sie, ktéra
bytaby najodpowiedniejsza, a to ze wzgledu na usposo-
bienie fizyczne i moralne dziecka. Teorya choc¢by najprak-
tyczniejsza zaniecha¢ w tej mierze musi przytoczenia przy-
ktadéw, boé rozmaitos¢ osobnikowa wychowankoéw jest
tak wielka, ze rady nigdy wyczerpacby sie nie daty,
a mozeby nawet zamiast dobrego, zly tylko skutek przy-
niosty — jeszcze z recept lekarskich nikt sie sztuki lekar-
skiej nie nauczyt. Dlatego tez zazycie kar wymaga nhaj-
wyzszej rozwagi, taktu i Swiatta wychowawcy.

b) Co do formy niech wychowawca pamieta, ze
kazda kara tak udzielong by¢ musi, aby wychowanek
catg glebig swej duszy byt przekonany o jej stusznosci
i wyzszem jej zrédle. Twéj wychowanek czué¢ musi i uznad,
ze ty udzielajac kary czynisz niejako zado$¢ wyzszej
tylko koniecznosci, jakoby wyzszemu poleceniu — surowo
wprawdzie ale ze smutkiem nad tga gwattowng potrzeba.

Falszem jest przeto owo wymaganie zimnego spo-
koju od wychowawcy kary udzielajgcego. O wiele skute-
czniejszem, bo prawdziwem przy podobnej okolicznosci,
jest owo szlachetne rozbrojenie wychowawcy, 6w rzetelny
wyraz niecheci a nawet (przy cielesnych karach) odrazy
i bolesci nad ta koniecznoscig. Takie zachowanie sie wy-
ptywa nawet juz z potozenia wychowawcy a jako jedynie
prawdziwe i ludzkie — surowe i sprawiedliwe a jednak
ojcowskie jest tez i jedynie skuteczng forma udzielenia
kary. Zaréwno tu zbytne rozczulenie sie jak i gniew
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a wzburzenie jest rzeczg szkodliwg; a przestrzegaé dzisiaj
jeszcze, aby sie wychowawca nie zapominat i nie wpadt
W roznamietnienie gniewu odbierajgcego rozwage konie-
czng przy Kkar udzielaniu, uwazam za rzecz moze juz
zbyteczng. Namietno$¢ budzi namietno$¢ — przy karze
updér, zawisé i che¢ zemsty w dziecku. Dobrg tez rade
podat pewien praktyczny a myslacy pedagog w tej mie-
rze: Karaj zawsze tak i w ten sposob, abys,
gdy cie kto $réd tej czynno$ci najdzie, nie
uczut sie zawstydzonym. Skuteczno$¢ i prawda tej
rady tak sie nam zdaje nieomylna, zebySmy ja chetnie
widzieli wyrytg gteboko w pamieci i sercach wychowaw-
cow, matek, ojcédw i nauczycieli. Nakoniec nie mozna
przemilcze¢ tej przestrogi, ze owe kary, ktérych raz lub
dwa za stopniowaniem bezskutecznie uzyto, gdy do prze-
konania karanego nie trafity, upokorzenia, poprawy lub
przynajmniej bojazni ponowienia sie takowych nie wywo-
faty, wiecej razy na tym samym osobniku prébowane t. j.
zastosowane by¢ nie powinny. Zrodzg bowiem zatwar-
dziatos¢, upor, bezwstyd i wytepia wszelki zardéd potrze-
bny ambicyi.

0. Twodrczos¢ woli.
§. 88.
Pojecie tworczosci woli.

Najwyzsza wiasciwoscig catej dziedziny pozadan, a tern
samem i wszystkiej istoty naszej zenitem, jest niewatpliwie
zas6b zdolnosSci wrodzonych, o ktérych nam wreszcie
mowié wypada, jako o twdérczych czynnikach woli czlo-
wieka. Jezeli uznaliSmy w duchu naszym twdrczo$é po-
znania, jezeli wysSledziliSmy jag w uczu¢ dziedzinie, to¢
i potedze woli twodrczosci zaprzeczy¢ nie podobna, jesli
przytem i doswiadczenie i dobre spostrzezenia nad obja-
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wami ducha ludzkiego istotnie jg potwierdzaja. Proste
zastanowienie sie zresztg nad tem, co$my dotad wytozyli,
musiatoby przyzna¢, ze wychowanek, atern samem i czto-
wiek dotagd przywiedziony, nie odpowiadatby wcale ani
potrzebom ani warunkom zycia spotecznego ani wymo-
gom postepu, a najmniej mysli Boga w stworzeniu swojem
zawartej, ktoérej rozwiktanie i urzeczywistnienie zadaniem
jest zarébwno pedagoga i wychowanka jak i wszystkiej
ludzkosci. Dotad przywiedziony przez wychowanie czio-
wiek bytby stabym i nie zupelnym obrazem a najmnigj
podobienstwem Boga — bytby niejako zegarem w ruch
puszczonym, ktéryby dotad tylko postepowatl, dokadby
mu starczyto sprezyny, dokgdby mu starczyto natozenia,
a woli obcej, prawem sie objawiajacej, chocby
nawet prawem wlasnego rozumowego | sumieniowego
wyrobu. Sa jeszcze niezawodnie w duchu cztowieka samo-
dzielne, samorodne a przyrodzone zdolnoSci pozadan,
ktére do twdrczych, niewyczerpanych i prawdziwie bo-
skich policzyé musimy, jak w dziedzinie poznania i uczué
zaliczyliSmy fantazyg i umyst, uczucie godnos$ci wilasnej
i religijne.

Ow to przyrodzony zaséb nigdy nie wyczerpanego,
nieskonczonego pragnienia naszego, ktéry rozdmuchany
godziwemi wplywy, wsparty wiedzg i naukag, wprawg
i sztuka, a kierowany madroscia, prze wszystkg istote
nasza do urzeczywistnienia wszystkiej w nas mysli, do
zastésowania wszystkich wyrobow i wytworéw ducha
w zycie praktyczne, do wecielania i wylewania wszystkiej
tre$ci naszej w Swiat nas otaczajacy, oto sg tetna twor-
czej naszej woli. Wszystkg wiec te wiasciwos$é pozadan
naszych i jej zdolnosci, mocg ktérych mimo tysiecznych
przeszkod i zapér, mimo najniekorzystniejszych warunkéw
i okolicznosci wybijamy sie z pod martwej obojetnosci,
owej gangreny gminu i poczuwamy sie powotanymi do



223 —

speinienia pracy spotecznej; wszystkg wiasciwosé i zdol-
no$¢ woli naszej, mocg ktérych zwalczy¢ zdotamy najnie-
przyjazniejsze wpltywy, aby w zyciu i w tym spotecznym
warsztacie na takiem sie stanowisku postawi¢, gdziebysmy
sie juz najdoktadniejszego i najuzyteczniejszego wcielania
i urzeczywistniania istoty naszej dopatrzeé spodziewali;
stowem, wszystek 6w zas6b pozadan, mocg ktérych parci
jesteSmy do spetniania mysli Boga w naszem stworzeniu,
zawartej, rozumiemy przez tworczosS¢ woli czto-
wieka. Potezna ta sita pozadan jest wiasnie moze naj-
wiecej przewaznym czynnikiem postepu ludzkosci. Twor-
czoScig woli staje sie kazdy osobnik w kazdej chwili
panem siebie samego, panem wszystkich drgan i poruszen
mysh swojej, samodzierzcg wszystkich poteg istoty swojej
i tym dopiero sposobem juz zdolnym do podejmowania
$rodkéw celem dojscia do pozadanego kresu. Podobnie
i ludzko$¢ przez tworczos¢ swej woli, w kazdej chwili
moze sie poczué wszystkiej przesztosci i teraZniejszosci
wyrazem, a na nim, jako na podstawie uzupetniaé
gruntownie i rozwija¢ madrze coraz dalej bez konca.

W dziedzinie poznan i uczu¢ dwa wysledziliSmy Kkie-
runki tworczosci ducha naszego; twdrczo$¢ pozadan na-
szych takze na dwa rozpada sie dzialy. 0 ile ta witasci-
wos$¢ woli cztowieka powazniej zdolnosciami biernosci
tej dziedziny sie positkuje, o tyle jg fantazyg woli
nazwac i okreslic mozemy. 0 ile za$§ twoérczo$é pozadan
naszych przewazniej na czynnosci tej dziedziny sie opiera,
o ile w czynnosci woli swe Kkorzenie zapuszcza i nig sie
przewazniej positkuje, otylezowiemy jg umystem woli
czyli charakterem. Rozbierzmy zatem blizej te czyn-
niki ducha naszego, te przyrodzone zdolnosci twdrcze
woli czlowieka, i wskazmy uwagi mogace sie przydac
wychowawcom, celem postawienia wychowanka na takim
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szczeblu jego rozwiktania i urzeczywistnienia, aby juz
z niego o wylgcznie wiasnych sitach i pracy dobit sie
wychowanek mozebnej dla siebie rzeczywistosci.

§. 89.
0 samowoli w obec wychowania.

Podobnie jak tworczo$¢ poznania objawia sie fan-
tazyg w twoim wychowanku, tak samo tez i twdrczosé
woli budzona wszystkg biernoscig istoty jego objawia sie
silng samowolg. Juz mate pachole zdradza silne i czysto
rodzime, t. j. wiasne chcenie, nierzadko nawet chcenie
uporne i state. Juz trzechletne dziecko rade wywiera
umysiny wptyw swej woli na miodszem, a czesto chiopiec
rownej sobie wiekiem a nawet starszej dziewczynie dosa-
dnie czu¢ daje wazno$¢ swojej woli. Che¢ przodowania
i przewodzenia (osobliwie podczas zabawy) przewazng
jest cecha pacholat, a to¢ to sa wilasnie objawy pozadan,
ktére oparte na popedach i przerdéznych skionnosciach,
a sycone kietkujaca fantazyg poznania i uczuciem godnosci
wiasnej, nie mato dowodzg tworczosci woh, ktorej niniej-
szy kierunek fantazya woli czyli samowolag nazwac
i za wrodzong zdolno$¢ ducha uzna¢ nam wypada. Jak
wielkiej wagi jest ten czynnik psychiczny w cztowieku,
jak stanowczo a roztropnie musi by¢ ksztalconym we
wychowanku, zbyteczng bytoby rzeczg dowodzié. Wybuja-
to$¢ tej tworczej sity pragnienia naszego bylaby w skut-
kach o stokro¢ gorszg niz rozszalata fantazya poznania,
bo samowola, owa bezdenna nieokietzana pozgdania sita,
nie ujeta w rozumne granice moznosci, zdolng jest nie
tylko bezustannie burzyé wszystka harmonig w twoim
wychowanku, ale go nawet popchna¢ do czynéw wecale
niemoralnych mimo ze niby uzasadnionych. Uczucie go-
dnosci wiasnej zle pokierowane czyli préznos¢ serca, wy-
bujata fantazya, jako zdolnosci majace pewna wspdlnos¢
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ze soba, bo¢ sg tworcze i na biernosci oparte jak samo-
wola, sycg jg najgwattowniej i popierajg jej wzrost tak
silnie, iz mogtyby tacno wszystka potege calej dziedziny
na swoéj tylko uzytek pochtonag.

W skutek nie dobrze wyksztatconej t. j. wybujatej i pra-
widtowo nie pokierowanej samowoli, dostrzegamy dzisiaj
tak wiele osobnikéw nader despotycznie wzgledem dru-
gich a przesadzajgce swe sity i zarozumiale usposobio-
nych. W skutek braku wyksztatcenia prawidtowego tej zdol-
nosci woli, spotykamy sie coraz czesciej a nawet nagminnie
z osobnikami, w ktérych duchu zadza wywierania swojego
wptywu przeradza sie w pewien rodzaj az do Smiesznosci
doprowadzonego trzepotania sie i narzucania sie
wszedzie, nie bez arogancyi, zaufania w samym sobie
i umysinego upokarzania drugich, nierzadko zdolniejszych,
zastuzenszych, bieglejszych i uczciwszych ludzi. Twoj wy-
chowanek niechaj nigdy nie bedzie takg zywa i $mieszng
reklama swoich zdolnosci a to zaréwno czy sg istotnej,
czy urojonej wartosci. W skutek to braku prawidtowego wy-
ksztatcenia tej wiasnie zdolnosSci woli, widzimy seciny ludzi,
ktérych nieumiarkowana samowola objawia sie wzgledem,
juz to nizej w hierarchii spotecznej postawionych i pod-
wiadnych, juz to stabiej duchowo uposazonych prawdziwg
swywolg i terorystyczng rozpustg. Twoj wychowanek
nie tylko ma uznaé powage zastugi, nie tylko by¢ zdol-
nym ocenip warto$¢ drugich choéby podwitadnych, ale
umie¢ to pogodzi¢ z taktem jaki mu z powodu zajetego
wyzszego stanowiska przypadnie. Bez prawidtowo wyksztat-
conej samowoli cézby sie dziato, gdyby twoj wychowanek
dostapit istotnej wiadzy nad pewng garstka spoteczenstwa?
Wykonywanie woli jego byloby raczej grymasu i egoisty-
cznych zachcen wypadkiem, a on sam, mimo nawet cha-
rakteru, tatwo ucho dajacym na kazdy poszept obcej ziej
woli i intrygi.

Seredyriski Pedag. 15
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W skutek czegéz to jak nie w skutek wybujatej
samowoli, a checi rzadzenia i wladania drugimi, seciny
ludzi holduje byle jakiej nowej teoryjce spotecznej i z ca-
tym zapalem, jesSli nie bezczelnosSciag w zycie zastosowac
ja pragnie a nawet stosuje, nie baczac czesto na najswietsze
obowigzki mitosci rodziny, ojczyzny, blizniego, byle tylko
owej fantazyi swego pragnienia a woli dogodzic¢?

Niebezpiecznym tedy bardzo jest éw czynnik ducha
twego wychowanka, niebezpieczna zdolno$¢é mogaca tak
sie w jego tonie rozpasaé; wytepia¢ jej jednak nie wolno
jak nie wytepiate$ ani fantazyi w dziedzinie poznania ani
uczucia godnosci wiasnej, mimo ze spaczy¢ mogty, a nawet
pochtongé wszystkg istote twego pacholecia. Staraj sie
tylko, aby wszystka che¢ przodowania skianiata sie ku
rzeczcom dobrym a mozolnym, trudnym i wiekszej wy-
trwatosci wymagajacym ; niech pragnienie w twoim wy-
chowanku rozmoze ‘'sie i zaptonie, ale w cnotach i przy-
miotach, o ktorych przy ksztatceniu sktonnosci jego mo-
wiliSmy, a przedewszystkiem przyuczaj go do postuszen-
stwa — zwolna rob twe uwagii rady znosnemi dla niego
a i rozkaz twoj stanie sie dla niego koniecznym do wy-
konania zakonem. Inaczej musiatby$ zazywac gwattowniej-
szych $rodkéw celem tak zwanego ztamania uporu,
ktéra to czynno$¢, mimo ze nieraz konieczna i jedyna
do okielzania rozpasanej samowoli Zle poprowadzonych
dzieci, zawsze jest szkodliwg i $lady pozostawiajgca tru-
cizng, ktéra za lekarstwo uzyte$. Badz zawsze sam kon-
sekwentny tak w swoich czynach jak i w dopilnowaniu
spetnienia raz wydanego dzieciom rozkazu, rozwijaj
i ksztat¢ prawidtowo bierno$¢ woli twego wychowanka,
a dziatajac na rozwdj czynnosci poznania i uczu¢ dzie-
dziny, usunie ci sie niejako 6éw narost samowoli, spro-
stuje sie owo wypaczenie uporem zwane, wsigkajgc jako
potezny sok zywotny dla zdolnosci, ktdérg charakterem



227

nazywamy. Usamodzielnianie wszystkiej istoty twego wy-
chowanka, we wszystkich jego zajeciach, zostawianie go
stopniowe samemu sobie wzgledem wszystkich jego
obowigzkoéw, spraw i stosunkow, doswiadczenie jego obro-
tnoSci w codziennego zycia kolizyach i potrzebach
(choéby tego materyalne potozenie nie wymagato), rozwinie
w nim pod okiem twojem owag samowola w site prawag
a samodzielng tak dalece, ze chyba tylko olbrzymie za-
wody i niepowodzenia zdolne bedg w nim wzbudzi¢ zwat-
pienie w siebie i owo nieharmonijne uczucie sieroctwa
i zbytecznosci swej posréd spoteczehnstwa. Z pomocg sa-
mowoli prawidtowo i dostatecznie rozwinietej, uczuwaé
bedzie twdj wychowanek owg swobode w dziataniu, owag
pewng niezalezno$¢ od btachych a nierzadko mocno do-
kuczliwych troskéw zycia, zazwyczaj wiele energii i sity
woli pochtaniajgcych. W skutek tej wyksztatconej zdolnosci
nie zwatpi on za lada przeciwnos$cig, i ma w sobie wie-
cznie bijace a niewyczerpane Zrddio pragnienia pracy
z tym spokojem ducha potgczonego, ktory nadaje prze-
konanie prawdziwej w S$wiecie uzytecznosci. Nie ztepiaj
przeto, lecz pochwy¢ i ksztaté prawidtowo te site pozadan
twego wychowanka, a jesli on jej w chiopiecym wieku
nie objawi, to budZ samowolg dzialajgc na uczucie go-
dnosci jego wiasnej i na fantazyg. Inaczej bowiem mogt-
bys wychowa¢ tylko maszyne, istote martwg, niewolnika
raczej anie prawdziwego cztowieka. Dos$wiadczaj wreszcie
taktu samowoli twego wychowanka, dozw6l mu by¢ po-
$rednikiem w podawaniu twoich rozkazoéw i dozorcg wy-
konywania twej woli, a skar¢ nastepnie niestéosowne do-
nosy, przesadny pedantyzm Ilub $mieszne pozowanie sie
wzgledem, dozorowanych; wySmiej ostrym dowcipem
zbytnia gorliwos$¢ i niepowsciagliwos¢ miodego zastepcy
twego a przez to przyuczysz go taktu i uksztailcisz sa-
mowola. Temi wiec sposoby nie dozwolisz rozwijac sie
15
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w chwast cienisty tej sile twdrczej, lecz oraz nie pozba-
wisz ducha wychowanka owej oryginalnosci, samorodnosci
i samodzielnosci pozadan, ktore nierzadko sta¢ sie moga
ozywczym nektarem umordowanej zawodami i cierpkiem
doswiadczeniem woli.

8. 90.
0 charakterze w obec wychowania.

Przystepujemy nareszcie do uwag nad ostatnig potega
ducha cztowieka, ktérg za przyrodzong, twdrczg a oraz
najwyzsza zdolnos¢ woli uznaliSmy. Jest to 6w kierunek
twdrczej woli cztowieka, ktéry opierajgc sie przewazniej
na czynnosci woli i na wszystkiej czynnosci ducha ludz-
kiego, nadaje wiasciwg cztowiekowi ceche wybitng i czyni
go rzeczywistym nie tylko obrazem, ale istnem Boga po-
dobienstwem. Fantazya, uczucie godnos$ci wihasnej i samo-
wola z jednej strony, jako twoérczos¢ ducha na biernosci
oparta; umyst, uczucie rehgijne i charakter, jako potegi
tworcze w czynnosci istoty naszej korzenie zapuszczajgce —
oto sa perty duchowos$ci i samodzielnosci naszej, mocg
ktérych wzbijamy sie do coraz doskonalszej rzeczywistosci.
A Zze na ostatnim szczeblu rozwojowych w nas poteg
i czynnikéw wypadt nam wiasnie charakter czyli umyst
woli, ze wiasnie ta wrodzona zdolno$¢ wystepuje nam jako
wypadkowa wszystkiej zdolnosSci i wszystkiej pracy
ducha naszego, a tern samem staje sie szczytem i zakon-
czeniem czynno$ci przez wychowanie rozumianej i zamie-
rzonej — pojmiesz tedy tatwo, Ze osiggnienie tego szczebla,
Ze rozwiniecie charakteru w twoim wychowanku jest nie-
odzownym, najwazniejszym warunkiem pojecia i rzeczywi-
stosci cztowieka. Na czemze wiasciwie charakter polega?
co przez 6w umyst woli rozumie¢ nalezy? Charakter jest
to 6w zasbb poteznej i wyksztatconej woli, moca ktérej
cztowiek z calg sitg i dzielnoSciag walczy¢ zdota za pie-
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knoé¢, prawde i cnote czyli za dobro w ogdlei staje sie
niezmiennie najdzielniejszym, najczynniejszym jego kapta-
nem a wykonawca.

Charakter jawi sie zatem ciagiem zyciem wedtug sta-
tych zasad przyjetych przez wolng wolg jednostki i widoczng
ztad jednostajnoscig myslenia z dziataniem. Wyksztatcone
poznanie okwiecone jasnym umystem, szlachetnie i prawi-
dtowo rozwiniete i pokierowane uczucie uwieficzone uczu-
ciem hotdu dla Stworcy i jego mysli a celéw, wzbudzi
w twym wychowanku nieprzeparte i twdrcze pragnienie
trwatego poswiecenia sie wszystkiemu, co tylko jest pra-
wdziwie dobrem. Ten zapat czesto tak Swietny i ptomienny
pielegnuj w twoim wychowanku — bo to budzacy sie
umyst woli czyli charakter.

Wytrwatos¢ w dokonywaniu zupetnem raz przed-
siewzietej uzytecznej pracy, raz powzietem postanowieniu
zacnem, jest koniecznym warunkiem pozadanego wyksztat-
cenia charakteru a stanowczo$¢ w przedsiewzieciu
szybka i pewna, nieomylnem znamieniem zarzacej sie juz
tej sity. Charakter wyrabia si¢ atoli bardzo pomatu a za-
tem najdtuzej w cztowieku, a ze do lat 30 przeréznym ulega
zmianom, nie wczesniej go tez za zupeinie wyksztatcony
uwaza¢ mozesz. Zelazna, nieztomna wola jest jego natura,
spokdj ducha i niezrazanie sie przeciwnosciami cecha po-
wszechng. Wyrozumiato$¢ na wszystko zte przy spokojnej
pogardzie niecnoty, poswiecenie zycia swego statej wyty-
czonej drodze pracy zwykle tylko uzytecznej a dobrej
i chwalebnej, oto owoc tej sity wrodzonej, ktéra nas
zbliza do oblicza Boga, czyniac nas ludzmi rzeczywistymi
w Jego pierwotnie pomyslanem pojeciu. Uczucie mitosci
ptci drugiej a przyjazni ku pici wihasnej i mitosci ojczy-
zny sa niewatpliwie gleba, z ktérej umyst woli zywotne
wycigga soki, i wystawiajac charakter na niebtahe proéby,
ksztatci go i wyrabia w istotng potege woli zaréwno sobie jak
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i Swiatu bardzo uzytecznej. Przedewszystkiem tedy wy-
ksztat¢ wolng wolg twego wychowanka i wymagaj wy-
trwato$ci w postanowieniach i w pracy raz przedsiewzietej,
przedsiewzig¢ mu jednak nie dozwalaj takiej, ktoraby
sity jego istotnie przewyzszala. Me wymagaj od niego
wyjawienia tajemnicy obcej, i skar¢ go, gdy ci sie z nig
narzuca. Kaz dane stowo dotrzyma¢ musi twéj wycho-
wanek — $miechem potwarz odeprze. ROb go stoikiem,
surowym rygorystg wzgledem siebie, przebaczajacym po-
btazliwie dla drugich, a zamieszka w nim spokéj i tole-
rancya, 0w Swiezy paczek rézy na szczepie charakteru.
Rozwijaj nastepnie przed jego poznaniem dziejowy pochod
ludzkosci, rozstaniaj przed jego umystem wielkie prawdy
filozoficzne, a ksztatcac pokore, kaz mu sie stawia¢ wyzej
ponad wszystkg stronniczo$¢ w wyznaniach filozoficznych,
religijnych i politycznych. Mech dusza jego przeboli
wszystkie bolesci spoteczne, nie dozwo6l mu atoli poswiecié
sie zadnej z panujacych czyli modnych idei, anitez mysli,
ktéraby podobnej modzie tame kia$¢ miata. Twoéj wycho-
wanek ma spokojnie patrze¢ na wszystko, dziataé¢ tylko
dobrze a poswiecié sie pracy stalej i ciagtej przez cale
zycie, pracy rzeczywistej, sobie i drugim uzytecznej. Ztak
wyksztatconym charakterem zapragnie twoj wychowanek
coraz zywiej i coraz gorecej sta¢ sie prawdziwie potrzeba
spoteczenstwa, zrobi¢ sie prawdziwie wielkim przez
czyny, cho¢by maluczkie, ale zasadnicze, gte-
boko obmys$lane, a tern samem olbrzymiej w sku-
tkach doniostosci. Cicho i na uboczu zacznie swa prace,
prace prawdziwie wiasng, nie gonigc ani za chwilowym
poklaskiem, ani marzeniem o blyszczeniu i wielkosci nie
zaprzatajagc swej gtowy; nie pogardza jednak wecale wiel-
koscig i buduje jg sobie kazdym krokiem stapajac po raz
wytyczonej drodze konsekwentnie i $miato, chocby mu
nawet owa prosta i uczciwa droga szkode zgotowal
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i nieprzyjaciot przysporzyé miata. tatwiej tez krzywde
zniesie niz obraze, a jednak przebacza chetnie, bo wspa-
niatomys$ino$¢ jest jego ducha potrzebg! Z tak ksztatco-
nym charakterem wychowanek nie dozna nigdy kolizyi,
bo on wie zawsze jak mu Kkiedy postgpi¢ nalezy — nie
zawaha sie nigdy, bo na wszystko zawsze jest przygoto-
wanym ; a jakkolwiek nie odstgpi od sposobu postepowania
wedle przekonan wiasnych, nie narzuca ich $wiatu gwat-
tem ani przez Kkrete S$ciezki nie przeprowadza w zycie
praktyczne, wciskajac je raczej, statoscig swojg i ze tak
powiem surowo-obojetng powaga i wytrwatoscig. Z tak
wreszcie ksztatconym charakterem twoj wychowanek be-
dzie prawdziwie przysposobionym do rzeczywistego zycia,
do ksztatcenia sie dalej ido urzeczywistniania sobg mysli
bozej w stworzeniu czlowieka zawartej i przyczyni sie
poteznie do powszechnego postepu w pracy i moralnosci
przez Opatrznos¢ ludzkosci przekazanej.

8 9l
Koniec wychowania. Zamknienie.

Jakkolwiek prowadzite$ twego wychowanka, do ja-
kiegokolwiek wypadku rozwiktania przywiodieS rzeczy-
wistg istote jego, zbliza sie wreszcie chwila, w ktorej
twg czynno$¢ nie tylko bez szkody ale z korzyscig wy-
chowanka zaprzesta¢ musisz. Jest to chwila dojrzatosci,
ktorej w nim nigdy stanowczo nie dostrzezesz, ani sta-
nowczo i doraznie sprowadzi¢ nie mozesz. Juz od chio-
piectwa zatem przygotuj zwolna wychowanka, aby$ go
mogt samemu sobie i Swiatu zostawi¢. Juz w pojedynczych
wypadkach doswiadczaj kierunku jego wolnej a samo-
dzielnosci jego tworczej woli, atoU przed rozwinie-
ciem wszystkich zdolnoéci w pewng harmo-
nijng catos$¢ nie pozbawiaj go jeszcze twej pieczy
i rady, aby chwiejny jego charakter nie ugigt sie pod
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brzemieniem smutnych i cierpkich zycia doswiadczen.
Nie pomylimy sie przeto mowigc, ze nie masz wilasciwie
konca wychowania, bo wychowanie konczy sie rozwikita-
niem charakteru, a wyksztalcenie z zyciem. Zycie pra-
ktyczne, bogate w tysigczne dosSwiadczenia, jest dalszym
ciggiem twojej wychowawco czynnos$ci, ktéra byta tylko
ze tak powiem, przygotowaniem a propedeutykag dla tego
mistrza, ktoremu juz oddasz twego wychowanka do $mierci.

Jak przy uwagach nad wyksztatceniem zdolnosci dzie-
dziny poznania i uczu¢ podalismy wskazdwki osobniczosci
naszego narodu dotyczace, tak samo tez i tutaj wypada nam
pomdwié o ogdlnej wihasciwosci woli naszego plemienia.
Jak w tamtych dziedzinach dosledziliSmy nader bogato
uposazone zdolnosci tworcze a brak wyksztatcenia wszy-
stkich czynnosci ducha naszego przypadajacych, podobnie
tez i co do woli zgodzi sie kazdy mysSlacy na zdanie,
ze o ile nam na charakterze i samowoli nie brak, o tyle
wyksztatcenia wolnej woli czyli czynnosSci tej dziedziny
wcale nie rozumiemy lub rozumie¢ nie chcemy. Wybujata
to samowola, owa prawdziwie fantazya woli, i na miatkiej
podstawie acz pieknie rozkwitajagcy charakter naszych
pradziadéw, przyprawity nas o upadek politycznego bytu;
wybujata to whasnie fantazya wraz z czutym na piekno,
prawde i cnote charakterem, goraca zawsze i bezwzgle-
dna mito$¢ ojczyzny jest powodem w rzeczy samej wiel-
kich i wspaniatych ale czesciej szkodliwych niz uzyte-
cznych ruchdw politycznych. Czyz nie brak u nas wszedzie
postuszenstwa, czyz nie brak prawdziwie wolnej woli t.j.
woli zaréwno tatwo pod prawo wiasnego rozumu jak
i prawo najwyzszej potegi spotecznej, a mianowicie pod
prawo moralnosci sie poddajacej ? — Czyz nie wybujata
samowola w catej dzisiejszej generacyi i chwiejny bezza-
sadny charakter jest zrddliskiem owego zgangrenowanego
powietrza, ktére nie rumieni ale zieleni i z6tci krew
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w naszych piersiach? Czyz nie brak u nas na owej kon-
sekwencyi i jednosSci mys$li i pragnien z czynami, czyz
nie czesto dziatamy wbrew przed chwilg wypowiedzianej
zasadzie, i to nie rzadko w przekonaniu, Ze dobrze ana-
wet najlepiej postepujemy? Otéz te fakta coraz nagmin-
niej i coraz powszechniej sie pojawiajgce mogg ludzi ziej
woli spowodowaé, jak nieraz juz spowodowaly do zelzenia
naszego narodu zaprzeczeniem mu zgota charakteru. Nie
brak nam go atoli ani w historyi, ani w zyciu publicznem
ani wprywatnem, brak nam tylko owej gleby, na ktérej
wyrasta i z ktorej czerpie swa site. Ksztal¢ tedy prze-
waznie] czynno$¢ woli twego wychowanka, zréb go samo-
dzierzcg swej woli, cztowiekiem wolnym od wszelkich
wiezow, ktoreby wytrwatos¢ jego hamowac lub opozniac
miaty. Przyucz go by¢ stanowczym i konsekwentnym
aw raz podjetym celu zycia wytrwatym, choéby tylko dla
tego, aby daé dowdd charakteru. Nauka wreszcie przy-
wodz go i zblizaj aby sie dobit tej zycia prawdy, ze
tylko moralnos$¢ jest najwyzszg uzytecznos$cia,
a wszystka uzyteczno$¢ bez tego warunku jest rzekoma,
jest falszem, obludg i klamem karzacym sie srogo i nie-
przebtagalnie, bo¢ najwyzszg prawdziwg madroscig: cnota!
Tak postepujgc z wychowankiem uczynisz zado$¢
najswietszemu powotaniu twemu, rozwiktasz i przywiedziesz
do samodzielnosci wszystkie jego sity, ktore przed Kkilku-
nastu laty drzemaly w niedoteznem dziecku, dalekiem
jeszcze od obrazu i podobienstwa swojego Stworcy. Zbli-
zyte$ go do Boga — wychowate$ cztowieka, ktéry zaréwno
sam w sobie uszcze$liwionym sie poczué jak i Bogu, oj-
czyznie i $wiatu diug winny godnie sptaci¢ potrafi.
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Woprawdzie zamkneliSmy juz krotki zarys zasad i rad
naszego wychowania w pewng systematycznie zaokraglona,
acz niewyczerpujgcg cato$¢, nie mozemy atoli pomingé
niektorych jeszcze uwag, ktorych tresé¢ nie matej okaze
sie wagi. Zostaje nam bowiem do roztrza$nienia kilka
wzgleddéw, ktdére jakkolwiek swobodnie mogty byly wsig-
kna¢ w tok i cato$¢ naszego systemu, omoéwione jednak
w tym dodatku osobnym szczegotowiej, wiecej niewatpli-
wie zawaza.

WypowiedzieliSmy po kilka juz razy, ze wychowanie
postepowe musi by¢ koniecznie do osobnika zast6sowane,
a jesli nieréwnos¢ wrodzonych zdolnosci staje sie przy-
czyng roznego postepowania z wychowankami, to nieza-
przeczona rozmaito$¢ ich usposobien i wihasciwosci tak
przyrodzonych jak i przejetych lub przypadkowych, po-
databy nam sposobno$¢ do wysnoéwania calego pasma
rad i uwag w tej mierze niemal bez konca. Pochwytmyz
je przeto w najogélniejszy zarys, porzadkujac obok siebie
w dzialy zgodne z naturg ich tresci.

A. Juz sama przyroda przepotowita rdéd ludzki na
pte¢ mezka i zenskg. A ze zar6wno miedzy istotg natury
obudwu tych pici, jak i doczesnem ich przeznaczeniem
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pewna zachodzi roznica (nie sprzeczna wcale pojeciom
we wstepie wylozonym) to¢ wtoku wychowania wzglad
na pte¢ wychowanka jest niezmiernej wagi i pilnie
i ciggle na nig baczy¢ nalezy.

B. Mimo ze cztowiek od kolebki az do grobu jest
pewng w sobie jednolita catoscig, a nawet mimo tysie-
cznych odmian, jakim podlega¢ moze i podlega, przeciez
pewng tozsamoscig, to wiek wychowanka jako drugi
wzglad przyrodzony obojetnym ci by¢ nie moze. Juz sam
fizyczny rozw6j jego z laty, zmusza ci¢ do innego po-
stepowania i obejscia sie z nim jako dzieckiem pierwsze
stawiajacem kroki, niz z chtopcem lub dziewczyng pod-
lotkiem, a dojrzewajgcym miodzianem lub dziewica.

Rozwo6j umystowy czyli moralny jeszcze wybitniej
potrzebe uwzgledniania wieku wykaza¢ moze. Wycho-
wanie zatem postepowe musi byé i do wieku osobnika
Scisle zastdsowane.

C. Atoli nie tylko pte¢ i wiek, jako przyrodzone
i poniekad state roznice osobnikéw, wymagaja uwagi wy-
chowawcdw, sg bowiem jeszcze pewne acz niestate roznice
miedzy najpodobniejszemi zresztg t.j. co do pici i wieku
wychowankami, wedle Kktérych swg czynno$¢ umiejetnie
stosowa¢ musisz. Jest to owo fizyczno-psychiczne przyro-
dzone a jednak nie koniecznie state usposobienie cztowieka,
ktore w zwyczajnej mowie chociaz do$¢ nie wiasciwie
a przeciez stusznie, temperamentem sie zowie, a ktore
sumienny wychowawca w toku swej czynnos$ci nietylko
lekcewazy¢ nie moze, ale nawet pod szczegdlng piecze
i rachunek wzig¢ winien.

D. Wreszcie i czwarta nasuwa nam sie na mysl oko-
licznos¢, réwnej poprzednim doniostosci, pominaé jej przeto
nie mozna. Rzadko kiedy a niemal nigdy nie zdarzy sie
wychowawcy otrzymac dziecie w opieke, ktéreby zupetnie
dobrze i prawidtowo, poczawszy od czasu niemowlectwa
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poprowadzone bylo. Stabo$¢ rodzicow, nieoglednosci lub
niesumiennosci stug i domownikéw sg zazwyczaj Zrdédiem
tysiecznych brakéw, zwichnien i utomnosci duchowych; jesli
nie zepsucia niewyleczalnego i szkarady moralnej w dzie-
cinie. By¢ moze zresztg, ze i najtroskliwsza czujno$¢ wy-
chowawcow, cho¢ zdota zachowaé nieskalang niewinno$é
wychowanka, nie zabezpieczy jednak i nie uchroni go od
wypaczen psychicznych, mogacych nieraz wszystka jego
harmonig i wszystkg skuteczno$¢ pracy wychowawcy ni-
weczy¢. Watpliwos¢ skutku podniet budzacych sktonnosci
we wychowanku, zmusza do bardzo sumiennego i $cistego
badania jego usposobien w tej mierze, a nieograniczona
ztad i rozmaita ilo$¢ szczegblnych brakdéw, wypaczen
i zwichnien moralnych czyh duchowych, wywotywa po-
trzebe stosowania i do tego wzgledu pracy nad wycho-
wankiem, nad czem w ostatku, jako nad leczeniem
utomnos$ci duchowych zastanowié sie nam wypadnie.

8 92
Wozglad na pte¢ w obec wychowania.

Odpowiednio do naszego systemu wypada nam wy-
powiedzie¢, zresztg i doSwiadczeniem poparte zdanie, ze
istota natury pici zenskiej jest prewaznie bierng i prze-
waznie uczuciowa; przeciwnie za$ pici meskiej przewaznie
twérczg i rozumowg. Z powodu przewagi biernosci i uczu-
ciowosci istoty swej rozwijajg sie dziewczeta nieco wcze-
$niej niz chiopcy, juzto z szcze$liwego braku roztargnie-
nia chlopcom wiasciwego czyli skutkiem spokojniejszego
a uwazniejszego acz jednostronnego podejmowania wra-
zen, juzto, ze one fatwiej niz chtopcy obcg wolg powo-
dowac¢ sie daja. Skutkiem tej wiasnie przewagi biernosci
i uczuciowosci, najniebezpieczniejszem a bardzo tatwem
jest wzmozenie sie i wybujanie twdrczosci na biernosci
opartej t.j. fantazyi, a jeszcze wiecej uczucia godnosci
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wiasnej skionnego do wyrodzenia sie w czczg préznosé
bez granic. Skoro tak rdzng jest istota natury tych pici
obudwu, to nieuwzgledni6 tej okolicznosci we wychowaniu
byloby tem samem tyle co zada¢ gwatlt naturze, byloby
to zamiast wychowaé, skarli¢ istote wychowanka i wstre-
tng naturze usposobié postac.

Kiedy od chtopca wymagasz, bo wymaga¢ mozesz,
SciSlejszego myslenia, pewnosci sadu, trafnosci wniosku,
a nawet wyzszej spekulacyi zarywasz, co go od zmysto-
wosci coraz wiecej oddala, to u dziewczyny czystosé
mysli, zdrowy rozum, swoboda i humor dowcipu, niech
cie zadowolni. Wyksztatcone uczucie piekna, prawdy
i dobra lepiej sie w jej zyciu optaci, niz wszelka rozu-
mowa przebiegto$é, a uczucie religijne niech jej zastapi
wszystka filozofia.

Wiara i mito$§¢ oto sg potegi, ktéremi Kkobieta
zar6wno nad swg zmystowoscig panowac, jak i na pteé
mezka godziwy a silny wplyw wywiera¢ bezprzestannie
moze i powinna.

Dziewczyna nie moze w sobie tyle samodzielnosci
oryginalnej wyrobi¢ jak chiopiec; natomiast o wiele sku-
teczniej na jej dusze dziatajg zaréwno dobre jak i zie
wrazenia, jako o wiele u niej trwalej tkwigce niz u chiopca.
Predzej tez oburzy sie chiopiec i zbuduje ku dobremu
ztym przyktadem niz dziewczyna, ktdrej przewaga bier-
nosci uczu¢ tylko wzorami cnoty karmiong i sy-
cona by¢ winna. Zgorsz oko lub ucho dziewicy, a spla-
mite$ jej dusze. Chlopiec zaszarga je miedzy ludzmi i wnet
sie oczysci i wzieci jeszcze biatym ortem ku stoncu.

Przy takiej naturze poznania i uczu¢ kobiety, nie
moze bycijej wola inng; jest rowniez przewaznie bierng
a wiec popedami i sktonnosSciami sie Kkierujaca, tem ci
tez tatwiej we fantazyag woh czyli samowolg wyrodzi¢ sie
moze. Nawyknienie i przyktad wytgcznie i jedynie
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dobry stanowig w tej mierze wszystkos¢ wychowania;
a owa cheé¢ przewodzenia i pragnienie wptywéw jesli nie
rzadow to¢ wiasnie owej fantazyi woli zaraniem. Skie-
rowa¢ ten zasob psychiczny, ten prawdziwie niewyczer-
pany skarb zapobiegliwos$ci, wiasciwej pici catej ku temu,
co sie obszarem domu nazywa, skierowa¢ do skrzetnosci
w utrzymywaniu tadu i porzadku gospodarstwa i do spet-
niania owych na poz6ér maluczkich a jednak olbrzymich
obowigzkéw dobrej Polki, rzadnej, radnej i na wszystko
oglednej gospodyni, uczciwej zony, troskliwej matki i po-
boznej pani domu, oto jest wychowa kobiete i postawic
na wyzynie réwnej mezczyznie, oto wychowa¢ kobiete
z gtowa, z sercem i charakterem.

Wyrywajacy sie nieustannie na zewnatrz siebie chio-
piec, dajacy drugim ustawicznie swoje ja uczuwac, Smiaty
a nawet zarozumialy arogant, potrzebuje o wiele wiecej
surowego obejscia sie wychowawcy.

Przeciwnie dziewczyna zamykajgca sie w sobie, mnigj
$miata bo mniej zasadna, wiecej czujgca niz rozumujaca
a nigdy rezonujgca, YYmaga wiecej tagodnosci a nawet
stodkiej przyjacielskosci. Wsréd aktu wychowania chlopiec
ufa o wiele wiecej twemu rozumowi i stanowczosci twej
woli, niz ckliwej sentymentalnos$ci; dziewcze ujmiesz sna-
dniej dowcipem, zyczliwg dorada, uwaga pochwalng do
innych o0s6b odnoszona, bo jako miode strwozy sie przed
$cistoscig twego rozumu, zrazi przed silnym woli objawem,
a zamknie serce na zawsze przed surowoscig. Tylko sercu
i tagodnosci zaufa mioda dziewczynka, tylko w obec zy-
czliwej pobtazliwosci zdolng jest otworzy¢ do dna swa
dusze. Woreszcie i to doda¢ tu musze, ze predzej przy-
puszczam mozno$¢ zupetnego wychowania dziewczyny
przez kobiete wytacznie, niz mozno$¢ zupetnego wycho-
wania mezczyzny bez wplywu kobiety.
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§. 93.
Wozglad na wiek w obec wychowania.

Mitodosé, mezko$¢ i staros$¢, oto trzy walne
epoki zycia ludzkiego, z ktoérych pierwsza jest materya-
tem pracy wychowawcéw. Atoli i ta epoka miodosci,
przez ktéra przebieg mniej wiecej dwudziestu pierwszych
lat zycia rozumiemy, jest sama w sobie wielce jeszcze
rozmaitg. Najniewprawniejsze oko i bez wielkiego zachodu
zdota dopatrze¢ sie w epoce miodosci chwil wielce od
siebie réznych, co wiasnie jest powodem rozdzielenia jej
na epoki podrzedne. Jezeh jednak fatwo dostrzedz réznice
epok miodosci, nie tak je tatwo oznaczy¢; a granice ich
Scisle i stale chwilami zycia okresli¢ jest nawet niepodo-
bienstwem. Jezeli wiec dla rozjasnienia rzeczy, oznaczy¢
nam wypadnie wyraznem liczby lat podaniem podziaty
epoki miodosci, to cyfry te bedg tylko przyblizeniem i to
bardzo wzglednem w obec szczeg6towego osobnika.

Pomijajac juz niemowlectwo i epoke zycia do sz0-
stego roku dzieciecia, ktére przewaznie wychowaniu ciata,
rozbudzaniu i rozwijaniu stopniowemu sit fizycznych i die-
tetycznemu a umiejetnemu ksztatceniu zmystéw poswie-
cone byé winny, trzy jeszcze inne dziaty epoki miodosci
zazwyczaj rozrozniamy. | tak:

a) wiek dzieciecy wspdlny obudwu piciom siega
do 11. roku zycia wychowanka;

b) wiek chtopiecy i dziewczyny podlotka, od 12.
roku zycia az do rozwiniecia sie piciowego t.j. az

po rok mniej wiecej 16.

c) a wreszcie wiek mtodzienczy i dziewiczy od

17. az po rok 20. zycia wychowanka.

Owoéz ten podziat epoki miodosci jako podziat natu-
ralny przystaje jak najdokfadniej do wiasciwych czto-
wiekowi a naturalnych trzech stanéw jego istoty; ajezeli
wiekowi dzieciecemu przypada wlasnie przewaznie
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stan bierny, jezeli na te chwile zycia przypada prze-
waznie stan podejmowania wrazen i budzenia sie a ksztal-
cenia sit psychicznych juzto najwiecej od fizycznosci za-
leznych, juzto luznych i potrzebujacych kierunku wedle
praw doswiadczenia drugich; to epoce chtopiectwa
odpowiada przewaga stanu czynnos$ci, a twoérczos$¢
przypada na wiek mtodzienczy. Jak nie masz statej,
$cisle oznaczonej granicy miedzy podziatami miodosci, tak
samo tez nie przeczy sie wcale stanu czynnosci w epoce
dzieciectwa lub tworczosci w epoce chlopiectwa, przewagi
jednak i to przewagi stanowczej kazdego z tych trzech
stanéw w odpowiednich sobie epokach mitodosci zaprze-
czy¢ réwniez niepodobna. Skoro wiec istotnie wiek dzie-
ciecy czasowo przewaznie jest biernym, wiek chlopiecy
Czasowo przewaznie czynnym, a miodzienczy tworczym,
to pierwszem prawem dla wychowawcy stosujgcego swa
prace do wieku wychowanka bedzie baczno$¢ i przewa-
zne dziatanie na rozwoj zdolnosci nviasnie czasowo najzy-
wiej do tego sktonnych i sposobnych. Z tej wtasnie czasowej
przewagi stanu wychowanka korzysta¢ winien wycho-
wawca wszystkiemi sitami, azeby w chwili stanowczego
zrbwnowazenia sie tych standw, w chwili przejscia wy-
chowanka w epoke mezka, wszystkos¢ jego w calem
znaczeniu tego wyrazu zupetnie rozwiktang i do trwatego
odbywania zakre$lonych sobie przez nature funkcyj na
cate zycie rzeczywiscie przywiedziong byta. Z tej wiasnie
czasowej przewagi korzysta¢ musi wychowawca a dzia-
tajac umiejetnie na rozwdj szczeg6lnych, to jest odpo-
wiedniej epoce miodocianego wieku wiasciwych czyli prze-
wazajacych, zdolnosci nie zapominaé o jednosci, catosci
i harmonii wszystkich dziedzin i poteg istoty sobie po-
wierzonej.

Atoli nie tylko wzglad, ze tak powiem, duchowo-

gimnastyczny winien sktania¢ wychowawce do stésowania
Seredyaski Pedag, 16
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swej pracy poditug czasowych wymogéw wieku wycho-
wanka, ma on mie¢ na bacznej uwadze cnoty i wady
kazdej z tych epok miodosci wiasciwe, a tak jednemi
jak i drugiemi jako czasowemi tylko, ani zanadto sie
cieszy¢ lub trwozy¢, ani zanadto je ceni¢ tub lekcewazyc.
Umiarkowanie podobne wychowawcy, owa wytrawnosé
niby obojetna a jednak przezorna, stusznie mogtaby nosi¢
nazwe statku pedagogicznego.

Réwniez przepomnie¢ nie mozemy i tej uwagi, ze
zachowanie sie osobiste wychowawcy musi byé takze do
wieku wychowanka stésowne. Wiek dzieciecy jako bierny,
a wiec i powolny, t. j. woli starszych facno sie powodu-
jacy, wymaga zrazu nawet bardzo tagodnego, poufatszego
i przyjacielskiego obejscia sie wychowawcy, ktdére z przy-
bytkiem lat chtodnie¢ i powaznie¢ powinno. W zabawie
z dzieémi wolno by¢ wychowawcy samemu dzieckiem,
z wiekiem chiopiecym ma sie rzecz inaczej. Wiek chio-
piecy wymaga najpowazniejszej energii. Obudzony i do-
brze juz czynny rozum i rozsagdek wieku chiopiectwa
przy usprawiedliwionym i bardzo naturalnym niedostatku
wyobrazen i poje¢ a doswiadczenia, w obec nie jasnego
jeszcze uczucia piekna prawdy i dobra, czyni chlopca juzto
przebiegtym i ironicznym niedowiarkiem, juzto uszczypli-
wym i zgryZliwym satyrykiem, co przy rozwijajacej sie
i nieskorej do karbéw prawa woli zwichng¢ go moze na
zawsze — jesli wychowawca za slaby lub niebaczny.

Dla dziewczyny, najniebezpieczniejsza to w zyciu
pora; $mieszna nieco, ale czesto niesprawiedliwie Zle t6-
maczona jej ciekawos¢ i ptochos¢, sta¢ sie moze istotnie
zwichnienia powodem. Najwiecej zajecia i pracy w tej
porze nie bedzie dla niej za wiele, ani ze szkoda; a jesli
w epoce dzieciectwa mogta jeszcze bez dozoru przecho-
dzi¢ ulice, to ja jako podlotka nigdy bez towarzystwa,
chocby tylko uczciwej stugi wypuszczac nie radze. W chwili
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przejscia do wieku miodzienca i dziewicy, znéw ta surow-
sza energia i baczno$¢ wychowawcy przeradzac sie winna
stopniowo w powaznie poufalg przyjacielsko$¢ i ze tak
powiem, zaufato$ ¢. Nie zaufa¢ miodziehcowi nigdy, to
znaczy nie ufa¢ wilasnej dotychczasowej pracy i kiam za-
dawaé¢ jego faktycznej samodzielnosci — nie ufaé, do
pewnego rozumie sie stopnia dziewicy, to tyle co j% pu-
blicznie bezczescic.

Umiejetne stopniowanie obejscia sie wychowawcy
i roztropne stosowanie sie jego tak co do wieku wycho-
wanka jak i innych wzgledéw, a przedewszystkiem owa
fatwa przytomnos$¢ stosownego znalezienia sie w waznych
a niespodzianych wypadkach i kolizyach, zowiemy ta-
ktem pedagogicznym. Statek pedagogiczny jest rzeczg

przewaznie pracy i doSwiadczenia wychowawcy — takt
za$, darem przyrodzonym, przewaznie talentem powotania.*)
§ 94 .

Wozglad na temperament w obec wychowania.
Réznos¢ i rozmaitos¢ usposobienn wychowankoéw jest
wiasnie owag okolicznoscia, ktdra wychowanie jako sztuke

*)  Walne jest zdanie pedagoga starego, ze dzieciuchowi dawaé trzeba
chwilowe rozkazy, bo o catodziennych, catotygodniowych wcale
niezdolny jest pamigtac. Chtopigciu podchowanemu dawac nalezy
prawa i przepisy na diuzsze czasu okresy; niech si¢ wdraza i przjmie-
wala pamieta¢ o nich, niech przywyka do $wietosci dalszych obowigzkow.
Mtodziencowi podawacje wypadaw formie rad przyjacielskich;
bo czas popuszczaé mu cugli zawistosci i zostawiaé do woli wybér mie-
dzy wolng wolg a przymusem, miedzy dobrem a lepszem, zacnem a Szczy-
tnem, obowigzkiem a cnota.

Kt6z jednak z wychowawcoéw myslacych nie bedzie wiedziat, ze
w kazdym z tych trzech rodzajow zwierzchniczego wplywu usilnie
baczy¢ ma na wykonywanie danych wychowankowi polecen, i ze w razie
przeciwnym uzy¢ mu wypada $Srodkéw celem zyskania dla swych rozka-
z6w, przepisow i rad nalezytego postuchu i koniecznego zwycieztwa?
| to ciggle ,,stawianie na swojem* te loiczng stalo$¢ a nieustgpie-
nie od raz z namystem wyrzeczonego polecenia nazywam konsekwen-
tnosciag (wynikliwoscig) ochmistrza, cnotg i przymiotem, bez ktorych
akt wychowania bytby czcza i bezuzyteczng igraszka.

16
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do najwyzszego znaczenia podnosi. Réznos¢ narodowa
czyli rasowa, réznos¢ pici i wieku narysowuje sie zaro-
wno w cielesnym jak i psychicznym ustroju i zachowaniu
sie wychowanka tak jaskrawo, iz tatwo poznang dokia-
dnie by¢ moze, a skutkiem czego nie trudng tez rzeczg
dla wychowawcy, uwzglednia¢ w toku swej pracy wia-
Sciwe jej wymogi. O wiele trudniej natomiast dla wycho-
wawcy okaze sie nam stésowanie swej pracy do tych
réznic osobniczych, o ktérych nam z kolei méwi¢ wy-
pada. Zdawatoby sie ze po uwzglednieniu wieku i pici
osoby tej samej rasy, pici i w réwnym wieku zycia,
winny byC zupetnie do siebie podobne. ,, Tymczasem spo-
strzegamy to jasno, jak u jednej osoby wszystkie objawy
zywotne majg ceche mocy i sprezystosci, u drugiej nato-
miast wattosci; tu sa racze, a tam leniwe; tu silne wra-
zenie odbija sie gdyby od twardej opoki, lub grzeznie
niby w miekkiej glinie, tu znowu lekki bodziec silne pod-
nieca dzialanie, lub wreszcie lada powiewem, jakby z lutni
eolskiej, ulotne a coraz inne wywoltywa brzmienia; tu
ragczy duch w kazdej porze znajduje powab i uzycie,
tam mimo rozkosznej wiosny otaczajagcych go warunkdw,
zamkniety w sobie, mniej uwaza na ich ponety, a che-
tniej spoglada w przestwory przysztosci.“ Owolz wiec ta
tak widoczna roznica, szkicujgca sie jeszcze na tle tej
samej rasy, piciirownego wieku wiasciwym kazdej osobie
poszczeg6lnym odcieniem usposobienia wszystkiej istoty,
oto jest wiasnie to, do czego sie stosuje nazwisko tem-
peramentu, oznaczajgc wiasciwie pewno réznic osobni-
czych umiarkowanie czyli przetarcie i wytrawienie
wiasciwego kazdej osobie, a z natury dosy¢ jaskrawego
usposobienia. Jezeli przeto temperament jest wyraze-
niem réznicy, ktéra mimo roéwnosci wszystkich zresztg
warunkow jeszcze spostrzegaC sie daje we wrodzonych
usposobieniach kazdego w szczeg6lnos$ci osobnika, stuszniej
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go uwaza¢ i nazywa¢ winniSmy: wyroOznieniem sieg
osobniczem, przezcoby wyraz temperament, wyjawit
juz swe znaczenie, a mianowicie, ze to jest ta wiasciwosc,
ktérag rozumem na wodzy trzymaé, miarkowac i do modty
wyroznieh drugich osobnikéw przystésowaé nalezy.

Latwiej jednak wykazaé, ze ludzie rzeczywiscie ro-
znig sie miedzy sobg indiwidualnie, anizeli wynale$¢ osta-
teczng tych réznic przyczyne i da¢ zasade do oznaczenia
i oceniania temperamentéw. Pdjdziemyz za wywodem choc¢
wielce skréconym najkompetentniejszego w tej mierze
sedziego. Dra Jbézefa Majera.

»Temperament, méwi on, objawia sie sposobem, w jaki
zachowuje sie cztowiek z calg swojg istotg wzgledem tego
co go otacza. Nie u kazdego ta sama podnieta réwnie
silne wywiera wrazenie, ani powzieta wiadomo$¢ staje
sie wszedzie rownie jasnem wyobrazeniem, nie wszedzie
ocucone pasmo mysli snuje sie réwnie silnym pradem,
i z rowng chyzoscig i nie jednako powyzszym wzgledom
czucie odpowiada, nieréwno budzg sie zadze, nieréwny
pochop do czynu, anitez réwna energia; ito jest wiasnie,
co stanowi owg witasciwos¢, znamionujacg nasze indywi-
dualnosci i dostarczajgca barw i tondéw osobniczych czyli
temperamentowych. “

Ze za$ pod naciskiem podniet réznorodnych wplyw
rozumu majacy miarkowa¢ wszystko zachowanie sie czto-
wieka nie zawsze z réwng mocg wystepowaé moze, to
wiasnie jest ostatecznem Zrdditem zjawisk, ktére w prze-
réznych odcieniach stanowig owg wrodzong wiasciwos¢
osobniczg, atemperamentem nazwang. W toku wszystkich
objawow istota nasza zachowuje sie jak nam wiadomo, juz
biernie, juz czynnie, juz tworczo; bierngjest w obec
wrazen, ktére dochodzg do mdzgu, a ktére mogtyby tam
dochodzi¢ nawet przy braku przytomnosci; czynng jest,
gdy stajac sie Swiadoma tych wrazeh, przerabiaje w pojeccia,
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sady i wnioski; twdrczg za$, gdy stan swdj wywotany
biernoscig, choéby tylko moca ruchéw zaleznych od woli,
daje spostrzega¢ na zewnatrz. A ze temperament jest
tern, czem sie cztowiek w obec tego, co go otacza, oka-
zuje, a bierno$¢ tylko i twdrczo$¢ naszej istoty sg whasnie
owemi tych objawéw biegunami, to roznica temperamen-
tow tkwi niewatpliwie we wzajemnym stosunku biernosci
i twdrczosci naszej istoty.

Miedzy nasza biernos$cig czyli wrazliwoscig
aowg tworczoscig czyli odpornosciag gtownie tylko
cztery moga byC stosunki, cztery tez gtownie musza byc¢
temperamentu, a mianowicie:

1) przy wrazliwosci wyzszej rdéwnie wysoka odpor-
no$¢ znamionuje temperament raczy czylicholeryczny;

2) przy wrazliwosci wyzszej odporno$é staba: tem-
perament wrazliwy czyli sangwiniczny;

3) przy wrazliwosci nizszej mata takze odpornos¢:
temperament powolny czyli flegmatyczny;

4) przy wrazliwosci nizszej, odporno$¢ wyzsza zna-
mionuje: temperament odporny, zadumczywy czyli
melancholiczny.*)

Cala charakterystyke temperamentéw przywodzimy
dostownie z wyktadu prof. Dra J. Majera, uznajac jg za

najznakomitszg z wszystkich dotad gdziekolwiek wypo-
wiedzianych.

*) Obce nazwy na oznaczenie temperamentéw, odnies¢ nalezy do czasu
Galena lekarza zyjacego w M. wieku po Chrystusie. Odpowiednio do
owych mniemanych czterech elementéw przyrody: ognia, powietrza,
wody i ziemi, z whasnoscig ciepta, zimna, wilgoci i suchosci przyjmowat
on i w ciele ludzkiem cztery zasadnicze ciecze, czyli jak Rej nasz po-
wiada ,,wilgotnosci“. Krew (sanguis), $luz (flegma), z6t¢ zoéta (chole)
i z6k¢ czarna (melaina chdle), przewazajgc w ustroju cziowieka miata
by¢ wedle tej teoryi powodem rdznic temperamentowych.
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Temperament choleryczny.

Charakter ogdiny: wrazliwo$¢ obok energii i wytrwa-
tosci dziatania. Cztowiek taki nie moze by¢ bezczynnym,
niepohamowany poped do dziatania nietylko kaze mu
miesza¢ sie do wszystkiego, ale procz tego lubowac sie
w sprawach o ile mozna znakomitych i dokonywaé ich
energicznie i silnie, z odwagg i determinacya. Niepodobna
mu przyglada¢ sie w u$pieniu i stodkim spoczynku
temu, co sie dzieje koto niego. Tej sile woli odpowiada
bystra pojetnos¢, zywos¢ pogladu, bujna wyobraznia, wy-
trawno$¢ sadu. Przy takiej mocy ducha choleryk mimo
wysokiej wrazliwosci panuje nad czuciem i popedami;
predzej je wzbudza doznawany opér niz politowanie, pre-
dzej wiec okaze sie drazliwym niz tkliwym. Moze on
zachwyci¢ sie przedmiotami, dla ktérych inni okazujg sie
zimnymi i obojetnymi; nigdy jednak nie bedg to dro-
bnostki, ale przedmioty wyzszego znaczenia. Przy woli
silnej, trwatej, nieugietej bywa on wiernym w przyjazni;
obtuda, kltamstwo, plotkarstwo, oszczerstwo majg w nim
jawnego nieprzyjaciela. Jego mysli i mowa, sklonnosci
i czyny tchna prawda i rzetelnoscig. Zywiotem jego jest
honor, stawa, swoboda, niezalezno$¢, umiejetnos¢; niewola
i Slepe poddanstwo jest dla niego Smiercig. Moze on ocze-
kiwaé, lecz nie upada na duchu; wesoto$¢ jego daleka
jest od rozpusty i lekkomysInosci.

Zobaczmy odwrotng strone medalu: czes$¢ i stawa,
za ktéra zdaza choleryk, wywiezujg w nim nieznacznie
dume, pyche, wyniosto$¢, zadze przewodzenia. Chciatby
on zawsze rozkazywaé¢ nigdy nie ulega¢, im za$ wytrwa-
fej i pewniej bierze sie do czynu, tern Aviecej wida¢ w nim
che¢ prowadzenia reju, uporu, niesfornosci i niepowsciag-
gliwosci. Ufny w siebie, chciatby sam wszystkiego doko-
naé, odgrywaé najwazniejsze role, zyskiwa¢ w kazdym
kroku uznanie i podziw. Nie umie znosi¢ sprzeciwienia
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a tem mniej uporu, wszystko to budzi w nim namietnos¢,
ktéora tem gwattowniej wybucha, im wieksze napotyka
przeszkody. Jestto niebezpieczna chwila, w ktorej chole-
ryk tatwo staje sie niesprawiedliwym, srogim a nawet
okrutnym.

Biada stabszemu, ktory zajdzie mu w droge niebacznie.

Temperament sangwiniczny.

Cecha ogélna; wrazliwos¢ bez energii i wytrwatosci.
Z tego wynika przewaga uczucia, tkliwos$¢ na wszelkie
wrazenia dobra, prawdy i piekna. Wszystko przychodzi
mu tatwo: nauka, bo pojmuje predko; postuszeristwo bo
niewielka samoistno$¢ usposabia go do powodowania sie
i chetnego przyjmowania napomnien i przestrogi; obejscie
sie z innymi, rychto bowiem do nich przylega, jest szczery
i dobrotliwy; zastdésowanie sie do okolicznosci, bo jego
wyobraznia potrafi upatrze6 we wszystkiem wdzieczng
i przyjemng strone; jest ustuzny, litoSciwy, peten uprzej-
mosci, zawsze nha podoreczu i na pogotowiu. Z powodu
matej energii, stabo oddziatywa, dlatego spokojniej znosi
przeciwnosci zycia, ktére po myslii sercu jego lzej jako$
przechodza; niepowodzenie moze go zasmuci¢, ale nie
nabawi go zmartwienia; postepki niegodziwe moga go
gorszy¢ i gniewaé, nigdy wszelako nie stanie sie on do-
brej sprawy mscicielem, nigdy tez zgroza w dusze jego
gteboko sie nie wkorzeni. Z powodu wrazliwosci jest on
wprawdzie tkliwy, ztad i himeryczny, nadzwyczaj jednak
tatwo zapomina i przebacza urazy, skoro tylko spostrzega
jakis promyk Zzalu i mitosci. Plynie wiec powierzchnig
zycia zwykle w ré6zowych nadziejach, korzystajagc w calej
petni z przyjemnosci, jaka mu chwila nastrecza. Namysty
jego nie giebokie ale predkie; predkie postgnowienie
u niego najlepsze, predkim tez jest w mowieniu i dzia-
taniu; w kazdej przygodzie stowo znajdzie mu sie na
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jezyku, a w jego pamieci niespozyty zaséb dykteryjek
i facecyj; jest to uosobiona dobro¢ serca, z umystem do-
puszczajagcym wprawdzie chwilowych dysonanséw, niezdol-
nym jednak do wulkanicznego wybuchu.

Wszakze znaczna wrazliwo$¢ obok malej samoistnosci,
robi czlowieka takiego dostepnym nietylko temu co jest
dobrem, ale i dla ztego; ze za$ niczego gtebiej nie po-
konywa duchowo, bierze wiec lekko rzeczy nawet najwie-
kszego znaczenia. W tern w og6lnosci Zrédto zmiennosci
jego usposobien i niestatecznosci. Pojmuje tatwo, tatwo
daje sie przekona¢, powodowaé, ale tez tatwo odste-
puje, bo przeciwne przedstawienia tatwo trafiajg do
jego przekonania; predko przyrzeka ale mato dotrzymuje,
niedoznajagc z tego powodu zadnego wyrzutu sumienia;
tatwos¢ przyjmowania wrazeh rozrywa jego uwage, robi
go roztargnionym; na pozér zuchwaly, w istocie tchérz-
liwy, tatwo odwraca sie z kierunkiem wiejacego wiatru ;
jedna godzina z przyjaciela robi go obojetnym. Z tej
niestatecznosci i braku wewnetrznej mocy wynika brak
wytrwatosci jawny we wszystkich czynnoS$ciach: wszystko
go zajmuje, trudno mu jednak powziety zamiar dopro-
wadzi¢ do konca; w stowach pospiech, w przedsiewzie-
ciach i postanowieniach nie mata zawisto$¢ od opinii nie
tyle rozsadnych jak raczej ogétu. Nie powierzaj mu za-
dnej tajemnicy, bo jezyk jego nadzwyczaj Swierzbigcy
nie dozwoli jej dochowa¢, i juz nazajutrz, jak sie to
moéwi, nikt o niej wiedzie¢ nie bedzie, tylko wojt z calg
gromada. Nie spuszczaj sie na jego przyrzeczenia, zaklecia,
tzy, stowa, umizgi, a tern mniej na S$miate i zuchwate
przedsiewziecia, bo zanim sie obejrzysz, to juz cie za-
wiedzie, i to nie w zlej mysli, lecz dla stabosci i chwiej-
nosci charakteru. Dobroduszno$¢ i tatwo$é w pozyciu,
robi tych ludzi bardzo ponetnymi; wszakze niestato$¢
czyni ich niebezpiecznymi, bo wiasnie ich wybitnym cha-
rakterem, jest brak charakteru.
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Temperament flegmatyczny.

Cecha og6lna: mata wrazliwos¢ i brak energii. Lada
jakiem wrazeniem nie wzbudzisz tu ruchu w mechanizmie
duchowym, Kktory i przy silniejszym powodzie, nie bedzie
zbyt raczy, zwykle powolny i gnusny. Widzisz tu obraz
uspienia, z ktérego umyst nie rad sie ocuca; kto go do
tego przynagla, czyni mu nie matg krzywde. Przy tern
usposobieniu tepa jest wyobraZnia, ale natomiast sady
prostsze, dobrze rozmyslane i pewniejsze. Ta cecha ze-
whnetrznego i wewnetrznego pokoju odbija sie w cierpli-
wosci i obojetnosci umystu; nie tatwo popada on w unie-
sienie i namietno$é, dosy¢ jednak jest wiernym raz na-
bytym skionnos$ciom; sztuka i przyroda nie tatwo zwrdci
jego uwage, a nigdy nie wywota zapatu. Ta obojetnosé
nadaje mu niekiedy pozér filozoficznego to jest takiego
spokoju, ktéry wynika nie z braku zywych pradéw du-
cha, ale z ich szczesliwej rownowagi; gdy tymczasem
u niego jest to spokojno$¢ gtowy, ktérej gwattownosé
takich pradow nigdy nie zakitdca, a ktéra wtenczas sie
chyba rozgrzewa, kiedy sie czapka nakryje. Wola jest
staba, trudne skionienie sie do dziatania, predkie odstg-
pienie od zamiaru, gdy sie przychodzi fama¢ z trudno-
sciami. W tych kilku rysach widzimy zarody dobrego
i ztego. Gldéwng zaletg sg tu: spokéj i rozwaga. Flegma-
tyk nie pos$piesza sie z niczem, jak nyczynach tak w mysli
i postanowieniach; wybiera $rednig droge, unika osta-
tecznosci. Dlatego zdania jego zwykle bywaja rozsadne
i trzezwe, a zewnetrzne wypadki nietatwo go zaktopoca.

Lubi on porzadek i czysto$é, okazuje cierpliwosc,
a w spokojnem zatrudnieniu nawet i wytrwato$¢; moze
wiec by¢é dobrym rachmistrzem, wiernym spostrzegaczem,
cierpliwym nauczycielem, najpotulniejszym poddanym;
nigdy za$ nie bedzie nurtujagcym prawde badaczem, a tern
mniej poetg, choéby juz nie w rodzaju Stowackiego.
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Moznaby na niego liczy¢; nie pomoze on wprawdzie
w trudniejszem zadaniu, bo nie ma dosy¢ energii, ale
tez i nie zdradzi dobrowolnie, za nic jednak reczyé nie
mozna pod naciskiem obawy. Dalekim jest od préznosci
i lekkomyslnoSci, a ze spokoju duszy wynikajgca wesotos¢
jest jego przymiotem do pozazdroszczenia.

Z drugiej zas strony, komuz na wspomnienie flegraa-
tyka nie stanie na mysli powolnos$¢, obojetnos¢, bezwia-
dno$¢. Im wiecej zimny panuje w nim rozsgdek, tern
wiekszy spokdj strony uczuciowej, ztagd obojetno$¢ réwnie
na zte jak i na dobre, na mito$¢ jak i na nienawisc.
Z tej spokojnosci i jednostajnosci nic wyrwac¢ go nie
potrafi; unika gtebokich zaciekan, bierze sie do tego co
nie wymaga wielkiego natezenia umystu lub ciata, mysli
jego powszednie, dowcip tuzinkowy, rozmowy nudne
i suche, da ci dokladng informacya ile krokéw zrobit na
przechadzce, ile schoddéw prowadzi do czyjego mieszkania;
przyzwoito$¢ w obejsciu jedyna u niego cnotg obywatel-
ska, wiecej zada¢ od niego nie mozna. Zraza go kazdy
poczatek, chetnie wiec przestaje na dawnym, nienawidzi
nowosci; gdzie inni zaczynajg, u niego bywa na tern ko-
niec; nie posunie wiec naprzoéd nauki lub sztuki; gdyby
wszyscy ludzie byli flegmatykami, o postepie nie byloby
mowy. Cheé zapewnienia sobie spokoju i wygodek zycia,
budzi w nim jedyng moze wyrazniejszg pozadliwo$¢ zysku
i dostatkéw; zresztg bowiem, najcze$ciej w opastem jego
ciele, drzemie sobie dusza gdyby na miekkiej poscieli,
chroniona obojetnoscia od wrazen, ktére te drzemke
przerwaéby jej mogly. Dla Swietego spokoju zgodzi sie
na wszystko: ,,A biato? bialo; — a czarno? czarno.“
~Wiodarzu sg tu ryby? — sg taskawy panie; — ej po-
dobno nie masz? — ha, zkadzeby sie wziety.* ,,Ani do
rady, ani do zwady
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Temperament melancholiczny czyli zadtimczywy.

Cecha og6lna: mata drazliwos6 obok wielkiej we-
wnetrznej energii. Im wiecej oko zadumczywego zamyka
sie dla swiata zewnetrznego, tern bardziej roztwiera sie
przed nim wewnetrzny $wiat ducha. Ma on réwne z cho-
lerykiem poczucie samoistnosci, mocno wyrobiong indywi-
dualno$é, rozny jednak u obu nastr6j wrazliwosci, nadaje
tej wewnetrznej energii odmienny kierunek. Podobnie jak
choleryk $ledzi on chetnie wszystko az do gruntu, jest
wiec gieboki w myslach i postanowieniach, wyobraznig
ma bujng, pamie¢ nie zbyt tatwg lecz trwatg i wierng,
dowcip peten mysli i znaczenia; — kiedy przeciez chole-
ryk mocag wrazliwosci wigze sie silnie z tern co go ota-
cza, czuje sie wydatnem ogniwem w tancuchu spotecznym,
i czynno$¢ swa rozwija w Kierunku praktycznym: to
melancholik wiecej zamkniety w sobie, przewaznie jest
teoretykiem. Zapuszcza sie on tatwo w badania metafi-
zyczne, w tajemnice przyrody i sztuki, umiejetnos¢ sama
w sobie i religja szczegdlng sa dla niego ponetg. W tym
rodzaju zatrudnienia, okazuje zelazng wytrwatos¢; dnie
i nocy gotow $lecze¢ nad myslg, ktdra dusze jego zajela,
dla jej mitosci gotow cierpieé¢ niedostatek i ponosi¢ ofiary.
Dlatego lubi on nadewszystko cicho$¢ i samotnos$¢, tam
mu jako$ btogo, tam nie przeszkadza mu hatasliwosé
Swiata i obojetne dla niego drobne jego zatargi, tam
moze sobie buja¢ po murawie zasianej jego najmilszemi
uczuciami, dogodzi¢ najponetniejszemu zajeciu. Jezeli
jaki§ temperament zamozny jest w wewnetrzng, zawsze
krzepka i zywag samodzielno$¢, jezeli ktéry$ nie potrze-
buje zewnetrznego popedu do sklonienia sie do tego,
w czem prawda i piekno, lecz znajduje to sam w sobie
i dziala z wlasnej wewnetrznej pobudki to — nim jest
temperament zadumczywy. Najwydatniejsze osoby na polu
dziejow i osSwiaty, byli to cholerycy i melancholicy; gdzie
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sie inni ukryli, tam oni wystgpili, tam, zbrojni przeko-
naniem staneli niby opoka, gotowi do walki kazdej chwili
w swoim rodzaju i w swoim zakresie. Niebrak wszelako
i u zadumczywego mniej korzystnej strony. Wzory, tu
skreslone, sg jak powiedziano niejako oderwanemi poje-
ciami, ostatecznosciami we wzgledzie dostrzeganych réznic,
a zatem jako takie muszag wystepowaé z pozadanej ro-
wnowagi. Zadumczywy wszystkie swoje mysli, uczucia,
usitowania i czyny chetnie obleka jaka$ czarng zastong,
tatwo staje sie mistykiem; wida¢ w nim niejakg smetnosc,
jak gdyby w utesknieniu do $wiata innego, bo podupadta
wrazliwo$¢ rozbratata go z tutejszym. Ztad czesto w nim
skrytos$¢, niezadowolenie, gorycz i cierpko$¢ dla otacza-
jacych; ztad tez trudno mu dogodzi¢. Czesto gryzie go
robak podejrzliwosci, obawy, wstretu ludzi i msciwosci;
trudno o jego przyjazn, zaufanie, bo obojetno$¢ na to
co go otacza, dobrg strone tatwo przed nim zakrywa;
co wszystko, obok ognia wewnatrz tlejacego, nie wybu-
chajgcego wulkanem, choleryka, niemniej jednak trawig-
cego, ucigzliwg robi¢ musi jego doczesng pielgrzymke.

Cztery rozrdznione powyzej typy temperamentow sg
niejako czterema stronami S$wiata, miedzy ktéremi, pomi-
jajac juz roznos¢ wyptywajaca z modyfikujgcego wplywu
rozumu i na nim opartej woli, przeciez nieskorczona
ilo§¢ kierunkéw jeszcze sie znajduje. Z typem czystym
zadnego rodzaju spotkaé sie w rzeczywistosci nie mozna,
odcienia posrednie sg albo wrodzong wiasciwoscig albo
wytwarzajg sie i w swej jaskrawosci miarkujg wptywami
jakim zycie w biegu swym ulega.

Jako usposobienie wrodzone, polegajgce na wiasci-
wosciach catego ustroju, musi ono pozostawa¢ w zwigzku
z innemi wiasciwosciami n. p. z wilasciwoscia wieku i ptci
cztowieka. Ztad kobiety w poréwnaniu z picig mezka,
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Sg przewaznie sangwiniczkami, mezczyzni za$ przewaznie
cholerykami; miedzy starymi trudno za$ o sangwinika
a miedzy wyrostkami zdrowymi o melancholika.

Jako usposobienie wyptywajace z warunkoéw zycia,
klimatu, zatrudnienia, tudziez stanu naszego rozumu i woli,
podobnie jak i wzglad pierwszy nie moze by¢ we wycho-
waniu rzecza obojetng; a skoro wiasciwos¢ nasza, tempe-
ramentem zwana, mimo ze wrodzona przeréznym wpty-
wom podlega a skutkiem tego i zmienia¢, a przynajmniej
modyfikowa¢ si¢ musi; to wychowawca ma w uwzgle-
dnieniu onych nie mate zadanie. Trafnym doborem $rod-
kéw zaréwno wychowawczych jak i dydaktycznych ma
on poskramia¢ jaskrawg wytacznos$¢ przewa-
zajgcego we wychowanku temperamentu i do-
prowadzaé przez przyuczanie panowania nad
sobg do pewnej rownowagi i harmonii w isto-
cie sobie powierzonej. Umie¢ korzysta¢ zcnédt
temperamentowych na rzecz wychowania i wyksztatcenia,
wady za$ skierowa¢ w strone takg i w tym
z uzytkowac¢ Kkierunku aby sie poniekagd cnotami
i zaletami stawaty, rzecz to prawdziwie godna mi-
strza sztuki wychowania! I tak, cho¢ flegmatyk rzadko
jest jenialnym, rzadko artystg; ale ze ma przymiot wy-
trwatosci, ze nie tatwo swe skionnosci zmienia, ze spo-
kojny a cierpliwy, mozesz go korzystajac z usposobienia
stosownemi $Srodkami wysoko podprowadzi¢ w naukach,
w badaniach zawitych, wiele czasu wiele préb wymaga-
jacych. Strzez sie flegmatykowi wymierzy¢é porywczo lub
co gorsza niesprawiedliwie jakgkolwiek kare; do Smierci
gotéw ci jej nie przebaczyé. Gdy nie moze by¢ tkliwym,
litosSciwym przez serce, wprawiaj go niech bedzie uczyn-
nym przez rozum.

Poniewaz sangwinik jest zmienny, naprowadzaj go,
ba pdki czas zniewalaj, do wytrwania czy to w przed-
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siewzietej pracy, czy w zawigzanym przyjacielskim z ludZzmi
stosunku. Jesli (co najczestsza) usposobien do poezyi,
skrapiaj chtodem krytyki roboty jego, doradzaj, zalecaj
prozaiczne prdby, powtarzaj mu bezustannie, ze ztysigca
wierszykéw jeden sie udaje, ze wprzod trzeba da-
wnym torem, by¢ studentem niz autorem.
Pobtazliwym on bywa na bledy cudze, ale by rad,
aby i jemu tg samag odmierzano miara. Ztad potrzeba
mu czesto przywodzi¢ zasade, ze pobtaza¢ drugim jest
mitosierdziem, a dla siebie by¢ surowym jest sprawiedli-
woscia. A ze w pomystach bywa bystry, w postanowie-

niach zbyt skory — zniewalaj go do doprowadzenia do-
brych zamiaréw do nalezytego konca. Méw mu: ,Nie
ten mistrzem co zaczat, lecz ten co skohczyt“— ,Kto

raz obiecat (czy sobie, czy komu to wszystko jedno) —
ten zostat dtuznikiem.* Diug oddac, obietnicy dotrzymac,
rzecz Swieta.

W choleryku i melancholiku wiele chwalebnych jest
przymiotéw, z nich tez najwiecej wyrobi¢ mozna. Ale
nie zapominaj, ze jak wielka u nich energia, tak i skton-
nosci zbyt skrajne i jaskrawe. Nie tatwo im zapanowaé
nad sobg! dlatego kieruj poki mozna ich postanowieniami
i zamiarami. Cholerykowi szczegdlnie nastreczaj zacnych
materyj do tego, bo on czynnym, zawsze czynnym by¢
musi; gotéw zatem cobgdZ nawet niecnego przedsiebrac,
aby tylko by¢ czynnym. Staraj sie podsuwaé¢ mu plany,
wyzyskiwac¢ ten przymiot jego ku jego i ludzkoSci dobru.
Z melancholikiem nieco tagodniej, tkliwiej, z petng wspot-
czucia i powagi postawg, wskéra¢ duzo mozna.

8 95.
0 utlonmoéciach moralnych w obec wychowania.

Przedmiot o ktorym nam w koncu moéwi¢ wypada,
zdolny jest swag rozmaitoscig i bogactwem tresci nie mato
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da¢ watku do obszernych rozmyslan, a nawet stanowic
odrebng i samoistng w sobie cato$¢, ktérej ogolny tylko
zarys i kilka co wazniejszych szczegdétéw podniesé tu
mozemy.

Czeg6z bowiem pod to pojecie utomnosci moralnej
nie podsuniesz? Wszystkie mozliwe niedostatki, wszystkie
braki, wszystkie zboczenia i spaczenia wiladz i poteg
wszystkich trojga dziedzin ducha wychowanka, oto zakres
tego pojecia, a chcacy wyczerpnaé wszystkie w tej mierze
szczegOty, w pewnym porzadku i tadzie, musiatby raczej
tylko to wszystko powtdrzy¢, cosmy dotad juz powiedzieli.
Atoli ta wiasnie okoliczno$¢ jest dla nas korzyscig, bo
sposobnoscig przypadajaca sktadnie do zaokraglenia i za-
konczenia catosci systemu naszego.

Umiejetna pomoc w rozwiktaniu i urzeczywistnianiu
istoty wychowanka, owo umiejetne w tym celu a Scisle
zastésowane zazycie $rodkéw wychowawczych, owo usta-
wicznie jasno siebie $wiadome, roztropne i stésowne
wspotdziatanie wychowawcy w wspaniatym akcie wycho-
wania powierzonej sobie istoty, wszak to wiasnie jest
sztuka nasza, tyle do sztuki lekarskiej podobna.

Podobnie tez jak lekarzowi i wychowawcy postepo-
waé nalezy, tern bardziej ze niemal nigdy zupetnie pra-
widtowo wychowywanego chitopiecia pod swg nie odbiera
opieke.

1) Nie spiesz sie przeto z umiejetng pomocg, az po
doktadnem i $cistem rozpoznaniu wszystkiej
istoty twego wychowanka, az po doktadnem wysle-
dzeniu jego przer6znych niemocy a niedostatkow
moralnych. Podobnie jak lekarz $ledzi oddZwieki i szmery
nieprawidtowe w organicznym ustroju swego pacyenta,
szukaj i ty wychowawco dysharmonijnych tonow i nie-
prawidtowosci w duchu kazdego z twoich wychowankdow.
Ku temu musisz byé znawcg i praw mysli ludzkiej i serca
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ludzkiego i woli kierunkéw, a uderzajgc jako mistrz bie-
gty po roéznorodnych strunach ducha wychowanka, mu-
sisz umieé¢ nietylko wysledzié martwote lub ton fatszywy
w tej harfie, ale i oddziatywaé¢ nan tak, aby sie dostroita
zupetnie.

Jezeli rozpoznanie niemocy samo przez sie nie
jest rzeczg tatwag, a oczywiscie jest rzecza zasadnicza,
to przywodzenie do pozgdanego stanu, zgodnego z natura
i z wszystkiemi wiasciwosciami osobniczemi wychowanka,
jest o wiele jeszcze trudniejszg spralvg. Rozpoznanie nie-
mocy wychowanka, utrudnionem jest o wiele powszechng
wszystkim nam staboscig iz radzi lepszymi okazaé sie
chcemy niz jesteSmy w istocie, a utomnosci skrzetnie
i misternie ukrywac nie zaniedbywamy. Czujno$¢ ustawi-
czna, przenikliwy wzrok ducha doswiadczeniem zaostrzony,
i takt zaufanie budzacy sg niezbednymi warunkami wy-
chowawcy w tej mierze. Co sie za$ tyczy oddziatywania
wychowawcy w celu poprawy wychowanka, to nastepne
uwagi nie zawadzi mie¢ na pamieci:

2) Po doktadnem rozpoznaniu i przekonaniu sie
o prawdziwej w tym lub owym Kierunku niemocy wy-
chowanka, musisz wybada¢ Zrédto, z ktérego ona soki
swe bierze i jak najspieszniej je zatamowaé. Za-
niedbanie wladz pewnych uwzglednij naciskiem na ich
wiasnie ksztatcenie;— zty przyktad usuh, od osamotnie-
nia lub towarzystwa wystrzegaj wedle potrzeby, i tym
podobnie.

3) Atoli ani rozpoznanie istotnej niemocy wycho-
wanka, ani zatamowanie Zrédfa a usuniecie podniety bledu®
ani nawet jedno lub kilkorazowe powstrzymanie wycho-
wanka od popetnienia usterku lub grzechu nie byloby
rzecza dostateczna. Bytoby to potowa dopiero czynnosci,
niejako obrywaniem lisci z chwastu, aby tern giebiej ko-
rzeniem a tem wyzej todyga wybujat. Oproécz tego

Seredyniski Pedag. 17
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ujemnego dziatania, trzeba dziata¢ dodatnio; a mianowi-
cie, dziata¢c na stanowczg zmiane usposobienia
ducha wychowanka, aby 6w narost moralny nie majac
juz gruntu sam z siebie usecht i odpadt. Natura prawem
tylko sie rzadzi, nie zna przemocy ni gwattu, a gwait jest
bezprawiem! Wszystko spaczenie moralne tylko z silnym
wspotudziatem nvychowanka sprostowaé sie, wszystek
chwast moralny tylko stanowczg zmiang usposobienia
wychowanka uschnaé i zniknaé¢ zdota.

4. Ze wtym celu prawdziwie postepowe a chrzescijan-
skie wychowanie nie moze gardzi¢ S$rodkiem nadprzyro-
dzonym, a codzienne doswiadczenie nie moze wyprzec sie
skutkow taski bozej w tej mierze, przeto pojednanie
sie wychowanka z Bogiem, czyli przystepowanie
do Sakramentéw Swietych, jest olbrzymiej doniostosci.
Szczeg6lnie Sakrament pokuty, niespow’szedniaty wycho-
wankom zbyt czestem a przymusowem odprawianiem,
postuza wielce do zmiany usposobienia ducha i wzmocnie-
nia stabej jego woli.

Cztery powyzsze wskazowki, wystarczg zapewne temu,
kto to wszystko co sie dotagd powiedziato z uwaga prze-
patrzyt. Dla dania przyktadu jednak, rozbierzmy szcze-
gotowiej ktamstwo, owag najpowszechniejszg u dzieci
wadg, ktéra wzmagajac sie z dniem kazdym i za powo-
dzeniem kazdem, moralne uczucia wychowanka gwatto-
whnie ostabia a tern samem roztwiera oscieze do szpetnego
coraz wiekszych wad i btedéw labiryntu.

Ze ktamstwo niczem innem nie jest, jak brakiem
czyli niemoca uczucia i ukochania prawdy, toc
rzecza az nadto jasng; powodéw atoli ze to spaczenie
uczucia prawdy, rosnie kosztem prawidtowego tej wiadzy
rozwoju, bywa bardzo wiele: Falszywy wstyd w rzeczach
nawet bardzo btahych; pewna lekkomys$ino$¢ i nieroz-
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waga; trwoga i bojazn kary; pewne upodobanie w prze-
roznych fantazyjnych wymystach proznoscig sycone, a wre-
szczie zty przyktad z gory; oto zrodliska tej wady?
z ktéra wychowawca stanowczo a wytrwale zmierzy¢ sie
musi. Po wysSledzeniu zrédta klamstwa i jego obszaru
nalezy wychowawcy usuwa¢ powody btedu a dziata¢ z wy-
chowankiem o ile mozna otwarcie, a przedewszystkiem
nie wykrywa¢ ktamstwa przez ktamstwo, czyli podstepnem
zmysleniem.

Kitamstwo samochwalcy najtacniej wysSmiac,
dozwoliwszy mu nabredzi¢, nawet podpowiadajgc stésownie,
dopdki albo sam nie powie, albo nie potwierdzi podsunie-
tego mu przez ciebie absurdu.

Ktamstwu z fatszywego wstydu, pierwszy raz
popetnionemu, nalezy tagodnie po przyjacielsku z oszcze-
dzeniem godnosci dziecka wykazaé szkarade a tak zwa-
nej ambicyi godziwy nadaé kierunek. Powtdrnie popet-
nione surowo gromi¢ a w ostatku dopiero wstydem go-
dziwym wstyd fatszywy rugowac.

Ktamstwu z obawy popetnionemu nalezy takze
po raz pierwszy wybaczy¢ i wykazaé po przyjacielsku
nierozum i niedoteztwo wykretu — powtdrnie za$ popet-
nione zawstydzi¢, a kare ktérej sie wychowanek obawiat,
powiekszyé.

Klamstwu z roztrzepania i gadatliwosci nalezy
podobnie ktas¢ tame jak samochwalcy a z fantazyjnym
pleciuga postepowa¢ powaznie i rozumowo, aby realnag
rzeczywisto$¢ od fantazyjnych mrzonek i niby poetycznej
przesady i ubarwienia $cisle odrézniat. Nie zlg jest rzeczag
dla niepoprawnych w bledzie postanawia¢ dzieciaka wia-
rygodnego na opiekuna, i czas jaki§ tylko na jego po-
twierdzaniu zeznah pacyenta polegaé. Wreszcie, jak kar-

dynalng zasadg jest, aby pierwsze kiamstwo wychowanka
I—I*
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nie nszto bacznosci wychowawcy, tak réwnie wazng jest
okolicznoscig, aby wychowanka niebacznie o klamstwo
nie posadzic.*)

| jeszcze stowo w sprawie arcywaznej, a dla ktorej
nigdzie stésowniejszego jak tu miejsca znale$é nie mo-
glisSmy. Jest nig owa nieszczesna plaga, ktérg prawdziwie
do manii zaréwno moralnej jak i fizycznej niemocy poli-
czy¢ wypada.

Mowie o samogwatcie, a niechcac tu niewcze-
snych wywodzi¢ skarg i zaléow nad okropnemi skutkami

Sa zdarzenia w zyciu, gdzie klamstwo z ostatniej potrzeby, lub szlache-
tnej pobudki popetnione, przestaje by¢ btedem, n. p.: Dwoje rodzenstwa,
bawig sie ulubionemi gracikami rodzicéw. Jedno z nich niezgrabne ttu-
cze przypadkiem jaki$ sprzecik. Z trwogi uciekajg oboje z miejsca nie-
szczesnego Wwydarzenia. Ojciec postrzega szkode, a rozgoryczony nalega
srogo, aby wyznanie prawdziwe wydoby¢. Winny struchlawszy milczy,
niewinny bierze wine na siebie i kare odnosi. Sklamato przed ojcem,
ale . . . jakiz to rodzaj ktamu ?

Albo: Na rozdrozu miedzy krzakami siedzg dzieci, wijgc wianki.
Mimo nich przebiega nagle kobieta z wlosem rozczochranym, twarza
skrwawiong ogladajac sie trworzliwie za pogonig i udaje sie¢ drézyng na
lewo. W kilka minut nadbiega rozwcieczony gniewem mezczyzna z se-
katym kijem w reku i pyta: Nie widzieliscie tu mojej zony? Widzie-
liSmy, odpowie miodsze. A ktérg drogg uciekta? Starsze dziecie prze-
czuwajac co kobiecie grozi, odpowie: tamtg na prawo! — Pierwsze
wyrzekio prawde niepotrzebna, drugie popetnito szlachetne kiamstwo.
Czy karygodne? — Trudniejsze potozenie jezeli dziecie o co$ takiego
rodzicdw zapyta na co mu prawdy nagiej powiedzie¢ nie wypada, a kia-
ma¢ zadng miarg takim powagom (jezeli niemi w oczach dziatek zosta-
waé majg) nie wolno. Zimno a tagodnie zby¢ je tym lub podobnjun
wypada frazesem: ,Moje kochanie! gdy bedziesz stai‘sze, madrzejsze,
dowiesz sie od nas wszystkiego, dzisiajby$ tego jeszcze nie zrozumiat“.
Zostawmy to czasowi, lub t. p.

Ciekawej a nieufnej juz bocianom dziewczynce odpowiada Tren-
towski, ze mezczyzna umie bardzo niebezpiecznie catowac i Sciskac tak,
az cata napuchnie i jakoby wrzodem wzbierze, w konicu pekaé musi
wsrod bolesci i wydaé owoc usciskdw — dziecie. Strzez sie przeto catu-
sow i usciskow mezczyzny.
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tego zaréwno cielesnego jak i duchowego kalectwa ba,
nawet samobojstwa, ogranicze sie tylko do rad i wska-
zowek: 1) wzgledem ustrzezenia wychowanka przed
podobnem nieszczesciem; 2) wzgledem odkrycia btedu
i 3) wzgledem sposobu leczenia onegoz.

Co do pierwszego. Aby ustrzedz wychowanka
przed btedem powyzszym, nalezy o ile mozna wystrzegac
powodow, ktéreby go na tak krzywg droge napowie$d
mogty. Powody te za$ sg zardéwno fizyczne jak i moralne.
Zniewiesciato$6 i rozdelikatnienie ciata; zanadto pozywne,
korzenne, Kkrew rozgrzewajgce potrawy i napoje; sypianie
na piernatach i pod pierzynkami, tudziez réznorodne
a nieprzyzwoite zarty, rozpusty i figle pacholat; bezwsty-
dne $piewki lub nieme mimiczne skinienia lubiezne ze-
psutych ludzi a stug szczeg6lniej; zbyt poufate obcowanie
ludzi réznej pici — sa zazwyczaj pierwszemi pobudkami
w mowie bedacej utomnosci.

Wybujata fantazya wychowanka, niepowsSciggliwo$oé
w mowie u starszych — zty przykitad i umysine lub przy-
padkowe zgorszenie, oto moralne zrodlisko.

Co do drugiego. Poniewaz btagd powyz oznaczony
jest nader tajny i w skrytosci wykonywanym bywa,
trudnem tez jego wykrycie. A ze znamiona, ktore powo-
dowa¢ majg wychowawce do $cislejszego badania i pieczy
nad wychowankiem w tej mierze sg tak bardzo niepewne, ze
nierzadko najniewinniejsze pietnujg pachole, gdy wiasciwy
winowajca czasem zadnem z nich nie jest nacechowany,
przeto 6strozno$¢ w domystach i przypuszcze-
niach, a tern wiekszg jeszcze wdobitnem prze-
konywaniu sie, usilnie zalecié¢ musimy. Ot6z to
sg owe wskazdwki czyli podejrzane znamiona:

1) Blade jakby niewyspaniem obrzmiate oblicze,
2) podbite i zapadte oczy, 3) predkie starzenie sie, lub
przedwczesne wycienczenie ciata, 4) nagly ubytek dawnej



- 262 -

swobody i wesotosci, 5) obsypane krostami jatrzgcemi
czoto, 6) mimowolne drzenie rak, lub chowanie ich nie-
ustanne w kieszenie dolnego ubioru, 7) wstret do ludzi,
osobliwie jawigcy sie nieSmiatlem patrzeniem w oczy,
nawet unikanie wzroku cudzego, 8) pocigg do miejsc
samotnych, 9) roztargnienie i niepokdj, 10) ostabiona pamie¢
i pewna nieche¢ a raczej nieusposobienie do umystowej
powaznej pracy.

Ot6z to znamiona powszechnie przez praktykéw
i teoretykOéw podawane, ale znamiona jak moéwie, bardzo
niepewne. Znaki te bowiem tylko wtedy za pewnik braé
mozna, jezli sie gromadnie i to wszystkie okazujg. Po-
jedynczo na jaw wychodzace mogag wcale inne miec przy-
czyny. N. p. 1. symptom moze by¢ skutkiem ziego tra-
wienia lub upuszczania moczu w t6zku przez sen; 2. moze
by¢ skutkiem robakdéw trzewowych (czyli glist) dzieci
czesto trapigcych, lub dziedzictwem z rodzicow chorowi-
tych lub w zbjdniej réznicy wieku miedzy sobg bedacych;
4. choroby ukrytej przychodzacej do wybuchu; 5. ostrosci
krwi, objaw czesto familijny, jako skutek przesalanych
lub korzennych pokarmow; 6. stabych nerwow lub wad
sercowych; 7. $ledziony niezdrowej jako zarodek melan-
choliczny; 8. doswiadczanie surowosci, pogardy upoka-
rzania lub nienawisci rodzinnej; 9. moze by¢ objawem san-
gwinicznego temperamentu a 10. wadliwego organizmu
cerebralnego.

Najpewniejsze przekonanie jest schwytanie na
uczynku nieomylnym. Poczatkujgcego grzesznika
ratuj z litoscig i mitoScig; natogowego oddaj lekarzowi
i kaptanowi doswiadczonemu; a jezeli jest uczniem szkot
publicznych lub licznego pensyonatu, najlepsza i najbez-
pieczniejsza wydali¢ go, zachowawszy powoOd przed re-
szta kolegujacej z nim miodziezy w sekrecie.
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Co do trzeciego. Jezeli tradnem jest wykrycie
btedu i nabycie przekonania stanowczego o jego popet-
nieniu, to o wiele trudniejszem jest leczenie tej manii.
0 uzyciu kar cielesnych wecale tu mowy by¢ nie moze;
chyba ze wychowanek brnie w zlem z bezczelnoscig gor-
szacg i z widoczng niechecig poprawy. Pozwolimy sobie
wiec nastepne o tern udzieli¢ uwagi:

a) Przedewszystkiem nalezy powazng i petng wspot-
czucia nauka przywies¢ wychowanka do przekonania
1 uznania jego opfakanego stanu, a czyni¢ to bez
przesady i namietnosci lub nastraszen, tern bardziej ze
u dzieci czesto btad ten jest skutkiem najzupetniejszej
niewiadomosci a czasem zwierzecych pieszczot gtupich
nianiek. RAwniez gorliwie zaleci¢é nam wypada, aby wy-
chowawcy nie dopuszczali do rgk wychowanka ksigzek
przeciw tej szkaradzie wystésowanych; one to bowiem
jako przesadne pozbawi¢ moga pacyenta silnej woli
i ufnosci w siebie a natomiast nabawiajac rozpaczy pocia-
gng za sobg caty szereg gwattownych skutkéw biedu nie
wplyngwszy wcale korzystnie na zmiane uspos”ienia.

b) Gdy nieszczesny wychowanek uzna juz prawdziwie
optakany swoj stan, wptywaj nan aby stanowczo uczut
potrzebe zmiany swego usposobienia, i to za-
rowno przez gtowe jak przez serce. Dziatajgc na rozu-
mowe przekonanie, podpieraj je religijnem uczuciem, ktore
nie rzadko stanowczy a pozadany skutek wywota¢ moze.
Dodaj mu nastepnie odvspagi, podnie§ ambicyg, wystaw
obowigzek walczenia ze swemi stabosciami, obowigzek
poszany zdrowia wiasnego i sit zywotnych a gdy go skio-
nisz jeszcze do spowiedzi, aby i faski bozej ku pomocy
zawezwat, wybierz mu kaptana, ktoryby nan stdésowny
wplyw wywrze¢ i zgodnie z twojg naukg pouczy¢ go
byt zdolnym.
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c) Wreszcie oddalaj wszystko, coby jego zanieczy-
szczong fantazyg i wrazliwo$¢ nerwowa drazni¢ i podsy-
caC mogto, n. p. wierszyki erotyczne,- obrazki nieskromne,
romanse choéby arcysentymentalne i platoniczne, wido-
wiska dramatyczne francuskiej szkoty; a radzac mu i pod-
suwajgc ciggte umystowe zajecie i prace fizyczng, na prze-
mian wzmacniaj ciato i nerwy hartuj zimng kapiela.
Gimnastyka optaci¢ sie moze w tej mierze pozgdanym
skutkiem, a zmiana dyety, to jest pokarméw pozywnych
goragcych na chiodzace, mniej odzywiajgce i prostsze, do
usmierzenia ztego istniejgcego z pewnoscig sie przyczyni.

d) Niech pacyent taki natoze twardo wystane predzej
sie nie ktadzie, az najwidoczftiej snem zmozony. Ze rece
na kotderce trzymane byé powinny, jest niemal nieodzo-
wng potrzeba, a jeszcze lepiej, niech bedzie og6lnem pra-
widlem dla wszystkich twej pieczy poruczonych podro-
stkow. OSwietlanie sypialni ma takze wiele za sobag jako
utatwienie dozorowania.

Ostrozno$¢ w pomawianiu wychowanka od nadmie-
niong szjj~rade jeszcze raz najusilniej zalecamy, a nic
tez Smieszniejszego nad owo czychanie w tej mierze
mato doswiadczonych pedagogéw. Smutniejsza atoli, ze
czesto nietrafng acz w najlepszej checi zamierzong po-
dejrzliwoscig lub postepkiem moga oni wilasnie to zie
w wychowanku obudzeniem ciekawos$ci zaszczepié.

Szczedcie nasze, ze o polskiej miodziezy, tak: Zle tu-
szy¢ sobie nie mozna i dzieki Bogu, ze przynajmniej choé
dzieci i pacholgt wiecej u nas' st czystych i nieskazo-
nych, niz winnych i zepsutych. Np.jwazniejsza zatem strzedz
je od zgorszenia! Na zgorszenie wl”j mierze sam Zba-
wiciel Swiata nie szczedzit stras™n;fNe stéw swoich, a pra-
wodawstwo $wieckie sprawiedliwi™'oktada je takze sro-
giemi karami.
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