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Przedmowa ttumacza.

Niniejsza ksigzka Le Bona, we Francyi drukowana
juz w trzynastu wydaniach i ttumaczona na kilka jezy-
kéw obcych, w polskim przekfadzie pojawia si¢ w znacz-
nem skroceniu.

W oryginale wiecej niz potowe ksigzki zajmuje spra-
wozdanie z ankiety parlamentarnej, dotyczacej reformy
szkolnictwa $redniego, a przeprowadzonej przy udziale
najwybitniejszych rzeczoznawcéw, pedagogéw, profesorow
uniwersytetow, dygnitarzy ministeryum o$wiat}®, autoréw
traktatow naukowych, postow i mezéw stanu i t. p.

Materyat, zawarty w tej czeSci ksigzki, rzuca peine
Swiatto na stan i ustrdj szkolnictwa francuskiego, wydoby-
wajac na jaw wszystkie jego wady i stabe strony i pod-
dajac je wszechstronnej krytyce. Dla specyalistow jest to
rzecz bardzo ciekawa, zwiaszcza w zestawieniu z obrazem
systemu szkolnego w krajach innych, przewyzszajgcych
Francye w dziedzinie wychowania publicznego. Dla og6tu
wychowawcow i rodzicow naszego kraju, majacych interes
W zaznajamianiu sie z zagranicznymi systemami wycho-
wawczymi o tyle tylko, o ile z nich wzory budujace czer-
pa¢ mozna, wiekszos¢ rozdziatow, zawartych w tej czesci,
nie posiada wielkiej wartosci. O$wiecona, kulturalna i demo-
kratyczna republika zdumiewajgco jest rutyniczna i wprost
zacofang w sferze wychowania, a przechowuje u siebie takie
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typy szkdt i takie rodzaje metod, ktére nawet w naszej
zaniedbanej kulturalnie Polsce dawno do archiwum zio-
zone zostaly.

Wyswietlenie przyczyn tego jednostronnego konser-
watyzmu w ojczyznie Rousseau, stanowitoby zapewne te-
mat do bardzo ciekawego studyum z zakresu socyologii
i psychologii narodéw, nie miatoby jednak bezposredniego
znaczenia dla naszej praktyki wychowawczej. OpusciliSmy
tedy w przektadzie to wszystko, co wigze sie z owymi
specyficznie francuskimi przezytkami archeologii szkolnej,
jak n. p. koszarowe wychowanie w olbrzymich internatach
na 1000 lub wiecej uczniéw, a zachowaliSmy z tej czesci
jedynie te, nieliczne rozdziaty, ktore i do naszych szkot
W pewnej mierze stosowac sie moga, jak n. p. rozdziat, po-
Swiecony nieSmiertelnej kwestyi jezykdéw martwych.

Polski czytelnik nie poraz pierwszy spotka sie tu
z ostrg krytykg wychowania francuskiego i wysnutym
z niej programem reform, opartym na wzorach czerpanych
badzto z za Kanatu, badz z za Atlantyku. Wielka popu-
larnoscig cieszyty sie w swoim czasie ksigzki Desmolins:
»Nowe wychowanie« i »0 wyzszo$ci rasy an-
glosaskiej«, oraz idea szk6t »nowego typu«, ktdérym
w polskiej prasie pedagogicznej wiele artykutdéw i rozpraw
poswiecono. Blizsze a takze bezpo$rednie zaznajomienie sie
z temi szkotami, dato pozna¢ z jednej strony wzor trudny
do na$ladowania, gdyz zbyt kosztowny, z drugiej i ciemne
plamy na tern stofcu, stanowigce nauczke, ze nawet bar-
dzo gtosnych wzoréw zagranicznych nie nalezy kopiowac
bezkrytycznie, ani tez dla nich lekcewazaco porzuca¢ na-
szych cennych, cho¢ na swojskim gruncie wyrostych zdo-
byczy. Nikt nie zapomni konsternacyi, jakg wywotat w ko-
lebce niegdy$ Komisyi Edukacyjnej — Dr. Reddie swa
publiczng apologig kary cielesnej.

W drugiej czeSci ksigzki Le Bona, poswieconej wy-
facznie psychologicznemu uzasadnieniu metodycznych re-



form szkolnych, czytelnik spotyka sie jeszcze okoliczno-
Sciowo z ostrg krytyka nauczania i wychowania we Fran-
cyi, dos¢ na to, aby przez pordéwnanie z nasza praktyka
wychowawczg zrozumie¢, co w niej jest przezytkiem sta-
rych biedéw, a co istotnym krokiem postepu, ktéry usilnie
od zaniku chroni¢ nalezy.

W tym Kkierunku dzieto Le Bona moze odda¢ naszemu
spoteczenstwu bardzo wazne ustugi. Grigboko przekonani
0 naszej kulturalnej nizszosci, gorgco spragnieni przenie
sienig na grunt naszego szkolnictwa tego wszystkiego, »co
majg inni«k — bardzo czesto niedoceniamy tych reform,
jakie u nas, dzieki inicyatywie Swiattych pedagogow, badz
to cho¢ czesciowo przeprowadzone, badZ tez zainicyowane
zostaty. Stadto dziatalno$¢ reformatoréw jest niezmiernie
utrudniona skutkiem biernego oporu lub obojetnosci ogétu,
cho¢ moze nie tak catkowicie udaremniona, jak we Francyi,
gdzie — zdaniem Le Bona — zakamieniaty konserwatyzm
rodzicéw i niemal catego ciata nauczycielskiego, unicestwia
wszelkie z gory zapoczatkowane reformy. Do najwymow-
niejszych przyktadéw, zawartych w ksigzce, nalezy to, co
autor pisze o szkotach rolniczych i o szkotach realnych
we Francyi. Tesknota za egzaminami, stopniami, dyplo-
mami, wzbierajagca u nas coraz silniej w miare wzmaga-
jacej sie reakcyi w spoteczenstwie, powinnaby znalez¢ ha-
mulec i ochtode w madrych wywodach Le Bona o malej
warto$ci egzaminowej erudycyi i 0 wypaczaniu umystow
przez system obkuwania i wydawania tekcyi.

Glebsze jeszcze znaczenie dla naszych rodzicow i wy-
chowawcow posiada wysSwietlenie spotecznych nastepstw
tego kierunku wychowania. Rodzice francuscy, tak samo
jak wiekszos¢ rodzicow™ polskich, widzag w wyksztatceniu
droge do karyery, w oficyalnym patencie klucz otwierajacy
jej furtke. A¥ybor szkoty zalezy tedy od tego, czem jej
uczniom zosta¢ bedzie wolno, nie za$ czem dzigki swej
umiejetnosci zosta¢ moga, stad troska znana i galicyjskim
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wiadzom szkolnym o réwnowage liczebng miedzy iloScig
rozdanych patentéw a liczbg wakujacych posad, stad prze-
cenianie »szkoly z prawami«, a lekcewazenie szkoty
ksztatcacej.

We Francyi nawet, w bogatej i przemystowej Francyi,
ten btednj” kierunek wychowania wywotuje wcigz wzra-
stajaca ekonomiczng bezsilno$¢ narodu i coraz czestsze
jego porazki na polu wszechswiatowej konkurencyi prze-
mystowej i handlowej.

Jaskrawym przyktadem jest tu fakt, cytowany przez
Le Bona, ze z cet protekcyjnych, ustanowionych dla ochrony
przemystu poétnocnej Francyi, skorzystali tylko kapitalisci
belgijscy, przenidstszy swe fabryki na te strone granicy.
Czytelnik polski gotow mysleé, ze mowa tu- o jakiem$ Za-
gtebiu Dabrowieckiem!

Jezeli takie nastepstwa wychowawczych btedéw groza
niebezpieczenstwem Francyi, ktora badz co badz znaczng
ilos¢ swej miodziezy na urzedach obsadzi¢ i spozytkowac
moze, czemze one sg dla nas, przez samo przeznaczenie
pchanych nadaremno w kierunku praktycznych i nieza-
leznych zawodow, w warunkach, w ktérych osiggniete
na mocy dyploméw »prawa« sg tylko fikcya bezw”zglednie
szkodliwg, gdyz podtrzymujg chorobliwe ziudzenia?

Najcenniejszg czescig ksigzki jest obraz szkolnictwa
amerykanskiego, stanowigcy jaskrawy kontrast z francu-
skiem, nie mniej niz imponujacy rozkwit techniki i potezna
ekspansya ekonomiczna Stanéw Zjednoczonych z bezsilnym
kwietyzmem biurokratycznej i centralistycznej republiki.
Zbawcza zasada nauki czynnej, learning by doing — wy-
twarza dzielny, twérczy i rzutki typ zdobywczego Jan-
kesa, ktérego przeszczepienie na nasz grunt bytoby roz-
strzygnieciem wielu nietylko wychowawczych, lecz spo-
teczno-ekonomicznych tamigtowek, rozwigzaniem niejednego
tragicznego wezta w naszem istnieniu.

Tutaj wkraczamy w dziedzine zupetnie dla nas nowa.
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ogladamy wcielenie takich ideatéw, ktére u nas podzielali
tylko najdalej idgcy nowatorowie w pedagogii, gtoszacy po-
trzebe oparcia nauczania na samodzielnej pracy ucznia.
Sama konieczno$¢ zmusi nas predzej czy pézniej do skie-
rowania pradu reform wychowawczych w tozysko, ktérem
ptynie amerykarnskie szkolnictwo, a im predzej sie z tg
konieczno$cig pogodzimy, tern lepiej dla kraju i jego mio-
dziezy.

Tytut ksigzki moze na razie wprowadzi¢ w biad czy-
telnika. Le Bon nie daje nam nic w rodzaju »Psychologii
wychowawczej«, t. j. catkowitego i petnego obrazu psy-
chicznego rozwoju dziecka w okresie szkolnym; o$wietla
tylko niektére metody nauczania z punktu widzenia psy-
chologii i z tegoz stanowiska uzasadnia potrzebe reform.
Nigdzie jednak nie zilustrowano tak dobitnie psychiki $ro-
dowiska, w ktérem sie dzieto reformy w’szczyna, dokonywa,
a niekiedy rozbija i niszczeje. Nigdzie nie uwydatniono
z takim naciskiem, jak jatowe i bezptodne sg prady refor-
matorskie ptyngce z gory, gdy dla nich w umystach, oby-
czajach, w opinii publicznej, w atmosferze domu i w du-
szach nauczycieli niema szczerego poparcia.

Kazde rozswietlenie zagadnien pedagogicznych, kazde
spopularyzowanie nowych droég i meto'd, w pewnej mierze
toruje droge przysztym reformom, sadzimy wiec, ze i ta
ksigzeczka uzyteczne spetni zadanie.

1 Moszcsenhska.
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Psychologiczne podstawy nauczania.

Gleboka i wszechstronna krytyka przyjetych u nas
metod nauczania i wychowania, podjeta przez liczne grono
specyalistow, doprowadzita wkorcu do wniosku, ze dla
przeksztatcenia istniejgcego systemu, nalezatoby najprzéd
przeobrazi¢ dusze profesorow, potem rodzicéw, a wkoncu
dopiero uczniéw. Wobec tego wszelka reforma- na razie
wydawac sie musi wykluczona. Zamiast tedy w pracy ni-
niejszej rozwija¢ gotowy plan reform, sadze, iz wazniejszg
bedzie rzeczg okresli¢ zasady psychologiczne, na ktorych
opieraC sie winno nauczanie i wychowanie, o co wspot-
cze$ni oficyalni pedagogowie zupetnie sie nie troszczg. Po
wylozeniu tych zasad, dla wykazania ich doniostosci, wy-
jasnimy, jak stosowaé je nalezy do poszczegolnych przed-
miotdw nauczania.

Na razie i to nie bedzie przedstawiato Scisle utyli-
tarnej wartosci, gdyz dopiero \vtedy zasady te przejs¢
mogg do dziedziny praktyki wychowawczej, gdy ekono-
miczne i spoteczne koniecznosci narzuca sie catg silg
i przeobrazg umysty nauczycieli i rodzicéw.

Zanim wyjasnimy te zasady psychologiczne, ktore
powinnyby stanowié podstawe nauczania, przypomnimy
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w kilku stowach, na jakich domniemanych zasadach opiera
Uniwersytet  swdj system.

Ot6z nietylko u nas, lecz u wszystkich narodéw ta-
cinskich ciato nauczycielskie poczytuja jako pewnik nie-
podlegajacy dyskusyi, iz tylko przez pamie¢ utwierdzaja
sie nabytki umystowe. Jezeli tedy klasyczne nauczanie
dawato dotad tak stabe wyniki, zwalano wine wylgcznie
na zte programy i liche podreczniki. Ten biad zasadniczy
doprowadzit nasz system wychowawczy do takiego po-
ziomu, ponizej ktorego juz zej$¢ niepodobna. Uczniowie
tracg bezpozytecznie osSm lat w kollegium*), a w sze$§¢
miesiecy po egzaminie zapominajg co do stowa wszystkich
wiadomosci zaczerpnietych z ksigzek szkolnych. OSm lat
szkolnej katorgi zostawia im na cale dalsze zycie jedynie
wstret do nauki, a charakter spaczony na dhugie lata. Naj-
zdolniejsi wychodzg cato, o ile w drugiej potowie Zzycia
zdotajg oduczy¢ sie wszystkiego, czego ich nauczono
w pierwszej, a nauczyC sie tego, co zostalo pominiete,
czyli z gruntu przerobi¢ chybione wychowanie, jakie
odebrali.

Teorya psychologiczna nauczania i wychowania.

Jedli nie na pamieci, na jakich tedy czynnikach psy-
chicznych oprzeé¢ sie majg metody, zmierzajgce do utrwa-
lenia w umysle nauczanych przedmiotow?

Y »L’Universitc« nazywaja we Francyi caty ustroj 8rkoluwicln'a
rzadowego, polegajacy na Scistej centralizacsi. Wszyscy nauczyciele
sg jakoby urzednikami, podlegtymi ministeryum o$wiaty i stanowig
korporacye, prz\'“pominajaca nasz »Stan Akademicki*, stworzony
przez Komisye Edukacyjna. W tem znaczeniu mowi¢ tu bedziemy
o Uniwersytecie. P. T.

Kotlegium jestto szkota $rednia klasyczna, odpowiadajgca
naszemu filologicznemu gimnazyum, z tg roznica, ze francuskie »col-
leges« sg internatami niekiedy potwornych rozmiarénv. LeBon w innem
miejscu w”spomina o kotlegium, majacem przeszto 1600 uczniéw. P. T.
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Istotne podstawy psychologiczne nauczania i wycho-
wania sg niezalezne od programow i dadzg sie zastosowac
we wszystkich bez roznicy. Lle znajdziemy ich sformuto
wania w ksigzkach %), lecz wielu wychowawcow zagrani-
cznych juz zdotato odkry¢ je i zastosowaé. Stad to wi-
dzimy, ze zaleznie od kraju i narodu te same programy
szkolne prowadzg do bardzo odmiennych wynikéw. W teoryi
wszystko odbywa sie tak samo, gdyz programy sie nie
réznig; w rzeczywisto$ci wszystko zupetnie inaczej sie
przedstawia.

Psychologiczna podstawowa zasada w"szelkiego nau-
czania moze byc¢ streszczona w formule, ktérg wielokrotnie
powtarzatem w mych ksigzkach: »Wszelkie wycho-
wanie na tem polega, by umie¢ przejsé¢ od
Swiadomego do nieSwiadomego”). Gdy to przej-

# Tutaj Le Bon sie myli; literatura metodyczna i dydaktyczna,
opierajaca swe wskazania na danych psychologicznych, jest juz bar-
dzo bog'ata. Istniejg takze specyalne podreczniki psychologii nrycbo-
wawczej dla nauczycieli, Avyjasniajace proces nabywania, utrwalania
i opanowywania posiadaiyych wiadomosci. W polskim jezyku mamy
miedzy innemi dzieto Sully’ego, w przekladzie A. Szycéwuy, p. t.:
»Psychologia wychowawcza«. Z mniejszych i bardziej popu-
larnych znane sg: »Pogadanki psychologiczne dla nau-
czycieli«, W. James’a, oraz »Psychologia elementarna«
de Raafa. P. T.

% Formula Le Bona moze by¢ i bywata wyrazana jasniej
i J¥ sposob nie dajacy pola do nieporozumien: »WychowyAvanie, to
przyzwyczajanie«. Mozna jg stosowaé¢ zaroAvno do umystowych, mo-
ralnych, jak i czysto technicznych nabytkéw. Sama przez sie jednak
nawet A/ tern sformutowaniu nie stanowi ona jednakze — tak jak
chcial Le Bon — dostatecznego przeciwstawienia dla metody mne-
monicznej, ktéra zwalcza w praktyce pedagogii francuskiej, bowiem
i mechaniczne pamietanie jest »przejsciem od Swiadomego do nie-
Swiadomego«. Dopiero doktadniejszy rozbiér procesu pamieci, zwia
zek Scisty z kojarzeniem, czyli assocyacya, znaczenie rozumoAva
rozumienia, zainteresoAvania, t. j. AAdelostronnosci i trAX aldsc
rzen, Avyjasnia zasadnicza roéznice miedzy uczeniem sie na
a gi'untOAvnem przyswajaniem i opanoAvywaniem AAdadomosci.f/PAT.

«[
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Scie zostatlo dokonane® wychowawca przez to samo stwo-
rzyt juz u swego ucznia nowy fancuch trwatych reakcyi
nabytych. Do tego wyniku prowadzi metoda, polegajaca
na tworzeniu skojarzen najprzod swiadomych, nastepnie
za$ dzialajacych poza obrebem $wiadomosci.

Jakgkolwiek umiejetno$é przyswoi¢ sobie usitujemy,
czy chodzi o opanowanie jezyka, jazde konna, gre na for-
tepianie, wydoskonalenie sie w pewnej gatezi wiedzy lub
sztuki — zawsze proces nabywania jej tak samo sie do-
konywa. Zapomoca roznych sposobéw przechodzimy od
Swiadomego do nieSwiadomego przez ustanowienie skoja-
rzen, ktére zarazem rodza state odruchy 9.

Nawet ustalanie zasad moralnych, moze ono przede-
wszystkiem, podlega temuz samemu prawu. Moralnos¢ wtedy
dopiero jest dobrze ugruntowana, gdy sie stanie nieswia-
doma. Tylko wtedy sta¢ sie ona moze dZzwignig w zyciu.
CokolwiekbySmy mniemali, rozum nie zastapi jej w tej
roli, a tern mniej ksigzkowe nauczanie.

Psychologia wspdtczesna wykazata, ze w zyciu co-

n Prawo skojarzen jest zapewne zbyt dobrze znane czytelni-
kom tej ksigzki, azeby potrzeba tutaj jego podstaAvy tlumaczyd.
Ogranicze sie tedy na przypomnieniu, ze wszystkie skojarzenia pod-
ciggnag¢ mozna pod dwie naczelne kategorye, t. j. pranyo podobien-
stwa i stycznosci.

Zasada skojarzenia przez styczno$¢ jest nastepujaca: Wrazenia
wspotczesne lub bezposrednio nastepujace po sobie Avzajemnie wywo-
tuja sie w Swiadomosci, t j., gdy jedno sie powtarza, powtarza sie
i drugie.

Zasada podobienstwa na tern polega, ze wrazenia obecne wy-
wotujg wrazenia dawniejsze, do nich podobne.

Zwlaszcza na zasadzie stycznosci polega wszelkie wychowy-
Avanie istot zyjacych. Opierajgc sie na niem, otrzymujemy przy tre-
sowaniu koni napozér osobliwe wyniki, sktaniamy naprzykiad do
zatrzymywania sie na miejscu w galopie przez uderzenie szpicruty,
jesli stale przez penAren czas rOAvnoczesnie z uderzeniem nastepowalo
przytrzymanie za uzde (przyp. autora).
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dziennem nieSwiadome czynniki grajg role nieskonfczenie
wazniejsza, niz Swiadome rozumowanie. Rozwdj tych. nie-
Swiadomych czynnikéw dokonywa sie przez sztuczne two-
rzenie sie reakcyi nabytych, wynikajgcych z powtarzania
sie pewnych skojarzen. Czesto powtarzane skojarzenia za-
mieniajg owe sztuczne reakcye w nieSwiadome odruchy,
czyli w nawyknienia. Powtarzajac sie w ciggu kilku naste-
pujacych po sobie pokoleA, nawyknienia te stajg sie dzie-
dziczne i stanowig o charakterze narodu lub rasy.

Rolg wychowawcy jest stwarza¢ i przetwarza¢ na-
wyknienia. Powinien on pielegnowa¢ i ksztatci¢ wrodzone
odruchy pozyteczne, niszczy¢ lub ostabia¢ odruchy szkod-
liwe”. W pewnych granicach lezy w naszej mocy ksztat-
towanie naszej podswiadomosci; gdy juz jest uksztattowana,
zdobywa ona nad nami wiadze i kieruje nami.

Zrédtem tych odruchéw nabytych, ksztattujgcych na-
szg pod$wiadomos$¢, sg Swiadome skojarzenia. Dziecko, gdy
chodzi¢ sie uczy, uczen, ¢wiczacy sie na fortepianie, czto-
wiek dorosty, usitujacy nabra¢ wprawy w jakiej$ recznej
pracy, dostarczajg przyktadu takich skojarzen.

NTVychowanie z natury rzeczy nie stwarza tak statych
reakcyi, jak dziedziczno$é, to tez moze ono jedynie mody-
fikowa¢ charakter rasowy.

Reakcye nabyte przez wychowanie zanikaja, jesli
przestajg sie ¢wiczy¢ przez powtarzanie. Tworzy je i utrzy-
muje przyzwyczajenie. Jezdziec, linoskok, artysta, muszg
sie nieustannie ¢wiczy¢, azeby zapobiedz rozprzezeniu sie

b O »tepieniu« odruchéw naturalnych psycholog moéwié¢ nie
moze, zaréwno jak i o szkodliwosci lub uzytecznosci wrodzonych
reakcyi. Reakcye nabyte zaszczepia¢ mozna tylko na ptonce nvrodzo-
nych popeddéw; stanowiag one uszlachetnienie tych ostatnich, przysto-
sowanie ich do etycznych nvymagan spoteczenstw cw\dtizowanych.
NoAvoczesna, na psychologii oparta pedagogia, zmierza tedy do uszla-
chetniania Arnlodzonych odruchéw, t. j. nadania im postaci uzytecznej.
James mAlaglMa to na bardzo pi’zystepnych przykiadach. P. T.
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nabytych z wysitkiem skojarzen odruchowych. Mozna
Jedne odruchy przeciwstawiaé¢ drugim. Silna wola wystar-
cza sama przez sie, by Je opanowaé. Gdy obca reka zbliza
sie do oka, odruchowo zamyka sie powieka. Jednakze maty
wysitek woli i odpowiednie ¢wiczenie doprowadza nas do
zapanowania nad tym odruchem i niezamykania oczu mimo
zblizania sie reki.

Jednym z gtdwnych celéw wychowania Jest, jak po-
wyzej powiedziano, stworzenie sztucznych reakcyi, badzto
potegujacych, badz ostabiajacych reakcye dziedziczne.

Wszystkie natury pierwotne kobiety (1), dzicy, dzieci,
a nawet w pewnych razach i mezczyzni najbardziej cy-
wilizowani, dziatajg pod wptywem wrodzonych czyli dzie-
dzicznych popedéw. Podlegajac podnietom chwilowym, nie
obliczajg nastepstw, postepujg Jak éw murzyn, gdy rano
sprzedaje za szklanke wddki kotdre, ktorg wieczorem be-
dzie musiat wykupi¢, bojac sie zimna, lub jak Ezaw za
mise soczewicy zrzekajacy sie swego prawa pierworodztwa,
zapewniajgcego nvazne, cho¢ dalekie korzysci.

Czlowiek wtedy dopiero zaczat wyrasta¢ z barbarzyn-
stwa, w ktorem zresztg tkwi Jeszcze licznymi korzeniami,
gdy nauczyt sie panowaé nad sobg, czyli nad swymi dzie-
dzicznymi odruchami. Jednostka o wysokiej kulturze umie
postugiwaé sie swymi odruchami, jak artysta swym instru-
mentem, Przewidywanie dalekich i posrednich nastepstw
jest dla niego bodzcem do hamowania impulséw doraznych.

Mimo wielowiekowych wysitkéw, mimo surowosci ko-
dekséw, zaledwie drobna mniejszo$¢ ludzi osiggneta dosko-
nate panowanie nad soba, karno$¢ wewnetrzng. Wiekszosci
dzi$ jeszcze zewnetrzna karnos¢, ustanowiona przez prawo,
musi jg zastgpic.

Nigdy jednak karno$¢ zewnetrzna, wynikajaca ze
strachu przed karg, nie jest dostatecznie pewng i ugrun-
towanag, a gdy spoleczenstwo ma jedynag podpore w zan-
darmach, nie rokuje mu to trwatoSci.
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Scistg miarg potegi kazdego narodu bywata zawsze
obecno$¢ w nim wielu ludzi, posiadajgcych wewnetrzng
karnos¢, zdolnych opanowac odruchy, a dzieki temu dzia-
ta¢ pod wptywem dalekich przewidywan, nie za$ doraz-
nych bodzcéw. Rozumnem wychowaniem jest to, gdzie
srodowisko samo z koniecznosci te karnoSC wytwarza,
dziedziczno$¢ utrw™ala jg i czyni z niej staty rys charak-
teru narodowego. Stusznie bardzo stawiajg Anglicy na
pierwszem miejscu w szeregu zalet charakteru self-control,
czyli panowanie nad soba. Ono jest najwazniejszym czyn
nikiem ich potegi. Medrzec starozytny, zamiast wyrazéw”:
»Poznaj sam siebie«, powinien byt na froncie sw‘ego domu
wyry¢ napis: »Opanuj sam siebie«. Do poznania siebie ni-
gdy nie dochodzimy, a ono rodzi jedynie wielkg skromnos¢.
Niekiedy jednak zdobywamy panowanie nad sobg, a to nam
zawsze wielkg korzy$¢ w zyciu przynosi.

Rolg wychowawcy jest oddziatywal na podSwiado-
mo$¢ dziecka, a nie na jego staby umyst. Mozna niekiedy
rozumowac przj® niem, lecz nigdy z niera. Bezcelowem
bytoby uzasadnianie i wyjasnianie celu naszych rozkazow\
Najmniejsza karno$¢, byleby byta nieztomna, jest zaw’sze
wiele lepsza od najdoskonalszego, najgtebiej uzasadnionego
systemu moralnosci. Wyzszo$¢ jej na tern polega, ze dzieki
powtarzaniu sie pewmych skojarzen, stw*arza odruchy, a te,
juz to przeciwstawiajgc sie naturalnym odruchom, juz to
je wzmacniajac, urabiajg i modyfikujg nature. Zewnetrzna
karno$¢ wytw”arza wewnetrzng, o ile ta ostatnia nie jest
odziedziczona. Zreczno$é robotnika, zawodowe przymioty
zotnierza i marynarza, na tej drodze zostaly zdobyte.

Zaleznie od umiejetnosci lub cech charakteru, o kto-
rych przyswojenie w danym wypadku chodzi, zmieniajg
sie I metody przyswajania, lecz zasada jest zawsze ta
sama. Powtarza sie dang czynno$¢ tyle razy, péoki nie zo-
stanie wykonang doskonale. Wtedy dopiero system odru-
chow zostat juz wytworzony i utrwalony na dtugo.
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Chcac ten cel osiggnaé, profesor musi oddziatywac
na uczniéw roznymi S$rodkami, ktére wskazuje, a raczej
winnaby wskazywac psychologia. Nasladownictwo, sugge-
stya, poneta, przyktad, zainteresowanie — wszystkiem tern
postugiw™a¢ sie powinien dowoli. Jedynie tylko rozumowanie
i dyskusya powinny by¢ stanowczo wykluczone, jakkolwiek
wiekszos¢ profesoréw uniwersyteckich sadzi wTecz prze-
ciwmie V. Sgdzg tak zreszta wytgcznie tylko dlatego, ze
nigdy nie zadali sobie trudu wnikniecia w dusze dziecka,
zbadania, jaka droga powstajg pojecia i sktonnosci, wpty-
wajace na postepowanie jego.

Powyzsze ogdlnikowe twierdzenia sg do$¢ oczywiste,
sadze, gdy chodzi o niektére wzmiankowane przezemnie
umiejetnosci. Cyklista, pianista, jezdziec — pamietajg swe
pierwsze proby, swe chybione wysitki, trudnosci przezwy-
ciezone wtedy dopiero, gdy wytworzyt sie niezbedny sy-
stem odruchéw. Ich $wiadome usitowanie nie dato im ani
réownowagi na koniu lub rowerze, ani biegtosci palcow na
fortepianie. Dopiero przez state powtarzanie sie pewnych
skojarzen w ciggu dluzszego okresu czasu, wytworzyto sie
nawyknienie, czynno$¢ stata sie nieSwiadomg, tatwg i do-
ktadna.

Wychowawcy rasy tacinskiej zdajg sie zupetnie igno-
rowa¢ fakt, ze: 1 mechanizm nauczania pewnych umie
jetnosci dostownie stosuje sie¢ do wszystkich przedmiotow
nauczania; 2. ze z pomiedzy wszystkich sposobéw ustala-
nie skojarzen rodzacych odruchy, nauczanie ksigzkowe

b To zupetne wykluczenie rozumowania nie moze by¢ zadng
miarg uznane za wlasciAvg dla pedag'o™ow wskazonvke i stanoAvi ra-
czej uswiecenie mechanicznego kucia w nauczaniu, przeciw ktéremu
gdzieindziej Le Bon z calg stusznoscig powstaje. Autor oczywiscie
zbyt sumarycznie i powierzchownie zalatwia sie zkwestyami bardzo
skomplikowanemi. Rozumowanie jest przeciez takze tAvorzeniem sko-
jarzen, tem ti'Avalszych i gtebszych, im rozumowanie jest trafniejszem
i logiczniejszem.



i pamieciowe jest moze jedynem chybiajagcem zamierzo-
nego celu.

Kazdy z nas wie, ze moznaby w nieskonczono$é uczyé
sie teoretycznych regut muzyki, jazdy konnej, malarstwa,
na pamie¢ recytowac cale szeregi dziet, traktujgcych otych
sztukach, a nie umie¢ ani gra¢, ani malowa¢, ani utrzymac
sie na koniu.

W tych razach zatem niema kwestyi spornej. Biad
polega na tem, ze w rozlegtej dziedzinie nauczania klasy-
cznego uznaje sie catkiem przeciwne zasady pedagogiczne.
Dopiero wtedy, gdy ogdlnie ustali sie przekonanie, ze w kaz-
dej gatezi umiejetnosci metody przyswajania sg jedne i te
same, mozna bedzie moéwic¢ o reformie wyksztatcenia u lu-
dow tacinskich. Daleko nam jeszcze do tego, skoro jednak
idee te zaczng sobie torowa¢ droge w opinii, sadze, ze wy-
starczy nam jakie$ 20 lat dyskusyi i polemiki, by caty
absurd naszej mnemonicznej metody nauczania stat sie
oczywistym i bijacym w oczy. Wtedy zniknie on sam przez
sie, jak inne stare przezytki przesztosci, ktorych nikt nie
broni.

Tworzenie sie instynktéw i charakteréw u ludéw w Swietle
teoryi skojarzen swiadomych, przechodzacych w nieswiadome.

Zasady poprzednio wylozone sg bezwarunkowo po-
wszechne. W réwnej mierze stosujg sie one do wychowy-
wania ludzi, do powstawania instynktow u zwierzat, wre-
szcie do tworzenia sie charakterow ludéw, w rzeczywistosci
stanowigcych réwniez ich zbiorowe instynkty.

Azeby stwierdzi¢, jak powszechng i jak ptodng jest
ta podstawowa zasada wychowawcza, postaramy sie jg
zastosowa¢ do najtrudniejszych zagadnien, mianowicie do
ksztattowania sie instynktow, oraz psychicznego charak-
teru ras.

Dawniej upatrywano w instynktach zwierzecych ja-
kie$ tajemnicze, niedajace sie wyjasni¢ zjawisko. Pierwszy
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p. Perrier, profesor muzeum, osmielit sie wygtosi¢ zdanie,
iz sa one wytworem umystu i stanowig poprostu rezultat
osobniczego, do$wiadczeniem zdobytego wychowania przod-
kow, dzisiejszych zwierzat. Wychowanie to, powtarzajac
sie stale w pewnych warunkach, stato sie wilasciwoscia
dziedziczng i wywotalo owe nieSwiadome, niewymagajace
juz wcale poprzednich ¢wiczen czynnosci, ktore instynk-
townemi nazywamy.

Woyjasnienie to doskonale wigze sie z naszem. Czy-
telnik, pomny tego, co powiedzieliSmy poprzednio, widzi,
ze Swiadome skojarzenia, wynikajace z doswiadczen, na-
rzuconych przez warunki bytu, mogty wytwmrzy¢ odruchy
dziedziczne, przekazywane i powtarzajgce sie w calym
szeregu pokolen.

Niektére z tych instynktébw wydajg sie bardzo oso-
bliwe i do niedawna zaréwno psychologowie, jak przyrod-
nicy, podziwiajac je, nie kusili sie o ich nyyjasnienie. Tak
naprzyktad pewne odmiany os skfadajg obok swoich po
czwarek, ktorych nigdy nie majg oglada¢ w dalszej fazie
rozwoju, zuka, przekidtego w szczegOlniejszy sposob. Za-
dajagc mu to ukiocie, sprowadzajg paraliz, ktory unieru-
chomi ofiare, lecz pozostawia jg przy zyciu dopdty, dopdki
poczw/arka, zamieniona w owad, nie bedzie potrzebowata
pozywienia. Instynkt ten jest wiele cudowniejszy, niz sie
na razie wydaje.

»Tylko niektére owady — moéwi Perrier — moga zo-
sta¢ w ten sposéb sparalizowane przez uklécie zadia, te
mianowicie, ktérych ustréj nerwowy koncentruje sie w je-
dnej masie, a jedna kropelka jadu catg te mase przenikngc
moze odrazu. Nasze osy umiejg odrézni¢ te owady od in-
nych i V7ybra¢ je na swdj uzytek. Gdyby mialy dziata¢
z rozmystem, nalezatoby przypusci¢, ze liczg sie z nastep-
stwami rozkfadu trupiego, ze umiejg paraliz od $mierci
odrézni¢, ze znang im jest fizyologia uktadu nerwowego,
zaréwno jak sposob obchodzenia sie z truciznami, wreszcie



Ze maja doktadne pojecie o anatomii owaddw i systema-
tycznej entomologii«.

Poniewaz osy nie moga posiada¢ tej catej wiedzy,
jakze doszlty do posiadania tego cudownego instynktu?

Nastepujace wyjasnienie, podane przez p. Perrier,
Swiadczy. Jak dalece nasza teorya wychowania stosuje sie
do ksztattowania instynktow zwierzecych, w szczegdlnosci
za$ owego cudownego instynktu osy;

»lle razy u Jakiego$ gatunku zwierzat dostrzegamy
instynkt, ktéry nam si¢ cudownym wydaje, przekonywamy
sie, ze u zwierzat tejze samej grupy istnieje cata serya
instynktéw pokrewnych, poczawszy od najprostszych do
coraz bardziej skomplikowanych, lecz catkiem zrozumia-
tych, az dojdziemy do owej osobliwie zdumiewajacej po-
staci. | tak, naszg ose poniekad przygotowaty — Jesli sie
tak wyrazi¢ mozna —cate serye os: osa pospolita codzien-
nie przynosi swoim matym martwg zdobycz i to wydaje
sie zupeinie naturalne; inne czynig to rzadziej, lecz nie sg
Jeszcze zbyt zreczne; zbierajg liczniejsze ofiary, objadajg
im gtowy, naduzywajg zadet, a z czasem dopiero dochodzg
do chirurgicznych operacyj, wykonywanych z precyzyg
i elegancya przez gatunek wspomniany powyzej.

Gdybysmy na filmie kinematografu odbili wszystkie
te etapy, moglibySmy ze wszystkimi szczeg6tami odtworzy¢
catg konsekwentng ewolucye tego zdumiewajgcego instynktu.
Moznatey w podobnj® sposéb zobrazowac stopniowy rozwoj
sztuki budowania gniazd, przedstawi¢. Jak sie ksztattowaty
spoteczne instynkty termitow, pszczot i mrowek, a wreszcie
bobrow, réwnie zdumiewajace, Jak przemyst budowlany tych
zwierzat.

Z powszechno$ci tego prawa wynika oczywiscie, iz
instynkty rozwijaty sie stopniowo. Jezeli poszczegdblne etapy
tego rozwoju reprezentowane sg nie przez rdzne osobniki
Jednego gatunku, lecz przez zwierzeta gatunkéw odmien-
nych, dowodzi to tylko, Zze i instynkty i formy ksztatto-
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waty sie réwnie wolno. Fakt zasadniczy mozna ustali¢ po-
gladowo, mianowicie, Ze kolejne etapy, wiodgce do bardzo
skomplikowanych instynktéw, spotykamy zawsze w jednej
przyrodzonej rodzinie, to jest w jednym tancuchu genea-
logicznym.

Azeby tedy wyjasni¢ powstawanie, trwatosSc i powolne
modyfikacye instynktéw, wystarczytoby przyja¢ inteligen-
cye Kkilku osobnikéw, nasladownictwo wspotczesnych im
jednostek, C¢wiczenie rutyniczne u nastepujacych po sobie
pokolen, w rzadkich odstepach czasu podlegajagce modyfi-
kacyom pod wplywem jakiego$ nowego btysku inteligencyi.

Owady jednak zyjg zwykle tylko po kilka tygodni
i potomstwa swego nie znajg; nie moga wiec ani zdobywac
osobistego doswiadczenia, ani ksztatci¢ swych matych.
W obecnej przyrodzie braknie klucza do wyjasnienia ich
instynktow. Widocznie tedy w dziejach ich odbyt sie jakis$
gwattowny przetom, ktéry rozerwat tafcuch faktow.

Na szczescie geologowie odkryli w przesztosci kuli
ziemskiej fakty cudowne, ktére pomogg nam nawigzac
zerwany watek«.

W rozwoju owaddéw szczegdlng doniosto$¢ posiada
fakt, ze w pierwszych epokach geologicznych temperatura
byta znacznie wyzszg, a zimy nie bylo, co pozwalato im
zy¢ diugie lata, nie jak obecnie w ciggu jednej tylko pory
roku.

»Dzieki swej dawniejszej dtugowiecznosci, owady mo-
gty dokona¢ w owym czasie tych operacyi umystowych,
ktérych wyniki tak nas dzi§ zdumiewajg; ona to poraz
pierwszy w dziejach ziemi doprowadzita inteligencyag do
szczytu rozwoju. Nic wtedy nie stato im na przeszkodzie,
by rézne pokolenia zyly wspodlczes$nie i wzajemnie udzie-
laty sobie rezultatow swych doswiadczen. W mozgach
jeszcze dziewiczych tradycyjne nawyknienia zorganizowaty
automatyzmy, najprzod indywidualne, potem dziedziczne,
takie, jak naprzyktad chdéd automatyczny, ktéry liczne
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ptaki i ssawce przekazujg w stanie catkiem udoskonalonym
swemu potomstwu, gdy nasze dzieci zdobywajg go kosztem
tylu wysitkow, przykrych doswiadczen i tez«.

Oziebienie kuli ziemskiej i pojawienie sie zimy w pew-
nych strefach, zredukowato zycie wielu owadéw do bardzo
krétkiego okresu.

»0d tej pory czynnosci umystowe zanikty, utrzymaty
sie tylko automatyzmy dziedziczne, niegdy$ przez inteli
gencye uksztattowane. Skutki oderwaly sie od przyczyn
i nie bylibySmy w moznosci wysledzi¢ ich zwigzku, gdy“by
geologia nie byta nam odkryta p6znego zjawienia sie zim,
a embryogenia nie wyjasnita, iz nastepstwem tego byto
skrécenie zycia owadowe.

U pszczdt, u mrowek i innych diuzej zyjacych owa
doéw, dosSwiadczenie, nasladownictwo, wychowanie, moga
w miare potrzeby modyfikowac lub doskonali¢ instynkty.

»Obyczaje i nawyknienia — mowi Perrier — nie sg
wspdlne wszystkim jednostkom danego gatunku, co musia-
toby mie¢ miejsce, gdyby dziatat tu tylko sam instynkt
Kazde mrowisko ma swoje wiasne praktyki, troche rézne,
niz mrowisko sasiednie, a niekiedy udawato sie ekspery-
mentalnie w*ywolywac te rdznice.

Czynnosci mrowek wynikajg tedy widocznie z umy-
stowych kombinacyi i niewatpliwie nie s powtarzane co-
dziennie przez wszystkich czionkéw jednego mrowiska.
Dzieje owadow uspotecznionych, zdolnych przetrwac zime,
Swiadcza, ze pierwotng forma ich zycia psychicznego byta
inteligencya, a ich obecne instynkty sa tylko szczgtkami
lub raczej Swiadectwami ich inteligencyi dawniejszej«.

W poprzednio omawianym przykladzie byla mowa
wytgcznie o bardzo dawnych i juz zupetnie ustalonych
instynktach, lecz wystarcza bacznie obserwowaé zwierzeta,
przebywajgce w naszem otoczeniu, by widzieé, jak powstaja
odruchy na tle skojarzen pierwotnie Swiadomych, jak sie

utrwalaja przez ¢éwiczenie, przekazujg dziedzicznie i prze-
2w
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obrazaja pod wptywem wychowania i warunkéw bytu.
Przedmiot to bardzo mato zbadany dotad, lecz skoro tylko
zrozumiemy, jak wielkie on posiadaC moze znaczenie dla
okreslenia najwazniejszych metod wychowawczych, nie-
watpliwie zwrdci on na siebie baczng i powszechng uwage.

Przyktady wytwarzania sie instynktow u zwierzat
domowych nie sg zbyt liczne, wiemy jednak, ze zdolno$¢
wystawiania zwierzyny u wyzta, dzisiaj dziedziczna, wzieta
poczatek w umiejetnej i dlugiej tresurze. Niektore podobne
czynnosci dopiero zaczynaja sie przez dziedzicznos¢ utrwa-
la¢, lecz jeszcze dziedziczne nie sg, naprzykiad sztuka mie-
szania szykdéw jeleniowi, ktéry, zmeczony biegiem, ucieka
sie do zwyktego fortelu i podstawia innego jelenia w swoje
miejsce.

Juz od 60-ciu lat zaczeto w Poitou poddawaé psy
odpowiedniej tresurze, by je nauczy¢ pokonywac ten wy-
bieg; nie umiejg one jeszcze instynktownie wykonywac
odpowiednich ruchow i kazde pokolenie musi by¢é osobno
ksztatcone, z tg rdznicg jednak, ze dzi§ psy juz w pierw-
szym roku nauki umieja tyle, ile ich przodkowie po trzech
lub czterech latach ¢wiczen.

Wszystko to ttumaczy nam w pewnej mierze znacze-
nie wychowania w urabianiu zalet i wad narodowych. Dane
warunki bytu, nieuchronne koniecznosci z nich wynikte,
a trwajgce w ciggu szeregu pokolen, sg zrédtem tych cech,
nastepnie przekazywanych dziedzicznie i trwajacych zwy-
kle dtuzej, niz okolicznosci zewnetrzne, ktore im daty po-
czatek. Psychiczne cechy ludéw sg w rzeczywistosci tem
samem, czem instynkty u zwierzat.

Jest naprzyktad rzecza oczywists, ze lud biedny, za-
mieszkujacy wyspe o klimacie surowym, zmuszony zyé
z wypraw morskich, w ciggu dtugich wiekéw bez specyal-
nej tresury z konieczno$ci sta¢ sie¢ musi Smiatym i przed-
siebiorczym.

Nie mogac dowoli przeobrazac i stwarza¢ takich wa-
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runkéw $rodowiska, musimy zastapi¢ je odpowiednim sy-
stemem wychowania. System taki, oparty na trwatych i ce-
lowych prawidtach, w ciggu dbtuzszego okresu magtby
stworzyé dziedziczne odruchy i zmodyfikowaé narodowy
charakter. Potwierdza to zdanie Leibnitza, ktéry utrzymy-
wat, ze przez wychowanie mozna w ciggu wieku zmieni¢
postaé¢ kraju. Jedno stulecie nie starczytoby zapewne dla
stworzenia dziedzicznych typdw, lecz starczytoby dla wy-
robienia pewnych sktonnosci i uzdolnien.

Obecna pedagogia.

Wszystko, c(“dotad powiedziano, wykazuje, jak wielkg
wage miatoby oparcie wychowania na prawidtach, wysnu-
tych z zasad przez nas wytozonych. Bedzie to mozliwem
dopiero wtedy, gdy glebsze zbadanie psychologii zwierzat
i dzieci objasni nas bardzo szczegétowo, jak sie u nich
ustalajg zwyczaje i rodzg instynkty *.

Dzi$ znajdujemy sie zaledwie u wstepu tych badan,
a prawdziwy traktat pedagogii nowoczesnej wtedy dopiero
bedzie mogt powstaé, gdy one gruntownie przeprowadzone
zostang. Bylaby to jedna z najcenniejszych ksigzek, jakie
sie pojawity od zarania dziejow.

Tymczasem musimy poprzestawa¢ na empiryzmie,
a w poszczegolnych wypadkach na wysnuwaniu logicz-
nych wskazan z ogdlnej zasady przez nas ustalonej. Wy-
maga to naturalnie bardzo wysokiej inteligencyi ze strony
wychowawcéw i tem sie ttumaczy, dlaczego tak niewielu

n w Ameryce istnieje specjalny wyzszj® zaktad naukowy:
Clark University, pod d™ekcyg prof. Stanley Hall, ktérego uczniowie
i uczenice, przyszli pedag’og’owie, zajmujg sie wylgcznie badaniem
psychologii dziecka. Po polsku Avydane zostato przed dziesieciu laty
dzieto Sully’ego: »Studies of childhood«, »Dusza dziecka«, roz-
trzgsajace na podstawie bardzo obfitego materyalu kwestye powsta-
wania i iistalania sie u dzieci pewnych cech charakteru i umystu. P.T.
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z pomiedzy nicli pracuje z powodzeniem w swoim zawo-
dzie. Najwyksztatcensi przedstawiciele Uniwersytetu sami
uznajg, jak dalece ich system pedagogiczny jest niepewny
I prymitywny.

»Nie moze by¢ mowy o ustaleniu okreSlonego sy-
stemu pedagogicznego, pdki nie powstanie racyonalna psy-
chologia«x — moéwi Compayre.

W »lnstrukcyach, programach i regulaminach«, pu-
blikowanych w 1900 r., dwczesny minister o$wiaty, p. Leon
Bourgeois, polecat profesorom, by »usitowali ze swej strony
przyczyniaé sie do rozwoju nauki, istniejacej dopiero w za-
wigzku — psychologii dziecka, i drugiej wcale nieistnie-
jacej — psychologii miodziencax.

Bardzo zdrowe rady i nalezy sie dziwi¢, ze zglebia-
nie tak uzytecznej nauki tak niewielu ludzi pocigga. Mi-
jaja jedne po drugich cale pokolenia profesorow, a nie
znajdzie sie miedzy nimi ani jeden, ktéremuby przyszia
ochota zbada¢ psychologie miodziezy, ktéra ich otacza,
a tylko ci przeciez moga prowadzi¢ takie obserwacye, co
z miodzieza obcuja.

Uczeni w laboratoryach, dzieki nieskonczonej liczbie
sekcyi, dokonanych na krélikach i zabach, skonstatowali
kilka ciekawych faktow, zbadali n. p. szybko$é pradu ner-
wowego, ustalili matematyczny stosunek miedzy bodzcem
a czuciem, nie nauczyli nas jednak niczego w kwestyi
psychologii zwyklej.

W braku pogtebionego traktatu pedagogicznego, kto-
rego dzi$ jeszcze napisa¢ nie mozna, nalezatoby przepro-
wadzi¢ ankiete, nie obracajgca sie wkoto ogolnikéw i pro-
graméw, jak wszystkie dotychczasowe, lecz dotyczaca
metod nauczania, przyjetych zagranicag. To pozwolitoby
bowiem oceni¢ warto$¢ systeméw po ich wynikach. Wsze-
dzie moznab}" sie czego$ nauczyc.

Zanim posiadziemy metody nauczania i wychowania,
przystosowane do wszystkich przedmiotéw, ktérych nauczy¢
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mozna, wiemy przynajmniej, z jakich zasad je wysnué.
Poniewaz celem wszelkiego wychowania jest przejscie od
Swiadomego do nieSwiadomego, zagadnienie nasze polega
na okres$leniu w kazdym poszczeg6lnym wypadku skoja-
rzen, pozwalajacych w najkrotszym czasie stworzy¢ poza-
dany szereg odruchéw. Niektére z tych metod zostaty juz
wyprébowane w praktyce. Powrdcimy do nich w nastep-
nych rozdziatach.

Dlugo jeszcze zapewne narody faciniskie nie beda
umiaty oceni¢ doniostosci tych nowych metod, gdyz nyar-
tos¢ ich nie mierzy sie wynikami egzaminéw i konkurséw.

O ile chodzi o wiadomosci, ktére tylko na pewien
krotki termin majg by¢ utwierdzone w umysle, mecha-
nicznie wycéwiczona pamie¢ wystarcza. Co wiecej, ponie-
waz zalet charakteru, rozwinietych przez umiejetne wy-
chowanie, zaden egzamin nie sprawdza i nie ujawnia,
nigdy narody tacinskie nie beda sie sili¢ na przyswojenie
ich. Niedawno Anglicy mieli sposobnos$¢ przekonaé sie, jak
z gruntu btednym jest system konkurséw, gdy, ulegajac
naciskowi prasy indyjskiej i opinii krajowcow, zgodzili sie
ogtosi¢ konkurs na stanowiska w stuzbie cywilnej, to jest
w administracyi Indyi. Zwyciezali Europejczykéw na kon-
kursach Bambusi z Bengalu, gdyz posiadajg znakomita pa-
mie¢; gdy jednak powierzano im urzedy, wykazywali tak
nizki poziom etyki, zdrowego sadu i energii, ze ich admi
nistracya bytaby w bardzo krétkim czasie wprowadzita
anarchie i rozprzezenie w catym kraju i trzeba bylo uciec
sie do wybiegdw, by ich w praktyce pozbawi¢ prawa, ktore
im w teoryi przystugiwato.

Angielskie kolonie zawdzieczajg swojg pomysinoscé
doskonatosci administracyi, niezaprzeczanej przez nikogo
z tych, co mieli mozno$¢ pozna¢ jg zblizka Nauczanie
ksigzkowe nigdy samo przez sie nie stworzy zalet, stano
wigcych cechy dobrych administratoréw, zdolnych i nie-
skazitelnych, z jasnym i pewnym sgdem o rzeczy, umie-
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jacych kierowa¢ ludzmi i z powodzeniem przeprowadzac
swe plany i przedsiewziecia.

Konkursy nietylko nie mogg ujawni¢ zalet charak*
teru, sg one rownie bezuzyteczne dla sprawdzenia zalet
umystu. Dawno juz zrozumieli to Niemcy i kiedy chodzi
0 obsadzenie waznych stanowisk, n. p. katedr uniwersy-
teckich, oceniaja kandydatéw nie wedle egzaminéw, lecz
wedtug ich prac samodzielnych. W ten spos6b stworzyli
oni ciato profesorskie niewatpliwie najznakomitsze w $wie-
cie, podczas gdy nasze trzyma sie na bardzo miernym po-
ziomie.

.Nieszczesliwi katorznicy pamieci, ktérzy u nas we
Prancyi az do 40 roku zycia zmuszeni sg zdawac jeden
egzamin po drugim, by osiggna¢ tytuty to profesora, to
agrege i t. d., gdy dostang sie wreszcie po wielorakich
szczeblach na upragnione stanowisko, sg juz catkowicie
niezdolni do samodzielnej pracy. Umyst ich jest doszczetnie
zuzyty i wyczerpany; wiedza absolutnie liczy¢ na nich nie
moze.

Nauczanie doswiadczalne.

Z naszej teoryi psychologicznej, zastosowanej do wy-
chowania i ksztatcenia, wynika wniosek, iz nauczanie nie
powinno by¢ pamieciowe, lecz powinno by¢ do$wiadczalne.

Dawno juz stwierdzono matg warto$¢ pamieciowego
kucia,;

»Umie¢ na pamie¢, to nie umie¢ wcale« — mowit
Montaigne. Kant za$ twierdzit: »Jezeli dziecko nie umie
reguty gramatycznej stosowaé, c6z to warto, ze jg na pa-
mie¢ powtarza? Nie zna jej. Natomiast nic nie szkodzi,
jesli jej powtorzyé nie umie; dos$¢, gdy ja stosuje; wtedy
umie ja doskonalex.

»Najpewniejsza droga do zrozumienia, jest robi¢. To
jedynie umiemy gruntownie i trwale, co zdobyliSmy samo-
dzielniex.
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Metoda mnemoniczna polega na wyuczaniu sie ze
stuchu i z ksigzek; metoda doswiadczalna wprowadza
ucznia w bezposredni stosunek z rzeczywistoscia, a teorye
formutuje dopiero potem na podstawie faktow. Pierwsza
jest wylacznie stosowana przez ludy tacinskie, druga przez
anglo-saskie.

Miody Francuz uczy sie jezyka z gramatyki i stow-
nika, a nie méwi nim wcale. Fizyke i kazda inng nauke
przyrodniczg studyuje z ksigzki, a z zadnym przyrzadem
fizycznym nie umie sobie da¢ rady. Dopiero wtedy zdota
nabyte wiadomosci spozytkowac¢, gdy z gruntu przerobi
swojg edukacye. Miodzieniec anglo-saski nie bierze grama-
tyki, ani stownika do reki. Uczy sie jezyka, mdwigc nim,
fizyki, postugujac sie przyrzadami i czynigc doswiadczenia,
kazdego zawodu, inzynierskiego naprzykiad, przez prak-
tyke, to jest pelnigc funkcye robotnika w warsztacie lub
u konstruktora. Potem dopiero przechodzi do teoryi. Ta
droga Anglicy doszli do swego licznego kontyngensu uczo-
nych i inzynierbw pierwszorzednej powagi w Swiecie.

Nie jestem bynajmniej utylitarysta, przynajmniej wtem
znaczeniu, bym chciat uczyé dzieci wytacznie tego, co bez-
posrednig i dorazng przynosi korzy$¢. Od wyksztatcenia
i wychowania wymagam jedynie, by rozwijato spostrze-
gawczo$¢ i rozwage, wole, rozsadek i inicyatywe. Czlowiek,
posiadajacy te zalety, osigga powodzenie w kazdym Kie-
runku i moze sie zawsze douczy¢ tego, co mu w danym
wypadku jest potrzebne. Mniejsza o to, jaka droga te za-
lety sie zdobywa. Gdyby mi ktokohviek udowodnit, ze
przez sktadanie wierszy #tacinskich, przez greckie i san-
skryckie C¢wiczenia, pierwszy przemawiatbym w obronie
klasycyzmu. Niestety, praktyka wykazata, ze wiersze ta-
cinskie, extemporalia i wydawanie zadanych lekcyi, do
niczego précz daremnej straty czasu nie prowadza.

Bronie wiec nauki doswiadczalnej dlatego, ze ona je-
dynie uczy spostrzegaé, zastanawia¢ sie i rozumowac. Nie
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potrzeba wiele rozumowania dla sklecenia rozprawy, zto-
zonej z cytat i przer6bek, a dla wyuczenia si¢ lekcyi na
pamie¢ nie potrzeba go wcale. Naodwr6t, kto chce po-
prawnie wykona¢ jakiekolwiek do$wiadczenie, ten nietylko
musi rozumowac bystro i trafnie, lecz takze przywykngé
do Scistosci i doktadnosci.

Gdybysmj~ chcieli najtreSciwiej okresli¢ zasadnicze
réznice psychologiczne miedzy kierunkiem wychowania
u ludéw facinskich a anglo-saskich, powiedzieliby$Smy, ze
pierwsze opiera sie wylgcznie na studyowaniu ksigzek,
drugie na doswiadczeniu. Ludy tacinskie wierzg bezwzgle-
dnie w potege wychowawczg lekcyi, Anglicy nie wierzg
w nig wecale.

»Najgorecej zachecam miodziez — moéwi S. Blakie,
profesor uniwersytetu w Edinburgu — by zaczynata swe
studya od bezpos$redniej obserwacyi przedmiotéw, nie za$
od czytania ich opisow w ksigzkach. Pierwotnem, rzeczy-
wistem Zrédtem wiedzy nie jest ksigzka, lecz zycie, do-
Swiadczenie, mysl, uczucie, osobista czynnos$é. Jesli czio-
wiek wstepuje w zycie z takiem uzbrojeniem, ksigzki moga
wypehi¢ niejedng luke, naprawi¢ niejedno zaniedbanie,
rozjasni¢ pewne punkty mgliste lub stabe wzmocnié, lecz
gdzie doswiadczen zyciowych braknie zupetnie, tam ksigzki
stanowia tylko jakoby promienie stonca i krople deszczu,
padajgce na opoke, ktérej zaden ptug nie przeorat«.

Wzgledng wartos¢ tych systemow oceni¢c mozemy
po ich wynikach.

Miody Anglik, opuszczajac kollegium, bez trudnosci
toruje sobie droge w przemysle, w rolnictwie, w nauko-
wym czy handlowym zawodzie. Tymczasem nasi mio-
dzieAcy, opatrzeni wszelkiego rodzaju dyplomami, umieja
zaledwie na tablicy demonstrowac¢ doswiadczenia. W kilka
lat po ukonczeniu studydw tracg catkowicie z pamieci nie-
uzyteczny balast nabytej wiedzy. Jezeli panstwo nieda im
posad, sg zupeinie wykolejeni. O ile sie biorg do przemystu,
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zajmujg tam najskromniejsze stanowiska i petni¢ musza
najmarniejsze funkcye, poki catej swej edukacyi z gruntu
nie przerobig, co im sie bardzo rzadko udaje. Gdy pisza
ksigzki, sg to tylko blade odbicia podrecznikéw, réwnie
stabej tresci, jak i formy.

Moze niema dzi§ w naszym uniwersytecie ani jednego
profesora, ktoéryby w powyzszych pogladach nie widziat
absurdu. Dla nich nauczanie ksigzkowe, nawet gdy chodzi
0 czysto praktyczne wiadomosci, naprzyktad rolnicze, jest
jedynem i nie da si¢ niczem zastgpic.

W liceum, w politechnice, w Szkole Centralnej,
w Szkole Normalnej, najlepszym uczniem jest ten, ktory
najptynniej recytuje podreczniki. Co najwyzej, uniwersytet
robi to ustepstwo na rzecz nauki doswiadczalnej, ze do-
puszcza pewng ilos¢ eksperymentéw, zdaleka ogladanych.
Gardzi on wszystkiem, co ilekolwiek prace reczng przypo-
mina. UsSmiechem politowania przyjetoby tam twierdzenie,
ze kazda praca reczna wiele lepiej éwiczy zdolno$¢ rozu-
mowania, niz wypowiadanie na pamie¢ catych traktatow
logiki, oraz ze jedynie tylko doswiadczenie wyrabia skoja-
rzenia, dzieki ktérym wiadomosci utrwalajg sie w umysle.
Wielkie zdziwienie wywotatby ten, ktoby usitowat dowo-
dzi¢, ze cziowiek, znajacy gruntownie jakiekolwiek rze-
miosto, juz przez to samo posiada wiecej rozsadku, logiki,
rozwagi, niz najbieglejszy retoryk, wycéwiczony przez uni-
wersytet, Praca reczna wytwarza wiecej biegtosci umy-
stowej, niz recznej.

Nie nalezy mniema¢, ze tylko tak zwane ekspery-
mentalne nauki przyswajaé sobie mozna przez doswiad-
czenie. Przekonamy sie niebawem, ze w tenze sam sposob
dochodzimy do znajomosci jezykdw, historyi, geografii, mo-
ralnosci, stowem, wszystkiego co wchodzi w skiad wy-
ksztatcenia i wychowania. DoSwiadczenie winno
zawsze poprzedzac¢ teorye. Jest to reguta zasad-
nicza. Nie' powinnoby sie naprzyktad rozpoczyna¢ naucza-
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nia geografii, zanim uczen, zaopatrzony w arkusz kratko-
wanego papieru, otdwek i kompas, zrobi mape tej okolicy,,
ktérg codziennie w swych spacerach przebiega, a przez to
samo pozna uktad powierzchni i zdota przejs¢ od perspek-
tywicznego widoku —to jest jedjmego, ktory oko chwyta —
do geometrycznego odtworzenia.

Gdzie niemozliwem jest zdobywanie wiadomosci droga
bezposredniej obserwacyi, nalezy zastapi¢ opis ksigzkowy
reprodukcyg lub okazem. Uczen, ktéry z rysunkéw, foto-
grafii, muzealnych zbioréw, zaznajomi sie ze szczatkami
zamierzchtych cywilizacyi, bedzie miat wiele jasniejsze
i trwalsze pojecie o przesztoSci historycznej, niz ten, kto
ja pozna w sprawozdaniu najlepszych ksigzek.

Anglicy i Niemcy zapuscili sie bardzo daleko w tym
kierunku i dlatego wiasnie nauczanie u nich tak wysoko
stoi, cho¢ trzyma sie nieomal w ramach tych samych pro-
gramOw, CO U nas.

W calym naszym wykladzie najodpowiedniejszych
Srodkéw i metod przyswajania wiadomosci i zasad, stano-
wigcych przedmiot nauczania i wychowania, zaleca¢ be-
dziemy jedynie metode dos$wiadczalng, gdyz ona tylko od-
powiada celowi, t, j. przechodzeniu od Swiadomego do nie-
Swiadomego; ona urabia i ksztaltuje cztowieka.



ROZDZIAL II.
Psychologiczne podstawy wychowania.

Cel wychowania.

Wiecejj niz kiedykolwiek, rozprawia sie dzi$ u nas
® wychowaniu moralnem, o koniecznosci ksztatcenia cha-
rakteréw, harmonijnego rozwoju jednostki ludzkiej i t. p.
Jest to temat do krasoméwczych popisow.

Gdziez jednak ci nauczyciele, ktorzyby probowali
w praktyce stosowaé¢ zasady teoretycznie zachwalane?
Gdziez ci, coby cho¢ szukali metod, najpewniej wiodacych
do tego celu ? W tre$ci tomdéw ankiety, dotyczacej reformy
szkdt Srednich, w kwestyi wychowania, znajdujemy same
mgliste ogdlniki, Swiadczace, jak dalece niejasne i nieokre-
$lone sg poglady naszych pedagogOAV na wychowanie.

A jednak jest to przeciez bezwarunkowo najwazniejsze
zagadnienie pedagogiczne; wyksztalcenie ma znacznie
mniejszg doniostosC praktyczng, niz wychowanie.

Co6z bowiem stanowi o wartosci jednostki? »Poziom
wyksztatcenia« —powie Francuz, co innemi stowy znaczy;
»Liczba dyplomdéw«. Anglik lub Amerykanin odpowiedzg
przeciwnie, ze warto$¢ cztowieka mierzy sie nie jego wy-
ksztatceniem, lecz charakterem, ze o niej stanowi jego
przedsiebiorczos¢, spostrzegawczos$é, rozsadek, silna wola.
Mniejsza o to, czy cziowiek, tymi przymiotami obdarzony.
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troche mniejszy czy troche wiekszy bagaz naukowy po-
siada. W razie potrzeby nauczy sie on wszystkiego, czego
zycie wymagaé bedzie, a predzej, niz kazdy inny, stanie
sie kim$, choé nie zawsze tatwo mu bedzie czem$ zostac.

Czlowiek, zaopatrzony jedynie w stemplowane egza-
minowe dokumenty, na nic sie nie przyda, jesli parnstwo
nie znajdzie dla niego zastosowania na stanowisku, ktérego
funkcye tak sg Scisle okreSlone, ze nie zostawiajg pola dla
najmniejszej inicyatywy, namystu, decyzyi i objawu woli.
Przez cale zycie pozostanie matoletnim, ktérym kierowac
trzeba.

Celem wychowania powinno by¢ urobienie pewnych
cech charakteru, jak zdolnos¢ skupiania uwagi, rozsadek,
rozwaga, inicyatywa, karno$¢, poczucie solidarnosci, wy-
trwato$é, silna wola. Azeby te cechy rozwinaé, trzeba je
¢wiczy¢, a w pierwszym rzedzie éwiczy¢ te, na ktorych
uczniowi najbardziej zbywa. U r6znych ras wilasciwosci te
w bardzo réznym objawiajg sie stopniu, to tez wychowanie,
odpowiednie dla jednego narodu, nie nadaje sie dla innego.
Nie mozna w ten sam sposdb wychowywaé Wiocha, Ro-
syanina, Murzyna i Anglika.

Nasz system szkolny nietylko nie zmierza do usu-
wania wad narodowych, lecz je poteguje. Ludy tacinskie
posiadajg bardzo mato ducha solidarnosci, bardzo mato
sktonnosci do wspoiczucia i wspotdziatania miedzy jednost-
kami, a my czynimy, co w naszej mocy, aby wytepi¢ naj-
watlejsze zawigzki solidarnosci i wzajemnosci, podniecajac
wspotzawodnictwo i samolubstwo przy pomocy ohydnego
systemu nagrdd i konkursow, tak stusznie potepionego i od-
rzuconego przez Niemcow i Anglikéw,

Ludy facinskie bardzo mato majg inicyatywy, my za$
narzucamy im nieustanny Scisty nadz6r, drobiazgowy re-
gulamin, oznaczajacy dokiadnie dla kazdego zajecia dzien
i godzine, w ciggu siedmiu lub o$miu lat szkolnych nie
pozostawiamy im ani jednej minuty, ktérgby swobodnie
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rozporzadzi¢ mogli, nie dajemy w najdrobniejszych spra-
wach pola do samodzielnej decyzyi i pomystowosci. Jakze
majg sie nauczy¢ kierowac sobg ci, co nigdy bez guwer-
nera nie wychodzili z domu? Ani nauczyciele, ani rodzice
nie zgodziliby sie na tak ryzykowny krok, azeby im po-
zwoli¢ bez opieki wsigé¢ do omnibusu i jecha¢ zwiedzi¢
muzeum.

Braknie im silnej woli, ale skadze sie ona wzig¢ miata,
kiedy nigdy niczego chcie¢ nie bylo im wolno ? Najdrob-
niejszemi czynno$ciami dzieci kierujg rodzice, kazdym kro-
kiem miodziezy profesorowie. Coz dziwnego, ze jako doro$li
ciggle zwracajg sie o opieke i pomoc do panstwa, a bez
niej ani krokiem ruszy¢ nie umiejg?

Ludy facinskie grzeszag sekciarstwem i brakiem tole-
rancyi, wcigz wahajac sie miedzy nieprzejednanym klery-
kalizmem a nieprzejednanym jakobinizmem. Czyz moze
by¢ inaczej, jeSli wkoto siebie widzg same przykiady nie-
tolerancyi, badzto wotnomyslicietskiej ), badZz jakobinskiej.
Styszg zawsze, ze kazdy o pogladach przeciwnych wyraza
sie z pogardg. Miedzy profesorami szk6t Swieckich a szkot
zakonnych niema nic wspolnego précz wzajemnej niena-
wisci i rownego z obu stron sekciarstwa. Tak usposobieni
nie majg ani najmniejszych kwalifikacyi do pokierowania
uczniami w tej dziedzinie wiedzy, ktora, wyjasniajac zro-
dia i dzieje wierzen ludzkich, ucisza nienawisci i przesadj”
Ten brak tolerancyi zaliczamy do najzgubniejszych cech
narodowego charakteru, a zwalczanie go poczytujemy za
pierwszy obowigzek $wiattego stanu nauczycielskiego, ozy-
wionego szczerze filozoficznym duchem. W Hiszpanii na-
wet utrata wszystkich kolonii nie przyniosta upamietania

b Wolna mysl i nietolerancya sa to wiasciwie pojecia prze-
ciwstawne J¥samem zatozeniu. Le Bon, zaréwno jak i wielu ludzi,
J¥ mowie potocznej wyrazem »libre pensce« okredla tu widocznie
kierunek antyi-eligijny. P. T.
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i nie polozyta kresu wewnetrznym zatargom. Podobnie
dzieje sie we Wioszech; nie inaczej we Francyi. Zdaje sie,
jakoby tak silne u Anglo-Saséw poczucie solidarnosci coraz
wiecej zanikato u tacinskich ludéw. Dlatego to zapewne
narody te, dawniej kroczace na czele cywdlizacyi, stopniowo
cofajg sie do dalszych szeregdw. W réwnej mierze spada
tu odpowiedzialnos¢ na ducha szkoty Swieckiej, jak i kla-
sztornej.

Psychologiczne metody wychowania.

Psychologiczne podstawy wychowania i nauczania sg
te same.

Do wychowania w wyzszym stopniu jeszcze stosuje
sie twierdzenie, ze wtedy ono dopiero osiggneto swoj cel,
gdy Swiadome stato sie nieSwiadomem. Zalety charakteru,
wola, wytrwato$¢, inicyatywa, nie rodzg sie z oderwanych
rozumowan i nauczy¢ sie ich z ksigzki nie mozna. Wtedy
dopiero mozna uwazaé, ze sg one ustalone, gdy — czy to
nabyte czy dziedziczne — staly sie nawyknieniem i cat-
kowicie usunety sie ze sfery rozumowania. Moralnos¢, ktora
dyskutuje, jest bardzo watta i rozwia¢ sie moze za pierw-
szym podmuchem interesu » Nie pod wplywem rozumo-

3 Tylko z zastrzezeniami zgodzi¢ sie mozna na to twierdzenie,
ktore bardzo uwydatnia jednostronnos$¢ pogladéw Le Bona. Moznaby
powiedzie¢, ze moéwi on zupelna prawde — ale nie calg. Stusznem
jest zdanie, ze zwyczaj moralnego postepowania musi przetworzy¢
i uksztattowaé¢ nature ludzka tak, by ona stala sie niezdolng do
pewnej kategoryi postepkéw, by natomiast inne — pozadane —
skutkiem nabytego nawyknienia spetniata odruchown. Gdyby jednak
tylko na tem zasadza¢ sie miata moralnos¢, stataby sie fanatyczna,
nietolerancyjng, tepa, rutyniczng, stowem, miataby wszystkie te ce-
chy, ktére Le Bon tak energicznie i trafnie zwalcza w kazdej dzie-
dzinie. Nalezycie i stusznie cenigc role nieSwiadomego odruchu, na-
fogu, niedocenia on role $wiadomego rozumowania. To, co sie juz
zautomatyzowato, stanowi trwaty zasob, ale to, co jeszcze jest 8myla
domym wysitkiem, stanowi S$rodek do osiggania now™mh nabytkéw



wania, lecz najczesciej wbrew jego podszeptom cztowiek
bohatersko naraza swe zycie i poSwieca je dla wielkiej
sprawy.

i mo/c wlasnie z tego wzgledu automatyzowanie sie pewnych sta-
néw i ruchéw jest tak cenne, ie wyzwala .Swiadomos¢ i otwiera
przed nig nowe drogi rozwojowe. Pianista, ktéry nie potrzebuje juz
ani nut na fortepianie szukaé, ani reki ukfada¢ i palcow CAviczyc,
moze bez technicznych przeszkéd catkowicie odda¢ sie Avnikaniu
w duclia utworu i szuka¢ dla niego wyrazu w subtelnych odcieniacli
wykonania.

Toz samo i w dziedzinie moralnej; cztowiek, nawykty do uczci-
wego posteponrania, niezdolny do czynéw szpetnych i nizkich, moze
szuka¢ drég na We“zyny doskonatosci moralnej, kiwtj~kowac i roz-
trzgsa¢ Swiadomie zard\vno panujgce obyczaje, istniejgce prawa, jak
i wlasne sumienie, Ag"biera¢ z pomiedzj' dobrych czjméw lepsze, po-
rzuca¢ ponvszechnie prz_yjete sposob}™ postepowania dla noAv\mii, po-
djdvtowan™xh wzgledami etyki w"-zszej i Scislejszej spraAeiedliwosci,
wreszcie  diichu tych wj”zszjch ideatow wj”zwala¢ sie z nawjdvnieii
dawnjmh, w.yrabia¢ nowe i tak opanow™wad odruch} nabj"te, jak
niegd\"$ opanowat wrodzone. Dziecko uczynito Avielki krok ku udo-
skonaleniu, gd\" zamiast nv}“dziera¢ upragniony przedmiot, prosi
0 niego. Z czasem jednak odzAyjmzajamj™'go i od proszenia, od »na-
pierania sie«. Potem wpajainy sy niego arabicye, b nie wj”gigdato
niczego od task w™zebran™mh, lecz samo na sobie starato sie polegad.
Wkonicu i w tych uczciwmh usitowaniach zdob™cia wszystkiego
0 wiasnych sitach, uczy sie ono kroponyae nyzgledem na dobro in-
n>xh lub dobro ogétu, w.ybiera¢ $rodki, odrzuca¢ mniej godziwe”
zrzekac sie osobistych korzVci tam, gdzie t ylko zupelna bezintere-
soAyno$¢ moze budzi¢ zaufanie i szacunek tub gdzie obowigzkiem
jest zapomnienie o sobie. W kazdej dziedzinie ustanowi¢ mozna ta-
kie stopniowanie. Le Bon — w.ygtaszajac zresztg zupetnie uzasad-
nione postulat}" \yychowawcze — zapomina o jednej zasadzie, ktora
U has — przynajmniej w teoryi — stata sie juz niemal komunatem.
Ani wyksztatcenie, ani Avychowanie nie jest procesem zamknietym,
ktoryby sie zaczynat w pewnym okresie, a w pewnym okresie kon-
czyt, lecz jedno i drugie jest przygotowaniem do samoksztatcenia
1 samowychowywania. Dojrzatym jest nie ten, czyja edukacya jest
skonczona, lecz kto juz nadal sam moze nig pokierowaé. W tem kie-'
rownictwio $wiadomy Awvysilek mysli i woli gra role decydujaca.

PSYCHOLOGIA WYCHOWANIA.
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Nie wszystkie zalety charakteru zdoby¢ mozna przez
wychowanie. Niektore z nich sg dziedziczne, sg wytworem
dtugiej przesztosci, stanowig one cechy rasowe. Stworzyty
je wieki i trzeba pracy wiekéw, by je zmodyfikowad.

Jezeli nie lezy w mocy wychowania stwarzanie pe-
wnych zalet, moze ono rozwija¢ uzdolnienia i sktonnosci,
znajdujace sie w stabym zawigzku. Oczywistg jest rzecza,
ze ksztatcenie charakteru nie moze sie dokonywac przez
gotowe przepisy, lecz jedynie przez doswiadczenie i éwi-
czenie.

W ogolnych zarysach wskazaliSmy juz metody wy-
facznie doswiadczalne, na ktérych wychowanie oprzeé na-
lezy. Trzebaby catly tom zapisaé, chcac szczeg6towe podac
wskazowki postepowania w kazdym wypadku. Poprzestane
wiec na przytoczeniu kilku tatwiejszych przyktadéw.

Rozw6j zmystu spostrzegawczego i doktadnosci.

Sg to bardzo rzadkie, a bardzo uzyteczne zalety.

»Niektérzy ludzie przechodza przez zycie z otwar-
temi oczyma, a nic nie wddzg — méwi S. Blakie. Przy-
czyna w tern lezy, ze oko, jak kazdy inny organ, musi
by¢ ¢éwiczony, by mogt sprawnie funkcyonowac; jedno-
stronnie zatrudniane czytaniem, traci swa site, swa zdol-
no$¢ wrodzong i w*koricu przestaje odpowiednio spetniac¢
wiasciwe sobie funkcye. Nauka przygotowawcza powinna
tedy zasadza¢ sie na Cwiczeniu dziecka w poznawaniu
tego, na co patrzy i na dostrzeganiu tego, co inaczej
umknetoby jego uwadze«.

Czyz potrzeba na to bardzo skomplikowanych $rod-
kéw, by stworzy¢ nieSwiadome odruchy, uzdalniajace dziecko
do doktadnego spostrzegania i opisywania przedmiotow wi-
dzianych? Bynajmniej, metoda jest bardzo prosta, choc
nigdzie jej nie wskazano.

Nalezy w tyra celu spozytkowac przechadzki, w ciggu
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ktérych kazdy przedmiot moze stanowi¢ materyat do-
ktadnych obserwacyi.

Przyzwyczajamy najprzéd ucznia do wyrdzniania
pewnych szczeg6tdéw, naprzyktad okien w domach lub spo-
tykanych powozéw, i do opisywania z calg dokiadnoscia,
co wymaga pewnego skupienia uwagi. Po pewnym czasie
nauczy sie ono dostrzega¢ nawet drobne réznice miedzy
pozornie podobnymi przedmiotami. /Potem mozna z kolei
przejs¢ do innych czesci tych samych catosci, a po kilku
tygodniach uczen zdota jednym rzutem oka —to jest nie-
$wiadomie rozpozna¢ roznice, ktére poprzednio nie uderza-
tyby go wecale. Jezeli nastepnie zamiast niedorzecznych
i $Smiesznych wypracowac stylowych, w ktérych dzieci
opisywaé¢ musza nigdy niewidziane burze morskie lub walki
ksigzkowych bohateréw, kazemy uczniowi napisaé, co wi-
dziat na przechadzce; zdumieni bedziemy, ile zmystu spo-
strzeganvczego, doktadnosci, a potem i rozwagi zdotat
w sobie wj-robic. Nie inng metodg sam sie ksztatcitem
w mato zbadanych krainach Azyi, pokrytych pozornie
catkiem podobnymi do siebie pomnikami i zabytkami, gdy
uczytem sie chwyta¢ wzrokiem subtelne analogie i rdznice,
by wkoncu zrozumieé caty przebieg rozwoju tej ciekawej
architektury.

Gdy uczen zdobedzie juz pewng wprawe, rozszerzymy
pole jego obserwacyi. Kazemy mu naprzykiad opisywaé
sklep, ktory minat, pomnik, koto ktorego przechodzi, przy-
zwyczaimy go procz tego, by do opisu dodawat szema-
tyczny rysunek, nie utrudniajagc mu zadania przez surowe
traktowanie btedéw i niedokfadnosci takich illustracyi, lecz
widzac w nich wylgcznie $rodek pomocniczy dla skrocenia
opisu. Wtedy sam przekona sig, jak trudno jest pochwycié
najwazniejsze cechy nawet w dobrze znanym przedmiocie.
Sprobujmy tylko w formie opisu tub rysunku odtworzy¢
pomnik, ktory codziennie mijamy na ulicy, a ze zdziwie-
niem przekonamy sie, ile popemiliSmy pomytek i przeoczen

3*



nawet wtedy, jesli pod wzgledem artystycznym szkic be-
dzie miat wysoka warto$¢. Dopiero powtarzajagc czesto ta-
kie C¢wiczenia, nauczymy sie patrze¢ i spostrzega¢ do-
ktadnie.

O takich metodach nauczania nasi profesorowie nie
majg pojecia. Zdarzyto mi sie spotka¢ w jednej z najcie-
kawszych podrozy po Europie kilku bytych wychowancow
szkoty normalnej. Czy zwiedzali oni kraj, poznawali jego
mieszkancow, ogladali pomniki? Niestety, nie. W madrych
przewodnikach szukali gotowych sadéw o widokach, oby-
czajach, sztuce swego otoczenia, nawet nie probujagc wia-
snych swych wrazen sformutowa¢ i na nich indywidualne
oprze¢ poglady.

Rozwijanie karnosci, solidarnosci, zdolnosSci oryentowania sie
i szybkiej decyzyi i t. p.

Zalety te majg pierwszorzedng wage zyciowg i dla-
tego ktadg na nie Anglicy tak wielki nacisk w wychowa-
niu miodziezy. Osiegajg to przez gry, wychowawczemi
zwane, gry, ktorych tutaj objasnia¢ nie bede, gdyz sg one
ruchliwe, gwaltowne, czasem niebezpieczne i nasze fran-
cuskie rodziny nigdy nie pogodzityby sie z niemi. Jak
wiemy, u nas rodzice bardzo sg lekliwi, gdy chodzi
0 dzieci ®. Zreszta, poniewaz dyrektorowie zaktadow nau-

7y »Lekliwos¢ matek francuskich daje sie¢ odczuwa¢ nawet
w putku i paralizuje oficerow kawaleryi — pisze Max Leclerc. —
Stuzac jako ochotnik, nvidzialew, ze kapitan-instruktor nie o$mielit
sie kaza¢ nrypieszczon3™m paniczykom galopowaé po polu, obawiajac
sie wypadkow i skarg' ze strony rodzin.

*W angielskiem kollegdum w Harrow, czytamy s/ »La France
de demain«, uczniowie chodzg do tazienki, kiedy im sie podoba,
a strzeze ich >vylgcznie znajomos¢ przepiséw hygieny, przez szkote
nvyjaswanych i zalecanych. Jeéli im sie sprzeniewierzg, sami sg so-
bie winni. W przesztym roku jeden z nich utonat. Znaleziono w jego
zotadku péttora funta wisien. Przy tej sposobnosci zgromadzono ich



kowych ponosza pienigzng odpowiedzialno$¢ wobec sadow
za wypadki w szkoie, zaden z nich oczywiscie nie przy-
statby na podobne ryzykowne proby.

A jednak niema innego sposobu przyswojenia tych
cech charakteru, jak wystawiajac na nie mtodziez kosztem
nawet nielicznych mozliwych wypadkdéw, tem mniej groz-
nych, im wiecej jest ona zahartowang, S$miata, dzielna,
mezng, karna, solidarng, bystro oryentujacg sie, zreczna,
co bardzo tatwo i szybko przy takich c¢wiczeniach osie-
gna¢ mozna. One to stanowig o dzielnosci Anglikéw, lecz
dla przyczyn powyzej wytuszczonych musimy sie ich, nie-
stety, zrzec dla facifiskiej mtodziezy. Nasze Smieszne CEwi-
czenia gimnastyczne dla tego celu nie majg najmniejszej
wartosci. Co najwyzej, mogtaby co$ w tym Kierunku zdzia-
ta¢ stuzba wojskowa w potgczeniu z jakiemi$ dalekiemi
wycieczkami.

Do najcenniejszych stron tych angielskich gier wy-
chowawczych nalezy to, iz rozwijajg one ducha solidar-
nosci. W jednej z mych ksigzek przytaczatem nastepujacy
przyktad, bardzo charakterystyczny i uderzajgch™”

Grajac z miodzieza angielskg w pitke, Francuzi zawsze
przegrywajg partye poprostu dlatego, ze miody gracz an-
gielski, troszczac sie o zwyciestwo swojej partyi, nie za$
0 wiasne tryumfy, nigdy nie omieszka przestac pitki towa-
rzyszowi, jesli jej sam utrzymal nie moze; przeciwnie
miody Francuz: upiera sie przy zatrzymaniu jej, byleby
jej tylko nie odstgpi¢ koledze, chocby przez to partya
miata by¢ przegrana. Zbiorowy tryumf nic a nic go nie

w wielkiej aali zebran, a doktor objasnit im przycz_yne $mierci ko-
legi. Zadnych innych s$rodkéw zapobiegawczMch nie zastosowano,
a rodzice bynajmniej sie o to nie upomnieli.

Prosze poréwnaé¢ to stanowisko rodzicow do zachowania sie
naszych ojcéw, pociggajacych do odponviedzialnosci dyrektoréw za to,
ze ich synowie lekko sie skaleczyli i”rzy zabawie (przyp. autoraxX
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obchodzi, dba on wytgcznie o wiasny popis. Ten sam
jednostkowy egoizm cechowa¢ go bedzie w catem zyciu?
a jesli bedzie dowddcg wojskowym, zdarzy¢ mu sie. moze,
ze poswieci na zgube towarzysza, ktoremu mogtby przyjsé
na ratunek, azeby tylko nie przyczyni¢ sie do jego try-
umfu. W ostatniej naszej nieszczesnej wojnie mieliSmy po-
dobne fakty.

Tez same gry wychowawcze wyrabiajg rowniez wiel
kie panow'anie nad sobg. Jest to zaleta najbardziej ceniona
u Anglikéw, totez ¢wicza sie i doskonalg w niej nieustan-
nie, poki jej do najwyzszego stopnia nie doprowadza. Pa
mietam uwage, ktéra wypowiedziat do mnie w tej kwestyi
pewien major, Anglik, w Mont Abou, miejscowosci indyj-
skiej, potozonej wsrdd gestej dzungli, zamieszkalej przez
weze i tygrysy i bardzo niebezpiecznej zwiaszcza, gdy sie
ja przebywa w nocy. Wychodzac wieczorem z bungalu,
w ktorym mieszkaliSmy, na zapytanie moje, dokad idzie,
po chwili wahania objasnit mnie, cokolwiek zmieszany, ze
co wieczOr Cwiczy sie w panowaniu nad swymi nerwami,
gdyz uwaza, ze niema jeszcze dosy¢ zimnej krwi. Posre-
dnio dowiedziatem sie, na czem polegaty te cwiczenia;
Szedt on do odludnego jaru, gdzie nie mozna byto liczy¢
na zaden ratunek i zaczajony oczekiwat, az tygrys przyj-
dzie pi¢ wode ze strumienia. To oczekiwanie mogto trwac
po kilka godzin, czasem nawet do rana. Przez caly ten
czas trzeba uciszaé wzburzenie swoich nerwow i natezac
uwage, gdyz — skoro sie tygrys pokaze— pozostajg dwie®
trzy sekundy, by go wziaé na cel i zabi¢ odrazu. Kto
chybi lub tylko zrani zwierze, jest zgubiony bez ratunku.
Bez kwestyi takie ¢wiczenie jest wielce ryzykowne, lecz
kto mu sie przez diuzszy czas oddaje, moze mie¢ pewnosc¢
siebie i niczego juz nie leka¢ sie w zyciu. Nardd, posiada-
jacy duzo ludzi tak zahartowanych, moze zdoby¢ pano-
wanie nad $Swiatem.
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Ksztatcenie wytrwatosci i woli.

Te zalety sa najczesciej dziedziczne i trudno je na-
by¢. Wychowanie moze je jednak w pewnej mierze roz-
wingé. Niema innego sposobu na to, jak postawi¢ ucznia
w koniecznosci zastanowienia sie przed powzieciem decy-
zyi, lecz wymagac¢, by spetnit do konca raz powziete po-
stanowienie. S. Blakie opowiada, ze poeta Wordsworth pu-
cit sie na wycieczke w gory, a cho¢ go spotkata gwattowna
burza, nie cofnat sie, ttumaczac, »iz jest to niebezpieczne
dla charakteru cztowieka, jesli porzuca projekt dla uni-
kniecia drobnych przykrosci i niewygdd«.

Anglicy umiejg ceni¢ warto$¢ tych mezkich cnot,
szanujg je i podziwiajg nawet u swych nieprzyjaciot. Na
dowdd przytocze tu ustep z przemdwienia lorda Roseberry,
wygtoszonego w kollegium Epsom:

»Skoro dowiemy sie o cztowieku, ktéry w jakirakol-
wiekbadz kraju odznaczyt sie meztwem, podziw i cze$é
mu okazujemy, nie pytajac o jego narodowos¢. Wspomne
tu o putkowniku Marechal; dla wielu z was to nazwisko
jest znane. Jest to Francuz. Niedawno odbyt on trzyletnig
podréz po Afryce, z zachodu na wschod, znoszac niewy-
powiedziane trudy, otoczony dzikimi, ktérych umiat sobie
zjednac, a niebezpieczna jego wyprawa, uwienczona powo-
dzeniem, okryta go stawg. Spetniwszy swoj obowigzek, za-
chowat sie z takg godno$cig, prostotg i skromnoscig, iz
Anglicy zaliczajg go do ludzi, ktéorym chetnie skiadajg
hotd. W ostatnim roku, jak zapewne wiecie, obowigzki
jego postawity go wobec koniecznosci przeciwdziatania in-
teresom Anglii. Mimo to recze, ze gdyby putkownik Mare-
chal do Anglii przyjechat, zgotowanoby mu przyjecie ro-
wnie owacyjne, jak to, ktérego doznal w swej wiasnej
ojczyznie. Tak sie zawsze u nas dzieje. W ciggu ubiegtej
potowy stulecia najgorecej przyjmowano w Londynie cu-
dzoziemcow.
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Sam, widziatem, z jakim zapatem witano Kossutha,
0 kté&"5v.‘zapewne mato kto z was styszat. Anglicy wi-
dzie.liviyy*him meza i pozdrawiali go radosnie. Potem przyj-
raowjéhbinit'ibaldiego z takimi objawami czci i entuzyazmu,
ze nikt"  chyba moze z wyjatkiem ksieznej Walii — nie
doZza"lmréwnego przyjecia. Czemuz to? Oto dlatego, ze byt
on mezemx.

Brak woli i brak wytrwatosci jest tak powszechny
u ludéw tacinskich, ze nalezatoby korzysta¢ z kazdej spo-
sobno$ci  nastreczajacej mozno$¢ Cwiczenia tych cnét
pierwszorzednych, zapewniajgcych ostatecznie powodzenie
kazdemu, chocby od najskromniejszych zaczynat poczat-
kéw. Silna i wytrwata wola przezwycieza wszystko; fizyo-
logowie wiedza, ze przezwycieza ona nawet bdl. Historya
za$ Swiadczy, ze pokonywa ona i ludzi i bo™ow, ze ona to
najpotezniejsze buduje mocarstwa.

Réwniez z historyi czerpiemy nauke, ze upadek woli
wiecej niz upadek umystowy wiedzie ludy do zguby. Gdy
czytamy opisy nieszczesnych klesk 1870 r., uderza nas
przedewszystkiem u dowddcdéw wszelkich stopni przeraza-
jacy brak charakteru. U wszystkich prawie razi nas brak
zdrowego sadu, stanowczosci, Smiatosci i inicyatywy. Kom-
binacye strategiczne Niemcéw byty bardzo proste, lecz ofi-
cerowie, bez rdznicy stopni, mieli wiele inicyatywy i wie-
dzieli, co czyni¢ w kazdym wypadku, nawet gdy nie
otrzymywali zleceh zwierzchnosci. Nasi mieli tylko od-
wage, lecz ta zaleta mogla wystarczaé tylko matej armii,
dziatajagcej pod okiem dobrego wodza, o ile umiat jg spo-
zytkowaé. Dzis kazdy oficer musi w razie potrzeby grac
role naczelnego wodza, a w przysztosci zwyciestwo bedzie
udziatem tylko takiej armii, ktéra bedzie posiadata jak
najwiecej dzielnych oBcerbny. Czytanie ksigzek samo przez
sie nie wyrabia takich typow ludzkich.



ROZDZIAL III.
Nauka moralnosci /)

Nauka moralno$ci posiada w wychowaniu taka wage,
ze musimy jej specyalny poswieci¢ rozdziat. Poziom mo-
ralny narodu, to jest przestrzeganie pewnych przyjetych
prawidet postepowania, decyduje o tern, jaki on zajmuje
szczebel w cywilizacyjnej drabinie i jaka na zewnatrz
rozwija potege. Skoro moralnosC sie rozprzega — z nig

Nauka moralnosci w Swieckich szkotach francuskich stanowi
osobny przedmiot nauczania, wyktadany bardzo gorliAvie w szkotach
elementani3’ch szczeg6lniej. Moznab¥™™ stad wnosi¢, Ze rozdzial, oma-
MWasacy te kwest.ve, nie nadaje sie dla naszjoh czytelnikdw, przy-
W8kt ych do pocz\d3'wania nauki moralnosci tylko za pewien dziat
nauki religii. Roznica jednak pozornie jest znaczna, w istocie za$
niewielka.

Francuskie podreczniki do nauki moralnosci $wieckiej sg wie-
cej, nizby przepuszczaé mozna, wzorowane na katechizmach, trak-
tujg rzecz sucho, teoretycznie, dogmat\*cznie i — co gorsza — bar-
dzo utylitarnie. Pewne $lad.y tego filisterskiego utjditaipzmu spot\'-
kamy tez i u Le Bona. Poniewaz jednak zasadnicze prawd v, ktdre
whyglasza, w réwnej mierze stosujg sie do metod nauczania etyki
katechizmowej u nas, jak i $wieckiej we Francyi, a streszczaja sie
W niezapizeczalnej prawdzie, ze uczenie sie na pamie¢ i wjdawanie
na leke™d moralnych sentencyi, najmniejszego nawet scpl3oM na cha-
rakter nie wywiera — sadzim”™e ze cah ten rozdziat i polskiemu cz}™
telnikowi korz.y$¢ prz\aiies¢ moze.
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razem rozprzezeniu ulegajg wszystkie wezty budowy spo-
teczne;j.

U réznych ras i w réznych okresach rozwoju pra-
widta postepowania mogag by¢ rézne, lecz dla danego ludu
i danej epoki muszg byC niezmienne 9.

Wychowanie moralne, jak kazdy inny dziat wycho-
wania, musi polega¢ na doswiadczeniu, a nie na ksigzko-
wych przepisach. Wszelkie nauczanie moralnosci bedzie
jatowe i bezskuteczne, pdéki nauczyciel nie zdota do$wiad-
czalnie nauczy¢ ucznia rozrézniania dobrego i zlego, poki
mu nie wpoi silnego poczucia obowigzku.

Jak osiggna¢ ten rezultat? Moze przez wyuczanie sie
na pamie¢ moralnych sentencyi lub budujacych rozpraw?
Tylko kompletna ignorancya natury dziecka i jego umy-
stowego ustroju moze przypuszcza¢, ze takie pamieciowe
¢wiczenia wywrg chocby najlzejszy wplyw na jego poste-
powanie. Moze tedy pomoga tu zasady religijne, to jest
obietnice kar lub nagréd w zyciu przysziem?

) W zdaniu tem tkwi do$¢ w’yrazna niekonsekwencya. Jezeli
normy moralne sg rézne sy rézn3ch okresach rozwoju, to w zadnym
okresie nie moga by¢ dostownie »niezmienne«. To, co charakteiwzuje
obyczaje i etyke dawnej epoki, \vytwarza sie zwolna mocg catego
szeregm drobnych przeobrazen, nic za$ w momentach gwaltownych
prrblotony, tak, aby to, co byto dobrem nvczoraj jeszcze, od dzi$ za-
czeto by¢ nazywane ztem i odwrotnie. Reformy moralne i obyczajowe
przechodzg zupetnie analogiczne koleje i etapy, jak postep w dzie-
dzinie techniki, nauki, reformy ekonomiczne, pranyne i imlityczne.
ZbogaciAvszy sie dorobkiem przesztosci, kazde pokolenie zwigeksza go
wiasnymi nabytkami, przyczem nieuchronne jest i odi‘zucanie szczat-
kowych przezytkéw, ktoi’e juz nie odpowiadaja wwmaganiom i po-
jeciom w”spoblczesnego zycia. Caly ten postep dokonywac sie moze
jedynie w dziedzinie $wiadomosci, gdyz dzwignig jego jest swiadomy
wysitek, Swiadoma walka i $wiadoma mysl Kkrytyczna, odrzucajgca
~vczorajsze pojecia dobra dla dzisiejszych wyzszych i doskonalszych
Gdyby kiedykolwiek powszechnie uznano etyke obowigzujgcg za nie-
zmienng, nigdybySmy nie byli doszli do zniesienia niewolnictwa,
poddanstwa, do tepienia przesladowan religijnych i t. p.
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Tak dalekie perspektywy — przypusciwszy nawet,
ze religijne hypotezy sg dowiedzionymi pe™nikami — nigdy
nie mogly oddziatywaé na wole dziecka. Zresztg te hypo-
tezy wydajg nam sie dzi§ bezpodstawne, o czem dziecko
dowie sie, w miare jak wyrasta¢ bedzie. COz stanie sie
wtedy z zasadami moralnemi, opartemi na tak znikorae.l
podstawie?

Pierwiastki wychowania moralnego winny wyptywac
z osobistych doswiadczen dziecka. Tylko doswiadczeniem
ksztalci sie cziowiek, ono i dla miodziezy Zrédiem wy-
ksztatcenia by¢é powinno. PoWSzechna nagana pewnych
czynow, powszechne uznanie dla innych niebawem wskazg
dziecku, co jest ztem, a co dobrem. Przekona sie ono wia-
snera doswiadczeniem, jakie korzystne lub szkodliwe na-
stepstwa pewne czyny pociggaja za soba, oraz jakie zobo-
wigzania wynikajg z jego stosunkéw z ludzmi, zwilaszcza
jesli zawczasu przyzAvyczaimy je do ponoszenia odpowie-
dzialnosci za swe postepki i naprawiania wyrzadzanych
przez siebie szkoéd. Samo nauczy¢ sie musi, ze praca,
oszczedno$é, porzadek, rzetelno$¢, mitos¢ nauki, przynosza
mu w darze zwiekszony dobrobyt i spokojne sumienie, ze
przeto same s dla siebie nagrodg. Wtedy dopiero pozy-
teczng moze by¢ interwencya wychow™awcy, ktéry wyniki
indywidualnych do$wiadczen wychow”anca formutuje pod
postacig treSciwych sentencyi.

Wychowanie moralne whedy dopiero uwaza¢ mozna
za dokonane, gdy zwyczaj czynienia dobrze a unikania
ztego utrwali sie i zrodzi nieswiadome odruchy. Wielko$¢
charakteru mierzy sie nieSwiadoma, zywio-
towg sitg jego moralnych skionnoSci. Bardzo
to piekna rzecz, zwalcza¢ pokusy, wiele bezpieczniejsza
jednak, nie miewa¢ pokus do zwalczenia. Niestety, zbyt
rzadko dochodzi wychowanie do takich wynikéw. Jedynie
tylko dziedziczno$é stworzyé moze moralno$é tak potezna,
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Ze jest nieSwiadomg, a stad doskonalg"). Wychowanie mo-
ralne winno w pierwszym rzedzie wyéwiczyé jednostke
w panowaniu nad sobg i wpoi¢ jej nieztomne poszanowanie
obowigzku. Do tego celu zmierza wychowanie angielskie
i trzeba przyznaé¢, Ze osigga go w zupetnosci. Statem da-
zeniem wychowawcy jest przyzwyczai¢ dziecko, by samo
zte od dobrego odrozniato, by umiato samo wybierac i po-
stanawiaé, podczas gdy my uczymy je tylko biernie ule-
ga¢ woli cudzej ¥ Ktokolwiek obserwowat pilnie dzieci
francuskie i angielskie tegoz samego wieku wobec nastre-
czajacej sie im trudnosci, zaktopotanie i niepewnos¢ pierw-
szych, zaradnoSC i stanowczosC drugich, ten zrozumiat gte-
bokie réznice w wynikach dwmch systemow.
Najpotezniejszym czynnikiem wychowania moralnego

Zdania te sg shiszne, ale trzeba je opatrzy¢ komentarzem
dla unikniecia nieporozumien. Istotnie, najpewniejsza rekojmig mo-
ralnosci czlowieka, jest takie przeobrazenie jego natury przez wycho-
wanie, ze jest on zupetnie niezdolny do czynéw nizkich, a bez nya
nyabania i namystOAv postepuje uczciwie. Jednakze wielkosé charakteru
tylko tym przyznajemy, ktorzy umiejg sie Swiadomie, rozmysinie
nyrwese do wyzszego poziomu, niz przecietnie obonyigzujaca raoial-
no$¢. Tak samo talent muzyczny przyznajemy nie tym, ktorzy dzieki
studyom i wprawie, opanowali technike fortcpianoAva i bez wysitku,
automatycznie wiasciAvym palcem, we wilasciwe klaAvisze uderzajg
we wskazanem tempie, lecz tym, ktérzy w g-re swoja wlewajg $wia-
domie indywidualng mysl i uczucie. I w tym nv“tpadku nawyknienie,
¢wiczenie, wprawa, automatyzujac pewien szereg czynnosci, stanowig
poprostu oszczedno$¢ wysitku, wyzwalajg $nvladoma energie dla sie-
gania po dalsze zdobycze, stajg sie tedy tylko posrednio dzwignig
moralnego doskonalenia, tak samo jak artystycznego, technicznego itp.

2) »Dziecku angielskiemu wpaja sie ranycraBu Aviare w siebie,
pozostaAviajac je wilasmnn silom — pisze Max Leclerc — budzi sie
w niem poczucie odponviedziatoosci, zostawiajgc mu ayyBOr miedzy
dobrem i ziem, objasniwszy je najprzdd nalezycie. Jezeli Zle postapi,
samo poniesie przykre nastepstwa swego kroku. Wpaja mu sie obrzy-
dzenie do ktamstwa, polega sie na jego stowie poty, poki niema do-
wodu, ze mija sie z prawdag* (przyp. autora).
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jest Srodowisko. Wplyw suggestyi, wytworzonych przez
otoczenie, zawsze bierze gore w wychowaniu dziecka. Jego
poped nasladowczy jest najsilniejszy, gdy jest zupetnie nie-
Swiadomy. Postepowanie os6b otaczajacych wytwarza za-
sady postepowania, ktorym ono poddaje sie instynktownie
i z nich buduje W ideat. »Powiedz mi, z kim przestajesz,
a ja ci powiem, kim jesteS« — oto jedno z najmedrszych
przystow. Dziecko czci to, co drudzy czcig otaczajg, gar-
dzi tern, co widzi stale okrywane pogardg. Te zrazu ze-
wnetrzne suggestye przeksztatcajg sie u niego w state
odruchy i trwajg przez cate zycie. Stad ta doniosta, a tak
odpowiedzialna rola wychowawcoéw, rodzicow i nauczycieli.
NieSwiadome dziatanie otoczenia i $Srodowiska ksztattuje
charakter jednostki.

Rodzice francuscy bardzo wiele zajmujg sie swemi
dzie¢mi, a jednak sg bardzo marnymi moralizatorami. Sg
zbyt stabi, aby mogli mie¢ dostateczng powage, a brak
powagi bardzo ostabia ich wplyw. Czujg to oni i dlatego
jak najwcze$niej umieszczajg swe dzieci w internatach,
liczac na to, ze nauczyciele zastgpig ich w wychowaniu
dzieci. Na og6t jednak internaty bardzo niewesoto przed-
stawiajg sie pod wzgledem wychowawczym. Uczniowie
uznajg tylko jedno prawo: prawo mocniejszego. Dozorca

g Ciezkim bfedem systemu wychowawczego rnee Francyi jest
ustanawianie tych funkcyonailyuszy, majacych za zadanie wytgcznie
pitnowanie dzieci, a nie wchodzacych w skfad ciata nauczycielskiego,
stad nie posiadajacych ani powagi, ani kwatifikacwi pedagogicznych,
ani wplynvu. Jest to smutna konieczno$¢ wychowania koszarowego
w przepetnionych internatach, ksztatcgcych naraz po 1000 tuh tysiac
kilkaset uczniéw. Sama nazwa dozorcy, »surveillant«, wystarcza
na to, hS zbudzi¢ nieche¢ ny uczniach, a nawet suggerowac im zie
mysli, gdyz miesci sie w niej domniemanie, ze potrzebna im jest
taka zywa i zawsze obecna przeszkoda, bez ktdérej weszliby na zig
droge. Le Bon w innem miejscu proponuje nnt/ta i bardzo dobro-
czynng reforme, mianoA\dcie powierzanie opieki nad uczniami i roli
korepetytoréw w internatacli mtodym praktykantom, kandydatom na
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jest w ich oczach wrogiem, ktérego znosza niechetnie i dla
ktorego czujg nienawis¢, zwykle szczerze odwzajemniana.
Profesorowie ze swej strony poczytujg za swdj jedyny obo-
wigzek przej$¢ z uczniami wskazany kurs, a pozatem ani
sie do nich wtrgca¢, ani ich moralizowa¢. »Gdy profesor
powie uczniom, Ze nalezy kocha¢ swa rodzine i umrzec
za ojczyzne, wyczerpnie caty zasob swych moratdw« —
mowi Pouillee.

Przyzna¢ nalezy nawet, Ze tylko najgorliwsi az na
to sie zdobeda, ogdt bowiem zachowuje w tych kwestyach
ogromny sceptycyzm, pokrywany pogardliwem milczeniem
lub zdradzany ironicznemi wzmiankami o wzglednosci i nie-
okreslonosci zasad moralnych. Bardzo wyc¢wiczeni w me-
todach negatywnej krytyki, zbyt mato znajg nature ludzi
i rzeczy, by zrozumie¢, ze dzieciom nie kfadzie sie¢ w gtowe
watpliwosci. Zapominajg oni, Ze nie godzi sie z ich rolg
zwalczanie chocCby pogardliwem milczeniem, ktorego sens
miodziez bardzo bystro przenika, uczué¢ i tradycyi, stano-
wigcych podstawe spdjni narodowej, wezta, bez ktdérego
spoteczenstwo istnie¢ nie moze. Gdyby filozofia ich byta
mniej ksigzkowa, a stad bardziej podniosta i zywa, wie-
dzieliby, ze cho¢ etyka, tak samo jak wiedza, wzgledng
tylko warto$¢ posiada, z punktu widzenia filozoficznej
abstrakcyi, warto$¢ ta staje sie absolutng dla danego na-

stanowiska naticzjxieli. Podniostoby to ponya™e korepetytordw, a przy-
sztym nauczyci(dom datoby blizszg i gdebszg znajomos$¢ dziecka i jego
natury, niz ta, jakg wmie$¢ mogg do szkoly po teoretycznych stu-
dyach i egzaminach. Niemniej koszarowe zycie internatdw'~ domaga
sie jeszcze utrzymania czysto zewnetrznego dozoim, ktéry Le Bon
radzi powierza¢ —podoficerom. U nas na szcze$cie inteimatéw niema,
a kwestya wychowania sy szkole najszcze$liwdej zostata rozwigzana
przez powderzanie nauczycielom wykiadajacym roli t 7n\. we\-cho-
w'awcéwg bynajmniej nie uwazanej za podrzedna, lecz pierwszorzedna,
gdyz na bieg zycia szkolnego i na promocye wychowmwcy silniejszy
wadyw' wywieraja, niz profesorowie, dajacy lekcye na godziny.
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rodu w danym momencie dziejowym i ze nalezy jg bez-
wzglednie szanowac. Istnienie spoteczenstwa zawarunko-
wane jest istnieniem wspélnych uczué i wspdélnego ideatu,
z ktérego wywodzg sie obowigzujagce w roéwnej mierze
wszystkich jego cztonkéw moralne wskazania.

Warto$¢ teoretyczna tego ideatu w gre tu nie wcho-
dzi, czy jest nim kult ojczyzny, chwata Chrystusa, wiel-
kos¢ Allaha, czy jakakolwiek tego rodzaju idea — jest to
rzecza mniej wiecej bez znaczenia, gdyz samo istnienie
takiego ideatu wystarczato zawsze, by wlaé w nardd po-
czucie wspdlnosci uczuc i solidarnosci intereséw i podniesc¢
go z barbarzynstwa do cywilizacyi.

Ta spuscizna tradycyi, ideatdw —Ilub jak kto zechce
nazwa¢ —przesadow, rodzi wewnetrzng karno$¢, moralny
obyczaj i prawo, a przez to zwalnia nardd od Slepego
ulegania wiadzy jednostki. Lepiej jest stucha¢ umartych,
niz zywych; ludy, wylamujace sie z pod wiadzy pierw-
szych, wpadajg w jarzmo drugich. Przez trwalg spdjnie
ze zgastemi pokoleniami stajemy sie zywem ogniwem nie-
przerwanego tancucha, stanowigcego rase. Wtedy tylko lud
porzuca barbarzynstwo, gdy organizuje sie w obronie ja-
kiego$ ideatu. Straciwszy go, rozpada sie w pyt luznych
atoméw bez zwigzku i wraca do swego pierwotnego
stanu.

Co sie tyczy nauki moralnosci, jak juz wspomniatem,
nalezy daé dziecku pewne natogi mys$lowe, nie tracgc czasu
na wyuczanie teoretycznych regut lub dtugich moralnych
sentencyi.

Jesliby jednak nauczyciel czut sie obowigzanym pro-
wadzi¢ wyktady moralnosci, mégtby to uczyni¢ w sposéb
zajmujacy. Zaczynajac od studydéw nad moralnoscig u zwie-
rzat, opisywatby spoteczefstwo zwierzece, potem wykazatby,
jak mozna pewnym gatunkom zwierzat wpoi¢ moralne uczu-
cia przez przyswajanie im pewnych odruchdw. Nastepnie
przeszedtby do historyi cywilizacyi i objasnitby, jak ludy
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dzwigaty sie z barbarzynstwa, dzigeki trwatym moralnym
zasadom, do ktorych doszty i jak do niego powracaty,
skoro tylko te zasady zatracity.

Od tych ogélnych pogladéw zwracajac sie do jednostki,
winienby przekona¢ ucznia, iZ stanowi on tylko czastke
swej rodziny i bez niej bylby niczem, a stagd wynikajg
jego dla rodziny obowigzki, ta za$§ znowuZ jest czgstka
spoteczenstwa i dzieki jemu istnieje, co znowuZ jest uza-
sadnieniem obowigzkéw wzgledem spoteczenstwa. Poniewaz
codziennie znajdujemy oparcie w porzadku spotecznym,
jego pomysInos¢ jest dla nas réwnie potrzebna, jak i nasza
wiasna. Spoleczenstwo w matym stopniu potrzebuje kazdej
jednostki, lecz kazdy z nas w bardzo wysokiej mierze po-
trzebuje spoleczenstwa. Z tych wszystkich roztrzasan wy-
nika bezposrednio konieczno$¢ stosowania sie do pewnych
prawidet postepowania.

Catoksztatt tych prawidet stanowi moralnos¢ .

# Caly ten ustep, jako metodyczne wskazanie, jest najzupet-
niej bledny i razi tem \viecej, ze stoi w sprzecznosci z zalozeniami
autora, ktory zupetnie stusznie zgda, aby od rzeczy blizszych prze-
chodzi¢ do dalszych, od faktéow konkretnych do abstraktéw, od mo-
ralnych nawyknien do zasad i sentencyi. Wyktad, skonstruo\vany
w sposéb podany przez niego, nie bylby nawet na najwyzszym sto-
pniu nauczania nauka moralnosci, lecz nauka o moralnosci i to taka,
ktora, nvyl™azujac jej histoiyczng, cyAuvilizacyjng role, jej utylitarne
znaczenie, wiecej niz sceptycyzm nauczycieli nvpajataby w umysty
uczniéw przekonanie wzglednosci i zmiennosci etycznych zasad. Wy-
kaza¢ uczniom, ze moralno$¢ jest uzytecznym czynnikiem w dziejach,
nie prowadzi do niczego, je$li w nich nie zbudzimy pragnieni i aspi-
racyi daleko w przyszio$¢ siegajacych i wigzacych ucznidw z tg
przysztoscig, ktéra moze by¢ zia tub dobra, ale w ktorej sami oso-
biscie udziatu bra¢ nie beda. Mozna teoretycznie rozumieé, na co
jest potrzebng moralno$¢, nie poczuwajac sie samemu do zadnych
moralnych obon~aazkow, lecz nvyzyskujac moralne sktonnosci drugich.
Wyktady moralnosci, nie pi-zemawiajace do uczucia i Avyobrazni obra-
zami pieknych czynéw, nie odwotujgce sie do poczucia sprawiedli-
nyo8cl, godnosci ludzkiej, nie roztrzasajace moralnej wartosci czynéw
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Rzeczywistem Zrédiem sity i zywotnosci narodu an-
gielskiego jest nietylko system wychowania jego miodziezy,
nie jego bogactwo, jego olbrzymia flota, lecz przedewszyst-
kiem potega jego moralnych ideatow. Anglia ma tradycye
trwate i powszechnie szanowane, ma kierownikow, otoczo-
nych powaga nienaruszalng. Ma ona narodowego Boga,
synteze dazen, sit i potrzeb tej rasy, ktéra mu holduje.
Starozytny biblijny Jehowa stat sie oddawna wyigcznie
angielskiem bdstwem, ktére imieniem Anglii i na jej ko-
rzy$¢ objeto panowanie nad $wiatem, opierajac pojecia
prawa i sprawiedliwosci na interesach angielskiego narodu.
Inne ludy przedstawiajg sie jeno jako rdéznorodna masa
istot nizszego rzedu, ktérych przeznaczeniem jest hotdowac
brytanskiej potedze. Dazac do poddania innych narodéw
angielskim rzadom, Anglicy sg gteboko przeswiadczeni, ze
spetniajg wyzsza misye, cywilizujg i oswiecaja Swiat. Po-
dobnie i Arabowie niegdy$ wierzyli, iz spetniajg wole Al-
taha i Mahometa, gdy zdotali zagarng¢ cze$¢ grecko-rzym-
skiego $wiata i zbudowac jedno z najpotezniejszych mo-
carstAv, jakie znata historya.

Filozofia musi uchyli¢ czota przed taka wiarg, gdy
widzi wielko$¢ osigganych przez nig rezultatow. Jest to
jakoby jedna z sit natury idaremnie wysilalibySmy sie na
zwalczanie jej zywiotowej potegi. Tradycye i wierzenia
powstajg poza zakresem rozumowan. Gdy nam sie zdaje,
ze krytyka i dyskusya podwaza ich fundamenty, tudzimy
sie; ona Swiadczy tylko, ze fundamenty juz sie chwieja.
Dzi§ w Anglii to, co sie z ideatem narodowym wigze, nie
podlega i nie moze podlega¢ duskusyi. Zaden racyonali-
styczny argument nie $mie w niego ugodzi¢. Wielcy i mali
czcza gleboko narodowe béstwo, szanujg tradycye, utrwa

i ich motywow — bedg zawsze suche, jatlowe i bezskuteczne. Le Bon
zanadto lekcewazy czynniki uczuciowe srwychowaniu i stad pocho-
dza luki w jeg’O wywodach.

PSYCHOLOGIA WYCHOWANIA, 4
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lone dziedziczno$cig wielu wiekow i niezmienne zasady mo-
ralne, z nich wynikajgce. Anglicy, obdarzeni w wysokim
stopniu zmystem rzeczywistosci, jasnem zrozumieniem wagi
dokonanych faktow, umiejg do nich przystosowywac siebie
i swe zasady, to tez nawet najciezej upokarzajgce kleski
nie sg w stanie ich ztamaé. Czyz przemijajace wyi

nie sg bezsilne przeciw ludowi, wybranemu przez Boga,
ktdry jest wiecznoscig ?

Niegdy$ i Francya posiadata potezny ideat, lecz gdy
on juz jej potrzebom nie odpowiadat, zburzyta go i nie
zastgpita zadnym innym.

Zatraciwszy swe tradycye i béstwa, Francuzi zapra-
gneli nowa budowe wznie$¢ na fundamencie czystego ro-
zumu, lecz jego wcigz dyskutowane zasady okazaly sie
chwiejne i zmienne. Rozum ludzki nie wykazat tej podnio-
stosci i mocy, by na nim nowy gmach spofeczny mozna
byto zbudowac. Starczyt on tylko na watte budowle, roz-
padajgce sie w gruzy przed ukonczeniem. Wszystko zbu-
rzyt, niczego trwatego nie stworzyt. Ludy, ktére mu zaufaty,
przestaty wierzy¢ w swe bostwa, tradycye i zasady. Nie
wierzg one réwniez swoim przewodnikom i ledwie ich wy-
biorg, juz ich obalajg. Nie zdajg sobie sprawy z granic
mozliwosci i rzeczywistosci, zyja w Swiecie nieziszczalnych
fikcyi i gonig mary wiasnej wyobrazni.

Jakze tu zbudowaé trwaty gmach spoteczny na tak
kruchych i niepewnych podstawach? A jednak jesli sie
tego nie uczyni, grozi zagtada. Naréd moze tylko do pe-
wnego czasu zyC bez ideatdw, ale historya uczy nas, ze
nie moze trwac¢ dlugo. Nigdy Zzaden naréd nie przezyt
swych bogéw na dhugie lata.

Ideat, ktérego nardd broni, jest zawsze dzietem cza-
sow, lecz nie woli ludzkiej. Nie mogac go dowolnie two-
rzy¢, musimy go przejag¢ takim, jaki zostat przekazany

nie poddawaé go dyskusyi.

We Francyi tyle zburzono, ze niewiele ideatdbw mogto
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sie utrzymaé przy zyciu. Jeden chyba tylko pozostat wsrdd
szczatkow i ruin: ideat ojczyzny.

Idea ojczyzny na naszg pocieche zyje jeszcze w wie-
kszosci serc francuskich i stanowi calg spuscizne uczud,
tradycyi, mysli, intereséw o0g6lnych, o ktérych mowitem
powyzej. Jest ona ostathim weziem, utrzymujagcym w ca-
tosci istnienie spoteczenstw tacinskich. Od najwczesniej-
szego dziecinstwa uczmy sie wielbi¢ go i stawa¢ w jego
obronie; nigdy nie poddawajmy go dyskusyi. Niemcy swojg
dzisiejszg wielkos¢ i potege zawdzieczaja tej okolicznosci,
ze w ciggu catego wieku uniwersytety niemieckie apoteo
zowaly ten ideat. W Anglii zbyteczng jest rzeczag gtosié
jego czes¢ i chwale, gdyz oddawna juz dziedzicznie utrwa-
lone jest jego bezsporne panowanie. W Ameryce, gdzie idea
ojczyzny jest wzglednie Swieza, gdzie ciggty naptyw obcych
zywiotow mogtby jg fatwo zachwia¢ — co dla miodego
narodu, niezdolnego do zasymilowania ich, powazne przed-
stawia niebezpieczenstwo, — zasadniczym, najsilniej przez
wychowawconv akcentowanym tonem catego systemu wy-
chowawczego jest patryotyzm.

»Niechaj nauczyciel nigdy nie zapomina — moéwi je
den z pedagogéw —ze kazdy uczen jest obywatelem ame-
rykanskim, niechaj cate nauczanie, szczego6lniej nauke hi-
storyi i geografii, przenika idea narodowa, by natchngc
dziecko bezgranicznem uwielbieniem dla jego ojczyzny«.

Niestety, nie takie idee przewodnie panujg w naszym
uniwersytecie. Jest on catkiem przesigkniety kosmopoli
tyzmem i racyonalizmem. Wielu miodych nauczycieli wi-
dzi w pojeciu ojczyzny jaki$ staro$wiecki szpargat ?. Jeden

Niektdrzy z nich posuwajg sie jeszcze wielo dalej. NiedaAvno
minister o$wiaty musiat odwota¢ nauczyciela, ktéry moéwit uczniom,
ze sztandar Francyi nalezatoby zatkng¢ na gnojoAvisku. Natychmiast
jeden z jego kolegOAv, miewajacy wyktady sy Sorbonie, zorganizowat
sktadki na jego rzecz i zostat réwniez przez ministra skarcony. W od-
ponyiedzi na interpelacye, wniesiong w tej spraAvie sy izbie postOay,

4
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z najznakomitszych cztonkdw uniwersytetu, pdzniej cztonek
akademii, na diugi czas przed oddaniem sie polityce, bar-
dzo ostro napietnowat te wielkg wade uniwersytetu, tak
niebezpieczng dla kierunku wychowania publicznego.

Jesli nie umiemy sie wznies¢ na filozoficzne stano-
wisko, z ktérego widzimy oczywistg konieczno$¢ powsta-
wania ideatu, winniSmy co najmniej pamietac, ze bez niego
spoteczenstwo jest niemozliwem. Kto idee ojczyzny poddaje
krytyce, chce ostabi¢ jej site obronng w postaci armii, ten
wystawia jg na obce najazdy, na krwawe rewolucye, na
rzady Cezaréw oswobodzicieli, to jest na wszystkie stopnie
upadku, stanowigce epilog dziejow™niejednego nieszczesnego
narodu.

Now'e prady, szerzgce sie coraz wiecej w obrebie uni-
wersytetu, zagrazaja powaznie naszej przysztosci. Niebez-
pieczenstwa jest tak oczywiste, ze musiato uderzy¢ wszyst-
kich tych, co sie przejmujg losami kraju.

»Zdaje sie, jakoby w ostatnich czasach jakis zty wiatr
owial dusze Francuzéw i wygtadzit z nich wspomnienia,
0 ktérych sadziliSmy, ze sie nigdy nie zatrgc — mowit
byty minister, Rajmund Poincare. Nawet w uniwersytecie
znalazty sie umysty wykolejone i uwiedzione przez pewien
rodzaj humanitarnego mistycyzmu. Sg tacy, co w naszym
trojbarwnym sztandarze nie uznajg juz godta jednosci na-
rodowej, Swietego godfa naszych zaléw i*nadziei, tacy, co
zniewazajg naszg armie. Niechaj bedzie przekleta ktamliwa
filozofia, pod ktérej ptaszcz kryjg sie ci przestepcy prze

p. Leygues wygtosit nastepujace stowa, na szczeScie przyjete okta-
skami:
»Nietytko uniAversytet, lecz Francya cata bytaby stracona, gdyby

Avolno byto zniewaza¢ sztandar narodowj% gdyby idea ojczyzny, gd}fby
posAviecenia i ofiaiw, jakie kazdy z nas w chwdii niebezpieczenstwa
na jej ottarzu sktada¢ winien, staty sie przedmiotem posraieAAuska
i zaprzanstAAm ze strony tycli, w czyich i-gkach lezy jutro Francyi«.

Fakty takie nie bylyby moziaae ani e Niemczech, ani w Anglii.
Ostatnia Avojna Avykazala, ze nie bylyby mozliwe i w Japonii. P. A
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ciw ojczyznie! Pod pozorami humanitaryzmu przeczy ona
uczucionij zdolnym wiecej niz wszelkie inne uszlachetniaé
serca ludzi, hartowac ich charakter i wnosi¢ ich do wyz-
szych przeznaczen.

Przy innej réwnie $Swiezej okolicznosci moéwit p. De-
schanel, prezes izby postdw: “Nietylko to jest groZznem, ze
Francuz, kierownik miodziezy, profesor uniwersytetu, zelzyt
trojbarwny sztandar, oraz pamie¢ zoinierzy i marynarzy,
ktorzy gineli na Madagaskarze, lecz ze na naczelnych sta-
nowiskach hierarchii uniwersyteckiej znalezli sie tacy, co
go bronili, organizowali manifestacye na jego czes¢, ze
w stolicy, wsrdd ludnosci tak rozsgdnej i rozwaznej, ktdra
trzydziesci lat temu patrzata na obcy najazd, kilka dzien-
nikow, zamiast da¢ wyraz powszechnemu oburzeniu, sta-
rato sie uniewinnic¢ i oczys$ci¢ winowajcow.

Gdziez mamy szuka¢ giebszych przyczyn tych na-
padow pozornego humanitaryzmu? Moze w giebokich, uta-
jonych pragnieniach odznaczen i wywyzszen, kryjacych
sie tak czesto u nas pod gtosno proklamowanemi hastami
rownosci? Pochodzac w swej wiekszosci z najnizszych
warstw demokracyi, nasi nauczyciele, nie chcg nieraz mieé
nic wspolnego z klasami spotecznemi, ktére ich wydaty.
Sadza oni, ze dyplom czyni z nich nowa arystokracye
i zwalnia od wszelkiej z temi klasami stycznosci. W jednym
z artykutow Revue des Deux Mondes® Jerzy Goyan bardzo
jasno wyswietlit te pobudki: Twierdzi on, ze pisarze, ktorzy
zwalczajg militaryzm, nienawidza go gtownie z tej przy-
czyny, iz w czasie stuzby wojskowej muszg na stopie ko-
lezeristwa przestawa¢ z synami chtopow i robotnikow, ze
w propagandzie tej jest pewna sofisterya, postugujaca sie
hastem demokratyzmu, a stuzgca za upust dla wrodzonej
niecheci inteligentow do klas niewyksztatconych. Jeden
Z nich pisze, ze masa proletaryatu bynajmniej niema inte-
resu w hotdowaniu tej mglistej abstrakcyi, zwanej ojczyzna.
Powiedzmy otwarcie proletaryuszom, ze nastepstwa klesk



54 —

zewnetrznych zupetnie nie wptywaja na ich losy, ze ich
osobiste dobro wcale nie wymaga, by oni bili sie za ojczyzne,
a bi¢ sie nie beda. Oto przedostatnie stowo antymilitary-
stycznej propagandy: jest to lekcya tchorzostwa, odwotu-
jaca sie do pobudek ciasnego egoizmu.

Humanitaryzm w tej odmianie jest szpetny. Cziowiek,
uchylajacy sie od swych obowigzkéw, prébuje zastaniaé
sie wzniostemi pobudkami, podawac sie za przedstawiciela
naruszonej ludzkosci, w momencie gdy swdj interes wy-
odrebnia od interesu og&tu, a lek o bezpieczenstwo wiasnej
osoby podnosi¢ do godnosci czynnika postepu i ewolucyi.

Jest to w obecnej chwili kwestya tak zywotna, ze
nalezy na nig ktas¢ ogromny nacisk. Nardd zyje zasobem
pewnych wspdlnych idei. Z nich pozostata nam tylko jedna
réwnie blizka wszystkim stronnictwom: idea ojczyzny.

Azeby wyjasni¢ miodziezy wielkoS¢ tego ideatu, nie
potrzeba siega¢ do metafizycznych lub sentymentalnych
argumentow. Wystarczy wskazaé jej los tych ludéw, ktore
stracity ojczyzne. Dzieje Irlandyi, Polski, Transwaalu, Ar-
menii i t. p. smutny obraz doli narodéw, podlegtych obcym
wiadcom i obcemu prawu. Polacy, smagani przez Niemcow,
smagani przez Rosyan, zsytani na Sybir, skoro sie oSmielg
protestowaé przeciw ciezkiemu jarzmu, Ormianie, Butgarzy,
zabijani masowo, o ile nie znosili z rezygnacya meki swych
starcéw i dzieci, przepitowywanych miedzy dwoma deskami
dlarozrywki jakiego$ okrutnego, fanatycznego paszy, Irland-
czycy, skazywani na gtéd przez Anglikbw — oto odstra-
szajgce przyktady ludéw, pozbawionych niepodlegtosci. Tra-
cac ojczyzne, stracity wszystko, nawet prawo do wiasnej
historyi.

Z idei ojczyzny wynika poszanowanie armii, stojgcej
na strazy jej catosci i niezawistosci.

Niewatpliwie militaryzm jest plagg Europy, jest on
niebezpieczny, rujnujacy, jednak wiele niebezpieczniejszem
i rujnujacem bytoby dzi$ zniesienie militaryzmu. Zandarmi



o0 -

i policya rowniez kosztujg wiele, nikt jednak nie wyste-
puje z projektem skasowania ich, gdyz kazdy obawia sie.
by nie padt ofiarg ztodziei i mordercow. Jezeli tedy chodzi
nam o zabezpieczenie osobistej wihasnosci i indywidualnego
zycia, czyz mamy lekcewazyC dobro wspodlne i zycie na-
rodu ?

Niema nic réwnie niebezpiecznego dla przysztos¢ i
kraju, jak rozprawmy krotkowidzgcych filantropow o rozbro-
jeniu, braterstwie i pokoju powszechnym. Ich mglisty hu-
manitaryzm moze wkoncu zupetnie podkopa¢ nasz patryo-
tyzm i rozbroi¢ nas wobec nieprzyjaciela, ktory bynajmniej
broni nie skfada. Zaczekajmy z rozbrojeniem do chwili, gdy
nie bedziemy mieli wrogdw.

Niestety, bardzo nam do niej daleko. JTIVIasciwie nigdy
nie mieliSmy ich wiecej i trzeba dziwnego za$lepienia, by
tego nie widziec.

Faguet wykazat, ze nawet stajac na Scisle utylitar-
nym gruncie, winniSmy czci¢ gteboko ojczyzne i armie,
ktora jej broni.

»Francya jest niemal powszechnie znienawidzona i to
z trzech pobudek: z zawisci, obawy i chciwosci, to jest
tych samych, ktore skoalizowaly przeciw Polsce jej po-
teznych sasiaddw.

Znikniecie Francyi zaczyna si¢ stawaé marzeniem
Europy. | ona, jak niegdy$ Polska, dtugo niepokoita Europe
swemi wojennemi wyprawami, jak Polska wstrzasneta jg
odbiciem swych wewnetrznych zaburzen, i ona jak Polska
uchodzi za nardd zbyt odwazny i awanturniczy, cho¢ nie
tracgc odwagi, stracita jednak poped do ryzykownych
awantur, jak Poiska wreszcie, majac sasiadow ze wszech
stron, nadaje sie do podziatu.

Nalezy tedy gorgco kocha¢ ojczyzne, lecz jak ja ko-
cha¢? Bez wybiegbw i omdwieh powiedzmy poprostu, ze
kocha¢ ja trzeba w jej sile obronnej, w jej armii. Patryo-
tyzm i militaryzm, to sg rzeczy rézne; zgoda na to; pa-
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tryotyzm siega dalej, \vznosi sie wyzej, zmierza gdzieindziej,
lecz tamtedy przejs¢ musi, a militaryzm jest miarg i pro-
bierzem patryotyzmu.

Gdy w kraju zjawia sie wiekszo$¢ antymilitarysty-
czna, znaczy to, ze nardd sie siebie zapiera; gdy pow’staje
chocby tylko jedno antymilitarystyczne stronnictwo-—jest
to juz grozne i nalezy alarmowac opinie«.

»Narody, ktére doszediszy do wysokiego stopnia kul-
tury, zatracity swe militarne sktonnosci, zginety, a upadek
ich cofnagt cywilizacye ogolng«.

»Jezeli armia ma z demokracyg te cechy wspdlne,
ze obie sg nawskrd$ zachoAvawcze, ma takze i inne. Jest
ona szkotg honoru, szkotg réwnosci, szkotg dumnego ubostwac.

»W spoteczenstwie takiem, jak nasze, jest wielkiem
szczeSciem, ze istnieje jaka$ dziedzina, do ktdrej nie siega
wszechmocny wptyw pienigdza, ze ostato sie co$ otoczo-
nego podvszechng czcig i blaskiem w obliczu tryumfow
plutokracyi, jako przeciwwaga dla potegi zlota«.

»Armia gardzi pieniedzmi, nie dba o nie. W tym wzgle-
dzie jest ona demokratyczng w najlepszem znaczeniu tego
wyrazu. Jest ona najszlachetniejszym, najwspanialszym wy-
razem demokracyi. Lud to rozumie; antymilitarystyczng
jest jedynie burzuazyax.

Pragna¢ nalezy, azeby kierownicy wychowania pu-
blicznego we Prancyi hotdowali powyzej sformutowanym
ideom, zamiast wyznawac¢ kierunki wprost przeciwne. Uni-
wersytety niemieckie przyczynity sie do wielkosci Niemiec,
wlewajac w pojecie ojczyzny wielkg site. Nasz uniwersytet
do tej roli nie dorasta. Gdyby prady, przenikajgce do umy-
stobw wielu nauczycieli, szerzyty sie¢ w dalszym ciggu, gro-
zitoby nam blizkie rozprzezenie. Nar6d moze sie dZzwignac¢
po przegranych bitwach, po utracie swych prowincyi, ale
nie podniesie sie nigdy, jesli stracit uczucia, ktére tworzyty
wigzadta jego ducha i zrodto jego potegi i zywotnosci.



ROZDZIAL V.
Nauka historyi i literatury.

Ciz sami nauczyciele, ktorzy najwiecej sie przyczynili
do przecigzenia programéw historyi, najgto$niej narzekajg
na nie obecnie. Doswiadczenie nauczyto ich wkoncu, ze
nauczanie pamieciowe tego przedmiotu, praktykowane
w uniwersytecie, jest czystg stratg dla uczniow. Dzi$ naj-
znakomitsi profesorowie uznaja, ze programy sg przetado-
wane bezuzytecznym balastem.

»Historya jest badZzto mnemotechnika, badZ filozofia.
Poki jest mnemotechnika, naraza dziecko na bezcelowy
trud. Rilozofig moze sie sta¢ dopiero w pdzniejszych latach,
gdy miodzieniec zdolny jest rozwazac i badaé Swiat sgsia-
dujacy z tym, w ktorym mu zy¢ przyjdzie«.

Czyz nie byloby to z korzyscig dla dzieci, gdybysmy
im zaznaczali gtdwne etapy dziejow starozytnych i pierw-
szych wiekéw naszej wiasnej historyi tylko pod postacig
obrazéw, dziatajacych na wyobraznie i zachecajacych do
porownan i zestawien z tern, co widzg codziennie wkoto
siebie ?

»Trud zupetnie bezuzyteczny« — moéwi M. Greard.
»Nauczanie rzeczy mniej wiecej niezrozumiatych« — mowi
Lavisse; oto jednomys$ina ocena naszego nauczania historyi.
Nie chcac sie obcig¢ przy egzaminie, biedni uczniowie mu-
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szg gromadzi¢ w glowie bezmierne mndstwo dat, bitew,
genealogii krolewskich, objetych programem klasycznym.
Pozatem nie moga sie nauczy¢ niczego, a w rezultacie
znajac dobrze dzieje Persyi, zaledwie wiedzg coskolwiek
z historyi nowozytnej. Niejeden z naszych maturzystow
nic nigdy nie styszat o wojnie z 1870 roku *,

Najzupeiniej podzielam zdanie pp, Lavisse i Greard
0 potrzebie zredukowania kursu historyi starozytnej do
krétkiego szkicu, ktéryby na Kilku stronicach zamkna¢
mozna. Nie tak tatwo jednak zgodzitbym sie z nimi, gdy
zapewniajg, ze szczeg6towe nauczanie historyi, z jakiem
sie w klasycznych ksigzkach spotykamy, moze tylko spa-
czy¢ zdrowy sad uczniow i ich moralne zasady, poniewaz
faktys historyczne malujg nam zawsze tryumf chytrosci,
gwattu i przemocy. Zresztg gdy dzieci kiedykolwiek wezma
do reki dzieta historyczne, czego nie omieszkajg uczynic,
szybko przekonajg sie, ze tez same fakty w rozny*> sposéb
by waly oceniane i oswietlane przez rdézny“ch autoréw, co
moze ¥ wysokim stopniu ostabi¢ wiare w powage nau-
czy'Cieli.

Sadze, ze dla uksztatcenia umystow miodziezy™ moznaby
wiele zdziata¢ przez nauczanie historyi, lecz trzebaby je
prowadzi¢ zupetnie inaczej, niz obecnie. Zamiast genealogii
wiadcow i opisow bitew, nalezatobym objasnia¢ miodziezy hi-

N Poniewaz do niedawna nie byta ona objeta programem nau-
czania, nie styszata o niej nic wigkszo$¢ ucznioAv szkot elementar-
nych. »Le Temps« z dnia 8. marca 1901 r. drukowat list szefa szAAmM-
dronu, ktéry corocznie przeprowadzat matg ankiete Avérod 50 rekrutOAA"
nowo AA”stepujacych, zadajac im szereg prostymh pytaii, na ktére maja
odpoAAdadaé pismiennie. Z ty’ch pieédziesieciu, trzydziestu nigdy nie
styszato o naszych kleskach, dziesieciu zaledAAUe bardzo mgliste maja
o nich pojecie, a dziesieciu tylko— przeAvaznie Paryzanie — AAdedza,
czern byta ta nieszczesna AAmjna. Wogbéle mozna poAciedzie¢, ze po-
loAAM FrancuzOAc AA”spéiczesnego pokolenia nic nie Avie o francusko-
pruskiej AAmjnie, a skutkiem tego niema najmniejszego jrojecia
o gorzkich naukach, jakie nam ona przyniosta (przyp. autora).



atorye cywilizacyi. Zrozumiec¢ jg mozna najlepiej, studyujac
pomniki i dzieta sztuki. Je$li one stang przed oczami ucz
lliow w zdjeciach fotograficznych, nikngcych obrazach,
jesli je poznaja, zwiedzajagc muzea i galerye, rozbudza za-
interesowanie i utrwalg sie w pamieci lepiej, niz kurs
wykuty dostownie.

Nauczanie literatury.

Nauka literatury w naszych liceach zasadza sie na
analizowaniu stawnych autoréw, znanych uczniom jedynie
z fragmentdéw, na wyjasnianiu etymologii, wyjatkow gra-
matycznych i réznych zawitosci, gniezdzacych sie w moz-
gach pedantow. W chwili egzaminu uczen doskonale po-
wtorzy okreslenie pastorelli, fratrazyi it d. Nie czytat
zadnego autora, lecz wyrecytuje gtadko bizantynskie dys-
kusye ich komentatoréw. Oto, co pisze w tej kwestyi
dawny profesor Szkoty Normalnej, PouillCe:

»Chcecie wiedzieé, jakie wyniki daje ta nauka pa-
mieciowa ? Przeczytajcie sprawozdania wydziatu literac-
kiego w Paryzu. Dowiecie sie, ze francuskie wypracowania
stajg sie coraz wiecej pamieciowemi ¢éwiczeniami z historyi
literatury i teatru, ze u wiekszo$ci uczniéw trzymaja sie
jednostajnego poziomu przecietnej miernoty, nie nadajacej
sie bynajmniej do poréwnan i niemozliwej do klasyfikowa-
nia. Nauka literatury, tak jak ja rozumiejg najwyksztat-
censi, gdyby byfa gruntonvnie prowadzona, bytaby demo-
ralizacyg miodziezy. Na szczescie jest traktowana powierz-
chownie i zamiast znieprawia¢ serca, zaciemnia umysty
i obcigza pamiegé«.

Literatura jest nieomal jedyna umiejetnoscia, ktorg
przyswoi¢ sobie mozna przez czytanie ksigzek; jest zara-
zem jedyna, w ktdrej uniwersytet wytgcza postugiwanie
sie ksigzkg. Styszymy powszechne ubolewania nad nedzna
francuzczyznag wiekszosci maturzystéw. Bylaby ona jeszcze



gorsza, gdybj® nie to, Ze uczniowie czytajg to i owo w se-
krecie, wbrew woli profesorow.

Jedna tylko jest droga dla tych, co chca, by miodziez
umiata mysle¢ jasno, wyraza¢ sie poprawnie, znata SAg
narodowg literature. Rzuci¢ ny piec \vszystkie uczone gra-
matyki, wypisy, skroty podrecznikbéw, a zwiaszcza roz-
prawy komentatoréw. Natomiast da¢ uczniom do reki setke
utworéw klasycznych. Za cene zbytecznych podrecznikdow,
ktérymi zanudzamy miodziez, uczeh kupi po 25 centymow
sto arcydziet pierwszorzednych autoréw dawnych i wspot-
czesnych, Do$¢ byloby kupi¢ 200, a mielibySmy juz kom-
pletng biblioteke. Wtedy profesor mdgtby poprzestaé na
rozbieraniu nie rozbiorow, lecz ksigzek przeczytanych
przez ucznia, a ¢wiczenia polegatyby jedynie na opraco-
waniu tematu juz obrobionego przez autora. Profesor wy-
kazatby rzecz zresztag oczywistg dla ucznidw, réznice
miedzy stylem danego pisarza a ich wiasnym. Przez po-
rownywanie uczyliby sie poprawiania zdan zbyt rozwle-
ktych i zawitych, zbyt obfitych epitetow, Zle powigzanych
mysli. Tym sposobem nieSwiadomie doszliby do udoskona-
lenia wiasnego stylu, trafiania na wiasciwe okreslenia,
jasnego formutowania mysli. Nie nalegam zreszta na za-
stosowanie metody tej, zbyt prostej i skutecznej, by uni-
wersytet zechciat jg przyjaé, lecz nadajacej sie doskonale
przy samoksztatceniu. Diugie lata jeszcze tacinskie zaktady
naukowe bedg dawaty Swiatu $mieszne i osobliwe wido-
wisko, zmuszajac pietnastoletnich chitopcéw, nieznajgcych
zycia i niezdolnych wniknaé w pobudki kierujgce bohate-
rami dziejéw, do uktadania komicznych, pretensyonalnych
rozpraw, z ktéremi wystepujg na popisach publicznych.

Nie mysle diuzej broni¢ Avskazanej przezemnie me-
tody, dodam tylko, iz ona usunetaby u naszych uczniéw
zupetng nieznajomos¢ greckich i tacinskich autoréw, z kto-
rych zaledwie po kilka kartek z trudem i mozotem przy
pomocy stownika tlumaczg. Homer jest zabdjczo nudny,
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gdy go czytamy w urywkach, szukajac kazdego wyrazu;
czytany w catosci w dobrym przektadzie, jest bardzo zaj-
mujacy; toz samo i o innych autorach powt6rzy¢ mozna.
W ciggu os$miu lat nauki gimnazyalnej uczen ogétem prze-
czyta i przettumaczy zaledwie bardzo ograniczong ilo$¢
stronic, gdy tymczasem mogiby nie wiecej niz w ciggu
dwdch lat pozna¢ w przektadach mnéstwo arcydziet grec-
kich, facinskich, niemieckich, angielskich i francuskich. Co
wiecej, takie czytanie mogloby go bardzo zywo zaintere-
sowaé, a jakze rzadko w naszych szkotach trafia sie, by
jaki$ przedmiot w interesujgcy sposob wyktadano.



ROZDZIAL V.
Nauka jezykow.

Wiemy, ze zdolnosci umystowe sg bardzo odmienne
u réznych jednostek. Kto z tatwoscig uczy sie mechaniki,,
moze okaza¢ zupetny brak talentu do malarstwa; mozna
byé znakomitym fizykiem, bedac catkowicie pozbawionym
stuchu muzycznego. To tez do najwazniejszych zadan pe
dagogéw i nauczycieli zaliczylibySmy postawienie odpo
wiedniej dyagnozy, dla ocenienia rodzaju zdolnosci kazdego
ucznia i skierowania go do tych studyéw, ktdére jego wro-
dzonym sktonno$ciom odpowiadaja.

Mimo tej wielkiej rozmaitosci indywidualnego uposa-
zenia, mimo notorycznej niemozno$ci wdrozenia wszystkim
tych samych nauk, jest jedna umiejetnos¢, ktorg kazdy
bez trudnos$ci i bez pracy przyswoi¢ sobie moze, jest nig
jezyk otoczenia. Wyjatek stanowig jedynie osobniki, do
tkniete zupetnym idyotyzmem. Sam fakt niemoznosci przy-
swojenia sobie ojczystego jezyka wystarcza, by jednostke
zamkng¢ w zakladzie dla umystowo upos$ledzonych.

Nie chodzi tu jedynie o jezyk ojczysty, w czem dzie-
dziczne uzdolnienie mogtoby graé¢ role. Wezmy jakiekol-
wiek dziecko, przenieSmy je do jakiegokolwiek kraju, a nie
wiecej niz w 6 miesiecy — czesto wiele wczesniej — nauczy
sie ono rozumie¢ jezyk otoczenia i nim sie postugiwac.
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Umiejetnos$¢ te zdobedzie zupetnie nieSwiadomie, nie zagla-
dajac do gramatyki, ani stownika.

| oto w ciggu siedmiu lat pracy, narzucanej uczniom,
uniwersytet nasz nie zdota nauczy¢ ich tego fatwego, do-
stepnego dla najtepszych umystow przedmiotu. Wiemy, ze
przy ostatecznych egzaminach olbrzymia wiekszo$¢ wy-
chowancow naszych zakladéw naukowych nie moze bez
stownika czyta¢ w zadnym obcym jezyku wspotczesnym
czy starozytnym, tern mniej za$ mdwic¢ nim.

Uniwersytet wie o tera doskonale, znajduje jednak
tanig pocieche w blednem przypuszczeniu, ze uczniowie
jednak jakaskolwiek korzy$¢ ze swych mozotow odniesli.
Oto, co glosi 0 tem pewien dokument urzedowy:

»Liczba ucznidéw, ktérzy, opuszczajgc licea i kolegia,
nie sg w stanie czyta¢ tekstéw tacinskich, greckich, nie-
mieckich czy angielskich, jest tak wielka, iz zbrodnia
bytby taki system nauczania, gdyby nie osiggali oni zad-
nych korzysci z tyloletniej pracy, poswieconej nauce je
zykdwx,

Z catym naciskiem popieram wyraz »zbrodnia«, za
stosowany do tego nauczania, dodam tylko, ze jest to kry-
minaing glupotg przypuszczaé, iz uczniowie, strwoniwszy
tyle, cennych godzin na uczeniu sie tego, czego wkoncu
nie umieja, odniedli jakakolwiek korzy$¢ z niepowrotnie
minionego czasu, gdy tylu ciekawych i uzytecznych rzeczy
mogli sie byli nauczy¢ za miodu.

Negatywne rezultaty, osiggane przez nasz system nau-
czania, sg niezmiernie ciekawem i pouczajgcem zjawiskiem
dla wiedzy psychologicznej.

Przypomnijmy sobie, ze te negatywne rezultaty otrzy-
mujemy dopiero wzglednie od niedawnego czasu, to jest od
ustanowienia stopni naukowych i dobierania profesoréw na
mocy subtelnych i przebiegtych egzaminéw konkursowych.
Od czas6w Odrodzenia az do minionego wieku tacina byta
w powszechnem uzyciu; w tym jezyku sktadano egzamina.



64

pisano ksiazki i listy. Wszyscy uczniowie szkot jezuickich
mowili i pisali ptynnie po tacinie. Nieznano wtedy — co
prawda -- madrych gramatyk erudytow, bizantyrskich
dyskusyi komentatoréw i owej catej chinszczyzny, ktorej
wyuczajg sie na pamie¢ nasi uczniowie pod pozorem lin-
gwistycznego pogtebienia wyktadu.

Nie mozna sie tudzi¢, by nauczanie jezykéw przy-
brato inny kierunek, pdki profesorowie beda hotdowali tym
samym co dzi$ zasadom, wyniesionym ze szk6t normalnych
i z uniwersytetu, péki — uwazajac sie za uczonych —
poczytywaliby to sobie za ujme, gdyby zaniechali roztrza-
sania subtelnosci gramatycznych i komentowania autorow.
Panowie Poincare i Berthelot, byli ministrowie o$wiaty,
doskonale uwydatnili ten objaw:

»Niektorzy nauczyciele jezykow zywych lekcewazg
swe zadanie, jako nieodpowiadajace ich godnosci. | oni sg
agreges i oni majg uzasadnione pretensye do grania roli
uczonych i literatow, gardzg za$ skromng funkcya nau-
czycieli jezykdw«. »Umysty ich tak nawykly do pewnych
metod, ze uwazaliby to za ponizenie, gdyby im kazano
¢wiczyé dzieci w mowieniu i pisaniu obcymi jezykami.
»To robota dla nauczycieli jezykdw« — mowig. W ich
mniemaniu roli profesora odpowiada jedynie odczytywanie
i komentowanie Goethego, Szekspira, Szyllera, w ten sam
sposob, jak inni komentuja Homera, Sofoklesa, Cycerona«.

Rozpowszechniony jest u nas przesad, ze Francuzi
sq pozbawieni zdolnosci do jezykéw, tymczasem — jak
wspomniatem — niema istot ludzkich, uposledzonych w tym
kierunku ®, tylko nauczyciele francuscy sg niezdolni do

e Le Bon moze zanadto kategorycznie przeczy réznicom uzdol-
nienia do lerykony. Nawet nauka ojczystego jezyka nie wszystkim
dzieciom réwnie fatwo przychodzi, a trudnosci doznawane nie ranysre
$wiadczg o og'6lnem umyslowem upo$ledzeniu. Przeciwnie, nawet inte-
ligentne osobniki majg niekiedy trudtmsci ny wystowieniu, budowie
zdan, zwilaszcza w przyswajaniu sobie ortografii, ktéra —jak stwiei'-



nauczania jezykow. W szkotach kongregacyjnych panuje
zupetnie inna metoda i inne daje wyniki. Tam —odrzucajgc
gramatyki i komentarze uczonych erudytéw —sprowadzaja
poprostu Braci z Anglii lub Niemiec, posytajac nawzajem
Braci Francuzéw do niemieckich lub angielskich zaktadow.
Ci cudzoziemcy moéwig z uczniami po angielsku lub po nie
raiecku i tatwo dochodza do tego, czego nasi profesorowie
nie moga dokaza¢. Oto najprostsza i najpewniejsza metoda
przyswajania dzieciom mowy obcej; uciekajg sie do niej
wszystkie narody, zmuszone znaé jezyki cudzoziemskie,
a poniekad, dzieki swej wielojezycznosci, czynigce nam tak
niebezpieczng konkurencye na rynkach handlowych.

Nie nalezy sie dziwi¢, ze Nieipcy, udoskonaliwszy
swoje metody nauczania jezykow, z giebokiem lekcewaze-
niem wyrazajg sie o naszych. W numerze z d. 6. stycznia
1899 r. gazety Temps drukowano nastepujgcg rozmowe mie-
dzy redaktorem tego pisma a pewnym Niemcem:

»Gdy my w Niemczech czujemy sie zobowigzani do
zredukowania okresu szkolnego dla wiekszo$ci naszej mio-
dziezy, a stad skrdcenia do mozliwego minimum programéw
naukowych, wy, Francuzi, do coraz wiekszego dochodzicie
przetadowania, a dzieci swoje trzymacie na tawie szkolnej
az do chwili stuzby wojskowej. Catej waszej miodziezy
mieszczanskiej dajecie wyksztatcenie przestarzate, zmierza-
jace do w3kierowania ich na erudjdéw, lecz nie uzbraja-

clzouo — zalezy przedewszystkiem od pamieci \yrrokonyel, jak dobre
akcenty ze stuchem muzycznym i pamiecig 8lucliorra pozostajg w Sci-
stym znvigzku. W tym razie wiec roznica A™wodzonych uzdolnien jest
nie mniejsza, niz sy kazdym innym, cho¢, tak samo jak gdy chodzi
0 nauke innych przedmiotdly, system nauczania stanowi bardzo wiele
1 znacznie mniej jest dzieci niezdolnych, niz Zzle uczonych. To, co
l.e Bon wOnd o jezykach, z tgz samg dozag stusznosci moéwiono
0 arytmetyce, ze niezdolnemi sg tylko te dzieci, ktére miatly zte po-
czatki. Pedagogowie amerykanscy twierdzg, ze mozna kazde dziecko
nauczy¢ rysunku, byleby od poczatku uczy¢ dobrze.

FBEIRMEINU 5
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jace ani troche do walki o byt coraz trudniejszej, coraz
wyzsze stawiajacej wymagania wszystkim narodom. W po-
rze, gdy nasza mitodziez, przyswoiwszy sobie trzy jezyki,
rzuca sie w Swiat jak ja naprzyktad — wasza $leczy
nad egzaminem na bakalaureat. Najlepsze sity poswiecaja
temu celowi, a gdy go osiagna, co umiejg ? Odrobine greki,
troche faciny, ktéra im sie na nic nie przyda«.

Nie zanosi sie bynajmniej na zmiane naszych opta-
kanych metod nauczania i dlugo jeszcze przez naszag nie
znajomos$¢ obcych jezykdéw bedziemy posmiewiskiem cudzo-
ziemcow. Wszystkie dotychczasowe proby byty nadaremne,
gdyz rozbijaty sie o ztg wole i nieudolnos¢ profesoréw.
Wypada ich tedy zaniecha¢, az do chwili, gdy pod napo-
rem wzburzonej opinii publicznej uniwersytet bedzie musiat
kapitulowac.

Czekajac na te odlegta chwile, musimy sie godzi¢
z tern, co jest i zastandwmy sie, czy zrzekiszy sie nadziei,
by dzieci nasze umiaty moéwic i pisa¢ obcymi jezykami,
nie zdobedziemy dla nich chocby umiejetnosci ptynnego
czytania, gdyz i to byloby co$ warte.

Przekonamy sie, ze bez profesoréw, bez gramatyki
i stownikéw, nieomal bez pracy, kazdy moze cel ten osie-
gngé w ciggu niespetna dwoch miesiecy, gdy chodzi o tatwy
jezyk, n. p. angielski, poswiecajgc na niego dwie godziny
dziennie. Do$wiadczytem tego na sobie. Spiesze dodaé, ze
metoda ta nie jest moim wynalazkiem; zastosowano ja
ongi, gdy chodzito o to, by szybko nauczy¢ po tacinie
krolowag Anne Angielska.

Polega ona na naszej naczelnej zasadzie jaknajszyb-
szego zastgpienia Swiadomego wysitku nieSwiadomym od-
ruchem; ze swej strony polecam tylko dodatkowo taki
wyboér zajmujgcych ksiazek, by uczen czytat je z zacie-
kawieniem i nie byt zmuszony do nudnego mozotu.

W ciggu dwumiesiecznej pracy zaledwie dwa tygo-
dnie poswiecamy na robote nudng. W istocie tedy wyma-
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gara jedynie od najtepszego osobnika dwugodzinnego wy-
sitku codziennego przez dwa tygodnie, aby go nauczyc¢
ptynnie czyta¢ po angielsku. Na nastepne 6 tygodni daje
mu juz nie prace, lecz zajmujgcag rozrywke.

Zresztg i ta dwutygodniowa praca bardzo meczaca
nie jest, mozna przy niej bowiem ani razu nie zaglgdac
do stownika lub gramatyki. Lepiej nawet nie mie¢ ich
wcale, by sobie oszczedzi¢ straty czasu.

Oto, jak sam dalem sobie rade w owej odlegtej epoce,
gdy nie umiatem po angielsku.

Poniewaz do czytania potrzeba tylko wzrokiem roz-
ré6zniaé wyrazy, nie potrzeba natomiast uczyé sie ich na
pamieé, co jest wiele trudniejsze, musiatem tedy dojs¢ do
rozpoznawania pewnej ilosci stdw. Wzigtem tedy pierwsza
lepszg ksigzke angielskg. Wikarego Wakefieldz-
kiego, z rownolegtym tekstem francuskim i angielskim.
Czytatem kazdy wiersz najprzéd po angielsku, potem po
francusku, tak dlugo, poki nie doszedtem do zrozumienia
angielskiego tekstu bez poréwnywania go z francuskim.
Po Kilku dniach rozrézniatem juz w angielskim tekscie
bardzo wiele wyrazéw i coraz rzadziej zagladatem do
tekstu francuskiego.

W ciggu dwoch tygodni przeczytatem juz znaczng
cze$¢ ksiazki, poniewaz jednak byta ona do$¢ nudna, a nie
miatem pod rekg innych podobnych ttumaczen, sprowadzi-
fem sobie dzieta Dumasa w angielskim przektadzie. Za-
czatem od Monte Christo. Jak sie obawiatem, zaledwie nie-
ktére wyrazy byty dla mnie zrozumiate, a sens og6lny
catkiem mi byt niedostepny. Liczac na prace nieSwiadoma,
ktéra doprowadzi mnie do wyjasnienia wyrazéw niezrozu-
mianych przez znane, czytalem dalej, powtarzajac po kilka
razy te samg strone. Trwato to trzy czy cztery dni, zanim
tekst zaczat sie jasno ttumaczy¢, ze za$ powies¢ byta zaj-
mujaca, czytatem jg z ciekawos$cig. AYkrotce tak sie do
niej zapalitem, ze pochtonatem potowe drugiego tomu w ciggu

B«
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jednej nocy. Uptynat wiasnie miesigc od poczatku nauki.
Korzystajac z wakacyi, ktore wtedy przypadaty, przeczy
tatem dwadzieScia powiesci, angielskich przektadéw z fran-
cuskiego.

Rozmyslnie wybieratem przektady z francuskiego,
trzymajac sie najprzéd stale jednego autora, przeczuwatem
bowiem, ze gdy sie wezme do innego, nowy tok mysli
i odrebny styl nastreczg mi znacznie wieksze trudnosci.
Gdy jednak wyczerpatem zapas romanséw Dumasa, za-
czatem czyta¢ angielskiego powiesciopisarza i odrazu zja-
wity sie trudnoSci Rozumiatem zaledwie czwartg cze$¢
tresci.

Wytrwatem jednak i powtérzyto sie to samo, co przy
czytaniu Monte Christo; nieSwiadoma praca mysli sprawita,
iz wkoncu czytanie zaczeto mnie interesowaé. Innych auto-
row czytatem juz z wiekszag tatwoscig, cho¢ zawsze w po-
czatkach tamatem sie z pewnemi przeszkodami, gdy bratem
nowego pisarza do reki. To ostatnie zjawisko wynika z pro-
stych bardzo psychologicznych przyczyn; wspominam oniem
dla wykazania absurdu, jakiego sie dopuszczajg nasi nau-
czyciele, dajac dzieciom do reki wybdr urywkéw réznych
autorow.

Nie nalezy sie obawiaé, by uczen, ktéry w ten spo-
sob pozna jezyk, grzeszyt nieznajomoscig gramatyki. Prze-
ciwnie, pozna on ja bardzo gruntownie, gdyz nauczy sie
jej przez praktyke, nieSwiadomie. Gdy po sto razy prze-
czyta wyrazy: unhappy, unchangeable, unacceptable, uncer-
tain, bedzie juz zupelnie pewny, ze przyrostek un oznacza
po angielsku przeczenie. Niezmienne znaczenie przyrostkow
niemieckich, jak: mit, auf, durch i t. d., wyloni sie dla niego
z czestego odczytywania takich wyrazen, jak: aufgehen,
mitgehen, umgehen, nachgehen, ausgehen, durchgehen.

Uczen, znajacy juz jezyk angielski, jesli zechce w ten
sam sposéb przyswoic sobie niemiecki, powinien wzig¢ ksigzke
z réwnolegtym tekstem angielskim, to jest pisang na uzy-



69

tek Anglikow. Wyuczywszy sie kilku wyrazéw, unikac
bedzie starannie wielkich autoréw klasycznych, lecz wezmie
sie do takich ciekawych ksigzek, jak naprzyktad »Bajki
z tysigca i jednej nocy« lub niezliczone przektady po-
wiesci francuskich, n. p. Dumasa, wydanego po niemiecku
w taniej, 20-fenigowej bibliotece.

Ta metoda pospiesznej nauki jezykéw da sie zastoso-
waé do kazdego jezyka bez roznicy, nie wylgczajac taciny.
Jako zasadniczy warunek, wymaga ona jeno odczytania
co najmniej 20 toméw. Poniewaz przy niej interwencya
profesorow jest zupetnie zbyteczna, oczywiscie zaden z nich
nigdy polecac jej nie bedzie. Wyjasnitem jg jedynie w przy-
puszczeniu, ze wsrdd moich czytelnikow znajdzie sie chocby
jeden rozsadny ojciec rodziny, ktéry zrozumie, ze syn jego
darmo czas trwoni w kollegium i postara sie, by go uzdol-
ni¢ do czytania choé w paru obcych jezykach.



ROZDZIAL VI.
Kwestya greki i faciny.

Pozytek z nauki jezykéw martwych.

Znamy wszyscy ciggnace sie od trzydziestu lat dys-
kusye bez kornca na temat klasycznych Jezykéw. Kwestya
ta weszta obecnie w faze sentymentu, ktéry wyklucza
argumenty zdrowego rozsadku.

Wynikiem tych wszystkich rozpraw byto badZz co
badZ naruszenie nietykalnej powagi jezykéw starozytnych
w oczach miodszego pokolenia, Umysty niezalezne bez
trudu stwierdzaja, ze dzi$ jedynymi obroncami klasycznego
nauczania — proécz starych ojcow rodzin, onieSmielonych
widmem wiekowych tradycyi i pewnej grupy niewyksztat-
conych kupcdw — sg nauczyciele, ktérzy z nich zyja

starzy profesorowie, ktérzy z nich zyli dawniej.

Ci ostatni obronicy klasycyzmu okazujg sie coraz
mniej pewni siebie, coraz bardziej wahajgcy. Wszyscy
zresztg przyznaé musza, ze jezyki starozytne sg Zle wy-
ktadane i ze po siedmiu lub oé$miu latach nauki uczniowie
posiadajg zaledwie metne wiadomosci, ulatniajace sie z glowy
zaraz po ztozeniu egzaminu. Najlepsi uczniowie zdotajg za-
ledwie przy pomocy stownika w ciggu dwoch godzin prze-
ttumaczy¢ strone z najtatwiejszych autorow.

Najczesciej przytaczany argument w obronie greki
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i faciny, to owa tajemnicza »wartos¢ ksztatcgca« martwych
jezykéw. Ten sentymentalny zwrot wydaje sie bardzo prze-
konywajacy dla stabych umystéw, choéby dlatego, ze zawsze
sie na niego powotywano. Prawdopodobnie jednak nie utrzyma
sie on juz bardzo dtugo, gdyz najwieksze u nas powagi, wy-
powiadajgc sie w tej kwestyi, oswiadczyly, iz warto$é ksztat-
cacag przedstawiajg nie w mniejszej mierze i jezyki nowo-
zytne, posiadajgce w dodatku i praktyczng wartosc.

»Nie przecze, ze ttumaczenia greckie i tacinskie sta-
nowig nycale dobrg gimnastyke umystowa — moéwi Poin-
care —ale na czemze ona polega? Poprostu przyzwycza-
jaja one do wydobywania znaczenia ze stow i przedmiotéw
ze znakéw., gdyz zmuszajg réwnoczesnie mysle¢ o rzeczach
samych i o ich wyrazowych symbolach, lecz te samg ko-
rzysé odnies¢ mozna z kazdego tlumaczenia niemieckiego,
angielskiego czy wioskiego«.

»Czynno$¢ tlumaczenia i poréwnywania wyrazen jest
zawsze ksztatcaca, bez wzgledu na to, w jakim jezyku sie
dokonywa. Moéwimy wiele o ksztatcgcym wplywie autoréw
starozytnych; jest to tylko wtedy stuszne, gdy uczeh po-
siada dosy¢ wiadomosci lingwistycznych, by ich mogt oce-
ni¢. Ludzimy sie niemal zawsze co do stopnia uzdolnienia
naszych uczniéw. Zapytuje, czy dziecko, ktéremu trudnos¢
sprawiajg deklinacye i konjugacye, ktore nieraz nie umie
sobie da¢ rady z tlumaczeniem i oddaje ¢wiczenie nie-
udolne, pozbawione sensu, moze sie rozkoszowa¢ myslami
autoréw, ktorych torturuje?« —mowi Weil, profesor liceum
Woltera.

»Nie zdaje mi sie, aby jezyki starozytne miaty po-
siada¢ specyalng wiasnos¢ ksztatcaca. Sadze przeciwnie,
iz jezyki wspotczesne przez to samo, Ze sg zywe, majg
nad nimi niezaprzeczong wyzszo$¢« — twierdzi Aulard,
profesor Sorbony.

Istotnie, trzeba tona¢ w osobliwszym mistycyzmie, by
dzi$ jeszcze moéwié¢ o ksztatcacym wplywie jezykéw mar-
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twych, o czerpaniu z nich og6lnych poje¢ szerokich idei.
Jeden z autoréw instrukcji urzedowej dla szkol, w r. 1890
W nastepujacy ciekawy? sposob dowodzi uzytecznosci ta-
cinskiej gramatyki: »Jednem stowem, trzeba sie uczy¢ gra-
matyki, aby modz czytaé Tacyta i Wirgiliusza, czytaé
Wirgiliusza, aby polubi¢ wie$, a Tacyta, by' przejaé sie
uczuciami Trazeasza i Helwecyusza Priscusa«. Tytko w moz-
gach uniwersyteckich mogg sie legng¢ rozumowania tak
stabe. Wszyscy™ nasi uczniowie byliby bohaterami, gdybym
dos¢ byto czytaé¢ o czymach wielkich ludzi, aby ich uczu-
cia posiadac. Jesliby*Smy jednak zgodzili sie na mato prawdo
podobne twierdzenie, ze czytanie moze ten rezultat osiegnac,
nie pojmuje, dlaczego miatoby ono postrada¢ swoj magicznym
wptyw w dobrym i przy"stepnym przektadzie?

Odtézmy" na bok kwestye uzyteczno$ci, w naszy™“ch
czasach bynajmniej jednak nie zastugujacg na lekcewa-
zenie i poszukajmy, czy w innych przedmiotach nauczania
nie odkry"jemy tej samej ksztatcgcej wuirtosei, co w tacinie.
W Izbie postow, w czasie rozpraw nad reformg szkolna,
p. Masse w nastepujacy sposéb odpowiedziat na to pytanie:

»Humanisci, w ktoérych imieniu wystepuje tu pan mi-
nister, zwalczajac te ewolucje, powotujg sie na wiasnosci
ksztatcgce martwych jezykow, jako jedynego $rodka ksztat-
cenia uczu¢, a nadawania umy”stom szerokiej kultury. Czyz
nie majg warto$ci ksztatcacej i nauki przyrodnicze, a ba-
danie wielkich praw natury®, zjawisk fizycznych i che-
micznych, na ktdére spogladamy, przewrotdéw, ktérych wi-
downig byta kuta ziemska, zaginionych ty6w zwierzecych,
spéjni, ktéra tgczy kazda gatgz wiedzy™ z innemi, a stanowi
istotnym przedmiot filozoficznych dociekan — czyz t0 avszv Stko
nie ksztatci uczu¢ miodych pokolen. A umysty czyz mniej
dzielnie wycwiczone bedg, gdy* zamiast suchych logicznyrch
abstrakcji postugiwac sie beda kolejno r6znemi metodami
rozumowania, dedukcy™a w matematyme, indukcjg w przy™
rodniczYch naukach?«
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Do najpospolitszych argumentow na rzecz uzytecz-
nosci Jezykéw starozytnych zaliczano niezbedno$¢ taciny
przy nauce prawa. Odpowiadali na to w sposob bardzo
kategoryczny prawnicy niezaprzeczonej powagi, Nn. p. pan
Sarrut, adwokat Trybunatu kasacyjnego:

»Z pomiedzy naszych osmiu kodeksow jedynie tylko
kodeks cywilny ma pewne punkty stycznosci z prawem
rzymskiem; w siedmiu innych ani $ladu prawa rzymskiego
nie mozna sie dopatrzy¢. W rzeczywistosci nikt nie stu-
dyuje prawa rzymskiego. Na czterdziestu licencyatéw prawa,
trzydziestu dziewieciu nigdy do niego nie zaglgdato, gdyz
z pomiedzy wychowancow naszych licebw zaledwie jeden
na dziesieciu umiatby przy pomocy stownika artykut prawa
rzymskiego przettumaczyc«.

Miedzy innymi styszeliSmy niedawno tak osobliwy
argument w obronie taciny, ze nalezy go od zapomnienia
uchroni¢. Jeden z nauczycieli oSwiadczyt mianowicie: »fa-
cinska literatura jest tak republikanska, iz rownej nie znaj-
dziemy nigdzie«. Starozytno$¢ klasyczna —jego zdaniem —
stawia nam przed oczy: »wolnych obywateli w wolnym
kraju«.

Z przykrem zdziwieniem stwierdzamy, jak staro-
Swieckie poglady pokutuja w naszym uniwersytecie. Czyz
naprawde warto je zbija¢ ? Wszystkie owe starozytne re
publiki byty to przeciez poprostu mate oligarchie, w kto-
rych klika arystokratycznych rodzin samowladnie panowata
nad wzgardzonym gminem i niema nic mniej demokratycz-
nego nad taka forme rzadoéw, jaka tam istniata, czy to za
Katona czy za Cezara. Walki Cycerona, Katyliny i t. p,
nie byty to przeciez walki o zasady, jak nasze wspdlcze-
slie, lecz rywalizacya osobistych ambicyi.

Co do mniemanej wolnosci w obrebie republik greckich,
to istotnie trzeba mieé tak ptytkie pojecie o rzeczy, jak
nasi nauczyciele historyi, by wierzyé w grecka wolnos¢
i zachwala¢ jg. Nigdy zadne despotyczne boéstwo nie trzy-



mato swych wyznawcow w réwnie twardem jarzmie, jak
zelazna wiez tradycyi i obyczaju najwyzej ucywilizowa-
nych ludéw greckiej i rzymskiej starozytnosci.

Panstwo, czyli zbidér praw, tradycyi i obyczajow, byto
wszystkiem, jednostka niczem. Zadna potega nie mogta oca-
li¢ Smiatka, ktory powazyt sie naruszyé te Swieta spuscizne.
Choc¢by miat madro$é Sokratesa, lud caty powstatby prze-
ciw niemu. Wiadza umartych nad zywymi byta wtedy
wszechpotezng. Cztowiek oOwczesny nie miat najlzejszego
pojecia o tera, co my dzi$ wolnoscig nazywamy. Rzgd mogt
by¢ anarchiczny, arystokratyczny, demokratyczny czy
inny, zaden z nich nie tolerowat swobody indywidualnej,
a tatwo zrozumieé, ze solidarnos¢, niezbedna narodom zmie-
rzajagcym do panowania, nie mogtabj”® sie z takg tolerancyg
pogodzic.

Starozytna Grecya nie znata ani wolnosci politycznej,
ani religijnej, ani swobody Zzycia prywatnego, ani wolnosci
przekonan, wolnosci nauczania — stowem, zadnej wogdle.
Czlowiek ani fizycznie, ani duchowo nie byt niezawistym,
nalezat on w zupetnosci do panstwa, ktdére mogio rozpo-
rzgdza¢ wedle woli i nim i jego wiasnoscig. W tych daw-
nych czasach, ktére nam za wzOr stawiajg, nie wolno byto
ojcu mie¢ dziecko utomne; jesli przyszto na Swiat, musiato
umrzeé. W Spareie panstwo brato w rece wychowanie mio
dziezy; rodzice nie mieli wcale glosu w tej sprawie. Prawo
atenskie nie pozwalato obywatelowi usuwac sie od zycia
publicznego i urzeddéw. Nie mdwie juz o tyranii religijnej;
bardzo rzadko odwazat sie Atericzyk watpi¢ o bdstwach
swego miasta. Sokrates takie watpliwosci zyciem przypta-
cit. Prawo karato surowo tych, ktorzy religijnymi obcho-
dami nie czcili Swiagt narodowych. Parnstwo wzbraniato
cztowiekowi najnaturalniejszych uczu€ i rozgrzeszato je-
dynie wygoérowany egoizm zbiorowy. Gdy Sparta poniosta
kleske pod Leuktrg, matki zabitych musiaty sie ukazac
publicznie z rozweselonemi twarzami i sktada¢ dzieki bo-
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gom, za$ matki ocalonych musiaty pograzy¢ sie w zatobie.
Russo, wyrazajgc podziw dla tego faktu, okazuje, jak mato
zdawat sobie sprawe z tego, czem byta wodwczas tyrania
panstwa. Mniemana wolno$¢ starozytna, ktora jego ucznio-
wie chcieli wzig¢ za podstawe swego politycznego systemu,
byta zupeinem ujarzmieniem obywateli. Inkwizycya ze
swymi ptongcymi stosami nie byta bardziej okrutna.

Jedynym powaznym argumentem, niegdy$ przytacza
nym na obrone klasycyzmu, jest, ze pod jego wplywem
ksztatcili sie znakomici ludzie wiekéw ubiegtych. W owych
czasach istotnie literatura klasyczna byta encyklopedya
umiejetnosci ludzkich. Biblia i autorowie starozytni, to byty
niemal jedyne Zrédta wiedzy. Dzi$ jednak zmienita si¢ po-
sta¢ Swiata, a dziela, na ktorych ksztatcity sie dawniejsze
pokolenia, sa juz tylko dokumentami historycznymi, w kté-
rych zagtebia sie w wolnych chwilach garstka erudytow.

Przypusciwszy nawet, ze greckie i rzymskie piSmien-
nictwo stanowi skarbnice idei ogélnych, kazdy przyzna, ze
chcac je stamtad zaczerpnaé, trzeba je conajmniej czytac.
Urzedowy dokument (Instrukcya z 1890 r.) objasnia nas,
ile dziet dawnych i nowych poznajg uczniowie w ciggu
siedmiu lat nauki: »Gdyby$Smy zlozyli razem wszystkie
kartki z dziel tacinskich, greckich i francuskich, czytane
i objasniane na lekcyach w okresie szkolnym, bytby to
zaledwie tomik grubosci palcax.

Moéwitem dotad wytgcznie o facinie. Nie potrzebuje
chyba osobno rozwodzi¢ sie nad greka. Stwierdzono, ze
wiadomosci, nabyte przez ucznidw w szkole, ograniczaja
sie do znajomosci alfabetu i konjugacyi kilku czasownikow.
Zdaje sie, ze i profesorowie nie dochodzg do wielkiej bie-
glosci w tym jezyku. Pan Brunot, kierownik odczytéw
w Sorbonie, stwierdza, ze przy egzaminie dla agreges jako
tematy C¢wiczen klasowych dawaé mozna tylko bardzo
tatwe teksty. Proponowano Homera, ot6z okazato sie to
niemozliwera.
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I w Niemczech sprawa wychowania klasycznego”
o tyle jednak doskonalszego niz nasze, wywotata réwniez
gwattowne polemiki. Na specyalnej konterencyi, odbytej
w Berlinie 1890 roku, cesarz wygtosit zapalczywg mowe
przeciw klasycyzmowi. Lecz wszechwitadny Cezar nie mogt
pokonaé uporu uniwersytetéw, a nauka taciny i greki utrzy-
mata sie nadal. Tymczasem, jak sie wyrazit p. Lichten-
berger, profesor niemieckiego jezyka w uniwersytecie
w Nancy, humanizm we wspdtczesnych Niemczech przed-
stawia sie jako bezptodny kult zamartej przesztosci, ideat
piekna przebrzmiatego, jako religia, ktéra juz sie przezyia,
a posiada jeszcze urok jedynie dla kilku zacofaricow i kilku
amatorow, lecz nie wywiera najmniejszego wpty\vu na no-
woczesnego cziowieka, sposobigcego sie do czynnego zycia.

Poglady rodzin na klasyczne wyksztatcenie.

Z tego, co powiedziano wyzej, oczy\visty wynika wnio-
sek, ze nauka greki i taciny jest czystg stratg czasu. Sa
to przedmioty bezuzyteczne, a chocby miaty przynosic
jakas$ korzys¢, wychodzi to na jedno, bowiem uniwersytet
musiat wyzna¢ swa nieudolno$¢ do nauczania ich. Oczy-
wiscie tedy godziny wyznaczone na ten daremny i bez-
celowy mozot, nalezatoby poswieci¢ na inne nauki, choéby
na jezyki nowozytne.

Czyz stad wnosi¢ wolno, ze niebawem przedmiot ten
zniknie z planu nauk naszych licebw ? Bynajmniej. Od tej
reformy dzieli nas jeszcze nieprzebity mur czynnikéw mo-
ralnych, o ktory tak czesto sie rozbijamy.

Tutaj wznosi go wola rodzicow, tych wypadkach
rozstrzygajagca. Mieszczanin francuski jest nawskro$ kon
serwatywny, tern wiecej, ze najczesciej nie umie dobrze
rozumowac. Ojcowie uczyli sie taciny, on uczyt sie taciny,
oczywiscie tedy syn musi sie jej takze uczyé. W jego
przekonaniu nauka ta daje jego dzieciom pewien rodzaj
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szlachectwa, wstep do wyzszej klasy spotecznej. Zebra-
liSmy sporg wigzanke gtosow kompetentnych, charaktery-
zujacych ten ciekawy objaw, a do$¢ jednomysinie objasnia-
jacych jego przyczyny:

»Glowng pobudka, ktdra pchnela tak liczne zastepy
miodziezy do zawoddéw, zwanych wyzwolonymi i do wy-
chowania klasycznego — jest préznos$é. Wytacznie proznosé
skfania ojcow rodzin do upornego obstawania przy klasy-
cznem wyksztatceniu synéw bez wzgledu na ich uzdol
nienie. Pewna cze$¢ naszej burzuazyi sadzitaby, ze sie
degraduje, gdyby zrzekta sie greki i taciny dla swych
dzieci!

»Chciatbym utrzymac tacine; rodzicom chodzi o nig
wiecej, niz sobie wyobrazamy, tak dalece, ze wyksztatcenie
realne nazywaja szkolg episierska (sklepikarzy). Biezgca
opinia widzi w szkotach realnych jakie$ drugorzedne, upo-
§ledzone systemy wychowawcze, naklada na nie pietno
nizszosci, ktérego nalezatoby unika¢ dla dzieci, nieuzdol-
Tiionych do studyow literackich we wiasciwem znaczeniu,
lecz nie zastugujacych tez bynajmniej na miano episierow.
Dzieciom nawet chodzi o tacine z pobudek dziecinnych
wprawdzie, lecz bardzo silnych w okresie szkolnym: jest
to nauka nie dla dziewczyn. Dla dziesiecioletniego chtopca
uczy¢ sie taciny, to tyle znaczy, co wtozy¢ pierwsze spo-
dnie. Wracajg z klasy bardzo dumni; siostry nie umieja
po facinie i nigdy nie bedg umiaty. Uczg sie chemii, fizyki,
literatury, pod tym wzgledem mogg im doréwna¢ lub ich
przewyzsza¢, lecz greka i tacina pozostang zawsze przy-
wilejem mezkiej nvyzszosci« /.

»Burzuazya nasza dotknieta jest chorobg, ktéra pa-
nuje nad tg kwestyg i nie pozwala jej rozwigzac¢ racyo-
natnie. Powszechnem, nieuleczalnem dazeniem klas miesz-

h Blondel, profesor wydziatu prawnego w Lyonie.
Girodon, zatozyciel szkoly Fenetona.



czanskich, dazeniem trwalszem, niz wszystkie formy rzadu,
jest odciecie sie zupetne od warstw ludowych i stworzenie
dla siebie kastowego systemu wychowania. Gdy sie nad
tern zastanowimy, przekonamy sie, ze nasze szkoty Srednie
sg wiasnie takiem kastowem szkolnictwem. Takie, jak obe*
cnie, nie sg one ani uzupeinieniem nauczania elementar-
nego, ani jego nadbudowa, uskuteczniang przez wyboér naj-
zdolniejszych. Istniejg one poza niem, obok niego, jako
szkolnictwo ludzi bogatych, gdy pierwsze jest szkolnictwem
ludowem, a wchianiajg jedynie tylko w"ybrang garstke
dzieci ludu, nie wchodzaca w rachube, gdyz, wsigkajac
W mieszczanstwo, przejmuje wszystkie jego narowy i prze-
sady« <

Wyznac trzeba, ze i administracya nasza hotduje tym
samym przesadom. Byty minister o$wiaty, p. Rene Goblet,
stwierdza, ze po utworzeniu szkdt realnych, gdy chodzito
0 to, by ich maturzystom zapewni¢ wstep do pewnych
szkot wyzszych i gatezi administracyi, a ministerya wojny
1 marynarki z fatwoscig zgodzity sie na dopuszczenie ich
do Akademii wojskowe] w St. Cyr, Szkoty Politechnicznej
i Akademii morskiej — nieprzetamany op6r postawity nie*
ktére departamenty skarbowe, n. p. podatkéw bezposred-
nich i t. p. Czcigodni ci biurokraci utrzymywali, ze zna-
jomos¢ taciny niezbedng jest dla umiejetnego zredagowania
raportu lub listy opodatkowanych.

Jak widzimy, potega taciny tkwi w przesadnej czci,
jaka dla niej zywig ludzie, ktérzy z niej nigdy nie lizneli
stowa. Korporacya episierow wysoko ceni ten jezyk i zada
koniecznie, by jej synowie go studyowali. Najwiecej obron-
cow znalazta tacina w izbach handlow*ych — w czasie
ankiety w sprawie reformy szkoty $redniej *).

b Henryk Beren«’r, publicysta.
b Czytelnik, znajacy nasze stosunki wychowawcze, ze zdzi-
Avieniem stwierdzi, obok nie\vatpliwych analogii z nastrojami, panu-
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Nauczanie taciny i greki wobec panujacych przesgdow.

Pogodzenie rodzicielskich przesadéw z koniecznoscig
zastgpienia jezykéw starozytnych pozytecznymi przedmio-
tami, wydaje sie trudng tamigtowka, nie jest ona jednak
bynajmniej nierozwiazalng. U ludéw taciniskich forma zna-
cznie wiecej jest ceniong, niz tres¢, mozna tedy przebudo-
wac caly gmach, byle front pozostat niezmienionym.

Utrzymajmy wiec grecko-lacinski front, pozostawmy
forme, a skasujmy niemal wszystko, co sie za nig ukrywa.
Poswiecajac na facine i greke po godzinie tygodniowo, po-

jacymi we Francyi, iz tam, w tej demokratycznej repiiblice, hotdu-
jacej wolnosci, réwnosdci i braterstwu, KasTnyosé jest znacznie Aviecej
zakorzeniona, konsenratyzm w wychowaniix bardziej zakamieniaty,
proznos¢ stokro¢ n\iieced nyygmérowana, Nie dotykajgc bynajmniej
gtebszych liistorycznych przyczyn teg'o osobliwego zjawiska, ze na-
rod, ktoiw zdobyt sie na zburzenie doszczetne przestarzatych form
rzadu, nvszystkich przezytkéw przesziosci, nie zdobyt sie na szerszg
i glebszg reforme wychowaAvczg, mimo ze wydat réwuych przewro-
toncOAY" w sferze doktryn spotecznych, jak i sy dziedzinie teoryi nyy-
choYvaAvczych, czasem nawet ny jednej osobie, jak J. J. Rousseau,
Yyspomne tylko o jednym, czysto amwchowaYCzym czynniku, niemal
zupetnie pominietym przez Le Bona, ktéry moze juz skutkiem na-
wyknienia i jego przestat razi€. System AyychoYvania we Francyi
J¥zupetnosci opiera sie na podniecaniu cmiilacyi i préznosci dziecka,
dzi$ J¥ szkotach sYvieckich, niemniej niz sy jezuickich u nas przed
laty. Stopnie, nagrody, odznaczenia, konkursy, stanonvig codzienng
ostroge pilnosci, UYAmgi i karnosci, a zarazem i szczytny cel stayyiany
u mety nvszystkich tych zabiegény. U nas od bardzo daYvna rozpoczat
sie ponyolny zanik tych przezytkOYy starego systemu, skasoYvano po-
pisy publiczne, potem nagrody —obecnie coraz mniejszem uznaniem
i rozpoYvszechnieniem cieszg sie i stopnie. Przykiad Francyi dowodzi,
jak Yyielkie to posiada znaczenie dla nyycbonyanla i jak trudno, mimo
Yvszclkich prrenyrolOny i reform politycznych, przeksztatci¢é ny duchu
szczerego demokratyzinu charakter narodu, jesli sie rOYvnoczesnie
popiera arystokratyzm szkolny, przez ciggle KlasY"ikoYYmmie, porOYv-
nynyaxiie, odznaczanie, YyyYYWzszanie, przez rozbijanie kolezenskiej
rOYvnosci i braterstYya sztucznie podniecang rynyalracya.
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godzimy sprzeczne interesy. Niema co leka¢ sie, ze przy
takiem zredukowaniu nauki jezykoéw starozytnych ucznio-
wie mniej beda umieli, niz obecnie. Umiejetny wyktad po-
zwoli im przeciwnie zdoby¢ wiecej wiadomosci, niz majg
najlepsi dzisiejsi maturzysci w po6t roku po egzaminie. Za
miast trwoni¢ te godzine na wyjasnianiu gramatycznej
chinszczyzny, skazanej na zapomnienie, poSwiecic¢ jg nalezy
na wyuczenie sie najbardziej rozpowszechnionych facinskich
cytat, kilku pierwiastkbw greckich, oraz na czytanie prze-
ktadow w podwojnym tekscie z kilku najtatwiejszych auto
row. Tym sposobem zaoszczedzimy ogromnie wiele godzin
i bedziemy je mogli wyzyska¢ na nauczanie rzeczy uzy-
tecznych, jak jezyki nowozytne, przyroda, rysunek i t. d.
Niektore z tych zaoszczedzonych godzin bedzie mozna
uzyé na czytanie francuskich przektadow autorow klasy-
cznych — dzi$ znanych miodziezy jedynie z krotkich, mo-
zolnie tlumaczonych na lekcyi urywkow.

Takie nauczanie, cho¢ napozor moze sie w\vda¢ po-
wierzchownem, datoby uczniom znacznie giebszg znajomosé
klasycznej starozytnosci, niz ta, jakg sie szczyca nasi ba-
kalaureaci.

Co wiecej, czytanie autorow w przektadach bytoby
bardzo zajmujacem dla uczniéw; zamiast przejmowac sie
wstretem do Homera i Wirgiliusza, z przyjemnoscig czyta-
liby takie ciekawe powiesci, jak Eneida i lliada.

»Za wszelkg cene trzeba w uczniach rozbudzi¢ zain-
teresowanie. Upadek studyow klasycznych spowodowata
zabijajgca nuda, ziejgca na lekcyach greki i taciny. Kla-
sycyzm w szkole kornczy samobdjczg $miercig. tacina
i greka znajdg marny koniec w og6lnej pogardzie uczniéw,
rodzicow™ a nawet pewmych kot profesoréw” %,

Nauczanie gtéwnych cytat tacinskich, oraz greckich
i tacifnskich pierwiastkdw, jest to jedyny sposob potgczenia

7y Belot, profesor filozofii w szkole Louis le Grand.
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nauki jezykow klasycznych, choéby z cieniem uzytecznosci,
ze wzgledu na etymologig, oraz na che¢ rozumienia tego,
co wspotczesni ludzie wyksztatceni umieja.

Zdanie moje podzieta rowniez bardzo znakomity czto-
nek uniwersytetu, p. Torau Beyle. | on proponuje wyzna-
czy¢ na te nauke po godzinie tygodniowo dodatkowych
lekcyi, czyli mniej wiecej tyle, ile obecnie przeznaczono
na taniec i fechtunek.

Moze bedzie to razito jako paradoks, lecz dodam jeszcze,
ze miatoby to wielkie znaczenie psychologiczne, gdybysmy
tez sama doze taciny i greki wprowadzili tytutem proby
do nauczania elementarnego.

Skoro tylko zostanie stwierdzone, ze murarczyk lub
terminator szewski moze przy okazyi zacytowaé dwanascie
facinskich sentencyi, nikomu nie przyjdzie do gtowy na
swej znajomosci kilku tacinskich stéwek opiera¢ jaki$ ary-
stokratyczny przywilej. Urok klasycyzmu rozwieje sie na-
tychmiast. Toz samo nastgpitoby, gdyby zastuzeni robot-
nicy w dowdd publicznego uznania otrzymywali palmy
akademickie. Klasy rzadzace przestatyby sie o nie ubiegac.

Nie wyobrazam sobie bynajmniej, aby tak proste re-
formy mialy we Francyi jakiekolwiek widoki urzeczywist-
nienia. Nas necag jedynie wielkie reformy, narzucane w for-
mie gtosSnych dekretow. Rezultatem ich jedynym jest
powstrzymywanie gruntownej ewolucyi, przez pozorne
rewolucye.

PSYCHOLOGIA WYCHOWANIA.



ROZDZIAL. VII.
Nauka matematyki.

Z punktu widzenia zadan wychowawczych mozna
w nastepujacy sposob podzieli¢ nauki w szkole wyktadane:

1 Nauki przyrodnicze, ksztatcgce zmyst spostrze-
gawczy.

2. Nauka chemii i fizyki, rozwijajagca zarazem spo-
strzegawczo$¢ i zdolno$¢ rozumowania.

3. Nauki matematyczne, poczytywane og6lnie jako
wytgcznie rozumowane, co do ktérych jednak postaram sie
wykazaé, ze i one opierajg sie na do$wiadczeniu i w pierw-
szej fazie winny by¢ doswiadczalnie wyktadane.

Wszystkie ludy tacinskie ktadg wielki nacisk na nauke
matematyki. Ta umiejetno$¢ posiada dla nich wielki urok.
Stanowi ona miernik dla dokonyw"ania wyboru uczniéw do
szkét wyzszych. Egzaminy wstepne do Szkoty Politechni-
cznej i Szkoty Centralnej obracajg sie niemal wylgcznie
okoto matematyki i nauczanie jest przedewszystkiem ma-
tematyczne. Dowodzenia na tablicy zastepuja tam zupetnie
eksperymenty.

Nie tu miejsce roztrzasa¢, czy istotnie zdolnosci ma-
tematyczne stanowig o bezwzglednej umystowej wyzszosci,
jak wnosi¢by nalezato z programdéw tych egzaminéw. tatwo
bytoby dowies¢, ze zdolnoS¢ ta jest zupetnie rownorzedng
z kazdym innym talentem artystycznym czy naukowym.
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Ztiidiiem jest przekonanie, iz taki rozwoj nauczania
matematyki, jakiego obrazem sg nasze wielkie szkoty, 6wi
czy zdolnos$¢ logicznego rozumowania i trafnego sadu.

Stwierdzajg to uczeni, najkompetentniej poznac i oce-
ni¢ zdolni ucznidéw, poswiecajacych sie wytgcznie tym stu-
dyom. Oto, co méwit na ten temat p. Buquet, dyrektor
Szkoty Centralnej:

»Matematyka elementarna, geometrya, uczy rzeczy-
wiscie dobrze rozumowadé, jasno zdawac sobie sprawe z rze-
czy, Gdy bardziej zagtebiamy sie w matematyke specyalna,
dochodzimy do pewnej cyfrowej gimnastyki, do liter i for-
mut, ktore niewiele bogaca umyst, a wcale nie wyrabiaja
sadu, o ile nie towarzyszg im wyjasnienia, u nas —mojem
zdaniem — udzielane zbyt skgpo, lub o ile nie poprzedzajg
ich glebsze badania«.

Matematyka rozwijaé moze zamitowanie do subtel-
nych rozumowan, lecz nie wyrabia trafnego sadu. Najzna-
komitsi matematycy czesto nie umiejg sobie radzi¢ w zyciu,
a najprostsze rzeczy sprawiajg im kiopot. Sprawadzit to
Napoleon, gdy Laplace’a, najstawniejszego matematyka
swoich czaséw, chciat uczyni¢ administratorem. Oto, jak
sam opowiada te przygode:

»Pierwszorzedny geometra — okazal sie zupetnie
miernym rzadcg. Od pierwszej chwili przekonaliSmy sie,
jak dalece byliéSmy w biledzie. Zadna kwestya nie przed-
stawiata sie Laplace’owi we wiasciwem Swietle; wszedzie
podpatrywat subtelne zawitosci, miat tylko problematyczne
poglady, a pojecie nieskonczenie matych wielkosci wmosit
do administracyi« 0-

Jednemu z najstawniejszych matematykow” wspoétcze-
snych, sprytny oszust w ciggu Kilku lat sprzedawat wszel-
kiego rodzaju fabrykowane autografy stawnych ludzi i uczo-

i Cytuje A. Rebierre, »Mathematiques et Mathematiciens,
2 wycl, str. 185 (przyp. autoi-a).

6 *
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nych, nastepnie wydane w reprodukcyach przez Akademie
Umiejetnosci. Podobno miedzy zakupionymi w ten sposéb
przez naiwnego matematyka dokumentami byly takze auto-
grafy Kleopatry i Jezusa Chrystusa! Mozna doskonale ro-
zumowac¢ o wielkosciach oderwanych, wchodzacych w skiad
réwnania, a bynajmniej nie rozumie¢ wzajemnego zwigzku
skomplikowanych zjawisk.

Nie mozemy sie jednak zatrzymywac na tym punkcie.
Matematyka stanowi pewnego rodzaju mowe, a znajomos$¢
jej nie wiecej rozwija inteligencye, niz znajomo$¢ kazdego
innego jezyka. Nie uczymy sie zadnego narzecza dla ksztat-
cenia umystu, lecz dla zdobycia nowego srodka porozumie-
wania sie. Zwyczaj postugiwania sie jezykiem matematy-
cznym dla formutowania najprostszych rzeczy jest dzi$
tak rozpowszechniony ), ze uczniowie muszg go sobie przy-
swoi¢, tak jak musieliby sie uczyé sanskrytu lub japon-
skiego pisma, gdyby wszystkie dzieta naukowe w ten spo-
s6b byly pisane.

Najwazniejszg kwestyg jest wiedzieé, jak sie wzigé
do rzeczy, by szybko doj$¢ do zrozumienia i opanowania
jezyka matematycznego. Tylko poczatki tej nauki sg trudne”
tak samo, jak poczatki kazdego jezyka.

Nalezy uczy¢ ich we wczesnera dziecinstwie, wraz
z naukg czytania i pisania, lecz w sposob wprost odwrotny
do praktykowanego obecnie.

Nauczanie powinno by¢ doswiadczalne; w miejsce ro-
zumowan, opartych na symbolach, nalezy wprowadzac bez-
posrednig obserwacye wielkosci widzialnych i dotykalnych.
Zakorzeniony u ludéw facinskich fatalny zwyczaj zaczy-
nania nauki od abstrakcyi, zamiast od konkretnych wyo-
brazen, jest dla dzieci gtownem zrédtem trudnosci w po-
czatkach arytmetyki.

e Swiat jako wola i wyobrazenie. Ar. Schopenhauer,
t. 1,, str. 76 (przyp. autora).



Gdyby nie powszechna u nas gteboka nieznajomos¢
psychologii dziecka, rozumieliby nasi pedagogowie, ze dziecko
nie jest w stanie poja¢ oderwanych definicyi gramatycz-
nych, arytmetycznych i geometrycznych, ze recytuje je
bezmyslinie, jak wyrazy nieznanej mu mowy. Tylko to, co
konkretne, dostepne jest dla jego umystu. Gdy posiedzie
dostateczna ilos¢ wyrazen konkretnych, nieSwiadomie po-
wstang z nich abstrakcyjne uogolnienia.

Pierwsze poczatki matematyki zatem winny byé nau-
czane doswiadczalnie, jest to bowiem — wbrew panujgcym
pogladom — nauka doswiadczalna. Mito mi byto stwierdzié,
Ze ten moj sad podziela tak znany matematyk, jak pan
Laisant:

»Sadze, ze wszystkie nauki bez wyjagtku sg
przynajmniej w pewnej mierze do$wiadczalne. Wbrew pew-
nym doktrynom, ktére chciaty z nauk matematycznych
uczyni¢ czysto logiczne operacye, oparte na pojeciach
abstrakcyjnych, niechaj mi bedzie wolno stwierdzi¢, ze
zarbwno w matematyce, jak we wszelkich innych dziedzi-
nach nauki, niema ani jednego pojecia, ktéreby mogto prze-
nikngé do umystu bez poprzedniej obserwacyi zewnetrznego
Swiata i zjawisk w nim zachodzacych« .

taczac przykiad z teoryag, p. Laisant objasnia, jak
mozna dziecku przy pomocy linii, kompasu, kawatka tek-
tury i arkusza kratkowanego papieru, wyjasni¢ czes¢
algebry, wigczajgc w to liczby ujemne i mnoéstwo wiado-
mosci z geometryi, n. p. rdwng objeto$¢ paralelogramu
i czworokata o tejze samej wysokosci i podstawie, plasz-
czyzne trojkata, kwadrat przeciwprostokatnej i t. p. Do-
dam jeszcze, ze przy pomocy walca i taSmy z podziatkg

b Mogibym przytoczyé tylko czterech autorOAv. Co do arytme-
tyki — M<ac6, Clair ant dla geometryi; — Lagont, inzmier
drég i mostow, do algebry i geometryi i Laisant dla og6lnej nauki
matematyki (przyp. autora).
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moze ono samodzielnie znalez¢ stosunek $rednicy do obwodu
i wiele innych rzeczy.

Duchaux, cztonek Akademii Umiejetnosci, zajmowat
sie tym samym przedmiotem w Swej rozprawie 0 nauczaniu
matematyki i doszedt do podobnych wnioskdow.

Podziela on zdanie Laisanta i nasze, ze nauke mate-
matyki, a mianowicie geometryi, rozpoczynaé¢ nalezy we
wczesnem dziecinstwie, mianowicie wtedy, gdy sie tworza
pewne nawyknienia umystowe. Zgadza sie on z Schopen-
hauerem, ktory z pedagogicznego stanowiska wykazuje nie-
bezpieczenstwa geometryi Euklidesa, ksiegi, otaczanej przez
2000 lat czcig tradycyjng, ktéra uswiecita jej nietykalny
autorytet, a ktdrej zawdzigczajg tysigce istot swoj nieprze-
zwyciezony wstret do geometryi. Oto, jak sie wyraza Scho-
penhauer:

»Musimy uznaC niezaprzeczenie, na zasadzie przeci-
wienstwa, ze to, czego dowodzi Euklides, jest istotnie takie,
jak dowodzi, lecz bynajmniej nie dowiadujemy sig, czemu
tak jest. To tez doznajemy wobec niego tego samego uczu-
cia niesmaku, jak przygladajac sie sztuczkom kuglarskim,
do ktdérych zreszta dziwnie sg podobne niektére dowodzenia
Euklidesa. U niego nieomal zawsze prawda wslizguje sie
przez jakie$ ukryte drzwiczki, gdyz jest ona przypadko-
wym wynikiem jakiej$ podrzednej okolicznosci. W pewnych
razach doprowadzenie do absurdu zamyka kolejno wszyst-
kie drzwiczki, pozostawiajac jedyna otwartg furtke, przez
ktéra musimy przej$¢ jedynie dla tej racyi. W innych wy-
padkach, n. p. przy twierdzeniu Pytagorasa, kresli sie rézne
linie niewiadomo czemu; wkorncu okazuje sie, ze sg to ru-
chome wezly, zacie$niajgce si¢ nagie, by zaskoczy¢ cieka-
wos¢ nasza, szukajgcg wyjasnienia. Zmuszeni jesteSmy
przysta¢ na wniosek, ktorego tajna osnowa jest nam jeszcze
catkiem niejasna, i to tak dalece, ze moglibySmy przestu-
dyowa¢ Euklidesa od deski do deski i nie wyrobie sobie
doktadnego pojecia o stosunkach przestrzennych. Pozostanie
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tylko w pamieci pewna liczba gotowych rezultatéw. W na-
szych czasach metoda Euklidesa jest jedynie efektownym
absurdem«.

Duclaux zupetnie stusznie ocenia prace Euklidesa
jako ksigzke »strasznie nudng, pedantyczng, drobiazgowg
i subtylizujacg wszystko«. Wykazuje, jak niedorzeczne sg
usitowania dowodzenia tego, co kazdy przez intuicye poj-
muje, n. p. ze kazdy bok trdjkata jest krdtszy, niz suma
dwodch pozostatych, prawda wiadoma kazdemu psiakowi,
ktory wde, ze linia prosta jest najkrotsza odlegtoscig mie-
dzy dwoma punktami. Na co dowodzi¢ dziecku, ze dwa
obwody, zakre$lone tym samym promieniem, sg réwne?
Uczen wie doskonale, ze raz zakres$liwszy cyrklem koto,
jesli sprobuje nakre$li¢ drugie, rysuje je na tej samej linii.
»Najnizszy jest poziom nauczania geometryi — mowi Du-
claux. Od trzydziestu lat egzaminuje kandydatow do ba-
kalaureatu i stwierdzam state obnizenie poziomu. Nie sg
dze, by jeden na dwmdziestu uczniébw miat jasne pojecie
0 metodzie Euklidesa. Czyz warto jej sie byto uczy¢? Sa-
dze, ze szkota $rednia powinnaby sie jej wyrzec«.

Nalezy przyzna¢, ze niewielu autoréw usitowato spro-
wadzi¢ matematyke do form konkretnych lub co najmnigj
przez konkretne formy przejs¢ do abstrakcyi. Co prawda,
trzebaby na to geniuszu, aby napisa¢ ksigzke, ktéraby prze-
prowadzita ucznia doswiadczalnemi metodami od poczatkow
arytmetyki do rachunku nieskonczenie matych ilosci. Za-
pewne nigdy nie pojawi sie taka ksigzka, gdyz nie miataby
ona najmniejszych widokdéw, ze zostanie przyjeta przez
szkoty.

Zanimby to nastapito, musieliby wychowawcy posta-
ra¢ sie o poznanie psychologii dziecka, ktdra im jest dotad
nieznang catkowicie, o czem $wiadczg uzywane przez nich
metody. Wtedy zrozumieliby, jakim absurdem jest rozpo-
czynanie nauki wszelkich przedmiotéw, jezykéw, matema-
tyki i t p, od wyuczania sie na pamie¢ regut i abstrak-
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cyjnych symboléw, podczas gdy umyst dziecka —a w tym
wzgledzie wielu ludzi zawsze tkwi w dziecinstwie —tylko
to, co konkretne, obja¢ moze.

Ogo6lna zasada, ktérg tu polecam, by najprzéd do-
$wiadczalnie da¢ uczniom poznaé rzeczy, zanim im wyttu-
maczymy odmiany symbolOow rzeczy, stosuje sie w rownej
mierze do $redniego, a nawet wyzszego nauczania, jak i do
nauki poczatkéw. Istnieje metoda graficzna, ktdéra prze-
obrazita sztuke inzynierska, a polega na przedstawianiu
réznych faz zjawisk, zmian wielkosci i t, p.,, a zaréwno
matematykom skonczonym, jak i uczniom, unaocznia sto-
sunki w symbolach zawarte.

Kazdg wielkos¢, sile, ciezar, trwanie, liczbe, mozna
wyrazi¢ badzto w cyfrach lub literach, badz tez w liniach.
Wyrazanie jej w cyfrach i liczbach stanowi metode licz-
bowg i algebraiczng, wyrazanie w liniach metode graficzna.
Gdy chodzi o przettumaczenie i poréwnanie stosunkow
i zmian wielkosci, druga jest wobec pierwszej tern, czem
mapa rzeki do jej stawnego opisu.

Niema nic fatwiejszego, niz wyjasni¢ uczniowi grafi-
cznie podstawowe zasady analitycznej geometryi, ktora
tlumaczy jedynie stosunki istniejgce miedzy wspotrzednemi
krzywej. Doswiadczalnie wykaza¢ mu mozna, ze kazda
krzywa jest graficznie okres$lona, jesli wiemy odlegto$¢
Kilku jej punktow od dwdéch osi statych, prostopadtych
wzgledem siebie. Pojmie on wtedy bardzo tatwo, ze geo-
metra, astronom, geograf, architekt, do takich wiasnie me-
tod graficznych ucieka sie, gdy chodzi o okreslenie po-
tozenia jakiegokolwiek punktu na mapie. Doswiadczalnie
rowniez wykaza¢ mu nalezy, ze potozenie jakiejkolwiek
czesci danego przedmiotu na ptaszczyznie okreslic mozna,
majac dang jej odlegtos¢ poziomg i pionowg od tej ptasz-
czyzny. Nastepnie wyjasni¢ mu bedzie mozna, ze sama
nazwa tych"dwoch dtugosci, wspdtrzednych, zmienia sie
zaleznie od sfery zastosowania. W geografii nazywamy je
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dtugoscig i szerokosScig geograficzng; w astronomii wzno-
szeniem prostem i zboczeniem; w geometryi analitycznej
odcietg i rzedna.

Sg to rézne nazwy, lecz zawsze ta sama rzecz. Gdy
uczeh po namysle dojdzie, ze opierajac sie na dwdch wspot-
rzednych, otrzymuje zawsze tylko dwa wymiary przed-
miotu, dtugosé i szeroko$¢, lecz nie grubo$¢, w bardzo
prosty i rowniez doswiadczalny sposob wyjasnimy mu, ze
wymiar trzeci, n. p. wysoko$¢ gory, moze by¢ rowniez gra-
ficznie przedstawiony. Mniej wiecej staty przedmiot, zanu-
rzony w szklance wody, wystarczy do wyjasnienia. Jak
tworza sie krzywe, zwane réwnego poziomu, stuzace do
wyrabiania planéw wypuktych, ktore i dziecko z tatwoscia
fabrykowac sie nauczy.

Rownania i formuty, ktéremi matematycy okreslajg
stosunki wzajemne réznych wielkosci, stanowig bardzo
uproszczony sposéb rozumowania, bardzo uzyteczny, lecz
przedstawiajgcy mianowicie w poczatkach nauki te niedo
godno$é, ze usuwajg z przed oczu nature faktdéw, zaste-
pujac Je znakami symbolicznymi, ktére Je przedstawiaja.
Kto sie wyuczy prawidet, dotyczacych postugiwania sie
tymi znakami i nabedzie pewnej wprawy, moze sie nimi
postugiwa¢ Jak maszyng do rachowania. Poruszam korbg
i ukazuje sie liczba poszukiwana, a Ja moge wecale nie
wiedzie¢, skad sie ona wziela.

Catkiem odmienne rezultaty daje metoda graficzna.
Daje ona wielkosciom wartosci obrazowe o uderzajagcym
wygladzie i tatwych do ujecia wzajemnych stosunkach
nawet wtedy, gdy stosunki te tylko w bardzo zawitych
wyrazi¢by mozna réwnaniach. Niewatpliwie i linie sg sym-
bolami, lecz posiadajg one Jasno$¢ i wyrazisto$¢ niemozliwa
do osiagniecia w literach i cyfrach /.

a Znane sg zastosowania metody graficznej Sty l16j~lio C
rzadko stosowano ja réwniez i do historyi. Przyi



Metoda graficzna w zastosowaniu do poszukiwania
stosunkéw wzajemnych miedzy wielko$ciami, ma niezaprze-
czong wyzszo$¢ nad metodg liczbows i algebraiczng, a wpro-
wadzenie jej do nauczania poczatkdbw matematyki bytoby
wielce uzyteczne, gdyz pozbawitoby je empirycznego i ab
strakcyjnego charakteru. Matematyka, nauczana w ten
sposob, jak obecnie, nietylko nie rozwija zdolno$ci rozumo-
wania, lecz przynosi wrecz przeciwne rezultaty.

Wiekszo$¢ dowodzen matematycznych nalezy do nie-
zmiernie prostych. Zawiktane wydajg sie jedynie skutkiem
trudnosci postugiwania sie formulami, ktérych znaczenie
w ciggu calego szeregu przeobrazen jest niepochwytne,
oraz skutkiem niemozliwosci dotarcia do istoty rzeczy.

Wielki matematyk, Poinsot, tak moéwi: »Ziudzenie co
do whartodci tych formut analitycznych stad pochodzi, ze
nietrudno nam z nich wydobywa¢ prawdy znane i ponie-
kad przez nas samych do nich wprowadzone. Wydaje sie
tedy, ze analiza daje nam co$ nowego, gdy ona wiasciwie
oddaje nam te same twierdzenia, wyrazane w innym je-
zyKu«.

graficzne odtworzenie przez Miliarda strat armii francuskiej sy od-
wrocie z Rosyi w 1812 roku. Sg to najbardziej pouczajace, najtre-
Sciwsze i najw~ymowniejsze kartki z historyi, jakie kiedykolwiek
czytatem. Armia francuska, w chwili gdy przekracza Niemen, przed-
stawiona jest w postaci tasmy, stale sie zwezajacej sy miare pono
szonych Kklesk. Szeroka w momencie wtargniecia w granice RosNi,
J¥ powrocie zamienia sie w wazka nitke. Obraz ten ttumaczy odrazu,
jak mylne sag mniemania tych, co sadzag, ze tylko mrozy i $niegi
zniszczyty wielka armie. W rzeczywistosci trzy czwuirte jej wygineto,
zanim rozpoczat sie odwrdt. Z 422.000 ludzi, ktérzy przekroczyli Nie-
men, a z ktorych tydko 10.000 miato go widzie¢ z powrotem, 322,000
zmaido przed dojsciem do Moskww, a gd}' nastapity mrozy, ze 100,000
tych, co opuscili Moskwe, pozostata juz tylko potowa. Zima wynisz-
czyta zatem tylko szczatki wielkiej armii, a nawet bez jej ny3po!-
udzialii kampania rosyjska bylaby jedng z najstraszniejszych klesk
JT naszych czasach (przyp. autora).



Ze rozumowania matematyczne s niestychanie proste
Swiadczy zresztg zbudowanie nieskomplikowanych maszyn,
rozwigzujacych gtadko najtrudniejsze zagadnienia z algebry
i rozniczkowego rachunku. Poza matematyka niema nauki,
w ktorejby bezposrednig prace mozgu mogta zastapi¢ dobrze
funkcyonujgca maszynka.



ROZDZIAL VIIL
Nauki przyrodnicze.

Wszystkie przedmioty nauczania, ktérymi zajmowa-
liSmy sie do tej pory, w szczegdlnosci jezyki, musza byc¢
bardzo wczesnie przyswajane ¥, gdyz wiek dzieciecy za-
znacza sie zywa pamiecig. Sg one bardzo uzyteczne, lecz

b U uas nauke jezykéw obcych stale rozpoczynano przed-
wczesnie, przeciw czemu nasz $wiat peclag'ogiczny od stu lat blizko
niezmiennie i dla stusznych racyi prole8lonral, a protesty te w naj-
nowszych badaniach psychologii dziecka znalazty giebsze uzasadnie-
nie. Jest rzecza jasnhg, ze w porze, gdy dziecko uczy sie jezyka
ojczystego, mogtoby sie ono réwnie tatwo nauczy¢ kazdego innego,
z tego jednak nie wynika, by bylo pozadanem uczenie sie dAvich
lub wiecej jezykoéw rownoczes$nie, by zamiast stalego kojarzenia
miedzy rzecza a wyrazem utrwala¢ skojarzenia miedzy réznie brzmia-
cymi, a to samo oznaczajgcymi wyrazami. Jest to wprowadzenie
Averhalizmu do najwcze$niejszych faz rozwoju. Nie jest bynajmniej
rzecza dowiedziong, aby w Avieku pozniejszjnn nauka jezyka przy-
chodzita z Aviekszg timdnoscia; przechvnie fakty zdajg sie dowodzic,
ze ludziom dorostym, posiadajacym dokladng znajomosé paru jezy-
kéw, przyswojenie sobie kazdego nastepnego spraAvia AAele mniej
trudnosci, niz gdyby sie do tego zabierali &*dziecihstwie. tatAwo
takze AAwkazaé, ze metoda polecana w poprzednich rozdziatach przez
Le Bona, tylko przez dorostych, a co najmniej dorastajgcych samo-
ukOAv, zastosoAA'ana by¢ moze z dobrym rezultatem.
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nie posiadajg wartosci ksztatcacej, nie rozwijaja zmystu
spostrzegawczego, ani zdolnosci rozumowania. Te zalete
posiadaja wytacznie nauki przyrodnicze. Niema lepszego
$rodka do rozwijania spostrzegawczosci czy to u dziecka,
czy u miodziezy lub dorostych, nad nauki przyrodnicze.
One uczg nas patrze¢ na pozornie najmniej znaczace przed-
mioty, na trawy i rosliny, pod naszemi nogami, na owady,
unoszace sie w powietrzu, jako na S$wiaty petne zjawisk
cudownych.

Te nauki, tak pociggajace i tak uzyteczne, w naszym
nieszczesnym systemie wychowawczym przeobrazity sie
w ucigzliwg panszczyzne, w nuzace, pamieciowe obkuwa-
nie. Stale trzymajac sie zasady, by obraz rzeczy zastepo-
wac jej opisem, szkota zmusza uczniéw do obladowywania
pamieci definicyami przedmiotéw, ktérych nigdy nie ogla-
dali, i klasyfikacya, ktérej zrozumieé nie moga.

A jednak dostarczenie odpowiedniego materyatu nie
przedstawia trudnosci i nie narzuca kosztow, gdyz profe-
sor, obdarzony pedagogicznym talentem, mogtby na rosli-
nach, kamieniach i owadach, napotykanych na pierwszej
lepszej przechadzce, osnu¢ wyklad najbardziej zasadni-
czych wiadomosci z botaniki, zoologii i mineralogii. Oczy-
wistg jest rzecza, ze znajomo$¢ przyrody czerpa¢ nalezy
nie z podrecznikdw, lecz z rzeczywistych faktdw i zjawisk.
Oto, co o tej kwestyi mowi p. Dastre, profesor fizyologii
w Sorbonie:

»Zupetnie inaczej pojmuje wyktad nauk przyrodni
czych. Nie powinien sie on odbywa¢ w czterech $cianach
przed czarng tablicg i z kredg w reku, lecz pod golem
niebem, na wycieczce, w ogrodzie zoologicznym, w muzeum
miatomicznem lub w galeryach zbioréw przyrodniczych.
Stowem, tylko bezposrednie zetkniecie z przyrodg moze
przynies¢ istotny pozytek dla znajomosci przyrody i tylko
ono moze odpowiada¢ celom wychowawczym. Jak nauki
matematyczne rozwijajg logike, nauki przyrodnicze rozwi-
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jaja zmyst obserwacyjny. Pierwsze uczg patrze¢ w siebie®
drugie wkoto siebie dostrzega¢ mnogos¢ zjawisk« A.

Trudno sie tudzi¢, by profesorowie naszego uniwer-
sytetu skionni byli przejg¢ tak cenne metody. Lepiej by-
toby tedy zupetnie usunaé nauki przyrodnicze z programow
licealnych. Uczniowie nie straciliby na tern wcale, gdyz
i tak w sze$¢ miesiecy po egzaminie nie pamietajg juz aui
definicyi, ani klasyfikacyi na pamie¢ wyuczonych. Zyska-
liby raczej, gdyz wolni byliby od dzisiejszego nieprzez\vy-
ciezonego wstretu do najponetniejszej, a zarazem najtat
wiejszej do nabycia gatezi wiedzy.

Wyktad nauk doswiadczalnych w naszym systemie nauczania.

Kto posiada wiasng metode, stosuje jg z koniecznosci
w najczestszych wypadkach. Nasze szkolnictwo, znajgce
wylacznie metode mnemoniczng, trzyma sie jej w wykia-
dzie wszystkich przedmiotéw. Nauki dos$wiadczalne, takie
jak fizyka i chemia, historya naturalna czy jezyki, wszystko
wyktada sie w ten sam sposob, po kawatku z podrecznika.
Jesli czasem wyjatkowo pokazuje sie uczniom jakis przy-
rzad, to zdaleka, aby go nikt nie mogt dotkngé. Nauczy-
ciel sam jak najmniej go dotyka, najprzéd dlatego, ze nie
jest pewien, czy bedzie umiat sobie z nim radzi¢, a potem”
Ze przez czeste uzywanie zcierajg sie btyszczace pigknie
za szybami szafy szkolnej metalowe powierzchnie instru--
mentu.

Owe rzadkie pokazy sg zresztg czczg formalnoscia;
nauczyciele i uczniowie lekcewazg sobie eksperymenty.
Z tego sie egzaminu nie zdaje, wiele wiecej pozytku przy-
nosi wyuczenie sie¢ na pamie¢ z ksigzki opisu przyrzadu,
aby nas egzaminujacy nauczyciel nie obcigt z tego pytania.

W przewidywaniu »wsyp« egzaminowych, z roku na

9 »lLessons d’anatomie« — p. Besson. Przedmowa.
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rok powieksza sie podreczniki, a skoro tylko ktdry$ z egza-
minatoréw doda nowy przyrzad, juz w nastepnym roku
figuruje on na kartach ksigzki.

tatwo sobie wyobrazié, czem jest takie nauczanie
i czem sg takie podreczniki. Profesor z College de Prance,
H. M Lechatelier, doskonale to wykazat w jednym zeszy-
cie Revue des Sciences, mOwigc 0 nauczaniu przyrodniczem:

» Y obawie egzaminéw dochodzimy do nadmiernego
mnozenia opisow przyrzaddw. Podajac naprzykiad trzyna
§cie metod mierzenia ciepta, wprowadzamy uczniéw w biad,
dajagc im do myslenia, ze one istniejg rzeczywiscie; w rze-
czywisto$ci bowiem istniejg tylko dwie: kalometrya wody
i lodu. Co wiecej, opisujgc te metody w tempie wyscigo-
wem, przemilczamy jedyng wazng kwestye, t. j. stopien
dokfadnosci. Ani jeden uczen niema pojecia, jak wazng
jest rzeczg postugiwanie sie w kalometryi termometrem
podajacym do jednej setnej stopnia, zamiast do jednej dzie-
sigtej. Z tych wszystkich opiséw przyrzadow pozostaje
tylko ogolne wrazenie, ze ich wybér jest rzecza mody,
a nie wynika bynajmniej Swiadomos¢ tego, czem jest
wszelka proba mierzenia«.

Nie lepiej, naturalnie, przedstawia sie nauczanie
chemii. Nasz stawny chemik, Dumas, w roku 1854 o wy-
ktadzie tej nauki wypowiedziat nastepujace zdanie, ktdre
i dzi$, niestety, jest roOwnie prawdziwe:

»Nasi uczniowie majg na ogdt pamie¢ tak gietka i pla-
styczng, ze niema dla nich nic fatwiejszego, jak wyuczy¢
sie na pamieé’kursu chemii. Wszystko spamietajg: zasady
ogolne, formuty, cyfry, zwigzki i procesy chemiczne, i bedg
mieli ztudzenie, ze co$ umiejg naprawde. WKkrotce po opusz-
czeniu liceum ziludzenie sie rozwieje, gdyz nie zostanie
w glowie nic z tego, czego sie nauczyli«.

Mineto przeszto pot wieku, a nic sie nie zmienito na
lepsze. Powyzej cytowany p. Lechatelier pisze dzi§ w cy-
towanej wyzej pracy:
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»Nauczanie chemii stoi najgorzej. Z tradycyi alche-
mikow pozostaty w niem zbiory recept, preparaty, nieraz
juz wyszte z uzycia, spisy drobniutkich fakcikéw, moze
dos¢ interesujacych same przez sie, lecz odpowiednich chyba
do pomieszczenia w stownikach chemicznych.

Prawa ogolne lub co najmniej stosunki jakosciowe
analogii i przyczynowosci, tam gdzie praw doktadnie sfor-
mutowanych niema, pozostawione sg na drugim planie.
Spisy drobnych fakcikow sg bezuzyteczne, gdyz trudno
przewidzie¢, czy wiasnie te, ktoérych nauczylismy sie, bedg
nam kiedykolwiek potrzebne.

Btedem bardzo rozpowszechnionym jest mniemanie,
iz ideatem naukowego wykladu jest taki, ktory w umysty
miodych wkiada gotowe pojecia, dobrze dobrane z pomie-
dzy tych, co uchodzg za najscislejsze. Stad ptynie fatalny
system nauczania, zatrudniajacy ucznidbw przez potowe
czasu pisaniem notatek, a przez drugg potowe uczeniem
sie ich na pamie¢. Zapominamy, ze jesli formuta wyuczona
jest jednoznaczng z formutg wyktadang, to wyobrazenie,
jakie sie z nig w jednym i drugim wypadku wigze, jest
bardzo rézne. Nauczyciel poza wyrazami widzi caly ze-
spdt faktow znanych mu z doSwiadczenia osobistego; uczen
nie widzi poza nimi nic, chyba przez wysitek indywidualny
zdotat zwigzac tre$¢ stow z treScig analogicznych dawniej-
szych obserwacyi. Wartos¢ praktyczng maja
w kazdym razie tylko te indywidualne wy-
obrazenia. Wszystko inne $lizga sie jeno po powierzchni
$wiadomosci, lecz do niej nie przenika, a po kilku latach
znika bez $ladu.

Lechatelier mniema, »iz jednozgodnem og6lnem zda-
niem«, zastdj w naszem nauczaniu przyrodniczem przypi-
sa¢ nalezy w catosci egzaminom i konkursom. One to®
»nadawszy nauczaniu kierunek jak najfatalniejszy, ujedno-
stajnity i znieruchomity go«.

Druga przyczyng naszego upadku w tej dziedzinie
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sa wady naszych nauczycieli. »Przedewszystkiem naleza-
toby postarac sie dla naszych szkét $rednich otakich pro-
fesorow, dla ktorych rola egzaminatorow nie bytaby po-
czatkiem i koncem madrosci.

Wszystko to jest bardzo stuszne, poniewaz jednak
z naszymi obecnymi pogladami nie mozna pogodzi¢ usu-
niecia konkurséw i zmiany funkcyi profesorskich, trudno
sie spodziewa¢ reformy w nauczaniu przyrody. Jedynie
tedy z czysto filozoficznego wychodzac zatozenia, z calg
Swiadomoscig, ze moje poglady dzisiaj przyjac sie nie moga,
postaram sie wykaza¢, czem mogtoby by¢ nauczanie przy-
rody, przystosowane do potrzeb ucznidw.

Znaczenie nauk doswiadczalnych w nauczaniu poczatkowem.

Warto$¢ wychowawcza nauki do$wiadczalnej jest tak
wielka, ze nalezatoby ja zaczynac jak najwczes$niej, by roz-
wingé w dziecku spostrzegawczos¢ i trafnos¢ sadu.

Zanim tedy dochodzi¢, jak powinna by¢ prowadzona
nauka przyrody w szkole $redniej, postaram sie wyjasnic,
czem ona byé powinna w szkole poczatkowe;j.

Nie od dzi$ znakomici pedagogowie zrozumieli donio-
sto$¢ nauczania doswiadczalnego w wychowaniu dziecka.
Wiemy, jakie rezultaty osiggneli w Niemczech Proebel i Pe-
stalozzi przez to, co nazwali naukg o rzeczach.

Niestety, wszystko to, co jest doswiadczalne i co przy-
pomina prace reczng, szkolnictwo tacinskie darzy niewy-
powiedniang pogardg i to jest jedna z przyczyn, uniemozli-
wiajgcych wszelkie glebsze reformy.

I Niemcy dlugo podzielali to stanowisko, ale dzi$ ze
szli z niego, a gdy zrozumieli i ocenili wielkg wage nauki
do$wiadczalnej, nauka i przemyst doszty u nich do tego
zdumiewajacego rozkwitu, jaki obecnie stwierdzamy.

U Anglikobw ten zwrot byt zbyteczny; byli oni stale
na wiasciwej drodze, u nich bowiem nauczanie zawsze

7
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bylo doswiadczalnem. Ich inzynierowie zawsze zaczynajg
swg karyere od stanowiska robotnika. Anglicy juz w nau-
czaniu elementarnem zaznaczajg swoje zamitowanie do nauki
doswiadczalnej i swe zdecydowane przekonanie, iz wszystko
dochodzi do umystéw jedynie drogg dos$wiadczenia.

»W szkole Bradford, uczeszczanej przez dzieci ze sfer
$rednich — mowi p. Leclerc — widziatem uczniow od 12
do 15 lat. Kazdy zajety swa wiasng pracg, kazdy wiedziat,
co ma robi¢: rysowat, zapisywat, postugiwat sie produktami
chemicznymi lub aparatami fizycznymi, swobodnie i samo-
dzielnie, a wszyscy milczacy, powaznie zajeci, nie prze-
szkadzali sobie wzajemnie i nie tracili ani chwili czasux.

Nawet w najstawniejszych szkotach angielskich, ktdre
wysoki wpis dostepnemi czyni wylgcznie dla synéw najbo
gatszych rodzin, nie majacych w perspektywie obowigzku
zarobkowania, praca reczna jest wysoko ceniona ze wzgledu
na swa wartos¢ wychowawcza. W Harrow, gdzie profeso-
rowie pobierajg od 20—60.000 frankow pensyi, a dyrektor
200.000, istnieje warsztat stolarski, a wszyscy uczniowie
kolejno pracujg przy nim pod kierunkiem majstra. Kilka
lat temu tamtejszy profesor retoryki byt zarazem stola-
rzem i mechanikiem tak zrecznym, Ze on to zajagt sie za-
prowadzeniem elektrycznosci w catym zakladzie.

Nauka doswiadczalna powinnaby sie zaczyna¢ w ele-
mentarnej szkole, trwaé przez caly czas Sredniego i wyz-
szego wyksztatcenia.

Tegoz zdania jest p, Morlet, ktéry polecat prace re-
czng, widok przedmiotéw lub ich obrazéw, »gdyz niezmier-
nie czesto wyktady najlepszych nauczycieli nie pozostawiajg
gtebszych i trwalszych S$ladéw, niz wzory Kkaligraficzne,
kreslone na piasku.

Najbardziej rozpowszechniony w naszem szkolnictwie
poglad zostat sformutowany w nastepujacy sposob:

»Nauka o rzeczach stanowi maty kurs nauk przyrod-
niczych, zupetnie przedwczesny. Dzieci nie sg zdolne go
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bobie przyswoi¢, gdyz rozporzadzaja one tylko pamiecia.
Dzieki tej zdolnosci, gromadza sobie zas6b wyrazéw, kto-
rych znaczenia nie rozumiejg. Kojarza wyrazy wedle ich
zewnetrznego podobienstwa, mieszajg je i wymawiajg jeden
zamiast drugiego.

To stabiuchne rozumowanie $wiadczy ponownie, jak
dalece nasi pedagogowie nie maja pojecia o psychologii
dziecka. Fakt, ze dziecko mylnie uzywa wyrazéw, niema
najmniejszego znaczenia. Chodzi o to, zeby nie mieszato
rzeczy, a jesli je obejrzy i dotknie, nie pomiesza ich nigdy.
Gdy mu damy do reki kawatek koksu, antracytu, odtamki
otowiu lub aluminium, moze je czasem blednie nazwacé, lecz
rozpozna je zawsze po ich naturalnych wiasciwosciach.
Nauka o rzeczach dazy do zaznajomienia ich z faktami,
a nie z wyrazami. Tego nie pojmujg jeszcze nauczyciele
w rodzaju owego inspektora, ktdrego stowa przytoczytem.

W bardzo zajmujacym odczycie p. Laisant wyczer-
pujaco wykazywat potrzebe wczesnego rozwijania u dziecka
zdolnosci spostrzegania i zastanawiania sie przez zwyczaj
czynienia doswiadczen naukowych na przedmiotach naj-
lepiej mu znanych. "Nazywano to naukowemi rozrywkami.
Najznakomitsi uczeni poswiecali im specyalne prace. Daja
one sposobno$¢ do stwierdzenia najwazniejszych praw przy-
rody zapomocg bardzo tanich instrumentéw, oraz przedmio-
tow wszedzie dostepnych.

W ten sposéb mozna pozna¢ prawa cigzenia, upadku
ciat, whasnosci $rodka ciezkosci, dzwigni, réwnowagi pty-
now, gtowne dane z akustyki i optyki, a nawet niektore
procesy chemiczne, takie jak wytwarzanie gazu o$wietla-
jacego, postugujac sie piecem kuchennym, troszka gliny
i fajka.

»Ludzie z obowigzkéw swego zawodu oddani ksztat-
ceniu miodziezy, powinni byli rzuci¢ sie chciwie na nowy
$rodek nauczania, jakiego im dostarczono —méwi Laisant —
badaé¢ go, pozna¢, wyciagna¢ z niego cala tres¢, przeobra-
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zi¢ z gruntu caty system nauczania. Nic z tego; przeszli
mimo niego z najwyzsza obojetnoscia, potaczong z nieukry-
wanem lekcewazeniem. Autorowie »Rozrywek nauko-
wych« byli w ich oczach czems$ niby niafki do zabawia-
nia dzieci. Cdz za szalenstwo, chcie¢ nauczy¢ czegokolwiek
bez zanudzania uczniow! Co6z to za przewrotne proby,
chcie¢ dzieciom zaszczepiaC coS w mobzgu przez szereg
obserwacyi, faktow, wynikéw realnych i tym sposobem
¢wiczy¢ je w rozumowaniu, zastanawianiu sig, trafnej
ocenie rzeczywistosci! Gdy rzuce okiem na dzisiejszy nasz
system nauczania, musze przyzna¢, ze w tym wzgledzie
nie oddalilismy sie bardzo od wiekéw S$rednich«.
Podzielam to zdanie.

Nauczanie doswiadczalne w szkole $redniej.

Dziecko, tak przygotowane, jak wyjasniono powyzej,
bez trudnoSci moze rozpocza¢ w szkole Sredniej nauke
fizyki i chemii. Warto$¢ wychowawcza tych nauk jest
ogromna, o ile sg one nauczane do$wiadczalnie. Wiekszo$¢
doswiadczen nie wymaga ani kosztownego, ani kiopotliwego
materyatu, a zaden eksperyment, dokonywany na bardzo
matych iloSciach, nie jest niebezpieczny. Do chemii potrzeba
tylko kilka rurek szklanych i epruwetek, lampki spirytu-
sowej i niewielkiej ilosci przetworéw chemicznych.

Przyrzady do fizyki niewiele drozej kosztujg. Nale-
zatoby tu braé wzér z Niemcow i Anglikéw. Dzieki pomy-
stowosci swych technikow, zdotali oni zaopatrzy¢ swa dziatwe
w tanie, a dobrze skompletowane zbiory przyrzadéw fizy-
cznych, chemicznych, mechanicznych, pozwalajace rozwia-
zywac¢ nawet bardzo trudne zadania. Moge tu przytoczyc¢
zbioér przyrzadéw fizycznych, ktéry sam przez ciekawos$¢
kupitem. Za 35 frankbw mamy tu wszystko, co dotyczy
optyki, wiaczajagc w to i polaryzacye i dyfrakcye (tawy
optyczne, soczewki, pryzmaty, materyaty do analizy spek-
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tralnej)j to znaczy garnitur przedmiotdéw, ktore przy upo-
dobaniach naszych konstruktoréw do wytwornego zbytku
kosztowatyby wiecej niz 1000 frankéw. Za tez samg sume
dostaniemy wszystko, czego potrzeba do nauki o elektry-
cznosci. Najczesciej uczen musi sam fabrykowac narzedzia
z materyatu, ktory otrzymuje. Broszura dotgczona do tych
zbioréw podaje okoto 500 zagadnien, zdolnych wprowadzic¢
w kiopot niejednego z licencyatéw naszego Uniwersytetu.

»W Anglii i w Ameryce uczniowie ucza sie pracowac
w dobrze zaopatrzonych laboratoryach. Tam uczniowie ro-
big doswiadczenia pod okiem profesora, ktory Kkrytykuje
i ocenia otrzymane rezultaty. Praktj*kuje sie tam metoda
odkrywania na nowo (rediscovery).

Nikt — rozumie sie — nie posuwa sie¢ az do wyma-
magania, by uczniowie na wiasng reke odkrywali prawa
przyrody, jednakze ideatem najlepszych nauczycieli przy-
rodnikéw jest oprze¢ nauke na harmonijnym zespole od-
kry¢, sprawdzan i sprostowan. Wielka wage przywigzuje
sie do dokladnych sprawozdan z obserwacyi i do$wiadczen.
Notatnik ucznia, zawierajgcy jego uwagi i wnioski, stuzy
jako sprawdzian do oceny wartoSci jego pracy«.

W tern wszystkiem niema zaprawde nic nowego;
Niemcy i Anglicy wprowadzili jeno w zycie poglady znane
u nas oddawna. Blizko p&t wieku temu, stynny nasz che-
mik, Dumas, wygtosit poglady, pdzniej w 1890 roku powta-
rzane w instrukcyi dla licebw, z takim samym skutkiem,
gdyz nie znalazty one postuchu ani u nauczycieli z potowy
XIX. stulecia, ani u tych, do ktérych byf}* zwrdcone u jego
schytku:

»Nalezy szuka¢ natchnienia w przyrodzie, nie za$
w ksigzkach. Cztowiek nie wynalazt fizyki; pochwycit on
spostrzezenia, ktore nastreczyt mu przypadek, zmienit wa-
runki, wysnut z nich wnioski.

»Whpaja¢ mtodym przekonanie, ze umyst ludzki moze
sie obejs¢ bez faktow stanowigcych podstawe kazdego waz-
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nego odkrycia, ze mogtby stworzy¢ nauke mocg samego
tylko rozumowania, jest to dostarcza¢ krajowi miodziezy
zarozumiatej, pustej i jatowej«.

»Z catg usilnoscig zalecam profesorom fizyki, by wy-
ktad kazdej waznej teoryi rozpoczynali od Scistego histo-
rycznego sprawozdania, a nawet od powtoOrzenia ekspery-
mentu, ktéry stanowit punkt wyjscia danej teoryi. Niechaj
pamietaja, ze fizyka jest naukag eksperymentalng, postugu-
jaca sie matematyka dla koordynowania i wyjasniania
swych odkry¢, nie za$ naukg matematyczng, poddajaca
sie kontroli do$wiadczenia.

Profesorowie fizyki winni sie strzedz pewnej wiasci-
wosci swego przedmiotu, ScisSle zwigzanej z poprzedniemi
uwagami. Chce moéwi¢ o tych zbytkownych aparatach,
ktérymi zwyczaj kaze zapetniaC ich gabinety. NajczeSciej
pierwotna my$l wynalazcy wynaturzona, przybiera w nich
ksztatt bardzo daleki od dawniejszej prostoty. Prawie zawsze
dodatkowe ich urzgdzenia, bardzo skomplikowane, zatrzy-
mujg uwage uczniéw i odwracajg ja od gtownego tresci
pokazu.

Wysoka cena odstrasza, mysl, by kiedykolwiek mozna
samemu zajmowaé sie fizyka, zdaje sie nieziszczalng, a ta
nauka dostepna jedynie dla ludzi posiadajacych wielki ga-
binet i wielkg fortune.

Usilnie tedy zalecamy uczniom Szkoty Normalnej
prace laboratoryjne, dyrektorom szkét przeznaczanie obok
gabinetu fizycznego osobnego pokoju na doswiadczenie dla
uczniéw. Zachecamy profesoréw fizyki, by upraszczali swe
przyrzady, by je budowali sami, o ile mozna, by zastoso-
wali w nich najpospolitsze materyaty, by upodobnili je do
pierwotnych przyrzadéw, uzytych przez wynalazcow, by
unikali maszyn, stuzgcych do wielorakiego uzytku, ktorych
opis nastrecza duze trudnosci.

C6z prostszego nad S$rodki, ktérymi postugilvat sie
Volta, Dalton, Gay Lussac, Biot, Arago, Malus, Fresnel
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i inni? Czterdziesci lat temu, gdy to znakomite pokolenie
fizykobw przebudowywato z gruntu gmach wiedzy przy-
rodniczej, postugiwato sie narzedziami tak pospolitemi, tak
taniemi i tatwo dostepnemi, iz nasuwa sie pytanie, czy dzi-
siejsze nauczanie fizyki nie poddaje sie zbyt biernie pano-
waniu konstruktoréw narzedzi?

Btedne jest naprzykiad mniemanie, ze nie mozna mo-
wi¢ o preznosci gazéw pod wptywem ciepta bez pokazania
najsubtelniejszych przyrzadéw ostatniej doby. Gay Lussac
wykryt, ze wszystkie gazy rozprezajg sie w ten sam spo-
sob przy pomocy rurek z podziatkami, zawierajgcych réwne
ilosci réznych gazéw, a rozgrzewanych od 10 do 100 stopni.
Bezposrednia miara objetosci kazdego gazu na poczatku
i na koncu doswiadczenia wystarczyta mu do sformutowa-
nia praw rzadzacych danem zjawiskiem.

Nigdy nie mozna do$¢ nalega¢ na trafno$¢ tego po
gladu. Dokfadnie oceni jg tylko ten, kto sam zabierat sie
do badania nowych dziedzin wiedzy. Do nazwisk, cytowa
nych przez Dumasa, mozna doda¢ nowe, n. p. Oersteda
i Faradaya, ktérzy réwniez dokonali wielkich odkry¢ przy
pomocy prostych przyrzaddw.

Wiele nowych wynalazkéw, n. p. telefon, wzieto po-
czatek od bardzo pierwotnych aparatéw, jak mozna byto
sie przekona¢ na wystawie retrospektywnej w 1900 roku.
Przyrzady skomplikowane stuzg tylko do tego, by z naj-
wiekszg ScistoScig sprawdzac rezultaty, otrzymane przy po-
mocy przyrzadéw prostych. Postugiwanie sie kosztownj“mi
i skomplikowanymi aparatami jest przewlekte, trudne i cze-
sto nie pozwala dokfadnie zdawac sobie sprawe z samego
przebiegu zjawiska. Jezeli dopiero po dwudziestu latach
i to przypadkowo odkryto, ze przy funkcyonowaniu rurek
Crookes’a wydzielajg sie z nich specyalne promienie, zwane
promieniami X, to jedynie dlatego, ze rurkami temi postu-
giwano sie rzadko, gdyz trudno byto je fabrykowadé. Jezeli
w doswiadczeniach, ktéremi zajmujg sie od dziesieciu lat,
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nad Swiattem czarnem, niewidzialng fosforescencya, nad
nieprzenikliwoscia pewnych ciat na promienie Hertza, nad
rozpowszechnieniem w naturze zjawisk radyoakty wnych itp.,
zdotatem odkry¢ pewne nowe zupetnie fakty, to jedynie dla-
tego, ze pracujac we wiasnem laboratoryum, musiatem sie
postugiwa¢ wytgcznie prostemi i taniemi narzedziami.

W cytowanym poprzednio ustepie Dumas stusznie
kfadzie nacisk na potrzebe powtarzania eksperymentow
na przyrzadach réwnie prostych, jak te, ktore stuzyty od-
krywcom. Niestychang wage miatoby réwniez podanie do
wiadomosci ucznidw wszystkich trudnosci, jakie zwalczac
musieli wielcy twdrcy wiedzy, zanim dokonali swych od-
kry¢, co podreczniki przemilczajg systematycznie.

Profesor, o umys$le choé troche filozoficznym, mogtby
na tle history! naukowj“ch odkry¢ przy pomocy urywkow
z pamietnikéw uczonych utozy¢ kurs o wiele wiecej ksztat-
czacy, niz wielotomowe wyktady logiki. Pod jego wptywem
uczen zrozumiatby ewolucye umystowosci ludzkiej, trud-
nosci, ktére kazdy wynalazca przetamywa¢ musi, gdy
opusci wydeptane Sciezki i walki, jakie stacza, zanim sie
wyzwoli z nacisku prawd ustalonych i uswieconych zwy-
czajem.

Szczegolng wage przywigzywac nalezy do historyi
rozwoju wiedzy i odkry¢ naukowych,, catkowicie pomijanej
u nas zarbwno w S$redniem, jak w wyzszem nauczaniu.
Zaledwie nieliczna garstka uczonych zrozumiata wycho-
wawcze znaczenie tej nauki.

Procz cytowanego powyzej Dumasa, mozemy tu tylko
przytoczy¢ dwoch, jednego Anglika i jednego Francuza,
obu zajmujacych wysokie stanowiska w szkolnictwie.

»Po rozwoju nauki nalezy oczekiwaé nie tyle nagro-
madzenia wiadomosci naukowych, ile rozpowszechnienia
metod naukowego badania. Cziowiek, znajacy doktadnie
gotowe wyniki wiedzy i panujace w jakiejkolwiek jej dzie-
dzinie poglady, a nawet ogolne poglady naukowe ogarnia-
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jace caly obszar wiedzy, moze byC jeszcze najzupetniej
pozbawiony naukowego umystu, ale bez umystu naukowego
nie mozna przeprowadzi¢ najprostszego nawet badania.
Mozna sobie jednak ten naukowy kierunek umystu przy-
swoi¢ bez odkrywania nowych prawd. Ro6znemi drogami
doprowadzi¢ mozna ucznia do prawd dawno odkrytych;
moze sie wobec nich zjawi¢ znienacka, jak ztodziej, ktdry
przeskoczy przez parkan, a — niestety — bardzo czesto
goraczka wspdtczesnego zycia popycha ludzi do tych na-
gtych zdobyczy. Mozna jednak takze do tych
praw dochodzi¢ temi samemi $ciezkami, kté-
remi dazyli ci, co je odkrywali. Tylko ta
drogag dazac, uczen moze sobie wyrobi¢ umyst
badawczy, rozwazny, prawdziwie naukowy«”).

Metoda polecana tutaj jest to zatem tak droga Angli-
kom metoda doswiadczalna — odkry¢ ponownych, »redis-
covery«. Nie podajagc bynajmniej w watpliwos¢ jej war-
tosci, Lechatelier stusznie poleca czytanie oryginalnych
pamietnikéw twércow nauki

»Moznaby poddawaé analizie pamietniki naukowe
Lavoisiera, Gay-Lussac’a, Dumasa, Sadi Carnot, Regnaulfa,
Poinsot, wymagajgc uwydatnienia punktow zasadniczych
lub poréwnawczego rozpatrywania uzywanych przez nich
metod doswiadczalnych, zastosowanych do tego samego za-
gadnienia, uktadania programéw doswiadczen dotyczgcych
zadanego tematu, stowem, nasladowa¢ poniekad metody
uzywane przy nauce literatury. Nalezatloby przedewszyst-
kiem nasladowa¢ z tej gatezi nauczanie czytania utwordéw
klasycznych. Wyuczanie si¢ streszczonych wynikéw do-
Swiadczen Lavoisiera lub Dumasa nie lepiej nas wtajemni-
cza w naukowe prawdy, niz czytanie dramatow Kornela
w streszczeniach w zawarte w nich skarby piekna. Goly
fakt otacza w pierwszym rzedzie caty tancuch mysli, w dru-

1) »Education des classes moyennes en Angieterre«.
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gim uczuc i dzwiekow, stanowiacych wiele istotniejszg tres¢
wiedzy i poezyi, niz same fakty. Streszczenia przydac sie
mogg jedynie dla przygotowania sie do egzaminu, lecz sg
jatowe i bezuzyteczne dla rozwoju umystu i wyobrazni.

ZanimbySmy jednak prébowali umysty miodziezy po
budzi¢ do tak niezbednej czynnosci, musielibySmy do niej
sktoni¢ profesoréw. Chcac, by miodziez nauczyta sie chcieé
i mysle¢, trzeba, aby jej kierownicy sami dali jej przyk#ad.
Jesli oni czynnie nie wspo6tdziatajg w naukowych badaniach,
jesti nauke znajag tytko ze styszenia, nie mogg mie¢ wptywu
na umysty swych stuchaczy. Moze doskonate przygotujg
swych uczniow do egzamindw, lecz ich inteligencyi nie
uksztatca« M.

Jakze rzadko trafiajg sie profesorowie, ktorzy nauke
znaja nietylko ze styszenia, a stad rzadko réwniez udaje
im sie uksztatci¢ i rozwing¢ inteligencye uczniéw.

W tym samym duchu przemawiat réwniez i Ribot
w jednej ze swych moéw, wygtoszonych w Izbie deputowa-
nych. W teoryi zatem — zdawacby sie moglo — istnieje zu-
petna jednomysIno$¢ na tym punkcie.

»Jedli uczniom podamy nietylko pozytywne wiado-
mosci, c>fry, w’szystko to, co techniczne, co si¢ tatwm za-
pomina, lecz wskazemy im drogi, jakiemi dochodzit umyst
ludzki do obszarow wiedzy wspotczesnej, kosztem jakich
wysitkéw i z pomocg jakich metod wznosit si¢ do niewzru-
szonych praw'd, jesli im opowiemy dzieje odkry¢ takiego
Pasteur'a — to nietylko poruszymy umysty, lecz co$ wie-
cej jeszcze, bo serca miodziezy.

Sadze, ze wtajemniczajgc nasze dzieci w cuda, jakie
dokonywa spoteczenstwo w dziedzinie nauki, wzbudzimy
w nich cze$¢ i mitos¢ dia tego spoteczenstwa, uczynimy
ich istotnymi jego obywatelami,

n Micliat Forster. Mowa nyygtoszona na Kongresie Brytanskiego
Stowarzyszenia postepu wiedzy. »Revue scientilique«, 1899, str. 393
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Wierze w to najmocniej, ze jest to tylko kwestya.
metody i kwestya uksztalcenia profesorow« %)

Siedzac dzieje naukowych odkry¢, odtwarzajgc do
Swiadczenia tworcow nauki, oraz te, ktore ich dalsze sta-
nowily uzupetnienia, wytwarzajagc sobie dobrze ugrunto-
wany sad o dokonanym postepie, uczern wraz ze zmystem
spostrzegawczym i zdolnoscig oryentowania sie zdobywatby
$cisle naukowy Kkierunek umystu.

Niezawodnie i on po opuszczeniu liceum zapomniatby
formut i teoryi, lecz miatby sad wyrobiony, umiatby zasta-
nawia¢ sie i mysle¢ samodzielnie, oraz nauczy¢ sie wszyst-
kiego, coby mu potrzebne by¢ moglo. To, co w nauce jest
najwazniejszem, metoda naukowa, pozostatoby jego trwatg
wiasnoscia, gdyz wyniknetoby w jego podswiadomosé. Me-
tody, sposoby rozumowania, réwnie dobrze stosowm¢ mozna
do obowigzkéw potocznego zycia, jak do przedsiewziec
naukowych, przemystowych czy handlowych. Dobra me-
toda myslenia moze nawet mierny umyst uzdolni¢ do po-
Zytecznej pracy.

»Rozw0dj ekonomiczny niemieckiego narodu niepokoi
nas dlatego, ze zaréwno W nauce, jak i w przemysle, po-
suwm sie ta droga, co na wojnie; w”szystko naprzdd oblicza,
licznym studentom swych uniwersytetow, po doskonaleni
przygotowaniu zapetniajgcym laboratorya, nietyle gotowa
daje nauke, ile przysposabia ich do naukowego fachu przez
umiejetne ¢wiczenie, ktérego wTodzone zdolnosci zastapic
nie moga. Charakterystyka niemieckiej wytwdrczosci na
tern polega, ze dzieki dobremu systemowi nauczania, mno
stwo prac szczegotowych, podrzednych lecz niezbednych,
spetniajg miodziency o bardzo miernem uzdolnieniu, wdele
stabszej inteligencyi, niz nasi, lecz dzieki swej tresurze
spetniajacy wiekszg ilos¢ uzytecznej roboty.

g Lechatelier. »L’Enseignement scientifique. Revue
des sciences«.
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Potega wielkich fabryk niemieckich na tem polega,
ze nadano im charakter laboratoryéw naukowych« .

W ostatecznym wyniku uniwersytety niemieckie stwo-
rzyly ten imponujacy rozkwit nauki i przemystu, ktéry
trudno nam zrozumie¢ i ktory niestusznie przypisujemy
laboratoryom, niewiele lepszym od naszych, gdyz nasze
Avzorowalismy na niemieckich.

Na nasza szkode nie umieliSmy w samej mierze na-
§ladowac niemieckich metod, a dzieki im wiasnie Niemcy
zagarniajg wszystkie gafezie przemystu na naukowych
podstawach oparte. U nich tylko widzie¢ mozna olbrzymie
fabryki elektrycznosci, zatrudniajgce po 17.000 robotnikow,
fabryki metalurgiczne, zatrudniajgce po 43.000 ludzi, za-
ktady dostarczajgce po 300 lokomotyw na rok, fabryki
przetworéw chemicznych, wytwarzajgce za miliard marek
rocznie towaru . Potega wytwdrcza przemystu niemiec-
kiego jest tak wielka, ze dla unikniecia cet protekcyjnych,
przedsiebiorcy zaktadaja wprost fabryki w krajach oscien-
nych. W Paryzu istnieje juz dzisiaj niemiecka fabryka
objektywéw do fotografii i mikroskopdw, zatrudniajgca 300
robotnikdéw, a wyrabiajgca towar o tyle wyzszy od naszego,
ze objektywy francuskie juz nie znajdujg nabywcow i uzy-
wane sa jedynie do narzedzi tandetnych.

W czasie, gdy ten potezny ruch wzbiera, dzieci nasze
wcigz tych samych uczg sie blahostek i w tenze sam bez-
mysiny sposéb. Obkuwajg sie na egzaminy i konkursy, gdy
inne narody przysposabiajg swych synow do zycia. Péki
nie zrozumiemy gtebszych przyczyn naszej bezsilnosci,
wszystkie nasze wij/sitki i$¢ beda na marne.

0 Blondel, dawniejszy profesor uniwersytetu w Lyonie.
9 Szczegbty znalezé mozna w zbiorowych katalog'ach niemiec-
kiego przemystu chemicznego i fizycznego na wystawie z 1900 r.



ROZDZIAL IX.
Wyksztatcenie realne i wyksztatcenie zawodowe.

Szkoty realne.

Dzieje naszych szk6t nowoczesnych czyli realnych
stanowia uderzajacy przyktad niemozliwosci wprowadzenia
reform nawet najprostszych, najpilniejszych, gdy im staja
w drodze przesady, utarte pojecia i uprzedzenia, o ktérych
ciggle w tej ksigzce musimy wspominac.

Leon Bourgeois, bardzo rzutki minister, kilka lat temu
zamarzyt o zreformowaniu na wiasng reke, pocichu, na-
szego nieszczesnego systemu klasycznego wychowania.
Upart sie on, by obok szk6t grecko tacinskich zatozyc
szkoty nowszego typu, realne, ze specyalnymi dyplomami
dojrzatosci. tacine i greke zastapity w nich jezyki zywe
i nauki przyrodnicze.

Programy tych szkét byty doskonate, reforma w teoryi
znakomita, rezultaty nad wyraz marne.

Marne byly dlatego, gdyz przeciw reformie staneta

h W otygiiiule francuskim uzyto wyrazu: »Enseignement
moderne«, ktéry jednak mniej Aviecej ScisSle odpoAviada temu, co
nazywamy Avyksztalceniom »realnem«. Wyraz ten zapozyczjdiémy od
Niemcénv, ttumaczac na nasz jezyk ich »Kealschule« i »Realgymna-
sium«. Ten ostatni typ szkoly jest zreszta u nas dotad nieznany

(przyp. thum.).
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gtucha opozycya catego ciata nauczycielskiego. Wyksztat-
cenie realne odpowiadato bezsprzecznej potrzebie, a jednak
zaledwie wegetowato.

Raporty, przedstawione komisyi reform szkolnych,
wyjasnig nam blizsze przyczyny, najprzdd jednak zoba-
czymy, jak okre$lat cel tego wyksztatcenia minister o$wiaty,
p. Berthelot:

»Wyksztalcenie realne wiasciwie pokierowane, po-
winnoby sie opiera¢é na nauce jezyka francuskiego, jezy-
kach nowozytnych i naukach przyrodniczych, a przygoto-
wywaé¢ do tych zawodéw, w ktérych obywatele moga
pracowac i stuzy¢ ojczyznie na niezaleznych stanowiskach«.

Mysl byta niewatpliwie dobra; zobaczmyz, jak wpro-
wadzono jg w zycie.

»Zamiast poprzesta¢ na usunieciu bledéw nauczania
klasycznego, postawiono obok niego system stworzony na
jego podobienstwo, rodzaj falsyfikatu, drugorzednej repro-
dukcyi, co$ jak Odeon obok Komedyi francuskiej.

Nowos$¢ niczego nie uleczyla, nie przyniosta zadnej
korzystnej zmiany. Wszystkie stare bledy odzyly w po
zornie odmiennej postaci: to samo przeltadowanie progra-
moéw, w miejsce jezykow martwych zjawity sie zywe, wy-
ktad prawoznawstwa, ekonomii politycznej i t. p. W klasach
tenze sam sztywny system, narzucajgcy rowny wysitek
nierbwnym umystom; takiez .same chybione rezultaty, toz
samo wytwarzanie bezwarto$ciowych umystow« .

>Realne szkoty S$rednie trwajg niedlugo, zaledwie
siedm do o$miu lat. Trudno wyniki ich oceni¢. Nalezy sie
jednak obawiaé, Ze z naszego punktu widzenia nie beda
one lepsze, niz w szkotach dawniejszego typu. Nie sg one
niczem innem, niz dawne szkoty klasyczne, zwolnione od
greki i taciny, a cokolwiek wiecej obcigzone jezykami no-
woczesnymi i przyrodoznawstwem. Nauczanie jest i tu jak

9 Man eu vri er, byty uczen Wyzszej Szkoty Normalnej.



dawniej czysto teoretyczne, gdyz wszystko to, co mogtoby
mie¢ praktyczng wartos¢, usuniete jest w programach na
drugi plan« .

Przeciw temu realnemu wyksztatceniu sprzysiegta sie
koalicya wszystkich klasykow. W jednem z dziet Renana
czytatem niedawno takie zdanie; »Niema ludzi, ktorychby
tak trudno byto nakiloni¢ do zmiany zdania, jak pedago-
gowie. Gdy uczepig sie jakiejs mysli, nie mogg sie od niej
wyzwoli¢. Sg oni uparci i zawzieci.

Pan Zevort, rektor akademii, bardzo wybitny czto-
wiek, w ten sposéb wyrazat sie o specyalnym kierunku
wyksztatcenia, ktéry poprzedzit wyksztatcenie realne;

»Pomingwszy nieliczne wyijatki, rektorowie, inspekto-
rowie akademii, dyrektorowie i kierownicy szkét, w nowym
systemie widzieli jakiego$ intruza, zbyteczny dodatek, ktéry
zaledwie tolerowa¢ raczyli. | profesorowie zawiedli ministra
reformatora; potozenie nauczycieli nowych przedmiotéw,
materyalnie nieco polepszone, bylo w dalszym ciggu mo-
ralnie obnizane i traktowane jako podrzedne w poréwnaniu
z profesorami przedmiotow klasycznych. Je$li ci ostatni
dla uzupetnienia ilosci etatowych godzin podejmowali sie
prowadzenia lekcyi przedmiotéw specyalnych, obecnos¢ ich
w Klasie byta raczej szkodliwa, niz pozyteczna, tak nie-
chetnie spetniali swe zadanie, poczytywane przez nich za
upokarzajgca panszczyznex.

Toz samo powtarza sie obecnie w szkotach realnych.
Toczy sie przeciw nim kampania, dgzaca do uniemozliwie-
nia im konkurencyi z liceami: Chciano dokonaé rzetelnej
proby, lecz przeprowadzono jg nierzetelnie®).

Opozycye uniwersytetu poparta opozycya rodzicielska.

»Reforme Sredniego w'yksztalcenia wtedy tylko sku-
tecznie bedzie mozna przeprowadzié, gdj® ja potaczymy

b Jaguemart, inspektor szkolny.
b Houyvet, prezeshonorowy komisji reformy szkoty $redniej.
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z reformg opinii publicznej, poglagdéw panujacych w rodzi-
nach francuskich.

U nas rodziny niejasno odczuwajg potrzebe reformy
wychowania publicznego i zupetnie nie rozumieja, jak moga
w niej wspoétdziatac.

Wiekszo$¢ rodzicow marzy o spokojnej karyerze dla
swoich dzieci, o stanowiskach rzgdowych, posadach w admi-
nistracyi, w sgdownictwie, w armii, w zawodach wolnych
od kiopotéw i zabiegow.

Bynajmniej nie troszczg sie o to, by dzieci uzbroié
do samodzielnej walki zyciowej, by rozwing¢ w nich po-
czucie odpowiedzialnosci.

Dlatego to dzisiaj nasza miodziez szuka oparcia nie
we wilasnej woli, lecz w ramach warstwy spotecznej, da
ktorej nalezy. Nie przystoi to bynajmniej demokratycznemu
spoteczenstwu.

Gtoéwng troskg rodzicéw jest uchroni¢ swe dzieci od
walki o byt, nie za$ by je zacheci¢ do pracy.

Za wiekszos¢ bledow naszego wychowania publicz
nego skfadam odpowiedzialno$¢ na rodzicéw; wsréd nich
nalezaloby w pierwszym rzedzie szerzy¢ reformy, wpajac
im che¢ rozbudzania w dzieciach zamitowania do pracy,
zacheca¢, by je po ukonczeniu szkdt wysylali zagranice.
Ja sam naklonitem wielu miodziefcédw do zagranicznych
podrozy i ze smutkiem stwierdzitem, jak mato z nich od-
niesli korzysci. Zaledwie gdzie$ dojechali, albo wracali
skutkiem nalegania rodzicow, albo tez poszukiwali towa-
rzystwa oséb, z ktéremiby po francusku rozmawia¢ mogli *.

Smutne dzieje realnego szkolnictwa we Francyi po-
twierdzajg jaskrawo niektore z zasadniczych prawd w tej
ksigzce zawartych, mianowicie: nie obala sie przesgdow
rozporzadzeniami, powtdre, programy same przez sie po-
siadajg bardzo mate znaczenie.

‘) Blondel, byty profesor wydziatu prawnego w Dijon.
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Kazdy program jest dobry w reku dobrego nauczy-
ciela, a najlepszy nawet nie zda sie na nic nauczycielowi,
ktory uczy¢ nie umie.

Trudno zarzucaé, ze to sg prawdy oklepane, pdki nie
uznat ich jeszcze ani uniwersytet, ani rozni projektodawcy
reform. Zwrot w kierunku przyrodniczego wyksztatcenia,
na ktéry nam tak trudno sie zdecydowaé, dawno juz do-
konat sie u Niemcow, ktorzy coraz dalej na tej drodze sie
posuwaja.

W jednym z dziennikow niemieckich Swiezo spotkatem
sie ze statystykg gimnazyow i szkot realnych w Prusach.

W 1882 r. ogdlna liczba uczniéw, nie uczacych sie
greki ani taciny, wynosita 12.000, gdy 120.000 ksztatcito
sie w filologicznych gimnazyach. Obecnie, po utworzeniu
réznych mieszanych i przejsciowych typéw szkdt, w ktd-
rych wykitad jezykdw starozytnych jest badzto ograniczony,
badZ catkowicie usuniety, na ogo6ing liczbe 150.000 ucznidw
tylko 86.000 ksztalci sie na tradycyjng grecko-facinska
modie 7.

W Niemczech, jak juz wspominali$my, istniejg rézno-
rodne zaktady naukowe: gimnazya, gimnazya realne, szkoty
realne, szkoty techniczne.Wszystko jest rozgraniczone i kazdy
rodzaj szkét otwiera inne drogi; w tem lezy sekret ich powo-
dzenia w Niemczech. We Francyi przeciwnie, chcemy kaz
demu otworzyé wstep do wszystkich zawodow, wbrew roz
nicom wychowania, wyksztatcenia i wrodzonych uzdolnien.
Stusznem jest, by kazdy zawod byt dla kazdego dostepnym,
lecz tylko na réwnych warunkach uzdolnienia i przygoto-
wania. Zamiast miesza¢ wszystkich razem, inne narody,
Niemcy, Austryacy, Anglicy, Amerykanie, Wiosi, segreguja
i rozgraniczajg ®.

Wszystkie te glosy krytyki rozbrzmiewaly w lzbie

nM Buisson.
Fouillée.

PSYCHOLOG»* WYCHOWANIA.
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deputowanych przy dyskusyi o reformie szkolnej. Masse
tak sie wyrazat:

»Mimo wszelkich reform, przeprowadzonych w ustroju
licebw, oraz zmian w programach, nasze $rednie i wyzsze
zaktady naukowe bedg w dalszym ciggu ksztatcity wyitg-
cznie urzednikdw, jezeli nie bedziemy w wyzszej mierze
popieraé nowoczesnego i zawodowego wyksztatcenia.

Mielibysmy wiecej ludzi pracujacych w handlu, prze-
mysle i rolnictwie, w koloniach, gdyby wychowanie byto
od poczatku popchneto ich w tym kierunku. Domagajg sie
oni posad od rzadu, gdyz poza urzedami publicznymi ich
kwalifikacye naukowe nie znajdujg zadnego zastosowania.
WsSrod tego mamy juz przepetnienie we wszystkich dyka-
steryach, a codziennie wzrasta ta armia, ktorg mozna na
zwac proletaryatem inteligentnym, to jest armia ludzi,
u ktérych wychowanie rozwineto potrzeby, upodobania,
aspiracye, nieodpowiadajgce ich energii i uzdolnieniu.

Dotychczasowe szkoty Srednie odwracajg mtodziez od
handlu, przemystu, rolnictwa, kolonii, od wszystkiego tego,
co o bogactwie i pomysinosci kraju stanowi; w przysztosci
winny one zmierzaé do wrecz przeciwnego celu i dlatego
z gruntu zmieni¢ swe plany, metody, tres¢ programow.
W pierwszym rzedzie zadaniem ich bedzie rozwing¢ indy-
widualnos¢, inicyatywe, energie i wole.

Lezy w tern wielkie niebezpieczenstwie, gdy zdolnosci
i sity calego narodu zbyt jednostronnie sg skierowane,
zwiaszcza gdy ta jednostronnosC musi znaczng ich czesc¢
na bezczynno$é skazywac. Niechaj nasze systemy naucza-
nia i wychowania nie przysparzaja republice legionéw préz-
niakéwi, malkontentéw i zdeklasowanych, ktérzy predzej
czy pOzniej przeciw niej zwroci¢ moga swe ugorujace sity
i przeszkodzi¢ jej do spetnienia jej wielkich przeznaczen« *.

Minister oswiaty, Leygues, popart te wywody i zna-

Massé.
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komicie uwydatnit nastepstwa naszego systemu wycho-
wawczego:

»To prawda, ze praca naszego robotnika w wielu ra-
zach nie jest dostatecznie wynagradzana. O ilez jednak
nedzniejszem jest potozenie tych, ktérzy, nie posiadajac
majatku, rzucili sie do tak zwanych zawodéw wyzwolo-
nych, nie maja ani klientéw, ani spraw i btadza po Swiecie,
zniecheceni, rozczarowani, udreczeni zawodami i troska
nieustanng. Trudno sobie wyobrazi¢ ciezsza dole, los bar-
dziej pozatowania godny«.

Coz czeka tych zdeklasowanych biedakow? Zaleznie
od temperamentu i usposobienia, gdy cierpienie zanadto im
dojmie, popadajg w stuzalstwo lub wichrzycielstwo. Miejmy
odwage stwierdzi¢ te prawde i spojrzy¢ jej w oczy, aby
zahamowac¢ nieustanng emigracye ze wsi do miast, gdzie
tyle sit sie trwoni, tyle energii upada w walce, azeby, stu-
zac pozornie demokratycznym hastom, nie dozy¢ tego, co
bytoby upadkiem demokracyi: oprdznienie warsztatow i wy-
ludnienie roli.

W kraju takim, jak Prancya, gdzie ludno$¢ pracujaca
w zawodach produkcyjnych (przemysle, handlu, rolnictwie)
wynosi 48R0 ogdtu, 18 milionéw na 38 milionéw wszystkich
mieszkaricow, gdzie kapitat przemystowy siega cyfry 96 mi-
liardow 700 miliondw frankow, kapitat rolniczy 78 miliardéw,
a eksport w roku 1900 oceniano na wiecej niz 4 miliardy,
Uniwersytet nie moze poprzestawa¢ na przyspasabianiu
miodziezy do zawod6éw naukowych, do wielkich szkot i pro-
fesorskich dyplomoéw; musi mysle¢ réwniez o przygotowaniu
jej do dziatalnosci ekonomicznej .

Nikt nigdy nie przeczyt stusznosci tych wywodow,
a jednak od czasu, jak je styszymy, nie nawrdcity one
jeszcze nikogo.

9 T,vygues, minister osAviaty.
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Wyksztatcenie zawodowe.

Szkoty zawodowe pozostajg u nas niemal vvylgcznie
pod kierownictwem cztonkéw Uniwersytetu, a stad postu-
guja sie temiz samemi metodami. Podstawg Jest wyuczanie
sie na pamie¢ podrecznika, stad tez i wyniki sg takiez
same, Jak w szkotach klasycznych, czyli zadne.

Gdyby nie istniaty z prywatnej inicyatywy zatozone
nieliczne szkoty techniczne, moglibySmy powiedzie¢, ze
niema u nas wcale wyksztatcenia zawodowego. Nie mozna
zresztg tego braku sktada¢ wytgcznie na barki Uniwersytetu.

Pod wplywem dziedzicznych przesadéw, silnie zako-
rzenionych przez klasyczne wychowanie, wyksztatcenie
zawodowe nie cieszy sie wsérod rodzin wielkiem uznaniem.
Ciagle trwajg one w tern mniemaniu, ze tylko wyksztat-
cenie grecko-tacinskie moze rozwing¢ umyst i zapewnic na
przyszto$¢ wielkie zyciowe przywileje. Znajdujemy sie
w okresie przejsciowym, w ktérym zaledwie drobna mniej-
szo$¢ zaczyna pojmowac, ze w mniemaniu tem tkwi biad
podwdjny. lIstotnie bowiem nasze nauczanie klasyczne ani
inteligencyi nie rozwija, ani zadnych zyciowych korzysci
nie zapewnia.

Gtéwng przyczyng powszechnej niecheci do pracy
recznej i wszystkiego, co z nig ma zwigzek, nie Jest wy-
sitek fizyczny, Jakiego wymaga, lecz raczej ogolna pogarda
i lekcewazenie, z jakiem na nig patrzg. To uczucie, gorli-
wie propagowane przez Uniwersytet i Jego konkursy, byto
najpotezniejszym czynnikiem naszego obecnego ekonomi-
cznego i przemystowego upadku. U ludéw facinskich naj-
prostszy urzedniczyna, pisarz biurowy, najmarniejszy nau-
czyciel — zaliczajg sie do kasty wyzszej i dostojniejszej,
niz przemystowiec lub rzemiesinik, chocby najwiecej zara-
biat i wykonywat prace, wymagajace wysokiego stopnia
inteligencyi.

Z tego ogolnie rozpowszechnionego mniemania wynika,
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ze rodzice pragng synow swych wyrwaé z kasty, uchodzacej
za upos$ledzona, a wsrubowaé ich do kasty uwazanej za
uprzywilejowana.

Jedno z najpowazniejszych pism drukowato list pew-
nego przemystowca z pétnocnej Erancyi, odnoszacy sie do
tej kwestyi. Przytocze z niego nastepujacy ustep:

»Z rozpaczg widzimy, jak w okregu, tetnigcym tak
zywym ruchem przemystowym, posiadajgcym tak ogromne
zasoby, burzuazya coraz powszechniej wycofuje sie z inte-
resow, a przerzuca sie do administracyi.

W $§lad za nig i lud réwniez jedynie tylko dlatego
dzieci swe ksztatci, by je popchngé do urzeddéw. Kazdy po-
luje na posady. Tymczasem kraj dostownie kolonizowany
jest przez Belgow, ktdrzy trzymajg juz w rekach najwieksze
i najbardziej kwitngce przemystowe przedsiebiorstwa.

Uderzajagcym przyktadem jest to, co sie stato w za-
gtebiu Maubeuge od czasu ustanowienia cet protekcyjnych.
Od 1892 roku okreg rozwinat sie wspaniale, ale pod rekg
Belgijczykéw z Licge i Charleroi, ktorzy zatozyli mnostwo
fabryk po tej stronie granicy, a u siebie w kraju znalezli
na to az nadto wystarczajaca obfito$¢ kapitatbw. Nasi ka-
pitaliSci z zatlozonemi rekami patrzyli na ten najazd, a pie-
nigdze swe umieszczali w portugalskich, brazylijskich lub
greckich papierach. To moze doprowadzi¢ do rozpaczy!

Kraj nasz jest chory; trawi go powolna konsumpcya,
a zanim sie spostrzeze, bedzie juz zap6zno« A

W temze samem pisSmie wydrukowano i inny list,
wykazujgcy, jak drogo przyptacity nasze kolonie nasze
przesadne, uparte trzymanie sie teoretycznych systemow
przy nauczaniu Kkrajowcow.

»Krajowiec, umiejacy czytaé, pisac i rachowac, z gory
patrzy na tych, co kopig ziemie lub w warsztatach i kuz-
niach obrabiajg kamien, drzewo i zelazo. Uwaza sie za istote

9 »France de demain«, 15. stycznia 1899 r.
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z lepszej gliny, przeznaczong do czego$ lepszego, niz moz6t
i znoj fizyczny; zalicza sie do Europejczykdw i chce brac
udziat w ich przywilejach.

Tam w szkotach zbyt maty ktadzie sie nacisk na uzy-
teczno$¢ pracy rolnika i robotnika, na szlachetno$¢ ich po-
wotania i roli w $wiecie. Jako cel i nagrode nauki zawsze
ukazuje sie jedynie dyplom i upragniong synekure, do kté-
rej on toruje droge. Wyprdznia sie pola, fabryki, warsztaty,
dla przepetniania biur i odbiera sie kolonii najuzyteczniej-
szych, najinteligentniejszych jej mieszkancow.

Zamiast nasladownictwa programoéw szkolnych metro-
polii i wyuczania dzieci na pamie¢ imion monarchéw Francyi
od Paramonda do Napoleona IIL, gdyby$Smy byli raczej obok
elementarnej znajomosci czytania, pisania i rachunkéw, uczyli
postugiwania sie narzedziami rolnerai, zwiekszania wydaj-
nosci tanu trzciny cukrowej lub bawelny — o ilezby
zwiekszyto sie bogactwo kraju, a z niem i obrét handlowy!

Kt6z zdota obliczy¢ korzys$é, jaka przynieséby mogta
naszym koloniom armia doskonatych majstrow lub dziel-
nych rolnikéw, ztozona z krajowcow inteligentnych i pra-
cowitych ?

Kolonie nie przynosza nam zysku, narzekamy. Sami
sobie jesteSmy winni, gdyz robimy, co mozna, aby unieru-
chomié tych, ktérzyby mogli wytwarza¢ ich bogactwa« /.

W tern miejscu dotkneliSmy najwazniejszego punktu
kwestyi reform szkolnych. Klasy rzadzace nie uznaja jej
potrzeby. Nie widzg, ze nasze nauczanie klasyczne — pod
zadng postacig —niema dzi§ najmniejszego zwigzku z wy-
maganiami zycia, Ze jego optakany stan i brak szkdt za-
wodowych jest gtdwng przyczyng upadku naszego handlu,
przemystu i naszych kolonii.

Burzuazya francuska nie rozumie ewolucyi nowocze-
snego Swiata, nie moze wiec dotrzymac jej kroku, ani jej

9 »France de demaing, 15. stycznia 1902 r.
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popiera¢. Reformy, zrodzone przez nieubtagang koniecznosc,
dokonajg sie bez niej, poza nig i naturalnie przeciw niej.

Uniwersytet nasz w pierwszym rzedzie zamyka oczy
na wspoétczesny rozwoj ekonomiczny. Ugrzezty w przesta-
rzatych tradycyach, ze wzrokiem utkwionym w obrazach
przesztosci, nie raczy uznawac, ze w miare rozwoju wiedzy
i przemystu rola gramatykéw, retoréw, erudytow i wszel-
kiego rodzaju pustych rozprawiaczy, schodzi na ostatni
plan. Wspdtczesnym Swiatem rzadzi technika, a przysztosé
jest udziatem tych, ktérzy w kazdej gatezi umiejetnosci
najdoskonalej opanujg $rodki techniczne.

W roku 1870 pokonat nas nieprzyjaciel, ktory w dzie-
dzinie wojskowosci przewyzszal nas bardziej umiejetng
i naukowg organizacyg. Dzi$ na polu handlu i przemystu
bije nas réwniez wspdtzawodnik, naukowo lepiej zorgani-
zowany .

Gdyby nie przesady, o ktérych tu wcigz moéwi¢ mu-
simy, to tak niezbedne wyksztatcenie zawodowe mogtoby
mie¢ nieprzejrzane zastepy ucznidw; trudno bytoby tylko
0 odpowiednich profesorow. Zebrano dane statystyczne,
$wiadczace o tern niezbicie:

»Zupeine pochioniecie catej mtodziezy przez klasyczne
szkoty drednie, przyniosto ciezki uszczerbek naszemu eko-
nomicznemu rozwojowi, 0 czem ponizsze cyfry wymownie
$wiadcza. Liczba uczniow szkoét Srednich wynosi dzis we
Francyi 180.000. Szkoty techniczne przemystowe, handlowe
1 rolnicze, majg razem zaledwie 22.000 uczniow. Mamy za-
tem stosunek jak oSm do jednego na niekorzy$¢ szkot za-
wodowych. Pozgdanym bytby stosunek odwrotny,zwazywszy,
ze ludnos¢ handlowa, przemystowa i rolna wynosi 0,9 ogétu
mieszkaricdw Prancyi, oraz ze rolnictwo, handel i przemyst
sg wiasciwemi Zrédtami wzrostu i rozwoju narodéw« *.

9 Bloudel
HJaquemart.
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Zaiste, handel, rolnictwo i przemyst zywia wielkie
narody, nie za$ biurokracya i adwokatura”). Wszystkie
wysitki rozumnego szkolnictwa winny tedy zmierza¢ do
udoskonalenia wychowania najcenniejszej, najuzyteczniej-
szej czastki narodu. U nas dzieje sie przeciwnie. Wyksztat-
cenie zawodowe musi walczy¢ nietylko z przesadami ro-
dzicdw, lecz z niechecig i nieudolnoscig nauczycieli. O tej
samej niecheci i nieudolno$ci méwiliSmy juz z powodu wy-
ksztatcenia realnego.

Najwazniejszg gatezig nauczania zawodowego, w Kraju
rolniczym jak Francya, musi by¢ rolnictwo. Niestety, obe-
cnie nauka rolnictwa opiera sie wytgcznie na recytowaniu
podrecznikow i demonstracyach przy tablicy.

Raport p. Meline, drukowany w Journal Offickl, za-
wiera bardzo doktadne dokumenty o tej kwestyi, Swiad-
czace, ze wszystkie nasze metody nauczania na tych sa-
mych btednych spocszaja podstawach.

Nie liczagc paryskiego Instytutu Agronomicznego,
Franc\"a posiada 82 szkoty rolnicze, praktycznemi zwane,
a utrzymywane kosztem 4 miliondw frankéw rocznie. Majg
one 651 profesorow i 2.850 uczniow, czyli zaledwie czterech
uczniéw przypada na jednego nauczyciela. Jak widzimy,
kazdy uczen tych szkot kosztuje skarb panstwa 1.400 fran-
kéw rocznie. »W wielu tego rodzaju zaktadach ksztalcg
sie sami stypendysci i gdyby nie oni, trzebaby szkote
zamknat«.

Niekiedy jest rzeczg trudng da¢ nauczaniu praktyczny
kierunek, gdy zbyt wielu uczniébw naraz w niem uczest-
niczy, gdy jednak nauczyciel ma przecietnie po 4 ucznidw,
niema tej trudnosci. Wolno byto tedy oczekiwac, ze nauka

9 Wiedza o tem Niemcy i z roku na rok zwiekszajg liczbe
swych szkét zawodowych. Saksonia przy 3 milionach mieszkancow
posiada trzy szkoly przemystowe, trzy szkoty przemystonve wyzsze
sto jedenascie szkdt zawodowych specyalnych, czterdziesci szkét han-
dlowych i t, p.
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rolnictwa w tych licznych szkotach istotnie praktyczne
przyniesie rezultaty, a ratodzi rolnicy, takim kosztem przez
panstwo ksztatceni, naprawde pozytecznymi sie okaza.
Niestety, nic z tego, a psycholog, znajacy nasze metody,
bytby to z gbry przewidziat. Wychowanie tych chtopcéw
jest tak teoretyczne, ze zaden agronom nie moze im po-
wierzy¢ zadnej pracy, choéby funkcyi parobka folwarcz-
nego. Niezdolni absolutnie do niczego ci agronomowie,
ktérzy nasze rolnictwo odrodzi¢ mieli, zebrzg o posady pan-
stwowe, a zwlaszcza o stanowiska profesoréw. Na 5 miejsc
wakujacych zgtasza sie po 500 kandydatow.

Le Temps, streszczajac ten raport, pyta: »Czyz to nie
szczyt Smiesznosci? Owo naukowe wyksztatcenie, ta cata
symfonia abstrakcyjnych formut, odrywa nam najlepsze
sity od rolnictwa, zamiast mu wykwalifikowanych sit
przysparza¢. Jedynym celem tych szk6t nie jest przygoto-
wywanie praktycznych rolnikéw, lecz napetnianie gtow
pozornie naukowemi, bezwarto$ciowemi formutami, by je
wytresowa¢ do zdobywania konkurséw i doprowadzi¢ do
karyery administracyjnej. | tu, jak wszedzie, fabrykacya
mandarynowsx.

Jak sie odbywajg wyktady rolnictwa, wyjasniono
w czasie dyskusyi nad reforma szkolna:

»Poprostu profesorowie dyktujg swoje kursy uczniom,
ktérzy przez jedna godzine pisza o nawozach, przez inng
0 hodowaniu zb6z lub o innym przedmiocie, ktdrego nigdy
nie poznali bezposrednio«.

»Zto$¢ bierze patrze¢ na te stosy bazgraniny i wi-
dzie¢, jak nasi przyszli rolnicy szybko zapominajg wiado-
mosci wyuczonych na pamie¢ z pisanego kursu lub pod-
recznika. Najlepsi uczniowie pamietajg wyrazy i zdania,
lecz absolutnie nie znajg rzeczy, o ktérych mowa. Na
punkcie praktyki sg niestychanymi ignorantami. Recytujg
zdania o nawozach, bydle, ro$linach, ale nie umieja niczego
zastosowac. Jezeli nie urzadzimy wycieczek na folwarki
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i doswiadczen rolnych, catg obecna nauke mozemy liczy¢
za nic« *,

»Jeden z naszych kolegébw mowit: »Czemu jeszcze
dziwi¢ sie mozna, to ze, badz co badz, trafiajg sie niekiedy
miodziency sktonni poswiecic¢ sie rolnictwu, nic ich bowiem
do tego nie zacheca, a wszystko zraza«. Zupetna prawda,
a krétki rzut oka na praktykowany tam system szkolny
wystarczy, by sie o tern przekonac.

W calej tej nauce niema nic takiego, co mogtoby bu-
dzi¢ zamitowanie do wiejskiego zycia, zadnej stycznosci
z polem, wszystko sprzyja odsunieciu sie od roli. Nauka,
wytacznie ksiazkowa, budzi nieche¢ do pracy recznej. Wy-
kfady, czysto teoretyczne, lingwistj*czne, gramatyczne, nie
rozwijajg ani zmystu praktycznego, ani spostrzegawczosci,
dwéch niezbednych zalet w kazdym zawodzie, a c6z do-
piero w rolnictwie« ®

Skutek stad taki, ze uczen zamiast nabiera¢ zamito-
wania do rolnictwa, przejmuje sie wstretem do tego za-
wodu, tak samo, jak do wszelkich prac recznych, widzac,
ze one sg w powszechnej pogardzie.

»Dzi$ i robotnik nie chce juz, by jego syn pracowat
rekami; woli, by zostat drobnym, licho ptatnym urzedni-
czyng, a nasze szkoly elementarne popieraja te dgznosci«.

»Wielu drobnych rolnikéw wiejskich rowniez nie chca
by ich synowie uprawiali ziemie; ioni pchajg ich do urze-
dow. Jest to istna epidemia, skutkiem ktérej musimy do
Prancyi sprowadza¢ Wochow i Belgijczykow, by uprawiali
nasza ziemie.

»Algier zapelnia sie Hiszpanami, Maltanczykami,
a w tymze czasie w miastach naszych roi sie od pisar-
czykéw, ktérzy pod wplywem stosunku popytu do podazy
poprzestawa¢ muszg na gtodowych placach« ®

p Dup ort, pxezes komisyi wyksztatcenia agronomicznego.
R. Lavoiee
Keller, wiceprezydent Stowarzyszenia wychowawczego.
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Nacisk ekonomicznych warunkéw rosnie z dnia na
dzien i stawia coraz wyzsze wymagania, lecz nasi ojcowie
i wychowawcy nic o tern wiedzie¢ nie chca. Jeden z daw-
niejszych ministrow, Hanotaux, rzucit mysl zaktadania
szkét zawodowych, réwnolegtych do szkét klasycznych
obecnych. Wyksztatcenie klasyczne chciat on pozostawic
jedynie dla matej garstki przysztych erudytéw, Kktorzy
uczyliby sie greki i taciny, tak jak gdzieindziej uczg per-
skiego lub ormianskiego jezyka. Jest to projekt znakomity
i bedzie go mozna odrazu urzeczywistni¢ w chwili, gdy
zmienimy dusze rodzicéw, dzieci i nauczycieli.

Wtedy nawet jednak, gdy ten przetom nastgpi, nie
bedzie wiadomo, skad bra¢ profesoréw dla tych szkét. Za-
pewne, ze Bracia ze Szkdt Chrzescijanskich znaleZli sobie
nauczycieli do technicznych nauk, lecz ci panowie sg tech-
nikami; nasladujac w tern Amerykanéw, nikt ich nie pytat
o dyplomy, pytano tylko, czy znajg swdj przedmiot. Skoroby
tylko szkoly takie zaklada¢ miato panstwo, to jest mini-
steryum odwiaty, natychmiast zjawityby sie konkursy,
stopnie naukowe i t. p., a nauczanie weszloby na utarte,
dobrze nam znane, czysto teoretyczne drogi.

Poniewaz dzi$§ kazda reforma na wielkg skale jest
niemozliwa przed gruntownym zwrotem w opinii, mozna
co najwyzej zmierza¢ do drobnych zmian w niewielkim
zakresie. Jednym z najlepszych projektow, jakie rzucono,
bylo przeobrazenie drobnych prowincyonalnych kollegiow
na szkoly zawodowe. Wobec niemoznosci znalezienia pro-
fesorow odpowiednich, trzebaby poprzesta¢ na wytgcznie
teoretycznem nauczaniu. Jakkolwiek zle, jest ono zawsze
jeszcze wiecej warte, niz wyksztatcenie klasyczne.

»Za czasOw mego kierownictwa udato nam sie ura-
towaé pewng ilos¢ tych matych kollegiow przez wprowa-
dzenie do nich troche teoretycznej agronomii, to jest troche
historyi naturalnej, fizyki i chemii, azeby dzieci w pewnej
mierze zaznajomi¢ z zyciem wiejskiem. Juz to samo wy-
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starczyto, by je uchroni¢ od upadku. Szkola w Neubourg,
posiadajgca olbrzymie gmachy, byta zupetnie opustoszata.
Zazadano, bySmy do niej wprowadzili elementarng nauke
rolnictwa, szkota sie zapetnita i obecnie rozwija sie po-
mysinie. Jest to dowdd, ze programy powinny sie przysto-
sowywac do warunkéw otoczenia i czasu« %),

»Wszystko to sg jednak reformy potowiczne, ktore
nie prowadza daleko. Do gruntownych przeobrazen zmusic¢
nas moze jedynie nacisk wszechwtadnych koniecznosci;
nie sprowadzg ich dyskusye programowe.

Juz dzi$§ zaczynamy dostrzegac na horyzoncie widmo
tych twardych, nieuchronnych koniecznosci. Obecnie klasy
wpltywowe, klasy rzadzace rzeczywiscie, coraz wytgczniej
rekrutujg sie z pomiedzy ludzi posiadajacych pewien o0so-
bisty dobrobyt. Najoczywisciej w najblizszej przysztosci
dobrobyt ten pozostanie wytgcznym udziatem przemystow-
cow, rolnikdw, rzemiesinikdw, handlowcéw. W miare wzrostu
kosztébw utrzymania przy niezmienno$ci pensyi i etatow
ustalonych przez panstwo, klasy wyksztatcone i urzednicy,
profesorowie, sgdownicy, rozporzadzajg coraz szczuplejszymi
srodkami, podczas gdy dobrobyt klas wytworczych wzrasta
z dnia na dzien.

Kiedy klasy przywykie do przodowania bedg zmu-
szone coraz wiecej sie ograniczaC i coraz skromniejsza
gra¢ role, zrozumieja moze wkoncu, ze nalezy inaczej
kierowa¢ wychowaniem synow.

Ostatnia wyzszo$¢ dawniej przodujacych klas redu-
kuje sie juz dzi$ nieomal wylgcznie do wyzszosci surduta
nad bluza. Ale surdut sie wyciera i traci wszelki urok.
Z czasem nastgpi to, co dawno juz spetnito sie w Ameryce
i Anglii, gleboka rewolucya w duszy ludéw tacifskich. Be-
dzie ona faktem dokonanym, gdy zyska powszechne uzna-

n Tisserand, przedstawiciel NarodoAvego ToAvarzystwa rol-
niczego.



125

nie nastepujaca klasyfikacya réznj*ch kategoryi spotecz-
nych:

Zdolny przemystowiec, zdolny rolnik, dobry kupiec,
dobry urzednik, dobry oficer, sg to zupetnie réwnie cenne
jednostki ludzkie. Sg to na og6t ludzie, spetniajagcy w ka-
drach demokracyi odmienne prace zawodowe, lecz te samg
funkcye spoteczng. Rozmaitos¢ fachu nie przeszkadza row-
nosci zastug.

Wszyscy oni stanowig przyszig klase rzadzaca. Klasa
ta nie moze sie skitada¢ z umystow przykrojonych do je-
dnego szablonu, lecz z najlepszych przedstawicieli wszyst-
kich zawodéw. Moze ich r6zni¢ rozmaito$¢ powotania, lecz
pod nvzgledem ludzkiej wartosci muszg by¢ sobie réwni« .

Juz przed wiekiem to samo mowit Diderot.

»Teoretyczne studya przepetniajg miasta nasze zaste
parni pustych rezoneréw i bezuzytecznych madraléw, a po
wsiach tworzg tyranéw, glupcéw, prézniakdéw i pyszatkow.
Wiekszemi pochwatami darzono tych, co wmawiali w ludzi,
ze s szczeSliwi, niz tych, co im istotnie szczeScia przy-
sparzali. Nasi rzemie$lnicy dlatego tylko, ze ich ponizano,
cenig sie nizko. Nauczmy ich wierzy¢ w siebie, a bedzie
to najlepszym $rodkiem podniesienia ich istotnej wartosci«.

Nim zdotamy rozpowszechni¢ takie poglady, przyjdzie
nam walczy¢ z istng rewolucya armii bakalaureatéw, licen-
cyatow i profesoréw, spadtych z etatu.

Wszystkie sentencye, w rodzaju powyzszej, nalezg do
rzedu prawd oklepanych, ktore kazdy powtarza chetnie
i oklaskuje z zapatem, wcale ich nie biorgc na seryo i ani
troche im nie wierzac. A jednak powtarza¢ je trzeba.

»Kiedy hebel i kielnia — pisat Juliusz Ferry, jako
minister o$wiaty — zostang uznane jako réwnorzedne
z kompasem, mapg i ksigzka historyczng, gdy stang sie

Buisson, byly dyrektor szkél elementarnych w ministe-
rvum oswiatv.
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przedmiotem systematycznych, rozumnych studyow, znikng
wielorakie przesady i uprzedzenia kastowe, a pokdj spo-
teczny zapuSci korzenie w szkole elementarnej i Swiatta
zgody zajasnieje w spoleczenstwie francuskieme.

Nie mozna twierdzi¢, aby to byly nieziszczalne utopie,
gdyz Amerykanie niemal juz je urzeczywistnili. W Stanach
Zjednoczonych przedziaty klasowe sg bardzo nieznaczne,
a przejscie z jednej klasy do drugiej tatwe i czeste. Nad
tym szcze$liwym ludem nie ciezy brzemie wiekowych tra*
dycyi, przygniatajgce ludy tacifskie. Nie potrzebuja one
zwalcza¢ wszechwladnego Uniwersytetu, antydemokratycz-
nego i stawiajgcego wrogi opor postepowym dazeniom.
Ciezkie, tyranskie jarzmo umartych krepuje rozwdj ludéw
facinskich i pozwala im naprzéd dazyé tylko w konwul-
syjnych, beztadnych skokach, po ktorych nieraz tern dalej
wstecz opadajg. Daremnie rozum rozproszy¢ pragnie te
widma potezne. Czas tylko tu i 6wdzie niweczy ich wia-
dze. W walce, ktdrg od wieku ludy facinskie toczg przeciw
zmartym, zywi dotad nie odniesli zw*yciestwa.



Czes¢ I

Wychowanie 1 nauczanie w Stanach
Zjednoczonych.






ROZDZIAL 1.
Ogblne zasady wychowania w Ameryce.

Poréwnanie najlepiej sie przyczynia do uksztattowania
naszych pogladow. Chcac zda¢ sobie doktadnie sprawe
z przyczyn nizszosci naszego systemu edukacyjnego, mu-
simy go poréwna¢ z systemem narodu, Ktéry u siebie naj
wyzej udoskonalit metody wychowawcze, to jest z Ameryka.

Istniejg liczne bardzo prace, dotyczace nvychowania
w Stanach Zjednoczonych, lecz mato w nich pouczajacych
wskazowek, gdyz pisane sg przez naszych oficyalnych pe-
dagogéw, oceniajacych je ze swego jednostronnego punktu
wudzenia. To tez wspaniale dzieto p. Buyse, dyrektora
szkoty przemystowej w Charleroi, Les Methodes amcricaines
d’education, byto dla nas istnem objawieniem. Narody, ksztat-
cone tak znakomitg metoda, sa powotane do odrodzenia
ludzkosci.

Wszyscy czytelnicy ksigzki p. Buyse odniosg na-
pewno to samo wrazenie. Jeden z naszych najznakomit-
szych uczonych, Le Chatelier, tak je okresla w swoim
artykule:

»Czytajac te ksiazke, niepodobna sie oprze¢ zywemu
uczuciu zazdro$ci. Powszechna i bezwzgledna wiara w po
tege Avychowania, zupetna wolno$¢ nauczania, popierajgca
rownolegty rozwdj najrozmaitszych typéw szkét i upowaz-

PSyCHOLOGIA WYCHOWANIA.
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niajaca do najsmielszych eksperymentéw wychowawczych,
gteboki szacunek dla szkoty, strzegacy jej od wptywu walk
politycznych, tak jednak gwattownych w Stanach Zjedno-
czonych, gleboko filozoficzna podstawa metod wychowaw
czych, dazacych dorozbudzenia samodzielno$ci mtodziezy —
Swiadczg o nadzwyczajnej kulturze umystowej narodu.
Wielka odnies¢ moglibysSmy korzy$¢ z przyswojenia sobie
amerykanskich metod wychowawczych, ale na to liczyé
nie mozna. Zamitowanie do czynu, namietna mitos¢ wol-
nosci, sa to uczucia zbyt miode dla starego, znuzonego
spoteczenstwa, jak nasze«.

Wszystko, co ponizej piszemy o wychowaniu amery-
kanskiem, opiera si¢ na ksigzce p. Buyse. Czytelnik, ktéry
zapragnie zaznajomi¢ sie doktadnie z jego dzietem, dojdzie
do wmiosku, ze wychowanie to nietylko w najwyzszym
stopniu sprzyja rozwojowi charakteru i inteli-
gencyi, lecz zarazem zmierza do zupc¢tnego
zatarcia réznic klasowych, tak utrudniaja-
cych rozwigzanie zagadnien spotecznych ulu-
dow tacinskich.

Daje obecnie glos p. Buyse, co do szczegotéw odsy-
fajac czytelnika do jego ksiazki.

»Nauczyciele z nadzwyczajng rozwaga i umiejetnoscig
na drodze ucznidw szeregujg i stopniujg trudnosci, skia-
niajac ich, by je sami oceniali i przezwyciezali. Czynnos¢
fizyczna poprzedza czynno$¢ umystowg lub jej towarzyszy.
Najbardziej abstrakcyjne dla nas dziaty nauki podawane
sg w postaci materyalnej, konkretnej, a dla przyswojenia
ich w réwnej mierze potrzebna jest zreczno$¢ rgk i zywos¢
mysli. Geografia jest rekoczynem; literatura szkolna praca
laboratoryjng, gdyz wigze sie z rysunkiem i modelowaniem.
Prace reczne, powszechnie zaprowadzone w szkotach, sta-
nowig ¢wiczenie moralnej wytrwatosci. W calem nauczaniu
fizyczny \vysitek miesni faczy sie SciSle z przyswajaniem
wyobrazen.
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Nauczanie $rednie, stanowigc przejscie od moralnej
i umystowej podlegtosci dzieciecego wieku do przekonan
dorastajgcego miodzienca, réwniez z tego samego wychodzi
zatozenia i trzyma sie systemu nauczania przez czyn (lear-
ning By doing). Trudnosci sa tu wieksze, cel odleglejszy,
przeszkody do zwalczenia obfitsze. Wyzwolenie mysli i uczu-
cia z wszelkiej kurateli przez stopniowe zredukowanie roli
profesora na rzecz samoistnej odpowiedzialno$ci miodzienca
lub dziewczecia — oto cel wychowania.

Najwyzszem zadaniem szkoly jest pobudzi¢ miodziez
do liczenia tylko na siebie i postepowania tak, jakgdyby
sie na nikogo oglada¢ nie miata, ukazaé¢ rozkosz wysitku,
rozwina¢ zamitowanie do walki z przeciwno$ciami, pano-
wanie nad soba. Ani faktow, ani teoryi nie wyktada sie
uczniom. Amerykanie wog6le, czy to nauczyciele, czy
uczniowie, maja odraze do teoryi gotowych, do definicyi
i abstrakcyj, pozbawionych praktycznego zastosowania.

W szkotach amerykanskich ani $ladu metod polega-
jacych na ustnem komunikowaniu suchej doktryny, powta-
rzanej gotostownie przez ucznidéw bez czynnego ich wspot-
udziatu. Profesorowie sadzg, ze nauczanie woglle —
w szczegoélnosci za$ nauk przyrodniczych — jest jatowem
i bezuzytecznem, jesli uczniowie nie umiejg sami dochodzic¢
do prawd i rozwigzywaé naukowych zagadnien.

Wyktad nauk czystych lub stosowanych przenika
zasada »ponownego odkrycia« (Rediscovery), stosowana
w laboratoryach i pracowniach. Nauka w klasie schodzi
na drugi plan i ma na celu badZz to przygotowanie do-
Swiadczen, badz tez ich sprawdzenie, oceng, wysnucie
z nich teoretycznych wnioskéw. Kamieniem probierczym
warto$ci nauki i postepéw uczniéw sg ich notatki, spisy-
wane w laboratoryum i pracowni, opis faktéw i zjawisk
zaobserwowanych i dokonanych prob. Notatki z wygtasza
nych w klasie profesorskich kursébw, u nas grajagce tak
wazng role, tam wcale nie cieszg sie uznaniem. Tajemnice

9*
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zjawisk i praw niemi rzadzacych, uczeA musi sam wydrzec
przyrzadom i materyatom doswiadczalnym. Praca reczna
poteguje sile kierowniczg (directive power) przez coraz to
twardsze proby i wysitki, rozwija rozwage przez umiejetny
dobdr Srodkéw do celow, cierpliwo$¢ i wytrwatos¢ w prze-
prowadzeniu do korica najmozolniejszych i najbardziej nu-
zacych prac.

Energia i inicyatywa tryumfuja w dalszym ciggu
w szkotach przemystowych i whyzszych instytutach tech-
nicznych. Podstawg studyow sg tam samodzielne ekspery-
menty ucznidw. Profesor kieruje indywidualnoscig ucznia,
lecz jej nie ujarzmia; najwyzszag jego troska jest ujawmic
i rozwinaé ich indywidualne daznosci, zdolnosci i talenty.
Zaszczepi¢ W duszach dziatwy i miodziezy zawigzki silnej
woli, od najw'czesniejszych lat wzbudzi¢ w nich zamilow"a-
nie do wytrwatej pracy, przyspieszy¢ przejscie od biernej
ulegtosci do niezalezno$ci, przez odpowiednie wychowanie
szkolne przygotowaé dzieci wszystkich, a zatem i najuboz-
szych Kklass, do polegania na sobie, liczenia na siebie i wy-
starczania sobie — oto, co zdaje sie by¢ celem nauki po-
czatkowej i szkoly Sredniej.

Szkoty zawmdowe i przemystowe opierajg sie catko-
wicie na praktycznych doswiadczeniach.

Robotnik amerykanski bedzie pierwowzorem dla euro-
pejskiego robotnika przysztosci. W kazdej gatezi specyalnej
pracuje tam czilowiek wykw"alifikowany i wyksztatcony.
W nowoczesnych fabrykach Nowego Swiata zniknat juz
zupeinie typ dawnego robotnika, ktérego umiejetnos¢ pole-
gata na znajomosci kilku przepisdw, Kilku sposobdéw, reko-
czyndéw i sekretow. Wszystkie przedsiebiorstwa oszczedzaja
na pracy recznej, stosujgc wszedzie do fabrykacyi udosko-
nalone mechaniczne przyrzady, a czuwanie nad ich funkcyo-
nowaniera wymaga znacznie wiecej wysitku mdzgu, niz
miesni, wiecej uwagi, inteligencyi, przytomnosci umystu
i zrecznosci, niz sity fizycznej.
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Szybkie udoskonalenia i przeksztatcenia srodkéw tech-
nicznych, narzedzi i metod pracy, wyrobity w robotnikach
i majstrach nowe zalety, raczej umystowe, niz ZTizyczne.
Szkoty przemystowe staraja sie te zalety rozwinaé i utrwalic¢
w narodzie.

Ogolne ksztatcenie postuguje sie nawet w studyach
teoretycznych metodami bardzo konkretnemi; wyktady
biorg za podstawe ¢wiczenia doswiadczalne i majgce na
celu o$wietli¢ zasadnicze wiadomosci, dotyczace pewnych
rzemiost, rozwijajac zmyst spostrzegawczy, zrecznos¢, po-
mystowos¢.

Oprocz kilku szkét zawodowych, w innych ani $ladu
specyalizacyi; szkota pragnie wyksztatcic w robotniku
zdolno$¢ wykonawcza, rozwingé catego cztowieka, da¢ mu
0g0lna kulture zawmdows i przeciwdziata raczej szkodli-
wym nastepstwom nadmiernego podziatu pracy, przygne-
biajgcej monotonii i jednostronnosci.

Sadzac po wytwdrczej potedze amerykanskiej pracy,
postugujgcej sie udoskonaionemi narzedziami, to wyksztat-
cenie techniczne okazuje sie nadzwyczaj pozyteczne.

Z tamtej strony Atlantyku nie spotykamy ani $ladu
powszechnego u nas uprzedzenia przeciw pracy recznej.
Nikt nie widzi w niej nic ponizajacego, ani uposledzonego.
Prawnik, profesor, nie uchodzg za istoty umystowo wyzsze,
niz robotnik i majster. Pracownicy biurowi oddawna juz
zatrzymali sie na stopie zarobkowej, odpowiadajacej spo-
tecznej wartosci ich funkcyi, otrzymujg 50—75 frankow
tygodniowo, gdy murarz, stolarz, malarz pokojowy, zara-
biajg w tym samym czasie po 120 frankdw.

W kazdym Amerykaninie odnajdziesz robotnika; sadzi
on cztowieka wedle jego zdolnoSci wykonawczych i twar-
czych, a bynajmniej nie wierzy, aby dyplom miat wytwa-
rza¢ jaka$s umystowa arystokracye«.



ROZDZIAL II.
Ustréj i metody szkot amerykanskich.

Podziat szkot.

W Ameryce cata nauka dzieli sie¢ na cztery okresy®
z ktérych kazdy trwa po cztery lata i stanowi pewng
catosé;

Od 6—10roku zycia: Szkota elementarna Primary

Od 10 do 14 lat: Szkota nizsza Grammar school

Od 14 do 18 lat: Szkota $rednia czyli wyzsza*) Hig-h school
albo tez: Szkota zawodowa Technical school

Od 18 do 22 lat: Szkota techniczna wyzsza Institute of Technology

Pierwsze dwa stopnie nauczania przechodzi cata dziatwa
amerykanska bez wyjatku. Wcigz rosngca liczba mtodziezy,
nawet z klas roboczych, wstepuje do szkoly Sredniej wraz
Z jej naukg taciny. Bardzo wielu jednak opuszcza jg po
dwoch latach, badZz na to, by odrazu znalez¢ zajecie
w handlu, badZ tez aby wstgpi¢ do jednej ze szkdt tech-
nicznych, majacych za zadanie zastgpienie praktyki w fa-
bryce. Do wyzszych szkét technicznych, ktérym zarzucajg”
ze zanadto opOGZniajg rozpoczecie praktycznego zycia, wcho-
dzi tylko wybrana garstka mtodziezy.

1) Wyraz szkota nvyzsza ma tam takie znaczenie, jak ny Galicyi,
oznacza zaktady naukowe rdwnorzedne do naszych gimnazyow. P. T*
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Z pomiedzy pieciu kategoryi szkot, wyniienipjay-"H
powyzej, najciekawsze sg trzy pierwsze. ByXX pne'tp\VeM®
miotem wyczerpujacych badarn i dyskusyi, ich-;ustrd| i nie-
tody osiagnety na catej przestrzeni Stanow Zjednoczonych
do$¢ wyrazng jednolitosc. Cy

Nauka elementarna (od 6 do 10 lat).

Praca reczna. Wychowanie opiera sie na naucza-
niu robdt recznych; one przyzwyczajajg dziecko do two-
rzenia i wykonywania. Pierwiastek twdrczosci znajduje
ujscie zwilaszcza na lekcyi rysunku, geometryi i nauki
0 rzeczach. Zdolnosci wykonawcze ksztatci sie przez ro-
boty reczne.

Szkoty amerykanskie, popierajac samorzutng inicya-
tywe indywidualng, wykluczajg zupetnie przepisy ogolne
1 ciggta reglamentacye czynno$ci dziecka. Znalazty one
bardzo zajmujace sposoby stopniowego przejscia od zajec
froeblowskich do pracy recznej, warsztatowej. Najrozmaitsze
materyaty znajdujg zastosowanie w wyrobach dzieciecych.

W szkotach nowojorskich zaprowadzone jest modelo-
wanie, roboty z papieru i wyplatanie. Do modelowania
uzywa sie masy plastycznej, z ktorej wyrabiane sg przed-
mioty brylowate, trzywymiarowe. Kompozycye papierowe
(zapewne nalepifinki) opieraja sie na znajomosci dwdch
wymiaréw; wreszcie w wyplataniu z nici lub rafii prze-
raaga linia — uwzgledniona jest przewaznie dtugosc.

W wielu szkotach amerykanskich, na wzo6r Nowego
Jorku, rysunek i roboty reczne w szkotkach elementarnych
nawigzuje sie do pewnych grup wyobrazen, zwanych »ogni-
skami zainteresowania«; lezg one w promieniach obserwacyi
dziecka.

Temi ogniskami sg: 1 dom: czynnosci, obowigzki, przy-
jemnosci rodzinne; 2. zycie otoczenia: czynnosci mieszkan-
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céw, Srodki komunikacyi, zabawy; 3. zycie szkolne; 4, Je-
zyk ojczysty; 5 wakacye; 6. badanie przyrody %

Toczace sie stale miedzy nauczycielem a dzie¢mi po-
gadanki, wyshuwajg z tych ognisk zainteresowania coraz
to nowy temat do obrobienia; dziecko gorliwie sie nim zaj-
muje, jego wyobraznia i uczucie ozywiaja go wspomnie-
niami wiasnych spostrzezen i wTazen; rysujac lub mode-
lujac, wciela w ksztatty namacalne swe osobiste pomysty.

Rysunek juz w szkotach elementarnych przybiera
cechy artystyczne. Europejski zwyczaj ¢wiczenia reki
i oka wyltgcznie rysunkiem przedmiotow geometrycznych
lub przerysowywaniem wzordéw, bynajmniej nie cieszy sie
uznaniem w Ameryce. Natomiast bardzo jest ceniony ry-
sunek z natury: przewodnig myslg nauki jest przyzwycza-
janie dzieci do wyrazania swych mysli w formie artysty-
cznej. Dzieci amerykanskie od samego poczatku malujg
farbami wodnerai, rysujg otéwkiem lub pidrkiem.

Technika polega na malowaniu akwarelg lisci, kwia-
tow, rodlin, czesto bez poprzedniego nakreSlenia konturu.
Skréty sa zupetnie wykluczone z wzordw; rysunki sg wy-
facznie szkicowe, lecz bardzo czesto zalecajg sie smakiem
i sita.

# Nie mozna prz3Znaé, abv podany tu podziat miat jakie$ ps.y-
chologiczne i logiczne uzasadnienie. Wezmy choéby trzy ostatnie
dziaty: jez yk ojczy”sty, nyakacye, badanie prz.vrody. Uderza tu ogTomna
niewspdtmierno.s¢ i brak podstaw™' podziatu. Badanie przyrod.y nie
moze b™MA »ogniskiem« zainteresowania, gdyz zbyt wiele sie w niem
mies?i, a raczej mieSci sie w niem nieomal A¥szystko Trudno dziat
Avakacyi nvyodrebni¢ lub przeciwstawi¢ takim sferom zaintereso\vania,
jak badanie prz~yrody, obowigzki i przyjemnosci rodzinne, zabaw\',
srodki komunikacyi. Tozsamo datob}" sie powiedzie¢ o jezyku ojczy-
stym i t. p.

Whna.szej metodyce nauczania poczgtkowego przyjeto sg o Avicle
racyouatniejsze podziaty- sfer zainteresowania, o czem kazdy- polski
podrecznik nauki o rzeczach przekona¢ moze, poczawszy- od Jeskego,
Dawida, D,vgasinskiego i t. p. P. T.
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Rysunki figur ludzkich sg bardzo rozpowszechnione
w szkole poczatkowej. Zwykle jedno z dzieci petni role
modela. Dodajg mu akcesorya takie, jak drabina, narzedzia®
wiosta, teka szkolna, ono udaje jaka$ czynnos¢, a koledzy
szkicuja.

Ogrodnictwo. W Waszyngtonie 45.000 dzieci zaj-
muje sie ogrodnictwem. Szkoly corocznie urzadzajg wy-
stawe kwiatéw, roélin dekoracyjnych, jarzyn wyhodowa-
nych przez dzieci, a takze i ¢wiczen klasowych na tematy,
dotyczace zaje¢ w ogrodzie.

Nauka o rzeczach, ¢wiczenia reczne, rachunki, wia-
domosci geograficzne, w tych szkotach Waszyngtonskich
obracajg sie wcigz wkoto tych malenkich ogrédkéw i wy-
petniaja kurs bogatym zasobem wiadomosci zywych, kon-
kretnych, dotyczacych gruntu, wilgoci, nasion i ich kiet-
kowania, roznych rodzajow lisci i paczkéw, kwiatow
i owocow, gatunkdédw roslin, zmian por roku, pogody, tem-
peratury i warunkéw atmosferycznych.

Dzieci w kajecikach notujag date zasiewu, obserwacye
nad wzrostem i rozwojem roslin, date i fazy zakwitania,
dojrzewania i zbiorow.

Bukiety kwiatéw i lisci, zebrane w tych ogrédkach,
stuza jako modele na lekcyach rysunkow.

Réwnolegle z pracg fizyczng na Swiezem powietrzu
idzie nauka rysunkéw, c¢wiczenie obserwacyi i nauka po-
prawnego moéwienia i pisania w ojczystym jezyku.

Nauczanie w szkole nizszej (od 10 do 14 lat).

Teorya psychologiczna wychowania, opartego na pracy
recznej, jest jasno okre$lona. Mozna jg sformutowaé w na-
stepujacy sposob, wedle poje¢ amerykanskich: Kazdy $Swia-
domy ruch bierze poczatek w pobudzeniu motorycznych
osrodkdw mobzgu. Mysl, nie potgczona z ruchem, moze pod-
nieca¢ wyobraznie, lecz nie oddziatywa na wole. Ta ostatnia
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moze sie wyrabiac tylko przez dziatanie. Kazdy ruch miesni
przenosi sie na komorki mozgowe, jako czucie utrwala sie
w osrodkach mdzgowych w postaci percepcyi wyobrazen.
By zwiekszy¢ pojemnos$¢ mozgu, racyonalne wychowanie
dazy do takiego urozmaicenia czynnosci, aby kolejno
wszystkie grupy komoérek zostaty poruszone. Z tych faktéw
wynika, ze chcac rozwing¢ calg sfere motoryczng moézgu,
nalezy sie uciekaé do jaknajliczniejszych i najbardziej
urozmaiconych éwiczen, dobierac je tak, by podnieca¢ wraz-
liwos¢ i percepcye, krzesa¢ mysli i wzmacnia¢ wole. Wy-
nika stad takze, ze gdy pewien ruch przejdzie w zwyczaj
i zamieni si¢ na nieSwiadomy odruch, przestaje dziata¢ na
komorki mozgowe i traci swa wychowawczg warto$é. Tylko
w okresie pierwszego podniecenia ¢wiczenia reczne dziatajg
skutecznie. Roboty, ktére w"ybiegng poza okres nauczania,
moga by¢ przygotow”aniem do prac doskonalszych facho-
Awvych, lecz dla og6lnego wyksztatcenia juz znaczenia nie
posiadaja.

Prace reczne podzielié mozna na cztery systemy:
1 system pedagogiczny szwedzki (slojd); 2. system tech-
niczny rosyjskiego pochodzenia; 3. system spoteczny; 4. sy-
stem artystyczny.

System pedagogiczny szwedzki, czyli sl6jd, stawia
roboty reczne na réwni z rysunkiem, matematyka, nau-
kami przyrodniczemi, jako S$rodek ogolnej kultury, c¢wi-
czacy uwage, doktadna percepcye i zdolnosé rozumowania,
przyczyniajacy sie do harmonijnego rozwoju wszystkich
zdolnosci. Opiera sie on na systemie Frebla, wychowyw4\nia
przez czynnos$¢, a podstaw"g jego jest dzieto Coegnusa z Pin-
landyi. Do godnosci systemu szkolnego podniosta go szkota
normalna w Ndas, w Szwecyi; stamtad promieniowat on
na caty Swiat cywilizowany, przeobrazajac sie odpowiednio
do miejscowosci, obyczajow i wiasciwosci rasy.

AVybor modeli jest kamieniem wegielnym systemu.
Wzory winny budzi¢ takie zainteresowanie, aby uczen
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z gorliwoscig i z wysitkiem wszystkich swych zdolnosci
brat sie do nvykonywania go. Dlatego nalezy przystosowy-
waé wzory do zmiennych warunkéw uzdolnienia, upodoban,
zwyczajow, srodowiska; to jest najgtéwniejszy punkt w nauce
sléjdu. Warto$é nie polega na samych wzorach, ktére nie-
tykalnymi nie sg, lecz na niezmiennych zasadach, kieru-
jacych ich wyborem i umiejetnera stopniowaniu trudnosci,
wptyw pewnych narzedzi na rozwdj muskulow, zdolnosS¢
wykonania pewnej roboty doktadnie, pozytek i przyjemnos$¢
wyrobienia danego przedmiotu na dany termin — wszystko
to w szerokiej mierze uwzglednia slojd amerykanski, we-
dle wskazowek i przykitadu p. Larsona.

Ameryka osiggneta w'ysoki stopien materyalnej po-
myslInosci; po zaspokojeniu potrzeb materyalnych zjawity
sie aspiracye wyzsze, szukajace ujscia w dziedzinie piekna,

W rysunku i robotach recznych ujawnia sie¢ wyrazna
tendencya do wytwornosci i smaku.

Potworzyly sie liczne ogniska reform estetycznego
wychowania i opracowaty nowe systemy. Powstajg coraz
to nowe szkoty sztuki stosowanej; ksztatcenie nauczycieli
rysunku jest przedmiotem gorliwych zabiegéw, a publiczne
kursy artystyczne cieszg sie wielka wzietoscig. Ta daznosc
ujawnia sie w szkotach elementarnych réznymi kierunkami
artystycznego ksztatcenia, a z pomiedzy nich wyroznia sie
oryginalno$cig system p. Tadda, dyrektora »Publicznej
Szkoty Sztuki« w Filadelfii.

Jego szkota sztuki stosowanej do przemystu jest insty-
tucyag prywatng, subsydyowana przez miasto; posiada ona
W ro6znych dzielnicach miasta oddziaty réwnolegle, a ucznio-
wie réznych szkot uczeszczajg tam na lekcye. Centralny
zaktad miesci sie w budynku staroSwieckim, bardzo cieka-
wym ze wzgledu na swe estetyczne umeblowanie i ukiad
modeli. Sienie, klatki schodow’e, oraz sale rysunkowe, obficie
s udekorowane rysunkami, rzezbami z drzewa i modelo-
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wanymi okazami, z ktérych go$¢ wnioskowa¢ moze o Kie-
runku i zakresie nauczania.

W salach petno chtopcéw i dziewczynek, pograzonych
w pracy, ktéra zdaje sie zupetnie odpowiadaé¢ ich upodo-
baniom. Jedni uktadajag kompozycye na fryzy, $cienne ma-
lowidta, ozdobne ramy; inni rysujg z natury wypchane
ptaki, kwiaty, ryby, szkielety, muszle, kamienie; inni
wreszcie rysuja bez modelu, z pamieci, przedmioty za-
obserwowane. Najwiecej zainteresowania wzbudzajg jednak
dwa rodzaje prac, specyalnem cieszacych sie powodzeniem:
modelowanie i snycerstwo drzewne. Wszyscy wspolnie uczest-
nicza wlekcyach kompozycyi dekoracyjnej i historyi sztuki,
obficie illustrowanych nikngcymi obrazami, rycinami i fo-
tografiami.

Ksztatcenie profesoréow robdt recznych.
Amerykanie, w'ysoko cenigc znaczenie pracy recznej, bar-
dzo wielkie stawiajg wymagania nauczycielom tego przed-
miotu. Wedtug nich, praca reczna jest nie mniej wazng
umiejetnoscia, jak matematyka i nauki przyrodnicze.

W pracy istnieje logiczna ciggto$¢; punktem wyjscia
pogadanki miedzy nauczycielem a uczniami jest przezna
czenie przedmiotu, ktéry ma by¢ wykonany, stad wyptywa
okre$lenie jego ksztattu, rozmiaréw, materyatu. Doktadne
rozwazenie tych stron kwestyi, wybor i zastosowanie ich
do powzietego planu, wymagaja gtebszej znajomosci rzeczy.
Profesorowie przygotowujg sie tez do swego zadania przez
powazne studya, aby moddz pokierowaé pracg uczniow kon-
sekwentnie, ozywi€ ja jasno i przystepnie wytozong mysla
przewodnig. Wj™jasnimy to na przykfadzie fabrykacyi
krzesta, stanowigcej zadanie dzieci od 11 do 14 roku zycia,
t. j. w siédmym lub ésmym roku nauki.

Tre$¢ lekcyi jest mniej wiecej nastepujgca: rozbidr
przeznaczenia krzesta, ktére ma stuzy¢ do siedzenia, pro
wadzi do okreSlenia jego ksztattu, przystosowanego do
ksztattu czloAvieka lub dziecka w postaci siedzacej. Przez
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dalszy szereg pytan pod kierownictwem profesora dochodza
uczniowie do okreslenia wielkosci i ksztattu poreczy, moga
nawet ustali¢ budowe, punkty potaczenia it p. Stopniowo
i logicznie doprowadzeni sg do momentu, kiedy moga juz
samodzielnie nakresli¢ szkicowy rysunek tego mebla, wi-
dzianego z réznych stron, a zaopatrzeni w ten wzér, przy
stepuja do wykonania.

We wszystkich robotach widzimy ten sam racyonalny
system, idacy od analizy przedmiotu, przez rozumowanie
krytyczne do twodrczego pomystu i systematycznego, do-
ktadnego wykonania.

Prace reczne, ktorych pomyst i plan nie skrystalizo-
wat sie poprzednio w glowie ucznia, poczytuja Amerykanie
za bezwartosciowe z pedagogicznego punktu widzenia za
trudnianie rgk. Zasadnicze znaczenie wychowawcze pracy
recznej tkwi wiasnie w tej metodzie Scistego wigzania czyn-
nosci umystu z czynnoscig rak. Pokierowane w ten sposéb
zajecia uktadajg sie w konsekwentng logiczng catc$é, jak
dowodzenia geometryczne. Narzucajg one uczniowi prze-
zorno$¢ i rozwage w tworzeniu planu, w stosowaniu $réd
kéw do celu, trzymanie sie zasady najmniejszego wysitku.
Taka metoda nauczania wysmaga ze strony® dyrektorow,
kierujgcych organizacyg szkoty i planem nauczania, oraz
ze strony profesorow prowadzacych nauke, bardzo wielo-
stronnych i pogiebionych uzdolnien i umiejetnosci, ktérych
nie mogliby naby¢ wytacznie przez nauke robot recznych®
jako dodatkowego przedmiotu w Szkotach Normalnych.
Azeby ten brak usungé, zatozono tedy specymine kursy
robot recznych dla nauczy”cieli.

Szkoty Srednie (od 14 do 18 lat).

W amerykanskich $rednich szkotach technicznych
zatarta sie zupelnie granica miedzy wyksztatceniem ogol-
nem a zawodowem technicznem lub handlowem.
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Klasy $rednie i robotnicze nie sg bynajmniej ol$nione
urokiem zawod6éw wyzwolonych i biurokratycznych. Gote
zestawienie zarobkoéw pracownikéw umystowych i pracow-
nikow recznych wystarcza, by rozwia¢ ziudzenie. W Ko
wym Yorku przecietny zarobek pracownika handlowego
wynosi 10 dolaréw, czyli 50 fr. tygodniowo; tymczasem
murarz, malarz pokojowy, stolarz, cie$la, zarabiajg po 25 fr.
dziennie. Latwo zrozumieé, ze te klasy spoteczne domagaja
sie dla swych dzieci takiego wyksztatcenia, ktore byloby
dobrem przygotowaniem do zawodow przemystowych i prak-
tycznych.

Pod naciskiem potrzeb zyciowych tych klas zrodzity
sie realne szkoty Srednie. Kwestya szkoty $redniej przed-
stawiata sie W tej samej postaci, co w Europie. Réwnolegle
do staroswieckiej szkoty klasycznej high school, przysposa-
biajgcej do uniwersytetu, zatozono szkoty Srednie nowego
typu, usitujgce odpowiedzie¢ temuz samemu zadaniu, ktdre
staneto na porzadku dziennym we wszystkich krajach, mia-
nowicie pofgczenia przygotowania do wyzszych studyow
z przygotowaniem do zadan praktycznych wspotczesnego
Zycia.

Chcac obu tym wymaganiom sprosta¢, programy
szkolne wpadly w najosobliwszg pstrokacizne; znalazto sie
w nich wszystkiego po trosze, od Eschylesa do buchalteryi
i pomiaréw, wszystko naturalnie nauczane po tebkach, bez
zwigzku i tadu. Z tego chaosu jednak wytonity sie z cza
sem trzy wyrazne dzialty: 1 sekcya grecko-tacinska;
2. sekcya tacinska; 3. sekcya przyrodnicza, z ktérg spoty-
kamy sie w naszych szkotach realnych.

We wszystkich wigkszych szkotach $rednich amery-
kanskich znajdujemy te trzy dziaty nie jako narzucony
uczniom szablon, lecz pozostawiajace duzy zakres swobody.
Obecny ustroj wiekszosci tych szkot nie opiera sie na tych
Scistych podziatach. Podstawg jego jest pewien zbior przed-
miotow ogolno ksztatcagcych, obowigzkowo wyktadanych
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wszystkim uczniom, uzupetniony mnogoscia przedmiotow
specyalnych, miedzy ktérymi dowolny stuzy im wybor.
Do pierwszej kategoryi nalezy jezyk angielski o 3 lub
4-letnim kursie, dwuletni kurs matematyki, a czasem procz
tego historya, nauki przyrodnicze, jezyki nowozytne.

W niektoérych szkotach na 100 godzin, 70 przeznaczo-
nych jest na przedmioty nieobowigzujace; w innych 40
do 70. Ciekawym jest fakt, ze liczba uczacych sie faciny
mniej wiecej jest niezmienna, mimo utylitarystycznego
i nowoczesnego kierunku wychowania w Ameryce.

Charakter nauki. Ograniczymy sie wylgcznie do
rozpatrzenia szkdt Srednich technicznych, gdyz one to —
mimo swego powszechnego charakteru —sg podstawg wy-
ksztatcenia amerykanskiego robotnika, przemystowca, przed-
siebiorcy. One to corocznie dostarczajg fabrykom i kanto
rom tysiecznych zastepéw miodziezy o wysokiej kulturze,
dzielnej umystowosci, dobrze wycwiczonej do pracy, do
energicznego, rozumnego i wytrwatego wysitku, o rozwi-
nietej przez umiejetne wychowanie samoistnosci, a przy-
wyktej do polegania na wiasnych sitach.

GdybySmy naszych czytelnikdw zaprowadzili do tych
warsztatow stolarskich, tokarskich, do tych pracowni sny-
cerstwa i modelowania, ukazali im uczniow amerykanskich
gimnazydw, zajetych kuciem Zzelaza i stali i obrabiajgcych
je namechanicznych przyrzagdach —wywotaliby$my okrzyk
zgorszenia. Oswiadczyliby oni, ze sg to poprostu szkoty rze-
mieslnicze, nie majace nic wspolnego z naszymi zaktadami
naukowymi, w ktérych nauka toczy sie w pedagogicznym
spokoju metodami uswieconemi przez wiekowe doswiadcze-
nie, Nie recze, czy u nas nie znalezliby sie rodzice, prze-
jeci dreszczem zgrozy na mysl, by Idedys$ ich syn, na wzor
tych studentéow Nowego Swiata, miat przywdziaé bluze ro-
botnicza i zasigé¢ przy maszynie, pod naporem swych
ostrych narzedzi z zelaza sypac iskry i widry, narazajac
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sie na zmeczenie, skaleczenie opitkami metalu tub nawe
na powazniejsze jeszcze niebezpieczenstwo.

W Ameryce rodzice majg zbyt wdele uznania dla
fizycznej i moralnej dzielnosci, by poddawac sie podobnym
obawmm. Srednie szkoly techniczne, wraz ze swa nauka
robét recznych, tak znakomicie odpowiadajg ich aspira-
cyom, Ze nie wmhajg sie powierza¢ im swych dzieci.
W 1906 roku bylo w Stanach Zjednoczonych tego rodzaju
szkét publicznych 94, a w nich ksztatcito sie 39.783 ucznidw,
nie liczac takich samych szkét dla murzynskiej i indyjskiej
miodziezy, o ktorych w innem miejscu moéwic bede.

Stan Nowy York liczy 17 szkdt wyzszych technicz-
nych (manual training high schools) z 12.366 uczniami. Szkota
w Brooklynie posiada 1.800 uczniéw; w Chicago Grane
manual training high school ksztatci 600, a tegoz rodzaju
szkota w Bostonie 1.400 uczniéw. Prywatne $rednie zaktady
naukow"e musiaty i§¢ za tym pradem i wprowadzi¢ prace
reczng do planu nauk.

Prace reczne wtargnety juz nawet do szkét klasycz
nych. W Bostonie sa one objete programem, jako przedmiot
nieobowigzkowy; miodziez tak nawyka do pracy recznej
W ciggu nizszego okresu nauczania, ze przeszediszy do w'yz-
szej szkoly, z przyjemnoscig bierze w niej udziat. Dziew
czeta gotuja, szyja, Cwiczg sie w zajeciach domolvych,
podczas gdy chtopcy pracujg w warsztatach. Jedynie tez
w tym punkcie zachodzi réznica miedzy wyksztatceniem
kobiet i mezczyzn; pozatem wszelkie nauczanie jest dla
obu pici identyczne. Techniczne szkoly $rednie nie dajg
wyksztatcenia zawodowego wt kierunku mechaniki; sg to
zaktady ogdlno ksztatcace, nie mniej niz nasze liceai atenea.
Nauka rysunku i rob6t recznych, na réwni z matematyka,
geografig lub historya, jest tam $rodkiem wychowawczym.
Literacki, przyrodniczy i reczny dziat nauczania, uzupet-
niajac sie wzajemnie, posiada wartoS¢ ksztatcgcg dla mio
dziezy wszelkich grup spotecznych, bez wzgledu na przyszty



145

j:awdd, bez wzgledu na to, czy kto bedzie adwokatem, le-
karzem, dyrektorem fabryki, czy robotnikiem fabrycznym.

W 1892 roku Narodowe Towarzystwo Wy-
chowawcze (National Educational Association) wybrato
komisye z 10 osdb, ztozong z najwybitniejszych przedstawi-
cieli Swiata nauczycielskiego, dla zbadania szkét $rednich,
obmyslenia reform pozadanych, oraz ustalenia jednostajnych
warunkoéw wstepu do kollegiow.

Protokoty tego poteznego Stowarzyszenia stanowig
znakomity i pierwszorzedny zbiér wskazdwek, dotyczgcych
organizacyi szkot Srednich.

Dla przyktadu przytocze to, co komitet dziesieciu
moéwi 0 metodzie nauczania geometryi.

Geometryi nie mozna sie nauczy¢ ani przez czytanie
podrecznika, ani z ustnego wykitadu; trzeba ja uzupetniaé
samodzielnemi pracami, budzacemi zainteresowanie i pod-
niecajgcemi wysitek. W szkotach amerykanskich geometrya
stuzy do rozwijania talentu twoérczego. Materyatly jej sa
proste, konkretne i podatne do nieskoriczenie licznych mniej
lub wiecej urozmaiconych i powiktanych konstrukcyi. W geo-
metryi elementarnej niema jakiej$ ogolnej metody demon-
stracyi. Kazdy teoremat musi by¢ traktowany odrebnie
w sposéb mniej lub wiecej rézny od innych. Wynajdywa-
nie tych rozmaitych sposobéw dowodzenia ¢wiczy umyst
wiele skuteczniej, niz mechaniczne stosowanie jakiej$ me-
tody ogdlnej, n. p. rachunku rézniczkowego lub integralnego.

Planimetrya nie rézni sie bardzo od tej, ktorg wykta-
damy w naszych szkofach, lecz w nauczaniu geometryi
przestrzennej Amerykanie postugujg sie takimi Srodkami
pogladowymi, ktére winniby od nich przeja¢ nasi profeso-
rowie i autorowie podrecznikébw matematyki elementarne;.

Wychodzac z zasady, ze konstrukcye geometryi prze-
strzennej nie mogg by¢ odtworzone na ptaszczyznie linig,
cyrklem, ani zadnem narzedziem rysunkowem, ze za$ me-
tode pogladowa poczytujg za niezbednag, buduja je z linii

PSYCHOLOGIA WYCHOWAMIA. 10
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i plaszczyzn materyalnych, drutu, ptyt kwadratowych,
drewnianych modeli. Na kazdej lekcyi tego przedmiotu
nauczyciet demonstruje okazy wielkich rozmiaréw, ucznio-
wie szukajg na tych okazach wyjasnienia tub nawet roz-
wigzania zadan, zanim je ujmg w forme dowodzen teore-

tycznych.



ROZDZIAL 111.
Wyktad nauk dos$wiadczalnych.

Nauka fizyki. W salach wyktadowych profesoro-
wie wyjasniaja zasadnicze prawa fizyki, illustrujac wyktad
doswiadczeniami jakosciowemi; w laboratoryach uczniowie
sami przeprowadzajg szereg doswiadczen ilosciowych, stu-
zacych do potwierdzenia treSci wyktadu i uzupetnienia go
Scistemi cyfrowemi obliczeniami. Czesto bardzo praca labo-
ratoryjna wyprzedza kurs. Laboratoryum fizyczne jest wy-
tworem czysto amerykanskim; o ile nam wiadomo, zadna
szkota $rednia na ladzie europejskim  nie posuneta tak
daleko metody learning by doing, to jest »czynnego uczenia
sie«, jak amerykanskie high schools.

ZwiedziliSmy okoto dwudziestu laboratoryéw szkot
$rednich w pelnym biegu, a zdrowa i natezona energia
czynna, rozwijajaca sie w nich, budzita u nas wcigz wzra-
stajgcy podziw.

W Grane Manual Training School w naszej obecnosci

b Autor niewatpliwie ma stuszno$¢, ze do amerykanskiego
ideatu szkoly europejskie nie doszty, jednakze zasada stawiajgca
jako najlepszy $rodek nauczania samodzielne dosAviadczenia uczniéw,
juz i J¥Europie od Kilku lat praktykoAvana jest sy szkotach noweg’o
typu. W Rosyi stosuja ja najlepsze szkoty prvAyatne handlowe. U nas
€zescioAYO prohoAvano jg Ayprowadzaé ry 7-klasowej szkole kpdn%b

10~
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dokonywano doswiadczen, dotyczacych prawa ruchu wa-
hadtowego. Czytelnik tatwo sobie wyobrazi, z jakg przy-
jemnoscia po dokonanem doswiadczeniu chtopcy i dziewczeta
mogli na podstawie osobistego zbadania sprcawy zapisa¢ pod
nagtowkiem: »Prawa ruchu \vahadiowego«: i
hania pionu sg izochroniczne; czas wahania nie zalezy od
masy; jest on proporcyonalny do kwadratowego pierwiastku
dtugosci wahadta«. Miedzy okiem i moézgiem ucznia a zja
wiskiem nie staje frazeologia, nie przegradzaja ich terminy
techniczne, formuty, definicye stowne. Bezposrednio ukazuje
im sie naga prawda i wraza sie w pamie¢ w postaci kon-
kretnego faktu.

W wiekszosci szkot raateryat do dosSwiadczen jest
prosty i solidny; spotykamy w nich narzedzia uzywane
do celow praktycznych, dZwignie, wagi, syfony, pompy
wielkich rozmiarow i nawet motory hydrauliczne, walce,
windy pionowe, réwnie pochyte, motory elektryczne do
studyéw nad elektrycznoscig i jej zastosowaniem w prze-
mysle. Nieomal wszystkie te przyrzady bywajg obmyslane
i zbudowane przez uczniéw w pracowniach szkolnych. Do-
Swiadczenia opierajg sie na tak zw. text boob i zbiorze
przepisow, wskazujacych cel kazdej czynnosci wraz z uwa-
gami wyjasniajacemi, jakie ostroznosci zachowaé nalezy
dla unikniecia pomyiek, jakimi postugiwaé sie przyrza-
dami it p. Przy kazdem doswiadczeniu chodzi o doktadne
oznaczenie stosunkow liczbowych.

Kazdy z uczniéw zapisuje we wiasnym notesie po-
czynione spostrzezenia. Profesor czuwa nad biegiem prac,
pozostawiajagc w zupetnosci uczniom odpowiedzialnos¢ i za-
stuge za rezultaty.

Nauka chemii. Nawet najmniejsze high schools
majg laboratorya chemiczne, w ktérych uczniowie moga
wykonywaé minimum eksperymentoéw, niezbednych w zy-
ciu i wymaganych przy egzaminie wstepnym do kollegium.
Wyktad chemii z katedry, bez wzgledu na mniejszy lub
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wiekszy talent profesora i umiejetnos¢ wykazang w de-
monstracyach —bynajmniej nie cieszy sie uznaniem w Sta-
nach Zjednoczonych. Nie spotkali$my tam ani jednej szkokj",
ktéraby na podobnym wyktadzie poprzestawata. Ustny wy-
ktad nauk doswiadczalnych stanowi tak krzyczaca sprze-
czno$¢ z obyczajami i kierunkiem umystowym Jankesow,
ze podobna szkota opustoszataby w ciggu Kilku tygodni.
Nigdzie tam nie zobaczysz takich, jak u nas, audytoryow,
zapehnionych przez setki ucznidw, wpatrzonych zdateka
w catg baterye zagadkowych instrumentéw, zaopatrzonych
w gaz, elektrycznosc, wode, zcieSnione powietrze i proznie,
wsrod ktérych Kkrzata sie profesor, spetniajagcy na rzecz
uczniéw rdézne préby, zawiadamiajacy ich gotostownie ore-
zultatach i rozwijajacy wobec nich szeregi wiadomosci
skapo illustrowanych powierzchownie dostrzeganymi fak-
tami. Osig nauczania jest dla chemii, jak dla wszystkich
nauk doswiadczalnych, laboratoryum, w ktérem uczen sam
mysli, szuka, bada, prébuje.

Komitet dziesieciu bardzo sie przyczynit do ujedno-
stajnienia planéw lekcyi. Dla chemii ustanowit on 108 go-
dzin rocznie na prace laboratoryjne, podzieliwszy je na
dwie lekcye tygodniowo, jedne pétoragodzinng na samo-
dzielne eksperymenty uczniéw i drugg godzinng na wykfad
i doSwiadczenia profesora.

W wielu szkotach wyktady ustne wcale nie sg pla-
nem objete, gdyz lekcye takie sg bardzo niepopularne,
a wielka obfitos¢ prac laboratoryjnych czyni je zbytecz-
nemu W innych na Kkursy teoretyczne wyznaczono naj
wyzej 25 lekcyi trzykwadransowych; najliczniejsze sa te,
w ktérych lekcye te zastepujg referaty uczniéw, wygta-
szane nyobec profesora i kolegébw, a zawierajgce wyja-
$nienie zbadanych faktéw i potwierdzonych przez nie
teoryi. Trzy lekcye, trwajgce po 45 minut, przeznaczono
na recytowanie wedle sylabusa lub podrecznika teoretycz-
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nych zasad chemii — oto caty czas, jaki na rzecz ustnej
nauki tego przedmiotu po$wiecono.

Zwyczaj polegania na wysitku osobistym, na »radze-
niu sobie samemu«, na selfhelp, stanowigcy najwybitniejszy
rys amerykanskiego systemu, wprowadza do wyktadu nauk
doswiadczalnych bardzo wykwintne metody.

Zadanie, ktore uczniowie majg doswiadczalnie roz-
strzygnaé, znajduje sie w text book (zbiér tematow) lub bywa
rozdane klasie w formie sylabusa. Oto niekt6re tematy, ja-
kie zanotowaliSmy w Chicago, w szkole noszacej nazwe:
Mac Kinley Manual learning high school (Wyzsza szkota éwi-
czen recznych imienia Mac Kinleya). Sa one o tyle jasne

wyczerpujace, ze nie wymagajg komentarzy. W czasie
naszej wizyty uczniowie wykonywali trzecie do$wiadczenie
na temat: »Fizyczne i chemiczne modyfikacye miedzi.
W sylabusie znajdowali nastepujace wskazowki:

1 Wez kawalek miedzi i obejrzyj go. Rozgrzewaj go
w epruwetce i przekonaj sie, czy zaszty w nim jakie wi-
doczne zmiany. Czy miedZ rozpuszcza sie w wodzie? Jakie
inne wiasciwosci w niej dostrzegasz?

2. W6z odtamek miedzi do epruwetki, zawierajgcej
skoncentrowany kwas azotny. Bacznie $ledZ zjawiska, jakie
J¥ nim zachodza. Gdy dziatanie kwasu azotnego ustanie,
przelej ptyn do porcelanowego kubka, odparuj, wstawiajgc
na siatce drucianej nad ptomieniem Bunsena, rozgrzewaj
zwolna, a strzez sie nadmiernego rozgrzania, zwiaszcza
w chwili, gdy wysychanie sie zaczyna.

3. Po ostudzeniu dokonaj z otrzymanym osadem tych
samych préb, co z miedzig, wedle wskazéwek zawartych
pod Nr. 1

4. Jezeli odparujesz kilka kropel kwasu azotnego
W epruwetce, czy otrzymasz taki sam osad, jak po odpa-
rowaniu miedzi z kwasem azotnym?
~>r; Poréwnaj doSwiadczenie trzecie i pierwsze, wez pod
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uwage czwarte i wysnuj J¥la8ne wnioski, opierajac sie na
osobiscie przeprowadzonem doswiadczeniu.

Tak stopniowo rozwija sie caty kurs, snujac sie od
jednej grupy faktéw do innej, powigzanych tkanka samo-
dzielnych wnioskéw, zestawien, rozumowan, sprawdzanych
nowemi probami, dokonywanemi przez uczniow.

Kto wie, jakg odraza przejmujag naszg mtodziez szkolng
kursy chemii, oparte na podreczniku, ze zdumieniem wn
dziatby, z jakag rozkoszg miodziez amerykanska studyuje
ten przedmiot, ile zapatu i zainteresowania ktadzie w nauke
rownie wazng dla ksztatcenia inteligencyi, jak i dla roz-
woju przemystu.

Nasi uczniowie, stuchajacy ustnych wyktadoéw chemii,
ustnie odpowiadajacy na pytanie nauczyciela, widzg w-tej
nauce co$ zupetnie specyalnego, nie posiadajacego zadnych
punktéw stycznych z zyciem rzeczywistem; teorye che-
miczne przedstawiajg sie im jako rzecz zupelnie oderwana
od faktow. Statem i niezmiennem wrazeniem, jakie miodziez
wynosi z naszych wyktadoéw chemii, zwanej doswiadczalna;
gdyz profesor od czasu do czasu w oczach stuchaczy do-
konywa pewnych manipulacyi, jest, iz rzecza zasadniczg
sq teorye i prawa, fakty za$, o ile moga, usitujg sie do
nich stosowaé; ze cata nauka chemii zawista od teoryi
atoraistycznej i ze w tej ostatniej niedopuszczalne sg ani
nowe odkrycia, ani nowa analiza. Poczatkujacy uczen sa-
dzi, ze juz niezmiernie wiele sie nauczyt, gdy umie nazwaé
wode H&, cho¢ niema najmniejszego pojecia o wiasciwem
znaczeniu tej formuty i nie wie, skad sie ona wziela.

Szkoty amerykanskie, idac drogg samodzielnych do-
Swiadczen, unikajg tak blednego pojmowania rzeczy, wy-
twarzajg one wyobrazenia wiele $cislej odpowiadajace rze-
czywistosci i systematyczne manipulacye odkrywajg nowe
fakty, ujawniajg istniejace miedzy niemi stosunki, z kto-
rych wytaniajg sie prawa, teorye, wiodace do no”
dan i odkrycia nowych faktow. Teorye w oczac
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sg podporzadkowane faktom; ta zasadnicza prawda jest
dla nich nicig przewodnig w pracy, a dla dalszych badan
rekojmig powodzenia.

Naszym biernym metodom, opartym na pamieciowem
przyswajaniu wyrazOw, przeciwstawiajg techniczne szkoty
amerykanskie metody czynne, ksztatcace, oparte na indy-
widualnym wysitku, na woli, zrecznosci i umiejetnosci wy-
konawczej, na logice.

W wielu szkotach szczegdlniejszy ktadzie sie nacisk
na chemiczne doswiadczenia iloSciowe. Prace te stanowig
doskonate c¢wiczenia w dokfadnem mierzeniu i drobiazgo-
wej obserwacyi. Zwykle prowadzg one do sprawdzania
praw, ktore uczen musiatby inaczej przyjmowac jako
prawde teoretyczng.

Z pomiedzy tych doswiadczen ilosciowych wymienimy
prace dotyczace destylacyi, réwnowaznika wodoru, joni-
zacyi, prawa stosunkdéw wielokrotnych, zwigzkéw metalu
z tlenem. Co do tlenu, to bardzo powszechne sg doswiad-
czenia nad zawarto$cig tlenu w powietrzu, w KCIO®, waga
w jednym litrze powietrza, rozpuszczalnosci w ptynach i t. p.

Grorgco polecane sg doswiadczenia ilosciowe, przyczem
jednak rachunek trzyma sie w granicach przyblizenia,
wskazanego przez ksigzki i dane otrzymane z wazenia.

Srodkiem ciezkosci szkolnego kursu chemii sa prace
laboratoryjne; $wiat nauczycielski jednozgodnie utrzymuje,
ze profesorskie wyktady z doSwiadczeniami, oraz wydawa-
nie lekcyi przez ucznidéw, zdadza sie jedynie do wyshuwa-
nia ogoélnych poje¢ i wnioskow z faktdéw, lecz ze nauka
chemii jest zupeinie jatlowa i bezuzyteczng, jesli nie jest
udzielana w dobrze zaopatrzonem i dobrze prowadzonem
laboratoryum.

Praca reczna w szkotach $rednich. W po-
jeciach amerykanskich miara doskonatosci systemu wycho-
wawczego jest zapewnienie uczniom jaknajszerszego zakresu
samodzielnosci. Profesorowie dazg do tego usilnie, by swoja
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interwencye zredukowa¢ do minimum, rozwijajac stopniowo
W uczniach inicjatywe, panowanie nad sobg, autokrytycyzm
i wewnetrzng karno$¢, wyzwalajgca z pod opieki i nadzoru
zewnetrznego.

W mysl tego przewodniego ideatu nauka wszystkich
przedmiotow, w szczegllnosci za$ nauka robét recznych
w szkotach $rednich, jest nauka pracowitosci, energii, woli
stosowanej do zadan ksztatcacych, bogacacych umyst ucz-
nia pozytecznemi wiadomosciami.

Podstawg nauki robdt recznych sg te same zasady,
ktére przewodniczg zajeciom naukowym w chemicznem lub
fizycznem laboratoryum; metody sg wiec réwniez tesame.

Prace reczne, czy stanowig w szkole $redniej nieobo-
wigzujacy i dodatkowy przedmiot nauczania, czy tez wcho-
dzg w skiad programu jako jego nieodigczne czastki, jak
w szkotach $rednich technicznych, obejmujg zawsze na-
stepujgce dziaty.

Dla chiopcéw:

1 Roboty drzewne: stolarstwo, tokarstwo, a w nie-
ktérych szkotach i snycerstwo.

2. Roboty z metalu: kucie zelaza i stali, modelowanie
reczne i mechaniczne, czasem S$lusarstwo i odlewanie.

Précz tego zdarzyto nam sie widzie¢ gdzieniegdzie
takze i inkrustowanie metali, badZto w zastosowaniach
technicznych, badz artystycznych.

Dziewczeta uczg sie gospodarstwa domowego, kuchar-
stwa, prania, porzadkéw domowych, szycia, oraz kroju
i modniarstwa.

| tu, zaréwno jak w szkole nizszej, praca fizyczna
ma wylacznie pedagogiczny charakter. Nawet miernie
zdolni uczniowie osiggaja znaczny stopien zrecznosci, gdyz
kazda nastepna praca opiera sie¢ w pewnej mierze na wpra-
wie nabytej w ¢wiczeniach poprzednich.

Prace, wykonywane bez jasno okre$lonej mysli prze-
wodniej, w oczach amerykanskich pedagogéw sa zupetnie
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pozbawione wychowawczej wartosci. Oskarzaja oni peda-
gogéw szwedzkich, Ze chcac z nauki slojdu usungé wszelki
cien rzemiosta, uczynili z niej rzecz martwg i bezmysina.

Dyskusye nauczyciela z uczniami, poprzedzajgce plan
i wykonanie kazdej roboty, Swiadcza, jak dalece wycho-
wawcy amerykanscy unikajg tej jatowej bezmys$inosci.
Przed rozpoczeciem pracy uczniowie otaczajg nauczyciela,
wymieniajg zdania, pytaja, krytykuja projekty, péki nie
wytoni sie z tego zupetnie jasny i dokladny obraz celu
roboty, jej przeznaczenia, sposobOw i porzadku wykonania.
Tozsamo powtarza sie, gdy chodzi o przystapienie do no-
wego rodzaju prac, o uzycie nowych narzedzi. Profesor
gromadzi /¥kolo siebie ucznidow, pokazuje narzedzie, pro-
buje go, rozbiera i sktada, wyjasnia jego czesci, wkasnosci,
sposoby uzycia.

W obrebie ciat nauczycielskich i w Szkotach Normal-
nych dla nauczycieli rob6t recznych, znaczenie i. wartos¢
kazdego narzedzia i kazdego rodzaju roboty, oraz wyrobu
kazdego przedmiotu, sa przedmiotem bardzo wyczerpuja-
cych i sumiennych rozwazan i do$wiadczen.

Dazenie do ustalenia i ujednostajnienia zasady ogdlnej,
systemu, idzie w parze z daznoscig do jaknajwiekszego
urozmaicania szczegotdbw wykonania, przedmiotéw wyra-
bianych i rodzajow zaje¢, na co wplywa zaréwno inicya-
tywa osobista nauczycieli, jak i wiasciwosci Srodowiska.

Niektére szkoty Srednie w wyzszej mierze, niz inne,
usitujg robotom wykonywanym nadaé pietno artystyczne,
rozwing¢ zmyst piekna przez wyrabianie przedmiotow, za-
lecajgcych sie harmonig linii i barw. Précz wzoréw zasad
niczych, obowigzkowo narzucanych wszystkim uczniom dla
osiggniecia technicznej wprawy w ozdobnem stolarstwie,
poleca im sie inkrustacye drzewne, wycinanie, a nawet
snycerstwo i rozne roboty dekoracyjne o artystycznem
zacieciu.



ROZDZIAL V.
Wyksztatcenie zawodowe.

Niepodobna w krétkim i og6lnym szkicu scharakte-
ryzo%vaC catoksztattu tych szkdt amerykanskich, ktorych
zadaniem jest ksztatcenie robotnikéw i uzupetnienie ich
technicznych kwalifikacyi. Istnieje tam bowiem nieskon-
czona rozmaito$¢ co do organizacyi, zakresu, kierunku
i dhugosci kurséw, oraz warunkéw wstepu. Nie podlegaja
one zadnym ogblnym przepisom, stosujg sie do potrzeb
miejscowych i niema nigdzie $ladu zadnego powszechnie
obowigzujacego systemu.

Amerykanska szkota przemystowa traktuje wykitad
zasad naukowych i ich zastosowania do przemystu jako
uzupetnienie zaje¢ praktycznych w fabrykach i warszta-
tach. Taksamo, jak nasze szkoty przemystowe, przeznaczona
jest dla uczniéw i robotnikéw pracujagcych w pewnym okre-
$lonym fachu. Nauka odbywa sie w dni powszednie w go-
dzinach wieczornych, sa jednak réwniez i szkoly dzienne
o pokrewnym charakterze, przeznaczone dla tych robotni-
kow, ktérzy na rok lub dwa porzucajg prace dla udosko
nalenia sie w swoim zawodzie i uzupeinienia swego wy-
ksztatcenia.

Grdy w naszych wieczornych szkotach rzemies$lniczych
uczen zmuszony jest uczy¢ sie pewnego catkowitego kursu,
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uznanego za niezbedny w jego specyalnosci, w Ameryce
niema tego rodzaju przymusu; pozostawia mu sie wolny
wybor przedmiotbw w granicach jego uzdolnienia. Osig
nauczania sg zajecia praktyczne. Wyktad kazdego kursu
stale idzie w parze z doswiadczeniami, dokonywanemi
przez uczniow w bogato zaopatrzonych pracowniach i la-
boratoryach.

Nauka mechaniki. Osobliwoscia szkét przemy-
stowych jest to, iz one sa zmniejszonemi instytucyami
technologicznemi, czyli zredukowana podobizng kollegiéw
technicznych, w ktdrych sie ksztatcg inzynierowie.

Nauka nie jest zawodowg o tyle, Ze poprzestaje na
nauczaniu wiadomos$ci naukowych i technicznych, stano-
wigcych podstawe przemystu. Zajecia praktyczne nie sg
wyspecyalizowane jak w kursach dla mechanikow. Insty-
tucya jest czem$ posredniem miedzy szkotg terminatoréw
a wyzsza szkotg techniczng i zbliza sie do poziomu szkoty
przemystowej w Charleroi.

W program nauk wchodzg: elementarna matematyka,
nauki doswiadczalne i prace w warsztatach.

Szybkie rozpowszechnianie sie udoskonalonych typéw
maszyn we wszystkich gateziach fabrykacyi, coraz zupet-
niejsze wypieranie maszyn poruszanych reka przez ma-
szyny automatyczne, a dawnych narzedzi przez narzedzia
wyspecyalizowane, wyrabiajace z wielkg doktadnoscig ty-
sigce identycznych przedmiotow, wielorakie przeobrazenia
procesu fabrykacyi, stwarzajag wcigz nowe pola pracy dla
miodziencéw, posiadajacych zrecznos¢, inteligencye i wro-
dzone upodobanie do mechaniki.

Eozwoj nowych wynalazkéw, oszczedzanie wykwali-
fikowanych rak roboczych przez zastepowanie ich dozor-
cami maszyn, zwiekszajg znaczenie nauki dla przemystu
i podwyzszajg skale wymagan stawianych robotnikowi, na-
rzucajac mu, jako koniecznos$¢, szerszy zakres wyksztatce-
nia naukowego i technologicznego.
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Wszystkie gatezie przemystu, objete nowoczesng kon-
kurencya, muszg sie ucieka¢ do udoskonalonych metod
produkcyi; ani watpi¢ nie mozna, ze na tej drodze rozwdgj
w dalszym ciggu toczyé sie bedzie i ze mtodziez, naukowo
i technicznie przygotowana do czynno$ci majstrow-mecha-
nikéw, znajdzie w miare postepu przemystu coraz zyskow-
niejsze i wyzej cenione stanowiska.

Wazne miejsce w programach zajmuje rysunek ma-
szyn i kurs konstrukcyi. Chodzi o to, aby roéwnocze$nie
doktadnie zaznajomi¢ uczniow z ksztattem, proporcyg i skia-
dowemi czeSciami maszyny i z technologiczna obrobkg ma-
teryatow w roznych procesach fabrykacyi.

Wyktady ustne kurséw mechaniki, fizyki i matematyki,
majg na celu wszczepienie w umysty wiadomosci teorety-
cznych, stanowigcych podstawe zasadniczg wszelkiego ro
dzaju maszyn.

Uzupetnieniem tych kurséw w audytoryach sg liczne
doswiadczenia w warsztatach o motorach parowych i wy-
buchowych, w laboratoryacli mechanicznych, gdzie ucznio-
wie czynig proby, obliczenia, sprawdzajg dosSwiadczalnie
wydajno$¢ motoréw, ilos¢ pary spozytkowanej przez ma
szyny, z kondensatorami i bez nich, motoréw prostych
i ztozonych, probujg transmisyi sil, sprawdzajg wytrzyma-
to$¢ materyatdw, stosunek kosztu pracy motoréw parowych,
gazowych, hydraulicznych i t. p.

W catym biegu nauki kursy teoretyczne sg kontro-
lowane przez eksperymenty praktyczne.

Znaczny procent uczniéw stanowig ludzie dojrzali,
ktérzy porzucili swe zajecia i posady dla uzupenienia
swych wiadomosci wiele lat po ukonczeniu szkolj® Daza
oni do tego celu kosztem ogromnych wysitkow i ofiar.
Cho¢ wszyscy stopniem otrzymanego wyksztatcenia odpo-
wiadajg ogolnie ustanowionym warunkom wstepu, istniejg
miedzy niemi ogromne réznice pod wzgledem tatwosci poj-
mowania i przyswajali nowych poje¢ i wiadomosci.
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Nauka fizyki. Gtdwna czescig programu jest fizyka”
jako wstep do studydw technicznych. Niezmiernie ciekawe
jest urzadzenie i funkcyouowanie laboratoryéw, z wyijat-
kiem szczeg6téw i rozmiaréw, pod kazdym innym wzgle-
dem blizniaczo podobnych we wszystkich amerykanskich
szkotach technicznych.

Widzimy tam uczniéw, rozproszonych po ogromnej
sali i zatrudnionych kazdy witasna robotg: jedni sprawdzajg
prawda Boyla na wielkich aparatach, umocowanych przy
Scianie, inni nad aparatami sporzadzonymi w szkole usi-
tuja okresli¢ strzaty skrzywienia przedmiotéw podpartych
i w diagramach notujg wyniki swych obserwacyi. We
wszystkich grupach eksperymentujacych uderza samodziel-
nos$¢ pracy i wysitku.

Ogolny program kursu kaze rozpoczyna¢ nauke od
¢wiczenia uczniéw w doktadnem postugiwaniu sie przyrza
darni, stuzagcymi do mierzenia dlugosci, ciezaru, cisnie-
nia it p. Sg to ¢wiczenia zasadniczej wagi, gdyz doswiad-
czenia sg zwykle ilosciowe i uczen musi stale w cyfrach
okres$la¢ zaobserwowane fakty, wprawnie i umiejetnie uzy-
waé wag, barometréw, termometréw, aerometrow, mikro-
metrow i t. p., unikajagc pomyitek, tak czestych u poczat-
kujacych

Amerykanie uznajg niezmiernie doniostg role nauk
przyrodniczych, a zwilaszcza fizyki; te nauki bowiem sg
dzwignig rozwoju przemystu. Istotnie materyat zuzyty
w przemysle maszynowym, towary bedace przedmiotem
handlu, majg wartos¢ Scile zalezng od swych fizycznych
i mechanicznych wiasciwosci, decydujacych o ich uzytku.
Azeby tedy ich warto$¢ oceni¢ kompetentnie, rozumnie
okresli¢ sposob ich zuzytkowania, zaréwno przemystowiec,
jak robotnik, rzemieslnik, jak kupiec, nie chcac sie narazac
na pomyiki i straty, musi umie¢ sam zbadaC i okresli¢
wiasnosci tych materyatdbw zapomocg odpowiednich fizy-
cznych i chemicznych eksperymentéw.
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W kazdej gatezi produkcyi przemystowej, gdy sie-
gniemy do jej sktadnikdéw pierwotnych; widzimy proste
fakty fizyczne i chemiczne, gre sit, tancuch zjawisk przy-
rody, ktére dokfadnie pozna¢ i zrozumie¢ musi kazdy ro-
botnik, majster i przemystowiec, chcacy umiejetnie wyko-
nywac swa prace.

Takiez same proste zjawiska fizyczne leza u podstaw
kazdej konstrukcyi, czy to budowy maszyn, czy budowy
drég i mostdéw, czy architektury. Roéwnowaga i trwatosc¢
opierajg si¢ na prawach ciezkosci, na odpowiednim doborze
materyatéw, ktéreby rozmiarami, masg, ksztattem, jaknaj-
wiekszy stawiaty opér na ciezar, wstrza$nienia, zmiane
temperatury i t. p. Kierownicze i wykonawcze sity w przed-
siebiorstwach konstrukcyjnych, gdy posiadajg doktadne
wiadomosci teoretyczne i do$wiadczenie bogate, jasno zdaja
sobie sprawe z potrzeby stosowania w danym wypadku
tych lub innych materyatow, przyrzaddéw, przestrzegania
przy fabrykacyi pewnych warunkéw i pewnych Srodkdéw
zapobiegawczych, a stad w kazdym wypadku umiejg sie
oryentowac i radzi¢ sobie w sposob rozwazny i bystry.

Oto przyczyny, dla ktérych Amerykanie poczytujg
znajomo$¢ zjawisk fizycznych jako umiejetnos¢ pierwszo-
rzedng i niezbedng dla tych wszystkich, ktérzy w wytwor-
czosci przemystowej biorg udziat. System nauczania, oparty
na samodzielnych doswiadczeniach laboratoryjnych, pod-
nieca energie i inicyatywe uczniéw, rodzi zwyczaj Scistego
myslenia, jasno$¢ i bystro$¢ sadu, zdolnos¢ oryentacyi, sto-
wem, jest doskonatym S$rodkiem wychowawczym. Zaréwno
ze wzgledu na swe ogdlno-ksztatcgce wihasciwosci, jak na
swoje praktyczne zastosowanie, fizyka zajmuje pierwsze
miejsce w programach szkdt og6lnych i specyalnych w Sta-
nach Zjednoczonych.

Fizyka dos$wiadczalna w laboratoryach.
\Vyktad fizyki w naszych szkotach jest, a przynajmniej
usituje by¢ racyonalnym, to jest wysnutym z pewnych
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hypotez zasadniczych, przyjetych jako aksyomat, a stwier-
dzonych przez doswiadczenie. W kazdj” razie jest teore
tyczng, a im wyzszy poziom nauczania, tembardziej zbliza
sie do matematyki.

W amerykaii”kich szkotach przemystowych jest ona
traktowana jako gatez nauk przyrodniczych i opiera sie
na bezposredniej obserwacyi. System amerykanski odpo-
wiada pozytywnej umystowosci narodu, a obok tego jest
$cisle naukowy.

Prawa fizyczne nie sg rzecza jasnowidzenia; sg one
rezultatem licznych spostrzezen i do$wiadczen ludzi uczo-
nych roznych epok, gtéwnie jednak zaczynajac od powsta-
nia metody naukowych doswiadczen, ktorej tworcg miedzy
innymi byt Bakon. Szkoty amerykanskie trzymajg sie me-
tody historycznej, wywodza poczatek catej wiedzy o przy-
rodzie z obserwacyi zjawisk i sprawdzaniu ich przez do-
wolnie wywotywane zjawisko czyli eksperyment. Uczg one
obserwowa¢ dokfadnie, klasyfikowaé stwierdzone fakty,
mierzy¢ czynniki wchodzace w sktad zjawiska i odnosi¢
konkretne fakty do praw, sprawdza¢ hypotezy. Doswiad-
czenia jakosciowe bardzo matem cieszg sie tam uznaniem
i stusznie. Ogrzewajac 16d lub wmde i stwierdzajgc zacho-
dzace w nich zmiany, dochodzi uczen do wniosku, iz przej-
§cie ze stanu statego w ptynny, a ptynnego w lotny, absor-
buje ciepto, lecz jest to wniosek zbyt ogélnikowy, aby maégt
posiada¢ znaczenie dla zastosowan nauki w przemysle.
W praktyce kwestya stawia sie catkiem inaczej. Konstruk-
tor maszyn parowych lub ich kierownik musi zadawaé
sobie pytanie: ile potrzeba kaloryi dla stopienia danej
ilosci lodu, zamienienia w pare danego ciezaru wody pod
oznaczonem cisnieniem?

Szkoty przemystowe udzielajg wiec wiadomosci w for-
mie ilosciowej, ujetych w liczby, azeby uczniowie mogli
z nich wysnué takiez liczbowe zastosowania i wnioski.
Jest to dogmatem w szkotach amerykanskich i stosuje
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sie nietylko do fizyki, lecz i do innych doSwiadczen przy-
rodniczych.

Obserwacya taczy sie z mierzeniem zjawisk; mierzyc,
to znaczy okserwowac doktadnie. W obserwacyi zjawiska
miesci sie z koniecznosci zestawienie i pordwnanie, porow-
nanie za$ obejmuje i mierzenie ilosciowe czynnikéw w skiad
zjawiska wchodzacych, oraz normowanie ich i doswiad-
czenia w warunkach zmienionych celem dokfadniejszego
wnikniecia w dziatanie danego prawa.

Przyrzady, stuzace do doswiadczen ilosciowych, nie
sg zbyt kosztowne; linia z podziatkg, manometr o otwartem
powietrzu, czyli rurka szklana zgieta i troche rteci, ter-
mometry, prosta szalka, odwieczny typ przyrzadéw mier-
niczych — wystarczajg do wykonania mnéstwa do$¢ do-
ktadnych doswiadczen ilosciowych.

Wyzsze wyksztatcenie techniczne.

Wydziat mechaniczny. Stany Zjednoczone po-
siadajg okoto stu wyzszych szkdt technicznych, na poziomie
europejskich politechnik, pod rozmaitemi nazwami: »Insty-
tuty technologiczne«, »Techniczne kollegia«, »Szkoty inzy-
nieryi«, »Kollegia rolnicze«, »Szkoty nauki stosowanej« i t. p.
Wiekszos¢ tych szkdot miesci sie we wspaniatych gmachach,
w ktorych uderza nas na pierwszy rzut oka mata ilos¢
sal wyktadowych, stanowigcych u nas gtdwne ogniska
nauki. Tu taksamo, jak w szkotach nizszych i $rednich,
punkt ciezkosci nauczania przeniesiony zostat do labora-
toryow i warsztatow i polega na samodzielnych doswiad-
czeniach.

Caly materyat, zamkniety w gabinetach fizycznych
whszystkich naszych szk6t, razem wzietych, starczytby za-
ledwie do zapetnienia jednego mechanicznego lub fizycz-
nego laboratoryum Sibley College w Itace N. Y. lub Case
School of applied Science w Cleveland w Ohio, najznako-
mitszych szk6t wyzszych politechnicznych w tym kraju.

PSVCHOLOBIA WVCHOWANIA. 11



162 —

W Stanach Zjednoczonych inzynier, chcac sie wybic
na wierzch, musi okaza¢ sie znakomitym praktykiem, tem
sie ttumaczy praktyczny kierunek amerykanskich studyow
technicznych i to wyjasnia przyczyne koniecznosci du-
giego okresu praktyki fabrycznej, wymaganej od inzynie-
réw, zanim otrzymaja stanowisko, odpowiadajace ich nau-
kowym kwalifikacyom. System ksztatcenia inzynierow
przystosowany jest do systemu wytwdrczosci. Do tego do-
da¢ nalezy jeszcze giebokie réznice zwyczajow, tradycyi
historycznych, psychologicznych pradéw, wplywajgce na
zupetnie odmienny charakter amerykarnskich a europej-
skich politechnik. .Jakkolwiek rozwdj stosunkéw miedzyna-
rodowych zmierza do coraz wiekszego ujednostajnienia wy-
tworéw i metod przemystowej produkcyi, do obecnej pory
typ wyzszych szko6t technicznych w Stanach Zjednoczo-
nych jest czem$ tak oryginalnera co do kierunku, ducha
i ustroju, ze niepodobna go rozumie¢ i oceni¢ w oderwaniu
od srodowiska, od tta geograficznych i etnicznych warun-
kéw, nie mozna go pojmowaé inaczej, niz jako korone ca-
tego systemu wychowawczego, wyrostego na gruncie oby-
Czajow i stosunkow zyciowych narodu.

Najbardziej uderzajgcg cechg charakterystyczng po-
litechnik amerykanskich jest bogactwo, doskonale urzg-
dzenie wewnetrzne i wielka liczba laboratoryow, przezna-
czonych do samodzielnych dos$wiadczen.

Dopiero w drugiej potowie XIX. wieku zrozumiano,
jak wielka wage dla ogélnego wyksztatcenia posiadajg ta-
kie istotnie funkcyonujgce laboratorya.

Jedna z najdawniejszych politechnik amerykanskich:
Massachmets Institute w Bostonie, obecnie najwiekszy i naj-
znakomitszy instytut techniczny w catym S$wiecie, juz od
1865 roku posiada laboratorya mechaniczne.

»Wyksztatcenie inzyniera powinno réwnomiernie opie-
ra¢ si¢ na studyach teoretycznych i zajeciach praktycz-
nych w laboratoryach i warsztacie. Doskonalg znajomos$¢
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zasad naukowych i technicznych zdobywac on winien przez
nauke rozwijajaca zdolno$¢ doktadnej obserwacyi Scistego
rozumowania, a zarazem rozszerzajacej zakres wyksztal-
cenia ogolnego«. Taka byta my$l zatozyciela i takg jest
idea przewodnia instytutu, ktéry w ciggu piecdziesieciu lat
nieustannie rozszerzat i wzbogacal laboratorya i war-
sztaty.

W $lad za nim podazyty i inne. Znaczenie labora-
toryow jest tak wielkie, ze Zzadna politechnika nie moze
sie¢ utrzymac na stanowisku, jesli nie jest kompletnie za-
opatrzong w przyrzady, potrzebne do naukowych i techno-
logicznych do$wiadczen.

Na poczatku roku szkolnego ogtasza sie liste doswiad-
czen i éwiczen, ktore uczniowie wykona¢ maja.

W praktyce odbywa sie to w nastepujacy sposéb:
uczniowie, wchodzac do laboratoryum, dzielg sie na trojki,
z ktérych kazda idzie do innego aparatu dla w”ykonania
swoich zadan. Aparaty sa podzielone na grupy i oznaczone
numerami. W Kkilka minut po wejsciu do szkoty, bez straty
drogiego czasu, 10—15 trojek krzata sie juz w sali, kazda
przy innem doswiadczeniu, azeby unikngé réwnoczesnego
zapotrzebowania tych samych przyrzadéw” Kazda zaopa-
trzona jest w sylabus, zawierajacy doktadne wskazow”ki,
dotyczace oznaczonego zadania. Profesorowie z wielkim
naktadem pracy i myséli zredagowali te sylabusy, lecz za-
oszczedzili czasu uczniom, ktérzy obok sylabusa majg jeszcze
pod rekg drukowane schematy do wpisywania wynikéw
dokonanych pomiaréw, oraz arkusze kratkowanego papieru
dla kre$lenia rezultatu doswiadczen w diagramach. W ciggu
pracy uczen wraz z kolegami omawia jej szczegéty, po-
rbwnywa, zestawna i stwierdzone fakty notuje w kajecie.
W tydzien po ukonczeniu pracy obowigzany jest zitozyé
profesorowi doktadne sprawozdanie, obejmujace zasade stu-
zaca za punkt wyjscia i wykaz uzytych narzedzi, opis ich,
szkic, wyniki préb i pomiaréw, wyrazone w cyfrach i dia-

11~
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gramach, wreszcie zestawienie ich z teoryg ijej sformuto-
waniem.

Potega amerykanskich szkot technicznych ma swe
Zrédto w tych pracach laboratoryjnych.

Zreczno$¢ i akuratno$¢ w doswiadczeniach, jasnosc,
$cistos¢, tresciwos¢ w ich omawianiu — oto zalety, jakie
z nich miodziez wynosi. Cala organizacya szkolnictwa do
jednego celu zmierza.

Zatozyciele tych szkdt stawili sobie pytanie: ktore
doswiadczenia skfadajg sie na minimum niezbednych prac,
jakie uczniowie wykona¢ muszg ze wzgledu na ich zasad-
niczg wage naukowag i techniczng?

Ktére przyrzady najlepiej stuza do wykonania tych
doswiadczen ?

W przeciwienstwie do naszych laboratoryéw, zaopa-
trywanych dorywczo, przypadkowo, w zaleznosSci od bu-
dzetu szkoly i indywidualnych upodoban poszczeg6lnych
profesoréw, laboratorya amerykanskie stanowiag petng orga-
niczng cato$¢, w ktorej kazdy szczegdt jest uzasadniony
i pozostaje w logicznym zwigzku z innymi. Sg one wciele-
niem madrego, konsekwentnego systemu o wielkiej wycho-
wawczej doniostosci.



Zakonczenie.

Europejczyk posyla swe dzieci do szkoty, by sie »cze-
gos« nauczyly; Amerykanin w"ymaga od szkoty petnego
harmonijnego wychowania, réwnowagi, fizycznego, moral-
nego i umystowego wyksztatcenia.

W naszem szkolnictwie wielkie idee odrodzenia przez
szkote schodzg na dalszy plan. Kadry szkolnictwa sg skost-
niate i nieruchome, metody liczg sie jedynie z wiedzg ab-
strakcyjng, z czysto logiczng argumentacyg, wnioskami
wysnutymi z sylogizmow.

Srodki nauczania sa konwencyonalne, pozbawione
zwigzku z rzeczywistem zyciem; organizacya szkot, pro-
gramy, kierunki i dgzenia wychowawcze, przechodzg przez
dyskusye bardzo ciasnych kot Publiczno$¢ nie rozumie
nawet jezyka pedagogéw, zachowuje wzgledem tych dys-
kusyi zupetna obojetnosé, widzac w nich rzecz specyali-
stow, fachowcow.

W Ameryce przeciwnie; kazda szkota jest osobnem
ogniskiem zycia. Wszystkie zasadnicze zagadnienia, doty-
czace szkolnictwa, sg ciggle na porzadku dziennym dys-
kusyi w ksigzkach, miesiecznikach, dziennikach, a zwtaszcza
na zgromadzeniach i zjazdach, budzacych powszechne za-
interesowanie. Kazda zjawiajgca sie inowacya zwraca
uwage, staje sie przedmiotem Kkrytyki, nasladownictwa
i doswiadczen; publiczno$é, ktérej szkota goscinnie otwiera
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drzwi klas i laboratoryéw, interesuje sie ich nyywMer,
cieszy sie nowymi postepami. Zycie spoteczne i ekonomi-
czne przenika dziedzine szkolng, budzi w niej ruch, Swieze
tetno pulsujacej rzeczywistosci. W catem wychowaniu za-
sadniczym motywem jest nierozerwalny zwigzek miedzy
ideg a jej realizacya w czynie; wychowanie czynne wzma-
cnia wole dziatwy i miodziezy, czyni jg niezawisty i karng
zarazem.

Gricbokiem przekonaniem Amerykanina jest, ze przy-
szto$¢ jego kraju lezy w reku kobiet, ktore przekazuja
pokoleniom wzrastajgcym, dorobek cywilizacyjny pokolen
ubiegtych. To tez, gdy w Europie bardzo zacie$niono udziat
kobiet w ruchu umystowym, dajac im w pensyonatach wy-
ksztalcenie powierzchowne, a skgpo odmierzone w nielicz-
nych i niezbyt zapetnionych szkotach srednich, w Ameryce
wszystkie szkoly Srednie przepetnione sg dziewczetami,
z biednych czy bogatych rodzin, dazacemi do zdobycia
ogolnego wyksztatcenia w kierunku przyrodniczym i lite-
rackim, a zawodowego przystosowanego do ich rodzinnej
I spotecznej misyi w kierunku gospodarskim i praktycznym.
Kuchnie i pracownie kroju, dotgczone do tych szkdt, sg to
istne laboratorya, w ktérych przyszte gospodynie domu
przez metodycznie i planowo prowadzong praktyke zdo-
bywaja $rodki dla osiggniecia osobistej niezaleznosci i pod-
niesienia fizycznego i moralnego dobrobytu szerokich warstw
narodu.

U naszych starych, przezytych ras, uczucia sktaniajg
sie do sentymentalnego altruizmu, ktory znajduje ujscie we
wzniostych dzietach filantropii, wzajemnosci i pomocy spo-
tecznej. Sa to paliatywy, dazace do dZwigniecia mas z za-
oszczedzeniem ich wiasnego wysitku. Amerykanie, ktérych
pomawiamy o indywidualizm krancowy, sg stanowczo mniej
sentymentalni, ale ich solidarnos¢ jest czynniejsza i prze-
zorniejsza. Z hojnoscig nieograniczong miasta, stany, osoby
prywatne, sypig ztotem na biblioteki dla dzieci i dorostych
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1 wspotubiegajg sie w obdarzaniu instytucyi naukowych
i wychowawczych, zmierzajgcych do podniesienia, rozwi-
niecia i udoskonalenia sil i uzdolnien, tkwigcych w tych
masach. Jest to niemniej wzniosta i szlachetna posta¢ soli-
darnosci, a szczeg6lniej sprzyjajaca spotecznemu i ekono-
micznemu rozwojowi kraju.

Ideat wychowawczy, wyrastajagcy na tle tych naro-
dowych dazen, jest prosty i szczerze demokratyczny.

Wyksztatcenie szkolne, zaréwno ogolne, jak zawmdow'e,
ma szerokg podstawe w rozumnym systemie poczatkowego
nauczania. Rdézne stopnie nauczania, zaszczepione na wspol-
nym pniu, wyrastajg jedno z drugiego w logicznym zwigzku
i porzadku z prostota, ktdrej europejskie spoteczenstwa po-
zazdro$cié moga. Szkota macierzynska, szkota poczatkowa,
szkota S$rednia, kollegium, politechnika lub uniwersytet,
szkota normalna — stanowig harmonijng budowe, nie przed-
stawiajacg w zadnym punkcie ani luk, ani nadmiernego
przerostu.

Szkota europejska $wiadczy o zupeinej nieznajomosci
natury dziecka i cztowieka. Prowadzi ona obrobke mozgow
bez skruputdw i wzgledéw; tepi oryginalno$é, a budzace
sie do zycia indywidualnosci wciska miedzy wygtadzajace
walce szablonu.

Szkota amerykanska poteguje indywidualnosci, daje
im pole do rozwinigcia osobistych zdolnosci, inieyatywy
i energii przez system prac samodzielnych, w ktérych
uczen korzysta z wolnosci samoistnego sadu, krytycznego
rozwazania i dziatania na wiasng reke i wiasng odpowie-
dzialnosc.

W szkotach przemystowych i kollegiach technicznych
prace reczne, rysunki, nauki techniczne, wyrabiajg prak-
tycznie przysztych robotnikdw i inzynieréw, poteguja jednak
poczucie godnosci u jednostek i bogacg mtodziez »cennym
kapitatem doswiadczen i dzielng bronig znakomitej metody«.

Nie rozbrzmiewa tam nigdzie kaznodziejskie stowo pro-
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fesora, wygtaszajgcego z namaszczeniem szare, gotostowne
teorye i najnowsze hypotezy naukowe; nie widaé nig”z”e,
by uczniowie gorgczkowo zasmarowywati kajety i tadowali
w wymeczone mdzgi phytkie wiadomosci z drugiej reki®
prawdy znane ze styszenia i powtarzane stowo za stowem
bez najmniejszego indywidualnego dodatku. Szkoty amery-
kanskie wprowadzajg do moézgu tez same wiadomosci droga
pewniejsza,metodg doswiadczalnych manipulacyi, rozwijajac
zdolnodci i czerpigc wiedze ze zrodia.

Uczen, z biernego stuchacza stajac sie czynnym dzia-
taczem w szkole, sam dazy do nauki, sam pracuje nad
sobg i rozmitowuje sie w natezonej pracy i wytrwatych
badaniach. Szkota podnieca w nim rdéwniez ten ped, wro-
dzony narodowi Jankeséw, a tak trafnie »push« nazwany,
t. j. dazenie do przebicia sie przez Swiat za wszelkg cene,
niecierpliwe wyrywanie sie naprzdd i torowanie sobie drogi
wiasnej, wyzszg i szlachetniejsza forme karyerowiczostwa,
statg sprezyne amerykanskiej ruchliwosci, rzutkosci, przed-
siebiorczosci.

W ciggu catego okresu szkolnego, od chwili wstgpie-
nia do ogrédka freblowskiego az do opuszczenia kollegium,
miodziez amerykanska ciggte ma pole i podniete do oso-
bistej inicyatywy. Tym sposobem w ciggu studyéw gro-
madzi w kazdym kierunku moralnym i umystowym duzy
zas6b energii potencyalnej, ktéra jej sie bardzo przyda
w zyciu w rozmaitych warunkach i okolicznosciach.

Ten meski system szkolny wdraza w krew, nerwy
i mieSnie miodych pokolen cnoty stanowigce o dzielnosci
amerykanskiego ludu, potrzebe wytrwatej i natezonej dzia-
falnoSci, energie, umitowanie zwycieskiego wysitku.






