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SZKOtA NA MIARE.

ROZNICE UZDOLNIEN | REFORMY NIEZBEDNE
WSKUTEK TEGO W ORGANIZACJI SZKOLNICTWAI)

Szanowni Panstwo!

Nie jednej godziny, ale co najmniej dwudzie-
stu potrzebaby mi byto na nalezyte omoéwienie
tego rozlegtego zagadnienia, ktére mamy na po-
rzgdku dziennym dzisiejszego wieczoru. Bede sie
przeto starat zwré6ci¢ tylko na nie uwage wy-
cliowawcow. Nasz Komitet reformy szkolnictwa
wzigt sobie za zadanie wskaza¢ potrzebe pewnych
zmian takich, ktére moga by¢ niezwtocznie usku-
tecznione. Odno$nie do uzdolnien indywidual-
nych, nie sadze, azeby mozna byto juz dzi$ zaraz
rozstrzygnaé pytanie, jaki system sprzyjatby naj-
bardziej ich swobodnemu rozwojowi. Sg bowiem
takie reformy, ktérych nie mozna dokonac bez
powaznych studjow przygotowawczych. Pedago-
gja praktyczna powinna oswoi¢ sie z tg mysla,
ze nie dyskusje przy zielonem suknie pozwolg

Tekst niniejszego odczytu zostat opracowany dopiero
po jego wygtoszeniu. Nie jest zatem dostownem jego odtwo-
rzeniem.



wprowadzi¢ do naszych szkét udoskonalenia
prawdziwie odpowiadajagce potrzebom, ale po-
wazne badania faktéw psychologicznych, wigza-
cych sie z pozagdanemi udoskonaleniami, a prze-
dewszystkiem dosSwiadczenia, proby. Zanim sie
wprowadzi jaki$ nowy system w catej rozciggto-
§ci i w sposob niedopuszczajacy juz zadnych
zmian, pod ostong ustawy, do ktdrej trzeba sie
bedzie stosowaé z checig czy poniewoli, naleza-
toby zawsze poczyni¢ z nim naprzod préby w roz-
miarach pomniejszonych lub w ograniczonym
zakresie czasu i dopiero wtedy ujmowac¢ nowy
system w forme prawa lub rozporzgdzenia, gdy
wyjdzie zwyciesko z takich doSwiadczen. Jeszcze
lepiej bytoby zresztg nie ustalaé nic wogole w spo-
s6b niezmienny i posiada¢ organizacje dostatecz-
nie gietka, by mogta przyjaé w siebie kazde nowe
ulepszenie, wyciaggna-¢ dla siebie korzys¢ z kaz-
dego dosSwiadczenia, dajacego wyrazne wyniki,
podda¢ sie kazdej zmianie szczegétow, zblizaja-
cej ja do doskonatosci. W ten sposOb postepuje
przemyst, w ten sposéb postepuje nauka, w ten
spos6b postepuja wszyscy ludzie sumienni. Czy
nasze szkoty nie mogtyby péjs¢ réwniez ta. dro-
ga, ktora jest zarazem i drogg postepu i dazenia
do prawdy?

Kwestja* uzdolnien splata sie z calem mné-
stwem innych, to tez rozwigzanie jej zalezy po-
czesci od odpowiedzi, jakie sie da na te r6zne za-
gadnienia. W pedagogice \vszystko sie wigze ze
sobg. Musze jednak odsung¢ na bok w tej chwili
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wszystkie te sprawy dalsze, ograniczajgc sie wYy-
tacznie do samej sprawy uzdolnien indyv\idu-
alnych.

Wyktad mdj powdnienty obejmowac cztery
czesci nastepujgce: 1 Istnienie indywidualnych
roznic w uzdolnieniach. 2. Konieczno$¢ liczenia
sie z tym faktem w pedagogji. 3. Sposoby
uwzgledniania go, pozadane reformy, 4. Sposdb
okreslania réznic, diagnostyka i selekcja. — Ze
w”zgledu na brak czasu nie bede mégt uwzglednié
czesSci czwartej, to jest spran¥y rozpoznawania
uzdolnien.

1 Istnienie réznic indywidualnych.

Zbyteczng niemal rzeczg jest dowmdzic¢ istnie-
nia roznic w uzdolnieniach cztowdeka dorostego
i dziecka. Rzucajg sie one w' oczy. Temu z tatwn-
§cig przychodzg operacje umystow”e, tamten wnli
zajecia fizyczne, ten jest artystg, inny matema-
tykiem i t. d.

Na czem polegajg te réznice? Azeby na to od-
powdedzie¢, trzebaby pozna¢ strukture uzdolnien.
A przedew'szystkiem, co to jest uzdolnienie? —
Uzdolnienie jest to naturalna dyspozycja do te-
go, by sie zachowywmé w pewden okre$lony spo-
séb, rozumie¢ lub odczuW'a¢ pewme rzeczy lepiej
od innych, lub tez wykonyw-a¢ pewme rodzaje
czynnosci (uzdolnienie do muzyki, do rachun-
kéw, do jezykow” obcych it, p.). Jest to co$ ztozo-
nego. Tak naprzyktad, uzdolnienie do rysunku



miesci w sobie pewng sprawno$¢ ruchowg, zdol-
no$¢ oceniania wielkosci przestrzennych, pa-
mie¢ wzrokowga, pojmowanie perspektywy, zmyst
estetyczny i t. d.; uzdolnienie literackie wymaga
pamieci werbalnej, wyobrazni, trafnego sadu
it. d;azateit d. nalezaloby podstawi¢ bezwat-
pienia jeszcze bardzo wiele cech umystowych lub
uczuciowych. Roznice uzdolnien polegajg badz
na odmiennosci indywidualnej tych czynnosci
elementarnych (typ wzrokowy, stuchowy, wer-
balny i t. p.), badZz nar6znorodnosci ich potaczen.
I Uzdolnienia zmieniajg sie w zaleznosci od r6z-
nych czynnikdw, w szczegdlnosci od ptci i wie-
ku. Nie bede tu poruszat palgcej kwestji, czy
uzdolnienia kobiet i mezczyzn sg réwnowazne,
ani tez nie bede sie zastanawial nad tern, jak
uzdolnienia zmieniajg sie w ciggu rozwoju psy-
chicznego. Ograniczymy sie do rozpatrywania
uzdolnien, jako cech wystepujacych odmiennie
u kazdego osobnika.

Trzeba przedewszystkiem dobrze odrdznic
uzdolnienie od zamitowania (lub za-
interesowania). Mozna mie¢ zamitowanie Jlo ja-
kiego$ rodzaju roboty, nie posiadajgc uzdolnie-
nia, jakiego ona wymaga. Je$li sg kiepscy mala-
rze, wierszokleci, bezptodni wynalazcy (spotyka
sie ich czesto w domach dla obtgkanych), to wia-
$nie dlatego, ze zamitowanie moze nie iS¢ w pa-
rze z uzdolnieniem. | naodwrdt, mogg by¢ uzdol-
nienia bez zamitowania. Zpowod6éw natury uczu-
ciowej uczen moze ponvzigé uprzedzenie do ja-
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kiego$ przedmiotu nauki, do ktoérego bytby na-
prawde uzdolniony. Wypadki tego rodzaju sg
bardzo doniostej wagi dla wychowawcy i zastugi-
watyby na specjalne zbadanie. Jak dalece wro-
dzone uzdolnienie do korzystania z nauki moze
byé zabite w uczniu przez niezreczno$¢ nauczy-
ciela, ktory mu podawal pierwsze jej elementy
NV/ sposob odstreczajacy?

Nie nalezy zatem mieszaé prawdziwego i po-
zornego braku uzdolnienia.

Miedzj® uzdolnieniami zachodza réznice ilo-
§ciowe i roznice jakoSciowe. Dwie osoby
moga. sie rézni¢ miedzy sobg tern, ze jedna z nich
jest rysownikiem, a druga poeta, albo tez tern, ze
jedna jest lepszym rysownikiem lub poeta
od drugiej. Szkota uwzglednia réznice iloSciowe
uzdolnienia, bo przy egzaminach, przy konkur-
sach, wystawia uczniom stopnie i przyznaje im
miejsca kolejne (rangi) za ich jn-ace. Wogole jed-
nak nie zdaje sobie sprawy z natury tych stopni
uzdolnienia, uwazajgc, ze sg one zalezne wytgcz-
nie od dobrej woli, od pilnosci ucznia, co jest
prawda tylko w pewnych wj*adkach. Natomiast
zapomina szkota catkowicie o réznicach jakosScio-
wych uzdolnien, a to sg rdznice najwazniejsze.
O nich tez przedenvszystkiem chce dzisiaj mowic.

Zastanowmy sie przeto, jakie to rodzaje uzdol-
nied wystepujg u naszych uczniow. Na pytanie
takie nietatwo da¢ odpowiedZ. Obserwacje bo-
wiem, jakich nam dostarczajg szkoty obecne, mu-
szg by¢ przyjmowane z ostroznoscia, raz dlatego.
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ze szkoly nasze opierajg sie na zasadach, sprzeci-
Aviajacych sie rozwojowi uzdolnien indywidual-
nych, powtdre dlatego, ze nie mozemy wiedzie¢,
czy braki w uzdolnieniach, ktére stwierdzamy,
sg prawdziwe, czy pozorne. (Naprzyktad, jesli
trzy czwarte ucznidw szko6t Srednich nienawidzi
matematyki, to czy powodem tego jest brak
u nich guza matematycznego, czy tez okolicz-
nos$¢, ze uczyniono wszystko, azeby im te nauke
obrzydzié?).

Mozna jednak zaun™azy¢ pewng liczbe typow
psychicznych dos$¢ ogdéinych. Moznaby zatem
przecilvstawié ohserwatoréw, ktérych
umyst skierowuje sie ku Swiatu zennmetrznemu,
i myS$licieli, ktérych inteligencja, przeciwnie,
zwraca sie ku sobie samej; intelektuali-
stow, ktorzy ciggle trzymajg nos. w ksigzkach,
ktorzy zadajg pytania, i rekodzielnikdow,
ktéorzy lubig przedewszystkiem ,majstrowac”,
co$ stwarzaé. Intelektualistow mozna podzieli¢
dalej na umysty krytyczne i imagina-
cyjne, lub tez na intuicyjne (ktére majg
dar subtelnego wyczuwania) i logiczne (ktore
wykazujg dar mys$lenia geometrycznego).

Ostwald, jak wiadomo, dzieli ludzi na K la-
sy kKow (erudyci, wytrwali, o wydajnos$ci znacz-
nej, ale powolnej) i na romantykoéw (orygi-
nalni, szybko reagujacy). Z powyzszemi dwoma
typami mozna mniej wiecej zestawic te dwa, kto-
re opisat dr. de Maday, dajagc im naz\vy pr a-
cownikow i bojownikow. De Maday,
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ktory byt oficerem armji wegierskiej w czasie
wielkiej wojny, miat moznos$¢ zaobserwowac dwa
typy zoinierzy, dos$¢ rézne od siebie: Pflictit-
soldaten i Lustsoldaten — zoinierzy
z obowigzku i zoinierzy z zamitowania. Jedni sg
dobrzy w okopach; znoszg cierpliwie ostrzeliwa-
nia i niepogody, zachowujg spokoj i karnos¢. Dru-
dzy sg waleczni szczegdlnie w chwili ataku; wy-
tadowujg swoj heroizm odrazu. Podobne cechy
spotyka sie u ludzi, ktdrzy walczag w dziedzinie
mysli: ,pracownicy® sg powolniejsi, chtodniejsi,
powsciggliwsi, bojazliwsi, ale zato bardziej su-
mienni, wytrwali, bardziej Swiadomi celu, do kt6-
rego daza; ,bojownicy“ pracujg dobrze tylko
wowczas, gdy sa podnieceni; wtedy sg zdolni do
znacznego wysitku, ale ich praca nie trwa diugo;
sg zmienni, dziatajag tylko wybuchowo.

Pod innym katem widzenia moznaby rozrdz-
nic praktykéw i artystéow, pozyty wi-
stow i marzycieli. | jeszcze z innego sta-
nowiska jednostki szybkie i powolne, albo
takze czynne i bierne

Kolega nasz, profesor Ph. Guye, w pewnym
odczycie, wygtoszonym przed kilku laty mav Insty-
tucie Rousseau’a, porownyAvat energje ludzka do
energji fizycznej i wykazywat, ze jest ona wypad-
kowa dwéch czynnikénv: czynnika pojemno-
§ci, ktéry przedstawia zespdt posiadanych wia-
domosci, i czynnika napiecia, bedacego ta
strong charakteru (wola, panowanie nad sobg),
ktéra pozwala cztowiekowi zuzytkowa¢ swe wia-
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domosci. Te dwa czynniki moga sie zmieniac nie-
zaleznie od siebie; gdy napiecie jest stabsze od
pojemnosci, osobnik pracuje dtugo, ale ze stabem
natezeniem; w przeciwnym wypadku, czynnosé
odznacza sie duzem natezeniem, ale jest krotko-
trwata. Wynik objektywny moze by¢ w obu ra-
zach ten sam, ale $rodki, nviodace do niego, sg zu-
petnie przeciwne ).

Wszystkie te podziaty krzyzuja sie miedzy so-
ba tak, ze mozemy miec niezliczone kombinacje
charakterow. Czesto kombinacje te bardzo znacz-
nie odbiegajg od tego, czegoby sie mozna spodzie-
wac. $cistosé logiczna matematyka godzi sie do-
skonale z usposobieniem marzycielskiem, a bo-
gactwo wyobrazni pisarza moze sie tgczy¢ z po-
ryiynnirteT i realizmem umystu. Dowodzg tego
znakomite przyktady Henryka Poincare i Emila
Zoli, ktérych zbadat w swoim czasie dr. Toulouse.

Ktérg z tych kombinacyj spotyka sie w rze-
czywisto$ci najczesciej wsrdd naszych uczniow?
Powinniby méc nam co$ o tern powiedzie¢ nau-
czyciele, przed ktérych oczyma przesungt sie caty
szereg pokolen. Ale rzecz ciekawa, ze nauczy-
ciele nigdy prawie nie pomysleli otern, by obser-
wowac systematycznie swych uczniow, a je$li na-
wet to robili, to nigdy wynikow nie ogtaszali...

Prawda, ze szkolnictwo S$rednie uznaje prze-
waznie dwie wielkie kategorje umystowosci: hu -
manistow i przyrodnikéw; w naszych

f Patrz Iniermédiaire des Sducaleiirs, Genewa?, maj, 1913.
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zakladacti naukowych istniejg sekcje klasyczne
i sekcje techniczne, i nie mozna powiedzie¢, zeby
to rozrdznienie nie mialo pewnych podstaw”
w rzeczywistosci. Ale jakzez ono jest grube i ilez
rozmaitych uzdolnied miesci sie w kazdej z tych
dwdch kategoryj! Zresztg, trzeba przyznaé, ze po-
dziat dzieci pomiedzy dwa ponvyzsze rodzaje
szkot opiera sie daleko bardziej na. tradycjach
i uprzedzeniach spotecznych, anizeli na prawdzi-
wej dbatosci o mvzglednienie sktonnosci dzieci.
A przytem i w jednej i w drugiej sekcji dba sie
daleko wiecej o erudycje, anizeli o oryginalnos¢!

Précz réznic /W poszczeg6lnych uzdolnieniach
specjalnych trzeba wspomnieé takze o r6znicach
pod w”zgledem tego, co mozna nazwac¢ uzdolnie-
niem ogdlnem, albo inteligencja global-
na, ktora sie okresla, biorac s$rednig. \vszystkich
uzdolnien poszczegdlnych.

W szystkie jednostki ludzkie nie sa. do siebie
podobne pod wzgledem inteligencji globalnej;
jedne sag bardziej inteligentne, inne mniej. Szkotla
zna to uzdolnienie $rednie, bo stara sie je prze-
ciez oceni¢ przy pomocy pewnej liczby: ,$rednie-
go stopnia z postepow*, i nic nie mozna zarzuci¢
takiemu postepowaniu, chyba tylko to jedno, ze
ten stopien Sredni okreSla moze wiecej rdznice
pod wzgledem pamieci i pilnosci, anizeli pod
wzgledem witasciwej inteligencji. Ale rzecza, god--
ng. pozatow-ania jest to, ze szkota sadzi, iz uczy-
nita juz W'szystko, gdy w”ystawd ten stopien, okre-
$li te roznice. To okreslenie jest dla niej punktem
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koncowym, gdy powinnoby byé dopiero punktem
wyjscia: tycli uczniéw mocnych, tych S$rednich
i tych stabych nie traktuje rozmaicie, kaze im
posuwac sie naprzéd tym samym krokiem, a to
szkodzi zarobwmo jednym, jak i drugim. | nie zda-
je sobie jakgdyby sprawy z tego, ze wystawienie
stopnia nie jest zadnym S$rodkiem dydaktycznym.
Niski stopien moze nvprawdzie czasami pobudzié
do wdekszej pilnosci zdolnego prozniaka. W za-
den sposob jednak nie moze zaradzi¢ na brak in-
teligencji!

Stowem, szkota nie widzi roznic w uzdolnie-
niach, a jesli nawet przypadkowo zajmuje sie ich
ocenianiem, to nie wycigga dalszych wnioskdw
ze swego postepowania!l

2. Koniecznos¢ liczenia sie z réznorodnoscig
uzdolnien.

Ale czyz w istocie zachodzi potrzeba liczenia
sie z temi réznicami indywidualnemi?

Szkota nigdy tego nie robita. Zawsze uwazata
za godnych swych staran tylko tych uczniow,
ktorzy odpowiadajg pewnemu typowi schema-
tycznemu, stworzonemu na jej witasny obraz i po-
dobienstwo, typowi potwornemu i sprzecznemu
z naturg—przecietnego ucznia®). Nigdy natomiast

Priawda, ze czasami szkola zdaje sie przypuszczaé
sv dziecku pewne wlaschvosci nadludzkie, jak np. wrodzony
zapal do rzeczy nudnych, zdolno$¢ do pracy niezmordowanej
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nie zdawata sobie sprawy z r6znorodnos$ci typow.
1 nigdzie moze tak bardzo, jak w tem wtasnie, nie
okazata sie wierng i Slepg spadkobierczyniag prze-
sztosci, bo wszak czlowiek jjrzecietny, nijaki
i ujednostajniony, bez zadnej plastyki, bo bez
Swiatet i cieni, byt wiasnie ideatem przesztosci.
Natrafitem w kacie swej bibljoteki na starg ksigz-
czyne, zatytutowang L’Art de connoistre
les bommes (Sztuka poznawania ludzi) przez
Im¢ Pana De la, Ctiambre, konsytjarza i pierwsze-
go medyka krdélewskiego, wydang w Paryzu
w r. 1662, z przywilejem Jego Krdlewskiej Mosci.
Oto, co w niej czytamy w rozdziale zatytutowa-
nym : szystkie sktonnos$ci natural-
ne sg wadarni :

wJakkolwiek istnieja sktonnosci, ktére sg same
przez sie dobre i ktore zastugujg na pewna po-
chwate, jako to sktonnosci, ktére sie ma ku cno-
tom: niemniej jednak sg to wszystko wady, ktore
kazg doskonato$¢ przyrodzong, jaka przystoi na-
turze ludzkiej... Doskonato$¢ za$ cztowieka w tem
lezy, azeby byt obojetny i azeby, nie sktaniajac

i . p. Ale w praktyce nie odpowiada ona wcale potrzebom
umystowym jednostek oryginalnych i naprawde wyraslaja-
cycli ponad poziom. Dlatego to wiekszo$¢ wielkich ludzi za-
cbonvala tak gorzkie wspomnienia o swych czasach szkol-
nych. Jeden z mych przyjacidt, profesor z Neuchatel opowia-
da! mi, ze byt niegdy$ czesto karany za to, liz, bedac bardzo
mocny w facinie, czytal ,,naprzéd* podczas tekcyj thima”
czenia, zamiast ,,i$¢ za innymi“, t. zn. dostosowywac¢ swoje
tempo do tego nieszczesnego kolegi, ktory zostat wezwany do
odcyfrosvywania tekstu.
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sie ku Zadnej z cn6t w szczeg6lnosci, do wszyst-
kich byt zdolny... Dusza z przyrodzenia swego
wcale nie jest okreslona i powinna by¢ zdolng
do wszelkich uczynkéw... Sktonnosci, nawet gdy-
by sie zwracaty ku najwyborniejszym cnotom,
sg wadami, nie powinien przeto mie¢ zadnej
z nich w szczego6lnosci, ale trzeha, zeby je posia-
dat ku wszystkim naraz*.

| dalej jeszcze w rozdziale: W szystkowin-
no by¢ w cztowieku umiarkowane:
,Doskonato$¢ cztowieka nie nvymaga ani imagi-
nacji zbyt zywej, ani sadu zbyt przewidujgcego,
ani pamieci zbyt szczesliwej: nie znosi nawet
tych umystéw' wynioslych, ktére sg skierowane
stale ku rozW"azaniu rzeczy wdelkich i trudnych®.

Taka koncepcja odpowdada ron”niez pojeciom
niektérych dzisiejszych gtosicieli zasady réwmo-
§ci, ktérzy, marzac o spoteczenstwie doskonale
wyréwnanem, chcieliby pod pretekstem spraw-ie-
dliw~osci poscina¢ wszystkie glow-y, ktore w”ystajg
ponad poziom... Ideatlem ich, podobnie jak Im¢
Pana De la Chambre, jest przecietnosc¢.

Gdybysmy zyli wt jakim$ Swdecie czystych idei,
to moznahy ostatecznie stawia¢ w obronie takie-
go ideatu réwmie dobrze, jak i kazdego innego. Na-
nieszczescie jednak — albo na szczeScie — obser-
whacja wM'skazuje nam, ze na tej ziemi, na ktdrej
zyjemy, kazda jednostka ludzka jest W'ydajna
tylko o tyle, o ile sie odwotujemy do jej zdolno-
$ci naturalnych, i ze byloby prézng stratg czasu
upieraé sie przy checi rozwiniecia w niej zdolno-
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sei, ktorych oaia nie posiada. Nie bytozby to mar-
notrawstwem czasu i pieniedzy, gdyby sie chciato
za wszelka, cene wydobywaé wegiel z terenu, kto-
ry zawiera ¥ sobie tylko zelazo, albo uprawiaé
zboze na glebie, ktdra nadaje sie tylko pod nvin-
nice?

Filozof Bacon wypowiedziat niegdy$ zdanie
bardzo giebokie, ktoreby nalezato wypisywac zto-
temi gtoskami na frontach nvszystkich naszych
zaktadow wychowawczych, tak publicznych jak
i prywatnych: Naturze rozkazuje sieg,
tylko Dbedagc jej postusznym. Tak,
istotnie, trzeba by¢ postusznym naturze dziecka,
jezeli sie chce z niej cos wydobyé; to jest waru-
nek sine qua non. Hodowcy lub trenerzy zwie-
rzat zdajg sobie z tego sprawe od bardzo dawna:
znawca koni nie kaze biega¢ na wysScigach ciez-
kiemu perszeronowi, ani nie zaprzegnie do wozu
ciezarowego petnej krwi anglika. Dyrektor cyrku
wyzyskuje u kazdego ze swych zwierzat to uzdol-
nienie, ktore jest najbardziej ,wydajne“, ktére
najbardziej odpowiada naturze danego zwierze-
cia. Zuzytkuje wiec rece malpy, trgbe stonia,
uzdolnienie psa do biegu i t. p. Nie bedzie ¢wi-
czy¢ gesi w sztukach na trapezie, ani zaprawiac
konia do karkotomnych skokéw. Wie on dosko-
nale, ze gdyby to robit, toby narazit swoje wy-
sitki na niechybne niepowodzenie.

Wychowawcy — nie mozemy, niestety, powie-
dzie¢ ,znawcy dzieci“ — powinniby wzigé sobie
za wzor tych znalvcéw zwierzat. Bo nasz system
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programow ujednostajnionych prowadzi wtasnie
do tego, ze sie zmusza dzieci do pracowania naj-
usilniej nad temi przedmiotami, do ktdrych nie
maja, uzdolnieA naturalnych. Uczen, nie posiada-
jacy zdolnosci do arytmetyki, spedza wtasnie ca-
te wieczory nad zadaniami, z ktérych nic nie ro-
zumie, a ze nie mozna zrobié wszystkiego naraz,
zaniedbuje wobec tego wypracowania francu-
skie, ktére moze odpowiadajg jego upodobaniom
wrodzonym. Popychane, poszturgiwane, opycha-
ne, w tym biegu naprzetaj, jakim jest kazdy rok
szkolny, dzieci nasze, pod wplywem pewnej oba-
wy bardzo naturalnej, skierowujg wszystkie swe
starania, jes$li nie cata swa energje, na takie
przedmioty nauki, do ktérych nie czujg szczegol-
nych skitonnos$ci. Oddajg sie niewdziecznemu za-
daniu uprawiania jatowej roli, pozostawiajgc od-
togiem taka, ktéra rokowalaby najlepsze plony.

Wing dziecka moze jest w tym wypadku zbyt-
nia ulegto$¢, zbyt tatwe poddawanie sie takiemu
traktowaniu sprzecznemu z natura. Zwierze nie
pozwala z soba tak postepowac; gdy sie wymaga
od niego tego, czego ono da¢ nie moze, to gryzie,
rzuca sie albo tez uparcie nie chce rozumieé za-
dania, i wreszcie trzeba uwzgledni¢ witasciwosci
jego natury. Dziecko natomiast jest za bardzo...
dobrem dzieckiem.

Ale wszystko, co tu moéwie Szanownym Pan-
stwu, nie jest przeciez niczem nowem. Prositbym
tez o wybaczenie mi wywalania drzwi, ktdre po-
winnyby by¢ otwarte, gdyby nie to, ze drzwi te
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wcigz jeszcze sg zamkniete na dwa spusty. Usi-
towano je otwiera¢ niejednokrotnie, ale bezsku-
tecznie. Na XVII Kongresie Towarzystwa Peda-
gogicznego Szwajcarji romanskiej, ktory sie od-
bywat w Genewie w r. 1907, p. Ludwik Zbinden
w swym znakomitym referacie stwierdzit, co na-
stepuje:

,Obecny system egzamindw i promocyj nie po-
zwala szkole wypetnia¢ catkowicie swych zadah
wobec nvszystkich uczniéw, ze wzgledu na
réznorodnos$¢ ich uzdolnien, i zapew-
ni¢ kazdemu z nich warunkéw rozwoju... Zasad-
niczym biedem jest chcie¢ grupowaé w jednej
i tej samej klasie 40 — 50 uczniow, ktorzy przed-
stawiajg znaczne r6znice co do swego rozwoju
umystowego, fizycznego i moralnego. Wobec
tego padajg ofiarg najstabsi i najmocniejsi, bo
nauczyciel w swej pracy musi liczy¢ sie ze sred-
nimi“”.

I Kongres powziagt jednomyslnie, jesli sie nie
myle, nastepujgcg uchwate: ,,Obecny system pro-
Tonvania nie pozwala szkole speiniaé¢ swego za-
dania wobec wszystkich uczniow; stwarza tylko
warunki dla rozwoju przecietnych. System ten
moze i powinien by¢ udoskonalony w ten sposoéb,
azeby daé¢ moznos$¢ rozwoju kazdej jednostce“.

Uchwata ta zostata zakomunikowana Depar-
tamentom OS$\viecenia Publicznego Szwajcarji ro-

n Rapports dli Congres, Geneve 1907, sir. 00. — Podkre-
Slenia znajdujg sie w oryginale.
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manskiej. PaAstwo nie daliby mi wiary, gdybym
powiedziatl, ze nie x>ozostata martwg literg.

Streszczajac, powtarzam, ze nalezy liczy¢ sie
Zz roznicami uzdolnien, bo iS¢ najjrzekér
typowi indywidualnemu to i$¢ na-
prze KOr naturze. Sprzeczno$¢ za$ z natura
pocigga za sobg dwa niepozgdane nastepstwa;
Naprzdéd, jakeSmy to widzieli, brak wydaj-
nosci, lub wydajnosé nieproporcjonalng do
wiozonego wysitku. /1 nastepnie — trzeba na to
potozy¢ nacisk — odraze. To zjawisko odrazy,
zbyt lekcewazone przez potoczng pedagogje, ma
olbrzymie znaczenie moralne i pedagogiczne.
W istocie, wazng jest rzeczg, zeby mys$l o pracy
nie byla skojarzona z odrazg, ale, przeciwnie,
z zadowoleniem.

A jakze ma powstaé u dziecka mitos¢ do pra-
cy, skoro mu sie kaze wykonywaé¢ przedewszyst-
kiem takie zadania, do ktérych ono nie posiada
uzdolnienia i w ktérych wobec tego jest zgoéry
niemal nieuchronnie skazane na niepowodzenie?
jakzez mozna wytworzy¢ staly motor dziatania,
jesli sie ono stale tgczy z niepowodzeniem? Wy-
nik pracy powinien z natury rzeczy pozostanvac
W $cistym stosunku do nvydanego wysitku, by¢
jego naturalnem nastepstwem. Rozrywajgc ten
zwigzek, burzy sie uczucie wartosci pracy, ttumi
sie w zarodku che¢ do niej. Szkota, zamiast uczyé
ceni¢ wysitek, przyzwyczaja do uwazania go za
jatowy. Jest to co$ podobnego, jakgdyby w jakiej$
fabryce uczono nowych robotnikéw postugiwaé
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sie przedewszystkiem takiemi maszynami, ktore
dajg zte wyroby, a pozostawia¢ bez uzytku takie,
ktore pracujg z dobrym wynikiem. Skonczytoby
sie na tern, zeby zaczeli odnosi¢ sie do takiej ro-
boty z najwyzszem lekcewazeniem.

Otéz w dziedzinie umystowej maszyng pracu-
jaca wydajnie jest uzdolnienie. Liczenie sie
z uzdolnieniami wydaje sie nam przeto jedna
z podstawowych koniecznosci nie tylko pedagogji
pracy, ale takze wychowania woli,

3. Sposoby uwzgledniania réznic uzdolnien.
~Szkota na miare”.

Przechodzimy obecnie 40 czesci konstruktyw -
nej. Wiadomo, ze trudniej jest konstruowac, niz
krytykowac¢. P. Roorda zauwazyt kiedy$ z wielkg
przenikliwo$cig, ze dlatego jest tak trudno uzy-
ska¢ zgode w kwestjach pedagogicznych, ze
w wiekszosci zagadnien wychowalvczych moze
by¢ kilka rozwigzan zadowalajgcych.

Zagadnienie, ktorem sie obecnie zajmujemy,
nalezy wtasnie do tego rodzaju. Co nalezy uczy-
ni¢, azeby uzdolnienia znajdowaty nalezyte uzna-
nie i byly wykorzystane z najwiekszym pozyt-
kiem dla swych wiascicieli? By¢ moze, ze nie
trzebaby nic robi¢ w tym wzgledzie w szkole ide-
alnej o programach madrze obmyslonych, gdzie,
dzieki pozostawieniu kazdej jednostce wiekszej
swobody, nie bytoby mowy o krepowaniu uzdol-
nien,

Narazie jednak kwestja ta istnieje. | nasuwa-
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jg sie nam zaraz cztery sposoby jej rozwigzania,
nie liczac kombinacyj, ktére mozna z nich two-
rzyérklasy rownoleg-te, klasy rucho-
me, zwiekszenie liczby sekcyj (kla-
syczne, neohumanistyczne, techniczne i t. d.)
NV szkotach $rednich, a nvreszcie system w y b o-
ru przedmiotdéw przez ucznia, z przyznaniem jak
najwiecej miejsca indywidualnym zajeciom kaz-
dej jednostki.

1 Klasy rownolegte. — O ile liczba
uczniow i budzet panstwowy na to pozwalaja,
dzieli sie kazdg klase na klase mocna, dla inteli-
gentniejszych, i klase stabg, dla takich uczniow,
ktérzy majag wieksze trudnosci z nauka. Ten spo-
séb ma juz pewmg warto$é. Klasy te roznig sie
badZ przez to, ze program w jednej z nich jest
zredukowany i mozna w niej posuwac sie powol-
niej, badz, ze dzieki mniejszej liczbie uczniow
mozna sie zajmowaé wiecej kazdym z nich zosob-
na, badz wreszcie, ze stosuje sie metody bardziej
poglagdow”e. Za systemem takim przemawia to, ze
nie jest on tylko tworem mysli. Istnieje bowiem
juz w rzeczywistosci (mianowicie w Mannheim,
od jakich$ lat dwudziestu) i sg tam z niego zado-
woleni ™).

W Zurychu, dzieki inicjatywie p. Hansa ll10sli.

JV mnych miaslach niemieckich, ns Chadoltenburgu,
w Berlinie, w Hamburgu, /ve JIVToclanvin, stworzono w ostat-
nich latach szkoty lub klasy dla wybitnie uzdolnionych (Be-
gabtenschulen, Sonderklassen fir hochbegabte Volksschulkin-
der).
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profesora jezyka francuskiego, zorganizowano
w r. 1&15 w szkotach $rednich klasy rOAvnolegte,
ktére, wedtug tego, co mi p. Hosli w ostatnich
dniach mowit, oddajg tam wielkie ustugi. W jed-
nej z tych klas (klasa A) stosowane sg metody
bardziej oderwnne, w' klasie B natomiast meto-
dy bardziej konkretne. Podziat uczniéw dokony-
wa. sie na podstawie porozumienia miedzy zain-
teresowanymi profesorami, przyczem, o ile moz-
nosci, bierze sie pod uwage bardziej jeszcze rdz-
nice jakosciowe umystu, anizeli r6znice iioBcionve
pod wzgledem zdatnosci do pracy %).

Wedtug tego, co styszatem, praca z uczniami
klasy B jest niemniej interesujgca dla nauczy-
ciela, jak praca z klasag A. Wykazujg oni inteli-
gencje bardziej praktyczna, sg bardziej bliscy zy-
cia i czesto bardziej pomystowi od swych kole-
goéw, uznanych za ,mocniejszych®.

Sadze, ze préby tego rodzaju mogtyby byé po-
dejmowane niezwtocznie, bez potrzeby zmienia-
nia czegokolwiek mnv ustawach i w rozporzadze-
niach; n\"ystarczy do tego, zeby dwaj nauczyciele
klas rownolegtycti albo d\\nj nauczyciele specja-
lisci, uczacy w tych samych klasach, porozumieli
sie ze soba, jak to byto w Zurychu, co do dziele-
nia uczniéw wedtug ich zdolnosci. Przypusémy,
naprzyktad, ze dwaj nauczyciele, z ktdrych kazdy
ma w pen¥nei klasie zdwojonej po 3 godziny lek-

p Szczeg6towe przedstawienie lej préby ziirychskicj moz-

na znalez¢ w artykutach ogtoszonych przez p. Hosli w cziaso-
pihiiie Padagogischer Beobachter. Zirich, kwiecier 1916.
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cyj, dajmy na to, matematyki i niemieckiego, po-
starajg, sie, zeby odbywac te lekcje w tych samych
godzinach. Zamiast przeprowadza¢ dwukrotnie
po trzy lekcje w dwéch klasach o zdolnos$ciach
mieszanych, kazdy z nich prowadzitby po trzy
godziny z uczniami zdolnymi, ktérzyby siena je-
go lekcje zbierali zobu klas, i zuczniami stabszy-
mi, podobnie zebranymi. Podczas gdy nauczyciel
matematyki pracowatby ze zdolnymi, nauczyciel
jezyka niemieckiego miatby na swej lekcji stab-
szych, i naodwrdt. W ten sposob rozpoczeto prace
w Zurychu i préba uwienczona zostata powodze-
niem. Mozna tu jednak zrobi¢ zarzut, Zze ucznio-
wie mocni w arytmetyce niekoniecznie sg takimi
w jezyku niemieckim,” a racjonalny podzial na
dwie grupy bytby mozliwy tylko w takim wy-
padku.

Kongres Pedagogiczny z r. 1907, o ktérym
przed chwilg wspominatem, wyrazit swg opinje,
zalecajac jedng z prob dobierania uczniow we-
dtug zdolnosci: ,Nalezy dazy¢ przy promowaniu
uczniow do zgrupowania w jednej klasie dzieci,
ktore osiggnety ten sam wzglednie rozw6j umy-
stowy... Bytoby pozadane, azeby Departamenty
Oswiecenia Publicznego wyprébowaly system
stosowany w szkotach mannheimskich*.

x\le w ciggu tych 12 lat niczego dotgd nie wy-
prébowano, i doprawdy jest to wielka szkoda.
Mozna byto poczyni¢ takie préby bardzo tanim
kosztem. Przypus¢my nawet, zeby nie daty ta-
kich wynikéw, jakichby sie po nich spodziewa-

24



no, to z pewnos$cig nie wyrzadzityby szkody ni-
komu, a moze nasunelyby pomyst jakiej$ innej
inowacji — bo jest to wtasciwos$¢ kazdego do-
Swiadczenia, ze zawsze nas czego$ nauczy, na-
wet jesli nie potwierdzi tej hipotezy, ktdrasmy
poddawali sprawdzeniu.

Zdaje mi sie zresztg, ze tworzenie klas moc-
nych i stabych nie moze rozwigzaé w sposdéb za-
dowalajacy trudnego zagadnienia uzdolnieh. Bo
wilasciwie chodzi nietyle o to, azeby podzielié
dzieci wedtug stopnia ich zdatno$ci do pracy, ile
o to, azeby uwzgledni¢ réznice w ich uzdolnie-
niach. Podziat iloscionvy nalezatoby zastgpi¢ przez
podziat jakosSciowy. Szkota obecna chce zawsze
hierarchizowa¢, kiedy przedewszystkiem
trzeba réznico waé. To uporczywe trzymanie
sie myS$li o hierarchji ma swe Zrodto w stosowaniu
roznych srodkéw wychowawczych, stuzacych do
pobudzania uczniéw do pracy, jako to: dobre i zte
stopnie, rangi, kary, konkursy, nagrody... Ale ro-
zumie sie, ze w szkole jutrzejszej nvszystkie te
srodki bedg ztozone do lamusa, albo w kazdym
razie nie bedg juz mialy tego znaczenia, co daw-
niej. Zainteresowanie bedzie tg wielkg dZwignig,
ktéra zastgpi wszystkie inne.

Pora juz postawi¢ na miejsce pedagogiki jcd-

nowymiarowej — ktdra szereguje wszyst-
kich uczniéw gesiego w jednej linji — pedagogi-
ke dwuwymiarowag — ktéra, obok nieza-

przeczalnych r6znic w wydajnosci pracy, bierze
pod szczego6lniejszag uwage rozmaite typy uzdol-
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Tlien, a typy te muszg by¢ stawiane obok siebie
na jednym poziomie, a bynajmniej nie szerego-
wane jedne za drugiemi.

Ta klasyfikacja hierarchiczna przeprowadza-
na jest zresztg takze w spos6b, nasmvajacy bar-
dzo wiele w"atpliw™osci. Przyjmuje sie zatozenie,
ze pewne dziaty nauki majg znaczenie pieiwvszo-
rzedne, albo tez nadaje sie stopniom uzyskiW'a-
nym z niektdrych z tych przedmiotow” W'artosc
wdekszg niz innym, mnozac je przez pewien
wspotczynnik dow”otnie obrany. | niech mi bedzie
wmlno, na pamigtke'tej mitej pogadanki, jakg nas
tu kiedy$ uraczyt p. Roorda, odczytaé teraz Pan-
stwui pewien zabawmy obrazek, ktéry on niedaw-
no ogtosit WTribune de Lausanne:

,Pedagogowie chinscy — nikogo to w”szak nie
zdzhvi — stosujg S$rodek nader zawity, by roz-
strzygnaé, czy nalezy udzieli¢ ktéremu$ z ucz-
MoV prawm prowadzenia dalszych studjowW', ma-
jacych dac¢ mu kiedy$ Wprzysztosci moznosé why-
konywmnia zawodu dentysty. Gdy uczern ma 16 lat
ukonczonych, oblicza sie przecietng wszystkich
Stopni, jakie otrzymal w' ciggu ostatnich dwuna-
stu miesiecy na lekcjach jezyka chinskiego. To
samo robi sie ze stopniami z geografji, z historji,
z matematyki, z religji, z ekonomji politycznej,
z rysunku, z tanca i z gry natrgbie. Kazdg z tych
przecietnych mnozy sie przez jedng z liczb: 5, 4
3, 2 lub 1 Dla historji, dajmy na to, mnoznikiem
bedzie 3, dla rysunku 1 Nastepnie dodaje sie do
siebie w”szystkie wwmiki w ten sposéb otrzy-
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mane. O ile z tego dodawania wypadnie suma
mniejsza od 266, to uczen zostaje zatrzymany je-
szcze na rok w szkole, czyli ze skraca mu sie
w ten sposdb o rok jego karjere dentystyczna.

.Pedagogowie chinscy dzielg sie przytem na
dwa obozy przeciwne: na zwolennikéw profesora
Dzimm, ktéry mnozy przez 3 stopien z geografji,
a przez Z stopief zmatematyki, ina zwolennikéw
profesora Lahitu, ktory postepuje odwrotnie.

»Jak byto do przewidzenia, pedagogowie nasze-
go kraju postepujg w sposéb daleko bardziej ra-
cjonalny. Przedewszystkiem usuneli zupetnie na-
uke jezyka chinskiego. Sadza oni stusznie, ze
przyszty A”eterynarz moze poprzesta¢ na studjo-
waniu taciny przez osiem lat z rzedu. Ale zwia-
szcza w sposobie nauczania swych uczniéw jezy-
ka francuskiego okazujg oni daleko powazniejsze
odnoszenie sie do rzeczy, anizeli ich koledzy
zPanstwa Niebieskiego. Z jednej strony stawiaja
oni wypracowania i dyktanda, do drugiej za$
grupy zaliczajg gmmatyke, recytacje, analize lo-
giczng i czytanie. Sg przytem dostatecznie ma-
drzy, azeby rozumieé, ze wazno$¢ wypracowania
pozostaje do waznos$ci czytania w stosunku jak
2 do 1; i ostatecznie wystarcza im wykonaé dzie-
wde¢ dodaw'an, dziewie¢ dzielen i jedno mnoze-
nie, azeby sie przekonaé, ze miody Robert zastu-
guje zjezyka francuskiego tylko na stopien 6,39
1 poniewaz ten stopied w potgczeniu z innemi
(obliczonemi wndtug systemu Bolomais) daje tyl-
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Ko $rednig, 6,499, przeto uczen Robert bedzie mu-
siat zosta¢ jeszcze przez jeden rok na tawie szkol-
nej, zanim obejmie po ojcu zawdd weterynarza.
| ot6z to diatego krowy nasze tak Swietnie sie
chowajg.”.

Skoro juz méwimy o stopniach i o przeciet-
nych, pozwole sobie zwréci¢ uwage wtadz kom-
petentnych na tendziwny doprawdy sposéb, w ja-
ki sie czasem oblicza przecietne w naszych szko-
tach. Mierzy sie rzekomo postepy w nauce, a fat-
szuje sie przytern w sposéb niedopuszczalny wy-
niki tego okreslenia.

Przed kilku laty jeden z najSwietniejszych
uczniow College superieur w Genewie zachoro-
watna szkarlatyne w czasie egzaminow czerwco-
wych i nie maégt ich odbyé. | wiedzg PahAstwo, ja-
kie stopnie wystawiono mu za te nieodbyte egza-
miny? Same zera. Poniewaz miesieczne stopnie
tego chtopca byty bardzo wysokie, przeto zera te
nie obnizyty stopni przecietnych o tyle, zeby mu to
uniemozliwito przejscie do nastepnej klasy, prak-
tycznie zatem wypadek ten nie miat dlan na-
stepstw niepomysinych. Ale c6z powiedzie¢ o ta-
kiej procedurze? Wedtug mnie, jest ona skanda-
liczna. Jak to, wiec taki zaktad, jak szkota $red-
nia, ktéra uczy swych uczniéw obliczania prze-
cietnych i ktéra stara sie budzi¢ w nich szacunek
dla prawdy naukowej, dopuszcza sie sama fatszo-
wania przecietnych, zastepujagc przez zera
pomiary, ktore nie zostaty wykonane? Coby$my
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powiedzieli o fizyku, ktéryby miat okresli¢ $red-
nig. temperature jakiejs miejscowosci i ktdryby
w Srodku lata liczyt zero za kazdy dzien, kiedy
nie mogt dokona¢ obserwacji z powodu choroby
czy z poAVodu sttuczenia sie termometru?

Taki sposob postepowania to skandal nietylko
ze stanowiska matematyki istatystyki, ale tak-
ze ze stanowiska zdrowego rozumu. Prawdopo-
dobienstwo tego, ze uczen, ktory jest pierwszym
w swej klasie, miatby otrzymacé zero przy wszyst-
kich egzaminach, jest tak niezmiernie male, ze
przypuszczaé taki wynik jest wprost niedorzecz-
noscig. Poza tern trudno zrozumie¢, dlaczego, —
jesli sie juz koniecznie chce postawi¢ jaka$ licz-
be zamiast pomiaru, ktérego sie nie dokonato, —
wybiera sie witasnie liczbe najnizsza. Gdyby, wo-
bec niepewnosci, postawito sie jaki$ stopien po-
$redni, dajmy na to, 3 na 6, to zpunktu widzenia
Scistosci matematycznej nie byloby to réwniez
usprawiedlinvione, ale przynajmniej zmniejszato-
by odchylenie prawdopodobne i bitgd popetniany.
Miatoby to nadto pozory pewnej bezstronnosci
moralnej wobec nieobecnego ucznia. Natomiast,
jesli mu sie Avystawia zero, pdki nie ztozy dowo-
du i)i’zeciwnego, to czyz w tern nie kryje sie uzna-
nie ucznia zgéry za oskKkarzonego, jak sie
wyrazit kiedy$ p. Roorda? A nawet znacznie go-
rzej niz za oskarzonego, bo oskarzonego uwaza
sie za nienndnnego dopdty, dop6ki mu sie nie do-
wiedzie aviny, gdy tymczasem uczen jest zgory
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uwazany za najgorszeg”o, dop6ki nie da dowodow,
ze nie zastuguje na tak ublizajgca opinje!

Obecnie znosi sie egzaminy. Ale pozostaja je-
szcze miesieczne repetycje, i przy nich takze nie
powinno sie stawiaé poprostu zera kazdemu ucz-
niowi, ktéry w tym dniu nie stawi sie w szkole.
Powtarzam raz jeszcze, zastepowanie zerem ob-
serwacji niewykonanej jest najzupeiniejszem fat-
szowaniem przecietnej, jest krzywdg moralng, wy-
rzadzana uczniowi. Taki sposéb postepowania
nie przynosi zaszczytu ani $cistosci myslenia, ani
subtelnosci wychowawcy, ktory go stosuje.

Przepraszam za te dygresje, i powréémy do
naszych uzdolnien.

2. Klasy ruchome — Tak sie nazywa
system, ktéry pozwalauczniowimwrdéznych przed-
miotach korzysta¢ z nauki na roznych pozio-
mach. Tak naprzykiad, uczen mocny w arytme-
tyce, a staby w tacinie moze przechodzi¢ kurs
arytmetyki z uczniami z trzeciego roku, a kurs
taciny z uczniami z drugiego roku. Taki system
(bardzo racjonalny, niewatpliwie) jest stosowany
zpowodzeniem w pewnych szkotach nowych, ale
nastrecza w zastosowaniu pewne trudnosciprak-
tyczne co do rozkiadu godzin, promocji uczniow.
Moznaby sie do niego uciec, zdaniem mojem, do-
piero wowczas, gdyby zaden inny, prostszy sy-
stem nie okazat sie lepszym od niego.

3 Oddziaty rownolegte. —mTen sy-
stem istnieje JWwielu szkotach S$rednich, miedzy
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imiemi i w naszej, gdzie mamy oddziat klasycz-
ny, realny, techniczny, pedagogiczny, a obok szko-
ty Sredniej ogdlnoksztatcacej szkoly zawodowe,
rzemie$lnicze, handlowe i t. d.

Taka rozmaitos¢ daje niewatpliwie mozliwo-
$ci wyboru, ktére moga by¢ bardzo korzystnie zu-
zytkowane dla sprawy ksztatcenia zdolnosci spe-
cjalnych. Ale wiecej chodzi tu jednak ordézne kie-
runki wyksztatcenia, zmierzajgce do osiggniecia
roznych specjalnych wynikow, anizeli o rozne
drogi rozwijania wuzdolnieii indywidualnych.
W tonie kazdej takiej sekcji spotykamy sie znow
z réznorodnos$cig uzdolnien, ktore nie znajdujg
dla siebie niezbednych warunkéw dziatania.

A zatem, czy zwiekszy¢ moze jeszcze liczbe
sekcyj? Ale, pomijajagc nawet trudnos$ci admini-
stracyjne, jakieby to za sobg pociggato, sprawa
nic bytaby jeszcze w ten sposéb wcale rozwigza-
na. Z jednej strony, takie zwiekszenie liczby sek-
cyj, jakkolwiekby byto daleko posuniete, nie mo-
ze zaspokoi¢ wszystkich potrzeb indywidualnych;
z drugiej strony, i conajwazniejsza, jak juz wska-
zaliSmy na poczatku, zagadnienie uzdolnieA jest
daleko szersze niz zagadnienie programéw. Uzdol-
nienie bowiem nie okre$la sie wylgcznie przez
predylekcje do pewnych przedmiotéw nauki, ale
i przez spos6b zajmowania, sie niemi, przez spo-
séb pracowania.

4. Wybor przedmiotow. — Wszystkie
te Srodki, ktoreSmy dotad pokroétce rozpatrzyli.
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nawpot tylko rozwigzujg te zadania, jakie dla
naszego sumienia wychowawczego \vBikaja
z faktu istnienie r6znych uzdolnien. Co nalezy ro-
bi¢, azeby kazdy indywidualny typ umystu wy-
nosit ze szkoty to maksymum korzysci, do jakie-
go ma prawm? Zadanie jcstnapozor nierozwiazal-
ne. Czy szkota, stworzona dla przecietnego ogotu,
zdota kiedykolwiek uw”zgledni¢ nvypadki indyw i-
dualne? A nie mozna przeciez mie¢ oddzielnej
szkoty dla kazdego dziecka!

Trzeba jednak rozwigzaé to zadanie, bo ko-
niec koncéw- w naszem spoteczenstwie jednostka
jest w-szystkiem. W interesie zatem samej spo-
tecznosci trzeba, azeby jednostka byta. zdolna do
jak najAliekszej wydajnosci.

Co6z wiec robié, by urzeczywistni¢ to, co naznva-
tem niegdy$ w-pewmym odczycie = Towmrzystnvie
Lekarskiem {w-r. 1901) ,szkotg na miare“? A sko-
ro uzytem znéw tego W'jmazu, ktéry byt dosé cze-
sto powiarzany, chciatbym rozproszy¢ pewme nie-
porozumienie: sadzono niekiedy, Zze, mowiac
o0 szkole na miare, miatem na mysli taka
szkote, wW" ktorej sie uczniow™ mierzy! Zbyteczna
niemal wyjasnia¢, ze nazw’a ta oznacza tylko
szkote przystosowang do umystowns$ci kazdego
osobnika, szkote, ktdraby byta tak dobrze dopa-
sowana do form iimystowmsci, jak ubranie lub
obuwie wykonane na miare sg dopasownne do
formy ciata lub nogi.

»,Gdy krawiec robi ubranie — pisatem w r.
1905 m»~ dopasowuje je do figury swngo klienta.
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i jesli ten jest gruby a niski, to nie narzuca mu
gwattem ubrania zbyt ciasnego pod pretekstem,
ze to jest szeroko$¢, odpowiadajgca z zasady jogo
wysokos$ci. Szewc, ktory robi trzewiki, zaczyna
od tego, ze obrj*sowuje na papierze kontur nogi,
na ktoérg, trzewik ma byé naktadany, i zaznacza
sobie jej cechy szczeg6lne, miedzy innemi jej de-
formacje. Kapelusznik przystosowuje swe kape-
lusze jednoczesnie do ksztattu i do rozmiaréw
gtow...

Pedagog, przeciwnie, ubiera, obuwa iprzykry-
wa wszystkie umysty na jedng modie. Posiada
na sktadzie tylko goto\le ubrania a w towarze
jego niema najmniejszego wyboru: jest wpraw-
dzie kilka numeréw wielkosSci, ale kroj zawsze
ten sam! To tez pos$réd ucznidw szkét naszych
spotyka sie takich, ktérzy tong w fatdach progra-
mu, zbyt obszernego dla ich stabych aspiracyj
i pi'loblematycznych zdatnoSci, i plagcza sie za kaz-
dym krokiem we wlokacych sie za nimi potach
tego uniformu, ktérego nie moga u ypetni¢ ani od
gory, ani od dotu, gdy tymczasem inni sg opieci
W str6j za ciasny dla nicli, ktéry tamuje swobod-
ny rozwdéj ich osobowosci intelektualnej i moral-
nej, tak ze za kazdym najmniejszym ruchem, na
jaki sobie pozwolg, peka im jaki$ guzik.

Dlaczegézby nie mie¢ dla duszy takich samych
wzgledd\A, jakie sie ma dla tutowia, dla glowa”,
czy dla ndg?...").

h Psychologie de 1%enfant, Geneve 1905, str. 73.

Szkota na miare-3.



ot6z, poniewaz nie mozna mie¢ oddzielnej
szkoty dla kazdego dziecka, to systemem zblizajga-
cym sie najbardziej do ideatu szkoly na miare
bedzie taki, ktory daje kazdemu uczniowi naj-
wiekszg swobode dobiei’ania sobie nn"arunkow”
sprzyjajacych roz*ojo\*1 wiasciwych mu uzdol-
nien. Takim systemem jest system wyboru przed-
miotow.

ostatnich czasach zaczeto go zalecaé z joz-
nycli stron. | w istocie, zdaje mi sie, ze to jest sy
stem przysztosci.

Powiem w paru stowacti, jak mi sie ta izecz
przedstawia odnos$nie do najwyzszych klas szko-
ty Sredniej. Naprzod trzeba znacznie zmniejszy¢
liczhe obowigzkowych lekcyj klasow'ych w tygo-
dniu, przez co oswobodzi sie czas na rézne kom-
binacje, jakie sie chce stosowaé. Powiedzmy, dwa-
dziescia godzin tygodniowo. Jest to wymiar, do-
puszczany we francuskich ,lycees”,izdaje mi sig,
ze ta ilo$¢ godzin w zupeinoSci wystarczy. Poto-
wa mniej wdecej tych godzin lekcyjnych bytaby
wspélna dla wszystkicli uczniéw. Godziny te by-
tyby poswdecone na przechodzenie programu mi-
nimalnego, zasad lub podstaw'kazdego przedmio-
tu nauki. Co do dziesieciu pozostatych godzin,
ktore w'ypetniacby musiat takze kazdy uczen,
mogtby on je sobie wybieraé i tgczy¢é dowolnie
z pomiedzy lekcy] wymienionych w ogo6lnym roz-
ktadzie (jak to sie dzieje na uniw'ersytetach). Te
lekcje, downlnie wybierane, bytyby uzupetnieniem
kursu ogo6lnego, albo tez tworzytyby jaki$ kurs
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specjalny, albo \M’eszcic bytyby ¢wiczeniami,
w ktérych pogtebianoby pewne zagadnienia. Nie
moge \“x'bodzi¢ tu w szczeglty; wystarczy zwro-
ci¢c mrage ludzi kompetentnych na zasady tego
systemu .

Moze zarzuci kto$ takiemu projektowi brak
nalezytej dbatosci o kulture ogo6lng? Kultura
ogblna! Oto jeszcze jedno zagadnienie interesu-
jace i nieco niejasne, ktére wymagatol)y specjal-
nego roz\\azenia. O tem dzi$ \“iecz6r nie moge
nawet marzy¢. Zauwaze tylko, ze terminowi K u 1-
tura ogoOlna nadaje sie dwa znaczenia nieco
inzne: dla jednych kultura ogdlna to jest pew-
ne minimum wiadomosci, jakie powinien posia-
daé¢ cztow iek kulturalny, minimum potrzebne mu
na to, zeby sie nie czut zbyt ol)CO,gdy sie wychyli
poza gi-anice swej specjalnosci. Dla innych kul-
tura og6lna to kultura, odnoszgca sie do wszyst-
kich funkcyj duchowych, do refleksji i krytycy-
zmu rOn\nie dobrze, jak do wyobrazni, mowy,
uczué estetycznych i t. p. Witasciwie, lepiejby by-

") Chciialbym jedjuikze zauwazy¢, ze zmniejszenie liezby
lekeyj i)ozwoliloby poloizy¢ wiekszy nacisk na j)race indywi-
dualne. W naszych szkotach s$rednich powinnyhy by¢ urza-
dzone wielkie sale do pracy, z hihljoleka, stownikami, zbio-
rami i I. p., z ktérych uezniowie mogliby korzysta¢ swobod-
nie. Do takiej bibljoteki ponawenby byé wyznaczony specjal-
ny nauczyciel, ktoryby dawaal pracujgcym rady i wskazdw-
ki, jakiehby sobie zyczyli. Wielu uczniéw nie moze znalezé
w domu spokoju niezbednego do owocnej pracy osobistej;
bytoby rzecza naturalna, zeby szkota dawata im w tym celu
przytutek.
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to powiedzie¢ M tym wypadku: , kultura intelek-
titahia®.

Ot6z system wyboru })rzedmioto\\ uie si)rzeei-
wia sie zadnemu z tych dwodch pojeé o kulturze
0go6lnej. Program minimalny, ktéry sie w nim
przewiduje, zapewnia nabycie tych wiadomosci
wspolnych, ktdre majg wytworzyé rodzaj wiezi
duchowej miedzy ludzhni z tego samego $rodowi-
ska i z tego samego pokolenia. (Moznaby sie je-
szcze zastanawia¢ nad tem, czy to rzeczywiscie
wiadomosci szkolne tworzg te zasadnicze zre-
by wspolnego dziedzictwa; czy ta wiez duchowa
nie polega raczej na wiadomosciach poza-
szkolnych, nabywanych z dnia na dzien przez
czytanie pism i ksigzek, uczeszczanie do teatru,
rozmowy i t. p. Ale nie poruszajmy tego w tej
chwili).

Rozw4)j uzdolnierh specjalnych nie przyniesie
rowniez szkody kulturze intelektualnej. Inteli-
gencja bowiem, czyli zdolno$¢ rozwigzywania
nowych zadan, stwarzania hipotez, ich sprawdza-
nia, inteligencja znajduje sie wszedzie ta sama
u podstawy kazdej czynnosci umystu. Potrzeba
tylez inteligencji na to, azeby przettumaczy¢ ja
kis tekst tacinski, co i na to, zeby rozwigzac ja-
kie$ zadanie geometryczne. Zmienia sie tu tylko
materjat, na ktdrym i przy pomocy ktorego ta in-
teligencja pracuje. Ale sam mechanizm inteli-
gencji jest w obu w-yj)adkach ten sam.

Czesto przypuszcza sig, — jest to btad, ktory
nalezy zwalcza¢, a ktory jest jeszcze zakorzenio-

36



ny w wiciu tegich gtowach, zc pewne przed-
mioty nauki maje szczeg6lng wartos¢, Jako czyn-
niki lozwoju i)ewnych witadz umystowych; tak
wiec, matematyka ma lozwijaé myslenie, wypra-
cowania fi'ancuskie —wyobraznie, nauki przyi'od-
nicze — sposti'zegawczos$¢ i t. p. Ale przeciez spo-
strzegawczo$¢, wyobraznia, mysSlenie odgrywaja
role wszedzie. Czyz nie trzeba duzej Scistosci my-
§lenia na to, by powigzaé bez sprzecznos$ci tan-
cuch perypetyj jakiej$ powiesci lub dramatu,
a czyz wyobrazZznia nie odgryw a lez picrwszoi’zed-
nej roli w matematyce?

Prawda, ze 16zne jednostki nie sg jednakowo
zdolne do przejawiania swej inteligencji w tych
rozmaitych dziedzinach. Te inteligencje, ktora
jest tg samg w swym najgtebszym mechanizmie,
jeden stosow a¢ potrafi tylko do zagadnien z dzie-
dziny literatury, drugi tylko do zagadnieh filolo-
gicznych, tizeci tylko do zagadnieh algebraicz-
njudi. Dlaczego? Tego nie wiemy; ale musimy
uznaé fakt istniejacy, ito jest dla nas wazne w tej
chwili. Kazda z tycli i'6znych dyscyplin jest jak-
KMlyby polem, podatnem do rozwiniecia pewnych
funkcyj intelektualnych. Zazadajcie od jakiego$
Henryka Poincare, azeby napisat powie$¢ awan-
turnicza; odrazu najSwietniejsze jego zdolnosci
zostang jakgdyby dotkniete bezwtadem; zazadaj-
cie od jakiego$ Zoli, azeby zaprzagt swa niestru-
tlzong wyti‘wato$é do rozwigzywania jakiego$ za-
dania trygonometrycznego, niepowodzenie bedzie
niechybne. Hzecz przedstaw ia sie tu podobnie, jak-
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gdyby$my chcieli spowodowac, azeby pewne zwie-
rzeta poruszaty sie w Srodowiskach dla siebie
niestosownych. 1'zdolnienia odpowiadajg naiza-
dora przystosow”anyrn do pewnego okreSlonego
Srodowiska. Ryba nie moze pty\\a¢ po ziemi, ani
tez zajac nie potrafi biega¢ po wodzie. A jednak
funkcja ptywania i biegania w obu tych wypad-
kach jest ta sama: sg to rozne sposoby lokomocji.
Zaleznie od Srodowiska wykonywanie tej funkcji
\Aymaga rdznych uzdolnien specjalnych.

I dzieci nasze nie mogg réwniez rozwingé po-
siadanej inteligencji inaczej, jak w pewnem S$ro-
dowisku, sprzyjajacem dziataniu tej inteligencji.
A idzimy zatem, ze system taki, jak wolny wyl)or
przedmiotdw, ktéry uwzglednia uzdolnienia i po-
budza tkwigce v nicti zadatki, nietylko ze nie
przynosi szkody kulturze intelektualnej, ale, prze-
ciwnie, moze by¢ raczej uwazany za warunek ko-
nieczny takiej kultury.

Stw'ai'zajrny co predzej to Srodowisko sprzy-
jajace, ktére pozwmli kazdemu dawaé z siebie
maksymum tego, do czego jest zdolny, i rozwijaé
swg indywidualnosé.

1 nie zapominajmy o tem, ze, pracujac dla
jednostki, rozwdjajac jej zdolnosci, jej cechy ory-
ginalne, wydobywajgc najaw' jej sity i jej bogac-
twa utajone, pmcujemy réwmiez, a moze nawet
przedew”szystkiem, dla spoteczenstwa.



SIHS RZRCZY.

W STEP it 5

1 Islnieni-c réznic indywidualnycti.......cccccocoevevrerrirennns 7

2. Koniccznos(*41czenia, sie z roznorodnosciguzdolnien. n

;1 Sposotty uwzgledniania réznic uzdolnien.,,Szkota
NA MIAIE™ oo 21
L Klasy row nolegle e, 22
2 Klasy ruchom . 30
3 Oddziaty roéwnolegle.....iiiiciiciecciens 30
4. Wybor przedmiotOW......ccccovveicievicieiesiceee s 3l

Na sir. 7 autor zazmaczyl, ze ze Avzgledu na szczirplosé
ram odczytu musiial pomingé w nim s})ra\ve rozpoznaw-ania
uzdolnien. Tej kweslji poswiecit nastepnie obszerniejszg pra-
ce p. I ,,Ooiinment diagnoslitpier'les aptitudes ebez les eco-
liers* (Paris, Flammarion, 1021). Przyp. ttum.



xKSIECTfARNIA x
nY'er-I'l Mrve-n-t

f=CnULj-~j=i: Yo - ij M

™ C 4()921
B EXK BOKXXXXXKXXIBL



s ovow e - n HE

e U e i
A AT dWY S s',-m N> f
g R i e

A _imn g A PFe A am o si
3NN TN W e 1S, g Y

v;™uV,.,u - nr o~
- J~rr -'m-  ACC

**w

assi



