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PRZEDIONA.

Wydajjjc drukiem Pedagogike wiasnego ukita-
po wiekszej czesci przejete od znakomitych pe-
dagogow niemieckich, nie obawiam sie wecale
by¢ obwinionym oeklektyzm w dzisiejszych cza-
sach tak niestusznie poniekad okrzyczany, do
ktérego sam sie chetnie przyznaje. Nawet zda-
rzyto mi sie nieraz, zwtaszcza wDziale 2°" mo-
jej Pedagogiki, catkowite artykuty zk.adin.-jd
wziete poda¢ w skroceniu bez wymienienia au-
tora, skoro w nich co do mysli i wyrazenia nic
niezgodnego z mojem przekonaniem nie znala-
ztem.

Ksigzkg ta szczegoélniej stuzy¢ ma za ska-
z6wke nauczycielom i przewodnikom zostajjj-
cym w biedzie, aby sie tatwiej postrzedz i upa-
mieta¢ mogli. Dla rozwiniecia za$ i uzupetnie-
nia szczegdtdw nauki w dos¢ szczuptym rozmia-
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rze podanej; zatagczam w osobnym Dodatku
przy koncu mojej ksigzki umieszczonym, wypi-
Sy czesto i przydiuzsze z niezmiernie waznego
dzieta Pana B. T. W przywodzeniu tych wy-
piséw pozwolitem sobie czasem lekkich zmian
wyrazowych, ale bez nadwerezenia mysli. Nie
$Smiatem tez wnosi¢ nowych wyrazéw i wyra-
zen do dzieta przeznaczonego dla ogotu czytel-
nikéw, owszem staratem sie wszedzie utrzymac
znaczenie powszechniej przyjete, mianowicie
w wyrazach timyst, rozum” rozsgdek™ lubo mi
wiadome sg zaszte w tej mierze rozrdznienia,
wprowadzone niedawno przez Kkilku nader zna-
mienitych u nas pisarzéw.



I. Pojecie pedagogiki.

Pedagogika czyli nauka wychowania® podaje
przepisy, jak miodego wychowanca przeprowa-
dzi¢ ze stanu moznosci do stanu pozadanej rze-
czywistosci, czyli jak w nim rozwijajac i ksztat-
cgc przyrodzone usposobienia, podnies¢ je do
jak najwyzszego stopnia, i nadaé¢ im wiasciwy
kierunek (1).

Il. Edukacyai instrukcya. Ksztatcenie, o$wie-
cenie, cywilizacya, o$wiata.

Edukacya czyli wychowanie bierze sie w ob-
szemiejszem lub Scislejszem znaczeniu, podtug
tego jak jg uwazamy tgcznie z instrukcyg czyli
nauka, albo oddzielnie. Mowi sie tedy w pier-
wszem znaczeniu nauka wychowania, wycho-
wanie szkolne\ w drugiem za$ znaczeniu, wy-
chowanie pierwiastkowe, a nawet domowe, fi-
zyczne, umystowe, moralne, religijne, skoro
w niem nie zachodzi formalna nauka. Toz



w drugiem znaczeniu moém sie: wychowanie do-
bre, %e, staranne lub zaniedbane, cztowiek do-
bi’ze lub Zle wychowany, bez zadnego rcychowa-
nia. Wychowanie brane w tem znaczeniu $ci{jga
sie szczegOlniej do powierzchownosci wycho-
waiica, i nazywa sie inaczej ksztatceniem (Bil-
dung),* ksztatcenie za$, chocby $ciggato sie do
samej powierzchownosci, nie wytgcza jednak
nauki, ktora je owszem podnosi na wyzszy sto-
pien i wydoskonala, a tak wydoskonalone ksztat-
cenie nazywa sie uksztatceniem albo wyksztat-
ceniem.

Lubo ksztatci¢ mozna wytgcznie ciato, umyst,
albo tez oddzielnie brane wiladze umystowe;
ksztatcenie wszakze réwnie jak i wychowanie,
zwiaszcza og6lne czyli bez zadnego szczegol-
nego oznaczenia uwazane, $cigga sie do wszyst-
kich zdolnosci wycho>varca, a nauka do szcze-
gélnych tylko zdolnoSci ucznia, skoro uwazamy
przedmioty naukowe nie w ogoéle i potgczeniu,
ale pojedynczo czyli oddzielnie. Tak wiec mo-
wi sie ksztatci¢ albo lepiej wychowyica¢ kogo
na dobrego cztowieka, ziemianina, obywatela”
uczy¢ geografii, historyi, muzyki, tanca, jezy-
kéw obcych.

Nauka zaczyna sie pdézniej nizeli ksztatcenie,
ale za to trwa diuzej, przeciggajac sie nieraz do
najpdzniejszej starosci,* ksztatcenie zaczyna sie
wczedniej, ale za to konczy sie z mtodoscig wy-
chowanca. Nauczyciel bierze juz podrostka,
a wychowca dziecig; pierwszy z nich wiasciwie



uczy, drugi przygotowuje do iiaiiki, a brak tego
przygotowania zwanego elementarnemu niezmier-
nie utrudnia i pranvie niepodobng czyni pocza-
tkowg nauke.

Najlepsze wychowanie bez nauki, bytoby
zwiaszcza dla mtodziezy wyzszych stanéw, nie-
dostateczne; dopiero bowiem potaczenie tego o-
bojga czyni cztowieka o$wieconym i stawia go
na rowni ze wspdtczesnemi, a nawet, przy nie-
pospolitej zdatnoSci, wynie$¢ mu sie daje nad
spotczesnosc.

Nareszcie rozne sg stopnie ksztatcenia jako
tez i nauki, a wyzsze uksztatcenie otrzymane
przez diuga i usilng prace wychowarca lub u-
cznia, réwna sie oSwieceniu.

Odroznia sie tu jeszcze ksztatcenie umystu,
uwazanego za ognisko wiedzy, w ktorém sie
objawia >viadza poznawania, od ksztatcenia ser-
ca uwazanego za siedlisko wiadzy czucia, a za-
tem i woli. Umyst ksztakci sie dwojako : for-
malnie i materyalnie, podtug tego jak rosnie
i wzmaga sie coraz w nowg potege i site, albo
tez nabywa tylko i przysparza sobie potrzebnych
i pozytecznych wiadomosci; ksztatcenie zas$ ser-
ca zalezy na ciggtem dazeniu do stania sie lep-
szym moralnie, i dlatego nazywamy je inaczej
ksztatceniem moralnem (*).

(*) Nauka moralna uczy nas odréznia¢ dobre od ztego, tudziez
podaje pobudki i przyczyny, dla ktérych winnismy czyni¢ dobrze
a chroni¢ sie ztego.  Sprawa za$ nazywa sie moralnie dohrg lub
zka, gdy ja kto wykonywa rozmysinie i wiasnowolnie.



Ksztatcenie znowu wpotjjczeniii z znaiika, $cig-
gajace sie nie do pojedynczych osob ale do ogé-
tu narodowego, stanowi cyimli%acyg lub o$wiate”
podtug tego jak jest zamkniete w ciasniejszych
obrebach empiryi czyli praktyki, albo coraz wy-
zej i dalej postepuje na drodze spekulacyjnych
czyli wyzszych rozumowych badan (*). Tak
wiec Anglia i Stany Zjednoczone amerykanskie,
sg dzi$ na najwyzszym stopniu cywilizacyi, a
Memcy $rodkowe i potnocne, na najwyzszym
stopniu oswiaty (2).

I11. Usposobienie elementarne i naukowe.

W ksztatceniu gtéwng jest rzecza, aby przy-
rodzone wychowanca zdolno$ci zachowaé, roz-
wina¢ i wzmocni¢ *nauka za$ do tego zmierza,
aby podajac uczniowi gotowe wyobrazenia i po-

(’) Empirya mianowicie dawniejsza, oparta jedynie na do-
$wiadczeniu, a przeto zbyt zawierzajgca zmystom i rozumowi je-
szcze niedosztemu do wyzszego uksztalcenia, przeciwlegly jest
spekulacyi, ktéra niemal pogardza do$wiadczeniem, zapuszczajac
sie w bezdenne glebiny umystowosci. Ztad tez filozofia, podiug
panujacych dzi$ wyobrazen obejmujgca wszystko, co tylko ludzie
zbadaé¢ mogg i powinni, jest dwojaka: empiryczna i spekulacyjna,
a z tych pierwsza powszechnie juz prawie uznana za niegodnag
filozofii nazwiska. Nalezy jednak przyznaé, ze empirya angielska
dzisiejsza, w zastosowaniach swoich tak zreczna i ledwie nie cu-
downa, bedac oraz ugruntowang na $cistem obracbowaniu i wy-
miarze, bezpieczniejsza jest od spekulacyi niemieckiej gubigcej
sie czesto w btednych krainach marzenia. Lecz dopiero przez
potaczenie albo raczej skojarzenie empiryi ze spekulacya, filozofia
znajdzie sie w wihasciwym swoim zywiole, a rosnac stopniowo
w krzepkosci sity, do pozadanej z czasem przyjdzie dojrzatosci.



jecia, jego zdolno$ciom wzmozonym juz w sity
nada¢ wiasciwy i stateczny kierunek.

Usposobienie elementarne ma wychowaniec,
jezeli wprawiony do zastanawiania si¢ nad kazda
rzeczg, bez zadnej cudzej pomocy potrafi sobie
da¢ rade we wszystkiem, co nie przechodzi jego
pojecia: o takim wychowancu powiedzie¢ mozna,
iz sie usposobit do og6lnego myslenia, chociaz
zadnej nie nabyt nauki.

Usposobienie za$ naukowe $cigga sie nie do
wszystkiego, co nie przechodzi pojecia ucznia,
ale do szczegdblnych przedmiotéw, w ktérych on
sam nabyt potrzebnej wprawy i biegtosci: o ta-
Kim uczniu powiedzie¢ mozna, ze nie tylko umie
skierowa¢ mys$l do przedmiotu, ktéry go szcze-
gOllniej zajmowat, ale oraz umie wykonac¢ czyli
w skutku pokaza¢ to, czego sie nauczyt.

IV. Cel wychoicania, a %tad wa%nos¢ i ubytek
pedagogiki® %€ wzgledem na Zrodta przepisow
pedagogicznych.

Wychowanie wziete w obszerniejszem zna-
czeniu, ma za cet umoralnienie i uzdatnienie czto-
Nnviekatak uwazanego oddzielnie, jako tez wzwig-
zku spotecznym. Umoralnienie za$ i uzdatnie-
nie, zadnego niemajac kresu, powinno zajgé
cate zycie wychowaiica, aby ten nigdy sie nie
uwazat za doskonatego i starat sie ci.ggle poste-
powac na drodze udoskonalenia. Gdy wiec do-
bro szczegdlne i ogblne ludzi, jako skutek ich



umoralnienia i uzdatmenia. jest ostatecznym ce-
lem wychowania, a do osiggnienia tego dwoiste-
go dobra podaje $rodki pedagogika; ztad sie po-
kazuje cata jej waznos¢ i uzytek.

Idzie tu wszakze o podanie pewnych i nieza-
wodnych $rodkéw czyli przepisow wychowania,
co jedynie na drodze do$madczenia o0siggnac
mozna. Lecz samo doswiadczenie bytoby nie-
dostatecznem, gdyby czerpane w niem postrze-
zenia i uwagi nie zostaty oparte na ogélnych wy-
rozumowanych zasadach, i zwigzane spotem
w jedne systematyczng catos¢. W czém znowu
drugiej ostatecznosci wystrzegac sie nalezy, aby
nie przestawa¢ na podaniu samych tylko su-
chych i abstrakcyjnych prawd, ktore z zyciem
zadnego zwiazku nie majg (3).

V. Ogolne przepisy wychowania, ze tczgledem
na potrzebe przepisow szczegdlnych.

1. W oznaczeniu celu wychowania, zwazaé
nalezy nietylko na przeznaczenie czlowieka
doczesne, ale i wieczne (4) (5).

2. Srodki do osiagnienia celu wychowania po-
mnny by¢ godziwe i stosowne, jak sam cet u-
czciwy i szlachetny.

3. Staraé sie nalezy przedewszystkiem poznaé
w ogdle nature dzieciecia, podrostka i mtodzia-
na, a w szczegélnosci nature swego wychowan-
ca tub ucznia.
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4. Srodki ochronne i$¢ powinny przed dziata-
jacerai.

5. Wszystkie zdolno$ci wycliowarica ksztatr
ci¢ nalezy, utrzymujac pomiedzy niemi réwno-
wage.

6. W rozwijaniu i ksztatceniu przyrodzonych
zdolnosci wycliowanca, trzeba zachowa¢ pewne
stopniowanie, aby tylko pomagaé naturze, nie-
wyprzedzajac jej ani przesilajgc.

7. W calym ciggu wychowania, umoralnienie
\vychowanca niechaj ma pierwszenstwo przed
uzdatnieniem.

8. Wszelka wytgcznosé jest szkodliwa.

9. Wnszystko ma swoje pore i kolej, lubo nie-
raz o wszystki¢m jednoczes$nie pamietac nalezy,
a niekiedy nawet napozor zbacza¢ od porzad-
ku (6).

Przepisy te ogolne i zasadowe, a zatem bez-
warunkowo obowigzujace, nie wytgczajg bynaj-
mniej przepisdw szczeg6lnych, ktére sie nawet
znich po wiekszej czesci wywodzg, albo na nich
sie opierajg. Przepisy szczegOllne, zostajace
niekiedy w sprzecznoSci z sobg, i ktorych zna-
czna juz dotychczas liczba coraz sie pomnaza,
podane beda w dalszym ciagu naszej nauki: tu
tylko nadmieni¢ wypada, ze ich wielo$¢, r6znosc¢
i potrzeba, nvynikiy z odmiennego stanu rzeczy
i nieskonczenie rozmaitych okolicznosci, jakie
zachodzg w wychowaniu. Inaczej bowiem w nie-
ktorych wzgledach wychowuje sie miodziez nie-
wiescia, a inaczej mezka; inszego obchodzenia
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sie potrzebuje dziecie niewinne i jeszcze nie-
zepsute, a inszego wyrostek peten nyad i ztych
natogow; inaczej prowadzié nalezy wychowarn-
ca, ktorego wiladze umystowe sg jakby w uspie-
niu, a inaczej takiego, w ktérym wczesnie sie
objawia bujna imaginacya, albo nadzwyczajna
zdolno$¢ rozumu (7).

VI. Stosunki pedagogiki %filozofig i innemi
naukami.

Filozofia, a mianowicie logika, podaje prawi-
dfa, jak dochodzi¢ przepisow ogélnych wychowa-
nia, jak sie przekonywac oich gruntéwiioSci,
i jak z niemi fgczyC inne prawdy wjedue syste-
matyczng cato$¢. Nawet niektore odrebne praw-
dy filozoficzne, znajduja w pedagogice wihasciw e
dla siebie miejsce i zastosowanie. Wplyw wiec
filozofii na pedagogike jest nietylko formalny
ale i materyaliiy. Nie mozna jednak powiedzie¢,
zeby pedagogika byta zupetnie zalezng od jakie-
go systematu filozoficznego, bo wniej réwnie
jako i w filozofii, probierczym kamieniem jest
doswiadczenie.

Oprécz znajomosci gruntownej niektérych
przynajmniej systematoéw filozoficznych, powi-
nien pedagog posiadac nietylko elementarne ale
i wyzsze nauki, a mianowicie by¢ dobrze obe-
znanym z temi czeSciami historyi politycznej
i kosScielnej, ktére majg najblizszy stosunek
zjego przedmiotem (8) (9).
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VII. Stosunki pedagogiki %chr%eSciansttcem.

Pedagogika blizsze ma jeszcze stosunki
z clirzescianstwem anizeli z filozofig i innemi
naukami. Chrzesciaiistwo, ogarniajac cztowie-
ka ze wszystkiemi jego wiadzami i sktonnoscia-
mi, jest w pewnym wzgledzie, jak mowi Weber,
zaktadem wychowania dla catego cztowieka.
Moznaby nawet powiedzie¢, ze iiksztatcio wy-
chowarica w sposéb zupetnie odpowiadajacy je-
go przeznaczeniu, jestto zisci¢ na nim nauke
Chrystusowsg, ktora, nie do$¢ ze sie nie ogranicza
przeznaczeniem cztowieka doczesném, ale ma
na gtdbwnym wzgledzie jego przeznaczenie wie-
czne.

W chrzescianstwie idzie o odrodzenie zupet-
ne czyli o poprawe cztowieka, tudziez o ciggle
jego doskonalenie sie wcatém zyciu, co tez wia-
$nie jest gtdwng rzeczg w wychowaniu. Takie-
go wychowania potrzebuje caty réd ludzki,
a ziscic¢ sie ono moze jedynie na drodze krotkiej,
fatwej i powszechnie przystepnej: tak izby swo-
jego wychowce mogli rozumieé¢ i pojmowac bo-
gaci i ubodzy, wielcy i mali, uczeni i nieuczeni.
Takiego wychowania zaktadem nie byta i nie
jest filozofia, bo najzawotaiisi nawet filozofowie
ograniczali sie niewielkg liczbg ucznidéw, i nie
byli od wszystkich dobrze zroziimieni, a najbliz-
si ich zwolennicy wiedli z sobg nieraz spory
0 nauke mistrza. Jedno za$ tylko chrze$cian-
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stwo zawiera przepisy i nauki Boskie przyste-
pne i zrozumiate dla kazdego, jest wiec jedy-
nym zaktadem wycho>vania dla wszystkich cza-
séw i miejsc, a kto szuka prawdy, cnoty i cier-
pliwosci, znajdzie to wszystko razem w nauce
Chrystusa.

VIIl. Btedy rozmaityc/i systematow wychowa-
nia wynikajgce %ednego Zrodta.

Wszystkie niemal btedy rozmaitych systema-
tow wychowania, powstaty zjednostronnego a za-
tem fatszywego zapatrywania sie¢ na nature ludz-
kg*, zkad poszto i mylne wyobrazenie oprzezna-
czeniu cztowieka, ktore to przeznaczenie inaczej
poznanem by¢ nie moze, tylko przez uwazanie
natury ludzkiej wjej pierwiastkowej niewinno-
§ci i nastepném skazeniu. Dwie tedy sg gto-
wne, a z jednego pochodzace zrodta przyczyny
btedow w rozmaitych systematach wychowania:
uwazanie wylgczne natury ludzkiej ze strony
tylko dobrej albo ze ztej. Ci co uwazali nature
ludzka jako zupeinie dobrg i nieskazitelng, nie
przypuszczali w wychowancu zadnej sktonnosci
do ztego; podtug nich dos$¢ go tylko uchroni¢ od
szkodliwych wptywéw zewnetrznych, aby cel
wychowania osiggna¢. Drudzy, uwazajgc na-
ture ludzkajako ztg i niepodobng do poprawy, to
mieli jedynie na wzgledzie, aby rozwijajgce sie
w >vychowancu zarody ztego przyttumiaé i wy-
korzenia¢. Oba te systemata znoszg sie same
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w sobie; podtug pierwszego bowiem %systematii,
wszelka pomoc ludzka w wyclio>variiu, ktora po-
nvinna by¢ tylko hamujacg czyli ochronng, do
rozwijania dobrych sktonnosci wycho>vanica, jest
juz tern samem niepotrzebng ; podiug drugiego
za$ systematu, pomoc ludzka > dgzeniu do po-
pranvy wychowaiica okaze sie zawsze nadare-
mng i zawodng, a nawet Srodki do tego uzyte
przez wychowce, jako dotknietego skazeniem
nieuleczoném, muszg by¢ szkodliwemi.

IX. Biedy wytgc%nosci wynikajace %%aniedba-
nego ksztatcenia ogdtnego.

Zaniedbanie ksztatcenia ogdlnego dla czescio-
wego, staje sie przyczyng nierbwnowagi pomie-
dzy ksztatcagcemi sie zdolnosciami, a ztad wyni-
kajg btedy icytgcznosci, z ktérych znaczniejsze
tylko przywiedziemy:

1.  Niektorzy, ze zbytniej troskliwosci o zdro-
wie wychowafica, nietylko w pierwiastkowem
ale i w dalszém wychowaniu, dajg przewage
ksztatceniu ciata nad ksztatceniem umystu; przez
coupor, samowolnos¢, che¢ przewodzenia, skton-
no$é do rozpusty, niedtugo >vzrosng i wybujaja
w takim wychowancu, ttumigc w nim zarody naj-
piekniejszych zdolnosSci. Wreszcie wytgczne
wzmaganie sit ciata tamuje doskonalenie umy-
stu, ktéry standwi"wyzsza czyli szlachetniejszg
cze$¢ cztowieka. Nie nalezy tez zaniedbywaé
i ksztatcenia ciata, na cz¢m cierpiatby cztowiek,
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jako istota ztozona z dwdch czesci tak Scisle
i riierozdzielnie z sobjj potjjczonych przez caly
cigg zycia doczesnego.

2. Drudzy znowu dajg przewage szczeg6lnym
wiadzom umystowym, uwazajac je za celniej-
sze od innych, doskonalg tedy rozum z uszczerb-
kiem pamieci iimaginacyi, albo tez szczegdlniej
staraja sie doskonali¢ pamie¢, na tej zasadzie,
ze tyle tylko umiemy, ile pamietamy. Byloby
jeszcze niebezpieczniej dopusci¢ w wychowancu
wygoOrowania imaginacyi, ktéra na wodzy nie-
trzymana, porywa nas i unosi do tysigcznych
omamien, gdy rozum przez wytgczne ksztatcenie
zawcze$nie >vydobyty i rozwiniety przesila sie
i marnieje, a pamie¢ kosztem rozumu zbogaco-
na, utrzymuje nas wiecznie w krainach mierno-
Sci.

3. Inni za$ starajg sie nadewszystko rozwijac
i wzmaga¢ w mtodym wychowaricu czuto$¢, kto-
rej czesto fatszywy dajg kierunek,* aw ksztat-
ceniu woli wpadajgc w jedne lub drugg ostatecz-
no$é, wymagaja nawet po wychowancu dorasta-
jacym,ulegtos$ci nieograniczonej i $lepego postu-
szenstwa, albo tez dajg zupetng wolnos¢ dzie-
ciom, jak gdyby one mogty juz mie¢ wilasne
przekonanie, oparte na pewnych i statych zasa-
dach. Tym sposobem ksztatcac czutosé i skie-
rowujac ja wylacznie do szczegolnych, czesto
btahych i nikczemnych przedmiotéw, tamujg jej
dziatanie w rzeczach godziwych i chwalebnych;
a przez jednostronne ksztatcenie woli, wychowu-



15

ludzi na machiny lub na samowolnikéw upar-
tych i niecierpiacych nad sobg zadnego prawa
i wiadzy (10) (12).

4, Sjj nareszcie i tacy, ktorzy trzymajtj sie
wprawdzie tej ogdlnej zasady, ze nalezy odwo-
dzi¢ i chroni¢ mtodziez od ztego, a wszystko do-
bre w niej zaszczepiaé; lecz niemajac doktadne-
go wyobrazenia o ztem i dobrem, bhulzg wwy-
borze i oznaczeniu samego celu wychowania.
U nich zwykle najwyzszg ma warto$S¢ i cene ko-
rzy$¢ materyalna z wielkiego znaczenia i maja-
tku wynikajaca, ktérej zapewnienie dla swoich
wychowancow mienig by¢é jedynem dobrem:
a tak naciggajac wszystko do mylnie >vybranego
przez siebie celu, nie mogg unikng¢ bledow wy-
t.acznosci.

X. 3iyina zasada uzytecznosci.

Niektorzy pedagogo>vie, biorgc uzyteczno$c
albo raczej uzdatnienie, za gtéwny i pranvie wy-
taczny cel >vychowania, utrzymuja, Ze trzeba
wychowywa¢ dziecie dla rodziny, dla kraju,
albo dla kosciota. Aby tedy predzej i pewniej
cel zamierzony osiggna¢, trzeba koniecznie wy-
bra¢ jedno z tych trzech powotan, ktére jednak
NVdzisiejszym stanie spoteczenstwa tak Scisle
z sobg sie t3cza, iz niepodobna ich rozdziela¢
bez zejScia na droge jednostronnej i zawsze za-
wodnej wytgcznosci. Wszak juz minety naza-
wsze czasy patryarchalne, w ktorych?I»~ zyli
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w obrebie swoich rodzin*, co ustaé musiato za
rozludnieniem sie tychze rodzin i rozejsciem
ich wrdzne strony dla samej potrzeby utrzy-
mania zycia. Chcie¢ tez wychowa¢ dzieci wy-
tacznie dla kraju, bylobyto wskrzesza¢ da-
wny spartanhm niezgodny z czystém wyobra-
zeniem ludzkosci, niezgodny z duchem Swietcj
religii naszej. Stara¢ sie za$ wychowywac dzie-
ci dla kosciota” tojest zgodnie z wyzszém prze-
znaczeniem czlowfeka w zyciu wiecznem, po-
winno by¢ wprawdzie my$lg panujacg, ale nie
wytaczng w wychéw aniu; bo tu nie nalezy takze
pomija¢ i wzgledéw doczesnosci, w czém tylko
one dadzg sie pogodzi¢ z naukag Chrystusa. Na-
wet zycie doczesne otwiera nam pole do zastugi
na wieczno$¢, nie mozna go tedy ze wszech
>vzgledéw zaniedbywac.»

Nareszcie sg, ktorzy dalej jeszcze posuwajac
sie wrograniczeniu wielkiego dzieta wychow’a-
nia, utrzymuja: ze nalezy stara¢ sie dzieci wy-
chowywaé do s%c%egolnych powotan” aby sie
wytacznie sposobity do tego, co ma by¢ gtow-
ném ich zatrudnieniem w dalsz¢ni zyciu. Lecz
przyjawszy cel i zasade ui>ytec%nosci w tak
szczuptym zakresie, jakze czesto zdarzytoby sie
wybra¢ dla wychowaiica ponvoianie catkiem
sprzeczne z jego zdolnosciami? a wtedy nie da-
toby sie juz w zaden sposob uskuteczni¢ zamie-
rzone uzdatnienie tegoz wychowarica. Wresz-
cie trudno i nawet czesto niepodobna przewi-
dzie¢, jakie powotanie komu wskazg i przezna-
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Cza nieprzewidziane w przyszto$ci wypadki, kté-
re pocisjgaja nieraz za sobg wielkie zmiany nie-
tylko w pojedynczych rodzinach, ale i w catym
kraju. Zasada wiec wychowania do szczegol-
nych powotan moze by¢ wyjatkowo i to z naj-
wiekszemi ostroznosciami zastosowang w poje-
dynczych zakladach,* aimjej obreb bedzie sie
dalej rozszerzat, tém biedliwsza i zawodniejsza
w skutkach sie swoich okaze (13).

XI1. Zaktady w kraju szczegOlniej wptywajgce
na wychowanie,

Najwiekszy bez zaprzeczenia wptyw wywie-
rajg na wychowanie: domy rodzinne, rzad i ko-
$ciot.

1. Domy rodzinne uwaza¢ mozna za najda-
wniejsze zaktady wychowania, ktérych wptyw
rozcigga sie na cate zycie wychowanca. Po-
wziete bowiem w domu rodzicielskim mysli,
uczucia, nawyknienia, sg najtrwalsze, ani tak
tatwo dajg sie zapomnieC i >vygtadzi¢ z serca*
Uwazmy jeszcze i to, ze cnoty domowe sa grun-
tem i zasadg cnot publicznych; a szczescie albo
raczej dobro og6lne narodu sktada sie ze szcze-
$cia pojedynczych rodzin, réwnie jak tez rodzi-
ny razem wziete sktadajg nardd.

2. Rzad rozciggajgc opieke nad catym naro-
dem, przychodzi w pomoc rodzinom w waznej
sprawie wychowania przez zaktadanie szkét, a
wiecej moze jeszcze przez utrzymanie nalezyte-

3
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go dozoru nad wszelkiego rodzaju zakladami
naukowemi, aby wychowujgca sie w nich mio-
dziez byta uzyteczna dla siebie i kraju.

3. Nareszcie hierarchia koscielna czyli diicho-*
wienstwo, powodowane jedynie mitoscig Boga
i blizniego, najdzielniej wptywa¢ moze na wy-
chowanie domowe i szkolne > a to przez $rodki
tagodne i zniewalajgce, mianowicie za$ przez
gorliwe i przyktadne po$>viecanie sie dla dobra
kraju i ludzkosci. Wptyw ten, lubo tylko moral-
ny, silnie dziata na umysty mtodych wychowan-
cow i ucznidw, jako tez rodzicow i ich zastep-
cow.

XI11. Oddzielne zaktady wychoieania czyli
szkoty.

Szkoty sato oddzielne zaktady, ktorych prze-
znaczeniem jest zastepowac lub uzupetniaé wy-
chowanie domowe. W wychowaniu domowém
chociazby najtroskliwiej prowadzoné¢m, zwykle
zachodzg liczne przeszkody i naduzycia z samej
nawet troskliwosci rodzicow wynikajace; a za-
wsze jest ono niedostateczne pod wzgledem na-
uki, mianowicie dla braku uzdatnienia rodzicéw
i opiekundw, albo przy uzdatnieniu dla braku cza-
su i sposobnosci. Ztad wynikta potrzeba szkot
czyli zaktadow; wktorychby dzieci zupetnie odo-
sobnione od rodzicdw, majac nad sobg nalezyty
dozér i opieke, odbieraty razem i potrzebng na-
uke bez zadnych przeszko6d miejsco>vych.
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Szkoty za$ podiug réznego celu i przeznacze-
nia swojego, tudziez ze wzgledu na wiek i prze-
znaczenie swoich wychowancow i uczniow, roz-
rézniajfj sie pomiedzy sobjj i maja r6zne nazwi-
ska. Przeznaczone dla og6tu uczniow, tak pu-
bliczne irzadowe jako tez i prywatne, dzielg sie
na nizsze, Srednie i wyzsze.

W szkotach nizszych albo elementarnych” gt6-
wng jest rzeczg wychowanie w $cislejszom zna-
czeniu czyli ksztatcenie ¢ zakres nauki tu nader
szczupty, a spos6b uczenia najprostszy, najta-
twiejszy i prawie wytgcznie praktyczny. W szko-
fach s$rednich, jakiemi sg szlioly potciatoice”gi—
mnazya™ licea” ksztatcenie i nauka rownowazg
sie z sobg, zakres nauki obszerniejszy, a sposob
uczenia, zastosowany szczeg6lniej do gtéwnego
celu rozwiniecia i wzmocnienia w uczniach wadz
umystowych, trudniejszyjest niz w szkotach niz-
szych: tu teoryataczy sie z praktykg. W szko-
tach wyzszych jakiemi sg akademie i uniwer-
sytety® gtdwnym jest celem nauka; tam wiec
idzie szczeg6lniej o to, aby miodziez znacznie
uksztatcong i przygotowang podiug objawionej
zdolnosci doskonali¢ w pojedynczych, szczego6l-
nych lub wielu razem przedmiotach naukowych.
W szkotach tez elementarnych sposobi¢ sie mo-
gg uczniowie do szkot Srednich, a w tych znowui
do wyzszych; do czego objawiona zdolno$¢ ucz-
niéw lub zyczenie rodzicow zwykle bywa powo-
dem.
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Odrozniamy jeszcze szkoty podiug réznych
celow, jakie wich zaktadaniu bywajg zamierzone.

Takiemi sg szkoty realne® obejmujace mia-
nowicie wszystko, co tylko z nauki uzytek ma-
teryalny zapewnia; szkoty r%emisinic%e szcze-
golnym przedmiotom uzytecznym poswiecone,
tudziez szkoty miejshie, wiejskie, wojskowe,
agronomiczne, leSne, szkoty dla gtuchoniemych,
ociemniatych lub $lepych z urodzenia, dlasierot,
dla <plci Gienskiej i tym podobne, ktérych cel ob-
jasnia sie samem nazwaniem.

XI1Il. Podziat pedagogiki.

Gdy gtéwny cel wychowania, jakim jest nmo-
ralnienie i uzdatnienie wychowanca (1V), osia-
gna¢ sie daje w zupetnosci przez ksztakcenie
i nauke (I1): ztad wynikajag dwa wielkie dziaty
pedagogiki, zktérych pierwszy obejmuje ksztat-
cenie, a drugi nauke.

Z tego znowu wzgledu, iz cztowiek sktada sie
z dwaoch nierozdzielnycti czesci, jakiemi sa: cia-
o i dusza czyli umyst (*), dziat 1® Pedagogi-
ki zawiera¢ sie ma w Z®8* rozdziatach, z ktorych
w pierwszym bedzie mowa o wychowaniu Rzy~
cznem czyli Sciggajacém sie do ciata, a w dru-
gim o wychowaniu umystowem. Dziat 2B za-
wiera¢ sie ma takze w 2ch rozdziatach, z ktérych
w pierwszym bedzie mowa o warunkach nalezy-

(*) Nazywa sie umystem dusza uwazana w potgczeniu z cia-
fem.
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tego usposobienia nauczyciela i ometodach czyli
sposobach uczenia w ogélnosci; w2 za$ o za-
kresie, celu i sposobie uczenia szczegélnych
przedmiotéw naukowych. Lecz tu uwazaé sie
maja tylko nauki dawane w szkotach nizszych
i Srednich; bo w instrukcyi wyzszej, jaka jest
uniwersytecka, nauczyciel jest panem swojego
planu i wykonania.



DZIAL I

ROZDZIAL 1.
WYCHOWANIE FIZYCZNE

(ksztatcenie ciata).

XU, Cel wychowania R%ycznego i srodki do
osiggnienia tego celu.

Celem wychowania fizycznego jest stopniowe
rozwijanie i ksztatcenie ciata, tak izby to dojsé
mogto przynajmniej do Sredniego wzrostu, pie-
knosci, mocy, zrecznos$ci i wieku; a Srodki ku
temu celowi stuzace sg; pozywienie i napoj, po-
wietrze, odzienie, sen i ruch, o ktérych z po-
rzagdku mowic bedziemy (14).

A) Pozywienie waznem jest z tego nawet
wzgledu, ze wiele wptywa na stan rozwijajg-
cego sie umystu: toz samo rozumie¢ sie ma
i 0 napoju, ktory jest wkasciwie czeScig pozy-
wienia i niekiedy catkiem je zastepuje. Zacho-
wac nalezy w tym wzgledzie nastepujace prze-
pisy:
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1. Kiech dziecie powoli sie wprowadza do
uzywania rozmaitych pokarmoéw, a z tych ja-
rzynne maja mie¢ pierwszenstwo przed miesne-
mi i jedne drugiemi sie przeplatac.

2. Co do ilosci pozywienia, trzeba zachowaé
nalezyta miare stosownie do wieku i stanu zdro-
wia wychowanca, aby nie bylo zanadto ani za-
inato; a co do jakoSci, niech bedzie pozywienie
proste bez przypraw, posilne i razem nieobcia-
Zajace zotadka.

3. Dobrze jest przyzwyczaja¢ dzieci do sta-
tych godzin w uzywaniu pokarmu, byle takowe
przyzwyczajenie zbyt Scisle przestrzegane nie
stato sie niewolniczem.

4. Napoje mocne, znane pod imieniem trun-
kow upajajacych, jako tez herbata i kawa nie
powinny by¢ dawane dzieciom, a przynajmniej
niech sie do ich uzywania nie przyzwyczajajg.
Toz rozumie¢ o uzywaniu tytuniu i tabaki, ktore
przez natdg w potrzebe zbytkowg sie zamie-
niaja.

5. W razie zastabniecia dziecka na niestraw-
nosc¢, nie trzeba sie spieszy¢ do lekarstw, ale pier-
wej proébowac Srodkdw dyetycznych (15).

B) Powietrze jest rownie jak i pozywienie
nieuchronng dla zycia i zdrowia dzieci potrzebg:
a rzadko jest w mocy naszej wybiera¢ sobie ja-
ko tez i dzieciom najzdrowszy klimat i potoze-
nie miejsca, od szkodliwych wptywow napowie-
trznych mniej wiecej zabezpieczajgce. Nalezy
tedy wczesnie przyzwyczaja¢ wychowujaca sie
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miodziez do znoszenia r6znych zmian powietrza.
Gdy zas$ powietrze czyste wiele wptywa na zdro-
wie, trzeba wiec czesto przewietrza¢ zwitaszcza
dziecinne sypialnie i przestrzega¢, aby wiele
0s6b w jedném miejscu a tern bardziej razem
nie sypiato. W zimie nie trzeba mieszkan za-
nadto ogrzewac, a wykadzaé je z wielkg ostro-
znoscig, bo przez wykadzanie powietrze zepsute
niewiele sie naprawia i nawet pogorszy¢ sie
moze. Powietrze ranne jest zdrowsze i bardziej
orzezwiajace niz wieczorne; trzeba tedy dzieci
przyzwyczaja¢ do rannego wstawania, aby mo-
gty we dni pogodne uzywac przechadzki nawol-
nem powietrzu, gdzie miejscowo$¢ tego pozwa-
la (16).

C) W odzieniu idzie szczego6lniej o to, aby
zostawi¢ ruch ”oliiy cztonkom i dozwala¢ im
wzmacnia¢ sie, o ile tylko mozna. Dzieci tedy
powinny sie odziewac lekko, przestronnie i czy-
sto, ajezeli zwilaszcza zdrowo sie chowaja, gto-
we i szyje mogg mie¢ odkryte. Nie iriajg tez
uzywac zadnych sprzaczek, spinek, sznurowek;
aby odzienie bylo tylko ochrong od szkodliwych
wpltywOw powietrza, ale nie ciezyto i krepowato
bez potrzeby. Glowa nie ma byé nigdy mocno
przykryta, a nogi w porze jesiennej i zimowej
od wilgoci i zimna niech bedg zabezpieczone.
Oprdcz tego kapiele dla dzieci, z poczatku letnie
a potem zimne, bardzo sg zdrowe; stuzg bowiem
nietylko do utrzymania ochedéstwa, ale i do
wzmocnienia skory (17) (18).
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D) Sen potrzebnym jest do pokrzepienia sit,
ktére, ruchem dziennym wzmocnione i razem
unuzone, réwnowazg sie czyli rozdzielajg w pe-
wnej mierze na wszystkie czesci ciataprzez uzy-
cie spoczynku. Zdrowe pokarmy, porzadny roz-
ktad czynnosci dziennych, ocheddstwo, tudziez
ruch ciata w potrzebnych przerwach pomiedzy
zatrudnieniami zwilaszcza umystowemi, sprawu-
ja sen spokojny, ktéry najwiecej do ukrzepienia
zdrowia i sit pomaga. Sen za$§ wymuszony
i przerywany niespokojnemi marzeniami', jako
tez gwattowne budzenie ze snu sg szkodliwe.
Dzieci dtuzszego snu potrzebuja nizeli wyrostki,
a zawsze najzdrowiej jest tak dla jednych jako
i dla drugich wczes$nie iSc do t6zka z wieczora
i rano wstawa¢. Dlawyrostkéw zdrowych 7 a
najwiecej 8 godzin snu uwazac sie moze za Sre-
dnig miare (19).

E) Ruch ciala jest potrzebg objawiajaca sie
juz wtekun niemowlecym, a potrzeba ta w mia-
re lat i wzrastaj.gcych sit dzieciecia coraz mo-
cniej uczuwac sie daje. Jest za$ ruch albo na-
turalny albo sztuczny: pierwszy i*uzy zaprzej-
§cie do drugiego, i zalezy szczegdlniej na po-
dnoszeniu i przenoszeniu matych ciezaréw, tu-
dziez na chodzeniu i bieganiu; drugi wiasciwie
nalezy do gimnastyki czyli sztuki éwiczenia cia-
ta, o ktdrej nastepnie méwic bedziemy (20).

XV. Gimnastyka.

Ruch naturalny przysposabia z czasem do

sztucznego czyli gimnastyki rzeczywistej, ktdra
4
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jest takze naturalna lub sztuczna, a wobszer-
niejszyin zakresie uwazana, dzieli si¢ na wojsko-
wa" lekarska, i atletyczng czjii zapasniczg. Do
gimnastyki trzeba zawczasu dzieci sposobic
i wprawia¢, albo co na jedno wychodzi, gimna-
styka naturalna powinna sie jak najwcze$niej
zaczynaC: z jej bowiem spoznienia lub zanied-
bania powstajg wady i niedoteznosci niczem nie-
pozbyte. Kazde dziecko, jezeli tylko zdrowe,
biega, skacze, pnie sie na gore, dzwiga i ciggnie
ciezary, pasuje sie, jezdzi na drewnianym koni-
ku; jest tedy poprzednio gimnastykiem natural-
nym. Lle powinno tu wychowanie nie wzbra-
nia¢, ale tylko dozorowac i wszystko ti*zymac
W pewnej mierze.

W dziecinnym juz wieku przez poruszenia ze-
wnetrzne czyli dziatania ciata objawia sie dzia-
falno$¢ wewnetrzna ducha; stargjmyz sie wcze-
$nie te dziatalnos¢ zewnetrzng w dzieciach podtug
potrzeby wzmaga¢, miarkowaé, na wodzy trzy-
mac, zatrudniaé. Tak z laty przybywac¢ im bedzie
razem sity i zrecznoSci, az nareszcie diugg wy-
¢wiczeni wprawa, zdotajg podtug woli kazdem
swojcém poruszeniem zewnetrznem wiada¢. Do
czego najskuteczniej postuzy gimnastyka; bo
wtem wiasnie pokazuje sie najwieksza sztuka
mistrza gimnastycznego, ze ze Scistem wyracho-
waniem kazda site ciata obroci¢ potrafi na cel
wiasciwy, a przez stopniowe C¢wiczenia nadaje
ciatu nadzwyczajng zrecznos¢ i szybko$é. Na-
duzycia z nieostroznosci lub przesady wynikle
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w rzeczy tak waznej jak gimnastyka, nie powin-
nyby stawaé sie powodem do jej lekcewazenia
i zaniedbywania (21).

XVI. Choroby dziecinne,

Do wychowania fizycznego nalezg wszelkie
ostroznosci tyczace sie zdrowia wychowancow,
a mianowicie wczesne obmyslanie Srodkow le-
czenia chordb i utomnosci dziecinnych. Lubo
sie moga znalez¢, w naszym nawet jezyku,
dobrze zalecone dzieta lekarskie o chorobach
dzieci, sposobem popularnym napisane: powinni
zawsze wychowcy w wazniejszych rzeczach we-
zwac lekarza; a do nich nalezy tylko tymczaso-
we dopilnowanie chorego, izby sobie czém nie
zaszkodzit, tudziez upatrywanie i odkrycie zna-
kow choroby zaraz w pierwszych poczatkach,
aby nie spdznié ratunku.



ROZDZIAL 11,
WVCHOWATIIE UMY SLOWE

(ksztatcenie umystu).

XVII. Cel wychowania umystowego i zwigzek
z wychowaniem fizy¢znem.

Wychowanie umystowe ma za gtdwny cel nie-
tylko rozwija¢ i ksztatci¢ miode umysty, ale
oraz nadac ich dziataniu nalezyty kierunek. Za-
chodzi najscislejszy i nierozdzielny zwiijzek mie-
dzy wychowaniem urnystowem a fizyéznem, ije-
dno na drugie wptyw zbawienny lub szkodliwy
wy>vicra, podtug tego jak sie w nich zachowuja,
lub uchybiajg nalezyte wzgledy z naturg ich
i przeznaczeniem zgodne. Gdy za$ umyst tro-
jakim sposobem sie objawia w swoich dziata-
niach, jako wiadza poznawania, czucia i rcoH\
przeto o ksztatceniu kazdej z tych 3ch wiadz,
w 3ch osobnych oddziatach méwi¢ bedziemy.
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ODDZIAL 1.
0 KSZTALCENIUWLADZY POZNAWANIA.

XVIII. Dwojakie objawianie sie wiad%y po-
%nawania,

Wiadza poznawania objawia sie w nas dwoi-
Scie: jako postrzegajaca, i jako myslaca. Umyst
nasz postrzega za pomocag zmystow, i dlatego
wiadzajego postrzegajgca nazywa sie zmystowo-
scig. Tenze umyst przez dziatanie wiadzy my-
$lacej, ktérag nazywamy umystoicoscig albo ro-
zumem”™ z pojedynczych postrzezen tgczonych
z sobg w jednos$¢ uznania tworzy pojecia,* z po-
je¢ za$ i postrzezen, taczac je wjedno i razem
oznaczajac zachodzace pomiedzy niemi stosunki,
tworzy sady, a z sadow wyprowadza wnioski;
nareszcie z tych wszystkich pierwiastkow mysli
sktada systematyczng nauke.

Najcelniejszg albo raczej najwyzszg wiadza
umystowg jest rozum, Kktory najp6zniej w nas
dojrzewa i positkuje sie wszystkiemi innemi
wiladzami, a mianowicie uwaga” pamiecig i ima-
ginacyg. Lecz nim wezmiemy pod uwage wszy-
stkie te wiadze umystowe; pierwej mowié be-
dziemy o Zmystach, jako narzedziach umystu\
ktorych dziatanie najpierwej sie w nas objawia.
Wreszcie wszystlde niemal nasze wiadomosci
o $wiecie zewnetrznym poczatek swdj biorg od
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dziatania zmystow, a wyobrazenia zmystowe za-
mieniajg sie na umystowe; co szybko nastepuje
jedno po drugiém i odbywasie ledwo nie jedno-
cze$nie: ztad mozemy w sobie przypusci¢ wia-
dze ogdlna, w ktérej wszystkie zdolnosci nasze
zmystowe i umystowe kojarzg sie ijednocza.
(22) (23) (24) (25).

XIX. Liczba iprzeznaczenie zmystow.

Mamy pie¢ zmystdw zewnetrznych: wzrok”®
stuch, smak, powonienie czyli wechi dotykanie,
za pomoca ktérych postrzegac (*) mozemy wszel-
kie pojawienia Swiata zewnetrznego 5 a sz4sty
zmyst wewnetrznym zwany stuzy do postrzega-
nia zmieniajagcych sie ciggle pojawien wewne-
trznych czyli do postrzegania, co sie w nas dzie-
je i szybko przemija (26).

XX. O zmystach zewnetrznych.

Ze zmystow zewnetrznych najwczesniej, bo
pierwszych zaraz tygodni, rozwija sie w dzie-
ciach wzrok i stuch, potem smak i dotykanie,
nareszcie powomenie, ktdre dopiéro az w trze-
cim lub nawet czwartym roku objawiac sie za-
czyna.

(*) Postrzega¢ znaczy tu nabywaé bezposrednio zmystowego
wyobrazenia o czem czyli nabywa¢ poznania za pomoca ‘zmystow:
rozumem za$ nie postrzegamy ale pojmujemy wszystko, co nie
przechodzi naszego pojecia, a pojmowanie to jest albo bezposre-
dnie albo posrednie.
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w Przechodzie z wieku dziecinnego do mio-
dzienczego, tojest od 4 do 14 roku, kosci, mu-
skuty, i nerwy coraz wiekszej nabierajg steza-
tosci i mocy, a dziecie zdolnem sie staje do
rozmaitych coraz mocniejszych ruchow. Przez
tenze czas ze wzrostem sit dzieciecia wzmacnia-
ja sie w niom i organa zmystowe, ktére nalezy,
szczegoblniej w pierwszych latach, chroni¢ od
szkodliwych wplywow. Trzeba oraz jak naj-
wczesniej zaczyna¢ cwiczenie zmystow, aby te
przez zaniedbanie samo nie stabty i nie bezwla-
dniaty.

XXI1. Mo%rdinienie zmystow zewnetrznych,

Zpomiedzy zmystéw zewnetrznych najwieksza
majg donosnos¢, a przeto sg najszlachetniejsze
wzrok i stuch,, najbardziej za$ ograniczone tcech
i smak. Dotykanie na catej powierzchni ciata
rozpostarte, a ktérego gtéwne siedlisko w kon-
cach palcéw, obszerniejszy ma zakres dziatania
od wechu i smaku,* bo do nieréwnie wiecej prze-
dmiotéw sie rozciaga. Smak jest rodzajem bez-
posredniego dotykania, i ma swoje gtowne sie-
dlisko w nerwach jezyka, podobniez i wech
chwyta bezposredniem dotknieciem unoszace sie
w powietrzu najdelikatniejsze czastki ciat zapach
wydajacych; wzrok za$ i stuch sato dwa rodza-
je dotykania posredniego, z ktérych pierwszy
dotyka sie swoich przedmiotéw za pomoca pro-
mieni $wiatta, a drugi za pomocg drgajgcego po-
wietrza.
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XXII. ] ajpierws%y woglad w hsztaiceniu %my-
stoic zeicnetrznych iporzadek w ich uwaianiu*

Gdy w ksztatceniu zmystow najwazniejszy
jest rzeczy ochrania¢ je od nadwerezenia, bez
czego wzmacnianie ich i doskonalenie byloby
niepodobnem: przeto $rodki ochronne bedziemy
tu mieli na pierwszym wzgledzie. Wezmiemy
za$ pod uwage najpiér>vej zmysty najdonosniej-
sze, jakiemi sy wzrok i stuch, a nastepnie wech
i smak, jako odznaczajyce sie delikatnoSciy
szczegOlny, nareszcie zajmie nas dotykanie, ja-
ko zmyst najprostszy ze wszystkich i Sciygajy-
cy sie jedynie do skiadu zewnetrznego przed-
miotow, wczem ma podobienstwo do wzroku.

XXIII. Ksztatcenie wzroku, ze wzgledem po”
przednim na $rodki ochronne.

Szkodlbvem jest dla wzroku, zwtaszcza wpier-
wszych tygodniach niemowlectwa, nagte przej-
scie z ciemnosci do Swiatta, toz kolory jaskrawe
zbyt sy razyce dla stabych jeszcze oczow nie-
mo>viecia*, od tego wiec dwojga trzeba jak naj-
troskliwiej dzieci ochraniac.

Z podrostkami (od lat 7) nastepujyce Srodki
ostroznosci powinny by¢ zachowane:

1.  Xie trzeba ich wprowadza¢ na miejsca,
gdzie mnoéstwo rozmaitych przedmiotéw razem
sie przedstawia, ani im pokazywac¢ wielu rzeczy
odrazit*, bo nawykny zapatrywac sie na wszyst-
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Ko przelotnie i powierzchownie. Taki bywa sku-
tek wczesnego wprowadzania dzieci do sklepow,
na jarmark, na targ, na teatr lub do kosciota.

2. Przy czytaniu, pisaniu i wszelkich zatru-
dnieniach przypatrywania sie wymagajgcych,
niechaj nie zblizajg zbytecznie do oczow ksigzki
lub innego przedmiotu, bo przez to krotkiego
wzroku dostana; lecz i trzymanie czytanej, ksigz-
Ki lub pisma w zbytniem oddaleniu jest szkodli-
we, bo wymaga mocnego natezenia organow
ocznych. Niechaj tez nie czytajg dzieci zksig-
zek drobnym drukiem wydanych, albo z reko-
pismow nieczytelnych, i same niech drobno nie
pisza.

3. Do zatrudnien wymagajacych dtuzszego
natezenia wzroku, niech majg wyznaczone, ile
by6 moze, godziny ranne; aby te zatrudnienia od-
bywaly przy Swietle dzienndm, nie za$ przy lam-
pie lub swiecy, a nigdy przy mroku wieczornym.
Swiece niech stawiaja po lewej stronie, a wérod
dnia nawet gdy zajmujg sie dlugo czytaniem
lub pisaniem, przestrzegaé nalezy, aby im z le-
wej strony Swiatto padato od okna na ksigzke
lub na papier wziety do pisania.

4. Niechaj nie uzywajg okularéw ani zadnych
szkiet, chyba wrazie potrzeby uznanej przez le-
karza. Nawet przy zabawie nie trzeba pozwa-
la¢ dzieciom, aby patrzyty przez utamki od kry-,
sztatowego Swiecznika lub inne szkfa rzniete.

»Piekna i rozmaito$cig swojg szczodra natura
jest najlepsza dla dzieci widownig. Tu whnaj-

5
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przyjemniejszej dla siebie przechadzce znajdg
one wiele rzeczy do widzenia, ale nie od razu,
bo tu mnogo$¢ po wielkiej przestrzeni rozrzuco-
na, ijedno zdaleka od drugiego: oglada¢ beda
kazde drzewo, rosline, kwiatek, kazdg rzecz naj-
blizsza, wszystko zwolna, zosobna i po kolei.*
W takich przechadzkach dobrze jest zaprowa-
dzi¢ miedzy niemi pewne spotzawodnictwo, pe-
wna walke wzrokowa; a ktére z nich najdalej
zobaczy i najlepiej rozpozna przedmiot wskaza-
ny, niech otrzyma pochwate i wyznaczong nad-
grode. Mech one od przedmiotu jakiego coraz
bardziej sie oddalajac, ustawicznie nan sie ogla-
dajg, poki im z oczu nie zniknie zupetnie; a przez
powtarzanie codzienne podobnego ¢wiczenia co-
raz dalej wzroldem zasiegng. Niech téz przy-
uczaja sie do zgadywania na oko odlegtosci mie-
dzy dwoma wskazanemi przedmiotami, a pozniej
niech ja doktadnie wymierzaja pretem morgo-
wym; bo tym sposobem mogg sie same o swem
uchybieniu, i o potrzebie trafniejszego oka prze-
konaé.“

Wzmacnia sie jeszcze wzrok przez zapatry-
wanie sie na przedmioty bedace w wszybkim
ruchu i spogladanie w gtebokie padoty; ktdreto
ostatnie ¢wiczenie zabezpiecza dzieci na dalsze
lata od zawrotu gtowy wpodobnychprzypadkach.
Wyrostkom mozna pozwata¢ nawet chwilowego
patrzenia na stonce; przyczem jednak zwazac
trzeba, zeby zbyt razace Swiatto nie zadrazniato
nerwdw ocznych.
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Nareszcie obudza sie w dzieciach za pomoca
wzroku uczucie pieknosci: gdy usuwajac od nich
razgce widoki i obrazy, zwracamy ich uwage na
piekne przedmioty najprzéd drobne, jakiemi sa
liscie, kwiaty, owoce, rosliny; potem na upieksze,
jakiemi sg drzewa, zwierzeta czworonozne, bu-
dowle; a nastepnie na cate widoki skat, gor, la-
sow, okolic (27) (28).

XXI1V. Ksztatcenie stuchu.

Stuch w ogo6lnosci wymaga podobnej ochrony
i ¢wiczenia, co wzrok, a mianowicie przez czas
niemowlectwa. Niechaj dzieci beda usuniete od
wszelkiego gwaru i wrzasku, a t¢m bardziej od
huku i toskotu, dopdki ich organ stuchowy nie
nabierze mocy. Szkodliw¢m jest takze dla stu-
chu noszenie cieptych czapeczek, przyczém fa-
two sie zdarza zbytnie ogrzanie i nagte przezie-
bienie gtowy.

W ¢wiczeniu stuchu szczegdlniej idzie o roz-
poznawanie nvszelkiego gtosu lub dZzwieku co
do miejsca, strony, odlegtosci, tudziez co do
stopnia mocy i zmian rozmaitych, jakie gtos lub
dzwiek przybiera¢ moze. Niech dzieci uczg sie
rozpoznawac swoich znajomych po mowie i kro-
ku, niech rozrézniajg rozmaite ptaki po gtosie,
metale lub gatunki monet po brzeku. Przez cze-
ste i stopniowe ¢wiczenie mozna nietylko stuch
wzmocnié, ale i uszlachetni¢. Dobrze jest przy-
zwyczaja¢ dzieci do uwaznego czytania i ucze'-
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nia sie gtosno wsérdod szmeru, jako tez do pilne-
go stuchania, kiedy kto czyta. Zwi*acad ich
uwage nalezy na rozmaite zmiany tonu wmowie-
niu, czytaniu i deklamacyi; a jezeli sposobno$¢
jest potemu, niechaj od lat najmtodszych nie
zaniedbuja i muzyki, ktorajest najlepszym $rod-
kiem do ksztatcenia ucha. Tu nie dos¢, aby sie
muzyce przystuchiwaty, niechaj sie same uczg
grac i Spiewac; bo inaczej trudno byé¢ dobrym
znawcg harmonii (29).

XXV. Ks%tatcenie wechu c%yli powonienia.

Xa powonienie szkodliwie dziatajg sztuczne
zapachy, jako zbyt draznigce nerwy, toz mgliste
powietrze, wszelkie wyziewy i dym. Delika-
tno$¢ czyli znaczne juz wyksztatcenie tego zmy-
stu wydaje sie szczegdlniej w rozpoznawaniu
rozmaitych zapachdéw, do czego trzeba wpramac
wczesnie dzieci na rozmaitych ziotach i kwia-
tach. Xie mozna za$ ich przyzwyczaja¢ do nie-
przyjemnej i przykrdj woni, co nawet sprawito-
by tylko ostabienie, a z czasem i utrate zupet-
ng tego zmystu (30).

XXVI. Ks%talcenie smaku.

Xa zmyst smaku szkodliwie dziatajg potrawy
tluste, stone, korzenne ¢ a ksztatcenie tu zaczy-
na sie od rozpoznawania rozmaitych pokarmow.
Xie nalezy tego zmystu zaniedbywa¢, zwtaszcza
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Ze sg, rzeczy, w ktérych osadzeniu tatwoby$my
sie pomyli¢ mogli, chcac je rozpozna€ przez sam
tylko wzrok lub powonienie. Wszakze ksztat-
cenie nerwow jezykowych zadaleko posuniete,
czyni dzieci wybrednemi i takotliwemi.

XXVII. Ksztatcenie zmystu dotykania.

Xa zmyst dotykania szkodliwie wptywa wszy-
stko, co tylko odejmuje delikatno$¢ palcom, kto-
rych konce, jakeSmy powiedzieli, sg gtdwnem
siedliskiem tego zmystu. Nie trzeba tedy po-
zwalaé dzieciom grzeba¢ w ziemi, prac, i tym
podobne odbywaé roboty, od ktoérych rece gru-
biejg, a nadewszystko nie nalezy pozwala¢ za-
baw narazajacych na dotkliwy bdl palcow i dioni:
takiemi sg niektére gry w pitke niegdy$ bardzo
uzywane po szkotach.

Dotykanie doskonali sie, rowniejak i inne zmy-
sty, czestem i stopniowem c¢wiczeniem. Nie-
chaj sie dzieci uczg rozpoznawac palcami mate-
rye Iniane, konopne, jedwabne; tudziez rozmaite
przedmioty twarde, miekkie, gtadkie, chropowa-
te i rozmaite powierzchnie cial po samem ich
dotykaniu. 'Zadziwiajace postepy w doskonaleniu
tego zmystu widzie¢ mozna winstytutach szcze-
gélnych, gdzie niewidomi z urodzenia lub ocie-
mniali za dotknieciem palcamirozpoznawaé umie-
ja rozmaite gatunki monet, sukien, materyj, jako
tez kolory przedmiotow, karty do graniai litery
w ksigzce (31).
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XXVIII. ligc%enie éwiczenia zmystow z ¢wi-
czeniem uwagi.

Niezmiernie pozyteczng jest rzeczag taczyc
¢wiczenie zmystow dziecinnych z ¢wiczeniem
uwagi, zastanawiajgc dzieci nad wszystkiem, co
tylko przez zmysty do ich poznania przychodzi®
a to nieréwnie wieksza korzy$¢ im przyniesie,
niz czeste najwiecej niezrozumiate do nich prze-
mawianie. Lepiej niechaj od niemowlectwa uczg
sie pierwej rzeczy a potem stéw, gdy zazwy-
czaj dzieje sie przeciwnie, i tym sposobem za-
prawiajg sie one do gadatliwosci nierozwaznej
i do powierzchownego sadzenia owszystkiem.
Nastreczajac zas zmystom dzieci rozmaite i coraz
nowe przedmioty, jezeli nie zwracamy na nie ich
uwagi, tedy stajg sie one na wszystko obojetne;
a z obojetnosci przychodzi opieszatos¢ i lenistwo,
albo roztargnienie, niestato$¢, ptoch os¢ i lekko-
mys$Inos¢ (32).

XXIX. Wybor miedzy przedmiotami zmysto-
wemi.

Najlepiej jest nastreczaé dzieciom sposobnosé
rozpatrywania sie w widokach i pojedynczych
przedmiotach natury; a po nich dopiero ida przed-
mioty sztuki, mianowicie takie, ktéreby przed-
stawiaty rzeczy same nie za$ ich obrazy.

Obeznawszy wiec dzieci z rozmaitemi przed-
miotami natury, dobrze jest wprowadzi¢ je do
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rozmaitych zaktadéw mechanicznych, gospodar-
skich; gdzieby i ludzi pracujacych i narzedziaroz-
maite doich pracy stuzgce widzie¢ mogty. Alenie-
dosy¢ bytoby im pokazaé to wszystko w obrazach
kunsztownych, albo wystawi¢ w opisachi opowia-
daniu; bo tak nigdyby nie mogty dobrze poznac
rzeczy nawet najprostszych, zwilaszcza ze za-
wsze dzieci wiekszg majg ciekawos¢ poznawac
wzystko same przez siebie, nizeli przez kogo
innego. Dla tych samych przyczyn, uczenie na
ksigzkach z obrazkami czyli wizerunkami ro-
znych przedmiotéw rozrywa dziecinng uwage,
nieprzywiazujac j¢j zywo do zadnego przedmio-
tu. Czesto nawet takie obrazki wprowadzajg
dzieci w biad i omamienie trudne do pozbycia,
gdy biorgc opacznie pozér za rzecz, maja sie
wczesnie za umiejetnych, albo na rzeczy same
tak powierzchownie sie zapatrujg, jak nawykty
patrzé¢ na malowidetka w swoich ksigzkach
dziecinnych.

Me mozna jednak bezwarunkowo potepiaé
zabawek dziecinnych, byle sie w nich nalezyty
wybor i miare zachowato: sg one juz w tém bar-
dzo przydatne, ze dzieciom za rozrywke stuza,
chociaz zwykle nie na dtugo, i od nudbéw chro-
nia. Najlepi¢j wszakze, kiedy dzieci same so-
bie robia zabawki; bo te im sie podobaja, i tatwo
przez nichze samych zmieniane by¢ moga. Nic
za$ szkodliwszegojakwszelkich rozrywek im za-
braniac i zapedzacje wczesnie do robot recznych,
albo meczy¢ nad czytaniem lub pisaniem. Ta-
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kie przymuszanie dzieci do roboty nietylko
szkodliwie wptywa na ich zdrowie, ale oraz
wszelkie zatrudnienie obmierztem czyni, od na-
uki odstrecza, i tamuje rozwijanie sie zdolnosci
przyrodzonych (33).

XXX. lis%tatcenie zmystu wewnetrznego.

Zmyst wewnetrzny stuzy nam, jak sie juz wy-
zej powiedziato, do postrzegania wszystkiego,
co sie wewnatrz nas dzieje. Tak wiec gtdd,
pragnienie, ckliwo$é, niesmak, boles¢, upodoba-
nie, zachcenie, lub wstret*, tudziez wszelkie inne
pojawienia zmienne i przemijajace, jakie tylko
w naszem ciele i umys$le powstaja, sa przedmio-
tami zmystu wewnetrznego.

Dzieci pospolicie, a nawet czesto i dorosli
miodziency lub dojrzali juz ludzie dtugim wcia-
gnieni natogiem, nie zwazajg prawie na to, co
sie w nich dzieje. Tak doznajagc naprzemiany
mitych lub niemitych wrazen zmystowych albo
uczu¢, a nie dochodzac ich przyczyny, $ciggaja
na siebie z czasem ciezkie cierpienia i dolegli-
wosci, ktore w pierwszych zaraz poczatkach ta-
two mogli w sobie uleczyé. Wazng tedy jest
rzeczg zwraca¢ uwage dzieci na wszystko, co
szkodzi lub pomaga ich zdrowiu, co sprawia im
trwalszg przyjemnos$¢ i zadowolenie z samych
siebie, co rodzi w nich mysl swobodng, niezmie-
szang zadnym niepokojem wewnetrznym; a co
daje poczatek préznej obawie i niespokojnosci,
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albo za>vodiiym nadziejom i oczekiwaniom. Me-
chaj wreszcie przyzwyczajajg sie pamietac, jak
nieraz chwilowa uciecha i rozkosz pocigga za
sobg nieuchronne i dtugie cierpienia; jak miano-
wicie przebieranie miary w zaspokajaniu potrzeb
i wygdd zycia, prowadzi do najgorszych i naj-
szkodliwszych natogéw; jak znowu wstrzemiezti-
wos¢, umiarkowanie i cierpliwo$¢ we wszyst-
ki¢m jest potrzebna;jak utrudzenie i praca wmia-
re podjeta orzezwia i nowych sit dodaje, a pro-
znowanie o niemoc i niedotestwo przyprawia.
Takie zwracanie uwagi dziecinnej nie przez cig-
gte przestrogi i napomnienia, ale przy okolicz-
nosciach zdarzonych czynione, jest najlepszem
¢wiczeniem zmystu wewnetrznego, ktére, utrzy-
mujac dzieci W ciggtej zywosci, uczy je korzy-
sta¢ z wilasnego doswiadczenia i nadaje im te
szcze$liwa delikatno$¢ wzdrygajaca sie na wszy-
stko, co tylko moze za sobg zte skutki pocitagnaC.
Zaniedbanie podobnego Cwiczenia, zwitaszcza
gdy jest potgczone z najszkodliwszem zgorsze-
niem, prowadzi miodziez do zaciggnienia wcze-
$nie natogbébw obzarstwa, lenistwa, pijanstwa
i wszelkiej rozpusty, ktérych, nawet przyszedi-
szy do zupetnego poznania, pozby¢ sie nie mo-
0. Lecz kto chce przyuczy¢ dzieci i przyzwy-
czai¢ do pilnego wgladania w samych siebie, po-
winien by¢ zdolnym przenosi¢ sie myslg do da-
wno ubiegtych swoich tatdziecinnych; tedy nie-
trudno mu bedzie przeglada¢ z najwiekszg prze-
niktoscig rodzace sie w dzieciach skitonnosci,
6
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uczucia i mysli*, a przy takiém tylko usposobie-
niu potrafi korzystaé z kazdej okolicznosci jaka
mu sie w tej mierze nastreczy i dobiera¢ Srodki
odpowiednie celowi.

Uczynmy tu nareszcie uwage ,ze przez ksztat-
cenie zmystu wewnetrznego, kiadzie sie juz
grunt i zasada do ksztalcenia rozumu i innych
wiadz umystowych rozumowi pomocnych.

XXXI. Es%tatcenie daru mowy.

Mowa, mianowicie ustna, stuzy nam do wyja-
wiania swoich mysli, ktore jakby wnig wcielone
dotykalnemi sie stajg dla ucha i dla rozumu*, jest
wiec ona warunkiem wzajemnego rozumienia sig,
warunkiem nauki i przedmiotem ogdlnego ksztat-
cenia cztowieka. Im za$ obszerniejszy jest za-
kres mowy, im delikatniejsze i bardziej wielo-
stronne jej obroty, a delikatniejsze i wiecej ma-
lownicze wyrazenia; ttmjest doskonalszg. Zrazu
dziecie “vydaje same tylko niecztonkowane gto-
sy, potem dopiero stopniami przychodzi do wy-
daAvania cztonkowanych tondéw, zgtosek i wyra-
z6w, a postep jego w poczatkowej nauce mowy
jest nader szybki i zadziwiajacy, zwilaszcza
w pierwszych latach (34).

Mowa ustna lub pisana nazywa sie inaczej je-
zykiem, dlatego ze za pomocg jezyka wyraza-
my ustnie mysli nasze, a mowa pisana utozona
jest na wzér mowy ustnéj. Tern za$ doskonal-
szy jest jezyk jakiego narodu, im na wyzszem
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stopniu umystowego wyksztatcenia zostaje na-
rod, a o tem wyksztatceniu najpewniejsza brac
mozna miare ze stownika narodowego, podo-
bniez jak o stopniu uksztatcenia cztowieka z je-
go mowy ustnej Inb pisanej. Bogactwo bowiem
jezyka jest niezaprzeczonym dowodem poprze-
dniego bogactwa wyobrazen i poje¢. Ztad sie
pokazuje cata wazno$¢ ksztatcenia daru mowy,
ktére juz od dziecinnych lat zaczyna¢ sie po-
winno; a im wczesniej dzieci naucza sie jasno
swoje mysli wyraza¢, tem pewniejszy jest ich
postep na drodze ksztatcenia umystowego.

Trzeba tedy przyucza¢ dzieci od lat najmtod-
szych, aby nazywaty kazdg rzecz wiasciwym jej
wyrazem, ijezeli w czem chybig, zaraz ich bte-
dy prostowaé. Hiechaj zawsze, jezeli to by¢
moze, zostajg w towarzystwie z osobami dobrze
mowigcemi, a przynajmniej niech sie nie nastu-
chujg btednej mowy lub wymawiania. Gdy poé-
Zniej zaczng juz czytac, trzeba im jak najstaran-
niej objasnia¢ mysli zawarte wtém, co czytaja.
Tak beda sie wprawiaé do nalezytego méwienia
i wymawiania, a poczatkowa nauka mowy stanie
sie razem dla nich i umystowem c¢wiczeniem;
czego dwojga nigdy rozdziela¢ nie nalezy, przez
wzglad na nierozerwany zwigzek mowy z my-
$lg (35).

XXXIIl. o uwadze jako witadzy umystowej ze
wzgledem najej przymioty.

Nazywamy uwagg wdadze umystowsa, przez
ktora zwielu wybieramy jeden lub wiecéj przed-
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miotdbw majacych nas szczegllniej a nawet wy-
tacznie z;ajmowac. Gdy za$ jedynie za posred-
nictwem tej czynnej wiadzy umystu, rozum mo-
ze rozpoznawacé stabe wrazenia i ciemne pojecia,
a pamiec rozwijac¢ sie i doskonalié, jest wiec ona
duszg nauki; a jej ksztatcenie na najwiekszy
wzglad zastuguje i jak najwczes$niej zaczynac
sie powinno. Bez niej wychowarcy nasi zosta-
waliby w ciggtej drzemce lub roztargnieniu bez-
mys$iném; wszelka tedy im udzielana nauka by-
taby nadaremng. Lecz wielka tu pokazuje sie
rozno$¢ w przyrodzonem usposobieniu dzieci ;
jedne z nich, same sobie zostawione na wszystko
pilng zwracajg uwage; inne niestate i lekkomysl-
ne na nic nie zwazaja, a tern bardziej niezdolne
sg nicz¢m przydtiizé¢j i usilnie sie zajac.
Zpomiedzy gtdbwnych przymiotéw uwagi naj-
pi¢rwszym jest samodzielnos$¢, zalezaca na tern,
azeby w sobie samym znajdowaé dostateczng
pobudke do zajmowania sie swoim przedmiotem;
przymuszonej bowiem i mimowolnej uwagi, kto-
raby byta skutkiem wpltywow zewnetrznych na-
wet nie przypuszczamy. Opr6cz samodzielno-
§ci niemniej waznym przymiotem uwagi jest
moznos$¢ skupiania sie na jeden przedmiot lub
przechodzenia szybko od jednych przedmiotow
do drugich podiug potrzeby, w ktérymto dru-
gim razie uwaga niejako sie rozdziela na \riele
razem przedmiotow. Nareszcie moznos¢ zatrzy-
mywabnia sie dtugo i cierpliwie nad swoim przed-
miotem znamionuje uwage silng, wytrwatg i nie-
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zmordowana, jaka w watpliwych i trudnych rze-
czach jest najpotrzebniejsza.

Uwaga na wyzszym stopniu swego rozwinie-
cia nazywa sie ro%icagg. Ta, lubo zajmuje sie
wiecej forma nizeli materyg bez zadnego prawie
wzgledu na istote rzeczy; jest wszakze zasadg
gruntownosci nietylko w tak zwanych naukach
Scistych, ale oraz w sztukach pieknych i kun-
sztach wszelkiego rodzaju, jako tez w waznych
sprawach zycia, ksztatci sie za$ nauka i dosSwiad-
czeniem (36).

XXXII1. Przepisy $ciggajace sie do ksztatce-
nia mcagi.

1. Trzeba w poczatkach zajmowaé dzieci ta-
kiemi tylko rzeczami, ktdre nie sg za obrebem
ich poznania, postepujac od rzeczy tatwiejszych
do trudniejszych, od zmystowych do umysto-
wych.

2. W zajmowaniu uwagi dziecinnej ilos¢ cza-
su na to tozonego zwiekszac sie ma stopniowo.

3. Im mniej sg wycwiczone wiadze umy-
stowe, tém wiecej wystrzegac sie trzeba, aby ich
wielg przedmiotami razem nie zajmowac.

4. Gdy w uwadze pokazuje sie samochetna
i niezmordowana dzielno$¢ umystu, starajmyz
sie przedewszystkiem obudzi¢ i utrzymywac
w dzieciach ochote do poznania tego, czem je
zajaé chcemy.
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5. Jezeli dziecie przez zaniedbanie lub nie-
trafne prowadzenie ma zwichnietg i bezwtadng
uwage, stara¢ sie trzeba to poprawié, wracajac
do pierwszych poczatkow ksztatcenia elemen-
tarnego.

Pilnie dochodzi¢ trzeba przyczyn nieuwagi,
ktére sa bardzo rozmaite. Czesto ona pocho-
dzi z bojazni i nieufnosci w sobie, gdy dzieciom
sie zdaje, ze czego nie naucza sie lub nie pojmg*,
trzeba je tedy oSmiela¢ i zacheca¢ do wieksze-
go ufania swoim zdolnoSciom. Czesto tez po-
chodzi niestato$¢ i nieprzytomno$¢ uwagi ze
zbytku wyobrazni, ktdérg staraé sie trzeba, miar-
kowac ¢wiczeniami rozumu i pamieci. Inne zno-
wu dzieci zamierzajg sobie zawiele najeden raz,
albo co opuscity, pragng i usitujg czem predzej
nagrodzié, trzebaim tedy rozdziela¢ i zmniejszac
zatrudnienia. Tak wiec niepodobna zaradzi¢ zte-
mu, niedochodzac az do Zrddta, zktérego pocza-
tek swoj wzieto.

Ciggta a przynajmniej czesta nieuwaga ha
gtowny przedmiot, przy zajmowaniu sie czem
inném, nazywa sie roztargnieniem” natogowa
za$ i mimowolna nieuwaga na wszystko, bez za-
dnych przeszkéd zewnetrznych, nazywa sie roz-
trzepaniem. W leczeniu tych obu przywar albo
raczej choréb uwagi, z ktérych pierwsza najwie-
cej z natury a druga z zaniedbanego lub ztego
wychowania pochodzi, najskuteczniejszem jest
tagodne i cierpliwe obchodzenie sie z wycho-
wancem. Trzeba tez zajmowaé go w poczat-
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kach jednym tylko przedmiotem, a nastepnie
dopiero po diugiem wzmacnianiu stabej zrazu
i bezsilnej uwagi, zajaé¢ sie on moze dwoma lub
wiecej przedmiotami. Przy nauce dawaé¢ mu
nalezy jak najmniej zapytan, owszem staraé sie
go >vyciaga¢ na coraz nowe pytania, aby wiecej
mys$lat sam przez sie nizeli stuchat uczace-
go (37).

XXXIV. o pamieci i gtdwnychjejprzymiotach.

Pamie¢ wzbogaca i zasila umyst coraz nowe-
mi wyobrazeniami, ktére nietylko zbiera i za-
chowuje, ale wrazie potrzeby rozumowi podaje.
Dwa te dziatania pamieci rownie sg wazne i po-
trzebne, bo pierwsze stuzy do zgromadzenia
i zachowania nabytych skarbow, a drugie utatwia
tychze skarbdw uzycie; pierwszego tedy dziata-
nia skutkiem jest a drugiego przypo-
minanie. W obu za$ dopiero wymienionych wzgle-
dach uwazana pamie¢ $Scigga sie albo do wrazen,
albo do rzeczy, albo do liczb, a najdonos$niejsza
jest wtenczas, gdy jak najwiecej w sobie pomie-
$ci¢ i ogarng¢ zdolna nie potrzebuje na to diu-
giego czasu i wiellilego natezenia uwagi, oraz
gdy swoje nabytki dtugo i wiernie zatrzymuje
bez zadnego ich przeistoczenia czyli sfatszowa-
nia. Cztery sg wiec gtowne przymioty pamie-
ci: objetno$o, tatwos¢, icytrwatosc i wiernosé,
ktére nader rzadko potaczone a najczesciej roz-
taczone bywaja, i rozdziat ten niezawsze jest
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wina wychowania; bo z przyrodzonego usposo-
bienia takze pochodzi¢ moze (38).

Dwojaka jest pamie¢ uwazana pod wzgledem
Srodkdéw wptywajacych na j¢j ksztatcenie: w«-
turalna” ktéra sie rozwija i wzmacnia samem
tylko ¢wiczeniem; a druga sztuczna, w ktorej
uzywa sie pomocy znaké>v, jakiemi sg rozmaite
kolory, godta, wyrazy, wreszcie"samo juz zapi-
sanie tub przepisanie tego, co pamigta¢ chcemy.
Tu réwnie jak gdzieindziej sztuka naturze dziel-
nie pomaga, ale jej nigdy zastgpi¢ nie zdota.
Sztuka wynalezienia i uzycia znakow pomaga-
jacych pamieci nazywa sie mnemonikg, a wyna-
lazek ten JVdawnej Grecyi przypisujg Symoni-
desowi (39).

Szkodliwém jest zaniedbanie pamieci, ale nie-
rownie szkodliwszém wytgczne j¢j samej Cwi-
czenie i wzmaganie, z uszczerbkiem innych wiadz
umystowych. Mamy przyktady prawdziwie za-
dziwiajgcej pamieci w czasach dawniejszych
i dzisiejszych. Podtug wiarogodnych Swiadectw.
Mitrydat pamietat nazwiska wszystkich swoich
zotnierzy; a po dzis dzien zyjacy kardynat Me-
zofanti trzydziesta dwoma jezykami mowi, i za-
chowuje w kazdym z tych jezykoéw wiasciwosc
wymawiania. Wielka wszakze i wycwiczona
pamie¢ jak jest zaleta w wieku miodocianym,
a nawet przepowiednig wyzszej zdolnosci umy-
stowej; tak u ludzi dojrzatych przetadowana
i przyttm fatwo zatrzymujaca najdrobniejsze
szczegOty, bywa zwykle dowodem i skutkiem
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ograniczenia na umysle. Cudza zaletg najcze-
Sciej rad btyszczeé ten, ktory wiasnej nie ma
(40).

XXXV. Przepisy Sciggajace sie do ksztatcenia
pamieci.

1. Trzeba jak najwcze$niej zaczynaé éwicze-
nia pamieci, przez co staba jeszcze zdolnos¢ na-
biera pewnej mocy.

2. Wprawia¢ dzieci do spamietywania zna-
kéw, jako tez i rzeczy; a w czém sg stabsze, do
tego wiecej wprawiane by¢é majg. Xiechaj sie
uczg naprzeraiany dostownie tub narozum i niech
sie staraja doktadnie zatrzymywaé w pamieci
imiona utasne, liczby i miejsca wydatniejsze
w ksigzce lub piSmie. Tu zawsze trzeba miec
na uwadze i rozmaito$¢ C¢wiczen pamieciowych
I nalezyte ich stopniowanie.

3. Xie przynagla¢ dzieci do uczenia sie na
pamiec, czegojeszcze dobrze nie rozumieja; awy-
ttumaczywszy lekcya, zachecac¢ do pilnosci, mia-
nowicie przez przyktady, ktére zawsze mocniej
przekonywajg opozytku umienia nizeli wszelkie
wywody i ostrzegania. Nie dos$¢ na tern, trzeba
jeszcze ufatwia¢ uczacym sie samo spamiety-
wanie, zachowujac zwitaszcza z mniej zdolnemi
jak najwiekszg cierpliwo$é, aby ich postrachem
lub znudzeniem nie odstrecza¢ od nauki.

4. Najgorzej jest grozi¢ dzieciom Kkara, jezeli
sie nie nauczg; bo wiecej o karze nizeli o lekcyi

7
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mysle¢ beda,, a ta mysl petna obawy stanie sie
dla nich do nauki przeszkéd.~ (41).

Do spamietywania przedmiotow zmystowych
ze wszystkiemi czesciami, z ktérych sie one
sktadaja, najlepszy jest sposéb pilnie i nalezy”
cie im sie przypatrzeé; a co do imion wasnych
i liczby tedy czeste powtarzanie jest najskutecz-
niejsze. Uczenie sie gtosne i bez zadnej prze-
szkody zewnetrznej nalezy do Srodkow utatwia-
jacych wszelkg nauke-, do czego jednak dzieci
wytgcznie nawykac¢ nie powinny. Toz emula-
cya, zwiaszcza dla niektorych, nietylko jest za-
chetg ale i utatwieniem, bo dodaje ochoty do na-
uld, a razem ozywia i utrzymuje uwage (42).

Co dosamychze przedmiotow naukowych wiel-
ka tu zachodzi roznica. tatwiéj sie uczyé opo-
wiadan i opisow zwtaszcza zajmujacych, niz
zdan i uwag wyrozumowanych. IViersze rymo-
we predzej i tatwi¢j wbijajg sie W pamiec niz
bezrymowe, a znowu wi¢rSze miarowe lub na-
wet proza majgca pewny wymiar i harmonig ta-
twiejsze sg od prozy zaniedbanej i nieudatnéj*
Toz zatrzymane w pamieci pojecia ogélne lub
gtowne ulatwiajag spamietywanie wyobrazen,
szczegOtowych i podrzednych; a godta, znald
i obrazy stuzag dO spamietywania i przypomina-
nia rzeczy przez nie oznaczonych. Ztad wiec
i podzialy Systematyczne w nauce nietylkoj do
jej zrozumienia ale i do spamietania zawartych
W niej szczegétow wielkg sg pomocg. Naresz-
cie dopomaga pamieci kojarzenie sie pojec¢ przez
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upatrywang miedzy rzeczami spétczesnosc¢, spot-
miejscowos¢, albo tez podobienstwo, sprzecz-<
nosé i inne stosunki; wczém potrzebne jest uzdol-
nienie do zastanawiania sie nad wszystkiém, co
sobie przypomnie¢ lub spamieta¢ chcemy. Tu
nie tylko uwaga, ale czuto$é, imaginacya i ro-
zum do pewnego stopnia iiksztatcone, przycho-
dza w pomoc pamieci; a pamiec nie jest juz me-
chaniczna i na dostonvném wyuczaniu sie wyra-
zO0w przestajaca, ale ozywiona i rozumowa, tern
wiec donosniejsza, im do wyzszego stopnia
umyst uksztatcony. Tak wszystkie wtadze umy-
stu nawzajem sie positkujgc, zostajg pomiedzy
sobg w pewnej réwnowadze, tudziez razem do
zupetnego wzrostu i dojrzatosci stopniowo docho-
dza; najobfitsze tedy zapasy pamieci z czasem
zebrane nie przecigzajag gtowy, gdy je rozum
porzadkuje, gdy im naznacza nalezytg miare
i wage.

XXXVI. O imaginac”i i stosunkachjej %innemi
wiadzami umystoicemb

Imaginacya jedna z najczynniejszych wiadz
umystowych dwojako sie w nas objawia. Albo
ozywia obecne, obudzg i uprzytomnia w naszym
umys$le dawniejsze wrazenia, uczucia, i mysli;
albo nieprzestajac na zywém obrazowaniu obe-
cnosci i przesztosci, sktada coraz nowe obrazy,
a nawet ma najwiekszy udziat w tworzeniu ide-'
atow czyli wyzszych pomystévr rozumowych.
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Dwojaka tedy jest imaginacya: nasladowc%a
i ircOrc%u tworcza zowie sie z niemieckiegofan-
ta%ya" albo ze stowianskiego umem. J\ajblizsze
ma stosunki imaginacya z wiadzjj czucia, ktorg
podsycajac i wzmagajac, silny wplyw wywiera
na wszystkie nasze checi, zamiary, i usitowania.
Jej dziedzing jest nietylko $wiat zmystowy, ale
i umystowy, z ktdrego wziete przedmioty wyobra-
za i przedstawia nam w zmystowej i niby doty-
kalnej postaci: silniej wiec i nierOnvnie w obszer-
niejszym dziata ona zakresie niz zmysty, ktére
w szczuptym obrebie Swiata zmystowego sg zam-
kniete i $ciggaja sie tylko do przedmiotéw obe-
cnych. Wyzsza tez co do mocy i dzielnosci,
jest imaginacya od pamieci, bo nie same tylko
martwe znaki i jakobycienie wrazen, uczuc i my-
§li przez siebie zachowane rozumowi podaje, ale
wznowione i powtorzone w catej Swiezosci. Bez
poteznego jej wsparcia nie moglibysmy nawet
w Swiecie zmystowym poja¢ ogromu wielkosci
pospolitag miare przechodzacej; a c6z dopiero po-
dnies¢ sie do wyobrazenia sobie nieskonczono-
§ci, albo zapuszcza¢ sie w gteboka przesztosé
najodleglejsze czasy do siebie zbliza¢ (43.

Nareszcie zywa i ognista imaginacya jest za-
wsze wyzszej zdolnosci udziatem, ktérg ozna-
czamy imieniem talentu lub geniusztg tu wiec
najwiasci>vsze miejsce wskazac réznice miedzy
jednym a drugim.

Dusza albo raczej zywiotem talentu jest ima-
ginacya na$ladowcza, twdrcza za$ zywiotem
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geniuszu. Talent starannem pielegnowaniem
i umiejetnem C¢wiczeniem wzrasta, ksztatci sie
i doskonali; geniusz odrazu wpierwszych juz
utworach pokazuje twodrczg i niezalezng swa
dzielno$¢. Pierwszy z nich kieruje sie prawidta-
mi sztuki, drugi sam sobie przepisuje prawa;
pierwszy ksztalci sie na wzorach, a drugi je da-
je. Talent wreszcie zaledwo sie zdobywa na
odkrycia, geniusz czyni wynalazki, a nawet do
czynienia odkry¢ coraz nowe otwiera i toruje
drogi (44).

XXXVII. Poiytki imaginacyi, tud%iei s¥dodli->
we jej wplytcy.

Najwidoczniejszyjest wptyw imaginacyiw sztu-
kach pieknych; bez niej nie masz poezyi, a dzie-
ta sztuki chocby najmozolniej wykonane, nie
maja zycia i wdzieku. Rownie wielkie lubo nie
tak widoczne sg z niej pozytki i w naukach Sci-
stych; mnogie bowiem odkrycia i wynalazki jako
téz trafne hipotezy czyli przypuszczenia, mia-
nowicie w naukach przyrodzonych,mnnismy naj-
wiecej ludziom zywa imaginacyg obdarzonym.

Lecz zawsze zachodzi nieuchronny warunek:
azeby imaginacya z uszczerbkiem innych wiadz
umystowych nie wybujata i nie wzieta fatszy-
wego Kkierunku, zkad wynikajg tak czesto zbo-
czenia j¢j i oblgkania. Wtedy nas ona wypro-
wadza ze Swiata rzeczywistego, a porywa i uno-
si w kraine urojen; albo przywigzuje do jednego
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przedmiotu, ktéry przeceniamy, lekce wazac in®
ne nierbwnie szacowniejsze. Ztagd omamienia
wszelkiego rodzaju rozci<ggajace sie na nasz stan
obecny i przyszty, a mianowicie prézne nadzieje
i obawy obok checi i zamiarow mozno$¢ wiasng
lub niekiedy mozno$¢ ludzka przechodzacych.
Tu ma swoje zrodio tyle fatszywych hipotez
w naukach, a w zyciu towarzyskiem tyle gru-"
bych btedéw, tyle cierpien moralnych samochcac
doznanych, tyle niesprawiedliwych wyrzekan
na wszystko, co nas otacza (45).

XXXV14, Ksztatcenie imaginacyi.

W ksztatceniu imaginacyi idzie oto: jak jg obu®
dzac, ozywia€ i chroni¢ od zattumienia* do ja-
kich skierowac przedmiotow i na czém ksztatcic;
nareszcie jak zbyt zywga i sklonng do wybujato-
$ci miarkowac i powsciggaé. Obudzg sie ona ira-
zem sie juz ksztatci¢ zaczyna w pierwszych la-
tach dziecinnych przez éwiczenie zmystow, ktére
za jej dzielng pomoca i wptywem bystrzejsze sg
i wytrwalsze w postrzeganiu; a przeto wiecej
t¢z rozumowi dostarczajg postrzezen. Niechajze
dzieci przy staranném ¢wiczeniu zmystow, amia-
nowicie wzroku i stuchu, jak najwiecej sie
zajmujg nabywaniem wiadomosci zmystowych;
niechaj wiele widza, stysza, doswiadczajg, i przez
rozmaite potozenia przechodza. Nie trzeba ich
nadewszystko zawcze$nie wcigga¢ do mocniej-
szych ¢wiczen rozumu, i zajmowaé¢ wyobraze-
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hiami oderwaiiemi, a tem bardziej kaza¢ im sie
wyucza¢ mnostwa wyrazoéw bez mysli, hlb co na
jedno wychodzi, uczy¢ sie napamieé rzeczy nie-
zrozumianych i niepojetych.

Niechaj mtoda imaginacya zawsze bedzie skie-
rowang do przedmiotow niewinnych, godziwych,
pozytecznych, chwalebnych, wielkich i wznio-
stych; z nalezytym jednak wzgledem na wiek
i pojetno$¢ wychowanca. Wszystko wiec, coby
da¢ mogto powdd do zgorszenia, a nawet cOtyl-
ko jest razacego w jaki badz spos6b, co rodzi
przestrach, wstret i oburzenie, albo jest karyka-
turg wrodzaju fizycznym lub moralnym, trzeba
zawsze jak najstaranniej z przed oczow i uszo6w
dziecinnych usuwaé. W poezyach tez dawanych
dzieciom na deklamacye, a doro$lejszym, do
czytania, nalezy zachowac jak najtroskliwszy
wybor co do tresci i wykonania. Moga oni czy-
ta¢ wybrane przystowia, bajki i przypowiesci;
a przy tém czytaniu niech sie wprawiaja do
Szukania we wszystkiem nawet martwém zna-
czenia; zycia, i ducha.

Lecz niedorzeczne brednie o strachach i upiorach
powinny by¢ wytgczone, jako rodzace lekliwosé
i zabobonno$¢; zwiaszcza ze z nich powziete Wra-
zenia zostajg i na dalsze lata, ani sie potem da-
dzg uleczy¢ przekonaniem i dos$wiadczeniem*
Teatr nie jest wcale dla matoletnich; bo zbyt
mocno dziatajgc na stabe jeszcze umysty, otwie-
ra bardzo przestronne pole dla mtodej imaginacyi;
i chocby najstaranniej sie wybierato miedzy
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sztukami, na ktérych dzieci bywa¢ maja, trudno
zachowac nalezytag ostroznos¢.

Nawet dziecinny teatr, na ktorymby dzieci
same wystepowaty Wrolach przyzwoitych swo-
jemu wiekowi, fatwo moze sie sta¢ szkodliwym;
bo nieznacznie przyucza do udawania, a przy tém
rodzi préznosé i jakie$ wyzsze o sobie rozu-
mienie.

Nareszcie miarkowaé nalezy i powsciggac
w dzieciach bujng imaginacya, ktora, wygéro-
wana stataby sie niebezpieczng dla ksztatcgcego
sie rozumu i serca. Tu nie dos¢ jest uzy¢ $rod-
koéw ochronnych przez usuniecie wszelkich za-
jec¢, rozrywek i zabaw wplywajacych na podnie-
sienie imaginacyi; ale jeszcze trzeba dzieci zaj-
mowac ¢wiczeniami pamieci i rozumu, do czego
nauka jezykow tak ojczystego jako tez i obcych
najlepsza poda sposobnos¢ (46).

XXXIX. 0 rozumie ijego dziataniach.

Rozum jestto wiadza umystowa, ktéra wszy-
stkie przedmioty mys$lenia, azatem i samez my-
$li rozpoznaje, zgtebia, ocenia, urzadza, i do pe-
wnych celéw stosuje. Ksztatcenie tej wiadzy
tak waznej w swoich dziataniach i skutkach, stu-
zy za grunt i zasade wychowania umystowego.
Nie do$¢ bytoby mie¢ zdrowe i wycwiczone
zmysty, czynng i wzmocniong uwage, bogatg pa-
mieé, zywa i ognistg imaginacya: jezeliby przy
tem staby byt i sttumiony rozum, ktérego wie-
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dzy, sadowi i rozrzadzeniu nverysiko podlega.
Bierze on najznaczniejsze zasitki od zmystow,
tudziez od imaginacyi i pamieci, a nawet w so-
bie samym niemate znajduje zapasy; z gtéwnych
tedy lub wyrobionych przez siebie wyobrazen,
coraz nowe tworzy: przez co sie niezmiernie zbo-
gaca, poteznieje, i rozcigga na wszystkie strony
swoje panowanie konczace sie na granicach tru-
dnej do oznaczenia moznosci.

Lecz chociaz rozum, uwazany jako dar natu-
ry, jest powszechny czyli >wtasciwy wszystkim
ludziom, niewszyscy jednak w réwnej mierze
jesteSmy obdarzeni zdolnoscig rozumowsa, ktora
w jednych mniej, w drugich wiecej ksztatci¢ sie
i podnies¢ daje.

XL. Rozmaite odcienie zdolnosci rozumowej (*).

a)  Odrézniamy nizszy empiryczny rozum od
wyzszego spekutacyjnego: pierwszy w szczu-
ptym tub nawet obszerniejszym obrebie nauko-
wosci jak gdyby zaparty, zajmuje sie wylgcznie

(*) Rozmaite odcienie zdolno$ci rozumowej, jakie u niemie-
ckich filozoféw i pedagogéw natrafiamy, ani z naturg rzeczy ani
z duchem naszego jezyka sg niezgodne. Oprocz Verstand i Ver-
nunft, ktoére zdaja sie by¢ poczatkiem i koricem owych odcieniow,
sg jeszcze $rodkujace i Urtheiskraft, Witz, Scharfsinn,
a nawet Bildungsvermdgen w nowo wydanym Szwarcu, ktdreto
ostatnie stworzenie zdaje sie wszystkie powyzsze w sobie zawie-
ra¢ i obejmowac; bo one wszystkie niewatpliwie zdolne sg ksztat-
cenia.  Urtheiskraft znowu musi bez zaprzeczenia wchodzi¢
wsktad Verstand, Vernunft, a nawet Witz i Scharfsinn; bo kt6z
moze pojmowac, zdobywac sie na dowcip i bystros¢ rozumu czyli
bystrote, bez osgdzenia tego, co mysli i méwi?

8



58

praktyka albo najwiecej juz stosowaniem goto-
wej czyli przez kogo innego wynalezionej teo-
ryi do praktyki*, drugi wolny i swobodny sam
w sobie, podnoszac sie do idealnych poje¢, dzia-
tajac juz w najgorhiejszej krainie mysli, albo co
najedno wychodzi w najobszerniejszym zakre-
sie umiejetnosci, sam tworzy teorye, zgtebia naj-
wyzsze cele usitowan ludzkich i wynajduje $rod-
Ki do osiggnienia tych celow *a to wszystko nie
dla siebie jedynie ani dla kraju swego lub nawet
dla spétczesnej ludzkosci, ale dla przysztych lub
przynajmniej najblizszych pokolen. Tak wiec
nizszy rozum goni wylgcznie prawie za uzyt-
kiem i przyjemnoScig doczesng, a wyzszy w kaz-
dej niemal obecnej i przemijajacej chwili wielka
ideg nieSmiertelnoSci zajety i ozywiony, widzi
dla siebie i dla catego rodu ludzkiego jedyne
dobro, jedyng i nieprzebrang rozkosz w btogich
mys$lach i nadziejach zisci¢ sie majacych kiedys,
moze w najdalszej przysztoSci (47) (48).

b) Rozsadek znowu nie w mniej lub wiecej
zaciesnionym obrebie naukowosci, ale w otwar-
tem na wszystkie strony zyciu praktyczném, na
mniejszem lub wiekszem polu rozwija i okazuje
zdolnos¢ swa i dziatalno$é: ztad tez, réwnie jak
rozum, podtug okazanej mniejszej lub wiekszej
dzielnosci swojej i mocy uwaza sie wyzszym lub
nizszym. Nizszy rozsadek, ktéry po dzi$ dzien
w mowie naszej szczegoélniej i prawie wytgcznie
wystepuje, dziatajac w szczuptym zakresie zy-
cia powszedniego, rozcigga sie jedynie do po-
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znawaiiia tatwiejszych rzeczy; jezeli zas$ nie jest
pospolitym w ludziach, jak by¢ powinien, po>
chodzi to niemal zawsze z zaniedbanego lub nie-
trafnego wychowania. ,,Rozs<jdek, jak powia-
»da Wiszniewski, zdromem, czerstwoscijj ro-
»Ziimu nazwac sie moze; lubo nie tak daleko sie-
»ga jak rozum. W ogélnosci jestto rozum
»,0tow miernych, nieuksztatconych naukami:
»zdrowy rozsc-jdek jestto latarnia z czystego
.Szkta, ktéra niedaleko $wieci, ale dobrze.*
Lecz zaprzeczy¢ nie mozna, izby nie zachodzit
wyzszy rozsadek w najwazniejszych mianowicie
sprawach zycia towarzyskiego, gdy komu idzie
wiecej niz o siebie i swoje korzy$¢ materyalna,
bo o los rodziny, kraju, odobra stawe u lu-
dzi i okazanie sie godnym ich zaufania; a im
czyje powotanie lub przedsiewzigcie trudniejsze,
tém na wyzszy stopien rozsadek sie podniesé
i wiecej zajasnie¢ moze. Jak za$ to szacowny
jest przymiot nietylko w ludziach pospolitych,
ale i w tych, ktérzy maja wyzsze uksztatcenie,
dosy¢ uwazy¢: ze cztowieka rozsadnego sama
niewiadomo$¢ nieraz od btedu zabezpiecza, a naj-
gtebsza i najrozleglejsza nauka, bez pomocy
rozsagdku nikogo nie uchroni od wielu bledéw
w codziennych stosunkach zycia domowego i to-
warzyskiego.

W blizkich zostaje stosunkach rozsadek z ro-
zwaga, ale w zaden sposob jednego za drugie
bra¢ nie mozna. Jezeli rozwaga zajmuje sie
tylko formg albo w ostatnim razie wiecej formg
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niz rzecza; tedy przeciwnie rozsadek zajmuje sie
zawsze wiecej rzeczg niz forma. Dlatego ludzie
rozsadni mniej dbaja o powierzchowno$¢ iidatna,
a wiecej owybor tego co czynié maja; mni¢j na-
wet o0 wyzszo$¢ w wyborze celéw i Srodkow,
a wieccj o to, aby sie uchroni¢ btedu i winy; prze-
ktadajg tedy mniejszg korzy$¢ byle bezpieczng
nad wiekszg a z niepewnoscig i niebezpieczen-
stwem potgczong. Wielka téZ jest r6znica mie-
dzy nierozwagg a nierozsgdkiem. Merozsgdném
jest przedsiewziecie, niedajace sie przywiesc
do skutku, przewyzszajagce mozno$¢ przedsie-
biorcy; nierozwazncra by¢ moze wykonanie naj-
lepszego przedsiewziecia, a czesto nawet do naj-
gorszego przedsiewziecia przez kogo innego
weciggniony cztowiek rozsadny wybrngé potrafi.
Urodzony na prozaiste nierozsadnie sie wdaje
w pisanie wicrszy,* nierozwaznie za$ wielki po-
eta w swoim poemacie obraza skromnos$¢ i inne
przekracza wzgledy, aby wiec¢j zyskat czytel-
nikow pochlebiajacych jego préznosci i dumie.
W kazdym tedy razie staraé sie potrzeba tgczyé
rozwage z rozsagdkiem (49).

c)  Odrdézniamy jeszcze od rozumu i rozsadku
dowcip, bedacy nader rzadkim przyrodzenia da-
rem, ktory doszedtszy do pewnego stopnia u-
ksztatcenia, odznacza sie domyslnoscig i szyb-
koscig w wynalezieniu, a nadewszystko bystrém
dostrzeganiem podobienstw: co jest trudniej-
szém do upatrzenia zwilaszcza w rzeczach cale
réznych lub sprzecznych z soba, gdy roznice
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pomiedzy podobnemi nawet rzeczami flatwiej
i predzej postrzega rozsadek. Hagannym jest
dowcip satyryczny, ktdry we wszystkiom upa-
trujac zawsze co$ ztego, porywa sie do wyszy-
dzania rzeczy chocby najswietszych; jak znowu
milg i przyjemna jest Zartobliwo$¢ dowcipu nie-
obrazajaca nikogo. Nic za$ nieznosniejszego
w towarzystwie, jak kiedy kto bez dowcipu, do-
wcipnego udaje i wszystkich nudzi swojém wie-
lomoéwstwem, lub nawet obraza zamiast ubawie-
nia i rozémieszenia (50).

d) Dotccip humoryStyc%ny czyli humor nie-
tylko pokazuje cztowieka szczodrze od natury
udarowanego tym talentem, ale oraz posiadaja-
cego wyzsze uksztatcenie. Nigdy humorysta,
chocby w najgorszym razie, gtowy nie straci,
rak nie opusci, pokijest nadzieja ratunku, i cze-
sto z najwiekszg nawet tatwoscia, jednym zar-
cikiem przeciwko sobie obréconym wyrwie sie
Z ostatniej toni. Doznawszy on niesprawiedli-
wosci ludzkiej, nie na krzywdzicielow swoich
ale na siebie woli narzekac¢, ze tak nieostroznie
szczescia prébowat. Wyszydzony za$ sprawiedli-
wie, uznaje zaraz swoj btad lub wine i $miejac sie
sam z siebie ostrozniejszym jest na czas dalszy.
U niego wiec spokojno$¢ umystu, a nawet we-
soto$¢ niczém niezmieszana miejsce szczesScia
zastepuje, chocby wsrdd najgorszej doli. Szko-
da tylko, ze te wszystkie szacowne przymioty
humorystyka, tagczg sie czesto z niemoralnoscia
jak u angielskiego Sterna. Nasz Krasicki bez
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najmniejszego ze strony moralnej zarzutu, w Sa-
tyrze do krélajako tez w satyrach: Os%cee-
dnos¢, pijanstwo™ ona Tonnw, a wiecej jeszcze
w ostatnim liscie ksiegi 1®® na wjazd nowego
senatora pokazat sie wielkim humorystykiem.
ToZz w krotkim ustepie albo raczej zwrocie tak
zrecznie wMonachomachii umieszczonym, nie
mogt autor humorystycznidj wystapic, jak prze-
rabiajgc zartobliwie na parodyag swoj wiasny
ustep z Myszeidy w nastepujgcych stowach;

Swieta mitoéci kochanej szklanicy

Czuje cie réwno i staby i zdrowy.

Uczynmy tu uwage, Ze najnizszym stopniem
humorystycznosci jest parodya, w ktorej poeta,
znizajgc wielkie i nadzwyczajne rzeczy do ro-
wni z powszedniemi, miejsce podziwu $miesz-
noscig zastgpic¢ usituje. Me trzeba tez mieszac
szczerej, otwartej i zawsze wesotej humorysty-
cznosci znajczesciej uszczypliwg, niemitosierng
i niekiedy dzikg ironig, ktora wsrdd jeku bolesci
i rozpaczy zdobywa sie wreszcie na u$miech,
i méwi ostatniemi stowy: ,,ze jej do zupetnego
szczescia juz nic nie brakuje* (51).

Nareszcie wyzszy rozum, o ktérego wznio-
stym zawodzie i wielkiej dzielnosci juzeSmy mo-
wili, zdolny wydobywac z siebie prawdy zasado-
we i rozpoznawa¢ wywiedzione, ma albo mie¢
moze niemylne przekonanie o prawdzie czyli ma
uznanie prawdy”® réwniez mie¢ moze uznanie
pieknosScig dobroci moralnej i Boga, ktory jest
zrodtem wszelkiej doskonatosci. Uznanie praw-



63

(ly nazywamy Rlo%of3c%nem od filozoii, ktéra
jest umiejetnos$cijj i probiernig wiedzy, azatem
i prawdy;™ a uznanie pieknosci nazywamy este-
tyc%nem od estetyki, nauki o pieknosci w natu-
rze i sztuce. Uznanie za$ dobroci moralnej czyli
moralne jest skutkiem czuwajacego w nas su-
mienia, a uznanie Boga czyli religijne skutkiem
przekonania o$wieconego prawdg objawiongw na-
szej religii Swietej. Tak wiec troiste uznanie:
filozoficzne, estetyczne i moralne, taczy sie wje-
dnora religijnem, ktére naksztatt obecnosci Bo-
ga wszedzie sie objawia, nawet w rzeczach be-
dacych za granicami naszego rozumu, bo tu po-
korna wiara, przychodzac w pomoc nieudolnemu
rozumowi, miejsce wiedzy i przekonania zaste-
puje, wreszcie onieudolnoSci naszej zupeinie
nas przekonywa.

Zwazajac oraz rozmaite potaczenia zdolno-
§ci rozumowych jako tez rozmaity cel ich daze-
nia, odr6zniamy jeszcze roztropnoS¢ zawsze ba-
czng i pilng, ktéra nawet w dzieciach czesto sie
objawia; przezorno$¢ wiasciwg juz dojrzalsze-
mu nviekowi, ktdéra przewiduje dalsze wypadki
i ubezpiecza sie na przyszto$c¢ ¢ nareszcie prze-
nikto$¢ albo przenikliwos$é, ktéra zgtebiawszyst-
kie skryto$ci najmniej nawet dostepne rozumo-
M ludzkiemu, wydobywajgc niejako na wierzch
czysta i jasng prawde z najwiekszego zametu
i zagmatwania (52).
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X1N. Ksztatcenie elementarne rozumu, roz-
sgdku, dowcipu i humoru,

1. W ksztatceniu rozumu elementarném, na-
dewszystko trzeba sie stara¢, aby dzieci miaty
jasne wyobrazenie tego, o czem sgdzi¢ maja,
i aby trafne wydawaty sady, a na wprawe w ro-
zumowaniu i wnioskowaniu przyjdzie dopiero
kolej w dalszym ciggu ichwychowania. Mc jest
tez rzecza gto>vng aby one wczesnie jak naj>vie-
cej rzeczy pozna¢ mogty; ale zeby stopniowo
i jak najlepiej poznawaty, co nie przechodzi ich
pojecia, a co sie uwaza dla nich za potrzebne lub
do czego same okolicznosci nastreczg im spo-
sobno$é. Mech zaczynajg od poznawania przed-
miotow zmystowych natury i sztuki, jak naj-
prostszych i najtatwiejszych, a postepujac do
coraz bardziej ztozonych i trudniejszych, niech
pierwej poznajg ich skiad, tak zewnetrzny jako
i wewnetrzny, a potem dopiero ich poczatek, cel,
uzycie i stosunki z innemi przedmiotami. Przy-
czem wszystkiem niechaj nie zaniedbujg mowy,
ktora jest warunkiem mys$lenia a zatem i pozna-
wania; niech tedy umiejg kazda rzecz nazwaé
i przyuczaja sie do zdawania ustnej sprawy zte-
go co widziaty, po nalezytem obejrzeniu wszyst-
kich czesci przedmiotu. Poznawszy zas$ rézni-
ce i podobienstwa wietu przedmiotéw pomiedzy
sobg poréwnanych, niechaj sie ucza porzadko-
waé te przedmioty, albo raczej uktada¢ w swo-
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im umys$le wyobrazenia onich powziete, juz od-
dzielajgcje od siebie juz zblizajac i taczac wedtug
znamion szczego6lnych i spolnych, jakie w nich
upatrujg. Podobniez niech sie uczg poznawac
i przez poréwnanie rozroznia¢ przedmioty umy-
stowejedne od drugich, a usposobia sie do wyda-
wania sgdow o tciu, cojuz poznaty. Wczém zno-
wu zachowac sie ma nalezyte stopniowanie, ara-
czej ten gtéwny wzglad, aby nie dawac dzieciom
do osgdzeniarzeczy, niedobrze poznanych: mylne
za$ich sady zaraz trzeba prostowac, albo co by-
toby najlepiej, naprowadzacje same do prostowa-
nia swoich btedéw: inaczej przyzwyczaityby sie
tylko do powtarzania za nauczycielem i potaki-
wania, a nigdyby wiasnego sgdu nie miaty (53).

Od rozmowy w rzeczach potocznych, ktéra
jest najstosowniejsza z poczatkowemi wycho-
wancami, przeszediszy do nauki formalnej, na-
lezy im zawsze nastrecza¢ sposobnos¢ do my-
$lenia, nie uprzedzajgc ich nigdy wtem, co sami
poznac i 0sadzi¢ moga. Tak staby jeszcze i mio-
dociany rozum utrzymywaé sie bedzie i coraz
bardziej w”zrasta¢ w swojej samodzilenosci, sko-
ro tylko nie bedziemy go wspieraé bezpotrze-
bnie, w czEm moze sam sobie da¢ rade. Oprocz
rozmowy potocznej i nauki formalnej, czytanie
ksigzek dobrze wybranych, z zastosowaniem do
wieku, i pojecia miodocianego, bedzie tu bar-
dzo korzystnem*, ale odbywaé je majg poczatko-
wi czytelnicy pod okiem i przewodnictwem na-
uczyciela, aby sami sobie zostawieni nie tudzili

9
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sie w miejscach potrzebujacych objasnienia i nie
brali mylnie tego, co czytajg (54).

Cxdy za$ juz miodzi wychowaiicy nietylko be-
da mieli wumysle znaczny zapas pojeé i wiado-
mosci orzeczach zmystowych i umystowych,
ale oraz sie wprawig do trafnego wydawania
sadow o tern, co poznali, nalezy ich natenczas
wprawia¢ do rozumowania i wnioskowania. To
ostatnie i najtrudniejsze z éwiczen rozumowych
elementarnych nie powinno byC¢ zawczesnie
przedsiebrane, boby dato powdd uczacym sie do
ro%umkoimnia/f!,zj\\ medrkowaniaw rzeczach nie-
dobrze jeszcze pojetych i osadzonych. Od czego
ich zabezpieczy i ochroni porzadny wyktad gram-
matyki i matematyki elementarnej, z ktorych
jedne i drugg uwaza¢ mozna za najlepszg logike
praktyczng dla poczatkowych uczniow. Wielce
tez bedzie korzystnem gruntowne i wyroznmowa-
ne uczenie historyi i jeografii, jakkolwiek nauki
te zdajg sie byC raczej naukami pamieci nizeli
rozumu. Tak zawsze wychowanie wrzeczach
zwiaszcza trudniejszych, pomocy od instrukcyi
potrzebuje i zasiega (55).

2.  Ksztakci sie i doskonali rozsagdek tak niz-
szy jako i wyzszy najwiecej przez obcowanie
z ludzmi rozsadnemi, pod ktorych kierunkiem
nyykonywa¢ rozmaite zatrudnienia w zyciu pra-
ktyczném pozyteczniej jest dla miodziezy, ni-
zeli stucha¢ ich rozmo>vy. Gdy nawet miodzi
wychowancy, z zycia domowego do szkolnego
przeniesieni, wejda juz na droge naukowag, nie
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powinni wszakze zaniedbywa¢ nastreczajgcych
sie im sposobnosci ksztatcenia i umacniania
w sobie rozsgdku; bo tu wiasnie ma swoje zro-
dto pedantyzm oznaczajacy sie przecenianiem
tego, czém sie kto wytgcznie zajmuje, a lek-
cewazeniem innych rzeczy, chocby i wazniej-
szych, albo rownie waznych i potrzebnych.

3. Dowcip wczesnie juz rozwijac sie i ksztat-
ci¢ daje przez déwiczenia rozumu elementarne,
majace zwiaszcza na celu wprawia¢ dzieci do
wydawania trafnych sadow o rzeczach, ktore do-
brze pnjety. Tu bowiem podajg sie im do 0s3-
dzenia rozmaite przedmioty, najprzéd zmystowe
a potem umystowe, miedzy ktéremi przed wy-
daniem sadu upatrywa¢ majg roznice i podo-
bienstwa; a wiasnie upatrywanie podobienstwa
miedzy rzeczami jest gtobwnem zatrudnie-
niem dowcipu. Gdy za$ juz wychowancy wej-
dg na droge naukowg, dobrze jest dawacé im
na deklamacyg lub do czytania, bajki, epigram-
mata i inne pisma, w ktérych panuje dowcip we-
soly i przyjemny, a nie szyderski i jadowity.
Lecz najlepiej sie wyksztatcg miode dowcipy
przez przystuchiwanie sie ludziom dowcipnym,
jakto oni umiejg zart zartem odstrzeli¢, jak przy-
jemna rozmowag lub opowiadaniem bez niczyjej
obrazy zaja¢ i rozweseli¢ obecnych. Obok téz
przyktadéw bystrego i przeniktego dowcipu, nie
od rzeczy bedzie przywodzié, uderzajgce sprze-
cznoscig snvoja, przyktady ptaskiego i powierz-
chownego dowcipkowania, ktére sie catkiem za-
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sadza na bfahych igraszkaeti stéw albo na po-
mystach wymuszonych i nacigganych.

4, Do obudzenia, rozwiniecia i uksztatcenia
humoru w miodziezy juz dorastajgcej, skutecz-
niejszém jest wprowadzenie jej do towarzystwa
humorystéw niz czytanie ksigzek humorystycz-
nie pisanych. W ksigzkach bowiem dowcip hu-
morystyczny czesto jest dzietem namystu i sztu-
ki, a przeto nienaturalny, udany; co nieréwnie
rzadzej zdarzy¢ sie moze wsrdd towarzyskiego
pozycia.

XL1l. Ksztatcenie wyzszego rozumu.

Ksztatcenie wyzszego rozumu usposobiajgce
do uznania prawdy, pieknosci, dobroci moralnej
i religijnej pod temiz czteremawzgledami uwazaé
bedziemy. Jest ono wprawdzie wiecej przed-
miotem instrukcyi; nizeli wychowania, bo tu tyl-
ko klada sie pierwsze zasady do przysziej bu-
dowy, ktoérej wzniesienie i doprowadzenie do
szczytu, wymaga dojrzalszych lat wychowanca
i niezmordowanych zjego strony usitowan (.56).

a)  Aby uznanie prawdy zaszczepi¢ w miodo-
cianym umysle, nadewszystko staraé sie po-
trzeba ochrania¢ go, od wszelkiego rodzaju bte-
dow, ktore prawdzie przystep tamuja. Niechaj
sie uczg miodzi wychowancy szuka¢ nieomylne-
go przekonania we wszystkicm, co ich pojecia
nie przechodzi, a watpic¢ o tern, czego dobrze nie
pojeli. Niechaj nawykaja wczesnie byé wyz-
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szemi nad ponetne utudy zmystowosci, ktéra
jest najobfitszem Zrodtem bteddw, jezeli goruje
nad rozumem, zamiast coby miata w pomoc mu
tylko przychodzié. Mechaj nareszcie nie ufajg
zanadto samemuz rozumowi, wiedzac , ze i ten,
przy najwytrwalszém nawet usitowaniu, nie-
wszystko pojac i przenikngé jest zdolnym. Tak
sie usposobig do rozpoznawania i dochodzenia
prawdy, niegrzeszac ani tatwowiernosSciag, ani
gorszg jeszcze od niej nieufno$cig i niedowiar-
stwem. Uczynmy tu jeszcze uwage, ze uzna-
nie prawdy jest pierwszym krokiem, i najdziel-
niejszq pobudka do jej zamitowania, ktore do-
wodzi juz wysoko uksztatconego umystu, nie-
tylko pod wzgledem poznania ale i czucia, a u-
ziianie to nazwacby mozna wied%owem.

b)  Uznanie piekno$ci w naturze i sztuce jest
skutkiem rozwinietej juz do pewnego stopniawro-
dzonej zdolnosci, ktorg «<vmwAliewnnazywamy; gdyz
uznanie to tgczy sie zawsze z niewymowng rozko-
szg umystowa, ijest skutkiem nie samego tylko
w nas dziatajacego rozumu, ale i whadzy czucia.
Do obudzenia za$ i stopniowego ksztatcenia
smaku najlepszym jest srodkiem rozpoznawanie
wielkich dziwéw stworzenia i najpiekniejszych
utworéw sztuki, czego nigdy zastgpi¢ nie zdo-
tajg, przejmowane pamieciowo zasady i prawi-
dta estetyki przez kogo innego podane, a przez
siebie niesprawdzone. Lecz nie do$¢, aby wy-
cbonvancy nasi rozpoznawali piekne dzieta cu-
dze, niechaj dosSwiadczajg i wiasnej zdolnosci
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w fivykoiianiii, a w tej dopiero walce z trudno-
$ciami sztuki znajdg pewniejszg miare do oce-
nienia, zastugi i chwaty wielkich mistrzéw, ja-
ko tez, co dla wielu najtrudniejszém bywa, do
ocenienia spramedliwie samych siebie. Tak
stopniowe ksztatcenie smaku z granic edukacyi
w granice instrukcyi przechodzi*, a rozpatrywa-
nie sie, stuchanie tub czytanie w celu estetycz-
nym, zwiaszcza dla wychowancéw z wyzszemi
zdolnos$ciami, stuzy tylko za wstep do nauki.
Nauka poczatkowa sktadaé sie ma, z samych
¢wiczen praktycznych, od ktérych z czasem i do
teoryi nieznacznie przejs¢ mozna*, te za$ pier-
wsze ¢wiczenia nastreczy dzieciom muzykairy-
sunek, a pdzniej dopiero przyda sie im wprawa
stylu, jako potrzebujaca juz rozumu znacznie
rozwinietego.

C) Uznanie moralne wiatach dziecinnych juz
sie obja>viaC¢ zaczyna: jest ono gtosem sumienia
tego niedostepnego Swiadka i sedziego wszyst-
kich spraw, a nawet mysli, checi, i zamiarow
naszych, ktérego samo nazwisko zgodne we
wszystkich jezykach pokazuje, ze w jego pier-
>viastkowych dziataniach uczucie zadnego nie
ma udziatu. Tak za$ uznanie jako i uczucie mo-
ralne obudzg sie, ozywia, i wzmacnia w dzie-
ciach najwiecej przez dobre przyklady*, a zgor-
szenie przeciwny skutek tu spra>vuje. Nawet
nauka moralna powinna by¢ przykiadowsa, za-
warta w opo>viadaniach ustnych lub powiesciach
piSmiennych, a najlepiej, bo najwidoczniej, w o-
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sobacli zyjacych wskazy>vana. Od przyktadow
w dalszych juz latach wychowania instrukcyg
wspieranego, przyjdzie sie do uwag wyrozumo-
wanych i przepisow, ktéremi wczes$nie obcigzac
stabe jeszcze umysty dziecinne, bytoby nieda-
rzecznos$cig najwiekszg; bo ich dzieci zrozumiec
nie zdotaja, a dopieroz zastosowac i wykonac.
Nadewszystko trzeba czesto dzieciom, a tém
bardziej dorostkom nastrecza¢ sposobno$¢ czy-
nienia dobrze, i odwracajgc od nich, o ile tylko
mozna zte przykitady, ostrzegac ich z okoliczno-
$ci, albo raczej nie tai¢ tego przed niemi, ze sg
na Swiecie Zli ludzie, ze tedy bywajg czesto po-
petniane przez nich zdroznosci i bezprawia, kto-
re jednak nie znizaja bynajmniej warto$ci cnoty
ale ja owszem podnosza.

d) Uznanie religijne pdzniej sie niecow dzie-
ciach objawia nizeli moralne, ale ré>vniez na je-
go pierwiastkowe rozwiniecie i umocnienie przy-
ktad najlepiej dziata. Zapatrujg sie dzieci na
poboznych rodzicéw i domownikdw, co przyspie-
sza w nich objaw uznania i uczucia religijnego,
ktére trzeba stopniowo roz>vijac i ksztatci¢ z na-
lezytym wzgledem na wiek i stabe pojecie dzie-
cinne. Byloby rzeczg bezskuteczng i nawet szko-
dliwg, zajmowac dzieci rozprawami moralno-reli-
gijilemi, albo naktaniacje i przymusza¢ do mo-
dtéw dtugich, jako tez wprowadzaé zawcze$nie na
wielkie i uroczyste nabozenstwa, ktore zazwy-
czaj wiecej oczy, nizeli umyst miodociany zaj-
muja, azatem ciekawos¢ tylko wzbudzajac, ma-
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ca stabe jeszcze uczucie religijne. Katechizm dla
dzieci, réwnie jak i nauka moralna, krétkim by¢
powinien, a systematyczne rozwiniecie i uzupet-
nienie nauki, zostawi¢ nalezy p6zniejszemn wie-
kowi, jako bedace rzeczg instrukcyi nie za$ pier-
wiastkowego wychowania (57) (58).

ODDZIAL T1.
0 KSZTALCENIU WLADZE CZUCIA.

XLII. Stosunki wtadzy poznawania z wiadzg
czucia.

Najblizsze ma stosunki z wtadzg czucia, wia-
dza poznawania, ktérej ksztatcenie jest rzeczy-
wiscie dopetnieniem ksztatcenia rozumu, aje-
dno i drugie spotczesnie zaczynac sie i postepo-
wac powinno. Smutnym bytby rozbrat czutosci
z rozumem, boby wtedy wszystko sie konczyto
na samem tylko poznaniu, a najwiecej juz na
stowach, z ktéremi czynnosci bytyby niezgodne.
Za odpadnieniem czutoSci od rozumu, odpadta-
by i wola, ktéra zawsze powinna rozumowi po-
dlegaé; nie od mysli bowiem odrebnej i dretwie-
jacej samotnie, ale od mysli silnej i ozywionej
uczuciem, tatwe jest i szybkie przejScie do woli
i czynu. Starajmy sie, oile tylko mozna, godzi¢
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uczucie z przekonaniem; bojak bytoby opacznie
we wszystkich sprawach zycia rzadzi¢ sie sa-
mym rozumem, tak niebezpieczniej jeszcze by-
toby i§¢ zawsze za sercem (59).

XLIV. Moino$¢ ksztatcenia udtadzy czucia.

Zdaje sie na pierwszy zwrot uwagi, ze wiadza
czucia jest mimowolng czyli bierng i niepodle-
ga ksztatceniu; lecz blizsze poznanie tej wadzy
na drodze doswiadczenia inaczej nas przekony-
wa: mozemy jg w sobie i drugich nietylko roz-
wijac, ale oraz podsyca¢ i wzmagac z uszczerb-
kiem nawet innych wiadz umystowych, albo tez
trzyma¢ na wodzy, miarkowa¢ i do pewnego
przynajmniej stopnia przyttumia¢. Ksztatcenie
to nazywa sie estetycznym.) dlatego ze $cigga
sie szczegOlniej do pieknosci w dzietach natury
i sztuki.

XLV. Rozmaite rodzaje uczuc.

Wczesnie i rozmaicie sie w nas objawia wia-
dza czucia, arézne wrazenia tak zmystowe jako
i umystowe sprawujg nam przyjemnos¢ lub nie-
przyjemnos$é; czego nawet przyczyne trudno
czesto naznaczyé¢, lubo ta wnaszej naturze musi
zawsze mie¢ swoje zasade.

Jezeli doznawana z odbieranych wrazen przy-
jemnos$¢ lub nieprzyjemnos¢ Scigga sie szcze-
g6lniej do ciata, tedy w pierwszym idrugim razie

10
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powstajgce jedynie za posrednictwem zmystow
uczucia, nazywaja sie %mysiowe\ powstajace
za$ zwrazen umystowych, albo tez zmystowych
i umystowych spotczesnie odbieranych, nazy-
waja sie nadzmystowe, a te sg nastepujgce: sym”
patyczne, wiedzoice” estetyczne™ moralne i rei-
gijne” z ktorych pierwsze jest wiasciwie uczu-
ciem dla bliznich" drugie dla prawdy” trzecie dla
pieknosci czwarte dla cnoty® pigte dla Boga*
Zmystowe uczucia nazywaé bedziemy niiszemi”
a nadzmystowe wyiszemt

XLVI. ksztatcenie uczucia zmystowego,

W ksztatceniu uczucia zmystowego najwiek-
szy i prawie wytgczny ma udziat wychowanie
fizyczne, ktéremu wszakze wychowanie umysto-
we tu szczegdlniej wpomoc przychodzi¢ powin-
no. Zdolno$¢ do przyjmowania wrazen rodza-
cych uczucia zmystow e, pokazuje siejuz wdzie-
ciach od wyjscia ich z niemowlectwa, lubo nie
w jednakim stopniu. Aby pojacjak rézne wtym
wzgledzie bywajg usposobienia wrodzone, uwa-
zymy tylko dwie ostateczno$ci. Niektdre dzieci
prZez zbyt staba drazliwos¢ prawie obojetnemi
sg na wszystkie Wrazenia*, przez co fatwiej zno-
szg nieprzyjemnos$¢, ale tez i wielu przyjemno-
$ci czu¢ nie zdotajg. W innych znowu zbytnia
drazliwos$¢ jest rodzajem Choroby pomnazajacej
ciei*piertia¥ nie daje im tedy czué rzyj emnych
obok przykrych wrazen, albo zbyt zajmujac przy-
emnosciami zmystowemi, zobojetnia na wszyst-
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kie inne wyzsze i szlachetniejsze. Wreszcie
za staba drazliwos¢ wdzieciach, czynije wpraw-
dzie powotnemi i cierpliwemi, lecz ta powolnosé
i cierpliwo$¢ przy obojetnosci na wszystko, nie
ma zadnej zastugi; zbyt zas mocna drazliwo$¢,
czyni je kapry$nemiji usposabia do uporu, nie-
postuszenstwa, zuchwalstwa: w obu razach trze-
ba wielkiej uwagi i trafnosci aby zte poprawic,
a w drugim razie nawet aby go nie pogorszyc.

Wielka tez jest r6znica miedzy samemiz uczu-
ciami zmystowemi: szlachetniejsze z nich te,
ktore zalezg od wzroku i stuchu, nizeli zalezace
od innych zmystéw zewnetrznych; pierwsze bo-
wiem stykajg sie itgczg z uczuciami nadzmy-
stowemi, a drugie sg natury catkiem zmystowej.
JVie nalezy jednak zaniedby>vaé i przyttumiaé
uczué zalezacych od powonienia, smaku i doty-
kania, boby to nawet szkodliwy wptyw mie¢ mo-
gto na zdrowie wychowanca, i pozbawiatoby go
delikatno$ci tak potrzebnej w zyciu towarzy-
ski¢m.

LLle trzeba nadewszystko dopuszczaé¢ w dzie-
ciach wygoérowania uczué¢ zmystowych; ciggte
bowiem w nich obudzanie i podsycanie tego ro-
dzaju uczu¢, prowadzi je do niewolniczego do-
gadzania ciatu, z uszczerbkiem dla umystowego
i moralnego ksztalcenia. Jezeli tedy bedziemy
dogadza¢ wszystkim zachceniom dzieci lub je
nawet uprzedzaé¢ przez wymysine i smakowite
potrawy, wykwintne stroje, jak najtroskliwsze
ochranianie od przykrych zmian powietrza iinne
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wygodki; tedy stang sie one takotliwemi, proé-
zniakami, wybrednemi, a przez to niezno$nemi
sobieJ drugim. Mechajze raczej wczesnie przy-
wykajg do niewygdd/do ograniczenia swych po-
trzeb, a nawet niekiedy i do niedostatku, aby te
wszystkie nieprzyjemno$ci w zdarzonym razie
umiaty znies¢ i przetrwacé cierpliwie dlawyzszych
celéow. Oprdcz za$ tych srodkéw nawyknienia
czyli praktycznych, wiele sie jeszcze przyczyni
do utrzymania nalezytej rbwnowagi pomiedzy
uczuciami, staranne ksztatcenie uczu¢ wyzszych,
ktére w ciagtym zostajac ruchu i ozywieniu, nie
dadzg nigdy wygérowac uczuciom zmystowym
(60).

XLVII. Ks%tatcenie uczucia sympatycznego.

Tkliwo$¢ na wszystko, co innych wzrusza,
zowie sie uczuciem sympatycznem albo spoi®
czuciem. Xa widok czyjej radosci cztowiek tkli-
wy wespot sie raduje » w przeciwnym za$ razie
z bolejacym wespo6t boleje, a to drugie spétczu-
cie, rébwnie szlachetne jak pierwsze, nazywa sie
litoscia.

Moc czyli stopien spoétczucia widocznie zale-
zy od organizacyi; ztad ono w réznych ludziach
stabsze lub mocniejsze bywa, a nawet niejedna-
kim sposobem sie objawia; u jednych tajone
i jakby zamkniete w gtebi serca, u drugich we-
zbrane i wylewajace sie w stowach i tzach.
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Zdolnos$¢ albo raczej sktonnos$¢ do spoétczucia
w latach dziecinnych, jest przepowiednig dobre”
go serca, zastuguje tedy na szczegOlniejsza
uwage i pilne pielegnowanie; jednak sie staje
ta sktonno$¢ bardzo niebezpieczng i zawsze za-
wodna, gdy sie rozwinie i wzmocni przed roz-
winieciem i wzmocnieniem uczucia moralnego.
Tak zwane dobre serce daje sie czesto uwo-
dzi¢, a zbyt miekkie i powolne dla jednych,
sktonne jest do niesprawiedliwosci dla drugich;
w czem idzie czesto za popedem chwilowego
uniesienia, nie za$ za wyzszg pobudka moralng.
Nawet w dojrzalszych latach obok mocnego spot-
czucia, bywa bardzo stabe uczucie moralne;
a niejeden miodzieniec, ktory sie wydaje szla-
chetnym |i wspaniatym w razach nadzwyczaj-
nych, popetnia w potocznych sprawach zycia naj-
wieksze niesprawiedliwos$ci. Tak powstaje wje-
dnych niewczesny zapat albo raczej zagorzatos¢
do heroizmu, potgczona z zaniedbaniem spokoj-
nych cn6t domowych, a znowu w drugich na-
ganna piesciwos$é, ktora jest tylko tkliwoscia wy-
bredng i przesadzong, bo niezdolng umiarkowy-
waé uczucia stosownie do obudzajgcego je
przedmiotu, czem sie wtasnie taka tkliwosc¢ rézni
od czuto$ci moralnej. Gdzie tedy wcze$nie juz
daje sie postrzega¢ podobne usposobienie,
tam nie obudza¢ ale przyttumia¢ nalezy spét-
czucie, przez wzmacnianie wychowanca na ciele
i umysle, a nadewszystko przez prostowanie je -
go mylnych wyobrazen i przyzwyczajanie go do
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panowania nad sobg. Okazywa¢ mu nalezy obo-
jetno$¢ na to, czem on sie ns*wiecCj szczyci
i zachwyca, tudziez przy zdarzonej sposobnosci
przekonywac go; jak nie mozna znaleZ¢ zadnej
dla siebie zastugi, na drodze fatszywego honoru,
tub porywajac sie na wielkie i najSwietniejsze
zamiary moznos¢ wiasng przechodzace; jak oni
w sobie ani w drugich nie powinnismy przekta-
dac zalet powierzchownych nad wewnetrzne; jak
lito§¢ ku nikczemnym i prézniakom na zte dla
nichze samych wychodzi; jak niegodziwag jest
rzeczg zaniedbywac swoje obowigzki dla mnie-
manych szlachetniejszych celéw, nie ptaci¢ dro-
bnych dtugéw, nie Wynagradza¢ szkody, albo
oszukiwa¢ wgrze i zamianie. Takie postrzeze-
nia i uwagi z okoliczno$ci przywiedzione, silnie
wptyng¢ moga na uhamowanie zapedow poryw-
czego miodziana, ktory w jedném zanadto prze-
sadza a wdrugiém ujmuje, zjednej ostateczno-
$ci przechodzac do drugiej. Gdzie znowu uczu-
cie sympatyczne jest za stabe, tam staraé sie
nalezy wzbudza¢ je i ozyiviaé. Mito$¢ radzi
wzajemnos$¢, a tej whadzy tak poteznej najwie-
ksza nawet dziko$¢ dtugo sie nie oprze. Mno-
stwo jest niezliczone ludzi grubych i nieokrze-
sanych dla braku przychylnej reki, ktéraby ich
wydzwigneta ze stanu odretwienia; a nawet cate
narody dotad dzikoscig tchnace, miatyby pewnie
tagodniejszy charakter, gdyby od kolébki az do
wieku miodziehczego, wiecej doznawaty troskli-
wosci i przywigzania.
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XLVIII. Rs%taicenie uc%ucia wiedzowego™

Od lat najmtodszych pokazuje sie w dzieciach
ciekawos$é, czyli cheé¢ poznawania, czego jeszcze
nie wiedzg. Widzimy jak one szybko i niecier-
pliwie przenoszg wzrok od jednych przedmio-
téw do drugich 5 jak niemogac okiem zmierzy¢
odlegtosci, mierzg jg krokami, ktdrych jeszcze
policzy¢ nie umieja; jak sie zwracajg ku stronie,
z ktdrej gtos zastysza; jak dla przekonania sie
0 niepewnej réznicy miedzy cukrem a solg, je-
dno i drugie ktada zlekka najezyk, aby sie nie
pomylity. Nietylko wiec szukajg pi*awdy, ale
ja nieraz pilném dochodzeniem znajdujg; co na-
wet szczegOlniejszémjest dla.nich upodobaniem
1zachetg do nowych $ledzen. Tak ciekawo$¢
dziecinna przy catej zywosci wieku, lubo w po-
czatkach staba i niedostateczna, wzmacnia sie
z czasem i ustata jezeli tylko jest troskliwie
i umiejetnie kierowana; lecz w przeciwnym ra-
zie thumi sie lub wyradza, biorgc fatlszywy Kie-
runek. Nie tyle za$ tu szkodzi zupetne zanie-
dbanie wyChowanca w pierwszych latach rozwi-
jajacej sie w nim wiadzy poznawania, jak nie-
trafne jego prowadzenie, a mianowicie zawcze-
sne przynaglanie do nauki, i obarczanie wielg
razem zatrudnieniami, bez wzgledn na stabos¢
zdolnosci dzieciecych.

Trzeba zwitaszcza wpoczatkowetn wychowa-
niu, jak najtagodniej z dzieémi sie obchodzi¢,
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nieuzywajac zadnego przymusu, a do nauki
wybiera¢ dla nich rzeczy fatwe i zajmujace: tu
wiec w wyborze i uktadzie planu powinna by¢
zasadg rozmaitoS¢ raczej niz systematycznosc.
Niechaj nigdy jeden przedmiot nie zatrudnia
zbytdtugo uwagi dziecinnej, bo statby sie wkon-
cu nudnym-, a do czego dzieci najwiekszg oka-
zujg ochote i upodobanie, nad tern dtuzej mozna
ich zatrzymywac. Pozniej dopiero niech przy-
bywajg coraz nowe przedmioty naukowe a wten-
czas i plan da sie uporzadkowac i uzupeic.
Gdy za$ zachodzajakie trudnosci, trzebaje dzie-
ciom ufatwiaé, ktére wszakze utatwienia, nie
powinny by¢ nigdy zbyteczne i bez wyraznej po-
trzeby czynione. Nic bowiem nie jest przyje-
mniejszego i dla poczatkowych i dla postepuja-
cych ucznidw, jak gdy wmiare rosngcej w nich
zdolno$ci coroz wiecej poczuwajg sie na si-
tach.

Niechze nauczyciel nastreczaim jak najczest-
szg sposobno$¢ do rozwigzywania trudnosci
w nauce, bez niczyjej pomocy, przez co ta-
two obudzi w nich i wzmoze zapat do pracy
naukowej i statecznego w niej wytrwania; zwia-
szcza gdy ten zapatl miodzienczy bedzie podsy-
cat i wspierat whasnym przyktadem. Niech tyl-
‘ko jedna prawda, jedna mys$l zajmie goraco na-
szego miodziana, mys$l wielka, w ktérej zwitasz-
cza zachodzi nie samo przekonanie rozumu ale
i przekonanie serca czyli wiara, a rozgoreje on
mitoscig prawdy, ani zadne trudno$ci w nauce,
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zadne przeszkody zewnetrzne nie iistraszg go
i nie odstreczg; zapat mtodzienczy wszystko prze-
moze (61) (62).

XLIX. Ksztdicenie u¢%ucia estetycznegQi

Uczucie estetyczne objawia sie dosy¢ wcze-
$nie w dzieciach, jak tylko zaczynaja dobrze roz-
roznia¢ przedmioty zmystowe. Me mozna po-
wiedzieé, aby uczucie to byto catkiem dowolne,
albo zeby w nai* dopiero z czasem sie tworzyto
stosownie do wyobrazen, jakich nabywamy, tub
okolicznosci w jakich sie ciaggle znajdujemy;
przez co raczej Wzmaga sie ono i doskonali, al-
bo przyttumia sie i przeistacza zupetnie. Lecz
jedynie wielcy kunsztrlaistrze i znawcy sztuki sg
nieomylni wsadzeniu o pieknosci, ktéra podtug
stéw jednego ze znakomitych pisarzow naszych,
jest prmcdg estetyczng” jak prawda pieknoscig
logiczng” prawda za$jest zawsze jedna i Zasady,
na ktorych sie opiera, niezmienne.

W obudzaniu i ksztatceniu Uczucia estetycz-
nego, trzeba pewng zachowaé miare i stopnio-
wanie, a nadewszystko pilnie przestrzegaé: aby
miodziez nie nawykata do uwazania samej tylko
pieknosci zewnetrznéj, bez Wzgledu na prawde
i moralno$¢, na ktorych gruntuje sie wszystko
dobre i piekne.

Trzeba tez jak najwcze$niej przyzwyczajac
dzieci do zamitowania ochedo6zhra i porzadku, a
przytém chroni¢ je od wykwintnosci i przysady,

11
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ktére s{j przeciwne naturalno$ci wyksztatconej.
Przebywanie w towarzystwach dobranych, roz-
patrywanie sie w pieknych widokach natury
i dzietach sztuki, jako tez czytanie ksigzek ma-
jacych nietylko warto$¢ moralng ale i estetycz-
ng, najlepszemi sa sposobami do podniesienia
i uksztatcenia uczucia estetycznego. Tu nalezg
mianowicie poezye,V ktorych tkliwos$¢ nad ima-
ginacya przewaza; a z prOzy zycia stawnych
ludzi, ktére bardzo pozyteczniejest dawac wtre-
ce miodych czytelnikow. Ale nie ponvinny im sie
wprzody stawiaC przed oczy obrazy wielkich
i zadziwiajacych czynow, az nabiorg zamitowa-
nia i Szacunku dla spokojnych cnét domowych;
boinaczej powzigcby mOgli szkodliwg obojetnos¢
na wszystko, co sie dzieje w zyciu pospolitem.
Rowniez nie nalezy ich zaWcze$nie obeznawac
z wyzszemi utworami dowcipu i imaginacyi,
zwilaszcza wrodzaju satyrycznym i tcznuistym”
czyli szczytnym” aby nie nabierali wytgcznego
upodobania do satyry, albo do wielkosci i nad-
zwyczajnosci pomystow idealnych; co nawet na
tiksztatcenie ich charakteru miatoby Wplyw na-
der szkodliwy. Nareszcie zkolei przyjs¢ po-
winna i wprawa styliij ktora w pore zaprowa-
dzona i nmiejetnie kierowana, wiele sie przyczy-
ni¢ moze do nadania delikatno$ci ksztatcacemu
sie smakowi; bo nietylko rozwija w miodym
wychowancu dar wynalezienia, i wprawia go do
nalezytego wykonania, ale oraz sposobi na do-
brego czytekika i znawce dziet piSmiennych.
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Tylko niechaj sie twoj wychowaniec nie rzuca
przedwczesnie do poetyczne”eo wylewania swych
ucziic; od czego staraj sie go wszystkiemi sposo-
bami odwodzié, chociazby nawet okazywat talent
do poezyi. Dopdki ten talent w nim sie nie wzmo-
cni i nie dojrzeje, lepiej jest, zeby sje wprawiat
do pisania proza. Dozwdl mn chyba wyjatkowo
wzig¢ do reki poetyckie pi6ro, kiedy widzisz,
ze jest zanadto skory i zapalony do zamiaru
i czynu.

Pod* uczucie estetyczne podciggng¢ sie daja
wszelkie uczucia sprawujgce nam lub tylko obie-
cujace jaka przyjemnos¢, ktore po wiekszej cze-
$ci nalezg do uczu¢ zmystowych: trzeba je wszy-
stkie trzymaé na wodzy, apozwalajgc sobie nie-
winnych na wolng chwile uciech, chroni¢ sie naj-
mniejszego w nich naduzycia. Wpajac¢ tedy
potrzeba w umysty miodych wychowancow to
przekonanie, ze w dalszych latach przybeda dla
nich nowe przyjemnosci, ktére teraz z ich wie-
kiem i usposobieniem bylyby niezgodne; ale ze
nigdy nie majg sie spodziewaé zupetnej swobo-
dy w dogadzaniu swoim zachceniom i upodoba-
niom, owszem, ze cate zycie nasze jest i powin-
no byc¢ ciagta walka z sobg i przeciwno$ciami
nas otaczajgcemi: a im kto mniej pragnie dla
siebie, tém pewniejszy zwycieztwa. Zpomie-
dzy za$ uczu¢ sprawujacych przyjemnosci roz-
kosz moralna, godnem jest ze wszech miar pie-
legnowania i najtroskliwszej opiekiuczucie
du” ktére dos¢ wczesnie sie objawiajac w dzie-
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eiacb, mianowicie ptci zenskiej, daje im znajdo-
waé najmilsze upodobanie w cichém petnieniu
wszystkiego, co jest chwalebném, a zbawienny
wstretrodzi ku wszystkiemu, co tylko moralno$é
przyzwoito$¢ lub delikatno$¢ obraza.

Nie stracg dzieci tego wstydu zabezpieczaja-
cego je od wielu przywar i zboczen, a nawet do
lat dojrzatych dochowaja go wiernie, jezeli sie
utrzymywac beda ciggle na drodze powinnosci.
Na réwngaz pieczotowito$é zastuguje uczucie Jlo-
AO0™M wczesniej i czesciej objawiajigce sie *wmio-
dziezy mezki¢j niz zenskiej , a ktére daje po-
czatek zadzy znaczenia i stawy. Uczucie to
zasadza sie na sprawiedliwem uznaniu wiasnej
godnosci i zastugi, a skoro uznanie jest mylne,
tak zaraz sprowadza nas na droge falszywego
honoru. Niechajze nasi wychowancy od lat dzie-
cinnych nawykaja nie ufac i nie przypisywac so-
bie zbyt wiele; niechaj nie hotdujg $lepo panu-
jacej opinii, ktéra ich moze whbtgd wprowadzic*,
niech nic nie czynig dla marnego popisu i chluby,
a nawet niechaj nie pragng chociazby zastuzo-
nego wywyzszenia i chwaly, chyba dla dobra
bliznich, a tym sposobem fatwo przez cate zycie
utrzymac sie zdotaja na drodze honoru (63).

L. Ksztatcenie uczucia moralnego ireligijnego.

Uczucie moralne objawia sie w dzieciach, jak
tylko zaczynajg rozpoznawac¢ dobre od ztego.
Najpierw¢j zapewne zwraca i zajmuje ich uwa-
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ge dziecinng doznawana troskliwoS¢ i przywig-
zanie rodzicoéw, dla ktorych czujg sie juz do
wdziecznosci, nim jeszcze wiedza na czém ona
zalezy. W miare za$ rozwijajacej sie w nich
wiladzy poznawania, gdy coraz nowych i pe?*
whiejszych nabywajg wyobrazen, zwiekszg tez
coraz ufnoscia wydaja swoje sady i zdania
Owtasnych i cudzych sprawach moralnych, a po®
stepowanie ich nabiera coraz wiekszej statoSci
z samego juz nawyknienia. Jezeli tedy wpier-
wszych latach poznania, miaty przed sobg same
tylko dobre przykiady, czujg wstyd i zal po do-
puszczeniu sie wykroczenia, a we>vnetrzne za-
dowolnienie i rados¢ po chetnem spetnieniu do-
brego i chwalebnego czynu; wzdrygajg sie za$
1 oburzaja na niesprawiedliwos$¢, jakiej sami lub
kto inny doznat.

Przez caty wiec czas ustalania sie uczucia mo-
ralnego w sercu mtodocianém, ilez baczeniai pil-
nosci dotozy¢ powinni przewodnicy miodziezy,
aby ja ochronié¢ od wszelkiego zepsucia i zarazy
obyczajow, a zaszczepi¢ w niej i wzmocni¢ do-
bre zasady? Oprécz niedostepnego prawie do-
zoru, i najskuteczniejszego przykiadu, bez cze-
go wszelkie przestrogi i nauki sg tylko pr6znemi
stowami*, potrzebna jest, ze tak powiem, prakty-
ka moralna, do ktdérej dzieci jak najwcze$niej
zaprawiac sie i przyucza¢ powinny. Nalezy im
przeznaczy¢ pewng kwote pieniezng na dobro-
czynne wydatki; aby ich lito$¢ nie kohAczyta sie
tylko na tzach sentymentalnych i ubolewaniu nad
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niedolg blizniego. Niech sie uczg wzebraku naj-'
lichszym widzie¢ brata swego, niech nawet sza-
nujg jego ubostwo i nedze, jezeli na taki los za-
Sizedt przez samo nieszczescie bez winy wilasnej;
niech sie nie pysznig z tytutéw, znaczenia, ma-
jatku rodzicielskiego, i nie nabierajg ztad pogar-
dy dla nizszych standéw, niech oraz w naj-
prostszym cztowieku, réwnie jak i w najuczeii-
szym warto$¢ i zastuge moralng majg na pier-
wszym wzgledzie. Jezeli w rozmowie o swoich
znajomych nie znajda co dobrego o kim powie-
dzie¢, lepiej niech zamilcza na mysl przychodza-
cg niemitg praw de, nizeli majg wdawac sie w ob-
mowe ; bo mtodemu szczeg6lniej przystoi siebie
a nie drugich pilnowa¢. Aby za$ dzieci tatwiej
oprzeé sie mogty najskrytszym nawet zwilaszcza
zmystowym ponetom do ztego, nalezy im od lat
najmtodszych wpaja¢ bogobojnosé chrzeseiaii-
skg. Niechaj sie zawsze i wszedzie uwazajg
w obecnos$ci Boga, jako Swiadka i sedziego ich
spraw a nawet i mysli. Tym sposobem przy-
$pieszy sie w nich rozwiniecie uczucia religijne-
go, ktére samo z siebie dopiero az po uczuciu
moralném rozwija¢ sie zwykio.

Wypadatoby wprawdzie, podiug przyjetych
w pedagogice zasad, nie uprzedzajgc i nie
zmieniajagc w niczém porzadku przyrodzonego,
w jakim sie objawia uznanie i uczucie moralne
i religijne, odtozy¢ poczatko>vg nauke religii az
do czasu, kiedy nasi wychowancy,rozpatrzywszy
sie w Swiecie zmystowym, zapytajg nas sami
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0 Stwdrce wszech rzeczy, o pierwszg przyczy-
ne, ktérej nie znajduja widzialnej na ziemi.
Lecz gdy nasza religia Swieta obejmuje w so-
bie nietylko sktad boskich tajemnic, ale razem*
tre$¢ najczystszej moralnosci * gdy sam widok
0s6b modlacych sie po domach i koSciotach,
mogtby sie stawac dla dzieci powodem dO po-
wziecia wczesniej bardzo niedoktadnych lub cat-
kiem Opacznych wyobrazen o Bogu; lepiej tedy
nie czekajac ich Zapytania, odkry¢ im co nie be-
dzie nawet nad ich pojecie: ze jest nad tiami
Bog dobry, madry, wszechmocny, sprawiedliwy,
ktory wszystko stworzyt, ktoremu cze$¢, mitos¢
1wdzieczno$é sie od nas nalezy. Ani bedzie tak
truro jak sie zdaje, od rzeczy widzialnych,
ograniczonych, doczesnych i zmiennych, zwra-
ca¢ uwage dzieci na to, co jest niewidzialne bez
granic, nieskoficzone, wieczne; albo od mitosci
rodzicéw sktaniac je do mitosci Boga, ktory sam
bedac najczystsza mitoscig, rozciaga nad nami
wszystkiemi swg niewidzialng opieke. Trzeba
jak najwczes$niej, przy wydarzonej zwilaszcza
sposobnosci, wpaja¢ w mtodociane umysty prze-
konanie potagczone z wiara, ze Bog jest poczat-
kiem i Zrodtem wszelkiego dobra, ze .tylko do-
brych ludzi mituje, zapewniajac im trwatg i nie-
zmienng szcze$liwos¢ wzyciu wieczném, jezeli
nie w doczesnem*, ze jest dla nich nieprzebra-
nym wswojej dobroci nawet wtenczas, gdy zsy-
ta im cierpienia, aby doswiadczyt ich ulegtosci
i zgadzania sie z Swojg najwyzszg wolg; zejego
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Swiete prawo przez nasze sumienie do nas prze-
mawia,” ze nareszcie bezwarunkowego postu-
szenstwa wymaga i na nie zastuguje. TO grunt
i zasada wychowania religijno-moralnego, jakie
dla chrzescianskiej miodziezy jest najstoso-
whiejsze, w ktorein wszakze przyz>voite wzgle-
dy na wiek i zdolnosci wychowancow zachowaé
sie powinny (64)i

ODDZIAL L.
O KSZTALCENro | KIEROWANIU WOLI*

LI. SkionnosSci i Checi dziecinne : zawczesne
obawy i nadzieje.

Uczucie przechodzi z czasem W skidhiio$cj
a ze sktonnos$ci dopiero powstaje che¢, ktéra
jest juz najblizszg zamiaru i czynu. Tak za$
sktonnosci jako tez i checi w dzieciach, $3 je-
szcze niepewne. Stabe, chmejgce sie i zmienne;
podiug tego jak im Sie nastreczajg coraz nowe
przedmioty. Nawet rzeczg jest peWng, ze dzieci
W poczatkach nie majg zadnych checi, ale tylko
Zachcenia szybko przemijajgce i hie potgczone
jeszcze z rozeznaniem; nalezy tedy wzgledem
nich by¢ bardzo wyrozumiatym, bo tu wiasciwie
niewiadomos¢ grzechu nie czyni Jednak po-
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winien wychowca mie¢ szczeg6lniejszg bacznosc
na te pierwsze zawiazki woli, aby co tylko sie
w nich dobrego pokaze, pielegnowac, ozy>viac,
wzmacniaé ¥ a co obojetnego albo raczej niewin-
nego, ku dobremu kierowac; nareszcie wszyst-
ko zte jak najstaranniej tagodzi¢ i zmniejszac,
nie za$ raptownie i nieprzezornie przyttumiac
i wykorzenia¢. Trzeba wiele zostawia¢ czaso-
wi, aby skwapliwie poczynajac, z pojawiajgcemi
sie w umysle dziecinnym ztemi sktonnos$ciami,
i zarodéw dobrego nie wyplenié. Przyjdzie tu
nieraz odrdéznia¢ pozorne zte lub dobre od rzeczy-
wistego, ajak zawczesne obawy tak i zawczesne
nadzieje pokaza sie wprzysztosci ptonne i zawo-
dne. Postrzegane bowiem w dzieciach nawet
starannie chowanych, nieokrzesanie i grubian-
stwo, albo niczem nieprzetamany upor jako tez
osobliwsze wyskoki zywosci wieku, przy zupet-
ném niedbaniu na przyzwoitos¢, ktére im mamy
za zte, kryjg nieraz w sobie albo raczej pokazu-
ja ukryty zardd szlachetno$ci charakteru, po-
trzebujacy tylko w swoim czasie nalezytego ro-
zwiniecia: a takie dzieci beda kiedy$ statosci
niewzruszonej, bezinteresowne, otwarte, zdolne
do najwiekszych ofiar dla dobra ludzkosci. Upor
nawet jest nieraz oznakg i przepowiednig przy-
sztej samodzielnosci, ktéra obudzaé w dzieciach
ale nie zattumia¢ nalezy. Tak zwane znowu
cnoty dziecinne, jakiemi sg: potulno$¢ i nadska-
Kiwanie starszym, baczno$é zawsze gotowa przy-
patrywac sie lub przystuchiwaé wszystkiemu,
cierpliwa obojetnos¢ w znoszeniu uraz i wszel-
12
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liiej niesprawiedliwos$ci; a przytem grzecznos¢
i iildadno$¢ salonowa i ubieganie sie za pochwa-
tami, zapo>viadaj{j przysztego niegodziwca i zto-
czynice, a przynajmniej gtowe ograniczong, nik-
czemnika, samoluba, pochlebce lub trzpiota.
W pierwszym razie najczesciej zbyt surowe na-
gany, kary i przeslado>vania wzmoga tylko upér
i wraz powzietej zacietosci dtugo utrzymaja;
w drugim za$ razie pochwaly i zadziwiania sie
nad mniemanemi zaletami dzieci zwiekszg tylko
i przykryja zte, wymagajace poprawy; tu zatem
wieksza trudnos$¢ niz w pierwszym razie zacho-
dzi, i wieksze ostroznosci zachowane by¢ po-
winny (65) (66).

Zwracanie uwagi dzieci na siebie samych.
Skuteczno$¢ przyzwyczajenia i moc natogu.
Tfudawanie ztym sktonno$ciom innego kierunku.

Najlepiej jest zwraca¢ wczes$nie uwage dzieci
na wszystko, co tylko zaletnego lub nagannego
w nich spostrzegamy; ale to zawsze przy zda-
rzonej jakiej okolicznos$ci, aby sie same mogty
Oternprzekonaé, co imwskazujemy. Niechaj juz
w zaranku zycia obudzone w nich sumienie, stoi
jakby na strazy miedzy dobremi i zlemi ich
sktonnos$ciami, a tym sposobem nie z przymusu
ani dla oka naszego ale dobrowolnie i prawie
z przekonania stawac sie one beda coraz lepsze-
mi. Do nas za$ nalezy nietylko oddala¢ od nich
zgorszenie, i wszellde ponety lub powody do
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ztego, ale oraz nastreczac czestokrotng sposo-
bno$¢ czynienia dobrze. Trudno tu wprawdzie
wymagac¢ po dzieciach, aby we wszystki¢m mia-
ty pewne przekonanie*, do wielu tedy rzeczy
bardzo chwalebnych i pozytecznych mog.j sie
wciggna¢ i natozy¢ samem przyzwyczajeniem,
jakoto: do ocheddstwa, do pracy, do porzadku
i przyzwoitosci, a przyzwyczajenie jak mowi
przystowie, zamienia sie z czasem w drugg na-
ture. Nawet w latach dziecinnych okazywana
nieche¢ do nauki daje sie zwyciezy¢ i przetamac
wolnem od wszelkiego przymusu i odrazania
przyzwyczajeniem. T¢m troskliwiej trzeba
strzedz dzieci od ztych narowdw, ktdre niezmier-
nie trudne sg do pozbycia*a im diuzej byty za-
niedbane, t¢m gtebsze po sobie zostawiajg $lady.

W przyzwyczajaniu do dobrego, towarzystwo
zdobremi dzie¢mijest najskuteczniejszym $rod-
kiem, i czesto w jednej godzinie wiecej przynie-
sie korzysci niz diugie usitowania wychowcy.
JV odzwyczajaniu znowu od ztego trzeba poste-
powa¢ zwolna i rozwaznie, aby nie pogorszy¢
zamiast poprawy; owszem stara¢ sie nalezy zte
sktonnosci przez nadanie im inszego Kierunku
w dobre zamienia¢. Tak wiec przy umiejetném
prowadzeniu sktonno$¢ do sknerstwa da sie skie-
rowa¢ na droge oszczednosci, a gnieAvliwosé
i updr zamienig sie z czasem w energia i sta-
to$¢, nareszcie przez samo pokrzepianie dobrych
sktonnosci najmocniej sie dziata przeciwko
ztym (67).
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L111. Samowolnos¢, wola, pr¥edsiewdoiecie i wy”
konanie.

Dzieci przy braku rozeznania oraz stabych
jeszcze i chwiejacych sie sktonnosciach sa zwy-
kle samowolne. Samowolno$¢ ich ma jedynie
pozo6r wolnosci, a wrzeczy samej jest najwiecej
zalezna od przedmiotéw zewnetrznych, ktére na
nig potezny wptyw wywierajag. Dla tego nie-
mal kazde dziecie napiera sie, jak tylko co no-
wego zobaczy; a skoro dostanie, zaraz psuje al-
bo rzuca to, czego sie przed chwilg napierato.
W dziataniach tedy samowolnosci dziecinnej,
ustawicznie zmienne i nierozwazne checi przy-
wodzg jg niezwiocznie do wykonania, albo ra-
czej stykaja sie zwykonaniem. Nie ma tu czasu
i miejsca do rozwagi, azatém nie ma przedsie-
wziecia i wolnej woli; dziecie wiec i nawet czto-
wiek dojrzaty, dopoki dziata samowolnie, jest
niewolnikiem samego siebie. Inng jest zupetnie
wola cztowieka dojrzatego nietylko laty ale
i umystem. Rozwaza on naprzod, czy ma co
przedsiewzig¢ tub nie, a potem jak i kiedy wy-
kona¢; wybiera tedy albo odrzuca wszystko po-
dtug swojego przekonania; wazy i ocenia tak
cel jako i srodki, a ztad przyspiesza lub odwle-
ka, nateza lub zwalnia dziatanie, i czesto pozor-
nem lub rzeczywistém, a dobrze wyrachowanem
na czas jakis uleganiem, predzej i fatwiej dopina
celu, nizby to sie sta¢ mogto przemocg igwat-
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tem. Moze on wprawdzie sie myli¢, ale sie za-
raz w bledzie miarkuje i poprawia; moze sie za
daleko zapedzi¢, ale jeszcze powstrzymac zdota
swoj zaped, choéby nad samym juz brzegiem
otwartej przed sobg przepasci. Dla niego wre-
szcie prawa boskie i ludzkie sg rzecza Swieta;
z najwiekszg tedy czcig, ulegtoscia, i poSwiece-
niem sie je wykonywa. Dla samowolnika za$
wszystko najstodsze, co zakazane; chwyta sie
on bezmyslnie najgorszych zamiaréw i czynéw,
byle swoim zachceniom dogodzit, nie obracho-
wujac skutkdw majacych ztad wynikng¢ w dal-
szej przysztosci (68) (69).

Tak wiec prawdziwie wolnym ten tylko na-
zwac sie moze, kto nie ulegajac $lepo zadnym
zewnetrznym wptywom, panuje oraz nad wszy-
stkiemi swemi uczuciami, sktonnosciami, che-
ciami, czyli panuje sam nad sobg. Takim szcze-
géblniej by¢ powinien ochmistrz, taka mistrzyni,
skoro sie przeznacza nietylko do nauczenia ale
i do prowadzenia miodziezy.

LI\". Rozdwojenia woli %przekonaniem. Wa-
runki wolnej i uksztatconej woli.

Wolnos¢ i moc woli zalezy wprawdzie wiele
od pewnosci i mocy przekonania, zdarza sie je-
dnak rozdwojenie woli z przekonaniem. Wtedy
cztowiek rozmysinie zsch odzi z nalezytej drogi,
ktorg mu wiasny rozum wskazuje, i dziata sa-
mowolnie; do czego sga mu najczesciej powodem
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przesadzone korzysci samolubstwa albo drobne
widoki mitosci wihasnej. Aby wiec mie¢ wole
zupetnie wolng i nalezycie iiksztatcong, nie dos¢
jest wiedzie¢ a nawet umie¢ sobie wyrozumo-
wac co zte a co dobre; trzeba jak najwczesniej
przez nawyknienie szcze$liwe wdrozy¢ sie do
dobrego, trzeba powzig¢ raz na zawsze zbawien-
ny wstret do ztego, i nie da¢ miejsca przeci-
wnemu natogowi, ktory nietylko obigkuje, ale
jeszcze szkodliwie wptywa na charakter zwia-
szcza staby i nieustalony; trzeba oraz zawczasu
sie przyuczaé i przyzwyczajac do pilnej rozwagi
nad tern, co sie ma przedsiewzig¢ i wykonac:
w tym ostatnim wzgledzie zta jest sama nawet
skwapliwos¢, zwiaszcza gdy rzecz wielka i wa-
zna wymaga szybkiego wykonania, podtug owej
ztotej maxymy naszego staropolskiego Fredra:
dtugo mysl predko czyn. tatwo bowiem przy
skwapliwo$ci porywczej i nieunoszonej, nie
obrachowawszy sie dobrze ze swojemi sitami
i moznoScig, wybra¢ $rodki niedostateczne lub
nawet przeciwne celowi.

Lecz nie mozna wymagac po dzieciach ani po
wyrostkach, ani nawet po miodzianach dopel-
nienia wszystkich pomienionych warunkéw wol-
nej i uksztatconéj woli, ktéra dopiero w dojrza-
tych juz ludziach znalez¢ sie moze i powinna:
muszg tedy, od lat najmtodszych az do wieku
zupetnego usamowolnienia sie, zostawac pod
ciggta opieka, dozorem i wiadzg; muszg stuchac,
nizeli zaczng mie¢ witasng, pewng i niewzruszo-
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ng wolg 5muszg nawykna¢ do ulegtosci winne
rodzicom i starszym zastepujagcym rodzicow
miejsce, pierwej nim uznaja ulegto$ci potrzebe.
Tak wiec z potrzeby opieki i wladzy wynika
potrzeba postuszenstwa: a przeciw samowolno-
$ci mtodego wychOwanca, musi wystgpi¢ wola
ojca lub ochmistrza, aby te samowolnos¢ zawsze
trzymajac na wodzy, chroni¢ od obtgkania, zwra-
ca¢ do wiasciwych celdw, i z czasem w ulegtosé¢
wiadzy i prawu zamienic.

LV. Ulegtos¢ i postusenstico. tagodnos¢ isu-
rowosc.

Dzieci od najmtodszych lat czujg przyrodzo-
ng swa niemoc i nieudolnos$¢, a ztad czuja po-
trzebe opieki i wiadzy nad sobg, choc tej potrze-
by ro>vnie jak i wszystkich innych rzeczy, stabe
i niepewne majg uznanie. Troskliwo$¢ rodzi-
cielska ciggle doznawana obudzg w nich wro-
dzone uczucie przywigzania; ale jezeli jest zby-
teczng, tedy wiecej jeszcze obudza samowolno$¢
i czyni je coraz wiecej wymagajacemi. Samo-
wolnosc ta objawia sie wpierwszych zaraz latach
ustawiczném napieraniem sie i wrzaskliwoscia,
a pozniej niemym i zasklepionym w sobie upo-
rem, albo tez jawnem do zuchwatosci posunie-
tém niepostuszenstwem. W tak samowolnych
dzieciach, starac sie potrzeba pierwej wyplenic¢
wady, nizeli zasiewac¢ cnoty, z ktérych najpier-
wszgjest ulegtos¢ zupetna i nieograniczona woli
rodzicow. Do ulegtosci za$ i wynikajgcego
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z niej postuszenstwa, toruje najprzod droge mi-
tos¢ rodzicielska, oznaczajaca sie sama dobrocig
i fagodnoscia; a wrazie potrzeby, gdy wszystkie
Srodki tagodno$ci wyczerpniete zostang, przy-
chodzi jej w pomoc surowos$é, ktéra powinna
by¢ zawsze rozwazna, ale razem i nieubtagana.
tagodnos¢ wyosobniona i w najgorszym nawet
razie nieustepujgca miejsca surowosci, bytaby
Slepem pobtazaniem, jak znowu wyosobniona
surowos¢ bylaby okrucienstwem; trzeba wiec
unika¢ obu tych ostateczno$ci. Lecz najsilniej-
szg dla dzieci do postuszenstwa pobudka jest
mitos¢ ich ku rodzicom lub ochmistrzowi, do kt6-
rej zjednania nie sama tylko troskliwos$¢ ze stro-
ny rodzicow lub ochmistrza, ale oraz umiarko-
wana tagodnos¢ i surowo$¢ w obchodzeniu sie
z dzieémi, wiele sie przyczyni (70) (71) (72).

LVI. Wady najpospolitsze mtodym”™ % wzgle”
dem na $rodki do ich poprawy.

a)  Krzykliwos$¢, zwyczajna dzieciom w nie-
mowlecym wieku, czesciej jest skutkiem fizy-
cznego cierpienia nizeli samowolnosci; tu wiec
raczej spieszy¢ sie trzeba z ulgg, pomocgi rada,
nie za$ karci¢ niewinne i cierpigce niemowle,
albo biciem bez mitosierdzia nowy mu bdél zada-
wac i cho¢ na chwile gwattem uspokajaé. IVajle-
pi¢j jest ptaczace z bdlu dziecie, a ktdre jeszcze
nie umie powiedzieé¢ co go dolega, tagodnoscia
w ptaczu utulaé, i starac sie bol jego rozrywaé
coraz nowemi przedmiotami. Surowszym juz
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by¢ lialezy z dzieckiem umiejacern mowié, gdy
na dawane sobie jak najtroskliwiej zapytania
krzykiem tylko i ptaczem cit"gle odpowiada: ti
zwyczajnie rozga jest skutecznym Srodkiem,
byle go nie naduzywaé. Nareszcie hatasliwos$¢
i ciggte zwijanie sie na nogach czesto nie bez
szkodyj tak zwyczajne zwilaszcza podrostkom,
tak nieraz przykre i niezno$ne nawet dla kocha-
jacych rodzicow, skutkiem sg naturalnym zywo-
$ci wieku i potrzeby ruchu; cierpliwo$¢ zatem
koniecznie tu potrzebnaj a najopaczniejszemi by-
tyby zakrzykiwania, grozby i kary, albo tez
przedwczesne napedzanie do nauki, lub ciggtego
siedzenia nad jakg reczng robotg (73).

b) Upor i niepostuszenstwo” obie pokrewne
sobie wady, wynikajtace z saiuowolnosci, czesto
sie zdarzajg w dzieciach, i nawet w wyrostkach
Zle wychowanych ¢ a npéwszechnione oddawna
u nas przystowie, ze na upér nie ma lekarstwa”
pokazuje Mjak trudno leczy¢ te wade.

Najsurowsza kara zwykle upartego jeszcze
w zacietosci utwierdza, zwiaszcza gdy ten po-
kazuje w sobie genialno$¢ ducha*, skutecznigj
>viec bytoby pokazaé mu tylko mozno$é ukara-
nia nizeli go ukara¢. Niepostuszenstwo zas nie-
zwiocznej i za kazdym ponowionym razem co-
raz mocniejszej kary wymaga (74).

c) Gniew, zazdro$é, Yarclll. Gniew pokazuje
sie nieraz w matych nawet dzieciach, i pochodzi
najczesciej z nietrafnego z niemi obchodzenia
sie. Nie nalezy ich nigdy drazni¢ przykrem od-

13
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mawiduiem, zwitaszcza gdy sami co pod oczy im
nastreczymy, a jezeli sie czego szkodliwego na-
pieraj{j, stara¢ sie trzeba zj«j¢je czém iimém,
aby sig, jak to zwykle mdwijj, zapomniaty. W mia-
re za$ jak przychodzg do coraz dalszych lat
i wiekszego nabierajg poznania, coraz tez \ne-
cej wymagac trzeba po nich powolnosci i pokory.
Mechaj wszystko, czego zapragng, starajg sie
otrzymywaé drogg zastugi lub prosby; podrost-
Konri za$ gniewajacemu sie za odmoOwienie nie-
tylko nalezy to zganié, ale w najgorszym razie
naprzykrzonego ukara¢. Jezeli znowu matka,
ojciec lub nauczyciel domowy, widoczng Czyni
réznice pomiedzy dzie¢mi, dla btahych tub na-
wet urojonych przyczyn; tedy powstaje zwykle
zazdro$¢ w tych, ktdre sie czujg by¢ uposledzo-
nemi, a z zazdro$ci zawis¢ siejagca niezgode i nie-
che¢ wzajemng pomiedzy wszystkiemi dziec¢mi:
tu juz niezmiernie trudno zie dopuszczone po-
prawi¢, bo przedewszystkiem uznajac niespra-
wiedliwos$¢ i nietrafno$é swego postepowania®
zupetnie je zmieni¢ potrzeba.

d) takotliwos¢” skapstwo, marnotrawstwoi
Wady te pochodzg z sam6lubstwa tak naturalne-
go wiekowi zwilaszcza dziecinnemuj powodem
za$ do nich bywa najczesciej nietrafne postepo-
wanie samychze rodzicéw. ROznica niepotrze-
bna w rozdzielaniu dzieciom potraw, albo tez od--
mawianie jednym a dawanie drugim rozmaitych
przysmaczkdéw, rodzi w nich takotliwo$é, ktora
przy czestej sposobnoSci coraz bardziej sie
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wzmaga i staje sie z czasem chorobg, nieiileczo-
ng. Trzeba tedy jak iiajrzadzej czestowac dzie-
ci przysmaczkami, st6t nawet dla nich powinien
by¢ jak najskromniejszy, potrawy proste a nie
wykwintne; coby za$ tylko”ogto necié i tech-
ta¢ ich podniebienie, nalezy im z przed oczow
usuwac, pamietajac na to dawne przystowie: zte
potozenie i najlepszego zepsuje. W czém jak
najwieksza ostrozno$¢ zachowaé nalezy, bo od
takotliwosci pokatnie zaspokajanej, jeden tylko
pozostaje krok do kradziezy czyli brania skry-
cie wszystkiego, co sie oczom podoba, a naresz-
cie copod reke podpadnie. Nec za$ szkodliwsze-
go, jak kiedy ojciec lub matka dajg co ukradkiem
jednemu dziecku, méwigc: zjedz to czCmpredzej
albo schowaj, aby drugie nie spostrzegty. Jest-
to wyraznie psu¢ nietytko dziecie, ktdremu sie
co daje, ale i inne dzieci, przed ktéremi sie kryje.

Skapsttco, wada samolubéw, zbyt troskliwych
0 swoje przyszto$é rzadzej sie pojawia w dzie-
ciach niz marnotrawstwo, ktdre, wiecej zgodne
z ich skionnoscig obecnej chwili uzywacé kaze.
Jednakowoz takotliwo$é ciagle i dtugo podsyca-
na juz usposabia do skapstwa, przynajmniej
wzgledem drugich; a dziecie takotliwe, nie zatu-
jac dla siebie, nikomu nic nie da, cho¢by miato
najwiecej; woli schowac¢ albo nawet wyrzucic,
nizeli udzieli¢ lub odstapi¢ drugiemu. Lecz i mar-
notrawca zwiaszcza matoletni nie jest wcale che-
tnym i pochopnym do udzielania sie drugim
z dobroci serca; lubo w swoich przystepach pro-*
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senosci i niedbania o nic, rozdaje wszystkim co
tylko ma, aby znali jego hojnosc.

Tak za$ miody skapiecjak i marnotrawca udaja
sie czesto do oszukaristwa: pierwszy, aby po”
mnozyt swoje zap|*y, drugi, aby po zmarnowac
niu wszystkiego, dogodzi¢ mogt na nowo pory-"
wajacym go zachceniom. Trzeba tedy wczesnie
dzieci zniewala¢ do chetnego dzielenia sie z dru-
giemi*, anawet do czynienia ofiar z wiasnej przy-
jemnosci i uciechy, w czem przyktad dany na
sobie lub dnigich, skuteczniejszym jest od sto-
wnych zachecen, ktore zwykle stabo dziataja na
dzieci jeszcze mysleé niezdolne. Jezeli wycho-
waniec two6j pomimo najlepsze przykiady i za-
checenia nieuczynnym jest i czesto przykrym
dla réwiennikdw, a nieuzytym dla biednych; od-
ma>viaj mu wszelkich przyjemnosci, idZ zawsze,
w czem tylko mozna, przeciwko jego mysli i za-
daniom, aby sie ciggle zawodzit na tobie, jak
wszyscy zawodzg sie na nim. Jezeli§ mu wyzna-
czyt pienigdze kieszonkowe do wiasnego roz-
rzadzenia, a on skrzetnie zbiera grosz do grosza
i jeszcze wytudza, co moze, od drugich; odbierz
zebrane juz przez niego pienigdze jako mu nie-
potrzebne, za wytudzanie za$ ukarz surowo,
i nadal nic nie dawaj przez czas jaki$: potem
dopiero wyznacz mu matg kwotke dla przekona-
nia sie, jak tez jej bedzie uzywat. Marnotraw-
nemu nietylko nic nie dawaj do wilasnego roz-
rzadzenia, ale ujmi¢j na>vet od potrzeb, niechaj
doswiadczy niedostatku; nie spraw mu dtugo no"
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wej sukni, niechaj chodzi w wytartém i tataném
odzieniu; nie pta¢ za niego dtugéw, narazajgc
go owszem na wstyd i uprzykrzanie sie wierzy-
cielow, az péki przez zal szczery i zupeing
zmiane postepowania nie okaze poprawy,

e) Ktamstwo tém gorsza i obrzydliwszg jest
wada, ze tgczac sie zawsze z nieszczerosScig trzy-
mac sie kaze kretych Sciezek i wszystkich bez wy-
jatku oszukiwac, czesto nawet z zamiarem szko-
dzenia. Dzieci w pierwszych latach tak szczere i
tak otwarte, jezeli potem stajg sie klamliwemi, to
wina o0s6b je otaczajacych, a raczej skutek zitego
przyktadu. Meraz sami rodzice w goscinnem
az do pozornej serdecznosci posunietém przyj-;
mowaniu niemitych sobie sgsiadow, okazujg sie
fatszywemi; chwalg w oczy, kogo przed chwila
po za oczy ganili; albo nieszczero$é i obtude
w rowni klada z roztropnoscig, a szlachetng
otwarto$¢ nazywajg gtupotag. Wszystko to wi-
dzg i styszg dzieci, przyjmujg do serca i nasla-
duja; zamiast coby miaty widzieé¢, styszeé i na-
$ladowa¢ zywe przyktady rzetelnosci i zamito-
wania prawdy. W takim razie fatwe zepsucie,
a poprawa trudna i prawie niepodobna; wypada-
toby zaczaé od tego, aby rodzice zupetnie zmie-
nili dotychczasowe swe postepowanie. Czesto
nawet od stug i domownikdéw przechodzi zaraza
ktamstwa do dzieci; ale i tu rodzice sg winni, ze
sie nie dopilnowali, dajac przystep ztemu, ktére
nalezato odwrdci¢. Miody klamca, jezeli sie nie
obmysla wczesnie srodki do jego poprawy, mo-
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Ze wyj$¢ z czasem na wierutnego bezczelnika
i oszusta; dlatego nie masz kary za surowej na
ktamce, chociazby dopiero poczynajgcego; a naj -
skuteczniejszym bez >ratpienia $rodkiem, trzy-
mac¢ go w ciaggtej pogardzie i poniewierce, dopo-;
ki sie nie poprawi (75).

f)  Skarienie sie i oskarianie, jestto wada
bardzo pospolita dzieciom zwilaszcza pieszczo-
nym, i dla ich charakteru wielce niebezpieczna.
Mogg wprawdzie a nawet czasem powinny skar-
zy¢ sie dzieci, kiedy jakiej krzywdy doznaty; ale
nie dosSwiadczywszy zadnej nieprzyjemnosci,
nikogo oskarzaé nie powinny. Nawet gdy sie
skarzg o mate rzeczy, niechaj odnosza surowg
nagane za zbytnig urazliwpsc¢ i che¢ szkodzenia
drugim. Na réwnaz zastuguje nagane dziecie,
ktére niepytane donosi ci wszystko, co ztego
>vidziato lub styszato o kim; bo zwykle tym spo-
sobem szuka ono twej taski tub zaufania kosz-
tem swoich réwiennikéw; ajego mniemana su-
mienno$¢ i otwarto$¢ rzeczywiscie jest tylko
zto$lbva diugojezycznoscia, albo przynajmniej
bezpotrzebnem i lekkomys$Iiném plotkarstwem.
Nie wyprawiajze nigdy dzieci na zwiady do cu-
dzych domow, ani gdy powr6cg ze szkoty nie
wypytuj o nowiny szkolne; ajezeli niezapytane
wdadzg sie w jakg obmo>ve, skarC je surowo za
to, i nie stuchaj dalej. Niechaj same siebie pil-
nuja, nie wywiadujac sie o nikim, niech nawet
wczesnie nabierajg zbawiennego wstretu do stu-
chania obmowy, od ktdrej krok tylko jeden do
wystepnej potwarzy (76).
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g) Prnzniactwd, jest najoblitszem Zrodieni
wszystkich wad i zdroznosci. ISk wszystko zte
gotéw sie posci¢ prozniak, byle sie uwolnit od
zatrudnienia cho¢by najlzejszego; a polubiwszy
bezczynnosé, i wsrod niej dla rozerwania nudoéw
iszukajac zawsze nowych roztargnieiij coraz bar-
dziej znikczemnia i upadla swdj umyst i serce;
Jest On tedy zwykle, albo lahvo sie staje upar-
tym, niepostusznym, takoétliwyiti, marnutraw-
nym j nienawistnym *& w takiem mnostwie po-
wiktanych z sObjj przywar, niezmiernie trudne
i dtugie Uiusi by¢ leczenie. [Vawet najwieksza
genialna zdatno$¢ wychOwanCa nic tu nie poma-
ga, owszem rodzi Wnim zarozumiatosé i fatszy-
we wyobrazenie, ze nauka jest niepotrzebna lub
przynajmniej nie warta zadnych usitowan. Dar-
mobys$ jiiz szukat srodkoéw leczenia tak niebez-
piecznéj choroby, jaka jest prozniactwo; Wszel-
kiemi tedy sposobami staraj sie jej nie dopu-
szcza¢ w dzieciach Od lat najmtodszych. Nie-
chaj po wyjsciu z niemowlectwa zawsze beda
zajete; z poczatku samag tylko zabawai poténi
wiecej zabawg niz nauka; a potem nareszcie od-
wrotnie ; gdy za$ wszystkie srodki zachecajace
okaza sie bezskuteczne, trzeba uzy¢ lekkiego
przymusu, aw ostatnim razie i surowej kary»
izby zaczynajacego leniwie¢ i gnusni¢¢ podrost-
ka, jak najpredzej wprowadzi¢ rta droge porzad-
ku, usilnosci i pracy. W czém znowu trzeba
mie¢ szczegblny wzglad na wiek i zdrowie wy-
chéwancéwi Zdrowych i chorobom zadnym nie-
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podlegajacych trzeba juz stopniowo wciagaé¢ do
codziennych zatrudnien naukowych, w nizszych
za$ stanach do robét gospodarskich Od lat 7 lub
8, a chorowitych od lat 9 lub 10 (77).

Zakonczmy ta uwaga, ze w dzieciach pokazu-
je sie jeszcze wiele przywar czyli niecnot ludzi
dorostych, jako to: nieczuto$¢ dla bliznich, a na-
wet rado$¢ z cudzej szkody lub bolesci, okru-
cienstwo w dreczeniu drobnych zwierzatek, kté-
tliwosé i niezgoda pomiedzy sobg, szyderstwo
i drwinkowanie mianowicie ze starszych, nie-
isprawiedliwo$¢ jawna lub skryta; cO wszystko
pochodzi z samowolnoscijeszcze nieujetéj i nie-
unodszonej jako tez i ze ztego przykiadu. W ta-
kiem powiktaniu przyczyn i skutkéw, wiecej do-
zoru i pilnosci] dotozy¢ powinien wychowca, niz
gdyby ktéra z wad pomienionych byta jedng tyl-
ko, i jedno miata zrédto: w kazdym razie naj-
pierwszg tu jest rzeczg przeszkody do zaradze-
nia ztemu usunac.

Uwazmy jeszcze jak pospolita i prawie po-
wszechng jest w miodziezy mezkiej zarozumia-
to$¢, a wzenskiej pr6znos¢. Lubo te obie przy-
wary nie zdajg sie by¢ zrazu tak niebezpieczne,
jezelijednak przejda po za kres wieku miodzien-
czego, tedy bedg zawsze przeszkoda prawie nie-
przetomng do dalszego ksztatcenia umystu i ser-
ca, a ztad niewyrachowane szkody na przy-
szto$¢ za sobg pociggng. Mezczyzna zarozumiaty
cate zycie zawodzi¢ bedzie siebie i drugich, a ko-
bieta prozna stanie sie mariiotrawczynig pienie-
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&LJi czasu, wydajac ostatni grosz na stroje
a godziny cate trawigc na ubieraniu sie lub po-
prawianiu na sobie ubioru. Niezastuzone po-
chwatly dawane zdatnym miodziericom, czynig
ich zarozumiatemi; a niedoroste panienki od lat
juz dziecinnych nabierajg proznosci, skoro przy
mitej i ujmujacej postaci zajmujg sie zanadto
nabywaniem powierzchownych tylko talentow,
skoro oprocz ojca i matki jeszcze kto$ wiecej
chwali ich urode w paczku zawita, a zwitasz-
cza gdy w otwartych dla siebie zawczesnie salo-
nach z niebacznej hojnosci rodzicow bogato
i strojnie wystepuja. Nalezy tedy utrzymywac
miodziez tak mezka jak i zefiskg pod nieodste-
pna strazg skromnosci, pilnujac wszakze, aby
ta skromno$¢ nie byta udang lub zbyteczng (78)
(79) (80).

LVII. WesotosSC i ottcartosC. Ponurosc i skry*
tos¢.

Wesotos$¢ przyrodzona dzieciom wynika z sa-
mej juz zywosci ich wieku, jako téz z niewin-
nosci i swobody zycia pedzonego szczesliwie
pod strazg rodzicielskiej opieki. Zostaje ona
w $cistém i nierozdzielnem potaczeniu z otwar-
toscig, ktdra rowniez niewinna i szczera, jest
pierwszym mitosci prawdy zarodem i objawem.
Pielegnuj tedy i utrzymuj starannie w dzieciach,
dopdld tylko mozesz, te mitg i droga wesotosc,
bo ona jest nawet warimkiem i najpewniejszg

14
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oznakg ich zdrowia* Zbyteczng staraj sie tago-
dnemi $rodkami hamowaé i pows$cigga¢, aby sie
z czasem nie wyrodzita w niedbajaca o nic lek-
komyslInos¢ lub psotng swawole. Nawet drobne
lekkomys$Inosci twoich lub poriiczonych ci dzia-
tek cierpliwie zno$ i pomijaj, jak tylko widzisz,
Ze zadném niebezpieczenstwem nie groza, aby
z lekkoScigumystu i szczero$¢ nie uleciata. A co
do otwartoSci prawdziwie dziecinnej i bedacej
w nierozdzielnem potaczeniu ze szczeroscia, tej
nigdy nie gan surowo, chocby$ sam z jej powo-
du najakg nieprzyjemnos$¢ byt narazony. Otwar-
tos¢ ta wynika z tatwowierno$ci, ktdra, jak-
kotwiek czesto zawodng i omylng bywa, przez
gwattownie powsciggajagce Srodki tatwoby sie
wyrodzi¢ mogta w zupetng nieufno$¢ wzgledem
wszystkich, nie wylgczajgc i ciebie samego. Je-
dnak mozesz i powiniene$, przy zdarzonej zwia-
szcza Sposobnosci, zwraca¢ na to uwage dzieci,
jak nie wszystko wszystkim wypada wyjawiac;
jak sama skromnos¢ i wstydliwo$¢ kaze nam
zamilcza€ niektére rzeczy przed osobami najzy-
czliwszemi; jak nalezy pilnowaé siebie, a nie
miesza¢ sie do spraw cudzych; jak wreszcie ga-
datliwos$¢ jest nietylko nieznosng, ale nawet
szkodliwg samemuz gadatliwcy, czesto za$ i dru-
gim. Tym sposobem naprowadzg sie dzieci na
droge ostroznosci i umiarkowania w mowie i ta-
two sie na tej drodze utrzymajg (81) (82).
Ponuros$é, przywara tak nienaturalna wiekowi
szczeSliwej niewinnoSci, jezeli sie pojawia
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w dzieciach, pochodzi to najczesciej z winy sa-
mychze rodzicéw lub innych oséb je wychowu-
jacych. Dzieci trzymane w ciggtej bojazni i gro-
zie, doznajac tysigcznych niesprawiedliwosci
i nieludzkiego obchodzenia sie, obarczane za-
wczesnie i dreczone nauka, nie moga byé weso-
te: na ich tedy czole i twarzy maluje sie zawsze
jakie$ przygnebienie, trapigce juz w poranku
zycia te niewinne istoty. Ich postuszenstwo
niewolnicze i wymuszone, oraz cierpliwos¢
w odbywaniu dawanych sobie zatrudnien, nie ma-
ja zadnej zastugi; a samowolnos¢ tylko do czasu
ttumiona, tém mocniej wybucha za pierwszg spo-
sobnoscig, jaka im nastrecza zmiana ochmistrza,
albo przejscie z edukacyi domowej do szkolnej.
Wtedy uwolnione cho¢ niezupeinie od panujg-
cej nad niemi grozy, puszczajg sie na wszystko
zte; ajak dawniej udawaly swg ulegtos¢ przez
obtude i skrytos$¢, tak teraz pokazuja otwarcie
i jawnie wyuzdang ziichw”alo$¢, nie uznajac za-
dnego prawa i wladzy nad soba. Straconajuz
nawet nadziejapoprawy, i tylko wielkie nieszcze-
$cia moga ja sprowadzi¢; mozna za$ byto w po-
czatkach ztemu zaradzi¢ tagodnoscig i umiarko-
waniem. Bynva tez czasem przyczyng ponurosci
dzieci sama ociezatos¢, zaczynajgca sie wnich
pojawia¢ juz od lat niemowlecych: gdy za-
wsze sie wydajg potulne i ciche, a to dlatego,
iz nawet do ptaczu zaleniwe. Ro$nie w nich
z kazdym dniem i coraz bardziej sie wkorzenia
lenistwo: widocznie gnu$niejg jeszcze przed
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wyjsciem z lat dziecinnych. takotliwe, obzarte
i nieznajgce innych przyjemnosci oprécz zmy-
stowych, unikajg towarzystwa i kryjg sie po kg-
tach aby bez zadnej przeszkody, dogodzié¢, mo-
gty swoim zachceniom. Takim dzieciom, chcac
je nadaluchroni¢ od hotdowania najgrubszej zmy-
stowosciw zyciu bezczynném i rozwigziém, trze-
ba dawaé czesty powdd do ruchu, prowadzié je
w towarzystwa wesotych i zywosci petnych ré-
wiennikéw, budzi¢ je z rana i wyprowadzac na
dalekie przechadzki, zacheca¢ do gier wymaga-
jacych szybkiego zwijania sie i biegania; a gdy
dorosng do nauki, wszystkiemi sposobami zaj-
mowac, aby ani jednej chwili nie zostawaty bez-
czynnie: tym sposobem w miare ubywajgcej
w nich ociezatosci odpadnie zczasem i ponurosc.
Bywa wreszcie i tak, ze dzieci sg ciagle ponure
i zasepione, dlatego ze sie urodzily i zyjg
w najwiekszej nedzy, albo ze im dokucza jakie
fizyczne cierpienie, pochodzgce z chorobliwego
stanu ich zdrowia: tu w pierwszym razie trzeba
koniecznie oddali¢ je z domu nieszczesliwych
rodzicow*, i przenies¢ do jakiego dobroczynnego
zaktadu; w drugim za$ razie wezwa¢ pomocy
lekarskiej, a od ustgpienia przyczyny ustgpi
i skutek (83".

LV1Il. Karnos¢, tudziei, srodki i przepisy kar-
nosci.

Dziatanie bezposrednie na dzieci w celu ich

moralnego ksztatcenia, a szczegdlniej w celu



109

poprawy, nazywa sie karnoscig. Tn pierwszg
jest rzeczg przyzwyczajenie, potem idzie roz"
kaz, a nareszcie nagroda lub kara.

a) Na drodze przyzwyczajenia bardzo wiele
dokaza¢ mozna, mianowicie w tern, co pozZniej
jako powinno$¢ ma sie wykonywaé. Tak bo-
wiem dzieci nietylko przyzwyczai¢ sie dadza
do ochedostwa, do porzadku, do pilnosSci i pracy,
ale oraz do umiarkowania i wstrzemiezliwosci,
do grzecznego i wyrozumiatego obchodzenia sie
z innemi dzie¢mi, do cierpliwosci i poswiecenia
sie dla bliznich.

b) W dawaniu rozkazéw, aby te penvny swoj
skutek wziety, zachowaé sie majg nastepujgce
przepisy:

1. Daj uczu¢ wychowaneowi zaraz w poczat-
kach, ze wola twoja»rozumniejszajesti mocniej-
sza od jego woli. A

2. Rozkazuj rzaSko, bez namietnosci, i nigdy
nie odwotuj raz wydanego rozkazu (84) (85).

3. Wtenczas tylko rozkazuj ostro i z zagro-
zeniem, gdy dany rozkaz upartemu lub niepo-
stusznemu ponawiaé musisz.

4. Przy rozkazywaniu daj czestokro¢ poznac
dobre i korzystne dla samegoz wychowance skut-
Ki postuszenstwa ¢ ale i tam obstawaj silnie za
dopetnieniem danego rozkazu, gdzie sie zadna
korzy$¢ okaza¢ nie da, aby postuszenstwo nie
stawato sie interesowném.

5. Krotko rozkazuj dziecku, dawaj szczegod-
towe przepisy wyinstkowi, a upomnienia i rady
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miodziencowi. Jezeli za$§ doznasz oporu, ob-
chodz sie z mtodzianem jakby byt wyrostkiem,
a z tym jak z dzieckiem.

Rozkazy i przepisy dawane, bez wymienienia
powodoéw i celow, czyli przyjemnych i nieprzy-
jemnych skutkéw, zbyt stabo na miody zwia-
szcza umyst dziatajg; przeto wychowcy tacza
zawsze rozkazy z jaka$ obietnica lub zagro-
zeniem. Nawet sam Bdg wydat pierwszy
SW¥0j rozkaz z zagrozeniem. Ztad sie wypro-
wadza poczatek nagrod i kar, ktére sa dziel-
nemi $rodkami w wychowaniu miodziezy,
i jezeli znalazty licznych przeciwnikéw pomie-
dzy pisarzami dziet pedagogicznych, dowodzi
to jedynie, iz tatwo w nich dopuszcza sie nadu-
zycia. Wreszcie nalezy nagréd i kar jak naj-
rzadzej uzywaé, dazac zawioze do tego, aby sie
z czasem staty niepotrzebne. Postuzg tu na-
stepujace przepisy: *

1. Nagrody i kary uwazac trzeba za ostatnie
$rodki, a beda tern skuteczniejsze.

2. Rozpieszczone i zepsute dzieci daleko wie-
cej potrzebujg tych Srodkdw nizeli z przyzwy-
czajenia wdrozone juz do dobrego.

3. Nie trzebaby¢ skwapliwym do karania; mate
wykroczenia moznai niekiedy nawet potrzebapo-
mija¢ czyli patrze¢ na nie przez szpary, a za
wieksze dwa razy przepusci¢ przez wzglad na
zywos$¢ wieku i brak rozwagi w dzieciach, za
trzecim razem zagrozi¢ karg, a za czwartym
dopiero ukarac.



4. Skoro sie uzna potrzebe ukarania, nalezy
to niezwtocznie wykonaé. Za z{j che¢ szkodze-
nia drugim, zawsze powinna by¢ wymierzona
kara, stosowna do winy: tylko osobistg uraze
darowac wolno.

5. J\agroda i kara niech bedzie sprawiedliwa,
za zdatnos¢ i przypadek szczesliwy nie nalezy
nagradzaé, jak znowu za niezdatno$¢ i ztg przy-
gode, kara¢. Im mocniejsza objawia sie wola
wjakiem >vykroczeniu, tém je surowiej bra¢ na-
lezy.

6. Pilnie uwazac trzeba, jakie skutki sprawia
na dzieciach nagroda lub kara, ijezeli pierwsza
rodzi dume, a druga up@dr, lepiej ich zaniechac,
albo nada¢ im inne znaczenie. Czesto takze po-
grozka skuteczniejsza jest od kary i naodwrot.

7. Nagradzajac, okaz najzywszgradosc; a ka-
rzac, najwieksze zasmucenie, i niech w pierw-
szym jako tez i w drugim razie spostrzega wy-
chowaniec spoétczucie, mitos¢, i dobry zamiar
swojego wychowcy.

8. Tylko sie nie gniewaj na dziecie po wy-
mierzeniu kary, ktéra ma je poprawi¢ i gniew
twdj ztagodzi¢ (86) (87).

LIX. Nagrody i kary wypadkows.

To sg najlepsze $rodki nagradzania i karania
tak nazwane, ze z samychze czynnosci dobrych
lub ztych wynikaja, albo przynajmniej z niemi
w najblizszym zostajag zwiazku. Dwbéch tedy
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majac wychowaiicéw zupeinie od siebie réznychj
jednego dobrego a drugiego ztego, daj im zna-
lez¢ i uczu¢ w twojém obchodzeniu sie]z niemi,
zastuzong nagrode lub kare. Kiamcy, choéby
i prawde méwit, nie dowierzaj, i zadaj od niego
na wszystko szczegétowych dowoddw; a praw-
doméwnemu zawierz na stowo. Umiejacemu za-
milcze¢ okazuj zaufanie i nie wystrzegaj sie go
we wszystkiem, co masz komu powiedzie¢; a ga-
datliwce i plotkarza zawsze od siebie oddalaj,
choéby$ miat mowic z kim orzeczach obojetnych
i matej wagi. Roztropnemu i uwaznemu dawaj
r6zne mate poruczenia, ajezeli zrobi nawet jaka
szkode, przestan na fagodn¢m upomnieniu, aby
ostrozniejszym byt na drugi raz; trzpiota za$
jako niegodnego zadnej ufnosci usuwaj od wszel-
kich postug, i za zrobiong szkode nigdy mimie
daruj. Szanujacego swoje suknie bierz z sobg
na odwiedziny; a nieochedoznego zostaw w do-
mu, albo w poplamionej sukni prowadz miedzy
czysto ubrane dzieci, aby sie zawstydzit. Jezeli
panna guzdralska nie uspieszyta ubra¢ sie na
czas naznaczony do wyjazdu, zostaw jg wdomu;
ajezeli czego zapomniata lub zgubita wychodzac,
niechaj sie wroci chocby z najdalszej drogi i szu-
ka, bedzie to karg zwitaszcza dla zmordowanej.
Ucznia, ktéry udawat chorego dla uwolnienia sie
od nauki, zostaw w t6zku, gdy inni po odbytej
lekcyi bawi¢ sie majg. Takie nagrody i kary
tern sie szczegdlniej zalecaja, ze przez nie zwré-
cona jest uwaga na skutki zwiasnych czynnosci
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wynikajace, same tedy dzieci uznajg wtasng za-
stuge lub wine.

£X. Nagrody i kary d%ialajgce na uczucie
zmystowe.

Bytoby rzeczg bardzo pozadang, zeby u dzie-
ci wiecej wazyty wrazenia i uczucia nadzmysto-
we nizeli zmystowe * lecz do tego one przycho-
dzg przy najlepszem prowadzeniu dopiero az
w dalszych latach. Wpierwiastkowem tedy wy-
chowaniu takie tylko nagrody sg skuteczne, kto-
re dzialajg na zmysty dziecinne; a nawet bez
kar cielesnych rzadko obejs¢ sie mozna. Nagro-
da tu niebezpieczniejszg jest od kary; bo doga-
dzajgc sklonnosci zmystowej dziecka, rodzi
Whniém samolubstwo i dume, od czego wiasnie
kara uwalnia, przywodzac do ulegtoSci i pokory.
Czesto nagrody tracg swoje wartos¢ w oczach
dzieci, a przeto stajg sie bezskuteczne i nawet
szkodliwe, czynigc dzieci po odebraniu nowej
nagrody coraz wiecej wymagajacemi. Czeste
znowu kary $cieraja wstyd z czota dziecinnego
i wprawiajg czesto karanych w nieczutos¢ i odre-
twiatos¢; lepiej wiec rzadko kiedy a mocniej juz
ukaraé, uznawszy tego potrzebe. W zadawaniu
tak zwanej pokuty albo kary zamkniecia, ujmo-
wania pokarmu, kleczenia, trzeba zachowa¢ pe-
wny wzglad i umiarkowanie, aby zbyt daleko
posunieta lub przeciagniona pokuta nie sprawita
skutku przeciwnego oczekiwaniu, pogorszajac

15
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&lie zamiast poprawienia. Kleczenie zawsze po-
winno by¢ jak najkrotsze i w takim razie uwa-
za¢ sie ma nie za Kkare cielesng ale raczej za-
wstydzaj¢jcg. tljmowanie za$ leniwemu dziecku
niektérych potraw u stotu,, ktére ono najlepiej
lubi, jest razem i sprawiedliwg kara, i $rodkiem
Zabezpieczajacym od takomstwa. Przeciwnie
znowu nagrody czesto dawane Wprzysmaczkach
lub pienigdzach czynig dzieci takotliwemi albo
chciwemi na pienigdze. Nareszcie kara ciele-
sna nie ma nigdy by¢ wymierzang przy innych
dzieciach; bo ich Serce zatwardza i w niektérych
rodzi piekielng rados$¢ z cudzego nieszczescia.

LXi. tfcY%ucie honoru uuoaiane %a $rodek pe”
dagogicznp. Emulacpa,

Dobrze jest obudza¢ w dzieciach uczucie ho-
noru, byle uzywa¢ go za S$rodek pedagogiczny
z nalezytg ostroznoscig, i niezbyt wczesnie. Nie-
chaj to uczucie, dziata pierwiastkowe wjak naj-
szczuptejszym zekresie, ktory potem mozna be-
dzie dalej rozszerzy¢. Powinny dzieci dbac
i nawet stara¢ sie oto, aby za dobre postepowa-
nie i usilno$¢ w odbywaniu danych sobie zatru'
dniert byty chwalone od rodzicow, od starszego
rodzenstwa i domownikéw; ale nigchaj sie nie
popisujg przed go$¢mi z pierwszych powiastek
I bajeczek, jakich sie wyuczyty; bo przez czeste
i przesadzone pochwaty, tatwo sie zeszczepia
w dziecinnym umysle zar6d préznosci i zarozu-
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mienia. Tak za$ dzieci jako i wyrostki opano-
wane préznoscig czynig wszystko jedynie dla
oka ludzkiego, wyzej cenigc poz6r nad istote
rzeczy, i powoduja sie raczej pobudkami zowne-
trznemi nizeli wewnetrzném przekonaniem. Nie-
chaj tez wczesnie miodzi wychowarcy uczg sie
odréznia¢ honor i wstyd fatszywy od prawdziwe-
go * a dalecy od préznej chluby ze znakomitego
rodu albo znaczenia i majatku rodzicéw, niechaj
sie tylko wstydzg ztego zamiaru i czynu.

Chcac obudzi¢ w dzieciach uczucie honoru,
trzeba unikag, ile tylko mozna, dawania im wna-
grode dobrego sprawowania sie i pilnosci, oz-
dob jakich honorowych czyli odznaczajgcych,
ktére w nich rodzg zwyczajnie préznosé albo
dume ztgczong z pogarda dla réwiennikow, i za-
rozumiato$¢. Tenze sam skutek sprawi¢ moga
pochwaly dawane dzieciom jednym w obecnosci
drugich, i nazywanie ich wzorowemi, celujgcemi.
Unikajgc tedy nawet na osobnosci przesadzo-
nych pochwal, staraj sie najmniejszg nagrode
w oczach dzieci udarowanych podwyzszy¢ mitg
uprzejmoscia i dobrocia, ktéraby okazywata two-
je najwiekszg ku nim zyczliwo$¢. Zachowaj na-
dewszystko jak najwiekszg ostrozno$¢ w wybo-
rze nagrod, aby te nie obudzaty w dzieciach sa-
molubstwa * niechaj najmilszem dla nich bedzie
zadowolnienie rodzicow lub ochmistrza, tudziez
wiasnego sumienia.

Kara zawstydzenia wymaga takze szczegol-
nych wzgleddw i ostroznosci. Dziecku czutemu
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na wstyd lepiej jest zagrozi¢ ta bara, nizeli
je zawstydzac przed innemi dzie¢mi; bo tatwo
przejdzie zjednej ostatecznosci do drugiej i sta-
nie sie bezczelnem. IMe trzeba karci¢ stowy
i faja¢ chyba takie dzieci, ktdre zadnego nie po-
kazujg wstydu ; przy tajaniu za$ wystrzegac sie
nalezy stow grubianskich i obelzywych. Przy-
zwoitos¢ i delikatno$¢ zachowang byé ma,
nawet przy wymierzaniu kary cielesnej; a do-
piéroz gdy wszystko sie konczy na stowach.
Me nalezy dawac dzieciom chocby i czesto wy-
kraczajacym przezwisk zbyt ogdlnych, jakiemi
sg: niecnota”™ totr, ladaco, nic dobrego, nic po-
czckcego * bo takie przezwiska sg rzeczywiscie
oszczerstwem, i pozadanego skutku nie przyno-
szg, owszem czesto przeciwny skutek sprawuja.
Tak samo rozumie¢ sie ma oprzyprawianiu ma-
tym niedbalcom oslich uszéw, albo przypinaniu
im karteczki z napisem za niedbalstwo, jako tez
osadzaniuich do tak nazwanej oSlej tawki, ktora
nigdy JVszkole miejsca mie¢ nie powinna, cho¢
nieraz zachodzi potrzeba rozdzielania i nawet
odtgczania niektorych uczniéw. Zle jest oraz
zawstydzaé dzieci jedne przez drugie; przez co
w nich powstaje wzajemne lekcewazenie i po-
garda, a ztad nienawis$¢ (88) (89).

Nareszcie emulacya ktéra w szkotach tak dziel-
nym jest Srodkiem do obudzenia w uczniach al-
bo wzmagania checi i usilnosci do nauk, powin-
na by¢ jak najostrozniej uzywana za Srodek pe-
dagogiczny w edukacyi domowej. Co innego
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w szkotach pomiedzy znaczng uczacych sie licz-
bg, nie tak tatwy do serc miodziezy przystep
znajduje zazdro$¢; bo tam niemal kazdy z ucz-
niow celujgcych wjednem, widzac swoich ro-
wiennikéw wyzszych nad siebie w czem innem,
uczy sie ocenia¢ i uznawac, nietylko wiasng
ale i cudzg zastuge,* oddaje tedy chetnie spra-
wiedliwo$é drugim, i okazuje nawet dla nich na-
lezny szacunek. W domu za$ pomiedzy kilkor-
giem dzieci roznigcych sie wiekiem, zdatnoscia,
sktonno$ciami i usposobieniem naukowém, po-
chwata dawana cho¢by najsprawiedliwiej jednym
wydaje sie krzywdga i ublizeniem dla drugich*,
jedne tedy dzieci nie widzac nic doskonalszego
nad siebie, w duem i zarozumiato$¢ fatwo sie
wbijaja, a drugie zazdroszczac chwalonym, co-
raz wieksza ku nim czujg niecheé. Co6z gdy na-
wet mniemana niesprawiedliwo$¢ zapalaje nie-
raz gniewem i nienawiscig 1w samymze rodzi-
com lub ochmistrzowi? Tak wiec w edukacyi
domowej gdzie czesto emulacya bardzo jest po-
trzebna i pozadana, pochwaly jednak zachecaja-
ce powinny by¢ najrzadsze; bo najczesciej szko-
dliwie wyptywaja na charakter, tak chwalonych,
jako tez i niechwalonych dzieci.

LX1l. Bywanie w towarzystwach i czytanie
hsigiek.

Najpierw sze towarzystwo, w jakiem dzieci
przebywaja ciggle z mitemi rodzicami i pomiedzy
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sobg wsrod otaczajgcych je domownikoéw j choé-
by najszcze$liwiej dobrane, nie usposobi ich ani
przygotuje do nalezytego petnienia przysztych
obowigzkéw w dalszém zyciu spoteczném. Uwa-
ga ta Scigga sie szczegoOlniej do dzieci pici mez-
kiej*, bo kobietom, jako przeznaczonym wytgcz”
nie do zycia domowego, najprzyzwoitsza jest
edukacya domowa, albo taka, ktéraby w do-’
brze urzadzonych zaktadach wychowania tgczyta
ksztatcenie moralne i naukowe z troskliwoscig
opieki i strazy prawdziwie rodzicielskiej. Lecz
miodziez mezka na niepewnos$¢ dalszego losu
i powotania wiecej narazona i w obszerniejszym
zakresie dziata¢ majaca, powinna w edukacyi
szkolnej koiiczy¢ swe usposobienie moralne
i naukowe, aby najpiekniejszych nadziei zbyt
wczesnie o sobie powzietych nie zawiodta przez
sam brak hartu woli, i brak znajomosci ludzi
przy wyzszém nawet uksztatceniu naukowem.
Odebrawszy tedy jak najstaranniejsze pierwiast-
kowe wychowanie i usposobienie elementarne,
synowie zwiaszcza majetnych rodzicow, niechaj
przechodzg do szkoty publicznej, gdzie zostaja-
ca pod jedngz wiladzg i jednemi prawami licznie
zgromadzona miodziez réznych stanow, wierny
przedstawia obraz spotecznos$ci krajowej. Tam
miodzi wychowaiicy przekonajg sie o potrzebie
pomocy wzajemnej, a nabierajgc coraz wiecej
doswiadczenia na sobie i drugich, uznajg powin-
no$¢ i potrzebe petnienia cnot osobistych i towa-
rzyskich, z ktérych pierwsze sg: wdziecznos¢ ,
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ulegto$¢™ wstrzemiezliwo$¢, mniarkdwariie, bacz-
Hos¢ i pilnos¢, a drugie: ucizynno$é, litos¢ ~do-
broczynno$¢, ludzko$¢ i wyrozumiato$¢, jako
tez: uprzejmos$¢, grzeczno$é, delikatnos¢, przy
tem za$ wszystkicm skfomnOs$¢j byle tylko nie
falszywa i zbyteczna, ktéra najmniejszg w naS
zalete umila i podijosi. Tam Wreszcie obok
chfzescianski¢j mitosci blizniego catg ludzkos$é
obja¢ pragnacej ~ poznaja oni nieoceniong war-
to§¢ przyjazni, chociaz sie nieraz Wwyborze
przyjaciét zawioda, co bedzie dla nich nauka
ostroznosci na czas dalszy; wszakze ani obtuda
i skryto$¢, ani nieufnos¢ i pogarda ku bliznim j
nie tak tatwy znajda przystep do serc dlugo za-
wierzajagcych. Lecz do tej doskonato$ci moral-
nej niewielu miodziencéw szkolnych przychodzi
prosta i najkrotsza droga, najwiecej ich Sie bia-
ka po dtugich, kretych i ciernistych manowcach
w ciggu catego zawodu szkolnego, tak iz cze-
stokro¢ dopiero az w uniwersytecie otwierajg
im sie Oczy, znika blgd i omamienie. Lepiej
jednak cho¢ pézno przejrze¢, nizeli nazawsze
pozostaé w swojej Slepocie (90) f9l).
Rozwazmy jak najpilniej wszystko zte zdarza-
jace sie w szkotach, ale rozwazmy oraz i pi*zy-
czyny ztego, i srodki leczenia; a nadewszystko
nie zastaniajmy oczu na to, co jest dobrem lub
zdolnem ulepszenia i poprawy. llez razy duma
i zarozumiato$¢é ucznia szkolnego dozna¢ musi
upokorzenia, nim sie pozna sama? jakze diugo
wstyd fatszywy” albo fatszywa skromnosé, albo
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obojetnos¢ na wszystko, ¢mig wmtodym nraysle
| przeistaczaj(j prawde! jak trudno nieraz prze-
zwyciezy¢ wczesnie powziety i natogowy wstret
do pracy umystowej, a ztfjd ilez powodéw do
pokrywania niepilnosci obtuda i fatszem? Tak
czesto, mianowicie w klassach przepetnionych
uczniami, na samychze lekcyach nie pozbywaja
sie oni, ale nabierajg nieuwagi i roztargnienia.
Lecz te niemal wszystkie naduzycia spolne sg
edukacyi domowej z publiczng, tylko ze wdomu
fatwiej sie spostrzedz nie za$ poprawi¢ dadza.

Wprawdzie, conajwiekszym jest zarzutem, po
wielu szkotach czestsze bywa zgorszenie we
wzgledzie obyczajow, bo trudno nad wielka
uczniéw pomiedzy sobg rozdzielonych liczba roz-
ciggnaé nalezyty dozér; ale przy dobrym Kierun-
ku i zte przyktady mniej szkodzg, a nawet ku
zbudowaniu postuzyé moga przez wrazanie zba-
wiennego wstretu do ztego. Powic kto naresz-
cie, ze bywato niekiedy, lub nawet wiekowato
U nas i za granicg panujgce zgorszenie pomie-
dzy ogotem uczniow szkolnych, a nawet sam
duch szkoty brat nieraz fatszywy kierunek, al-
bo najgorszy sposob uczenia od S$redniowiecz-
nych az do blizkich nas czaséw byt upowszech-
niony po szkotach. Lecz to zte po wiekszej
czesci nazawsze przemineto N i stato sie tylko
historycznem; a teraz wazy sie wszedzie zie
z dobrem, i korzysci wszedzie przewazajg. Na-
wet z zalem wyznac trzeba, Zze najczesSciej to
jest wing pierwiastkowego domowego wychowa-
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nia, jezeli nasi uczniowie szkolni tak tatwo sie
psuja lub z takg trudnosScig poprawia¢ sie da-
ja. Przyznajmy jeszcze i to, ze wielu uczniow,
ze szkdét nawet Srednich lub nizszych nvy-
chodzi zdobrem juz przygotowaniem do wiel-
kiej szkoly $>yiata, i ze towarzystwo szkol-
ne nigdy nie wyfgcza zupetnie, ani powin-
no wyltgcza¢ towarzystwa domowego; nietylko
bowiem czeste odwiedziny ze strony rodzicow
i krewnych utrzymujg w catej mocy stosunki
familijne ucznié>v, ale nawet bywanie w rodzi-
cielskim domu lub po domach obcych podczas wa-
kacyj i przydtuzszych przerw nauko™vych wcig-
gu roku przypadajgcych nie jest im wzbronione.
Idzie tylko o korzy$¢ istotng z tego dozwolenia,
co od bardzo wielu okolicznosci niedajacych sie
przewidzie¢ azatem i wyszczeg6Ini¢ zalezy.
Uwazmy teraz najstabszg przynajmniej stro-
ne edukacyi domowej , zwitaszcza gdy majetni
i wysokiego znaczenia rodzice mieszkaja w sto-
licy. Tu oprocz wielu niedogodnosci, ktére po
wiekszej czesci pochodza z trudnego wyboru
godnych zaufania wychowcow, wielka ta je-
szcze jest niedogodnos¢, ze dzieciom zbyt w'cze-
$nie sie ukazuje widok wielkiego Swiata, nie-
tylko snujacego sie po ulicach miasta, ale i go-
szczacego czesto w rodzicielskim domu. Cho-
ciazby te dzieci, chowane w oddzielnej i ustron-
nej czesci patacu, nie miaty wstepu do salonéw,
zawsze jednak osalonach mysle¢ beda; a tudzac
sie wmyslach swoich powezma najczesciej okaz-
U
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dej rzeczy zdaleka im sie ukazujacej lub wcale
nieznanej mylne i opaczne wyobrazenie. Od lat
tedy najmiodszych zaczng one bra¢ falszywa
>vielko$¢ za prawdziwg, wyzej cenigc powierz-
chowng wystawnos¢ i przepych bijacy w oczy
nad wszystko, co ma warto$¢ wewnetrzng i isto-
tng bez zadnej okazatosci ze>vnetrznéj*, a chocby
i nietrzymane w wielkiej karnosci i grozie, za-
tesknig za przysztg swobodg i wolnoscig, i co-
raz bardziej mierzi¢ sobie beda obecne swoje
potozenie: przykrym dla nich i niezno$nym sta-
nie sie widok ochmistrza lub nauczyciela, naj-
wiekszg za$ nudg i przykroscig nauka. Takg
domo>vg i razem miejskg edukacya trzeba ko-
niecznie i to jak najrychlej zamieni¢ na wiejska
lub szkolng, pierwej nim sie jeszcze zte wzmoze
i zakorzeni w miodziefAczych umystach. Wpro-
>vadzanie za$ dzieci, a nawet podrostkow do
Swietnych towarzystw salonowych, z tego je-
szcze wzgledu jest dla nich szkodliwe, ze za-
wraca im gtowy i staje sie przez kilka przynaj-
mniej nastepnych dni widoczng do nauki prze-
szkodg ; a dzialajagc zbyt silnie na imaginacya
zwilaszcza petnych zy>vosci wychowaficdw, opo-
Znia w nich stopniowe i swobodne rozwijanie
sie innych wiadz umystowych.

Uwazmy wreszcie z kolei czytanie ksigzek,
o0 ktérem stusznie powiedziata autorka Rozry-
wek dla dzieci,, ze nieraz miejsce towarzystwa
zastgpi¢ moze. Nie dos$¢ na tern, czytanie ksia-
zek, mianowicie nowo wychodzacych, jest nie-
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watpliwie dalszym ciggiem ediikacyi szkolnej,
chocby ta konczyta sie az w uniwersytecie; bo
utrzymujac miodziandw dojrzewajacych albo doj-
rzatych juz na umysle w réwni z postepem wie-
ku, stuzy im za kurs dodatkowy codziennie sie
odnawiajacy, i staje sie dla nich najdzielniejszg
pomocg do coraz wyzszego ksztatcenia umystu
i serca. Lecz najstaranniejszy pomiedzy ksigz-
kami trzeba czyni¢ wybor, zwiaszcza dla poczat-
kowych czytelnik6>v, ktorzy jak najmniej czy-
ta¢ powinni i wprawia¢ sie wcze$nie do zdawa-
nia sprawy ustnie i na piSmie ztego co czytajg"
inaczej bowiem czytanie bez braku i wyboru, ze
tak powiem, ryczattowe i przelotne, bytoby szko-
dliwe nietylko pod wzgledem naukowym ale
i moralnym. Ksigzki w ojczystym jezyku wy-
dane, powinny zawsze mie¢ pierwszeAstwo
przed cudzoziemskiemi, a nawet zaprawianie
dzieci do cudzoziemczyzny dla ufatwienia im
dalszej nauki, zaszczepia widocznie wich umy-
stach lekcewazenie i pogarde dla swego jezyka
i narodu. ISietylko za$ wybor ksigzek dla mio-
dych czytelnikow potrzebny ale i rozmaitosc,
tak co do ducha, jako tez i tresci, aby nie zao-
strza¢ zbytecznie ciekawosci przez same tylko
poezye i zajmujace w prozie powiesci, ani téz
wytacznie zniewala¢ do natezonej uwagi i my-
$lenia. Nauki i przestrogi moralne w ksigzkach
dziecinnych powinny byC podane historycznie
i obrazowo, nie za$ wogdlnikach dogmatycznych
lub wyrozumowanych. Nareszcie w dobieraniu
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ksigzek dla czytajgcej miodziezy trzeba pilnie
zwazac na wiek, pteé, rozwiniecie umystu, uspo-
sobienie moralne i naukowe, a nawet na wypad-
ki i okolicznosci obecne lub oczekiwane.

LXIII. Zatrudnienia mechanic%ne i umystowe.
Gry i %abawy w wolnych godzinach.

Mtodziez nizszych stanéw, zwilaszcza w ubo-
stwie zrodzona, dlatego wiasnie ze najpodo-
bniéj przez cate zycie ma sie wytgcznie zajmo-
waé pracg mechaniczna, potrzebuje koniecznie
mie¢ uksztatcony umyst i serce, stosownie do
przysztego swojego powotania.

Oprécz czytania, pisania, rachunkéw i potrze-
bniejszych wiadomosci technicznych, gtéwng tu
jest rzeczg nauka religii i moralnosci, albo raczej
przepisy zycia chrze$ciaiiskiego krotko ijasno
podane, a vyiecej jeszcze wdrozenie dzieci do
petnienia tychze przepisow. Nawet dorastajgcy
miodzianie ze stanu witoScianskiego i rzemiesl-
niczego nie potrzebujg wyzszego uksztatcenia
moralnego, ktore im nadaé bytoby nietylko zby-
teczném ale i ze wszech miar niepodobném;
nalezy raczej o$wieca¢ i wspiera¢ ich sumienie
dawanym na sobie i drugich przyktadem, niz ob-
cigzac ich pamie¢ szczeg6tami drobiazgowemi su-
cho i dogmatycznie podanemi. W czém wszyst-
kiem, oprocz miejscowego plebana, wszedzie po
wsiach i miastach szkoty elementarne powinny
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stuzy¢ ku pomocy i wyreczeniu domom rodzin-
nym, ktdre na nieszczescie nie zawsze sg nawet
siedliskiem dobrego przyktadu,najczesciej przed-
stawiajg widok ostatniej ciemnoty i zgorszenia.
Takie zaktady elementarne miejskie i wiejskie
niechaj zwiedza mtodziez wyzszych stanéw pod
kierunkiem i przewodnictwem swoich mentorow,
aby wczes$nie nawykata nie gardzi¢ pracownikami
z ciezkim trudem i znojem opatrujgcemi nas
w pierwsze zycia potrzeby. Uczniowie za$ albo
raczej wychowancy tych zaktadoéw oprécz kilku
godzin szkolnych codziennie nauce poswieco-
nych, niechaj po domach rodzicielskich zajmuja
sie stosownie do swojego stanu ustugg i robotg
mechaniczng; co bedzie dla nichnietylko dosta-
teczném przygotowaniem do ciezszych prac
i zatrudnien, jakie w dalszem zyciu odbywaé ma-
ja, ale przez samo juz nawyknienie nabiorg upo-
dobania do podobnych zatrudniefi; a co najwaz-
niejsza, powezma oraz pierwszg i niezachwia-
ng skionnos$¢ do zgadzania sie ze swoim lo-
sem. W szkotach znowu S$rednich i wyzszych
gdzie sie sposobi miodziez do zajmowania sie
w dalszem zyciu pracag umystowa badz w za-
wodzie naukowym lub nauczycielskim, badz
przy kierowaniu robotami mechanicznemi, nie
powinny by¢ zaniedbywane i zatrudnienia me-
chaniczne, do czego najlepszg nastreczy sposo-
bno$¢ gimnastyka godna ze wszech wzgledéw
upowszechnienia po szkotach mezkich. Wresz-
cie jak kazda robota mechaniczna, choéby naj-
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prostsza ma swoje cze$¢ umystowg, tak znowu
naodwrot w umiejetnosSciach i sztukach pieknych
najgienialniejsze pomysty wielkich wynalazcéw
i poetow w objawieniach sie swoich nietylko
potrzebujg by¢ wecielonemi w stowa lub obrazy
widzialne, ale zasiegaja pomocy od zrecznosci
czysto mechanicznej. Nawet zpomiedzy zatru-
dnien umystowych jedne sg pamieciowe, ktore
najblizej przystepuja do mechanicznych i nie-
kiedy wyradzajg sie w mechaniczne, jezeli do
nich imaginacya i rozum zadnego nie majg udzia-
tu, drugie rozumowe lubo wyzsze od pierwszych*,
jezeli wszakze z pogardg odrzucajg wszelkie na-
bytki i skarby pamieci, tedy rodzac w umysle
zarozumiatos¢ i dume, nietylko nie utrzymujg
zaciektych myslicielow na drodze postepu, ale
nawet szkodliwie na ich charakter wptywaja.
Trzeba wiec, zeby uczniowie szkdt Srednich
i wyzszych przeplatali swoje zatrudnienia mnigj
lub wiecej umystowe mechanicznemi, a tym spo-
bem nie wychodzac z obrebu rzeczywistosci,
wzmagac sie oni bedg w potege i site umystowa
i razem nabywac zrecznosci mechanicznej,
w niektérych zwlaszcza zatrudnieniach bar-
dzo potrzebnej. Niedobrze za$ jest taczyc
zatrudnienia umystowe z mechanicznemi wy-
magajac, aby uczern zadang sobie kompozy-
cya lub pierwsze do niej notatki jak najczytel-
niej i nawet kalligraficznie wypisywat; albo ze-
by uczenrnca czytata uwaznie, lub stuchata czy-
tania potrzebujgcego pilnej uwagi i razem robita
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poriczoche. W takim razie jedno z dwdch za-
trudnien bytoby lekcewazone i zaniedbane, aza-
tem Zle odbyte, wreszcie dawatby sie przez to
samochcagc powod miodemu do roztargnienia
tatwo w natdg przechodzacego.

Gry i zabawy dla dzieci czesto potrzebniejsze
sg nizeli nauka, na nie wiec zwraca¢ powinien
wychowca tém Aviekszg uwage, ze wsrdd nich
wiasnie najwidoczniej sie pokazg pierwsze skion-
nosci dziecinne potrzebujace ozywienia i zachety
albo sprostowania i poprawy. Czasem zosta-
wiaé on moze bawiace sie dzieci i tylko zdaleka
mie¢ nad niemi oko, aby swobodniej sobie igraty,
zwykle jednak naleze¢ ma do wyboru ich zaba-
Wy, przez co zapobiezy sprzeczkom majgcym
ztad powsta¢ pomiedzy dzieémi. Sam nawet
niechaj przyjmuje chetnie uczestnictwo w wy-
branej zabawie, zwitaszcza kiedy go dzieci o to
proszg*, nigdy za$ na dtugo niechaj ich nie zo-
stawia, bo same tatwo sie pokidcg miedzy sobg
albo sie znudzg, albo wpadng w swawole, i zbro-
iwszy co uciekac sie beda dla wtasnego uniewin-
nienia do obtudy i fatszu.

e trzeba byC tatwym w uwalnianiu nawet
poczatkowych uczniéw od lekcyi, aby wszystko
odbywajgc w naznaczonych godzinach nawykali
wczesnie do porzadku i Scistosci w wykonaniu
codziennych zatrudnien, ktore zbyt czesto od-
ktadajg sie na czas dalszy mianowicie w eduka-
cyi domowej. U dzieci jeszcze niedorostych
do uczenia sie z ksiazki, wszystkie godziny
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wolne; dla nich tedy kazda zabawka jest na-
uka, a kazde cacko nauczycielem; ale dla po-
drostkow , ktore zaczety nauke ksigzkowg, nie
nalezy czyni¢ zadnych zwolnien, ani barwic¢ na-
uke pozorem zabawy lub tgczy¢ jedne z druga.
Przez takie bonviet barwienie i fgczenie dwdch
tak odmiennych zywiotéw nauka traci swoje
wage, a zabawa wdziek i przyjemnosé, i jedna
drugiej przeszkadza; ztad tatwo o0sadzi¢ nauko-
wa i moralng warto$¢ elementarzy przetadowa-
nych najrozmaitszemi wizerunkami albo kart do
grania zadrukowanych wiadomosciami zjeografii
i historyi, ktore to elementarze i karty naukowe,
nie jako $rodek powszechny do poczatkowej na-
uki, ale jedynie jako lekarstwo dla pieszczonych
i zaniedbanych leniuchéw, na czas jaki$ ujsc¢
moga. Nawet do$¢ trafnie powymyslane gry
¢wiczagce umyst nie powinny byé zawczesnie
w edukacyi domowej wprowadzane; bo predko
znudzg i zniecierpliwig dzieci niezdolne jeszcze
do uwagi i myslenia, albo co gorsza, uczyni¢ je
moga przemadrzatemi.

Najlepszg zabawg dla mtodziezy mezkiéj jest
od lat dziecinnych gra w pitke; bo utrzymuje
bawigcych sie wciggtém zajeciu i ruchu, a ra-
zem nastrecza im sposobno$¢ do przebywania
we dni pogodne na otwarttm powietrzu. Dla
miodziezy za$ zenskiej dobrg jest gra pokojowa
w wolanta, dobre i najpomocniejsze zdrowiu le-
tnie przechadzki ranne i wieczorne, byle nie po
zachodzie stonca. Dla podrastajacych juz pa-
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nienek najprzyzwoitsze jest i bardzo potrzebne
zajmowanie sie rozmaitemi robdtkami reczne-
mi i gospodarstwem domow¢m; a dla dorasta-
jacych oprécz tego jeszcze rysunek, niiizyka
i Spiew nietylko podajg sposobno$¢ do ksztat-
cenia sie estetycznie,'ale i najmilszem stajg sie
zajeciem w miare postepu doskonalonych coraz
wyzej zdolnoSci. Nareszcie taniec uwazany nie-
tylko jako sztuka piekna, ale ijako zabawa to-
warzyska, niechaj wychowujacg sie miodziez
obojej ptci zajmuje, byle tylko z nalezytym wzgle-
dem i umiarkowaniem. Mogg wiec mtodzi wy-
chowancy, a tém bardziej mtode wychowanki,
miewaé w porze zwilaszcza zimowej tancujgce
wieczory w skromnych towarzystwach domo-
wych i familijnych; ale niechaj zanadto wcze-
Snie nie wystepujg na scene Avielldego Swiata;
bo zgietkliwe i huczne bale a nawet wykwintne
baliki dziecinne zamacajac im gtowe, przeszka-
dzatyby do dalszego doskonalenia sie naukowe-
go i moralnego. Takie towarzystwa, gdzie przy-
zwoito$¢ przepisuje pewne wzgledy i nawet daje
prawa, sg juz dla mtodziezy dojrzatej na umy-
$le, ktéraby miata w sobie ugruntowane zasady
religii i moralnosci, i byta nalezycie uzbrpjong
nietylko przeciwko jawnemu zgorszeniu i po-
,kusie, ale oraz przeciwko wszelkim mniemane-
go szczescia utudom (92).

17
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LXiV. iPyisze ksziatcenie moralne r reUgijnst
Vksztatcenie charakteru*

XVjzs'Le ksztatcenie moralne i reli,"ijne Wie-
cej wprawdzie dO iiistrnkcyi niZz do ednkacyi na-
lezy; lecz i tu edukacya, mianowicie pierwiast*
kowa, przygotowuje niejakd grunt do przyjecia
Zasiewu: bez czego najpiekniejsze ziarna in-
Strnkcyi padatyby na Opoke, y1Xajlejisza zas mi-
strzyni{j moralno$ci i nauczycielkfj religii dla
wieku dziecinnego jest roztropna i bogobojna
matka, ktdrej zastapi¢ nie zdota zaden teolog
i moralista. Umie ona zachym przyktadem i stod-
ka namowa pociggnaé odrazit swe dziatki do pet-
nienia obowigzkéw chrzescianskich, pierwej je-
szcze mih je one poznajg; itmi¢j zapytana od
nich 0 co triidnego dOwytlumaczenia, znizy¢ sie
do ich pojecia, umie w razach nadzwyczajnych
przeméwié do nich z najzywszém uczuciem: jak
powinnismy sie zgadza¢ z wolg BOga naszego
i by¢ mu wdziecznemi za kazdg rado$¢ doznana
pod skrzydtem jego ojcowskiej opieki, a nawet
za kazde cierpienie, jakie na ttas Zsyla. Dzieci
stuchajg matki jak Wyrocznij i tO dla nich pier-
wsza nauka wiary w Boga, >rybornie zaste-
pujacej u nich miejsce przekonania, ktdrego
Oniczem wazniejszém jeszcze mie¢ nie moga.
Bytoby nawet opacznie uczy¢ je zawcze$nie
droga przekonania nawet o tern, co dowiedzio-
nem by¢ moze ~np. o bytno$ci Boga wszechmo*
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cnego i spctwiedliwego, o nieSmiertelnoSci du-
szy, 0 potrzebie i powinnosci zycia chrzescian-
skiego, wdajijc sie w obszerne wywody, jak je-
dno z drugiego wynika. Wszystko tu konczyé
sie powinno na samem przygotowaniu dzieci do
przyjecia dalszej nauki. Dopiero az wtenczas,
gdy one przejdjj z wieku dziecinnego do mito-
dzienczego, gdy sie wnich rozwinie i ustala¢ za-
cznie rozum, zacza¢ sie ma wyzsze ksztatce-
nie moralne i religijne, czego dwojga nigdy
rozt.acza¢ nie nalezy. Dobrze i nader trafnie je-
den z pedagogbéw niemieckich przyréwnywa
ksztatcenie religijne do kwiecia na drzewie a mo-
ralne do owocu, dajac przez to pozna¢ ich nie-
rozdzielno$¢, a razem ze drugie powinno by¢
koniecznym skutkiem pierwszego. Ksztatcenie
bowiem.religijne wyosobnione, nie dajagc dosy¢
miejsca przekonaniu, nie uczynitoby miodego
wyChowanca niezachwianym w wierze 5albo ro-
dzac wjego umysle zaciety i niczem nieprzeto-
mny upér zamiast statoSci, nie wprowadzitoby
go moze nigdy na droge tagodnej i oSwieconej
tolerancyi, ktdéra jest owocem i do>yodem naj-
wyzszego wyksztatcenia.

Ksztatcenie znowu moralne wyosobnione ta-
twoby uczynito mlodzierica zarozumiatym, odej-
mujac mu pokore religijng i dajac zanadto ufac
swemu rozumowi. Lecz na czémze zalezy to
dwoiste i razem potgczone albo raczejjedno obok
drugiego idace ksztatcenie? Oto gtéwnie na
utwierdzeniu mtodego wychowanca w tych reU-
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gijno-moralnych zasadach, ktére w nim jeszcze
za lat dziecinnych bogobojna matka swoim przy-
ktadem wiecej nizeli nauka, zaszczepita. Niech
on teraz, dziatajac zawsze z wewnetrznych po-
budek, nie zaniedbuje wszakze i zewnetrznej
czci Boga*, niech wchodzi w czeste towarzystwo
irozmowe z ludZmi posiadajgcemi wyzsze i praw-
dziwie chrzesciaftskie wyksztatcenie; niech czy-
ta ksigzki budujgce i razem genialnie pisane,
niech sie strzeze bledu jak ognia i szuka praw-
dy z mtodzienczym zapatem; niechaj nareszcie
jego filantropia nie konczy sie nigdy na samych
stowach i ubolewaniu nad nedza blizniego, ale
niech sie pokazuje w samym czynie: a tym spo-
sobem ksztatcac razem swoj umyst i serce zna-
lezytym wzgledem na zycie doczesne i wieczne,
bedzie postepowat coraz dalej na drodze udo-
skonalenia religijno-moralnego, ktéremu zadne-
go kresu naznaczy¢ niepodobna.

Tu jest najwiasciwiej moéwié o ksztatceniu
charakteru, ktore, rowniez jak ksztatcenie mo-
ralne i religijne, wczesnego od lat jeszcze dzie-
cinnych przygotowania potrzebuje, i zaczyna sie
w wieku mtodzienczym a konczy w dojrzatym.
Charakter znamionuje sie cijjgtem i statem da-
zeniem do dobrego lub nawet do zilego, a na
ksztatcenie charakteru wychowanie wprawdzie
najwiecej wptywa; lecz oraz widocznie sie tu
pokazuje potezny wplty>v przyrodzonego uspo-
sobienia wyChowanca, jako tez Avplyw klimatu,
pod ktorym on zyje, ludzi albo raczej towa-
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rzystw, wsrdd ktérych przebywa, a nareszcie
i okolicznosci w jakich sie znajduje. Im za$
wiecej zachodzi przeszkéd wdazeniu do dobre-
go, tdm wieksza jest zastuga wychowcy, gdy
uzbroi i zabezpieczy umyst swego wychowanca
od szkodliwych wptywow, a wieksza jeszcze za-
stuga samegoz wychowanca, gdy sie nie daje
zbi¢ z drogi raz na zawsze obranej.

Czlowiek z charakterem nie dos¢ Ze jest do-
brym sktonnosciami, checig, czynem; nie dos¢
Ze pewny siebie i umie nad sobg panowac w chwi-
li obecnej, ale gotowym jest i bezpiecznym na
calg nieprzewidziang przyszto$¢, wyzszym nad
wszelkie powodzenia i niepowodzenia. tago-
dnos$¢ i wyrozumiato$¢ wzgledem drugich a su-
rowo$¢ wzgledem siebie, rozwaga i umiarkowa-
nie przy obmyslaniu Srodkéw, a szybkos$¢ i Smia-
to$¢ wwykonaniu, tkliwo$¢é na najmniejszg obra-
ze wiasnego honoru i razem wspaniatomysino$¢
wprzebaczaniu uraz, wreszcie zamitowanie swe-
go powotania bez pogardy i lekcewazenia innych;
oto sg przymioty albo raczej rysy chociaz nie-
zupetne, doskonatoSci moralnej, do jakiej na-
szych wychowancéw doprowadzi¢ mamy, aby
mozna bylto stusznie o nich po>viedzie¢, ze maja
charakter. Tu wszakze zachodzg wzgledy szcze-
gblne czyli wyjatkowe, a mianowicie pici i po-
wotania; podtug ktorych wzgledo>v ksztatci sie
swoim sposobem, i odmienniejszg barwe przy-
biera charakter wychowanca lub wychowanki,
a zatem zmienia¢ sie w pewnej mierze powinien
i sposéb wychowania.
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Kobieta podtug stdw naszego znakomitego
pedagoga: ,jest cata uczuciem, cata sercem*™
ajej przeznaczenie w obrebie zycia domowego
zamkniete, przewidziane juz i prawie wytgczne:
po niej tedy wymaga sie w niektorych wzgle-"
dach wiecej, a w niektérych mniej niz po mez-*
czyznie. Ma by¢ ona aniotem dobroci, fagodno-
$ci albo raczej dobrocif*j, tagodnosci.*! sam.*!; bo
jej nierOnvnie fatwiej jest wpadaé w drug.*! osta-
teczno$¢ nizeli mezczyznie jako majgcemu wie-
cej pomiarkowania i uwagi na wszystko, jezeli
sprawdza sie na wiekszej liczbie owo zdanie
Fredry; ,rozum mezczyzn.*!, biatogtowg affekt
tylko rzgdzi.Ma by¢ cata przenikniona religij-
nem uczuciem i czesciej niz mezczyzna uciekac
sie do modlitwy pod najsilniejszg opieke Boga
wszechmocnego, jako sktonniejsza do upadku
i do poprawy trudniejsza. Lecz nie potrzebuje
ona tyle sie uczy¢ i tyle umie¢ co mezczyzna,
a niemal zniewaga bytoby i obelzeniem dla kaz-
dej z kobiet wyzszego uksztatcenia, gdyby ja
nazwano chodz.gca biblioteka; co wszakze za
prawdziwy zaszczyt moze sobie uwazaé profes-
soruniwersytetu, albo uczony prawnik, historyk,
filolog. Ma sie tez kobieta zgadza¢ ze swoim
losem i by¢ gotowa do znoszenia chocby najgor-
szej doli; bo nigdy prawie nie jest sama tak wie-
loAytadng panig swojego wyboru jak mezczyzna,
a los jej zwykle zwigzany z losem meza i dzie-
ci. Ma by¢ cate zycie ulegty i postuszng naj-
przod woli, a potem radom i zyczeniom 0s0b
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majacych nad nig Opiekaj jako stworzona dO
zniewalania jedynie tagodnoscig i uleganiem”
wreszcie przeznaczona tylko do zarzagdu domo-
wego nie za$ do rozkazywania. W smutnych”
i Zato$nych razach nie trzeba roztkliwia¢ kobie-
ty, bo wniej i bez pobudek zewnetrznych czu-
to$¢ przyrodzona tatwo wzbiera i wylewa z brze-
gow. IVie godzi sie nareszcie skromnej i wsty-
dliwej dziewicy nietylko wprowadza¢ w zite
towarzystwa, ale nawet jej na przyktadach wska-
zywac rozmaite zdroznosci UHjgorszy koniec bio-
race; co wszakze nieraz dla mezki¢j miodziezy
Za skuteczny $rodek do poprawy stuzy. Niechaj
ona, jezeli to by¢ moze™ nie wi¢ o samej mo-
znoS$ci dopuszczania sie wielu wykroczen: cate
jej zycie czynne niechaj sie dzieli miedzy za-
trudnieniami domoWerai, modlitwg, czytaniem
i talentami, a krotka zabawa wsrdd swoich niech
dla niej tylko za rozrywke uchodzi. Lecz i czy-
taniu i talentom i zabawie nie ma sie oddawac
zbytecznie, bo predzej nabierze préznosci niz za-
mitowania sztuki i dobrego towarzystwa; gdy
na tej samej drodze miodzieniec fatwo zarozu-
miatym sie staniej ale fatwiej sie spostrzeze
i pomiarkuje. W og6lnosci o wadaeh kobiecych
powiedzie¢ mozna, ze te zrazu niepoprawiane
i zostawione odtogiem, nader predko rosng i bu-
jaja; tak iz nie ma potem zadnego prawie sposo-
bu na ich wytepienie: a na wady mezkie przy-
chodzi czesto chwila przesilenia, w ktérej mio-
dzieniec pomimo najgorszych doradzcéw stang-
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wszy juz nad przepasciag, krokiem wstecznym
jeszcze sie ratuje.

Z tych wszystkich postrzezen i uwaie pokazu-
je sie, Zze charakter kobiecy do swojego uksztat-
cenia potrzebuje ze strony os6b wychowujacych
jak najwiecej ostroznosci, a charakter raezki nie
samej tylko ostroznosci, ale wiecej jeszcze od-
>vagi i energii.  Ani sie dziwi¢ mamy tak wiel-
kiej réznosci w objawie samychze charakteréw
mezkiego i kobiecego; gdy wjedném i tem sa-
mem niebezpieczenstwie najlepsza zona i matka
drzy cata przejeta strachem nie osiebie ale ome-
za i dzieci, itez swych utuli¢ nie zdota, a w tej
samej chwili stanowczej najlepszy maz i ojciec
milczy gteboko i zimno rozmys$la¢ sie zdaje nad
$rodkami ratunku. Bytoby to opacznie, gdyby
miata charakter mezki kobieta, ajeszcze opacz-
ni¢j, gdyby mezczyzna miat charakter kobiecy;
co tez oboje nader rzadko sie zdarzato i zda-
rza, przynajmniej w narodach wyzej ucywilizo-
wanych.

lJwazmy teraz, jak wielki jest wptyw r6zno-
§ci powotan, na uksztatcenie charakteru w poje-
dynczych ludziach. . Przypatrzmy sie tylko ro-
znym powotancora:jeden z nich witoScianinem,
drugi panem wiosci; jeden zotnierzem, drugi
wodzem; jeden wyrobnikiem, a drugi artystg”®
wielkaz to miedzy jednemi a drugiemi réznica,
tak co do gtéwnych zatrudnien i zatet jako tez
i co doich charakteru. Wi1osScianina zaletg naj-
wiekszg, a przeto gruntem i zasadg jego chara-
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litem jest pracowito$¢ oiczem niezmordowana
i potaczona z wytrWatosci.g na wszelkie niewy-
gody i trudy; pan za$ wiosci zwtaszcza majetny
i mozny, nie potrzebuje sie zatrudnia¢ ciezka
pracg mechaniczng: moze on swobodnie i na-
wet powinien zajg¢ sie szlachetniejsza praca
umystowa, stodzac naukami czesto samotne go-
dziny swojego na wsi pobytu; a jego najwiek-
szg zaletg jako ziemianina, a zatem i cechg zna-
mienng charakteru, jest gorliwo$¢ o dobro wio-
§cian, zlgczona z pilném staraniem o stopniowe
ulepszanie stanu samejze majetnosci.  Zotnierz
znowu ma by¢ zywym przyktadem postuszen-
stwa i karnosci w czasie pokoju, a nieustraszo-
nego meztwa i odwagi podczas wojny; gdy wodz
zwiaszcza naczelny, zawsze dbaty o porzadek
i karno$¢ zoinierska w pokoju i wojnie, ha-
mowac¢ powinien szczegblniej podczas walnej
bitwy swdj zapat wojowniczy ta mysla, ze od
jego zycia i ocalenia los catego wojska a cze-
sto ilos narodu zalezy. Wyrobnik wreszcie,
wyrownywajac wioscianinowi pracowitoscia,nie-
chaj tez umie by¢ szlachetnie bezczynnym, kiedy
mu roboty zabraknie, i nigdy niech nie pomysli
zarabiaC z cudza krzywdg i szkoda, przez cowy-
soko podniesie i szanowném uczyni swoje nizkie
powotanie; artysta za$ z wyzszym talentem i u-
ksztatceniem, nie do$¢ zeby zamitowat swa sztu-
ke ijej sie namietnie poSwiecit, powinien jeszcze
i wnieznawcach sztuki umie¢ uszanowac ludzi
pracujacych uzytecznie, a zy¢ nietylko dla sie-
18
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bie i swoich ideatéw, ale i dla dobra bliznich.
W pomienioiiych tedy tak réznych od siebie po-
wotaniach, wiemy juz, jak by¢ powinno; spytaj-
myz samych siebie j czy tak jest, albo przynaj-
mniej, czy tak zwykle bywa? Pominmy juz
mnostwo niepracowitych Wioscian, niekarnych
i w czasie boju lekliwych zotnierzy; pominmy
wyrobnikéw leniwych, ledwo polo>ve tego co
moga zarabiaj{jcych, i powiedzmy na ich lubo
niezupetne usprawiedliwienie, ze nie mieli spo-
sobnosci odebra¢ nalezytego wychowania. Lecz
ilez razy bogaty pan wiosci, przez nieufnosc
i Skagpstwo, oddaje sie zatrudnieniom drobiazgo-
wym zarzadu, jak gdyby sam u siebie za wito-
darza stuzy#? albo co gorsza i nierébwnie czesciej
sie trafia, gardzi szlachetném powotaniem zie-
mianina 1osiadaw stolicy, gdzie zbytkowe i mar-
notrawne prowadzi zycie, a tak z samej potrzeby
pomnozenia jakimkolwiek sposobem dochodow,
staje sie zdziercg swoich wtoscian i opustoszy-
cielem majetnosci, nakazujac najwieksze nadu-
zycia lub ich dozwalajac, byle miat co marnotra-
wi¢? A wodzowie wojsk i dowddzcy mniejszych
oddziatéw, ilezto razy unoszac sie niewczesnym
zapatem, siebie i pornczone sobie wojsko zgu-
bili, albo co rzadzej bywato, okazali sie zanadto
ostroznemi? jednym tedy zimnej rozwagi i prze-
zornoSci, a drugim energii do nalezytego dzia-
tania brakowato. | artysci nie sg wolni od za-
rzutu; wyzszy bowiem talent podniesiony naukg
i wprawg, prowadzi ich zwykle do wysokiego
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rozumienia o sobie, a ztad powstajg btahe iiro-
szczenia mitosci wiasnej i nvieikie rachuby ego-
izmu, pochfaniajace caty urok mitego ujecia i to-
warzyskosci, jakiej mianowicie od artystow ma-
my prawo wymagac.

Chciejmy sie tylko przekona¢, ii kazde zwta-
szcza cokolwiek wyzsze powotanie i niemal kaz-
de zatrudnienie oddzielne, wjednemze powotaniu
ma swoich pedantéw czyli zaciektych zwolenni-
koéw formy lub tresci, ktérzy nainne powotania
i zatrudnienia patrzg przez szkto zmniejszajgce
pogardy, ma nawet wielu pilnych i gorliwych
w petnieniu swoich obowigzkow, ale razem myl-
nie uprzedzonych, ze niezawsze te obowigzki
dadza sie pogodzi¢ z powinnos$ciami cztowieka.
Tak liczne zboczenia w dziataniu i charakterze
powotancéw, ktérym nie braknie ani na usposo-
bieniu naukow¢m ani na dobrej checi i gorliwo-
$ci, pochodzag niewatpliwie z braku nalezytego
uksztatcenia moralnego i religijnego, ktéryto
brak w kazdym narodzie i wieku mniej wiecej
postrzegac¢ sie daje. Tylko pod skrzydtem opie-
kuiczém religii i moralnosci, nawet najwyzsze
i najniebezpieczniejsze powotanie szkodtiwem
nie bedzie dla charakteru powotanca; owszem
otworzy mu pole do diugiej i najzacietszej wal-
ki, z ktorej on jednak zawsze wyjdzie z tryum-
fem (93~



DZIAL Il.

ROZDZIAL 1.

NAUKA ALBO UCZENIE UWAZANE
W OGOLNOSCI.

LXV. Dydaktyka i metodyka.

Nauka zawiergjijca w sobie teoryg albo prawi-
dfa uczenia nazywa sie Dydaktyka, W tej na-
uce oprdcz prawidet uczenia, uvraza sie takze za
gtéwny przedmiot i nauczyciel, jako majt-jcy wy-
konywa¢ podane prawidta. Dydaktyka jest glbo
ogolna albo s%c%egolna\ pierwsza zajmuje sie
uczeniem w og6lnosci, a druga uczeniem szcze-
gblnych przedmiotéw naukowych.

Niezmiernie wazni® czesScig dydaktykijest na-
uka o metodach czyli sposobach uczenia zwana
Metodyka,) ktom takze moze by¢ ogolna lub
szczegblna (94).
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LXVL Przedmioti celuczenia. Rozrdinienie
przedmiotéw naukowych pod wzgledem ich tro<
iStej korzysci.

Przedmiotem uczenia moze by¢ wszelka naiir-
ka zdolna przynie$¢ nam materyalny lub moraU
ny pozytek, z kazdej zas$ nauki powinien jeszcze
uczen starac¢ sie odnosi¢ korzy$é formalng za-
lezaca, na stopniowem rozwijaniu i ksztatceniu
swojego umystu; w czém nauczyciel ma by¢ mu
pomocg i przewodnikiem. Zapewnienie wiec
uczacemu sie trzech pomienionych korzysci al-
bo przynajmniej jednej, jest celem uczenia. Na-
uki nizszego rzedu, najlatwiejsze, zasadzajjjce
sie szczegOinity na doswiadczeniu, tudziez pa-
mieci i wprawie mechanicznej, ktoreby nazwac
mozna empirycznemi albo praktycznemu dajg
najpredsza korzy$¢é materyalng. Nauki za$ wyz-
sze spekulacyjne 2ho jako najdziel-
niej wptywajace na podniesienie i uksztatcenie
wyzszego rozumu, dajg najwiekszg korzysc for-
malng, tudziez podnosza na wyzszy stopien na-
uki sobie podrzedne. Inne znowu nauki, w kté-
rych rownowazy sie teorya z praktyka, albo tez
jedna lub druga przewaza, dwoista przynosza
korzysc: formalng i materyalng. Wreszcie kaz-
da nauka dobrze pojeta i zgtebiona, darzac nas
btogoscia i pokojem umystu, przynosi nam ko-
rzy$¢ moralna, ktéra za gataz korzysci formal-
nej uwazac nalezy; bojest rzeczywiscie owocem
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umystowego wyksztatcenia. Kazda tez nauka,
jezeli tylko do niej pilnie sie przyktadamy, przy
miernej nawet zdolnosci, przynosi nam korzys$é
materyalnjj, bo v niej widoczny i szybki czyni-
my postep, ktéry uwazany sam w sobie czyli
bezwzglednie,jest istotnie materyalnjj korzyscia.

LXVII. Usposobienie nauc%ycielg moralne i na®
ukowe.

Nauczyciel nietylko jest przewodnikiem swoich
uczniow na drodze naukowej, ale orazjest dlanich
wzorem doskonatosci moralnej, na ktéry sie oni
zapatrujg, dopdki nie stracg po>vzietego ku nie-
mu szacunku i przywigzania. Powinien zatem
by¢ zyjaca dobrocig i cnotg, aby ta zrazu tatwo-
wierna miodziez nie wyszta z pierwszego oma-
mienia i nie uznata go stabym nikczemnikiem,
co zbija wiasne stowa czynem. Lecz dobroc je-
go nie ma sie wyradza¢ w pobtazanie, a cnota
w surowa i rueubtagang sprawiedliwo$¢ niezna-
jaca zadnej wyrozumiatosci dla wieku mtodego.
Powinien oprocz tego byé do najwyzszego sto-
pnia cierpliwym w uczeniu zw#aszcza nieudol-
nych, i nigdy od nich ani od najzdatniejszych na-
wet zanadto nie wymagac¢. Nareszcie powinien
by¢ towarzyskim, grzecznym, uprzejmym, a na-
dewszystko skromnym w sgdzeniu osobie i swo-
jej nauce. A co do usposobienia naukowego,
nie do$¢ zeby umiat sam gruntownie to, czego
ma drugich uczy¢, trzeba jeszcze, zeby umiat na-
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uczy¢ i zniza¢ sie do pojecia chocby najstab-
szych gtéw; nie dosé zeby zamitowat swdj przed-
miotiwnim ci¢jgle sie doskonalit, niechaj tez nie
upo$ledza przed uczniami innych przedmiotow
naukowych wrazajac w nich zawsze to przeko-*
lianie, ze prawda w jakiejkolwiek objawia sie
postaci, jest pozyteczng i piekng a zatem godng
naszych usitowan, chociaz wszyscy wszystkie-
go uczy¢ sie i umie¢ nie mozemy (95) (96) (97)
(98) ("99) (100) (101)*

LXVIIli Ogolne prawidia uczenia®

1. Poczatkowe dzieci uczy¢ encyklopedycznie
przez ustne z niemi rozmawianie i nie $pieszy¢
sie do nich z ksigzka, péki drogg rozmowy nie
nabeda wielu odpowiednich swojemu wiekowi
wiadomosci; nigdy za$ dtugo nie zajmowac ich
jednym przedmiotem, boby sie znudzity.

2. Podrostkom wprowadzonym juz do nauki
ksigzkowej, nie utatwiaC zbytnie trudnosci i nie
zamienia¢ im nauki w zabawe, bo tym sposobem
przywykng do nieuwagi i niemyslenia (*¥.

3. Le obtadowywac uczniéw wielg i wielkie-
mi lekcyami, bo przez to nietytko sie zrazg od
nauki, ale i stracg serce do nauczyciela.

4. LWe rozszerzac sie zbyt w wykitadzie, i gto-
wnego wzgledu nie traci¢ dla wzgledéw ubocz-

(*) Lepiej jest wszakze uczy¢ rzeczy trudniejszych tatwym
sposobem, nizeli odwrotnie.
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hych; bd tym sposobem Zzadnej prawie korzysci
nawet materyalnej uczniowie nie odniosjj.

5. Postepowaé zwtaszcza z poczatkOwemi
uczniami od rzeczy fatwiejszych do tCiidniejszyeh”
od szczeg6tow do og6tu, od przyktadéw do pra-
widet Inb okreslen. Oprocz tego zadawac im
mate lekcye, ale za to zada¢ gruntownosci [ za-
prowadzi¢ ciggte powtarzanie.

6. Dawac lekcyg z pamieci a nie z ksigzki”
uczniom za$ kazac sie uczyé nie ze stuchania
drugich, ale z ksigzki lub kajetu.

7. Wyktad nauki powinien by¢ jak najprost-
szy, ale zawsze gruntowny i jezeli to by¢ moze
ozywiony (102)i.

8. Niech uczniowie zwiaszcza postepujacy,
hietylko ustnie ale na piSmie zdajg sprawe zte-
go, czego sie uczyli; bo tak najlepiej dowioda,
iz catg rzecz pojeli i dobrze pamietaja.

9. Trzeba utozy¢ plan czyli rozkiad godzin
na przedmioty naukowe i tego planu jak naj-
Scislej sie trzymac; w czém zachodzg zwykle
czeste zboczenia, mianowicie w edukacyi domo-
wej. uktadzie planu powinny przedmioty
trudniejsze ¢ przed tatwiejszemi i zajmowac
szczegOlniej ranne godziny (103) (104) (105).

LXI1X. 3fetoda analityczna i syntetyczna.

W metodzie analitycznej czyli rozbiorowej
idzie sie od catosci do czeSci ja skiadajgcych,
tojest catos¢ rozbiera sie na swoje pierwiastki
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lub znamiona, jakie sie w niej zawierajg. Przy-
ktad tej metody mamy wgrammatyce na rozbiorze
okresow i zdan. W metodzie za$ syntetycznej
idzie sie od czesci do catoSci, od pojedynczych
znamion do catkowitego pojecia zawierajgcego
w sobie te znamiona. Takag metodag uczg sie
dzieci same jezyka rodowitego z przystuchiwa-
nia sie osobom je otaczajagcym, a nawet dorosli
uczg sie zwykle poczatkéw jezyka obcego; wdal-
szym dopiero ciagu nauki nastepuje metoda
analityczna. Uczynmy tu jeszcze uwage, ie tak
jedna jako i druga metoda uwazac sie ma nie za
sposéb uczenia czyli wyktadu nauki, ale tylko
za porzadek wwykladzie; jedne tedy i tez sarne
nauke mozna oboim porzadkiem wytozyé, po-
stepujac niejako z dotu do gory albo z géry na
dot, a ztad tez metoda syntetyczna moze sie
inaczej nazwa¢ wstepng® analityczna za$ Yste”

pna (106).

LXX. Metoda akroamatyczna, sokratyczna.,
dyalogowa i katechetyczna.

Metoda akroamatyczna, zalezgca na ciggtym
i nieprzerwanym wykitadzie lub opowiadaniu,
najstosowniejszg jest dla ucznidw postepujacych
jako zdolnych juz obja¢ catos¢ wyktadu lub opo-
wiadania; lecz uzywa sie¢ dobrze nawet z ucz-
niami klass nizszych do wyktadu przedmiotoéw
historycznych. Do wyktadu za$ przedmiotow
wymagajacych pilnego dochodzenia lub zgtebia-

19
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nia, lepszfj jest niekiedy i dla postepuj{icych
metoda zwana Sokratyczng, wktorej nauczyciel
w cigguwyktadu moze zapytywac ucznia, a nawet
uczen moze prrerynvac nauczycielowi, zadajac
objasnienia, albo wnoszac zarzuty. Lle trzeba
miesza¢ tej metody z dyalogowa, ktéra tylko
zformy anie zgruntu rzeczy jest do niej podobna.
Metoda dyalogowa uzywa sie nawet z dzieémi
jeszcze niewprowadzonemi do nauki ksigzko-
wej.

Nareszcie metoda katechetyczna, w ktorej
najtrudniejsza nauka da sie napozér utatwic, te
jeszcze za sobag niedogodno$¢ pocigga: ze ucz-
niowie, wyuczywszy sie mechanicznie czyli pa-
mieciowo odpowiedzi na rozdrobnione pytania
nigdy niewyczerpujacych tresci nauki, cudzy
rozum maja za swoj, i tudzg sie, jakoby juz
wszystko jak najgruntowniej pojeli (*107).
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ROZDZIAL 1.

NAUKA ALBO UCZENIE UWAZANE
W SZCZEGOLNOSCI.

LXXI. Porzadek w mmianiu szczeg6lnych
przedmiotow naukowych.

Z nauk powszechniejszego uzytku, ktdre sie
daj{j w szkotach nizszych i $rednich, zaczniemy
od nauki czytania, a skonczymy na nauce religii
i moralnosci, jako najwazniejszej i bedacej rze-
czywiscie korona wychowania ¢hrzescianskiej
miodziezy. Bytoby tu zbytecznem wystawic
w gtéwnych przynajmniej zarysach obraz nauk
uniwersyteckich, lubo niektore z nich nauczyciel
nawet domowy posiada¢ powinien (108) (109)
(110).

LXXII. O nauce czytania.

Nie trzeba sie spieszy¢ z naukg czytania, bo
tu im pozniejszy poczatek, tern lepiej rzecz poj-
dzie. Wszakze przed tg naukg trzeba czesto
zajmowac dzieci, aby obudzac i utrzymywac ich
ciekawo$¢, wzmacnia¢ i skierowywaé uwage,
oraz udziela¢ im praktycznie potrzebnych wia-
domosci. Niechaj tez pierwej sie naucza ojczy-
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stej mowy a nadewszystko mowi¢ nig nalezycie,
nim przystapig do nauki czytania. Im predzej
te przygotowania sie skoncza, tern predzej za-
cznie sie formalna nauka; wczém jednak trzeba
mie¢ wzglad i na zdrowie wychowarca.

Oprécz najdawniejszego i razem najgorszego
sposobu uczenia czyta¢, ktéryby nazwaé mozna
metodg %"™oskotcania, dwie sgjeszcze godne uwa-
gi meioAygtosoimnia zalezace nauczeniu czytac
bez zgtoskowania. Pierwsza ztych metod zwana
analityczng i >vynalezioiia przez Olimera, zalezy
na czytaniu z tablicy i rozbieraniu zdan krotkich,
ktdére nauczyciel powyuczeniu dzieci zmienia, do-
poki nie wyczerpie wszystkich zgtosek i gtosek
uzywanych w naszej mowie; nareszcie daje dzie-
ciomw rece stosowny do tej metody elementarz,
zaczynajacy sie od zdan krotkich podawanych
najprzéd z rozbiorem na zgtoski i gtoski, a po-
tem nastepujg inne zdania bez zadnego rozbioru.

Druga metoda gtosoicania niewiadomego wy-
nalazcy, zWana syntetyczng" po dzi$ dzien uzy-
wana w Niemczech, zalezy na uchwyceniu praw-
dziwego tonu kazdej spotgtoski, bez wymawiania
jej wespot z samogtoska. Tu zaczyna sie od
c, i innych gtosek syczacych, jako tatwiejszych
do >vymdwienia bez samogtoski. Dzieci gtosu-
ja, tojest: czytajg najprzod krotkie wyrazy, pé-
Zniej coraz dtuzsze, nareszcie cate zdania. Me-
toda ta zostata nazwana Hoffmanowg od Hoff-,
mana, ktéry jg pierwszy drukiem ogtosit,
zo>yie sie takze metodg Stefaniego. Nako-
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nie¢ stat siejej ojcem Wilhelm Wittmer, ktoryja
wyrozumowat i opart na nastepujgcej zasadzie:
ze dobra metoda postepo>va¢ powinna od rzeczy
znanych do nieznanych, jako tez od pojedyn”
czych do ztozonych, ajedynie wtenczas od zto-
zonych do pojedynczych, kiedy te sa znajom-"
sze. Kaze on tedy uczy¢ dzieci na wyrazach,
ktére wymawiaja, nim pojedyncze gtoski ujrza
na tablicy. Bierze pie¢ >vyrazow trojgtosko-
wych zaczynajacych sie od r lub « jako gtosek
najtatwiejszych do wyméwienia bez samogtoski,
a potem od innych gtosek, i zwraca uwage dzie-
ci najpi¢rwiéj na brzmienie gtosek poczatkowych
potem koncowych, nareszcie srodkowych. Gdy
zas juz dzieci umieja rozpoznawaé gtoski wmoé-
wieniu, pisza sie gtoski pojedyncze a potem wy-
razy na tablicy: tu takze podobnie jak dawniej
uwazajg sie gtoski poczatkowe; koncowe i $rod-
kowe pierwej niz cate wyrazy. Nareszcie daje
sie dzieciom w rece stosowny elementarz.
Metoda Wlttmera ma ten biad, ze nie raz ale
dwa razy dzieci czyta¢ uczy: raz w mysli, a drugi
raz na tablicy, jest wiec w gruncie bardziej utru-
dnieniem niz utatwieniem. Oprdcz tego zostaje
ona kilkakro¢ w sprzecznos$ci z zasadami swemi.
Gdy bowiem rzeczy widziane wieksze na nas czy-
nig wrazenie niz styszane, zaczynac¢ tedy nalezy
nauke czytania odwzroku, anie od stuchu: tatwiej
tez dzieciom pozna¢ znaczenie gtoski, widzac
ja napisang na tablicy, niz wyobrazajac ja sobie
tylko w mysli. Wreszcie samogtoski sg niezto-
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lone, a spotgtoski ztozone, bo ich bez samogto-
ski wymowic¢ nie mozna; jest wiec i to grubym
btedem metody, Ze wymaga rzeczy niepodobnej
i kaze wymawiaé spotgtoski, jak gdyby te byty
gtoskami nieztozonemi, co nigdy dokadnie nvy-
konaé sie nie da.

Najlepiej zaczynaé z dzieémi od rozpoznawa-
nia samogtosek; a gdy sie tego naucza, niech
czytaja zgtoski, nastepnie wyrazy tymze zgto-
skom odpowiadajgce, nakoniec cate zdania. Me-
toda ta fgczaca w sobie dogodnosci metody zgto-
skowania z dogodnos$ciami metody gtosowania,
jest wiasciwie metodg czytania', ho tu nietylko
zdania i wyrazy, ale nawet zgtoski i gtoski czy-
tajg sie, albo raczej sg gtosowane czyli wyma-
wiane doktadnie i nalezycie (1117,

LXXUI. O nauce pisania.

Nauka pisania powinnaby iS¢ obok czytania,
z tego jedynie wzgledu, ze utatwia czytanie; ze-
by jednak nie obarcza¢ dzieci dwoma razem za-
trudnieniami, lepiej jest nauczyé je pierwej czy-
taé a potem pisac.

Po niektérych szkotach niemieckich uczg na-
wet pierwej pisa¢ niz czyta¢ na tej zasadzie, ze
pierwej wynaleziono sztuke pisania niz czytania,
i p6zniej dopiero pisanie pociagneto za sobg czy-
tanie. Tak wprawdzie byto u dawnych Grekéw
i Rzymian, lecz oni nie znali druku, a ta okolicz-
no$é roztgcza nauke czytania od nauki pisania.
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Bo przypisaniu, nauczywszy dzieci rozpozna-
wac i sktadac litery pisSmienne, wypadioby po-
tem liczy¢ rozpoznawac i sktada¢ litery druko-
wane, znacznie odmienne i dla sWoj¢j jednostaj®
nosci tahriejsze od pismiennych.

Niechajze dzieci pierwej sie uczg rzeczy ta-
twiejszej;, jakg jest czytanie druku, a obok tego
mozna je uczy¢ poczatkoéw pisania. Jak za$ na-
uka czytania nie powinna by¢ wprowadzona za-
wczednie, tak tém bardziej nauka pisania, cO
nietylko zdrowiu dzieci, ale nawet ich Kibici
moze by¢ szkodliwe, zwilaszcza ze im péznigj
zaczng, tern predzej nauczg sie pisac.

Uzywa sie do poczatkowego pisania tablic szy-
frowych i takiegoz rylca*, co te ma niedogo-
dno$¢, ze niepodobna tak twardym rylcem na
rownie twardej tablicy kre$li¢ litery cieniej lub
grubiej, podtug ich wiasciwej postaci. Dawniej
znowu pisaty u nas dzieci poczynajgce na tabli-
cach czarnych lipowych biatym inkaustem z kre-
dy zrobionym i piérem gesiem, ktére dla swojej
miekkosci do tablicy drewnianej jest najstoso-
whniejsze. Tablica w tern lepszg jest od papieru,
ze naniej pisane litery mozna zmazywac, dopoki
sie nie udadza. Niechaj jednak dzieci diugo
na tablicy nie pisza, bo ciezkiej reki nabiora.

Skoro sie cokolwiek wprawig na tablicy, dac¢
im trzeba przezroczysty papier napuszczony fir-
nisem. Papier ten kladzie sie na sztychowa-
nym wzorze, i dzieci powlekaé bedg na nim lite-
ry czarne zpod spodu widoczne, biatym kredo-
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wym inkaustem. Tym sposobem wdrozy sie
reka do pieknych ryséw, a po firnisowanym pa-
pierze da sie zeszyt z papieru zwyczajnego z wy-
pisanym u gory wierszem na wzor, i z poczfjtkii
trzeba pod tym wierszem wzorowym pisac litery
otéwkiem, aby dzieci po zrobionych rysach pisa-
ty. Dtlugo niech piSzfj miedzy dwiema liniami,
potem najednej linii, nakoniec bez linii podtug li-
tografowanych >rzoréw. ]\a pierwszy wiersz wy-
biera sie zawsze jakie zdanie krotkie i nauczajfl,-
ce. Tu przestrzegaé nalezy, aby atrament nie byt
zagesty, a pioro niezbyt grube ani zbyt cienkie,
lepiej za$ zeby byto zamiekkie nizeli zatwarde.
W dalszym czasie mozna zamieni¢ pioro gesie
na stalowe, ktérego wszakze dobrac trzeba wjak
najlepszym gatunku. Takie przejscie z tablicy
do firnisowanego a potem do zwyczajnego pa-
pieru, jako tez od biatego inkaustu do atramen-
tu a od pi6ra gesiego do stalowego, urozmaicjj
dzieciom nauke pisania. Nie trzeba dtugo dzieci
trzymac nad pisaniem, lepiej niech pisza, dwa ra-
zy na dzien, najwiecej po potgodziny. Nie trze-
ba im tez nigdy pozwala¢ bazgrania drobnemi li-
terami, i niechaj nie piszg liter dopoki sie nie na-
ucza linij prostopadtych, pétkoél, kétek i linij wy-
chodzacych za wiersz na dot lub potgory: pierwej
takze majg wypisywac litery wielkie niz mate.
Niechaj nawet po kilku latach nauki nie piszg
predko, bo tym sposobem nigdy pisa¢ nie bedg
wyraznie, a dopicroz kalligraficznie. Wyrazno$¢
pisma jest tu rzeczg gtéwna, a po niej idzie kal-
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ligraficziio§6. Wreszcie im wyraZniejsze pismo,
im mniej ma kancelaryjnych zakretow, esow,
floreséw i innych niepotrzebnych przyozdobien,
tom jest piekniejsze; bo celem pisma jest czy-
telnosSc, a celowosc stanowi dusze pieknosci.

JJakoniec przy pisaniu uczacy sie ma trzymac
piéro od samego poczatku nalezycie, piersiami
nie dotyka¢ sie tawki lub stotu, siedzie¢ prosto
i palcow nie smarowa¢. Od poczatku tez przy-
zwyczaja¢ trzeba dzieci do pisania ortografi-
cznie, zwracajac szczegOlniej ich uwage na ré-
znice w wymawianiu miedzy spotgtoskami sta-
bemi i mocnemi, tudziez miedzy samogtoskami
i spotgtoskami nosowemi i miedzy § a rz, aby
nie pisatyJmaz, ieka, r%ada¢, zamiast
roeéki zagdac. Pilnie za$ uwazaé trzeba, jakie
btedy pospolicie sie zdarzajg, aby od nich szcze-
golniej chroni¢, a takiemi sg, oprécz powyzej
wymienionych, uzywanie u zamiast d, S zamiast
% w wyrazach rog, rozproc¢ *toz pisanie wyra-
z6w faczne zamiast rozdzielnego lub naodwroét
w wyrazach z kosciota, %toba, ze mna, albo pi-
sanie podtug dawnej ortografii bpdz dadz za-
miast by¢, da¢', nareszcie zaniedbywanie lub myl-
ne uzycie znakow przestankowych i znakéw pi-
sarskich nad gtoskami.

Otern wszystki¢m poda sie i uzupetni nauka
w grammatyce, ktorg poprzedzi¢ powinno pra-
ktyczne uczenie i wprawa*, bez czego uczniowie
nasi i uczennice nauczywszy sie nawet prawidet

20
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i dobrze je zrozumiawszy, nie tak tatwo odwy-
kng od natogowo zaciggnionych bledow (112).

LXXIV. O nauce rysunkéw.

XaHka rysunkow nvieie sie przyczynia do pie-
knego pisania, czego mamy dowdd na osobach
umiejficycli rysowac, ktére zazwyczaj i pisza
kalligraficznie. Przez ¢>viczenie sie w rysunkach
nabiera miodziez smaku do foremnosci ksztat-
tow*, a smak ten nietylko sie objawia na pisSmie,
ale oraz na ubiorze i porzagdku w sprzetach szkol-
nych. Hiech tedy wszystkie dzieci uczg sie ry-
sunkdéw ; a po kilku dopiero latach, gdy sie po-
kaze, iz ktére z nich nie ma zdolnoSci, mozna je
od tej nauki uwolni¢. Rysunek tém jest stoso-
wniejszy dla dzieci, ze one nieréwnie chetniej
rysujg niz pisza; bo rysujgc zajmuja sie znane-
mi sobie przedmiotami branemi z natury, a pi-
szac kre$lg sztuczne znaki, ktore naleza do nie-
znanych im przedmiotéw. Zyczyéby nalezato,
aby uczniowie wchodzacy do szkot lub instytu-
tow publicznych, umieli jakkolwiek nietylko
czytac i pisac, ale takze rysowac; gdyz inaczej
nie przywiaza sie nigdy w pierwszych latach
szkolnych do tej nauki i uwazacjg bedg za przy-
datkowsa.

Mozna zacza€, zwlaszcza majac na wzgledzie
piekne pisanie, nauke rysunkéw od desenidw;
do czego najlepiej da¢ dzieciom do reki stalowe
pi6ro i to bedzie wstepném przygotowaniem do
pisania. Za deseniami pdjs¢ moze rysunek jeo-
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metryczny a nastepnie techniczny, ktéry bedac
juz nie prostym meclianizmem ale sztukfj, stanie
sie jeszcze lepszém przygotowaniem do pisania.
Dom, st6t, krzesto, beczka i t. p. znane s, do-
brze dzieciom, majg przeciez pierwszenstwo
przed innemi przedmiotami; bo do regularnego
ich wyrysowania wypadnie potrzeba uzycia linii
i cerkla. Dalej nastapig pejzaze, w ktorych gto-
wnym sg przedmiotem gory, lasy, kwiaty, pta-
stwo, zwierzeta. Na samym koncu przypadnie
rysowac ludzkie twarze. Kreda czarna lub czer-
wona, otdwek i pioro: to rysunkowe narzedzia
dla miodziezy. Farb ipedzla dlugo mtodym ry-
sownikom dawac nie trzeba do reki” bo te pro-
wadzg do flamandzkiego albo raczej prostackie-
go smaku, ktory wiekszg przywigzuje wage do
jaskrawosci koloréw i pstrocizny mato>vidia, niz
do najpiekniejszych ksztattow' czarnej ryciny.
Z tego wzgledu szkodliwy jest zaprowadzony
po szkotach naszych zwyczaj, malowania lau-
row na imieniny rodzicéw i nauczycieli. Jak za$
w innych naukach tak szczeg6lniej w nauce ry-
sunkéw, spotzawodnictwo wiele dokazuje, dlate-
go dobrze jest kilkanascie dziecirazem uezyé,
anajpiekniejszy rysunek kaza¢ oprawic za szkto
w pigkne ramy, co nadzwyczaj silng bedzie do
dalszego doskonalenia sie zachetg. Skoro dzieci
nabedg pewnej wprawy w przerysowywaniu wzo-
réw, trzeba je zachecaé do rysowania z gltowy;
a na oryginalnych pracach dadzg sie nieraz po-
zna¢ ich tajemne sktonnosci i przyszie przezna-
czenie.
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Na koncu dopiero zajmg sie rysowaniem z na-
tury: tli zdolniejsi uczniowie lub uczennice mo-
ga rysowaé twarze znanych sobie 0s6b, a mniej
zdatni pejzaze miejscowych okolic (113).

LXXY. O nauce je%yka ojcYystego.

W nauce jezyka ojczystego zamierza sie naj-
przéd korzy$¢ materyalna czyli oczywista i bez-
posrednia, ktora zalezy na uzupeinieniu nauki
swego jezyka nabytej praktycznie, a to przez
sprostowanie mowy ustnej i wycwiczenie sie
w mowie pisanej. Korzy$¢ znowu formalna oka-
zujaca sie dopiero w skutkach i posrednia zalezy
na tern, aby przez nalezycie urzagdzong nauke
uksztatci¢ umysty i serca mtodych wychowan-
cow,do czego najprzyjazniejsza nastrecza sie tu
sposobnos¢; bo jezyk ojczysty, jako uczniom
znany od dziecinstwa, nie zadaje tyle co obce
jezyki pracy i zatrudnienia dla ich pamieci, a Za-
tem wiecej czasu zostawia do zajmowania i roz-
wijania innych wiadz umystowych. Ze wszyst-
kiego za$, co uczniowie w tym jezyku czytaja,
tatwo moga wyciggaC dla siebie zdrowe i zba-
wienne przestrogi, ktéreby ozywiajac w nich
uczucie religijne i moralne, byly im do zycia
cnotliwego pobudka. Obok celu tak waznego
i trudnego do osiggnienia, jakim jest ksztatcenie
moralne i umystowe, na rowny wzglad zastuguje
i to, ze jezyk ojczysty dla fatwosci i zrozumia-
tosci swojej, uwaza¢ sie powinien za podstawe
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w uczeniu obcych jezykow. Aby za$ cel zamie-
rzony w uczeniu jezyka ojczystego zupetnie
osiggna¢, nie dos¢ jest utozyé plan obejmujacy
wszystkie powyzej wymienione wzgledy, ale
trzeba jeszcze jak najstaranniej i nalezycie to
wykonac.

Zaczyna sie ta nauka od wdrazania dzieci
w dobre wymoéwienie kazdego wyrazu tak wmo-
wie zwyczajnej jako i pisanej * bo kto sie tego
nie nauczyt w latach dziecinnych, temu pdzniej
trudno bedzie odwykna¢ od ztych natogéw raz
powzietych nadtugo lub na zawsze. Btedy u nas
najpospolitsze przeciwko dobremu wymawianiu
sq: pieszczotliwosé, piskliwosé, jakliwosé |, za-
cinanie sie, przecigganie, wpadanie w $piew, nie-
domawianie ostatnich wyrazéw lub zgtosek i brak
wybitnosci. Szkodliwém tez jest uzywanie do
dzieci wyrazéw gminnych zanim.
dziecinnych papyf* lulu., caca® zamiast najpier-
tcej, nim. Chleba® spac” tadnie.

Nietylko za$ stara¢ sie nalezy, aby dzieci do-
brze wymawialy, ale oraz zeby jak najdokia-
dniej pojmowaty znaczenie i wielorakie uzycie
kazdego wyrazu; mianowicie tedy przy czytaniu
i deklamacyach, nie powinno by¢ nic pominietem,
co potrzebuje wyktadu lub objasnienia. Trzeba
wczesnie do tego przyzwyczaja¢ miodych czy-
telnikéw, aby nie uwazali wyrazéw* osobno, ale
w zwigzku i potgczeniu z drugiemi; co szcze-
gOlniej im wskazywac wypadnie przy nauce pra-
ktycznej o przestrzeganiu znakéw przestanko-
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wych. Neech juz przy wprawianiu sie fvczyta-
nie zwracajg uwage na roznice wyrazow od-
miennych od nieodmiennych, anawet na zacho-
dzacag miedzy wyrazami zgode i rzad; bo tym
sposobem przygotowywac sie beda praktycznie
do grammatyki, ktéra nastapi z kolei.

Grammatyka elementarnajezyka ojczystego,
obejmowaé ma nie same tylko wkasciwosci te-
go jezyka, ale i prawidta zasadowe mowy ludz-
kiej, spdlne wszystkim jezykom z grammatyki
ogo6lnej zasi.agniete. W samym za$ wyktadzie
grammatyki, stosowniejsza jest metoda anality-
czna od syntetycznej, bo tuuczacy sie majg zda-
wac sobie sprawe z tego, co umiejg z praktyki.
Nie trzeba obcigza¢ dzieci, zwtaszcza w pierw-
szym roku nauki, szczegétowemi prawidtami
i wyjatkami; do$¢ gdy pojma, zatrzymajag w pa-
mieci i nauczg sie zastosowywaé do szczegol-
nych przypadkéw prawidta ogdlne.

Na grammatyke jak najmniej czasu tozy¢ po-
winien nauczyciel, a wiecej zajmowaé swych
uczniéw czytaniem i deklamacyami; do czego,
wybiérajac przyktady tresci religijnej i moralnej,
najdzielniej wptywaé moze na ich ksztatcenie
moralne. Niechaj uczniowie nabierajg wprawy
do opowiadania swojemi stowy i powtarzania
w krotkosci tego co czytali, zaczynajac od po-
wiesci jako najtatwiejszych, a potem przecho-
dzac do opiséw, nareszcie do rozpraw wyrozu-
raowanych i zdan moralnych, ktérych tresé naj-
trudniejjest podac, gdy kto jeszcze niewprawny
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do myslenia i pojmowania og6tu rzeczy przez
siebie styszanych lub czytanych.

Szczytem nauki elementarnej jezyka ojczy-
tego jest wprawa stylu, ktorej zaniedbywac
niepowinni uczniowie, nim jeszcze wdadzjj sie
w teorya. sztuki pisania, bedacéjjuz za granica-
mi elementarnosci. Wiele tu wszakze na drodze
praktyki dokaza¢ mozna, byle tak ustopniowac
temata do ¢wiczen domowych, izby te nigdy nie
przechodzity pojecia i usposobienia ucznio>v.

W poprawie zas tych cwiczen trzeba zacho-
wac nalezyte wzgledy, aby nie by¢ zbyt suro-
wym i drobiazgowym, przestajac po wiekszej
czesci na wskazaniu‘i sprostowaniu btedéw prze-
ciwko grammatyce, togice i harmonii (114).

LXXVI. O nauce obcyrchjezykow.

Jezyki starozytne w $wiecie uczonym odda-
wna upowszechnione, jakiemi sg grecki i tacin-
ski, nie powinny w instrukcyi elementarnej
a nawet wyzszej wszystkich uczacych sie zaj-
mowac*, bo dla wielu oddanych wylgcznie
szczegOlnym przedmiotom bytyby niepotrzebne.
Tylko duchowni zwiaszczatrzymajacy sie litur-
gii tacinskiej, tudziez filologowie, prawni-
cy, lekarze, bez gruntownej znajomosci tych je-
zykow obejs¢ sie nie moga,* wreszcie sg one
najwiekszg pomocg do wydoskonalenia mowy
ojczystej, jako wysoko uksztatcone i do tego
jeszcze umarte, a zatem dalszemu ksztatceniu nie
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podlegajg. b tego znowu wzgledu zZe z greczy-
zny i taciny tyle jest >vyrazow do kazdego euro-
pejskiego jezyka wprowadzonych, bytoby rzeczg
bardzo pozadang, gdyby po szkotach specyal-
nych czyli szczegblnych, a nawet po szkotach
zenskich, dawano w jezyku ojczystym encyklo-
pedya grecko-tacinska, w ktérejby objasniane
byty wyrazy techniczne, jakoto: jeometrya, he-
raldyka, Blozofia, logika i t. p.

Z nowych czyli zyjagcych jezykdw sg nam naj-
potrzebniejsze: rossyjski, dla najblizszych i nie-
rozdzielnycb stosunkéw krajowych, tudziez dla
pokrewienstwa z naszym jezykiem; francuzki,
jako jezyk wyzszych towarzystw i dyplomacyj-
ny, niemiecki, jako jezyk pogranicznego narodu
niestychanie bogaty i najobritsza tez majacy li-
terature. Oprocz za$ pomienionych trzech zy-
jacychjezykéw, dla swojej harmonijnosci
nieporéwnanej, angielski dla energii i dobitnosci
wyrazenia, bardzoby sie przydaty szczeg6lnym
osobom; zwiaszcza pierwszy doskonalagcym sie
w muzyce instrumentalnej i $piewie, a drugi tym,
ktorzy sie poswiecajg naukom i sztukom tech-
nicznym albo filologii i literaturze ogdlne;j.

Piekna jest rzecz posiada¢ obce jezyki, nie
nalezy jednak na to wiele czasu traci¢*, bo one
powinny by¢ uwazane nie za cel, ale tylko za
$rodek do celu, jakim jest ksztatcenie swojego
umystu, albo nabycie wiadomosci potrzebnych.
Leez byloby dziwactwem najwiekszém poswie-
caC sie wylgcznie i zupetlnie nauce jezykow
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umartych, a préznoscig uczyc sie jezykow zyja-
cych dlatego tylko zeby niemi moéwic.

Co do porzadku czyli rozkiadu nauki, tedy
wjezykach umartych idzie sie od mowy pisa-
nej do ustnej, a w zyjacych réwnie jak w je-
zyku ojczystym przeciwnie: tam teorya pra-
ktyke, a tu praktyka teoryg poprzedza. Lle
trzeba tedy przy nauczaniu jezykow zyjacych
zapredko dawa¢ do rgk uczniow grammatyke,
od czego nauka jezykow umartych zaczynac
sie powinna. Dwie za$ sg metody uczenia
grammatyki: syntetyczna i analityczna. Pierw-
sza podaje najprzdd prawidta, a p6zniej stoso-
wne do podanych prawidet przyktady; druga
z wielu jednego rodzaju przyktadow wriedzie do
prawidet. Tamta lepsza jest na poczatek, ta
w ciggu dalszej nauki po uczynionym juz nieja-
kim postepie. W pierwszych poczatkach, nie-
wiele trzeba tlumaczy¢ zjezyka obcego na oj-
czysty; ale z rozbiorem grammatycznym, i grun-
townem objasnieniem znaczenia wyrazow, a co
dzieci dobrze zrozumiejg, niechaj sie tego uczg
na pamie¢. Pd&zniej tlumaczy¢ trzeba jak naj-
wiecej , aby wprawi¢ uczniow do czytania ksig-
zek bez stownika; a na koincu znowu ttumaczy¢
bardzo mato, ale najtrudniejszych pisarzéw, i to
z rozbiorem krytycznym, ktéry odbywaé sie ma
A jezyku dawanym.

Dobrze jest, aby, zwilaszcza w publicznej
szkole, dawane byty obcemi jezykami niektore
przedmioty pamieciowe, jakiemi sg historya ije-

21
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ografia, a postepujacy uczniowie mogg i powin-
ni odrabia¢ ¢wiczenia piSmienne z wiasnej gto-
wy na podane im temata; gdy poczynajacych
dosy¢ jest wprawia¢ w ttumaczenia i rozbiory
zdan catkowitych, postepujac od krétkich i poje-
dynczych do coraz dtuzszych i ztozonych (115).

LXXVII. O arytmetyce czyli nauce rachunkowe.

Arytmetyka, ktérej uzycie tak jest rozlegte
w zarzadzie domowym i stosunkach towarzy-
skich, stusznie uwaza sie za przedmiot powsze-
chnéj nauki. Mozna j¢j wprawdzie nauczy¢ sie
praktycznie, lecz praktyk nie potrafi zastosowaé
rachunku do wszystkich przypadké>v; co jedy-
nie na drodze teoryi da sie osiggnaé.

Zaczyna sie nauka arytmetyki od rachowania
z pamieci; ajako mowa ustna idzie przed czy-
taniem i pisaniem, tak rachunek z pamieci po-
winien poprzedza¢ rachunek na tablicy, gdyz
wiasciwie tylko czytamy napapierze lub tablicy,
rachujemy za$ zawsze w mysli, nawet wtenczas
gdy pomocy kredy lub piéra uzywamy, mozna
tedy dzieci wyéwiczyé w arytmetyce az do re-
guty trzech, nim sie je obezna ze znakami li-
czebnemi, ktérych majg sie nauczy¢ dopiero
wtenczas, gdy juz pisa¢ beda umieli.

Rachunek pamieciowy to ma jeszcze za soba,
ze jest najlepszem ¢wiczeniem pamieci i razem
uwagi dziecinnej; tu bardzo korzystném jest ra-
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chowanie na tuziny i pétuziny, tudziez na men-
dle i kopy.

Zadania, zwilaszcza dla poczatkowych trzeba
dobiera¢ takie, ktorych zastosowanie zdarza sie
czesto w zyciu codziennem; anajlepiej bytoby,
gdyby dzieci miaty przed oczyma przedmioty da-
ne sobie do obrachoWania. Jeszcze jeden wzglad
w dobieraniu zadarn zachowa¢ nalezy, aby te nie
byty, wpierwszych mianowicie latach nauki, dtu-
gie i zawiktane #bo takie zbyt utrudniajg uwage
i bezwtadna jg czynig, a nawet w nich spos6b
i przyczyna postepowania nie tak jasno sie po-
kazuje , jak w przyktadach prostych i nieobcia-
zonych wielkiemi lub wielorakiemi liczbami, kto-
rych rozwigzanie w kilku minutach odbyC sie
moze. Od jak najprostszych tedy zadan poczy-
najac, mozna stopniami postepowaé do coraz
trudniejszych i wiecej czasu zajmujgcych, a to
dla przyzwyczajenia dzieci nietylko do pilnej
uwagi ale i do cierpliwosci.

Nauka o réznych gatunkach miar, wag i mo-
net ma by¢ wtenczas podana dzieciom, kiedy juz
przejda z rachunku pamieciowego do piSmienne-
go, i gdy sie dobrze zaprawig do rozumowania
na liczbach ogolnych,* lecz tabliczki Pitagoresa
maja na pamie¢ jeszcze przed poznaniem cyfer
nauczy¢ sie, czyli znakéw liczbowych.

W samym wykladzie nauki ma byé Zachowa-
na pewna miara, jednakze lepsza tu jest zbytnia
krotkos¢ anizelirozwlektos$¢ i wdawanie siewnie-
potrzebne zboczenia. Przy powtarzaniu za$ i ob-
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jasnianiii wyktadu a tern bardziej przy stuchaniu
lekcyi, niechaj nauczyciel naprowadza zapytane-
go przez siebie ucznia, niechaj mu dopomaga
w razie niewiadomym lub watpliwym; ale niech
zaniego nie mowi i nie uprzedza go w tern, co
maégtby sam uczen powiedzieé, gdyby mu dano
czas do rozwagi i zastanowienia.

Nareszcie przy ogladaniu przyktadéw rozwia-
zanych juz przez uczniéw nie dos¢ ich zbywac
jedném stowem %e lub dobrzej ale trzeba za-
pyta¢, jakim sposobem przyszli do takiego wy-
padku.

Tejeszcze uczynimy uwage, iz bytoby rzecza
bardzo pozadang, aby lekcye arytmetyki mogty
by¢ jak najkrotsze a czeste, przyiiajmnic¢j co-
dzienne; co w edukacyi zwilaszcza publiczndj
wykonac sie nie da (116).

LXXVIII. O naukach przyrodzonych.

Nauki przyrodzone obejmujanietylko wszystkie
przedmioty i pojawienia $wiata zewnetrznego, ale
oraz nas samych, jako bedacych czescig wszech-
$wiata najszczodrz¢j udarowanych od stwércy.
Zpomiedzy za$ tylu przedmiotéw ciekawych
i zajmujacych, trzeba wybicra¢ najpotrzebniej-
sze a zgodne z wiekiem i usposobieniem mio-
dziezy wiadomosci z fizyki, chemii, historyi
naturaln¢j, technologii i astronomii.

Fizyka jest nieprzebranym oceanem wiado-
mosci tak waznych i potrzebnych dla kazdego
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stanu i dla pici obojej, ze jg do nauk powsze-
chnych policzy¢ nalezy. Nauka ta, uwazana
jako przedmiot og6lnego uksztatcenia, dawac
sie ma najwiecej praktycznie. Zapomocg ro-
zmaitych apparatow i narzedzi wytozy¢ sie da
dziatanie cieplika, elektryczno$ci, magnetyzmu,
tudziez uzycie barometru i termometru sposo-
bem do pojecia uczacych sie zastosowanym.
Przy wschodzie stonca i ksiezyca tatwo przyj-
dzie okaza¢ przyczyne, dla ktérej te dwa ciata
niebieskie kilkakro¢ wieksze sie wydajg, niz
podnidstszy sie w gdre, dajac uczniom patrze¢
na rozmaite przedmioty w pewnej odlegtosci
przez karaflce napetniong wodg. Wzigwszy za$
soczewke palng do reki, mozna wytozy¢ catg op-
tyke; a drewienko przytwierdzone na dnie miski
napetnionej >voda, palagc za pomocg soczewkKi
szklanej, mozna da¢ wyobrazenie o poczatku
wulkanéw tworzacych sie pod wodami. Przy
nauce o Swietle mozna i nalezy da¢ wyobrazenie
o sktadzie oka tudziez o teleskopach, mikrosko-
pach, okularach; a przy ttumaczeniu pojawien
napowietrznych, méwic sie bedzie o ogniu, wo-
dzie i powietrzu,jako dziataczach zastosowanych
do uzytku wrozmaitego rodzaju fabrykach. Tak
zawsze przez zwTacanie uwagi ucznidéw na przy-
ktady w naturze i objasnianie tychze przykta-
déw doswiadczeniami lub zastosowaniem juz
uskutecznion¢m stanie sie naukatatwiejszg i bar-
dziej zajmujacg. W ciggu nauki przyzwyczajac
sie majag uczniowie do Scistosci w czynieniu do-
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Swiadczen i postrzezen, jako tez w opisywaniu
fenomenow szczegdlnych i narzedzi lub appara-
téw uzywanych przy doswiadczeniach.

Chemia, ta nauka o rozbiorze i dziataniu ciat
jednych ha drugie, odkrywajaca pole do niezli-
czonych odkry¢ i wynalazkéw, dawac¢ sie ma
zupetnie praktycznie, po ogélnym wstepie da-
jacym poznac rozlegty i prawie nieskoniczony
zakres nauki. Tu do$¢ bedzie na do$wiadcze-
niach wktorych sie pokaze rozktad powietrza
i wody, tudziez proces palenia sie ciat i inne
odbywajace sie przed oczyma naszemi fenome-
na. Me moznatakze poming¢ doSwiadczen z nie-
ktéremi gazami i kwasami, jako tez podania
w krétkim rysie sposobow, jakiemi sie eter otrzy-
muje, tudziez spirytus, potaz i inne produkta naj-
rozleglejszego uzycia, co bedzie przygotowaniem
i niejako wstepem do technologii, ktéra z kolei
nastgpi po fizyce, chemii i historyi naturalnej.

Historya naturalna czyli nauka o zwierzetach,
ro$linach mineratach dawac sie bedzie, podobnie
jak chemia, zupeinie praktycznie ze szczegol-
nym i prawie wytgcznym wzgledem naprodukta
krajowe. Giowng tu jest rzeczg, aby uczacy sie,
majac podany sobie na wstepie uktad systema-
tyczny zwierzat, roslin i krzewdw, poznali naj-
wazniejsze z nich nietylko co do cech znamien-
nych, ale co do uzytku i szkodliwosci. Nie trzeba
za$ wdawac sie w szczegobly fizyologii zwierze-
cej, ktore wiasciwie nalezg do nauki lekarskiej.

Z technologii beda sie wybiera¢ takie tylko
wiadomosci, ktore majg swe zastosowanie w go-
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spodarstwie domowem, jakoto: sposoby robie-
nie tugu, potazu, mydita, tudziez bielenia ptotna,
wyrabiania i uzycia rozmaitych farb, konserwo-
wania miesa i owocow.

Zakonczy nauki przyrodzone astronomia,
w ktérej gtownie zajmowaé bedzie system sto-
neczny, a tym sposobem wiadomosci zasiggnio-
ne z astronomii bedg tylko naleZzytem dopetnie-
niem jeografii astronomicznej, o ktorej W Wia-
$ciwem miejscu moéwi¢ bedziemy (117).

LXXI1X. Ojeograli.

Jeografia jest z poczatku przedmiotem samej
tylko pamieci, aprzeto bardzo stosowng dla dzie-
ci nauka. Powinnaby sie ona ogranicza¢ Opisa-
niem ziemi, a Tianonvicie oznaczeniemjej ksztat-
tu i rozciggtosci, tudziez potozenia miejsc waz-
niejszych, jakiemi sa: gory, rzeki, morza,jeziora
kraje, miasta, wyspy, potwyspy, miedzymorza,
ciasniny. Lecz ze takie odrebne opisy miejsco-
wosci bytyby suche i odstreczajgce; wigczono
tedy do jeografii podania statystyczne b ludnoscia
sposobie zycia i obyczajach mieszkancow kaz-
dego kraju, tudziez o ptodach przyrodzonych
i celniejszych zaktadach wojennych, naukowych
lub przemystowych. Oprocz tego wigczono je-'
szcze dojeografii kosmografig czyli nauke os$wie-
cie powszechnym, a przy wyszczeg6lnieniu
miejsc pamietnychjakiemi zdarzeniami historycz-
nemi, wzmiankujg sie tez razem i same zdarzenia.
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Pierwszych wiadomosci geograficznych maja
nabywaé uczniowie pamieciowo, potem dopiero
da sie im do rgk mappy, na ktérych beda mogli
sprawdzi¢ to, czego sie nauczyli i razem naby¢
nowych wiadomosci. Rozpatrzywszy sie dobrze
w danych sobie mappach, niechaj je sami prze-
rysowuja; oprocz tego niech zakreslaja na tabli-
cy w szkole figury krajéow z ich podziatami
i oznaczeniem gor, rz¢k, jezior, miast, naresz-
cie mappy tak zwane Slepe robione przez siebie
lub przez kogo innego niechaj zapeiniajg napi-
sami. Gdy sie juz dobrze obeznajg zmappami,
trzeba je wprawia¢ do trafnego wskazywania
drég ladowych i morskich w miejsca najodle-
glejsze.

Jeografia matematyczna wyktada¢ sie ma na
samym koncu, bo wymaga ze strony ucznidéw
wiekszego zastanowienia i niektorych wiadomo-
§ci jeometrycznych. Trzeba jej uczy¢ na globie,
nie za$ na rysowanych planiglobach, ktére za-
wczesnie uzyte moglyby sie sta¢ przyczyng
falszywych wyobrazen trudnych do pozbycia.
Wreszcie na globie najtatwiej pojmag uczniowie,
cz¢m jest réwnik, a czem zwrotnik, rownolezni-
ki; jak sie mierzy szerokoSc i dtugosc jeogra-
ficzna, jaki jest ksztatt ziemi, jak sie ona obraca
okoto osi, co sg antypody it. p. Nie nalezy
mordowac i dreczyC pamieci uczniow wymaga-
niem wyszczegélniania stopni, miedzy ktéremi
ten lub 6w kraj lezy, a nawet z podaniem nauki
o stopniach jeograficznych nie trzeba sie spie-
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szy€. Jeografia starozytna nalezy do szkot wyz-
szych; a w szkotach nizszych, i srednich, poda-
dzg sie niektdére tylko wziete z niej wiadomosci,
jako potrzebne do historyi $wiata starozytnego.
Dwojaki jest porzadek czyli sposéb postepo-
wania w liczeniu jeografii: albo zaczynajac od
miejsca zamieszkania dzieci, i rozszerzajgc sie
nastepnie coraz dalej*, albo co zgodniejsze z na-
turg przedmiotu postepujac od ogoétu do szcze-
gétéw czyli od catosci do czesci, od ogolnych
wyobrazen o wszystkich lagdach i morzach do
czesci ziemi, krajéow i wod pojedynczo uwaza-
nych. Z doro$lejszemi wprost nawet od globu
zaczg¢ mozna. Nareszcie jezeli w kazdej innej
nauce bardzo pozytecznem, tedy szczegOlniej
w jeografii najpotrzebniejszém jest czeste po-
wtarzanie od poczatku, bo nic sie tak predko nie
zapomina jak nazwiska miejsc, ktére nietylko pa-
mieta¢ ale i dobrze wymawiac¢ nalezy (118).

LXXX. o nauce historyi.

Ilistorya, nauka tak wazna ze swojego przed-
miotu! celu, miaiiowicie dla narodéw! oséb zosta-
jacych przy sterze rzadu, potrzebuje juz pewnej
rozwagi i zastanowienia  nie jest iec tak rze-
czg przystepng dla dzieci jak sie wydaje, zwia-
szcza ze te ze sklonnosci wieku swojego wiecej
sie zajmujg osobami historycznemi nizeli wy-
padkami, jakie zaszty w r6znych narodach. Naj-
tepi¢j tedy zacza¢ z dzie¢mi nauke historyi od

22
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najciekawszych i rtiepczechodZacych pojecia
dziecinnego wiadomosci biograficznych™ ktére
jak najstaranniej zebrane i porzadkiem chrono-
logicznym utozone by¢ majg. Czém sg gory
wsrdd jeografii, tem wielcy ludzie wsrod histo-
ryi*, a zycia wielkich ludzi réznoczesnie zjawio-
nych postuzg za podstawe, na ktdrej bedzie
mozna dalej budowaé, przystgpiwszy juz do for-
malnego wyktadu nauki. Tu sie najpierWej po-
da krétki rys historyi powszechnej 6d najdaw-
niejszych az do naszych czaséw, a zaszte wtym
poczatkowym Kiicsie opuszczenia albo raczej
przerwy, przyjdzie potem wypetni¢ w ciggli lat
nastepujacych. W takim rozkiadzie i sposobie
postepowania”™ zachodzi oczywiscie ta niedogo-
dno$¢, ze sie jedno dwa razy powtarza Wdwdch
Oddzielnych kursach; lecz powtarzanie potrzeb-
ném jest dla uczacych sie nietylko do spamieg-
tania szczegdétdw, ale i do Ogarnienia albo raczej
utworzenia sobie ogétu catej nauki. Wreszcie
historyi nie mozna uwazaé za nauke jedynie pa-
mieciowa, gdyz giebsze j¢j pojecie i natezyte
skierowanie podnoszg jg na stopien umiejetnosci*

Historya dla dzieci itta by¢ praktyczng, tojest
Wystawia¢ wszystko w dziataniu z przyWo*
dzeniem przyczyn na wazniejsze wypadki;
lecz pragmatycznos$¢ ta nie powinna sie $ciggacé
do polityki, do ducha czasu, lecz dO samej tylko
religii i moralnosci. Wiechaj miodzi Wychowan-
Cy poznajgj co juz pomiarkowali na biografii,
i czego wdalszym czasie sami na sobie doswiad-
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cza, ze BOg kieruje rownie losami narodow jako
i pojedynczych ludzi, i czy predzej lub p6zZniej
zastuga odnosi swoje zaptate.

Pospolicie wyktada sie etnograficznie histo-
rya starozytna i nowoczesna, a historya srednich
wiekéw synchronistycznie; lecz tu najlepszfj by-
taby metoda perystatyczna czyli mieszana, adzie-
je zodbytego juz okresu mog(j uczniowie opo-
wiada¢ naprzemiany synchronistycznie i etno-
graficznie.

Przy wyktadzie historyi starozytnej zasiegaé
trzeba i uzywac¢ pomocy od jeografii, pokazujac
uczniom miejsca gtéwne na atlasie starozytnym;
lecz nie nalezy wdawac sie w szczegOty jeogra-
ficzne z uszczerbkiem historyi. Toz dla histo-
ryi starozytnej, ktéra w rozwinieciu swojém mo-
ze i powinna by¢ w znacznej rozciggtosci poda-
ng, nie nalezy zaniedbywa¢ nowszych dziejow
(119) (120).

LXXXI. O nauce religii i maralnosci,

Religia nie jest wiasciwie przedmiotem prze-
konania i wiedzy, ale raczej wiary i uczucia; ta
wszakze wiara i to uczucie powinny by¢ oSwie-
cone nie $lepe i oddane losowi, a ztad wynika
potrzeba nauki. Moga bonviet zajs¢, zwiaszcza
w miodocianym umysle, niezliczone zboczenia
od wiary, ktéra wcze$nie w nim zaszczepiona
coraz sie wzmacnia€ i coraz silniej dziata¢ po-
winna; tatwiejsze za$ i czestsze zaj$¢ mogg zbo-
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czenia od uczucia w dziecinnym jeszcze wieku
skierowanego do rzeczy niewidzialnych i niepo-
jetych: nauka tedy do wieku i pojecia dzieci
a pézniej miodziandw jak najlepiej zastosowana,
zapobiedz ma tym dwoistym zboczeniom. Lecz
w oznaczeniu czasu, kiedy najwiasciwiej jest
zaczaé z dzie¢mi tak wazna, tak Swietg nauke,
wystrzegac sie zaréwno nalezy dwdéch ostatecz-
nosci: aby nie zaczynaé zawczes$nie, ani zap6zno.
Bo w pierwszym razie dzieci, nie majac jeszcze
dostatecznie rozwinietego pojecia, hauczone gt4-
wnych prawd i przepiséw religijnych z mozo-
tem dla siebie i uczacego, powtarzac beda z ksigz-
ki lub z pamieci te prawdy i przepisy bez przy-
wigzywania do nich wielkiej wagi, a przez czeste
ich powtarzanie zupeinie z czasem zobojetniejg
i dla nauki i dla jej przedmiotu *co tern predzej
nastapi, im wczesniej zaczela sie nauka, i im mo-
zolni¢j byta dawana. W drugim znowu razie nader
trudno bytoby umysty podrostkéw, zblizonych
juz do wieku miodzieniczego, rozbujato i jakby
utkwione w rzeczach ziemskich, oderwaé od ziemi
i podnies¢ ku niebu. Trzeba tu wiec pilnie zwa-
za¢ na stan rozwijajgcego sie umystu, lepiej je-
dnak nieco sie pospieszy¢ nizeli opéznic.
Przygotowanie dzieci do przyjecia nauki re-
ligii zacza¢ sie ma zaraz jak tylko one po wyijsciu
z niemo>vlectwa dobrze juz rozpoznajg przed-
mioty zmystowe: nietrudno nawet przejac je
bogobojnosciag i przez samo przyzwyczajenie
zniewoli¢ do chetnego odmawiania krotkich rao-
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dlitw ranndj i wieczornej; chociaz jeszcze samo
imie Boga i znaczenie modlitwy dla nich jest
niepojete. Po taldém przygotowaniu, kiedy juz
umyst dziecinny widocznie rozwijac¢ sie zacznie,
nalezy zaczg¢ bezzwitocznie formalng nauke re-
ligii. Ta skfada sie z 3ch czesci: dogmatycznej,
historycznej i moralnej, lubo niepodobna jest
$cisle od siebie ich odgraniczy¢*, bo kazda z nich
w granice drugich zachodzi, jak np. w nauce
0 nieSmiertelnosci duszy cze$¢ dogmatyczna je-
dnoczy sie z moralng, a w nauce o sakramen-
tach wszystkie 3 czeSci prawie nierozdzielnie
sie tacza. | tu, jak w dawaniu historyi po-
wszechnej, dobrze jest zaprowadzi¢ dwa kursa:
jeden dla poczatkowych uczniow” a drugi dla po-
stepujacych.

W pierwszym, kursie wiele rzeczy trudniej-
szych do pojecia lub mniej stosownych dla wie-
ku dziecinnego trzeba na czas dalszy odktadac,
a w objasnienia dogmatéw wecale sie nie wda-
wac, chyba gdy z nich da sie wywies¢ jaka praw-
da albo przestroga moralna. W tymze kursie
najwiecej ma zaja¢ ucznidéw czes$¢ historyczna,
od ktérej nawet jako tatwiejszej [zaczaC potrze-
ba. Do czeSci historycznej zatgczy sie wkrétce
cze$¢ dogmatyczna tak Scisle w wielu wzgle-
dach taczaca sie z moralg, ze te obie w pota-
czeniu z soba mogg sie uwazaé za jedne cze$¢
dogmatyczno-moralng. Wybrane miejsca z ksigg
Mojzeszowych i zycie Jezusa Chrystusa najle-
piej przypadajg do pojecia i upodobania poczat-
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Jiowych uczniéw; niemi wiec szczegOlniej trze-
ba ich zajmowac, dajjjc im je do czytania i opo-
wiadania swemi stowy, a mato gdzie i do wyu-
czania sie¢ na pamie¢; wszystko za$ inne uwazac
tu mozna za przydatkowe , bo stuzy mianowicie
za usposobienie do datsz¢j nauki.

W kursie drugim, gdzie wszystko sie coraz
datej rozwija i uzupetnia, liistorya Swieta taczy
sie z liistoryg powszechn.g,jako obejmujgcg wia-
domosci o pierwszych zaktadach, tudziez o tru-
dnem zrazu a potem nader szybkiem krzewieniu
sie i wywyzszeniu chrzescianstwa. Tak wiec
cze$¢ historyczna konnczy¢ sie mana 4tym wieku
ery naszej; bo inaczej nauka religii, postepujac
dalej, wchodzitaby w granice historyi koscielnej,
W dawaniu cze$ci dogmatyczno-moralnéj ucz-
niom postepujacym, trzeba im objasnia¢ parabo-
le ewangieliczne czyli allegoryg w nich zawarta,
tudziez wyttumaczyé znaczenie obrzedéw reli-
gijnych, a mianowicie zachodzacych w mszy
Swietej; tam za$ gdzie zachodzg rzeczy wyzsze
nad rozum i pojecie ludzkie, niechaj sie uczg
pokory i poddania sie zupetnego >vierze koscio-
ta, ktérego sg wyznawcami. Dla miodziezy
mezki¢j lepsza tu jest metoda Sokratyczna,
a dla zenskiej dos¢ rozwing¢ katechizm poda-
ny w kursie Iszym. Zakonczmy ta uwagg :
ze nietytko w kursie Iszym ale i 2gim nie na -
lezy odtgczac¢ nauki religii od nauki moralnosci;
co dopiero nastgpi¢c ma az w uniwersytecie na
>vydziale teologicznym, gdzie obok teologii daje
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sie etyka. W szkotach zas liizsISych i $rednich,
przez polaczenie albo raczej zlanie wjednO obu
tych nank, niechaj mtodzi nczrtiowie nabierajg
przekonania, Ze ii nas moralno$¢ na reiigii cat-
kiem jest zagruntowana: a kto mituje Boga i cho-
wa Swiecie jego przykazania, teh juz tern sa-
mcém dopetnia wszystkich obowigzkéw cztowie”
ka i chrzeScianina.
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() Pedagogika jest systematyczng umiejetnoscia, ktdrej ce-
lem wskazanie cztowiekowi, jak ma wies¢ do prawdziwego
dojrzenia, czyli do petnoletnosci wwyzszein stowa znaczeniu,
whasne lub obce dziecie. Jest umiejetnoscig przeistoczenia
niemowlecosei i matoletniosci wychowarca w petnoletniosé...
Niemowleciem jest ludzkie dziecie, rownie prawie jak zwierze,
niemowleciem nawet dorosty cztowiek, dopdki zyje na tonie
swej matki natury, i nie zna ojca swego Boga.. Petnole-
tnios¢ jest owocem zitotym wyjscia ze stanu niemowlecosei
i matoletniosci, odznacza osobistos¢ myslaca, wolng, samo-
dzielna, tworcza.... Ghupiec, leniuch, rozpustnik lub zbrodzien,
nie jest petnoletnim, poniewaz petnoletnio$¢ jego spi lub tez
zamarta mu w piersiach; ou nie ma wiasnej woli, ma tylko
che¢ samowolng lub zwierzecg chué, ktorej jest poddaricem.
Wola rzeczywista jest jedynie i wkasnoscig bostwa, i staé sie
nigdy nie moze branka.

Gzem przeto jest pedagogika? Jest umiejetnoscig wiodaca
cztowieka do dojrzatosci, ze snu do jawu, z krain wattych na-
dziei czyli moznosci do krain rzeczywistosci, z raju na ziemie,
z ziemi do nieba, z marzenia do poznania; jest umiejetnoscia
dopiecia naszego przeznaczenia, stania sie prawdziwym czio-
wiekiem.  Ztad wynika, iz umiejetnos¢ ta nie tylko rodzicom,
nauczycielom i wychowaniu dzieci poswieconym, ale kazdemu
cztowiekowi jest przydatna. Ona jest przyswiecajgcg nam
pochodnig madrosci na drodze prowadzacej nas do naszego
przeznaczenia; jest jedna strong filozofii $ledzacej i ksztatca-
cej istote czlowieka.... Wysoki jest zamiar pedagogiki, a jej
praca bez granic. Jakimze S$rodkiem doj$¢ zdota do celu?



Drzieci’e potrzebuje wychowania, nauki, i oSwiaty, a zatem wy-
chowanie, nauka i oswiata, sg Srodkiem wiodgcym tu do celuy,

(@ Tylko w domu rodzicow, tylko w ziemskim raju, moze
sie uda¢ dobre wychowanie dzieci. Kazde dziecie jest Swiezo
urodzonym Adamem lub nowa Ewa, potrzebuje wiec raju i bo-
skiej opieki... Dobrze wychowany cziowiek jest, mimo braku
nauki i wyzszych zdolnosci, cate swe zycie dobrze wyciiowa-r
nym cztowiekiem, idzie $miato w lepsze towarzystwa, ptywa
w nich jak zwinny zioty pstrag w wodzie, lub jak jaskdtka
W powietrzu, i nie potrzebuje sie w oczach tonu za swg ru-
basznos¢ rumieni¢. On jest nadobnym narcyzem, jednakim
w ogrodzie kréla i wiesniaka. Komu na dobrem wychowaniu
zbywa, ten nie zdota, chocby byt najpiekniejszym geniuszem,
ukry¢ niedostatku swego; nie zdota tego catg swa potega zdo
by¢, co bez witasnego przewinienia w rodzicielskim Edenie
utracit. Jezeli pragnie gwattem uchodzi¢ za dobrze wycho-
wanego, staje sie tylko $miesznym i niezgrabnym pawianem.
Wychowanie mozemy li w czasie dziecinstwa otrzyma¢, nigdy
pozniej; czyli jest dobre czyli jest zte, staje sie drugg naturg
nasza. Zewnetrzno$¢ czyli powierzchownos$¢ jest nadewszyst-
ko celem wychowania; ja nalezycie wyksztalcic, jest jego sta-'
raniem, srodkami za$ sa ¢wiczenia gimnastyczne, taniec, tro-
skliwe udoskonalenie ruchu wszj”stkich ciata czlonkdéw, obu-
dzenie zmystu do przystojnosci.... Wychowanie nie jest jednak
hodowaniem lub tresowaniem. Hodujemy rosling, tresujemy
zwierze, wychowujemy cziowieka. Whbrew tej prawdzie wiele
rodzicéw hoduje lub tresuje swe dziatki i mniema, z. je wy-
chowuje. Dobre wychowanie jest oWocem cywilizacyi, nie-
znane przeto u ludéw i rodzin dzikich.

Rodzice zdotajg dziecie wychowa¢, ale nie zdotajg sami je
we wszysikiém, co mu kiedy$ przydatnom by¢ moze, nauczag;
potrzebuja wiec obcej pomocy, i biorg ochmistrzéw do swego
domu, albo tez wysylajg, wychowauca do publicznej szkoty...
Dziecie ma przynies¢ z sobg dobre wychowanie do szkoty, bo
tu wychowanie jest rzeczg podrzedna, nauka za$ gtéwnym ce-
lem. Nauka bogaci wprawdzie gtowe wychowarnca, nie jest



przeciez i na jego serce bez dobroczynnego wptywu; pod
otwartg glowg bije zazwyczaj i otwarte serce. Dobra glowa
przemienia sie zwykle w dobre serce, jak przyczyna w swoj
naturalny skutek. Mysl bogata jest rodzicielkg uczu¢ boga-
tych... Wychowanie opiera sie na filarach przyzwyczajenia,
nauka jest trudna zdobycza, i wymaga usilnosci.

Nauka takze dotyczy sie zaréwno ciata i duszy, a przeto ca-
fej istoty wychowanca, bo nie sama umiejetnos¢, ale tez sztu-
ka i rzemiosto, ktdre po wiekszej czesci fizycznos¢ .nasze za-
trudniaja, sg jej przedmiotem. Wewnetrznos¢ cziowieka t. j.
dusza, jest tu jednakze szczegolniej na wzgledzie, bo wszelka
nauka, nawet zupetnie mechanicznego rzemiosta, rozwija duch
ludzki, z catym jego zdolnosci gordyjskim weziem. Jednem
stowem, wychowanie wiecej ksztalci naszg powierzchownosc,
nauka nasze duchowos$¢; wychowanie rozwija biernos¢ na-
szej osobistosci, nauka jej czynnosé.

Oswiata albo o$wiecenie jest wychowaniem i nauka razem,
a tern samem rzeczywistoscig obojga. O$wiata nie ma szcze-
gblniej ciata, jak wychowanie, ani szczegdlniej duszy, jak na-
uka, na wzgledzie; ciato i dusza spotem, czyli cala istota wy-
chowanca bez wzgledu jest jej przedmiotem. Jej celem jest
ksztatcenie samodzielnosci, czyli wiasciwej osobistosci wy-
chowarica.

Dla lepszego pojecia o$wiaty stawim tu poréwmanie tejze
z obu jej potowicami, t. j. z wychowaniem i nauka. Wycho-
wanie jest praktyka, nauka te.oryg, oSwiata praktyka i teorya,
spotem; wychowanie jest empirycznej, nauka spekulacyjnej,
oéw'iata filozoficznej natury.

Dziecie zyje pierwszem cziowieka zyciem w domu swych
rodzicow, zyje na miekkiem wezgtowiu mitosci,! mituje Swiat
caty; kochanie jest wiarg $wietg, stowo mitosci nie potrzebuje
dowod6w. Ojciec wiec jest jeszcze liziecieciu Bogiem, matka
jeszcze aniotlem strézem, a inni jeszcze domownicy opiekuni-
czemi geniuszami z Tysiaca i jednej nocy. Go ojciec mdwi, jest
mu $wieta e wangielia, co inni robig, jest wzorem jego roboty.
W takim stanie jest cztowiek przedmiotem wychowania. Dzie-
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eie wreszcie podrosto i stato sie zdolnym chtopcem. Chiopiec
siedzi w szkole i pilnie stucha. Madro$¢ jego mistrza, ktorg
ten mu, ile podobna, dostepng czyni, i prawie na talerzu po-
daje, obudza w nim che¢ do jej zdobycia. Jestto madro$¢
drobiazgowa, wstepna, do pojetnosci mtodych uczniéw zastoso-
wana, jednem stowem madros¢ dziecinna, i dlatego nie trudna!
Po matym mozole dopiat chiopiec swego celu, zdobyt ztote ru-
no, za ktdrem gonit, i dostat promocyg do wyzszej klassy. Ale
i tu idzie mu wszystko tatwo. W trzeciej, czwartej, pigtej
i szostej klassie podobniez. Im wiecej sie nauczyt, tem fa-
twiej poznaje, ze wszystkie te umiejetnosci nie sg pracg Her-
kulesa, ze sg wiecej igraszka niz znojem. Pierwotne jego wy-
obrazenie o ludzkiej madrosci, traci teraz prawie wszystkie bar-
wy. Witem wychodzi nowe dzietu. Jeden z jego nauczycieli
ktérego on zna osobiscie, a naw'et lekcewazy, podnosi te lub
ow'e nauke, i ogtasza wiele rzeczy dotad niestychanych. Wi-
dzi tedy podrosty chiopiec, ze wszystkie nauki, sg wyna-
lazkiem cztowieka, pragnie by¢ takze wynalazca. Bierze
piéro, pisze wiersze i otrzymuje pochw'ate. Coraz wiecej
przekonywa sie 0 s\vym talencie i tworczym duchu, sta-
je sie w koncu zarozumiatym. Glupi $wiat caly; on sam
wie wszystko lepiej, pragnie ziemie przewrécic do gory
nogami. W catym tym obrazie widzimy, jak nauka pierworo-
dne czynnosci duchowych zarzewie zwolna rozdmuchuje, jak
im zagwie przypina, i w korficu w grozacy je ptomien zamie-
nia... Wychowanie ksztalci ngsze biernos¢, nauka czynnosc.
Oswiata istotna nie kréluje ani w domu rodzicielskim jak wy-
chowanie, ani wszkole jak nauka, ale na uniwersytecie. Uni-
wersytet jest rodzicielskim domem i szkotg zarazem w pe-
wnym rodzaju. Miodzieniec otrzymawszy szumnie tak zwany
patent dojrzatosci, tu znajduje mezéw z wielkiem imieniem.
Wystrzelili nad gmin az pod niebios stropy, i Swiat soba na-
pehnili. Stawg toruje im droge, stawa idzie za nimi. Czotobi-
tno$¢ otrzymujg ze wszech stron, jako haracz boskiemu ich
duchowi nalezny. Zdumiat mtodzieniec! Przed Bogéw obli-
czem uczut sie niczem, i nabrat innego wyobrazenia o uraieje-



tnosci. Rumieni sie sam przed soba, wstydzi sig za dawniej-
szg zarozumiato$¢ i niewiadomo$¢! Jego czynno$¢ ukorzona
staje sie po raz drugi biernoscig. Czynno$¢ ducha jednak, jest
mu drugg naturg, usta¢ wiec w nim nie moze, jednoczy sie
tedy z nowg jego biernoscig. Biernos¢ zas i czynno$¢ razem
§q dzielnoscia, a kazda dzielnos$¢ konczy sie zwykle na samo-
dzielnosci. Tym sposobem staje sie mtodzian samodzielnym.
Prawdziwa o$wiata jest zawsze wtasnym utworem na gruzach
utworu innych.

Mysl mtoda karmi sie myslg starg, trawi jg i w sok swoj
obraca. Nikt nas wtasciwie o$wieci¢ nie zdota, tylko my sami
siebie; bo odwiata jest, ze tak powiem, samodzialem naszej
istoty, samodzielnosci dziecieciem. Cztowiek nie jest tu juz
cierpigcym dtdté swego mistrza marmurem; on sam sobie mi-
strzem, dtétem i materyalera. Na uniwersytecie nie jest tez
pod tak Scistym dozorem miodzian. Professor nie jest tu ani
nieomylnym patryarchg jak ojciec w domu rodzinnym, ani
nieomylng wyrocznigjak po niektdrych szkotach nauczyciel, ale
przyjacielem jest ucznia. Ten szanuje professora wtedy jedy-
nie, gdy go uznat czcigodnym przy wyzszym rozumie i grun-
townej nauce... Oswiata ma poczatek, ale nie ma korica; musi
ciggle postepowac, ciagle i$¢ na przdd, inaczej pojdzie w tyt;
zaczyna sie na uniwersytecie, a konczy sie z oslatnig zycia
naszego godzing.

Z tego, co wylozylisSmy, nie wypada bynajmniej, azeby wy-
chowanie li w domu rodzicielskim, nauka li w szkole, a os$wia-
ta li w uniwersytecie panowata. Miodzian moze otrzymac
w domu rodzicielskim nietylko wychowanie, ale nauke i o-
Swiate. Szkota uwaza takze na dobre wychowanie, i pole-
psza je, ile podobna. Nawet na uniwersytecie masz nauke
i wychowanie, gdyz mtodzian i tu uczy¢ sie musi; a wchodzac
w stosunek z ludzmi dobrze wychowanemi, nadewszystko zas
z plcig piekng, tg odwiecznie $wiezg dobrego wychowania ro-
sg, ksztalci dalej swe wychowanie. Wychowanie, nauka
i oSwiata zrastaja sie z sobg tak silnie, ze je w rzeczywistosci



rzadko samotnie spotykasz; trwaja cale zycie, bo S$wiat jest
takze wielkim rodzicielskim domem, szkolg i uniwersytetem.

Mimo tego wszystkiego, mozna przeciez mie¢ dobre wycho-
wanie, a nie by¢ ani uczonym, ani oswieconym cztowiekiem.
Z paniczami naszemi, tudziez z synami bogatych kupcéw i fa-
brykantéw jest whasnie ten przypadek. Salon jest ostateczng
Swigtynig wychowania: nauka i o$wiata rzadkim, a czestokroc¢
komicznym sg jego gosciem.  Krdlowa szwedzka Krystyna
np. przy catej stawie uczonosci, grata czasami komedya z pra-
wdziwie uczonemi, t.j. wystawiata ich istotng lub przywi-
dziang riiba.szno$¢ na Smiech dworzan, czynigc im przytem
zmyslone honory. Francya jest krajem wychowania.

Mozna by¢ takze stawnym uczonym, a nie mie¢ wychowa-
nia, i nie wiedzie¢ nawet, czem jest oSwiata. Niemieccy uczeni
znajdujg sie po wiekszej czesci w tym stanie. Glowa takich
ludzi jest bibliotekg ruchomg i moéwiaca; ludzie ci przeciez sg
w zyciu towarzyskiem sama niezgrabnuscig, nieokrzesaniem
zdzierajacem ztote zaw'oje wielkiego szacunku, ktory w oddali
dla nich mieliSmy. Skoro wejdziesz z niemi w blizszy stosu-
nek, zdziwisz sie nader. Sato wielkogtowe sowy. Oko ich nie
widzi dziennego Swiatta, goni przeciez za nocng lampa. Niem-
cy sa krajem nauki.

Nie mozna jednak by¢ oSwieconym bez dobrego wychowa-
nia i nauki, poniewaz wasnie wychowanie i nauka sg pofcia-
mi oswiecenia. By¢ oswieconym cziowiekiem wiecej zatem
znaczy, niz by¢ dobrze wychowanym, lub uczonym. Prawdzi-
wie oswiécony cztowiek, réwnie jest swobodny $rod krélew-
skiego patacu, jak $rod uniwersyteckich'professoréw w Niem-
czech. Jego tron $wicci jasnym blaskiem, czy jest elegancka
sofg w pokoju markizy, czy t¢z starg pojezuickg katedrg w u-
niwersyteckicj auli.

Stara Grecya, a szczeg6lni¢j Ateny, umiejace tgczy¢ wsze-
dzie geniusz z uczonoscia, gtebokos¢ ze smakiem, gruntownosé
z pieknoscia, pozytek z wdziekiem, byly krajem o$wiaty. Pol-
ska, w ktor¢j ziarno francuszczyzny i niemczyzny, przyjmuje sie
réwnie tatwo i dojrzewa swobodnie, moze kiedy$ Grecyg zasta-
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pi, i stanie sie krajem prawdziwej oswiaty. Anglik jest do tego
za pedantyczny, Wioch za plytki, Hiszpan za pyszny. Czio-
wiek wyksztatcony jest dobrze wychowanym, uczonym i o-
Swieconym zarazem, jezeli godzien jest tej nazwy. Cziowiek
ucywilizowany znaczy tyle, co dopiero majacy zdolno$¢ wy-
ksztatcenia sie z czasem.  Jestto drzewo ledwie z grubszego
ociosane.

Wychowanie, nauka i o$wiata panuja takze, lubo w zupet-
nie innym kolorze, w rézanym plci drugiej splocie. Co wiec
tu majac, szczegoblniej mezczyzn na wzgledzie, rzeklismy, ro-
zumie sie i o Swiecie niewieScim. Kobieta jest jednak jakoby
wieczystem dzieckiem, wychowanie zatem dla niej jest rzecza
kardynalng. Kazda biatogtowa powinna mie¢ dobre wycho-
wanie; bo to jest strojem jej najrzeczywistszym, i uszlachetnia
jej urode. Wychowanie jest tem dla dziewicy, czém powabna
jutrzenka dla porannego stonica, jest jej szatg z czarodziej-
skich jedwabiow rekg Sylfow usnuta. Dobre wychowanie wie-
cgj tu znaczy niz bogate wiano.  Kobieta zaniedbujaca dzieci
swe i gospodarstwo, zyjgca w ksiegach i rozpruwajgca w gro-
nie professoréw, jest wyrodkiem pici swojej. Uczonej zony
lekaja sie tez mezczyzni. Siedm Muz bylo, a wszystkie zo-
staly az dotad stareini pannicami. Dziewiczo$¢ potrzebuje
mie¢ naturalny i wyksztatcony smak, dobre wychowanie, kra-
sne lica, mtodos¢, cnote i nic wiecej. Gleboka nauka i oswiata
nie sg tedy dla cor Ewy, lepsza im igta i wrzeciono. Czyn-
nos$¢ ducha i samodzielno$¢ lezg tez, jak wiadomo, za kran-
cami ich przeznaczenia.

Wychowanie, nauka i oswiecenie, sg przeto trzema stacya-
mi wérdd pielgrzymki $wietej do kraju ubdstwienia, trzema bo-
kami w doskonatosci trojkacie, sg srodkiem wiodgcym nas do
najwyzszego celu, gosciricem trzema rzedami lip wysadzonym
do Salomonowej $wigtyni naszego przeznaczenia.

Trzy te pojecia stanowig trojce na mnogich ostrowiach pe-
dagogiki w kazdem ich zidtku przytomna. Tu mozna wresz-
cie umiejetno$¢ nasze nastepnym odmalowaé sposobem: Pe-
dagogika jest umiejetnoscig wychowania, nauki i oSwiaty mto-

2
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dziezy. Wiemy tedy, co pedagogika ma na celu. Wiemy takze,
iz tego celu dopig¢é mozna wychowaniem, naukg i o$wiata,
stowem: wyksztatceniem. Mimo tego wiemy bardzo niewiele,
Nie do$¢ bowiem wiedzie¢, ze ksztatci¢ dziecie trzeba, musimy
jeszcze wiedzied, jak je ksztalcic? To pytanie rozwigza¢ nam
moze jedynie cata umiejetnos¢ pedagogiki.

(3) Doswiadczenie wsparte na granitowej podwali zmystow,
pamieci i rozumu, jest zawsze $wiezg, z najpi¢rwszego pewni-
ka czyli ze skat bezposredniej pewnosci zewnetrznego nasze-
go poznania wytryskiijaca, empiryi krynica. Kazdy cztowiek
doswiadcza, dopdki zyje, i przechodzi do coraz innych sobie
wiasciwych doswiadczen. Kazdy ojciec, kazdy ochmistrz do-
mowy trudni sie wychowaniem dzieci, robi nowe pedagogiczne
doswiadczenia i wycigga z nich og6lne prawidta. Jestto droga
starej analogii, po ktorej zjednego wydarzenia wnioskuje sie
na ogélng prawde... Empirya jest rownie w pedagogice jak
we wszystkiej innej umiejetnosci, petna bodacych sie wzajem
przeciwienstw; jest wieza babilonska w wiecznej budowie,
gdzie kazdy mularz innym prawi jezykiem i czego innego
pragnie; jest odmetem walczacych z sobg zywiotéw. Doswiad-
czenie jest przeciez mimo tego wszystkiego pierwszem zré-
diem naszego poznania, a przeto rzecza nader wazna. Jego
gtos godzien uwagi, i ma interes nawet dla filozofa. Potrze-
ba zatem przedstawi¢ pedagogiczne prawidla, ktére nam do-
Swiadczenie daje. Ale to rzecz niezmiernie trudna, poniewaz
kazdy pedagog, kazdy ojciec, ochmistrz i nauczyciel wyjezdza
tu z inng madroscig, i sprzedaje nam inne ztoto za istotne zto-
to. lle ludzi wychowaniu poswieconych, tyle pedagogicznych
doswiadczenia magazynéw, a w kazdym wysokie kupy zbo-
zowe prawidet. Liczba empirycznych pedagogiki prawidet nie
ma tedy ani poczatku, ani korica, i nie da sie zadng oznaczy¢
arytmetyczng cyfra; jestto bezwarunkowa mnogos$¢ pedago-
gicznej madrosci. Trzeba tu wysledzi¢ i wywie$¢ na sceng
prawidla, ktdéreby kazdy empiryczny i z sobg samym zgodny
pedagog, uzna¢ mogt za wihasne.
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1 ,,Doswiadczenie jest, méwi kazden empiryczny pedagog,
zrédiem calej madrosci, a przeto najlepszym przewodnikiem
rodzicom, ochmistrzom i nauczycielom, na kretych labiryntu
Scieszkach wychowania. Jezeli wiec chcesz dzieci twe dobrze
wychowac, rozpamietywaj dzien i noc whasne twe wychowa-
nie.”

Wydoskonal w twym synie wtasne twe wychowanie: tojest
najpierwsze i najcelniejsze empirycznej pedagogiki prawidio.
Rada ta wyptywa wprawdzie z czystej piersi i trzyma nas
na drodze postepu, ale postep ten tak jest maly, ze prawdzi-
wie rozpacza¢ potrzeba. Tu nie ma nic ogélnego! Pewnos¢ tej
zasady jest najwieksza niepewnoscia.

2. ,,Przykiad rodzicow jest dobroczynnem, jasnem i cieptem
w $wiecie wychowania stoncem. Gdzie ojciec wietrznik, takim
bedzie wsyn;jaka matula, taka cérula. Przykiad dobry lub zty
wiecej tu znaczy, niz genialne rady Russa, Kanta, Pestalo-
zego, i wszystkich pedagogéw. Ucho dziecigcia zostaje, do-
piero z obudzeniem sie i czynnoscig jego umystowosci, chwy-
tnym organem.  Ucho jest bramg do ducha, ale duch $pi je-
szcze w dziecieciu. Oko zas$, jako organ bedacy zewnetrznego
Swiata natury zwierciadtem, jest catym zmystem dzieciecia.
Dziecie jest tylko chwytnera okiem. Co wiec tylko styszy,
odbija sie od niego jak groch od $ciany; a co widzi, to prze-
nika az do dna, tonie w niem, zamienia sie w perfe lub w nie-
bezpieczny zwiru podwodnego kamien. Chcesz przeto dziecie
twe do religii i moralnosci wychowa¢? Badz sam bogoboj-
nym, obyczajnym cztowiekiem, i dobrym synem. Czem sam
jeste$, tem zostang dzieci; bo oko ich bystrzejsze od twego
rozumu.*

Lecz tysigc przyktadéw nas uczy, iz wady rodzicow, nie-
nawis¢ ty ch wad w dzieciach wychowaty. W Spareie starej
kazano upija¢ sie Helotom i wystepowaé w tym stanie przed
mtodzieza; czyniono to dlatego, zeby dzieciom obrzydzi¢ raz
na zawsze pijanstwo. | odwrotnie. Najlepszy nieraz przykitad
miaty dzieci w domu rodzicdw, a staty sie przeciez najgor-
szemi. Poczciwa np. cata rodzina Kartuszoéw, plakata nad
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wyrodnym Kartuszem znanym $wiatu ztodziejem. Wspierajac
sie, na doswiadczeniu, mozna takze powiedzie¢, ze zty przy-
klad rodzicow jest najlepsza, a dobry najgorsza szkotg dla
dzieci!.. Bostwo samodzielne zyje w twych dzieciach: dziataj
na to bostwo, ale nie na dziecinne gtupie oko.

2. ,,Wychowaj twe dzieci w glebokiej czci Boga. Niechaj
poznajg wczesnie w najwyzszej tdj Istocie, nietylko dobrego
ojca, ale i wszystko wiedzacego, wszystko styszgcego, w my-
$lach naszych czytajacego, sprawiedliwego i surowego sedzie-
go; niech mysla o nim codziennie, niechaj modlg sie do niego,
oraz spowiadaja sie samotng i cichg spowiedzia przed nim,
przynajmniej co ranek i wieczor; niechaj sie korza przed jego
tronem, i ubiegajg o0jego mito$¢; niechaj sie przyzwyczajaja
tak zy¢, zeby w kazdej chwili, skoroby $mier¢ ich spotkata,
w Zawojach biatej lilii swojej niewinnosci przed nim stangé
mogli. BudZz w dzieciach sumienie, tego ich aniota stréza,
bo pdzniej aniot ten porwie za miecz ognisty i przeciw niin
sie obroci! Religia wychowata réd ludzki, wychowata caty
Swiat chrzesdcianski, wszystkie europejskie narody. Jej dzie-
kowac¢ trzeba za nasze dzisiejsza o$wiate i nasze szczescie,
ona jest najlepszg naszg ochmistrzynia, porucz wiec jej twego
syna i twoje corke.”

Lecz prawidto to jest przy catej swej Swietosci na czas dzi-
siejszy zapatrjarclialne. Pradziadowie ludzkiego rodzaju zyli
w wieku ziotym, i religia mogta by¢ ich piastunka. Nasz
wiek jest wiekiem zelaznym, wiekiem miecza i ustawicznej
wojny, gdzie bezboznos$¢ podnosi gtos jak na teatrze, a pobo-
zno$¢ wygwizdana kryje sie za kulisy. ,,Nie do$¢ tu by¢ do-
brym miedzy dobremi, trzeba sie uzbroi¢ przeciw ztym i prze-
wrotnym ludziom, ktdrych liczba coraz sie zwieksza, i niby
rozradza, trzeba sie umocni¢ i obwarowaé przeciw dotykaja-
cym nas zewszad pokusom do zfego.

3. ,,Szczescie familijne jest konarem cziowieka na ziemi,
rodzina jest naszym najblizszym, najdrozszym Swiatem, na-
szg ziemig, naszym miodu petnym ulem lub Amadeuszowem
fozem, naszem niebem lub pieklem. Dom jest matg ojczyzna,
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matg ludzkoscia, jest podstawa ojczyzny i ludzkosci. Gdzie
familie zepsute, tara nardd zepsuty, tam ludzko$¢ zepsuta, tam
powszechne zepsucie. Wychowuj wiec twego syna, na do-
brego syna, brata, matzonka i ojca, a twoje corke na dobrg
corke, siostre , zone i matke; wychowuj dzieci na dobrych
cztonkéw rodzenstwa.*

Idylicznie pieknem jest to prawidto, wybornem jest zaiste,
ale dla Menonitéw lub dla arkadyjskich pasterzy. Gzem jest
familia cztowiekowi zyjacemu dla ojczyzny, dla ludzkosci? dla
cztowieka, co ocean S$wietej rodu naszego catosci uscisnat?
Matg i niewiele znaczaca kropelka. Wielki Sokrates zaslubit
ztosnice Xantype jedynie z tego wzgledu, aby domjego stat mu
sie praktyczng filozofii szkota. Masz wiec wychowac dzieci
twe na dobrych czlonkdw rodzenstwa. Prawidlo to za nie-
oznaczone. Co ma robi¢ np.syn dobry, skoro ojciec popetnit
zabojstwo? Jeste$ w braku mysli og6lnych, a przeeciez zao-
g6lnym.

4. ,,Ojczyzna jestto wielka rodzina tego lub owego naro-
du, od jej losu zalezy los wszystkich pojedynczych familij
i ludzi... Wychowuj przeto dzieci na dobrych obywateli two-
jej ojczyzny.“

Lecz ograniczona przestrzen ziemi jest dla wielkiego
cztowieka zaszczupta. Bonaparte porzucit ojczyste niwy; bo
wolat by¢ cesarzem Francyi, niz po walce z Francya, niewie-
le w oczach $wiata znaczacej a przeciez olbrzymiej, zosta¢
krolikiem Korsyki. Dawny Grek i Rzymianin zyt dla kraju;
dzisiejszy Europejczyk zyje dla ludzkosci catej. Mitos¢ kraju,
wiodaca nas do krwi rozlewu i do ciggtej walki, jest cnotg
tygrysig dzikich ludéw i pogan; mitos¢ ludzkosci jest cnotg
chrzescianina.

5. ,,Ludzkos¢jest to stowo $wiete; znaczy wiecej niz ro-
dzina lub wiasny kraj. Serce dla niej goraco niebijace, jest
samotnym. chtodnym grobem. Tylko w zyciu dla ludzkosci
rozwija sie kwiat nadobny naszego zycial... Daj chleba gto-
dnemu i odziej nagiego, ale nie ogtddz przez to whasnej twej ro-
dziny, i sam nie zostan bez sukni. Czyh co mozesz, ale ni-
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gdy nad sity i z wlasng twa ruing. Wychowuj wiec twe dzieci
dla ludzkosci, ale dla ludzkosci dobrze zrozumianej.”

Sliczna twa ludzko$¢, co jest biedng zebraczka it twego pro-
gu. Ty dasz jej jatmuzne, ale jedynie z okruszyn twego stotu.
Masz stusznos$¢; ludzkos$¢ twoja jest tylko Swietem stowem,
a zatem czczem stowem, istng paradg, modng filantropia.

6. ,,Wychowuj twe dzieci tak, zeby w kazdem potozeniu,
zaradzi¢ sobie i szczesliwemi by¢ mogly. W bogactwie i ubd-
stwie, w wolnosci i niewoli, w szczesciu i nieszczesciu, we
wszystkich zmianach dziwacznego losu, niechaj nie stracg
glowy, i znalez¢ sie rozumnie umiejg. Stosuj sie do twego
potozenia, do zewnetrznej koniecznosci, do biegu S$wiata.
Wezoraj byle$ panem, dzi$ stuga: to losy nasze! Ale i wczo-
rgj i dzisiaj wesot jestes? Po co sie tam smuci¢, gdzie rzeczy
odmieni¢ niepodobna?”

A wiec szczescie cziowieka lezy w stosowaniu sie naszém
poddaniczera do zewnetrznych okolicznosci. O nie, bracie!
szczescie nasze zyje w nas, w naszej silnej woli.  Jeste$ np.
poetg i czujesz, ze masz talent. Ale poezya nie prowadzi cie
do Chleba; masz przeto jg pozegna¢ i krawcem zostaé? Za-
wotaj lepiej umre z glodu na bruku, a muzy mej nie po-
rzuce. Kto tak wykrzyknat, juz gtdd swoj przynajmniej pod
wzgledem ducha zaspokoit. Nie do zewnetrznego eudemoni-
zmu ale do wewnetrznego stoicyzmu masz dzieci twe wycho-
waé. Staby tancuje, jak mu los zagra; dusza silna zmusi los
do innej muzyki.

7. ,,Dziecie twe niech bedzie nowym Spartaninem. Gléd
i pragnienie, upat, mréz i boles$é, niechaj wezwyczaja sie cier-
pliwie znosi¢. Nie wiemy, co je czeka. Potrawy panskie sg
dla wychowanca stodka trucizna. Kto chleb razowy jadat dzie-
cieciem, temu smakowa¢ bedg marcypany, ale nie odwrotnie.”

Czyliz Spartanin, dziki jak wilk, jest ideatem twego wychowa-
nia? Czyliz zdotasz matke takowa, co raduje sie ze $mierci syna
polegtego w boju, nazwac kobietg? Nietylko do trudu i woj-
ny ale takze do odpoczynku i pokoju, nietylko do bolesci, ale
i do rozkoszy, przygotowa¢ nalezy mtodzienca. Sztuka jest
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zy¢ natonie pieszczoty i w usciskach dostatku. Zgasnie tu zy-
cie, ktore sie tej sztuki nie nauczyto. Surowos¢ obyczajow
zrobifa Spartanina zwierzem; tak zwana miekko$¢ wiodta A-
tenczyka do nauk i sztuk pieknych robiacych jego ziemie pia-
szczysta, bogow mieszkaniem. Stowem, nietylko do nedzy,
ale i do zamoznosci wychowa¢ dzieci nalezy.

8. ,,Dziecie twe niechaj wczesnie nawyknie mie¢ pilng bacz-
no$¢ na wiasne zdrowie. Gzem jesteSmy bez zdrowia? Kocha-
nowski Jan mowit: ~Kochane zdrowie\ nikt sie nie dowie, ja -
ko smakujesz, ai sie zepsujesz™ Stary Galenus rzekt: ,,In
corpore sano, animus quoque sanus.” W oczach choregojca-
ta ziemia jest chora, chorowito$¢ jest matka mistycyzmu, pie-
tyzmu, fanatyzmu i wszystkich przesadow. Grecka gimna-
styka wychowata Homerow, Sofokleséw, Platondw, same ory-
ginalne tworcze glowy; dzisiejsze szkoty nasze wydajg nam
jedynie pedantyzm uczony, gtowy jak stodoty, albo puste, albo
obcych pol snopem przetadowane.”

Jezeli pragniesz cate wychowanie oprze¢ na gimnastycznych
¢wiczeniach, i tylko ciato miodzienca wytrwatoscia static,
wtedy nie ksztatci¢, ale tresowaé go bedziesz, wtedy stajnia,
gdzie piekne podrastajg zrebce, jest najlepszg szkota. Czyliz
nie wolatbys$ by¢ stabowitym ale petnym ducha Lichtenber-
giem, niz lwy diawigcym ale glupim Herkulesem?

9. ,,Préznowanie, méwi $wiety Augustyn, jest puchowg czarta
poduszka. Lenistwo jest kolebka nedzy. Dziecie twe niech be-
dzie jak zywe srebro, ciagle w ruchu i zatrudnieniu. Czynnos¢
jest temm dla ducha, czem powietrze dla ptuc lub pokarm dla
ciafa.”

Ruchawo$¢, odpowiadamy, jest wyptywem temperamentu
krwistego; nieruchawo$¢ za$ i samotne siedzenie jest nieraz
melancholicznem dumaniem, oznaka bujnego umu, i myslenia.
Flegma jest matka wytrwatosci, znamieniem krwi zimnej i cze-
stokro¢ wielkiego charakteru.

10. Kant méwi: ,,W koncu pokazuje sie rzecza Swietg i nie-
zawodng, ze poczciwos¢ najlepsza jest zycia polityka. | tak
jest zaiste, odzywa sie tu kazdy, kto zyt $réd burzy, komu su-
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mienie i honor drogg sa rzeczg. Poczciwy jednakze czestokrod
znaczy tyle, co gtupi, poniewaz wpada fatwo w rece oszu-
stow, i traci pod ich nozycami swa weilne ztotg. Dlatego
tez ¢wicz wychowanca w dyplomatyce zycia czyli w roztro-
pnosci. Roztropno$¢ jest nam bardzo potrzebna, jest naszg
bronig przeciw oszustwu. Broni tej godzi sie uzywac, ale ni-
gdy zaczepnie jak oszust, tylko odpornie jak poczciwo$¢ ma-
jaca rozum.”

Rozum i znowu rozum! Dzieci sg juz z natury, matemi dy-
plomatami. Stabo$¢ ich wiekowi wiasciwa kryje sie tu che-
tnie za szance roztropnosci. Kto je przeto do walki z oszu-
stwem sposobi, ¢wiczy je w wykretachj celu swego nie dopnie,
chociaz ten cel jest Swiety.

11. ,Niechaj dzieci twe nie gardza tak zwanemi dobrami
ziemskiemi, bo te sg takze niebios darem. Nie zyjem jedynie
dla nadziei, ale i dla uzycia. Terazniejszos¢ jest w naszym
reku, a przysztos¢ zawsze niepewna; terazniejszos¢ jest real-
noscia, przysztos¢ marzeniem. Niech wiec dzieci twe nie po-
Swiecaja pewnej terazniejszosci, dla niepewnej przysztosci;
uzycia dla nadziei, jawu dla sennych widzadet. Chron je od
zarazy urojenia. Kto nie ma w swym dwudziestym zycia ro-
ku rozumu, w trzydziestym chleba, w czterdziestym matzonki,
w piecdziesigtym majgtku; temu zadzwoni¢ ze zrgbnicy bta-
znow we wszystkie dzwony, ten stracit zycie. Realno$¢ tu
jest zywiotem; marzyciel nieukiem, wotem.”

Filozofia, poezya, wszystkie ,umiejetnosci i sztuki, ktore
ludzkos¢ wiasciwa ludzkoscig robig, i za wrzecigdze zwie-
rzecosci zwolna wywodza, saz wiec przed lubelskg palestra
doswiadczenia urojeniem!

Dobra ziemskie sg wielkiej wagi, ale tylko jako nieodzo-
wny $rodek do zycia; krétki wzrok jedynie robi je celem. Ta-
ki cel jest celem zwierza, ale nie cztowieka.

12. ,,Pienigdze sa najwyzszem dobrem cztowieka. Za po-
mocg ich przyjdziesz do wszystkich dobr ziemskich. Kto bo-
gaty, ten rozumny, wolny i samodzielny. Pienigdz jest anio-
fem strézem naszej niepodlegtosci, balonem unoszacym nas
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r poziomej krainy zwierzat w goérne niebiosa ludzkosci. Naj-
lepsze wychowanie znajdziesz w bogatem wianie."

Powyzsze prawidlo jest zaiste nedznem prawidiem, nie-
godnem uczciwego cztowieka, Nienawidzimy w dorostych
tantalowego pragnienia; tem bardziej musim je nienawidzi¢
w dziecieciu! Dziecko, zyjace dla swej skarbony, juz jest gmin-
nosci ofiara.

13, ,,Wszelkie teorye sg marng uczonych brednia, sg gtu-
pig wron jesiennych gaweds. Nieznajdziesz zadnego nierozu-
rau na $wiecie catym, ktoregoby filozofowie juz nie wyrzekli
i Swietg prawda nie okrzyczeli. Syn twoj niechaj nie wie wie-
le, ale niech dziata wiele. Wiadomos¢ jest paralizem czynu.
Jezyk i pisarskie pioro sa Smiercig naszej rycerskiej reki. Ge-
sie piéro wytraca nam marsowg szable z dioni.”

Tym sposobem jednak wrécityby stare czasy awanturnicze-
go Telemaka. Ale i Telemak nie mdgt sie obejs¢ bez Minerwy
w postaci Mentora. Cztowiek jedynie jest zdolnym teoryi, po-
niewaz Liraystowos¢ jest jego znamieniem. Skoro pani prakty-
ka zachoruje, musi sie uda¢ po rade do lekarza lub adwoka-
ta. 1 c6z krok ten znaczy? Pani praktyka jest klientem + robi
teoryag swoim patronem.

14. ,,Syn twdj niechaj stan pewny obierze, niechaj czem
zostanie. Albo rzemieslnik, albo kupiec, albo uczony majacy
prawo do urzedu, albo lekarz, stowem: czlowiek chleba niech
sie zrobi z niego. Kto jest niczem, jest albo prézniakiem
bogatym, psujgcym dobre obyczaje, albo tez Zzebrakiem, a wiec
kraju ciegzarem. Toz samo rozumie si¢ o twej cdrce, gdyz
i kobiety znajduja sie czestokro¢ w takiem potozeniu, ze im na
chléb pracowa¢ trzeba. Maz nie zawsze bogaty, nie zawsze
ma dochod nalezyty; précz tego by¢ moze, iz ona meza nie
dostanie, lub tez, jako wdowa, siebie i dzieci zywi¢ bedzie mu-
siala, Niech stanie sie przeto dobrg kucharka, przadka, niech
nauczy sie chleborodnych cuddw igietki. Lepiej umie¢ wszyst-
ko i niczego nie potrzebowac, nizeli w potrzebie nic nie umie¢
i potrzebowaé wszystkiego.”
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Czlowiek, jako cztowiek, jest przeto wedle powyzszego pra-
widta niczem, i tylko przez rzemiosto lub urzad, przez stan
pewien, czein$ zosta¢ moze. Chrystus jednakze, ten ideat
Swiety cztowieczenstwa, nie byt cztowiekiem chleba. Nie byt
nim takze ani Szytler, ani Tasso, ani ten lub éw niejeden duch
wielki. Gdyby kazdy z ludzi chleb jedynie miat na wzgledzie
i dla Chleba zyt i pracowat, wnet zamienitaby sie ludzkos¢
nasza w zartoczny $wiat liszek owadzich, w gastronomiczne
robactwo. Ktézby wtedy uprawia¢ chciat umiejetnosci i piekne
sztuki? Dostatek byt, jest i bedzie na ziemi, réwnie jak ubo-
stwo. Dla dostatku sg umiejetnosci i sztuki piekne uszlache-
tniajace zycie; dla ubdstwa sg rzemiosta, jest rolnictwo.

15. ,»Chociazby syn twoj miat by¢ dziedzicem znacznego
majatku; naucz go rzemiosta. Albo w tokarstwie, lub w $lu-
sarstwie, albo w stolarce niech zostanie majstrem. Wielu ksig-
zat niemieckich styneto, jako dobrzy zegarmistrze i réznego
rodzaju mechanicy. Dawniej prawidto to byto powszechne, dzi$
jest na nieszczedcie zaniedbane; i dzi$, gdzie czasy piorunami
ciezarne i burzliwe, zwréci¢ nan znowu uwage ludzkosci nale-
zy. Ucz przeto dzieci rzemiosta, rzemiosto lepsze od filo-
zofii.”

A wiec geniusz i talent nic nie poptaca? A wiec wyzsza na-
uka i piekne sztuki nie zdotajg znalez¢ przyjaciot i opieki na
ziemi? Nie rzemiosto, ta lub owa nauka, ale talent wiedzie nas
do Chleba. Partacz jest wszedzie biedakiem. W oczach po-
spdlstwa, gdzie jedynie to wielkiej wagi, co gotowy grosz
przynosi, i co kazdemu zydowi sprzeda¢ mozesz, nie ma
wprawdzie geniusz, talent i nauka znaczenia; ale ludzkos¢
nie sktada sie z samych Maciejow i Bartkéw, nie jest samem
pospdlstwem. Cziowiek genialny unika tez gminu, jako ne-
dznego ludzkosci ptazu, i wie, gdzie ma szukac¢ pomocy. Umie-
jetnosci i sztuki piekne znajdujg w kazdym kraju i czasie
swych mecenasow; ci rzadsi Sg przeciez niz majstry rzemie-
$lnicze, i w tem cala réznica.

16. ,»Twoje dzieci niechaj sie we wszystkiem trzymaja
$rodka. Ani na przod ani w tyt; ani zawiele, ani zamato.
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Wszedzie da sie odkry¢ Srodek szczesliwy miedzy dwiema
ostatecznosciami. Kto pierwszy biegnie, ten nos sparzy; kto
ostatni, ten przyjdzie zapozno ; $rodek jest wszedzie rzecza
gtéwna... Media via tutissimus ibis; media via est aurea”
mowili juz Rzymianie. Die Mittelstrasse ist der Weg zum
Himmel, prawig nam Niemcy.”

Prawidlo to jest zaiste gldwnem wszystkich nietoperzy ro-
dzaju ludzkiego prawidiem. Kto nie chce by¢ ani ptakiem, ani
myszg, niech zostanie nietoperzem; niech nosi ptaszcz co mo-
ment na innem ramieniu.  Juste milieu chroni nas niezawo-
dnie od wielu burzy Swiata, ale takze czyni nas godnemi po-
gardy. Czyliz cnota nogami ztoczyncy zdeptana przestaje by¢
cnotg?  Srodek miedzy dwiema ostatecznoéciami nie jest mo-
ralnoscig i staba strong Arystotelesa.

Srodkiem drogi chodzg owce,
Wilk i pasterz przez manowce:
Wilk, by schwyci¢ owiec kilka.
Pasterz, by wczas odkry¢ wilka.

17. ,,Klamstwem niechaj sie dzieci twe jak grzechem $mier-
telnym brzydza. Ktamca objedzie wprawdzie caly $wiat dhugi
szcze$liwie, ale nie znajdzie drogi bezpiecznej do powrotu.
Ktamstwo wikta nas w tysigce nieprzyjemnosci i pokrywa nas
rozdartym ptaszczem sromoty. Nie ma przeciez reguly bez
wyjatku.  Klamstwo z potrzeby jest godziwe, skoro jest szla-
chetne.”

Bracie! Prawidla moralnosci nie sa prawidtami gram-
matyki; Zadnego przeto nie cierpia wyjatku. Kto tu je-
den tylko wyjatek robi, znosi catg moralnos¢. Moralnos¢ jest
nietykalna, jak serce. Zostaw wiec klamstwo lisom, wezom,
i innym gadom; a sam mow prawde, nie pytajac sie wecale, czy
stodka lub gorzka, czyli tobie lub innym zaszkodzi albo do-
pomoze. Tu sumienie, ale nie roztropno$¢ naszym Swietym
przewodnikiem.

18. ,,Ucz dzieci twe gardzi¢ lipcowym pochlebstwa miodem.
Stodki to towar Zelechowskiego zyda, ale nas na nasze nieko-
rzy$¢ upaja i robi nas ofiarnem bydleciem ugrzecznionej
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obludy. Kto nam pochlebia, pragnie nas odrwi¢; on kotem,
my gtupia mysza. Tylko gtupota lubi pochlebstwo. Inna prze-
ciez stucha¢ pochlebstwa, a inna pochlebia¢. Pochlebca nie-
winny, sypiacy damom stodkich stéw cate piaszczyste morze,
gltaszczacy swg mowag napuszone uczonosci sowy i wojsko-
wosci pawie, pieszczacy stowiczym gtosem préznos¢ ludzka,
zdobywa serce i mitos¢ blizniego, zowie sie ugrzecznionym
i petnym ducha cztowiekiem. Jemu wszystkie nizkie i wyso-
kie progi roztworem. Niewinne pochlebstwo nalezy do le-
pszego tonu. Kto stucha pochlebstwa, gtupiec; kto pochlebia,
ma rozum.”

Jak zgadza si¢ nauka ta ze stowami Pisma Swietego; co to-
bie niemito, drugiemu nie czyn? A wiec tuczy¢ masz brata
twojego zoledzia, ktorg sam pogardzasz. Czlowiek z chara-
kterem mowi: ani pochlebiaj, ani stuchaj pochlebstwa.

19. ,.Kto tytko zyje wsrdd ludzi, ma i mie¢ bedzie nieprzy-
jaciok. Cho¢ bedziesz Swiety jak bostwo, nieprzyjaciot nie
unikniesz.  Chrystus nawet, jak ci wiadomo, zostat przybity
na krzyzu. Niepodobna wszystkim sie podoba¢, wszystkim do-
godzi€. Dzielno$¢ charakteru oburza stabe dusze. Im kto
z nas silniejszy gtowa, znaczeniem, majatkiem; termn wiecej ma
zazdro$nikéw, tem wiecej tajnych i otwartych nieprzyjaciot.
Ztad tez polecaj twym dzieciom nastepne prawidlo zycia: Nie
réb nigdy umyslinie sobie nieprzyjaciot. Lepiej mie¢ krocie
przyjaciét, niz jednego nieprzyjaciela. Nawet robak najne-
dzniejszy ma jad w sobie i ukagsi¢ moze, omin go wiec lepiej,
a nie depcz swywolnie. Ale i w objecia tak zwanych przyja-
ci6t nie rzucaj sie tatwo i lekkomyslnie. Przystowie mowi:
predzej zjesz beczke soli, niz poznasz twego przyjaciela. Pro-
buj przeto znanego ci cztowieka lat trzydziesci, nim go przy-
puscisz do prawdziwej przyjazni.”

Dobre wychowanie wezwyczaja wprawdzie miodziez w szu-
kanie mitosci i serca drugich, w roztwarzanie piersi swej dla
Swietych uczué przyjazni i w unikanie wszelkiej okazyi rodza-
cej nam nieprzyjaciot. Ale nie godzi sie¢ mimo tego w duszy
mitodej budzi¢ niebezpiecznego podejrzliwosci gadu. W mto-
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dem sercu, gdzie podejrzliwosé¢ juz mieszka, wkrotce i czart
gniezdzi¢ sie bedzie. Nie rdb Swigtyni niewinnosci dzieciecej
kupiecka bezboznikéw gietda. Dlaczego masz dziecie z raju
wypedzac? Wrychle, predzej nim sie obejrzysz, samo go
przez sie utraci.

20. ,,Niech bedg dzieci twe, jak markizy francuzkie, grze-
czne; jak anioty, przystepne, godne kochania, w wiecznie pie-
tnastym zycia swego kwietniu! Lubo majg unika¢ nieprzyja-
ciotl, trzeba przeciez wczesnie na honor zwraca¢ ich uwage.
Czotgac sie przed nikim nie powinny. Kant méwi; Kto sam
sie zrobit robakiem” godzien, zeby go nogami deptano.
Honor Swietg jest rzecza'.'

Chrystus za$ méwi: Kto na cie rzucit kamieniem, rzu¢
mu za to kawat chleba, kto ci dat policzek,podaj mu
druga strone twarzy ipro$ o drugi. Pokorajest najwyz-
szem wkasnem uczuciem, najwyzsza odwaga, jest niebian-
skiem welkoséci znamieniem. Tylko prézna beczka dzwoni,
gtupiec jest dumny. Dumny zolvie sie tak od niemieckiego wy-
razu dumm. Skromnos$¢ jest zawojem $wietym pieknej duszy.
Kto prawit, dzieciuchem bedac, o honorze; chtopcem juz szu-
kac bedzie burdy i pojedynku.

21. ,,Trzymaj twe dzieci \vpostuszenstwie. Kto nie nau-
czyt sie by¢ postusznym, nie bedzie umiat rozkazywaé. Nie-
znajac postuszenstwa, niepodobna by¢ ani dobrym obywate-
lem, ani dobrym urzednikiem, ani nawet przyjacielem prawdzi-
wym, niepodobna zy¢ na tonie towarzystwa. Postuszenstwo
jest podstawa wszelkiej vVolnosci, wszelkiej ludzkosci, jest
fundamentem cztowieczenstwa i rozumu. O corce twej nie
mowimy weale; bo rozumie sie samo przez sie, iz ta stworzo-
na do postuszenstwa, iz wiec do postuszenstwa wychowywac
ja trzeba.”

Prawidlo powyzsze byloby dobrem i prawdziwem, gdyby
postuszenstwo stanowito rdzer naszej wolnosci. A tak niejest.
Wolnos$¢ osobista ma koniecznos¢ i prawnosé, a przeto postu-
szeAstwo i uczucie stusznosci swemi czynnikami. Nietylko
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do postuszenstwa ale i do uczucia stusznosci, ktore czesto-
kro¢ niepostusznym byc¢ rozkazuje, wychowywa¢ dzieci nalezy.

22. ,Dziecie twe niech moéwi rzadko, a stucha wiele. To
w miodosci oznacza skromnos$¢, po6zniej za$ doswiadczenie,
znajomos$¢ ludzi i madros¢. Stawny Paracelsus rzekt: ,,Milcze-
nie jest mowa duchéw.” Niktz nas jeszcze nie zatowat, ze
milczat; kazdy za$ gniewat siejuz nieraz na siebie, ze si¢ ztem
lub owem odezwat i wygadat. Nic sie tak tatwo nie wymyka,

jak niebaczne stéwko. Jestto cnota nad cnotami, trzymac je-
zyk za zebami.”

. Gdyby wszyscy ludzie szli za tem prawidiem, wnet znikilo-
by zycie w towarzystwa stodkich winogronach; wnet wy-
schtoby zrddto jednej z najszlachetniejszych naszych rozkoszy.
Pewna szczebiotliwos$¢, ktdrg np. Francuzi, dzieci i kobiety
posiadajg, jest godng kochania; jest gruchajacym gofebiem
ktory swobodnie nad towarzyskiém kotem krazac, zartem,
dowcipem, wesotoscig, lekkiem tchnieniem swych skrzydet
jakby czarodziejskim wachlarzem nas owiewa.

Moja pieszczotka, gdy w wesotej chwili
Pocznie szczebiotac i kwili¢ i gruchac,

Tak mile grucha, szczebioce i kwili

Ze nie chcac stdwka zadnego postradac.

Nie $miem przerywa¢, nie Smiem odpowiadac,
I tylko chciatbym stuchaé, stuchaé, stuchad.

Jedna posepna i jak gtaz milczaca osoba wystraszy z towa-
rzystwa Momusa i wszystkie jego swobodnych zartéw tancu-
jace sylficzne stada, i jak $mieré zimna, usta nam zawigze.
Wszyscy jestesmy gtupcami; kazdy w innym rodzaju. Glu-
piec ten najwiekszy, kto gtupcem by¢ nie chce. Jezeli ci o to
idzie, by$ sie z czem nie wygadal, nie potrzeba ci wiecznie
milcze¢; ale badz cnotliwy, jak krysztat czysty, i nie knuj
ztych zamiardw, lub tez miej baczno$¢ i rozum.

23. ,,Namietnos¢ jest pochodnigjedz piekielnych zapalajacg
domy, miasta i panstwa. Przed nig kieby czarnego dymu,
przez ktdre nic nie zobaczysz; za nigpozoga i zgliszcze. Dzie-
cie twe niechaj sie stanie panem namietnosci, despotg swych
wybuchéw; niech nad niemi panuje jak Ali basza nad Egi-
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ptem. Anglik jest dzi§ Neptunem, poteznym wiadcg morza.
Ty badz na burzliwein krwi twej morzu Anglikiem. Kipiacy
ofow polej zimng woda, a stezeje, i stanie sie $mierciono$ng
przeciw wrogowi twemu kula. Zrdb serce mrozng Syberya,
a rodzi¢ bedzie ciepte sobole. ChtodZ krew, a bedziesz jej ma-
gnesowym kompasem, gwiazda polarng i sternikiem. Swiatto
stoica w dotach i parowach ciepte, na gorze jest zimne jak
jasnos$¢ kaganca. Na gorach tez znajdziesz $nieg i lody. Gor-
ny cztowiek ciepto serca swego wyziebit, i okrazyt swa gto-
we czystego Swiatta zawojem. Dlatego tez, gdzie tylko spoj-
rzy, tam dreszcz i wyraz uszanowania!”

Namietno$¢ jest jednakze zdrojem wielkich czynéw, ognia
zagwiami, na ktérych bostwo nasze podnosi sie do nieba. Du-
sza podobna do wody. Woda zamarzia jest lodem i trzyma
sie ziemi, woda ogrzana staje sie parg i ulatuje do nieba.
Krew zimna jest robaka dziatem, cziowiek dostat krew gora-
cg. Cieplo jest rownie duszy, jak ciata potrzeba; mréz jest
wszedzie $miercia,

24. ,Dzieci twe niech nigdy nie sadza przedwczesnie. Sad
przedwczesny jest przesadem. Kazda rzecz ma dwie strony.”

Tylko wzgledem o0s6b i moralnych czynéw nie godzi sie
sadzi¢ odrazu i zapredko. Inna rzecz przeciez w umiejetno-
Sciach. Kto tu ze zdaniem swem si¢ waha, pokazuje, ze nie
ma pewnych zasad, ze miodzikiem siwowtosym jest, albo ra-
czej nieukiem. Im czynniejszy duch, tern skorszy w swym
sgdzie, tern bystrzejszy w swym rozsadku.

25. ,,Obowigzek i powinno$¢ idg jak roztropny Niemiec
zwykt mawiaé, przede wszystkiém. Zotnierz opuszczajacy we-
dete dostaje w teb kulg. Urzednik porzucajacy swe biuro za
kazdym razem, skoro goscie do niego przyjda, godzien jest
odprawy. Kupiec wychodzacy ze sklepu dla przyjazni lub roz-
rywki, bedzie wnet bankrutem. Obowigzek i powinnos¢ stojq
wyzej niz wszystkie wzgledy na $wiecie. Chowaj wiec dzieci
twe tak, izby kocha¢ nauczyly sie obowigzek i powinno$¢.”

Dzieci nasze nie zawsze majg przeznaczenie stac sie zotda-
kami, kupcami, fabrykantami lub urzednikami, i nie zawsze
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siedzie¢ bedg na Gerberowym faricuchu obowigzku lub biedZ na
smyczy psiej powinnosci. Ale i w takowym razie godzi sie
czasami zaniedba¢ obowigzku, powinnosci, skoro nie chcesz
by¢ niemieckim pedantem i cenisz cztowieczenstwo.

26. .,Co kraj, to inny obyczaj, a obyczaj ten jest kazdemu
ludowi rzecza najswietszag. Niechaj wiec dzieci twe nauczg
sie obyczaje kazdego kraju szanowaé. Szczegblniej za$ jest
to ich obowigzkiem wzgledem wiasnego kraju. Tylko zapalona
nieroztropno$¢, tylko nierozum i niedo$wiadczenie gani wszy-
stko; tylko glowa pusta sgdzi si¢ by¢ izbg prawodawcza. W o-
czach madrego wszystko petne madrosci, w oczach gtupca
wszystko jest rzecza gtupia. Nie drazn ludu jaszczura; bo cie
ugryzie, wjadzie swym utopi!”

Rada powyzsza wspiera sie wprawdzie na codziennem do-
$wiadczeniu; nie jest przeciez bez ale. Godziz si¢ przeto tru-
chle¢ tam przed niebezpieczenstwem, gdzie idzie o poprawe
ztego obyczaju? Czyliz wiec Chrystusa i jego gorzki kie-
lich w ogrojcu zapomniate$s? Ktdzby wiec wazyt sie z no-
wa filozofig wystgpi¢, ktdzby zdotat, by¢ wéwczas Koperni-
kiem, Galileuszem Konarskim? Mito poswiecac sie dla do-
chodzenia prawdy, choéby to przychodzito z najwieksza
przykro$cig i mozotem. Trud ciggty zyciem naszém;
pokdj wieczny tylko w grobie; tylko w Chinach, tym zywym,
wielkim $miertelnym dole ludzkosci, w tym rodu naszego
cmentarzu.

27. ,,Dzieci twe niechaj sie uczg ze wszystkiem na ziemi,
nawet i z wkasnym losem nieznosnym, by¢ w przyjazni i zgo-
dzie, niechaj sie uczg przestawa¢ na matem. Najgorsze poto-
zenie nasze jest dobrem potozeniem, skoro mamy rozum. Zie-
mia zfa i petna kamieni, na ktorej pszenica nie urosnie, ziemia
jest dobrg dla winnej macicy. Wino zas jest lepsze od pszen-
nego placka; zte lepsze bardzo czesto, nieledwie zawsze, od
dobrego! Zaden czas nie jest zlym czasem, skoro zy¢ w nim
umiesz. Twardy teb gtupca jest wszedzie malkontentem. Raz
tylko zyjemy na S$wiecie; i wiele ostrego glogu spotykamy na
naszym zycia goscincu. Czemuz wiec jeszcze glogi i ciernia
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w piersi wlasnej szukac? Tysigce nieszcze$¢ urojonych zna-
my, zadnego za$ nie znajdziesz prawdziwego nieszczescia.
Mysl sama 0 naszem nieszczesciu jest juz waryactwem nasze-
go stabego ducha. Komu z64¢ jezyk obiegta, temu wszystko
jak zo6t¢ gorzkie. Niech przeto dzieci twe uwazaja kazdy los
swoj jako ptodng ziemie i bogaty podarunek niebios, jako ka-
pitat wielki, i niechaj starajg sie ciggna¢ ztad owoce i procen-
ta, a bedg madre i szczedliwe. Staraj sie los twéj polepszy¢
i ostodzi¢; nie trap sie jednak, skoro nie wszystko idzie wedle
twej mysli. Lepiej przespiewaj, niz przeptacz twe zycie. Bog
ma o kazdym robaku staranie; On cie nie opusci, skoro mo-
dlisz sie i pracujesz. Te i tym podobne mysli niechaj beda
rano, w potudnie i w wieczor kazaniem twem dla dzieci. Nie
ostaniaj im teatralng kortyng naszej nedzy. Tu ziemia, wy-
dajaca owoce dla owadu i dla bogéw olimpu!”

Pewna doza lekkomyslnosci jest nam niezawodnie potrze-
bna, skoro chcemy na ziemi zy¢ szcze$liwie. Ztad przeciez
nie wynika, zeby moralno$¢ nasza stata sie, czego powyzsza
nauka wymagac sie zdaje, lekka i za zefirem wiosny gonigca
moralnoscig Arystypa: wtedy wszelka chwila obrzydliwa
jest krynica obfitego zniwa; wtedy kamieri chlebem, wte-
dy piekio niebem.

28. »Takt jest tem dla cztowieka, czem jest laska cudowna
w reku proroka i czarownika, lub berto w ksiazecej dioni ; jest
pewng $wietg miarg w sprawowaniu sie i postepowaniu naszem.

Serce ludzkie jest najpierwsza forteca, ktorg opanowac na-
lezy: do niego wiec przypus¢ szturm najpierwszy. Jezli juz
silnie kogo trzymasz za serce, mozesz mu sigé¢ na grzbie-
cie. Wszelkie nieszczescie jest nierozumem! Rozum wie-
dzie nas do znaczenia, potegi, szczescial Uderz kamien
o kamien, a wnet sie rozprysnie. Unikaj zatem szczeg6lniej
takich ludzi, co do ciebie podobni.... Kazdg minute zyj petnem
zyciem, gardZ trwogg i nadzieja, przesztoscig i przysztoscia'
Nie czyn twej terazniejszosci Srodkiem do dopiecia przysztosci»
bo ta jest takze przyszia terazniejszoscia, bo kazda terazniej-
sz0$¢, ktorg pogardzasz, byta ci wszakze pozadang przyszio-
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Scig. Nie stawiaj nigdy na loterya, bo tajest wedka ztote ry-
by wylawiajaca z twej kieszeni. Wreszcie lepiej by¢ panem
losu, niz jego igraszka. Tylko trzcina powierza sie chetnie
kaprysom wiatru. Siedz wiele w domu, jezli chcesz mnéstwa
niepotrzebnych nieprzyjemnosci unikna¢ i podnies¢ lub utrzy-
maé twoj szacunek. Wypedz plotki z domu. Nie dozwalaj
w twej przytomnosci szarpa¢ dobrego imienia innych. Opinia
jest Swietq rzecza, jest cieniem naszym wiecznie nam towarzy-
szacym. Wiekszém nieszczesciem jest by¢ dobrym w istocie
a zkym w opinii, niz by¢ ztym w istocie a dobrym w opinii.”

Takt jest wprawdzie pod wzgledem praktycznym rzecza wa-
zng, w istocie jednak czczg ghupcéw mamona, oszustwem., Le-
piej by¢ z gruntu dobrym cziowiekiem, bez taktu, niz utakto-
wanym szujg; lepiej nie miec taktu, niz nie mi¢¢ cnoty? Wreszcie
takt jest owocem dtuzszego zycia i doSwiadczenia. Mozna
takze wszystkie reguly taktu zna¢, a przeciez nie miec¢ taktu.
Dziecku takt nadac jest rzecza réwnie komiczng, jak wiozy¢
matpie konfederatke na glowe.

To sa ztote prawidla, ktére nam empirya w pedagogice, ja-
ko zamki warowne i twierdze silne wystawia. Kazde tu pra-
widto, pojedynczo wziete, znajduje przeciwng odpowiedZ. | to
rzecz zupetnie naturalna; albowiem ile twierdzen doswiadcze-
nia, tyle przeczen mysélenia. Kazde prawidlo pokazuje sie
przeto jednostroiinem. Po catym szacunku, ktdry sie doswiad-
czeniu, jako pierwszemu Zrodtu ludzkiej madrosci nalezy, wy-
zna¢ potrzeba: ze, w swem odosobnieniu od metafizycznej
spekulacyi, réwnie w pedagogice, jak i w innych umiejetno-
Sciach nie jest dostateczne, i szukajacego petnej prawdy ducha
zaspokoi¢ nie zdota. Tu wiele zlota, a przeciez ciagte tan-
talowe pragnienie. Do$wiadczenie jednakze jest mimo tego
wszystkiego boéstwem starem, majacem tysiace 6cz i tysigce
jezykow; godnem jest tedy czci od kazdego, komu rozum mi-
ty. Co ono nam daje nie jest fatszywa, ale jednostronng rzecza,

Jean Paul stawny wydawca niemieckiej Lewany, o$wiadcza
tu, co nastepuje: ,,Zwyczajni rodzice maja, w miejscu jednego
obrazu, wielka galerya obrazkow; w miejscu idei jednej, tysia-
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ce ideatow, ktore dziecieciu na stdt, jak obwarzanki, stawig,
i czestujac je tg nedzng takocig codziennie, dopig¢ celu swego
usituja.

Jezeli np. niezgodnos$¢ z sobg zwyczajnego ojca, tajng i je-
mu samemu niewiadoma, na $wiatto dzienne wystawisz; jeze-
li jego pedagogiczne prawidta w plan do wychowania mtodzie-
zy i w katalog lekcyj uporzadkujesz, odkryje sie twym oczom
nastepna malownicza perspektywa: W pierwszej godzinie ma
by¢ synowi memu czysta moralno$¢ wyktadana, przeze mnie
samego lub nauczyciela; w drugiej nieczysta moralno$¢ t. j. do
naszego pozytku zastosowana. W trzeciej powiesz chiopcu:
patrzaj, twoj ojciec tak robi. W czwartej: jestes jeszcze ma-
tym, a to tylko wolno doiostym. W piatej: gtdwng rzeczg
jest, umie¢ przedrze¢ sie przez zycie ijego ciernie, zosta¢ pla-
tnym urzednikiem, chleb sobie zatiezpieczy¢. W szoOstej: nie
doczesne ale wieczne rzeczy majg by¢ celem twego dazenia;
w siddmej: chtopcze! nie réb takiego zgietku, takiego toskotu:
w Gsmej: chiopiec nie powinien tak cicho jak ty siedzie¢, por-
wiej sie jak Zrebie i brykaj; w dziewigtej: potrzeba ci byc, je-
Zli masz rozum, rodzicom wiecej postusznym; w dziesigtej:
musisz jednak by¢ samodzielnym, czu¢ sie¢ wolnym i sam sie-
bie wychowywa¢. Tak ukrywa tu ojciec, za odmiang ustawi-
czng szkolnych godzin i stacyj pocztowych wychowania, je-
dnostronnos¢, sprzeczno$¢, lub niedorzecznos¢ swych pedago-
gicznych prawidet.”

Stowa te Rychtera sg wyborng satyrg empirycznej pedago-
giki, ktéra plata sie w tysigczne sprzecznosci: stowa te brzmia
przeciez dtugo juz nadaremnie. Szwarc np. ktory w pedago-
gice swej wiecej filozofuje, niz Niemayer lub inni pedagogowie,
$piewa jednak starg piesh gminnego dudarzai prawi: ,,Kto trzy-
ma sie tego lub owego teorycznego systemu pedantycznie, nie
zastuguje na nazwe pedagoga, ktdrego przedmiotem jest dzia-
falno$¢ w zyciu, zaczem praktyka. Tu potrzeba koniecznie
zosta¢ eklektykiem!' Rzecz zaiste osobliwa! Czyliz filozofia
nie jest réwnie praktyka jak tenrya? Czyliz system, badz jako
Swiat lub jako ksigzka, badz jako boskie, lub tez jako ludzkie
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dzieto uwazany, nie jest zyciem najwyzszym i najwiekszg dzia-
falnoscig?

Spekulacyjna pedagogika, co réwnie jak i spekulacya sama,
bigkajac sie na stabem czoétnie myslenia, nie zna praktyki, jest
tyle jednostronna, ile empiryczna pedagogika bez teoryi. Obie-
dwie sg przeciwnemi sobie ostatecznosciami, kraricami $wiata
rzeczywistego, a wiec wszystkiem, wyjawszy prawda. Gdziez
tedy jest prawda? Nie w empiryi ani w spekulacyi, zatem
w filozofii tgczacej w sobie jedne i druga.

@ Naturg jest cztowieka zy¢ z sobg samym w zgodzie i utu-
li¢ krzyk wewnetrzny sumienia. Kto popetnit zbrodnig, musiat
zmieni¢ wszystkie swe religijne i moralne wyobrazenia, calg
swa teologig i etyke. Nowe mysli, nowe uczucia, i nowe czy-
ny, a my zupetnie nowi ludzie. Ta mimowolna przemiana
cechuje przeciez jedynie wyzsze zdolnosci; tepsza zdolnosé
trzeba do niej zniewoli¢ i wezwyczai¢. Ksztatci¢ przeto wy-
chowarica tak, zeby z kazdym dalszym rozwik}ania swego kro-
kiem, catg istote swa macit, burzyt i przerabiat, zeby nowym
wystepowat cztowiekiem. Jezeli dziatasz najego gtowe, niech
to czuje serce; jezeli dziatasz na jego serce, niech to czuje
glowa takze. Zycie jego niech ptynie jak historya filozofii, co
strona to system inny, system doskonalszy!.... jak nowa, wol-
na, sama z siebie urodzona, samodzielna harmonia. Harmo-
nia ta potrzebuje ciggle ptynac, ciagle sie przeistacza¢, ciggle
zachwyca¢ innych, bo zycie nasze jest wcigz jednym tonem,
a tonu brzmienie tak znikome! Zycie i muzyka jest poruszaja-
ca sie falg po fali. Kto stanat wérod wiasnego ksztatcenia sie
i przed zycia koncem juz celu najwyzszego dopiat; jest forte-
pianem malowanym, na ktérym nikt nie zagra. Nie jest hai-
ba zmienia¢ sie z podrostka w mtodzierica, z mtodzierica w me-
za, z meza w starca; codziennie je$¢, pi¢ i karmi¢ sie nowa
materya, codziennie stawaé sie innym zewnetrznym cztowie-
kiem; zaczem nie jest takze harbg zmienia¢ sie duchem, co-
dziennie karmi¢ sie nowag myslg, stawac sie innym wewne-
trznym cztowiekiem.  Nietylko cztowiek zewnetrzny ale i we-
wnetrzny jest, zyjac w czasie, na cigglej drodze postepu czyli
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w ciggtej podrézy. Gdzie cztowiek zewnetrzny i wewnetrzny
postepuje, tam postepuje takze cztowiek catkowity, pra\vdzi-
wy.... Odmianajego mysli i uczu¢ niech bedzie jedynie krokiem
dalszym na drodze dotychczasowego postepu; koniecznem na-
stepslwem, wynikiem naturalnym doskonalenia sie codzienne-
go; niechaj nie bedzie rzecza roznorodng, ale polepszeniem,
stopniem wyzszym...

Catos¢ wiekuista jako cel, a cato$¢ doczesna jako $rodek,
sg petnem zyciem rzeczywistego cztowieka. Badzmy zatem
zawsze ciz sami w giebi naszego istnienia, lecz mimo tego
coraz inni na falach naszej czasowosci. Nasza inno$¢ niech
bedzie tem, czem li$¢ wiosenny, letni i jesienny; czem lis¢ co
rok nowy, a przeciez niewidzialng mocg przykuty do tegoz sa-
mego drzewa i jego gatezi... Zycie wieczne podstawa jest zy-
cia czasowego, a cato$¢ wiekuista opoka niewzruszong cato-
Sci doczesnej... Stara teologia wymawia tedy nie bez mysli
gtebokiej nastepne pedagogiki prawidto: Wychowuj twe dzie-
ci na cze$¢ i chwate Boga.

®) Szwarc moéwi do matek: ,,Doskonaty cztowiek dopinaja-
cy zupetnie swego przeznaczenia, jest cziowiekiem jednocza-
cym w sobie czas i wieczno$C. Zycie nasze jest wtedy tylko
zyciem istotnem, skoro w kazdej terazniejszego czasu wesotej
dobie, rozkwituje jasnem jak storice petnem, zawsze z sobg
zgodnem, catkowitem zyciem, zyciem, w ktérem najdalsza
nieskoniczona przyszto$¢ t j. zycie wieczne przebija sie, jak
ciagle piekniejsza terazniejszo$¢ oczekiwanego i obiecanego
oddawna blogosci raju” Na innem miejscu moéwi ten sam
pisarz; ,,Matki! macie litos¢ nad ubogiemi. Ach! w waszej
plci nadzwyczaj wiele jest ubogich, co juz w maju, co juz
w kwietniu swego zycia oszukujg sie catem zyciem i na cate
zycie. llez z was zyje zyciem bez celu, bez wszelkiej radosci
zycia; wiecznie w nadziei, nigdy w rzeczywistosci! Ciemna
i ponura czczo$¢ wypetnia wasze wnetrze. Juz ta tylko oko-
liczno$¢, ze macie litos¢ nad innemi, dowodzi, iz poznatyscie
ostateczny cel cztowieka, t. j. wiekuistg cato$¢ naszej istoty,
ktorej wreszcie dosiegna¢ nam trzeba, i ze ten cel, tysigcom
biedakéw naszego rodzaju jest nieznany.”
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(6) Mylitby sie czytelnik bardzo, gdyby mniemat, ze tymze
porzadkiem jak my rzecz naszg przedstawiliSmy, potrzeba mu
wladze wychowanca rozwija¢, a wiec najprzéd zmystowosc,
poézniej urn, najpdzniej rozum, jeszcze pbézniej uczucie, skion-
nos¢, dziatalnos¢, it d. Inna rzecz umiejetnosé, a inna zycie.
Umiejetnosé nie moze méwié o wszystkiem odrazu, ani ehao-
tycznie, dlatego tez porzadkujemy szczegoty, i dla tem lepsze-
go ich objecia, wigzemy czarujacym systemu pasmem. Zycie
za$ jest w kazdej minucie, cata umiejetnoscia, catym syste-
mem. W czlowieku jest wszystko odrazu, dziata¢ wiec cze-
stokro¢ trzeba pierwej na umyst niz na zmyst, pierwej na
wolg niz na uczucie it. p. Pedagog przeto ma nosi¢ calg swa
umiejetnos¢ w glowie i umiec jg zastosowa¢ w kazdym szcze-
goélnym razie.

(7) Doczesna cato$¢ naszej istoty jest naszg dzielnoscia'
wiekuista jej cato$¢ naszg samodzielnoscig. Nie dos¢ byc li
dzielnym, albo li samodzielnym, trzeba bjé oboim razem. Do-
czesna i wiekuista cato$¢ w parze jest owocem ostatnim na-
szego wyksztatcenia, co wszakze dotyczy sie li glowy nie ser-
calj CzestokroC tez gtowa i serce sg rzeczami zupetnie innej
natury. Dlatego nie nalezy sparalizowa¢ Eulera przez za-
szczepianie w nim geniuszu Petrarki, ani krepowa¢ Petrarki
geniuszem Eulera, tyra powrozem geometry!.

Kazda gtowy czy serca potega potrzebuje koniecznie ogra-
niczenia, potrzebuje mocy przeciw sobie walczacej i przeciwnej
potegi, jezeli ja zadasz nalezycie rozwikta¢. Pod tyra wzgle-
dem daj mtodemu Fryderykowi Wielkiemu lutnig w rece, a Na-
poleonowi Ossyana; daj genialnej dziewczynie kopys¢ kuchar-
ska w reke, a urodzonej kucharce to lub owo romantyczne
piéro, ze skrzydta poety.
®) Co matematyka, logika,estetyka i polityka opuszcza, to
fdozotia podnosi i czyni swym przedmiotem. | c6z jest tym
przedmiotem? Bdg, samodzielno$¢, nieSmiertelnosé, wiasne
uczucie i cnota, zaczem rzeczy najdrozsze dla catego rodu
ludzkiego, rzeczy, ktorych nazwisko samo tchnie w nas naj-
wyzszy interes.
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(9) Logika jest nauka formy wewnetrznego istnienia, czyli
ducha, popiera przeto szczegblniej umiejetnosci metafizyczne
i stanowi ich dusze. Matematyka jest logika empiryi, a logika
matematyka spekulacyi. Duch mysli, ho mysl jest jego przy-
roda, objawia sie w roznych postaciach myslenia. Myslenie
wiec jest formg ducha. Logika tedy jest naukg myslenia. Przez
myslenie, rozumie sie porzadne, t. j. zawsze z sobg zgodne
myslenie.  Gzem jest grainmatyka dla méwienia, tem logika
dla myslenia. Mysl jest w logice, co iloé¢ w matematyce. 1lo$¢
jest mysla w naturze, a mysl jest iloscig w duchu.

(10) Co sadzi¢, otak zwanych naturalnych usposobieniach
umystu, o urodzonych talentach? Méwig: ten ma z natury um
silny, jest wiec urodzony poetg; dw ma znowu wiele rozsadku,
zostat wiec recenzentem, Kkrytykiem, estetycznym prawodaw-
ca; inny wreszcie otrzymat z rgk matki natury umyst pojetny,
jest przeto metafizykiem, myslenia gwiazdg. My niezaprze-
czalny wcale wrodzonych usposobien cztowieka, i dlatego tu
nastepna uwaga. Wrodzone cztowieka usposobienie (zdatnosc),
moze byé mniejsze tub wieksze; umyst przeciez jest bezwarun-
kowa jednoscig i wszystkie jego whadze sta¢ powinny z soba
w najwiekszej zgodzie, harmonii i rowni. Pierwiastkowe bowiem
usposobienia umystu, sg zupetnie sobie rowne, bez wzgledu
na to, czyli on jest mniej lub wiecej dzielny. Przewazajace
to lub owo usposobienie jest pozniejszem zjawiskiem, i zawsze
skutkiem albo jednostronnego wychowania, albo silnego po-
dmuchu ze strony rodzicéw, krewnych lub przyjaciét, albo tez
innej jakiej zewnetrznej przyczyny. Harmonijny umyst, nie
ma z natury niczego mniej albo wiecej; w jego rzeczypospoli-
te] panuje rownosé. Kazde mniej lub wiecej jest tu wypad-
kiem skierowania si¢ jego ku temu tub owemu przedmiotowi,
ptodem woli, a przeto rzecza ¢wiczeniem nabyta, lub zanie-
dbang, przychodnig, pozniejsza.

Nie nalezyz tedy zwr6ci¢ troskliwej uwagi np. na talent
mtodego poety i ktztalci¢ bujny jego um przedewszystkiem?
Nie wolnoz $wiezg rozkwitajacg zdolnos¢ do tej lub owej umie-
jetnosci albo sztuki, to lub owo szczegdlne, usposobienie wy-



32

Chowarica krzepi¢ i stosownym pokarmem zasila¢? Czemuz
nie? Niech to jednak nie stanie sie ze szkodg innych usposo-
bien. Nawet i poeta i sztukmistrz potrzebuje wszechstronne-
go wyksztatcenia, a zatem rdéwnie pilnej wszystkich wiadz
umystowych wprawy. Jak z réwng mitoscig kocha¢ wszyst-
kie twe dzieci powiniene$, tak z réwng mitoscig nalezy ci
pielegnowa¢ wszystkie wiadze duchowe twego wychowarica.
Gdzie jedna wladza wzieta gdre, tam wszystkie inne sttumio-
ne zostaty i cztowiek pokazat sie wreszcie jednostronnym.

Nie jednostronnym, ale wszechstronnym ma by¢ geniusz
twego wychowanca, mimo tego, ze umyst jego jest jednoscia.
Wiasnie dla tej jednosci, trzeba mu by¢ wszechstronnym, czy-
li ze wszech stron jednym i tymze samym geniuszem. Promie-
nie stonca rozptywajga si¢ wszechstronnie, a przeciez sg jednem
i wszedzie rownem sobie $wiattem. W ich bezwzglednej toz-
samosci lezy ich bezwzgledna jednos¢ i wszechstronno$¢.

Wreszcie niech bedzie Swietem pedagoga prawem: gdy kaz-
da potega duszy, jest godnag czci najwyzszej, zadnej z tych
poteg nie ostabia¢ i nie zabija¢, ale budzi¢ dobroczynng jej
przeciwpotege, przez ktorg ona przyjdzie do walki z soba, do
ograniczenia wtasnego i do harmonii z innemi.

(11) Twdj wychowaniec ma by¢ realnym cziowiekiem. Tak
uczy empirya wszelka, badz nature, badz kronike, badz tez
biblig zrédtem madrosci swoj majaca, i rzecz swa usprawiedli-
wia nastepnym sposobem: Nie ¢wicz za wiele rozumu twych
dzieci, bo stang sie nieznosnemi medrkami i stracg mito$¢ swych
spétrowiennikow, a pdzniej swych spotobywateli!  Wkrotce
zapragng zdepta¢ wszystko state, i prochem wiekéw pokryte,
rozbratajg sie z Bogiem iludZzmi. Nie zwykwintniaj ich serca;
nie podnos ich uczué¢, bo przy lada nieszczesciu szlochaé beda
i wzdycha¢, jak arkadyjscy pasterze; lub tez zapala¢ sie tam,
gdzie zimnym lodem by¢ potrzeba. Gdzie gtowa storicem
a serce wulkanem; tam zycie burzg na morzu nieznansm!
Kto Zegluje przeciw silnym czasowego ducha batwanom, roz-
trzaska swoj okret o ukryte skaty podwodne. Ludzie nie cierpig
tego, kto od nich wiecej wie, mysli lub czyni; wiedz, mysl
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i czyn przeto niewiele!  Zazdros$¢ juz jest zawiscig, a zawisc
nienawiscia. Dla wkasnego wiecszczgscia nie pragniej by¢ ortem.
I dlaczegdz masz sie mozoli¢? Najlepszej rzeczy nie wolno ci
jezii masz rozum, ani wykona¢ ani powiedzie¢! Ztoto nie lezy
na rynku, ale $pi w ciemnicach skrzyni lub w gtebokich
naszej ziemi komnatach!  Wystrzelites nauka nad innych,
gtowa twa staje sie tarcza do celu i odbija¢ musi zatrute strza-
ty; pokazate$ sie lwem, przychodzi osiet $rdd snu twego i ude-
rza cie w czoto kopytem! Wielka madros¢, wielkie imie, wiel-
kie nic! Rozum, czczy dymie! ,,Cziowiek jest jedném matera
ogniwem w fancuchu towarzystwa, matem koétkiem w idacej
wolno machinie panstwa. Rdb co ci los przeznaczyt, uprawiaj
role lub szyj buty, badZ pilny w twem zatrudnieniu i o nic nie
pytaj! Wiele zab, ropuch, i wezy znajduje si¢ wprawdzie na
ziemi; ale ty nie jeste$ bocianem, bys$ ptaz ten wytepiat. O nie
wierz temu, iz cztowiek jaki jest w stanie Swiat polepszy¢ i lu-
dzi poprawi¢! Jest to twardg, z ktorego nic wiecej zrobi¢ nie
mozesz tylko ser, a w tem serze robaki! Im wiecej robakdw
tem lepszy ser! Tak bylo, jest, i bedzie na Swiecie. Gmin jest
i by¢ musi gminem! Ludzkos¢, to ttuszcza, medrzec najwiekszy,
kto ma rozum! Mundus vult decipi, ergo decipiatur, rzekt
Kagliostro i miat pewnego rodzaju na znajomosci ludzi opartg
stuszno$¢. Najlepsze, najswietsze rzeczy podlegaja naduzy-
ciom. Mej wiec dwa gtéwne zyczenia dla twych dziatek! Nie-
chaj sie stang towarzystwu uzytecznemi; czego nie dopniesz,
skoro ich w lubych przesadach $wiata nie wychowasz, i niechaj
beda szczesliwemi; czego nie pozyskasz, tylko przez wdroze-
nie ich do zwyczajnego biegu rzeczy! Lepiej wychowaj syna
ministrem niz filozofem! O niech tylko wolnym bedzie od ma-
rzen! Kto w marzeniach zyje, ani jest ludziom uzyteczny ani
szczeSliwy. Panstwo idei nie jest z tego $wiata. Tu lepsza
whadza, pozytek i uzytek, niz wielkie imie. Duch interesu pa-
nuje tu wszedzie i zawsze, a cho¢ go z tronu zepchniesz, wra-
ca wkrétce z tryumfem. Uwazaj $wiat za to, czem jest, i bierz
od niego, co ci daje! Madremu sa jego jabtka zawsze stodkie,

gtupcowi zawsze gorzkie. Umiej kazdej rzeczy nalezycie uzy¢
5
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jak dobry kucharz, a $wiat stanie ci sig wyborng biesiada. Daj
twemu synowi tyle, ile mu trzeba, by na chleb zarobit i zyt
swobodnie; a corce twej, ile potrzebuje dobra gospodyni, zona,
i matka. Syn twoj i corka, niech bedg realnemi ludZzmi, a be-
da towarzystwu uzytecznemi i znajda szczescie na ziemi. Szcze-
Scie jest w naszem reku. Medrzec je trzyma silnie, trzyma jak
sokot tup zdobyty; gtupiec podobny jest do psa w bajce Ero-
pa, co upuszcza migso rozdziewiajac paszcze za odbitg w wo-
dzie miesa postacig!...

Tak uczy empirya, pozytek jedynie na oku majaca i na do-
$wiadczenia szczudle wsparta.  Spekulacyjne myslenie zowie
jej glos dzikg muzyka szatana, rozstrojong inelodyg gwaru pie-
kielnego! Glos ten jest przeciez prawda, clKQ> azjednostronng.
Jest to prawda doswiadczenia, prawda pierwsza, twierdzaca.
Na tej drodze mozna byc¢ szczesliwym, ale tylko ziemska szcze-
$liwodcig. Cialo tu szczesliwe, nie duszal...

Twdj wychowaniec ma zosta¢ idealnym cziowiekiem. Te
zupelnie poprzedzajacej przeciwng zasade wprowadzit Kant po
raz pierwszy w umiejetnos¢ nasze, a za tyra stawnym madrosci
bohaterem, poszli wszyscy dotychczasowi pedagogowie niemiec-
cy,z ktorych prawie zaden, wyjgwszy Jean Paula i filozoféw, co
pedagogike*napisali, glowy wiasnej nie posiadat. Gtosng jest
zasada ta przeto w Niemczech, glos$na, gdzie stonce niemiec-
kiej filozofii zajrzato. Na jej usprawiedliwienie, to co nastepu-
je: Idea nasza, prawia nam w mysleniu osowiate Niemcy, jest
naszjm $wiatem prawdziwym, naszem zyciem istnem, naszg
rzeczywistg szczesliwosciag, naszem niebem. Uniesienie sie na
jej skrzydiach sokolich w krainy wyzsze, jest godnym zazdro-
$ci stanem, jest bostwem ktore sie w nas poczuto, i w gorng
ojczyzne swa gwiazd wzleciato. Szyller méwi: ,,Rozkosz jest
stodkim robactwu twarogiem, cherub za$ stoi przed Bogiem U
Jean Paul méwi: ,,Zaklinam cie bracie, na Boga! daj mi lepiej
najsubtelniejsza, najzjadliwszg trucizne ideatow, niz rozumnag
rzeczywisto$¢, bym krétkiej chwili tej nie przechrapat, jak pi-
janica, ale przemarzyt i marzac zmart stodko!™* Nawet stary So?
krates miat powiedzie¢: ,,Dzieki wam. Bogowie niesmiertelni!
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wielka, wielkg mam idee! Za nig oddatbym chetnie zycie, zy-
cie wihasne, ale nie cudze, ho wiasne tylko mojemjest dziedzic-
twem!” Szczescie nasze lezy w nas samych a nie w $wiecie
zewnetrznym t. j. lezy w naszej idealnosci, a nie w naszej re-
alnosci. Ta jest rajem utraconym, jest ptaczu padotem! Jej
rozkosze zyja krotko, jak jatki i koricza sie bolescig. Rozkosz
btyskawica, boles¢ wlekgcym sie za nig koniecznym grzmotem.
Idealy przeciwnie sg ziotemi gwiazdami na duszy naszej bie-
kicie, sg czarodziejskim ptomieniem, przejmujacym nas niewy-
powiedziang btogoscia... Szczescie przyszte rodzaju ludzkiego
zapali, natchnie, podniesie twego wychowarica; on nie nalezy
do terazniejszosci, w ktoréj ty zyjesz: przysztosc jest jego te-
razniejszoscia, jego Swiatem! Ksztal¢ go przeto dla przyszio-
4ci, dla idei; zréb go idealnym cztowiekiem,”

Filozofia kojarzaca wszelka fizyke z metafizyka, empiryg ze
spekulacya, doswiadczenie z umystowoscia, a przeto i realnos¢
z idealnosciag, wystawia wreszcie nastepng pedagogiczng zasa-
de: Whycliowaiiiec twdj ma zosta¢ realng i idealng istotg wje-
dni, czyli, ma rzeczywistym cztowiekiem. Ani realnosé,
ani idealnos¢, ale oboje spotem, ale rzeczywistos¢ jest prawda
réwnie cztowieka, jak wszelkiej innej istoty, jest naszem pel-
nem i prawdziwein cztowieczeristwem, ludzkoscig cata w nas
zawarta.

Realny cziowiek, co poluje za pozytku kuropatwa, jest mi-
mo calej prawdy w empirycznej madrosci lezacej, moralnym
szatanem; idealny za$ cztowiek, co szlachetnosci czystej ne-
ktarem sie przepelnit, jest mimo catego uwielbienia, na ktore
zastuguje, moralnym aniotem', pierwszy przeto dobrem
i zlem tw'ierdzacem, drugi dobrem i zlem przeczacem, a
zatem niedobrg istotg; pierwszy jest nam nieszlachetny,
drugi niepozyteczny; precz tedy z obudwoma!  Ludzko$¢
gardzi nie tylko zwierzeciem, ale i szalencem; szatan godzien
w jej oczach pogardy, a aniot, co pélwaryatem i pdtgtowkiem
sie pokazat, jest albo jej litosci, albo jej $Smiechu przedmiotem!
Czlowiek za$ rzeczywisty, co jest realnym i idealnym cztowie-
kiem, szatanem i aniolem w jedni, a przeto bogiem ziemi, ka-
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rzacym i wspaniale przebaczajgcym, zmystu i umystu zwolen-
nikiem, co goni za szlachetnym pozytkiem i pozyteczng szla-
chetnoscia, czyli za istnem dobrem w ksiezycowej petni, jest
prawdziwym cztowiekiem. Rzeczywisty cztowiek ma szatana
i aniola swemi stugami. Realny cztowiek jest maching, ide-
alny sprezyna poruszajaca te maching, a zatem elastyczng ma-
ching; 6w leniwcem $réd tozyska spokojnego i paszy, ten wie-
cznie ruchomym, i podmuchom marzen postusznym wiatrakienm
Pierwszy jest niewolnikiem zotadka, drugi poddaricem swych
widziadet; 6w zapomniat o niebie, ten o ziemi!

Rzeczywisty cztowiek wie, ze jest potszatanem i pétaniotem;
jemu przeto surowos$¢ réwnie jak miekkos¢, kara i przebacze-
nie, bicz i lutnia potrzebne; wie, ze zyje na ziemi, a tajest
pieklem i niebem w wiecznym sporze i w wiecznem przymie-
rzu; pielegnuje zatem realnos¢ i idealnos¢ z réwng mitosc*
i zdobywa w koncu kraj nowy Kolumba: rzeczywistosci W kra-
ju tym jest on panem, i rzadzi¢ potrafi. Historyczna nieSmier-
telnos$¢, madros¢, stanu towarzyskiego dostojnosé i stawa, sg
jego Swietnym orszakiem; a on jasnieje ich purpury blaskiem.
On jeden zdota przysztosé najblizsza w terazniejszos¢ obrdcic;
poniewaz terazniejszos¢ jest jego lalka, srodkiem do celu w re-
ku jego ztozonym; on solg ziemi i ludzkosci, co jg przy zyciu
utrzymuje; on robi jg lepsza, bo wie, jak ja prowadzi¢. Jemu,
t. j. rzeczywistemu cztowiekowi powierza Opatrznos¢ wycho-
wanie rodu naszego, bo on nie jest ani Slepym realnosci pu-
szczykiem. ani idealnym fenixem!

Rzeczywisty cziowiek jest wreszcie obrazem i zastepca Bo-
ga na ziemi, poniewaz Bog takze nie realng i nie idealng tylko,
ale rzeczywistg jest istotg. Wychowuj wiec twe dziecie na
rzeczywistego cztowieka, a wies¢ je bedziesz do jego prawdzi-
wego celu... Czlowiek nasz rzeczywisty ma idealnos¢ swym
celem, realno$¢ swym Srodkiem: obiedwie sg jego niewolnice!
On nie goni za dopieciem celu, dopdki nie opanowat wszyst-
kich srodkéw do tego koniecznych, i nie przekonat sig; ze dzie-
fo jego udac sie musi. Witedy dziata silnie i madrze i dzielo
jego, rownie pozyteczne jak szlachetne, jest dzietem dobrem»
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godnem najwyzszego uwielbienia. Ostrzegamy tu wreszcie, ze,
realnos¢ i rzeczywisto$¢ rownie w Niemczech jak w Polsce dotad
w jediiem uzywane byty znaczeniu. Byfa to rzecz niestuszna,
jest przeciez historyczna, Ze za$ realnoséjest godnym pogardy
z6lwiem wzgledem ztotego latawca idealnosci, ze dotychczaso-
wi filozofowie i poeci idealnos¢ we wszystkich $wietnych kolo-
rach teczy malowali; pogardzano wiec przez nieporozumienie
godne skarcenia, wysokiem bostwem rzeczywistosci. Na py-
tanie przeto, czyli masz dziecie na rzeczywistego lub na ideal-
nego wychowywac cztowieka? nie odpowiadaj natychmiast: na
rzeczywistego, ale przedstaw realnosci do idealnosci stosunek,
tudziez ich zlewanie sie w rzeczywistos¢, i wtedy dopiero daj
odpowiedzZ: res \idea sg obumartych jezykow wyrazy, przed*
stawiajg zatem wybornie rozczionki zyjacej rzeczywisto$ci.

(12) Bdg, jako zrodto Swiete wszelkiej doskonatosci, jest
bezwarunkowem dobrem; nie moze zatem, ani Zle czyni¢, ani
by¢ pierwsza ztego na ziemi przyczyng. Cztowiek zas$ jest, ja-
ko istno$¢ wzgledna w przestrzeni i czasie, zawarowanem do-
brem; a zatem bedac zwtaszcza wolnej woli dzierzycielem, wro-
dzong ma sklonno$¢ do zlego i jest twdrcg ztego na ziemi.
Pozytek i szlachetno$¢ w przyjacielskim sojuszu sg dobrem:
pozytek i szlachetno$¢ w nieprzyjacielskim rozbracie sg ztem.
Jedno mamy dobre, dwa zte. Pozytek w samotnym ostepie jest
twierdzacem; szlachetno$¢ w samotnym ostepie przeczacem ziem.

Twierdzace zte jest moralnym szatanem, przeczace zte mo-
ralnym aniolem. Dobre bezwarunkowe jest moralnym Bogiem.
Nie wiedZz zatem wychowarnca twego, ani do pozytku jedynie,
ani do szlachetnosci jedynie, wiedZz go do obojga spotem,
a wies¢ go bedziesz do istotnie dobrego.

Styszymy codziennie z ust kazdego ojca, nauczyciela i pe-
dagoga, ze celem jest rzeczywistego wychowania, wszelkiej
nauki i oswiaty, wie$¢ miodziez do dobrego, a zte w niej wy-
korzeniaé. Czem tedy jest. dobre, czem zte? Te dwa pytania
stojg jak dwa potezne sfinxy, przed progami pedagogicznej
Swiatyni i bronig przystepu; trzeba na nie odpowiedzie¢, by
otworzy¢ podwoje do jej przybytku. Wszyscy mamy tak zwa-
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ne sumienie, t.j. mamy giios wewnetrznego béstwa wnas mie-
szkajgcego i dobrem istotnem sie czujgcego. Glos ten jest nie-
omylny, bo gtosem jest boskim-

Stuchajac tego gtosu, mozemy w kazdem pojedynczem zda-
rzeniu wiedzie¢, co jest dobrem a co ztem, mozemy czynnosci
nasze lub bliznich naszych doktadnie osadzi¢ i nigdy sie nie
pomyli¢. Bo jak my sadzimy, tak sadzi¢ musi kazdy sumien-
ny cztowiek. Sumienie jest praktyczng nasza, i ze tak powiem,
$lepg moralnosci waga, ale nie Zrodtem madrosci.  Wiemy
wszyscy, co jest dobrem, a co ztem w kazdym pojedynczym ra-
Zie, i tu jesteSmy zupetnie zgodni; nie wiémy za$ wszyscy ré-
wnie, co jest ztem, a co dobrem w ogole; i tu ma kazdy z nas
jniie zdanie. RG6znimy sie tu przeto nie praktycznie, ale teore-
tycznie, Chcac odpowiedzie¢ na pytanie, co jest ztem a co do-
brem w og6le, nalezy wprzédy wysledzi¢ ztego moinoso czyli
poczatek,

Rodzimy sie wszyscy jako grzesznicy, poniewaz grzech jest,
nasza naturg. Zte jest nieszczesnem dziedzictwem cztowieka,
i to od czasow upadku najpierwszego rodzica. Ktéz z nas
o$mieli sie wyrzec: jestem dobry zupeknie i nie znam co ztos¢!
Kt6z z nas nie popetnia przez swe sklonnosci i checi, przez
pyche i matomysinosé, przez wrodzong mito$¢ whasna, zaro-
zumiato$¢, dume, mniemang madros¢ i stabos¢, mndstwa bile-
déw w kazdym dniu, w kazdej godzinie? Ktdz z nas nigdy
nie zatowat, tego co wyrzekl, co obiecat lub uczynit? Stabi
jestesmy, jak pelzajacy robak deszczowy. Bi¢ czotem przed
Bogiem, upokorzy¢ sie przed jego obliczem, stac sie stuga je-
go bez warunku, to naszg madroscig i najwyzsza dzielnoscia,
to naszem jedyndm dobrem, to nasza cnota, wiodaca nas do
nieba i na tono Boga, gdzie Abraham, Daniel i wszyscy $wie-
ci spoczywaja. Zatujemy wprawdzie za nasze grzechy, i obie-
cujemy szczerg poprawe, upadamy przeciez w uroczystej chwi-
li samej naszego zalu, naszych obietnic i przyrzeczen, w samej
chwili poprawy. Im wieksze cnoty meza za ktére gtosne po-
zyskat imig, tem wigksze jego wady. BAg ziemski i od ziemi
catej wielbiony, jest ptazem, skoro go poznasz blizej. Wielcy
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ludzie podobni sg ciatom niebieskim, gwiazdom owym, ktdre
zdaleka Swieca jak storica, w blizkosci za$ pokazuja sie czar-
ng nedzna ziemig. Jak Swiatlo ziemskie ma cien, tak potega
cztowieka ma stabos$¢ za nieodstepna towarzyszke. Nawet
Swieci nie zdofali inaczej pokona¢ w sobie piekielnego smoka
i sttumi¢ zte w naturze swojej wrzace, szumigce i kipiace, tylko
za pomocg Boga, do ktérego sie na zagwiach niebiarskich
religii i modlitwy unie$ln  Chrystus sam kuszony byt od sza-
tana. Poczatek ztego polega zatem w upadku pierwszego oj-
ca ludu. | grzech pierworodny panuje na ziemi, i niepodobna
od niego sie oswobodzi¢, jezeli nie pojdziem Scisle za boska
nauka zbawiciela $wiata. Jezeli wiec dziecie twe do dobrego
prowadzi¢ pragniesz, staraj sie powoli zte naturg jego bedace
w niém wytepia¢, a staranie to skutek mie¢ bedzie, jedynie
wtedy, skoro Boga i jego Swiete stowa wezwiesz na pomoc,
Li przez sttumienie ztego w nas," tego naturalnego nastepstwa
po Adamowym upadku, zdotamy sta¢ sie dobremi, t.j. obra-
zem i podobieristwem Boga na ziemi.”

Niiiigjsza nauka 0 poczatku ztego jest twierdzaca, a zatem
kardynalng nauka: wiedzie przeciez juz z tego powodu, ze jest
twierdzacg do innej przeczacej. Ani w naturze, ani w mysle-
niu, nie znajdziesz twierdzenia bez przeczenia. Kazdemu co
mowi takjest™ a nie inaczej* mozesz odeprzec: nie tak jesU
ale inaczej. Uwazmy teraz, jaki jest wywod przeciwny po-
wyzszemu: Bdg rzadzi Swiatem jako najwyzsze i bezwarunko-
we dobro, wszystkie zatem wydarzenia na ziemi i w niebie sg
rzecza dobrg, i nic ztego sta¢ sie nie moze. Nawet w dziejach
ludzkosci, nie ma miejsca dla ztego, nawet i tu zte jest niedo”
rzecznoscig. Cala historya jest wielkiém pasmem objawio-
nej woli Boga, a przeto istotnie rzeczy biorac, samych dobrych
czynéw osnowa. W niecierpliwosci naszej nie umiemy dobra
nawet najwyzszego oceni¢, i rozpnczamy tam, gdzieby wihasci-
wiej byto dziekowaé Bogu i rozradowac sie prawdziwg radoscia.
Nieszczescie nasze jest najdoskonalszg akademig, gdzie uczymy
sie madrosci, i krzepimy sie w uzyciu woli... Dobre jest rzen
cza, zte niedorzecza; dobre jest istotg., zte '‘pozorem; dobre
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jest bytevni zte niczem. Dobre ma sie do ziego jak duch do
natury, jak mysl do ciata. Duch jest bytem, natura widzial-
nym bytu tego cieniem, przemijajacein zjawiskiem; duch jest
bytem, natura niczem. Dobre jest duchem, zie natura. Jak
duch i natura, jak byt i nicestwo, tak sg dobre i zte, tylko we
wzglednej rézni rzeczami innemi, wbezwglednej za$ jedni rze-
czg zupetnie tgz sama. Bog jest duchem, a duch uinystowoscia;
Dobre zatem jest rzeczag umystowa, zfe rzecza nie umystowa,
wiec zmystowg; dobre jest rzeczg medrca, zte rzeczg ghlupca.
Kto tedy dziatajac radzi sie umystowosci, radzi sie ducha, ra-
dzi sie Boga Kto moéwie dziata jak medrzec, jak powinien,
dziata dobrze; kto za$ stucha zmystowosci, swej cielesnej na-
tury, swej zwierzecosci, swego nicestwa, kto dziata jak gtupiec
i jak nie powinien, dziata Zle. Kto jest zwolennikiem
dobrze dziata; kto niewolnikiem pozoru i mamony, Zle dzia-
fa. Niedostatek albo raczej wyrodzenie sie umystowosci, jest
natura, utuda, ztem; umystowos¢ jest duchem, bytem, do--
brem. Kazde zte zamienia sie w dobre, jest tedy dobrem. Kazde
zte mojejest dobrem twojem lub jego, a zatem dobrem. Zte wiec
jest, jak juz rzeklisSmy, rzecza wzgledna, dobre bezwzgledna.
Wozglednos¢ znika, jako rzecz chwilowa, albo raczej jako nie--
rzecz; bezwzgledno$¢ zostaje jako prawda Swieta.

Tym sposobem tworza sie dwa stronnictwa: stronnictwo
wiary i stronnictwo myslenia. Jedno uwaza ludzka nature za
zepsuta, i chce dziecie przez wykorzenienie w niem ztego, do
dobrego prowadzi¢; drugie o$wiadcza, ze ludzka natura jest do-
bra, i ze cztowieka li przez pielegnowanie i rozwiktanie dobrej
w nim natury wychowywac¢ nalezy; pierwsze utrzymuje, ze zte
mialo poczatek; drugie, ze zte jest niczem, a zatem zadnego po-
czatku mie¢ nie mogto. Oba te stronnictwa nienawidzg sie
wzajem, i wieczny bdj z soba wioda, oba majg réwnie stu-
szno$¢, poniewaz to i owo jest jednostronnoscig. Tylko w sty-
czni przeciwienstw, tylko w spojni bojujacych stron, tylko w so-
juszu dwu przeciwnych prawdziwej umiejetnosci czynnikow
lezy prawda i rzeczywistosé. Wiara i myslenie w harmonijnej
jedni sa prawdziwem poznaniem. Filozofia wszedzie, empirya
i spekulacyg z sobg weztem S$lubnym wigzaca, jest owg sty-
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cznig i spdjnig, owym sojuszem, i tak wywodzi poczatek ztego:
"Bog jest niezawodnie dobrg istotg bez warunku, czyli bez-
warunkowem dobrem. Bdg taki przeto pomimo caldj swej
wszechmocnosci, nie jest w stanie byé sprawca ztego. Swia-
thos¢ wiekuista nie jest pierwiastkiem ziemskiej ciemnoty, do-
bre bez warunku ztem sta¢ sig nie zdota. Wszystko, co Bog
stworzyt, wczem objawit sie jako najwyzsze dobre, jest rzeczg
dobra. W $wiecie Boga wszystko jest dzielem boskiem. W $wig-
cie najwyzszej dobroci wszystko jest dobrem; w $wiecie naj-
wyzszej doskonatosci, wszystko jest doskonatoscig w swoim
rodzaju. Istota cztowieka, majaca swojem jadrem béstwo o so-
bie wiedzace i samo sie czujace, zwykle zwane, bé-
stwo, ktdre nawet w ztoczyncy jeszcze jest glosne, Swiete i go-
dne wysokiego poszanowania: isti.ta taka jest, biorgc rzecz
bezwzglednie, dobrem wiecznem, dobrem nigdy ztem staé sie
niemogacém.  Jest prawdg nieomylng, ze zie w ogromnym
obrebie bezwzglednosci i bezwarunkbwosci, tylko jako niedo-
rzeczno$¢ ukazywac sie moze. Wszelkie za$ objawienie Boga,
jest przestrzenig i czasem zawarowane, staje sie wiec wzgle-
dnoscig i warunkowoscia.

Czlowiek tedy jest zawarowanem i ograniczoném dobrem;
co jest dobrem i ztem zarazem; ma wiec réwnie sktonno$¢ do
dobrego jak do ztego. Sktonnos¢ do dobrego jest dziedzictwem
jego bostwa, wianem jego z nieba; sktonnos¢ zas do ztego jest
skutkiem jego warunkowosci i ograniczenia, jest ziemskosci
jego nieodzownem pietnem. Zawarowanie i ograniczenie do-
brego w cziowieku, bez ktérego zawarowania, nigdyby on sta¢
sie cztowiekiem nie mogt, jest naszym grzechem pierworodnym”
a grzech ten jest nam bodzcem do pracy nad soba, do uczucia
samego siebie i wyksztalcenia. Teolog moéwi przeto prawde
utrzymujac, ze wszyscy rodzimy sie w grzechu pierworodnym
a zatem niedoskonali i petni zlegO; ale i spekulacyjne mysle-
nie méwi prawde utrzymujac, ze nie zte lecz dobre naszg jest
naturg. Tym sposobem kojarzy sie tu nauka wiary z nauka
myslenia, twierdzenie z przeczeniem i przedmiot nasz wy-
stepuje w spdjni swych walczacych z soba potowic, a wiec
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w ognisku swej rzeczywistosci, wistnej prawdzie. Zie nie jest
zdrowiem, ale chorobg, nie jest wolnoscig ale niewolg, nie
jest dobrem, ale dobrego istotnego ujemnig w calej naturze
rozlang, bedaca warunkiem nieodzownym jawii i zycia. Zte nie
jest przeczeniem dobrego, jak to spekulacya uwaza, i dlatego
je inmbytem czyli zmystowym pozorem ogtasza, zte jest do-
brego ograniczeniem.  Zte nie jest zlem, ale niedoskonatem
dobrem. Ztoczyrica nie jest szatanem, lecz niedobrym czto-
wiekiem, cziowiekiem co upadt i stat sie zwierzem. W czio-
wieku, w ktorym nie Bog sam, ale stowo boze, czyli jedno po-
jecie, jedna idea Boga, t.j. $cisle oznaczone czyli zawarowane
bdstwo sie objawia, zte jest rzecza zupetnie naturalna. Rodzi-
my sie wiec z grzechem pierworodnym i to od czaséw ojca
naszego Adama. Ten grzech jest przeciez tylko moznoscia
ztego we rdzeniu dobrego, i moznos$¢ ta staje sie natychmiast
niemoznoscig przez dobre wychowanie, nauke i oSwiate. Grzech
pierworodny jest bramg ztotg do cztowieczego niesSmiertelnosci
nieba. Pomimo tego, nie jest Bog sprawca ztego, bo to zte jest
dobrem. Dobre nieograniczone jest naszem przeznaczeniem.
Dobre ograniczone, czyli zte naszej natury, jest pochopem wio-
dacym nas do naszego przeznaczenia, a zatem dobrym $rodkiem
do naszego celu. Wszystkie rzeczy na Swiecie sg zawarowa-
nem dobrem, lecz jedynie pod wzgledem swego istnienia.
CzZlowiek za$ jest zawarpwanem dobrem, nietylko pod wzgle-
dem istnienia, jak wszystko w naturze, ale przytem i zawarowa-
nag doskonatoscig w moralnem znaczeniu, czyli jest whasciwera
zawarowanem dobrem. Ani zwierz, ani roslina, ani rzecz inna
nie ma wtasnej woli; zgrzeszy¢ nie moze, nie rodzi sie przeto
w grzechu, o ktérym mowa. Dobre w cztowieku jest unig bo-
stwa naszego z Bogiem, a to przez modlitwy lub poznanie”
a nadewszystko przez dziatanie. Zie jest utrudzeniem naszej
spojni z Bogiem, co wiasnie sztem przyrodzonsm, pierwotnem,
dziedzicznem, lub tez grzechem pierworodnym sie zowie.
Pojecie to dobrego i ztego jest przeciez za ogdlne, a ztad
t6z niedostateczne dla praktyki. Sokrates, ten stary attycki
filozof pustelniczo odosobnionego rozumu, i U rozumem tym
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myslacy praktyk, bedac raz 6d jednego z swych uczniéw za-
pytany: ,.co jest dobre?“ taka inu dal odpowiedz:— Pytasz
mie moze, co dobrem jest przeciw febrze?—Nie o to idzie, rzeki
uczen.— Chcesz wiec moze dowiedzie¢ sie ode mnie, jak psze-
nice sia¢, las uprawia¢, z winnych latorodli ttoczyé strumienie
smacznego wina?—Nie idzie mi o to, méwie.—Chcesz wigc,
abym ci powiedziat jak ludem rzadzi¢, jak dzieci wychowywac
potrzeba, jak z matzonka zy¢ szczesliwie?— Ach! ty mnie nie ro-
zumiesz, lub rozumie¢ nie chcesz. Nie idzie mi wcale o to lub
o0 owo dobre\ nie o to, ¢o jest wzgledem t¢j lub owej rzeczy
dobrém, chciatbym sie od ciebie dowiedzie¢, czem jest dobre
w og6le—Czyliz wiec, rzekt Sokrates, dobra rzecz pewna,
dobre lekarstwo przeciw febrze nie jest dobrem ogdlnem?—Nie-
zawodnie, ale tylko wswoim rodzaju.— Czyliz dobro to wswoim
rodzaju ogdlne nie jest dla nas rzecza pozyteczng, a przeto po-
zytkiem.—Otem nikt watpi¢ nie moze.— Czyliz sposob dobrego
siania pszenicy, pielegnowania lasu, wydobywania wina z win-
nych latorosli, rzadzenia ludem, wychowania dzieci, zycia
z matzonka szcze$liwie nie jest dobrem w swoim rodzaju
ogdlnem i rzecza pozyteczng? Niezawodnie.—Powiedz mi prze-
to, pyta sie teraz Sokrates, czem jest to lub owo dobre?—Jest
0g6lnym pozytkiem w swoim rodzaju—Masz stusznos¢. Czem
wiec jest dobre w og6le? Dobre jest li rzecza pozytecznag, jest
ogdlnym pozytkiem.—O tem nie wiedziatem wcale, i ty$ miiie
teraz tak tatwo nauczyt.—Ja przynajmniej, méwit Sokrates,
nie znam zadnego niepozytecznego dobra— Niepozyteczne do-
bro, rzekt wtedy jego uczen, jest ztem.—Prawda, zaiste praw-
da! Na co sie przyda méwi¢ prawde, skoro ta dzi$ jelcze od
nikogo nie moze by¢ pojeta, skoro jest pospoélstwu zwykle pa-
nujacemu gorzka potrawa? ,,Glupia rzecz trudzi¢ sie wiele ,
szczerze stuzy¢ miastu. Osiet nie zuje ztota, daj mu zatem
chwastu.”—Cdz wiec jest rzeczywistem dobrem? pytat Sokra-
tes.—Madry rzeczy wszelkiej uzytek, czyli jednem stowem, po-
zytek.

Sokrates ze swym uczniem pojat dobre z praktycznej stro-

i pojecie to zgadza si¢ z przekonaniem dawnych i nowych



44

ludéw. We wszystkich jezykach bowiem znajdziesz nastepne
wyrazenia: On piekne dobra) moj dom, moja rola, mo-
ich wsi pietnascie, s3 mojemi dobrami it p. Prawnik roz-
prawia oruchomych i nieruchomych dobrach, i teolog rozwodzi
sie w swem kazaniu o dobrach ziemskich w powyzszem do-
brego znaczeniu, i dobrach niebieskich jak np. o zyciu nieSmier-
telnem, o nagrodzie wiecznej, zaczem takze o rzeczy dla nas
pozytecznej, a wiec w ogole o dobrem jako pozytku. Pozy-
tek jest przeto dobrem” Tego nikt nie zaprzeczy, kto, jak mo-
wig, chudy pachotek i na kawatek chleba ciezko pracowa¢ mu-
si; kto potrzebuje pieniedzy, lub stara sie o urzad; kto gtodny
i nie ma za co zotagdka swego utuli¢; kto wiele biedy doswiad-
czyt i tysigckro¢ to uczu¢ musiat az do zywego. Pozytek
przeciez, co na karku krowim tlustej realnosci spoczywa, nie
moze by¢ dobrem zupetném.

Czemze wiec jest dobre istne?

Jest szlachetnym pozytkiem, jako srodek do dziatania, lub
tez pozyteczng szlachetnoscig jako cel dziatania. W $rodku
przewaza pozytek, w celu szlachetnos$¢, bo to jest rzeczy na-
turg; przeciez pozytek ten ma by¢ szlachetny, a szlachetnos¢
ta pozyteczna. Dlatego tez w moralnosci naszej ma by¢ ré-
wnie $rodek jak cel dobry t.j. pozyteczno-szlachetny.

Do tego pojecia istnego dobrego kazdy przyj$¢ musi, kto na
smugach etyki usituje zjednoczy¢ praktyke z teorya. Wszel-
kie stworzenie np. jest w swej doskonatosci pozyteczng szla-
chetnoscig i szlachetnym pozytkiem; jest bowiem tern,jako
cel dla siebie istniejacy, oraz jako $rodek do dalszego stwo-
rzenia«l,j. jako cel i Srodek dobry. | wszystko, co sie staje
z wolg Boga, jest szlachetnem i pozytecznem, jezeli nie mnie,
to memu bratu. Chrzescianstwo wyraza te zasade w stowach:
Daj cesarzowi co cesarskiego, a Bogu co boskiego. Szlache-
tnosc¢ jest szczegolniej w celu, pozytek szczegélniej w Srodku.
Dobre w obojgu razem, czyli w czynie ktérego szlachetnosé
jest dusza a pozytek ciatem.

Empiryczna moralno$¢ uczy: ,,Bierz, chwytaj, co mozesz,
réb wszystko twojem, pozywaj, uzywaj. , Ubi bene, ibipa-
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tria. Szlachetno$¢ jest szkolnych miokosdéw marg i pachnie
paczkiem niedoswiadczenia twarogu. Niebezpieczenstwem nie-
rozLimem jest obraza¢ nieprziyjaciela,”

Spekulacyjna moralnos¢, uczy: ,,Kochaj szlachetno$¢, a zo-
staw pozytek stodzing dla gminu, Walcz az do $mierci za
dopieciem twego celu, i nie pytaj czyli ci sie przedsiewziecie
twe uda lub nie. Skutek nie jest w twojej ale w boskiej mo-
cy. Cel twdj i srodki do celu niechaj zawsze bedg szlachetne.”

Filozoficzna moralno$¢ wreszcie uczy: ,,Nie dos¢ jest miec cel
pewien, trzeba miec takze i $rodki do tego celu wiodace. Badz
zawsze Swiadomym tego rzeczywiscie, czego pragniesz, trzy-
maj przecie nadewszystko $rodek silnie w twej dioni. Kto ma
$rodki wyborne, wysokie urodzenie, pienigdze, potege i t. p., ale
nie zna swego celu, jest bydleciem; kto majac cel, dziata,
a nie pyta o $rodki, jest szalericem i nie dopnie celu. Bdg two-
rzac $wiat, zgromadzit pierwej $rodki wszystkie, i objawit do-
piero na koncu samym cel swoj ostateczny; to jest cztowieka.
Tak uczy nas i pismo $wiete. Cel twdj ma by¢ pozyteczng
szlachetnoscia, $rodek twoj szlachetnym, pozytkiem, jeden
i drugi rzeczywiscie dobrym. Dziatate$ gtupio, niegodnie cie-
bie, skoro ci si¢ rzecz nie udata. Znaj siebie samego, znaj
i innych i umiej rzadzi¢ twym S$wiatem. To moralno$¢ na-
szej filozofii, moralno$¢ chrzedcianska. Ucz sie rozumu i do-
$\yiadczenia od przesziosci calej, oraz miej ciggle na oku
przysztos¢, a potrafisz uzy¢ madrze kazdej twej ptynacej chwili.
Bog zna catg przesztos¢ i przysztosé, dlatego tez rzadzi prze-
wybornie kazdg terazniejszoscig, i wszystko, co czyni, nosi
najwyzszej madrosci pietno. Przeszto$¢ juz zgasta na wieki,
przysztos¢ jeszcze nie zablysta; tylko terazniejszosc jest wyiec
w naszej mocy. BOg dziata takze jedynie w terazniejszosci
ciggle ptynacej. Ty$ obrazem Boga, i jest twojem przezna-
czeniem sta¢ sie Bogu podobnym, dziataj przeto jak Bog.
Przysztosé zapali cie szlachetnoscia pozyteczna i bedzie twoim
celem; przeszto$¢ nauczy cig, czem jest szlachetny pozytek,
i poda ci $rodki do twojego celu, aterazniejszos¢ ma ci by¢
chwilg dziatania, czasem twej apoteozy. Kto zyje dla tera-
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Zniejszosci tak prjetej, ten zyje takze dla przysziosci i prze-
sztosci, jako jej czynnie koniecznych; dla przysztosci kto-
rej urodzi¢ sie dopomaga, i dla przesztosci, w ktorej Swig-
tynijego czyny pozostang na wieki. Kto zyje dla samej prze-
sztosci, idzie w tyl, jak rak, dzisiaj szczegdlniej na widokrag
Swiata wystepujac, i nie wie, co czyni: kto zyje dla przyszito-
§ci samej, ten szaleniec, czas swoj i siebie samego zabija.

Poznalismy wiec juz dobre nawet i pod praktycznym wzgle-
dem. Dobre to jest pozytkiem i szlachetnoscig wich szcze-
$liwem matzenstwie. Zie jest tedy pozytkiem i szlachetnoscig
w rozdwojeniu; pozytkiem bez szlachetnosci lub szlachetnoscig
bez pozytku, nieszlachetnym pozytkiem, lub niepozyteczng
szlachetnosciag. Mamy zatem dwa rodzaje ztego. Pierwszy ro-
dzaj ztego objawia sie wtenczas, kiedy cztowiek goni li za po-
zytkiem i szlachetno$¢ depcze nogami. Kto np. jest ztodziejem
lub rozbojnikiemjedynie dla pieniedzy, ten ma odosobniony po-
zytek na oku, dziata Zle i jest ztoczynca, To zle jest jednak
empirycznem dobrem, ktore juz znamy, i ktore nam Sokrates
polecit. A ze empiryczne dobre, w pozytku odosobnionym po-
lega i zte to sadowi sie¢ wtymze pozytku; jest wiec empiryczne
dobre; i to zte, o ktdrem mdéwimy, zarazem ziem empirycznem.
W stopniu wigkszego lub mniejszego odosobnienienia pozyt-
ku, czyli w dobrego istnego ujemni mniejszej lub Wiekszej,
lezy tu cata miedzy dobrem a zlem réznica.

Z dotychczasowego naszego poszukiwania zamierzonej
prawdy, wynika nastepne pedagogiczne prawo: Wychowuj
cztowieka nie do samego uzytku, ani do samej szlachetnosci,
‘ale do obojga spotem, skoro go prawdziwie do dobrego wy-
chowaé pragniesz. Ani moralnym szatanem, ani moralnym
aniotem masz zrobi¢ twego wychowanca; ale cztowiekiem,
skoro on ma by¢ obrazem Doga na ziemi. Szatan jest pot-
cztowiekiem, aniot podobniez; kazdy w swoim rodzaju.

(13) Nie nalezy chtopca wychowywa¢ li na ministra, kapta-
na, zotnierza, kupca, uczonego, rolnika i t. p. Wychowaj go
na cztowieka prawdziwego, czujgcego w sobie cale czlowie-
czenstwo, a bedzie mu fatwo zosta¢ kazdego stanu cztowie-
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kiem. Nietylko wszystkie stany potrzeba mie¢ na oku, miej
takze baczno$¢ na wszystkie skarby uspione w dzieciecia
istocie. Ksztal¢ dziecko twe umiejetnie, estetycznie, i ekono-
micznie; teoretycznie, praktycznie i senetycznie (lgczac teoryg
z praktyka); ksztat¢ je do prawdy, pieknosci i cnoty, do po-
zytku, szlachetnosci i rzeczywiscie dobrego, ksztalé je dla zie-
mi i nieba, dla Boga i ludzi; ksztat¢ w réwnej mierze jego do-
weip jak i przenikliwosé; ochote do pracy i do towarzyskiego
zycia.  Ani jednostronnie ani wielostronnie, ale wszechstron-
nie masz wychowywaé mtodego cztowieka; reszte zostaw je-
mu samemu i Bogu.

Stawny dawniej Russo radzi takze wychowywa¢ dziatki do
wszystkiego; ,,Wychowujac cztowieka, méwi on, migj tylko
cztowieka przed oczami, nie za$ to, co nie jest cztowiekiem™
co nie jest czlowieka istota, co jest rzecza li przychodnig,
przypadkows i znikomg. Czyliz prawdy ,tg) nie pojmujesz, ze
skoro dziecie wychowywasz wytacznie do tego lub owego sta-
nu, do wszelkiego innego stanu uczynisz je niezdolnem, i ze
skoro los inne ma wzgledem niego zamiary, Zrobisz je raz na
zawsze najnieszczesliwszein ztudzi?”

Co stanie sie kiedy$ z naszego wychowarnca? Nie wiadomo.
Rozwijaj tedy wszystkie jego zdolnosci, zeby mogt wszystkiem
na $wiecie zosta¢ i zdolnym by¢ do wszystkiego, czyli wycho-
wuj go wszechstronnie. Rozwiniecie wszystkich zdolnosci mio-
dego cziowieka i wszechstronne jego wychowanie, potrzeba
przeciez nalezycie rozumie¢.. Wychowuj go do wszystkiego na
Swiecie, tylko nie do ztego. Zte bowiem nie nalezy do wszyst-
kosci, bo jest wiasnie jego ograniczeniem. Im wiecej zlego
w cztowieku, tera bardziej ograniczona jest jego wszystkosé
t j. jego istota. BudZ przeto dobre usposobienia Wszystkie
w twym wychowaricu, lecz mijaj zdaleka jego sktonnos$¢ do
ztego. Skionnos¢ ta niechaj spi ciagle, niech $rod uspienia
straci swe sity i obumrze.

Dusza wycjiowanca potrzebuje zosta¢ czynng, by mogta
ksztatt nada¢ wszystkosci w nim zawartej, t. j, mnogosci jego
usposobien, zaroddw, zdolnosci, zrecznosci i talentdw; jej
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czynnos¢ zawista od odecknigcia i dziatania umystu, czyli od
myslenia. Charakterem za$ umystu i mysleniajest przeistacza-
nie mnogosci w jednosé¢, réznosci w tozsamo$¢. Umyst ujrzy
nawet w najniepodobniejszych natury utworach zawsze co$ po-
dobnego i w rzeczach nieréwnych co$ réwnego: przyjdzie wiec
w kazdym cztowieku do idei materyi jako jedynej niepodzielnej
i ogdlnej, bedacej wszystkich ciat pierworodem i istotng trescig;
on uchwyci w najsprzeczniejszych z sobg filozoficznych syste-
mach i innych ptodach ducha tozsamosci rzeczy i wiekuistego
watku; on znajdzie nawet w stowach oblgkanego mysl gt6-
wna, wielka, pozorny nietad wykladu przenikajacg; on wy’
$ledzi wszedzie tozsamosé, bo on jest jej tworca, bo on wia-
dzg utozsamienia Wszystkiego. W duszy petnej i catkowitej
cztowieka, nie powinien, ani um, ani rozsadek, ani umyst mie¢
przewyzki; bo indczejprzepadnie, moze na zawsze, jednos¢
jej i harmonia.  Tu jest wszystko jedng réwnig i réwng rzecza,
tu nic nie ma pierwszeristwa przed drugiem.

(14) . Wychowanie ciata jest rzeczg tak wielkiej Wagi, ze
stanowito u starozytnych narodow prawie catkowite czlowieka
wychowanie i tres¢ jedyna pedagogiki. Gimnastyka bowiem
byta, jak wiadomo, gtéwng i prawie wylgczng wychowania
starozytnych cechg. | czyliz zdota duch silny w stabej ciata
lepiance mie¢ siedzibe? Orzet rozbija klatke wzgledem siebie
za staba, i ulatuje w wysokosci nieba, pierwotng swa ojczyzne.

(15) . Niechaj dzieci nie znaja, co tak zwane wybrydy. Sko-
ro jednak tej lub owej potrawy jes¢ nie chca, nie zniewalaj
ich dojadta; bo by¢ moze, iz to niejest narowem, ale iz
natura ich tego cierpie¢ nie zdota. Juz nie jedno dziecko do-
stato choroby niebezpiecznej, dlatego ze ojciec je dojadta po-
trawy mu nieznosnej zmusit.

Owoce, jarzyna, potrawy mleczne i Zciasta, sg wybornem
pozywieniem dla dzieci: migsa niech dlugo nie znajg, a na-
wet i pozniej pozywiajg je w matej ilosci. Nie dawaj im nic
tlustego, szczegblniej w masle ptywajgcego, ani korzennego.
Zimne i gorgce potrawy, zwiaszcza jezeli nagle nastepujg po
sobie, nietylko psujg zotadek ale i zeby. Kawa, herbata.
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czekolada, wino, piwo, likier i t. p. sg dzieciom a nawet po-
drodlejszej miodziezy bardzo szkodliwe przed .pietnastym
rokiem: lepiej nie zna¢ ich wecale, a pdzniej takze oszczednie
i rzadko ich uzywaé. Napoje te zaczynajg by¢ dopiero po trzy-
dziestym roku zycia naszego potrzebg; wczesniej za$ sg zwol-
na zabijajacg nas trucizng. Lepiej ze ich dzieci nigdy nie ko-
sztujg i nigdy nie widza; bo czego wcale nie znamy, tego i nie
pragniemy.

(16) . Powietrze jest zywiotem zycia; jest nektarem bogéw
dla dzieciecia. Juz po dwu pierwszych zycia tygodniach, wy-
no$ dziecie na dwodr, jezeli pora roku i pogoda tego dozwala.
Cieplo takze jest, rownie jak powietrze, dla dzieci zywotnym
positkiem....

Wszystkie pokoje, gdzie przebywajq dzieci, majg by¢ do-
statecznie ciepte, wyjgwszy ich pokdj sypialny. Posciel jest
lepsza od gorgcego pieca,bo utrzymuje ciepto i nie psuje
Swiezego powietrza. POzniej wezwyczajaj dzieci do mrozu
i upatu, do wszelkiej niepogody. Niech wybiegaja na dwor
$rod ryczacej nawatnicy i nie truchlejg przed grzmotem. Ka-
panie sie w strumieniach deszczu jest rownie dzieciom jak ro-
Slinom pozyteczne; elektryzuje, wzmacnia je i $wiezym bal-
samem ozywia, rosng wtenczas prawie widocznie. Mokre
suknie niech na dzieciach obeschng, przeciez nie w pokoju,
lecz na dworze w $wiezem powietrzu.

Ranne powietrze jest najswiezsze i najzdrowsze; wieczor-
ne ma niewiele kwasorodu: niech tedy dzieci twe idg spa¢
i wstajg razem z ptastwem. Rano wstawac to najpiekniejsze
przyzwyczajenie, jakiego w domu rodzicow naby¢ mozna,
i nalezy do wczesnego dobrego wychowania.

(17) . Odziez dzieciecia ma by¢ lekka, swobodna i miec je-
dynie wygode na celu, nie powinna by¢ ani dziwaczna, ani
taka, jakg noszag ludzie dorodli i hotdownicy mody. Maty
chtopczyna we fraku lub oficerskim mundurze i mate dziewcze
w sukni modnej, w kapeluszu ze strusiemi pidrami lub ga-
zowym welonku: to prawdziwe karykatury, od ktorych sie
oko przywykle do smaku odwraca. Odpowiednios¢ pe-
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wnemu celowi jest dusza wszystkich rzeczy pieknych, wewne-
trzng ich pieknoscia, prawdziwie dobrym smakiem, na ktorym
zazwyczaj kobietom zbywa. Czemu? Bo kobiety nie pytaja
sie o cel nigdy; bo cel mie¢ na wzgledzie nie jest rzecza wy-
ksztatconego oka, ale myslagcego rozumu. Wolno jest ubra¢
dziecie fantastycznie: fantastyczno$¢ jego ubioru przeciez nie
powinna by¢ bez smaku, bez celu, nie powinna wiele koszto-
waé. | cozjest ubioru dzieciecego celem? Wygoda i lek-
kie i takie ostoniecie ciata, zeby wszystkie jego czionki do-
stepne byly Swiezemu powietrzu i swobodnie ros¢ mogty.

(18) . Kaz kapaC twe dziecie codziennie w cieptej wodzie,

i to od chwili samej urodzenia, przynajmniej rok caty. Kapiel
roztwiera pory dzieciecego ciata i podnosi moc jego wyziewdw,
trzyma je w czystosci i oddala'od niego choroby. Porzu¢ ja
przeciez, skoro dziecie szkarlatyny, ospy lub innej jakiej cho-
roby dostato. Jak pozyteczna kapiel, tak w wielu razach
szkodliwa. Ze sie z rana maja dzieci my¢ zimng woda, to
kazdemu wiadomo. Do mycia sie zimng wodg wezwyczajaj je
dopiero wtedy, kiedyjuz biegaja,, wczesniej moze by¢ im szko-
dliwe.

(19) . Niechaj dzieci $pig wiele, nie wolno przeciez do
ich przymusza¢. Chowaj je w pokoju, gdzie inne dzieci prze-
bywaja, a naucza sie spa¢ stodko wsrdd wrzawy i zgietku.
Dopdki chtopiec rosnie, niech codziennie przynajmniej osm go-
dzin sypia; dziewczynie za$ nawet juz zupehlnie rozwinietej
wolno jest i dtuzej by¢ w t6zku. Wolno jej spa¢ godzin dzie-
sie¢: lecz ztad wcale nie wynika, zeby siejej godzito byc
ospala i leniwa: niech idzie .spa¢ wczednie, ale wstaje ze ston-
cem i wstawszy zatrudni sie natychmiast jakg robota.

snu

(20) . Praca fizyczna przysposabia cztowieka do prac ducha,

a ruch jest dobroczynnym zdrojem, z ktérego wytryska fizy-
czna i moralna dzielnos¢.  Dzieci twe niechaj biegaja, tancuja,
pna sie na drzewa, taza po drabinie, pasujg sie z sobg, ska-
czg przez rowy, niech ciezary dzwigaja i ciagna, ptywajg po
wodzie, $cigajg’ sie z psami, lub z innemi domowemi zwie-
rzetami. Taniec jest dla dziewczecia kucykiem, krzepi zdro-
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wie, ksztatci cztonki: nawet i chlopiec ma sie uczy¢ tarco-
wacé, bo on réwniez nie powinien byé niezgrabnym. Taniec
jest jednakze gtéwna rzeczag dla dziewczyny, dla chiopca
za$ rzeczg poboczng. Niechaj grajg dzieci twe w pitke, w wo-
lanta, w obrecze; niechaj w ogrddku pracuja, w stodole mi6-
ca, w kuzni miotem bijg i t. p. Chetnie iz uciechg najwiekszg
czynig to dzieci, i tym sposobem igrajac, wdrazajg sie do pra-
cy, hartujg swe sity; lecz wszystkie te éwiczenia ciata dzie-
ciecego potrzebujg wielkiego i nieustannego dozoru, maja by¢
takze do wieku zastosowane i nigdy nie trwa¢ zadtugo. Szcze-
golniej dzwiganie ciezaréw jest niebezpieczne. Juz niejeden
chtopczyna oddany do kupieckiego sklepu, dzwigajac gtowy
cukru i inne towary ustawicznie, zostat garbatym na cate zy-
cie.

(21) . Sita ciata jest dla miodzienca w tej rubryce pedago-
giki wszystkiem, pieknos¢ za$ rzecza poboczng. Wychowaj
lepiej Tezeusza niz Adonisa. Piekno$¢ jest miodziencowi bar-
dzo czesto nieprzyjemnosci zrodiem.  Milton np. otrzymat dla
rzadkiej swej urody szydercze damy przezwisko, i mowigc
0 nim lub do niego, odzywano sie ze $miechem: Miss Miltonl
z corka rzecz sie ma inaczej: dla niej pieknos¢ ciata jest wszy-
stkiem, piekno$¢ kobiety we wszystkich czasach wiecej bywa
ceniong niz wysokie jej urodzenie, bogate wiano, a nawet
duszy i serca zalety. Najsilniejszy mezczyzna zostat pierwszym
krélem na ziemi i odziat szkarfatem swym najpiekniejsza dzie-
wice. Sita ciata niech przeto w mtodziericu, a pieknos¢ cia-'
fa w dziewicy przemaga; zdrowie zas$ jest rzecza trzecia, kt6-
rej rownie mtodzieniec jak dziewica potrzebuje. Ksztat¢ wiec
ciato twych dzieci, daj mu lekkos¢ i wdziek ruchu, rozwinje-
go site, pieknos¢ i zdrowie. Taniec robi tu prawdziwe cuda,
a salon jest dla miody istoty pod tym wzgledem akademia, do
ktdrej jednak przedwczesnie chodzi¢ nie powinna.

(22) . Kazde Zrodto poznania ma bezposrednig pewnosé¢, bo
inaczej nie bytoby zrédiem, t.j. poczatkiem z ktérego wycho-
dzi umiejetnos¢ bezpiecznie, podwala, na ktorej spoczac i zam-
ki swe budowa¢ mozesz. Jakoz tak jest rzeczywiscie. Wi-
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dzisz wkasnemi oczami, styszysz wiasiiemi Unszami, wacliasz
wlasnym™ nosem i dotykasz wkasnemi palcami, zaczem zawsze,
sam i wprost, t j. bezposrednio, i nie potrzebujesz tu obcych
oczu lub uszu, czyli posrednictwa. Podobniez wiesz o tern,
ze myslisz rownie bezposrednio. Wreszcie wiesz, ze zyjesz, ze
jeste$ wolng istotg, takze bezposrednio, bo masz przyrodzo-
ne wiasne uczucie. -Takie bezposrednie wiadomosci zowig sie
pewnikami. Mamy trzy Zrédta poznania, a wiec i trzy pozna-
nia pewmiki. Temi sa.empiryczny, metafizyczny i filozofi-
czny.

Za pomocg zmystow' i ich pewmika przychodzimy do prze-
$wiadczenia, t.j. do wiadomosci 0 sobie przez $wiadczenie
zewnetrznego Swiata natury. Przeswiadczenie .jest bezposre-
dnioscig wiedzenia o sobie a posteriori. Za pomocg umystu
i pewnika jego przychodzimy do $wiadomosci, t.j. do we-
wnetrznego naszego przeswiadczenia, powstajgcego przez
$wiadczenie ducha. Duch jest $wiadom samego siebie. Swia-
domosc jest bezposrednioscia wiedzenia o sobie a priori. Za
pomocg mystu ijego pewnika, przychodzimy wreszcie do wha-
snego uczucia. Wiasne uczucie jestjednoscig przeswiadczenia
ze Swiadomoscia, a wiec bezposrednioscia wiedzenia o sobie
a totali.

(23). Wszelkie poznanie musi spoczywaé na jakiej bezpo-
Sredniej pewnosci, bo nie majgc punktu do oparcia sie nieza-
chwianego, aniby nawet rozpoczaé rzeczy swej nie potra-
fito; pdzniej za$ ma posrednictwo miejsce. Tak empiryk przy-
chodzi za posrednictwem drugiego empiryka do nowych do-
Swiadczen, tak réwniez metafizyk i filozof za posrednictwem
catej metafizyki i filozofii, podnoszg sie do nowych mysli i po-
znan. Kazde nowe poznanie, spoczywajac na swych odwie-
cznych bezposredniosci fundamentach, karmi sie innem na
tychze fundamentach zbudowanem poznaniem, zamienia je
w swe soki, rosnie niem, czyli pomnaza sie zajego pomoca.
Tak w naturze, tak i w poznaniu! Bezposrednios¢ jest pocza-
tkiem, posrednio$¢ dalszym ciggiem i zyciem.
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Zycie kazde jest materyg i duchem w jednej istocie. Bytu
zycia dowies¢ tez temu, kto go przeczy, réwnie niepodobna
jak dowies¢ bytu materyi iiieczujacemu, lub bytu ducha nie-
myslacemu stupowi. Zycie wie o zyciu wiasnem i cudzem, je-
dnostkowem i powszechnem. Zycie zowie sig $wiatem.

Widzimy we wiashem i powszechnem zyciu, tudziez we wia-
snym i powszechnym $wiecie réznice. Wczoraj™ dzisiaj \ju -
tro , ktore zamzQ sg, byly i beda, a wiec ani poczatku ani
konca nie maja, sg tych réznic podstawa.

Wiara w nieSmiertelnos¢ jest réwnie odwieczna i po calej
ziemi upowszechniona, jak wiara w Boga. NieSmiertelnosci na-
szej temu nie dowiedziesz, ktojg przeczy, bo ona jest takze
bezposrednig wiedza.

Wolnoséci osobistej takze nikomu nie dowiedziesz, bo ona
jest bezposrednig nasza pewnoscig. Zwolennik tej lub owelj na-
uki, tego lub owego stronnictwa, nie jest samodzielnym.
Im mniej w cztowieku jakim samodzielnosci, tern mniej wiasne-
go uczucia, tylko cnota jest wolnoscig i samodzielnoscig na-
szg. Zbrodniarz jest niewolnikiem wtasnego sumienia, kazi-
cielem i morderca samego siebie.

(24). Ogniskiem wszystkich zmystéw jest wyobraznia. Do-
tad u nas przez wyobraznig rozumiano fantazya tub imagu
nacya. Rozumienie to bylo przeciez falszywe! Fantazya lub
imaginacya wiedzie nas bowiem do ideatdw, i jest pierwiast-
kiem wszelkiej umystowosci, czyli umem: wyobraznia zas jest
empirycznej natury, jest, ze tak rzeke kuznia, w ktorej kuje-
my wyobrazenia! Czemze wiec jest wyobraznia? Jest zmy-
stem wewnetrznym, o ktdrym Loke pierwszy w filozofii mowit
i wiele rozprawiat, jest stokiem i punktem $rodkowym wszy-
stkich zmystéw. Zmysty wszystkie majg nerwy swemi korze-
niami, a te korzenie zbiegajg sie w mozgu! W moézgu przeto
siedlisko jest wyobrazni! Kazdy zmyst jest wyobraznig z moz-
gu wystepujacag! Jak wzrok jest przyrodg oka, stuch przyro-
da ucha it. d., tak wyobraznia jest przyrodg mdzgu, jest
zmystem w mdzgu mieszkajacym! Zmysty doznajg wrazen,
wrazenia za$ te plyng po nerwach, jak elektrycznos$¢ ptynie
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po drétach zelaznych, prosto do moézgu, czyli do wyobraZni,
i w tej wyobrazni zamieniajg sie w wyobrazenia! Wyobra-
zenie jest jednoscig wewnetrzna, lub tez duszg wrazenia;
jest juz mysla ale jeszcze mysla miodg, jeszcze myslg
w pojecie i w stowo niezamieniong! Doskonalagc zmysty
w twym wychowancu, doskonali¢ takze bedziesz w nim i wy-
obraZnig, te kolebke wszelkiego myslenia i poznania! Raz
jeszcze zwracamy tu czytelnika naszego na to uwage, ze wy-
obraznia nie jest umem, nie jest wiadza duszy, ale nalezy do
ciata, do zmystow, do realnosci cztowieka, ze jej znaczenie
dotychczasowe byto niefilozoficzne i ze od dnia dzisiejszego,
od chwili tej, w ktorej to czytasz, zmieni¢ sie¢ powinno. Wy-
obraZnia jest tylko zmystem wewnetrznym, a przeto dziatem
nawet zwierzecia! U zwierzat przeciez nie jest ona tak dosko-
nata, jak w cztowieku, poniewaz i zmysty zwierzat nie tyle
sg doskonate jak nasze.

Kiedy przedmiot $wiata zewnetrznego sprawia na organach
naszych zmystowych wrazenie, wedruje w postaci tego wra-
zenia po nerwach naszych do mdzgu i przeglada sie wreszcie
we zwierciadtach naszej wyobrazni, jako wyobrazenie.

(25) . Myst jest pierwiastkiem i Zrédtem rownie zmystu jak
umystu, ze wszystkiern co do nich nalezy, czyli réwnie zmy-
stowosci i umystowosci catej. On $ciagasie na swiat widziat®
ny i niewidzialny.

(26) . Zmysty sa pierwszem i kardynalnem Zrddtem nasze-
go poznania, zaczem rzeczg nader wielkiej wagi, ktorej wy-
chowanie zaniedba¢ nie powinno. Ich $wiadectwo ma w so-
bie bezposrednig pewnos¢, czyli jest pewnikiem niepotrzebu-
jacym zadnego dowodu. Trzymam np. ksigzke w reku i wi-
dze ja whasnemi oczami, a wiec dos¢ mi na tem; niech przyj-
dzie kto chce i zapewnia mnie, ze to nie ksigzka, ale flaszka,
lub co innego, albo tez niech wota, ze materya jest ztudze-
niem, niczem: nic nie pomoze, bojestem rzeczy mojej bez-
posrednio pewien.

Ze wszystkich zmystéw rozswituje stuch najpiérwej. Ztad
tez np. umierajg kurze piskleta Wjajach i liszki Jedwabnicze
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na morwach, jezeli w ich blizkosci wystrzelisz z pistoletu.
Stuch trwa takze najdiuzej. Czlowiek np. w letargu traci wszy-
stkie swe zmysty, prdcz stuchu. Nawet umarly czute ma ucho,
mniej wiecej pot godziny po Smierci, i zbudzg sie czestokrod,
skoro stowa oburzajace siebie ustyszy. Wech rozwija sie najpé-
Znigj i niknie najpredzej. Mozna zmysty do najwyzszego sto-
pnia wydoskonali¢, jezeli je ¢wiczy¢ bedziesz od mtodu, na-
wet zmyst dotykania zdolny jest nadzwyczaj wielkiego wy-
ksztatcenia. Jeden zmyst popiera drugi; dlatego tez wszy-
stkie zmysty réwnie ksztatci¢ nalezy. Przy stuchaniu np. mu-
zyki cichej, trzeba roztworzy¢ usta i zlekka oddychaé, zeby
nietylko uchem, ale gebg i nosem towi¢ tony. Smak i po-
wonienie zawarowane sg wzrokiem. Z zawigzanemi np. oczami
nie rozpoznasz znanych ci dobrze gatunkéw wina; w nocy
fajke pali¢ bedziesz bez zadnego smaku, i tytoniu po pach-
nacym dymie nie rozpoznasz. Bez wzroku, stuchu i powo-
nienia, $Swiat statby sie nam Swiatem $limaka, nedzng gtow-
ka kapusty lub innego ziela. Samo powonienie jest nam tak
juz pozyteczne, ze dziatajac na nie, obudzisz cztowieka z le-
targu lub mdiosci.

(27). Wazrok jest wiecej pozyteczny, a stuch wiecej szla-
chetny, zaden zwierz nie posiada taK udoskonalonych zmystéw
jak cztowiek. Chociaz to lub owo zywigtko lepiej widzi, le-
piej styszy i lepszy ma wech niz cztowiek, przeciez poznasz
po blizszém poszukiwaniu rzeczy, ze ta lepszos$¢ jest mami-
dtem i czczym pozorem. \Wszystkie zwierzeta ssace majg oczy
i widzg czestokro¢ nader daleko; niezdolne sg przeciez do
spostrzegania réznic drobniejszych np. liter w drukowanej lub
pisanej ksigzce. Sowa i lelek widzg tylko w nocy. Rybie oko
jest juz zupetnie sztywne jakby do czaszki mabzgowej gwoz-
dziem przybite. Owady majg ocz tysigce na swych gtéwkach
matych, widzg przeciez jedynie zblizka. Tak zwany Kklucznik,
ktdry w mrowiskach zyje, jest zupetnie Slepy. W ogdle mo-
wigc, wszystkie zwierzeta od stonia gz do robaczka, sg pod
wzgledem wzroku presbypoami albo myopami t. j. widza
albo z, wielkiej oddali, albo w sasiednig] poblizy; lecz zadne
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z nich nie ma oka zdolnego prawdziwy stosunek miedzy rze-
czami uchwyci¢ jak czlowiek.

(28). Doskonali¢ zmysty twego wychowan ca bedziesz, chro-
nigc je z poczatku od wszelkiego nadwerezenia lub zepsucia,
pézniej za$ przez ¢wiczenie i zaostrzanie. Natura sama
rozwikiujaca sie w dziecieciu, stanie ci sie tu przewodniczka.
Zmyst widzenia jest dla ciebie, jako dla pedagoga, rzecza
najwiekszej wagi, poniewaz on wiedzie wychowarca twego
na tono natury nieskonczonoscig przedmiotow bogatej, przeto
do najwiekszego mndstwa wyobrazen. Pod wzgledem ksztat-
cenia mtodego wzroku nastepne rady: Nie bierz dziecka z so-
ba najarmark lub targ, do kosciota, do teatru, stowem w zadne
miejsce takowe, gdzie mnéstwo ludzi zgromadzito sie
i wielka ilos¢ przedmiotow jest do widzenia. Nie chodZ z niem
do sklepéw kupieckich, do galeryi obrazéw, do muzeéw be-
dacych skfadem cuddw historyi naturalnej, do kawiarni, do
salonu napetnionego poztocona gawiedzig! Nie pokazuj dzie-
cku wiele rzeczy od razu, bo przywyknie do ptytkiego spo-
gladania moznych potgtowkow, i widzac wszystko, niczego
wihasciwie nie bedzie widziato! Wzroku takiego, co wszystko
zlekka musnie i niczego nie zgtebi, niech wychowaniec twoj
nie nabedzie, bo to jest modng oczu choroba. Niejeden byt
jak sztokfisz bez glowy za granica, i zobaczyt rzeczy nowych
dla siebie wiele, powraca wreszcie do domu, i nie zdota naj-
mniejszej nawet odrobiny w swem gospodarstwie np. pole-
pszy¢ na wzor tego, co widzial! | c6z pomoze takie widze-
nie? Wot patrzyt nieraz na patac okazaty, a przeciez nawet
nedznego chlewu dla siebie nie zbudowat Plytkie patrzenie
jest patrzeniem bezmysinego zwierza. Wazrok medrca prze-
nika na wylot cztowieka i wdziera sie az do glebi jego ser-
cal Takiego wzroku nabierze dziecie, ogladajac kazdg rzecz
dtuzej, i nie bedac zniewolonem do roztargnienia oczu swych
mnogoscia przedmiotow.

(29). Shuch jest wszystkich zwierzat i ptakow, nawet ryb,
ptazéw i robactwa wihasnoscig i to taka, ze nie ma w catem
krolestwie zwierzecem prawie zadnego $ladu gtucho urodzo-
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hych. Przeciez stuch ten tepy jest, wyjawszy u stoniow,
wielbtadow, pajakéw i jeszcze kilku rodzajow innych, na her*
monig i delikatniejsze melodye. Budowa tez organu stucho-
wego niejest tyle doskonata u zwierzat, jak u czlowieka.

Muzyka dla Wielu zwierzat jest rzeczg nieznosna.  Pies np.
styszac ja, wyje i skomli, jak gdyby go bito! Nig popedzasz
wielblagda $rod pustyni lepiej niz biczem.  Sam pajak spusci-
wszy sie na fortepian wylewajacy z siebie arye, wiecej cierpi
niz doznaje rozkoszy. Ani Zwierzeta ani ptaki, a tem bar-
dzigj inne organiczne utwory, nie zdotajg potgczy¢ swych
glosdw i zagra¢ nam calg orkiestra. Ich stuch tak jest nieba-
czny na roznice tondwgb ze juz dlatego samego zwierze nie-
zdolne jest do méwienia i rozumienia ludzkiej raoW\.

(30). Wielu fizyologdbw mniema, ze zwierzeta przewyzszajg
cztowieka zmystem powonienia, a to z nastepnych powodow:
U matp, méwig oni, juz jest morda, a term samem i pieczara
wechu nozdrzem zwana, dtuga i wiecej nieréwnie w nigj jak
W naszym nosie, znajdziesz wysep nerwowych, tem bardziej
za$ upsa, konia, wotu. Iwa, stonia, i innych zwierzat, ma-
jacych paszcze niezmierng.  Wech nagradza zwierzeta za ich
staby Zmyst smaku i dotykania. Pies wacha po ziemi, biegnie
zwawo i znajduje swego pana lub tez rzecz przez niego zgubio-
na. Wech odkrywa zwierzetom, co natura imjako pozywie-
nie zwykte, jako lekarstwo lub tez jako trucizne przeznaczyta.
Wszystko to wybornie, ale to jest prawda,, ze te nerwy w no-
zdrzach zwicérzat nie sg tak doskonate, jak w nosje cziowieka.
Czlowiekowi np. ktory $wieze pizmo powachal, plynie natych-
miast krew z nosa, niejedna kobieta, powachawszy tak
zwaiie tuberozy, wpada w mdiosci. | ktérez zwierze, przy
calej swéj poteznej mordzie, ma w swem nozdrzu nerwy tak
drazliwe? My wachamy kwiaty, rézne wonne olejki i mascit
ktorez zwierze zna te przyjemno$¢? pies ze swym wechem
przejdzie koto najwonniejszego gwozdzika i uwagi swej na
niego nie zwréci.  Pies ten karmi sie Scierwem i jego smrodu
nie czuje. Jestze to wechu doskonatoscig? Powonienie zwie-
rzat jest silniejsze i dalej siegajace, ale nie doskonalsze od
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naszego. Ptaki drapiezne majg wech silny, ale tylko dla Scier*
wa; a uptastwa karmigcego sie nasieniem roslinnem wech
prawie zupetnie znika. W owadach wech jest tak dalece silny,
ze wiedzieje z odlegtosci wielkiej do, pozywienia; jest prze-
ciez tak jednostronny, ze Wyjawszy pozywienie, niczego wie*
cgj czué niezdolny. Robaki zdajg sie nie posiada¢ wechu;
a wiec i pod wzgledem powonienia stoi cztowiek wyzej nie*
réwnie, niz wszystkie inne zwierzeta.

(32) . Nawet zmyst dotykania, ktdry tak czesto wzrokowi po*
moc swa niesie, ksztalci¢ potrzeba™ Konce palcow sg wzro-
kiem niewidomyclL. Niemi rozpoznajg oni farby przedmiotow,
karty do grania i litery w ksigzce. Twoje dzieci niechaj sie
tedy uczg sztuki widzenia palcami! Rozkaz im czesto w nocy
wsta¢ z t6zka i podac ci np. szklanke wody, W ciemnosci
bedzie zmyst dotykania przewodnikiem ich jedynym. Gra
W Slepg babke jest przewybortia dla dzieci, bo wyjawszy
wzrok i smak, wszystkie ich zmysty doskonali.

(32) . Niechaj matka lub piastunka zwraca uwage dziecie*
cia na kazdy przedmiot mu nieznany. Zamiast je, jak to zwy*
czajem, na gwatt kotysa¢ i do snu nagli¢, niechaj mu pokaze,
zwiaszcza kiedy niespokojne i placze, zawsze co$ nowego*
Z poczatku dos¢ jest na samém wskazaniu przedmiotow, pé*
Zniej daj mu przedmiot ijego nazwe. Nazwe te wymawiaj
$piewajacym gtosem, powtoérz jakilkakro¢, aby tem pewnigj*
Sze wrazenie uczynita.

Wszelkie gospodarstwo domowe, badz jest wielkie badz
mate, ma nadzwyczajne mnoéstwo przedmiotow, ktore dziec*
ku zwolna w pewnych czasach pokazywa¢ mozna. Nie po*
kazuj mu przeciez wiele odrazu. Teraz do$¢ najednej sza*
fie, pdzniej roztworzysz i druga. IdZ z niem do twego ba*
‘Wialnego pokoju. Zobaczy tu zwierciadto ze ztotemi ramami,
zegar stotowy, fortepian, serwantke, firanki, meble. Oilez
tu przedmiotéw bawigcych i nauczajacych dziecie!

Nic dla niego przeciez niejest tak wielkiej wagi, jak ulica.
Tu kazdy pies przebiegajacy, kazdy kon, kazde zwierze, kaz*
de stado gotebi, bedzie celem jego wpatrywania sie i przy*
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czyna nowsj radosci: tu bedzie sie starato kazdy gtos stysza-!
ny nasladowaé. Sréd tej zabawy i niewinnej swobody po-!
mnozy ilo$¢ swych wyobrazen. Jezeli jest zdrowe, a ty jego
zmysty wskazanemi witasnie sposobami zatrudnisz: nie znaé
bedzie ptaczu iprzezyje, jak powinno, $rod Smiechu, $rdd usta-
wicznej uciechy czas swojego raju. Diugo nie potrzebuje ono
zadnych cacek, bo kazdy przedmiot nowy jest dla niego ca-
ckiem, Dopiero pozni¢j kiedy dziecko juz wszystko poznato,
co sie w domu twym znajduje, i kiedy natura zimg jednostaj-
na obumarta i barwg chinskiej zatoby czyli biatym plasz-;
czem $niegu pokryta, zadnej, rozmaitosci nie przedstawia, kup
mu kilka cacek. Wezwyczaj je, jak cijuz wiadomo, do oglg
dania dtuzszego i wszechstronnego. Skoro sie jakim przed-
miotem znudzi o, obr6¢ ten przedmiot na drugg strone, pokaz
mu go z boku innego, z tytlu it, p. a stanie si¢ on w jego
oczach rzeczg nowa. Od czasu do czasu dawaj mu przedmioty
dawniej juz od niego poznane, i staraj sie mu ozywié je swidt
Zem zajeciem.

Cacko dla niemowlecia jest tern, czem grammatyka facinska
lub francuzka dla prostaka, przedmiotem je nauczajagcym. Gra
i zabawa dzieci jest ich praca, poniewaz zatrudnia ich zmy-
sty; jest naukg, poniewaz pomnaza i doskonali ich wyobraze-
nia. Staraj sie przeto, aby dziecie twe ciggle sie bawito i igra-!
fo, a wezwyczaja¢ je bedziesz do nauki i pracy, ktore na nie
czekaja. Drziecie smakujgce w zabawach przepowiada zwykle
pozniejszag zdolnos¢ swa i pilnose,

Pomnazaj ciagle, ale zwolna, zapas zmystow5 ch przedmio-»
tdw w izbie dziecinn¢j, Cacka i ich tak wielka rozmaito$¢ mo-
ga ci tu przyjs¢ na pomoc. Cacko jest najpierwszym i najwy-
borniejszym dziecka ochmistrzem. Nie dawaj mu przeciez, jak
to juz sie samo przez sie rozumie, wiele cacek odrazu, ale
zawsze co$ nowego. Mozesz tylko wtedy zrobi¢ tu wyjatek,
skoro cacka sgjednego rodzaju np. caty batalion otowianej
piechoty. Cacka nie majg by¢ ani ciatu ani duszy dzieciecia
niebezpieczne, Nie dawaj mu przeto noza, widelca, nozyczek,
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igfy, $pilki, palacej sie $wiecy i t. p. nie dawaj zadnego c»
cka przedstawiajacego przedmiot jaki niemoralny.

(33), Im wiecej podrasta twoj wychowaniec, tem bardziej
staraC sie potrzeba o pokazywanie mu tego, czego jeszcze
nie widziat, czyli o pomnazanie jego wyobrazen. Pierwsze
wrazenia i wyobrazenia sg najgtebsze, dlatego tez najtrwal-
sze. Jezeli wiec wycliowanicowi twemu nie mozesz pokaza¢
w naturze cudzoziemskich zwierzat, obcych rodlin i t. p,, to po-
kaz mu przynajmniej w malowanych obrazach.

Krolestwo zwierzat, roslin i kruszcow jest tak nieskoricze”
nie bogate, tak rozmaite, tyle daje wyobrazen czyli tresci dlg
ciekawej wyobrazni dzieciecia! b tego powodu sa dla wycho-
wanca twego obrazy przedstawiajace przedmioty historyi rex
turalnej najbardziej zajmujace. Korzysci obrazow w ogdélnosci
sg nader wielkie, bo one przeprowadzajg osobe mtoda z ogro-
mnej ksiegi natury do ksigzki zwyczajnej, i rodza w niej ocho-
te do uczenia sie sztuki czytania. Pod tym wzgledem sa. one
takze dla ludu prostego, tego wrecznego dziecka, bardzo po-
zyteczne. Nie dawaj przeciez nedznych malowidet, a szcze-
gblniej czestochowskich obrazkéw, w rece dzieciecia; bo te
wiodg je do falszywych wyobrazen. Kazdy obraz powinien
rzecz z natury wzietg ito ile podobna wiernie przedstawic,
W ksigzce grubej petnej malowanych obrazéw, nie ma dziecie
kart podtug woli swej przewraca¢; bo to je przyzwyczai do
plytkiego zapatrywania sie¢ na rzeczy. Pokaz mu za jednym
razem o$m a najwiecej dziesie¢ obrazow i to zwolna, jedynie
wowczas kiedy cie o to blaga i pewien jeste$, ze bedzie je
z uwaga i ciekawoscig ogladato.  Systematyczno$¢ w pokazy-
waniu obrazéw nie jest potrzebna, poniewaz jest tu rzecza pe-
dantyczng. Dziecie nie jest jeszcze. Bogu dzieki, filozofem, lu-
bi humorystyczng rozmaitos¢ i widzi chetnie np. po stoniu
pajaka. Obrazy te objasniaj dziecku, ale krétko, w dwadch
lub trzech wyrazach; bo tu nie idzie o historyg tego lub owe-
go zwierza, ale o danie pierwszego o niem wyobrazenia. Do-
bra jest tu rzeczg pokazywaé dziecku z poczagtku takie tylko
przedmioty, ktére mu sg z natury juz znane. Przed széstym
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a nawet przed ésmym rokiem dzieciecia, pokazywanie obrazéw
nie przyniesie pozytku, bo miode stworzenie nie zna jeszcze
stosunku rzeczywistosci do sztucznego jej przedstawienia,
Meate obrazki sg lepsze dla dziecka, niz wielkie malowidta. ,,Co
dla nas, méwi Jean Paul, jest prawie niewidoczng, tojest dla
dzieci tylko malg rzeczg”. Dzieci sg krétkowidzami i maja
wzrok raikroskopiczny czyli wszystko kilkakro¢ powiekszaja-
cy, urodzone sa wiec do blizkosci.

(34), Pojecie staje sie w cztowueku stowem, a myslenie mo”
Wa. Kto nabyt nowych i dotad nieznanych sobie pojec, ten
zapytuje drugich albo stara sie sam wynalez¢ dla nich stoso-
wne nazwiska; bo naturze ludzkiej jest potrzeba porozumie-™
nia sie wzajemnego. Wyrazy sg gtoSnemi pojeciami, a mowa
jest mysleniein plyngcem na skrzydtach brzmienia i rozlegajar
cém sie; jezeli tedy ksztatcenie zmystowosci i pamieci jest
pierwszym, to mowa jest drugim dobrym Srodkiem do roz-
wiktania mtodego rozumu. Jean Paul méwi: ,,Nazwiejcie dzi¢™
cieciu kazdy przedmiot, kazde.uczucie i kazdg czynnosc!” Przez
nazwe zdobywa dusza zewnetrzno$¢ rzeczy, jak wyspe, ipze’™
nosi jg na tono swego oceanu. Imig przeistacza dzikie zwie-
rze w domowe, imieniem usmierzamy gieniusz natury i robir
my go naszym zwolennikiem. Mowa jest najdelikatniejsza
skalg nieskonczonosci i moznos¢ jej potegi doktadniej poka-
zuja nam dzikie ludy, u ktérych czestokroc jedno stowo calem
jest zdaniem. Dziecko wiejskie stoi jedynie swa w wyrazy
ubogg samotnoscig nizej od miejskiego. Niememu zwierzu
jest caly $wiat tak nieskoriczenie rozmaity jednem wrazeniem
i zwierze nie liczy, dla niedostatku pojecia do dwu, ani nawet
do jednego. Jezyk ojczysty jest dla dziecka najniewinniejszg
filozofig i rozumu ¢wiczeniem- Niechaj dziecko bardzo wiele,
przeciez zawsze z pewng trafnoscig szczebioce, i przyzwycza-
jajcieje do oznaczonosci wyrazania sie jak najscislejszej od sa-
mej kolebki. Gieniusz nawet i talent nie poczuja sie i nie po-
znajq dopoty, poki sie nie wypisali a przynajmniej nie wysto-
wili ustnie. Mowa jest gimnastyka rozumu, jego olimpij-
skiemi igrzyskami.
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Dzieci czujg tSm gwattowniej potrzebe méwienia, bo sg je,
szcze ludzmi naiwnie niewinnemi; do$wiadczenie jeszcze ich
nie nauczylo, one swego jezyka jeszcze nie sparzyly. Za,
dna piecze¢ dotad na ich ustach nie lezy, mowig wiec wszy-
stko, czem dusza ich wezbrata. Ich pojecia zrastajg sie zu»
petnie z wyrazami, nabierajg ksztattu i barwy, wylatujgz ich
ust jak miode stowiki z gniazda. Ich postepy w méwieniu sg
nagte i olbrzymie, sg godne podziwiania i dajg $wiadectwo
poteznego wzmachianiasie ich rozumu. Dozwdl tedy dzieciom
gwarzy¢, kwili¢ i gada¢ ile sie im podoba. Otrzymawszy po-
jecie wymawiajg jego nazwisko natychmiast, chcac sie o rze»
wistosci swej zdobyczy przekona¢, a wymdwiwszy je nie wie»
rzajeszcze samym sobie, powtarzajg zatem ten wyraz drugi,
trzeci raz ustawicznie i wrazaja go tym sposobem w swg pa-
mie¢.  Ztad tez pochodzi wielka ich szczebiotliwos¢.

(35). Stownik i grammatyka sg dwuszalowa \vaga rozumu
narodéw, Im znakomitsze ma jezyk ten tub éw stéw bogac-
two, tern wiekszg ilos$¢ ma nardd jezykiem tym méwiacy pojec;
im wiecej form i zwrotdw wyrazenia, tem wytrawniejsze e
piryczne myslenie, w obu razach tem szczodrzejszy rozum.
Nardd majacy niestychane mnéstwo wyrazéw, ale formizwro,
téw mowy niewiele, dowodzi, zejego poznanie nadzwyczaj ro-
zlegle, ale przytem Zejeszcze tego poznania nalezycie hie
przepracowal, ze przeto jezyka swego nie wyksztalcit zupel-;
nie: narodem takim sg np. Niemcy, Nardd przeciwnie, ktory
ma nie tak nadzwyczajng mnogo$¢ wyrazow, ale form izwro-
téw nieprzebrane morze, dowodzi, ze jego poznanie bylo do»
tychczas wprawdzie bardzo szczupte ale zupetnie strawione.
Tak np, my Polacy, mielismy od kilku wiekéw nieztych poe-
téw, ktdrzy nasz jezyk z tej strony do najwyzszego stopnia
wyksztatcili, Jezyk niemiecki, ktory whasciwie dopiero od Lutra
czasOw stat sie jezykiem ksigzkowym, wyrobita wiecej teolo-
gia i filozofia, dlatego ptynie on oceanem pojec'i wyrazow;
jezyk za$ polski wyksztatcita prawie jedynie poezya, dlatego
w formy i zwroty tak jest nieprzebrany. Nardd wreszcie, kto-
rego jezyk, ani w wyrazy ani w formy i zwroty obfity, dowo-
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dzi, ze jego rozum jeszcze w powiciu, czyli Ze jest bardzo
miodym, dzikim narodem! Co pod tym wzgledem z naroda-
mi, to i z pojedynczemi kidZmii Znawca ludzi, majacy sam
Whysokie wyksztatcenie, osadzi¢ zdota z kilku wyrazéw prze-
czytanjmh lub ustyszanych stopienn o$wiaty tego cziowieka,
ktérego sg whasnoscig™ Glupiec, Udajacy medrca i pokrywa-
jacy sztucznie rozum swoj krotki, nie wi¢, co czyni; ponie-
waz sam zdradza sie ustawicznie wtasnym jezykiem™  Jezeli
Wychowaniec twdj w stowa ubogi, to przekonanym by¢ mo-
zesz, iz jego pojecia a tem samem przypomnienia, wyobraze-"
nia i wrazenia sg nader nieliczne, niepewne i niedostatecz-
ne. Wowczas dziataj najego zmystowos¢ i pamie¢, pokazuj
mu rzeczy dawniej od niego widziane oraz mu zupetnie nowe,
1 pomnazaj tym sposobem jego pojecia. Jezeli mu nie stow
ale zwrotéw brakuje, jestto niezawodnym znakiem, iz jego ro-
zum nie nabyt nalezytej gibkosci, iz ou nie myslit Wiele.
Witedy rozmawiaj z nim czesto, skfaniaj go do rozmaitych
opowiadan, kaz mu sie uczy¢ piekniejszych poezyj na pa-
migec.

Mowa jest wszedzie zwierciadlem albo raczej echem rozu»
mu; jest rozumem brzmigcym. Dziecko twe ma od poczatku
samego w powszechnie przyjetej, w ksigzkach zaprowa-
dzojiej, czyli tak zwanej klassycznej wyraza¢ sie méwie. Jak
jeden strgj tak ijedna mowa odréznia ludzi wyksztatconych
od gminu. Jezyk polski jest jeden. Dziecko twe niechaj wiec
nie méwi zlitewska, zwielkopolska, zkujawska, zmazurska
zpodlaska i t. p. ale prawdziwie po polsku.

(36) Uwaga nie jest potega tylko bierng jak Zmystowosc*
ale takze i czynna. Bez uwagi Uie majg dla nas najmniejsze-
go znaczenia: czarujaca swa pieknoscig natura, romantyczna
okolica, przewyborne malowidto, rozkoszna muzyka, pod»
réz interesujaca; bez niej jest najszczytniejsza wymowa, rgj-»
ognistsza poezya i najdoskonalsza fdozofia, ktérej stuchamy,
jednostajnym wiatru pomrukiem. Bez ni¢j oko nie widzi, ucho
nie styszy, najlepszy rozum najtatwiejszy rzeczy nie rozumie.
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Bez niej dusza fiie tnysli > bo whasnie zaden przedmiot jej nie
zajmuje. Jezeli uwaga nasza juz zupeknie jest wyksztatcona,
postuszng .by¢ moze naszej woli; jezeli nie, to godzi sigjej
od nas wymagac. Nauczyciel np. wymaga od uczniéw uwagi
na swe stowa, oficer nakazuje jg swoj¢j rocie, wolajac: ba-*
czno$6! A wiec raz chcemy sami, drugi raz musimy by¢
iiwaznemi.

Ciggle ¢wiczona, zatrudniona uwaga, moze sie sta¢ na-
szem przyzwyczajeniem, moze stangé na wyzszym stopniu
wyksztatcenia.  Wielu ludziom jest ona wszystkiera na $wie-
cie, np. wodzowi $réd bitwy, dyrektorowi muzyki w czasie
przedstawienia opery, inarkierowi postugujgcemu w jakiej
wielkiej i gos¢mi napetnionej kawiarni. Cezar i Napoleon dy-
dyktowali kilka listbw odrazu; uwazajac pilnie w kazdym
z nich na inny zwigzek mysli: kupiec Wsklepie przedaje sze-
§ciu, siedmiu lub wiecej osobom najrozmaitsze towary, widzi,
styszy wszystko, nie da sie przeciez tym nattokom przedmio-
téw rozrywajacych jego uwage, w odment wprowadzi¢. Mo-
zna otrzymywac tysigce zmystowych wrazen, mozna nawet
jes¢, pi¢, i nic nie wiedzie¢ o tern, skoro czera innem jestes-
my zajeci i nie .zwracamy na to, co nas otacza lub co czyni-
my, naszej uwagi. W takim razie $wiat nas dotykajacy, jest
dla nas, jak gdyby go wecale nie byto. Uwaga jest przeto,po-
czatkiem bardzo waznym wszelkiego wyksztatcenia. Cztowie-
kowi niewyksztatconemu przesuwa sie mnéstwo rzeczy prawie
pod nosem, a on nic nie widzi; a chociaz i widzi, nie wie
wecale co widzi... Uwaga wirem swej przedmiotowosci znu-
zona i tyle, ile potrzeba, wyteza¢ sie przeciw niej niezdolna,
Zowie L roztargnieniem. Uwaga rowna jest jednym pe-
dem przeptywajacej godzinie, roztargnienie za$ coraz to in-
szym minutom i sekundom. Roztargnienie jest chorobg uwa-
gi, i ma sie do niej jak zfe do dobrego. Roztargnienie jest
wadg ludzi zawiele praktycznie zajetych, i daje powdd do
mnostwa komicznych wydarzen. Jeden ze stawnych lekarzy
np. miat szpital wielki pod soba, a oprécz tego kilkaset cho-
rych w miescie, i co chwila kogo innego odwiedzat; byt
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on przyzwyczajony za kazd" wizytg natychmiast otrzymywaé
pieniadze. Przyszediszy tedy raz do pewnego pacyenta, kto-
remu wczoraj zapisat pigutki, bierze te pigutki w roztargnie-
niu, polyka je sam, daje pacyeutowi pie¢ frankéw w reke,
ktére wtasnie od poprzedzajacego pacyenta otrzymat, i odda-
la sie spiesznie jak zwykle. Wszyscy przytomni sie zdziwili,
a on wcale o tein nie wiedziat co uczynit, az nazajutrz od
wihasnych pigutek zachorowat, ajego pacyent ubogi wyzdro-
wiat. Roztargnienie odréznia¢ trzeba od roztrzepania. Uwa-
ga roztargnionego jest chora, a uwaga roztrzepanca zdro-
wa zupetnie, ale nieprzyzwyczajona zatrzymywac sie nad ka-
zdym przedmiotem tyle, ile powinna. Ludzie gienialni sg
czesto roztargnieni, a pospolite miokosy, zwtaszcza wyzszego
stauu, sg roztrzeparicami. Ztad pokazuje sie, ze trwatos¢
jest uwagi kamieniem wegielnym i podwalg. Uwaga cierpig-
ca na roztargnienie, jest dla nas bardzo dotkliwg plaga, dla-
tego usituje sie uwolni¢ od tej choroby. To usitowanie nie
jest bez niejakiego skutku, i zowie wy zbieraniem wuyi.
Zbieranie uwagi jest lekarstwem przeciw roztargnieniu, ztad
tez lepiej jest, kiedy go nigdy nie potrzebujemy, jak i kazdego
innego lekarstwal...

Werdd ludéw dzikich nie napotkasz uwagi, ale albo zu-
petne na przedmioty odretwienie, albo tez niestychane roztrze-
panie.. Dzieci sg z poczatku ludzmi dzikiemi; budz wiec
i utrwalaj ich uwage, jezeli je ucywilizowaé pragniesz. Bu-
dzi¢ mozesz ich uwage kazdym nowym i nieznanym dla nich
przedmiotem, a utrwalac jg bedziesz, rozniecaniem zajecia ku
temu przedmiotowi. Nowa rzecz idotad im nieznana, zapa-
la je ciekawoscig, a blizsze odstoniecie tej rzeczy i wdanie sie
w szczegOly, rodzi w nich zajecie, skoro rzecz te stosownie
do ich wieku i usposobienia, przedstawi¢ im potrafimy. Ze
za$ prawie wszystko dla dzieci jest rzeczg nowg i nieznana,
nie ma/wiec nic tatwiejszego, jak budzenie, i zajecie ich uwa-
gi... Kazde dziecko jest najprzéd zmystowem stworzeniem,
ijego uwaga zwraca si¢ najchetniej ku przedmiotom widzial-
nego $wiata. Prowadz tedy wychowarica twego w rozkoszne

9
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objecia pieknej natury i pokazuj mu jej cuda. Morze purpuro-i
we, w ktérem sie zachodzace storice rozptywa; szata nocy
ubrana zlotemi gwiazdami; blyskawice roztwierajace nagle po-
dwoje do nieba i za niemi idgcy grzmot, jako krzyk przera-
zenia szatanow catego piekla; Swiecacy swietojanski robaczek
na zielonosciach czarnej dabrowy; kazdy kon lub wét, kazdy
ptak, kwiatek, kazde rozkoszne zywiglko ktorego dziecie ni-
gdy nie widziato, zwrdci i zatrzyma jego uwage. Krolestwa
zwierzat, roslin i kruszcow, roztwierajg ci pod tym wzgle-
dem Indostan niestychanego bogactwa, z ktérego bra¢ mozesz
dyamenty, jakie ci sie podobaja, i bawi¢ niemi twe dziecie. Ta
zabawka jest dlajego uwagi szkota. PéZniej ksztat¢ uwage
twego wychowarica na przedmiotach ducha. Ku temu celowi
znajdziesz wiele materyatow w bajkach i powiesciach wscho-
dnich, oraz w réznego rodzaju powiastkach i utworach gmin-
nego umu, nieszkodliwych dla mtodej duszy. Wreszcie idz
z wychowancami do kosciota, na rynek, wszedzie tam, gdzie
panuje zycie, czynno$¢. Na takowych miejscach, dojrzeje mio-
da uwaga. Na samym ostatku za$, zajmij jg utworami sztu-
ki i umiejetnosci, i staraj sie jg niemi dtuzej zatrudnié. Jezeli
uwagi wychowanca twego nie ksztalcisz, i czas do ksztatce-
nia jego przeznaczony, przeminie; zostanie on, jezeli nie wie-
cznem dzieckiem lub dzikim cztowiekiem, to przynajmniej roz-
trzepancem, co takze wielkiém jest nieszczeSciem!

Uwaga dzieci, tych dzikich matych ludzi ktérych trzeba cy-
wilizowaé, jest bardzo krétka i przelotna; staraj sie wiec
0 nadanie trwatosci. Rzecz ta bynajmniej nie jest trudna.
Dzieci doznajg przy roznego rodzaju ludzkich zatrudnieniach
najzywszej uciechy, i mogg sie im przez cate dni dtugie czer-
wcowe bez zmordowania przygladaé. Biegt)a np. tak chetnie
na miejsca, gdzie ryby towig, gdzie deski rzng tracze, drzewo
stréz rabie, dom ciesla buduje.... Dozwdl im przeto przypa-
trywaé sie takim robotom godzin pie¢ i dziesie¢, to trwatosé
ich uwagi tu sie ustala. Dopniesz tym sposobem twego celu
bez kiopotu i mozotu... Roéwniez tatwo i w krainach niewi-
dzialnego $wiata daje sie dtugo zatrzymywaé dzieci uwaga.
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Mitode stworzenia przystuchiwac sig bgda bajce gminnej od
zimowego zmroku, az do potnocy, i zapomng dziennego znu-
zenia i koniecznej snu potrzeby. Dozwol im wigc czasami tej
rozkoszy. Jak uwaznie chiopiec twoj stucha dzi$ powiastek
swej mamki lub piastunki, tak uwaznie stucha¢ bgdzie kiedys
swego nauczyciela w szkole i na uniwersytecie. Niechaj tylko
te powiastki nie bgda obyczajnosci szkodliwe, 1 nie dotyczg
sie nocnych strach6w.

Nie napinaj uwagi twych dzieci, zwlaszcza przy nauce, za
dtugo ani za czesto. Wszystko co zyje, potrzebuje wytchnie-
nia. Jezeli mtodg uwage za diugo napinaC bedziesz, zamienisz
ja w roztargnienie; jesli za czesto, w roztrzepanie. Mndstwo
widzianych odrazu przedmiotow, nietyle szkodliwe jest dla
uwagi, ile mndéstwo naraz styszanych gtosdw... Mozemy przy-
patrywa¢ sie widokowi kilkotysigcznego wojska albo processyi
licznej, mozemy za$ rozumie¢ zawsze jedne tylko moéwiaca do
nas osobe. Dlatego za$ dzieciecej uwadze nietyle szkodzi ma-
ryonetka, lub menazerya zwierzat, ile gwarliwy salon towarzy-
stwa, na kilka stotdw podzielonego. Nie zatrudniaj dzieci od-
razu fizycznie i umystowo, nie kaz np. twojej cdrce czytaé ksia-
zke i robi¢ ponczoche, bo to droga do roztargnienia.

Ksztat¢ uwage dzieci jedynie na przedmiotach wiekow'i ich
odpowiednich, oraz pokazuj imjedynie co im sie podoba¢
moze, i czego juz oddawna sobie zycza. Nim rzecz jakg po-
kazesz, zapal pierwej ciekawos¢jej pochwata, rzadkoscia i t. p.
Wszystko to zaostrza¢ bedzie uwage. Nie trzymaj dzieci diu-
go przy lekcyach, i nie mierz z niemi czasu twej nauki, po-
diug zegaru. Na co masz trapi¢ te mtode istoty? w'szakze
wnet znajda wiele utrapienial.. Dopdki dzieci mate, zamie-
nigj im nauke w zabawe... Nagte przejscia od jednej umiejetno-
Sci-do drugiej, sprawiajg roztargnienia. Skoro na lekcyi two-
jej wychowaniec ziewa i nie pokazuje uwagi, jestto bardzo
rzadko jego, a zwykle wiasng twg wing. Ty nie umiesz za-
ja¢ go twym przedmiotem. Czestokro¢ jest rzecz sama dla
dzieci nader interesujaca, ale wyktad jej za gorny, za uczony,
za pedantyczny, a wiec mtodg uwage usypiajacy. Do dzieci
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mowic¢ trzeba whasnym ich jezykiem a rozumie¢ nas beda;
skoro za$ nas rozumiejg, stajg sie uwaznemi.. Wykiad us-
tny jest zyciem. Opowiadajac ustnie dzieciom lekcyg, obu-
dzisz i zatrzymasz, czytajac zas ja z ksiazki, lub twego wia-
snego poszytu, uspisz ich uwage.

Przychodzimy na $wiat z naszym gieniUnSzem, t.j. znaszem
pewiiem usposobieniem, i na to najchetniej zwracamy uwage,
czego istota nasza jak zbawienia swego pragnie.

Ztad tez moéwi Jean Paul, prawdziwej uwagi z dziecka za-
dnem kazaniem nie wywotasz zadnym kijem niewykotatasz, ré-
wnie jak pociggu ku tomu lub owemu przedmiotowi. Swift w mu-
zykalnej akademii, Mozart na filozoficznej prelekcyi,Rafael w klu-
bie oratoréw! czyliz zdotacie w wymienionych wiasnie mezach,
ktorzy sg gieniuszami i majg wolg niezachwiana, oraz szacunek
albo przynajmniej wyrozumienie dla wszystkiego na ziemi, ku
tak waznym przedmiotom jakiemi sg sztuka, umiejetnos¢, polity-
ka, roznieci¢ uw'age i przyprawi¢ im, ze tak rzeke, inne zupetnie
ucho? A przeciez wymagacie tego od dzieci, niemajacych ani gie-
niuszu, ani silnej woli, i to do mato znaczacych przedmiutéw. Nie
obiewszaj drzewa przedmiotowosci, majacej by¢ celem uwagi
dzieci, zlotemi jabtkami nagrody, ani cierniowym gtogiem ka-
ry. Wowczas bowiem nie drzewo, ale na ni¢m zawieszony
owoc, nie szlachetna przedmiotowos$é, ale wihasha korzysé
bedzie ich uwagi bodzcem. Nie rozkosz podniebienia, ani tez
obawa rdzgi sa przewodnikami do Swigtyni madrosci. Dzie-
cie moze mie¢ najwiekszy pociag ku przedmiotowi o ktdrym
mu prawisz, ale nie dzisiaj przy tem lub owem oknie, lub tez
dlatego nie, ze co$ nowego zobaczylo; Zze jaka mitg sobie
potrawe przed chwilg jadto i oaiiej mysle¢ musi; ze ojciec za-
powiedziat popotudniowg przejazdzke: ze czekaje za godzine
koza lub rézga; ze wiasnie otrzymato kare i ze swego obu-
rzenia jeszcze do siebie nie przyszto. Oprdcz tego, nie znaj-
dziesz uwagi nigdzie tak napietej, jak stalowe resory pod ko-
czem; kazda wymaga przerwy, bo nie jest martwg maszyng!
Miej zatem wzglad na te przerwy koniecznie, i nie aj bie-
dnych dzieci za to, co czyni¢ jest dla nich niepodobienstwem.



69

Latwiej wiecznie teskni¢, niz wiecznie kocha¢. Uzywanie
wszelkie, nawet umiejetnosci, jest jeszcze krétszego zycia
nizeli kochanie, bo wiedzie do przesytu. Rozrézniajcie, mo-
wi Jean Paul, zwyczajng ludzkg uwage', od niezwyczajnej
gienialnej uwagi. Gienialila uwaga daje sie wprawdzie poznaé
jak dyament po swej przejrzystosci, daje sie pielegnowac
i ksztatci¢, ale nie daje sie utworzy¢. Gdzie jej nie ma, tam
prézne sg wszystkie usitowania. Migjcie tedy, rodzice i ochmi-
strze, sami na wychowancow waszych uwage, abyscie nie wy-
magali od gieniuszu uderzajacego was kiedy niekiedy swa bty-
skawicg i wszechmocg, przyszio$¢ jego platajac niebacznie,
przeciwnej i nienaturalnej mu uwagi; byscie me upierali sie,
izby Hajden nabrat mahtrskiego oka, Arystoteles zostat poeta.
Takowa instynktowa, za przedmiotem swym tesknigca, ale
zawsze od niego oddalona gienialna uwaga, objawia nam zja-
wiska, jakiemi sanp. ze gteboki Tomasz z Akw nu zwany byt
w swej miodosci bydlakiem; ze stawny matematyk Schmidt,
uznany za niezdolnego ani do nauk ani do handlu, musiat sie
38 lat zatrudnia¢ rekodzielnictwem. Dobre drzewa wydajg
najprzéd seki, a pdzniej smaczne owoce; szczere srebro
z kopalni dobyte i rozkruszone , oszukuje nas swa czarnoscig
ziemi. Przeciwnie za$ druga, zwyczajna ludzka uwaga, ma
by¢ inaczej zupetnie pielegnowana. Mniegj jg rozbudzaé, wie-
cej dzieli¢ i zgeszczac potrzeba. Nawet roztrzepane dzieci ma-
ja uwage, ale jeszcze nieskupiong i na wszystkie wiatry
otworem stojaca. Daremnie szukasz uwagi na $wiecie. Za-
dnej kuli widzie¢ nie bedziesz ze wszech stron odrazu. . Cier-
piacg uwage, przed ktdrg Swiat jako strumien przeptywa, nie-
zdolny zrobi¢ naniej gtebszego wrazenia i diuzej jej zatrzymac,
leczy¢ maszjediyin przedmiotem, robiac go dziecieciu Sfinxa
zagadka. Pytaj sie ustawicznie wychowanca przy wyktadzie
twej nauki: czemu? zjakiego powodu? Pytania ochmistrza
roztwicrajg tatwiej bramy do mtodego ucha, niz jego uczone
odpowiedzi.
(37) Najpierwsze oznaczenie rozwagi jest nastepujace: ro-

zwaga jest uwaga wyzszej potegi... Rozwazajgc rzecz, potrze-
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ba nam poréwna¢ ja ze wszystkiemi podobnemi do mej rze-
czami, ktore naszej dawniejszej uwagi byty celem, tojest trze-
ba nam pamiec zatrudni¢, trzeba nam takze sadzi¢, poniewaz
nie ma poréwnania bez sadzenia, zaczem trzeba nam zrobic¢
rozsadek nasz czynnym.... Chcac réwnie rozwazy¢, co mam
w tym lub owym razie czyni¢: musze ze swego doswiadczenia
a zatem z pamieci wiele podobnych przypadkéw wywotac i sa-
dzi¢, ktéry z nich moze mi teraz do mego celu by¢ najstoso-
whniejszy. Bez pamieci tedy i bez rozsgdku nie ma rozwagi...
Rozwaga wazy miedzy materyg i forma, czyli rozwaza, t.j.
oddziela forme od materyi, trzyma silnie forme, a opuszcza
materyg. Ona przychodzi juz do prawdy, ale do formalnej,
i jest wladzg tworzacg matematyke, grammatyke, logike, este-
tyke, polityke; jest kaptanka sztuki wszelkiego rodzaju...

Istota rzeczy jest, ze tak rzeke, za ciezka na wage. Ktdz
zdota bowiem wazy¢ stoica, ziemie, cate systema Swiatdw?
Dlatego tez formajest dla rozwagi wszystkiem... Nie w isto-
te ale w forme mozna sie wpatrywac; figury wiec gieometryczne
i liczby arytmetyczne, czyli formy przestrzeni i czasu, moga
by¢ celem kombinacyi. W samem nawet zyciu, form jest
mnéstwo. Formy sg w kosciele, w sadowniczym trybunale,
w towarzystwie, wszedzie, i miedzy niemi trzeba nam rozwa-
zac co stosowne a co nie.. Rozwaga wiedzie do oderwania
formy od materyi, czyli do tego co zowie sie zdjeciem. Tak
zdejmuje miernik forme pola jakiego z ziemi; tak malarz zdej-
muje forme z zywej osoby i przenosi jg na ptétno.

Sztukmistrz kazdy jest czlowiekiem rozwagi. Jego okiem
prawem, czyli zewnefrznem, jest zmystowos¢ i pamie, a jego
okiem lewem czyli wewnetrznem jest imaginacya i rozum.
Pierwsze jego oko jest biernoscig, drugie czynnoscia, oba spo-
fem samodzielnoscig. Jezeli mu braknie na oku zewnetrznem,
utwor jego nie zgodzi sie z natura; jezeli za$ nie ma oka we-
wnetrznego, utwor jego bedzie czczy i nudny, jak wlekaca sie
codziennosc...

Piramidy i obeliski egipskie sg utworem rozwagi bez zmy-
stowosci i pamieci, dlatego tez nienaturalne; szczatki za$ sta-
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rych indyjskich budowli, p6zniejsze rzymskie i greckie réwnie
jak i gotyckie lub maurytaniskie $wiatynie, sg utworem roz-
wagi bez imaginacyi i rozumu, dlatego tez bez ducha. Utwo-
ry za$ klassycznej starozytnosci i Srednich wiekow, sg tu
przewyborne i do dzi$§ dnia za wzér stuzace, poniewaz sztu-
kmistrz pokazat sie synem natury i synem ducha. Petna ro-
zwaga jest krynica dobrego smaku, niepetna ptodzi smak ze-
psuty. Jezeli w niej przewyzsza rozsgdek, to btyszczy ona
wiecej Kkrytycznym talentem niz poetycznym , np. jak Michat
Angelo; jezeli w nigj przewyzsza imaginacya, to wystepuje
jak szalona gienialno$¢, np. jak Mikotaj Poussin; jezeli w nigj
przewyzsza pamigé, to przetadowywa czesci pojedyncze
i szkodzi tym sposobem catosci, jak np. Bernini; jezeli w nigj
wreszcie przewyzsza zmystowos¢, tedy chwyta sie nadewszy-
stko koloréw, i to ksztattem formy, kosztem lepszego smaku,
jaknp. najnowsza szkota francuzka. Upodobanie w kolorach
spoczywa oczywiscie na zmystowosci, bo znajdujemyje u lu-
dow dzikich i niemajacych wyksztatconego ducha. Smak fla-
mandzki zepsuty w obrazki $wietych wprowadzony, zdobi
Sciany catego chtopstwa w Europie. Upodobanie za$ w for-
mie spoczywa na imaginacyi formujacej wszystko wedle swej
tworczosci... Dzieta snycerskie pomalowane, oburzajg smak
dobrze wyksztatcony.

Rozwaga sztukmistrzowska $redniego wieku, celuje réwnie
smakiem dla koloru jak dla formy. Czaséw Srednich obrazy,
ubiory, malowidta szyb w oknach, rozwiktaty smak koloru
tak wysoko, ze dzi§ prawie rozpacza¢ trzeba chcac pdjsc
z nim w zawdd...

Czem za$ dla architekta i malarza jest forma, linia, tem
dla poety budowa wiersza; a czém tamtemu farba, témjest
temu rym czyli konicéwka. Poeta wiecej hotdujgcy imaginacyi
i rozumowi, odznacza si¢ budowg wiersza, np. Géthe, Szyl-
ler, Mickiewicz. Jean Paul tak gonit za rozmaitoscig tej bu-
dowy, iz pisat co do formy zupetnie proza, chociaz co do
istoty zapala poezya, i porywa z soba kazdego czytelnika
w krainy naj$mielszej imaginacyi. Poeta za$ wiecej hotduja-
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ey zmystowosci, bogatszy jest w rymy i pisze sonety iip. Pe-
traika... Grecy, pelni imaginacyi irozumu, nie znajg rymu;
zmystowi Maurowie piszg prawie wszystko, nawet filozofig ry-
mem.. | z muzyka ma sig rzecz nie inaczej. Gzem dla ar-
chitekta lub malarza jest forma, a dla poety budowa wiersza,
tem dla kompozytora muzyki instrumeiitacya; czem za$ dla
architekta lub malarza jest kolor, a dla poety rym, tein dla
muzykalnego kompozytora koloratura. | tu wystepujg prze-
ciwienstwa, stosownie do przewyzszajacych realnych lub ide-
alnych zywiotéw rozwagi. Hajden celuje instrumentacya,
wioska szkota koloraturg. Wreszcie Mozart, Bethowen, Ros-
sini, Weber, potrafili potgczy¢ instrumentacyg z koloraturs,
i zadziwiajg nas wszedzie swym gieiiinszem. U kobiet prze-
maga upodobanie w kolorach, rymie i koloraturze; u mezczyzn
za$ upodobanie w formie, budowie wiersza i instruinentacyi.
Ta uwaga odkrywa roznice mezkiego i kobiecego smaku.
Rozwaga dotycze sie nietylko sztuk pieknych jak np. ar-
chitektury, snycerstwa, malarstwa, muzyki, poezyi; ale takze
i umiejetnosci, w ktdrych forma przemaga, a wiec matematyki
logiki, grammatyki, estetyki. Matematyk rozwaza formy ze-
wnetrzne materyi, ducha i zycia, przychodzi tedy do swej je-
ometryi, arytmetyki i mechaniki. Logik rozwaza formy we-
wnetrzne poje¢, zdan i wnioskéw, przychodzi przeto do swej
nauki myslenia. Grammatyk przychodzi do swych prawidet
jezyka, a estetyk do swych prawidet sztuki, réwniez za po-
mocg rozwagi dotyczacej sie formy. Zycie jednak wsrod $wia-
ta przepetnionego osobistoscig jest najwyzszg sztuka, dlatego
tez i najwyzszym rozwagi przedmiotem. Umie¢ sie znalez¢
w kazdéin potozeniu, nada¢ najlepszg forme kazdemu swemu
czynowi, kazdemu krokowi, by¢ na ziemi szczesliwym, a prze-
ciez nie splami¢ swego charakteru i nie poswieci¢ swego nie-
ba, jest najpotezniejsza, ze tak powiem potega rozwagi. Ro-
zwaga jest. Minerwg zycia, boginia madrosci na ziemi. Jej
przedmiotem wprawdzie jest wszedzie tylko forma; ale for-
malno$¢ rzadzi wszystkiem, wystepuje jako architektura, sny-
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cerstwo, malarstwo, muzyka, poezya i polityka; pokazi™e
sie jako wszechmoc z bezforemnej massy $wiat tworzaca.

Cziowiek rozwagi, ktdremu stosunki przedmiotowosci oraz
jej forma gtowe zajmujg, poznaje swe potozenie i innych ta-
two, stosuje sie wiec co chwila do innych wystepujacych na
scene okolicznodci.  Cel przeciez jego, powinien by¢ zawsze
szlachetny i Swiety, bo inaczej rozwaga jego stataby sie li
roztropnoscia.... Rozwaga bedaca Zrodtem poznania dla oder-
wanej formy, a wiec abstrakcya, wiodacg do zdjeé, a wiec
do samych abstrakcyj, nie daje sie tatwo obudza¢ w dzieciach
ale tyra tatwiej w podrostkach. Nie mozna tez pierwej na nia.
dziata¢, az wyksztalciwszy juz w wychowancu zmystowosc,
uwage, pamie¢ i rozum; co pewnego czasu wymaga. To
jednak masie sta¢ praktycznie i na przedmiotach zycia. Spo-
sobnosci ku temu znajdzie sie wiele. Raz np. otrzymato dzie-
cie nagrode za to, ze nauczylo sielekcyi, a drugi raz nie.
Czemu? Woweczas byto grzeczne i wszyscy z niego byli kon-
tenci, dzi$ za$ obrazito np. stuzgcego. Taki wypadek dzia-
ta¢ bedzie tym silniej na rozwage, im stodszy pierniczek, ta
pozadana nagroda.

Pdzniej ksztalci¢ mozesz rozwage twych wychowancow
wiecej naukowym sposobem.  Najpierwszym s$rodkiem do te-
go celu, sa lekcye rysunkow i malowania. Tu uczy¢ sie be-
da dzieci przenoszenia formy z podanego wzoru na papier.
Form tychjest wielkie mnéstwo.  Techniczne, gieometryczne,
gieograficzne i architektoniczne rysunki, bedg takze wybornym
do ¢wiczenia ich rozwagi materyatem..... Jak na rysunku
i malowidle, tak i na muzyce ¢wiczy¢ ich rozwage bedziesz.
Z poczatku rozwaza ucho tony réznorodne i rozmaity ich do
siebie stosunek tylko mechanicznie, i staje sie tak zwanera
uchem muzykalnem. Pdzniej przechodzi ucho to do swego
przeSwiadczenia w dzieciach, i podaje im bardzo bogaty ma-
teryat do ¢wiczenia rozwagi. Rozwaga jest wszedzie jedna
i taz sama; ¢wiczaé ja tedy na sztukach pieknych, éwiczymy
ja nietylko dla sztuk pieknych, ale takze dla ueiiejetnosci
i zycia. Rysunki i malowidta budza rozwage mtoda przez oko,

10
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a muzyka budzi jg przez ucho.Ucho juz jest wierzejg (bramg) do
duszy. Mozna zatem wziaé teraz co$ z umiejetnosci, zdolnego
¢wiczy¢ dzieci rozwage. Najstosowniejszemi do tego celu, sg
przektadania zdan z jezyka ojczystego na jaki jezyk obcy. Tu
przy kazdym wyrazie musi wycliowaniec prawie wszystkie pra-
widta grammatyczne mie¢ w pamieci, sadzi¢ o ich stosownem
uzyciu i rozwazaé bardzo wiele.... Wycliowaniec musi tu tak-
ze robi¢ zdjecia z natury. Mowa bowiem ojczysta jest nam
naturag, a obca sztuka.

Matematyka, logika, estetyka, te trzy umiejetnosci obra-
biajace forme zewnetrznej, wewnetrznej ijawiacej sie zywej
prawdy, sg stanowczym $rodkiem do ksztalcenia rozwagi.
Juz z mtodszenii wychowaricami mozna rozpocza¢ nauki ma-
tematyczne. Metoda Pestalozego, wedle ktdrej rysowaé be-
dziesz na tablicy kwadrat wielki na sto matych zawsze sobie
rownych kwadratéw podzielony, wyjasniajgcy wychowaricom
najtatwiejszym sposobem pierwsze prawidta jeometryi i aryt-
metyki , jest metodg przewyborng dla ksztatcenia miodej roz-
wagi, i dziata istotnie cuda. Pdzniej niechaj wycliowaniec twoyj,
rozpocznie kurs matematyki catej zwyczajnym sposobem. Sta-
raj sie tylko; nie méwimy tu przeciez o talencie obiecujgcym
przysztego Euklida, aby przy matematyce nie pozostat, isrod
niej wszystkich innych wkadz swoich nie zaniedbat. Wyja-
wszy gieniusz ogolny, i we wszystkich prawie umiejetno-
Sciach réwnie'celujacy, t.j. stawnego Lejbnica, byli najdziel-
niejsi matematycy, jak np. Euler, d’Alembert, nawet Newton
sam, nedznemi filozofami. Francuzi otoczyli swe skronig juz
tylekro¢ matematycznym, a ledwie kilka razy filozoficz-
nym wiericem.  Wielcy rachmistrze i mechanicy, objawili sie
czasami wsrod prostego ludu, ale nigdy wielcy filozofowie.
Matematyk objawia jedynie forme, i to jeszcze forme istnienia
zewnetrznego, a filozof trudni sie istota. Ztad religia i poe-
zya wechodzg bardzo gteboko w granice filozofii, ale uciekajg
przed matematyka. To za$, co Plato na drzwiach swej szko-
ty napisat: ~niechaj tu nikt nie wchodzi® komu nieznana
matematyka’, jest znowu dowodem, w jak blizkim zwigzku
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stoi matematyka z filozofia. Chcac rozwage wydiowanca
twego ksztalci¢, a przeciez nie iitapiaC jej w morzu form ma-
tematycznych, podaj mu takze formy myslenia i zycia, czy-
li ucz go logiki i estetyki, obok matematyki. Logika jest juz
innem formahiem mysleniem niz matematyka, a estetyka
wreszcie zastanawiajaca sie nad sztuka pisania, tym pierwo-
wzorem filozoficznego systemu, rozbierajaca nature tragiczno-
§ci, komicznosci, humoru, i tyle rzeczy [isychologicznych,
wkracza zwolna w kraj filozofii.

Szkoty publiczne, skfadajace sie z klass kilku, uczniéw
bez liku i professoréowmnéstwa, roztwierajace przeto dla kaz-
dego wychowarica najréznorodniejsze stosunki, sa matym
Swiatem i miniaturg towarzyskiego zycia, a wiec jednym z naj-
lepszych $rodkéw do ksztatcenia rozwagi. Pisze np. do swe-
go dobroczynczy, ktdrego kosztem szkoty odwiedza. Oilez
tu potrzeba rozwagi, zeby sie pokazat godnym jego dalszego
wsparcial  Wszakze mozna jednem tylko stowkiem nieba-
cznem go obrazi¢ i caly los sobie zepsué. Dobrze jest wy-
chowanca swego na $wieta szkolne do rodzin obcych wysytaé,
bo tu zachodzg stosunki, dla rozwagi jego korzystne, Bie-
dna tez sierota, $rod obcych wychowana i ciggle na cudzej ta-
sce zostajgca, pokazuje zwykle wiecej rozwagi,’od szczesli-
wego ze wszystkich stron panicza.

Skonczywszy nawet szkoty i uniwersytet, cwiczy sie je-
szcze miodzian w rozwadze. Jednakze rozwaga stac sie mu
nie powinna jedynie storicem. Nietylko matematyczna kom-
binacya rzadzi losem naszym: gra tu wielkg role szczescie lub
nieszczescie, ta prawdziwa zycia poezya. Smutna rzecz wpra-
wdzie by¢ nierozwaznym, ale jeszcze smutniejsza by¢ rozwa-
znym lisem lub ztoczyrica. Rozwaga zna $wiat i ludzi, ale nie
zna Boga i cnoty, t j.jak juz tylekro¢ rzeklismy, zna formal-
nos¢, ale nie zna istoty.

(38). Liczg pospolicie dwa rodzaje pamieci: pamie¢ rzeczo-
wa i pamie¢ stowng, lub tez chwytajaca rzeczy naturalne i ich
nazwiska czyli stowa. Podziat ten pamieci ma wiele za so-
ba. Natura bowiem dajgca natri miryady przedmiotdw, i mo-
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wa dajgca nam miryady ich nazwisk, sg dwoma nieskoriczone-
mi $wiatami, ktdre pamigé nasza opanowac i zdoby¢ powinna.
Natura jest zrddlem niewyczetpanem wrazen, wyobrazen
i przypomnien, wdzierajacych sie do naszego umystu, przez
oko; mowa zas$ jest drugg naturg, naturg brzmigca, glosna,
dla ucha przystepna.

Pamie¢ rozpada na trzy gatunki: realna jest rzeczowg
i ma nature swym przedmiotem; idealna jest stowng i ma
stowo, czyli wecielonego ducha lub myslenie swym przedmio-
tem; wreszcie rzeczywista, bedaca realng iidealng w jedni,
jest trzecim pamieci gatunkiem. Ostatnia jest potrzebng szcze-
golniej historykowi kazdemu, ktorego celem poznaniajest nie-
tylko natura i nietylko duch, ale $wiat istny ijuz skoriczony,
zycie terazniejsze i przeszte. Wszystkie te trzy rodzaje sg wia-
Sciwie jedng pamiecig z trzech réznych stanowisk uwazana.
Pamie¢ rzeczywista jest najlepsza i najwazniejsza, bo jest
najpetniejsza i zupetnie zywa. Dzielg jeszcze pamie¢ na pa-
mie¢ miejscowosci, czasowosci, o0s6b, liczb i t. p. ale taki po-
dziat niefilozoficzny, poniewaz nie ma konca. Czestokro¢
natrafiamy na dzieci, o ktorych powiedziecby mozna, iz za-
dnej zgota nie posiadajg pamieci. Jestto przeciez ztudzeniem,
przedwczesnym sadem. Dzieci takowe nie majgjeszcze pa-
mieci dla stow i mysli, czyli pamieci idealnej, ale maja nie-
zawodnie pamie¢ przynajmniej, dla wrazen, dla rzeczy, czyli
pamie¢ realng.  Podno$ przeto pamie¢ te realng coraz wyzej
i zidealaj ja, ile podobna. Cwicz jg w zatrzymywaniu rzeczy
takowych, co nie sg ani ideg ani nawet stowem, ale sie juz
do nich zblizajg, a wiec w zatrzymywaniu np. gtosow zwie-
rzat i ptastwa, tonéw réznych narzedzi muzycznych, nut, $pie-
wow it p. Tym sposobem da sie zwolna przerobi¢ pamieé
realna na pamie¢ idealng.  Jest to praca ciezka, godna prze-
ciez wszelkiego mozotu, poniewaz dopiecie celu jest nam
wszedzie najstodsza usitowan naszych nagroda. Zazwyczajnie
takie dzieci, ktore zdaleka od ludzi i na tonie natury zyja, ma-
fo majg pamieci idealnej; dzieci za$ $réd ludzkiej gawedy
wychowane, i gawede ciggtym przedmiotem swej uwagi ma-
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jace, niewiele posiadajg pamieci realnej. Dziecko chiopskie
np. nie zdota mniej wiecej wiernie tego powtdrzy¢ co ksigdz
proboszcz prawit z ambony, co wcale nietrudna dziecku miej-
skiemu; dziecko za$ miejskie zabtaka sie natychmiast w lesie
lub chréscianych zaroslach i nie zdota odrozni¢ pszenicy od
zyta, co dziecku chtopskiemu jest fraszka. Pokazujgc dzie-
ciom kazdy przedmiot i wymawiajac, jak juz nadmienilismy,
gtosem $piswajacym kilkakrotnie przedmiotu tego nazwisko,
ksztalci¢ bedziesz od poczagtku samego réwnie jego pamiec re-
alng jak pamie¢ idealng czyli pamie¢ rzeczywista. Najstabsza
nawet pamie¢ daje sie z czasem réwnie pokrzepia¢ i wzma-
cnia¢ jak najstabsze ciato i potrzeba ci sie o to stara¢ usilnie,
bo pamiec jest juz przed sienig do $wigtyni rozumu. Ustawi-
cznie stysze¢ mozna skarzacych sie na swa pamiec stabg, nikt
sie przeciez jeszcze nie zalit, ze zanadto ma pamieci. Gdzie
niewiele pamieci, tam i niewiele rozumu, czyli gdzie pamie¢
uboga, tam rozum glodny. Pamie¢ realna w dziecieciu zwia-
stuje nam zazwyczaj praktycznego do empiryi powotanego,
przysztego cziowieka; pamie¢ idealna wrdézy nam ducha te-
oretycznego, co czasem Hegla uczniem zostanie i spekulacyi
sie poswieci; pamie¢ wreszcie rzeczywista przepowiada istote
samodzielna, badz wielkiego dyplomate, badz filozofa. Wszy-
stkie te trzy rodzaje pamieci réwnie pilnie i z jednakg mitoscig
ojcowska ksztalci¢ nalezy. PamieC realng ¢wiczy¢ bedziesz
na kwaterach np. twego ogrodu, na btednych $cieszkach par-
ku, zwierzynca lub lasu, na domach siota, na ulicach wigksze-
go miasta, na ksigzkach twej biblioteki, na botanicznych wy-
cieczkach, na obrazachi t. p., a pamie¢ idealng $réd kazania
w kosciele, wéréd mowy publicznej i towarzystwa z uczonemi,
przez nauke réznych umiejetnosci i obcych jezykéw. Nowsze
wychowanie wystepuje jako wrdg zaciety tak zwanych woka-
but; ale to wychowanie znane jest przez swe zaniedbanie
¢wiczenia pamieci. W zadnym czasie nie narzekano moze ty-
le na swg pamie¢ stabg, jak dzisiaj. Jakimze sposobem
ksztafci¢ bedziesz pamie¢ idealng dziecka, jezeli wypedzisz
wokabuty precz od niego i nazawsze? Dziecko niezdolne jest
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jeszcze do poje¢ umiejetnych ale do stéw, wyrazow i wyra-
zen, przez stowa jedynie zawiedziesz je w kraj wielkich idei!
Kaz mu przeto wedle starego zwyczaju uczy¢ sie wokabut na
pamiegé, wokabuty rymowane wi. B6g deus® madj meus, 0j-
ciec pater, matka mater it p. dopomagajg wiele pamieci.
Nie przeznaczaj przeciez dziecku uczenia sie wokabut na pa-
mie¢ za kare; bo przez to nabierze odrazy od ¢wiczenia pa-
mieci. Pamiecig dzieciecia realng podpieraj jego pamie¢ ide-
alng i odwrotnie. Niech zaden dzieri nie uptynie bez ¢wicze-
nia pamieci. Nie faj a tera bardziej nie karz dzieci za to ze
ich pamiec tepa i niewierna; lecz staraj sie jg zaostrza¢ i wzma-
cniaé, inaczej rzecz ztg uczynisz jeszcze gorsza. Biedne dzie-
cie niedobrej pamieci! wiecej nierdwnie mozolu ma ze swa
deklamacyg nizeli ty z jego pamieci ksztatceniem. Tu potrze-
ba réwnie nauczycielowi jak uczniowi kazanie prawi¢ o cier-
pliwosci. Pamie¢ rzeczywistg ¢wiczy¢ wreszcie bedziesz,
uczac dziecie historyi, domowych stosunkéw i znajomosci
cztowieka. Podréze i towarzystwo z ludZzmi réznego rodzaju
mozna tu poleci¢ jako $rodek dobry.

Stara metoda, wedle ktorej nauczyciel wszystko naprzéd
~osem czystym wymawial, a cata szkota za nim powtarza-
ta, ztg nie byla; poniewaz ksztalcita nietylko pamie¢ dzieci,
ale i ucho, tudziez piekne i lepsze kazdego wyrazu wymawia-
nie!  Glos kilku lub kilkunastu ludzi ma w sobie wiele maje-
statu, tchnie uroczystoscia, sprawia glebokie wrazenie, ula-
twia zatem pamieci robote. Nawet $réd chwil odpoczynkowi
poswieconych np. na przechadzce, w kazdej dobie, w ktdrej
cie dzieci otocza, mozesz C¢wiczy¢ ich pamie¢. Powiedz im
najprzod- kilka wyrazéw np. wegorz isosna, kwiatek iwiosna,
i kaz im po kolei wiernie to powtorzyc.

(39). Sztuka utatwiajgca nam uczenie sie czego na pamie¢
lub tez przypominanie sobie rzeczy raz spamietanych, zowie sie
mnemonika. Zaréwno starozytna jak nowoczesna mnemonika
polega na nauce znak6w réznego rodzaju, ktdremi trzeba przed-
mioty opatrzy¢, chcac je pozniej znalez¢ lub tez raz nazawsze
spamieta¢.  Jej osnowa da sie w nastepnych przedstawi¢ wy-
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razach: Zakopates$ iip. skarb w lesie i pragniesz go pdzniej
znalez¢, zréb wige znak jaki na tem drzewie, pod ktdrem
skarb twdj lezy. Po tym znaku przypomnisz sobie poZniej
miejsce to drogie, i dobedziesz z ziemi, co jej pieczy poruczy-
fes. Gzem sa znaki w naturze, tem sg takze i w ksigzce,
oznaczaj przeto réznemi figurami, esami i floresami w ksigz-
ce miejsca takowe, ktorych sig wychowaniec twdj uczy¢ ma na
pamieé, terai znakami utatwisz mu teraz spamietanie rzeczy,
a pozniej jej przypomnienie. Sam wychowaniec bedzie po
krétkiém doswiadczeniu na miejscach trudniejszych mu do
spamietania, najrozmaitsze dziwotwory rysowat i tym sposo-
bem sobie uczenie sie na pamieé¢ utatwiat. Chociazby on ksig-
zke znakami swemi zupetnie zeszpecit, nic fo nie znaczy
w poréwnaniu osiggnionej korzysci, poniewaz on przez to
rzecz spamieta ,i zdotaja sobie, po jej zapomnieniu, spojrza-
wszy w owe zeszpecong ksigzke, natychmiast przypomnie¢. Na-
wet stowa pojedyncze, stowa z obcej mowy, dajg sie i do tego
nie na papierze, ale w glowie naszej, pewnemi znakami, szcze-
golniej zas$ z podobienstwa jakiego wzietemi, notowac i ta-
twiejszemi do spamietania czyni¢; imie np. Pompejusza fatwo
przypomnie¢ sobie® myslac  pompie i t. p. To jest trescig
wszelkiej sztucznej mnemoniki. My robimy tu nastepujaca,
uwage: Znaki przypominajace nam rzecz jaka, dobre sg nieza-
wodnie w naturze, poniewaz tu wszelka sztuka jest czemsi$ ob-
cem, rzadkiem i w oczy bijgcem, a zatem wybornym sg $rod-
kiem do spamietania i przypomnienia. W ksigzce przeciez,
ktora jest sztuka i sktada sie z samych pakdw, oraz w wy-
razach pojedynczych réwniez sztuka i znakiem bedacych,
znaki pomnazajg jedynie odmet i utrudniajg nam pamie¢ za-
miast jej utatwienia. Wszelkie znaki sg mechanicznej natury.
Uczenie sie na pamiec jest takze mechanicznem, prostem éwi-
czeniem, rzeczg usypiajaca czynno$¢ ducha. Po co wiec me-
chanizm takowy nowym obtadowywa¢ mechanizmem, rzecz bez-
duszng juz sarne w sobie robi¢ jeszcze bezduszniejszg? Ze
sztuczna mnemonika wiecej utrudnia, niz utatwia robote pa-
mieci, rzecz oczywista; bo biedna pamiec tepa musi tu nietyl-
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ko cel ale i $rodek czyli nietylko przedmiot, ale i znak tego
przedmiotu w sobie zatrzyma¢, a zatem procz przeznaczonego
tlbmoka, jeszcze wecale niepotrzebnym ciezarem objuczy¢ sie.

My znamy wiasciwie jeden rodzaj sztucznej mnemoniki,
ktorego cata ludzko$¢ od wiekéw uzywa i ktérym doswiad-
czenia przesztosci przypomina sobie kazda dzisiejszos¢; rodza-
jem tym jest sztuka pisania. Co$my zapisali, to stownie i do-
ktadnie w kazdym czasie przypomniec¢ sobie zdotamy, skoro
notatki nasze wezmiem do reki. Juz samo pisanie utwierdza
rzecz w naszej pamieci. Niejeden pomyslat jakie dzieto np.
system filozoficzny, tragiedyg lub komedya. W mysli byla
rzecz ta niewyrazna i niepewna; po jej napisaniu za$ stata sie
jasng i niezawodna, tak dalece ze sam autor nauczyt sie pier-
wszy przedmiotu tego, ktdry stworzyt i napisat. Lejbnic miat
zwyczaj, notowac to troskliwie, co pragnat w pamieci swej za-
trzymac. |to, cowlasng rekg raz zanotowalt, tak sie juz wje-
go pamie¢ wrazito, ze notat swych czyta¢ nigdy w zyciu nie
bylo mu potrzeba. Chcesz nauczy¢ sie np. wierszéw jakich na
pamie¢, idz za przyktadem Lejbnica: przepisz je wiasng reka
nawet z ksigzki bedacej twojg wiasnoscig i ucz sie ich z kaje-
tul  Jednakze i ta sztuczna mnemonika ma swych nieprzyja-
ciét. Nie powierzaj, méwig oni, mysli twych papierowi, bo
przez to pamie¢ twa zupetnie zabijesz: lepiej ze madros¢ w glo-
wie niz w napisanej ksiedze spoczywa. Pamie jest rzecza
zywa, wszedzie z tobg wedrujaca. Kto ci za$ notaty twoje
ukradt, obrabowat cie z catej madrosci. Taka madros$¢ daje
sie spali¢ i wodg zala¢. Dlatego tez Likurg nie dozwolit, ze-
by jego prawa w ksiegi ujetoi pismu powierzono; dlatego So-
krates, Pytagoras i Chrystus nauki swej nie pisali; dlatego da-
whni Druidowie giermanscy rzucili klagtwe na sztuke pisaniai mé-
wili oniej z pogarda. W pamieci ludu tradycyg zwanej, nauke
swa zapisac, trwalszg nieréwnie jest rzecza od wszelkiego uwie-
cznienia sztucznego. Zaiste, lepiej jest zatrzymac rzecz waznag
W pamieci, niz spuszczaé si¢ na swe notaty; ztad jednak nie wy-
nika wcale, bySmy tak pozytecznej sztuki pisania nieprzyja-
ciétmi byli.
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Poniewaz wszelka sztuczna mnemonika, jak sig wtasnie po-
kazuje, jest rzecza niepozyteczna a nawet pamieci ucigzliwa,
trzymajmy sie przeto mnemoniki naturalnej. Ta opiera sie
na nastepnych czterech punktach: na nowosci, niezwyktosci
i kontrascie, tudziez na interesie, pod ktdry trzy powyzsze
punkta podciagna¢ sie daja, a zatem i cata naturalna mnemo-
nika. Nowo$¢ przedmiotu, ma wiele powabu, i dlatego spra-
wia na nas silne wrazenie; nie dziw zatem, iz wrazenie takowe
wyryje sie tatwo w naszej pamieci, i na zawsze a przynaj-
mniej na dlugo w niej pozostanie. Pierwsza wiosna, ktora
dziecie swobodnie jak aniotek, $rod ogrodow, tgk i gajow
przeplasato, zostata sie w jego pamieci jako ze wszystkich
wiosen pézniejszych najpiekniejsza; czemu? Poniewaz byta
pierwszg mu wiadoma wiosng, zaczem rzeczg zupetnie nowa.
Staraj sie tedy kazdy przedmiot, kazdg umiejetnosc, wszystko
na $wiecie uczyni¢ wychowancowi twemu rzecza nowa, a na-
uczy sie joj tatwo na pamie€. Znajdziesz na to tysigce spo-
sobéw. Dzieci np. uczg sie¢ wokabut, i znudzone wreszcie zo-
staja. Pisz wiec wokabulty na kartkach, zwin kazdg z nich
w rurke, wsyp wszystkie w kapelusz, zréb z tego toterya,
zwotaj dzieci i niechaj ciagng losy; a kazde wyciagniety los
lingwistyczny natychmiast w pamieci swej zatrzyma: spamie-
ta tu kazde nietylko wyraz, ktéry samo wyciggneto, ale takze
i wyrazy, ktore sie innym dzieciom dostaty. Mozesz nawet
i sztucznej uzy¢ niekiedy mnemoniki i pooznacza¢ np. miejsca
w ksigzce trudniejsze do spamietania réznemi rysowanemi fi-
gurkami. Dopomoze to pamieci nie dlatego przeciez, ze jest
cudem mnemoniki sztucznej, ale ze jest nowoscig. Kaz dzie-
ciom wokabuty lub co innego przepisa¢, raz malutkiemi, dru-
gi raz wielkiemi literami, raz pismem tacinskiém, drugi raz
niemieckiem, greckiem lub ruskiera i t. p, Oilez tu procz gto-
wnego celu, pobocznych korzysci! Lecz dosy¢; bo nedznym
bytby takowy nauczyciel, ktéryby codziennie przynajmniej tu-
zina takich nowosci wynalez¢ nie zdotat.

Niezwykto$¢ przedmiotu sprawia na nas gtebokie wrazenie,
pamie¢ zatem utatwia. Przechodzimy np. przez ulice jaka co»

11
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dziennie i spotykamy codziennych ludzi bardzo wiele, zadna
twarz przeciez w pamieci nam nie pozostata. W tem ujrze-
liSmy Turka, Greka, Tyrolczyka, Cygana lub innego obcego
cztowieka w jego narodowym stroju, ktérego dotad nie zna-
lismy. Przygladamy sie najprzod strojowi, potem osobie sa-
mej i zatrzymujemy wszystko to w naszej pamieci. Z tejze przy-
czyny gdy kto raz jakiego wielkiego cztowieka zobaczyt, badz
w naturze badz w obrazie, np. Kopernika, Napoleona i t. p.
rysy tego czlowieka wyryly sie na zawsze w gwiezdzistyph pa-
mieci sklepieniach. Zwyczajnos$¢ i codziennosé, te nudne wio-
sta, ktoremi ptynie trupia $6dZ whadzy przypomnienia, sg $pie-
wem nianki pamie¢ kotyszacym i usypiajacym. Niewiele znaj-
dziesz ludzi, zwihaszcza podesztych, ustawicznie w domu sie-
dzacych i zyjacych podtug zegarka, zyjacych regularnie, je-
dnostajnie.  Zapominaja oni nawet co jedli lub pili przed pét
godzing. Przez - nieustanny powrét takowej tozsamosci skra-
ca sie o tyle historya zycia naszego, o ile wiek nasz si¢ prze-
diuza. Staraj sie przeto rzecz kazda, ktérg ma wychowaniec
twoj zatrzymaé w pamieci, uczyni¢ rzecza niezwykly. Jezeli
masz talent, potrafisz nawet w najzwyczajniejszych przedmio-
tach odkry¢ cos$ niezwyczajnego. Natura i kazda umiejetnos¢
nasza jest wszakze petna cudéw, dla tego, kto w jej tajemnice
bystrzejszem poziera okiem.

Kontrast ktory miedzy przedmioctami spostrzegamy, elek-
tryzuje, ze tak powiem nas, badz przyjemnie badz nieprzyje-
mnie, wraza sie przeto az do dna samego w pamieci. Postaw
np. obok siebie dwie niewiasty, jedne najbrzydsza w $wiecie,
a drugg mitodg i urodziwg wszedzie jako piekno$¢ rozstawio-
na. Jedna bedzie tu ttem dla drugiej. Na tle brzydoty wyda sie
piekno$¢ wniebianskim blasku, a na tle tej pieknosci odbije sie
brzydota w piekielnej jedz postaci. | ktdzby nie zatrzymat
tego zjawiska w pamieci? Kto poznat cudowna potege kon-
trastu, moze za jego pomocg silnie robi¢, szczegolniej pod
moralnym wzgledem , na miodziercu wrazenia. Zyskawszy
bowiem miodzierica na jedne strong, potrafisz w nim rzecz
przeciwng raz na zawsze obrzydzi¢. Po rozmowie np. z jakim
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stawnym medrcem prowadz wielkoscig i gtebokoscig mysli
oczarowanego modzierica do jakiego pyanicy, ktory w kétko
plecie, poniewaz w gtowie jego wszystko sie w kétko kreci,
a ohydzisz w nim raz na zawsze natdg do pijanstwa. Chcesz
go np. od salonu ijego niebezpieczerstw oswobodzié, p6jdz
z nim do jakiego madrego i zamoznego wiejskiego Talesa, do
jakiego dobrze ci znanego dziedzica na prowincya. Znajdzie
on tam naturalno$¢, szczeScie domowe, zasmakuje w takim ro-
dzaju zycia i wielbi¢ je zacznie. Witedy pus¢ go na salon,
aon, jakby oparzony, uciekaé od niego bedzie! Nietylko pod
moralnym ale i pod naukowym wzgledem dziata kontrast po-
teznie na pamie¢. Dlatego tez mnodi\ rodzgca, czyli giene-
tyczna, w kazdej prawdziwej filozofii panujaca, godna jest tu
polecenia. Takowej metody uzywaé¢ mozna przy kazdej nauce,
nawet wzgledem matych dzieci. lle kontrast tatwy, tyle kaz-
de podobienstwo trudne jest dla pamieci. Kraj podobieristwa
jest dla podrézujacej pamieci nudng i jatowa Sahara.

Miedzy dwoma lub kilkg podobnemi do siebie przedmiotami
ma naturalnie jeden tylko powab nowosci; jeden przeto zosta-
je Whnaszej pamieci, inne za$ przyptywaja, jak chmurki jedne-
go rodzaju na horyzoncie bez najmniejszego wrazenia. Zna-
my np. jednego wrdbla, i to w ogole t. j. tak stabo, ze nie po-
znamy naszego, co z klatki uciek}, $réd stada innych wrdbli.
Toz samo rozumie sie o kazdym innym ptakow i zwierzat
azwlaszcza dzikich rodzaju. Dlatego tez trudne jest dla dzie-
ci i kobiet spamietanie ortografii podobnych wyrazéw np. kul
ikol, grad igrat, lud i léod.

Interes nakoniec, ktéry nam jaki przedmiot z sobg przy-
nosi, utatwia takze uczenie sie na pamie¢. Ale nie dos¢! In-
teres jest tu najwyzszg rzecza, bo nawet nowos¢, niezwyktosé
i kontrast przedmiotéw sg dlatego jedynie dobrerai mnemoniki
naturalnej $rodkami, ze obudzaja w nas interes. Pedagogika
stanowi tu nastepne ogolne prawidlo: Kaz dzieciom uczy¢
sie tego jedynie na pamie¢, cosie in podobato icoje
zachwycito. Przeczytaj imprzeto zawsze np. deklaraacya,
i najprzod staraj sie, zeby imdo smaku przypadia, i zache¢ je
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w koricu do nauczenia sie tak pieknej rzeczy na pamie¢. Inte-
res, olbrzymig dtonig pamie¢ podzwigajacy wzbudza¢ mozesz
rozmaitym sposobem. Dziecie uczy sie np. z najwiekszym in-
teresem takich wierszy na pamieé, ktdre ma albo na popisie pu-
blicznym deklamowa¢, albo ojcu lub matce w dzieh imienin
$piewad, albo tez przyjezdzajacemu dziadkowi, stryjowi i t. p.
w chwili przejecia prawi¢. Takich okolicznosci znajdzie sie
w kazdej rodzinie wiele, korzystaj z nich i ¢wicz pamie¢ mio-
da. Gdzie okolicznosci takie sg rzadkie, mozesz je, uméwiwszy
sie z rodzicami, nastrecza¢. Wiedzie€ ci przeciez potrzeba, ze
kazde dziecie znajduje w czem innem interes, i ze to, czem sie
jedno chetnie i mile zajmuje, drugiemu nudy najwieksze spra-
wia. Rozmaito$¢ usposobien naturalnych, pici i wieku nalezy
tu mie¢ ciggle na wzgledzie. Chlopiec np. spamieta tatwiej
stowa i ogblne pojecia; dziewczyna za$ tatwiej’osoby, rysy
twarzy, sceny zycia, szczeg6towe rzeczy.

lle wazny jest dla pamieci interes, dowodzg nawet starzy
ludzie, ktorzy wszystko zapominajg, wyjawszy anegdoty, bo
te chetnie nam prawia. Jean Paul méwi: ,,Nawet i pamie¢ ma
swdj talizman $wiety, a tym talizmanem jest powab szczeg6lny
dla nas lezacy w przedmiocie. Kobieta zapomina réwnie na-
tychmiast tytuly ksigzek umiejetnych, jak jej maz uczony, na-
zwiska modnych damskich towardw i strojow. Stary ijuz za-
baczliwy filolog mie zapomni nawet stdwka matego, ktdre po
raz pierwszy wyczytat, i ktdre jego skarby pomnaza. Ztad
tez nie znajdziesz cztowieka majgcego pamiec dla wszystkiego;
czemu? Poniewaz zaden z nas nie ma dla wszystkiego interesu.

(40)  Pamiec jest czestokro¢ szczeg6lniejszym darem natury
i daje sie wowczas do najwyzszego stopnia wyksztalci¢. Se-
neka opowiada nam np. o pewnym poecie albo raczej wier-
szoklecie, ktory tak nadzwyczajng pamie¢ posiadat, iz wystu-
chawszy raz innego poete dzielo swe obszerne czytajacego,
spamietat wszystko dostownie, wrécit do domu, napisat i wy-
dat za swoje. Cwiczyé mioda pamieé potrzeba, staraj sie prze-
ciez nigdy jej nie przetadowac. Pamie¢ przetadowana jest cho-
robg niebezpieczng, tepi czynnos¢ ducha i robi nas nieukami.
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Pamie¢ ma, jak wszystko na ziemi, swoich nieprzyjaciot.
Moéwig, ze ona wypieraz umystu naszego samodzielnosé, ze
usypia naszego ducha, nasze tworczosé. | przesad ten dosc
pospolity daje sie stysze¢ zwykle z ust takich ludzi, co mnie-
maja, ze sg lepszemi gtowami, ze sa przynajmniej poétgieniu-
szami i pragna, zeby im powszechnie wyzszo$¢ te przyzna-
no.— My na to odpowiadamy:—Pamie¢ ubija nam gosciniec, jak
juz rzeklisSmy, do rozumu, azatem do pierwszego porzadniej-
szego myslenia.

,» Kto nie wyksztalcit troskliwie pamieci, nie pozna, co sie
wkoto niego $wieci.” Salustyusz umiat catego Demostenesa
na pamie¢, Katow biblig cala, a Barcyusz Terencyusza; Skali-
gier nauczyt sie na pamie¢ w trzech tygodniach wszystkich
dziet Homera. | czyliz to byli ludzie zwyczajni? Czylizta pa-
mie¢ wielka szkodzita ich myslenia potedze? My bierzemy pa-
mie¢ jak wszelkg inng wiadze w istocie cziowieczej przeciw
j¢j niesprawiedliwym nieprzyjaciolom pod opieke. Ztad je-
dnak nie wynika wcale, abysmy pamie¢ nadewszystko cenili.
Oddajemy jej tylko nalezyta stusznos¢ i stawiamy jg wyzej
niz zmystowos$¢, przeciez nie wyzej od rozumu. Kto pamie¢
ostatnim celem swego wyksztatcenia zrobit i tego celu prze-
wybornie dopiat, zamienit sie w pewnego rodzaju raaryonetke
t.j. wniezywa a przeciez poruszajaca sie dwunozna ksiegar-
nig. Dla takiego cztowieka nastepne uwagi: Pamie¢ jest, mimo
calej swej czynnosci i potegi, whasciwie bierng wtadza. Bez
wyboru zbiera ona swe skarby, nie troszczac sie o zioto lub
otéw, nie pytajac, czyli rzecz prawdziwa lub fatszywa. Wielka
pamiec jest, rownie jak wielka zmystéw naszych drazliwosc,
choroba, jest pot-szczeSciem i pot-nieszczesciem naszem. Kto
ma bowiem zmysty drazliwe, tojest, nerwy ostabione, czuje
wprawdzie silniej rozkosz ale i b6l; réwniez kto ma pamieé
nadzwyczaj chwytna, zatrzymuje w sobie bez réznicy madre
i glupie zdania, dobre i zte rzeczy, stowem wszystkie potrzebne
i niepotrzebne wrazenia. Glowa takiego cztowieka staje sie
prawdziwie zydowskim sklepem, w ktdrym znajdziesz wszyst-
ko, czego zadasz, wyjawszy towar poczucia siebie samego.
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Pamigc¢ jest zwierciadtem natury nie za$ naturg sama, dlatego
tez ludzie nadzwyczajnej pamieci majg wprawdzie wielka pil-
nos¢ i wytrwato$¢, odrazajg nas przeciez,swg osowiatoscia.
Sato uczone puszczyki Minerwy, puszczyki, méwig, nie ludzie.
Gromadzg oni, jak Tantal, kupy niebotyczne zfota, przeciez ni-
gdynie syci, nie wiedza 0 wyzszem przeznaczeniu cztowieka:
ich uczonos¢ jest niewyczerpana i nie zna zadnych granic, ich
pracowito$¢ wyzsza nad wszystkie podziwienie; prze,ciez oni
marza, iz wszystko, co powiadaja, od wyksztatcenia rozumu
i innych wiadz umystowych zawisto, i ze wedle tego wy-
ksztatcenia pokazuje sie albo umartg, albo zywaq rzeczg, bez-
dusznoscig lub duchem, ostem dla ostéw lub smaczng potrawa!
Biada im, skoro sami poznaja stan wiasny. Wowczas prze-
$wiadczenie wewnetrzne nie daje im pokoju, oraz oznacza
twarz ich i czolo pewnem pietnem poddanstwa i niezadowol-
nienia. Czujg sie oni w kajdanach, bo nie sg zdolni uczyni¢
z bogactwa swego wolnego uzytku. Z drugiej strony przeko-
nanie o swej nadzwyczajnej pamieci, tchnie w nich pyche nie-
podobna do wytrzymania, godng chtosty i pogardy. Sadza
oni, iz wiecej umiejg niz wszyscy ludzie na $wiecie, i dla-
tego pogladajg na nich okiem lekcewazenia. Gieniusze i talenta
sg u nich nieuki! Tak to zazwyczaj bywa. Osiet widzi nawet
w stoniu i we lwie samego siebie. Dzieta ludzi obdarzonych nie-
stychang pamiecig rozwlécza sie po mnogich tomach grubych
infolio” izawsze sg bez konca; wiecej w nich tresci niz ducha; to
cegly iwapno, nie za$ koscidt, Swietego Piotra w Rzymie. Dos¢
tu jest spojrze¢ nawydania starozytnych pisarzy rozlewajace sie
filologicznym przypiekéw potopem, by sie o prawdzie naszego
twierdzenia przekona¢. Ludzie wielkiej pamieci to pszczoty
i mrowki w naszym rodzaju, ktore dlatego tak pilnie zbieraja,
gromadza i skupiaja, by przyszedt cziowiekjaki, i uczynit dlasie-
bie z ich pracy uzytek. Tu jeszcze jedna uwaga. Zwierzeta ma-
ja rownie pamiec jak zmysty i ciato. PamieC ludzka jest prze-
ciez pamiecig realng, idealng i rzeczywista; pamie¢za$ zwie-
rzeca jest tylko realng. Pamieé przeto naszajest, jak i wszy-
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stkie nasze inne usposobienia przyrodzone, nieréwnie dosko-
nalsza od pamieci zwierzat. Czlowiek jednakze, co w pamie-
ci murem stangt i pamie¢ najwyzszym szczeblem swego roz-
wiktania uczynit, rozni sie od zwierza petniejsza i doskonal-
szg swa naturg, lecz wiecej niczem; jest przeto jedynie szla-
chetniejszym zwierzem np. stoniem drugiej potegi.

(41) . Tylko mechanicznie, réwnie jak wzrok, stuch i inne
zmysty, jak wszelkg zrecznos¢ ciata, mozna pamie¢ ksztaicic.
Cwiczenie nieustanne jest tu wszystkiem. Ze wzmocnieniem
ciata a szczegolniej nerwdéw wzrasta, z ostabieniem za$ ciata
tepieje pamie¢; dla tego tez pamie¢ ludzi podesziych jest tak
staba. Stawny Linneusznp. zapomniat wswej starosci wszyst-
kiego na $wiecie, nawet nazwiska ojca swej matzonki. Dzie-
ci majg pamie¢ nadzwyczaj wierng i silng, uczg sie np. ojczy-
stego jezyka z taka fatwoscia i tak predko, ze nawet myslgcy
i bardzo zdolny cudzoziemiec nie potrafi w dwudziestu latach,
czestokro¢ w catem zyciu, uczyni¢ swa whasnoscig, co te zdo-
bywajg w pierwszych pieciu latach. Nawet najsilniejsza pa-
mie¢ potrzebuje ksztalcenia, poniewaz utrzymuje sie ¢wicze-
niem. Kto chce dobrze taficzy¢, musi czesto éwiczy¢ sie w tan-
cu; kto chce mie¢ pamie¢ dobra, musi czesto i wiele uczyc sie
na pamie¢. Ze wzrastajaca potega umystowosci i myslenia,
stabnie, jak wiadomo, pamieC; staraj sie tedy wiadze te
wczesniej ukrzepi€. Uczy¢ nam sie ciggle potrzeba. Pamiec
objawia sie dwojakim sposobem: jako nader racza, lecz wszy-
stkiego wkrotce zahaczajaca i jako powolna ale trwata. Ru-
chawe i Smiate dzieci majg pamie¢ pierwsza, flegmatyczne za$
druga. Pierwszg pamie ksztalci¢ bedziesz, starajac sie o jej
utwierdzenie i ustalenie, czego dopniesz, skoro od czasu do
czasu kazesz dziecku znéw na pamiec tego sie uczy¢, czego
sie juz raz lub kilka kro¢ dawniej nauczyto, i to tak dtugo,
poki na wieki wiekéw w jego istocie nie zostanie. Pamie¢ za$
powolng uczynisz razniejsza, skoro ja ustawicznie ¢wiczy¢
bedziesz, kazac np. dziecku co dzier, co godzina nauczyc sie
czego na pamiec.

(42) . Glosno uczac sie deklamacyi np. na pamieé, spamie-
tamy ja nieréwnie predzej niz po cichu, poniewaz tu okiem
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i uchem wpuszczamy przedmiot do umystu naszego; silniej-
sze przeto sprawiamy na nim wrazenie. Glosne uczenie sie na
pamiec jest tern, ze tak powiem, w swoim rodzaju, czem glo-
$ny taniec czyli taniec przy muzyce, ciche za$ uczenie sie- na
pamigc jest taricem bez muzyki. Z rana pamiec jest skorsza
nieréwnie niz po potudniu lub wieczorem. ,,Jutrzenka to lam-
pa dla mlodziezy swieta. Kto sie przy niej uczy, ten wszy-
stko spamieta.”

Po jedzeniu jest pamieé jaki$ czas przynajmniej tepa.  Kto
zuchem przy stole, ten ostem jest w szkole. Wiersze sg ta-
twiejsze do spamietania od prozy, poniewaz korcowki, $re-
dniéwki, liczba zgtosek, sg dzielnemi podporami pamieci, dla-
tego iz sg rzeczg niezwykta. Dlatego stawny niegdy$ Alwar
napisat grammatyke faciriskg wierszem. Prawda, ze wiersze
takowe koszlawig w miodziezy wyobrazenie o prawdziwej po-
ezyi, ulatwiajg przeciez pamie¢ nadzwyczaj. Ztad tez przy-
stowia: np. kto za kogo reczy-, tego djabet meczy it. p. zy-
ja od wiekéw w pamieci ludu. Kaz dziecku najprzdéd kréciu-
tkich wiérszéw, np. szescio lub o$miozgtoskowych, pozniej
dtuzszych, jedenasto lub trzynastozgtoskowych uczy¢ sie na
pamie¢; proze zachowaj mu na sam koniec.

Wiele dzieci naucza sie tatwo tego lub owego na pamiec,
skoro uchem wyrazy towia; z ksigzki za$ uczy¢ sie bardzo
trudno im przychodzi. Jestto dowodem nowym, ze wszelka
mnemonika sztuczna, ktorej ksigzka najgorniejszym jest
szczytem, wiecej dla pamieci ucigzliwa, niz przydatna. Je-
zeli przeto biedne dziecie meczy sie nad ksigzka, a przeciez
deklamacyi swej nauczy¢ sie nie moze, sprobuj wiasnie po-
danego $rodka, wez od niego ksigzke, czytaj rzecz najprzod
i kaz mu jg powtarza¢; ktéz wie, czy mu tym sposobem pra-
cy nie ulatwisz? Grecki grammatyk Artemidor zapominat za
kazdym razem wszystkiego co umiat, gdy sie przelakt:
niejeden chiopiec pilny zostaje Arternidorem w chwili gdy
mu examen skiada¢ przychodzi. L&d dreszczem przejmu-
jacej trwogi $cina istote nasze i robija dla wszelkich wra-
zen nieprzystepng. Wszakze nawet zbrodniarzowi kaze pra-
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wo zdejmowac z rak i ndg kajdany, przypuszczajac go do spo-
wiedzi lub tez do sadowego postuchania! A przeciez niejeden
nauczyciel grozi biednemu dziecku majacemu tgpa pamieé réz-
ga lub koza, zapominajgc o tem iz przerazona dusza o niczem
mysle¢ nie moze, wyjawszy o mieczu nad nig wiszacym; iz
woéwczas nie zadana deklamacya, ale rézga i koza zatrudnia¢
ja bedzie. Pochlebiaj lepiej uczacemu sie na pamie¢ dziecie-
ciu; prosba lepsza tu niz grozba. Chiopiec maty i dziewczy-
na spamietaja, wszystko fatwiej na drodze syntetycznej t.j.
idgc od rzeczy pojedynczych do szczegdlnych, a wreszcie do
ogdlnych. Milodzianowi za$ lepsza jest metoda analityczna,
tojest: pokazanie mu najprzéd catosci, a pdzniej wdanie sie
z nim w szczegdty i drobnostki. Nic nie jest tak dla pamieci
dziecinnej trudne, jak moralne maxymy, ogolne zdania i oder-
wane pojecia; ztad tez nie przeznaczaj‘dla niej zadnych wier-
szy, deklamacyj, gdzie sie co$ podobnego znajduje. To nie
dla dzieci! W.éwiczeniu pamieci miej wzglad na nature i wiek
dzieciecy. Zaczynaj przeto od najtatwiejszych i przechodz
zwolna do coraz trudniejszych rzeczy.

(43). Umystowos$¢ jest czynnoscig ducha, zdrojem orygi-
nalnosci, tworczoscia;, ale wszystko to w obrebie glebszego
myslenia. Jakaz wiec whadza ducha naszego jest w tej czyn-
nosci pierwiastkiem? Co w lias jest pierwszg iskierka twor-
czosci? Co wiasciwg naszej oryginalnosci krynica, wszel-
kiej oryginalnosci, np. oryginalnosci w poezyi, w kompozy-
cyi muzycznej, we wszystkich pieknych sztukach? Co jest
w nas pierworodng potega wynalazcza? Glos powszechny na-
rodéw odpowiada tu; fantazya, imaginacya....

Um zatem jest, jako pierwiastek umystowosci, fantazya lub
imaginacya. Rzecz dziwna zaiste, iz dotad zadnemu z naszych
wielkich poetéw nie przyszto do gtowy, nazwaé fantazyi
czyli imaginacyi w 4T, tze wyraz ten bedzie lezat w naszym
jezyku bez wihaSciwego mu znaczenia.

Jak pierwszym stopniem uduchowiajgcego sie ciatajest zmy-
stowos¢, tak pierwszym stopniem wcielajacej sie duszy jest
lim...Ideaty wszelkie np. Wenerajako ideat pieknosci, Jowisz

12
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jako ideal boskiej wszechmocy, aniot jako ideat niewinnosci,
nie sg czystemi ideami, ale zawsze owiewa je i okraza pewna
cielesna powtoka. Czemu? Bo umjest duszg szukajgca ze-
wnetrznosci. Poniewaz za$ dusza jest wewnetrznoscig, to
um jest wewnetrznoscig widzaca sama siebie w postaci zewne-
trznodci! Dlatego tez ubiera wszedzie ducha i dusze w cia-
to, i widzi np. w sitach natury niewidzialnych, olbrzymy, ty-
tany, gieniusze, sylfy, gnomy i t p. Kazdy ideat jest myslg
miodej duszy uprzedmiotowiong, czyli wcielona. Um jest zré-
dtem poezyi, i wszystkich sztuk gonigcych za ideatem; jest
ortem wzbijajacym sie ku stoncu, i widzacym siebie samego,
w olbrzymiej wiasnego cienia postaci! Jak dusza bez ciata
tak um bez zmystowosci jest pojeciem oderwanern, marze-
niem! Dlatego tez ideaty, te dzieci umu, rozstoneczniajg sie
wszedzie, jak juz wiadomo, we zmystowej postaci, w ztotej
szacie zmystowosci, i nie sg niewidzialnemi mys$lami, ale tak
wygladajg z duszy, jak ogniste kwiatéw kielichy z jeziorowej
wody. Um tworzyé moze jedynie podobienstwa z natura, bo
jego nieodstepng towarzyszka, jego cialem a wiec jego
czynnosci narzedziem i wedzidlem jest zmystowos$¢! Same,
nawet centaury, anioly, szatany, mary i wszj'stkie dziwotwo-
ry, ktore um wyuzdany wynalazt, sg araalgama. istot i czton-
kéw przez nature utworzonych! Cziowiek umu to jedynie po-
myslé¢ moze, co jest rzeczywistoscig.  Nierzeczywistos¢ jest
zupetnie niepodobna do wymyslenia, jest bezwarunkowem ni-
cestwem... Bawienie sie cackiem, mowi Jean Paul, jest pier-
wszg poezya cztowieka. Najprzod bawi sie dziecie rzeczami,
péZzniej samym sobg, i tak przechodzi w czarodziejski kraj
umu... Dziecie otacza sie samem zyciem i méwi np. -$wiece
sie za firanki schowaty; stonce spa¢ poszto; ziemia sie
w kwiaty ubrata', kropla wody czotga sie z géry na dot
po szklance', wiatr taincuje', tu mieszka moja czapka i t. p.
Kazde dziecie, kazdy chiopiec, kazdy miodzian jest poetg, bo
jego dusza jest jeszcze tylko umem! Jego mysl staje sie cia-
fem i stroi sie w piekne jutrzenki lub lilii zawoje; on widzi
wszedzie ideat w krasnych swych licach!  Um miodzienczy
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zdradza sam siebie mysSlami oryginalnemi, $mialemi posta-
ciami mowy i ochotg do pisania wierszy. Ale nietylko mo-
wa swg gienialng um sie mimowolnie odstania; ma on takze
zewnetrzne znaki. Umny chiopiec doznaje czesto najwiekszy
radosci i sam nie wie lub tez przynajmniej nie powie ci z ja-
kiego powodu. Nagle takze porywa go melancholia, jaka$ te-
sknota nieznana'lub ciezki smutek, chociaz nie byto do tego
zadnej zewnetrznej przyczyny. Zatapia sie chetnie w siebie
samego, bawi sie drzewem dyamentowem swojego marzenia,
nic nie widzi, nic nie styszy, i ochmistrz obwinia go zwykle
0 brak uwagi! Skoro mu w dumaniach jego kto przeszkodzi
1stéwko jakie wyrzecze, okazuje sie on niecierpliwym, nawet
grubianem. Samotno$¢ mu najmilsza na $wiecie; idzie na
przechadzke™ w puste okolice, do lasu odlegtego, do zwie-
rzynca, na pole kotyszace sie ktoséw morzem. Miodzian
niewiele umu majacy gra w karty, billard, w kregle; oddaje
sie chetnie najnedzniejszym rozrywkom, byle czas spedzi¢
i nude oddali¢; rzuca sie w najréznorodniejsze towarzyskie
strumienie i uzywa zycia; miodzian za$ celujgcy umnoscia
gardzi tém wszystkiem i zostaje w domu przy swej siwogto-
wej glupiej piastunce, ktéra mu o cudach rozprawia.

(44). Gzem jest zdrowie, sita i pieknos¢ dla ciata, tém jest
dla duszy wtadza wynalazcza, oryginalno$¢ i twdrczosé, sto-
wem talent, ktéry na szczycie swej potegi gieniuszu nosi na-
zwisko. Talent jest, jak to méwig, rzecza nam wrodzong i za-
dng wotowg pilnoscig zdoby¢ sie niedajaca czyli darem nie-
ba, a wiec wyrazajac sie filozoficznie, jest dusza wyzszego
niz zwykle rodzaju. Niezliczona rozmaito$¢ talentéw, poka-
zuje sie $réd ludzkosci; i nie dziw, bo ludzkos¢ sktada sie
z mnostwa jednostek z ktorych zadnej Bdg przy stworzeniu
nie zaniedbat, bo w ludzkosci wiele jest szczegblnych zatru-
dnierr i powotan. lle ludzi odznaczajgcych sie $rod codzien-
negj rzeszy, tyle odrebnych talentéw. Wszystkie te tak mno-
gie i rozmaite talenta dajg sie przeciez pod trzy nastepne gto-
wne podciagna¢: talent praktyczny” teoretyczny i syntety”
czny” czyli talenf do sztuki, do umiejetnosci i do dziatania, lub



92

tez w personiflkacyi np. Rafael, Leibnic, Bonaparte\ Te trzy
talentow gtéwne rodzaje rozpadajg sig na szczegdlne talenta
np. talent do sztuki jest talentem do malarstwa, poezyi, muzy-
kiit d Podobnie ma sie rzecz i z talentem do umiejetnosci
i do' dziatania... Czytaj w duszy twego wycliowanca, stan sig,
wzgledem niego opatrznosci okiem i zwazaj go pilnie, w chwi-
lach takich szczegdlniej, gdzie on spodziewa¢ sie nie moze,
izby kto wzrok swoj badawczy w nim zatopit; dozwol mu
czasami mowi¢, a nawet dziata¢ z calg swoboda; pytaj tro-
skliwie rodzicow i piastunki o szczegdty jego niemowlectwa;
daj postuchanie stuzacym i innym osobom, nawet dzieciom
opowiadajgcym ci wzgledem niego swe postrzezenia, a wyja-
$ni ci sie nakoniec duszy jego natura! Tem jest wreszcie dla
ochmistrza izba dziecinna, dla nauczyciela szkota, czem szpi-
tal dla lekarza! Tu roztworzy sie przed tobg zywa pedago-
giki ksiega, w ktorej nieréwnie wiecej wyczytasz i skorzystasz,
niz we wszystkich naukowych teoryach. Nie gardz przecie
ostatniemi, jezeli pragniesz taczy¢ praktyke z teorya i sta¢ sie
w zawodzie twym dzielnym syntetykiem! Réwnie gienialno$¢
jak ograniczono$¢ sa, biorac rzecz Scislej, gosciem na ziemi,
a przynajmniej $réd naszego rodzaju. Kazdy cziowiek, na-
wet najbardziej ograniczony, ma w sobie co$ takiego, czem
wyzszy jest nad innych ludzi, i czem sie odznacza, lub tez
zdotatby sie odznaczy¢, gdyby okolicznosci mu sprzyjaty.
Medrzec najwiekszy moze sie jeszcze od prostego pastuszka
czego$ nauczy¢. | czemu nie? Wszakze kazde zywigtko,
kazde ziGtko jest naszym nauczycielem. Nie obwiniaj zatem
wycliowanca twego o zupetny brak talentu i ograniczonosg,
0 kompletng niezdolnosé, o kamienng twardos¢ mdzgu, jak to
zwykt czyni¢ niejeden ochmistrz bezbrodny; ale poznaj go
dobrze i przenie$ sie catkiem wjego dusze! On jest zdolny
1niezawodnie, tylko tynie wiesz jeszcze do czego! Probuj wiec
z nim tego lub owego, i to tak dtugo pdki sie zdolnos¢jego jak
tuz pozadany nie wyswieci! Kto niezdolny do nauki, moze by¢
zdolny do zotnierki lub jakiego rekodzieta. Najgorszy teoretyk
jest zwykle najlepszym praktykiem i odwrotnib... kto w wycho-
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wancu zyje jako w ciele dusza™ ten jego duszg nilodg, jak swem
cialem rusza! Ale gdziez ochmistrz znajduje nagrode za ta-
kowe wSebie samego, za tak niezwykte i trudne poswiecenie?
W dopetnieniu rzetelnem swego obowigzku, we wiasnem
sumieniu i przeSwiadczeniu, braz w innych stodyczach swego
mozolnego ale bardzo /waznego powotania! Ograniczonosé
ducha, zwlaszcza jezeli tu tepg pamieé i staby rozum masz
na uwadze, jest czestokro¢ skutkiem jakiego btedu organicz-
nego w ciele, albo tez choroby; ulecz wowczasj twego wycho-
wanca, jesli podobna, a znajdziesz go zdolnym. Nieraz,
objawia si¢ duszy potega dopiero w,pdzniejszym iczasie, wia-
$nie wtedy, kiedy juz wszelkg straciliSmy nadzieje,:i wyste-.
puje ona tem niezwyktej, dzielniej i Swietniej, tak iz Swiat
zdziwiony patrzy i zaledwie wierzy; dlatego tez badz za-
wsze dobrej mysli, i pracuj nad rozbudzeniem lub rozwikta-
niem mtodej duszy z wytrwatoscig aniota!  Wiej, skoro tego
konieczna potrzeba wymaga, w mierno$¢ choé fatszywe sie-
bie samego poczucie! Lepiej ze sie talentem, niz nedzng gto-
wg sadzi¢ bedzie! Nawet falszywe mniemanie o swej dziel-
nosci jest rzecza, bo podnosi miernos¢ moralnie, utrzymuje
ja przy ruchu i nie dozwala jej upas¢ zupehnie. Przeciwko za-
rozumiatosci, ktdra na tej drodze powstaje, dziata¢ mozna
w pdZniejszym czasie; teraz idzie jedynie o silne uderzenie
duszy leniwej, i o zniewolenie jej do lotu! Im wiecej wycho-
wancowi twemu ng duchu zbywa, temusilniej nad nim praco-
wac powiniene$. Sztuka zamienia bagniska i pustynie whe-
speryjskie ogrody, w stawng Zofidwke: sztuka zastepuje cze-
stokro¢ bardzo $wietnie nature; za jej pomocg mozesz nawet
i tutaj wiele dokazad.

(45). Um nie czerpa ze studni zmystowosci, jak rozum
z pamieci, by tylko to nam podat, co wyciggnat; ale czerpa,
pijac, chionac, trawigc,:przerabiajac wody swego zdroju i po-
dajac jej krople w innej zupetnie postaci, w. Oryginalnym, jgie-
niahiym obrazie. Pod tym wzgledem ma poeta wiele, bardzo
wiele wyzszosci nad zwyklym empirycznym rzeczy badaczem,
poniewaz on daje nam zawsze prawde nowa, niedzielng; em-
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piryk za$ prawde codzienng, gota i bez zadnego wdzieku...
Cziowiek wielkiego umu, ale matego ducha t. j. taki, ktéremu
brakuje na rozsadku i rozumie, ktérego dusza jest jedynie
umem, zowie b fantastg. Fantasta nie zna, co ideat staty,
wyrobiony i niewzruszony, dla ktdregoby on mégt zy¢ i umrzeg;
ale zna za to wielkie mnéstwo umidetj z ktdrych jedno drugie
wypiera ustawicznie, i samo wnet ustepuje z pola; on nie
ma ideatu, ma tylko t.j. umne szumowiny! Jego
mowa jest zawiklang i pada metnym deszczem niezrozumiatych
postaci i obrazéw. On podobny do okretu, ktory bez sterni-
ka igraszka jest wiatrow, a wiatrami temi sg ideaty, ktore nim
co chwila w inng strone miotajg! On wszystko zacznie i ni-
czego nie dokonczy, zyje w ciaggtych planach! Juz z te-
go fantasty obrazu pokazuje sie oczywiscie, ze um odo-
sobniony jest chorobg ducha; ze koniecznie mu potrzeba
wiadzy wyzszej, ktéraby jego balonowym lotom kierunek na-
data; ze on jest niczem bez sternika! Rozum jest jego sterni-
kiem!

(46) Jezeli wychowaniec twoj ma zawiele umu, staraj sie
wszelkiemi sposobami uja¢ w silne tamy wzbierajace sie i gro-
z3ce potopem duszy jezioro. Um rozhukany jest niebezpie-
czenstwem dla nas samych i dla innych. Powiadajg o Molierze,
chociaz pismajego niewiele umu okazuja, iz umart na teatrze
$rod przedstawienia charakteru takiego cztowieka, ktory zdrow
jak ryba, mniema przeciez ciggle i uporczywie, ze chory, kt6-
remu wiec um blade widziadto $mierci bez ustanku i dopéty
przedstawia, az $mier¢ przyjdzie rzeczywiscie i umarzone cier-
pienie zakoriczy. Um wystepujacy za pewne szranki, odpycha
od siebie rozsadek, robi nas szalericami, fanatykami, ijest
pochodnig $wiat piekielnym ogniem zapalajaca. Pigkny jest
wprawdzie kraj marzenia; ale ogréd rzeczywistosci, peten uro-
czego kwiecia, jeszcze piekniejszy. Rzeczywistos¢ ma w so-
bie jeszcze wiecej peret. Temi pertami sg gory, gaje, Szwaj-
carya, Wiochy, Krym, i wszystkie wdzieki przyrodzenia, miasta
wspaniale, siota romantyczne i wszystkie utwory ludzkiej sztu-
ki, che¢ poznania natury, panstwa, cztowieczego towarzystwa
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i wszystkie umiejetnosci majace Swiat zywy swym przedmio-
tem. Podréz tedy za granice, pielgrzymka po wasnym kraju
i obcowanie z ludzmi, sg tarcza Achillesa przeciw wrzacemu
bojem uniiowi. Jezeli zadasz miody um okietznaé, oddaj go
w rece rozumu!  Rozum walczy z umerazawsze zwyciezko,
a pojecia rozpraszaja ideaty. Oddalaj wiec od wychowarnca
twego wszystko, co jego um zachwyca, i zréb rzeczy rozumo-
we jego duszy pokarmem! Zgtodniaty um jego straci swe sity!
Grammatyka, matematyka, logika, te najzacniejsze nieprzyja-
eiotki umowosci, niechaj sie stang dla wychowanca twego
codziennem ducha ¢wiczeniem! Za kazdym razem, skoro
\"thadnie w gorace extazy, oblewaj go chtodem Scistego my-
$lenia ; pokaziy mu sprzecznosci i niedorzecznosci jego mnie-
man, jego popetnione krzyze i kotka logiczne. Wprowadzaj
wychowanca twojego w grona ludzi dowcipnych! Dowcip nie-
nawidzi urnu, jak pies kota, i chtoszcze ga natychmiast ostrym
biczem satyry i epigrammatu. Przygotowuj przebujatemu urno-
wi najroznorodniejsze zawstydzenia i zwracaj go ku istotnemu
Swiatu.

Um staby z ciezkoscig odrywajacy sie od ziemi oSmielaj do
lotu! Juz malenkim dzieciom np. przyno$ w dzien Bozego Na-
rodzenia drzewko jodtowe, ubrane w wstazki, petne jabtuszek
poztoconych, posrebrzonych orzechéwv, réznofarbnych karmel-
kéw i $wiatéw optatkowych, petne rubinéw, szmaragdéw i pe-
rel, apetyt mtodego podniebienia zaostrzajacych, i powiedz im,
ze dziecie Jezus podarunek ten dobrym dzieciom z Nieba przy-
syla. Jaka to rados¢ dla dzieci! W dzien przygladaja sie cza-
rodziejskim owocom z uwielbieniem, a w nocy marzg o dzie-
cieciu Jezusie. Cafa ta niewinna uciecha jest dla dzieci tak
poetyczna, tak piekna i um zapalajaca, iz w Niemczech gdzie
ona oddawnym jest zwyczajem, niejeden starzec prawi z unie-
sieniem o dawnem swem drzewku Chrystusa, i umuje jak nie-
gdys przed szes¢dziesigt laty umowal! Przeno$ wychowarca
twego umem w okolice odlegte, w ktorych on czas pewien
przepedzit, lub tez miedzy ludzi umartych, z ktdremi on zyt
i obcowat.
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Tysiac nocy rjedna™ tysigc dni i jeden itym podobne utwo-
ry, jezeli nie catkowicie to przynajmniej w stosownych wyjat-
kach, w rece miodzienca podane, rzucg w niego iskierke kto-
ra sie w umie zatli, rozzarzy; Wzbudzaj w wychowarncu twym
zmyst dd nadzwyczajnosci i cudéw. Juz bajki zwyczajne czyli
apologi sg tu rzeczg bardzo pozyteczna. Wszystkie dzieci ma-
ja podobienstwo do Indyan : do nich méwi kazda lalka, kazda
skorupka mowg cztowieka; nie obrazi ich przeto tak zwana nie-
naturalno$¢ miejskiego gwaru zwierzat, ptastwa, drzew, kwia-
téw i innych istot w bajkach panujaca. Lecz ksztatcac um mio-
dociany, miej szczegdlne baczenie na smak dobry i moralnosc.

Teatr jest najdzielniejszy do ksztatcenia mtodego umu. In-
na czyta¢ umng powies¢ wschodnia, a inna wi(kioc jg na sce-
nie! To nowym dowodem, ze um szuka wszedzie swego ciata
t. j. zmystowosci. W teatrze wystepujg marzenia w czarodziej-
skich ksztattach Swigtecznej rzeczywistosci; idealy staja sie rze-
cza widoczng. Szyller utrzymuje gdzie$ wswych pismach, ze
dobry teatr wielkg jest moralnosci i religii potegg. Czemu?
Morderca nieodkryty lub rozbéjnik publiczny, obojetny na szdste
przykazanie, zdretwieje jak woda zimg zmrozona, i wiosy mu
kolem stang na glowie, skoro ujrzy bladg lady Mackbet, wstaja-
cq ze swego bolesci toza wsréd pétnocy, oraz w pomieszania
zmystdw obmywajacg i wonnemi olejkami namaszczajaca re-
ke, ktora sie niegdys krwig krolewska zbroczyta! Szyderca
religii ostupieje, ujrzawszy lzabelle w ostatnich scenach oblu-
bienicy Messynskiej Szyliera i wszystkie uczynione jej proro-
ctwa w spetnieniu; a gracz w karty zaduma sie przynajmniej
chwile, widzac koniec nedznego ale okropnego francuzkiego
dramatu pod nazwiskiem Szulera! Ze miodziez na takie sztuki
prowadzi¢ do teatru sie godzi, ktorejej pod zadnym wzgledem
nie sg szkodliwe, to sie samo przez siebie rozumie. W sztuce
teatralnej, ktdérg on moze z tobg odwiedzi¢, ma by¢ religia,
jezeli niejako rzecz najswietsza cztowiekowi, przedstawiong,
to przynajmniej wolng od wszelkiego szyderstwa; w niej ma
panowa¢ czysta moralnos¢ i obyczajnosé, zaden niegodziwy
sposdb myslenia, i zaden czyn zly nie znajdzie uniewinnienia
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a tem mniej oklasku i tryumfu; w niej ma cnota zawsze w kon-
cu by¢ uwienczong zwyciezkim wawrzynem, a wystepek sta-
na¢ pod pregierzem powszechnej pogardy, i uciec do piekta,
jak czart przed znakiem S$wietego krzyza! Co dorostym wi-
dzie¢ wolno, a nawet widzie¢ potrzeba, to niezawsze dobre
dla dzieci! Przed dziesieciu laty, niechaj nie wie wychowa-
niec twoj o teatrze; bo onjeszcze nie zna réznicy miedzy utwo-
rem sztuki a rzeczywistoscig. Nawet i pézniej chodz z nim
do teatru bardzo rzadko, bo albo sie on do niego, jak do Chle-
ba codziennego przyzwyczai i umu swego na nim rozwija¢
nie bedzie, albo tez za nadto sie zapali i zechce wreszcie zo-
sta¢ aktorem! Nie dozwol nakoniec, by wychowaiicy twoi sa-
mi grali w domowym, szkolnym lub innym jakim, badz pu-
blicznym badz pokatnym teatrze. Zaniedbajg oni na tej drodze
rzeczy nieréwnie wazniejszych; stracg ochote do powazniejszej
nauki, nabiorg pewnego rodzaju lekkomysinosci, ktéra prawie
wszystkich aktoréw charakteryzuje. Wszystkie powiesci 0 no-
cnych strachach, ktére baby przy kadzieli baja, sa dla dzieci
niebezpieczne; poniewaz rzucajgje raz na zawsze w wyziewy
bezdenne gminnego zabobonu, i przepetniajg ich dusze czcza,
gtupia, a przeciez niepodobng do pokonania trwoga. Legendy
opiewajace Swietych, i ich wtadze otrzymang z nieba, ale nie
ballady, malujace potege piekta i jego mieszkancéw, sg dla
mitodego umu korzystne.

Um jest wladzg kojarzaca nasze wyobrazenie, jest zdrojem
ich gry, czyli ojcem zwigzku wyobrazen. Niemieccy psycho-
logowie stanowig dla zwigzku wyobrazen, a tem samem dla
czynnosci umu trzy nastepne prawidta: @) podobienstwa
isprzecznosci np. osoba matego wzrostu przypomina nam
drugg taka, tub inng wzrostu nadzwyczajnie wysokiego; b)
catos$ci i czesci, widzac np. zdaleka Warszawe moge mysle¢
0 Belwederze, Saskim ogrodzie, kociele Swietojariskim i t. p.
€ przyczyny i skutku, styszac np. grzmot mysle o pioru-
nie, o pozarze, a widzac pozar pomysle¢ moge o piorunie,
chmurze, elektrycznosci i t. d. te trzy prawidta datyby sie nie-
rownie lepigj wyrazi¢ przez wiadze poréwnywania, rozroz-

13
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niania i odrywania, a zatem przez wtadzes rozumu tworzacego
pojecia.

(47) Rozum odznaczajac sie swym szczeg6lnym pociagiem
do realnosci i praktyki, nienawidzi spekulac\gnycli teoryj, i mu-
si je, jako czcze marzenia uwaza¢. Ma on przyrodzong zre-
czno$¢ do korzystania ze wszystkiego na ziemi, szytiki i pet-
ny wzrok na kazda pojedynczos¢ i drobnostki; ma prawdziwe
wyobrazenie o ludziach z ktdremi zyje, o ich stosunkach wza-
jemnych, prawdzivve pojecie o rzeczach kazdego rodzaju; ma
wielkg tatwos¢ znalezienia sie stosownego w najrozmaitszych
potozeniach i zastosowania sie do wszystkiego, pilnos¢, nad-
zwyczajng i zelazng wytrwato$¢; ina naturalne usposobienie
do wszystkich zatrudnienn zwyczajnego zycia. Na, drzwiach
jego Swigtyni blyszczy w zlotych literach nastepny napisy:
Pozytek™ dos$wiadczenie, praktyka, lub tez stawny wykrzy-
knik Newtona. Fizyko\ strzez sie metafizyki.

(48) Choroba ciata pozera jedynie ciato; bo duch od nigj,
wzigwszy rzecz $cisle, wolny. Stabowici ludzie np. maja silng
fantazya, wpadaja w sen magnetyczny oswobadzajgcy ducha
z cielesnych wiezéw, widzg co sie dzieje w odlegtosci wielkiej
przepowiadajg przysztos¢ i t. p. pokazuja przeto, ze duch ich
nietkniety od suchot i gorgczki ciata, ze on nawet, skoro jego
wiezienie prdchnieje, wzmacnia sie, rozszerza bez granic.
Zmyst daje nam $wiadectwo, iz rzecz ta lub owa, w tej whasnie
godzinie, w tej sekundzie, jest przed nami, a wiec Swiadectwo
o terazniejszym bycie. Pamie¢ zapewnia nas, iz ta lub owa
rzecz dawniej byla, a wiec o przesztym bycie. Rozum niz-
szy wreszcie, ktory mowi: tak jest, tak bylo, a wiec i tak be-
dzie, czyli: a wiec tak jest zawsze, widzi byt ciagly. Rozum
przeto byt jedynie widzacy i nic wiecej, rozni sie tylko sto-
pniem od zwyczajnego zmystu. Rozum krazy zawsze fatszy-
wém kotkiem, idac od rzeczy pojedynczych do ogélnych pra-
widel, a od tych znowu do rzeczy pojedynczych; zaczem biorac
zawsze to za dowdd, czego mu wtasnie dowies¢ trzeba. Chcac
on dowies¢ prawdy swego prawidka ogdlnego, dalejze w szcze-
goty, a chcac dowies¢ szczegdtu, dalejze za ogdlne prawidto.
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Jego meta jest cigglym apologiem ; najprzéd idzie tu bajeczka,
a za nig ogolny sens moralny. I czémze ten sens moralny,
to prawidlo, ta 0goIlno$¢? Moze dusza szczegotow? O nie, 0
tylko zewnetrzne ich zsumowanie, tylko nedzna summa.
OgolInos¢ ta bowiem, ktéra nam natury konieczno$¢ w grze
sit swoich wykrywa, nie powiada nam bynajmniej, czem jest®
sita sama. Rozum zdota i musi w koncu przyjs¢ do tego smu-
tnego dla siebie wypadku, iz w kraju jego ogélnych prawidet
nie znajduje sie Swiat wszechmocuosci, $wiat ducha, S$wiat
istoty prawdziwej; niemocny S$wiata tego odblask, ze jego
madro$¢ przeto niczétri iunem by¢ nie moze, tylko pokorg
przed nieznang i niepodobng mu do pojecia sitg, ktorej on zja-
wiska wprawdzie, ale nie istote poznaje. On zna np. prawidta
myslenia, ale nie wie, co za sitg jest myslenie samo; znama-
gnetyczuosci, elektrycznosci, chemicznego processuj wegietacyi
i zycia najroznorodniejsze objawy, ale nie wie, czem jest ta
wielka, potezna, cudowna, powszechna sita. Zowie ja Bogiem;
ale czemze jest ten B6g? O te opoke rozbija sie w konhcu ca-
fa potega rozumu. Tak ukorzony gotdw on jest do przejscia
w $wiat niewidzialny; Rozum zatem jest naturalnym ostatecz-
nym kresem naszej realnej istoty i chwilg przejscia do naszej
istoty idealne;j.

(49) Francuz np. odznacza sie¢ nad wszystkie europejskie
narody swym rozumem i dowcipem. Ze on ma rozum, dowo-
dzi jego dyplomacya, od wieku pozytek i whasng korzy$¢ na
celu majgca! Cata jego literatura jest procz tego objawieniem
tylko rozumu; nawet jego poezyajest li rozumnal Mowa jego
jest suchg rozumowg lepianka bez najmniejszego Sladu poezyi
iduszy! Wjego ustach styszysz raison et raisonnement
t.j. rozum i rozumowanie, jako najwyzsze stowa, ku ozna-
czeniu umystowosci stuzgce! Oh nie zna ducha i nie umie go
nazwaé. Jego ~5/?2n"est dowcipem, sprytem\ Ze mu nie
braknie na bystrym rozumie i dowcipie, i ze on niemi nad inne
ludy celuje, pokazujg to jego tou towarzyski, jego komedye,
wodewile, cata jego natura! Alejuz humor nie jest przymio-
tem Francuza. W pismach Swifa, Szterna,Rabnera i Jean Paa-
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la nie znajdzie on smaku. Na umie zbywa mu prawie zupet-
nie. Gdziez jest francuzki Tasso, Aryost, Petrarka, Cerwantes
Szekspir, Milton, Byron, Szyler, Gete? Francuzka poezya klas-
syczna, to najnedzniejsza estetyczna budowla z cegietek dwor-
skiego zycia i salonowej koteryi podtug starych, splesniatych
prawidet Arystotelesa i Horacego wystawiona! W niej nie znaj-
dziesz ani iskierki umu; jej architektem byt rozum jedynie, ten
krol regut! Dzi$ sami Francuzi wyszydzajg klassyczng swa lite-
rature i nowej romantycznej gwattem pragng. Ale cdz sie robi?
Ten maz stawny francuzki nasladuje Cerwantesa, 6w Szekspi-
ra, ten Getego, 6w Szyllera it. p. Polak ma rozum i dowcip, je-
dnakze na nizszym stopniu niz Francuz, ma takze humor, ale
nie tak bogaty, jak humor angielski lub niemiecki. Jego wia-
dza najpotezniejszg i wszystkie inne europejskie narody prawie
zawstydzajaca, jest um $miaty, zywy, wschodni. Kazdy Po-
lak jest urodzonym poeta i nasza literatura nic wiasciwie
znakami tego przedstawi¢ dotad nie zdota précz mnéstwa
poezyi! Poezya przebija sie w naszem zyciu domowem,
w naszym sposobie myslenia, w naszych czynach, w naszej
historyi w naszym jezyku; stowem, we wszystkiem. Sta-
rych Polakéw ubioér, to arabska poezya! Nawet stosu-
nek naszego dziedzica do kmieci, jest patryarchalny, a za-
tem romantycznie piekny, poetyczny. Kobieta nasza doznaje
ciggle takiego ubdstwiania jak w poetycznych czasach S$re-
dnich! Cala nasza istota jest poezya, i umjest umystowosci
naszej storicem*

Uderzmy sie w piersi, i wyznajmy szczerze, iz braknie nam
rozsadku. Nie jeden u nas chce mie¢ wiasne lecz pokazuje li
uporne zdanie. Zdaje sig, iz naréd nasz oddawna przeczuwat
ze mu braknie rozsagdku. Dowodem tego jest stare nasze przy-
stowie: madry Polak po szkodzie. Lecz dosy¢ o tym przedmio-

ecie. Tu szto nam jedynie o zwrdcenie uwagi na nasz ogolny
niedostatek. Kto nie pomyslit bowiem o swym bledzie, ten sta-
rac sie nie moze ojego poprawe. Anglik ma rozum, dowcip
humor i urn, celuje przeciez nad inne narody swym rozsgd-
kiem. 1 to rzecz zupetnie naturalna. On zegluje do wszystkich
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krajow i ludéw na ziemi, widzi codziennie inne obyczaje zwy-
czaje a w nich tysigczne niedorzecznosci; sprzedaje najrézno-
rodniejsze rzemieslnicze i estetyczne wyroby; ¢wiczy sie wiec
w sztuce ich ocenienia; zatrudnia sie celowoscig natury, bo
wiasnie jego morskie podrdze zwracaja na ten przedmiot uwa-
ge; uprawia historyg troskliwie, poniewaz prawie z kazdym
ludem na ziemi stat lub stoi w zwigzku i wiasny interes tego
po nim wymaga; musiat przeto wygdrowac¢ swym rozsadkiem
i wkasnem niepodlegi¢m zdaniem. Pod tym wzgledem stoi An-
glik wyz¢j od Polaka i Francuza. Ale przy rozsadku tez pozo-
stat i nie podniést sie az do spekulacyjnych utworéw umy-
stowosci. Niemiec wreszcie przewyzsza narody europejskie
swym umystem i zrobit sie swa gleboka speknlacyg mistrzem
umystowosci dla catego $wiata. Stosownie do przemagajacej
swej whadzy, majg sady naroddéw szczegdlne pietna. Francuz
w sgdach swych rozumuje, Polak umuje, Anglik rozsadkuje
a Niemiec umystuje”

Rozsadek jest nadzwyczaj potrzebny; Cwicz wiec rozsa-
dek w twym wychowancu.

Rozsadek nie rozbudza sie tak wczesnie Wmiodej duszy™
jak um, jego ztocisto jutrzniany goniec. Rok zycia 6smy, dzie-
sigty lub dwunasty bywa w razie szczeSliwym zwykle epoka
jego poruszenia sie pierwszego; W tym czasie zaczynajg dzie-
ci wzgledem oséb, z ktéremi obcuja np; wzgledem ojca, matki,
ciotki® nauczycieli, domownikdw, wyrzeka¢ swe zdanie, spo-
strzegaja one ich dobre przymioty, i ich bledy™ chwala jednych
innych ganig, a wiec zaczynajg sadzi¢; Moznaby nam tu zro-
bi¢ zarzut nastepny: Dzieci o0 ktdrych mowa majg nie ideaty,
ale osoby rzeczywiste swego sadu przedmiotem, wiec sad dzie-
ci wzgledem os6b moze by¢ objawieniem sie ich rozumu, ale
nie jest jeszcze obudzonym rozsadkiem. Na to odpowiadamy:
nim dzieci sadzi¢ zaczna, sg umem. W ojcu widzg Boga, w mat-
ce aniota, w nauczycielu Nestora, czyli madro$¢ weielong kaz-
da dojrzata osoba jest wich oczach najwyzszg doskonatoscia.
W takim duszy stanie jest ideat i rzeczywisto$¢ rzecza jedna.
Pdzniej odkrywajg one btedy w osobach, i przekonywaja sie, ze
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ich ideat a rzeczywistos¢, to rzeczy zupetnie rézne, Wymagajg
od os6b tejze doskonatosci,ktéra w ich pierwotnym, rajskim
ideale lezata, i stosownie do wiekszego lub mniejszego niedo-
statku t¢j doskonatosci wydajg swe zdanie. My nie mozemy
inaczej sadzi¢ o rzeczywistosci, tylko wedle naszego onicj ide-
atu. Jezeli nasz ideat prawdziwy, to bedg zdania nasze praw-
dziwe; jezeli za$ ideal nasz falszywy, to sadzi¢ bedziemy
krzywo i opacznie. Ztad wynika, ze udoskonali¢ nam wiasny
ideat potrzeba, jezeli nam idzie o nasz sad prawdziwy, czyli
ze chcac wyksztalci¢ nasz rozsadek, ksztatcié nam pierwej um
nasz potrzeba. To rozumie sie takze i wzgledem naszego
wychowarica. Dzieci jednakze sadzg nietylko o osobach, ale
i 0 rzeczach i odmawiaja pewnym przedmiotom wiasnosci,
ktorych sie od nich spodziewaty, méwig np. ta tyzka jest nie-
wygodna, ta potrawa nie smaczna i t p. Jestze to czynno-
§cig rozsagdku? Niezawodnie. Rozsadek tu przeszedt na bio-
nia empiryczne i rozsagdza miedzy pojeciem, ajego rzeczywi-
stoscia, czyli rozumuje. Pojecie zastepuje w takim razie miejsce
ideatu; tu nic wiecej whasciwie si¢ nie zmienim Od prawdzi-
wosci tub fatszywosci pojecia, tego empirycznego ideatu za-
wista tu stuszno$¢ lub niestuszno$¢ Zdania. Ztad pokazuje
sie, ze rozum takze ma sta¢ tam na wysokim stopniu wyksztat-
cenia, gdzie oczekujemy zdrowego orzeczach sadu, czyli gdzie
szukamy rozsadku. Lecz nie doséjeszcze. Sadzi¢ o ludziach
ani o rzeczach nie mozna, bez przypominania sobie swego ide-
ahu, lub przynajmniej pojecia, tudziez zboczeri od tego ideatu,
ktore ta lub owa osoba w réznych czasach w duszy naszej
uczynita, i bez przypominania sobie stosownosci dawniej po-
znanych rzeczy do naszego o nich pojecia.

Cwicz tedy nietylko um twego wychowanca, ale takze jego
rozum, pamie¢ i wszystkie wiadze realne, jezeli pragniesz na
jego rozsadek wptyw korzystny wywrze¢. Mozna mie¢ um bez
rozsadku; mozna mie¢ takze rozum bez umu; ale kto ma roz-
sadek, ten ma Kkoniecznie urn, rozum, pamie¢ i wyobraznig,
poniewaz te idg przed rozsadkiem i sg jego twdrczemi, ze tak
rzeke, zywiotami. Prawdziwe zdania, ktdre dziecie wyrzeka.
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dowodzg nietylko jego rozsadku ale i wszystkich wtadz wy-
mienionych.

Rozsadek wychowanca twego, ktory sie juz obudzit, i na
rzeczach lub, co pod wzgledem moralnym niezawsze chwale-
bne, na otaczajacych go osobach podéwiczyt, podnosi¢ wyzej
i rozwijaé bedziesz nastepnemi sposoby: Zwracaj uwage Wy
Chowarnca twego na celowos¢ i Srodkowos$¢ w naturze. Teraz
np. mamy zime. Po co tazima? Wychowaniec odpowie: Dla™
tego, by ziemia, czynnoscig swa przez rok caty znuzona od-
poczeta i tym sposobem do nowych sit przyszia, do nowej
czynnosci sie przygotowata. Podobniez pytaC bedziesz: po-
co wiosna, lato, jesien? Czemu po dniu noc nastepuje, a po
jawie sen? Czemu po sytosci gtod sie rodzi, a gtéd nasycenia
wymaga? Czemu deszcz pada? Po co grzmoty i pioruny? Dla-
czego sier¢ zwierzat w zimie najdtuzsza? Twdj cbiopiec musi
filozofowad, jesli w nim rozsadek rozwikta¢ pragniesz; ponie-
waz sadzenie jest juz giebszem mysleniem. Po6Zniej czytaj
z nim opisy jeograficznych podrézy. Tu on dowie si¢ np. ze
na wyspie Malcie $réd potudnia powstaje wiatr, poniewaz upa-
fem nieznoSnym rozdeta atmosfera jest przyczyna, iz. grub-
sze powietrze ze wszystkich stron morza ttoczy sie na wyspe,
i whkasnie tym koniecznym tlokiem wiatr sprawia. Wiatr ten
robi upat znosniejszym i pokrzepia zemdlonych mieszkancéw.
Tu dowie sie on z podziwieniem, iz w Egipcie np. deszcz nie
pada, i dlatego rosa obfita co ranek i co wieczér po promie-
niach storica z nieba sptywa, a w pewnym czasie co rok Nil
wylewa; ze w gorgcych krajach rosng cytryny i pomararicze,
by pragnienie mieszkaricow zaspokoi¢, w zimnych za$ krajach
masz mieso, zboze, piwo, lasy, futra przewyborne, aby ludzi
wewnetrznie i zewnetrznie od mrozu zabezpieczy¢é. Historya
jest drugim srodkiem c¢wiczenia rozsadku. Tu zobaczy wy-
chowaniec jak narody rozsadkiem swym przychodzg do potegi
a nierozsadkiem stabiejg i upadajg, jak dobra lub zta konsty-
tucya, religia, obyczajnos¢ z zyciem narodéw zwigzana, jak
wielkiém szczeSciem ludéw jest pracowito$¢ i oswiecenie, jak
okropne skutki jeden tylko btad w dyplomacyi popetniony za
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soba pocigga.  Grecy byli potezni, poki z sobg zgodni; upadli,
skoro sie z sobg zwasnili i wtasny orez przeciw swym piersiom
zwrocili.  Rzymianie byli wielcy, a potem stali sie tupem bar-
barzyncow, skoro zioto wiecej niz dawniej nabrato wartosci,
skoro cnota zamienita sie w czcze nazwisko. O ilez tu rozsa-
dek miody znajdzie dla siebie pozywienia! Biografie przeniosg
go z obszaréw wielkiego zycia narodéw na smugi zycia poje-
dynczych ludzi, i bedg dla niego, w mniejszej sferze ale ro-
wniez pozytecznym zywiotem. Trzecim $rodkiem ¢wiczenia
rozsadku jest estetyka, tojest: teorya pieknosci, hauka o sztu-
ce. Po przeczytaniu z wychowancem twym llliady, Odyssei,
Jerozolimy wyzwolonej, Myszeidy, kazdej ballady, po-
wiesci, bajeczki, rozprawiaj z nim ozaletach i owadach
tego poetycznego utworu. Toz samo czyn przyszediszy
z teatru po trajedyi, komedyi, operze lub innej jakiej
wystawie. Niechaj on czyta recenzye i swary literackie,
a w koncu uczy sie formalnie estetyki i rdzne dzieta tego ro-
dzaju czyta. Przy osadzeniu utwordw estetycznych staraj sie
by wychowaniec sam sgdzit, nie za$ twoje lub innych zdania
powtarzat.

Rozsadek jest uinem z samym sobg rozdwojonym , roz-
dwajajac wiec um twego wychowanca, ksztatci¢ bedziesz
jego rozsadek. Dlatego tez zawiktuj rozsadek miody w kon-
trasty i przeciwienstwa. Jakim sposobem? Przypominajmy tu
sobie ze w jednej ksigzce przeznaczonej u nas dla dzieci ucza-
cych sie czytaé, znajduje sie powies¢ tresci nastepnej:  Chio-
piec igra $rod zimy, ciska kulami ze $niegu, doznaje najwyz-
szej radosci i wykrzykuje; o gdyby wiecznie zima trwa¢ mogta!
Ojciec jego kaze mu to zyczenie zapisa¢ wswoim pugilaresie.
Pdzniej zyczyt i zawotat chtopczyna: o gdyby wiosna, gdyby
lato, gdyby jesienn wiecznie trwaé¢ mogta, i zapisat to wszyst-
ko na innych stronach w pugilaresie ojca. Teraz wota go oj-
ciec, pyta sie, czyli to jego reka i kaze mu zyczenia swe czte-
rykro¢ sprzeczne odczyta¢. Chiopiec sie zawstydzit. Ojciec
wiedzie rzecz swa Sokratyczng metodg porzadnie, i przychodzi
do zdania prawdziwego, iz wszystkie 4 pory roku sg réwnie
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pozyteczne, i ze Bog wiedziat dobrze, dlaczego taki bieg cza-
su i takg nature na ziemi naszej urzadzit. ldac za tym wzo-
rem, mozesz codziennie wychowancowi twemu jego sad fat-
szywy ijego krzywe przekonanie kaza¢ zanotowa¢. Po krot-
kim czasie znajda sie w tych notatkach tysigczne sprzecznosci,
a wiec tysigczne sposobnosci do $wiezego ksztatcenia rozsad-
ku. Jezeli potepia twoj wychowaniec jakag rzecz lub osobe
bezwzglednie, tedy muja natychmiast, lub stosownie do oko-
licznosci po pewnym czasie pokaz ze strony korzystnej.
Tym sposobem zaplaczesz go z samym sobg w sprzecznos¢
i zniewolisz do rozumniejszego, powolniejszego zdan wyda-
wania.

Skoro wychowaniec twéj dojrzalszy, zadawaj mu rézne, tak
zwane kontrastowe pytania, niewolace go do myslenia i rze-
czy rozstrzygnienia np. dlaczego storice, wosk i ptétno bieli,
twarz za$ ludzka czerni? Dlaczego woda, ktéra ogien gasi,
rozpala ogienn w kazdej organicznej zgniliznie? Czemu w kaz-
dém ziem znajduje sie co$ dobrego? Tysiace takich pytan
przyniesie rozsadnemu ojcu lub nauczycielowi kazdy dzien
i kazda godzina. Oddawaj stylistyczne C¢wiczenia twych wy-
chowaricow jednemu z nich do recenzyi. Niechaj publicznie kry-
tykuje, i wolna bedzie autorowi obrona. Do tej utarczki mogg
sie takze i inni spotrowiennicy wmiesza¢. Angielska literatura
jest wytgcznie rozsadkowa, dlatego tez wybomem rozsadku
¢wiczeniem. Pisma np. Wassyngtona lIrwinga, Adyssona,
Waltera Skota, i t. p. to poniki dla zdrowego rozsadku.
Nawet w angielskich poezyach znajdziesz gérujacy rozsadek
np. w Szekspirze, Miltonie, Popem, Byronie i t. d. Dlatego tez
angielska poezya bierze prawie zawsze tre$¢ historyczng za
swoj przedmiot. Jak francuzka poezya ma rozumowo$6 a pol-
ska tak angielska swym gtéwnym
charakterem. W niemieckiej poezyi przewyzsza nadewszystko
umysiowo$6. Czytanie pism angielskich chociaz tylko w pol-
skim przekiadzie, wyksztatci przeto niezawodnie rozsadek twe-
go wychowanca. Bledne sady i zdania twego wychowarnca
uwazaj jako zwiastuny pomysinie wschodzacego storica jego

14
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rozsagdku. Kto nigdy nie sadzit fatszywie, ten nigdy sadzi¢
nie bgdzie prawdziwie. Dlatego tez nie gniewaj sig na chiop-
ca, ze to tub owo osadzit krzywo i nie nazywaj go z tego po-
wodU) jak to niestety u nas rzecz prawie cieleciem”
ostem. Rozsgdek jest dusza, jest wkasnem przeswiadczeniem,
a zatem pyszny, czujacy swa godnos¢ i bardzo dotkliwy. Je-
zeli$ go twym nierozsgdkiem, niepedagogiczng niecierpliwoscia
przejat trwoga, to on zdretwieje. Ksztat€ i prostuj jego rozsa-
dek wystawiajac przeciw jego wyrokom twe watpliwosci i inne
przekonanie, innj sposob rzeczy widzenia, ale nie przez twg
dogmatyczng nauke. Czynno$¢ ducha rosnie wtasnym ruchem;
jezeli mu wszystko naprzod jak kanarkowi piosenke, gwizda¢
bedziesz, tedy pokazesz, iz tobie samemu na rozsadku zbywa.
BezmysInos¢jest nawet dla rozsadnych szczeSciem rajskiem;
i czemuzby ona chiopcu, w ktdrym jeszcze duch nieczynny
i $pigcy, podoba¢ sie nie miata? Migj inne filozoficzne, reli-
gijne, polityczne zdanie; badz wyznawcg teoryi jaka ci sie po-
doba; ale kochaj Boga,, cnote, ale czyn dobrze, aja bede two-
im przyjacielem i wpadne w ogiern za toba. Nie zdania ale
moralnos¢, ale czyny przeciwne rozdzielaja ludzi rozsadnych.
Ztego wszystkiego pokazuje sie, iz wychowancowi twe-
mu dopdty brakuje rozsadku, poki on jest innego zdania
nietolerantem, ze uczac go tolerancyi zdan, rozwiktywaé be-
dziesz jego miody z umem jeszcze zrosty rozsadek. Powtarzaj
inu dzien i noc nastepng prawde Swietg: ,,Tolerancya zdan
jest znamieniem znakomitego wyksztatcenia ducha.*

(50) Dowcip jest gra rozumu subtelnie wyksztatconego.
Nie nurtuje on w glebi przedmiotéw az do dna jak rozum, ale
tylko muska ztekka po ich grzbiecie, jak jaskotka $rod lotu
dotyka sie skrzydetkami wody jeziornej i wnet od niej odlatu-
je; on jest niewinng mysli wyksztatconej swywolg. Rozum, to
uczta: dowcip, to wino $réd uczty ktdre nas rozwesela. Mozna
mie¢ rozum bez bystroty i dowcipu, ale nie mozna mie¢ dowcipu
bez bystroty 1rozumu. Rozum jest ojcem, bystrota matka, a do-
wcip synem. Dowcip jest darem natury, i naby¢ go zadng nie-
podobna sztuka. Czestokroé¢ $pi on bardzo dtugo jak inne nasze
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przyrodzone usposobienie, i budzi sig nad wszelkie spodzie-
wanie przy zdarzonej jakiej szczeSliwej sposobnosci. Dowci-
pny cztowiek niechaj wiec czasami w izbie twej dziecinnej za-
wita: by¢ moze, iz jego dykterye dowcip miody rozbudza.
Opowiadaj dzieciom $mieszne wypadki, komiczne potozenia
i inne historye dowcip wzbudzajace," czytaj z niemi anegdoty,
tub francuzkie nieszkodliwe wodewile. Mozesz zaprowadzi¢
ksiege momusowa i w nigj notowac wszystkie dowcipki dzie-
ci, ktére im sie najlepiej udaty. Co tydzien przegladaj te
ksiege.

Kar¢ pilnie wszelkie dowcipy obrazajace osobistos¢ bliznie-
go. Gra w fanty rozwiktuje takze dowcip. Przeciez nic lepsze-
go pod wzgledem obudzenia i ksztatcenia dowcipu nad towa-
rzystwo z kobietami. Te majg zwyczaj zartowa¢ z podrostkow
plci mezkiej, szorowaé po nich swym kocim dowcipu jezykiem
zwolna, zlekka i delikatnie, ale przeciez az do krwi prawie.
Chtopczyna oburzony, pokaze imz gniewem wiasne swe uczu-
cie, ale to stanie sie nowego ich szyderstwa i zartu przedmio-
tem | cdz ma w koricu poczaé biedny rycerz mtody? Musi zart
zartem odstrzelic.

Rozum swoj ksztatci Wychowaniec badaniem natury mowy
i czytaniem ksigzek, a dowcip utarczka z siostrg lub siostrze-
nic, jezeli matka albo ciotka do tego jg upowaznia. Nawet do-
rosty mezczyzna nie pobije niewiast swym rozumem, ale do-
weipem; nie pobije ich rozumnemi prawidtami, ale zartami.
Rozumne powody wdzierajg sie do stalowej duszy mezkiej
fatwo, na woskowa dusze kobiety dziata¢ nie mogag. Tak pio-
run przenika fatwiej ciata twarde™ niz miekkie pierze. Kobieta
jest zyjacym dowcipem. Przeciw kazdemu przeciwnikowi trze-
ba nam walczy¢ wkasnym jego orezem.

Nie ma nic obrzydliwszego w ludzkiém towarzystwie, jak do-
weipnicki bez dowcipu. Na dowcipy nie trzeba sie nigdy przy-
gotowywac, bo najdoskonalsze z nich podobne sg do piecza-
rek, ktore rodzag sie w przyjemnej chwili majowego deszczu.
Wieksza liczba nauczycieli daje sie z tem stysze¢, iz im sa-
mym brakuje na dowcipie, ze im przeto zupetnie niepodobna,
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staC sie Francuzem, ktory Niemcowi dopomaga tak zrecznie
moéwi¢ po niemiecku, chociaz sam ledwie kilka stdw niemiec-
kich rozumie. Dobrze! Ale czyliz nie me; zadnych pism do-
weipnych, zadnych anegdot, zadnych uciesznych powiesci?
Niejeden z ochmistrzdw utrzymuje, iz takowe igrzyska momu-
sowe niebezpiecznemi sta¢ sie mogq prawdziwosci duszy dzie-
ciecej. Alez dlaczego w prawdopodobienstwach dowcipu wi-
dzisz bracie tylko podobienstwo czyli tylko czczy pozér, fatsz,
zamiast rzeczywistej prawdy? Prawda jezdzi réwnie na chu-
dych szkapach powaznosci, jak na brykajacych rumakach
zartu.

(51) Dowcip przeciw nam samym zwrécony zowie sie hu-
morem: cztowiek dowcipny zartuje z innych, chociaz osobi-
stosci ich nie tyka, cztowiek za$ humorystyczny zartuje z sie-
bie samego. Sa pewne chwile, wktdrych chetnie zartujemy
z samych siebie, skoro nasza mito$¢ wiasna nie jest zbyt wiel-
ka: jezeli np. dzieto wydales, a to pokazuje sie w rzeczy samej
wiecej niz mierne, c6z ci pozostaje innego jak ztaczy¢ sie z re-
cenzentami i z samego siebie szydzi¢, skoro chcesz Swiatu
pokaza¢, ze masz rozum? Czyliz wielki Napoleon na wyspie
S. Heleny mégt by¢ innym cztowiekiem jak humorystg? Kto
w nieszczesciu swem wroga wyklina, jest w oczach $wiata
prawdziwy gtupiec; wyklinaj wiasng glupote, a Swiat uzna cie
za medrca. To tylko co sie udato jest w oczach $wiata madro-
cig i niestety cnota (. W humorze lezy ironia $wiat wyszy-
dzajaca, ale ta zwraca sie allegorycznie i dowcipnie przeciw
wiasnej osobie. Niezawsze przeciez jest .humor momusowym
biczem przeciw sobie samemu zwréconym. On zartuje i z in-
nych oséb lub rzeczy, w ktérych jednakze siebie samego wi-
dzi. Humorysta zartuje np. z whasnej swej matzonki, ale ca-
femu Swiatu wiadomo, ze on jg szanuje i kocha, zartuje z wia-
snego syna, z wiasnego czynu i dzieta, z wkasnego arabskiego
konia, ktdry jest celem wielbienia wszystkich znawcéw. Hu-

(*) Kto szcze$liwy ten rozumny;
Temu i $wiat kotuje. W. Bogustawski.
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mor jest bardzo rzadkiem zjawiskiem naswiecie. Pte¢ niewie-
Scia wytrzymac nie zdota najmniejszej pogany, nawet bedacej
najniewinniejszym zartem. Jak szatan znie$¢ nie moze wody
Swieconej, tak kobieta nie zniesie najdelikatniejszej przeciw
niej przymoéwki. | to rzecz bardzo stuszna. Ple¢ niewiescia
bowiem nie powinna nawet $réd najwiekszej rozpaczy, bic sie
wiasnemi skrzydtami, poniewaz jej skrzydta sag skrzydtami
motyla, i stracg natychmiast swe réznobarwne pytki stoneczne,
skoro je poruszysz. Cata wiec druga ludzkiego rodzaju poto-
wig jest dla humoru stracona. Ale nie dos¢ na tem. Wszyst-
kie samoluby brzydza sie humorem i nie znajduja, réwnie jak
kobiety, zadnego w nim smaku. Tylko dusza nieznajaoa pre-
tensyi albo raczej dowcip brata swego w sobie samym, a siebie
samego w bracie swym wudzaca, zdota odznaczy¢ sie humo-
rem. Wszystkie narody, nawet dzikie majg badZz mniejszy
badz wiegkszy, ale zawsze rozum. Polak odznacza sie wsrod
innych narodéw bystrota. Francuz stynie i bardzo stusznie,
dowcipem, a Anglik na swej mglistej wyspie, jest urodzonym
humorysta.

Ksztatcenie rozumu, bystroty, dowcipu i humoru w wycho-
wancu, jest przygotowaniem go do praktycznego zycia. Ro-
zum z calg swa mowa Swietg w nim rozwiniety, zrobi go uzy-
tecznym, pracowitym, zamoznym i powszechnie powazanym,
czyli realnym cztowiekiem, wybornym ziemi obywatelem.
Cziowiek pierwszy walczyt najprzdd z natura, pdzniej zezwio-
rzetami, w korficu z whasng swg rodzing, zludZmi. Niechaj
wiec i wychowaniec twoj na tejze samej drodze nabywa do-
$wiadczenia. Stowem, miej sam rozum, a rozum twego wycho-
warnica ksztatci¢ bedziesz rozumnie.

(52)  Rozum wkombinacyach swych bystry, Niemiec zowie
Scharfsinn. Hystro$¢ ta polega w szybkiem dostrzeganiu ré-
znic najdelikatniejszych miedzy przedmiotami, wrazeniami, wy-
obrazeniami i pojeciami, czyli w rzesldem uchwycaniu tak zwa-
nych subtelnosci. Juz w matém dziecku bystros$¢ rozumu
rozwija¢ mozesz, ktérgby nazwa¢ mozna bystrota. Ku temu
celowi dobre sg pytania, w ktorych odpowiedz sie miesci,
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i ktérych jedynie rozum $piacy nie odgadnie. Antosiu! odga-
dniej jak dtugo trwata trzydziestoletnia wojna? Coz jest ciez-
sze: funt otowiu czyli tez funt pierza? i t. p. Pézniej dawaj wy-
chowancowi twemu do rozwigzania sofizmata rozumowe. Tu
dla twego jedynie o rzeczy tej wyobrazenia, nastepny wyciag:
»Dwa i trzy sg liczbg parzystg i nieparzystg. Dwa i trzy jest
piec. Pie¢ wiec jest liczba parzysta i nieparzysta. Lewe oko
nie jest koniecznie do widzenia potrzebne, poniewaz prawem
okiem widzie¢ mozemy; prawe oko nie jest takze do widzenia
konieczne," poniewaz lewem okiem widzie¢ mozna. Obadwa
oczy zatem nie sg konieczne do widzenia.” Przy takowem ¢wi-
czeniu, nie pokazuj wychowancowi réznicy miedzy jednym
a drugim sofizmem, do$¢ ze on falszywos¢ wyniku odkryje
i prawdziwy wynik znajdzie. Inaczej uczytbys$ go logiki, a to
jeszcze zawczesnie.,,

Scholastyczna bystro$¢ rozumu, niepotrzebny drobiazg
obrabiajgca, jest juz przesileniem i Smiercig myslenia. Nie
dreczze przeto chtopiecego rozumu na subtelnosciach naste-
pnego np. rodzaju: ,,Lezy deska przed tobg, a w niej otwor,
przez ktoéry kula nie przejdzie. Jakze tu wiec Scisle powiedzie¢
nalezy, czy ze otwor zamaty, lub tez ze kula zawielka?

(53) Liczni rodzice i ochmistrze domowi btednie mniemaja,
ze rozumjedynie pedantyczng nauka ksztalci¢ sie daje, i dla-
tego drecza przedwczesnie biedng dziecine ksigzka, kajetem,
tablicg rachunkowg i t. p. Prawda niezawodna, iz nauka rozu-
mna ksztalci i do najwyzszego stopnia rozwiktania podnosi;
alez nauka przed czasem jest olejem wrzacym, w ktérym ro-
zum miody chcesz kapa¢ lub kapiesz. Chiopstwo nie zna za-
dnej nauki a przeciez ma rozum tak zdrowy. Nauka daje nam
rozum uczony, zycie za$ rozum naturalny, rozsadek. Nauka
podniesiesz rozum naturalny, ale rozumu naturalnego nie roz-
budzisz. Nauka jest dobra tu, ale nie na poczatek. Czem owad
zartoczny dla rozwijajacych sie paczkéw wiosennego liscia,
tern nauka dla miodocianego rozumu. Pozre ona zaledwie
rozwity rozumek, uczyni dziecie przedwczesnym starcem. Je-
zeli pragniesz rozum mtodociany zbudzi¢ i ksztakcié, roztworz



przed dziecieciem ksiege wielkiej, pieknej i wzbierajacej poto-
pami zycia powszechnego natury. WiedZ je z sobg na bionia
i W gaje; puszczaj je swobodnie $réd zgrai jego rowiennikow,
pokaz mu codziennie co$ nowego oraz to co dawniej juz wi-
dziato; pomnazaj jego wyobrazenia, pokrzepiaj jego przypo-
mnienia, stowem, dziataj na jego zmystowos¢ i pamiec, ktére
sg czynnikami rozumu; staraj sieje ksztalci¢, a one same przez
Sie dziecie rézumnem uczynia. Jeden przedmiot dobrze obejrza-
ny przyniesie mujuz mnoéstwo wyobrazen, wzbudzi wiele przy-
pomnien, sprawi mu zatem wiecej pojeé¢ niz wszelka formalna
nauka. Natura wiec niech bedzie jego ksigzka najpierwszg i je-
dyna, niech bedzie mentorem jego i kluczem, $wigtynie rozumu
roztwierajgcym.  Skoro wychovyaniec nabyt o pewnym przed-
miocie fatszywego pojecia, wywiedz go z biedu, ale nie twoja
stowng nauka. KaZz mu przedmiot jeszcze raz ogladaé. Jego
wiasne nowe poszukiwanie ma uczyni¢ pojecie jego prawdzi-
wszem. Niechaj zdaje ci z kazdego swego poszukiwania ra-
chunek, przeciez nie dlatego by to byto jego obowiazkiem, ale
ze powierzenie sie jego duszy i udzielenie ci swych odkryé
rado$¢ mu przyniesie. Wychowaniec twoj goni¢ ma za jasno-
Scig” doktadnoscia i wszechstronnoscig swych poje¢. Dopniesz
tego celu i to bez pedanteryi, skoro w nim zadnego ciemnego,
niedokladnego i jednostronnego pojecia cierpie¢ nie bedziesz,
lecz pomyslisz natychmiast o $rodkach do sktonienia go ku no-
wemu rzeczy poszukiwaniu. Tym sposobem wezwyczaj go
od mtodosci samej do glebszego $ledzenia i badania, do nie
$pieszenia sie z objawieniem ostatecznem swej madrosci; tym
sposobem wsrdd igraszki zrobisz jego rozum wielosiecznym.
(54) Naturatak sie  domowy, a mowd do pisma, jak nasza
zmystowos$¢ do pamieci, a pamie¢ do rozumu. W pismie jest
rozum, ze tak powioém, zaczarowany i zaklety, odzyje on prze-
cie natychmiast w zywym twym rozumie, skoro go cudownym
oka twojego promieniem dotkniesz. Oko twoje jest tu wskrze-
szajaca umartych laskg Samuela. Tak i przypomnienie w pa-
mieci rozumem dotkniete wyskakuje jak z procy w pierwotncj
swej postaci czyli jako wyobrazenie, i staje sie whasciwie przez
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to pojeciem. Czytanie ksigzek jest wyzsza stuchania mowy po-
tega, i to juz z tego wzgledu, poniewaz nam utatwia zapozna-
nie sie z ludzmi odlegtemi, albo tez od wiekéw zmartemi.
W kazdym razie jest pismo milczaca, Swietg przesztosci mowa,
jezykiem btogostawionych, weztem miedzy wiekami zagastemi
a kazdym dniem dzisiejszym, przelewaniem sie madrosci sta-
rego $wiata w $wiat nowy, a przeto nieskoriczenie bogatym
rozumem. Czytanie ksigzek jest tedy trzecim $rodkiem ksztat-
cenia mtodocianego rozumu.

Wychowaniec twoj niech czyta niewiele, ale niech za to
pojmuje wszystko doskonale, niech zrozumie, strawi i w krew
swoje obroci!  Pojecia sg o0gdlng wiasnoscig i powszechnera
dobrem; cosmy pojeli, to przywtaszczylismy juz sobie, to na-
sze. Jak potrawa w ciato sie zamienia, tak pojecia obce w ro-
zum nasz przechodzg. Czytaé potrzeba, bo to rozum ksztaici;
ale szybkie i ustawiczne czytanie jest miodziezy niepozytecz-
ne, poniewaz w niem wszystko przelatuje przed jej rozumem,
jak btyskawica, bez zostawienia po sobie Sladu. Kto wiele
czyta, nauczy sie wnet czyta¢ zapredko; a kto zapredko czy-
ta, czyta juz nieuwaznie; cato$¢ wprawdzie i ogolne wra-
zenie jeszcze zatrzymuje, ale szczegOly traci. Lepiej prze-
to dla wychowanca twego, iz jedne ksiazke pozyteczng kilka-
kro¢ odczytat i jej sie prawie na pamie¢ nauczyt, nizeli gdyby
w tym przeciggu czasu przebiegt oczami swemi potezng biblio-
teke. Jedna ksigzka zupelnie zgtebiona przeleje w nas rozum
w niej zawarty. Wiele ksigzek plytko przerzuconych zamaca
nam glowe swym chaosem. Szkoda ku temu celowi naszych
oczoéw. Kaz wychowancowi powtarzaé ci ustnie z cata obszer-
noscig wszystko, co przeczytat: bedzie to dla niego korzyscig
dwojaka, bo przyzwyczai sie do porzadnego czytaniai utwier-
dzi rzecz przeczytang tem silniej w swej pamieci. Nie zmu-
szaj dzieci nigdy do czytania, bo czyta¢ beda, myslac zupetnie
co innego, wpadng zatem w chorobe trudng do uleczenia. Sko-
ro nie majg ochoty do ksigzek, daj im lepiej pokdj, lub staraj sie
zwolna wzbudzi¢ w nich ku niej ochote. Jezeli przywykty czy-
ta¢ bez uwagi, daj im ksigzke, ktéraby je z duszg i z ciatem
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zajaé zdotata. Za kazdym razem skoro co$ nowego przeczy-
taly i [»ojely, pokaz, im rzecz w naturze, a tem fatwiej ci to
przyjdzie, jezeli czyta¢ beda ksigzki dotyczace sie cztowieka,
dzieciecej istoty; tego wszystkiego, co na kazdém miejscu
bez trudnosci znajdziesz. Tak przygotowywaé je bedziesz
zwolna do samodzielnosci, i zrobisz im czytanie ksigzek nie
dla rozrywki, ktdrg to niejednemu prozniakowi przynosi, ale
jako $rodek do wyksztatcenia rozumu, zycia ich przysziego
stodkim nektarem. Niechaj to czytajg co nad ich rozum,
czyli nad ich wiadze pojecia nie wyzsze i co je rzeczywiscie
ksztatci¢ moze. Wiele jest bowiem ksigzek dzieciom wpraw-
dzie nieszkodliwych, ale takze niepozytecznych. Kazde zatru-
dnienie, ktére mtodej istocie nauki potrzebujacej, zadnej nauki
nie przynosi, jest zabdjstwem bardzo waznego i drogiego cza-
su. Kto wszystko czyta, co mu wrece w padnie, ten mimo catej
swej pilnosci nie wyksztatci swego rozumu. Plan twdj prze-
ciez niechaj nie bedzie pedantyczny, czyli niech nie wymaga
tego, by dziecie rok jeden np, tylko historya, rok drugi tylko
jeograficzne pisma i podrdze czytato. Dziecie powinno ksztat-
ci¢ wszystkie swe wladze odrazu, Jezeli tedy przeczytato
ksigzke jedynie rozum jego ksztatcgca, daj mu w rece poezye,
ktére um rozwujaja, pdzniej co$ dziatajacego na rozwage.
Cwicz czytaniem ksiazek catg istote wychowarica, zadnej
zjego whadz nie przepominaj, zadnej nie przenie$ nad inne.
Pisma moralnosci, obyczajnosci lub tez religii zagrazajace wle-
wajg merkuryusz w dusze dziecinng, ktory jg rozdziera i tra-
pi¢ bedzie czas dhugi a moze i na zawsze; niechaj zatem nie
znajduja sie w twej bibliotece i nigdy w oczy im nie wpadna.
Bezposredni¢m towieniem najréznorodniejszych wrazen, wy-
obrazen, przypomnien i poje¢ w wielkim atlantyku natury ksztat-
ceniem swej mowy i czytaniem stosownych ksigzek, wyksztat-
d wychowaniec rozum swoj znamienicie. Skoro to nastg-
pito, potrzeba ci z nim rozpocza¢ gltebsza nauke ojczystego
jezyka i uczyni¢ go szczeg6lnym badania przedmiotem. Gram-
inatyka rozwija, bogaci, krzepi i utwierdza rozum miody wie-
cej niz sobie wyobrazi¢ zdotasz; jest przeto stusznie od same-
15
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go Stycznia ludzkosci az do dzi$ dniajego najgtéwniejszem
¢wiczeniem. Czemu? bo fatwiej igra¢ ze stowami niz z rzeczg"
mi, bo Swiat stbw mozna mieszaé jak karty, ale nie Swiat rze-
czy; bo dla rozumu wszystko to jedno czyli oii rzeczy, czy
stowa obrabia, skoro sie przez to rozprzestrzenia, skoro do
nowych kombinacyj przychodzi.

(55) Niektorzy nowatorowie pragng grammatyke ze szkot
domowych, prywatnych i publicznych zupetnie wypedzié, utrzy-
mujac, iz ona nie przynosi mfodemu rozumowi rzeczywistej
tresei, ale tylko formy i formutki, reguty i prawidta. |jakiejze
wymagacie tresci? Odpowiadacie: $wiata zewnetrznego”
rzeczy samych. Czyliz ta tre$¢ nie byta od kolebki dziecie-
cia jego rozumu ¢wiczeniem? Jakze rozum miody dalej ksztat-
ci¢ chcecie, skoro juz na tresci rzeczowej znamienicie si¢ roz-
winat? Po tresci nastepuje, jak nam z logiki wiadomo, formg;
a wiec zarzut wasz niestuszny. Postuchano waszego zdania
tu i owdzie, ale skutek wypadt wecale niekorzystny i musiano
znowu zaprowadzi¢ w szkotach grammatyke. Grammatyczna
nauka obcej jakiej mowy, np. taciny, franchzczyzny, lub tez,
kto glebiej chce siegna¢, greczyzuy, niemczyzny, poréwnywa-
nie tych jezykéw co do znaczenia pojedynczych wyrazéw,- co
do sposobéw mdwienia i prawidet z ojczystym jezykiem, tudziez
caty kram filologicznego interesu, to rozlegte pole do najwyzsze-
go wydoskonalenia mtodego rozumu. Tu nauczy sie on prakty-
cznie wszystkich wynikéw rozumowych, nie styszawszy wcale
o0 logice. Grammatyka jest praktyczna logika, jest naturalng lo-
gika dla podrostkéw pici obojaj. Grammatyki przedmiotem jest
stowo czyli ciato pojecia, a logiki przedmiotem pojecie , czyli
dusza stowa, Kazdy jezyk ma swa filozofig, ktéra obrata
grammatyke swym organem. Uczac sie wiec grammatyki, uczy
sie wychowaniec filozofowaé, czyli sie uczy glebiej mysleé, ro-
zumu swego uzywaé. Pod wzgledem ¢wiczenia mtodego ro-
zZumu hie znamy zaiste nic wyborniejszego nad grammatyke.
Matematyka, logika i estetyka ¢éwiczg wtasciwie rozwage, ro-
zum zas jako rzecz poboczng; przedmiot ich tez wiecej juz
formalny i ograniczony. Wszystko na $wiecie np. jest stowem,
ale nie wszystko iloscia., mysla i pieknoscia.
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(56) Umyst (wyzszy rozum) zaczyna sie poruszaé i po raz
pierwszy w gore podlata¢, miedzy oSmnastym a dwudziestym
pigtym zycia rokiem.  Dlaczego budzi sie on lak p6zno? Po-
niewaz jest najwyzszg wewnetrznosci naszej potega i wymaga
zupelnej prawie dojrzatosci duszy. U wielu ludzi nie przycho-
dzi on wcale do swego rozéwitu. Budzacy sie umyst ma na-
stepne znaki: miodzieniec nabywa nagle nadzwyczajnej cieka-
wosci wzgledem wszystkich przedmiotéw niewidzialnego $wiata
i zadzy ich poznania. Stucha lub czyta z najwiekszg pilnoscia,
co tylko sie nieba, piekla, nieSmiertelnosci naszej, tajemnic re-
ligijnych i cudéw dotycze. Historya filozofii roznieca w nim
interes prawdziwie ptomienny. Mtodzian, ktérego umyst $pi
jeszcze snem giebokim, ale z czasem ma sie odecknieniem
boskiego gieniuszu przebudzi¢, co urodzit sig, ze tak powiem,
do metafizyki, siedzi wszkole ziewajac, i uwazany jest od na-
uczycielajak réwnie i od spétuczniéw za nieuka. Jeden z pro-
fessoréw niemieckich prawa, odezwat sie raz méwigc o tym
przedmiocie ze swej katedry; ,tu siedziat niegdy$ pilny Sawi-
ni, a tam w ostatniej tawce spat prozniak Thibeaut, obadwaj
dawni moi uczniowie.” Sawini pokazat sie pézniej silnym ro-
zumem” a Thibeaut silnym uimjstem\ jeden i drugi stawnym
prawnikiem. Dziwig sie takiemu mtodzianowi spétuczniowie,
dziwig sie nauczyciele i rodzice, ale to bieg jego ducha natu-
ralny: on urodzit sie gieniuszem, i dopiero wtedy skoro ten
w nim sie poruszyt, zy¢ zaczat. Jestto historya kazdego Szek- '
spirowskiego ducha. Jednakze nie miejcie tego za pewnosc,
ze wasz wychowaniec bedzie Szekspirem, dlatego iz dzi$ jest.
nieukiem. Gieniusz jest rzeczg nader rzadka a brak umyslo-
«Z'0.sz'rcodziennein zjawiskiem. Zlad tez czyricie, co w waszej
jest mocy, by umyst wychowanca $pigcy rozbudzié.

Dziataj na um i na rozsagdek twego wychowanca, a umyst
jego sie obudzi. Dopoki jego umyst $pi, to jest dowodem, ze
jego um ijego rozsgdek jeszcze sie nalezycie nie rozwikiat.
Rozum jest cialem, a umyst ciata tego dusza. Krzepigc ciato,
krzepimy dusze. Dziataj wiec na rozum: podno$ go w gore:
wiedz go gwattem w kraj idealnosci; ajego diisza t. j. umyst
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oko swe roztworzy. Jezeli ci sie udato zapali¢ miodzierica
pewng ideg; rozdmuclnij jg w nim ustawicznie, pdki ogniem
swym cafej jego istoty nie ogarnie. Znajdzie sie ku temu ce-
lowi jaka idea religijna, estetyczna, etyczna. Stfirgj sie, by
on kazdg swa idee w system rozwinat.  Jestto rzecz nietru-
dna, poniewaz kazda idea z natury swej systemem. Przy ta-
kowej pracy zacznie sie¢ umjego taczy¢ z rozsadkiem, a wiec
przyjdzie tu koniecznie az do umystu. Jezeli mu tego lub owe-
go zakazujesz, a on nie zapyta si¢: dlaczego? to uwazaj jak
gdyby co$ ztego uczynit. Powtarzaj mu ustawicznie, ze on nie
jest zwierzem, ale cztowiekiem, potrzebuje tedy wiedzie¢ za-
wsze, z jakiego powodu to lub owo mysli, méwi, czyni. Nie-
chaj zawsze na to pamieta, iz wychowujesz go na myslgcego
cztowieka. W szukaniu przyczyny wiedz go tak daleko, iz sie
w korcu o najpierwsza przyczyne t.j. o przyczyne $wiata za-
pyta. Witedy pograz go w metafizyczne poszukiwania, utop
go w krysztatowej przezroczy niemieckich spekulacyj. Dzien
i noc mysle¢ on be dzie o poczagtku nieba, ziemi, cziowieka
i calego stworzenia; to rozbudzi jego umyst zupetnie*  Utru-
dniaj mu wszystko, nawet rzeczy do pojecia najtatwiejsze; bo
duch jest Herkulesem, i jedynie $érdéd prac ciezkich rozwinie
swe sity. Szczegolniej ksztatcgc umystowos¢ mtoda, unikac ci
trzeba nowomodnej metody, ktora dazy za utatwieniem wszyst-
kiego na Swiecie, i tym 'sposobem sadza duch wychowarica
w krzesto wygodnie wystane i miekkiemi poreczami opatrzone;
tu musi on stodko zasng¢! Tylko wyobrazni, pamieci i rozu-
mowi przychodZ na pomoc z metodg ulatwienia; ale urn, roz-
sadek i umyst ¢wicz ustawiczng pracg i cigglym trudem.
Wszakze to nasza czynnos$¢, a czynnos¢ zyje li czynnoscia.
Skianiaj wychowarica do robienia logicznych wynikéw i do
syllogistycznego myslenia, kaz mu wycigga¢ z danej teoryi
tak zwane korollarya. Niechaj zamienia praktyke w teorya,
a z teoryi spuszcza sie ustawicznie do praktyki. Twoja nauko-
wa metoda ma byc¢ ciggle Sokratyczna t. j. przez madre pyta-
nia masz z niego wywotywaé madros¢ samodzielng. Umiej
kierowaé pytaniami, a przyjdzie on zupetnie przez sie do po-
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zadanego kazdej rzeczy rozwigzania, i nie bedziesz potrzebo-«
wat mu tego naprzéd gwizdaé, co on sam natezywszy swego
ducha, dostrzedz, pomyslec i odkry¢ zdota. Sokrates byt tylko
filozofem rozumu ijego metoda rozumowa\ on przeciez wy-
chowat umystowego Platona, Tak pisma rozumowe Kanta
zbudzity Fichtego, Szelinga, Hegla~catg gleboka umyslowosé
w Niemczech. Miedzy pijakami najtatwiej nauczy¢ sie mozna
cnoty trzezwosci. Kontrast rozdmuchuje kontrast: rozum raz
niecg umyst.  Sokratyczna metoda, jest przeto naturalng pia-
stunkg i ochmistrzynig umystu. Stawaj sam ciagle w cieniu®
a ducha twego wychowarica wyprowadzaj na blask storica,
Nie dozwdl jednakze, by wychowaniec twdj np. jedynie Hegla
czytat, i w oceanach Heglowskiej spekulacyi utonagt. Niechaj
on czyta takze Szelinga, Fichtego, Kanta, wszystkich dawniej-
szych filozoféw a procz tego poetéw myslacych np, Getego®
Szyllera, Lessynga, Jean Paula. Na tem polu znajdzie on naj-
sprzeczniejsze systema, zrobi je wiec umystowmsci. swej pokar-
mem i zniewolony bedzie do utworzenia wiasnej sw'ej idei
wiasnego sposobu myslenia i systemu. Kto poznat jeden sy-
stem, ten opit sie jego madrosci oceanem, temu niepodobna
przyj$¢ do trzezwosci i do wtasnego ducha. Umystowos¢ jest
tylko tanm gdzie wiasna czynnos¢, gdzie oryginalnosc!

Nie umystuj przeciez z wychowaricem twym zawczesnie,
t.j. wowczas, kiedy jego duch je.szcze $pi i spa¢ powinien;
bo go zrobisz przemadrzatym. Jak przemadrzato$¢ dzieci nie-
znosng nam jest potrawg™ czuje to zywo kazdy, wyjawszy ro-
dzicéw, ktorzy chwalg i uwielbiajg zwykle tak zwang roztro-
pno$¢ swego synka lub cdreczki. Jezeli wychowaniec twoj
okazuje wiecej nieréwnie talentu, niz tego wjego wieku wy-
maga¢ mozna, ijezeli to stato sie wbrew zyczeniu twemu
i zupetnie bez twojej winy, jest to wcale niedobrym znakiem.
,Acht roztropne dzieci zemra wnet waszecF méwi przystowie,a
wkazdem przystowiu lezy przynajmniej jeden promien prawdy.
Powiesz moze: rzecz zaiste dziwna! Smutnie bytoby, gdyby
gtupie dzieci zyly, a wszystkie zdolniejsze umieraly! Nato
odpowiadamy: skoro dziecie przyszto na $wiat z jakim btedem
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organicznym, $mier¢ ciagle pracujacg w istocie swej nosi,
a wiec nagle dojrzewa i wkrétce umrze¢ musi: tu duch jego
budzi sie przed czasem, goni za swg doskonatoscig najwyzsza
i pragnie w matém stworz-eniu skrzydta swe olbrzymie rozwi-
na¢. To i nie innego jest przyczyng przedwczesnej roztropnosci
dzieciecia i prawdziwego spostrzezenia lezagcego w powyzszem
przystowiu.Jezeli za$ ty sam temu winiene$,ze wychowaniec twoj
zaszybko ducha swego rozwinat,! dlatego przemadrzat; popet-
nite$ najego ciele i duszy prawdziwe zabojstwo, a wiec grzech
$miertelny w pedagogice. Stanie sie on wnet miokosim dzia-
dulem. Duch trzydziestoletniego meza potrzebuje muskutow
i nerwow takiego ciata, ktdre sie zestalito trzydziestoletniem
zyciem. Duch takowy rozhije mtodociane stabe ciato, jak so-
kot klatke przeznaczong dla kanarkow. ,,Z wielkiej chmury, jak
moéwia, maly deszcz.” Przypniej todce rybaczej maszt i zagle
okretowe, a przewrdci sie wkrdtce, whasnie dlatego ze jej
maszt wielki i zagle rozpiete. Wytezenie przedwczesne ducha
jest jeszcze niebezpieczniejsze od przedwczesnego wytezenia
ciata. Kon ukrainski biega wolno az do pigtego roku i igra
z wnatraini stepu: pegaz wymaga nieréwnie wiecej; bo przy-
najmniej trzykro¢ dtuzszej swobody. Umystujgcych podrost-
kéw i popisujgcych sie co chwila z plytka swa madroscig nie
nalezy chtosta¢ cierpkim wyrzutem, ze ich duch jeszcze nie-
dojrzaty; ale potrzeba ich duchowi nadac¢ inny kierunek, i gle-
biny spekulacyjne przed jego okiem roztworzy¢. Ostupieja,
upokorzejg; to ich poprawi, i do nowej pracy zacheci. Ale je-
zeli miodzian, co ledwie ze uniwersytet opuscit i cudza ma-
drodcig jest nadziany, i obcym wiatrem napompowany, odwa-
zy sie mezowi znakomitemu po studencku zaimponowac; jezeli
on $rod swej przejrzewajacej Slepoty i $rod pierwszego poczu-
cia swego ducha, robi zawiele uroszczen i innych obraza; to
smagaj go bhiczem szyderskiego dowcipu i przygotuj mu naj-
réznorodniejsze zawstydzenia. Miodzieniec, nawet majacy la-
lenta prawdziwe, nawet pokazujacy oczywiste dowody nad-
zwyczajnego gieniuszu, potrzebuje koniecznie by¢ skromnym
i pokornym. Milodzieniec zarozumialy, zarobi sobie wnet na
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nienawis¢ swych przetozonych i przyjaciot. Ogtosza go gtup--
cew, szalencem, przemadrzatym, i nim on $wiatu dowiedzie
czem jest whasciwie, bieda go wychtoszcze i zabije mu drza®
zge za paznokcie.

Skromno$¢ i pokora jest tem dla mtodego gieniuszu, czem
gazowa twarzy zastona dla dziewiczej urody; ona podnosi je-
go wdzieki. Nietylko jako obowigzek, ale takze jako prawi-
dio roztropnosci, niechaj ona stanie ,sie mtodzianowi drogg
rzecza. Przeciez nigdzie nie nalezy przebra¢ miary, i wszyst-
ko dobre jest tylko na swem miejscu, tylko w swym czasie.
Zbytnia skromno$¢ i pokora jest w oczach np. ministra nie-
dostatkiem poczucia sie wiasnego, a wiec nieuctwem.

Rozwiktanie umystowosci jest najw'yzszem zadaniem peda-
goga, albowiem przez nie jedynie przywiedziesz wychowanca
do przeznaczonej mu dojrzatosci ducha i do takiego moralne-
go sposobu myslenia, wedle ktérego kochamy cnote li dla cno-
ty, czynimy dobrze li dla wewnetrznego zaspokojenia ducha
naszego i z mitosci dobrego; i temu wielkiemu zycia naszego
celowi poswiecamy chetnie wszystkie wzgledy ziemskie.

Wyéwiczony i az do bezdni spekulacyjnych otchtani siega-
jacy umyst, zowie sie przenikliwoscig myslenia. Bystros¢
rozmystu, i dowcip tak sie majg do przenikliwosci myslenia,
jak rozum do umystu, zewnetrzno$¢ do wewnetrznosci, ciato
do duszy. Przenikliwos¢ myslenia nie da sie inacz”’ obudzi¢,
tylko $rdéd oryginalnych prac umystowych, ztad tez wychodzi
juz za granice pedagogiki. Niemcy czujg sie umystowoscia,
i wiedzg dobrze, iz pod tym wzgledem wyzej nad wszystkie
inne narody ucywilizowane stojg. Ich tryumfem jest kazdy
nowy spekulacyjny system, ich tryumfem ze rzadko znajdzie
sie jaki z cudzoziemcdw, ktory zdolny jest pusci¢ sie z nimi
w zawdd lub tez przynajmniej zrozumie¢ ich czyste mysli.

Rozenkranc i Michelet sg uczniami Hegla; postuchajmy wiec
wreszcie co ich mistrz méwi. Ten odezwat sie po kilkakro¢
w swych pismach: ~.Alleswas ist, ist werntnftig.” Zdanie
to oburzylo do najwyzszego stopnia wszystkich niemieckich
politykéw. Jednakze to zdanie jest prawdziwe, przynajmniej
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w obwodzie spekulacyi, zwlaszcza skoro je po polsku tak
przetozymy: Wszystko, co jest rzeczywiscie, jest urny-
stowem. Jezeli tylko umyst jest w spekulacyi bytem prawdzi-
wym, to zdanie powyzsze nie podlega najmniejszej watpliwo-
§ci. Ale niemiecki Vernunfl* . nieréwnie wiecej spokrewnio-
ny z wyrazem Verstand, jak nasz umyst z rozumem. Przeto
lezy tu w jezyku niemieckim wiecej do nieporozumienia sie
pTzyczyny, niz w jezyku polskim, i powyzsze zdanie nabiera
znaczenia. ,,Wszystko, co jest, jest rozumne.” Gdyby Rotek
umiat po polsku, toby tatwiej w tym punkcie Hegla zrozu-
miat.

Wedle empiryka jest spekulacya niczem, a wedle metafizyka
cata em[)irya, a wiec fizyka, chemia, botanika, sztuka lekarska,
wszystkie umiejetnosci przyrodzone sg niczem. Obie strony
potaczy¢ tu potrzeba i zamieni¢ w organiczng cato$¢, w zycie.
To prawdziwa filozofia! Kto tak pomyslit, ten ujrzat sie wyz-
szym nad realizm francuzki i angielski, tudziez nad idealizm
niemiecki; ten stat sie godzien imienia prawdziwego filozofa ,
ktory ma to dokonczy¢, co Grek zaczat, a Niemiec rozwiktat
i zgubit. Grek nie znat dobrze wiecznosci, a Niemcowi wy-
zart zwir wiecznosci oczy istotnego zycia.

(57) Russo uczy: nie praw chtopcu twemu o Bogu i nie wy-
mawiaj przed nim tego najwyzszego $rod stow wszystkich
stowa, a to tak dtugo, az on stanie sie mtodziencem i sam sie
ciebie zapyta: czem jest istnos¢ najwyzsza? Skoro chiopiec
twoj zostanie mtodziericem, rozum swdj wyksztatci, sam wpa-
dnie na mysl Boga i szuka¢ bedzie u ciebie rzeczy t¢j obja-
$nienia: wtedy méw z nim o Najwyzszej Istocie z najwyzsza
godnoscia, roztworz mu gtebokosci nieba i ucz go spogladac¢
Wto dno wszystkich tajemnic okiem wiecej pewnem. Jego
wladze umystowe i zdolnosci juz sg wyksztatcone, uchwycg
wiec ten przedmiot tatwo i potrafia mu podotaé. Te metode
zastosowano przy korfcu zesztego wieku nieraz do praktyki;
lecz przekonano sie, ze niepozyteczna, a nawet szkodliwa.
Wielu bowiem chtopcow tym sposobem wychowanych stato
sie wzgledem Boga indyfferentystami, wielu pojeto go li ja-
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ko ldee bez rzeczywistosci, jako przedmiot czystego myslenia,
jako utwor naszej gtowy, Czyliz wreszcie nauka Russa jest,
biorac rzecz w najscislejszdm znaczeniu, praktyczném praw®
dopodobieristwem? Wszakze chiopiec widzie¢ bgdzie koscio-
ty i duchowienstwo, oraz zapragnie dowiedzie¢ sig, co to za
budowle, co to za ludzie; spostrzeze processya ciggnaca sig
pod oknami, pogrzeb z muzyka i Spiewem, i t. p. bedzie ob-
chodzit pewne Swieta np. B ozenarodzenie, Wielkanoc, précz
tego kazda niedziele, ijakimze sposobem ma mu ojciec lub
ochmistrz na jego pytania, co znaczy to wszystko, odpowia-
da¢, jezeli mu o Bogu i religii méwi¢ nie wolno? Godziz sie tu
moze przeciw chtopcu kfamstwa uzy¢? To bytoby gorzej od
rzeczy najgorszej! Dowie sie¢ on o Bogu, pomimo twych naj-
surowszych zakazéw, od poboznej piastunki, od czeladzi do-
mowej, od swych rowiennikow, nabierze o nim koslawego
wyobrazenia raz na zawsze, i tak plany twe okropnie zawie-
dzie. Nie odwlekbj tedy nauki religii i owszem spiesz z nia,
ile podobna.

Religia jest” szkotg madrosci $rod $cian domowych, jest
najwyborniejszg filozofig dla kazdej rodziny. Ona jest naszg
jedyng przyjacidtka w nieszczesciu, i najsumienniejsza tajng
radczynig $rdd pomysinosci. Dlatego tez ma by¢ ojciec w do-
mu swym najwyzszym jej kaptanem , a matka istng pobozno-
cig, uosobiong bogobojnoscig.: O rodzice! Miejcie sami
i szanujcie religig! Bez niej niepodobna dziatek dobrze wy-
chowaé! Gzem jest religia? Daj odpowiedZ nato pytanie dzie-
ciecia, spojrzawszy w niebo: jest wiarg w Boga! A czem jest
Bo6g? Jest ojcem nieba, ziemi, ludzi i catego Swiata. Gwiazdy
pala sie 'na jego oftarzu, ziemia rozkwituje wiosng za jego
spojrzeniem; on nas stworzyt i Swiat caty! Kto ma religia, ten
widzi opatrzno$¢ w dziejach ludzkosci, whasnej rodziny i w ca-
lem pa$mie swojego zycia; widzi storice w kazdej kropli rosy
blyszczacej $rod kielicha kwiatéw; widzi Boga w kazdem oku
iw kazdej {zie blizniego! Szczytne rzeczy stanowia wschody
do religii, jak gwiazdy sg wschodami dO'niebg. Skoro wiec
co$ wielkiego spojrzy w oczy dziecieciu, np, burza blyskawf-

16
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ca i grzmotem przerazajgca, pdétnocne zorze $réd ciemnej no-
cy, lub $mier¢ jednego z najblizszych: wtedy wymawiaj przed
dzieckiem stowo petne tajemnicy, stowo najSwietsze; wtedy
nazwiej Boga! To sg cegly, z ktorych masz kosciot dla dzieci
twych budowaé! Newton zdejmujacy czapke z glowy, skoro_
postyszat imie Boga, bytby najlepszym nauczycielem religii
dla dzieci. Nie ustawiczuo$¢, ale uroczystos¢ modlitwy przeje-
muje nas religijnoscig! zamiast modlitwy przed stotlem i po
stole, pro$ z dzieémi twemi Boga w poniedziatek przed $nia-
daniem o zestanie ducha $wietego na caly tydzien, i dziekuj
Bogu z dzie¢mi twemi w sobote po wieczerzy za wszystkie
dary otrzymane $réd tego tygodnia, i przestan na tem! Modli-
twa dzieci poranna i wieczorna ma by¢ bardzo krétka i pod
przewodnictwem matki. Ojciec niech pomodli sie z niemi
w wielkie Swieta!

(58) Dzieci pytaja sie juz w rannej zycia swego wiosnie,
jakoby mowigce pierwiosnki, czém jest ta sita, co chmure pe-
dzi, btyskawice z niej ciska i grzmiecjej rozkazuje? co podno-
si wschodzace i spycha zachodzace storice? co tgki, drzewa,
catg ziemie zielonoscig i kwieciem stroi? Czyli wszystko, nim
sie urodzitem, tak zupetnie byto, jak teraz, lub tez inaczej?
Czyli miat Swiat poczatek? Kto jest jego stworca, ojcem i pa-
nem? Dzieci majg przeczucie Boga, i przychodza do mysli
o nim, choéby i nikt nie zwracat na ten przedmiot $wiety ich
uwagi. Poznanie Boga potrzebuje prawie zawsze posrednic-
twa, ale pierwsza wiadomo$¢ o Bogu jest besposrednia i roz-
Swituje swa btoga jutrznig sama w cztowieczej istocie. Prze-
znaczenie swe miarkuje wnet kazda istota, a tem bardziej
ludzka. Nawet nieszczesliwy Kasper Hauser odosobniony od
ludzi i $wiata, a to od samej kolebki, oraz trzymany jak zwie-
rze w samotnej i ciasnej ciemnicy, przyszedt do mysli o Bo-
gu i modli¢ sie zaczat po swojemu, chocjeszcze mowic nie u-
miat.

JesteSmy zdania Pestalocego i moéwimy: Matka, to ser-
ce calej rodziny, powinna by¢ najpierwszag nauczycielkg
religii dla dzieci. Jej wymowa zawsze z serca plynaca.
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daleka od wszelkiej iiczonosci, ptytka ale gorgca, roztworzy
najtatwiej ucho dziecinne i znajdzie droge do serca. Onajest
procz tego praktyczng zupehie istotg, i uczy¢ bedzie religii
wiecej praktycznie, tojest wkasnym przykiadem, odmawiajac
np. co dzien rano i wieczorem ze swemi dziatkami paciorek,
$piewajac z niemi jaka piesn nabozng lub idac do kosciota
i t p. Bogobojnos¢ i poboznosé sa podwalg religijnosci; ich
ucza sie dzieci najtatwiej na przykfadzie ukochanej matki.
Ona im prawi¢ bedzie o Bogu, jako ich drugim ale bez poro-
wnania wyzszym i potezniejszym ojcu, jako ojcu wszystkiego
co zyje w niebie i na ziemi. | tojest tez najlepszem pi¢rw-
szem wyobrazeniem o Bogu, najstosowniejszem do dziecinne-
go pojecia. Ojciec moze tu dopomaga¢ matce, i w niedziele
np. oraz kazdego innego $wieta odprawiaC z nig i dzie¢mi, ja-
kakolwiek modlitwe. Czyn wszystko, co mozesz, aby twe
dzieci przejely sie prawdziwem, wiecznem chrzescianstweml
Dzieci nie sg filozofami, i moze nigdy niemi nie bedg. Chocia-
zby z czasem i filozofii skosztowaty, to tom gorzej! Kartezy-
usz méwi stusznie: ,,Kto umaczatjezyk swoj w filozofii, zostaje
bezboznikiem; kto wypit calg czare filozoficznej madrosci az
do dna. wraca do Boga.” Ale rzadki filozof prawdziwy na $wie-
cie, ztad tez religiajest naszem najwyzszém dobrem na ziemi.

Gdyby cie twoj chtopczyna prosit, aby$ mu chociaz raz po-
kazat Boga, tego ojca ludzi i wszech rzeczy, powiedz mu wte-
dy: ,,Badz, synu, zawsze dobrym i ucz sie pilnie, a przyjdzie
czas, w ktorym ujrzysz Boga. Ojest to najwyzsza na ziemi
szczesliwosé 1 Do tej szczesliwosci przeciez trzeba sie godnie
przygotowad, t. j. trzeba posiada¢ $wietos¢ moralng i madrosc!
Badz zawsze dobrym, moéwie ci synu, i ucz sie pilnie!” Nie
mozna chtopcu nic prawdziwszego i nic che¢ poznania a wiec
i umyst jego bardziej zaostrzajacego powiedzie¢ nad te kilka
wyrazow.

Twoim obowigzkiem jesf, bez poboznisiostwa wprawdzie,
przeciez z powaga, godnoscig i oczywistem przekonaniem,
pokazywaé w kazdej chwili, iz masz najwyzsze uszanowanie
dla Boga; twoim obowigzkiem jest, mowi¢ o nim z czcig i u-
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wielbieniem. Jednakze ztad nie wynika wcale, by$ to czynit
ustawicznie, co godzina i co-kwadrans* Nawet najpiekniejsze
cuda natury, jak np. wschod i zachod storica, powszednieja,
poniewaz je widzimy, codziennie* W chwilach, w ktorych spo-
tyka dom twoj wielkie szczesdcie lub nieszczescie, ktore ciebie
samego przejmujg radoscig lub smutkiem i do nieba unosza,
moéw z dzieémi twemi o Bogu! Twe szczescie lub nieszcze-
Scie dotyka je takze i one radujg sie lub ptacza z tobg. Twe
uniesienie sie do Boga pociagnie je silnie za soba; twe odda-
nie sie wyrokom najwyzszym bedzie dla nich zbudowaniem.
Réwniez smutek i rado$¢ samychze dzieci, co sie tak czesto
u nich i za lada fraszkg powtarza, czynije dla religii przyste-
pnemi. Wrazaj czesto w umyst dzieci twych najgtéwniejsze
przymioty Przedwiecznego, jak np. Bog jest wszedzie, widzi
i styszy wszystko. Jego opieka rozcigga sie nad catem stwo-
rzeniem, i nie pomija ngjdrobniejszego robaczka. Czyni nam
zawsze dobrze, nawet i wowczas, kiedy nas rdézga swa sie-
cze; patrzy w serce klamcy i czyta w zaryglowanych piersiach
fatszywego; prowadzi za reke cnote przez ciernie i glogi zycia
i wienczy ja w koricu tryumfalnym wawrzynem; odkryje i uka-
rze wystepek, chocby sie ten i we wnetrznosciach ziemi az do
jej srodka samego zagrzebat. On kieruje naszym losem™ i wszy-
stko, co od niego pochodzi, jest rzecza dobra.

Kieruj umyst religijny twego wychowarnca przedewszyst-
ki¢ém ku czynnosci.  Niech on uwielbia Boga nietylko ustami,
ale dopetniajgc swych powinnosci rzetelnie, uczac sie pilnie,
szanujac rodzicéw i przetozonych, kochajgc wszystko co jest
dobrem i pieknem, zyjac .dla prawdy i cnoty, spieszac bliznie-
mu swemu z pomocg i t p. Takze modli¢ sie jest jego obo-
wigzkiem.  Sg trzy wezly, ktore nasjednoczg z Bogiem: po-
znanie, modlitwa i czynienie dobrego; .czyli glowa., serce
i dzielnos¢. Szczesliwy kto zwigzat sie z Bogiem wszystkiemi
trzema temi weztami! Mysl wyptywajaca z gtowy jest wpraw-
dzie przejrzysta, ale zimna; dopiero w sercu nabiera ona cie-
pta i koloru, dopiero w czynie staje sie zyciem i cialem. Je-
zykiem najszlachetniejszej mitosci Boga i madroscig serca jest
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modlitwa! Wycéhowaniec twoj jeszcze zattialy do -czynu
i braknie mu do tego $rodkéw, poniewaz nie. ma ani wladzy
ani wiasnosci; niechaj wiec Boga wielbi modliUva,

(59) Wszystko, co istoty ;od cztowieka nizsze nieSwiadomie
czujki, czuje takze cztowiek, ale Swiadomie, ztad tez bez pord-
wnania silniej. Jagnie skacze sielanskimltaricem po swej tace,
gryzie trawe ktéra mu smakuje, szuka strumienia w pragnie-
niu, a nasyciwszy sie fizycznie spoczywa i zasypia. To jego
rozkosz cata! Alezupetnie innem uczuciem jest owo zachwy-
cenie ~owa szczesliwos¢ estetyczna, ktorej cztowiek doznaje,
znalaziszy np. $réd wulkanéw Islandyi skalistej i nieznajacej
prawie wegitacyi, pustej i zimnej, doline zaczarowang, wi-
dzac w nigj na zywe oczy cytryne™ pomarancze, wszystkie
kwiaty i cuda™potudniowegp mieba, lub tez idac $réd niw li-
tewskich-kotyszacych sie falami rosngcego morza pszenicy™
lub patrzac z jakiej niebotycznej gory na odlegte imiasta,, wsi
i okolice™

Jak ziemia za storicem, tak uczucie za poznaniem obraca¢
sie powinno! Jezeli za$ uczucie samo wystepuje i oddziela
sie od poznania, jezeli walczy przeciw gtowie, temU storicu
swemu, wtedy przykute jest tylko do serca bedacego w naszej
istocie planetg ijego zycie jest planetarne! Wyrazem takiego
zycia jest konieczno$¢, bedaca najwyzszem prawem kazdej
jednostki!!  Jestto prawo, wedle ktérego rozwiktuje sie rosli-
na, zwierze, ziemia, ludzko$¢ jako jedna cato$¢, organiczne
zycie narodéw i prawo, ktére trzyma kazdego pojedynczego
cztowieka na wiezi i pietnuje jego jednostkowosci nature!

Wielu nawet stawniejszych mezéw, oeni wiecej nierdwnie
serce od gtowy i wglada w uczucie jako ostateczng podwal
dla prawdy, granitowg opoke dla ludzkiej wiedzy! Mozna ro-
zumowac jak moéwig zZWykle, pro icontra przewybomie , ale
serce nie zna Janusowej twarzy przeciwienstw! Przed jego
trybunatem jest cnota cnota, a wystepek nawet z obliczem
aniota, wystepkiem* W sercu wiec mieszka ostateczny sad
apellacyjny! Hutcheson ogtosit iiiegdy$ tak zwane moralne
uczucie za jedyny prawdziwy pierwiastek etyki, a Schlejerma-
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eher wyprowadza z uczucia naszej zawistioki calg chrzesciai-*
ska dogmatyke! Ale czemze jest to uczucie odosobnione,
uczucie bez poznania, serce bez glowy? Uczucie jest czesto*
kro¢ prawdziwe, ale tez czestokroC i fatszywe. - Mysl tu ™
0 uczuciu zemsty, tej rozkoszy i cnocie Neapolitaficzyka;
0 uczuciu szalonej ultra-wolnosci,ktére, jako czcze widmo, nie
moze znalez¢ urzeczywistnienia; o uczuciu honoru, co jest tak
rozmaite i wiedzie do najSmieszniejszych pojedynkow!

Uczucie $lepe nie moze by¢ tedy czynnosci naszej przewo*
dnikiem. Poznanie samo takze nie, bo to rzecz zimna i bez
zycial Co6z wiec pocza¢? Rozpal poznanie-twe uczuciem,
1odwie¢ uczucie twe poznaniem, czyli potacz glowe twa z ser-
cem. Uczuciejest jedynie napozor wiadza udzielna! Ksztalci
je wszakze juz ojciec i matka w dziecieciu! Czem? pojeciami,
awiec glowag! Nasze uczucie rodzi sie $rod wychowania;
nabiera kierunku nauka, o$wieceniem, przyktadem, i tudzimy
sie istotnie, mniemajac, ze to w sercu znalezlisSmy, co nam
w nie $réd dziecinstwa z rozwaga i namystem wiozono! Za-
pominamy tu posrednictwa, bo byliSmy dzie¢mi; wrazenie prze*
ciez w nas zostalo, i teraz bajemy, ze to rzecz bezposrednia,
wrodzona, ze serce jest kolebka pierwiastkow i zasad moral*
nosci! Serce, a pierwiastki i zasady, to jak ogien i woda nie*
Zgodne! Pordwnaj wreszcie uczucia cztowieka cywilizowanego
z uczuciami dzikiego cztowieka; a przekonasz sie, co jest uczu*
cia zrédiem! Serce jest ogniem, ale materyatem palnym
musi podsycac je glowa! Bezmateryatu palnego nie ma uczu*
cia, bez glowy nie ma serca! Serce zwierzecejest takze gorace,
alez jakie w niem uczucie? Gdyby szlachetno$¢, prawda i cno-
ta nie wylegly sie w glowie; to nie urumienitby ich lica ogien
serdeczny! Ztad pokazuje sie, ze poznanie i uczucie, to rzecz
w istocie samej zupehnie jedna.«..

(60) Weale nie jest grzechem posiada¢ zmystowe uczucia,
skoro nie zapominamy przy tem godno$ci naszej. Biorac rzecz
ze Stoikiem bezwzglednie, jest nam rownie rozkosz jak bolesé
obojetng; ale biorac rzecz wzglednie t. j. uwazajac cztowieka
jako ziemska istote, lepszgjest rozkosz od bolesci. 1 dlacze*



127

gozby niewinna przyjemno$¢ miata by¢ wystepkiem? Moze
rézy lub gwozdzika won rozkoszna, $piew stowiczy ucho re»
sze zachwycajacy, smaczng zwierzyna i dobre wino sg bezbO'"
znyrn plodem szatana? Duch przeklety nie zdota niczego
stworzyé, jego cata moc polega w zepsuciu. Zte nawet samo,
ktérego on przyczyna, jest dobrem ujemnem. A wiec nawet
rozkosz, o ktorej Szylier méwi, ze jest robaka dziatem, win-
na Bogu swoje istnienie, oraz daje $wiadectwo przedwiecznej
madrosci i dobroci. | czemuzby nam sie nie godzito zycia
uzywacé, czemu nie rozweseli¢ sie czasem darami Boga dla
nas przeznaczonemi, i nie pola¢ ran naszych pokrzepiajacym
je balsamem? Mamyz wiec tylko kielich napetniony zdkcig
i piolunem do ust naszych przyktadac i kaza¢ sie dla mitosci
Boga i cnoty, jak anachorety czasu Sredniego, biczowac.
Zmystowe uczucie jest takze jednym z waznych zywiotdw
naszej ziemskiej szczesliwosci i naszego bytu. Swiat roz-
dziera nam serce, $wiat daje nam tez mas¢ przeciw tego
rodzaju bolesci t.j. przyjemnos$¢é. Zmystowe uczucie nie
powinno jednakze przebra¢ miary i nie otrzymaé zlego kie-
runku. Jezeli gdziekolwiek, to tu szczeg6lniej ma znacze-
nie stare prawidlo: Ne quid nimis, nic nadto. Bfogo temu
kto umie zycia uzywac bez obrazy Boga i uwloczenia wiasnej
swej dostojnosci, bez nadwerezenia zdrowia, bez stania sie
zwierzem.  Zycie jest naszem przeznaczeniem, a w Zyciu
miesci sie glebsza filozofia niz we wszystkich dzietach medr-
cow,; jestto filozofia Boga, w ktorej wszystkie sprzecznosci
zlewaja sie w jedne wielkg harmonig, w ktérej wszelkie jedno-
stronnosci kojarza sie z soba, i stanowig jedne, zywa prawde,
wszechstronng. Towarzystwo ludzkie jest dzi$ tak urzadzone,
ze w niem same niewinne, prz,ystojne przyjemnosci znajdu-
jemy. Przechadzka, odwiedziny przyjaciét, kulik $réd zimy,
teatr, bal i tysiace innych rzeczy, nietylko nie hanbig cztowie-
ka, ale odrézniajagc go od zwierza, ktory nic podobnego nie
zna, przynosza mu zaszczyt. Godziwe przyjemnosci sg dobre,
niegodziwe zle; niegodziwych tez uzywa cziowiek zepsuty
w kacie i zdaleka od ludzi. Bawmy sie wiec z sobg jak anio-
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fowie, kochajmy sie wzajem, hotdujmy cnocie i uwielbiajmy
Boga, a przyjemnos$¢ przemieni nam ziemie w niebo! Przyje-
mnos¢ jest siostrg pieknosci, a wiec siostrg prawdy, a wiec
boginia..,

Wechiopcach mtodszych nie nalezy wcale rozwija¢ zmysto-
wego uczucia, bo do tego dos$¢ czasu. Oni nie powinni sie o to
wiele pytaé, co jedza lub pijg, czy piekna pogoda lub burza
na dworze, czy postanie ich miekkie czy twarde i t. p. Uczu-
cia ich zmystowego nie wolno zawsze zaspokaja¢, poniewaz
wnet wzbierze. Walcz przeciw pokazujgcemu sie pociggowi
ku wygodzie™ Nie dawaj dzieciom takoci, bo te zywig i pod-
sycajq uczucie zmystowe. Skoro dzieci ich nie znajg, mysle¢
0 nich nie beda. Wiele niewinnych nawet uciech, zwlaszcza
takich, ktore sg dla miodziezy doroslejszej przeznaczone, np,
balu i t p; trzeba im-odmawiaéj juz dlatego zeby ich zycie
pozniejsze nie stracito na wdzieku i przynie$¢ im nowe przy-
jemnosci mogto. Kto dzieckiem bedac, doswiadczyt wszystkich
uciech $wiata, tego cale zycie wilec si¢ bedzie mbez interesu
lradosci. Gdyby chiopiec twe™ okazywat zawiele uczucia
zmystowego, zatrudniaj go reczna robotg, polowaniem, djuz-
szemi przechadzkami, stowem, dziataj tiajego rausktity i har-
tuj je wszystkiemi Srodki. W dziewczynie nie budZz nigdy
zmystowego uczucia, bo to bardzo niebezpiecznie. Jezeli sie
zasjuz obudzito lub budzi¢ zaczyna, oprawiaj je troskliwie
w zfote ramy religii, obyczajnosci, przystojnosci i wstydu. Im
dtuzej $pi w nigj zmystowe uczucie, tem lepiej! Dlatego niech
ona nie zna stroju ani jego powabdw, niech nie ziia ani cu-
krowych ani moralnych karmelkéw, zadnej stodyczy,

(61) Prawda jest: a) realnoscia, A' léealnoscia c) rzeczy-
wistoscig doczesna, i) rzeczywistoscig wiekuista, e) rzeczy-
wistoscig bezwzgledna, czyli jest naturg, duchem, $wiatem, po-
zaswiatem i Bogiem.

(62) Uczucie dla prawdy objawia sie w goracej daznosci za“
wiedzg i poznanienY', czyli w checi do nauki. Budz wiec te-
che¢ w twym wychowaricu! Jeografla, historya, fizyka, sto-
wem, kazda umiejetnos¢ jest zdolna ciekawos¢ mtodg i dia te™
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go tatwo pomszliwa, wznieci¢ i zaostrzy¢. Mozesz z poczatku
wybiera¢ z ka'zclej nauki, tylko miejsca najinleresowniejsze,
bo tu idzie li o obudzenie cbgci do poznania. Kto poznat czast-
ki piekne, zapragnie pozna¢ i-catos$¢. Ksztatcenie uczucia dla
prawdy jest rzecza tatwg. Kochaj sam prawde, a mitos¢ two-
ja przeleje sie wnet w pierS wychowanca. Dzieci nabierajg
bez trudnosci np. uczucia swej krwi ksigzecej lub hrabio-
wskiej, swego wysokiego rodu, bogactwa rodzicielskiego i tylu
innych uczué $miesznych; i czemiizby nabra¢ nie mogty uczu-
cia dla prawdy wygladajacej ku nim z kazdej nauki, o/az po-
kazujacej im co chwila twarz stoneczng? Dzieci szlachty wyz-
szej, bankieréw, kupcéw, stowem takich rodzin, w ktérych
blask, tytut lub pienigdz jest bostwem domowem, niewiele po-
kazuja ochoty do nauki; dzieci za$ uczonych, rozprawiajacych
codziennie ze swemi przyjaciétmi o umiejetnosci, pataja naj-
Wwyzszg uczenia sie zadza. Podniecaj w twym wychowarncu
che¢ do nauki stosownie do jego sklonnosci i upodobania;
niechaj zawsze tego sie dowiaduje, czego dowiedzie¢ sie pra-
gnie. Czyn to nawet z poswieceniem chwilowem twego planu™
do wychowania. Nasze zyczenia sg nam pdtrzeczywistoscia.
Pojmie chtopiec nawet najtrudniejsze rzeczy, skoro te gorgcem
sg jego zyczeniem; zyczeniami jego podobna wszakze jest we-
dle naszego planu kierowa¢! Ol niech ochmistrz i kazdy
nauczyciel mtodziezy strzeze sie pedanteryi....

Prawda prawd wszystkich czyli prawda najwyzszg jest Bag.
Mitos¢ Boga jest mitoscig prawdy! Pielegnuj przeto w wycho-
wancu te mito$¢ Swieta, a pielegnowa¢ w nim bedziesz uczu-
cie dla prawdy! Jak z Bogiem, ta prawdg pierwotna, tak
z wszelkg inng prawdg pochodng.  Niechaj tedy wychowa-
niec twoj uczy sie kocha¢ kazdg prawde, ktorg poznaje; niech
zamieniajg w krew wiasng, w najdrozszy klejnot swej piersi;
niech fowi madros¢ glowa i sercem.

(63) Uczucie dla pieknosci jest drugiem uczuciem, ktore
w wychowarcu rozwija¢ nalezy. Jezeli chcesz uczucie dla
prawdy ksztakci¢, potrzeba ci, jakjuz rzeklismy, zna¢ prawde
i by¢ dobrym logikiem; podobniez, jezeli ci idzie o wyksztat-

17
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cenie uczucia dla pigknosci, znaj sam piekno$¢ i badz dobrym
estetykiem. Czémjest pieknos¢? To pytanie, ktérego odpowie™
dzig zatrudnia sie jedna wielka umiejetnosé, t. j, estetyka, nie
moze nas tu dtugo zatrzymaé, rozwigzujemy je przeto w kil-
ku wyrazach. Pieknosé, ta czarnoxiezka potega, przed ktdrg
mocarze $Swiata i filozofowie zginajg swe kolana; pieknos¢
jest prawda, niejako drzewem ale jako siedmiufarbnym drze-
wa tego Swiatem teczowym, jest prawdg w swym objawie,
prawdg dla zmystu naszego odstoniona. Prawda jest piekno-
Scig logiczna, a piekno$¢ jest prawdg estetyczng. Ten stosu-
nek prawdy do pieknosci pojeli dobrze Grecy, zowigc $wiat
Kosmos, co znaczy ozdobe prawdy powszechnej, czyli pie-
knos¢ ogolng; pojeli i Rzymianie zowiac $wiat mundus t.j,
czystoscia, jakoby czystg pieknoscia-, pojeli Polacy,
bo nasz $wiat jest niczem innem, tylko prawdy swiattem t.j,
prawdy ozdobg, czystoscia, pieknoscig\ Stawne zdanie sta-
rozytnego Swiata, ze uczucie pieknosci wyprowadzito czio-
wieka ze stanu zwierzecego i zamienito go w bdstwo ziemskie,
ze Orfeusz, ten wieszcz pieknosci, przerabiat tygrysy w ludzi,
jest nietylko prawdziwe, ale prawdg Swieta. Czlowiek, co
nie rozwingt w sobie uczucia pieknosci, jest dzikim cztowié-
kiem, i niewiele sie rézni od zwierza! Sam nawet filozof zy-
jacy li dla prawdy i niemajgcy najmniejszego zmystu dla pie-
knosci, nje nalezy tu do wyjatku. Cztowiek, co nie zna jeszcze
pieknosci i nie ma dla niej uczucia, jest, jak juz rzeklismy,
prawie zwierzem: on pozera swa strawe i poi sie w ztobie jak
bydle, storice przynosi mu Swiatto i ciepto; uzycie jest mu je-
dynie zaspokojeniem gtodu, pragnienia lub chuci! Z uczuciem
pieknosci nabiera to wszystko innego zupetnie w oczach na-
szych znaczenia. Zwierzece tozysko i zwierzeca leniwosc,
stajg sie¢ nam miejscem spoczynku po pracy i rozkoszng chwi-
lg wytchnienia, zwierzeca pasza staje sie¢ nam biesiadg uroz-
maicong winem i dowcipem. Ubieramy sie w stréj stosowny
do wzrostu i twarzy; czyscimy sami siebie, nasze mieszkanie
i nasze towarzystwo; staramy sie o to, co nam jest potrzebne
i co nas otacza, przyozdobi¢, wygodniejszém, odpowiedniej-
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szem swemu celowi uczyni¢! Natura bedaca dla zwierza li
cycem maciory, wywiera na nas wcale inne wrazenie! Nas za-
chwyca wiecej kwiat wiosny, niz owoc jesieni; wiecej wie-
niec na gtowie miodej pasterki, niz kosz peten najstodszych
winogron tub brzoskwin. Doznajemy rozkoszy, przystuchujac
sie szmerowi strumienia, chociaz nas nie dreczy pragnienie!
Kolor jutrzenki lub zorzy lepiej nam sie podoba od koloru ru-
mianych jablek na drzewie. Kto niewiele ma umystu dla prawdy
ten nie jest jeszcze dla nieba i cnoty zupetnie stracony, skoro
rozwingt myst swoj dla pieknosci; bo pieknos¢ jest prawda
w innej postaci, i tchnie w nas nieréwnie silniejszg mitos¢
cnoty niz gota, zimna, ze wszystkich ozdéb obnazona praw-
da! Szyller tatwiej wiedzie do cnoty niz Hegel, chociaz oba-
dwa sg jedynie idealistami! Hegel jest odartym z orderéw
i gwiazd ksigzecych Szyllerem...

Uczucie dla pieknosci otrzymaé powinno dziecie juz w do-
mu rodzicielskim, poniewaz uczucie to wymaga bardzo wcze-
$nego ksztalcenia, a skoro je w mtodosci, wychowanca zanie-
dbasz, nigdy sie nie rozwinie w swej stonecznej petni! Nalezy
sie z czufa troskliwoscig pielegnowac je, ho niebo nadato mu
nader wiele znaczenia. Piekna Helena zapalita catg Hellade
wojny pozarem. Z rzadkiej urody kobietg obchodzimy sie ina-
czej, niz z Meduza jaka. Piekno$¢ przejmuje nas czcig i uwiel-
bieniem, brzydota za$ oburza nas i czyni niecierpliwemi.
W $wietnie umeblowanym salonie, lub wjakiej wielkiemi zwier-
ciadtami, maehoniem i zlotem bogato przybran¢j kawiarni,
okazujemy, sami nie wiedzac o tern, bez poréwnania wiecej
tonu panskiego, niz krdlewicz sam w brudnej knajpie w Niem-
czech. Piekno$¢ natury wiedzie nas do uczucia naszej twdrczo-
Sci i potegi! Mieszkaniec wsi np. widzac cuda natury, pada na
kolana i uwielbia Boga; mieszkaniec za$ miasta, widzac prze-
pyszne ulice, wspaniate patace, wszystkie ptody Azyi, Afryki
i Ameryki zgromadzone po sklepach, widzac tyle cudéw sztuki
wota: ,,Czlowiek jest zaiste bogiem na ziemi!” Milsza rzecz
czu¢ sie panem niz stuga. To jest przyczyna, ze sztuka lepiej
sie nam podoba od natury! Prdcz tego naturajest nam zao-
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gromiig i nie tak tatwo uscisngé sie dozwala; sztuka za$ jest
matg naturka, a okragjej pieknej catosci chwytamy juz jednem
spojrzeniem!  WiedZz przeto wychowanca twego do galeryi
obrazédw, na koncerta, do teatru tej Swigtyni Apollina ijego
wszystkich muz siedmiu, do miast wiekszych; uczyn dom wia-
sny, ile ci podobna, sztuk pieknych mieszkaniem; zawie$ w nim
przynajmniej kilka przedniejszych obrazéw, postaw kilka rzezb
i posagdw, chociazby tylko z gipsu; spraw pautaleou i wywo-
tuj kiedy niekiedy przy towarzystwie $piewu z niego harmonia;
czytaj wreszcie rodzinne zwiaszcza utwory poetyczne a dzia-
fa¢ bedziesz na uczucie pieknosci.

Nie ztoto i klejnoty, nie bogactwo i ¢émiacy oko przepych *
ale harmonia miedzy przedmiotami, odpowiednio$¢ wszystkie-
go swemu celowi, smak dobry, stowem sztuka tylko jest pie-
kna; a kazda sztuka jest naturg od nas stworzong i ma boska
nature swym pierwo-wzorem! Dlatego tez natrafisz nieraz
w domu zamoznego i wyksztatlconego obywatela wiecej pie-
knodci niz w patacach krolewskich, gdzie zbytku oceany po-
chtonety smak dobry! Inna rzecz ubra¢ sie kosztownie, a inna
pieknie. Niejedna wiesniaczka pedzaca trzode, piekniej jest
ubrana, niz wielka dama na balu, obtadowana jak wielbtagd po-
wracajacy z Indyj, ztotem i drogiemi kamieniami! Toz samo
rozumie sie i 0 mieszkaniu, tym, ze tak powiem, ostatnim na-
szym olbrzymim plaszczu.

W Niemczech objawia sie wewnetrzne, a we Francyi ze-
wnetrzne estetyczne uczucie. Ktoryz np. z poetéw francuzkich
moze sie mierzy¢ z ognistym Szyllerem, gleboko czujacym;
Jean Paulem, lub Goetem? Ktdryz znowu z pisarz6w niemiec-
kich ma tyle zewnetrznej ogtady ile jej nawet najmierniejszy
pisarz francuzki pokazuje? Niemiec ma tepsze oko™ a Francuz
tepsze ucho. Dlatego tez Niemiec trzyma sie francuzkiej mo-
dy i francuzkiego zewnetrznego poloru; ale Francuz nie znaj-
dzie w swym kraju muzyki jak w Niemczech, gdzie w kazdej
wiosce, w kazdem miasteczku styszysz wieczorem serenady
godne postuchania, rozlegajace sie po ulicach.
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Uczucia dla pieknosci nie godzi sie przeksztaici¢, bo stanie
sie Smiesznoscig. To zdarza sie wowczas, skoro cenimy pie-
knos¢ wiecej od prawdy i cnotj’; skoro nic wielkiego nie wi-
dzimy w tym lub owym cztowieku, li dla tego iz on nic zgrabnie
wykonaé niezdolny; skoro wszelka ksigzke unikajaca piekne-
go stylu rzucamy od siebie, jako niegodng czytania; skoro go-
$cia nie wprowadzamy do naszego bawialnego pokoju, chyba
ze jest w pieknej i modnej sukni. Krawiec wprawdzie, jak
moéwi niemieckie przystowie, robi nas porzadnemi ludZmi; ale
przystowie to przypomina¢ sobie wolno tylko $réd podrozy,
$rod obceych; bo tam nas nie znajg, i tak nas piszg jak widza.
Przywigzywac za$ wartos¢ do ubioru w tein miescie, gdzie mie-
szkamy i gdzie kazde dziecie wie o naszych stosunkach dosko-
nale, bylobyto kobiecg staboscig. Glupiec w pieknym fraku
pokaze sie jeszcze gtupszym, a medrzec bedzie i w samodziale
chiopskim tern, czém jest. Woreszcie co si¢ tycze ubioru, ma tu
miejsce nastepne prawidlo:  Nie badZz ani pierwszym ani
ostatnim w modzie, bo staniesz sie szyderstwa celem....

Nic nie ma niebezpieczniejszego dla sztuki serca, nad przed-
wczesne malowanie swych uczu¢. Niejeden juz gieniusz poe-
tycki przeziebit sie $miertelnie wypiwszy czare wody z rozko-
sznego zrodia Hypokreny, $rod miodzieniczosci swej afrykan-
skiego upatu! W kraje sztuk na mysle zewnetrznym, czyli
na zmysle spoczywajgcych, jak np. malarstwo, architektura,
rzezba, muzyka, wprowadzaj twego wychowarca pierwej niz
w kraje sztuk mystu wewnetrznego”™ jak np. w kraje poezyi.
Przede wszystkiém ksztat¢ polskie ucho, ktore tak bardzo za
pojskiem okiem w tyle sie zostato. Dla $wietnych promieni-
stych pieknosci natury, roztwarzaj dziecku wiecej oko niz ser-
ce; serce to roztworzy sie w swoim czasi& szerzej , rozlegtej
i dla wiecej nieréwnie pieknosci niz ty mu je dzis przedstawic¢
zdotasz.

Jak korzystng bytaby dla naszej mtodziezy np. Marya Mal-
czewskiego, gdyby ja filolog polski w takie przepisy i poszu-
kiwania opatrzyt, jakie kazda z piesni Homerowskich otrzyma-
fa!l Polka pigkniejsza w oczach Polaka od Niemki i Francuzki!
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Na rzeczach ojczystych najlepiej jest ksztatci¢ uczucie dla pie*
knosci!

W krainach pieknosci mieszka przyjemnos¢. Znajdzie sie nie-
jedna rzecz piekna ktdrej przeciez przyjemng nazwac nie mozna,
i niejedna rzecz przyjemna, ktéra nie jest piekng. Pieknosé
jest, ze tak rzeke, niebiariskim spoczynkiem, Kleopatrg lub
Zenobig na tonie obumartej przesziosci, na nieruchomym
obrazie. Przyjemno$¢ za$ jest czuwajaca i igrajacg boginia,
zywo srebrnym ruchem. Juz niejedna przyjemnos$¢ otrzyma-
fa pierwszenstwo od figury woskowej. Jak prawda do pie-
knosci, tak pieknos¢ ma sie do przyjemnosci. Jedno i toz sa-
mo béstwo zstepuje tu z nieba do nas coraz nizej.

Wielko$¢ i szczytnosé sa takze powiatami kraju pieknosci.
Wielkos¢ jest pieknoscig w olbrzymiej postaci, Piekng jest ré-
za, wielka jest palma. Szczytnos¢ jest pieknoscig w straszli-
wej postaci. Piekny jest litewski kurchanek, szczytny jest
Wezuwiusz przy Neapolu ogniem buchajacy. Piekng nature po-
kazuje nam wschéd i zachdd storica wjakim Armidy zaczaro-
wanym ogrodzie, wielkg nature pokazuje nam niebo pokryte
gwiazdami, szczytng nature pokazuje nam morze $rod burzy.
Pieknym jest sonet opiewajacy nadobng Laure, wielka jest le-
genda opiewajaca cuda ktorego ze $wietych, szczytnajest bal-
lada opiewajgca potepierica i jego harce pétnocne. Toz samo
i na polu moralnern. Pigknym np. jest Jozef bedacy ministrem
Faraona i catujgcy starego swego ojca przychodnia w czoto,
wielkim jest Chrystus, kiedy widzi w Ogrojcu kielich swego
przysziego cierpienia i méwi: Ojcze! Niechaj sie spetni $wieta
twa wola. Szczytnym jest szatan w Miltonie odzywajacy sie:
Lepiej by¢ pierwszym w piekle niz drugim wsrdd nieba!
Malo ludzi znajdziesz, ktorzy posiadaja wielkosci i szczytno-
§ci uczucie. Dusza dziecigcia uczu¢ tych nie zna, i zna¢ nie
powinna! Jezeli wychowarncowi twemu zawczes$nie pokazywac
bedziesz wielkos¢ i szczytnos¢, skoslawisz w nim smak dobry
i umorzysz uczucie pieknosci. Zamiast uczucia wielkosci
iszczytnosci, nabierze on mystu do nadzwyczajnosci, i goniac
za nig pisa¢ np. bedzie stylem napuszatym lub tez tak poste-
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powac jako osobliwy dziwak. Niechaj twdj wychowaniec dzia-
fa wprzody pieknie, nim zapragnie dziatac, jak cziowiek wielki
i szczytny. Dopiero po dwudziestym zycia naszego roku, na-
bieramy zmystu dla wielkosci i szczytnosci.  Myst ten ksztal-
ci¢ mozem na wielkiej i szczytnej naturze, tudziez czytajgc
biografie ludzi wielkich i szczytnych np. Miltona, Lukana, Jean
Paula i t p. Wielkos¢ i szczytno$¢ ksztatcg nas réwnie jak
spekulacyjna gtebokos¢, lecz w kierunku odwrotnym. Kaobiety
nie majg mystu dla wielkosci i szczytnosci, ani tez dla giebo-
kosci. Nie dziataj tedy na nie z tej strony, bo zepsutbys je
tylko. Do$¢ im na uczuciu pieknosci.

(64) Uczucie dla cnoty jest trzeciem gtdwnem uczuciem,
ktdre w wychowarncu rozwija¢ nalezy. Chcac uczucie to wpiersi
mtodej rozpali¢, musisz sam wiedzie¢, czem jest cnota, a wiec
musisz by¢ dobrym etykiem. Jak do rozwiktania mystu dla
prawdy cata logika, a do rozwiktania mystu dla pieknosci
cala estetyka, tak do rozwikfania mystu dla cnoty cata
etyka jest nam koniecznie potrzebna. Tu pokazuje sie
jak wielkie wyksztatcenie filozoficzne mie¢ powinien ojciec,
ochmistrz, kazdy cztowiek trudnigcy sie dzieci wychowaniem,
Czem jest cnota? Jest prawda objawiong w czynie, a wiec
pieknoscig dziatajaca. Prawda, pieknos¢ i cnota sg jedng i tgz
samg mysla Boga, ale coraz to w innej postaci. Prawda jest
jabtonig, pieknos¢jabtoni tej kwiatem, a cnotajabtkiem. Praw-
da jest trescig pieknos¢ ksztattem, cnota obojgiem razem czyli
istota. Jezeli juz prawda i pieknos¢ przejmujg nas entuzyazmem
i do czynnosci skianiajg, to tem bardziej zapala i porusza cno-
ta. Zdotamy np. zy¢ z takim cziowiekiem w blizszych sto-
sunkach a nawet i w przyjazni, ktory holduje zupetnie prze-
ciwnym zasadom, innej trzyma sie filozofii, inng wyznaje reli-
gig i inny ma sposéb myslenia; réwnie i z takim co smak inny
posiada lub wcale nie ma smaku; pogardzamy za$ stusznie
takim cztowiekiem, co nie ma moralnosci i cnote uwaza za
lalke dla gminu. Skoro nawet w zbrodniarzu budzi sie jeszcze
cnota, to term bardziej w niewinnem dziecieciu. Wczesne obu-
rzanie sie dzieci, skoro sie dowiadujg ojakim niegodziwym
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czynie, a radosne ich klaskanie w dtonie, skoro nareszcie czto-
wiek poczciwydoznat sprawiedliwosci, s dowodem iz cnota
obudzita sie w ich piersi. Cnota dziecinna nie zostata jeszcze
niczém zrazona, nic nie wie 0 roztropnosci i nie zna uzycia
balowej maski; wystepuje zatem jawnie, Smiato i z catg otwar-
toscig. Rozkosza jest prawdziwg stucha¢ dzieci modwigce
0 cnocie.  Sady ich sg tu zazwyczaj tak czyste, ze ojciec cze-
stokro¢ zarumieni¢ sie musi. Jestto dyament nieznajacy za-
dnej jeszcze Swiatowej oprawy, jestto gtos wolajacego aniota.
Dzieci nie wiedzg i nie wierzg, iz si¢ zli ludzie na Swiecie
znajduja, dlatego tez, pragng caly Swiat do swego czystego
fona przycisnag.

Sadz czesto wprzytomnosci dzieci o sposobie myslenia i po-
stepowania ludzi. Poda do tego sposobnos¢ kazdy ze znajo-
mych czy zblizka lub zdata, ktéry dostaje sie do kryminatu;
kazdy cztowiek odznaczajacy sie swa cnotg, o ktdrym czytasz
w gazecie. Cztowiek ma najwiecej interesu dla cztowieka;
ztad tez dzieci stuchajg pilnie wszystkiego, co sie dotycze an-
tropologii, psychologii, etyki, i t. p., jezeli tylko rozumie¢ zdo-
faja. Szczegolniej dziewczyna staje sie tu chwytnem uchem.
Czyli osoby, o ktdrych sposobie myslenia i czynnosciach sg-
dzisz, sg historycznemi, lub tez jakiego romansu zmy-
$lonemi bohaterami, rzecz to obojetna. ldzie tu nie o prawde
historyczna, ale o ksztatcenie uczucia dla cnoty. Jednakze
nie sadz nigdy o osobach na jediiemze miejscu z tobg miesz-
kajacych, bo to sprawi dzi$ tobie a pdzniej i wychowancowi
mnoéstwo nieprzyjemnosci.  Jezeli wychowaniec sam sgdzi¢
zaczyna o sasiedzie rodzicow lub innej znajomej osobie, ztaj
go dajac za przyczyne: ,,0 ludziach zyjacych sadzi¢ nie wolno.
Znamy ich czyn dzisiejszy, ale nie znamy jutrzejszego widzimy
skutek, ale nie widzimy przyczyny, spostrzegalismy ich kroki,
ale nie wiemy o ich celu. Wreszcie kazdy siebie szczegolniej
pilnowa¢ powinien.” Tym sposobem bedzie twa odpowiedz
czescig roztropna, a czescig i prawdziwa. Wydajac sady o lu-
dziach, miej wiecej uczucie dzieci niz rozumne swe powody na
Wzgledzie; méw wiecej do serca niz do glowy! Migj najwiekszy
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udziat w kazdej czynnosci dobrej, w kazdej sprawie rzetelnego
cztowieka, a okazuj niewzruszong niczem nienawis¢ ku ziemu.
Staraj sig ku dobremu sympatya, a ku ztemu antypatya dzieci
obudzi¢. Jak sympatya lub antypatya wzgledem #tudzi jest
szkodliwa, tak jedna i druga jest tu pozyteczna. Uczucie cno-
ty przenika pier§ mioda, réwnie fatwo jak uczucie radosci;
a oburzenie sie’ przeciw zbrodni biegnie spiesznie z ucha do
serca, jak boles¢ po nerwach do mézgu. Jestto elektrycznos¢
etyczna, niebianska, ktorej wszelkie inne bdstwo jest przewo-
dnikiem. Jednakze dzieci twe niechaj tylko szatana, nie za$
a cztowieka nienawidza w zbrodniarzu! Entuzyazm twdj, z kto-
rym rzecz dobrg pod obtoki wynosisz, a niegodziwos¢ chto-
szczesz, jest whasciwy; wezwyczaj dzieci do tego przekonania
petnego pociechy, ze znajduja sie ludzie, ktdrzy cnote kochajg
wystepek nienawidza. Przekonanie to bedzie ich pdzniejsze-
szego zycia aniolem strézem; bo ktézby nie chciat by¢ ko-
chanym i chwalonym? Biorgc wszystkie cnoty na Scistg uwage
i spogladajac w ich metryke, przekonalibySmy sie, iz czesciej
chwalebna proznos¢, niz stoicka mito$¢ dobrego byta ich ma-
tka. Oceniaj warto$¢ osob jedynie na moralnosci wadze, a sza-
nuj gteboko cnotliwego cziowieka, chociazby byt zebrakiem
i odziewat sie ptaszczem nedzy. Blask jest rzecza Swiatowa
i niknie czestokro¢ predzej od kobiecej krasy. Nie bogactwo,
nie wysokie urodzenie, nie szumny tytut, nie dostojnosé, nie
piekno$¢ zewnetrzna, ma ci by¢ Swietg i godng uwielbienia,
ale cnota, cnota, jeszcze raz cnota i nic wiecej! Chiopiec be-
dzie pod tym wzgledem natychmiast z tobg jednego zdania,
ale nie dziewczyna. Pte¢ piekna ma w swojej istocie co$ z na-
tury sroki, i lubi réwnie biyskotki jakplotkil Zwracaj wiec
szczegblniej dziewczyny uwage na istotng warto$¢ cztowieka.
Na co jej jako matzonce przyda sie blask meza, skoro ten do-
znaje publicznej pogardy; lub tez z wiasnych jej tez, dzien
i noc $wiezg kapiel przygotowywac bedzie! Nawet sady o zwie-
rzecych charakterach w bajce, maja by¢ oparte na mitosci
cnoty, i na odrazie przeciw niecnocie. Wolno np. dzieciom
Smia¢ sie z glupoty kruka upuszczajacego mieso ze swego
dziobu dla marnego pochlebstwa, skoro przytem pogardzajg
18
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lisem oszustem. Bajki nie nadaremnie zaprowadzono do szkél
i uczyniono je ¢wiczeniem pamieci dziecinnej. Na bajkach wie-
le nauczy¢ sie mozna.

Przyzwyczajaj dzieci do fatwego wyrzekania sie wasnej
uciechy, skoro tym sposobem cierpieniu blizniego ulge przy-
nies¢ zdotajg. Dlatego tez zaprowadz miedzy niemi ubiega-
nie sie o wsparcie nedzy oszczedzonym groszem. Dziecie ka-
zde ma mie¢ wtasna kase i nauczy¢ sie uzywac jej ku dobru
ludzkosci. Dobroczynno$¢ bedzie mu wiecej nieréwnie spra-
wiata radosci, niz wszystkie cacka kupione, skoro dasz mu
uczuc te rozkosz niebianska. Tu szczegdlniej jest obowiazkiem
dawaé dobry przyktad. Ubogiemu ma ofiarowaé dziecie zawsze
pienigdz wiasny. Jezeli samo nie ma pieniedzy i prosi ci¢
0 grosz dla zebraka, daj mu go, ale jako pozyczke; pozniej
wymagaj napowroét, bo inaczej nauczysz dziecie by¢ dobroczyn-
ném wprawdzie, ale z cudzej kieszeni. Wielu znajduje sie do-
broczyncow tego rodzaju, ktdrzy pod tym wzgledem przychodza
nawet do pewnej stawy. Przeciez jeden lichy grosz wdowi
ma wiecej w niebie znaczenia, niz porzadne wsparcie cudzym
kosztem. Nie réb dziecka podawaczem twojej jatmuzny. Co
dajesz, dawaj sam i wiasna reka, dziecie niech podobpie czy-
ni. Ty dawaj swoje, a dziecie swoje w stosunku do kassy.
Zwracaj uwage wychowanca twego mniej na publicznych zebra
kow, ale tem wiecej na cichg i wukrj”ciu cierpigca nedze. Ma on
wyszukaé nieszczesliwych i da¢ im wsparcie bez upokorzenia
wiasnego ich uczucia. Bog wyszukuje takze kazde zywigtko
1 spuszcza mu pokarm ze swej dodroczypnej dtoni. Pomoc jest
juz za p6zna i za gorzka, skoro nas nieszczesliwy o nig prosi¢
musi. Ol miej serce i patrzaj w sercel

Dzieci sg aniotami, a moralnos¢ ich jest niebianska, i nie-
znajaca zadnego wyjatku. BadZz tedy aniotem, i wyznawaj
moralno$¢ dzieci. Ludzka etyka przyjmuje wprawdzie w nie-
ktorych punktach wyjatki, ale dzieci nie czynig tu wcale wy-
jatkow i czyni¢ nie powinny; bo kazdy wyjatek od cnoty su-
rowej, jest juz jej ujemnia, zaczem niecnotg... Pokazgj twa
moralno$¢ w calej czystosci, w kazdej sposobnej do tego po-
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rze. Twoje stowo niechaj sig staje cialem! Jezeli kiipovvate$
np. co w sklepie, a kupiec, jak to niekiedy bywa, pomylit sie
w rachubie i dat ci ztotowke wiecej, nie ciesz sie, mowiac:'
,»dobrze mu tak! Niech lepiej uczy sie arytmetyki. Onjuz nie
jednego odrwit wiecej niz o ztotowke it. p.” Odnie$ kupcowi
ztotdwke napowr6t, odzywajac sie do dzieci: ,,Rzetelnosé
jest najlepsza w Swiecie polityka; petnimy cnote nie dla oka
ludzi, ale z potrzeby wiasnego sumienia. Bog wie o kazdej
niesprawiedliwosci, chociaz ludzie o niej nie wiedza, cnota jest
w drobnostce i w wielkiej rzeczy jedng i tgz samg cnota.” Ta-
ki przyktad utkwi w pamieci dzieci i przypomina¢ go sobie be-
da przez cate zycie przy podobnej okolicznosci. Skoro umrzesz,
to przyktad ten nabierze w ich oczach $wietosci i ttm wiek-
szego znaczenia. Odrézniaj wreszcie w twych dzieciach uczu-
cie cnoty moralne od uczucia cnoty patologicznego. Uczucie
pierwsze jest cnotg rzeczywistg, pokazuje sie w chiopcach
i usituje natychmiast stac sie czynem; uczucie drugie jest czczg
rzewliwoscia, ptaczliwoscia, czyli tak zwang sentymental-
noécia, pokazuje sie w dziewczynach i polega w samem spot-
czuciu nieszczescia, nie za$ w przyniesieniu mu ulgi. Dzieci
moga ptakaé, przeciw niecnocie sie oburza¢ same przez sie,
fub tez dlatego, ze inni tak czynia; przeciez nie majajeszcze
moralnego uczucia, skoro ich serce ogniem litosci patato, i oko
tzy ronito, a sakiewka zamknieta. Niestety! nawet miedzy do-
rostemi znajduje cnota wiecej patologicznych niz moralnych
zwolennikow...

Pod trzy gtdwne uczucia t.j. pod uczucie dla prawdy, pie-
knosci i cnoty, dajg sie wszystkie inne uczucia podciggnag.
Uczucie np. do religii, fdozofii, matematyki, astronomii lub in-
nej jakiejkolwiek umiejetnosci, nalezy do uczucia dla prawdy;
uczucie dla wdzigkéw natur}”, poezyi, malarstwa, muzyki lub

.innej jakiej estetycznej sztuki, nalezy do uczucia pieknosci,
uczucie wreszcie dla ludzkosci, dobroczynnosci, zotnierki,’
gospodarstwa i t. p. nalezy do uczucia cnoty. Pedagog wiec
powtarza nastepne wierszyki:
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Trzy bostwa: prawda, pieknos¢ i cnota,
Niosg nam stawe drozsza od zZiota;™
Kazdsj tedy z tych niebianek,

Wijmy z uczué¢ naszych wianek.

(65)  Tod wzgledem skionnosci dzieci, wystawia pedagogika
oddawna i to przez wszystkie swoje empiryczne spekulacyjne
i filozoficzne organy, co tylko prawdy moze by¢ dowodem, trzy
prawidia:

1 Nie wykorzeniaj sktonnosci dziecinnych, ale staraj sie
nada¢ im inny kierunek. Wykorzeni¢ ich nie Zdotasz, ponie-
waz ich zywiolem jest najzacietsza przeciw swemu wrogowi
walka. Pragnac je wykorzeni¢ i walczac przeciw nim z calg
potega, mozesz je wreszcie przy najswietniejszym tryumfie
zniewoli¢ do zawieszenia broni, ale do niczego wiecej. Beda
spokojne czas pewien, lecz przy pierwszej lepszej sposobnosci
wybuchng tem gwattowniej.  Sktonno$¢ szuka swego przed-
miotu jak chmiel tyki, i znajdzie go cho¢ raz, a wtedy okreci
sie koto niego, zrodnie sie z nim prawie. Kto sktonnos¢ stara
sie wykorzeni¢ popetnia wielki btad pedagogiczny. Przeciwnie
zupetnie dzieje sie przy nadaniu sktonnosciom innego kierun-
ku. Skionnos¢ tu zyje i posuwa sie coraz dalej, ale lepsza dro-
ga! Szta Wlewo, zawigzales$ jej oczy, obrocite$ jg w prawo,
idzie dalej, nie miarkujac twego podstepu.

2. Pokrzepiaj dobre sktonnosci dziecka, a bedziesz tym spo-
sobem przeciw jego ztym skionnosciom najskuteczniej dziatat.
To prawidto ma ochmistrz szczeg6lniej do dzieci od wiasnych
rodzicdw zaniedbanych lub zepsutych stosowaé. Im mniej po-
karmu znajdujg zte sktonnosci, tem wiecej chudng, stabieja,
nikczemniejg i wreszcie obumieraja.

3. Oddalaj wszelki przedmiot zte sktonnosci dziecinne tu-
czacy, czyli wszelka podniete do ztego. Stare nasze przysto-
wie méwi: ,,Co z oczu to i z serca.”

(66) Dawaj twemu wychowarncowi, ile stosowna i podobna,
czesty powod do zapalenia wlaspego uczucia i samodzielnosci.
Dozwol np. aby kiedy niekiedy nie od ciebie ale od innych
doznat obrazy, by doswiadczyt niesprawiedliwosci i musiat sie
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oburzy¢. Achociazby wtenczas idac za wkasnem natchnieniem
szedt niepewnie i potykat sie ustawicznie na swej drodze cier-
niowej; nic to nie szkodzi. On uczy sie tu wiecej, niz na twym
ochmistrzowskim pasku; uczy sie tu stawia¢ swe kroki samo-
dzielne. Kto bedac chiopcem, nie pokazat whasnego uczucia,
ten moze i nigdy mie¢ go nie bedzie. Lwa trzeba wychowywaé
jako lwa, bo inaczej lew stanie sie tylko podstepnym i pogar-
dliwym wielkim kotem. Przeciez wiashe uczucie, o ktérem mo-
wa, nie jest poczuciem si¢ jako mtodym panem hrabig lub ksia-
zeciem, ale poczuciem \Wsobie czlowieczenstwa. Niechaj pa-
nicz nie wie,.ze jest paniczem, tak jak piekna dziewczyna wie-
dzie¢ nie powinna ,ze jest piekna. Uczucie Swego paniczostwa
stanie sie wielka przeszkoda do uczUcia swego cztowieczen-
stwa. Ztad smutne skutki. Mamy tyle wielkich panéw, co
wszystkiem sg na $wiecie i majg niestychane mndstwo tytutéw,
wyjawszy najpiekniejszy tutut cztowieka!

(67) Zfemu brytanowi Ciskamy kawat chleba, w ktorego
srodku ukryty jest pak. Pies chleb pozera, a smota pysk mJ
zalepia. Cisniej wiec i w paszcze zlej checi jakby lepka smote.
Kazde uzycie podobne jest do pszczoly; ma midd, ale takze
zadio.  OstrZ przeto zadto troskliwie i Zwracaj je ustawicz-
nie przeciw niedobrej checi. Do wzbudzenia i ustalenia dobrych
checi w twem dziecku, jest przyzwyczajenie przewybornymi od
wszystkich pedagogéw zachwalonym $rodkiem. Chociaz dzie-
cie i nie ma checi do nauki np. niechaj sie uczy zwolna i bez
przymusu; dzien po dniu uptywac bedzie, a dziecie ciagle sie
czego$ nauczy; Nauka stata sie jego zwykiem zatrudnieniem
i weszta w koncu w przyzwyczajenie. Po pewnym czasie
przerwy zateskni ono samo za ksigzkg. Wreszcie z co-
raz wiekszym postepem w nauce wiekszego nabierze w niej
upodobania, nabierze checi do nauki, samo o tem nie wiedzac:
jego nieche¢ w che¢ sie zamieni, a przyczyna tego przeobraze-
nia bedzie wezwyczajenie. Nic nie wywiera tak silnego wpty-
wu na dzieciece a nawet w ogdle na ludzkie checi, jak moc
wczesnego i diugiego przyzwyczajenia. Cnota jest wedle do-
brodusznego Plutarcha niczem wiegcej, tylko dtugiem do dobrego
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przyzwyczajenjera. Dziecko wiec twoje niechaj to od samego
poczatku swego zycia widzi, styszy i wykonywa, do czego ma
nabra¢ checi... Nietylko ciggte hartowanie ciata, tatwe znosze-
nie zimna, upatu, gtodu i pragnienia, nietylko czysto$¢, mi-
08¢ porzadku, oszczedno$é, pracowitos¢, ale nawet, wyzsze
cnoty np. skromnos¢, wytrwato$¢ przy rozpoczetem dziele,
cierpliwo$¢, towarzyska $miatos¢ it. p., moga by¢ szczesli-
wym przyzwyczajenia skutkiem.

(68) Wola prawdziwa zgadza sie z wolg ludzi i Boga; samo-
wolno$¢ walczy przeciw woli ludzkiej i Boskiej. Gdzie samo-
wolnos$¢ tam przedsiewziecie i wykonanie wolne. Wolg i wol-
nos¢ to rzeczjedna, obiedwie sa tryumfem nad samowolnoscia,
uderzeniem czota przed prawem*

(69) Jak pozna¢ wolg Boga, by potrafi¢ zgodzi¢ z nig wolg
nasze? ,,Zyj dla postepu ludzkosci najblizszego ijutro konie-
cznie nastgpi¢ majacego.”

(70) Rodzice, méwi Jean Paul, posiadajg tatwy sposob pra-
wienia dzieciom zgrabnych i zajmujacych kazan, tudziez przy-
jemnego nauczania ich pod rozmaitym wzgledem, czyniac im
opowiadania z whashego dziecinstwa, oraz zycia pod hetman-
ska butawg swych rodzicow, dzi$ pradziadéw hib nieboszczy-
kéw. Juz z natury jest dziecku, jako matemu stworzeniu, naj-
mili*a rzecz mata. Jezeli wiec ojca i matke ujrzy, jak zstepujag
z wysokosci swej olbrzymiej, i z niem, ze tak rzeke, karleja, (0
raduje sie mu serce; ledwie poja¢ zdota, ze rodzice bjli takze
dzie¢mi i widzi ich w zmniejszajacém zwierciadle swego umn,
we wihasnej postaci. Wtedy pojmuje dziecko najtatwiej, ze jego
wychowanie jest tylko dalszym ciggiem rodzicielskiego wycho-
wania, jest boskiem i naturalnem rodzicow prawem, nie za$ sa-
mowolnoscig, ze sprawiedliwa przeto iz rodzice dzi§ mu rozka-
zuja, poniewaz sami dawniej umieli by¢ postusznemi; ze jak oni
u rodzicéw swych zastuzyli na mitosé, tak teraz jest jego obo-
wigzkiem, starac sie o rodzicielskie serce. O ilez tu mozna czynic¢
opowiadan pdd wzgledem moralnym bardzo waznych! Opo-
wiadanie matych wykroczen wiasnych i otrzymanej za to kary,
nie zachwieje w dzieciach $wigtyni czci dla rodzicow, inaczej
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musiataby S$wigtynia ta sta¢ na bardzo grzgzki¢j ziemi lub na
piasku, ktory lada wiatr rozdmucha.

Orodzice! uczcie kochaé, a nie bedziecie potrzebowali
wywiesza¢ waszemu dziecku codziennie nowej tablicy przy-
kazan ; uczcie kochaé, a dacie waszemu dziecku drugie nie-
réwnie lepsze zycie. Wszakze czlowiek zdobywa najwiecej
7.'&k\ib\mm\dob7'aziemslde. Uczcie kocha¢ w dzisiejszym wieku
co jest w dhugim ludzkosci kalendarzu mroznym grudniem, co
wszystko na $wiecie zdobywa, wyjawszy serce blizniego...
Uczcie kocha¢ powiadam warn t. j. kochajcie sami. Rozumiej-
ciez przecie mitos¢. Ta jest, jak wiecie, karnoscig i tagodnoscig
spotem.  Slepa mito$¢ jest zta. Ostrzegam was przed nig tem
bardzi¢j, ze macie zwyczaj gani¢ to u innych, co sami wzgle-
dem waszych dziatek czynicie; ze widzicie w oku cudzein
zdzbto, a we whasném ani nawet belki. Sasiad krytykuje sa-
siada, ze dzieci swe rozpiescit, ale o wtasnych dzieciach pie-
szczotg zepsutych nie mysli. Rodzicom trzeba mie¢ wzgledem
swych dziatek serce wihasne, ale oczy cudza.

(71) Mito$¢ dzieciecia ma by¢ na szacunku rodzicow lub
ochmistrza oparta. Mitos¢ bez szacunku dla jakiej osoby le-
dwie pomysle¢ sie daje. Staraj sie, méwi Heinroth, serce dzieci
pozyskac i wolg ich posiada¢, przeciez bez wydarcia im tego
kosztownego klejnolu, ktérego czarodziejska moca, ma sie zy-
cie ich zamieni¢ w czyn wtasny. Zdoby¢ serce dzieci rzeczg
jest fatwa. Mitos¢ obudzg mitos¢, jak zaufanie tchnie zaufa-
niem. Mitos¢ jest matka dobrego serca i dobrej woli, ona dzie-
cie sktoni do postuszenstwa rodzicom i do dziatania Wedle ich
zyczenia.

(72) Bardzo stusznie polecajg obiedwie biblie surowos¢ wy-
chowania, poniewaz ta jest jedynym Srodkiem przeciw zwie-
rzecej samowolnosci... Nowy testament poleciwszy za prawo
najpierwsze ogdlng mito$¢ blizniego ~ nadat takze dawnemu
zydowskiemu wychowaniu inny kierunek. Jak pozyteczng jest
surowos¢, tak szkodliwg sie staje, skoro sie odosobnia i w du-
sze wychowaniazamienia. Przy calej uieodzownosci dziecinnego
postuszenstwa, potrzeba takze dziecinng samowolng c/ie¢, mie¢



144

na wzgledzie; bo ta jest pierwiastkiem woli, a tera sa-
mem przedsiewziecia i dziatania, zaczera calej woli ludz-
kiej. Godzi sie¢ walczy¢ przeciw samowolnosci, ale nie
godzi sie woli depta¢ nogami. Jak wiec postuszenstwo
dzieckiem jest surowosci, tak ratowanie wol ludzkiej $réd
postuszenstwa dzieckiem™* jest tagodnosci, a tagodnos¢ od su-
rowosci nieodrebna. Surowos$¢ jest empirya, a fagodno$¢ me-
tafizyka wychowania. Przewybornie przeto Bég rzecz urzadzit,
dawszy ojcu surowosé, a matce tagodnos¢. Tu jedna drugiej
w pomoc przychodzi, a obie sg réwnie potrzebne. Okazywac
bedziesz wzgledem dziatek swych tagodno$¢, przebaczajac im
drobne wykroczenia i przystepujac nader rzadko, jedynie w ra-
zach koniecznych, do uzycia przeciw nim surowosci. Grzechy
wychowanca twego wyptywajg tez z jego miodosci, niedo-
$wiadczenia, tub lekkomysinosci zupetnie mu naturalnej. Na-
uczaj wiec go swym przyktadem i stowem, nadawaj mu coraz
wiekszej krzepkosci i charakteru, a stanie sie zwolna lepszym.
Patrzaj na niego, jak mdwig, czesto przez szpary t.j. widz
i stysz wszystko, ale udaj ze nie widziate$ i nie styszates, dla-
tego zeby$ nie zostat zniewolony do karania. Szczegolniej
przebaczaj mu bagatele, skoro te zadnych waznych ztych skut-
kéw za sobg pociggnaC nie moga, i nie wywierajg stanowcze-
go wplywu najego charakter. | dlaczegéz chtostac lub karci¢
dzieci za lada jakg fraszke? My sami popetniamy codziennie
mnéstwo niepodobnych do przebaczenia btedéw, mamyz wiec
prawo wymagac¢ od dzieci, zeby byly bez bledu?

Jak surowos¢ tak i tagodnos¢ udzielnie t. j. jedna bez dru-
giej wystepujaca, jest rzeczg jednostronna i zadnego pozytku
nieprzynoszaca.

(73) Wrzaskliwe dzieci pokazuja zwykle wiecej sity ducha
i whasnego uczucia, wiecej zycia i zdolnosci. Niejedno dziecko
jest dlatego jedynie spokojne, ze do ptaczu za leniwe. Ro-
dzice tedy majg wiecej powodu do radowania sie z wrzasku
dzieciecia, niz do karcenia go za to. Nie spiesz sie wiec z roz-

wyjawszy wtedy, skoro ztosliwos¢ dziecka jest oczywista.
Wszystko to, co przeciw rézdze rzeklismy, nie usprawiedliwia
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wcale owej niemocy maslanej, ktdra dziecieciu ciagle potakuje.
Ciggiem przebaczaniem zepsujesz dziecie jeszcze bardziej.
Lepiej tu by¢ troszke zasurowym niz zatagodnym. Jezeli
dziecko gwattem od ciebie czego wymaga i wrzaskiem swym
lub tez tez deszczem, temi szturmami kobiet i wszelkiej stabo-
sci chce cie zniewoli¢ do postuszenstwa, odpowiedz mu zimno:
»Niel jeste$ niegrzeczny, wiec nie dostaniesz. Przestan
ptaka¢ i pros pieknie, a zobaczysz, ze woli twojej do-
godzg.”

Znajdziesz tu i owdzie rodzicow majacych wychowania za-
sada: ,,Czyn zawsze przeciw woli dzieciecia. Jezeli dzie-
cko wota w lewo, idZ w prawo, i odwrotnie.” Zasade te
wynalazta niezawodnie jaka niewiasta. Ale czyliz zasada ta
zgadza sie z rozumem, z rodzicielskiem sercem i z chrzescian-
skag mitoscig? Psujemy tym sposobem najtatwiej dziecie, bo to
pozna wnet nasze zasade, bedzie zawsze zgdato przeciwng]*
rzeczy, nigdy, tej ktérej whasciwie zada i dopnie celu zwyciez-
ka swag roztropnoscia.

(74)  Wybuchy uporu kara¢ bedziesz najlepiej, skoro im nie
poswiecisz najmniejszej uwagi, skoro udasz, Ze nie widzisz, nie
styszysz, nie rozumiesz wcale, co dziecka jest buntowniczein
zadaniem. Skoro za$ dziecko uda sie na przyzwoitg droge
i prosi¢ cie zacznie, juz rozstato sie ze swym uporem. Wte-
dy pokaz mu, iz masz czute dlajego prosby ucho. Byta tu
mowa 0 upartosci jego zadania. Jezeli za$ dziecko jest uparte
wzgledem twego rozkazu, karz je, usunawszy zupetnie od
siebie, nie dajgc mu ani odpowiedzi, ani je$¢, ani pi¢, stowem
postepujac z nim tak, jak gdyby go wecale na $wiecie nie byto;
ib tak dlugo, az podda sie i zacznie cig prosi¢ o przebacze-
nie. Jestto Srodek lepszy od chtosty. Ale jeszcze tu lepszy
$rodek znany. Jaki? ustapianie uporowi, zwtaszcza fezeli za
nim méwi gienialno$¢. Luter tak byt w miodosci swej uporny,
Ze go za to pietnascie razy w jednem przedpotudniu srodze
obito, a przeciez bez dopiecia celu. Wiasnie chlosty takie sg
dla zelaznego uporu stalujgcym go ogniem.
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(75) Czeste zawstydzenie, ustawiczne odkrywanie fatszu pu-
blicznie, lub tez przed osobg majaca u dzieci najwiekszy szacu-
nek, a to bez wzgledu na tzy i prosby winowajcy, wreszcie po-
garda jest dla uporczywego klamcy mtodego lekarstwem. Za
kazde popetnione kiamstwo oddalaj winowajce od stotu, jako
niegodnego oddychaé jedném powietrzem z ludzmi rzetelnemi.

(76) Samo skarzenie sie, bedace zawsze zarazem innych
oskarzeniem, juz jest rzeczg dla ich charakteru niebezpieczna.
Dlatego tez nie dozwol im, by sie za lada fraszke przed toba
skarzyty. Jezeli np. chlopiec twoj biegnie do ciebie i skarzy
sie na swa siostre, wotajac ptaczliwie: ,,0Ojcze! Marysia prze-
zwata mnie ostem.” Odpowiedz mu: ,,Ostem jeste$, nie dla-
tego ze ona cie tak nazwala, ale ze si¢ skarzysz na nigza tak
gtupig jej mowe. Ruszaj do niej, i powiedz jej o termn comci
powiedziat.”

(77) Swiety Augustyn powiedzial, ze prozniactwo jest
poduszka szatana!' Nie zapominaj nigdy tych wyrazéw, bo
sq prawdziwe. Prozniak, widzac, iz bratujego pilnemu i pra-
cowitemu lepiej sie dzieje, nabiera przeciw niemu zazdrosci,
zawisci i zgryzoctwa; a pragngc zemsci¢ sie na nim za swe
cierpienie, staje sie jego szpiegiem i oszczerca: jest ktamca'
i oszustem , bo chce ukry¢ ile podobna swe prézniactwo; jest
z rodu szlacheckiego pyszny, i budujagc na to, wystepuje ze
swa chelpliwoscia, ze swym panskim tonem, poniewaz on sa-
molub, i pragnie z jakiejkolwiek badz strony znaczy¢ co$ na
Swiecie; goni za fakociami, za rozpusta, za szulerstwem, pa-
stwi sie nad zwierzetami, gdyz nie ma nic lepszego do roboty;
pokaze sie wnet ztodziejem, bo chciatby uzywac, a nienawidzi
pracy. Tak wiec prozniactwo jest zrédtem wad wszystkich.
Nie ma obrzydliwszego i godniejszego pogardy cztowieka jak
prozniak.

(78) Nie dozwol twym dzieciom z innych ludzi, zwlaszcza
ze starszych drwinkowa¢, zartowaé lub szydzi¢, robi¢ im pso-
ty, drazni¢ ich, zmysla¢ i opowiada¢ o nich anegdotki. Rodzi-
ce uwazajq tego rodzaju wykroczenia za swobodnie igrajacy
dowcip, rozémiejg sie nieraz i pogtaskaja mtodego satyryka.
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Nie jest to, najmilsi bracia, dowcip, bo ten nie zwraca sig ni-
gdy przeciw osobom i nikogo nie obraza; ale zto$liwos¢ wy-
nikajaca albo ze skrytej nienawisci, albo z zazdroci; jest to
zawsze godzien skarcenia brak uszanowania dla starszych.

(79) Nie dozwol twym dzieciom polowania na motyle, chra-
baszcze lub inne robactwo. Agitacya nie usprawiedliwia tu
wcale barbarzynskiej uciechy, gdyz dzieci mogg gra¢ w pitke,
w obraczki, w wolanta, pracowa¢ w ogrodku, i tylu innemi
sposobami uzywa¢ ruchu oraz $wiezego powietrza.

(80) Przeciw tak zwanej kobiecej préznosci miej tylko tyle,
ile przeciw mezkiej dumie t. j. bardzo mato. Talenta powierz-
chowne ktore jak kwiaty niegleboko \w ziemie zapuszczajg
swe korzenie, a przeciez blaskiem swym réznobarwnym w o-
czy bija, robig nas tatwo proéznemi, jak to widzie¢ mozna na
ludziach dowcipnych, teatralnych bohaterach, zotnierzach i ko-
bietach. Tu ruchawos¢ lekkiej mysli, piekna postac i stréj
jest wszystkiem. Przeciwnie Za$ talenta wewnetrzne, co kryjg
sie jak ztoto w glebokosciach ziemi, co objawiajg sie rzadko
i zwolna, ale za to tem dzielniej, jak np. twdrczos¢ ducha, te-
ga Wola> mOc przedsiewziecia i t. p.j kosztujg nadzwyczaj
wiele pracy, robig nas skromnemi i wlewajg w piers nasze pe-
wng dume... Che¢ niewiasty podobania sie swa zewnetrzng
i calemu $wiatu majacemu oczy oczywistg wartoscia, jest przy-
najmniej tak stuszna i niewinna, ze che¢ przeciwna t. j. che¢
zakopania pieknosci swej lepiej w grobie lub jakim podziem-
nym sklepie, niz Odstonienie jej ku pieszczocie ludzkiemu wzro-
kowi, bylaby Smieszng i naganng. Jezeli wolno malarzowi
stara¢ sie o zachwycenie naszego oka, i formy sztuki swej
estetyczne w kolory ubieraé;czemuz nie ma kobieta, ten zywy
obraz, czyni¢ tego na samej sobie? Dozwol zatem dziewczynie
préznosci do pewnego stopnia. Niech usituje podobac sie uro-
da, strojem... Zewnetrzna, niewinna i wszystkim niewiastom
wrodzona prézno$¢ jest przyczyna, ze pte¢ piekna, nietylko
nagany, ale nawet i niecatkowitej pochwaty znies¢ nie moze.
Proznos¢, o ktorej méwimy, jest wprawdzie niewinna; lecz nie-
winno$¢ jest od niej niewinniejsza, a wiec i piekniejsza, za-
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czem lepsza. Jezeli tedy podobna, staraj sig wychowaé tak
corke, zeby nie wiedziata o tem wecale, iz jest pieknoscig i po-
dobaé sie moze; iz suknie urode jej podnoszg i nowego Swia-
tla oblokiem jg owiewaja. O niewinno$¢ jej duszy badz szcze-
gblniej miedzy pietnastym a dwudziestym rokiem zycia tro-
skliwy; bo pochlebstwa mezkie sg w tym czasie dla niej truciznai
a zazdros¢ rowienniczek zupeHliém zepsuciem. Mieszkaj wiec
z taka dziewczyng na wsi, nie bierz ja z sobg do Warszawy
lub innego jakiego wiekszego miasta; nie prowadz jg na salo-
ny petne miodziezy ani na bale, ani nawet do teatru...

Nawet nieznajace Swiatowej mamony i skromne zupetnie
panienki powinny uwaza¢ suknie i stroj, jako przyozdobienie
Swietego swego posagu, jako futerat stuzacy do lepszego za-
bezpieczenia kosztownych klejnotéw; jako tarcze przeciw me-
zkiemu nieposwieconemu oku.  Pewnego rodzaju nieodzowng
potrzeba dla kobiety jest przeto stroic si¢, a term samem chcie¢
sie podoba¢; zaczem by¢ prézna. Przeciw zbytniej za$ pré-
znosci niewiesciej znajdujg sie nastepujace Srodki: Wprowadz
corke na dhtuzszy gosciniec do jakiego wazniejszego i wiecej
zajmujacego zatrudnienia; a rzadzej ogladac sie w tyt i strze-
la¢ okiem po stronach bedzie. Ksiazka petna interesu porywa
najprzéd autora, pdzniej czytelnika, i obadwa zapominajg tu
o0 sobie. Dawaj corce piekne suknie, ale nie dawaj jej ztotych
fancuchéw, kosztownych peret, szmaragdéw, rubinéw i innych
rzadkich kamieni. Bogate suknie wiecej rodzg préznosci niz
piekne. lle dukatéw drozszy szal turecki, o tyle sgzni préznos¢
kobiety zawieszajacej go na siebie staje ne wieksza. Jezeli
corka twoja niebardzo piekna, niechaj cie to nie zasmuca.
Dawne to doswiadczenie sprawdza sie codziennie, ze, im po-
$ledniejszej urody jest dziewczyna, tem wiecej za to ma cnét
niepospolitych, term lepsza z niej bedzie gospodyni, zona i mat-
ka. Woreszcie nietylko pyszna roéza, ale i skromna stokro¢ ma
swoje powaby.

(81)  Wesotos¢ dzieci wyradza sie wnet w swawole, wrza-
we i hatas. Wrzawe twych dzieci masz cierpie¢ dos$¢ dtugo,
a nawet znajdowa¢ w niej pewne upodobanie. Swawoli je-
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dnak, zwlaszcza jezeli zdradza ztosliwe serce, chwali¢ nie mo-
zem; ty takze przeciw niej oburzysz sie i karcic jg bedziesz.

LekkomysInos¢ jest druga postacia wyradzajacej sie weso-
tosci. Zbytnia lekkomysinos¢ prowadzi do nierozwaznych
krokow, jest przyczyna moralnego upadku, szkody innych, roz-
licznego nieszczescia, a nieraz i zbrodni;  Przedewszystkieril
biada lekkomyslnej dziewczynie! Nie wytepiaj przeto lekko-
myslnosci w dzieciach, lecz czuwaj, zeby zanadto glowy nie
podniosta. Nie karz ich za te wade nigdy cielesnie, bo lekko-
mysInos¢ nie jest z/m ale M /nm , ktére potrzeba zwolna
zrobi¢ wazniejszém czyli ustatkowaé. Nie upominaj dzieci lek-
komysinych naprzdd, bo tym sposobem myslac za nie, utrzy-
mywaé bedziesz w nich lekkomysIinos¢. Wreszcie patrz przez
szpary na wiele drobnych lekkomysInosci dziecinnych; wyko-
rzeni¢ bowiem mozesz wesoto$¢, zrobisz wiec dzieci ponuremi
lub przemadrzatem!.  Lekkomysinosci okazujacej niewinnos¢
twych dziatek nigdy nie karz. Jeslibys np. karat za to, ze
z naiwnosci swej i przyrodzonej otwartosci wyplotty co$ niemi-
fego ci przed goscmi, robitbys je fatszywemi.

(82)  Spokojnos¢ moralna, religijna lub filozoficzna, jest szcze-
$liwem skojarzeniem sie ponurosci z wesotoscia.

Spokojnos¢ mystu rozwiklasz i utwierdzisz w twych dziatkach,
bedac wzgledem nich tem, czem jest Bog wzgledem ciebie t.j.
ojcem sprawiedliwym, a przeciez petnym niewypowiedzianej
dobroci, czuwajacym nad swoim $Swiatem z catg opatrznoscia
i dajacym mu co chwila dowody, ze z dzieciecg bezwarunko-
wa ufnoscig spusci¢ sie na niego moze. Chcac by¢ takim oj-
cem, trzeba stac¢ sie samemu obrazem i podobieristwem Boga,
dac dzieciom we wszystkiein wzor na sobie i umiec sie z niemi
obchodzi¢ z surowoscia, tagodnoscia, oraz obojgiem w jedni
czyli mitoscig. Dziecie¢ potrzebuje pomocy, niesiesz mu jg
wiec z ojcowska mitoscig; dziecie'wymaga rzeczy niestusznej,
odmawiasz mu jej przeto ztgz samg mitoscig ojcowska. To,
co do jego szczescia przyczynic sie moze, otrzymuje od ciebie
nawet i bez prosby; to za$ coby mu bylo rzeczg szkodliwa,
oddalasz .od niego, chocby ijego checi byto przedmiotem....Tu
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jeszcze niektdre sposoby uprawiania spokojriosci mystu w dzie-
ciach: Poufata rozmowa rodzicow z dziemi przy stole, uzna-
nie wszelkiej zastugi dzieci, a przynajmniej dobrej ich checi
ze strony rodzicielskiej, zgoda i mito$¢ przyktadna miedzy oj-
cem a matka, oraz chwvalebna i nigdy niezmienna harmonia
miedzy wszystkiemi rodziny cztonkami, stowem: poko6j domo-
wy ze swemi stodkiemi owocami, porzadek wszedzie, punktu-
alnos¢ i pewna zamozno$¢. Ru temu celowi dobre jest takze
ustawiczne zatrudnianie dziatek, bo po robocie doznawa¢ bedg
pewnego zadowolenia, radosci whasnej i rodzicielskiej, tudziez
stodyczy wytchnienia. Praca przeplatana odpoczynkiem utrzy-
muje nas w ztotym humorze i tchnie w nas btogg umystu spo-
kojnoscig. Jednakze praca dziatek ma by¢ stosowna do ich
wieku i nigdy nie trwa¢ zadtugo , ma by¢ dobrowolna i zaj-
mujaca; bo nawet zabawka bez tych wiasnosci bytaby im nie-
zno$nym ciezarem.
Spokojnos¢ eudemonicznh, polegajaca na lekkomysinosci
i uzywaniu ciggtem débr ziemskich, jest realng spokojnoscia.
Jak natura do innego istnienia, tak spokojno$¢ ta do innych
spokojnodci.  Spokojno$¢ stoicka wreszcie polecajgca oboje-
tnos¢ wzgledem wszystkich ddbr ziemskich, jest spokojnoscig
idealng* Jak duch do innego istnienia, tak spokojnos¢ ta do
innych spokojnosci. Tego systematu dopetnia nasza spo-
kojnosci nauka wystepujac jako spokojnos¢ rzeczywista t.j.
jako spokojnos¢ realna i idealna wjedni* Chrystus tez taka spo-
kojnos¢ nam poleca, ktadac w modlitwe codzienng swych wy-
znawc6w nastepne stowa: ,,Swieé sie wola twoja jak w niebie
tak i na ziemi.”

(83)  Opryskliwos¢, fukliwos¢ i okrucienstwo rodzicow, trwo-
ga przejmujacy codzienny widok nieludzkiego ochmistrza i ba-
ta wjego tyranskiej dioni, dreczenie naukg bez starania sie
0 obudzenie do nigj checi, to sg przyczyny ponurosci dziatek.

Ponuros$¢ zawita wsrod dziatek niekiedy, jak sie zdaje, i bez
winy rodzicow. Winni sg, biorgc rzecz Scisle, temu rodzice
zawsze, lubo niezawsze wprost i bezposrednio. Zdarza sie
to wérdd rodzin, gdzie zagoscita sie bieda z nedza.
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Jeszcze jedno Zrodio ma ponuros$c, a Zzrédiem tem jest ocie-
zalo$¢ dzieci. Ociezate dziecko ptacze rzadko, prawie nigdy,
i rodzice jego cieszg sie z tego powodu, oraz chwalg go jako
dobrg istote. Dziecko to nie ptacze, dlatego jedynie ze na-
wet i do tego za. leniwe; rado$¢ rodzicielska jest wiec tu nie-
roztropna.
j Przeciw lenistwu dzieci, a zatem i przeciw z niego wynika-
acej ich ponurodci, nastepne sposoby: Dawaj wychowarncowi,
ile podobna, czesty powdd do ruchu dobrowolnego, prowadz
go w towarzystwo zywych i wesotych jego spdtréwienni-
kéw; staraj sie, aby zasmakowat w grze jakiej wymagajacej
raczego biegania np. w Slepej babce, w wolancie, w pitce i t. p.
budz go zrana i réb z nim botaniczng wycieczke na kwiaty,
grzyby, jagody; spraw mu kucyka i zache¢ go do konnej jazdy,
stowem: dziataj z zewnetrznej i wewnetrznej strony na rozpa-
lenie w nim checi do jakiejkolwiek czynnosci. Chocby ta czyn-
nos$¢ byla z poczatku igraszka, nic nie szkodzi, pézniej zwro-
cisz go tatwo ku innemu jakiemu lepszemu zatrudnieniu. Zna-
jac dzieci w ogole i nature twego wychowanca, zdotasz réznemi
sztukami roznieca¢ ochote do pracy w leniwcu. On sie chetniej
uczy¢ bedzie z oprawnej ksigzki lub z kajetu majacego oktad-
ki z marmurkowatego papieru; korzystaj tedy z tej drobnostki.
Jezeli rysowat kredg czarng, daj mu czerwong w reke tub otd-
wek, piéro. Wreszcie oddaj go do szkoty i sprébuj, czy spot-
zawodnictwo z innemi go nie poprawi. Tui owdzie znajdziesz
zwyczaj skianiania dzieci do roboty za pomocg pienieznej za-
platy: jest to Srodek ostateczny i prawie rozpaczajacy. Skoro
jednak innego juz nie ma, potrzeba go uzy¢. Ponuros¢, corke
lenistwa, leczy¢ bedziesz praca, innego rodzaju ponuros¢ ludz-
kiem obchodzeniem sie z wychowaricem i okazywaniem twej
mitosci ku niemu.  Jezeli ponuro$¢ skutkiem jest fizycznego
cierpienia, wezwiej pomocy lekarski¢j. Czestokro¢ glisty wy-
pedzi¢ trzeba z wnetrznosci, a dziécie przestanie by¢ sowa.

(84)  Wychowaniec powinien ¢i by¢ postusznym, ale postu-
szenstwo to ma by¢ dobrowolne i by¢ owocem szacunku. Juz
to niedobrze, skoro wzgledem niego jak pan wystepowa¢ mu-
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sisz, skoro go zniewalasz do postuszenstwa; bo wtedy robisz
go twym niewolnikiem i budzisz w nim ku tobie nienawis¢.
Tak rzadZ nim, aby wola twoja byta jego wola, a przeciez on
nie poczut tego nigdy, iz postuszenstwo dla ciebie jego jest
obowiazkiem.  Obchodzenie sig, z wychowaricem jak z réwna
zupetlnie nam istotg, jest gtdwnym Srodkiem do wychowania
w nim samodzielnosci, wiasnego uczucia.

Im mniej dzieci lekajg sie argusowych oczu swego ochmi-
strza, im mniej spostrzegaja, iz czuwa nad niemi pasterz i pies
jego, jako nad owiec trzoda, iz kto$ nakreca je ciagle, jako
niezywe zegarki, i kieruje niemi jako narzedzmi; tem mniej
myslg o ztem, i tem wczesniej rozwijajg swa samodzielnos¢,
oraz whasne uczucie. Zamiast wydawania twemu wycho-
wancowi rozkazéw i chtostania go za zuchwatos$¢ i niepostu-
szenstwo, oddalaj od niego wszelkg okoliczno$¢ do ziego,
ktoraby go zepsu¢ mogta!l  Wszakze to zadnem nie jest nie-
podobieristwem, tak kierowa¢ okolicznosciami i wolg wycho-
wanca, izby on wedle naszego zyczenia i do rzeczy zawsze
dobrych sie sktaniat!

Prawidlo nasze, ze dzieciom si¢ nalezy da¢ swobode,
nie znosi wcale nad niemi dozoru. Jak w kazdym naro-
dzie rzad jest rzeczg konieczng, tak zadne dzieci swobodne,
stado bez dozoru obej$¢ sie nie moze. Dzieci tez same czuja, iz
wolno$¢ ich potrzebuje ograniczenia i tesknig za dozorem. Nie-
zdolne sg bowiem, sobie samym zostawione, ani si¢ nalezycie
zabawi¢, ani tez zabawg swa rozrzadzi¢. Chtopcom szkolnym
np, najlepiej smakuje pitka, skoro nauczyciel gra z niemi i za-
bawg ich kieruje; mtode dziewcze bawi sie najprzyjemniej ze
swa lalka, skoro matka lub ciotka pomaga mu szy¢ dla niej
sukienki! Samotnos¢ sprawia dzieciom nudy, a wejscie w sto-
sunek z dzie¢mi innemi roznieca miedzy niemi kidtnie i nie-
zgody. Woweczas szukajq sadu i wkadzy wykonawczej. Czio-
wiek jest przeznaczony do spofeczenstwa, a spoteczenstwo
u dzieci i dorostych jednakiej jest natury, t j. nie moze sta¢
bez prawa, wladzy wykonawczej, bez rzadu. Ochmistrz nie
powinien jednakze z wiasnej uciechy robi¢ dzieciom ucieche,
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bo dzieci nie zabawi. Niechaj sie dzieci bawig po swojemu,
jego obowigzkiem tylko pilnowaé tu porzadku. Jezeli sie mie-
sza do ich rozrywek, niech idzie za naturg dzieci i stanie si¢
dzieckiem, zamiast coby wymagat od nich poruszenia sie nie*
wolniczego wedle jego komendy.

Jezeli chcesz dzieci do samodzielnosci wychowywaé, nie da-
waj im zakazoéw. Wihasnie zakaz roztwiera oczy, zdziera z nich
przewigzke niewinnosci, budzi mysli szatanskie i wiedzie do
zlego. Oprodcz tego zakazy tycza sie prawie zawsze samych
drobnostek.  Drobnostki jednakze robig nam przyjaciét i nie-
przyjaciot; niemi najtatwiej mitoscig lub nienawiscig ku tobie,
zapalisz serce blizniego. Drobnostki zakazane sg bodzcem do
niezwazania na zakaz, ato dla tego samego, ze sg drobnost-
kami. Tu nie zto$¢, ale najczesciej pustota, swawola, czasem
takze ciekawos¢ jest przyczyng grzechu. Zakazywaé wreszcie
nie godzi sie wolnej istocie, bo to jest jej najwiekszg obraza
ijuz ztego powodu rodzi w niej che¢ oporu i niepostuszen-
stwa! Zakazu mozna wprawdzie czasem uzywaé, ale w in-
nem zupetnie znaczeniu. Jezeli np. chiopiec twdj uporny, i nie
chce jes¢ tej lub owej potrawy, zakaz mu jej na zawsze; a wnet
bedzie mu smakowala, i tu dopniesz swego celu. Przeciez i te-
go rodzaju zakazow lepiej unika¢, bo utwierdzajg w dzieciach
upér. Rozkaz mniej jest szkodliwy od zakazu, poniewaz nie
kryje niczego za kortyna, ktéraby dziecie odstoni¢ zapragneto.
Ojciec kazat, a chtopiec biegnie i nie mysli nic ztego: to rzecz
zupetnie naturalna. Alez i rozkaz rzeczgjest niedobrg; bo kre-
puje wolng wole, i przyzwyczaja osobe mtodg do niewolnicze-
go postuszenstwa. Roéwnie zakaz jak rozkaz paralizujg
wilasne uczucie wychowanca i czynig go do samodzielnosci
niezdolnym; najlepsza przeto nigdy ich nie uzywaé, aje-
§li niepodobna, to przynajmniej bardzo rzadko. Oddalaj le-
piej od nich wszystko, co im szkodliwe, i czegoby$ im raz
zakaza¢ musiat. Jezeli zniewolony jeste$ do jakiego rozkazu
lub zakazu, przyzwyczajaj je przynajmniej, by za kazdym ra-
zem zapytywaly sie ciebie: dlaczego? Tym sposobem zamie-

20
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nia¢ bodziesz rozkaz twoj lub zakaz w przyjacielskg radg
i przestroge.

O rodzice i ochmistrze! wota Jean Paul, nie znajdujcie przy-
jemnosci w rozkazach lub zakazach waszych, ale w swobo-
dnem dziataniu dzieciecia. Ustawiczne rozkazywanie i zakazy-
wanie, to rzecz wprawdzie rodzicom bardzo wygodna i tatwa,
lecz dzieciom szkodliwa: korzy$¢ rodzicow lecz nie dzieci,
jest tu na wzgledzie. Zakazujcie, jezeli juz innego nie ma
$rodka, nie czynem ale stowem. Nie wydzierajcie np. dziecku
noza z reki, ale kazcie mu samemu na stot potozy¢. W pierw-
szym razie niewolicie je by¢ postusznem obcej fizycznej prze-
mocy, w drugim jego wkasnej sile. Zakazujcie lepiej tara ca-
tosci, gdzie trudny dziecku wybdr miedzy pojedynczemi czast-
kami np. dotykania catego stotu, chociazje tylko przed niekt6-
remi na nim lezagcemi narzedziami strzezecie. Zabron mu
zupetnie wina, piwa, wodki, nawet skosztowania tych napojéw,
zamiast coby$ mu jedynie pi¢ nad miare nie dozwalat. Niechaj
dziecie uczy sie na samym sobie i doSwiadcza tego prawa,
ktorego od innych wymaga. Zaczem wiej w nie raz na zawsze
i bez zadnego wzgleda szacunek dla obcej wiasnosci. Bo
i cOz jest whasnoscig dzieciecia? Ojciec, matka i nic wiecej!
Wszystko za$ w domu nalezy do ojca. Ale ze kazdy czlowiek
pragnie by¢ panem catej ziemi, catego stworzenia, jakoby swe-
go otrzymanego spadku po ojcu Bogu, wiec mierz matej istocie
na matg miare i méw: masz to, lecz nic wiecej. Twoj rozkaz lub
zakaz wymawiaj gtosem pewnym i lakonicznym t. j. zupetnie
krétko tak lub me, na tem dosy¢. To masz czyni¢ bez namie-
tnodci i gniewu, ale z powaga. Co rozkazate$ lub zakazates,
ma by¢ rzecza nieodmienna: jesli nie raz na zawsze, to przy-
najmniej na dzisiaj. Rozkazuj i zakazuj po raz pierwszy ci-
chym gtosem, dlatego aby$S moégt gtos twoj coraz mocniej
stopniowac, jezeli tego jbedzie potrzeba. Rozkazuj i zakazuj
raz tylko! Nim jednak do tego dziecko przyzwyczaisz, musisz
czas pewien popracowaé. Najdoskonalszg jest polityka, jak
mowig Francuzi: pas trop gouvernev, ta zasada ma miejsce
i w pedagogice.
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Okazane zaufanie ze strony rodzicow lub ochmistrza podnosi
wiasne uczucie dzieci i elektryzuje ich samodzielno$¢.  Spu-
szczaj sie wiec czasami i to umysinie na ich glowe, serce lub
pilno$¢; a uczynig to tem chetnisj, czego od nich wymagasz.
Jezeli np. oddalasz sie na czas krotki, i zniewolonym jeste$
ich samym sobie zostawi¢: rzeknij do nich, ze im mozesz juz
zaufac, ze one, jako dobre dzieci, bez watpienia nic ztego nie
uczynig. Witedy jedno drugie przestrzega¢ bedzie i uczucie
honoru nie dozwoli im wykroczy¢. Jednakze to, co rzeklismy,
nie ma usprawiedliwia¢ niepilnego ochmistrza, ktory goniac za
wiasng uciecha, dzieci zaczesto same w domu zostawia. Im
mniej dzieciom zaufania okazujesz, tem mni¢j ufa¢ bedg same
sobie, i tem mniej zdotajg to wykonag, czego sie od nich spo-
dziewasz. Jezeli wychowancy twoi sie przekonajg, ze ich szpie-
gujesz ; to wnet stara¢ sie beda, o czemby w innym razie ani
pomyslili, pokazac sie roztropniejszemi od ciebie, porozumiejg
sie z sobg, oszukaja cie i Smiac sie beda z twej wszechwiedzy,
z twego paluszka matego kazda rzecz ci powiadajacego, cicho
ale do rozpuku. Wowczas dobra noc dobre wychowanie!

Trudno rzadzi¢ ludzmi, trudno wychowywaé dzieci, tak mo-
wig powszechnie. Moznaby tu odpowiedzie¢: tatwo rzadzi¢
ludZmi, tatwo wychowywac dzieci, skoro masz dobra gtowe,
znasz cztowieka, i oddajesz cziowiekowi co sie jego cztowie-
czenstwu nalezy! Bog ani rozkazuje ani zakazuje, ale daje nam
wolnos$¢ zupetng; dlatego tez jest ojcem i najdoskonalszym
rzadzca ludzkoscei.

(85) Gwaltem przymusza¢ dzieci do postuszenstwa tylko
wtedy wolno, skoro zadng inng drogg nie da sie zdoby¢ po-
stuszenstwo ich dobrowolnie. Rozkazu twego nigdy nie odwo-
tuj, jak to matki jest zwyczajem. Rozkaz odwotany dowodzi
stabosci charakteru, braku rozwagi, namietnosci rozkazujacego,
przedstawia wiec go zawsze z jakiej strony stabej i ujmiyemu
szacunku. Ani pochlebstwa, ani prosby, ani fzy dzieciecia lub
jego matki niechaj cie nie wzruszg i nie skionig do cofniecia
danego rozkazu. Ale rozkaz twoj ma by¢ podobnym do rozka-
zu Boga ze stron wszystkich; a wiec zawsze sprawiedliwy
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i madry. Rozkazuj bardzo rzadko; rozkaz twoj niech bedzie
nietylko dla dziecka lecz i dla ciebie samego $wietg ewan-
gielia.

(86) Nie nadgradzaj mtodych gieniuszéw i nie karz nieukoéw,
bo tamci na nagrode, a ci na kary nie zastuguja. Stowik ré-
wnie temu nie winien Ze pieknie Spiewa, jak wrona, ze kracze.
Jedynie wola, przedsiewziecie i wykonanie zastugujg na na-
grode, lub kare. Zywo$é, popedliwosé, nierozwaznosé lub lek-
komysInos¢ dzieci umiej odrézniaé od ich woli i przedsiewzie-
cia. Sedzia nad dzieémi ma by¢ podobny do Boga, i nigdy sie
nie myli¢; bo inaczej wszystko popsuje. Juz z tego wzgledu
nagradzaj i karz bardzo rzadko, jedynie wtedy, gdy omyli¢ sie
zupetnem jest niepodobieristwem. Dzieci oburzajg sie przeciw
doznanej niestusznosci nieréwnie silniej niz ludzie dorosli; bo
niestusznos¢ jest dla nich jeszcze rzecza nowa, i dlatego tez kol-
cami swemi do zywego je bodzie. | kt6z z nas nie przypomina
sobie zywo téj i owaj niestusznosci, ktorej doznat od matki,
ojca, ochmistrza lub szkolnego nauczyciela? Otej niestuszno-
sci myslimy dzi$ i mysle¢ bedziemy nieraz jeszcze w naszem
Zyciu, a przytem za kazdym razem sadzi¢ o charakterze oso-'
by, ktora nas skrzywdzita; bo pierwsze rany bolg wiecznie,
bo fatwiej doznane dobre niz zie wylatuje nam z pamieci.
Nagroda rodzi zbytnig ambicya, kara uporczywos¢, obiedwie
psujg nature dziecinng lepszego rodzaju. Jezeli wiec dostrze-
zesz jakakolwiek wyptywajaca z nich niekorzys¢, nie uzy-
waj ich wiecej; albo tez nadaj im inny ksztatt iinne zna-
czenie.

(87) O tylko sie na dziecie nie gniewaj dhuzej, skoro je uka-
raleS. Kara ma dziecie poprawi¢, i gniew twoj ztagodzié.
Gniew twoj po karze jest nowg burzag po burzy nastepujaca,
i napetnia dziecie nowg trwoga; jest przyktadem dla niego nie-
utulonej nienawisci, nauka msciwosci. Po czarnej chmurze
niech przeto rozéwieca sie niebo twe pogodnym biekitem. Ko-
biety popetniajg zwykle blad ten, o ktorym mowa, dlatego
tez lepiej zeby nigdy dzieci nie karaty.



157

(88) Obudzaj w dzieciach uczucie dla honoru, a uchronisz
sie od nagrody i kary. Jednakze sam pierwej nalezyte mie¢
musisz honoru pojecie. Tylko mitos¢ prawdy, pieknosci i cno-
ty, tylko pozyskana pracg dzielno$¢ i zastuga rzeczywista ho-
nor nam przynosi. Honoru nikt nam wydrze¢ nie zdota, jezeli
go mamy istotnie. Ale rodzice twego wychowanca majg tu
osobliwe i najsprzeczniejsze z sobg mniemania. Zowie sie np.
w tej lub owej rodzinie ten, co w karty przegrat i dtugu swego
natychmiast nie placi, cztowiekiem bez honoru; ten za$ ktory
rzemiesinika lub stuzacego domagajacego sie za krwawg swa
prace zaptaty, bez czucia za drzwi wypycha” czlowiekiem ho-
noru.

Nie badz wecale hojny w rozlewaniu zawstydzenia, bo to
przytepia wreszcie wiasne uczucie i robi dziecig istotg bezczel-
ng. Szyllera Zbrodniarz z utraty honoru” jest catemu $wia-

tu czytajgcemu pisma niemieckie znajomy. Wihasne uczucie
ktére krzywdy doznato, zapala si¢ nienawiscig i odptaci nam
za swe cierpienie dzi$ lub jutro pogardg. Gminnych wyrazen
i wymyslan nie uzywaj nigdy, bo te oburzajg i sg dobremu
smakowi szkodliwe; Nie dozwdl, a tem bardziej nie sprawuj
tego, by jedno dziecko drugie zawstydzato; bo zapali sie mie-
dzy niemi nienawi$¢ i oboje stracg na charakterze. Nie pord-
wnywaj dzieci do innych dzieci, nie wystawiaj zadnego z nich
za wzor dla drugich, bo obudzisz zazdro$¢, a z nig obmowe
i zawis€. Czesta pochwata w oczy jest trucizng dla mtodego
i przepetnia go prdznoscia. Miejsca honorowe w szkole sg
wprawdzie powodem do spétzawodnictwa w pilnosci i pracy,
jednakze pod wzgledem wptywu na charakter czestokro¢ by-
wajg szkodliwe.

(89) Niech nie wolno bedzie pod twoim berfem nikomu po-
wiedzieC: ty jeste$ tgarzem, ztodziejem, ale, ty sktam ate$ skra-
dtes\ Czemu? Bo kto raz sktamat lub ukradt, moze sie jeszcze
i powinien poprawi¢. Przezwisko wiec haniebne jest w kaz-
dym razie honoru skrzywdzeniem.

(90) Czlowiek jest przeznaczony catem swem jestestwem
do spoteczenstwa i obejsé sie bez ludzi nie moze. Zyjemy na
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tonie ludzkosci i uzywamy owocow coraz to wyzszego jej roz>
wiklania; tu znajdziesz prawde, piekno$¢ i cnote w najrozlicz-
niejszych objawach; tu natura jest uszlachetniona i uczczone
sztuki panowanie; tu Swiatéw miliony sadowig sie wjednym
ogolnym $wiecie; tu nie lekasz sie rozhukanych zywiotéw i za-
sypiasz spokojnie pod tarczg stowarzyszen przeciw ogniu, wo-
dzie i gradowi. Stary Stoik powtarzajac zdanie: sapiens suf-
ficitsibi, medrzec sobie wystarcza, byl istotnym obtakaficem.
Péjdz na afrykanskie pustynie i miej do czynienia z szakalami,
tygrysami i lwami, a przekonasz sig, czy podobna jest samemu
sobie wystarczy¢. Wspomniona Stoikéw szczescia naszego
zasada, ma miejsce tylko wsrdd walki z przeciwnym losem na
fonie spoteczenstwa.

Wzgledem wszystkich ludzi ma by¢ wychowaniec twoj przy-
stepny, uprzejmy i grzeczny; bo jedynie tym sposobem dowie-
dzie, ze prawdziwa mitos¢ blizniego zapalita sie juz w jego
chrzescianskiem sercu. Wzgledem wszystkich ma by¢ przyste-
pny uprzejmy i grzeczny, szczegblniej za$ wzgledem os6b od
siebie nizszych, bo to jest im czestokro¢ jedyng utrapionego
ich zycia ostodg. Kobiety sg wzgledem nas wprawdzie istota-
mi do nas podobnemi, a nawet nam réwnemi, przeciez nizsze-
go rzedu; grzeczno$¢ wiec dla nich jest naszym szczegélnym
obowigzkiem. Niech tedy wychowaniec twoj obchodzi sie ze
swym stugg jak z dam g, tojest; po ludzku, ale z calg delika-
tnoscia. Wzgledem oséb wyzszych ma by¢ unizonym, jednak-
ze nie zapominajac nigdy wasnego uczucia i godnosci. Miedzy
rébwnemi ma by¢ grzeczny, ale nie ograniczajac niczem swej
swobody. Tu ma mie¢ wolno$¢ zupelna i rozwija¢ swe przy-
mioty duszy i serca swobodnie, wolno$¢ ta przeciez ma nosi¢
na sobie pietno cywilizacyi i wyzszego wyksztatcenia. Nigdzie
cnoty jego towarzyskie nie powinny wyrodzi¢ sie w czcza
i Smieszng ceremonialno$¢ salonowego $wiata.

Sréd salonu mozna sie wprawdzie uczy¢ cnét towarzyskich,
jednakze jestto Srodek podobny do lekarstwa, zawierajacego
w sobie arszenik lub inng trucizng, dlatego tez wymaga, azeby
go uzywac z ostroznoscig. ProwadZ twego chtopca od czasu
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do czasu na salon, aby sig pozbyt niedorzecznej nieSmiatosci.
Dzieci ciggle w salonie przebywajace przywigzg sie do pozio-
conego szychu i stracg z oczu ztoto rzeczywiste; pozor bedzie
im wart wiecej od istoty. Grzeczno$¢ kazda, a szczeg6lniej
wzgledem starszych lub mtodszych, wyzszych tub nizszych od
nas oséb, ma nabra¢ pewnego taktu. Tu ani mniej ani wiecej
niz tego potrzeba. Mozna by¢ na pewnem miejscu lub w pew-
nym czasie wzgledem tej lub owej osoby wiecej poufatym,
przy innych okolicznosciach za$ nalezy trzymaé jg blaskiem
swego majestatu w pewnej oddali. Z prostakami, z ludzmi nie-
wyksztatconemi i z gminem nie wdawaj sie nigdy zablizko, ale
tez nie odpychaj ich swa duma. Staraj sie o ich zyczliwosé,
nie za$ o ich poufatosé.

Przystepiios¢, uprzejmos¢ i grzecznos¢, piekne to towarzyskie
cnoty; jednakze jeszcze sa monetg tylko zdawkowa. W nich
nie ma ciepta, nie ma upatu i serdecznosci, poniewaz to diug
ktory odptacamy innym. Dla grzecznych ludzi musimy by¢
grzecznemi.

(91)  Przyjazn, bedacajednem z najwyzszych i najrozkoszniej-
szych débr czlowieka, nie polega na jednakowom usposobieniu
ducha, na jednakich zdolnosciach, na tychze samych dazno-
Sciach i celach; bo w takim razie i ztodzieje i rozbéjnicy byliby
jej zdolni, co nam zaprzecza historya i wtasne doswiadczenie.
Ani réwny temperament, ani podobny sposéb myslenia, ani
wiek tenze sarninie sg jej nierozerwanym weztem niebianskim,
lubo najczesciej wezet ten zawigzujg. Tylko réwna mitosé go-
raca prawdy, pieknosci i cnoty, tylko réwna che¢ do dobrego;
a wiec tjlko moralnos¢ jest tym weztem. Przyjazni matka by-
wa zwykle sympatya, karmicielkajej wzajemna serdecznosci
potrzeba, a opiekunka potega przyzwyczajenia sie coraz wiek-
szego do siebie. Przebaczanie sobie nawzajem, unikanie, nie-
zwazanie i zapominanie uraz, wywieranie na siebie dobro-
czynnego wplywu: sa przyjazni nieodzownemi warunkami. Jej
zywiolem jest zawsze jednaka kochajgcego serca temperatura
i ciggle delikatna poufato$¢. Przyjaciel woli straci¢ zycie niz
obrazi¢ chocby zartem swego przyjaciela. Ztad tez nie ma
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w przyjazni drwinkdw, ani innego dotkniecia osobistosci. Przy-
jaciel zgaduje najtajeraniejsze zyczenia swego przyjaciela i sta-
ra sie o ich zaspokojenie; oddala od niego nad gtowa jego
zbierajace sie chmury i przeciw piorunowi glowe wiasng wy-
stawia. Sympatya budzi sie w sercu naszego wychowanca sa-
ma przez sie, przeczuwa swe szczescie i nie chce filozofowaé
z nami 0 malej osobie na ktdrg padtjego wybdr. Wszystko,
co tu uczyni¢ zdotamy, polega na tem jedynie, abysSmy nie do-
zwolili chlopcu z zadng istotg takg uczestnictwa, ktora w razie
zawartej z nig przyjazni stacby sie mogta zepsuciem. Ziy
wybor, ktory nasz wychowaniec uczynit, trapi¢ nas nie powi-
nien. Przyjazn bowiem miedzy dzie¢mi, podobna do $wietnej
banki mydlanej, pozostaje i znika nagle. Jezeli jg zniweczy¢
pragniesz, nie wystepuj przeciw niej bezposrednio i otwarcie,
bobys ja tylko wzmacniat i utrzymywat. Wychowaniec twoj
kocha swego przyjaciela, i bedzie uwazat sobie za obowigzek
pokaza¢ sie mu tym wierniejszym, im wieksza przeciw niemu
zbiera si¢ burza. Nalezy to do wiasciwosci przyjazni, iz wszy-
stko, z czem przeciw naszego serca ulubiencowi wystepujesz,
uwaza¢ zwyklismy za bezczelne oszczerstwo. Przyjazi jest
Slepa, jako mito$¢ kazda. Najlepszg jest tu wiec rada, bys nie
miat nic zgota przeciw przyjacielowi twego wychowanca i ni-
gdy go nie ganit; zwolna jednak przeciwjego wadom i niecno-
tom (przeciez tak, zeby wychowaniec twdj ani mysle¢ nie mogt
Ze jego przyjaciela masz na oku), w ogéle rozprawiaj, i przed-
staw je w cafej ich obrzydliwosci. Wychowaniec twoj oczy
Wreszcie roztworzy: ujrzy, iz jego przyjaciel ma tez same wa-
dy i niecnoty, zrobi mu wyrzuty i wymagac bedzie od niego
poprawy. Skioca sie i poréznieni odejda. To jest zwykly ko-
niec przyjazni miedzy chtopcami. W tym punkcie ma by¢ och-
mistrz podobny do kutego na obie nogi dworaka, i umie¢ z naj-
wiekszg delikatnoscig straca¢ ulubiencéw pana sobie ijemu
samemu niebezpiecznych.

Dziewczeta sg przyjazni zdolne, ale tylko mniej wiecej do
czternastego zycia ich roku t j. do czasu w ktérym proznos¢
i zazdro$¢ sie budzi. Pézniej nienawidza sie zwykle nawza-
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jem pigkne te anioty gorzej od szatandw, i nienawis¢ ich po-
zna¢ mozesz, mimo calej towarzyskiej uprzejmosci, ktorg
wzgledem siebie w przytomnosci twej okazuja. Nasz poeta
mOowi:

Ple¢ piekna dla nas ma litosci tyle!

Lecz dla pici whasnej ma serce motyle.

Pieknos¢ nad kazdem nieszczesciem tzy leje,

A nad si6str upadkiem tylko sie zasmieje.

Nienawis¢ wzajemna miedzy kobietami wybucha co chwila
na nowo, przy najniewinnigszej podanej do tego sposobnosci,
i wzrasta za kazdym nieprzyjaciotki tryumfem. Pochwal z nich
np. jedng, a obrazisz tym sposobem wszystkie inne... Dzieje
ludzkosci dajg nam przyktady stawnych przyjaciét np. Kastora
i Polluxa, Damona i Pytiasza, Achillesa i Patrokla, Leszka
Biatego i Goworka; ale milczg o stawnych przyjacidtkach, i nie
przytaczajg tu ani jednej pary. Znajac tedy nature te nie-
wiast;, staraj sie wszystkiemi sposobami np. religia, uczuciem
dla familijnych obowigzkéw i t. p. jezeli nie mitos¢ to przy-
najmniej zgodno$¢ miedzy cérkami twemi raz na zawsze za-
bezpieczyé.

(92) Ustawiczne zatrudnienie i ciagta gimnastykaw pracy,
sg jednem z najwazniejszych praw zenskiego wychowania.
Ale prawie wszystkie, zwiaszcza wiecej uprzywilejowane ko-
biece roboty zatrudniajg tylko palce; majg wiec, mimo tego ze
trzymajg zywe srebro dziewczece w zewnetrznych szrankach,
te niekorzys¢, iz ducha nie zajmuja, ktory najczesciej lezy odto-
giem, i mchem, jak ciezki kamien, porasta, albo tez rozbrykuje
sie falami wybujatego umu. Niechaj tedy zatrudni sie dziewica
réwnie jak miodzieniec, robotg wymagajaca co chwila nowej
mysli. Ku temu celowi dobre sg zatrudnienia domowe np.
uporzadkowanie pokojoéw, pomoc w kuchni, pranie bielizny,
pieczenie chleba, marynowanie ryb, uprawianie ogrédka, pie-
legnowanie kurnika lub gotebnika i t p. a précz tego czytanie,
pisanie, rysuneki granie, Spiew i towarzystwo mezkie, pohczo-
cha i igietka moga by¢ wypetnieniem chwil zupetnie wolnych
i odpoczynkiem po innej pracy. To rzeczy wecale niedobre,

21
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chociaz tak zwyczajne, robig bowiem dziewczyne tylko istotg
realng, jesli duch jej przywyka do nieczynnosci; lub tez tylko
idealng, jezeli mystjej zatrudnia sie jakim umidiem. W ogole
zmiana i rozmaito$¢ zatrudnienia wiecej odpowiada naturze
kobiecej; mezczyzna za$ pracuje chetnie nad jedng rzecza, pé-
ki jej nie skoriczy. Wolno wiec chtopcu skarzy€ sie, iz mu przy
pracy przeszkadzano, ale dziewczyna tego czynie nie powinna.
Pte¢ piekna ma tak niestychane upodobanie w trzymaniu okre-
tu zycia swojego ciagle na kotwicy, ze i dzi$, jak niegdy$ w Gre-
cyi, przystataby na to chetnie, ab”™ niewolnicy miekkie krzesto
za nig na przechadzke niesli i podawali je co kilka krokéw,
skoro na mysl jéj przyjdzie odpoczaC. Nieraz jest rzecza pra-
wie niepodobng do wytrzymania znajdowaé sie z kobietg
wsrdd jakiej jednogodzinngj pieszej podrozy. Podpierasz jg
twem ramieniem, zabawiasz wesotg rozmowa, byle tyiki
zapomniata, ze idzie; jednakze nic to nie pomoze. Piekny ten
leniwiec, réwnie jak leniwiec lesny, wota ,,aj!"" za kazdym kro-
kiem i porusza’ si¢ jak zotw lub $limak. Kobiety wiec maja
z siedzacemi rzemie$lnikami, z szewcami i krawcami», spélne
choroby, np, melancholig, fantastycznos¢. Dobroczynna prze-
ciez natura daje nam zawsze drugg rekag tam, gdzie jedng odej-
muje. Jak cziowiek wpdt struty arszenikiem nabiera niepo-
wsciggliwej checi pi¢ mleko, tak wiecznie w t6zku lub na ka-
napie obozujaca niewiasta, ma wraz z kazdym ludem dzikim,
chorujacym réwniez na ociezato$¢, przyrodzony wielki pociag
do tanca. Bal jest pokrzepiajacem lekarstwem dla niewiescich
czotgajacych sie jedwabnikéw i siedzgcych ciggle na dnie mor-
skiem ostryg; a tanczaca herbata jest przewybornym $rodkiem
przeciw herbacie wypitej. Tu kobiety majg nogi i ledwie niemi
dotykaja ziemi. Panna w galopadzie szybsza jest od kuropa-
twy lub strusia. Ztad tez potrzeba dziewczyne uczy¢ tancowac;
inaczej zapomniataby wnet chodzi¢. Taniec nietylko dobrem
jest lekarstwem przeciw jej nieruchawosci, ale ksztalci jej
cztonki i catg kibi¢, jej urodzie dodaje wdzieku. Jestto naj-
doskonalsza dla pici pieknej gimnastyka , sgto jej olimpijskie
igrzyska. Dziewcze racze do tanca, skore jest takze do roboty!
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Taniec korzystny jest dla zdrowia, jesli rozumny i krasi lica
dziewicze rozkosznym jutrzni rumiencem. Ucz twe dzieci tan-
cowaé i to wczesnie. Dawaj dzieciom twym baliki, ale zawsze
w twym domu. Nie spraszaj na nie wielkiej dzieci obcych cze-
redy; dos¢ tu ze coreczki i synkowie twego sasiada przyjada,
i mazur lub krakowiak moze przyjs¢ do skutku. Publiczne
i wielkie bale dziecinne, ktdre po miastach niemieckich wcho-
dzag w mode, gdzie kilkaset dzieci tariczy, a potem biesiaduje
wrazzpodchmielonemi winem rodzicami, sg pod réznym wzgle-
dem pedagogicznym szkodliwe. Przed dwudziestym rokiem
nie prowadz corki twej na zadne kasyno, bo niezdolngby zo-
stata do nauki i dalszego wyksztatcenia. Mezka mtodziez lubi
na tancujacyih salonie no.wos¢, cisnie sie zwykle do panienki
po raz pierwszy na $wiat wystepujacej i stawi pod niebiosa
jej urode. Jezeli tedy cdrka twoja juz w pietnastym swym ro-
ku na balach sie pokazywata, to po latach trzech spowsze-
dnieje, nazwisko starej panny otrzyma, i zaledwie w braku no-
wych bostw salonu, liczy¢ zdota na dawniejsze wzgledy.
Kobiety sa urodzonemi ludzmi $wiata i praktycznego zycia.
Wymagamy od nich tyle ciagle réztwartego i najmniejsza dro-
bnostke spostrzegajacego oka, ile nienawidzimy w nich ust
ciggle roztwartych i dzwieczacych. Jezeli przeto dziewczyna
twoja mawszystko widzie¢ bystro i dobrze, co ja otacza, jezeli
ma mie¢ sto 6cz dla kazdej dobrej gospodyni potrzebnych; i je-
zeli chcesz, zeby mnéstwo oczu jej nie zadrzymato z czasem
i nie przeistoczyto sie w uniarte oczy na pawim ogonie, to
éwicz jg szczegolniej w zatrudnieniach domowych. Tu nabie-
rze oko jej wszechstronnosci widzenia. |to jest rzeczg dla niej
niezbedna, bo oko dobrej gospodyni, zony i matki ma by¢
okiem Opatrznosci, a przynajmniej wiernym jego obrazem. Ro-
dzice rozsadni nie bedg zatem zwazac na to, ze cdrka ich jest
bogata, i bez pracy jedynie dla dziewek prostych przeznaczo-
nej obejs¢ sie moze, lecz kazg j¢j zajmowac sie¢ domowem go-
spodarstwem; bo nietylko pozyteczna rzecz sama przez sie,
ale ksztatci dziewczyne nawet pod wzgledem wyzszych stron
jej niewiesciej duszy. Przesad wreszcie, ze lepszego stanu
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i tonu dziewica nie ma zna¢ co kuchnia, pralnia it p., ze pra-
gniemy od niej serdecznej przyjaciotki, 'nie za$ kucharki lub
praczki; przesad ten znikt juz w Niemczech zupetnie, zaczyna
znika¢ takze i w Polsce*
(93) Mezczyzna z charakierem walczy za prawde, pieknosé

i cnote czyli za dobre wog6le, robi je najwyzszym zycia
swego celem i stosuje do tego celu swe sktonnosci i checi, swa
w'ole, swe przedsiewzigcia i czyny. Ale szuka takze do tego
celu i dobrych Srodkdéw. Niczego nie przedsiebierze lekkomysl-
nie, jak dziecko, ani tez z namietnoscig jak niewiasta. Co
przedsiewzigt tego niezawodnie dokona, bo wytrwato$¢ jest
jego naturg; co przedsiewziat to nie przechodzi sit jego, bo sie
sam z sobg bez mitosci wikasnej, porachowat. Wola Zelazna
jest gtownem jego znamieniem. Nie namysla sie dhugo, bo
wie oddawna co godziwe i niegodziwe, co do jego przeznacze-
zia nalezy lub nie nalezy... Jest Smiaty bo przekonat sig, ze
walczy za rzecz dobrg, ktéra koniecznie dzi$ lub jutro nasta-
pi¢ musi, i ze Bog z catg swa wszechmocg stoi mu przy boku.
Nie nalezy do zadnego stronnictwa, bo samodzielno$¢ paska
obcego niepotrzebujgca jest istoty jego rdzeniem. Sam jeden
jest stronnikiem i pokona wszystkie inne stronnictwa! Jest
wzgledem siebie samego rygorystg bez mitosierdzia i surowym
stoikiem, dla innych za$ ludzi i ich stabosci ma wiele pobtaza-
nia; jest wszechstronnym i dlatego ma dla kazdej jednostron-
nosci, dla kazdego sposobu myslenia wyrozumiato$é. Tote-
rancya wszystkiego na $wiecie jest mu $wieta, bo zna osobi-
stos$¢, wolnos¢ i prawa kazdego. Szanuje i kocha blizniego
bez wyjatku, i nie osoba, ale zte w niej zakorzenione, jest ce-
lem jego nienawisci. Zlego nie cierpi w swym synu, réwnie
jak w samym sobie, zaczem bardziej niz w innych ludziach.
Dlatego tez ogtosi przez gazety, iz np. za dtugi swego syna
wiecej nie reczy, skoro go innym sposobem poprawi¢ nie mozna.
Wzgledem niewiast jest grzeczny, przeciez ani tym ogrodu ludz-
kiego kwiatom, dla ktorych kazde stodkie stowko pozywng
jest rosg poranku, nie robi wiele komplementéw, bo znies¢ nie
moze nawet najmniejszego pochlebstwa. Gardzi wszystkiemi
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Scieszkami kreterai i prostym ciggle, chocby i niebezpiecznym
idzie goscincem. Jego ubidr jest zwyczajny i nigdy w oczy nie
bijacy, wiecej zaniedbany niz troskliwy... O nowiny brukowe
nigdy sie nie pyta i chroni si¢ wszelkiego rodzaju plotek. Nie
obrazi nikogo, ani psa, ani robaka, ale biada temu kto zranitjego
whasne wezucie. Przeciez przebacza fatwo, bo wspaniatomysl-
nos¢ jest jedna z cnét jego najgtdwniejszych.  Stara sie przez
dzieta swe uwieczni¢, i zastuguje (poniewaz chwata zmartych
jest dwojaka: historyczna jak np. Woltera i wiecznie zyjacajak
np. Szyllera), przynajmniej na historyczng nieSmiertelnos¢. Jako
przyktady charakteru stuzy¢ moga: Epaminonda's, Sokrates.
Tylko stawni mezowie i nadajacy spotczesnemu lub zgota i po-
tomnemu $wiatu pod jakimkolwiek wzgledem kierunek, sg cha-
rakterami. Odrdzniaj tu przeciez rzeczywistg stawe od stawnej
niestawy.

Wstydliwos¢ jest najkardynalniejsza cnotg niewiescig. Pra-
wdziwa i dobrze wychowana dziewica rumieni sie sama przed
sobg. Rozmawia tak ze swemi przyjacittkami, jak gdyby mez-
czyzna byt w ich towarzystwie i styszat dobrze kazde jej stow-
ko; a z mlodziencem tak, jak gdyby byta wsrdd zazdrosnych
swych towarzyszek... Jej mysli, stowa i czyny sa przejrzyste
jak oko, i kto tylko zyje, moze z rozkoszg byé ich S$wiad-
kiem. Cialo wilasne uwaza ona, jako cze$¢ najgtowniej-
szg swej istoty, jako swa sukienke $wigteczng, reka nie-
winnosci aniotdw w niebie udziang, i zaledwie sama wazy
sie go dotkngé. Milczy nie zawsze wérdd towarzystwa mez-
kiego, a odzywa sie rzadko wsréd gadatliwych niewiast; chwali
i gani mezczyzn tylko czasami, nigdy z zapatem, a o kobie-
tach nie moéwi ani Zle ani dobrze, bo nie zna zazdrosci... Nie-
nawidzi bogatego i zupetnie nowomodnego stroju, bo jej wia-
domo, izby $wiat proznos¢ i lekkomysInos¢ jej przypisat; a tak
zwane przyjaciotki znalaztyby do$¢ powodu do zamienienia
swej dotychczasowej zazylosci w zazdro$¢, z ktorej rodzi sie
nienawis¢. W Swiezej odzjezy nie wystepuje nigdy po raz
pierwszy na publicznych miejscach; bo uczucie to, iz ma nowg
piekng suknia, i ze na nig z tego powodu wszystkie oczy nie-
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wiast wvrzepione, sprawia ambaras, ktdry co do joty wyglada
jak $mieszna pawiowa pycha. Woli, ze jej maz ztozy pienia-
dze na co potrzebnego lub na jaki cel dobroczynny, niz zeby jej
za to najmodniejszy stroj sprowadzit z Paryza; Czystosé nad-
zwyczajna zastepuje w niej miejsce stroju. Jest pracowita, pil-
na, skrzetna, o wszystko troskliwa> gteboko czujaca, cicha ,
oszczedna; ¢

Dzieci niezdolne sg jeszcze do charakteru,ktéry w mezczyznie
dopiero okoto trzydziestego trzeciego, a w w kobiecie okoto
23 roku zycia zaczyna sie widoczniej objawia¢; jednakze
ucza sie go od najwczesniejszej mtodosci na przykfadzie ro-
dzicielskim. Chcac dzieci zwolna do charakteru przysposabia¢
i wrzuci¢ w nie ziarno tgj najwyzszej doskonatodci czlowieczej,
potrzeba je wychowywa¢ wsrdd ludzi posiadajacych charakter.
Szczesdliwy chlopiec, ktorego ojciec jest cztowiekiem charakte-
ru i daje mu sposobno$¢ codzienng zapatrywaé sie na praw-
dziwg mezko$€. Chiopiec bedzie go nasladowat z poczatku,
p6zniej pochwyci od niego niektore zasady, i tak zwolna sta-,
nie sie jego obrazem. Szcze$liwe dziewcze, ktorego matkajest
kobieta z charakterem i odstania przed jego chwytnem okiem
najpiekniejsza swa kobiecos¢. Corka stanie sie zwolna tem
czem jest matka. Szczesliwe dzieci widzace ustawicznie do-
skonato$¢ mezka i zenska w parze, i mogace sie ksztalci¢ na
tym rodzicow swych wzorze. Rodzina jest jedynem polem dla
kobiety, gdzie charakterem swym zajasnie¢ moze, mezczyzna
za$ ma rozleglejsze granice, t.j. nietylko rodzine lecz panstwo
i ludzkosc.

Dziewczyna by¢ majuz w domu rodzicielskim jak najtroskli-
wiej wychowana. Nie dla niej sa akademie, biblioteki, umieje-
tnosci, Swiat wielki ziota i blota pelen. Ojciec ma wprawdzie
jej wychowaniem, jako Bog $wiatem, niewidzialnie kierowac,
przeciez matkajest tu bezposrednig krdélowa. Ta jest tern dla
corki, czem ojciec dla syna, t.j. pierwowzorem doskonato-
$ci. Mezka natura jest wiecej epepejg lub filozofig, niewiescia
wiecej sielankg i modlitwa. Mezczyzna rozmawia sam z soba,
kobieta, tego niezdolna. Z tego niedostatku wiadzy, ze tak po-
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wiem, podwojenia samej siebie, rozmawiania z soba, uczynie-
nia siebie wlasnym poznania przedmiotem i rbzszerzenia sig
az do ogromu wszechni $wiata, az do nieskoriczonosci Boga,
wyptywajg dobre i zte przymioty niewiesciej natury. Niedo-
statek ten np. jest przyczyna, ze kobiety szukajg tak chetnie
zwierciadla; ze pokazujg wiecej nieréwnie smaku, ubierajac na
bal jedne ze swych towarzyszek, niz strojac same siebie. Po-
dobniez w obcem sercu czytajg one tatwiej niz we wiasnem.
Wydajg sie nam nieraz jako sfnxy niepodobne do odgadnie-
nia, ale t6 dlatego jedynie ze zadna potega w nich nie prze-
maga, hie sterczy i oczywistg si¢ nie staje; ze sg obrazami
ciagte ptynacego raz wiorek, raz pidrko, raz listek, inny raz
rzecz inng przed oczy nam niosacego strumienia; ze sg zwier-
ciadlem ustawicznie zmiennej obecnosci... Mezczyzna jest
czestokro¢ zamyslony i posepny, kobieta zas zwykle albo smu-
tna albo wesota bez miary, albo jest w niebie, albo na dnie
samego piekla... Mezka mitos¢ zwraca sie wiecej ku rzeczy
np. ku umiejetnosci, stawie, polowaniu, wojence; kobieca za$
wiecej ku osobie. Juz, jako dziecko, kocha kobieta karykature
osoby ludzkiej t. j. lalke i zyje dla niej; chiopiec za$ widzi
w kiju swego konia, trzyma ku swej rozrywce przyboczng
gwardya ofowiang i kaze im stuzy¢ sobie. Dziewczyny po-
zdrawiajg chetnie przechodzacych; chitopcy nie mysla o tern;
one majg na oku ludzi, ci rumaka lub wyzta; one gonig za
zjawiskiem kazdém, ci za zasada; one pieszcza sie z dzie¢mi
matemi, ci ze zwierzetami. Znajgc tedy nature te niewiescia,
staraj sie ja w corce twej uszlachetnia¢, wady jej usuwac,
cnoty podnosic¢, i tak jg ksztatci¢, zeby sie stata dobrej gospo-
dyni, zony i matki zaszczytem.

Wszelka jej samowolnos$é, choéby sie najlichszej drobnost-
ki dotyczyta, niechaj nie ujdzie surowego skarcenia, bojej nie
tylko samowolnosci, ale i wkasnej woli mie¢ nie wolno; bo
ona w obliczu przedwiecznego Boga i kaptana ma przyrzec raz
na zawsze $wiete postuszenstwo. Ale do takiego wychowania
potrzebny jest kbniecznie mezczyzna, zdolny, jak Jowisz, spoj-
rzeniem rozpedza¢ chmury na czole mtodej Junony. Moral-



168

no$¢ dziewczat niejest etycznem prawem, ale obyczajem. Rze-
czy nieobyczajnych ani postyszeé¢, a tem mniej widzie¢ maja.
Cenimy i to stusznie najwyzej dziewice rownie jak perty, kto-
re sgjak $nieg czyste i biate. Zepsuty mtodzian przeczytawszy
jakie dzieto napetniajace go najwyzsza czcig dla cnoty, za-
czem najniezno$niejsza pogarda dla samego siebie, upuszcza
ksigzke z reki; przechodzi sie po pokoju zywo i niespokojnie;
zalewa sie rzewnemi tzami, jak dziecig; poprzysiega poprawe,
jako maz dzielny, dotrzymuje swego mocnego postanowienia.
Dziewczyna zas$ jest staba i uczyni¢ tego niezdolna. Moralne
zasady nie robig na niej gltebokiego wrazenia, ksigzka zatem
jej nie zreformuje. 5ej przysiegi i przyrzeczenia poprawy trwa-
ja najdtuzej dni kilka, bo zyje terazniejszoscig i jej poneta; bo
w niej wszystkiem jest dawniejsze przyzwyczajenie. Nie ko-
bieca ale mezka cnota, jest fenixem zdolnym zmartwychpo-
wstac ze swego popiotu. Niechaj wiec wychowa sie twa corka
wprawdziwej $wigtyni reiigii i obyczajnosci, niechaj nigdy zte-
go oczy jej nie zobacza... Badz, matko, sama tagodna, jezeli
wymagasz od twej corki tagodnosci; bgdz tem dzisiaj, czem
ona ma by¢ z czasem. Pytasz sie, jakim sposobem karci¢
gwaltownos$¢ dziesYczat? Z poczatku staraj sie oddalaé wszel-
kie do niej powody; przyttumiaj jg w pierwszej iskierce, dawaj
przykiad mitosci, cierpliwosci i pobtazania na samej sobie...
Budz i pielegnuj w twych corkach szczegdlniej tagodnos¢ sio-
strzang. Niechaj jedna drugg szanuje, niech bedzie jej siostra,
niefylko przez krew rodzinna, ale i wkasnem sercem. Takze
dla innych kobiet majg one by¢ uprzejme. Oilez zyskatyby
w ragzkich oczach niewiasty, gdyby posiadaty dla wiasnej pici
szacunek! Ale, sama najczesciej jeste$ temu winna! Ty ko-
chasz jedne cdrke wiecej niz drugs, a kazdego z synkow wie-
cej od wszystkich corek! Juz na twym przykladzie uczg sie
dziewczeta nienawidzi¢ sie nawzajem i ceni¢ pte¢ mezkag wie-
cej od wiasnej! Ojciec ma tu poprawi¢, co matka zwykle psu-
je. Niechaj réwnie syna jak i corke szanuje, bo¢ on i ona jest
jego dzieckiem; niechaj wezwyczaja swe coreczki ceni¢ w po-
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kojowce, kucharce, dziewce, stowem w kazdej kobiecie, nie-
tylko cztowieczenstwo, ale i ple¢ zenska...

Twardos¢ niewiesciej duszy tatwiejsza jest do uleczenia niz
mezka podtos¢; podtos¢ niewiesciajest tak trudna do poprawy
jak mezka twardosé. Ple¢ piekna podobna jest wreszcie
w swych wadach do morza rodzacego nierdwnie wieksze
i mniejsze stworzenie niz lad staty t. j. mezczyzna.

94) Coz jest celem Dydaktyki? Nauczyciel, t. j. ojciec, mat-
ka, ochmistrz., ochmistrzyni, stowem wszelki wychowywacz
miodziezy, zaczgwszy od wiejskiego bakatarza, az do professo-
ra uniwersytetu. Czemze wiec jest ta Dydaktyka? Jest umie-
jetnoscig podajaca rady dobrego dzieci nauczania, czyli umie-
jetnoscig ksztatcaca nauczyciela. Pierwsza cze$¢ Pedagogiki
trudnita sie wychowaniem, druga zajmuje sie nauka. Nauka
wychowania (Nepiodyka) tak sie ma do Dydaktyki, jak cel pier-
wszej do celu drugiej.

Dziecie, ten cel Nepiodyki, jest mate, niewiadome, niewy-
ksztatcone ; nauczyciel za$, ten cel Dydaktyki, jest osobg do-
rosta, petng wiadomosci, ijezeli odpowiada swemu powotaniu,
celujacg wyksztatceniem: dziecie jest, ze tak powiem, poczat-
kiem, a nauczyciel koricem pedagogicznego cztowieka. Nieraz
tam, gdzie nauczyciel dziecie obwinia, trzeba mu powiedziec:
,»t woja wina.”

Czbm istota dzieciecia ma z czasem zostac pod przewodem
twoim, tem powinna by¢ dzisiaj wiasna twa istota. Nim dzie-
cie dobrze wychowywac zaczniesz, badz sam pierwej dobrze
wychowanym cztowiekiem. Wedle Nepiodyki i jej tresci masz
ksztatci¢ nietylko dziecie, ale i samego siebie. Spojrzyj w sie-
bie, niejako w cziowieka, ale jako w nauczyciela: wszakze
Dydaktyka trudni sie wytgcznie nauczycielem.

Nauczyciel musi samego siebie, jak i wszystko na Swiecie,
z trzech stron uwazaé, t. j. najprzod ze strony zewnetrznosci,
pbéZniej ze strony wewnetrznosei, wreszcie ze strony catkowito-
sci, bedacej zyciem, dziatalnoscia. Zewnetrznoscig nauczyciela
jest jego wiasna osoba, oraz jego stosunek do innych otacza-
jacych go oséb np. jezeli jest ochmistrzem do ojca, matki, gu-
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wernantki, do stuzacych, do rzadu krajowego* Wewnetrznoso
nauczyciela polega najego duchowem wyksztatceniu, najego
wiadomosciach, na jego umiejetnosci, stowem: najego nauce,
a dziatalno$¢ nauczyciela zawista od jego nauczania.
Pierwsza cze$¢ Dydaktyki, trudniaca sie zewnetrzng osobg
nauczyciela czyli nauczycielem tojest: stosunkiem jego do
spolecznego Swiata, obowigzkami jego powotania i t. p.
jest od pedagogow niemieckich, szczegolniej od Niemajera, tak
wyczerpana, ze nam tu nic innego prawie nie pozostaje, procz
skrocenia rzeczy i lepszego uporzadkowania przygotowanych
nam raateryatdw. Tu calg naszg zastuga bedzie szczesliwa
kompilacya. Czynimy wiec te kompilacya, a czytelnik niechaj
nam tego za zte nie bierze, bo my tu mamy na celu jedynie jego
pozytek. Pod tym wzgledem mniejsza o to, kto pierwszy to lub
owo uczynit spostrzezenie; dos¢ ze je przytaczamy. Wszakze
pod wzgledem umiejetnosci i sztuki, wszystko to mato znaczace,
lubo z innej strony nader pozyteczne fraszki* W pedagogice
nie zawsze mozna by¢ oryginalnym; bo to umiejetnos¢, ktorg
wieki buduja, nie riynujac dawniejszej pracy ludzkiej, ale jg
pomnazajac i coraz wiecN' doskonalac. Gdybysmy tylko filozo-
fowali nad pedagogika, bytaby rzecz inna; lecz my wykia-
damy pedagogike istng, a tera samem mnostwo starych prze-
strog i spostrzezen. \Wreszcie i tu nawinie sie niejedna spo-
sobnos$¢ do oryginalnego wystapienia. Druga czes¢ Dydaktyki
wskazuje, co nauczyciel umie¢ powinien, a trzecia wreszcie,
wskazujaca nauczycielowi mtodemu, jak ma naucza¢ jest naj-
wiasciwszg Dydaktyka i rozlata sie u Niemcéw takim oceanem
uczonosci, zejg nieraz w dziesieciu ogromnych tomach natra-
fisz.  Tu jest mowa: jak masz naucza¢ greczyzny, taciny, ob-
cych jezykow, jeografii, arytmetyki, jeometryi, historyi i t. d
bez konca; jaki masz plan lekeyi utozy¢ dla prywatnego wy-
chowania, dla tej lub owej szkoty i szkétki. To morze pia-
szczyste najdrobniejszych drobnostek. Drobnostki te moga by¢
dla szkolnego Nestora wielkiej wagi, my przeciez, nie piszac
dydaktycznej czesci trzeciej wytacznie, ale pedagogike catg i to
w systematycznej petni, tudziez przeznaczajac nasze ksigzke
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nie dla samych bohateréw szkoty, ale takze dla rodzicow a na-
wet dla ksztatcagcych sig samodzielnie miodziandw; nie chcac
procz tego nudzi¢ naszego czytelnika i gubi¢ go w uczonych
drobnostkach, ktére tak tatwo pokona¢ zdota wiasnym rozu-
mem, przedstawiamy tu rzeczy li najgtowniejsze i najwiecej
majace interesu. Lecz nie dos¢! Bedziem tu méwili o naucza-
niu takich jedynie przedmiotéw, ktére kazdy cztowiek bez ré-
znicy pozna¢ powinien, zostawiajac reszte naukj stajgcych sie
celem pozniejszego nauczania, jak np. w szkotach wyzszych
lub na uniwersytecie, samodzielnosci i wkasnemu do$wiadcze-
niu uczonych.

(95) Najpierwszemi nauczycielami dzieciecia sg; ojciec i mat-
ka. Powinnoscig jest ojca kierowa¢ wychowaniem i nauka
swych dziatek, powinnoscia jest matki wej$¢ w plan ojca i do-
pomaga¢ mu wszystkiemi sitami; powinnoscig jest obojga zno-
si¢ sie z sobg czesto i dziata¢ w najlepszem porozumieniu, za-
mieni¢ dom swoj, ile'to w ich mocy, w Swigtynig religii, mo-
ralnosci i cnoty; przewodniczy¢ dzieciom dobrym przyktadem
i zy¢ dla nich jedynie. Skoro zaczyna sie czas nauki, a rodzi-
ce sami zatrudni¢ sie dawaniem lekcyi nie moga, obowigzkiem
ich jest, jezeli tylko sg w stanie, wzig¢ do domu dla chtopcéw
ochmistrza, a dla dziewczat ochmistrzynig. W ochmistrzach
jednoczy sie pojecie ojca i matki. Ojciec tu gtowa, a matka”
sercem, ochmistrze dziataczami. Wzgledem ochmistrzéw roz-
twieraja sie nowe powinnosci dla rodzicéw. Najprzdd powinni
sie, z niemi nalezycie porozumie¢ i dziata¢ jednozgodnie; dalej
majg uwazac ich jako najdrozszych i najgodniejszych poszano-
wania cztonkdw wiasnej rodziny, i dlatego obchodzié sie z nie-
mi z calg uprzejmoscig; wreszcie zapewnic im muszg wszelkich
potrzeb zaspokojenie, tak pod wzgledem przystojnego zycia,
jako tez ksztatcenia sie ich dalszego. Im milsze rodzicom dzia-
tek wkasnych szczescie, tem bardziej szanujg dobrych ochmi-
strzéw i starajg sie im ponoszone trudy szczodrze wynagro-
dzi¢. Powinnoscig rodzicdw jest nakoniec odda¢ swe dzieci,
a szczegolniej pici mezkiej, do publicznej szkoly.
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w latach, w ktérych znajdujq sie twe lube dziatki, twoja
przyszta czes¢ i chwala, jest tem dobry przykiad, czem rosa
poranna dla kwiatu. Pierwsze wrazenia sg gltebsze odAdrya-
tyckiego morza, stajg sie wkrétce zwyczajem, drugq natura,
naszym aniotem strézem lub szatanem. Niejedni rodzice ptacza
gorzko i wyrzekajg na swe zte dzieci, nie wiedzac o tern, ze
zaszczepili piekielng ospe w ich krwi wiasnym swym przykia-
dem i tojuz w najpierwszem zycia ich trzyleciu. Dzieci sg naj-
doskonalszemi spostrzegaczami otaczajgcego je $wiata i wi-
dza zazwyczaj Wiecej niz sie tego spodziewamy.

Dobry przyktad rodzicdwjest zaiste rzecza nadzwyczaj wiel-
kiej wagi, przeciez nie jest juz wszystkiem. Ojciec powinien
mie¢ dobrg gtowe, zrobi¢ plan wychowania s\WWych dziatek i kie-
rowa¢, ich nauka. Poznanie idzie wszedzie przed uczuciem
i dziataniem; jestto klucz do kosciota wszelkiej lepszej i godnej
cztowieka czynnosci!  Prawda ze znajdziesz miliony ojcow,
co w zyciu swem o Pedagogice nawet ani postyszeli, a prze-
ciez dzieci wychowuja; ale réwniez prawda, ze dobre wy-
chowanie jest zjawiskiem nader rzadkiem. Pedagogika ma nie
wychowanie, ale dobre wychowanie swym celem; niechaj wiec
jej sie uczy kazdy ojciec, co nietylko wychowaé ,ale dobrze
wychowac dzieci swe pragnie!

Juz Zgoda zewnetrzna w pozyciu matzenskiem rodzicow,
wielki wpltyw wywiera na dzieci, bo jest im dobrym przykta-
dem; tem zbawienniejsza dla nich by¢ musi zgoda rodzicéw
pod wzgledem zasad wychowania. Zasady ojca maja sie sta¢
dla matki artykutami $wietej wiary, prawda nieomylng; i stang
sie tem dla niej, skoro meza swojego kocha. Kobieta odgaduje
wszelkie, nawet najdrobniejsze zyczenia ulubionego mezczy-
zny, a stowo jego jest dla niej Boga rozkazem. Ojciec ma
swym taktem skioni¢ ku temu celowi matke i umie¢ jg w po-
stuszenstwie tego rodzajumtrzymaé. Biada familii, gdzie ta
jednozgodnosé niepodobna!  Wéweczas nie pozostaje nic inne-
go ojcu, tylko, skoro sie to da zkadingd uczynié, oddalenie
z domu swego, albo zony, albo tez dziatek! W salonie, w spi-
zarni, pralni i kuchni, w catym domu, ma by¢ zona krélem,
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a maZ ministrem; ale pod wzgledem wychowania tna sie rzec?
odwrotnie» bo wychowanie nie jest wyrachowane na terazniej*
szo$¢, w ktorej jedynie niewiasta zyje i zy¢ bedzie. Tu maz
ma by¢ panem, zona ekonomem.

Natrafisz tu i owdzie na rodzicéw, co pragneliby wprawdzie
dziatki swe dobrze wychowaé¢, wymagajg jednak, zeby to sta¢
sie mogto zupetnie bez kosztu. Nieszczesna ta wada jest przy-
czyng, Ze oni taniego partacza, albo tez zgota zaka szkolnego
robig swym domowym nauczycielem ; Ze dzieci do nedznego
pensyonatu wysytaja. Juz niejedna wyzsza zdolnosé tym spo-
bem zmarniata, tudziez niejeden dzielniejszy charakter sie ska-
zit! 1 coz jest wady tej rodzicow przyczyng? Nie skapstwo,
bo garscig petng w innym razie rozrzucajg. Céz wiec? Niero-
zuml Nie majg o wychowaniu najmniejszego wyobrazenia.
Dobrze myslacy rodzice iiskapig whasnej gebie, a dadza osta-
tni pi¢niadz ku zaspokojeniu potrzeb naukowych dzieci. Sa tak-
ze rodzice, co niczego dla dziatek nie zatujg, wyjawszy wkasnej
swej osoby, i majg czas do wszystkiego na. $wiecie lecz ani
chwili dla dzieci. Qd ojca, ktérego powotaniem praca za do-
mem, nie mozna tu wprawdzie tyle wymagac, ile od kazdego
innego, przeciez i on znajdzie godziny, dozwalajace mu po-
Swieci¢ sie dziatkom, jezeli tylko ma sumienie i na dobrej woli
mu nie zbywa. Zoniérz w czasie wojny musi zostawi¢ swe
dziatki zonie i losowi, i to czestokro¢ na lat kilkanascie, podo-
bniez kupiec udajacy sie w podroz do Indyj. Jezeli ménércha
sumienny ijego pracowity minister, jezeli pisarz ptodny w li-
terackie utwory majg czas do zakierowania wychowaniem
swych dziatek i do prowadzeniaich nauki; czemuzby nie miat
czasu ku temu inny urzednik, a tem bardziej swobodny dobr
posiadacz? Ekonomia nie usprawiedliwi ojca niedbatego, bo
dzieci wiecej znaczg od spichlerza. Kazdy ojciec dobry po-
Swieca wszystek prawie czas swdj wolny dzieciom. Spedza
z niemi dhugie zimowe wieczory i dtugie letnie poranki, nie za$
w winnym sklepie, ani tez na polowaniu. Na przechadzke idzie
z dzieémi i opuszcza je wtedy jedynie, kiedy tego wymaga
‘obowigzek. Sréd grona wiasnych dziatek najmilsze mu po pra-
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\ ¢y wytchnienie. Co sig za$ dobrej matki dotycze, ta uwaza
« pokoj dziecinny za miejsce sobie najwtasciwsze; tu przebywa
, od $witu dnia az do pdéznej nocy. Dla niej bal, teatr, salon pe-
"Men gosci, wszystko jest niczem, a dom i dziatki jedyng uciecha.
(96) Bardzo mata rodzicéw liczba znajduje sig w takiem po-

fozeniu i posiada tyle réznostronnego wyksztatcenia Nizby po-
dobna im byto przy dawaniu dzieciom lekcyi, réwnie jak przy
pracy nad dalszem ich wychowaniem, obejs¢ sig bez obcej po-
mocy. Do szkét publicznych oddaé synéw jeszcze zawczesnie;
a pensyonat, w ktdrym mogliby corki swe umiesci¢, jest albo
zadaleki albo podejrzany. W miejscu, gdzie mieszkaja™ nie ma
takich ludzie ktérzyby zdolni byli lub chcieli dawac lekcye pry-
watne. Cbéz wigc tu poczaé? Trzeba wzig¢ do domu swego
ochmistrza i ochmistrzynig, skoro i tej takze potrzeba Wymaga!
Stosunek rodzicéw do ochmistrzéw jest bardzo drazliwy i wy-
maga z obu stron rzadkiej uprzejmosci i rzetelnosci i znakom”
tego poloru; staje sig przeto czgsto powodem do wzajemnych
skarg gtosnych. Niezawodna prawda> iz do$¢ znajduje sig ta-
kich domowych nauczycieli pici obojej, co niedostatkiem swym
wyzszego wyksztatcenia, a nawet potrzebnej im nauki, tonem
gminnym i najdzivvaczniejszemi narowami, zgota najszlache-
tniej myslacym rodzicom robig to niepodobienstwem, by z ni-
mi obchodzili sig jako z ludzmi oswi6conemi. Jednakze dos$¢
réwniez jest skarg zupetnie stusznych przeciw rodzicom. Je-
zeli tedy pragng rodzice roztworzy¢ ochmistrzom obszerne po-
le do dziatania i uczyni¢ ich dzieciom swym tyle pozytecznemi
ile do tego dobre chgci i usposobienia ich sa zdolne, niechaj
uwazajg hastgpne przestrogi, jako najswigtsze swe prawa: Nie
bierzcie do domu swego ani partacza ani nieuka, ale cztowie-
ka, cojuz przynosi lub przyniesie stawg wszystkim ochmi-
strzom. Skoro sig za$ w wyborze waszym pomyliliscie, oddal-
cie z domu osobg, ale jej nie przesladujcie ztem sig z nig ob-
chodzeniem, bo to rzecz was niegodna i splami¢ moze imig
waszego domu. Starajcie sig 0 zapewnienie ochmistrzom na-
lezytego szacunku; nagradzajcie ich pracg hojnie, i to nietylko
pi¢nigdzmi, ale takze waszem zaufaniem i przyjaznia, nie wy-
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magajcie od nich zawiele, szczeg6lniej co do czasu; dopoma-
gajcie im we wszystkiem, co sig dotycze wychowania i nauki;
zyjcie wreszcie z niemi w zgodzie i w jednomyslnosci, zwia-
szcza pod pedagogicznym wzgledem! Porzadng znalez¢é gu-
wernantke jest nieréwnie fatwiej niz porzadnego guwernera; bo
kobieta naukom sie poswiecajgca nie ma tak rozlegtego do
postawienia sie przystojnego wludzkiem towarzystwie zakresu,
jak uczony mezczyzna. Miodzieniec, zwtaszcza naukom pra-
gnacy sie poswiecié, jest szlachetny, peten ambicyi i daje sie
fatwo ku dobremu kierowac. Jezeli ojciec sam ma wyzsze wy-
ksztatcenie, to wychowa swego mtodego ochmistrza na peda-
goga wedle swej woli. Tylko rok z nim cierpliwosci i pracy,
a przyjmie wszelkie rady, wdrozy sie do zatrudnien swego po-
wolania, pozna dzieci, stanie sie z czasem wybornym ochmi-
strzem i okaze za to wszystko wdzieczno$¢ swemu przewo-
dnikowi. Ojciec taki, jakim kazdy by¢ powinien, zrobi pod
wzgledem wychowania swych dziatek, nietylko swa matzonke
ale takze ochmistrza uczniem swym i zwolennikiem.
Ochmistrz i ochmistrzyni pomimo swego taktu i pomimo
wszelkich usitowan, nie potrafig ani zarobi¢ w domu naszym
na szacunek, ani tez przy nim si¢ utrzymac: skoro my, bedac
rodzicami i panstwem, obchodzimy sie z niemi, jakoby z nasza
chociazby nawet i starsza, stuzba. Niechaj ojciec zastanowié
sie raczy, ze pod wzgledem wychowania dziatek domowy na-
uczyciel jest pranem azona jego lewem ramieniem, ze prawe
ramie wiecej nieréwnie znaczy od lewego; ze zatem nauczycie-
la domowego, jezeli nie bardziej , to przynajmniej tyle szano-
wac powinien, co wlasng swa matzonke; ze potrzeba mu ko-
niecznie obchodzi¢ sie z ochmistrzem, jako z domu swego
przyjacielem, t. j. z pewng poufatoscia, otwarcie, grzecznie,
prawie jak z sobie rownym! Ochmistrz, znalaziszy w domu
naszym to, czego, jako cztowiek wyksztatcony, spodziewac sie
miat prawo, t j. szacunek i przyjazn, przywigze sie do nas,
i odwdzieczajagc nam nasze uprzejmosé, podwoi a nawet potroi
swe sity ku pozytkowi naszych dziatek. Wszakze mito$c¢ jest
silniejszym do dziatalnosci bodZcem, niz samej powinnosci
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uczucie! Ochmistrz jest takim samym Jak my, a czestokro¢ ie-
pszym jeszcze od nas cztowiekiem, i cala. tu réznica, ze my
mamy wiecej majatku, a on wiecej nauki, Czlowiek wyzszego
wyksztatcenia, chociazby sie i w najkrytyczniejszera potozeniu
znajdowat, ma i powinien mie¢, bo to stuszna zupetnie, wiecej
wilasnego uczucia, niz bogacz ten lub 6w bez o$wiaty! Czemu?
Czuje sam siebie, a ten tylko swoje szkatute! Pieniadze byly
i sg w lekcewazeniu u medrcéw, nauki za$ u glupcow? | ktéz
tu godniejszy wiekszego szacunku, biorac rzecz Scisle i takjak
jest w istocie, bogaty nietoperz, lub tez jego o$wiecony nau-
czyciel domowy? Rodzice zapewnig szacunek ochmistrzom
i przyloza sie wielce do ich powagi, skoro okazujg przy kaz'
dej sposobnosci swym krewnym, stuzacym i innym domowni-
kom, ze $wiatto i nauke cenig wiecej, niz znakomite urodzenie,
bogactwo i tytuly, ze porzadne wychowanie dziatek drozsze
im od wszystkich dobr i wiosci ktore posiadaja; ze ochmistrz
zatem ma wielkiej czci w domu ich doznawaé, juzto jako tzto-
wiek $wiatty juz, jako geniusz opiekuriczy przysziej chwaty ich
rodu! Dajcie wiec ochmistrzom porzadne mieszkanie | Tym
sposobem czynicie dobrze nawet dla wiasnych dziatek; bo
rzecz to nieobojetna, w jakiem miejscu te, lekcye biorgc, dni
cale przebywajg a moze i sypiajal Miejsce to ma mie¢ Swie-
ze powietrze, widok piekny i odznacza¢ sie¢ dobrym smakiem!
Zwazajcie, czyli ochmistrz i ochmistrzyni doznajg od przezna-
czonych ku temu celowi domownikéw nalezytej postugi! Och-
mistrz jest zwykle zadumny wtem, a ochmistrzyni za nieSmia-
fa; oboje za$ nie chcieliby staé sie przyczyna jakiej nawatnicy
domowej, aby sie skarzy¢ mieli na stuzacych: niekorzyscia tez
jest jedng z najwiekszych zmiana ustawiczna domowych na-
uczycieli. Za kazdym razem uptywa tu rok przynajmniej, nim
nowy nauczyciel pozna dzieci, zyska ich serce, wezwyezaj ich do
swej metody i miejsce starego nalezycie zastepowac zacznie.
Obowigzkiem jest rodzicow wyznaczy¢ ochmistrzowi i och-
mistrzyni pensya, do blasku, ktérym dom swdj otoczyli i do
swych dochodéw stosowng. Ochmistrz ma otrzymaé pensyq
wiekszg niz ddbr komissarz, ekonom, lub inny jakilkolwiek wyz-



177

szy domu urzgdnik, a ochmistrzyni wiekszg od wszelkiej nie-
wiasty w stuzbie pani zostajacej. Wszakze wychowanie dzia-
tek wiecej znaczy niz kierowanie dobrami, lub hodowanie bydia,
i nie raielizbyscie lepiej go ptaci¢? Czyliz sami nie wymagacie,
azeby ochmistrze, nietylko swa nauka, ale i zewnetrznoscia,
np. porzadnym ubiorem, czynili zaszczyt waszemu domowi?
Skoro postanowiliscie podnies¢ domu waszego $wietnos¢, po-
dnie$¢ wam potrzeba réwniez pensyg nauczycieli; bo c6z zna-
czy ustrojenie nog, ramion i catego ciata w zloto, z zaniedba-
niem gtowy? Niechaj nauczyciele domowi odbierajg swa na-
lezno$¢, a nawet podarunki, z rak.ojca lub matki, nie za$ z rak
dzieci. Nie rozumiemy tu przeciez takich podarunkéw, w kto-
rych nie mysl nadgrody, ale sprawienia radosci, Igb okazania
wdziecznosci spoczywa. Podarunki tego rodzaju mogg czynic¢
dzieci swym oclmiistrzom, w dniu ich urodzin, lub przy innej
okolicznosci, badz to z whasnej kieszeni, badz tez i » pomoca
kassy rodzicielskiej.

Roéwnie ojciec jak matka majg rozmawiac czesto o dzieciach
z ochmistrzami, przyjmowa¢ od nich i czyni¢ im nowe spo-
strzezenia dotyczace sie dzieci; bada¢ z niemi, co jest np.,przy-
czyna tepego postepu w ich nauce, oraz jakiemi $rodkami da
sie przeszkoda ta usung¢; jak w tym chiopcu um wybujaty
wzig¢ w cugle, a wtamtym rozwina¢ wiecej rozsadku; jak te
lub owe wade wytepi¢. Ojciec i matka majg sie znajdowac, ile
im tego czas i okolicznosci dozwolg, czesto przy lekcyacli.
Jest to rzecz nader korzystna, skoro sg roztropni i nie udzielajg
ochmistrzowi uczynionych swych spostrzezen natychmiast,
a do tego wobec dzieci.

Nie wymagajcie od waszych ochmistrzéw zawiele, a szcze-
golniej nie przetadowujcie ich lekcyarai. Nauczanie dzieci nuzy
nas okropnie, a skoro tu miare pewng przebierzesz, stracisz
wesotos$é, dowcip i zywos¢ twej natury, stowem: osowiejesz,
staniesz sie odludki em.  Jezeli zgdacie, by ochmistrz wasz
przystepowat do lekcyi z ochotg i zapalat ciggle miodziez
do nauki, zeby prawit rzecz swa rzesko i z ogniem, sta-
rajcie si¢ 0 utrzymanie w nim $wiezosci ducha. Duch za$

23
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odswieza sie odpoczynkiem i swobodng rozrywka. Nie zapo-
minajcie o tem, ze ochmistrz wasz do niejednej lekcyi przygo-
towac sie musi. Wszakze nie tego tylko lub owego ulubionego
od siebie naucza przedmiotu, jak professor szkét publicznych,
ale wszystkich przedmiotéw, na klasse, dzieciom waszym od-
powiednig przepisanych, i w jednej swej osobie przedstawia
cale professoréw szkolnych zgromadzenie. Nie godzi sie na-
wet wiecej od nich wymagac, skoro dajg lekcye na wyzsze
klassy przeznaczone i ducha swego morduja. Inna rzecz prze-
ciez, skoro drobnostki sg tu przedmiotem, np. poczatki aryt-
metyki , kalligrafia, rysunki. Ochmistrze powinni utrzymywac
ducha swego w ciagtym postepie, bo naturg jest ducha ze co-
fa sie w tyt, skoro nie idzie na przéd. Obowigzkiem rodzicéw
jest przeto, starac sie oto, zeby duch ochmistrzéw miat bogate
naukowe pozywienie. Zjakiego Zrodta? Z ksigzek! Alez
otwarte biblioteki sa wkraju naszym tak rzadkie, i nie wszyst-
kim rodzicom dozwolono mieszka¢ w takiera miejscu, gdzie sie
te znajduja. Zkad wiec dostac ksiazek? Trzeba je kupi¢. Kto ma
kupi¢? Nie ochmistrz, bo on nie ma majatku, a pensya czescia
na ubidr, czescig zas$, jak to sie zwykle choé skrycie wydarza,
na wspieranie biednej swej matki lub siostry obraca! Nie dos¢
zatem, ze rodzice sprawili dzieciom ksiazki elementarne i po-
trzebne, majg posiada¢ w domu matg biblioteke. Gdyby wszy-
scy rodzice dopetniali obowigzku, o ktérym mowa, t. j. gdyby
wszyscy zaprowadzili w domu swym uczone biblioteczki, zna-
laztyby ksigzki umiejetne nasze wiecdj odbytu, a zatem znala-
ztoby sie i wiecej piszacych! Tym sposobem podniescby sie
u nas mogta wyzsza literatura, i nie potrzebaby nam rumieni¢
sie przed obcemi, ze pod wzgledem nauk, stoimy zawsze wtyle,
ciggle kilka wiekow nizej!  Tylko ksiazki dajg oczywiste do-
wody naukowosci krajowej: bo gdzie nie ma czytelnikéw, tam
nikt nie pisze; gdzie wiec nie ma ksigzek, tam nie ma zamitowa-
nia nauk! Oprdcz biblioteczki tej trzymajcie w domu waszym
jakie uczone pamietniki, jakie pismo peryodyczne umiejetnej
tresci! Z niego dowiadywac sie bedg ochmistrze wasi o no-
wych dzielach, o dzisiejszym umystowym ruchu. W waszym
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domu majg znalezé pomoc dostateczng do nalezytego przygo-
towania si”™ na lekcye, oraz do karmienia swego ducha i utrzy-
inania go w postepie. Nie godzi sie wymagac¢ od ochmistrza,
azeby sie ani na krok od dzieci nie oddalat, azeby Ciggle i cia-
gle byt z niemi!  Ubdstwo niezastuzone zniewolito go do zo-
stania ochmistrzem! Ze zgrzytaniem zebow ulegt on losu swe-
go koniecznodci, w nadziei, ze znajdzie cho¢ chwile wytchnienia
po lekcyach wolna, i ze jg dalszemu swemu wyksztatceniu po-
Swieci! Jakze sie omylit! Nierozwazni rodzice mniemaja, ze
go z ciatem i z dusza kupili, i nie dozwalajg mu ani nawet te-
go skromnego zyczenia dopetni¢! Guwernantka predzej zdota
nie odstepowac nigdy dzieci; ale to dlatego jedynie, ze jest
kobieta, t.j. domowern stworzeniem, ze plci zenskiej nie przy-
stoi bruki uliczne suknig swa zamiataé, ze ona blizki kres
W hauce swej znajduje, nie wydaje zadnego dzieta, nie wysyta
artykutéw do pism czasowych; ze na nig zaden urzad publicz-
ny nie czeka, do ktérego przygotowywac sie trzeba; ze'wolna
jest od wielu trapiacych nas mezczyzn, examindw! Niechaj
wiec wdsz ochmistrz chodzi wprawdzie z dziecmi na spacer;
ale niech mu tez godzi sie wyj$¢ czasami samemu! Dajcie inu
zupelnie wolne poranki i wieczory! przynajmniej tyle ma ku
swej prywatnej pracy lub zabawce!

97 Dziewczeta wasze niechaj otrzymajg prywatne wycho-
wanie. Lepszy dla nich dom rodzicielski od najstawniejszego
zenskiego pensyonatu! Ale wzgledem chtopcdw macie inny
obowigzek; Tych odda¢ trzeba do szkoét publicznych, bo oni
przeznaczeni sa do zadomowego zycia w panstwie, ktérego
szkota prZewybornym jest obrazem-. Tylko w publicznej szko-
le mozna sie wcze$nie nauczy¢ stosunku swego do rzadit i sa-
siada, czyli zycia obywatelskiego; Oddaj synow do klassy
czwartej, bo oddawszy ich do klass nizszych, mogthys tatwo
btad popetni¢! Pierwsze poczatki nauk sg najwazniejsze i wy-
magaja wielkiej prywatnej pomocy; lepiej tedy, ze je dasz chto-
pcom w twym domu. Mate chlopcy prdcz tego nie tak snadno
poradzi¢ sobie zdotajg! Skoro ojciec sam niezdolny do.zakiero-
wania wychowaniem i naukg swych dzieci, kt6z ma to uczyni¢?
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Niech bidzie, kto chce, tylko nie ctidzéziemiec! Dzieci otrzy-»
matyby zaog6lne, a hawet kosmopolityczne wychowanie.

(98) Ochmistrze majg mie¢ pedagogiczny charakter, t. j. spo-‘
kojnos¢ duszy, wyrozumiatos¢, szybki namyst, cierpliwosé
i wytrwatos¢ bez granic, skromnos¢;'sprawiedliwos¢, nieugietg
wole, nienawi$¢ nieprzystojnosci i grainndsci, silne uczucie
wiasnej godnosci, mito$¢ swego powotania, "Wesotos¢, ciggle
humor dobry, a to wszystko na podstawach religii, moralnosci
i upolerowanego obyczajul.

Lepszy dla mlodziezy ideat w rzeczywistosci od ideatu w gho-
wie. Rozum dojrzalszy potrafi wprawdzie odréznia¢ nauke od
nauczyciela, i nieraz uzna¢ hauke”zaprzewyborna, a lekcewa-
zy¢ osobe, z ktdrej list vwyptyneta. Lecz tego juz rozum gmi-
nu, mieszajac”zwykle religia z kaptanem, prawnictwo z adwo-'
katem i t. p. nie umie uczyni¢. Tera bardzi¢j nie zdota tego
rozdm dziecinny. Dla niego-jest nauczyciel nauka, a nauka
nauczycielem! Wszelkie upomnienia do bogobojnosci i cnoty,
do miarkowania sie w gniewie lub uzyciu, do panowania nad
sobg; do skromnosci i porzadku zmierzajace, bedg dla dzieci
czczym wiatreiP i nie wedrg sie do giebin ich duszy, skoro wi-
dza, ze ochngbtrz inaczej im kaze, adnacz6j sam czyni. W ta-
kim razie tem niebezpieczniejszy dla nich jest ochmistrz, im
bardziej o$wiecony, i im wiecej szacunku gteboka swa nauka,
oraz bystrym rozumem zjedna¢ sobie u nich potrafit. Whnet
powstaje bowiem w nich falszywe mniemanie, ze chcac mie¢
wyksztatcenie, dos¢ jest na wydoskonaleniu swej gtowy, tu-
dziez naroztropnosci; a mniejsza o czyny! Wecale inaczej mysla
dzieci, widzac przewyborne postepowanie swego ochmistrza;
doskonalszy przeto jest ochmistrz ze stabsza zdolnoscig a z na-
uczajacym przyktadem, niz pelen talentow, ale i wad gorsza-
cych! Trudno to niestychanie mtodemu ochmistrzowi, umie¢
zastosowac do praktyki pedagogike, ktorg ledwie ze przed
chwilg teoretycznie poznat, i nie skonczywszy jeszcze wiasne-
go wyksztatcenia, zajmowaé sie wyksztatceniem innych. O ilez
on bleddw popetni¢ tu moze i zwykle popetnia!  Dlatego tez
radzimy mu przedewszystkiera skromno$¢. Zarozumiato$¢ jest
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tU nie iia miejscu i zabitaby, go moralnie! Ale to nie jest jedy”
ng trudnoscig dla niego. Jak tur zniza swa gtowe, dlatego
aby zapastnika tem fatwiej porwat na rogi, w gore podrzucity
tak ma zstgpi¢ ochmistrz z obtoku swej naukowej wysokosci
az do moralnej niziny, na ktorej stoi jego wychowaniec, a to
dlatego, aby go podniést, i na swym tronie obok siebie posa-
dzit; Ojakze to rzecz mozolna, udzieli¢ madrosci w jezyku
dziecieciai, by¢ Minerwg, a mowic jak naiwna Szwajcarka, my-
$le¢ razem w kazdej chwili, jak starzec i jak chtopie! To po-
trafit Sokrates,a Chrystus jeszcze lepiej, alez gdzie znajdzie
sie drugi Sokrates i Chrystus? | c6z dziwnego, ze przy tako-
wym stosunku wpada nauczyciel i jego uczen nv oppozycyg?
Nauczyciel mniema”™ ze jego uczen, a ojciec tego ucznia mnie-
ma, Ze nauczyciel, jest nieukiem; O biada! Obadwa nie majg
stusznosci! Oppozycya ta w okolicznosciach, o ktérych mo-
wa, zupetnie naturalna, jest'przyczyna, ze nauczyciel albo sie
dasa na swego ucznia, wpada w niecierpliwo$¢, obchodzi sie
z nim niesprawiedliwie, uderza go nawet, i tysigce btedéw po-
petnia; albo tez straciwszy wzgledem mniemanego nieuka
wszelkg otuche, rece opuszcza i rozpacza¢ zaczyna. A coz sta-
nie sie z uczniem? Straci wszelkg ochote do nauki i uwierzy,
ze jest nieukiem, ktdrego nienawidzie¢ powinien! Chcac tako-
wego stanu unikng¢, ma mtody ochmistrz mie¢ spokojnos¢ du-
szy, zimna krew i rozwage, wyrozumiatos¢ i cierpliwos¢; ma
umie¢ panowaé nad sobg i wybuchy swego gniewu lub nie-
wczesnego sadu przyttumiaé.  Szczesliwy, komu juz natura
data krew zimng, spokojnos$¢ duszy, umiarkowanie, cierpliwosé
i whadze nad sobg! Gdzie cnét tych nie ma, tam trzeba zostac
Argonautg i kusi¢ sie o zdobycie ztotego runa. Jak cnoty te
zdobyé? Spowiadaj sie przed sobg codziennie z wad twoich
wieczorem i zaluj za nie serdecznie, z rana za$ czyn mocne
postanowienie niegrzeszenia wiecej, oraz rzetelnej poprawy;
migj Scistg uwage na samego siebie, na twe stowa i postepki;
zwlekaj wyrok i ukaranie, skoro krew w tobie zawrzala i gnie-
wem ptoniesz, skoro berto panowania nad sobg z reki ci wy-
padio! Zwolna wprawisz sie, ze silnej twej woli i energii na-
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wet i w takich razach uzywaé bedziesz, gdzie rzecz wymaga
nagtego postanowienia i raczego dziatania. Charakter daje sie
doskonali¢ réwnie jak gtowa. Kto umie by¢ panem, temu
ulega¢ stodko 5 kto nauczyt sie rozkazywaé, znajdzie postu-
szeAstwo !

(99) Powagi u mtodziezy nie utwierdzisz sobie na oznakach
zewnetrznej twej mezkosci. Jedynie wewnetrzng twa mezkoscig
t.j. prawdziwym charakterem zarobisz sobie réwnie u rodzi-
cow jak i Udziecij na szacunek. Charakter ma to sobie rzecza
wilasciwa, ze czes$é¢, zaufanie i postuszenstwo wzbudza, ze
chwyta za serce i panuje. Oprécz charakteru, opierajacego sie
na wewnetrznc¢j mezkosci i przymiotach pedagogi¢znychj kto-
re wyzej rozbieraliSmy, powiniene$ doskonale zna¢ kazdy
przedmiot,ktérego nauczasz,i by¢ rzeczy twej Zawsze pewnym.
Nie groza jedynie, ale zdolnos¢, mitos¢ powotania i sumienne
wypeknienie powinnosci, Zapewnig ci powage; Wychowaniec
réwnie jak i ojciec jego uwielbiajac zapat twéj do nauki i two-
ja sumienno$¢ pod wzgledem obowiazku , wiedzac, iz urzad
twdj jest najwiekszg dla ciebie rozkosza', nie stysZae od ciebie
na przykrosci twego stanu najmniejszej skargi, i dostrzegajac
ze nieraz wiecej czynisz™ niz sie Zobowigzate$, musza cie sza-
nowac! Qjciec poda cie synowi za najgodniejszy wzér do na*
$ladowania, a syn nie obrazi sie tern wcale, bo przyznaje” ze
ojciec ma stuszno$¢. Wychowaniec twodj nasladowac cie Za-
cznie, i wiecej zrobi, niz od niego zgdate$ i niz spodziewac sie
mogtes.

Szacunek wielkiej Zaiste powinien by¢ dla ciebie Wartosci
i wagi, ale na nim nie dosy¢i Ty masz starac sie jeszcze o po-
zyskanie zaufania i mitosci twych wychowancéw. Jedno i dru-
gie trudne jest do zdobycia, chociaz nader snadno daje sie
utracié¢. Powagi naszej predzej dopilnujemy, niz szczerego do
nas przywigzania. Pozyskasz serce tatwiej u dobrodusznych
niz u krngbrnych dzieci, tatwiej u chtopiat niz u podrostkéw
lub miodziandw; tatwiej $roéd prywatnego wychowania niz
w publicznej szkole, gdzie wptyw malkontentéw i starszych
zuchwalcow tak predko innych ogarnia i zaraza. Jakkolwiek
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badz przekonany jeste$, ze obowigzkiem twym posiadacza?
ufanie i mitos¢ poruczonej ci mtodziezy, ze te dwie rzeczy sg
twojg pedagogiczng korong i najdoskonalszym mistrzowstwa
twego patentem; nie bedziesz sie przecie o nie starat zadnym
$rodkiem nieprzyzwoitym i zadng drogg ciebie niegodng. Tym
sposobem wiecejby$ bowiem popsut, niz naprawit, Troskin
wo$¢ nieustanna i oczywista o dobro kazdego wychowanca,
sprawiedliwos¢ jak najscislej bezwzgledna, wydawanie wyro-
kéw zawsze jednakich, postepowanie ciggle z soba samym
zgodne, nieznanie faworytéw, tozsamo$¢ umystu, stowem takt
pedagogiczny z calg cnét dgbrowa: wszystko to wiecej chwy-
ta za mtode serca, niz przyjazn goraca i poufata zazytos¢, po
ktorej nastepuje zty humor i odmiana! Miej wyrozumiatos¢ na
wady, bledy i uchybienia wychowancow i karz w nich nie
drozdze miodosci, ale zto$liwos¢ rozmysing; okazuj uczucie
matki, karcac ich za wykroczenia i psoty; miarkuj sie $rod naj-
stuszniejszego gniewu; oddalaj tak zwang wtdrg kare t. j. da-
sanie sie niepotrzebne po sprawiedliwem ukaraniu; przyktadaj
sie, o ile podobna, do niewinnej ich uciechy i miej w niej czyn-
ny udzial! Wszystko to toruje droge do serca. Tu nalezy je-
szcze , a to szczegdlniej, wesoto$¢ i humor dobry. Kochamy
zwykle ludzi wesotych i z blekitem nieba na czole.

Obchodz sie raczej z wychowaricami twemi ciggle uprzejmie,
tak zupetnie jak gdyby byli ludZmi dorostemi, z ktéremi po
raz pierwszy wszedte$ w stosunek, wezwyczaisz ich tym spo-
sobem do grzecznosci, nauczysz ich najprzéd samych siebie
szanowac, a pozniej mie¢ szacunek i dla innych. Szczesliwe-
go taktu towarzyskiego maja naby¢ od ciebie i na twoim przy-
ktadzie. Jeszcze jedna tu rada: Jak postepujesz z wychowan-
cami twemi w przytomnosci ich ojca, matki, starszego rodzen-
stwa i gosci, tak zupetnie postepuj z niemi, bedac $réd nich
sam na sam; i jakiego wymagasz od nich obchodzenia sie
z tobg wobec innych oséb, takiego wymagaj od nich miedzy
czterema oczami!

Whybieraj miejsce takie, gdzie charakter rodzicéw powsze-
chnie jest znany i nie rokuje ci zawodu; gdzie kwitnie morat-
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nos¢, i dobre imig ma swe siedlisko; gdzie caty duch domu ro-
bi ci otuchg, iz pod wzgledem pedagogicznym, naukowym
i Swiatowym skorzystasz; gdzie wreszcie znalez¢ mozesz dos$¢
czasu do prywatnej pracy i ksztatcenia sie dalszego! Jezeli
znasz rodzicow oddawna, i wiesz, ze u nich spotka cie to
wszystko, czego ci spodziewaé sie godzi, nie zwazaj na mniej-
szg zaplate, i przenie$ stanowisko co do pieniedzy raniej ko-
rzystne !

Pierwsze wrazenie, jakie ochmistrz wywrze na rodzicéw
i na dzieci, jest nader Wazne. Najlepsza dla niego wrozba, gdy
pozna, jak niecierpliwie go tu oczekiwano, i co za wazne sta-
nowisko $rod tej familii teraz zajmuje!  Niechaj stucha wiele
a méwi bardzo mato, ledwie tyle, ile sie go pytaja i koniecz-
no$¢ wymaga. Rada ta, o ile jest mu szczegélniej z poczatku
zbawiennag, przekona sie o ttm wkrétce.  Sobie samemu zro-
bi wielka przystuge,, jezeli nie odstoni rodzicom natychmiast
swego sposobu myslenia” jezeli nie wyspowiada sie przed nie-
mi ze wszystkiej swej wiedzy iz catej swej istoty!.,. Otwartosé
twoja z samego poczatku szkodzi ci, i uwtoczy twemu rozsad-
kowi; bo zapominasz, ze w istocie stracite$ dawniejszg mysli
i mowy swobode, a wszedte$ w stosunek zawistosci! Wycho-
wancéw, ktorych ci przedstawiono i oddano, przyjraiej serdecz-
nie i po przyjacielsku , przeciez z pewna powaga. Lepiej ze
i oni nie wiedza z poczatku, na jakiej stopie ze swym nowym
ochmistrzem sta¢ maja t. j. ile imjego surowos¢ grozi a do-
bro¢ zezwoli. Mtodzieniec jest zwykle sama mitoscia i pragnat-
by caly $wiat do swego serca przytuli¢. Ztad tez ochmistrz
niedoswiadczony ktory ledwie ze uniwersytet opuscit, wylewa
przed dzie¢mi wszystek upat swej piersi, prawi im o swej przy-
jazni dla nich, przyrzeka, ze nigdy po tyransku obchodzi¢ sie
z niemi nie bedzie, prosi ich o mitos¢ i poufatos¢. Ty tego
nie uczynisz, wiedzac doskonale, ze do dobrego wychowania
dzieci surowos¢ takze potrzebna, ze wpadtbys wnet z sobg
samym w sprzecznosé¢, gdybys przyrzekt jej nie uzywac a znie-
wolony byt do niedotrzymania twego stowa. Przywigzanie
dzieci do ciebie ma wzrasta¢ powoli i pokaza¢ sie dopiero po
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kilku tygodniach. Bedzie tem trwalsze, im diuzej sie rodzito
i wzmagato. Ten roztropny takt twdj zapewni rodzicom, iz
majg cztowieka przed sobg, co z rozwagg do rzeczy przyste-
puje i dobrze zna sztuke wychowania.

Pierwsze tygodnie poswieca ochmistrz doswiadczony bliz-
szemu poznaniu swych wychowarncow. Examinuje ich z kaz-
dej nauki i mierzy Scisle uczynione w niej postepy; bada ich
zdotnoscini szczego6lne usposobienia, ich zalety i narowy, do-
bre lub zte obyczaje. Nauczy wychowancéw robi¢ rzecz kazdg
w swym czasie, oraz, trzyma¢ ksigzki, kajety i inne ich nau-
kowe sprzety w porzadku; baczy¢ bedzie, aby ten nigdy nie
ustat! | to jest mu tatwo , poniewaz od samego poczatku da-
je dzieciom przyktad punktualnosci i symetryi ciggle na sobie!

Ochmistrz, wszedtszy do jakiego mozniejszego domu i zyé
w nim poczawszy, ma pilne mi¢¢ oko na charakter oséb,
z ktéremi obcuje. Zewnetrznos¢ jest wiernym obrazem wewne-
trznodci, a fizyonomia jest widzialng psycha. Miej tedy zwyczaj
0sadzi¢ charakter osob, z ktéremi zy¢ poczynasz, natychmiast,
a to wedle twych dotychczasowych doswiadczen. 0 1ilezto
z twarzy, z ruchu, z glosu, ze Smiechu, a nawet z samego ubio-
ru wnioskowa¢ sie daje 1 A mowa? Po pdlgodzinnej rozprawie
pozna¢ z niej mozna gtowe i wychowanie obcego nam czto-
wieka | Zyjac z osobami, ktére naprzod osadzites, poréwny-
waj ciggle sad dzisiejszy z pierwiastkowym, bierz rzecz Scisle
i patrz, w czem zbtadzite$, oraz co bylo btedu tego przyczy-
ng! Tak ¢wiczac sie, wydoskonalisz wzrok twoj wkrétce,
i nabierzesz pewnej znajomosci ludzi, albo raczej pewnego oka
w ich serce, nim czas ochmistrzostwa twego nadejdzie!

(100) Najpierwszem prawem jest dla posiadaczéw pensyi:
tak wychowywac dzieci obce sobie powierzone, jak wiasne!
I jakze nie bedac ojcem i matka wiedzie¢, co to jest dziecie
wiasne? O tylko, ktojest ojcem lub matka, przenies¢ sie moze
w dusze rodzicow! Jakim sposobem dowiedziesz $wiatu na-
koniec, ze tak obchodzisz si¢ z wychowancami twemi,jak
z whasnemi dzieémi, skoro tych nie masz? Jezeliscie tedy
bezzenni, szukajcie dla siebie drugiej odpowiedniej potowicy,

24
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bo tego zatrudnienie wasze wymaga, bo na tej drodze jedynie
zastuzycie na petng rodzicielskg ufnos¢! Wasze zatrudnienie
nie jest rzecza tymczasowa, jak u ochmistrzéw, jest juz wyz-
Szym stanem.

Dla posiadaczéw pensyi mgzkiej nastepne uwagi: We wszy-
stkiem winniscie dobry przyklad paniczom, starajcie sie zastu-
zy¢ na ich szacunek , mito$¢ i zaufanie, troszczcie sie réwnie
0 ich zdrowie i dobre obyczaje, jak-0 nauke. Chiopcy powinni
by¢ odprowadzani do domu na powrét; "~wlaszcza jezeli to
pensya taka, ze nie nauka, ale tylko dozér nad szkolng mio-
dziezg jej przeznaczeniem. Shuzba: przeciez tego rodzaju nie
nalezy do korrepetytoréw ale do domowego lokaja. . Ten ma
znaé swa powinnos¢, i wiedzac dobrze o co tu chodzi, dopet-
nia¢ jej sumiennie.  Przechadzki i wizyty z chlopcami odpra-
wiac bedzie, albo sam pan pensyi, albo ochmistrzjako jego z*
stepca™ . ;

Teraz dla utrzymujacych zenski pensyonat niektdre uwagi:.
Wam potrzeba jeszcze wiecej pracy, usjlnosci i dobrego z wa-
szej strony .przykladu; bo dzi$ stoi przed wami przyszta kry-
nica moralnosci i cnoty dla naszych lepszych towarzystw*
Mezczyzne uczy $wiat, skoro sie wszkole zaniedbat. Ale ko-
bieta! Co z nigj zrobicie, tem bedzie. Najprzod wiec i przede-
wszystkiem starajcie sie¢ wla¢ bognbojnos¢ w serca pOruczo-
nych wam panienek! Religia ma by¢ domu waszego zywiotem
1tchnieniem, ma by¢ ogrzewajacem storicem dla rozwijajacych
sie w nim ogrodu ludzkiego kwiatéw.. Po religii niewinnos¢
duszy i mysli, czystos¢ serca i obyczajow, tagodnosé i mitosc,
stowem: dziewiczo$¢ taka, jakg byé powinna, bedziecie w wy-
chowankach wzbudzali i zywili. Pilnujac czystosci serca i du-
szy powierzonych wam $miertelnych aniotow, nie zostawicie
ich nigdy bez zatrudnienia, zwtaszcza pewnej mysli wymaga-
jacego, i nigdy bez dozoru. Pani domu siedzi z niemi ciggle,
nawet i wtenczas, gdy te w wolnej godzinie zatrudniajg sie
jaka kobieca robotka. Lepiej, ze mezczyzni dajg tu lekcye niz
kobiety, bo oni znajg przedmiot swoj zwykle giebiej i wszech-
stronniej, majg wyktad lepszy; a nadto od nich nieréwnie che-
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tnigj LY, si™ kobiety. Na takich nauczycieli prywatnych wy-
bierajcie, jesli podobna, professoréw publicznej szkoty, ludzi
majacych wiasne’corki. Na kazdej lekéyi, zwhaszcza gdy na-
uczyciel z miasta jest w panienskiej szkole, ma sie znajdowac
pani pensyi, lub tez ochmistrzyni umiejgca réwnie jezyk oj-
czysty, jak francuzki. Dziewczeta wasze niech wstajg i klada
sie spa¢ wraz zestancem i ptastwem,-zwlaszcza $rod lata.
Zrobicie im tym sposobem pézniejsze bale przynajmniej zje-
dnej strony nieprzyjemnemi; bo nie przywykng u was do no-
cnego czasu spedzania. TeatV jest rowniez dziewczetom do*
zwolony, ale z troskliwszym jeszcze sztuki Wyborem niz dla
chtopcow*  Komedya héWiem'zepsuje ich obyczaje, tragiedya
rozkotysze zanadto ich uczucia. Najlepsza tu opCra, lub jakie
moralne drama. Ze tylko, Zwamik lub t§z z rodzefAstwem poj*
da do teatru, o tem do$¢ na wzmiance. | na bal moga panny
udac sie czasem, ale nie na publiczny > gdzie mnéstwo osob
lekkomysinych i Wam nieznanych. PrZeciw baloWi' przyjaciel*
skiemu.wdomu rodzicow lub krewnych, gdzie jedynie pare
0s0b -majacych wzglad na dzieci i dobre wychowanie zapro*
szono, nic przeciez mie¢ nie mozna. Usitujcie, by panienki wa*
sze nabraly uczucia dla godnosci plci wkasnej i uczyly sie
same siebie nawzajem szanowac. Ku temu cfelowi zapalenie
i ozywienie miedzy niemi przyjazni dobrym jest srodkiem. Od*
dalajcie takze wszelkg' przyczyne do kiétni miedzy niemi. Dwie
niezgodnice macie roztgczy¢é natychmiast, przenies¢ je przy-
najmniej na nocny pobyt do innych pokojow. Kazcie im Ceni¢
wysoko stuzace i pokojowki, juz dlatego ze sg kobietami! Nie
cierpcie u nich niepotrzebnego gadulstwa, bo to zamieni sie
wnet w plotkarstwo*  Zaprowadzcie dla wszystkich stroj je-
dnaki, juz dlatego zeby nawet pod tym wzgledem Uczynic¢
je sobie réwnemi, i oddali¢ od nich che¢ popisywania sie
modng suknig, lub tez celowania bogactwem. Ubidr ich ma
by¢ niewinny, z dwu koloréw ztozony, np* z biatego i bleki-
tnego. Gdyby rodzice przystali swej coéreczce ziote bransolety
lub Kkolczyki, paciorki z peret, $pilke dyamentami wysadzong
albo co$ podobnego, odbierzcie to jéj natychmiast z uwaga,
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Ze przyjmujecie rzecz tg do schowania, gdyz zadna panna na
waszej pensyi nosi¢ jej nie moze. Oddajcie to cacko koszto™
wne rodzicom z prosba, zeby corce swej takich podarunkow
wiecej nie robili, albowiem to z dobrem wychowaniem niezgo-
dne. Listy, ktére dziewczeta do rodzicéw pisza, lub od nich
otrzymuja, maja wam zawsze poda¢ do odczytania. Tego wy™
maga zaufanie, bedgce duszg wychowania. Prawo to oddali
mnéstwo nieporozumien, jakieby dziewczyna ta lub owa od
rodzicéw dawniej za zwyczaj pieszczona, a dzi$ do porzadku
wezwyczajona, sprawi¢ mogta. O tej waszej zasadzie uwiado-
micie rodzicow natychmiast, biorgc corke ich do waszego do-
mib Oprécz nauki i ¢wiczenia w lepszym tonie, starac sie be-
dziecie wasze panienki usposobi¢ na dobre corki, zony i matki,
ku czemu nieodzowna jest by¢ gospodynig. Dlatego zapro-
wadzicie zwyczaj, by kazda panna z kolei st6t do obiadu na-
kryta. Wieczorem ma to uczynic¢ lokaj, dla przekonania rodzicow
i panien, ze tu nie chodzi wcale o postuge ale o wezwyczaje-
nie do zatrudnienn domowych. Jezeli wieczorem pi¢ bedziecie
z pannami herbate; niechaj jedna z nich jg zrobi i filizanki na-
leje. Do zatrudnien tego rodzaju uzywac bedziecie szczegdlniej
panien starszych i wnet pensyg opusci¢ majacych. Lubo kaz-
da pensyonarka bez wyjatku ma codziennie wiosy swe uczesac,
przeciez obowigzkiem bedzie dwu sasiadek, dopomaga¢ sobie
przy ubieraniu sie troskliwem, np. idgc w odwiedziny. Tu je-
dna drugi¢j ma by¢ panig i pokojéwka. Wszystko to, nawet
ksiezniczce, przydac sie moze.

(101) Potozenie nauczycieli szkolnych jest juz, z kazdej
prawie strony, samodzielniejsZe od potozenia wszystkich tych
nauczycieli, ktérych dotad widzieliSmy na naszej scenie. Tu
nie trzeba by¢ dworakiem, wszystkowiedzera jak ochmistrz.
Tu wolno-jest poswigci¢ sie jednemu przedmiotowi, zy¢ dla
niego wytacznie i wyktada¢ go przez wszystkie klassy. Tu
wreszcie nie jesteSmy juz lekcyami obarczeni, ze ani nam wy-
tchna¢ niepodobna, ale mamy dos$¢ wolnego czasu do dalszej
pracy nad sobg. Ztad tez obowigzkiem jest kazdego nauczy-
ciela szkolnego, zna¢ nauke, ktorej mtodziezy udziela, dosko-
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iiale i w catej obszernosci, by¢ rzeczy swej pewnym ~a nawet
jej mistrzem. Kto zna swdj przedmiot nalezycie i kocha go
prawdziwie, ten potrafi mtodziez do niego zapali¢, zyska¢ wigc
jej mitos¢, zaufanie i szacunek. Ale nie dos¢. Kazdy nauczy-
ciel szkolny ma stara¢ sie dzieto elementarne, dotyczace sie
ulubionego sobie przedmiotu, wyda¢, to pomnozy mu szacunek
u miodziezy, kollegéw, rzadu i publicznosci, jest zatem jego
powinnoscig wzgledem samego siebie. Wydane dzielo bedzie
najlepszym dowodem jego nauki, pracy i talentu, jego znajo-
mosci swej rzeczy. Jest to najdoskonalszy patent doktorstwa,
prawdziwy talizman przeciw pokatnemu oszczerstwu, Kkarta
bezpieczenstwa w rzeczypospolitej uczonego $wiata! Jak po-
dobna cate swe zycie przedmiot pewien obrabia¢ Lwyktadac,
a nic 0 nim nie napisa¢? Takie lenistwo jest grzechem $mier-
telnym wzgledem samego siebie i wzgledem tych, ktérym dzie-
to nasze byloby przydatne! Jakze ubodzy jesteSmy w dzieta
elementarne! Dotad ani jednej oryginalnej i poczciwej nie po-
siadamy historyi powszechnej-, gdy tymczasem™ w Niemczech
piece opalitby$ tego rodzaju ksigzkami! O, co tu do roboty!
Powiesz moze: dobrze, ale kto moje dzieto wyda? Gdzie znaj-
de drukarza naksiazke, co nie jest romansem? Napisz, bracie®
nasamprzod dzieloi, pézniej szuka¢ bedziesz wydawcy! Znaj-
dziesz go niezawodnie, skoro praca twa ma rzeczywistg war-
tos¢. Wszelki poczatek jest trudny, skoro$ go zwyciezyt, re-
szta pojdzie tatwo! Nie dos¢ jednakze na wydaniu dzieta, co
prosta jest z innych dziet kompilacya! Ty zyjesz dla umiejet-
nosci, i starasz si¢ bys ja podniost wyzej, niz dotad stata; do-
wiedZ wiec tego w twem dziele! Dzielnos¢ naukowa jest
wazng dla nauczyciela publicznego rzeczg, bo ona mu wyje-
dna stanowisko w umiejetnym $wiecie™ Ale czem jest medrzec
najwiekszy bez religii, moralnosci i dobrych obyczajow? Me-
drcem dla glupcéw, a gtupcem dla medrcdw! Samej umiejetno-
$ci honor tego od nas wymaga, abysmy takze zyciem naszem
dowiedli, ze posiadamy $wiatto czyste, piekne, boskie, abysmy
przeto byli cnotliwi! Jezeli kazdy przyjaciel umiejetnosci mg
juz zy¢ przyktadnie, to tem bardziej nauczyciel publiczny, po-
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wotaniem swem wystawiony za wzér dla kilkuset mtodziezyy
dla czastki przysztej ludzkosci*.

Obowigzkiem $wietym dla kazdego pojedynczego nauczy-
ciela szkolnego jest zy¢ zewszystkiemi innemi w harmonii
i wjednomyslnosci, zy¢ tak zeby og6t wystepowat zawsze »
jako jedna silna, sprezysta, wciaz z sobg zgodna moralna 0so-
ba.: Na tym: obowigzku kazdego polega dobro catosci i po-
mysInos¢ szkoty; na tym obowiazku takze opiera sig¢ Sto-
sunek: nauczycieli do siebie nawzajem. Dobrani i sumien-
ni nauczyciele szkolni pomogg chetnie jeden drugiemu, gdzie
i-jak tylko moga;; zastepujg jeden drugiego w przypadku sta-
bosci lub Oddalenia sie za.jakim waznym interesem, obchodzg
sie z sobg uprzejmie, grzecznie, po przyjacielsku i poufale ~
a przeciez przystojnie, jak tego wymaga towarzystwo majace
by¢ dla innych wzorem. ;

Dla nauczycieli szkét publicznych najwazniejszy stosunek
Z uczniami jest w czasie lekcyi. Nie ma to by¢ strach przed
wami, ale cze$¢ gteboka i nieskonczona. Nauczyciel w;, szkole
jest temn, czem monarcha $réd senatu, lub dworzan. Jak w firzy-
tomnosci monarchy ustajg smieszki, zarciki i ki6tnie, tak przed
majestatem nauczyciela nie $mie ruszy¢ szkolna-swawola. Kto
umie chtopcdw utrzymywaé, ze tak powiem” ciggle na stupie
obtokdw, t. j. wgornej krainie moralnej, gdzie obawa gniewu
i nietaski nie opuszcza duszy i upadkiem jej grozi, a stowa
nauczajgce coraz wyzej ja podnosza: ten nie potrzebuje sie
gniewad, ani tez nieprzyftojnych przezwisk z ust swych wy-
miataé! Dowcip i zart nauczyciela sa mite, bo dzieci rozwese-
lg i do nowej uwagi zacheca, lecz nie majg mie¢ nic gminnego
lub osobitos¢ dotykajacego, bo straci szacunek i obudzi
niechec.- Nauczyciel nowo przybyly a nawet i stary, na poczat-
ku kazdego roku szkolnego ma by¢ czas pewien nieco Scisty
i surowy. Zwolna i nieznacznie spuszcza¢ bedzie az do zwy-
czajnego sobie tonu. Przeciez ta surowosc iiie ma przejmowac
chtopcow dreszczem. Nie strach, ale obawe majg mie¢ chtop-
cy! Strach poczatkowy rodzi nienawis¢; obawa poczatkowa
przeistacza sie zwolna w szacunek. Sprawiedliwo$¢ bez”vgle
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dna i dla wszystkich jednaka, réwnie w szkole jak na sessyi,
jest twojg powinnoscig i polityka. Niczego nie pomiarkujg
uczniowie tak predko, i nic ich bardziej nie obraza jak na-
uczycielska stronno$d. Nauczyciel, stronny rozstaje sie z sza-
cunkiem miodziezy. Widzac, ze jeden z chtopcow zabojazliwy,
ze drzy jak lis¢, skoro .sig zblizasz do niego, lub nan spojrzysz,
powiniene$ sie z nim obchodzi¢ fagodniej, niz zinnemi, o$mie-
li¢ go i rozrucha¢, bo inaczej duch jego, zyjac w ustawicznej
trwodze™ znikczemnieje i upadnie. Co tu poczaé, by celu swego
dopig¢, a przeciez innym nie pokaza¢, ze mamy wiecej wzgle-
du, a zaczém.ze jestesSmy stronni? W takiin razie zawotasz
chiopca bojazliwego do twego mieszkania, dasz mu pare ja-
blek, pocatujesz go.w czolo,: popiescisz nawet: tym sposobem
o$mielisz go ku sobie, i zyskasz jego mitos¢. Nawet i w sa-
mej szkole mézesz do:niego tagodniej przemawia¢, dodawszy
jednak zawsze na poczatku: czemu tak drzysz? Pomiarkowa-
wszy chtopcy, ze tu idzie o o$mielenie bojazliwego, nie wez-
ma ci za zle taskawego tonu. Wreszcie pamigtaj o temm, ze
taczysz w sobie dwie osoby: publiczng i prywatng. W szkole
jestes urzednikiem, w domu cztowiekiem. Ze wszystkiemi prze-
to uczniami bedziesz sie w domu obchodzit tagodniej i poufatej.
Uczniowie pomiarkujg wnet takt ten i powiedzg otobie: ,,Jest-
to cztowiek najlepszy w $wiecie, ajezeli tai¢ surowy i Scisty,
to zapewne potrzeba tego wymaga:” Spotkawszy sie z uczniem
twym w jakiem przyjacielskiem towarzystwie, powitasz go po-
ufate, poméwisz z nim, jakby z twym mtodym kuzynem. Tu
nie bedziesz od niego czotobitnosci szkolnej wymagat, bo tu
niejeste$ jego nauczycielem, ale, réwnie jak on, cztonkiem to-
warzystwa.

(102) Wsrod wyktadu nauk jednoczyé potrzeba, co rzecza
jest nader trudng, gruntownos¢ z popularnosciag. Sama grun-
towno$¢ podobna jest do piaszczystej i trupiej Sahary, gdzie
do czytelnika lub stuchacza nie usmiechnie sie zadna zyjaca
oaza, i prézno szukasz $réd pragnienia wody kropelki. Od-
strasza mlodziez od nauki, i tylko niektore Farysy, odwazg
sie pusci¢ w obumarie jej objecia. Sama popularnos¢ jest zno-
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wu prostg i topolami wysadzang droga, na ktdrej ani wzgorek
ani paréw nie zatrzyma wedrowca; Tego porywajg tu wnet
nudy, i biedak ziewa¢ musi okropnie. Odosobniona grunto-
wnos$¢ wyradza sie w koncu w pedantei®ya” a odosobniona
popularno$¢ w galanteryg’, jedna i druga okrywa $mieszno-
Scig hotdujacego sobie nauczyciela. Pedant jest niezgrabnym
i zawsze pare tysiecy funtdw na grzbiecie swym dzwigajacym
uczonosci stoniem. Jest on godng mitosierdzia istota, ktéra
rozgryzuje bez ustanku, twarde jak kamien, pestki z brzoskwi-
ni prawdy! Galanterzysta przeciwnie jest nieszczesliwym za-
lotnikiem strojacym koperczaki do publicznosci i nieSmiejacym
jej zadnem technicznem stéwkiem, zadng myslg,gteboka, wy-
magajacg nhatezenia gltowy, obrazié, a przeciez doznajacy od
niej serce rozdzierajgcej odprawy!

Pedant na fonie zycia praktycznego zowie sie formalista.
Ten jest rownie obrzydliwy w swej urzedowej izbie, jak jego
ciezko uczony braciszek wsrdd szkolnej katedry. Formalista
jest zywa karykaturg cztowieka z taktem. Goni za taktem i za-
stawia sidfa na lwa, ale towi same szczury i myszy, t.j. dzi-
wactwa. Wszystkie te rodzaje nietoperzostwa, o ktérem mowa,
zowig,sie technicznie Mikrologia i sg rozkosznym twarogiem
dla robakéw rodu ludzkiego ! Nie poswiecaj przeto, luby na-
uczycielu , gruntownosci dla popularnosci, ani tez odwrotnie.
Tylko gruntowno$¢ zabezpiecza popularnosé, i tylko popular-
no$¢ zabezpiecza gruntownos$¢ przed chorobg i $miesznoscia!
Obie sg dwiema naukowosci rekami, naleza do siebie, jak we-
wnetrzno$¢ do zewnetrznosci, jak dusza do ciata.

(103) Nim przyjdzie dla wychowarica czas formalnej nauki,
moéwi Dydaktyka, zwazaj na nastepne rady; Encyklopedyczno$é
ma by¢ twag gwiazdg polarna. Udzielaj matemu uczniowi
wszystkiego na $wiecie, co kiedykolwiek w zyciu przydatnera
mu by¢ moze; bo nie wiesz, jaki stan pdzniej wybierze. Praw
mu raz o tern, inny raz o owem, t, j. bez stalego, albo raczej
bez pedantycznego planu i porzadku. Stosuj sie tu do jego
ochoty i do okolicznosci. Dla dzieci wszystkiem sa drobnostki,
zréb je przeto nauczania twego celem. Gdyby$ np. ortografii,
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grammatyki i innych atomoéw najpierwszego wyksztatcenia nie
nauczyt ich wczesnie, pozniej (wyjawszy jedynie filologiczne
lub lingwistyczne talenta) znudzitbys je rzeczami takiemi i wlat
w nie wstret do wszelkiej nauki. Z naukami tak sie ma zupet-
nie jak ze sztukami. Kto nie poznat np. nét muzycznych dziec-
kiem, ten uczy sie ich pozniej niechetnie, i zniecierpliwiony roz-
staje sie nieraz z ochotg do muzyki. Czego nauczasz, ma by¢
stosowne do wieku dziecka. Jezyk twoj niech mowi dziecka
jezykiem takze stosownie do wieku, Pierwsza nauka powinna
byé mniej wiecej zabawka. Nic tak dla dzieci niebezpiecznego,
jak nieszczesne szkolnictwo. Mali uczniowie twoi niech nigdy
nie pomiarkuja, ze dajesz im lekcyg™ Kresl zatem litery na pia-
sku, a to w ogrodzie lub na podwdrzu, i pokazuj im tym spo-
sobem po raz pierwszy abecadto. Dziewczynce, splatajac wia-
nek z kwiatéw, powiesz nazwiska roslinek, jakie bierze do reki,
i dasz jej lekcya botaniki.. Chtopiec kopie w swym ogrodku;
pomdz mu w robocie, i nadaj ziemi ksztatt jeograficznej map-
py. Osadz Szwecya szczypiorera, Polske stokrocig i t, p. Tak
naucza¢ bedziesz jeografii. Russo daje Wtym punkcie przewy-
borne $rodki i godzien jest postuchania. Mozna dzieci nad-
zwyczaj wiele nauczy¢, bez wiezienia ich w pokcju i przy stole,
bez dawania im formalnych lekcyj.

Jak z poczatku niebezpieczne jest szkolnictwo, tak pdzniej
zepsuje wszystko dydaktyczna raotylowosé! Przy nauczaniu
wychowancow tacz gruntownos¢ z popularnoscia. Sama grun-
townos¢ jest za pedantyczna, a sama popularnos¢ za miatka.

(104) Przepisy dla naliczydelow;

1 Wiej najzywszy interes w kazdy przedmiot twego nau-
czania. Celu tego dopniesz bez trudnosci, skoro sam wszelkg
nauke cenisz wysoko, i potrafisz przedstawia¢ jg z duchem.
Im wiecej wkadz duszy przedmiot jaki zatrudnia, i im wiecej
mozotu kosztuje, termn silniejszy sprawia interes. Miodziez,
zwlaszcza mezka, pasuje sie i walczy z trudnosciami chetnie.
Trudnosci te jednak nie majg nigdy by¢ zawielkie; nie powin-
ny wieku i zdolno$ci ucznidw przechodzi¢. Tak zwane korol-
larya, t.j. zastosowywania wypadkéw z kazdej teoryi natych-

25
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miast do praktycznego zycia zdotajg nada¢ interes najsuchsze-
mu nawet przedmiotowi. Poréwnania stosowne sg tu takze
rzecza nieoceniong. Grozbg kary lub obiecywaniem nagrody
nie rozpalisz interesu. Nie wszystko ma dla uczniéw interes,
co ciebie interesuje; przenos sie wiec w ich dusze, i rob jg dy-
daktyczng twa skalg, Deklamacya sama réwniez hie zapali in-
teresu. Onie popsuj uczniéw tak dalece, zeby od kazdej nau-
ki niczego innego nie wymagali précz whasnej przyjemnosci
i rozrywkil | owszem majg si¢ tu ugania¢ za pracami Her-
kulesa!

2. Zaczynaj od rzeczy tat\Vych do pojecia i postepuj sto-
pniowo do coraz trudniejszych, fcatwem jest dla dzieci, cojest
dziecinne, dla chiopiat, co chiopiece, dla dziewczat co dziew-
czece; tatwem jest to wszystko, co zgodne z wiekiem i dotych-
czasowem wyksztatceniem uczniéw. W ogole tatwa jest dla
miodziezy wszelka pojedynczo$¢. Strzez sie wiec definicyj.
Tych nie pojmuje zadna kobiéta, a chiopiec tak dtugo, poki
w nim kwiat mtodzienczy z paczka swego jutrzenki licem nie
zaswital Rzeczy trudniejsze objasniaj na przykfadach i na
poréwnaniach; te za$ wyszukuj zawsze $réd samego zy-
cia miodziezy. Zasady sg klejnotami, ale jedynie dla me-
z0w. Drzieci uczg sie ich na pamieé, lecz nie rozumiejg tak
zupehnie, jak katechizmu! Dla nich teorya jest nieznosnem to-
zem Amadeja, i odstrasza je od nauki! Nie daj sie uwiesé
nierozsagdnym teoryorn, co kazg nauke zaczynac¢ od rzeczy naj-
trudniejszych.

3. Non multa sed multum” t.j. nie wiele od razu, ale cze-
sto, a zawsze dokfadnie ma uczy¢ sie Wychowaniec! Glowa
dojrzatego mezczyzny zrozumie nieznane sobie naukowe dzie-
to snadniej, skoro je odczyta jednym tchem i ciggiem; ale
w gltowie chiopca powstaje tym sposobem odmet! Miodosé
niezdolna jest do dtuzszego napiecia wagi, lecz za to ma pa-
mie¢ trwalg. Wreszcie ustawiczne powtarzanie kazdej nauki,
a to od pierwszej kartki az do miejsca zadanej lekcyi, utrzy-
muje tu zwigzek catosci. Jak zjadiem, tak z naukg dzieci, t.j,
czesto a wiele! Dopiero w p6zniejszyna czasie i przy wyzszych
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zdolnosciach, wolno ci od naszego prawidta robi¢ wyjatki.
Gieniusz mtodzierica nauczy sie np. nieraz wjednym roku wie-
cej greczyzny, niz go przez lat 6 lub 7 nauczono faciny! Zo-
staw przeto gieniiiszéw, réwnie miodych jak starych, samym
sobie, bo to urodzone autodydakty; zwyczajnych za$ uczniéw
prowadz po drabinie postepu, i dozwnl im za kazdym krokiem
troszka odpoczac!

4. Ne quid nimis t.j. zachowaj w nauczaniu twem pewng
miare. Przesyt i zbytek, to rodzeni bracia: pierwszy nastepuje
po drugim! Zawiele, to jeszcze gorsza niz zamato! Nie prze-
fadowywaj wiec ucznia robotg! Nie zadawaj zadtugich dekla-
macyj, pod pozorem ¢wiczenia pamieci! Lecz jeszcze jedno
prawidto. Nie dozwalaj sobie w czasie wykladu zadnych epi-
zoddw niepotrzebnych, zadnych ustepéw i zboczern od wiasci-
wego przedmiotu; nie rozszerzaj si¢ zanadto, nie wdawaj sie
w drobne szczegOty i nie popisuj sie z twa niestychang uczo-
noscig, bo to wszystko zamaci mioda gtowe! | po c6z masz
poci¢ sie i pracowa¢ dla przysziego wkrotce majgcego nasta-
pi¢ zapomnienia? Jezeli uczniowie stysza wiele rzeczy pobo-
cznych, gubig watek i nie umiejg rozroznia¢ rzeczy gtdwnej
od przydatkowej; tracg istote, a zatrzymuja nedzng twa po-
wiastke.... Powiniene$ zna¢ samego siebie i w czasie lekcyi
umie¢ panowaé nad soba. Bedac np. filozofem, nie filozofuj
wszedzie i zawsze z dziemi, bo to rzecz $mieszna! Jako teo-
log nie praw im za kazdym razem naboznego kazania, albowiem
czas jest na wszystko. Skoro$ stary wystrzegaj sie anegdot.
Dzieci i kobiety wymagajg nadzwyczaj wielkiej rozmaitosci.
Kto tu daje zawiele, jest pedantem,/ Tylko niedo$wiadczony
nauczyciel wykfada rzecz swg dzieciom obszernie. Ledwie ze
opuscit uniwersytet, a juz pragnatby graé role najwyzszego
professoral Zapomina, ze jego szkota nie jest akademig, a stu-
chajace go zaki nie sg dorostg miodziezg. Z innej strony rzecz
to zupetnie naturalna. Trzeba wyktadaé, a przynajmniej zna¢
przedmiot swoj w catej obszernosci, nim zdotamy jego istote
przedstawié. Nauczyciel mtody, wyktadajacy w krétkosci rzecz
swg zaobszernie, dowodzi, ze nie zna jej jeszcze nalezycie,
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Ze dopiero sie jej prawdziwie uczy. Dziecko nie staje sie od*
razu dojrzatym cztowiekiem , ale przybliza sie do tego stanu
zwolna i stopniowo. Tak zwolna i .stopniowo ma wzrasta¢
obszerno$¢ przedmiotéw, jakich, nauczamy. Inna przeciez
z gruntownoscig. Ta musi by¢ od samego poczatku!

5. Festina lente. Nie postgpisz tak dtugo ani ng wios je*
den w nauczaniu twem dalej, az uczniowie wytozong rzecz od
ciebie dobrze zrozumieli,:strawili i. w pamieci swej zatrzymali.
Obowigzkiem twoim powtarzac z niemi rzeczy stare bez ustan-
ku, i to nieraz od samego poczatku, zwtaszcza'przy naukach
pamieciowych np. historyi i jeografii. Jezeli tego zaniedbasz,
umie¢ oni beda lekcyg ostatnig zawsze nvybornie ,:ale pokaze
sie w koncu, izunczego nie nauczyli sie od ciebie*... W zawo-
dzie naukowym potrzeba mie¢ niestychang cierpliwosé, przy-
zwyczajg] wiec do niej dzieci:,i samego siebie. Pospiech wie-
dzie do pditwiedzy i zarozumiatdscb becz nigdzie- nie nalezy
sie postepowac tak powoli jak w matematyce, w nauce religii
i moralnosci. Czemu? ,Bo te daja.ucznjom zasady:og6lne, do
ktorych onijeszcze, mystu nie maja. Dawajcie dzieciom lekcye
fizyki na doSwiadczeniach, ;a nauke raojalnosci na wtasnym
przyktadzie! Teorya nalezy do klass najwyzszych do uniwer-
sytetu wiasciwie! ; '

6. Sréd nauczania miej wiecej tresé niz fonhe naukows, na
oku. Niemcy znajg nature mtodziezy lepiej od Francuzéw, i dla-
tego przeznaczaja jeometrya i algebre na klassy najwyzsze, logi-
ke zas$ i estetyke czynig uniwersytedkim przedmiotem* W szko-
fach, zwkaszcza w klassach nizszyph, grammatyka i arytmetyka:
to jedyne tu nauki formalne. .Z tego powodu szkodliwe jest
w szkotach uzywanie tabellii jakiemi sg np* owe chronologicz-
ne, przedstawiajace historyczne narody w rzekach. Dopiero
miodzian moze czasami spojrze¢ w takie tabelle, chcac sie zo-
ryentowaé, lub historyczng catos¢ uchwyci¢. Wreszcie na-
mienione chronologiczne rzeki sa prawdziwie francuzkim do-
weipkiein i nieszczesliwym wynalazkiem; bo dla miodziezy
szkolnej niepozyteczne, a dla dorostych zadziecinne. Sche-
matyzowanie wszystkiego na Swiecie jest niemieckg choroba;
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&formalizm, podbijajac mtodego ducha, obcind mu uriginaliio-
Sci skrzydta i robi go wojennym systemu jakiego jericem! Je®
ieli to prawda jest Wzgledem ludzi dojrzatych, to tem bardziej
wzgledem szkolnej miodziezy. Ztad jednak nie wynika bynajf
mniej, azebys$ nauke twa ogotocit zo wszelkiej formy, bp zro-
bitbys ja odmetem. -Nauka bez formy bytaby naukg bez planu
i porzadku;, mogtaby mby¢ W hajszczgsliwszym razie dziecidip
matym ale nie. mtodziezy .szkolnej przydatna! .Tresc jest filo-
zoficznem twierdzeniem, a forma przeczeniem; tamta jest, prze-
to pierwsza, a ta drugg rzeczg! Z tresci przechodzi sie natu-
ralnie do formy,:ale nie odwrotnie! ; . >

7. Wolno z gtéwnym celem nauki tgczy¢ cele poboczne, je-
dnakze w takim rodzaju,, zeby cel gldwny na tern nie cierpiab»
Daj rip-. ,\w rece dzieci ksigzke, na ktdrej majg uczy¢ sie czytac,
taka, co petna jest réznych pozytecznych wiadomosci, i ducha
ich ksztalci¢ bedzie.. Przy ttumaczeniach, z jezyka obcego na
polski staraj sie, zeby uczniowie w ojczystym jezyku \Wyrazali
sie dobrze i pieknie. Sréd wyktadu histpryi zwfacaj ich uwage
na poznanie natury ludzkicj, na Opatrznos¢ kierujaca Swiatem,
na wewnetrzny: dziejow izwigzek,. na cnoty i wady narodowe
it p. Przeciez to wszystko krétko i w kilku stowach, bo ina-
czej zaplatasz motek, z ktdrego snujesz, ni¢ kardynalna.

8. Sréd d.ydaktycznych twych usitowan miej ciagle na ba-
czeniu samodzielnos¢ miodziezy! Bedac np. nauczycielem jeo-
metryi, zapytaj sie czasem uczniéw, ktdry z nich potrafi naste-
pne jeszcze niedowiedzione twierdzenie rozwigza¢ i twoje
miejsce zastgpi¢? Tym sposobem gotowaé sie oni naprzoéd za-
czng, z elementarnej ksiazki, i nawyka¢ do bezposredniego ba-
dania. Jezeli ktoéry z uczniéw nowe dowodzenie do podanego
twierdzenia wynajdzie, uwienczysz go w najwyzsze i najrzad-
sze szkolne wawrzyny. Z zaprowadzonej na szkoty tacinskiej
lub greckiej grammatyki moga uczniowie robi¢ wypisy, przera-
bia¢ prawidta i objasniac je nowemi przyktadami. Kto tu najo-
ryginalniejszy,temu nalezg szkolne honory, bo to przyszty na-
rodowy filozof. Cwiczenia stylowe nastreczajg do rozwijania
samodzielnosci mtodziezy najpiekniejszg sposobnos¢. Rozda-
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waj je uczniom do publicznej krytyki, a to jak naturalna, po pe-
wnem przygotowaniu sig ich do tego w domu. Wysytaj uczniow
klass wyzszych w czasie twej stabosci do kiass nizszych. Majg
oni tu zastapi¢ twe miejsce. Nauczajac innych, poznajemy naj-
tatwiej wysoka wartos¢ nauki i samodzielnego w niej zycia.
Wszystkie te i tym podobne $rodki obudzg spétzawodnictwo,
mito$¢ do nauki i przywiazanie do nauczyciela. Najdtuzej za-
trzymujemy to w pamieci, czego nauczyliSmy sie sami przez sie
ico nas wiele kosztowato. Wszelakoz dwie tu uwagi: Nie do-
pnie pod tym wzgledem celu nauczyciel leniuch, co nie przygo-
towywa sie na lekcye i dlatego chetnie sie daje zastepowac
przez uczniéw. Ci wnet to poznaja, i stracg dla niego szacunek.
Postepowanie, oktérem byla mowa, dotyczy sie klass wyz-
szych, bo samodzielno$¢ rozbudza sie dopiero $réd miodzien-
czego wieku.

9. Nauczaj nie dla szkoty, ale dla zycia. Szkota nie jest zy-
ciem. Niech walczg za jej cze$¢ i stawe uczeni, ale dzieci nie
moga i nie powinny by¢ tu zotdactwem. Odkrywaj uczniom
jedynie prawdy ogdlne i od zadnych stronnictw niezaprzeczo-
ne! Nie zarazaj ich duchem sektarskim, bo to juz fanatyzm!
Rzeczy twierdzenia noszg pietno powszechnego uznania; do-
piero w przeczeniu nastepuja roéznice, stronnictwa i szkoty.
Empirya jest twierdzaca, spekulacya przeczaca. Ksztaté wiec
ucznia na empiryka! Skoro doro$nie i mysle¢ zacznie, stanie
sie sam przez sie glowa spekulacyjng. Filozofem zadnego
z uczniéw twych nie zrobisz, bo do tego potrzeba wiasnej sa-
modzielnosci, a ta lezy jeszcze dalej i glebiej, niz spekulacyj -
ne stupy Herkulesa!

(105) Bez planu nie postepuje sobie zaden cztowiek rozu-
mny, a temn bardziej nauczyciel. Nauczanie powinno mie¢ plan
pewien. Ten jest albo wyptywem woli rzadowej, albo tez
utworem rodzicow, albo wreszcie wiasném twem dzietem. Ma
stosowac sie w ogole do pici, wieku i przyszlego przeznacze-
nia uczniow. Glowna rzeczg jest tu, aby naukowe godziny
nie trwaty bez przerwy i nie byly za mnogie. Gdzie unikna¢
tego niepodobna, tam przynajmniej tak je roztozy¢ potrzeba,
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azeby po przedmiotach trudnych nastepowaty tatwiejsze i mio-
demu duchowi odetchna¢ dozwalajace, jak np. po matematyce
rysunki, po greczs>'mie lub tacinie muzyka. Srdd domowego
wychowania snadno daje sie plan nalezyty uczynic; jednakze
i tu stojg nauczycielowi, jak to juz dawniej namienitismy, ro-
dzice nieraz na zawadzie. Pragneliby, zeby ich dzieci Wlatach
dwu lub trzech staly sie medrcami $wiata, i dlatego pragng
przetadowac je i biednego ochmistrza lekcyami! Godziny wie-
czorne moze wypetnia¢ nauka S$piewu i tafca. Ale nietylko
w szczegotach plan ma panowa¢. On powinien ogarnia¢ w so-
bie catg nauke przeszta, terazniejszg i przyszta! Nawet nau-
czanie malutkich dzieci ma dzia¢ sie, przynajmniej w gruncie,
z pewnym planem. Bezplanowiio$¢ ma tu by¢ li pozorem! Sa-
ma encykiopedyczno$¢ niech ma pewien ogolny porzadek, lubo
nie bedziesz Jej nauczat wedle alfabetu, lecz przy sposobnosci!
Wszakze juz wybdr przedmiotu wiedzie do pewnego planu!

(106) Analiza zowie sie rozldadniag, a synteza sktadnig.
Gieneze bedaca rozktadni i skladni zjednoczeniem , méznaby
nazwac rodnig. Mamy trzy metody: rozkfadnicza, sktadnicza
i rodniczg, lub tez rozkladajaca, sktadajaca i rodzaca. Pierwsza
jest empiryczng., druga metafizyczna., trzeciafilozoficzng.
Mowie tu o tak zwanej analitycznej, syntetycznej i gienetycznej
metodzie.

(107) Co do metody nauczania nastepne rady; Wszelkie rze-
czy historyczne i takie, do ktérych duch ludzki za pomocg wha-
snego rozmystu doj$¢ nie zdota, masz wyktadac akroamaty~
cznie, t j. opowiadac je bedziesz uczniom krétko i tatwo, sto-
sownie do ich pojecia. Akroamatycznametoda polega na ustnym
wyktadzie. Tu professor jedynie rozprawia, a uczniowie mil-
cza. Przedmioty za$ ducha przedstawia¢ masz sokratycznie
t.j. zadawaé bedziesz uczniowi takie pytania, ze po pewnem
namysleniu sie, przyjdzie sam przez sie do pozadanej odpo-
wiedzi. Akroamatycznos¢ ma wielkie korzysci. Ustny i pltyn-
ny wyklad nauczyciela wywiera na chiopca wielkie wrazenie.
Przekonywa sie tu, jak wysoko postgpi¢ mozna w wyksztatce-
niu, i nabiera ochoty sta¢ sie kiedys$ do ciebie podobnym. So-
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kratyczno$¢ ma jeszcze wieksze zalety, bo uczy miodg istote
mysle¢, i roznieca w nigj uczucie wlasn¢j dzielnosci. Dlatego
pytaj niekiedy ucznia nawet po akroamatycznym rzeczy twej
Wykladzie, sokratycznie. Niech on zastanowi sie nad przed-
miotem i zacznie sadzi¢. Dyalog zatem, sktadajacy sie czescig
z akroamatyCznosci a czescig z sokratycznosci, jest najlepsza
tiauczania metoda. Sréd tego dyalogu powiniene$ mie¢ zawsze
cel pewien, i tak pytania swe zadawac, zebys$ cel twoj osiggnat.
Inaczej zamienisz te metode w prostg gawede. Male dzieci jedy-
nie czynig pod tyra wzgledem wyjatek. Z niemi wolno gawedzi¢,
przeciez potrzeba rais¢ tu takze rozwijanie poje¢ na oku. Matka,
idac za gtosem natury i mitosci j jest tu najlepsza nauczycielka.
Kazde pytanie twoje ma by¢ jasne, krotkie i tak wyrazone, ze
uczeh rozwigzac je koniecznie powinien, skoro sie troche zasta-
nowi. Imwprawniejszy on w takie odpowiedzi, tern trudniejsze
dawaj mu pytania; atoli wszedzie sg pewne granice. Z chtopcem
nie godzi siefllozowaczagteboko. Uczniowie Sokratesa nie byli
dzie¢mi, ale mtodziericami liib dorostemi ludzmi! Pytania, na
ktére dostateczna odpowiedzieC: tak jest, albo tez nie, sg li dla
dzieci pozyteczne. Chcac sie przekonaé, czyli chlopiec rzeczy-
wiscie mysli lub tez Slepym, trafem rozwigzat dobrze twe py-
tanie, zagadnij go b toz samo raz jeszcze, na @ datjuz od-
powiedz, ale wyraz sie inaczej. Skoro daje ci fatszywa odpo-
wiedZ, pytaj sie go tak dalej, zeby sam bi™d odkryt i siebie
samego poprawit. Przy tém zatrudnieniu nie nalezy sie niecier-
pliwi¢, bo jest to zasiew, ktéry z czasem wyda obfite zniwo.
Sokratyczna metoda rozwija talenta ucznia, jednakze wtedy
jedynie, skoro ona twoim bedzie talentem! Nie mieszaj jej
z katechetyoznascia, ani t€Z z examinowaniem, bo te doty-
cza sie nie oryginalnosci chtopca, ale rzeczy takich, ktérych
sie pierwej nauczyl na pamig¢. Katechetyka ustawiczna robi
uczniaprzemadrzatym, a examinowanie bezczelnym.
(108) Nauczanie wigze sie tak Scisle z wychowaniem, jak
mysl ze stowem, i w pierwszym niemal roku zycia dzieciecia
zaczyna odgrywaé swa role. Dlatego tez w naszej nepiodyce
byta 0 niem nieraz juz mowa, jak np. przy rozwijaniu pamieci
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rozumu, rozsadku i t, p. O takowem nauczaniu rozprawia¢ tu
nie bedziem, bo wylozyliSmy je oddawna i obszernie. Tu na-
lezy nauczanie dydaktyczne, t j. Scislejsze i w koricu zamie-
niajace sie w formalne lekcye. Nauczyciel posiadajacy z na-
tury talent do swego zawodu, obejdzie sie wprawdzie bez pe-
dagogicznych przepiséw nauczania. Wysledzi sam $rodki sto-
sowne, ktdre mu prace utatwiaja i niezawodnie do zamierzo-
nego celu go doprowadza. Jednakze nie kazdy urodzit sie juz
dzielnym nauczycielem, a wola nasza ma takze swe prawa.
Jej wszechmocg mozna nature zniewoli¢, a praca i usilnoscig
zastapi¢ godnie brak przyrodzony. Sam dar nauczycielski po-
trzebuje oryentacyjnej skazowki. Umiejetno$C ta jest szcze-
g6lniej pod tym wzgledem wazna, ze usposabia mtodego nau-
czyciela do jego przysziego powotania, i ze radami swemi
oddala niejedno smutne do$wiadczenie, ktoreby dopiero na
uczniu swym zrobi¢ musiat.

Cele?n nauczania nie jest samo ksztatcenie ludzkiego ducha,
jak to utrzymuje dydaktyka spekulacyjnego kierunku, ale
ksztatcenie catego cztowieka ‘poznanie w ogdle. Tu ma
miejsce rownie empiryczne jak spekulacyjne, a nawet filozofi-
czne poznanie. Lecz nie do$€. Poznanie rzemie$lnicze mie-
sci sie takze w ogélnem poznaniu. Szewc, krawiec, kowal,
miynarz, kazdy rekodzielnik uczy sie i naucza innych swego
rzemiosta. Umiejetna dydaktyka opuszcza przeciez tak rozle-
gte obszary i ogranicza sie li na teoryi nauczania umiejetno-
éci. Ze za$ umiejetnosci jest niestychane mnostwo, przeto
ogranicza sie jeszcze dalej i przestaje na naukach wstepnych
t. j. na naukach, podstawe dla wyzszych umiejetnosci sta-
nowigcych. Czytanie, pisanie, rachowanie i religia potrzebne
sg kazdemu cztowiekowi bez réznicy pici i stanu; o naucza-
niu przedmiotéw tych méwi tedy dydaktyka. Lecz pewne
umiejetnoéci np. jeografia, historyg, fizyke posiada¢ ma,
przynajmniej do pewnego stopnia, cziowiek ucywilizowany,
tak szlachcic zagonowy jak wiesniak. Zaczem i te przedmio-
ty nalezg do dydaktyki. Stowem, ogdlna dydaktyka rozpra-

wia jedynie o przedmiotach og6lnego wyksztatcenia. Z uinie-
26
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jetTOSciami stanu uczoneg(3, np. teologia, jatryka, prawnic-
twem, filozofig, i t p. nie ma nic do czynienia, bo te stojg
pod wodzg professorskiej lub autorskiej samodzielnosci.

(109) Pedagogowi potrzebnajest teologia, bo wychowanie
religijne podstawa jest wszelkiego wychowania; potrzebna ifi-
zyka w ogole, bo ma zwolna oswaja¢ wychowarnca swojego
z matkg naturg. Musi zna¢ do pewnego stopnia jatrykg, bo fi-
zyczne wychowanie nalezy do pedagogiki. Powinien rozumieé
prawnicttvo, by mogt wychowarica swego wczesnie obeznaé
ze spotecznoscia, na ktorej tonie kazdy z nas urodzit sie
i zy¢ bedzie. Jemu etyka jest rzecza konieczng, bo moralnos¢
wychowarica lezy mu na sercu. Jego obowigzkiem jest umie¢
antropologia i psychologia, bo rozwija mtoda cztowieczg istote.
Ma by¢ wreszcie dobrym metafizykiem, by zdotat mtodzien-
cowi oczy roztworzy¢ na $wiat wewnetrzny i niewidzialny,
natchna¢ go jaka odpowiednig idea, umystjego wyksztatcic.

(110) Nauczyciel, réwniejak kazdy cztowiek z gtowa porza-
dna, wybiera sobie jedne nauke, do ktdrej ma pocigg niepoha-
mowany, poswieca sie jej przez cate zycie, uprawiajg z mito-
Scig, pilnoscig i wytrwaniem. Wszystkie inne nauki uwaza
za $rodek konieczny do swojego celu, oraz za posilng duszy
swej potrawe, i zatrudnia sie niemi w wolnych godzinach.
Tym sposobem zdobywa z czasem wielki tancuch calej nau-
kowosci, i zadne w nim ogniwo nie jest mu zupelnie niezna-
ne. Uchwyciwszy system wiedzy czlowieczenstwa dotych-
czasowego, stara si¢ pozna¢ i oceni¢ stanowisko, jakie w nim
nauka jego zajmuje. Od poznania i ocenienia tego stanowi-
ska zawista jedynie filozoficzna warto$¢. Tak wyksztalci sie
do naukowego ogdtu i potrafi uczyni¢ go nauki swej szcze-
golnej pokrzepiajacym zywiotem. Przytem uczy sie skromno-
§ci, bo poznajcj jak matg okruszyng jest jego wiedza $rod
niestychanej massy wiedzy powszechnej. Skromnos¢ jest wy-
bornym probierzem tego, co w glowie naszej sie znajduje.
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Obraz nauk tcylszych, ze wzgledem na stosun-
ki yomiedzy niemi zachodzace.

Uwazaja sie tu najpierwej nauki trescig potem naukifor-
my, nareszcie filozofia taczaca nauki tresci z naukami formy.

Nauki tresci %6 \ch oddziatach.

I. NAUKI REALNE.

Teologia.

Teologiai® najpierwszg 0gdlng realnosci nauka. Istnie-
je od niepamietnych czaséw ijest, ze tak rzeke, starozytng
umiejetnosci Ewa, t. j. wszystkich nauk przewielebng matka.

W piersi cztowieczej gniezdzi sie bialy tabedz tesknoty za
Bogiem. Jak magnesu biegun pétnocny goni za biegunem po-
tudniowym i odwrotnie, tak poczatek i koniec wszego stworze-
nia, t j. Bdg i cztowiek, pociagaja sie nawzajem. Od Boga
pochodzi wszystko, a wiec i nasza o Nim bezposrednia wiedza.

Fizyka.

Fizyka w najrozleglejszem stowa tego znaczeniu, tojest
umiejetnos¢ bedaca wszystkich, tak zwanych, nauk przyrodzo-
nych, systematem, jest drugg ogolng realnosci nauka, Do nigj
wiedzie teologia bezposrednio i koniecznie. Jest ona, réwniez
jak teokgia, naukg twierdzaca. Jedynie powaga tu sie odmie-
nia. Wielka ksiega natury, ktora Bog wiasng reka napisat,
zajmuje teraz miejsce koscielnych ksigg swietych i jest madro-
$ci krynica.

. 'Czyliz wreszcie Bog ma mieszka¢ w pismie, w dzietach
sztuki ludzkiej? Onie! Mieszka w naturze zawsze zywej gwia-
zdami swemi i grzmotem pokazujgcej nam jego wszechmoc,
madros¢, wielkos¢!”

,»TU zobacze na wihasne oczy wszystko to w rzeczywistosci,
co w ksiegach $wietych pismem objete. Potrzebna jest konie-
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cznie doskonata znajomo$¢ natury.  Umiejetno$¢ ta roztwiera
brame do wielkiej wszystkich nauk $wigtyni, uwalnia umyst
ludzki od teokratyzmii, daje mu wolnos$¢, i prowadzi go w koricu
do ksiag $wietych na powr6t. Nauczyt sie on w tej podrdzy wie-
le, i wréciwszy na tono kosciota, podnosi teologig do najwyz-
szej Swietnosci.”

Nauki Ogolnej natury.

A) Uranologia jest umiejetnoscig tresci ogélnej natury, za-
czem naukg ciat koczujacych po niebie $rod powszechnej ete-
rycznej kuli, wedle praw raz im od Boga przepisanych. Ciata
te sg storicami, planetami i kometami.

B) Astronomia jest drugg naukg ogélnej natury. Celem jej
jest poznanie sity niebieskim cialtom od Boga udzielonej.

Kogo Zadne kazanie juz nie poprawi, tego astronom, na-
zwawszy mu gwiazd na niebie widzianych swietne karawany,
mowigc o prawach i ogromie tych Swiatéw, a tem samem
0 poteznym ich tworcy, jeszcze skruszy¢ potrafi.

C) Heliostatyka jest trzecig naukg ogdlnej natury. Jej przed-
miotem jest pokazanie tresci i sity ciat niebieskich wjedni ob-
jawu.

Nauki nieorganicznej natury.

A)  Geognozya jest umiejetnoscig, poznajaca tres¢ we wne-
trznosciach ziemi, $ledzi ukryty jej organizm, poznaje gor za-
rody i istote, zyly gorne wypetnione kruszcem, oraz ich kie-
runek i miejsca, gdzie ztoto, srebro, zelazo, sol i kamienie dro-
gie sie formuja.

a) Mineralogia jest poznaniem ciat (niebieskich) wtonie zie-
mi zagrzebanych, t.j. kruszcow. Metale przedstawiajg tu
stonca, kamienie, planety; a zelazo, bedace pétmetalem i pét-
kamieniem, zastepuje miejsce komet. Platyna, ten metal naj-
szlachetniejszy, jest storicem storic, w panstwie metaléw, a dy-
ament jest suttanem $rdd kamieni, najdoskonalszym miedzy
niemi planeta.



205

b) Meteorologii przedmiotem sg zywioty. Potegami pracuja-
cemi $rod ziemi sg; powietrze, woda i ogien. Starcie sie po-
wietrza i wody zpodziemnemi raassami wznieca ogien, a ten
albo wybucha wulkanem, albo trawi siarke, saletre i inne ciata
palne» albo gotujaca sie wode wypedza z tona ziemi w postaci
mineralnego zrodta; albo wreszcie rozdyma goraca ciecz w pa-
re, te potege eteru, i sprawia, ze gory i opoki rozpryskuja, lub
trzesienie ziemi nastepuje. Powietrze, woda i ogien znajdujg
sie rowniez na powierzchni ziemi, i cierajac sie z sobg, rodza
grzmot, blyskawice, piorun, rodza gwiazdy spadajace, ogniki
na bagnacli i inne meteory. WSszystko to nalezy do meteoro-
logii, ktora tu nie przestajac by¢, czem byfa, wychodzi z ton
wnetrza zimni, na zewnetrznosci jej czoto.

cj Geologia jest trzecig geognozyi szczegdlng nauka. Jej
przedmiotem jest poznanie gatunkdéw ziem rozmaitych, np. soli,
siarki, saletry, margin, glinek it. p. Jak ziemie te, nie bedac
ani mineralogicznie Scisterai, ani meteorologicznie ptynnemi,
ale kruchemi, sypkiemi, po wigkszej czesci z ziarnek i prochu
ztozonemi istotami, stojg miedzy kruszcem a ptynem w $rod-
ku, tak geologia jest miedzy mineralogia a meteorologig po-
$rednig nauka.

B) Fizyka zajmuje sie badaniem sit nalezacych do ziemi,
i objawiajgcych sie wjej wewnetrznym organizmie.  Sit gio-
wnych jest trzy, t. j. repulsya, attrakcya i rotacya. Ztad roz-
pada sie fizyka na trzy czesci.

Nauka o magnetyzmie, to czes¢ jej pierwsza.

2 Nauka o elektrycznosci jest drugg fizyki czescia.

¢) Nauka chemicznego procesu, ktorym jest w gruncie i tak
zwany gahvanizm, jest trzecig fizyki czescig. Chemiczny pro-
ces jest magnetyzmem i elektrycznoscig w jedni. Magnetyzm
utworzyt kruszce, elektryczno$¢ ptyny, a chemizm ziemie.

C) Chemiajest trzecig naukg nieorganicznej natury. Szu-
ka pierwiastkéw tellurycznosci statej, ptynnej i mieszanej t. j.
tresci naszego planety, oraz poznaje sity telluryczne , wyzej
opisane, w czasie ich dziatania; dlatego tez jest jednoscig ge-
ognozyi i fizyki.
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a) Nauka gazéw jest pierwszg chemii czeScia. Gazami temi
sg kwasorod, weglordd i saletrorod, jako gazy gtéwne. Po
nich nastepuje nieskoriczone mnéstwo innych podrzedniejszych
gazéw. Kwasordd i wodordd sg biegunami przeciwnemi. Ich
starcie sie z sobg rodzi powietrze, wode i ogien, rodzi elektry-
cznos¢. Weglorod i saletrordd sg znowu przeciwnemi biegu-
nami, a rozmaita ich mieszanina wystepuje w postaci krusz-
cOw i ziemi gatunkow. Weglordd przechodzi wreszcie w istote
roslin, a saletroréd w istote zwierzecego miesa.

b) Nauka kwasow jest druga chemii czescig. Tu nalezg
wszystkie kwasy, podkwasy i kwasiki chemiczne. Kwas jest
pierwiastkiem meteorologicznych ptyndw: powietrza, wody
i ognia, eteréw i spirytusow.

¢) Nauka potazdw i olejow, jako produktu kombustyi. Po-
taz i olej sa pierwiastkiem ciat geologicznych, t. j. ziem, ktore
sie pézniej w rosline i mieso zwierzece przeistaczajg, sg obja-
wem chemicznego procesu, pjodem ognia. Tu nalezy proces
palenia sie ciat w zgniliznie, jak we zwyczajnym ogniu.

Nauki organicznej natury.

QOdrdznia¢ nalezy chemig od procesu chemicznego. Proces
chemiczny jest sitg natury, galwanizmem, a chemia nauka pier-
wiastkdw calej nieorganicznej natury; dlatego proces wspo-
mniany nalezy do fizyki, a chemia stanowi oddzielng umieje-
tnosc¢.

A] Organologia zatrudnia si¢ zewnetrznem poznaniem i upo-
rzadkowaniem wszystkich istot organicznych. Ona odpowiada
uranologii i mineralogii, oraz zowie sie zwykle i Zle historyg
naturalna. W naturze organicznej spostrzegamy trzy wielkie
krolestwa: zwierzat, rodlin i grzybow. Zwierz tak si¢ ma do
rodliny, jak platyna do dyamentu, powietrze do wody, krze-
mionka do wapna, storice do ziemi. Zwierz iroslina sato dwa
organizmu konce, dwa poboczniki. Grzyb nareszcie stoi tu
wsrodku, jest potzwierzem’i pétrosling.

a) Zoologia jest naukg o zwierzetach, o ich rodzajach i ga-
tunkach, o catosci organicznej i systemie tego krdlestwa. Tu
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naleza nietylko zwierzeta ssace, ale takze ptastwo, ryby, pla-
zy, owady, zwierzokrzewy, stowem wszystko, co zyje, a nie
jest rosling lub grzybem.

b) Filologia jest systemem i opisem roslin.  Zowie sie ona
takze botanika.

c¢) Mikologia jest nauka poznajaca i porzadkujacg grzyby
zaczawszy od ple$ni na roélinie i rdzy na zelazie, az do ry-
dza bedacego krolem w tem panstwie. RzekliSmy ze grzyb
jest potzwierzem i potrosling.  Ciato grzyba podobne jest do
zwierzecego miesa,jest réwnie nasycajace i niestrawne, réwnie
petne saletrorodu, nie za$ weglorodu, ktdry stanowi roslinng
roztoge; psujac sie, dostaje robakéw i podobnego odoru, jak
zwierzece migso. Grzyb oddychajac, zatrzymuje w sobie kwa-
sordd, a wypuszcza wodordd, jak kazde zwierze, gdy tymcza-
sem rodlina czyni tu odwrotnie. Mimo tej zwierzecosci, grzyb
jest rosling, bo roénie w ziemi i nie ma fizycznego czucia, ani
nawet takiego jak zwierzo-krzewy.

Jatryha*

Jatryka, bedaca systemem wszystkich nauk lekarskich, czyli
tak zwanej medycyny, jest trzecig ogélng realnosci nauka. Do
niej wiodg koniecznie nauki przyrodzone, gdyz ona jest krole-
wska ich korong. Jatryka jest, réwnie jak fizyka i teologia,
naukg twierdzacg. Powaga jedynie przemienia sie tu znowu.
W miejsce ksigg $wietych i wielkiej biblii natury, roztwiera sie
tu cztowiecze ciato. Od Boga i natury przechodzim teraz w czto-
wieka. Jest to pierwsza umiejetnos¢, co cziowiekiem zupetnie
sie zajmuje. Ze za$ cialo czlowiecze jest najpiekniejszym
kwiatem natury, wiec jatryka jest najpiekniejszg fizyka, jest
wyzszg fizyka, dalszym ciggiem fizyki.

Prawnictwo.

Prawnictwo jest czwartg i ostatnig ogdlng realnosci na-
uka, opiera sie teoretycznie na naturze cztowieczej, przeciez
juz wyzszej , bo wewnetrznej; praktycznie za$ na ustawach
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Z nigj wysnutych i uswieconych: bedac zatSm dalszym niejako
ciggiem swobodnej jatryki, powraca zwolna do autetycznej
teologii. Jest ono, réwnie jak teologia, fizyka i jatryka, nauka
twierdzaca. Powaga panuje w niem jeszcze. Corpusjuris
zajmuje tu miejsce cztowieczego ciata, natury i ksiag Swietych.
Jestto druga umiejetnos¢, trudnigca sie li czkowiekiem.

Il. NAUKI SPEKULACYJINE ALBO IDEALNE.

1. Etyka jest tem $réd nauk idealnych, czem teologia $rod
nauk realnych , t. j, najpierwszg umiejetnoscig w swoim prze-
stworze. Dlatego tez odpowiada teologii i jest jej duszg. Te-
ologia i etyka majg przedmiot jeden, t. j. prowadzenie cztowie-
ka do dobrego, zrobienie go obrazem i podobieristwem Boga.

Celem etyki jest wystawienie pierwiastku moralnosci, doj-
Scie do gtdwnej zasady moralnego dziatania, i wskazanie, ze
postepowaé wedle tej zasady nhaszg jest powinnoscia. Trzy
wiec czesci zawiera w sobie: nauke o moralnym pierwiastku,
nauke o moralnej zasadzie, i nauke o moralnej powinnosci.

2. Antropologia jest druga idealnosci nauka, zaczem wyz-
szem etyki pietrem. Bez antropologii niedostateczna jest ety-
ka i odwrotnie.

Coz tedy jest jej przedmiotem? Poznanie cztowieka pod
wzgledem jego charakteru, t. j. takie poznanie, co etykowi
i prawnikowi latarnig jest do duszy cziowieczej; co etyka za-
stania przed ztym postepem, a prawnika uczy rozrézniac nie-
winnego od winowajcy.

a) Fizyognomika, czyli, tak zwana zwykle fizyonomika,
jest pierwszg antropologii czeécia. Jej celem jest poznanie
duszy cztowieka z jego twarzy, z czota, z oczu, z calej fizyo-
nomii i zewnetrznej postaci. Dusza objawia sie w obliczu. 1dzie
wiec tu o to, aby spojrzawszy komu w oblicze, wedrze¢ sie okiem
az do dnajego duszy. Nie cztowiek chory, ale zdréw jest tu
badania celem. Miedzy wewnetrznoscig a zewnetrznoscig znaj-
duje sie Scista harmonia, i jedna jest koniecznie drugiej zwier-
ciadtlem. Juz sympatya i antypatya nie mylg nas za zwyczaj,
tern bardziej za$ glebsza tizyonomiczna ludzi znajomosé. Otej
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umiejetnosci pisali Arystoteles, Galenus, i inni. Lecz Lava-
ter przewyzszyt wszystkich i potozyt tu wielkie zastugi. Dla
dania tem lepszego o nauce t§j wyobrazenia stuzy¢ moga jako
przykiad, nastepne spostrzezenia: ,,Wielka glowa z malem
w tréjkat prawie uformowanem czotem, oznacza brak rozumu.
Cieniutkie brewki sa leniwosci ducha, a brwi potezne, szor-
stkie i nieregularne jego $miatosci znakiem. Wielkie i miesi-
ste wargi mowig, ze cziowiek jest skionny do zmystowych
uciech, a szczelnie $ci$niete, pietnujg sknere.”

b) Psychognomika jest drugg antropologii czescig. Tu idzie
0 poznanie duszy cztowieka zjego rozmowy i sposobu mysle-
nia. Znowu kilka uwag, jako przykiad: ,,Sumienie dreczy
ztego cztowieka, zniewala go zatem, by szukat jakiej pocie-
chy, by uniewinnit sie przed samym soba. Widzi wiec okoto
siebie tylko ztych ludzi., Cnota jest mu hipokryzya. Opowia-
da chetnie o brudach moralnych, chce wmoéwi¢ w siebie sa-
mego i w innych, ze zepsucie jest rzecza powszechna, zupet-
nie naturalng. Jezeli mu zaprzeczysz, odrzecze ci; ,,Md pa-
nie, nie znasz ludzi i $wiata!”

c) Egognomika jest trzecig antropologii czescia. Jej przed-
miotem jest poznanie cztowieka z jego czyndw i innych obja-
wolw, t.j. poznanie charakteru. Tu takze zatgczam kilka uwag
odpowiednich: ,,Stary cztowiek znudzit sie juz swém dole-
gliwein zyciem ijednostajng swa grudniowa terazniejszoscia;
dlatego téz Swietli sie on chetnie w blasku ksiezyca, ktory
odbija promienie storica zagastej jego mtodosci, t. j. krzepi sie
przypomnieniem, rézang swa przesztoscig. Dla niego nasta-
pity czasy gorsze, ztad utrzymuje, ze Swiat sie zepsut!”

Najlepsze dzieta wydali Platner, Kant, i Friess.

3. Psychologia empiryczna spoczywa na antropologii, po-
niewaz wychodzi z niej bezposrednio; uwaza przeto dusze ze
strony jej zewnetrznej. Tu jest mowa o duszy dzieciecia, mto-
dzienca i dziewicy, meza i zony, starca i podesziej niewiasty;
0 duszy biatego, czarnego, z6Hego i brunatnego cztowieka,
czyli o duszy, jaka w rasach rodn ludzkiego spostrzega¢ sie
daje; o duszy flegmatyka, melancholika, choleryka, i sangwi-

27
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nika, gieniuszu I nieuka, zasypiajacego, budzacego sie i $pia-
cego. Dalej thumaczy sie tu sympatya i antypatya, wreszcie
sen, przeczucie, wizya, lunatycznos$¢, somnambulizm, mezine-
ryzm i jasnowidzenie, oblgkanie, waryactwo, szalenstwo
i mania. Jestto cze$¢ psychologii bardzo interesujaca i opiera
sie réwnie na doswiadczeniu jak na czystej umystowej mysli.

Psychologia metafizyczna zapuszcza si¢ w najgtebsze duszy
zatopy, Tu mowa jest o istocie duszy, stowem o wszystkich
wiadzach poznania.

Psychologia filozoficzna jest obu poprzedzajacych jednoscig
i dalszym ciggiem, Tu wystepuje na widownig wszystko, co
dotyczy sie dziatania, zaczem sktonno$¢, cheé, wola, przedr
siewziecie, czyn, natdg, przyzwyczajenie, uczucie, biernosc,
czynno$¢, dzielnos¢, samodzielno$¢, krewkos¢, namietnosc,
zadza, niecierpliwos¢ i t. p®

4. Metafizyka rozstepuje sie na cztery czesci:

a) Ontologia jest naukg czystej idei objawiajacej sie w na—
turze, czyli realnego ducha og6lnego, Jej ostatecznem i nader
bogatem rozwiktaniem jest dzisiejsza filozofia natury w Niem»
czech, I'u styng Szelfing, Oken- Szubart, Stefens, Wagner i inni.

Pneumatologia jest naukg czystej idei ducha, czyli idC-
alnego ducha ogélnego, Hegla logika jest najdoskonalszem
czesci tej przedstawieniem. Dawniej mowa tu byla o niema-
teryalnosci, nieSmiertelnosci i wolnosci ducha i t. p.

c] Kosmologia jest naukg czystej idei Swiata, czyli rzeczy-
wistego ducha ogdlnego. Tu wystepuje Heglowska filozofia
natury, jako umiejetnosci w mowie bedacej korona,

d) Teologia spekulacyjna zajmuje sie czysta ideg Boga,
czyli bezwarunkowym duchem ogélnym. Jej najwyzsze roz-
wikfanie znajduje sie w Heglowskiej filozofii ducha.

Metafizyka jest najwtasciwszg spekulacyg i wszystkich nauk
idealnych krélowa.

m. NAUKI BIOTYCZNE REALNO - IDEALNE.
Pedagogika jest najpierwszag umiejetnoscia, w ktorej zlewa-
ja sie wszystkie nauki realne i idealne w jednos$¢ zywa.
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Adrainistracya jest pedagogika Wyzszej potegi. Jak peda-
gog $réd dzieci, tak urzednik administracyjny”~zwtaszcza wyz-
szy, np. krél, senator, gubernator, minister™ tak méwie, urze-
dnik $réd obywatelstwa ma swem przeznaczeniem ksztatci¢
podwiadnych na obraz i podobienstwo Przedwiecznego. W ich
reku wiele sie znajduje ” bo szczescie przysztej i terazniejsza]
ludzkosci |

Nauka administracyi polega na poznaniu zrddet krajowej
pomysinoscia oraz stosownego z hich czerpania-, dalej na po-
znaniu organizacyi rzadowego ciata ” wreszcie na poznaniu
sztuki rzadzenia. Ztad trzy  czesci:

a) Ekonomia polityczna czyli gospodarstwo krajowe jest
nauka o tem wszystkiem, co .kraj do pomysinosci i najswie-
tniejszego stanu przywies¢ zdota.

b) Kameralistyka jest drugi¢ém administracjjnych nauk roz-
cztoniem. Jgj celein jest przedstawienie organizacyi urzedow
czyli catego skladu i systemu rzadu.

cj Cybernetyka jest. naukg o0,sztuce urzedowania w ogdle>
czyli o sztuce rzadzenia krajem wedle praw ustanowionych*
Jej celem jest wyksztatcenie monarchy, ministra spraw wewne-
trznych i kazdego wyzszego urzednika.

Polityka jest adniinistracyg wyzszej potegi. Od roztropno-
Scipolityka, Zawist nieraz pokoj ogolny lub wojna powszechna,
bo najego jezyku i stowie spoczywajg losy naroddw™

Strategia ksztatci hetmana wojsk, w ktorego reku zycie 1Ub
Smier¢ ojczyzny ztozono, na ktétegO caly naréd oczy swe
zwraca. Strategia jest politykg wyzszego stopnia. Tu jezyk
i piéro przeistacza sie Wmiecz.

IV. NAUKL HISTORYCZNE.

Nauki historyczne sg wielkim systematem, ktorego gtoWne
rozcztonia wystepujg jako Propedeutyka historyczna™” Ei<-
storya i Historyografia.

1. Propedeutyka historyczna. umiejetnoscia, ktora
przygotowywa i usposabia mtodego badacza do historyi.
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A) Ufauki pomocnicze
(bedace kluczem do historyi).

a) Lingwistp/ca inisi naukg pomocniczg i history-
kowi nieodzownie potrzebna. Tej przedmiotem jest poznanie
obcych zyjacych jezykdw, np. niemieckiego, angielskiego,
francuzkiego, wioskiego i t. d

b) Filologiajest pomocnicza, i historykowi termn potrzebniej-
sza nauka, im bezposredniej wiedzie go na przesziosci ostro-
wia. Jej przedmiotem jest poznanie jezykow starych i obumar-
tych, np. facinskiego, greckiego, hebrajskiego, sanskryckiego
it p. W starych tych mowach znajduja sie wcigz bogate, nie-
przebrane materyaty dla dziejopisa. W nich drzymig Sfinxy
i Memnony historyczne. Cho¢ skarbce ich po wiekszej czesci
na dzisiejsze jezyki przetozono, potrzeba przeciez zajrze¢ do
oryginatu dla przekonania si¢, czyli ttumacz nie zbtgadzit.

¢) Paleologia jest naukg starozytnosci, nietylko greckich
i rzymskich, ale takze egipskich, indyjskich, skandynawskich,
stowianskich. Tu nalezy mitologia, t.j. nauka o religii staro-
zytnej, réwnie greckiej i rzymskiej, jak giermanskiej, polskiej,
litewskiej i t. d.

B) Nauki zasadnicze
(bedace kompasem przy pracy nad historya).

a) JeograRa jest pierwszg nauka zasadnicza. Skoro juz te
posiadasz, do$¢ ci najednem spojrzeniu w mappy starozytne-
go lub Sredniowiecznego $wiata.

Lecz same karty jeograficzne z réznych czaséw, sg dla hi-
storyka jeszcze niedostateczne. Powinien on wiedzie¢, ile
w tym wieku lub owym znano nasze ziemig, ijakie miano
0 niej wyobrazenie. Dlatego historyg odkry¢ i podrézy mor-
skich, jest mu takze potrzebng. Toz samo rozumie si¢ o zna-
jomosci dziet jeograficznych i atlasow.

b) Chronologia jest drugg naukg zasadnicza, drugiem hi-
storycznej oryentacyi kompasem. Nie dos¢, ze nie tracisz juz
gtowy co do miejsca, w ktorom czyn jaki nastgpit. Czas jest
ci jeszcze wiekszej wagi. Wszakze cata historyg jest kiebkiem
dzigjow rozwijajacych sie w czasie.
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Nauka o réznych podziatach i rachubach czasu zowie sig
Chronologig. Tu nipwajest o erze egipskiej, chaldejskiej, zy-
dowskiej, greckiej, rzymskiej, chrzescianskiej, mahometan-
skiej i t p., o poprawie kalendarza przez Juliusza Cezara
a pbzniej przez papieza Grzegorza XLl o kalendarzu rewolu-
cyi francuzkiej , o poréwnaniu dat jednej ery z drugg i nasza,
0 liczeniu lat od Chrystusa, rownie przed, jak i po jego uro-
dzeniu i t p. Nie znajac chronologii, zabtgkasz sie tatwo
w olimpiadach, sekulach, lustrach, indykcyach lub innych
czasu rachubach, i popetnisz btad zwany anachronizmem.

0 Genealogia jest trzecig naukg zasadniczg, trzecim histo-
rycznej oryentacyi kompasem. Nie idzie tu juz o miejsce i czas,
ale p dziatajacych ludzi. W history! jest rowa o dynastyach,
t,j. o krolewskich rodzinach, ktére panowaty tak diugo, poki
nie wygasty»

Do genealogii nalezy: heraldyka” tj. naukao herbach sza»
checkich. Heraldyk opisujgc poczatek herbu, i méwigc o rodzi-
nie, ktéra go po raz pierwszy otrzymata, o jej rozgatezieniu
sie w szczepy uboczne, ktore tenze sam herb dzierza, it p.,
przytacza wiele dat waznych dla historyka. Herby powstaty
wczasach $rednich, a z niemi i heraldycy. Niniejsza nauka
zatem rzuca niejeden promien $wiatta w ciemne dzieje $re-
dnio-wiecznych czasow.

C) JSauki zrodtowe
(majace na celu krynice historycznosci, t. j. Zzrodia).

a) Literatura historyczna dzisiejsza jest pierwszg nauka
zrédlowa. Jestto magazyn tak zwanych historyj powszech-
nych. Co we wszystkich czasach pod wzgledem historycznym
odkryto, znajdziesz w dzisiejszych historyach, jako w kwiecie
1owocu badania przesziosci catej. Potrzeba ci wiec czytaé dzi-
siejszych dziejopisarzow, przynajmniej najstawniejszych, a to
nietylko narodowych, ale niemieckichangielskich, francuz-
kichi t. d

b) Kronikarstwo jest drugg nauka zrodtowa. Nie jest to
juz historya powszechna, co w ostatnich wiekach dopiero po-
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Wstata, i cho¢ niekifedy pochodzi z dawniejszego ¢zasii, za-
wsze do literatury historycznej dzisiejszej nalezy.

Q Swiadectwa réinorodne stanowig trzecig naukg Zrodto-
wa. Nie Wszystko opisujg kroniki i wiele miejsc znajdziesz
Which ciemnych lub watpliwych. Historyk tedy ma badac tak-
ze na innej drodze, ma szuka¢ rozmaitych starozytnych poi%
ihnikéw, napisowi t. p, Te rozjasniaja rzecz niejedne*

Historya”

2. Hislofya sama jest drugim gtownym nauk historycznych
Oddziatem. Poznawszy juz nauki propedeutyczncj jako przy/»
gotowav\Vcze, powinien badacz mtody spojrze¢ na historyg sa-
me i rozmierzy¢ okiem ogromne jej organiczne ciato. History!
sg ttzy rodzaje:

A) Historya polityczna jest nauka Czyndw i wydarzenj
naukg dziejéw ludzkosbi, naUka tego Wszystkiego, co pod po-
litycznym wzgledem zajmowaé nas moze;

B) HistoryascyentyBczna trudni sie opisem $wWiatoWj kiG*»
fe dUch ludzki dla siebie utworzyly tojest wszelkiego rodzaju
Wiadomosci.

O Historya historyi sie, jak to jUz samoj¢j na-
zwisko powiada, przedstawieniem dziejopisarstwa w jego po-
wstawaniu, wzroscie i rozmaitych zycia kolejach, az do dnia
dzisiejszego.

Historyogtrafla.

3. Historyografiai&”i trzecim gldwnym nauk histotycZnych
oddziatem, naucza nas, jak pisa¢ dzieje, t. j. jakje wykladac*

Zamiarem historyka pragmatycznego jest, daé¢ ludzkosci
spbtczesnej silne uderzenie i skierowaé ja Wpewna strone.
Takpsat historygBosuet, Chcac $wiat przekonac, ze opatrzno$¢
wszystkiem rzadzi i kieruje;

HistoryU RlIt)%ol3cziaa™
4. Historya RlozoBczna. Historyk filozof méwi: ,,Dziejo-
pisarstwo krytyczne godne jest czci i uwielbienia, atoli nie da-
je mi historyi istotnej, bo nie przestaje by¢ li kronika, t.j. li
materyatem dla prawdziwego historyka.”
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Dziejopisarstwo pragmatyczne godne jest takze wysokiej po-
szany, skoro ma cel szlachetny, bo rozwija spotezesnosé
i dziata na nig, nadzwyczaj poteznie. Tacy historycy sg potrze-
bni, bo sg Eolami, nadajggemi wiatrom ducha czasowego wyz"
szy | $zjachetniejszy kierunek; onj przeciez, nie sg historyka*
mi! Pia nich historya nie byla celem w sobie, ale tylko $rod-
kiem do politycznego lub innego celu, Nie mdge zatem ani
krytycznej, ani pragmatycznej historyi nazwa¢ historya istotna,
I czemze jest historya istotna? Zjednoczeniem krytyki z prg*
gmatyka.

ISAKI FOItMY.

Matematyka, logika i estetyka sg naukarni formy. Pierwsza
zajmuje sie formg natury, drpga formg ducha, trzecia formg
Zycia. nn

1. Matematyka jest naukg formy zewnetrznego istnienia,
czyli formy w naturze, popiera przeto szczegolniej umiejetnosci
przyrodzone ijest ich dusza. Wiemy z kosraogenii, ze trzy
s.g gléwne natiiry pierwiastki: przestrzen, czas i materya. Ma*
tematyka nia sie tedy, biorac rzebz w samym gruncie, zatrii*
dni¢ formg przestrzeni, czasu i materyi, Ztad trzy jej roz*
stepy:

Geometfya ma swym przedmiotem forme przestrzeni, zaczeni
rozciggtosci rozmaite.

Planimetrya jest nauka ilosci ciagtych na ptaszczyznie, moé-
wi zatem Qliniach prostych, krzywych ,i tamanych i t. d,

Stereometrya, lub tez niezrecznie od Francuzéw tak zwana
solidometrya, jest nauka ilosci ciggtych na bryfach.

Trygonometrya obrabia ilosci ciggle, ten przedmiot jeome-
tryczny, arytmetycznie, t.j. obrachowywa ich wielkosci i roz-
maite stosunki, mierzy katy na stopnie, a boki ich na jedno-
stki, wedle jakiej przyjetej skali, ioznacza to wszystko liczba.
Tu majag miejsce logarytmy. Ze za$ kazdy wielokat ma troj-
kat swym pierwiastkiem i dozwala sie IMwo w trdjkat zamie-
ni¢; przeto trojkat jest szczegolniej trygonometryi przedmiotem
i nazwiska jéj zrodiem.
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Arytmetyka jest nauka Jiczenia ilosci postepnych, i méwi
0 dodawaniu, odcigganiu, mnozeniu i dzieleniu; o stosunkach
czyli proporcyach, o regule trzech i fancuchowej ; o liczbach
catych i utlomkach; o utomkach zwyczajnych i dziesietnych;
0 potegach i wycigganiu z nich pierwiastkéw; o miarach, wa-
gach i pienigdzach w rozmaitych krajach oraz o wzajemnej ich
zamianie. Tu nalezy rachunek gtoskowy t. j. rozwigzywanie
zadan arytmetycznych na gtoskach abecadta. Rachunek ten
przeprowadza arytmetyke w drugg czes¢ logistyki, Jestto lo-
gistyka elementarna.

Algiebra oznacza ilosci postepne niewiadome, t. j, celem za-
dania bedace, zwykle gltoskami x, y, z, ktadzie je obok ilosci
Wiadomych innemi gtoskami oznaczonych,.i zawigzuje réwna-
nie. Teraz zastanawia sie nad tem réwnaniem, przenosi zwol-
na ilosci niewiadome najedne, a wiadome na drugg strotte,
1 dochodzi, czemu jedna z niewiadomych jest réowna. Odkry-
wszy to, zamienia, za pomocg otrzymanego rezultatu, pozo-
state niewiadome w wiadome, a; nareszcie gtoski w liczby,
Tym sposobem rozwiazuje zadanie. Jestto arytmetyka od-
wrotna.

Ratkut jest rachunkiem ilosci postepnych nieoznaczonych,
arytmetyka i algiebra sg rozbiorem ilosci dajacych sie ozna-
czyé, zaczera i oznaczonych. Teraz nastepuje rozbior ilosci
niepodobnych do oznaczenia, czyli nieoznaczonych. 110$¢ nie-
oznaczona jest albo tak wielka, albo tak mata, ze wychodzi
za krance zwyklej oznaczonosci. Ztad rodzi sie katkut, o kto-
rym tu mowa. Katkut ten odpowiada trygonometryi, rachuja-
cej prawie wcigz w przyblizeniu, t. j. za pomocg logarytméw.

Cala matematyka jest naukg o ilosci, bo ilos¢ formg
natury. Metoda w matematyce jest rownie jak w filozofii, tro-
jaka: analityczna, syntetyczna i gienetyczna. Pierwsza zawig-
zuje réwnanie i rozbiera je tak dlugo, az znajdzie pojedynczo-
ci szukane; druga sklada pojedyncze ilosci. Tamta panuje
w algiebrze, ta w arytmetyce. Trzecia metoda jest wiasnoscig
katkutu. Wreszcie cata matematyka, biorac rzecz w ogdlejest
analiza.
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Logika.

2. Logika jest nauka formy wewnetrznego istnienia, czyli
ducha, popiera przeto szczegdlniej umiejetnosci metafizyczne
i stanowi ich dusze. Matematyka jest logika empiryi, a logika
matematyka spekulacyi. Duch mysli, bo mysl jest jego przy-
rodg; objawia sie w réznych postaciach myslenia.  Myslenie
wiec jest formg ducha. Logika tedy jest nauka myslenia. Przez
myslenie rozumie sie porzadne, t.j. zawsze z soba zgodne
myslenie. Gzem jest grammatyka dla méwienia, tem logika
dla myslenia. Mysl jest wlogice, co ilos¢ w matematyce. 110$¢
jest mysla w naturze, a mysljest iloscig w duchu.

3. Estetyka jest matematyka i logika w jedni. Forma cal-
kowitg istnienia, t. j. Swiata i zyciajest pieknos¢. Estetyka
jest naukg o pieknosci.

Filozofia.

Filozofia jest zjednoczeniem nauk tresci z naukami/hmy,
zaczem systemem nauk istoty.

W filozofii przeistaczajg sie nauki tresci i nauki formy
W organiczna, zywa, peing i swobodng cato$¢. J¢ przedmio-
tem jest wszelka tre$¢ naukowa bez wyjatku, ajej celem sy-
stem, t.j. architektoniczne przedmiotu swego urzadzenie, czyli
nadanie mu matematycznej, logicznej i estetycznej formy. Jest
ona w swoim rodzaju teologia, fizyka, jatryka i prawnictwem,
etyka, antropologia, psychologig i metafizyka, pedagogika,
administracya, polityka i strategia, rozlegta history! Mnemo-
zyng, matematyka, logika i estetyka, jest kazda umiejetnoscia,
kazda pochtania w sobie, i rozprawia o kazdej. Do niej nale-
zy cata wiedza cziowiecza.

Najpierwszym i najgtowniejszym filozofii celem jest pozna-
nie Boga: poznanie to zawisto od pojecia prawdziwego stosun-
ku stworcy do stworzenia.

Drugim gtdwnym celem filozofii jest poznanie czlowieka.

Poznanie rzeczy, nie naturalnej jedynie, ale w ogole, jest
trzecim filozofii celem. Rzeczg zowie sie tu wszystko, co lezy
miedzy Bogiem i cztowiekiem.

28
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Co matematyka, logika, estetyka i polityka opuszcza, to
filozofia podnosi i czyni swym przedmiotem. 1 c6z jest tym
przedmiotem? Bo6g, wolno$¢, samodzielno$¢, nieSmiertelnosc,
wiasne uczucie i cnota; zaczem rzeczy najdrozsze dla catego
rodu ludzkiego, rzeczy, ktérych nazwisko samo tchnie w nas
najwyzszy interes.

(111) Z naukg czytania nie nalezy sie spieszy¢ zanadto.
Dziecko ma pierwej mowi¢ dobrze, nim uczy¢ sie czyta¢ za-
cznie. Dos$¢, jezeli z dziewczyng w pigtym, a z chlopcem
w siodmym roku zycia uczynisz tu poczatek. Znaj wszystkie
metody nauki czytania, wybieraj najtatwiejsza, i staraj sie ja
udoskonali¢. Nie przez szybkie czytanie idzie si¢ do dobrego
czytania; ale kto dobrze czyta, czyta¢ bedzie kiedy$ szybko.
Dziecko ma rozumie¢ zawsze, co czyta, dlatego dawaj mu
odpowiednig jego wiekowi ksigzke. Pdzniej uczyC je bedziesz
czyta¢ z uczuciem i prawdziwym rzeczy wyrazem....

O nie wydalaj mtodego stworzenia z jego blogosci raju,
bo to luba ducha jego ojczyzna; nie pokazuj mu drzewa umie-
jetnosci dtugo, ile podobna, bo skoro z niego skosztuje jabtu-
szek, zniknie jego dziecinstwo swobodne, i godna zazdrosci
szczesliwos¢! Nauka czytaniajest dladzieci naszych straszliwsza
niz Cherub z ptomienistym mieczem dla najpierwszych dzieci
ziemi! Dlatego nie spiesz sie wcale z tg nauka. Im pdzniej-
szy tu poczatek, temn fatwiej rzecz pdjdzie. Wszakze przed
ta nauka wiele bardzo masz do czynienia. Powiniene$ wprzo-
dy rozum dziecka wyksztatci¢, wprzddy nauczyc¢ je sposo-
bem zupetnie praktycznym jeografii, historyi polskiej, jezyka
francuzkiego it p. nim dasz mu w rece elementarz.  Pomnij
na rozwiklanie sie rodu ludzkiego! MieliSmy pierwej gteboko
czujacych patryarchow, kaptanéw, lekarzy i medrcéw, niz
sztuke pisania a tem samem i czytania! Pierwej mowili lu-
dzie, handlem lub inng potrzebg zniewoleni, obcemi jezykami,
niz pisali i czytali. Inna rzecz natura, a inna sztuka. Pre-
dzej dziecko nauczysz catej historyi naturalnej, pokazujac mu
zwierzeta i rodliny w malowanych obrazkach, niz zrobisz je
porzadnym czytelnikiem. Sztuczne litery nie sg obrazami
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przedmiotéw natury, i dlatego nie maja dla dzieci zadnego
powabu. Powab ten dopiero powsta¢ w nich moze z rozwi-
ktaniem rozumu i obudzong checig do gruntowniejszej wiedzy,
do zbierania skarbéw na dnie koralowem ksiegowego morza!
Lecz nie dos¢. Dzieci majgsie pierwej nauczy¢ ojczystej mowy
i méwi¢ nig nalezycie, nim zdolne bedg do nauki czytania....

Czyto piszac na tablicy, czy kreslac na powierzchni piasku,
czy tez biorac w pomoc litery osobno drukowane na kartkach
podobnych do grania, mniejsza o to; ale potéz przed oczy
uczniowe nasamprzod samogtoski: e, e, i, o, u, y. Nazwij
kazda z nich wyrazhie, i gtosno! Uczniowie maja te nazwe po-
wtorzy¢. Pozniej bedziesz im dawat kazda z nich wyrywkowo
i kazesz jg nazywa¢. W potgodziny nauczg sie szesciu tych
liter wszystkie dzieci. Teraz sktadasz te samogtoski np. ae,
ay ao, au, ay, ikazeszje czyta¢. Czytanie tu fatwe, bo po-
lega na naturalnera wymowieniu kazdej samogtoski zosobna,
daje jednakze prawdziwy obraz dalszego czytania, Skoro$ to
skonczyt przystepujesz do spétgtosek, i oswiadczasz dzieciom,
ze liter tych bez pomocy samogtosek, ani nazwaé, ani wy-
moéwi¢ niepodobna; ze wiec stawiac je potrzeba obok samo-
gtosek i wprost czytaé! Bierzesz tedy b, i stawiasz je przed
samogtoskami po kolei, a po6zniej po samogtoskach, czyta-
jac: ba, be, bi, bo, bu, by, potem za$: ab, eb, ib, ob, ub, yb.
Dzieci powtdrzg to, wnet si¢ nauczg i pomiarkuja, jak sie rzecz
ma z czytaniem! Skoro dzieci czytajg juz tatwo krotsze i dhuz-
sze peryody, wowczas ma przestrzega¢ nauczyciel troskliwie,
aby powoli czytaly. Kto predko czytat z poczatku, Zle czy-
ta¢ bedzie, nieraz przez cate swe zycie; ale kto dobrze, cho¢
powoli, z poczatku czytat, czyta¢ bedzie pdzniej szybko i do-
brze. Znaki pisarskie stojg w ksigzce nie daremnie. Przy-
zwyczajaj wiec dzieci do ich zachowania! Tym sposobem
uczy¢ ich bedziesz, nietylko czyta¢, ale i mowi¢ porzadnie.
Glosno i wyraznie niech czytaja dzieci, jednakze bez dekla-
macyi. Ta nalezy do pdzniejszego ich wieku. Co dzieci czy-
taja, powinny rozumiec.«..
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(112) Nauka pisania. Poco kartowaci¢ i nieksztalci¢ dzie-
ci umyslnie ? Im pdzniej, tem fatwiej pisaC sie nauczg. Za-
pedz dziewczyne dopiero w si6dmym, a chtopca w dziewiatym
roku do pisania, t.j. we dwa lata p6Zniej, niz zaczate$ uczy¢
je czyta! Naodwczas obej$¢ sie moga bez czarnej tablicy li-
powej i bez firnisowanego papieru, bez biatego inkaustu, kre-
dy i bez gesiego piora, gdyz rozum ich snadniej juz pojmuje,
a reka roznemi wprawami dtuzszego zycia do pisania bardziej
usposobiona; nadwczas da¢ im mozesz odrazu papier zwy”
czajny i pioro stalowe. Cho¢ pdzniej uczy¢ sie pisa¢ zaczna,
pisa¢ bedg wnet lepiej od malutkich dzieci, ktore juz lat kil-
ka pisza, skoro nauczyciel pilny umie korzysta¢ z ich rozumu,
wieku i ochoty! Tym sposobem uwolnisz je od kilkoletniego
mozolenia sie i $leczenia przy pisaniu. Kocha¢ beda sztuke
pisania, bo naucza sie jej bez zbyt wielkiego trudu.

Polecamy tu nauczycielom i dzieciom piora stalowe, bo to
ma tysigce korzysci przed piérem zwyczajnem. Cho¢ Alkuin
pisat piérem gesiem ciggle tem samem przez lat czterdziesci,
przeciez pioro stalowe jest trwalsze! Pidro gesie dobre jest
do tablicy, bo ono miekkie, a ta twarda. Pioro stalowe do-
bre znowu do papieru, bo ono twarde, a ten miekki.

(113) Rysunki przykiadajg sie nader znamienicie do piekne-
go pisania, powinny by¢ zatem powszechnej nauki przedmio-
tem. Rowniez mezczyZznie jak kobiecie sg one potrzebne, i pod-
nosza Swietnos¢ ich wyksztatcenia. Jeometra, architekt i ka-
zdy prawie zwolennik sztuki-obej$¢ sie bez nich nie moze: sa-
memu nawet wieSniakowi sg one rzecza niezbedna. Czer jest
taniec dla ndg, tem rysunek dla reki.

(114) Obowiazkiem jest kazdego cztowieka zna¢, ile podo-
bna, wybornie jezyk ojczysty. Ztad tez nauka tego jezyka
powinna by¢ powszechnym wyksztatcenia przedmiotem. Mowy
ojczystej uczymy sie od matki. Do nauczyciela nalezy ¢wicze-
nie dzieci wgrammatyce i w stylu. Jak daleko cwiczenie to
rozcigga¢ sie powinno, zawisto od pici i przysztego przezna-
czenia wychowaiicow. Kazdy z nich jednak, a to bez wyjatku,
zna¢ ma gruntownie mowe swych ojcéw.
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Jgzyk ojczysty, nie moze by¢ nigdy pielegnowanym zanad-
to i zatroskliwie. Powinien stanowi¢ niewzruszong podwaline
wychowania. 2 jego zaniedbaniem jest czczg mamong, pozia-
canym dziurawym orzechem, wszelkie chocby i najswietniej-
sze wyksztatcenie. Na c6z ci sie przydadza gtebokie umieje-
tnosci i nauki rozlegte? do czego stuzy¢ ci bedg obce jezyki,
skoro ojczystej twej mowy nie znasz, zle nig mowisz, ajeszcze
gorzej piszesz? Twoje wyksztatcenie nie ma posady, btyszczy
w stoncu, lata po falach powietrza i wnet przeminie, jak banka
mydlana.

Jezyk ojczysty jest (przerabiamy tu stowa Jean Paula, ktd-
rego przytoczy¢ chcemy) najniewinniejsza filozofig i catkowite-
go mystu szkota. Dzieci uczg sie go nader predko, mechanicz-
nie, bez trudnosci i myslenia, czerpajac go, ze tak powiem,
z ust matki uchem, jak wode ze studni wiadrem. Juz w pigtym
roku zycia swego rozumiejg wyrazy: wszakie, atoli, zaiste,
chyba it p., ktore i ojciec ich rozumie, nie bedac jednakze
w stanie, odmalowa¢ cudzoziemcowi lezacej w nich mysli gte-
bokiej. Juz w sposobach méwienia:/« styszatbym ,jabym sty-
szat, lub tez: tywidziates, tys widziat, lezy cala logika na-
rodowa. W stdwku a, zyje wieflti filozof! Tak za pomoca ma-
cierzyniskiej mowy wdziera sie tatwo i $rod igraszki do duszy
miodej madros¢ nieprzebrana. Grammatyka ksztalci rozum,
a szczegolniej rozwage, te wiadze formy. Znajdziesz wpraw-
dzie takich, conie znajg grammatyki, ,a przeciez méwig nie-
zle po polsku, ale nie znajdziesz nikogo z dobrze piszacych
bez tego talizmanu mowy. Nadaje ona jezykowi pewno$c
i trzyma go w powszechnie przyjetych karbach, inaczej roz-
brykatby sie, jako gtupie zwierze; jest ona przeswiadczeniem
i Swiadomoscig jezyka, jego uczuciem wiasnem. Za jej dopiero
pomoca, nauczg sie dzieci prawdziwie dobrze méwié, czytac i pi-
sa¢. Dla ortograficznego pisania budujejuz wprawdzie nauka
czytania niewzruszone posady, tu jednakze, t.j. w grammatyce
staje sie pod tym wzgledem rzecz gtéwna. Wymawiaj gtoski,
uczac juz dziecko czytad, tak azeby$ potem miat prawo rzecdo’
niego: czytaj i pisz, jak mowisz! Nie rozdzielaj zatem gtosek sz,
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cz® it p. na dwie litery, ale podawaj je jakjedno nieztozone
brzmienie. Czytanie jest wszakze mdéwieniem z ksigzki, a pi-
sanie jest mowa dla oczu. Cwiczy¢ zaczniesz dzieci praktycz-
nie w grammatyce jgzyka ojczystego, uczac je ortografii. Tej
za$ najlepiej udziela¢ im bgdziesz, dyktujgc pewne zdania
i poprawiajac btgdy. Przed dyktowaaiem, dasz pewne gramma-
tyczne przepisy na przypadki w zdaniu zachodzace, a popra-
wia¢ bedziesz za kazdym razem, skoro dwa lub trzy wiersze
podyktowates, i peryod skonczyte$. .Niech uczniowie twoi po-
prawiaja sie nawzajem, przytaczajac jednak zawsze przyczyne
poprawy, t j. grammatyczne prawidto. Nawet gromigc ich za
btedy w méwieniu, naucza¢ ich bedziesz grammatyki. Wszyst-
ko to ufatwi im pdzniej nauke te, gdy do niej przystapia teo-
retycznie i formalnie....s

Nasze pradziady.(méwi Jean Paul) uwazali, z pedantycznych
i ekonomicznych powodéw, przeciez nie bez pewnych korzysci,
mowe nader obca, t. j. tacinska, za najlepsza duchowg gimna-
styke i wysylali jg naprzdd, jako jedne z najpierwszych poteg
wychowania. Prawda, ze stownik obcych wyrazéw ksztatci nie-
wiele, wyjawszy jedynie, o ile te wyrazy nasze rozjasniajg i od-
cieniajg ostrzej; wszelako grammatyka, ta logika mowy, ta
pierwsza filozofia ludzkiej rozwagi, jest tu powaga, silnie za
pradziadami mowigca; bo ona robi znak rzeczy samej, tojest:
ustne stowo, znowu rzecza, t. j. piSmiennem stowem, a rzecz
te nowym badania przedmiotem; zniewala wiec ducha do zwro6-
cenia swej terazniejszej czynnosci na czynno$¢ dawniejszg
czyli na samego siebie, zniewala go do spekulacyi. Zwrot ten
ducha na samego siebie, poznawanie tego, co dawniej pozna-
wat, to trawienie pokarmu, niegdys strawionego, to odzuwa-
nie umystowe, jest dla niedojrzatego wieku stokro¢ tatwiejsze
na grammatyce obcego jezyka niz na prawidtach ojczystej
mowy, bo ta stopita sie w duszy dzieciecej stokro¢ bardziej
z nieswiadomg o0 sobie naturg. Dlatego logicznie ksztatcone
narody, uczyly sie na obcych jezykach poznawa¢ whasny; dla-
tego Cycero pierwej sie udat do szkoty greckiej niz do rzym-
skiej; dlatego pierwoj goscit u nas Alwar, niz grammatyka na-
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rodowa. Jezeli Huart utrzymuje, ze dobra gtowa uczy sie naj-
trudniej grammatyki, to rozumie, skoro grammatyki z dykcyo-
narzem nie pomieszat, glowe sztukmistrza, rzemiesinika i wie-
$niaka, wreszcie niewiescig, nie za$ gtowe do umiejetnego
myslenia sposobng. Kazdy dobry grammatyk jest filozofem
w swoim rodzaju, i filozof jedynie zdota napisa¢ dobrg gram-
matyke, réwnie jak dobra logike! Ztad wynika™ ze obcy jezyk
jest ducha ludzkiego, a zwihaszcza mtodego, najprzewyborniej-
szera ¢wiczeniem. Jezyk obcy jest niezawodnie najlepszym
srodkiem do zgtebienia ojczystego jezyka i godzi sie $Smiato
powiedzie¢, ze nie zna ten gruntownie ojczystej mowy, kto
zadng obcg mowi¢ nie umie. Kazde poznanie, a szczegolniej
filologiczne i lingwistyczne, polega na poréwnaniu. Jakim spo-
sobem sadzi¢ mozem o bogactwie, potedze i pieknosci mowy
ojczystej, skoro zadnej innej nie znamy? Jednakze ztad nie wypa-
da wcale, azeby chiopka naszego wprzdd uczy¢ niemczyzny tub
francuszczyznyniz wiasnego jezyka, aby niepodobieristwem
byto nauczanie grammatyki narodowej bez obcej.

Skoro juz uczniowie nie robig btedéw ortograficznych i niezle
znajg graramatyke narodowa; czas z niemi rozpocza¢ stylowe
¢wiczenia. Nim atoli do tego przystapisz, usituj przekonac
sie, czyli posiadajg dostateczny zapas wiadomosci, i czy umie-
ja by pisa¢ mogli! Pisanie jest budowaniem,
a budowa nigdzie niepodobna bez materyatéw i bez planu.
Kto wie i zna wiele, zdota co$ porzadnego powiedzie¢ lub na-
pisa¢; kto mysli jasno, bedzie sie jasno wyrazat, tak ustnie,
jak i pismiennie. Wynalazek rzeczy, o ktorej masz pisa¢, idzie
przed jej oddaniem. Nie wymagaj wiec nigdy, aby uczniowie
0 rzeczach takich pisali, ktorych nie znajg dobrze. Nawet ich
interes szczegdlny ku temu lub owemu przedmiotowi miej na
wzgledzie. Rozmawiaj z niemi o czem, i przejdz umyslnie
w dyspute. Widzac ich w ogniu, daj im piéro do reki, a napi-
szg ci ¢wiczenie porzadnie iz uczuciem. Nie sato czcze ko-
rowody, bo inaczej nie bedzie w ich robocie, ani mysli, ani zy-
cia. Miodziez jest objawionym entuzyazmem w chwilach na-
tchnienia. Nim uczniowie twoi zaczng robi¢ ¢wiczenia, majg
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sig nauczy¢ stosownych wzoréw na pamigé. Po zadanym te-
macie, kaz im czyta¢ co$ w podobnym rodzaju. Wielu bowiem
znajdziesz migdzy niemi, co posiadajg juz potrzebne wiadomo-
$ci, a nie wiedzg przeciez, jak sobie postgpi¢, dlatego ze
braknie im navvyobrazeniu formy. Staraj sig o to szczeg6lniej,
by nie brali pidra do rgki bez zajgcia, a nawet bez pewnej na-
migtnosci. Lepiej ze rgka ich nie zdota wytrzymac¢ pod we-
zbrang mysli nawatnica, anizeli ze siedzg dtugo, gryza pioro
i dumajg, od czego tu zaczaC. Przenie$/zadsze ¢wiczenia, ale
z natchnieniem. Megj to na uwadze szczegdlniej z poczatku.
Pdzniej zadawaj c¢wiczenia czgsciej, bo takze duch tworczy
potrzebuje wprawy. Zadaj im ¢wiczenie i powiedz, ze maja je
odda¢ za tydzien. Napomnij ich przy tem, zeby je pisali po
dobrem rozwazeniu rzeczy i w tej chwili, gdy ich szczeg6lniej-
sza do tego porwie ochota. Zostawisz im przeto czas do wol-
nego rozporzadzenia. Dos¢, ze oddadzg ci ¢wiczenie na ozna-
czong godzing. Sami przekonajg sig wkrotce, ze w chwilach
natchnienia rzecz im fatwo idzie i dobrze sig udaje, czatowac
tedy na nie bedg. Whnet kazdy z nich ci powie, w ktorych
godzinach, czyto rankiem, czy wieczorem, muza mu naj-
przyjazniejsza! lle podobna, maja pisaé uczniowie z whasnej
glowy i wyrazac oryginalnie swe mysli.  Jezeli im tres¢ na-
przéd rozpowiadasz, powtarza¢ bedg $lepo twe stowa na pi-
Smie. Co do tematu, najlepsza, zeby go uczerh sam wedle
wiasnej ochoty wybierat i tylko sig ciebie zapytat, czyli mu
0 przedmiocie tym pisa¢ pozwolisz. Jezeli chtopiec nie umie wy-
bra¢ sobie przedmiotu do ¢wiczenia, trzeba mu go zada¢, majac
na uwadze jego zdolnosci, wiadomosci, domowe obcowanie
1zycie. Bedac nauczycielem publicznym, mozesz mu kazac,
by poprosit swego ojca lub korrepetytora o temat. Ten go
zna lepiej od ciebie, wybierze przedmiot najodpowiedniejszy!
Cwiczy¢ styl uczniéw bedziesz na opisach i opowiadaniach ro-
zmaitego rodzaju, na listach, dyalogach, prosbach, kwitach,
kontraktach, $wiadectwach, obwieszczeniach i innych prze-
dmiotach codziennego zycia. Dawniej kazano uczniom prze-
rabia¢ wiersze na proze: nie czyh tego, bo tym sposobem
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uczg sie psuc dobre wiersze, co wiedzie ich do pewnej bez-
smakowitosci, a proza ich ztagd powstajgca jest nedzna. Mysl
do takiego rodzaju ¢wiczen powstata niezawodnie w bardzo
miatkiej glowie. Wybieraj na ¢wiczenia zawsze co$ z zycia
dzieci, bo do tego majg i potrzebne wiadomosci i dostateczny
interes. Niech ci opisujg podroze, jakie z rodzicami swemi
w czasie $wiat lub wakacyj uczynity, nieszczeScie, ktdre ich
wuja lub strjya spotkato it. p. Professor literatury w szko-
fach publicznych moze kazda okoliczno$¢ z publicznego zycia
miodziezy, kazde zdarzenie na rekreacyi lub tez w klassie, uczy-
ni¢ ¢wiczenia przedmiotem, llezto wypadkéw $réd szkolnego
roku interesujacych mtodziez!

Nauczyciel ma poprawia¢ ¢wiczenia pilnie, ale nie ze sta-
nowiska whasnc¢j dzielnosci. Niech przenosi sie¢ w dusze chio-
pca, i tak styl jego polepsza, jakby ten sam za rok jeden lub
dwa lata prace swa udoskonali¢ byt zdolny! Dobra poprawa
¢wiczen jest rzecza nielada! Tu potrzeba mie¢ wprawe i do-
skonatym by¢ psychologiem! Poprawione od ciebie ¢wiczenia,
kaz chtopcom przepisywaé na czysto, inaczej praca twa nie
przyniesie ci korzysci. Przepisywanie pism lepszych ksztatci
nasz styl widocznie. Demostenes przepisywat kilkakrotnie,
jak wiadomo, dzieta Xenofonta, chcac sie tym sposobem do
dobrego stylu wezwyczai¢. Czytanie ksigzek interesujacych,
nawet romansoéw nieszkodliwych, tudziez ochota do pisania
wierszy, dziata na ksztatcenie stylu miodziezy prawie cudo-
whie.

Skoro list robisz ¢wiczenia przedmiotem, dobrze, ale niech
pisza go dzieci do pewnej znanej im osoby, tudziez o rzeczy-
wistym i obchodzacym ich do zywego przedmiocie! Napisa¢
tylko stronke, to kosztuje czasem wiecej ducha, nizjaka wiel-
ka i gleboka ksigzke! Znajdziesz takze stawnych pisarzy, co
bardzo nedznemi sg moéwcami, i w towarzystwie, jak to mo-
wig, ani trzech zliczy¢ nie umiejg. Kornel odzywat sie $réd
przyjaciot rzadko i prawie wcigz niedorzecznie, tem doskona-
lej za to rozprawiali jego teatralni bohaterowie. Uwazajcie
tedy kazdego ucznia, ktdrego examiniijecie, jako nien;eggo ija-
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kajacego sie za kazdem stowkiem Kornela; ale dajcie mu po-
kéj osobny, wolng godzing czasu i pidro! Wowczas bedzie
mogt wyexaminowfic, ze tak rzeke, najgruntowniej sam sie-
bie. Pisanie rozjasnia nietylko innym ale i nam samym na-
sze istote. Zajego pomocg przychodzimy do nowych i ory-
ginalnych pomystéw, ktérychbysmy na Zzadnej innej drodze
zdoby¢ nie potrafili. Jestto rzeczywiste ducha naszego zwier-
ciadto! Listy pani Sevigne, ktore wiasng reka pisata, sg bez
poréwnania lepsze od tych, ktére dyktowata. Montesquieu
nie pisat sam swych dziet, poniewaz pisa¢ nie umiat, dlatego
potrzebowat nieraz trzech godzin czasu, nim mu porzadna
mysl jaka przyszta do glowy. Ztad da sie zbytnia urywko-
wos¢ jego stylu wytlumaczy¢. Wszystko to upowaznia nas
do zakonczenia uwag niniejszych stowami, ktéremi kazdy In-
dyanin dzielo swe rozpoczyna: Czes$¢ temu i chwata, kto
pismo wynalaztl

Ale nie sam tylko styl piSmienny, rowniez styl mowny na-
lezy do nauki ojczystego jezyka. Wyrazny, porzadny, pie-
kny i pelen interesu rzeczy swej wyktad, nawet $rod towa-
rzystwa zwyczajnego i w potocznem opowiadaniu, jest nie-
pospolitg cztowieka* zaletg i dowodzi wysokiego wyksztatcenia.
Snadniej jest pisa¢ dobrze, niz dobrym by¢ improwizatorem.
Jakkolwiek wymowa jest przyrodzonym darem i wianem
z nieba, przeciez i tu przynies¢ pomoc nauczyciel moze. Po-
te¢ twym uczniom, azeby sie starali wcigz tak méwic, jakby
ksigzke jaka dobrze napisang czytali, t.j. petnemi peryoda-
mi \ptynnie! Cwiczy¢ ich w tem bedziesz, gdy c lekcyg
estetyczng wkasnemi sweriii wyrazami recytujg. Przynajmniej
$pigcy talent do wymowy tym sposobem rozbudzisz, a innym
styl ustny ogtadzisz. Piekniejszy styl w potocznej mowie
uczniéw, nikogo nie uderzy, skoro bedzie naturalny i wolny
o¢ wszelkiej nadetosci \\ib przesady. Kto umie juz pisa¢
pieknie, ten i moéwi¢ pieknie wnet bedzie, skoro to celem swym
uczyni i silng ma wole.

(115) W naszych czasach tworzg towarzystwo nie sami po-
jedynczy ludzie, ale i narody, dlatego sa nam dzi$ obcejezy-
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ki koniecznie potrzebne. Wychowaniec twdj nauczy sig ich
snadno, skoro niemi juz jako dziecie w domu rodzicielskim mé-
wi¢ zacznie, lub tez skoro przepedzi lat kilka za granica. Sta-
rych, t. j. umartych jezykdw uczyc¢ sie bedzie z poczatku wedle
grammatyki i stownika; w wyzszych klassacli ma w jezykach
tych stuchad, niektorych naukowych przedmiotéw. Z nowych
jezykow sa nam niemiecki ifrancuzki, a ze starych grecki
i tacinski rzecza prawie niezbedng!

Jezyk grecki ma bez watpienia pierwszenstwo nad jezykiem
facinskim. Grecy byli oryginalni i zostawili nam literature go-
dng czytania. Rzymianie za$ byli ich nasladowcami, a do tego
nedznemi! Grecki jezyk jest fdozoficzniejszy i bogatszy od ta-
cinskiego , ma wiecej podobienstwa do polskiej mowy, i skoro
ta od niego wyrazoéw pozycza, jednoczy sie z nig fatwo, jest
irédtem wieczném naukowej techniki wszelkiego rodzaju.
Dwa te stare jezyki nie sg tak trudne, jak o nich sadza ci, co
ich wcale nie znaja. W $rednich czasach uczyly sie nawet
kobiety po tacinie i mowity jezykiem tym tak ptynnie, jak dzi$
po francuzku. U nas styneta za panowania Zygmunta 111 i Wha-
dystawa IV Anna Memorata z wierszopistwa w jezyku facini-
skim. Pani Dacier przetozyta Homera z orygnatu na jezyk fran-
cuzki, a Markiza de Chastles pisata filozoficzne dzieta po faci-
nie i rywalizowata ze stawnym Leibnicem!

Co do nowychjezykdw majg dla nas niemiecki i francuzki
najwiecej interesu. Niemczyzna do francuszczyzny tak sie ma
zupetnie, jak greczyzna do taciny. Jezyk niemiecki jest niesty-
chanie bogaty, a literaturajego tak obfita i wypracowana, ze
przewazy wszystkie literatury starozytne i nowozytne ra-
zem wziete. Kto umie po niemiecku, wiecej wyczyta¢ zdota,
niz v pieciu tysiecy innychjezyk 6w\ Niemcy majg oryginal-
ng filozofig i poezya, u nich kazda nauka, nawet najdrobniej-
sza, majuz swa biblioteke. Graniczymy z Niemcami, i wcho-
dzimy z niemi w codzienny stosunek. Nawet polski chtopek,
szczegdlniej w czesciach kraju zachodnich, powinienby rozu-
miec troszka po niemiecku. Jezyk francuzki przeciwnie jest
uboga i nedzng lepianka z zepsutej taciny, ktora ani do poezyi
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ani do muzyki, ani do wymowy nieprzydatna! Jak on sam nie
jest oryginalny, tak nie posiada oryginalnej literatury. Fran-
cuzka wszedzie jest wygwizdana klassycznosé, jest przetrawio-
ng i usalonowang tacing! Co wazniejszego zjawi sie u Fran-
cuzéw, wychodzi natychmiast w wybornym niemieckim prze-
kladzie. Francuzi stojg za Niemcami w tyle réwnie jak Polacy!
Uczytem sie niegdys pilnie i wiele po francuzku, wyzna¢ je-
dnakze musze, ze znajomos¢ tego jezyka pod wzgledem umie-
jetnym dzi$ na nic mi prawie nieprzydatna! Poc6z wiec uczy¢
sie francuszczyzny? Oto z tychze samych powodéw co i faciny.
Jak u Rzymian tak i u Francuzéw zakwitlo praktyczne pra-
whictwo. Styng Francuzi swa matematyka i chemia. Jakjezyk
facinski w $rednich wiekach, tak jezyk francuzki dzi$ rozsze-
rzyt sie po Europie, zostat jezykiem dyplomacyjnych gabinetow
i salonéw. W nim towarzysko$¢ Francuzéw odbija sie prze-
wybornie. U nas moznaby dla miodziezy mezkiej obiecujacej
co$ pod wzgledem naukowym dla kraju, uczyni¢ jezyk nie-
miecki” dla panien za$ francuzki szczegolnym nauki przed-
miotem.

Zyjacego jezyka niech uczg sie dzieci zupetnie praktycznie,
tak niemal, jak ojczystej mowy. Wez do twego domu Niemca
tub nieinke, Francuza lub Francuzke, albo tez wyszI¢j wycho-
wanca do Niemiec i Francyi na jaki pensyonat. Pod wzgledem
moralnosci i dobrego przyktadu spusci¢ sie mozna na pensyo-
naty niemieckie, ale nie zawsze na francuzkie.

Piekna rzecz posiada¢ oprocz Niemczyzny i Francuszczyzny
kilka jeszcze obcych jezykéw, np. angielski i wioski. Jednak-
ze nie nalezy sie wcale traci¢ czasu na nauke. Jezyki nie sg

w sobie jak umiejetnosci, ale srodkiem do tego celu.
Majg tyle jedynie wartosci, ile w nich znajdzie sie o$wiaty.
Tylko obcych jezykow uczyc sie i niczego wiecej, czyli robi¢
mnogie obce jezyki swym naukowym celem, jest to tyle, co
chcie¢ umie¢ rozmaitg mowg mowic, t. j. tyle co umie¢ Ojcze
nasz we wszystkich jezykach, a w zadnym go nie odmawiac,
co sprawiac sobie piekne woreczki do pieniedzy, a nie mie¢
ztota, ktérembys je wypetnit. Piekna takze posiada¢ greczyzne
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i taciny; ale smutna poswieci¢ sie im wylacznie i zupehnie.
Na tonie ich umieramy dla naszego $wiata i dla naszej nauko-
wej terazniejszosci. Jean Paul moéwi: kto zupetnie umartym
jest cztowiekiem, a takich sie ludzi znajdzie wiele, temu umar-
te jezyki sa Bogow rozkosza.

Przy nauczaniu grarnmatyki obcego jezyka uzywane sg dwie
metody: syntetyczna ianalityczna. Pierwsza podaje naprzod
prawidla, a pozniej stosowne do nich przyktady; druga z mné-
stwa jednego rodzaju przyktadéw wiedzie do prawidel. Tamta
lepsza jest na poczatek, ta $rod dalszej nauki i po uczynionym
juz niejakim postepie.

Uczenie sie na pamie¢ potrzebne jest tu koniecznie, bo bez
niego nie przeleje nikt obcych jezykéw ani w swg ani w obcg
dusze lub gtowe. Przeznaczaj przeciez na deklamacya miejsca
interesujace i do wieku stosowne; ¢wicz pamiec czesto, ale nie
na rozleglych wyjatkach.

Stawig Niemcy jezyki umarte i starozytnos¢. Jednakze we
wszystkiem ma by¢ pewna miara! Grzechem jest znac staro-
zytnos$¢ skrés i na wylot, a nie zna¢ dzisiejszosci, w ktorej
zyjemy. Zbytnia mito$¢ starozytnosci wiedzie do dziwactwa
i do nierozumu. Hemon de la Fosse np. bakatarz za czaséw
Ludwika XIl, stat sie po dtugiem czytaniu starozytnej literatury
poganinem. Pieknosci lezagce w mitologii oddalaty go zwolna
od religii chrzescianskiej. Byt tak silnie przekonany o rzeczy-
wistem istnieniu Jowisza, Neptuna, Plutona, pol Elizejskich, ze
duchowienstwo chrzescianiskie widziato sie w koncu zniewolo-
ne do spalenia osobliwego tego kacerzai postania go do Olim-
pu z dymem. Filolog dziwaczeje tak dalece z czasem, Ze na-
reszcie niczego czyta¢ nie chce, co nie 410 grecku i nie po
facinie. Godzi sie wiec wykrzyknaé: O gdyby Cycero, Cezar
i Wirgili dzi$ zrnartwychpowsta¢ mogli, i przetozyli najezyk
facinski Szekspira, Szyllera, Gotego, Byrona! wtedyby moze
filologowie nasi czytali ich dziela i stali sie ludzmi dzisiejsze-
go wieku. Taz sama niedorzeczno$¢ objawia sie i miedzy lin-
gwistami. Niejaki Warburton zrobit sie dziet Popego koramen-
tatorem, i umial, jako przewyborny parafrast, wynajdywac sens
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w notach, ktdrego w texcie znalezé niemozna bylo. Pope
oddal mu stuszng pochwale, odezwawszy sie do niego: ,,Isto-
tnie, pan lepiej mnie pojates, niz ja sam siebie!” Czyliz podobna
pochwata nie spotkataby stawnych filologicznych kommenta-
toréw, gdyby starzy autorowie prace ich przejrze¢ mogli?
Z tej makej satyry nie lingwistyki i filologii, ale kaptanow jej
dziwakdw, nie wynika przeciez, aby wola¢: ,,Spali¢ dzieta klas-
syczne greckie i rzymskie, bo utworzyli je poganie! Precz
z francuszczyzna.”

(116) Ucz catkowitej arytmetyki, nawet po wiejskich szkot-
kach, bo ta nauka potrzebna dla kazdego stanu bez wwyjatku.
Jeometrya nalezy do szkdt wyzszych; podobniez algiebra i ca-
fa dalsza matematyka. Z jeometryi niech ucza sie dzieci, ktore
z umiejetnosciami Scislejszemi nie beda miaty p6zniej nic do
czynienia, tyle jedynie, ile tylko zycie codzienne tego wymaga;
a wiec niech poznajg np. stosunek promienia do obwodu kota,
sposob mierzenia i wyrachowania powierzchni kawatka ziemi,
oznaczenie objetosci bryti t. p. ale wszystko to praktycznie
i bez glebszego wdawania sie w dowodzenia. Tu moga mie¢
miejsce formuly, poniewaz rozumowanie powiodtoby zadaleko.
Jeometrya praktyczna, zastosowana do ogélnej potrzeby, ale
nie jeometrya teoretyczna moze by¢ powszechnym nauki przed-
miotem. Zamiast algiebry dasz chtopcom panskim i wiejskim
0golne wyobrazenia i zasady mechaniki. Ta nauka jest nie-
zbedng dla kazdego gospodarza, rzemieslnika i kmiotka, ale
réwniez w krétkosci i zastosowaniu. Dla kobiet wszelkiego
stopnia do$¢ na arytmetyce.

Na poczatku nauczania arytmetyki unikaj dtugich przykia-
déw, bo te nuzg dzieci i zabijajg w nich ochote. O nie mecz
ich nieskorficzonemi i szerokiemi liczb rzedami przy dodawaniu,
mnozeniu i dzieleniu! Li odejmowanie czyni tu wyjatek. Tym
sposobem nie wprawisz ich do predkiego i dobrego rachowa-
nia. Jedynie rachujgc z niemi czesto, dopniesz swego celu.
Przyktady zadawaj takie, zeby dzieci poznaty na nich pienig-
dze, wagi i miary krajowe wszelkiego rodzaju. Dzieci pariskie
lub kupieckie, co z czasem zwiedzaé beda kraje zagraniczne,
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niech oswojg sig z monetg, wagg i miarg obca. Nie baw sie za-
dlugo przy jednj'm rozdziale arytmetyki, jak np. przy utomkach,
proporcyi i t. p. bo znudzisz dzieci, ale nie postepuj takze da-
lej, dopdki wszystkie rozdzialu wytozonego nie pojety nale-
zycie.

(117) Dzieci zyjg w objeciach wiecznie miodej matki natu-
ry, oraz ucza sie wszystkiego z radoscig, co sie jej dotyczy.
Historya naturalna, fizyka, a nawet astronomia zajmuje ich
dusze, i poznawaé ja moga zwolna na przechadzkach. W do-
mu pokazuj im zwierzeta, rosliny i kamienie na stosownych
malowidtach, fizyke na apparatach i machinach, astronomig na
rysunku. Sato umiejetnosci podnoszace mysl do Boga i pod
kazdym wzgledem godne sta¢ sie przedmiotem powszechnej
nauki.

Fizyka jest nieprzebranym oceanem 'Mjadomosci niezbednie
potrzebnych i tak waznych, ze jg do nauk powszechnych li-
czyc¢, a nawet po szkotach wiejskich zaprowadzi¢ nalezy. Kt6z
nie znajduje sie na rozkosznem tonie natury? Ktdéz nie wylado-
wywa na jej czarujacych wybrzezach, jak pszczota na ztotych
smugach ogrodu i na kwiecistych wyspach $rod taki i pola?
Fizyka ma dla kazdego stanu i dla plci obojej rowny interes.
Nauczac jej jako przedmiotu powszechnego wyksztatcenia, be-
dziesz li praktycznie. Tylko przy elektrycznej machinie dasz
tu teorya elektrycznosci, tylko przy termometrze powiesz
o cieple, przy barometrze o powietrzu i t, p. Krzeszac ogien
wylozysz proces palenia sie ciat. Rzecz twoje popierasz tu,
pokazujgc dzieciom rozmaite chemiczne narzedzia, za pomocg
ktorych dobywa sie ogien, np. st6j wodorodem napetniony,
drzazeczki zapalajace si¢ za potarciem o ciato twarde lub za
umaczaniem w witryolu. O jakze to zajmujgce przedmioty
dla dzieci! Przechodz od machin i narzedzi do ptywajacych
wysp i lgdow po niebie, chmurami zwanych, z izby twej do
ogromnej $wigtnicy przyrodzenial Iskra elektryczna wypadaja-
ca z elektroforu wiedzie cie do czarnej burzy buchajgcej bty-
skawica, jako do elektrycznej bateryi sréd biekitu. Zabij wro-
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bh iskrg z maQliiny twej wydobyta, i przywiedz go wkrétce
znowu do zycia, a dzieci pojma teoryg o piorunie!

Powie kto moze: apparata fizyczne kosztujg wiele, a nie
wszyscy rodzice sg bogaci. Pomnij na biedne chtopstwo pol-
skie i dzieci w wiejskiej szkdtce! Na to odpowiedz nastepna:

Koszta tu niezbyt wielkie, bo nauczyciel moze sam narze-
dzia robi¢, jezeli do swego stanu nalezycie usposobiony.
Wreszcie, c6z podobna przedsiewzia¢ i wykonaé bez pienie-
dzy? Nawet najogdlniejsze i najzwyczajniejsze wychowanie
wymaga pewnej zamoznosci. Prawda, ze bogactwo nie jest
tak rowno $réd naszego kraju rozdzielone, jak w Niemczech.
Ale, jezeli nasz kmiotek jest nedzarzem, to za to dziedzic
nasz panem. Powinien zakupi¢ fizjczne narzedzia do szkotki
wigejskiej.

Oprécz fizyki wyktada¢ uczniom bedziesz nauke o zwierze-
tach, roslinach i kruszcach, czyli tak zwana historya naitu-
ralng, a to na produktach krajowych i takze praktycznie.

Astronomig zakoniczy¢ sie mogg nauki przyrodzone. Nie
zatrudna ona dla dzieci, skoro ochmistrz nie jest pedantem
i umie sobie poradzié. Za pomoca rysunku dasz kobietom
i dzieciom nawet chtopskim najdoskonalsze wyobrazenie sy-
stemu Kopernika.

(118) Jeografia, wdajgca sie w opisy cudéw natury ludz-
kiej sztuki, stanie sie dla mtodziezy jedng z nauk najcieka-
wszych, skoro nauczyciel jest pilny, zna swdj przedmiot,
i zbiera do lekcyi swej materyatéw zapasy. On bedzie nietyl-
ko nauczal, ale ibawit, tak, ze najstodsze sprawi godziny.
Kobiety i dzieci wiejskie nie potrzebujg posiadac jeografii w ca-
fej obszernosci. Dos$¢, ze swa ojczyzne i kilka krajow sasie-
dzkich znaja blizej. O narodach europejskich majg przeciez'
ustysze¢ rzeczy najkonieczniejsze do wiedzenia, tudziez o Azyi,
Afryce, Ameryce i Polinezyi otrzyma¢ gtéwne wyobrazenie.
Nauczyciel jeografii powinien bycze wszystkich innych nau-
czycieli najskrzetniejszy, i w podawaniu nowych przedmio-
téw nie zna¢ prawie miary, bo tu jedynie lepiej jest zawiele,
niz zamato. Wiadomo bowiem, ze pdzniej nie zapominamy
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niczego tak snadno, jak jeografii, Kto sie przeto wiele nau-
czyt, zatrzyma do$¢ jeszcze w pamigci, lubo potowy juz
przypomnie¢ sobie nie moze.

(119) Historyg starozytng wyktada¢ bedziesz obszerniej
i dluzej od nowozytnej. 'Czemu? Bo ona stanowi wykoriczo-
ng catosé, jest romantyczniejsza, bardziej nauczajgca i dla
ducha posilna.  Oproécz tego miodos¢ Swiata odpowiada mto-
dosci twych uczniéw. Dla nich Herkules stokro¢ ma wiecej
powabu od Bonapartego. Obszerny wyklad historyi nalezy do
szk6t wyzszych i do uniwersytetu, przestaje tedy by¢ prze-
dmiotem ogolnej dydaktyki. Biografie i pierwszy rys history-
czny, sg wszelkiego stanu dzieciom koniecznie potrzebne,
a rozleglejszy wyktad dziejéow ludzkosci jest dla mtodziezy
prawie stracony, skoro nie przezyla jeszcze lat pietnastu. Hi-
storya prawdziwa wymaga myslacej glowy, a tej daremnie
szukasz $rod dzieci. Roztwiera ona tajemne przesziosci sy-
pialnie, i wiedzie ducha miodego w stare wieki, te rytmy
Swiete objawionej wiecznosci.  Przesztos¢ nie jest sprochnia-
tym kosciotrupem; historyg nie jest napisem na sarkofagu
obumartej ludzkosci. Jestto zycie wieczne, kraj ‘nieSmier-
telnosci. Tak pojmuj dzieje, a naucza¢ ich bedziesz godnie.

Historya, dla mezéw uczonego $wiata przeznaczona, moze
by¢ krytyczng i filozoficzng, moze zajmowaC sie kapaniem
w persepolicznych