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SEOWO WSTEPNE.

»Nie ducha ksztatci¢ mamy, ani ciato, lecz cztowieka,
(Montaigne).

est to Swiety i peten znaczenia urzad, jaki piastuje wy-

chowaweca, bez wzgledu na to, czy jest on ojcem czy
matkg, kaptanem albo nauczycielem lub kimkolwiek badz,
pracuje bowiem nietylko dla tej krotkiej chwilki ziemskiego
zycia, lecz gldwnie dla wiecznosci; zabezpiecza los swoich
nvychowankéw na tym i na tamtym S$wiecie. Pracuje dzielnie
dla przysztosci indywidualnego i spotecznego zycia, wnika
we nvszystkie stosunki i potozenia ugruntowujac i zastrzegajgc
swojg dziatalnoscig ich ulozenie sie i przebieg. Przysztosé
spoczywa w jego rekach; za te przyszto$¢ przeto odpowie
ciezko, przed Panem Bogiem i ludZzmi. Dzieci, ktére wycho-
wuje, bedag jego sedziami. Wydadzg tez réwniez wyrok na
niego rodzina, ojczyzna i Kosciot, dla ktérych ma te dzieci
wychowaé. Szczesliwy, jezeli sie wobec tego $wiatowego sadu
ostoi! — Lecz: »Zdaj liczbe z wiodarstwa twegol« wota na
niego takze Bdg, ktéry »bada serca i nerki«, jawne mu tedy
jest cale wewnetrzne zycie i dziatanie wychowawcy az do
najskrytszych zamiaréw i pobudek. Od tego wyroku zawisto
szczescie albo biada na catg wiecznos¢! Azeby sie modz kie-
dys, a nawet juz i teraz osta¢ wobec tego sadu Bozego,
powinno to by¢ nieznuzonem dazeniem wychowawcy; gdyz
tyle tylko jesteSmy warci, ile nas Boég ceni. Sad, jaki Swiat
wydaje moze by¢ zwodniczym; sad Bozy nigdy nie jest zwo-
dniczym, jest zawsze prawdziwym i sprawiedliwym.

Aby jednak mie¢ wysoka warto$¢ u Pana Boga, musi
wychowasvca bezprzestannie przyktadac¢ sie do wihasnego udo-
skonalenia sig, pracujagc réwnoczesnie z catem poswieceniem
i sumiennoscig nad wszechstronnem udoskonaleniem powie-



rzQnej sobie dziatwy. To, co posiada wychowawca, jest
dziedzictwem dzieci. Dlatego powinien sie stara¢ z calg
usilnoscig, azeby sie stawal coraz bogatszym w wiedze, cnote
i religijnos¢, azeby mddz tc wszystkie ziemskie bogactwa
przewyzszajgce skarby, jako spadek 3nvoiT wychowankom
przekaza¢. Wtedy osiggng i wychowawca i wychowanek swoje
doczesne i wieczne przeznaczenie, a ich nagrodg za trudy
poniesione w osiggnieciu tych wzniostych débr jest snvioczna
szczesliwos¢. »/1 ktoby czynit (przykazania) i nauczak, po-
wiada Chrystus Pan do Apostotéw, »ten bedzie zwan wiel-
kim w krolestwie niebieskim«. (Mat. 5, 19) i »Radujcie sic
i weselcie sie, albowiem zaplata wasza obfita jest w iiiebie-
siech« (Mat. 5 12). Juz w starym testamencie czytamy te
pocieszajace stowa: »A ktérzy uczeni beda, Swieci¢ beda
jako Swiattos¢ utwierdzenia: A ktorzy ku sprawiedliwosci
wprawujg wielu, jako gwiazdy na wieki wieczne«. (Dan.
12, 3). Najpiekniejszy i najwiekszy kapitat, jaki wychowanek
moze po swoim wychowawcy odziedziczy¢ i ze sobg na
droge zycia zabraé, ktorym tez moze sie dorobi¢ doczesnego
i wiecznego szczescia, a nadto swoich wspotbliznich uszczesli-
wié, stanowig te trzy nieocenione perty: wiarji, ciiota i wie-
dza, ktoére sa podstawag i celem catego wychowania, a kté-
rego zasady mamy w niniejszem dzietku w krdétkosci zebrane
wylozone i objasnione.

Spetniajac  obownazek na mnie ciezacy dziekuje Sza-
nowmej ksiegarni Herdera w Fryburgu w Brysgowni za chetne
i bezinteresowme pozwmlenie korzystania ze znakomitej pracy
Henryka Baumgartncra, dyrektora seminaryum w Zug, wy-
danej nakfadem tejze ksiegarni pod tytutem: »Padagoglk
oder Erziehungslehre mit besonderer Berilcksioldigiiug der
psyehologisehen Grundlagen fir Lehrer tmd Erzieherd

Sktadam tez serdeczne dzieki Przewnelebnemu ksiedzu
kanonikowH Jézefowu Teodorowuczowi za taskawm przegladnie-
cie manuskryptu i poczynione uw"agi.

We Lnvowne, dnia 2. czerwca 1898.

X. tlaszowski.
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1 I'ojQcie i podziat pedagogii.

1 Wycliowanie jeai tak dawncm jak sam rodzaj ladzki.
Pierwszych naszych rodzicow sam Bég wychowywat i zaraz
przy icii stworzeniu dat im uzdolnienie, azehy sami swmje
dzieci potrafili wychowywaé. Im prostsze byto zycic ludzkie,
tem tez proSciej przedstaAviatlo sie wychowanie; wystarczaty
z praktycznego rozmmi i z tradycyonalnego doswiadczenia
wyshute zasady i sposoby. Gdy jednak z czasem stosunki
zycia staty sie wieloksztattnigjszymi, co szczegdélniej wyda-
rzato sie w krajach, ktdrych potozenie, klimat, polityczne i
religijne urzadzenia i t p. sprzyjaly bogalszemu rozwojowi
indywidualnego i socyalnego zycia, wychowanie tez mialo
wieksze i rozmaitsze zadania do rozwigzania, dlatego tez wy-
niagato daleko wiecej od ducha i czynnosci wychowawcy.
Juz tedy zawczasu znajdujemy szlachetnych mezéw, ktérzy
obrali sobie wychowanie jako przedmiot swoich powaznych
studyéw, a czesto nawet jako pole swojej dziatalnosci. Wy-
niki swego rozmyslania i swego doswiadczenia streszczali po-
tem w przy.stowiach, naukach, ustawach i rozprawach i i)rze-
kazywali je potomstwu. Tak tez juz zawczasu powstaty w kra-
jach cyvAulizowanycli (kulturnych) wiasciwo zaktady wycho-
wawcze — szkoly, bo dom rodzicielski nie mogt juz zadosé
uczyni¢ wszystkim wymogom wychowania. Ale tylko jedna
cze$é .spotecznych uprzywilejowanych két miata do nich przy-
step, dzieci za$ niewolnych, a dziewczeta prawie u wszy.stkich
narodow™ byly z nich wykluczone.

Dopiero chrzescijaiisLwo, ktére gtosi, ze wszyscy ludzie
sg dzieémi Boga, ta sama PrzenajSwietsza Krwia odkupieni
i przeznaczeni do tej samej szczesliwosci, zniosto izolujace
zapory pomiedzy pojedynczymi stanami i oboma piciami,
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Zwiastowato idee ogélnego wychowania rodzaju ludzkiego i
potozyto fundament pod wiasciwg szkole ludowa, ])ospolita.
»ldac tedy nauczajcie wszystkie narody« (Mat. 28, 19). »Za-
niechajcie dziatek, a nie zabraniajcie im przychodzi¢ do mnie«
(Mat. 19, 14). Tak zadanie wychowawcze stato sie uniwer-
zalnera, kazdy stan, kazda pte¢ ma prawe do wychowuinia
nikt nie moze by¢ od niego wykiuczonym. Do rozwTazariia
tego tak wspaniatego zdania, postanowTt ClirysLus Pan Ko-
§ciét, a historya w*ychowmiia dowodzi, ze mu we wszystkich
czasach odpowiednio do okolicznosci sprostat. Powstaly prze-
rozne zakltady w"ycliorvawcze albo szkoly tak nizszej jak i
wyzszej kategoryi i wielki zastep uczonych mezow" pi-acownat
na niwie w'ychowiinia badz praktycznie, badZ teoretycznie,
badz w obu kierunkach réwnoczesnie. Tak z jednej strony
rozwineta sie chrzescianska praktyka wwchownrwcza, z dru-
giej za$ strony chrzescianska teorya wychowuiwcza, ktéra na
praktyce oparte zasady uporzadkowywuita, jakotez starata sie
je utwierdzi¢. Im wieksze znaczenie wskutek w'szechstronnego
rozwoju socyalnego zycia osiggato w'ychowmnie tak u poje-
dynczych ludzi jak tez i u catych krajow" i narodéwy Lem
czesciej stawmito sie w-ychowmnie przedmiotem gruntownych
badali i umiejetnych rozprawn Tak rozwineta sie osobliwie
wrnowczych czasach umiejetno$¢ w'ycliowmwecza, ktéra zasady
w'ychow'ania, jakie nam podaja badz utrwalona praktyka badz
rozsadne myslenie, stara sie systematycznie, t j. wmdlug sta-
tych prawidet, uporzadkowaé i umiejetnie stwierdzi¢ Scisty
zwiazek teoryi z praktyka, w-ytrw-ate ¢wiczenie i niezmordo-
wane studyum prowmrlzg do sztuki w'yehowumia, ktora wie-
dze W czyn przemienia i potrafii jak najskuteczniej rozwia-
za¢ zadanie wycliowainia.
2 Umiejetnos¢ w-ychowmnia nazywm sie pedagogig™).

Przez nig rozumiemy systematyczne przedstawienie praw- i

") Stowo to pochodzi z greckiego. Paidagogos pieivwotnie
oznaczato przewodnika chlopcéw, ktéry prow’adzit dzieci bogatych
do szkoly. Weczesnie juz jednak otrzymato to stownm znaczenie od
duelionmgo prowaidzenia i kierow”ania chtopcami, a potem przenie-
siono je na nauczycieli wogdle. Pedagogia medy jest nauka o du-
chowem przewodnictwie, t. j. 0 wwohowoniu dzieci.



regu]’, j;ikicli wycliou'aw'ca pi'ZOslrzGgac winien w osiggnieciu
coin wychowawczego. Systematycznem jest |)rzedsl;awienie,
gdy jirawa i regii'y nielylko wediug zewnetrznych znamif)n sg
uporzadkowane, lecz takze wedtug stosunkéw, jakie zactiodzg
miedzy zasada a nastepstwem, przyczyng a skutkiem, logi-
cznie wiec sg miedzy sobg spojone i potgczone w jednolita ca-
tos¢ (system).

3 Pedagogia rozpada sie na 0golng i szczegllng czes¢.
Pierwsza omawia zasadnicze prawdy, ktore dziatalnosci wycho-
waweczej wskazujg droge; dlatego tez nazywa sie fundamen-
talng [tedagogia. Zadaniem jej przedewszystkiom jest dokita-
dnie okresli¢ I'ojecie wychowania, nasleimie koniecznos¢, mo-
zliwos¢ i zakres, dalej oméwic¢ tegoz znaczenie, $rodki i me-
tode, a ostatecznie czynniki wychowawcze jako takie i we
wzajemnym stosunku do siebie.

Spocyalna pedagogia czyli nauka wychowania okresla
czynno$¢ wychowawczg odnosnie do przedniiolu wychowania
t j. dziecka i to tak ze w'zgiedu na jego cielesng jak i du-
chowag strone, jakolez ze wzgledu na pojedyncze osobliw®sze
znaczenie majgce indywidualne przeznaczenia.

2. Zrodta pedaigog;!!.

1 Jak wMasnie nadmieniliSmy, ma lez pedagogia swoje
Zrodia, z ktorych czerpie zasady i idey. Jako pierw’sze Zr6-
dio musimy przyja¢ antropologie, tj. nauke o cziowdeku. Do
wwmhowania jest niezbednie potrzebna znajomos$¢ natury czto-
wdeka. Somalologia, t.j. nauka o ciele cztowdeka, poucza nas
0 rozmaitych organach cielesnego zycia, o ich czynnosci i
znaczeniu samych w sobie i ich wzajemnym stosunku, oraz
odno$nie do catego organizmu. Psychologia poucza nas o ro-
zmaitych sitach i czynnosciach duszy samych w sobie i we
wzajemnym stosunku, o ich istocie i ich stosunku do ciata.
Pilne studyum tych dwéch gatezi antropologii, usposabia wv-
chowmwce do zgodnej z naturg dziatalnosci, a jego czynnos¢
pedagogiczng ugruntowmije. Bez nich jest zupetnie niemozliw"g
rozsadna i .Swiadoma celu praca wychowawcza; wyradza sie
w ek.sperymentowanie bez planu i sprowadza nieraz na naj-
wdeksze manowce.



2. Nie wystarcza jeszcze jednak mieé¢ nieco dokladniej-
szg wiadomos$¢ o naturze czlowieka ; wychowawca juiisi ta-
kze jasno pojmowaé jego przeznaczenie. Poucza go 0 tern
czescff)wo przynajmniej rozsagdne myslenie, filozofia, a z tej
specyalnie znowu etyka albo naturalna nauka o obyczajnosci.
Uznawali to juz pogaiiscy medrcy Swiata, jak Pitagoras, So-
krates, Plato, Arystoteles, Cycero iinni, ze cztowiek ma dwa
wrecz sobie przeciwne przeznaczenia doczesno i wieczne i ze
to drugie od nalezytego spetnienia pierwszego zawisto.

3. Pedagogia co do swego pochodzenia jest przedewszyst-
kiem umiejetnoscig, opartg na do$wiadczeniu. Przeto trzeciem
waznem Zrodtom onejze jest dosSwiadczenie i to tak swoje
wihasne jak i cudze. Wychowawca tedy musi zwraca¢ uwazne
oko na wszystko, co sie odnosi do jego zawodu, przeszkadza
mu, lub go popiera tak w zastosowaniu jego wiasnych do-
Swdadczen, jak tez w zuzytkowaniu doswiadczen obcych. Naj-
wiekszego tedy znaczenia jest wspdlna wymiana niysli (ustna
osobliwie na konferencyacli i przy wizytacyi szkét, pisemna
za posrednictwem pedagogicznych pism i ksigzek).

4. Wielkg mistrzynia pepagogii jest takze historya. 0Od
niej otrzymujemy dokiadng znajomo$¢ pedagogicznych umie-
jetnosci tak w teoretycznym jak i w praktycznym kierunku.
Pod jej przewodnictwem przebiegamy caty proces rozwoju
pedagogii, zaostrzamy nasz pedagogiczny sad i zyskujemy ja-
sny poglad na wazne kwestye w dziedzinie wychowania tak
w terazniejszosci, jak w przesztosci, a fvlen sposdb mozeniy
sie fatwiej ochroni¢ przed zgubnymi btedami. Osobliwie wazne
jest studyum pedagogicznych klasykoéw, gdyz w nich przebija
sie czesto caly duch pewnego ludu; przez nich czer))iemy
z samycli zrodet historyi wychowania.

5. Jakkolwiek cennemi sg te naturalne zrédia, to w za-
den spos6b jednak nie zadowolg myslacego i wsz”\cstko bada-
jacego wychowawce; gdyz nie potrafia mu daé wszechstron-
nego i dokiadnego \vyjasnienia ani o naturze cztowieka, ani
0 jego przeznaczeniu i .Srodkach osiggniecia tegoz. Historya
filozofii i pedagogii przedstawia nam okazatg liczbe najrozma-
itszych systemow, z ktorych jeden zwalczat drugi i obalat
go. Wiele to kwestyj, ktore dla wychowania niajg jak naj-
wieksze znaczenie,- nie da sie z calg dokltadnoscia rozwigzac
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na samym naturalnym gruncie! 1 jakkolwiek niejeden my-
$lacy duch przyszedt do poznania wielu waznych prawd, to
nie mdgt jednak pozyska¢ ogélnego uznania dla sw'oich za-
patrywan. Mate tylko koto uczniéw zbierato sie koto niego,
a z tych znowu niejeden chodzit wiasnomi Sciezkami. Dla-
tego umiejetnos¢ wychowania obok naturalnycti Zzrédet po-
trzebuje jeszcze nadnaturalnych, z ktérychby duch ludzki
mogt czerpaé zujicing jasno$¢ i pe\\'nos¢ o naturze i prze-
znaczeniu cztowieka, jakolez o $rodkach prowadzacych do
celu. Teni zZrddtem jest pozytywmo Boskie objawdenie, jakie
znajdujemy chrzeseiansko-katolickiej religii. Ono daje czto-
wiekowi w'szechstronne i*[)cwme, a jego rozum jak najzupet-
niej zadowolniajgce W'yjasnienie o ])oczalku i celu cztowieka,
0 naturze i przeznaczeniu, o $rodkacli i drodze prowuidzacej
do osiggniecia tego ostatniego. Historya dostarczyta silnego
doAvodu, ze chrzescianskie Wychowmnie jest w sLatde ugrun-
towaé¢ tak [tojedynczych ludzi jak i cate narody i |iodniesé
socyatne zycie do najwtyzszego stopnia rozwujju. W Chrystu-
sie Panu osiagneto objawienie swoj szczyt, gdyz w*Nim obja-
wita sie osobiscie Boska praw'da na ziemi, ».lam jest droga i
[Jrawda i zywot». (Jan 14, 6), ClirzeSciansko-katolicka religia
jest otiiekunkg i glosicielkg przez Jezusa Chrystusa objawio-
nej Boskiej prawaly. Do niej lez musi sie wychowanie zwra-
caC i wtedy tylko moze ono by¢ [irawdziwem i doskonatem,
jezeli bedzie chrzes$ciarisko-katolickiem.

Tak jiodaja sobie reke naturalne i nadnaturalne Zzrédia
[ledagogii; jedne we-skazujg na drugie, i w ten sj)0séb zape-
wmiajg czynnosci wwmhowawmzej staty fundament. Wycho-
wuiwma, ktory jedne i drugie uwzglednia, wie dobrze, co ma
czyni¢, dlaczego i jak. Poznaje jasno i dokfadnie cate swoje
zadanie i dlatego toz moze pracowm¢ z calg przyjemnoscig
nad jego rozwigzaniem. Nauka o w-ychowaniu nie mvzglednia-
jaca Boskiego objawienia jest zaw'sze niejtewng i chwiejna,
jednostronng i niedoktadng i dlatego tez nie moze nigdy dzia-
ta¢ [iraw'dziwie zbawczo ani na zycie pojedynczego cztowieka,
ani tern mniej ogo6tu. /1 na [»oparcie tej prawaly historya daje
dow'ody.

6. W tych invagach okreslilismy takze gtdwnie zadanie
nauki o w“ychowmniu, ktOra obecnie mamy sie zajmowmc.
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opiera sie ona na naturze i objawieniu i obydwoje uwzgle-
dnia w harmonijny sposob, kierowana przeswiadczeniem, ze
natura i objawienie, wiedza i snwviara nigdy nie sprzeciwiajg
sie sobie, ze dla naszego rozumu najlepszym i najpewniej-
szym przewodnikiem jest Boskie objawienie, i ze ludzkie
myslenie rozjasnione Swiattem Boskiej prawdy, sLaje sie by-
strzejszem i delikatniejszem, a lak osiaga zdolnos¢ do wszech-
stronnie zadowalniajgcego pojecia o0 Swiecie i zvciu ludzkini.

3. Znaczenie ])cdagogii.

1. Studyum nauki o wychowaniu jest dla kazdego wyksztat-
conego cztowieka bardzo waznem, gdyz jwzez to otrzymuje
poglad na umiejetnos¢ i sztuke, ktora ma bardzo wielkie zna-
czenie w rozwoju kazdego narodu, a tak staje sie sposobnym,
azeby mogt wspoétdziataé skutecznie w rozwigzywaniu kwe-
sty] wycliowania.

2. Jest bardzo korzystnem dla kazdego wychowawcy.
Rodzice i ich zastepcy i pomocnicy w domowem wychowa-
niu odniosg z niego wielka korzys¢, gdyz uczy ich ono gle-
biej zastanawia¢ sie nad zyciem dzieciecem, istotg i zada-
niem, Srodkami i metoda wychowania, strzeze ich przed wie-
loma bledami i usposabia ich do s|>elnienia swojej czynnosci
wychowawczej stosownie do $cisle okreslonego pilanu i celu,
oraz do udzielenia innym odpowiednich wskazéwek. Poma-
gaja wiele rodzicom w pedagogicznej czynnosci wrodzone na-
turalne zdolnosci, jakiemi ich Stworca wyposazyt, tradycyo-
nalne déwiczenia i przyzwyczajenia, jak je podaje jedno poko-
lenie drugiemu, Scisty stosunek miedzy rodzicami i dziec¢mi,
jakotez sakramentalna taska, ktérej udzielit im Bog jwzy za-
warciu matzehstwa, — mimo tego jednak studyum popular-
nych pism o wychowaniu bedzie im bardzo pomocneni w do-
brem spetnianiu ich wzniostego zawodu,

3. Studyum pedagogii jest dla kazdego zawodowego pe-
dagoga (kaptana i nauczyciela) niezbednie polrzebnem, bo
w ten tylko sposéb nabywa on zawodowych wiadomosci i
wprawy i staje sie mistrzem w swoim zakresie d/iiatania;
tylko tak posiedzie on umiejetnie uzasadniony poglad na catg
czynno$¢ wychowaweczg, staje sie zdolnym do nalezytego 0sa-



dzonia novvydi zapatrywali i zjawisk w swoim zawodzie i po-
trafi sie iisLrzedz j)rzed riiejiewnem jirGiiowaniem i eks|>ery-
mentowaniem, jakoLez jirzed zgubnymi btedami. Tylko przez
pilne sLudyiim lej zawodowej umiejetnosci jiotrafi sobie zdo-
by¢ u swoich wspo6tobywateli te powage, ktéra jest Lak po-
trzebng do korzystnego i energicznego dziatania. Nie mozna
Lu \WwysLepowaC z zarzulLem, ze juz niaein bylo takich wycho-
nvawcow, klorzy bez specyalnego siudyum zawodowego bar-
dzo piekne rezultaty osiggali. Byly to bowiem osoby wypo-
sazone wielkimi talentami odnos$nie do tego zawodu i natu-
ralnym pedagogicznym taktem. Ale wiasnie co do nich nale-
zatoby ubolewaé¢ nad tym brakiem pedagogicznych studyodw,
bo firzy pomocy onychze byliby w stanie zdziata¢ daleko
Avieksze rzeczy. A ilez to czasu poszto marnie, zanim zdo-
byli sobie pewng wprawe st tym zawodzie? A kto musiat
od|)okutowac ich btedy i poczatkowe omytki? Dzieci sg za-
nadto cenne, a od icli wychowania zanadto wiele zawisto,
azeby sie niemi mozna postugiwaé¢ jako prébnym rnaterya-
tem czynnosci wychowawczej. Rodzice, Koscidt i panstwo do-
magaja sie chocby do pewnego sto|mia skonczonych wycho-
wawcow, ktdrzylay ljyli choéby przynajmniej do pewnego sto-
pnia wyposazeni niozbednemi zdolnoSciami i wdadomosciami.
Dlatego w naszych czasach z zupetng stusznoscig kladzie sie
nacisk na wszechstronne i gruntowne jiedagogiczne wyksztat-
cenie u tych, ktérzy obrali sobie wychowanie za zawod swego
zycia. Sumienne przygotowanie sie do tego zawodu i dalsze
niezmordowane ksztatcenie sig, sg nieodzownie potrzebne na-
uczycielowi, a przeto i kajitanowi, ktéry jest nauczycielem
w najobszerniejszem stowa tego znaczeniu, azeliy mégt swdj
szczytny zawdd z pozytkiem spetniac.

. O¥(3lma nauka o nvyciiowaniu.

1 Zadanie i jiojecie wychowania.

1 Stowo wychowywag, jest wyrazem czestotliwym
chowaé, pielegnowac, to znaczy, aby kogo$ wychowac, trzeba
go przez dtuzszy przecigg czasu pielegnowaé. Podobne zna-

stowa
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czenie majg tacinskie »cducare«, niemieckie »erziehen«, I. j.
wycliowywac¢ kogo$, czyli wyjjrowadzi¢ na doskonatego czto-
wieka.") Przedmiolejii JJor"dem wychowania jest zawsze, je-
szcze nierozwiniely, niewydoskonalony cztowiek. Ten dt)piero
niusi pod s[)rezyslem kierownictwem i dziatalnoScia wycho-
wawcy sta¢ sie wszechslronnie rozwinietyin [lod wzgledem
cielesnej i duchowej sity i wielkosci, wyksztatlconym cztowie-
kiem, azeby raz nalezycie rozwiniety i wyksztatcony mogt sa-
modzielnie spetni¢ zadanie swego zycia. Podniesienie tedy do
samodzielnosci jest zadaniem i celem wszelakiego wychowania.

2. Za[)ytajmy tedy antropedogie o zadanie wychowania
to ona poda nam w niejednym kierunku jak najcenniejsze
wskazow'ki, ktére sinnienny wychowawca w catej swojej tlzia-
falnosci s|)Ozylkuje.

Somatologia nas poucza, ze rozmaite czesci ciata ludz-
kiego w pierwszych- latach miodocianych sg jeszcze stabe
i nierozwiniete, zawierajg jednak w s(rl)ie zar6d do wszech-
stronnego rozwoju, nadto ze zdrowde i sita ciata i jego zda-
tno$¢ do stuzby ducha zawisty (jd harmonijnego rozwoju i
odijowiedniego naturze wspotdziatania catego organizmu, 1"sy-
chologia dalej zwu-aca naszg uwage na rozmaite ducliowe wia-
Sciwosci i zdolnosSci, ktdre poczatkowo w dziecieciu jeszcze
drzemig, pod \vptywem. jednak rozniailych czynnikéw”™ zewne-
trznych i weumelrznych coraz wiecej najaw wychodzg i oka-
zuja zdolno$¢ do coraz wiekszego \vydoskonalenia i rézno-
rakiego rozwoju, .lak z jednej strony jest prawala, ze zadna
nowa wladza nie moze by¢ wyprowadzona do duszy, a Wy
chowawea musi przyja¢ takie wladze i zdolmjsci, jakie sie
vy danym wyyltadku znajduja; tak znowu tez jest [)rawda, ze
istniejace sity i zdolnosci nadajg sie do ciggtego wydoskona-
lania i rozw™oju i ze w'szelaka tloskonato$¢ duchowyego zycia
zawtista od wszechstronnego i harmonijnego i-ozw™oju i wosyjé-
dziatania rozmaitych wdadz duszy.

Antropologia tedy tak okresla zadanie w”™ychowania; Lita-
twWhg) wyychowankowi wyszechstronny i harmonijny rozwdj
i rwykszlatcenie jego cielesnych i duchownych sit, azeby ich
kiedy$ wm pdzniejszem zyciu mdgt swobodnie i samodzielnie

(Educatio, Erziehung).



odpowiednio do ich natury i celu uzy¢ i lak zadanie swego
zycia spenic.

3 O zadaniu zycia poucza nas juz czesciowo rozum,
ale jeszcze wiecej i pewniej boskie objawienie wzglednie re-
ligia chrzeScianskcwkaiolicka.

aj Ucza nas one, ze cztowiek pTzez sweij rozsadek
i swojg wolng ,wole jest przedewszyslkieni moralng istota,
ktéra w sumieniu dzierzy naturalne etyczne prawo, od ktdrego
wypetnienia zawisto jego wewnetrzne szczescie, a w wielu
razach takze zewnetrzne dobro, nie wolno ¢(j przeto bez-
karnie przekracza¢. Jest ted> zadaniem wychowania, azeby
przyzwyczai¢ mfodego cztowieka do wiernego i \\'‘asnowol-
nego postepowali)ia za gtosem sumienia, t j. dojtrowaidzi¢ go do
sumiennosci, oraz azetiy swojg moralng godno$¢ zachowat
zaw"sze niezawdSle i $wiadomie.

hj ()re nam wskazujg dalej, ze czitowiek nia do spet-
nienia ])Otréjne koto obowiazkéw; jako indyuddualna istota
olmwdazki w"zgledem siebie samego, jako socyalna istota obo-
wdazki w'zgledem ludzkiego spoteczenstwa, jako istota reli-
gijna obowdazki wzgledem Boga. Na statem, wytrwatem s|>el-
nianiu tych potréjnych obowigzkéw” [lolega jego ziemskie za-
danie zycia, od tego zawusto jego wMasne szczesScie, jako tez
dobro spotecznego zycia w familii, paiistwio i kosciele. Sta-
tos¢ wu)li w sumiennem spetnianiu’ tego zadania zawsze
i wérod w'szelakich okolicznosci w'yrabia moralny charakter.
Wyksztatciw'szy go wwmhowuinie spetnito swmje zadanie, a wy-
chowanck siat sie duchowm dojrzatym. Jedno z najwazniej-
szych zadan w-ycliowmnia brzmi przeto: Wyksztat¢ w wyoho-
wanku moralny charakter.

0) Juz rozum, a jeszcze bardziej objawienie zwracajg
naszg uwaige na to, ze cztowiek obok ziemskiego ma tez nad-
ziemskie przeznaczenie, ze jest tez powotany do wdecznego
zycia i ze byt w tern wdecznem zyciu jest w takim stosunku
do tegoczesnego jak przyczyna do skutku, tak ze wderne spel-
nianie obowdazkéw tu na ziemi pocigga za sobg wdeczng
szczesliw'os¢, a zaniedbywanie tychze wieczng nieszczesliwosé
na tamtym sSwiecie. Wyrobienie przez w™ychowanie moralnego
charakteru jest tez wycliowaniem do wdcczn(.igo przeznaczenia.
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d) W konicu uczy nas Boskie objawienie, ze czloubdek
przy stworzeniu zostat powotany do bytu nietylko jako na-
turalny obraz Bozy, ale ze mu Stworca udzielit takze nad-
naturalne podobieiistwo Boze, a przez to $rodek do osig-
gniecia nadnaturalnej szczesliwosci, i ze z powodu przewiny
pierwszych rodzicow, ktora jako grzech pierworodny przeszia
na caly rodzaj ludzki, z jednej strony nadnaturalne podo-
bienstwo zostato straconem, z drugiej za$ strony takze na-
turalne zepsuto sie, skoro rozum zostat zacmiony, a sita
woli ostabiona i obudzita sie zta zadza, ktéra prowadzi usta-
wiczng walke przeciw prawu ducha. Rozum i doswiadczenie
ten fakt stwierdzajg i dowodza, ze liarmonia. miedzy pojmo-
waniem a chceniem w duszy ludzkiej w wdeloraki sposéb
zaktécong zostata, a moze by¢ odzyskang tylko przez ucia-
zliwe i nieustanne potykanie sie. Przez dzieto odkupienia Bo-
skiego Zbawcy Jezusa Chrystusa otrzymat cziowiek wszelkie
$rodki do odzyskania napowrét nadnaturalnego podobienstwa
w dzieciectwde Bozem i aby sie w niem utrzymat i utwier-
dzit; oraz aby wladze pojmowania znowu rozjasnit przez
Boskg prawde, a wole wzmocnit przeciw ziej zadzy przez
zrodta taski Bozej. Nadnaturalne S$rodki (Boska prawda
i taska) sg potrzebne cztowiekowi do osiggniecia nadprzyro-
dzonej szczesliwosci; sg mu tez potrzebne, azeby mdgt pod
kazdym wzgledem spetni¢ swoje ziemskie przeznaczenie, od-
nies¢ zwyciestwo nad ztg zadza i w ten spos6b sta¢ sie dzie-
cieciem Bozem. Prawdy religijne podajg cztowiekowi wyzsze,
wznio$lejsze pojecie o0 zyciu i sg mu gwiazdg przewodnig
w catem jego mysleniu i poslepowaniu, $rodki taski uzyczajg
mu sity azeby Avcdlug poznanych jmawd zyt i dziatat. »Spra-
Aviedliwy z wiary zywie». (Gal. 3. 11). Przez to otrzymuje
moralny charakter znamie religijnosci; staje sie charakterem
religijno-moralnym. Religia jest najsilniejszym i najwznio$lej-
szym S$rodkiem wychowawczym, wychowanie przeto, jezeli
chce ze skutkiem i wszechstronnie pracowa¢ nad szczes$ciem
doczesnem i wiecznem cztowieka, musi uzywa¢ obok Srodkdéw
naturalnych takze nadnaturalnych. Harmonijne potgczenie
$rodkéw naturalnych i nadnaturalnych prowadzi najpewnigj
do celu.
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¢l Te uwagi jUowadzg nas juz do poznania zadania
wyctiowania. To moze by¢ objete w nastepneni zdaniu: 1™zdolnij
wychowanka przez wszechstronne i harmonijne wyksztatcenie
jego cielesnych i duchowych sit w uzyciu naturalnych i nad-
naiurainycli srodkéw do osiggniecia religijno-moralnego cha-
rakteru, azeby w pdzniejszerii zyciu swobodnie i samodzielnie
s])etniat wszechstronnie swoje zadanie tegoczcsnego zycia,
a przez to osiagngt wieczne przeznaczenie.

5. To za$ zadanie tylko wtenczas mozna spetnic, jezeli
wychowawca a) jest sam osobg dobrze wychowana, | j.
wyrobionym religijno-moralnym charakterem, gdyz tylko w ta-
kim razie moze konsekwentnie dziata¢ uszlachetniajgco na
wychowanka, a jego dziatalnos¢ Wychowawcza jest prawdziwa,
gdyz odpowiada catemu jego zyciu; b) gdy dziala wyclio-
wawczo wedlug pewnego planu iz swiadomoscig celu. 1'ylko
lam gdzie jest plan utozony wedlug rozumnych zasad, moze
)y¢ mowa o prawdziwie skutecznem dziataniu. Nic nie jest
lak zgiibnem w dziatalnosci wychowawczej, jak biaik j)lanu.
(idyz albo nic prowadzi wecale do celu, albo przynajmniej
nie tani, dokadby doprowadzita dziatalno$¢ wychowawcza
unormowana wediug pewnego planu; cliociazby sie nawet
pirzypadkowo osiggneto zadowalniajgce rezultaty. Wychowanie
nie powinno by¢ rzecza przypadku, lecz musi postepowac
wedtug rozumnych norm.

den plan moze mniej lub wiecej wyraznie istnie¢
w umysle wychoAvawey. Nawet nicwyksztatceni rodzice moga
swoje dzieci znakomicie wychowaé. ChrzeScianscy przede-
wszystkiem rodzice znajg dokladnie naturalny i nadnaturalny
cel wychowania jako tez temu ])odwojneniu celowi odpowia-
dajace Srodki, tak ze z reguly sa w moznosci spetni¢ catkiem
szcze$liwie swojg zawodowa dziatahif)s¢. Moga jednakze po-
uczenia odebrane zapomocg odczytéw (stowarzyszenia [ledago-
giczne, stowarzyszenia matek) odpowiednej lektury it p. i tu
bardzo skutecznie wptywac i uchroni¢ przed niejednem biedem.

Jasno iwyraznie musi sta¢ plan przeel oczyma zawodowemu
wycliowawcy, duszpasterzowi i nauczycielowi. Natrafia on na
wigksze trudnosci jak rodzice, gdyz ma wychowywac nie
swoje Avlasne dzieci, a te czuja, ze nie pod kazdym wzgle-
dem sg od niego zupetnie zawistem!. Doktadnie, jasno okre-
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$lony plan nzujielni to, czego mu niedostaje skadingd. Przez
konsekwentne przeprowadzenie tego moze osiggngé najpie-
kniejsze owoce, moze sie sta¢ ducliownym ojcem powderzonycli
sobie dzieci.

laka wedlug planu i$wiadoma celu praca wymaga do-
ktadnej znajomosci swego zawodu, a w naste|)Stwie tego
gruntownych pedagogicznycii study6w.

Lwagi te nad zadaniem w'ycliowania oraz rodzaj i spo-
séb rozwigzania onegoz prowuidza nas do okreSlenia jego
istoty alljo pojecia. Wyctiowanie zatem jest umysine i wedtug
pewnego planu utozone w]}ywanie cztowieka wyksztatconego
na niewyksztatconego jeszcze, azeby go przez wszeclistronny
i tiarmonijny rozwdj i wydoskonalenie cielesnych i duchowych
sit w uzyciu naturalnych i nadnaturalnych $rodkéw uczynic
s|)osobnym do osiggniecia religijno-moralnego charakteru Lak,
izby swobodnie i samodzielnie spetnit wszeclistronnie zadanie
tegoczesnego zycia i osiggnat wieczne przeznaczenie.

Wyjasnienie antyclirzescijaiislvich pogladow na
sprawe Jvyeitox™ aiiia.

I. Powyzszg definicye uznaje sie tylko w chrzeSciaiiskicli
sferach. Jednakowoz w dawniejszych i mjwszych czasacli wy-
gltoszono takze i W sferach antychrzesciaiiskich rozmaito za-
Ddirywania (> istocie wychowania, z ktérych niejedne zdo-
byly sobie wdelkie znaczenie w dziedzinie pedagogicznej. Ko-
nieczng tedy jest rzeczag poznaé je, wedlug ich wartosci
osadzi¢. | Lak;

cy Naturalizm uczy, ze cztowiek przychodzi na swiat
zupjcknie dobry i doskonaty, a wiec wolny od wszelkiej ziej
przywary i sktonnosci; z Lg zasady wysmuva sie caty sy"stem
whychowninia; streszcza sie Wt tern, iz nalezy tylko dozwnhic,
azeljy natura w*ychowmnka jak najmozliwiej swobodnie sie
rozwijata, oddali¢ w'szelki zewmetrzny |[)Ozytywny wadyw". Cel
zatem w'yehowania na tem polega, aby usunaé w”szystko, coby
mogto Lamowni¢ swoljodny i samoistny rozwdj natury czto-
wieka W kierunku cielesnym i duchownym. Jedynym Srodkiem
wychowniw'czym niech bedzie nadzér; vwychowaivca to jeno
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str6z wychowanka. Przedstawicielem tego sysleniii wyclio-
wania jest szczeg6lniej Rousseau.

Juz |)ryncypaliia zasada, na ktorej ten caly systojii sie
Oliiera, jest falszywa | sprzeciwia sie nietylko wierze, ale
takze doswiadczeniu i zapatrywaniom wszystkicli narodéuo
Ciato nie mogtoby sie normalnie rozwijaé, bez pozytywnego
wpltywu ze strony wycliowuiwcy, tern mniej jeszcze duch.
Duch zanini stanie sie czynnym musi otrzymac¢ stosowny ma-
teryal, caly za$ zapas wiadomosci realnego i idealnego ga-
tunku dostaje sie do duszy dzieciecia tylko drogg pozytywnego
oddziatywania. Jak znowu bardzo potrzebuje pozytywnego
wplywu wyksztatcenie woli, wie kazdy, ktdéry musi sie zaj-
mowac¢ wychowywaniem. Jasneni jest, ze w wycliowawczyni
systemie Rousseau'a musi odpa$é wszystko nadnaturalne;
skutki jednak takiego wychowania bytyby nader zgubno tak
dla wychowanka jak i dla catego ludzkiego S|)oteczensLwa.
Stusznie zgda naturalizm uwzglednienia natury ludzkiej przy
wychowaniu, lecz to czyni tez chrzescianskie wychowanie,
nie popadajagc atoli w jednostronnos$¢ powyzszego sysLenm.
Ze wymhowanie winno by¢ antropologiczne i w catem SAvojem
postepowaniu stosowa¢ sie¢ do biegu rf)zwoju cielesnej i du-
chowej natury cztowieka, a oraz uwzglednia¢ o ile moznosci
pojedyncze indywidualnosci, jest tez kardynalng zasadg chrze-
Scianskicj nauki o wychowaniu.

b) Racyonalizm Avidzi cel wychowania w doprowadzeniu
cztowieka do rozsgdku i uzywa jako $rodka wychowawczego
nauki wiatlomosci opartych na rozumie i moralnycli maksy-
mach (moralnosci). Zaprzecza réwniez objawienia, a zateni
i naturalng wiare, uznaje tylko naturalng, tak nazwang re-
ligie rozumu. Przedstawicielami tego kierunku sa osobliwie
Ivant, Hegel, a w nowszych czasach Herbart.

Chrzesciaiiskie wychowanie domaga sie takze doprowa-
dzenia czlowieka do rozsadku. Wie ono jednak z doswiad-
czenia i z catych dziejow ludzkosci, ze rozum ludzki moze
przyjs¢ wtedy tylko do Swiadomosci, jezeli go sam rozum
Boski prowmdzi i o$wieca Swiattem swego objaw’ienia. Dalej
wie ono z tych samych danych, ze moralno$¢ opjarta tylko
na rozumie, podlega réznym omytkom, a nawet nie ma za-
dnej sity, azeby ludzkos$¢ uczyni¢ moralng i rozsadng. Prawa
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moralne, ktére powinny kierowa¢ czynami ludzkimi w skry-
tosci, okazuja sie tylko woéwczas skutecznemi, jezeli majg
swoje podstawe w slowie Bozeni, t. j. przez Boga objawionej
religii. Nadto zaprzeczenie. Boskiego objawienia jest history-
cznem hlamstwem, a zaprzeczenie konieczno$ci onegoz sprze-
ciwia sie rozumowi, gdyz ten sam z siebie nie moze roz-
wigza¢ rozlicznych kwestyi, ktére sa bardzo wazne, a ich
rozwiazanie jest jak najwiekszego znaczenia dla ludzi. Juz
poganski filozof Sokrates uznawal' potrzebe onychze.

¢) Humanizm domaga sie rozwoju pojedynczego czto-
wieka do stanu prawalziwej szlachetnej ludzkosci, og6lnego
whydoskonalenia natury ludzkiej do stanu czystej madrosci
ludzkiej, do stanu idealnego cztowieka. Azeby ten cel osiggnac
uzywa w-szelkich negatywnie i pozytywnie w naturze i zyciu
ludzkiem dziatajacych $rodkéw wychow”™awczych, z wyklu-
czeniem pozytywnej nadnaturalnej religii. Przedstaudcielanii
sg osobliwie Herder, Pestalozzi, Diesterweg i t. d.

| my tez chcemy doprowadzi¢ cztowieka do madrosci
ludzkiej i do ideatu cztowieka; zaznaczamy jednak, Zze ma-
dros¢ ludzka da sie tylko o.siggngé pod przewodem madrosci
Bozej, ktéra sie objawita w religii, ze Jezus Clirystus, Bog
i czlowiek, jako nasza droga, prawda i zycie jest najwyz-
szym ideatem cztowieka, a pojedynczy cztowiek tylko wten-
czas moze sie sta¢ idealnym czlowiekiem, jezeli nasladuje
Chrystusa i stara sie sta¢ .leniu podobnym. Lecz Jezus Chry-
stus pozostawit nam w przykiadzie wyzsze, nadnaturalne
zycie i nauczyt nas religii nadnaturalnej, przeto tez niepo-
dobna jest sta¢ mu sie podobnym bez nadnaturalnych
Srodkow.

() liudemonizm stawia jako cel w*ychowuinia: Wy-
ksztatcenie cztowdeka na pozytecznego i zdatnego cztonka
spoteczeiistwua, azeby i sam znalazt w* niem swmje szczescie
i mégt sie tez przyczyni¢ do szczeScia swoich bliznich. Nie-
odzowmie potrzebng mu jest do tego praktyczna zdatnosé,
udziela wiec swmmu ivychowuuikowi przedew'szystkiem tego, co
mu moze by¢ pozytecznem do osiggniecia ziemskiego szczescia.
Przedstawicielami sg osobliwie Locke, filantropowie i t. p.

Spokrewniony z tym kierunkiem jest materyalizm, ktory
zrodla szczescie szuka przedewszystkiem w rzeczach raatery-
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alnych i dlatego w wychowaniii /v przeciwietislwie do ideal-
nych przedmiotéw kladzie jednostronnie nacisk na przed-
mioty realne (realizm).

Takze chrzesciauskie wychowanie chce ugruntowac
szczescie wychowanka, a to nietylko terazniejsze, lecz i wie-
czne ; dalej widzi zrédto szczescia ludzkiego nietylko w prak-
tycznej zdatnosci, ale jeszcze bardziej w religijno-moralnem
zyciu, ktore jedynie moze zapewni¢ prawdziwy wewnetrzny
pokdj. Nie zaniedbuje przeto wcale nauki realnej, lecz idealng
Donad nig stawia, gdyz ona tylko chroni cziowieka przed
naduzyciem rzeczy realnych i spowodowuje go do uzycia onychze
ku swemu prawdziwemu doczesnemu i wdecznemu szczesciu.

e) Patryotyzm (iiacyonalne, narodowe wychowanie,
Fichte) chce wychowanka uczyni¢ tegim obywatelem panstwa
i stara sie ten cel osiggng¢ obudzaniem patryotycznego
zmystu. | tu tez musimy zauwazyC, ze prawdziwy, rzetelny
patryotyzm jest owocem chrze.$cianskiej religii i na jej tylko
gruncie moze prosperowac i ze nieposzlakowany patryotyczny
sposob myslenia ma swoje korzenie w chrze$cianskiej mi-
tosci Boga i blizniego. Po za chrzeScianizmein zagtuszy go
tatwo egoizm i poganiska zawi$¢ nacyonalna. (Jhrzesciaiiskie
wychowanie przywigzuje réwniez wielkg wage do mitosci oj-
czyzny, zaszczepia ja jednak na gruncie religijnym i uszla-
chetnia $rodkami religijnymi, azeby ja uchroni¢ od wszelkich
brzydkich przywar. Nadto skierowuje uwage od ziemskiej oj-
czyzny do niebieskiej i tgczy obydwde przez zaznaczenie tej
prawdy, iz wierne spetnianie obowigzkéw w t(j ojczyznie za-
pewnia prawo obywatelstwa w tamtej, strzeze wychowanka
przed zgubnymi kosmopolityzmem, ktérego ojczyzna jest Swiat
calty, jako tez przed poganskim zanikiem indywidyum
w panstwie, ktéry poczytuje cziowieka li tylko za istote pan-
stwowa i tyle tylko przypisuje mu wartosci, ile niesie ustugi
panstwu. | jak z jednej strony kladzie nacisk na konieczno$é¢
i znaczenie mitosci ojczy”zny, tak z drugiej strony szczegOl-
niejszg uwage zwraca na to, ze BoOg jest Ojcem wszy”stkich
ludzi i ze ci tworzg wielkg familie naroddéw, w ktorej wszy-
stkie cztonki majg sobie nawzajem sprzyjaé w chrzesciaii-
skiej mitosci, przez to chroni od egoizmu i ekjjktefWiiQgci
odnosnie do innych panstw (barbaryzm Rzyin/art'i Grekow).'
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2. Te uwagi wskazujg nam, ze chrzes$ciaiiskie pojecie
0 istocie i zadaniu wychowania jest jedynie wszeclistronnem
1 ze ono tylko odpowiada pod kazdym wzgledem nalurze
i przeznaczeniu cziowieka. Dlatego tez jest jedynie prawalzi-
wem. Obejmuje wszystko prawdziwe i dobre niechrzesciaii-
skich systemOw wycliowania, unika jednak ich jednostron-
nosci, uwzglednia harmonijnie ciato i dusze, nature i rzeczy
nadprzyrodzone, doczesnos$¢ i wieczno$é, a wiec catego czio-
wieka, tak jak umieszczonym zostat w organizmie catego
stworzenia.

2. Koniecznos$¢, mozliwos¢ i zakres wycliowania.

1 Zadna istota ziemska nie potrzebuje wychowania tak
jak czlowiek. To jest dla niego absolutng potrzeba natury.

a) Staby i nieudolny juz pod wzgledem ciata wstepuje
do familii ludzkiej, a ta nieudolno$¢ trwa wiele lat. Bez po-
mocy troskliwych rodzicow musiatoby wkrotce to miode
zycie zwiednaé.

h) Ale i sity duchowe sg poczatkowo uspione i obu-
dzajg sie dopiero wskutek réznorakiego oddziatywania natury
zewnetrznej i wewnetrznej. Ot6éz tego obudzania sie sit ducha
nie mozna pozostawi¢ przypadkowi, gdyz mogtyby sie roz-
wingé niedoskonale i jednostronnie, a nawet przybra¢ fal-
szywy kierunek, tak ze cztowiek nie bytby nv stanie osiggnaé
swego podwojnego przeznaczenia. Wychowawcze oddziaty-
wanie na ducha jest tak samo potrzebne jak | na ciato.

c) Te potrzebe wychowania dziecka uznawaty toz wszyst-
kie narody teorytycznie i praktycznie. llistorya \vychowania
wykazuje nam ich dziatalnos¢ i usitowania na tein polu. Im
wyzszy jest stopien kultury jakiego$s narodu, tern wiecej
zwraca uwagi na cielesne i duchowne wychowanie swoich
dzieci. Dziatalno$¢ wychowawcza jest wiasnie miarg kultury
jakiego$ narodu.

2. Konieczno$¢ wychowania dowmdzi teni samem mo-
zliwosci wychowania. Bo co jest koniecznem z natury, to tez
musi by¢ i mozliwem.

a) Ciato rozwija sie i rosnie z roku na rok, az osig-
gnie zupeing dojrzato$¢. Pojedyncze organa juz z natury
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sktonne sg do pewnej czynnosci: z ])oczalkii jeszcze stabe
waite, wzmacniajg sio coraz wiecej. Ton rozwdj iten wzrost
moze wychowaweca ziicicznie przyspieszy¢ i iizu|)etni¢ rozu-
mnym wplywem.

b) Duch takze dazy do co raz wiekszego rozwoju iczyn-
nosci, najpierw wiecej popedowo, ])ézniej Swiadomie. Kazda
sita duchowa jest sposobng do rozwoju i udoskonalenia.
A w.szyslko co jest sposobnem do rozwoju, jest tez sposobnem
do kierowania i ksztalcenia. Im skuteczniej i bardziej pobu-
dzajaco i im wiecej stosownie do natury potrafi wychorrawca
na nie oddziatywaé, tein doskonalej i w.szechstronniej wy-
ksztatcajg sio te sity ducha, tak ze ten duch ludzki moze
by¢ JV przysztem zyciu odpowiednio czynnym.

c) Wreszcie tez Idstorya wszystkich narodéw stwierdza,
ze cztowiek jest sposobnym do wychowania, a nawet najbar-
dziej zwyrodnkite szczepy, jak dzicy Afryki okazujg, ze sg
sposobnymi do wyzszej kultury.

3 Wptyw wychowawcy nie jest jednakowoz ab.solulnym
lecz tylko relatywnym: wychowanie nie jest wszystkomo-
gacem, nie moze zrobié z wychowanka tego, czego pragnie,
bo w swojej dziatalno.Sci natrafia na rozmaite zapory.

cy Jako najwazniejsza zap»ora wystepujg przeciw wy-
chowawcy indywidualne zdolnosci i talentu wychowanka. Co
jako zdolnos$¢ nie znachodzi sie w dziecku, tego on nie moze
wyksztatci¢; ze stabo utalentowane'go chiojica trudno zrobic
wielkiego uczonego. Jednakowoz kazda zdolno$¢, kazda sita
ciata i duszy moze by¢ pomnozona, spotegowang. Dlatego
powinien wychowawca dokfadnie studyowaé indywidualnos¢
whychowanka. Z talentami i zdolnoSciami dziecka sg Scidle
ztaczone skionno.sci, one teznormuja dziatalno$é wychowawcy:
musi on je uwzglednia¢, gdyz sa najzwyklejsza oznaka po-
wotania dziecka. Ale tez zdrowie i sita, wiek i pte¢ sg wa-
znemi zaporami dziatalnosci wychowawczej, ktére wymagaja
wszechsl ronnego uwzglednienia.

b) Obok tych wiecej sulijektywnych w dziecku samem
znajdujacych sie zapor sg takze objektywne, ktore zewnatrz
niego sie znacliodza. Tu nalezy przedew-szystkiem sposéb
zycia dziecka, domowe stosunki ws$réd jakich wzrasta (bo-
gacDco, ubdsUro, szczescie, nieszczescie, sumienni albo nie-

2
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dbali rodzice, ich fizyczne i duchowe wiasciwosci i 1

nastepnie stosunki lokalne (miejscowe) (wie$, miasto, kraj, kli-
mat), a w konhcu spoteczne stosunki (otoczenie, towarzysze,
zatrudnienie, wyksztatcenie, religia, ustawodawstwo). Rowniez
wywierajg wielki wptyw na dziecko rozmaite ciosy losu
(utrata rodzicow, majatku, wielkich dobroczyiicow), wazniejsze
zdarzenia w familijnem i spotecznem zyciu i moga poteznie
dodatnio albo ujemnie wkracza¢ w dziatalnos¢ wychowawcy.

Z tymi wszystkimi czynnikami musi sie liczy¢ wycho-
waweca i o ile to jest mozliwem nimi sie postugiwac. Niekiedy
jednak jest on w obec nich bezsilnym i bezradnyin, wtedy
zwraca sie do S$rodkéw nadnaturalnych i szuka i)omocy
u Roga, ufajac stowu Ajmstota: »W~szystko moge /v tym, ktéry
mnie umacnia«. (Filip. 4, 13)).

4, To wszystko dowodzi ze wychowanie jest IMardzo
ucigzliwem i wymaga wszystkich sit i wytiuratej dziatalnosci
wymhowawcy. On nie znajduje sie w podobnem potozeniu jak
artysta, ktory ma przed sobg materye bez zycia, zupetnie
pasywna, pozwalajgca robi¢ ze sobg wszystko, co sie tylko
duchoA\d rzezbiarza upodoba; ale cztowieka we wszystkich
kierunkach bardzo szybko sie rozwijajgcego, petnego zycia
i ruchliwosci, ktory okaze niebawem swoéj wiasny sposob
myslenia, czucia 4 chcenia i bedzie Swiadomym swojej sity
duchowej i wolnosci. Catkiem stusznie tedy wychowanie
zowie sie »sztukg nad sztukami« (ars artium).

Nadto doswdadczenie nas uczy, ze staranne wychowanie
powinno gorliwie usuwa¢ wszelkie szkodliwe wplywy, a uzy-
wac Avszystkich naturalnych i nadnaturalnych srodkéw, azeby
dobro wszechstronnie zapanowato nv dziecku; co najczesciegj
bardzo pieknym wynikiem bywa ukoronowane, .lakkolwiek tak
wiele zapOr i przeszkdd staje w drodze w”*ychowawcy, to je-
dnakowoz konsekwentng czujnos$cig i dziatalnoscig przy po-
mocy Bozej osiggnie swoj cel. Dlatego nigdy nie powinien
traci¢ odwagi. »Mdédl sie i pracuj« ma by¢ jego hastem.

3. Znaczenie nnycitonvania.

Tern, co powhnno zachecaé \vychowawce do wiernego
wytrwania 'wswojej dziatalnosci, jest ])rzedewszystkiem wiel-
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kie znaczenie wychowania tak dla indywidualnego jak socyal-
nego, tak dla doczesnego jak wiecznego zycia.

a) Indywidualne Zzycie osigga doskonatos¢ tak w
lesnym jak i duchowym Kkierunku tylko przez staranne wy-
chowanie. Zaprawia rozmaite sity do szlachetnej dziatalnosci
JV stuzbie prawdy, dobra i piekna. Wytwarza idealny kieru-
nek w mysleniu i dgznosciach. Zaszczepia w dziecku wyzsze
zapatrywanie sie¢ na zycie, ktére je chroni przed tern, co nik-
czemne i podte. Podaje mu S$wiadomos¢ jego ziemskiego
i wiecznego przeznaczenia i uzycza mu tego Swietego zapatu,
z ktorym konsekwentnie dazy do celu. Daje mu najwieksze
dobra tego zycia: religie i moralnos¢, ktére w religijno-mo-
ralnym charakterze stapiaja sie W trwalg jednos$¢, a nadto
mnéstwo tez innych koniecznych i potrzebnych wiadomosci
i wprawe, ktore pod jego kierunkiem stuzg indywidualnemu
i spotecznemu dobru. Przez wychowanie dopiero staje sie
cztowiek tem, czem ze wzgledu na swoje przyrodzone uzdol-
nienie iz woli Stwércy byé moze i powinien — osobistoscia
z charakterem, z naturalnem i nadnaturalnem podobienistwem
Doga.

h) Przez wychowanie staje sie tez pozytecznym czion-
kiem ludzkiego spoteczeristwa w familii, panstwie i kosciele.
Ono to przyczynia sie do dobra spotecznego zycia, utrwala,
utrzymuje i podwyzsza cywilizacye kraju. Doprowadzi¢ przez
wychowanie miodego cziowieka do tego, aby sie stat szla-
chetnym, religijno-moralnym charakterem jest najwiekszem
dobrodziejstwem dla ludzkoSci; gdyz jej pomysinos¢ zawista
od do.skonatosci cielesnego i duchowego wyksztatcenia poje-
dynczych cztonkéw. Przeto praca wychowawcza jest najszla-
clietniejsza cywilizacyjng dziatalnoscig cztowieka. Od niej zawista
oswiata i moralno$¢ narodu; przyszto$¢, znaczenie i stanowisko
kraju, ojczyzny.

cielo-

C) Dziatalno$¢ jednakowoz wychowawcy wkracza tez

i w wiecznos¢ ustalajgc los cztowieka w zyciu przysziem.
Jezeli miody obywatel ziemski wprawiony zostat do sumien-
nego wypetniania swoich obowigzkéw, jako istota indywi-
dualna, socyalna i religijna, to w takim razie czeka go wie-
czne szczescie, w przeciwnym razie wieczna nedza. Tak tedy
praca wychowawcza jest tez pracg dla wiecznosci.
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VMK zatem wazng, petng znaczenia i jak wzniostg jes
dziatalno$¢ wycliowawc¢za! Stusznie tez juz Plato jiowiodziat
»Nie masz nic bardziej boskiego jak wychowanie».

4. Srodki wychowawcze.

1 Przez $rodki wychowawcze rozumiemy to wszystko,
przez co wychowawca oddziatywa albo oddziatywaé kaze na
wychowanka, azeby osiggna¢ swoj cel wychowawczy. Uzycie
wiasciwych $rodkéw wychowawczych provcadzi do rozwia-
zania zadania wychowawczego.

2. Wiasciwymi S$rodkami wychowawczymi moga by¢
tylko te, ktére odpowiadajg naturze i przeznaczeniu czto-
wieka. Rozrozniamy zas w czlowieku cielesng (iizyczng) i du-
chowa (psychiczna) nature, dalej doczesne i wieczne przezna-
czenie. Te momenty jednak nie istniejg luznie, lecz sg mie-
dzy sobag potaczone, nav\'zajem sie podpieraja, wspierajg
i wspomagaja. Ciato stuzy duchowi, doczesno$¢ wiecznosci;
duch za$ znowu oddziatywa na ciato, wieczno$¢ na docze-
snos$é, a caly cziowiek zyje w czasie dla Auiecznosci. Przeto
srodki wychowawcze musza dziata¢ w tych wszystkich Kkie-
runkach, jezeli im nia by¢ przyznany przymiot »wiasciwy»
albo »odpowiedni». Rrodki stuzace do utrzymania cielesnego
zycia niusza tez dziata¢ na ducha, muszg dziecko uczynié
zdatnem do jego zieinskiego przeznaczenia, a zarazem ulo-
rowa¢ osiagniecie jjrzeznaczenia wiecznego. Nie mogg tedy
$rodki, ktére w pierw'szein rzedzie przeznaczone sg do ksztal-
cenia ducha, szkodzi¢ ciatu, czyni¢ je niepraktycznern dla
zycia, ani tez zaniedbywa¢ wiecznego celu. Tylko wtenczas
dziatajg Srodki wychowawcze pedagogicznie, jezeli uwzgle-
dniajg wszystkie naj)rowuidzone okolicznosci. Jezeli za$ tego
nie przestrzegaja, to nalezy je nazwa¢ niepedagogicznemi ijako
szkodliwm precz odrzuci¢.

3. Jakkolwiek co do istoty S$rodki wychow™awcze zga-
dzaja sie miedzy sobg, to jednakowoz ze wzgledu na forme
zewnetrzng i ze wzgledu na sposéb objawiania sie¢ mozna je
podzieli¢ na rozmaite grupy. Jedne majg na oku wiecej cie-
lesne zycie, usitujg je rozwija¢, a wszystko dlan szkodliwe
usuwaé, a te okreSlamy wyrazem pielegnowanie. Inne zmie-
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rzajagce wiecej do wykszlalceiila wiadzy pojmowania, nazy-
wamy nauka, le za$, kiorc uwzgledniajg wiecej wiadze chce-
nia (woli), zowieiny karnoscig (w dalszem tego stowa zna-
czeniu). Wskutek osobliwszego psychologicznego st(jsunku
uczucia do wiadzy pojmowania i chcenia oddziatywajg lez na
jego wyksztatcenie nauka i karnosc.

<4 Wedtug natury mozna podzieli¢ srodki wychowawcze
na naturalne i nadnaturalne. Srodki nalezace do pierwszej
grupy sa: pielegnoAcanie, nauka i karno$¢ (przyktad, przy-
zwyczajenie, dyscyplina, nadzér, nagroda i kara), ale tylko
wtenczas dzialajg prawdziwie wychowawczo, jezeli je wspie-
raja i podpierajg nadnaturalne albo religijne $rodki wycho-
wawcze (sakramenta, modlitwa, lilurgia). Religia jak najwa-
zniejszym, tak tez jest i najgtebiej dziatajagcym Srodkiem wy-
chowawczym. Bez nigj istotne wychowanie je.st zupetnie nie-
podobnem. Udoskonalenie, t j. u$wiatobliwienie cztowieka
jest dzietem bosko-ludzkiem. Bog-cztowiek odkupit i uswiecit
ludzko$¢, a zbawda i usSwiglobliwia kazdego ()ojedynczego
cztowieka ustawicznie na chrzcie Swietym i w innych sakra-
mentach i Srodkach taski, jako tez przez cate prywatne i pu-
bliczne Bogu poswiecone zycie. To indywidualne zbawienie
i uswiatobliwienie da sie osiggna¢ i dokona¢ tylko przez har-
monijne polgczenie srodkéw naturalnych z nadnaturalnynii:
taski i prawdy, jak nam [)rzez Chrystusa dostaty sie w udziale.
Tylko nasze wspoétdziatanie z Chrystusem prowadzi nas do
celu. Kazde tedy niechrzescianskie wychowanie jest niezu-
petnem, gdyz brakuje mu najwazniejszych $rcnlkéw wycho-
wawczych; a nadto nie jest naturalnem; czlowiek bowuem
juz z nalury jest istotg nie tylko indywidualng, socyalng ale
tez religijna.

W tym stopniu sg skuteczne naturalne $rodki wycho-
wawcze, w jakim zawierajg w sobie ducha chrzescianskiego,
t j. boskiego Bucha. Buch bowdem jest, ktory ozywia. Tle
i religijne Srodki stracity tam skutcczno.$¢, gdzie ich nie ozy-
wia Buch Chrystusowy, gdzie staty sie pustg o.stong, z ktérej
tres¢ uszta. Cdzie przeto w jakim domu zycie religijne bywa
jeszcze li tylko z przyzwyczajenia praklykowaneni, juz jego
pedagogiczny wjrlyw ustal, ba nawet wytwarza niereligijny
zmyst, jest jak trup nvsL'§1neT.
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Chrzescianski duch zatem jest najwazniejszym Srodkiem
wychowawczym, wszystkie inne sg tylko S$rodkami chrzes-
cianskiego ducha, przez ktére on dziata, badz na cielesne zycie
badZz na duchowe; badz wiecej ogolnie badz wiecej indywidu-
alnie; badz posrednio, bgdz bezposrednio; badZ pozytywnie badz
negatywnie; jak tego wymagaja rozmaite pedagogiczne cele
i okolicznosci.

To potaczenie naturalnych i nadnaturalnych $Srodkow
wychowawczych okreslone jest w tych pieknych, krétkich
stowach; »Maodl sie i pracuj«. Nadnaturalne poprzedzaja na-
turalne, naturalne jednak z nadnaturalnymi sg przez to sté-
Aveczko »i« potgczone.

Ten duch chrzescianski stat sie dla nas ideatem w Chry-
stusie Panu. Wychovcawca musi sam nasladowaé Chrystusa
i swoich wychowankéw do nasladowania Chrystusa nakla-
nia¢, azeby osiggng¢ w zupetnosci naturalny i nadnaturalny
cel Avychowania. W na$ladowaniu Jezusa Chrystusa osigga
sie jedynie pewnie ziemskie i niebieskie przeznaczenie cztowieka.

5. Metoda \wycliovarncza.

Srodki wychowawcze majg prowadzi¢ wychowanka do
osiggniecia jego podwodjnego przeznaczenia. Srodki te same
przez sie nie moga tego uskuteczni¢, gdyz stajg sie one sku-
teczne dopiero w reku dzielnego wychowawcy, ktéry umie sie
nalezycie z nimi obchodzié. Przy ich uzyciu musi by¢ nale-
zycie rozwazony i uwzgledniony tak cel wychowania jako tez
natura i stosunki wychowankéw. Przez metode wychowania
rozumiemy tedy uzasadnione wedtug planu i dobrze obra-
chowane uzycie $rodkéw wychowawczych ku osiggnieciu celu
wychowania. Jezeli wiec Srodki wychowawcze sa wiecej po-
jedynczemi aktami, to znowu metoda wychowawcza miesci
w sobie ogét mvychowania, tak cielesng jak duchowg, do-
czesng i wieczng strone onegoz, a mianowicie w ustawicznem
uwzglednianiu wszystkich indywidualnych witasciwosci wycho-
wanka ze wzgledu na wrodzone usposobienie, talenta, wiek, ptec.

2. Przytem niech uwzglednia wychowawca nastepujgce
0g6lne zasady:

a) Wychowanie ma by¢ pogladowe. Cel wychowania
porvminien by¢ osiggniety raczej za posrednicUvem czynow jak
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przez slona. Gzem wycliowanek nia ]jy¢ dopiero, tem wycho-
wavrca juz by¢ musi i jako taki musi wychowankowi od sa-
dnego poczatku i zawsze jednakowo, a wiec w konsekwentny
spos(rb sta¢ przed oczyma. AVychowawca musi pod kazdym
wzgledem byé ideatem dla wycliowanka,- a wiec tak nv indy-
widualnem jak socyalnem i religijnem zyciu.

Nastepnie niech wychowawca stawia przed oczy wycho-
wanka takze innych ludzi, w ktérych uwydatnia sie najwyzszo
dobro, duch Chrystusa. — Pojecia nabywa sie [irzez ogladanie
wielu przedmiotow tego samego rodzaju, tak tez cate zycie poru-
szajace i kierujagce zasady wychowawcze, dziecko przyswaja
sobie od swego otoczenia, a kiore potem niewygaste i silnie
tkwia w jego duszy.

Z podobng troskliwoscia niech oddata wszystko, coby
zaktécaé¢ moglo to umoralniajace tworzenie sie poje¢, a wiec
wszystkie osoby i rzeczy, ktore nie majg cecliy dobra, pravvuiy
i piekna, nie okazujg sie przeniknietemi duchem chrzescian-
skim.

tidzie sie tylko mowi, a nie dziata i ¢wdczy, tam nie
moze by¢ osiggniety cel wychowania ani w intellektualnym
ani. estetycznym, moralnym i religijnym kierunku.

b) Wycliowanie musi by¢ zastosowane do natury, takiem
za$ jest, jezeli uwzglednia fizyczny i psychiczny rozwoj czto-
vrieka, a $rodki wychowawcze zastosowane sg do jiraw, na
jakich sie ono ojjiera. Niechaj tedy wychowawca baczy na;

%) cielesng nature dziecka; zdrowie, site, wiek, pteé;

na duchowg nature tegoz; wrodzone usposobienie,
temperament, talenta, skionnosci;

') na stan intellektualny: zdolnosci i wiadomosci;

0) na moralne usposobienie; cnoty, bledy i. t p.

sj na .szczegoblniejsze stosunki dziecka: ubdstwo, boga-
ctwo, rodzice, miejscowos¢ i t ]), wsrdd jakich wzrosto
i w jakich sie obecnie znachodzi.

Usposobienie dziecka musi jwzeto wychowawca w ogole
i JV szczegble uwzgledni¢, jezeli chce, aby praca jego byla
skuteczna. Tak jak ogrodnik musi zwaza¢ nietylko na natiire
roslin, ale tez na ziemie, cie|)tote it d, w ogole na wszelkie
okolicznosci, jakim [lodlega roélina, azeby tym lepszego skutku
maogt sie spodziewaé ze swojej pracy.
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¢) Wychowanie musi by¢ jednolitem (harmonijnem).

A takiem jest:

aj jezeli rozwija sie caty czlowiek, nv3rysikie jego cie-»
leSne i duchowe wiasnosci i to tak w kierunku formalnym
jak i materyalnym;

[ij jezeli cel i Srodki miedzy sobg sie zgadzaja;

yj jezeli $rodki nawzajem sie uzupelniajg i wspieraja,
jak nauka i przykiad;

0) jezeli  zastosowaniu $rodkéw wychowawczych i ma-
ksym panuje ciggtos¢ i konsekwencya, tak ze zawsze i Avsze-
dzie zastosowywane bywajg tylko S$rodki sprzyjajace celowi
wychowania;

ej jezeli wszyscy wychowawcy jednym duchem sg ozy-
wieni, a wiec dom i szkota, ojciec i matka, rozmaici naucz'y-
ciele tej samej szkoty albo zakladu w*ychowawczego;

jezeli sie wszystkie inne niesprzyjajgce czynniki oddala
i precz usuwa, skoro sie je tylko spostrzeze.

Nigdzie nie moze by¢ lepiej zastosowane przystowie:
»Zgoda buduje, niezgoda rujnuje« jak tu wiasnie. Dysbar-
monia dziata zawsze szkodliwie i unicestwia czesto najlepsza
dziatalno$¢ wychowawcza,

d) Wychowanie musi by¢ zastosowane do czasu. Musi
tedy stuszne i rozsadne wymagania czasu uwzglednié, praw-
dziwemu postepowi hotdowa¢, albo, jak sie to zwyklo ma-
wia¢, sta¢ na wyzynie ducha czasu. Nieuwzglednianie tej za-
sady przeszkadzaftfjliy kiedy$ dzieciom w spetnieniu ich zada-
nia zycia ziemskiego, a zatem byloby im szkodliwem w ich
doczesnem szczesSciu. Kazdy zas duch czasu ma swoje d(j-
datnie i ujemne strony (jasne i ciemnej: wiec jak pozAvala
owym, t. j. dodatnim catkowicie i zupetnie oddziatywaé¢ na
dzieci, tak z drugiej znowu strony bedzie sie starat wychowawca
wptyw tych, t j. ujemnych jak najbardziej ostabi¢. Tak stanie
sie miody cztowiek dzieckiem swego czasu w dobrom znacze-
niu tego wyrazu.

Skoro sie wychowa dziecko odpowiednio do swego czasu,
nie trzeba zapomina¢, aby go tez wyctiowaé¢ dla wiecznosci.
Czas nabiera prawdziwej wartosci tylko w Swietle wiecznosci.
Cztowiek musi to wszystko, co mysli, moéwi, dziata, czynic
dla wiecznosci! To uwzglednianie czasu nie powinno zwracac
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uwagi na samo dobro doczesne, zwaza¢ jedynie na realne
zycie, lecz musi tak samo, a nawet jeszcze wiecej baczy¢ na
wieczne dol™ro, gdyz doczesno$¢ ma sie kierowac wiecznoscia,
idealnemi iwawdami i dobrami, ktére wznoszg cztowieka po-
nad znikomo$é wszystkiego ziemskiego, a wecielajg go w nad-
naturalne wieczne zycie. Dzieje sie to przez przestrzeganie
dwoch nastepujacych zasad:

e) Wychowanie ma byé rozumneni. Takiem jest, jezeli
wyclujwawca przedsiebierze wszystko, azeby doimmdédz rozu-
mowi, zapanowa¢ nad cielesnem i duchowem zyciem i utwier-
dzi¢ go w osiggnietem panowaniu. Idee: [»rawdy, dobra i piekna
musza by¢ przewodniczemi normami wszelakiego myslenia,
mowy, czynu i rozkazu. Wszystkie czynnosci muszg j»osiadaé
przymiot »rozumny«. A to byé moze wtedy, jezeli sa odpo-
wiednie poczatkowi i [)rzeznaczeniu cziowieka, a zatem za-
stosowane do istoty cztowieka.

f) Wychowanie musi by¢ chrzesciariskiem. Sam rozum
potrzebuje tez przewodnika. Jakkolwiek jiochodzenia niebie-
skiego, jednakowoz czes¢ swego Swiatta i sity utracit wsku-
tek grzechu i w obecnym stanie daje sie tatwo sprowadzi¢
na manowce. Dlatego Stwdérca wybawit go z tego ponizenia,
w jakie wskutek grzechu ])opadt, przez Jezusa ('Jirystusa,
Swego Boskiego Syna. Prawda, jakg Chrystus gtosi, podiiio.sta
znowu jego Swiatto, a taska, jaka nani wyjednat, wzmocnita
znowu jego site. W religii Chrystusa Pana otrzymat nieza-
wodnego przewodnika, ktéry pokazuje mu idee: jwawdy, do-
bra i piekna w pierwotnej czystosci i jasnosci. Jezeli [»rzeto
wychowanie ma by¢ rozumneni, to musi tez by¢ koniecznie
chrzescianskiem.

Tylko tak mozna osiggngé prawdziwe, wszechstronne
wyksztalcenie dziecka; t j. stanu, w ktérym swobodnie i Swia-
domie skiania sie do wszelakiej prawdy, dobra i |)iekna, azeby
tu na ziemi sta¢ sie obrazem boskiej jirawdy, dobroci i [)ie-
knosci, a w niebie cieszy¢ sie wiecznie ich ))ierwowzorem.
Przez to staje sie czlowiek sam wzorem, ideatem dla wielu
ludzi i tak w zyciu swojem zbawiennie dziata, a nawet i po
Smierci zyje jeszcze dalej, skoro jego przykiad w'szystkicli
uszlachetnia, u ktérych pamie¢ po nim zyje.
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Uwaga. Wyraz »wyksztalcenie«x bywa w rozniaitera zna-
czeniu uzywany:

a) Oznacza czynno$¢ ksztateenia, wychowania, tak ze
poniekad wychowawce mozna nazwaé rzez])iarzem, t.j. rzez-
biarzem miodziezy. Ma bonviet dziecko na wzoér Jezusa
Chrystusa wyksztatci¢, wyrzezbi¢, a przez to uszlaclietnic;

bj Oznacza tez rezultat Leg dziatalno$ci w”ychowawczej;
mowi sie tedy: Ten czlowiek posiada Aryksztatcenie, jest wy-
ksztatcony. Tu rozrdznia sie wyksztatcenie ogdine i specyalne
albo zawodowe wyksztatcenie.

Przez pierwsze rozumiemy sume tych zrecznosci i wia-
domosci (formalne i materyalne wyksztalcenie), jakie sg kaz-
demu ]X)jedynczemu cztowiekowi potrzebne do rozwoju so-
cyalnego dobra W familii, panstwie i kosciele; przez zawodowe
za$ wyksztatcenie rozinniemy sume tych zrecznosci i wiado-
mosci, jakie sg konieczne do wykonywania jakiego$ zawodu.

Przez wyksztatcenie ludonve rozumiemy cate zycie du-
chowe jakiego$ ludu. Obejmuje ono osobliwie: a) wiadomos¢
i wykonywanie religii; nastepnie b) Swiadomos¢ czytania, pi-
sania i rachowania, jako podstawy Avszelkicgo wyksztatcenia;
dalej c) biegtos¢ w mowie i zrozumienie mowy, poznanie po-
jedynczych znakomitycli dziet literatury, liistoryi ojczystej
i powszechnej i)rzynajmniej w zarysie, tudziez d) szlachetne
znalezienie sie w obcowaniu z ludzmi, estetyczny zmyst i de-
likatny moralny takt.

Wyksztatcenie nie jest Avielka beztadng masg wiedzy,
lecz zdolnoscig rychtego oryentowania sie we wszystkiem;
glowny przeto nacisk potozy¢ nalezy na formalne \V'yksztal-
cenie, jakkolwiek i materyalnego zaniedbywa¢ nie nalezy.
Udyz pierwsze jest tylko przy drugiem mozliwe.

0. Czynniki Avycliowawczc.

1 Przez czynniki wychowawcze ') w najoljszerniejszem
znaczeniu rozumiemy wszystko to, co wychowuje. Przeto

Y Stowa czynnik nie trzeba tu bra¢ w inatcmatycznem zna-
czeniu, gdyz wychowanie nie jest wynikiem mechanicznie dziataja-
cych sit. Tak ze strony wyehowaAvey jak i Avycliowanka indywi-
dualna swoboda ma wielkie znaczenie.
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naleza tu takze Avszystkie nieswiadomie i bez jdanu dziata-
jace okolicznosci, ktore wynvierajg wptyw na wychowanie jak;
natura, towarzystwo, los. Nazywamy je zwykle wspétwycho-
wawcami albo tajnymi czynnikami wycliowawczymi.

a) Przez nature rozumiemy tu lak wrodzong cielesng
i duchowg nature wewnetrzng, jak tez ustawiczny wplyw na-
tury zewnetrznej. W"szystko wycliowujo i pomaga wychowy-
wac: zdrowie, choroba, bogactwo, ubdéstwo, pokarm i napdj,
spoczynek i rucli, miejsce zamieszkania, klimat, doliny i géry,
pola i lasy, rzeki i jeziora, ziemia i niebo, burza i pogoda i t. d.

b) Przez towarzyshvo rozumiemy tu otaczajacy wycho-
wanka $wiat ludzki; rodzeiistwo, dziadkowie, krewni i zna-
jomi, parobcy i dziewki, osobliwie piastunka, towarzysze,
wspétuczniowie, wogodle Avszystkie osoby, ktore w jakikolwiek
spos6b z dzieckiem blizej sie stykajg. Odnosny wplyw jest
bardzo wielki i dotyczy wszelkiego mys$lenia, mowy, czynu
i zaniedbania. Moze by¢ réwniez zbawiennym jak i zgubnym.

c) Los obejmuje indywidualne stosunki, Avsréd jakich
uptywa zycie wychowanka: szczescie, nieszczescie i onyctlize
roznoraka zmiana, obcowanie, zajecie, duch czasu i t. p. Nie-
raz majg takg moc, ze cziowieka od razu przeksztatcaja
i prace wychowawcy nadspodziewanie predko naprzéd posu-
wajg, albo tamuja, ba nawet nieraz catkowicie unicestwiaja.

2 My jednak wyrazenie: czynniki wychowawcze
rzemy w $cislejszcm znaczeniu i rozumiemy przez nie wszyst-
kich swiadomie i systematycznie podtug planu dziatajgcych
wychowawcow w familii, panstwie i kosciele. Oni sg bezpo-
Srednimi przedstawicielami wiladzy wycliowawczej. Im jako
zaktad pomocniczy stuzy szkota, ktérej powierzyli czes¢ za-
dania wychowawczego, a ktéra z ich polecenia i w ich imie-
niu wychowawczo dziata. Cel tego pisma domaga sie grun-
towniejszego omdwienia onychze.

a) Rodzina i wychowanie

1 Dom rodzinny jest najoblitszym w owoce wycho-
wawcze, bo jest najnaturalniejszem polem wychowania. Sama
Opatrznos$¢ Boza sv nim dzieci umiescita. Przesadzenie w bar-
dzo wczesnej miodosci w inng sfere moze szkodliwie na ciato

bie-
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i dusze oddziata¢, w przypuszczeniu, ze domowe stosunki
byty normalne i zdrowe. (Idyz;

a) w rodzinie tacza sie razem wszystkie warunki wy-
chowawcze; pielegnowanie, karnos$¢, nauka, przyzwyczajanie,
przyktad, naturalne i nadnaturalne srodki, jest to wasciwui
koncentracya nauki i wychowania, a poniewuiz bywa udzie-
lang przez cztonk6W' rodziny, z ktorymi dziecko zrosto sie,
przeto przynosi jak najpomysiniejsze skutki.

h) Dziecko znajduje sie w najsposobniejszym do ksztal-
cenia sie wneku, a rodzice |)Osiadajg je od poczatku jego
bytu. Co dzialajg, dziatajg ze skutkiem; co zaniedbajg, po-
Zniej prawde juz nie da sie nzii[)etni¢. Rodzina wnec kiadzie
podwuiliny pod cate ju-zyszte zycie miodego oljywatela tego
Swiata, |)od jego szczescie, albo niedole.

2 W rodzinie sg rodzice naturalnymi wycliowuiwcanii
dzieci, jakich im Rdg uzycza; a) dlatego Bog wylozyt ira
w serce wczelkg inng mito$¢ ziemska przewyzszajgca, mitoscé
rodzicielska, odbicie Jego whasm”™ mitosci Ojcow’skiej i w'y-
posazyt ich Wszystkimi naturalnynii darami, azeby mogli tym
obowigzkom sprostaé; h) dlatego uczynit dziecko zawdstem
wc wszystkich kiernnkacli od rodzicéw, tak ze ono catko-
wucie od nich zalezy; cj dlatego Chrystus podniést matzen-
stwo do godnosci sakramentu i wy|)osazyt je mnéstwem task
nadnaturalnych temu stanowi potrzebnych; d) dlatego dat im
w $wietej Rodzinie w'spaniaty i jJONabny wzér; €) dlatego
Rog czuwa tak troskliwue przez Swujj swiety kosciot nad nie-
rozerwudnoscig i Swietoscig matzenstwa.

WR'Chowanie przeto jest bezwuirunkowwun obowugzkieni
i nie dajgccm sie zaprzeczy¢ [)raw'em rodzicowz Juz prawm
naturalne ale tez i pozytywnie Boskie prawm WTazajg im
w serce to zadanie; przeto ich prawo wychowuiwcze jest [her-
W'Otneni, bezposrednio od Boga i]ii nadanem, a to tak jirzez
stwmrzenie, jak iprzez pozylywme [irawo. Ba nawet ich wila-
sno szczescie i dobro ich dzieci, jako tez blizszych i dalszych
kot spotecznych zawisto od sumiennego -rozwngzania ich za-
dania wychowawczego. Sg przeto odpounedzialni juz przed
ludzkiem spoteczenstwami za fizyczne i duchowa* wychowaiiiie
swoich dzieci, lecz bedg musieli takze zda¢ Scisty rachunek



ze Shi'a\vd)wania swego rodzicielskiego urzedu ju-zed odwie-
cznym trybunatem, przed Panem P>ogicm.

Zadna ziemska witadza nie moze im tego i>rawa odebra¢
jezeli nie dice sie sta¢ winng zniewagi wszelkich naturalnydi
i nadnaturalnych praw. dylko lam, gdzie rodzice z powodu
nadzwyczajnych okolicznosci jak: stabos¢, nieudolnos¢ i 1 p.
obowiazku swego nie wykonujg, a przeto nie mogg korzy-
sta¢ ze swego prawa, powinni i muszg zajg¢ ich miejsce:
rodzice chrzestni, krewni, dom sierét, zaklady wychowawcze
it

3 W rodzinie pierwszg wychowawczynig jest matka.
(Jd niej otrzymuje dziecko pierwszg cielesng opieke, ale tez
i pierwsze duchowe wychowanie. Ona ¢wiczy zmy.sty dziecka:
oko |)okazujagc mu przedmioty rozmaitej barwy i ksztattu;
ucho powtarzajgc mu pieszczotliwe macierzyriskie wyrazy:
zmyst czucia dajgc mu do zabawy przer6zne przedmioty:
obudza tez duchowe sity: a) zmyst spostrzegania zwracajgc
jego uwage na wszystko dobro i jiiekno, jakie w jego oto-
czeniu sie znajduje; j!) pamieé¢ zajmujac je tern, co doliiero ogla-
dato; ¢) fantazye opowiadajgc mu piekne dzieciece powiastki,
prowadzac dziecko do ogrodu, w pole, w las, nad strumyk
i t [), pokazujac mu piekne obrazy; 0) myslenie, odpowia-
dajac na dziecinne pytania w sposéb dziecinny, zwracajgc
wszedzie uwage na zgodno$¢ z prawem, opowdadajac dzie-
ciom o najukochanszym Bogu, Stwércy i Panu wszyst-
kiego; s) uczucie, starajgc sie z ofiarnej mitosci by¢ wszyst-
kiera dla dziecka, zaprawiajagc je wten sposob do wzajemnej
mitosci, wdziecznosci, szacunku; uczac je Til'ontab i sza-
nowac bliznich; rodzenstwo znajomych, krewnych i t. p. za-
szczepiajagc przedewszystkiem w jego sercu dziecieca mitosé
Boga; y) wole, bedac dla niego $wigtobliwyni ideatem wsze-
lakich cnot, ktére ono ma sobie przyswoié, i swoje wihasne
doczesne i wieczne szczescie ugruntowac; F) mowe, uczac
pirzez niezniordowane powtarzanie dziecko méwi¢ i rozumied
mowe.

Najwiekszem bogactwem, jakie sie moze dostaé
w udziale dziecku, jest dobra i bogoliojna matka. Jej wplyw
jest tak gleboko siegajagcym, ze oddziatywa na cale zycie
dzieci; nawet ciezkie zboczenia onychze nie mogg go zni-



Szczy¢; samo wspomnienie na $w. pamieci matke sprowadzito
juz niejednego zbtgkanego napovwTyH do ojcowskiego serca
Pana Boga. SzczeSliwe zatem sg te dziatki, ktore pod rekg
pranvdziwie chrzescianskiej matki stawiajg pierwsze kroki
swego zycia i pod jej macierzynska opieka uczg sie uzywaé
cielesnych i duchowych sit ».

Dobra matka posiada dwa S$rodki, za pomocg ktérych
ksztatci dziecko w dobrem: zowda sie one mitos¢ i religia.
Jako mitujgca jest ona dla dziecka wzorem cnoty; jako
czczaca Boga obudza w dziecku zardéd religii. A poniewaz
religia i mitos¢ co do istoty sg jednem i tem samem, piele-
gnuje ona tedy zapomoca mitosci zardd religii, a zaporaocg
religii zaréd cnoty (Sailer).

Z tego wplywu matki na zycie dzieci wynika, jak wa-
znem jest wychowanie dziewczat i jak w niem przedewszyst-
kiem potrzeba potozyé nacisk na religijno-moralng strone.
Tylko religijnem uczuciem nawskrd$ przeniknieta matka moze
wszystkiem sta¢ sie dla dzieci i daé im wszystko, czera one
w poOzniejszem zyciu by¢ i co posiada¢ musza.

Wtedy matka jako pomocnica stoi przy boku ojca.
Ojciec jest dla dziecka najwyzsza powaga i nadaje mitosci
matki bezwzgledne postuszenstwo, moc obowigzujacg. Jego
stowo jest prawem i nie znosi zadnego oporu; jego wola jest
uzasadnieniem prawa i nie Scierpi przynajmniej w pierwszych
latach dziecka zadnego »dlaczego«.

Gdzie ojciec z matkag reka w reke pracujg nad wycho-
nvaniera dzieci, A\'szedzie dajg im dobry przykiad w stowie
i czynie, starannie nad niemi czuwajg, azeby nic ziego do
nich sie nie zblizyto, a zle sklonnosci, azeby nad niemi nie
wziety przewagi; gdzie ta wychonvawcza dziatalnos¢ ozywiona
jest chirzescianiskim duchem, z Bogiem i dla Boga sie spetnia;
tam musi sie Avycliowanie uda¢, tam sprow™adzi uszczesliwia-
jace blogostawienistwo na dzieci, na rodzicéw, na cate przy-
szte potomstwo, na kosciét, na panstwo. Rodzina bowiem
jest pniem w drzewie Zzycia ludzkiego spoteczenstwa, a jej
dziatalno$¢ wkracza w cate spoteczne zycie.

B »Co za matki majg chrzescianiel« zawotal pewien poganski
filozof, gdy poznat Antuze, matke $w. Chryzostoma w jej zyciu.
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Na wycliowanic w cloniii rodzicielskim poirreisa w na-*
szych czasacli tym wiekszy nacisk potozy¢, gdzie to svriat na
wszystkie strony neci i kusi. Wyniosg dzieci w $wiat z domu
rodzicielskiego dolme wycliowanie, wtedy ten nie zaszkodzi
im lak fatwo. Dobre domowe wychowanie jest najlepsza
ostoja w zyciu.

b) lvosci 61 i wychowanie

1 Kosciot jest przez Chrystusa ustanowionym zakiadem
wychowawczym na ziemi, azeby calg ludzkos$¢ jako tez kaz-
dego pojedynczego czio\vieka przez prawde i taske uczynié
zdatnyin do doczesnego i wiecznego powotania. Jest on tedy
ze wzgledu na catg swoje istote i cel czynnikiem wycho-
wawczym W najwyzszom tego stowa znaczeniu.

To prawo wychowawcze otrzymat od Chrystusa [)rzy
swojem zatozeniu i jest ono z naturg jego przeznaczeniia
i zadania catkowicie i nierozerwalnie potgczone. Jest wiec
prawem natury. Z prawem tem potaczony obowigzek wyjiet-
niat on zawsze jak najsmnienniej. Historya wychowania do-
wodzi, ze on jest matka szkoly Iludowej, tak s idei jak
i w rzeczywistosci. Nie robi on Zzadnej réznicy miedzy bo-
gatym a ubogim, wolnym i niewolnym, lecz oglasza wszyst-
kich ludzi jako dzieci jednego Ojca i chce, azeby ivszystkie
dzieci wycliowane byly dla ziemskiego i nadziemskiego zycia.
Od poczatku zaktadat szkoty, zaktadanie tychze usilnie popie-
ral stanowczo tak na powszechnych jak i na iiartykularnych
koncyliach, w stowie i pisinie bronit wychowania w domu
i w szkole, a wiec tez i historycznie przedstawia sie jako
.najwazniejszy czynnik wychowawczy. Ma wiec zatem i histo-
ryczne prawo co do wychowania.

Kosciot tez catem swojem istnieniem pracuje nad wy-
chowaniem rodzaju ludzkiego: przez swojg uswigtobliiviajgca
i uszcze$liwiajgcg nauke, ktorg ze Swietg troskliwoscig czysta
i niesfal-szowang przechowuje, a przez swoich stug, duszpa-
sterzy niesie do najodleglejszych wiosek; przez taski ludzkiego
ducha oSwiecajace, ludzka wole podtrzymujace, a ludzkie
uczucia oczyszczajace, jakie ofiarowuje wszystkim, nawet naj-
ubozszym dzieciom rodzaju ludzkiego; przez wspaniate przy-
kfady cnot, jakie w ciagu roku koscielnego z dnia na dzien
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slauia nam priced oczy, a ktére wotajg na nas: »Prosze was
tedy, badzcie nasladowcami moimi, jakom ija Chrysliiséw
(@ Ivor. 4, 16). Przez swoje wielkie uroczystosci i Swiete
ceremonie, za pomoca ktorych w tak wzruszajgcy, a przy-
stepny spos6b przedobraza nani wielkie tajemnice zbawienia;
przez dzwiganie i popieranie sztuk i umiejetnosci, ktore
wprzega do stuzby Bozej celem podniesienia jej wspaniatosci
i ocala przez nic idealne zycie cztowieka; przez swojg ogromna
powage, z jaka przemawia do S$wiata, napomina i przestrzega
i z calg sitg prowadzi do Boga, zrodta wszelakiego btogosta-
wienstwa i szczeScia. Jest przeto ze wzgledu na cala swojg
dziatalnos¢ najzbawienniejszym czynnikiem wychowawczym.
Wszedzie, gdzie tylko stope swojg postawi, tXNorzy fundament
pod chrzescianska kulture i cywilizacye, pod chrzescianska
sztuke i umiejetno$é, jak tego wspaniale dovcodzi jego dzia-
talno$¢ misyonarska.

W kosciele osobistoscig wychowujacg jest kaptan, a to
tak wskutek otrzymanych Swiecen, jak i swego zawodu.
Ludzkosé, a osobliwie tez miodziez wychowywaé dla Poga
i dla wiecznego zycia jest jego specyalnem zadaniem; dlatego
Chrystus ustanowit kaptanstwo, dlatego tez i Swiecenia ka-
plaiiskie zaprowadzit i przywigzat do nich osobliwsze #faski
potrzebne do tego zawodu. Prawo i obowigzek kaptandéw co
do wychowania sg zatem uzasadnione w ich boskiem postan-
nictwie. Do nich mowi dzi$ jeszcze Chrystus, to co niegdys
powiedziat do Apostotow: »Jako mie postat Ojciec i ja was
posylam« (Jan. 28, 21) w»ldac tedy nauczajcie wszystkie
narody............. nauczajac je chowac¢ wszystko, co wam kol-
wiek przykazat«. (Mat. 28, 19. 20). To co Clirystus rozpo-
czat, muszg oni przez wszystkie stulecia w jego imienia
i z jego rozkazu dalej prowadzi¢, azeby wszyscy ludzie stali
sie uczestnikami Jego prawdy i taski, a przez nie wiecznej
szczesliwosci. Stad petne znaczenia stowa Boskiego Zbawi-
ciela: »Kto was stucha, mnie stucha; a kto wami gardzi, mng
gardzi. A kto mng gardzi, gardzi onym, ktéry niie po.stak.
(buk. 10, 16). Kaptan tedy przez samego Jezusa Clirystusa
zostat ustanowiony wychowawcg, a jego prawo wychowawcze
wskutek tego jest |nerwolnem i opiera sie na pozytywno-
Boskiem prawie i rozkazie.
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Po zestaniu Dudia $wioiego Apostotowie, i uczniowie
Pana Naszego Jezusa Clirystusa pracowali ustawicznie jako
nauczyciele ludéw. Pdali sie do wszystkich iniasL i krajow,
azeby glosi¢ prawde niebieskg i rozdziela¢ taski Boskie lu-
dziom i to wszystkim bez wyjatku: ubogim i bogatym, nie-
wolnikom i wolnym, podwtadnym i moznym, miodziezy i do-
rostym, azeby ich w ton sposéb wychowa¢ dla Chrystusa
idla nieba. Azeby za$ to wychowanie trwato dalej we wszy-
stkich nastepnych pokoleniach, wybierali wszedzie z posréd
wiernych nowych nauczycieli, i pouczali ich w sprawowaniu
tego $wietego urzedu. Swiadcza o tern listy $w. Apostota
Pawta do jego uczniQw ‘fytusa i Tymoteusza. AYTcrétce po-
wstaty nowe szkoty dla ksztatcenia nauczycieli ludu (szkota
katechetyczna w Aleksandryt). A jak bardzo i zawsze poczy-
tywat kosciot za gtowne zadanie kaptanéw wychowanie ludu,
a osobliwie miodziezy, wynika jak najwidoczniej z mnéstwa
urzadzeii i przepiséw (szkoty parafialne). Historya Avychowa-
nia zna pokazng cyfre szlachetnych nauczycieli i wycho-
wawcow miodziezy, ktérzy nalezeli do stanu duchownego,
tak z dawniejszych jak i z nowszych czaséw. Przeszto pot-
tora tysigca lat byli kaptani pilawie jedynymi nauczycielami
i wychowawcami miodziezy, a wspaniate ptody sztuki i umie-
jetnosci w wiekach Srednich zawdzieczajg swoj rozwoj szko-
tom duchownym.

Kairtan najpierw w swojej jredagogicznej dziatalnosci
uwaza cztowdeka za moralno-religijng istote i stara sie go
sprowadzi¢ do w'l'asciwego stosunku ze Stworzycielem, z Bo-
giem. Od stanowiska, jakie zajmie pojedynczy cziowiek wzgle-
dem Boga, zawisto tez jego indywidualne i spoteczne zycie;
religia bowiem przenika i opanowuje wszystko, porzadkuje
tez naj.skrytsze mysli i poruszenia serca. Przeto kaptan wy-
chowuje nietylko dla wiecznosci, ale rowniez tak samo i dla
zycia doczesnego, ugruntowuje nietylko wdeczne szczescie, ale
rowniez lak samo doczesne i to tak dla pojedynczych lu-
dzi jak dla rodzin i dla catego pairstwa. Skoro kaptan kia-
dzie gtowny nacisk na religijne wychowanie, nadaje przez to
liwaii'e oparcie, pewny fundament ziem.skiemu szcze.Sciu, ki()-
rego nie potrafiag nawet najstraszniej.sze burze i doSwiadczenia
zachwia¢; religijno-moralny postep stanie sie postepem we
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wszystkich galeziacli spotecznego zycia. Ze zreszta kler przy
calem zwracaniu osobliwszej uwagi na religijno-moralng strone
wychowania nie spuszczat nigdy z oczu doczesnego zycia, do-
wodem Lego jego wyzsze i nizsze szkoty dawniejszych i no-
nvarycii czasow.

Chcie¢ Kosciotowi przeszkadza¢ w jego wycliowawczej
dziatalnosci albo go ze szkoly wyprzeé, jest zatem nietylko
aktem najwyzszej niesprawiedliwosci i najwiekszej niewdzie-
cznosci, lecz tez zupetnem zapoznaniem znaczenia jego W Spo-
tecznem zyciu, osobliwie w kierunku pedagogicznym. Ustgpi
Kosciot z posrodku Swiata, to zapanuje na nowd) samolubny
faryzeizm synagogi i uragajace sie w-szelkim prawdom ro-
zumu i moralnosci poganstwo. Namietnosci moga by¢ trzy-
mane na wmdzy tylko przy pomocy praw'dy i taski Kosciota;
inaczej w'ystagpig znowm z calg gwat,owmoscig i pomrg czto-
wieka W przepas¢ bezdenna.

c) Panstwo i wychowanie

Uregulowane zycie panstwnmwu' opiera sie na dobrem
wychow'aniu  miodziezy, religijne i moralne \ryksztatcenie
dzieci jest gtdbwnym wuirunkiem spotecznego dobra, dlatego
tez nie moze by¢ obojetng dla panstw-a sprawni wychowania
wr ogole, a szkolne wychowalnie w szczegole.

a) Dziata ono tedy jirzedewszystkiem Wi w™Masnym in-
teresie, jezeli przez swmje ustavrodaw™stw'o rodzine i Kosciot, te
naczelne czynniki wYychowniwmze X ich ww'chownuvczej dzia-
talnosci ochrania i takowni wszechstronnie pojtiera. Nadto jego
wiasnie pierwszem i najistotniejszem jest zadaniem w’szelkie
ich W naturze i liistoryi uzasadnione roszczenia prawnie swojg
pownigg ochrania¢ i utrzymywm¢. Wszechstronna {irawna co
do nich opieka jest najw'tasciwszem zadaniem panstwni.

b) Poniewaz dobro pcinsLbwa jak najscislej jest jiotgczone
z wyksztatlceniem miodziezy, ma przeto panstwni prawni samo
przez sie szkoly zaktada¢ i je utrzymywac, byle tylko nie
byly zniewazane przez to prawni rodziny i KosSciota, lecz
whszystkie czynniki  wychowmwxze muszg znalezé .stuszne
mwzglednienie. Takie postepowanie popiera jak najskuteczniej
sprawe wychow”ania i nauczania.
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cj Mozna nawet przyzna¢ [»ansbwu prawo okre$lania, ze
dzieci powinny sobie przyswoi¢ pewoig niiare wiadomosci
i zrecznosci, gdy tego zdaje sie domagaé¢ dobro ludu, jakkol-
wiek to zawisto wiecej od doskonatosci charakteru obywatela,
anizeli od ilosci jego wiedzy. —mPrzysinguje panstwu moc
prawnie okresli¢ ol™owigzujace ksztalcenie sie szkolne na pe-
wden oznhaczony szereg lat; jxnvinnoby mu za$ by¢ obojetnem,
gdzie, a wiec w jakich szkotach otrzymuje miodziez wyksztat-
cenie, o ile te nie nauczajg zasad niebezpiiecznych dla publi-
cznego dobra. Przez to przyznaje sie tez panstwu pravo o|nfeki
i nadzoru nad szkotami. Jednakowoz prze])isy prawne, ktére
zmuszajg rodzicow posytaé dzieci do pewnych SciSle ozna-
czonych szkdt, a wiec paiisttwmwy monopol szkolny, bytby
jokrzywdzeniem praw rodzicielskich i koscielnych, zniewaga
wiary i wolnosci sumienia. Zaktadanie i utrzymywanie szkét
niusi by¢ swobodnem, byle tylko udzielaty one dziecioni po-
trzebnych wiadomosci i Avychowy\vaty je na dobrycli obywa-
teli panstwa.

(i) W imiistwie za$ gminie jirzystuguje pierwsze [umwo
odnos$nie do szkoty; ona zaklada i utrzymuje szkote, ona jej
poleca dzieci sw'oje naucza¢ i wychowywa¢ w pierwszej linii
dobro gminy i jej cze$¢ zawisty od szkoly; ona ma swoje
specyalne rodzinne i koscielne stosunki i moze je najlepiegj
zaspokoi¢. Naturalnie, ze nie wolno jej narusza¢ praw' w-yzszych,
lecz musi swojg organizacye szkolng urzadzi¢ wedtug zasa-
dniczych ustaw' panstwm, do ktorego jest wcielong. Centrali-
zacya szkoly hnkrwej rozciggajgca sie na najdrobniejsze rze-
czy bylaby pokrzyw'dzeniejn tejze, gdyz miejscow-e i gminne
stosunki nie dadza sie zcentralizowaé, a taka centralizacya
obrazataby je tylko wszechstronnie i nadw-erezata. Zycie ludzkie
jest zbyt réznorakie, by je mozna w jedng forme wcisngC.

d) Szkotai Wychowanie.

1 Jej stosunek do rodziny, Kosciota i panstwa.

1 Szkota jest potrzebnym zaktadem pomocniczym dla ro-
dziny, pafistwm i Kosciota, a zatem jednym z najwuizniejszych
czynnikdw”™ wychowawczych. Znajduje sie u w’szystkich cywdlizo-
w'anych narodéw" Wschodu i Zachodu i jest o tyle bardziej rozwi-
nieta, o ile wyzej stoi kultura jakiego$ narodu. Przez szkote tedy
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rozumiemy urzadzenie albo zakilad, w kt()rym dzieci jednej
albo wiecej rodzin [»od kierownictwem jednej albo wiecej
0sOb nauczajagcych w pewnym oznaczonym czasie, ksztatcg
sie przez nauke w ten sposdb, azeby stcity sie zdoliiemi do
wiernego spetniania swego pOzniejszego zadania v zyciu,
a przez to tez do osiggniecia swego wdecznego celu. Pocza-
tek swoj zawdziecza ona z jednej strony potrzebom domu
rodzicielskiego, z drugiej strony wyniogom spotecznego zycia
w Kosciele i panstwie. Skoro tylko rodzice nie byli w stanie
da¢ dzieciom odpowiedniego do wymogoéw wyksztatcenia,
albo chcieli im da¢ wyzsze wyksztatcenie, niz to, ktére sami
posiadali, musieli sie oglada¢ za osobistoscia, ktéraby okazu-
jace sie pod tym wzgledem braki uzupetni¢ potrafita. W rze-
czywisto$ci moga w panstwach cywilizowanych tylko niekto-
rzy rodzice da¢ dzieciom odpowiednie wyksztatcenie; a reszcie
niedosLaje badz to [lotrzebnej wprawy, badZz czasu, a niekiedy
tez ochoty i zamitowania. Domowe w'ychowanie obejmuje
pedagogiczng strone tylko w $cislejszem znaczeniu tego stowa,
naukowa za$ najczesciej jest tylko w stanie przygotowac.
Dalej niektorych tylko rodzicow staé na to, azeby mogli trzy-
mac¢ dla swoich dzieci nauczyciela domowego (guwernera,
ochmistrza). Nadto prywatne wyksztalcenie w domu jest [0
najwiekszej czesci jednostronnem, dzieci otrzymaja je tu za
nadto zastosowane do swego stang, za mato przyzwyczajg
sie one do zycia publicznego i wspélnego, czesto musi sie
z niemi zbyt wzglednie obchodzi¢ i za mato nabywajg wprawy
w obcowaniu z ludzmi z nizszych i biedniejszych klas. A¥spdl-
nemu tedy wychowaniu nalezy da¢ pierwszenstwo przed wy-
tacznie domowem, ono je uzupeinia i rozszerza we wszystkich
kierunkach i jak najlepiej przygotowuje do ])ublicznego zycia.
Szkota jest rozszerzona rodzing, a zmiejszona spoteczng in-
stytucya. Rodzina i spoteczno$é [»odaje sobie w niej reke!
Zycie rodzinne przysposabia sie w szkole na zycie dla Kosciota
i dla panstwa.

Lecz panstwo tez potrzebuje szkoly celem wyksztatce-
nia sumiennych i Swiattych obywateli i zdolnych urzednikéw,
Kosciot celem wychowania wiernych cztonkéw i zdatnych
przetozonych, a nadewszystko celem wypetnienia swego ogol-
nego zadania w gloszeniu ludziom prawd zbawienia i w przy-
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sobianiii ich do otrzymania lask $wietych, azeby niemi wzmo-
cnieni mogli i zadanie zycia doczesnego rozwigza¢ jakotez
wieczno zycie pozyskaé. Szkota tedy zajmuje w spotecznem
zyciu odnosnie do rodziny, panstwa i Ivoscio<ta centralne sta-
nowisko. Najblizej centrum znajduje sie koto rodzinne; z ro-
dziny wyrasta iwjedynczy ustrdj panstwowy, z »domu rodzin-
nego ojczyzna«. Panstwo wiec przylacza sie jako drugie koto
do pierwszego; jako trzecie koto przystepuje Kosciot obej-
mujacy wszystkie rodziny i panstwa; dlatego catkiem stusznie
mozna go nazwa¢ rodzing naroddéw. Lecz wszystkim tym
kotom za punkt Srodkowy stuzy szkota. Szkota wiec nalezy
do tych wszystkich trzech kot spotecznych i ma im stuzyé;
jest gtdbwnym organem ludzkiego spoteczenstwa, tak w jego
objawie rodzinnym, jak panstwowym i koscielnym.

Ten obraz tych trzech spotecznych kot ze szkotg jako
wspélnom centrum uzmystawia takze jeszcze inng gtebokiego
i wielkiego znaczenia prawde! Zycie szkolne moze sie tylko
wtenczas prawdziwie rozwija¢ i blogie owoce \vydawaé, je-
zeli rodzina, paiistwo i Kos$ciét harmonijnie szkotg sie ol)ie-
kuja i dla niej dziatajg i te wielkie formy zycia ludzkiego
si)oteczenstwa wtedy najwiecej zyskujg, jezeli szkota ma
wzglad na wszystkie te trzy kota i re))rezontuje w koncentryczny
sposob rodzine, paiistwo i Kosciot. W ten sposob zyskujg
kota spoteczne, zyskuje tez i szkota. (3by to, ta tak waizna
s|)rawa powszechnie uznawang byta! Tylko tam gdzie rodzina,
[janstwo i Kosciot harnionijnie wspoétpracujg nad wychowa-
niem ludzkosci stosownie do swoich stanoA\\isk i zadan, moga
btogie skutki jiokojn rozwing¢ sie nalezycie dla catego spo-
teczenstwa!

2. Z tego stosunku wywigzuja sie wazne obowigzki
z jetlnej strony szkoty dla rodziny, panstwa i Kosciota, z dru-
giej za$ strany rodziny, panstwa i Kosciota dla szkoty.

Aj Odnosnie do rodziny ma by¢ szkota:

aj dalszym ciggiem “vychowavvezej dziatalnosci domu
rodzicielskiego, musi sie wiec z nig potaczy¢ i ja uwzgledniad.
Szkota nie jest jakiems$ dla siebie samej istniejacem urza-
dzeniem, nie ma jakiego$ izolowanego od innych utworéw
bytu, lecz powstata z rodziny i nie moze sie od niej jako
swego pnia odigczyé, jezeli chce skutecznie dziata¢. Dlatego



tez owe szkoly sa najnaturalniejsze i najwiasciwsze, ktore
zgadzajg sie z wychowawczemi zasadami domu rodzicielskiego.
Szkota za$, ktéra religijnego przekonania rodzicow nie uwzgle-
dnia, albo nawet je obraza, nie moze nigdy liczy¢ na skute-
Czne poparcie ze strony rodziny.

b) Szkota jest uzulielnieniem i rozszerzeniem wychovea-
nia domowego. Dlalego |towinna sie:

a) stara¢ o normalny rozw¢j lizycznego Acyksztakcenia,
a unika¢ wszystkiego, coby mogto szkodzi¢ zdrowiu i sile ciata;

Q) sity duchowe dzieci harmonijnie rozwing¢ i do jak
najmozliwszej doskonatosci do|>rowadzic;

{) wiedze, jaka dzieci do szkoty przyniosty, rozdzielic,
wyjasni¢, uporzadkowac i dalej systematycznie prowadzic;

3) moralne i religijne zycie wzmacnia¢ i ozywiac,
gijno-moralny charakter ksztatcié i tak usi)osobi¢ dzieci, azeby
sie staty pozytecznymi cztonkami ludzkiego spoteczenstwa
i dziedzicami krolestwa niebieskiego.

W obydwu kierunkach [»ozostaje szkota z domem ro-
dzicielskim w ustawicznej stycznosci, porozumiewa si¢ z ro-
dzicami co do dzieci ustnie i pisemnie (uwiadomienia); obja-
wia im A grzeczny i u|)rzejmy sjmsob swoje zyczenia i udziela
stosoAAUiych  AACskazowek, wypetnia stuszne i uzasadnione zg3-
dania onyclize, jezeli tylko moze. Stara sie pozna¢ domowe
zycie, azeby mogta lepiej dzieci ocenié i stosownie do ich
indyAAridualnosci z niemi |)ostepoAvaé. Wzywa sie X*miejscowe
stosunki tak dalece, ze stara sie je nietylko uwzgledni¢, ale
oraz i uszlachetni¢ i zastosowa¢ do coraz pomysiniejszego
rozwoju szkolnego.

Dalej niech pamieta o tern szkola, ze neAAnt a& okresie
Czasu przeznaczonego na uczeszczanie do szkoly, dzieci
A pierAASzej linii naleza do rodzicOAv i dlatego nie powinna
rosci¢ sobie praAAa do AA-szystkiego ich czasu. Dzieci muszg
tez byé uzyteczne &' domu, moga i jioAAOnne byé uzywane
do domoAANcli jwstug. Zadania domoA\m, a osobliAAGe [lisemne
nalezy jak najmozliAAQgj ograniczy¢. Stosunki miejscowe AX'Sa
zujg tu takze Actasciwg miare.

OsobliAAGe niech jAiacuje szkota nad pomnozeniem cnot
domoAA™ch u dzieci: poszanowania, postuszenstAA-a i mitosci

reli-
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ku rodzicoiii, |)racowviiosci, oszczednosci, |)rzesta\vania na ma-
tem, skromnosci i i. |).

Tym sposobem jedna solnie mites¢ i poszanowanie ro-
dzicéw, ich silne jKjparcie, a przez to utelwia sobie w wyso-
kim sto[)niu korzystne spcinienio zadania, jakie jej przypadio
w udziale.

Ale tez irodzina ma wzgledem szkoty wazne obowigzki:

a) Ona ma przedewszystkiem dzieci do szkoty jirzygo-
towai¢. To za$ uskutecznia najlepiej wowczas, jezeli wycho-
wuje dobrze dzieci w kierunku religijno - moralnym i przyzwy-
czaja jo do postuszenstwa, pracy i uwagi, punktualnosci, grze-
cznosci i skromnosci. W'Ledy przynosi tlziecko do szkoty dobrze
usposobione serce i bedzie robito postepy, nawet gdy nie zna
jeszcze ani jednej litery. W ogole jest to wielkie pytanie; czy
nauka czytania i pisania udzielana dzieciom przed czasem
szkolnym przynosi szkole korzysci?

b) W czasie uczeszczania dzieci do szkoty powinien
dom szkote o ile moznosci wspiera¢, broni¢ powagi nauczy-
ciela i jg utrwala¢, zacheca¢ dzieci do pilnego uczeszczania
do szkoty i do sumiennego wypetniania obowigzkéw szkolnych,
iS¢ z nauczycielem reka w reke. Jezeli majg rodzice uczynic
jakie j)rzedstawienia nauczycielom, niechze sie to dzieje
w. spokojny i uprzejmy sposob; jezeli nie moga dzieci z tego
lub owego powmdu do szkoty jxjsta¢, to niechze sie uspra-
wiedliwig przed nauczycieleni i t d. W ogole niech robig to
wszystko, co sie moze przyczyni¢ do porzadnego zycia szkol-
nego. Popieranie i utatwianie wychowania szkolnego powinno
wchodzi¢ w zakres wychowania domowego.

c) Hom rodzicielski niech wysoko jiowaza szkote, niech
sie chetnie przyczynia do tego, aby jg podnies¢ i zeby ja
uczyni¢ dla dzieci w duchowym i materyalnym kierunku dru-
gim domem rodzicielskim, azeby one szty chetnie do szkoly
i znajdowaly przyjemno$¢ w nauce.

d) Jezeli nauczyciel staje sie winnym znaczniejszych
uchybien, przez co dzieci fizycznie i duchowo szk(jde pono-
sza, to nalezy go oskarzy¢ we wiasciwem miejscu, a wiec
przed \viadzg szkolng. Tu wdrozy odpowiednie dociiodzenie
i wedlug wyniku tegoz zastosuje odpowiednie $rodki.
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Im w wiekszej szkota i dom beda w zgodzie, tem ])ar-
dziej ljedzie zapewniony pomysiny skutek wychowania. Jak
niezgoda miedzy ojcem a matka dziata szkodliwie, tak samo
tez dyshamionia miedzy szkolg a domem. W ])okoju spo-
czywa btogostawieristwo Hoze!

B. Odnosnie do paristwa ma szkota przestrzega¢ ustaw
i przepisow i)ar)Stwowych, pielegnowa¢ w dzieciach [)Ostu-
szenstwo i ofiarno$¢ dla panstwa, zaprawia¢ je do prawdzi-
wego, czynnego jjatryotyzmu, sumiennosci i rzetelnosci w za-
wodzie; w ogole zaszczepia¢ wszelkie obywatelskie cnoty
JV sercach dzieci i postawi¢ je na nie dajacym sie zachwiaé
gruncie pranvdziwej religii i poboznosci. W ten sposéb staje
sie szkota prawdziwg dobrodziejkg jjanstwa i dziata [.'atryo-
tycznie w nXjzupelniejszem tego stowa znaczeniu, gtlyz wy-
chowuje moralnie dobrych i dzielnych obywateli paristwa.

C. Odnos$nie do Kosciota ma szkota wychowaé dzieci
na gteboko wierzgcych i moralnie silnych cztonkéw tegoz. Ho-
winna im p)rzeto z jednej strony udzieli¢ gruntownej wiado-
mosci prawd religijnycii, z drugiej za$ strony przyzwyczaic¢
je do religijnego zycia tak w prywatnych jak i publicznych
stosunkach. Szkota wiec powinna wplyw Kosciota szanowaé
i uznawa¢, umozliwi¢ dzieciom uczeszczanie na nabozenstwa,
zacheca¢ je do tego, w tem nadzorowaé; w catej dziatalnosci
szkolnej, nauce i wychowaniu uwzglednia¢é moment religijny,
a tak pracowa¢ nad uswigtobliwieniem i ud(jskonaleniem
dzieci. Czynigc to wprawia zarazem dzieci do szlachetnego
rodzinnego zycia i wychowuje na dobrych obywateli, jednem
stowem ksztalci je na zdatnych i uzytecznych cztonkdéw spo-
teczenstwa ludzkiego.

To zadanie za$ moze by¢ catkowicie rozwigzane tylko
w wyznaniowej szkole, gdyz tylko ta dziata haiunonijnie
z rodzing i spotecznoscig koscielng, do ktérej dzieci (xI po-
czatku zycia swmgo przez rodzicow wecielone zostaty. Tylko
taka szkota moze wszechstronnie i harmonijnie jjracowaé
nad wyksztatceniem religijnej strony u dziecka, moze by¢
pomocng rodzicom i Kosciotlowi w rozwiazaniu ich zadan
wycliowawczycli, a zatem zados¢ uczyni¢ wszystkim czynni-
kom wychowaAvezym. Hezwyznaniowa szkota nie jest w sta-
nie z nalezyta i skuteczng stanowczoscig rozwingé najwa-
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zniejszych dla zycia sktonnosci dziecka, t j. religijnych i rao-
ralnycli; nadto nie postepuje reka w reko z dziatalnoscig domu
rodzicielskiego i Kosciota, sprzeciwia sie ini catym duchem,
jaki w jej urzadzeniach panuje, a zatem jest wielkiem nie-
szczesciem dla kraju- Gdy na wiosne ciezkie i diugotrwate
mgly i)rzeszkadzajg stoncu, azeby mogto spusci¢ na ziemie
swoje ogrzewajace i osSwiecajgce promienie, to przyroda nie
moze sie nalezycie rozwija¢, kwiecie nedznieje i catkowicie
opada, pomiedzy ludzmi powstajg zarazliwe choroby, a co
ogrodnik i rolnik zasiat lub zasadzit, moze sie tylko z wuel-
kim trudem z ziemi wydobyé, a w swoim rozwoju nie wiele
rokuje rolnikowi nadziei na obfite i dobre Zzniwaj. Hezw-y-
znaniowej szkole zbywa wikasnie na ogrzewajacej i oswieca-
jacej sile swietej religii.

Najniesprawiedliwsza za$ i najszkodliwszg bezwyzna-
niowa szkota jest tam, gdzie bywa udzielang bezwyznaniowa
nauka religii. Tam |)ozostaje szkota w zupetnej sprzecznosci
z Kosciotem i domem rodzicielskim i narzuca sie jako fun-
datorka religii, albo Ic[)iej powiedziawszy zaszczepia w ser-
cach dzieci indyferentyzm t j. obojetno$é dla wszelkiej re-
ligii. Jest gdzie tego przekonania panstwo, ze musi bezwy-
znaniotve szkoty utrzymywaé, niechze nic obraza pojedynczych
wyznan, lecz niecli im wyznaczy odj>OAviednie i w'ygodne go-
dziny, w ktorychby mozna osobno udziela¢ dzieciom nauki
religii, ale Avtenczas powinno wyrzuci¢ ze swego planu szkol-
nego wszelkag nauke religii, nawet historyi biblijnej. Raczej
nieuh nie bedzie Zzadnej nauki religii w szkole, anizeli tak
zwana bezwyznanio\wd.

Przez wykreSlenie wyznaniowej religii z zycia szkolnego
szkodzi sie samej szkole. Znizajgc ja do czystego zakiatlu
naukowego i odbierajgc jej sympatye rodziny, a nadto jezeli
sie nie wyrobi u miodziezy nalezytego poznania wysokiegc
znaczenia i godnosci religii, to przez to przyczyni sie tylko
do zdziczenia onejze i do uszkodzenia jej doczesnego i wie-
cznego dobra, a oraz nieszczescia ich rodzin.

Jedynie normalnym stosunkiem jest harmonijne ws|jét-
dziatanie KoSciota i szkoty, te naleza do siebie jak ciato i dusza.

Kosciot zas ze swojej strony ma tez obowiazek wspie-
ra¢ szkote, caly swoj AXphw dodatnio Avywierac, rozwojowi
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zycia szkolnego sprzyja¢ i czyni¢ wszystko, azeby z niego
wyrosto moralnie silno pokolenie. Powinien upominaé¢ rodzi-
cow, azeby dzieci ])ilnie do szkoty posyiali, azeby im pozo-
stawili odpowiedni czas i si.)osobno$¢ do nalezytego spetnie-
nia obowigzkow szkolnycli. Réwniez powinien zachecac¢ dzieci,
azeby do szkoty pilnie uczeszczaly, a uzy¢ catej i)Owagi,
azeby robity konieczne postepy w wiedzy i zrecznosci, azeby
okazywaly nauczycielowi mitos¢, postuszenstwo i walziecznosc,
w ogole zeby wypetnialy sumiennie wszystkie obowigzki po-
rzadnego ucznia. Niech bedzie pomocnym nauczycielowi
w dopetnieniu jego ])etnego odpowiedzialnosci zadania, usil-
nie tez popiera¢ bedzie usitowania paiisiwa okoto racyonal-
nego podniesienia szkolnictwa. AX* tern zgodnem wspétdziata-
niu spoczywa najlepsza poreka pomysinosci szkoty.

2. Trudno$¢ i Waznos¢ zaA\odu nauczycielskiego.

i Nauczyciel jest wychowawcag z zawodu, dlatego tez
potrzebuje, tak jak kaptan, osobnego wyksztalcenia zawodo-
wego. Jemu naturalno, zwykie wycliowanie, takie, jakie sie
spotyka w domu rodzicielskim, tiie moze wystarczyé, ono
musi sie wznies¢ do sztuki wychowania, ! j. do wychowania
systematycznego, obliczajgcego i pewnemi zasadami sie kieru-
jacego. I-*owody tego zawierajg sie w nastepujgcych punktach;

a) On ma wychowywaé nie swoje wiasne, lecz cudze
dzieci; brakuje mu zatem naturalnych weztéw, jakie zacho-
dzg miedzy rodzicami a dzieckiem, réwmiez istniejgcego tam
wszechstronnego stosunku zawistosSci. Lecz tego czego mu
brakuje z naturalnego wzgledu, musi by¢ uzupetnione duchem.
A to tylko wdenczas stanowczo sta¢ sie moze, kiedy nauczy-
ciel jest nalezycie zawodowa) wyksztatcony.

bj On ma “\'iekszg dos$¢ dzieci do wychowywania i nau-
czania, a te nadto sg bardzo rozmaite ze wzgledu na wiek,
uzdolnienie, moralne przymioty, przeto prowadzenie'onyclize
do jednego i tego samego celu jest bardzo trudnem. Jedynie
prawdziwie zawu)dowe wyksztatcenie czyni nauczyciela spo-
sobnym do przezwyciezenia wszystkich trudnosci i osiagniecia
celu w'ychowania.

cj Dalej zawdd nauczycielski jest w wysokim stopniu
peten odpowiedzialnosci:
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a) ze wzgledu na dzieci. Te znajdujg sie we wioshie
zycia, w okresie, ktéry stanowi fuiidanionL doczesnego i wie-
cznego zycia. Co Lu sie zasieje w sercach dzieci, wzro.$nie
W poOzniejszem zyciu; co tu sie zaniedba, juz potem nie tak
Jatwo da sie uzupetnic;

l) ze wzgledu na rodziny, do ktin-ych nalezg dzieci. Cie-
lesny i duchowy rozwoéj dzieci jest warunkiem ich szczescia.
Dzieci wtenczas tylko sg blogostawienstwem rodzin, jezeli
zostang we wszysikich kierunkach dol)rze wycliowane;

Y) ze wzgledu na spoteczne zycie w Knsciele i paiistwie,
ktére nauczyciel utwierdzi¢ dopomaga:

5 lecz nielylko co do doczesnego zycia nia nauczyciel
ciezkg odpowiedzialnos¢, ale tez i co do wiecznego. Bég za-
zada od nauczyciela racliunku nietylko z jego osolristej, ale
nieréwnie wiecej z jego zawodowej dziatalnosci. Szczesliwy
ten nauczyciel, pod ktérego przexeodnictvwvem i Kierownictwem
nvyciioWankowie znalezli droge do nieba i szli nig wytrwale;
straszne za$ biada spotka tego, z ktérego winy dzieci wiare
i obyczajnos¢ stracity i poszty droga wysteDku. Byloby mu
lepity, gdyby byt wcale nie zyH

Do takiego tak pelnego odpowiedzialnosci zawodu mozna
tylko dopiero po nalezytern przygotowaniu })rzystapic.

dj Zaw'éd nauczyciela jest tez w uysokim stopniu
btogi v skutki, jezeli go sie sprawmje z sumiennoscig i rze-
telnoscig zawodowa, z nalezytg znajomoscig tego zawodu do-
tyczacych momentdéw. ITawdziwne zdatny nauczyciel jest do-
broczynca dzieci, rodziny, j)aii3tvca, Kosciota, a jeg(™ dzia-
talno$¢ wydaje najzbawienniejsze owujce W czasie i wieczno-
8ci. Lecz potrzebng do tego zdatno$¢ zawodowg powinno
poprzedzi¢ nalezyte zawodowe wyksztatcenie.

e) O jak pieknem i Szczytnem, zarazem jak ptodnem
jest dziatanie nauczyciela, ktory widzi, ze swemu zadaniu
sprosta! Jak pewmie zmierza on d(j swego celu! Becz jak
wiele gorzkich godzin moze naliczy¢ ten, ktory czuje, iz za
mato posiada sit do rozwigzania zadania swego! Jak wiele
Ideddéw on popetnia! -lak ciezkich zarzutéw niusi stucha¢ od
swego wiasnego sumienia! Nic bardziej nie dokucza, jak ta
mysl, ze sie jest na niewtasciwem stanowisku.
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3. Koiiioczne przymioty iKuiczyciebi.

Zawdd nauczycielski wymaga do skutecznej dziatalnosci
wytezenia wszystkich sit cztowieka tak cielesnych jak i du-
cliowych.

1. Pod wzgledem cielesnym musi nauczyciel posiadac:

a) zdrowe i dobrze zbudowane ciato. Zdrowie przy-
czynia sie do tak potrzebnego wychowawcy przeswiadczenia
o wiasnej sile, do pogody umystu, zywosci i $wiezosci ducha,
energii woli i t p.; dobra, piekna budowa ciata wspiera po-
wage, pomaga do zjednania sobie dzieci, do zachowania go-
dnosci szkoty i i. d. Szpetny Avychowawca staje sie tatwo
posmiechowiskiem milodziezy, ktérej oczy zewmetrzny wyglad
az zanadto nieraz pocigga. »Dopiero u dojrzalszej miodziezy
moze wyzszo$¢ ducha pokry¢ brak cielesnej pieknosci». (Tak
n. p. bylo z Sokratesem). Przedewszystkiein sg potrzebne:

b) zdrowe piersi, zdrowe organa mowy, zdrowe i wy-
¢wiczone zmysty (oko, ucho). Nauczyciele, ktérzy nie majg
zdrowych piersi, ulegajg tatwo wczesnej Smierci; niedobre or-
gana mowy s3a ustawicznym hamulcem nauki; niedoktadne
zmysty lamujg uzycie nalezytej dyscypliny i utrudniajg dalsze
ksztatcenie.

2. Ze wzgledu na ducha musi nauczyciel posiada¢ ko-
nieczne przymioty intelektualne, moralne i umystowe.

Aj Intelektualne przymioty nauczyciela:

We wzgledzie orTtainyT musi posiadac;

aj doktadng zdolno$¢ pogladu, azeby szybko mogt poj-
mowac¢ przedmioty  czesciach i w catosci, tak jak sg same
w sobie i W ich stosunku do innych [)rzedmiotow;

b) dobrg pamieé, tak zeby mogt byé panem catego ma-
teryatu naukowego i zeby mégt nim “vedliig upodobania i po-
trzeby rozporzadzad;

cj bogata fantazye, azeby poiralit nauke \we wszystkich
kierunkach ozywié, dla abstrakcyjnych poje¢ wynalez¢ na-
tychmiast konkretne obrazy, przedmiot nauki Zywm i jasno
w umysle dzieci odtworzyg;

dj dobrg wiadze myslenia, ktéra potrali szybko i do-
ktadnie przenosi¢ sie od czesci do catosci, od poje¢ odeivwva-
nycli do zmystowycli, ktéra prowutdzi do trafnych i prakty-



— 45 —

¢znychi sadoéw i wnioskoéw, ktéra umie rozpozna¢ w rzeczacli
strone dncliowg, w ff)rmach istote, w stworzeniach Stworce,
w ziemskiem i znikomem, nadziemskie i trwate, a tak svka-
zdym przedmiocie naukowym znajduje $rodki prowadzace do
tego co najwznioS$lejsze, idealne i wieczne;

e) wszeclistronne zrozumienie mowy, azeby mysli
cka jiredko pochwycit, z nig jo polaczyt i do prawdy spro-
Avadzit; wielkg biegto$¢ w mowie, azeby natychmiast swoje
mysli doktadnie, jasno i zrozumiale wyrazit i dzieciom w naj-
rozmaitszych odmianach przedstawit.

2. W materyalny}!! wzgledzie musi posiadac:

nj konieczne wiadomosci. Czego sie nie ma, tego i daé
nie mozna. »Z proznego i Salamon nie naleje«, jest dawne
przy,stowie. Nauczyciel niusi nietylko posiada¢ to, czego ma
udzieli¢, ale tez, co je uzasadnia, popiera i upewnia, co je
taczy i w jednolitg cato$¢ spaja, co je tatwo i zywo w du-
szach dzieciecych zaszczepi¢ moze. Nauczyciel musi catko-
wicie niateryat opanowaé, azeby go potrafit kazdego czasu
swobodnie i pewnie zastosowa¢ do indywidualnosci dzieci;

b) dar udzielania, azeby umiat zawsze we wiasciwy
sposob udzieli¢ odpowiedniego materyatu dzieciom. »Nie to,
ze sie udziela nauki jest dobrem, lecz to, ze nauka bywa
udzielang przez zdatnego cztowieka« (Curtmann). Sama wie-
dza nie stanowi jeszcze nauczyciela, lecz zdolno$¢ udzielania
dzieciom [»otrzebnych wiadomosci jasno, zrozumiale i tatwo.

Bj Moralne przy mioty nauczyciel a

1 Nauczyciel musi przedew.szystkiem posiada¢ silng
wiare. Religia jest jiewna Jirzewodniczka, ktéra nauczyciela
prowaidzi; ona to ustanowita te state zasady, ktore mu cel
jego dziatalnosci i srodki do tego celu jasno i doktadnie
wskazujg. Jest filarem i podwaling [irawdy, ktéra kazdej
ziemskiej prawdzie wskazuje wihasciwe miejsce i kazde ziem-
skie badanie przedstawia we wiasciwem Swietle. Jest jasnem
i ogrzewajacem Swiatlem, ktore przySwieca nauczycielowi,
a w ktorego blasku moze dzieciom irskazaé pewng droge.
Religijny nauczyciel jest niezawodnym, niereligijny za$ nau-

dzie-
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czyciel jesl tylko $lepym [Hzewodnikiem. Sam kroczy po-
ciemku i prowadzi dzieci miasto do Swiatta w ciemnosc¢.

2. Ta silna wiara masi by¢ zywa, to znaczy, nauczyciel
musi posiada¢ obok religii bogobojiio$é, on musi w swojem
publicznem i prywalnem Zzyciu postepowaé wedlug zasad re-
ligii. Wszystkie jego stowa i czyny musza. od|)Owiada¢ jogo
religijnemu przeswiadczeniu, a nawet jego mysli muszg by¢
zywotnym ovrocem jego religijnosci. Zewnetrzne i wewnetrzne
uspo.~obienie muszg by¢ ze sobg W najscislejszej harmonii.
Oko duchowe dziecka jest bystre, gdyz jeszcze niczeni nieze-
psute, spostrzezenie dysliarmonii miedzy przekonaniem a czy-
nami nauczyciela w kierunku religijnym jest dla niego ostrym
mrozem, ktOry jego religijne zycie ostabia i zabija. Nauczy-
czyciel przeto z wewnetrznego [irzekonania winien prowadzic¢
religijne zycie wespét z Kosciotein, Smiato i otwarcie w swo-
jem j)osle|K)waniii zaznacza¢ wiare, jako tez we wszystkich
swoich czynach i rozjiorzadzeniach okazywaé, ze jest zywym
cztonkiem kosciota i ze ma ciepte serce dla jego radosci
i bolesci.

d. Zywos¢ wiary objawia sie przedewszystkiem w usil-
nera dazeidu do coraz wiekszej doskonatosci w indywidualnein
i zawodowem zyciu. Swiat nie uznaje Zzadnego zawieszenia
broni. Albo na]H-zéd, albo w tyt, [joSredniego nic nie ma.

4. Od religii i bogobojnosci zawista moc cliaraklerii.
Nauczyciel musi posiada¢ silny i szlachetny charakter; jakzez
bowiem inaczej mogtby sie staé wspierajacg i clironigcg pod-
porg takiej miodej i \\atlg] roslinki jak dziecko? Jako oso-
bliwsze przymioty charakteru nauczyciela uwazamy: powage
i konsekwencye ze wzgledu na osiggna¢ sie majacy cel: mi-
tos¢, tagodnosé, cierpliwosé, ludzkosé ze wzgledu na wycho-
wujgce sie dzieci; nieugieta moc przekonania, zywos$¢, site
i Swiezos¢ ducha ze wzgledu na siebie samego i Srodki, ktore
dziecko do celu prowadza.

5. We wszystkich kierunkach niech bedzie nauczyciel
przyktadem i wzorem dla swoich w”*ychowankéw; niech be-
dzie telii, czem maja byé kiedy$ dzieci, niech robi to, co maja
robi¢ dzieci, niech unika tego, czego one unikaé powinny.

»Przyktad nauczyciela wywiera przedziwny wldyw na
ucznia... Jaki nauczyciel, taki uczen; jakie Zrodio, taki stru-
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mien; jaki obraz. Laka koltia«. (Kelir). »Czlowiek, kléry ma
w sercu prawdziwg bojazii lLoga, jesi jak stonce, ktore Swieci
i grzeje, cliociaz wecale nic nie moéwi«. (Claudius).

() Cczuciowe przymloty nauczyciel a

1 Bardzo wielkiego znaczenia dla pomys$inosci wycho-
wania jest tcdcze uczuciowe i umystowe zycie nauczyciela.
Wesoty umyst, przyjazne usposobienie, zapat do wszystkiego
dobrego, prawdziwego i pieknego, znizenie sie do dzieci, przez
ktére bedzie sie mogt nauczyciel tatwo zastosowa¢ do us|.)0-
sobieii dusz dzieciecych i te dzieci ku sobie pociggnaé i dla
siebie zjedna¢, wszystko obejmujgca, z [prawdziwej religijno,sci
wyptywajagca mitos¢ sg warunkami, ktérych skutkiein jest
najzbawiennie,]Jsza dziatalnos¢. Gtowna cechg serca nauczyciela
niech bedzie przystepna mitos¢ i przyjaciekskie zaufanie. Gdzie
tych brakuje, mozna wagprawdzie gwaltem co$ wymusi¢, ale
nigdy nie pozyska sie serc dzieci, aj Zywa mito$¢, ktéra daje
sie we wszystkiein spostrzegaé, a nawet, ze tak rzeke, re-
kami uchwycié, jest rosa i deszczepii, ktéry vrywoluje w ser-
cach dzieci wzrost i rozwdj«. (Karol Perlhes). b) »rprzejraos¢
jest najmilsza ze wszystkich cnét, ma miedzy wszystkienii
najmilsza posta¢; jest kluczem do wszystkich serc; bardzo
mato jednak na nig sie zwaza«. (Jerem. Gotthelf).

3. Gdzie praAcdziwy duch nauczycielski dziata, ktéry we
wszystkich pedagogicznych czynnosciach przestrzega dobra
dzieci, ich inteleklualnego i moralnego postepu, ich szczescia
w czasie i wiecznosci; tam tez wydobedzie sie sam przez sie,
z serca pochodzacy ton nauczania; jest on tylko objawieniem
sie prawdziwego ducha nauczycielskiego.

4. Kardynalng cnotg nauczyciela jest mito$¢, a to po-
czworna; mitos¢ zawodu, mitos¢ dzieci, mitos¢ ludzi i mitosé
Boga. Oparty na silnem, cieptem sercu umy.st dziecka roz-
wija sie szybko i tatwo. Gdzie tej mitosci nie ma, tam idzie
sprawa ciezko i [Przykro: gdzie jest ta mito$¢ zywa, tam za-
waéd nauczycielski staje sie jak najobfd.szym w btogie skutki.
Jedynie w mitosci ucznidbw polega szczytno$¢, przyjemnosé
i boskos$¢ dziatalnosci nauczycielskiej«. (Wiktoryn de Feltre).
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4. Xaiiczyci(4 w szkole.

1 »Wybitna osobisto$¢ nauczyciela jest i pozostanie naj-
)>ewniejsza guarancyg dobrego powodzenia usdowaii pedago-
gicznych« (G. Baur). Nauczyciel jest duszg szkoty, ozywiaja-
cym elementem. Jezeli on jest dzielny, to i szkota bedzie
dzielna. Ta dzielno$¢ wyptywa z zamitowania zawodu. Szkota
jest |)olera pracy nauczyciela, tu ma solnie zastuzy¢ na wdzie-
cznos$¢ ludzkiego spoteczenstwa i na nagrode nieba.

2. To zamitowanie zawodu wymaga, azeby nauczyciel
zyt li tylko dla szkoty, a unikat wszystkiego, coby go mogto
od szkoty oderwac, albo coby mogto utrudniac zipietng i nie-
podzielng dziatalno$¢ dla szkoty. Rozwdj jego szkoly, powi-
nien mu jak najbardziej na sercu leze¢. Szkota powinna ljy¢
dla niego najmilszem miejscem pobytu, ktérej ]Ju-ogi zawsze
ze $Swiezg radoscig przekracza, ktorej poswieca catg swojg
troskliwo$¢ i wszystkie swoje sily.

3. W szkole powinien nauczyciel rozwinaé osobliwie na-
stepujace przymioty: gorliwos¢, czujnos$é, porzadek, sprawie-
dliwos¢, konsekwencye.

aj gorliwos¢ dziala pozytywnie i probuje wszystkich
Srodkéw i drég, aby tylko dzieci intelektualnie i moralnie na-
przéd posungé. Gorliwy nauczyciel przygotowuje sie sumien-
nie na kazda godzine, nletylko przyswaja sobie starannie nia-
teryal, ale tez studyuje metode, zat)omocg ktérej mdgtby tego
materyatu udzieli¢ dzieciom jak najpredzej i jak najrychlej,
a oraz w sposéb jak najbardziej ksztatcgcy ducha. W szkole
nie zatuje zadnego trudu, azeby dzieci prowadzi¢ naprzdd pe-
wnym krokiem, a prace swojg uczyni¢ prawdziwie korzystng
i pomysing. Pojedynczo, zrozuniiale, jasno, stanowczo, spokoj-
nie przedstawia swojg rzecz, objasnia, opisuje, opowiada, pyta
i t d; jak tego wymaga przedmiot i indywidualnos¢ dzieci.

h) Czujno$¢ rozcigga na siebie samego, na nauke i na
karnos¢ szkolna.

o Przedewszystkiem czuwa nad sobg samym, nad swo-
jem postepowaniem, nad poruszeniami i sktonnoSciami swego
serca, nad swoim jezykiem,- nad catem swojem zachowaniem,
azeby dzieci nie s|)03trzegly u niego nic takiego, coby nie
stuzyto ku zbudowaniu, coby nie uszlachetniato. Wszystko, co
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sie odnosi do nauczyciela musi wychowywac: jego ubranie,
jego postawa, jego mowa, jego oko, jego usmiech. Nauczyciel
musi by¢ tem wszystkiem w sposéb idealny, czem dzieci, sta¢
sie maja w przysztosci.

p) Czuwa nad swojg nauka, jest zawsze pelen interesu
dla przedmiotu, poswieca mu wszystkie swoje duchowe sity,
zdaje sobie sprawe ze skutku, bada powody ztych rezultatow,
korzysta z doswiadczen tak dobrych jak i ztych i tak siara
sie zawsze wyksztatcié na praktycznego nauczyciela.

y) Czuwa nad dyscypling, azeby byla zawsze nalezyta,
a usuwa wszystko, coby jej szkodzi¢ mogto. Jego oko panuje
nad catg szkolg, chwali, gani, zacheca, Kkarci, jest wszedzie
i dziata ze stanowczoscig i mitoscig zarazem. Karno$¢ szkolng
mozna wolwczas nazwaé dobra, jezeli dzieci zachowujg przy-
zwoitg postawe, z natezong uwaga postepuja za nauczycielem,
przeslrzegajag czystosci i porzadku w odziezy i przyrzadach
szkolnycli, ustne i pisemne zadania opracowujg akuratnic;
i pilnie, sg skromne i uprzejme w obcowaniu, z uciecha ida
do szkoty i garng sie z dzieciecem zaufaniem do nauczy-
ciela.

c) Pewien staly porzadek w szkole jest osobliwszej wagi
i ulatwia nadzwyczaj zachowanie dyscypliny i nauke. Dotyczy
on nastepujacych rzeczy;

@) lzby szkolnej, a w niej umieszczenia fawek, tablicy,
katedry lub pultu dla nauczyciela, map, obrazéw, szafy szkol-
nej, okien i i. d W kazdej klasie trzeba ustanowic¢ jednego
ucznia, ktéryby przed godzing przygotowat te wszystkie przy-
bory szkolne, jakie podczas nastapi¢ majacej nauki beda po-
trzebne.

p) Przychodzenia dzieci. Te nie powinny sie jawi¢ ]>re-
dzej jak na kwadrans przed otwarciem szkoly. Na [dacu
szkolnym sg dozwolone odpowiednie zabawy, krzyki za$ i ha-
tasy sg surowo zakazane. Przy wstepie do budynku szkolnego
oczyszczajg dzieci obuwie o skrobaczke, udajg sie cicho i spo-
kojnie do swojej klasy, wieszajg czapki, zwierzchnie ubrania
i t. p. w miejscu na to przeznaczonem, ida na swoje miejsca
w tawce (a nie do pieca, lub okien). Nauczyciel niech wej-
dzie do klasy przynajmniej na kilka minut przed otwarciem
szkoty i niech wszystko potrzebne zarzadzi, azeby nauka bez

4
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przeszkod odbywac¢ sie mogla. Przy jego wejsciu do klasy
winny wszystkie dzieci poAcstac.

yg Rozpoczecia nauki. Na dany znak dzwonkiem po-
wstajg nauczyciel i uczniowie do modlitwy, skiadajg rece
i odmawiajg pacierz jmwoii, wyraZznie i naboznie. Modlitwm
moze by¢é odmawiang albo przez nauczyciela, albo przez
jedno z dzieci, albo nauczyciel i dzieci wspoélnie jg odma-
wiaja.

*  Czasem tez miasto modlitwy mozna odSpiewaé i)iesii
nabozng. Po modlitwie siadajg dzieci, kladg rece na fawice,
Zwracajg oczy na nauczyciela i w zupelnej cichosSci oczekujg
rozpoczecia nauki. Przy siedzeniu niech uwaza nauczyciel,
azeby dzieci siedziaty jedno za drugiem i zeby nogi trzymaty
rownolegle, a nie jedna na drugiej. Dzieci, ktére przychodzg
za pozno do szkoty, powninny sie najtjierw przed nauczycie-
lem usprawiedliwi¢, a potem odmdéwic¢ po cichu pacierz obok
swojej tawki.

0 Samej nauki. Nauczyciel niech udziela nauki z pe-
wnego statego miejsca, niech sie zachowuje spokojnie i nie
przechadza sie po klasie, gdyz to zaktdcatoby spokoj dzieci;
jego stowm niech bedzie powolne, dobitne, w'yrazne, nie za
gtodne i nie za ciche, nalezycie akcentowmne. Pytanie niech
stosuje do w'szystkich dzieci, z reguty niech przestrzega, aby
tylko jedno odpow iadato, niech nic cierpi zadnego podp>owla-
dania i pilnuje zupetnego spokoju. Przeznaczone do odpowie-
dzi dziecko, podnosi sie i odpowsiada gtosno i w-yraznie. Po
udzielonem pytaniu, dzieci, ktére sa w stanie na nie odpo-
wiedzie¢, podnosza nieco sv gore palce, a zreszta zachowmjg
sie spokojnie jak przedtem. Jezeli dzieci sg zmuszone sw'oje
miejsce opusci¢, to niech sie to dzieje ile moznosci bez prze-
Szkadzania drugim. ROwniez punktualnie jak sie godzina
szkolna rozpoczeta, tak niech sie i konczy.

r) Przestankéw” (pauz). Te trwmjg po kazdej godzinie
tak z pie¢ minut, gdzie za$ miedzy trzema godzinami naiiko-
wem jest tylko jedna pauza, to ta wwnosi 10 do 15 minut.
Dzieci w'ychodzag spokojnie i wediug tawmk z klasy i pow?ra-
cajg tak samo spokojnie na dany znak. Nauczyciel nadzoruje
je, usuwm \wszystko coby zaktdécato spokdj lub zanadto roz-
praszato, a osobliwie w*szelkie dzikie i nieprzyzw™oite zacho-
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wanie sie. Ci, ktorym nadzo6r klasy powierzono, wietrza izbe
i j)rzygoiOAvnjg wszystko na nastepng godzine.

Z) Konca szkoly. Na dany znak spokojnie i bez liatasu
zbierajg sie wszyscy, a na dragi znak powstajg do pacierza.
Dzieci opuszczajg tawkami klase i wychodza spokojnie po
schodach ze szkoty. Nauczyciel przeglada potem klase i po-
jedyncze miejsca, spisuje swoje uwagi, prowadzi wykaz nieo-
becnych i t. d., kaze izbe przewietrzy¢, a potem opuszcza
tez izbe szkolng, jezeli zastugujacy na kare nie zmuszaja go
do dalszego pozostania.

TiJ Drogi szkolnej. Takze i len punkt nic moze by¢ dla
nauczyciela obojetnym; dlatego tez nie zaniedbuje od czasu
do czasu zwraca¢ uwagi na zachowanie sie s drodze do
szkoty i ze szkoly, karze surowo wykroczenia i czyni wszystko,
azel)y karnos¢ szkolna rozciggata sie takze 'i na te droge, lak
azeby umoralniajgca dziatalno$¢ nauczyciela i na zewnatrz
sie objawiata.

dj Zamitowanie nauczyciela w sprawiedliwosci musi we
wszystkich jego czynnos$ciach, w wynagradzaniu i karaniu
w jednakowy s[)Osob okazywacé sie wzgledem wszystkich dzieci,
a unika¢ nanvei najlzejszego cienia niesprawiedliwosci i j»ar-
cyalnosci.

ej Konsekwencya w prowadzeniu szkoly j)rowadzi jedy-
nie do celu. Do zycia szkolnego trzeba dzieci przyzwyczaic,
tak azeby przestrzeganie wszelkich przepisow szkolnych wy-
dawato im sie samo przez sie zrozumiatem. Konsekwencya
jest kamieniem probierczym zdatnosci nauczyciela, a ta jest
skutkiem silnego charakteru. Jest silnym hamulcem na lekko-
mys$Inos¢ i zmienno$¢ miodziezy. Gdzie ta panuje, czynig
dzieci zawsze to, co stosowne i w stosowny sposoOb; gdzie jej
brakuje, sg dzieci niespokojne, niekarne, tracg szacunek dla
nauczyciela i dziczejg. Nie majg zadnego oparcia, ktéregoby
sie trzyma¢ mogty, skoro sam nauczyciel jest chwiejng trzcing,
chwicyaca sie za kazdym wiatrem zachcianki i grymasu.

5. Nauczyciel poza szkota.

«0d zycia nauczyciela poza szkotg pod wielu wzgledami
zawisto jego zycie i dziatanie w szkole. Nauczyciel jest wy-
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chowawcyg nietylko w szkole, ale lez tak samo i poza szkolg;
jego zachowanie sie poza czasem szkolnym oddziatywa szko-
dliwie albo korzystnie na szkole. Jest to moze punkt, na
ktory niejeden wychowawca i nauczyciel za mato uwagi
zwraca, a ktory moze tez rozwigzuje zagadke, dlaczego nie-
jedna szkota nie wydaje nalezytych owocdw.
Omawiajac ten ustep musimy zwroci¢ uwage osobliwie na;

a) zawu)dowe,

b) domowe,

c) obywatelskie i

d) religijne zycie nauczyciela.

a) Zawodowe zycie nauczyciela poza szkota.

1 Dalsze ksztalcenie sie nauczyciela jest rozwojem
szkoty. Nauczyciel ma wychowywaé¢ i nauczaé, dlatego dalsze
jego ksztatcenie sie jest podwojne: moralne i intelektualne.
W obydwoch kierunkach [)owinien by¢ nauczyciel dla swoich
uczniéw zawsze co raz doskonalszym wzorem; dlatego nigdy
nie powinno by¢ u niego »dosyé«, lecz tylko energiczne catg
jego istote przenikajgce »naprzdd«. ,.Qui non procedit, re-
cede. »Kto nie postepuje naprzéd, cofa sie«. Powiada stare
przystowie. »Najwiekszymi mistrzami sg ci, ktdrzy nie prze-
stajg nigdy by¢ uczniami.

a) Seminaryum moze da¢ tylko podstawy; nauczyciel
za$ ma sani teoretyczny i praktyczny gmach wykonac i udo-
skonali¢.

b) Doswiadczenie poucza, jak predko to, czegosmy sie
wyuczyli traci na zywosci i $Swiezosci i jak szybko ulatnia
sie, jezeli sie go od czasu do czasu na nowo w umysle nie
od$wdeza. Powtarzanie, repetycya jest tu takze matkg umie-
jetnosci, przez ktéra staje sie zywmtna, wielka i silng. Dopiero
przez powtarzanie staje sie wiedza korzystng i pozyteczng
umiejetnoscia.

c) Im wiecej kto$ sie uczy, tern zywszy obudzg sie
JV nim poped do wiedzy, tern silniejsza zadza co raz obfit-
szych i gruntowniejszych wiadomosci. »Tylko nadete potwy-
ksztalcenie mniema, ze juz opanowato zupetnie caty obszar wie-
dzy, gdyz nie ma zadnego pojecia o jej rozmiarach«. (Kehrein).
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d) Smiate i ustawiczne dazenie do coraz, bogatszego
i wszechstronniejszego moralnego i intelektualnego wyksztat-
cenia zachowa nauczyciela od owego martwego mechanizmu
szkolnego, owego zakostniatego szablonu, ktory jest zabojczym
dla szkolnictwa i dzieci. Miasto je duchowo obudza¢ i po-
dnosi¢, weciska je w nienaturalne na przyzwyczajeniu oparte
formuly, w ktorych miodzieiicza sita nie moze sie rozwingé.
Tylko zycie obudzg zycie.

2. Moralno dalsze wyksztatcenie osiaga sie, jezeli nau-
czyciel z dnia na dzien pracuje nad udoskonaleniem swego
charakteru, stara sie pozna¢ siebie samego co raz lepiegj
i uzywa Srodkéw do swego moralnego wyksztatcenia co raz
pewniejszych i korzystniejszych. Wyksztatcenie charakteru jest
pracg catego zycia, a dgznos¢ do niego ustaje dopiero z na-
szem zyciem. Szcze$liwy nauczyciel, ktéry sie zblizy kiedy$
do swego pierwowzoru Chrystusa!

3. Intelektualne dalsze ksztatcenie odbywa sie:

a) przez sumienne igruntowne ju'zygotowywanie sie na
kazdg godzine nauki. Przez co ojianowuje nauczyciel materyat
naukowy coraz silniej i dokladniej i nmze go tez wtenczas
gruntowniej i przystepniej udzieli¢, wyzyskuje czas szkolny
w prawelziwie pedagogiczny spos6b i prowadzi dzieci predko
i pewnie do celu.

To przygotowalnie obejmuje tak materyat jak i metode.
Jest wielkiem zblizeniem sie do celu by¢ panem materyatu;
ale przez to spetniong zostata dopiero pienvsza czes¢ zadania
ilauczyciela; nie mniej waiznem jest studyum metody, Srodkéw
i drogi, przez ktére nrateryat najtatwiej moze sie stat wYa
snoscig dzieci.

Odnosnie do niateryatu, niech zapyta siebie samego na-
uczyciel : Co tez ja mam przerobi¢? Czego ja mam uczyc¢?
W jakim stosunku [ujzostaje nowy materyat do u™asnio co
przerobionego, do wuedzy i pojetnosci dzieci? Czy ja go sarn
rozumiem w catosci i jego pojedynczycli czesciach? i t d.

Odnosnie do .metody niecli sie zajiyta: Jak ja moge ten
.materyal dzieciom catkiem przystepnie jirzedstawnc? Jakimi
srodkami pomocniczymi a przytem najdogodniejszymi bede sie
[lostugiwa¥? Jakiego sposobu i jakiej formy bede mogt naj-
lepiej uzy¢? Przez co najpewniej ugruntuje go w dzieciach? it.p.
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Miody nauczyciel bardzo madrze postagju, jezeli pocza-
tkowo bedzie sie pisemnie przygotowywat i to tak co do
Iresci jak i formy. POzniej moze wystarczy¢ przygotowanie
sie tak co do tresci jak i jnetody wiecej w fcjrmie szkicow.
Po kilku latach praktyki moze i to odpas¢. Nigdy jednak nie
moze byé zaniechanem dokiadne i wszectistronne przemedy-
lowanie materyatu, jezeli sie nie chce traci¢ czasu na ekspe-
rymentowaniu, lecz pragnie sie rzeczywiscie nauczaé i wy-
chowywac.

Azeby przygotowanie sie bytlo tak dla nauczyciela jak
i dla ucznia prawdziwie korzystnem, musi nauczyciel sprawic
sobie dla kazdego przedmiotu stosowny podrecznik, ktory od-
nosng gatez omawia co do materyi i formy (co do tej osta-
tniej przynajmniej w spos6b wskazujacy). Tu niech sie nie
oglada na cene, lecz na rzetelng wartos¢, to jest na uznanie
jakiego doznat ten podrecznik ze strony mezéw zaw'odowych.
Nadto pamieta¢ nalezy, ze jedna ksigzka doktadnie przestu-
dyowana wiecej pozytku przynosi, jak pobiezne przegladniecie
nviein ksigzek. To dotyczy osobliwie poczatku, gdzie wiele
zdan wiecej batamuci, jak upewnia;

b) przez bezstronne poézniejsze zastanawianie sie, w kto-
rem nauczyciel zdaje sobie sprawe ze swojej pedagogicznej
dziatalnosci, ze swoicti powodzefi i niepowodzen i ich przy-
czyny, przemysliwa nad Srodkami, azeby dobre udoskonalic,
mierne i zte na bok usungé, a swojg dziatalno$¢ szkolng
uczyni¢ wszechstronnie korzystng. 'Takie gorliwe zastana-
wianie sie jest najpewniejszym Srodkiem, azeby sie sta¢ do-
brym, a nawet bardzo dobrym nauczycielem;

C) |jrzez ustawiczne i gorliwe studyum: a) literatury
zawodowej i ) innych dobrych, treSciwych i pozytecznych
dziet.

Przedewszystkiem zastuguje na uwage nauczyciela stu-
dyum zawodowe, tu nalezg; psychologia, pedagogia i meto-
dyka, historya wychowania, jako tez udziela¢ sie majgce
przedmioty. Tylko wtenczas jest nauczyciel prawdziwym na-
uczycielem, gdy jest mistrzem w przedmiotacli dotyczgcych
jego zawodu. Dlatego musi kazdy nauczyciel by¢ dokiadnie
obznajomiony z literaturg zawodowa, musi prenumerowac
dobre pedagogiczne czasopismo, aby mie¢ wdadomos¢ o iiaj-
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wazniejszych nowych w'ydawnictwach, czyta¢ tez znakomitsze
dzieta pedagogiczne.

Jako dobre, IreSciwm i pozyteczne nalezy uwazaé te
dzieta, ktére wzbogacaja umyst, pobudzajg do zastanawiania
sie, czynig gorliw\szym w swoim zaAvodzic i uzyteczniejszym,
uzyczaja dziatalnosci wiecej zycia iciejita, mocy i idealnosci.
Tu naleza:

@ Tresciwe pisma religijne, ktore utwierdzajg czytelnika
w wierze i cnocie, jego duchowy widnokrag rozszerzajg,
uczg go poznawa¢ zycie ze szlachetniejszej strony, a calej
tworczosci uzyczajg chrzcscianskiej podstawy i skieroAvujg ja
do wyzszych celéw;

Jj) doborowm za wzdr stluzy¢ mogace dzieta polskich
klasykow, 1 j. takie, ktére co do tresci i co do formy na
nazwe klasycznycli zastuguja, dobra historya literatury i kul-
tury; pojedyncze dzieta obcych klasykéw (Schiller, GOtlie,
Sliakespeare, Calderon i t p); niektérzy znakomici pisarzy
ludowi, ktérzy w'prowadzajg nauczyciela w sposolj myslenia
czucia, chcenia i mowy ludu (przystowia, ludowe podania,
legendy i t p.);

5 przyrodnicze dzieta, szczeg6lnie takie, ktore zycie
Wt naturze i Swiecie glebiej pojmujg i prowsadza do zastana-
wiania sie nad natura;

e) czasem tez niektore dobre czaso))isma stuzace do
rozrywdvi, azeby umyst nieco Avyl|joczat i rozerwat sie.

Rownie wazneni jak czytanie samo przez sieg, jest tez
rodzaj i spos6b czytania. Przedewszystkiem niech sie strzeze
nauczyciel przed manig czytania, ktéra ksigzki formalnie po-
tyka, czas bezpozytecznie trwoni, umyst przytepia i czyni
niezdolnym do w'szelkiej pracy zawodowmj. Nauczyciel tedy
niech czyta: a) uwaznie i z namystem; b) niech sie stara
rzecz zrozumie¢ i AATISC w tok mysli; c) niech sobie przede-
wszystkiem zapamieta tresciwsze zdania, ktére kryja w sobie
skarb nowych mysli, a tak niech sobie zbiera owmce z le-
ktury; d) niech studyuje tylko jedno dzielo na raz i niech je
tak przerobi, ze tre$¢ onegoz stanie sie jego wiasnoscia:
e) niech przy czytaniu j>ostuguje sie pidrem i niech mysl au-
tora streszcza w kilku stowach; f) niech omawda to, co prze-



56

czyla)’ ze swoimi kolegami i innemi wyksztalconemt osobami;
(/) od czasu do czasu niech przeglada swoje wyciagi.

Takie czytanie jest rzeczywiscie ksztategccm i wydaje
w teoretycznym i praktycznym kierunku najpiekniejsze owoce.

Ksigzki do swojej lektury znajdzie nauczyciel badz W bi-
bliotece nauczycielskiej, gdzie laka egzystuje, badz u swego
duszpasterza, badZ u swoicti kolegdw. Jvto przestrzega oszcze-
dnosci i unika o ile moznosci niepotrzebnych wydatkéw, po-
woli zatozy sobie wcale cenng biblioteke. Wybiera¢ niektére
tylko ksigzki, ale co najlepsze. Hiblioteka nauczyciela wydaje
Swiadectwo 0 nim sanirm.

b) Domowe zycie nauczyciela,

1 Zycie nauczyciela musi byé unormowanem. Cielesne
i duchowe zdrowie tgczy sie Scisle z rozumnym porzadkiem
dziennym. Nadto nauczyciel musi czas swodj dolirze wyko-
rzysta¢, jezeli chce sta¢ na wysokosci ducha czasu i nale-
zycie odpowiedzi¢ wszystkini wymogom swego zawodu, a to
tylko woéwczas potrati, jezeli go dobrze podzieli.

2. Prywatne zycie rzuca swoj cien na szkote. Jak na-
uczyciel powinien by¢ ideatem w szkole dla dziecka, tak tez
i w domu. Domowe cnoty jak: porzadek, czysto$é, mity i we-
soty tad, spokdj, oszczednos¢, pracowitos¢, poboznos$é, po-
winny na jaw wystepywaé szczeg6lnie w domu nauczyciela.
Niech w nim panuje idealny, clirzescianski duch. Niech ten
objawia sie takze w upiekszeniu izljy, pomieszkania w ogole.
Heligijnc i patryotyczne obrazy, tak jak i biblioteka powinny
Swiadczy¢ o duchu nauczyciela.

3. Jeszcze wiekszego znaczenia jest domowe zycie na-
uczyciela, jezeli zatozyt wiasng rodzine. Jego zycie rodzinne
powinno by¢ dla catej gminy wzorem ze wzgledu na wyko-
nywanie wszystkich cnét domowych. W"ychowawca dzieci
catej gminy powinien sam by¢ tem, czem one by¢é maja.
Wtedy tylko mogg mu odda¢ je ich rodzice z catein za-
ufaniem.

4. Nie jest dobrze, jezeli nauczyciel zawczesnie sie
ozeni. Pierwszych sicdm do o$miu lat po skoriczeniu semina-
ryum powinno sie catkowicie i wylgcznie poswieci¢é szkole.
Jego wszystkie mysli i troski muszg by¢ na nig skierowane.
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jezeli chce jg naprzod posungé i wyéwiczy¢ sie nalezycie
w szkolnictwie. Kto za wcze$nie obcigzy sie rodzinnemi tro-
skami, pozbawia szkole w znacznej czesci swojej uwagi i tro-
skliwosci. Gdy nauczyciel przez kilkoletnia praktyke wiozy!
sie juz JV zajecie szkolne, tak ze mu to zadnych trudnosci
nie sprawia, wtedy dopiero moze z czystem sumieniem po-
mysle¢ o zatozeniu whasnego gniazda rodzinnego. Kle i |iotem
tez niecit bedzie szkota jego najmilszcm polem dziatania,
jego ulubionem miejscem. Wielu nawet niekatolickich nau-
czycieli tak bardzo pokochato szkote, ze wyrzekli sie mat-
zeiistwa, azeby catkowicie poswieci¢ sie swemu zawodowi.

5. Z tych samych powodéw niech tez poczgtkowo
wszelkich absorbujgcych czas i nuzacych zaje¢ ubocznych.
Uprawa ogrodu, sadownictwo i pszczelnictwo, zakladanie
zbiorow dla szkoty i t p. moga stuzy¢ ku wytchnieniu i otl-
Swiezeniu umystu. Moze tez byé czlonkiem kétka $Spiewa-
ckiego lub gimnastycznego, niech jednak z poczatku nic obej-
muje godnosci irrezesa albo dyrygensa. .lego caly czas i sita
nalezg do szkoly. Nauczyciel, ktory swoje sity |)rzez wiele
zaje¢ ubocznych zanadto rozdrabnia, dojuiszcza sie rabunku
na szkole i nigdy tego nie wykona, czegoby szkota mogta od
niego zadac.

G. Mianowicie niecti unika nauczyciel wszystkiego, coby
Juogto tamowaé jego wiasne intelektualne i moralne wyksztat-
cenie, coby tez najlzejszy ujemny cieii mogto rzuci¢ na jego
religijno-moralne zycie, lub coby go mogto narazi¢ na gada-
nine ludzka. W jego zyciu niech sie przebija Swieta jjojazii
Hoza, mitos¢ Hoga, wszelkie otlary czasu i sit chetnie i)ono-
szace zamitowanie zawodu, zadowolenie w cichej i spokojnej
dziatalnosci, w powierzonym mu ogrodzie dusz dzieciecych,
azeby tam z calg gorliwoscig pielegnowaé delikatne roslinki
dla Hoga i ojczyzny oraz swego wilasnego wewnetrznego za-
dowolenia.

cj )bywalmlskie zycie nauczyciel a
1 Nauczyciel jest tez obywatekun, t j. cztonkiem
stwenvego ustroju, .lako taki niech dziata wedtug najlepszej
swojej wiedzy i sumienia dla dobra swojej scislejszej i ob.szer-
niejszej ojczyzny. Wybitna, zawodowa praca w szkole jest

unika

liati-
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dla niego najlepszenr spetnieniem obowigzkéw obywatelskich.
Popieranie szkolnictwa jest popieraniem zycia panstwowego,
gdyz szkotla jest szczepnikiem przysziego panstwa. Niczem nie
moze nauczyciel bardziej podnie$¢ ojczyzny, albo jej zaszko-
dzi¢, jak swojg dziatalnoscia w samej szkole.

2. Nauczyciel przeto nie potrzebuje mie¢ az |»atry()ty-
czne mowy, nie potrzebuje bra¢ udzialu we wszystkicli pa-
Iryotycznych uroczystosciach, nalezeé¢ do przeréznych stowa-
rzyszen i t p., azeby by¢ patryota; wierne wykonywanie
swojego zawodu wystarcza, aby go uczyni¢ tegim patryota.

3. SzczegOlnie niech unika nauczyciel politycznych stron-
nictw, ktére go tatwo popchna¢ mogg w nieszczesny wir par-
tyjny. ¢éln ma wychowywac dzieci wszystkich stronnictw” dla-
tego niech nie bedzie cztowiekiem stronniczym w ziem zna-
czeniu tego stowa. Dlatego niech zawsze zwmza na stowm
Boskiego ZbaAviciela: »Kto nie jest ze mna, jest przeciw'
mnie«, niech oddaje tedy gtos przy w'ykonyw'aniu swoich obo-
whgzkow™ w'yborczych na tych, ktérzy wysl.epuja w obronie
chrzesciaiiskiego i religijnego zycia, dobra, jirawaly i piekna
i trzymajg wysoko choragiew, na ktérej w'ypisano »Bog i 0j-
czyzna«.

4. W spotecznych jmtrzebach, nieszczesciach i t p. niech
[jomaga nauczyciel chetnie i nakiania tez swunch W'spétoby-
wuiteli, azeby przyczyniali sie swujini szelaggiem do usuniecia
nedzy, do ztagodzenia nieszczeScia. ROwniez niech w'sjuera
J}rawalziwie patryotyczne dziela, osobliwde takie, ktére zmie-
rzajg do podniesienia dobra ludu i szkoty.

5. Lecz ]")rzedewszystkiem niecli ma na oku dobro oj-
czyzny, rozwdj sztuki i umiejelnosci, handlu i przemystu.
Rozkwit za$ wszystkich spotecznych stosunkéw' zawist od re-
ligijno-moralnego ducha, ktéry spoteczne klasy przenika i do
dziatania pobudza. Religia jest Zrodiem w'szelkiego i)rawdlzi-
wego i trwalego szczescia ludu. Dlatego patryotyczny nau-
czyciel bedzie sie przedewszystkiem starat usilnie pielegnow'at
i utwierdza¢ religijno-moralne zycie u miodziezy. Religijna
i moralna miodziez jest najlepszg gwarancya przysziego
szczescia ojczyzny.
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d) Religijne zycie nauczyciela.

1 Wszelkie wyzsze poswiecenie i wszelkie blogosta-
wienstwo |)ochodzi z géry, a zawodowe, domowe i obywa-
telskie zycie, tylko wtedy moze sie sta¢ wz(Uowem i ideal-
nem, kiedy jest oparte na prawdziwie religijnem zyciu. Re-
ligia jest Swiattem, co wszystko oswieca i ogrzewa, solg, co
wszystko przenika i chroni od zgnilizny, sitg, co wszyslko do
Roga podnosi, prowadzi do nieskonczonej [)rawdy, dobra
1 piekna. Religia i prawdziwie religijne zycie, czynig dopiero
nauczyciela prawdziwyni wychowawca. Sg mu wiec niezbednie
potrzebne do nalezytego wykonywania jego zawodu, jjewne
konieczne cnoty zawu)dowe.

2. To religijne zycie musi nauczyciel takze na zewnagl.rz
okazywaé, musi dozwolié¢, »azeby jego $wiatto Swiecito«. Dla-
tego niech praktykuje swojg religie takze zewnetrznie, niech
bierze pilny udziat w przystepywanin do Swietych Sakramen-
tow, JV publicznej stuzbie Bozej, w powodzeniach i nie[)owo-
dzeniach Kosciota i niech jmpiera wszystko, co sprzyja inte-
resom Kosciota, jednern stowem; niech bedzie zywym czton-
kiem swego Kosciota i jako taki niech dziata wszedzie i we
wszystkich okolicznosciach.

3. Osobliwie niecit uwaza na swoj stosunek do duszpa-
sterza. Niech stara sie pozostawa¢ z nim w jaknajmozliwiej
dobrych i spokojnych stosunkach, niech pracuje z nim reka
w reke nad religijno-moralnem wychowaniem miodziezy, niech
podtrzymuje jego powage, zwaza na jego stowa i w’skazowki
i niech joamieta, ze koscielna spotecznos¢ polega nad dol)ro-
wolncm i petnem szacunku poddaniu sie laikow swemu dusz-
]iasterzowi, tego swemu biskupowi, biskupa pajbezowi, zastepcy
Chrystusa Pana.

4. W Kaosciele niech nadzoruje miodziez szkolng i niech
ja zacheca uprzejmie a energicznie do naboznego i bogoboj-
nego uczeszczania na stuzbe Boza. Jezeli musi w modlitwie
Drzewodniczy¢, albo inne |)Ostugi koscielne sprawowaé, to
niech to czyni w jaknajmozliwiej piekny i budujacy s|)osab,
niech spetnia dotyczacy zakres obowigzkéw sumiennie i z po-
bozna gorliwoscig i niech ze swojej strony przyczynia sie do
upiekszenia nabozenstwa i domu Bozego. Jezeli jest zarazem
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organista, to niech uwaza na stosowng i z przepisami Kosciota
zgodng gre na organach. Jezeli jest dyrygensem cliéru, to
niech ten chér dobrze wycwiczy w piesniacii koscielnych,
niech je dobiera stosownie do ducha Kosciota i czesci roku
koscielnego, niech wystudynje gruntownie chorat i kaze go
nalezycie oddaé i niech czyni wszystko, azeby #aciiiski i ];)ol-
ski spiew koscielny podnies¢ i pozyskaé¢ dlaii zamitowanie
ludu katolickiego.

5. Ten wybitny religijny sposob myslenia i dziatalnosci

nie przeszkadzaja wecale chrzescianskieinu nauczycielowi w wy-
konywaniu prawdziwej tolerancyi, w stosunku do imiowier-
W lecz owszem stanowczo od niego domagajg sie, aby
unikat wszystkiego, coby ja mogto obrazaé. Religia jest matka
prawdziwego wspdllnego znoszenia sie. Tolerancya nie polega
wcale na zapieraniu sie lub ukrywaniu swoich religijnych za-
patrywan, gdyz toby bylo staboscia, lecz na Lem, ze sie ko-
cha bladzacego i te mitos¢, jezeliby tego byto kiedy potrzeba,
w czynach okazuje. Nauczyciel bedzie i w religijnie mieszanej
szkole kocliat wszystkie dzieci, bez wzgledu na wyznanie,
a unikat starannie wszystkiego, coljy je mogto obraza¢; catg
swojg dziatalnoscig i postepowaniem bedzie je uczyt wysoko
ceni¢ i szanowac religie.

Il. Specyalna nauka o wycliowaniu.

W step.

1 specyalna nauka o wychowaniu podaje zasady,
w wychowaniu dzieci tak w cielesnym jak i duchowym kie-
runku muszg by¢ przestrzegane. Dlatego najpierw rozpada sie
koniecztiie na dwie czesci:

) na nauke o cielesnem czyli fizycznem \vychowaniu
cztowieka:

B) na nauke o duchowem albo psychicznem wychowa-
niu cztowieka. Pienvsza opiera sie Scisle na somatologii, druga
na psychologii. Somatologia i psychologia sg przeto pomo-
cniczemi umiejetnosciami pedagogii i jej koniecznemi yiojirze-
dniczkami.

jakie
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2. Wychowaweca nie ma przed sobg ogolnego zycia, lecz
pewne $ciSle oznaczone indywidualne istoty, z ktérych kazda
raa swoj'a whasciwg ceche. Nauka o wychowaniu musi przeto;

Gj zwrdci¢ takze uwage na te zasady, jakie muszg byc¢
uwzglednione przy postepowaniu z pojedynczemi indywidual-
nymi osobnikami. To stanowi trzecig cze$¢ nauki o wycho-
waniu.

3. Zycie cielesne odbywa sie zapomocg czynnosci rozmai-
tych systeméw organicznych, ktére stanowig cielesny orga-
nizm. Zazwyczaj dzielg je na dwie grupy: na organa wege-
tatywne, i na organa zycia senzytywnego. Oparciem i ochrong
tychze jest system kostny. Nauka wiec o fizycznem wycho-
waniu ma bardzo wazne zasady do omowienia:

I.  ze wzgledu na pielegnowanie systemu wegetatywnych
organdw,
Il. ze wzgledu na pielegnowanie systemu senzytywnych
organow,
I1l. ze wzgledu na pielegnowanie systemu kostnego,
Iv. ” i organizmu w ogole.
4. Duchowe zycie objawia sie jako pojmowanie, czucie
i chcenie; psychiczne wychowanie ma tedy zajmowac sie
ksztatceniem ;
I.  wiadzy pojmowania,
Il.  wiadzy czucia,
I1l.  wihadzy chcenia.
5. Indywidualne wiasciwosci sg przedewszystkiem o-
parte na:
I.  na przyrodzonem usposobieniu,
Il.  na temperamencie,
I1l. na zdolnosciach i talentach,
IV. na pici,
V. na wieku.

6. Jezeli przy omawianiu tych zasad uwzgledniamy
szczegolniej szkolne wychowanie, to jednakowoz nie mozeniy
catkowicie poming¢ doinowego, a to z nastepujacych j)o-
wodow:

a) Szkota i dom zawisty od siebie w roznoraki sposob
i sg ze soba nawzajeni ztaczone.
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h) Wychowawca musi tez zna¢ rozwdj dziecka co do
ciala i co do duszy przed wiekiem szkolnym, azeby je mdgi’
stosownie wychowywac.

c) Nauka o pielegnowaniu zdrowia musi by¢ udzielang
w szkole przynajmniej w najgtowniejszych zarysach, jezeli
juz nie jako oddzielny przedmiot, to przynajmniej w pota-
czeniu z rozmaitemi innemi gateziami nauki.

d) Gorliwy nauczyciel, ktory pojmuje swoj zawdd ide-
alnie i pragnie dobro miodziezy nie tylko w izbie szkolnej,
lecz w catej swojej dziatalno.Sci popiera¢, znajdzie tez nieraz
sposobno$¢ do wplywania pouczajgco na domowe wycho-
wanie,

r\Vbt>
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CzeS$C pierwsza.

Nauka o fizycznem wychowaniu cztowieka.

w step.

1 Znaczenia Uzycznego JsvycikyManisi

1 Fizyczne wychowanie poprzedza i jest podstawg ka-
zdego wychowania; zaniedbanie onego moze zniszczy¢ zycie
ludzkie, albo je uczyni¢ bardzo nieszczeSliwem. Zdrowie
i dbugie zycie, sita potrzebna do skutecznego i pozytecznego
dziatania pod wielu wzgledami od niego zawisty. Ale tez
i duchowego wyksztatcenia jest ono warunkiem. Ciato jest
stugg ducha, narzedziem, ktérem duch swoje czynno$ci wy-
konuje, o ile ono jest zdrowszem i silniejszem, o tyle spo-
sobniejszym jest duch do dziatania. Nalezy tylko sobie przy-
pomng¢, jakie znaczenie maja zmysty w wyksztatceniu du-
clia, dalej na potrzebe zdrowia w W'ykonywaniu swego za-
wodu! Tylko zapomocg ciata moze sie duch znosi¢ ze Swia-
teni zewnetrznym, przyjmowac jego wrazenia i znowu nan
oddziatywac.

2. Nietylko dla pojedynczego cztowieka jest wychowanie
fizyczne bardzo wdelkiego znaczenia; spotecznosci tez musi
na tern zalezeé, azeby cztowiek cielesnie dobrze zostat wy-
chowany. W silnem i zdrowem pokoleniu lezy sita i .stawa
kraju, nadzieja, ze wolnos¢ i samoistno$¢ takze na przysztoscé
zachowane zostana, warunek zewnetrznego dobrobytu i sil-
nego rozkwitu sztuki i umiejetnosci, catej kultury narodu.

3. Takze ze stanowiska religijnego nalezy uwazac jako
obowiazek staranne cielesne wychouuinie. Ciato jest Swiaty-
nig Ducha $wietego, uswiecone $wietymi Sakramentami i prze-
znaczone do przysztego zmartwychwstania i uwielbienia.
Nadto rozumne cielesne wychowanie wywiera jak najzba-
wienniejszy w™Myw na religijno-moralne zycie. lle to moral-
nego zepsucia taczy sie z bledami, jakie popetniono w ciele-
snem wychowaniu dzieci!



64

Zdrowy duch w zdrowem ciele jest warunkiem natu-
ralnej doskonatosci zycia ludzkiego, lecz jest tez wielkiego
znaczenia dla zvcia nadnaturalnego.

2. Cel.

Najblizszym celem cielesnego wychowania jest utrzy-
manie i jak najlepsze udoskonalenie cielesnego zycia.

Skoro ciato jest organem ducha, to musi ono by¢
uzdolnionem i przyzwyczajonem do jego ustugi, jego roz-
kazy szybko odbiera¢ i doktadnie wykonywac¢. Ciato musi
pomaga¢ duszy, azeby osiggneta swoj ziemski i nadziemski
cel w jak najmozliwiej doskonaly sposéb. Dlatego wycho-
wawca ma obowigzek to wszystko czynié, co wytwarza
z ciata silne i uzyteczne narzedzie duszy, a unikaé wszyst-
kiego, coby sie mogto sta¢ przeszkoda dla rozwoju ducho-
wego zycia.

3. Historyczne.

Cielesne wychowanie w rozmaitych czasach i u rozma-
itych narodow nie zawsze jednakowo oceniano. Miedzy sta-
rozytnymi narodami o3soblinvie Persowie i Spartanie starali
sie jo mvzglednia¢. Dziatlo sie to jednak jednostronnie i ze
szkodg duchowego wyksztatcenia. Mniej jednostronnie ])rze-
prowadzano je u Atenczykéw i Rzymian.

Chrzescianstwo podniosto ciato i dusze do ich godno-
&ci i ich wzajeinny stosunek postawito we wilasciwem Swie-
tle i oznaczyto panowanie ducha nad ciatem jako najwyz-
szy cel cielesnego wychowania. Chociaz przez diuzszy czas
teoretycznie mato co o tern pisano, to jednakowoz clirze-
Scianskie zapatrywanie w praktyce wszedzie zostato przyjete,
gdzie tylko chrzescianstwo w domowem i publicznem zyciu
znalazto przystep.’)

Wiasciwe ¢wiczenia ciata przez gimnastyke i zabawe
znajdujemy w stawnym zakladzie naukowym Wiktoryna de
Feltre (1378— 1446). Przez takie ¢éwiczenia »powiada on« na-
bywa ciatlo wielkiej obrotnosci, namietnosci nie podsycane

1) Matki powinny nietylko ciele$nie dzieci pielegnowa¢, ale
takze wychowywaé je w cnocie i »bojazni Bozej« ($we Chryzostom).



oslabiajacem cztowieka duchowo préznowaniem, maja niniej
Dola do wybujania, ducli staje sie sposobniejszym do sludyum
i rozmyslania«.

W nowszycli czasach szczegdlnie JiOcke (1632—1704)
zwrhcit uwage na fizyczne wycliowanie, ktory w swoich »my-
$lach o wychowaniu« domaga sie rozsadnego pielegnowania
zdrowia dzieci i podaje pod tym wzgledem praktyczne wska-
zO6wki. Zaskarbit sobie zastugi w tym kierunku takze i Rous-
seau, zadajagc w »hmilu« osobliwie rozwoju sit cielesnych,
zacliowania zdrowia, zahartowania ciata i wyksztalcenia zmy-
stow. W podobnymi duchu dziatali potem filantrojii, ktadac
.szczegblniejsza wage na pielegnowanie zdrowia, zabawie i gi-
mnastyke, rzeczywisScie robili tez nieraz wiele
do br ego.

naszych czasach starajg sie coraz powszecliniej za-
dos¢ uczyni¢ rozsgdnymi wymogom pielegnowania zdrowia
takze i w szkole, stad ogdlne zaprowadzenie gimnastyki, sta-
wianie zdrowych budynkéw szkolnych, sprawianie wygodnych
sjirzetow, srodkow do nauczania i nauki i t d. Coraz wiecej
toruje sobie droge przeswiadczenie, ze zdrowie i sita spote-
cznego zycia zawisty od zdrowia i sity pojedynczymi! indy™
widudw.

I. Pielegnowanie systemu orgamiw wegetatywnycli.

Wegetatywne zycie odbywa sie za posrednictwem orga-
néw trawienia, oddychania i obiegu krwi, a objawia sie jako
nieustanna przemiana materyi.p Kazdy objaw zycia jest zuzy-
ciem sily; kazda cielesna czynnos¢ przy odzywianiu, przy
obiegu krwi, przy ruchu wymiaga pewnej ilosci sity, ta za$

6 Geba bierze potrawyy rozdrabnia jo zebami i migsza ze
*§ling; przez kanal pokarmowy dostajg sie one do zotadka, gdzie
przetrawiajg sie osobliwie przy pomocy soku zotgdkowego, potem
idg do jelit, gdzie przyalatny, lekkoptymny sok pokarmowy wysy™
sajg naezymia limfatyczne i doprowadzajg go do krwi. W ptucach
za$ oezy"szeza sie ta krew przez zetkniecie z powietrzem, a potem
przez dziatanie serca bywa doprowadzang do pojedynczych czesci
ciata, azeby- im udzieli¢ potrzebnego odzywienia.
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musi by¢ ciggle uzupe.lniang, inaczej nastgpi wyczerpanie,
ktére nieochybnie, jezeli nie zostanie usuniete przez doprowa-
dzenie nowycli materyatéw podtrzymujacych Zzycie, sjirowa-
dzi zastdj funkcyj zyciowych i Smieré. Materyal' jaki sie ma
przyjmowac jest podwojny: powietrze i pozywienie.

1 Zasady ze wgi,ledu na powietrze.

Powdetrze jest elementem niezbednym dla zycia ludz-
kiego, a dla jego utrzymania i rozwoju wazniejsze nawet jak
pokarm, gdyz bez powietrza nawet krétki czas cztowiek obejsé
sie nie moze. Bez jiowietrza nie ma zycia. Dlatego trzelia sie
stara¢ o dostateczng ilos¢ (kwantum), a oraz o czyste i zdrowe
powdetrze (jakos¢). Kietylko normalny rozwdj i dziatalnosé
pojedynczych organéw', jak: oddychanie, odnawdanie Kkrwi,
obieg krwd, trawdenie i t d., a wiec zdrowde cztlowdeka za-
wdsto od nalezytej ilosci i jakoSci powdetrza, lecz nawet du-
chow'e zycie jest [)od wdelu WZgiedami od niego zaleznem.
Dostateczne i $wdeze powdetrze dziata orzezwiajgco, ozywda-
jaco, rozw”eselajaco, pobudzajaco do czynnosci; niedostate-
czne za$ i zte |)Owdetrze sjirowsadza ospato$¢, znuzenie, nie-
pokoj, gniewliwn}$¢, niezadownilenie, a naw'et moze obudzi¢
grzeszne popedy i chucie. Stad pownstaje dla w'ychow uvcy
Scisty obowdazek starania sie, azeby powdetrze, ktérem dzieci
oddychajg, posiadato konieczne w'tasciwosci.

1 Powdnien sie stara¢ o odpowdednig ilos¢ powdetrza.
Idzeto niech przestrzega tego, co nasteimje: a) niech za-
wxzasu i czesto pozwala dzieciom przebywaé na nvoinet
miejscu, nie mozna zanadto nazaleca¢ sie zabaw' i ])rzecha-
dzek po lasach i |)olach, gérach i dolinach; B niech unika
zanadto licznego skujdania dzieci w izbacli. Obszar jej musi
odpowiada¢ liczbie znajdujgcych sie w niej osob. A\'ielkos¢
izby szkolnej musi by¢ tak obliczong, azeby na kazde dzie-
cko w'ypadato co najmniej 3—4 przestrzeni powdetrznej.
Na jedno dziecko szkolne powdnno sie liczy¢ 1—1'5 m'- po-
wderzchni; w'ysokos¢ izby jiowdnna przytern w'ynosi¢ juz co
najmniej 3 metry, ¢) Po dtuzszej nauce niech zarzadza odpo-
wdednie pauzy, W czasie ktorych majg przebywm¢ dzieci na
wminosci lub w miejscach napetnionych $wdezem powdetrzem.




— 67 -

d) Niecit przyzwyczaja dzieci od czasu do czasu na wol-
riein itfowietrzu glelDoko oddycha¢ i cal'e ptuca wypetnia¢ po-
wielrzom. W zimie i kiedy powietrze przepetnione jest ku-
rzem zaleca¢ oddychanie nosem.

2 Wychowaweca niech sie stara o stosowng jako$¢ po-
wietrza.

a) A la jest wtenczas, kiedy powietrze zawiera w So-
bie 79 czesSci azotu i 21 czeci tlenu i nie jest zmieszane
z innymi gazami. Poniewaz wydycliane powietrze zawiera
JV sobie tylko 18 czesci tlenu, a 8 czesci kwasu weglowego,
to [KSiije sie Jwwietrze w izbie tem predzej im ta jest mnigj-
sza i im wiecej znajduje sie w niej dzieci. Pedzie sie tedy
starat nauczyciel o rychle przewietrzanie ubikacyj. Najlepiej
))V'zeprowadzaé je w czasie pauz, kiedy dzieci znajdujg sie
poza izbg szkolng. Nie mozna nigdy przewdetrza¢ izby, kiedy
dzieci sa w tej izbie, bo przeciag wywotuje nagltg zmiane
temperatury, a ta moze bardzo szkodliwie dziataé. Nalezy tez
zwraca¢ uwage na okna, drzwi, gdyz jezeli te sg uszkodzone,
to niektére dzieci wystawione sg na ustawiczny przecigg. Na-
stepstwa lego sa: reumatyzm, bol zebéw i t. d.

b) Opr6cz tego od czasu do czasu catkowitego od$wie-
Zania powietrza, stara¢ sie tez nalezy o ustawiczne odnawia-
nie tegoz przez odpowiednig wentylacye izby. Ta moze by¢
naturalng albo sztuczng. Pierwsza odbywa sie przez stoso-
wne otwieranie wyzszej czesci okna, przez cyrkulacye povrie-
trza w piecach ogrzeuuijgcych izby, przez otwieranie drzwi,
jezeli te wychodzg na zdrowy kurytarz (ganek) it p., druga
przez odpowiednie przyrzady (klapy), ktére sg umieszczone
w Scianach izby. Tych nie powinno nigdzie w nowych budyn-
kach szkolnych brakowaé, gdyz jezeli one sa, to woéwczas
wentylacya pozostaje catkowicie w rekach wychowawcy.

c) Zdrowe i czyste powietrze wywigzuje sie osobliwie
z lisci roslin, gdyz te przy dziennem Swietle oddajg tlen,
a weciagaja kwas weglowy. Dlatego rosliny szerokolistne bar-
dzo sie zalecajg dla izb szkolnych; a nadto stuzg do obudze-
nia estetycznego zmystu. Bardzo tez jest poradng rzecza obsa-
dzi¢ budynek szkolny, a osobliwie miejsce do zabaw drze-
wami.
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d) Powietrze psuje sie tez wskutek wilgoci podiogi,
Scian i t. p., przez nieczystos¢, kurz, zle woniejgce wyziewy
i t d Nauczyciel niech sie stara tym usterkom szczegodlnie
przez to zapobiedz, ze bedzie SciSle przestrzegat czystosci co
do odziezy i obuwia i t. d., bedzie czuwat nad wychodkami
i ich stanem, w wilgotnych ubikacyach postara sie o ich osu-
szenie i wylozenie lamperyami z drzewa, wogdle jak najrao-
zliwiej bedzie usuwat wszystko, coby mogto by¢ szkodliwem
dla zdrowia dzieci. Wyznaé niestety nalezy, ze czesto sto-
sunki sg silniejsze od niego. Mimo to jednaik sumienny nau-
czyciel uczyni nvszystko mozliwe.

e) Obok czystosci trzeba tez uwazaé na temperature po-
wietrza. Ze wzgledu na nig nalezy zwazaé, aby o ile mozno-
sci byla réwnomierng i wynosita 14 do 15% R. W lecie
trzeba izbe szkolng przez stosowne urzadzenia (story, zalu-
zye i t. p) chroni¢ przed skwarem stonecznym. Przy nadto
wysokiej spiekocie (ponad 22“ R.) jest przebywanie w szkole
tak dla nauczyciela jak i dla dzieci meczarnig, a przeto szko-
dliwem. Wycieczka na tono naRury moze je bardzo, pozy-
tecznie zastgpi¢ (mianowicie ze wzgledu na realia). XX zi-
mie trzeba izbe odpowiednio ogrzewaé. Ogrzewanie ma by¢
zastosowane do okolicznosci, zawsze na to baczy¢ nalezy,
azeby powietrze byto jednakowe i nie za mocno ocieplato sie
i nie zanadto wysuszato. Rozréznia sie centralne ogrzewania
i specyalne dla kazdej izby. Pierwsze jest albo parowe albo
powietrzne, drugie jest bardzo rozmaite. AMogble mozna roz-
roznia¢ piece takie, w ktérych sie pali z wewnatrz i takie,
w ktorych sie pali z zewnatrz, dalej rozr6znia sie znowu piece
kamienne, kaflowe i zelazne. Najzdrowszem okazuje sie ogrze-
wanie pojedyncze z wewnatrz za pomocg piecéw kamyczkowych
lub kaflowych, gdyz te najdtuzej ciepto zatrzymujg, wydzielajg
je rébwmomiernie i stuzg zarazom do wentylacyi powietrza.

f) W szczegllnosci powinien jeszcze uwaza¢ nauczyciel
na to, co nastepuje:

a) Niech nie dopuszcza, aby powietrze bylo za cieple
lub za zimne w izbach, przeto niech zawiesi dla kontroli
termometr w stosownem miejscu;

[) niech zapobiega nagtym przeskokom od rozgrzanego
powietrza do zimnego i odwrotnie; dlatego pozwoli dzieciom
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w zimie, a mianowicie takim, ktére odbyly dalszg droge do
szkoty, wejs¢ wprawdzie do izby szkolnej, ale nie dozwoli
im zbliza¢ sie do pieca;

y) niech chroni dzieci, ktére za blisko koto pieca (oso-
bliwie Zelaznego) muszg siedzie¢, od zanadto wielkiego go-
raca zapomoca zaston blaszanycli, a tych, ktérzy za blisko
okna siedzie¢ muszg przez urzadzenie zaston ;

5 niech nigdy nie dopuszcza, azeby zelazny piec rozj>a-
lit sie az do czerwonosci, gdyz wskutek tego wywigzujg sie
zabo6jcze gazy; nadto niech postawi obok pieca lub na piecu
naczynie z wodg, azeby zapobiedz wysychaniu powietrza,
Di'zy kazdym gatunku [)ieca niecli sie strzeze za wczesnego
lub zupetlnego zamykania klapy.

fi) Przy tem wszystkiem jednak niech sie wystrzega na-
uczyciel za wielkiej trwozlivcosci, a osobliwie tego wszystkiego,
coby wychowanka rozpieszczato. | tu ma swoje zastosowanie
zasada. Nie dla szkoty, lecz dla zycia uczymy sie (wychowu-
jemy sie). Non scholae, sed uUae discwms. Czlowiek zyje
posréd jmwietrza, a to bardzo czesto nie stosuje sie do niego,
lecz on musi sie do tego powietrza stosowaé. Przyzwyczaje-
nie intodego obywatela tego Swiata do klimatu, temiieratury
i jej zmian i t d jest bardzo Avdelkiego znaczenia dla wyclio-
wawcy. Nazywamy to przyzwyczajanie hartowaniem, gdyz
lirzez nie staje sie wychowanek odpornym i wytrzymatym na
rozmaite zewnetrzne wplywy. Staje sie niezawistym od na-
tury, potrafi burzy i niepogodzie czoto stawi¢, zyskuje moc
i jrzewiige nad elementami, staje sie praktycznym w wYyko-
nywiiniu naw'et najtrudniejszycli zawodéwy jest w stanie prze-
niédz rozmaite trudy i mozoly zycia i podnosi dziatalno$é
i site twajrczg ludzkiego organizjnu W najkorzystniejszy s|>o-
séb. Ale tez i dusza odnosi korzys¢ z rozuinnego liartowainia,
gdyz jaj przewaga naci ciatem powieksza sig, jej moc chara-
kteru w'zrasta, przeciw- zmystow-ym pokusom staje sie silng
i odporng i umie lepiej opanowaé¢ wplyw ciata na siebie,
llartowainie jiomaga do zw-yciestwa ducha; zniewiesciatos¢
czyni go zawistym od zmystowa)sci. Nie potrzeba tu jednak
ljrac sie jediKjstronnie do dzieta, nalezy zwaza¢ na konsty-
tucye ciata, A\iek i }He¢ dzieci, pore roku i klimat i t p.
Nieuw'zglednianie rozmaitych okolicznosci miasto pomagac,
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szkodzitoby tylko. Nie ma Zzadnej objektywnej metody har-
towania.

Kozsadne liartowanie jest bardzo godne polecenia; wtedy
natura ze swojemi przeréznemi zmianami nie jest wrogiem
cztowieka, lecz przyjacidtka, ktéra go do J)racy liartuje. Jest
wrogiem cztowieka tylko woweczas, jezeli trwozliwie od niej
sie usuwa i nie dice sie w zaden spos6b do niej [)rzy-
zwyczaic.

2. Zasady co do pozywienia.

Drugim $rodkiem do utrzymania i popierania zycia cie-
lesnego jest jiozywienie. Dostosowanie takowego pod wzgle-
dem ilosSci.i jakosci jest dla zdrowia i sity, jako tez dla
uzdolnierda i zdatnosci zawodowej cielesnego organizmu bar-
dzo wielkiego znaczenia. Sumienny wychowawca musi przeto
zwraca¢ staranng uwage na pozywienie, a to tern bardziej,
skoro rodzaj pozywienia jest warunkiem nietylko fizycznego
ale lez pod wielu wzgledami i ducliowego dobra czicjwieka.
Ciato i dusza sg tak Scisle ze sobag ztaczone, ze stosowne
pielegnowanie cielesne zawsze na dobre wychodzi duchowemu
rvychowaniu i odwrotnie. Wprawilzie nauczyciel ma mniej
bez{)Osredniego wptywu co do ])Ozywienia, anizeli co do po-
wietrza; jednakowoz moze zdziata¢ niejedno posrednio, co
jest korzystnem dla dorastajacego pokolenia a przez nie dla
ludzkiego spoteczenstwa.

2. Co do ilosci niech pamieta wychowawca 0 nastepu-
jacych zasadach:

a) Ta'ilos¢ niech bedzie odpowiednig kazdorazowej po-
tizebie i stanowi organizmu. Milodziez, ktoéra jest jeszcze
w siadyurn silnego rozrostu, potrzebuje czestszego |)okarmu,
a ten powinien by¢ pozywny i fatwo strawny.

b) Niech przyzwyczaja dzieci do miernosci w jedzeniu
i piciu; ta jest moralng cnotg, ktérej wczesne ijrzyswmjenie
utrzymuje ciato i dusze przy zdrowiu Nic niebezpieczniej-
szego jak nieumiarkowanie sv jedzeniu i piciu, to wytwarza
nienasyconych i takomycli ludzi, usposaljia do zmystowosci
i lenistwa, a tak staje sie Zrodtom mnéstwa wyste|)kow zabi-
jajacych ciato i ducha.
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c) Niech je tez |[)rzezwyczaja do regularnosci.
$ciSle oznaczonym czasem nie powinny dzieci zadnych potraw
sijozywac. Jezeli sie zaspokaja kazda, ich zadze co do pozy-
wienia, to ktadzie sie fundament pod 1'akotnisiostwo i che¢ uzy-
wania — bledy, ktére nie tylko nvieie choréb wytwarzaja,
ale tez czynig cztowieka igraszkg zachcianki i kaprysu i dajg
zmystowosci przewage nad rozsadkiem. Juz zawczasu zatem
niech uczy sie miody cztowiek zmystowg chué¢ poddawac pod
rozsadng wole. Przez to nabywa on cnoty zaparcia sie i pa-
nowania nad samym sobg, ktéra mu w przysziem zyciu tak
wielkie ustugi $wiadczy¢ bedzie.

dj Niech przyzwyczaja dzieci jes¢ wszystkie potrawy
i niech nie znosi Zzadnego przebierania i wyszukiwania. Przeto
niech poczagtkowo sami rodzice podajg dzieci()m potrawy
i niech nie podajg im $wiezych, dopoki pierwszych nie spo-
zyly. Konsekwentne posteimwanie zaraz od j)Oczatku za])o-
biega tak czesto trafiajgcemu sie »wymuszaniu i samowoli«
i czyni dzieci niezawistemi odnosnie do przyszlego zycia,
ktére je przy tak réznych stotach sadzac¢ bedzie.

3. tlo do jakosci niech przestrzega tego, co nastepiuje;

Poza

a) Srodki odzywcze co do swoich elementéw i czesci

sktadowych musza odpov\dada¢ potrzebie organizmu, azeby
ten i>rzy ich pomocy mogt sie ciagle odnawiac').

h) Powinne by¢ zdolne do asyniilacyi i odpowiadaé
sile ciata. Tm miodszym i delikatniejszym jest organizm, tem
strawniejsze powinny by¢ potrawy, a ich rozpuszczalno$¢ po-
wieksza sie gotowaniem.

Y Dzielimy .$rodki spozywcze; a) na azotowe, (biatkowe),
ktore stuzg do budowy oi'gand\v i utrzyniania substancyi ciata;
b) na zawierajace wegiel, ktére wytwarzaja szczeg6lnie ciepto i thuszcz,
i C) sole i inne sktadniki pozywne (fosfor, chlor, kalium, soda, ze-
lazo, wapiennik), ktére ulatwiajag wzrost komdrek i tworzenie sig
sokéw, d) Ostatecznie potrzebuje ciato takze wody, ktéra mu bywa
dostarczana” czeKSciowo w ezystym stanic, czeéciowo z innymi po-
karmami, zdrowie zawisto od odjiowiedniego skombinowania $rodkéw
s])Ozywczych, ktére powinne ciggle uzupetniaé zuzyte substaneye
przez zmiane niateryatéw. Znajduja sie one cze.Scig w roslinnym
czescig /v zwierzecym Swiecie; roslinne i miesne pokarmy poda-
wane w stosownej zmianie sg dla ciata jak najwiasciwsze.
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c) Nie powinno sie jes¢ za predko. Dobrze przezuty po-
karm jest juz na pol strawionym. takome i cliciwe jedzenie
jest nietylko nieprzyzwoitem, ale tez i bardzo szkodliwem dla
zdrowia. Kto je pomatu, zyje diugo. Ale tez i nadto powol-
nego jedzenia nie nalezy znosi¢, gdyz w towarzyskiem zyciu
mogtoby by¢ ucigzliwem.

d) Potrawy nie powinny by¢ ani za gorgce ani za zi-
mne, lecz musza mie¢ takg temperature, jaka ciatu stuzy.
Osobliwie trzeba by¢ ostroznym, kiedy ciato jest rozgrzane.
Zimny napdj JVtakim sianie juz niejednego cztowieka nabawit
choroby, a nawet usmiercit.

e) Niech bedg potrawy pojedyncze a posilne; szluczne
przyrzadzanie i wyszukana kuchnia sg miodziezy szkodliwe,
rowniez ostre korzenie i stodycze. Nadto ])sujg dzieci, prowa-
dzg do takotnisiostwa i spowcjdowuja, ze dzieci sg niezado-
wolone ze zdrowego domowego wiklu,

f) Z [stynnych materyi woda i mleko sg najlepszym na-
pojem dla miodziezy, flerbata, czekolada, wino i t. jj. roz-
grzewajg zanadto, sg przeto szkodliwe. Na kazdy wyimdek
mogg by¢ podawane doj)iero w pozniejszym wieku chtopie-
cym i to tylko w matej ilosci.

() Przy braku a))etylu nie trzeba zmusza¢ dziecka do
jedzenia, ani tez nie trzeba onego zwigkszaé sztucznymi $rod-
kami, dyeta jest zazwyczaj najskutecznitysza, a gtdéd najle-
pszym kucharzem.

4. Zachowanie sie dzieci przy jedzeniu jest bardzo wa-
znem i daje czesto Swiadectwo o wychowaniu.

a) Trzeba dzieci konsekwentnie przyzwyczajaé, azeby
przed jedzeniem i po jedzeniu naboznie sie modlity; potrawy
i napoje sg darami Hozymi, o ktére powinnismy Doga prosi¢
i za nie Mu dziekowad.

W czasie jedzenia przyzwyczaja¢ dzieci do skro-
mnego i spokojnego zachowania sie i do przestrzegania tych
regul, przyzwoitosci, jakie bywaja przestrzegane w wyksztat-
eonem towarzystwie.

c) Przyzwyczaja¢ do zadowalniania sie i przestawania
na matem : »Cztowiek nie zyje, azeby jadt, ale je, azeby zyk.
Dzieci powinne odchodzi¢ od stotu z sercem petneiii wdzie-
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cznosci dla Pana Boga i rodzicow. Niezadowolenie, grymasy
najlepiej kara¢ odmowieniem jakiej$ ulubionej potrawy lub
rozrywki.

d) Cielesne i ducliowc natezenie w czasie jedzenia i po
jedzeniu tamuje trawienie, nalezy go przeto unikac.
5. W koiicu jest obowigzkiem wycliowawcy pouczyé

dzieci o0 najczeSciej trafiajgcych sie Iruciznach w $wiecie
'zwierzecym, ro.slinnym i mineralnym, azeby je uchroni¢ przed
nieszczesciem. Niech je pokaze dzieciom i wykaze swv opowia-
daniu i t p. ich szkodliwe skutki.

Cwaga. Rozsadne pielegnowanie narzadu oddychania
i Lrawienia jest tez warunkiem normalnej dziatalnosci na-
narzadu krwi wzglednie serca. Ta bywa tamowang osobliwie
a) przez nadmierne uzywanie silnych wyskokowych napojow;
(alkoholizm jest plaga naszych czas6w); b) przez wytezenie
w pracy, skakaniu i t p., c) przez ciggly siedzacy spos6b
Zycia przy pisaniu, szyciu i t p., d) przez silne wzruszenia
umystowe. Jeszcze wiecej zaktdcen doznaje wskutek powol-
nego zatruwania krwi, ktdre moze by¢ spowodowane : a) przez
falszowanie potraw i napojow; b) przez uzywanie zawiera-
jacych trucizne sprzetéw, tapetévc, naczyn kuchennych it. d.;
c) przez wdychiwanie materyi trujacych (zepsute powietrze
w izbie na ulicy i t. d). — Wychowawca niech sie stara to
wplywy precz usungé, lub przynajmniej uczyni¢ je nieszko-
dliwymi.

Il. ITeleTwoATanie systemu or™umow senzytywnycli.

Sonzytywne zycie objawia sie za posrednictwem nerwow
i muszkutdw. Wszystkie nerwy razem tworza system ner-
wWAWYy, a wszystkie muszkuty czyli miesni razem systein mie-
s$niowy. Nerwy roz|)rzestrzeniajg sie po catem ciele i majg
trzy gtdwne punkty zbiorowe: mdézg (wielki i maty), stos pa-
cierzowy i gangliony (guzy nerwowe dolnej czesci ciata); nve-
dtug ich czynnosSci rozrozniamy je wegetatywne, ktore stuza
do mimowolnych odruchéw' w systemie organéw wegetatyw-
nych i zawiste od duszy (animalne), ktére stuzg dowT)inym
ruchom i czuciu. Ruch odbywni sie przy [Jomocy muszkutow
(niiesni), te wrec szczegblniej stuzg systemown nerw'ow'emu.
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Normalna dziatalno$¢ nerwdw i miesni jest bardzo wielkiego
znaczenia dla cielesnego Jako tez duchowego zycia; musi
jirzeto wychowawca jak najstaranniejszg zwi'ocic na nic
uwage.

1 Zasady co do pbdegiiowaiiia systeimi i»erwow<'fto.

]. Centrum systemu nerwowego stanowi mozg. Kazdy
nerw ma swojo wiasciwe jirzoznaczciiie, a przez podraznienie
ktére badz z zewnatrz, badz z wewnatrz pochodzi bywa ))-
budzany do dziatania. Dla wychowawcy maja szczegoélniejsze
znaczenie zewnetrzne podrazidenia. Te (Swiatlo, glos i t d)>
musza odjjowiadaé sile organéw, nie moga by¢ ani za mo-
cne ani za diugo trwajace, ani za stabe ani zanadto ulotne,
tamte wyczerjmja i przytepiaja, te za$ nie C¢wiczg nerwéw
i imzostawiajg je stabymi. Powiekszenie podrazrheii niech sie
odbywa powoli i niech [prowadzi do odpowiedniego przezna-
czeniu rozwoju czynnosci nerwmw, ta niech bedzie harmo-
nijng i wszechstronng, predka i pewna.

2 System nerwowy osobliwie za$ jego ccnhralny (jrgan
t. j. mozg, taczy sie jak najscislej z ducliowemi czynnosciami;
tworzy pomost miedzy cialem a dusza, naturg i duchem. Dla-
tego jego pielegnowanie jest szczegodlniejszego znaczenia.

2CTrzeba sie stara¢ o odpowiednie odzywianie; przemiana
materyi odbywa sie w mozgu silnie i J)redko, a ta jest tein wie-
kszg, im wiectyj musi sie cztowiek oddawac [iracom umysto-
nvyw. Réwniez wazne jest czyste obfito w tlen jiowiel.rze. D6l
glowy i znuzenie, zawr6t i t. p. powstajg z braku onegoz.

B) Woytezenie i trwanie umystowej pracy pozostaje we
wilasciwym stosunku z rozwojem mozgu, a |irzeto tez z wie-
kiem. Pierwszg czynnoscig dziecka niech bedzie zabawa; rze-
czywista nauka niech sie rozpoczyna dopiero z si6dmym ro-
kiem zycia.

Gj Nalezy unika¢ wszystkiego, co ostabia system ner-
wowy; niestosownego tegoz uzycia, za wielkiego natezenia,
skaleczen, gwattownych wzruszeii umystu, dlugo trwajacego
smutku, za wielkiego gorgca i zimna, wilgoci, bicia po gto-
wie, targania za uszy i t p.

IY) 'hrzeba przestrzega¢ odpowiedniej naturze zmiany
miedzy pracg a wypoczynkiem; jest ona gtéwnym warunkiem
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zdrowia na cate zycie. Sita pewniego organu ma swojg ozna-
czong miare, jezeli ta przekroczong zostanie, nastepuje osta-
isienie. Ale tez i w pracy pojedynczych organéw musi zacho-
dzi¢ zmiana; gdyz przy bardzo wielkiej pracy pewnego or-
ganu S$cigga sie do niego sita catego organizmu; inne organa
nie powinny wtenczas doznawa¢ zadnego natezenia. Osobli-
wsze zairudnienie systemu nerwowego i)0 jedzeniu, jak wzru-
szenie umystu, studyum i t p. - - jest zatem riiezdrowem.
Zresztg juz sama natura opiera sie takiemu przymusowi;
gdyz »Flenn,i venter non diidet llbenter*.

a) Czynnos¢, ktéra w szkole i w zyciu zawodowem
jirzedstawia sie jako do celu prowadzaca |)raca jest p(drzel)a
ludzkiej natury; bez niej nie mbgtby sie cielesny organizm
rozwija¢ odpowiednio do swego przeznaczenia. ()na uzycza
ciatu sity, tegosci, dzieinosci i wytrzymatosci na wszelkie uje-
mne wplywy. Praca ma takze wysokie spoteczne znaczenie:
jest warunkiem iiiateryalnego i duchowego dobra rodziny, |)aii-
stwa i kosciota. Wychowawca winien sie stara¢ o to, azeby
ona byla;

a) ujjorzadkowana; Scisty porzadek dnia jest znakomi-
tym $rodkiem do utrzymania, zdrowia;

J) stosowng do wyksztatcenia ciata i duclia, jwzeto
trzeba ])rzestrzega¢ zmiany miedzy natezajagcq a fatwa, ciele-
sng a umystowsg |)raca;

y) odpowiednig do wieku, ])kci, ]jrzystosowang do ciele-
snych i umystowych sit dziecka i

0j z rozsadkiem wykonang. Cztowiek nie ma by¢ ma-
szyng, lecz powinien wszystkie swoje czynnosci z nainystem
wykonywa¢, tak, azeby reka i noga okazywaly sie zawsze
jako shugi ducha.

b) Wypoczynek uskutecznia sie badz przez wytchnienie
(rekreacye), badz przez sen.

a) Whytchnienie po wytezajacej tak cielesnej jak i du-
chowej pracy jest konieczne. Co sie tyczy tej ostatniej i)0-
wiada juz Jan Ueurenus w roku 1394 (w swojem dziele
0 chorobach gtowy). »Skutek studyow zawist od czasu, jaki
sie iirzeznacza na wytchnienie«. Lecz to nie polega na ])ro-
znowaniu, gdyz to jest niemoralnem i poczatkiem wszystkich
wystepkow, lecz jest ono: 1) lekka i stosowng j)racg w ogro-
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dzie, w warsztacie, w szkdtce drzewek it p.; 2) ruchem
na woinein powietrzu, po lasach i takacli, niitg przechadzka,
osobliwie do jakiego$ miejsca, skad jest piekny widok; (»Wszy-
stkoby szto lej)iej, gdyby sie wiecej chodzito[Seiime]);
3) zab¢iwag; 4) swobodna rozrywka w pogadance i t d.

[) Son wystepuje od czasu do czasu z nieprzepartg sita.
Wycliowawca nvinien zaprowadzi¢ porzadek w czasie i trwaniu
onegoz. Im miodsze sg dzieci, tem czestszego potrzebujg snu;
nadto nalezy uwzgledni¢ cielesng konstytucye, |)ore roku it p.
Niercgularno$¢ co do czuwania i snu oddziatywa szkodliwie
na ciato i ducha. (Jdpowiednie zajecie w ciggu dnia, umiar-
kowanie osobliwie przy wieczornem pozywieniu, pogoda umy-
stu si»rzyjajg dobremu snowi. Dobre, czyste sumienie jest naj-
lepsza ijoduszka. Przyzwyczaja¢ dzieci, azeby sie udawaty
wczesnie na s]joczynek, azeby znowu na drugi dzien rano
by¢ wczesnie przy J)racy. »Kto rano wstaje, temu Pan Pdg
daje«. - - Syjiialnia niech bedzie chtodna, [loSciel nie zanadto
miekka; wszedzie powinna panowa¢ czysto$¢ i porzadek.

3 Bardzo wielkiego znaczenia jest pielegnowanie
stbw. One sg bramami ducha; zanim sie dzieci nauczg my-
Sle¢ i méwi¢, muszag sie nauczy¢ widzie¢, stysze¢, dotykac
i t d To pielegnowanie jest o tyle wazniejsze, zc wszystkie
zmy.sty sa s])Osobne do bardzo wysokiego wydoskonalenia,
a zaniedbanie moze sprowadzi¢ jak najsmutniejsze skutki.

zmy-

a) Oko jest dla poznawania najwazniejszym zmystem.

Obmywanie oczu $wiezg wodg, czyste, staranne utrzymywanie
onychze, ijalrzenie na zielone 4gki, ¢wiczenie wzroku w ostrosci,
odlegtosci i doktadnosci, chwilowy wypoczynek przy nate-
zonej pracy i t p. wplywajg nader korzystnie. Szkodzitoby
za$: za jaskrawe albo za stabe, albo migajace, jako tez za
wielkie gorgco wytwarzajace swiatto, odwrotny doste]) onegoz,
zka pozycya przy czytaniu, nadmierne natezenie, zty druk, za
drobne pismo, za delikatne roboty, dymem, kurzem it p. wy-
[letnione powietrze, silne napoje, zatamowany obieg krwi,
fatszywe okulary, raptowne przejScie zjasnosci do ciemnosci,
albo odwrotnie i t p. Niech uwaza przeto wychowawca na
czyste |)Owietrze, dobre oSwietlenie, odpowiednig pozycye
przy czytaniu i pisaniu (zwykla daleko$¢ wzroku wynosi
30 do 50 cm) i nalezyty Jwzyste|> Swiatta. Stabym oczojn
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mozna naradzi¢ zapomocg doljrycli okulai-6w i przez jak naj-
mozliwsze idi oszczedzanie. Przy zapaleniacii i innych cho-
roijach oczu nalezy sie zaradzi¢ lekarza.

b) Lcho potrzebuje do swego zdrowda przedewszysikiem
czystosci i nalezytego ciepta. Szkodzg mu nadmierne i nieharmo-
nijrie brzmienia, odgtosy, nagly Irak, strzat, nieczysto.$¢, wil-
go¢ i t p. Gdzie nie mozna unikngé silnego huku, nalezy
uszy zatka¢ watg i otworzy¢ usta. Bardzo niebezpiecznem
jest czyszczenie uszu graniastymi przedmiotami, jak otow-
kami, dalej bicie i targanie uszu.

€) Mnigj starannosci wymagajg zmy.st powonienia i smaku.
Czystos¢ jest tu najlepszym Srodkiem zdrowotnym. Osobliwie
trzeba wystepowaé przeciw zawczesnemu paleniu tytoniu,
ktore jak trucizna dziata na miode ciato a pochodzi z pré-
znosci i dumy, a raczej ghupoty.

d) Organem czucia jest skéra. Oprécz tego wydziela
ona zbedne i szkodliwe materye. Od jej normalnej dziatal-
nosci pod bardzo wielu wzgledami zawisto zdrowie cztowieka.
Musi byé przeto utrzymywang czysto i $wiezo zapoinocg ob-
my”™wania i kapieli. Wychowawca powinien sumiennie czuwac
nad kapiela, azeby dzieci ani cielesnie ani moralnie nie po-
niosty jakiej szkody.- Do kapieli powinno sie is¢ powoli, nie
zaraz po jedzeniu, starannie sie ochtodzi¢, nie bawd¢ za diugo
w wodzie, a potem dobrze wylrze¢ skére. Szczegblnie niech
zwaza nhauczyciel na to, azeby wstydliwos¢ nie byla obra-
zang, zeby dzieci nie kalaty sie duchowo, podczas obmywania
sie cielesnego.

2. Zasady co do i)ielegiiowaiiia systemu miesniowego.

1 Miesnie z jednej strony spetniaja zlecenia nerwow,
z drugiej stro'ny zastaniajg i ochraniaja kosci i nadajg ciatu
pieknos¢ i ksztatt. W nich przedewszystkiem wyraza sie du-
chowe zycic. Rado$¢ i cierpienie i wszystkie usposobienia
duszy odbijajg sie na twarzy. Jezeli ten lub 6w stan duszy
Irwa diugie lata albo czesto sie powtarza, to wytwarza sie
staty wyraz twarzy (bystry, glupi, niewinny, wystepny, bez-
czelny, chytry, przebiegly i t p).

Osobliwie muszg by¢é samodzielne mieénie silnem i po-
wolnem narzedziem duszy; w tym celu muszg by¢ nalezycie
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J wszechstronnie zatrudniane i ¢wiczone. To ¢éwiczenie jest
korzystnein nieiytko dla miesni, ale lez ufatwia cyrkulacye
krwi, podnosi cieptote ciata, pomnaza wal)orowanie "koéry,
przyczynia sie do trawienia, a tak w ogole podnosi sife i zdro-
wie cztowieka. Sita miesni wytwarza site ducha, odwage i sta-
nowczos¢; lichy zas rozwdj miesni $Slamazarnos¢ i bojazn.
Lecz przytem trzeba unika¢ nadmiernego natezenia; to byloby
tak samo szkodliwem jak trwata nieczynnos$¢ miesni. (Za diu-
gie siedzenie w szkole spowodoumje takie znuzenie, ze gtowa
i rece opadajg).

¢ 2. (Swiezenie miesni odbywa sie badZz w naturalny badz
w .sztuczny sposéb. Praca, chodzenie, skakanie, spinanie sie,
jezdzenie, mocowanie sig, rzucanie, kapanie sie, plywanie,
$lizganie sie it p. sa nieustannemi ¢wiczeniami miesni. Szcze-
golniejszego znaczenia jest zabawa. Przyczynia sie w wyso-
kim stopniu do zdrorvia, wzrostu, ozdobnosci i gibko.Sci ciata,
a przez to sprawia pogode umystu, ducha, ktéra jest tak
wazng przy nauce. Z mnoéstwa zabaw (skakanie, pitka, kregle
i t d) niech wybiera wychowawca takie:

u) ktére najlepiej odpowiadajg wiekowi, pici, porze roku
i miejscowosci;

b) ktore zaszczepiaja przyzwoito$¢ i dobre obyczaje,
zajmujg umyst i ciato;

e) niech usuwa wszelka dziko$¢, samowole, bute nieo-
byczajnos¢;

d) przeto niech czuwa nad miejscami zabaw, normuje
czas przeznaczony do zabawy, niech sie domaga dokladnego
przestrzegania regut, jakie przy rozmaitych zabawach sa usta-
nowione i zacliowuje porzadek i spokdj.

Szkota ¢wiczy szczegllnie migsénie reczne i organa mowy;
Juerwsze przez pisanie, rysowanie, wjrawe palcow® przy grze
na fortepianie,-") przez reczne robotki u dziewczat it d.:
drugie przez gtosne, czyste, nalezyte mowienie, czytanie, de-
klamowanie, $piewanie i t. p. Ciezki jezyk mozna wycéwiczy¢
.szczegOlnie przez wygtaszanie trudnych zestawien stow, gdyz
to znacznie podwyzsza wprawnos¢ jezyka %)

N Wyéwiczony biegty fortepianista wydobywa na minute 300 toflow.
") Wielu ludzi wymawia w sekundzie 20 gtosek.
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3 Sztucznie ¢wiczy sie miesnie przez gimnastyke.
udziela naturalnemu ruchowi wiekszego zapedu, powabu i lek-
kosci, sity i zrecznosci, zatrudnia umyst i ciato, zaostrza
zmysty, ¢wiczy osobliwie system miedniowy, czesto w nie-
bezpieczenstwach staje sie sitg ratunkowa (ogien, woda i t p.).
podtrzymuje przytomno$¢ ducha, hartuje ciato, a przez to
staje sie takze S$rodkiem przeciw wzmaganiu sie zmystowosci
i namietnosci. Przy tych wszystkich zaletach unika¢ jednak
nalezy j)rzesady. Zachowanie miary i tu jest tez konie-
cznem. Gimnastyka nie jest celeni, lecz tylko $rodkiem,
azeby ciato o ile moznosci uczyni¢ ulegteni duchowi. Nadto
uwaza¢ trzeba na udek, ptec, cielesng konstytucye, pore roku
i t d, unika¢ wszystkiego, co jest niestosowne i nieprzy-
zwoite, a [przestrzega¢ Scistej dyscy|)liny i doktadnego wyko-
nywania [Pojedynczych ¢wiczen. Ksztatcenie ciata i duszy jest
celem pedagogicznej gimnastyki, a nie przygotowywaniem do
stanu wojskowego. Ze ten jednak na gimnastyce posrednio
zyskuje, to sie samo przez sie rozumie.

L rielegiiowanie sVstemu kostnego.

1 Kosci nadajg ciatu tegos¢ i postawe. Sg one w juerwszych
latach zycia nriekkie i gietkie, potrzebujg przeto starannej
ochrony i pielegnowuinia. Nieostrozne no.szenie, podno.szenie,
stawianie dzieci, przedwczesne zachecanie do biegania moga
by¢ powodem rdéznych skrzywieri, a osobliwie stosu pacie-
rzowego.

2. W szkole trzeba uwaza¢ na dobry ukiad ciata, oso-
bliwie przy czytaniu, pisaniu i rysowaniu, przy szyciu, robot-
kach it p.; piersie niech beda wolne, cztonki, szczeg6lnie ra-
miona niech beda rowno utozone. Przeto bardzo wielkigj w.igi
jest tawka szkolna, ona musi by¢ tak urzadzong, azeby dzieci
bez uszkodzenia zdrowia mogty wszystkim swoim obowigzkom
zado$¢ uczyni¢. Bardzo szkodliwem jest noszenie ciezkich torb
z ksigzkami pod pachg, albo przez ramie zawieszonych, gdyz
[Przez to zmusza sie ciato przybiera¢ uko$ng postawe. Najsto-
sowniejsze sg torby na plecy czyli tornislry.

Ta



Niedozwala¢ nieostroznego skakania, plasania, it p,
jako tez tych wszystkicli zabaw, ktére sg niebezpieczne i kar-
kotomne.

Zdrowe pozywienie i powietrze, zmiana miedzy wypo-
czynkiem a ruchem sg takze konieczne do wyksztatcenia
kosci. Rozmiekczenie kosci albo angielska choroba jest po-
wiekszej czesci skutkiem ziego odzywiania.

3 Nalezy tez zwraca¢ szczegblniejsza uwage na
Trzeba je codziennie czysci¢, zaniecha¢ uzywania stodyczy,
ostrych kwaséw, za zimnych albo za goracycli potraw, nie
gryz¢ za twardych przedmiotéw, unika¢ palenia tytoniu it. d.
Dobre, zdrowe zeby sg dla zdrowia wielkiej wagi.

IV. #Nelegnowanie organizmu JT ogole.

Wszystkie organa pozostaja z sobag w jak najscislejszym
zwigzku i wspierajg sie nawzajem. Zdnnvie calego organizmu
wytwarza dzielnos¢ i zdatno$¢ do dziatania u cztowieka co
do jego cielesnej strony. Szczegdlniejszego znaczenia dla utrzy-
mania, wzmocnienia i uszlachetnienia cielesnego organizmu sa;

1. czysto$é i porzadek,
2 odziez,
3. panowanie duszy nad ciatem.

1 Czysto$¢ i porzadek sg gtownym warunkiem wzmo-
chienia ciata; nadto sg tez dla duchowego i moralnego zycia
bardzo wielkiego znaczenia, nadajag bowiem cztowiekowi cha-
rakter spokojnego, umiarkowanego, utemperowanego, uzbra-
jaja go przeciw pokusom do grzechu i wytv\'arzajg samodziel-
nos$é i godnosé. Wychowawca niech tu przestrzega nastepu-
jacych zasad,;

a) Niech przyzwyczaja dzieci tak w domu jak i w szkole
zawczasu i konsekwentnie do czystosci i porzadku.

b) Niech je kaze rozciggna¢ na wszystko, na wielkie
i male rzeczy, tak zeby sie staly rzeczywista potrzebg dla
dzieci.

¢) Niech nigdy pod zadnym warunkiem nie Scierpt nie-
czystosci i nieporzadku i wystepuje przeciwko nim energicznie,
gdziekolwiek sie tylko pokaza.

zehy.
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(i) Niech sam daje dobry przyktad i stara sie o to,
azeijy czysto$¢ i porzadek wszedzie dziecku wi»adaly w oko.

e) Niech pamiela, ze zewnetrzna czysto$¢ i porzadek sg
po wiekszej czeSci obrazem wewnetrznej, do niej ijrowadza
i ja utrzymuja, podczas gdy brud ciata, tatwo tez i duszy sie
udziela.

2. Odziez ma fizyczny, estetyczny i moralny cel i jest
warunkiem zachowania zdrowia, upiekszenia ciata i zachowda-
nia obyczajnosci. Tu niech pamieta nauczyciel o tem, co
nastepuje;

a) Ubrania nie powinny by¢ ani za ciasne ani za ob-
szerne, ani nadto lekkie, ani nadto ciepte, majg sie one sto-
sowa¢ do wieku, pory roku, konstytucyi ciata; glowa i szyja
niech beda o ile moznosci wolne, bielizna powinna by¢ czy-
stg, a przeto czesciej zjnieniang, przez to ulatwia sie funkcye
skory i wspiera zdrowie.

b) Niech zapobiega wszelkiemu strdjnisio.stwu i uleganiu
modzie i niech im nie dopomaga. Prostota i czysto$¢ ubierajg
nijjlepiej miodziez. Réwniez niech wystepuje energicznie
przeciw niedbalstwu i nieporzadkowi w ubraniu, przeciw
wszelkiemu brudowi w odziezy.

c) Niech Scisle przestrzega przyzwoitosci, skromnosci
i wstydliwosci. | w ubraniu musi sie tez czystos$¢ serca prze-
bija¢ i przez odziez nawet chroni sie jg u siebie i u drugich.

3. Panowanie ducha nad ciatem stanowi wykoriczenie
fizycznego wychowania, ktérego ostatecznym celem nie jest
nic innego, jak uczyni¢ ciaTo ulegtem duchowi. Duch niech
rzadzi ciatem we wszystkiem, nawet w nieznacznych rzeczach,
zapobiega wszystkim nic nieznaczgcym poruszeniom, opie-
szatosci, bezmyslnym przezwyczajeniom (ze wzgledu na rece,
nogi, glowe i t p.); gdyz te wskazuja, ze sie nie ma niocy
nad ciatlem. Przez to panowanie stanie sie cialo powabnym
i mitym obrazem duszy.

Wychowawca niech daje pod tym wzgledein wychowan-
kowi dobry przykiad i nie dozwoli, aby go opanowywat nie-
pokdj, gniew i t. p. gdyz to zeszpecajg rysy twarzy cziowieka
i cate ciato; niech okazuje we wszystkich swoich zarzgdze-
niach, w chwaleniu i ganieniu i t p. zupelne panowanie nad
sobg samym.
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Jednym z najpiekniejszych owocéw tego panowania nad
soba samyin jest uprzejmos¢, oklJadnos$é, ktora wszystkie ru-
chy i czyny w obcowaniu z ludZmi odniierza wedtug regut
przyzwoitosci.

a) Wychowawca niech przyzwyczaja zawczasu dzieci
do uprzejmosci wzgledem innych ludzi;

h) niech je zaznajomi z najwazniejszerni konwencyonal-
nemi formami towarzyskiego zycia;

c) niech konsekwentnie przestrzega, azeby te byly za-
chowywane szczeg6lniej wzgledem przetozonych duchownego
i Swieckiego stanu i niech im sam dobrym przykiadem przy-
Swieca;

d) niech tez wykazuje glebsze znaczenie tych zewne-
trznych form, gdyz te tylko wtenczas majg moralng i ksztat-
cacg wartos¢, jezeli wyptywajg z ducha chrzescianskiej mitosci
blizniego i tkwig w poszanowaniu wspotblizniego.

Przestrzeganie uprzejmosci, grzecznosci jest tak dla po-
jedynczego cztowieka jak i dla spotecznego- zycia wdelkiej
Avagi. Uprzejmy cztowiek zaleca sie kazdemu, otwiera sobie
droge do btogiej dziatalnosci, podczas gdy zaniedbanie form
uprzejmosci, grzecznosci zgotowato juz niejednemu wiele prz“™
krych cierpien i wielkich trosk. Na dobrem ziarnie ukrytem
w chropawej skorupie bardzo czesto nie poznajg sie, ono musi
sie tez zewnetrznie pieknie prezentowac. Szlachetny kamien
dopiero wtenczas moze by¢ nalezycie oceniony i dopiero
wtenczas jasnieje w calym swoim czarujgcym blasku, kiedy
juz jest oszlifowany. Nadto uprzejmos$é, grzecznos$¢ ulatwia
obcowanie miedzy ludZzmi, stanowi pomost do wzajemnej wy-
miany mysli, ostadza nagane, usuwa szorstkos$¢ i trywialnos¢
i czyni wspolne pozycie przyjemnem i mitem.

Pod koniec fizycznego w"*ychowania zwracamy jeszcze
uwage na piekne stowa poganskiego poety Juwenala:

Orcmdum est, id sit mens sana in corpore sano;
»trzeba sie o to modli¢, azeby byt zdrowy duch w zdrowem
ciele«. Takze dobra fizyczne, miedzy ktéremi najwiekszem
jest zdrowie, sg dareiii POzym, powinnismy tedy Pana Boga
0 nie prosi¢, a z ktorych uzycia bedziemy musieli kiedys$ zda¢
Scisty rachunek.
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Czes¢ druga.

Nauka o psychicznem wychowaniu cztowieka.

w ogo6lnosci.

1 Jezeli juz ciato, ktére z ziemi powstasto i do ziemi
znowu wréci wymaga tak wielkiego i starannego juelegnnwa-
nia, to daleko jeszcze wiecej dusza, ktéra nosi na sobie obraz
Hozy i jest nieSmiertelng. Tylko przy pomocy rozsgdnego
wptywu dorostych moze sie ciato harmonijnie rozwija¢ i udo-
skonala¢. W daleko jeszcze wyzszym stopniu potrzebuje dusza
tej zewmetrznej pomocy, azeby doj$¢ do samodzielnej dziatal-
nosci i do swobodnego uzycia swoich sit. AVprawdzie ma ona
wrodzony poped do rozwijania swoich dziatalnosci i sit, ale
bez zewnetrznego poparcia i pomocy omdlataby w walce
z niezliczonemi przeszkodami i popadtaby w ten stan apatyi,
zobojetnienia, gdzie to cziowiek ma oczy, a nie widzi, ma
uszy, a nie styszy. Na tern zasadza sie konieczno$¢ ducho-
wego wyksztatcenia dziecka. — W ksztatceniu duszy polega
tez wielka doniostos¢ dziatalnosci wychowawczej. Ksztatcié
nieSmiertelne duszy, azeby sie w nich wszystkie sity jak naj-
wspanialej rozwinety i dojrzaly do swego wzniostego ziem-
skiego i nadziemskiego powotania, jest zaiste najpiekniejszem
zadaniem ludzkiej dziatalnoSci. Z cata stusznoscig tedy Jio-
wiada Sw. Chryzostom: »AATecej jak kazdego malarza, wiecej
jak kazdego rzezbiarza i wiecej jak wszystkich innych arty-
stow cenie tego, ktéry umie ksztatci¢ duszy dzieci; malarz
bowiem i rzeZbiarz tworzg tylko dziela bez zycia, ale madry
wychowawca dokonuje zywego arcydzieta, ktérem raduje sie
oko Boskie i ludzkie«.

2. Duchowe wyksztatcenie dziecka popiera¢ jest tedy
najwazniejszem zadaniem szkoty. Wiele okolicznosci pomaga
jej w rozwigzaniu onegoz.
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a) Czas szkolny przypada wfesnio na okres najsilniej-
szego rozwoju ducha i trwa kilka lat.

b) Dziecko jest najsposobniejsze do ksztatcenia i naj-
przystepniejsze dla wszelkich poruszen i wrazen z zewnatrz.

cj Znajduje zie ono we wiosnie zycia, gdzie sie robi
duchowy zasiew, ktéry dziecko ma zachowa¢ na swoje po-
Zniejsze zycie, a ktérego owoce moze tez potem obficie mie-
dzy swoich wspétbliznich rozdzielaé.

d) Nauczyciel posiada zawodowe wyksztatcenie, zna on
doktadnie zadanie wycliowania i srodki, ktére do celu prowa-
dza, jako tez zycie duszy, przeto moze dziata¢ ze Swiado-
moscig celu i odpowiednio do natury.

ej W zyciu szkolnem odbywa sie wszystko wedtug pe-
wnego S$cisle oznaczonego planu, ktéry uwzglednia naturalny
bieg rozwoju dziecka.

3 Poniewaz wychowaw™ca ma przedewszystkiem ksztat-
ci¢ dusze, musi przeto postepowac psychologicznie. tym
celu musi postepowaé stopniowm za naturalnym rozwojem
dziecka, wptywaé nan pozytywnie domagajaco, nie przy”spie-
szajac go jednak zanadto, z drugiej za$ strony negatywnie
trzyma¢ wszystko zdata, coby go mogto tamowac i przery-
waé. Przeto dla nastepnych wyAvodow bierzemy za podstawe
psychologie i trzymamy sie jej podziatu i rozwoju czynnosci
duszy. Jezeli zas§ moéwimy o vryksztalceniu rozmaitych wiadz,
to jednak odrzucamy jako bledne to zapatrywanie, jakoby
kazda z nich osobno, i sama dla siebie mogta by¢ ksztatcona.
Dusza jest niepodzielng istota, a wyksztatcenie jednej wiadzy
duszy, musi tez koniecznie by¢ korzystnem i dla reszty, gdyz
zawsze tylko jedne dusze ksztalcimy. Rozdziat dzieje sie tylko
tak jak w psychologii, celem jw-zejrzystszego przedstawienia
rzeczy.

Doswiadczenie ciggle poucza, ze jedna wiadza duszy
tylko na rachunek drugiej moze by¢ jednostronnie wyksztat-
cong. Dlatego harmonijne wyksztatcenie wszystkich wiadz
duszy musi by¢ w osobliwszy sposéb zaznaczone. Ludzie sa-
mego tylko rozumu sag réwniez jednostronni tak, jak ludzie
samego tylko uczucia, w zyciu praktyczneni dziatajg odj™y-
chajaco i odstreczajgce.



Psychologia jest nauka o ogélnych i znanych objawach

y 0 istocie duszy i jej stosunku do ciata.

Tak doswiadczenie jak umiejetno$¢ wskazujg nam naj-
]derw dwie gtdowne czynnosci zycia duchowego. Dusza z je-
dnej strony odl)iera \vrazenia z zewnatrz, z drugiej strony
narzuca im swojg wole, jest recypujaca i reagujaca. Posiada
wiec wiadze l)ojmonvania duchowo jwzedmiotéw Swiata ze-
wnetrznego, t. j. poznawania ich — wiadza poznawania (poj-
mowania), i odnosnie do tych poznanych j)rzedmiotéw poru-
sza sie w pewnym oznaczonym kierunku, za nimi, albo prze-
ciw nim, stosownie do wrazenia, jakie na duszy wywarly —
wiadza daznosci. — W tej ostatniej mozeniy tatwo rozréznic
dwie strony, jedne wiecej pasywng (bierng), a druga wiecej
aktywng (czynnag). Kazde wrazenie wywotuje w duszy odpo-
wiednie mu uczucie, ktére calkiem ogdlnikowo biorac, albo
jest iirzyjemne, jezeli przedmiot sprzyja cielesnemu albo du-
chowemu dobru, albo [>rzynajmniej zdaje sie sprzyjac, lub
nieprzyjemnem, jezeli sie rzecz wrecz przeciwnie przedstawia.
To usposobienie duszy zowiemy uczuciem, gdyz dusza sama
siebie czuje, jest Swiadomg stanu, w jakim sie znalazta wsku-
tek rozmaitych wraz('n. Wihadza duszy, pojmowania siebie sa-
mej we wiasciwych sobie us|>osobieniach, nazywa sie wiadza
czucia. Z tych usposobieii duszy powstajg potem odpowiednie
daznosci, przez ktére dusza odnosnie do tworzacych jo przed-
miotow" okazuje swoja wole przyzwalajgco albo odmawiajaco

- wiadza woli. — W poznaAvaniu pojmuje dusza ])rzedmioty,
W czuciu pojmuje swdj wiasny stan, w woli opanowuje przed-
mioty. W poznawaniu zauwazamy ruch z zewnatrz na we-
whnatrz, w woli (chceniu) z wewnatrz na zewnatrz. Starsza
jtsychologia rozréznia tylko wadze jioznarvania i wiadze woli,
uwzgledniajgc czucie przy tej ostatniej. Nowsza rozdziela czu-
cie i Avole, mowi zatem o trzech zasadniczych wiadzacli du-
szy, te sg; wladza poznawania, czucia i woli. Nauka o wy-
chowaniu omawia z [jraktycznych wzgledéw dziatalnos¢ wy-
chowawczg ze wzgledu na wiadze poznawania, czucia i woli
w osobnych rozdziatach. Czucie mianowicie jest dla wyclio-
wawcy bardzo wysokiego znaczenia, przeto musi nan zwrocic
wiekszg uwage. Tu jednak zaznaczamy wyraznie, ze czucie
i wola sg jak najscislej ze sobg potaczone; nie ma zadnego
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uczucia bez poruszenia woli, jak lez znowu z drugiej strony
nie masz zadnego poznania bez uczucia. W uczuciu wiec
podajg sobie reke poznanie i wola.

. ROZDZIAL.

Ksztatcenie wtadzy pojmowania.

Pojmowanie nie odbywa sie jak gdyby za jednem ude-
rzeniem, lecz jest rezultatem procesu, ktéry psychologia wy-
jasnia. Rozrézniamy tu trzy stopnie; 1 stopien pogladu jako
bezposrednie pojmowanie; 2. stopien wyobrazni jako posrednie
pojmowanie; i B stopien myslenia jako duchowe pojmowa-
nie. Wychowawca musi ten szereg stopni doktadnie uwzgle-
dnié. Tylko przez to wzmacnia sie wladza pojmowania, a dzieci
osiggaja prawdziwe wiadomosci (formalne i materyalne ksztat-
cenie).

1 Stopienn bezposredniego pojiiioA\ania albo pogladu.

Przedmiot pojmowania lezy na tym stopniu bezpo$rednio
przed naszym duchem. Odbieramy od tego przedmiotu pewne
okreslone uczucie, spostrzegamy go, oglagdamy i wbijamy sobie
w pamie¢. Ruch przyjat go, przenidst ze Swiata zewnetrznego
w swoje krolestwo, azeby przy nadarzoncj sposobnosci uzyé
go do swoicli celdw. Psychologig rozréznia [>rzeto na tym
stopniu cztery rézne akty wiadzy pojmowania, mianowicie;
a) czucie, b) spostrzeganie, c) ogladanie, d) wyobrazanie.

Ten pierwszy stopien pojmowania jest rzeczywiscie naj-
wazniejszym, gdyz na nim zbiera sie materyat do dalszej dzia-
talnosci duchowej. Jak nie mozna bez potrzebnego materyatu
budowa¢ domu, tak tez podobnie nie mozna bez pogladu
wznie$¢ duchowej budowy pojmowania. On jest fundamentem
duchowego ksztatcenia; gdyz to musi sie zaczyna¢ od pogladu,
jezeli ma by¢ istotne i trwate. Dlatego musi wychowawca
poswieci¢ ksztatceniu tego stopnia pojmowania jak najwiekszg
staranno$¢. Od niego zawista pod wielu wzgledami intelektu-
alna dziatalno$¢ czloAvieka w catem jego przysztem zyciu.
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Wychowawca musi sobie przeto zapamieta¢ najwaznit'jsze
zasady, jakich ma przestrzega¢ w ncaanainyT rozwoju i ksztat-
ceniu tych czynnosci duszy.

a) Ksztatcenie wtadzy czucia.

Zdolno$¢ duszy przyjmowania podraznien albo wrazen,
jakie z zewnatrz albo z wewnatrz do niej sie dostaja,
nazywa sie wihadzg czucia. Nerwy, a specyalnie zmysty udzie-
lajg duszy podraznien, tak ze je moze odbiera¢ albo czuc.
Podraznienie samo w sobie nie jest jeszcze czuciem, lecz do-
piero niem sie staje, gdy je dusza pochwyci. Moze sie ono
znajdowaé albo w samym czloA\deku, albo mie¢ Zrédio poza
nim —e wewnetrzne i zewnetrzne czucia. Te ostatnie sg dla
wyclfowawcy osobliwszego znaczenia: ich organami jest |)ie¢
zmystow; wzrok, stuch, smak, powonienie i dotykanie, mie-
tlzy nimi dwa pierwsze sg najwazniejsze tak ze wzgledu na
swojg site dziatania i mnogos$¢ przedmiotévr, jakie za ich Jio-
rilocg, dostaja sie do duszy, jak tez przez doktadno$é, pewnosé
i trwatos¢ ich \vrazen. Wywierajg one bardzo wielki w])tyw
na indywidualne, spoteczne i religijne zycie, nawet tak co do
jego strony intelektualnej jak moralnej i estetycznej, dlatego
wychowawca musi im poswieci¢ jak najstaranniejsze piele-
gnowanie. Od pielegnowania zmystdw”~ w szczegolnosci, a sy-
stemu nerwowego w o0go6lnosci zawisto tez wyksztalcenie
i rozwoj wiadzy czucia.

Czucie jest gtéwnym warunkiem duchowego zycia. Ono
pobudza je do dziatania, prowadzi do samodzielnosci i poj-
mowania rzeczy. Jest budzicielem duchowej sity, ktora
w dziecku drzymie jeszcze. Przez kogo i jak ma by¢ ta
sita powotang do dziatalnosci, jest bardzo wielkiego zna-
czenia.

1 Doktadnos$¢ uczué zawista przedewszysLkiem od zdro-
wia i doskonatosci zmystovr, ale tez od sity podraznienia.
Dlatego dziatalno$¢ wychowawcza powinna sie staraé¢ nietylko
0 zdrowie i normalny rozwdj zmystoéw, lecz osobliwie takze
w tym kierunku dziata¢, azeby z jednej strony ich wrazliwosé
na podraznienia itowiekszata sie, z drugiej za$ strony, azeby
Dodraznienia, jakich dziecko doznaje, od])Owiadaty jego ciele-
snemu i duchowemu rozwojowi, tak zeby przedmioty wszech-
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stronnie, szybko i pewnie moglty by¢ pojmowane. Za slabe
podraznienia, jak za ciclie méwienie, za male obrazy» it p.
wywotujg tylko nieznaczne uczucia, za silne znowu podra-
znienia uszkadzajg organa zmystowe, si)owodownjg przedra-
znienie alljo przytepienie, n. p. za glosSna mowa, za jaskrawe
Swiatto. Ale lez i trwanie podraznien ma wielkie znaczenie.
Przedmioty muszg jaki$ czas przed dzieémi pozostawac, azeliy
mogly wywrzeé tnvate wrazenie; roéwniez musza by¢ tez cze-
§ciej podsuwane pod zmysty, azeby wywotalty doktadne wra-
zenie. (limnastyka, ¢wiczenie organdéw ciata w tych wszyst-
kich kierunkach jest wielkiego znaczenia.

2 Wyksztatcenie wiadzy czucia zawisto tez od
i jakosci |)odraznien i wrazen; dlatego powinien sie v-ycho-
wawca staraC o dostateczng ilos¢ wrazeii, azeby wszystkie
zmysty o ile moznosci harmonijnie pracowaty i rozwijaty sie.
Zawsze trzeba sie wystrzega¢, azeljy nie byto za wiele naraz;
gdyz w jednym czasie tylko jeden przedmiot moze wywotaé
w duszy doktadne wrazenie. Dlatego niech baczy wychowawca
na zasady: Tylko jedno na raz; a zatem jedno po drugiem
niech nastepuje! Jeszcze wiecej jak na ilos¢ trzeba obro-
ci¢ starannosci na jako$é podraznien. Tylko prawdziwie ksztat-
cace i uszlaclictniajgce wrazenia powinny oddziatywac na du-
szy dzieci. Te duszy bowdein sg miekkie jak \AU)sk przyjmuja
wszelkie wrazenia i zachowuja sie odnosnie do nich wiecej
pasywnie. »Patrzciez, abyscie nic Avzgartlzali jedrnego z tycli
matych«. (Mat. 18, 10), dotyczy catkiem osobliwie wycho-
wawcy ze wzgledu na wrazenia, jakie dzieci odbierajg. Jest
tedy $ci4lym obowigzkiem sumienia usuwa¢ od dzieci wszelkie
zgubne wrazenia. Jak fizyczne zycie rozwdja sie tylko w zdro-
wem, czystem powietrzu i przy [msilnym, umiarkowanym po-
karmie, tak tez i duch rozwija sie tylko wmoralnej, czystej
atmosferze i w szlachetnie oddziatywujacem otoczeniu. Nalezy
je przeto od pierwszycli dni dziecka sumiennie nadzorowac.
Dziecko patrzy i styszy juz, jakkolwiek nie umie je.szcze ani
mowic¢ ani mysleé; mysli powstaja wskutek do})rowadzonego
przez zmysty materyatu. D dziecka wszystko jest znaczacem
i oddziatywujagcem na jego przysztos¢. \Mychowawca niech
bedzie w tym kierunku w szczegélniejszy sposdb aniotem
str6zem maluczkich.

ilosci
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Przedmioty moga by¢ brane z natury albo z zakresu
sztuki. Najlepszem jest czeste przebywanie dzieci na tonie
natury. Nietylko wzmacnia ona i ukrzepia cielesne zycic w na-
der bardzo korzystny sposéb, ale tez podaje rozwijajacciriu
sie duchowi jak najzdrowszy pokarm. W jakiej to mnogosci
i przemianie wystejmjag w przyrodzie najszlachetniejsze i naj-
bardziej ksztatcace przedmioty przed dusza dziecka! Zajmuja
ja one catkowicie, a dziecko nie utrudzi sie wcale patrzeniem,
stuchaniem, pytaniem i zabawa. Przyroda przeto jest najzna-
komitszg ksiegg obrazowa, ktéra nigdy na wartosci nie traci,
nigdy sie nie .sprzykrzy i dla najbiedniejszego nawet dziecka
jest przystepng. Wycliowawca niedi tedy zaostrza zmysty
dziecka osobliwie na |)rzedmiotach w przyrodzie sie znajdu-
jacych (wzrok, stuch, dotykanie). ['u niech jednakowoz I]ta-
mieta: »Nigdy za wiele naraz i nigdy za diugo przy jednej
rzeczy!« Musi uwzglednia¢ lotnos¢ dzieciecego umy.stu i dla-
tego odpowiednio przedmioty zmieniac.

3. W obowiazkowym czasie szkolnym musi nhastgpic¢
w mnoéstwde wrazen, jakie dzieci do szkoly przynosza, porza-
dek i plan, wyb6r i dokitadno$é. Nadto musi szkota |)rzeciw-
dziata¢ dzieciecej niestatosci i zmiennosci i przyzwyczajaé
dzieci coraz wiecej, azeby dozwalaty przedmiotom trwalej na
siebie oddziatywaé, azeby mogly osiagna¢ doktadne pojecie
onychze.

4. Jak szkodliwem jest przedraznienie, tak tez i nieczu-
tos¢, to jest ten stan duszy, w ktérym okazuje sie zimng
i obojetng na nvszelkie przedmioty. Jezeli powodem tego jest
ospatos¢ i wygoda, to nalezy S$pigcego ducha obudzié i zaclie-
ci¢ do zywej pracy. Jezeli za$ sg powodem lego cielesne cier-
pienia albo przytepienie zmy.stow, to trzeba zasiegng¢ pomocy
lekarskiej. Roztropne, systematyczne postepowanie moze na-
wet |»rzy przytepionych zmystach coskolwiek osiggnaé.

Utalentowane dzieci sg zazwyczaj w miodosci bardzo
przyste[)iie dla rozrnaitycli wrazeii i podraznien, wymagajg
przeto bardzo starannej opieki, jezeli niajg by¢ rodzicom po-
ciechg i szczesciem.

Uwaga. Z uczuciem #aczace sie pojecia sg: tkliwajsc
i obrazliwos¢. Przez tkliwos¢ rozumiemy zywe i fatwe poru-
szenie wiadzy czucia, ktore predko i silnie obudzg wspdtczu-
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cie. Z Ikliwemi dzieémi trzeba sie oglednie obchodzi¢, jedna-
kowoz stara¢ sie tez powoli coraz wiecej zahartowywaé na
wrazenia i wzmacnia¢, azeby tkliwo$s¢ nie przemienita sie
w czutostkoAYOS6 i obrazliwo$éé. Przez obrazliwo$é rozumiemy
tatwg pobudliwo$¢ nieprzyjemnych uczué, ktére spowodowuja
nieche¢ i gorycz. Tej drazliwosci musi wycho\vawca energi-
cznie zapobiega¢; w przeciwnym bowiem razie stang sie mio-
dzi ludzie wkrotce niezno$nymi i zatrujg sobie i drugim zycie.
Czestokro¢ powodem tego jest cliorowito$¢ i ostabienie ner-
wow. W tym wypadku najlepigj jest zasiegna¢ porady lekarza.

b) Ksztatcenie wtadzy spostrzegania.

Jezeli dusza znajdzie przedmiot, ktéry wywotuje
w niej ])odraznienie, albo sprawuje wrazenie, to wtedy po-
wstaje z uczucia sjjostrzezenie. Jest wiec ono objeciem jakie-
go$ przedmiotu jako objektywnie danego i jako przyczyny
naszego czucia. Jest ono zawiste nietylko od odpowiedniego
trwania i sity podraznienia, od moralnej wikasciwosci i dzia-
talnosci  zraystOAr, lecz jeszcze wiecej od stanu i moralnej
dziatalnosci duszy. Gdyz ta zachowuje sie tu juz nietylko re-
ceptywiiie i pasywnie, jak przy uczuciu, lecz jest aktywna,
skoro sie zwraca badajaco i egzaminujagco do badanego
przedmiotu.

Wychowawcza dziatalnos¢ musi co do spostrzezenia
zwaza¢ na to co nastepuje:

. 1 Poniewaz spostrzezenie jest tylko skutkiem uczucia,
(ktore jest oraz przedmiotow™em uczuciem), to wynika samo
z siebie, ze tam omoéwione zasady, takze i tu majg swoje
znaczenie. W szczegollnosci niech wychowawca nalega na t(,
azeby spostrzezenia nie byly ulotne i powierzchowne, lecz
doktadne, jasne i wyrazne, o ile przedmioty sag szlachetne
i godziwe. Przy sprzecznych spostrzezeniach nie trzeba sie
zatrzymywaé, lecz [|>redko sie od nich odwracaé, azeby nic
ztego, nieprzyzwoitego i trywialnego Jirzez zmysty nie dosta-
wato sie do duszy i zajmowato jg przez diuzszy czas.

2. Wiadza spostrzegania moze i nawet bardzo za-
ostrzy¢ sie przez cwiczenie 1 przyzwyczajanie. Przez (wi-
czenie zaostrzone oko, niejedno widzi, czego nieéwiczone
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spostrzedz nie potrafi. Tega zdolno$¢ spostrzegawcza jest
szczeg6lnie dla nauczyciela potrzebng, tak dla utrzymania
dyscypliny jak dla indywidualnego postepowania z dzieémi.

¢) Ksztatcenie witadzy pogladu.

Spostrzezenie staje sie pogladem, gdy potgczy sie z in-
teresem i wyplywajacg z niego uwaga. Interes i uwaga Sg
przeto koniecznymi warunkami przedwstepnymi do zajecia
wihadzy pogladu i musza by¢é osobno omoéwione ze wzgledu
na swojg waznos¢ dla catego duchowego rozwoju. Zastano-
wimy sie przeto; a) nad interesem, () uwaga, Yy) pogladem.

a) Interes.

1 Przez interes rozumiemy che¢ i zamitowanie do ja-
kiego$ przedmiotu, potaczone z ochotng wola, azeby go umy-
stowo pojg¢ i sobie przyswoi¢. Che¢ izamitowanie do jakiej$
rzeczy ostadzajg u-'szelki trud i prace i wskazujg na konie-
cznos$¢ interesu przy nauce. Interes moze by¢ uwazany za
urodzajng i dobrze uprawiong role, na ktérej duchowy rolnik
z pozytkiem ziarno zasiewa, a na ktorej wszystko tatwo
i bujnie wzrasta. Bez interesu wszelka nauka jest [}onna,
a trud i praca nauczyciela daremng. Obudzi¢ interes jest
celem a oraz $rodkiem intelektualnego ksztatéenia.

Dziecko nie wszystkiemi przedmiotami zajmuje sie z je-
dnakowym interesem. Jedne sg juz same przez sie dla niego
interesujgcymi, inne musza sie dopiero przez nauczyciela albo
wychowawce sta¢ interesujgcymi. Dziatalno$¢ przeto nauczy-
ciela jest podwdjna: najpierw [powinien dzieciom pokazywac
przedmioty, ktérymi juz same przez si¢ z interesem sie¢ zaj-
muja, a nastepnie takie, dla ktérych ich interes jest mnigj
silny i dopiero musi by¢ obudzony (czytanie, pisanie). (Po-
$redni i bezposredni interes).

3. Interesujacymi sa dla dziecka te przedmioty, ktére
mniej lub wiecej taczg sie z juz nabytemi Acyobrazeniami,
a wiec ma juz dla nich w swoim umysle punkty fgczne,
Drzez co zakres jego wyobrazen sie rozszerza. Dla catkiem
obcego przedmiotu jest dziecko tak samo obojetnern jak dla
catkiem znanego. Pierwszego wcale nie rozumie, bo nie ma
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zadnych punktéw tacznych; drugi zas$ dziatalnosci duszy wecale
nie obudza, bo dziecko jest juz ilo niego przyzwyczajone-
Dlatego nauczyciel a) powinien pozna¢ stan dzieci lak co do
ich wiadomosci, jak i co do ich dojrzatosci umystowej (ina-
teryalne i formalne ksztatcenie), azeby do islniejacych juz wy-
obrazen nawigzywa¢ nowe, a tak postawi¢ nauke na silnym
gruncie i obudzi¢ interes do przedmiotéw naukowych; b) na-
stepnie ))Owinien przedmioty tak dobiera¢, azeby byty zasto-
sowane do kazdoczasowego stanu intelektualnego dzieci;
c) dalej tak je traktowal, azeby nvczasie nauki interes wzra-
stat, stawat sie roznorodniejszym i gruntowniejszyra i byt za-
razem obudzany dla nastepnego przedmiotu naukowego. Tak
uczy sie dziecko zawsze ze $wieza ochotg i zamitowaniem,
a taka nauka Acydaje szesc¢dziesieciu- i stokrotny owoc.

4. Mniej dzieci interesujgce, przedmioty naukowe muszg
sta¢ sie dla nich interesujacymi jwzez odpowiedni sposob
przedstawienia, a) Nauczyciel niech szuka punktéw tgcznych
miedzy podmiotem i przedmiotem i pomnaza juz istniejace,
wywotujac, zanim przystapi do przedstawienia nowego przed-
miotu, w dzieciach takie wyobrazenia ktére z poda¢ sie ma-
jaca materyg w jakims$ pokrewnym stosunku, albo w jakim$
zwiazku [)Ozoslajg (n. p. stowo jakie$ i litera, ktérej sie ma
nauczy¢ — przygotowujacy albo analityczny stopien nauki);
b) niech sam okazuje wielki interes: c¢) niech wykaze ko-
rzysci przedmiotu dla zycia ludzkiego, jako tez szkody jakie
nieSwiadomos¢ tegoz spowoduje: d) niech |)ostepuje powoli
a gruntownie na|)rzdéd i prowadzi dzieci do pewnosci i bie-
gtosci; e) niech osobliwie obudzg samodzielno$¢ dziecka,
wihasno sjwstrzeganie i mys$lenie. To wytAAuirza ochote do pracy
i nauki. Przez to przezwycieza sie tatwo poczatkowe trudnosci,
a z wrastajgcg wiedzg wzrasta i interes, zamitowanie i ochota
do uczenia sie poczatkowo obawe budzacego przedmiotu.

5. Nic tak nie szkodzi interesowi jak »za *wielc« i »za
posifiesznie«. 1lo$¢ materyi musi by¢ zastosowang do sily
dzieci, azeby ja mogly opanowaé, a jiostepowanie naprzéod
niech sie odbywa powoli, spokojnie iz rozwaga, azeby dzieci
ze skupieniem i ochotag mogly postepowac. »Co nagle, to i»0
dyable«, tu osobliwie da sie zastosowaé. Pledy pod tym
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wzgledem wytu-arzajg wstret, obrzydzenie, znuzenie, a w konhcu
zwatpienie, w ktérom dzieci tracg nadzieje osiggniecia celu.
6. Nauczyciel niech sie stara obudzi¢ w dzieciach wie-
lostronny, a jezeli to jest mozliwe wszechstronny interes, naj-
pierw przynajmniej do tych wszystkich przedmiotéw, jakich
sie majag uczyé w szkole ludowej, a potem w wyzszych
klasach, do tego wszystkiego, co im w poOzniejszem religijnem,
obyvruitelskiem i pryu™atnem zyciu bedzie koniecznem i Po-
trzebnem. Dlatego ze wzgledu na to méwi sie o religijnym
socyalnym, estetycznym, empirycznym it d. interesie. Nie ta
szkota jest najlepsza, z ktorej wychodzag dzieci »nvyuczone«
lak ze ksigzki odrzucajg na bok albo czempredzej je sprze-
dajg, azeby ich juz wiecej nie oglada¢, lecz ta, z ktorej wy-
noszg na dalsze zycie interes do wszystkiego co dobre, praw-
dziwe i piekne, azeby sie intelektualnie, moralnie i estety-
cznie co raz wiecej ksztalcic.

Uwaga

1 Z interesem tgczy sie Scisle uwaga, gdyz ta jest tylko
czynnoscig interesu, t. j. niepodzielnem i statem zwracaniem
duclia na jeden przedmiot, azeby go doktadnie pojac i poznac.
Jezeli A interesie okazuje sie ciepto serca dla jakiego$ przed-
miotu, to uwaga otwiera mu drzwi, azeby swobodnie i bez
przeszkody mogt wejs¢ do siedziby ducha. Uwaga jest wiec
tak samo wazng jak interes; obydwoje pracujg zgodnie reka
w reke okoto duchowej budowy wiedzy, a) Bez uwagi nie
ma doktadnych pogladéw i wyobrazen, nie ma rozsadnego
myslenia. Dlatego tez catkiem stusznie nazwano jg duszg in-
telektualnego zycia, b) Lecz takze estetyczne i moralne, jako
tez i praktyczne ksztalcenie udaje sie tylko w potgczeniu
z uwaga. Bez niej nie ma prawdziwego charakteru, lecz tylko
trzpiotowatos¢, ptochos¢, nie ma prawdziwego zycia zawodo-
wego, lecz tylko potowiczno$¢ i niedostateczne rezultaty we
wszystkich zawodach, nawet najnizszych i najprostszych (fu-
szerka, partactwo). Jezeli brakuje uwagi, tego kardynalnego
warunku wszelakiego wyksztatcenia, to wtedy cztowiek idzie
przez Swiat jak zaspany, ma oczy, a nie widzi, ma uszy,
a nie styszy; nauczyciel przemawia do gtucliych uszu i pra-
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cuje nadaremnie. Szczesciem jest dla nieuwaznego, jezeli
dozna wielu gorzkicti doswiadczen, ktére otworza mu oczy
i ulecza go!

Dla szkoty nie ma prawie wiekszego nieszczescia jak
nieuwaga, gdyz ta cel szkoly zupetnie unicestwia. Z tego wszy™
stkiego az nadto jasno wynika, jak waznem jest dla szkoty
i dla zycia ksztatcenie uwagi. Stopieii uwagi w szkole jest
stopniem jakosci szkoty.

2. Uwaga powinna by¢ a) trwalg i spokojng; b) nie
wymuszang i ochotng; niech wyplywa z wnetrza i niech nie
bedzie skutkiem bojazni przed karg; c) wszechstronng i statg
tak azeby sie rozciggata na wszystkie przedmioty naukou’e,
a po chwilowej przerwie szybko mogta by¢ przywrécong’;
d) samowolng, a wiec sitg woli kierowang, nie za$ mimo-
wolng, zawisty od zewnetrznych podraznieh lub wewnetrznych
potaczen mysli, gdyz ta szybko przemija i jest raczej cie-
kawoscia.

Uwaga objawia sie na zewnatrz przez zywy, natezony
wyraz twarzy, osobliwie oczu, oraz w calej postawie ciata.
Dziecko duchem postepuje za nauczycielem, tak iz sie zdaje
jakoby porywato jego stowa z ust. Przeciwienstwo zachodzi
przy nieuwadze. Miednie twarzy i cale ulozenie ciata jest
ospate, oko bez wyrazu; mozna na dziecku spostrzedz, ze
ono swojemi mys$lami jest gdzieindziej, albo oddaje sie ma-
rzeniom. Zajmowanie sie¢ przedmiotami ktére nie majg zwig-
zku ze szkota, zowie sie roztargnieniem, a gdy to usposo-
bienie stanie sie natogiem, rozproszeniem. Lek, bojazn, przed
powazng umystowg praca jest.ospatoscig i gnusnoscig. Wy-
chowawca winien o ile moznosci usuwaé te btedy; gdzie sie
one pokazujg, musi energicznie przeciw nim nVystepywac;
gdyz sg pasozytnym chwastem przyduszajacyni wszelkie do-
bre ziarno zasiane w sercu dziecka. Niektére padly przy
drodze i przylecieli ptacy powietrzni i podziobali je«
(Mat 13. 4).

3. Uwaga osobliwie w czasie szkolnym musi by¢ sy-
stematycznie i konsekwentnie ¢wiczong. Mozemy wiec po-
dwdjng dziatalnos¢ wychowawczg ze wzgledu na uwage roz-
roznié : a) negatywna, ktéra stara sie usung¢ wszelkie prze-
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uwagi i b ]OzyLywna, ktéra wszelkich Srodkéw
uzywa, azeby uwage uzyskac¢ i wydoskonali¢.

Przeszkody uwagi moga albo poza szkotlg sie znajdouoac
albo w niej samej. W obec przeszkéd zewnetrznych (z hu-
kiem, stukiem potaczone rzemiosta, ruchliwe place i ulice
i t p) jest po wiekszej czesci nauczyciel bezwiadnym. Nawet
wiladza miejscowa nie zawsze potrafi temu zaradzié. Zamy-
kanie okien jest czesto jedynym $rodkiem. W takich wypad-
kach powinien nauczyciel przyzwyczajaé dzieci do spokojnej,
samodzielnej pracy, tak ze swoje zajecia dalej kontynuujg, bez
wzgledu na to czy zewnatrz spokéj lub hatas. To przyzwy-
czajenie ma w pbzniejszem zyciu wielorakg praktyczng
wartos¢.

AVewnatrz szkoty moze pochodzi¢ przeszkoda albo ze
strony dzieci albo ze strony nauczyciela. Ze strony dzieci
moze by¢ przerwang uwaga albo przez igraszki, niesjiokoj
niewygodne siedzenie w fawkach, nieczyste powietrzi', i t. p.;
ze strony nauczyciela przez jakie$ dziwaczne ubranie, ude-
rzajagce miny, ruchy ciata, mowienie (pieszczotliwe i czule
stéwka), przez niespokojne tu i tam bieganie, za gtosne lub
za ciche mowienie, niespokojne zachowanie sie it p.

Srodki do pozytywnego ¢wiczenia uwagi znajdujg sie
czescig w dzieciach, czescig w przedmiocie naukowym, czescig
W hauczycielu.

a) Dzieci przynosza ze sobg do szkoty ciekawo$¢, one
chcg co$ nowego zobaczy¢, ustyszeé, nauczyc¢ sie. a) Nauczyciel
niech wykorzysta te okoliczno$¢, a przestrzegajgc dydakty-
cznych zasad przemieni powoli to jeszcze poniewolne i nie-
state uwazanie na dobrowolne i stale, [)) Im miodsze sa
dzieci, tem mniej mozna od nich sie domaga¢ diugo trwa-
jacej uwnagi, tem czestsze muszg by¢ pauzy, wytchnienia it p.
tem bardziej potrzeba diuzsze opowiadania, objasnienia i 1 Ji.
przerywaé¢ przez pytania. Pasywne tylko odbieranie nauki
przez przestuchiwanie albo przypatrywanie sie zanadto unuza,
podczas gdy zrecznie rzucone jiytania pobudzaja do dziatal-
nosci i duchowej ruchliwosci i C¢wiczg /v podanym przed-
miocie. y) z podobnej przyczyny nie powinien nauczyciel za
dtugo zajmowac sie jednem item samem dzieckiem, lecz o ile
moznosci wszystkie zatrudnia¢, a osobliwie te uwzgledniaé
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ktére sg sktonne do roztargnienia i IrzpioLowatosci. Sj Wielki
wplyw na uwage wywiera usposolnenie duchowe dzieci, dla-
tego powinno sie pielegnowaé w szkole pogodny i wesoly
umyst, z nim dziata duch chetniej i skuteczniej. Pogoda
umystu, wesotosc jest niebem, pod ktorem sie wszystko udaje,
wyjawszy trucizne (Jean Paul), s) O tern, Zze czyste, niewinne
zycie i dobre sumienie sg bardzo wielkiego znaczenia, wie
kazdy nauczyciel. Grzech burzy wewnetrzny i zewnetrzny
pokdj, jest wiec nieprzyjacielem duchowego rozwoju, Y) ‘fakze
powietrze w klasie godne jest uwagi, czyste orzezwia ciato
i czyni je sposobnem do dziatania, nieczy”ste usypia i unuza.

b) Materyat naukowy musi by¢ przedewszyslkiem zasto-
sowany do natury i sity dziecka i to tak co do ilosci jak
i jakosci, a) Zwaza¢ wiec nalezy na stan rozwoju i indywi-
dualnos¢ wychowankow : wiek, sktonnos¢ i interes. Na-
stepnie ograniczy¢ materyal, ktéry ma sie przerobi¢, usuwajac
wszystko, coby moglo sprowadzi¢ umyst na bezdroza. Nau-
czyciel sam niech trzyma sie SciSle rzeczy, niech zaniecha
wszelkich niepotrzebnych stéw, niech zmierza wprost i naj-
krotsza droga do swego celu. y) Dalej niech dozwoli konie-
cznej zmiany w materyi naukowej, za dilugo trwajgca uvraga
odnos$nie do tego samego przedmiotu nuzy, a jednolita me-
toda nie odpowiada usposobieniu dzieci, o) Waznym jest
takze dobry porzadek i polgczenie przedmiotéw miedzy soba.
Co nam sie przedstawia jako dobrze uporzadkowane, pobudza
naszg uwage, podczas gdy nieporzadek rozprasza i odstrecza.

c) Nauczyciel niech wybiera a) takie miejsce, z kto-
regoby mogt kierowa¢ calg klasa; »oko nauczyciela nalezy
do uczniéuy oko ucznia do nauczycielag; niech przemawia
zawsze do wszystkich dzieci i nie wywotuje ich do odpo-
wiedzi po porzadku, niech najpierw postawi pytanie, a potem
dopiero wymieni po nazwisku dziecko, ktére ma da¢ odpo-
wiedz; y) niech sam bedzie zawsze uwaznym i okazuje swoje
zainteresovranie sie przedmiotem w mowde, wygtoszeniu, po-
stawie i t. p.; uczniowie zazwyczaj traktujg rzecz tak samo
powaznie jak nauczyciel, 5) osobliwde wazng jest dobra kar-
nos¢, ktéra ma byé konsekwentnie i na seryo, po ojcowsku
prowadzong; s) nauczyciel winien sie staraé catem swojem
postepowaniem w szkole i poza szkolg o to, azeby zazywat
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mitosci i poszanowania u dzieci i u ich rodzicébw. Wtedy
j'cgo manka ma podwdjng wartos¢ i ijedzie pojetg nietylko
rozumem ale tez i sercem. O Niech stara sie byé samo-
dzielnym panem przedmiotu, azeby o ile moznosci potrafit
sie obejs¢ bez ksigzki, a catg swoja site poswieci¢ dzieciom
i przedmiotoivi naukowemu. Nauczyciel, ktéry ciagle krepuje
sie ksigzka, moze tylko potowicznie klasa sie zajmowaé
i trudno azeby zyskal jakie powazanie u dzieci, r) Przeciw
nieuwadze niech wystepuje energicznie, gdzie i kiedykolwiek
tylko ta sie ukaze. Uwaga jest czestokro¢ tez rzecza woli;
dlatego musi nauczyciel i na nig oddziatywaé i uczyni¢ ja dobrg
przez pouczenie, nakaz i zakaz, nagrode i kare, przez obu-
dzenie ambicyi i emulacyi, przez utwierdzenie poczucia obo-
wigzku it d

Jak wspanialy obraz przedstawia ta szkota, w kttirej
catkowicie i zupetnie panuje uwaga! Jak wesote zycie i praca
tak dla nauczyciela jak i dla dzieci! Jak wspaniaty rozrost
umystowych sit! Jak wspaniate zniwo pod koniec roku i czasu
szkolnego. Jaki $wiezy i obfity zasiew na pdzniejsze zycie.

y) Poglad.

1 Przez interes i uwage usposabia sie dusza do wszech-
stronnego ucliwycenia spostrzezonego przedmiotu. Tak po-
wstaje poglad, t j. pojecie przedmiotu we w.szystkich jego
czesciach i w catosci, jako lez stosunku czesci jednych do
drugich i do catosci. Zatrudnia wszystkie zmysty i sity czto-
wieka, tak ze zadna osoldiwsza wiasciwos¢ przedmiotu mu
nie ujdzie, a on staje sie zupelnym panem onegoz.

Znaczenie tej umystowej czynnosci jest bardzo wielkie.
Ona jest gtdéwnym warunkiem wszelkiej prawdziwej rzetelnej
nauki. Tylko przez poglad dochodzi dziecko do prawdziwych,
jasnych i doktadnych poje¢, do prawdziwych sgdéw i wnio-
skow, do trwatych i pewnych wiadomosci, do wiedzy opartej
na .silnym gruncie. Bez pogladu dziecko jest w posiadaniu
wielu stéw, lecz te sg bez tresci i zycia i wkrotce tez gubig
sie  w zapomnieniu, pojecia sg [luste, podobne do orzecha bez
ziarna, a |»rzez to bez korzysci dla duchowego wyksztatcenia
i praktycznego zastosowania. Dlatego to nauczyciel i wycho-

7
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wawca winien gtownie calg praco wytezyé na wyksztatcenie
wiadzy pogladu.

2. a) Trzeba juz w czasie [irzedszkoinym, a [)Otem
w szkole osobliwie przy nauce pogladowej zaostrza¢ u dzieci
dar spostrzegania, uczy¢ dzieci nietylko patrze¢ na j)rzed-
mioty, ale je oglada¢, nietylko stuchac, ale sie przystuclii-
wat it d

Trzeba sie stara¢ o dostateczng ilos¢ budujagcych i ksztat-
cacych przedmiotow, ktore sity ducha pobudzaja i godne sg
azeby go zaja¢. Natura, sztuka i religia dostarczajg tu mno-
stwo przedmiotdw. W ten sposob zyskuje poglad przymiot
obfitosci (ekstenzywnosci).

C) Do jasnosci (intenzywnosci) prowadzi nalezyto
cowanie pojedynczego przedmiotu. Trzeba kaza¢ dzieciom
ogladna¢ go tak w catosci, uchwycié jego catkowite nvraienie
jak i jego czesci i wykaza¢ im stosunek onychze do catosci
jako tez ich stosunek do ekonomii natury | cztowieka.

() Azeby osiggnaé doktadnosé (dystynkcye) pogladu,
trzeba poréwna¢ przedmiot z innymi, osobliwie tego samego
gatunku, co do podobieiistwa i réznicy. W ten sposob wy-
réznia sie on w dokladnych zarysach od wszystkicli otacza-
jacych go, a podobnych mu przedmiotéw i tak w swojej in-
dywidualnosci wbija sie w umyst.

cj Co dziecko w ten sposob jasno i dokladnie pojeto,
niech z precyzyg wystowi. Dla kazdego pogladu trzeba wyszu-
kaé¢ stosowne stowo, doktadne oznaczenie. Przez to uzyskuje
nabyty poglad trwatg forme i moze by¢ zastosowanyni we
wszystkich potrzebach duchowego zycia. Stowo i rzecz taczg
sie ze sobg w najnaturalniejszy sposob, nauka rzeczy i mowy
idg roéwnolegle reka w reke.

3. Rozrozniamy dwa rodzaje pogladu: a) zmystowy,
przy przedmiotach dajgcych sie spostrzega¢ za |iomocg zmy-
stéw i b) duchowy przy pojeciach. Obydwa sa badZ posre-
dnie, badz bezposrednie. Bezposredni poglad jest wowczas,
jezeli przedmiot lezy pazed nami w rzeczywistosci, albo gdy
rvysnnwa sie pojecie z wihasnych doswiadczen dziecka, n. p.
gdy sie przypomina dziecku, co odczuwato, gdy bylo w tem
albo owem potozeniu i t p. Go jest skrucha, zal, wyjasni sie
n. p. dziecku, gdy sobie przypomni te wszystkie wewnetrzne

opra-
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i z(‘wnelrzno zajscia, jakicli doswiadczyto >0 pewnej czyn-
nosci, ktorej niezyczytoby sobie, aby sie byla stata (obraza
Todzicow t. p.). Posrednio zmystowy poglad jest wtenczas,
gdy sie dziecku przedstawia jaki$ przedmiot w obrazie albo
modelu albo przez opisanie albo wskazanie lub przypomnienie
dopiero co widzianej rzeczy. Posrednio duchowy, gdy uzmy-
stawia sie jakie$ pojecie przez przyktady, O[)Owiadania, im-
réownania, parabole it. p. co do.tresci i zakresu. Piekna jtrzy-
))owiesé o marnotrawnym synu jest zywem przedstawieniem
Jiiitosierdzia Bozego i t. p. Tylko tu trzeba uwazaé, azeby
wszystkie istotne cechy pojecia jasno i dokiadnie oznaczone

4 Bezj)Osredni poglad jest najlepszy, musi by¢ przeto
z reguty uzywanym, gdzie mu szczegOlniejsze okolicznosci
nie stojg na przeszkodzie. Celem utatwienia zniystowego ))o-
gladu zaleca sie nauczycielowi, azeby zatozyt maty, dobrze
dobrany zbiér przedmiotéw, jakie bywajg omawiane w szkole,
tu ni(;ch uwzglednia osobliwie swoj okreg szkolny.

Posredni poglad ma tam zastosowanie, gdzie bezpo-
Sredni albo wecale albo nie tatwo moze by¢ zastosowany. Co
do niego trzeba zwazal na to, co nastepuje:

aj Nalezy najpierw pokazywaé oljrazy tych przedmio-
tow, ktére dzieci juz w naturze, w rzeczywistosci ogladaty,
azeby dobrze uchwycity stosunek miedzy oljrazem a rzeczy-
wistoscia i otrzymaly pojecie 0 zmniejszonym rozmiarze.
(Takze przy geografii dobrze pamietaé; ze dzieci musza naj-
pierw dokladnie widzie¢ i pozna¢ swoje miejsce rodzinne
w naturze, jiotera w obrazie, t. j. na mapie, ktdrg nauczyciel
w oczach dzieci na tablicy odrysowuije).

h) Powoli przechodzi sie do mniej znanych rzeczy,
ktére jednak majg podobienstwo ze znanemi; uwaza¢ wiec
jiotrzeba na uporzadkowane stopniowanie.

cj Kaza¢ pojedyncze obrazy miedzy soba poréwnac
i JU'zyzwyczajaé przytem o ile to jest tylko mozliwem do
samodzielnosci.

(i) Wymaga¢, azeby to wszystko co dzieci ogladaty do-
detadnie okreslity i opisaty.

€) Pokazywaé najpierw pojedyncze obrazy, a |)otem do-
jhero grupy. Ostatnie szczegdlniej ksztatcgco wplywaja, gdyz
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nietylko przedmiot sam w sobie ]K)kazuja, lecz lez sv jego
stosunku do innych przedniiotobw do natury i cztowieka ijego
duchowych sil, osobliwie silnie poruszajg one uczucie i wole.

f) Uzywaé tylko dobrych obrazéw i ksigzek obrazowych,
modeli, map, i t p. »Dla miodziezy jest tylko to, co najle-
psze do$¢ dobremc.

Kzigzka z obrazkami moze byé uwazang jako dobra,
gdy jej obrazki sg tatwe do zrozumienia, wierne i praw-
dziwe, w calej ksigzce jest jednolity system, obrazki jednej
karty onejze pozostajg miedzy sobg w naturalnym zwigzku,
moralne uczucie nie jest nigdzie na szwank narazone, i gdy
rozum, uczucie i wola znajdujg w niej réwnomierny pokarm.

Ksztatcenie duchowego pogladu domaga sie bardzo wiel-
kiego natezenia i przygoto\vania sie ze strony nauczyciela,
wielkiej znajomosci natury dzieci i przystepnosci w udzie-
laniu drugim wiedzy, a takie ksztatcenie nad wyraz sie optaca
i jest korzystnem. Nalezy bra¢ pojecia, ktére sie ma obja-
$nia¢ o ile moznosci z zakresu idei i doSwiadczenia dzieci,
korzysta¢ czesto ze stosownych okolicznosci, jakie sie nastre-
czajg w szkole i poza szkotlg, okaza¢ w wykladzie zycie,
ciepto i przejecie sie sprawa, zastosoAvaé forme do stopnia
pojecia dzieci, a podnies¢ osobliwie te momenty, ktére sg
warunkiem jasnosci i doktadnosci. Skoro nauczyciel umie sie
tymi Srodkami nalezycie postugiwaé, wtedy dzieci sg mu
duszg i ciatem oddane, a nauka z najwiekszg przejrzystoscig
dostaje sie do umystu dzieci i z caltg wyrazistoscia w nim
pozostaje.

() Ksztatcenie witadzy wyobrazni.

Przez trwale i uwazne ogladanie jakiego$ przediniotu
odbija sie w duszy cztowieka wierny obraz, ktéry w nigj po-
zostaje, chociaz przedmiot nie podlega juz zmystom. Ten
obraz zowiemy wyobrazeniem, gdyz inozemy go sobie, kiedy
chcemy, przedstawi¢ celem dalszego ogladania. Wyobraznia
wiec jest wynikiem dotagd oméwionych czynnosci duszy, $wial
zewnetrzny dostat sie przy jej pomocy do naszej duszy, stat
sie naszg duchowa wiasnoscia. Im czesciej jakis przedmiot
ogladamy, tern wyrazniej odbija sie w naszej duszy, ale tez
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i trwalej, zywiej i silniej, tak ze jego wyobrazenie w kazdej
chwili, kiedy go tylko potrzebujemy, jest na nasze rozkazy.
Wyobrazenia nie pozostajg w naszej duszy odosobione jedne
od drugich, lecz szykujg sie w szeregi (jedne po drugich)
i grupy (obok siebie) i tacza sie miedzy sobg wedlug zasad
powodu i nastepstwa, przyczyny i skutku. (Logiczne pota-
czenie w przeciwienstwie do czysto zewnetrznego albo me-
chanicznego). Wyksztatcenie powinno o ile moznosci popierac
taczenie Avyobrazen (asocyacye idei), gdyz ono zabezpiecza
pozyskang wiasnos¢ i utatwia reprodukcye.

1 Wyobrazenia tworzg duchowy materyat dla wyzszych
czynnosci umystowych, elementy, z ktérych duch wytwarza
owe podziwienia godne utwory fantazyi, jako tez rozsadnego
i rozumnego myslenia, jakie napotykamy tak w praktycznem
zyciu jak tez w sztukach i umiejetnosciach. Bez potrzel)nego
materyatu nawet i najmedrszy budowniczy nie wystawi gma-"
chu; bez wyobrazen staje sie nasz duch bezptodnym. Z tego
juz az nadto doktadnie okazuje sie znaczenie wiadzy wyo-
brazni i koniecznos¢ starannego pielegnowania onejze.

2. Ze stosunku wyobrazni do dopiero co omdéwionych
czynnosci duszy wynika, ze to wszystko, cosmy az dotad po-
wiedzieli o pielegnowaniu wadzy uczucia, spostrzegania i [to-
gladu, dotyczy takze koniecznie wiadzy wyobrazni. Co tamte
ksztatci, ksztalci tez i te, gdyz ona jest owocem tamtych.
Przestrzeganie psychologicznego toku od uczucia do spostrze-
zenia, a za po.srednictwem interesu i uwagi do pogladu i wy-
obrazenia optaca sie tu bardzo sowicie. W szczegdlnoSci mo-
zemy sobie jeszcze zapamiegta¢ nastepujgce reguly:

a) Staraj sie o wyraZzne, dokladne i trwate wyobrazenia,
0 powtarzanie poglafléw i poréwnan onychze, o wyczerpujace
okreslenie czesci i catosci, o zywotne potaczenie nowych wy-
obrazen z dawniejszemi, o czestsze okolicznosciowe odno-
noszenia sie do tych i powracanie do elementow, azeby
w wiedzy nie powstaty zadne luki i zdazato sie na pewne
do celu.

b) Przygotuj odpowiedni zas6b wyobrazen, do tego na-
daja sie wszystkie przedmioty szkoty ludowej i wszystkie do-
Swiadczenia dzieci; nauczyciel niech ich uzywa do ciggtego
wzbogacania umystu dziecka.
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c) Spraw, azeby wychow™ankowie kazdego czasu swo-
bodnie polrafib rozporzadza¢ cai'yin zasobeiii wyobrazeji, dla-
tego przestrzegaj konsekwentnie startego i dokl'adnego pojnio-
wania, pewnego wyrycia w pamieci, nalezytego
i fatwo uchwytnego logicznego zszeregowania ; tylk(j gdy
wszystko jedno w drugie wchodzi, wszystko razem sie trzyma,
stajg sie pojedyncze nvyobrakenia mocno i silne, a przez to
skuteczne do nowej umystowej dziatalnosci.

d) Wyobrazenia maja tez wielkie znaczenie dla uczucia
i wmli; staraj sie tedy o szlachetne i czyste wyobrazenia,
a zapoljiegaj wszystkiemu, co chocby tylko w czems naj-
mniejszera mogto skala¢ czystos¢ duszy. Czyste i szlachetne
wyoljrazenia sg warunkiem pokoju i szczescia ludzi i oddzia-
tywajg tez uszlachetniajgco na wspotbliznich; nieczyste za$
sq zarazliwg trucizng, ktéra wielu na zatrgcenie sprowadzié
moze.

2. Stopieii posredniego pojmowania albo urojenia.

a) Wyobrazenie jest zakohczeniem stopnia bez|)osre-
dniego pojmowania, ale oraz tez przejsciem do stopnia po-
$redniego albo iniaginacyi. Dusza chwyta nietylko przed nig
znajdujgce sie jrrzedmioty, tak jak n. ]). zwierciadto, lecz jest
sitg zywotng, ktora ])Owstate w niej wyobrazenia silnie za-
trzymuje, rozinaicie tgczy i tak w siebie wpéija, ze sie z nig
razem zrastajg i wnikaja w jej zycie. Te wewnatrz duszy
tkwigce w"yobrazenia, nazywamy tez dlatego urojeniami,
a wiadze utrzymania ich i kierowania nieini imaginacyg. Ima-
ginacya jest czynng w podwdjny sposOb: a) Przechowuje
nabyte wyobrazenia w niezmienionej formie i reprodukuje je
wiernie, tak jak je otrzymata m-jest reproduktywnie czynng;
b) albo je jwzeksztalca i tworzy nowe w?"yobrazenia, ktbi-e
mniej lub wiecej maja podobieiistwa z dawniej.sze]ni, albo
sg zupetnie odmienne — jest jmoduktywnie czynng. Reprodu-
ktywna czynno$¢ jest pamiecia, produktywna fantazya.

a) Ksztatcenie pamieci.
Przez pamie¢ rozumiemy wiadze duszy silnie zatrzy-
mujgca odebrane wyobrazenia i znowu je do Swiadomosci
przywracajagca. Z wyobrazeniami rrystepuja tez znowu w Swia-
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domosci stowa i znaki, z ktéremi owe byty potaczone. Re-
|)rodukcya odbywa sie j)odczas snu i roztargnienia bez wszel-
kiej |yrawidtowosci; natomiast w stanie Swiadoihosci odbywa
sie  wedlug zewnetrznych i wewnetrznych anicznvch
i logicznych) zasad, przyczem osobliwie rodzaj uchwycenia
wyobrazeil wywiera swéj wptyw. Tak tedy wywotujg sie w Swda-
domosci réwnoczesnie powstate wyobrazenia (rzecz i jej nazwa)
i reprodukuje sie szereg wyobrazen w tym samym jiorzadku,
w jakim powstat (opowiadanie jakiego$ zdarzenia, opis jakiej$
Drzcchadzki); ale tez ])odobne wyobrazenia obiidzajg jedno
drugie, moze tez jednakowoz jedno wyobrazenie Avywotat
drugie wrecz przeciwne. Te cztery prawa (réwnoczesnosé
i nastepstwo, podobienstwo i rézno$¢) uskuteczniajg mecha-
niczng reprodukcye, na niej polega meclianiczna albo .stowna
]Jmmie¢. Wyobrazenia mogg takze ])Owstawaé wedblug praw
powodu i nastepstwa, przyczyny i skutku; to jest logiczna
rejU'odukcya, na ktorej j)olega logiczna albo tresciwa Jiamieé.

1 Pamieé¢ jest nader wazng \\1adzg duszy, skarbcem
wiedzy, w ktorym przechowujemy wszystkie nabyte wyobra-
zenia, podstawg skutecznej dziatalnosci wszystkich sit dirszy
w tiojmowaniu, czuciu, chceniu, gotowg do ustugi sita, przy
ktorej pomocy moze jodynie ducli co$ wielkiego stworzy¢.
Tylko to, co silnie wewnatrz trzymamy i posiadamy, mozeuTy
zewnetrznie dalej przerabiaé, wyd™;sztalci¢ do wyzszej duchowej
formy i zuzytkowa¢ dla zycia. Rozum, rozsadek, zdolno$¢ wnio-
skowania, .stowem wszysikie sity ducha zawiste sa od do-
skonatosci pamieci (Reneke). »Czego dokona budowniczy »ro-
zum« w swojej budowie, jezeli mu pamiel zadnego mate-
ryatlu nie poda»! (Sailer), »thdize Schwarz wyraza sie bardzo
iheknie o znaczeniu pamieci; »Dobra pamieé¢ ozywia uczucie
bogactwem wyobrazen, wdraza wole wspomnieniami do do-
brych przyzvA'yczajeii, do odnawiania dobrych iKjstanowien
do walziecznosci; dopomaga rozumowi w zbieraniu czesci
w ])ojocio i w rozwazaniu prawdy i s|)ra)via w catosci blogie
uczucie wihasnej godnosci w swobodniejszem panowaniu nad
mndstwem wyobrazen; wywiera wiec na cate duchowe wy-
ksztatcenie przewazny Avplyw« Kazdy tatwo zrozumie, ze
wihadza duszy takiej doniostosci powinna by¢ jak najstaran-
niej ksztatcona.
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2. Wiadza pamieci taczy sie jak najscislej z catem lizy-
czneiii i duchowcm zyciem, dlatego bezposrednio sprzyja to
wszystko pamieci, co na tamto zbawienny wplyw wywiera.
Zdrowe ciato, Avzmocnienie systemu nerwowego, osobliwie
furikcyi mézgu, regularne i umiarkcjwane zycie, s|»okojny stan
duszy, czyste sumienie, pogodny umyst sg najiardzit’j sprzy-
jajacymi warunkami do wzmocnienia i udoskonalenia pa-
mieci, ktérych wycliowaAvca nie moze zaniedbywa¢. Poniewaz
pamie¢ szczegblnie w miodosci jest silng, dlatego tez w szkole
nalezy ja osobliwie ¢wiczy¢. Zaniedbanie onejze msci sie po-
tem w przykry si)0séb przez cate zycie.

3. Posrednio ksztatci sie j)amie¢ przez zastosowanie na-
stepujacych prawidet:

a) Rozbudzaj zywy interes dla jirzedmiotu, bo czem,
kto prawdziwie sie interesuje, to Lez zachowuje dobrze
W pamieci.

b) Staraj sie o nalezyte zrozumienie i trwale przyswo-
jenie; gdyz co S$wiezo i zywo jiamieci sie powierzy, moze
silnie i wyraznie na nowo powstaé, (haistner.) Wyrazne, do-
kfadne i zyum wyobrazenia pozostaja jak naj[)ewniej. Go wy-
warto silne wrazenie, nie tak tatwo sie zapomina.

0) Doprowadzaj wych