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PRZEDMOWA TLOMACZA.

Ksigzka, ktdrg w przekiadzie dajemy pol-
skiemu czytelnikowi, nie jest ani podrecznikiem,
ani naukowym traktatem pedagogiki. A nawet,
jak wyraza sie o niej autor, nie tyle jest ksigz-
ka, ile raczej czynem—ezynem propagandy i re-
formy.

Mniej lub wiecej zywe niezadowolenie z obec-
nego stanu svychowania i szkolnictwa jest po-
Avszeclinym objawem w spoteczenstwach dzisiej-
szych, jak $wiadcza o tern liczne glosy Kkrytyki
i domagania sie reform. Ale gdy jedni $rodki
zaradcze widzg w powolnem i stopniowem ulep-
szaniu tego, co dstnieje, w usuwaniu pojedyn-
czych brakéw, w h«talaiiiu;';teQrnt5™cznych pod-
staw wychowania, w umiejetnem badaniu na-
tury dziecka i praw jego rozwoju, wogble w uprzed-
niem pogtebieniu samej nauki wychowania, —
inni domagajg sie natychmiastowej i do rdzenia
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siegajgcej reformy obecnego systemu, reformy,
ktérg oprzecby clicieli juz to iia teoretycznycli
iclealnycli zasadacli, juz to na wzorach, histo-
rycznie co do wartosci swej nvyprébowanych.

Dla Demolins’a wzorem takim jest szkofa
angielska, ksigzka jego wzor ten kresdli, i urze-
czywistnieniu jego na kontynencie — droge chce
utorowac.

Moznaby podnie$¢ zarzuty, czy wzor, jaki
Avidzi autor przed soba, istotnie jest tak dosko-
natym, jak mu sie przedstawia; powtdre —
i przedewszystkiem — ozy szkola samorodnie
nvyrosia na tle rasowych, politycznych i spotecz-
nych stosunkéw Anglii, mogtaby by¢ z powo-
dzeniem przeszczepiona na grunt francuski, lub
jakikolwiek inny.

Zarzuty to, ktére datyby sie powaznie uza-
sadniac.

" jSTienmigj jednak uznac¢ trzeba, ze angielski
system wychowania wytworzyt w sobie pier-
nviastki w wysokim stopniu dodatnie, a przytem
dos¢ ogdlne, azeby sie daly przyja¢ i naslado-
AeC niezaleznie od stopnia szerokosci geogra-
hcznej.

Takimi pierwiastkami, ktére jako og6lno-
ludzki dorobek, wejs¢ moglyby i powinny w sy-
stem wychowania powszechnego, wydaje sie



— 7

Naprzéd — indywidualizacya nyycito™rania,
znaczna ilo$¢ swobody, zostawionej uczniowi
w wyborze zajeé, przedmiotdw nauki i v Kkie-
rowaniu soba, dZwiganiu odpowiedzialnosci za
czyny.

Powtdre — stosunek nauczyciela do wyclio-
nyaiica, serdeczny, zyczliwy a prosty, wolny za-
rowno od przymusu i formalistyki, jak sztucz-
nej czutostkowosci, stosunek cziowieka do czio-
wieka, — jedny, z ktérego wyrasta¢ moze czio-
NvieK.

Idee to nie nowe. Ale zastugg pracy De-
molins’a jest, ze idee te przedstawia nie tylko
jako teoretyczne postulaty, ale w dziataniu, w zy-
ciu, a wiec z goéry niejako zaopatrzone w $wia-
dectwo zywotnosci i wykonalnosci.

To jest dosy¢, azeby ksigzke mozna polecié,
i azeby z przeczytania jej korzy$¢ osiggnac.






ROZDZIAL |.

Zwrot w opinii publicznej domagajacy sie reformy
szkolnictwa.

Zwrot ten mogtem sam stwierdzi¢ bezpo-
$rednio. AAyrazit sie on dla mnie przedewszyst-
kiem w mndstwie listow, jakie otrzymatem po
wyjsciu ostatniej mej ksiazki . Jest to jeden
gtos:

»Tak, po tysigc razy masz pan stusznosé,
trzeba zreformowal nauczanie i wychowanie.
Wszyscy pojda za tym, kto wskaze nowg dro-
ge. Ale tymczasem, co robi¢? Czy mamy synéw
naszych wysyta¢ do Anglii? To zadateko. Czy
jest we Francyi szkota takiego typu, jaki pan
opisujesz?*

b A auoitient la superiorité des Anglo.Saxons? (Prze-
ktad jiolski, Warszawa, 1898. Naktad «Niwy»).
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Przytocze kilka wyjatkonv z listow, azeby
da¢ poznaé icli ogolny nastroj.

Jedna z matek, zamieszkata w Saint-Cyr,
tak pisze o trudnosciacli, z jakiemi sie spotyka:

».Mam trzech syndw, ktérym duzo czasu
poswiecam, ale ze smutkiem przekonywam sie
ze n¥ycllOwanie, jakie otrzymuja w gimnazyum,
najzupetniej rozmija sie z moimi pogtadami.
Dziecko, pochtoniete przedmiotami oderwanymi,
niema wcale czasu lub bardzo malo na to, co
ma zwigzek z zyciem praktycznem. AVskutek
przecigzenia nie znajduje tez czasu na rozrywki,
sport, ktéreby je wzmacniaty fizycznie. Wobec
tego niezmiernie mnie interesuje ruch, zmierza-
jacy do reformy szkotnictwa.

,Cierpie patrzac na mego syna starszego,
dwunastotetniego chiopca, jest on zupetnym ,,ga-
pa*“ (przepraszam za wyrazenie), nie umie od-
da¢ mi najmniejszej przystugi praktycznej, brak
mu inicyatywy i woli. Oskarzatam o to szkole,
ale po przeczytaniu panskiej ksigzki przychodze
do nvniosku, ze wine samej sobie przypisaé po-

»lle razy, ja i mgz, méwi¢ mamy o czem$
powaznem, o interesach, zaw'sze czekamy, az
wyjda dzieci, a jesli przypadkiem sprébuja winie-
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sza¢ sie do spraw naszycli, zapytajg 0 cos, na-
tyclimiast przynvotlljemy je do porzadku: — To
Avs nie obckodzi. —sZajmij sie tem, co masz
zadane. — Dzieci to nie dotyczy. — Przestan
gadac! i t. p.

»otaratam sie synom moim svpoic takg za-
sade: Dzieci wogdlnosci sg nudne, powinny wiec
tak sie zachowywaé, zAvlaszcza gdy sg u obcych,
azeby najmniej na nie zwracano uwagi. JMna-
grode moich usitowan, od jednego ze znajomych
ustyszatam zdanie: ,,Ah, jak Pani dzieci sg do-
brze wychowane!!“

W kilku stowach pokazate$ mi Pan, ze
moze jestem na falszywej drodze, przypomnia-
te§ mi zdanie, ktore kiedy$ wyczytatam: ,Im
weczesniej dziecko traktowacé bedziemy jako czto-
/vieka, tem wczesniej stanie sie cztowiekiem®.

»Wogble zgadzam sie z Panem, ze kobiety
francuskie stanowig wielkg przeszkode dla roz-
ponvszechnienia sie idei, ktore pan glosisz wraz
z p. Bonvalot, i ze corki nasze nie sg to wcale
zony dla Kkolonistéw-pionieréw... Kobieta d\vu-
dziestego stulecia, jak jg sobie w ideale pi‘zed-
stawiam, bedzie zarazem przyjacidtka, spélniczka
i towarzyszka meza.

,Dla dzieci swych powinna by¢ nietylko
matka, ktorg szanuja, ale i powiernicg, ktora
dostatecznie poznata zycie, nie dlatego, azeby
ze wszystkiem sie godzi¢, ale zeby wszystko
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zrozumie€. Dzi$ nie moze by¢ dla nas ideatem
matrona rzymska, o ktérej mawiano: ,,W domu
siedziata, fen przedia™.

Pewien oficer marynarki z Brestu przystat
mi dtugi list, w ktérym nbolenva nad Avycliowa-
niem zbyt teoretycznem, jakie odebrat, i na
ktérem nie mato cierpi:

..Z nvieikiew zadonvoteniem przeczytatem
panskie ksigzki, rozjasnity mi one wiele pojec,
ktore niewyraZznie tkwity w mej glowie...

,Pozwol Pan, ze powiem o sobie stow pare.
ISToze na sobie pietno Avietkiego internatu —
szkoty Potitectmicznej, i ,stuzby wojskowej“...
Przy wstapieniu do marynarki przekonatem sie,
ze nie umiem widzie¢* ze rzeczywistos¢ dla mnie
nie istnieje. Odtad zrobitem postepy, azeby je
przyspieszy¢, rysowatem nawet przedmioty. JT¥o-
gole jednak i teraz szczegdly praktyczne nudza
mie i czesto wcate ich niedostrzegani... llez to
razy marzytem o tudziach, jakimi sg kierownicy
szkot, ktdre Pan opisates, tudziach, ktérzy umie-
jg wyrabia¢ wole, site ciata i duszy!..*

Nasz system wychowaivczy nietytko nie
ksztatci cztowieka pod wzgtedem fizycznym i mo-
ratnym, ate u niektérych natur wywotuje reak-
cye. Nie moga one nagia¢ sie do klasztornej,
krepujacej, mniej lub wiecej wojskowej reguty,
ktéra przyttumia indywidualno$¢, zamiast pobu-
dza¢ jg do wyrazenia sie. Taki wypadek znaj-
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duje w liscie jednego z wielkich przemystowcow
paryskich:

»-PO przeczytaniu panskiej ksigzki mam
nadzieje, ze znajde u Pana rade, ktérej naprdz-
no szukam u wielu wybitnych nawet przedsta-
Nwvicieii naszego szkolnictwa.

.Mam 11-letniego syna, ktéry od szesciu
lat uczeszcza do liceum. Jakkolwiek bardzo zdol-
ny, wcale sie w nauce nie odznacza, i sprawo-
wanie jego wiele pozostawia do zyczenia. Pobyt
w nvieikiw intornacie wydat optakane rezultaty.
W olbrzymich tych rbioronviskacli jednostka
znika, i ani najwiekszy dozdr, ani jakiekolwiek
Srodld szczegdlne nie sg w stanie korzystnie od-
dziata¢ na natury bardziej oporne. Chciatbym
wiec syna mego \vysta¢ do jednej z tych szkot,
jakie opisates Pan w swej ksigzce, a ktore,
jak sadze, zupelnie odpowiadajg naturze mego
dziecka...”

Ale dosy¢ tych wyjatkdw, gdyz wystarczg
one do celu, o ktéry mi idzie.

Ruch opinii, o ktérym wspomniatem, wyra-
zit sie i bardziej og6lnymi objawami, zastugu-
jacymi iwyniez na zaznaczenie.
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Mam tu mianowicie na mysli mowy prz}*
rozdawaniu nagréd, wygtaszane w poprzednim
i ostatnim roku szkolnym. Przedstawiciele obec-
nego nauczania rnimowoli dali wyraz troskom
zajmujagcym dzi§ umysty. Pakt ten w swoim
czasie stwierdzit ,, Temps* s artykule p. t. flle-
skie tipomnienia.

.Przeczytatem, pisze autor, tekst przenié-
nvien przy rozdawaniu nagréd, i co mnie ude-
rzyto, to nieoczekiivana zgodno$¢ wszystkich nvy-
bitniejszych morvcow, ktérzy dajg mtodziezy
mniej wiecej jednakowe rady. Nie sgto, jak byto
niedawno, wytworne rozprawy na temat wy-
ksztatcenia klasycznego, metod, egzamindw, ani
subtelne analizy poje¢ moralnych; wszyscy jara-
wie przemawiajg jak ludzie czynu, stawig meskie
cnoty, ducha inicyatywy, nawet ducha $miatosci
i walki.

»Tak np. ldene Millet, nasz rezydent & Tu-
nisie, z zadowoleniem podnosi rozvgj Cwiczen
lizycznych i zmiany tego potwornego systemu
wychowawczego, ktory polega ,,na wylgcznem
ksztatceniu umystu dziecka”“. Tak p. Buisson
wygtasza pochwate mvoii indywidualnej, Avykazu-
je koniecznosé ksztatcenia przedewszystkiem czto-
wieka w najsilniejszem znaczeniu tego stowa.
Tak p. Hattat, radca municypalny w Paryzu,
potepia teorye ,panstwa, ktdre opiekuje sie jed-
nostka“, i narvoluje miodziez, azeby imata sie
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przedsiewzie¢ wolnych, nawet awanturniczych.
Tak wielu innych otwiera przed miodziencza
wyobrazniag niezmierzone Avidnokregi naszych
posiadtosci kolonialnych, kresli obrazy szerokie-
go i niezaleznego zycia, jakie kazdy moze sobie
tain stworzyé, przyczyniajac sie jednoczes$nie do
wzrostu potegi, wielkosci i stawy kraju macie-
rzystego.

»Tak Aviec objawia sie reakcya, sktonni je-
steSmy patrze¢ na rzeczy z punktu widzenia
Anglikdw... Ru<th ten musi radowac serca pa-
tryotéw... Meskie te stowa witamy z radoscia,
widzac JV nich zapo\viedz, obietnice i nadzieje“.

Z przemowien, w ktérych, o ile wiemy, nu-
ta ta brzmiala, przytoczymy stowa p. Petit de
Julieville:

»Azeby lepiej wspomagac stabych, naprzdd
musicie sami by¢ sitnymi. Miejmy odwage po-
m\viedzie¢, ze jest solidarnos¢ dwojaka: prawdziwa
i falszywa, dobra i zla. Pierwsza polega na tern,
azeby czyni¢ jaknajwiecej dla innych, jest to
solidarnos¢ znakomita, i stosujcie jg o ile moze-
cie. Druga zasadza sie na tern, ze czekamy, izby
inni czynili wszystko za nas; solidarno$¢ ta nic
nie warta, jakkolwiek ma takze swych aposto-
10V i chwalcéw. Strzezcie sie jej. A co do was,
liczcie przedewszystkiem na siebie, na nviasng
energie, wiasng wole, Avytrwatos¢, konsekwencye.
Starajcie sie umie¢ chcieé...”
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JV roku ostatnim nuta ta zabrzmiata jeszcze
gtosniej juz to w domaganiu sie reform wycho-
wania w duchu bardziej nowoczesnym, juz to
w szczegblnym nacisku, jaki kfadziono na ksztat-
cenie inicyatywy, wohi, indywidualnej energii.

Ale glos najswietniejszy, jaki sie w tym du-
chu odezwat, byt to niewatpliwie glos Julesa
Lemaitre'a. Naprzéd w szeregu artykutéw w ,Fi-
garze“, nastepnie w stynnym odczycie w Sorbo-
nie, wobec blizko czterech tysiecy stuchaczow
z réwng doza ironii, jak zdrowego rozsadku
i sity, wniost on oskarzenie przechvko dzisiej-
szemu wychowmniu, i w konkluzyi jako program
dla nowej szkoty wskazat program szkét an-
gielskich, o ktérych moéwic¢ bedziemy.

Pomiedzy stuchaczami Lemaitre’a w Sorbo-
nie znajdowat sie kolega jego z Akademii, E. La-
visse, jedna z najbardziej wptywowych osobisto-
sci Uniwersytetu,

Niejednokrotnie juz zabierat on glos z za-
daniem reformy Avychowania v tymze duchu.
Ostatnio za$ w ,,Temps* ogtosit artykut, w ktd-
rym Avyrazniej jeszcze autorytetem swym po-
piera sprawe nowej szkoty.

».DzZisiejsza metoda wychowania, mowi,
nie odpowiada potrzebom naszego czasu. Jest
w niej zbyt wiele przezytkdw z przesztosci. Po-
mimo dokonanych zmian na lepsze, pomimo /vy
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poAviadania pieknycli zyczen, zawsze jeszcze
traktujemy ucznia jak opodatkowanego, od kté-
rego wymaga sie¢ pewnej sumy, nie mowiac
dlaczego,, albo jak podsadnego, ktéry pod zarzu-
tem nvioczegostwa i zaktocania porzadku pu-
blicznego, zostaje skazany na kare robo6t przy-
musowych i zamkniecia. Ale nie umiemy w nim
wychowaé cztowieka wolnego.

,AVychowanie, po tylu rewolucyach, ktdre
Swiat przeobrazily, jest dzi§ mniej wiecej takiem
samem, jakiem bylo niegdys...

,J\Vychowanie nowe powinnoby ucznia, kto-
ry jest dzi§ zbyt biernym, pobudzi¢ do czynno-
Sci umystowej. W calem postepowaniu powinno-
by mu zostawi¢ pewien zakres swobody, ktéry
zwiekszatby sie w miare jakby rést sam uczen.
Jest to przeciwnem naturze, azeby ucznia filo-
zofa, ktéremu puszczajg sie juz wasy, dreczyc
dozorem, tak prawie jak malca z najnizszej klasy,
ktéry zaledwie przebyt okres drugiego zgbko-
wania.

»Stowem, wychowanie nowe przyjetoby so-
bie za cel dostarcza¢ spoteczenstAvu nowocze-
snemu ludzi, jakich to spoteczenstwo potrzebu-
je—mianowicie zdolnych dziata¢ samoistnie, tak
jak stare wychowanie dostarczato staremu spo-
feczenstwu ludzi Avdrozonych do postuszenstwa.

»Jezeli uczen ,nowoczesny“, 3ealista, ktory
nie uczyt sie faciii}” i greki, wejsé ma w zycie na-

Xowe wvcliowaiiie. 2
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dziany niestrawionemi kawatkami encyklopedyi,
moze nie ,,przecigzony* — bo z wyjatkiem egza-
mindéw do nvieikicii wyzszych Instytutow wiasci-
Vego przecigzenia niema —ale w kazdym razie
z umystem zblazowanym, zniecheconym i omdla-
tym, moralnie nie wyrobiony, poniewaz nie na-
uczyt sie ulega¢ regule, dobrowolnie przyjetej,—
uczen taki nie interesuje mie zgota. Nie intere-
suje mie za$, poniewaz go juz znam, i znajomosc¢
to stara.

,Domagaja sie dla niego dostepu do Awz-
szych zaktadéw naukowych, ktore dotad byty
dlan zamkniete, i nie widze zadnej rozsadnej
przyczyny, azeby niedopuszcza¢ go do studyow
prawnych i lekarskich. Jestem za réwnoupraw-
nieniem patentéw klasycznych i realnych. Ale
jezeli nowoczesny realista tylez nvaik, co klasyk,
to pieknego dokonaliSmy postepu! Przechodzac
ze szkoty Sredniej do uniwersytetu, realista po-
dobnie jak koledzy jego klasycy, przechodzi
z systemu, opartego na nieustajgcym dozorze,
przymusie i uleglosci do niczem nieskrepowa-
nej Awvolnosci; nie potrafi podda¢ zadnej regule
ani swego zycia moralnego ani umystowego.
AVolnos¢ stanie sie dla niego samowola, zwyk-
tym objawem tej wolnosci bedg awantury wy-
prawiane profesorom, a z drugiej strony, nawvy-
kty do bezczynnosci, zawsze bierny, niczego nie
ciekawy, niczem sie nie interesujgcy—w dalszym
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ciggu bedzie odrabiat zadania i uczyt sie lekcyi
do egzaminu.

,Jesli nie wstapi do uniwersytetu, to ve-
dle wszelkiego prawdopodobienstwa poszuka so-
bie jakiego$ spokojnego zajecia. Ucznia Awvspol-
czesnego —realiste zarowno jak klasyka—jaka$
sifa nieprzeparta ciggnie od stolika szkolnego do
stolika w biurze: ideatem jego jest cate zycie
odrabia¢ zadania. Szkofa dzisiejsza—to przedsio-
nek Awvszystkicli. biur.

»Reforma szkoét Srednicli jest jedng z najtrud-
niejszycli w $wiecie rzeczy, ale nie jest niemoz-
liwg. Przeprowadzenie zmian w naszem naucza-
niu wyzszem wymagato lat trzydziestu; ale tu-
taj od poczatku wiedzieliSmy czego chcemy,
chcielisSmy az do skutku i rezultat jest dobiy.
Reforma szkoly Sredniej jest trudniejsza, po-
trwa¢ musi dluzej: moze z pot stulecia, ale dla-
tego nviasnie nalezatoby ja natychmiast rozpo-
cza¢ i nieustawa¢ w pracy.

,Dla przysziej szkoly trzeba bedzie: najprzdd
przygotowa¢ nauczycieli, mtodym ludziom, kt6-
rzy zawodowi temu poswieci¢ sie zamierzajg daé
odpowiednie wyksztatcenie fachowe, jakiego
dzi§ — rzecz niepranvdopodobna — wcale prawie
nie maja, i /v ten sposdb Tozbudzi¢ w nich du-
cha reformy;

w szkotach znie$¢ jednostajnos¢ programoénv
i regulamindw, jednostajno$¢, ktora w calem
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wycliowaniu podtrzymuje stary porzadek, podob-
nie jak w polityce;

usung¢ przyczyny owej jednostajnosci, np.
bakalarat (egzamin dojrzatosci), ktory obniza
i demoralizuje cate nauczanie; szkotom nadac
charakter os6b moralnych i przyzna¢ prawo ini-
cyatywy;

podda¢ rewizyi metody i caly system zadan
szkolnych;

karno$¢ szkolng uczyni¢ szkola wolnosci;
otworzy¢ pole dla ruchu i swobody tam, gdzie
oddawna opierano wszystko na ulegtosci i bez-
wiadnosci.

.Po’vtarzam, iz cata sprawa przedstawia wie-
le trudnosci, ale trzeba wzigé pod uwage, ze
dzi$ jest mnostwo mtodych nauczycieli z najlep-
szemi checiami i gotowych reke przytozy¢ do
reform, i nastepnie, ze zadam na to wszystko
catego potstulecia!

»Na nieszczescie tylko, nve rancyi, wydaje
sie to Smiesznem, gdy kto mowi o takiej dale-
kiej przysztosci. Pot wieku! | pan o tern mj"-
$lisz? Alez my nie jesteSmy jutra penvmi. Zdaje
sie jakgdybysmy $érod politecznej komedyi, ktéra
rozgrywa sie na catej powierzchni naszego Kraju,
tracili $Swiadomos¢ trwalego istnienia Francyi.
Efemerydy, ktére kolejno przychodzg do \\dadz5,
Z}M z dnia na dzien —jak efemerydy. Zapomi-
najg, ze Framya ich przezyje, ijest to co$ nad-
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zwyczajnego i dajagcego do myslenia, ze nie
znajdzie sie magz stann, ktéryby byt zdolny
przynajmniej zacza¢ co$ wielkiego i otworzy¢
krajowi perspektywy kn przysztosci.

Lavisse ma najzupetniejszg stusznos¢ mo-
nvige, ze dia zreformowania szk6t Uniwersytet
potrzebowa¢ bedzie pot wieku. J/Vielkie te ciata,
olbrzymie meclianizmy o bardzo licznych i skom-
plikowanych kotkach, zdolne sg zaledwie do
bardzo powolnego rozwoju.

Odwieczna rutyna, ktéra w okresach poko-
ju stanowi poniekad ich site, w chwitach, w kto-
rych zachodzi potrzeba reform — a takg jest
cliwila obecna — staje sie dta nich zrédtem nie-
nteczatnej stabosci. Wowczas ci wszyscy tudzie,
mniej tub wiecej wygodnie usadowieni na sta-
nowiskach, ktére na kazdym z nich wyciskajg
niezatarte pietno, od szeregu #tat nawykli cho-
dzi¢ w jednostajnym deptaku, Avszetkim [)rébom
zmian przeciwstawiajg najpotezniejszg ze wszyst-
kich site — site bezwladnosci. POt wieku z pe-
nvnoscig nie bedzie zaduzo, azeby masse te po-
ruszyc.

Niestety jednak ojcowie rodzin tak diugo
czeka¢ niemoga.

Za tat pieédziesiagt ich synowie, wnuki, mo-
ze i prawnuki bedg juz w jaki$s sposdb wyclio-
nvani i mianowicie &edg tak jak my sami, Zle
wycliOAvani, na cate zycie wykotejeni.
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Ale czego na razie uczyni¢ nie moze ani
Uniwersytet ani wielkie korporacye religijne,
zajmujgce sie nauczaniem, ani mezowie stanu,
to moga przedsiewzigé osoby prywatne, zwykli
ojcowie rodzin. Inicyatywa prywatna stokroé
jest skuteczniejsza, stokro¢ bardziej gietkg i lot-
ng, poniewaz dziala¢ moze nie ogladajac sie,
kiedy zaczng sasiedzi lub znajomi; poniewaz
nie potrzebuje liczy¢ sie z nikim précz z samym
sobg i okolicznosciami, do ktorych przystosowu-
je sie z ftatwoscig; poniewaz nie panuje nad
nig, nie wigze jej przepisami skomplikowana
hierarchia, na czele ktorej stojg starcy, niewat-
pliwie bardzo szanowni, ale uparcie w przesz-
fo$¢ zapatrzeni, ktérym brak juz sity fizycznej
i gietkosci ducha, azeby mogli by¢ nowymi
ludZmi, zdolnymi przedsigbraé¢ rzeczy nowe.

| jakze ci ludzie mogliby byé skionni do
postepu w spoteczenstwie, ktére juz na szkolnej
fawie wytwarza przedewszystkiem starcow.

0 ile jesteSmy narodem, ktory z najwiek-
szg fatwoscig robi rewolucye, o tyle jesteSmy
jednym z narodéw, u ktorych nadz\vyczaj trud-
no dokonynva sie ewolucya. Nardd, ktérego nor-
malny postep krepujg tysiagczne wiezy, skionny
jest do postepu drogag przewrotdw. Bo postep
badZ co badZz dokonanym by¢ musi — dobrowol-
nie albo sita.



ROZDZIAL II.

Stary typ nauczyciela i szkoty.

Azeby lepiej uwydatni¢, jakicli zmian do-
kona¢ nalezy, naszkicujemy w Kilku rysacli sta-
ry typ nauczyciela i szkoty.

Obecnie nauczyciela wyobrazajg we Fran-
cy! dwie osoby:

1 Profesor, czyli nauczyciel wiasciwy {Mat-
tre de Classe);

2. Dozorca, korejoetytor {Mattre d’Etudes)*
wulgarnie i lekcewazaco zwany ,,pion“".

Jaki jest stosunek jednego i drugiego do
ucznia? Profesor mieszka z rodzing poza szkotg
i przychodzi do niej tytko na lekcye. Zasiada
w krzeste i mowi z wysokosci katedry; gdy wy-

b Odjjowiada on u nas najblizej t. z. wychowawcy lub

statemu korepetytorowi w wiekszych pensyonatach meskich.
(Przyp. ttémacza).
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bije godzina, scliodzi i $pieszy do domu. Na-
uczyciel-zakonnik ndaje sie do swojego pokoiku.
JV szkotach S$wieckich (Uniwersytetu) profesor
obowigzany jest do osiemnastu godzin tygodnio-
wo viaximum” i jak robotnik, pilnujacy sie prze-
piséw, gdy czas swoj odrobi, ma pranvo byc
wolnym, i naturalnie z prawa tego korzysta.

Podczas lekcyi profesor ma przed sobg i to
w przyzwoitej odlegtosci, tylko gromade dzieci:
stosunk6w osobistych z niemi niema i mie¢ nie
moze. AVprawdzie moze profesor przywotywac
do siebie ucznia, ale robi to tylko wyjatkowo.
Gdyby chciat tak porozumiewaé sie osobiscie
z kazdym z trzydziestu uczniéw, ktorzy tworza
klase érednig, musiatby zuzy¢ na to wieksza
cze$¢ czasu, jakim rozporzadza. AJ rzeczywisto-
&ci, jak to powszechnie wiadomo, czyni to bar-
dzo rzadko i biorac pod uwage istniejgcy sy-
stem, niemozna mu z tego robi¢ zarzutu.

Miody cziowiek, uczen jednego z liceum,
ktére ma opinie, ze jest pronvadzone bardzo po
ojcowsku, moéwit mi, ze nigdy z profesorem oso-
biscie nie rozmawial, i ze mniej wiecej wszyscy
jego koledzy byli w temze potozeniu. Potwier-
dzity to wszystkie osoby, ktére zapytywatem
JV tym wzgledzie; a i moje osobiste wspo-
mnienia zupetnie sie z tern zgadzajga.

Tak Aviec obecny system nvylacza osobisty
i staly stosunek nauczyciela z uczniem.
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Pozostaje dozorca, ,,pion*.

Ten ma stosunek blizszy, ale jest to stosu-
nek mvogmdle nieprzyjemny.

Mieszka on i jada w szkole, to prawda; ale
stata jego obecno$¢ ma na celu jedynie nieusta-
jacy dozér.

Spetnia on rote poticyanta, a wiadomo, ze
ani policyant ani dozorca nie ciesza sie¢ opinig
tudzi przyjemnych, i wogdte wzbudzajg wiecej
strachu niz zyczliwosci i szacunkii.

Ale gdy fakt jest tak powszechnym, nie
mozna ich obwinia¢; takie sg stosunki i jed-
nostki nie moga by¢ odpowiedzialne za stosunki,
ktérych nie stworzyly, i na ktorych same naj-
wiecej cierpia.

J¥ samej rzeczy, aby utrzyma¢ w karbach
taka gromade dzieci rozpuszczonych juz i nie-
karnych wskutek ciagtej nieobecnosci profesora,
uciekac sie trzeba do uczu¢ strachu, obawy kary.
Tej koniecznej, chociaz mato sympatycznej roli,
podejmuje sie¢ dozorca.

Czyz wobec tego dowodzi¢ potrzeba, ze
miody czlowiek, ktérego stanowisko wcigz chca
podnosi¢ (jakgdyby to przy obecnym systemie
byto mozliwe), nie moze na dzieci nvywieraé
zadnego powazniejszego wptynvu. Niema u nich
dostatecznego aiitorytetu, poniewaz nie wyktada;
autorytetu tego ma tyle tylko, ile mu potrzeba,
azeby karac.
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Tak wiec opuszczony przoz obu swycli mvy-
clionaAvcow, nieszczesny uczen jedynag ucieczke
znajduje u kolegdw.

Jakoz nwviascinve wyciiowanie otrzymuje przez
nicli i z nimi. Wychowanie to zasadza sie gtow-
nie na wynajdywaniu tysigcznych forteléw, przez
ktére moznaby zmyli¢ dozér i zdoby¢ troche
SAvobody w Krepujgcym regulaminie.

llozumie sie, iz najwiekszy urok otacza tych,
ktérzy okaza najwiecej SmiatoSci /v tej mniej
tub wiecej ghtuchej walce ze zwierzchnoscia, ktd-
rzy zreczniej od innych potrafig oszukiwaé czuj-
no$¢ i wymyslac figle,

A poniewaz sity w stosunku wiadzy i ucz-
niow sg nieréwne, uczniowie z koniecznosci dla
zréwnania szans zmuszeni sa ucieka¢ sie do
podstepow i klamstwa.

| oto do czego prowadzi w sposéb koniecz-
ny aktualny system szkolny; i to jedno jest
chyba, w czem osigga zupeine powodzenie.

Jest to tez jedng z przyczyn, dla ktérych
szkola dzisiejsza nie ksztatci tudzi, albowiem
cztowiek nigdy nie powinien ktamaé. Kiamstwo
to nietytko nizki wystepek, to nadto — do-
wod stabosci i bojazni. System wychoAvawczy,
ktory z koniecznosci zaszczepia natdg obtudy
i klkamstwa, potepiony jest nieodwotalnie.

Oto drobny fakt, ktory dobrze mys$l mojg
illustruje. Uczen jednego z wielkich kollegiow



— 27

paryskich zakomunikowal mi drukowany blan-
kiet, Kktéry tu przytaczani w nviernei repro-
dukcyi:

Sala klasy 3-€j.

Ucznia... (Rozumie sie opuszczani nazwisko
ucznia).

Wzywap... (tu podjiis profesora).

Wychodzi z sali 0g. 2 in.

Powinien rvrocic na sale o£. j m. 2. (Godziny
wypisane sg reka profesora)”.

Zauwazmy naprzod, ile tu ceremonii i dro-
biazgowych ostroznosci, gdy przypadkiem przyj-
dzie nauczycielowi mysl do glowy wezwac do
do siebie ucznia.

Ale mniejsza o to; co tu zastuguje na za-
znaczenie to ten stan umyshu, jaki \vytworzyé
sie musi u ucznia, ktory papier taki z reki na-
uczyciela otrzyma.

Uczen dozna tu uczucia, ze traktujg go jak
dziecko i przedewszystkiem, ze mu niewierza.
A nie wierzg mu w rzeczy tak prostej, jak ta,
ze ma péjs¢ z pokoju, nv ktébrym rozmawia
z nim nauczyciel, do sali rejietycyjnej, ktéra nie
moze znajdo\Vaé sie zbyt daleko. Zarzad szkoty
sgdzi, ze caly porzadek zaktadu zostatby na
szwank narazony, ze runatby caly gmach Kkar-
nodci, na ktorym porzadek 6w sie wspiera, gdy-
by ucznia nie utrzymat na uwiezi 6w kawatek
papieru, ktéry za powrotem wreczy¢ powinien
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dozorcy. A zauwazcie jeszcze, bo i to jest clia-
rakterystycziie, ze z powrotem musi sie $pie-
szy¢. Zdaje sie, iz nauczyciel czas potrzebny
odliczk™M z clironometryczng $cistoscig: uczen ma
JMUTA0 nie o g 3. m. 3 albo 4, ale Aviasnie
0g. 3m 2

Tak wcigz podejrzewany, uczen ma jedng
mysl tylko—jakby czujnosé te wyAvies¢ w polo
1 na kurytarzacli szkoty urzadzi¢ pare ,szuk“,
ktore mogtby pdzniej po natezytem ubarwieniu
opowiedzie¢ kolegom. Ku temu do$¢ mu bedzie
albo na blankiecie zmieni¢ godzing powrotu, al-
bo 230wiedzie¢, ze papier zgubit, lub wreszcie, ze
nauczyciel zapomniat mu da¢. Tak zapewne po-
stapit uczen, od ktérego dostatem blankiet, oczy-
Avicie bowiem papier ten nie powinien byt w re-
kacli jego pozostac.

Jesli dozorca jest dobroduszny, sztuka sie
udaje i przy pierwszej sposobnosci mozna ja po-
wtorzyc.

Inny rodzaj klamstwa, réwnie klasyczny,
jak nieunikniony przy istniejacym systemie, wy-
nika ~ze zwyczaju t. zw. biletdw wycbodnycli.
Jak Aviadomo, uczeri Awracajgc do pensyonatu
przedstawi¢ musi bilet, podpisany przez osobe,
akceptowang przez szkote czyli t. zw. korespon-
denta. Otdz wielu przepis ten omija, uzyskujac
podpisy od jakiejbadZ osoby albo podpisujac sa-
memu. Pewne kawiarnie w dzielnicy szkolnej
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sg statem centrum, w ktdérem dokonywa sie to
fatszowanie podpisow.

Oprécz ktamstwa zorganizowanego, trafiajg
sie $mieszne nvybiegi. Jeden z moich kolegéw,
jako student prawa przez lat kilka spetniat role
»korespondenta“ swojego brata starszego, ktory
w jednej ze znanych szk6t lewego brzegu Se-
kwany przygotowywat sie do szkoly lesnej. Co
niedziela nvieczér mtodszy z wielkg powaga pod-
pisywat starszemu bilet, z ktérym ten wracat
do szkoly. Byta to jedna z odmian tego syste-
mu klamstrsT, jakim zakazona jest cata organi-
zacya.

Pomysicie teraz, ze szczegoly te na chybit
trafit tylko przytoczytem ztysigca $rookOAv, przj*
pomocy ktérych jedynie funkcyonowaé moze szkol-
na machina, a zrozumiecie zarzut, ze zakiady,
zwane wychonvawczemi, dochodzi¢ musza do bar-
dzo lichych rezultatow. Tylko pod \vptywem
przyzwyczajenia, uwazamy to wszystko za co$
naturalnego.

A przeciez sg rodzice, ktorzy szkolg dobrze
prowadzong nazywajg takg, w ktorej dzieci
sg dobrze dozorowane. Niemam pretensyi roz-
jasnia¢ w gtowie rodzicom tej kategoryi, nie
dla nich to pisze, nie dla ich dzieci powsta¢ ma
nowa szkota.

Kollegium paryskie, o ktérem wyzej “vzmian-
konvaiet, liczy okoto tysigca pieciuset ncznionv;,
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niektore sa jeszcze liczniejsze, ale nawet przy
dwustu lub trzystu uczniacli, co stanowi t}*
Sredni, system iscie wojskowej karnosci i Sciste-
go dozoru okazuje sie koniecznjun. Tylko za te
cene utrzyma¢ mozna przynajmniej pozory po-
rzadku.

W Anglii nawet wielkie szkoty sag w grun-
cie rzeczy tylko aglomeratem szkot matych.
Uczniowie podzieleni sg na grupy po dwudzie-
stu, najwyzej czterdziestu u réznych profesorow;
u nich mieszkajg, jedza i pracujg w odpowied-
nich godzinach. Budynek szkolny miesci tylko
salo klasowe i sale dla og6lnych zebran i \vspdl-
nych nabozenstw. Stynne kollegium Harrow,
jest dobrym typem takiej szkoty. Anglicy umieli
oszczedzi¢ swej miodziezy przygnebiajacego i de-
moralizujgcego regulaminu wielkich koszar szkol-
nych. JMe Francyi doszlismy do tego stopnia
obtedu, ze cenimy tern wyzej szkote, im wieksza
liczbe ucznibw w sobie miesci. Glodne to jest
nie rozumnych ludzi, ale barandw, ktore lubig
chodzi¢ wielkiem stadem.

Inng wadg naszego systemu jest gromadze-
nie dzieci po wielkich miastach. Zakfadanie in-
ternatéw JV miastacli. zgubnem jest zaréwno
z punktii widzenia fizycznego jak moralnego.
Rzecz to nie ulegajgca zaprzeczenm, niema co
nviec nad nia sie rozwodzi¢. Uazno$¢ te ttdma-
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czyc moze tylko nieprzeparty a niemadry urok,
jaki wywiera na Francuzéw zycie wielkomiej-
skie. Nauczyciele, a zwiaszcza icli zony, nie mo-
ga sie zdecydoAvac mieszka¢ na wsi, ktora wy-
daje im sie jakiem$ miejscem wygnania. Otéz
ciato nauczajgce dba wiecej o swoje zadowole-
nie, anizeli o dobro dzieci. Bo czyz szkofa ist-
nieje dla dzieci?

Gdy jednak, jak to wykazalem nwyzej, nie
istnieje dla wycliowania, pytam sie —dla czego
ndasciwie istnieje?

Istnieje wylgcznie dla togo, azeby prz}?'goto-
Awwac do egzaminu.

Ale ten cel psuje catg sprawe nauczania,
i tak porazka staje sie ziipetng na catej linii.

Uczen, ktory uczy sie do egzaminu, musi
pod karg niepowodzenia napyclia¢ sobie pamiec
pojeciami bardzo ogdlnemi, nabywaé wiadomo-
sci powierczliownych i krétkotrwatych, w zakre-
sie programu. Stad ksigzka, ktéra par excellence
do takiego przygotowania stuzy, jest to podrecz-
nik mozliwie ulatwiony. Jedyng wiadzg umy-
stu, jaka jest czynng, jest pamie¢, bez udziatu
mysli. A system nauczania —to kucie, czystym
za$ rezultatem nauki na cale zycie — skion-
no$¢ do $lizgania sie po wierzGiu wszystkiego
bez zgtebiania czegokolwiek.
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Jak méwi trafnie J. Lemaitre: ,przecietny
maturzysta klassyk, t. j. mtodzieniec, ktory nie
umie taciny, ani greckiego, ale ktéry zato nie-
zna takze i jezyk6w nowozytnych, ani geografii,
ani nank przyrodniczych, —jest to potwmr, jest
to cudowne Nic*.



ROZDZIAL TIL

Nowy typ nauczyciela i szkoty.

W jednej z prac poprzednich mdwitem juz
0 metodach wychowania angielskiego, na pod-
stawie czterokrotnego pobytu w Anglii w ciggu
czterech lat z rzedu.

Od tego czasu, a zwiaszcza odkad zrozumia-
fem konieczno$¢ wpronvadzenia metod tych mve
Francyi, poSwiecitem \delé trudu, azeby znajo-
mos¢ moja dalej posung¢; chciatem niejako roz-
tozy¢ sobie mechanizm szkolny, azeby zbadac
oddzielne jego czesci, wykry¢ najbardziej utajo-
ne jego sprezyny i doktadniej poznaé rezuiltat
dziatania.

Zadanie to tern ftatwiej mi byto spehic,
odkad postanowitem syna mego wysta¢ do An-
gli. Przed dwoma lat}* s}mek moj, wtedy maja-

Nowo wychowanie. 3
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cy lat jedenascie, wstapit do szkoty w Bedales,
w hrabstwie Sussex.

Co trzy miesigce, na Boze Narodzenie, na
Wielkanoc i z koncem roku szkolnego przyjez-
dza do domu, azeby spedzi¢ z nami wakacye,
ktére wedtug angielskiego zwyczaju, trwajg trzy
do szesciu tygodni.

JV ciagu tych to trzymiesiecznych okresow,
dos¢ dtugich, azeby mozna byto przepro\vadzi¢
obserwacye, $ledzi¢ mogtem wplyw, jaki na
dziecko wywiera tego rodzaju system szkolny.

Azeby uzupetnié¢ swe spostrzezenia przed-
siebratem jeszcze kilkakrotne podr6ze do Beda-
les, chac dokladniej poznac¢ zycie zaktadu.

JIVynik nowej tej i gruntowniejszej ankiety
przedstawie tu w krotkosci.

Przede\vszystkie.m, naproznoljySmy szukati
dwoch réznjrch typow—profesora i dozorc3Cta-
Z} je oba JV/ sobie profesor.

Ale profesor ten bardzo sie rézni od na-
szego, i azeby zrozumie¢ caty system, nalezy
dobrze zda¢ sobie sprawe z roli, jakg odgrywa..

Whbrew temu, co widzimy o Franc}d, na-
uczyciel angielski mieszka wtsamej szkole; miesz-
ka tam i razem z uczniami jada we wspolnej
sali, w ktorej przy kazdym stole zasiada dzie-
sieciu ucznionv, a prezyduje, ze tak ponvier, je-
den z nauczycieli, mezczyzna lub kobieta.



Jesli bowiem profesor jest zonaty, matzonka
jego albo daje w szkole lekcye np. muzyki, ry-
sunku, albo spetnia czynnosci administracyjne.

Profesor nietylko mieszka i jada w szkole:
od rana do nviecrora zyje on z uczniami, nie
dlatego, azeby icli dozorowaé, ale zeby icli
ksztatci¢. Bierze udziat we wszystkicli ich zaje-
ciach, to znaczy nie tylko s lekcyach, ale
w rozrywkach, grach, kapielach i t. p. Musi on
umie¢ rownie dobrze wytozy¢ im zasady gry
w football, krikieta lub ptywania, jak uczy¢ ma-
tematyki lub jezykow.

Nosi tez kostium taki sam jak uczniowie,
wygodny i praktyczny: koszule flanelowa, kurtke,
a do gier kostium trykotowy, ktéry cztonkom
ciala pozostawia dostateczng swobode.

State obcowanie nauczyciela z uczniem spra-
wia to, iz miedzy jednym i drugim nvytwarza
sie stosunek podobny bardzo do stosunku dzieci
i ojca, ktéry przyjmuje udziat v pracy, zaba-
nvacii i calem zyciu codziennem swych dzieci.
Dziecko przestaje by¢ odosobnionem, nie zamy-
ka sie Avylacznie w szkodliwem \vogoéte pod
\vzgledem wychowawczym, towarzystwie kole-
oAV, réwnie jak ono przez nauczycieli opusz-
czonych.

Ale stosunek nauczycieli i uczniéw staje sie
jeszcze silniejszym Avskutek sposobu samego pro-
nvalrenia nauki w szkole. JMe Francyi jak to.
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zaznaczylisSmy, uczeh podczas lekcyi niema z na-
uczycielem zadnego osobistego zetkniecia, na-
uczyciel tylko wyktada z Awysokosci katedry;
podczas przygotowywania sig, czy to uczac sie
zadanych lekcyi czy odrabiajac zadania, uczen
jeszcze bardziej jest zostawiony samemu sobie.

W Anglii system jest zupetnie inny: 7viasci-
2vego przygotowywania sie do lekcyi niema, zvszyst-
ko prazoie uczeki odrabia z klasie przy zt.dziale
nauczyciela.

Nauczyciel naprzéd zapytuje o lekcye po-
przednig, potem objasnia nowy przedmiot. Na-
stepnie azeby przekona¢ sie czy uczniowie go
zrozumieli, zadaje pytania w przedmiocie ostat-
niego wyktadu, w koncu uczniowie ukiadaja
krotkg tresé, resztin(\ lekcyi. Zadanie to ucznio-
wie wykonywajg w klasie, nauczyciel obchodzi
fawki, odpondada na pytania, poprawia, zacheca
pracujgcych, upomina opieszatych. System taki
daje sie zastosoAva¢ tylko dzieki malej liczbie
uczniow w Klasie: dziesieciu do pietnastu $rednio.

Tak wiec nauczyciel v klasie jest w ciag-
iem, bezposredniem i osobistem zetknieciii z ucz-
niem. | jest to jedyna skuteczna metoda peda-
gogiczna, metoda, ktdéra, jak moéwi Montaigne,
polega na tern, iz ,uczen poleruje moézg swoj
0 mobzg nauczyciela“. Tylko praca w laborato-
ryum, przy nvsp6tudziale i pod kierunkiem pro-
fesora, a nie proste stuchanie wyktadu w andy-
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toryum, —tnvorzy uczniow. Dlatego to J. B.
Dumas lub Pasteur mieli uczniéw, a profesoro-
wie Sorbonny nie majg icli. Metode te ividzia-
lein Kiedy$ z poAvodzeniem stosowang przez Ga-
bryela Monod w Ecole des Hautes Etudes,
w Sorbonnie; ale w naszem nauczaniu $redniem
mogtbym zaledwie jeden do dwdcli przyktadow
wymienic.

A jednak skutki tej metody sg nader do-
nioste, zwkaszcza gdy poréwnamy je z tern, co
sie praktykuje w naszycli liceach i kollegiach.

U nas, podczas lekcyi, zazwyczaj zbyt diu-
giej, cze$¢ ucznidbw nie stucha wecale, poniewaz
nie pobudza ich do tego mys$t, ze majg napisac
tre§¢ zaraz i w obecnosci nauczyciela. Liczg na
to, ze znajdg pOzniej wszystko w podreczniku,
licza na notatki uczynnego kolegi, na przypa-
dek, albo jak wieksza czes¢, nawet nie liczg
na nic.

Podczas przygotowywania lekcyi, ktére tak-
ze trwa zbyt dlugo, uczen bawi sie i traci czasu
dwa lub trzy razy :yle, co potrzeba. Pierwsza
trudno$¢ zatrzymuje go, gdyz niema nikogo,
ktoby mu pomdgt lub zachecit do samodzietne-
nego jej pokonania, poczatek wiec odrabia aby
zby¢ i niema juz ochoty do sumiennego wyko-
nania reszty; atbo wogole caty czas spedza na
czytaniu potajemnie romanséw, hodowaniu myszy
w szufladzie lub przyrzadzaniu czekolady.



Naogdt tak w klasie jak po za klasa, ucz-
niowie robig wszysko jak na panszyzne i po
wiekszej czesci robig Zle. Przyzwyczajenie odra-
biania zadan z musu i Zle, raz nabyte, zako-
rzenia sig, utrwala i przecliodzi v tradycye.

System uczenia sie podczas lekcyi w klasie
Avydaje rezidtaty wprost przeciwne. Dziecko-jest
tu nieustannie rozbudzone, ma zachete, pomoc,
i w czasie mozliwie Kkintkim, wydaje maximum
uzytecznej pracy. Jest to, jak nv sporcie, system
zaprawiania sie "

Skutki dwdch tych, tak rdéznych metod,
uczu¢ sie dajg poza szkola, Avyciskaja pietno
swoje na catem zyciu cztowieka.

Natdg niedbatej, musowej i powierzchoAvnej
pracy odnatez6 mozemy w praktyce wielu pro-
fesyi.

b <Miody Anglik niezna tego, co my nazywamy «etu-
de» t. j. klasa milczaca, ktéra pod dozorem réwniez milcza-
cego nauczyciela uczy sie na i)amie¢ wierszy i prozy. Uczen
angielski musi takze nauczy¢ sie lekcyi i odrobi¢ zadania.
Ale moze to robi¢ Kkiedy i gdzie zechce. Jeéli mu sie spodoba
studyowa¢ Homera pgja stogu siana, albo geometrye — na ga-
tezi drzewa, nikt mu nie broni. Czasem swoim i pieniedzmi
rozporzadza wedtug woli. Odpowiedzialny jest tylko za uzy-
cie tych skarbéw; sadza go po owocach.» Nosfis griefevont—
ils? ;par Hugues Le Roux. Paris. C. Levy.
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Powolnos¢ ni'Z("dnikéw w zatatwianiu czyn-
nosci nic pocigga ztycli nastepstw, gdyz nie na-
Jazaja oni niczyjego kapitatu, cierpi na tern tyi-
ko budzet panstivowy. Ale co innego rohik,
przemystowiec, kupiec. Kazdy z nich, jesli nie
chce da¢ sie uprzedzi¢ ivspdétzawodnikoin, musi
sie szybko decydowac. Nie moze, jak Hiszpan,
odktada¢ do jutra, inanana® co mozna dzi$ zro-
bi¢. Jesli nasi kupcy i przemystowcy tak czesto
spdzniaja sie na rynkach zagranicznych, \vine
tego w znacznej czesci przypisa¢ natezy zakorze-
nionej w naszych szkotach metodzie pracowitego
préznowania.

Brawo! zawofajg dowcipnisie; takie proz-
niaczenie sie mie¢ musi przynajmniej te dobra
strone, iz usuwa ostaivione przecigzenie, o ktore
oskarzatiscie nasze szkoty.

Niestety, nie jirzynosi ono nawet tej korzy-
&ci, gdyz siedzenie, denerwujgce, /v czterech
Scianach, w powietrzu czesto nazbyt ogrzanem
i przesyconem miazmatami, przy [3i'3cy tern
ivstretniejszej, ze zle wykonywanej, nie sprzyja
lizycznemn rozwoju. Zamiast przecigzenia umy-
stowego, jest przecigzenie w sferze zycia zwie-
rzecego — oto \vszystko. Niema sie iviec czein
pocieszac.

Natomiast naprawde zapobiega przecigze-
niu tamten drugi system. Pobudzajagc dziecko,
azeby w godzine robito dobrze i z korzyscig dia
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umystu to, co u nas robi sie przez dwie go-
dziny, S'stein zaoszczedza polowe czasu i po-
zwala go obrocié albo na zajecia uboczne albo
na ¢wiczenia fizyczne. Zobaczymy to lepiej, gdy
mowa bedzie o programie nowej szkoty.

Podnie$¢ musze inna ceche, w ktorej uwy-
datnia sie réznica migdzy angielskim nauczycie-
lem a naszym. U nas nauczyciel jest specjalista.
Juz JVkollegium, a bardziej jeszcze w uniwer-
sytecie, zasklepit sie w filologii albo w naukach
fizyczno - matematycznych. Co wiecej jeszcze
w jednej lub drugiej z tych dziedzin wybrat so-
bie jedng tylko ze sktadajacych je przegrédek.
Zwazywszy za$, iz \vieksza cze$¢ tych przegro-
dek sg w sobie zupetnie zamkniete, z jednej do
drugiej tatwych przejs¢ nie przeprowadzono,
specyalista ten poza swojg przegrédkag nic nic
widzi i na przedstawicieli innych przegrodek
sktonny jest patrze¢ z pogarda, jak Grek na
barbarzyncow.

Stad JV szkotach naszych wynika koniecz-
nos¢ Avielkiej liczby nauczycieli w stosunku jed-
nego na kazdg umystowg przegrodke. Koniecz-
no$¢ optacenia i zajecia znacznej liczby nauczy-
cieli jest tez jedng z przyczyn, dla ktorej ist-
niejg u nas wielkie kollegia, mieszczace nvswych
murach calg armie ucznidw. Tak to fatalne po-
nvigzanie przyczyn i skutkow stwarza calg te
organizacye *skolna, ktéra nie liczy sie z potrze-
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bami dziecka, a czasem nawet dziala wprost
Avbrew jego oczywistwym interesom.

Otéz nauczyciel zamkniety w ciasnej spc-
cyalnosci nie jest wogdle dobrym nauczycielem.
Ma on dwie powazne wady:

1 Jest mn trudniej przedmiot swodj dzie-
ciom uprzystepnia¢, i czesto wcale sie 0 to nie-
stara. Bardziej obyty z metodami nauczania
Awyzszego i specyalnego, ktére sam tylko co
przeszedt, z trudnosScig sie nagina do prostszych
metod, stosowanych w nauczaniu $redniem i ele-
mentarnem. Z doswiadczenia wiadomo, ze zna-
komici uczeni nie sg najlepszymi profesorami.

Oo sie mnie tyczy i specyalnosci® ktorej sie
poswiecam od lat dwudziestu, to zauwazytem,
ze 0 wiele mi trudniej wylozy¢ moim dzieciom
poczatki naprzyklad geografii lub history! spo-
tecznej, anizeli obszerniej wykiada¢ te przed-
mioty wobec zwyklego audytoryum naszych
szk6t wyzszych. Tymczasem niektérzy z moich
stuchaczy umiejg sie bardzo dobrze przystoso-
waé do poje¢ tychze dzieci, dlatego, ze nie za-
puszczajg sie w szczegdly, ktére mnie pociagaja.

Przytaczam ten przykiad osobisty, naprzéd
dlatego, ze mi jest lepiej znany, a potem, iz
niechciatbym uchodzi¢ za przeciwnika specyali-
zacyi. (Jestem pewny, ze mimo to zarzut ten
mnie nie ominie). Cala rzecz, aby specyalizacya
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ta byla na swojem miejscn: otéz S$rednio nau-
czanie nie jest dla niej miejscem.

2. IsTanczyciel specjalista ma bardzo ograni-
czony zakres dziatania i wplywu na dziecko.
Poniewaz przedmiot jego stanowi tytko drobng
czastke naszej wiedzy, oddziatynva on na bardzo
niewielka sfere umystu dzieciecego. Przez to po-
glebia sie jeszcze prze])as¢, jaka istniejgcy sy-
stem szkolny przeprowadza miedzy nanczycieteni
a uczniem.

Mozuaby jednak sadzi¢, ze specyalizacya
taka zapewnia przynajmniej nanczycietowi grun-
towng znajomos¢ przedmiotu, czyni zen praw-
dziwego uczonego. AYszakze wypadek ten jest
bardzo rzadki. JV samej rzeczy licencie” tub
»agrége“ nie specyaliznjg sie z zamiarem zgle-
biania i przyczyniania sie do postepu pewnej gatezi
Aviedzy, ale jedynie w tym celii, azeby przysta-
piwszy w krdtkim terminie do egzaminu lub
konkursu, otrzymaé¢ dyptom uniwersytecki. Zdo-
bywajg wiec oni wiedze pospieszna, elementar-
ng i niezupetna, jak i maturzysci, przy pomocy
podrecznikéw. Sg to pseudo-specyalisci.

Z punktu widzenia $redniego nauczania,
maja oni wszystkie wady specjalistow bez icli
zalet i pod tym wzgledem jako pedagodzy i wy-

’) Sa to stopnie uniwersyteckie, odpowiadajace u nas
stopniom <rzeczywistego studenta» lub «kandydata». (P. T.)
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cliowawcy, nizej stojg od skromniejszycli niz oni
nanczycieli elementarnycii. Ci ostatni w wieln
rzeczach majg jasniejszy pogiad, a we wszyst-
kiem mniej pretensyonalnosci.

Jnles Lemaitre moéwi, ze matnrzysta (ba-
clielier) jest to ,,cndowne Nech A poniewaz na
tern LLc opiera sie ,licencyat”, ktéry jest dal-
szym ciggiem matmy, to rzec mozna, iz calej
tej nmystowoj Iradowli braknie i zawsze brakna¢
bedzie fundamentow.

Atmosfera szkoty angielskiej, dzieki od-
miennemu sposoborvi ksztatcenia, wytwarza typ
nauczycieta, tepiej przystosowany do ,systemu,
ktéry faczy wycliowanie z nauczaniem. Z jednej
strony pozostawia wiecej czasu na gry i sporty,
nvyrabia dia nich nietytko upodobanie, ate pew-
nego rodzaju namietnos¢. W kotlegiach angiel-
skich nie znajg ani niezno$nych spaceréw po
ulicach, krokiem Tiaronvyt, dwdjkami tub troj-
kami, ani idyetycznych rekreacyi w sali szkolnej,
podczas Kktorej uczniowie rozmawiajg grupami
jak mali starcy. Skutkiem tego nauczyciele du-
zej zachowujg miodos$¢ ciata i duszy, zdolnosé
do kierowania ¢wiczeniami miodziezy.

Wereszcie kotlegium angielskie, otavarte zii-
petnie na zewnatrz, pozostawia dziecio]i:i wiele
Aviecej swobody, bardziej zbliza je do natury.
To tez miodziez angielska tepiej niz francuska
obznajmia sie ze zwierzetami, glebg i réznemi
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zjawiskami natury; wiekszo$¢ ucznicAV ukiada
kollekcye owadoéw, roslin, mineratdw i sporzadza
icli katalogi. Od wczesnego wieku naby”vaja ucz-
niowie praktycznych i teoretycznych wiadomosci
0 ziemi, jej uprawie, z historyi naturalnej, hzyki,
chemii. Jednem stowem otrzymujg bardziej uroz-
maicone wyksztatcenie, i dzieki temu jako nau-
czyciele moga uczy¢ wiekszej liczby przedmiotow.

AVogole szkota tego typu potrzebuje i znaj-
duje sobie nauczyciela, ktdry posiada bardzo
roznorodne wiadomosci z literatury i nauk Sci-
stych, a procz tego ma wyzsze uzdolnienie fi-
zyczne, zreczno$¢ do zaje¢ mechanicznych, zwin-
nos¢ i site ciata. Azeby mddz ksztatcié mtodziez
pod réznymi wzgledami, musi by¢ sam dobrym
okazem ludzkiego gatunku w najrozmaitszych
jego przejawach. Musi on umieé nauczaé nietyl-
ko stowem, ale przyktadem i czynem.

Nauczyciel ten w stopniu o wiele doskonal-
szym od nauczyciela Francuza, odtwarza /v so-
bie typ ojca, ktory o tyle jest wyksztatcony, iz
moze dzieciom swym udzieli¢ poczatkéw réznych
nauk, a przytein o tyle rzezki i ochoczy, iz bie-
rze udziat w ich zabawach, zachowujgc jednak
pewng wyzszo$¢ nad niemi.

Typ taki jest wiec bardziej naturalnym
a zatem prawdziwszym i bardziej zblizonym do
doskonatosci; typ francuski jest bardziej sztuczny,
jest wylacznym produktem szkoty, obcy zyciu
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i Zle do zycia przystosowany. Ot6z dziecko uczy¢
sie powinno nietylko tego, co jest w ksigzkacli,
ale i tego, co jest sv zyciu, i jakiem jest zycie
rzeczywiste.

Cztowiek 2zyjacy wylgcznie mozgiem, czy-
sty intellektnalista, specyalista prawdziwy czy
falszyAvy, przedwczesny starzec, nie jest dobrym
Avyclrowawca, poniewaz jest istotg niezupeing
i sztuczna, i dlatego nie moze ksztatci¢ ludzi
rzeczywistych i zupetnych. Jest wytworem labo-
ratoryum a nie zycia. Jest to owoc cieplarnia-
ny, Avyliodowany $r6d czterech Scian, a nie owoc
naturalny, nvykartiony przez zywg przyrode.
Umyst jego dostepny jest jednej tylko rzeczy,
do ktérej wszystko odnosi, dla innych rzeczy
zamkniety.

Nacisk taki robie na te okolicznos¢ i tyle
przytaczem poréwnan dlatego, ze ja sam przez
wychowanie przyzwyczajony do starego typu
nauczyciela, wiele miatem trudnosci, zanim zdo-
tatem uprzytomnié sobie i zrozumieé typ nowy,
0 ktérym monvie; cbcialbyagn wiec tej trudnosci
o0szczedzi¢ moim czytelnikom. Z typii tego nie
zdawatem sobie jeszcze spraAvy dostatecznie gdy
pisatem ksigzke moja o rasie anglo-saksonskiej.
1 pézniej, gdy wypytywatem w tej kwestyi me-
go syna—bo czutem zawsze, ze kryje sie tu jakas
niewiadoma — otrzymyAAmieni tylko bardzo nie-
jasne AA’skazdwki. Przenikngtem typ ten dopiero
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podczas ostatniej podrézy do Anglii, a procz te-
go niemato mi dopomdgt i penvien dokument,
ktéry tn przytaczam.

Jest to rodzaj odezwy, w czesci drnkonva-
nej, w czesci pisanej, ktérg niedawno przj“stat
nri dyrektor jednej ze szkét aiigielskicli, z pro-
$bg o0 znalezienie nauczyciela Francuza, odpo-
nviadajgcego wyszczeg6lnionym warunkom. Oto
dostowne tlumaczenie:

»Miejsce dla nauczyciela“.

»Poszukuje sie do szkoly statego nauczy-
ciela, JV wielai lat 25—30, Francuza. JWV szkole
otrzyma mieszkanie, stof, pranie i t. d.

,Kandydat posiada¢ winien nastepujace kwa-
LLlikacye:

.1 Pod wzgledem moralnym: Powinien Dy(;
dobrym clirzescijanem i dzentlemenem, praconvi-
tym i sumiennym.

»Jako clirzescijanin, chcemy, izby przez
czyny swoje, stowa i mysli urzeczywistniat to
AYzniostg moralnos¢, jaka przekazat nam Jezus
Clirystns i wielcy mysliciele ludzkosci.

.Jako dzentleman, chcemy, izby, wedle
stdw Thackeray'a, miat szlachetny cel zycia,
umiat zachowywac .sie zarrsze z godnoscia, strzegt
lionorn swego bez skazy, zastugiwat na szacu-
nek u ludzi i mito$¢ n blizkich, b} skromnym.
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w szczesciu, a silnym w przeciwnosciach i zarv-
sze nmiat wytrwaé przy prawdzie.

2. Pod %wzgiedem umysi‘ozvym: Powinien
mie¢ doktadng znajomos¢ przedmiotdw, ktoére ma
wyktadac.

3. Pod zozglcdem fizycznym: Ponvinien by¢
dobrze zbudowany, zdréw, energiczny, bez wad
wzroku, stuchu, glosu i t. p.

,4.  Co do nauczania: Powinien zna¢ z do-
Swiadczenia zycie wspolne w' szkole Inb uniwer-
sytecie.

»-Kandydaci, ktérzy nie zamierzajg poswie-
ci¢ sie zawodowo nauczaniu, przj*swoi0 sobie
metody i oddaé sie wylgcznie szkole i wycho-
waniu, moga sie wcale nie zgtaszac.

Mi)zedmiofy, ktére ma zoykladac:

MNastepujace przedmioty sg niezbedne'.

L Jezyk francuski z dobrym akcentem,
znajomob”¢ fonetyki i wymoAvy; geografia, histo-
rya i literatura francuska; praktyczna zajomosé
Francyi.

2. Matematyka; cata arytmetyka, algebra
elementarna, geometrya teoretyczna i prakt}"cz-
na; trygonometrya elementarna; nauki fizyczne
teoretycznie i praktycznie; miernictwo praktycz-
ne; rysunek elementarny ai zastosoAvnaniu do Awy-
zej Avj"mienionych przedmiotOAAC
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NN astepujgcc przedviioty sg pozadane:

»L Poczatki faciny.

2. G-eografia i historya Anglii.
MNastepujgce przedmioty bylyby pozyteczne:
L1 Spiew.

2. Dobra znajomo$¢ gry v krokieta.

B Stenografia®.

Doda¢ trzeba, iz zaofiarowana pensya prze-
wyzsza pensye zwyczajnego profesora nniwersy-
teth we Francyi.

Z doknmentn tego widzimy, jak rdéznorod-
nycli wymaga sie kwalifikacyi: moralnycli, fi-
zycznych i umystowych. AYszakze nie przekra-
czajg one tego, co cztowiek inteligentny i wy-
ksztatcony powinien umie¢ dziecion udzielic.
JV przeciwnym razie, jego wyksztalcenie jako
nauczyciela, jest niezupetne.

Oczywiscie, azeby czlonviek mogt typ po-
dobny urzeczyMustni¢, bra¢ tak wielki udziat
W zyciu uczniéw, uczestniczy¢ w ich grach, musi
go do tego przygotowa¢ wczesniej cate wycho-
vanie.

I"ewien nauczyciel angielski méwit do mnie
niedawno: ,,.Zdaje mi sig, ze sie nie starzeje, ze
wcigz jestem uczniem, ponieAvaz i teraz prowa-
dze takie same zycie, jak moi uczniowie®.

Obawiam sie, ze wielu nauczycieli francu-
skich nie zrozumie tych pieknych stéw, nie oceni
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nalezycie tego uczucia Avewiietrznego zadowole-
nia, jakie w nicli przebija. Pochodzi to stad za-
pewne, ze zbyt czesto kochajg nie swoj zawdd,
ale stanowisko, jakie im zawdd ten daje.

Sam fakt zdania egzaminu nie robi jeszcze
cztowieka nauczycielem; trzeba pokocha¢ dziecko
i mie¢ w sobie namietno$¢ do dobrego wycho-
Avywania swych ucznidw.

Namietnosci tej brak tym licznym nauczy-
cielom, ktérzy zycie spedzajg na staranm sie
i proszeniu o translokacye z jednej szkoty do
drugiej w tym celu, azeby za kazdg zmiang zbli-
zy€ sie do Paryza.

Ale zrozumiejg mnie prawdziwi nauczyciele;
w takim typie szkoly ujrzg oni nvieikie podnie-
sienie godnosci swego urzedu. Szkota taka podnosi
nietylko ucznia, ale i nauczyciela, gdyz zamiast
prostego pedagoga lub nedznego dozorcy, czyni
zen pranvdziwego wychowawce.

JV pracy Paul Desjardin’a p. t. Union pour
laciion morale® znajduje $wiadectAvo cztowieka,
ktéremu nikt nie odméwi kompetencyi, i ktorego
nie mozna posadzi¢ o stronno$¢, Prancuza, wycho-
wanca naszego uniwersytetu, a od lat dziesieciu
nauczyciela w Harrow-Scholl.

»-My produkujemy ,,inteligentéw* — mowi
p. Duchamel, Anglicy ksztatcg ludzi. JV ener-
gicznym uscisku dtoni mitodego Anglika prze-
czurvamy przysztego zdobywce. Jest to ndodzie-

N'owe wvcliowanie.
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nie¢ o krzepkich muskutach, zdréw na ciele
i duszy. Mozna go $miato pchng¢ na droge zy-
cia: pdjdzie po niej bez wahania, ale i bez fan-
faronady, spokojnie, po prostu. A to dlatego, ze
w szkole angielskiej dziecko sie ksztatci, pod-
czas gdy w naszej—znieksztatca™.

W datszyin ciggu w bardzo pochtebnych
wyrazach potwierdza p. Duchainet to, co powie-
dziatem dawniej o szkotach angielskich i dodaje
fakt nastepujacy:

,Grdy Wielebny J. E. C. JIVeklon mianowany
zostat dyrektorem kollegium Harrow, ~al Lon-
dynem, najwazniejszego po Eton Kotegium,
miat woéwczas lat dwadziescia siedem (tak jest:
dwadziescia siedem). Otdz gdy przed kilku laty
zazadatem pomocnika do wyktadu jezyka fran-
cirskiego, zgodzit sie chetnie i poprosit, azebym
mu przedstawit kandydata. Przedstawitem mu
kolege, z wyksztalceniem z naszego uniwersyte-
tu, majacego dyplom z jezyka angielskiego, mo-
wit takze ptynnie po niemiecku, przez tat pare
praktykowat juz w Anglii, caty wyladowany byt
Swiadectwami i rekomendacyami, réwnie za-
szczytnemi jak zastuzonemi. | otdéz uwazat sobie
za obonvigzek zaprezentowaé caty ten bagaz
$nviadectw; ale d3Uektor tonem grzeczndn lecz
stanonivezym, przerwat mu i rzekt: <ld*ont want
testimonials. | want a man; nie potrzebuje $wia-
dectw, potrzebuje cztowieka“. W stowach tych
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kryje sie cata wyzszo$¢ cliaraktern anglo - sak-
ksoiiskiego; warto nad niemi pomyslec®.

Powiedziatlem, iz ten rodzaj szkoly sprawia
wrazenie zycia rzeczywistego i pelnego; wraze-
nie to poteguje jeszcze obecnos¢ w szkole ko-
biet, zon nauczycieli.

Pomyst, azeby \vychowywa¢ dzieci bez zad-
nego udziatu kobiety, jest istotnie nadzwyczaj-
ny, ze nie powiem wiecej.

Obecno$¢ kobiet zmusza chitopcdw do bar-
dziej przystojnego zachowywania sig; nadaje
szkole wiecej charakteru towarzyskiego i spo-
fecznego, pozbawia jg cliaraktern koszarowego;
\vreszcie zapobiega temu, azeby mtody cztowiek
nagte, bez przygotowania, po wyjsciu dopiero
ze szkoty, robit odkrycie, ze istnieje kobieta.

JV tymze kierunku podnie$¢ nalezy z grun-
tu umoratniajacy i tagodzacy wplyw CEwiczen
fizycznych i zycia ba Swiezem powietrzu. Jest
to jedna z kwestyi, ktore zajmujg i powinny
bardzo zajmowac¢ wychowawcéw. /M naszym syste-
mie szkolnym usituje sie zapobiega¢ trudnosciom
przez moralne i religijne napomnienia, ktérych
skutecznos¢ ostabia zycie siedzace, jakie dzieci
prowadza. Wreszcie mdwigc wcigz o ziem, na-
prowadzamy na mys$l o niem. Najlepszg sku-
teczno$¢ naukom moralnym zapewnia zycie czyn-
ne, ktére w dzien nvywotujac dobroczynne zme-
czenie fizyczne, a w nocy dajgc sen gte-
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boki, stwarza bardzo energiczne przeciwdzia-
tanie. Praca reczna, gry wymagajace rucliu, co-
dzienny prysznic JV iecie i w zimie, kapiele zimne
przez lato i czesta kapiel ciepta przez czas zimy,
wywierajg rvplyw nmoralniajacy o nvieie bardziej
stanowczy anizeli najlepsze rady, ktére jednem
nclrem wchodzg a drugiem wychodza.

LLc to trudnego opowiada¢ ludziom, co trzeba
robi¢, potrafi to kazdy; cala rzecz polega na
tern, azeby stawia¢ ludzi w nvarnnkacii, ktore
fatwem czynig petnienie tego, czego ich naucza-
my. To jest poczatkiem i koricem catej sztnki
wychowania.

AVszystko to niezmiernie utatwia zadanie na-
uczyciela. Memniej je utatwia inne jeszcze, bar-
dzo rozumne urzadzenie, ktérego wplyw mogtem
oceni¢ z rozméw, jakie w tej materyi miatem
w Anglii tak z nauczycielami jak z uczniami.

Pervnego dnia dyrektor szkoty w Bedales,
moéwit do mnie; ,,Najlepszymi pomocnikami sg
dla nas starsi uczniowie; bez ich udzialu praca
nasza bylaby nieréwnie trudniejszg albo i nie
mozliwg™.

I wyjasnit mi, ze mniej wiecej kazdego rvie-
czoru wzyrva prywatnie do swego gabinetu jed-
nego ze starszych uczniéw. Stara sie wpoi¢ im
to przekonanie, iz ,starsi“ wiecej niz on sam
mie¢ moga wptywu na pomysiny stan szkoty,
i Zze absolutnie liczy na nich w utrzymaniu na-
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lezytego porzacOai w r6znych dziatach zycia
szkolnego.

Jakoz na czele kazdego ze szkolnych wy-
dziatdw stoi jeden ze starszych Ticzniow. Tak
kazdy pokoj, w ktérym mieszka 6—10 ucznidw,
ma swojego ,,starszego®, i ten obowigzany jest
czuwaé, azeby wszystko byto w porzadku. W kaz-
dej klasie jest bibliotekarz, ktéry zarzadza bi-
blioteka, specyalnie dla danej klasy przeznaczong;
on wydaje z niej ksigzki za kwitami nietylko
uczniom ale i nauczycielom.

Jeden z uczniéw doglada przedmiotow, ktore
stuza do football’u, krikieta, do robét ciesielskich,
ogrodniczych i t. p., i za stan ich jest odpowie-
dzialny. Inni powierzone majg zbiory roslin
zwierzat, mineratow i t. d.

Uczniowie miodsi we wszystkiem nvinni sg
postuszenstwo starszym, wyjawszy gdy Kktorys
z tych okaze sie niegodnym stanowiska, czy to
dopuszczajac sie niesprawiedliwosci wzgledem
kolegéw, czy przez zle sprawowanie.

AUbwczas ulega on niejako degradacyi, zo-
staje oddany pod wiadze miodszych. Sadze, ze
jest to bardzo dotkliwa i ponizajgca kara dla
uczniow.

Tak wiec szkote naprawde powierza sie ucz-
niom, jest ona niejako ich wilasng sprawa, od-
pomedzialni sg za caly jej fad i porzadek; za-
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ufanie i szacunek, jakie im okazuja, rornvya tez
JVnich zaufanie i szacunek dla samych siebie.

LLle wiem, czy jest bardziej skuteczny spo-
s6b wyrabiania ludzi. Dla osiggniecia tegé wia-
$nie rezultatu nauczyciele oddziatywajg na ucz-
niéw przez state z nimi obcowanie; dla osigg-
niecia tegoz rezultatu uczniowie starsi oddziaty-
wajg na miodszych dzieki autorytetowi i zaufa-
niu, jakiemi ich przetozeni darza. JV ten sposéb
\vytwarza si¢ specyalny nastréj umystu, ktory
ogromnie przyspiesza ksztattowanie sie jednostki.

Przytocze jeszcze jeden z waznych Srodkow
tego wychowania: dzieciom wpaja sie zasade, ze
zadna czynnos$¢, zadna praca, chociazby najniz-
sza nie ubliza cztowiekowi, i ze kazdy wykony-
wac jg moze nie przestajgc byC¢ dzentlemenem.
Zastuguje na szacunek lub pogarde nie rodzaj
pracy, ale cztowiek. Wymienie w tym wzgledzie
jeden fakt, ktéry tak jest charakterystyczny, iz
wystarczy za wiele innych.

W Bedales uczniowie sami wynosza z po-
koju nieczystosci.

Medos¢ na tern. Azeby da¢ pozna¢ uczniom,
jak czynnos¢ ta jest wazng, dyrektor zarezer-
wowatl w niej udziat i dla siebie, i spehnia ja
jednoczesnie i nar6éwni z uczniami.

Moze sie komu$ spodoba o$mieszy¢ to lub
zby¢ drwinkami, wedle zwyczaju francuskiego;
co do mnie nie umiem wypowiedzie¢, jak gte-
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boko pedagogicznem wydaje mi sie tak proste
spetnianie tak prostej czynnosci.

Doda¢ trzeba, ze dyrektor jest to daw-
ny uczen arystokratycznej szkoty w Rugby,
byty student uniwersytetu w Cambrigde, posia-
dajacy stopien naukowy i ceniony facinnik.

W szkole wzigt ng siebie wykiad faciny
i czynno$¢, o ktorej byta mowa.

LLIe Wyobrazam sobie, azeby nasi normalisci®)
chcieli faczy¢ dwa takie urzedy, chociazby ci —
a moze przedewszystkiem ci — ktdrzy pochodzg
z chtopow.

Najdrobniejsze szczegély w tern wychowa-
niu obliczone sg na to, azeby w dziecku od lat
najwczesniejszych wzbudzi¢ poczucie, ze jest
cztowiekiem.

Nie zapomne nigdy Wrazenia, gdy w pierw-
szy wieczOor mojego pobytu w Bedales, wszyscy
uczniowie jeden po drugim, przed udaniem sie
na spoczynek, defilowali wobec dyrektora. Kaz-
dy ostro stawat przed nim, spogladat oko w oko,
jak gdyby miat sie z nim boksowa¢, a w koncu
potrzasat mu mocno reke. ,,Trzeba dzieci przy-
zwyczajac, azeby patrzyty czlowiekowi prosto
w oczy“—aobjasniat mi p. Badley.

b Szkota normalna w Paryzu, jest to wyz.szy zaktad
naukowy, przygotowujacy specyalnie nauczycieti szkét $red-
nich. {Przyp, tlém.).
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To tez dzieci, nawet najmiodsze, nie majg
nigdy wobec nauczycieli tej przygnebionej, uni-
zonej a jednoczesnie i obtudnej postawy, jaka
tak czesto u nas dostrzega¢ mozna. Bo tez jest
to naturalng konsekwencyg naszego systemu:
setki uczniow utrzymywa¢ mozna w karnosci
i trybie, przeciwnym naturze tylko w ten spo-
sob, ze wysoko sie trzyma sztandar autorytetu
i thumi nvszelkg clie¢ mepodiegtosci.

»Syn panski jest ulegtym i postusznym* —
oto najwieksza j)ochwata, jakg nauczyciel francu-
ski oddaje uczniowi.

Bnlletyn szkolny, ktéry otrzymatem z Bo-
da'es po uptywie pierwszego roku, konczyt sie
temi stowy: ,,Sadze, iz znajdzie Pan syna swe-
go silniejszym na ciele, z charakterem bardziej
niezaleznym i umiejgcego lepiej panowaé nad
sobg“. O ilez to wyzsze, piekniejsze i praAvdziw-
sze pojecie wychowania i cztowieka!

Jednocze$nie dyrektor pisat do mnie: ,,My-
Sle iz lepiej byloby, gdyby z powrotem syn pan-
ski sam przyjechat z Paryza do szkoly. /M Anglii
jesteSmy zdaifna, iz podroze te dajg wyborng
s]50sobnos¢, azeby dzieci uczyly sie same sobie
radzic*.

Podczas tej pierwszej podrézy, kt6ra odbyt
na wiasng odpowiedzialno$¢, chtopiec na kanale
La Manche zgubit bilet, ktéry mu wyrwat wiatr
z reki. Ze wstydem musiat przypadek swoj opo-
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Aviedziec kapitanowi, ktéry naprzdd powiedziat
nin porzadne kazanie na temat roztrzepania,
a potem po ojcowsku kazat Awvydac drugi bi-
let. Nie sadze, azeby juz do konca zycia zgu-
bit kiedy bilet. Niema nic lepszego jak dobra
lekcya o rzeczach.

JV tym czasie spytalem raz syna:

— Coz cie najwiecej dziwito w nowej szkole?

— Co? To, ze tam nigdy nie klamia.

-- | dlaczegéz tam nigdy nie ktamig?

Po chwili zastanowienia: — Bo to niepo-
trzebne, nikt tam nie szpieguje. A potem, gdyby
ktory sktamat, musiatby opusci¢ szkote, bo ko-
ledzy nie chcieliby z nim méwi¢. Gdy nauczy-
ciel spostrzeze jakie$S wykroczenie i spyta, kto
to zrobit, to winny wstaje i méwi: ,,To ja“.

— To inni muszg sie $mia¢ z niego?

— Przeciwnie, uwazajg, ze to jest w do-
bryui tonie nigdy sie¢ nie bac.

Skutek jest taki, iz dzieci te, traktowane
zawsze jak Indzie, naprawde i predko stajg sie
ludZmi.

Oto jeszcze w tym nvzgledzie fakt jedeu,
na pozér bardzo drobny, ktéry jednak dla nuiie
rzucit duzo Swiatta na sprawe wychowania, i s3-
dze, ze podobnie moze podziata¢ na wielu ojcow
i matek.

Przed kilku laty byliSmy z wizytag n pew-
nej rodziny angielskiej, ktora na kilka miesiecy
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zamieszkata w okolicacli Paryza; rodzine te skia-
daty trzy osoby: matka, corka lat drvadziestu
i ciotka. Ze mng byla zona i syn, majacy wte-
dy tat dziewiec.

AVizyta nasza przeciggneta sie do dwdcli
godzin i caly ten czas przesiedzieliSmy zamknieci
w salonie.

Mogtem przypuszczaé, iz tak dhugie siedze-
nie nie byto zbyt zabawne dla matego clitopca.
To tez nie mato bylem zdziwiony, gdy po wyj-
§ciu prosit mie, azebySmy czesciej do tycli pan-
stwa przycliodziti, gdyz bardzo dobrze sie banvii.
A przez drvie dlugie godziny siedziat na krzesle,
€O oczywiscie przeciwnem jest nawyknieniom
i upodobaniom dziecka.

— Dlaczeg6z to tak sie dobrze bawites? —
spytatem. — Chwile sie wahat, bo rozumie sie
nie analizowat 3nvycii wrazer, w korncu za$ do-
stownie odpowiedziat mi:

— Bo ciggle kto$ ze mng mowit.

Teraz i ja zaczalem sie zastanawial nad
tern, co zaszto i oto do czego przyszedtem:

Przez caly czas odwiedzin, panie te po kolei
siadaty przy nim i rozmawialy, zupetnie tak sa-
mo jak z nami, na chwile nie zostawiono go
samym, a dziato sie to w sposob tak naturalny”
jakgdyby byt dorostg osobg. Rozmawiano z nim
naprawde, jak z cztowiem dorostym.

Kiedy podano herbate, zachowywano sie
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Avzgledem niogo tak samo. Tak, iz od ])oezatku
do konca czut on wyraznie, ze odrazu zostat na-
prawde cztowiekiem, poniewaz traktowano go
jak cztowieka; skutkiem tego caty czas istotnie
zachowywat sie jak maly cziowiek, sam siebie
brat na seryo, poniewaz na seryo brali go inni.

A nie méwcie mi, ze postejjowac tak jest
bardzo fatwo., i ze tak wiasnie my z dzieémi
postepujemy. Jest to mniej tatwe niz sie Avydaje,
a JVkazdym razie co$ zupetnie innego, niz nasz
spos6b obchodzenia sie z dziecmi.

Gdy dziecko jest w salonie, to starsi albo
banvia sie z niem i jego kosztem i traktujg jo
jak dziecko; albo pozwalaja mu nudzi¢ sie na
krzesle, méwigc tylko od czasu do czasu: ,,SiedZ
spokojnie. — Me ruszaj nogami i rekamil—Trzy-
maj sie prosto!“ Albo jeszcze rzuca mu sie zna-
czace spojrzenia, ktére mowi¢ majg to wszyst-
ko i wiele innych rzeczy. A gdy posiedzenie sie
skonczy, dostaje mu sie uwaga; ,,M, i dzis, jak
zawsze, byles okropny*.

Biedni rodzice nie domyslajg sie wcale, ze
co tu jest okropnem, to nie dziecko, ale ich sy-
stem — falszywy, uciskajacy, przechv-wychowaw-
czy, system, ktéry nietylko w dziecku nie ro-
zwija cztowieka, ale go w niem zabija.

Dziecko broni sig jak umie przechvko temu
posteponvanlu przeciwnemu naturze: i to najlep-
sze co ma do zrobienia.
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I oto w jednym drobnym wypadku stajg
na])rzechvko siebie dwa sprzeczne systemy. Przy-
pusémy teraz, iz jeden i drugi stosowane beda
stale od rana do wieczora, /v kazdej godzinie
tygodnia, miesigca i roku, przez Avszystkie lata
dziecinstwa, zaréwno w domu jak w szkole; ro-
zumie sig, iz otrzyma¢ musimy dwa zgota rozne,
przeciwne sobie typy wychowania, a zatem i dwa
zupetnie rézne wytwory.

Pierwszy bardzo predko wyrabia cztowieka,
nvidzielismy, jaki byt skutek na dziecku po npty-
/vie dwoch godzin; drugi przedtuza okres dzie-
cifstwa i zostawia $lady na cale zycie.

Dla nas stosowa¢ w praktyce to rozwijajace
wychowanie trudno jest z tego Avzgledu, ze sa-
mi nie zostaliSmy odpowiednio Avychowani, i ze
sklonni jesteSmy dzieci nasze tak wychowywac,
jak wychowywano nas samych.

Skionni jesteSmy tein bardziej, ze nasza me-
toda jest bez poréwnania fatwiejszag w zastoso-
waniu. Mc prostszego, jak dziataé na dziecko
sita autorytetu. To rozcina wszelkie wezly. Nie
potrzeba dawaé Zzadnych avyjasnien; daje sie
dziecku poczu¢ site wiadzy ojcowskiej lub szkol-
nej, dziecko schyla gtowe, lub udaje, ze schyla,
i wszystko powraca do porzadku, lub zdaje sie
20 ])Owraca.

llez razy na dzien ja sam spostrzegam, iz
postepuje z dzieckiem Bnvet, w sposob, ktory
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jaknajbardzioj potepiani. Dow('id to, ze od teoryi
do praktyki bardzo daleko, i ze jesli nalezy
dziata¢ na miodziez, t6 przedewszystkiem od-
dziatynvacby trzeba na Avycliowawcéw i zmienié
sam tryb wycliOAvania.

JIV istocie bowiem w rasie francuskiej nic
takiego niema, coby sie sprzeciwialo wytwarza-
niu w niej ludzi z inicyatywg. Zresztg nie rasa
stAvarza taki lub inny stan spoteczenstAA™a, ale
stan spoteczny AV}‘twarza rase. lItasy nieustannie
zmieniajg sie, rozAvijaja w zalezno$ci od warun-
kOAV spotecznych. Llc Aviec nie sprzeciwia sie
przeobrazeniu sie rasy. Jedynem naszem zada-
niem by¢ powinno przeobrazenie to przyspie-
szy¢ i uskuteczni¢ je w AAuarunkacli mozliwie
najlepszych. W tym celu powinnismy przyswoic
sobie z wychowania angielskiego jego pierAviastki
najbardziej czynne, energiczne, gdyz one to za-
peAvnityby skutek najlepszy. Tembardziej powin-
nibySmy to uczynié, ze mamy wiecej przeszkéd
do pokonania.

Jednym z najwiekszych szkoputOAv dla re-
formy wychowania jest u nas matka-francuska
i jej zbyt bojazUAva mito$¢ dzieci. MewatpliAvie
kocha ona bardzo SAwoje dzieci — o ile je ma —
ale kocha je Zle: raczej dla siebie, niz dla nich.

Kobieta ave Francyi odbiera takiez Awycho-
AAllie jak i mezczyzna i podziela jego przesady.
xUe ponieAAuiz umyst jej z trudno$cig otAAuera sie
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dla wszystkiego co nowe, ewolncye odbywa ona
znacznie powolniej: predzej przekona¢ da sie
dziesiecin mezczyzn niz jedna kobieta.

LLle sadze jednak, izby trudnos$¢ ta miata
nas powstrzymac; jesli ojcowie sie porusza, mat-
ki pojda za nimi. Mowie to z doSwiadczenia, gdyz
znam wiele kobiet, ktére z gruntu zmienity po-
glady swe na wycliowanie.

A potem przyznajmy sie, ze przeciez to my
sami zrobiliSmy kobiete francuska taka, jaka
jest: zabawka, artykutem mody,' cackiem z eta-
zerki, istotg, wobec ktérej wysilamy sie na mo-
wienie réznych banalnosci i ktéra znajduje w tein
przyjemnos$¢, podcza.s gdy powinnoby sie modz
z nig rozmawia¢ na seryo, jak z cztowiekiem.
JV ten sposéb nadmiernie spotegowalismy roz-
nice miedzy kobietg i mezczyzng, na czeni toncg
oboje.

Aby zmieni¢ to Avszystko, potrzeba czasu
i reformy wychowania. Reforma ta dotycze¢ po-
winna zarOAno dzieAvczat, jak chtopcow; potrzeba
nam bowiem nietylko energicznych mezczyzn,
ale i energicznych kobiet, gdyz sv zyciu muszg
oni sobie wzajemnie pomagaé i wzajemnie sie
wspierac.

Do$¢, ze jak dzi$ rzeczy stojg, kobieta jest
raczej przeszkoda, petna jest Smiesznych przesa-
donv i uprzedzen, czuje wielkg predylekcye do
zawodow wojskowego i urzedniczego, a niechet-
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nie patrzy na prace na wsi i zajecia przemysto-
we i liandlowe; a juz co do kolonii, to czuje do
nicli wstret prawie nieprzezwyciezony, podczas
gdy Angielka wyjezdza na nie réwnie ochotnie
jak Anglik.

Po tein wszystkiem zape\vne zrozumie juz
czytelnik te glteboka réznice, jaka zachodzi mie-
dzy starym i nowym typem nauczyciela i szkoty.

Dwom tym typom odpowdadajg dwa rozne
progamy nauk. Poréwnamy je ze sobg i podcla-
mv ocenie.
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Program nauk w szkole dzisiejszej.

Rzuémy okiem na zatgczony obok tygod-
niowy wykaz przedmioté\v wyktadanych w kot-
fegiacli i ticeacli francuskich w mys$l obowia-
Zujgcego programu.

JV pierwszej kolumnie od lewej strony wy-
mienione mamy przedmioty, w réznych klasach
wyktadane; kolumny nastepne pokazujg liczbe
godzin, dla kazdego z tych przedmiotow w réz-
nych klasach poswiecona.

AVidocznem jest odrazu, iz posrdd przed-
miotow wyktadanych obecnie od szostej klasy
do retoryki, jest jedeM" ktory sam przez sie tylez
godzin zajimje, cowszystkie iwre razem wziete: sg to
jezyki martwe. Na $rednig liczbe dwudziestu go-
dzin tygodniowo w klasie, tacina i grecki zaj-
mujg dziesieé; jezeli dodamy do tego czas na
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Tygodniowy wykaz godzin wediug urzedowego
programu szkdét Srednich we Francyi®).

d
4

KLASY o S 6\1

G 0 d z

FrancusKi.......cnnns . 3 3 2 .
Angielski i niemiecki . . . * li li
tacina i grecKi....onee. 100 10 11
Geografia....iciinininns 1 u i
Historya . w1l
MatematyKa........coooeeuerinnee - — li
Geologia . — -
Botanika..... — li —
Zoologia, rachunek. . . . — —
Fizyka i - -
Chemia .o — _
Rysunek ... 1" i i

'Y w ostatnim czasie w programie tym
zmiany, ktére jednak nie wptynety istotnie na
nie liczby godzin. Klasa sz6sta odpowiada

% ¢
H G ¥
i Y
2 8 4
li li 2i
10 10 8
1 1 1
Lo i
3 I i
i .2 2
1ie-  nio-
obo- obo-
waz. wiaz.

zaszty drobne
ustosunkowa-
naszej pierw-

szej, pigta—drugiej i t. p. Fizyka i chemia wyktadane
sq dopiero w ostatniej klasie t. z. Filozofii. {Przyp. ttém.).

Nowe wychowanie,

5
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przygotowanie, ktéry mniej wiecej proporcyo-
nalny jest do liczby godzin sv klasie, to otrzy-
mamy, ze jezyki martwe pochtaniajg przeciecio-
wo dwadziescia godzin na czterdziesci.

JV obecnem wiec nanczanin brak jest row-
nowagi.

Ale to, cosSmy tn stwierdzili, nabiera jesz-
cze szczegblnego znaczenia, wobec ogolnie svia-
domego faktu, iz pomimo tej liczby godzin,
dzieci nasze dochodza do retoryki i filozofii nie
umiejgc naprawde ani taciny, ani greckiego,
ttdmacza z nich i rozumiejg tylko z wielkg
trudnoscig przy pomocy sloAvnika i gramatyki.

Rozumie sig, iz zalew taki faciny i grec-
kiego zaciesnia¢c musi pole, jakiem rozporzadzac
mogg inne przedmioty nauczania.

Nauka francuskiego ogranicza sie do dwdcli
lub trzech godzin tygodniowo, a i ten czas wy-
tacznie pranvie obraca sie na gramatyke i orto-
grafie. Llle pozostaje nic prawie na zaznajomie-
nie sie z literaturg i jej formami, na odczucie
jej pieknosci.

Jezykom nowozytnym, ktore reprezentujg
niemiecki i angielski, udziela sie minimalna
iloS¢ godzin—pdttorej godziny na tydzien. Lle
stanowi to nawet czwartej czesci czasu, jaki
bytby konieczny dla rzeczynvistego nauczenia
tych jezykdw, przypuszczajgc przyteni, ze zasto-
sowang bylaby wiasciwa metoda. Ale dla dopet-
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nienia miary ztego—bo w naszym systemie szkol-
nym zdaje sie nad wszystkiem cigzy¢ jaka$ fatal-
no$¢ — dotad jeszcze w nauczaniu jezykéw zy-
jacycli stosuje sie tez same metody, co i do wy-
ktadu taciny; nie uczag icli przez mowienie, ale
przez inozolnc ttdmaczenia. AViadomo zreszta, iz
wieksza cze$¢ naszych nauczycieli angielskiego
i niemieckiego, sg to Francuzi—to przez patryo-
tyzm). Zapewne przez petryotyzni takze staraja
sie jezykami tymi do uczniéw nie méwic¢ i ich
do moéwienia nie sktaniaja. Czyzby wiec w na-
szych kollegiach niemiecki i angielski byty takze
uwazane za jezyki martwe? Doprawdy zaduzo
juz tych martwych rzeczy!

Uczen trzeciej klasy  jednego z wielkich
licebw paryskich przyjechat podczas wakacyi do
jednego z moich znajomych. Otrzymat pierwszg
czy drugg nagrode za jeziyk niemiecki: ,,0t0z,
moéwig mu, masz dobrg sposobno$é, bedziesz
moéwit z dzie€mi po niemiecku“. Dzieci te, znacz-
nie od niego miodszo nauczyty sie po niemiecku
przez rozmowe z guwernantka. Zaczely tez za-
raz méwié do niego. Okazato sie jednak, iz bied-
ny miodzieniec nie byt w stanie ani jednego
zdania zrozumie¢ ani wypowiedzie¢. | tak skon-
czyta sie smutna préba.

b Naszej—czwartej. i“Przyp. ttém.).
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Ale oto co$ lepszego. Przed kilku miesigca-
mi zjawit sie do mnie miody cziowiek lat dzie'
wietnastu, ktory tylko co ukoficzyt wyzszg szko-
fe Handlonvg w Paryzu. Wstgpit tam jako sty-
pendysta i skonczyl jako jeden z pierwszych
uczniéw. Prosit mnie o znalezienie mu odpo-
ndedniego miejsca. Bez zadnej ziej mysli za-
gadnatem go: ,,Pozumie sig, mowi pan Kilku je-
zykami“. JIViewy Awszak, Ze praktyczna znajo-
mos¢ jezykéw jest dzi$ dla kup.ca niezbedna. Ku
mojemu najwiekszemu zdziwieniu miodzieniec
odpoAviedzial, ze niemiecki zna bardzo stabo, an-
gielski troclie lepiej, ale nie tyle, azeby mdgt
ptynnie czyta¢, a tern mniej moéwi¢ lub rozu-
mie¢ mowigcycli.

Wiadomo zresztg, ze parlainent nvydat na-
wet prawo w celu utrudnienia cudzoziemcom
udzielania jezykéw obcycli we Francyi. Prak-
tyczni Anglicy, przeciwnie, umiejg przyciggnaé
do siebie nauczycieli FrancuzOAv. Wzmiankowa-
liSmy juz nwyzoj, ze w kollegium w Haitonv jest
dAvacli uaTiczycieli francuskiego i obaj sg Fran-
cuzi. JV Tjondynie jest stonvarzyszenie nauczy-
cieli francuskicli; znajduje sie ono w nader po-
mysinym stanie, a na jednem z ostatnich jego
zebran z wielkiem uznaniem podnoszono goscin-
no$¢ brytanska.

Streszczajac, widzimy, ze jezyki obce no-
wozytne nielepiej sg wyktadane od taciny i grec-



kiego, i ze sam jezyk francuski zepchniety jest
na plan dalszy, jakby zduszony przez nienor-
malny rozrost taciny i greckiego.

A teraz rzuémy znéw okiem na pomiesz-
czong wyzej tablice; przekonamy sie, Zze jesli
trzy wymienione przedmioty wyktadane sag Zle
to inne, ktore po nich ida, nie sa prawie nvcaio
albo i wecale nvykladane.

Tworzg one t. z. przedmioty ,drugorzedne
i jako takie traktowane sg z pogarda.

Na geografie i historye przeznacza sie go-
dzine lub po6ttorej tygodnionvo, co jest stanow-
czo niedostateczne.

Rezultat wiadomy, gdyz oddawna zarzuca-
no Francuzom nieuctwo w geografii. Nizej zo-
baczymy, jaka role geografia spetniacby mogta
w nowem nauczaniu. Co sie tyczy historyi, to
nasze podreczniki do tego przedmiotu, kompila-
cye niestrawnych dat i szczeg6téw, zostawiaja
tylko w pamieci bardzo stabe $lady, dajg pojecia
mgliste i niepowigzane z soba.

Dalej znajdujemy calg grupe nauk takich,
jak matematyka, geologia, botanika, zoologia, fizy-
ka i chemia. Tu tablica przedstawia zupeing
prawie pustke. Tiomaczy sie to tern, ze wiek-
szo$¢ tych nauk nie istniata w owych odlegtych
czasach, kiedy uktadano programy szkolne, do-
tad z takim pietyzmem zachowywane.
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AVszakze przodkowie nasi nie uczyli sie geo-
logii, ani botaniki, ani zoologii, fizyki ani che-
mii, a mimo to swvcaie im sie gorzej nie dziato.
Mozemy wiec i my iS¢ w ich $lady, nalezy prze-
‘cie szanowac czcigodng tradycye.

A potem, gdy facina i grecki pochianiajg
wiekszg Cze$¢ czasu szkolnego, gdziez pomie-
écié nauki Sciste? Srodkiem najprostszym byto
Usung¢ je i — usunieto.

Zresztg niezupelnie. Uznano, Zze przeciez
miodziez nie moze dochodzi¢ do bakalaratu nie
postyszawszy przynajmniej ogdlnikowo czegos$
z fizyki i chemii. A poniewaz stojaca na prze-
szkodzie tacina nie moze byé ograniczona ~—sta-
cina jest nietykalng — miejsca dla przedmiotéw
przyrodniczych nigdzie indziej nie znaleziono
jak JVostatnim roku szkolnym na filozofii®.
Upewniam cie czytelniku, ze mdwie seryo.

Tak, wyktad filozofii przerywa sie na trzy
godziny w tygodniu, azeby udzieli¢ troche ntam-
kowych poje¢ z chemii i fizyki dorastajgcym
juz chtopcom, ktérzy dotad nic o nich nie sty-
szeli.

Fizyka i chemia przeobrazily juz Swiat
wspoltczesny i jeszcze bardziej go przeobraza,
ale to jest szczegdt, o ktérym nasza pedagogia
nic nie wie, o ktérym wprost nie chce wiedziec.
Bo zresztg niema to zadnego znaczenia przy
objasnianiu rzymskich i greckich autoréw. Przy-
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tem, czyz nie wiadonio, ze szkota ma ksztatci¢
ludzi przesztosci a nie terazniejszosci, ze nie pa-
trzy przed siebie ale za siebie.

Na koncu tablicy widzimy ostatni przed-
miot—y3rTek. Za moich czasdw nauka rysun-
kéw byla nieobowigzkows, lekcewazono jg, na-
znaczano w czasie zbywajagcym lub rekreakcyj-
nym, i uczniowie najczesciej sie od niej uchylali.
Ostatnio wydzielono jej cokolwiek—zbyt mato—
czasu, bo zaledwie potorej godziny tygodniowo;
i to jeszcze od sekundy nauka rysunku przesta-
je byé obowigzkowa.

Mamy prawo teraz postawi¢ nastepujace
whnioski:

1. tacinai grecki stanowig podstawe wspot-
czesnego nauczania klasycznego ze szkodg dla
wszystkich innych przedmiotéw.

2. Uczniowie, ktorzy poswiecili lat siedem
nvylacznie prawie na nauke faciny i greckiego,
nie umiejg ich wcale.

Tu warto powtdrzy¢ o$wiadczenie Jules Le-
maitre’a, ktére éwiekiem utkwi¢ powinno v gto-
wach wszystkich ojcow.

,» Utrzymuje, ze przecietny maturzysta klasyka
to znaczy taki -mtodzie’tiec, ktéry nie rwrie ani faci-
ny anigreckiego® ale ktory zato nie riTie takzeje-
zykéw nowozytnyeh, ani geografii, ani nauk przy-
rodniczych, ze nitodzieniec takijest to potworek, jest

to cudowne Nic"™.



n

Ci crionkonvie ciata nauczycielskiego, ktérzy
bronig istniejagcego systemu, jako zupetnie zada-
walajgcego, sg po prostu mato inteligentni.

Ci zas, ktorzy bronig tego systemu dlatego,
ze dla nich wygodniej jest nie zmieniaé rutyny,
sg po prostu wystepni.

Przechvko jednym i drugim utworzy¢ sie
powinien nareszcie syndykat ojcéw, ktorzy bun-
tujg sie przeciw istniejgcemu systemowi i zde-
cydowani sg na wiasna reka przedsiewzia¢ ocale-
nie dziecka.

Wprzdd jednak nim pokazemy, jakby to
zrobi¢ sie dato, zastano™vimy sig, czy niema ja-
kiego$ sposobu na zalatwienie sie z kwestya
taciny.

Wskutek nieproporcyalnie duzego czasu, jaki
tacina zajmuje, nietylko paralizuje ona cate na-
uczanie, ale i utrudnia niezmiernie jakiekolwiek
W niem zmiany.

W Anglii, ani w Stanach Zjednoczonych
trudno$é ta wcale nie istnieje. AVyjawszy nie-
wielka liczbe takich, dla ktérych znajomos¢ je-
zykdw starozytnych jest albo istotnie potrzebng
jak ksieza, uczeni, albo ktérym stuzy niejako do
ozdoby, jak synowie bogatych doméw, ogromna
wiekszos¢ taciny i greckiego nie uczy sie wcale,
przez odpowiednie szkoty przygotowuje sie do
zawmdow:. rolniczego, przemystowego i kupiec-
kiego.



73 —

JVe Francji niestety dzieje sie inaczej.. Na-
czelni kierownicy nanczania uparcie ntrzymnjg
jezyki starozytne w programie egzaminow, kto-
re otwierajg wstep do wiekszej czesci profesji
wolnycli Inb administracyjnycli.

Zwaz}y™wszy za$, iz Francuzi na skutek
Smiesznego przesadu tycli wtasnie profesji naj-
bardziej dla synéw swycli pozadaja i z najwiek-
sza pogardg patrza na zawody produkcyjne
i niezalezne, wynika stad, iz mifodziez nasza
zmuszong jest przez sze$¢ lub siedem najpiek-
niejszych lat zycia uczy¢ sie dwoch jezykéw
umartych, azeby nienauczy¢ sie ich nigdy, i z kt6-
rych zresztg nie miataby zadnego pozytku.

Zanim kierownicy szkolnictwa raczg uwol-
ni¢ nas od tych programéw, obowigzkiem jest
naszym stara¢ sie przynajmniej utatwié je przez
zastosonvanie lepszych metod nauczania jezykow
starozytnych.

O tych metodach teraz poméwimy.



BOZDZIAL

Rozwigzanie kwestyi taciny.

Bedzie temu lat kilka jeden ze znajomycli
przyniést mi zalecajac bardzo do przeczytania
broszure pod tytutem: Le latin appris en trois
ans, le grec en deux ans”?. Jakkolwiek oddaw-
na bylem przekonany, ze obecna metoda na-
uczania jezykow starozytnych, jak i zyjacych,
z gruntu jest wadliwg —bo i ktézby nie byt
0 tern przekonany — niemniej sceptycznie dos¢
patrzylem na tytut ksigzeczki. Pomyslcie tyllio;
trzy lata zamiast szesciu lub siedmiu, jakie dzi$
sie zuzywa i to na osiggniecie tak marnych rezul-
tatow jak te, ktére osiggaja nasi maturzysci,
1 ktére mysmy osiggali przed nimi.

') Librairie Lahai-e. Paris.
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jednakze broszure przeczytatem; od pierw-
szej stronicy bytem mocno zainteresowany; do-
szedlszy do Srodka zostatem w sceptyzmie mym
zachwiany; po skonczeniu bytem zupetnie przez
autora zjednany. LleTta co moéwi¢, autor ma
stusznosé; to co zaleca wyptywa wprost ze zdro-
wego rozsadku. AViedzialem, Zze nasze metody
nauczania sg niemadre, ale nie wiedziatem czem
je zastgpic; teraz wiem i widze jasno. A S$wia-
tto przychodzi nam nie od fachowego nauczy-
ciela, ale od zwyczajnego wyksztalconego ojca,
ktdry zniecheciwszy sie do zwyktych metod, za-
stosowat nowy spos6b uczenia naprzdd dla
swych synéw, a potem wnukOow, i zastosowat
z zupetlnem powodzeniem j.

Ale przystagpmy do rzeczy.

»W trzecim roku zycia — pisze p. Olivier
Benoist, autor broszury — dziecko rozumie juz
jezyk wiasny, a w czwartym mowi nim. /M prze-
ciggu roku, najwyzej dwdch, dziecko starsze lub
cztowiek dorosty, przebywajagc w Memczech lida
Anglii przyswaja sobie jezyk miejscowy. Czem-
ze sie dzieje, ze po szesciu albo i osmiu latach

") Metoda, ktérg nutor w dalszym ciggu opisuje, nic
jest zadng nowoscig. Jeszcze w potowie naszego stulecia sto-



pracowitycti studyéw, uczniowie naszych kolle-
gidw, przystepujacy do bakalareatu zaledwie
z wielka trudnoscig w ciggu dwoch godzin i przy
pomocy stownika sg wstanie zrobi¢ dwadziescia
pie¢ wierszy tacinskiego nvypracowania, i ze nie
wiecej jak trzecia czes¢ z zadania tego wywia-
zuje sie zadawalajgco, a dwie trzecie zmuszone
sg egzamin powtarzac!?*

Metoda nauczania, ktéra daje tak ujemne
rezultaty, musi by¢ ztg. Kazdy przyzna to zta-
twoscig; trudniej zrozumie¢ jakie sg przyczyny
tego i srodki zaradcze.

Azeby zdaé sobie ztego sprawe, zauwazmy,
jak dziecko uczy sie wilasnego jezyka metoda
naturaing: Styszy naprzéd znaczng ilos¢ nvyra-
z6w i zwrotow, ktére wymawiaja przy nim oso-
by starsze. "Whyrazy te i zdania zanim zacznie
dziecko powtarza¢, utrwalajg sie w jego pamieci,
dziecko wprzod rozumie zanim zdolne jest cos-
kolwiek wypowiedzie€.

Grdy po dwdch latach mniej wiecej dziecko
zaczyna wymawia¢ zdania, ilez to wykona¢ mu-
siato ustnych ¢éwiczen! ¢wiczenia te zadawala
mu matka. lle razy pokazywata mu przedmiot

sowali jg: Jacotot, Hamilton, i wielu innjmh. W nauczaniu
zbiorowem, w klasie z 30—40 uczniéw, w zadnym razie nie
databy ona takich rezultatow, jakie sa mozliwe w naucza-
niu domow'em z dAvoma lub trzema uczniami. {Przyp. ttom.).
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i nvyTieniaia jego nazwe, ktorg dziecko powta-
rzato, zadawata mu pewnego rodzaju ttdmacze-
nie. A czy widzial kto, azeby niemowle bar-
dzo sie wysilato, gdy matka uczy je Tonvig;
gdy uczy je réznycli jeszcze innychti rzeczy? Jest
to tylko ciaggta nvytiana uSmiechd\v miedzy
matka i dzieckiem“.

Ale nie usmiechy zamieniajg z sobg uczen
i nauczyciel. Zdaje sie jakgdyby naumyslnie na-
gromadzono trudnosci na drodze, ktérg ma is¢
biedny uczen, i na poczatku kazdej nauki jezy-
kéw. umieszczono gramatyke. Nauka gramatyki
jest .sama przez sie suchg nawet dla umystu
dojrzatego, a dla dziecka jest wprost odstrasza-
jaca. Massy tej regut i wyjatkow, koniugacyi
i dekfinacyi, jesSli wogble moze nauczy¢ sie
dziecko, to uczy sie tylko przez mechaniczne
powtarzanie, czysto pamieciowe.

Sposdb, w jaki objasnia sie autorOAv, zmniejsza
jeszcze interes do nauki. Nigdy nie daje sie ucz-
niom do czytania catych utworéw, ale urywki,
ktére przytem odczytujg bardzo wolno, po kilka
Avierszy na dzien, wskutek czego nie interesuja
sie trescig. Jest to tak jakgdyby kto$ w roman-
sie lub jakiemkotwiek opowiadanianiu na chybit
trafit powyrywat i dat nam do czytania oddziel-
ne stronice, nie dajac catosci. Jakiez arcydzieto
ostatoby sie wobec takiej metody, jakiegoz po-
jecia moznaby nabra¢ o tern arcydziele? Wiado-



mo zreszta, iz miodziez ksztatcona tg metodg na
klasykach starozytnych, svcaie ich niezna, nie
nabiera do nich zamitowania, przeciwnie po sze-
$ciu tub siedmiu tatach taldch studyoAV najcze-
Sciej jedno jej sie tylko zostaje gorgce zyczenie:
nigdy wiecej o klasykach nie stysze¢. Przynaj-
mniej jeden rezultat, kt(5ry szkota nasza osiaga;
tylko zapewne nie jest to ten, ktéry chciano
osiagnac.

Zarzucajac wiec metode, ktora daje tak zie
rezultaty, nie wiele rezyknjemy, nauka jezykéw
starozytnych nie moze na tern ucierpie¢: z czy-
stem sumieniem mozemy sprébowac¢ nowej drogi
pewni, ze tego, co zostawiamy za soba, nie war-
to zatowad.

Lecz jakze do nauki jezykow starozytnych
zastosowa¢ metode, ktdérag rodzice tak skutecznie
stosirjg przy uczeniu dziecka mowy ojczystej?

Zywe stowo zastapi¢ nalezy przez czytanie—
czytanie v szerokim zakresie, z poczatku obej-
mujace stronice, potem po kilka stronic. Ot6z
mozliwe to jest tylko w ten sposob, ze damy
uczniowi do rgk tekst tacinski tub grecki 2 do-
stownem t#O7naczaniem obok. Dzigki temu uczen
odrazu widzie¢ bedzie znaczenie kazdego wyrazu
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i zdania, i oszczedzimy mu dtugich, czesto bez-
owochych poszukiwan w stowniku.

THoniaczenie & reku ucznia? Alez to wy-
wraca istniejacy porzadek! Przepraszam; dajemy
Lylko uczniowi $rodek, z ktérego nauczyciel do-
tad sam zawsze korzystat. Dlaczeg6z wzbrania¢
mamy uczniowi tego, co stanowi ulatwienie dla
nauczyciela? Dlaczeg6z jeden is¢ ma droga ta-
twa i szybka, drugi — nieskonczenie dtuga, trud-
ng i niedoprowadzajagcg nigdy do celu.

Koniec koncéw, jedyny, pewny i praktycz-
ny sposob nauczenia sie jezyka polega na przy-
swojeniu sobie jaknaj\viekszej liczby wyrazéw
i zwrotdw. Grdy uczen przeczyta i zrozumie dzie-
sie¢ lub pietnascie ksigzek tacinskich —co przy
pomocy ttdmaczenia nie bedzie dlan trudnem —
to potem bedzie juz znat tacine.

Tak wiec pierwszem zadaniem ucznia be-
dzie przeczyta¢ i zrozumie¢ jedng lub wiecej
stronic ksigzki. Potem nauczyciel zada tténia-
czenie i kaze ttomaczycC .uczniowi wprost z ta-
ciny. Przy praktykowanej dzi§ metodzie nie
mozna zada¢ od ucznia izby ttdmaczyt z autora
pojedyncze zdania; ale przy pomocy gotowego
przektadu mozemy wymagac, izby uczen przy-
gotowat pewng ilos¢ wierszy tub stronic i po-
tem tfdmaczyt je & livre ouvert. ,Zadaniu ta-
kiemu podota kazde dziecko o ile nie jest zupet-
nie niezdolne, podczas gdy dzi$ jest wielu ucz-
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niow nawet zdolnych, ktérzy nie sg w stanie
ttomaczy6 wyjatkéw, nie wiedzac, co jest w tek-
Scie przedtem i co dalej, a niemoznos¢ taka
dziata zniechecajaco, powstrzymuje wszelki dal-
szy \vysitek“. , T przechvnie stawiajac dziecku
zadania, ktére nie przewyzszajg jego sit, zache-
camy je do coraz nowego wysitku.

A cdz sie przy tym systemie stanie z gra-
matyka? Me ulega Avatpliwosci, ze w obecnem
nauczaniu naduzywamy gramatyki, i Zze praca
w tym kierunku wyktadana zgota nieodpowiada
osigganym rezultatom. ,Tylko nie ogtupiajcie
dziecka“, powiedzial Montaigne z powodu gra-
matyki. W samej rzeczy, uczenie sie specyalne
deklinacyi bez zwigzku z tekstem, bynajmniej
nie jest koniecznem dla nauczenia sie jezyka.
Dziecko w domu, cztowiek dorosty przebywajac
w obcym kraju, uczg sie jezyka przez stuchanie;
tak samo kazdy, czytajgc dos¢ duzo po facinie,
nmiczy sie odmian wyrazOw przez samo czyta-
nie tekstu.

Trzeba wiec oszczedzi¢ dziecku nudy i stra-
ty czasu, jakie pocigga za sobg uczenie sie na
pamie¢ gramatyld, odnajdywanie przypadkow,
osdb i czasow réznych rzeczownikbw i cza-
sownikow. W tym celu p. Benoist proponuje
nastepujacy dowcipny sposob.

Wychodzi z zasady Horacego, ze to, co do-
staje sie do umystu przez oczy lepiej sie utrwala
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w j)amieci, anizeli to, co weszio przez uszy, ze
fatwiej pamietamy forme przedmiotu jasnego,
dobrze oswietlonego, duzego i wyrazistego. Trze-
ba wiec dziata¢ na wzrok ucznia, co osiggnac
mozna w taki sposob:

Kazda deklinacye i koniugacye, tak stow
foremnycli jak nieforemnych, atbo sami ucznio-
wie wypisza, albo wydrukuje sie je duzemi, z od-
legtosci widzialnemi czcionkami na tablicach, te-
kturowych, i tablice te w porzadku metodycz-
nym rozwieszone beda na Scianach klasy, tak,
izby uczen mogt sie z fatwoscig oryentowaé
i znajdowa¢ odrazu formy, ktorych potrzebuje.
Cze$¢ materyatu moznaby umiesci¢ w atlasie
duzego formatu, kazdy z uczniéw jeden taki
atlas dostatby do rak.

,Dajac uczniowi ttémaczenie, rozwieszajac
mu przed oczami tablice odmian, uwalniamy go
od zmudnego szukania, ktére nie przynosi zad-
nej korzysci umystowi, przeciwnie zraza go i po-
wstrzymuje na kazdym kroku. Uczeh z fatwo-
§cig zacznie czyta¢ tekst tacifski, niepotrzebu-
jac zadnego przygotowania ani pomocy nauczy-
ciela. Przy jakiem takiem skupieniu uwagi be-
dzie moégt pbzniej ustep, ktory raz zrozumiat,
ttdmaczy¢ samoistnie. Postepowac bedzie coraz
szybciej i w krotkim czasie osiggnie tyle, ze
przeczyta caty utwér, zrozumie go i tres¢ sobie
przyswoi.

Nowe wychowanie. 6
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,Grdy taki uczen przeczyta i zrozumie dzie-
sie¢ lub dwanascie ksigzek facinskicli, wtedy po-
wtarzam, bedzie znat facine. Co wiecej, pozna
jeszcze mysli i fakty w ksigzkach tych zawarte,
co chyba nie jest do pogardzenia. JV samej rze-
czy, jesli nauka taciny ma dawa¢ tak cudowne
skutki dla kultury umystowej, jak to utrzymu-
ja, to skutki te pewniej sie uwydatnig przy na-
szej metodzie, anizeli, jak to sie dzis robi, przez
drobiazgowe, pod lupg niejako, rozpatrywanie
facinskich zwrotéw, w przypuszczeniu, ze z ta-
kiego wiasnie mikroskopowego badania wynikng
nadzwyczajne rezuttaty dla umystowego rozwoju
uczacych sie. Sita tego przekoniania, czas odkad
metode te stosujg znvolennicy taciny, kazaty im
wkoncu zapomnie¢ o tresci dla formy. Byé mo-
ze, iz forma jest nvspaniatyg; co do nas, wolimy
tres¢, i sadzimy, ze tre$¢ te uczniowie lejiigj
poznajg czytajac catkowity utwdr autora, anizehi
najszczegétowiej nawet rozbierajac Kkilka wy-
rwanych zdan.

»Dla tych niewielu umystow, ktérym gieb-
sze studya taciny zapewni¢ moga doskonalsza,
bardziej subtelng kulture umystu, metoda nasza
réwniez jest stosowna. Dzieki niej nie beda
zmuszeni diugo siedzie¢ nad poczatkami jezyka,
ale w predkim czasie nauczg sie go rozumiec,
co niezbednem jest jesli kto$ chce dalej posunac
studya swe nad jezykiem. Azeby zgtebi¢ jezyk
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v calym jego zakresie, przedewszystkieiii trzeba
go rozumieé. Tymczasem widzimy, ze dzieciom
codzierh kaze sie i8¢ droga wprost odwrotng. Te
glebsze studya natezatoby pozostawi¢ kandyda-
tom na magistrow i doktoréw, a uwotni¢ od
nick ogdt miodziezy, ktorej nie przynosza zad-
nego pozytku i ktora nie wie co z nim zrobié“.

Stosujgc wiec nowg metode, nauczyciet daje
uczniom pewng ticzbe stronic autora facinskiego,
ktére przygotowywa¢ majg przy pomocy dota-
taczonego ttdmaczenia i tabtic gramatycznych.
Potem Zzada nauczyciel, azeby uczniowie sami
objasniati tekst, i przy tej sposobnosci komen-
tuje go pod wzgtedem historycznym, fitotogicz-
nym i t. p. Komentarzy tych mogthy oczywi-
Scie udzietaégi na tekcyi, majacej za przedmiot
10—20 wierszy autora; ate innego nabierajg one
znaczenia gdy uczen ustyszy je posrod diuzsze-
go opowiadania, ktore juz zdotato go zaintere-
sowaé opisem 0sdb, krajobrazow i wypadkdow.

Co sie tyczy regut skiadni, to uczy¢ ich
bedziemy w miare, jak nastreczy do nich spo-
sobnos$¢ autor czytany, przyczem bedzie mozna
wskaza¢ uczniom miejsce w gramatyce, gdzie
znatez¢ moga dang regule. Zresztg i skladnie
mozna takze przedstawi¢ na tabticach Scien-
nych.

Mam przed sobg tabtice koniugacyi i dekh-
nacyi, ktore dosta¢ mozna w ksiegarni Lahure’a
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Taiblica sktada sie z trzecli kartondw, ziaczo-
nycli z sobg paskami ptéciennymi, dzieki czemu
uczen moze jg umiesci¢ pod sobg naksztalt pa-
rawanu i mie¢ zawsze przed oczami gramatyke.

Metoda, zalecana przez p. Benoist wydata
mi sie wyborng, niemniej jednak postanowitem
ja wyprobowa¢ na uczniu, ktéry przecliodzit
z szbstej klasy do piatej.

Datem mu kilka tekstow facinskicli z to-
maczeniem i z kazdym dniem stwierdza¢ mog-
fem coraz wyrazniej, ze czytal i rozumiat w cia-
gu godziny tyle, na co przy metodzie grama-
tyczno-stownikowej potrzebowatby przynajmniej
4—5 godzin. Potem caly ustep bez pomocy tto-
maczenia recytowat mi po francusku, ja za$
przy sprsobnosci objasniatem mu szczegotly gra-
matyczne.

Dziecko bylo po prostu zdziwione postepem
tak szybkim i fatwym, i zdziwienie to wyrazito
w sposob bardzo typowy: ,,Moznaby pomysleg,
ze ludzie morvig po tacinie“. Przy obecnej me-
todzie istotnie ludzie tylko ,bakajg“ po facinie,
i wcigz krecg sie w miejscu, a nie idg naprzod.

JV przekonaniu mein utwderdzitem sie jeszcze
bardziej, gdy otrzymatem niespodzianie nastepu-
ce wyjasnienie od ksiedza Q. Theodore’a, bytego
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kierownika zakfadu naukowego. Osobista prak-
tyka nauczycielska, zwilaszcza konieczno$¢ pred-
kiego wyuczania faciny miodych ludzi, ktérzy
dos¢ pozno decydujg sie na wstapienie do stanu
duchownego, —doprowadzity go do zastosowania
zupetnie identycznej metody.

JV tym celu ks. Theodore wydat z dostow-
nem tlomaczeniem obok pewng liczbe autorow
klasycznych, wyktadanych w szkotach *).

,»Juz w wielu matych seminaryach — pisze
Semaine religieiise —pomiedzy innymi w Plom-
bieres pod Dijon, — stosujg te metode na t. z
kursach specyalnych. Biorg w nich udziat ucz-
niowie, w wieku lat 13—15, ktérzy ]3rzedtem
wecale faciny sie nie uczyli, a ktdrzy mimo to
po dziesieciu miesigcach takiej nauki wstepuja
do czwartej klasyk) i sg jednymi z pierwszych
w Klasie”. Niestety jednak od tej chwili zosta-
ja poddani przyjetej powszechnie metodzie drep-
tania w miejscu.

(Idy nowg metode i osiggane przez nig re-
zultaty opisatem w ,,Science Sociale*, otrzymatem
kilka listéw od nauczycieli, ktérzy na podstawie
wiasnego doswiadczenia stwierdzili skutecznos¢
metody.

'Y Naktad LaroiisBe'a w Paryzu,
b T.j.: unas—trzeciej. {f'rzyp. thum).

/m
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Pewien profesor licenm w Evrenx pisze;
»Spiesze zwiastowa¢ panu dobrg nowine. Pan
Benoist nie jest odosobnionym; jak pan stusznie
zauwazyl, glos jego jest glosem zdrowego roz-
sadku, a zdrowy rozsadek jest potrosze wsze-
dzie rozsiany... Znaczna liczba nanczycieti szkot
rzadowych ma przekonanie, iz lepiej byloby daé
spokdj tacinie i greckiemu, anizeli osigga¢ tak
marne rezulaty... Ciz sami nauczyciele nie wa-
hajg sie miedzy innymi $rodkami zaleca¢ ucz-
niom swym umiejetnego positkowania sie ttoma-
czeniami. Co do gramatyki, dajg ja w miare
potrzeby, a do prawd banalnych nalezy, ze re-
guty skiadni uczen powinien pozna¢ przy obja-
$nianiu autoréw“... Szkoda, iz nauczyciele, kté-
rzy stosujg te rozumniejsze metody, nalezg do
wyjatkdw, ze zreszta nauczyciele tacy stojg
w sprzecznoSci z obowigzujagcymi przepisami
szkolnymi.

Przytocze jeszcze S$wiadectwo jednego pro-
fesora, licencjata nauk literackich, ktéry pisze;

...Zawsze przekonywatem sie, ze stosujgc
zwyklg metode robi sie bardzo mate postepy.
1 przeciwnie stwierdzatem, ze pewne $rodki nie-
prawidtowe, potepiane przez szkole urzedowsa,
daja dobre rezultaty; np. korzystanie z ttdoma-

,Gdy uczen przychodzi do mnie i mowi;
Musze w dwa lub trzy miesigce przygotowaé
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sie do bakalareatu, — odpowiadani mu zawsze;
Kup pan sobie ttémaczenia autoréw. Sg nauczy-
ciele, ktorzy sie tego boja, nieclica zdradzac ta-
jemnic swej wiedzy. Ale powoduje tu nimi ra-
czej icli wiasny interes, anizeli interes ucznia.
W rzeczywistosci uczen pracowity robi niezmier-
nie szybkie postepy, jesli codzien poswieci pew-
ng ilos¢ czasu na czytanie autorow z ttdmacze-
niem. Naprzod interesuje go przedmiot, ,histo-
rya“, w ksigzce zawarta. Nastepnie mnéstwo
wyrazOw wielokrotnie przesuwa mu sie przed
oczami i przez samo powtarzanie utrwala w pa-
mieci.

»Zreszta nie ja jeden mysle w ten sposéb.
Iltozmawiatem kiedy$ z bardzo inteligentnym
ksiedzem, doktorem nauk literackich i profeso-
rem w jednej z najlepszych szkét prywatnych.
Kozinowa zeszta na kwestye tldniaczen. ,,Prze-
pisy szkolne zabraniajg ich“—maowit, a po cliwih.
milczenia dodat: ,jednakze iiioini uczniom z re-
toryki polecam, azeby sie w nie zaopatrywali
sposobem przemycanym®. Czy to nie do$¢ typo-
we i przekonywajgce?

»,Z nioicli lekcyi, bez wzgledu w jakim
wieku sg uczniowie, stale usuwani gramatyke.
Przekonatem sie, ze czas uzyty na uczenie sie
i wydawanie gramatyki, wcale sie nieopfaca.
Korzy$¢ z tego nader maloziiaczaca. Grdy mam
do czynienia ze ,,stabymi w tacinie”, system mgj
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polega na robieniu ttdmaczen a outrance. Nie
jest to ani pomystowe, ani zbyt skomplikowane,
ale koniec kofncem daje mi to rezultat naj-
lepszy.

»...Zdatem egzamin dojrzatosci z bardzo do-
brym stopniem, a w rok pozniej moje ¢wiczenia
greckie napisane na licencyat, byly uznane za
bardzo stabe. Jeden miesigc samodzielnej pracy
nad ttdbmaczeniami poprawit mi odrazu stopien
0 siedem punktdéw (z dwdcli na dziewie¢)“."

Wszystkie te Swiadectwa sg jasne,, zgodne
z sobg i oparte na doswiadczeniu.

Moze tu kto$' zarzuci¢, ze przeciez ludzie
kiedy$ dobrze znali facine, pisali w niej a nawet
mowili.

Prawda to, ale bytoby zupetnym btedem fakt
ow przypisywac skutkom dzisiejszej metody.

Niegdys profesoroime ivyktadali tacine po
tacinie i mowilipo facinie. Stosowali oni w prak-
tyce do jezykéw nowozytnych metode, ktorej
domagamy sie dzi$ dla jezykéw nowozytnych,
metode polegajacg na tern, ze jezyka uczymy
sie mowigc i czytajagc w nim.

Niestety jednak od owego czasu profesoro-
zarobwno zakonni jak S$wieccy zwolna zatracili
umiejetnos¢ mowienia, a nawet pisania po taci-
nie, nie moéwie biegle, ale chociazby znosnie.
JW nastepstwie tego musieli zaprzestaé i wyktadu
po facinie, a zmuszeni jednak uczy¢ tego, czego



sami dobrze nie umieli, rzucili sie na gramatyke
i stowniki. Sposéb ten jednak okazat sie o wiele
mniej skutecznym i dtuzszym, odtad tez poziom
nauczania taciny stale sie obnizat .

Dzi§ wilasciwa kwestya taciny polega nie
tyle na tern, jak uczy¢ ucznidw, ile przede-
wszystkiem, jak nauczy¢ faciny profesorow.

Jesli sg dzi$ nauczyciele zdolni méwié i wy-
ktadaé po facinie, niechaj sie odezwa, —policzy-
my ich.

Mozemy wiec postawi¢ nastepujace wnioski:

mNajlepsza, najskuteczniejszg metodg nauczenia
jezyka, jest uczy¢ go przez moéwienie. Ot6z dzi$
nauczyciele nie umiejg méwic¢ po facinie, atem-
bardziej po grecku.

Zatem uciec sie nalezy do $rodka, ktory
najblizej przypomina mowe—do czytania. Dzieko
powinno czyta¢, czyta¢, czyta¢ duzo i w sposéb
ciagty. Jesli nie moze rozmawia¢ z nauczycielem,
niechaj przynajmniej rozmawia z tacinskim auto-
rem. | doprawdy dziwnem jest, jak system obecny
prawie niemozliwem czyni to obcowanie, fvzno-

b Ja sam uczylem sie jeszcze gramatyki tacinskiej po
tacinie, ate profesor dla wtasnej wygody objasniat ja nam po
francusku, tak iz tekst ten, ktéregoSmy dobrze nie zrozumieli
byt dla nas tylko zbyteczng komptikacya obok wielu innych.
Eecytowatiémy go machinalnie, nie byto zainteresowania ani
pozytku.
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szac miedzy uczniem a nauczycielem podwojng
$ciane —z gramatyki i sto\wnikéw.

Srodek najtatwiejszy i najpredszy azeby czy-
ta¢ i rozumiecC tekst, jest to positkowac sie to-
maczeniem. | jest to Srodek, najbardziej zblizo-
ny do naturalnego procesu, ktéry polega na
tern, ze uczymy sie jezyka przez mowienie,
a gdy niema nikogo, z kimby mozna rozma-
wia—przez czytanie.

Metoda ta z jednej strony pozwoli napraw-
de nauczy¢ sie taciny tym niewielu, dla ktérych
jezyk ten moze by¢ uzytecznym; z drugiej zas—
i to wazniejsze—w znacznym stopniu zmniejszy
ilos¢ czasu dzi§ na przedmiot ten poswiecana.

Zobaczmyz, jak Nowa Szkota korzysta¢ be-
dzie z czasu w ten sposob zaoszczedzonego.



ROZDZIAL VI.

Program nauk w nowe] szkole.

Teraz ma czytelnik przed sobg Rozkiad
nauk wedtug pfogTamu<)to%i}6j szkoty.

Przedmioty w roznych klasach wyktadane
umieszczono tn w takim samym porzadku, Ajak
na poprzedniej tablicy, co utatwi poréwnanie.

Naprzéd zwré¢my uwage, ze caty okies
szkolny rozdzielony jest na dwie czesci.

Oddziat ogdlny, ktéry obejmuje trzy pierw-
sze lata, czyli klasy nizsze sz6sta, piata i czwarta.

Oddziat specyalny, obejmujacy trzy ostatnie
lata —klasy wyzsze od trzeciej.

Zgodzi sie kazdy — zwlaszcza zrozumieé to
powinni odrazit ojcowie i matki—ze podziat ten
odpowiada pewnej koniecznosci natury ludzkiej,
z ktorg programy istniejace nie liczg sie dosta-
tecznie.
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Jasnem jest, z3 chtopiec, ktory wstepuje do
szkoty, zaczynajagc od najnizszej klasy, niema
pojecia, jaki zawdd sobie w przysziosci obierze;
tak on sam, jak rodzice nie wiedzg jeszcze, ja-
kie sg jego upodobania i zdolnosci.

Przy obecnym ustroju szkolnym rodzice mu-
sza sie decydowac¢ albo na kierunek klasyczny
albo na realny, gdy chtopiec ma osiem lub dzie-
Avie¢ lat, a wiec na chybit trafit, na los szczescia,
jakkolwiek wybdr ten moze w calem zyciu za-
wazyC. lgra sie przysztoscig dziecka, jak w ,orta*
lub ,reszke“; zalezn.e od przypadku pewne dro-
gi otwiera sig, inne na zawsze przed nim za-
myka. Dlarodzicow jest to powazna troska, ciezka
odpolviedzialno$¢; dla dziecka—krok brzemienny
w nastepstwa.

A poniewaz wszystkie wolne profesye, szko-
ty wyzsze i urzedy majg dla Francuzéw nie-
przeparty urok, wiekszos$¢ rodzicow nvybiera zaw-
sze szkote klasyczng, ktdra daje \vstep do owych
zawodow. Skutkiem tego zawody te sg mnigj
lub wiecej przej)etnione, i wielu z miodziedcow
gtowg o mur naprézno uderza, nie mogac kro-
ku postapi¢ w obranej kaiyerze. Co jest za$ naj-
smutniejsze to to, ze tacy miodzi ludzie pdzniej do
niczego nie sg zdolni i powiekszajg zastepy wy-
kolejonych.

Utworzenie ogdlnego oddziatlu na poczatku
nauki szkolnej ma wiasnie na celu rozwigza¢



trudnos$¢ trafnego wyboru przysziej karyery dla
dziecka. Zobaczymy, iz trudno$¢ ta rozwiazang
zostaje z uwzglednieniem zaréwno natury ludz-
kiej, jak wymagan nauczania.

Oddziat ten nazywa sie ogélnym, poniewaz
przez te pierwsze trzy lata nauka jest jednako-
wa, 0golng dla wszystkich, dzieci, w przeciwien-
stwie do tego, co ma miejsce w oddziale spe-
cyalnym.

Ot6z nauczanie ogolne obejmuje zbior wia-
domosci, ktéro kazdy foivinien posiadac niezalez-
nie od swejprofesyL

Co uderza nas na ])ierwszy rzut oka, to
brak taciny i greckiego. Dzieki ulepszonej me-
todzie nauczania, jakg tylko co opisaliSmy, nie-
ma najmniejszej potrzeby zaczynania tych przed-
miotow od najnizszej klasy.

Azeby ich nauczy¢ wystarczg trzy lub czte-
ry lata, mozemy wiec nauke jezykOAV starozyt-
nych zaczyna¢ w klasie trzeciej (naszej czwar-
tej P. T.), w wieku gdy umyst ucznia lepiej jest
usposobionym do tego rodzaju wysitku.

| oto zyskujemy juz dziesie¢ godzin wykia-
dowych i drugie tyle na przygotowanie lekcyi
wogole potowe czasu, jaki uczen na nauke po-
Swieca.
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To rozwigzuje nam rece w ufozeniu pro-
gramu na pierwsze trzy lata.

Idzie wiec o to, jakie to sg przedmioty,
ktére kazdy czlowiek zna¢ powinieit bez wzgladu
na profesye.

Powtore idzie o to, o ile te przedmioty do-
stepne sg dla umystu dziecka przed czternastym
rokiem zycia.

W programie znajdujemy naprzéd grupe
przedmiotéw, ktére zajmujg mniej wiecej caty
€zas W nauczaniu obecnem poswiecony facinie:
sg to jezyki nowozytne.

Reprezentujg je jezyki francuski, niemiecki
i angielski, t. j. jezyk ojczysty i dwa obce, naj-
Jotrzebniejsze.

Z biegiem czasu dla kazdego cztowieka wy-
ksztatconego umiejetnos¢ czytania i biegtego
moéwienia w tycli jezykach stawaé sie bedzie
coraz bardziej konieczng, w lraku jej na kaz-
dem stanonvisku czu¢ sie bedzie uposledzonym.

Ale wobec tego nauka jezykow musi byc¢
znacznie uprzystepniona.

Stosuje sie to najpierw do jezyka ojczyste-
go. ,,Umiemy po francusku, méwi dowcipnie
»,hormalista“ Raoul Frary, nie zadajagc sobie
pracy uczenia sie go; dos¢ jest stucha¢ oséb mé-
nvigeych po francusku i czyta¢ uwaznie autorow,
ktérzy dobrze po francusku pisali. Zdaje sie jed-
nak, jakgdyby dar ten, przez nature zestany,
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iiiepoclobat sie nam, dlatego, ze nic nie koszto-
nvat, zaczeliSmy wiec obmyslaé sposoby, azeby
uczniowie nasi drogo musieli pfaci¢ za to, co
mogli Juie¢ darmo, i sposoby te znalezlismy.
Jezyka ojczystego zaczeto uczyé jak obcego:
obstawiono go gramatyka, ortografig, rozbiorami,
otoczono watem regut, abstrakcyi i subtelnosci,
jakgdyby o to szlo, izby jaknajpredzej dzieci
znieclieci¢ do nauki; zaledwie wypuszczone z rgk
piastunek zapedziliSmy je w gaszcza imiestowow,
manowce niedokonanycli i warunkowycli trybow,
Znaczna cze$¢ czasu, jaka miodziez szkdét Indo-
wycli poSwieca na nauke, odcliodzi na ortogra-
fig; i tak ta czysto konwencyonalna wiedza po-
¢litania najlepsze godziny zycia.

,Nic przecie nie zmusza ncznié\v naszych,
azeby przed trzynastym rokiem konczyli w ca-
fosci swoje wyksztatcenie; meczarni gramatyki
mozemy im wiec o0szczedzi¢. Ortografii, opartej
na zwyczaju, nauczg sie mimowoli; co do regut,
to gdy beda zdolni je rozumieé, nauczg sie icli
w pare godzin. O rozbioracli logicznych i gra-
matycznycli Able zamilczy¢ —jak sie zdaje wy-
naleziono je jedynie jako Srodek gtupiego zabi-
jania czasu“”.

Prawdziwa metoda \vymaga, -azeby dzieci
duzo czytafy najlepszych autordw; przez czyta-

9 La question du Intin, Cb. X 111, p. 218.

Nowo wychowanie.
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nie najpewniej nabeda nietylko stylu ale i orto-
grafii i gramatyki praktycznej; a jesli dobrze
bedziemy dobiera¢ autoréw, to nabedg tego
w sposdb przyjemny. Zniechecaé dziecko, tak
jak my czynimy, nie jest to s$rodek nauczenia
go czegokolwiek.

Przedewszystkiem jednak w nauce obcych
jezykow konieczng jest zmiana postepowania.
Stwierdzitem juz Awyzej, co zreszta og6lnie wia-
domo, ze dzi§ uczymy sie obcych jezykow, ale
ich nie znamy. Zawsze ten sam jest biad, za-
patrujemy sie na nie jak na jez}dci martwe.

Jezykow zyjacych uczyc sie trzeba tak, jak
uczymy sie jezyka wiasnego “rzcz wwoivienie.
Gramatyke poznawa¢ nalezy dopiero s nastep-
stwie i to JV ' miare jak jest potrzeba.

O ile umyst dziecka opornie sie zachowuje
wzgledem gramatyki, wokabut, o tyle z fatwo-
Scig przyswaja sobie jezyki obce przez praktyke;
uczy sie o wiele taWiej uchem niz okiem. Fakt
ten mogtem stwierdzié¢ u dzieci, uczacych sie an-
gielskiego i niemieckiego.

Procz tego moge przytoczy¢ rezultaty,
otrzymane w szkole Abbotsliolme, na podstawie
$wiadectwa jednego z rodakOAv, ktéry w szkole
tej byt nauczycielem francuskiego (nie uwazano
tam za stosowne, azeby francuskiego uczyt An-

glik).
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Oto co mi pisze; ,,nauczanie jezykéw obcych
postawione jest w sposdb godny uwagi. G-rama-
tyki uczniowie zaczynaja sie uczy¢ dopiero po
pieciu lub szesciu miesigcach praktyki jezyko-
wej; caty kurs prowadzi sie wylacznie w jezyku
francuskim lub niemieckim bez jednego stowa
angielskiego, (korespondent méj zreszta nie mo-
wit nvcaie po angielsku, gdy zaczat uczy¢é w szko-
le). Nauczyciel stara sie mowi¢ bardzo wolno,
tak azeby kazde stowo uczniowie zrozumieli.
Postepowanie zasatlza si¢ na rozmowie zastoso-
wanej do uzdolnienia uczniéw. Naprzykiad, dla
najmtodszych wezmiemy taki przedmiot: Chio-
piec podaje damie kszesto. Dwaj uczniowie spet-
niajg dwie role i wykonywajg ruchy zastosowa-
ne do stow; unika sie w ten spos6b ttdbmaczenia
z jednego jezyka na drugi, co tylko przeszka-
dza w uczeniu sie i miesza uczniom w glo'\vie.
Dzigki temu bardzo predko uczg sie mysle¢
JV obcym jezyku. W nastepnym Kkursie wpro-
wadza sie przedmioty trudniejsze; opisuje sie
naprzyktad zycie ucznia, zycie na wsi, prace
polne i t. p.

Po roku dotyka sie rzeczy jeszcze obszer-
niejszych, ktore zajmujq caly szereg lekcyi, np.
opis dwumiesiecznej podrdzy, albo uprawa ja-
kiej$ rosliny, czynnosci fabryczne, jakim roslina
ta bywa poddawana.



- 100

Dopiero w wyzszym Kkursie zaczyna sie na-
uka gramatyki i literatury.

AVogole o ile tylko jest woriinve nauczyciel
kresli na tablicy obrazy przedmiotow, ktérych
nazwy nvyrtienia, albo uzywa tablic kolorowych,
np. okret, armata, port, maszyna, forteca. Ucz-
niowie w kazdym wyrazie poznajg ortografie,
jego homonimy i odmiany.

Postepy sa bardzo znaczne. AVreszcie histo-
rya i geografia Francyi i Niemiec wykfada sie
nvytacznie w jezyku tego kraju, o ktérym sie
mowi

Itozumie sig, ze chcac metode te stosowac
nauczyciel musi jezykiem, ktéry wyktada, mowié
tak jak Aldasnym. przeciwnym razie stara¢
sie bedzie jaknajmniej mowic.

Jezeli u nas jezyk6¢™\" obcych ucza Francuzi,
to Avprawdzie pewng liczbe posad zachoAwuje sie
w ten sposob dla rodakéw, ale za to sklada
sic w ofierze samg nauke, marnuje czas ucz-
niébw i jJenigdze rodzicow. Jest to zawsze ta
sama kwestya, czy nauczanie istnieje dla profe-
soréw, czy da iiczniow.

Od poczatku $nviata kazda matka, nawet
najbardziej ograniczona i najmniej wyksztatcona,
potrafita jednak dzieci swoje nauczy¢ jezyka
a w'szyscy nasi uczeni profesorowie dokonac te-
go nie umiejg. Znaczy to, ze ich metoda jest
zka, a metoda naturalna jedynie dobra.
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Nie czynie odpowiedzialnymi za te stosunki
nauczycieli — oni sami sg ich ofiarg: gdy sami
uczyli sie jezykow nv sposéb wadliwy, zmuszeni
sg tymze sposobem uczy¢ innych. W samej
rzeczy w klasie ztozonej z 30—10 ucznidw,
z ktérymi nauczyciel nie moze mie¢ Zzadnego
blizszego stosunku, inna metoda jest niemozliwa.
Na nieszczescie v tym lichym systemie wycho-
nvania wszystko fvigze sie z soba.

Azeby jeszcze przyspieszyC postepy ucznidw,
mozna zastosowaé $rodek, ktérego skutecznosé
jest nieza\vodng. Szkota zawfigze stosunki z pewng
liczbg szk6t angielskich i niemieckich, ktore
przyjmowac bedg miodych Francuzdéw na trzy
miesigce, szes¢ lub na rok. Tak dziecko pograzone
niejako /v obcg atmosfere, nauczy sie predko
jezyka a posiadajac go praktycznie, z fatnvoscig
pozniej przejdzie do gramatyki i literatury.

Pobyt taki zagranica tein nviecej przyniesie
korzysci im dzieci s3 mitodsze. JV miodym wie-
ku dziecko uczy sie jezyka z nadzwyczajng
szybkoscia, bezwiednie, niemal w zabanvie. Na-
bywszy za$ raz znajomosci jezyka praktycznej,
robi potem szybkie postepy, bo juz nie istniejg
dlan trudnosci rozumienia i wbnvienia.

Tak wiec zastosowanie metody naturalnej
usuwa nvszystkie szkoputy i przeszkody v nauce
jezykonv obcych.
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JV dalszym ciggu widzimy na tablicy £eo-
grane i historyktére dzieki odtozeniu na poz-
niej taciny, otrzymuja wieksza liczbe godzin, niz
w programie obecnym. Ale opr6cz tego trzeba
icli i uczy¢ inaczej.

Za moicli czasow calg geografie stano-
wita sucba nomenklatura g6r i rzek, miast
i podziatdbw administracyjnycli, stowem mniegj
lub wiecej trudnych do spamietania nazw, ktore
predko ulatniaty sie z pamieci bez zadnego po-
zytku dla wyksztatcenia. Od tego czasu dokona-
no chwalebnego postepu; na nieszczescie jednak
postep ten polegat gtéwnie na obcigzeniu nauki
nonveti pojeciami np. ekonomicznemi, nie za$
na rozjasnieniu jej i ozywieniu przez wykazanie
Scistego zwigzku, jaki zachodzi miedzy zjawiska-
mi czysto geograficznemi a réznymi sktadnika-
mi zycia spofecznego.

Gleografia w gruncie rzeczy jest naukg
o srodowisku fizycznem; kazde za$ srodowisko
wplywa bezposrednio i w sposéb konieczny na
formy pracy, wiasnosci, na ustroj rodziny, orga-
nizacye panstwowg, na samga rase, ktdérej wiasci-
\voéci zmienia w tym lub innym kierunku.

Nauka spoteczna doszta dzi$ do wykrycia tych
stosunkonv i z dniem kazdym $cislej je okresla .

b Pozwalam sobie w formie przyktadu zwréci¢ uwage
na moja ksigzke p. t. Lesfraneais d’aujourd’hui. Les types
sociaux du centre. Paris. Firmin—Diclot.



— 103

Ale nietylko obecne $rodowisko Avplyw wy-
wiera, wspdtdziata z niem poprzednie uksztatto-
wanie sie rasy czyli jej Hhistorya. Poprzednie
uksztattowanie sie rasy czyni jag mniej tub wie-
cej zdolng do zycia v warunkach obecnego $ro-
dowiska i do ich modyfikowania.

Znaczy to, ze czlowiek ulega dwojakim
wplywom:

Naprzéd nvptywom obecnych warunkéw $ro-
dowiska: i to jest geografia.

Powt6re minionymi warunkom $rodowiska
albo Srodowisk, w ktdrych przebywali jego
przodkowie: i to jest historya.

Pozmaito$é ras ludzkich niema w gruncie
rzeczy innej przyczyny jak tylko rozmaitosé
Srodowisk, w jakich rasa kazda rozwijata sie,
czy to w dalszej przesztosci, czy wspdtczesnie.

Gleografia i historya, tak Scisle ze sobg zwia-
zane, majg na celu Awyjasni6 te rozmaitos¢, wy-
jasni¢ cziowieka i spoteczenstwo, atbo inaczej
mdwigc, rézne formy ugrupowania, jakie zacho-
dza miedzy ludzmi.

Nauki te sg wiec z istoty swej podstawg
nauki o cziowieku i spofeczenstwie, czyli nauki
spotecznej.

Nie bede sie nad tern rozszerzal, przytocze
tylko jedno wiasne spostrzezenie z punktu wi-
dzenia pedagogicznego.
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Jedng z najstabszych stron wspoétczesnego
nanczania jest cliaotyczno$d panujgca ve wza-
jemnym stosunku réznych nauk.

JV starozytnosci gatezie nvieciry ludzkiej
byly scisle z sobg zwiazane; grupowaty sie,
wokoto filozofii, ktéra obejmolvata nawet mate-
matyke.

JV wiekach s$rednich jeszcze istniat Scisty
zwigzek nauk: gruponvaly sie one wokoto teolo-
gii, ktéra ogarniata zaréwno filozofie jak i ma-
tematyke. Dzieki tej spdjnosci umyst ludzki
mogt obejmowaé ogot wiadomosci, ktore jezeli
nawet byty niezupetne i bledne, to przynajmniej
wigzaty sie z soba.

Zwigzek ten zostat zerrvany z chwilg, gdy
weszly na scene nauki przyrodnicze, ktore roz-
party zbyt ciasne ramy starej nauki. Znang jest
préba Bacona, zresztg nieudana, przywrdcenia
rzeczy do porzadku przez reforme i nowa klasy-
fikacye wiedzy ludzkiej pod nazwg: y Instaura-
tio mmegnal”. Proba nieudata sie, poniewaz zadna
z nauk nie byfa do tyta ogolng i rozlegty, aze-
by sie mogta sta¢ Srodkiem i osig wszystkich
innych.

Tak Aviec programy nanczania stawaty sie
coraz bardziej ztozone i rozdrobnione. ISlauczy-
ciele z roku na rok, coraz nowi i liczniejsi, my-
Sleli o tern tylko, azeby & glowy biednych
dzieci lypycha¢ te lub inng nauke, nie troszczac
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sie, co jednoczesnie do tychze gléw wpychaja
inni nauczyciele. Strach pomysle¢, co sie sta¢
musi z mdzgiem ludzkim, poddanym operacyom
tak réznym i z sobg niezgodnym.

Tak uczymy teraz wielu przedmiotdéw ale
nie tworzg one jednolitej catosci.

Nauka, ktérej brakto Baconowi dla ustano-
nvienia porzadku miedzy naukami, dzi$ istnieje
a to dzieki bardziej zupetnemu i doktadnemu
poznaniu planety naszej i spoleczenstw, ktore
ja zamieszkujg lub zamieszkiwaty.

Jedynie nauka o cztowieku i spoteczenstwie
dostarczy¢ moze ram dos$¢ szerokich, azeby objac
i w zwigzku utrzyma¢ og6t wiadomosci ludz-
kich.

Cztowiek tylko moze sta¢ sie centrem nauki
ludzkiej.

JV starozytnosci byt to czlonviek, poznawa-
ny w Swietle filozofii.

W wiekach $rednich byt to cziowiek po-
znawany w $wietle- teologii.

JV przysztosci bedzie to cziowiek poznawa-
ny w Swietle metodycznej obserwacyi, majacej
za podstawe warunki otoczenia i pracy, zardw-
no obecne — w geografii, jak gninione — w hi-
storyi.

Ale ku temu trzeba zmieni¢ nauczanie
geografii i historyi tak, azeby obejmowato
cztowieka rzeczywistego i zywego, w réz-
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nych $rodowiskach i na tle réznych epok. Pro-
gram takiego nauczania jnz istnieje i Nowej
Szkole pozostaje przystosowaé go do roznych
poziomdw inteligencyi dzieciecej.

JMOwczas okaze sie wyraznie zwigzek, jaki
zachodzi miedzy réznemi gateziami wiedzy ludz-
kiej oraz stosunek ich do cztowieka.

Okaze sie, ze zjawiska geologiczne, bota-
niczne i zoologiczne, ktore tworza skiadniki $ro-
dowiska, bezposrednio oddziatywajg na rodzaj
pracy, jakiej sie Indzie oddaja, a zatem i na
ogoélny stan spoteczny, zaréwno w przesziosci
jak w terazniejszosci.

Okaze sie, ze w ten spos6b wytworzony
stan spofeczny, oddziatywa z kolei na objawy
mysli ludzkiej, na filozofie i literature, ktore
rozwijaja sie pod jego wpltywem i przezen tto-
maczg. Filozofia i literatura sg wyrazem stanu
spotecznego.

Okaze sie, ze zjawiska fizyczne i chemiczne,
ktérych tajemnice od niedawna cztowiek zaczat
przenika¢, nietylko przeobrazajg kule ziemska,
t. j. geograficzne $rodoAvisko, ale wplywajg tak-
ze na zmiane historycznych warunkéw zycia
jednostki i spoleczenstwa. | bedzie mozna do-
ktadnie oznaczy¢ rodzaj i stopied tych zmian,
oraz zakres ich oddziatywania na rozne dzie-
dziny wiedzy.
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JV ten sposéb cata nauka szkolna zyska na
jasnosci i przystepnosci dzieki temu, iz zapanuje
w niej tad wewnetrzny. | to jest pilng potrzeba.

Nauka rachunkézu i matematyki® ktorej row-
niez w skutek odtozenia faciny poswiecimy wie-
cej czasu, wyktadang bedzie metoda utatwiona,
ktorej dobrg probe przedstawia nam praktyka
w szkole Bedales.

AN tym tygodniu, pisze mi syn, nauczyciel
cliemii, wyktadat nam o systemie metrycznym,
ktéry potrzebny nam jest do fizyki i cliemii.
Przedmiotu tego ucza nas praktycznie i zupel-
nie inaczej niz we Francyi. Np. dla metra kwa-
dratowego kazg nam narysowa¢ kwadrat, ktore-
go bok ma 10 centym. Kwadrat ten dzielimy
na centymetry kwadratoive i objasniamy, dla-
czego jest icli sto.

»,D0 metra szeSciennego nauczyciel przy-
nosi pewnag liczbe drewnianych szesciankdw,
kazdy na jeden centymetr, i w pewien sposéb
je uklada. Np. robi szescian o boku trzy-
centymetrowym, i kaze nam liczy¢. JV ten spo-
sob kazdy rozumie.

JNV arytmetyce jesteSmy na utamkach. Na-
uczyciel objasnia je nam w ten sposob, ze kre-
§li na tablicy linie i dzieli jg np. na pie¢ row-
nych czesci, z ktorych oddziela trzy, i to sg
trzy pigte...”
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Nie inonvie, azeby to Avszystko byto szczegol-
nie dowcipne lub nowe; jednakze najczesciej
Srodkow tycli zaniedbujemy z niematg szkodg
dla jasnosci i uproszczenia nvyktadu.

Azeby nvyktad matematyki uczyni¢ bardziej
interesujacym i praktycznym, nvskazemy ucz-
niom zastosowanie tego, czego sie uczg. Np.
proAvadzic beda rachunki fobvarku, ogrodu, gier
i zabaw, materyatow pismiennych, laboratoryum
chemicznego, pozywienia, opatu i t. p. W ten
sposéb cyfry nabiorg zycia, dzieci nauczg sie
prowadzi¢ dom, przedsiebiorstwo rolne, jNzemy-
storve lub nawet handlowe, wyrosng jednem
sionvews na ludzi praktycznych.

Eozgladajac sie dalej na naszej tablicy, wi-
dzimy grupe nauk przyrodniczych*fizyke i chemig®
ktérych szkota dzisiejsza nvcaie pranvie nie zna.
AVidzielismy, ze geologii, botaniki, zoologi, fi-
zyki i chemii dzieci nasze tak dobrze jak nie
uczg sie wcale.

Nasz ,,bachelier” klasyk o przedmiotach tych
niema pojecia; zabawnem jest stysze¢, jak sie
dziwi nvobec najpospolitszych roslin. Z fizyki
i chemii tyle wie, ile dowiedzie¢ sie zdazy
JV przeddzien egzaminu w ostatnim roku szkol-
nym. Obcg mu wdec jest przyroda w jej obja-
wach najwspanialszych. Sliat tak jak nie ist-
nieje dla niego. Co do mnie, nie daruje nigdy
moim nauczycielom i kierownikom, iz tak waz-
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ng luke zostawili w mem wyksztatceniu. Trzxcha
przeciez, izby ludzie niesli odpownedzialno$¢ za
8wve czyny.

Jest to luka tembardziej godna pozatowania,
ze dzieci od najmiodszego wieku nadzwyczaj
przyroda sie interesujg, o ile tylko przedmiot
ten wyklada sie im praktycznie i ze zrozumie-
niem rzeczy.

W nowej szkote za punkt wyjScia w wy-
ktadzie nauk przyrodniczych stuzyé bedzie bez-
posrednia obserwacya, a bedzie to tern latwiej
uskutecznié, ze szkoty zaktadane beda po wsiach,
i ze uczniowie beda mogli sami zbiera¢ okazy
mineratdw, rosdlin i zwierzat. Potem, uczniowie
poznawaé beda zycie, obyczaje, zewnetrzne cze-
§ci zwierzecia wprzéd nim organy wewnetrzne
i szkielety; ksztatty i budowe roslin—przed ich
klasyfikacya; nazwy i potozenie gwiazd i pta-
net—przed prawami ich ruchu. Spostrzezenia te
i kolekcye robi¢ bedg uczniowie na wycieczkach
popotudniowych, pézniej klasyfikowac je i ukia-
da¢. JMten sposob nauka stanie sie bardziej na-
turalng, rozumniejszg i pociagajaca; tatwiej wej-
dzie do umystu i mocniej sie w nim utiuvali;
zostawi po sobie nie niesmak, jak to sie dzieje zbyt
czesto przy naszej czysto-teoretycznej i ksigzko-
e metodzie, ale, dzieki rozbudzonemu zainte-
resowaniu—cheé poAviekszenia swej Aviedzy na-
wet po wyjsciu ze szkofy.
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Nauka taka z innego jeszcze wzgledu jest
szczegOllnie stosowng dla dzieci: moze byé pro-
wadzong na S$wiezem powietrzu i dzieki temu
staje sie Cwiczeniem pozytecznem i zdrowem.
Gdy tymczasem wychowywac dzieci nasze w za-
mknieciu czterech $cian, w regule klasztornej,
ktéra, nawet dla starych bytaby niechygienicz-
ng—jest to postepowanie gtupie i barbarzyn-
skie, przeciw ktdremu dawno juz podnies¢ sie
powinien gtos opinii.

Rozumiemy teraz chyba, dlaczego program
nowej szkoty przeznacza na nauki przyrodnicze
z fizyka i chemig $rednio pie¢ godzin tygodnio-
wo w trzech nizszych klasach, nie liczac czasu,
z ktorego tez nauki korzystajg podczas niektd-
rych wycieczek popotudniowych.

Co do mnie —ze znéw powréce do mych
ojcowskich spostrzezen — to zdumiony bylem
postepem, jaki syn méj po dwdch latach w na-
ukach tych uczynit, i zainteresoAvaniem, jakiego
do nich nabrat.

Na nvakacye przywiozt z soba wszystkie
przybory do herboryzac3d: |)uszke, lupy, prase
i t. p. Biegat po polach, szukajac gatunkéw ro-
§lin, w Anglii rzadko spotykanych. Okreslat je
wprost lub przy pomocy Flory* zasuszat i sta-
rannie klasyfikowat. Jednoczes$nie wtajemni-
czyt we wszystko miodsze siostry, ktére zdawaty
sie bardzo tern interesowad.



Potem zebrat troclie rzadkich owadoéw dla
kolegonv, ktérzy go o to prosili.

JV fizyce i chemii ten 13-letni chiopiec miat
tyle praktycznych wiadomosci, ze wzbudzat po-
dziw u jednego z naszych sasiadow", inzyniera
sztuk i przemystu. Grdy tak otworzg sie drzwi
na Sw'iat realny, odstania sie w dziecku mno-
stwo uzdolnien, ktorych szkota dzisiejsza nie tyl-
koby nie odstonita, ale raczej przyttumita.

Przez przyktad ten chce tylko pokazaé, ze
przedmiot taki, jak nauki przyrodnicze nietylko
interesuje, ale nawet roznamietnia mtodziez, i ze
wielkim jest bledem zaniedbywa¢ go w progra-
mie nauczania lub odkfada¢ na rok ostatni.

Pozostaje zaznaczy¢ jeszcze rysunek™ ktore-
mu takze wieksze nadaje sie znaczenie niz
w szkole dzisiejszej. Jest on koniecznym $rod-
kiem jDomocniczym w naukach przyrodniczych.
Dzieci zaczng np. od rysowania z natury roslin
i zwierzat, odtwarzania przyrzadow, ktore stuzg
do doswiadczen v fizyce i chemii.

Przedmioty, o ktérych byta mowa, zajmuja
ranek i czastke popotudnia. Reszta dnia poswie-
cong jest na zajecia praktyczne—bedace natural-
nem dopetnieniem nauki teorycznej porannej—
na gry i ¢wiczenia fizyczne.
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w samej rzeczy uczen nietylko z ksigzek
powinien sie uczy¢. Nauka ma by¢ nietylko te-
oretyczng, ale i praktyczng. Zresztg nie mozna
dziecka trzyma¢ w zaniknieciu dzien caly; dla
normalnego rozwoju potrzebuje ono rucliu na
otwmrtem powietrzu.

,Celem naszym — czytamy w programie
szkoty Abbotsliolme —jest podnies¢ wycllonvanie
fizyczne, rozbudzi¢ zainteresowanie do zajec prze-
mystowycli, energie do przedsiewzieé, nauczyc
ocenia¢ prace tak swojg wiasng jak nvykonywa-
ng przez innych. Wiele niepowodzen w zyciu
ma przyczyne w fizycznej stabosci; a wiec dzieci
codzien oddawac sie powinny c¢wiczeniom ciata
i pracy recznej: tg drogg tylko caly organizm
nabedzie energii, uwolni sie od przeczulenia, kto-
re wyptywa z nadmiaru pracy umystowej i zy-
cia zbyt siedzacego“.

Przytern dzieciom zajecia te bardzo sie¢ po-
dobaja, i nabywajg przy nich mnostwa rézn37'ch
wiadomosci; umyst ich rozbudza sie, otwiera
i rozszerza.

Jak zajecia praktyczne obej-
muja trzy dziaty:

1. Ogrodnictwo i uprawa ziemi.

Kazdy czlonviek os$wiecony mie¢ powinien
przynajmniej elementarne pojecia o zj"\ciu roslin
i zwierzat domonvych.
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Bedzie mu to potrzebneni, jezeli zajmie sie
sam gospodarstwem rolnem albo bedzie musiat
czuwa¢ nad administracyg majatku. Wiadomo-
Sci te beda réwniez uzyteczne dla tych, ktérzy
poswiecg sie profesyom wyzwolonym; ludzie wy-
ksztatceni, titeraci sg u nas zupetnymi nieukami
w rzeczach, tyczacych sie mwsi, i zdradzajg sie
z tein az nadto, ile razy wypadnie im pisaé
w tych rzeczach. Politycy i urzednicy powinni
rowniez mie¢ doktadne pojecia o tak doniostych
sprawach rohictwa, ktore inaczej zbyt czesto
nieuctwem swem na szwank narazajg.

2. Roboty z drzezva i zelaza.

Zadaniem tych robot nie jest ksztatci¢ cie-
$li i kowali, ale rozwingé sprawnos¢ reki tak,
azeby w réznych okolicznosciach i dla réznych
celébw umiat sie.cztowiek postugiwac tein cu-
downem narzedziem, jakiem jest reka. Procz te-
go jest to éwiczenie nadzwyczaj zdrowe i wzma-
cniajgce, poniewaz wymaga pewnego wysitku
fizycznego. Co wiecej, opor, jaki przedstawiajg
to materyaty, rozwijajg w dziecku cierpliwmsé
i uzyteczno$¢ w przedsiewzieciach tej pracy.
IWreszcie drzewo i zelazo, jako materyaty stoso-
wane do bardzo wielu uzytkdw, nadajg sie do
roznorodnej obrobki i wybornie stuzy¢é moga
do wyksztalcenia gustu i zdolnosci artystycz-
nych.

Nowo wyehowanio. [s}
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3 Zimedzanie folwarkéw ifabryk; zbieranie
mineraiow” rodlin izwierzat; miernictwo i zdejmo-
zvanie planow etc.

Cze$¢ ta nauczania bardzo jest wazna, po-
niewaz wprowadza ucznia w bezposrednie ze-
tknigcie z zyciem realnein.

Odbywajac metodyczne wycieczki, ncznionvie
beda mogli $ledzi¢ kolejne przeobrazenia, jakim
podlegaja produkty naturalne, roslinne, zwierzece
i mineralne. Coz moze by¢ pozyteczniejszego,
bardziej nauczajacego i interesujgcego nawet dla
matych dzieci? Czego nauczg sie w ten sposob
nie zatrze im sie nigdy w pamieci; a takie ze-
tkniecie sie z rzeczami wcze$nie rozpoznaé po-
zwoli utajone zdolnosci, ktdre inaczej pozosta-
tyby na zaivsze ukryte i sttumione.

Procz tego z wycieczek tych skorzysiajg
uczniowie dla zbierania mineratow, roslin i z\vie-
rzat; kolekcye te, przez wielu uczniéw dokony-
wane, stanowi¢ beda praktyczne dopetnienie lek-
cyi geologii, botaniki i zoologii.

Podobnie mierzenie gruntdéw i zdejmonvonie
planéw stanowi¢ bedzie dopetnienie lekcyi aryt-
metyki, geometryi i rysunku, utrwali je lepigj
JV pamieci i wykaze ich uzytecznosé.

Reszte popotudnia nvypetnig gry i ¢wiczenia
fizyczne, w zimie ,foot ball”, w lecie ,kriket”
i tennis,” przez calty rok bicykl i wiosto-
wanie.
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Tak to rozmaitos¢ przedmiotow, ktéra za-
stagpi monotonng, nudng i niezrozumiaty tacine,
pobudza¢ bedzie wszystkie wiladze umystowe,
a rozmaito$¢ ¢wiczen fizycznych — rozwijaé be-
dzie wszystkie czesci ciata.

Dobrze zrozumiane wychowanie nie powin-
no zaniedbywac ani umystu, ani ciata, albowiem
dwa te czynniki nie roztgczne sg w czlowieku,
ktéry nad jednym, jak nad drugiem musi zapa-
nowac.

Nie mozna poswieca¢ umystu dla ciata, ani
ciala dla umystu, ale miedzy obu dazy¢ o ile
moznosci do stusznej i pieknej réwnowagi.

Szkota powinna jednocze$nie rozwijac¢ w dziec-
ku zaréwno szerokie poglady jak szerokie piersi.

Tak wiec gdy ranek zajma lekcye w klasie,
popotudnie — zajecia praktyczne, pozostaje jesz-
cze wieczor. Jak wskazuje tablica, przeznaczony
on jest na zajecia artystyczne i tozvarzyskic roz-
nwki* tu wyrabia¢ bedziemy cztowieka towa-
rzyskiego, ,.cztowieka Swiatowego“, ktory wyjsc
j)Owinien z pochmurnego i niezgrabnego gimna-
zisty.

W tym wzgledzie przytocze jeszcze charak-
terystyczny ustep z programu szkoty Abbots-
holm. ,Celem naszym jest, aby miodzi ludzie
pozbyli sie niezgrabnosci i niesmiatosci i znaj-
dowali upodobanie w towarzystwie o0sob star-
szych. A wiec co wiecz6r zbierajg sie w salonie,
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gdzie znajdujg sie damy i goscie z miasta. Po-
kéj, w ktorym odbywaja sie Avieczarrie zebrania
urzadzony jest tak, azeby dawat wrazenie zado-
wolenia i liarmonii: meble, rysunki, statuy do-
brane sa odpoAviednio®.

Jednego nvieczoru zebrani czytajg ustepy
z ksigzek, deklamujg lub grajg komedyjki, inne-
go rzezbig w drzewie lub modelujg, to znéw
tancza albo slucliaja pogadanek z niknacymi
obrazami.

A¥ieczér w niedziele poswiecony bedzie na
pogadanki religijne i moralne. Musimy przejaé
sie tg prawdg, ze religia w zyciu zajmuje duzo
miejsca i ze zycie powinno nia by¢ nasycone.
Nie bedziemy przedstawia¢ dzieciom religii jako
czegos, co stanowi odrebny dziat zycia, ale jako
pewng organiczng i harmonijng cato$¢, ktora
powinna przejmowac calego cztowieka i rzadzi¢
jego postepowaniam.

Tak to szkota usitowaé bedzie pomagaé
i wspétdziata¢ z ksiedzem, ktoiy obejmie fvy-
kiad religii.

Przedstawmy sobie teraz jednego z wycho-
wancéw w chwili, gdy konAczy trzecia czyli
ostatnig klase oddziatu og6lnego:

Mo6wi naprawde trzema jezykami: po fran-
cnskn, po angielski! i po niemiecku.

Na geogratiie i historye wiecej poswiecit
czasu, niz to czyni sie w szkole istniejacej i we-
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die metody, ktora lepiej pozna¢é mu data wza-
jemny zwiazek zjaMOsk.

Co sie tyczy nauk przyrodniczych, fizyki
i chemii, ktore istniejgcy program zupetnie pra-
wie zaniedbuje, posiada z nich \viadomosci bar-
dzo rozlegte i praktyczne.

Ma réwniez pojecie o ogrodnicWie i upra-
wie roli; zapoznat sie z obrabianiem drzewa i ze-
laza; fizycznie rozwingt sie przez przebywanie
na $wiezem powietrzu i éwiczenie ciala; dzieki
wieczornym zajeciom ma umyst otwarty dla
sztuki, muzyki, zycia towarzyskiego.

Pod wplywem tak urozmaiconego wycho-
wania, ukryte zdolnosci dziecka 12—13-letniego
moga sie objawi¢ w tym lub innym kierunku,
poniewaz rozbudzono w nim wszelkie interesy
umystowe. LLle zamykano go w zmudnem i ma-
fo rozAvijajagcem ttdmaczeniu z taciny lub grec-
kiego. Przeciwnie, otAAmrzono mu widoki na
wszystkie dziedziny zycia i Aviodzy, z ktdrych
01l sam lub rodzice wybieraé teraz moga z zu-
petng Swiadomoscia rzeczy.

Sg cztery gtéwne dziedziny: nauki literac-
kie i humanitarne; nauki Sciste; rolnictwo i ko-
lonizacya; przemyst i handel.
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Tworzg ono poddziaty sekcyi specyalnej,
ktéra obejmuje trzy ostatnie lata.

Tablica pokazuje jasno rozkiad przedmio-
tow i godzin w kazdym z poddziatdw.

JV oddziale literackim (humaniora), gtéwny
przedmiot, najAviecej godzin zajmujacy w ciggu
tycli trzecli lat, stanowi tacina i grecki.

WyjasniliSmy szczegbtowo, . jakg ma by¢
metoda wykfadu obu tycli przedmiotéw. W miej-
sce dlugiej i malo skutecznej metody ttomaczen
przy pomoc}™ stownika, przychodzi czytanie ca-
tych utworéw przy pomocy gotowego ttdmacze-
nia. Grramatyki nie wyklada sie oddzielme, ale
tylko w zwigzku z czytanym tekstem. ldzie ona
po lekturze jako pomoc, a nie przed lekturg
jako przeszkoda.

Sposéb ten uczenia gramatyki nie jest no-
wym, zostat juz owszem wyprébowanym. Meto-
de te i jej rezultaty miatem sposobnos¢ obser-
wowac u dwoch miodych osob, ktore przecho-
dzity kurs przez korespondencya pani Raffy.

JV kursie dym uczennice uczg sie regut
gramatyki tylko w miare tego, jak zachodzi po-
trzeba zastosowania ich do ¢wiczen. Dzieki temu
uczacy sie zatrzymuje je w pamieci predzej i ta-
twiej. W poréwnaniu z uczniami, do ktdrych
stosuja zwykla metode, robig znacznie mnigj
bledow.
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Styszatem raz, jak nad tg kwestyg dysku-
towaty dwie matki, ktére same zajmuja sie ucze-
niem swych corek, i z ktérych kazda stosuje
jedng z odnosnych metod. Na podstawie nvia-
snego doswiadczenia zgodzity sie, ze nalezy od-
da¢ pierwszeiistwo metodzie, kt6érg tu zalecamy.

Przytocze tu zresztg dwa fakty, ktdre kazdy
moze s™rawdzio.

Po pierwsze: niechaj czytelnik przypomni
sobie, ile to czasu stracit na uczenie sie grama-
tyki, i jak mato stad wynidst korzysSci. Nauczy-
liSmy sie i stosujemy reguty gramatyki j*rzede-
wszystkiem przez czytanie, praktyke i mo-
wienie.

Drugi fakt niemniej znaczacy: Okresy, ktére
obfitujg w gramatykéw i retoréw, przychodza
zawsze po wielkich okresach literatury, —nigdy
ich nie poprzedzajg. A wiec nie przez gramatyke
ksztatcg sie nvieicy pisarze. Grramatycy umiejg
ich objasnia¢, ale ich nie tworza.

Azeby predzej i dokfadniej zapozna¢ sie
z facina, uczniowie szkoty w Abbotsholme, prowa-
dzg ze sobg rozmowy w tym jezyku. Jest to
interesujagca préba wznowienia metod, niegdy$
stosowanych, w czasach gdy naprawde po taci-
nie umiano; jest to zarazem proba zastosowania
metody naturalnej, bezwatpienia jedynie sku-
tecznej.



- 120 -

Profesor niemiec, dr. Lietz, ktéry przez rok
wyktadat w AbLotsliolme, tak pisze o tej me-
todzie.

»,Rano uczniowie brali udziat w wyscigu, po-
czem zawigzujg miedzy sobg rozmowe.

«Prima luce tintiiinabulum sonat. E cubiculis eximus.
(Jmnes online ante portam stant. Luna ctiam nunc lucct.
Sed sol jam oritur. Lunac solisque radios spectamus. Tota
cohors numeratur. Tres ex pueris tardi sunt. Hi igitur poc-
nam dant. Time signo dato iter facimis. Scxcentos passus
celeriter currimus. Deindc eodem revertimur.

— Nonne currei'e amas?

— Currere amo. Ouid tu ceuses?

— Equitem dormire mato.

At hic cursus corpus sanum facit. Nonne corpus saniim
habere vis?

— Hoc maxime volo.

— ltaque quotidie curras, sic enim raentem sanam in
corqgore sano habebis».

«0 .$wicie stycha¢ dzwonek. Wszyscy wychodzimy z sy-
pialni i w porzaylku stajemy przed brama. Ksiezyc jeszcze
Swieci. Ale i stonce juz wschodzi. Widzimy S$wiatto ksiezyca
i stonca. Liczymy obecnych. Trzej chtopcy sp6znili sie. Ci od-
niosg kare. Potem za danym znakiem puszczamy sio w droge.
Sze$éset krokoéw szybko biegniemy, potem taz drogg wra-
camy,

— Czyz nie tubisz biegac?

— Lubie biegaé. A ty co myslisz?

— Co prawda wole spac.

— Bieganie to czyni ciato zdrowem. Czyz nie chcesz
by¢ zdrowym?

— Bardzo che('.
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— A wiec; biegaj codzien, a tak bedzieisz miat zdrowg
dusze w zdrowem ciele».

W Bedales sWierdzoiio warto$¢ nowego
typu szkoty pod wzgledem rezultatow nauki.

»Stypendyum koniwrsonve, otrzymane przez
jednego z naszycli ucznibw w uniwersytecie
w Cambridge, dowiodto nam, Zze nasz tryb zy-
cia, plan nauki, oparty na krotkiem trwaniu
lekcyi i urozmaiceniu zaje¢, nie sg zadna teore-
tyczng cliimerg, ale dajg jak najlepsze rezultaty
praktyczne. Mozemy wspotzawodniczy¢ z naj-
bardziej solidnemi szkotami.

»Skvierdza to nadto egzamin, ktory corocz-
nie odbywa n nas przedstawiciel uniwersytetu
w Oxford. Egzamin ten wykazal, ze Bedales
jest szkota, w ktorej nietylko sucza dobrze npra-
nviab ziemie i graé w ,,football”, ale ktéra moze
sie poszczyci¢ metoda i programem nauk.

,Ostatni egzamin odbyt p. Parker, czionek
Lincoln College z Oxfordu. Wprawity go v po-
dziw rozumne odpowiedzi, jakie dawali ucznio-
wie, zwlaszcza z drugiej i trzeciej klasy. Spra-
wozdanie swoje tak konczy: Rezultat egzaminu
uwazam za wysoce pomysiny. O ile moge sobie
zda¢ sprawe, uczniolvie otrzymujg tu bardzo do-
bro wyksztatcenie ogdlne. Odpowiedzi ich poka-
zuja, ze przywykli mysle¢, i ze interesujg sie
wielu przedmiotami. Szczeg6lniej miodsza klasa
jest bardzo obiecujgca“.
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Jesli teraz przedstawié sobie zeclicemy stan
ucznia, w oliwili gdy przystapi¢ ma do egzami-
nu na bakalareat klasyczny, to mozemy go
w ten sposob okreslic.

Mbwi i zna lepiej jeszcze niz w koficu pierw-
szego okresu dwa jezyki obce, co przy egzami-
nie zapewni mu nienvatpliwg wyzszo$¢ nad kan-
dydatami, ktorzy tylko z trudnoscia mogg tl6-
maczy¢.

Niemniej pierwszenistwo mie¢ bedzie v lii-
storyi naturalnej, fizyce i cliemii, zwazywszy iz
zamiast kilku powierzcliownycli poje¢ w ciagu
ostatniego roku nabytycli, uczyt sie tycli przed-
motQAV stale od pierwszej klasy, nietylko teore-
tycznie ale i praktycznie.

Z geografii i historyi nie poprzestat na wy-
uczeniu sie szereg6bw nazwisk i dat bez zwiazku,
ale, jak to zaznaczyliSmy, rozumie zwigzek ich
tak jednych z drugimi, jak z zyciem spotecznem.
Pojecia te, nie rozproszoge, ale metodycznie upo-
rzagdkowane, gruntowniej sobie przyswoit i za-
pamietat.

Na matematyke, francuski i rysunek uczen
nasz poswiecit co najmniej tyte czasu, co i nvobec-
nyni programie.

Prawda, iz taciny i greckiego uczyt sie tylko
przez 3—4 ostatnie lata, zamiast szesciu czy
siedmiu. Ale uczyt sie ich wedlug metody bar-
dziej praktycznej i predzej wiodacej do celu.
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metody, ktdra jedynie daje jakie$ rezultaty.
Zwazywszy za$, na co ogdlnie sie zgadzaja, ze
obecni kandydaci nie znajg wcale jezykéw sta-
rozytnych, naszemu uczniowi nie trudno bedzie
umie¢ przynajmniej tyle, co tamci.

Z calg wiec pewnoscig, jaka daje doswiad-
czenie, twierdzié mozemy, ze nawet ze wzgledu
na przygotowanie do bakalareatu program no-
wej szkolty wyzszym jest od programu szkoty
obecnej.

A potem moze juz jutro zjawi sie cziowiek,
ktéry nas uwolni od bakalareatu. Droga jest
przygotowana—i p. Lavisse go zapowiada.

JV dniu tym nauczanie i wychowanie po-
zbeda sie wielkiego hamulca i odniosg wielkie
Zwycieztwo.

Zbytecznem bytoby uwydatnia¢ wyzszo$¢ te-
go programu odnosnie do oddziatdw specyatnych:
nauk Scistych, rolnictwa i kolonii, przemystu
i handlu.

Pod tym wzgledem wyzszo$¢ jest uderzajaca.
Od pierwszej klasy bez przerwy uczniowie zapo-
znaja sie z rodzajami pracy, ktére obecnie po-
znajg bardzo pézno po otrzymaniu bakalareatu,
w ciggu roku lub d\éch lat i to w sj)0séb czy-
sto teoretyczny.

Beda wiec mogli przystepowaé do réznych
egzamindéw z wiadomosciami, ktore przyswoja
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sobie grimtoAvnie, a nie pospiesznie w krdtkim
okresie szkoly przygotowawcze;.

Ale czy stang do egzaminu, czy odrazn wy-
biorg sobie profesye, nikt nie zaj)rzeczy, iz mio-
dziency ci bedg doskonale przygotowani do zy-
cia. Bedg mieli zdrowie, skarb, ktory szkota dzi-
siejsza w sposob tak karygodny trwoni, energie,
wytrwato$¢, umiejetno$¢ panowania na soba,
przedsiebrania i doprowadzania rzeczy do korica;
nadto beda umieli rzadzi¢ ludzmi, poniewaz na-
przéd naucza sie 2zadzi¢ sobag samymi.

JIVielkie to przedsiewziecie, ktére ojcowie
tylko prywatng inicyatwg do zycia powotujg —
oddajemy pod opieke Bogu. Prosi¢ Go bedziemy,
azeby nam dopomogt, bo chcemy ratowaé swe
dzieci, bo jestesmy ,ludzmi dobrej nvoii“; bo po-
wiedziano; ,,Pomagaj sobie, a Bég ci dopomoze*.
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Zycie w nowej szkole, opisane przez uczniow.

Azeby uwydatni¢ i, ze tak powiem, zobra-
zowaé program powyzszy, przytoczymy tu wy-
jatki z ,Bedales Record™. Jest to pismo peryo-
dyczne, ktore zamieszcza interesujgce fakty z zy-
cia szkoty w Bedales, redagujg je nauczyciele?
a gtdéwnie sami uczniowie. Pozwoli nam ono wi-
dzie¢ niejako w dziataniu i we wszystkich szcze-
gotach caty mechanizm i sposéb funkcyonowania
tego tak roznego od 'naszych systemu wycho-
wania.

Da to nam poczucie rzeczywistosci, ktorej
zaden opis nie zastgpi.

W szczeg6blnosci zwracam mvage czytelnika
na trzy punkty;

Naprzod na wielkg rozmaito$¢ przedmiotow
i zaje¢, tak dobroczynna, gdy idzie o to, zeby
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oszczedzi¢ dzieciom znuzenia, rozbudzi¢ icb umyst
i okresli¢ przyszte powolanie.

Potem—uwielki zapat, z jakim uczniowie od-
dajg sie nauce i zajeciom, co najlepiej zaleca
przyjeta metode.

JV kohAcu—na zupetng swobode, jaka zosta-
wia sie uczniom, wybierania miedzy przedmio-
tami, ktdre icli najbardziej interesujg lub ktore
uwazajg dla siebie za najpozyteczniejsze. Tak to
w szkole juz uczg sie korzystaé z wolnosci i niesé
odpowiedzialno$¢ za swoje czyny.

AYprzéd nim roztoczymy przed czytelnikiem
obraz zycia szkolnego, dobrze bedzie zarysowac
jego ramy ogolne. Oto dzienny rozklad godzin
w szkole Bedalskiej:

7 g. rano. —« Wstawanie.

7 9. 20 m. — Trochg ruchu na powietrzu do wywota-
nia reakcyi po zimnem oblewaniu.

7 g. 30 {1l. — Sniadanie.

8 g. 30 m. do 10 1ll. 20.—Pierwsza i druga lekcya. Od-
poczynek i drugie $niadanie.

10 g. 30 1lll. do 12 g. 20 m.—Ti’zecia i czwarta lekcya.

12 g. 20 in. do 1 g. — Cwiczenia gimnastyczne (w leeie
kapiel).

1 g.—Obiad.

2 g. do 5 g. 30 m.—Stolarstwo, rysunek, gry, ogrodnic-
two, praca na fermie i t. p.

5 g. 30 m.—Kofacya.

6— /Y g.—Piata lekcya (w leeie ¢wiczenia i nauka kri-
kicta.

7- 7 g. 30.—Lekcya Spiewu.
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7 g. 30 m.—8 g. 30.—Muzyka, pogadanki, czytanie, mo-
delowanie, rzezba etc.

8 g. 30 m.—Lekki positek, modlitwa i udanie si¢ na
spoczynek. (Dzieci miodsze ktadg sie wczesniej).

Szkota w Bedales ma obecnie sze$¢dziesieciu
wychowaiicow i jest to najwyzsza liczba, jakg
moze pomiescic.

Poznamy Record z roku poprzedniego, gdyz
w chwili gdy pisze, rocznika biezacego jeszcze
nie otrzymatem.

Zeszyt rozpoczyna sie artykutem dyrektora
p. Badleya, ktéry krétko rvylicza najwazniejsze
fakty z cetego roku. Dajemy z niego wyijatki.

1. Wazniejsze fakty = ciggu rokit.

»Zadaniem mojem jest na poczatku kazde-
go rocznika da¢ krotka tres¢ wszystkiego, co
stato sie w szkole.

Zobaczymy, iz dzieto nasze wzrasta i po-
stepuje $réd kolejnych powodzen i niepowodzen;
zatom i jedne i drugie zaznaczy¢ wypada.

~W pétroczu zimowem nietylko zwiekszyta
sie ilos¢ uczniow, ale podnidst sie i poziom
szkoty. Ostatnie powodzenie, jakie nas spotkato
w uniwersytecie sv Cambridge, przekonato nas,
ze nasz tryb zycia, program nauk, oparty na
krétkiem trwaniu lekcyi i urozmaiceniu przed-
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miotow, nie jest czystg teorya, ale daje wybor-
ne rezultaty praktyczne; mozemy wspétzawod-
niczy¢ z najlepszemi szkotami. Swiadczy o tern
sprawozdanie egzaminatora uniwersytetu...

»Przyjrzyjmy sie réznym stronom zycia
szkolnego od chwili ponvroin uczniéw. Pomoéwi-
my naprzéd o wypadkach pétrocza zimowego.

,Potrocze zimowe najlepiej sprzyja nauce
szkolnej, i uczniowie duzo w tym czasie praco-
wali. Jeden z najlepszych uczniéw naszych po
Swietnem zdaniu egzaminu, otrzymat stypen-
dyiim przy uniwersytecie v Cambridge.

.Pod koniec pétrocza p. Carter, czionek
Lincoln College z Oxfordu, odbyt egzamin, kto-
ry wykazat znaczny i og6lny postep w stosunku
do roku poprzedniego. (/M rozdziale poprzednim
przytoczylismy tre$¢ tego pochlebnego sprawoz-
daida).

»Pod koniec poétrocza odbyto sie przedsta-
Jvienie tragedyi, co stanowi zawsze wazny wy-
padek JV szkole. JV tym roku wystawilismy
Henryka V Shaksperae’a. Role wykonali ucz-
niowie; dekoracye namalowat p. Grubb, jeden
z profesorow. Kostiumy wszystkie prawie przy-
gotowane byty w Bedales. Sale zapetnili rodzice
i znajomi z sasiedztwa, i og6lne zainteresowanie
stanowito dla nas zachete.

»1ejze zimy wykonano wiele robét w warsz-
tacie stolarskim. Ulatwit nam zadanie powrdét
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dawnego ucznia Parkera, ktére pomagat p. Ca-
ter JV/ uczeniu clitopcéw; przygotowano wiele
przedmiotdw na uzytek szkoty.

~W muzyce okazaly sie rowniez postepy.
Orkiestra zorganizowana zesztej wiosny, dzi$
odgrywa juz powazng role i znakomite oddaje
ustugi na zebraniacli niedzielnych i $rodowych
koncertach. Cwiczenia w muzyce miaty na celu
opracowanie symfonii Haydna, ktéra tez zostata
wykonang na ostatnim koncercie.

»Deklamacya miata wielkie powodzenie za-
r()wno w komitecie, ztozonym z ucznidw, jak
u og6hu stuchaczy; jest to bardzo dobre éwicze-
nie dla naszych przysztych aktorow. Co sobota
mieliSmy pogadanki z obrazami nikngcemi.

JWV okresie tym z wielkiem powodzeniem
uprawiano tez football, i wogdte zrobiono duzy
postep JV grach szkolnych.

JV konkursie przyjety udzial nowe peortye,
i mozemy by¢ dumni z tegorocznego rekordu:
na szesnascie wyscigow, wygraliSmy trzynascie,
a dwa zostaty nierozegrane.

.Przechodze teraz do pdtrocza wiosennego.

,»Okres ten przeszedt wjfoornie. JV tym cza-
sie zamieszkaliSmy w nowej posiadtosci nv Lyoth,
z poczatku dos¢ jeszcze mieliSmy zajecia z upo-
rzgdkowaniem i przyozdobieniem nowej siedzi-

Ogrod powierzony zostat trzeciej klasie,
ktéra pod przewodnictavem p. Grubba przypro-

Xowe wycliowanie. 9
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wadzita go do porzadku. Obecnie Lyoth przed-
stawia bardzo przyjemna siedzibe.

»,Na fermie Scaynes’ Hill pracowalismy koto
siana. Czas byt spdzniony, ale zbidr wypadt
pieknie i przewyzszyt zesztoroczny. Jnpp poma-
gat w dojeniu kréw i innych robotach w Be-
dales. Mtieczarnig zarzadzata Miss Lamb, ktéra
z dwoma uczniami chodzita tam dmwa razy na
tydzien dla robienia masta.

»,Na Icrikieta poswiecono znacznie Aviecgj
czasu i lepiej grano, czego w réwnej mierze
i nadat zyczy¢ sobie nalezy. Bo raz pierwszy
graliSmy na terenie umyslnie przygotowanym
w Bedates; nie jest duzy, ale o wiele dogodniej-
szy niz dawny teren w Scaynes’ Hitl. Ale z cza-
sem trzeba bedzie pomysle¢ o wiekszym terenie
dla éwdczen.

,P0 usunieciu trudnosci, jakie przedstawiato
czyszczenie basenu z woda, wielu z nas zaczeto
sie uczy¢ ptywac; zalednvie dwmj lub trzej nie
mogli sie nauczy¢. Nurkowie takze okazali po-
stepy; zbudowano tratwe, ktéra stuzy do roz-
rywki. JV ostatnim tygodniu odbyt sie wyscig
ptywacki.

»Letnie miesigce sg najodpowiedniejszg pora
dla robienia kolekcyi z historyi naturalnej. Za-
jeciom tym poswiecono duzo wiecej starania niz
przedtem. Posunieto sie znacznie /v botanice,
0 czeni $wiadczg zbiory roslin.
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»Praca naukowa v tem poétroczu szia bie-
giem naturalnym. JV czerwcu Hoffman zdat
egzamin uniwersytecki v Londynie i to jako
jeden z pierwszych, Potter tak samo zdat egza-
min wejsciowy w Malvern, dokad udaé sie za-
mierza w nastepnem pétroczu.

»,Mozemy réwniez stwierdzi¢ znaczne /vtym
okresie postepy /v rysunku.

JVkoiicu pdtrocza mieliSmy Jaranvdzinve najscie
gosci; PrancurOnv, NeeincOnv, Rossyan i in.; chwila-
mi byto istne pomieszanie jezykonv. Zatonvalismsr
ze goscie nasi nie mogli dluzej u nas pozostac.

LWAVKrotce roztgczymy sie i wielu nie po-
wroci ndecgj. Zyczymy im szczescia i powodzen,
i pragniemy, azebySmy na Boze Narodzenie uj-
rze¢ ich mogli odnviedzajgcych Bedales jako daw-
ni iicvriionvie®.

y. G. Badley.

1. Sf-udya klasyczne.

O rezultatach nauki szkolnej mowilismy juz
nvyzej, wzmiankujagc o pomysinym wyniku egza-
minu w Oxfordzie i przytaczajac szczegoty
programu i metod. Azeby sie nie powtarza¢ po-
przestaniemy na nienviein dopetniajagcych wvska-
z6wkach.

MBedales Record™- oglasza szereg studyQw
naukowych, ktére opracowali uczniowie.
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NN*ytieniat np.; ,0pis kilku rodzin roslin
i drzew"; opis ,,0stu”; ,rozy;* studyum o ,stor-
czykacli; ,,przygody kanvaika rvegla“; opowia-
danie p. t. Robin Hood; studyum o Jolmie Bu-
nyanie; liistorya nadzwyczajna, majgca obja-
$niaC sze$¢ rysunkOw, nvykonanycii przez jedne-
nego z ucznidw; opowiest™ ,,0 czynie wojennym®;
»,hoc w krélestwie mumii—komiczna liistorya®.
Niektorzy z uczniow opowiadajg zdarzenia
z ostatnicli wakacyi: ,Jvyciecrka na wyspe Ar-
ran“, ,z Rotlisay do Arran“, ,Opactw™ w Dale",
,Przecliadzka do Bautliam nv Devonshire“, dwa
opowiadania dotyczace jubileuszu krolowe;j.
Niewatpliwie te przedmiotowe opisy rzeczy
NvKkianyck stanowig najlepsze c¢wiczenie stylu
i predzej przyczyni¢ sie moga do rozwiniecia
myslenia i wyobrazni, anizeli owe nviecrre prze-
mowy rzymskich lub greckich generatorv do
mniej lub wiecej problematycznego wojska.
Inny z uczniéw opisuje ,wielkie przedsta-
wienie tragiczne i literackie w Bedales®; tekst
objasniajg illustracye rysowane przez innego ucz-
nia, a catos¢ nacechowana jest wesolg fantazya.
Record pomieszcza réwniez ,,Notatki z nauk
Scistych”. Mamy wiec tu ,0 Swiezej wodzie“,
,0 Obiegu krwi“, ,,0 réznicy miedzy zylg a tet-
nica”, ,.gtdwnie sianty w ciele ludzkiem“, ,ana-
tomia serca barana“. Ostatni opis zrobiony byt
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z natury JV czasie, gdy na fermie zabijano bg-
rana.

Niektérzy z uczniéw biorg na siebie zda-
nie sprawy z prac dokonanycli w ciggu roku
JVréznycli wydziatach.

Uczen, ktéremu powierzono Archeologie tak
pisze:

»Marsh zebrat pie¢ odlewéw ze starych
bronzOAv z napisami (nastepuje opis tych Inmi-
z6w). Cieszg nas postepy archeotogii i mamy
nadzieje, ze v przysztym roku zatozymy pismo,
w ktérein bedzie mozna pomieszcza¢ szczeg6to-
we opisy kosciotéw, zwiedzanych podczas ar-
cheotogicznych  wycieczek, jako tez illustra-
eye nvidokow i zabytk6ly. Rok obecny sta-
nowit dobry poczatek, idzie teraz o to, zeby
robi¢ lepiej, a do tego pracowaé trzeba przez
caly rok*.

Z réznych prac nad Historyg naturalng tak
sie zdaje sprawe:

,Bardzo rad jestem, iz polecono mi napisaé
o historyi naturalnej i o dokonywanych v niegj
postepach. Na szczeg6lne zaznaczenie zastugujg
prace z botaniki i uktadanie owadéw W natural-
nej ich pozycyi. Lepsze to anizeli sklada¢ je
wszystkie razem w pudetku. PostanoAviono na-
wet przyzna¢ specyalng nagrode Luptonowi,
Pollockowi i Marshowi,
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,.Entomologia—Ze zwyktych kollekcyi przy-
toczymy zbiér Cromptona, obejmujacy cztery
duze pudetka. Okazy sg dobrze zachowane i uto-
zone. Jedno pudetko zawiera same wazki i po-
chewkowate. Zastuguje to na podniesienie, zwa-
zywszy, ze uczenh wiecej korzysta zbierajac nverei-
kie gatunki owadow, nie za$, jak to sie zwykle
dzieje, samo motyle. Inng wazng nowo$¢ przed-
stawia spis, W&dcazujacy ile okazéw danego ga-
gatunku znaleziono w roku obecnym w porow-
naniu z ubieglym.

,Brooke i Barran 'zrobili mato koltekcyo,
mniej Aviecej po 25 okazow. Matthews zaczat
takze od kollekcyi z 10 sztuk. O zbiorach Lup-
tona i Pollocka juzesmy wzmiankowali. Skrzynki
ich wewnatrz tak s urzadzone, iz zrobiony jest
ptot lub co$ w tym rodzaju z lisémi i traAva, na
ktorych umieszcza sie motyle, poczwarki, gasie-
nice i \vszelkie rodzaje owad6éw. Jest to znaczny
postep JV poréwnaniu ze zwyklg metodg i ma-
my nadzieje, ze w roku pszysztym bedziemy
mogli wymieni¢ wiecej jeszcze prac w tym ro-
dzaju.

»Jest kilka dobrych sposob6w przyrzadzania
takich skrzynek; moga by¢ tez znacznie wiek-
sze tak, izby mozna umieszcza¢ w nich ptaki
i t. p. Nalezaloby zrobi¢ jeszcze probe i przed-
8lavi0 owad w réznych jego odmianach i sta-
dyach zycia: jajka, poczwarki, gasiennicy i owadu
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w ostatniej fazie;' siedzacego i latajgcego; kazdy
z okazéw tycli bylby przedstanviolly w swojej
kolei. Podobnie owad o barwie jasniejszej umie-
szczony bytby obok ciemniejszego, ze skrzydtami
rozpostartemi i t. p.

LAVeZNostko to nalezatoby doktadnie zbadad
w naturze i z ksigzek, i jak sgdze nie powinno
przedstawia¢ trudnosci w wykonaniu. Ornitolo-
dzy ponvinniby uczyni¢ to samo, poszukawszy
naprzéd wskazéwek w muzoacli. Zbiér szkolny
powiekszyt sie i obejmuje teraz przeszio 190
okazow. Jesli wezmiemy pod uwage, ze w tym
roku pora nie byta sprzyjajaca, to przyzna¢ mu-
simy, ze zbiory wykazujg postep.

Ornitologia—Vincent i Gluittins majg zbiér
ptasicli jaj z 51 sztuk. Zbiér Marska obejmuje
sztuk 16.

Botanika. — Najtepszy zbiér posiada Guil-
fort, sklada sie on przeszto ze 150 okazéw, do-
brze zasuszonycli i umocowanycli, z dodaniem
spisu roslin, co jest wazne; zbior ten w roku
biezacym podwoit sie. Zbi6r Pildona powazniej-
szy jest niz Guitforda, ale w ciagu tego
roku nie powiekszyt sie tak znacznie; natezatoby
w nim nazwy wypisa¢ wyraznie atramentem,
a nie jak teraz ofowkiem. Zbiér Demolins’a sta-
nowi tadny poczatek, zawiera przeszto 50 oka-
z0\v, bardzo starannie utozonycli i z podpisany-
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mi nazwami; svieie roslin racitonvaio /vypnki'osc.
Green, Barrington i Swanvick takze zrobili po-
czatek; najlepszym jest zbior Green’a, obejmu-
jacy 23 okazy. Mojem zdaniem botanicy nie po-
JMIT sie zniecheca¢, jezeli ich zbiér mniej jest
liczny niz innych. Gdy kollekcya podwaja sie
JVciggu rékn, to zainteresowanie zwieksza sie
wiecej niz dwa razy.

JN tym roku urzadzono sale, nv ktdrejby
przyrodnicy mogli ukfada¢ swoje zbiory. Pan
Bralthwaste, ktéry przybyt na poczatku roku,
zainteresowatl sie bardzo botanikg i pomagat
zbieraczom w okres$taniu roshn i zasuszaniu ich
bez uszkodzenia. Niestety jednak w korfcu maja
musiat Avyjechaé; przystat nam skrzynke z kwia-
tami z poéinocnej Anglii; byly miedzy niemi
nonve gatunki, ktére dotgd znatismy tylko z ka-
talogxhv. Niektére odnalezliSmy v okolicach Be-
dales, tak znaleZliSmy: osiem réznych gatunkéw
storczykow, nowe gatunki pierwiosnkdw etc...”

T. W. Grub.

Jeden z ucznidw zamieszcza drugi artykut
0 entomologii za po6trocze wiosenne:

,JV okresie tym mieliSmy osmiu entoniolo-
oOA; prace nie bardzo sie posunely naprzdd.
AYedlug znvyczaju mieli rekreacye ci, ktorzy
przedstaAvili dobre zbiory roélin i owadéw. Przy-
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znano takze kilka nagréd  za zbiory illnstrn-
jacG roznvgj owadéw. Dzieki uprzejmosci p. Gib-
bons, ktéry oddat nam do rozporzadzenia take
pod Bedales, ztowilismy nowe owady, a od po-
towy potrocza raz na tydzien fapaliSmy owady
nocne. Zbior prawie sie podwoit, ale nie trafity
sie rzadsze okazy; znalezliSmy duzo gasienic
i owadow petzajacycli®.
G. Il. Ltiptoii.

Poniewaz niektérzy uczniowie clicieli na-
uczy¢ sie wypychania zwierzat, utatwiono im
zadanie. ,JV po6troczu zimoAvem p. Hydor przy-
chodzit trzy razy na tydzien i dawat lekcye nvy-
pychania. AVinser, Barran, Demolins, A¥atson,
Backhouse i Ourling praconvaii pod jegO Kkie-
runkiem i wypychali snjki, tasice i wiele pta-
koéw; w lecie mniej zrobiono, gdyz z powodu
goraca nie mozna byto zwierzat przechowywac”.

Wittson i Backhoilsc.

Oddzielny artykulik poswiecono pracy okoto
pasieki:

b Nagrody te przyznawane sg nie na konkursie, to
jest nie tym, ktérzy robig lepiej od innych, ale ktérzy wyka-
73 dostateczny postep w pordwnaniu z tem, co robili dawniej.
Uczniowie wiec wspdtzawodniczg nie jedni z drugimi, ale kaz.dy
sam z soba; nie zada sie od nich, azeby pokonywali innych,
tylko samych siebie, co ma wiekszg warto$¢ wychowawcza.
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,D0SC dtugo nie zajmowalismy sie ulami, ale
zauwazywszy, ze plastry nadawatly sie do ta-
twego wyjecia, zebraliSmy 30 do 40 funtéw
miodu. G-atunek byt przedni.

»Poniewaz James, ktory zajmowat sie pszczo-
fami opuscit szkote, prositem p. Powell, azebym
go mdgt zastgpié. Pierwszym wypadkiem w pa-
siece l)yto utworzenie sie¢ nowego roju, 27 maja.

»Poniewaz krélowa zaginela, pszczoly sie
rozdzielity. Jeden ro6j wleciat do nowego ula,
drugi osiadt w poblizu, byt wiec maty roj i duzy;
pozostaty tak w spokoju az do $rody drugiego
czerwca. Po réznych przejsciach udato sie nam
z p. Powell schwyta¢ je i wprowadzi¢ do utow,
ktére przygotowali Parker i Lupton.

.Pan Powell zaproAvadzil jeszcze rozne
zmiany w rriacii; Avszystkie utrzymujag sie bar-
dzo dobrze®.

/f. L. Marsh.

W sali jadalnej w Bedales mozna widzie¢
caly szereg szklanek z kwiatami. Objasniono
mig, ze jest to uoystawa picrzvszych kwiatéw zna-
lezionych przez uczniéw podczas wycieczek. /M ten
sposob bez wysitku uczg sie, w jakim czasie
kwitng rozne rosliny. Kazdy stara sie znalezé
pierM’'szy i sport ten wzbudza wielkie zaintere-
sowanie. Oto notatka sv tym przedmiocie z pot-
rocza zimowego:
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JMieksza czes¢ roslin znalezli Grnbb, Guil-
ford i Vincent. Ale Zzadnej rzadkiej rosliny nie
znaleziono. Z liczby zebranych rodlin, dziewie¢
figurowato w Kkalendarzu kwiatowym; pewien
gatunek Aurskanvki zakwitt bardzo weczeshie,
Grubb znalazt jg 9 marca, gdy kalendarz ozna-
czat 16 marca.

,Oto spis roslin z datg znalezienia kwiatu:

Styczen 17 — Pierwiosnek.

" 24 — Leszczyna.

" 31 — Rumianek.

” 31 — Poziomka.

” 31 — Kurzymor.
ljuty 3 — Barwinek.

7 — Przetacznik.

" 14 — Pokrzywa czerwona.

” 18 — Jaskoétcze ziele.

” 28 — Pobiat.

28 — Fijotek.

" 28 — Rzerzuclia.

Marzec 8 — Zawilec lesny.

. 9 — Knie¢ blotna.
" 9 — Truskanvka.

I1l1. Praca reczna.

JViewy juz, ze wedblug szkolnego planu za-
je¢ cze$¢ popotudnia przeznacza sie na prace
reczng, ktorej celem jest rozwingé sprawno$c¢
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reki, Avytrwatosd w pracy, zdolnos$¢ fizycznego
wysitku i zaszczepi¢ praktyczne wiadomosci, po-
trzebne JV zyciu.

Z prac tycli najuzyteczniejszg jest uprawa
roli. Praca w ogrodzie fatwiejsza od pracy na
fermie dostepng jest dla najmiodszych, dzieci.

Oto jak jeden z ucznidow zdaje sprawe z te-
go, co zrobiono w tym zakresie.

JNV ogrodku Inviatowym w ciggu zimy po-
usuwalismy wszystkie uschie rosliny, skopalismy
gruntownie zagony, przerobili grzadki, potem
poprzesadzaliSmy lewkonie i niezapominajki.
JWVinny krzew pokryliSmy nawozem dla ochrony
od zimna. Z nastaniem mrozow chryzantemy po-
przenosiliSmy do pokoju, to tez sa wspaniate
i dotrzymaly tego, czegosmy sie po nich spo-
dziewali. JV ogrodzie warzywnym wyjelisSmy
i zabezpieczyli korzenie burakdéw, marchwi, rze-
py, pasternaku i t. d. obmyliSmy je i okryli od
zimna. Zreszta nie bylo tej zimy duzo mrozéw.
SkopaliSmy i wynawozili zagony pod wiosenne
fiance. Niektérzy uczniowie duzo praconvaii, naj-
Aciecej Crittins.  Z poczatkiem roku trzeba byto
cig¢ drzewa owocowe. Bennet i Atkinson brali
specyalnie lekcye i dobrze sie obeznali ze spo-
sobem obcinania niektorych dizew, a zwlaszcza
winnej latorosli. We wiasnych ogrédkach ucz-
niéw zrobiono niewiele, tylko Atkinson i Comp-
ton dobrze swoje uporzadkowali.
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»,Na wiosne duzo byto do roboty w ogro-
dzie kwiatonvym. Bennett wziat tekcye rozpina-
nia wina i innych, roslin pnacych. kVszystkie
rostiny cieplarniane zostalty przesadzone. tadny
zbior pomidoréw wyhodowany zostat nv cieplarni
a potem rozsadzony wzdtuz muréw. Zbior ce-
bulek, przystany z Afryki pszez p. G-aretta,
otrzymaliSmy w bardzo dobrym stanie.

,Boczne warzywa dobrze wyrosty; wyho-
dowalismy kopice pieczarek i zagon ogorkdw;
pierwszy zbior przyniést nam rzodkiewke, mar-
chewke i salate. Uczniowie przygotowali ziemie
pod flance, szczegdlnie Bennet i Atkinson. Grro-
szek i fasolke zebraliSmy, reszta ogrodu dobrze
jest zaopatrzona. JV ogrédkach nviaenycii ucz-
nibw wiecej troche robiono, niz v ubiegtem
pétroczu; jesli pogoda dopisze, zbiorg troche
OWOCOW.

W fecie réze byly zachwycajace, zaréwno
krzewiaste jak sztamowe. Teraz zaczyna sie dru-
gie kwitnienie. Glazon ma S$wdetng zielonosc,
tylko miejsce, gdzie graja w tennis, jest po-
czerniate. Wino na murze poddano ogledzinom
i wszystkie nadpsute gatezie obcieto, teraz wino
zaczyna kwitngé. W Scaynes" Hill i Lyoth ucz-
nionvie pomagali zbiera¢ owoce, i wogoble przy-
czynili sie do urzadzenia tych ogrodéw. Ogrodki
uczniéw byly takze uprawiane; ale zaledwie
trzech czy czterech najbardziej energicznych do-
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czekato sie warzyw; mate dzieci wymagajg po-
kierowania w pracy koto roli*.
M. N.

Uczniowie starsi zajmujg sie Fermg. w miare
jak ktorys$ interesuje sie uprawg roli czy to
przez ckwilowe upodobanie, czy ze \vzgledn na
przyszty swoj zawod. Powtdrzyé bowiem trzeba,
ze program ten tak szeroki i urozmaicony, do-
skonale daje sie przystosowa¢ do natury kazde-
go dziecka i jego zamiardnv w przysztosci.

Oto artykulik poswiecony fermie przez jed-
nego z uczniow.

»Kury na fermie w Bedales niosty sie bar-
dzo dobrze; przez wrzesien, pazdziernik, listo-
pad i grudzien 28 kur zniosto 700 jaj. Zato
krowy nie byty do$¢ mleczne, masta nie robiono
wecale, i potrzebny zapas kupiono.

».Na fermie Scaynes’ Hill robotnicy zorali
ziemie pod kartofle, ale uczniowie mato co ro-
bili. JV potowie pbirocza kronvy sie ocielity;
w Bedales pod koniec pétrocza takze zwiekszyta
sie ilos¢ mleka.

»,Maciora i jedenascie prosigt majg sie bar-
dzo dobrze. Cztery kury siedzg teraz na jajach,
(Ivie na trzynastu jajach i dwie na pietnastu.
Jaja mvriebo z rasy AAMayndottes i Legborn. Ko-
nie w Scaynes’ Hill, jak i nv Bedales sg w do-
brym stanie.
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.Latem w formie Scaynes’ Hill stan byt
pomys$iny. Zyto i jeczmien daly dobry zbidr,
rownie dobrze wypadly warzywa. Zbidér siana
byt nvyborny, mata tgczka, na ktorej w przesz-
tym roku pasty sie tylko trzy jatowki, w tym
rokn stnzy dia wszystkioti krow z Bedales; jed-
na z nich tnczy sie na mieso, inne hodujg sie
dfa mieka. /M Bedales kurczeta tuczg sie, ma-
ciora karmi mitode. Smoker, najstarsza krowa
X Bedates, data duzo mieka; Cherry® ktoéra
W maju nic nie data, w tipcu data do trzydzie-
stu kwart. Damset wcigz duzo daje, ale Brindle
i Brandy zmniejszyly wydajno$¢. Kury w tern
potroczu niosty sie obficie, w kwietniu daty 350
jaj, w maju 419, w czerrvcu 430. Druga maciora
urodzita 9 prosigt. Kury wytegly kilka kogutow
i kurek. Zbiér siana byt dobry i zebrano je do-
brze wysuszone, jakkotwiek na poczatku siano-
zecia byto troche deszczu®.

C K. Jupp.

Krétka notatka méwi o zwierzetach, ktore
hoduja niektérzy uczniowie.

,»Upodobanie do biatych myszy juz przeszio;
rzatek, wiec wypuscili je na awoliios¢. Teraz tylko
Crompton, Atkinson i ja mamy zwierzeta.

,Crompton ma koguta i kure AUayndotte
o0 srebrnopidrej glowie i dwie kury biate Leg-
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1or11 i Wyandotlie. Ja mani koguta rasy posred-
niej miedzy rasg angielska i indyjska, dmre kury
AVyandotlie i jedng z*vyczajng. MGj kogut na-
zywa sie Robinson Cruzoe, z walki z kogutem
na fermie wyszedt zwyciezcg, jakkolwiek zbity,
pokrwawiony i z potamanym dziobem. Mamy
trzy kury, ktére siedza na jajach, jedna Atkin-
sona, druga Cromptona, trzecia moja. Jaja /vy-
siadujg bardzo dobrze, ale moja jest ztoSliwa
i niezgrabna i jednego dnia sttukta pie¢ jajek.
Dla kompensaty zniosta wdecej jeszcze jaj niz
pottukta, ale poniewaz nie byly zaptodnione,
trzeba je bylo "'yrzuci¢“.
R. Parker.

Inny rodzaj pracy recznej stanowi opranvia-
nie ksigzek bardzo wiasciwe dla rozwinigcia aku-
ratnosci, cierpliwosci i pewnego gustu estetycz-
nego. Zajecie to takze pozostawione wmli ucz-
niow.

Oto notatka o tej gatezi pracy:

»Introligatorstwo zrobito duze postepy. Pod-
czas feryi w $rodku pdétrocza kilku nas z panem
Powell pojechato do Londynu, azeby zwiedzi¢
ksiegarnie Zaensdorfta. AYlasciciela nie byto, ale
jego zastepca pokazat nam roboty od poczatku,
do konca i sam nas oprowadzat po ksiegarni.
Ogromnie nas to interesowato. Pokazat nam
warsztaty, w ktorych zszynvano arkusze, potem



te, w ktoiycli wywabiano r6znemi sposobami pla-
my z ksigzek. Potem widzieliémy, jak sie robig
oprawy ksigzek od najprostszych do najbogat-
szych, a takze jak si¢ nialnjg oktadki. AYiekszos¢
robotnikéw sg Niemcy.

»Miody robotnik lat 20-tu konczyt wiasnie
wspaniala oprawe warto$ci 7 gwinei (okoto 75
rubli). Porobiwszy notatki o r6znych tych robo-
tach, zwiedziliSmy magazyn, » ktérym znajduje
sie mnostwo ksigzek i bogatych opraw. Dzien
ten dat nam wysokie wyobrazenie o ksiegar-
stwie.

,Odtagd Hoffman zaczat sie gorliwie zajmo-
/vac oprawianiem ksigzek i stal sie miedzy na-
mi mistrzem introligatorstwa; duzo pracowat
i zrobit fadne rzeczy. Dwa razy na tydzien nvie-
czOr niektorzy uczniowie zajmujg sie oprawg
ksigzek. Parker miodszy, Glittins, Lawford, Pol-
lock i Mackenzie kazdy zrobit jedng oprawe,
a Pollock najlep.szg. Robimy postepy w tej
gatezi“.

J1 Benctt.

Ulnbionem zajeciem jest slolarstzuo, ktéremu
Avigkszos¢ uczniow oddaje sie z zapatem.

JV warsztacie stotarskim wyrobiono duzo
przedmiotéw dia szkoly na czem uczniowie nie-
mato skorzystali. Pierwsza klasa zrobita wozek
reczny; kola sg dzielem Benetta. Lupton i Be-

Nowe wychowanie. 10
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nett zrobili takze szafki z przegrédkami, Lnp-
ton na narzedzia, a Benett na kollckcye monet.
Jupp, Lupton, Crompton, Herzfeld, Mackay
i Vincent wszyscy wykonali skrzynki mniej Inb
wiecej dobrze. Hoffman zrobit sobie putki do
ksiazek, a Benett —taczld. Potter sfabrykowat
przyrzad do wyrabiania sera i putki do szafy.
Druga i trzecia klasa wyrobity skrzynki o wiele
lepsze od tych, jakie robi pierwsza klasa. JIVy-
mienimy jeszcze rozne przedmioty, jak szafy dla
laboratoryurn, noze do papieru, ramy, pulpity
it p

»,Ha ryiosne \vskutek dtuzszych dni robili
ucznioAvie wiecej niz w zimie, korzystajagc z ca-
tego wolnego czasu; byli tacy, ktorzy praconvaii
JV warsztacie rano przed Sniadaniem i wieczor
po herbacie. AVogdle kazdy robit przedmioty na
swoj wiasny uzytek, najczesciej skrzynki do
zbioréw. Zresztg uczniowie nie do$¢ dbaja o smo-
je narzedzia i nie ktadg ich w porzadku po skonczo-
nej robocie; ale i v tern widoczny jest postep.
Mozna mie¢ nadzieje, ze /v przysztem pdtroczTi
zwiekszy sie jeszcze liczba amatoréw stolarsHva
(rviadomo, Ze Aldecej sie osigga przez rvzbudzenie
zamitowania, niz przez przymus; ale przede-
wszystkiem trzeba umie¢ wzbudzi¢ v dzieciach
ratiionvanie). Z nviekszycll przedmioténv zro-
biono trzy szafy z przegrodkami; skrzynki.
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przegrodki do liistoryi naturalnej, pntki do
ksigzek*.
R. S. Parcker.

Nie zaniedbywano takze snycershva. ,Zimg
pietnastn uczniéw wycinato w drzewie w ponie-
dziatki i wtorki od 7Yy do 8 wiecz6r. Na wioshe
zajmonvato sie juz 23; wycinali klocki drewniane,
ramki do obrazéw, nozyki do papieru, pudetka
etc*.

JV. Gry i Ctoiczenia fizyczne.

Giry i ¢wiczenia fizyczne zajmujg pewien
czas kazdego popotudnia a zwilaszcza w $rody,
soboty i niedziele, sg to ,,godziny rekreacyjne®,
z ktorycli uczniowie moga korzystaé jak chca.

Grg uprzywilejowang w zimie jest football,
o0 ktorego postepach czytamy taka relacye:

»W tym sezonie football miat ogromne po-
wodzenie. Nasza pierwsza partya raz tylko je-
den byfa pobita, a oprocz tego utworzyliSmy
jeszcze drugg i trzecig partye. Prawda, iz nie-
wiele miaty powodzenia, ale i pierwszej partyi
kiedy zaczynata przed dwoma laty, nie lepiej sie
wiodto. Waznem jest, zeby zaczaé, z wprawg
przyjdzie i tepsze poAvodzenie. Rzadko spotyka-
liSmy partye, ktéreby nam mogty placu dotrzy-
maé; nawet gdyby nas czesciej pokonywano,
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byloby moze lepiej dla nas, bo lekcye takie
zawsze s pozyteczne. Ale mozemy by¢ dumni
z tego sezonu: na szesnascie gier wygraliSmy
trzynascie, dAvie pozostaly nierozegrane, przegra-
liSmy jedng. AVogole nasza szkota we wszyst-
kich grach zdobyta 83 punkty, inne za$ partye
tylko 21*. B.

Jak football jest par excellence grag zimowa,
tak krikiet mniej rozgrzewajacy, jest szczegOlnie
upraAviany av leeie.

,Pétrocze to nie bylto dobre dla krikieta,
chociaz lepsze od poprzedniego. .Tupp zrobit po-
stepy A Batting (w biciu). Parker, Potter i Hof-
fman maja jedng Acade: te, ze biegnac odwra-
caja glowe. Partye, ktére nas pobity, takze po-
petniaty bledy i gdybySmy Aviecej zAvracali
UAvagi, rezultaty bytyby lepsze. Atkinson jest
jednym z tych, ktérzy najlepiej zatrzymujg
pitki, Gittins zrobit postepy w bowling (peAvien
sposob rzucania pitki); Scott i Vincent zapowia-
dajg sie jako dobizy gracze. JNV tym KkAvartale
utworzyliSmy noAvgq partye, przygotowalismy
kilka terenOAX dobrze ubitych i AvyrOAvnanycli.
Brak nam najAAOecej dobrego Avick-keeper’a (ktd-
ry zatrzymuje pitke)“.

O. B. Powell.
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O ptywanm czytamy: Poniewaz napranviano
liasen do pltywania, mozna go byto napetnic
wodg dopiero W drugiej potowie j*Glrocza. Sze-
Sciu ucznioAv uczyto sie ptywac, Barran i Lup-
ton najbardziej sie¢ odznaczyli: précz nicli kilku
jeszcze moze przeptywaé dwa razy calg diugos¢
basenu. Byto kilka z licznym udziatem wysci-
gow ptywackicli. Najlepszymi ptywakami okazali
sie: Stanger, Atkinson, Maxime, Pollock®.

R. C. Atkinson.

O gimnastyce. ,Przez dwa potrocza dwa
razy w tydzien przycliodzit do nas profesor gim-
nastyki; uczyt nas ¢wiczen z liantlami, maczu-
gami, i ibznycli nowycli rucliow. Z dzieémi
miodszemi zajmowat sie oddzielnie, azeby nie
miaty pokusy i nie naSladowaty bardziej mecza-
cych éwiczen starszych uczniow*“.

F. S. Parker.

Slizgawce nie sprzyjata przygoda, ku wiel-
kiemu zmartwieniu uczniOAV. Jeden z nich pisze:

»,Moglismy sie §lizga¢ tylko przez kilka dni;
naprzod 16d nie byt dos¢ mocny; przy posnocy
pompy naleliSmy wody, wskutek czego lod sie
wzmocnit. Ale po kilku dniach zaczaé¢ padac
deszcz, i z wielkim zalem musieliSmy sie Awyrzec
Slizgawki“.

G. P. Potter.
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V. Spacery i ivycicczki.

JV pewne dni popotudnie uczniowie moga
poswieca¢ na naucza.jacG wycieczki, ktore stano-
wig doskonatg sposobnos¢ do uzupetnienia i una-
ocznienia szkolnej nauki.

W nastepujgceni sprawozdaniu jeden z ucz-
niéw opisuje rézne ivycicczki archeologiczne.

»Pogadanka, ktorg 6 lutego profesor nasz
p. Grrubb svyglosit o arclieologii, zachecita nie-
ktérych z nas do blizszego zapoznania sie z tg
nauka. (Oto zawsze ten sam S$rodek: budzi¢ na-
przéd zainteresowanie ucznia). Postanowiono
wiec, ze kto zcchcc — (lepsze to niz przymus,
ale powtarzam pod warunkiem, ze wprzéd roz-
budzono zainteresowanie w dziecku) moze co
niedziele po potudniu zwiedza¢ stare koScioty
JV okolicznych wsiach i miasteczkach. A¥ycieczki
te odbjT-wano w toAvarzystwie profesora pieszo
lub na bicykKlu.

»Pierwsza wycieczke odbylisSmy 14 lutego
do kosciota Ohailey... (nastepuje opis tego ko-
sciota).

JV niedziele 21 lutego udalismy sie do Hor-
sted-Keynes dla zwiedzenia kosciota, w ktérym
dokonano waznych przerébek (opis).

»Pvie nastepne niedziele, 28 lutego i 7
marca spedziliSmy wm Fletsching na zwiedzaniu
wspanialego kosciota. Szczeg6lniej godng uwagi
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jest nviera z dzwonnicg normandzka (nastepujo
opis).

.Byla to ostatnia wieksza wycieczka, ale
bylismy jeszcze w Cuckfield, Lindfleld i JNi-
velsflield; zdjeliSmy wazniejsze widoki, dzieki te-
mu jak réwniez notatkom robionym podczas
nvyciec™ek, zdobyliSmy bardzo dokfadne pojecie
0 stylu normandzkim.

,,Obiecujemy sobie wznowic te interesujace
wycieczki JV nastepnem poétroczu; gdy nastang
dni dluzsze i piekniejsze, bedzie mozna zapu-
sci¢ sie datoj do Sussex; jest jeszcze duzo sta-
lycli kosciotow ciekawycli do zwiedzenia“.

~ W. A. Hoffmann.

Ale szczego6lniej podczas feryi w srodku pot-
rocza mozna b}do przedsiebra¢ dtuzsze wycieczki
i JVVwigkszym promieniu.

Oto opis jednej z tycb zimowycli wycieczek;
zachowuje styl ucznia-autora:

»Pietnastu czy dwudziestu z nas wyjechato
do Londynu pociggiem, ktéry odchodzi o godzi-
nie 9 minut 45. Ztamtad dostaliSmy sie do To-
wer-Brigde. AAysztiSmy az na gdre. Z powodu
mgty nie moglismy dateko nvidzie¢, mimo to
byt tadny widok z wiezy londynskiej. Obejrzaw-
szy baryere zdrajcy, poszliSmy na AVhite Tower,
ktéra jest gtdwng wieza, tam widzietiSmy imi-
tacye berta i korony angielskiej.
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»Potem ogladaliSmy zbrojownie, mnéswWo
jest tam tadnej broni i z roznycli epok. Gdy-
Smy wszystko obejrzeli, poszliSmy do Beau-
cliamp Tower, przez plac, na ktérym Anna Bo-
lejn zostata stracong. JV Boaiicliamp Tonver wi-
dzietisSmy mnostwo titer i napisOAv, Waytycli
przez osoby, ktére w wiezy tej byly wieziono.
ZnalezliSmy napisy Lady Jane, Grey i rodziny
Porcillow. W jednej sali nvidzied mozna setki
napiséw, kiedy$ byta ona pewnie podzielona na
kilka izb. Potem kolejg podziemng z Mark Lane
InzyjeclialiS$iny na obiad do Soutli Kensing-
ton.

»Zjadlszy obiad v Sontli Kensington po-
dzieliliémy sie na trzy grupy: pierwsza poszia
postucha¢ Sarasatego, ktéry odegral dwa ka-
nva wihasnej kompozycyi, dwa AVieniaAvskiego
i jeden Brainsa. Druga grupa zwiedzata zakiady
introligatorskie Zaelmsdorfa i obserwowata rézne
stadya przez jakie przechodzi ksigzka od clnvili
gdy wyjdzie z drukarni az do zupetnego nvy-
koiiczenia. Trzecia grupa ogigdata w politech-
nice kinematograf, rzecz to warta wiecej naAvet
niz sie placi za Awejscie. Nastepnie bytismy AvNa-
tionat Gallery i przez AVestminster Abbey prze-
szlisSmy do restauracyi, av ktorej daliSmy sobie
rendez-vous. A4PIAXZY herbate, udalisSmy sie na
stacj*e ANictoria, gdzie spotkaliSmy sie z ucznia-
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mi, ktérzy odwiedzali rodzicow. PowrdciliSmy
do Bodales, doskonato sie zabawiwszy*.
E. L. Guilford.

Z wakacyi na wiosne skorzystano, azeby
urzadzi¢ nowa Awvycieczke, ktora jeden z uczniow
tak opisnje:

»Pie¢ przyjemnycli dni sjiedziliSmy J¥ Epi-
stington; “vyjeclialismy rano 19 czerwca, a po-
wrdciliSmy dopiero Avieczor 23.

,Cyklisci wyijecliali w sobote o 5 rano i po-
mimo paru przypadkéw przybyli do Eustington
o 11. Inni wyjecliali o 9 pociggiem do Brigli-
ton i dalej do Angemering. PoszliSmy zaraz do
donikn pani Giles, azeby tam ztozy¢ nasze pro-
wianty. Nie mogliSmy dosta¢ tego samego po-
mieszczenia, co w przesztym roku, ale i tak
byto nam dobrze. Dozorca dat nam tgke na obo-
zowisko. Potem posztiSmy na brzeg morza i wy-
kapaliémy sie. Po obiedzie bawiliSmy sie na ka-
mieniacli, ktére wystajg z wody. Na brzegu mo-
rza jest zawsze mnostwo niewyczerpane rzeczy,
dlatego tez jest to nasze ulubione miejsce. Nie-
ktérzy zabrali sie do czytania.

,O w pot do piatej pitismy lierbate z tar-
tinkami i ciastkami, niektdrzy popijali lemoniade,
potem zajeliSmy sie ustawieniem namiotéw. Czas
z poczatku bardzo piekny popsut sie i wieczorem
zaczat pada¢ drobny deszcz, na szczescie kapi-
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tan Nash nauczyt nas doskonale rozpina¢ na-
mioty, dzieki czeinn mieliSmy dobre schronienie.
AVszyscy potozyliSmy sie pod dwoma namiotami,
w trzecim umiesciliSmy bicykle. Zaczelismy” pi¢
harbate pod drzewami, ale musielismy ja predko
konczy¢, bo deszcz zaczat pada¢. Pod namiota-
mi spedzitiSmy nviecrér na $piewaniu i czytaniu,
I."arkor grat na skrzypcach i akompaniowat do
MGod save the queen™. Namioty byly wyborne
i nie przepuscity ani jednej kropti deszczu, jak-
kolndek catg noc trwata nienva. Grdy sie Sciem-
nito i nie mozna byto czyta¢ ani $piewac, poto-
zylismy sie. Kazdy miat dla siebie dwie kotdry
i stomiany watek.

»,Nazajutrz o 6 rano deszcz jaz ustat i nie
byto gorgco, mimo to niektorzy kapali sie, inni
spali do w p6t do dziewigtej, potem zjedliSmy
$niadanie. Podczas $niadania mieliSmy niespo-
dzianke, przyfaczyt sie do nas jeden z dawnych
ufznid\v i pozostat z nami az do poniedziatku
rano; byliSmy mu bardzo radzi.

»,GdySmy wyszli na brzeg, morze stalo
nizko, graliSmy w rézne gry, rozpoczeliSmy par-
tye footbal ale musieliSmy jg przerwaé z po-
wodu przyptywu morza.

»Popotudniu bandliSmy sie na skatach, albo
czytali, po herbacie pan Powell i kilku ucz-
niow SpieAvati piesni i ronda kn wielldej uciesze
wiesniakow.
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»,Na zakoniczenie dnia nrzadziliSmy gre, po--
czeni udaliSmy sie na spoczynek.

»Ale przedtem jeszcze stoczyliSmy praw-
dziwg walke z naszym dyrektorem, panem Bad-
ley, clicielismy mu odebraé poduszke, ktorg
przywiozt ze sobg, a ktdrg uwazaliSmy za zby-
tek; bronit jej energicznie i pomimo naszycli
nysitkdw nie dat sobie odebra¢. Nazajutrz rano
przed $niadaniem, gdy wiekszos¢ jeszcze spata,
Parker nam czytat, po $niadaniu czes¢ udata sie
do Littleliampton poszuka¢ todek inni poszli na
brzeg morza. Po kapieli zjedliSmy obiad. Przed
pojsciem spaé urzadziliSmy gre, petni rézowycli
nadziei na jutrzejsza uroczystosc.

»Nazajutrz we wtorek czas byt poclimurny
i mgta gesta, ale predko pokazato sie stonce.
Enfield i ja poszlisSmy do Littlehampton, azeby
kupi¢ fajerwerkow, ktore kosztowaty siedem
szytingow.

»Poniewaz przy duzym przyplywie morze
byto burzliwe i fale zalewaty tddke, musielismy
z niej \vyjs¢. Natomiast zajeliSmy sie zbieraniem
drzewa na ognie. Po grach i herbacie rozpali-
liSmy na brzegu ognie, ktdre pality sie od g. 9
do 10. Potem puszczaliSmy fajerwerki. Pierwszy
nie zapalit sie, ale nastepne poszty bardzo do-
brze. AYeszliSmy pod namioty dopiero o g. 11,
bardzo zadowoleni z tego dnia.
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JN $rode zwineliSmy namioty, ndali sie
na brzeg i weszli na todki, ktoremi poptyneli-
$my do Littleliampton. Potem wzieliSmy pociag
odcliodzgoy 0 g. 4 m. 37. Do Bedales przybyli-
$niy o 7V3 w., i tak zakonczyliSmy nvakacye
kwartalne®.

E. R. Gitins.

Wspomnielismy, ze kilku uczniéw udato sie
do Rustington na bicyklach. Jeden z nicli tak
zdaje sprawe z rvycieczki:

,P0 bardzo wczesnem $niadaniu, puscilismy
sie w droge o 4 rano przez Onckfield do Bil-
lingsliurst; w oberzy zjedliSmy $niadanie, zlozo-
ne z zimnego miesa, jaj i kawy. J¥ pokoju stato
stare ])iaiiino, na ktérem Hofthia.nn probowat
zagra¢ "“God save the KeerR” ale Avigksza czes¢
klaAviszy nie odpowiadata. OdjechaliSmy o godz.
87r; zaczynat sie upat i ciezko bylo wdziera¢
sie pod gore; czes¢ jednak drogi przebyliSmy
JV cieniu drzew, co bylo bardzo przyjemnie.
Ostatnie pie¢ mil przebyliSmy pranvie $cigajac
sie i staneliSmy v Rustington o 11 g., réwno
na godzine przed tymi, ktérzy przyjechali po-
ciggiem.

»Mielismy jeszcze do$¢ czasu, azeby sie nvy-
kapaC. ZrobiliSmy 40 mil.

..Trzech z pomiedzy nas postanowito tak-
ze wroci¢ na bicyklach. ObraliSmy droge na
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Bi'iglitoii; kapaliSmy sie w Brill’s Swimming
Batlis. Na ostatniej mili Holtmann npaclt i zdra-
pat sobie skdre; byt to jedyny wypadek w na-
szej podrézy. Zrobilismy 36 mil, dla przyjemno-
§ci przedtuzyliSmy jeszcze podroz“. m

G. P. Potter.

VI.  Wieczory literackie i artystyczne.

Mowilismy jnz, ze wieczory, zwlaszcza z na-
staniem dni krétszych, poSnMecone sg na zajecia
literackie i artystyczne. Dajg nam o nich do-
ktadne nvyobrazenie nastepujace szczeg6tyz Rr-
cordu.

Naprzod oto co pisze jeden z nczniorv.

»,Podczas zimy i na wiosne urzadzalismy na
przemian wieczory literackie i artystyczne. Ko-
mitet ztozony z p. Glrnbba, profesora, i z ucz-
niéw Parkera, Hoffmanna, Malllienv3a i Ben-
netta, zajmowat sie wyborem deklamacyi i od-
czytdbw. Z poczatku projektowano potgczenie
wieczoréw muzycznych, ale pdzniej postanowiono
je rozdzielic.

,Ulozono, ze kazdy z czlonkéw komitetu
pokolei zajmie si¢ urzadzeniem \vieczoru $rodo-
\vego; mieli z tern duzo roboty. AVszystkie /vie-
czory miaty wielkie powodzenie, a szczego6lniej
ten, na ktéorym odegrano “y‘Ryzvald. StyszeliSmy
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najrozmaitsze kawatki, od najpowazniejszych do
najbardziej komicznycli®.
R. Bennet.

Mttzyka zajmuje na wieczorach powazne
miejsce.

~Przyjrzyjmy sie nv krétkosci — pisze spra-
wozdawca—postepom i rezultatom, jakie v ostat-
nim roku osiggneliSmy w dziedzinie muzyki.

,Chor, ktéry zawsze wazng role odgrywalt,
'znajduje sie teraz w bardzo dobrym stanie.
Glosy nabraty duzo pewnosci sv intonacyi, przy-
faczyto sie kilka miodych gloséw, a 3—4 starsi
chtopcy majg bardzo fadne bassy. JV repertua-
rze mamy tadne kanvatki muzyki religijnej na
nabozenstiva niedzielne i muzyki pokojonvej na
zebrania nvieczorne.

»,Mtodsi ncznioivie robig duze postep}* od
czasu, jak przyjeti metode d-ra Bridge’a i Tay-
lora, ktéra bardzo predko prowadzi do czyta-
nia nut.

»Orkiestra dzi§ zajmuje takze bardzo po-
nvazne stanowisko; podtrzymuje bardzo dobrze
glosy i zastepuje nam organy. Celuje szczegol-
nie w nvykonynvanin tancomr niemieckich” i ,,so-
naty Purcella®.

JNV potroczu nviosennenl uczniowie v or-
kiestrze wykonali doskonale symfonie Haydna
i przyczynili sie tein do usi®detnienia naszych
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wieczorow nmzycznycli; niemniej przyczynili sie
i fortepianisci.

»Koncerty odbyly sie: w $rode d. 7 paz-
dziernika, w $rode 21 pazdziernika, v piatek
G listopada, w $rody 18 listopada, 2 grudnia,
3 i 17 lutego, 3 i 17 marca (Swieto Pa-
tricka).

»W $rode 31 marca panstwo Badley zapro-
sili p. Pooda, skrzypka, azeby przyjgt udziat
JV naszym ostatnim koncercie; na tein miejscu
wjanzamy mn wszyscy podziekowanie za przy-
jemnos$¢, jaka nam sprawit SAVjg muzyka“.

O. B. Porveii.

Orkiestrze poswiecono jeszcze oddzielng
wzmianke:

,Orkiestra liczy juz rok istnienia; biorgc
pod uwage jej mtodos¢, mozemy z niej by¢
dumni. W krétkim tym okresie dwunastu mie-
siecy doszfa do tego, ze jej stucliajg i rozumieja;
dowiodta wartosci swej wykonaniem andante
z pierwszej symfonii Beethovena. Czlonkowie
jej zyskali duzo na sile i umiejetnosci gry. Ar-
tysSci nasi teraz przestrzegaja bardzo dolirze taktu
i odcieni, a ekspresyi nie ograniczajg do wyko-
nania forte i diano® ale umieja odda¢ mysl
i uczucie kompozytora. AAiecej poswiecono sta-
rannosci w wykonaniu partycyi na skrzypce,
wiolonczele i fortepian. Je$li orkiestra w dal-
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szyiii ciggu réwnie bedzie postepowaé, mozemy
sie spodziewa¢ niemalej przyjemnosci w wysin-
clianin pigtej symfonii Beethovena. Szlemy tu
stowa goracej zachety kolegom naszym z or-
Kiestry“.

F.A. G

Inne interesujgce zajecie na niektore wde-
czory stanowi czytanie znakomitych autoronv:

»Pod koniec pétrocza, niektérzy z nas raz
na tydzien po nndeczornej modlitwie przychodzili
do gabinetu p. Badley dla czytania Schakspearea.
Zaczehdmy od Kupca Weneckiego\ bardzo nas to
zajmowato i spodziewamy sig, ze czytania te na
state przyjmag sie w szkole; Schakespearea dos¢
trudno czyta€, czytajacy czesto Zle nvytanviai.
PdzZniej przeszliSmy do Koryolana. Jest to naj-
lepszy sposdb czytania Schaksesprearea i pozna-
nia wartosci jego. Jakaz to réznica nvobec tego,
gdy kto czyta sam i po cichu®.

W. A. Hoffmann.

Oprécz literatury, muzyki i czytania, niektoro
wieczory poswiecone sg pogadankom. AVypowia-
daja je albo profesorowie albo osoby obce, a do-
tyczg one najrozmaitszych przedmioténv, mniej
Inb wiecej pozytecznjmh i ciekawych.

Przytoczymy tu czes¢ szczeg6toAvego spra-
wozdania, azeby pokaza¢ jak dalece pozadanem
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byloby wprowadzenie pogadanek takich i do na-
szych szkdt, dotad zbyt od zycia zewnetrznego
odoso bilionych;

.Wedle zwyczaju co sobota wieczor odby-
waty sie pogadanki o roznych przedmiotach;
niektore illustrowane byly obrazami nikngcemi,
inne rysunkami na tablicy. ISa otwarcie pierw-
szy odczyt wypowiedziat p. Grrubb o podrézy,
ktérg odbyt na bicyklu po pétnocnej Irlandyi.
Woyijechat z Belfort ku pétnocy wzdtuz brzegu
Gianfs Causeway. Godne uwagi widoki byty
Londonderry, Belfort i Kkilka innych miast.
Szczegdtowo opowiedziat nam oblezenie Lon-
donderry.

»,Druga pogadanke miat p. Powell o ,Jezio-
rach“. Bylo to opowiadanie z kilkotygodniowej
wycieczki do okregu, jezior.* illustrowane koloro-
wemi obrazami; p. Powell miedzy innemi mo-
wit nam o Rownsley’u i o ksigzce jego opisuja-
cej kosciot w Crosthwaite pod Keswick. Rown-
sley jest jednym z zatozycieli szkoty sztuk i rze-
miost w Keswick, majgcej na celu dostarczac
podczas zimy zajecia pewnej kategoryi robotni-
kow. Uczg ich tam wyrabia¢ rozne przedmio-
ty z drzewa i metalu, ktére w lecie sprzedajg
turystom.

»W nastepng sobote p. Badley poiviedzial
odczyt o igrach Olympijs/dch'®. Obrazéw nikna-
cych nie bylo, tylko rysunki na tablicy. Ka-

Vso'\e wychowauie. )31
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przéd p. Badley objasnit nam, Zze. gry Olipij-
skie stanowity czes¢ religii Grrekéw, i ze to byto
jedng z przyczyn tego entnzyazmu, jaki wzbu-
dzaty. Narysowat plan Olympii i podat' catkowi-
ty program gier, walk, biegéw etc. JV koncu
opowiedziat o wyscigacli, ktore, -spowodonvaty
rozwoéj .tycb gier, o tern ile to czasu i pracy
kosztowaty one Grekdw.

»,Czwarta pogadanke wypowiedziat m. Lllee,
0 Alchemikach. Zaznaczyt naprzéd, ze celem
wiasciwym alcliemikéw byto znalezienie ziota,
eliksmu zycia, kamienia filozoficznego. Botem
opowiedziat zycie paru stawnych alchemikow.

»Pan Grubb wygtosit pigtag pogadanke o.iVbr-
mandyi z hcznymi.obrazami nikngcemi.

-W nastepng sobote p. Powell opowiedziat
nam zycie Schumanna.® znakomitego kompozy-
tora. Uczyt sie on gry na fortepianie wbrew
woli ojca. W Heidelbergu zapoznat sie z forte-
pianistg Weikem, studyowal pod jego Kkierun-
kiem i ozenit sie z jego corka. Po kilku latach
wydat kompozycye, ktore zrazu przyjete byly
z zapalem, pOzniej surowo krytykowane nie
przypadty do gustu publicznosci. Zniechecony
Schumann prébowat odebra¢ sobie zycie, potem
rozchorowat sie i w nedzy umart w szpitalu.

JV nastepnej pogadance o Kolumbie pan
Pice opowiedziat nam jego awanturnicze i po-,
uczajace zycie.
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,0sma pogadanke, ostatnig w zimowem pot-
roczu, p.. Badley poswiecit Teatrowi w Grecyi.
Opisat wiec teatr grecki, ktory byt dwadziescia
razy wiekszy od naszego i miescit sie' na otwar-
tem powietrzu. ZrozumieliSmy dobrze rdznice
teatru wspotczesnego i staro-greckiego. Ponie-
Avaz na takiej przestrzeni nie mozna bylo sty-
sze¢ aktordw, uzywali oni masek, ktore stano-
wity zarazem 'rodzaj tuby. AWViaschvej sceny
W dzisiejszem znaczeniu nie byto. Przedstawie-
nia odbyAvaly sie trzy razy do roku i kazde
trwato trzy dni. Udziat w niem brato czasem do
200 osdb, z ktdrycli tylko 3—4 mialy role czynne.
Jak gry tak J te przedstawienia byly niejako
czescia religijnego kultu. Poeci, ktorzy ubiegali
sie 0 zaszczyt wystawienia, odbywali konkursy?
gdy sztuka zostata przyjeta, jeden z bogatych
obywateli miasta, ktdrego sta¢ bylo na to, przyj-
mowat na siebie wszystkie koszta przedstawienia.
Kobiet ani chtopcow do lat dwunastu nie do-
puszczano wecale. JV krétkiem tern streszczeniu
nie przytoczylem ani czwartej czesci interesuja-
cych rzeczy, jakie ustyszelismy.

JWV pétroczu wiosennem pierwszg pogadan-,
ke dat-nam p. Badley ,9 wypadkach ivspétcze-
snyclG. Zaczat od konfliktu Yenezueli ze Stanami
Zjednoczonemi, dat opis obu tych krajow i wy-
jasnit j)rzyezyne sporu. Potem mowit o kwestyi
Avschodniej, - 0 Mahdim, Gordonie, Chartumie,
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a w koncu pare stow poswiecit wyprawie Nan-
sena, obiecac zaja¢ sie tym przedmiotem w od-
dzielnej pogadance.

,»Pan Powel mowit nastepnym razem ,,6 dro-
gach-* poczawszy od drog rzymskich az do na-
szych, o Srodkach przewozenia towaréw i ludzi
od czaséw starozytnych do dzisiejszych drog ze-
laznych.

»Pan Grrubb dat nam pogadanke o Archi-
tekturze i objasnit rézne style. Byto to tak in-
teresujgce, ze niektdrzy z nas postarali sie o po-
zwolenie robienia co niedziela wycieczek celem
zwiedzania koSciotéw i starych zabytkow w na-
szej okolicy.

.Pan Rice opowiedziat o epoce lodowej
i w obrazach nikngcych pokazat skaty rozsadzane
parciem lod6w.

,Nastepnie mieliSmy pogadanke p. Badley'a
0 Kryzysie pohodnio%co-afrykarskim-. Przedstawit
nam Boeréw w Johannisburgu, w ktérym Rho-
des i dr. Jamensohn odegrali tak wazng role.

»Przedmiotem nastepnej pogadanki byta
wojna francusko-niemiecka. Pan Powelt wyjasnit
przyczyny Avojny, réznice armii francuskiej i nie-
mieckiej, charakter zotnierzy obu krajéw, skon-
czyt opisem oblezenia Paryza.

»Pan Rice dal nam pogadanke na temat
Bcdalcs niegdys. Byt to rodzaj wykladu z geo-
logii, ktorym profesor rozwingt podstanvy,
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uzasadniajgce teorye ,ewolncyi®. AVidzielismy
obrazy zwierzat przedhistorycznych, kopalnych
etc., na ktdre teorya ta sie powotuje.,

,Ostatnig pogadanke miata pani Badley

Schubercie, jego Hyciri i dzielach™. Po odczycie

pan Powell od$piewat nam Kkilka ustepéw zarcy-
dziet Schuberta. Opowies¢ o zyciu Schuberta
illustrowaty widoki Wiednia, jego miasta ro-
dzinnego, oraz portrety autoréw, ktdrych poe-
mata dostarczyty mu natchnienia.

»,Byla to jedna z najlepszych pogadanek
w tym sezonie, byliSmy zachwyceni tym wie-
czorem®.

- n F. S. Parker.

Zreszta uczniowie ci zdajg sie wogole ,,za-
ciinvyceni“ swojg szkota, ktora wiasne ich no-
tatki przedstawiaja w tak pociggajacem Swietle.
Jest to jednym z najAviekszych biedéw mniema-
manie, ze szkola powinna by¢ rodzajem wiezie-
nia, w ktérem zawsze i we wszystkiem panuje
przymus. Praca tembardziej jest produkcyjna,
im wiecej jest zajmujacg. Nuda nie stanowi by-
najmniej nieodzownej czesci programu.

Ale zbawczg idea, ktdra przedewszystlaem
przenikng¢ powinna do umystéw naszych peda-
gogdw, jest to, ze jak to powiedzietismy, cztowiek
tylez sie uczy poza ksiazka, co i z ksigzki.
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Potem — Ze dziecko uczy sie nie w miare
czasu™ jaki przesiedzi nad ksigzka, ale w miare
tego, o ile pracuje rzeczywiscie.

AVreszcie-to, ze chcac dziecko zdolnem uczy-
ni¢ do pracy, nalezy v pracy tej zaprowadzic¢
jaknajnvieksza rozmaitosc.

LLic z tego wszystkiego nie urzeczywistniajg
nasze programy.

Poréwnajmy teraz metode ¢ szkolng,- ktora
daje uczniowi tyle-i tak r6znorodnych wiadomo-
§ci) z metodg nasza, ktéra hypnotyzuje go wy-
taczng prawie naukg jezykéw starozytnych, nie
doprowadzajac w korncu. nawet do rzeczywistej
znajomosci.tych jezykow.

Z poczatkiem roku szkolnego 1899/900, w Eoches w de-
partamencie- Eure, dwie godziny drogi kolejg zelazng od Pa-
ryza (trzy kilometry od staliyi VCrneuil-sur-Aure) otworzong
zostanie szkota, wedle wzoru nvapotnianycii w tern dzietku
szkél angielskich i oparta na wylozonych tutaj zasadach.
Szkota mieséci¢ sie bedzie na wsi, w miejscowosci dajacej
wszelkie rekojmie zdrowotnosci. Program szkoty z matemi
zmianami odpowiada programowi obecnych szkét klasycznych
i realnych we Francyi i przygotowuje uczniéw do bakalarea-
tu. Przj'jmuja sie dzieci od lat o$Smiu. Koszt utrzymania wy-
nosi 2,250 fran.; uczniowie starsi od lat 14 placa 2,500 fr.
Uczniowie na koszt szkoty wysytani beda do szkét niemiec-
kich lub angietskich na przecigg 3, 6 lub 12 miesiecy celem.
prakt3*-cznego nauczenia sie jezyka niemieckiego lub angiel-
skiego.

KON.IEC.
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