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Modernizacja nauczania i uczenia sie stawia
przed nauczycielami akademickimi wyzszego szkol-
nictwa wojskowego wiele nowych zadan. Wynikaja one
z potrzeby lepszego przygotowania miodziezy do
zycia i pracy w wojsku w dobie budownictwa rozwi-
nietego spoteczenstwa socjalistycznego, a wiec w
warunkach dos¢ szybkiego rozwoju nauki i techniki.

Jednym z warunkéw nalezytego nauczania jest
unowoczesnianie metod oraz Srodkéw nauczania i
wychowania oraz mozliwos¢ wyposazenia wojskowych
wyzszych uczelni w pomoce audiowizualne.

Wojskowi nauczyciele akademiccy podejmujag
i beda nadal podejmowa¢ tworczy wysitek - w dosko-
naleniu wkasnej pracy - korzystania z osiggniec¢ teo-
rii i praktyki w zakresie stosowania nowoczesnych
Srodkéw audiowizualnych.

Obecnie jestesaiy Swiadkami zywego ruchu
w tej dziedzinie. Odnotowujemy nowe projekty, pro-
dukcje 1 dystrybucje pomocy dydaktycznych oraz
urzadzen technicznych.

Jednoczesnie z materialng strona wigze
sie potrzeba zajecia sie zagadnieniem wkasciwego
wykorzystania sSrodkéw dydaktycznych pod wzgledem
metodycznym.

Autorzy niniejszego opracowania pragnag
wyjsS¢ naprzeciw tym spotecznym zapotrzebowaniom.



Celetn niniejszego opracowania jest przede
wszystkim wskazanie wojskowym nauczycielom akade-
mickim drogi jak wykorzystywa¢ Srodki techniczne w
procesie ksztadcenia. Praca zawiera zwhkaszcza infor-
macje o istniejacych pogladach i tendencjach w za-
kresie Srodkéw audiowizualnych. Owe informacje
opieraja sie na doswiadczeniach i pracach wielu
pedagogéw zaréwno wojskowych, jak i cywilnych. Jed-
noczesnie staralismy sie w sposéb zwiezdy zapoznac
czytelnikoéw z dydaktycznymi warunkami stosowania
Srodkéw audiowizualnych oraz wskaza¢ wymagania>
jJakie stawia sie wojskowym nauczycielom akademickim,
i jakimi whasciwosciami powinny sie one charakte-
ryzowa¢. W dalszej czesci pracy podane sa wskazéwki
i przyktady stosowania réznych metod w procesie
ksztatcenia w wyzszych uczelniach wojskowych.

Skrypt jest w zasadzie przeznaczony jako
pomoc dla nauczycieli akademickich, ale moze by¢
z powodzeniem wykorzystany przez stuchaczy i pod-
chorgzych w ich przygotowaniu sie do realizacji za-
dan dydaktycznych zaréwno w czasie studidow, jak i
po ich zakonczeniu.

Skrypt spedni swdj cel, jezeli stanie sie
bodZzcem do szerokiej dyskusji i wymiany mys$li,
ktére umozliwia gltebsze spojrzenie na zagadnienie
pomocy dydaktycznych z réznych stron, a zwkaszcza
z p"onktu widzenia ich przydatnosci dla poszczego6l-
nych przedmiotéw realizowanych w wyzszych uczel-
niach wojskowych.

Autorzy



Rozdziat
PODSTAWY DYDAKTYCZNE

Rewo-lacja oswiatowa i dej
wpityw na proces dydaktycz-
ny

Ogromny postep w nauce powoduje nieustanne
narastanie wiedzy. Wystarczy przypooinie¢, Jak sza-
cuja niektdére osrodki naukoznawcze, ze mniej wiecej
w ciggu 10 - 12 lat dezaktualizuja sie od 30 do
40% og6lne zasoby wiedzy. Jednoczesnie ocenia sie,
iz tempo wzrostu®aktywnosci ludzkiej w dziedzinie
nauki Jest dzisiaj czterokrotnie wieksze niz tem-
po rozwoju we wszystkich innych formach dziatal-
nosci. Co rok ukazuje sie na Swiecie okoto 100 tys.
czasopism naukowych, zasoby informacji wzrastajg w
zawrotnym tempie, chociaz w publikacjach ujawnia
sie zaledwie 20% dorobku naukowego. Dlatego tez
uwaza sie, ze kto opanuje arkana samodzielnego
uczenia sie w czasie nauki w szkole, ten w przysz-
+osci zdolny bedzie przyswaja¢ ciagle narastajaca
wiedze, niezbedne umiejetnosci 1 nawyki potrzebne
w pracy zawodowej wojska i w zyciu praktycznym.

Szkolnictwo, a zwkaszcza szkolnictwo wyzsze,
znajduje sie w obliczu wielkiej rewolucji technolo-
gicznej zwigzanej z rozwojem nowoczesnej elektro-
niki. Nowa technologia przeksztatcita znacznie



metody i1 techniki badan naukowych, zmodernizowata
kierowanie szkotami wyzszymi, zmienida rowniez
znacznie styl pracy wielu bibliotek i1 coraz silniej
przenika do procesu ksztatcenia. Wyrazem tego sg
systematyczne zmiany w wyzszym szkolnictwie wojsko-
wym. Modernizacja obejmuje wszystkie elementy pro-
cesu ksztatcenia, a zwkhaszcza - infrastruktury dy-
daktycznej .

Srodki dydaktyczne majg takze swoja historie.
Wielu autorow wskazuje na cztery rewolucje, jakie
dokonaty sie w oswiacie 1 wychowaniu. Pierwsza
miata miejsce wéwczas, gdy utworzono szkote jako
osobng instytucje wychowawczg; druga przypada na
okres zastosowania stowa pisanego jako narzedzia
edukacji; trzecia zostata wywotana przez wynalazek
druku; czwarta zas - dokonuje sie wspotczesnie i
wigze sie z rozwojem elektroniki, a przede wszyst-
kim radia, telewizji, magnetofonu, komputera itp.

Mozna wiec méwi¢ nie tylko o mozliwosciach,
ale 1 koniecznosci wykorzystania nowoczesnych Srod-
kow w procesie dydaktycznym , a takze w kierowaniu
cata uczelnig. Chodzi wiec o to, aby wykorzystujac
walory nowoczesnych sSrodkéw dydaktycznych”stworzyc
takie Srodowisko, ktére +aczytoby w racjonalny
sposo6b kierownicza role nauczyciela z nowoczesng
technikg i1 scalato nauczanie i uczenie sie, zapew-
niajac stuchaczom wszechstronny rozwdj. Méwigc ina-
czej, trzeba szuka¢ nowych, bardziej skutecznych
form, metod i Srpdkéw ksztakcenia i1 wychowania.



aby uczy¢ podchorazych /stuchaczy/ szybciej i
lepiej, racjonalnie wykorzysta¢ czas i naktad pracy
nauczycieli akadetuickich i stuchaczy, pobudza¢ ich
do gtebokiego przyswajania wiedzy i sprawnego naby-
wania umiejetnosci.

Centralng sprawg w wojskowym szkolnictwie wyz-
szym staje sie problem procesu uczenia sie i czyn-
nikéw determihujacych jego efekty, sSrodki dydak-
tyczne, whasciwa organizacja procesu ksztakcenia
powinny utatwia¢ prace samodzielnag stuchaczy.

Istotnym wiec .miernikiem postepu w dydaktyce
wojskowej szkoty wyzszej Jest wykorzystanie przez
kadre i stuchaczy sSrodkéw audiowizualnych w proce-
sie nauczania i uczenia sie. Sprawy te znajdujag
odzwierciedlenie w dokumentach partyjnych, dyrek-
tywach MON, a takze w pracach naukowych.

Problem efektywnosci ksztalcenia w szkol-
nictwie wojskowym podejmowany jest systematycznie.
Na przykdad w koncu lat piecdziesigtych zwrdécono
uwage na jednostronnos¢ nauczania. Poddano krytyce
metody podajace, stwarzajac jednoczesnie duze
mozliwosci do badan i1 poszukiwan w zakresie skutecz-
nosci ksztadcenia. Szczegdlnie zastugi w dziedzinie
unowoczesnienia nauczania ma Zakdad Dydaktyki WAP,
ktory inspirowat eksperymenty dydaktyczne w cakym
wojsku
1/ Zagadnienie to omawia dos¢ szczegétowo J.B o-

g u s z, Dziatalnos¢ Zaktadu Dydaktyki Wojskowej,

/w:/ Armia, wychowanie, polityka. Warszawa
1971.



Inicjatywy zaktadu w duzej mierze znalazty
wyraz w zatozeniach programowych zalecanych przez
kierownictwo MON. W 1957 r. powodano w wyzszych
szkotach oficerskich zespoty badann metod nauczania”™
zas w 1970 r. zaczak ukhzywaé sie kwartalnik nauko-
wy "‘Dydaktyka Szkoty Wojskowej” , bedacy forum wy-
miany pogladow.i doswiadczen w zakresie unowoczes$-
niania procesu dydaktyczno-wychowawczego. W 1969 r.
MON wydat rozkaz wytyczajacy kierunki rozwoju i
unowoczesniania bazy szkoleniowej w wojsku, zas
szef GZP WP powotat przy Radzie Nauk Spotecznych
MON komisje d/s inicjatyw i eksperymentéw dydak-
tyczno-wychowawczych.

Problem bazy polowej i gabinetowej byt tez
szeroko omawiany na centralnym kursie metodyczno-
-szkoleniowym zorganizowanym dla kierowniczej
kadry Wojska Polskiego w dniach od 23 do 25 paz-
dziernika 1978 r.

Zasada poglgdowosci

Obok przestanki jaka jest dynamiczny wzrost
informacji naukowej, u podstaw wykorzystania tech-
nicznych sSrodkéw audiowizualnych znajduje sie za-
sada pogladowosci. Polega ona na bezposrednim,
zmysdowym zetknieciu sie stuchaczy /podchorazych/
w toku nauczania 1 uczenia sie z przedmiotami
oraz zjawiskami poznania, badz to w ich rzeczywis-
tej formie, wzglednie w réznorodnie ujetych, lecz



zblizonych do rzeczywistosci obrazach, czyli pomo-
cach naukowych. Zasada poglgadowosci opiera sie na
bez-posrednim, zywym postrzeganiu Swiata, na pod-
stawie ktorego ksztattuja sie odpowiednie wyobraze-
nia 1 pojecia podchorazych. Zasada pogladowosci

w nauczaniu i uczeniu sie jest wystarczajgco opra-
cowana w literaturze”, zwrécimy wiec uwage tylko

na niektore jej aspekty.

Warto podkresli¢, iz zasady pogladowosci nie
nalezy sprowadza¢ tylko do ogladu wzrokowego, gdyz
w skdtad przezy¢ spostrzezeniowych czdowieka wchodzg
wyobrazenia spostrzezeniowe roéznych zjnystdw - obok
wzrokowych réowniez stuchowe, wechowe, smakowe, doty-
kowe 1 miesniowo-ruchowe ™= - co wpdywa korzystnie
na rozszerzenie poznania. Bezposrednie poznanie
rzeczy powinno wiec by¢ rozumiane szeroko, to jest
kojarzenie rzeczy, stoéw i dziatanie, a nie tylko
rzeczy i1 stéw. Ponadto otaczajgca nas rzeczywis-
tos¢ mozemy poznawacC bezposrednio - obserwujgc kon-
kretne rzeczy, zjawiska, procesy, i posrednio - za
pomoca Srodkéw pogladowych /symbolizujacych proce-
sy/.

Posrednia rola Srodkéw audiowizualnych nabiera
istotnego znaczenia w procesie ksztatcenia stucha-
czy. Za pomocag tych sSrodkdéw mozna odtwarzac¢ i pre-
zentowa¢ przedmioty, zjawiska i ludzi:

1/ B NawroczynsKki , Zasady nauczania,
Wroctaw 1961, s. 178.



a/ odlegte w czasie, ktéorych stuchacz nie jest w
stanie zobaczy¢ bezposrednio, np* uzbrojenie,
rycerstwo, sposoby walki, obyczaje;

b/ odlegte w przestrzeni, ktodie rowniez trudno
jest zobaczy¢, np. loty kosmiczne, zbrojne walki
w Afryce i Azji;

c/ ukryte dla cztowieka, jego receptorow, np.
zmiany zachodzace w komérkach zywych, w atomie;

d/ przekraczajace zdolnosci analizy wzrokowej, np.
przyspieszony lub zwolniony ruch samolotu, po-
cisku, rakiety.

Przeprowadzone badania nad funkcjami ludzkiego
mézgu potwierdzaja role wzroku i stuchu w procesie
nauczania i uczenia sie. Okazato sie, ze najwiekszg
przepustoc70s¢”pobudzen ma wzrok, a nastepnie stuch
i dotyk. Wed#ug badan naukowych przepustowosc
kanatéw wyglada nastepujaco:

- kanat optyczny do bitéw/sek.

- kanat akustyczny do 1,5 10 bitéw/sek.

- kanat dotykowy ok. 2 10" bitéw/sek.

- kanat alfaktoryczny ok. 13 bitéw/sek.

O ile stuch, i jego pochodne pismo, ma w
zasadzie charakter ograniczony narodowosciowo,

o tyle wzrok jest jakby ponadnarodowym kanatem

informacji. Interesujgco wypada poréwnanie /Zilos-

ciowy stosunek/ receptorow oka /140 OCX) 000/ i

1/G.Meyer, Cybernetyka a proces nauczania.
Warszawa 1969, s. 52.



acha /23 "0¥. I.lama wiec wiercy¢ fouoreporte wi,
ze dobre zdjecie méwi” wieced niz 10 000 stow.

Jas wstazaja badania 1/, cztowieb uczy sie
poprzez zmysty: wzroliu 83%, stucha 11%, powonienia
5,5%» dotyku 1,5%» smaku 1%. Ten sam autor przyta-
cza wyniki wielu badan dotyczacych zapamietania
materiatu w procesie uczenia sie. Stwierdzono,
ze sposrod zapamietanego zakresu informacji ucz-
niowie zdobywaja: 10% przez czytanie, 20% przez
stuchanie, 50% przez ogladanie i 50% przez stucha-
nie i Jednoczesne ogladanie.

Przyktady powyzsze podane zostaty w celu
ukazania waznosci zasady pogladowosci, a takze
waznosci wykorzystywania technicznych $Srodkéw
audiowizualnych w procesie dydaktycznym. Obrazujag
one takze teze, iz w procesie nauczania i uczenia
sie nalezy korzysta¢ z wielu zmystéw Jednoczesnie,
a przede wszystkim 4gczy¢ zmyst wzroku i shuchu.

Samo nagromadzenie za$ Srodkdéw pogladowych
nie decyduje Jeszcze o efektach procesu ksztatce-
nia. Spednig one dopiero okreslone role, o ile
ozywi ich Swiadome dziatanie nauczyciela akademic-
kiego. Dlatego tez stajg sie wazng umiejetnosciag
"wykorzystania Srodkéw dydaktycznych przez wykda-
dowce i stuchaczy. Istnieje wiec potrzeba podnosze-
nia wiedzy pedagogicznej kadry zawodowej w szkol-
nictwie wyzszym.

1/7S.Jarmark, Film i przezrocza w ksztak-
ceniu zawodowym, Warszawa 1975, s. 9«



Techniczna inwazja Srodkéw audiowizualnych
powoduje systematyczng modernizacje metod naucza-
nia i1 uczenia sie, mechanizuje niektdre czynnosci
wykdadowcy .

Funkcije Srodkow nauczania

Rzecz oczywista, ze rola $rodkéw nauczania
jest zalezna od celdow ksztakcenia, modelu absol-
wenta wyzszej uczelni wojskowej, organizacji sys-
temu dydaktycznego, a zwkaszcza stosunku zajec
programowych do samodzielnej pracy stuchacza.

Nieposlednig role w wykorzystaniu technicz-
nych srodkéw audiowizualnych odgrywa struktura
okreslonej dyscypliny wiedzy. Metodyczne, celowe
wykorzystanie Srodkéw dydaktycznych uwalnia kadre
nauczajgca od wielu czynnosci drugorzednych, jedno-
czesnie w istotny sposob poteguje jej role organi-
zatorskg w kierowaniu procesem ksztakcenia.

Warto jednak pamieta¢, co niejednokrotnie
podkreslali znani pedagodzy, ze postep techniczny
musi by¢ przystosowany do potrzeb czltowieka, tak
wiec 1 zastosowanie techniki w dydaktyce szkoty
wyzszej musi zostac¢ podporzadkowane realizacji
celéw wychowania socjalistycznego. Jesli nawet z
duzg korzyscig dla nauczania techniczne sSrodki spet-
niaja wiele zadan pomagajac nauczycielowi, zaden
z nich - stwierdza W.Okon - nie jest w stanie uspo-
teczni¢ studenta, czy tez uksztaktowac system
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jego wartoscr 1/

Méwigc zas o funkcjach sSrodkow dydaktycznych
nietrudno wymieni¢ znaczng ich liczbe. “Siedemnastu
autorow - jak pisze L.Leja - wylicza 24 funkcje,
Jjakie pelnig obecnie Srodki dydaktyczne w procesie
ksztatcenia w szkole wyzszej. Najwyzszg range
uzyskata funkcja informacyjna - wymienido jg 9
autoréw; nastepnie wykonawcza - 8 autordw; poz-
nawcza - wymienido 7 autoréw; motywacyjng i aktywi-
zujaca 6; badawczg 5 ksztalcgcg, samoksztatcaca
i ilustratywng - 4; wdrozeniowg, metodyczng, prak-
tyczng i transfemacyjng - 3; weryfikacyjng, Kieru-
jaca, organizujgca, uogolniajaca 1 wzorcowg -
przez 1 autora”

Wydaje nam sie, ze z punktu widzenia potrzeb
wojska zastugujg na uwage czterej autorzy: S.J.Ar-
chan™ielski, J.Bogusz, W.Okon, E.Fleminir,

Pierwszy , wychodzac z ptaszczyzny nauko-
wej organizacji procesu pedagogicznego, wymienia
nastepujagce funkcje: informacyjna, nauczajaca,
kontrolujaca i organizujgaca proces dydaktyczny.

J.Bogusz zas$ podkresla: ... nie fetyszyzu-
jac roli nowoczesnych sSrodkéw pogladowych nalezy
dostrzegac¢ ich wyrazny wpdyw na przebieg procesu
dydaktycznego. Dzieje sie tak, poniewaz;

1/ L.L e j a. Unowoczesnienie infrastruktury dy-
daktycznej, Poznan 1974, s. 154.

2/ Tam&e, s. 164.

3/S.J. Archangie Is ki , Wkltady z teorii
nauézania w szkole wyzszej, Moskwa 197”»



- poszerzajg one zroddo czerpania wiadomosci, umie-
jetnosci 1 nawykéw oraz utatwiajg ich przyswaja-
nie 1 utrwalanie;

- zape7iniaja przedstawienie za pomoca roéznorodnych
coraz trudniejszych symboli przyswojenie pojec
abstrakcyjnych;

- pobudzajg zainteresowanie zodnierzy i pragnienie
zdobyv/ania nowych wiadomosci ;

- przyczyniaja sie do rozwoju abstrakcyjnego mysle-
nia 1 stownego wypowiadania sie;

- pomagajg w wytwarzaniu doktadniejszych wyobrazen
i poje¢ o omawianych zjawiskach i1 procesach oraz
zachodzacych miedzy nimi zwigzkach i1 zaleznosciach;

- pozwalaja lepiej odzwierciedla¢ dynamike wspot-
czesnego pola walki;

- podtrzymujac i pobudzajac uwage zoinierzy jedno-
czesnie uczg postrzega¢ i obserwowa¢ oraz wnikac
w istote rzeczy 1 zjawisk;

- sorzyjaja konkretnemu mysleniu, ktére w warunkach
wojska ma szerokie zastosowanie;

- utatwiajg +gczenie teorii z praktyka 11.

W.Okon rozpatrujac funkcje sSrodkéw dydaktycz-
nych podkresla nastepujace funkcje tych Srodkéw:
poznawanie rzeczywistosci, poznawanie wiedzy o0 rze-
czywistosci, ksztakttowanie emocjonalnego stosunku
do rzeczywistosci# ksztakttowanie dziatania prze-

1/ J*B o g u S z , Dydaktyczne problemy szkolenia
ideowopolitycznego w wojsku. Warszawa 1975»
S. 266-267*
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twarzajacego rzeczywistoscé 1/

Natomiast E.Fleming wymienia nastepujace
funkcje 2/: motywacyjna, poznhawczo-tworcza, war-
tosciowania, wdrozeniowg i wychowaviczga. Wymienieni
autorzy, mimo roznic w zakresie okreslania funkcji,
rozwazaja znaczenie stosowania Srodkéw technicznych
w sposob systemowy, wychodzac z celéw nauczania i
wychowania. Wydaje sie, ze dla naszych celéw warto
szerzej omowi¢ Ffunkcje wg E.Fleminga.

Pierwszg z nich jest funkcja motywacyjna.

U podstaw jej lezy zatozenie, ze rzeczywistos¢ Ilub
jej model silnie oddziatuje na stuchacza, przyku-
wajac jego uwage. Obrazy i dzwieki, ktorych dostar-
czaja techniczne $rodki audiowizualne przedstawia-
jJja rzeczywistos¢ znacznie wszechstronniej niz
mogiby to zrobié¢ wykktadov;ca tylko za pomocg stowa.
Oddziatuje na proces nauczania pobudzajgc jednoczes-
nie do uczenia sie. Postuzmy sie przyktadem z WSO,
w ktérej wykorzystano film fabularny w procesie
ksztatcenia. Wyswietlanie odbydo sie podczas nauki
wkasnej. Wykdtadowca polecit podchorgzym obejrzec
film Hena i Lesiewicza pt. "Kwiecien" przed opraco-
wywaniem tematu''psychologiczne podstawy dowodzenia'™.

Przed filmem podano stuchaczom nastepujace
informacje i dyrektywy; akcja filmu rozgrywa sie
w 1945 r. nad Nysg, prosze zwrocié¢ uwage na klimat.

1/ W.0 kon, Elementy dydaktyki szkoty wyzszej,
Warszawa *

2/ EEFleming, J.Jacob vy, srodki audiowi-
zualne w dydaktyce w szkole wyzszej, Warszawa
1969.
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w jakiai toczy sie walka, na ludzi tam wystepuja-
cych, ich charaktery, postawy i poglady na honor,
bohaterstwo. Na drugi dzien podczas zaje¢ wykta-
dowca odwotat sie do filmu, poddajac pod rozwage
podchorgzych miedzy innymi takie _probleaiy:

a/ twércy Ffilmu przedstawiaja dwa typy ofi-
cerow: ptka Czaprana i kpt. Hyrnego. Jak mozna
scharakteryzowa¢ ich poglady na sprawy bohaterstwa
i honoru? Ktére stanowisko mozna uzna¢ za stuszne?

b/ jakimi motywami kieruje sie chorazy
Szumiboér skdadajgc raport na swego przetozonego?

c/ jak na tej podstawie mozna scharakteryzo-
wa¢ nastroje panujace wsrod zodnierzy 2 armii?

Dyskusja byta zywa i1 polemiczna. Rozwazano
szczegotowo wiele argumentdw przemawiajgcych za
takim lub innym krokiem bohateréw. Prokurator
bronit dezertera, ale czy to rzeczywiscie bykta
rejterada, z pola walki? Zoknierz nie ruszyt sie z
miejsca. lle w tym postepku byto Swiadomego dzia-
+ania w obawie o zycie, a ile instynktownego, samo-
obronnego odruchu?

Dowédca musi na polu walki trzyma¢ dyscypline
mocno w garsci, pobtazliwos¢ sieje rozprzezenie
dowodzenie w takich warunkach staje pod znakiem
zapytania. Czy dowédca moze wowczas pozwoli¢ sobie
na przeprowadzenie szczegdtowego dochodzenia, czy
moze wnika¢ w stan psychiki winowajcy? itp. Te
kwestie wyptynely podczas zajec¢. Sprawy mocno
dyskusyjne, konfliktowe i nie chodzito o to, by je
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jednoczes$nie rozstrzgnad, chodzito o zaintereso-
wanie prohlecocaoii, rozwazenie ich i wyciagniecie
ogoélIniejszych wnioskow.

Przyk#ad ten nie przedstawia sytuacji typo-
wej, wskazuje jednak na duze mozliwosci korzystania
z Filmu, w celu stymulacji procesu dydaktyczno-

-wychowawczego.
Drugg funkcja S rodkow dydak -
tycznych jest ich rola poznawczo-twoércza.

Nié chodzi wiec tylko o ilustracje werbalnie poda-
nych wiadomosci, ale uakze o rozwigzywanie proble-
méw za ich pomocg na drodze od praktyki do teorii
lub od teorii dc praktyki. Mozliwosci w kazdym przed
miocie sa duze. Interesujacymi dyscyplinami w tej
dziedzinie moze by¢ szkolenie taktyczne, techniczne,
ogniowe itp. Przyktad wyzej podany takze miesci
sie w tej kategorii, gdyz na podstawie filmu sfor-
mutowano okreslone problemy.

Inng wazng funkcja Srodkéw dydaktycznych

jest ichrolaw zakresie wartos -
ciowania okreslonych rze-
czy i zjawisk. Ksztattowanie postaw

podchoragzych, ich emocjonalnego stosunku do zjawisk,
ocen jest waznym elementem ksztakcenia.

Autentyzm wydarzen i postaci, ktore ukazuja
Srodki audiowizualne, przemawia silnie do wyobrazni
stuchaczy, utrwala sie w pamieci, staje sie bardziej
trwaty. Do wptywu obrazu, dzwieku itp. na psychike
stuchaczy powrécimy w dalszych rozdziatach skryptu.

Wazna réwniez funkcja sSrodkéw audiowizualnych
jest ich rola wdrozeniowa. Dostarczaja one wzorow
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dziatania i instruktazu wizualnego. Badania po-
twierdzajg teorie, iz instruktaz wizualny przys-
piesza opanowanie okreslonych sprawnosci typu fi-
zycznego i intelektualnego. Problem niezmiernie
wazny w wyzszym szkolnictwie wojskowym.

Ostatnig wreszcie funkcja $Srodkéw audiowi-
zualnych jest rola wychowawcza, Srodki audiowi-
zualne przyspieszajag identyfikacje stuchacza,

z okreslonymi postawami, pozwalaja rowniez efek-
tywniej ksztattowac¢ naukowy sSwiatopoglad przez
korzystniejsza weryfikacje pojec¢, aiysli, pogladow.
Utatwiaja wnikniecie w gigb materii, zjawisk przy-
rodniczych i1 spotecznych.

0gdélne zasady stosowania
Srodkow dydaktycznych

Wykorzystanie sSrodkow dydaktycznych zalezne
jest od tegc; kogo i1 czego uczymy oraz jakie wyniki
chcemy uzyska¢. Mozna postawi¢ hipoteze, ze kolej-
nos¢ stosowania Srodkéw dydaktycznych zalezna
bedzie od dokfadnosci z jakg przedstawiajg rzeczy-
wistosc.

Dobieramy wiec najpierw sSrodki naturalne,
gdyz zwiekszajg one aktywnos¢ podchorazych. Nastep-
nie zas wykorzystujemy te pomoce, ktére posrednio
przedstawiajg rzeczywistos¢, jesli brak nam kon-
kretnych eksponatéw. Wydaje sie, ze i w tej grupie
Srodkéw dydaktycznych wystepuje okreslona prawid-
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towos¢. w pierwszej kolejnosci stosujemy Srodki
dynamiczne, a wiec Ffilm, a nastepnie statyczne.
Natomiast Srodki symboliczne wykorzystujemy wtedy,
gdy brak naturalnych i technicznych.

Wymienione zasady sa bardzo og6lne i nie daja
recepty na wszystkie zajecia. Stopien skomplikowa-
nia bedzie wzrasta¢, jezeli uwzglednimy psycholo-
giczne zroznicowanie nauczycieli akademickich i
stuchaczy, a takze strategie nauczania. Zgodnie z
przyjeta strukturg wiedzy nay\kowej i sktadajacymi
sie na nig warstwami tresci /opisowe, wyjasnia-
Jjace, oceniajace, normatywne/ mozna mowi¢ o czterech
strategiach procesow ksztalcenia; strategii asocja-
cyjnej, problemowej, eksponujacsj 1 operacyjrej /prak-
tycznej/ .

Z podanych zaleznosci wynikaja okreslone wnios-
ki dotyczace wykorzystania dydaktycznych sSrodkéw
audiowizualnych. W kazdej z wymienionych strategii
funkcji $rodki te beda nieco inne. W grupie metod
podajacych sSrodki dydaktyczne spedniac¢ powinny
przede wszystkim role ilustratywng, wzbogacajaca
poznawanie rzeczywistosci, w strategii problemowej
moga i1 powinny uczy¢ podchorgzych poprawnych opera-
cji myslowych i1 adekwatnosci wyobrazen. Natomiast
w strategii trzeciej ich rola powinna uwidaczniac¢
sie w ksztattowaniu emocjonalnego stosunku do poz-
nawanych rzeczy, zjawisk i ludzi. W czwartej zas
strategii Srodki wzrokowo-stuchowe powinny pomagac

1/ W.0 kon. Podstawy wyksztakcenia ogdlnego.
Warszawa 1967«
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w przygotowaniu podchorgzych do praktycznego dzia-
4ania i1 zachowania.

Funkcje te, rzecz jasna, nie wystepuja oddziel-
nie, dos¢ czesto sg dialektycznie ze sobg powigzane.
Dobrze wykorzystane sSrodki audiowizualne zaleza od
wielu komponentdéw procesu nauczania. Miedzy innymi
od nauczyciela.akademickiego i odpowiedniej infra-
struktury dydaktycznej w uczelni. A wiec od urzg-
dzen i Srodkow dydaktycznych, sal wykdadowych, se-
minaryjnych itp.

Po tych uwagach ogélnych mozemy przejs¢ do
klasyfikacji Srodkéw dydaktycznych i metod ich wy-
korzystania.

18



Rozdziat 11
PODSTAWOWE KLASYFIKACJE SRODKOW DYDAKTYGZRYCR

Jedng z podstawowych zdolnosci ludzkiego
mySlenia jest segregowanie i klasyfikowanie przed-
miotéw i zjawisk. Cztowiek poréwnuje przedmioty
jedne z drugimi, stwierdza istniejgce miedzy nimi
réznice i podobienstwa oraz dzieli je wedfug swo-
istych cech.

Podobnie dzieje, sie ze Srodkami dydaktycz-
nymi, ale w tym przypadku podziat na poszczegol-
ne grupy rodzajowe, na podstawie ich charakterys-
tycznych whkasciwosci, nie jest tylko zwykdg for-
malnoscig, ale ma szersze znaczenie dydaktyczne.
"Inwazja sSrodkow dydaktycznych na wyzsze uczelnie
- pisze W.Okon - jest faktem bezspornym. Przy tym
bogactwo nowych Srodkéw oraz zywiotowosS¢, z jaka
sie ostatnio pojawiaja, staja sie swoistymi prze-
szkodami w znalezieniu do nich przez nauczycieli
akademickich odpowiedniego dystansu, w odpowiednio
uporzadkowanej ocenie ich przydatnosci” 1/- Pragnac
wiec przyjs¢ z pomoca, przedstawimy przyktadowe,

a zarazem najbardziej reprezentatywne podziaty
Srodkow dydaktycznych.

1/ W.0 koh. Elementy dydaktyki.,. op. cit.,
S. 249.
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Istnieje wiele kryteriow, ktére mozna brac
pod uwage przy ustalanriu klasyfikacji sSrodkow
dydaktycznych. Czes¢ autordow za kryterium podziatu
uznaje sposob, w jaki one odzwierciedlaja realng
rzeczywistos¢. Pozwala to wyréznic¢ trzy grupy
Srodkow - jak pisza E.Fleming i J.Jacoby - natu-
ralne, techniczne i symboliczne.

Srodki naturalne to otoczenie przyrodnicze
i spoteczne oraz okazy przyrodnicze i kulturowe,
Srodki manipulacyjne, przyrzady do wywodywania
zjawisk Ffizycznych, biologicznych i chemicznych,
narzedzia do zaje¢ technicznych i przyrodniczych,
apau?aty do c¢wiczen, modele techniczne, biologicz-
ne, makiety, globusy, mapy plastyczne.

Srodki techniczne dziela sie na audiowizual-
ne i1 wizualne oraz audytywne i automatyczne /np.
maszyny dydaktyczne, komputery, laboratoria jezy-
kowe/ .

" Srodki symboliczne dzielg sie na graficzne
/np. plany, mapy, rysunki techniczne, wykresy/
oraz werbalne /zywe stowo, stowo drukowane/

Nietrudno zauwazy¢, ze ten podziat Srodkow
dydaktycznych pod wzgledem logicznym nie jest
dos¢ precyzyjnie okreslony. Na przykdad mapa pla-
styczna - zdaniem autoréw - nalezy do pomocy na-
turalnych, a zwykd#a mapa do symbolicznych. Trudno
wiec zrozumie¢, czym sie kierowali autorzy doko-
nujac takiego podziatu, gdyz mapa plastyczna réw-

1/ PorégE.P leming, J.Jacoby, op. cit.,
S. .
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niez nie gest kopig rzeczywistosci, a jej symbo-
liczng prezentacjg. Podobnie jest z modelami tech-
nicznymi, ktére nalezg - zdaniem autoréw - do
Srodkéw naturalnych, natomiast maszyny dydaktyczne
do sSrodkéw technicznych itp.

Radziecki pedagog M.M.Szachmajew, w swojej
pracy traktujacej o Srodkach dydaktycznych w pracy
szkoty, dzieli je na tradycyjne i1 techniczne. Tech-
niczne dzieli dalej na ekranowe i dzwiekowe. Na-
toiaiast do Srodkdow ekranowych zalicza obrazy sta-
tyczne i dynamiczne, a do Srodkéw dzwiekowych -
ptyty i zapis magnetofonowy ,

Szeroko rozwinieta i1 logicznie uzasadniong
klasyfikacje Srodkow dydaktycznych znajdujemy w
pracach W_.Okonia /schetiat 1/,

Uwzgledniajac specyfike wojska - pisza
J.Bogusz i T.Karwat - przedstawiong klasyfikacje
nalezy poszerzy¢ o Srodki poligonowej i garnizono-
wej bazy szkoleniowej; chodzi tu gkdéwnie o komplek-
sowo urzagdzone rejony c¢wiczen taktycznych przysto-
sowane do struktury i taktyki wojsk nieprzyja-
ciela oraz warunkéw geograficznych przewidywanego
terenu dziatan wojennych, garnizonowe place c¢wi-
czen taktycznych, strzelnice szkolne, place ¢wi-
czen z elementami zapor inzynieryjnych, osrodKi
ogniowe umozliwiajgce trenowanie strzelania z

1/ Zob. M.M.S zachmajew, Didakticzeskije
problemy primienienia techniczeskich sredstw
obuczenija w Sredniej szkole, Moskwa 1973,

s. 17-52.
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Schemat 1

1/ W.0 kon, Elementy dydaktyki op. cit.
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mbroni’poktadowej wozéw bojowych, broni recznej

i caaszynowej, place nauki zwalczania celéw leca-
cych na niskich wysokosciach i wozéw bojowych

na bliskie odlegtosci, zainiejszone poligony do
symulowanych strzelan artylerii

Proponowane przez wojskowych pedagogéw uzu-
petnienie klasyfikacji srodkow dydaktycznych wyni-
ka z istoty proceséw dydaktycznych w wojsku. Dzieki
symulowaniu warunkéw wspotczesnego pola walki Srod-
ki’dydaktyczne zapewniajg przygotowanie zodnierza
do wykorzystania powierzonej mu broni i skompliko-
wanego sprzetu technicznego w réznych sytuacjach
dziatan taktycznych, utatwiaja zrozumienie dzia-
+ania nowoczesnego uzbrojenia, ucza jego whkasciwej
eksploatacji.

Mozna bez trudu zauwazy¢, ze za podstawe
klasyfikacji sSrodkow dydaktycznych W.Okon przyjat
stopien ich ztozonosci, zaliczajac Srodki stowne
oraz proste sSrodki wzrokowe do tzw. S$rodkéw pros-
tych, a pozostate grupy nazywa Srodkami zdozonymi.
Jezeli w tekscie podrecznika druk tylko zastepuje
zywa mowe nauczyciela, to juz techniczne sSrodki
wzrokowe i stuchowe z grupy trzeciej i czwartej umo-
zliwiaja uzyskanie nowych jakosci, ktére zywa mowa
mogtaby tylko opisa¢, ktorych jednak odtworzyc¢ nie
jest w stanie. tatwo tez jest uprzytomnic¢ sobie.

1/ JBogusz, T.Karwa t. Poradnik dydak-
tyczny oficera. Warszawa 1973, s. 522-323.
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jak znakomicie S$rodki te wzbogacaja proces dydak-
tyczny i zwiekszajg jego efektywnos¢. Jeszcze
wieksze mozliwosci tkwia w Srodkach piatej i1 szés-
tej grupy. Sa one w stanie reprodukowa¢ wszystkie
czynnosci werbalne nauczyciela, a oproécz tego cate
bogactwo dzwiekéw, jak réwniez elementéw wizual-
nych. W zwigzku z tym Srodki zd4ozone mogga w znacz-
nie wiekszym stopniu wspiera¢ proces dydaktyczny
niz srodki zaliczane przez nas do grupy pierwszej
i drugiej, ktoére mozemy nazwa¢ Srodkami prostymi

Proste «Srodki wzrokowe /grupa pierwsza i
druga/ obejmujg - zdaniem W.Okonia - grupe Srodkéw
zwainych potocznie naukowymi, a gtéwnie ich zada-
niem w procesie dydaktycznym na wszystkich szcze-
blach i poziomach nauczania 1 uczenia sie jest w
odpowiedni sposob zgodne z wkasnymi nosnikami
okreslonych tresci prezentowanie rzeczywistosci.
Prezentacja rzeczywistosci moze by¢ dokonywaina
przez te Srodki w postaci bezposredniej, posredniej
albo uog6lnionej.

Posta¢ bezposrednia maja proste Srodki wzro-
kowe wtedy”™ gdy wystepuja jako: naturalne okazy
w naturalnym Srodowisku np. drzewa w lesie, zwie-
rzeta zyjace na swobodzie w rezerwatach lub ogro-
dzie zoologicznym, obiekty geograficzne czy geolo-
giczne - w miejscu statego ich wystepowania; w
wojsku transzeje, stanowiska ogniowe w naturalnych
wairunkach poligonowych. Poznajac naturalne przed-

1/ W.0 kon, tamze, s. 250,
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mioty w ich, zwykdym Srodowisku stuchacz moze wy-
twarza¢ sobie wiernie wyobrazenia i pojecia.

Z kolei naturalne okazy w Srodowisku sztucz-
nym to przeniesione do sal wykkadowych, gabinetéw
przedmiotowych okazy ze Srodowiska rzeczywistego
np. ryby hodowane w akwariach, probki mineratéw
itp.

Natomiast obrazy spreparowane, ktére przyj-
muja posta¢ bezposredniag,to takie jak: wypchane
zwierzeta czy zasuszone rosliny lub ryby w pkynie
konserwujgcym oraz preparaty mikroskopowe.

Posta¢ posrednig srodki wzrokowe majg wow-
czas, gdy - pisze W.Okon - przedstawiaja rzeczywis-
tos¢ w postaci:

- modeli, to jest Srodkéw zastepczych mozli-
wie wiernie uzmystawiajgcych wyglad przedmiotéw
rzeczywistych. Przewaznie przedstawiajgce rzeczy-
wistos¢ w pomniejszeniu np. model dzielnicy miasta,
budowli, maszyny lub sprzetu bojowego w wojsku -
czotgu, samolotu, rakiety przeciwnika itp. Stosuje-
my to w takich przypadkach, gdy nie posiadamy na-
turalnego okazu, lecz jego wierng, cho¢ sztuczng
reprodukcje wyobrazajaca np. czes¢ organizmu ludz-
kiego, zwierzat czy roslin;

- obrazow, a wiec tworow ptaskich, ktére
apeluja wytacznie do wzroku, podczas gdy inne modele
moga by¢ takze przedmiotem manipulacji za pomoca
innych analiz - tordow - angazujac ztnyst dotyku.

Do Srodkéw wzrokowych o charakterze uogol-
niajacym zostaty zaliczone mapy, ktore.przedsta-
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wiadg rzeczywistos¢ za pomocg umownych znakoéw
wizualnych:

- modele cybernetyczne, przedstawiajgce
w sposob umowny stosunki miedzy informacjami,
decyzjami i dziataczami oraz inne modele teore-
tyczne, a ponadto schematy, wykresy i diagramy.

Srodki wzrokowe /wizualne/, stuchowe /Zaudy-
tywne/ oraz audiowizualne zostaty przez W.Okonia
zaliczone do grupy .sSrodkow zdozonych rp™: aparaty
fotograficzne, czytniki, mikrofilmy, grafoskop,
diaskop, epidiaskop, kamera filmowa i aparat
projekcyjny. Do Srodkéw stuchowych zalicza Okon
gramofon, magnetofon i radio; do audiowizualnych
- film dzwiekowy oraz telewizje dydaktyczna.

Srodki automatyzujace proces nauczania
i uczenia sie to kategoria sSrodkow wchodzacych od
niedawna do procesu dydaktycznego, réznig sie tym,
iz prowadzg do wysokiego stopnia automatyzacji
uczenia sie, przy precyzyjnym jego zaprogramowa-
niu. Do jego realizacji niezbedne sg maszyny ele-
ktrotechniczne lub elektroniczne.

Jak wynika z rysunku,do tej grupy zaliczane
sg maszyny dydaktyczne, gabinety jezykowe i kom-
putery. WSrdéd maszyn dydaktycznych wyodrebnione
zostaty maszyny uczgce, ktore umozliwiaja opano-
wanie wiadomosci, maszyny egzaminujace stuzace
do prowadzenia kontroli wynikéw pracy stuchacza
i maszyny c¢wiczace, ulatwiajgce opanowanie, umie-
Oetno§ii i nawykéw T° .

1/ Tamze, s. 250-268.
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Jak widzitay, proponowana przez W*Okonia
klasyfikacja srodkow dydaktycznych Jest najhardziej
logiczna ze wszystkich uprzednio omawianych. Moze
by¢ adaptowana do warunkéw wojska, o ile zostanie
uzupedniona w mysl zalecen J.Bogusza i1 T.Karwata.
Jednak klasyfikacja Okonia traci swag Jasnosc i
klarownos¢ w momencie, gdy przejdziemy do analizy
Srodkéw audiowizualnych /w tym tez audytywnych i
wizualnych/. Wymienione sa bowiem Jako Srodki dy-
daktyczne aparaty stuzace do przekazywania obrazow
i dzwiekow, a nie obrazy odtwarzane przez te urzg-
dzenia techniczne. Dla procesow nauczania i uczeni?
sie nie Jest Jednak wazny grafoskop Jako taki,
lecz foliogram wyswietlany dzieki grafoskopowi,
"wazny' dla dydaktyki nie tyle magnetofon, ile
nagranie na tasmie magnetofonowej itp. Z tych tez
to wzgleddéw podamy Jeszcze Jedng klasyfikacje
Srodkéw dydaktycznych, ktora najbardziej odpowiada
wypracowaniu modeli ich wykorzystania w procesie
dydaktycznym.

Przyjmujac za kryterium oddzielnie lub *acz-
nie wystepowanie obrazu i dzwieku E.Fleming po-
dzielit sSrodki dydaktyczne na trzy grupy: audytyw-
ne, czyli dziatajgce na narzad stuchu, audiowizual-
ne i1 wysylajgce bodzce wzrokowo-stuchowe /schemat 2/,
Za przyjeciem powyzszej klasyfikacji do codziennej
praktyki dydaktycznej w wojskowej szkole wyzszej
Jest JeJ logiczny, a zarazeq;i przejrzysty ukdad
oraz oddzielenie $Srodkéw wzrokowo-stuchowych od
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urzadzen teckmicznych oraz wskazanie na ich dgcz-
ne wystepowanie podczas wykorzystywania ich w
procesie dydaktycznym 17

Przytoczona podstawowa klasyfikacja sSrodkéw
dydaktycznych umozliwia zaprezentowanie pogladéw
i doswiadczen do wykorzystania ich w procesie
dydaktycznym w wyzszej szkole wojskowej .

Dydaktyczne wartosci Srodkow nauczania w
zasadzie uzaleznia sie od ich wkasciwosci tech-
nicznych, a szczegélnie od metodyki i umiejetnosci
wykorzystania przez wyktadowce. Metodyka i organi-
zacja procesu ksztatcenia za pomocg nowoczesnych
srodkéw dydaktycznych wptywa takze na rytmicznosé
szkolenia, tempo ¢wiczen i treningu, niespodziewa-
ne komplikowanie sytuacji i zwiekszanie stopnia
trudnosci zadan oraz omawianie 1 ocenianie.

W metodyce wykorzystania sSrodkow dydaktycz-
nych pragniemy szczegOlnie przedstawi¢ doswiad-
czenia w zakresie wykorzystania w procesie ksztat-
cenia nastepujgcych grup srodkéow dydaktycznych;
wizualne /wzrokowe/, audytywne /stuchowe/ i audio-
wizualne /wzrokowo-stuchowe/.

1/ E.P 1 e m i n g. Srodki audiowizualne w nau-
czaniu, Warszawa 1955, s. 11-12.
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Rozdziat 11

METODYKA WYKORZYSTANIA SRODKOW WIZUALNYCH 1

AUDIALNYCH
Eiinkcje szczego6towe okres-
lanych grup Srodkow wizual
nych i audialnych

sSrt)dki wizualne

Funkcje $rodkéw wizualnych 1 audialnych w
procesie ksztalcenia wydaja sie oczywiste, cho¢
sprecyzowanie tego pojecia nastrecza wiele trud-
nosci. ROznie jest tez ono interpretowane przez
teoretykow i praktykow ksztakcenia 1/

Dla sprecyzowania szczeg6dowych funkcji
okreslanych grup srodkéw audiowizualnych i wizual-
nych przyjmujemy, iz funkcja to ogét rzeczywistych
skutkow wywotanych przez /.../ /tabela 1/. W tym

1/ Por. W.0 k o n, Elementy dydaktyki szkoly wyz-
szej, Warszawa 1971» s. 269-270; J.B o g u s z
Dydaktyczne pa?chlemy szkolenia ideowopolitycznego
w wojsku, Warszawa 1975» s. 260-265; Gz.K u -
pisiewicz. Podstawy dydaktyki ogolnej.
Warszawa 197~, s. 247-248; T.K ar w a t,

K. Han ula k. Techniczne sSrodki dydaktyczne.
Warszawa 1972; E.Pleming, Unowoczesnianie
systemu dydaktycznego, Warszawa 1974, s. 145-149;
Zborowski, ACzosnowska, U
podstaw modernizacji procesu dydaktycznego,
"Dydaktyka szkoty wyzszej'" 1969»nr 2-5, s. 20-22;
L. L e j a. Funkcja technicznych sSrodkéw dydak-
tycznych w procesie ksztatcenia w szkole 10-
letniej,/w;/ Srodki dydaktyczne w powszechnej
szkole Sredniej, W.Sadura /red./ Warszawa 1977;
L.L e jJ a, Techniczne sSrodki nauczania. Warsza-
wa 1978.
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kiontekscie przeanaliza”emy szczegétowe fTunkcje
Srodkéw wizualnych. Zatozy¢ jednak masimy okreslo-
ne warunki realizacji zadan dydaktyczno-wychowaw-
czych przy wykorzystaniu technicznych srodkéw wi-
zualnych i audialnych.

Jednym, z podstawowych warunkédw sine qua non
jest doktadny dobér materiatu nauczania i to pod
wzgledem ilosciowym, jak i ljakosciowym. Elemen-
tem nastepnym bedzie logiczna strukturalizacja
tresci, jak i podziat na elementy "przyswajalne"
dla stuchacza. Sg to wiec warunki, jakich wymaga
sie od nauczania programowego.

Nastepnym warunkiem realizacji zadan dydak-
tyczno-wychowawczych, przy wykorzystaniu przedmio-
towej grupy technicznych sSrodkéw dydaktycznych
jest opracowanie czesci materiatu, zapewnienie
sprzezenia zwrotnego przez np. gtosne przekazywa-
nie mysli przy pracy grupowej lub partycypacje
wykdadowcy w pracy grupy 1

Srodki wizualne wykorzystujemy wtedy, gdy
wprowadzamy podchorgzych do wykonywania okreslo-
nego zadania. Badania L.P.Preissmana - wykazaty”™
ze obrazy dynamiczne zapamietuje sie szybciej niz
ilustracje statyczne; Ale nie zawsze chodzi nam
o efekt zapamietania. W wielu sytuacjach dydak-

1/ Por. J.B ar t ec k i, Aktywizacja procesu
nauczania, Warszawa 1974, J.B o0 g u s z, Metody
aktywizujace studentédw w procesie dydaktycznym
szkoty wyzszej. Warszawa 1978.

2/ LPPriessman, Techniczeskije si»iedstwa
w professionalnoj podgotowkie buduszczich uczi-
telej, ""Sowietskaja Pedagogika™ 1972, nr 9.
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tycznych .zakitadaaiy, iz dany element procesu dy-
daktycznego ma nas doprowadzi¢ do okreslonego wy-
niku ksztalcenia i1 ten wynik jest szczegdlnie is-
totny. Ten rodzaj pracy ma czesto zastosowanie
przy uczeniu konkretnych czynnosci, c¢wiczeniach,
treningu itp.

Czesto wprowadzamy obrazy wizualne przy
braku materiatu empirycznego /modeli, obrazow,
przyrzadoéw/, zdajgc sobie sprawe, iz obraz nigdy
nié zastgpi konkretu, a tylko jest jego namiastka,
dajgca okreslone wyobrazenia o0 rzeczywistosci.
Obrazy, ktére otrzymujemy poprzez wykorzystanie
Srodkéw wizualnych, moga uzupednié czy zastgpic
werbalne tresci przekazywane w trakcie wykdadu,
opisu prowadzonego przez wykdadowce czy tekstu
w podreczniku. Wprowadzamy wiec obrazy w trakcie
materiatu empirycznego, jak réwniez w struktura-
lizacji tegoz materiatu. Korzystne efekty otrzymu-
jemy przy syntezie wynikéw analizy poprzez zebra-
nie okreslonych faktéw i ustalenie ich powiazan.
Obrazy pomagaja w dokonywaniu uog6lnien i ksztaklce-
nia mySlenia abstrakcyjnego poprzez wprowadzanie
poje¢, praw, wzorow, a takze konkretnych zastosor
wan /droga od abstrakcji do konkretu, czyli od
teorii do praktyki/ lub poje¢ /droga od konkretu
do abstrakcji, ,czyli od praktyki do teorii/. Wazng
funkcje w procesie poznawczym wywodujg obrazy otrzy-
mywane z technicznych sSrodkéw wizualnych przez
uaktywnienie stuchaczy przy realizacji zasady po-
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gladowosci operatywnej 1‘. Czestym zjawiskiem zasto-

sowania obrazéw jest poznawanie rzeczywistosci
przyrodniczej, spodecznej 1 kulturalnej, utrwala-
nie zdobytych wiadomosci przez strukture obrazowa”
przekiazywanie roznych praw i teorii, jak réwniez
przekazywanie wzordw wykonywania czynnosci manual-
nych i technicznych /np. rys. 1/. Obraz tworzony
przez wyktadowce /przy stuchaczach/ na projekto-
skopie.

1/ Por. L.L e j a, Techniczne $rodki dydaktyczne,
Warszawa 19/8, s. 8.
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Srodki audialne

Srodki audialne przez swag specyfike oddzia-
4uja na inng sfere Swiadomosci ludzkiej /tabela 2/.
Dziatajac przede wszystkim na receptor sduchu
ksztatca sfere uczu¢, wyobrazni, dajg mozliwosé
realizacji metody nauczania przez przezywanie. Sg
zatem odrebng grupa srodkéw i ich wykorzystanie
musi by¢ uwarunkowane tresciami ksztakcenia, jak
i zatozeniami metodologicznymi. Przekaz "'zywych”
tresci muzycznych czy literackich w zasadniczy
sposéb wairunkuje dobdr przekazywanych informacji.
Forma zas odbioru tresci przekazywanych przez
nosnik, jakim jest "dzwiek', staje sie tatwiejsza
do przyswojenia przez stuchacza niz np. tresci czy-
tane lub ogladane. Istotne znaczenie ma aktualnosé
przekazywanych tresci - wszak dokonanie nagrania
lub rozgtoszenie okreslanych tresci moze odbyc
sie niemal natychmiast, natomiast drukowanie tychze
tresci wymaga znacznie wiekszego nakdadu czasu.
Zazwyczaj nagrane tresci sg prezentowane przez
wybitnych profesjonalistow, z ktérymi trudno kon-
kurowa¢ szerokim masom wykdadowcéw. Tresci te tak
zaprezentowane wywoduja aktywnos¢ wewnetrzna stucha-
cza, jak rowniez sktaniajg wyktadowce do doskona-
lenia swoich umiejetnosci retorycznych, umozliwiaja
rejestracje, sprawdzenie i ocene wkasnych wypowiedzi
i wypowiedzi stuchaczy. Aspekty te mobilizujg wy-
k#adowce do funkcjonalnego i metodycznego wykorzy-
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stywania natgPBinia” w pi*ocesxe ksztakcenia.« Kolejnyni
atrybutem audiatnych gest gromadzenie, re-

jestracja i mozliwos¢ odtworzenia tresci w czesci
Idb w catosci i to dla masowego odbiorcy czy dla
Bybtranej grupy stuchaczy.

Wprowadzenie audialnego nosnika tresci do
procesu dydaktyczno-wychowawczego powoduje koncen-
tracje uwagi, dyscyplinuje podchorgzego, a przez
to polepsza warunki przyswajania tresci, wpdywajac
posrednio na podwyzszenie efektow ksztakcenia.
Interesujace z dydaktycznego punktu widzenia jest
takze wprowadzenie do intensywnej pracy umysdowej
- przerywnika stowno-muzycznego. Samo za$ oddziaty-
wanie S$rodkéw audiadnych na receptory stuchaczy
przyzwyczaja ich do korzystania ze wspétczesnych
technicznych zrédet informacji przydatnych przy
nauczaniu i uczeniu sie.

Metodyka wykorzystania sSrodkoéw wizualnych i
audiadnych

Technolgia ksztalcenia rozumiana jako dazenie
do kompleksowej modernizacji procesu dydaktyczno-
-wychowawczego, przy systematycznym stosowaniu
naukowych metod organizacji, nowoczesnych zestawow
Srodkéw dydaktycznych /dacznie z komputerami/,
materiatéw audiowizualnych i programowych, metod
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aktywizujacych uczacych sie 14 obliguje wyk#adowce
do optymalnego wykorzystywania technicznych s$rod-
kéw dydaktycznych. Sg one niewatpliwie wspomoze-
niem w trudnej i odpowiedzialnej roli, jaka pedni
wykdadowca w procesie dydaktyczno-wychowawczym.
Istotng role w catoksztakcie technicznych sSrodkéw
dydaktycznych odgrywaja przezrocza i nieprzezro-
czyste materialy przeznaczone do projekcji episko-
powej. Majg one jednak te zasadniczga wade, iz
wymagaja, by pomieszczenie dydaktyczne byto zaciem-
nione. Zaciemnienie to wpdywa niekorzystnie na wie-
le sfer oddziatywania wykdtadowcy na podchorazego.
Przede wszystkim w dziedzinie koncentracji uwagi,
skojarzeniach czy wrecz w sposobie i1 formie mysle-
nia. Uniemozliwia to réwniez prowadzenie notatek,
rysunkow, uzupednianie materiatdw drukowanych czy
wykonywanie innych koniecznych czynnosci. Kolejng
kdopotliwg sprawg jest samo techniczne wykonanie
zaciemnienia™'”, W praktyce dydaktycznej ,jak i lite-
raturze spotka¢ mozemy wiele technicznie zréznicowa-
nych rozwigzan zacieomiania pomieszczen dydaktycz-
nych. Beda wiec to-; zacieoinianie z napedem recznym
/poprzez pokretdo, ktérym kreci wykkadowca i powo-

1/ Por. W.D.O 1 s on /red./. Media and Symbols:
“The Forms of jExpression Communication and
Education, Chicago 197™» s, 432.

2/ Zob. m.in.: R.P ud 1 i k. Sprzet audiowizualny
i przyktady wyposazenia sal dydaktycznych,
Katowice 1972; Oborudov;aniji piedagogiczeskogo
processa w naczalnoj szkole, Moskwa 1975» Pro-
swieszczenije; Fachunterricht, unterrichtsmi
Hel, Fachunterrichtsraune, Berlin 197™» Vol-
kseigener Verlag.
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doje przesuw zaciemniajacych kotar/, zaciemnianie
mechaniczne - sterowane przyciskiem a napedzane
silnikiem elektrycznym i zacieainianie automatyczne
- sterowane samoczynnie j. pulpitu wykdadowcy przy
uruchomieniu okreslonego urzadzenia technicznego.
Wymienione odmiany zaciemnienia sal dydaktycznych
nie gwarantuja.skutecznosci dziatania z trzech
zasadniczych powodéw: po pierwsze, jak kazde urza-
dzenie techniczne sg zawodne /a wtedy wykdadowca
nie osigga zamierzonego celu/, po drugie - specja-
lista okreslonej dziedziny wiedzy nie jest dosta-
tecznie przygotowany do wkasciwej eksploatacji

i konserwacji tych urzadzen i po trzecie - sg kosz-
towne w inwestycji i eksploatacji.

Niewgtpliwa jest wiec przewaga wykorzystywania
Srodkéw wizualnych i audialnych przy sSwietle dzien-
nym nad wykorzystaniem tychze w zaciemnionej sali.
Szczegblnie kiopotliwa w tym zakresie jest projek-
cja przezroczy, ale i tu mozemy znalez¢ Srodki
zaradcze, jak: projekcje przezroczy przez odpowied-
nio obudowany projektoskop, wykorzystywanie urzg-
dzenia wizualnego UV - Joo lub opartego na tej za-
sadzie urzadzenia podobnego czy wreszcie projekcja
przezroczy metodg “od tydu*’

1/ W literaturze mozemy spotka¢ wiele tego typu
rozwigzan, np. Unowoczesniamy baze dydaktyczng
szk6t, Kuratorium Okregu Szkolnego Gdariskiego,
Gdansk 1972. Interesujace sa rowniez opracowania
zagraniczne dotyczace wymienionego problemu.
Wygienie cggciaZ: Tablice stosowane jako ekran
c.d. str.
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Zastanowaiy sie nad probletaein szczeg6towego
wykorzystania sSrodkéw technicznych przy sSwietle
dziennyoi. Przeanalizujmy wiec problem zastosowania
przezroczy i fonoprzezroczy oraz foliogramow i
fonofolii " /synchronicznej projekcji obrazéow za
pomoca projektoskopu daczenie z nagraniami z magne-
tofonu/.

Fonoprzezrocza i fonofolie jako techniczny
Srodek ksztaklcenia w procesie wzajemnego przenika-
nia sie obrazu i1 stowa mogg by¢ ogniwem w dialek-
tycznej jednosci procesu nauczania. Roéwnolegte
oddziatywanie poprzez audytywne i wizualne przetwa-
rzanie informacji pobudza uczacych sie, a takze

c.d. przyp. 1 ze str. 40
tylnej projekcji, Hamilton of Indiana, Inc.
Vincennes Ind. USA. Patent nr 3846011 USA; Ekrvan
projekcyjny wykonany z przezroczystego materia-
4u. Qantix Corporation Flemingtan, H_lI. - USA,
Patent nr 3938875 USA; Ekran przeswietleniowy
i metoda jego wytwarzania, Sony Corp. Tokio
Japonia, Patent nr 2320752 RFN; Urzadzenie do
tylnej projekcji obrazéw barwnych, Sony Corpo-
ration Japonia, Patent nr 2302643 Francja;
Ekran do projekcji tylnej Yarostaw Russell
Bratkowski Kanada, Patent nr 3830556 USA; So-
czewkowaty ekran do projekcji tylnej. Sony Cor-
poration Tokio Japonia, Patent nr 3832032 Japo-
nia; Przezroczysty, skkadany, dajacy sie przeno-
si¢ ekran do projekcji diapozytywon, w pednym Swie-
tle, Guy Kenri Jacques Rochet, Patent nr 2221049
FranCJa Ekran do tylnej prOJekCJI i metoda jego
wykonania, E.Clausen, J.Clausen both of Farevejle
Dania, Patent nr 3779530 USA; Aparat przegladowy
Steiner - Film Inh. Siegfried Steinev, Munch,
RFN, Patent nr 3985430 USA i inne.

1/ Fonofolie dajg mozliwosC projekcji przezroczy
warstwowych.
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utatwia percepcje tresci. Podporza”™S™owanie oPrazu

i dzwieku mozeinj rozpatrywa¢ w wielu kategoriach;

i tak:

1/ bodzce wzrokowe dominuja - bodzce stuchowe
pednia funkcje opisujaca i utatwiaja zrozumie-
nie przekazywanych tresci przez obraz,

2/ bodzce stuchowe dominuja, a obraz wspomaga sto-
wo mowione i uzmystawia tres¢ przekazywanag,

3/ dzwiek wykorzystuje przedstawiony przez obraz
przyktad jako baze - podstawe do opisania innego
powigzanego tematycznie zagadnienia,

4/ dzwiek odpowiada przykkadowi, ktéry pokazuje
obraze

We wszystkich jednak przypadkach dzwiek i
obraz powinny tworzyC¢ catos¢ i1 wzajeainie sie
uzupetniaé¢, a komentarz nie powinien odgrywac

roli przedmowy, jego funkcja polega na wywodaniu

ciekawosci do obejrzenia nastepnego obrazu, jak

rowniez wyjasnieniu okreslonych probleméw zatozo-
nych w scenariuszu. Nie pozbawione sensu dydaktycz-*
nego jest takze pokazywanie kilku obrazéow w cza-
sie trwania komentarza. Fonoprzezrocza muszg wiec

w strukturze dramatycznej odpowiada¢ wymaganiom

pedagogiki i psychologii nauczania i uczenia sie.

Obraz 1 dzwiek tworzg dydaktyczno-meryto-
ryczng jednos¢ projekcji, a komponenty audytywne
moga by¢ opracowywane tylko z ujeciem wizualnym,i
odwrotnie. Nalezy dazy¢ do stworzenia sytuacyj-
nych powigzan pomiedzy tekstem, dzwiekiem, obrazem
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1/
2/
5/

4/

diaskop,
lustra,

ekran przeswitowy zawieszany w drzwiach zaple-
cza,

zacieoinione zaplecze pomieszczenia dydak-
tycznego.
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i towarzyszacytai materiataini dydakitycznymi /kon-
kretne pomoce nauczania/.

Wymienione trzy elementy sg réwnowartoscio-
wymi ogniwami systemu dydaktycznego’i odpowiadaja
relacjom celu, tresci i metody ksztakcenia.

Urzadzenia techniczne pozwalajg na cofanie
i powtarzanie okreslonych fragmentéw fonoprzezro-
czy czy fonofolii. Mozemy juz pewne powtdrzenia
zatozy¢ w scenariuszu, unikniecoy wtedy manipulacji
technicznych przy reprodukcji«. Ma to szczegélne zna-
czenie w nauczaniu jezykéw obcych, jak i w nauce
czynnosci manualnych - a zatem w ksztakceniu za-
wodowym. Bedg tu mozliwie rézne poréwnania /np.
przedtem - potem, btednie - dobrze, stare - nowe,
decyzje o podjeciu eksperymentu - wpityw ekspery-
mentu itp./, prezentacja przebiegu, jak i bardzo
precyzyjne zapisy graficzne, szczeg6lnie wazne
w ksztakceniu zawodowym - przy metodzie nauczania
na okreslonych materiatach dydaktycznych.

Szerokie zastosowanie znajda fonoprzezrocza
jJjako sSrodek programowania procesOw nauczania - priy
programowaniu liniowym, gak 1 semiprogramowaniu 17,

Korzystne efekty dydaktyczne otrzymujemy
przy wprowadzeniu fonoprzezroczy do samoksztatce-
nia. Tresc¢iowo-metodyczne koncepcje ukdadu stowo-
-obraz mogag by¢ skierowane na obydwa komponenty.

1/ Por. C.De Jjnerowicz, T.Kar wat,
Modele programowania w dydaktyce, Warszawa
1974, s. 145.
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w pierwszym przypadku dzwiek przedstawia tres¢;
jego istotna jasnos¢ sformutowan, fazy powtdrze-
niowe, jak i jednoznaczne wezwanie do dziatania
tworza okreslong konstrukcje myslowa. Zostaje tu
zawartamcatkowicie tres¢ kierowania pracg.

Obraz zas$ pozwala na daleko idacg szczego6-
+owosS¢ problemu. W drugim przypadku obraz okresla
algorytm nauczania, a uszczegotowienie tresci znaj-
duje sie w komentarzu. Badania naukowe wykazaty,
ze stosowanie fonoprzezroczy i fonofolii jest efek-
tywne, szczegOlnie przy realizacji indywidualnych
planéw nauczania w szkotach technicznych i1 zawodo-
wych 11-

W celu intensyfikacji pracy z fonoprzezrocza-
mi i fonofoliami mozna zbudowac¢ kabiny indywidual-
nej nauki z odpowiednim technicznym wyposazeniem
/réwniez w podrecznik oprogramowany fonoprzezrocza-
mi i1 fonofoliami/. Przy doskonaleniu okreslonych
czynnosci /trening/ jak réwniez urzadzeniach symu-
lacyjnych do praktycznych ¢wiczen, przezrocza o
odpowiedniej strukturze pozwalajg na zwiekszenie
tempa pracy-

Dydaktyczno-merytoryczne whasciwosci fono-
przezroczy mozemy wiec wykorzystywa¢ w procesie
nauczania jako;

1/Puks, Kroll, Audiovisuelle Lehrmittel,
7EB Fotokino Verlag, Leipzig 1976, s. 40.
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a/ czes¢ przygotowania procesu nauczania,

b/ wytgczne przygotowanie procesu nauczania,

c/ materiat do nauki whkasnej, zalezny od percep-
cyjnycb mozliwosSci uczacego sie.

Wymienione przyktady nie opisujg wszystkich
mozliwosci wykorzystania fonoprzezroczy, a sa
niejako wskazéwkami, gdzie twérczo myslacy wykda-
dowca moze zastosowaC je we whasciwy sposob, wy-
korzystywa¢ , by unikna¢ werbalizmu, maksymalnie
zainteresowa¢ stuchaczy, zmodernizowa¢ proces
dydaktyczny tak, by stat sie atrakcyjnym, interesu-
jacym, a zarazem efektywnym dydaktycznie czynnikiem
oddziatywania wyktadowcy na stuchacza.

Kazdy nauczyciel akademicki zdaje sobie spra-
we z tego, ze techniczne s$rodki nauczania bez ma-
teriatdéw dydaktycznych nie przedstawiaja wartosci
szkoleniowych.

WSrod materiatow dydaktycznych duza wartosé
majg przezrocza. Wazng pod wzgledem dydaktycznym
y/*asciwosciag przezroczy jest to, ze pozwalaja one
komentowa¢ przerabiany materiat w dogodnym dla
wyktadowcy tempie. Duze walory i wyrazistos¢ obrazu
korzystnie wyrézniaja przezrocza od rysunku na
tablicy. Kazda bowiem klatka zawiera duza ilosé
informacji i wywiera o wiele wieksze wrazenie emo-
cjonalne.

W wyzszych uczelniach nie istniejg wyspecja-
lizowane placéwki, ktérych zadaniem bydoby wykony-
wanie przezroczy do poszczegélnych tematéw reali-
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sowanegc progracnii. W tej sytuacji wykdadowcy powin-
ni liczy¢ na wkasng inicjatywe i wykonawstwo. Z
tych tez to wzgledéw pragniemy zaprezentowac¢ dos-
wiadczenia z zakresu sposobow pokazywania przez-
roczy w warunkach,ktére ma kazdy wykdadowca.

Pierwszg i zarazem podstawowg czynnoscia,
ktérg powinien wykona¢ wyk*adowca przystepujac
do opracowania przezroczy, jest okreslenie tresci,
jJaka powinny one zawiera¢. W zaleznosci od tematu
lub tresci zajecia dokonuje sie wyboru sposobu ich
przedstawienia. Informacja naukowa moze by¢ podana
w Formie rysunku lub obrazu fotograficznego z natu-
ry. Dzieki rozwojowi techniki fotograficznej istnie-
ja niemal nieograniczone sposoby przedstawiania
rzeczywistosci. Rzeczy, zjawiska i procesy moga
by¢ fotografowane w réznym ujeciu i roéznych pla-
nach.

Pojecie ™lan™ bedziemy uzywaé w zrozumie-
niu oddalenia;z jakiego wykonano zdjecia gtdéwnego
przedmiotu w obrazie. Odlegtos¢ ta decyduje o
wielkosci przedmiotu na zdjeciu. Nowoczesne aparaty
fotograficzne umozliwiaja wykonywanie zdje¢ z
odlegtosci 30 cm, poczawszy od nieskonczonosci .

W zaleznosci od potrzeby przekazania odpowiednich
tresci czy problemu wykonujemy zdjecia w réznych
planach. Plan ogélny ukazuje przedmiot tak, ze
wypednia ramy obrazu. Jezeli zachodzi potrzeba
pokazania pewnej czesci przedmiotu, postugujemy
sie planem S$rednim.



Przedstawiajac tres¢ . inforoiacji za potnocg
rysunku, wyk#adowca wnosi do obrazu indywidualne
spojrzenie i odczucie rzeczywistosci, co wyraza
sie w sposobie jej przedstawiania. Tego typu
obrazom, dydaktycznym malowanym lub,rysowanym
stawia sie pewne wymagania, a mianowicie: ujecie
tematu powinno by¢ zgodne z pokazang rzeczywistos-
cig; nalezy eliminowa¢ szczegoty nie zwigzane
z tematem, a pokazywa¢ typowe cechy rzeczy i zja-
wiska; usytuowanie rzeczy, o0sOb w taki sposob,
aby z przedstawionej sytuacji wynikaty ich funkcje,
zwiazki 1 stosunki; wazniejsze elementy obrazu
powinny znajdowa¢ sie na pierwszym planie; ujecie
teiaatu 1 rysowanie jego rozwigzania musi odpowia-
da¢ danemu . poziomowi ksztakcenia

Na”obrazach malowanych lub rysowanych moga
dominowa¢ elementy przedstawiajace realistyczne
przedmioty lub ukazujace je w sposéb symboliczny.

Po opracowaniu tresci materiatdw przezroczys-
tych do okreslonego tematu lub zajecia przystepu-
jemy do koricowej czynnosci - powielania. Wykorzys-
tanie przezroczy odbywa sie przez kopiowanie zdjec¢
z negatywu na btone pozytywowa. Uzyskuje sie w
ten sposéb materiat wizualny matego formatu. Po-
zytyw po skopiowaniu go z negatywu nie wymaga dal-
szej obrdébki. Oproécz serii przezroczy wykonanych
na btonie stosuje sie coraz czesciej przezrocza

1/ Por. EEF leming, J.Jacoby, op, cit,,
S. 44,
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pojedyncze. Otrzynaje sie je przez ciecie biony
na poszczeg6lne obrazy i oprawienie w ramki. Z
dotychczasowych doswiadczen wynika, ze najlepszym
materiatem dydaktycznym sg przezrocza pojedyncze.

Do opracowanej serii przezroczy nagrywa sie
komentarz. Moze on mie¢ forme wykdadu, jezeli
stowo wysuwa sie na pierwsze miejsce, a obrazy sg
ilustracja stow. Jezeli natomiast na pierwszym pla-
nie umieszcza sie obraz, wtedy komentarz odgrywa
role uzupelniajaca. W ten sposéb powstaja fono-
przezrocza. Wprowadzenie podkdadu dzwieko™ego do
obrazu nieruchomego sprzyja wzrostowi zaintereso-
wania tematem i przyczynia sie do lepszego przy-
swojenia tresci ksztakcenia.

W procesie nauczania i uczenia sie szerokie
zastosowanie znajduje magnetofon. Tasme magnetofo-
nowg mozna z powodzeniem wykorzysta¢ do nagrania
wyktadoéw i komentarzy do przezroczy. Zaréwno wy-
k#ad, jak i komentarz"mogg mie¢ forme dialogowg.
Czesto komentarz moze mie¢ forme wykdadu lub po-
gadanki, Punktem wyjscia do opracowania komentarza
dydaktycznego jest scenariusz. Forma jego moze
by¢ nastepujaca: w odpowiednich kolucnnach v;pisuje-
my tres¢ wykdadu, tytuk lub tres¢ przezrocza do
kazdego fragmentu. Fragmenty tekstu, do ktdrego
ma by¢ pokazany na ekranie obraz, oddziela sie
linig. Niekiedy nalezy ustali¢ czas przewidziany
na odtwarzanie odpowiedniego fragmentu komentarza.
Po opracowaniu scenariusza nastepuje nagranie wy-
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k#adu. Zaleca sie, aby nagranie przeznaczone na
Jedng Jednostke lekcyjng nie przekraczato 25 min.
Pozostaty czas wykorzystuje sie na dyskusje, pytania
i odpowiedzi, dodatkowe uzupedniajace objasnienia,
podsumowanie. Metodyka wykorzystania fonoprzezroczy
w procesie dydaktycznym iitszym nie rézni sie od
metodyki wykorzystania filmu czy magnetowidu.

Troche inaczej wyglada w tym zakresie prob-
lem wykorzystania obrazéow otrzycaanych w procesie
ksztatcenia z diaskopu czy projektoskopu.

Bezsporne zalety projektoskopu i diaskopu
pozwalajg budowa¢ wokét tych urzadzen rézne wersje
i sposoby wykorzystania ich w procesie dydaktycz -
nym. Organizacja pracy we wszystkich ogniwach lek-
cji 1 ich wykorzystanie Jest zadaniem ztozonym
organizacyjnie chociazby ze wzgledu na szerokie
mozliwosci przekazu tresci przez wyktadowce wspo-
maganego obrazem projektoskopowym czy diaskopowym.
Sam ekran nie przekaze tresci lekcji bez udziatu
wykdadowcy, a aktywizuje stuchaczy tylko przez czas,
kiedy sa wprowadzone nowe, w atrakcyjny sposoéb
przedsta7/ione tresci. Istote problemu, powigzania
merytoryczne i szczegoty budowy musi pokazac wy-
k+adowca. Obraz ekranowy zaprogramowany na folii
czy filmie diapozytywowym powinien zatem zawierac
matg dawke informacji, natomiast Jego uzupednie-
nie - folie nakltadane powinny razem tworzy¢ zam-
knieta tematycznie czy problemowo catosé. Jest
rzecza oczywista, iz rysunek powinien by¢ poprawny
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pod wzgledeca graficznym i merytorycznym, natomiast
opisy ograniczamy do minimum. Przykdadowg koncepcja
lekcji niech bedg przedstawione konkretne rozwig-
zania dydaktyczne.

A. Problem zostaje przekazany za pomoca préjekto-
skopu, a stuchacze w ramach pracy w grupach uzys-
kuja rozne rozwigzania poréwnywane na zakonczenie
przy uzyciu projektoskopu.

1. Wprowadzenie tresci naucza-
nia za pomocag projektoskopu.
Wyk+adowca przedstawia stu-
chaczom problem - vjyjasnia

w mozliwie obrazowy sposoéb,
wskazuje na zasadnicze zagad-
nienia. Zostajag przedstawio-
ne okreslone zadania, a spo-
soby ich rozwigzania sa
wspolnie opracowywane.

2, Praca zespotowa wprowadza
stopniowe uzupednienia poda-
nych tresci nauczania. W
czasie dyskusji tworzg sie
optymalne sposoby rozwigza-
nia problemu. 7/ytwarza té
potegujacy sie zwiazek miedzy
wyk+adowcg a podchorgzym.
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3. Kontrola pracy - poréw-
nanie wynikéw. Skuchacze
poréwnaja swoje opracowania
w Fformie wyswietlonych wy-
nikéw, co pozwala na wzrost
sumy prawiddowych rozwig-
zan.

Wspodpraca obraza z projektoskopa z materia-
+ami wypracowanymi przez stuchacza staje sie szcze-
gélnie cenna przy wprowadzenia nowych wiadomosci .
Pedna zgodnos¢ miedzy wyswietlonym obrazem a tres-
cig podrecznikowg redukuje zrodta bledowr. Zwieksza
sie zdolnos¢ koncentracji u studentow, “poniewaz
projektoskop mocno wspiera tresci ksztakcenia.

Ciggte pordwnywanie wynikéw pracy z projekcja
projektoskopa umozliwia biezacg kontrole. Przyzwy-
czajamy stopniowo podchorazych do réznych form
samoksztatcenia, uczymy sie uczycC.

B. Wiedza zostaje wprowadzona i kontrolowana za
pomocag projektoskopu.
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1. Wprowadzenie tresci naucza-
nia za pomocag projektoskiopa.
Tresci w taki sposéb przedsta-
wione pozwalaja stuchaczom
pozna¢ problem. Okresla sie
zatem aguasi-algor.ytm przy
rozwiazaniu problemu. Prze-
bieg rozwigzania demonstruje
sie na obrazie.

2. Grupowa lub indywidualna
praca samodzielna. Stuchacze
pracujg samodzielnie nad swo-
imi kartkami. Wykdtadowca po-
maga sdtuchaczom indywidual-
nie /tym, ktérzy majg kto-
poty z rozwigzaniem proble-
mu/, jednoczesnie wykdadowca
przekonuje sie o0 postepach
pracy studentoéw.

5. Poréwnanie rozwigzan -
kontrola prac. Zadania wys-
wietla sie ponownie na ekra-
nie. Przygotowany fazograf z
rozwigzaniem jest odnosnikiem
porownawczym dla prac wykona-
nych przez stuchaczy. Formy
poréwnania moga by¢ rézne

/w zaleznosci od potrzeb i
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umiejetnosci dydaktycznych
wykdadowcy/. Wyniki pracy
zostaja zatem sprawdzone me-
todami poréwnawczymi .

Wprowadzenie za pomocg projektoskopu wiado-
mosci do nowego zagadnienia oraz zastosowanie od-
powiednich metod postepowania sk#ania stuchacza
do przyjmowania niejako ''w wymuszonej” formie zao-
ferowanych wskazéwek. Poprzez swa obrazowosc¢, jas-
nos¢ i1 wyrazistos¢ projekcja usprawnia wprowadzenie.
Stuchacz skazany jJest na prace 'pod dyktando' wy-
k#adowcy. Rozwija to jego samodzielnos¢ i pozwala
na zorganizowanie pracy indywidualnej, pracy ze
stuchaczem szczeg6lnie uzdolnionym, pracy ze stucha-
czem majacym zalegtosci itp.

C. Wykorzystanie projektoskopu w nauczaniu-""typowo"
problemowym.

1. Analiza problemu za pomo-

cg projektoskopu. WysSwietlanie

foliograméw ma na celu ustale-

nie pozycji wyjsciowej, uzmys-

towienie celdéw i efektow, usta-

lenie mozliwosSci rozwigzania.



2. Rozwigzanie problemu w
pracy grupowej. Pojecie de-
cyzji przez stuchaczy odnos-
nie do guasi-algorytmu roz-
wigzania przez dyskusje w
i-"abych grupach. Weryfikacja
algorytmu. Y/yprébowanie
sposobu rozwigzania.
Ustalenie wynikdow.

3. Powielenie w;ynikdwv pra-
Ccy grupowej. Sporzadzenie
oryginatu przedruku za po-
moca termokopiarki . WykoL
nanie powielonych odbitek
prac.

4. Dyskusja nad wynikami.

Relacja réznych wynikéw pra®

cy grupov;ej . Poréwnanie 0"

sobu rozwigzania. Dyskusja I

TATATAV.A

i ocena.
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Ogoélna refleksja nad wykorzystanietn oorazow
otrzyDiy7;anych z technicznych, sSrodkéw dydaktycznych
nasuwa wniosek, iz wiele wyzsze efekty dydaktyczne
otrzytnamy przy kocapleksowym ich wykorzystaniu.
Przyk¥adetn aoze by¢ jednoczesne wykorzystanie ta-
kich urzadzen technicznych., jak: projektoskop,
termokopiarka i drukarka.

Innym aspektem omawianego zagadnienia jest
problem doboru Srodka przenoszenia do aktualnie
przekazywanych tresci. W tym zakresie wypowiadato
sie niewielu autorow 1/, nie daogc jednak konkret-
nych rozwigzan, wydaje sie bowiem, ze ich whkasci-
wie nie ma. Uzaleznienia w tym zakresie sg bardzo
réznorodne i zmiennych niezaleznych jest wiele,
np. tematyka zaje¢, przedmiot zaje¢, predyspozycje
stuchaczy, predyspozycje 1 przygotowanie metodycz—
no-merytoryczne wykdadowcy, warunki realizacji,
czas realizacji zagadnien, aiaterialne Srodowisko
dydaktyczne 1 wiele innych. Pewne wskazéwki moze-
my osiagnaé przez poroéwnywanie sSrodkéw wizualnych
1 audytywnych . Tabela 3 przedstawia pordéwnanie
materiatéw wizualnych - foliograméw i przezroczy.

1/ M.in.: J.B o g us z, op. cit., s. 167;
Z.Jo6zefowie 2z Techniczne Srodki dy-
daktyczne w ksztatceniu kursowym. Warszawa
197 s. 52; Z.Kie tlinska. Wybrane
problemy pedagogiczne wyzszych studidéw tech-
nicznych, Warszawa 1977» s. 55.

2/ Por. O.Hertkorn, Wprowadzenie techniki
audiowizualnej do nauczania,/w;/ Miedzynarodowe
vgv%stawy specjalistyczne, Poznah 1976, s. 48-
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Uwzglednione zostaty tylico te kryteria, ktore wy-
kazuja zasadnicze réznice, natomiast nie uwzglednio-
no kryteriow wykazujacych minimalne roéznice, np.
trwatos¢ czy sposéb magazynowania. Zatem wnioskiem
z tego porownania jest fakt, iz w procesie dydak-
tyczno-wychowawczym musimy stosowa¢ zaréwno folio-
gramy, jak 1 przezrocza.

Tabela 4 pordéwnuje materiaty akustyczne.w
szczeg6lnosci kasete magnetofonowa i pkyte gramofo-
nowa -

Nie bierzemy pod uwage tasm magnetofonowych,
szpulowych, gdyz pod wzgledem wkasciwosci jakosci
nagrania, jak i sposobu korzystania tasmy szpulowa
i kaseta majgq identyczne whasciwosci. tatwiejsza
w obstudze, jak i1 korzystniejsza pod wzgledami
ekonomicznymi okazuje sie kaseta z tasma magnetofo-
nowg, wiec praktycznie wypiera tasme oiagnetofono-
wg szpulowg.

Jednoczes$nie zda¢ musimy sobie sprawe, iz
tam, gdzie w gre wchodzi wysoka jakos¢ odtwarzanego
dzwieku, np. w dydaktycznych laboratoriach jezyko-
wych, o wiele wyzszg przydatnos¢ wykazuja piyty
gramofonowe /stereofoniczne i1 kwadrofoniczne/, ale
praktyczniej i tatwiej postugiwac¢ sie w procesach
edukacyjnych kasetami magnetofonowymi .

Nawet ta wycinkowa analiza zastosowania
Srodkéw wizualnych i1 audialnych sk#ania do przyje-
cia stanowiska J.Bogusza - "Leninowska charakterys-
tyka metody dialektycznej jako zywego, wielostron-
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nego procesu poznania /=../ o nieskoniczonosci od-
cieni mozliwych uje¢, wskazuje na potrzebe giet-
kosci w operowaniu catym procesem kompleksowych
metod, Srodkéw i sposobdéw dydaktyczno-wychowaw-
czego oddziatywania. "Trzymanie sie jednej radykal-
nej metody czy Srodka traktowa¢ nalezy jako prze-
jJaw dogmatycznego szablonu w dydaktycznej praktyce
szkoty wyzszej” » Srodek dydaktyczny jest tym
lepszy, im sprawniej oddziatuje na umyst uczacego
sie. Potwierdza sie wiec stara prawda sformutowa-
na przez Pestalozziego: '"Bogactwo 1 rdéznorodnosé
Srodkéw, ktoérymi rozporzadza przyroda, .sprawia,

iz koniecznos¢ fizyczna przybiera cechy wolnosci

i samodzielnosci. Czynigc rezultaty sztuki i nau-

czania koniecznoscig, nadaja ceche swobody i
samodzielnosci”

1/ J.B og usz, op. cit., s. 168-169.
2/H.Pestalozzi, Jak Gertruda uczy swoje

dzieci. Warszawa 1923, s. 86.
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Rozdziat v
SRODK1 AUDIOWIZUALNE

Film W procesie dydak -
tycznymnm

Wielii wykdadowcow w codziennej pracy dydak-
tyczno-wychowawczej staro sie wprowadzi¢ do pro-
cesu nauczania roznorodne usprawnienia, zmierzaja-
ce do podniesienia efektywnosci swojej pracy. Wielu
szuka materiatdéw naukowych i1 przykdadéw praktycz-
nych rozwigzan modelowych, by poziom wiedzy stucha-
czy stale wzrastat, by opanowana wiedza by#a sku-
teczniej stosowana w praktyce zycia codziennego.
Obserwujemy zainteresowanie nauczaniem problemo-
wym, programowym, maszynami dydaktycznymi oraz
mozliwoscig pednego wykorzystania sSrodkéw audiowi-
zualnych w nauczaniu. Coraz czesciej na +amach
czasopism, naradach i konferencjach instruktorsko-
-metodycznych w wojsku pojawiajg sie glosy na temat
potrzeby i przydatnosci peinego wykorzystania fil-
mu i przezroczy w pracy dydaktyczno-wychowawczej .
Glosy te nie sg przypadkowe. Liczne badania krajowe
i zagraniczne potwierdzaja, iz wykorzystanie filmu
w procesie ksztatcenia umozliwia skrocenie czasu
nauczania wzglednie przy zacnowaniu tego samego
czasu daje mozliwos¢ ksztattowania pozgdanych dys-
pozycji intelektualnych stuchaczy.

Film w zasadzie nie Jest uniwersalnym i Jedy-
nym $Srodkiem w nauczaniu, Jest natomiast Jedng z
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najskuteczniej oddziatujgcych potaocy dydaktycznych
- nie zawsze w pedni wykorzystywang. Podkresli¢ na-
lezy, ze film dydaktyczny nie jest metoda przekazy-
wania tresci, ale jest nosnikiem tych tresci; spo-
soby jego wykorzystania odgrywaja istotng role w
procesie dydaktyczno-wychowawczym. Inaczej jest
z filmem rozrywkowym, ktérego celem jest dostar-
czenie rozrywki, zawiera on stosunkowo mato infor-
macji i cechuje go swoista dramaturgia. Zachodzi
wiec koniecznos¢ nie tylko wdrazania do umiejet-
nosci obserwacji filmu, ale tez dokonania klasyfi-
kacji filméw oraz ciaglej pracy w zakresie metodyki
ich wykorzystania w procesie dydaktyczno-wychowaw-
czym. Problem celowego i1 skutecznego stosowania
obrazow w pracy dydaktycznej bedziemy rozpatry-
waé¢ ze stanowiska wspotczesnej dydaktyki, eksponu-
jJacej role samodzielnego myslenia i1 dziatania stu-
chaczy w procesie uczenia sie.

Fotografia, jak wskazujg badania, jest nie-
zaleznym i obiektywnym sprawdzianem informacji.
Jej wartos¢ polega na tym, ze poza moézgiem ludzkim
posiada ona na.iwiekszg pojemnosc¢ informacyjng.
Bogactwo informacji zawartej w obrazie fotograficz-
nym dziata na zmyst wzroku i stwarza podstawy do
przeprowadzenia réznorodnych operacji myslowych i
praktycznych. Pozwala na szersze wykorzystanie
wzroku w procesie nauczania, a“nie ucha jak to
czynita dydaktyka werbalna, ""Pilm dydaktyczny -
stwierdza L.Leja - jako najbardziej doskonata po-
moc audiowizualna ma wielka przewage nad czyscc



werbalnymi metocHSiI przekazywania materiatu przez
nauczyciela, poniewaz opiera sie na spostrzeze-
niach wzrokowych o~k i stuchowych oraz dzieki tech-
mnice kinomafcograficznej angazuje uczuciowo studen-
ta w procesie dydaktycznym®® *©

Koniecznos¢ opracowania w procesie nauczania
w akademickich i wyzszych szkotach oficerskich
coraz to zwiekszonego zakresu wiedzy i usniejetnosci
oraz nadazania za szybkim rozwojem techniki powo-
dujacym wprowadzenie w skfad wyposazenia wojsk
coraz bardziej skomplikowanego uzbrojenia i sprzetu
technicznego zmusza kadre wykdadowcow do stosowania
skuteczniejszych metod i Srodkéw przekazu. Jedng z
nich jest film dydaktyczny. Za pomoca obrazu filmo-
wego mozemy przekaza¢ dziatanie skomplikowanych
urzadzen i mechanizméw. Zadne materiady pogladowe,
jak: makiety, wykresy itd. nie zastgpiag obrazu
filmowego, szczegblnie gdy chodzi o przekazanie
budowy wewnetrznej urzadzen i ich dziatania, film.
przybliza do stuchacza i powoduje lepsze zrozumie-
nie .

1/ L.L e j a, Film dydaktyczny w nauczaniu uniwer-
syteckim, "Zycie Szkody Wyzszej'" 1969, nr p,
Ss. 75.



1. Pojecie 1 klasyfikacja filaia dydaktycznego

Teoretycy obrazu filmowego stosuja réznorodne
systealy podziatu filmu, wychodzac z przestanek
zaréowno formalnych, Jak i treSciowych. Obecnie w
Polsce spotykamy sie z normalizowanym i urzedowo
obowigzujgcym podziatem na Ffilm: fabularny, doku-
mencalny, poetycki, naukowy, animowany i ikono-
graficzny . Z wymienionych rodzajoéw filmowych
interesuje nas w szczeg6lnosci film naukowy przez-
naczony dc szkolenia.

W praktyce dydaktycznej 1 oswiatowej czesto
spotykatny sie z duzg dowolnoscig w posdtugiwaniu
sie pojeciami okreslajacymi sSrodki uzywane w wys$-
wietlaniu obrazéw na ekranach. "Filmem - pisze
S_.Fleming - bedziemy nazywa¢ szereg przezroczystych
obrazéw przedstawiajacych fazy ruchu osoéb lub
rzeczy. Obrazy te przy wyswietlaniu na ekranie
daja wrazenie ruchu"

Jj5any rozne rodzaje Filméw. W zaleznosci od
szerokosci tasmy filmowej rozrézniamy Filmy nor-
malnej szerokosci oraz wgskotasmowe. Filmy normalne
maja szerokos¢ tasmy L wyswietlane sg w ki-
nach, a waskotasmowe 16 mm, 9»5 aim lub 8 aim wy$-
mvietlane sg w szkotach, sSwietlicach, sa wykorzys-

1/ Por. B.W.L e w i c k i. Wprowadzenie do wiedzy
o filmie, "Wroctaw-Warszawa-Krakéw 1964, s. 56-
57.

2/ S.F leming . Przezrocza. Fila, telewizja
w szkole. Warszawa 1961, s. 69.



tywane jako aadiov;izaalny Srodek:"dydaktyczny. Bio-
rac pod uwage ddugosc¢ filmu wyroézniamy filaiy diugo-
metrazowe, kroétkometrazowe i petle filmowe. Wys$-
wietlanie filmu ddtugometrazowego trwa do 2 godzin.
Moga to-"by¢ filmy fabularne, niektére dokumentalne,
poetyckie lub popularnonaukowe. Filmy dydaktyczne
zaliczamy do filméw krotkometrazowych o czasie
wySwietlania do I5 min. Mozemy w praktyce spotkac
sie z Filaiani dydaktycznymi dduzszymi, obejmujacymi
dwa lub wiecej aktow /czesci/, te najczesciej w
catosci wykorzystujemy w pracy pozalekcyjnej Jako
pomoc w przygotowaniu do przyszdych zaje¢ lub
utrwalania zdobytej wiedzy. Petle filmowe sg to
Ffilmy krotkie, ukazujgce rzeczy lub osoby cykli-
cznie, czyli mozna Je dowolng ilos¢ razy powtarzaé
bez przewijania tasmy. Pilmy krétkometrazowe lub
petle uzywane w procesie dydaktycznym tnajg ddugoscé
do 30 m i czas ich projekcji trwa do 3 min.
Ukazuja one kroétkie sceny z otaczajacej nas rzeczy-
wistosci, pracy cztowieka, celowo uwypuklaja taki
wycinek rzeczywistosci, ktéry wymaga pokazania go
w ruchu. Pedne filmy dydaktyczne majg ddugos¢ do
120 m, a czas wysSwietlania do 12 min. Powszechnosé¢
produkcji petli filmowych i krotkometrazowych fil-
méw umozliwia kazdej uczelni wojskowej tworzenie
we whasnym zakresie zbioréw filmowych, tzw. fonoteki®
ktéra stwarza warunki najbardziej planowego i celo-
wego wykorzystania fTilmu w procesie dydaktycznym.
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w przeciwienstwie do filmu, gdzie przedmioty
i zjawiska sg ukazywane na ekranie w ruchu, przez-
rocza ukazujg obraz statyczny.

Przez pojecie przezroczy bedziemy rozumieé¢ -
pisze E.Fleming i J.Jacoby - wszelkie obrazy sta-
tyczne, rzutoweine na ekran, za pomocag urzadzen
techniczno-optycznych powiekszajgcych oryginalny
obraz. W ten sposéb wkgczone zostaja rowniez obiek-
ty episkopowe , a wiec nieprzezrogéyste, jJak ry-
sunki, fotokopie, luzne ilustracje . Obrazy epi-
skopowe sg to odbicia obrazu wkasciwego rzucanego
na ekran za pomocag uk#adu zwi-erciadlano-soczewko-
wego. Przezrocza.sa”™ to obrazy powstate na ekranie
dzieki sSwiatdu przechodzgcemu przez rysunek lub
obraz. W pracy dydaktycznej wykorzystujemy przez-
rocza pojedyncze 1 serie przezroczy. Sa one zwykle
oprawiane w ramki plastykowe lub metalowe. Mamy
rowniez serie przezroczy utrwalonych na tasmie Fil-
mowej, ktore wykdadowca wykorzystuje przesuwajac
poszczegélne klatki za pomocag rzutnika. Wszystkie
powinny przedstawia¢ rzeczy i zjawiska zgodnie z
prawda i1 danymi naukowymi. Ukdady obrazéw powinny
odpowiada¢ poziomowi nauczania, programowi oraz
spednia¢ sScisle okreslonag funkcje dydaktyczng i
ksztatkcaca.-

1/ Episkop-aparat do rzucania na ekran w Swietle
odbitym nieruchomych obrazéw, dokumentéw nie-
rzezroczystych /fotografii, tekstéw, rysun-
6w 1td./.
2/ EFleming, J.JJacoby, op. cit.,
s. 122.
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Badania wodsk;ovse wskazujag na DaozliwoS¢ stoso-
wania w procesie dydaktycznym '‘przezroczy udzwie-
kowionych'™, czyli wyswietlanie ich w potaczeniu z
podk];adem dzwiekowym nagranym na tasmie magnetofono-
wej. Na-tasmie towarzyszacej przezroczu moze byc
utrwalony komentarz, dialog lub podk#ad muzyczny.
Szczegoblnie interesujgca synchronizacje magnetofonu
z rzutnikiem typu "Aspectomat 300" opracowat Jerzy
Bulik - z Wojskowej Akademii Politycznej im.F.Dzier-
zyhskiego. Na zajeciach, podczas ktérych wykorzys-
tany zostanie tematycznie powigzany komplet przez-
roczy z nagranym komentarzem na tasmie magnetofono-
wej - weddug J.Bulika - odtwarzanie obrazu 1 gtosu
odbywa sie w sposéb catkowicie zautomatyzowany..
Obstuga ogranicza sie do whkgczenia zasilania,, zato-
zenia tasmy i wlgczenia odtwarzania w magnetofonie.
Kolejny obraz na ekranie /przezrocze/ zmieniany
jest po zakonczeniu podktadu stownego automatycz-
nie. Na tasmie po zakorniczeniu komentarza naklejony
jest pasek z folii metalowej, ktéry powoduje zwar-
cie dwoch czesci glowiczki wmontowanej w magneto-
fon. Glowiczka, przez ktdérg przechodzi pasek’z
folii, powoduje uruchomienie przekaznika steruja-
cego urzadzenie do zmiany przezroczy w rzutniku.
Kolejna zmiana przezrocza nastepuje w ten sam sSpo-
s6b. Walor przedstawionego udoskonalenia jest is-
totny dla wykkadowcy. Pozwala mu oderwac¢ sie od
obstugi sSrodka technicznego, sprzyja to utrzymaniu
kontaktu ze stuchaczami podczas zaje¢ dzieki auto-
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oatyzacji obstugi. Wykorzystanie to zostanie omo-
wione w kolejnym rozdziale.

W polskiej literaturze pedagogicznej mozna
wyodrebni¢ trzy grupy pedagogow zajmujacych trzy
stanowiska w sprawie filmu dydaktycznego. J.Ko-
biewska-Wréblowa .i E.Pleming film dydaktyczni’
dzielg na nastepujace gatunki: naukowy, oswiatowy,
lekcyjny, instruktazowy i )

Bardziej uzasadnione, wydaje sie, stanowisko
reprezentuja J.Jacoby, B.Lewicki 1 L.Leja, ktorzy
okreslajag film naukowy jako dzieto filmowe, rodzaj
Ffilmowy bedacy kinematograficznym odpov/iednikiem
literatury naukowej i podrecznikovje,i - Spoé’réd
filmu naukowego wyrézniane sag filaay: naukowo-ba-
dawcze, naukowo-dydaktyczne, popularnonaukowe.
Podziat 6w obowigzuje od 1977 r.,tj. od powotania
Miedzynarodowego Stowarzyszenia Filmu Naukowego -
Association Internationale du Cinema Scientifique
- AJOS. W ramach tego stowarzyszenia pracuja trzy
sekcje: sekcja filmu naukowo-badawczego, naukov;o-
-dydaktycznego 1 popularnonaukowego

Z kolei L.Leja, entuzjasta i popularyzator
wiedzy z zakresu przygotowania wykorzystania filmu

17/7J.Kobl ews ka-Wraéhb
dzieci. Warszawa 1961; S.F 1
audiowizualne ..., op. cit.

2/ W.B.L ew ic ki, op. cit.”, s. 57.

5/ Por. W.S tr y kows k i. Pojecie filmu nauko-
Wo—d%daktsycznego, *Neodidagmata” 1970, nr 2,
s. 257-258.

lowa, F
min

ilm i
e g, Srodki
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w procesie dydktyczrivyfii, podaje rozwiniety podziat
filméw stuzacych nauce i1 dydaktyce. Podziat ten
przytaczamy w catosci, gdyz sadzimy, ze moze byc
w catosci adaptowany w szkolnictwie wojskowym. W
ten sposob wprowadzono by w wojsku uscislenie po-
jec¢ i klasyfikacje wojskowego filmu dydaktycznego.
Rodzaj filmu stuzgcego nauce i dydaktyce

Rodzaj Filmow Formy podstawowe
z
I. Film naukowo- 1. Filmy - projekty badan
-badawczy 2. Filmy - materiaty z ba-
dan

3. Filmy - raporty z badan

4. Filmy - obrazujace
wyniki badan

I1. Film naukowo- 1. Film - podreczniki aka-
-dydaktyczny demickie
dla szkok 2. Filmy - rozdziaty i

wyzszych Egdrozdzia+y podreczni-

3. Filmy - wyk¥ady
4_ lilaterialy filmowe jedno-

problemowe
- 3. Filmy - dokumenty nau-
kowe
- 6. Filmy technologiczne i
metodyczne

7. Filmy obrazujace proces
pracy ludzkiej

1/ L.L e j a, Struktura filmu naukowego i nowo-
czesne metody dydaktyki audiowizualnej, Poznan

1971, s. 15.
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1. Filmy naukowo-
-dydaktyczne
dla szkolnic-
twa Sredniego
i podstawowego

rv. Filmy popular-

70

nonaukowe
paradydaktyc z-
ne

V. Filmy pozy-
teczne dla
dydaktyki

8.

9.

Filmy informacydno-
-instruktazowe

Filmy obrazujace organi-

zacjg pracy I stosunki
spoteczne

Filmy przedmiotowe -
szkolne

Filmy psychologiczno-
-wychowawcze

Filmy metodyczne i tech-
nologiczne oraz Infor-
macyjno- instruktaz owe

Filmy dokumenty szkolne
i wypisy przedmiotowe

Fillmy obraz zycia orga-
nizacyjnego dzieci i
miodziezy

Filmy oswiaty pozaszkol-
nej

Filmy techniczno-infor-
macyjne

Filmy reportaze i kroniki

zycia kulturalnego i
spotecznego

Filmy obrazujace postep
spoteczny 1 gospodarczy

Filmy paradydaktyczne
obrazujgce postep nauki,
techniki, kultury

Filmy -fabularne

Filmy poetyckie
Publicystyka filmowa



Z przytoczonej klasyfikacji filma stuzacego
nauce 1 dydaktyce bez trudu mozemy wyodrebnic¢* réz-
norodnos¢ funkcji. Na pierwszy plan wysuwa sie
Ffilm jako pomoc udatwiajgca badania naukowe, utrwa-
lajaca i poszukujaca rozwigzan eksperymentalnych.
Jako 1 Srodek przekazu wiedzy naukowej i informa-
cyjnej oraz miejsce magazynowania wynikéw badan
naukowych l/. Dlatego wojskowe badania naukowe
zyskatyby na popularnosci, konkretnosci opracowan
zatozen badanych i wynikéw koncowych, gdyby wyko-
rzystano mozliwosci tkwigce w Ffilmie naukowo-badaw-
czym. Metodologia kazdej nauki postuguje sie roz-
nego rodzaju publikacjami naukowymi przydatnymi
w ogo6lnej informacji, bibliotekarstwie itp.

Z kolei Tilmy naukowo-dydaktyczne powinny
by¢ przystosowane do programu nauczania okreslonej
dyscypliny i1 okreslonego poziomu stuchaczy. Pilaiy
te beda spednia¢ réznorodne-funkcje w procesie
nauczania 1 uczenia sie.

Zaktadajgc, ze film naukowo-dydaktyczny to
kinematograficzny odpowiednik literatury naukowej
i podrecznikowej, a wiec moze by¢ opracowany w
kategoriach opisu, wyjasnienia oceny i normy. Filmy
te mozna podzieli¢ na opisowo-wyjasniajace, oce-
niajgce 1 normatywne. Powyzsze kryteria podziatu
powstaty ze strukturalnych skdadnikéw wiedzy prze-
kazywanej stuchaczom w procesie nauczania.

1/ Por. Bar b:iier-Gregh, Les Buts et
L*"Action du cervice du film de recherche scien-
tifique, "Revue de L"Ennssignement Supérieur"
1965, nr 4, s. 109.
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uswiadomienie wykdadowcom skdadnikéw strak-
turalnych wiedzy ma istotne znaczenie dydaktyczne,
W3azajace sie w koniecznosci odpowiedniego doboru
metod i Srodkow pozwalajgcych skutecznie docierac
do umystow stuchaczy. Jest to wiedza pochodzaca z
opiséw, wyjasnien, ocen i norm. Warstwa opisowa 1
wyjasniajgca ma czesto znaczenie poznawcze; ocena
obok pierwiastkéw poznawczych zawiera czynniki war-
tosciujace, norma zas - tresci pozwalajace na wy-
rabianie zasad postepowania ludzkiego, a przede
wszystkim przygotowujgce do aktywnego uczestnictwa
w zmianach otaczajacej rzeczywistosci. Jednak wy-
mienione sktadniki wiedzy nie wystepujg samodziel-
nie w oderwaniu, zawsze wzajemnie sie przenikaja i
uzupedniaja,

Proby klasyfikacji wojskowego filmu szkolenio-
wego napotykaja wiele trudnosci zaréwno natury
teoretycznej, jak i1 praktycznej. Wynikajg one z
wieloznacznego rozumienia pojecia ''szkolenie™.

Dlatego sformutowanie J.Bogusza, ktoéry pisze
ze nauczanie w wojsku, najczesciej zwane
szkoleniem, jest to proces celowego przekazywania
zoknierzom wiadomosci i umiejetnosci przy ich Swia-
domym, aktywnym i emocjonalnym wspotudziale™ 1 ,
najbardziej odpowiada tresci pojecia film szkole-
niowy, Z kolei w literaturze pedagogicznej Tilmem

1/ J.B o g-u s z. Dydaktyka wojskowa. Warszawa
1969, s. 24-25.
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szkioleniow.ym nazywa sie Ffilm stosowany na wszelkie-
go typa kursach i szkoleniach.

Brak jasnego i1 jednoznacznego sformudowania
w literaturze wojskowej terminu "'szkolenie” powo-
duje takze nieprecyzyjnos¢ w terminologii dotyczg-
cej Filmu wojskowego. WV wojskowej literaturze facho-
wej nie zetknelismy sie z probami definio7;ania po-
jJecia "film szkoleniowy'™. W zwigzku z powyzszym
uwidaczniaja sie duze rozbieznosci stanowisk doty-
czace jego podziatu na poszczegdlne kategorie.
Jedna z koncepcji podaje, ze wojskowe Filmy szkole-
niowe dzielg sie na: iInstruktazowe, szkolne, po-
pularnonaukov;e, dokumentalne, naukowo-badawcze i
propagandowe. Jest to bardzo szerokie potraktowanie
filmu szkoleniowego. Odpowiada ono raczej pojeciu
"film w dydaktyce" 1/ lub "Ffilm w szkoleniu". Fil-
mem dydaktycznym w tym pojeciu moze by¢ kazdy ro-
dzaj filmu /fabularny, dokumentalny, popularnonau-
kov;y itp./ lub tylko jego fragment, jezeli $"wiado-
mie 1 celowo zostanie wykorzystany w procesie naucza-
nia czy wychowania. Nawet gdy przyjmiemy, iz poje-
cie '"'szkolenie" odpowiada temu co rozumie sie przez
"nauczanie', to Film szkoleniowy zakresowo moze -
miesci¢ w sobie tylko filmy celowo wykonane i przy-
stosowane do potrzeb nauczania w wojsku. V litera-
turze takie filoly noszg miano dydaktycznych.- Do
tej grupy nie" sg zaliczane filmy popularnonauko-
we, naukowo-badawcze, a tym satmyz TFilmy dokumen-

1/ Por. L.L e j a, Efektywnos¢ nowych technik i
metod nauczania, "Gdanskie Zeszyty Humanistyczne
1968, nr 1, s. 57-85*



talne, ktore stanowiag oddzielny rodzaj. Inny jest
przeciez cel, przeznaczenie oraz forma Filmow wyko-
nanych dla potrzeb dydaktyki /szkolenia/ od celéw
przyswiecajacych filmom oswiatowym, naukowo-badaw-
czym czy dokumentalnym.

Wydaje sie, iz znaczenie nadawane w wojsku
pojeciu "film szkoleniowy” nie wytrzymuje proby
zycia; jest ono zbyt waskie, by mogto stanowié 6w
przystowiowy worek na wszystkie filmy naukowe o pro-
blematyce wojskowej. Zachodzi wiec potrzeba upo-
rzadkowania tych spraw, sensownego okreslenia po-
je¢ oraz dokonania odpowiedniej ich klasyfikacji.
Potrzebe te uzasadniamy tym, ze pojecie "film
szkoleniowy' po pierwsze - jest za waskie i nie-
adekwatne do faktycznego stanu rzeczy, po drugie
- odbiega od przyjetych w polskiej literaturze
przedmiotu pogladéw i po trzecie - wprowadza wiele
zametu teoretycznego i praktycznego.

Proponujemy zatem przyjac¢ nastepujace okres-
lenia i1 klasyfikacje wojskowych filméw naukowych.
Przez wWojskowy film nau-
kowy nalezy rozumiefc¢ dzie-
to filmowe /rodzaj filmo-
wy/ bedagce kinematograficz-
nym odpowiednikienm wojsko-
we j li-teratury naukowej ,
podrecznikowej np . instruk
cje, regulaminy, a takze
popularnonaukowe j. W wojskowym
filmie naukowym proponujemy rozrézni¢ nastepujace
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gatunki filmowe;

1/ wojskowy film naukowo-badawczy,

2/ wojskowy film popularnonaukowy /oswiatowy/i»
3/ wojskowy film dydaktyczny -

WOJSKOWY FI1LM-NAUKOWY

Wymienione gatunki wojskowego filmu nauko-
wego powinny spedniaé¢ nastepujace funkcje;

1. Wojskowy Film naukowo-badawczy stanowi

wizualna rejestracje badan naukowych i stuzy do

1/ T.Ma 1l e c, Wpkyw Filmu szkoleniowego na
przygotowanie elewéw do podejmowania decyzji w

sytuacjach taktycznych, Maszynopis WAP, Warsza-
wa 1973*
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analizy procesow zachodzacych w badanych zjawiskach.
Filmy tego typa - przeznaczone dla waskiego grona
odbiorcéw - nie maja ambicji estetycznych i nie
opieraja sie na czynnikach emocjonalnych. Gkéwnym
ich adresatem jest naukowiec oraz specjalista z
dziedziny wiedzy wojskowej, ktorej Film dotyczy.
Filay te moga rowniez speinia¢ funkcje dydaktyczne,
szczegolnie w akademiach i szkotach wojskowych.

2. Wojskowy film popularnonaukowy /oswiato-
wy/ stanowi wersje wizualng opracowang dla grona
odbiorcéw wojskowych /nie tylko podlegajacych od-
dziatywaniom wychowawczym/. G#oéwnym celem jego jest
popularyzacja w szerokich kregach spolteczenstwa i
wojska probleméw naukowych, technicznych, spotecz-
no-kulturalnych itp. zwigzanych z zyciem i praca
wojska oraz z obronnoscig kraju. Filmy tej katego--
rii moga i powinny by¢ wykorzystywane w procesie
dydaktyczno-wychowawczym w wojsku, a szczegolnie
w roznych formach pracy pozalekcyjnej. Nie powinno
w nich zabrakna¢ elementu widowiskowosci, cO nie
jest wskazane w filmach dydaktycznych /szkolenio-
wych/ .

3. Wojskowy fTilm dydaktyczny /szkoleniowy/
stanowi przede wszystkim dydaktyczny sSrodek nau-
czania i wychowania, czyli pomoc naukowg o dzia-
+aniu audiowizualnym. W swej strukturze powinien
on mie¢ wyodrebnione 1 jasno okreslone dwa pod-
stawowe elementy: tresC przeznaczong dla konkret-
nego adresata i1 metode dostosowang do jego poziomu

76



utnystowego. Jest to zateta film adresowany do okres-
lonego poziomu szkolenia w wojsku. Nie moze spednié
swojego zadania,jezeli jednoczesnie miatby stuzyc
réznym celom dydaktycznym. Nie mozna bowiem uwzgled-
ni¢ w nim réznic wynikajacych z programu i celu
ksztatcenia poszczegdélnych specjalnosci i pozioméw
oraz doswiadczenia indywidualnego i poziomu umys-
+owego odbiorcéw /pojemnosci percepcyjnej widza/.
Ponadto w filmie dydaktycznym, zdaniem pedagogow,
nalezy ograniczy¢ sie do podawania informacji raczej
waskiej, wyselekcjonowanej w sposob odpowiadajacy
programowi nauczania i wypracowanej metodyce.

Wydaje sie, ze taki podziat wojskowych Fil-
méw stuzacych nauce i dydaktyce w pedni odpowiada
biezagcym potrzebom szkoleniowo-wychowawczym wojska
oraz porzadkuje i ujednolica przyjeta obecnie w
literaturze pedagogicznej klasyfikacje filmu dydak-
tycznego. Odpowiada ponadto wspotczesnym tendencjom
i kierunkom rozwoju dydaktyki wojskowej .

2, Funkcje filmu dydaktycznego

Film dydaktyczny ma wiele istotnych zalet *
- wzbogaca, uatrakcyjnia i zbliza do zycia proces
nauczania I uczenia sie. Badania polskie i Swiatowe
dowodzg niezbicie, ze stosowanie w procesie naucza-
nia srodkéw audiowizualnych pozwala skrocié¢ czas
nauczania 10-40% albo przekazania w tym samym

77



czasie w- tszej porcji materiatu 11. Wysokie walory
ksztatcgc- filmu dydaktycznego wyptywaja z tego,

ze przedstawiane rzeczy i1 zjawiska majg duzy stopien
precyzji oraz autentycznosci.

Literatura pedagogiczna wyroznia, ze Ffilm
spednia dwie sScisle ze soba zwigzane grupy funkcji:
dydaktyczng i1 ksztalcacg. Z dydaktycznego punktu
widzenia film moze spednia¢ nastepujace funkcje:

a/ stuzy jako materiat ilustracyjny do
wykdadoéw i ¢wiczen, seminariow;

b/ moze by¢ gkéwnym zrdoddem poznania rzeczy-
wistosci /zjawisk przyrody, spotecznych, kultural-
nych/;

¢/ w nauczaniu problemowo-sytuacyjnym moze
stuzy¢ do stawiania sytuacji, weryfikacji przyjetych
hipotez oraz konfrontowania wynikéw rozwigzan;

d/ w pracy pozalekcyjnej moze stuzy¢ do
utrwalania wiedzy 1 umiejetnosci;

e/ stanowi¢ czynnik oceny i kontroli poziog;iu
opanowania przez stuchaczy wiedzy i umiejetnosci.

Z funkcjami dydaktycznymi filmu zwigzane
sg funkcje ksztatcgce, ktdére mogag by¢ spedniane
... pod warunkiem - pisze A.Czosnowska - ze
struktura jego bedzie whkasciwa i ze bedzie on od-
powiednio wykorzystany. Sped#nienie przez film fun-
kcji ksztatcacych zalezy od stopnia wdrozenia

1/ Zob. E.F leming, J.Jacoby, op. cit.,
s. 114; L.L e j a, Efektywnos¢ nauczamia fil-
mowego, /w:/ Film skuteczng pomocg dydaktycznag,
Warszawa 1970, s. 216.
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uczniéw do obserwacji Filmu" \(,ABadania wykazuja,
ze sam Film uczy obserwacji, ale aby tak Zbydo,
stuchacze musza obejrze¢ wiecej Ffilmow, aby nabrac
nawykéw skutecznej obserwacji przebiegu i rozwoju
rzeczy i zjawisk na ekranie. Do funkcji ksztakca-
cych filmu nalezy zaliczy¢: poznawczg, emocjonal-
no-motywacyjng, wdrozeniowo-instruktazowga i wycho-
wawczg -

Nauczanie, w ktorym realizujemy dialektyczny
zwigzek pozneinia umysdowego i zmystowo-ruchowego,
wymaga stosowania licznych sSrodkéw nauczania, aby
utatwiaty one uczniom poznanie otaczajagcej ich
rzeczywistosci. Film dydaktyczny stwarza warunki
do spostrzegania rzeczy i zjawisk, abstrakcyjnego
mysSlenia i dziatania. "Obraz filmowy - stwierdza

K. Irzykowski - udatwia prowadzenie obserwacji
przez izolowanie szczeg6tow, pokazywanie fragmen-
téw wykrojow, powiekszen, zmniejszen, zmian zwykdtej
perspektywy na inn%, zwykdego tempa na szybsze
lub powolniejsze" 7. Dzieki filmowi stuchacze
poznaja wiec nie tylko wiecej, ale inaczej 1 dok-
tadniej. Film przedstawia stuchaczom do poznania
materiat roztozony jak gdyby na czynniki pierwsze,
co udatwia skupienie sie na rzeczach istotnych,

a eliminowanie rzeczy omiej waznych lub w ogéle
zbednych. Okjraz Filmowy jak gdyby przenosi sprawy

1/ A.C zosnowska, Metody przekazu filmu
dydaktycznego, "Biuletyn TWWP™ 1970, nr 1,

S. 137. .
2/ K.l rzykows ki . Dziesigta muza, ""Zagad-
nienia estetyczne Kkina" Warszawa 1957i s. 56.
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odlegte do sali wykdtadowej, zbliza stuchacza do
poznawanej rzeczywistosci poprzez dziatanie na
jego wzrok i stuch. W efekcie utatwia i skraca
proces poznania.

Zakres dziatania funkcji etaocjonalno-caotywa-
cyjnej zwigzany jest ze zréznicowanym, bogatym i
bliskim autentycznosci przedstawianiem rzeczywis-
tosci oraz z tym, ze wszelkiemu poznaniu towarzy-
szg stany emocjonalno-uczuciowe. Miedzy stanami
emocjonalnymi a motywami dziatania istniejg Sciste
zwigzki. ™Obrazy i dzwieki - stwierdzajg E.Fleming
J.Jacoby - dzieki konkretyzmowij dokumentalnosci
autentyzmowi zyciowemu Ffascynuja odbiorce. Sto-
sowane w nauczaniu wywodujag zywe zainteresowanie
dla przedmiotu nauczania, W ten sposob powstaja
pozytywne motywy: zaciekawienie, zadowolenie oraz
che¢ 1 gotowos¢ uczenia sie” W ten sposoéb
proces zdobywania wiedzy i umiejetnosci staje sie
przyjemniejszy, a wyniki trwalsze.

Szczegblng pozycje w procesie nauczania zaj-
muje wdrozeniowo-instruktazowa funkcja, gdyz Ffilm
dostarcza wzoréw dziakania i1 instruktazu wizualnego.
Trescig jest pokaz i opis czynnosci stuchaczy w
zakresie przygotowania do wykonania okreslonych
czynnosci. W pokazie uwzgledniane jest wzorowe
7/ykonanie, zasady oraz dynamizm.

Wybitni specjalisci danego przedmiotu demon-
struja nie-tylko bezbtedne wykonanie, ale jedno-

1/ SSFleming, J.Jacoby, op. cit., s. 55.
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czesnie ukazuja najbardziej wartosciowe instruk-
tazowo momenty 4aczace w sobie pierwiastki dyna-
mizmu z wizualnym.

Film dydaktyczny pobudzajac wyobraznie stu-
chacza,* budzi przezycia wewnetrzne, a tym samym
wpdywa pozytywnie na ksztaltowanie osobowosci,
na przebudowe struktury osobowosci stuchacza 1/
Film wptywa dodatnio na ksztattowanie naukowego
pogladu na Swiaty jednoczesnie ogranicza formalizm
w nauczaniu i uczeniu sie przez autentyzm przed-
stawianej rzeczywistosci i wskazywanie na prak-
tyczng i spoteczng przydatnos¢ zdobywanej wiedzy
i umiejetnosci.

Filmy dydaktyczne beda nosnikami ocaawianych
funkcji dydaktycznych i ksztalcacych o ile bedag
celowo wykonywalne dla potrzeb procesu nauczania i
uczenia sie” scisle zwigzauae z programem nauczania
przeznaczone beda do konkretnego odbiorcy i reali-
zowane zgodnie z zaleceniami pedagogiki i psycho-
logii.

Przestrzeganie w procesie realizacji filmu
dydaktycznego powyzszych wymogow sprawi, ze stanie
sie on przede wszystkim sSrodkiem dydaktycznym nau-
czania i wychowania, a wiec bedzie demonstrowac
problem czy zjawisko, systematyzowaC go, przekazy-
wa¢ okreslone tresci i wreszcie uczy¢ i1 wychowywac”

17/ JJPlisiecki . Wartosci wychowawcze filmu
w dydaktyce szkoty wyzszej, ‘‘Neodidagmata”
1970, nr 2, s. 249.
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gdyz zadaniem jego gest przekazywa¢ wiedze, uczyc
procesu wykonywania czynnosci praktycznych , ksztak-
towa¢ okreslone zainteresowania, zgodnie z progra-
mem i zasadami nauczania. Ponadto proces dydaktycz-
ny wymaga od wykdadowcy, aby oprécz filmu posiadat
do niego odpowiednio opracowane materialy dydak-
tyczne, gak: informatory, katalogi, przewodniki
metodyczne, sprawdziany wiadomosci .

Uogélniajagc nalezy powiedzie¢, ze intensyfi-
kacja procesu nauczania jest nakazem wspodczesnosci.
Stuchacze réznych uczelni i1 szkét ksztakcenia oraz
kurséw doksztatcania i doskonalenia w wojsku stoja
wobec problemu szybkiego i1 precyzyjnego przyswoje-
nia zwiekszajacej sie niemalze codziennie liczby
poje¢, wiadomosci i informacji. W tej sytuacji tra-
dycyjna organizacja przekazu, niestety wcigz jesz-
cze w naszym szkolnictwie dominujgca, nie jest w
stanie sprosta¢ nowym wymaganiom. Organizatorzy
procesu ksztatcenia w wojsku stoja przed alterna-
tywg: redukcja programu czy wiecej czasu na nau-
czanie 1 uczenie sie. Jak wskazuja badania,wkasciwe
rozwigzanie, poza doskonaleniem programéw, lezy
w zastosowaniu takiej organizacji nauczania, ktoéra
by uwzgledniata psychofizyczne whasciwosci stuchaczy
i zdolna jest spowodowaé przyspieszong recepcje.
Szczegb6lne tu miejsce przypada celowemu i1 nalezy-
temu wykorzystaniu obrazu jako“srodka, ktory odzna-
cza sie najsilniejszym wptywem na naszg pamiec. Wy-
korzystanie obrazu, zgodnie z regufami zawartymi
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w zasadach i1 metodach pracy, z dzwiekiem aktywizuje
stuchaczy oraz wywotuje elementy sprzezenia zwrot-
nego miedzy uczacym a nauczanym i sprzyja systema-
tycznej orientacji wykdadowcy w poziomie opanowa-
nia materiatu nauczania.

3. Zasady i metody projekcji filmowej na zajeciach

Warunkiem wykorzystania obrazéw ekranowych
w nauczaniu i wychowaniu jest wyposazenie sal wy-
k#adowych szkot, osrodkéw szkolenia 1 jednostek
wojska w odpowiedni sprzet i materiaty do projek-
cji.

Do organizacji i sprawnego przebiegu projekcji
niezbedne sg; projektor do filmow na wagska tasme
16 mm oraz projektor z klatka stop np.: Meoclub
Automatic, komplet filméw krotkometrazowych i
petli filmowych, ekran, zastony okienne, stolik
projekcyjny. Bardzo przydatny bytby aparat "Lita"
do wyswietlania przy Swietle dziennym. Wychodzac z
zatozenia, ze Tilm nie jest jedynym Srodkiem dy-
daktycznym do obrazéw ekranowych, dlatego w salach
wyktadowych powinny by¢ ponadto: diaskop do wys-
wietlania przezroczy i przedmiotow przezroczystych,
komplety przezroczy, czytnik do przezroczy, episkop
do wyswietlania obrazéw i oiaterialdw nieprzezroczys-
tych, komplety obrazéw nieprzezroczystych oraz te-
lewizor. -

Stosowanie obrazéw ekranowych w procesie
nauczania uzaleznione jest od zadan, jakie maja
spedni¢ kolejne zajecia lub praca pozalekcyjna.
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Wyk+adowca dobierajac odpowiedni film i

sposoby jego wykorzystania zobowigzany jest przes-
trzega¢ okreslonych zasad:

a/

b/

c/

(eV4

e/

T/

a/

najbardziej celowe i korzystne jest stosowanie
filmu podczas zaje¢, wzbogacajgcych stuchaczy
0 nowg wiedze i umiejetnosci;

film wykorzystywa¢ wtedy, gdy stuchacze nie moga
pozna¢ przedstawionych na zajeciach rzeczy,
zjawisk i proceséw w sposob inny, datwiejszy;
obrazy filmowe stosowa¢ do rozwijania tematu,
zaje¢ w catosci, czesci lub Scisle okreslonego
fragmentu;

filmy nalezy stosowa¢ na jednych zajeciach
wspolnie z innymi obrazami ekranowymi i Srodka-
mi technicznymi, i pogladowymi ;

na zajeciach nalezy stosowa¢ jeden film o
czasie wysSwietlania nie dduzszym niz 15 tnin.,
w Filmach dduzszych lub catosciowo nie--odpowia-
dajacych tresci zaje¢ wybiera¢ czesci zgodnie

z tematem lekcji;

Ffilmy dwuczesciowe nalezatoby wykorzystac¢ w
dwoéch tematycznie zwigzanych ze sobg zajeciach;
filmy nalezy stosowa¢ tak, aby nie tylko byty
normalnym $rodkiem pogladowym unaoczniajacym
sens poje¢ przeznaczonych do opanowania, ale

by zmuszaty stuchaczy do aktywnego spostrzegania
1 myslenia, by dawaty materiat do weryfikacji
przyjetych hipotez w nauczaniu probiemowo-sy-
tuacyjnym;



h/ film powinien by¢ demonstrowany dla jednej
grupy stuchaczy. taczenie grup nie jest korzyst-
ne pod wzgledem dydaktycznym, sprawia to trud-
nosci w aktywnym uczestnictwie sdtuchaczy podczas
omawiania wynikéw obserwacji filmu. Ponadto
film nalezy demonstrowa¢ w salach, w ktorych od-
bywaja sie zajecia codziennie. Zajecia z Tfilmem
nie powinny przybiera¢ charakteru nadzwyczajnego
- uroczystego. Zestawy do projekcji nalezy wiec
przenosi¢ z sal do sal, o ile nie mamy pednego
wyposazenia wszystkich sal wykfadowych;

i/ zajecia z filmem powinny mie¢ trzy czesci skta-
dowe /ogniwa/: przygotowanie stuchaczy do oglg-
dania filmu - odbioru jego tresci, pokaz filmu,
oméwienie tresci Filmu - dyskusja. Kazda czescé
zaje¢ moze mie¢ réznorodny przebieg, zalezy
od celu zaje¢ oraz twlrczej inwencji wykkadowcy.

Przygotowanie do aktywnego odbioru filmu

moze przybiera¢ forme oméwienia tresci Filmu z

podaniem szczeg6téw, momentow, na ktoére nalezy

zwrdéci¢ uwage. Ogniwo to moze by¢ wypednione oma-
wianiem sytuacji problemowych i zakoriczone posta-
wieniem probleméw, ktére stuchacze beda mogli
rozwigza¢ po obejrzeniu projekcji, na podstawie
materiatu zawartego w Filmie. Nalezy zaznaczyc,

ze w kazdym "przypadku ogniwo to powinno by¢ za-

konczone pytaniami szczegétowymi, na ktére odpo-

wiedzi nalezy szuka¢ w Filmie.
Drugie ogniwo - demonstracja filmu moze
mie¢ réwniez odmienny przebieg. Mozna podzielié
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go na elementy szczegétowe i wyswietla¢ film czescia-
mi z oméwieniem kolejno kazdej lub wyswietla¢ w
catosci i1 dopiero komentowac.

Najwiekszg okazje wykazania tworczej inwencji
wyktadowcy zawiera ogniwo trzecie - oméwienie Fil-
mu. Mozna tu stosowa¢ liczne metody stownie, ¢Ewi-
czenia, praca w zespotach lub indywidualna nad roz-
wigzaniem probleméw teoretycznych lub praktycznych.
We wszystkich formach mozna réwniez wykorzystywac
inne srodki dydaktyczne.

Film w procesie nauczania powinien mie¢ okres-
lone miejsca w scenariuszu zaje¢, ktoérego gtéwnym
celem jest zaplanowanie podstawowych ogniw, wedtug
ktorych ma przebiega¢ okreslone zajecie. Opracowy-
wanie dla potrzeb szkoleniowych modeli scenariuszy
zaje¢ jest trudne ze wzgledu na réznorodnos¢ przed-
miotéw nauczania, totez wydaje sie celowe podzielic
przedmioty nauczania weddug ich swoistych wkasci-
wosci. Dla kazdej grupy mozna opracowa¢ metodyki
budowy scenariuszy. Stosujgc kryterium struktury
wiedzy mozna wyrézni¢ nastepujace rodzaje scena-
riuszy zaje¢, a tym samym sposoby wykorzystania
filmu:

a/ przedmiotéw spoteczno-politycznych,

b/ Pprzedmiotéw ogdlnowojskowych,

c/ przedmiotdow specjalistycznych, teoretycznych
i praktycznych.

Kazdy z wymienionych scenariuszy zajec
ma swoiste wkasciwosci, lecz jednoczesnie kazdy
z nich opiera sie na podobnych wspolnych zatoze-
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niacki, a powinny one opiera¢ sie “na catym bogac-

twie klasycznego systemu nauczania i odpowiadacé

warunkom wielostronnego nauczania i uczenia sie,

z wyraznym eksponowaniem nauczania przez odkrywanie

i dziatanie, stuzy¢ pomoca w utrwalaniu wiedzy i

samoksztatceniu oraz umozliwia¢ organizowanie za-

je¢ w oparciu na wspotpracy i wspotdziataniu. Bio-

rac pod uwage powyzsze rozwazania, wykorzystanie

f-ilmu moze przybiera¢ rézne metody w zaleznosci

od opracowanego scenariusza zajec¢. Metodyka pracy

z Filmem wyrdéznia nastepujace metody:

a/ pokaz catosciowy filmu,

b/ pokaz czesciami, czyli programowany,

c/ petle Tilmowe,

d/ pokaz potgczony z innymi Srodkami dydaktycznymi
np.; przezroczami lub obrazami diaskopowymi,

e/ wielokrotna demonstracja filmu,

f/ kombinowana,, 4aczona - catos¢ filmu z ekspono-
waniem wybranych czesci lub petli filmowej.

Prezentowane metody pracy z filmem zwigzane
sg z tresciami i celami zaje¢, posiadanymi urzg-
dzeniami technicznymi oraz mozliwosciami wielo-
stronnego oddzialyv;ania na osobowos¢ stuchaczy w
procesie dydaktycznym.

Z kolei rozpatrzymy kilka przyktadowych
wariantéw zalje¢ z wykorzystaniem filmu. Ukazane
warianty bedg stuzy¢ do wyposazenia stuchaczy w
nowa wiedze lub nowe umiejetnosci:

87



a/ Film w czasie zajec

Wariant 1

Ogniwa zajec¢: Pokaz catego filmu na poczatku zajec
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Wariant 1i

Ogniwa zaje¢: Pokaz Ffilméw po wstepnym opracowaniu
tematu

\
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Wariant 1H

Ogniwa zaje¢: Pokaz filmu czesciami

v

Inaczej bedzie sie -przedstawia¢ scenariusz
zaje¢ z uzyciem filmu, o ile bedzie miat na celu
powtdérzenie 1 utrwalenie przerobionego uprzednio
materiatu objetego programem nauczania.
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Ogniwa zajeci

v

Podobny ukdad zaje¢ mozna stosowac, jezeli
film lub przezrocze ma stanowi¢ czynnik kontroli
i oceny poziomu opanowanej wiedzy przez stuchacza.
V/tedy najczesciej wydaczamy dzwiek Filmu lub
komentarz do przezrocza, a polecamy sdtuchaczom do-
kona¢ komentarza stownego czesci wizualnej obrazu
ekranowego. Mozna poleci¢ rozpozna¢ i opisac zja~
wiska lub procesy ukazujace sie na ekranie. Zaz-
wyczaj obrazy ekranowe, a wiec Film 1 przezrocza,
wykorzystujemy do kontroli,jezeli shuchacze znajag
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temat zaje¢, tzn. opanowali uprzednio korzystajac
z filmu lub wiedze zdobyli za pomoca innych metod
przekazu.

Na zakonczenie wysSwietlamy film w catosci
bez wykaczenia dzwieku w celu konfrontacji tresci
z odpowiedziami stuchaczy.

Natomiast przygotowujac zajecia ze stucha-
czami wyzszych uczelni wojskowych”™kursow z kadrag
dowédczg przyktadowo na tematy zwigzane z cechami
osobowymi dowddcy, Kkierownika pracy partyjno-po-
litycznej, wyktadowcy powinni obra¢ nastepujacy
ukdad scenariusza. Wprowadzenie dokonane przez wy-
k¥adowce, wyswietlenie fragmentow filmu pt. "Shu-
chacz i wyktadowca™, z kolei wybranych przezroczy
z nagranym na tasmie magnetofonowej komentarzem
pt. "Nie ma ludzi jednakowych'. Po pokazie filmo-
wym nalezy przystgpi¢ do dyskusji, mozna tez wyz-
naczy¢ jednego stuchacza - oficera lub podoficera
do przeprowadzenia fragmentu wyk#adu, a w tym cza-
sie wykorzysta¢ magnetowid i utrwali¢ przebieg
na tasmie. Po zakonczeniu przyktadowej lekcji odtwa-
rza¢ i dokona¢ korekty przebiegu zajec¢,ze szczegol-
nym uwzglednieniem zachowania sie praktykujacego
wykdadowcy .

Zajecia z literatury poswieconej np. twor-
czosci Krzysztofa Baczynskiego i analizie v;iersza
pt. "Z gtowg na karabinie" mogg mie¢ nastepujacy
scenariusz”™ wprowadzenie, w ktérym wyktadowca do-
konuje prezentacji postaci autora. Na ekranie po-
kazywane sg kolejno: obrazy z zycia i pracy poety.
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np. lata mbodosci, studia tonspiracyjne w czasie
okupacji, udziat w powstaniu warszawskim /portret
poety na tle ruin Starego Miasta, Kolumny Zygmunta/,
Z kolei odtwarzamy strofy wiersza z odpowiednio
dostosowaniem podkdadem w postaci wycia syren alar-
mowych 1 serii karabinéw maszynowych. 1 oto herme-
tyczny, niedostepny wiersz, poczatkowo prawie nie-
zrozumiaty "przemawia' do stuchaczy. 7/yk¥adowcy
udaje sie w ten sposob wytworzy¢ klimat emocjonal-
nego zaangazowania, znika nuda, oschto$¢ oraz wer-
balizm. Stuchacze maja okazje do stworzenia sobie
viizji okupacyjnej grozy przez przezycie wiersza,

a tym samym zajecia stajg sie zrozumiate i przy-
niosg okreslone korzysci dydaktyczno-wychowawcze.

Jednak takie zajecia wymagajg od wykdadowcy
wiele pracy i1 twérczej inwencji polegajacej na
utozeniu scenariusza i dobraniu wspétgrajacych z
tematem Srodkéw dydaktycznych.

Podane przyktadowo warianty zaje¢ z uzyciem
filmu mogg ulega¢ réznej modyfikacji. Do kazdych
zaje¢ 1 to w dowolnym czasie i miejscu wykdadowca
moze zastosowaC inne dostepne mu Srodki dydaktycz-
ne lub metody teoretycznego i praktycznego naucza-
nia, Ponadto zwracamy uwage wykkadowcy, ze catos-
ciowy pokaz Ffilmu, jak i czesciowy, tzw. progra-
mowany pokaz filmu wymaga wstepnego przygotowania
stuchaczy do odbioru filmu przez zwrdécenie uwagi
na najistotniejsze elementy filmu. Przygotowanie,
Jjak wykazaty badania, wptywa dodatnio na realizacje
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dydaktyczn™ych i ksztatcacych funkcji filmu. We
wszystkich wariantach zaje¢ film stuzy do rozwig-
zywania problemu poznawczego, teoretycznego lub
praktycznego. Film wiec nie jest zwykdym seansem
i celem samym w sobie, lecz pomoca powiazang z
innymi Srodkami dydaktycznymi i metodami nauczania
w wyposazeniu stuchaczy w nowg wiedze i1 nowe
umiejetnosci.

Tok zaje¢ zawarty w wariancie | nalezatoby
stosowa¢ w tematach o niezbyt duzym stopniu trud-
nosci w przeciwienstwie do wariantu Il i IlI.
Najkorzystniejszy jest jednak wariant 111, pozwala
na doktadniejsze opanowanie rzeczy i1 zjawisk po
ich uprzednim rozcztonkowaniu na elementy dostoso-
wane do poziomu umystowego stuchaczy i rekapitula-
cji catosciowej na zakoniczenie zaje¢. Jednak przy-
gotowanie tych zaje¢ jest bardziej czasochdonne.
7/ykkadowca oprocz znajomosci tresci catosci Filmu
musi wyodrebni¢ jego czesci skdadowe 1 przewidzieé
czas na kolejne projekcje, zgodnie z opracowanym
scenariuszem. Kazde zajecia z Filmem wymagajag
przygotowania rzeczowego, metodycznego i technicz-
nego. Przygotowanie rzeczowe polega na dokdadnym
zgkebieniu tresci filmu i1 jej zgodnosSci z tema-
tem zaje¢. Jezeli tres¢ filmu wykracza poza temat,
wybiera sie- odpowiednie fragmenty. W przypadku
kiedy film jest niewystarczajg"cy, planuje sie Srod-
ki 1 metody uzupedniajgce. W przygotowaniu meto-
dycznym nalezy przemysle¢ wykorzystanie oraz po-
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wigzanie filma z innymi Srodkami dydakitycznymi.

Z kolei przygotowanie techniczne obejmuje wyposa-
zenie sali v, odpowiedni sprzet i sprawdzenie jego
sprawnosci technicznej. Zajecia beda przygotowane
nalezycie wéwczas, gdy wykkadowca sam dobrze zro-
zumiat 1 opanowat tresci, ktore ma przekaza¢ stu-
chaczom. Potrafi on wéwczas prosto i wyraznie for-
mutowaé¢ to, co jest przedmiotem zaje¢. Korzystanie
z materiatdow pozapodrecznikowych i instrukcji poz-
wala wykdadowcy na poznanie nowych poje¢, praw
naukowych, ktoére pomagaja mu jasniej ujmowac to,
czego uczy, utatwia kierowanie procesami zdoby-
wania wiadomosci, umiejetnosci i naukowego pogladu
na Swiat.

Wyk+adowca powinien pamietaé, ze nie kazda
lekcja musi zawiera¢ wszystkie ogniwa, czesto z
niektdorych nalezy sSwiadomie zrezygnov;a¢. W ten
sposob powstaja lekcje poswiecone opanowaniu no-
wego materiatu, powtarzaniu, ocenie, kontroli
itp.

Koricowy etap to opracowanie planu zaje¢ z
filmem, w ktérym nalezy uwzglednié,poza pokazem
Ffilmu 1 sposobdw jego opracov/ania, takze pozosta-
+e czesci sktadowe zajec.
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"W Film w pracy pozalekcyjnej

W pracy pozalekcyjnej moga by¢ wykorzystane
filtay naukowo-dydaktyczne i popularnonaukowe dla
utrwalenia wiedzy i umiejetnosci oraz rozwijania
zainteresowan i popularyzacji osiggnie¢ technicz-
nych, naukowych, spotecznych i kulturalnych, ponad-
to mozna wykorzysta¢ filmy fabularne dla dydaktyki
wojskowej. Wymienione filmy sg cennym Srodkiem
dydaktycznym w pracy kot zainteresowan,naukowych
i pedagogizacji kadry~dowddczej i instruktorskiej.

W pracach kot zainteresowan i naukowych
film jest dubianym Srodkiem dydaktycznym, pozwala
na uwzglednianie zainteresowan ich odbiorcow. Za-
jecia powinno poprzedzié¢ krétkie wprowadzenie, w
ktérym podaje sie temat z krotka charakterystykag
tresci oraz stawia sie problemy do dyskusji. Moze
takze zaistnie¢ koniecznos¢ powtdrnego v/yswietlenia
filmu w celu rozstrzygniecia probleméw kontrower-
syjnych lub utrwalenia trudniejszych. Nalezy nad-
mieni¢, iz organizatorzy musza dobierac¢ filmy
uwzgledniajgc zainteresowania oraz poziom odbior-
cow.

W pracy pedagogicznej z kadrg dowddczg i
instruktorska wojska mozna wykorzystywa¢ filmy w
ramach szkolenn instruktorsko-metodycznych, trenin
gow sztabowych i samoksztakcenia, w celu doskona-
lenia i poglebiania wiedzy i umiejetnosci meryto-
rycznych i1 metodycznych oraz réznorodnych rozwig-
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zah organizacyjnych i technicznj"eh oraz wykorzys-
tania sprzetu i uzbrojenia na wspotczesnym polu
walki .

Film moze by¢ wprowadzony do zaje¢ w kodach
rodzin wojskowych, moze wypedni¢ czes¢ lub caty
czas przeznaczony na wyk¥ad, odczyt lub inna forme
prelekcji. Zajecia takie unikng schematyzmu i sza-
blonowosci zwiekszajac atrakcyjnos¢. Praktyka
uczy, ze werbalne formy wszelkich prelekcji w
ramach pedagogizacji kadry 1 ich rodzin daja
czesto niewspotmiernie niskie rezultaty do nakdadu
sit 1 Srodkdw.

Telewizja W procesie dy -
daktycznymnm

Dziatalnos¢ dydaktyczno-wychowawcza w wyz-
szym szkolnictwie wojskowym w dobie rewolucji
naukowo-technicznej, jako "... gwadtowny postep
w rozwoju naaki 1 techniki, w ktérym nauka stymu-
luje rozwdj przemystu, a przemyst przyspiesza
rozwéj nauki, co wymaga coraz wiekszych jej sSwiad-
czen" ", wymaga réwniez intensyfikacji form i
Srodkow przekazu, a takze dostosowania ich do po-
trzeb nowoczesnej technologii ksztadcenia.

1/ W.0 kon . Stownik pedagogiczny, V/arszawa
1975.

97



Zaréwno literatura pedagogiczna, jak i kon-
ferencje naukowe duzo uwagi poswiecaja nowoczesnej
technologii ksztatcenia, ktéra - jak stwierdza
Franciszek Januszkiewicz-"... Jest skierowana prze-
de wszystkitn na naukowa organizacje procesu dydak-
tycznego opartg na szerokita spozytkowaniu tech-
nicznych srodkéw dydaktycznych z komputerami wiacz-
nie" e Powoduje to znaczne ozywienie pracy szkoly
w zakresie unowoczesniania i modernizacji procesu
ksztatcenia, wprowadzania nowoczesnych Srodkéw
technicznych, do ktérych zalicza sie telewizje
dydaktyczng. "'Pedni ona - jak piszg Jan Bogusz i
Tadeusz Karwat - nie tylko funkcje informacyjne
i rozrywkowe, ale takze naucza, wycho7mje, urabia
gusty, stuzy wiedzy i jest z nig Scisle zwigzana.
Jako nowoczesny sSrodek przekazu wiedzy telew/izja
znalazta zastosowanie nie tylko w szkotach, ale
rowniez w sitach zbrojnych wielu paﬁstw Swiata"
Wszystkie programy telewizyjne, ktore ogladamy,
maja - zdaniem pedagogéw - charakter edukacyjny.
H6znica miedzy nimi polega na tym , ze jedne maja
charakter ksztatceniowy sformalizov;any, zwiazany
zZ programem nauczania, drugie natomiast sg nie-
sformalizowane, ale majg wartosci naukowe, ideov;o-
-wychowawcze i moga by¢ wykorzystane w procesie

24

1/ F.Januszkiewicz” Technologia ksztat-
cenia V; szkolnictwie wyzszym. Warszawa 1978,
S. 48. -

2/ J,Bogu

s z, T.Kar wat. Poradnik dydak-
ra. Warszawa 1973, s. 55™»

98



ksztatcenia 1/.quje sukcesy oswiatowe - pisze
W.Okon - zawdziecza telewizja przede wszystkim,
temu, ze dysponujac duzymi mozliwosciami finanso-
wymi 1 technicznymi jest w stanie eksponowac¢ VA~
k#ady I inne zajecia dydaktyczne w wykonaniu nie
tylko najlepszych w kraju snecjalistéw, lecz ludzi,
ktérzy posiedli sztuke stowa, a takze umiejetnosc
sugestywnego oddziatywania. Dzieki telewizji stu-
dent moze pozna¢ wybitnych uczonych krajowych i
zagranicznych, co przybliza ich dzieta. Dzieki
telewizji moze $Sledzi¢ zjawiska niedostepne jego
bezposredniej obserwacji, aktualnie dziejace sie
w roznych czesciach gloou ziemskiego /

Z tych wzgledéw telewizja dydaktyczna moze
petni¢ wiele funkcji; zbliza¢ wykdadowce i demon-
strowane przez niego tresci do stuchaczy /Zuczniéw/
ktérzy moga przebywa¢ w réznych pomieszczeniach,
umozliwia pokaz obiektéw normalnie niedostepnych
dla obserwacji, np. v;ewngtrz organizmu ludzkiego,
pod wodg - awaryjne opuszczanie czodgu przez jego
zatoge - jak réwniez badan mikroskopijnych, moze
takze integrowa¢ rézne sSrodki audiowizualne.
Obecnie obserwuje sie najszersze zastosowanie tele-
wizji dydaktycznej w uczelniach wyzszych zaréwno

1/ Zob. Telewizja dydaktyczna, Praca zbiorowa
pod red. P._Januszkiewicza, Warszawa 1970;
Telewizja w szkolnictwie wyzszym. Liateriaty
konferencji w Jadwisinie, 7/arszawa 1972.

2/ /.0 kon, Elementy dydaktyki..., op. cit.,
s 258-259.



cywilnych, jak i wojskowych, a szczegélnie w me-
dycznych, technicznych, dowédczych oraz ksztatceniu
i doskonaleniu pedagogicznym wykdadowcéw. Ponadto
audycje telewizyjne,szczegbélnie dydaktyczne, aby
spednia¢ funkcje dydaktyczno-v;ychowawcze, powinny
by¢ podporzadkowane strukturze i tresci, aby spet-
ni¢ cel ksztatcenia w szkole wyzszej.

W literaturze wymienia sie szes¢ rodzajoéw
telewizji, przyjmujac za kryterium obszar oddziaty-
wania programéw telewizyjnych

- Telewizja otwarta, emitujgca programy dla
wszystkich widzow, opiera sie na krajowej sieci
telewizyjnej i zawiera w czesSci swego programu
audycje dydaktyczne.

- Telewizja szkolna otwarta, zwana czesto
telewizjag matej mocy, ktdéra emituje programy szkol-
ne na okreslone rejony Srodowiska naukowego, np.

w Pdocku v; Filii Politechniki Warszawskiej, w
Gliwicach w Politechnice Slaskiej.

- Telewizja wewnatrzszkolna, bedaca wkasnoscia
szkoty /emituje programy dla potrzeb wkasnych, np.
Centrum Doskonalenia Nauczycieli w Kaliszu, Wojsko-
wa Akademia Polityczna im. P.Dzierzynhskiego/.

- Telewizja wewnatrzuczelniana jako jedna z
form telewizji wewnatrzszkolnej. Szczegélnie roz-
wineda sie w uczelniach medycznych, umozliwia udziat
studentéw w hospitacjach i demonstracjach medycz-

1/ Zob. L.L e j a. Techniczne Srodki dydaktyczne.
Warszawa 1978, s. 139-191.
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nydh. V/ innych uczelniach wyzszych jest wyhorzysty-
"wana w réznych eksperymentach technologicznych, a
szczegllnie jako Srodek - metoda w ksztakceniu

i doskonaleniu kadr dydaktycznych.

- Telewizja we7;ngtrzklasov?a - jest formg
telewizji dydaktycznej, polega ona na tym, ze wy-
k+adowca na zajeciach postuguje sie zestav;em tele-
Vv?izyjnym. Sam obstuguje /czesto przy pomocy sdu-
chaczy/ karvere®, odbiornik telewizyjny w celu wzmoc-
nienia pogladowosci zaje¢ dydaktycznych lub ilus-
tracji wypowiadanych tresci w dyskusjach k&t zain-
teresowan oraz kot naukov;ych stuchaczy.

- Telewizja kasetowa, postugujaca sie odbior-
nikami, ktore umozliwiajg dokonywanie zapisu obrazu
i dzwieku na tasmie umieszczonej w odpowiedniej ka-
secie 1 odtwarzanie tego nagrania w dowolnym czasie
do celdw okreslonych programem i planem ksztakcenia.
Szczegblne ustugi moze oddaé¢ w procesie ksztakcenia
i wychop;ania, uniezaleznia uzytkownika od czasu
emitowania teleaudycji przez stacje lub osrodek
telewizyjny, umozliwia réwniez wielokrotne jej pov;-
tarzanie, podobnie jak nagrania megnetowidowe.

1. Mozliw/osci wykorzystania telewizji w procesie
dydaktycznym

Z doswiadczen szkolnictwa wyzszego”zarowno
cywilnego, jak i wojskowego wynika, ze najszerzej
wykorzystywane sg dwa podstawovje rodzaje telewizji,
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‘H? systemie szkolenia wojsk - stwierdza J.Bogusz
- mozna wykorzysta¢ dwa podstawowe rodzaje tele-
wizji dydaktycznej: telewizje ogolnokrajowa,tzn.
otwartg, a takze telewizje dziatajgaca w obwodzie
zamknietym /ukdad wewnetrzny/*" Dodajmy, ze
ten ostatni rodzaj moze by¢ powigzany tez ze stu-
diem telewizyjnym.

2. Telewizja dydaktyczna otwarta /ogélnopanstw?owa/

Telewizja polska oprécz programu ogélnego
przeznaczonego dla szerokiej publicznosci nadaje
programy specjalne przeznaczone dla celdéw ksztal-
cenia 1 wychowania; sg to programy nadawane spoi
radycznie lub seryjnie i planowo. Audycje te moga
by¢ wykorzystywane w procesie dydaktycznym wyz-
szych szkdét wojskowych. Zmusza to jednak wykdadow-
ce do peinego podporzadkowania emitowanemu progra-
mowi, gdyz nie jJest on zsynchronizowany z aktualnym
planem, programem ksztakcenia w wyzszej uczelni.

Audycje telewizyjne moga by¢ w procesie
ksztatcenia wyzszych uczelni wojskowych wykorzys-
tane w dwojaki sposéb /o ile nie zostang utrwalone
na tasmie magnetowidowej/, a mianowicie: jako
przygotowanie stuchaczy do odbioru i zrozumienia
tresci planowanego wykdtadu - obejrzenie i wyshu-
chanie audycji poprzedzajgcej wykdad oraz jako

u s z. Dydaktyczne problemy..., op. cit..
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weryf libacja, uzupednienie tresci .wykdadu Zaudycja
telewizyjna po wyktadzie/. Natomiast audycje naj-
bardziej ciekawe 1 pozyteczne utrwalone na tasmie
magnetowidu mozna v;ykorzy-stywa¢ dowolng ilos¢ razy,
w dowolnym czasie, zgodnie z potrzebami stuchaczy.

Ponadto telewizja polska nadaje wiele audycji
specjalistycznych, wydgcznie poswieconych proble-
mom ksztaktcenia zardwno w szkole Sredniej, jak i
wyzszej. Dla przykdadu mozna tu wymieni¢ Nauczy-
cielski Univ;ersytet Radiowo-Telewizyjny /NURT/.
Jego program emitowany od 197" r» skdtada sie z
pieciu dyscyplin naukowych, jak: pedagogika, psy-
chologia, podstawy nauk politycznych z elementami
ekonomii politycznej, Ffilozofia marksistowska oraz
poczatkowe nauczanie matematyki .

System nauczania NURT oparty jest na dziataniu
trzech mediéw: telewizji, radia i1 materiatoéw dru-
kowanych oraz pracy punktow konsultacyjnych, w kto-
rych nauczyciele otrzymuja takze niezbedne mate-
riaty. Nalezy sadzi¢,-, iz wykorzystanie tego sys-
temu przyczynitoby sie do wzbogacenia procesu
ksztatcenia w wyzszych szkotach wojskowych, a
szczegblnie w systemie pedagogizacji wojskowych *
nauczycieli akademickich. Telewizja, poprzez swe
programy NURT, ukazuje nowe zdobycze nauki, roézne
eksperymenty pedagogiczne, podaje przykdtady wdra-
zania, teorii do praktyki pedagogicznej. Dzieki
interesujaco prowadzonym wyktadom przez najlep-
szych wyk#adowcéw MRT rozwija u stuchaczy zainte-



resowania i1 motywacje do ksztakcenia ustawicznego
- tak niezbednego w zawodzie nauczyciela. Hadio
natomiast podaje przyktady wprowadzania innowacji
pedagogicznych, przekazuje wiedze teoretyczng, po-
budza wyobraznie, zacheca do refleksji intelektual-
nej i1 samoksztatcenia. Audycje te nalezatoby wlg-
czy¢ do plandw i rozkfadow zaje¢ na okreslonym po-
ziomie ksztakcenia i1 wykorzystywa¢, zgodnie z przesy-
+anymi wskazowkami metodycznymi oraz potrzebami
wyzszej uczelni wojskowej. Na szczegOlne podkres-
lenie zastugujg tu materialy pomocnicze, drukowane
/wk#adka do czasopisma "Oswiata i Wychowanie"/,
ktére dostarczaja informacji o programie, plan
programu, wskazowki metodyczne, pytania do samo-
kontroli oraz informacje uzupedniajgce. Utworzenie
punktéw konsultacyjnych,np.. w OSrodku Telewizji
Dydaktycznej w CDN w Kaliszujpomaga w pokonywaniu
trudnosci w studiowaniu, sprzyja wymianie pogla-
déw i doswiadczen oraz uswiadamia cel i potrzebe
doskonalenia zawodowego. Praca punktu konsultacyj-
nego, jak uczy doswiadczenie z Centrum Doskonale-
nia Nauczycieli w Kaliszu, oparta jest na odpo-
wiednio zorganizov»ianym materialnym Srodowisku,
jak i dyzurach specjalistéw z okreslonej dyscypliny
naukowej,

7/yposazenie punktu konsultacyjnego w CDN w
Kaliszu; odbiornik TV, odbiornik radiowy, piec¢
stanowisk magnetowidowych /magnetowid ze stuchaw-
kami, monitor/, pie¢ stanowisk megnetofonowych.
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pekne wyposazenie w nagrane tasmy magnetowidowe 1
magnetofonowe, dziesie¢ kompletéw materiatoéw
drakov>?anych, literatura podstawowa z dyscyplin
naukowych Dojetych programem hTIRT oraz encyklo-
pedie 1" stowniki, stanowisko pracy konsultanta na-
ukowego, stanowisko pracy dyzurnego laboranta,
meble i sprzet pomocniczy. Wyposazenie w materiaty
dydaktyczne oraz dobdér konsultantéw - specjalistow
warunkuje efektywne dziatanie punktu konsultacyj-
nego, a tym samym efektywnos¢ oddziatywania tele-
wizji otv;artej w systemie ogolnopanstwowym ksztak-
cacym kiercwnicza kadre oswiaty, stuzy takze pod-
noszeniu kwalifikacji nauczycieli

W kazdym przypadku, o ile wykdadowcy i
organizatorzy zamierzajg wlaczy¢ audycje telewizji
otwartej do procesu ksztatcenia,powinni zna¢ ich
tres¢, czas emisji i ptynace z tych audycji war-
tosci ksztatcace.

a/ Telewizja dydaktyczna w obwodzie zamknietym
w modelu prostym i ze studiem telewizyjnym

Telewizja dydaktyczna nie zawsze musi ko- <
niecznie by¢ wykorzystywana w podgczeniu wiekszej
liczby sal wyk#adowych z centrum telewizji, opar-
tym na dziataniu studia telewizyjnego. Czasanmi,

1/ Zob. St.Be n edy c z a k,Zastosowanie tele-
wizji dydaktycznej w doskonaleniu kierowniczej
kadry oswiaty /na przykdadzie doswiadczen WAP
i 14S/» Warszawa 1978 /maszynopis WAP/.
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ze wzgleddv; ekonomicznych, architektonicznych
czy dydaktycznych, wykorzystujemy telewizje w tak
zwanym modelu prostym. Zaktada on tylko odtwdrcze
wykorzystanie audycji telewizyjnych. Niemniej jed-
nak speinia swe wielorakie zadania, a mianowicie;
funkcjonalne, rozrywkowe, ksztatcgce, wychowaw-
cze, ksztattuje poglad na Swiat i rozszerza hory-
zonty mysSlowe

mTelewizja w modelu prostym nie pozwala na
tworzenie teleaudycji /telelekcji/, a ogranicza sie
tylko do materiatu prezentowanego w telewizji ot-
wartej, utrwalonego na tasmie magnetycznej czy phy-
cie wideofonicznej. Pozwala takze na przedstawia-
nie definicji, wzordw z ksigzek, podrecznikdéw
oraz roznorodnych wykresow, rysunkow, zdje¢ itd.,
petnigc w sali wykdadowej funkcje episkopu, do
ktérego nie trzeoa zaciemniac¢ okien. Przykdadowe
wyposazenie to; monitor telewizyjny, kamera tele-
wizyjna, osv7ietlenie typu fotograficznego /jak
do reprodukcji/, maskownica przesuwna typu foto-
graficznego, ptyta szklana, wyciggjiik do umoco-
wania kamery. W tym uk#adzie mozna réwniez przed-
stawia¢ proste doswiadczenia, demonstracje czy
operacje. Liczba monitorow telewizyjnych uzaleznio-
na jest od wielkosci sali wykdtadowej i struktury
jej wyposazenia, liczby stuchaczy oraz przezna-
czenia.

1/ Por. J.B o g u_s z Dydaktyczne problemy..,,
op. cit., s. 276.
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Telev/izja w aiodelu prostym™moze by¢ takze
wykorzystywana w podaczeniu z czytnikiem dokumentow
jako specyficzne urzadzenie dydaktyczne. Mozna réw-
niez wykorzystac¢ telewizje w polgczeniu z mikrosko-
pem telewizyjnym w pracowni specjalistycznej.

Zdaniem niektorych, autoroéw 1 struktura zajec¢
przy uwzglednieniu swoistych cech telewizji, a wkas-
ciwie "wstawek telewizyjnych”, jest zblizona w
swej formie do struktury filmu dydaktycznego.

We wspodczesnym procesie ksztakcenia dazy
sie do wypracowania okreslonego systemu telewizyj-
nego. System ten w odréznieniu od modelu prostego,
zwanego czesto klasowym , nazyv;a sie systemem szkol-
nym pracujacym w podaczeniu ze studiem telewizyj-
nym. Istotna réznica polega /oprocz mozliwosci reje-
stracji i przekazu/ na mozliwosci tworzenia audycji
telewizyjnych, jak rovmiez nagromadzenia réznorodnego
sprzetu telewizyjnego wchodzacego w zakres wyposa-
zenia. Praktycznie, jest to profesjonalne studio
telewizyjne pozwalajace oprécz rejestracji i prze-
kazywania teleaudycji i1 telelekcji tworzy¢ whkasne
programy i ™dostarczac" je systemem przewodowym
do okreslonych sal v;ykkadowych.

Najbardziej interesujgca i1 dojrzata koncep-
cja w tym zakresie znajduje sie w Centrum Doskona-
lenia Nauczycieli v, Kaliszu oraz w OSrodku Tele-

/W.Skrzydlewski, JSkrzypczak?”
Scenariusz i scenopis teIeW|zyjneJ audycji dy-
daktycznej , ""Neodidagmata™ nr 7111, Poznan

1976.
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wizji Dydaktycznej w Wojskowej Akademii Politycz-
nej im. P.Dzierzynskiego.

Telewizje dydaktyczng charakteryzujg naste-
pujace cechy: duza pojemnos¢ informacyjna, +atwosé
kontaktu miedzy medium przekazujacym informacje
a odbiorca /role sprzezenia zwrotnego wykonuje
wyktadowca/, mozliwosC¢ szybkiej aktualizacji prze-
kazywanych tresci. Ponadto telewizja dydaktyczna
integruje wszystkie $rodki dydaktyczne w proce-
sie nauczania i uczenia sie, ulatwia magazynowa-
nie materialdv/ dydaktycznych, dgczy w sobie akus-
tyczny i wizualny przekaz tresci merytorycznych,
pozwala na samodoskonalenie sie kadry naukowo-dy-
daktycznej przez: rejestracje zajeC 1 przebiegu
badan naukowy¢h w celu samooceny lub zajec i
badan prowadzonych przez wybitnych specjalistow,
uzupetnienie whkasnych wiadomosci i1 luk w reali-
zacji programu /np. brak wyk#adowcy, nieobecnosc¢
stuchacza na zajeciach/.

b/ Osrodek Telewizji Dydaktycznej Wojskowej
Akademii Politycznej im. P.Dzierzynskiego

Dydaktyczny Osrodek Telewizyjny w WAP jest
funkcjonalnie zwigazany z procesem dydaktycznym
tejze uczelpi. Przez odpowiednie wyposazenie
spetnia wiele funkcji dotychczns pednionych przez
teckiniczne. sSrodki dydaktyczne. Osrodek ten umozli-
wia kadrze naukowo-dydaktycznej wdrozenie nowoczes-
nych metod nauczania do procesu dydaktycznego.
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ZsyncuronizowaiiE: z Osroatieoi Elektronicznych iiiaszyn
Cyfrowych, .jak rowniez z innycai elecienta:.ii ztozone-
go Srodowiska dydaktycznego, "Jojskowa Akadecnia Poli-
tyczna tworzy nowoczesng infrastrukture dydaktyczng.
Realizu-je wiele waznych 1 odpowiedzialnych zadan,

a mianowicie: nagrywa i odtwarza programy v;dasne
zakupione czy tez pozyczone z innych osrodkow nau-
ko7;o0-dydaktycznych lub emitowane przez telewizje
otwartg i emituje je do poszczegdlnych sal wykdado-
wych; umozliwia utrwalenie wazniejszych spotkan,
prelekcji, wykkadoéw, konferencji i sympozjow nauko-
wych; umozliwia audiowizualne utrwalanie celowo
stworzonych, okreslonych sytuacji dydaktycznych,
aby pézniej podda¢ je wnikliwej analizie, "Wykorzys-
ta¢ 1 udoskonali¢ w dalszej pracy; pozwala stucha-
czom studidéw stacjonarnych i zaocznych na audiowi-
zualne korzystanie z materiatéW dydaktycznych w
czasie nauki “/ilasrej; umozliwia powielanie pro-
graméw telewizyjnych, dla potrzeb wojskowych szkot
wyzszych i1 innych wojskowych osrodkéw szkoleniowych
v;spéipracujac z Osrodkiem Elektronicznych I-iaszn
C.yfrowych umozliwia takze komputerowe sterowanie
procesem dydaktycznym WAP.

Realizujac powyzsze zadania OTYD spednia
okreslone funkcje, a mianowicie: instrumentu umo-
zliwiajgcego duzemu audytorium jednoczesne uczest-
nictwo w unikalnym eksperymencie, wyktadzie, kon-
ferencji, obejrzenie mato dostepnego filmu, mikro-
skopijnego obiektu, zbliza wyk#adowce i prowadzone
przez niego demonstracje do stuchacza; umozliwia
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przeprowadzenie pokazu w warunkach normalnie nie-
dostepnych dla obserwacji; integruje techniki au-
diowizualne 1 zapewnia fachowa obstuge Srodkéw
dydaktycznych .z jednego centrum przekazu; doskonali
umiejetnosci pedagogiczne kadry wyzszego szkolnictwa
wojskowego, nadaje nowa forme hospitacji zajec
dydaktycznych.

Zalores i1 wyposazenie O0AD 1/

System funkcjonowania OTVD swym zasiegiem
obejmuje nie tylko wszystkie sale dydaktyczne
i gabinety metodyczne, ale takze inne obiekty
zwigzane z realizacjg procesu ksztatcenia: Biblio-
teke, OsSrodek Elektronicznych Maszyn Cyfrowych,
integrujac w ten sposéb baze materialng uczelni,
tworzac swoistg nowoczesng infrastrukture dydak-
tyczng. \7szystkie miejsca odbioru telewizyjnego
maja bezposrednie potgczenie interkomunikaeyjne
z zespodtem studia telewizyjnego. Studio sklada
sie z odpowiednio wyposazonych trzech dziatéw:
sali nagran, pokoju rezyserskiego i pokoju emi-
syjnego, Umozliwia to jakos¢ nagran, a ponadto za-
pewnia .stabilny i kontrastowy obraz oraz stwarza
mozliwosci réznych kombinacji programowych. Studio
zapewnia wiec doprowadzenie silnego i1 stabilnego

1/ Liczba i rozmieszczenie urzadzen teckinicznych;
sktadajgcych sie na wyposazenie osrodka, znaj-
duje sie w zatozeniach budowy systemu tele-
wizji d.ydaktycznej w obwodzie zamloiietym w JAP.
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sygnatu telewizyjnego do pomieszczen dydaktycznych,
v;yposazonych w odpowiednia liczbe odbiornikéw te-
lewizyjnych /Jeden odbiornik przypada na 20 sdtucha-
czy/. Pomieszczenia dydaktyczne maja specjalny
system nagtosnienia, Jak i miejscowe ruchome zrédta
fonii 1 wizji.

Tak wiec Osrodek Telewizji Dydaktycznej Woj-
skowej Akademii Politycznej zaspokaja wiekszoscé
potrzeb dydaktycznych zwigzanych z aktualnymi prob-
lemami nowoczesnej technologii ksztatcenia. Umozli-
wia realizacje dwoch podstawowych koncepcji dydak-
tycznego uzycia telewizji w obwodzie zamknietym.
Zgodnie z koncepcjg pierwszg telewizja Jest naj-
bardziej doskonatym i1 wszechstronnym Srodkiem dy-
daktycznym w reku wyk#adowcy. Pozwala mu transmito-
wa¢ do sali podkaczonej z centrum dowolnego obrazu,
zgodnie ze scenhriuszem wykdadu, lub udzielaé¢ od-
powiedzi na zgtoszone pytania. W mysl zatozenia
tej koncepcji Jest w reku wykkado"wcy narzedziem
dydaktycznym i niczym wiecej. Podkreslamy to ze
szczeg6lna moca, aby przeciwstaw/i¢ sie rozpow;szech-
nianym opiniom Jakoby tego rodzaju osrodki tele-
wizyjne czy inne sSrodki audiowizualne odhumanizo-
wywaty proces dydaktyczny. Wyk*adowca po prostu
prowadzi wykdad i w miare potrzeb postuguje sie urzg-
dzeniami znajdujacymi sie w osrodku telewizyjnym.

Druga koncepcja wykorzystania osrodka tele-
wizyjnego polega na tym, ze v7ykkadowca nie znajduje
sie wsrdd stuchaczy, lecz wykacznie na ekranach
monitorow ustawionych w salach wykdadowych, Vv
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ktérych znajdujq sie stuchacze. W niektdérych przy- -
padkach role studia moze speinia¢ jedna z zespotu
sal wykkadowych, ta - w ktérej znajduje sie wykta-
dowca.

Osrodek Telewizji Dydaktycznej pozwala reje-
strowa¢ wyktady na tasmie magnetowidowej i odtwa-
rza¢ je w dowolnym czasie i dowolng liczoe razy.

Tak wiec Osrodek Telewizji Dydaktycznej w
WAP, wspoédpracujac z innymi elementami infrastruk-
tury dydaktycznej, jak; Osrodkiem Elektronicznych
Maszyn Cyfrowych, Biblioteka Naukowg itd., umozli-
wia kompleksowe sterow/anie procesem dydaktycznym
uczelni 1 tworzy bogate zrodto materiatéw, tak
koniecznych w nowoczesnym procesie ksztalcenia.

Godnym upowszechnienia w wojskowym szkolnic-
twie jest samochdd ''Dydaktyka audiowizualna™ wy-
korzystywany w systemie telewizji szkolnej w Cen-
trum Doskonalenia Nauczycieli w Kaliszu 1

c/ Samochdd ""Dydaktyka audiowizualna™ w ksztatceniu
nauczycieli

0d 1975 r. w Centrum Doskonalenia Nauczy-
cieli w Kaliszu pedni swg stuzbe dydaktyczng sa-
mochéd, ktéry w pierwszej wersji zwano ''‘Dydaktyka

1/ Dane zaczerpnieto z cytowanej uprzednio pracy
doktorskiej St.Benedyczaka oraz Obstuga i
wykorzystanle w dydaktyce samoc?gﬂu "'Dydaktyka

audiowizualna"™, Warszawa 1978.
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audiowizualna”. Jest on uzupeinienietadotychczas
spotykanych materialnych zasobow szkoly. Opracowanie
koncepcji dydaktycznej i technicznej, jak i1 wyko-
nanie tegoz samochodu powstato w wyniku rozwoju ba-
zy dyda-ktycznej osrodka ksztatcenia kadr kierowni-
czych oswiaty.

Samochéd reporterski wykonano na podstawie
krajowego samochodu osobowo-dostawczego Nysa
TOWOS-521. Uzyskany pojazd charakteryzuje sie do-
brymi whkasciwosciami eksploatacyjnymi 1 manewro-
wymi, dostateczng moca silnika oraz przystepnymi
kosztami eksploatacji. Samochdéd ten jako uniwer-
salny S$rodek dydaktyczny stanowi cenne narzedzie
pracy nauczycieli i kierowniczej kadry oraz spet-
nia dwojakiego rodzaju funkcje dydaktyczne: ustu-
gowo-dydaktyczne i naukowo-oswiatowe.

Funkcja ustugowo-dydaktyczna polega m.in.
na; rejestracji magnetowidowej imprez, uroczys-
tosci, zaje¢ pokazowych, doswiadczenn laboratoryj-
nych; realizacji krotkich Ffilméw waskotasmowych;
wykonaniu barwnych przezroczy i serwiséw zdjecio-
wych; radiofonizacji imprez sportowych, zlotéw,
rajdéw, spotkan mtodziezowych oraz réznych akcji
spotecznych; odtwarzaniu na ekramie monitora tele-
wizyjnego szczeg6lnie wartosciowych programéw
dydaktycznych; projekcji Filmow dydaktycznych,
oswiatowych; udostepnieniu drogich pomocy dydak-
tycznych dla uzytku kilku lub kilkunastu szkot
Srodowiskowych.
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Natomiast funkcja naukowo-oswiatowa reali-
zowana jJest przez: prowadzenie audiowizualnej do-
kumentacji sytuacji dydaktycznych i kierowniczych
w szkole; organizacje inspekcji szkolnych; orga-
nizacje zajec¢ pokazowych, spotkan i sympozjéw nau-
kowych; popularyzacje nowych metod ksztakcenia i
organizacji bazy dydaktycznej szkét; wzbogacanie za-
sobu materiatéw dydaktycznych dla potrzeb procesu
dydaktycznego w Centrum Doskonalenia Nauczycieli,

a takze prezentowanie w szkotach wzorcowych zajec¢
dydaktycznych.

Szczegbtowe funkcje samochodu warunkuje struk-
tura jego wyposazenia. Skdada sie ono z zestawu:
rejestracji audiowizualnej, zestawu projekcyjnego
/filmowego i1 przezroczy/, zestawu rejestracji wi-
zualnej, zestawu rozgtosni, zestawu radiofonicznego,
magnetycznej rejestracji dzwiekowej, zestawu ra-
diofonicznego, zestawu mini-serwisowego oraz zes-
tav;u zasilajacego. Wyposazenie obejmuje wszystkie
aktualnie dostepne sSrodki audiowizualne niezbedne
v; dydaktyce nowoczesnej.

G+ownym i niejako uniwersalnym Srodkiem
upogladowienia i nauczania staje sie telev/izja
jako narzedzie integrujace inne formy przekazu
zarowno stowne, jak 1 wizualne. Wykorzystanie sa-
mochodu w procesie dydaktycznym zaprezentujemy na
wybranych przykdadach sytuacji®, a mianowicie:
auaiowizualnym utrwalaniu sytuacji dydaktycznych,
hospitacji zaje¢ dydaktycznych w celu wypracO*wania



najbardziej optymalnych koncpecji ksztakcenia,
rozszerzaniu audytorium hospitantéw, analizie i
przetwarzaniu utrwalon5ch lekcji, jako narzedzie
badan pedagogicznych i prekursorskich innowacji
w oswiacie.

Samochéd dydaktyczny wykorzystywany jest
jJako narzedzie do audiowizualnego utrwalania sy-
tuacji dydaktycznych. Wyposazenie samochodu w zes-
taw rejestracji audiowizualnej pozwala na doskona-
lenie zapisu i obrazu oraz dzwieku. Zapis ten
moze stuzy¢ rozn™™m celom, np.t jako materiat do
analizy whkasnej - samoksztatcenia nauczyciela,
do observ?acji wkasnego zachowania sie, jak i samo-
oceny nauczyciela, a zatem prowadzi do daleko
idacej samokontroli i doskonalenia warsztauu pra-
cy. Dzieki rejestracji audiowizualnej mozemy roéw-
niez kontrolowa¢ wiadomosci, a gidwnie umiejet-
nosci ucznidv;; pozwala to stosowac¢ zasade partner
stwa w nauczaniu, jak réwniez pedniej wykorzysty-
wa¢ pozytywne 1 negatyvaie formy 1 sposoby naucza-
nia. Nauczyciel przez obiektywng obserwacje moze
predzej pozna¢ stuchaczy, co pozwoli mu indywidu-
alizowa¢ formy ksztakcenia i1 wychowania. Umozliwia
réwniez wczesniejsze uzyskanie danych statystycz-
nych o efektywnosci ksztakcenia, przyczyni sie do
rozwoju teorii dydaktycznych, do doskonalenia pro-
graméw, metod, Srodkéw oraz poglebiania wiedzy peda-
gogicznej .

Samochod dydaktyczny
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ijako arzagdzenie umozliwia-

jace prowadzenie analiz
utrwalonych audiowizualnie
hospitaciji poréwnawczych.

Czesty rozdzwiek miedzy teorig a praktyka
dydaktyczng moze by¢ usuniety przez umiejetne
wprowadzenie rejestracji audiowizualnej zajec,
ktore odbywaja sie nie tylko w salach wyktadowych,
ale tez na placach ¢wiczen, poligonach itd. Przed-
stawione przez praktykow koncepcje mogg by¢ wraz
ze specjalistami - metodykami przedyskutowane
i ocenione. W efekcie doprowadza to do uogdlnien
i wzbogacamia form ksztalcenia przez #*aczenie dos-
wiadczenia z wiedzg teoretyczng. W ten sposoéb wpro-
wadzono do praktyki ksztatcenia wiele ciekawych
rozwigzan dydaktycznych.

Samochod dydal:tyczl

jako urzagdzenie Viern
przedstawiajace Yealne sy -
tuacje szkolne wj.ekszej
liczbie hospitani 6w

Zarowno zaktady ksztatcenia, jak i1 doskona-
lenia nauczycieli przez utrwalane audiowizualne
lekcje moga przeprowadza¢ dowolng liczbe wybra-
nych wzorowych lekcji, doskonalac nieograniczong
liczbe adeptow sztuki pedagogicznej. Elementy
lekcji moga by¢ analizowane na podstawie poszcze-
gélnych lub kolejnych uje¢, ktére moga by¢ dowol-
nie powtarzane. Analiza taka to dalszy krok na
drodze doskonalenia i podnoszenia kwalifikacji
szerokich mas pracownikéw oswiaty.
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Samochoéd, dydaktyczny

jJako urzagdzenie umozliwia,
jace prowadzenie ekspery-
mentow dydaktycznych,
obie-ktywne ich rejestrowa -
nie i transmisja dl a wiek-

szego audytorium.

Przez rejestracje roznych eksperymentalnych
form ksztatcenia mamy mozliwos¢ przeprowadzania
rzetelnej analizy 1 wydania obiektywnej ich oceny.
Eliminujemy w ten sposob okreslone uwarunkowania
Srodoviiskowe. Jak dowodzi praktyka, jest to bar-
dziej obiektywne narzedzie badan pedagogicznych
niz wywiad, ankieta czy analiza dokumentéw.

Samochod dydaktyczny
jako urzagdzenie do pro-
wadzeni, a zajec dydaktycz-
no-metodycznych z zasto-
sowanienm osiaggniec tech
nicznych w szkodtach nie
dysponujacych pedtnym asor -
tymentenm pomocy dydaktycz-
nych. - -

Stuzy jako znakomite centrum doksztatcenia
i samoksztatcenia nauczycieli w zakresie wykorzys-
tania nowoczesnej technologii ksztalcenia bez
wzgledu na czas 1 miejsce przebiegu procesu dydak-
tycznego. Reforaia os$wiatov;a zaktada catkowitag
niwelacje réznic w poziomie ksztakcenia w poszczegol-
nych powszechnych szkotach dziesiecioletnich. Wy-

117



daje sie, iz samochdéd /reporterski/ dydaktyczny

w obecnie istniejgcym stanie oswiaty jest inte-
grujacym elementem ksztadcenia. Tego typu pojazd,
znajdujacy sie w rekach odpowiednio przygotowanych
nauczycieli, moze przynies¢ wiele pozytku dydak-
tycznego w szkolnictwie.

Magnetowid W procesie
dydaktycznym

1. Magnetowid w procesie dydaktycznym
a/ Istota i podstawowe pojecia

Dydaktyka szkoty wyzszej w ogole, w tym
tez wojskowej szkoty wyzszej, przyznaje duze zna-
czenie telewizji dydaktycznej, a zwhaszcza tele-
wizji wyposazonej V magnetowid. tiagnetowidem na-
zywa sie w Polsce takie urzadzenie techniczne,
ktore zapewnia rejestracje obrazow i dzwieku na
tasmie magnetycznej. Jedna z najwazniejszych ;vias-
ciwosci tego urzadzenia jest mozliwos¢ wpodpracy
z telewizjg otwartg, opartg na nadajniku matej
mocy oraz telewizja w obwodzie zacaknietym. tlagne-
towid umozliwia ponadto ogladanie obrazu i stu-
chanie gtosu bezposrednio po jego zapisaniu, bez
jJjakiejkolwiek obroébki tasmy Zodwrotnie niz filnm/.
7/azng zaleta jest réwniez to, ze magnetowid moze
by¢ wykorzystywany ze zwykdymi odbiornikami tele-
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wizyonytai, takiaii, jakioli dysponuje Itazda uczelnia

wyzsza. Tasme mozna wykorzystywa¢ wielokrotnie bez

zmiany jakosci odtwarzania zarejestrowanych obrazow
i glosu.

Obecnie, podobnie jak i w technice dzwiekowej,
stosuje sie dwie podstawowe formy zapisu: na phy-
tach /mechaniczny, magnetyczny i termiczny/ oraz
na tasmach /fotograficzny, elektroniczny, magne-
tyczny i1 termiczny/. W zwiazku z tym spotyka sie
takze nowe okreslenie, jak: "telewizja z tasmy"
lub ""telewizja ptytowa'. Wszystkie te nazwy od-
noszg sie do audiowizualnego urzadzenia stuzgcego
do odtwarzania na ekranie telewizora programéw
telewizyjnych utrwalonych na tasmach lub p#yuach.

W sk#ad kompletnego wyposazenia magnetowidu
potprofesjonalnego, oprocz wkasciwego urzadzenia,
wchodzi tzw. adapter /czyli przystawka pozv/alajgca
na wspodprace z odbiornikiem telewizyjnym/, kamera
telewizyjna, odbiornik telewizyjny, monitor, wzmac-
niacz akustyczny oraz mikrofon wraz z kolumng gtos-
nikowg. Aby mozna byto realizowa¢ whkasne programy
i stworzy¢ tasmoteke dydaktyczng, konieczne jest
posiadanie odpowiedniej ilosci tasaily magnetowidowej .
Osoby eksploatujgce magnetowid powinny zawsze pa-
mieta¢ o wrazliwosci magnetowidu na takie czynniki
ze™metrzne, jak; brud, kurz, wstrzasy i wieksze
réznice temperatury otoczenia, ktére ograniczaja
zakres jego zastosowania i dlatego nie nalezy
magnetowidu wykorzystywa¢ w warunkach poligonowych.
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Natotaiast w warunkach, stacjonarnych, w sali wykda-
dowej Hlub gabinecie metodycznyai ,magnetowid jest
skutecznym Srodkiem audiowizualnym w pracy wykda-
dowcy .

Jest duzo mozliwosci zastosowania magnetowi-
du w procesie nauczania I uczenia sie. Zaprezen-
tujemy uzycie magnetowidu podczas zaje¢ programo-
wych, w czasie nauki whkasnej sdtuchaczy oraz w pro-
cesie doskonalenia kwalifikacji pedagogicznych nau-
czycieli akademickich.

2. Wyk#ad nagrywany na tasme magnetowidowg
"na zywo"

Zastosowanie, magnetowidu z nagrywaniem
wykdadu "na zywo' wystepuje najczesciej w dziatal-
nosci dydaktycznej nauczycieli akademickich.
Nagranie™na zywo' nie wymaga wielkiego wysitku
ze strony realizatora programu, aa jednak wiele
cech ujemnych. Rejestrowanie wyk#adu na tasmie
magnetofonowej wymaga zabezpieczenia sali audyto-
ryjnej w niezbedny sprzet dydaktyczny. Potrzebny
jest oczywiscie magnetowid wraz z towarzyszacymi
mu czesciami skkadowymi, jak: kamera telewizyjna
ze statywem i zasilaczem, mikrofon, monitor i
wzmacniacz akustyczny z kolucnng gtosnikowa. Nastep-
na czynnoscia jest odpowiednie® pokaczenie wyzej
wymienionego sprzetu technicznego.

Typowy wykdad w szkole wyzszej - jak .uczy
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doswiadczenie - charakteryzuje sie tym, ze Jest
zazwyczaj prowadzony w sposéb dos¢ monotonny, a ze
Srodkéw dydaktycznych obrazujgcych otaawiane proble-
my najczesciej wykorzystywana Jest tablica i kreda.
Uwzgledtiiajac ten fakt, nalezy stwierdzi¢, ze Jesli
realizatorzy takiego programu nie posiadaja odpo-
wiedniego sprzetu telewizyjnego, do ktorego nalezy
zaliczy¢ kamere telewizyjng uzbrojong w obiektyw ze
zmienng ogniskowg, to wszelkie zapisy na tablicy,
planszach czy mapach beda mato czytelne. Oczywiscie
poziom nagrania innych elementéw wyk#adu, w ktérych
wyktadowcy wykorzystuja srodki dydaktyczne bardziej
skomplikowane niz tablica, takze nie bedzie naj-
lepszy.

Driiga wazna wskazowka metodyczna przy nagry-
waniu wykdadu "na zywo" wynika z faktu, iz tradycyj-
ny wykdad akademicki trwa 90 minut. Wspdiczesna dy-
daktyka stoi na stanowisku popartym licznymi bada-
niami, ze wykdad telewizyjny nie powinien by¢ diuz-
szy niz 50 minut. Dlatego tez przy odtwarzaniu wy-
ktadu telewizyjnego nalezatoby wprowadzi¢ co najainiej
dwie przerwy w projekcji. Przerwy mozna wypeknic
dyskusja lub muzykg rozrywkowg w celu odprezenia
stuchaczy. 1 tu nasuwa sie istotny wniosek dla
tych, ktorzy whaczyli telewizje z magnetowidem do
procesu nauczania, aby tego rodzaju urzadzenie
dydaktyczne stosowa¢ Jedynie w celu utrwalenia wy-
ktadow bardzo waznych, szczegdlnie cennych czy
to ze wzgledu na wartosci poruszanych tresci, czy

121



tez na osobe wygtaszajgacag wykdad. I1"iagrania powinny
by¢ starannie przechowywane i odtwarzane w catosci
lub czesciacai, wedtug potrzeb w réznych forcaach pro-
cesu dydaktycznego w wyzszej uczelni, np. w czasie
¢wiczen, seminaridw, pracy samoksztakceniowej, pod-
czas przygotowania sdtuchaczy.do egzamindow, kolok-
wium.

3. Wykd#ad nagrywany na tasme aiagnetowidowg w studio
uczelnianym

Przygotowanie wykdtadu telewizyjnego w studio
uczelnianym jest jednym z najbardziej pracochdon-
nych zastosowah magnetowidu w procesie dydaktycznym.
Pragniemy tu podzieli¢ sie doswiadczeniami uzyska-
nymi podczas realizacji wyktadu telewizyjnego przez
pracownikéw Zakdtadu Dydaktyki Katedry Pedagogiki
Wojskowej Akademii Politycznej iIm. F.Dzierzynskiego
oraz wynikami badan eksperymentalnych nad jego efek-
tywnoscig w procesie ksztalcenia. Wnioski sformuto-
wane na podstav;ie tych badahn postuzydty do eliminacji
btedéw, ktore towarzyszg zwykle w tej dziedzinie
dziatalnosci dydaktycznej, oraz wypracowania bar-
dziej skutecznych sposobow realizacji tej formy
zaje¢ ze stuchaczami.

Nagranie wyktadu telewizyjnego na temat
"Jak skutecznie uczy¢ sie” obejmowato dv;a podsta-
wowe etapy: etap pierwszy - przygotowawczy oraz
etap drugi sktadajacy sie z opracowania scenariusza
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i scenopisu, a nastepnie z nagrania na tasme ma-
gnetowidowa opracowanego wyk¥adu.

Etap pierwszy obejmowat wybor
tematyki oraz okreslenie czasu trwania zajec¢ tele-
wizyjnych i ich charakter. T/arto podkresli¢, ze do
zaje¢ telewizyjnych szczegélnie odpowiednie sg te-
maty zawierajace elementy pokazéw i doswiadczeh
oraz te, ktorych nie mozna zrealizowa¢ w sali wy-
k¥adowej . iiamera skraca bowiem odlegtos¢ miedzy
stuchaczem a demonstrowanym obiektem, pozwala mu
widzie¢ przede wszystkim ten fragment, ktory wy-
k#adowca eksponuje. W Scistym zwigzku z wyborem
tematyki i materiatu prezentowanego za pomocg ka-
mery pozostaje problem wyboru okreslonego typu za-
jec: czy maja to by¢ zajecia wprowadzajgce do okres-
lonej problematyki, rozpoczynajgce odpowiedni te-
mat, czy tez podsumowujgce przerobiony materiat.
Wyk+adowca powinien w miare Scisle sprecyzowac,
czemu dane zajecia majag stuzy¢ i Jakie cele zamie-
rza sie w ten sposéb osiggng¢. Optymalny czas trwa-
nia zaje¢ telewizyjnych nie pov;inien przekraczac
20-30 minut, chyba ze danej observiacJdi czy dos-
wiadczenia nie mozna przerwa¢ badz zmiesci¢ w
tym czasie.

Zaprojektowane v;edhug powyzszych wskazéwek
metodycznych zajecia telewizyjne przygotowuje sie
w zespole sktadajacym sie z: wykkadowcy, operatora
kamery, osoby wspédpracujacej na planie z wykta-
dowca w prowadzeniu demonstracji oraz technika
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obstugujgcego aiagnetowid i monitory. Przed przystg-
pieniem do pisania scenariusza zaje¢ nalezy w
szczeg6tach przewidziec¢, jakie pomoce wizualne be-
da potrzebne, ktére z nich nalezy specjalnie przy-
gotowa¢ oraz zadba¢ o to, aby bydy przejrzyste.

Etap drugi - opracowa -
nie scenariusza i sceno -
pis u. W zaleznosci od stopnia skomplikowania
formy zajeC; przygotowuje sie tylko scenariusz
albo scenariusz i scenopis . Scenariusz w naszym

przypadku obejmowat dostosowanie do tresci zajec
elementéw wizualnych oraz okreslenie czynnosci
poszczegdlnych cztonkéw zespotu. Natomiast sce-
nopis zawierat spis kolejnych uje¢, obrazéw prze-
kazywanych przez kamere /np.: wykdadowce przy
tablicy, zblizanie zapisu z tablicy, stéot z przy-
gotowanymi eksponatami/. Scenopis jest szczegllnie
przydatny przy uzyciu Kilku kamerj wéwczas bowiem
mikser /osoba kierujgca emisja obrazéw z poszcze-
gélnych kamer na ekran telewizyjny/ musi wiedziec,
co 1 w jakiej kolejnosci ma pokazywa¢ oraz z ktorej
kamery. Pierwszy szkic scenariusza nalezy dokdadnie
przeanalizowa¢ w gronie odpowiednio dobranych znaw-
co» poszczegllnych probleméw /tresci, obrazu, gtosu,

1/ "Scenariusz - tekstmajgcy stanowi¢ podstawe
literackg i1 tresciowg przyszdego filmu, opraco-
wanie na pismie i w rysunku toku akcj i oraz
s;7tuacji scenicznych wystawianego utworu. Sceno-
pis - rezyserskie opracowanie scenariusza Tilmo-
wego, ze szczegotowymi wskazowkami  dotyczgcymi
kompozycji plastycznej, oswietlenia, udzZzwiekowie-
nia i wszelkich warunkéw realizacji filmu*". Stow-

- nik jezyka polskiego, t. 8, Warszawa 1966, s.87.
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fonetyki, oswietlenia itp./. Po opracowaniu sce-
nariusza zaje¢ i przygotowaniu przewidzianych plansz
oraz eksponatéw nalezy rozpoczyna¢ nagrywanie wy-
ktadu telewizyjnego. Realizacja omawianych zajec¢
trwata 6 godzin, konieczne byto Kkilkakrotne powta-
rzanie niektorych fragmentéw wykdadu. Wpkynely na
to nastepujace czynniki: niewystarczajace wyposaze-
nie w niezbedny sprzet techniczny, brak studia
telewizyjnego, "brak doswiadczenia realizatorskiego
catego zespotu. W wyniku tej pracy powstak 25-mi-
nutowy wykdad telewizyjny.

Na bazie tego wyk#adu przeprowadzono ekspe-
ryment dydaktyczny, ktoérego przedstawienie moze
by¢ wskazdéwkag metodyczng w wykorzystaniu magneto-
widu na zajeciach. W eksperymencie uczestniczyli
stuchacze dwéch lat studidw: pierwszy rocznik-
Wydziatu Nauk Politycznych i czwarty rocznik Wy-
dziatu Nauk PedagogicznycH. Ogodem objeto nim
stuchaczy z szesciu grup szkoleniowych. Eksperyment
prowadzono w ten sposob, ze podzielono stuchaczy
na grupy eksperymentalne i kontrolne, korzystajac
z podziatu administracyjnego na grupy szkoleniowe.

Przed rozpoczeciem projekcji wykdadu tele-
wizyjnego i1 wykdadu sposobem tradycyjnym przepro-
wadzono sprawdzian wiadomosci, przygotowany w celu
ustalenia stanu wiedzy stuchaczy. Ten sam spraw-
dzian przeprowadzono réwniez po wykdadzie. Egzamin
przeprowadzono w obu przypadkach korzystajac z
egzaminatora grupowego -
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Zaréwno analiza jakosciowa, jak i ilosciowa
wynikéw przeprowadzonego eksperymentu dydaktycznego
potwierdzida hipoteze roboczg zaktadajgca, ze
magnetoyyid w procesie ksztakcenia zapewnia rozsze-
rzenie i udoskonalenie dziatalnosci wykdadowcy,
szczegolnie w zakresie; powielania wykdadowcow,
podwyzszania k~yalifikacji pedagogicznych, kontroli
i hospitacji, tworzenia dokumentacji dydaktycznej.
".Aniki eksperymentu zaprezentowane zostaty w
tabeli "],

Tabela 1

Wyniki eksperymentu

Grupy Grupy Przyrost wiedzy

PR _ kon- ekspe- w grupach eks-
gg?aftud|ow 1w trolne rymen- perymentalnych
talne
I rok studiéw
Wydziat Nauk Poli-
tycznych 48,40% 77,16% . 28,76%
1V rok studiow
"Wydziat Nauk Peda-
gogicznych 57,50% 65,17% 25,67%

Srednio przyrost wledzy w g®upach eksperymentalnych
byt wiekszy o 27,2 niz w pcupach kontrolnych.
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Uwzgledniajgc fakt, ze tego rodzaju w/ykiad
telewizyjny iDyb prowadzony w Wojskowej Akademii
Politycznej im. F.Dzierzynskiego po raz pierwszy,
to jego efekty dydaktyczne nalezy uzna¢ jako zado-
walajaca. Wyniesione doswiadczenie z przeprowadzo-
nego eksperymentu oraz ulepszanie 'bazy technicznej
przyczynig sie do tworzenia coraz to doskonalszych
programéw pozv;alajacych uzyska¢ znacznie lepsze
wyniki dydaktyczne. Eksperyment dydaktyczny udowod-
nit, ze ta forma prowadzenia zaje¢ jest "bardzo
pozyteczna ze wzgledu na efekty dydaktyczne, jakie
za jej pomocg mozna uzyskac. Korzystajac z magne-
towidu mozna rejestrowa¢ i gromadzi¢ realizowane
programy do ich kolejnych wykorzystan. Wykorzystanie
telewizji pozv;ala w tej samej jJednostce zaje€ prze-
kaza¢ co najmniej o 20% wiecej wiadomosci lub w
wygospodarowanym czasie powtdrzyC trudniejsze
partie materiatu nauczania, przedyskutowaé i w
ten sposob lepiej je utrvi/alié.

4. Wykorzystanie magnetowidu w czasie nauki
wkasnej stuchaczy

Szczegb6lng zaletg wykdadu zarejestrowanego na
tasmie magnetowidowej jest to, ze mozna go praktycz-
nie powtarza¢ nieskoriczona ilos¢ razy, aktualizujac
jJedynie niektore fragmenty. Niestety, w Polsce
nie mamy jeszcze zbyt duzo doswiadczen w tym za-
kresie. Posiadane magnetowidy pétprofesjonalne
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sg zbj™t skomplikowane w obstudze, kosztowne, aby
mozna je byto udostepni¢ duzej liczbie stuchaczy.
Drugim waznym elementem ograniczajacym jest brak
materiatéw magnetowidowych do samoksztakcenia. Jak
dotychczas nie ma w Polsce o$rodka, ktory produko-
watby takie materiaty.

Mozna jednak przypuszcza¢, na przyktadzie
kursu przygotowawczego na wyzsze uczelnie technicz-
ne, jaki byt emitowany przez TVP, ze tego rodzaju
programy bydy bardzo pomocnicze wszystkim, ktérzy
w tym czasie uczyli sie oiatematyki i Fizyki na
poziomie szkoly Sredniej. Wyobrazmy sobie, o ile
wieksze bytyby efekty, gdyby ogladajacy mogli te
wykdady rejestrowa¢ na tasmie magnetowidowej i od- =
twarza¢ je w dowolnym czasie. Kiedy nasze uczelnie
wyzsze zostang wyposazone w wieksza liczbe magneto-
widow, nauka whasna stuchaczy na pewno bedzie
bardziej efektywna.

5. Magnetowid w procesie doskonalenia pedagogicznego
nauczycieli akademickich

State podwyzszanie kwalifikacji pedagogicznych
nauczycieli akademickich™ to jeden z istotniejszych
celow dziatalnosci uczelni wyzszej. Uznanie faktu
- piszg J.Bogusz i L.Dudek - iz o prawidfowym
przebiegu i nalezytej skutecznosci szkolenia decy-
dujg w réwnym cé najmniej stopniu prawidfowe plany
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i programy stadidw, jak i sposoby ich realizowania,
doprowadzi¢ musiato do zdecydowanej rewizji pogla-
déw dotyczacych zakresu kwalifikacji pedagogicznych,
niezbednych wszystkim organizatorom i realizatorom
procesow dydaktyczno-wychowawczych, kwalifikacji
obejmujacych okreslony poziom wiedzy z dziedziny
pedagogiki i psychologii, a w szczegélnosci dydak-
tyki studiow wyzszych 17 Doskonatym sSrodkiem do
osiagniecia tego celu moze sta¢ sie magnetowid.
Zapis magnetowidowy umozliwia przeanalizowanie nie
tylko metodycznej, ale i merytorycznej strony pro-
wadzonych zaje¢. Duze doswiadczenie w dziedzinie
ksztattowania i doskonalenia kwalifikacji pedago-
gicznych kadry i stuchaczy zgromadzit+ Zaktad
Dydaktyki 77P. Na przykdad w czasie trwania cwi-
czen wielokrotnie rejestrowano wystgpienia stucha-
czy na tasmie magnetowidowej, a nastepnie w kon-
cowej czesci zaje¢ nagrany program odtwarzano w
celu wspolnej analizy popednianych btedéw zardéw-
no merytorycznych, jak i metodycznych.

Urzadzenie do zapisu dzwieku i obrazu jest
Srodkiem niemal idealnym podczas kontroli zajec.
Zarejestrowany obraz i dzwiek stanowia dokument,-
ktoéry pozwala na obiektywne ocenianie 1 samooceng
dziatalnosci dydaktycznej wyk#adowcow. Zastosowanie

1/ J.Bogusz L.Dudek, Pedagogizacja
nauczycieli akademickich w wyzszych szkotach
woj%kowych, "'Zeszyty Naukowe™WAF nr 83, 1975»
s. 8.
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oiagnetowida w hospitacji zaje¢ speknia wazna role.
Tego rodzaju hospitacja nie wprowadza zbednego
zamieszania, nie wywoduje zdenerwowania osoby
hospitowanej, gdyz zajecia moze nagrywa¢ kolega
wyk#adowcy. W niektdrych uczelniach wykorzystuje
sie do hospitacji zaje¢ ukryta kamere. Jednak ten
rodzaj hospitacji moze wywotywa¢ u wykdadowcy o
wiele wieksze zdenerwowanie, a nawet przekonanie
0 braku zaufania do niego - eliminuje walory pe-
dagogiczne hospitacji.

Podsumowujac, mozna stwierdzi¢ , ze magneto-
wid jest nader wartosciowym, a zarazem przysztos-
ciowym Srodkiem dydaktycznym. Nagrane na tasmie
magnetowidowej wykdady, rejestrowane rzadko spo-
tykane operacje wykonywane przez stynnych leka-
rzy, programy telewizji ogélnokrajowej, zarejestro-
wane sympozja i konferencje, instruktaze, kontro-
le, hospitacje itd. stanowig cenng dokumentacje
dydaktyczng. Posiadajac tasmy magnetowidowe z tego
rodzaju zapisami mozemy stworzy¢ niezbedng dla
realizacji zadan dydaktycznych tasmoteke telewi-
zyjna.
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Rozdzia+t Y~

PRZYGOTOWMIE ZAJ~NO Z ZASTC30\7ALTIBM SHODKC7/ DY-
DASDYCZNYCH

"WvdaJe sie wiec, ze tradycyone exaiistrzos-
two« nauczycieli, dajace duza efektywnos¢ ksztak-
cenia wielu, ale nie wszystkim nauczajacym, zastg-
pione bedzie przez dobre przygotowanie nauczyciela
do pracy w swoim zawodzie, z jednoczesnym wyposa-
zeniem go V; umiejetnos¢ nowoczesnego przygotowania
materiatow i1 specyficznych Srodkéw dydaktycznych
oraz naukowej organizacji, aby w pedni tego stowa
znaczeniu kierowat procesem ksztatcenia i1 osiggat
wysokie, z gory zatozone 1 spodziewane wyniki"'

Tak problem przygotowania sie wykdadowcy do zajec
dydaktycznych widzi E.Berezowski. Jan Bogusz naste-
pujaco wypowiada sie na powyzszy problem:

zadnym zawodzie czdowiek 1 jego kv;alifikacje nie
maja tak "/wielkiego znaczenia jak w zawodzie, ktory
wykonuja nauczyciele wojskowi. Jest prawdg, ze

nie kazdy moze osiagna¢ najwyzszy stopien wtajem-
niczenia pedagogicznego. Mozna jednak wiele uczynic,
azeby praca kazdego wyktadowcy, jezeli juz nie moze
sta¢ sie mistrzostwem, zeby przynajmniej przypomi-
nata artystyczne rzemiosto™ * Wielu innych pe-

1/E.Berezowski, Inwazja technicznych
Srodkéw dydaktycznych, "Nowa Szkoda™ 197, m* 2,

2/ J.B o g u s z. Dydaktyczne problemy.._,op. cit.,
s. 453.
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dagogow widzi ten problem analogicznie, czego do-
wody mozemy spotka¢ w licznej literaturze traktuja-
cej na powyzszy temat. Przyjmiemy wiec jako aksjomat
fakt, ze we wspéltczesnej dydaktyce nie wystarczy
Juz domnietnany 'talent pedagogiczny', a musi on =
by¢ poparty uczciwg 1 czesto bardzo zmudng praca
wyktadowcy nad whasciwym przygotowaniem zaje¢ dy-
daktycznych. Jeszcze wiekszego naktadu pracy wyma-
ga przygotowanie zaje¢ dydaktycznych z wykorzysta-
niem technicznych Srodkéw przekazu.

Nauczyciel akademicki musi zda¢ sobie sprawe
ze struktury przygotowalnia wykdadu, dostosowanej
do technologii ksztakcenia - rys. 1.

10 1Inu
TECHNOLOGIA KSZTALCENIA

METODA h
TN,
RODEK

TTTrrrrri-0----- NIEN

Min f6rmacija

Wspomaganie |

Rys. 1 Préba strukturyzacji pojecia: technologia
ksztakcenia
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w zatozeniu pojecia technologia Ksztalcenia
widzimy podstawowg, a zarazem integralng jego ce-
che: modernizacje. Zatem nie moze istnie¢ staty,
opracowany czy zatozony jako constans system
przygotowania sie wyktadowcy do zaje¢ dydaktycznych.
"Leninowska charakterystyka metody dialektycznej,
jako zywego wielostronnego procesu poznania, O
nieskoniczonosci odcieni mozliwych uje¢, wskazuje
na potrzebe gietkosci w operowaniu caktym komplek-
sem metod, Srodkéw 1 sposobow dydaktyczno-wycho-
wawczego oddziatywania. Trzymanie sie j.ednej rady-
kalnej metody czy S$rodka traktowa¢ nalezy jako
przejaw dogmatycznego szablonu w dydaktycznej prak-
tyce szkoty yjyzszej” '/. Powstaje wiec pytanie;
jJjak nalezy przystgpi¢ do przygotowania sie do za-
je¢ dydaktycznych i jakie muszg by¢ spednione wa-
runki, by przygotowanie mogto sie wkasciwie odbyc?
Jednym z istotnych warunkéw bedzie pomieszczenie,

w ktérym tenze proces moze sie odbywa¢. Konv;encjo-
nalnie wyposazone pomieszczenie jest niewystarczajg-
ce. Tak samo nie wystarczy biblioteka. Zwiekszyta
sie bowiem liczba urzadzen i aparatéw oraz potrzeb-
nych do tych urzadzen materiatéw dydaktycznych,
ktore wyktadowca musi przed zajeciami przygotowac,
posegregowac, przegladngé-, a niekiedy zapoznac¢ sie

z nimi, udoskonali¢ i uaktualnic¢ je.

1/ Zob. J.B o g u s z, Metody aktywizujace studen-
téw w procesie dydaktycznym szkody wyzszej.
Warszawa 1978» s. 158-169.
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Audiowizualne oprzyrzadowanie pracowni przed-
miotowych nadaje sie do tego celu, jednak; czas
potrzebny na przygotowanie sie wykdadowcy do zajec
blokowatby pomieszczenia dydaktyczne. Wydaje sie
zatem stuszne odpowiednie wyposazenie pomieszczenia
w poblizu biblioteki i czytelni, w ktérym Kilku
wyktadowcow moghoby jednoczesnie przygotowywac opro-
gramowanie audiowizualne zaje¢ dydaktycznych. W
takim pomieszczeniu nauczyciel akademicki miatby
stworzone optymalne warunki przygotowania sie do
zaje¢ dydaktycznych.

Materiat merytoryczny w postaci ksigzek,
skryptéw, czasopism i innej literatury pomocniczej,
a takze filmy, mikrofilmy 1 tasmy tnagnetyczne z
nagraniami obrazu i dzwieku, jak réwniez zestawy
przezroczy znajduja sie w bibliotece i czytelni.
Wyk*adowca wypozycza materiaty zgroaiadzone w czy-
telni i przynosi do pomieszczenia wyposazonego w
audiowizualny zestaw przygotowawczy - tam przygo-
towuje notatki, folie, zestawy przezroczy, TFilaiy
itp. Zaktada sie, iz z pomieszczenia korzysta¢ moze
kilku nauczycieli jednoczesnie. Ii"igg oni stanowiska
pracy wyposazone w podstawowy zestaw audiowizualny,
natomiast do ogdélnego uzytku moga wykorzystywac:

1/ zestaw telewizji uzytkowej - monitor, magnetowid
IV - 10, ze stuchawkami /wykaczony glosnik/,
magnetowid MTY - 20, ze stuchawkami /wydaczony
gtosnik/,-

2/ zestaw projekcji filmowej 16 mm - projektor Til-
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aowy ze stop klatlca, bez gtosnikow - ze shu-
chawkanii,

3/ zestaw projekcji Ffilmowej 8 mm i 8 saper,

4/ zestaw do prob pro jek:-toskopowych - projektoskop
sktadany - przenosny,

5/ przegladarka mikrofilméw i Ffiszek - Dokumator.

Catos¢ wyposazenia jest funkcjonalnie rozlo-
kowana w pomieszczenia do tego celu przeznaczonym,
Srodowisko dydaktyczne do organizacji i przygotowa-
nia procesu dydaktycznego obrazuje rys. 2. Analiza
struktur wyposazenia audiowizualnego pomieszczen
dydaktycznych niejako narzuca nam strukture wy-
posazenia omawianego pomieszczenia. Przedstawiataby
sie ona jak na rys. 3,

Stanowisko pracy nauczyciela obejmuje miejsce
do wygodnego wykonywania notatek /pisanych recznie
czy tez na maszynie do pisania/, miejsce wyposazone
jest w zestaw przybordw 1 pomocy technicznych do
wykonania foliograméw i1 fazograméw /na podswiet-
lanej matowej szybie/, mozliwos¢ przestuchania na-
gran (oagnetofonowych przez stuchawki /bez zakitdca-
nia spokoju w pomieszczeniu/, mozliwos¢ przegla-
dniecia przezroczy na matym ekranie bez zaciemnia-
nia sali, mozliwos¢ przegladniecia fonoprzezroczy
itp.

Wydaje sie, ze wkasciwie zaprojektowane i
wyposazone pomieszczenie pozv;oli na lepsze, wszech-
stronniejsze przygotowanie sie nauczyciela do
lekcji oraz umozliwi . sprawdzenie przygotowania
audiowizualnego. Wyposazenie w sprzet i srodki
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Bys. 3 Strafctura wyposazenia
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dydaktyczne do pracowni przeznaczonej dla nauczy-
ciela do zaje¢ dydaktycznych jest nastepujgce:

a/ sprzft; Scianka dziatowa, ekrany /dwa state
i jeden przesuwny/, zastona przesuwna - pluszowa
/iduna/, fotele - 4 szt., krzesta - 4 szt., wyktadzina
podtogowa - dywan, hiurka specjalne - stanowiska
pracy nauczycieli - 4 szt., stolik pod "Dokumator™
stolik do zestawu telewizji dydaktycznej, stolik
/z siedziskami/ do projekcji filmowej, stolik pod

projektaskop;
h/ srodki dydaktyczne: projektoskop skdtadany
- szt. 1ly dokumator DL Il - szt. 1, projektor

filmowy 16 mm /AP 2/T/ - szt. 1, projektor filmowy
8 i1 8 /Rus/ - szt. 1, magnetowid MTV - 20 -
szt. 1, magnetowid NV - 10 - szt. 1, monitor MTU
- 2415 - szt. 1, magnetofon ZK 145 - szt. 4,
magnetofon MK - 125 - szt. 4, diaskop /Diapol/
- szt. 4, stuchawki - szt. 7» przystawka do wyswie-
tlania przezroczy przy Swietle dziennym - szt. 4;
c/ inne: wieszaki na ptaszcze - szt. 5,
maszyna do pisania - szt. 2, przyborniki kreslar-
skie - szt. 4, pisaki kolorowe - 4 komplety,
okdwki o réznej twardosci, gumy, temperéwki - 4
"complety, przybory kreslarskie /trojkaty, linijki/
- 4 komplety, pisaki i tusze do rysowania na folii
- 4 komplety,"™ szyba matowa - 4 komplety, oswie-
tlenie jarzeniowe /miniaturowe/ - 4 $zt., lampy
biurowe - szt. 4, przylepiec biaty i przezroczysty
- 4 komplety, podreczny zestaw biblioteczny - 4
komplety /maka encyklopedia F.7R, Okon - Skownik



pedagogiczny, Poradniki dydaktyczne, Lekcje wzorco-
we - opracowania itp./.

Odpowiedzialny za pracov;nie jest organizator
pracy dydaktycznej uczelni wspolnie ze wszystkimi
uzytkownikami, tzn. wyk#adowcami. Przeglad i kon-
serwacja urzadzen audiowizualnych to obowigzek
laboranta - specjalisty. Zaktada sie, ze uzytkowni-
cy pracowni wykorzystywa¢ ja beda z wielkim zro-
zumieniem i koniecznymi elementarnymi umiejetnos-
ciami technicznymi.

Samo zabezpieczenie warunkéw technicznych,
pozwalajacych na przygotowanie sie do zaje¢ dydak-
tycznych z wykorzystaniem technicznych sSrodkow dy-
daktycznych, nie warunkuje wysokich efektéw dydak-
tycznych. Oprécz czynnika, nazwijmj® go umownie -
zwigzanego z bazg technicznag przygotowania zajec
- wystapig inne czynniki réwnie wazne. Do nich
zaliczymy znajomos$¢ dydaktyki - stan pedagogizacji
kadry wyk#adowcow, z czym sie wigze umiejetnosc
kompleksowego wykorzystania i tworzenia zestawow
materiatow do zaje¢ dydaktycznych /pakietéw kom-
pleksowych materiatéw nauczania/.

Problem pedagogizacji kadry wyk¥adowcow
jest szeroko oméwiony w literaturze i nie budzi
watpliwosci w swej merytorycznej tresci. Formy i
sposoby realizacji musza by¢ dostosowane do indywi-
dualnych potrzeb i mozliwosci uczelni.

Natomiast zagadnienie "orojektov;ania zesta-
wow materiatdédw do zaje¢ dydaktycznych” * jest
1/ Por. T.K ar w a t, Projektowanie zestawow ae-

teriatow do zajec dydaktycznych Zarys koncepcji,
maszynopis, CDN Kalisz., S. 28
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jeszcze ciagle problemem otwartym, 7; sferze dysku-
sji i1 kontrowersyjnych pogladéw. Nikt nie watpi
w celowosd tworzenia kompleksowych materiatow dy-
daktycznych. Otwarta jest sprawa ich tworzenia,
jak réwniez doboru tresci do przekazu. Niewatpli-
wy jest fakt, iz posiadacny w uczelniach dos¢ duzo
réznorodnego sprzetu audiowizualnego, ale mate-
riatow dydaktycznych jest niewystarczajaca ilos¢.
Wiele z nich przygotowuja wykdadowcy w amatorski
i czesto niezbyt udolny spos6b. Brak réwniez nau-
kowych podstaw metodycznych do wykorzystywania ma-
teriatéw w procesie przygotowania zaje¢ dydaktycz-
nych, jak i w czasie samych zajec¢. '"Nie ma réwniez
opracowanych form biezgcej kontroli stopnia atrak-
cyjnosci i skutkéow, oddziatywania tychze zestawodw
materiatéw dydaktycznych. Pewnym wzorcem w tym za-
kresie moze by¢ kwestionariusz opracowany przez
1i_Kruszewskiego, stuzacy do badania opinii stu-
dentow o zajeciach dydaktycznych v

" Mimo wielu uwarunkowan natury ogolnej, spro-
bujmy zastanov/i¢ sie nad samym procesem przygotowania
zaje¢ dydaktycznych przez wyktadowce. Kazde jego
dziatanie musi sktada¢ sie z trzech podstawowych
faz, a mianowicie:
- analizy organizacyjnej,
- projektowania organizacji,
- wdrazania.

1/ K.Kr us z ew s k i. Ksztatcenie w szkole
wyzszej, T7/arszawa 1976, s, 215-250.
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Zrealizo"waé to przedsiewziecie aczecny przez
nastepujace etapy pracy:

1/ wstepna analiza organizacyjna /ustalenie tematu,
celow lekcji/,

2/ rejestracja stanu dotychczasowego /zebranie ma-
teriatu merytorycznego, pomocy dydaktycznych,
zestawow materiatow dydaktycznych, wyposazenie
materialnego sSrodowiska dydaktycznego/,

3/ krytyczna ocena i analiza /weryfikacja materia-
46w dydaktycznych/,

4/ projekt organizacji zaje¢ /wybor metody ksztat-
cenia/,

5/ wdrozenie /przygotowanie whkasciwe zaje¢, opra-
cowanie przygotowania, zestawu materiatéw dy-
daktycznych itp./]

6/ kontrola i1 analiza efektéw /przygotowanie narze-
dzi badawczych do analizy efektéw ksztakcenia,
jak 1 sprzezenia zwrotnego miedzy wykdadowca
a stuchaczen/.

Wstepna analiza organiza -
cyjna

Przystepujac do dziatania zorganizowanego, =
a takim niewagtpliwie powinno by¢ przygotowanie sie
wyktadowcy do przeprowadzenia zaje¢ dydaktycznych,
musimy dokdadnie i1 jasno ustali¢ cel, jaki chcemy
osiggnac¢ przez okreslong jednostke metodyczng.
Powinien on by¢ realny i wytyczony;jeden cel giowny
ev/entualnie cele uboczne o mniejszym znaczeniu.
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Rozproszenie uwagi na Kkilka celdw nie sprzyja

ich realizacji. Oel powinien hyc wyrazony w posta-
ci zadania skorelowanego z wymaganiatai innych
przedmiotéw. Nastepnie przystepujemy do sprecyzo-
wania tematu zaje¢. Tetoat Formudujemy w sposoh
jJasny, krotki i adekwatny do tresci, ktore zamie-
rzamy przekaza¢ w trakcie zaje¢ dydaktycznych.

Rejestracja stanu dotych -
czasowego

Majac ustalony temat i cel zaje¢ dydaktycz-
nych wykdadowca przystepuje do zebrania materiatow
merytorycznych na dany temat. Wykorzystuje tu
wiadomosci i umiejetnosci ideowopolityczne, meto-
dyczne i merytoryczne zdobyte w trakcie studiodw,
stuzby wojskowej i1 samoksztakcenia. Pomoche sg
rowniez prelekcje, odczyty, konsultacje i szkole-
nia, a takze dyskusje i1 wymiany pogladéw. Beda to
wiec podreczniki, czasopisma, foldery, plakaty,
tablice i plansze, specjalistyczne pomoce szkole-
niowe 1 sprzet, a takze zestawy materiatdéw audio-
wizualnych.

Istotnym problemem jest takze ustalenie
miejsca przeprowadzenia zajec¢. Wiele metod ksztal-
cenia w/ymaga odpowiednio przygotowanej bazy dydak-
tycznej, np. do metody problemowej konieczna jest
specjalnie urzadzona sala dydaktyczna /rys. 4/.

Na tym etapie pracy wykdadowca analizuje
rowniez specjalistyczng literature naukowg w za-
leznosci od dyscypliny, ktérg prezentuje.
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Krc™tycsna ocena i analiza

Zebranie maoeriaiu Qer:/t:orycznego i metodycz-
negc sktania wyiitadowce do powtérne.l analizy celu
- w aspekcie pytania ~ czy aa poaiocg zebranego cia
teriatu“cel mozna zrealizowac¢? Nastepnie wykdadowca
weryfikuje zebrane materiaty, podporzadkowujac je
poszczegélnym ogniwom procesu ksztatcenia, jak
rowniez analizuje je pod katem przystosowania do
okreslonych $rodkévj przekazu. Techniczne Srodki
przekazu wprowadza wtedy, gdy zapewniajg one do-
ktadniejsze poznanie zjawisk, rzeczy czy procesow;
wzbudza zainteresowanie problematyka, ozywia i
uatrakcyjnia proces ksztakcenia, umozliwia osiggnie-
cie zamierzonego celu w krotszym czasie.

Nastepne kryterium weryfikacji materiatéw
to przestrzennoczasowe elementy czynnosci umysdo-

wych /rys. 12/7
ELEMENTY CZASOWE

Jroddo _ odozutyA
mparmacfi wame 1
mpoImao

105 Dpeiairtor I;Z\Aaluac'a GPelsli%nmA
2ien>
Trzetmmvk mecst

informaciji

Aparat
zapisujacy \

_za]pls .

irtfamecyi

Rys. 12 Z.illeyff, Typologia i ogélne warunki Sro-
dowiskowe dla czynnosci umystowych.
Warszawa 197°, s. 14.
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Projekt organizaciji zajec

Dokonany dobér tresci ksztakcenia sugeruje
metodyczng koncepcje zajec¢ dydaktycznych, "jykda-
do7;ca wybiera jedng z grupy metod ksztalcenia, uza-
lezniajac ja od celu, tresci, Srodowiska dydaktycz-
nego, zasobu materiatéw dydaktycznych, mozliwosci
percepcyjnych stuchaczy, jak i whkasnych umiejet-
nosci aydastycznych. Analizujac krzywg zachowania
sie stuchaczy /rys. 1ly/, przy wprowadzaniu podniety
audiowizualnej, wyklkadov;ca dobiera sSrodki dydak-
tyczne w zaleznosci od ich charakteru i cech spe-
cyficznych. tiusimy w tym zakresie zachowaC roz-
sadny umiar. Wielka liczba wpro“wadzanych tecdmicz-
nyc-"i Srodkéw przeuazu W czasie jednej jednostki
d,.daktycznej, z ktdérych kazdy raa sie przyczynié
23 zwiekszenia efektéw ksztatcenia, prcwadzi do
:/*: pospiesznego przegla.du przekazyz/anych tresci,
w samym do odwrotnych skutkdw.

=Jednoczes$nie zda¢ sobie musimy spraz;e z
mrzesarzegania wszystkich zasad ksztatcenia, 7/pro-
vaazenie przekazu audiowizualnego powoduje niejako
rozs.-erzenie zakresu oddziatywania konwencjonalnych
Zenonow i zasad ksztakcenia - nie powoduje nato-
miasz v/przwadzenia nowych przepisé7; dydaktycznych.
Iszcvn.ym natomiasa elementem w uym zakresie jesz
powigzanie tresci znanych z nowymi, wprowadzanymi
pe.." uz.—ciu zechnicznych $rodkéw ksztakcenia
/r c. "4/. "V zej sytuacji dydaktycznej wyktadowca
_3~nia iszotna role - ujemnego sprzezenia zwroziie-
O V procesie ksztatcenia.

"



Zadhonanie Zdonenie
pesywe  akbywne i

Pofta,Uirie S
e | AGF'%%;T
|;I)Drozdéa<iaza—v’\’\ F@é‘b"’\%ir%

: DecquBApS]// skute|e<a2/

Yomianie § e
/ Utr ndene ( -
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Organizujac zajecia dydaktyczne z wykorzys-
taniem technicznych srodkéw ksztakcenia, wykdadow-
ca powinien zda¢ sobie sprawe z nastepujacych
zasad:

- ekonomiki dziatania - nalezy dgzy¢ do osiagniecia
zatozonego celu w mozliwie najprostszy sposob
i przy najomiejszych naktadach pracy; -

- optymalnego efektu ksztalcenia - ktéry warunkuje
nakdad pracy- stuchaczy optymalnym wynikiem ksztat-
cenia /po przekroczeniu ktorego nakdad pracy
staje sie nieekonomiczny/;

- podziatu pracy - roztozenie pracy ztozonej na
elementy skdadowe przyswajalne;

- koncentracji pracy - przeciwstawienie zasady
podziatu pracy - oszczednos¢ wysidku stuchaczy
zaangaz ov/anych ;

- harmonizacji pracy - efekt ksztatcenia jest tym
wyzszy, im lepiej sa zharmonizowane predyspozycje
ksztatconych, $rodki dziatania i algorytm czyn-
nosci ;

- ciggtosci pracy - wysoki efekt ksztalcenia osig-
gamy przy rownomiernym tempie pracy; zbyt czeste
przerwy obnizajg wydajnos¢ dydaktyczna;

- kompleksowego rozwigzywania trudniejszych zagad-
nien - powigzanie elementow wiedzy z catosciag
dyscypliny ksztatcenia, jak i catym procesem
edukacji;

- indywidualizacji - dostosowania metod, tresci i
form ksztatcenia do dyscypliny naukowej.
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l17drozenie

Wylctadowca wyselekcjonowsine caateriak:y dydak-
tyczne. przeglada /rys. 15/» ukkada je zgodnie z
przyjeta metoda ksztadcenia, uzupednia wymagane
organizacjg zaje¢ warunki Srodowiskowe, opracowuje
scenariusz zaje¢ dydaktycznych i uzupe2inia zestaw
materiatéw audiowizualnych, opracowuje bibliografie,
Ostatnim etapem przygotowania jest kontrola tech-
nicznej sprawnosci urzadzen audiowizualnych oraz
jakosci technicznej materiatow dydaktycznych.

fi ]
i

\

Rys. 15 ePrzygotowanie fonoprzezroczy do zajec
dydaktycznych.
Foto z "Hobby"™ 1972, nr 13, s. 77. Neues
Verfahren mit gesonderten kasseten fiur
Bild “ud Ton.
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Kontrola i analiza efektow
Prz.ygotowane zajecia dydaktyczne w swej
fazie organizacyjnej majg. charakter probabilistycz-
ny. Zatem juz w fazie projektowania wyk¥adowca
opracowuje narzedzia badawcze dotyczace organiza-
cji zaje¢, jakosci i skutecznosci materiatow
dydaktycznych, jak i efektéw/ ksztakcenia. Badania
tego typu musza by¢ prowadzone permanentnie i po-
winny doprowad®zi¢ do opracowywania coraz bardziej
efektywnego procesu ksztakcenia.
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