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Wstep

Stowo ,wychowanie” pozostaje wcigz to samo, ale rzeczy-
wistosé, ktérg tym stowem nazywamy, jest dzi$ zupetnie
inna niz ta, ktérg mianem tym nazywano dawniej. Pedago-
gika jest nauka, ktorej przedmiot zmienia sie¢ w ciggu wie-
kéw, powstaje zatem stusznie zasadnicze pytanie, dotyczace
przemian tej nauki. Nie jest przeciez mozliwe, by nauka zo-
stawata taka sama w warunkach, w ktorych zmienia sie
jej przedmiot. Jest rzecza konieczng, by i ona sie zmieniata.
Wihasnie dlatego odpowiedZ na pytania — jakiej pedagogiki
potrzebujemy dzi$, jaki musimy nadac jej charakter, brzmi:
pedagogika powinna by¢ taka, by ulatwuata zrozumienie
i kierowanie takim wychowaniem, jakie ksztattuje sie dzis,
takim, jakiego wymaga rozwdj spoteczny naszej epoki.

Pedagogika jako nauka o wychowaniu zmieniaC sie po-
winna wraz ze spotecznymi przemianami wychowania. So-
cjalistyczne spoteczenstwo potrzebuje socjalistycznej peda-
gogiki. Ale socjalistyczne spoteczenstwo tworzy sie jako hi-
storyczne dzieto ludzi i dlatego — w poszczegolnych eta-
pach swojego rozwoju — ksztaltuje w rozny sposoéb wy-
chowanie, jego tre$¢ i jego zadania; staje sie to punktem
wyjscia przemian pedagogiki. Proces ten jest szczegolnie
ztozony, rozwoj socjalistycznego budownictwa jest bowiem
w znacznym stopniu planowaniem przysztosci; realizacja
tych planéw zalezy nie tylko od znanych w terazniejszosci
elementéw obiektywnych, ale i od zatozonych i wymaga-
nych kwalifikacji ludzi majacych dziataC w przysztosci.
Z tej racji pedagogika powinna formutowa swe prawa
i zasady nie tylko wedtug tego, czym wychowanie byto do-
tychczas, lecz i wedtug tego, czym je ze wzgledu na spo-
feczny plan rozwoju powinnismy uczynic.



w tych warunkach problem naukowej struktury peda-
gogiki i problem jej metod winien by¢ przeanalizowany od
nowa, podobnie jak problem nauk pomocniczych pedago-
giki. Wskaze tylko na niektore kwestie z tego zakresu.
Toczyt sie diugi spér na temat, czy pedagogika jest nauka
normatywna, czy opisowa. Z punktu widzenia pedagogiki
przysztosci nie jest ona ani normatywna, ani opisowa w do-
tychczasowym rozumieniu tych okreslen. Nie jest norma-
tywna, gdyz nie odwotuje sie do wartosci wiecznych, we-
dtug ktorych miataby sie formowac osobowos$¢, ale daje dy-
rektywy postepowania wyprowadzone w oparciu 0 rozwo-
jowe perspektywy cywilizacji. Nie jest opisowa, gdyz to,
co istnieje w wychowawczej rzeczywistosci, nie jest tak
wazne, jak to, co moze w niej powstawac; dlatego probuje
ona analizowa¢ wychowankéw w procesie ich dorastania
do zadan, ktdre sg im stawiane. Z wychowawczego punktu
widzenia nie to jest najwazniejsze, jakim czlowiek jest,
ale to, jakim sie moze sta. Wychowanie jest zawsze ra-
cjonalng nadzieja.

Z tego nowego stanowiska inaczej niz dotychczas przed-
stawia sie roéwniez i sprawa stosunku teorii do praktyki.
Trudno przyja¢ rozwigzanie, wedtug ktorego dowolna teoria
kieruje praktyka, jak rowniez i to, wedtug ktorego teore-
tyczne rozwigzania w pedagogice nie majg bezposrednich
nastepstw praktycznych. Jak wiadomo, pedagogika szkot
eksperymentalnych przyjmowata pierwsze z tych rozwia-
zan, pedagogika filozoficzna — drugie. Z punktu widzenia,
ktéry tu zajmujemy, praktyka jest dziatalnoscia wycho-
wawcza W realnym spoteczenstwie; dziatalno$¢ ta powinna
zyskiwac¢ cechy wychowania dla lepszej przysztosci Swiata;
pedagogika, badajac wychowanie, powinna je réwniez roz-
wijac.

W tym rozumieniu pedagogika stwarza — w pewnym
sensie — swoj wihasny przedmiot badan, ingerujac w wy-
chowawczg dziatalno$é. Wydaje sie to nieco zaskakujace.
Ale taka jest whasnie metoda catej nowoczesnej nauki; po-
znaje ona rzeczywisto$¢ przez konstruowanie rzeczywisto-
ci nowej. Nauka, zwkaszcza przyrodoznawstwo, juz wyszta
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z epoki obserwacji i analizy rzeczywistosci zastanej, goto-
wej, dostepnej; weszta w faze tworzenia w Swiecie przyro-
dy faktow nowych, dzieki czemu powstaje mozliwos¢ gteb-
szego' wnikniecia w nature bytu. Na progu takiej samej
ewolucji znajduja sie nauki spoteczne. Propozycja, ktorg
tu czynimy dla pedagogiki, ma wiasnie taki charakter. Jest
to poznawanie rzeczywistosci wychowawczej przez wspot-
udziat w tworzeniu takich jej form, ktére by najlepiej od-
powiadaty potrzebom rozwijajacej sie socjalistycznej cy-
wilizacji i zadaniom, ktore ludzkos¢ musi w tych warun-
kach rozwigzywac.

Przeprowadzona analiza wskazuje, iz przed pedagogika
otwierajg sie dwie drogi przysztosci. Na jednej z nich pe-
dagogika zachowywa¢ bedzie charakter nauki opisujacej
rzeczywisto$¢ zastang i formutujacej ogolne postulaty pod
jej adresem, na drugiej rozwijac sie bedzie jako nauka za-
angazowana w tworzenie nowej rzeczywistosci wychowaw-
czej.

I\Jla pierwszej z tych drog nie nalezy przewidywac gleb-
szych jakosciowych przemian pedagogiki; bedzie ona kon-
tynuowac dotychczasowsg linie rozwoju. Bedzie ona przy-
nosita historyczng i filozoficzng analize okreslonych pro-
blemow teoretycznych; bedzie pomocg w rozwigzaniu zadan
oSwiatowych w roznych krajach oraz w roznych warun-
kach spotecznych i ekonomicznych; dostarczy réznorakich
analiz zwiagzkéw i zaleznosci zachodzacych miedzy wa-
runkami nowoczesnego zycia a zadaniami wychowania lub
miedzy perspektywicznymi planami rozwoju a postulatami,
jakie stad wynikajg dla wychowania; bedzie przynosita bo-
gate materiaty do charakterystyki dzieci i miodziezy, do
pracy szkot i instytucji wychowawczych.

Rozwoj pedagogiki w tych roznych zakresach bedzie —
zapewne — coraz bardziej intensywny, poniewaz rzeczywi-
sto$¢ sama bedzie sie stawata coraz bogatsza w pedagogicz-
ng problematyke. Rozwdj socjalistycznej cywilizacji umoz-
liwia bowiem w coraz wiekszym zasiegu jak najbardziej
wszechstronny rozwoj ludzi, réwnocze$nie w coraz wigk-
szym stopniu wymaga zaangazowania sie tak wychowa-



nych ludzi w Spoléezng dziatalnos¢. W tych warunkach
problematyka centralng staje sie problematyka cziowieka,
a wiec — w gruncie rzeczy — problematyka pedagogiczna!
Nalezy wiec przewidywac rozwoj tzw. pedagogiki ogdlnej,
zwigzanej z filozofig cztowieka i filozofig nowoczesnej cy-
wilizacji, znacznie przyspieszony rozwoj tych dziedzin pe-
dagogiki, ktore dotyczytyby procesow wychowania przez
nauke i wychowania przez sztuke, jak réwniez wychowa-
nia przez place i przez 'dziatalno$¢ spoteczng; roziwg
pedagogiki poréwnawczej, zwkaszcza dzieki rosngcym kon-
taktom miedzynarodowym i upodabnianiu sie w wiekszo-
Sci krajow podstawowej problematyki w zakresie polityki
oSwiatowej; rozwoj pedagogiki praktycznej, opisujacej i za-
lecajacej okreslone postepowanie dydaktyczne i wycho-
wawcze.

Tak rozwijajaca sie pedagogika bedzie zachowywac w za-
sadzie tradycyjny styl myslenia i badania — bedzie nauka
analizujacg warunki i zadania wychowawczej dziatalnosci,
nauka opisujaca jej formy.

Tylko na drugiej z wymienionych wyzej drog, na drodze
zaangazowania w tworzeniu nowej rzeczywistosci wycho-
wawczej, pedagogika moze zyskiwaé jakosciowo nowe ele-
menty swego dalszego rozwoju. Tylko na tej drugiej dro-
dze mozliwe bedzie rekrutowanie pracownikéw naukowych
z szerokiej bazy spotecznej nauczycieli i pracownikéw
o$wiatowych; tylko na tej drodze mozliwe bedzie podejmo-
wanie tematoéw wyrastajgcych z praktyki i przerastajgcych
praktyke zarazem. Tylko na tej drodze pedagogika — jak
inne nauki — bedzie w sposob odpowiedzialny i nowy
tworzy¢ rzeczywisto$¢, aby ja rozumie¢ i naprawic.

Dla rozpoczynajgcej sie u nas dyskusji nad nowymi pro-
blemami pedagogiki wielkie znaczenie mie¢ moze ukazu-
jaca sie w polskim przektadzie ksigzka I. Kairowa, prezesa
Akademii Nauk Pedagogicznych ZSRR, pt. Nowy Program
KPZR a zadania pedagogiki.

Co waznego przynosi ta ksigzka?
W przedmowie Kairow formutuje og6lne zadanie nauk



pedagogicznych, wskazujac, iz w ,,oparciu o cenne doswiad-
czenia i rzetelne badania eksperymentalne winna stworzy¢
naukowe podstawy dla pomysinego zakonczenia przebudo-
wy szkoty radzieckiej i dalszego jej przeksztatcenia w szko-
e spoteczenstwa komunistycznego”.

Rozdziat | poSwiecony jest wzajemnym zaleznoSciom pe-
dagogiki i innych nauk oraz rozszerzeniu strefy jej dzia-
falnosci. Autor wskazuje, iz w nauce wspdtczesnej zachodza
réwnoczesnie procesy rdéznicowania i integrowania oraz ze
pedagogika powinna w nowy sposéb okresli¢ swoj stosunek
do innych nauk. Autor przyznaje, iz pedagogika wiagze sie
z naukami politycznymi, filozoficznymi, spotecznymi, psy-
chologicznymi, ale sadzi, ze nie jest prostg konsekwencjg
tych nauk. ,Préby wyprowadzenia praw pedagogiki bez-
posrednio z praw nauk spotecznych majg charakter me-
tafizyczny; ignoruja zwigzek pedagogiki z rosngcymi stale
potrzebami spoteczenstwa, pomijaja konieczno$¢ opierania
sie na praktyce pedagogicznej”. To ujecie swoistosci peda-
gogiki jako nauki o stwarzanym przez wychowanie nowym
cztowieku staje sie podstawg rozwazan bardziej szczeg6-
fowych.

Autor wskazuje, iz zasada niewolniczej zaleznosci pe-
dagogiki od innych nauk prowadzita do obnizania jej pozio-
mu. W warunkach kultu jednostki pedagogika radziecka
stawata sie dogmatyczna i werbalna. Niekiedy wrecz zry-
wata zwigzek z materializmem, chociaz go oficjalnie gto-
sita, zwlaszcza wowczas, gdy przekonywata, iz ,stowo nau-
czyciela”, a nie dziatalno$¢ wychowankow, jest czynnikiem
wychowania, lub gdy utrwalata konserwatywne nawyki dy-
daktyczne. Wiele prac pedagogicznych miato wrecz try-
wialny charakter, bylo powierzchowng rejestracjg empi-
rycznych faktow. Autor domaga sie prac o ,bardziej roz-
legtej filozoficznej skali”, o solidnej podbudowie naukowej,
w oparciu o ktérg bedzie mozna wykry¢ zwiazki i zalez-
nosci. Krytykuje on prace nie oparte ani na filozofii, ani
na psychologii, ani na fizjologii, ani w ogdle na zadnej
nauce, stanowigce tylko ,,opis doSwiadczen poszczegolnych
szkot 1 nauczycieli, ktorzy osiggneli jakie$ sukcesy”.



Rownocze$nie Kairow domaga sie rozszerzenia problema-
tyki badan pedagogicznych. ,Przed czterdziestu laty —
pisze on — zakres nauk pedagogicznych byt znacznie szer-
szy”. Ale wilasnie teraz, gdy rola wychowania wzrasta
W naszym zyciu, powinno sie przetamaé ograniczenia te-
renu pedagogiki. Skoro najwazniejszym zadaniem wspot-
czesno$ci jest wychowanie nowego cztowieka, to pedago-
gika powinna obja¢ nie tylko miodziez, ale i dorostych,
powinna zajac sie nie tylko dziatalnoscig szkot, ale i wszyst-
kich innych insttytucji bezposrednio i poSrednio zaangazo-
wanych w wychowanie ludzi. ,Nalezy rozszerzy¢ sfere za-
stosowania wiedzy pedagogicznej — pisze Kairow — wy-
prowadzi¢ jg poza waskie ramy problematyki szkolnej;
trzeba wigczy¢ do przedmiotu jej badan wyksztatcenie do-
rostych, nauczanie zawodowe, dziatalno$¢ wychowawczg
organizacji spotecznych. Trzeba wigczy¢ do niej réwniez
metodyke szkoty wyzszej, prace oswiatowsa, popularyzowa-
nie wiedzy, pedagogike pracy w domach poprawczych”.

W rozdziale Il autor omawia ,dalszy rozwoj systemu
o$wiaty powszechnej”. Wskazuje na koniecznos¢ wiekszego
zblizania szkoty ogolnoksztatcacej i1 szkoty zawodowej,
tworzenia jednolitej szkoty ogo6lnoksztatcacej, politechnicz-
nej i zawodowej. Przy analizowaniu tej koniecznosci Kai-
row — odwotujac sie do prac ekonomisty Strumilina —
wskazuje, iz dobrze zorganizowane szkolnictwo jest po-
teznym czynnikiem ekonomicznego rozwoju kraju. Whrew
utartym pogladom, gtoszacym, iz szkolnictwo kosztuje —
Kairow stwierdza, iz szkolnictwo przynosi zyski ekono-
miczne. W obszernym wyliczeniu autor wskazuje liczne
problemy z zakresu polityki oSwiatowej, ktore powinny
by¢ rozwigzywane przez nauki pedagogiczne w okresie
przyspieszonego rozwoju spoteczno-ekonomicznego Kkraju.
Zapewnienie tego rozwoju wymaga znacznie lepszego pla-
nowania oswiaty. Pedagogika, ktora dotychczas nie zajmo-
wata sie tymi zagadnieniami — chyba tylko w waskim as-
pekcie administracji szkolnej — powinna podja¢ je odwaz-
nie i konsekwentnie.

Rozdziat Il dotyczy treSci wyksztatcenia. Autor wska-
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zuje, iz programy nauczania opierajg sie na tradycyjnych
podstawach, w zwigzku z czym domaga sie zasadniczej ich
przebudowy. ,Ustalajac zakres tresci wyksztatcenia szkol-
nego, nalezy uwzgledni¢ dokonujaca sie obecnie rewolucje
w nauce, wzig¢ pod uwage, ze zyjemy w epoce ogromnych
naukowych odkry¢ i przeobrazen, rozszerzajac zakres wie-
dzy niezbednej dla wyksztatconego cztowieka”(...). ,Wpro-
wadzenie zmian — podyktowanych wspotczesnym pozio-
mem wiedzy — wymaga wypracowania nowych zasad
ukfadania programéw, okreslenia nowej struktury przed-
miotdw szkolnych”. Zdaniem autora wymaga¢ to bedzie
nie tylko wprowadzenia do programu nauczania poje¢ no-
woczesnej nauki, ale takze zasadniczych przeksztatcen
w zakresie materiatu tradycyjnego. Wecale nie wystarcza
mechaniczne dodawanie nowych partii materiatu,

»Mozna przypuszczac, ze jedynie burzac ustalone kano-
ny, zmieniajgc program od podstaw, mozna doprowadzi¢ do
faktycznej odnowy materiatu przedmiotow szkolnych i bez-
posredniego ich powigzania z zyciem, z wspétczesnymi
osiggnieciami nauki i techniki”.

Kairow — opierajac sie na zdaniu specjalistow — stwier-
dza, iz nauczanie matematyki stoi dotychczas na poziomie
wieku XIX, a uczac sie fizyki ,potrafiliSmy stac¢ sie na fa-
wie szkolnej wspdtczesnymi Newtonami, nie nadgzamy jed-
nak, by sta¢ sie wspotczesnymi Einsteinami”. Podobnie
przestarzate s — zdaniem autora — programy przedmio-
tow humanistycznych. Uczymy tylko literatury, zapomina-
my o sztuce, o teatrze, filmie, muzyce. Nie informujemy
uczniow — mowi on — o zyciu wspdtczesnym, nie przygo-
towujemy ich do spotecznego dziatania. Nie pokazujemy
szkole drog naukowego i technicznego postepul.

Szczeg6lng uwage zwraca Kairow na intensyfikacje toku
nauczania. W wielu przypadkach mozna by — sadzi on —
przyspiesza¢ proces nauczania i osigga¢ lepsze wyniki, gdy-
by postepowaé $mielej i racjonalniej. W zwigzku z tym
Kairow wskazuje na doniosto$¢ problemu réznicowania wy-
ksztatcenia i omawia szeroko eksperyment zréznicowania
szkoty Sredniej ogdlnoksztatcacej na cztery typy: fizyko-
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techniczny, chemiczno-techniczny, agrobiologiczny i1 hu-
manistyczny. Proba ta — zdaniem Kairowa — daje dobre
wyniki ze wzgledu na rozwijanie zdolnosci uczniow, ze
wzgledu na przysposobienie ich do pozniejszych studiow
I pOzniejszej pracy zawodowe;.

Rozdziat nastepny poswiecony jest ksztatceniu zawodo-
wemu w szkole ogolnoksztatcacej. Z przeszio' 2000 zawo-
dow udato sie wybra¢ 660 takich, do ktérych mozna przy-
gotowywac w ogdlnoksztatcacej i politechnicznej szkole, ale
z tych 660 zawoddw bedzie mozna jeszcze wykgczyC pewng
liczbe zawodow zbyt waskich. Na tych zasadach probuje
sie ustali¢ wielkie grupy zawoddéw, do ktérych mozna by
przysposabia¢ w zréznicowanych typach szkoét ogélnoksztat-
cacych. Obecnie zarysowuje sie dziewie¢ takich grup. Sa
to zawody: mechanicznej obrébki materiatow, chemiczne,
elektrotechniczne, energetyczne, budownictwa, matematyki
stosowanej, rolnicze, pracownikow kultury, handlowe.
Przygotowywanie w tych réznych kierunkach wymaga nie
tylko odpowiedniego doboru przedmiotow, ale i odpowied-
niej praktyki. Rodzg sie stad zupetnie nowe problemy dy-
daktyczne i nowe zasady przezwyciezania ,wyksztatcenia
abstrakcyjnego, formalizmu i scholastyki w nauczaniu
I wychowaniu”.

Dalszy rozdziat dotyczy ,poziomu wiedzy i metod na-
uczania”. | w tym zakresie Kairow domaga sie Smiatej i za-
sadniczej reformy; ,,..nalezy koniecznie zrewidowaé wiele
kanondw pedagogicznych, radykalniej zreformowa¢ wpro-
wadzone do naszej szkoty przed 20—25 laty stare metody
nauczania, ktére czesto nie odpowiadajg wspdtczesnym za-
daniom szkoty, a utrzymujg sie dzieki wielkiej tradycji
i inercji”. Kairow wskazuje na konieczno$¢ glebszego i szer-
szego pojmowania zasady aktywnosci ucznidw, domaga sie
aktywizowania ich myslenia, przekonywa, iz nauczanie pro-
blemowe ma wielkie wartosci z tego punktu widzenia. Za-
checa rowniez i do tego, by w dziedzinie poszczeg6linych
dyscyplin przekazywac¢ nie tylko wiadomosci, ale zazna-
jamia¢ réwniez metodami badan, poniewaz w ten sposob
udaje sie aktywizowac tworcze myslenie uczniow. Poddaje
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wiec krytyce tradycyjny schemat dydaktyczny lekcji, za-
checajgc zaréwno do nowatorskich préb w reorganizacji
pracy lekcyjnej, jak i do poszukiwania réznych innych
form nauczania, np. formy seminaryjnej. W zwigzku z tym
Kairéw zaleca podjecie badan nad mozliwoSciami naucza-
nia programowego.

W nastepnym rozdziale Kairow podejmuje problematy-
ke wychowawcza. | w tej dziedzinie autor domaga sie za-
sadniczych reform. Chodzi mu o pogtebienie pracy wycho-
wawczej, 0 bardziej autentyczny kontakt wychowawcy
z wychowankiem, o wytworzenie nowej, komunistycznej
postawy wobec zycia, pracy i ludzi. Szczeg6lne znaczenie
przywigzuje Kairow do dziatalnosci uczniowskiego kolekty-
wu, podkreslajgc konieczno$¢ stworzenia mu realnych wa-
runkdw i zadan. Zwigzanie szkoty z praktyka produk-
cyjna pozwala — zdaniem Kairowa — na przezwyciezenie
gtbwnych wad tradycyjnego szkolnego samorzadu. W zwia-
zku z tym Kairow postuluje szerokie i réznorodne powia-
zanie szkoty z zyciem S$rodowiska. Miodziez powinna byc
nie tylko uczniami: powinna juz by¢ obywatelami swego
kraju, powinna by¢ wiaczana w dziatalno$¢ produkcyjna,
spoteczng, kulturalng, powinna by¢ wiaczana do uczest-
nictwa w pracach oswiatowo-kulturalnych i politycznych,
powinna pomaga¢ w pracy szkét doksztatcajgcych i szkot
wiejskich itd. W tych warunkach — zdaniem Kairowa —
ksztattowac sie bedzie osobowo$¢ miodych ludzi, ich za-
mitowania i potrzeby,ich odpowiedzialnos¢ spoteczna;w tych
warunkach wychowanie osigga¢ bedzie wyniki lepsze niz
w tradycyjnej szkole, zamykajacej ntodziez w murach
szkolnych i ograniczajgcej ich doSwiadczenia do doswiad-
czen klasowo-lekcyjnych.

Z tych samych zatozen wychodzac, Kairéw podkresla
znaczenie wychowania fizycznego'; dotychczas zaniedbane,
ma sie ono sta¢ wazng dziedzing pracy wychowawcze;.
W obecnym okresie szczeg6lne znaczenie ma ksztatcenie za-
mitowan, rozwoj sprawnosci fizycznej i sportowej, a zwia-
szcza wychowanie estetyczne. ,,Kompozytorem, artysta, po-
eta nie moze i nie musi bynajmniej zostaC kazdy, ale po-
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kocha¢ muzyke, malarstwo, literature, pokocha¢ do tego
stopnia, by nie tylko upaja¢ sie wartosciami stworzonymi
przez innych, lecz réwniez tworzy¢ samemu dla wiasnej
satysfakcji i zadowolenia najblizszych — to jest dostepne
dla kazdego. Wznie$¢ cztowieka na taki poziom rozwoju —
oznacza, uczyni¢ go tworca wiasnego szczescia”. Wszystko
to jednak bedzie osiggalne w wychowaniu tylko wtedy, gdy
wychowawca zy¢ bedzie wraz z wychowa;nkami wspol-
nym i autentycznym zyciem, gdy nie bedzie sie uchylat od
przedyskutowania waznych i trudnych problemoéw, gdy nie
bedzie unikat ,szczerej rozmowy”.

Nastepny rozdziat dotyczy badan psychopedagogicznych.
Kairow podkresla wazno$¢ badann nad uzdolnieniami, nad
tempem rozwoju psychicznego, nad indywidualnymi zréz-
nicowaniami; sgdzi on, iz niestusznie zaniedbano w latach
ostatnich badania nad dziedzicznoscia.

Z kolei autor rozwaza problem metod badan pedagogicz-
nych. Gtéwny nacisk potozony zostaje na metodach ekspe-
rymentalnych, przy czym chodzi nie tylko o eksperyment
laboratoryjny, ale o szeroko stosowany eksperyment na-
turalny. W zwigzku z tym Kairéw uwydatnia role metod
matematycznych, ukazuje perspektywy powigzania peda-
gogiki i cybernetyki.

Ksigzka konczy sie szczegdtowym wykazem najwazniej-
szych probleméw badan. Problemy te ulozone sg w na-
stepujagce grupy: 1) rozwdj systemu o$wiaty w warun-
kach przejscia do komunizmu; 2) powigzanie nauczania
z pracg produkcyjng; 3) tres¢ ksztatcenia sredniego; 4) pod-
noszenie wynikdéw nauczania; 5) proces komunistycznego
wychowania i jego prawidtowosci; 6) jednolity system wy-
chowania przedszkolnego; 7) prawidtowosci fizycznego
i psychiczhego rozwoju mioidziezy; 8) ksztatcenie i wycho-
wanie miodziezy pracujacej i dorostych; 9) problemy de-
fektologh; 10) badania historyczno-pedagogiczne i pedago-
gika innych krajow; 11) metodologiczne problemy peda-
gogiki; 12) przygotowanie nauczycieli i podnoszenie ich
kwalifikacji.

W tym uktadzie, ktéry rozpoczyna sie problemami polity-
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ki oSwiatowej i sytuacji wychowania w planowanym roz-
woju spotecznym, a na koncu dopiero zostajg wyliczone
wysuwane dawniej na poczatek — problemy struktury pe-
dagogiki, wyraza sie réwniez ten nowy duch, jaki przenika
cato$C tej publikacji. Glosi ona postulat przezwyciezania
izolacjonistycznego traktowania pedagogiki jako dyscypli-
ny majacej sie zajmowac nauczaniem i wychowaniem do-
rastajgcych pokolen w szkole, wskazuje na wielorakie i no-
we zwiazki wychowania i planowanego rozwoju spoteczno-
-gospodarczego, wyprowadza cele i zadania wychowania
z tych zwigzkéw. Zaleca takze powigzanie szkoty ze spo-
feczng, gospodarczg i kulturalng dziatalnoscig Srodowiska;
potraktowanie jej jako oSrodka zycia i dziatalnosci miodzie-
Zy wymaga przezwyciezenia sehematyzmu w ksztatceniu
umystowym (zwigzanego z tradycyjnymi programami i tra -
dycyjnie stawianym znakiem réwnosci miedzy nauczaniem
i lekcjg). Postuluje réwniez pogtebianie procesu wycho-
wawczego w oparciu o dziatalnos¢ miodziezy, zaleca od-
wazne omawianie spraw wspotczesnosci, analizuje problemy
upowszechnienia wyksztatcenia $redniego i jego zrdznico-
wania, pozwalajgcego zaréwno rozwija¢ zdolnosci, jak
i przez praktyke przysposabia¢ do okreslonych kierunkow
pracy itd.

Oto nowosci, ktore przynosi rozprawa Kairowa. Sg one
szczegOlnie godne uwagi, poniewaz wiasnie ostatnio wy-
powiedziano wiele krytycznych opinii o kierunku rozwoju
I osiggnieciach pedagogiki radzieckiej. Stwierdzono, iz
Akademia Nauk Pedagogicznych nie rozwijata w dosta-
tecznej mierze badan naukowych, dzieki ktérym mozna
by ustali¢ w sposob racjonalny i uzasadniony zasady poli-
tyki oSwiatowej i metody jej realizacji; zbyt czesto przyj-
mowata istniejacg rzeczywisto$¢ oswiatowg jako stuszng
i nietykalng, zbyt fatwo akceptowata projekty reform, jesli
tylko wydawato sie, iz majg one poparcie wybitnych oso-
bistosci politycznych.

Nie jest — oczywiscie — ani mozliwe ani pozadane,
abysmy zabierali gtos w tym sporze, ktory jest wewnetrzng
sprawg naszych kolegow radzieckich. Ale pod pewnym
wzgledem spér ten wyrasta ponad warunki i sytuacje jed-
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nego kraju stajac sie sporem charakterystycznym dla catej
epoki. Rosngca rola o$wiaty i wychowania dla dalszego
rozwoju cywilizacji, dla dalszego postepu spotecznego
i naukowo-technicznego, dla podnoszenia poziomu gospo-
darki i kultury sprawita, iz problem ksztattowania systemu
oSwiatowego stat sie jednym z centralnych problemow
polityki panstwowej. W tych warunkach zupeinie nowych
i szczegOlnie waznych okazujg sie niewystarczajace nawy-
Ki i rutyna, zaréwno wsrdd nauczycieli, jak i wsrod admi-
nistracji oswiatowej. W tych warunkach, w ktérych ko-
nieczng sie staje wielka i zasadnicza odnowa systemu
o$wiatowego, udziat nauki musi by¢ nieporéwnanie wiek-
szy niz kiedykolwiek dawniej.

Naktada to na pedagogike — zupetnie tak samo jak na
nauki ekonomiczne i socjologiczne — obowigzki w duzym
stopniu nowe i trudne. Nie ulega watpliwosci, iz spetnienie
ich przekracza niekiedy te mozliwosci teoretyczne i kadro-
we, jakimi w réznych krajach pedagogika dysponuje. Jest
pewne, iz w wielu zakresach pedagogika nowoczesna ma
juz do$¢ wiele do powiedzenia i ze jej glos, krytyczny
i konstruktywny, winien byC szczeg6lnie uwaznie stuchany.
Losy pedagogiki jako nauki sg nierozerwalnie zwigzane
z jej udziatem w tworzeniu coraz doskonalszej rzeczywi-
stosci odwiatowej i wychowawczej;, ale wszelki postep
W tej dziedzinie jest nierozerwalnie powigzany z postepem
pedagogiki, z jej upowszechnieniem tworczym w szerokich
kotach nauczycieli i oSwiatowcow.

Z tego punktu widzenia referat Kairowa — bedacy probg
wprowadzenia Akademii Nauk Pedagogicznych ZSRR na
nowe drogi naukowe i przezwyciezenia tego wszystkiego,
za co jest ona wiasnie krytykowana — zyskuje dodatkowo
bardzo charakterystyczne i ogdlniejsze znaczenie.

Bogdan Suchodolski



Od autora

Uchwaty XXII Zjazdu KPZR i nowy program partii
staty sie dla ludzi radzieckich ogromng sitg, pobudzaja-
cg do tworczej pracy w imie zbudowania komunizmu
w ZSRR. Program partii okresla podstawowe zadania
budownictwa komunistycznego: stworzenie materialno-
-technicznej bazy, rozwdéj komunistycznych stosunkow
spotecznych oraz wychowanie nowego cztowieka.
W rozwigzywaniu tych zadah powazna rola przypada
szkole i catej oSwiacie powszechnej.

W Swietle zatozeh programu partii szczeg6lnie szero-
kie perspektywy rozwoju posiada caty system oswiaty,
a zwiaszcza szkoty ogdlnoksztatcgce. Postulowano zrea-
lizowanie powszechnego wyksztatcenia w zakresie szko-
ty Sredniej, spoteczne wychowanie dzieci w wieku
przedszkolnym i szkolnym, stworzenie warunkoéw ko-
niecznych dla osiggniecia wysokiego poziomu wyksztat-
cenia i wychowania dorastajacego pokolenia oraz dalszy
rozwoj wyzszego i Sredniego wyksztatcenia specjali-
stycznego.

XXI1l Zjazd uznat stuszno$¢ zarzadzeh w dziedzinie
reorganizacji systemow o$wiaty i umocnienia wiezi
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szkoty z zyciem, pozytywnie ocenit sposéb realizowania
ustawy o szkole. ,,Doswiadczenie reorganizacji szkolnic-
twa potwierdzito, ze przedsiewziete przez partie kroki
byty na czasie i uzasadnione” \

Powigzanie nauki z zyciem, z praktykg budownictwa
komunistycznego stworzyto sprzyjajagce warunki dla
wychowania mtodziezy w duchu $wiatopoglagdu komu-
nistycznego i komunistycznego stosunku do pracy. No-
wy program partii po raz pierwszy sformutowat kodeks
moralny budowniczego komunizmu, stanowigcy teore-
tyczng podstawe moralnego wychowania narodu ra-
dzieckiego, a przede wszystkim miodego pokolenia, na-
kreslit rowniez ideat cztowieka w spoteczenstwie komu-
nistycznym — harmonijne potaczenie bogactwa du-
chowego, czystosci moralnej i doskonatosci fizycznej.
Wyniki obrad zjazdowych juz dzi$§ w decydujacy sposob
wptywajg na opracowanie catego kompleksu zagadnien
wychowania w szkole radzieckiej.

Program KPZR wskazuje na koniecznos¢ wzmozenia
pracy badawczej w dziedzinie nauk spotecznych, ktore
stanowig naukowag podstawe kierowania rozwojem spo-
feczenstwa. Przywigzujgc szczeg6lne znaczenie do
wszechstronnego i harmonijnego rozwoju jednostki, do
wychowania dorastajgcego pokolenia w duchu wysokiej

ideowosci i oddania komunizmowi, partia uwaza
opracowanie zagadnien wychowania komunistycznego,
a zatem — dalszy rozwdj pedagogiki jako jednego

z istotnych warunkéw pomys$inego wychowania nowe-
go cztowieka — za problem niezmiernej wagi. *
Zadaniem pedagogiki jest rozwigzywanie doniostych
dla zycia probleméw wychowania komunistycznego.
Oznacza to przede wszystkim opracowanie aktualnych

AXXIl Zjazd Komunistycznej Partii Zwigzku Radzieckiego,
Warszawa 1961, patrz: Referat sprawozdawczy Komitetu
Centralnego KPZR na XXII Zjazd Partii.
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zagadnien teoretycznych, dotyczacych wyksztatcenia
i wychowania, uogdlnienie i rozpowszechnienie przo-
dujacych doswiadczen z zakresu pracy dydaktyczno-
-wychowawczej, rozszerzenie badan eksperymental-
nych i nagromadzenie nowych doswiadczen pedagogicz-
nych.

Nalezy wiozy¢ wiele wysitku w przezwyciezenie
szkodliwych skutkéw kultu Stalina w stawianiu i roz-
strzyganiu poszczeg6lnych zagadnien, dbaé¢ o przywro-
cenie leninowskich zasad organizacji osSwiaty i badan
pedagogicznych.

Wysuwajac postulat reorganizacji szkoty radzieckiej,
pedagogowie winni rozpocza¢ badania poszukiwawcze,
perspektywiczne, zmierzajace do dalszego doskonale-
nia systemu wychowania komunistycznego. Pedagogi-
ka, w oparciu o cenne doswiadczenia i rzetelne badania
eksperymentalne, winna stworzy¢ naukowe podstawy
dla pomyslnego zakonczenia przebudowy szkoty ra-
dzieckiej i dalszego jej przeksztatcenia w szkote spo-
teczenstwa komunistycznego.






o wplywach wzajemnych pedagogiki
i innych nauk oraz o rozszerzeniu
jej sfery dziatania

Dalszy rozwdj pedagogiki w powaznym stopniu za-
lezy od okreslenia jej miejsca i roli w systemie nauk,
od ustalenia wiasciwosci wzajemnego oddziatywania
pedagogiki i innych nauk oraz od wykorzystania metod
i wynikéw badan dyscyplin zblizonych.

Wspotczesnie notujemy z jednej strony intensywny
proces dyferencjacji poszczeg6lnych dyscyplin, z dru-
giej za$ coraz wyrazniejszg ich integracje. Prowadzi
to do coraz silniejszych wzajemnych powigzan miedzy
nimi, przenikania metod oraz do powstawania nauk na
styku réznych dziedzin. Wiasnie na styku rodzg sie
w ostatnich latach najwieksze i najdonio$lejsze odkry-
cia naukowe.

W dziedzinie pedagogiki daje sie zaobserwowac pro-
ces typowy dla catej wspotczesnej nauki. W XX w.
powstaty zblizone i pokrewne nauki — psychologia pe-
dagogiczna, higiena szkolna i logika pedagogiczna. Pe-
dagogika zaczyna szeroko wykorzystywaé¢ metody psy-
chologii, fizjologii, filozofii, socjologii i cybernetyki.

Najbardziej $cisle, omalze organicznie zwigzana jest
pedagogika z naukami spotecznymi: historig, ekonomia.
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naukami politycznymi, filozofig i psychologig. W reali-
zacji reformy szkoty bardzo wyraznie widac scisty zwig-
zek pedagogiki z polityka naszego panstwa w dziedzinie
oSwiaty, z ekonomig, ktora ujawnia nowe potrzeby
w zakresie ogo6lnego i politechnicznego’ przygotowa-
nia kadr z wyksztatceniem $rednim i wyzszym, z etyka
marksistowska, ktéra wysuwa jako jedno z podstawo-
wych zadan wpojenie komunistycznego stosunku do
pracy. Psychologia, okreslajgc istote psychicznego przy-
gotowania do pracy, ujawniajac zainteresowania zawo-
dowe, zamitowania i zdolnoSci uczniow, dostarcza nie-
zmiernie cennego materiatu dla realizowania reformy
szkolnej.

Zwiagzek pedagogiki z naukami spotecznymi nie zaw-
sze byt wiasciwie rozumiany. Niekiedy usitowano utoz-
sami¢ pedagogike z innymi naukami spotecznymi. Pro-
by wyprowadzenia praw pedagogiki bezposrednio
z praw nauk spotecznych majg charakter metafizyczny;
ignorujg zwigzek pedagogiki z rosngcymi stale potrze-
bami spoteczenstwa, pomijajg koniecznos¢ opierania sie
na praktyce pedagogicznej. Wyprowadzanie prawidto-
wosci pedagogiki bezposrednio z dyscyplin politycz-
nych, filozoficznych i psychologicznych jest fatszywym
zabiegiem; prawidtowos$ci te bowiem nalezy formuto-
wac w oparciu o praktyke pedagogiczna. Trzeba jednak
liczyC sie z danymi tych nauk i tworczo z nich korzy-
stac.

Filozofia marksistowska pomaga wypracowac cele
i Srodki wychowania, uzbraja pedagogéw w materiali-
styczny Swiatopoglad, dostarcza im metod dialektyki
materialistycznej. W okresie kultu Stalina w wielu ba-
daniach pedagogicznych metody te stosowane byty dog-
matycznie. Zwiazkowi pedagogiki z filozofig marksi-
stowska poswiecano pierwsze strony ksigzek i broszur.
Autorzy skiadali jedynie deklaracje, ze opierajg sie
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i teoretyczne. Uczyniono pierwszy krok na drodze do
ponownego ujawnienia prawdy historycznej o rozwoju
radzieckiej szkoty i mysli pedagogicznej. Wydanie pism
zbiorowych N. Krupskiej, dziet wybranych A. Luna-
czarskiego, A. Bubnowa, S. Szackiego, P. Btonskiego
i in. przez Akademie Nauk Pedagogicznych RFSRR
sprzyja gtebszemu i wiasciwemu rozumieniu rozwoju
szkoty radzieckiej od pierwszych dni Rewolucji Paz-
dziernikowe;j.

Wiele prac pedagogicznych, z powodu wulgarnych
uogoélnien i empirycznej ograniczonosci sgdow w nich
zawartych, spotyka sie z dezaprobatg nauczycieli.
W teorii pedagogiki przyjeta sie tradycja wstydliwego
przemilczania catego systemu poznanych i uznanych
obiektywnych praw wychowania i nauczania; w ZSRR
okreéla sie je jako ,zasady”, ,prawidfa”, ,Srodki” itd.
Nadaje sie im charakter recept uzytkowo-praktycznych,
obniza sie stopien ich ogdlnosci i powszechnosci, a za-
tem — mozliwos¢ wykorzystania w dydaktyczno-wy-
chowawczej praktyce szkoty. Zwigzek Radziecki dyspo-
nuje wystarczajgco bogatym doswiadczeniem zdobytym
w procesie wychowania komunistycznego. Metodologia
marksistowska osiggneta juz taki poziom, iz uczeni mo-
ga podjac prace o duzej skali probleméw filozoficznych,
Sci$le sformutowac prawa pedagogiki, wysuwa¢ nowe
zatozenia teoretyczne w dziedzinie wychowania komu-
nistycznego.

Psychologia — wykrywajgc prawidtowosci psychiki
dziecka, jego cechy indywidualne i wtasciwosci wieku,
ogblne prawidtowosci procesu uczenia sie, specyfike
przyswajania wiedzy w zalezno$ci od wieku ucznia i po-
ziomu nauczania, indywidualno-psychologiczne roznice
w toku nauki — dostarcza podstaw do sformutowania
racjonalnych metod nauczania i wychowania. Dla do-
konania powaznej analizy zjawiska nauczania i wy-
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chowania nie wystarczy ocena samego oddziatywania
nauczyciela i rezultatow jego pracy, trzeba sobie wy-
raznie zdaC sprawe ze zmian psychologicznych, jakie
zachodzg u dziecka pod wptywem tego oddziatywania.
Autorzy prac z dziedziny pedagogiki, ktorzy opierali
sie na m.ateriatach psychologii, osiggneli przez to wy-
soki poziom naukowy.

Pedagogika winna korzysta¢ nie tylko z danych psy-
chologii, lecz w swych badaniach sama musi stosowac
eksperymenty psychologiczne. Wspoiczesna pedagogika
wymaga bardziej doskonatych i nowoczesnych metod
badania, do czego niezbedna jest odpowiednia baza ma-
terialno-techniczna.

Nauki biologiczne, jak anatomia genetyczna i fizjo-
logia, higiena ogdlna i rozwojowa, pediatria, a zwitaszcza
fizjologia wyzszych czynnosci nerwowych, réwniez po-
zostajg w Scistym zwigzku z pedagogika. Pedagogika
wykorzystuje potrzebng sobie wiedze o wiasciwosciach
anatomicznych i fizjologicznych dziecka, o jego rozwoju
i ksztattowaniu. Zagadnienie powigzania pedagogiki
z naukami biologicznymi ma swojg historie. Jak wiado-
mo, w pierwszych latach po ustanowieniu wiadzy ra-
dzieckiej niektorzy uczeni sadzili, ze marksistowska pe-
dagogika powinna opiera¢ sie na faktach zaczerpnie-
tych z biologii i dlatego sama winna rozwijac si¢ jako
nauka biologiczna — antropotechnika. Poglad ten byt
wyrazem powaznej wulgaryzacji marksizmu.

Jako reakcja przeciwko temu pradowi przez dosy¢
dtugi okres panowata tendencja do zupetnego odciecia
pedagogiki od biologii, do traktowania jej jako nauki
spotecznej. Niektorzy pedagogowie uwazali nawet, ze
pedagogika nie ma w ogole nic wspdlnego z biologig,
jest od niej zupetnie niezalezna. OdejScie od pawito-
wowskiej fizjologii pogtebito scholastyczny charakter
traktowania takich waznych zagadnien jak dziedzicz-
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no$¢, Srodowisko i wychowanie, wychowanie fizyczne,
ksztattowanie sie umiejetnosci i przyzwyczajeh itp.
Wiadoma jest jednak rzecza, zc praw pedagogiki nie
mozna zrozumieC¢ bez znajomos$ci praw fizjologii, cho-
ciaz prawa obu nauk nie sg tozsame.

Pedagogika jest wreszcie rowniez zwigzana z wieloma
dyscyplinami  humanistycznymi i przyrodniczymi,
z technika i sztuka.

Do tresci nauczania wigczone zostaty dosSwiadczenia
ludzkosci, zdobyte w procesie rozwoju spoteczno-histo-
rycznego, uogoélnione w naukach, kulturze materialnej,
w sztuce. Pedagogika musi pozostawac z naukami w $ci-
stym zwiagzku, musi $ledzi¢ ich rozwoj i zdobycze, aby
moc wykorzysta¢ je do celéw dydaktycznych. W pew-
nym sensie za$ pedagogika jest oparciem dla innych
nauk. Rozwoj kazdej nauki uwarunkowany jest i przez
tO, w jakim stopniu zostanie ona opanowana przez mio-
dziez.

Pedagogika opiera sie wiec na zdobyczach wielu nauk
pokrewnych, ktére pomagajg jej w prawidtowym roz-
wigzywaniu zagadnien. Jednak zadna z tych nauk nie
moze da¢ bezposredniej odpowiedzi na specyficzne dla
pedagogiki pytania.

Niestety — jak dotychczas — nie zawsze pracownicy
frontu pedagogicznego $ledzg te badania w dziedzinie
ekonomiki, filozofii, psychologii i fizjologii, ktére sg
najscislej powigzane z zagadnieniami wychowania i na-
uczania. Ciagle jeszcze spotykamy prace z zakresu pe-
dagogiki, ktorych autorzy nie siegajg po pomoc ani filo-
zofii, ani psychologii, ani fizjologii, stowem, zadnej po-
krewnej dyscypliny. NajczeSciej zawierajg one opisy
doswiadczen poszczegolnych szkét i nauczycieli, ktorzy
osiagneli jakie$ sukcesy. Prace takie w przewazajacej
wiekszosci pisane sg na podstawie zwyklej obserwaciji.
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a wyciggniete wnioski maja charakter poboznych zy-
czen.

Warunkiem podniesienia poziomu naukowego i sku-
tecznosci pedagogiki jest rozszerzenie i pogtebienie ba-
dan eksperymentalnych, dotyczacych samego procesu
nauczania i wychowania, uogolnienie najcenniejszych
dodwiadczen w pracy pedagogow, jak rowniez szerokie
wykorzystanie osiggnie¢ i metod badawczych nauk po-
krewnych.

Nasz wiek charakteryzuje stale rosngce zainteresowa-
nie najszerszych két spotecznych zagadnieniami wycho-
wania i nauczania. Do niedawna pytania: Czego uczyc?
Kogo i jak wychowywac? — stanowity wytgcznie do-
mene specjalistow. Rola wychowania w naszym zyciu
wzrasta. Oznacza to, ze musi réwniez wzrasta¢ rola
pedagogiki, musi rozszerzy¢ sie sfera jej dziatania.

Najwazniejszym zadaniem wspotczesnosci jest wy-
chowanie nowego cztowieka. Nieodzownym warunkiem
realizacji tego zadania jest szeroko zakrojona praca wy-
chowawcza wsrod spoteczenstwa, ksztatcenie dorostych,
wychowywanie szczegoélnie tych, ktérzy nie liczg sie
z wymaganiami moralnosci komunistycznej, przekra-
czajg normy wspotzycia socjalistycznego. Nie jest chy-
ba zjawiskiem normalnym fakt, ze wszystkie te pro-
blemy pozostajg w znacznej mierze poza polem widze-
nia pedagogiki.

Pedagogike zwykle definiuje sie jako ,,nauke o wy-
chowaniu, wyksztatceniu i nauczaniu miodego pokole-
nia”. Powstaje zagadnienie: jakg nalezy wyznaczy¢
granice wieku dla ,,mtodego pokolenia”? Na pytanie to
nie ma odpowiedzi. Miodziez studencka np. — wbrew
zdrowemu rozsgdkowi — zwykle wytacza sie ze zbioro-
wiska ,,mtode pokolenie”; dotychczas nie przeprowa-
dzono ani jednego powazniejszego badania nad mio-
dziezg studencka. ZSRR nie moze sie poszczyci¢ ani
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jedng cenniejsza praca pedagogiczng z zakresu wyzszej
szkoty.

Oto jeden z zalosnych skutkow sztucznego, ograni-
czonego pojmowania przedmiotu pedagogiki.

Przed czterdziestu laty zakres nauk pedagogicznych
byt znacznie szerszy; z biegiem czasu oidtgczaty sie od
pedagogiki cate gatezie: metodyka wyksztatcenia prze-
mystowego i rolniczego, metodyka pracy propagando-
wej i samoksztatcenia oraz inne.

W koncu lat 20-ych i na poczatku 30-ych toczyta sie
ozywiona dyskusja poswiecona problemowi przedmio-
tu pedagogiki, nie zakonczyta sie ona jednak sformu-
towaniem naukowych rozwigzan. Zwolennicy tradycyj-
nego punktu widzenia (w szczeg6lnosci A. Katasznikow
I A. Pinkiewicz) uwazali pedagogike za nauke badajaca
tylko te zjawiska, ktére zachodzg w rodzinie i instytu-
cjach dydaktyczno-wychowawczych.

Przeciwnicy ich, z M. Krupiening i W. Szulginem na
czele, zadali zastgpienia pedagogiki szkoty i rodziny no-
wg pedagogika, bardzo oryginalng, w pewnym sensie
uniwersalng nauka, badajacg, a zarazem organizujaca
proces spotecznego ksztattowania sie ludzi we wszyst-
kich dziedzinach zycia. Domagali sie stworzenia peda-
gogiki partii, pedagogiki zwiazkéw zawodowych, peda-
gogiki zakiladu pracy, kotchozu itd. itp. W ten sposob
chcieli przeksztatci¢ pedagogike w nauke organizujaca
,,catoksztatt zycia”, a w istocie wyznaczali jej funkcje
panstwa socjalistycznego i partii komunistycznej. Pro-
pozycje te zostaty swego czasu stusznie potepione. Nie
mozna jednak uzna¢ za trafny poglad, ze pedagogika
winna zajmowac sie¢ jedynie problemem wychowania
w rodzinie i szkole. Lenin juz w 1905 r. moéwit, ze
w dziatalnosci naszej partii jest i zawsze bedzie jakis$
element pedagogiki.

Nalezy rozszerzyC sfere zastosowania wiedzy pedago-
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gicznej, wyprowadzi¢ jg poza waskie ramy problema-
tyki szkolnej; trzeba wigczy¢ do przedmiotu jej badan
wyksztatcenie dorostych, nauczanie zawodowe, dziatal-
no$¢ wychowawczg organizacji spotecznych. Trzeba
wiaczyC¢ do niej rowniez metodyke szkoty wyzszej, pra-
ce oswiatowg, popularyzowanie wiedzy, pedagogike
pracy w domach poprawczych. Oczywiscie, kazda z tych
gatezi posiada wiasny przedmiot badan, wiasng spe-
cyfike — jest jaka$ dziedzing specjalng. Wszystkie one
wchodzg jednak w skiad nauki o wychowaniu, nauki,
ktéra powinna by¢ narzedziem dla tych wszystkich, kto-
rzy prowadzg celowg prace wychowawczg. Miliony na-
uczycieli i rodzicéw, pracownikéw partyjnych, wycho-
wawcow i dziataczy komsomolskich organizacji robotni-
czych i wiejskich, studentéw, oficeréw armii radzieckiej
wykazujg ogromne i wszechstronne zainteresowania
problemami pedagogiki. Wyzej wymienione zagadnie-
nia winny zmobilizowa¢ do pracy pedagogicznej wszyst-
kich pracownikéw oswiaty. Jesli zaakceptuje sie te po-
stulaty, to trzeba bedzie powaznie pomysle¢ réwniez
0 programie pedagogiki obowigzujgcym na wyzszych
uczelniach. Jak wiadomo, obecnie w programie tym nie-
wystarczajgco obszernie potraktowano podstawy teorii
pedagogicznej. Studenci nadal przyswajaja sobie kurs
pedagogiki szkolnej.

Do czego to prowadzi? Po pierwsze, absolwenci insty-
tutéw pedagogicznych nie otrzymuja dostatecznej wie-
dzy o ogolnych podstawach pedagogiki, jej metodologii,
nie przyswajajg sobie systemu nauk pedagogicznych.
Po drugie, program nie daje wystarczajaco szerokiej
wiedzy z zakresu wychowania w rodzinie i wychowania
dzieci w wieku przedszkolnym. Po trzecie, ci, ktorzy
zdobyli wyksztatcenie pedagogiczne, okazujg sie stabo
przygotowani do pracy wychowawczej wséréd dorostych.

Nalezy stwierdzi¢, ze zakres programu pedagogiki
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Dalszy rozwdj systemu
oSwiaty powszechnej

Aktualnie jednym z gtébwnych zagadnien pedagogiki
jest stworzenie jednolitej szkoty zawodowej typu poli-
technicznego, zaprojektowanie szkoty spoteczenstwa
komunistycznego. Nalezy zanalizowa¢ i wytyczy¢ —
w $wietle nowego programu partii — perspektywy roz-
woju systemu szkolnictwa, okresli¢, ktore z istniejagcych
obecnie typow zaktadéw naukowych winny pozostaé
i jakie sg drogi ich dalszego rozwoju; gtebszego zasta-
nowienia wymaga rowniez wzajemny stosunek szkot
zwyktych i szk6t z przedtuzonym dniem zajeé oraz szkét
z internatem. W zwigzku z wprowadzeniem do szkoty
ogolnoksztatcacej przedmiotdéw dajagcych przygotowanie
zawodowe, a do szkoty zawodowej elementdw wyksztat-
cenia og6lnego wytania sie istotny problem potgczenia
obu typow szkdt w jednolitg szkote politechniczna.

Akademia prowadzi prace eksperymentalne nad zba-
daniem mozliwosci oraz celowos$ci rozpoczecia nauki od
lat szesciu (w szkole, w ogrédku dzieciecym lub w ro-
dzinie) oraz wprowadzeniem zmian w charakterze nau-
czania szkoty poczatkowej. Rozpatruje sie problem
wprowadzenia systematycznych zaje¢ poczawszy od 1V
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klasy, ktora stanowitaby w ten sposob wigzgce ogniwo
szkoty. Stwierdzono, ze nalezy ustali¢ czas trwania ro-
ku szkolnego, normy tygodniowego obcigzenia nauka,
ilo§¢ wakacji, czas ich trwania i inne.

Powstaje konieczno$¢ ujednolicenia .pracy szkolnej
I pozaszkolnej, tzn. wigczenia tej ostatniej do systemu
panstwowego wychowania i nauczania. Rozszerzy to
sfere wychowania spotecznego, bedzie sprzyjato ujaw-
nianiu i petniejszemu ksztattowaniu sie zainteresowan
ucznidéw, rozwojowi ich uzdolnien i talentow, spotecznej
aktywnosci i samodzielnosci.

Szkota w spoteczenstwie komunistycznym stanie sie
osrodkiem kultury nie tylko dla ksztatcacej sie w niej
miodziezy, lecz réwniez dla catej ludnosci mikrorejonu.
Realizacja tego postulatu wymaga rozwigzania wielu
zagadnien, dotyczacych roli szkoty w podniesieniu po-
ziomu kulturalnego ludnosci.

Dalsze uspotecznienie szkoty, rozszerzenie i pogtebie-
nie demokratycznych zasad zarzgdzania, pocigga za so-
ba wiele spraw, ktdére musi rozstrzygna¢ pedagogika.
Nawigzujagc do wysunietych na listopadowym plenum
KC KPZR (1962) wnioskow 0 organizowaniu komitetow
produkcyjnych w zaktadach pracy, nalezatoby zastano-
wic¢ sie nad celowoscig utworzenia przy szkotach or-
ganow doradczych, szeroko reprezentowanych przez
nauczycieli, rodzicow, przedstawicieli rejonowych or-
ganizacji spotecznych i komsomolskich; w razie potrze-
by mozna by réwniez zaprosi¢ do wspotpracy uczniow
starszych klas. Nie naruszajac zasady odpowiedzialno-
$ci kierownictwa, organy te majg przyczynic sie do pod-
niesienia roli czynnika spotecznego w dziatalnosci szko-
ty: w sprawach rozmieszczenia kadr, w omawianiu pla-
noéw pracy szkoleniowej i wychowawczej oraz kontroli
ich wykonania. Nalezy przemysle¢ problem wprowa-
dzenia powaznych zmian w samej strukturze szkoty.
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w systemie i stylu jej pracy; nalezy skuteczniej zaszcze-
pia¢ szkole zasady kolektywizmu, leninowskie normy
zycia spotecznego.

Struktura systemu szkolnictwa 1 problem pow-
szechnego sredniego wyksztatcenia sg SciSle zwigzane
z zagadnieniami ekonomicznymi. Jak dotychczas, zaj-
mujg one niewielkie miejsce w naszych badaniach nau-
kowych, a zadania naukowcow na tym polu sg ogrom-
ne. OSwiata stanowi w ZSRR potezny czynnik rozwoju
gospodarczego, niejako warunek wysokiego tempa
wzrostu wydajnosci pracy. Niektdrzy nasi ekonomisci
twierdza, ze nawet poczatkowe wyksztatcenie daje ro-
botnikowi znacznie wiecej niz odbyty w tym samym
czasie staz przy warsztacie. Efektywnos$¢ oswiaty mie-
rzg oni réznicg, jaka powstaje z zestawienia naktadéw
spoteczenstwa na nauke szkolng z przyrostem dochodu
narodowego, ktory powstaje dzieki tym naktadom. We-
dtug danych z r. 1924 wydatki na zrealizowanie refor-
my poczatkowego nauczania (w ciggu 10 lat ilo$¢ ucz-
niow wzrosta z 4 do ponad 8 milionéw) zostaty obliczo-
ne na 1622 min rubli. Przyrost dochodu narodowego,
wynikty z podwyzszenia kwalifikacji pracy mitodziezy,
po uptywie 5 lat pracy obliczany jest na sume ponad
2 mld rubli; suma ta pokrywa z nadwyzkag wszystkie
naktady. Taka jest efektywnos$¢ poczatkowego, najbar-
dziej elementarnego wyksztatcenia k

Perspektywiczne planowanie szkolnictwa winno opie-
ra¢ sie na wnikliwej naukowej analizie wielu zagad-
nien, dotyczacych zaréwno metodologii planowania, jak
i uzasadniania wszelkiego rodzaju normatywow; na
znajomosci najbardziej celowej struktury oraz zasad
rozbudowy sieci szkolnej.

Oto wykaz zagadnien, ktore domagajg sie najpilniej-

1Patrz: artykut S. Strumilina, Efektywnos$¢ wyksztatcenia
w ZSRR, ,Ekonomiczeskaja Gazieta” z 2 kwietnia 1962 r.
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szego rozpatrzenia: metodologia planowania powszech-

nego wyksztatcenia Sredniego i oSmioletniego powszech--
nego wyksztatcenia miodziezy pracujacej; rozwdj sta-

tystyki pedagogicznej; wptyw oswiaty na efekty eko-

nomiczne; rozwoj systemu instytucji wychowania przed-

szkolnego, szkét z przedtuzonym dniem nauki oraz

szkot-internatéw; metodologia perspektywicznego pla-

nowania kadr pedagogicznych; okre$lenie drég rozwoju

przygotowania zawodowego ucznidw szkot Srednich,

w ramach ogélnopanstwowego planu wzrostu sity ro-

boczej; naukowe uzasadnienie normatywow (optymal-

no$¢, kontyngent, etaty, wyposazenie itp.) dla wszyst-

kich typéw szkét i instytucji oSwiatowych; doskonalenie

materialno-technicznych $rodkéw nauczania i ksztatce-

nia (materiat dydaktyczny, przyrzady, kino, radio, te-

lewizja, maszyny nauczajgce); stopniowe realizowanie

zasady utrzymania dzieci na koszt spoteczenstwa; opra-

cowanie zasad stosowania przemystowych metod w bu-.
downictwie szkot i instytucji dzieciecych; stworzenie

poteznych zaktadow naukowo-technicznych; dalszy roz-

woj tych gatezi przemystu lekkiego, ktore zaspokajajg .
potrzeby instytucji dzieciecych i szkét.

Pomyslne rozwigzanie wymienionych zagadnien wy-
maga badan kompleksowych, wzmozonego wysitku pe-
dagogdéw i uczonych pracujagcych w dziedzinie socjolo-
gii, ekonomii, statystyki, higieny i budownictwa.



Tres¢ wyksztatcenia

Przygotowanie dorastajgcych pokolenn do aktywnego
budownictwa nowego spoteczenistwa, wychowanie ich
w duchu Swiadomosci komunistycznej wymaga przy-
swojenia réznorodnej i gtebokiej wiedzy.

Program partii wysuwa jako jedno z najpilniejszych
zagadnien ksztattowanie naukowego Swiatopogladu.
Znaczenie wiedzy dla ksztattowania komunistycznego
$wiatopogladu jest rzecza niewatpliwg. Swiadomos$¢é —
to wiedza, ktéra stata sie przekonaniem, Swiatopogla-
dem cztowieka. Znajomo$¢ praw rozwoju przyrody i zy-
cia spotecznego, umiejetno$¢ stosowania ich pozwata
oddziatywaé na obiektywng rzeczywistos¢, zmieniac ja
w kierunku korzystnym dla przebiegu budownictwa
komunistycznego. Dlatego opanowanie wiedzy, przy-
swojenie podstaw nauki, stanowi jedno z centralnych
zagadnien wychowania komunistycznego. Naukowo
opracowane tresci wyksztatcenia, efektywne przyswa-
janie tych tresci, wysoki poziom, rzetelna i gteboka
wiedza — to niezbedne warunki ksztattowania sie u do-
rastajgcego pokolenia komunistycznego Swiatopogladu.
”
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Zasadniczg mysla, ktéra przySwiecata rewizji tresci
wyksztatcenia podyktowanej z reformag szkolng, byto
zapewnienie Scistego zwigzku nauczania z zyciem, pra-
ca, praktyka budownictwa komunistycznego.

Akademia Nauk Pedagogicznych wspolnie z Minister-
stwem Oswiaty RFSRR opracowata na podstawie usta-
wy nowe plany nauczania oraz programy szkét $red-
nich (okoto 200 planéw nauczania dla wszystkich typow
szkét). W odroznieniu od poprzednio obowigzujacych
zawierajg one nie tylko pewien zakres wiedzy ogdlnej,
lecz rowniez przewidujg peine przygotowanie techni-
czne i zawodowe, w oparciu 0 powigzanie procesu
nauczania z pracg produkcyjng. W szkole o$mioletnigj
wydatnie zwigkszono czas nauki zawodowej i pracy
.spotecznie uzytecznej, podkres$lono role elementéw po-
litechnizacji w tresci przedmiotow przyrodniczo-mate-
matycznych.

Nowy program podkresla potrzebe praktycznego opa-
nowania jezykow obcych, postuluje osiggniecie wyso-
kiego stopnia znajomosci w stowie i pismie jezyka ro-
dzimego.

W klasach VII—VIII wprowadzono po raz pierwszy
nauke podstawowego kursu historii ZSRR, zawieraja-
cego réwniez najv/azniejsze wiadomosci z zakresu histo-
rii nowozytnej i najnowszej innych krajow; w klasach
tych obowigzuje takze znajomo$¢ konstytucji ZSRR.

Zasadnicze zmiany zostaty wniesione do tresci nau-
czania w wyzszych klasach szkoty; jednocze$nie z wy-
ksztatceniem ogdélnym i politechnicznym uczniowie
otrzymujg przygotowanie zawodowe do pracy w dzie-
dzinie produkcji materialnej, w instytucjach kultural-
no-socjalnych itd. Praca stata sie trwalym elementem
catego systemu zaje¢ dydaktyczno-wychowawczych, co
przyczynito sie do istotnej zmiany charakteru szkoty.

W zakresie wielu przedmiotéw ogo6lnoksztatcacych
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prasy burzuazyjnej: tak zwany problem wyksztatcenia
formalnego i materialnego. Do tej pory toczg sie wséréd
pedagogéw burzuazyjnych spory na temat, co jest
istotniejsze w wyksztatceniu ogélnym — opanowanie
okreslonego zakresu wiedzy, umiejetnosci i nawykéw
czy tez rozw0j zdolnosci poznawczych ucznidw, a prze-
de wszystkim pamieci i logicznego myslenia? Do dzi$
we wszystkich prawie krajach kapitalistycznych obo-
wigzuje w szkotach $rednich nauka jednego lub dwu
jezykdéw starozytnych, a przeciez znajomos¢ tych jezy-
kow przynajmniej w takim zakresie — potrzebna
jest tylko bardzo ograniczonemu Kkregowi specja-
listow — filologdéw i historykow.

Szkota radziecka przywigzuje duzg wage nie tylko
do rozwoju myslenia logicznego u uczniéw, lecz row-
niez do procesu opanowania rzetelnej wiedzy — tego,
co wywiera najbardziej ptodny wpltyw na rozwdj pa-
mieci, myslenia i jezyka.

O osiagnieciach szkoty radzieckiej w tym Kkierunku
pisano niejednokrotnie w krajach burzuazyjnych.
W 1961 r. wyszta w Nowym Jorku nowa ksigzka ame-
rykanskiego pedagoga Artura Treisa pod bardzo zna-
miennym tytutem Co umie Iwan, tego nie umie Johny.
Ksigzka poswiecona jest analizie tresci wyksztatcenia
humanistycznego w szkotach ZSRR i USA. Autor
stwierdza, ze wielu badaczy w sposob jednomysiny do-
wiodto, iz w dziedzinie matematyki i nauk przyrodni-
czych szkota amerykanska wyraznie nie doréwnuje
szkole radzieckiej. ,,Jednak pedagogowie amerykanscy
I opinia publiczna — pisze autor — usitujg sie pocie-
sza¢ tym, ze w szkotach amerykanskich przynajmniej
inne podstawowe przedmioty — takie, ktore zwykle
okre$la sie jako humanistyczne, gtéwnie literatura
I historia — kwitng, podczas gdy w Zwigzku Radziec-
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kim — jak sgdzg — przedmioty humanistyczne... s3
w szkotach zaniedbywane” h

Autor szczegbtowo poréwnuje plany w szkole ame-
rykanskiej i radzieckiej, programy i podreczniki nauki
jezyka ojczystego i jezykdw obcych, historii i geografii;
dochodzi do nieodpartego wniosku, ze nauczanie tych
przedmiotéw w szkotach amerykanskich ,,jest ubogie
w poréwnaniu ze szkotg radziecka.

W Swietle nowych zadan, jakie wytyczyty szkole
uchwaty XXII Zjazdu KPZR i program partii, nasze
dotychczasowe .wyksztatcenie ogdlne nie mozna juz
uznawa¢ za w petni zadowalajgce. Obowigzujgce dzi$
plany i programy szkolne majg powazne braki, nie we
wszystkich przedmiotach dokonaliSmy precyzyjnego
doboru najwazniejszego materiatu, stanowigcego pod-
stawy nauk; pewne partie programu sg nadal przeta-
dowane, niekiedy przypadkowo dobieralismy fakty, po-
jecia, teorie; programy niektorych przedmiotow zawie-
raja niezbyt przystepny materiat. Przy ukfadaniu
planéw i programéw szkolnych nie udato sie unikngé
zbytniego, dydaktycznie nie usprawiedliwionego po-
wtarzania tego samego materiatu w przedmiotach zbli-
zonych i na roéznych szczeblach nauki.

Czesto rozlegajg sie kategoryczne zadania radykal-
nego zmniejszenia objetosci materiatu szkolnego. Uwa-
zamy, ze zadania te zastugujg na uwage. Sadzimy
jednak, ze nie mozna spetni¢ ich natychmiast, nie
sprawdziwszy w praktyce obecnie wprowadzonego
planu nauczania, programow oraz podrecznikéw. Od
reki usung¢ mozna tylko wyrazne braki, wyeliminowac
to, co jest zdecydowanie zbedne.

Sadzimy, ze mozna by dokona¢ roztadowania progra-
mow usuwajgc niepotrzebne detale i szczegbty, zmniej-

1 ,Sowietskaja Piedagogika”, 1962, nr 6, s. 137.
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szajagc nadmierny koncentryzm niektorych przedmio-
téw. Cel ten mozna by osiggna¢ uszczuplajac objetosc
materiatu takich przedmiotéw, jak geografia ekono-
miczna, darwinizm, konstytucja ZSRR, literatura; za-
miast za$ tradycyjnych zaje¢ wprowadza¢ odczyty, za-
leca¢ lekture obowigzkowsq i dyskusje nad nig; mozna
by zawezi¢ zakres materiatu z dziedziny biologii, fizy-
ki, chemii i matematyki, do rozsagdnych rozmiaréw zre-
dukowac ilo$¢ zadan z przedmiotéw specjalnych i ogol-
notechnicznych. Skréci¢ program mozna rdéwniez
kosztem likwidacji podziatu materiatu na dwie czesci:
jedng — przeznaczong do trwatego, gtebokiego opano-
wania i zastosowania, drugg — zapoznawcza, podawang
dla informacji; wreszcie, droga racjonalnej zmiany
struktury zaje¢ lekcyjnych i metod nauczania. Nalezy
przy tym pozostawi¢ nauczycielowi, zachowujac peiny
zakres programu, prawo do swobodnego modyfikowa-
nia rozktadu i systematyzacji materiatu szkolnego oraz
wyznaczania czasu dla przerabiania réznych jego
partii.

Przygotowujac zakres tresci Sredniego wyksztatcenia,
oparliSmy sie na gtebokim, naukowym i doswiadczal-
nym opracowaniu podstaw nauki, techniki, sztuki,
uwzgledniliSmy najnowsze osiggniecia naukowe. Aka-
demia Nauk Pedagogicznych przy udziale instytutéw,
w Scistej wspotpracy z nauczycielami i pracownikami
naukowymi kontynuuje prace nad dalszym doskonale-
niem tresci i metod wyksztatcenia ogolnego, politech-
nicznego i zawodowego; juz bada sie i analizuje do-
Swiadczenia ptynace z zastosowania obecnych planow
i programdw; prowadzi sie prace nad wypracowaniem
naukowych podstaw wspotczesnego wyksztatcenia,
okre$la sie drogi normalizacji obcigzenia ucznidw.

Opierajac sie na wymaganiach programu KPZR, na-
lezy poszukaC stusznej odpowiedzi na pytania: Jakie
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powinno sie stawia¢ zadania wyksztatconiu w wa
runkach rozwinietego budownictwa komunizmu? W

Ki spos6b mozna zapewni¢ rzeczywisty, wszechstronny
rozwoj osobowosci aktywnego i $wiadomego budowni-
czego i cztonka spoteczenstwa komunistycznego? Jak
realizowa¢ wymogi moralne stawiane cztowiekowi ra-
dzieckiemu? Bedziemy ulepsza¢ i doskonali¢ tresci
wyksztatcenia, uwzgledniajgc tendencje rozwoju wspot-
czesnej nauki i postepu technicznego, rozwoju komu-
nistycznych stosunkéw spotecznych w naszym, kraju;
bedziemy realizowa¢ powszechne $rednie wyksztatce-
nie jako najblizsze zadanie wytyczone przez nowy pro-
gram partii.

Ustalajac zakres tresci wyksztatcenia szkolnego, na-
lezy uwzgledni¢ dokonujacg sie obecnie rewolucje
w nauce, wzig¢ pod uwage, ze zyjemy w epoce ogrom-
nych naukowych odkryc¢ i przeobrazen, rozszerzajacych
zakres wiedzy niezbednej dla wyksztatconego cztowie-
ka. Niezaleznie wiec od najbardziej nawet starannego
doboru materiatu do poszczegdélnych programéw be-
dziemy zmuszeni je stopniowo uzupetniac.

Wprowadzanie zmian — podyktowanych wsp6t-
czesnym poziomem wiedzy — wymaga wypracowania
nowych zasad uktadania programéw, okreslenia nowej
struktury przedmiotow szkolnych. Wigczymy do kur-
sow szkolnych system poje¢ wspoétczesnej nauki (oczy-
wiscie opracowanych dydaktycznie), zdecydowanie usu-
niemy materiat przestarzaty; obecnie jednakze jesteSmy
w stanie zlikwidowac¢ jedynie nieznaczne usterki na-
szych szkolnych programéw. Tylko w pewnym stopniu
uwzgledniliSmy tematy i zagadnienia odbijajgce naj-
nowsze osiggniecia nauki; w zasadzie obowiazuje tra-
dycyjny program szkolny.

Mozna przypuszczaC, ze jedynie burzac ustalone ka-
nony, zmieniajgc program od podstaw mozna doprowa-
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dzic do faktycznej odnowy materiatu przedmiotéw
szkolnych i bezposredniego ich powigzania z zyciem,
ze wspotczesnymi osiggnieciami nauki i techniki. Szkole
I pedagogice potrzebna jest pomoc wybitnych uczonych
réznych dziedzin nauk przyrodniczo-matematycznych
I humanistycznych.

Stusznie sgdzg niektorzy nasi czotowi matematycy,
ze pod wieloma wzgledami nauczanie matematyki
w szkotach utrzymuje sie na poziomie XIX w. Czy
mozna sie z tym pogodzi¢? Obecnie metody matema-
tyczne wykorzystuje sie we wszystkich dziedzinach
dziatalnosci ludzkiej i dlatego niezbedne jest pokazanie
uczniom znaczenia matematyki dla praktyki. Nalezy
zatem rozszerzy¢ dziat programu szkolnego poswiecony
analizie matematycznej, zapoznac¢ uczniow z elementa-
mi nie tylko rachunku rozniczkowego, lecz rowniez
catkowego. Musimy wprowadzi¢ do szkoty Sredniej
elementarny kurs teorii prawdopodobienstwa, ktorej
metody sg szeroko stosowane we wszystkich dziedzi-
nach nauki i praktyki. Mozna by bez szkody dla rozwo-
ju myslenia matematycznego ucznidéw usunaé z kursu
algebry i geometrii pewne twierdzenia formalne, ktére
gtébwnie sitg tradycji utrzymujg sie w programach
szkolnych.

Zapewne stuszne sg zarzuty, ze kiedy wspoOtczesna
nauka odkryta nowe prawa przyrody, nie znane fizyce
klasycznej, szkota Srednia zapoznaje uczniow jedynie
z klasycznymi pojeciami i ich tworcami. ,PotrafiliSmy
sta¢ sie na tawie szkolnej wspotczesnymi Newtonami,
nie nadgzamy jednak, by staC sie wspotczesnymi Ein-
steinami” h

Opracowujac nowy zakres tresci Sredniego wyksztat-
cenia, trzeba bedzie zrewidowa¢ tradycyjne dziaty

1 D. Danin, Nieizhieznost’ strannowo mira, Moskwa, ,,Motoda-
ja Gwardija”, 1962, s. 83,
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kursu fizyki, wigczy¢ do programu wspotczesne idee
i prawa tej nauki; raz jeszcze rozwazy¢ proporcje réz-
nych jej dziatbw, uwzgledniajgc perspektywy rozwoju
poszczegolnych dziedzin, na przykiad nauki o ciatach
statych, jadrze atomowym i czastkach elementar-
nych; opracowa¢ nowg strukture tego kursu, odpowia-
dajacg poziomowi fizyki wspotczesne;.

Wiele probleméw wytania sie rowniez przy opraco-
wywaniu szkolnego kursu chemii. Nauka tego przed-
miotu obejmuje tylko podstawy chemii nieorganicznej
I organicznej, nie zawiera natomiast innych waznych
dziatow. W jakim zakresie i w jakim stopniu nalezy
omawiaC zagadnienia struktury elektronowej atomoéw
i czastek? Jaki powinien by¢ zakres wiadomosci o poli-
merach, metalach zelaznych, niezelaznych i rzadkich?
Czy nalezy zapoznawaC z podstawowymi pojeciami
chemii tradycyjnej na podstawie takich substanciji, jak
tlen, wodor, woda itp.? Czy wiaczy¢ do kursu chemii
wiadomosci z mineralogii, geochemii, chemii kosmicz-
nej itp., a jesli tak, to w jakim zakresie? Czy nalezy
zapoznawac uczniow z poszczegdlnymi gateziami pro-
dukcji chemicznej, a je$li tak, to z jakimi i w jakim
zakresie? Jak zapoznawac¢ uczniow z metodami wspot-
czesnej chemii?

Oddzielny problem to dobor tresci programéw nau-
czania w dziedzinie nauk spotecznych. Program KPZR
oraz materiaty zawarte w naradach (1961—1962) kie-
rownikéw katedr nauk spotecznych na temat zagadnien
ideologicznych dokfadnie wyjasnity znaczenie wiedzy
humanistycznej dla budowniczych komunizmu. Ucznio-
wie muszg zapoznawac sie z ogromnym materiatem
z dziedziny historii, literatury, geografii ekonomicznej,
co w konsekwencji doprowadza do powierzchownego
i formalnego przyswajania wiadomosci oraz do znacz-
nego przecigzania uczniéw. Powstaje pytanie; Czy nie
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nalezatoby w szkole og6lnoksztatcacej zwroci¢ wiekszej
uwagi na materiat dotyczacy wspoétczesnego zycia, zwa-
zywszy, ze gtdbwnym naszym zadaniem jest wychowy-
wanie miodziezy szkolnej do aktywnego udziatu w zy-
ciu nowego spoteczenstwa, w ktorym ludzie pozostajg
w nowych, komunistycznych stosunkach?

Dajac w programie nalezne miejsce wielkiej spusci-
Zznie klasyki rosyjskiej, trzeba chyba umozliwi¢ mio-
dziezy poznawanie zycia poprzez utwory odzwiercie-
dlajace wspotczesnosc oraz wigczy¢ do programu szkol-
nego wiadomosci o sztuce. Zadaniem szkoty jest bo-
wiem podniesienie poziomu wychowania estetycznego
ucznmw; nie ulega watpliwosci, ze w duzym stopniu
oddziatujg na nich zarowno literatura piekna, jak teatr,
kino, malarstwo i muzyka. Nalezy wykorzystaC szcze-
golnie sprzyjajace warunki, jakimi dysponujg szkoty
z internatami i szkoty o przedtuzonym dniu pracy, dla
prowadzenia zaje¢ z zakresu literatury i innych gatezi
sztuki. Mozna bowiem wykorzystaé wolny czas dzieci,
organizujac zajecia w kotkach zainteresowan, urzadza-
jac masowe imprezy (chor, orkiestra, odczyty potgczone
z koncertami, sztuki sceniczne, wieczory literackie itp.)

Opracowujac problem wzajemnego stosunku elemen-
tow — ogolnego, politechnicznego i zawodowego —
oraz powigzania nauki z pracg produkcyjng, jako klucz
powinniSmy przyja¢ zasade politechnizacji, ktora
pozwoli nam najbardziej prawidtowo rozwigza¢ wiele
zagadnien w Swietle podstawowego celu komunistycz-
negO' wychowania — przygotowanie wszechstronnie
rozwinietych budowniczych nowego spoteczenstwa.
Pozostaje ustali¢ tres¢ i zakres wiedzy politechnicznej
i nawykow zawodowych na poszczeg6lnych szczeblach
nauczania oraz dba¢ o przystosowanie wyksztatcenia
politechnicznego do wymogoéw zycia.

Nalezy koniecznie przeanalizowa¢ w Swietle perspek-
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tywy zbudowania spoteczenstwa komunistycznego ten-
dencje rozwojowe produkcji, postepu technicznego
i nauki. Analiza pracy przodownikéw w zawodach
0 najwiekszych perspektywach pozwoli okresli¢, jaka
wiedza ogoOlnoksztatcgca i politechniczna oraz jakie
umiejetnosci praktyczne sg niezbedne do osiggniecia
wysokiej wydajnosci pracy, do aktywnego .udziatu
w produkcji i podnoszenia kwalifikacji. Zbadawszy,
z jakimi problemami teoretycznymi i praktycznymi
najczesciej stykajg sie w zyciu przodujacy robotnicy,
racjonalizatorzy, konstruktorzy, mozna wybrac te, kto-
re nalezatoby wiaczy¢ do nauczania réznych przedmio-
téw szkolnych. Rozwigzujgc analogiczne zadania ucz-
niowie beda nie tylko bardziej Swiadomie przyswajaé
sobie wiedze, lecz opanowujgc odpowiednie nawyki
pracy teoretycznej i praktycznej, uczy¢ sie stosowania
jej w praktyce.

Jezeli w szkole $redniej poswieci sie wiecej uwagi
zapoznawaniu ucznidow z najnowszymi osiggnieciami
nauki i techniki, z gtownymi gateziami wspdtczesnej
produkcji i naukowymi zasadami pracy, jezeli nauczy
sie mtodziez tworczego stosowania wiedzy przy rozwig-
zywaniu najwazniejszych zadan technicznych, techno-
logicznych i organizacyjno-ekonomicznych, to z calg
pewnoscig mozna oczekiwac¢ podniesienia poziomu kul-
tury technicznej catego narodu.

Zagadnienie wzajemnego zwigzku miedzy poszcze-
golnymi przedmiotami — swego czasu opracowywane,
dzi§ niestety zaniechane — jest niezmiernie donioste
dla ksztattowania Swiatopoglagdu naszych uczniow.
Ustalajgc tres¢ przedmiotéw szkolnych powinno sie
przewidywac nie tylko opanowanie wiedzy, lecz row
niez przyswojenie metod i sposobow samodzielnego
zdobywania wiedzy oraz wykonywanie nieskompliko-
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wanych badan. W tej za$ sprawie zwigzki miedzy
przedmiotami powinny odegra¢ bardzo wazng role.

Sadzimy, ze nalezy zrewidowac niektore ustalone po-
glady na temat zalezno$ci procesu opanowywania wie-
dzy od wieku uczniéw. Zaréwno w radzieckiej, jak
1 W zagranicznej pedagogice i psychologii utrwalit sie,
na przykiad, poglad, ze istniejg state, dopuszczalne gra-
nice wieku dla opanowywania okreslonego materiatu.
W szkotach réznych krajéw granice te roznig sie jednak
istotnie, w szkole amerykanskiej, na przykiad, sg nizsze
niz w radzieckiej. Obecnie zaczyna sie watpi¢ w ich
statosc.

Amerykanscy psychologowie i pedagogowie wysune-
li obecnie inng formute: ,Kazde dziecko w kazdym sta-
dium rozwoju mozna z powodzeniem uczy¢ kazdego
przedmiotu w wystarczajaco petnym zakresie” h Twier-
dzenie to nalezy traktowac bardzo ostroznie. Zagadnie-
nie statoSci granic wieku zastuguje jednak na uwage.
W Akademii Nauk Pedagogicznych juz od kilku lat
przeprowadza sie doswiadczenia, by sprawdzi¢ mozli-
wosci opanowania przez mtodszych ucznidéw szkoty po-
czatkowej tych pojec, ktorych przedtem nie wprowa-
dzano. W pracowni zagadnieh nauczania i rozwoju, kto-
ra kieruje L. Zankow (Instytut Teorii i Historii Peda-
gogiki ANP RFSRR), z przeprowadzonych doswiadczen
wynika, ze w szkole poczatkowej mozna uczy¢ dzieci
na wyzszymi poziomie i W znacznie przyspieszonsrm
tempie.

W pracowni psychologii (Instytutu Psychologii ANP
RFSRR) pod kierunkiem D. Elkonina przeprowadza
sie eksperymentalne badania majace wykaza¢ mozli-
wos¢ wprowadzenia do nizszych klas odpowiednio przy-
stosowanego systemu pojeC wspoétczesnej nauki. Uczeni

J. Bruner, Proces nauczania, Moskwa 1962, s. 34.
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opracowali nowa, skrécong metode nauki czytania
w klasie | oraz dosSwiadczalny elementarz. Uzyskane
materiaty wskazujg na mozliwosci dokonania zmian
w programie matematyki dla szkoty poczatkowej,
a takze dfa Sredniej, zmierzajacych do skrdcenia czasu
potrzebnego na przyswojenie materiatu oraz umoztiwia-
jacych wprowadzenie nowych poje¢ matematycznych,
ktére pomoga uczniom opanowac dziaty wyzszej mate-
matyKki.

Badania z zakresu zaje¢ praktycznych wykazaty, ze
dzieci posiadajg duze moztiwosci rozwoju wyobrazni
przestrzenno-geometrycznej. Pozwala tO wysung¢ kwe-
stie wprowadzenia elementow geometrii gcznie z ele-
mentami algebry juz w klasach nizszych.

Sprawdzenie istniejgcych programéw i praktyka na-
uczycieli dowiodty, ze w szkote poczatkowej, zwitaszcza
w IV Kklasie, nie wykorzystuje sie w petni mozliwosci
poznawczych uczniéw, w wielu wypadkach nawet ha-
muje sie sztucznie ich rozwo0j. A zatem — juz w szkole
poczatkowej mozemy znalez¢ rezerwy czasu dla uzu-
petnienia i pogtebienia wyksztatcenia. Realizujgc te
postulaty nalezy opiera¢ sie na wynikach doswiadczal-
nych, zachowa¢ duzg ostroznos¢.

Wszechstronny rozwdj ucznidw, pogiebienie wiedzy
w interesujgcych ich dziedzinach nauki i techniki, wy-
maga okreslenia optymalnego zakresu wiedzy ogolno-
ksztatcacej, obowigzujacej wszystkich ucznidbw wyz-
szych klas oraz wiedzy uzupetniajgcej z poszczegdlnych
przedmiotow, z uwzglednieniem charakteru przygoto-
wania zawodowego i indywidualnych zamitowan
poszczegbdlnych grup ucznidw. Spetnienie tych zadan
wymaga doswiadczalnego sprawdzenia réznych form
nauczania.

W ciggu wielu lat szkota-laboratorium nr 1 Akademii
Nauk Pedagogicznych (szkota nr 710 w Moskwie) pod
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kierownictwem M. Mielnikowa oraz szkota doswiad-
czalna Akademii nr 18 w miescie Pawtowskij Posad
w obwodzie moskiewskim stosowatly zrdznicowane
formy dydaktyczne w szkole sredniej dajgcej przygo-
towanie produkcyjne. Uwzgledniajgc zamitowania i za-
interesowania uczniéw oraz wybrang przez nich spe-
cjalnos¢, potozono nacisk na przedmioty umozliwiajg-
ce powstanie i rozwdj tych zainteresowan, a takze
wprowadzono przedmioty specjalne wedtug istnieja-
cych czterech kierunkdéw: fizykotechnicznego, chemi-
kotechnologicznego, agrobiologicznego oraz humani-
stycznego. System ten zapewnia petne wyksztalcenie
Srednie, wysoki poziom przygotowania zawodowego,
stwarza warunki intelektualnego rozwoju uczniéw
w interesujacych ich dziedzinach nauki i techniki.

Wyniki dtugotrwatego doswiadczenia naukowo-peda-
gogicznego przeprowadzonego przez Akademie w szko-
le nr 710 w Moskwie omawia monografia pt. Powigza-
nie nauczania z pracg w szkole o zrdéznicowanej
dydaktyce, pod redakcjg M. Mielnikowa.

Przyktadem tego typu nauczania moze by¢ doswiad-
czenie eksperymentalnej szkoty Akademii nr 18
w miescie Pawitowskij Posad. Pierwsi absolwenci
opuscili te szkote w latach 1961 i 1962; oddziat fizy-
kotechniczny ukonczyto 36 uczniow, chemikotechno-
logiczny — 23 i agrobiologiczny — 15 uczniéw. Sposrod
74 absolwentow 40 pracuje w wybranej specjalnosci.
PomysSinie wywigzujg sie z pracy w zakladzie, podnoszg
swoje kwalifikacje, cieszg sie dobrg opinig administra-
cji zaktadu; wielu z nich kontynuuje wyksztatcenie
w wieczorowych i zaocznych wyzszych zaktadach nau-
kowych oraz technikach. 19 absolwentow, po ukoncze-
niu szkoty, wstgpito na wyzsze uczelnie, kontynuujac
nauke w wybranym w szkole kierunku. Wszystko to
dowodzi, ze wyksztatcenie zdobywane tymi metodami
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wplyneto u chiopcow i dziewczat na utrwalenie sie
zainteresowan z okres$lonej dziedziny wiedzy i prak-
tycznej dziatalnosci.

Pietnastoletnim absolwentom klas ésmych trudno jest
czasem sprecyzowac swoje zainteresowania i plany pra-
cy w jakim$ zawodzie lub specjalnosci, ale wykazujg
juz zamitowania do pewnych dziedzin wiedzy. Zainte-
resowanie nauka, dazenie do opanowania specjalnosci
poteguje sie u uczniéw w procesie nauczania i praktyki
produkcyjnej.

Doswiadczenie szk6t nr 710 i nr 18 ma na razie cha-
rakter ograniczony i fragmentaryczny, dlatego wymaga
dalszego doskonalenia i pogtebienia. Niemniej juz dzi$
mozna méwi¢ o dodatnich stronach tego eksperymentu:
podnidst sie poziom wiedzy w szkotach, uczniowie sami
wykazali wigksze zainteresowanie przedmiotami ogol-
nymi i politechnicznymi, otrzymujg staranniejsze przy-
gotowanie zawodowe. Dzi$ nie postuluje sie jeszcze jako
powszechnie obowigzujgcego nauczania zrdznicowane-
go; system ten wymaga szerszych dos$wiadczeh oraz
dalszego doskonalenia.

W przysztosci zr6znicowanie wyksztatcenia moze sie
okaza¢ bardziej konstruktywne, moze pomo6c w prze-
zwyciezeniu przecigzenia uczniéw materiatem szkol-
nym. Pomoze ono réwniez w rozwigzaniu drugiego
waznego zagadnienia — zapewnienia rozwoju i wyko-
rzystania zdolnosci uczniéw, ich indywidualnych zami-
towan 1 talentéw, zgodnie z obrang dziedzing przysziej
dziatalnosci. Trzeba bedzie okre$li¢ charakter i rozmiar
tego zréznicowania; ustali¢ obowigzkowy — dla wszyst-
kich uczniéw niezaleznie od ich przysziego zawodu lub
wyzszych studiow — zakres wiedzy; trzeba bedzie usta-
li¢ zakres przedmiotow uzupetniajacych, odpowiednio
do wybranych przez uczniéw specjalnosci.

4 Nowy program KPZR 49



Prawidtowe rozwigzanie zagadnien z dziedziny dal-
szego doskonalenia wyksztatcenia ogdlnego i politech-
nicznego jest sprawg bardzo skomplikowang i spotecz-
nie niezmiernie doniosty, w zwigzku z wytyczonymi
przez program partii perspektywami zbudowania spo-
teczenstwa komunistycznego. Doswiadczenie historycz-
ne uczy, ze powazne reformy w dziedzinie wyksztatce-
nia szkolnego realizowali nie tylko pedagogowie, walnie
przyczyniali sie do tego wybitni uczeni — przedstawi-
ciele tych nauk, ktérych podstaw uczy sie w szkole.

Na przyktad w 1915 r. dla przygotowania reformy
szkoty Sredniej powotana zostata specjalna konferencja
pod kierownictwem ministra oSwiaty P. Ignatiewa; cho-
dzito wbdwczas o opracowanie nowego regulaminu szkol-
nego, ustalenie typow szkdt, planéw i programow
szkolnych. Powotano komisje przedmiotowe, w ktérych
wzieli udziat wybitni uczeni i pedagogowie.

W oparciu o szerokg dyskusje nad projektami pla-
noéw nauczania, nad schematami programéw Akademii
Nauk Pedagogicznych i Ministerstwa Os$wiaty, a takze
w oparciu o wnioski przedstawicieli Srodowisk nauko-
wych i pedagogicznych trzeba opracowac¢ udoskonalony
projekt planu nauczania i projekt schematu progra-
mxow. Po zatwierdzeniu przez KC KPZR podstawowych
zasad wprowadzi sie je do szkdét celem szerokiego
doswiadczalnego sprawdzenia, rownoczesnie rozpocznie
sie wstepne opracowanie niezbednych podrecznikow
i pomocy szkolnych.

W pierwszych latach wadzy radzieckiej (1920—1921)
Ludowy Komisariat Oswiaty powotat do opracowania
nowych programéw dwie sekcje: jedng dla nauk przy-
rodniczych, drugg za$ dla humanistycznych. Do pracy
w sekcjach wciaggnieto W. Wierchowskiego, I. Knipo-
wicza, P. Liebiediewa, K. Timiriaziewa, D. Anuczina,
S. Czefranowa, A. Borzowa i wielu innych znanych
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uczonych, pracownikow szkét wyzszych i pedago-
gow.

Obecnie w wielu krajach angazuje sie uczonych
W opracowywanie tresci i metod wyksztatcenia szkol-
nego. Interesujgce doswiadczenia w dziedzinie naucza-
nia szkolnego i ptyngce stad wnioski stanowig dorobek
uczonych radzieckich, przedstawicieli Akademii Nauk
ZSRR, zwiaszcza syberyjskiego oddziatu.

Przy Prezydium Akademii Nauk ZSRR powstaje
zespot uczonych, ktory wezmie udzial w opracowywa-
niu nowych planéw nauczania i programéw dla szkoty
Sredniej.

W przysztosci, zdaniem pracownikéw Akademii Nauk
Pedagogicznych, bytoby celowe powotanie komisji pan-
stwowej dla opracowania tresci wyksztatcenia $redniego
w catym Kkraju. Do pracy w komisji nalezatoby zaprosic
wybitnych uczonych réznych dyscyplin, pracownikéw
szkdt wyzszych, pedagogow (teoretykdéw pedagogiki),
metodykow, dziataczy osSwiatowych, dyrektorow szkot,-
nauczycieli, pisarzy i artystow. Biorgc pod uwage fakt,
ze szkota Srednia daje uczniom nie tylko ogdlne wy-
ksztatcenie, lecz takze politechniczne i zawodowe, jest
rzeczg konieczng przyjecie w skiad komisji wykwalifi-
kowanych specjalistow z poszczeg6lnych zawodow, dy-
rektoréw i gtbwnych inzynieréw przedsiebiorstw, agro-
nomow oraz uczonych z Akademii Nauk Rolniczych
im. W. Lenina. Problem obcigzenia uczniéw pracg
szkolng oraz kwestie form wychowania fizycznego po-
moga rozwigza¢ przedstawiciele Akademii Nauk Me-
dycznych ZSRR.

Do zadan komisji nalezatoby na przyktad: podanie
listy przedmiotow nauczania i okreslenie czasu wyzna-
czonego na ich przyswojenie; opracowanie zasad ukta-
dania programéw, kryteriow doboru materiatu, drog
likwidacji zbednego koncentryzmu, prowadzacego do
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przetadowania uczniéw; okresSlenie charakteru wy-
ksztatcenia zawodowego uczniéw szkoty Sredniej; usta-
lenie wzajemnego zwigzku miedzy wyksztatceniem
0ogolnym, politechnicznym i zawodowym oraz miedzy
poszczegolnymi przedmiotami; zréznicowanie wyksztat-
cenia ogdlnego i politechnicznego i in. Grupy robocze
rozpatrywatyby wiele konkretnych zagadnien zwigza-
nych z uktadaniem programow poszczegdlnych przed-
miotdéw dla réznych typow szkot.

Do 1970 roku winien by¢ zrealizowany postulat
powszechnego, petnego wyksztatcenia Sredniego dzieci
w wieku szkolnym. Cel ten bedzie mozna pomysinie
zrealizowa¢ pod warunkiem, ze juz w roku szkolnym
1965/66 wprowadzi sie nowe plany nauczania i progra-
my przynajmniej w klasach 1—V. Bedzie to wymagato
ustalenia normatywdéw okreslajagcych organizacje pra-
cy dydaktyczno-wychowawczej oraz podrecznikow i po-
mocy szkolnych dla klas I—V.

Prezydium Akademii Nauk Pedagogicznych roz-
patrzyto opracowane przez Instytut Wyksztatcenia
Ogdlnego 1 Politechnicznego podstawowe zatozenia,
okre$lajace kierunki dalszego precyzowania zakresu
i doboru treSci nauczania w warunkach realizacji po-
wszechnego, obowigzkowego wyksztatcenia $redniego.
W postulatach, przeznaczonych do doswiadczalnego
sprawdzenia w szkotach w ciggu najblizszych lat, zaleca
sie systematyczne uktadanie programu, co pozwoli na
przezwyciezenie zbednego koncentryzmu. Nauczanie
poczatkowe nalezy ograniczy¢ do trzech lat (I—I1l kla-
sy); istnienie bowiem czteroletniej szkoty poczatkowej
byto uzasadnione tylko w warunkach, kiedy obowiazy-
wato jedynie nauczanie poczgtkowe; obecnie czwarty
rok nauczania nie jest wykorzystywany dostatecznie
efektywnie. Praca doswiadczalna wykazuje, ze dzieci
w wieku 10—11 lat sg zupetnie przygotowane do prze-
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rabiania systematycznych kurséw, je$li przedmioty
wyktadajg nauczyciele-specjalisci.

Jako jeden z mozliwych wariantow struktury dru-
giego etapu wyksztatcenia Sredniego przewiduje sig
wprowadzenie wielu form nauczania zréznicowanego
(wybrane zajecia w zwigzku z przygotowaniem zawo-
dowym ucznidw, ich zdolnosciami i zainteresowaniem
ktorym$ z cykléw dyscyplin ogd6lnoksztatcacych i in,)
do szkot srednich, ktére posiadajg po dwie i wiecej
rownolegtych klas IX—XI, Wielostronne wyksztatcenie
0go6lne zapewnia podstawowy plan nauczania, przewi-
dujacy obowigzkowe minimum wiedzy we wszystkich
kierunkach. Uzupetniajgcy plan nauczania, oddzielny
dla kazdego kierunku, obliczony jest na gruntowniejsze
przygotowanie uczniébw w zakresie wybranego cyklu
lub dyscypliny ogdlnoksztatcace;.

Szkota ogolnoksztatcaca zrealizuje cze$¢ zadan, reali-
zujagc  program szkolny, organizujgc odpowiednie
zajecia w internatach, szkotach z przedtuzonym dmem
pracy oraz wykorzystujgc prace pozalekcyjng zwykiej
szkoty. Juz na Srednim stopniu szkoty ogdlnoksztatcacej
nalezy starannie prowadzi¢ zajecia sprzyjajgce rozwo-
jowi zawodowych zainteresowan uczniow.

W materiatach Akademii nie widzimy jednak rozwig-
zania wielu waznych zagadnien, przede wszystkim za$
nie udato sie w sposéb zasadniczy przezwyciezyC prze-
tadowania materiatu.



Nauczanie produkcyjne
w szkole $redniej

Realizacja reformy ogo6lnego wyksztatcenia Sredniego
zrodzita, jak widzimy, szereg nowych zagadnien w pe-
dagogice. Wsrod nich szczegb6lne miejsce zajmujg pro-
blemy pracy dydaktyczno-wychowawczej w nauczaniu
produkcyjnym z uczniami klas IX—XI:

1. Dobor i staranne okre$lenie zakresu przygotowa-
nia uczniéw Srednich ogdlnoksztatcgcych zawodowych
szkét politechnicznych wedtug specjalnosci produkcji
przemystowej i rolnej, transportu, ustug oraz kultury.

2. Okreslenie treSci przygotowania zgodnie z naj-
wazniejszymi planami gospodarki narodowej i kultury.

3. Opracowanie form organizacji i metod nauczania
produkcyjnego dla szk6t miejskich i wiejskich.

4. Okreslenie perspektywicznego rozwoju przygoto-
wania zawodowego ucznidéw szkét Srednich w ramach
ogblnego planu mobilizowania sity roboczej.

Wiasciwe rozwigzanie zagadnienia wyboru specjal-
nosci i zawodu jest szczegllnie donioste, drogg v/tasci-
wego wyboru bowiem urzeczywistnia sig powigzanie
nauki i pracy w szkole z gospodarkag narodowg, podnosi
sie role szkoty w budownictwie komunistycznym.
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Problem doboru odpowiednich zawoddw rozwigzano
w Kilku etapach: poczatkowo przyjeto za podstawe wy-
kazy zawoddéw uwzglednionych w informatorach ,tary-
fowo-kwalifikacyjnych” i w oparciu o nie przygotowy-
wano system v/yksztatcenia zawodowo-technicznego
w szkotach. W wyniku analizy tresci pracy robotnikdéw,
w oparciu o krytyczng ocene opinii na temat z goéra
2, tys. zawodéw — mozna byto wybraé sposréd najbar-
dziej perspektywicznych i posiadajacych szeroki zakres
stosowalnosci te, ktére wymagajg pewnego przygoto-
wania ogolnoksztatcgcego i politechnicznego. Wybrano
wiec, biorgc za probierz gatezie gospodarki narodowej
i rodzaj wykonywanej pracy, 660 zawoddéw; w ich
liczbie znalazto sie jednak wiele specjalistycznych za-
wodow i waskich specjalnosci.

Komitet do spraw wyksztatcenia zawodowo-technicz-
nego przy Radzie Ministrow ZSRR, przy udziale Aka-
demii Nauk Pedagogicznych oraz innych organizacji
ustalit obecnie wykaz zawoddéw i szerszych specjalno-
éci, trzykrotnie zmniejszajagc poprzednig liczbe. Prawda
jest, ze w tym wykazie rowniez nie zdotano w pekni
przezwyciezy¢ pewnego rozdrobnienia zawodow i spe-
cjalnosci. Akademia prowadzi dalsze prace nad doborem
zawodow o szerokim profilu, dgzy do usuniecia z wyka-
zu waskich specjalnosci, wymagajacych jedynie krotko-
trwatego przygotowania.

Rozwo0j nauki i techniki, przemystu i rolnictwa do-
wodzi, jak ogromne znaczenie dla przygotowania zawo-
dowego uczniéw posiada studiowanie nauk ogolnotech-
nicznych, dajgcych przede wszystkim znajomo$¢ ogol-
nych prawidtowosci wykonywania zawodu. Opanowa-
nie wiedzy ogdélnotechnicznej otwiera droge nie do ja-
kiego$ jednego zawodu, a do wielu zawodow, zar6wno
tych wyuczonych, jak i zblizonych, pomaga przyswoic
sobie kilka kierunkoéw przysposobienia produkcyjnego.
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Pracownicy Akademii badali nastepujace grupy zawo-
déw pokrewnych: 1) mechaniczna obrébka materiatow,
2) chemiczna, 3) elektrotechniczna, 4) technika cieplna,
5) budowlana, 6) matematyka obliczeniowa, 7) grupy
zawodow rolniczych, 8) pracownikow kultury, 9) pra-
cownikow handlu.

Doswiadczenie praktyczne i badania w petni potwier-
dzajg celowos¢ przygotowywania uczniéw szkoty wiej-
skiej do pracy w zawodach o szerokim zakresie, a wiec
szkolenie mechanizatorow brygad kompleksowych, me-
chanizatorow-hodowcow rosélin oraz mechanizatoréw-
-hodowcow zwierzat, wprowadzenie specjalizacji w jed-
nej z gatezi hodowli roslin lub chowu zwierzat, elektro-
monteréw, a w perspektywie rowniez laborantéw-agro-
chemikdw.

W ciggu ostatnich dwdch lat pracownicy Akademii
opracowuja formy organizacyjne i metody nauczania
produkcyjnego w oparciu o szerokie podstawy politech-
niczne. Zaakcentowali wzajemny zwigzek przedmiotow
fizykomatematycznych i biologicznych z technika
I produkcjg. Do programu zawodowego przygotowania
uczniow wprowadzili nowy materiat o politechnicz-
nym charakterze. W programach z zakresu budowy ma-
szyn przewidziane jest opanowanie podstaw technologii
obrobki metali, przyrzadéw kontrolno-pomiarowych,
autom.atyki i ekonomiki produkcji; z zakresu produkcji
chemicznej — podstaw technologii chemicznej, techniki
laboratoryjnej i analizy chemicznej; z zakresu rol-
nictwa — podstaw agrobiologii, agrotechniki, agrofizyki
oraz ekonomiki konkretnych kotchozow lub sowchozow.

Akademia opracowata zasady jednej z podstawowych
form przygotowania zawodowego ucznidéw ogolnoksztat-
cacej zawodowej szkoty politechnicznej, obejmujacej
nauczanie produkcyjne. Doswiadczenie trzech lat wyka-
zuje, ze zadanie zostato wykonane wiasciwie. Powstaje
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jednak pytanie: Czy obok takiej formy nauczania pro-
dukcyjnego w szkole Sredniej nie nalezatoby wprowa-
dzi¢ innych form przygotowania zawodowego miodzie-
zy? Do instytutu wptyneto wiele propozycji zmierzajg-
cych do podniesienia poziomu przygotowania zawodo-
wego uczniéw, propozycji, ktére zastugujag na uwage,
lecz bynajmniej nie sg bezsporne. Dopiero dtuzsza
praktyka pozwoli oceni¢ ich przydatnosc i trafnosc.

Na posiedzeniu komitetu postanowiono w niektérych
szkotach sprawdzi¢ doswiadczatnie r6zne formy przygo-
towania zawodowego uczniow. Pedagogowie starannie
przestudiujg doswiadczenia, ktore przyniesie wyodreb-
nienie trzech ostatnich klas szkoty $redniej w samo-
dzietny kurs nauki, by wykazaé, w jakich warunkach
tego rodzaju eksperyment moze da¢ najwieksze efekty,
planuje sie doSwiadczalne sprawdzenie poziomu przy-
gotowania zawodowego, jakie uczniowie zdobyli przez
dtugotrwaty praktyke (2—3 razy do roku) bezposrednio
w produkcji; proponuje sie stworzenie szkoty dla mio-
dziezy wiejskiej, obejmujgcej system zaocznego naucza-
nia (w postaci kursow) — w tak pomyslanej szkole
uczniowie z reguty beda uczyli sie w zimie, a w lecie
pracowali.

Oddzielne zagadnienie stanowi sprawa ilosci czasu
potrzebnego na przyswojenie wiedzy z zakresu przed-
miotow zawodowych w wyzszych klasach oraz problem
wiasciwego podziatu materiatu na poszczeg6lne klasy.
Czy przygotowanie do pracy we wszystkich zawodach
wymaga trzyletniej nauki? Na pewno nauka zawodow
skomplikowanych, gdzie potrzebne jest diugotrwate
przygotowanie, winna trwac trzy lata. Na wyuczenie sie
zawodu tynkarza, malarza lub sprzedawcy nie musi sie
chyba traci¢ az tyle czasu, a zatem — mozna zroznico-
wac czas przygotowania zawodowego: dla najprostszych
zawoddéw — rok, dla skomplikowanych — dwa i trzy

57



lata. Szkota musi jednak zawsze mieC charakter poli-
techniczny i zawodowy. Kiedy wyuczenie zawodu wy-
magac¢ bedzie tylko jednego roku (w XI Kklasie) to
w klasach IX—X nalezy potozy¢ wiekszy nacisk’ na
ogolnozawodowe przygotowanie uczniéw, a czasami do-
kona¢ pewnych zmian w doborze przedmiotow ogoélno-
technicznych, by poprawic stan przygotowania i stwo-
rzy¢ szerszg baze dla opanowania okres$lonego zawodu.

le mozna nie zwroci¢ uwagi na fakt, ze trudnosci
zwigzane z realizowaniem przysposobienia produkcyj-
nego daty niektérym pedagogom i pracownikom o$wia-
ty powod do wystgpienia z propozycjg zmniejszenia
programu nauczania produkcyjnego w szkole Srednigj
poniewaz ma on rzekomo prowadzi¢ do obnizenia po-
ziomu wyksztatcenia ogdlnego. TrudnoS$ci rzeczywiscie
istniejg. Rzadko co prawda, niemniej obserwujemy
obnizenie poziomu wiedzy w niektérych szkotach, nie
przemyslany dobor przedmiotéw specjalnych, stabe
przygotowanie pewnych wyktadowcdéw, ktérzy nie
zawsze rozumiejg zadania politechnizaciji.

Trzeba przyzna¢, ze nie wykorzystujemy jeszcze
w peini pracy jako czynnika wychowania moralnego,
jako $rodka budzenia hartu ideowego w naszej mio-
dziezy. Sg to jednak trudnosci i niedociggniecia zwigza-
ne ze statym rozwojem naszego spoteczenstwa.

Po to, by zapali¢ zielone $wiatto temu, co nowe, trze-
ba doskonale zrozumieC przewodnig idee reorganizacji
szkoty Sredniej — dazenie do wzmocnienia wiezi szkoty
z zyciem i pracg, do ksztattowania Swiadomosci komu-
nistycznej uczniow i stworzenia szerokich mozliwosci
wszechstronnego rozwoju ich osobowosci. Musimy
wzmodc nasze wysitki w tym wiasnie kierunku, nie za$
cofac szkote wstecz, nie wracaC do czasow wyksztatce-
n i abstrakcyjnego, formalizmu i scholastyki w naucza-
niu i wychowaniu.



Poziom wiedzy i metody nauczania

Jednym z zagadnien zwigzanych 2z reorganizacja
szkoty, zywo interesujacym cate spoteczenstwo, jest po-
ziom wiedzy ucznidw, przezwyciezenie drugorocznosci
I odsiewu, jako zjawisk przynoszacych naszemu spo-
teczenstwu duze straty moralne i materialne, jako prze-
szkody w realizacji ustawy o powszechnym nauczaniu.

Dla poprawy istniejgcej sytuacji konieczne jest wyro-
bienie wiasciwego pogladu na temat pracy dydaktycz-
no-wychowaweczej szkoty. Obiektywne i trafne wykry-
cie Zrodet stabych postepow i drugorocznosci moze za-
pewni¢ powodzenie krokom zmierzajagcym do zapobie-
zenia i przezwyciezenia istniejgcych niedociggniec.

Instytut Wyksztatcenia Ogolnego i Politechnicznego
Akademii Nauk Pedagogicznych w ciggu wielu lat prze-
prowadza wyrywkowe badania stanu wiedzy, umiejet-
nosci i nawykoéw, stosujgc obiektywne metody spraw-
dzania oraz jednolite wskazniki. Kontrole terenowych
organdw oswiatowych i administracji szkét — cho¢ na
ogot dajg dos¢ prawdziwy obraz stanu wiedzy — sa
W znacznym stopniu uzaleznione od wymagan lokal-
nych wiladz, stosujgcych rozmaite sposoby kontroli

59



i rozmaite kryteria; ponadto wynikdéw inspekcji nie
poddaje sie dostatecznie wnikliwej analizie naukowej.
Instytut postawit przed sobg zadanie mozliwie naj-
bardziej obiektywnego zbadania stanu nauczania, po-
ziomu wiedzy, umiejetnosci i nawykdéw uczniéw. Bada-
jac wiec, jak rozlegta i gteboka jest wiedza ucznidw,
analizujg zwiazek miedzy nauczaniem, przyswajaniem
materiatu a rozwojem zdolnosci poznawczych uczniow
(pamieci, wyobrazenia, myslenia i mowy); badania maja
uchwyci¢ zmiany zaszte w charakterze wyksztatcenia
dzieki reformie szkoty, tzn. przede wszystkim realizacji
zasady powigzania nauki z zyciem i pracg. Do wspot-
pracy zaproszono rowniez inne instytuty Akademii. Ba-
dania te majg da¢ w efekcie uzasadniony naukowo
system miernikbw oceny znajomosci przedmiotow
i kursow, ktory zapewnitby obiektywne i $ciste okresle-
nie poziomu wiedzy, ktory zarazem mozna by stosowac
we wszystkich szkotach jako precyzyjny instrument
biezgcej operatywnej kontroli oraz waznego $rodka
walki o poprawe jako$ci nauczania.

Instytut Wyksztatcenia Ogolnego i Politechnicznego
przeprowadza masowg kontrole poziomu wiedzy
w szkotach wielu obwodéw RFSRR, natomiast bardziej
szczegbtowych badan  dokonujg grupy naukowcéw
w trzech rejonach — rejonie borskim w obwodzie gor-
kowskim, rejonie niekrasowskim w obwodzie jaro-
stawskim oraz w rejonie dubienskim w Mordwinskiej
Autonomicznej Socjalistycznej Republice Radzieckiej
(Instytut Szkdét Narodowych). Wyniki badan przepro-
wadzonych w roku szkolnym w 1961/62 dowodzg, ze
potaczenie nauczania z pracg produkcyjng wywiera do-
datni wptyw na charakter i kierunek wiedzy uczniow
na wszystkich szczeblach nauki.

Wiedza uczniow — jak wykazujg uzyskane materia-
ty — zwiaszcza z zakresu przedmiotdéw politechnicz-
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nych (fizyka, chemia, biologia), nabrata aspektow
praktycznych, uczniowie zdobyli wieksze umiejetnosci
stosowania wiedzy teoretycznej do rozwigzywania prak-
tycznych, zyciowych problemoéow. W wyzszych klasach
szk6t Srednich, ktére wprowadzity zasade Scistego
zwigzku miedzy wyksztatceniem ogolnym, politechnicz-
nym i zawodowym, notujemy zadowalajgce wyniki, za-
réwno pod wzgledem poziomu wiedzy ogdinej, zdobycia
umiejetnosci i nawykow, jak tez przygotowania ucz-
nibw do pracy w produkcji materialnej i w dziedzinie
kulturalno-spotecznej.

Analiza otrzymanych materiatbw ujawnita jednak,
ze w znacznej liczbie szkot Istniejg powazne braki
w 0g6lnym, politechnicznym i produkcyjnym wyksztat-
ceniu ucznidw. Bezposrednig przyczyng tego stanu
rzeczy jest niezadowalajgcy poziom nauczania wielu
przedmiotow, zwilaszcza matematyki, jezykéw obcych,
przedmiotéw ogdélnotechnicznych i teoretycznego przy-
gotowania produkcyjnego.

W nowym programie jezyka rosyjskiego dla szkoty
poczatkowej zaakcentowano elementy, ktore sprzyjaja
rozwojowi myslowemu uczniéw i nadajg zajeciom z te-
go przedmiotu praktyczny charakter. Poziom wiedzy,
umiejetnosci i nawykow z zakresu jezyka rosyjskiego
oceniano na podstawie praktycznej znajomosci ortogra-
fii oraz umiejetnosci postugiwania sie jezykiem.

Poréwnujac obecne dane z materiatami badawczymi
dotyczacymi lat poprzednich, u ucznidéw szkoty poczat-
kowej mozna dostrzec poprawe w zakresie znajomosci
ortografii. Jesli za punkt odniesienia wezmiemy rok
1934, to — na podstawie materiatdw poréwnawczych —
widzimy powolny, lecz permanentny rozwoj szkoty po-
czatkowej i — jako jeden z aspektow tego rozwoju
lepszg znajomos¢ jezyka rosyjskiego. Na przykiad
w 1934 r. w pracach kontrolnych uczniéw IV klasy
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obserwowalismy przecietnie 4,6 procent bledov/, w la-
tach 1951 1952 — 3 procent, w latach 1960 1961
2,6 procent. Obecnie, w wyniku stosowania wilasciwej
metody, znacznie rzadziej spotykamy btedng pisownie
samogtosek nieakceptowanych, ktora uprzednio nale-
zata ido najbardziej rozpowszechnionych.

W klasach V VIl zaznacza sie rOwniez pewna po-
prawa w opanowaniu jezyka w stowie i piSmie. Kiedy
w tatach 1933 1936 dwukrotnie przeprowadzono kon-
trole w klasach V, na jednego ucznia wypadto 8,3 btedy;
obecnie w tej samej klasie na ucznia wypada 2,2 biedy.
Zaobserwowano jednak duzg nieznajomos¢ zasad inter-
punkcji — przecietnie 3—4 btedy na ucznia — nawet
w tych klasach, w ktérych systematycznie przerabia
sie sktadnie.

Najwiecej niepokoju budzi sprawa poprawnego mo-
wienia. Zapisy magnetofonowe wypowiedzi uczniow
z roznych klas, zaréwno z ubiegtego jak i biezacego ro-
ku, dowodza, ze brak sprecyzowanych wymagan, doty-
czacych umiejetnosci postugiwania sie stowem mowio-
nym, bardzo powaznie odbija sie na sposobie pisania.
Niedocenianie roli umiejetnosci postugiwania sie sto-
wem mowionsrm hamuje proces dobrego opanowania
jezyka w pismie.

W roku 1963, w czasie wyrywkowego badania stanu
wiedzy w rejonach opdznionych, ustalono, ze aczkol-
wiek zaszedt istotny przetom w przygotowaniu z zakre-
su matematyki  to na ogot ciggte jeszcze matematyka
nalezy do przedmiotdbw wymagajacych szczegélnej
troski ze strony dziataczy nauki i osSwiaty.

Bezwzglednie nalezy usung¢ wiele ogélnych brakow,
ktore zostaty ujawnione przy badaniu metod nauczania
I poziomu wiedzy w dziedzinie fizyki i chemii. Ucznio-
wie majg wielkie trudnosci w wykorzystaniu wiado-
mosci do rozwigzywania zadan; w tych wypadkach
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wymagana jest bowiem nie tylko formalna wiedza, lecz
wykorzystanie nabytych wiadomosci do zrozumienia
obiektywnych prawidtowosci fizyki i takich zjawisk,
w ktorych zachodza nieco odmienne zwiazki logiczne.
Uczniowie majg na przyktad trudnosci z zastosowaniem
poje¢ i prawidtowosci z dziedziny mechaniki do analizy
zjawisk z zakresu elektrycznosci. Zadania takie okazaty
sie ponad sity dla wiekszosci badanych uczniéw. A to
oznacza, ze uczg sie oni czesto na pamieC regut, praw,
twierdzen i nie potrafig stosowa¢ swej wiedzy w prak-
tyce.

Przed szkotg, nauczycielstwem i pedagogika staje pil-
ne zadanie znalezienia odpowiednich $rodkéw wio-
dacych do podniesienia poziomu wiedzy ucznidéw
i zmniejszenia drugorocznosci. Na zagadnienie drugo-
rocznosci pedagogowie zwrocili dawno uwage k Istnia-
to ono i w szkole przedrewolucyjnej, wspoétczes$nie
spotykamy je za granica, catkowicie nie zdotata go usu-
na¢ rowniez szkota radziecka. Niektdrzy pedagogowie
mniemajg, ze powtarzanie roku jest nieuniknionym
zlem. Sadzag oni, ze mozna to zto zmniejszy¢, obnizy¢
nieco procent repetujacych, w ogole za$ nie sposob go
usungé. Na dowdd przytaczajg fakt, ze ani jeden Kraj
na Swiecie nie zlikwidowat drugorocznosci, nie biorgc
oczywiscie pod uwage tych krajéw, gdzie zaréwno prze-
chodzenie do wyzszych klas, jak i ukoriczenie szkoty nie
jest zwigzane z wynikami ucznia, gdzie promowani sg
wszyscy, bez wzgledu na posiadang ocene. Drugorocz-
no$¢ spotykamy prawie we wszystkich krajach $wiata,
chociaz nie zawsze wykazuje sie jg statystycznie.

W Anglii drugoroczno$¢ (w Scistym tego stowa zna-
czeniu) formalnie nie istnieje. Jednakze przesuwanie

1 Patrz: artykut F. Koroliewa O putjach i mierach preodole-

nija wtdrogodniezestwa i otsiewa, ,Sowietskaja Piedagogika”
1962, nr 2
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ucznioéw z grupy ,,A” i ,,B” do grupy ,,C”, w Ktorej ucza
sie dzieci o ,miernych” zdolnosciach, zarowno w poto-
wie, jak i w koncu roku szkolnego, stanowi nie tylko
selekcje dzieci z punktu widzenia klasowego, lecz jest
rowniez ukrytg formg drugorocznosci.

We Francji uczniowie, ktorzy nie wykazujg dosta-
tecznych postepéw, bardzo rzadko pozostajg na drugi
rok w tej samej klasie. Stwarza sie pozory, ze szkota
francuska nie zna takiego zjawiska, jak drugorocznosc.
W istocie za$ szkota francuska rozwigzuje kwestie bra-
ku postepow tylko w trybie organizacyjnym, a nie me-
rytorycznym. Uczniowie szkoty podstawowej przecho-
dzg z klasy nizszej do wyzszej bez zadnych egzaminow
i niezaleznie od wykazywanych postepéw. Dopiero
egzaminy koncowe ujawniajg, jak duzy procent ucz-
niow posiada niedostateczne przygotowanie. We Fran-
cji zaledwie 40—50 procent ucznidw zdaje egzaminy
koncowe i uzyskuje Swiadectwa ukonczenia szkoty pod-
stawowej. Doswiadczenie francuskiej szkoty podstawo-
wej jest bardzo pouczajgce, dowodzi bowiem, ze zani-
zanie wymagan, promowanie wszystkich, nawet tych,
ktérzy nie wykazujg odpowiedniego poziomu, prowadzi
do ogromnego wzrostu liczby uczniow o postepach nie-
dostatecznych.

Szkota radziecka nie moze dopusci¢ do obnizenia po-
stepow. Dyrektywy nowego programu KPZR szczegol-
nie mocno akcentujg konieczno$¢ przezwyciezenia dru-
gorocznosci i odsiewu, jako jednego z warunkow reali-
zacji jedenastoletniego obowigzkowego wyksztatcenia
dzieci w wieku szkolnym. Zaden z pedagogéw ra-
dzieckich nie watpi, ze kazdy uczen, o ile nie jest za-
pézniony w rozwoju umystowym, potrafi opanowac
kurs jedenastoletniej szkoty ogolnoksztatcace;j.

Doswiadczenie przodujacych szkot i tych nauczycieli,
ktorzj™ przezwyciezyli w peini stabe wyniki nauczania
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i drugorocznos¢, przekonuje, ze istniejg dwie drogi pro-
wadzace do rozwigzania stojgcych przed nami zadan:
radykalne podniesienie jakosci pracy dydaktyczno-wy-
chowawczej — dotyczy to zwiaszcza takich przedmio-
toéw, jak jezyk rosyjski i matematyka — oraz stworze-
nie szkole odpowiednich warunkéw organizacyjno-pe-
dagogicznych i materialnych. Wiadomo, ze jedng
z gtbwnych przyczyn drugorocznosci i odsiewu sg stabe
wyniki z jezyka rosyjskiego. Nalezatoby ustali¢ wiasci-
we Kryteria oceny znajomosci jezyka w oparciu o ogol-
nie przyjete minimum, idealne bowiem opano\vanie
jezyka w okresie pobytu w szkole jest nieosiggalne. Na-
lezy _ jak sie wydaje — okredli¢ i przyja¢ za obowig-
zujacy ten zakres umiejetnosci z dziedziny ortografii,
jaki szkota jest w stanie da¢ swym wychowankom.
Zasady naszej ortografii i interpunkcji sg niezwykle
skomplikowane, opatrzone wielu zbytecznymi uwagami,
uzupetnieniami i wyjgtkami; jedynie na mocy inercji
zachowuje sie w nich wiele prawidet, ktore juz dawno
wyszty z uzycia, bez ktérych mozna sie w praktyce
obej$é, nie naruszajagc podstaw systemu ortografii. Da-
zenie do zachowania w stanie nienaruszalnym spu-
scizny jezykowej poprzednich pokolen jest sprzeczne ze
zmianami, jakie zachodzga w zywym jezyku, i prowadzi
do rozdzwieku miedzy jezykiem mowionym i pisownig.
Reforma ortografii, ktérg przeprowadzono w latach
1940—1950, nie przyniosta oczekiwanych rezultatéw,
nie objeta bowiem wielu zagadnien pisowni, dlatego
tez obecnie zachodzi palaca potrzeba racjonalnego, teo-
retycznie i praktycznie uzasadnionego udoskonalenia
jej, W czasopismie ,,Jezyk Rosyjski w Szkole”, ktore od
wielu lat odpowiada nauczycielom na pytania z zakresu
ortografii i interpunkcji, wiele informacji opiera sie na
formule: ,mozna tak, a mozna réwniez inaczej”; S$wiad-
czy to zarbwno o niekonsekwencji, niescistosci wielu
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regut ortograficznych, jak i o trudnosciach, jakie napo-
tykajg nawet nauczyciele jezyka i literatury. Ze stow-
nikow ortograficznych musza niejednokrotnie korzystac
i nauczyciele, i lingwisci, by sprawdzi¢ np. poprawng
pisownie przystowkdéw. Nawet reguty dotyczace uzywa-
nia wielkich liter sg tak skomplikowane, ze w Zbiorze
regut pisowni (1956) obejmujg 18 paragrafow, do kto-
rych dodano jeszcze 27 uwag.

Sprawa trudnosci w opanowaniu zbioru prawidet pi-
sowni rosyjskiej jest ogdlnie znana. Na pamieciowe
przyswojenie tych regut traci sie bezproduktywnie ma-
se czasu, ktory nalezatoby poswieci¢ poznawaniu same-
go jezyka, jego logiki i barwnej obrazowosci. ,,Przed
wami — olbrzym — j*zyk rosyjskil — pisat N. Gogol
do Aksakowa. — Giebokie upojenie ogarnia was, upo-
jenie, ktére zmusza, by zanurzyC sie w catg jego nie-
skonczonosc i wytowi¢ jego cudowne prawa” h Jezyka
rosyjskiego uczy sie obecnie miliony ludzi we wszyst-
kich krajach S$wiata, rowniez i dla nich opanowanie
tylu skomplikowanych, a w dodatku zbednych regut
pisowni stanowi powazng przeszkode w szybkim na-
uczaniu. W interesie szkoty, w interesie milionow ludzi
piszagcych po rosyjsku, dla powszechnego opanowania
pisowni zarbwno przez dzieci, jak i dorostych, zaréwno
przez Rosjan, jak i nie-Rosjan nalezy w mozliwie kroét-
kim czasie (2—3 lata) uporzadkowac i radykalnie upro-
sci¢ reguty rosyjskiej ortografii i interpunkcji. Prace
te ma wykona¢ autorytatywna Komisja Panstwowa
przy Akademii Nauk ZSRR pod przewodnictwem
W. Winogradowa; w pracy Komisji biorg udziat przed-
stawiciele Akademii Nauk Pedagogicznych RFSRR.
Dorobek pracy Komisji winien poméc dorostym, winien
uwolni¢ dzieci od zbednej udreki, szkoty od setek tysie-

1 Russkije pisatieli o jazykie, Moskwa 1954, s. 134.
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cy drugorocznych, a nauczycieli od niepotrzebnej straty
czasu i sit.

By rozwigza¢ zadania, jakie stojg wspotczesnie przed
wyksztatceniem ogdlnym, politechnicznym i zawodo-
wym, szczegblnie za$ by zredukowac drugorocznosé,
nalezy koniecznie zrewidowa¢ wiele kanonow pedago-
gicznych, radykalniej zreformowaé¢ wprowadzone do
naszej szkoty przed 20—25 laty stare metody naucza-
nia, ktore czesto nie odpowiadajg wspétczesnym zada-
niom szkoty, a utrzymuja sie dzieki wielkiej sile tra-
dycji i inercji.

Pedagogika niemato uczynita dla witasciwego opraco-
wania zagadnienia metod nauczania. W pracach z dzie-
dziny pedagogiki, dydaktyki, a zwiaszcza metodyki
uogblniono zaréwno doswiadczenia przedrewolucyjnej
szkoty rosyjskiej i szkot obcych, jak tez wieloletnie do-
Swiadczenie pracy szkoty radzieckiej. Wielki wkiad
w opracowanie metod nauczania wniesli niezyjacy juz
wybitni pedagogowie i metodycy rosyjscy oraz dydak-
tycy i metodycy wspoéicze$Sni — autorzy obowigzuja-
cych podrecznikéw z zakresu metodyki. W licznych pu-
blikacjach z dziedziny metodyki zostat opracowany dos¢
prawidtowy system roznych metod nauczania poszcze-
golnych przedmiotéw, z czegO' nasza szkota niejedno-
krotnie korzysta.

Radzieccy pedagogowie wypracowujg metody nau-
czania z punktu widzenia marksistowsko-leninowskiej
teorii poznania, ustalajac za$ tre$¢ wyksztatcenia,
uwzgledniajg psychiczny rozwo0j dzieci w roéznym
wieku.

Niedostatki teoretycznych opracowan zagadnienia
metod nauczania daty o sobie znaé szczegOlnie silnie
w ostatnich latach, kiedy to w szkotach rozwineta sie
wielka twdrcza praca kolektywdw nauczycielskich,
zmierzajgca do udoskonalenia procesu nauczania. Peda-
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gogika nio potrafita whasciwie pokierowa¢ tym ruchem
przodujgcego nauczycielstwa, nie zdotata gruntownie
przemyslec¢ i teoretycznie opracowac osiggnietych do-
Swiadczen; nie przedsiewzieta Smiatych, nowatorskich
poszukiwan bardziej efektywnych metod i form naucza-
nia odpowiadajagcych nowym zadaniom, jakie zostaty
postawione przed szkotami.

Przekonanie, ze najbardziej produktywng droga ba-
dania procesdw nauczania sg kompleksowe studia tg-
czace pedagogiczny, logiczny i psychologiczny aspekt,
stato sie obecnie prawdg omalze oczywistg. Wiasnie na
pograniczu dydaktyki i metodyki oraz logiki i psycho-
logii otwierajg sie nowe mozliwosci poznania prawidto-
wosci nauczania najbardziej racjonalnego, gwarantu-
jacego opanowanie i stosowanie wiadomosci oraz wyro-
bienie umiejetnosci samodzielnego myslenia.

Realizacja zadan powszechnej oSwiaty wymaga roz-
patrzenia metod nauczania z punktu widzenia jednosci
nauczania, rozwoju i wychowania uczniow. Obecny sy-
stem metod i form organizacyjnych nauczania powstat
w okresie, gdy gtdwne zadanie szkoty polegato na tym,
aby uczniowie solidnie opanowali okre$lony zakres wie-
dzy. Otrzymywali wowczas jednostronne zadania, ktore
dawaty jedynie pamieciowe opanowanie wiadomosci,
rzadziej natomiast prowadzity do rozumienia, a w mi-
nimalnym zgota stopniu do samodzielnego zdobywania
wiedzy, jej analizy i zastosowania.

Radziecka pedagogika tylko taki sposob nauczania
moze uznaC za wiasciwy, dzieki ktéremu uczniowie,
opanowujac wiedze, rozwijajg jednoczesnie swoje zdol-
nosci poznawcze. Rozwoj zdolnosci poznawczych nalezy
rozpatrywac jednoczesnie jako okre$lone zadanie i nie-
zbedny warunek przyswojenia materiatu z zakresu
przerabianych przedmiotow. Nalezy stwierdzi¢, ze do-
tychczasowe wysitki zmierzajace do zapewnienia rozwo-
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ju zdolnosci poznawczych uczniéw sg ciagle jeszcze nie-
zadowalajace, a to przede wszystkim dlatego, ze istnie-
jace metody nauczania nie sg w stopniu wystarczajgcym
wykorzystywane do osiggniecia tego celu.

Drugim waznym zagadnieniem, bezpo$rednio zwigza-
nym z doskonaleniem systemu metod nauczania, jest
umiejetnos¢ stosowania nabytej wiedzy w praktyce.
Woyrobienie tej umiejetnosci zalezy miedzy innymi od
sposobu nauczania. Mozna przeciez dobrze znac¢ pojecia
naukowe, prawa, teorie, z fatwoscig przekazywac swg
wiedze ustnie lub na pismie, a jednocze$nie nie umiec
zastosowac jej w praktyce. Zastosowania wiedzy nalezy
uczy¢, i to poczawszy od podania materiatu szkolnego
w czasie lekcji, a nastgpnie poprzez nauczanie pro-
dukcyjne i prace. | to takze powinno stanowi¢ szcze-
golna, specyficzng funkcje metod nauczania.

Wiasciwy dobor metod nauczania zawiera w sobie du-
ze mozliwosci wychowawcze, jesli idzie o ksztattowanie
podstaw S$wiatopoglagdu dialektyczno-materialistyczne-
go, urabianie pozadanych cech charakteru i zaszczepia-
nie kultury zachowania. Rozpatrujagc w ten sposéb za-
gadnienie metod nauczania, musimy powiedzie¢, ze me-
tody dydaktyczne powinny nie tylko zapewniaé¢ $wia-
dome i trwate opanowanie wiedzy (to zadanie pozostaje
i dzi$ aktualne), lecz rowniez rozwoj dyspozycji i zdol-
nosci poznawczych uczniéw; powinny nauczy¢ ich
umiejetnosci samodzielnego zdobywania wiedzy i twor-
czego stosowania jej w rozwigzywaniu réznorodnych
zadan praktycznych i poznawczych; powinny sprzyjaé
ksztattowaniu sie $wiatopogladu oraz cennych cech cha-
rakteru radzieckiego cztowieka. Powinny one rowniez
zapewni¢ wszechstronny rozwdj osobowosci.

Opracowanie takiego systemu metod nauczania, ktory
sprostatby powyzszym wymaganiom, wymaga ogrom-
nej pracy zaréwno nad dalszym doskonaleniem isfnie-
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jacych, jak i znalezieniem nowych efektywnych metod
dydaktycznych.

Pracownicy Akademii dowiedli poprzez liczne ba-
dania psychologiczne i dydaktyczne, ze droga specjal-
nego doboru udoskonalonej tresci wyksztatcenia i me-
tod nauczania mozna znacznie rozwing¢ i wzbogaci¢
zdolnosci umystowe uczniow. Wykazali rowniez, ze
nauczanie moze odegrac¢ efektywng role w rozwoju ucz-
niow takze woweczas, gdy dobdér metod bedzie oparty
nie tylko na juz w petni rozwinietych wiasciwosciach
psychicznych ucznidw, lecz i na takich, ktére sie jeszcze
ksztattuja, tzn. wdwczas, gdy nauczanie przyspieszy
funkcje i zdolnosci, ktore sg dopiero w sferze najbliz-
Szego rozwoju ucznia.

W ten sposob zostaje rowniez rozwigzane zagadnienie
wzajemnego stosunku rozwoju myslenia i przyswajania
wiedzy. Uszynski nadat tej relacji postaé prawa: Im
wiecej wiedzy przetworzyt umyst, tym jest bardziej
rozwiniety, silniejszy. Nalezy jednak podkresli¢, ze do-
bierajgc materiat odpowiednio do mozliwosci uczniow,
do ich wieku, nie wolno w zadnym wypadku wpadac
w skrajnos¢, nie wolno dopusci¢ do przetadowania ucz-
nidw zadaniami szkolnymi.

Powodzenie dydaktyki w znacznym stopniu zalezy
od wyrobienia aktywnego stosunku samych uczniéw do
nauki, od tego, czy odczujg oni zadowolenie z petnej
napiecia i produktywnej dziatalnosci, radosci z ,,0dkry-
cia nowego”. Powstaje wiec konieczno$¢ doktadnej ana-
lizy zagadnienia aktywnosci poznawczej uczniow w pra-
cy szkolnej; obecnie panuje omalze powszechne prze-
konanie, ze jest ona niezbednym warunkiem efektyw-
nosci nauczania. Psychologowie, dydaktycy, metodycy
i nauczyciele poswiecaja wiele uwagi badaniu i opraco-
wywaniu tego wiasnie zagadnienia. Ogtoszono do$c¢
sporg ilos¢ materiatdw zawierajgcych wiele ciekawych
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pomystéw, jednakowoz jesteSmy jeszcze dalecy od
wzglednie nawet gruntownego rozwigzania tego za-
gadnienia.

Niektdrzy autorzy traktujg jednostronnie, a nawet
wypaczajg zasygnalizowany problem; aktywnos¢ ucznia
sprowadzajg do nasycenia procesu dydaktycznego ma-
ksymalng iloscig prac samodzielnych (czytanie podrecz-
nika na lekcji, samodzielne rozwigzywanie jak najwiek-
szej ilosci zadan itd.), widzac w nich cel sam w sobie,
nie wykazujac nalezytej troski o stworzenie warunkow
sprzyjajacych aktywizacji myslenia. W rezultacie ucz-
niowie wykonujg niby duzo samodzielnych prac, ale jak
dav/niej niewiele mysla.

Chodzi jednakze nie tylko o aktywne wykonywanie
samodzielnych prac. Bardzo wazne jest wyrobienie
u uczniéw czynnego uczestnictwa w wyktadach, czemu
niemato sprzyja, na przykiad, problemowe ujecie ma-
teriatu, wymagajace skupienia i coraz wiekszego nate-
zenia uwagi.

W dydaktyce i metodyce nie zostato wyczerpujaco
opracowane zagadnienie wzajemnego stosunku metod
badawczych poszczegdlnych dyscyplin wiedzy i odpo-
wiadajacych im przedmiotow szkolnych. Nie ulega wat-
pliwosci, ze szkota powinna nie tylko przekazywac
uczniom okreslony system wiedzy, lecz takze w przy
stepnej formie zapoznawac ich teoretycznie i praktycz-
nie z metodami danej nauki, co odegra powazng role
w aktywizacji umystowej uczniébw oraz we wszech-
stronnym rozwoju ich zdolnosci poznawczych.

W Swietle tego zadania szczegdlnego znaczenia nabie-
ra zasada badawcza, w swoim czasie w wyniku biedow
i wypaczen niestusznie wyeliminowana z dydaktyki
i metodyki. Teoretycznego i doSwiadczalnego opracowa-
nia domaga sie zagadnienie ,metody pracy”, ktére pro-
pagowata swego czasu N. Krupska. Aktywizacja na-
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uczania rozpatrujgc sprawg od psychologicznej
strony — polega przede wszystkim na ksztattowaniu
racjonalnych sposobow pracy szkolnej uczniow (znajo-
mos¢ tych sposobdw, samodzielne postugiwanie sie nimi
i systematyczne ¢wiczenie), jak réwniez na opanowaniu
sposobow dotyczacych réznych rodzajéw dziatalnosci
szkolnej, takich jak planowanie, samokontrola i in.
W szerokim aspekcie aktywno$¢ powinna polega¢ na
wyrobieniu umiejetnosci $wiadomego kierowania wia-
snymi procesami psychicznymi, jak réwniez na opraco-
waniu okreslonego ,stylu” pracy, nie tylko je$li idzie
0 dziedzine procesdow myslowych, lecz takze w sferze
woli i charakteru.

Przy opracowywaniu zagadnienia metod nauczania
bardzo wazne jest ujawnienie istoty kazdej metody, jej
struktury wewnetrznej. Kazda metoda nauczania spetni
swoje funkcje dydaktyczne i wychowawcze w specy-
ficznych formach i w okre$lonym systemie pracy szkol-
nej. Wezmy dla przyktadu metodyki wyktadania che-
mii lub fizyki. Opracowano w nich dostatecznie petny
system prac laboratoryjnych, zmierzajagcy do lepszego
opanowania podawanych wiadomosci i wyrobienia
w uczniach niektérych umiejetnosci korzystania z apa-
ratury. Obecnie konieczne jest uzupetnienie tego syste-
mu prac éwiczeniami, ktére pomogg uczniom samodziel-
nie rozwigzywac¢ zadania myslowe i zastosowac uzyska-
ng wiedze do rozwigzywania praktycznych zadan, nie
przekraczajgcych ich mozliwosci.

Wazng sprawg jest zbadanie kazdej metody od strony
logicznej. Rozumiemy przez to nie zwykly logiczny
uktad wyktadu nauczyciela, jak sie to czesto sadzi,
lecz system prowadzacy dzieki nowym logicznym sposo-
bom rozwazan, witasciwym mysleniu teoretycznemu, do
wzbogacenia procesow umystowych uczniow; system,
ktory stwarza gwarancje, ze wykiad zostat zaprezento-
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wany w sposob wiasciwy i wptynat na rozwoj logiczne-
go myslenia ucznidw.

Psychologowie przeprowadzili pewne badania doty-
czace tego zagadnienia, metodycy opublikowali wiele
prac na ten temat (na przyktad o rozwoju logicznego
myslenia w trakcie wykladania poszczegdlnych prze
miotow), nie posiadamy jednak dotad syntetycznej pra-
cy dydaktycznej z tego zakresu.

M. Danitow w swej ksigzce Proces nauczania w szkole
radzieckiej wskazat stusznie, ze szczegblna uwaga, jaka
poswiecono zagadnieniom logiki nauczania, jest cenng
zaletg dydaktyki przedrewolucyjnej, ktérg pedagogika
radziecka musi odrodzi¢, ale na zasadniczo odmiennych
zasadach. Jak dotychczas dydaktycy nie zdotali wyko-
na¢ tego zadania, mimo iz nagromadzili pokazny ma-
teriat, uzyskany z badan eksperymentalnych i wykia-
dow' nauczycieli. '

Ozywienie poznawczej aktywno$ci uczniow mozna
w zasadzie osiggnac idrogg kazdej metody dydaktycznej,
typowej dla poszczegélnych rodzajow pracy szkolne].
Przy pomocy specjalnych badan nalezy wykry¢ prawi-
ditowosci stosowania metod dydaktycznych i dokonac
zmian niezbednych dla zapewnienia rozwoju aktywno-
§ci uczniow, zapewni¢ przejscie od czynnego nasla-
downictwa do aktywnosci tworczej. ldzie nie tylko
0 obserwacje skutecznosci poszczegblnych metod, lecz
przede wszystkim o najbardziej celowe ich wspotdzia-
tanie w roznych przypadkach typowych, zaleznych od
zadania dydaktycznego, charakteru przerabianego ma-
teriatu i poziomu przygotowania uczniow.

Niezwykle wazng sprawg w chwili obecnej jest do-
prowadzenie do perfekcji lekcji szkolnej, jako jednego
z gtébwnych ogniw procesu nauczania. Tradycyjna,
jednostajna struktura lekcji, ktéra przyjeta sie w ubie-
glych latach, prowadzita do ubdstwa treSci nauczania
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1 stosowanych metod, nie zawsze zapewniata aktywnos¢
wiekszosci uczniéw, powodowata czesto niskg wydaj-
no$¢. Ocena aktywnosci nauczyciela i ucznia wedtue
ustalonych ogniw procesu lekcyjnego: sprawdzanie
wiedzy, objasnianie nowego materiatu, utrwalanie,
zadanie pracy domowej — juz nie wystarcza. Nad
wypracowaniem nowej struktury lekcji intensywnie
pracuja metodologowie, dydaktycy, psychologowie,
przodujace zespoty nauczycielskie. Szerokiego rozgtosu
nabrato ciekawe doswiadczenie, dotyczgce pracy nad
podniesieniem efektywnosci lekcji, dokonane w szko-
tach”obwodu lipeckiego, Rostowa nad Donem, Kaza-
nia i in. Nauczyciele szkot lipeckich t3czg umiejetnie
przerabianie nowego materiatu z powtorka, utrwale-
niem i sprawdzeniem wiadomos$ci ucznidéw, stosujac
przy tym roéznorodne cwiczenia, prace laboratoryjne
I praktyczne oraz gry szkolne.

Kontynuujac badania nad doskonaleniem lekcji, po-
winnismy zwrd6ci¢ baczniejszg uwage na mozliwosé
wprowadzenia i stosowania innych organizacyjnych
form nauczania. W naszej literaturze pedagogicznej
wystepujg tendencje do traktowania najréznorodniej-
szych form pracy szkolnej jak lekcji. Méwi sie: lekcja
w warsztatach, lekcja na dziatce szkolnej, lekcja w fa-
bryce, w muzeum itd. — na wszystkie formy pracy
przenosi sie cechy lekcji. A przeciez nauczanie zawo-
dowe w warsztatach, w ogrodzie warzywnym, w polu,
na fermie ma niewatpliwie swoiste wiasciwosci organi-
zacyjne, ktore trzeba opracowywac oddzielnie.

Nalezy starannie zbada¢ formy zaje¢ seminaryjnych,
wprowadzanych obecnie w wielu szkotach do praktyki
w wyzszych klasach. RozpoczeliSmy dopiero wstepne
rozwazania na temat form organizacyjnych i metod
nauczania produkcyjnego, nalezy jednak rozszerzyc¢ ich
zakres oraz stosowac bardziej intensywnie. Nie wolno
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nie docenia¢ badan dydaktycznych i metodycznych, do-
tyczacych form indywidualnej, grupowej oraz masowej
pozaszkolnej pracy oSwiatowej; chodzi tu o dziatalnosé
kétek naukowych i badawczych, organizacji szkolnych,
udziatlu w ekspedycjach, podawanie informacji z dzie-
dziny technicznego i naukowego wyksztatcenia itd.

Wyjatkowo wazng cze$¢ dydaktyki i metodyki stano-
wi zagadnienie planowania i kontroli pracy szkolnej.
Nauczyciele winni wcigga¢ do wspotpracy samych
uczniéw; szczeg6lng wage do tej formy aktywnosci
miodziezy przywigzywata N. Krupska. Analizy i opra-
cowania wymagajg takie formy kontroli, jak sprawdza-
nie wiadomosci i wykonywanych zadan, egzaminy, ,za-
liczania” i konferencje podsumowujace wyniki.

W Zwigzku Radzieckim i w wielu innych Kkrajach
prowadzi sie obecnie badania zmierzajgce do grun-
townej racjonalizacji procesu nauczania oraz znacznego
podniesienia jego efektywnosci. Na szczegolng uwage
zastugujg prace z zakresu analizy strukturalnej ma-
teriatu nauczania oraz aktywnosci umystowej uczniow.
W USA ten kierunek badan nazywa si¢ nauczaniem
programowanym. W ZSRR prezentujg go prace zwig-
zane z zagadnieniami analizy podstaw procesow myslo-
wych, a takze algorytmizacji catoksztattu nauczania.

Istota dydaktyki programowanej polega na tym, ze
materiat nauczania zostaje podzielony na odpowiednio
dostosowane zadania podstawowe, ustala sie racjonalng
kolejno$¢ ich przekazywania, po czym kontroluje sie
prawidtowos$¢ wykonania zadan. Uczen zapoznaje sie
z nastepnym punktem programu tylko wtedy, gdy po
sprawdzeniu okazuje sie, ze dobrze opanowat punkt
poprzedni. W nauczaniu programowanym obowigzuje
natychmiastowe utrwalenie pozadanych czynnosci i po-
prawienie btednych. Uczen jest na biezaco informowa-
ny o wynikach swoich postepow i dzieki temu moze je
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skorygowac. W procesie nauczania realizuje sie, mowiac
jezykiem cybernetyki, nieprzerwany i operatywny
zwigzek zwrotny.

Wedtug danych zarowno amerykanskich, jak i ra-
dzieckich taka konstrukcja nauczania znacznie podnosi
jego efektywnos$¢: a) wzmaga sie bowiem aktywno$é
ucznidw, b) wzrasta doniosto$¢ samodzielnej pracy
uczniow, dzieki czemu znacznie szybciej wyrabiaja
w sobie nawyki samodzielnego myslenia, ¢) uwzgled-
nienie specyficznych wiasciwosci oraz przestrzeganie
indywidualnego podejscia do ucznia stwarza warunki
sprzyjajace indywidualizacji nauczania, d) proces na-
uczania przebiega daleko sprawniej, zuzywa si¢ bo-
wiem mniej czasu na opanowanie wiedzy, umiejetnosci
i nawykow, podnosi sie jako$¢ nauczania.

Dla opracowania zagadnienn nauczania programowa-
nego nieodzowna jest reorganizacja metod badan peda-
gogicznych. Jednym z istotnych warunkéw podniesienia
poziomu teoretycznego i doniostosci badan pedagogicz-
nych jest wprowadzenie do pedagogiki $cistych metod,
wykorzystanie pomystow i metod matematyki, logiki
matematycznej, teorii informacji i catej cybernetyki.
Ich zastosowanie w pedagogice umozliwi wprowadzenie
naukowego eksperymentu, tzn. wskaze, jak nalezy pro-
wadzi¢ eksperyment i opracowywac uzyskany materiat,
by przy najmniejszym naktadzie czasu i sit uzyskac
niezawodne i wiarygodne wyniki.

Prezydium Akademii powzieto uchwate zorganizowa-
nia specjalnego laboratorium, ktorego zadaniem bedzie
analiza mozliwosci uzyskania Scistych metod w bada-
niach nad poréwnywaniem najlepszych sposobéw
nauczania. Jest to zadanie skomplikowane, lecz realne.
Stosujac analize statystyczng oraz inne metody, mozna
okresli¢ najlepszy sposdb nauczania, by nastepnie zale-
ci¢ go nauczycielom.
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Pomysine rozwigzanie tego problemu bedzie niewat-
pliwie uzaleznione od wprowadzenia najnowszych $rod-
kow technicznych, w szczeg6lnosci nowoczesnych ma-
szyn, do procesu dydaktycznego.

Powotujac do zycia naukowe laboratorium do badan
nad nauczaniem programowanym, stawiamy szeroki
krag zadan, ktorych rozwigzanie bedzie mozliwe jedy-
nie dzieki potgczeniu naszych wysitkdw z wysitkami
innych organizacji i instytucji zajmujgcych sie nauko-
wym programowaniem. A oto niektére ze stawianych
przez nas zadan: opracowanie metod analizy materiatu
nauczania oraz metod analizy dziatalnosci psychicznej
uczniow w procesie dydaktycznym; okre$lenie metod
analizy pracy dydaktycznej; wreszcie — udziat nowo-
czesnych maszyn w procesie nauczania oraz ustalenie
metodyki nauczania w oparciu o te urzadzenia.



Problemy wychowania

Obrady XXII Zjazdu KPZR tworczo rozwinety mark-
sistowsko-leninowska teorie wychowania moralnego,
uwzgledniajac doswiadczenia szkoty radzieckiej i kra-
jéw obozu socjalizmu.

Program i statut KPZR dajg gtebokg marksistow-
sko-leninowska analize i naukowe opracowanie zagad-
nien ksztattowania oblicza moralnego budowniczych
spoteczenstwa komunistycznego. Kodeks moralny bu-
downiczego komunizmu, zawarty w tych historycznych
dokumentach, stanowi zbiér najwazniejszych zasad
moralnych, bedacych odbiciem prawdziwie ludzkich
stosunkéw w okresie budownictwa spoteczenstwa ko-
munistycznego. Kodeks moralny — to teoretyczna
I praktyczna podstawa moralnego wychowania mtodzie-
zy szkolnej, punkt wyjscia dla organizowania pracy
naukowo-badawczej w dziedzinie wychowania.

Marksizm-leninizm uczy, ze w zyciu spoteczenstwa
komunistycznego probierzem beda normy moralne,
a nie prawne. Normy te juz zaczynajg wyrasta¢ z bo-
gactwa pieknych, wzniostych cech, jakie charakteryzu-
ja ludzi radzieckich oraz ludzi krajow demokracji
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ludowe;j. oniecznos$C¢ przestrzegania nieskom-
plikowanych, zasadniczych norm wszelkiego wspoétzycia
ludzkiego — méwit W. I. Lenin — bardzo predko stanie
sie przyzwyczajeniem”! To przewidywanie
W. I. Lenina znajduje odbicie w naszej rzeczywistosci.

W ciggu diugiego czasu nasza szkota nie zwracata
dostatecznej uwagi na rozbudzenie poczucia moralnosci.
Prowadzito to do zbytniego racjonalizmu w pracy wy-
chowawczej, w praktyce za$ miodziez szkolna, zdolna
wszystko zrozumie¢, rozwazy¢, pozostawata jednocze-
Snie chtodna i obojetna na to, co sie wokoét niej dziato.
A przeciez w przesztosci przodujacy pedagogowie zwra-
cali baczng uwage na wyrobienie poczucia moralnego
u dorastajgcych pokolen. W. Bielinski mowit, ze idee
pozbawione uczucia Swieca, tecz nie grzejg, ze brak im
jest zycia i energii, a zatem nie mogg przeksztatcic
sie w czyn.

Wiele instytutow Akademii, np. instytuty teorii i hi-
storii pedagogiki, psychologii, wyksztatcenia ogdlnego
i politechnicznego, nauczania produkcyjnego, $rednich
szkot wieczorowych i zaocznych oraz szkoét-laborato-
riow, przeprowadza badania dotyczace kwestii wycho-
wania, wigzac je z zasadniczym profilem swej dziatal-
nosci naukowej. Na podstawie ustawy o przebudowie
szkoty Akademia zakoriczyta opracowywanie wzorowe-
go programu pracy wychowawczej, w oparciu o podziat
klas na grupy I—IV, V—VIII, IX—XI. W roku ubie-
gtym ukazaty sie trzy podreczniki metodyki jako pomoc
dla nauczycieli korzystajagcych z tego programu. Trzeci
podrecznik jest przeznaczony dla nauczycieli klas IX—
X1 w szkotach z nauczaniem produkcyjnym.

Obecnie Akademia podjeta rozlegty problem stwo-
rzenia wszechstronnego systemu wychowania dzieci

! W. I. Lenin, Dzielg, Warszawa 1951, t. 25, s. 511
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i mtodziezy w duchu moralnego kodeksu budowniczych
komunizmu. Specjalng uwage po$wiecono sprawie wy-
robienia u uczniow komunistycznego stosunku do pracy.
W badaniach wiele miejsca zajmuje problem $ledzenia
i wydobywania indywidualnych wiasciwosci ksztatto-
wania sie, w procesie nauki i pracy, osobowosci ra-
dzieckiego ucznia, jak réwniez sprawa organizacji i me-
tod zaszczepiania Swiadomosci komunistycznej w szko-
tach-internatach i w szkotach z przedtuzonym dniem
nauki.

Do niedawna wychowanie moralne na ogo6t sprowa-
dzato sie do wpajania uczniom zasad patriotyzmu, in-
ternacjonalizmu, pracowitosci, kolektywizmu, dyscypli-
ny, ateizmu, czasem uczciwosci i prawdomownosci.
Obecnie wiele dawnych poje¢ moralnych nabiera nowej
tresci, wytaniajg sie row.nioz inne — humanizm, poczu-
cie obowigzku, szlachetno$¢ i solidno$¢, godnos¢ i su-
mienno$¢, serdeczno$¢ i uprzejmosé, duma i mestwo.
Zadanie pedagogéw polega na tym, by pokazaé, jak te
ogdlnoludzkie pojecia moralne powinny przejawia¢ sie
u cztowieka budujgcego komunizm. Rozszerzy to nie
tylko krag poje¢ moralnych, lecz jednoczesnie stworzy
nowe trudnosci w procesie wychowania. Doswiadczenie
wykazuje, ze nieodpowiednie wychowanie lub brak
dbatosci ze strony nauczyciela moga doprowadzi¢ do
przeistoczenia sie wielu cennych moralnie cech ucz-
nia — poczatkowo w drobiazgach, a p6zniej w zasadni-
czych sprawach — we wiasne przeciwienstwo, huma
nizm — w egoizm, duma — w zarozumiato$¢, godno$¢ —
w chetpliwo$¢ itd. Nauczyciele winni wytrwale wpajaé
miodziezy radzieckiej pragnienie zycia zgodnego z za-
sadami: ,Jeden za wszystkich, wszyscy za jednego!”,
,Czto-wiek cztowiekowi — przyjacielem, towarzyszem
i bratem!” ) ) A

Nowego rozpatrzenia wymaga problem jednosci inte-
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resow osobistych i spotecznych. W swoim czasie po-
wstata formuta: ,,Dobrze zrozumiany interes osobisty
jest interesem spotecznym”. Woéwczas mozna byto po-
wiedzie¢, ze jest postepowa. Czy jednak moze nauka roz-
patrywacé spoteczenstwo jako zwyklg sume jednostek?
Czy moze sprowadzi¢ dazenia spoteczenstwa do arytme-
tycznej sumy poszczeg6lnych interesow osobistych?
Etyka marksistowska obiera inng droge. Szczescie kaz-
dej jednostki jest nierozerwalnie zwigzane ze szcze-
$ciem narodu, innymi stowy — trawestujagc wymienio-
ng formute — ,dobrze zrozumiany interes spoteczny
jest rowniez moim osobistym interesem”.

Form.ufa ta zwiezle oddaje istote etyki kolektywizmu.
Jest wyrazem jednosci interesow spotecznych i osobi-
stych, akcentuje walke o szcze$cie wszystkich, catego
narodu. Kazdy miody cztowiek winien nauczy¢ sie wi-
dzie¢ w interesach narodu wiasny interes osobisty.

Jednym z najwazniejszych zagadnienn wychowania
moralnego jest wychowanie w procesie pracy. Dla nas
bowiem wazne jest nie tylko zawodowe przygotowanie,
lecz rébwniez moralna strona — praca, jej rola jako czyn-
nika moralnego. Pedagogowie usitujg wpoi¢ uczniom
zamitowanie do pracy, szacunek do cztowieka pracujg-
cego, pogarde do darmozjadéw i lenidbw. W wyzszych
klasach szkoty $redniej proces uswiadamiania sobie
koniecznosci nauki i pracy staje sie komunistycz-
nym przekonaniem uczniow. Obowigzkiem nauczycieli
radzieckich jest state dgzenie do wytworzenia u absol-
wentoéw Srednich szkdt petnego przeswiadczenia o do-
niostosci spoteczno-politycznej wiasnej dziatalnosci, do
wyrobienia obowigzku aktywnego uczestnictwa w two-
rzeniu obfitoSci débr materialnych i kulturalnych, nie-
zbednych dla zbudowania spoteczenstwa komunistycz-
nego.

Wychowujgc cztowieka przysztosci, nalezy pamietac.

6 Now rogram KPZR
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ze moralno$¢ komunistyczna powstaje i rozwija sie
przede wszystkim w nowej, komunistycznej pracy. Ce-
cha charakterystyczng okresu szerokiego budownictwa
komunistycznego' jest takie wiasnie traktowanie pracy;
pozwala ono wzbogaci¢, a zarazem podnies¢ warto$¢ tre-
sci wychowania spotecznego. ldzie o to, by uczniowie
nie tylko zdobyli umiejetnos¢ wytwarzania wartosci
materialnych, lecz organicznie odczuwali potrzebe pra-
cy. Poprzez prace, w tym zrozumieniu stowa, mozna
osiggng¢ prawdziwg jedno$¢ moralnej $wiadomosci
i moralnego dziatania.

1 Powigzanie szkoty z zyciem, z pracg, z praktyka bu-
downictwa komunistycznego powinno wyrazi¢ sie
W czujnym reagowaniu szkoty na nowe procesy zycia
spoteczno-politycznego, nowe potrzeby kraju.

Przygotowujgc miodziez do udziatu w produkcji spo-
tecznej szkota powinna wychowywaé jag w pelnym
przeswiadczeniu o znaczeniu wzrostu wydajnosci pracy
zaréwno dla kazdego czto'wieka z osobna, jak i dla cate-
go spoteczenstwa, jako nieodzownego warunku pomysl-
nego rozwoju kraju. Kazdy uczen winien wynie$¢ prze-
konanie, ze dla osiggniecia tego celu musi by¢ dobrym
specjalista we wiasnej dziedzinie, zdoby¢ ogodlne i po-
litechniczne wyksztatcenie.

W szkole musimy nauczy¢ dzieci walczy¢ z martwota,
obojetnoscia, biurokracjg, wpoi¢ dazenie do nowator-
stwa, tego, co przodujace i postepowe w nauce, pro-
dukcji i w zyciu spotecznym. Wchodzac w zycie przed-
siebiorstwa lub instytucji, absolwenci powinni byc¢
przygotowani do czynnego udziatu w spotecznych for-
mach zarzadzania, do roli Swiadomych i odpowiedzial-
nych cztonkéw kolektywu pracowniczego.

Wychowawcy muszg zwrdéci¢ szczegdlng uwage na
ateistyczne wychowanie uczniow, na ksztattowanie
podstaw ich Swiatopoglagdu materialistycznego. Na pro-
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blem ten nalezy uwrazliwi¢ pedagogéw, poniewaz
w wielu szkotach wychowanie ateistyczne nie ma cha-
rakteru ofensywnego, nie mowi sie z uczniami np.
«0 istocie religii, o bogu, ewangelii, Swietach religijnych,
obrzedach itd. Ozieci dowiadujg sie o tym od dorostych
I nierzadko w postaci wypaczonej. Zadaniem naszym
jest opowiada¢ dzieciom — w sposob tatwo dostepny
i przekonywajacy — o religii, wyjasniac jej szkodliwos¢
i reakcyjnos¢. Nie mozna pomija¢ takich faktow, jak
chrzest, Sluby koscielne itd.

Zdobycie przez ucznia Swiatopogladu naukowego
w duzym stopniu zalezy od bogactwa jego wiedzy
naukowo-przyrodniczej, od gruntownej znajomosci hi-
storii. Ksztattowanie Swiatopogladu dziecka nalezy roz-
poczag¢ od podawania prostych zagadnien, a nastepnie
przejs¢ do wyjasnienia bardziej ztozonych.

Jednym z najwazniejszych zadan wychowania mo-
ralnego jest wiasciwe — stosownie do okres$lonego
wieku — respektowanie kodeksu moralnego budowni-
czego komunizmu. Z kazdej zasady kodeksu moralnego
nalezy np, wybrac¢ te elementy, ktore sg dostepne dla
dzieci miodszych, wystrzegajac sie uproszczen i zbyt-
nich uogdlnien. Mozna przedyskutowacé, czy nalezy
wyrazi¢ je w formie ,przykazah dziecinstwa i wieku
pacholecego , pomocnej we wiasciwym przyswojeniu
i umiejetnym zastosowaniu. Dopiero w wieku przejscio-
wym, a zwilaszcza w miodzienczym, gdy uczniowie
zaczng opanowywac podstawy nauki i wzbogacac¢ swoje
dos$wiadczenia zyciowe, bedg mogli przyswaja¢ normy
moralne jako wiasne przekonania, zasady zachowania
za$ stang sie ich trwaltym przyzwyczajeniem.

Wychowanie cztowieka radzieckiego w duchu wyso-
kiej Swiadomosci komunistycznej jest nieroztgcznie
zwigzane z walkg przeciwko burzuazyjnym przezytkom
w $wiadomosci i zachowaniu sie poszczegélnych ludzi.
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Obecnie sprawg najwazniejszg jest tak zbudowac caty
system naszego wychowania, abySmy poswiecat] sity
wiasnie wychowaniu, a nie reedukacji mtodziezy. Trze-
ba gteboko i wszechstronnie zna¢ duchowy $wiat dzieci,
wiedzie¢, jak ksztaltuje sie Swiadomos¢ dziecka, by wy-
chowaniu nada¢ wiasciwy kierunek pedagogiczny.

W nowym, komunistycznym spoteczenstwie obowig-
zujg réwniez nowe normy zachowania sie, zgodne z za-
sadami moratnosci komunistycznej. Wiele norm tworzy
sie zatem na nowo, a wiele z nich poddaje sie rewizji.
A. Makarenko pisat na ten temat: , To, co jest dla nas
najwazniejsze — to nagromadzenie tradycji komuni-
stycznego zachowania jie. Naduzywamy czasem stowa
«Swiadomy». Zachowanie nasze powinno by¢ Swiado-
mym zachowaniem sie cztowieka w spoteczenstwie bez-
klasowym, co bynajmniej nie znaczy, ze w sprawach
zachowania sie¢ musimy zawsze odwotywac sie do Swia-
domosci. Bytoby to zbyteczne obcigzenie Swiadomosci.
Prawdziwa norma etyczna staje sie skuteczng tylko
wtedy, gdy okres «Swiadomos$ci» przechodzi w okres
wiasnego doswiadczenia, tradycji, przyzwyczajenia,
kiedy zaczyna ona dziata¢ szybko i doktadnie, poparta
przez opinie i akceptacje spoteczenstwa”.

W systemie wychowania kom.unistycznego wazne
miejsce zajmuje organizacja zycia kolektywnego i spo-
fecznie uzytecznej dziatalnosci uczniéw. Obecnie, gdy
nauczanie potgczono z pracg produkcyjna, rozszerzajg
sie i krzepng jej wiezie z zyciem, powstajg wyjatkowo
sprzyjajace warunki do petnego tresci, ciekawego zycia
i dziatalnosci ucznidw.

Doswiadczenie wykazuje, ze nie ma lepszego i bar-
dziej efektywnego srodka wychowania niz kolektywny
charakter zycia, dziatalnosci i odpoczynku dzieci. Dzieci
przyswajaja sobie wspdlne doswiadczenia, uczg sie
wzajemnej pomocy, odpowiedzialnosci i zdyscyplinowa-
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nia, kierowania i podporzgdkowania sie. W kolektywie
ujawniajg sie i rozkwitajg zdolnosci i talenty dzieci,
ksztattuje sie ich petnowartosciowa osobowos$é. Wiek-
szo$¢ opiekundv/ klasowych w szkole radzieckiej po-
Swieca wiele wysitkdéw i pracy organizowaniu uczniow-
skiego kolektywu. Prawie w kazdej szkole radzieckiej
istniejg juz dobre, odgrywajgce powazng role w organi-
zowaniu wspoétzycia i dziatalnosci ucznidéw, kolektywy
klasowe. Mato jest jednak szkot, w ktdrych istniejg sil-
ne i majace autorytet kolektywy ogolnoszkoine. Do-
Swiadczenia przodujacych szkét wykazuja, ze jedynie
w oparciu o dziatalno$¢ kolektywu og6lnoszkolnego
mozna wiasciwie zorganizowaé wielostronng prace ko-
lektywow klasowych, wyrobi¢ wéréd wszystkich ucz-
niow zdrowg opinie spoteczng, podnies¢ aktywnosé
I inicjatywe dzieci.

Stworzenie aktywu og6lnoszkolnego, w ktorym kazda
klasa czutaby sie czescig jednej catosci, jest bodaj naj-
trudniejszym, ale bardzo doniostym zadaniem pedago-
gicznym. Takie stosunki miedzy klasami tworzg sie
w toku wspdlnej dziatalnosci szkolnej i pracy zawodo-
wej, spotecznie uzytecznej pracy i wewnetrznego zycia
szkolnego. Wiasciwie zorganizowany system zadan
ogblnoszkolnych stwarza warunki sprzyjajagce praw-
dziwemu zespoleniu kolektywow klasowych w jedno-
lity i wptywowy kolektyw szkoty. Prawdziwa samo-
dzielno$¢, aktywnos$¢, inicjatywa rodzg sie na ogot
jedynie wtedy, gdy na czele kolektywu dzieciecego stoi
petnowartosciowy, nie formalny, lecz aktywny organ
samorzadu dzieciecego.

Istniejace przepisy o uczkomie nikogo juz nie zado-
walajg przede wszystkim dlatego, ze samorzad uczniow-
ski, uczkom, w swojej dawnej postaci nie jest w stanie
ogarng¢ wszystkich aspektow aktywnosci uczniéw. To-
tez w wielu szkotach, obok dawnych form samorzadu
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uczniowskiego, istniejgcego juz tylko formalnie, po-
wstaty zywiotowo zupetnie nowe formy — jak dotych-
czas nie zawsze udane.

Postawienie przed kolektywem okreSlonych zadan
zawodowych (pomoc dla kotchozow, urzadzenie szkoty,
wykonywanie zaméwien dla przedsiebiorstw iin.), opar-
cie sie na aktywie uczniowskim, inspirowanie dazen do
wspolnego powodzenia — oto v/yprobowane metody
zespolenia kolektywu ogdlnoszkolnego. Jest rzecza waz-

hy wspdlne dzieto, o ktére walczy dzieciecy ko-
lektyw, nie przeksztatcito sie w formalne ,przedsie-
biorstwo”. Wiasciwa organizacja zycia kolektywnego
i dziakalno$ci ucznibw ma nieocenione znaczenie dla
wyrobienia w nich aktywnosci spoteczno-politycznej.
Obecnie wszak wychowujemy to pokolenie, ktére za-
konczy budownictwo komunizmu, bedzie zy¢ i pracowaé
w komunizmie, kierowac¢ wszystkimi sprawami spotecz-
nymi na zasadach samorzadu komunistycznego. Do tej
szczytnej misji powinno by¢ przygotowane w szkole.

W okresie przeobrazania sie panstwowosci socjali-
stycznej w komunistyczny samorzad spoteczny coraz
wieksze znaczenie bedzie miato wytworzenie spotecznej
aktywnosci dzieci, budzenie gtebokiego zainteresowania
zarowno dla matych, jak i dla wielkich spraw, przy-
uczanie do wspdlnego zarzadzania krajem. Aktywny
udziat ucznidw w pracy spotecznie uzytecznej i w pro-
dukcji stwarza sprzyjajgce warunki dla takiego wycho-
wania. Po to jednak, by spoteczna praca dzieci stata sie
poteznym czynnikiem ksztattowania komunistycznych
cech osobowosci, nalezy wypracowacC szeroki system
wychowania spoteczno-politycznego.

Nie mozna nie dostrzec, ze w wielu szkotach ciggle
nie docenia sie jeszcze pracy ideowo-politycznej wsrod
uczniéw. Niemato tez jest formalizmu w wychowaniu
spoteczno-politycznym. Uczniowie nie zawsze otrzymu-
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ja odpowiedzi na nurtujace ich problemy; pedagogowie
czasem starajg sig ,odseparowac ich od aktualnych,
palagcych problemoéw zycia spotecznego. Aby jednak
uczniowie mogli dotrzymywaé kroku zyciu, nauczyciele
winni okazywa¢ im pomoc w zrozumieniu biezacych
problemow politycznych, w zadnym za$ wypadku nie
moga uchylaé sig od omawiania spraw drazliwych. Od-
powiedz wychowawcy musi byc stuszna i zdecydowana,
jesli idzie o strong ideowg, przy tym uzasadniona
i przekonywajaca, nie za$ poparta administracyjnym
naciskiem. Miodziez powinna stale znajdowa¢ sie pod
ideowym Kkierownictwem szczerego, przekonanego i my
Slagcego nauczyciela. Ucznidow wyzszych klas nalezy
aktywnie zaprawia¢ do zycia spotecznego, czesciej po-
wierza¢ takie zadania, jak masowa praca uSwiadamia-
jaca wsréd ludnosci, pomoc w zajeciach szkolnych
uczniom z robotniczych i wiejskich szkot, udziat w bry-
gadach agitacyjno-kulturalnych. Niezwykle cenne wy-
chowawczo okaze sie wcigganie uczniéw do zycia przed-
siebiorstwa, kotchozu, sowchozu, do udziatu w amator-
skich zespotach artystycznych.

Nalezy zaznaczy¢, ze w ostatnich kilku latach wza-
jemne stosunki miedzy kolektywami szkolnymi i ucz-
niami ulegly korzystnej zmianie. Przodujace szkoty
coraz bardziej dbajg o to, by kolektyw mozliwie najpet-
niej pomagat wszechstronnemu rozwojowi osobowosci,
a zwiaszcza zdolnosci twérczych uczniow. W wielu
szkotach duzo uwagi poswieca sie rozwojowi twadrczosci
technicznej.

Formy wielostronnego wigzania zycia kolektywu
szkolnego z otaczajgcg rzeczywistoscig sprzyjaja wy-
tworzeniu w uczniach postawy miodocianego budow-
niczego komunizmu, ktéry juz w szkote — na miare
swych mozliwosci — pomaga budowac spoteczenstwo
komunistyczne. Wiasciwe budzenie aktywnos$ci spo-

87



tecznej, politycznej i zawodowej ucznidw, szerokie wy-
korzystywanie wychowawczego wptywu opinii kolekty-
wu dzieciecego powinno odegra¢ wazng role przy
wdrazaniu uczniéw do nawykow kulturalnego zachowa-
nia sie, do przestrzegania regut i norm obowigzujacych
w spoteczenstwie socjalistycznym. Czas wolny powi-
nien stanowi¢ organiczng cze$¢ zycia kolektywnego
uczniéw. Nie oznacza on bezczynnos$ci ani prézniactwa.
Jest to dziatalnos¢, lecz dziatalnos$¢ szczegdlnego rodza-
ju, stuzaca odpoczynkowi, regeneracji, wzmocnieniu sit
fizycznych oraz wzbogaceniu duchowego $wiata dziecka.

Zagadnienie organizacji wolnego czasu dzieci jest
waznym problemem pedagogicznym. W szkole dotych-
czas niewiele uczyniono, by zadanie to wiasciwie roz-
wigzaC. Problem ten nie doczekat sie rowniez teore-
tycznego opracowania. Organizowanie wolnego czasu
oznacza stworzenie uczniom rozsgdnego, ciekawego od-
poczynku, ktéry ich na przyszto$¢ nauczy, ze nie za-
bija sie wolnego czasu, a madrze i pozytecznie wyko-
rzystuje. Sprawa tym wazniejsza, ze wraz ze skroce-
niem dnia roboczego bedzie wzrastat czas wolny.

W organizacji kolektywnego zycia i dziatalnosci
uczniéw kierownicza rola przypada organizacjom pio-
nierskim i komsomolskim. Samo zycie dyktuje koniecz-
no$¢ wzmocnienia spoteczno-politycznej pracy organi-
zacji pionierskiej. W procesie opanowywania wiedzy,
umiejetnosci i przyzwyczajen (przewidzianych dla zdo-
bywania stopni pionierskich) dzieci uczg sie zycia ko-
lektywnego, przyswajajg sobie nawyki organizatorow,
spotecznikéw. Juz obecnie jednak daja sie zauwazy¢
w pracy niektérych oddziatow i druzyn trudnosci i ble-
dy, ktore co rychlej nalezy ujawnic i przezwyciezyc.

nie wszyscy pionierzy w petni zrozumieli,
ze Wzorowy wykaz umiejetnosci i nawykow pioniera —
jak nazwa wskazuje — przeznaczony jest dla pionie-
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réw, nie za$ dla dorostych organizujacych dziatalnosé
dzieci. Wzorowy wykaz zawiera sume nawykow i umie-
jetnosci, ktore winni przyswoi¢ sobie pionierzy. Od-
gorne Kkierowanie pracg dzieci przeszkadza rozwojowi
ich inicjatywy, pozbawia organizacje pionierskg samo-
rzutnej twarczosci.

Wielu pracownikéw organizacji pionierskich, w po-
szukiwaniu atrakcyjnych metod i form dziatalnosci, za-
pomina, ze samorodna tworczos¢ pionierow polegaé
winna nie na tym, ze pipnier dziala z jakichkolwiek
wiasnych pobudek i zainteresowan, lecz na tym, by te
pobudki i zainteresowania miaty charakter spoteczny.
Komsomot wystepuje jako pierwszy pomocnik nauczy-
ciela, jest trzonem kolektywu uczniowskiego. By zdo-
by¢ zaufanie komsomolcow, nauczyciel musi stac sie ich
bliskim, wysoce ideowym i czujnym wychowawca,
przyjacielem i kierownikiem.

Do nowych, waznych zadan komsomolskich organiza-
cji w szkole nalezy nawigzywanie kontaktow z organi-
zacjami komsomolskirai w zaktadach pracy. Zasady zy-
cia kolektywnego, jakimi kierujg sie najlepsze brygady
produkcyjne, oraz zobowigzania brygad pracy stanowia
dla uczniéw przekonywajacy przyktad tego, jak nalezy
zyC¢ w kolektywie, wigzaC interesy osobiste ze spotecz-
nymi, jak walczy¢ o godnos¢ kolektywu. Wytworzenie
zwigzkdéw komsomolcow ze szkoty z tymi z zaktadu
produkcyjnego stwarza korzystne mozliwosci dla ulep-
szenia pracy wychowawczej kolektywu pedagogicznego.

Program KPZR gtosi, ze ,,...partia bedzie stale tro-
szczy€ sie o rozkwit literatury, sztuki, kultury, o stwo-
rzenie warunkdw sprzyjajacych najpetniejszemu ujaw-
nieniu zdolnosci kazdego cztowieka, o wychowanie
estetyczne wszystkich ludzi pracy, ksztattowanie w na-
rodzie wysokich upodoban artystycznych i nawykéw
kulturalnych. Pierwiastek artystyczny jeszcze bardziej
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uduchowi proces rozwoju cztowieka, upiekszy byt
i uszlachetni cztowieka” h

,,Rozw@j i wzbogacenie artystycznej skarbnicy spote-
czehstwa osiggniemy Kkojarzagc masowg, samorodng
tworczosC artystyczng ze sztuka profesjonalng” 2.

Partia uwaza za jednO’ z najwazniejszych swoich za-
dan wychowywanie, poczawszy od wczesnego wieku
dzieciecego, zdrowego miodego pokolenia, harmonijnie
taczacego w sobie tezyzne fizyczng i bogactwo duchowe.

Przed szkolg stoi zatem zadanie: wychowywac
wszystkie dzieci i catg miodziez w kierunku aktywnego
udziatu w zyciu kulturalnym, jednocze$nie troskliwie
pielegnowa¢ miode talenty. Zasada ta w wychowaniu
fizycznym wyraza sie¢ w powigzaniu masowego ruchu
sportowego z walkg o podniesienie poziomu mistrzostwa
sportowego, w powszechnym nauczaniu $piewu, muzyki,
rysunkow, w organizowaniu specjalnych szkét i stu-
diow dla miodocianych talentow. Realizacji tego zada-
nia majg stuzy¢ takze wczasy uczniowskie (stosowanie
c¢wiczen sportowych) zajecia pozaszkolne, kotka arty-
styczne i in. Krzewienia kultury fizycznej w zadnym
wypadku nie mozna ograniczy¢ do lekcji gimnastyki,
na ktorych w wyniku wadliwej organizacji na ¢wicze-
nia kazdego ucznia przypada zaledwie kilka minut
tygodniowo. To samo dotyczy czytania literatury piek-
nej, opanO'Wywania muzyki i rysunkow.

Szkota wpaja swoim wychowankom, ze dbatos¢
0 zdrowie, hartowanie organizmu, wyrabianie wytrzy-
matosci, wiasciwy rozwoj fizyczny, harmonia i piekno
ciata — to niezbedne warunki skutecznej walki o wy-
sokie ideaty komunistyczne, o szczesliwe i petne zycie
duchowe. Wyrobienie tego przekonania odgrywa bardzo

1 XXII Zjazd Komunistycznej Partii Zwigzku Radzieckiego,
Warszawa 1962, patrz: Program Komunistycznej Partii Zwigzku
Radzieckiego.

2 Tamze.
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wazng role w ksztattowaniu i rozwijaniu takich zalet,
jak mestwo, Smiatos¢, inicjatywa, sita woli, zdyscypli-
nowanie, samokontrola i kolektywizm. Najlepsi wycho-
wawcy i nauczyciele kultury fizycznej uwazajg, ze
najwazniejszym zadaniem jest wytworzenie atmosfery,
w ktorej celem gimnastyki, sportu, turystyki jest nie
osigganie rekorddéw, lecz gtebokiego zadowolenia moral-
nego. Daza do tego, by kultura fizyczna stata sie czescia
sktadowg osobistego zycia kazdego wychowanka.

Szczeg6lnie duze znaczenie majg te ¢wiczenia fizycz-
ne, ktore stuzg polepszeniu zdrov/ia i hartowaniu orga-
nizmu. Celowi temu przede wszystkim stuzy umiejetne
faczenie odpoczynku z pracg, turystyka, wedrowki po
kraju ojczystym. W obozach pionierskich i komsomol-
skich organizowanych z mys$lag o rozwoju samorzutnej
twdrczosci dzieci, uczniowie wykonujg przystosowane
do ich wieku prace, ktére w pewnym stopniu zblizone
sg do Cwiczen gimnastycznych.

Nauczyciele wielu szk6t moga poszczyci¢ sie dbato-
écig 0 wychowanie estetyczne miodziezy. Zwracaja
baczng uwage, by wychowankowie widzieli, rozumieli
I odczuwali piekno przede wszystkim w stosunkach
wzajemnych miedzy ludZmi, w sferze duchowej czio-
wieka, w jego postepowaniu, w walce o komunizm.
Zaszczepiajac ideaty estetyczne w Scistym zwigzku
z ideatami moralnymi, nauczyciele osiggajg to, ze miody
cztowiek pragnie kierowa¢ sie we wiasnym zyciu,
w pracy i w zachowaniu sie tym, co piekne i wysoce
moralne.

»,Najlepsza szkotg wychowania, najsurowszym na-
uczycielem jest zycie, nasza rzeczywistos$¢ radziecka *—
mowit na XXI Zjezdzie KPZR Nikita Chruszczow.

i Nadzwyczajny Zjazd Komunistycznej Partii Zwiazku Ra-

dzieckiego, Warszawa 1959, patrz: Wskazniki rozwoju gospo-
darki narodowej ZSRR na lata 1959—1965.
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Doswiadczeni wyktadowcy podstawowych przedmio-
téw, opiekunowie klas, wychowawcy szkét-internatow
daza do tego, aby przykiady bohateréw, praca zwigzana
z obrong ojczyzny i przeobrazeniem przyrody, szlachet-
ne czyny ludzi radzieckich budzity w miodziezy este-
tyczne uczucia i przezycia”. W Swietle tych zadan wy-
tania sie potrzeba starannego wydobywania wycho-
waweczych tresci z dziet sztuki. Lekcje literatury, nauki
$piewu, muzyki, rysunkow prowadzi sie z myslg o eks-
ponowaniu w kazdym z tych przedmiotow specyfiki
srodkow oddziatywania na uczucia; poznawanie piekna
Swiata winno sta¢ sie dla mtodziezy bodzcem do walki
0 stwarzanie piekna w zyciu spotecznym i ludzkim po-
stepowaniu. Najlepsi wyktadowcy daza do tego, by do-
robek artystyczny ludzkosci stat sie dla uczniow niewy-
czerpanym zrodiem przezyC estetycznych, wzbogacat
ich zycie duchowe.

Kompozytorem, artysta, poetg nie moze i nie musi
bynajmniej zosta¢ kazdy, ale pokocha¢ muzyke, malar-
stwo, literature, pokochac¢ do tego stopnia, by nie tylko
upajaC sie wartoSciami stworzonymi przez innych, lecz
rowniez tworzy¢ samemu dla wiasnej satysfakcji i za-
dowolenia najblizszych — to jest dostepne dla kazdego.
Woznie$¢ cztowieka na taki poziom rozwoju — oznacza,
uczynic¢ go tworcg wiasnego szczescia.

Program partii podkresla konieczno$¢ organicznego
taczenia wptywu wychowawczego rodziny ze spotecz-
nym wychowaniem dzieci. Problem ten, jako potezny
czynnik ksztaltowania osobowosci aktywnego budowni-
czego komunizmu, powinien zaja¢ powazne miejsce
w badaniach pedagogicznych. Opracowanie historii po-
wstawania systemu wychowania spotecznego dzieci
1 miodziezy w naszym kraju oraz teoretycznych i peda-
gogicznych zagadnien rozwoju i dziatalnosci instytucji
wychowania spotecznego odda w rece praktykéw uza-
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sadnione naukowo dyrektywy dotyczace tresci i orga-
nizacji pracy dydaktyczno-wychowawczej.

Naturalne, wzajemne uczucia mitosci rodzicow i dzie-
ci sprzyjaja wyrobieniu u miodego pokolenia naj-
lepszych cech ludzkich. My, komunisci, nigdy nie nego-
walismy rodziny. Co wiecej, uwazamy, ze W nhaszym
spoteczenstwie ksztattowac sie bedzie w miare przecho-
dzenia do komunizmu wyzsza forma rodziny, zbudo-
wana na nowych zasadach moralnych; bedzie to rodzi-
na oparta na trwatosci, uduchowieniu i czystosci sto-
sunkéw ponuedzy wszystkimi jej cztonkami. Interesy
rodziny pozostang w petnej harmonii z interesami spo-
teczenstwa, co bedzie stanowito fundament wspdlnych
celéow wychowawczych.

Sama szkota nie jest w stanie rozwigza¢ w peini
wszystkich zadann wychowawczych. Program partii wy-
maga, by wychowanie miodziezy stato sie sprawg ogol-
nonarodowg. Ustalenie wiasciwych wzajemnych sto-
sunkéw miedzy dorostymi i miodziezg, ktorej Swiat du-
chowy, a zwiaszcza Swiat poje¢ moralnych jest bardzo
skomplikowany i swoisty — to jeden z najistotniejszych
problemdéw nauczania. Z tego wzgledu nie tylko wycho-
wawcy, lecz i wszyscy dorosli winni pozna¢ wewne-
trzny Swiat dzieci i miodziezy, prawa rozwoju, drogi
i srodki wychowania, by tg droga oprze¢ sie na moc-
nych, a przezwyciezy¢ stabe strony osobowosci dziecka.
Dorosli powinni wszelako pamietac, ze sg zywym przy-
ktadem dla swych podopiecznych. Nie zdajg sobie cze-
sto sprawy, iz przez swoj zty przyktad wypaczajg cha-
raktery miodziezy.

Mtodziez zywo interesuje sie wydarzeniami politycz-
nymi, czasem burzliwie reaguje na rézne zjawiska spo-
teczne. Dobrze jest, gdy oburza sie na prézniactwo,
niesumiennos$¢, egoizm, pochlebstwo. Nie nalezy jednak
zapominac, ze mtodzi ludzie na skutek braku doswiad-
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czenia zyciowego dochodza nierzadko do fatszywych
uogdlnien, nie potrafig odr6zni¢ dobrego od ziego, by
przeciwstawia¢ sie temu ostatniemu. My, dorosli,
jesteSmy temu winni. Nie mozna unikaé szczerych roz-
moéw z miodziezg. Sukces wychowawczy bedzie tym
wiekszy, im czeSciej, przystepniej i szczerzej bedziemy
mowi¢ z miodziezg o waznych zagadnieniach moral-
nych, jesli bedziemy wskazywac, na czym polega dobro
i zto. Cata spoteczno$é radziecka powinna wzigé czynny
udziat w tej pracy. Patronat przedsiebiorstw nad szko-
tami nie moze ograniczac sie do udzielania tylko pomo-
cy materialnej Ilub urzadzania okolicznosciowych
spotkan. W przysztoSci instytucje opiekuncze winny
nies¢ pomoc w rozwigzywaniu ideologicznych zadan
wychowawczych, interesowac sie dziatalno$cig kolek-
tywow dzieciecych, pracg organizacji komsomolskiej
I pionierskiegj.

,Przedsiebiorstwa i kotchozy obowigzane sg material-
nie pomagaé¢ szkole, a uczniom — zdobywac rzetelng
wiedze i potrzebne zawody”h

Obecnie mozna mie¢ pewne pretensje do kierowni-
kow i kolektywow przedsiebiorstw produkcyjnych,
przed ktérymi stoi zadanie ksztattowania $wiatopogla-
du i charakteru naszej miodziezy. Zta organizacja pra-
cy w przedsiebiorstwie, przykiady niewtasciwego sto-
sunku do pracy i spotecznych norm zachowania nie
tylko obnizajg poziom nauczania, lecz rowniez przyno-
szg szkode wychowaniu miodziezy, rodzg brak zaufania
do ludzi, lekcewazenie pracy, niewiare w sity kolekty-
wu i in. W konsekwencji prowadzi to do tego, ze po-
wstaje rozdzwiek miedzy wiedza miodziezy, normami,
jakie sie jej wpaja, a jej przekonaniami.

1 XXII Zjazd Komunistycznej Partii Zwigzku Radzieckiego,

cyt. wyd., patrzi Referat sprawozdawczy Komitetu Centralnego
KPZR na XXII Zjazd Partii.
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Szczeg6lnego znaczenia nabiera obecnie zagadnienie
przezwyciezania przesgdow burzuazyjnych w $wiado-
mosci miodziezy. Musimy dociec, dlaczego dziecko uro-
dzone w rodzinie radzieckiej, wychowujace sie w szkole
radzieckiej, zyjace w radzieckim spoteczenstwie okazu-
je sie niekiedy w zyciu amoralne. Fakty takie wska-
zujg, ze w naszym systemie wychowania powstata
wadliwo$¢, ktéra prowadzi to dO tego, ze zamiast wy-
chowaniem musimy sie zajmowac reedukacja, przezwy-
ciezaniem bteddéw w pogladach i zachowaniu sie, co jest
znacznie bardziej skomplikowane.

Trzeba zbada¢ przyczyny, ktore rodzg wsrod pewnej
czesci miodziezy tendencje do pasozytnictwa, chuli-
ganstwa, bezideowosci. ,,Pokolenie komunizmu nalezy
ksztattowa¢ od dziecinstwa, chroni¢ je i hartowac
w miodosci, zwraca¢ baczng uwage, bySmy nie mieli
kalek moralnych — ofiar niewfasciwego wychowania
i ztego przykiadu” k

Wstepne i niepetne dane, jakimi dysponujemy, po-
zwalajg okresli¢ przyczyny amoralnych postepkow
pewnej czesci naszej miodziezy. Czasem sg to warunki
materialne, niekiedy zty wplyw kolegéw, niesnaski
w rodzinie, brak opieki, brak ojca w rodzinie, biedy
nauczycieli, wychowawcow, samego kolektywu dziecie-
cego itd.

Sadzimy, ze materiaty otrzymane na podstawie spe-
cjalnych badan pomoga nam okresli¢ kierunki, w Kkto-
rych nalezy zwrdci¢ wysitki wiodgce do rozwigzywania
zadann wychowania nowego cztowieka.

Praca wychowawcza szkoty jest jednym z waznych
ogniw twdrczej pracy narodu radzieckiego nad stwo-
rzeniem kultury komunistycznej. Ksztattujgc i umac-

~Tamze, patrz: O programie Komuruistycznej Partii Zwigzku
Radzieckiego.
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Studia nad dzieckiem

Jednym z najwazniejszych warunkéw pomysinego
rozwigzania wielu probleméw pedagogicznych sg studia
nad dzieckiem, zbadanie zwigzanych z wiekiem w#asci-
wosci jego rozwoju, w pierwszym rzedzie wiasciwosci
psychicznych. Pedagogika i psychologia radziecka opra-
cowaty wiele zagadnien z zakresu rozwoju dzieci: pro-
blem sit napedowych rozwoju, przewodnia rola warun-
kow zycia i wychowania, wzajemny stosunek rozwoju
I nauczania i in. Problem studiow nad dzie¢mi stanowi
czes¢ sktadowaq szerokich badan Akademii w ostatnich
latach. Dokonano wiele eksperymentow dotyczacych
specyfiki wieku, wiasciwosci réznorodnych stron zycia
psychicznego dzieci i miodziezy.

Analizag wtasSciwosci fizjologicznych
dzieci okres$lonego wieku zajmuje sie Instytut Wycho-
wania Fizycznego i Higieny Szkolnej. Fizjologiczne
i morfologiczne badania doswiadczalne stanowig nau-
kowa podstawe opracowanych przez instytut progra-
mow, podrecznikéw i praktycznych zalecen dotyczacych
zagadnien higieny nauczania i pracy uczniéw oraz wy-
chowania fizycznego. W 1961 r. przygotowano zalecenia
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odnosnie do higieny pracy produkcyjnej uczniow klas
IX—XI w roznych dziedzinach produkcji przemystowej
i rolniczej, plan zaje¢ w szkotach z przedtuzonym
dniem oraz w wieczorowych szkotach miejskich, a takze
wskazéwki metodyczne dotyczace wychowania fizycz-
nego chtopcow i dziewczat w szkotach-internatach.

Wielki zasieg badan prowadzonych gtéwnie przez In-
stytut Psychologii, a czeSciowo przez inne instytuty
Akademii, obejmujg prace dotyczace psychiczne-
go’rozwoju dzieci. ldzie tu przede wszystkim o ba-
danie ogélnych prawidtowosci rozwoju umysto-
wego ucznidw, takich procesow, jak pojmowanie, pa-
mieC i myslenie, rozpatrywanych w aspekcie wi#asci-
wosci wieku dziecka oraz jego cech indywidualnych.

Akademia prowadzi réwniez badania rozwoju umy-
stowego uczniébw w czasie nauki szkolnej. Uzyskane
w 1961 r. doSwiadczenia wykazaty, ze uczniowie klas
miodszych posiadajg wigksze mozliwosci przyswajania
materiatu z zakresu arytmetyki i jezyka rosyjskiego, niz
to przewidujg obowigzujgce programy. To postuzyto za
podstawe do utozenia nowych eksperymentalnych pro-
gramOw oraz nowego elementarza.

Zagadnieniem nauczania i rozwoju dziecka od wielu
lat zajmuje sie — 0 czym juz wspomniatem — labora-
torium Instytutu Teorii 1 Historii Pedagogiki.Wyniki
analizy i eksperymentow dotyczacych prawidtowosci
zwigzku miedzy sposobami nauczania a rozwojem psy-
chiki dziecka umozliwig znalezienie drog uzyskania
wyzszej efektywnos$ci nauczania oraz wszechstronnego
rozwoju uczniow. Wiasciwe rozwigzanie probtemow
wychowania wymaga badan nad osobowos$ciag
ucznidw; zagadnienie to opracowat juz Instytut Psy-
chologii, kontynuuje sie za$ badanie psychicznych
wiasciwosci podrostkow.

Powazng grupe badan stanowig studia nad dzie¢mi
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w szkole-internacie. Przede wszystkim objety one dzie-
ci, ktére wchodzity w konflikt z otoczeniem, a otoczenie
z nimi; badania te ujawnity przyczyny zachowania tak
zwanych ,trudnych dzieci”; uzyskane doswiadczenia
pozwolity okreslic metody przezwyciezania ujemnych
cech charakteru tego typu dzieci.

W Instytucie Psychologii kontynuuje sie badania nad
zdolnosciami matematycznymi, literackimi i technicz-
nymi uczniéw. Instytut Wychowania Artystycznego
dostarczyt wielu ciekawych materiatbw dotyczacych
rozwoju zdolnosci muzycznych oraz plastycznych.

Studia nad dziemi anormalnymi, przebywa-
jacymi w specjalnych zakladach dzieciecych, prowadzi
na ogromng skale Instytut Defektologii. Stosuje sie
opracowane przez ten instytut metody klinicznego, pa-
tofizjologicznego, psychologicznego i pedagogicznego
badania dzieci o upo$ledzonym stuchu, wzroku, dzieci
dotknietych wadami mowy oraz umystowo niedorozwi-
nietych.

Dorobek ow nie spetnia jednak catosci wymagan
teorii pedagogicznej i praktyki szkolnej. W rozwigzy-
waniu zagadnien pedagogicznych nie wykorzystuje sie
w dostatecznym stopniu dotychczasowych osiggnieé
psychologii. Przyczyny takiej sytuacji nalezy doszuki-
wac sie w niestusznych wnioskach, jakie swego czasu
wielu pedagogéw i psychologdw wyciggneto z uchwaty
KC WKP(b) O pedologicznych wypaczeniach w syste-
mie ludowych komisariatdbw oSwiaty.

Poglady o pseudonaukowym charakterze pedologii
i szkodliwosci pracy pedologéw rozszerzono na wszel-
kie problemy rozwoju dziecka, a zwitaszcza na badania
zwigzanych z wiekiem wiasciwosci psychicznych. Opi-
nie te mocno zacigzyty na pedagogice, nie tylko jesli
idzie o teoretyczne prace, lecz rowniez zawazyly na
rozwigzaniu konkretnych zagadnien dydaktyki i meto-
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dyki nauczania oraz probleméw wychowania. Wspom-
niane poglady odbity sie niekorzystnie takze na psy-
chologii, znacznie zahamowaty badania psychologii
rozwojowe;j.

Nadszedt czas, by zdecydowanie naprawic istniejgca
sytuacje; wspolnymi sitami psychologow, pedagogow,
dydaktéw, metoidologbw oraz nauczycieli-praktykdéw
rozpocza¢ rzetelne studia nad dzieckiem w procesie je-
go wychowania i nauczania. Przede wszystkim nalezy
SciSle okresli¢ teoretyczne zatozenia podjetej pracy,
a w pierwszym rzedzie rozwigza¢ zagadnienie relacji,
jakie zachodza miedzy wiasciwosciami wieku dziecka
a warunkami zycia, wychowania i nauczania. Zwykle
podkresla sie tylko jedng strone zagadnienia — Kko-
nieczno$¢ liczenia sie z wiasciwosciami wieku uczniow
przy opracowywaniu zagadnien tresci i metod pracy
dydaktyczno-wychowawczej. Nie negujac tego, sadzi-
my, ze nie mniej istotne sg inne elementy; wiasciwosci
wieku nie sg niezmienne, majg bowiem charakter histo-
ryczny, sg w pewnej mierze same zalezne od warunkow
zycia, wychowania i nauczania dziecka, ksztaltujg sie
i ulegajg zmianom pod wptywem warunkow, ktore rzu-
tuja na ogdlny rozwoj osobowosci dziecka. A to oznacza,
ze nie mozna poprzesta¢ na tradycyjnym opracowaniu
wiasciwosci dzieci, opartym na badaniach dokonanych
w warunkach zasadniczo réznych od tych, w jakich
zyja 1 rozwijajg sie obecnie dzieci radzieckie, a tym
bardziej od tych, ktére lepsze warunki zycia dziecka
I sumienna praca dydaktyczno-wychowawcza mogg
zrodzic.

Nalezy zatem podda¢ krytycznej analizie tradycyjne
,hormy” rozwoju dziecka, a zarazem ujawni¢ drogi
rozszerzania mozliwosci tego rozwoju. Po wtére trzeba
znacznie rozszerzy¢ problematyke wieku dzieci, aby
obja¢ nig wszystkie strony osobowos$ci dziecka, caty
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jego Swiat duchowy. Po trzecie za$ musimy dostarczy¢
gruntownych analiz ujmujacych specyfike poszczegol-
nych etapdw rozwoju dzieci.

Powazne miejsce w studiach nad dzieckiem powinno
zaja¢ badanie indywidualnych réznic w rozwoju dzieci,
dociekanie zrdédet tych rdznic; rzetelnego potraktowa-
nia wymaga problem cech wrodzonych, ktéremu — jak
dotychczas — nie poswieca sie nalezytej uwagi, a tak-
ze, co jest szczegblnie wazne, poszukiwanie indywi-
dualnego podejscia w wychowaniu i nauczaniu, by roz-
wing¢ dodatnie strony osobowos$ci dziecka, przezwy-
ciezy¢ za$ cechy ujemne.

Wreszcie — nalezy opracowa¢ obiektywne metody
kontroli postepéw dziecka, wyrazajagcych sie zaréwno
w jegO' dziatalnosci, jak i w catym zachowaniu sie.
Owocne spetnienie wszystkich tych zadan wymaga sze-
rokiej wspoétpracy pedagogéw, metodologéw i psycho-
logéw.



Stosowanie metod
w badaniach pedagogicznych

Podniesienie efektywnosci badan pedagogicznych
w ogromnej mierze zalezy od wiasciwej organizacji
pracy naukowej, od stworzenia maksymalnie pomysl-
nych dla tego celu warunkdw.

Podstawowym zadaniem jest ulepszenie metodyki
badan oraz propagowanie doswiadczen przodujacego
nauczycielstwa. DosSwiadczenia te winny sta¢ sie przed-
miotem szczegbtowych i gruntowniejszych studiow,
obliczonych niekiedy na kilka lat. Godne analizy sg nie
pojedyncze fakty, lecz system pracy nauczyciela lub
szkoty jako catosci; nalezy wiec popularyzowac najbar-
dziej trafne i skuteczne metody, obserwowac ich wptyw
na zachowanie i postepy dzieci, na zdobywanie wiedzy,
umiejetnosci, nawykow, na ksztattowanie Swiatopogla-
du i postawy moralnej. W badaniach tych stosuje sie
zwykle te same metody, co w pracach naukowo-badaw-
czych, trzeba jednak preferowaé osobiste spostrzezenia
badacza, jego rozmowy z nauczycielami, ktérzy zdobyli
obszerny d .ciekawy materiat. Znacznie gorzej jednak
przedstawia :”e analiza, a zw#aszcza uogoélnianie zebra-
nych/faktowi ujawnianie prawidtowosci doswiadczen
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przoidujacego nauczycielstwa. Stad stabo$¢ wielu arty-
kutbw i ksigzek z dziedziny pedagogiki i metodyki,
prymitywizm wnioskoéw, szablonowos¢ i sztuczno$¢ za-
lecen.

Akademia wspdlnie z Ministerstwem OS$wiaty organi-
zuje na szeroka skale prace doswiadczalng, wiaczajgc
do niej znaczng ilos¢ szkot i nauczycieli. Jak wiadomo,
w ten wiasnie sposéb zostata zorganizowana ekspery-
mentalna kontrola nowego planu nauczania, obejmujg-
cego ogblne wyksztatcenie politechniczne i zawodowe
oraz produkcyjng prace uczniow.

Niektorzy pedagogowie i psychologowie kwestionuja
warto$¢ naukowg wnioskOw wywiedzionych z pracy
eksperymentalnej szerokich rzesz nauczycieli, poniewaz
nie odznacza sie ona cechami Scistego eksperymentu
naukowego — nie zostaty w niej wyodrebnione waskie
problemy, w oparciu o ktore przeprowadzatoby sie do-
Swiadczalng kontrole efektywnos$ci wszystkich poszcze-
golnych czynnikdw; nie zawsze stosowano $cistg, obiek-
tywna, ilosciowg i jakosciowg ewidencje wiedzy i na-
wykow w eksperymentalnych i kontrolowanych Kkla-
sach itd.

Oczywiscie, wskazane braki obnizajg warto$¢ nauko-
wg wspomnianych eksperymentow. Gdy jednak istnie-
je konieczno$¢ szybkiego rozstrzygania nowych, wysu-
wanych przez samo zycie zagadnien, gdy trzeba torowac
nowe drogi w pracy dydaktyczno-wychowawcze] —
szeroka, kolektywna, tworcza praca doswiadczalna
pozwala sformutowaé podstawowe, dostatecznie po-
twierdzone wnioski naukowe.

Dla dokonania giebszych badan procesu nauczania
niezbedna jest wysoce zorganizowana praca doswiad-
czalna. Eksperyment naturalny w powiazaniu z ekspe-
rymentem laboratoryjnym pozwala na wykrywanie
obiektywnych zwigzkéw zjawisk pedagogicznych, na
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okreslanie efektywnosci porownawczej réznych $rod-
kéw, metod i sposobéw oddziatywania pedagogicznego,
na formutowanie potwierdzonych przez do$wiadczenie
wnioskow. W badaniach pedagogicznych stosuje sie
niekiedy eksperymenty psychologiczne i fizjologiczne.
Wyniki tych doswiadczen pozwalajg ujawni¢ wewne-
trzne powigzania zachodzace miedzy okreslonym zabie-
giem pedagogicznym a osiggnietym rezultatem, na
gtebsze wyjasnienie efektywnos$ci okreSlonych sposo-
bow i metod nauczania.

Waznym warunkiem podniesienia poziomu teoretycz-
nego i doniostosci badan peidagogicznych jest wykorzy-
stanie metod matematyki, logiki matematycznej, teorii
informacji i catej cybernetyki. Nie ulega watpliwosci,
ze zjawiska pedagogiczne mozna réwnie Scisle analizo-
wac i opisywac, jak zjawiska z zakresu lingwistyki,
ekonomiki, biologii, estetyki.

Zastosowanie S$cistych metod pozwoli na opracowa-
nie naukowych schematow badan pedagogicznych,
a zwiaszcza eksperymentu. Brak obliczen matematycz-
nych w planowaniu i realizacji eksperymentéw wyma-
ga znacznie wiekszego nakiadu czasu, sit i Srodkdw,
niz to jest potrzebne. Postugujac sie wspotczesnymi
metodami matematycznymi, a zwiaszcza statystyczny-
mi, zdotamy w spos6b naukowy zaplanowac przebieg
eksperymentu oraz przy minimalnym naktadzie czasu
i sit uzyska¢ niezawodne wyniki.

Metody matematyczne okazujg sie bardzo pomocne
przy opracowaniu sposobOw racjonalnego nauczania.
Wspotczesna logika matematyczna pozwala Scisle opi-
sywac i wyjasnic strukture roznych zjawisk i procesow.
Gdyby zastosowaé jg na przyktad przy opisie procesow
powstajacych w $wiadomos$ci ucznia podczas przyswa-
jania wiadomosci lub rozwigzywania zadan, to potra-
filibySmy wdwczas znacznie gtebiej zrozumie¢ te pro-
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cesy i znalez¢ droge do ich efektywniejszego ksztatto-
wania ich.

Zastosowanie logiki matematycznej do analizy ukia-
du materiatu szkolnego pozwolitoby wykry¢ wadli-
wosci VM konstrukcji i sposobach podawania wiedzy
zawarte] w podrecznikach oraz znacznie udoskonalic¢
zasady uktadu podrecznikéw, a nawet catych progra-
mOw nauczania.

Zastosowanie logiki matematycznej oraz teorii infor-
macji do badania procesu nauczania umozliwi znalezie-
nie najbardziej racjonalnej metody przyswajania wie-
dzy i rozwigzywania zadan. Zbedne dodawac, w jaki
sposob zmniejszy to ilo$¢ btedow, jak walnie przyczyni
sie do podwyzszenia jakosci wiedzy oraz wzbogacenia
umiejetnosci i nawykow uczniéw. Istniejg mozliwosci
opracowania $cistych kryteriow matematycznych do
mierzenia efektywnosci poszczegolnych sposobow nau-
czania, jak.rowniez metod obliczania najbardziej efek-
tywnych sposobdw.

Uwazamy, ze testy do badania rozwoju umystowego
dzieci, ich zdolnosci, woli i innych stron osobowosci nie
legitymujg sie uzasadnieniem naukowym, dajg jedynie
pozory obiektywnej oceny, stwierdzajac tylko koricowy
wynik wykonania okreSlonego zadania. Testy nie
ujawniajg proceséw psychicznych wiodacych do wyni-
ku, a zatem nie dajg petnego obrazu badanego zjawiska.
Testy moga by¢ wiec wykorzystywane jedynie w nie-
ktorych pracach specjalnych.

Do stosowania metod psychoanalizy nalezy réwniez
podejs¢ krytycznie i negatywnie. W naszej literaturze
psychologicznej niejednokrotnie wskazywano na nau-
kowe znaczenie niektérych zatozen Freuda, rozwinie-
tych nastepnie w pracach jego zwolennikéw. System
teoretyczny i koncepcja metodologiczna freudyzmu by-
najmniej nie opierajg sie na stusznych faktach.
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Przeciwnie, te fakty znajdujg w teorii Freuda btedng
I nie uzasadniong naukowo interpretacje. Taki zabieg
stosujg freudyS$ci dajgc np. psychoanalityczng inter-
pretacje istoty zjawisk spotecznych i catego przebiegu
rozwoju spotecznego.

Nieco inaczej nalezy traktowaé¢ metody pedagogiki
poréwnawczej po wojnie szeroko rozwijanej w USA,
Anglii i1 innych krajach. Wybitni pedagogowie rosyj-
scy — L. Totstoj, K. Uszynski i inni — wnie$li znaczny
wktad w powstanie tej dziedziny nauki. Naukowa anali-
za poréwnawcza pozwala giebiej dociec, jaka istnieje
wspotzaleznos¢ miedzy oswiatg a warunkami historycz-
nymi, ekonomicznymi i kulturalnymi kazdego kraju.
Jednakze — jak prawie jednomyslnie przyznajg specja-
lisci z tej dziedziny — nie zostato S$cisle ustalone, co
jest przedmiotem pedagogiki poréwnawczej.

Prace z zakresu pedagogiki poréwnawczej zawierajg
bogaty materiat faktyczny, dotyczacy stanu oswiaty
w réznych krajach. Nie mozemy zgodzi¢ sie z tym Kie-
runkiem, jaki reprezentujg prace niektorych przedsta-
wicieli pedagogiki poréwnawczej. Autorzy niejedno-
krotnie, zestawiajgc dane z dziedziny o$wiaty, badajac
sity napedowe jej rozwoju, pomijaja takie realne fakty,
jak walka miedzy sitami postepowymi i reakcyjnymi,
miedzy S$wieckimi i demokratycznymi a klerykalno-
-reakcyjnymi pogladami na rozwdj oSwiaty. W litera-
turze z dziedziny pedagogiki poréwnawczej z reguty
omawia sie tylko polityke o$wiatowag partii rzagdzacych,
zawsze za$ pomija sie poglady przeciwnikéw politycz-
nych. Nie zgadzamy sie — jako z falszywymi — z inter-
pretacjami polityki o$wiatowej, systemu wyksztatcenia,
teorii i praktyki szkoty Zwigzku Radzieckiego i innych
krajow socjalistycznych, podanymi przez profesora
Bruckmanna, Kanzdla i innych specjalistbw z zakresu
pedagogiki poréwnawczej; nie zgadzamy sie réwniez
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z publikacjami zamieszczonymi w czasopiSmie ,,Szkota
i Spoteczenstwo”, ktore ukazuje sie w USA.

Szerzej bedziemy korzysta¢ z metod analizy poréw-
nawczej, wszechstronniej poznawac polityke o$wiatowa
i system wyksztatcenia w réznych krajach Swiata, ko-
rzysta¢ z tego, co racjonalne, co oparte na rzetelnych
doswiadczeniach szkoty w krajach Kkapitalistycznych,
ale zarazem bardziej ofensywnie demaskowac reakcyj-
ne idee pedagogiki burzuazyjne;j.



Podstawowe problemy badan
w zakresie nauk pedagogicznych

Listopadowe plenum KC KPZR (1962) podkreslito, iz
nauka winna spetniaC pierwszorzedng role we
wszystkich dziedzinach budownictwa komunistycznego,
zaakceptowato nieodzownos¢ ulepszenia planéw naucza-
nia i usprawnienia koordynacji pracy naukowo-ba-
dawczej, przeprowadzenia organizacyjnych i struktu-
ralnych zmian Akademii Nauk ZSRR oraz Akademii
Nauk Republik Zwigzkowych. Zelecenia te odnoszg sie
bezposrednio réwniez do nauk pedagogicznych.

V/ istniejacym systemie organizacji badan notujemy
brak korelacji prac poszczegélnych o$rodkéw; izolacja
wiedzie czesto do dublowania tematyki i nieuzasadnio-
nego paralelizmu w wykonywaniu zadan.

Niektdre instytuty badawcze i katedry uniwersytec-
kie nie zwracajg nalezytej uwagi na precyzyjne formu-
towanie zagadnienn naukowych, na ich znaczenie dla
teorii pedagogiki i zreformowanej szkoty radzieckiej,
niejednokrotnie badania poswiecone sag nadmiernie wa-
skiej tematyce, kwestiom drobnym, szczeg6towym.
Instytuty naukowe nie gwarantujg nalezytego poziomu
naukowego pracy badawczej. Brak catosciowych, ko-
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ordynujgcych planéw naukowych prowadzi do niera-
cjonalnego wykorzystania kadr naukowych i $srodkéw
materialnych w skali panstwowej; nadmiernie i zgota
niepotrzebnie rozproszone sity naukowe jednoczes$nie
dokonujg ogromnej iloSci badan.

Nowe potrzeby zycia zmuszajg nas do krytycznego
rozpatrzenia struktury Akademii Nauk Pedagogicz-
nych; w miare moznosci trzeba bedzie potgczy¢ nie-
ktore sztucznie podzielone instytuty naukowo-ba-
dawcze, podejmujgce w swych badaniach te same pro-
blemy procesu dydaktyczno-wychowawczego, trzeba
bedzie zwiekszy¢ ilos¢ wydziatow i laboratoriow. Na-
lezy rozszerzy¢ sie¢ szkdt eksperymentalnych, stworzyé
doswiadczalne stacje pedagogiczne jako os$rodki Aka-
demii, innych instytucji badawczych oraz szkot wyz-
szych.

Pracownicy naukowi katedr pedagogiki, psychologii
I metodyki przy instytutach pedagogicznych i uniwer-
sytetach — unikajgc nieuzasadnionego rozproszenia sit
przy podejmowaniu fragmentarycznej i szczegétowej
tematyki — muszg koncentrowaé sie w zasadzie na
jednym, istotnym temacie, zespalajagcym wysitki nau-
kowo-badawcze wyktadowcow i aspirantow. RoOwno-
cze$nie — jak sie wydaje — nalezy dazy¢ do pewnej
specjalizacji profilu naukowego instytucji badawczych
i katedr, do przezwyciezenia mato efektywnego uni-
wersalizmu w wyborze tematyki. Kierujac sie tym za-
mierzeniem mozna bedzie niejako przydzieli¢ niektére
problemy Akademii Nauk Pedagogicznych, inne za$
instytutom naukowo-badawczym poszczegblnych repu-
blik i katedrom instytutdbw pedagogicznych oraz uni-
wersytetow, liczac sie z zainteresowaniami i kwalifi-
kacjami kadr naukowych, uwzgledniajgc przy tym
naukowo-materialng baze placowek. Specjalistyczne
zagadnienia nalezatoby przekazaé odpowiednim insty-
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tutom Akademii Nauk ZSRR, Akademii Nauk Medycz-
nych ZSRR oraz Akademii Budownictwa i Architektu-
ry ZSRR, utrzymujgc aktywny kontakt z tymi insty-
tucjami.

Pierwszym, zarazem niezbednym warunkiem grun-
townego udoskonalenia pracy badawczej w dziedzinie
pedagogiki jest okreSlenie zasadniczych kierunkow
i problemow powigzanych bezposrednio z zadaniem
wychowania nowego cztowieka — obywatela spoteczen-
stwa komunistycznego.

Podstawowe zadania radzieckiej pedagogiki na naj-
blizsze lata okre$lajg: ustawa O umocnieniu wigzi szkoty
z zyciem i o dalszym rozwoju systemu os$wiaty w ZSRR,
uchwaty XXII Zjazdu KPZR, nowy program partii
i nastepne uchwaty KC KPZR oraz Rady Ministrow
ZSRR, dotyczace zagadnien os$wiaty. Prezydium Aka-
demii Nauk Pedagogicznych opracowato w oparciu
o te zadania zestaw problematyki dalszych badan,
zawierajagcy zaréwno wspomniane, jak i inne, donioste
dla pedagogiki i praktyki zagadnienia.



Projekt badan
w dziedzinie pedagogiki

Rozwoj systemu oswiaty
w warunkach budownictwa komunizmu

Rola szkoty w rozwigzaniu podstawowych zadan budow-
nictwa komunistycznego; stworzenie bazy materialno-tech-
nicznej komunizmu, rozwoj komunistycznych stosunkow
spotecznych i wychowanie nowego cztowieka.

Pedagogiczna analiza problemdéw postepu spotecznego,
ekonomicznego i naukowo-technicznego; uwzglednienie po-
zytywnego doswiadczenia reformy szkoty przy uzasadnie-
niu zmian w systemie o$wiaty.

Pedagogiczne i ekonomiczne wymogi rozbudowy sieci
szkot i najbardziej celowej struktury roznych typow szkot.

Rozwo¢j systemu wyksztatcenia ogolnego i politech-
nicznego. Perspektywa rozwoju przygotowania zawodowe-
go uczniow szkdt srednich w zwigzku z rozwojem gospo-
darki narodowej.

Doskonalenie roznych form spotecznego wychowania
dzieci w wieku przedszkolnym i szkolnym. Rozszerzenie
sieci szkdt, doskonalenie systemu wspdtdziatania instytucji
szkolnych, szkét-internatéw, szkot z przedtuzonym dniem
zajeé, instytucji pozaszkolnych; stopniowe przejscie do bez-
ptatnego (na koszt spoteczenstwa) utrzymania dzieci.

Naukowe i pedagogiczne podstawy ksztatcenia wieczo-
rowego i zaocznego niodziezy pracujacej i dorostych.

Opracowanie norm pedagogicznych dla roznych typow
instytucji dydaktypzno-wychowawczych (kontyngenty, eta-
ty, budynki) i rozwdj bazy materialno-technicznej naucza-



nia 1 wychowania (gabinety i laboratoria, warsztaty, od-
dziaty szkoleniowo-produkcyjne, sale gimnastyczne, mia-
steczka sportowe, kino, raidio, telewizja, wyposazenia sal
rysunkowych i muzycznych i in)-

Metodologia perspektywicznych planéw wprowadzenia
o$wiaty powszechnej (rozwdj instytucji oSwiatowych, przy-
gotowanie kadr pedagogicznych); rozwgj statystyki pedago-
gicznej; ekonomiczna efektywno$¢ os$wiaty.

Spoteczne zatozenia pracy instytucji oSwiatowych. Przy-
gotowanie zmian metod kierowania szkota, systemu i stylu
jej pracy droga szerszego udziatu rodzicow, spoteczenstwa
I organizacji uczniowskich.

taczenie wychowania rodzinnego i spotecznego.

Powigzanie nauczania z pracq produkcyjng

Powigzanie nauczania z pracg produkcyjng jako $rodek
wszechstronnego rozwoju dorastajacych pokoleh. Podnie-
sienie 0ogolnego poziomu wyksztatcenia i wychowanja w wy-
niku zsynchronizowania nauczania i pracy ucznia w réz-
nym wieku, a takze kontynuowanie wyksztalcenia w pra-.
cy dorostych (z uwzglednieniem doswiadczenia reformy
szkoty).

Praca produkcyjna jako jeden ze Srodkow politechnicz-
nego wychowania ucznidéw. Istota wzajemnego powigzania
0golnej i zawodowej wiedzy uczniéw w procesie pracy we
wspotczesnej produkgji.

Specyfika wigzania nauki z pracg uczniow nizszych klas
i podrostkow. Drogi i formy #gczenia wyksztatcenia ogol-
nego i politechnicznego z przygotowaniem produkcyjnym
i praca produkcyjng uczniow wyzszych klas.

Naukowe podstawy metodyki zawodowego' i produkcyj-
nego nauczania w szkole.

Psychologiczne i pedagogiczne prawidtowosci ksztattowa-
nia tworczego stosunku do pracy.

Naukowe podstawy budzenia zainteresowan okre$lonym
zawodem, rozwijanie zawodowych zainteresowan i zdol-
nosci uczniow.

Drogi wpajania kultury pracy.

Psychologiczno-pedagogiczna analiza réznych rodzajéw
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dziatalnosci zawodowej z punktu widzenia zadan i drdg
przygotowania zawodowego uczniow.

Typowe zadania zawodowe, wykonywane przez przodu-
jacych pracownikéw zatrudniomych w produkcji, a przygo-
towanie uczniéw do rozwigzania takich zadan.

Elementy dziatalnosci racjonalizatorskiej i wynalazczej
w pracy uczniéow na réznych szczeblach nauczania.

Rolniczo-doswiadczalna praca uczniow jako S$rodek po-
wigzania nauczania z pracg produkcyjng i rozwoju twor-
czego stosunku do pracy.

Fizjologiczne i higieniczne normatywy dotyczace pracy
i nauczania zawodowego w szkole.

Tres¢ Sredniego wyksztatcenia

Konieczno$¢ wprowadzenia zmian w tresci wyksztatcenia
w zwiazku z postepem naukowym i technicznym jako za-
danie zmierzajace do wszechstronnego rozwoju ludzi i afir-
macji komunistycznych stosunkéw spotecznych. Analiza
aktualnych plandéw nauczania, programéw i podrecznikéw
w Swietle rozwoju wspétczesnej nauki i doswiadczen w za-
kresie nauczania w szkole radzieckiej i za granica.

Chionno$¢ poznawcza uczniow w poczatkowym okresie
rozwoju; mozliwosci i sposoby zwiekszenia zakresu nau-
czania; rozwdj zdolnosci dzieci w tym wieku.

Przezwyciezenie sprzecznosci miedzy bogactwem mate-
riatu naukowego a mozliwoscig jego przyswojenia w prze-
znaczonym na lekcje czasie, unikanie przetadowania ucz-
niéw pracag pozaszkolna.

Zasady doboru materiatu przy opracowaniu przedmio-
tow nauczania bedacych podstawag wspotczesnej nauki
i techniki. Ustalenie tresci wszystkich przedmiotéw og6lno-
ksztatcagcych zgodnie ze strukturalnymi i merytorycznynai
zmianami dokonujgcymi sie w tych naukach. Przesuniecie
proporcji podstawowego i pomocniczego materiatu naucza-
nia w treSci wyksztatcenia szkolnego.

Naukowe podstawy ukiadania planu nauczania i doboru
materialu do programow i podrecznikéw; uwzglednienie
specyfiki wyksztatcenia na réznych stopniach nauczania
i w roznych typach szkdt ogdlnoksztatcgcych. System wie-
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dzy politechnicznej i zawodowej, suma umiejetnosci i na-
wykow w tresci wyksztatcenia Sredniego.

Drogi i Srodki radykalnego przezwyciezenia przetado-
wania uczniow pracg szkolna.

Prawidtowosci zwigzku nauczania z rozwojem umysto-
wym i ksztattowaniem sie Swiatopogladu ucznidw.

R6zniczkowanie wyksztatcenia $redniego jako $rodek po-
glebienia wiedzy w szkole ogdlnoksztatcacej, politechnicz-
nej i zawodowej oraz rozwoju zdolnosci poszczego6lnych
uczniow.

Opracowanie planu nauczania i schematu programéw
szkoty Sredniej w warunkach powszechnego wyksztatcenia
Sredniego oraz przygotowanie stosownych podrecznikow
i pomocy szkolnych.

Rozwo6j wyksztatcenia zawodowego w $wietle wymagan
postepu naukowo-technicznego; okreslenie zawodow w szko-
fach Srednich, z uwzglednieniem zmian w charakterze pra-
cy, wynikajacych z postepu naukowo-technicznego; pod-
niesienie poziomu teoretycznego i praktycznego przygoto-
wania uczniow (wybor zawodu i specjalnosci); realizacja
Scistego zwiazku nauczania produkcyjnego z wyksztatce-
niem ogdlnym i politechnicznym.

Podniesienie efektywnosci procesu nauczania

Dla zapewnienia gruntownego i $wiadomego przyswoje-
nia podstaw nauk, dla ksztattowania komunistycznego $wia-
topogladu ucznibw w procesie opanowywania wiedzy
i w dziatalno$ci zawodowej, wyrobienia umiejetnosci sto-
sowania wiedzy w praktyce, rozwoju aktywnosci tworczej
ucznidéw i samodzielnosci w pracy — konieczne jest prze-
prowadzenie badan dotyczacych nastepujgcych problemow:

Ogolne prawidtowosci rozwoju umystowego i aktywno-
ci ucznia (przyswajanie wiadomosci i opanowywanie na-
wykow); specyfika przyswajania wiadomosci (zaleznie od
wieku) i roznice indywidualne.

Problemy gnozeologiczne i logiczne wynikte w toku opra-
cowywania zagadnien dotyczacych opanowania wiedzy.
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Nauczanie programowane — og6lne zasady
i ich specyfikacja na réznych stopniach nauczania, ich za-
leznos¢ od wiasciwosci okreSlonego przedmiotu. Teoretycz-
ne podstawy wykorzystania metod matem.atycznych i cy-
bernetycznych w nauczaniu szkolnym; poréwnawcza efek-
tywnos$¢ réznych systemOw nauczania programowanego.

Rozwdj metod nauczania; stosowanie ich zgodnie z pra-
widtowosciami aktywnos$ci poznawczej uczniow w réznym
wieku szkolnym.

Indywidualne, psychologiczne wiasciwosci procesu przy-
swajania wiedzy, wyrabianie umiejetnosci stosowania
wiedzy w praktyce; rozwdj zdolnosci twdrczych ucznidw.

Sposoby pobudzania aktywnos$ci tworczej i samodzielno-
§ci uczniow w toku nauczania i dziatalnosci zawodowej.
Warunki przyspieszenia tempa nauczania i rozwoju ucz-
niébw. Przezwyciezanie stabych postepéw i drugoroczno-
sci.

Wzbogacenie metod wyktadania przedmiotéw szkoinych
typu humanistycznego, przyrodniczo-matematycznego, po-
litechnicznego i produkcyjnego.

Doskonalenie form zaje¢ szkolnych; podniesienie produk-
tywnosci lekcji zaleznie od przedmiotu nauczania i klasy,
rozwo¢j indywidualnych i wypracowanie nowych zbioro-
wych form nauczania i pracy produkcyjnej uczniow.

Rozwigzanie zagadnienn teorii i metodyki nauczania
w szkole poczatkowej oraz niektérych przedmiotow
w szkole Sredniej. Wydanie syntetycznych prac dotycza-
cych poszczegbélnych metodyk.

Zorganizowanie nauczycielom pomocy vz celu udoskona-
lenia procesu nauczania (pomoce metodyczne, dydaktyczne
i pogladowe); przygotowanie réznorodnego materiatu dy-
daktycznego.

Metody stosowania najnowszych technicznych s$rodkow
nauczania (kino, radio, tetewizja, maszyny nauczajgce).

Sposoby naukowej ewidencji i pomiardéw
efektywnos$ci nauczania w szkote; metodyka
obiektywnego badania poziomu wiedzy i rozwoju ucznidw,
wskazniki nauczania dla poszczegélnych stopni  szkot
i przedmiotow; metodyka obiektywnego badania poziomu
przygotowania zawodowego i specjatistycznego.
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Doskonalenie pracy dydaktycznej w szkole narodowej (nierosyjskiej)

Doskonalenie nauki jezyka ojczystego i rosyjskiego oraz
wprowadzenie ich wspotzaleznosci w pro-cesie nauczania
w szkole narodowej.

Problem normatywnego podrecznika jezyka rosyjskiego
dla grup jezykowych Federacji Rosyjskiej i narodéw ZSRR.

Proces wychowania komunistycznego i jego prawidtowosci

Rozwoj komunistycznych stosunkoéw spotecznych i wspot-
czesne wymagania stawiane wychowaniu. Potgczenie na-
uczania z pracg spotecznie uzyteczng i produkcyjng jako
podstawa zbudowania systemu wychowania dorastajgcych
pokolen. Ksztattowanie zdolnosci i potrzeb czlowieka —
teoretycznym i praktycznym problemem wychowania ko-
munistycznego. Jednos¢ komunistycznej Swiadomosci i po-
stepowania jako zadanie i wynik wychowania.

Ksztattowanie moralnych cech u dzieci w réznym wieku
w Swietle wymagan kodeksu moralnego budowniczego ko-
munizmu.

Filozoficzne, psychologiczne i pedagogiczne podstawy
systemu wychowania moralnego. Wzajemny zwigzek etyki
marksistowsko-leninowskiej i danych naukowych w proce-
sie rozwoju umystowego i wychowania moralnego;

Rozwoj moralny dzieci i mtodziezy (rozwoj Swiadomosci,
poczucia moralnego, przyzwyczajen oraz pozadanych cech
osobowosci; metodyka na réznych stopniach nauczania).

Analiza stanu pracy wychowawczej w szkole radzieckiej
i w szkotach innych krajow socjalistycznych.

Wychowanie jako catoksztatt procesu ksztattowania Swia-
domosci i zachowania dzieci od urodzenia do dojrzatosci;
jako proces organizowania zycia dziecka i, co najwazniej-
sze, kolektywu dzieciecego.

Ksztattowanie podstaw S$wiatopoglagdu naukowego ucz-
niow w réznym wieku. Drogi wychowania moralnego
W procesie nauczania. Ksztattowanie opartych na nauce
przekonan ateistycznych.

Woyrabianie moralnych cech osobowosci dziecka w proce-
sie pracy. Wpojenie komunistycznego stosunku do pracy
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i whasnosci spotecznej jako problem filozoficzny, psycholo-
giczny i Ped_agogiczno?/. )

Psychologiczno-pedagogiczne pO'dstawy pracy wycho-
wawczej organizacji  pioinierskich i komsomolskich we
wspotczesnych  warunkach. Przygotowanie uczniéw do
udzialu w spotecznym samorzadzie komunistycznym. Ko-
lektyw jako warunek swobodnego rozwoju i bogactwa du-
chowego osobowosci.

Ksztatltowanie ideatdbw u ucznibw w starszym wieku
szkolnym. Metodyka samowychcwywania w klasach $red-
nich i wyzszych.

Opracowanie ogolnej metodyki wychowania moralnego
uczniow.

Wychowanie estetyczne poprzez oddziatywanie sztuki
oraz pigkna w zyciu i pracy.

Fizyczny rozwdj uczniow: Cwiczenie fizyczne, sport
i oSrodki wypoczynkowo-zdrowotne.

Wspotdziatanie szkoty, rodziny i spotecznosci w stosowa-
niu jednolitego systemu wychowania komunistycznego.
Wohpajanie w domu zasad moralnego zachowania, ksztatto-
wanie przyzwyczajen moralnych.

Zrédta odchylenn od norm moralnego zachowania i drogi
moralnej reedukc-i. Wpajanie zasad jedno$ci stowa i czynu.
Naruszenie przez dzieci norm prawnych, przyczyny i profi-
laktyka pedagogiczna.

Sposoby naukowej ewidencji i pomiaréw efektywnosci
pracy wychowawczej.

Jednolity system wychowania przedszkolnego

Drogi rozwoju systemu wychowania przedszkolnego
w warunkach budownictwa komunizmu. Naukowe podsta-
wy struktury i treSci wychowania w jednolitej instytucji
dzieciecej. Jednos¢ wplywow wychowawczych instytucji
dzieciecych i rodziny we wczesnym dziecinstwie i wieku
przedszkolnym.

Wihasciwosci ksztattowania sie (zaleznie od wieku) proce-
séw psychicznych i cech dziecka we wczesnym dziecin-
stwie i wieku przedszkolnym.

Sensoryczne wychowanie i jego znaczenie dla rozwoju
dzieci we wczesnym dziecinstwie i wieku przedszkolnym.
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Psychologiczno-pedagogiczny problem zabawy jako for-
my organizowania zycia dziecka i warunki moralnego
rozwoju przedszkolaka.

Wychowanie przedszkolakdéw poprzez prace; doniostosé
pracy dla ksztattowania moralnych cech osobowosci
dziecka.

Prawidtowosci rozwoju fizycznego wczesnego dziecinstwa
I wieku przedszkolnego oraz problemy racjonalnych norm
wychowania fizycznego w jednolitej instytucji przed-
szkolnej.

Wychowanie estetyczne w ogrodku dzieciecym; warunki
zapewniajace rozwdj inicjatywy tworczej i zdolnosci arty-
stycznych dzieci.

Psychologiczna gotowo$¢ dziecka do nauki szkolnej; wa-
runki zapewniajgce ksztattowanie sie tego rodzaju goto-
wosci. TreSC i metody nauczania dzieci w wieku przed-
szkolnym.

Umiejetnos¢ przyswajania nowych wiadomosci i umie-
jetnosci jako problem zaleznych od wieku wiasciwosci
psychofizjologicznych oraz sprawa uwzgledniania tych
wiasciwosci przy opracowaniu form i metod pracy peda-
gogicznej na réznych szczeblach wychowania przed-
szkolnego.

Prawidtowosci ksztattowania sie moralnych cech dziecka
przedszkolnego w jednolitej instytucji; dzieci podzielone
sg na grupy zaleznie od wieku.

Prawidtowosci fizycznego
i psychicznego rozwoju dzieci i nmtodziezy

Ogolna teoria rozwoju dziecka; sity napedowe jego roz-
woju, podstawowe prawidtowosci ksztattowania sie osobo-
wosci, periodyzacja rozwoju, problem zwigzanych z wie-
kiem wiasciwosci rozwoju.

Morfologiczna, fizjologiczna i psychologiczna charaktery-
styka podstawowych okresow rozwoju dzieci i miodziezy.

Roznice indywidualne w rozwoju fizycznym i psychicz-
nym dzieci; przyczyny determinujgce te roznice.

Prawidtowosci ksztattowania i rozwoju indywidualnych
zdolnosci dzieci i mtodziezy. Zagadnienie uzdolnien.
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Normatywy obcigzenia ucznidv, pracg fizyczng i umy-
stowa; uwzglednienie wieku, pici oraz wiasciwosci psycho-
logicznych.

Obiektywne kryteria rozwoju uczniéw w réznym wieku
oraz metodyka okreslania poziomu rozwoju.

Wyksztatcenie i wychowanie
mitodziezy pracujacej | dorostych

Strukturalne podstawy wyksztalcenia wieczorowego-i za-
0cznego.

Metodyka pracy dydaktycznej w szkotach wieczorowych
I zaocznych.

Drogi i formy wykorzystania do$wiadczenia zyciowego
i produkcyjnego uczniéw w procesie nauczania. Podniesie-
nie ich kwalifikacji produkcyjnych.

Tres¢ i metody przyspieszonego nauczania dorostych.

Metodyka samoksztatcenia.

Wihasciwosci tresci pracy wychowawczej w szkotach wie-
czorowych i zaocznych.

Formy organizacyjne i metody wychowania nmtodziezy
pracujgcej i dorostych ucznibw w warunkach organicznego

zwigzku szkoty i produkcji. Samowychowanie i kierowanie
nim.

Problemy defektologii

System specjalnego wyksztatcenia dzieci anormalnych
i drogi dalszego zroznicowania systemu zgodnie z typami
rozwoju dziecka anormalnego.

Naukowo-przyrodnicze, psychologiczne i pedagogiczne
podstawy nauczania i wychowania dzieci anormalnych.

Wykrycie takich rodzajéw pracy, ktére w perspektywie
bytyby dostepne dla roznych kategorii dzieci anormalnych;
PVzygotowanie tych dzieci do zawodow. Praca jako $rodek
kompensacji defektow i wielostronnego rozwoju dzieci
anormalnych.

Wykorzystanie wspotczesnej techniki dla stworzenia no-
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wych drog kompensacji wad stuchu, wzroku, mowy i ru-
chow.

Lekarsko-pedagogiczne $rodki kompensacji.

Swoisto$¢ rozwoju, nauczania i wychowania w przypadku
skomplikowanego uposledzenia dzieci.

Wihasciwosci  ksztattowania sie osobowosci anormalnych
dzieci i drogi ich wychowania moralnego.

Sposoby zapobiegania i przezwyciezania anormalnego
rozwoju dzieci w wieku przedszkolnym oraz opracowanie

systemu wychowania przedszkolnego dla wszystkich typow
dzieci anormalnych.

Badania historyczno-pedagogiczne i studiowanie
wspotczesnego stanu pedagogiki obcej

Historia o$wiaty i pedagogiki narodéw ZSRR. Historia
rozwoju szkoty i pedagogiki radzieckiej; szczegllne
uwzglednianie problemu nauczania zawodowego i politech-
nicznego, metod dydaktycznych i wychowawczych. Prze-
zwyciezenie — formutowanych w okresie kultu jedno
stki — nietrafnych ocen poszczegdlnych etapdéw rozwoju
radzieckiej oSwiaty i pedagogiki oraz wybitnych dziata-
czy.

Historia oraz wspodtczesny stan wyksztatcenia i poziom
pedagogiki w krajach obcych.

Podstawowe problemy wychowania i wyksztatcenia
w oswietleniu historycznym; wszechstronny rozwdj jedno-
stki w pedagogice marksistowskiej; wychowanie moralne
w pedagogice przedrewolucyjnej, radzieckiej i obcej; tre$¢
wyksztatcenia w przedrewolucyjnej, radzieckiej i wspot-
czesnej Sizkole za granicg oraz tre$¢ teorii pedagogicznej,
teoria i praktyka wyksztatcenia zawodowego i politechnicz-
nego w ZSRR, w krajach obozu socjalistycznego i w naj-
wazniejszych krajach kapitalistycznych; teoria i praktyka
szkot z internatem w Rosji przedrewolucyjnej, ZSRR i za
granica.

System fachowego przygotowania kadr nauczycielskich
w Rosji przedrewolucyjnej, ZSRR i w najwazniejszych
krajach kapitalistycznych.
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Metodologiczne problemy pedagogiki

Przedmiot pedagogiki w zyciu wspétczesnym. Dialektycz-
no-materialistyczne podstawy pedagogiki i krytyka o'bec-
nych teorii idealistycznych. Podstawowe pojecia (kategorie)
pedagogiki. Miejsce pedagogiki w systemie nauk. Rozsze-
rzenie granic pedagogiki jako nauki.

Wychowanie i rozwdj. Prawidtowosci wszechstronnego
rozwoju osobowosci i wzbogacenie mozliwosci wychowania
w warunkach budownictwa komunizmu.

Wpltyw dziedzicznosci, Srodowiska i wychowania w $wie-
tle najnowszych danych naukowych.

Problem celowosci i przyczynowosci w pedagogice. Kry-
tyka woluntaryzmu.

Problem pedagogiki poréwnawczej. Krytyczna analiza
wspotczesnego stanu pedagogiki porownawczej w krajach
burzuazyjnych (USA, Anglia i in.). DoSwiadczenie wynika-
jace z badan poréwnawczych, dotyczacych stanu i rozwoju
oSwiaty w szkole rosyjskiej (L. Totstoj, K. Uszynski i in.).
Oprﬁcowanie metodyki badan poréwnawczo-pedagogicz-
nych.

Doskonalenie metod badan naukowo-pedagogicznych.
Charakter zjawisk pedagogicznych i drogi poznania
obiektywnych prawidtowosci wychowania i nauczania.
Naukowe podstawy badania i uogolniania przodujgcego
doswiadczenia szkot i nauczycieli. Wiasciwosci ekspery-
mentu pedagogicznego i jego miejsce w systemie metod
badawczych. Oceny iloSciowe i jakosciowe w badaniu peda-
gogicznym. Metodyka psychologii i fizjologii w badaniu
probleméw pedagogicznych. Metody matematyczne i sta-
tystyczne.

Przygotowanie nauczycieli i podnoszenie
* ich kwaliiikacji

Problem doboru kandydatovww do pracy nauczycielskiej.
Wohpojenie studentom uczelni pedagogicznych zainteresowa-
nia zawodem pedagogicznym.

Naukowe, spoteczno-polityczne i pedagogiczne (teore-
tyczne i praktyczne) przygotowanie nauczycieli.
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Przygotowanie nauczycieli z Wyz$zyin wyksztatceniem
do pracy w klasach poczatkowych.

Politechniczne przygotowanie nauczycieli.

Podstawy dydaktyczne i metodyczne procesu hauczania
w pedagogicznym zaktadzie naukowym.

Rozwoj inicjatywy i tworczosci nauczycieli w doskonale-
niu procesu nauczani® i wychowania dzieci i miodziezy.
Samoksztatcenie nauczyciela.

Tres¢, forma i metody pracy nad podnoszeniem politycz-
nych i naukowo-pedagogicznych kwalifikacji nauczycieli.

»leoretyczne opracowanie i w pore znalezione praktycz-
ne rozwigzanie nowych problemdw, ktore stawia zycie
gtosi program KPZR — to niezbedny warunek pomysinego
posuwania’ sie¢ spoteczenstwa do komunizmu” ~ Stwier-
dzenie to odnosi sie w petlni réwniez do pedagogiki, od
ktorej oczekuje sie uogodlnienia przodujacych doswiadczen,
oSwietlania drogi praktyce, pomocy w ujawnianiu i prze-
zwyciezaniu przeszkdd i trudnosci stojacych na przeszko-
dzie pomysinemu rozwQjOwi oswiaty i wychowaniu komu-
nistycznemu dorastajagcych pokolen. Pedagogika musi od-
powiedzie¢ na wiele pytan, jakie stawia jej zycie.

Wspolnym  wysitkiem szerokiego kolektywu pracowni-
kow naukowych, nauczycieli tworczo wykonujgcych swgj
zawod, dziataczy o$wiatowych, naszej spotecznosci, ktdra
interesuje sie sprawg wychowania miodziezy radzieckiej,
pomyslnie wykonamy zadania postawione przed pedagogi-
kg przez XXII Zjazd partii; w miare naszych sit wniesie-
my wkiad w dzielo budownictwa komunizmu w naszym
kraju.

1 XXII Zjazd Komunistycznej Partii Zwic"zku Radzieckiego,
cyt. wyd., patrz: Program Komunistycznej Partii Zwigzku Ra-
dzieckiego.
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