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Wstep

Podejmujac zadanie badawcze na temat: ,J*edagogika obronna wobec procesow
globalizacji i edukacji migdzykulturowef przyjeliSmy zalozenie, iz te dwa obszary
aktywnosci poznawczej pozostaja w bezposrednim zwigzku. Pedagogika ogdlna coraz
wyrazniej poszerza zakres swoich zainteresowan badawczych wskazujac na
ugruntowujaca sie  potrzebe dialogu kultur i ludzi.™ Zrozumienie i respekt dla
odmiennos$ci stajg sie swoistym celem wysitkdw edukacyjnych. W tym nurcie
mysSlenia pozostaje takze poszukiwanie modelu edukacji miedzykulturowej jest
systematycznie  zaklécane licznymi antagonizmami, konfliktami na tle
narodowosciowym, wyznanioAvym i ekonomicznym.” Réwnocze$nie jednak, w miare
jak postepujg zmiany w procesach globalizacji Swiata, widoczne staje sie poszerzenie
sposobdéw komunikowania sie ludzi, ktérzy uczestniczagc w wymiarze informacji i
towarow, ksztattujg na nowo nie tylko wiezi spoteczne, ale réwniez style zycia.
Nietrudno zauwazy¢, ze w strukturze tych ztozonych proceséw pojawiajg sie, niekiedy
w sposéb bardzo gwattowny, problemy zagrozen bezpieczenstwa, przygotowania
spoteczenstw do ich pokonywania i wspolnotowego przeciwstawiania sie
terroryzmowi. Dlatego tez sadzimy, ze mozna mowi¢ o wpltywie edukacji
miedzykulturowej na ksztatt edukacji obronnej. Znajduje to uzasadnienie miedzy
innymi w ,,Powszechnej Deklaracji Praw Cztowieka” uchwalonej przez zgromadzenie
0g6lne ONZ w dniu 10 grudnia 1948 r., ktéra zaktada, ,ze uznanie przyrodzonej
godnosci oraz rownych i niezbywalnych praw wszystkich cztonkéw wspdélnoty
ludzkiej jest podstawg wolnosci sprawiedliwosci i pokoju Swiata”. Jednak najbardziej

interesujacy poglad na te kwestie prezentuje Zygmunt Bauman, ktéry odwotujac sie do

' Zob. O potrzebie dialogu kultur i ludzi, pod red. Tadeusza Pilcha, Warszawa 2000.
Zob. Edukacja wobec tadu globalnego, red. naukowa Tadeusza Lewowicki i iimi. Warszawa 2002;
Globalizacja, pod red. Jacka Klicha, Krakéw 2001; Edukacja miedzykulturowa w Polsce i na $wiecie,
pod red. Tadeusza Lewowickiego, Katowice 2001.



twoérczosci Zygmunta Freuda twierdzi, ze ,w ramach cywilizacji nastawionej na
zapewnienie bezpieczenstwa, powiekszanie zasiegu wolnosSci rownato  sie
uszczuplaniu rozmiaréw niezadowolenia. W tonie cywilizacji, jaka zdecydowata sie
powieksza¢ i umacniaC bezpieczenstwo ksztaltem ograniczenia wolnosci,
rozszerzanie i gruntowanie tadu szto w parze ze wzrostem niezadowolenia i buntu.””
Bezpieczenstwo i wolnos¢, to dwie wartoSci powigzane na tyle SciSle, ze w
konstruowaniu zatozen edukacyjnych w obszarze obronno$ci musza by¢ wystarczajgco
objasnione.
W definiowaniu bezpieczenstwa nieodzownym elementem jest zagrozenie. Ma ono -
jak stusznie twierdzi Edward Halizak - rézny charakter, bowiem w wypadku
bezpieczenstwa militarnego wystepuje ,grozba uzycia sity w celu opanowania
terytorium i ograniczenia suwerennosci innych panstw, w tym réwniez wymuszenia
pozadanych zachowan.”
W przypadku bezpieczenstwa ekonomicznego trudno mowié o zagrozeniach, bowiem
najszerzej rozumiana konkurencja, jesSli nie jest nieuczciwa, raczej wymusza
oszczednosci, zacheca do iimowacji i przyczynia sie do racjonalizacji gospodarowania.
Warto jednak pamietaé, ze wiele konfliktow zbrojnych wywotywaty przyczyny
ekonomiczne, takie jak: kryzysy ekonomiczne, konflikty spoteczne i towarzyszgce
temu migracje.®

Na przyktadzie analizy zjawisk ekonomiczno-technologicznych i postepujgcej
globalizacji oraz  dynamizujacej sie wspotzaleznoSci miedzy  gospodarkami
narodowymi mozna do$¢ dobrze zarysowaC wiele proceséw politycznych,
spotecznych i kulturowych, ktére upodabniajg modele zycia w réznych krajach.
Reakcjg na tego rodzaju zjawiska i procesy jest, pojawienie sie czesto gwattownych
dazen do podkreslania odrebnosci narodowej, regionalnej, etnicznej, wyznaniowej i
kulturowej. Wiele dziatan stuzy podtrzymaniu odmiennosci oraz ugruntowywaniu

wiasnej tozsamosci grup ijednostek.”

' Z.Bauman. Ponowoczesno$¢ jako zrddio cierpien, Warszawa 2000, s. 7.
E.Halizak, Ekonomiczne aspekty polskiej polityki bezpieczenstwa, (w:) Polska polityka bezpieczenstwa
1989-2000, pod red. Romana Kuzniara, Warszawa 2001, s. 525.

ATamze, s. 527
Zob. Edukacja miedzykulturowa..., op.cit, s. 17.



z tego wiasnie powodu, zdaniem pedagogow, socjologéw i kulturoznawcow, rosnie
znaczenie edukacji miedzykulturowej. »,Edukacja ta sprzyja poznawaniu,
rozumieniu i akceptowaniu réznych kultur i tworzacych je ludzi. Co wiecej -
przygotowuje do wspotpracy i wzajemnego korzystania z dorobku ludzi r6znych ras,
narodowosci, wyznan, kultur. Warto tez podkresli¢, ze edukacja miedzykulturowa
dobrze stuzy, a  przynajmniej stuzy¢ powinna, podtrzymywaniu tozsamosci
poszczegblnych spotecznosci i o0s6b. Jest to niezwykle istotne, bo stajac sie
obywatelami Europy i S$wiata, pozostajemy Swiadomi naszych wiezi z ojczyzng
lokalng i ojczyzne prywatng””

Postepujace procesy integracji europejskiej i Swiatowej, a zarazem nieustajace
konflikty zbrojne, coraz czesciej majgce bezposredni zwigzek z terroryzmem
sprawiajg, ze wzrasta znaczenie edukacji obronnej i edukacji dla bezpieczenstwa.
Niezbedna jest takze teoretyczna refleksja na temat wplywu edukacji
miedzykulturowej na przygotowanie obronne spoteczenstwa.

Niniejsza praca naukowo-badawcza sktada sie ze wstepu, pieciu rozdziatow,
zakonczenia, bibliografii i zatgcznikow.

W rozdziale pierwszym sformutowane zostaty zatozenia metodologiczne badan
obejmujace: cele badan, problemy badawcze, metody badan, charakterystyke proby
badawczej, przebieg badan i podstawowe pojecia. Drugi rozdziat, zatytutowany:
»Kierunki przemian w teorii i praktyce edukacyjnej” poswiecony jest przedstawieniu
megatrendow w dziedzinie edukacji, nowych wyzwan edukacyjnych oraz mozliwosci i
zagrozen zmian podejmowanych w edukaciji.

Kolejny, trzeci rozdziat, przedstawia wspotczesne  wymiary  edukacji
miedzykulturowej. Omowione zostaty takie zagadnienia, jak wspdtczesne wyzwania
demokratyzacji zycia spotecznego, proces integracji europejskiej, a edukacja,
instytucjonalny wymiar edukacji miedzykultorowej i problemy realizacji edukacji
miedzykulturowej w wymiarze pozainstytucjonalnym.

W rozdziale czwartym, zatytutowanym: ,Przygotowanie obronne spoteczernstwa”

ujete zostaty kwestie dziedzin przygotowania obronnego spoteczenstwa, budowa

' Tanize.



zaufania miedzynarodowego, jako cel edukacji globalnej oraz przetrwanie i rozwéj w
ideach edukacji miedzykulturowej.

Ostatni, pigty rozdziat, stanowi sprawozdanie z wiasnych badan empirycznych i
obejmuje problematyke edukacji miedzykulturowej w Polsce i na S$wiecie,
przygotowanie nauczycieli do edukacji miedzykulturowej, kwestii unifikacji i
tozsamosci w edukacji szkolnej, ksztattowanie kompetencji miedzykulturowego
komunikowania sie oraz wymiary edukacji miedzykulturowej w zawodowej stuzbie
wojskowej.

W koncowej czesSci pracy przedstawione jest zakonczenie, a takze bibliografia i
zakaczniki.

Praca stanowi drugi etap badan w ramach zadania: ,Pedagogika obronna wobec
procesow globalizacji i edukacji miedzykulturowej”. Zakonczenie badan nastapi w
2004 r.



Rozdziat 1
METODOLOGICZNE PODSTAWY PRACY
1.1. Cele pracy

Procesy globalizacji przebiegajg w wielu ptaszczyznach: kulturowej,
politycznej i ekonomicznej. Oceny tego zjawiska i jego konsekwencji réznig sie
zasadniczo. Niektorzy sg sktonni uznawac, ze istotg globalizacji jest wzajemna
wymiana wartosci ze strony rownoprawnych kultur, spoteczenstw czy narodow, z
kolei inni uwazajg, ze globalizacja to nic innego jak amerykanizacja, czyli
jednostronny eksport kultury Stanéw Zjednoczonych na caty $wiat. Jednym z
najistotniejszych czynnikow globalizacji jest zmiana spoteczna i kulturowa, bedaca
nastepstwem gwattownego  rozwoju  nowych  technologii,  zwiaszcza
informacyjnych.

Kultury roznig sie w wielu wymiarach. Proces integracji Polski ze
strukturami europejskimi nie konczy sie z chwilg formalnego przystgpienia kraju do
Unii Europejskiej. Jest to niezwykle wazny, ale jeden z wielu obszarow, w ktorym
funkcjonuje edukacja miedzykulturowa. Polskie doswiadczenia w strukturach
NATO, to kolejna sfera mozliwos$ci poszerzania strefy bezpieczenstwa, ale réwniez
uczenia sie w praktycznym wspoétdziataniu.

W tak zarysowanych uwarunkowaniach ogélnym celem pracy naukowo-
badawczej jest okreSlenie miejsca problematyki miedzykulturowo$ci w nurcie
gtdbwnych tendencji przemian edukacyjnych i jej mozliwego wpltywu na
przygotowanie obronne spoteczenstwa. Aby osiggna¢ tak postawiony cel gtowny
konieczne jest okreSlenie kilku celow bardziej szczegotowych. Na potrzeby pracy
sformutowalismy je nastepujaco:

1. Okreslenie ogo6lnych kierunkéw przemian edukacyjnych w skali europejskiej

i miedzynarodowej;

2. Podjecie préby klasyfikacji gtdbwnych wymiaréw edukacji miedzykulturowej

i okre$lenie ich przejawow;

3. Poznanie warunkéw w jakich problematyka obronna (ochrony ludnosci)

moze sta¢ sie ptaszczyzng kulturowego wspétistnienia;



4. Poznanie obszaréw praktycznych dziatan podejmowanych na rzecz edukacji
miedzykulturowej w odniesieniu do roznych grup spotecznych i

zawodowych.

1.2. Problemy badawcze

Potrzeba uzupetnienia wiedzy w zakresie edukacji miedzykulturowej i jej
wplywu na przygotowanie obronne spoteczenstwa zwigzana jest ze Swiadomoscia,
ze dotychczas podejmowane w tym zakresie dziatania poznawcze, a zwilaszcza
dziatania uobecnione w praktyce spotecznej nie przynoszg zadowalajgcych
rezultatbw. Pomimo, ze sad o niezadowalajgcym poziomie rozwoju wiedzy w
obszarze edukacji miedzykulturowej moze by¢ w znacznej mierze subiektywny, to
jednak zespdt badawczy, na podstawie analizy literatury naukowej: podrecznikow,
monografii, artykutdw, materiatbw z konferencji i sympozjow, doszedt do
przekonania, iz wiedza ta w zbyt matym zakresie funkcjonuje w Swiadomosci i
postawach spotecznych.

W procesie formutowania gtéwnego problemu badawczego niniejszej pracy
konieczne wydaje sie ustalenie tresci i zakresu pojeé, zwiaszcza tych ktdére maja
znaczenie centralne. PrzeprowadziliSmy takg procedure definiowania. Jej wyniki
prezentujemy w ostatniej czeSci pierwszego rozdziatu (podstawowe pojecia).
Jednym z gtéwnych celéw pracy jest ukazanie problematyki wielokulturowosci ijej
wplywu na przygotowanie obronne spoteczenstwa. Konieczne jest wiec nie tylko
usciSlenie rozumienia ogoOtu okolicznosci, ktére wspotksztattuja badang
problematyke i jednocze$nie nie sg wystarczajagco poznane i ugruntowane w
Swiadomosci spotecznej, ale rowniez zarysowanie tta, w naszym przypadku bedga to
tendencje przemian edukacyjnych.

Ogéblna synteza dorobku naukowego oraz zrelatywizowanie problemu
badawczego do polskiej rzeczywistoSci ma donioste znaczenie poznawcze i
praktyczne, co ostatecznie znalazto swoj wyraz w nastepujacym sformutowaniu
gléwnego problemu badawczego: Jakie miejsce w gtownych tendencjach
przemian edukacyjnych zajmuje problematyka miedzykulturowosci i jak

wplywa ona na przygotowanie obronne spoteczenstwa?
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Oczekujemy, ze rozwigzanie problemu znajdzie do$¢ powszechne zastosowanie
miedzy innymi w procesie ksztatcenia mtodziezy szkolnej, nauczycieli, urzednikow
wihadz panstwowych i samorzadowych, w przygotowaniu zawodowym kadr
wojskowych oraz funkcjonariuszy wielu innych stuzb i wreszcie w dtugofalowym
procesie ksztahowania Swiadomosci spoteczne;j.

W celu przeprowadzenia badan, zwiaszcza empirycznych konieczne jest
przeksztatcenie ogolnego problemu badawczego w zbidr pytan rozstrzygniecia
(problemy szczegdtowe), czyli takiego sformutowania Kilku pytan bezposrednio
wynikajacych z problemu gtownego, na ktére bedzie mozna mniej lub bardziej
precyzyjnie udzieli¢ odpowiedzi: tak, nie, nie wiadomo. W wyniku zastosowania
opisywanych procedur, na potrzeby pracy badawczej sformutowaliSmy nastepujace
problemy szczegdtowe:

1 Jakie sa og6lne kierunki przemian edukacyjnych i jak sg one
odzwierciedlane w dziatalnosci europejskich i miedzynarodowych
organizacji?

2. Jakie sg gtdbwne wymiary edukacji miedzykulturowej i w czym sie one
przejawiajg?

3. Czy i w jakim zakresie (warunkach) problematyka obronna moze sta¢ sie
ptaszczyzng kulturowego wspotistnienia?

4. Jakie sg podejmowane praktyczne dziatania na rzecz edukacji
miedzykulturowej w odniesieniu do mtodziezy szkolnej, nauczycieli oraz w
Srodowisku wojskowym?

W szczeg6towych problemach badawczych, jak tatwo mozna zauwazy¢ sg dwa

rodzaje pytan, to jest o relacje przyczynowo-skutkowgjak rowniez o stan rzeczy.

1.3. Metody i narzedzia badawcze

W doborze metod badan kierowaliSmy sie z jednej strony rzeczywistymi
potrzebami organizatoréw procesu edukacyjnego spoteczenstwa w zakresie szeroko
rozumianej obronnos$ci, z drugiej natomiast z przygotowaniem merytorycznym
nauczycieli i1 studentdbw do percepcji materiatu bezposrednio zwigzanego z

problematyka pomiaru i ewaluacji wynikdéw ksztatcenia. Nie oznacza to bynajmnie;j.



n

ze nie zachodzi potrzeba pogtebionej znajomosci celéw, funkcji, metod i form
kontroli i oceny. Przyjete przez nas problemy badawcze zostalty wiasnie
sformutowane na podstawie teorii pomiaru dydaktycznego, dydaktyki ogolnej i
dydaktyki szkoty wyzszej.
W celu rozwigzania zatozonych problemow oraz weryfikacji przyjetych
hipotez postuzyliSmy sie takimi metodami badan, ktére w naszym przekonaniu
pozwolity na uzyskanie nowych informacji, ich opracowanie i przetworzenie.
WykorzystaliSmy wiec zarbwno metody empiryczne, jak tez teoretyczne.®
W procesie badawczym bedacym podstawg do napisania niniejszej pracy
postuzyliSmy sie nastepujagcymi metodami i technikami badawczymi:
- badania dokumentow,
- technikg analizy i krytyki piSmiennictwa,
- badania opinii,
- metodami statystycznymi.
W badaniu opinii zastosowalismy technike ankietowania. ObjeliSmy nimi
studentéw wszystkich kierunkow i lat studiéw, oficerow bioragcych udziat w
kursach i kontynuujacych nauke w ramach studiow podyplomowych, policjantow,
urzednikdéw, nauczycieli i uczniéw szkdt Srednich, funkcjonariuszy Strazy
Granicznej i Stuzby Wieziennej oraz inne osoby.
Badajagc opinie wymienionych grup osob postuzyliSmy sie kwestionariuszem
ankiety. ,,Kwestionariusz S” ankiety (zatgcznik 1) zostat opracowany z zamiarem
poznania pogladéow badanych w najbardziej istotnych kwestiach teoretycznych i
praktycznych dotyczacych problematyki wielokulturowosci i jej wptywu na
edukacje obronng spoteczenstwa.
Kwestionariusz ,,S” zawiera:

- wstep, wyjasniajacy w jaki sposob zostaty sformutowane pytania i jakim celom
stuzy przeprowadzane badanie,

- pytania dwojakiego rodzaju: zamkniete (badani mieli mozliwo$¢ wytgcznie
wyboru jednej sposrdéd zaproponowanych odpowiedzi, ktore sformutowaliSmy

A Ch.Frankfort-Nachmias, D.Nachmias, Metody badawcze  op.cit., s. 240-260, 350-360; Cz.Nowaczyk.

Podstawy metod statystycznych dla pedagogéw. Warszawa - Poznan 1985; A.Goéralski, Metody opisu i
whnioskowania statystycznego w psychologii i pedagogice. Warszawa 1987.
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na podstawie wcze$niej przeprowadzonych badan pilotazowych); pytania
otwarte (chodzito o poznanie wiasnych pogladow respondentow); pytania
mieszane (tagczace mozliwoSC wyboru napisanej odpowiedzi z okreSleniem
»-iNnne” wraz z prosha o uzasadnienie, ewentualnie wyliczenie elementéw
odpowiedzi) oraz pytania, w odpowiadaniu na ktére respondenci mieli zadanie
nadania wymienionym kategoriom okre$lonej rangi),

zakonczenie, zawierajgce tzw. dane metryczkowe pozwalajace, dzieki
zastosowaniu obliczen statystycznych, na poszukiwanie zwigzkdéw i ich sity
pomiedzy zmiennymi zaleznymi i niezaleznymi, a na tej podstawie - na
odkrywanie prawidtowosci.

Chociaz przy kazdym pytaniu z osobna zostata sformutowana wyrazna

instrukcja co do sposobu udzielenia odpowiedzi, to jednak z 320 kwestionariuszy

ankiet, z ktérymi zwréciliSmy sie do badanych, do dalszych analiz moglismy

wykorzysta¢ odpowiedzi 278 respondentow.

Podczas opracowania wynikoéw badan postuzyliSmy sie elementami statystyki,

dzieki ktorym mozliwe stato sie ukazanie ilosciowych zaleznosci badanych zjawisk

z zakresu problematyki wielokulturowosci. W szczegélnosci skorzystaliSmy z

mozliwosci:

poréwnania procentowego udziatu tzw. sum brzegowych w wypowiadaniu sie
na kwestie wyrazane trescig pytan,

przedstawiania wynikow w formie graficznej, co w konsekwencji pozwolito w
sprawozdaniu na zrezygnowanie ze szczegdétowych wyliczen i skupienie sie
gtébwnie na wnioskowaniu, z tg mysla, ze bardzo doktadnych danych czytelnik

moze poszukiwac¢ w zamieszczonych wykresach i zestawieniach tabelarycznych.

1.4. Ogdlna charakterystyka préby badawczej i przebiegu badan

Badania zostaty przeprowadzone w Akademii Obrony Narodowej ws$rdd

oficerow uczestniczacych w roznych formach studiéw, wsréd nauczycieli szkét

Srednich z matych miejscowosci i duzych miast, w Srodowisku policjantow,

funkcjonariuszy Strazy Granicznej i Stuzby Wieziennej, ucznidéw szkdt Srednich.
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urzednikéw administracji panstwowej i samorzadowej w réznych regionach kraju
oraz innych osab.

Z myslg o skonstruowaniu narzedzia badawczego w postaci kwestionariusza
ankiety w pierwszej kolejnosci przeprowadzono badania pilotazowe z grupa
trzydziestu oficerow. Otrzymali oni pytania, ktore nie zawieraty zadnej kafeterii
mozliwych odpowiedzi. Na podstawie analizy najczeSciej udzielanych odpowiedzi
oraz sugestii wynikajgcych ze stosunku do problematyki wielokulturowosci,
wyrazanego w formie pisemnych wypowiedzi zostato opracowane narzedzie, z
ktorym zwroéciliSmy sie do badanych. Badani w pierwszym etapie (badania
pilotazowe) nie uczestniczyli juz w kolejnej fazie badan wiasciwych. Badania
pilotazowe przeprowadziliSmy grudniu 2002 r., a badania wasciwe w okresie od
lutego do czerwca 2003 r.

Jak juz wspomnieliSmy ogo6tem w badaniach opinii uczestniczyto 320
respondentéw. Po przeprowadzeniu wstepnej weryfikacji uzyskanego materiatu
badawczego 1 odrzuceniu Kkwestionariuszy z niepelnymi lub brakujgcymi
wypowiedziami, albo tych ktdére nie zawieraty danych socjograficznych w dalszych
analizach ostatecznie wykorzystaliSmy opinie 278 badanych.

Wsrod badanych, ktérych odpowiedzi analizowalismy(rys.l), wedtug
Kryterium  wykonywanego zawodu, wzglednie zajmowanego stanowiska
stuzbowego byto 43 (15,5%) policjantow, 39 (14,0%) funkcjonariuszy Stuzby
Wieziennej, 26 (9,4%) nauczycieli gimnazjow i licebw ogoélnoksztatcacych, 42
(15,1) oficerbw WP - studentow uzupetniajgcych studidow magisterskich, studiow
podyplomowych i kurséw organizowanych przez Akademie Obrony Narodowej, 40
(14,4%) uczniow pierwszej i drugiej klasy (przysposobienie obronne) liceum
ogolnoksztatcagcego, 39 (14,0%) urzednikéw administracji panstwowej i
samorzadowej z miast o roznej liczbie mieszkancow i ze wsi, z centralnej
potudniowej, wschodniej i zachodniej czeSci Polski, 34 (12,2%) funkcjonariuszy

Strazy Granicznej oraz 15 (5,4%) 0s0b reprezentujacych inne zawody i funkcje.
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Wykres kotowy (Wielokulturowos$¢_praca nb 2003.STA 28v*278c)

inne, 5,4 %

Rys.1. Stanowisko/funkcja zawodowa respondentéw

W prowadzonych badaniach staraliSmy sie o udziat w nich oséb o
zréznicowanym stazu pracy zawodowej (rys. 2). Ostatecznie, po weryfikacji

uzyskanego materiatlu badawczego, w dalszych analizach uwzgledniliSmy

Wykres kotowy (Wielokulturowos$¢ _praca nb 2003.STA 28v*278c)

doSlat 38,5%

Rys.2. Staz pracy zawodowej
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odpowiedzi 107 (38,5%) 0s0b legitymujacych sie stazem pracy zawodowej do lat
pieciu (w tej grupie respondentow znalazto sie rowniez czterdziestu uczniow liceum
ogolnoksztatcagcego). W przedziale od 5 do 10 lat pracy zawodowej naszymi
badaniami objeliSmy 43 osoby, co stanowi 15,5%. W kolejnym przedziale dtugosci
stazu pracy zawodowej, liczagcym az 10 lat - od 10 do 20 lat, badaniom poddalismy
83 (29,9%) osoby. Natomiast osoby o najdtuzszym stazu, powyzej dwudziestu lat
stanowity 16,2% (n"=45) ogo6tu badanych.

Wazng zmienng, w naszym przekonaniu rdznicujagcg stosunek do
problematyki wielokulturowosci, jest miejsce pracy. Ze wzgledu na liczbe
mieszkancow badani pracowali na wsi, w matych i $rednich oraz duzych miastach
(rys,3).

Wykres kotowy (Wielokulturowos¢ praca nb 2003.STA 28v*278c)

wie$, 18,0%

m. pcwyzej 200 tys,, 44,6 miasto do 10 tys., 7,9 %

m. od 10 do 50 tys., 20,1 %

m. od 50 do 200 tys., 9,4 %

Rys.3. Miejsce pracy

Piecdziesieciu (18,0%) badanych pracowato na wsi, byli to przewaznie
urzednicy samorzadéw gminnych i nauczyciele szkdt wiejskich. W matych
miastach o liczbie mieszkancéw do 10 tys. pracowaty 22 osoby (7,9%). W miastach
o0 liczbie mieszkancéw w przedziale od 10 do 50 tys. pracowato 56 0s6b (20,1%).

W kolejnym przedziale, od 50 do 200 tys. mieszkancow pracowato 26 osob, to jest
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Rozdziat 2.
KIERUNKI PRZEMIAN W TEORII | PRAKTYCE EDUKACYJNEJ

Wspoditczesna edukacja jest okreslana przez Jacgues’a Delorsa jako niezbedna
utopia i zarazem swoista szansa, ktorg nalezy bezwzglednie wykorzysta¢ w dazeniu
ludzko$ci do ideatow pokoju, wobiosci i sprawiedliwos$ci spotecznej.® Podobnie
problematyke przemian w ksztatceniu i wychowaniu ujmujg tworcy reformy systemu
edukacji w Polsce.

Szeroka ptaszczyzng analizy i oceny zmian w polskiej oswiacie staty sie kolejne
cztery Zjazdy Pedagogiczne (1993,1996,1998,2001 r.), organizowane przez Polskie
Towarzystwo Pedagogiczne.

W pazdzierniku 2001 r. zostata wydana ,*trategia Edukacji Narodowej na lata
2001-2006™ Dokument ten ukazuje diagnoze stanu obecnego edukacji, zadania
edukacyjne Polski wobec wyzwan wspotczesnego Swiata, strategie edukacji jako
wyraz polityki edukacyjnej panstwa, program reformy i skuteczno$¢ jej wdrazania
oraz uzytecznosc strategii.

Pogtebiona refleksja nad ztozonymi zagadnieniami edukacji wymaga
filozoficznych odniesien do wspotczesnej pedagogiki. Ta natomiast coraz wyrazniej
ksztattuje sie i rozwija, jako dyscyplina humanistyczna doswiadczajgca zaréwno teorii,
jak i praktyki wychowania oraz rozumiejgcego myslenia o nim. Obok stale obecnego
dyskursu wokot tozsamosSci pedagogiki, uwidacznia sie krag refleksji poSwieconych
inspiracjom kulturowym i szeroko rozumianej wielokulturowosci oraz przenikania sie
kultur.

Warto takze podkres$li¢, ze wspoétczesna pedagogika coraz czesciej eksponuje
znaczenie komunikacji jezykowej w edukacji 1 potrzebe nowego usytuowania
nauczyciela w polskiej szkole. Tradycyjne pojmowanie roli pedagoga wydaje sie juz

niewystarczajgce.

' Zob. Edukacja jest w niej ukryty skarb. Raport dla UNESKO Miedzynarodowej Komisji do spraw Edukacji dla
XX1 wieku pod przewodnictwem Jacgues’a Delorsa, Warszawa 1998, s. 9.

~Zob. iin*Edukacja i dialog w $wiecie przysztosci, red. nauk Henryka Kwiatkowska, Maria Szybisz, Puttusk
2003; Edukacjajutra. Bildung von Morgen. Education of the fommorow, red. Nauk. Kazimierz Denek, Tadeusz
Koszyc, Marek Lewandowski, Wroctaw 2003; 1.Wojnar, Humanistyczne intencje edukacji. Warszawa 2000.
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Globalny Swiat, w ktérym mnozg sie wielorakie zagrozenia, wyzwania i Szanse,
upatruje w edukacji gtdbwnego zrédta pozytywnych zmian spotecznych, kulturowych i
ekonomicznych.

W mysleniu pedagogicznym chodzi zatem o logiczne powigzanie zatozen
okreslajgcych charakter rzeczywistosci spotecznej, szanse i granice poznania zjawisk i
procesow edukacyjnych z wizja rozwoju spotecznego.

Jednak to, co wydaje sie wspoétczesnie szczegélnie wazne tgczy wiedze
pedagogiczng z mysleniem i dziataniem. Praktyka edukacyjna w najwiekszym stopniu
przycigga uwage nauczycieh, dyrektorow placowek oswiatowych i pracownikow
nadzoru pedagogicznego.  Krystyna  Duraj-Nowakowa,  wyjasniajgc  sens
fenomenologicznej alternatywy edukacji, podkre$la znaczenie pojecia: ,dziatanie
spoteczne” A W ujeciu Maxa Webera ,,z dziataniem spotecznym mamy do czynienie
woweczas, gdy jednostki majg Swiadomos$é swego wzajenmego istnienia i wspdlna
sytuacja ma dla nich znaczenie”.

Konsekwentnie wdrazana w naszym kraju reforma edukacji, dopetnia sie i
wzmacnia szczeg6Olnie wowczas, gdy wysitek nauczycieli jest skoncentrowany na
wspbéhue eksponowanych warto$ciach, celach i tresciach edukacyjnego dziatania. Jak
swoista przestroga, ale i pewna zasada jednoczes$nie, brzmi mys$l Ireny Wojnar, iz
»charakterystyczne diagnozy S$wiatowego kryzysu edukacyjnego uwydatniajg
niebezpieczenstwo pomijania czynnika ludzkiego, wskazujg na rosngca przepasc
miedzy postepem ekonomicznym, rozwojem cywilizacji industrialnej i konsumpcyjnej
a zaniedbaniami w dziedzinie edukacji i kultury stanowigcymi jego do$¢ logiczne
nastepstwo.””

Wielo$¢ negatywnych zjawisk, jakie systematycznie pojawiajg sie w polskich
szkotach powoduje cykliczne nasilanie sie dyskursu pedagogicznego wokot
dyscypliny, podmiotowosci, kultury wspotzycia spotecznego, kwalifikacji nauczycieli,
tzw. fali, jakoSci wewnetrznego oceniania osiggnie¢ uczniéw w szkole podstawowej,
motywacji uczenia sie, wspotpracy szkoty z rodzicami ucznidéw, praw i wolnosci,
odpowiedzialno$ci, obywatelskos$ci i patriotyzmu.

' K-Duraj-Nowakowa, Fenomenologia myslenia o edukacji jutra, (w:) Edukacjajutra..., op.ciL, s. 66.
~ Tamze.

~1Wojnar, Humanistyczne intencje edukacji. Warszawa 2000, s. 43.
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Wymienione kwestie, jak i wiele innych, majg bezposredni zwigzek z edukacjg dla

bezpieczenstwa i przygotowaniem obronnym miodziezy.

2.1. Megatrendy w dziedzinie edukacyjnej

Dokonujgca sie w ostatnich dwoch wiekach swoista rewolucja cywilizacyjna
obejmuje dynamiczne zjawiska przejScia od epoki rolniczej, przez zycie w
spoteczenstwie przemystowym, do spoteczenstwa informacyjnego, zwanego takze
spoteczenstwem wiedzy.
Cywilizacja informacji jest najpetniej okre$lana przez nastepujgce megatrendy”:

1 Od spoteczenstwa przemystowego do spoteczenstwa informacyjnego.
Od technologii sitowej do ultratechnologii.
Od gospodarki narodowej do gospodarki globalnej.

Od myslenia krétkofalowego do myslenia diugofalowego.

2
3
4
5. Od centrahzacji do decentralizacji.
6. Od pomocy zinstytucjonalizowanej do samopomocy.

7. Od demokracji przedstawicielskiej do demokracji uczestniczace;.

8. Od hierarchii do sieci.

9. Od poinocy do potudnia.

10. Od schematu albo-albo do wielokrotnego wyboru.

W podobny sposéb ujmowane sg horyzonty myslenia o edukacji w raporcie
Jacgues’a Delorsa . Obejmujg one przestrzen i problemy pomieszczone miedzy:
spotecznoscig lokalng i spoteczenstwem Swiatowym, zwartoScig spoteczng i
demokratycznym uczestnictwem, wzrostem gospodarczym i rozwojem ludzkim.»

W ten sposob wypetnia sie powszechna juz Swiadomos$¢ globalizacji ,,stosunkéw
miedzynarodowych.” Niestety nie wspottworzy ona klimatu pewnosci, a wrecz
przeciwnie, sugeruje konieczno$¢ poruszania sie w Swiecie obaw, braku jasnosci i
réznorodnych trudnosci.

Z kolei Wiktor Rabczuk, nawigzujgc do potrzeb i wymogow wspoétczesnego
Swiata pracy, wskazuje na istotne znaczenie takich waloréw osobowo-zawodowych.
' Zob. J.NaisbitL Meandry, Poznan 1997; K.Denek, Szkolnictwo wyzsze na progu nadchodzacego stulecia, (w:)

Edukacja w wyzszych szkotach wojskowych, pod red. nauk. Ryszarda Stepnia, Warszawa 2002.
~Edukacjajest w niej..., op.cit., s. 333 i nasL
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jak: kompetencje, kreatywnos¢, adaptacyjnos¢, zamitowanie do kontaktow i pracy w

zespole, transfer umiejetnosci, samodzielnos¢ i umiejetno$¢ radzenia sobie w

nieprzewidywalnych warunkach/ Wykorzystujac poglady J.Briana Coldwella i Jim

P.Spinksa zawarte w ksigzce The Self - managing School (kierowanie szkotg

samorzadows), W.Rabczuk wyrdznia nastepujgce megatrendy:

1

Centralna administracja zachowuje nadal dla siebie zasadnicze prerogatywy
lub nawet je zwieksza w dziedzinie formutowania celéw os$wiatowych,
okres$lania priorytetéw edukacyjnych oraz w rozliczaniu szkét i placowek za
osiggniete efekty. W ten sposéb, mimo iz na przykitad w Anglii i w Stanach
Zjednoczonych tradycyjnie juz funkcjonuje zdecentralizowany system
zarzadzania edukacjg, wprowadza sie krajowe cele, standardy, testy kontroli
nauczania, a nawet krajowe programy ksztatcenia. We Francji, Wtoszech i
Hiszpanii panstwo rowniez nie rezygnuje ze swoich prerogatyw w
formutowaniu i wyznaczaniu ogélnych celéw edukacyjnych.

Zwieksza sie autonomia szkoty, jako podstawowego ogniwa zarzgdzania
o$wiatg.

Zwieksza sie rola rodzicow i spotecznosci lokalnych w dziataniach
edukacyjnych.

Istnieje mozliwie petne odzwierciedlenie zaréwno lokalnych potrzeb, jak i
globalnych trendéw w programach nauczania, a takze w organizacji catego
systemu edukacji. Globalne trendy sg odzwierciedlone w programach
nauczania  poprzez  wprowadzanie  nowych  przedmiotéw  lub
interdyscyplinarnych  tresci, jak: edukacja ekologiczna, edukacja
miedzykulturowa, edukacja do przedsiebiorczosci, edukacja europejska,
prawa cztowieka i inne.

Przeniesienie punktu ciezko$ci z nauczania prowadzonego w szkole, na
samodzielne uczenie sie¢ w domu lub w miejscu pracy dzieki rozwojowi
telekomunikacji i techniki komputerowej,  ksztatcenie na odlegtosc,

uniwersytet otwarty.

*W.Robczuk, Polityka edukacyjna Unii Europejskiej na tle przemian w szkolnictwie krajow cztonkowskich.
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6. Rozwoj sieci instytucji ustugowych dziatajacych na rzecz szkoty ( radio,
telewizja, autorzy i producenci programéw komputerowych, video-kaset,

CD ROM-6w itp.).

Na zakonczenie tej czesSci rozwazan nalezy zwroci¢ uwage na ugruntowanie
sie istotnej tendencji coraz czestszego i donosniejszego zabierania gtosu w
kwestiach edukacyjnych, gtéwnie priorytetowych, przez organizacje regionalne
i miedzynarodowe, takie jak; Rada Europy, Organizacja WspoOtpracy
Gospodarczej i Rozwoju, Organizacja Narodéw Zjednoczonych do Spraw
Os$wiaty, Nauki i Kultury -UNESCO, Bank Swiatowy, Unia Europejska,
UNICEF i inne.

2.2. Nowe wyzwania edukacyjne

Wsrod bardzo wielu wyzwan edukacyjnych niosgcych ze sobg zarbwno szanse

jak i zagrozenia w sferze wielokulturowosci wymieni¢ mozna:

- Konieczno$¢ wzbogacenia refleksji nad polskg o$wiatg oraz kontekstami
edukacji regionalnej, europejskiej i globalnej. W obszarze tym nalezy
uwzgledni¢: tozsamos¢, jezyk, tolerancje, wspotprace i partnerstwo,
uczestnictwo i odpowiedzialnos¢.®

- potrzebe realizowania dziatan edukacyjnych zorientowanych na harmonijne
funkcjonowania wielokulturowosci, miedzykulturowosci czy
transkulturowosci. W tym celu nalezy propagowac i rozwija¢ umiejetnosci
rozumienia $wiata, dostrzegania pluralizmu w $wiecie, jego ztozonosci,

wielowariantowosci i powigzan wewnetrznych;

- ksztattowanie zdolno$ci porozumiewania sie z innymi ludzmi,
negocjowanie, prowadzenia mediacji i rozpoznawania ro6znorodnych
ograniczen;

' Zob. T.Baumaii, Edukacja wobec zmian w Europie, (w;) Inspiracje otwarcia krytyki w edukacji, pod red. Ewy
Rodziewicz, Gdansk 1995, s. 155 i nast.
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- rozwijanie umiejetnosci rozpoznawania cztowieka przez cztowieka i
nastawien do przejmowania elementow innych kultur oraz wzoréw
zachowan.

Nowe wyznania edukacyjne nie mogg by¢ pomijane przez nauki pedagogiczne,

ktore majg za zadanie poszukiwac tzw. ,,pytan pierwszych”, celéw bliskich i dalekich

oraz nowej aksjologii i sensow dziatania.®

2.3. Mozliwosci i zagrozenia zmian w edukacji
Wspotczesnie, jak nigdy przedtem, istnieje spoteczne zapotrzebowanie, na
permanentne zmiany w szeroko pojmowanej edukacji. Dotyczy to zar6éwno
przeobrazen strukturalnych, jak i modernizacji programdéw nauczania, form i metod
dydaktycznych oraz specjalnosci w ktérych ludzi zdobywajg okre$lone specjalnosci.
W tym nurcie myslenia miesci sie wprowadzona w Polsce reforma systemu

edukacji, a takze ,“trategia rozwoju edukacji narodowej na lata 2001-2006 z

pazdziernika 2001 r. i ,JStrategia rozwoju szkolnictwa wyzszego w Polsce do roku

2010

Jedna z podstawowych kwestii wyznaczajgcych kierunki zmian w edukacji jest
potrzeba podniesieiua jakosci edukacji szkolnej. W tym celu podejmuje sie wiele
dziatan optymalizujgcych programy ksztatcenia, powodujacych zmiany kadrowe,
organizacyjne, ustrojowe, finansowe, nadzorcze i badawcze.

Szczegdlnie eksponuje sie nastepujace zadania:

- wspomaganie wszechstronnego, osobowego rozwoju uczniéw, w tym takze tych,
ktorzy sag w rozmaity sposob poszkodowani pod wzgledem szans edukacyjnych;

- zapewnienie podmiotowosci uczniow w procesie ksztatcenia i umozliwienie im
wyboru kierunku edukacji, najbardziej odpowiadajgcego ich aspiracjom
poznawczym i zainteresowaniom;

- przygotowanie uczniow do podejmowania wyzwan wspoiczesnego S$wiata, a
gtownie do sprostania wymaganiom spoteczenstwa informacyjnego i gospodarki

opartej na wiedzy;

Zob. Cz. Banach. Polska szkota i system edukacji. Przemiany i perspektywy, Torun 1999, s. 165.
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- dostosowanie ksztatcenia zawodowego do zmieniajacych sie potrzeb gospodarki
rynkoweyj;

- wyposazenie uczniow w wiedze z zakresu technologii pracy umystowej, a gtéwnie
z umiejetnosci zdobywania, przechowywania i wykorzystywania informacji;

- opracowanie wewnetrznego zestawu kryteriow i wskaznikéw jakosci edukacji,
uwzgledniajacego wskazniki opracowane w Unii Europejskiej, OECO i ONZ;

- tworzeiue warunkow do rozwijania wspétpracy nauczycieli z rodzicami;
Sfera potrzeb i mozliwosci wprowadzaiua zmian w edukacji jest bardzo rozlegta.

Dlatego tez przewiduje sie, ze niezbedne bedzie przezwyciezeiue wielu zagrozen i

trudnosci.
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Rozdziat 3.
WYMIARY EDUKACJI MIEDZYKULTUROWEJ

3.1. Wyzwania demokratyzacji zycia spotecznego

Polska jako wspdlne dobro ma obowigzek troszczy¢ sie zarébwno o prawa
wiekszosci, ale rowniez o zabezpieczenie praw mniejszosci. Panstwo polskie jako
wspolne dobro wszystkich obywateli moze mie¢ ten charakter bedac panstwem
demokratycznym. Demokratyczne panstwo prawne urzeczywistnia zasady
sprawiedliwo$ci  spotecznej.  Konsekwencjg przyjecia tej zasady jest
zagwarantowanie pluralizmu politycznego (wolnosc¢ tworzenia partii politycznych),
systemu reprezentacji (demokratyczny wybor przedstawicieli spoteczenstwa), form
demokracji bezposredniej (rozne referenda) i rob r6znorodnych form samorzadu
spotecznego z samorzgdem terytorialnym wigcziue.”

W Polsce istnieje tylko jeden jezyk urzedowy - jezyk polski, ale panstwo,
zgodnie z ratyfikowanymi umowami miedzynarodowymi, zapewnia poszanowanie
praw mniejszo$ci narodowych do nauczania rodzimej kultury i prowadzenia szko6t z
ich jezykiem narodowym. Rzeczpospolita zapewnia obywatelom nalezacym do
mniejszo$ci wolno$¢ zachowania i rozwoju wiasnego jezyka, obyczajéw i tradyciji,
a takze rozwoju rodzimej kultury. Artykut 32 pkt. 1 stanowi, iz ,,Wszyscy sg wobec
prawa réwni. Wszyscy majg prawo do rownego traktowania przez wiadze
publiczne. Pkt.2. Nikt nie moze by¢ dyskryminowany w zyciu politycznym,
spotecznym lub gospodarczym z jakiejkolwiek przyczyny.””

W procesie demokratyzacji zycia spotecznego kwestig najwazniejszg jest
wiasciwe przygotowanie dzieci i miodziezy do rol i rodzajow odpowiedzialnosci,
ktore muszg przejg¢ na siebie osiggajac dojrzato$C." Muszg przede wszystkim
rozumiec, ze gtbwnym celem wspoétczesnego wychowania jest tgczenie ludzi, czyli
jak twierdzi prof. Zdziataw Cackowski, ,,Tworzenie poczucia wspolnoty ludzkiej w

rodzinie, szkole, miejscu pracy, w panstwie, we wspdlnocie narodowej, wreszcie

Konstytucja Rzeczypospolitej Polskiej. Komentarz W.Skrzydlo, Kantor Wydawniczy Zakamycze,
Zakamycze 1999, s. 12-13.
~Tamze, s. 30.
Konstytucja Rzeczypospolitej Polskiej z dnia 2 kwietnia 1997 r. (Dz.U.Nr 78, poz. 483; sprost. Dz.U. z
2001 r. Nr 28. poz. 319), Kantor Wydawniczy Zakamycze, Zakamycze 2002, s. 19.
Zob. M.Ochmarski, Podstawowe zasady edukacji w spoteczenistwie demokratycznym, (w;) Edukacja w
perspektywie integracji Europy...op.ciL, s. 45.
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ogolnoludzkiej. Rzeczywisto§¢ pozytywnie wychowujaca, to taka rzeczywistosc,
ktdra sprzyja powstawaniu takiego poczucia wspolnotowego.””

Warto jednak zwr6ci¢é uwage na czesto obecnie wystepujacy rozziew miedzy
dazeniem do réwnosci i demokracji, a rzeczywistosciag spoteczng, w ktdrej brakuje
rownosci, a demokracja jest tylko pozorem, gra wykorzystywana przez ludzi
mys$lacych wytgcznie o sobie.

Ta swoista ambiwalencja wymaga konsekwentnego przygotowywania cztowieka,
ktorego  okresla sie mianem homo creator, lub homo constniens, cziowiek
budujacy, otwarty na podejmowanie dziatan tworczych, wspolnie z innymi ludzmi.
Z pewnos$cig jednak istnieje problem: jak wychowywac¢ ludzi w poczuciu
prawdziwie demokratycznej rownosci, skoro rzeczywisto$¢ spoteczno-ekonomiczna
wychowuje dla nieréwnosci?

Oczywiscie, odpowiedZz moze by¢ tylko jedna, trzeba ceni¢ demokracje,
eksponowac podmiotowos¢ cztowieka, jego otwarto$¢ na Swiat i na iimych ludzi, z\
szacunkiem odnosi¢ sie do wiedzy oraz tozsamos$ci kulturowej, do naleznych
cztowiekowi praw i warto$ci humanistycznych

Wobec bliskosci wstgpienia Polski do Unii Europejskiej szczeg6lnego znaczenia
nabiera wychowanie do wartoSci i poszanowania praw cztowieka. Nawigzujac do
problematyki bezpieczeristwa i obroimosci Polski mozemy dos¢ tatwo okresli¢
zwigzki i zalezno$ci miedzy stanem $wiadomosci obroimej spoteczenstwa, a gtebia
rozumienia naszej kultury, tradycji oreznych i konieczno$ci wspotpracy z innymi

narodami.

3.2. Proces integracji europejskiej a problematyka wielokulturowosci w Polsce

Proces integracji Polski z Unig Europejska w odbiorze spotecznym
postrzegany jest w roznych wymiarach. Syntezajezyka ekonomii i ideologii nie jest
wystarczajgca nawet do opisania procesu integracji w Kkategoriach szans i
ograniczen. Wewnetrzna transformacja, zwitaszcza jej spoteczne koszty, wptynety
na bardziej wielostroime analizy polityczne, gospodarcze, naukowe i inne.

Wyraziuej dostrzegane sg szanse rozwojowe Polski, wymagania ze strony Unii

' Z.Cackowski, Sprawy edukacji. Szkota, oswiata, wychowanie, ,,Edukacja filozoficzna” 1999, nr 27, s. 73.
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Europejskiej, ale rdéwniez zagrozenia zwigzane z cztonkostwem. Oprocz
wielorakich probleméw ekonomicmych i socjalnych coraz silniej podkre$lane sa
sprawy zwigzane z tozsamosciag i kulturg narodowa.® Cztonkostwo Polski w Unii

Europejskiej wigze sie z koniecznoscia dokonania zasadniczych przeobrazen w

Swiadomosci spoteczenstwa, spotecznosci lokalnych i poszczegdlnych Polakéw w

zwigzku z zagadnieniem wielokulturowosci. Problematyka wielokulturowosci w

Polsce zalezy w znacznym stopniu od postepow procesu europejskiego

zjednoczenia. Wynegocjowane uzgodnienia i oficjalne zapisy, a nawet przyjete

rozwigzania prawne sg waznym, ale jedynie poczatkowym etapem procesu
rzeczywistej integracji w wymiarze kulturowym.
Analizowanie problematyki wielokulturowosci w kontekScie integracji z

Unig Europejska w wymiarze etnicznym, jest podejSciem zdecydowanie

uproszczonym. W warunkach postepujacego procesu globalizacji wielokulturowos¢

dotyczy wszelkich zdarzehn kulturowych. Poszczeg6lne narody, grupy spoteczne,

wchodzagc we wzajemne interakcje, odwotujg sie do réznych religii, ideologii i

obyczajow. Interakcje te majga wymiar zaréwno instytucjonahiy jak i

interpersonalny. W kazdym z tych wymiaréw sytuacje sg potencjalnie

konfliktogenne z jednej strony, a z drugiej, wielokulturowos¢ jest zjawiskiem
imanentnie towarzyszacym dynamicznie rozwijajagcym sie panstwom Swiata.

Analize  problematyki  wielokulturowosci  dodatkowo  komplikujg efekty

globalizacji, rownolegle z tendencjami unifikacyjnsini i powodujgcymi

urzeczowienie stosunkéw miedzy ludzmi, nastepuje intensyfikacja proceséw
iudywidualizacji, odkrywania i doceniania tozsamosci kulturowej. Tak wiec
konsekwencja globalizacji jest:

- zwiekszenie zakresu dziatania organizacji miedzynarodowych (politycznych,
gospodarczych) ijednoczesne zainteresowanie specyfika spotecznosci lokalnych
oraz ozywienie poczucia tozsamosci kulturowej;

- urzeczowienie stosunkéw miedzyludzkich i jednoczes$nie tendencja do

indywidualizacji.

" L.M.Nijakowski, Integracja i kryzys. Unia Europejska a problemy z wielokulturowosciag w Polsce,
,,Rubikon” 2-3/1998.
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Gra owych przeciwstawnych tendencji, uniwersalistycznych i partykularnych, w
warunkach jej nasilenia moze stanowi¢ zagrozenie dla bezpieczenstwa globalnego.

W Europie globalne trendy nakladajg sie na procesy zwigzane z
jednoczeniem sie panstw w ramach wspdlnoty europejskiej. W Polsce dodatkowo
dokonuje sie transformacja ustrojowa, a jej wymiar kulturowy ma szczegolne
cechy, przede wszystkim jest diugotrwaty. Demokratyzacja i pluralizm w
spotecznym funkcjonowaniu Potakéw wptywa na ponowne uswiadomienie sobie
wietosci grup narodowosSciowych, a w konsekwencji - wielo$ci systemow wartosci
we wiasnym kraju. Proces integracji europejskiej jest ztozony i konfliktowy i
dodatkowo jest potegowany przez kryzysy ekonomiczne. Niezaleznie od gtosow
protestu, tradycyjna kultura polska powoli traci swoje centrum. Polacy dokonujg
znuan w hierarchii cenionych wartosci, autorytety sa mniej wazne lub inne. W ten
sposob kultura polska przybiera posta¢ liberalno-rozrywkowa (ludyczng), w ktorej
wazna staje sie swoboda wyrazu i lokalne wiezi. Swoiste sptaszczenie kultury, brak
jednego jej centrum i zregionalizowanie sprzyjajg lepszemu wyrazaniu innosci i
dialogowi.®

Wielokulturowo$¢ rozumiana w sensie etnicznym dotyczy gtdéwnie
probtemoéw i sporéw zwigzanych z pogodzeniem zasady réwnosci obywateli,
tozsamosci panstwowej i identyfikacji etniczno-kulturowej mniejszosci. Zjawiska i
obawy tego rodzaju daty o sobie zna¢ w fazie negocjacji warunkow przystgpienia
Polski do Unii Europejskiej (okresy przejSciowe, ograniczenia w zakupie ziemi
rolniczej przez cudzoziemcow). Problematyki wielokulturowosci i sporow wokot
niej nie natezy generalizowa¢. W zaleznoSci od regionu i samej nmiejszésci
wystepuje znaczne zréznicowanie wspotpracy wspdélnot lokalnych w stosunku do
przedstawicieli mniejszosci narodowych i etnicznych.

Sprzecznosci interesOw  wystepujg niejako obiektywnie (terytoriatno-
ekonomiczne i polityczne przyczyny), ale nie uwidaczniajg one w petni znaczenia
sfery Swiadomosci spotecznej. W Polsce stosunek radykalnych grup do mniejszosci

narodowych przewaznie jest przejawem stosunku do innosci w ogodle. Zatem

" M.Kepny, A.Kapciak, S.kodzinski, Wprowadzenie. Spofeczenistwo polskie na progu wielokulturowosci.
(W;) U progu wielokulturowosci, red. M.Kempny, A.Kapciak, S.todzinski, Warszawa 1997, s. 16.
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wielokulturowos$¢ etniczna jest kategorig nie oddajacg polskiej rzeczywistosci
spotecznej. Pozytywnemu stosunkowi do jednych mniejszosci towarzyszy niechec a
nawet wrogo$¢ do innych z blizej nie skonkretyzowanych powodow.

Integracja z Unig Europejska budzi obawy, ze procesy powodujgce konflikty
na tle etnicznym moga nasih¢ sie. Jednakze polski kryzys transformacji w gruncie
rzeczy jest kryzysem o cechach konstruktywnych. Konieczne jest wieksze
zaangazowanie animatorow kultury. Zaréwno oni jak i cate polskie spoteczeristwo
staje przed zupetnie nowymi wyzwanianu wielokulturowosci. Niezbedne jest
postrzeganie i rozumienie nie tyle wielosci, ile wzajemnych interakcji réznych
kultur, ale rozumianych o wiele szerzej anizeli reakcje i dostosowywanie sie. W
warunkach integracji europejskiej Polacy znalezli sie w sytuacji wynikajacej z
perspektywy wielokulturowosci (swobodny przeptyw towardw, kapitatu, ale przede
wszystkim ludzi - swoboda osiedlania sie, wybdr miejsca pracy). Perspektywa
wielokulturowosci lepiej okresla transkulturowy charakter proceséw wzajenmego
uczenia sie, wigczania do wiasnych systemow wartosci i standardéw kulturowych
wartosci innych grup droga niewymuszonego poznania a nie przymusu i asymilacji.
W ten spos6b warto$cig spoteczng staje sie juz sam dialog miedzykulturowy.® W
praktycznym wymiarze oznacza to mozliwos¢ w miare obiektywnego
rozwigzywania konfliktoéw wielokulturowosci.

Przyzwolenie na funkcjonowanie wielokulturowosci w praktyce spotecznej
oznacza rowniez przyjecie zatozenia, ze nie ma uniwersalnego rozwigzania na
bezkonfliktowg ,bezpieczng” wielokulturowo$é. Jednakze dialogowo$¢ ulega
wypaczeniu, gdy problematyka wielokulturowosci rozpatrywana jest przede
wszystkim w ujeciu poprawnosci, miedzy innymi politycznej (zadanie zapewnienia
mniejszo$ciom stosownego miejsca w podstawowych instytucjach kulturalnych) i w
efekcie wielokulturowos$¢ nieodtgcznie zrasta sie z ideg tozsamosci etnicznej.
Kultura traktowana jest wowczas jako okre$lona wiasciwos$¢ grupy etnicznej
(rasowej) i podkreSlane sg przede wszystkim rdznice a nie mozliwosci dialogu.

Wejscie Polski do Unii Europejskiej w sensie prawnym jest aktem, ale w

wymiarze spotecznym, politycznym i gospodarczym, jest procesem ktory

*M.Gotka Oblicza wielokulturowosci, (W:) U progu..., wyd.cyt., s. 63.
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charakteryzuje  sie  bogactwem  probleméw  zwigzanych  réwniez z
wielokulturowos$cig w Polsce obecnie i w przysztosci. Wejscie Polski do struktur
europejskich nie wptynie wiec w sposob zasadniczy na Ow proces zwigzany z
ksztattowaniem sie form miedzykulturowej interakcji. Proces dostosowawczy
bedzie trwat jeszcze stosunkowo dtugi czas, jako ze jest on doskonaleniem ustroju i
form przejawiania sie wielosci wartosSci i sensow, tworzeniem nowej, bardziej
otwartej osobowosci uczestnikow kultury. Nieuniknione konflikty nalezy
rozpatrywac nie tylko z perspektywy sprzecznos$ci interesow ekonomicznych, ale
takze konfrontacji nowych i minionych form swiadomosci.

Wejscie Polski do Unii Europejskiej rodzi watpliwosci i bedzie to proces
obfitujagcy w réznego rodzaju kontrowersje i emocje w kontekscie politycznym,
ekonomicznym oraz kulturowym i edukacyjnym. W obliczu konfrontacji z
wartosciami i stylami zycia innych narodéw europejskich odzywajg problemy
tozsamosci Polaka (,,prawdziwego Polaka”), obawy o zachowanie tradycji i kultury
polskiej oraz kompleksy (,,Polska - prowincjg Europy”). Pojawia sie tez szereg
pytan: Co Polska moze Europie zaoferowaé? Czego Polacy moga sie od Europy

nauczy¢?

3.3. Instytucjonalny wymiar edukacji miedzykulturowej

Wielkg role we wspodtczesnym Swiecie odgrywa otwarto$¢ spoteczna,
zwigzana z wymiang naukowg, kontaktami Kkulturainymi, sportowymi i
turystycznymi. Kontakty owe przyczyniajg sie do zmniejszania wzajemnych
uprzedzen.” Narody wptywajg na stosunki miedzynarodowe, na otwarto$¢ ich
panstw miedzy innymi dzieki nagromadzonym wartoSciom cywilizacyjno-
kulturalnym. Z tych tradycji i wartoSci moze wynika¢ poszanowanie dla innych
narodéw, réwne ich traktowanie i tolerowanie odmiennosci systemow wartosci.

Wspotczesne panstwa na poziomie narodowym, do pewnego stopnia s3
niedoskonate godza sie wiec na powotywanie roznego rodzaju instytucji

miedzynarodowych, ktorych zadaniem jest miedzy innymi zaspokoi¢ potrzeby i

' S.0tok, Geografia polityczng Wydawnictwo naukowe PWN, Warszawa 2000, s. 143.
Tamze, s.159.
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aspiracje  wszystkich  uczestnikbw.  Roéwniez  globalne  spoteczenstwo
wielokulturowe (rézne zwyczaje, tradycje i religie) musi mie¢ mozliwosci
odnalezienia wspdlnych wartosci, ktore utrzymywatyby je razem. Wzrastajaca
Swiadomos¢, ze odizolowanie od wielu zagrozen Swiatowych jest niemozliwe,
sktania wiadze poszczeg6lnych panstw do zachowan globalnych i kooperacyjnych,
réwniez w drodze instytucjonalizacji wspotdziatania (organizacje miedzynarodowe,
prawo miedzynarodowe). Jednym z rezultatow takich dziatan jest eliminowanie
uprzedzen oraz stereotypéw ideologicznych, kulturowych i narodowych.
Globalizacja jest procesem nieuniknionym, oznacza ona integracje narodéw i
regiondw, konieczno$¢ zmiany struktur gospodarczych. Z kolei proces ten sprzyja
konkurencji, ale i wspotpracy w dziedzinie innowacji technologicznych, a rozwoj
badan naukowych i wykorzystanie ich wynikow sprawia, ze globalizacja ma
charakter kulturotworczy.»

We wspotczesnych spoteczenstwach wielokulturowych stosunkowo czesto
pojawiajg sie przypadki antagonizmdw i konfliktéw, jednakze wielokulturowos¢,
miedzykulturowos$¢ i transkulturowos¢ nalezy zaakceptowac, sg one nieodtagcznym
sktadnikiem zycia spotecznego. Teoretycznie nieograniczone i coraz tansze
mozliwosci komunikowania sie, ruchhwo$¢ spoteczna, coraz bardziej powszechne
uznanie praw cztowieka, a w tym uznanie praw wszelkich nmiejsz6sci do bycia i
wyrazania swojej tozsamosci oraz opisywane aspekty globalizacji, zwiekszaja
wielokulturowo$¢ Swiata a rdwnocze$nie wymuszajg szeroko rozumiane
wychowanie ukierunkowane na akceptacje roznorodnosci (wielokulturowosci) i
harmonijne funkcjonowanie. Aby wielokulturowos$¢ funkcjonowata harmonijnie,
niezbedna jest miedzy innymi odpowiednia edukacja, ktéra bedzie spetniac
nastepujace zadania:

- propagowanie umiejetnosci rozumienia Swiata ludzkiego i umiejetnosci
nieustannego poznawania go na nowo;

- propagowanie dostrzegania pluralizmu w $wiecie, jego ztozonosci,
wielowariantowosci, ale tez dostrzegania powiazan, relacji, wspotzaleznosci

obecnych w $wiecie - propagowanie polifonicznego widzenia $wiata;

~Tamze, s. 184.
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- nauczanie tego, ze poglad na Swiat jednostki uksztattowanej przez jakagkolwiek
kulture nie jest pogladem powszechnie przyjmowanym,;

- nauczanie umiejetnosci traktowania rdéznicy, odmiennosci, zmiany, konfliktu
jako kategorii ,,naturalnych” oraz uczenie umiejetnosci rozrézniania miedzy
H~tworczymi” a ,,destrukcyjnymi” konfliktami;

- propagowanie umiejetnosci porozumiewania sie miedzy ludZzmi i negocjacji jako
formy rozwigzywania konfliktow;

- propagowanie umiejetnosci rozwigzywania wiasnych zdolnosci ale tez
ograniczen, jak rowniez umiejetnosci pokonywania wiasnych destrukcyjnych
zachowan wobec innych;

- nauczenie mozliwosci przejecia elementow innych kultur do wiasnej, do
wihasnego systemu wartosci, do wzoréw zachowan i myslenia o Swiecie -
ukazywanie innosci jako zjawiska interesujgcego i inspirujacego;

- upowszechnianie idei opieki grupy dominujacej (jezeli taka wystepuje) w
spoteczenstwie nad grupami mniejszosciowymi i pomocy w ich rozwoju;

- nauczenie sie wielokulturowej kompetencji dziatania zawodowego/

Harmonijna koegzystencja ludzi odwotujacych sie do réznych (czesto do
przeciwstawnych) systemdw warto$ci wymaga tworzenia instytucji, ktére beda
stuzyly ksztattowaniu nowej postawy cztonkdéw rodzimej kultury wobec innych,
odmiennych systemow i wartosci moralnych, politycznych, obyczajowych i
etnicznych.

Chociaz w ostatnich latach w Polsce nastgpito faktyczne zréwnanie w
zakresie podstawowych praw cztonkOw mniejszosci narodowych z innymi
obywatelami - o czym Swiadczy wielko$¢ instytucjonalizacji mniejszoSci
narodowych, obecnie w Polsce istnieje okoto 100 roznych organizacji,
stowarzyszen, fimdacji i instytucji mniejszos$ci - to nadal istniejg rozbieznoSci, takie
jak nauczanie w jezyku narodowym, napisy dwujezyczne, czy kontrowersyjne

pomniki.

” M.Gotka. Edukacja i wielokulturowos¢ (W:) Wielkopolskie Forum ,“dukacja kulturalna i obywatelska w
spofeczenstwie informacyjnym”
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Instytucjonalny wymiar edukacji miedzykulturowej osadzony jest w szerszej

perspektywie spotecznej, w ktorej wazne sg miedzy innymi nastepujace problemy:

integracji europejskiej wobec dezintegracji lokalnej;

wiadzy instytucji wobec instytucjonalizacji wiadzy;

aspiracji grup lokalnych wobec tendencji globalistycznych;

rozumienia tozsamosci jako dziedzictwa tradycji przesztosci w opozycji do
odrzucania tradycji i otwarcia na wyzwania wspoétczesnosci;

idei spoteczenstwa otwartego wobec tendencji ksenofobicznych;

panstwa jednonarodowego, jednojezycznego i jednokulturowego jako reliktu
przesztosci;

prawnych i pozaprawnych gwarancji nmiejszosci. *

Instytucjonalny wymiar realizacji problematyki miedzykulturowej oznacza

zainteresowanie miedzy iimymi takimi kwestiami, jak:

samorzady lokalne jako miejsce aktualizacji potrzeb i aspiracji podmiotow
odmiennych kulturowo;

problemy religijne i kulturowe kontrowersje a instytucjonalne wspieranie
odmiennosci;

zadania placowek oS$wiatowych, miedzy innymi w zakresie edukacji
rownolegtej, w zakresie tagodnego przejScia do funkcjonowania w warunkach
zrdznicowania kulturowego;

specyfika oddziatywan edukacyjnych wobec 0s6b z nmiejszosci narodowych,
etnicznych i religijnych;

rodzina wielokulturowa i odmienna kulturowo a wsparcie instytucjonalne;
organizacja i opieka wobec probleméw migracji poza granicami panstwa

narodowego.

*Materiaty miedzynarodowej konferencji nt. ,JEdukacja miedzykulturowa w wymiarze instytucjonalnym”,
przeprowadzonej 5-7 maja 1998 r. w Supraslu.
~Tamze.
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3.4. Warunki realizacji edukacji miedzykulturowej w wymiarze
pozainstytucjonalnym

Ekspansja grup tozsamoSciowych stawia przed teorig i praktyka
pedagogiczng potrzebe swoistego oswojenia réznorodnosci. Migracja ludzi i trwate
badz tylko czasowe osiedlanie sie ich w ,krajach docelowych” czy tez
»tranzytowych” wywotuje zupeinie nowe problemy zwigzane z integracjg
obywatelska. Nie chodzi tutaj o asymilacje w tradycyjnym rozumieniu. Stad gtowny
problem edukacji miedzykulturowej jest nastepujacy: czy dzieki  edukacji
miedzykulturowej jest mozhwe uczynienie ludzi rownymi w sensie obywatelskim,
bez czynienia ich podobnymi kulturowo? Czy integracja obywatelska ludzi z
réznych kontekstow kulturowych da sie pogodzi¢ z dezintegracja (r6znorodnoscia)
kulturowg czyli zachowaniem wasnych kanonow?

Pedagogiczny kontekst zarysowanych problemoéw ma praktyczny wymiar.
Praktyka pedagogiczna nie moze pozosta¢ obojetna na rzeczywisto$¢ spoteczng i
tozsamo$¢ kulturowa. Gdyby teoretycy i praktycy zrezygnowali z aktywnego
uczestnictwa w zmianie kulturowej, petniliby woéwczas role swoistego ,pasa
transmisyjnego” w procesach integracyjnych ze strukturami europejskimi.
Teoretycy wychowania tworzg warunki do reahzacji edukacji miedzykulturowej w
wymiarze pozainstytucjonalnym poprzez anahze nastepujacych zagadnien:

- globalizacja a regionalizacjg

- tozsamo$¢ a wyobcowanie,

- reforma edukacji a tres¢ i modele edukacji europejskiej,

- edukacja obywatelska w nowych wspolnotach,

- edukacja miedzykulturowag wielokulturowo$¢ a mniejszosci, enklawy
mniejszosciowe, bycie na pograniczu,

- wiezi miedzykulturowe, spoteczne, regionalne, ekonomiczne, narodowe,
moralne,

- przysztos¢ jako czyimik projektowanych ofert mozliwej edukaciji,

- kultura pokoju wobec kultury permanentnej rywalizaciji,

- jednoczgca sie Europa - nadzieje, kryzysy i zagrozenia dla edukacji.
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- polskie spoteczenstwo i edukacja wobec stereot}*éw kulturowych, wobec

mniejszosci,
- rola kultury w edukacji a jej umiedzynarodowienie.”

Sprébujmy zatem odnieSC sie przynajmniej ogdlnie do niektérych zagadnien
wymienionych powyzej .
Globalizm i lokalizm, jest na ogdt okreslany coraz wyrazniej uwidaczniajgcymi sie
kontrastami miedzy krajami biednymi, a takze brakiem spojnosci spotecznej miedzy
uprzywilejowanymi i defaworyzowanymi wewnatrz poszczeg6lnych krajéw,
nierozwaznym wykorzystywaniem bogactw naturalnych i w efekcie
przyspieszeniem degradacji srodowiska naturalnego.
Kraje bogate coraz rzadziej mogg sie uchyla¢ od nakazu aktywnej solidarnosci
miedzynarodowej zmierzajagcej do stopniowego budowania Swiata bardziej
sprawiedliwego.”
Widoczne w Swiecie przemiany rownie silnie wywotujg dazenie do globalizaciji,
jak i zachecajg do poszukiwania indywidualnych zakorzenien.
Tozsamo$¢ a wyobcowanie, to swoista relacja miedzy swiadomoscig gtebokiego
osadzenia w wartoSciach swojego narodu i kultury, a otwieraniem sie na
roznorodnos¢ kulturowa.
TozsamoS$¢ kojarzy sie z niezmieimoscig osoby i swoistg jej ciggtoscig, ale w
przypadku, gdy moéwimy o tozsamosci grupowej mamy na uwadze taka
rzeczywistos¢, ktora istnieje w Swiadomosci ludzi. Stad czeSciej mdwimy dzisiaj o
integracji 0s6b pochodzacych z réznych kultur, luz o ich wyobcowaniu.
Czynnikiem umozliwiajagcym ksztattowanie sie réznych form integracji jest z
pewnoscig edukacja, natomiast wskaznikiem poziomu integracji sg wartosci.
A oto wartosci wskazane przez 696 ucziuéw i studentdéw polskich (361 badanych)

oraz biatoruskich i ukrainskich (335 oséb).*

Pedagogika i edukacja wobec nowych wspdlnot i réznic w jednoczacej sie Europie. 1V Zjazd Polskiego
Towarzystwa Pedagogicznego 13-15.09.2001 r. w Olsztynie.
“Zob. Edukacjajest w niej ukryty skarb..., op.cit, s. 43.
~Zob. J.Nikitorowicz, Dialog miedzykulturowy w edukacji patrioty i obywatela $wiata, w:) kreatorzy
edukacyjnego dialogu, pod red. Anny Karpinskiej, Biatystok 2002, Trans Humana, s. 111-112.
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Rozdziat 4

PRZYGOTOWANIE OBRONNE SPOtECZENSTWA JAKO PLASZCZYZNA
KULTUROWEGO WSPOLISTNIENIA

Analiza przygotowania obronnego spoteczenstwa w bezposrednim zwigzku z
wielokulturowoscig, wydaje sie pojeciem trafiiym i prognostycznym.

W dotychczasowych badaniach stanu i kierownikéw rozwoju edukacji
obronnej, a takze edukacji dla bezpieczenstwa w Polsce problematyka wszelkich
zdarzen kulturowych, odwotujacych sie do réznych obyczajow, religii i ideologii, nie
byta uwzgtedniana.

Watpliwosci budzi samo pojmowame istoty wielokulturowos$ci budzi samo
pojmowanie istoty wielokulturowosci i jej zakresu tresciowego. Z pewnoscig nie
chodzi tu tylko o etniczny wymiar tego zjawiska, co moze wydawac sie najbardziej
logiczne w kontekscie integracji z Unig Europejska. Wiadomo bowiem, ze procesy
globahzacji, majace z zatozenia tendencje do umfikacji stosunkéw miedzyludzkich,
doprowadzity do ponownego odkrywania tozsamosci kulturowej.

Bardzo interesujacy wydaje sie poglad Zygmunta Baumana, iz w epoce petnej
nowoczesnosci, w ktorej ludzi sg ,,wyczerpani i Smiertelnie zmeczeni nieustanng
konieczno$cig potwierdzania wiasnej przydatnosci, przerazeni tajemmczoscia,
niewyttumaczalng niepewnoscia swojego losu /.../ szukajg sprawcow dreczacych ich
zgryzot i ktopotow.””

Sa nimi przestepcy, ktorzy na ogét przybywajg z zewnetrz, imigranci - kryminalisci,
sprawiajacy, ze ludzie odczuwajg lek o swoje bezpieczenstwo. Dgzenie do usuwania
imigrantéw, budowania wiezien i wprowadzania dtuzszych wyrokow jest najczesciej
trescig waud wyborczej.

Inaczej mowigc, nie majednej recepty na bezpieczng wielokulturowos¢. Dlatego tez,

twierdzi Marian Gotka, wielokulturowos¢ nalezy traktowac jako wartosc.

' Z.Bauman, Razem osobno, Krakéw 2003, s. 245.
~M.Gotka, Oblicza wielokulturowosci, (w :) U progu..., op.cit, s.63
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4.1. Charakterystyka celow edukacji obronnej

Warunkiem wilasciwego funkcjonowania systemu edukacji obronnej jest
poprawne okreslenie jej celéw. Formutowane w systemie edukacji obronnej cele
ogolne wynikajg z przyjetych zatozen aksjologicznych, z koncepcji edukacyjnej i z
przewidywanych potrzeb i oczekiwan spotecznych na wypadek wystgpienia zagrozen
zarébwno w okresie pokoju, jak i konfliktu zbrojnego. W Polsce cele te okre$lone sg
takze w podstawowych dokumentach panstwowych zawierajgcych omowienie
gtéwnych kierunkdw szeroko pojmowanej pohtyki obronnej.

Najwazniejszym celem edukacji obronnej jest spowodowame pozytywnych
zmian w warto$ciach, umiejetnosciach i wiadomosciach pozadanych w sytuacjach
zagrozen czasu pokoju i wojny. W konsekwencji podstawowe cele edukacji obronnej
dotycza;

- ksztattowania postaw, hierarchii warto$ci oraz zwigzania emocjonalnego
spoteczenstwa z zadaniami obronnymi wiasciwymi dla okresu zagrozen
wynikajacych z rozwoju cywihzacyjnego, zagrozen ze strony sit przyrody oraz
wojny;

- wdrazania spoteczenstwa jako catosci i poszczegdlnych jego wyspecjalizowanych
struktur (instytucji) do dziatalnosci praktycznej poprzez zapewmenie stosownych
instrumentéw prawnych i mechanizméw pozwalajgcych wszystkim szczeblom
wiadzy, organizacjom pozarzadowym i instytucjom humanitarnym szybko i
skutecznie dziata¢ by w efekcie zapobiega¢, minimalizowa¢ i usuwac skutki
zagrozen militarnych i innych czasu pokoju;

- wyposazenia spoteczenstwa w wiedze obronng i ochronng w zakresie powszechnej
samoobrony.

Ogolne cele edukacji obronnej wyznaczajg podstawowe kierunki funkcjonowania
catego systemu edukacji. Determinujg zatem gtéwne sfery dziatania zaréwno instytucji
i osOb strukturalnie zwigzanych z problematyka obronna, jak i organizacji
spotecznych, stuzb, oséb, ktore uczestnicza w niej na zasadzie catkowitej

dobrowolnosci (np. stowarzyszenia i organizacje spoteczne).
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Przedstawione propozycje celéw edukacji obronnej sg przyktadem
sformutowan bardzo ogdlnych, dotyczacych catego systemu edukacji. Poszczegdlne
instytucje, stowarzyszenia, organizacje i osoby okreslajg cele edukacji obronnej w
zaleznoSci od mozliwosci oddziatywan (zasieg, srodki przekazu i wiele innych
elementow) oraz od tego, do kogo adresujg swoje oddziatywaiua. Niezwykle wazna
jest wiec koordynacja owych oddziatywan tak, aby objelty one mozliwie cate
spoteczenstwo, w tym miodziez szkolna.

W kazdej z dziedzin przygotowujgcej obronnie spoteczenstwo; afektywnej,
psychoruchowej i poznawczej nalezy wyodrebni¢ wiele pozioméw, odpowiadajacych
stopniowi ztozonosci proceséw intelektualnych niezbywalnych poszczegdlnym
osobom zajmujacym rézne stanowiska (od czlonka spotecznosci lokalnej -
roieszkanca, cztonka formacji OC, ratownika, strazaka, dowodcy formacji OC,
kierownika akcji ratowniczej, az po osoby kierujgce wielkimi zespotami ludzkimi w
warunkach zbiegu réznorodnych zagrozen, np. konfliktu zbrojnego i awarii
przemystowej).

Takie ujecie celow edukacji obronnej, z dodatkowg hierarchig w zaleznosci od
specjalistycznego badZz ogdlnoobronnego przygotowania poszczegolnych grup
organizacyjnych ludno$ci, uwidaczma sekwencyjno$¢ nabywama i doskonalenia
umiejetnosci obronnych. Najwyzsze poziomy celéw edukacji obronnej we wszystkich
trzech dziedzinach uwypuklajg to, co jest najistotniejsze z punktu widzenia
przygotowania kadr kierowniczych. Z drugiej jednak strony wazne jest ich
uswiadomienie organizatorom edukacji obronnej miodziezy. Jest to pierwszy poziom
instytucjonalnego oddziatywania na najmtodszg czes¢ spoteczenstwa, w szkole.

Nadzwyczaj wazne, a czesto dotychczas zaniedbywane, jest rozwijanie w
procesie edukacji obronnej bardziej zintegrowanego i wywazonego Systemu
zdobywania wiedzy i umiejetnosci, tacznie z tworzeniem systemu warto$ci spotecznie
pozadanych (nie tylko w sytuacjach zagrozen). Wspotzalezno$¢ celow edukacji

obronnej z dziedziny afektywnej z celami poznawczymi polega na tym, ze zmieniajgca
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sie ciggle wiedza (nowe zagrozenia przemystowe, nowe Srodki militarne) modyfikuje
kryteria oceny i hierarchie wartosci/

Edukacja obronna jest ,,instytucjg spoteczng”, w ktérej dobro wspdlne powinno
by¢ niekwestionowang i podstawowg zasadg jej funkcjonowania. Edukacja obronna
dokonywana zgodnie z zasadg priorytetu warto$ci uniwersalnych, umozliwia
prz3rwrdcenie rownowagi wartosci dotychczas zaniedbywanych,  jak:
odpowiedzialnos¢, wrazliwos¢, poczucie wspolnoty, porozumienie Tak wiec nastgpig -
jak mozna sadzi¢ - istotne zmiany w sferze wartosci (postaw), motywacji i wiedzy
(ujmowanej tacznie ze sprawnosciami)." Szkofa, nie tylko poprzez nauczanie
przedmiotowe (przysposobienie obronne), ale réwniez tresci innych przedmiotéw
(jezyk polski, historia, biologia, fizyka, chemia), a takze system wychowawczy ma
warunki do oddziatywania na zmiany postaw i umiejetnosci o charakterze obronnym.
Zmiany te polega¢ bedg miedzy hm)™ na ozywieniu dazen skierowanych na
realizacje celow wartosciowych spotecznie, na ochrone wartosci uniwersalnych, na
przezwyciezenie zagrozen mihtamych, wynikajgcych z rozwoju cywilizacyjnego i
ciggle groznych, a trudnych do opanowania zywiotéw przyrody.

Warunkiem osiggniecia zamierzonych celow i zadan edukacji obronnej jest
dobdr odpowiednich tresci ksztatcenia (szkolenia). Wydaje sie, ze najbardziej trafny
bedzie dobdr takich zréznicowanych tresci, ktére wigza one poznanie z dziataniem. W
szkole w zakresie tresci ksztatcenia obronnego oznacza to konieczno$¢ nakreslenia
takich swoistych ram programowych, ktore bedg sprzyja¢ aktualizacji tresci
(zmieniajgce sie zagrozenig potrzeby spoteczne, normy prawne i inne) oraz umozliwig
uczestnikom edukacji samodzielne, chociaz stymulowane, nabywanie umiejetnosci.

Jednym z kardynalnych warunkéw tak pomyslanej edukacji obronnej, ktorej
filarem jest przysposobienie obronne miodziezy szkolnej, jest okreSlanie i
przestrzeganie podstawowych blokéw tresci nauczania. NajogOlniejsze zalecenia w
tym wzgledzie dotycza wyodrebnienia kilku blokéw tresci. Pierwszy, stanowigcy
~R.Stepien, Edukacja dla bezpieczenstwa w $wietle przemian we wspdtczesnej pedagogice (W:) R.Rosa (red.)
Edukacja dla bezpieczenstwa i pokoju w jednoczacej sie Europie. Teoria i jej zastosowanie. Materiaty z |
Miedzynarodowej Konferencji Naukowej Siedlce - Chlewiska, Siedlce - Chlewiska 1999, s.105.

K.Zegnatek, Dylematy ksztalcenia obrormego w zmieniajacej sie szkole, pedagogice (W;) R.Rosa (red.)
Edukacja dla bezpieczenstwa i pokoju..., op.cit., 5.299-300.
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podbudowe nastepnych i dominujgcy w poczatkowym etapie edukacji obronnej,
powinien obejmowac treSci o charakterze ogdlnoobronnym. Drugi blok powinien
obejmowac rowniez tresci ogolnoobronne, ale zréznicowane ze wzgledu na adresata
(uczniowie réznych poziomow szkot, kadry administracji centralnej, terenowej i
samorzadowej, ludno$¢ w miejscu zamieszkania itp.). Blok trzeci, to tresci
specjalizacyjne, przygotowujgce do sprawowania okreSlonych funkcji w systemie
obronnym panstwa (kadry kierownicze zwigzane bezposrednio z problematyka
obronnosci, w tym takze r6znymi rodzajami ratownictwa, formacje obrony cywilnej,
jednostki strazy pozarnej, sity zbrojne). Tresci te muszg wystepowac po blokach tresci
ogohioobronnych, sg bowiem ich kontynuacjg i uszczeg6towieniem w wybranym
zakresie.

Taki uklad blokéw tresci jest istotny ze wzgledu na efektywnos$¢ catego
systemu przygotowania obronnego spoteczenstwa. Ma on takze uzasadnienie
ogolnopedagogiczne i psychologiczne, bowiem specjalistyczne, szczegdtowe
informacje moga by¢ wiasciwie  wykorzystywane w ksztattowaniu okres$lonych
umiejetnosci obronnych (w tym ratowniczych) wéweczas, gdy zostang podbudowane
wiadomosciami podstawowymi, stanowigcymi elementarng strukture tresci z zakresu
obronnosci. Dopiero na tle owej struktury mozna przedstawia¢ znaczenie informacji
szczegOtowych (specjalistycznych).

Nie ulega watpliwosci fakt, ze w tym obszarze wiedzy miesci sie problematyka
wielokulturowosci. Jak ja Jednak ujmowac i jakie kwestie eksponowac to

problem do dalszych badan i analiz, ktérych wyniki bedg ujete w syntezie tematu.

W systenue szkolnictwa powszechnego, przed przeprowadzeniem reformy
edukacji narodowej ksztatcenie obronne miodziezy szkolnej organizowano na
podstawie artykutu 166 i 167 ustawy o powszechnym obowigzku obrony
Rzeczypospolitej Polskiej. System ksztatcenia obronnego obejmowat r6zne instytucje:
szkoty podstawowe, ponadpodstawowe, wyzsze, kuratoria, domy dziecka, zaktady
wychowawcze, pogotowia opiekuncze.”

N T.Siuda. Ksztatcenie obronne miodziezy w systemie oswiatowym (W:) R.Stepien, R.W.Wronski (red.),
Edukacja obronna mtodziezy na przetomie wiekow, Krakéw 1999, s. 54-58.
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Celem nauczania przysposobienia obronnego w publicznych i niepublicznych
szkotach podstawowych byto wprowadzenie miodziezy w elementarne zagadnienia
powszechnej samoobrony poprzez wiedze i umiejetnosci w tym zakresie. Realizowano
je w wymiarze 6 —8 godzin w cyklu ksztatcenia od pigtej do 6smej klasy. Elementy
przysposobienia obronnego prezentowane byty w nauczamu przede wszystkim takich
przedmiotéw, jak; historia, wychowame obywatelskie i wychowame fizyczne.

Celem nauczania przysposobienia obronnego w szkotach ponadpodstawowych
byto przygotowanie miodziezy do samoobrony przed skutkami zagrozen w czasie
pokoju, a ponadto - w szkotach Sredmch — do samodzielnego i zespotowego
wykonywania podstawowych zadan w formacjach obrony cywilnej. Przysposobienie
obronne stanowito o0ddzielny przedmiot nauczama w wymiarze jednej godziny
lekcyjnej tygodniowo w pierwszej i drugiej klasie, co tgcznie wynosito 76 godzin
lekcyjnych.» Uzupeinieniem obowigzkowego ksztatcenia programowego w zakresie
przysposobienia obronnego byty fakultatywne letnie obozy PO, orgamzowane przez
kuratoria oswiaty w poszczegolnych wojewodztwach. W  zakresie realizacji
programow ksztatcenia szkoty wspoétpracowaty terenowymi inspektoratami Obrony
Cywilnej (pomoc instruktorsko-metodyczna i materiatowo-techmezna).

Problematyka wychowania patriotycznego i obronnego nadal moze by¢ bogato
egzemplifikowana w programach ksztatcenia roznych przedmiotéw. Jednym z celéw
nauczania historii jest ksztattowanie postaw patriotycznych, racjonalnego pogladu na
stosunki miedzy panstwami i narodami. Realizacji tego celu stuzy miedzy mnymi
ukazanie roh armii w obronie suwerennosci panstwa i zycia obywateli na przestrzeni
dziejow. Takze nauczanie jezyka polskiego stuzy wychowaniu miodziezy w duchu
patriotyzmu poprzez ukazywanie rozwoju narodu, jego tradycji, obrazu walk o
niepodlegtos¢ i przeciw wynarodowieniu przez zaborcow.

Przedmiotem tworzacym ogromne mozliwosci dla edukacji obronnej mtodziezy
jest wiedza o spoteczenstwie. W procesie ksztatcenia miodziez uczy sie myslenia
kategoriami panstwa i narodu, wyrdzniania spraw oraz probleméw jednostkowych i

M S.Rutecki, Problemy obronnosci w szkolnictwie podstawowym, $rednim i wyzszym (W:) Ksztattowanie
Swiadomosci obronnej miodziezy, z uwzgtednieniem przygotowama do petnienia stuzby wojskowej. Materiaty z
seminarium. Warszawa 1993.

~ J.Baginski, Problemy obronnosci w programach szk(”~ podstawowej, $redniej i wyzszej (W:) Ksztattowanie
Swiadomosci..., op.cit
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ogoélnych, o zasiegu lokalnym i panstwowym. Ksztatcenie w tej dziedzime ma
ogromne znaczenie wychowawcze sprzyjajace ksztattowaniu postaw waznych w
powinnosciach z zakresu obronnosci i ochrony ludnodci.”

Programy nauczania geografii, chemii i fizyki zawierajg tresci niezwykle istotne
w edukacji obronnej miodziezy szkolnej, miedzy innymi ukazujg rozmieszczenie
przemystu, szlaki komunikacyjne, oddziatywanie $rodowiska przyrodniczego,
niebezpieczenstwa zwigzane z uzywaniem substancji tatwopalnych, wybuchowych i
toksycznych, zastosowaniem energii jadrowej i zwigzanych z tym zagrozen.

Niezaleznie od tego czy edukacja obronna miodziezy szkolnej bedzie
realizowana poprzez nauczame w postaci wyodrebnionego przedmiotu, czy tez
poprzez tzw. Sciezki miedzyprzedmiotowe lub w jeszcze innej formie, powinna ona
by¢ roztozona w czasie i realizowana w wyodrebnionych etapach ksztatcenia. Dla
kazdego etapu podstawa programowa ustalataby priorytetowe cele edukacji obronnej
oraz kompetencje, jakie uczen powimen uzyskac¢, a takze niezbedne doswiadczenia
edukacyjne konieczne do realizacji celéw edukacji na danym etapie ksztatcenia.

Celem edukacji obronnej w | etapie (poczatkowe klasy szkoty podstawowej) jest
zapoznanie ze sposobami zachowama sie w przypadku wystgpienia elementarnych
zagrozen wewnetrznych i zewnetrznych w szkole. Podstawowe zagadmenia w tym
etapie to: zapamietanie i rozpoznawanie sygnatu alarmowego, wiasciwe zachowanie
sie po jego ustyszeniu, zapamietame drogi i rejonu ewakuacji, umiejetne opuszczame
klasy i szkoty, zapoznanie ze znakami ostrzegawczymi znajdujacymi sie na terenie
szkoly, umiejetne i szybkie powiadomienie 0s6b dorostych o niebezpieczenstwie,
udzielanie sobie lub koledze pomocy w przypadku krwawienia w wymku drobnych
skaleczen i otarc.

Gtownym celem edukacji obroimej w Il etapie nauczania (kolejne klasy szkoty
podstawowej, edukacja w ramach réznych przedmiotow) jest zapoznanie mtodziezy z
zagrozeniami wystepujagcymi w szkole oraz w danym regionie z umiejetnym
szacowaniem stopnia zagrozenia i niebezpieczenstwa srodowiska oraz doskonalenie
umiejetnosci adekwatnego zachowania sie w przypadku zetkniecia sie z réznego
* J.Marczak, System edukacji obronnej miodziezy w tworzeniu i fiinkcjonowaniu obrony terytorialnej 111 RP;

R.Szubanski, Budowa nowego systemu edukacji obronnej miodziezy; T.Zaizycki, Budowa systemu edukacji
obronnej mtodziezy (W;) Budowa nowego systemu edukacji obronnej ndodziezy. Warszawa 1999.
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rodzaju zagrozeniami. Podstawowe zagadnienia edukacji obronnej tego etapu to:
podstawowe zagrozenia regionalne oraz mogace wystapi¢ w szkole, doskonalenie
umiejetnosci postepowania w szkole w sytuacji zagrozenia oraz w sytuacji zetkniecia
sie z toksycznymi S$rodkami przemystowymi, zapoznanie z zasadami udzielania
pierwszej pomocy przedlekarskiej, wiasciwe zachowame sie w przypadku klesk
zywiotowych, katastrof i awarii mogacych wystgpi¢ na obszarach danego miasta, wsi,
gminy, rozwijanie umiejetnosci zachowania sie w przypadku pozaru, zapoznanie z
szkodhwoscig promieniowania jadrowego i mozliwoscig ochrony przed nim,
podstawowe oznakowania niebezpiecznych substancji wg katalogu ONZ, podstawowe
zadania obrony cywilnej (ochrony ludnosci).

W etapie 11l edukacja obronna mtodziezy powinna by¢ realizowana w gimnazjum.
Ogolne cele nauczania to: definiowanie podstawowych poje¢ i postugiwanie sie
fachowag terminologig, przyswojenie zasad udzielania pierwszej pomocy,
przygotowanie mtodziezy do dziatan zwigzanych z r6znorodnymi zagrozeniami czasu
pokoju, z ktérymi moze sie spotka¢ w swoim Srodowisku, ksztattowanie umiejetnosci
udzielania pierwszej pomocy i samopomocy, opanowame umiejetnosci alarmowama o
zagrozeniu i wzywania pomocy, opanowame postepowama ratowmczego,
ksztattowanie postaw samoochronnych i ksztattowame wrazliwosci na potrzebe
pomocy drugiemu cztowiekowi.

W rV etapie edukacji obronnej, w liceum profilowanym, zadaniem szkoty jest
umozliwienie uczniom (obhgatoryjnie): rozwijama uimejetnosci praktycznych
ratowania zdrowia i zycia ludzkiego, poznania wasciwych zachowan w przypadku
klesk zywiotowych, katastrof i awarii mogacych wystapi¢ na obszarach miasta, wsi,
gminy, powiatu i wojewodztwa, ksztattowama Swiadomosci ekologicznej,
umozliwienie Kkrytycznego postrzegania rzeczywistosci, rozrozniania zagrozen i
wdrazanie do formutowania wiasnych sadow, rozwijania zainteresowan zbiorowag
ochrong ludnosci, poznanie roznorodnych srodkéw ochrony indywidualnej, rozwijania
umiejetnosci wiasnego zachowania sie w przypadku pozaru, przygotowania sie do
samodzielnego poznania i interpretacji zagrozen ekologicznych. Natomiast w formie
zaje¢ fakultatywnych nalezy stworzy¢ warunki do odbycia strzelan oraz doskonalenia

indywidualnych zainteresowan i aktywnos$ci sportowo-obronnej. Szkota powinna tez
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Stwarza¢c mozliwosci do nabywania i rozwijania nastepujagcych kompetencji:
analizowania i1 syntezowania informacji o zagrozeniach pochodzgcych z réznych
Zrodet, przedstawiania wiasnych rozwigzan organizacji pomocy ludnosci znajdujacej
sie w rejonach zagrozenia, postugiwania sie sprzetem techniczno-wojskowym,
bedagcym na wyposazeniu OC, dokonywania rozpoznania i anaUzy pomiaréw skazen i
zakazen, postepowania wg okreSlonego schematu ratunkowego w zaleznosci od
rodzaju rozlegtosci i umiejscowienia urazu, postugiwania sie Srodkami pierwszej
pomocy, ewakuacji poszkodowanych, zabezpieczenia do transportu, czytania i
postugiwania sie topograficzng mapg wojskowa, wykonania poszczeg6lnych rodzajow
strzelan.

Etap V powinien by¢ szczegolny i uwzglednia¢ w pewnej mierze indywidualne
predyspozycje miodziezy. Program nauczania w tym etapie powinien by¢ opracowany
przy wspotudziale zainteresowanych uczniéw.”

Miodziez szkolna powinna mie¢ réwniez mozliwos¢ rozwijania swoich
zainteresowan sprawami obronnosci na rdznego rodzaju pozalekcyjnych i
pozaszkolnych formach nauczania i wychowania (masowe zawody sportowo-obronne
oraz strzeleckie). Dlatego tez nalezy podtrzymywac i wspiera¢ inne formy dziatalnosci
zwigzanej z problematyka obronng (LOK, PCK, Liga Morska, biegi na orientacje itp.).
Corocznie powinna by¢ organizowana olimpiada wiedzy obronnej, a jej laureaci
moghby uzyskiwac indeksy uczelni pozarniczej, wojskowej badZ uczelni prowadzacej
kierunek np. wychowania obronnego.

Cze$¢ miodziezy szk6t ponadpodstawowych powinna mie¢ mozliwos¢
uczestnictwa w wakacyjnych, specjalistycznych, szkoleniowo-wypoczynkowych
obozach przysposobienia obronnego, gdzie doskonalitaby wiedze i umiejetnosci z
zakresu obrony cywilnej, szkolenia sanitarnego, terenoznawstwa strzelectwa,
krotkofalarstwa i ekologii. Niektére obozy mogltyby prowadzié¢ szkolenie
szybowcowe, spadochronowe, zeglarskie i samochodowe.

Problematyka edukacji obronnej miodziezy wymaga zjednoczenia wysitkow

wszystkich zainteresowanych stron: wojska resortu spraw wewnetrznych i

~ G.Adamczyk, S.Rutecki, Strukturalne i tresciowe uwarunkowania edukacji obronnej miodziezy szkolnej i
akademickiej (W;) R.Stepien, Wspotczesne zagadnienia..., op.cit, s.495.
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administracji, wiadz o$wiatowych, szkoty, rodziny, organizacji spotecznych i klubéw
sportowych w ksztaltowaniu pozytywnych postaw uczniéw i studentéw wobec

probleméw obroimosci kraju i bezpieczenstwa w najblizszym otoczeniu.

4.2. Zadania i tresci edukacji obronnej
W podstawie programowej ksztatcenia ogolnego w  szkolnictwie

ponadgimnazjalnym przewiduje sie obowigzkowg edukacje obroimg miodziezy w

ramach oddzielnego przedmiotu —przysposobienie obroime.™ Celem ksztatcenia jest

przygotowanie do racjonalnych, rozumianych jako skuteczne, zachowan w przypadku

wystgpienia zagrozen indywidualnych i zbiorowych oraz aktywnego uczestnictwa w

przedsiewzieciach o charakterze obronnym.. W zwigzku z tym szkota ma oddziatywac

na ksztattowanie odpowiednich wartosci, postaw, umiejetnosci oraz uprzystepniac
wiedze obronng. Przewidywane zadania to:

- Pogtebianie wiedzy i doskonalenie umiejetnosci z zakresu edukacji dla
bezpieczenstwa;

- Ksztattowanie $wiadomosci obronnej modziezy;

- Woyrabianie nawyku racjonalnych zachowan w sytuacjach szczegolnych oraz
przygotowanie do uczestnictwa w przedsiewzieciach obronnych organizowanych
przez organy administracji rzadowej i niezespolonej oraz admimstracje
samorzgdowa i instytucje;

- Przygotowanie uczniéw do podejmowania samodzielnych dziatan w sytuacjach
kryzysowych i rozwijanie umiejetnosci organizatorskich w tej dziedzime.

Zadania te maja by¢ osiggniete poprzez dobdr odpowiednich tresci ksztatcenia. W

projektowanym programie ksztatcenia przewiduje sie nastepujgcg tematyke zajeé

lekcyjnych:

1 System obronny Rzeczypospolitej Polskiej.

a) .Podsystemy obronne panstwa;
b) .Powinnosci obronne lokalnych wiadz, instytucji i obywateli.

2. Rodzaje sit zbrojnych RP ich charakterystyka i przeznaczenie.

3. Struktura i zadania Obrony Terytorialnej RP.

10 Reforma systemu edukacji. Szkolnictwo ponadgiranazjalne (projekt - materiaty do dyskusji). Warszawa 200.
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4. Obrona Cywilna
a) .Cel, zadania i organizacja;
b) . Ochrona ludno$ci, zwierzat, zywnosci i dobr materialnych w ramach
powszechnej samoobrony;
c) . Sposoby alarmowania ludnosci;
d) .Zachowanie sie podczas ewakuacji;
e ). Znaki i barwy bezpieczenstwa.
5. Wybrane problemy miedzynarodowego prawa humanitarnego dotyczgce ochrony
ludnosci i dobr kultury.
6. Zagrozenia czasu pokoju, ich Zrédia, przeciwdziatanie ich powstawaniu, zasady
postepowania w przypadku ich wystapienia i po ich ustgpieniu:
a) .Zagrozenia chemiczne;
b) .Zagrozenia radiacyjne;
c ). Zagrozenia powodziowe i zatopienia;
d ). Zagrozenia ekologiczne, ze szczegdlnym uwzglednieniem zagrozen lokalnych.
7. Zagrozenia czasu wojny
a). Formy i rodzaje walki zbrojnej;
b ). Podstawowe $rodki razenia wspotczesnych sit zbrojnych;
c ). Obrona przed $rodkami walki.
8. Psychologiczne skutki sytuacji kryzysowych i sposoby radzenia sobie z nimi:
a) . Stresijego wptyw na zachowame ludzi;
b) . Zjawisko paniki, przeciwdziatanie mu i sposoby postepowama w sytuacjach
kryzysowych.
9. Pierwsza pomoc (zachowania ratownika):
a) .Ocena sytuacji w miejscu wypadku;
b) .Zabezpieczenie miejsca wypadku;
c) .Ocena stanu poszkodowanego i kontrolajego funkcji zyciowych;
d) . Udzielanie pierwszej pomocy w przypadku: oparzenia, ztaman i zwichniec,
krwotokOw, duszenia sie cialem obcym, utraty przytomnosci, utraty oddechu,
zatrzymania krgzenia, wstrzgsu pourazowego.

10. Rolajednostki w ksztatltowaniu bezpieczenstwa witasnego i spotecznego:
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a ). Sytuacje kryminogenne, umiejetnos¢ ich unikania;
b ). Zjawiska patologiczne wystepujace wsrod dzieci i miodziezy;
c ). Prospoteczne zachowania w ksztattowaniu bezpieczenstwa.
11. Stuzba wojskowa:
a) .0Ogobiy charakter stuzby ijej prawne uregulowaiua;
b) .Podstawowe uzbrojenie i wyposazenie zotnierza,;
c) .Podstawy zotnierskiego zachowaoia.
12. Terenoznawstwo:
a) .Zasady orientowania sie w terenie;
b) .Postugiwanie sie mapa;
c) .Marsz na azymut;
d) . Sporzadzanie szkicu.
13. Podstawy planowania i organizowania dziatan:
a) .Sporzadzanie planu;
b ) .Stawianie zadan do wykonaiua;
c) .Opracowanie i przedstawienie meldunku sytuacyjnego.
14. Strzelectwo sportowe lub ,,3 minuty przed pogotowiem”, ewentualme bieg na
orientacje.
Przewiduje sie, ze w wyniku realizacji opisanego programu ksztatcenia, jak i edukacji
obronnej we wczesniejszych etapach ksztatcenia uczniowie o0siggna:
- znajomos$¢ zasad postepowania w przypadku wystepowania zagrozen;
- umiejetno$¢ udzielania pierwszej pomocy poszkodowanym w roznych stanach
zagrazajacych zyciu i zdrowiu cztowieka;
- zdolno$¢ rozrozniania podsystemow (struktur) obronnych kraju, rozumienie ich
rob oraz form spetniania powinnosci obronnych przez organy wiadzy i obywateli;
- umiejetnosS¢ postugiwania sie podrecznym sprzetem gasniczym;
- umiejetnos$¢ orientowania sie w terenie wedtug mapy i bez mapy;

- znajomos¢ zasad planowania i organizowania dziatan.

Z uwagi na treSci merytoryczne przysposobienia obronnego realizowanego w
szkolnictwie celowe jest, by w okre$laniu jego programow uczestniczyt Szef Obrony

Cywilnej Kraju. Szczeg6towe tresci programowe przysposobienia obronnego
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miodziezy powinien opracowaé specjalistyczny zesp6t programowy uwzgtedniajacy
ksztattowanie postaw, nabywanie wiadomosci i sprawnosci dziatania w roznych
sytuacjach zagrozen.

Miodziez ze szkdt podstawowych powinna poznaé podstawy ratownictwa i
ewakuacji w szkole i w domu, za pomocg filméw, seriali TV, kolorowych
wydawnictw itp. oraz uczestniczenie w systemie informacji i niesienia pomocy przez
harcerstwo i inne organizacje spoteczne. Mtodziez szkdét Srednich powinna poznac
teoretycznie i praktycznie system ochrony ludnosci kraju, regionu oraz w miejscu
zamieszkania: lokalizacja miejscowych zagrozen oraz udziat w symulowanych
ewakuacjach ludnosci organizowanych w ramach odpowiednich dziatan ochronnych i
zapobiegawczych OC. Program przysposobienia obronnego moze przewidywac udziat
starszej miodziezy w C¢wiczeniach OC weryfikujgcych fimkcjonowame systemu
informacji lokalnej oraz praktyczng pomoc i zdobywanie podstawowej wiedzy
medycznej, udziat czeSci mtodziezy w dziataniach niesienia pomocy przez organizacje

pozarzadowe, PCK, harcerstwo itp.

4.3. Edukacja, awspoélnota bezpieczenstwa

Wielos¢ zagrozen, jakie generuje wspoiczesny Swiat, a takze r6znorodnosc
form w jakich sie one ujawniajg i obszaréw ryzyka jakie powodujg, wywotuje
niekwestionowane odczucie ws$réd wiekszosci spoteczenstw, ze w centrum uwagi
nalezy usytuowa¢ powszechng, a zarazem ustawiczna edukacje. Czlowiek
zorientowany edukacyjnie jest w stanie opanowac bardzo wiele wiadomosci, ktore
staja sie narzedziem rozumienia ztozonych procesoéw cywilizacyjnych. .

Warto jednak pamietaé, iz ,przyrost naukowej informacji jest tak znaczny, ze

jednostka w czasie pobytu w szkole podstawowej, Sredniej i wyzszej jest w stanie

" R-Stepieii, Zalamanie i odnowa edukacji obronnej - sens nowych perspektyw myslenia (W:) E.Jeziorowski.
W.Magonh (red.). Edukacja obronna w systemie bezpieczeristwa Polski. Materiaty z 1l Ogdlnopolskiej
Konferencji Naukowej organizowanej przez Katedre Edukacji Obronnej WSP w Bydgoszczy, Bydgoszcz 1997,
s.127-128.

Zob. Edukacja, jest w niej ukryty skarb. Raport dla UNESCO Miedzynarodowej Komisji do spraw Edukacji
dla XXI wieku, przed przewodnictwem Jacques’a Delorsa, Warszawa 1998; Edukacja wobec tadu globalnego,
red. nauk. Tadeusz Lewowicki i iimi. Warszawa 2002.
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opanowac zaledwie utamek wiedzy w danej dyscyplinie nauki.” W ten sposéb

uzasadni¢ mozna rosngce znaczenie refleksji pedagogicznej dotyczacej programow

ksztatcenia, a $ciSlej doboru tresci i ich drozno$ci ze wzgledu na kolejne szczeble

edukacyjne.

W réznych subdyscyplinach pedagogicznych coraz czeSciej i w miare wielostronnie

podejmowany jest problem sytuacji zyciowych cziowieka, nie tylko w obszarach

opieki

i wsparcia spotecznego, ale przede wszystkim europejskiego obywatelstwa. Jest

to obywatelstwo ujmowane w nastepujacych, pieciu aspektach:

,»godno$¢ osoby ludzkiej, ktdra znajduje sie w samym sercu idei obywatelstwa,
wymaga znajomosci demokratycznych instytucji politycznych, uznania praw
wiekszosci i mniejszosci w demokratycznych instytucji politycznych, uznama
praw wiekszosci i mniejszosci w demokratycznych rzgdach ludu oraz istnienia
wolnych mediéw Swiadomych swojej roli,

obywatelstwo spoteczne obejmuje prawa i obowigzki spoteczne, walke z
wykluczeniem i marginalizacjg, solidarno$¢ jako wartoS¢ europejska, wiezi
spoteczne i wzmocnienie poczucia wspdlnoty,

obywatelstwo ,Jownosciowe” zaktada odrzucenie przesadow
dyskryminujacych wobec mniejszosci etnicznych czy kobiet, umocnienie
wartosci roznorodnosci, a wiec rownosci szans dla wszystkich grup uczacych
sie,

obywatelstwo miedzykulturowe oznacza uznanie wartosci rdznorodnosci,
otwarcie na Swiat pluralistyczny, tozsamo$¢ europejska i wielokulturalizm,
poszanowanie réznych kultur i prawomocnos$ci ekspresji praw zbiorowych,
tolerancje i czynne poszukiwanie bogactwa innych ludzi, przynalezno$é
europejska i poczucie przynaleznosci do Swiata,

obywatelstwo ,ekologiczne” wymaga ochrony ekosystemu, porozumienia
cztowieka z natura, wyostrzonej Swiadomosci warto$ci srodowiska i znaczenia

trwatego rozwoju’**

R.Pachocinski Pedagogika poréwnawcza, Biatystok
Edukacja dla Europy. Raport Komisji Europejskiej, ttumaczenie: Irena Wojnar i Jerzy Kubin, Warszawa 1999,

S. 63-64.
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Nie ulega watpliwosci, ze wychowanie do aktywnosci obywatelskiej obejmuje
przede wszystkim przekazywanie (ksztatcenie) wartoSci. Uczenie obywatelstwa
wymaga rozwijania nowych obszarow wspotczesnej pedagogiki. To w nich wiasnie
nalezy pomieszcza¢ pedagogiczne, twdrczo-autorskie kompetencje nauczycieli. Ich
swoistym produktem sg z pewnoscig autorskie programy ksztatcenia, ktérych wartos¢
jest tym bardziej znaczaca, im w wiekszym stopniu eksponowana jest catosciowa
perspektywa obecnosci ucznia (studenta) w rzeczywistosci spotecznej.

Inaczej mdwigc, konieczne jest zdecydowane odstepowanie od do$¢ powszechnej
zasady czgstkowos$ci w  konstruowaniu autorskich programéw i koncentrowanie sie
na wigczanie w strukture celéw nauczania, a takze w uktady tre$ci programowych tych
zakreséw treSciowych wiedzy, ktére umozliwiajg uczniom (studentom) poznawanie
rzeczywistosci spotecznej wykraczajacej poza ciasny horyzont najblizszego
otoczenia.

By¢ moze taki wiasnie sposéb pojmowania wspotczesnej i przysztej edukacji
prowadzi do racjonalizacji wizji zintegrowanej Europy, w ktorej liczy sie nie tylko
uznawanie wiasnych racji osadzonych w realiach lokalnego widzenia wiekszoSci
problemodw, ale rowniez uznawanie cudzych racji, rezygnowanie z sekowania innych
pogladow w nadziei, ze zawierajg one stuszne mysli i oceny, a takze nawigzywanie
kontaktow miedzyludzkich sprzyjajagcych zachowywaniu wilasnej tozsamosci i
podmiotowosci, przy jednoczesnym poszanowaniu wartosci cenionych przez
innych.

W Swietle zaprezentowanych problemdéw coraz wyrazniej sytuuje sie problem
wspolnej polityki bezpieczenstwa i obrony, jako sktadowa o0golnego ujecia procesow
integracyjnych w Europie. Wsérdd gtownych celow Wspdlnej Pohtyki zagranicznej i
Bezpieczenstwa ujetych w Traktacie o Unii Europejskiej (podpisanym w Maastricht
7.02.1992 r.) wymienia sie:

ochrone wspolnych wartosci, podstawowych intereséw i niezalezno$ci panstw
cztonkowskich;
- umacnianie bezpieczenstwa Unii Europejskiej i poszczeg6lnych jej cztonkow;

Zob. min. Edukacja w perspektywie integracji Europy..., op.cit.

Zob. J.Raczkowska, Inny nie musi by¢ obcy. W kierunku integracji, ,,Problemy Opiekunczo-Wychowawcze’
1995, nr7.
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Znaczacg role w procesie przygotowania i zachecania dzieci, miodziezy oraz
dorostych do przejawiania aktywnosci otwartej na wielokulturowy S$wiat, na
wspotprace z innymi, na rozwijanie umiejetnosci spotecznych zapewmajacych
mozliwosci  porozumiewania sie¢ i solidarnosci, moze  spetnic  szeroki juz
wspotczesnie nurt edukacji dla bezpieczenstwa.M Jest to niewatpliwie wazna, ale
mato jeszcze doceniana forma przygotowywania uczniéw i os6b dorostych do
kompetentnego  wypetniania  stale  poszerzajagcego sie  zakresu powinnosci
obywatelskich. taczy ona kwestie obronne z réznymi obszarami bezpieczenstwa
personalnego i strukturalnego, a jednoczesnie uwrazhwia na potrzebe
przeciwstawiania sie wszelkim zagrozeniom globalnym i lokalnym, wystepujacym w
Polsce, w Europie i na Swiecie.

Jesli chcemy traktowa¢ Unie Europejska, jako wspolnote bezpieczenstwa, to
musimy giebiej i szerzej wyjasniac te idee w procesach edukacyjnych, miedzy innymi

poprzez doceniame edukacji dla bezpieczenstwa i obronnosci.

Zob. R.Stepien, Edukacja szkolna a bezpieczenstwo obywateli, ,,Edukacja dla Bezpieczenstwa” 2003, nr 1
(12); Z.Nowakowski, R.Stepien, S.Slusarczyk, Wptyw globalizacji na przemiany proceséw wychowania
obroimego w Polsce, Warszawa 2002.
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Rozdziat 5
PRAKTYKA EDUKACJI MIEDZYKULTQROWEJ.
SPRAWOZDANIE Z WEASNYCH BADAN EMPIRYCZNYCH

Edukacje miedzykulturowg coraz czesciej postrzega sie jako wielkg nadzieje
wspotczesnosci. W wyniku proceséw globalizacji Swiat staje miejscem
koegzystencji wielu roznych kultur, dla ktorych istniejgce kiedy$ bariery
komunikacyjne i  przestrzenne  przestajg istnie¢. Ludzie mogg dowolnie
przemieszczac sie i wchodzi¢ ze sobg w interakcje. Odlegtos¢, nieznajomosc jezyka
czy uwarunkowania polityczne nie sgjuz tak istotnymi czynnikami ograniczajgcymi
mozliwosci przemieszczania sie. Swiat, ktory kiedy$ byt podzielony na okreslone
segmenty przypisane odpowiednim kulturom, teraz staje sie otwarty dla wszystkich.
Jest to wielkie wyzwanie dla wspétczesnego cztowieka, wychowywanego jeszcze w
duchu gloryfikacji wiasnej kultury, cztowieka potrafigcego w imie wyzszosci

kulturowej marginalizowac inne narody lub wrecz doprowadzac ich do zagtady.

W takich specyficznych uwarunkowaniach spotecznych prawo do bytu i prawo
do rozwoju moze gwarantowaé cztowiekowi i grupom spotecznym postawa ku
wspolnotowym wartosciom kultury. Te wartosci potwierdzajg bowiem najbardziej
wysublimowane dziedzictwo czlowieka i jego humanistyczng istote. Tylko
wspolnota wartosci kultury moze sta¢ sie podstawg dialogu miedzy odrebnymi
cywilizacjami, uczy¢ wzajemnego szacunku i tolerancji oraz tworzy¢ perspektywe

wzajemnej odpowiedzialno$ci za $wiat - zajego przetrwanie i ocalenie.

Ksztattowanie kondycji wspotczesnego cztowieka, potrafigcego sprawnie
funkcjonowa¢ w obszarze odmiennosci kulturowej, a jednocze$nie umiejacego
zachowac wiasng tozsamosc¢ i dokonywac trafnych wyborow w zréznicowanych
ofertach aksjologicznych, jest jednym z najwazniejszych probleméw edukacyjnych
wspodtczesnosci. Dotyczy to gtéwnie spoteczenstw, ktére jeszcze do niedawna byty
do$¢ hermetyczne kulturowo, szczycity sie tg jednolitoscig i z réznych wzgledow,
zarowno ekonomicznych, jak i politycznych nie miaty mozliwosci udzialu w
procesie kulturowego zblizania sie. Wspo6tczesne bezpieczenstwo coraz bardziej
staje sie wynikiem okres$lonej mentalnosci spoteczenstw, zdatnych lub niezdatnych

do wspdtpracy z innymi, do akceptacji odmiennosSci innych oraz otwarcia na inne
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kultury. Konieczna jest obecnie edukacja zmierzajgca do decentracji jednostek,
czyli porzucenia przez nie postaw egoistycznych i subiektywnych - prwadzgca do
realizacji wzajemnosci na plaszczyznie uczu¢ narodowych i spraw
miedzynarodowych. Podkre$la sie zarazem, ze poczucie wiezi miedzy ludzmi
powinno byc¢ ksztattowane w konkretnych warunkach zycia, w jego materialnym i

duchowym kontekscie

W przeprowadzonych przez nas badaniach ankietowych pytaliSmy
respondentow o ich stosunek do problemow edukacji wielokulturowej w naszym
spoteczenstwie. Naszg uwage skoncentrowaliSmy gtéwnie na poszukiwaniu

odpowiedzi na nastepujace pytania badawcze;

o Gdzie w naszym spoteczenstwie dokonuje sie edukacja miedzykulturowa

miodziezy?

» Jakijest stosunek badanych do przedstawicieli innych kultur tworzacych
w Polsce mniejszoSci narodowe oraz Srodowisk imigrantow, a takze

mieszkancow panstw bedgcych naszymi najblizszymi sgsiadami?

e Jak badani rozumiejg edukacje wielokulturowg i jakie dziatania

edukacyjne z nig utozsamiajg?

o Jakie zagrozenia dla tozsamosci kulturowej Polakéw wynikajg z

procesow integracyjnych z Unig Europejskg?
» Jakie sg najskuteczniejszeformy miedzykulturowego edukowania?

» Czy iwjakim stopniu edukacja wielokulturowa wptywa na przygotowanie
obronne spoteczenstwa?

5.1.Uwarunkowania edukacji miedzykulturowej w Polsce

Edukacja cztowieka jest wynikiem oddziatywania wielu r6znych Srodowisk
spotecznych. Proces ten przebiega najskuteczniej, jezeli dochodzi do integracji
aktywnos$ci wilasnej jednostki z dziataniami podejmowanymi przez jej zewnetrzne
otoczenie spoteczne, ktdre powinno stwarza¢ okreSlone sytuacje sprzyjajace

osigganiu celéw edukacyjnych.
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W kwestionariuszu ankiety poprosiliSmy badanych, aby wskazali,
Srodowiska wychowawcze, ktére ich zdaniem, wiodg prym w zakresie
miedzykulturowego edukowania miodziezy. PrzedstawiliSmy im do wyboru
nastepujace Srodowiska: wychowawcze: szkota, rodzina, Srodowisko rowiesnicze,
miejsce zamieszkania. Z podanych propozycji badani mogli wybra¢ tylko jedna.
Jezeli dostrzegali inne Srodowiska, ktdre wedtug nich majg decydujgce znaczenie
dla procesu edukacji miedzykultmowej, mogli zaznaczy¢ to w kwestionariuszu.

Uzyskane odpowiedzi przedstawiliSmy na wykresie.

Wykres kotowy (Wielokulturowo$é praca nb 2003.STA 28v*278c)

inna odp., 4,0 %

w m”~amieszkania, 8,3 %

w szkole, 38,8 %

w $rod.réwiesn., 34,5 %

w rodzinie, 14,4 %

Pyt.2. Miejsce edukacji miedzykulturowej mtodziezy

Z opinii badanych wynika, ze istniejg przede wszystkim dwa Srodowiska, ktore
majg decydujgce znaczenie dla edukacji miedzykulturowej. Sg to szkota (38,8%
odpowiedzi w tej kategorii) i Srodowisko rowiesnicze.("4,5%). Znacznie mniej 0s6b
dostrzega wypetnianie tych funkcji przez rodzine. Taki rozkiad odpowiedzi
wskazuje z jednej strony na duze mozliwosci osiggania celow edukacyjnych
zwigzanych z ksztattowaniem postaw akceptacji pluralizmu kulturowego |
umiejetnosci funkcjonowania w heteronomicznych kulturowo spotecznosciach..

Oddziatywania te pochodzg bowiem od $rodowisk tradycyjnie majgcych olbrzymi
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wptyw na funkcjonowanie cztowieka. Zaréwno szkofa, jak i grupy rowiesnicze
dostarczajg norm i wzorcOw postepowania oraz wartoSciowania otaczajgcej
rzeczywistosci, a takze petnig wazne funkcje w zakresie kontroli spotecznej. Z
drugiej strony obojetno$¢ rodziny na te kwestie, moze by¢ czynnikiem
utrudniajgcym osigganie celéw wychowawczych. Nalezy sie rowniez liczy¢ z tym,
ze rodzina moze generowaC zachowania oparte na tradycyjnych warto$ciach
okre$lajgcych tozsamo$¢ kulturowag Polaka, aczkolwiek przejaskrawionych w
wyniku konfrontacji z kategoriami mogacymi rozsadza¢ dotychczasowe stabilne
systemy aksjologiczne takie, jak np. pluralizm kulturowy, relatywizm w
postrzeganiu prawdy, swoiste dla wspotczesnych panstw demokratycznych ujecie
suwerennosci. Wydaje sie wiec, ze nie mamy do czynienia z jednolitym frontem
oddziatywan wychowawczych, ukierunkowanych na spoOjne wewnetrznie cele
edukacyjne. Jezeli uwzglednimy i to, ze wptywy wychowawcze korzystne z punktu
widzenia edukacji wielokulturowej moga by¢ zaktécane oddziatywaniami
szkodliwymi, pochodzagcymi z wielu Zrédet, co jest cechg systemow
demokratycznych, to obojetno$¢ rodziny te negatywne oddziatywania moze
potegowac.

Czynnikiem wskazujagcym aktualny poziom akceptacji pluralizmu
kulturowego oraz szanse prowadzenia w tym kierunku dziatalnosci wychowawczej
jest okreslony stosunek ludzi zajmujacych sie edukacjg obronng do przedstawicieli
innych narodéw zamieszkujgcych nasz kraj. W celu uzyskania wiedzy o tym
problemie, postawiliSmy respondentom, w kwestionariuszu ankiety, nastepujgce
pytanie: zjakich praw powinni korzysta¢ przedstawiciele mniejszosci narodowych
w Polsce? Badani mieli do wyboru cztery odpowiedzi: z takich samych jak Polacy;
z adekwatnych do praw Polakow w panstwach pochodzenia emigrantow; z
niniejszego zakresu praw. Osoby, ktore miaty jeszcze inne zdanie na ten temat,
mogty to zaznaczy¢ w kwestionariuszu.

W tym przypadku réwniez dominowaty dwa typy opinii. Najwiecej, bo az
44,6% respondentdéw wskazato, ze kwestie praw mniejszosci narodowych powinny
by¢ regulowane wedtug zasady wzajemnosci. Przedstawiciele innych narodéw

mieliby w mysl takich zatozen identyczne prawa, jak Polacy w panstwach z ktérych
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pochodzg przedstawiciele mniejszosci. To logiczne na pozdr myslenie wcale nie jest
wyrazem nowego spojrzenia na funkcjonowanie spoteczenstwa zrdznicowanego
kulturowo. Stwarza przestanki do dyskryminacji okre$lonych grup spotecznych
oraz eskalacji niekorzystnych rozwigzan (w mys$l reguty oko za oko, zgb za
zab).Podkresla podziat na swoich i obcych. Wielokulturowe spoteczerstwo moze
rozwijac sie i stwarza¢ korzystne warunki do rozwoju obywatelom tylko wtedy, gdy
wszyscy sg rowni wobec prawa, nie ma grup uprzywilejowanych i uposledzonych
pod wzgledem dostepno$ci do dobra wspdlnego, ludzi za$ ceni sie za to, co robig i
jak sie zachowuja, a nie skad pochodza. Wydaje sie, ze zasada wzajemnosci nie
zawsze pomaga obywatelom Polskim zamieszkujgcym za granicg, zawsze natomiast
przeszkadza integracji mniejszosci narodowych z ludno$cig etniczng danego

panstwa.

Wykres kotowy (Wielokulturowos¢_praca nb 2003.STA 28v*278c)

inna odp., 2,2 %

mniejsze niz Poiacy, 9,7 %

jak Polacy, 43,5 %

zasada wzajemnosci, 44,6 %

Pyt.8. Prawa mniejszosci w Polsce

Wyrazem innego spojrzenia, wyrazajacego gotowos$¢ do akceptacji innych kultur
oraz do rownoprawnego wspoOtzycia z nimi w ramach jednego systemu
panstwowego, sg opinie wskazujace, ze wszyscy obywatele panstwa, niezaleznie od
narodowosci, powinni posiada¢ takie same prawa. Odpowiedzi tej kategorii

udzielito 43,5% badanych. Niepokojacym zjawiskiem, jest stosunkowo liczna grupa
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wskazujgca, ze obywatele Polski, narodowosci niepolskiej, powinni mie¢ mniejsze
prawa niz pozostali.

W celu uzyskania opinii o postawach respondentow wobec przedstawicieli
innych narodowosci zapytaliSmy ich rowniez w kwestionariuszu ankiety, o stosunek
do obecnosci i funkcjonowania w Polsce imigrantéw. Badani mieli do wyboru
sze$¢ nastepujacych odpowiedzi:

* Powinni podlega¢ procesowi petnej polonizaciji;

Nalezy tworzy¢ im warunki do zachowania odrebnosci kulturowej, z
jednoczesnym obowigzkiem partycypowania w realizacji zadan obronnych i
bezpieczenstwa;

Powinni mie¢ petne prawo do wiasnej oSwiaty, uczestnictwa w pracy
réznych stowarzyszen, organizaciji, itp.

» Powinni by¢ deportowani, poniewaz w Polsce poszerza sie bezrobocie;

* Nalezy deportowa¢ imigrantdbw, poniewaz moga zagrazaC naszemu
bezpieczenstwu;

Powinni by¢ deportowani, poniewaz zagrazajg polskiej kulturze i obyczajom.
Wyniki uzyskanych odpowiedzi prezentujemy na wykresie

Wykres kotowy (Wielokulturowo$¢_praca nb 2003.STA 28v*278c)

deportacja-bezrob., 11,5 %

deportacja-bezpiecz., 3,6 %
deportacja-kuKura, 1,1 %

petna polonizacja, 9,0 %
\A”sna os$wiata, 29,1 %

zachowanie odrebn., 45,7 %

Pyt. 15. Stosunek do imigrantéw w Polsce
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Respondenci najczesciej wybierali odpowiedzi wskazujgce na tolerancje wobec
imigrantow. Prawie 69% badanych akceptuje ich odrebno$¢ kulturowg, dostrzega
konieczno$¢ zapewnienia warunkéw do wiasnej oswiaty i wskazuje jednoczesnie
mozliwos¢ partycypowania przedstawicieli Srodowisk imigracyjnych w realizacji
zadan obronnych panstwa. Niestety, co czwarty badany wykazat postawe bedaca
przejawem etnocentryzmu. Wraza sie ona w opiniach domagajgcych sie petnej
polonizacji imigrantow, czy ich deportacji. Respondenci o takich pogladach nie
potrafig zy¢ obok ludzi innych narodowosci. Widzg w nich zagrozenie dla siebie.
Imigranci sg zli poniewaz sg inni lub zabierajg miejsca pracy rodowitym

obywatelom.

5.2. Przygotowanie nauczycieli do edukacji miedzykulturowej

Jednym z podstawowych warunkéw powodzenia wszelkiej dziatalnosci
edukacyjnej jest wysokokwalifikowana kadra pedagogiczna, w peini przekonana o
stuszno$ci osigganych cetow wychowawczych, rozumiejaca i akceptujgcaje. Warto
wiec zna¢ opinie tej grupy zawodowej o problematyce edukacji wielokulturowej
oraz sposob interpretacji tego pojecia. Na wykresie przedstawiamy wyniki
odpowiedzi nauczycieli na pytanie: Jak Pani(Pan) rozumie edukacje

miedzykulturowa?.
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Wykres kotowy (Wielokulturowo$¢_praca nb 2003.STA 28v*278c)

tolerancja, 24,8 %

pozn. innych kultur, 52,2 %
wyréwn.szans, 16,5 %

unifikacja kultur, 3,6 %
polonizacja imigr., 2,9 %

Pyt.12. Rozumienie edukacji miedzykulturowej

Badani mieli do wyboru nastepujgce odpowiedzi:
* poznawanie innych kultur;
» asymilacja (polonizacja) imigrantow;
» unifikacja (upodobnienie, ujednolicenie) kultur;
e wyrownanie szans wszystkich narodowosci i grup etnicznych
wystepujacych w danym panstwie;
» tolerancja.
PoprosiliSmy ich o wybor jednej kategorii. W opinii  52,2% badanych nauczycieli
edukacja wielokulturowa utozsamiana jest przede wszystkim z dziataniami
zmierzajacymi do poznania réznych kultur. 24,8% upatruje jej istoty w
ksztattowaniu postaw tolerancji, a 16,5% w wyrdéwnaniu szans wszystkich
narodowosci do zycia w ramach jednego organizmu spotecznego. Tylko 6,5%
ankietowanych wskazato na dzialania wyrazajgce uznania dla odrebnosci
kulturowej, zmierzajgce do unifikacji kultur (jest to zaprzeczeniem zasad
pluralizmu kulturowego) czy tez polonizacji imigrantow (postawy etnocentryzmu).
Interesowato nas rowniez, w jakim zakresie nauczyciele wigzg konieczno$é
edukacji wielokulturowej z okreslonymi regionami w Polsce, w ktorych wystepuja

stosunkowo duze skupiska ludnosci zréznicowanej narodowosciowo. W



63

kwestionariuszu ankiety umiesciliSmy nastepujgce pytanie: gdzie, zdaniem
Pani(Pana) powinna byé rozwijana  (upowszechniana) problematyka
wielokulturowos$ci? Badani z nastepujacych propozycji odpowiedzi, mieli wybrac
jedna:
« w catej Polsce jednakowo;
« tylko w rejonach przygranicznych;
» z ukierunkowaniem na $rodowiska, w ktérych wystepujg konflikty etniczne;
« w o$rodkach naukowych zajmujgcych sie zagadnieniami kultury i
wielokulturowosci;
* w S$rodowiskach imigrantébw szczeg6lnie mocno eksponujgcych swojg
odrebnos¢ kulturowg
Wyniki odpowiedzi na pytanie przedstawiliSmy na wykresie.

Wykres kotowy (Wielokulturowo$¢_praca nb 2003.STA 28v*278c)

w $rodowiskach imigr, 5,0 %

w o$rodk. nauk., 5,8 %

z ukier. na konfl., 18,3 %

w rejonach przygr., 1,8% ~

w catej Polsce jedn., 69,1 %

Pyt. 16. Upowszechnianie wielokulturowosci

Wsrod wybranych kategorii odpowiedzi zdecydowang przewage posiadaty
opinie wyrazajgce konieczno$¢ urzeczywistniania edukacji wielokulturowej, nie
tylko w regionach zamieszkujacych przez ludnos¢ zrdznicowang etniczne, ale w
catej Polsce. Takie poglady posiada 69,1% respondentéw. Druga pod wzgledem

liczebnoSci grupa badanych (18,3%) wskazalta, iz ten rodzaj edukacji powinien by¢
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szczegOlnie rozwijany w $Srodowiskach , w ktorych wystepuja konflikty etniczne.
Pozostale typy odpowiedzi wybrato w sumie tylko 12,6% ankietowanych

nauczycieli.

5.3. Problem unifikacji i tozsamosci w edukacji szkolnej

Obecne spoteczenstwo rozwija sie w dwoch kierunkach. Pierwszy stanowi
globalizacja problemoéw, powodujaca wzrost zasiegu wartosci wspolnych. Drugi
kierunek wyznacza proces indywidualizacji. Coraz wiecej bowiem jednostek nie
chce by¢ bezimiennymi elementami catosci i poszukuje réznorodnych mozliwosci
dookreslenia swej indywidualnosci. Rownocze$nie z procesami globalizacji
odzywajg w poszczegblnych parnstwach lokalizmy i regionalizmy, nasilajg sie
dazenia do zachowania wilasnej tozsamosci kulturowej ws$réd mniejszosci
narodowych, etnicznych i religijnych® Odzywajg sie rowniez dyskusje na temat,
ktére narody sg wazniejsze. kogo Ziemia Swieta jest $wieta? —dla Zydow,
muzutmandw, chrzescijan (...). Czyj jest Slask, czyja Litwa, czyja Galicja? —
wszystkich ktorzy tam kiedykolwiek byli, wszystkich pospotu. Tak by¢ powinno, ate
nie jest  Coraz bardziej widoczna kulturowa réznorodno$é, ktora stata sie we
wspotczesnych  spoteczenstwach  faktem czesto rodzi  konflikt  miedzy
poszukiwaniem tozsamosci a uniwersalizacjg kultury. Ludzie nie chcag sobie
bowiem uSwiadomié, iz mozna uczestniczy¢ w obydwu tych procesach

jednoczesnie.

Rowniez w spoteczenstwie polskim uwidacznia sie problem konfliktu wartosci
tradycyjnie kojarzonych z tozsamoscig narodowag a ideami pluralizmu kulturowego

tak charakterystycznymi dla wszystkich systemow demokratycznych. Pojawiajg sie

’ Zob. E. Polak, Przemiany cywilizacji... op. cit., s. 143-144.

~A. Krzeminski, WszyscyjestesSmy przybtedami, ,,Polityka™ 1993, nr 26.
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wiec zaroéwno tendencje do ksztattowania postaw kosmopolityzmu, gloryfikacji
obcych kultur, jak i obrony tradycji, catkowitego zamkniecia wobec nowych
wartosci. Jedne i drugie sg niezwykle szkodliwymi zjawiskami edukacyjnymi
utrudniajgcymi ksztattowanie zdrowych tozsamosci grupowych, umozliwiajgcych

ludziom sprawne funkcjonowanie w demokratycznych strukturach spotecznych.

Te problematyke poruszyliSmy w Kkilku pytaniach zamieszczonych w
kwestionariuszu ankiety. ZapytaliSmy respondentéw miedzy innymi o to, w jakim
stopniu Polacy sg nacjonalistami i nie przejawiajg wystarczajacej woli do
akceptowania idei wielokulturowosci. Badani mieli do wyboru nastepujace
odpowiedzi: w bardzo duzym stopniu; duzym stopniu; w niewielkim stopniu; w
og6le nie majg woli akceptowania wielokulturowosci; trudno powiedzie¢. Wyniki
przedstawiliSmy na wykresie.

Uzyskalismy bardzo zréznicowane opinie, choC najwiecej z nich, podkresla
nacjonalizm jako wiasciwo$¢ cechujgcg Polakow w stopniu bardzo duzym i duzym
(53,6% odpowiedzi). Tylko niespetna co trzeci respondent wyrazit zdanie, ze
Polacy nie sg tak zagorzatymi nacjonalistami (30,6% odpowiedzi w kategorii w
niewielkim stopniu). Kategoria: nacjonalizm mimo, ze obecnie ma pejoratywne
znaczenie, jest zblizona znaczeniowo do pojecia patriotyzm. Jedna i druga nazwa
jest bardzo trudna do empirycznej weryfikacji, bowiem istniejg problemy w
przypisaniu im okre$lonych desygnatow. Trudno wiec orzeka¢, o czym mysleli
badani okreslajgc Polakow nacjonalistami i czy na przykfad na udzielanie takich

opinii nie miaty wptywu przekonania o gtebokim patriotyzmie rodakéw.
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b.duzy, 9,7 %
trudno powiedz., 14,4 %

akceptuja wielokult., 1.4 %

niewielki, 30,6 % duzy, 43,9 %

Pyt. 14. Nacjonalizm wsréd Polakéw

Podejmujac kolejng kwestie poprosiliSmy respondentdéw o udzielenie odpowiedzi na
nastepujace pytanie; w zwigzku z przystapieniem Polski do Unii Europejskiej
obawia sie Pan (Pani) ograniczenia tozsamosci kulturowej Polski? Ankietowani
mieli do wyboru jedng z trzech nastepujacych odpowiedzi:

» tak obawiam sie;

* nie, nie obawiam sie;

* nie mam zdania w tej sprawie.
Wyniki odpowiedzi prezentujemy na wykresie.

Przystapienie Polski do Unii Europejskiej dla 62,6% ankietowanych nie jest
powodem do obaw o utrate tozsamosci kulturowej Polski. Obawy takie wyraza
natomiast 23% respondentéw, a 14,4% nie ma na ten temat zadnego zdania. Wydaje
sie, ze tak wysoki procent obawiajgcych sie w stosunkowo elitarnej probie, ztozonej
z funkcjonariuszy policji, stuzby wieziennej, strazy granicznej, nauczycieli,
oficerbw WP, urzednikéw administracji publicznej i ucznidw, jest wynikiem
wskazujagcym na duzg niepewnos$¢ tych Srodowisk, co do regut funkcjonowania
spotecznosci w zjednoczonej Europie. W procesach integracyjnych z Unig nalezy
raczej postrzega¢ czynniki przyczyniajgce sie do wzmocnienia polskiej tozsamosci

kulturowej wobec zjawisk amerykanizacji kultury, a nie jej zagrazajace.
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Panstwa Europy Zachodniej juz od diuzszego czasu dostrzegajg bowiem ten
problem i podejmujg dziatania majgce na celu obrone wiasnej tozsamosci
kulturowej.

Wykres kotowy (Wielokulturowosé praca nb 2003.STA 28v*278c)

nie mam zdania, 14,4 %

tak, obawiam sieg, 23,0 %

nie, nie obawiam sie, 62,6 %

Pyl.9. Akcesja a obawy o tozsamos$¢ kulturowg

Badanych zapytaliSmy réwniez o to, co najbardziej przeszkadza w nawigzywaniu
poprawnych relacji z przedstawicielami innych kultur. W kwestionariuszu ankiety
przedstawiliSmy im do wyboru cztery nastepujace odpowiedzi i poprosiliSmy o

wybor jednej. Byly to:

uprzedzenia;

stereotyp;

brak dostatecznej wiedzy;

negatywne dosSwiadczenia wiasne.

Otrzymane wyniki zaprezentowali$my na wykresie.
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Wykres kotowy (Wielokulturowos$¢_praca nb 2003.STA 28v*278c)

inna odp., 4,0 %

uprzedzenia, 23,4 %

stereotypy, 36,0 %

Pyt.4. Przeszkody w relacjach z innymi kulturami

Brak wiedzy o innych i stereotypy, to dwa podstawowe czynniki, ktére w opinii
badanych sa gtownymi przeszkodami w nawigzywaniu partnerskich relacji z
przedstawicielami innych kultur. Wielu z ankietowanych (23,4%) wskazato
uprzedzenia jako bariere kulturowg, a tylko 10% negatywne doswiadczenia.
Widzimy wiec ze postawa obronna wobec innych jest wynikiem mechanizmow
psychologicznych bazujgcych na niewiedzy lub wiedzy nieprawdziwej. Nie tatwo
jest jednak wywota¢ zmiane postaw, ktorych podbudowg sg tak subiektywne
czynniki. Walka ze stereotypami i uprzedzeniami wymaga zblizenia sie ludzi do
siebie, wzajemnego poznania i budowania partnerskich relacji. Tylko jak tego
dokona¢, skoro psychologiczng konsekwencjg stereotypdéw jest wrogos¢ i rézne
deformacje poznawcze, utrudniajace jakgkolwiek pozytywng zmiane postaw wobec
przedstawicieli innych kultur. Jest to wiec niezwykle trudne wyzwanie
pedagogiczne wymagajgce dziatann wywazonych i delikatnych, nie narzucajgcych
okreslonych wzorcéw postepowania, ajedynie skfaniajgcych do refleksji nad swoim
dziataniem. Zmiana postawy powinna by¢ wynikiem przeobrazen wewnetrznych
mechanizmdw regulacyjnych, a nie wzmocnien zewnetrznych. Szansg na uzyskanie

takich efektow pedagogicznych jest niewielka liczba oséb posiadajgcych negatywne
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doSwiadczenia w kontaktach z ludZzmi innych narodowosci. To napawa

optymizmem i czyni cele edukacji wielokulturowej realnymi do osiggniecia.

Chcac dowiedzie€ sie, w jakim zakresie problematyka wielokulturowosci jest
juz obecna w procesie ksztatcenia, zapytaliSmy ankietowych, czy w swojej
dotychczasowej edukacji spotkali sie z takimi treSciami. Wyniki odpowiedzi
przedstawiliSmy na wykresie.

Wykres kotowy (Wielokulturowos¢_praca nb 2003.STA 28v*278c)

1 1 0,
nie potrafie okresl., 15,8 % tak, wielokrotnie, 13,3 %

nie, 19,1 %

tak, 51,8 %

Pyt.3. Stycznos¢ z wielokulturowoscig w procesie dydaktycznym

Ponad 65% badanych wskazata, ze miata do czynienia z takg forma edukacji, choc
tylko 13,3% udzielito odpowiedzi w kategorii tak, wielokrotnie. Prawie 35% nie
udzielita twierdzacej odpowiedzi. Widzimy wiec, ze dotychczasowa edukacja w
matym zakresie dociera od szerszej spotecznosci. Jezeli weZzmiemy pod uwage
charakter badanej proby, to wydaje sie, iz w innych segmentach spotecznych zasieg

miedzykulturowego nauczania —uczenia sie moze byc¢ jeszcze skromniejszy.
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5.4. Ksztattowanie kompetencji komunikowania sie miedzykulturowego
Edukacja miedzykulturowa jest procesem zachodzacym wowczas, kiedy w
kontakcie z cztowiekiem innej kultury staramy sie zrozumie¢ jego specyficzny
system orientacyjny. Wymaga orientacji we wiasnym systemie kultury. Proces
doSwiadczania obcej kultury staje sie bowiem réwnocze$nie procesem
doswiadczania kultury wiasnej. Na bazie tych doSwiadczen postrzegane sa i
poddawane refleksji cechy wiasnej kultury, nawyki, postepowanie, efekty dziatan,
symbole, wartosci. DoSwiadczanie odmiennej i wiasnej kultury stapia sie w jeden
proces miedzykulturowego doswiadczania. Jest ono efektywne, Kkiedy zostaje
osiggnieta synteza wptywdw pomiedzy zrdéznicowanymi kulturowo systemami
orientacji - Kkiedy owo postepowanie zostanie przezyte w obu kulturach.
Warunkiem osiggniecia celéw edukacyjnych jest wywotanie motywacji uczenia sie
i stworzenie ku temu odpowiednich sytuacji prowadzacych do zmiany

dotychczasowych postaw i zachowan.

Centralng kategorie tak rozumianej edukacji, a zaréwno jej cel, stanowi
empatia transnarodowa, wyrazajgca umiejetno$¢ zrozumienia drugiego cztowieka w
jego sytuacji kulturowej. Wtedy tylko bowiem potrafimy wczuwac sie w stany
emocjonalne, przezycia i réwnoczesnie zrozumieC jego okreslong sytuacje z
perspektywy cztowieka innej kultury. Empatia transnarodowa pozwala rozpozna¢ w
niej podobienstwa lub istotne r6znice w stosunku do kultury wiasnej. Chodzi tu
zatem 0 szczegoOlny rodzaj rozumienia obcokrajowca poprzez subtelne
przenikniecie niejako od wewnatrz do jego Swiata wewnetrznych i zewnetrznych

uwarunkowan kulturowych.

ZastanawialiSmy sie, kto moze byC organizatorem edukacji potrafigcej
sprosta¢ tak wysokim wymaganiom i gdzie ona powinna mie¢ miejsce, aby
stworzy¢ jak najlepsze warunki do osiggania ztozonych celéw. PoprosiliSmy
badanych o wyrazenie opinii na ten temat. W kwestionariuszu zamie$ciliSmy cztery
propozycje odpowiedzi, odpowiadajgce okre$lonym instytucjom edukacyjnym i
formom aktywnosci wychowawczej. Uzyskane wyniki odpowiedzi przedstawiamy

na wykresie.
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Wykres kotowy (Wielokulturowo$¢_praca nb 2003.STA 28v*278c)

jndywid.kontakty, 29,5 %
ey Y inna odp., 5,4 %

org.przez wtadze, 10,8 %

org.przez org.spot., 20,9 %

wyjazdy zagran., 33,5 %

Pyt. 10. Skutecznos$¢ form edukacji miedzykulturowej

Respondenci upatrujg efektywnej edukacji wielukulturowej gtéwnie w trzech
obszarach dziatan wychowawczych. Najwiecej, bo az 33,5% podkresla, ze
najwiasciwszg formg ze wzgledu na skuteczno$¢ osigganych celéw sg wyjazdy
zagraniczne. Podobny sens majg odpowiedzi wskazujace na indywidualne kontakty,
jako najlepszy sposob ksztattowania postaw umozliwiajagcych komunikacje miedzy
przedstawicielami réznych kultur. Co pigty badany widzi duze mozliwosci w tym
zakresie, jakie stwarza dziatalno$C organizacji spotecznych. Znacznie mnigj
dostrzega takie szanse w dziataniach podejmowanych przez wiadze panstwowe i
samorzagdowe. Dominujg wiec formy edukacyjne oparte na relacjach

interpersonalnych umozliwiajacych ksztattowanie wiezi osobowych.

5.5. Edukacja miedzykulturowa, a przygotowanie obronne spoteczenstwa
Z funkcjonowaniem jednostek i grup w pluralistycznym spoteczenstwie
nierozerwalnie wiaze sie tolerancja wobec innosci  kultury. Tolerancja jest

warunkowana przede wszystkim przez silne poczucie wiasnej tozsamosci. To
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wiasna sita, pisze H. G. Gadamer, przede wszystkim sita wkasnej pewnosci istnienia,
czyni nas zdolnymi do tolerancji”.

Tolerancja to nie tylko deklarowany sposéb postepowania, lecz gtéwnie stan
umystu i ogdlniejsza postawa wobec Swiata. Nie pojawia sie nagle, wymaga
przemyslanych oddziatywan edukacyjnych. Zaréwno lekcewazenie, jak i nadmierny
zachwyt obcoscig nie stuza pozwaniu, zrozumieniu i tolerowaniu innych kultur.
Zadanie edukacji polegatoby wiec na budowaniu w cztowieku owej sity
wynikajgcej z gtebokiego poczucia tozsamosci, wiedzy o innych i woli ich poznania
po to, aby méc ich tolerowac i z nimi wspotpracowac.

Uwzgledniajgc mozliwosci edukacji jako istotnego czynnika kreujgcego
oblicze spoteczenstwa widzimy, ze lansowanie odpowiednich modeli wychowania
ma swoje dalsze konsekwencje w relacjach miedzy ludZzmi, miedzy grupami
spotecznymi czy narodami i panstwami. Chcac ksztattowac kulture bezpieczenstwa
umacniajgcg obronnos¢ panstwa, system edukacyjny powinien uczy¢ postrzegania
innych w perspektywie wspotpracy i partnerstwa”.

Ten problem podjeliSmy w kilku pytaniach skierowanych do respondentéw.
PoprosiliSmy ich miedzy innymi o udzielenie odpowiedzi na pytame: w jaki sposéb
edukacja miedzykulturowa wptywa na przygotowame obronne spoteczenstwa?
Badani mieli do wyboru jedng z czterech nastepujacych odpowiedzi:

» stuzy budowaniu zaufania miedzy narodami;

» lagodzi napiecia etniczne; tworzy podstawe dziatan wspotnotowych;

» tworzy podstawe dziatan wspoétnotowych;

» zacheca do umacniania czynnika narodowego w obronnosci.
(Uzyskane wyniki przedstawiliSmy na wykresie). Wkiad edukacji wielokulturowej
w przygotowanie obronne spoteczenstwa respondenci postrzegajg najczesciej
poprzez jej role wyrazajaca sie w kreowaniu zaufania miedzy narodami. Opinie takg
wyrazito 38,5% badanych. Liczng grupe stanowili réwniez respondenci wskazujacy

w odpowiedziach, ze ten wkiad polega przede wszystkim na fagodzeniu napiec

~Cytuje za T. Bauman, Edukacja wobec zmian W Europie, (w:) Inspiracje otwarcia..., op. cit s. 161.

Tamze, s.162.
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etnicznych (30,9%) oraz traktujgcych edukacje, jako dziatania dobrze stuzgce
tworzeniu atmosfery wspotpracy pomiedzy przedstawicielami réznych narodow i
kultur. Tylko dla 7,2% edukacja wielokulturowa realizuje cele zwigzane z

umacnianiem czynnika narodowego w obronnosci.

Wykres kotowy (Wielokulturowos¢_praca nb 2003.STA 28v*278c)

umacnia cz. narodowy, 7,2 %

dziatania wspélnot., 23,4 % buduje zaufénie, 38,5 %

tagodzi napigcia etn, 30,9 %

Pyt.11. Edukacja miedzylulturowa a przygotowanie obronne spoteczenstwa

Kwestia edukacji wielokulturowej, jako czynnika wptywajgcego na
obronnos¢ panstwa ma Scisty zwigzek z postawami Polakow wobec spotecznosci
panstw sasiedzkich. Czesto opinie o sasiadach zdominowane sg poprzez
jednostronne relacje w mediach i sektoralne podejscie w nauczaniu historii
opisujacej wzajemne stosunki jako historii wojen i walk, zwyciezcow i
zwyciezonych.

W  spotecznosciach  pluralistycznych  zintegrowanej  Europy  tak
uksztattowana Swiadomos¢ moze rodzi¢ tylko dyskomfort i sprzyja¢ powstawaniu
stereotypéw mysSlenia oraz obsesyjnej niecheci wobec innych. Trudno réwniez
urzeczywistnia¢ idee wspoétpracy miedzy narodami, jezeli wychowujemy ludzi nie
potrafigcych wzajemnie sobie pomagac i wspotpracowacé w obrebie klasy szkolnej,

zaktadu pracy czy spotecznosci lokalnej.
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ZapytaliSmy respondentéw takze o to, jak oceniajg oni spotecznosci panstw
sgsiadujgcych z naszym krajem. Pytanie brzmiato: Ktérych z sgsiadow najbardziej
Pani (pan) ceni? PoprosiliSmy o wskazanie tylko jednej narodowos$ci Uzyskane

odpowiedzi prezentujemy na wykresie umieszczonym ponizej.

Wykres kotowy (Wielokulturowos¢_praca nb 2003.STA 28v*278c)

Stowacy, 20,1 %

Pyt.6. Cenienie sgsiadéw Polski

Zdecydowanie najwiecej wyborow otrzymali Niemcy (37,4%) znacznie mniej Czesi
(21,6%) i Stowacy(20,1%). Najrzadziej w kategorii sgsiada najbardziej cenionego
ankietowani wskazywali na Litwinow, Biatorusinéw, Ukraincow oraz Rosjan.

Dobrym uzupetnieniem prezentowanych danych, sg wyniki odpowiedzi na pytanie:
do ktérego z sasiadéw ma Pan najwieksze zaufanie w dziedzinie bezpieczenstwa
Polski? Badanych poprosiliSmy, aby nadali warto$¢ liczbowg od Ido 7
poszczegOlnym panstwom, zakladajac , ze 1 wyraza zaufanie najwieksze, a 7

najmniejsze. Wyniki prezentujemy w tabelach 1-7.
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Tabela 1. Zaufanie do Biatorusi

Licznos¢ Procent
4 1,44
15 5,39
26 9,35
50 17,98
68 24,46
56 20,14
59 21,22

Wyniki w tabeli 1 potwierdzajg niskie zaufanie spoteczenstwa polskiego do
Biatorusi. Prawie 83% respondentéw do oceny tego parnstwa wykorzystato cztery
najnizsze rangi. Ocen najwyzszych byto tylko 1,44 % a w skali ,,7” az 21,22%.
Tabela 2 przedstawia dane odnoszace sie do Czech. W tym przypadku
dominowaty oceny w trzech najwyzszych kategoriach (84,53% ) Do najnizszej
rangi zaliczyto Czechy tylko 0,72% ankietowanych, a najwyzsze oceny przypisato
temu panstwu 28,06% respondentow. Sposrod wszystkich sgsiadow Polski, Czechy

otrzymaty najwiekszg liczbe wskazan w randze 1

Licznos¢ Procent
78 28,06
101 36,33
56 20,14
16 5,75
10 3,60
15 5,39

2 0,72

W tabeli 3 przedstawiliSmy wyniki badania opinii dotyczace postrzegania Litwy.
NajczesSciej to panstwo byto oceniane w randze ,,3” i ,,4” (w sumie 49,64%
respondentow)Tylko dwdch respondentdw przypisato Litwie najwyzszg note

zaufania.
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Opinie o A\ptywie Niemiec na bezpieczenstwo Polski byty duzo bardziej podzielone
niz w przypadku innych sasiadébw Co czwarty respondent przypisat Niemcom
najwyzsza range oceny. To panstwo stosunkowo czesto bywato jednak oceniane w

najnizszych wartosciach skali.

Liczno$¢ Procent

71 25,54
22 791

17 6,11

49 17,62
37 13,31
40 14,39
42 15,11

Rosja to panstwo, do ktérego badani wyrazali bardzo mate zaufanie. Wiekszos¢
dokonanych ocen objeta kategorie ,,6” i ,,7” (w sumie 67,99% respondentdw).
Ocene wskazujacg na najwyzsze zaufanie wystawito tylko 1,44% respondentow.
Natomiast w kategorii stwierdzajacej najnizsze zaufanie pastwo to otrzymato

38,85% wskazan.
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Tabela 5. Zaufanie do Rosji

Ranga zaufania Licznosé Procent
4 1,44
13 4,68
12 4,32
12 4,32
48 17,27
81 29,14
108 38,85

Wyniki badania opinii dotyczacych Stowacji zawiera tabela 6. Rozktad odpowiedzi
jest bardzo podobny do tego jaki uzyskat nasz drugi potudniowy sasiad Czechy.
Najwiecej ocen skupiajg skale wyrazajgce najwyzszy stopien zaufania. Tylko 3,24%
badanych ocenito zaufanie do tego panstwa w kategorii najnizsze;j.

Tabela 6. Zaufanie do Stowacji

Licznosé Procent
68 24,46
65 23,38
71 25,54
43 15,47
13 4,68
9 3,24
9 3,24

Rozktad odpowiedzi jest w tym przypadku zblizony do tego jaki uzyskata Rosja.

Respondenci najczesciej dokonywali ocen w kategoriach wskazujgcych na bardzo
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mate zaufanie. 90,5% wskazan badanych zawarla sie w czterech kategoriach
wyrazajacych najnizszy stopien zaufania.

Otrzymane wyniki badan potwierdzity funkcjonujgce w spoteczenstwie
Potskim stereotypy. Nie ufamy przede wszystkim wschodnim sgsiadom, a
szczegOinie tym duzo od nas wiekszym (Rosji i Ukrainie), ate takze Biatorusi. W
tym ostatnim przypadku wptyw na opinie majg z pewnoscig uwarunkowania
wynikajgce z potityki wewnetrznej i zewnetrznej tego panstwa. Niemcy, ktore sa
naszym sojusznikiem potitycznym i wojskowym, uzyskaty co prawda duzg ticzbe
najwyzszych ocen, ate réwniez wielu respondentow ocenito to panstwo w
najnizszych kategoriach. Najwiekszym zaufaniem cieszg sie potudniowi sasiedzi. W
porownaniu do panstw lezacych na wschod i zachdd od naszych granic, w ciggu
ostatnich stuleci w miare pozytywnie uktadaty sie z nimi stosunki polityczne i
wojskowe. Ze wzgledu na swdj potencjat gospodarczy i militarny, a takze
prowadzong polityke zagraniczng oraz blisko$¢ kulturowag sg postrzegane jako

panstwa nie stanowiace zadnego zagrozenia dla naszego bezpieczenstwa.
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ZAKONCZENIE

Problematyka wielokulturowosci i miedzykulturowosci jest niemal catkowicie
pomijana w refleksji nad obecnym i przysztym ksztattem edukacji dla bezpieczenstwa
oraz przysposobienia obronnego. Wraz z transformacjg ustrojowg i spoteczno-
ekonomiczng w Polsce po 1989 r. Rozpoczat sie proces porzadkowania kwestii
wychowawczych tak, by przygotowa¢ ucznibw do zycia w spoteczenstwie
demokratycznym. Nauczyciele mogli realizowa¢ wilasne, autorskie pomysty
organizacyjno-metodyczne, uwzgledmajgc w doborze tresci ksztatcenia tzw.
,,Podstawe programowg ksztatcenia ogolnego™ opracowang przez MEN. Uznanie
podmiotowosci nauczycieli stworzono nawg rzeczywistoS¢ edukacyjng, w ktorej
uznawano prawo do odmiennosci, a w ten sposéb propagowano idee panstwa
pluralistycznego, demokratycznego i otwartego na poszanowanie wolnosci.
Najbardziej znaczagco zarysowaly sie wizje wychowania dla przysztosci,
spoteczenstwa edukacyjnego oraz ksztatcenia zhumanizowanego, chociaz i one nie
pozostaty wolne od zarzutu, ze dookres$lajg wytgcznie pomysty wiadz oSwiatowych.
Pewne przeobrazenia w mysleniu o potrzebie zmian edukacji Polakow dokonaty sie
pod wptywem czterech kolejnych Zjazdéw Pedagogicznych, podczas ktorych kwestie
obywatelskosci i odpowiedzialno$ci za witasny kraj tgczono z wolnoScig jednostki
ludzkiej i jej aktywnym funkcjonowaniem we wspdlnocie.

Mozna powiedzie¢, ze Polska wigczyta sie w nurt poszukiwan edukacji, ktéra stanie
sie katalizatorem demokratyzacji kraju i przyspieszy jego uczestnictwo w jednoczgcej
sie Europie. Ponadto zapewni absolwentom szkot réznych typéw i szczebli
organizacyjnych takie kompetencje osobowos$ciowe i funkcjonalne, jak;

» aktywnosc¢ i przedsiebiorczosc;

» zdolnos$¢ do sprostowania wymogom konkurencji w gospodarce rynkowej;

e wrazliwo$¢ humanistyczna;

» szacunek do wartosci wyzszych i motywacja do bezinteresownych dziatan

spotecznych;

» zdolno$¢ do zachowan empatycznych;
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e uspotecznienie i umiejetno$¢ budowania wiezi miedzyludzkich;

» odrzucanie modelu zycia zdominowanego przez ,,,mie¢” na rzecz ,,byC”;

» poczucie godnosci i kreatywno$ci dziatania;

* poczucie godnosci do ,innych”, ,obcych”, jako zrodta postepu, rozwoju i

wspaélnotowosci.

Swoistym nurtem myslenia o przysztosci jest eksponowanie wspotczesnego Swiata
w perspektywie gtobalnej, odkrywajacej pogtebianie sie zagrozen i dramatycznego
rozdroza miedzy mozliwosciami dalszego rozwoju, a grozacg Swiatu katastrofa.
Kondycje okre$la sie w kategoriach samotnego ttumu, cztowieka jednowymiarowego,
bedacego ciggle w stanie frustracji, lekow i konfliktow, skionnego do agresji. To
gtownie sprawia, ze nadzieje ludzi coraz czeSciej kierujg sie ku wspolnotowym
wartosciom kultury, co wywodzi sie z przekonania, ze wiasnie te wartosci
potwierdzajg najbardziej wysubtimowane dziedzictwo cztowieka i jego
humanistyczng istote. Wskazuje sie réwniez, ze humanistyczna wspolnota wartosci
kultury moze sie sta¢ podstawg dialogu miedzy odrebnymi cywilizacjami, uczy¢
wzajemnego szacunku i tolerancji, w perspektywie przetrwania i ocalenia.

W niniejszej pracy uwidoczniony jest szczegOlnie obszar faktow, zjawisk i
procesow  wspottworzacych — aktualny  ksztatt  wietokulturowos$ci, a raczej
miedzykulturowosci. Nietrudno zauwazyC, ze ma on bezposredni zwigzek z celami,
treSciami i metodami edukacji dla bezpieczenstwa oraz procesami przygotowania
obronnego spoteczenstwa do przeciwstawienia sie réznym zagrozeniom w skahi
lokalnej i globalnej.

Nawigzujac do gtownego problemu badawczego:

Jakie miejsce w gtdwnych tendencjach przemian edukacyjnych zajmuje
problematyka miedzykulturowosci i jak wplywa ona na przygotowanie obronne
spoteczenstwa?, mozna stwierdzi¢, ze Polacy myslac o wietokulturowosci sg sktonni
kojarzyC jej sens z wieloma zagrozeniami dla wiasnej egzystencji, wynikajacymi z
razacych nierbwnosci ekonomicznych i poziomu zycia materialnego.

Wraz z otwarciem granic i nasilajgcg sie konkurencjg na rynku, pojawit sie kolejny

element globalizacji, ktory nie byt wczesniej dostrzegany, a mianowicie - bezrobocie.
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Rozpoczat sie proces podziatu spoteczenstwa na tych, ktérzy maja coraz wiecej i tych,
dla ktérych przystosowanie sie do nowych warunkéw gospodarki rynkowej jest bardzo
trudne, a niekiedy wrecz nieosiggalne.

Na wymienione zjawiska naktada sie wzrost liczby zagrozen bezpieczenstwa
personalnego i strukturalnego. Szczegdlng role w tym procesie odgrywa terroryzm i
bezposrednie zaangazowanie sie Polski w konflikt iracki. Poziom niepokoju
spotecznego i nasilanie sie leku o wiasng przysztos¢ wzrasta w miare, jak radykalizuje
sie przestepczo$¢ zorganizowana.

Nowe technologie stworzyly ludziom niewyobrazalne mozliwosci szybkiego
komunikowania sie, wymiany danych, a takze przemieszczania sie. To wszystko
skutecznie wykorzystat S$wiat przestepczy, ktdry poszerza nielegalny handel
narkotykami, bronig i ludzmi.

Tak wiec globalizacja stata sie nie tylko Zrédtem postepu i rozwoju, ale réwniez
bezposrednia ~ przyczyna pojawienia sie wielu zagrozen, ktérym mozna sie
przeciwstawic¢ tylko poprzez miedzykulturowg wspélnotowo$¢ mysli i dziatania ludzi
zatroskanych pomysinym rozwojem Swiata. Dzien 11 wrze$nia 2001 r. jest w tym
aspekcie wyjatkowy, bowiem nabiera przerazajgcej wymowy w pojmowaniu procesow
globalizacji i przenikania sie kultur. Mozna do$¢ tatwo przekonaé sie, ze nic nie jest
takie samo, jak przedtem, a my wszyscy wkroczyliSmy w epoke globalnego terroru.
Dlatego tez, problematyka przygotowania spoteczenstw do zycia w obliczu réznic
przejawiajacych sie zagrozen militarnych, ekonomicznych, ekologicznych,
psychospotecznych i politycznych nie moze by¢ pozbawiona edukacji zgodnej z
warto$ciami moralnymi, gteboko zakorzenionymi w europejskiej i Swiatowej kulturze,

wsrod ktorych szczegblnego znaczenia nabiera tolerancja i wspolnotowosc.
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AKADEMIA OBRONY NARODOWEJ
Instytut Nauk Humanistycznych

KWESTIONARIUSZ .S’

Zgodnie z planem prac naukowo-badawczych na rok 2003 Instytut Nauk
Humanistycznych prowadzi badania na temat: Edukacja miedzykulturowa i jej
wptyw na przygotowanie obronne spoteczenstwa. W ramach realizacji tematu
zesp6t badawczy zaplanowat badania empiryczne. W zwigzku z tym zwracamy
sie do Pani/Pana z proshg o wziecie udziatlu w badaniach poprzez udzielenie
odpowiedzi na pytania zawarte w niniejszym kwestionariuszu.

Badania sg anonimowe. Uzyskane tg droga dane bedg wykorzystane
wytgcznie w celach naukowych w postaci zestawien iloSciowych i zaleznosci
statystycznych.

Dziekujemy

WARSZAWA 2003



a

1Jak zdaniem Pani/Pana nalezy wspotczesnie rozumieé pojecie
wielokulturowos¢l (prosimy o sformutowanie wiasnej definicji)

2. Gdzie w najwiekszym stopniu, Pani/Pana zdaniem, dokonuje sie edukacja
miedzykulturowa mtodziezy ? (prosimy o wskazanie jednej odpowiedzi)
a. W szkole
W rodzinie
W $rodowisku rowie$niczym
W miejscu zamieszkania
Inna odpowied?z

® 00T

3. Czy spotkat(a) sie Pan(i) w czasie nauki/studiéw/szkolenia doskonalgcego z
wiedzg adresowang do Pana/Pani na tematy zwigzane z problematyka
wielokulturowosci ? (prosimy o wskazanie jednej odpowiedzi)

a. Tak, wielokrotnie
b. Tak

c. Nie

d. Nie potrafie okresli¢

4. Co w najwiekszym stopniu, Pana/Pani zdaniem, przeszkadza w nawigzywaniu
»~poprawnych” relacji z przedstawicielami innych kultur/narodéw/ras?
(prosimy o wskazanie jednej odpowiedzi)

a. Uprzedzenia

Stereotypy

Brak dostatecznej wiedzy

Negatywne doSwiadczenia wiasne

Inna odpowiedz

® 20T

5. Ponizej zostaty wymienione mniejszo$ci narodowe w Polsce. Prosimy
Pana/Panig o ponumerowanie, kolejno 1, 2, 3,4, 5, 6 z lewej strony (przed
literami: a, b, c, d, e, f) przedstawicieli poszczegdlnych mniejszo$ci w
zaleznosSci od sympatii do nich (1 -najwieksza sympatia)

a. Biatorusini,

Cyganie,

Litwini,

Niemcy,

Ukraincy,

Zydzi

o 00T



92

6. Ktdrych sgsiadow Polski najbardziej Pan(i) ceni? (prosimy o wskazanie jednej
odpowiedzi)
a. Biatorusinow
Czechow
Litwinow
Niemcow
Rosjan
Stowakow
. Ukraincow
7. Do ktérego z sgsiednich panstw ma Pan(i) najwieksze zaufanie w dziedzinie
bezpieczenstwa Polski? (Prosimy Pana/Panig o ponumerowanie, kolejno 1, 2,
3,4, 5,6, 7z lewej strony (przed literami: a, b, c, d, e, f, g) poszczegdlne
panstwa w zaleznos$ci od stopnia zaufania do nich (1 -najwieksze zaufanie)
a. Do Biatorusi
Do Czech
Do Litwy
Do Niemiec
Do Rosji
Do Stowacji
g. Do Ukrainy
8. Zjakich praw powinni korzysta¢ przedstawiciele mniejszosci narodowych w
Polsce? (prosimy o wskazanie jednej odpowiedzi)
a. Z takich samych jak Polacy
b. Z adekwatnych do praw Polakow w panstwach pochodzenia
imigrantow
c. Z mniejszego zakresu praw
d. Inna odpowiedz
9. Czy w zwiazku z przystgpieniem Polski do Unii Europejskiej obawia sie
Pan/Pani ograniczenia tozsamosci kulturowej Polski? (prosimy o wskazanie
jednej odpowiedzi)
a. Tak, obawiam sie
b. Nie, nie obawiam sie
c. Nie mam zdania w tej sprawie
10.Jakg forme edukacji miedzykulturowej uwaza Pani/Pan za najskuteczniejszg?
Prosimy o wskazanie jednej odpowiedzi.
a. Organizowang przez wadze panstwowe/samorzgdowe
b. Organizowang przez stowarzyszenia i organizacje
spoteczne/organizacje pozarzadowe
c. Poprzez wyjazdy zagraniczne/podejmowanie gosci zagranicznych
d. Przebiegajgcg bez ram organizacyjnych, dokonujgcg sie w drodze
indywidualnych kontaktow/zainteresowan
Inna odpowiedz

Q —hD® o 0T
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11.W jaki sposob edukacja miedzykulturowa wptywa na przygotowanie obronne
spoteczenstwa? (prosimy o wskazanie jednej odpowiedzi)
a. Stuzy budowaniu zaufania miedzy narodami
b. tagodzi napiecia etniczne
c. Tworzy podstawe dziatan wspdlnotowych
d. Zacheca do umacniania czynnika narodowego w obronnosci

12. Jak Pani/Pan rozumie edukacje miedzykulturowg? (prosimy o wskazanie
jednej odpowiedzi)

a. Poznawanie innych kultur

b. Asymilacja (polonizacja) imigrantow

c. Unifikacja (upodobnianie/ujednolicanie) kultur

d. Wyréwnywanie szans wszystkich narodowosci/grup etnicznych/ras

wystepujacych w danym panstwie
e. Tolerancja

13. W czym gtéwnie ujawnia sie tzw. przenikanie sie kultur? (prosimy o krétka
wypowiedz)

14. W jakim stopniu, Pani/Pana zdaniem, Polacy sg nacjonalistami i nie
przejawiajg wystarczajgcej woli do akceptowania idei wielokulturowosci?
(prosimy o wskazanie jednej odpowiedzi)

a. Bardzo duzym

Duzym

Niewielkim

W ogo6le nie majg woli akceptowania wielokulturowosci

Trudno mi powiedziec

® oo T
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15Jaki jest Pani/Pana stosunek do obecnosci i funkcjonowania imigrantéw w
Polsce? (prosimy o wskazanie jednej odpowiedzi)

a.
b.

Powinni podlegac procesowi peinej polonizacji

Nalezy tworzy¢ im warunki do zachowania odrebnos$ci kulturowej, z
jednoczesnym obowigzkiem partycypowania w realizacji zadan
obronnych i bezpieczenstwa

Powinni mie¢ petne prawo do witasnej oSwiaty, uczestniczenia w pracy
réznych stowarzyszen, organizacji itp.

Imigranci powinni by¢ deportowani, poniewaz w Polsce poszerza sie
bezrobocie

Nalezy deportowac imigrantow, poniewaz moga zagraza¢ naszemu
bezpieczenstwu

Powinni by¢ deportowani, poniewaz zagrazaja polskiej kulturze i
obyczajom

16.Gdzie, zdaniem Pana/Pani powinna by¢ rozwijana (upowszechniana)
problematyka wielokulturowosci? (prosimy o wskazanie jednej odpowiedzi)

a.
b.
C.

W catej Polsce jednakowo

Tylko w rejonach przygranicznych

Z ukierunkowaniem na $rodowiska, w ktdrych wystepujg konflikty
etniczne

W osrodkach naukowych zajmujacych sie zagadnieniami kultury i
wielokulturowosci

W Srodowiskach imigrantow szczeg6lnie mocno eksponujgcych swojg
odrebnos¢ kulturowg

Inna odpowiedz (jaka?)
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NAUCZANIE WIELOKULTUROWE W KANADZIE

Jednym z powazniejszych problemoéw pedagogiki kanadyjskiej jest
wielokulturowos$¢ kanadyjskiego spoteczenstwa, ktére nakilada na szkole wiele
dodatkowych zadan, ktérym szkota musi sprostac¢. Problem jest bardzo
powazny, jezeli wezmiemy pod uwage, ze w Winmpeg i w innych miastach
kanadyjskich mieszkajg przedstawiciele okolo 50 r6znych narodowosci
mowiacy réznymi jezykami, obchodzacy rozne s$wieta (np. Zydzi obchodza
Hanuhak w listopadzie, Ukraincy Boze Narodzenie w styczniu, a katolicy w
grudniu), réznie ubierajacy sie (Hinduski w sari z namalowana kropka na czole
lub Sikhowie w turbanach). Wszystkie narodowosci wnoszga do kultury wiele
nowych elementéw. Problem wynika nawet z podstawowych zadan, ktore
szkota powinna spetnia¢ jako osrodek socjalizacji. Czesto stawiane pytania
dotycza zagadnienia”™ czy dzieci powinny czu¢ sie Kanadyjczykami, nawet jesli
urodzity sie w innym kraju, czy tez powinny utrzymywac swéj jezyk i kulture
jednoczesnie asymilujac sie w kanadyjskim spoteczenstwie Odpowiedz me jest

prosta, gdyz wielu rodzicéw po przyjezdzie do Kanady zaczyna

Krystyna Nowak-Fabrykowska jest wykladowcg na Uniwersytecie w Wmmpeg (University of
Manitoba), gdzie prowadzi kursy Soaal Foundation of Education (Podstawy Socjalne Nauczania),
psychologii oraz pracuje ze studentami czwartego roku, ktérzy odbywajg praktyki w szkotach Krystyna
Nowafc-Fabrykowska urodzita sie w Polsce, ukoriczyta studia magisterskie z pedagogiki na
Uniwersytecie todzkim, nastepnie studiowata na Sorbonie w Paryzu (lingwistyke), pedagogike i
psychologie na Laval (Quebec) i Uniwersytecie w Manitobie. Jej publikacje dotycza, teorii nauczania
wedtug koncepcji Freineta oraz procesu symbolizagji, kreatywnosci dzieci, Swiata symbolicznego dzieci,
roli mysSlenia symbolicznego w nauczaniu i uczeniu sie.
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Mowi¢ do dzieci po angielsku, aby poméc im i réwniez sobie. Efekt jest
taki, ze po kilku miesigcach dzieci odmawiajg porozumiewania sie w jezyku
ojczystym. Jest to proces w wiekszosci nieodwracalny. Stres, walka o byt lub
rozpaczliwa gonitwa za zrobieniem kariery, kompleksy, pogon za pieniedzmi
zupetnie zabijaja inne uczucia. Imigracja ma rdézne skutki; w niektorych
przypadkach, gdy ludzie potrafia uchroni¢ swoja osobowos¢, kulture i
przynaleznos¢ kulturowa, rezultat jest pozytywny. Niestety wiekszosé
imigrantéw placi wysoka cene ,utraty wilasnych dzieci". Jest to proces
dwucztonowy i polega na réznym stopniu separacji pomiedzy rodzicami i
dzieémi. Przykltadem jest sytuacja, kiedy dzieci wypieraja sie pochodzenia
etnicznego (np. chinskie dziecko twierdzi w obecnosci innych dzieci i swojej
matki, ze nie jest Chinczykiem i nie méwi po chifisku, a w domu méwi Swietnie
po chifisku z niania, ktéra nie zna angielskiego, jezdzi na obéz chinski,
wyjezdza z ojcem w odwiedziny do Chin).

Przyktadem innej sytuacji sg dzieci, ktére do 5 — 6 lat byly wychowywane w
izolacji, nie znaja angielskiego, bo wychowywala je babcia lub mama, ktére nie
znaly tego jezyka. W szkole dzieci przezywajag stres, ktdéry czesto powoduje
nieche¢ do rodzicow, ucieczki ze szkolty i strach. Te dzieci naucza sie
angielskiego, ale czesto chcag zapomnie¢ o tym, kim sg, chcag by¢ takie, jak
wiekszos¢ dzieci. Dzieci takie czesto rozumieja jezyk rodzicow, ale
odpowiadajg do rodzicow po angielsku.

Jeszcze inne dzieci mieszajg dwa, trzy jezyki oraz kilka kultur, do ktorych
przynaleza, np. Nicole, 9 lat, ktérej tata jest Niemcem, mama Francuzka,
urodzita sie w Kanadzie. W domu moéwig w tych trzech jezykach. Czy moéwig
dobrze, trudno stwierdzi¢. Istniejg takze dzieci, ktbre — urodzone w Kanadzie
lub poza jej granicami — moéwig w jezyku rodzicow, czujg sie imigrantami,
ucza sie dobrze i dajg sobie rade. Nie jest to tatwe i ocena tych zagubionych
nie jest prosta. Wielokrotnie nie zalezy to od Inteligencji cziowieka,

wyksztalcenia czy zawodu. Osoby takie mozna znalezé zaréwno wsrod
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profesoréw na uniwersytecie, jak i sprzatajacych na tym samym uniwersytecie.
Dzieci urodzone w Kanadzie z rodzicow imigrantow (co wydaje sie moze
dziwne) czuja sie bardziej zwigzane z krajem rodzicow, niz dzieci, ktére do
Kanady przyjechaty. Niektdérzy rodzice otrzasneli sie z szoku kulturowego,
znalezli swoje miejsce w spoteczenstwie, a jesli nawet to nie nastgpito, nie

boja sie juz tak bardzo o przysztos¢ swoich dzieci i swoja.

NAUCZANIE W SPOLECZENSTWIE WIELOKULTUROWYM

Od nauczycieli wymaga sie, by nie mieli uprzedzen rasowych, by nie
dyskryminowali uczniéw ze wzgledu na ich kolor skoéry lub przynaleznosé
religijna. Nie jest to jednoznaczne i proste do osiggniecia. Znany jest
przypadek Kigstry (1989), nauczyciela w Albercie, wystepujgcego przeciwko
Zydom, ktory stracit prawo nauczania. Dyskryminacja i walka z rasizmem jest
jednym z najbardziej drastycznych tematdéw, szczegdlnie dlatego, ze Kanada
jest znana jako kraj zbudowany przez Imigrantéw. W literaturze znajdujemy
przewodniki, ktére majg dopomoéc nauczycielowi w pracy codziennej. Kazda
klasa jest mozaika kulturowa. Kazde dziecko posiada Inny cultural background,
jest innego pochodzenia, ktére ma wplyw na sposéb zachowania i odczuwania.
Bycie Imigrantem jest problemem, z ktérym dziecko, rodzice i nauczyciele
muszg sobie poradzi¢. Rodzice moga dziecku poméc woéwczas, gdy sg dumni
ze swojego pochodzenia, jednak czesto to oni tracag wiare we wilasng
przynaleznos¢. Konflikt pomiedzy rodzicami i dzieémi narasta szczegdlnie w
przypadku, gdy po pewnym czasie dzieci lepiej] mowig | piszg po angielsku niz
rodzice, ktdrzy nie pracujg lub wykonujg podrzedne prace. Wielokrotnie
rodzice sg analfabetami w jednym jezyku, a czytajg i piszg dobrze w jezyku
ojczystym (Fredmen, 1990). Problem ten jest podkreslany wielokrotnie w Ili-
teraturze kanadyjskiej.

Od nauczyciela wymaga sie przede wszystkim szacunku i zrozumienia dla

dzieci pochodzacych z innych krajow. Kazda szkola zatrudnia nauczyciela.
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ktéry pracuje z dzie¢mi majacymi problemy w czytaniu, pisaniu, matematyce
lub trudnosci w postugiwaniu sie jezykiem angielskim. Trzeba sobie
uswiadomié, ze czesto dziecko, ktore przyjezdza, nie zna w ogole jezyka
angielskiego. Proces nauki jezyka i aklimatyzacji trwa na ogo6t rok, po trzech
latach kazde dziecko mowi i pisze dobrze, a przynajmniej na poziomie swojego
rozwoju intelektualnego.

Dla nauczyciela problem stanowi zrozumienie dzieci, ich zachowania i reakcji.
Czesto szkolty obchodzg dni wielokulturowe. Dzieci przynosza tradycyjne
positki, opowiadajg o swoim kraju i jego tradycjach. Sa dzieci, ktére chetnie
biorg udzial w takich uroczystosciach oraz takie, ktore nie chcg by¢
identyfikowane jako inne. Szczegdlnie dotyczy to dzieci, ktére sg biedne i nie

chca opowiadacé o tym, co przezyty.

SZKOLY PRYWATNE

Wielokulturowos¢ spoleczenistwa kanadyjskiego jest réwniez przyczyna
istnienia  wielokrotnie krytykowanych  szkét  prywatnych, najczesciej
wyznaniowych. Sa szkoty katolickie, zydowskie, menonajskie, etc. oraz szkoty z
wyktadowym jezykiem obcym, jak francuski, niemiecki, ukrainski, czy polski.
Poziom nauczania w tych szkolach jest na ogd6t wyzszy niz w szkotach
panstwowych, zadaje sie prace domowe i przestrzega dyscypliny. Niestety
szkoly te sg ptatne i nie wszyscy rodzice moga sobie na nie pozwoli¢. Krytycy
zarzucajg, ze sa to szkoly elitarne, indoktrynujace dzieci, nie zapewniajgce
asymilacji do spoteczenstwa wielokulturowego a raczej propagujace

wyodrebnienie i przynaleznos¢ do jednej grupy.

SZKOLY NIEDZIELNE ORAZ ORGANIZACJE ETNICZNE
Innym rozwigzaniem w utrzymaniu kultury | jezyka sa szkoly zwane
niedzielnymi- Szkoly te majag charakter etniczny i glbwnym ich zadaniem jest

nauka jezyka, czytania i pisania w danym jezyku z elementami kultury, historii.
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geografii. Wbrew nazwie zajecia w tych szkotach odbywaja sie w soboty w
godzinach rannych (9—12). Szkoly te sg organizowane przy kosciolach.
Uczniowie za niewielkg optatg ucza sie korzystajac z ksigzek uzywanych w ich
ojczystym kraju. Istniejgce organizacje etniczne organizujg tez nauki tancow
ludowych, muzyki oraz zrzeszajg dzieci w organizacjach typu ,Harcerze
Polscy"”. Przedstawiciele grup etnicznych organizujg tez stypendia naukowe

wspomagajace studentow.

NAUCZANIE INDIAN 1 ESKIMOSOW

Problem nauki imigrantow me jest jedynym problemem, z ktérym
boryka sie szkolnictwo kanadyjskie. Powazny problem stanowi szkolnictwo dla
tzw. pierwszego narodu (First Nation) — Indian i Eskimoséw, gdyz zyja oni w
wielu odizolowanych osrodkach. Dla przykiadu Indianie stanowig 558 réznych
grup, ktére mowig innymi jezykami i posiadaja rézne tradycje.
Pierwsze szkoly organizowane dla Indian prowadzili misjonarze. Szkotly te,
zwane ,szkofami prezydenckimP, byly oddalone od miejsca zamieszkania
dzieci, ktére w wieku 6 lat byly zabierane od rodzicéw, czesto na caly rok.
Dzieci te byly bardzo nieszczesliwe i samotne. Byly tez bite za mdwienie ich
etnicznym jezykiem. Globwnym zarzutem pod adresem szkot jest to, ze staraly
sie narzuci¢ Indianom kulture ,bialego cziowiekd’ i zabranialy utrzymywania
tradyciji, kultury i jezyka. Opisy tych szkdét byly tak negatywne, ze ostatnig
prezydencka szkote zamknieto w 1972 roku.
Jak nauczac Indian i gdzie? Organizowane sg szkoly na terenie rezerwatow, a
dla tych Indian, ktérzy opuscili rezerwat, nauczanie odbywa sie w szkofach
publicznych. Problemem jest znalezienie nauczycieli, ktérzy by chcieli uczy¢ w
odlegtych regionach, czesto odizolowanych od centrow Kkulturowych.
Ksztalcenie nauczycieli wywodzacych sie z Indian jest réwniez trudne, gdyz
bardzo wielu z nich porzuca szkole i nie koriczy nawet osmiu lat nauki (Junior

High). Podobny problem jest z nauczaniem Eskimosow.
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PROGRAMY UNIWERSYTECKIE
Wiekszos¢ kanadyjskich uniwersytetow oferuje kursy jezykdédw etnicznych,
takich jak niemiecki, rosyjski, ukrainski, hebru, francuski, polski, cree etc. Na
uniwersytetach w Winnipeg prowadzone sg dwa kursy jezyka polskiego — dla
poczatkujacych i zaawansowanych, oraz kurs historii Polski. Kursy te sa
uznawane za kursy kredytowe, czyli koricza sie ocena i moga by¢ wybrane

jako czesé programu studiow.

PODSUMOWANIE

Problem wielokulturowosci spoteczennstwa w Kanadzie narzucaja na
nauczyciela dodatkowe obowiagzki, ktére mobilizujg nauczyciela do ciagtej
pracy nad soba, akceptowania i szacunku dla réznych kultur i réznych
zachowan. Niemal kazde dziecko jest zagadka, ktéra nalezy zgtebié¢, aby do
niego dotrze¢. Mieszkanka kultur | wyznan, filozofii, wartosci i przynaleznosci
narodowej stawia dodatkowe zadania. Promowana jest postawa nauczyciela
filozofa (Simpson, Jackson, 1989) poszukujgcego prawdy, zadajacego pytania
.dlaczego", szukajgcego sensu istnienia |dziatania.
Szczegllnie praca w szkotach panstwowych, w ktérych dzieci majg bardzo
rézne spojrzenie na Swiat, zycie i Smieré, pomo6c innym ludziom zmusza do
tolerancji i akceptacji postaw innych ludzi. Kanada jest miodym krajem,
istnieje  dopiero 125 lat. Problem nauczania wielokulturowego zostat
podniesiony po drugiej wojnie swiatowej, gdyz w latach poprzednich imigranci
byli traktowani Zle, zmieniali swoje nazwiska / byli asymilowani bez mozliwosci
zachowania tradycji i jezyka. Dopiero zupeinie niedawno, bo w roku 1972,
Leveque wprowadzit ,trzy pojecia rownosci®  nauczaniu: ronwnose Ckstew
Cb rﬂ.kl dla wszystkich bez wzgledu na rase, wyznanie i pochodzenie,
rownosé w traktowaniu wszystkich uczniéw oraz rownose rezultatu
rozumiana jako zagwarantowanie sprawiedliwosci w ocenie. Prawa mniejszosci
narodowych do kultywowania tradycji i jezyka sa zagwarantowane réwniez

przez Canadian Charter of Rlghts and Freedoms (1982), Kanadyjska Karte
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Praw i Wolnosci oraz przez Karte UNESCO. Kanadyjskie szkolnictwo wcigz
walczy z dyskryminacja i rasizmem, segregacja rasowa i negatywng opiniga o

imigrantach.
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