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WSTEP

Wzrastajace wymagania w przygotowaniu absolwentéw y/SOV/OPL do
racjonalnego wykorzystania techniki wojskowej i skutecznego dzia-
t+ania w walce stwarzaja potrzebe ciggtego doskonalenia procesu
ksztatcenia podchorazych«

Doskonalenie to traktowane w spos6b systemowy dotyczy wszyst-
kich jego ogniWs ale w pierwszej kolejnosci powinno objgé te,
ktére sg najstabsze 1 istotne ze wzgledu na osiggane cele«

*WSréd wielu czynnikdédw warunkujacych skutecznosé ksztadcenia
wazne miejsce zajmuje problem doskonalenia kontroli ¥ oceny pos-
tepéw» Liczne publikacje s$Swiadcza o wzrastajacym zainteresowaniu
pedagogéw problematyka funkcjonowrania kontroli i1 oceny w uczel-
niach wyzszych. W warunkach wspéd4czesnej uczelni wyzszej gruntow-
nego udoskonalenia wymaga systematyczne sprawdzanie wynikoéw pra-
cy studentow ".

Jakie sag przyczyny wzrastajagcego obecnie zainteresowania za-
gadnieniem pedagogicznej kontroli i oceny? Powoddéw zwrdécenia
uwagi m. kontrole 1 ocene jest wiele. Wazniejsze z nich zostang
omowione nizej. ,

Intensyfikowane sa na przykdfad poszukiwania skutecznych spo--
sobow okreslania stopnia osiggania celéw ksztatcenia, czyli ra-
cjonalnych metod kontroli i oceny postepow.

" Potrzeba ta wynika z istoty ksztatcenia, ktora jako dziatalnosé
planowa zmierzajaca w spos6b swiadomy do okreslonego celu wymaga

stwierdzenia, w jakim stopniu cel ten zostat zrealizowany «2/

1/ M_.1_Kurowiec. Prowierkie-kompleksnyj podchoéd."Wiestnik Wysszej
Szkoty” 1981, nr 6, s.29.

2/ K.Denek, Z zagadnien metodologii dydaktycznej.Katowice 1977»
Wydanie Uniwersytetu Slagskiego, s.26.



Zresztg wedtug T.Nowackiego " ka”zdy rodzaj dziatalnosci wymaga
sprawdzenia wynikoéw, 42Sli chcemy wiedzieé, czy wykonane przez
nas czynnosci spowodowaty realizacje tego, co zamierzalismy
osiagnacé »3/

W przypadku WSO skuteczna kontrola i ocena osiggania celow
ksztatcenia posiada wyjatkowe znaczenie. Przygotowywani do zawodu
podchorazowie winni bowiem pod kierunkiem kadry uczelni wojskowej
opa,nowa.¢ konkretny zaséb wiedzy, rozwing¢ scisle okreslone umie-
jetnosci umysdowe i1 praktyczne oraz ukszta.dtowa¢ i rozwinaé nie-
zbedne cechy osobowo - zawodowe. Zo.niechanie, wzglednie osta.bie-
nie przez nauczyciela kontroli i1 oceny wynikoéw ksztatcenia pod-
chorazych zwieksza ryzyko niewkasciwego ich przygotowania do
przyszdtych zadan.

Szczegb6lne znaczenie kontroli 1 oceny wigze sie z tyra, ze do
WSO trafiaja rozni kandydaci. Nie wszyscy reprezentujg dojrza-
+0S8¢ do studidow w momencie ich podejmowania. Trafiaja kandydaci
trudni, przejawiajacy obojetny, a nawet lekcewazacy stosunek do
nauki. Wiekszos¢ nie posiada, nawykoéw sa.moksztaktceniowych ani tez
umiejetnosci samokontroli 1 samooceny wynikéw whasnej pracy.

Brak u niektdorych silnej woli, wytrwatosci, Swiadomej samodyscy-
pliny L pracowitosci stanowig potencjalne przestanki zaniedban
W nauce.

Wobec powyzszego uczenifi sie 1 sprawdzanie stopnia opanowa,nla

materiatu programowego nie wolno pozostawié¢ v/”gestil samych

podchorgzych lub kontrolov/a¢ ich etan wiedzy sporadycznie czy

3/ T.Nowacki. Podstawy" dydaktyki zawodowej, Warszav/o. 1977, PWKS
8.447



tylko podczas sesji egzaminacyjnej. Konieczna jest systeiilUitycz-
na kontrola i ocena wynikow ksztakcenia, pozwalajgca na biezgco
wykrywa¢ braki w przyswajanym przez nich materiale, aby w pore
mozna je usuwac¢ 1 zapobiega¢ z tego tytutu przypadkom wy-
kruezalnosci .

Z psychologicznego punktu widzenia stuchacz odczuwa potrzebe
poznawania wkasnej wartosci i"wynikéw swojej procy umystow’ej.
Oczekiwaniom tym wyjs¢ moze naprzeciw jedynie prawiddfowa, poda-
czona z gteboka analizg, kontrola, i"ocena postepdéw WV nauce.

Systematyczna kontrola 1 ocen<o postepéw poszczegdlnych sdu-
chaczy umozliwia indywidualizowanie ksztatcenia, organizowanie
pomocy dla, niena,dazo,jacych w nauce oraz stwarzanie silniejszym
y/arunkow do intensyY/niejszego wysidku.

Sprav-;dkon1.6 wynikéw ksztakcenia, pedni dla. nauczyciela fun-
kcje sniiiokontroli Stabe postepy uczniow sa sygnatem sktaniajag-
cym go do analizy swoich czynnosci, szukania usterek a w kon-
sekwencji usprawniania dziata.ni.a nauczycielskiego”

Vo trzeba kontroli 1 o0« postepéw, oprécz wyzej wymienio-
nych powodéw, wyniki; jeszczi. z licznych funkcji,jakie pe#ni ona
w procesie ksztatcenia. Podkresli¢ przy okazji na,lezy, iz w os-
tatniiii okresie czasu w zasadzie zaden z pedagogéw nie kwestio-
nuje znaczenia 1 potrzeby apra.vw/dzn.nia 1 oceny y/ynikéw ksztakcenia

Proces kontroli i oceny postepow charakteryzuje sie wyrazny-
mi kontrastami. Z jednej strony jako podstawowe ogniv/o systemu
ksztatcenia nalezy do najbardziej ztozonych jego czynnosci;

kryje w sobie bogactwo probleméw organizacyjnych, dydaktycznych

4/ Tamze, s.459



i v/ycnowQV/czych. Z drugiej zas jeat jJednbczesnic- ogniwcni najatab-
aaym i1 najbardziej =zaiiiedbanym.. Kontrola i1 ocena, pootvcSw w prak-
tyce jest i*ozwigzyv/ana roé6znie. Wiele w niej i3Ubiektyvmych._prze-
sianek i“ind""‘*ddualnyoh pogladéw. ” Wie jest tajemnicg 1 taki
fa.kt, ze czesto system kontroli, stosowa,,ny w uczeln,i., jest fak-

b/. Spro.wdzanie opa,nov/Zania ma.tcrirtbu progra.mo-

tyez.,n,ie szkoiny
wego jest dokonywane "nicsystermtycznic i w zakresie niewyatarczo.-
Jacym. T_Nowacki stwierdza wrecz. Iz ™ bruk systematycznego

sprawdzaniu powoduje swoista \aropali.zacjo W procesj e kon-
troli nie znajduja odbicia, zagad giknia wa igaiij..i, do systematycz-
nej, racjonalnej 1 twdrcze,) procy o.raz sainokori troli i samooceny.

Wie bez ponodi,,i w aktuadnej :;ytuacj] kor.tijki i ocena poste-
péw jest przedmiotem =z, iritertsoo.n.i.a licznyal teoretykow i prak-
tykéow dydfiktyki. Rozwazania teo.retycziit rial koritrolg 1 ocen.g
skupiaja sie na zagadnieniach ,jg optymallz€icJ.L. Przed kontrolag
stawiane sag wysokie i konkretne wymagan,ia.

State doskonalenie systemu ksztakcenia, wymaga., aby oceno
wynikéw dziatalnosci dydaktyczno - wyohowav”czej stuch/iczy i na-
uczycieli byle, obiektywna i wnikliwa. Warunkiem poprawy pracy
stuchaczy 1 nauczycieli jest systematyczny po/aiar skutkéw ich
dziatania i poroWnyv/anie z celami ksztakcenia.

Nauczycielowi jJest potrzebna taka kontrola,ktdora pozwoli stwier-

dzi¢, w jakim stopniu i zakresie realizuje /lub zrealizowat/ w

procesie ksztatcenia podstawowe cele nauczanego przedmiotu,czy

5/ G.P.iiUCFiczinskij, K.A. .Wassonow, P.M* Sima,kow. Prowierka na
dwéch urowniach. ' Wiestnik Wysszej Szkoty " 1982, nr 5, a.3l«

6/ T.Nowacki. Podstawy dydaktyki zawodowej. V/arsza.wa 1977, PWN,
8.460
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stosowane metody i Srodki dydaktyczne tiu.jg zamierzone efekty,,ja-
kie popednia btedy oraz okreslid przyczyny ich powstawania. S4u-
chacz z kolei powinien oczekiwa¢, iz kontrola pomoze przezwycie»*
zy¢ Jego stabosci, wskaze punkty najwiekszego zagrozenia i1 wyzwo-
11 mechanizm wewnetrznej dyscypliny.

Uwaza sie, ze tylko taka kontrola ma racje bytu, ktérej wyni«
ki pozwolg uczestnikom procesu ksztakcenia, uzyska¢ odpowiedz,w
Jaki spos6b nalezy usungé zauwazone usterki i niedociggniecia
oraz co Jest powodem uzyskanych osiggnie¢, a co przyczyng zaist-
niatych brakéw.

Skoro wiec Jednym z wazniejszych i koniecznych czynnikoéw
doskonalenia systemu ksztatcenia Jest kontrola i ocena, postepdw,
dlatego tez potrzeba JeJd modernizacji i1 optymalizacji staje w
catej ostrosci m, porzadku dziehnym. Nie trudno zauwazy¢, ze
wiekszos¢ kierowanych pod adresem kontroli uwag, Jak ré\yniez
zgtaszanych postulatéw, Taktycznie odnosi sie do kontroli biezg-
cej. Najwieksze tez zaniedbania 1 olbrzymie rezerwy optymaliza-
cji procesu kontroli Jako catosci wystepuja whasnie na odcinku
biezgcej kontroli 1 oceny postepéw w nauce. Z tego tez powodu
oraz uwzgledniajgac ostrzezenie T._Nowackiego ” nauczyciel nie
prowadzgacy systematycznej kontroli Jest w istocie z4ym nauczycie-

v

lem i wychowawcag nalezatoby w pierwszej kolejnosci przy-
stgpi¢ do doskonalenia kontroli biezacej, tj.ciagtej, dokonywanej
z dnia na dziehn. Jedynie ciggta kontrola pracy sdtuchaczy stymuluje
ich aktywnos¢ 1 wpdywa na wzrost efektywnosci studiowania. Na
podsta.;!? analizy literatury przedmiotu i licznych materiatow
badawczych z dydaktyki mozna stwierdzi¢ wystepowanie sScistej za-

leznosci pomiedzy poziomem biezgacej kontroli i oceny postepéw

7/ Tamze,s. 460



a wynikami ksztatcenia.
Wymienione wyzej wzgledy, aktualne potrzeby uczelni oraz

osobiste zailnteresowania i doswiadczenia dydaktyczne sktonity

autora wypracowania rozprawy doktorskiej wh#asnie z dziedziny
kontroli biezgacej na tematj ~” System biezgcej kontroli 1 oceny
wynikow ksztadcenia podchorgzych V/SO Rozprawa odnosi sie tylko

do biezgcej kontroli i oceny wynikéw ksztatcenia. Proces™ wycho-
wania, chociaz sScisle wigze sie z ksztatceniem, celowo nie jest
przedmiotem rozwazan. Takie uproszczenie 1 zawezenie tematu
by*o konieczne ze wzgledu na ztozony charakter rozpatrywanej
problematyki .

W niniejszej pracy kontrola biezgca jest rozpatrywana w uje-
ciu systematycznym. Zastosowanie ana.lizy systemowej pozwala na
bardziej obiektywne i wnikliwsze poznanie catej ztozonosci kon-
troli biezacej, wszystkich jej elementow skdadowych oraz utatwia
prognozowanie rezultatéw. W pracy na.jwiecej miejsca poswieca sie
czynnikom, ktére wptywajg na doskonalenie biezgcej kontroli
i oceny,tj. celom, zasadom, TFfunkcjom i metodom sprawdzania, sto-
sowanym podczas kontroli srodkom dydaktycznym oraz kwalifika-
cjom nauczycieli. Podstawe doskonalenia kontroli biezgcej powin-
ny stanowi¢ zamierzenia polegajgce na zamianie ma.do skutecznych
zasad organizacyjnych, metod, technik i materiatédw dydaktycz-
nych nowoczesnymi, berdziej efektywnymi przy .Scistym powigzaniu
kontroli z catoksztattem procesu ksztatcenia. Proponowane zale-
cenia, rekomendacje, rozwigzania w sumie sktadajg sie na system
biezacej kontroli 1 oceny postepéw 1 jako takie bedg stuzyé
doskonaleniu procesu,dydaktycznego.

Praca zawiera cztery rozdziaty. Pierwszy dotyczy metodolo-



/"icznych podstav/ badan. Drufi;i jca.t poi;\Vivt:o:iy poda t&a/o:;i tcor<. tyc;:*
nym kontroli i oceng. OraavaaZic w nim zii“ridnlcnia atanowiii uogol-
nienie pogladéw i1 danych pochodzacych z materiatéw zrédHtowych

i réznych badan zmierzajacych do rozwigzania podobnych problemdéw
szczego6towych. Rozdziat trzeci obejmuje analizy dotychczasowego
stanu kontroli i oceny postepéw ze szczegdlnym podkresleniem
kontro;i biezgcej. Przedstawione zostaty réwn:ez zasadnicze ele«
menty systemu biezgcej kontroli 1 oceny, jak tez kierunki i spo-
soby ich optymalizacji. Rezultaty badan zostaty zaprezentowane w
rozdziale czwartym- Badania miaty m. celu z jednej strony usta-
lenie aktualnego stanu, z drugiej zas wptywu na wyniki ksztakce-
nia prawiddtowo realizowanej kontroli 1 oceny postepéw. Badania
dostarczyty szereg interesujacych informacji, ktére zostaty przed*
stawione w postaci Zzestawien statystycznych 1 opiséw,. Informacje
z badan, obok literatury Zirédbowej, stanowiag dodatkowq*baze do
przemyslen i1 reflekcji czytelnika. Ponadto praca zawiera zakon-

czenie, wykaz podstawowych pozycji bibliograficznych i aneksy.



ROZDZIAL r
METODOLOGIGZNtL PODOTAIVY HADAR

1.1, Uzasadnienie tematu i cel pro,cy

W Sv/ietle wzrastajgcej odpowiedzialnosci nauczycieli =z,
przygotowanie absolwentéw V/30 do dziatalnosci stuzbowej w jed-
nostkach wojskowych, zgodnie z y/ymogami Podstawowych zatozen
procesu ksztatcenia podchorgzych VW0 ”, szczegdlnego znaczenia
nabiera prawidfowa organizacja i kierowanie ksztatceniem podcho-
razych. Kierowanie procesem ksztadcenia v/ynika z potrzeby mak-
symalnego zblizenia wynikéw ksztatcenia podchorgazych do zatozo-
nych celdéw programowych 1 tyra samym wyeliminowania przypadkow
niedostatecznego przygotowania absolwentéw do zawodu. Uwaza sie,
ze zdobywanie przez ksztakconych wiedzy 1 umiejetnosci praktycz-
nych powinno podlega¢ sprawdzaniu, ocenie oraz Kkierowaniu.

Nie mozna na dtuzszy okres pozostawi¢ podchorgzego bez kontroli

oceny, poniewaz istnieje zbyt duze ryzyko, iz. powstate braki
w wiedzy i umiejetnosciach okazatyby sie nie do nadrobienia.
Z tych powodéw kontrola i ocena wynikoéw ksztakcenia podchorazych
WSO nabiera coraz wiekszego zna,czenia. Jest ona podstawowym
zrodtem informacji o przebiegu procesu ksztatcenia, o jakosciowo,
ilosciowych charakterystykach postepdow podchorgzych, informacji
stuzgcej do podejmowania réznych zabiegdéw pedagogicznych.

W literaturze przedmiotu szczegdlne znaczenie przypisuje sie
biezacej kontroli i ocenie wynikéw ksztakcenia. Dostarcza ona
nauczycielom na biezgco informacji o stopniu opanowania, przez

stuchaczy wiedzy teoretycznej, umiejetnosci i1 nawykoéw,a takze



informacji o wartosciach pedagogicznych stosowanych form, metod
i Srodkow dydaktycznych. Biezaca, kontrola i1 ocena pozwala usta-
li¢ przyczyny powstawania i charakter bteddéw popednianych w pro-
cesie V<3"ialcenia, zapobiega¢ powstawaniu luk i zalegtosci w opa-
nowywanym przez sduchaczy materiale programowym, systematycznie
wykrywa¢ i1 likwidowa¢ opdéznienia oraz w ten sposdb skuteczniej
ogranicza¢ rozmiary niepowodzen dydaktycznych.

Prawiddowo funkcjonujaca pedagogiczna biezgca kontrola i oce-
na ukierunkowuje dziatania stuchaczy, pomaga 1 zacheca ich do
pracy samodzielnej, umozliwia wykryte niedociagniecia i braki w

procesie nauczania 1 uczenia sie eliminowa¢ w poczatkowym okre-

sie ich powstawania, zapewnia istnienie w procesie ksztatcenia
sprzezenia zwrotnego, gwarantujacego ciagtos¢ jego usprawniania
i dostosbwywania do aktualizowanych potrzeb 1 mozliwosci percep-
cyjnych stuchaczye

Ponadto kontrola biezaca sprzyja wszechstronnemu poznawaniu
stuchaczy, co warunkuje stosowanie zasady indywidualizacji ksztat-
cenia 1 udzielanie nienadgzajgcym w nauce jak najdalej 1idacej
pomocy. Wywoduje ona state bodzZzce sktaniajace stuchacza do syste-
matycznego uczenia sie, wzrostu zdyscyplinowania wewnetrznego 1
zewnetrznego oraz dalszego i bardziej wydajnego wysitku. Jedynie
biezgca kontrola i ocena postepow umozliwia betposredni i ciggty
wglad w proces ksztatcenia oraz stwarza warunki do systematycznego
nim sterowania.

Z powyzszego wynika, iz kontrola biezgca, jak zaden inny ro-
dzaj koutroli, moze zdecydowanie wpdtywac¢ na trwatosc¢ i stopien
opanowania przez sdtuchaczy wiedzy i umiejetnosci, a wiec osiaga-

nie celdow ksztatcenia i tym samym przygotowaiiie ich do zawodu.
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Po przestudiowaniu odpowiedniej literatury naukowej, przeana-
lizowaniu spostrzezen,z whasnej praktyki pedagogicznej i opinii
innych nauczycieli autor stwierdza, ze pod adresem.aktualnie
funkcjonujacej biezgacej kontroli i1 oceny wynikéw ksztakcenia,
podchorgzych WSOWOPL zgtaszane sg liczne zastrzezenia”™ nie sped-
nia ona w stopniu zadowalajgacym swoich funkcji. Zdaniem autora
wprowadzenie w zycie Jjuz istniejacych zatozen teoretycznych bie-
zgcej kontroli 1 oceny, czyli poprzez wyeliminowanie rozbieznosci
teoriil z praktyka, mozna znacznie udoskona,lié proces kontrolowa-
nia 1 oceniania wynikoéw ksztatcenia.

Celem niniejszej rozprawy jest s

- dokonanie oceny aktualnego stanu biezacej kontroli oceny pos-
tepow,

- wskazanie kierunkéw doskonalenia biezgcej kontroli i1 oceny wy-
nikéw ksztakcenia,

- wypracowanie na bazie WSOV/OPL systemu biezacej kontroli i oce-
ny wynikéw ksztadtcenia podchorazych, ktory, mozliwie najbardziej
odpowiadatby aktualnym potrzebom WSO,

- wykazanie doswiadczalnie wpdywu na wyniki ksztaktcenia niekté6-

rych elementdéw proponowanego systemu biezacej kontroli 1 oceny

postepow.

1.2. Problematyka badawcza i hipotezy robocze

Wybierajac temat badan autor kierowat sie potrzeba doskona-
lenia procesu ksztatcenia podchorgzych WSOWOPL. Po wstepnej ana-
lizie czynnikéw wptywajgcych ma. efektywnos¢ ksztadcenia uznat,ze
najwieksze rezerwy kryje kontrola i ocena postepdow podchorazych,

o prawiddowym funkcjonowaniu ktérej z kolei decyduje w gtéwnej
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mierze zespot czynnosci kontroli biezacej.

Dlatego przedmiotem badan by+a pedagogiczna biezagca kontrola
i ocena rozumiana, Jako integralny element procesu ksztatcenia i
wspotd™Cjdujaca obok innych czynnikéw o rezultatach ksztatcenia
podchorazych V/S0.

Na podstawie whasnych doswiadczen, analizy literatury naukowej
i wstepnych badan autor sformutowat nastepujacy problem gkéwny:
» Rezultaty procesu ksztatcenia podchorgzych WSOY/OPL 1 ich przy-
gotowanie do zawodu w stopniu znacznym zalezg od Jakosci pedago-
gicznej biezacej kontroli i1 oceny ”

Z problemu gtéwnego wynikajag problemy szczeg6towe, wyrazone

w postaci pytan

1/ Jaki wpdyw wywiera pedagogiczna biezgca kontrola i ocena, na
rezultaty procesu ksztatcenia podchorazych,

2/ w Jakim stopniu obecny stan biezacej kontroli i oceny wynikdéw
ksztatcenia podchorazych odpowiada wymogom procesu dydaktycz-
nego,

3/ Jaki powinien by¢ system biezacy kontroli i oceny postepoéw,
aby odpowiadat wymogom procesu ksztadcenia podchorgzych V/SOY/OPL*|

4/ Jak wpdynie proponowa,ny system biezgcej kontroli i1 oceny wy-
nikéw ksztatcenia podchorazych na opanowanie materiatu pro-

gramowego i1 przygotowanie ich do zawodu.

1.3« Metody badawcze

Prowadzone badania miaty charakter teoretyczno - uzyteczny
i byty nacelowane na dowiedzenie sdusznosci zatozonych hipotez*
Uzyskanie obiektywnych wynikéw wig?]lato sie z doborem odpowied-

nich metod badawczych. VW badaniach znalazto zastosowanie kilka
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metod wzajemnie sie uzupedniajgcych, a mianowicie s badanie

dokumentow, *hadania socjogra®fTiczne,

eksperyment dydaktyczny, obserwa -
cja naukowa, metody matematyczno-
etatystyczne i analiza lite r at u-
ry.

le3*1e Metoda badania dokumentéw

Metoda badania dokumentédw zostata wykorzystana do zebrania,
niezbednych informacji o stosowanych sposobach 1 technikach bie-
zgcej kontroli, jej czestotliwosci stosowania, a takze na ile
czynnosci kontrolne sg zgodne z naukowg organizacjg pracy peda-
gogicznej .

Badaniami objeto dzienniki lekcyjne grup szkoleniowych,program
ksztatcenia podchorazych, podstawowe zatozenia procesu ksztat-
cenia podchorgzych WSO, Postuzyty one do okreslenia aktualnego
stanu biezacej kontroli i1 oceny postepdow,a zwhaszcza s
- udokumentowania kontroli biezgcej w dokumentach normatywnych,
- stwierdzenia rodzajéw metod, technik i1 czestotliwosci prowa-

dzenia kontroli biezacej,
- ewidencji i1 wykorzystania wynikéw biezgcej kontroli i oceny
postepow.

Oprécz tego analiza dokumentéw postuzyta do zweryfikowania
danych zgromadzonych w wyniku innych metod, a gidéwnie badan so-

cjografi“"znyoh.
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1.3*2. Metoda badan. soc, ioirraficznych

Badania socjograficzne zostaty przeprowadzone z podchorazymi
4-go 1 roku studiéw 1 wojskowymi nauczycielami akademickimi.
Zastosowano ankiety typu anonimowego z mozliwoscig wyboru odpowie-
dzi skategoryzowanej i1 wnoszenia dodatkowych informacji /patrz
zatgczniki 1 1 2 /. A.nkiety te pozwolity objac¢"badaniami opinii
szersze grono o0s6b, zapewniajac jednoczesnie swobode wyrazania
swojego pogladu. Dzieki ankietowaniu uzyskano opinie wojskowych
nauczycieli akademickich i podchorazych dotyczaca zagadnien aktual-
nie funkcjonujacej biezacej kontroli i1 oceny wynikow ksztalcenia
oraz o jej wptywie nas
- opanowanie materiatu programowego,

- koncowy wynik ksztakcenia,
- motywacje sd4uchaczy do systematycznej nauki,

- ksztattowanie nawykéw i umiejetnosci samokontroli / samooceny/.

1 .3.3. Eksperyment dydaktyczny

Eksperyment miat na celu wykazanie wpdywu pedagogicznej bie-
zacej- kontroli i oceny traktowanej kompleksowo na wyniki ksztat-
cenia podchorazych. Odbywat sie podczas normalnie realizowanego
programu ksztadcenia. Stworzone zostaty dla wszystkich uczestni-
czagcych w badaniach identyczne warunki ksztatcenia. W grupach
kontrolnych biezgca kontrola i ocena byta realizowana wed4fug do-
tychczasowego trybu. Natomiast w grupach eksperymentalnych zabiegi

kontrolno - oceniajace zostaty podporzgdkowane wymogom wynilcajgoym



K eproponowanego systemu kontroli biezacej,

1.3«40 Obserwacja nhaukowa

W badaniach niniejszych obserwacje wykorzystano do oceny za-
chowania sie podchorgzych w trakcie kontroli réznymi metodami,
rejestrowania ich aktywnosci, sprawdzania i Oceny wykonywanych

czynnosci oraz umiejetnosci praktycznych,

1.3«5, Metody ma,tematyczne » statystyczne

Koniecznos¢ postugiwania sie metodami statystycznymi wynikata
Juz z samego faktu objecia badaniami duzej liczby podchorgzych
i nauczycieli. Przy ich pomocy dokonano weryfikacji przyjetej
hipotezy roboczej. Umozliwidy przedstawienie wynikédw surowych
w odpowiednich tabelach dogodi”~“ch do wszelkich uogdlnien 1 wnios-

kéw,

1,3*6. Analiza literatury

Analiza literatury przeprowadzona zostata pod katem oceny
osiagnie¢ 1 niedomagan teorii oraz praktyki pedagogicznej kon-
troli 1 oceny, w tym kontroli biezacej, a takze potwierdzenia
stusznosci wysunietej hipotezy roboczej, wypracowania kierunkow
doskonalenia biezacej kontroli i1 oceny wynikéw ksztatcenia pod-

chorazych WSOWOPL.
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ROZDZIAL 2

PODSTAWY TEORETYCZNE PEDAGOGICZNEJ BIEZACEJ KONTROLI 1 OCENY

2.1. Cele, sfVires kontroli 1 oceny

Kontrola i1 ocena postepdow stuchaczy jest integralnym sktad-
nikiem prawiddowo Ffunkcjonujacego .procesu ksztadcenia w wyzszej
uczelni. GH#éwnym jej celem jest obiektywne poznanie i1 okreslenie
w jakim stopniu sg osiggane cele zatozone w programie ksztatcenia
stuchaczy i czy ich przygotowa.nie do przyszdej pracy zawodowej
przebiega w sposéb prawiddowy 1 skuteczny.

Pojecie kontrola ma wiele znaczen. Dlatego w dalszych rozwa-
zaniach za S.Racinowskim przez kontrole bedziemy rozumieé "zor-
ganizowana czynnos¢, ktérej zadaniem jest $ zbadanie aktualnego
i wczesSniejszego stanu rzeczy, ustalenie, czy dane dziatanie
przebiega zgodnie z przyjetym planem i czy wynik tego dziatania
odpowiada zamierzonemu celowi oraz wskazanie sposobéw usprawnia-
nia tego dziatania tak, aby mozliwe bydo osiggniecie zamierzo-
nego celu w spos6b najbardziej racjonalny "™ *, Czesto zamiast

pojeoiakontrola wynikéw uzywa Sie terminu weryfikacja.
Generalnie kontrola i ocena wynikow ksztatcenia stuchaczy
obejmuje!
- proces uczenia sie 1 nauczania oraz warunki w jakich on prze-
biega,

- poziom wiadomosci, umiejetnosci i1 nawykoéw stuchaczy, ktore

sg istotne ze wzgledu na ich przygotowanie do zawodu.

1/ S_.Racinowski.Problemy oceny szkolnej. Warszawy 1966, PZWS,
8.7



- wartos¢ 8tosowo.n5™eh form, metod i1 Srodkédw dydo.ktycznych oroz
tempo realizacji 1 przydatnos¢ tresSci programu ksztalcenia.

Dzieki kontroli i ocenie postepéw kadra kierujaca uczelniag
i bezno-rcuni uczestnicy procesu kszto.dcenia, mogg otrzyma¢ wszyst-
kie niezbedne informacje o jego aktualnym stanie, aiyaKZe dane
do biezgcego kierowania i statego doskonalenia dziatalnosci dydak-
tycznej.

Stuchaczowi jako najv/azniejszemu uczestnikowi procesu ksztal-
cenia kontrola i ocena ma dostarcza¢ infomva.oji o aktualnym po-
ziomie wiadomosSci, umiejetnosci 1 nawykéw, wskazywa¢ na biezagco
zalegtosci i braki w materiale programowym, ocenia¢ skutecznosc¢
stosowanych form i metod utrwalania, uzupedniania brakéw i po-
szerzania wiedzy, dokdadnie informowa¢ o faktycznych postepach
i potrzebach - o tym, co juz wie 1 umie, Cczego jeszcze musi Sie
uczy¢ z wiekszym wysitkiem, co pogkebia¢ i1 uzupekniaé, a takze
ma okresli¢ stopien zrozumienia 1 operatinimos¢ uzyskanej wiedzy,
na ile postepy sa zgodne z wymaganiami 1 czy wysitek przynosi
pozytywne rezultaty. Ar

Nauczycielowi jJako organizatorowi i kierownikowi procesu
ksztatcenia stuchaczy kontrola i ocena powinna*

- dostarcza¢ na biezaco informacji o akthlnym stanie wynikéw na-
uczania 1 uczenia sie, o0 rezultatach stosowanych przez stucha-
czy metod i1 technik pracy umystowej, O .zrozumieniu i stopniu
przyswojenia wymaganej wiedzy, zalegtosciach i lukach w opano-
wywaniu materiatu oraz brakach i1 btedach w wiedzy podstawowej,

- informowa¢ o tym, czy stosuje wkasciwe formy, metody i Srodki
dydaktyczne oraz odpowiednie tempo realizacji przewidzianych

programem tresci,



okresla¢ poziom opanowania wiedzy i1 umiejetnosci..jej stoso-

wanie w praktyce, czy postepy stuchaczy odpowiadaja celom

ksztatcenia 1 wymogom przygotowywania ich do zawodu.

Ponadto vcntrola 1 ocena postepéw pozwala ustali¢ wpdyw warun-

kow studiow na postepy stuchaczy i1 okresli¢,czy cele. tresci

przewidziane w programie ksztatcenia odpowiadajg aktualnym pot-

rzebonie

” Przedmiot kontroli 1 oceny jest wiec bardzo obszerny» przy

- 2/
czym nieustannie SI€ rozrasta i1 pogtebia

2,2. Wymagania stawiane kontroli 1 ocenie

Kontrola i1 ocena, wynikéw ksztakcenia» aby byta skuteczna
i spedniata przyswiecajgce jej cele oraz funkcje, musi scisle od-

powiada¢ licznym wymaganiom, Wymagania odnosza sie do organiza-

cji. zasad, celdw, przedmiotu, Tform I metod kontroli, sposobdw

uzycia sSrodkoéw dydaktycznych.

Pod wzgledem organizacyjnym wymaga sie, by kontrola i ocena,

by4a oparta na podstawach naukowych 1 przeprowadzana wedtug za-

sad naukowej organizacji pracy. Wszystkie zabiegi kontrolno-oce-

niajgoe powinny stanowi¢ organicznie zespolone czynnosci umozll-

wiajaoei

- wyrazanie wynikéw kontroli 1 oceny za pomoca skal stownych,

liczbowych i graficznych,

sprawdzanie kazdego sktadnika procesu ksztakcenia,

ograniczanie dowolnosci w postepowaniu nauczyciela 1 stuchacza.

- dokonywanie analizy systemowej, wyjasniania zachodzgcych pra-

widdowosci. wnoszenia biezgcych korekt celem likwidacji brakoéw

2/J.Boguez.Dydaktyka wojskowa.Warszawa 1983,MO0K,s.344
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i niedociggnie¢ w dziatalnosci dydektycznej«
” ldealny v/ariant Organizacji kontroli oznacza uzj”-skiwanie infor-
macji o stanie procesu w dov/olnej chwili, z minimalnym op6znie-*
niem» m"wCnorola ma. wtedy charakter ciagly,* obejmuje wszystkie /azy
nauczania"

\V/ procesie kontroli i oceny postepow stuchaczy nalezy przes-
trzega¢ takie zasady, jak z celowosci, aystematycznosni, efektyw-
nosci, obiektywnosci, YOVmagan, jakosci, indywidualnego podejscia
oraz wielostopraowosoi i1 Wielostronnosci.

Zasada celowosci na.kazuje, aby kazda czynnos¢ kontrolna mia-
+a uzasadnienie, a wiec wynikata z okreslonego planu i1 stuzyta
osigganiu konkretnego celu.

Na podkreslenie zastuguje zasada systema,tycznosci, poniewaz
zgodnie z jej zaleceniami realizowana kontrola 1 ocena zapewnia
systematyczne Sledzenie postepéw stuchacza, wykrywanie zaleglosci
w nauce 1 luk w wiedzy, pobudza do rytmicznego wysidku, przyczy-
nia sie do wzrostu zdyscyplinowania i tym samym zapobiega kampa-
nijnosci w nauce.

Zasada efektywnosci nakazuje poszukiwa¢ ekonomicznych metod
kontroli, ktére pozwa,latyby nauczycielowi sprawdza¢ jednoczesnie
i w stosunkowo kréthim czasie, nie tylko zakres, ale takze jakos¢
wiadomosci, umiejetnosci i1 nawykéw u duzej liczby stuchaczy.

Zasade obiektywnosci kontroli i oceny spednia sie poprzez
zachowanie jJednakowych warunkéw podczas sprawdzianu dla wszyst-

kich stuchaczy, tj. takich gdyt

3/ Cz,S,Nosal, M,Obara. Organizacja systemu kontroli i oceny
nauczania medycyny. Warszawa 1978, PzZWL, s,29



» kazdy otrzymuje jedna,kowe pytania lub zadania do rozwigzania®
« sprawdzian odbywa, sie w tych samych warunkach®

- sprawdza sie najbardziej istotne sktadniki vtiedzy stuchacza®

é ocene sie na podstawie i1dentycznych kryteridw«

Ocena jest obiektywna® jesli odzwierciedla faktyczny stan wia™

domosci® umiejetnosci i1 nawykéw stuchacza«

Z zasady wymagan wynika® ze w trakcie studidéw wraz z jpoznawa-
niem przez sduchaczy nowych partii ma,terialu programowego musi
wzrasta¢ stopien trudnosci kontroli« V/zrostowi wyma,galnosci po-
winna towarzyszyC zmiana metod kontroli, jak tez ro6znorodnosc
stosowanych form kontrolowania.

Zasada indywidualnego podejscia nakdada na nauczyciela obo-
wigzek dokdtadnego poznawania, stuchaczy i stosowania réznych me-
tod kontroli w zaleznosci od ich cech indywidualnych. Indywidual-
ne podejscie stwarza optyimilne warunki oceny rzeczywistego stanu
wiedzy, osiaggnie¢ i brakow stuchacza. Ua podstawie takich®infor-
ma.cji mozna okresli¢ prawdziwe przyczyny niepowodzen 1 wypraco-
wa¢ skuteczne formy niezbednej pomocy.

Wielostronnos¢ kontroli i oceny wraa,ga, by stosowane formy,
metody i1 techniki kontroli zwigzane byty z wymaganiami programu
ksztatcenia oraz nakierowane ra, osiggniecie zawartych w nim ce-
I6w. Kontrola ma. wykazywa¢ nie tylko zakres uzyskanej wiedzy,
ale takze stopien zrozumienia, operatywnosC¢ na poszczegolnych
poziomach przyswojenia oraz przebieg operacji mySlowych i umie-
jetnos¢ wykorzystania juz posiadanej wiedzy do rozwigzywania
réznych probleméw. Stopniowanie trudnosci i zmiane sposobéw kon-
troli, rozpoczynajac od najprostszych a konczac na problemowych

i-kompleksowo - problemowych, nalezy #aczy¢ ze stopniem zaawan-
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sowania studiow sduchaczy.

O0d celdw i1 przedmiotu kontroli wymaga sie Scistego zwiazku
z celami ksztafcenia. Precyzyjne okreslenie celéw 1 przedmiotu
kontroli,iednoznacgnie rozumianego przez wszystkich nauczycieli”
warunkuje sprawiedliwg i obiektsrwng ocene* Najogolniej rzecz bio-
rac*przedmiotem kontroli i oceny realizowanej podczas ksztatcenia
winna by¢ wiedza teoretyczna, i umiejetnosci praktyczne sduchaczy
istotne z punktu przygotowania do przysztego zawodUj czyli przed-
miot kontroli i oceny dotyczy¢ ma .procesu przyswajania wiedzy
oraz operowania wiedza nabyta w trakcie studiéw*

Wymagania w odniesieniu do metod kontroli i oceny wynikov/
ksztatcenia sa wyjatkowo wysokie* Metody te powinnys
- by6 ekonomiczne,
~ wykazywa¢ zakres i jakos¢ wiadomosci, umiejetnosci i nawykéw,
- stwierdzac¢ przebieg operacji myslowych,
- bydé urozmaicone,
- pozwalaé¢ stwierdza¢ stopienh operatywnosci wiedzy,

prowadzi¢ doumotywowanej i obiektywnej oceny 4/

Uwaza sie,.ze wszystkie stosowane formy /metody/ kontroli i
oceny wynikow ksztakcenia powinny byé ujete w jednolity system
i przeprowadzane w precyzyjnie zaplanowanych termina.ch, odpowia-
dajacych realizacji programu studiow* Jednolity system, sktada-
jacy sie z roznorodnych, wzajemnie uzupedniajacych sie form,me-
tod, technik kontrolowania 1 oceniania, powinien przede wszystkim
dostarcza¢ na biezgco aktualnych informacji o postepach i nie-

powulz<»niach sduchaczy, przebiegu procesu ksztatcenia i stopniu

4/ Opracowano na podstawie J.Zborowski. Unowoczesnienie metod
nauczania* Warszawa 1966, PZWS, s35»
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osiggania zatozonych celow.

Proces ksztalcenia JOst procesem niezwykle dynamicznym.wymaga

czujnosci dydaktycznej i szybkiego dziatania i dlatego, aby na-

uczyciel w petni moégt nim wiasciwie sterowaé, system kontroli

i oceny musi by¢ zobiektywizowany i1 czuty. tj. odzwierciedlac

nawet minimalne zmiany w postepach stuchaczy.

Ponadto od kontroli i oceny postepdéw oczekuje sie takich da-

nych. ktore po wnikliwej analizie pozwalatyby modyfikowa¢ proces

ksztatcenia, dokonywa¢ regulacji w kierunku maksymalnego zbliza-

nia jego przebiegu do zatozen programowych.

2.3. Rola biezgcej kontroli i oceny wynikow ksztatcenia

W znacznym stopniu na spednienie licznych wymogdéw kierowanych

pod adresem kontroli 1 oceny postepéw w nauce moze wptyngé szersze

wykorzystanie mozliwosci weryfikacji biezacej, jakie ona zdaniem

autorow wielu publikacji pedagogicznych posiada.
Kontrola biezgca, bedac jednym z rodzajow kontroli postepow,
przebiega réwnolegle z procesem ksztatcenia 1 dokonuje ciggtej

rejestracji zachodzacych w nim zmian. Zabezpiecza staty doptyw

informacji o postepach, biedach, brakach w wiadomosciach, umie-
jetnosciach i nawykach stuchaczy.o rzeczywistym stanie wiedzy
i umiejetnosci praktycznych.o tym w jakim stopniu wiedza wzrasta
lub ulega zapomnienlu.Tak wiec kontrole biezgca w pierwszym rze-
dzie nalezy rozpatrywac jako podstawowe zrédio informacji o wy-
nikach procesu ksztatcenia.

Biezacy doptyw informacji pozwala ustala¢ przyczyny powstawa-
nia i

charakter btedéw popetnianych w procesie nauczania i uczenia
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sie, zapobiega¢ powstawaniu opéznien i- luk w przyswajanym mate-
riale. Zdaniem Cz.Kjupsiewicza ma to istotne znaczenie w zapobie-
ganiu niepowodzeniom dydaktycznym.

"' Zapobieganie wystepowaniu niepowodzen oraz praca nad ich lik-
widacja sg w powaznej mierze zalezne od tego, czy i w jakim stop-
niu nauczyciel potrafi zorientowa¢ sie o stanie wiadomosci i
umiejetnosci ucznidéw. Te wiedze zyskuje whasnie przez Systema-
tycznie prowadzong kontrole 1 ocene odpowiadajgca wymogom psy-
chologicznym i pedagogicznsrm ™ -

Podstawowym zadaniem kontroli biezgcej, wedtug K.Denka jest
systems.tyczne Sledzenie postepéw w nauce, wykrywanie luk w wia-
domosciach, “w celu podjecia w pore odpowiednich Srodkéw zarad-
czych. Kontrola ta ma dostarczy¢ jak najwiekszej 1ilosci informa-
cji o procesie nauczania ” 6/,

Biezaca kontrola 1 ocena stwarza motywacje do nauki, wpiywa
~  jejJ rytmike, pobudza do dalszej i wydajniejszej pracy umys-
towej, do systematycznego wysidku i poswiecen, wywodtuje wzrost

zdyscyplinowania, wreszcie zmusza do nieustannej czujnosci, do

statych ¢wicze” 1 doskonalenia™ ', Sduchacz wiedzac,iz bedzie
sprawdzany uczy sie wiecej 1 staranniej przygotowuje sie do za-
Jeni-

Szczegblnag role przypisuje sie kontroli biezacej prowadzonej

w sposOb systematyczny, ktdéra wyznacza staty rytm praoy studenta

5/ 0z .Kupsiewicz.Niepowodzenia dydaktyczne.Warszawa 1972,PWN,s.104

6/ K.Denek, Kontrola i ocena pracy studentow " Dydaktyka Szkoty
Wyzszej"™ 1973, nr 1-2, s.119

7/ W,Szczerba. Pedagogika wojskowa. Warszawa 1966, MON, s.478
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przez caty semestr”™ zapobiegajgc nadmiernemu nagromadzeniu mate «
riatu 1 zpacznie mniej”™ efektywnej 1 bardziej wytezonej pracy stu-
denta pod koniec semestru 7 e

Kontrola biezgaca9 jak zaden inny rodzaj kontroli, stwarzajac
warunki do obiektywnej oceny wysidtkéw stuchacza i zaspokajajac
spoteczng potrzebe uznania jest Srodkiem mobilizacji do samodziel-
nej pracy umysdowej«

Dzieki biezgcej kontroli i ocenie jest mozliwe, w znacznie
krotszym czasie, wszechstronne poznanie stuchaczy warunkujgce sto-
sov/anie indywidualizacji ksztatcenia 1 wtasciwych Fform pomocy
nienadgzajgcym w nauce.

Jedynie biezaca kontrola 1 ocena moze zabezpieczy¢ istnienie
w procesie ksztatcenia statego sprzezenia zwrotnego,gwarantujgce-
go ciagtos¢ jego sterowania 1 usprawniania. Dzieki sprzezeniu
zwrotnemu proces ksztatcenia podlega statej regulacji 1 przez to
staje sie bardziej skuteczny. Polega ono na tym, iz dane o wyni-
kach nauczania i uczenia sie, uzyskane w rezultacie kontroli bie-

zacej, zdaniem Cz.S_Nosala i M.Obary, petnia funkcje informacji

zwrotnej, na podstawie ktorej w czasie na.uczania mozna dokonac

wszelkich niezbednych korekt, na przykdtad zmiany zatozen progra-
q7
mu, zmiany kryteridw oceny”— " . Poddane analizie dane z weryfika-

8/ E.Wawrzyniak. Nastawienie studentéw do testowej metody bie-
zacej kontroli i oceny wiadomosci przed jej zastosowaniem
na laboratorium fizyki. Xl Miedzynarodowe‘sympozjum nt.
Technologia ksztaktcenia. Poznan 1978.

9/ Cz.S.Nosal, M.Obara. Organizacja systemu kontroli 1 oceny
nauok.dnia medycyny. Warszawa 1978, PzZWL, s.32
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cji moga oddziaty%va¢ zwrotnie nie tylko na stuchacza i1 nauczycie-
la, ale takze wska,"zywa¢ potrzebe zmian programu ksztatcenia. Ha
zmezenie sprzezenia zwrotnego zwraca uwage k.Suchanek. Jego
zdaniem ™sprzezenie zv/rotne umozliwia, v/yktadowcy dostosowanie
tempa 1 sposobu podawania ma.teriatu do mozliwosci recepcyjnych
stuchaczy, pov/torzenie lub wyjasnianie niezrozumiatych zagadnien,
kierowanie rozY/igzwaniem zadan, udzielanie rad i wskazéwek ora,z
podejmowanie wszelkich przedsiewzieé¢, ma,jacych na celu uspraw-

10/

nienie procesu nauczania” , lile kazda biezaca kontrola i ocena,
postepb6w zabezpiecza istnienie V procesie ksztatcenia prawiddo-
wego sprzezenia zwrotnego- Pakt ten podkresla B.Gliwa, ” A prze-
ciez, skoro wyniki kontroli 1 oceny biezgcej ma,ja v/ywolywaé pra-
widdtowe sprzezenie zwrotne i regulov/a¢ dalsze dziatanie dydak-
tyczno-wychowav/cze nauczyciela i prace ucznia, musza bezposSrednio
odzwierciedla¢ rzeczywisty stan wiadomosci i1 umiejetnosci ucz-
nia” .

Yiiobec powyzszego, mozna stwierdzi¢, ze wHasciwa kontrola i
ocena biezaca zapewnia bezposredni i staty wglad w proces nau-
czania 1 uczenia sie, umozliwia wykrywanie i eliminowanie pow-
stajacych niedociaggnie¢ 1 brakéw juz w poczatkowym okresie ich
pojawiania sie oraz poprzez sprzezenie zwrotne zabezpiebdza cig-
gtos¢ sterowania i1 przystosowywania procesu ksztatcenia do zmie-
niajacych sie warunkoéw i potrzeb.

Obok niewgtpliwych zalet i duzych mozliwo$oi biezaca wery-
fikacja ksztatcenia jest pracochdonna i czasochdfonna, wymaga od
nauczyciela wielkiego wysitku w zakresie przygotowywania,przepro-

10/ A.Suchanek.Badania efektywnosci nauczania techniki przy za-
stosowaniu materiatéw programowanych.Warszawa 1966,V/AP, s. 64

11/ B.Gliwa.Sterowanie 4ontrolg pedagogiczng a wyniki nauczania.
Warszawa 1978,WSiP, a,.131.
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wadzania 1 opracowywa,nia uzyskanych w.ynikov/.

2 .4.. Funkcje biezacej kontroli i oceny postepow

Kontrola 1 ocena lyynikow ksztalcenia oraz zwigzane z nig za-

biegi pednig szereg istotnych dla dziatalnosci dydaktyczno-wycho-

wawczej TFfunkcji. Pomiedzy funkcjami kontroli i oceny postepow?

stuchaczy a celami ksztatcenia wystepuje szeroka wspodzaleznoscé,

polegajaca na tym, iz realizowane w procesie kontrolowania okres-

lone czynnosci wpty”.ja zdecydowanie pozytywnie na osigganie ce-

16w ksztatcenia. Znajomos¢ funkcji pozwala lepiej zrozumie¢ zna-

czenie, jakie ma dla procesu ksztaltcenia, prawidtowo prowadzonej

kontroli 1 oceny jego wni™kow.

Kontrola i ocena postepow pedni wielorakie funkcje. Cz.S.

Nosal i1 M.Obara podajg cztery wzajemnie uzupedniajgce sie pary

funkcji kontroli i1 oceny. ' Sg to funkcje: poznawcza i sterujaca,

dydaktyczna i metodyczna, selekcyjna i wychowawcza, aktywizujaca _

1 motywacyjna. " Natomiast R.StepanoyiS wyréznia funkcje:

- gnoseologiczng.i dydaktyczng,

wawczg i1 metodyczna,

kontrolng i informacyjna, wycho-
diagnostyczng i,prognostyczng, regulacyjna

i selektywng " ™3". K.Kruszewski rozpatrujgc problem kontroli w

szkole wyzszej mowi o pieciu funkcjach , " wychowawczej; dydak-

tycznej, diagnostycznej, selekcyjnej i1 metodycznej

12/ 0z.S.No8al ,M.Ohara.Organizaoja sytemu kontroli
uczania medycyny.Warszawa 1978,PZWL, sO jJ

13/ R.St-nanovIi”~.Kontrola 1 wf~p”~oja »1do™s”*ci na wyzszych”
uOzeihiach. "Dydaktyka Szkoly Wyzszej', 1973. nr 1. a.»u

U/ K.Kruszewski, Ksztatcenie w szkole "zszej. Poradnik dydek-
tyczny .Warszawa 1973* s. 163-170.

1 oceny na-
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Jak v?idaC nii zagadnienie to brak jest jednolitych pogladéws.
V/ odniesieniu do biezacej kontroli i oceny postepév/ najbardziej
odpowiada klasyfikacja funiccji poda,na przez Cz.S.iiosala 1 M*

Obare.

2 .4.1. Funkcja poznawczo « sterujaca

Funkcja poznawcza wynika stad, iz biezgca kontrola i ocena
umozliwia uzyskiwanie szeregu danych / informacji/ o stanie pro-
cesu ksztatcenia. Informacje te dotycza procesu nauczanial! ucze-
nia sie, poziomu wiadomosci, umiejetnosci 1 nawykéw, postepdw,
brakéw i1 trudnosci stuchaczy, a takze pracy nauczyciela i przy-
datnosci stosowanych form, metod, S$rodkéow dydaktycznych,zabie-
gow pedagogicznych oraz tresci programu ksztatcenia.

Biezaca weryfikacja posiada szerokie mozliwosSci w zakresie
zabezpieczenia prawiddowej diagnozy pedagogicznej, tj.stosowania
takich sposobow ” poznawania ucznidw oraz kontroli 1 oceny wyni-
kéw nauczania, jakie pozwalaja na “mozliwie natychmiastowe wykryt*
wanie wytwarzajacych sie dopiero luk w wiadomosciach, umiejet-
nosciach i nawykach -kazdego uczenia Y 15/

Informacje bezposrednio odzwierciedlajace rzeczywisty prze-
bieg ksztalcenia, uzyskane dzieki biezacej kontroli i ocenie,
stuzg do planowania i programowania czynnosci sterujgcych lub
co najmniej wywotuja okreslone zachowanie sie uczestnikow pro-
cesu dydaktycznego. W tyra przejawia sie sterujaca funkcja kon-
troTl, ktoéra stanowi dopednienie funkcji poznawczej.

Ksztatcenie jest szczegdolnym rodzajem dziakania o wysokim

15/ Cz._Kupaiewicz.Podstawy dydaktyki ogbélnej.V/arszawa 1976,PV/1T,
S.275



stopniu stozonoscig uk:u;runkowD,nVm ro. osiggniecie okreslonych
celow 1 dlatego istnieje koniecznos¢ odpowiedniego i systema.tycz-
nego nim sterowania» Intencja sterowniczej i17unkcji kontroli jest
maksymalne zd™lizenie wynikéw procesu ksztatcenia do zatozen
programowych i wyeliminowanie przypadkéw stabego przygotowania
stuchaczy do pracy zawodowej*

Jednym z warunkéw pomysSlnego przebiegu procesu sterowania
jest staly dophyw/ obiektywnej informacji o nauczaniu 1 uczeniu
sie stuchaczy* Zroddem takiej informacji jest niev/atpliwie kon-
trola biezgca. Inidrraacja ta pozwala modyfikowa¢ proces ksztal-
cenia, dokonywa¢ zmian tresci programu, Kkryteriow oceny, stoso-
wanych metod, form, sposobdéw uzycia Srodkéw dydaktycznych itp.
Systematyczny doptyw informacji umozliwia ciagglte sterowanie i
dostosow™anie procesu ksztatcenia, do aktualnych potrzeb. Dane
uzyskane z kontroli biezacej po przeo,nalizowaniu oddziatywaja
zwi”otnie rowniez na stuchacza, ukierunkowujac jego wysidek na
eliminowanie opdéznien 1 brakéw w wiedzy, pogtebienie i poszerze-
nie okreslonych zagadnien.

Ciaggtos¢ sterowania 1 uspro,wniania procesu ksztatcenia na,j-
skuteczniej gwarantuje stale sprzezenie zwrotne. Sprzezenie zwrot*
ne najogoélniej przejawia sie w tym, ze inform€icje o skutkach
dziatania stuchaczy 1 nauczyciela wptywaja m, dalszy bieg ich
czynnosci. Umozliwia ono nauczycielowi biezgace podejmowanie czyn-
nosci korygujacych swoje dziatanie, jaki zmiane sposobu i1 tempa
przekazywania ma,terialu, ponowne wyjasnianie niezrozumiatych
zagadn-Lcin, kierowanie rozwigzywaniem probleméw, udzielanie wska-
zowek i1 pomocy nienadgzajacym w nauce podczas usuwania, niedo-
ciagnie¢ 1 brakéw, podejmowanie innych zabiegdw usprawniajacych

proces nauczania 1 uczenia sie.
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Z powyzszego wyniko, ze bo.za prawidfowego sprzezenia zwrot-
nego i1 czynnosci steru;jq,Gych informa.cja dostarczana, przez
biezgaca kontrole i ocene wynikéw ksztakcenia. Nauczyciel 1 stu-
chacz™™ ~oayfikuja 3w/oje zachowanie i wprowadzaja zmiany w Spo-
sobie dziatania w oparciu o informa,cje z kontroli biezacej. Przy
czym regulacje procesu ksztatcenia iako catoscig badz tylko nie-
ktérych jego elementdéw, mozna przeprowadza¢ dopiero pd dokonaniu
wnikliwej analizy dsnych uzyskanych o jego przebiegu. Ozna.cza to,
iz informo,cj.a kontroli biezacej pelni funkcje sterujacq, jesli
modyfikacje procesu nauczania - uczenia sie przeprowadza sie w
oparciu o wkasciv/e i1 skuteczne sSrodki, wypracowa.ne po wszech-
stronnej analizie obiektywnych warnikéw kontroli oraz na podsta-
wie rzeczywistych przyczyn niepowodzen dydaktycznych. Bardzo
czesto, analizujac wyniki nauczania, ograniczamy sie do ich in-
forina,cyjnego sensu, pomijajac przy tym ich ” whasciwosci steru-
Jace”

Wzajemnie uzupedniajace sie Ffunkcje kontroli biezacej poznaw-
cza 1 sterujagca stawiaja przed nauczycielem ostre wymagania szcze»
gélnie w zakresie jakosci analizy uzyskiwanych podczas sprawdza-
nia rezultatéw. Funkcje te spednia taka kontrola, ktéra dostar-
cza na biezgco z minimalnym opdéznieniem, mozliwie pedng i1 obiek-

tywng informa,cje o procesie ksztatcenia.

16/ Cz.S,Nosal, M.Obara. Organizacja systemu kontroli i oceny
nauczania medycyny. Warszawa 1978, PZY/L, s.34.



2«4*2_. Funkcja aktywizujace motywacyjna

Aktywizujgca funkcja biezacej kontroli 1 oceny wigze sie
z tiRs, ze kontrola ta dostarcza czestych bodzcéw pobudzajacych
stuchacza do intensyfikacji uczenia sie« Shuchacz systematycz-
nie kontrolowany przygotowuje sie do zaje¢ lepiej i1 staranniej
wykonuje powlerzone zadaniax Kontrolowanie 1 ocenianie kazdego
lub prawie kazdego wysitku wkozonego w studiowanie pobudza stu-
chacza do ciggtej i rytmicznej pracy umystowej. Biezgca kontrola
i ocenas zabezpieczajac staty doptyw informa.cji o osiagnieciach
stuchaczy, budzi u nich wiare we whkasne sidy, umozliwia, poroéw-
nywanie swoich postepéw z innymi i podnosi poczucie odpowiedziat
nosci za ksztatcenie. Zdaniem A. Suchanka ‘“moznos¢ kazdorazowe-
go 1 natychmiastowego sprawdzenia efektéw swej pracy stanowi do-
datkowy dorazny bodziec dla podejmowania dalszych wysitkow" 177
W odniesieniu do stuchaczy stabszych systema,tyczne ujawnianie
trudnosci w nauce i pokonywanie ich przy dyskretnej, a wszech-
stronnej pomocy nauczyciela rodzg uczucia zadowolenia 1 rozbu-
dzajg wiare we wkasne mozliwosci .

Wp4yw kontroli biezacej na aktywizacje stuchacza jest znacz-
ny, jednak wynikajaca z niej mobilizacja do na.uki nie moze mieé
chyrakteiuczynnosci statej dopoty, dopoki ocene stuchacz bedzie
traktowaé¢ jako wyk+adnik jego postepdédw w nauce. Dlatego w pro-
cesie ksztatcenia rowniez poprzez oceny dazy sie do uksztattowa-

nia trwatych dyspozycji motywacyjnych. ™"Wazne jest, aby uczacy

17/ A,Suchanek. Badania efektywnosci nauczania techniki przy
zastosowaniu materiatdéw programowych. Warszawa 1966, WAP,
S.139



ai”™ zrozumiak, it oceny rut ui ejnAci V uobit., lecz jody-
nie $rodkiem poino.ciiiczyiii w Arizo,iE U M 0 eji 71 . Tak.ie~
mu traktowaniu ocen na pewno sprzyja kontrola biezaca,, a szcze—~
golnie nieklasyfikacyjna, ktéra - zdaniem B. Gliwy -"wytwarza

u uczniow bardziej sSwiadomy i1 rzeczowy stosunek do przyznawanych
im ocen. Oni bowiem, uczestniczac w analizie wynikéw nauczania

i planujac wraz z nauczycielem Srodki zaradcze, czujg sie wspot-

odpowiedzialni za realizacje plandw, a wiec 1 za wyniki wkasnej

pracy"lg/.

Motywujaca funkcja kontroli zalezy od wkasciwego doboru kry-
teriéw, od tego na ile one uwzgledniajg uzytecznosS¢ oraz subiek-
tywne prawdopodobienstwo osiggniecia okreslonego wyniku. Moty-
wacja, do dziatania zawsze pojav/ia sie, jesli istnieje potrzebo,

i mozliwosS¢ osiggniecia danego celu. Ve wzbudzaniu i umacnianiu
motywdéw uczenia sie niezmiernie wazng role odgrywa swiadomoscé
uzyskiwana przez stuchacza pozytywnych wynikow ksztatkcenia.
Dlatego tez dane z kontroli 1 oceny wynikow jego pracy powinny
zawiera¢ informacje nawet o minimalnych postepach.

Zdaniem Z_Wkodarskiego ' informowanie o wynikach przebiegu
uczenia sie zastuguje na uwage szczeg6lng > Pod tym wzgle-
dem kontrola biezgca, potrzeby w pedni zaspokaja, a ponadto wy-
krywajac niedociagnhiecia stwarza warunki do ich usuwania,przez
co zapobiega obnizaniu sie u niektorych stuchaczy poziomu moty-

wacji do nauki.

18/ Cz.S_.Nosal, M,Obara. Organizacja systemu kontroli 1 oceny
nauczania medycyny.Warszawa. 1978, PZWL, s.35

19/ B.Oliwa. Sterowanie kontrolg pedagogiczng a wyniki naucza-
nia.Warszawa 1978, V/SiP, 8.159 "

20/ z,Wkodarski. Psychologiczne prawidfowosci uczenia sie i
nauczania.Warszawa 1976, WSiP, s.189.



Kontrola biezgca sprzyja wszechstronnemu poznawaniu stucha-
czy, a to pozwala na.uizycielowi w sposob racjonalny ustosunkowy-
wa¢ sie do rezultatdow, ich pracy umystowej® Udzieli¢ whkasciwej
pomocy sto¥V-zym w pokoll¥¥Sniu napotykanych trudnosci, chronigc
ich przed frustracjg; zdolnych z kolei zabezpieczy¢ przed po -
padnieciem pewnos¢ siebie, przed nuda i obnizaniem sie moty-
wow uczenia sie. Nie oznacza to wcale, ze w czasie kontroli na-
lezy unika¢ sta.wiania jednym i drugim zadan przekraczajacych
ich mozliwosci. Niepowodzenie nma. takze wartos¢ wychowawczag i
wszyscy muszg sie nauczy¢ nie poddawa¢ sie® Duze znaczenie w
takiej sytuacji odgrywaja umiejet.nosci i akt™wna postawa nauczy-
ciela. ” Uczacy musi réwniez umiejetnie s*topniona,C wyma.gania w
zaleznosci bd uzdolnien kazdego ucznia oraz jego odpornosci
uczuciowej na niepov/odzenia * 21/® Na ile kontrola 1 ocena po-
siada w swej istocie aspekt motywujacy do dziaktania moze* Swiad-
czyc€ qﬁnﬁﬁez stwierdzenie H.C.Lindgrena - ” gdy jednostka zacz-
nie interesowa¢ sie tym, jak inni wartosciuja jej zachowanie
sie, otwiera sie dla niej nowe rozlegte pole dziatania motywu
niepokoju. Pragnienie uzyskania pochwaty spotecznej staje sie

najbardziej przenikajacym z ludzkich motywow 22/

2 .4 3. Funkcja selekcyjno - wychowawcza \Y

Funkcja selekcyjna biezacej kontroli i1 oceny polega na .
obiektywnej i wnikliwej ocenie, pozwalajacej wydonienie sposroéd

og6tu stuchaczys

21/ W.D.wall. Y/ychowanie 1 zdrowie psychiczne .Warszawa 1960,PYN
S.100

22/ H.C.Lindgren.Psychologia wychowania w szkole.Y/arazawa 1962,
PZWS, S.58
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DOGladajacycn braki V w-n-dzy 1 trudnos€.), w nauce oraz potrze*
h™*;-_.¢7ych pomocy i1 troliv,"e,i opieki ze strony nrjuczyc:).ela,
kto.rzy me roKuja no.asiti ra. cjoeirD. nie okreslonych wyma.gaii.
fecraf.lli do uczelni przypadkowe"lub zmienili swoja decyzje.

Selekcja 1 kwal.i WLkowanie do poszczegélnych grup ol.bywa sie
c.igglt V miare pozyskiv/a.nia. nowych danych o zmianach wynikow
ksztatcenia i postaw sduchaczy. Dokonynvanie takiego podziatu
lezy w intercs.Lc spotecznymi uczelné i sprzyja skutecznosci
ksztatcenia, gdyz pozwala ukierunkow:>n,va¢ wysidtek nauczyciela na
realizacje okreélon«ych zabiegéw pedagogicznych i eliminowac .
przyczyny niepowodzen dydaktycznych.

* JesSli speinione sg wszystkie podsta,wov/e postulaty teorii
kontroli 1 Jesli sg one dobrze znane oraz akceptowane przez
studentow, to selekcyjna funkcja kontroli pedni zarazem funkcje
wychowawcza; uzyskujacy dobre wyniki nauczania ciesza sie wtedy
w grupie studenckiej najwyzszym nieformalnym prestizem " 28/
Natomiast kiedy oceny sa nieobiektywne kontrola pedni tylko-
funkcje selektywna. Ze wszystkich rodzajéw kontroli ostatnie
stwierdzenie najmniej dotyczy kontroli biezgcej, ktéra stwarza
sprzyjajace warunki do sprawiedliwej oceny wysitku stuchaczy
oraz wptywa pozytywnie na ksztattowanie atmosfery wychowawczej .-

Biezgca kontrola i ocena, poprzez zapewnienie bezposredniego

wgladu w proces ksztakcenia, doktadne wskazywanie postepow i

23/ Gz.S.Nosal, M.Obara. Organizacja systemu kontroli i oceny
nauczania medycyny. Warszawa 1978. PZWL, s.34
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i niedociagniecC, systematyczne sSledzenie samodzielnej pracy
umystowej, iInformowanie o stosunku do nauki, wykrywanie przeja-
woéw uczenia sie pozox"owa.nego»ukrywania sie z. cudzymi plecanmi,
unikania wysitku 1 wygodnictwa, stwarza, staty ukfad wyma,gan co
do \Wykonywania zadan, pracowitosci i systema,tycznosci.

Wed4ug B.Gliwy funkcja v;ychowawcza oceny szkolnej sprowadza
sie do tego, ze"wywiera ona okreslony wpdyw na uczucia i wole
ucznia: budzi w nim zamidowanie do na.uki, zacheca do czynienia
wysitkéow w celu zdobycia wiedzy" . Funkcja v/ychowawcza bie-
zacej kontroli i oceny przejawia sie przede wszystkim w tym,iz
kontrola ta sprzyja, pozytywnemu nastawieniu do nauki 1 racjona-
lizacji wysidku na przestrzeni dtuzszego czasu, pobudza do dal-
szej wydajniejszej pracy 1 poswiecen, wywiera wpdyw na charak-
ter stuchacza 1 zrozumienie potrzeby uzyskiwania coraz lepszych
wynikéw. Stosowana praktyka oceniania wytwarza wrazliwos¢ na
ocene 1 krytyczny stosunek do swojej precy, pozwala dostrzegac
wkasne btedy 1 w pore je naprawiac¢, przyczyniajac sie do wytwa-

rzania nawyku autokontroli i autooceny.

2.4.4_. Funkcja dydaktyczno -metodyczna

' Dydaktyczna funkcja kontroli wynika z faktu, ze kazdy
zabieg kontrolny jest integralnym sk#adnikiem procesu nauczania.
Odnosi sie to do dobrze zaprojektowanego programu kontroli 1
warunkéw, gdy znaczenie dydaktycznej funkcji kontroli jest w ta-

kim samym stopniu uswiadoraiane przez studentédw jak i przeZ® na-

24/ B.Gliwa. Sterowanie kontrola pedagogiczng a wyniki naucza-
,hia.Warszawa 1978, WSiP, s.b?
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uczycie li akademickich 25/

Z informacji biezgcej kontroli i oceny korzystaja stucha-
cze 1 nauczyciele. Na jej podstawie nauczyciel ocenia jakoscé
wtasnych zabiegéw pedagogicznych, stosowanych form i metod na-
uczania, wycigga wnioski do dalszej pracy dydaktycznej, ustala
zmiany, jakie nalezy wprowadzi¢ do procesu ksztakcenia. Stuchacz
natomiast, dysponujgac danymi o swoich postepach, ev/entualnych
brakach 1 niedociggnieciach, aktualnym stanie wiedzy 1 umiejet-
nosci, ocenia,czy jego wysidtek byt wystarczajacy i przyniost
spodziewane rezultaty, co na.lezy poprawi¢ i1 na co zwréci¢ wiek-
szag w/age. A.ma,liza bteddéw popednionych przez nauczyciela i1 stu-
chacza moze by¢ zrédiem licznych przedsiev/zie¢ doskoiralacych
ksztatcenie. W tych dziataniach miesSci sie takze metodyczna
funkcja kontroli biezacej, w ktdérej powinno sie znalezé miejsce
na przygotowywanie stuchaczy do samokontroli i samooceny. Doko-
nuje tego na,uczyciel poprzez wzorowo prowadzong biezgca kontro-
le 1 ocene postepdw oraz stopniowe przyblizanie teorii z dzie-

dziny kantroli 1 oceny.

2 .5. Charakterystyka uzytecznosci metod stosowanych podczas

biezacej kontroli i oceny postepow

Ztozonos¢ procesu ksztakcenia, wyrazajgca sie miedzy innymi
w bogactwie i specyfice celéw dydaktyczno - wychowawczych kaz-
dej dyscypliny nauczania, wyma,ga, aby w czasie kontroli i oceny

jego rezultatow bydy zachowane uwarunkowania wynikajgace z ped-

25/ Cz.S_Nosal, M.Obara. Organizacja systemu kontroli i oceny
nauczania medycyny. Warszawa 1978, PA/L, a.34
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nionych funkcji przez kontrole oraz potrzeb jej optym-alizacji.
Realizacja kontroli W sposob optymalny oznacza wybér zawsze ta-
kiej metody, ktdéra pozwala najbardziej skutecznie uchwycie sto-
pien osiggniecia okreslonych celéw. Przez skutecznos¢ metody
nalezy rozumie¢ prawdziwos¢ pomiaréw faktycznie istniejgcego
stanu i1 mozliv/oS¢ jego poréwnania z zatozonym* poziomem.

Kazda metoda kontroli postepéw ksztatcenia pozwala VW réznym
stopniu okresla¢ poziom, zakres i glebie przyswajanej wiedzy,
rozwéj samodzielnosci mysSlenia i dziakania,. Obiektywizacja oce-
ny wynikow ksztatcenia zalezy od stosowanych metod kontroli.
Zdaniem V/.Okonia " kontrola jest tym wszechstronniejsza i dok-
tadniejsza, ira lepsze stosuje sie sposoby sprawdzania postepév/ 26

Praktyka pedagogiczna potwierdza, ze nie na. takiej metody
kontroli, ktéra stosowana oddzielnie dav/ataby wkasciwy obraz
wynikéw pracy dydaktycznej. Uzycie mitomiast réznych metod, od-
powiednio do danej sytuacji, determinuje znajomos¢ ich zalet
i niedociaggniec.

Zanim przystapimy do przegladu metod stosov/anych w biezacej
kontroli i ocenie postepow warto ujednolici¢ pojecia takich ter-
mindéw, jJak : kontrola 1 metoda kontroli.

J,Bogusz i1 T.Karwat kontrole okreslaja jako*‘czynnos¢ lub
zespdt czynnosci organizacyjno - dydaktycznych, ktorych celem
jest poznanie i1 poréwnanie, czy zbadanie i.pordwnanie stanu
faktycznego ze stanem wyma,ganym, nhp.umownym wzorem, instrukcja,

regulaminem, planem nauczania i wychowania ” 21l

26/ W,0kon. Elementy dydaktyki szkoty wyzszej. V/arszawa 1971,
PWN, S.312

27/ J.Bogusz, T,Karwat.Poradnik dydaktyczny oficera.V/arszawa
1973, MON, S.384
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Przez metode, czyli oyotem po3tepov/anif3, T.Kotarbinski uwaza
< sposob wykonywa;aia czynu zdozonego, polegajacy na okreslonym
doborze 1 uktadzie jego dziatan skdtadowych, a przy tyra uplano-
wany i1 ™adajacy sie do wielokrotnego stosowania ”’ 284,

Korzystajac z przytoczonych definicji kontroli i1 metody
mozna, przyjac¢, ze metoda kontroli pedagogicznej niizywamy Swia-
domie zamierzony i1 realizowany sposéb postepowania nauczyciela,
majacy na celu pozna.nie poziomu wiedzy, umiejetnosci praktycz-
nych i1 wymaganych cech osobowo - zawodowych ox*az poréwnanie ich
z celami programu ksztakcenia.

W procesie biezacej kontroli i oceny postepéw stuchaczy
znajduja szerokie zastosowanie takie metody /grupy metod/,jak:
- sprawdziany ustne,

- sprawdziany pisemne,

- sprawdziany praktyczne,

- testy dydaktyczne, n
« kontrola programowana,

- praca z ksigzka,

- obserwacja.

2.5«1» Sprawdziany ustne

Ustne sprawdzanie postepdéw obejmuje grupe metod dotychczas
|
zaliczanych do no,jprostszych 1 najczesciej stosowanych.*"Wprak-
tyce akademickiej sprawdziany ustne sg najczesciej stosowane

do kontroli biezacej, gdy zakres materiatu nie jest zbyt obszer*

28. T.Kotarbinski. O pojeciu metody. Wybdr pism.Tom I._Warszawa
1957, PWN, S.708 - 710
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ny i oczekujemy szybkich odpowiedzi na pytania * Posiadajg
one cechy duzego subiektywizmu, poniewaz ocena zalezy w pewnym
stopniu od wyczucia, wiedzy, doswiadczenia, koncentracji uwagi,
a nawet usp”aobienio. nhauczyciela.

Do niedawna podczas odpytywania ograniczano sie do stawia-
nia pytan i egzekwowania odpowiedzi lub rozwigzywania zadan.
Wraz z doskonaleniem procesu ksztatcenia ciggdym przeobrazeniom
ulegaja metody kontroli. Obecnie coraz powszechniej sg stosowa-
ne ustne kontrole problemowe i sytuacyjne. W rama,ch wymienio-
nych czterech podstawowych metod sprawdziandéw ustnych, tj.od-
pytywania, rozv/igzywania zadan, kontroli problemowej i sytua-
cyjnej, sg takze wykorzystywane bardziej nowe techniki kontroli.
Do nich naleza miedzy innymi
- formutowanie pytan przez stuchaczy,

- gtosne mysSlenie,
- sterowanie rozumowaniem stuchacza,
- gra diagnostyczno - decyzyjna.

Dzieki uzyciu okreslonych technik kontroli nawet metoda
przepytywania ustnego zmienia swOj charakter z biernego, jedno-
kierunkowego na aktywny i dwustronny. Przepytywanie ustne
0 charakterze biernym i jednokierunkowym odbywa sie z minimalng
interwencjg biezacq nauczyciela, przez co sprawdzenie cech mys$-
lenia i operatywnosci wiedzy stuchaczy jest nieznaczne. Prze-
pytywanie ustne, zdaniem T.Nowackiego, mozna wzbogacié¢ stosujac
” pytania sprawdzajace w jakim stopniu uczen rozumie tres¢ przy-

swojonej wiedzy»czy umie poréwnywac¢, analizowa¢ zagadnienia.

29/ 0z.S.Nosal, M.Obara.Organizacja systemu kontroli 1 oceny
nauczania medycyny.V/arszawa 1978, PZWL, a. 107



Wyciqga(': wnioski, ocenia¢ fakty i1 zjawiska, systenia.tyzowa¢ opa-
nowany materiat 30/
Znacznie korzystniejszy jest tryb sprawdzania aktywny 1

dwustn’™nny. Podczas tego sprawdzianu stuchacz po otrzymaniu
pytania zaczyna rozumowa¢ formudujgc pytania pomocnicze, na kto-
re nauczyciel udziela odpowiedzi."Po wyjasnieniu watpliwosci
stuchacz odpowiada na zadane pytanie. Dopuszczalna jest czesta
interwencja nauczyciela i1 zmiana pytan. Interakcyjny tryb spraw-
dzania umozliwia szybko i1 trafnie oceni¢ nauczycielowi zasob
wiedzy, sprawnos¢ myslenia i podejmov/ania decyzji, strukture

i operatyvmos¢ przyswojonej wiedzy, zachowanie i odpornoscé
emocjonalng stuchacza. V/azng cecha przepytyiwania ustnego o cha-
rakterze aktywnym i dwustronnym jest mozliwo$¢ stawiania przez
stuchacza pytan pomocniczych, sygnalizowania swojej niepewnosci
i watpliwosci. UmiejetnosC stawiania pytan jako jeden z zew-
netrznych objawow myslenia, weddug J.Rudnianskiego, ™sSwiadczy

0 tym, ze kto$ kto naucza lub uczy sie danego przedmiotu, ha-
prawde 6w przedmiot lub jego fragment opanowat, orientuje sie

w nim 1 potrafi na ten temat mysle¢ " ,

Technika formudowania pytan i1 gtosnego mysSlenia dotyczy
szczegOlnie kontroli ustnej w wersji problemowej, ktérej pod-
stawowym celem jest ocena umiejetnosci odkrywania,formutowania
1 rozwigzywania probleméw. Nauczyciel stawiajac stuchacza w
sytuacji problemowej aktywizuje jego umys#, zmusza do wysidku
i zastosowania posiadanej wiedzy do rozwigzywania niespotyka-
nych dotad probleméw. Zanim stuchacz rozwigze dany problem musi

30/ T.Nowacki.Podstawy dydaktyki zawodowej.Warszawa 1977,P/N,

a. 464
31/ J.Rudnianski.Sprawnos¢ umystowa, .Y/ar3zawa 1972,V/P,s. 105
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jednak postawi¢ szereg pytan i sam udzieli¢ na nievrG.dpowiedzi.
Jesli to robi ponadto*w toku gtosnego myslenia kontrola wowczas
zyskuje Wiele na trafnosci i obiektywnosci, lepiej mozno, Sledzié
przebieg roz™mowania, kojarzenia i wnioskowtinia.

Technika sterowania rozumowaniem sduzy ocenie operatywnosci
wiedzy. Polega ona na tym, iz stuchacz, korzystajac z przyswojo-
nej wiedzy, danych zawartych w materiatach dydaktycznych oraz
informacji sterujgcej nauczyciela, przekazywanej w odpowiedziach
typu "tak” lub "nie", wyszukuje okreslone informa,cje weryfiku-
jac je ze swoimi hipotezami i1 diagnozami.

W przedmiotach taktycznych od dawmo, jest stosowana ustna
kontrola sytuacyjna, towarzyszaca grze diagnostyczno-decyzyjnej.
Stuchacz jest wprowadzany w konkretng sytuacje opisowg lub po-
zorowang. Na podstawie dokona,nej oceny i1 analizy tej sytuacji
podejmuje konkretng .decyzje. Proces wypracowania decyzji odbywa
sie zwykle wedtug schematu :

- uzyskanie niezbednych informacji,

- ocena i analiza sytuacji,

- wysuwanie mozliwych rozwigzan /hipotez/,

- weryfikacja hipotez,

- wybranie optymalnego rozwigzania - podjecie decyzji,

- skonfrontowanie rozwigzania’ z istniejacg rzeczywistoscia.

Ustna kontrola sytuacyjna i1 problemowa posiadajg wiele zalet
0d stuchacza wymagaja znajomosci podstawowej wiedzy i umiejet-
nosci stosowania w nowych sytuacjachi Przyczyniajg sie do roz-
wijania samodzielnosci, twérczego myslenia,umiejetnosci anali-
zowania posiadanych danych, wnioskowania, zdolnosci zwieztego

wypowiadania mysli i whkasnych sadéw.
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Y/obec powyzszego kontrolo, uatno, "hadal znajduje szerokie za-

stosowanie. Okazu-je sie, ze nawet odpytywanie ustne, realizowa-
ne w oparciu o okreslong liczbe pytan, dzieki "probabilistyczne-

mu Kwalifikowaniu wiedzy" " ""pozwala z okreslonym prawdopodo-
bienstwem ocenid rzeczywj.stg wiedze kontrolowanego. Kontrola
ustna jJest szczeg6lnie uzyteczna, dla takich sprawdzianéw,w kté-
rych jest oceniana umiejetnos¢ rozwigzywania probleméw, szybkosc
kojarzenia faktow 1 ustalania wspodzaleznosci, a wiec operatyw-
nos¢ wiedzy oraz odpornos¢ emocjonalna sduchaczy. Pod wieloma
wzgledami zbliza sie ona do sytuacji naturalnej. Jej zaletg
jest mozliwos¢ wystuchania odpowiedzi stuchacza kontrolowanego
przez kolegéw, co wptywa na poszerzenie lub utrwalanie ich wie-
dzy. Przyczynia sie rowniez do wyrabiania u sdtuchaczy umiejet-
nosci argumentacji i publicznych wystgpien.

" W sumie, sprawdzian ustny najlepiej spednia swojag funk-

cje jako forma kontroli biezacej Kontrole ustne najko-
rzystniej stosowa¢ w takich przypadkach, gdy chcemy ocenic¢
ptynnos¢ stowng i pojeciowg, piynnosé tworzenia nowych wyrazen,
gietkos¢, spontanicznos¢ 1 adaptacyjna oryginalnosé¢ pi»ezentowa-
nia materiatu.

Sprawdziany ustne majg przewage nad innymi metodami kontro-
Ii ze wzgledu na kontakt bezposredni sduchacza z nauczycielem,
daja najwiekszg mozliwos¢ indywidualizagji kontroli, wierny
obraz postepow 1 wartosci pojedynczych Skuchaczy, ale jedno-

czesnie dla nauczyciela sg najbardziej meczace 1 pracochtonne.

32/ K,Denek, J.Kuzniak. Kwalifikowanie wiedzy ucznidow we wspod-
czesnej szkole.Koszalin 1980,IKN 1 BO, s.129
33/ 0z.S.Nosal,M.Obara.Organizacja systemu kontroli 1 oceny ha-

uczania medycyny.V/arszawa 1978,PZWL, .s. 109
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2.5.2. Sprawdziany pisemne

Sprawdziany pisemne jako forma kontroli post™péw moja*
wiole zalet. Prace pisemne umozliwiaja zbadanie w stosunkowo
krotkim czasie licznej grupy stuchaczy. JesSli temat jest do-~
brany starannie 1 trafnie, dostarczaja wszechstronnych danych
o efektach ksztatcenia. ' Pozwalaja na drobiazgowe poréwnanie
postepdw poszczegbélnych ucznidw, ustalenie typowych dla danej
grupy brakéw Gwarantujg bardziej obiektywng ocene niz
kontrola ustna, po ktorej, oprécz stopnia, nie pozostaje zaden
Slad. OkresSlenie stopnia opanowania wiedzy odbywa sie prawie
w identycznych warunkach i przy wykorzystaniu tego samego ma-
teriatu. Prace pisemne moga by¢ wykorzystane jako dokumenty
do obliczen i poréwnan wynikow ksztatcenia poszczegdlnych
stuchaczy. » Walorem sprawdzianéw pisemnych jest mozliwos¢
ujecia 1 oceny procesu rozwigzywania problemow

Pomiedzy kontrolg pisemnga i ustng istnieje duze podobien-
stwo. Obie dotyczg zazwyczaj waskiego zakresu wiedzy, ktory
mozna poszerzy¢ jJedynie kosztem zwiekszonego wysitku i nakta-
du czasu. Zardéwno kontrola ustna jak i1 pisemna najlepiej spel-
niaja swoje funkcje w postaci sprawdziandw problemowych. W po-
réwnaniu ze sprawdzianami ustnymi lepiej nadaja sie do oceny
produktywnosci i gietkosci myslenia. Dlatego tez sprawdziandow
pisemnych nie powinno sie stosowaC do oceny wiernosci zapa-
mietania okreslonego materiatu, lecz przede wszystkim do oce-
ny mysSlenia i rozumowania stuchaczy poprzez stawianie im auten-
34/ T.Nowacki. Podstawy dydaktyki zawodowej. Warszawa 1977»

PWN, S.465

35/ Cz.S_NosaljM_Obara. Organizacja systemu kontroli 1 oce-
ny nauczania medycyny .Warszawa 1978.PZ"VL, a. 117
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tycznych zadan i probi3méw, ivy.ungaJ*cych pod0%as ri1zwltA sywa”
nis . przGproAfadzania anal izy ,lub syntazy, porzadkowania @ two-
rzenia zwiazkovww aemantycznych i dedukcji.

Spr»Vvd7iany pisemne moga mie¢ roézne postacie. Do nich na-
lezg pisemne prace wykonyvvane pod nadzorem nauczyciela /kart-
kéwki, klaséwki, prace kontrolne I/ lub samodzielnie w dowol-
nym czasie / referaty, opracowania, sprawozdania, opracowania

¢wiczen, prace przojo6ciov?e 1 dyplomowe/.
2.5.3. Sprawdziany praktyczne

Sprawdzanie umiejetnosci wykonywania czynnosci praktycznych
w warunkach WSO wystepuje podczas nauczania wiekszosci przed-
miotow. C()(panowanie okreslonych w programie ksztatcenia umie- «
jetnosci jest warunkiem koniecznym zaliczenia poszczeg6lnych
przedmiotéw. Poniewaz o efektach ksztatcenia w sposéb zasad-
niczy decyduja umiejetnosci praktyczne, stad tez znaczna
czes¢ sprawdziandw dotyczy dziatan praktycznych stuchacza.Kon-
trola czynnosci praktycznych czesto daje lepsze wyobrazenia
p rezultatach ksztalcenia niz inne metody. Wiasciwy Obraz
stopnia opanowania przez stuchaczy tresci programu uzyskuje
sie dopiero po sprawdzeniu umiejetnosci ich stosowania w prak-
tycznym dziataniu.

Sprawdziany praktyczne wystepuja ws”zedzie tam, gdzie nie-
zbedne jest poznawanie stopnia uksztattowania umiejetnosci i
nawykoéw.’ Sprawdzanie nma miejsce juz podczas rozwijania umie-
jetnosci praktycznych. ”Sprawdzanie umiejetnosci praktycznych

i ocena sprawnosci wykonywania majg powazne znaczenie w spec-
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jalnosciach technicznych ” ~ . habiera szczegbélnej wartosci
w naukach doswiadczalnych, przy obstudze aparatury 1 urzadzeil,
w procesie praktycznej nauki zawodu.

Sprawdziany praktyczne w procesie ksztatcenia pednig po-
dwéjng role. Obok kontroli i oceny wynikéw ksztattowania umie-
jetnosci 1 nawykéw sa ogniwem dgczacym teorie z praktyka.O0z-
nacza to, iz okreslony fragment tresci programu, obejmujacy
wiadomosci, umiejetnosci 1 nawyki, nalezy trpktowa¢ jako funk-
cjonalng catos¢, ” W sumie sprawdziany praktyczne maja wysokag
wartosc¢ integrujaca, sa niezbedne w kontroli poziomu umiejet-
nosci i nawykéw, Aby™ jednak sprawdziany te dobrze spekniaty
swoja funkcje, musza by¢ odpowiednio rozmieszczone w programie
kontroli ”

W celu unikniecia sztucznego rozdzielania kontroli wiedzy
teoretycznej od sprawdziandw praktycznych nalezy je odpowied-
nio zaplanowa¢ w strukturze programu danego przedmiotu ksztat-
cenia.

Sprawdzianami praktycznymi mozna obejmowa¢ wykonywanie
czynnosci prostych, a takze o charakterze ztozbnym. O0dnoszg
sie do nfch kontrola wykonywania poszczegélnych czynnosci,
realizacji zadan, obstugi aparatury 1 urzadzen, podejmowania
i realizacji decyzji, zachowania sie stuchacza w okreslonych
sytuacjach itp. Jedna z najbardziej rozpowszechnionych technik
kontroli, stosowanych podczas sprawdzianéw praktycznych, jest
obserwacja. Obserwacja umiejetnosci praktycznych 1 nawykéw.

36/ T.Nowacki.Podstawy dydaktyki zawodowej.Warszawa 1977,PWN,
8,466 -

37/ Cz.S.Nosal, M.Qbara. Organizacja systemu kontroli i oceny
nauczaniu medycyny.Warszawa 1978,PZWL, a.120



poaladri charakter indyv/idu,olny 1 polcgn na ocenie czynnosci
kazdego gtuchacza. Umiejetnosci praktyczne sprawdza sie ha

biezgco w czasie c¢wiczen lub zajeé¢ praktycznych.

2.5.4. Testy dydaktyczne

Duzg przydatnos¢ w przcesie biezace,] kontroli i1 oceny wy-
nikéow ksztatcenia posiadaja testy dydaktyczne. Zakres ich sto-
sowalnosci jest bardzo szeroki. Zdaniem K.Kruszewskiego,stuzy
on *do badania - poza wiadomosciami - umiejetnosci zardwno
teoretycznych, jak 1 praktycznych oraz nawykow

= Okreslenie test dydaktyczny obejmuje swoim zakresem zbio-
ry pytan, zadkan i probleméw wynikajace =z programu nauczania,
identyczne dla wszystkich oséb, rozwigzywanie ich nastepuje
w Scisle kontrolowanych warunkach dotyczgcych s 1/ rodzaju
instrukcji, 2/ charakteru stawianych wymagan, 3/ czasu ekspo-
zycji i czasu odpowiedzi, 4/ sposobu odpowiadania ”’ R/ .Test
jest zbiorem bodzZzcow standaryzowanych, ktére wymagaja odpowie-
dzi klasyfikowanych o ocenie jednoznacznej i dlatego wyniki
nadaja sie do opracowania statystycznego.

Najwiekszg zaletg testow dydaktycznych jest ich obiekty-
wizm. Test, w poréwnaniu z metodami wczesniej oméwionymi, jest
doktadniejszy, gdyz obejmuje wieksza liczbe pytan z catosci
materiatu 1 pozwala na wyrazenie liczbowe pordéwnywalnych .w-

nikéw, obliczanych ;”edhug z goéry ustalonego klucza. Test dydak«

38/ K.Kruszewski. Ksztatcenie w szkole wyzszej.Poradnik dydak-
tyczny. Warszawa 1973* PWN, S.162

39/ Cz.S_.Nosal, M,Obara. Organizacja systemu kontroli 1 oceny
nauczania medycyny.Warszawa 1978, s.138



tyczny pozwala w stosunkowo kroétkim czasie skontrolowa¢ dowol-
nie wielka grupe stuchaczy nawet z catego materiatu* Korzysci
daje jednak test juz opracowany i przygotowany do uzycia.

Przy czym J.Pieter stwierdza, iz ” byle jaki test wiadomosci
moze sie okaza¢ catkiem bezwartosciowym Srodkiem do poznania

rzeczywistych wynikéw nauczania Natomiast opracowanie
wartosciowych testow jest zadaniem czasochdonnym i trudnym,
co ogranicza uzytecznos¢ tej metody.

Prawiddowo skonstruowany test dydaktyczny powinien charak-
teryzowa¢ sie trafnoscig, rzetelnoscig i1 czutosScia oraz powi-
nien by¢ znormalizowany i posiada¢ jednoznaczne reguty klasy-

fikowania.

Do najczesciej uzywanych testéow dydaktycznych naleza :

test wyboru i luk, przyporzadko-
wania i wydtgczania, uporzagdkowa -
nia, projektujacy, kombinowany i

czynnosSci.

Test wyboru polega na wyborze sposrdéd danych dwu i wiecej
odpowiedzi prawidtowej na okreslone pytanie, V/raz ze wzrostem
mozliwosci wyboru maleje prawdopodobienstwo odgadniecia odpo-
wiedzi. Dla utrudnienia odgadywania wszystkie odpowiedzi po-
winny jnie¢ cechy prawdopodobienstwa. Test wyboru znalazt sze-
rokie zastosowanie ze wzgledu na datwos¢ wykorzystania kompute-
ra do podsumowania jego wynikow.

Test przyporzadkowania sktada sie z szeregu zadahn polega-
jJacych na takim potaczeniu danych haset / stwierdzen,pojec/

ze zdaniami, aby w rezultacie odpowiadaty one prawdzie. Test

40/ J.Pieter.Egzamin obiektywny.Warszawa 1973, NK, a.27



z wielokrotnym przyporzadkowaniem chaje moznos¢ uzyskania znacz-
nie szerszych informacji o wiedzy stuchacza. Pozwala bowiem
zbada¢ nie tylko znajomos¢ faktéw i pojec, ale takze umiejet-
nos¢ -»eh kojarzenia.

Test wydaczania stuzy do oceny jak stuchacze réznicuja
zblizone do siebie fakty i pojecia.

Test uporzadkowania zawiera szereg zadan wyrr-gajacych us-
talenia takiej kolejnosci podanej informacji, aby stanowita
ona okreslony ciag logiczny.

Test luk wymaga uzupednienia brakujacych w zdaniu /tek-
Scie/ stow, liczb /zdann/, wzglednie iInnych znakéow. V/ypekhia-
jac test stuchacz bierze udziat w formutowaniu odpowiedzi.

Test luk daje mozliwosci stawiania pytan wymagajacych od stu-
chaczy przeprowadzania roéznych operacji mysSlowych, jak :
uogélInienie, wnioskowanie, pordéwnywanie itp.Test jest trud-
niejszy do sprawdzania i mniej obiektywny w poréwnaniu z tes-
tem wyboru.

W testach kombinowanych stosuje sie zadania o zrdéznicowa-
nej tresci i, konstrukcji. Stosujgc testy o réznych typach za-
dan mozna trafniej dokona¢ sprawdzenia postepéw i realizacji
celow ksztatcenia.

Test projekcyjny szczegélnie przydatny w warunkach wojska.
Zadania testu moga by¢ wykonane w postaci szkicéw, rysunkéw
lub krotkich opiséw sytuacyjnych. Rozwigzanie polega na two-
rzeniu nowych uk#adoéw, podejmowaniu i realizagji decyzji w za-
4ozonej sytuacji. Test pozwala oceni¢ umiejetnos¢ stosowania

wiedzy do rozwigzywania zadan, a takze oceniaC¢ myslenie»umie-

jetnos¢ analizowania i wnioskovmnia.
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Test czynnosciovvy wymaga wykonania przez sduchacza w og-
raniczonym czasie szeregu czynnosci praktycznych. Zadania
praktyczne testu niekiedy sg poprzedzane pewnymi operacjami
umysdowymi. Teet ma ukdtad blokowy, ktéry zawiera szereg zadan
mono lub interdyscyplinarnych. Pozwala ocenia¢ stopien uksztak-
towania umiejetnosci praktycznych i1 nawykéw oraz stosowanie
nabytej przez sd4uchaczy wiedzy w praktycznym dziataniu. Test
czynnosciowy moze mie¢ szerokie zastosowanie w procesie kon-

troli 1 oceny postepow stuchaczy WSO.

2.5*5. Kontrola programowana

Istotg tej kontroli jest programowanie catoksztattu czyn-
nosci zwigzanych ze sprawdzaniem wynikow ksztatcenia stuchaczy.
Opracowanie catosciowego programu kontroli, nawet z jednego
przedmiotu, wymaga duzego doswiadczenia i Umiejetnosci dydak-
tycznych. Programowanie to, weddug E.Berezowakiego, obejmuje*

” Sprecyzowanie celdow kontroli, rejestracje podstawowych wia-
domosci 1 umiejetnosci, wykreslenie macierzy,opracowanie sieci
logicznej kontroli pisemnej,ustnej oraz z zastosowaniem sSrod-
kéw technicznych, przygotowanie zestawdow pytan kontrolnych, op-
racowanie programu, wstepng weryfikacje programu, korekte pro-
gramu, realizacje badan «

Kontrola programowana posiada wiele zalet. J.Bogusz uwaza,
ze"»pobudza ona, a nawet zmusza zodnierzy do aktywnosci, zapew-
nia ciagta 1 systematyczng kontrole opanowania poszczegolnych

partii przerobionego materiatu ; przez bezposrednig,szybka

41/ E#Berezowski. Bezmaszynowy system kontroli programowane]
BSK, Mydaktyka Szkoty Wyzszej” 1970,nr 1-2.



i czesta ','/er.yfik?-3C,ie eeeynikbw pracy a; 'tl;l.., rs.y. atwarza v7arunki
naturalne;] motywacji uczenia ijie : jest ekonomiernia i zape',v-
nia obiektywng klasyfikacje ; niemal caikowicio eliminuje ta-
kle ~-rudzenia,jak lek, bojazn, strach a2/

Kontrola programowana wystepuje jako kontrola bezmaszyno-
wa i nifiasynowa. Najc/esciej w nbu wersjach jcontroli stosowane
sg programy rozgatezione, wymagajgce szeregu operacyli urnysto-
wycii dla ustalenia poprawnej odpowiedzi. Kontrola ta wigz,e
sie scisle z testowym:! motoda-mn sprawdzania ‘'wynikéw. Jeden z
rodzajow kontroli prcp>;raffiowonnj tzw. ’'* kontrole parami ” 43/
prezentujg k.Denek i. .i.Kuzniak. Polega one m tym, ze ucznio-
wie pracujg parami, YN/stepujtac na przemian w roli kontroluja-

cego i uczacego sie. Kontrola parami nie tylko zapewnia
sprzezenie zwrotne, lecz przyzwyczaja uczniow,'do samokontroli
swej dziatalnosci'''™V/ kontroli programowanej wazng sprawag jest
przestrzeganie kolejnos$ci stawianiia pytaii i udzielania na nie
odpowiedzi. Programowana kontrola ksztatcenia, oparta na
przepytywaniu, spetnia swoja funkcje dydaktyczng jednak wow-
czas, gdy zadania 1 pytania' sg starannie przygotowane oraz
rozwijaja w stopniu zadowalajagcym proces umystowy stuchaczy,
Kozwdj technicznych sSrodkéw ksztatcenia umozliwit wykorzys-
tanie ich rowniez w procesie kontroli programowanej’, Do kon-

troli postepow stuchaczy w szkolnictwie wojskewym stosowane

sg rdéznego rodzaju maszyny dydaktyczne i urzgdzenia umozli-

42/ Ji.Bogusz, Dydaktyka wojskewa,Warszawa 1983,NON, s,353-354

43/ K.Denek," J.Kuzniak, Kwalifikowanie wiedzy ucznidow we
wspotczesnej szkole,Ko”szalin 1980, IKN i1 BO, s,65

44/ Tamze, ‘6,65
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wiajace dokonywanie sprawdzen indywidualnych i grupowych.

* Umiejetne wykorsystenie maszyn egzaniinacyjnych umozliwia
szczeg6towag kontrole utrwalanych w czasie lekcji i pracy po-
zalekcyjnej tresci nauczania - uczenia sie, sprawdzenie umie-
jetnosci praktycznego stosowania poznanych tresci oraz ujaw-
nienie brakdéw i1 zorganizowanie niezbednej powtérki tej czesci
materiatu, ktéra zoinierz najstabiej opanowat ”

Sposrod wszystkich $Srodkow dydaktycznych wykorzystywanych
do kontroli na szczeg6lng uwage zastuguje komputer. Umozliwia
on w oparciu o testy dydaktyczne systematyczne i1 szybkie
sprawdzenie wiadomosci u duzej liczby stuchaczy 1 prawie na-
tychmiastowe podsumowanie wynikéw. Zastosowanie komputera
pozwala na znaczne podwyzszenie czestotliwosci kontroli bie-
zacej sdtuchaczy, co dodatnio wpdywa na systematycznos¢ nauki
i Bardziej sprawiedliwg ocene ich wysidku. Komputerowa kon-
trola jest szczeg6lnie przydatna dla sprawdzania przygotowa-
nia stuchaczy do zaje¢ laboratoryjnych i praktycznych, powodu-
Jac znaczne skroécenie czasu wstepnego sprawdzania wiadomosci.

Kontrola prowadzona z wykorzystaniem technicznych sSrodkéw
dydaktycznych dynamizuje pro~“ces ksztadcenia, poniewaz:

- umozliwia*dokonywanie sprawdzania wielu sduchaczy/w krot-
kim czasie,

- stwarza mozliwosci przeprowadzania samokontroli,

- kontrola posiada charakter obiektywny, a postepy stuchaczy
stajag sie mierzalne,

- zwlek™bzr® sie czestotliwos¢ dopdywu informacji o wynikach

45/ J*Bogusz. Dydaktyka wojskowa. Warszawa 1983,MON, s.352
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pracy poszczeg6lnych stuchaczy, co pozwala Sledzi¢ za ich roz-

wojem.

Niestety ea to w duzej mierze tylko mozliwosci, wykorzystanie
ktérych wymaga od nauczyciela olbrzymiej pracy przygotowawczej

i wdrozeniowej w zakresie programowanej kontroli maszynowej .

-2.5*6. Praca z ksigzka

Materiaty dydaktyczne, w tym ksigzka, sg nosnikami licznych
informacji, stanowig podstawe procesu uczenia sie stuchaczy.Na-
uczyciel w czasie zaje¢ dydaktycznych zaledwi.e zapoznaje z ma-
teriatem programowym, wskazuje materiaty 2z2roddtowe i1 ukierunko-
wuje stuchaczy. GHebokie poznanie 1 gruntowne opanowanie danej
dyscypliny wiedzy moze mie¢ miejsce w wyniku samodzielnej pracy
nad ksiazka. Umiejetnos¢ korzystania z informacji pisanej 1 za-
midowanie do pracy z podrecznikiem zdecydowanie wpdywa nie tylko
na pomyslnos¢ studidw, ale takze bedzie rzutowa¢ na doskonalenie
kwalifikacji zawodowych w przysztosci.

Prace z ksiagzka jako metode kontroli w WSO stosuje sie w
ograniczonym zakresie. Najczesciej zabrania sie podczas kontroli
biezacej korzystania z podrecznika. Sadzi sie, ze sduchacz powi-
nien postugiwa¢ sie wytacznie wiedza pamieciowg. Oznacza to, iz
w procesie kontroli nie przywigzuje sie nalezytej uwagi do umie-
jetnosci postugiwania sie ksigzka 1 nie sg one przedmiotem spraw-
dzianow. “

Wskazanym jest, aby w trakcie odpowiedzi lub rozwigzywania

probleméw zezwala¢ stuchaczom na korzystanie z dostepnych im

zrodet, gdyz w ten sposob wywotuje sie zainteresowanie i1 motywa-
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cje do postugiwania sie podrecznikiem. Doswiadczenia z whkasnej
praktyki potwierdzajg*, ze sdtuchacze nie posiadajacy minimum
wiedzy, nawet dysponujac materiatami zroddtowymi, nie sg w sta-
nie rozw-*"zd¢ postawionego zadania.

Stwarzajac mozliwosci korzystania z podrecznikéw podczas
kontroli rozwija sie u stuchaczy zdolnosci poznawcze i zainte-
resowania wiedzg. Istnieje zatem wyrazna potrzeba czestszego
korzystania w procesie kontroli 1 oceny postepdow z metody praca
z ksigzka. Uzycie tej metody powinno byé skorelowane z progra-
mem ksztaltcenia, a problematyka wkasciwie dobrana do techniki
kontroli. Praca z ksigzkg nie moze byé stosowana zupednie przy-
padkowo,

Do technik kontroli pracy z ksiazka nalezg miedzy innymi:
streszczenia, recenzje, referaty kontrolne, t#umaczenia,notatki,

rozwigzywanie probleméw itp,

2*5«7* Metoda obserwacji

Obserwacja jest podstawowga metoda kontroli pedagogicznej.
Stanowi ona nieoddgaczny atrybut kazdego nauczyciela 1 wspiera
niemal wszystkie pozostate kontrole. Bez obserwacji trudno wy-
obrazi¢ jakgkolwiek dziatalnos¢ dydaktyczno - wychowawczg.

Obserwacja jest™wedtug W,Zaczyniskiego,«nie wszelkie spos-
trzeganie planowe, ale tylko takie, ktdére odnosi sie do proce-
séw ”’ warunkach zycia szkolnego obserwacja / w naukowym
rozumieniu/~obejmuje z regudty najpierw postrzeganie danych,

z kolei ich utrwalanie / czesto w postaci pisemnych relacji/,

46/ W,Zaczynski,Praca badawcza nauczyciela.Warszawa 1976,WSiP,s,66
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a na koncu probe wkasciwego ich zinterpretowania * Proces

postrzegania, utrwalania i1 interpretowania zdarzen i zjawisk

przez nauczyciela odbywa sie na codzien podczas realizacji
zamierzen dydaktycznych. Nauczyciel, wykorzystujac na biezgco
do pracy dane z wkasnej obserwacji, czesto sobie nawet nie
uswiadamia, iz postuguje sie Jedng z najbardziej wartosciowych
metod kontroli.

Obserwacja rozni sie zasadniczo od wszystkich pozostatych
pedagogicznych metod kontroli, gdyz pozwala sSledzi¢ 1 badac
fakty 1 zjawiska w naturalnych warunkach bez sztucznego ich za-~
barwienia; umozliwia bezposrednie poznanie zachowania sie stu-
chaczy w réznych sytuacjach. Obserwacja wzbogaca i potwiei*dza

eprawdziwos¢ informacji uzyskanych za pomoca innych metod,zwkasz-
cza testowych, praktycznych i1 pisemnych.Stuzy do ustalania
stopnia zaangazowania sdtuchaczy oraz uzyskiwania takich danych,
ktére trudno zdoby¢ innymi sposobami. Na znaczenie obserwacji
zwraca uwage Cz.Kupsiewicz, stwierdzajac, ze ” gkdéwng formg
oceny postepéw ucznidw 1 studentdw w nauce powinien by¢ nie
tyle egzamin, zwkaszcza Jesli polega na Jednorazowym zastosowa-
niu testéw, co raczej diugotrwata obserwacja ich pracy ”
- ” W toku obserwacji sprawdza sie i ocenia sprawnos¢ umysdowg
stuchaczy, zas6b wiedzy teoretycznej 1 umiejetnosci praktycz-
nych oraz okresla sie inne walory osobowosciowe " Szcze-

gélne znaczenie ma obserwacja przy sprawdzaniu umiejetnosci

praktycznych ; umozliwia ona dostrzeganie zdolnosci podczas

47/ M_tobeoki ._Metody badan pedagogicznych.Warszawa 1978,PWN,s.117

48/ Cz._.Kupsiewicz.Przemiany edukacyjne w sSwiecie.Warszawa 1978,
WP,8.95

49/ Instrukcja o organizacji procesu ksztatcenia w szkodtach i
osrodkach wojsk.szkol.zawéd.Czes¢ IlljWarszawa 1976,MON,s.30
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dziatania, czyli dostrzeganie ich przejawow zewnetrznych#
Obserwacja ” sprzyja ciagtemu ulepszaniu wkasnej pracy dy*-

daktyczno - wychowawczej nauczyciela,ktdory uwaznie obserwuje
ucznidéw, widzi w nich niejako odbicie swoich brakéw 1 niedociag-
nied w postepowaniu pedagogieznj®!!! « 50/,

Ogdélnie uzytecznosO obserwacji jako pedagogicznej metody
kontroli zalezy od tego, w jakim zakresie spednia stawiane przed
nig wymagania, a mianowicie t celowos¢,planowosé¢,selektywnose,
dok*adnos¢ 1 obiektywnos¢ obserwacji.

Obserwator powinien kierowa¢ sie jasno uswiadomionym celem,
poniewaz obserwacja bez sprecyzowanego celu jest mato wartos-
ciowa.

Obserwacje nalezy przeprowadza¢ weddug Scisle okreslonego
planu, obejmujgcego t czas trwania obserwacji, sposoby obser-
wowania i1 rejestrowania wynikoéw, warunki obserwacji i1 zasady
interpretacji danych.

Selektywnos¢ obserwacji oznacza skupienie uwagi na istot*»
nych celach badanych zjawisk, odpowiednim doborze oséb badanych,
okreslonych kategoriach zachowania sie stuchaczy«

Za obserwacje doktadng, M«tobockl uwaza takg, ktora jest
"wierna, wyczerpujaca X wnikliwa * Q}Q

Obserwacja obiektywna jest wolna od osobistych doswiadczen,

nastawien lub oczekiwan obserwatora«

Wobec powyzszego, wbrew powszechnym poglgadom, obserwacja

nie nalezy do najprostszych metod kontroli, Zze niczego nie wy-
maga poza samym obserwowaniem« Podczas obserwacji pedagogicz-

nej wystepuje dodatkowe utrudnienie, gdyz nauczyciel winien

50/ M«2iobocki«Metody badan pedagogicznych«Warszawa 1978,FWK",s«12t
51/ Tamze, s«124
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spostrzega¢ rownolegle reakcje stuchaczy i1 wkasne dziatania.
Jakze 4atwo o0 rozproszenie uwagi utrudniajgce w, istotny sposob
""obserwacje przy koniecznosci jednoczesnego dgczenia obserwac;Ji
zewnetrznej i samoobserwacja ” R21 A

Obserwacja pedagogiczna jest dokonywana najczesciej przez
nauczyciela w czasie prowadzonych zaje¢ dydaktycznych. W tym
przypadku nauczyciel, stosujgc techniki obserwacji uczestniczag-
cej, przyjmuje na siebie dodatkowo role obserwatora. Na pod-
kreslenie zastuguja trzy podstawowe typy technik obéérwacyjnych-
Do nich naleza* technika obserwacji dorywczej, dziennikdéw obser-
wacyjnych i obserwacji kategoryzowanej.

Najczesciej stosowang w pracy pedagogicznej nauczycieli jest
technika obserwacji dorywczej. Natomiast najwiekszg wartos¢ po-
siada technika obserwacji kategoryzowanej. Polega ona na obser-
wdwaniu stuchaczy z uwzglednieniem, celu obserwacji oraz réznych
kategorii ich zachowania sie. Zape”ia doktadnos¢ spostrzezen
i skraca do minimum czas obsei”cji. Jest wydajna i ekonomiczna.

Uzyskany materiat nadaje sie do ilosciowego opracowania.
2.6. Wnioski

Konfrontacja dotychczasowych rozwazah teoretycznych na temat
wybranych zagadnieh biezacej kontroli i oceny postepdw z rzeczy-
wistosciag nasuwa nastepujace spostrzezenia s
1/ przy aktualnym poziomie nauk pedagogicznych istniejg realne

przestanki do tego, aby wymagania stawiane kontroli i1 ocenie

mogty by¢ w pekni realizowane; wymaga to jednak wiele twor-

52/ W.Zaczynski .Praca badawcza nauczyciela.Warszawa 1976,V/SiP
8.80
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1

czego wysitku i zespolonych dziatan na réznych po.zioiiuich
Organizacji proceau ksztatceni<a,

skoro kontrola i ocena postepéw stanowi Integra,Iny i1 wazny
sk#adnik procesu ksztalcenia, wiec jej cele powinny by¢ do-
ktadnie okreslone i znalez¢ odbicie w programie studidw#
doskonalenie piocesu kontroli i oceny postepéw w nauce nale-
zatoby rozpocza¢ od elenientu o fundainentalnyin dla niego
znaczenia, jakim jest kontrola biezaca,

na zrozumienie i atmosfere towarzyszgaca kontroli biezacej

w niematym stopniu rzutuje znajomo$¢ przez na,uczycieli, jak
tez i1 stuchaczy, funkcji, jakie spednia ta forma kontroli,
poréwnanie podstawowych cech przedstawionych metod kontroli
wskazuje na ich kompleraentarnos¢, a wiec wzajemne sie uzuped-
nianie ; oznacza to, iz najlepsze rezultaty daje rownolegte
stosowanie metod i1 technik standaryzowanych w pod#aczeniu

z tradycyjnymi,

uzycie réznorodnych metod podyktowane jest specyfikag celdw
ksztatcenia, gdyz nalezy sprawdzac¢ nie tylko wiadomosci,ale
takze dostrzeganie przez stuchaczy zwigzkéw i1 wspotzaleznosci,
umiejetnosci myslenia 1 dziatania, wnioskowania i1 podejmowa-
nia decyzji, krytycznego i selektywnego podejscia do infor-
macji, wyjasniania, sprawdzania itp.,

stosowanie w procesie kontroli 1 oceny postepéw stuchaczy
niewtasciwych metod wyklucza mozno$¢ uzyskania prawiddfowego
1 obiektywnego obrazu rzeczywistosci, co w konsekwencji ob-
niza wartos¢ weryfikacji wynikow ksztakcenia,

dzieki wykorzystaniu nowych technik kontroli coraz wieksza

uzytecznos¢ uzyskuja sprawdziany tradycyjne, ktorych pod-
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stawowymi zaletami sg i

utrzymanie bezposredniego kontaktu i bezposredniej wymiany
informacji miedzy stuchaczem 1 nauczycielenm,

ocen» umiejetnosci rozwigzywania probleméw, produktywnosci

i gietkosci myslenia,

przeprowadzanie sprawdzianéw w sytuacjach zblizonych do na*»
turalnych,

rozwi janie zdolnosci poznawczych i1 zainteresowania wiedza,

wady 1 uchybienia tradycyjnych metod kontroli z powodzeniem
moga by¢ kompensowane przez stosowanie np,testow dydaktycz«
nyoh,

wzbogacenie 1 poszerzenie zakresu oddziatywania na stuchacza
/na motywacje do nauki, zainteresowania, zdolnosci / wi-
dzie¢ nalezy w pedniejszym wykorzystaniu zalet takich tra-
dycyjnych metod kontroli, jak t obserwacja, sprawdziany
praktyczne, praca z ksigzka,

wskazane jest podczas kontroli biezgacej wykorzystywac te
metody, ktdre dostarczajg stuchaczom jak najwiecej informa-
cji o rezultatach ich wysitku umystowego,

szerokie i wkhasciwe stosowanie metod kontroli zalezy od
stanu niezbednych mrzedzi sdtuzacych do wartosciowania oraz
gtebokiej znajomosci przez nauczycieli charakterystyk

poszczegbélnych metod.
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ROZDZIAL 3

ANALIZA AKTUALNEGO STANU | KIERUNKI DOSKONALENIA BIEZACEJ

KONTROLI 1 OCENY WYNIKOW KSZTALCENIA PODCHORAZYCH W S O

3*1, Aktualny stan kontroli i oceny postepow

Wzmozone zainteresowanie w ostatnim okresie czasu problemem
kontroli i oceny postepow nie wyptyneto jeszcze w stopniu od-~
czuwalnym na zmiane jego stanu. Rozmiary zaniedbali, jak tez
braki i btedy popeiniane w trakcie sprawdzania i oceny poste-
péw w nauce, sag powszechnie znane oraz uswiadamiane przez na-
uczycielil i1 stuchaczy. Niedociaggniecia majg miejsce we. wszyst-
kich typach szkék, niezaleznie od poziomu nauczania. 0Odnosza
sie one do wielu elementdéw omawianego procesu, jak t celdw,
funkcji, zasad, organizacji, przedmiotu, form i metod kontroli,
kryteriéw oceny oraz analizy i .wykorzystania otrzymanych rezul-
tatow weryfikacji.

W tradycyjnym procesie* ksztatcenia czynnosci kontrolne sta-
nowig margines dziatalnosci dydaktycznej nauczyciela. Dotychczas
prowadzona kontrola 1 ocena jest powierzchowna oraz nie spednia
wymagah ze wzgledu na cele i1 funkcje. Wigze sie to z brakiem
oddzielnego planu /programu/ kontroli, Scisle odpowiadajacego
celom ksztatcenia. Wystepujace rozbieznosci w wymaganiach,za-
lezne od osoby oceniajacej, powodujg, ze stuchacze ucza sie
"pod nauczyciela™, a nie ze wzgledu na céle przedmiotu. Czesto
poaczas kontroli, weddfug B. Gliwy,"” znajdujg zastosowanie ko-

mentarze antypedagogiczne upokorzajace ucznia i obnizajace
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autorytet nauczyciela ” V. Niewkasciwe ustosunkowywanie sie
nauczyciela do wynikéw »kontroli wywotuje u stuchaczy stany neo
gatywne. Oceny wystawiane sdtuchaczom nie sa wcale lub tylko
czesciowo uzasi”dniane. Prowadzone dziatania w zakresie kontro-
Ii i1 oceny nie stanowig catosci, opartej na zasadach naukowej
organizacji pracy. Niekiedy sa to dziatania przypadkowe. Przy-
czyn takiego stanu trzeba dopatrywa¢ sie w niewystarczajaeej
znajomosci przez nauczycieli teorii z zakresu naukowej orga-
nizacji pracy pedagogicznej*
Znaczna czes¢ hiedociggnie¢ odnosi sie do zasad kontroli

i oceny postepow stuchaczy, tj. celowosSci, systematycznosci,
wymagan, obiektywnosci, indywidualnego podejsScia oraz wielo-
stopniowosci i wielostronnosci. 0 jaskrawym nieprzestrzeganiu
zasad kontroli moze sSwiadczyC¢ stwierdzenie K.Denka i1 J.Kuznia-
ka - «w praktyce szkdot nadal dominuje stosowanie kontroli wie-
dzy opartej w duzej mierze o intuicje.Do podstawov/ych”mankamen-
WY/ intuicyjnego sprawdzania i oceny postepow w nauce nalezy wo-
luntaryzm, przypadkowos¢, powierzchownosé, schematycznos¢é i subiek-
tywizm Yy

Brak systematycznosci w przeprowadzaniu kontroli i oceny pos-
tepéw jest zjawiskiem powszechnym. Potwierdza to takze w swojej
wypowiedzi K.Kruszewski.”Cecha charakterystyczng polskich szkéd
wyzszych jest na,stawienie pracy studentdéw na kontrole koncowg,

zbierajaca.- -Przez dbugie okresy czasu studenci nie sg podda-wani

1/ B.Gliwa. Sterowanie kontrolg pedagogiczng a wyniki naucza-
nia.Warszawa 1978, WSiP, S.98

2/ K,Denek, J.Kuzniak. Kwalifikowanie wiedzy uczniow we wspot-
czesnej szkole.Koszalin 1980, IKN i BO, s.16
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prawie zadnej przemysSlanej I"ontrolis dopiero po zakoriczeniu pa’cy
nad obszernymi |artiami materiatu9 trwajacej jeden lub dwa semeo«*

try,rozlicza sie ich z efektédw studiowanie * 3/-

Poniewaz kontrola biezaca i1 sprawdziany przejsciowe stoso*«
wane sa rzadko, stad na stuchacza nie oddziatywajg naturalne,
state bodzce, sktaniajace do systematycznego uczenia sie,
«<"Uczen rzadko sprawdzany przez nauczyciela 1 pozbawiony samO*
kontroli moze przez dtuzszy czas utrzymywa¢ sie w bdednym
mniemaniu, iz umie materiat, podczas gdy dopiero na egzaminie
moze sie przekona¢ o powaznych brakach w wiadomosciach i1 umie«
jetnosciach, Kkiedy jest juz za p6zno dla ich nadrobienia =

Uileobiektywnos¢ kontroli znajduje swdj wyraz w wystawianiu
oceny koncowej ma, podstawie zbyt maltej i1losci ocen biezgcych
lub organizowaniu sprawdzianéw, egzamindw w oparciu o zestawy
biletédw o réznych stopniach trudnosci,Najczesciej stosowane
zarowno sprawdziany ustne, jak 1 pisemne, zajmuja nauczycielowi
wiele czasu 1 wymagaja sporo energii. Zdaniem A.,Suchanka "cele
kontroli wynikoéw na“uczania realizowane sg w niewystarczajacej
mierze. Ograniczony czas pozwala nauczycielowi na sprawdzenie
na lekcji zaledwie Kilku ucznidéw i to tylko z fragmentarycz«
nych wycinkoéw materiatu " Nadal kontrola i ocena postepdw
.stuchaczy ma przede wszystkim charakter " kontroli pamieci "

i ogranicza sie do sprawdzenia stopnia zapamietania okreslo-

nych wiadomosci, znajomosci faktow, zas mato dotyczy umiejet-

3/ K, Kruszewski. Ksztatcenie w szkole wyzszej. Poradnik dy-
daktyczny.Warszawa 1973» PV/N, S.158

4/ A.,Suchanek, Badania efektywnosci nauczania techniki przy
zastosowaniu materiatdédw programowanych.Warszawa 1966, W"P,
8.26

5/ Cz,S,Nosal,M.0Obara, Org,systemu kontroli 1 oceny nauczania
medycyny.Warszawa 1978,PZWL,s,23



nosci myslenia, kojarzenia i wykorzystania posiadanych, v/iadomos®
ci do rozwigzywania probleméw. W sposobach kontroli postepéw,
najczesciej z powodow obiektywnych®, pie uwzglednia sie indywi«
dualnych ro™”*”.m. stuchaczy. Cz.S.Hosal i1 M.Obara, g¥dwng przyczy*»
ne tego widzg w nauczaniu zespotowym. ~JesSli liczba cztonkow
zespotu jest znaczna, np.przekracza 10»15 oséb, to powaznie na
tym musi ucierpie¢ kontrola postepdéw indywidualnych”.

Sprawdzenie i ocenianie przede wszystkim wiadomosci,rzadziej
umiejetnosci i sprawnosci, wynika z zawezenia przedmiotu kontro-
lIi. Kontrola nie informuje”™w jakim stopniu zostat opanow™any
przez stuchacza materiat o znaczeniu podstawowym z punktu widze-
nia*przygotowania do zawodu, a w jakim materiat o charakterze
uzupedniajacym.

V/ zakresie form i metod kontroli panuje stagnacja. Podczas
kontroli biezaceJ najczesciej jest stosowane tradycyjne odpyty-
wanie lub okresowo prace pisemne. Odpytywanie ustne, ze wzgledu
na waski zakres sprawdzanego materiatu i1 ograniczong ilos¢ kon-
trolowanych / 2-3 stuchaczy w czasie jednostki dydaktycznej/,nie
pozwala ustali¢ faktycznego poziomu opanowania przerabianego
materiatu przez cala grupe. V trakcie odpytywania aktywny udziat
w odtwarzaniu 1 utrwalaniu materiatu bierze zwykle jedynie spraw-
dzany, natomiast pozostali zachowuja sie biernie, myslac o czym
innym lub zastanawiajac sie nad mozliwym nastepnym pytaniem.

Niedoskonatosci kontroli i oceny wynikéw ksztatcenia w znacz-
nej mierze sg determinowane brakiem obiektywizmu oceniania 1 w
pedni jednolitych kryteridw oceny. Stosowane Kkryteria oceny
charakteryzuje niedoktadnos¢, mata precyzja i1 nieporownywalnosc.

Ponadto wymagania, Kkryteria oraz normy kontroli i1 oceny,w wielu



prsypadkachj nie s znane sduchaczom i1 zalezg od poziomu wie-
dzy rzeczowej5 posiadanej przez nauczycielu.« Czynnikiem utrud-
niaj acian ustalenie obiektyy/nyoh ocen za wjmiki ksztatcenia jest
obowiazujaca 4“Stopniowa skala ocenj ktora mimo wszystko jest
stosov/ana jednostronnie*

Odrebne zagadnienie stanowi piczyclcutnos¢ 1 sposob wykorzys-
tania wynikow kontroli 1 oceny« Dotychczasov/a kontpola 1 ocena
nie jest w pe#ni konstruktywna# poniewaz mato doktadnie infor-
muje sduchacza o rzeczywistym stanie Jjego wiedzy i nie stymu-
luje wystarczajgco do dzlataniai nie umozliwia Sledzenia pro-
cesu ksztatcenia 1 okreslania, jego rezultatow# gdyz nie dostar-
cza na biezgco mozliwie pednych i jednoznacznych informacji
0 stopniu opanowa,nia poszczeg6lnych partii ma.teriB.du; nie w
pedni zaspakaja wymogi modyfikacyjne z uwa.gi, 1z stosowane pow-
szechnie metody nie umozliwiaja szybkiego wykryv/ania brakoéw.

W niewystarczajgcym stopniu jest prowadzona., ewidencja wynikow
przebi.egu pracy sduchacza, co w znacznym stopniu wpitywa na ob-
nizenie wai”tosci i wykorzystanie rezultatéw kontroli.

\V/ procesie kontroli 1 oceny postepéw nie. jest dostrzegany
czynnik autokontroli i autooceny. Duzym utrudnieniem w przygo-
towywaniu sie sdtuchaczy do kontroli i przeprowadzeniu samokon-
troli jest brak systemov/ych, wyselekcjonowanych dla danego

sprawdzianu materiatow zroddowych i pomocniczych.



3«1«1. Dokumenty norniatywne dotyczace kontroli 1 oceny wynikow

ksztatcenia podchorgzych V/0

Problem kontroli i1 oceny wynikéw ksztatcenia podchorazych
WSO w dokumentach normatywnych, na tle ogélnej teorii dydakty«
ki, zostat potraktowany dos¢ szeroko, cho¢ niewystarczajgco.
Odnosi sie to do dokumentdédw normatywnych opracowanych przez in-
stytucje centralne MON, jak i dokumentow wydanych przez WSOY/OPL.

W zakresie metod kontroli i1 oceny dokumenty normo.tywne po-
zostawiaja pedng swobode nauczycielowi, ktéry ma moznos¢ wybo-
ru 1 wykorzystania oficjalnie uznanych przez teorie metod
wzglednie nawet wkasnych, jesli nie sa sprzeczne z ogolnymi
zasadami dydaktyki. O metodach kontroli i oceny jedyna wzmian-
ka wystepuje w ” Instrukcji o organizacji procesu ksztakcenia
w szkotach i osrodkach wojskowego szkolnictwa zawodowego.Cz.il”
0 nastepujacym brzmieniu : "Odpowiednio do celu sprawdzenia
istniejg nastepujace metody : obserwacja biezaca, pytania ust-
ne, prace kontrolne pisemne lub praktyczne /sprawdziany /
Natomiast program na.uczania kontrole wynikow ksztakcenia, tj.
zaliczenia, kolokwia, egzaminy przejsciowe i kohcowe, ujmuje
wydgcznie od strony statystycznej jako obowigzujace rygory dy-
daktyczne.

Przedmiot kontroli i oceny okreslaja ' Podstawowe zatozenia

procesu ksztatcenia podchorgzych WSO, a precyzuje w stopniu

7/ Instrukcja o organizacji procesu ksztatcenia w szkotach i
osrodkach wojskowego szkolnictwa zawodowego. Czesc¢ 11.
Warszawa 1970, MON, s.30



dotycbcssae niespotykanym nowoopracéwaiiy program ks”~tatcenlai
ktory wskazuje przedmiot kontroli 1 oceny w sposOb posredni
poprzez cele szczegotowe 1 przedmiotowe* 'U ogdélnych wskazéwkach
metodycznych osiggania celéw ksztakcenia nakazuje si” stosowa*«
nie umiejetnej 1 systematycznej kontroli, stymulujacej efek«
tywna prace dydaktyczna i wdrazajacej sduchaczy do osobistej
dyscypliny i1 samokontroli. Podkresla ale powinnos$” przestrzega«
nia zasady indywidualizacji w sposobach oceny stuchaczy, przy
réwnoczesnym zachowaniu jednakowych wymagan dotyczacych zak-»
resu I poziomu opanowania wiedzy 1 umiejetnosci praktycznych«

Skale ocen 1 Kkryteria zawiera Instrukcja o organizacji
procesu ksztadcenia.. W mysSl postanowien w niej zawartych

do oceny okresowej, podsumowujacej /koncowej/ nalezy stosowac
skale czterostopniowa, obowigzujgacg w catym szkolnictwie pol-
skim, natomiast biezgce postepy stuchaczy ocenia¢ wedtug dzie-
sieoiostopniowej cyfrowej skali ocen: 2, 2+, 3«, 3, 3+, 4-, 4,
4+» b«, b« Odczuwalny jest jednak brak stwierdzenia o zwiazku,
jaki powinien zachodzi¢ pomiedzy oceng okresowg lub konhcowa,
wystawianych na podstawie kolokwium czy egzaminu, a ocenami z
kontroli biezacej. Mamy do czynienia z Wyrazng sprzecznoscig

w traktowaniu kontroli biezgcej. Z jednej strony wyniki biezag-
cej kontroli i oceny majag wywodtywaC sprzezenie zwrotno oraz
regulowa¢ dalszg dziatalnos¢ dydaktyczno-wychowawcza nauczycie-
la 1 prace stuchacza, z drugiej zas wysitek i systematyczna
praoa umysdowa ostatniego przy ocenie okresowej lub koricowej
nie sg wcale uwzgledniane* Taki stan prawny nie moze nadal obo-
wigzywac€. Wyniki biezgcej kontroli i oceny nalezy bezwzglednie

bra¢ pod uwage, w przeciwnym razie konjirole biezgca pozbawia
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ale racji bytu. Swoja droga musi ona byc tak prowadzona™ aby
wyniki odzwierciedlatyrzeczywisty stan wiadomosci 1 umiejet*« *
nosci stuchaczy.

Kryteria odnoszg sie do czterech ocen /bardzo dobrej”~dob-
rej, dostatecznej i niedostatecznej/ i1 obejmuja g+éw%i© zZna-
Jjomos¢ sprawdzanego przedmiotu,zrozuraienie™umiejetnosci samo-
dzielnego rozumowania i dziaktania oraz popravmosci i Scistosci
formutowania mysSli« Kryteria te sg opisowe,mato precyzyjne i
nie postuguja sie zadnymi wskaznikami licabowymi/procentowymi/.

Oddzielnego oméwienia wymaga biezaca kontrola i ocena wy-
nikow ksztatcenia stuchaczy. Sporo miejsca poswieca sie jej

w * Instrukcji o organizacji procesu ksztakcenia ... Zgodnie

z jJej postanowieniami'kazdy stuchacz podlega ocenie biezacej,

okreslajaca) jego postepy w toku realizowania programu naucza-

nig" 81. W czasie kontroli biezacej nalezy sprawdza¢ wiedze

i umiejetnosci, stosujgc do tego celu odpowiednie metody.Zostaty

to.kze okreslone wymagania, jakim powinna odpowiada¢ prawiddowa

-kontrola biezaca,'V/ymaga sie, aby :

m- byta ekonomiczna, czyli aby wyk#adowca w stosunkowo Kroétkim
czasie mogt przeegzaminowa¢ duzg ilos¢ stuchaczy,

- wskazywata nie tylko zakres, ale i1 jakosS¢ nabytych przez stu-
chaczy wiadomosci, umiejetnosci i nawykéw okreslomych progra-
mem nauczania,

- stwierdzata nie tylko forma,lne efekty, lecz réowniez 1 przebieg
operacji umystowych i Ffizycznych, towarzyszgcych pracy stu-

chaczy nad osiggnieciem tych wynikow.

8/ Instrukcja o organizacji procesu ksztaltcenia w szkotach i
osrodkach wojskowego szkolnictwa zawodowego.Czes¢ 1._Warszawa
1976,MON, s.
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» doktadnie informowata stuchaczy o tym, co Juz wiedzg I umiO«
ja, a czego sie jeszcze musza nauczy¢, co pogtebi¢ i1 uzupek«»
nic,

- byta urozmaicona, nie stereotypowa, aby ujmowata wiedze i
umiejetnosci stuchaczy w nowych zwiazkach i sytuacjach,© tym
samym pozv/alata stwierdzié¢ opeirat’™M/mos¢ kontrolowanego zasobu
wiedzy 1 umiejetnosci,

“e eliminowata u riuchacza szkodliwe wzruszenie /nerwowosc¢, lek
czy bojazn /,

- prowadzi4a do umotjrwowanej 1 obiektywnej oceny o/

Wzmianki o kontroli biezacej mozna znalezé¢ jJeszcze W "'Regularni«

nie studiow podchorgzych WSOWOPL'!

Z dokonanego przegladu programu ksztakcenia pod katem pro-
blematyki biezacej kontroli i oceny postepow podchorazych wynika,
iz zostata ona generalnie pominieta. V programach poszczegélnych
przedmiotédw nauczania o kontroli i ocenie nie wspomina sie wca-
le, badz jest traktowana w sposob zdawkowy, o”~aniczajac sie
do stwierdzen typu:

« po Zakonczeniu kazdego tematu na.lezy przeprowadzi¢ 15-20 mi-
nutowe sprawdziany pisemne,

- podstawe dopuszczenia stuchaczy dp egzaminu winny stanowic
pozytywnie zaliczone c¢wiczenia laboratoryjne,

- kazdy semestr konczy¢ zaliczeniem ¢éwiczen z oceng.

Wydaje sie, ze program ksztatcenia jako podstawowy dokument
okresSlajacy catoksztatt pracy dydaktycznej nauczyciela powinien
zawiera¢ takze wyczerpujace dane o zakresie 1 sposobach przepro-

wadzania kontroli i oceny postepéw sdtuchaczy z poszczegdlnych

9/ Instr,o organizacji procesu ksztakcenia w szkotach i osrod-
kach wojsk,szkol,zaw6d,Czes¢ Il,V/arszawa 1976,MON, 8#32



przedmiotow.

3. >.2. Biezgca kontrola i ocena postepdow podchorazych WSOY/OPL

w Swietle badan

Za podstawe do okreslenia stanu biezacej kontroli i oceny
postepdéw w nauce podchorazych V/SOMOPL postuzydty wyniki badan
ankietowych /patrz zat.3 4/, analiza dziannikéw lekcyjnych
oraz wkasne obserwacje 1 doswiadczenia autora. A._ktualnie funk-»
cjonujaca, kontrola biezaca, w opinii respondentéw nma, sporo wad
i niedociagniec.

W oparciu o zebrane dane badan ankietowych mozna stwier«*
dzi¢, iz kontrola biezgca prowadzona jesi. gtownie metodami
ustnymi na poczatku zaje¢ dydaktycznych. Procentowy udziat posz*

czeg6lnych metod w kontroli biezacej przedstawia tabela 1.

Tabela 1

Metody stosowane podczas kontroli biezacej

I - i
1 Uczestnicy | A Metodx_Eontroli i
I badan I usthe pise- j prak- J tes- jma,szy~ j kombi-
i _—_ Fnowe Inowane
!I " A R{ |I v I cf
j stuchacze j 66,4 0,7 1.3 | 3,3
I = J I !
- - - = I I
jHauczycie-j 39~™™ j 33™m 18 3,6 12,2 j 12,9
r

Stuchacze sg pytani rzadko. Ograniczony czas pozwala nau-
czycielowi sprawdzi¢ i-to fragmentarycznie na poczatku jed-

nostki dydaktycznej zaledwie kilka os6b. Z analizy dziennikéw
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lekcyjnych wynika» ze Srednio w ciagu jednej godziny zajec€
stuchacz uzyskat z kontroli biezgcej w roku akademickim 1981/82
@ 0,022 oceny, a w l«azym semestrze roku akademickiego 1982/83
« 0,019 oceny /patrz tabela 2/» Wynika z tego, i1z stuchacz
Srednio otrzymuje w ramach kontroli biezacej jedng ocene w cig-

gu oko4o*50 godzin zaje¢ dydaktycznych«
Tabela, 2

Srednia ilosé ocon z kontroli biezacej przypadajaca na stucha

cza w ciggu 1 godziny dydaktycznej*

L Rok studiodow
Rok akademicki A Razem
11 i 1v
| i S i |
1981/82 ! S ' ! !
i 11 semestr 10,022 1 0,027 1 0,020 10,016 10,022
i ! |
I I f
1982783 0,018 0,028 i 0,0 Il0 0 | 019
,018 1 0, ,015j 0,017 0,01
I semestr J

issaaatssassaassaastsssasss

Biezaca kontrola 1 ocena postepéw stuchaczy jest wiec nie-
systematyczna i1 rzadko prowadzona. Sprowadza sie do sporadycz-
nego sprawdzania wiedzy stuchaczy®w formie odpytywania, czyn-
nosci praktycznych i prac pisemnych. Kontroluje sie przede
wszystkim wiedze podstawowg /potwierdzido 51*6 9% ankietowanych
nauczycieli / 1 czesciowo umiejetnosci /wypowiedziato sie
21,5 % badanych/. Skoro uczelnia wojskowa przygotowuje sducha-
czy do bezposredniego wykonywania zawodu wymienione proporcje
pov/inny ulec zmianie na korzysc¢ %ontroli umiejetnosci prak-
tycznych.

Informacja o wynikach ksztatcenia nie ma. charakteru
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ciggtego 1 systematycznego. Jest ono uboga, czesto sprowadza

sie do ogdélnej oceny i nie odzwierciedla rzeczywistych wiadomos«*
ci 1 umiejetnosci stuchacza«, Niewystarczajgca ewidencja v/ynikow
kontroli biezacej nie pozwala dokonyim¢ analizy postepéw oraz
zorientowa¢ sie czego sprawdziany dotyczyty« 0 wynikach kﬁ%itnﬂi
biezacej, bez jakichkolwiek blizszych wyjasnien, 29 % stucha«
czy dowiaduje sie z dziennika lekcyjnego«

Zaledwie 6,4 % badanych stuchaczy uwaza kontrole za obiek-
tywna. Zdaniem 43,6 % ankietowanych dotychczasowa, biezgca kon-
trola i ocena, wynikéw ksztatcenia zalezy od oséb oceniajacych,
stosowane sa rézne kryteria oceny /wypowiedziato sie 22,7 bada-
nych stuchaczy/, co nie pozwala pozna,6 rzeczywistego stanu wia-
domosci 1 umiejetnosci« Potwierdza to 50,9 % ankietowanych sdu-
chaczy, ktdérzy uwazajag, iz funkcjonujgca w uczelni kontrola
biezgca w stopniu niezadowalajacym lub tylko zadowalajgcami poz-
wala wykrywa¢ luki wystepujace w przyswajanym materiale z dane-
go przedmiotu nauczania. Natomiast sposréd badanych nauczycieli
zaledwie 3,7 % stwierdza, ze kontrola biezaca umozliwia pozna,nie
wynikéw ksztatcenia w stopniu V pedni zadowalajgcym.

Wysoce niepokojacym zjawiskiem jest to, 1z oceny negatywne
uzyskane podczas kontroli biezacej zniechecajg do dalszej pra-
cy az 27,3 % badanych stuchaczy. Pakt ten swiadczy¢ moze o nis-
kiej odpornosci psychicznej, stabej woli przezwyciezania trud-
nosci czy braku samokrytycyzmu badanych, v/zglednie nieobiektyw-
noscl oceniania.

-Nie zawsze sg uwzgledniane w ocenie koricowej w;j,miki kontro-
i biezacej. Pozytywnie w tym wzgledzie wypowiedziato sie tylko

16,4 % ankietowanych stuchaczy. Pomijanie wynikéw systematycz-
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nej .pracy przy ocenie koncowej sdtuchacza powoduje od strony
statystycznej znaczne rozbieznosci ocen biezacych i koricowych«
Z porownania ocen Srednich kontroli biezacej oraz egzamindw i
zaliczen /zat«5 1 6/ wynikasze rozbieznosSC Srednia na poszczegol*
nych latach studiéw waha sie w granicach od 0,46 do 0,18 oceuy
na niekorzys¢ kontroli biezacej /tabela 3/«

Autokontrola i autoocena nie jest statym elementem procesu
uczenia sie stuchaczy* Potwierdzaja wypowiedzi bada*nych stucha-
czy, z ktérych okoto 48 % przed zapovjiedzianymi sprawdzianami
nie dokonuje wcale, wzglednie przeprowadza czasami samokontrole
i samoocene przygotowania* Gddwng przyczyng, ich zdaniem, Jest
brak czasu /60 % badanych/, a ponadto brak odpowiednich mate-

riatéw /19,3 % /i przekonania o notrzebie / 17,3 % /=

Tabela 3
Zestawienie ocen Srednich z kontroli biezgcej /”B”/ oraz egza»

minéw i zaliczen /7K/«

Rok @' R o k studiow ~"Za catosc N
aka- fP~——-———— _ e e —— WIMS MISIB QM 0> > < om M <90 » (]
de- j 1 1 T o o
mic- r————l-———— r-~ e ese — 1B K
J_____!-_&W IIBIIIIIKII i IIBII I IIKII i IlBIIi IIKII

s 2 3,66 3,40 1347 §3.65 13,80 4.05*3,41 ;3,74
N ~ 1 1 t

1982 |

1983 13.21 3,46]3,4013,66 ;3,55 '13,84 }3,64 3,8613.41 i 3,71

1 se-j 1

mestri

wymienione niedociggniecia kontroli biezgcej maja swoje
zrodta w wadliwej konstrukcji programéw ksztatcenia, jednostron-
nosci stosowanych metod i1 narzedzi kontroli, braku planowania

i niewtasciwej organizacji* Zdaniem badanych nauczycieli naj-



wieksze utrudnienie w realizacji systematycznej kontroli bie®

zacej sprawiaja 5

- brak czasu na przeprowadzenie /v/ypowiedziato sie 78,9 % bada«
nych/,

«*brak czasu na przygotowanie /26,3 % badanych /,

« brak odpowiednich materiatdw dydaktycznych /13»2 % ankietowa*

nych/«

3.2. Kieruxxki doskonalenia biezgcej kontroli 1 oceny wynikow

ksztatcenia podchorgzych VW/S0

Dziatanie jest uwazane za racjonalne, jesli stanowi ono
realizacje gteboko przemyslanych celdéw za pomoca racjonalnych
sposobow i Srodkéow dziatania. Proces ksztalcenia mozna, uznadé za
skuteczny taki, w ktérym celom sformudowanym w sposdb naukowy
przyporzadkowano racjonalne tresci, formy, metody, S$rodki na« ,
uczenia i uczenia Sie, a takze zabiegi kontrolno«oceniajace.
Racjonalizacja procesu ksztaltcenia oznacza doprowadzanie posz«
czegblnych jego skdadnikéow do coraz wyzszej skutecznosci.Przed«
miotem rozwazan w tym wzgledzie bedzie tylko jeden ze sktadnikoéw
"ksztatcenia, jJakim jest biezgca kontrola i1 ocena postepdéw atu«
chaczy.

Problem doskonalenia biezacej kontroli i1 oceny postepéw%wy«
maga kompleksowego potraktowania, uwzgledniajgcego mozliwie
wszystkie uwarunkowania. Zadanie jJest niezmiernie trudne zarowno
od strony teoretycznej,jak i realizacyjnej. Pod adresem kontroli
i oceny postepéw w literaturze pedagogicznej sformutowano wiele

opinii, wnioskéw i postulatow* lecz w rzeczywistosSci nie moga



on® pokonac¢ tzw«bariery wdrozeniowej«» Podejmowane byty tez

proby ujecia kontroli W postaci systemu« K®DOnek 1 J«Kuzniak

uwazkjagiz aby kontrola i ocena mogta spedniac¢ swg role w pro*»

cesie ksztatcenia musi podlega¢ wielu prawiddfowosciom pedago«™*

gicznym» **Najwaznie jsze z nich dadzag sie sprowadzi¢ do nastepu»*

Jjacych punktéw i

17 im kontrola jest obiektywniejsza”™ tym efektywniej spednia
swoje funkcje9

2/ im precyzyjniejsze sa metody i $rodki pomiaru dydaktycznego9
tym obiektywniejsze sa wyniki kontroli,

3/ im regularniejsza jest kontrola i ocena# tym skuteczniej
spetnia swoje funkcje dyscyplinujgce 1 motywacyjne#

4/ zapowiedz kontroli# a zwkaszcza zaplanowanie jej wspdlnie
z mtodzieza# jJest doskonatym bodzcem do powtarzania i utrwa*»
lania materiatu#

5/ stoeowa-nie kilku metod i $rodkéw w poznawaniu wiedzy czyni
kontrole i1 ocene dokdcadniejszg i obiektywniejszg ”
Opraaowanie systemu ﬁontroli i oceny# zdaniemACz.S«lTosala

i M,Obary# "polega ma. tym, aby opisa¢ réznorodnosc isfniejacych

metod i1 zintegrowa¢ je w pewien jednolity system nato-

miast L.Twaruzek uwaza# 1z "kontrola i1 ocena powinna stanowic¢

system w catosci oparty na zasadach naukowej organizacji pracy.

stanowigcy zbidr skdadnikdédw organicznie zespolonych 12/

10/ K.Denek, J.Kuzniak. Kwalifikowanie wiedzy ucznidéw w wspot-
czesnej szkole.Koazalin 1980,IKN i BO# s,13

11/ Cz.S.Nosal# M«Obara.Organizacja systemu kontroli i oceny
nauczania medycyny~Warszawa 1978# PzV/L,s.4

12/ L.Twaruzek. Kontrola i ocena pracy dydaktycznej nauczycie-
la. Poznan 1981, UA.M.
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Kompleksowe podejscie do biezacej kontroli 1 oceny poste*» e
pow, precyzyjne okreslenie wszystkich jej elementdw i .snaleziew,
nie zwiqzkéw*zachodzqcych miedzy nimi powinno w kons8k?/encji
przyblizyé do opracowania systemu kontroli« O istnieniu poten-~
cjalnych mozliwoscis jesli chodzi o aktualny sta.Ti wiedzy”™ stwo-
rzenia takiego systemUs ktoéry pozwala,#b5 planowo i systematycz-
nie sledzi¢ przebieg pracy, kontrolo?/a¢ 1 ocenia¢ wysidki stu-
chaczy 1 nauczycieli, a zarazem stymulowa¢ do doskonalenia
procesu ksztatcenia, moze Swiadczy¢ stwiei”™dzenie K«Kruszewskie-
go - * Nov/oczeona dyda.ktyka catkov/icie zgodrde i1 zdecydowanie
zapatruje ,oie na prraktyczng mozliwos¢ i v/artos¢ popx*awnego na-
ukowo kontrolov/ania i1 oceniania wynikow acy ucznia 1 nauczy-
cielg kazdego szczebla szkoty ~ 1i/.

Uwaza sie, ze system biezacej kontroli 1 oceny warnikéw
ksztatcenia wptynie w stopniu decydujacym na zv/iekszenie spraw-
nosci pracy stuchaczy i nauczycieli, podniesienie przede
wszyatkim JjejJ poziomu organizacyjnego. Elementami takiego sys-
temu powinny by¢
- cele 1 zadania, kontroli,

- zasady kontroli i oceny,

- zasady organizacji 1 planowania kontroli,
- formy, metody, techniki kontroli i oceny,
~ kryteria oceniania i1 skala ocen,

- ewidencja wynikéw kontroli i oceny,

- sposoby wykorzystania Srodkéw dydaktycznycn do celéw kontroli,

« metody wdrazania, sdtuchaczy do samokontroli 1 samooceny.

13/ K.Kruszewski, Ksztatcenie w szkole wyzszej*Poradnik dydak-
tyczny. Warszawa 1973» PV/K, S.158
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sasady wykorzystania wynikéw kontroli i stymulacji uczest-

nikéw ksztatcenia®
V systemie winny takze znalez¢ odbicie wzajemne oddziatywa-
nie procesu ksztatcenia 1 kontroli biezacej / zapewnienie sta-
+ego sprzezenia zwrotnego, wptyw metod nauczania na funkcjo-
nowanie weryfikacji biezacej/, zabezpieczenie w materiaty
i Srodki dydaktyczne wspomagajgce kontrole , kwalifikacje na-
uczycieli I1tp®

Podstawowym warunkiem ciagtego doskonalenia procesu
ksztatcenia jest przeksstatcenie go w zamkniety ukdad stero-
wania* Do czego jest niezbedny taki system kontroli biezacej,
ktéry gwarantowatby state sprzezenie zwrotne® W systemie na-
lezy przewidzie¢ przedsiewziecia zapobiegajace sztucznemu
oddzielaniu czynnosci sprawdzajacych od ksztatcenia* Przykdadem
\"7zajomnego przeplatania sie czynnosci nauczania - uczenia sie
z kontrolno - oceniajacymi mogg stuzy¢ niektdére metody ksztat-
cenia. Pozwalajg one na biezgcg korekte 1 kontrole opanowania
przerobionego materiatu, przyczyniajg sie do uzyskiwania
znacznie wyzszej systematycznosci przyswajania wiedzy 1 wzros-
tu zaangazowania stuchaczy. Mozliwosci ﬁzntroli proce;u przy-
swajania materiatu w toku zaje¢ dydaktycznych przez stuchaczy
determinuja wiec w pewnym stopniu®"stosowane metody nhauczania.
Wazng sprawa jest widzenie w systemie kontroli biezacej

z+ozonego problemu samokontroli i samooceny. Ukierunkowanie
zabiegow kontroli biezgcej na wdrazanie stuchaczy do samo-
kontroli wynikédw swojej pracy jest jednym z podstawowych zadan
dziatalnosci sprawdzajaco~oceniajacej, od pomysSlanej realiza-

. 3 . T e L |
ejl ktorego zalezy stopniowe ograniczenie zakresu kontroli
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zewnetrznej, prowadzonej przez nauczyciela, na rzecz autokon-
troli.

Sprawne prowadzenie kontroli biezacej bez odpowiedniego
zabezpieczenia w materiaty dydaktyczne i szerokiego wykorz:/s-
tania Srodkéw technicznych praktycznie staje sie niemozliwe.
Uzycie zawczasu przygotowanych narzedzi 1 zastosowanie srod-
kow technicznych wspomagajacych kontrole daje oszczednos¢ cza-
su, zwieksza obiektywnos¢ sprawdziandw i upraszcza opracowa-
nie wynikéw# Réwnolegle z tym rosng wymagania w zakresie przy-
gotowania nauczycieli do prowadzenia kontroli 1 oceny.Dzisiaj
nauczyciel, oprécz gruntownej wiedzy z nauczanego przedmiotu,
musi posiadaCc wysokie kwalifikacje z dziedziny problematyki
kontroli i oceny postepow stuchaczy, a zwkaszcza znaC funkcje,
cele, metody, techniki kontroli 1 oceny, sposoby 1 techniki
przygotowywania narzedzi weryfikacji, umie¢ wykorzystywac
Srodki dydaktyczne do przeprowadzania sprawdziandw# Ponadto
od nauczyciela wymaga sie statego poszerzania wiedzy z metody-
ki kontrolowania i wzbogacania drogg wkasnych doswiadczen
dotychczasowych sposobdéw kontroli i oceny postepdw w nauce*
Obok poszukiwania nowych metod kontroli dazy¢ powinien do mo-
dernizacji metod konwencjonalnych, skupiajac uwage na stwo-
rzeniu mozliwosci sprawdzania logicznosci toku myslowego,
wnioskowania,analizy i oceny faktow, umiejetnosci wigzania i
grupowania danych, umiejetnosci wykonywania czynnosci prak-
tycznych.

Pedne oméwienie zasygnalizowanych elementdéw systemu bie-
zacej kontroli 1 oceny postepow oraz zachodzgcych miedzy ni-

mi i1 otoczeniom relacji zostanie dokonane w dalszej czesci
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pracy« Takie elementy, jak za3;niy, Yormy, metody, techniki

kontroli 1 oceny,, z nwagi na aze.rokie ich przedstawienie w

rozdziale drugim, poruszane dodatkowo nie beda«

3«2*1« Kontrola biezaca jako system a jednoczesnie element

supersystemu dydaktyczno - wychowawczego

OkresSlenie drsg doskonalenia z4ozonych proceséw pedago-
gicznych wymaga stasowania coraz skuteczniejszych sposobow;
prowadzenia badan i1 rozwigzywania probleméw« Jednym z nich,
polegajacym na kompleksowym traktowaniu rzeczywistosci, jest
podejscie systemowe« Podejscie systemowe jest konsekwencja
zmian we wspodczesnej nauce, ktore polegaja na rozpatrywaniu
zjawisk, problemow, uktadéw cakosciovifo z uwzglednieniem wszyst«
kich mozliwych powigzah wewnetrznych i zewnetrznych« Postawa
systemowa w badaniach, zdaniem ?«Sienkiewicza, 7 stanowi spraw-
ne narzedzie do systematyzacji znanych juz proceséw i stanow
rzeczy bezposrednio obserwowanych oraz na prgewidywaniu stanov/
nieznanych " « Analiza systemowa udtatwia zdobywanie réw-
noc-zesnie Informacji o stanie wielu elementéw badanej rzeczy-
wistosci, badanie wystepujacych miedzy nimi relacji 1 rozwig-
zywanie probleméw decyzyjnych« Uwaza sie, ze powinna ona zna-
lez¢ szerokie zastosowanie w badaniach pedagogicznych,poniewaz
umozliwia ujmowanie elementdéw, proceséw”™ I systemédw pedagogiez-

~“nych w spos6b catosciowy wraz z istniejacymi miedzy nimi zwigz-

14/ P«Sienkiewicz« Teoria efektywnosci systemow kierowania
1981, ASG V/P, s«25
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kami*

Powstata odrebna gatgaz wiedzy z;a;jnujaca aie teorig syste-
méw oraz metodologiag ich badan*  Metodologiag badan systemo-
wych okreslamy specyficzng dziedzine wiedzy systemowel,ktéra
bada catoksztatt wspétczesnych naukowych, / poznav;czych 1 prak-
tycznych / probleméw dotyczacych wszelkich obiektdw rozpatry-

wanych jako systemy * 15/

= Metodologia b™-"d®D systemowych zaj-

muje sie m*in. opracowywaniem metodi

- oObserwacji> opisu i objasniarJa systemow,

- rozwigzywania systemowych probleméw poznawczych i decyzyj-
nych, .

- tworzenia racjonalnych systeméw rzecsywlstych.

Podstawowe zatozenie teorii systeméw polega na tym, iz
wszystko w otaczajacej nas ,rzeczyviistosci moze byc traktowa-
ne jako system. System, weddug definicji A*D,Halla,  jest
to zbidr elementdw wraz z relacjami istniejgcymi miedzy tymi
elementami oraz miedzy ich wkasciwosciami * 1bl° Jest to wiec
pewien wyodrebniony fragment rzeczyv/istosci* Elementy syste-
mu sga od siebie wzajemnie zalezne, wchodzga ze sobg w okreslo-
ne relacje* W catosci system stuzy osiggnieciu okreslonych
celow, efektéw, na uzyskanie ktérych rzutuja walory elementéw
skadowych, rodzaje powigzan wystepujacych miedzy elementami
oraz zakté6cajgce oddziaktywania otoczenia systemu*

Kazdy system znajduje sie w pewnym otoczeniu, ktdre na
niego oddziatywuje, ale i system wywiera wpdyw na swoje oto-
czenie, Dla Zzbadania danego systemu niezbedne jest réwniez,

zdaniem J*Regulsklego,«okreslenie relacji jakie zachodzg mle-

15/ Tamze, s.124
16/ A*D*Hall*Podstawy techniki systeméw-.Warszawa 1968,P;,3"s.93
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dzy danym ayoteitiem a ,jego otoczeniam* Nie 1iotniejo bowiem ta-
ki aystem# ktdrj» bydtby odizolowany w sposéb absolutny od od-
dzla%ywaﬁ‘otoczenia. i 12/ Otoczeniom nazywa sie zbidr wszyst-
kich elementdéw nie nalezacych do aystcmUF a pozostajacych w
Interakcji z systemem. Kanaty, przoz ktdére otoczenie oddziaty-
wa na dany system nazywaja sie wejsSciami, natomiast kanaty,
ktérymi system oddziatywa na otoczenie - wyjsciami systemu.

Przypuszczalnie kazdy system ma swdjJ nadsystem, a wi”c
kazdy system stanowi skdadnik systemu szerszego i réwnoczesnie
moze byd6 dzielony na podsystemy.

Zgodnie z og6lnag teoriag systemu takze proces dydaktyczno-
wychowawczy nalezy traktowac¢ jako system, Wwielu przypadkach
istniejgca koncepcja ksztatcenia i1 wychowania uwazana jest
przez praktykow za wzorzec sposobu zorganizowania oystcnnu. Po-
jecie system w dydaktyce uzywane jest powszechnie w konteksScie
ze stowami ” dydaktyczny **, * nauczania 7, ” dydaktyczno -
wychowawczy » 1 ” ksztakcenia e

Termin system, w odniesieniu do dydaktyki, wed4ug 7/.0konia,
” moze mie¢ co najmniej trzy znacnonia s
e/ zesp6t zgodnych wewnetrznie, opartych na jednolitym uk¥a-

dzie celdéw i zasad dydaktycznych, sposobéw dziatania na-

uczycieli 1 uczniow,

b/ skoordynowany wewnetrznie zespot elementéw, przy czym
sbiér tych elementdéw nosi nazwe ukdadu, zbidor zas.zwiagz-

N kdw miedzy elementami sprzezonymi ze sobg - nazwe struktury,

o/ uporzadkowany loglc~znie ukdad twierdzen dotyczacych procesu

17/ <T,Regulski, Cybernetyka systeméw planowania. Warszawa
1974, WP» 0*15
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dydaktyc2nego ” 1 m

Najczesciej jest rozpatrywany system dydaktyczno ~ wycho-
wawczy /dydaktycznyli nauczania, ksztakcenia czy kontroli / w
znaczeniu pierwszym, jednak w poviigzaniu ze znaczeniem drugim,
gdyz czynnosci nauczycieli i stuchaczy nie mozna oddziela¢ od
zespotéw elementédw oraz nie braé¢ pod uwage wystepujacych zwigz-
kéw miedzy nimi.

Zgodnie z pierwszym znaczeniem ” system dydaktyczny okres-
limy jako ukdtad zgodnych wewnetrznie, opartych, na jednolitym
uktadzie celdéw i zasad dydaktycznych, sposobéw dziatania na-
uczycieli 1 ucznidéw, zapewniajacych uzyskanie zatozonych wy-
nikéw M 197. Biorac pod uwage natomiast znaczenie drugie,
“system dydaktyczny nalezy rozumie¢ jako ukdtad dziatajacy,na
ktory sktada sie zespoét elémentdw obejmujacych nauczycieli,
ucznidéw, tresé¢ ksztatcenia i1 Srodowisko dydaktyczne, ktére to
elementy oddziatujac wzajem na siebie maja zapewni¢ uzyskiwa-
nie zatozonych celdéw dydaktycznych ”

Inng nieco definicje systemu dydaktyczno - wychowawczego
podaje E,Pleming, V/edtug niego jest to ” ztozona, komplekso-
wa, dynamiczna catos¢ obejmujgca elementy strukturalnie i
funkcjonalnie ze sobg wzajemnie powigzane » 21/ Elementanmi
systemu uwaza sie tutaj osoby /nauczyciela i1 stuchaczy/,pro-
cesy /nauczanie, uczenie sie, wychowanie i samowychowanie/

i wspotczynniki / zasady, metody, organizacje, tresci,$rodki,

baze dydaktyczna/# .

18/ W#0Okon#Podstawy systemu dydakt.w szkole socjalistycznej.Ws
System dydaktyczny#Pod red#W#Okonia.Warszawa 1971,PZWL,s#13"

19/ Tamze, s#14
20/ Tamze, s#14

21/ E#Fleming.Sktadniki systemu dydaktycznego.WsSystem dydak-
tyczny.Pod red#W#0Okonia.Warszawa 1971,PZWS, s#130



z powyzszych, definicji Wynika, ,IZz system powinien charak-
teryzowac” si8 uporzadkowanym’ukdadem komponentow lub czesci
odpowiednio powigzanych w Patc$éj ktéra warunkuje realizacje
wytyczonego celu* Zdaniem J*Zakrzev/skiego system dydaktyczno-
wychowawczy powinien posiada¢ takie cechy”,jak 8
- jednorodnos¢, w mysl ktérej wszystkie elementy systemu sg

pod tym wzgledem jednorodne, dziataja na rzecz osiggniecia

zatozonych celdéw nie pozostajac jednoczesnie pod zadnym wzgle-

dem w sprzecznosci z tymi celami,

- minimalnos¢, zgodnie z ktdrag usuniecie z systemu chocby jed-
nego elementu wpdywa negatywnie na istnienia systemu jako
catosci,

- uporzadkowanie, oznaczajgce przyporzadkowanie wszystkich
elementéw okreslonym regutom, ktérymi sg w tym przypadku ce-
le, tresci, metody i Srodki oraz zasady dziatania "

Traktujgc system dydaktyczno - wychowawczy jako system
kompleksowy nalezy uwaza¢, iz skdada sie on z n podsystemév/
pierwszego rzedu / jak system nauczania, wychowania," uczenia
sie, kontroli Itp/, a kazdy } nich z n podsysteméw kolejnego
rzedu /np#system nauczania teoretycznego, system nauczania
praktycznego, system kontroli biezacej / itd. Strukture super-
systemu dydaktyczno - wychowawczego przedstawia rys*l.

Podsystemy sg to jednostki realizujace odrebny proces,

rzutujacy ,ma osiaggniecie celu gtéwnego danego systemu / nad-

systemu, supersystemu /= Wedtug ogélnej teorii systeméw kazde

22/ J*Zakrzewski. Wzorcowy system przygotowania howoczeshego
dcy /WSPND/.Problemy dydaktyki wyzszej szkoly wojskowej.
Warszawa 1977» ASG WP, s.117
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ogniwo procesu dydaktyczno - wychowawczego moze stanowi¢ od-
dzielny system.”Oznacza to, 2zg takim systemem jest rowniez kon-
trola i1 ocena postepoéw, w ramach, ktérej z kolei da sif wyroéznic
okreslone ogniwa i odpowiadajgce im systemy. Stad tez biezaca
kontrola i1 ocena wynikéw ksztalcenia, traktowana jako system,
jest podsystemem drugiego rzedu w stosunku do procesu dydak-
tyczno-wychowawczego 1 pierwszego rzedu wzgledem systemu kon-
troli 1 oceny. V pekni wiec odnoszg sie do niej cechy 1 poje-
cie systemu w dydaktyce.

Korzystajac z okreslenia systemu dydaktyczno - y/ycho-wawcze-
go, podanego przez E.Fleminga, mozna zdefiniowa¢ przez analo-
gie system kontrolno-oceniajacy» Jest to zdozona, kompleksowa,
dynamiczna catos¢ obejmujaca elernanty strukturalno 1 funkcjo-
nalne wzajemnie ze sobg potvigzane. Elementami systemu kontroli
i oceny sg s
1/ osoby - nauczyciel 1 stuchacze,

2/ procesy-kontroli, oceny, autokontroli i autooceny,
3/ wspotczynniki - zasady, formy, metody, techniki, Kkryteria
oceniania, skala ocen, organizacja i Srodki dydaktyczne.

Uproszczong strukture systemu kontroli i oceny postepow
oraz jego zwigzki z otoczeniem przedstawia rys.2.

Przytoczona definicja,jak tez graficzne zobrazowanie ogol-
nego systemu kontroli 1 oceny wynikow ksztakcenia»catkowicie
odpowiada réwniez systemowi kontroli biezgcej, ktdérego elemen-
ty sg identyczne, a zmienia sie jedynie zakres i sposéb ich

przejawiania w trakcie funkcjonowania kontroli.
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3«2«2» Zaciesnianie zwigzkow pomiedzy celami ksztodconia 1 kon-

troli

Ostatnie lata not-u;jg rozwdj naukowej teorii opracowywania
programéw ksztalcenia* Znaczny-?;kdad 1 duzg aktywnos¢ w tym za-
kresie wykazujag teoretycy 1 praktycy wyzszego szkolnictwa woj-
skowego. Prace ich postuzyty miedzy innymi do catkowitej prze-
budowy " Podstawowych zatozen procesu ksztatcenia podchoragzych
WSO .

Najwiecej uwagi poswiecono zasadom formudowania celow
ksztatcenia, wytyczajgcych kierunki pracy dydaktyczno - wycho-
wawczej" oraz stanowigcych baze do opracowywania programéw. Po-
wstaty liczne koncepcjo sposobow precyzowania celéow 5 wprowa-
dzono pojecie  taksonamii celdw nauczania /TCN/"« “TCN - hie-
rarchiczny ukdad pozioméw ¢
1 - operacji, proceséw i czynnosci umysdowych lub 2 - ruchéw,
manipulacji 1 dziatan ” Istota taksomanii/ celéw ksztatce-
nia polega na okresleniu i1 hierarchicznym ustawieniu kilku ka-
tegorii celéw szczegotowych, odnoszacych sie do odpowiednich
poziomow /sfer ksztatcenia/*

Weddug W.Okonia ” cele ksztakcenia powinny obejmowaC czte-
ry poziomy, mianowicie
1/ Wiadomosci o faktach i1 zachodzacych miedzy nimi zaleznos-

ciach.
2/ Rozwigzywanie zagadnien teoretycznych i praktycznych.

3/ Samodzielne dokonywanie oceny.

23/ Cz*S*Nosal, M.Obara. Organizacja systemu kontroli i oceny
nauczania medycyny.Warszawa 1978,PZWL, s.52
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4/ Samodzielne stosowanie wiedzy w nowych sytuacjach ”
Inny przykdad taksonomii celéw wymienia B_Niemierko» ktéra
“bbejmuje:
1/ Zapamietywanie wiadomosci®
2/ Zrozumienie wiadomosci.
3/ Stosowanie wiadomosci w sytuacjach typowych, np.w praktyce.
4/ Stosowanie wiadomosci w sytuacjach problemowych *

Natomiast J.Zakrzewski cele ksztatcenia odnosi do’dwoch ob-
szarow dyspozycji osobowosciowych s kierunkowej i instrumen-
talnej ”

Zdaniem Cz«Kupisiewicza wszystkim koncepcjom powinno przy-
Swieca¢ ”’ dazenie do ujmowania celdw i zadan ksztatcenia w ka-
tegoriach wynikoéw mierzalnych, podlegajacych obiektywnej oce-
nie ilosciowej i1 jakosciowej, tzn* ocenie sformutowanej w pos-
taci uzyskiwanych przez uczniéw czynnosci koricowych ”

Oznacza to, ze cele ksztatcenia majg okresla¢ rezultat, konco-
wy dziatalnosci dydaktyczno - wychowawczej i powinny by¢ sfor-
mudowane w odniesieniu do stuchaczy.

Stosownie do przedstawionych postulatéw i taksonomii J.
Zakrzewskiego szczegotowe cele ksztakcenia nalezy rozwijac¢ w

obszarze dyspozycji kierunkowych i instrumentalnych. Cele kie-

runkowe maja okreslac, w jakim stopniu stuchacz powinien ufor-

24/ Opracowano na podstawie W#Okon. Elementy dydaktyki szkodty
wyzszej.Warszawa 1971,PWN, s.71%82.

25/ Opracowano weddug B.Niemierko. Trafnos¢ testu osiagniec.
Warszawa 1975, PU i1 JM, s.3-4-

"26/ J.Zakrzewski .Zatozenia nowoczesnych programéw ksztatcenia
WSO w latach oaiemdziesigtych_Mysl Wojskowa™. 1980, nr 7

27/ Cz_Kupisiewicz. Przemiany edukacyjne w sSwiecie. Warszawa
1978, WP, s.4-9
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mowac¢, rozwing¢” ugruntowac¢ okreslone pootav;y, poglady i prze-
konania oraz cechy wolicjonalne 1 charakteru™ Cele ksztakcenia
w obszarze dyspozycji instrrunontalnych majg. okresla¢c™ co stu-
chacz powinien wiedzie¢, wnie¢,z czym sie zapozna¢ i1 jakie na-
by¢ nawyki .

Cele ksztatcenia, a zwlkaszcza przedmiotowe, nalezy formu-
+owaé¢ w sposéb jasny, wyrazny, nie budzacy watpliwosci oraz
tak je ujmowac¢, aby mozliwe byto wymierne okreslenie stopnia
realizacji. Wypracowanie adekwatnych do potrzeb uczelni celdw
szczeg6towych, umozliwiajgcych przyporzadkowanie im przedmio-
téw, tematédw 1 zagadnien, jest warunkiem poprawnej konstrukcji
programu ksztakcenia*

Okreslenie celow w kategoriach wynikéw mierzalnych z po-
dziatem na sfery ksztatcenia, zakresy wiedzy i grupy cech oso-
bowo - zawodowych powinno®™ w spos6b zasadniczy wpdynaé na do-
tychczasowy stan kontroli i1 oceny postepow stuchaczy,poniewaz
cele 1 przedmiot kontroli pozostajg w Scistej zaleznosci z ce-
lami ksztatcenia.''Podstawowg przestankg oceny efektow ksztat-
cenia sa wyraznie sprecyzowane cele ksztaktcenia, najlepiej w ka-
tegoriach zadan A 28/ Stad niezmi6rnie\wazn# zpaczenie dla
kontroli maja zatozenia prayjmowane w zakresie celow ksztalce -
nia. Stanowig one dla kontroli, jak gdyby dane wyjsSciowe, pod-
stawe do jej planpwania i prowadzenia. Uwaza sie, ze cele kon-
troli powinny by¢ odpowiednikami celdow ksztatcenia, a''program
nauczania i1 program kontroli muszg stanowi¢ zorganizowang ca-

+0s6 " 29/.

28/ K.Denek.Pomiar efektywnosci w szkole v;yzszej.Warszav™a 1980,
PWN,s.80 -- *

29/ Cz.S.Nosal,M.Obara. Organizacja systemu kontroli i oceny
nauczania medycyny.Warszawa 1978,PZWL, s.30
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Kontrola nmsi by¢ sScisle skorelowana z realizacja coloWs
zadan 1 tresci programu ksztatcenia*"Im racjonalniej skonstru*
owany jest program, tym bardziej utatwia prace jego realizato-
rom w zakresie podstawowych ogniw procesu nauczania - a wiec
i w zakresie kontroli i-ocen;™ jogo wynikéw ™ ~

Zatem powinna wystepowa¢ wyrazna wspodzaleznos¢ pomiedzy
celami kontroli i ksztatcenia oraz programami kontroli i1 ksztat-
cenia. Prawidfowo okreslenie celdw i programu kontroli, jak
tez whasciwa ich realizacja, pozwalaja nauczycielowi stwierdzid,
w jJakim stopniu i zakresie osiggnat w procesie ksztakcenia
gtowne cele, a przede wszystkim zabezpieczaja staly wglad w pro-
ces nauczania i1 uczenia sie. oraz czuwanie nad przebiegiem osig-
gania zatozonych celdéw.

W tak funkcjonujacej kontroli wazne miejsce zajmuje biezaca
kontrola i1 ocena, ktérej ' podlega dziatanie jako proces, moze
tez obejmowaé efekty czesciowe, jesli jest mozliwy ich pomiar'™/™M»
Od precyzji celdéw ksztatcenia, a nawet kazdego zamierzenia
dydaktycznego, zalezy uZytegznoéé kontroli biezgacej, tj-.jakich
i komu dostarczy ona informécji- Stwierdzenie, iz nie ma sku-
tecznego dziatania bez wyraznego okresSlenia i1 uswiadomienia
sobie celu tego dziatania“W catej rozciggtosci odnosi sie do

kontroli i oceny postepdw.

3«2.3* Organizacja i1 planowanie kontroli biezacej
Dowolny ukdad organizacyjny posiada trzy podstawowe ele-

30/ B.Gliwa.Sterowanie kontrolg pedagogiczng a wyniki naucza-
nia. Warszawa 1978, WSiP, S.133

31/ J™Kurnal. Podstawy kierowania procesu ksztalcenia ze szcze-
golnym uwzglednieniem wyzszego szkolnictwa wojskowego.
Cz.VlIl.Zegrze 1982, s.21



menty niezbedne do ;jocgo funkc;jonov;arij.a, 0Odnoozag cie do nichi
cel, Srodki zabezpieczajace realizacje celu i system oOrganiza-
cyjny / organizacja /= Syctem organizacyjny, w najproatazym
ujeciu, oznacza wzajemne powigzanie Srodkéw stuzacych osiggnie-
ciu zatozonego celu* Leksykon PWN pojecie ' organizacja ok-

resla Jako og6t sposobdw zarzadzania ludzmi 1 zasobami, koor-

dynowanie czynnosci wszelkich ogniw dla osiagniecia danych ce-
Iow ™

w odniesieniu do kontroli i oceny postepéw przez organiza-
cje bedziemy rozumie¢ ogét uzasadnionych i skoordynowanych
czynnosci nauczyciela 1 stuchaczy stuzacych osiggnieciu usta-
lonych celow kontroli*

Organizacja kontroli biezacej w procesie ksztatcenia Jest
problemem szciegélnego rodzaju._Kontrola biezgca Jest realizowa-
na w trakcie ksztatcenia i1 dlatego wszystkie JeJ zabiegi po-
winny wzbudza¢ u stuchaczy che¢ do nauki i1 pokonywania trud-
nosci, zatem wspiera¢ proces nauczania 1 uczenia sie* 0d stro-
ny organizacyjnej kontrola musi by¢ Scisle podporzadkowana
osigganiu celdw ksztatcenia* ” Funkcje, kontroli i oceny reali-
zujemy tym pedniej, im bardziej prawiddowy przebieg ma sama
czynnos6 kontrolowania i oceniania ” ™ e Dgzy¢ nalezy, by
procesovi™i ksztatcenia byt doktadnie przyporzadkowany rodzaj,

a takze ilos¢ i dhtugos¢ zabiegow kontrolno - oceniajacych po-
stepy stuchaczy. Kontrola, zdaniem Cz.S.Wosala i M*Obary,””Jest
optymalna wtedy, gdy liczba cykléw kontroli i czas ich. trwania

zapewniaja realizacje programu nauczania 34/

32/ Leksykon*Warszawa 1972, PWN

33/ B.Gliwa.Sterowanie kontrola pedagogiczng a wyniki naucza-
nia. Warszawa 1978, WSiP, S.118 ,

34/ Cz.S_Nosal 1 M.Obara*Organ*syst._kontroli i oceny nauczania
medycyny*Warszawa 1978,PZWL,s*31
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Dlatego opracowujac sk#adnik koncrolny do oceny stopnia
opanowania wiadomosci i1 umiejetnosci nalezy | zdaniem N*Pe
Tatyziny,  wiedzie¢ jaki typ kontroli jest w danym przypadku
najwtasciwszy, pooperacyjny czy tez na podstawie wyniku konco«
wego, a takze jak czesto kontrola powinna nastepowa¢ - po kaz-
dym zadaniu, czy tez tylko po niektérych i1 kto powinien jej
dokona¢, sam uczeh, czy tez inna osoba / nauczyciel lub sasiad
z fawki /7

Kwestia wagil organizacji kontroli pedagogicznej wynika
réwniez stad, iz-wptywajac na proces ksztatcenia zamierzamy
osiagna¢ bardziej ztozony pakiet celdw,niz to ma miejsce w in-
nych dzied>zinach dziatania. Z#*ozonos¢ proceséw nauczania i
uczenia sie wymaga wyjatkowej troski nauczacieta o efektywnosé
biezgcej kontroli i oceny postepéow stuchaczy, aby méc w pore
zapobiega¢ zjawiskom utrudniajacym osiaganie celéw. Dla kazde-
go przedmiotu i programu ksztaltcenia jako catosci istnieje ra-
cjonalny uktad czynnosci kontrolno - oceniajacych. Zdaniem
Cz.S.Nosala 1 M. Obary ® optymalizacja organizacji kontroli po-
lega¢ powinna na : 1/ podziale czasu catkowitego pomiedzy po-
szczeg6lne cykle kontrolne, 2/ dostosowanie czestosci i rézno-
rodnosci zabiegéw kontrolnych w zaleznosci od struktury progra-
mu nauczania i1 charakteru aktualnie uzyskiwanych wynikoéw
Tak wiec kazda forma kontroli winna wynikaé¢ z logicznej struk-
tury przedmiotu nauczania.

eSprawdzenie postepow w nauce moze by¢ dokonywane przez na-
uczyciela /kontrola zewnetrzna/, kolegdébw z grupy szkoleniowej

35/ N*P.Tatyilina.Kierowanie procesem przyswajania wiedzy.War-
szawa 1980, IYSIP, s.97

36/ Cz.S.Nosal ,M.Obara.Organ.systemu kontroli 1 oceny naucza-
nia medycyny.Warszawa 1978,PZWL, s.31
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/kontrola spoteczna/ oraz we wlasnym zakresie./samokontrola/®

Istotnym zagadnieniem organizacyjnym kontroli jest ndoste*»
pnianie zainteresowanym petnej informacji o czekajacych ich
wszelkich sprawdzianach® Stuchacz chce wiedziedj, kiedy i w ja-
ki sposob bedzie sprawdzany. Potrzeba inforraowania w pore o za-
kresie, tresci i przedmiocie sprawdzianu, zarébwno w odniesie-
niu do kontroli okresowej®jak i biezgcej,nie podlega dyskusji.Po*
danie do wiadomosci stuchaczy terminéw i zakresu sprawdzianéw
planowanych w danym semestrze oraz sprecyzowanie celow,tresci
i zadan w tym wzgledzie jest podstawowag przestanka do racjo-
nalnego roztozenia wysitku w czasie i wilasciwego przygotowywa-
nia sie do czekajgcych kontroli«

W celu usprawnienia procesu ksztatcenia wskazanym jest
przed rozpoczeciem zajed programowych podda¢ stuchaczy pier-
wszego roku studidéw wejsciowemu sprawdzeniu i ocenie poziomu
ich wiedzy z zakresu szkoty Sredniej, posiadanie ktérej ze
wzgledu na charakter uczelni jest szczegdlnie pozadane® Anali-
za uzyskanych wynikéw pozwolitaby.okres$li¢ razgce braki w wie-
dzy stuchaczy podejmujacych studia. Okres uzupeilniania stwier-
dzonych luk / korekcji stanu wejsciowego / wykorzysta¢ mozna
jednoczesnie na wnikliwsze rozpoznanie mozliwosci i poziomu
motywacji do nauki wwybranej uczelni oraz na tej podstawie do-
kona¢ pierwszej selekcji, rezygnujac z tych stuchaczy, ktorzy
trafili przypadkowo i nie rokujg zadnych nadziei na przysztos$é®

Nieodtgcznym skiadnikiem organizacji jest planowanie.Opra-
cowanie planu jest jedna z czynnos$ci przygotowujacych samo
dziatanie, pozwalajacej ustali¢ sposéb postepowania, dostosowa-

ny do wytyczonego celu i oczekiwanych okolicznosci, w ktérych
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trzeba bedzie dziata¢» ” Oile celem dziatania jeat doprowadze-
nie pewnego systemu do zamierzonego stanu? a wiec dokonanie
pewnych zmian rzfeczywistos$ci? to celem planu jest dostarczenie
dysponentowi informacji o tyn? jak nalezy tego dokonac¢ "

Stowo “plan” oznacza program zadan, prac w jakiej$ dzie-
dzinie, ktére maja by¢ wykonane w okreslonym czasie Plan
dziatania /lub program/ powinien zawiera¢ informacje o tym,
jak trzeba dziata¢, aby spowodowacC zatozone zmiany w ukladzie
/systemie/ sterowanym, zatem jakie zadania wykona¢, by w rezul“
tacie cel zostatl osiggniety. Ustalenie zadan wigze sie z udzie-
leniem odpowiedzi na nastepujgce pytania s ”co, jak, Kkiedy,
~dzie i przez kogo powinno by¢ zrobione

Planovianie zabiegdéw kontrolno - oceniajacych, zwilaszcza
w odniesieniu do ksztatcenia, nalezy do czynnosci wyjatkowo
trudnych ze wzgledu na dynamicznie zmieniajgca sie sytuacje
i ztozonos¢ celéw, ktdére zamierza sie osiggnac¢* Plan kontroli
wynikdbw nauczania - uczenia sie powinien wiec zawiera¢ Swia-
domie przewidziane dla nauczyciela pole manewru - miejsce na
biezgca korekte i wilasng Inicjatywe twodrcza w zmienionych wa-
runkach dziatania.

Proces kéntroli jest ciggiem nastepujacych po sobie czyn-
nosci. Kontrola biezgca musi byé scisle skorelowana z realiza-
cja programu ksztatcenia co do celéw, tresci, czasu i miejsca.

Ma zapewnia¢ wszechstronne poznawanie pracy stuchacza i dynami*

37/ J.Regulski.Cybernetyka systeméw planowania.Warszawa 1974i
»» WP,s*23

38/ Stownik wyrazéw obcych. Warszawa 1961, P.\W



97

Ki jego mozliwoscigag umozliwia¢ jednocsesne po25nawanie roéwniez
pracy nauczyciela» zapobiegajgc tym samym Normalizowaniu sif
oceny* Sprawne funkcjonowanie kontroli zwigzane jest z koniecz-
noscig szczego6towego planowania czynnosci kontrolnych w kazdym
przedmiocie nauczania oddzielnie» w dziatach i programie ksztat-
cenia jako catosci« ” Kontrola potgczona z oceng wiedzy ucz-
nidw powinna by¢ Scisle zaplanowana w trakcie realizacji mate-

riatu programowego ” 39/

« Plan biezacej kontroli postepéw obej-
mujacy nawet pojedyncze tematy czy dziaty tematyczne realizowa-
ny rownolegle z programem ksztatcenia przyczyni sie do ustale-
nia wymagan kontrolnych i korzystnie wptynie na roztozenie wy-
sitku stuchaczy« Dla unikniecia przecigzenia i nakfladania sie
w czasie sprawdzianow z roznych dyscyplin konieczna staje sie
odpowiednia korelacja planowanych zabiegéw kontrolno - ocenia-
jacych*

Ponadto dziatania kontrolno - oceniajgce, zaréwno w skali
przedmiotu,jak i roku studiéw, muszg byé wzajemnie ze sobg po-
wigzane,z ktérych jedno warunlcuje nastepne, a wszystkie tacz-
nie stanowig okreslonag catos¢* IMmlka to stad, ze kazda dyscy-
plina wiedzy posiada wlasng strukture wewnetrzng, a jej ele-
menty skladowe, dzieki wystepujacym ogélnym pojeciom, prawom
i podstawowym zasadom oraz zwiazkom przyczynowo - -skutecznym,
genetycznym i funkcjonaln;m, tworzg catos¢”™ ktdéra w sposdéb har-
monijny musi by¢ realizowana#

Dla opracowania programu kontroli biezgcej z danego prze-
dmiotu nauczania mozna postuzy¢ sie wskazaniami E*Berezowskie-

go, zawartymi w ” Bezmaszynowym systemie kontroli programo-

39/ K.I”enek. - Programowanie kontroli i oceny wiedzy ucznioéw
™mauczanie 1 wychowanie™, 1981, nr 4-5, s#67



wej " Budowo takiego programu obejmuje nastepujace etapy t

- okres$lenie ogolnych i szczego6towych celéow kontrcli®

- wyodrebnienie elementéw wiedzy podstawowej,

~ ustalenie wykazu wiadomosci i umiejetnosci wyniktych ze struk»
tury programu danego przedmiotu,a ktére stuchacz powinien
opanowao,

- wyznaczenie sieci logicznej kontroli /7 "weziéw kontrcli

- okre$lenie sposobow przeprowadzenia kontroli w poszczegélnych

weztach ",
- ustalenie materiatdw i narzedzi kontroli zabezpieczajgcych
realizacje okreslonych zadaii.

Na podstawie precyzyjnie opracowanych celéw kontroli usta-
la sie tzw.obszary pojeciowe* Roéwnoczesnie w obrebie poszcze-
goélnych obszaréw pojeciowych dobiera sie odpowiednie sposoby,
techniki lub narzedzia kontroli* W celu zapobiezenia powstawa-
niu luk, wzglednie pominiecia jakiego$ wycinka wiedzy, opracowu”
je sie sie¢ logicznej kontroli w postaci diagramu lub tabeli.

Jesli w przedmiocie kontroli /temacie, dziale/ wyodrebni
sie pewng ilosd obszaréw pojeciowych i przyporzadkuje kazdemu
z nich kolejny numer, to program kontroli mozna przedstawi¢ w
postaci tabeli. Przykiadpwy program kontroli zawiera tabela 4*

Podczas konstruowania.programu kontroli z niektérych przed-
miotéw lub tylko wybranych przedmiotéw /dziatéw/ wskazane jest
skorzysta¢ ze wskazéwek A.Nowakowskiego, zamieszczonych w "Mo-
delach systemow kontroli i oceny w nauczaniu wspomaganym kom-

puterem”. W proponowanym " prakseologicznym modelu systemu

40/ E.Berezowski. Bezmaszynowy system kontroli programowej-
BSK. "Dydaktyka SzkotyWyzszej "*1970, nr 1-2
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dzynarodowe Sympozjiim.Pod red.P.Januszkiewicza.Poznan 1980
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nio .zbudov/a.ny zbidér pma-ii kontrolnych 1 opracowany ro. te;j pod-
stawie zestav/ testov/ dydaktycznych mozna w procesie kontroli,

i oceny wynikéw ksztatcenia z pow""odzeniem wykorzystac¢ komputer»
Zrealizov/anie tego zatozenia pozwoli kontrolov/a¢ proces nhaucza-»
nia - uczenia sie w dowolnym momencie, wykrywa¢ braki i1 wskazy-
v/a¢ atuchaczov/i jJednostke materiatu do przerobienia w ramach
likwidacji luk.

Poniewaz zabiegi kontrolne ma.ja réznorodny charakter, dla, -
tego tez w konkretnej s\“tuacji,zastosov/anie danego rodzaju za-
biegu musi byc racjonalnie uzasadnione, B.Gliwa zwTOca.uv/age,
iz istniejace rozne sposoby, techniki 1 formy organizacyjne
kontrolowania nalezy ” doktadnie pozna¢ i stosowac¢ zaleznie od
kazdora,zov>ro przyjetego celu i przedmiotu x "Utroli, zdajac sobie
réwnoczesnie spra.v/e z ich v/artosci i brakow ¢ . Za,tem dobér
metod, za pomocg ktdérych ma by¢ dokonywane sprawdz-anie w
poszczeg6lnych wezdach, nie moze by¢ przypadkowy* Ustalajgc me-
tody sprawdzania, wiedzy z danego tematu /dziatu, przedmietu/na-
lezy przestrzega¢ zasade polegajacg na tym, aby pomiar wiadomosSci
i umiejetnosci stuchaczy przebiegat kolejno w trzech warstwach,
tj. w zakresie reprodukowania wiedzy, umiejetnosci jej stosov/a-
nia 1 myslenia reproduktyvmego. Potrzeba wykorzystywania catej
gamy istniejacych metod jest uwarunkowana réznorodnoscig celoéw
kontroli, obowiazkiem zapoznawania stuchaczy dla celdéw meto-
dycznych z réznymi sposobami sprawdzania ”~postepédw W nauce oraz
wigze sie z zapobieganiem monotonii.

Opracowujac plan kontroli biezgcej nalezy uv/zglednidé prob-
lem powtarzania i utrwalania materiatu, a wiec prawa Poucaulta,.

prawa efektu Thornolitze i wykresu. E.von Pauge’a / rys.3/.

42/ B.Gliwa.Sterowanie konti*ola pedagog,a wyniki nauczania.
Warszawa 1978,V/SiP, s.154
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Waznym zagadnieniem w planowaniu kontroli jeat przestrzeganie
zasady trwatosci wiedzy* Z niej wynika m*in_koniecznos¢ spraw-
dzania zrozumienia tresci prezentowanych sduchaczom 1 systema-

tycznego kontrolowania wynikéw ich pracy umysdowej.

3*2*4« Ocenas kryteria 1 skala ocen

Z kazda kontrolg wigze sie ocena. W pracy pedagogicznej
odgrywa ona szczeg6lng role, stanowi ” wazny S$rodek podnoaze-
nia na wyzszy poziom procesu dydaktycznego ”’ . Pojecie
*oceny” w. dydaktyce oznacza diagnostyczng, dziatalnos¢ szkolna,
proces zdefiniowania stanu posiadania przez sduchacza wiedzy

z okreslonego przedmiotu studiéw. Pojecie “oceniania” wyraza

43/ T.Nowacki. Podstawy dydaktyki zawodowej. Warszawa 1977t
Pvm, s.467
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natomiast proces pomiaru posiadanej przez studenta wiedzy *
Proces oceniania wynijcow nauczania -~ uczenia sie sduchaczy
obejmuje nastepujace czynnoscii
- pomiar wiadomosci» umiejetnosci i nawykéw wynikajacych z
programu ksztatcenia, tj«okreslenie na ile stuchacz wie
i umie,

- dokonanie oceny uzyskanych wyniké® pomiaru,

- przedstawienie oceny*

” Analizujgc proces oceniania dowolnego systemu dziatania
wyréznimy nastepujace podstawowe fazy s pomiar - diagnhoza -
ocena ~ decyzja* Oznacza to, ze ocena stanowi tylko pewng fa-
ze okreslonego cyklu, ktoéra poprzedza pomiar wartosci wyroz-
nionych cech oraz diagnoza, czyli przypieositi lizyskanym war-
tosciom cech wyrdéznionego stanu, charakteryzujgcego system ja-
ko catosc AS/. Ocena, rozumiana w sensie czynnosci, jest jed-
nym z najbardziej powszechnych probleméw praktycznych,ponie-
waz kazdy, podejmujac jakiekolwiek dziatanie, dokonuje wyboru
i oceny, a jednoczesnie okresla swdj stosunek do otaczajacej
rzeczywistosci*

> Ocena uzyskuje woéwczas spoteczne uznanie ucznidw 1 po-
budza ich do wzmozonego wysidku, gdy jJest : obiektywna, spra-
wiedliwa, instruktywna i1 jawna "™

Ocena obiektywna odzwierciedla faktyczne postepy stuchaczy,
ich poziom wiadomosci, umiejetnosci 1 nawykéw,a takze uwzgled-

nia wymagania, jakie stawia program ksztatcenia* Oparta na

44/ K*henek*Kontrola i’ocena pracy studentow.Dydaktyka Szkoty
Wyzszej” ,1973, nr 1-2, s*121

45/ P.Sienkiewicz.Teoria efektywnosci Systemow kierowania*T*I1l1
Problemy efektywnosci d™iatania*Warszawa 1981,ASG \yp,s.132

46/ g-ﬁg\%/acki-Podstawy dydaktyki zawodowej .Warszawa 1977, PM,
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jednolitych kryteriach v.tynikajacych z okreslonego”racjonalnie
uzasadnionego systemu wartosci jest jednoczesnie oceng spra-*
wiedliwg»

Instrumentalnos¢ oceny polega na tymg ze okreslajac osig-
gniecia i niedomagania9 wskazuje stuchaczowi,czego ma sie
uczy¢ z wiekszym wysitkiems gdzie ma braki, a gdzie pozytywy.

Oceno jawna,tj.podawana do wiadomosci sduchaczy po to,aby.
wiedzieli, co bydto brane pod uwage® jakie popednili biedy i
jJakirciwykazali sie zaletami.

Z oceng wigzg sie takie pojecia, jaki
- kryteria oceny - zasady wyznaczajace sposoby osadzania o

stopniu osiggania zatozonych coléw ksztakcenia,
& metoda oceny - sposob formutov™u.:la ocen przez nauczyciela,
- wyrézniki kryterialne ™" cele ksztatcenia,
wskazniki oceny - stopnie, pozwalajace na i1losciowe viyraize-
nie wartosci wyréznikow kryterialnych.
Podstawowe kryteria ocen wynikaja z wymaganh programu ksztiid"

cenia i dotyczg one strony ilosciowej 1 jakosciowej wiedzy,

to jest 1 zasobu tych v~iadomoacl, stopnia ich zrozumienia oraz

pogtebiania, a przy tym umiejetnosci stosowania ich w prakty-

ce ”
Wskazniki, oceny /czyli stopnie / powinny spedniac¢ ‘okreslo-

ne warunki, do ktoérych nalezg

- ograniczona ilos¢ stopni,

- wyrazunie ustalonego poziomu osiggania zatozonych celéw*,

- efektywnos¢ pod wzgledem statystycznym.

47/ W. Okon, Elementy dydaktyki szkoty wyzszej, Warszawa 1971,
PWH, S.315
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s

" przydatnos¢ do konstruov/ania oceny komplekaoyjsj,
- mozliwos¢ sterowania procesem ksztakcenia*

Aktualnie obowigzujgca czterostopniowa skala ocen zawiera
trzy stopnie pozytywne 1 jeden negatywny /2/*, Pozwala-
Ja one wyrazaC¢ cztery poziomy wiadomosci, umiejetnosci 1 nawy-
kéw stuchaczy, a mianowicie s bardzo wysoki / wzor/, wysokKi
1 dostateczny / w normie/ oraz niedostateczny«

Do funkcjonujgcej skali ocen zgkaszane sg liczne zastrze-
zenia* Uwaza sie, ze skala ta jest mato precyzyjna, nie zapew-
nia poréwnywalnosci“wynikéw ksztakcenia, co stanowi powazny
mankament w kwalifikowaniu wiedzy shuchaczy* W, Okon stwierdza,
1z’skala stopni-stosowana w Polsce nalezy do najwezszych 1 re-
forma oceniania jest u nas pilnie potrzebna ~ 0 niedoma-
ganiach systemu kontroli 1 oceny, wynikajgcych z obowigzujacej
skali ocen, pisza rowniez B*Gliv/a i1 K*Denek.

Mata precyzja uzywanej skali ocen przejawia sie przede
wszystkim w istnieniu zbyt duzych ’przerw” pomiedzy okreslany-
mi za jej pomoca poziomami wiedzy stuchaczy. Najwieksza przer-
wa wystepuje w dolnej czesci skali ocen, tj.miedzy poziomem
dostate®cznym / nizszym poziomem normy studiowania/ i niedosta-
tecznym. Ocene dostateczng otrzymuje stuchacz o poziomie wie-
dzy zaledwie dostatecznym, ale réwniez 1 ten ktdérego poziom
jest bliski wysokiego. Stan taki czesto powoduje, zaréwno
u s+uch§czy jak-1 nauczycieli, pewng frustracje*1i niezadowole-
nie. Nie moze byo sprawiedliwe ani wyoGhowawcze =fystapianie
oceny identycznej za diametralnie rézne poziomy wiedzy.

W dotychczasowej, obowigzujgcej od 1923r. skali ocen wyra-

48/ Tamze, S#316
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znie brakuje stopnia wyrazajacego poziom bredni, chociaz
rzeczywistosci Jego wystepowanie potwierdzajg oceny z kontroli
biezgcej 1 obliczenia statystyczne /rys*4/« Za wprowadzeniem
poziomu Sredniego opowiada sie \/.Szczerba. ““Zgodnie z badania-
mi przeprowadzonymi na roznych terenach i1 w réznych przedmio-
tach psychologowie i1 pedagogowie zajmujacy sie problematyka
egzamindbw sg w zasadzie skdonni widzie¢ schemat*oceny statys-

tycznie poprawnej: L 49/

RYS.4. STATYSTYCZNY ROZIMYAD OCCN | KONTROLI BItUCU

W. Okoni Jest zdania, iz poziom osiggnie¢ szkolnych v;lary-
godnie odzv/ierciedlagoby ujecie procentowe. “ Stopnie szkolne
w sv;oim zatozeniu mialy byC Srodkiem mierzenia postepow mdo-
dziezy* Jako Sro"dek nie sg zresztg uniwersalne, bardziej do-
k#adnie bowiem oddaje poziom osiggnie¢ ucznia procentowe ich

ujecie niz doS¢ zazwyczaj subiektywny str-pien szkolny*" o/

49/ W.Szczorba. Pedagogika voJskowa. Warszawa 1966, WON,s.471

50/ W.Okon. Nauczanie problemowe we wspotczesnej szkole.
Warszawa 1978, WSiIP, S.179
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V/ystepujacy subiektywism oceniaiin v;yroznie zatozy od ost-
rosci kryteriow ocen, ale ™ie jest nirzliwe cutkowito jogo wyoli-
minowanie, gdyz tkwi w naturze wszelkiego oceniania. ITiemniej
jc3dnak kryteria powinny ustala¢ jednoznacznie i jedynie dopusz-
czalne sposoby oceniania postepow stuchaczy.

V colu. wyeliminowania niedociggnieC wystepujacych v, ocenie
wynikow ksztakcenia sthuchaczy, a tkwigcych w aktualnej skali
ocen, proponuje sie poszerzenie jej przynajmniej o jedng ocene
pozytywng. Zawieralkaby wtedy cztery stopnie pozytywne /5»4,3»2/
1 jeden negatywny ,/1/. Stopnie pozwalatyby okreslac pieC po-

ziombw wiedzy teoretycznej /lub praktycznej / stuchaczy,tj;

- bardzo wysoki - 86 - 100 % poziomu wiedzy wymaganej,
- wysoki - 66 - 85 % poziomu yniedzy wymaganej,
- Sredni - 46-65% poziomu Wiedzy wymaganoj,
- niski - 26 - 45 % poziomu wiedi;”» wymaganej,
- bardzo niski do 25 % poziomu wiedzy wymaganej .

Funkcjonowataby 5~stopniowa podstawowa skala ocen od 1 do
5 oraz dzieki uzyciu znaku minus /-/ - 10 - stopniow;a posze-
rzona skala ocen. Stopnie pelne odpowiadatyby cyfrom parzystym
skali 10-stopniowej, natomiast niepelne /z minusen/ cyfrom
nieparzystym.

Ustalajac skale zwrécono uwage, aby proporcje miedzy por
szczegblnymi stopniami bydy jednakowe, a kazdy nastepny pelny
stopien charakteryzowat o dwa punkty /lub 20 %/ poziom wyzszy
od nastepnego 1 nastepny niepedny stopien o jeden punkt /Zczyli
10 %/. Kazdy poziom w omawianej skali jest jednakowej szero-
koSci. Skala ocen zapewnia mozliwoS¢ swobodnego przechodzenia
do uk#adu dziesietnego oraz y“yrazania ocen w ujeciu procento-

wym lub odwrotnie, przez to stopnie sg efektywne pod wzgledem
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statystycznym 1 wygodno w konstrmo\9aniu oceny "ogolno,] =

Kwestig podstawowg pozostaje ustalenie wyraznych kryteridw
ocen, zapobiegajacych nieswiadomym pomydkom podczas oceniania*-

Proponuje sie przy ustalaniu ocen kierowa¢ sie nizej poda-
nymi Kryteriami okreslajacymi poziom osigganych przez stuchaczy
wiadogosci, umiejetnosci i nawykéw przewidzianych.programem
ksztatcenia#

Poziom barzo wysoki* / ocena bardzo dobra /.
Szczegotowa znajomos¢ i1 glebokie zroziJimienie materiatu
programowego, bardzo wysoki poziom umiejetnosci i1 nawykéw, ok-
reslonych w celach ksztatcenia, poprawnos¢ i1 Scistosé/w mowie
i pismie/ formutowania mysSli, pedna samodzielnos¢ myslenia i

dziatania*
Poziom wWysoki / ocena dobra /.

Znajomos¢ i zrozumienie podstawowego materiatu programo-
wego, wysoki poziom wymaganych umiejetnosci i nawykow, niez-
naczne braki w poprawnosci 1 scistosci wyrazania sie /formuto-
wania mysli na pismie /, pewne braki w samodzielnosci myslenia
i dziatania*.

Poziom Sredni / ocena zadowalajgca /=

Ogélna znajomos¢ 1 niepedne zrozinnienie podstawowego mate-
rigtu programowego, Sredni poziom wymaganych umiejetnosci 1 na-
wykéw, znaczne braki w poprawnosci i Scistosci wypowiadania sie,
ograniczona samodzielnos¢ myslenia i dziatania*

Poziom niski / ocena dostateczng, /-

Niepetna znajomosS¢ i1 stabe zrozimilenie podstawowego mate.-

riatu, ograniczony poziom wymaganych umiejetnosci i nawykow,

samodzielnosci myslenia i1 dziatania, wypowiedzi /prace
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pisemne / zawieraja liczne bledy.

Poziom bardzo niski /ocena niedostateczna /.
Znajomos¢ pewnych fragmentédw materiatu programowego,brak

zrozumienia 1 umiejetnosci stosowania ich w praktyce, wypowie-

dzi sa niepoprawne.

3.2.5. Opracowywanie, ewidoncjonowanie 1 wykorzystanie wynikoéw

kontroli biezacej do sterowania proceaem ksztakcenia

Najtrudniejszym elementem kontroli nie jest samo ujawnia-
nie wystepujacych w procesie ksztatcenia niedociggniec¢, lecz
wypracowanie wkasciwych sposobow ich usuniecia. Uswiadamiac
ten fakt musi kazdy nauczyciel przeprowadzajacy sprawdziany
biezace, ktére w swej istocie™majg stuzy¢ diagnozie i terapii
pedagogicznej, a nie celom statystycznym.

Aby méc wskaza¢ sposoby wyeliminowania brakéw wykrytych
podczas kontroli nalezy przede wszystkim uzyskane wyniki opra-
cowa¢, porowna¢ z rezultatami poprzednich sprawdzianéw i pod-
da¢ wszechstronnej analizie. Wazne znaczenie posiada rowniez
ewidencja wynikéw nauczania- uczenia sie stuchaczyw Powinna
ona * zapewni¢ przetozonym mozliwos¢ statego Sledzenia rezul-
tatow nauki kazdego stuchacza, grupy szkolnej /.../d oalegci
rocznika stuchaczy, powinna ona takze stanowi¢ podstawe do
podejmowania przez przetozonych niezbednych przedsiewzieC or-
ganizacyjno - szkoleniowych i wychowawczych, majacych na celu

systematyczne usprawnianie procesu dydaktyczno - wychowawczego
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w szkole ” Dlatego wymaga sie, aby ewidencja byka przej-
rzysta oraz provtadzona systematycznie i doktadnie*

Zdaniem K*Denka duze korzysci moze odda¢ nauczycielowi i
stuchaczom w procesie kontroli odpowiedni system ewidencji ocen.
” Wynika¢ z niego powinno : kto,* kiedy, a przede wszystkim za
co otrzymat odpowiednig ocene. Ewidencja taka udatwi pracowni-
kom nauki szybkie zorientowanie sie w brakach wiedzy studenta.
Ma to zasadnicze znaczenie dla zwiekszenia diagnostycznej i wy-
chowawczej roli ocen, bowiem z jednej strony, prowadzacy zaje-
cia, znajac doktadnie braki studenta, co jest szczegllnie trud-
ne 1 wazno w grupach licznych, potrafi skutecznie im przeciw-
dziata¢, z drugiej natomiast, student widzac, ze prowadzi sie
doktadng ewidencje jego brakéw, bedzie doktadat wiecej staran,
aby ich uniknag.,{ 52/-

Wobec powyzszego opracowywania 1 ewidencjonowanie wynikow
kontroli, jesli chcemy je w pedni wykorzysta¢ dla doskonalenia
procesu ksztatcenia, musi by¢ vyjatkowo staranne. Od sposobu
przedstawienia rezultatow sprawdzianéw w duzej mierze zalezy
mozliwos¢ poddawania Icii wnikliwej ocenie i1 analizie oraz wy-
ciaggniecia stosownych wnioskéw do dalszeg6 dziatania.

> Coraz czesciej podstawa wszechstronnej analizy uzyskanych
wynikéw jest ich tabelaryzacja jakosciowa, statystyczna lub
mieszana ” 53/ Tabelaryczne przedstawianie wynikow kontroli
warunlcujg takie czynniki, jak : przedmiot nauczania, tematyka

i typ sprawdzianu, rodzaj oczekiwanej informacji. Odpowiednie

51/ Instrukcja o organizacji procesu ksztatcenia w szkotach
i oSrodkach wojskowego szkolnictwa zawodowego.Cz.l.V/arszawa
1976, MON, S.31.

52/ K.Denek.Kontrola i ocena pracy studentoéw. *Dydaletyka Szkoty

V/ zssej”’ . 1973, nr 1-2, s.125
53/ B.GIlwa.Starowanie kontrolg pedagogiczng a wyniki nauczania.

Y/arszawa 1973,WSiP, s.240
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zestawienie Vv/ynikéw kontroli w postaci tabel”ufatwia dokonywa-

nie analizy postepéw w nauce calej grupy szkoleniowej, Jak tez

poszczegbélnych stuchaczy. W przypadku tabelarycznego zobrazowa-
nia wynikow biezacej kontroli pedagogicznej, realizowanej przez
dduzszy okres czasu, Vv/yraznie uwidaczniajg sie braki nie tylko

u poszczeg6lnych stuchaczy, czy stabiej opanowane partie Mite-

riatu przez calg grupe, lecz rovmiez powstaje doskonata okazja

do samokontroli i samooceny dziatalnosci pedagogicznej nauczy-

ciela.

Kie mniejszo walory poznawcze posiada statystyczne opraco-
wywanie wynikéw kontroli. Dzieki operacjom statystycznym pow-
stajag mozliwosci poréwnania poszczegblnych wskaznikédw wiado-
mosci 1 umiejetnosci, okresSlenia ich zréznicowania 1 wielkos-
ci, ktoére powtarzajg sie najczesciej. Wykorzystanie do obli-
czen komputerdéw czyni : opisu statystycznego najbardziej przy-
stepny i1 perspektywiczny sposéb prezentowania wynikéw biezg-
cej kontroli i oceny postepéw stuchaczy.

Aktualnie w WSOV/OPL W.Suchecki i W.Zawal opracowujg "In-
formatyczny system* testowej kontroli i analizy wynikow ksztat-
cenia podchorazych System ten bedzie wykorzystywany do
przeprowadzania sprawdzianéw, dokonywania ro6znego rodzaju ana-
liz i ewidencji wynikéw ksztakcenia. Opracowanie odpowiednich
zestawow komputerowych testdow dydaktycznych z podstawowych
przedmiotéw nauczania i wdrozenie wspomnianego systemu przy-
czyni sie do znacznego usprawnienia kontroli biezacej 1 sa-
mokontroli podchorazych oraz ewidencji wynikéw ksztakcenia.

Podstawowym i dotychczas obowigzujacym dokumentem ewiden-

cyjnym zajedé dydaktycznych i ocen, uzyskiwanych przez stucha-
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czy na biezgco oraz podczas ogzamirfdw, Josi; d*.ionnik lekcy,

Do chwili upowszechnienia komputerowego ayatemu owidenc.il ocen
dziennik lekcyjny nadal bedzie pedni¢ role gtdéwnego dokumentu
zroddtowego informacji o procesie ksztakcenia. Przy czym musi
zasadniczo ulec zmianie sposob rejestracji wynikoéow kontroli
biezgcej. Nowy sposob ewidencji ocen powinien utatwié¢ stucha-
czom Sledzenie swoich postepdw ze wszystkich przedmiotéw, na-
tomiast nauczycielom i dowédcom grup szkoleniowych umozliwic
szybka orientacje w stanie wynikow uzyskiwanych prze z wychowan-
kéw# Ewidencje postepow w dziennikach lekcyjnych nalezy dosto-
sowa¢ do potrzeb programu kontroli biezgcej, z ktdérej winno
wynikad kiedy, za co i1 jaka ocene otrzymat dany stuchacz.

Biezgca ewidencja wynikow ksztatcenia stanowi¢ moze dos-
konatg baze do analizy uzyskiwanych rezultatéw, poréwnywania
ich z zatozonymi celami, wypracowywania dodatkowych przedsie-
wzie¢ zmierzajacych do usuniecia zaistniatych brakéw 1 niedo-
ciagnie¢ oraz db usprawniania procesu nauczania - uczenia sie
i podnoszenia skutecznosci wysidkéw jego uczestnikéw.. Wydaje
sie celowym, aby analize wynikéw kontroli biezgcej okresowo
przeprowadzali, wspolnie zainteresowani nauczyciele, dowodcy
grup szkoleniowych 1 stuchacze#

Dok*ane ewidencjonowanie wynikéw kontroli biezacej 1 uw-
zglednianie ich w ocenie koricowej wpkynie niewgtpliwie motywu-
jJjace na systematycznos¢ pracy umystowej* stuchaczy# Ewidencja *
wynikéw umozliwi wglad w proces ksztatcenia i udostepnienie
danych o aktualnym stanie postepow wskazanego stuchacza. Ponad-
to’ewidencja ocen z uwzglednieniem systemu komputerowego udat-

wi dokonywanie licznych operacji statystycznych na wynikach
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kontroli postepéw, wycigganie odpowiednich wnioskév/ 1 podejmo-
wania decyzji usprawniaja*cych proces ksztatcenia.

Opracowane i poddane wnikliwej analizie wyniki biezacej
kontroli i oceny postepow stuchaczy dostarczajg przede wszyst-
kim informacji niezbednej w procesie sterowania nhauczaniem
i uczeniem sie. To zagadnienie wyma.ga szerszego omov/ienia.

Sterowaniem ukdadow o dowolnej strukturze fizycznej zajmu-
je sie cybernetyka,” Oybernetyka jest naukg o sygnatach, 1ich
przekazywaniu i wykorzystaniu w procesach sterowania ” ™ ".
Cecha charakterystyczng jej jest to, iz wszystkie uk#ady,nie-
zaleznie od ich natury /np.urzadzenia techniczne, zywe orga-
nizmy, spoteczenstwa/, podlegajg wspélnym cechom sterowania.
Do nich naleza :"wspotdziatanie ukdadu sterowania ze Srodowis-
kiem zewnetrznym stanowigcym zréddo przypadkowych zakdécen,da-
zenie do osiagniecia celu sterowania, moznos¢ wyroézitLenia w uk-
+adzie sterowania osrodka dyspozycyjnego itp'"” .

Sterowaniem nazywa sie ' wszelkie celowe oddziakyvra,nie jed-

nego ukdadu wzglednie odosobnionego na drugi w celu uzyskania
okreslonych zmian przebiegu proceséw zachodzacych w ukdadzie
sterowanym " 56‘- Polega ono na takim oddziatywaniu na uk#ad,
ktére pomimo réznych zakdécen pozwoli utrzyma¢ w ukdadzie od-
powie?nie warunki 1 osiagna¢ zamierzony cel. \Wyaagp to uzyska-

nia informacji o aktualnym stanie ukdadu, przeanalizowania jej,

okreslenia celu sterowania, wypracowania sposobow oddziatywan

54/ L.P.Krajzmer.Tiechniczieskaja kibiernietika.Moskwa - Lenin*
grad 1958, Goseniergoizdat, a.8

55/ Mata encyklopedia techniki. Pod red.A..T.T~oakolanaki.V/ar-
szawa 1969,PWN,s.334* -

56/ Maty stownik cybernetyczny.Pod red:M.Kempista.V/arszav/a
1973,WP



113

i podjecia praktycznych czynnosci wprowadzajacych pozadane

Zniiany» Sterdwanie zawszeTa charakter celowy. Celem Sterowania

jest osliggniecie pozadanych zmian w dziatania

W ogromnej wiekszosci chcemy uzyskaC inne efekty tego dziakania
lub te same przy uzyciu mniejszych srodow, V plems—ym przy *
padku celem sterowania bedzie osiggniecie zmian danych wyjscio
VA

Sterovranie jeat sjawiskdem powszechnym 1 w zyciu wystepuje
prawvie na kozdj-m kroku. z punktu widzenia cybemetyki ksztak-
cenie mozna takze rozpatryw/aC jako ukdad podlegajacy celowym
czynnos$ciom sterowania .iregulacji. Sterowanie tutaj nabiera
ezczegolnego znaczenia w zwigzku™z tym, ze nauczyciel ma obo-
wigzek nie tylko przekazyw/ania wiedzy, a przede wszystkim kie-
rovania procesem jej przyswajania i uczenia si® stuchaczy na
coraz to wzozZmiB poziomie.

2e wzgledu na charakter sprzezenio wystepujacego pomie-
dzy ukdadami /sterov/anym 1 sterujacym / sterowanie moze by¢
otwarte lub zralailete. Sterowanie otwarte ma miejsce,jesli oba
uktady daczy tylko bezposrednie sprzezenie szeregowe, natomi.ast
zamieni?te, gdy daczy je relacja bezposredniego sprzezenia
2v/rotnego.

Forma, sterowania otwartego w odniesieniu do ksztakcenia
polega na jednokierunkowym przekazywaniu informa,cji od nauczy-
ciela do shuchacza bez mozliwosci potwierdzenia wwokanego
skutku- Sterowanie otwarte jest najbardziej poaacne na zak
cenig zevnmetrzne oraz nie zapewnia regulacji p.i.zebiegu naucza
nia - uczenia sie- Przedstawione zostado na rysunku 5. W prak-
tyce jednak ”’ sprzezenie szeregowe zbyt czesto jeszcze stanowi
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RYS. 5. STEROWANIE KSZTALCENIEM W UKLADIIE OTWARTYM.

dominujaca forme sterov/anici nauczaniem, riie nalezy sie wiec
dziwi¢, ze efektjwmosé takiej fTormy sterowania jest zdecydowa-
nie niska * Cz.S.Nosal i1 M-Obara mieli na uwadze takie
ksztatcenie,podczas ktdrego nauczyciel jest pozbawiony wiezi
7z :rk.uchaczaxni, kiedy nie posiada zadnych informa,cji o rezul-
uatach swojej “pracy | dziala, jakoby na oslep .

druga forma sterowania ksztadceniem, zwane zamknietym,
cnarakteryzuje sie wystepowazniem sprzezenia zwrotnego i1 regu-
lacji przebiegiem procesu sterowanego. Nalezy do najbardziej
efektywnego sposobu sterowania. Cybernetyka, podkresla, ze
funkcjonowanie jakiegos systemu zalezy miedzy innymi od spraw-
nego dziatania w nim sprzezenia zwrbtnego. Proces ksztatcenia
mozna traktowa.¢ jako uktad cybernetyczny wzajemnie powigzanych
ze soba trzech elementdéw ; progro.mu ksztakcenia., sduchaczy i

nauczycieli. Nauczyciel Kkieruje przede v/szystkim procesem
uczenia sie stuchaczy poprzez stawianie Im zadan oraz organi-
zowranie warunkéw pracy. Kierowanie uczeniem sie jest tym efek-

tywniejsze im silniejsze jest sprzezenie zwrotne pomiedzy stu-

57/ Gz,S.Nosal,ia.Obara.Organizacja systemu kontroli 1 oceny
nauczania medycyny,Warszawa 1978,PZWL,s,25
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chaosami 1 mucsycielem* Sprzezenie zwrotne polega m doptywie
do nauczyciela informacji o rezultatach swojej pracy ze stucha-
csaiBig "informacji o zmianach i1 aktualiijnji sto,uxe ich wiadomosci®
umiejetnosci i1 nawykéw« Informacje sprzezenia zAfrotnego stano»»
wig takze odpoifiedsi stuchaczy na pytania kontrolne* wyniki
zadan przekazanych do samodzielnego roawif]za,iiiag; wyniki prac
kontrolnych i wszelkich sprav/dzian6\¥ oraz wyniki obserwacji
nauczyciela dotyczace postepow”™ czynnosci 1 zachowania sie siu
chaczy« 2 tego wynika” iz sprz,ezenie zwrotne warunkobrane jeat
gtbéwnie pozioraem Funkcjonujacej biezacej konti~oli i1 oceny po-
stepdbw w nauce”™ Oprocz oniowionej inforriiarji sprzezenia. a/Z-otc™
go wystepuja”™ podobnie jak w ukdtadzie otv/artyiii, sygnaty bte-
rowania”™ ktore sg zwiazane z przekazywaniem materiatu progra«*
mowegOg ¥/8kaadwek i polecenn oraz udzieleniem odpowiedzi na py-
tania stuchaczy« Sterowanie ksztatceniem w uktadzie zatd-aiietym
przedstawia rysunek 6«

Celem sterowania ksztatceniem jest w mksymalnjmi stopniu
osiagniecie ze%oionych W programie studidéw celovw/» >xterowanie
powinno przebiega¢ zgodnie a opracowanym”™ w wyniku przeprowa-
dzonej analizy informcjls planem przedsiewzie¢ korygujacych
proces nhauczania «‘ uczenia sie w kierunku zachowania jego
zgodnosci stanem prze¥/idywanym. 2 cybernetycznego punktu
widzenia regulowanie /korekcjn/ moze **przebiegac trzcina droga-
mi. ;

« przez reagowanie na majaca mo,stapi¢ zmiane sytuacji /Zupr/e'™
dzanie ‘odd‘ziaiy\\/var'\ szkodliv/ych dla ukdadu 1 odpbvaednia
przebudowa programu/,

@ przez reagowanie na zmiany sytuacji* kto.rc nastagpity /korek-—
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RYS.G. STEROWANIC KSZTALCENIEM ZE SPRZEZENIEM ZINROTNYM.

c,ia/,
- poprzez reagoimnie m: btedy ~ d

Wrasciwa, korekta na.uczania 1 U(,;zenio. sie jest mozliwa, dzie-
ki statemu dopyw/owi informacji droga sprzezenia zwrotnego
0 stanie postepow stuchaczy wedtug olcreslonego systemu para-
metrow i przetwarzaniu tej informacji we whasciwe zabiegi in-
terwencyjne. Zdaniem B*Gliwy poprawna regulacja ksztatcenia
moze mie¢ miejsce przy zaGhovraniu scisle okreslonych warun-
kow,'"™ a mianowicie
- kontrola 1 ocena, musza mie¢ przebieg pra, "widtowy, gwarantuja*

cy obiekt;”nvnos¢ wynikow,

58/ N.F.Tatyzina, Kierowanie procesem przyswajania wiedzy.
V/arazawa 1980, WSiP, s.47
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uzyskane wyniki muszg byc poddane wielostronnej ano.liziej
przyczyny "stwierdzonego stanu rzeczy muszg by¢ trafnie ok-
redlonej
- nalezy podja¢ wkasciwe 1 skuteczne Srodki regulacji /-e*/"59/
Z powyzszego wynikaj iz w procesie sterowania i korekcji
ksztatcenia wyniki przeprowadzanej kontroli i oceny postepow
stuchaczy pednig role podstawowego zrédda informacji oraz za«
pevmiajg sprzezenie zwrotne* Sprzezenie zwrotne jJest czynnikiem
usprawniajacym i aktualizujacym proces sterowania.Wzrost war-
tosci sprzezenia zwrotnego pomiedzy nauczycielem 1 stuchaczami
czyni sterowanie bardziej odpornym na wpitywy zakdtbébcajace czyn-
nikéw zewnetrznych. Dobrze dziatajgace sprzezenie zwrotne wpdy-
wa na efektywnos¢ nauczania 1 uczenia, sie, poniewaz nauczyciel
bardziej dostosowuje swoje dziatanie do wystepujacych warunkoéw,
uwzglednia mozliwosci stuchaczy, wptywa na ich aktywnos¢. Sku-
tecznos¢ sprzezenia zwrotnego zalezy takze od sposobu i szyb-
kosci reakcji nauczyciela m wszelkie sygnaty pochodzace bd
stuchaczy, tj.od jego zdolnosci adaptacyjnej do nowej sytuacji
i uwzgledniania jej w procesie ksztatcenia.

Uzyskanie w pedni zamknietego ukdtadu sterowania ksztatce-
niem jest réwnoznaczne z wywodaniem w nim Scistego sprzezenia
zwrotnego, obejmujgcego mozliwie kazdego stuchacza.Najwiekszg
skutecznos¢ sprzezenia zwrotnego uzyskuje sie w przypadku pra-
cy indywidualnej na.uczyciela ze stuchaczem. Znajomos¢ mozli-

wosci sduchacza 1 bezposredni z nim kontakt nauczyciela pozwa-

59/ B.Gliwa. Sterowanie kontrolg pedagogiczng a wyniki naucza-
nia.Warszawa 1978, WSiP, 3*89
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+ajaq do3tosovarV/aé¢ tempo przekaZi.yw/ania, materiatu, Sledzie poste-
py, kierowa¢ czynnosciaini, Jcontrolowa¢ i pobudza¢ do intensyw-
niejszej pracy umystov/ej.
Poprawa sprzezenia zwrotnego i doskonalenie sterowania
ksztatceniem wydacznie poprzez upov/szechnienie w skali masowe]j
nauczania indywidualnego, ze wzgledu na jego czasoch#onnosc i
ograniczony potencjat kadry dydaktycznej, nie wchodzi w rachube.
Trzeba poszukiv/a¢ innych sposobéw®™ zaciesniania wzajeronych kon-
taktéw nauczyciela ze stuchaczami i pozyskiwania informacji
0 rzeczyv/istych osiggnieciach tych ostatnich. Wydaje sie, "ze
uzyskanie okreslonego poziomu sprzezenia zwrotnego, zabezpie-
czajacego prawidtowe sterowanie przebiegiem procesu ksztakcenia,
wymga skoordynowanego dzia,*ania na wielu odcinkach pracy peda-
gogicznej, a zwhkaszcza
- szerokie stosowanie aktyw/izujacych metod nauczania, wymagaja-
cych od stuchaczy czynnego uczestnictwa w zajeciach dydak-
tycznych,

- prowadzenie pracy indywidualne,) ze stuchaczami wyroézniajacymi
i najstabszymi w nauce,

- wprov/adzenie Scistego pomiaru wynikéw ksztalcenia,

- zorganizowanie whasciwie Ffunkcjonujacej.i systematycznej bie-
zacej kontroli 1 oceny postepéw w hauce,

- wspotpartnerskie traktowanie stuchaczy podczas czynnosci

kontrolno oceniajacych,

3,2.6. taczenie czynnosci kontrolno-oceniajacych z ksztakceniem

Najlepiej zorganizowana kontrola biezgaca nie jJest w stanie

rozwigza¢ wszystkich probleméw ksztatcenia, nie moze tez wy-
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Cele zaje€ muszg by¢ w pedni uswiadomione®przez nauczyciela
i stuchaczy. Ci ostatnij otrzymujac np.przed zakonczeniem zajec
zestaw pytan kontrolnych, moga samodzielnie oceni¢ w jakim za-
kresie cele zaje¢ zostaty osiggniete oraz jakie braki w najbliz-
szym czasie sa zobowigzani uzupeknic.

Stosowanie okreslonych metod nauczania nie pozostaje bez
ZYiTigzku z kontrola biezaca. Niektdére metody sprzyjaja lub wrecz
intensyfikuja czynnosci kontrolno-oceniajace. po nich naleza
m.in.nauczanie problemowe, nauczanie programowane,céwiczenia i
inne.

Podczas nauczania programowanego do sdtuchacza adresuje sie
znacznie wiecej pytan w pordéwnaniu z tradycyjnymi metodami po-
dajacymi. Metoda ta stwarza mozliwos¢ samokontroli oraz wzmo-
zonej kontroli biezacej postepéw. Pytania kontrolne zawarte w
poszczegOlnych dawkach materiatu wymagaja nie tylko"opanowanie
i zrozuKiienia,™ lecz rowniez przemySlenia przerobionych zagad-
nien.

Majwiekszbm walorem éwiczehn jest to, ze stwarzajg naturalne
warunki do kontroli biezacej, korygowania bdeddéw i usuwania
trudnosci jeszcze w trakcie trwajacych zajec.

Nauczanie problemowe z icolei zmusza stuchacza, do intensyw-
nego myslenia, kojarzenia wielu faktéw i wykorzystania posia-

danej wiedzy do rozwigzywania prezentowanych przez nauczyciela
zadan /sytuacji problemowych/ oraz ujawniania tym samym ja-

kosciowo - ilosciowych charakterystyk postepéw w studiach.
Poprzez czeste stosowanie aktywizujacych metod ksztakcenia,
umozliwiajgcych biezgce korygowanie i1 sprawdzanie przerobione-

go materiatu, uzyskuje sie sprzezenie.zwrotne miedzy nauczy-
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cielem a stuchaczem,, a biezgca kontrola postepéw przeksztatca
sie w statly skiadnik procesu dydaktycznego» Czynny udziat stu-

chaczy w zajeciach pozwala nauczycielowi ocenie- ...an zrozumie-

nia prezentowanych tresci. Poza tym dzieki stosowaniu aktywizu-

jacych metod staje sie mozliwe przestrzeganie zasady, iz nauczy-
‘ciel nie’ powinien przechodzi¢'do nastepnego zagadnienia,zanim

poprzednie nie zostanie opanowane przez stuchaczy.
Z kontrolg biezaca i tokiem studiéw wiaze sie problem pow-

tarzania i1 utrwalania przez stuchaczy materiatu. W dobie prze-

tadowania progra.r,6w ciezar utrwalania wiedzy nauczanie trady-

cyjne przerzucito prawie w catosci na samodzielng prace stucha-

czy. Jest rzecza oczy”vistg, iz efektywnosci ksztatcenia nie no-
zna mierzyC¢ jedynie iloscig przyswojonych informacji, lecz i

tym, jak, zostaty utrwalone, czy stuchacz jest w stanie wykorzys-

ta¢ posiadane wiadomosci do rozwigzywania okreslonych sytuacji
prohicmowych. Dlo.tego proces powtarzania 1 ut:™a.lania przera-
bianego materiatlu wmiga innego potraktowania - musi by¢, przy-
najmniej w okresie poczatkowym studiow, domeng dziatania na,u-
czyciela.

z réznych bowiem przyczyn czes¢ stuchaczy podejmuje studia
nie majac nawyku systematycznej pracy w ogodle i przyswaja wie-
dze powierzchownie, najczesciej bezposrednio przed sprawdzia-

nem. Zmiana stosunku do nauki tych stuchaczy, chociaz jest

trudna, ale mozliwa 1 konieczna, gdyz w przeciwnym razie nie
mogg oni liczy¢ na sukces w studiowaniu zwilaszcza tych przed-
mlltéw, ktérych wiedza ma charakter kompleksowy, a jej opanowa-

nie wymaga systematyczne? pracy. Zmiana, stosunku stuchacza do

nauki i v/drozenie do systematycznej pracy umystowej je t
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ijytuacji pierv/szoplanowym zadaniem nauczyciela,.

Bioragc pod \xwa.ge wzajemne v/spotzaleznosci pomiedzy metoda-
mi muczania, powtarzaniem 1 utrwalaniem materiatu oraz kon-
trolag biezaca postepdév/ nauczyciel moze tak zorganizowaé¢ ksztat-
cenie, iz stuchacz zna.jdzle sie pod v/ielostronnym, dyskretnym
oddziatywaniem nacelowanym na uksztattowanie wewnetrznej pot-
rzeby zdobywania wiedzy.

Potrzeba nalezytego potraktowania, przez samego nauczyciela
w toku zaje¢ dydaktycznych zagadnienia pov/te,rzania i utrwala-
nia materiatu wynika z kilku cp najmniej powodéw s
— zgodnie z wykrytym przez Hermana von Ebbingha.usa tzw.prawem

zapominania no,Jwiekazy ubytek tresci z pamieci nastepuje w

kilkanascie godzin po nauczaniu /rys.?/,

PRIECFIOIZVANIE

/ZAOOICIEDZANIE PRACY PRZY
PONOVANYM UCZENIU SIY/
w %

AT 6 31 CZAS/WONIACH/
R/S. KRZYWA ZAPOMINANIA WEDLUG EBBINGfIAUSA.

- powtarzanie na sv/iezo powinno odbywa¢ sie v/krdotce po zapozna,*®
nid sie z nowym materiatem, a wiec w tym sa,mym dniu lub w
%
pierwszych dniach po nim,

- w lii.tcraturzc pedagogicznej podkresla sie, ze powtarzanie



powinno by¢ aktywne, czyli tak zorganizowane, aby

wyma,gato przemyslenia i pogtebienia przerobionych zagadnien
oraz postugiwania sie nimi w procesie dokony”™-nia porownan.
uogdlnien i rozwiazywania probleméw,
- ponowne opanowanie zapamietanego materiatu zdbiera znacznie
wiecej czasu niz przypomnienie go w odpowiednim czasie,
Wedtug M_.Danidowa i B.Jesipowa empowtarzanie wysuwa z przero» "

bionego materiatu na pierwszy plan rzeczy najistotniejsze.naj-

wazniejsze, uswma, niejasnosci, powoduje znuan® mglistych wy

obrazen i poje¢ m. wyraziste i doktadne, /.../ wigze poszcze

gélne czesci na.uczanego przedmiotu, pomaga zdaczy¢ wszystkien

wiadomosci w jedng organiczng catos¢, w jednolity system

He nauczycielu musi spoczywa¢ odpowiedzialnos¢ za organi-
zacje procesu powtarzania przerobionego materiatu z nauczane-

go przezen przedmiotu, poniewaz wkasnie on najlepiej zna spe-

cyfike swojej dyscypliny, wie jak nalezy 43ozyo powtarzanie

z biezgoyra r>auczanlem 1 kontrolag, ktore, partie me.teriatu trzeba

przedyskutowa¢ wspolnie podczas zajeC gruposTych. a jakie zagad-

nienia-poleci¢ stuchaczom ugruntowa¢ samodzielnie w ramacn
wkasnej pracy umystowej. Badania wykazaty, ze lepsze rezultaty

osigga sie wowczas, gdy materiat przyswojony jest powtarzany

w nowym ujeciu. Taki sposéb uti-walania przekracza mozliwosci

wielu stuchaczy, gdyz nie dysponujg oni odpowiednimi materia-

+ami pomocniczymi.

Wskazane jest zatem, hy kazdy nauczyciel .:.: opracowang

koncepcje powtarzania przerobionych®tematéw, rozdziatdéw i1 ca-

4osci programu nauczanego przedmiotu. Program utrwalania wie-

dzy przygotowywatby stuchaczy do kontroli 1 oceny stopnia opa-

607”’M~Danidow,B. Jesipow. Dydaktyka. v/arsagawa 1963,PZ,;.., 0. 124



~ 124 &

nowanla danego tematu /dziatu/,. Oznacza to, iz kontrole 1 ocene
poprzedzatyby zamierzenia atuzgce przypomnieniu i ugruntowaniu
v/iedzy takie, jak :
* samokontrola i samoocena, przeprowadzona, M, podstawie udostep-
nionych przez nauczyciela materia,4ov/,
seminaria, c¢wiczenia, zajecia dyskusyjne 1 podsumowujace,
przeznaczone do wyjasnienia, przedyskutowania lub rozwigzaiua.
najwazniejazych 1 na.jtrudniejszych probleméw /zadan/,
Cwiczenia laboratoryjne, zajecia, praktyczne.
Przestrzegajac takiej kolejnosci zamierzen w procesie ksztak-
cenia uniknetoby sie wielu sytuacji stressowych, spowodowanych
ziiskaklwaniem stuchaczy kontrolg, czy tez brakiem mozliwosci

pj-zygo towMnia sie do sprav/dzianu.

3.2 .7. V/drazanie stuchaczy do samokontroli 1 samooceny

Jednym z celéw ksztatcenia podchorazych, integralnie zwig-
zanym z przygotowaniem ich do ustawicznego uzupedniania i wzbo-
ga.cania posiadanej wiedzy, jest wdrazanie do samokontroli i1 sa-
mooceny. T.Nowacki uwazaj iz "‘wyrobienie umiejetnosci samokon-
troli 1 samooceny to jeden z wazniejszych celOw/ procesu dydak-
tycznego kool/

Alutokontrola 1 autoocena postepéw jJest nieoddgcznym elemen-
tem samodzielnej pracy umystowej i1 w sposob zaso.dni -zy wptywa
na jej jakos¢. Y/szelkie niedostatki V dziedzinie przygotov/ania

do samokontroli moga by¢ przyczyng niepowodzenia catej dzia-

+alnosci samoksztatceniowej. Potrzeba umiejetnosci autokontro-

61/ Ti.Nowacki .Podsta\7y dydaktyki zavw/odov/ej Warszo.wa. 1977, i3WN
3.4S0






wej»0Obiekt.jr/mie dokonam samoocena, za,pobiega rozczarowaniu, gdyz
ukazuje rzeczy’/iste wartospl 1 mozliwosci, postepy 1 niedocig-
gniecia. Natomiast obnizona samooceno, moze wptynac¢ obezwkadnia-
jaco na aktywnos¢ stuchacza 1 spowodowaé¢ zmniejszenie jego
szans ha uzyskanie pozytyiynycb wynikédw. Dlatego samokontrola
posiada komponent motywacyjny 1 przez to jest wazrg/ra Srodkiem
ksztattowania rowniez charakteru. * Osoba z dobrg samokontro-
la odznacza sie x>"nB,wdopodobnie” vAZzszyiVi poziomem inteligencji,
wiekszym stopniem psychologicznego zrdéznicov/ania, hastawieniem
introwertywnym, poczuciem wkasnej odrebnosci i reflekoyjnos-
cig " ~

Przed oméwieilLlem form i postaci autokontroli, w celu ujed-
nolicenia pogladéw na jej pojecie, warto za,pozna.¢ sie z defi-
nicjami podanymi przez B.Gliwe i1 J.Po4turzyckiego.

B.Gliwa uwaza, 11z '"'samokontrola V dziedzinie uczenia, sie
polega na samodzielnym stwierdzeniu aktualnego atanu wkasnych
wiadomosci, umiejetnosci, sprawnosci i na.wykéw,wkasnych zacho-
wan, wydawanych sgdéw i na dostrzeganiu W tym zakresie osig-
gnie¢, brakév/, bteddéw i mozliwosci - w Swietle przyjetych ce-

16w, wzorcow, pragnien itp innym ujeciu przez samokon-

trole nalezy rozumiec w pedni samodzielne i1 Swiadome kontro-

lowanie whkasnej pracy we wszystkich jej dydaktycznych elemen-

tach 1 przejawachB 66/-

W zakresie form typu organizacyjnego wyrdéznia sie samokon-

trole s

64/ M_Kofta*Samokontrola i emocje.Warszawa 1979,fWN,s.129

65/ B.Gliwa. Stero\Yanie kontrolg pedagogiczng a wyniki naucza*
nia.Warszawa 1978,WSiP, &.107

66/ J.Potturzycki.Ucz sie sam. 0 technice samoksztalcenia.
Warszawa 1972,1W CRZZ,s,267
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leg”;,mi," obserwuje ich prace, zaposrjaje sie zjej v/ynikami,usv/ia-
dariLia sobie poziom ich wiedzy oraz jednoczesnie pordéwnuje V mys-
lach wkasne rezultaty, aktualng wiedze i stopien przygotowania.

Z v/evmetrznej kontroli mySlovej 1 pordéwna.wczej wywodzi sie
nov/a postac¢ samokontroli, zvw/ana obseriYacjg. Jest om. ich rozwi-
nieciem 1 wzbogaceniem. Samokontrola przez obsei”™acje.,polega na
poréwnaniu pracy wkasnej i rezultatéw kolegéw, uzyskanych pod-
czas- biezacych zaje¢ dydaktycznych, kontroli prowadzonych przez
nauczycieli, realizacji zleconych zadan.

Autokontrola opanov/ania wiadomosci moze odbywa¢ sie przez :
powtarzanie, skojarzenie réznych elementdw, systema.tyzowanie
wiadomosci, c¢wiczenia i1 zadania, stosov/anie praktyczne.

Omowione postacie samokontroli nie zna,jduja jednak wiekszer*
go zastosovra,nia do kontroli 1 oceny wkasnej pracy przez uczacych
sie. * Wiekszos¢ ucznidéw w szkotach dla dorostych nie stosuje
samokontroli, poniewaz nie zna odpowiednich metod i form poste-
powania, a ci ktérzy v/drozyli sie do tego procesu, czyniag to w
spos6b bardzo prosty, z wykorzystaniem zaledwie propedeutycznych
rozwigzan, jak na przyktad gtosne powtarzanie opanowanego teks-
twr 877

Nalezyte przygotowanie do samokontroli oraz zdobycie podstaw
obiektywnej i1 skutecznej samooceny jest zadaniem trudnym i z4o-
zonym. TrudnosSci wigzg sie m.in.z postacig stosowanej autokoA-
troli, ale rowniez i,z tym, ze wszystkie czynnosci kontrolne
dotycza whasnej postawy i aktywnosci. Opanowanie umiejetnosci
samokontroli 1 samooceny dowodzi niewatpliwie osiggniecia wyz-
szego poziomu w procesie ksztakcenia, wyzszej SwiadomosSci swo-
jego dziatania.

67/ Tamze, s.267
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V/ zakresie przygotoy™ania stuchaczy do samokontroli 1 samow
oceny niemata role posiadajg kontrola i ocena wynUkow ksztatce-

nia« Weddug Cz«S«liosala 1 ku Obary skutecznie organizoivana
kontrola zewnetrzna powinna doprowadzi¢ do samokontroli~naj-
wyzszej Tormy kontroli 1 regulacji zachowania ~ Ocena sa-
mego siebie wymaga pev/nego miernika, modelu« stuzgcych do okres-
lenia« w jakim stopniu zblizamy sie w swojej pracy do pozada-
nego wzoru«

Wdrazanie stuchaczy do samokontroli 1 samooceny powinno sie
odbywa¢ przede wszystkim poprzez wzorowy, modelowy proces kon-
troli 1 oceny realizowany przez nauczyciela, ''Struktura tego
modelu musi obejmowa¢ takie elementy, jak cele kontroli 1 oceny,
jej przedmiot, sposoby przeprowadzania, sposoby dokonywania
pomiaru i oceny jej wynikéw oraz planowanie uzupedniania brakow
lub podnoszenia dotychczasowych osiggnie¢ na wyzszy poziom"?gl
y/drazanle do autokontroli przebiega wiec w zasadzie réwnolegle
z prowadzong przez nauczyciela kontrolg 1 oceng postepéw,zwkasz-
cza kontrola biezacg. Przechodzenie kontroli i oceny w samo-
kontrole 1 samoocene sprzyja wkasciwa organizacja procesu dydak-
tycznego. Skutecznos¢ zabiegdw wdrozeniowych zalezy jednak od
yporystycznego przestrzegania niektdérych sposobéw »kryteriodw
i norm w procesie kontroli i oceny postepéw w nhauce.

Dla stworzenia sprzyjajgacych war™nkow i wyeliminowania ne-
gatywnego wpdywu na poziom motywacji do samokontroli w litera-
turze z dziedziny dydaktyki zaleca sie w szczeg6lnosci, aby;

- kontrole bydy prowadzone systematycznie i przez caty okres

studiow,

69/ B.Gliwa.Sterowanie kontrolg pedagogiczna o wyniki nauczania.
Varszavm 1978 ,WSiP, s.110
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~ sprawdziany nie powodowaty u stuchaczy negatywnego nastawie-
nia do czynnosci kontrolno - oceniajacych,

- unika¢ kontroli powierzchownych, fragmentarycznych z ocena-
mi niezgodnymi ze stanem rzeczywistym,

- stuchacze czynnie i1 Swiadomie uczestniczyli w procesie kon-
troli 1 oceny osiggania celdow ksztatceniaf

- wdrazanie stuchaczy do autokontroli odbywato sie stopniowo,
bez pos$piechu, rozszerzajac jego zakres z dziedziny umysdo-
wej rowniez na charakter i postepov?anie.

Z analizy literatury wynika, iz dotychczas nie wypracowa-
no odpowiednich metod 1 form postepowania nauczyciell w zak-
resie ksztattowania u stuchaczy umiejetnosci samokontroli i
samooceny. Stwierdza sie jednoczesnie, iz kazda szkota ma obo-
wigzek przyzwyczajania uczacego sie do kontroli i1 oceny swo-
jego dziatania* ™Szkota musi dazy¢ do tego, aby czynnosci kon-
trolowania 1 oceniania stopniowo, zgodnie ze swymi mozliwosScig-

- 70/

mi, przejmowat uczen e Gtowne zadanie do sped#nienia,w tym

wzgledzie, przypada nauczycielom podczas realizacji biezgcej
kontroli i1 oceny wynikéw ksztakcenia.

Proces wdrazania sdtuchaczy do autokontroli i autooceny
powinien by¢ dokdadnie zaprogramowany przez nauczyciela danego
przedmiotu nauczania i obejmowaé nastepujace zamierzenia;

1/ Poznanie sdtuchaczy 1 ksztattowanie u nich cech charakteru
warunkujacych samokontrole / wytrwatos¢, systematycznoscé,
odpornos¢ na zniechecenie i wszelkie pokusy, zdolnos¢ do

wyrzeczen /.

2/ Stwarzanie warunkéw do sSwiadomego uczestnictwa stuchaczj”

70/ Tamze, s.109
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w zajeciach dydaktycznych« Stopniowe zaznajamianie uczest-
nikow z celami ksztatceniax« Znajomos¢ celdw ksztakcenia
pozwala zrozumie¢ rowniez przedmiot, sposob; l:a.yteria 1 nor-
my kontroli 1 oceny stosowane przez nauczyciela. Czynny i
Swiadomy udziat w procesie kontroli i oceny przybliza stu-
chacza do czynnosci, ktore towarzysza temu procesowi .
Stopniowe zapoznawanie z modelem kontroli i oceny postepéw
danego przedmiotu ksztatcenia. Wskazywanie zwigzkéw zacho-
dzacych pomiedzy celami ksztadcenia a przedmiotem kontroli,
atosowanyrai metodami kontroli i1 kryteriami oceny.

Zaznajamianie z metodycznymi podstawami przeprowadzania

samokontroli i1 samooceny na okreslonym etapie realizacji

programu nauczania danego przedmiotu. Zapoznanie stuchaczy
z warunkami racjonalnie przeprowadzanej samokontroli.Nau-
czyciel moze tego dokona¢ w oparciu O wzorowo zorganizowa-
ng kontrole danego etapu ich pracy, uzupedniajac niezbed-

nymi wyjasnieniami teoretycznymi.

5/ Wprowadzanie do"zajecC dydaktycznych elementdédw samokontroli.

Do tego celu wykorzystuje sie odpowiedni rodzaj zajec,prze-
kazuje stuchaczom do realizacji zadania i1 udostepnia nie-
zbedne materialy., ulatwiajace sprawdzenie stopnia opanowa-
nia wiedzy, ” W warunkach dobrze zorganizowanego nauczania
poprzez samodzielne odkrywanie I rozwigzywanie probleméw,
kontrole catkowicie zmienia swojg strukture, z kontroli
zewnetrznej przeksztatca sie w kontrole samodzielng,WOW-

netrzng /samokontrole/ [

71/ Cz.S.Nosal, M.Obara. O™Msa™acja’syskemy kontroli 1 oco-

ny nauczania medycyny. Warszawa 1978, PAWM, s. 4
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6/ Inspirowanie i1 zabezpieczanie kontroli samoczynnych. S#u-
chacze wykonuja sami cfzynnosci kontrolne, natémiast cele,
metody 1 formy ustala.,! przygotowuje nauczyciel. On tez
udostepnia stuchaczom stosowne materiaty w postaci pytan,
zadan, probleméw, ¢wiczen lub specjalnie przygotowanych
testow. Kontrola samoczynna charakteryzuje sie wysokim
wskaznikiem obiektywnosci; zapoznajac z metodami kontrolowa-
nia wkasnej pracy, przygotowuje do rzeczywistej samokontroli”

7/ Bezposredni pozytywny przykdad nauczyciela.Powinien przeja-
wia¢ sie ,on w duzej zyczliwosci wobec stuchaczy, toleran-
cji i wyrozumiatosci, wysokiej wymagalnosci i1 samokrytycyz-
mie, giebokiej wiedzy 1 autorytecie, chetnym udostepnia-
niu dla celéw samokontroli norm i miar oceniania poziomu
wiedzy i jakosci pracy stuchacza oraz przede wszystkim

, wWzorowo przeprowadzanej kontroli 1 ocenie postepow.

8/ Angazow»rania stuchaczy do przeprowadzania w catosci czynnos-
ci kontrolno-oceniajgcych. W tym celu stuchacz moze otrzy-
ma¢ zadanie przygotowania i przeprowadzenia kontroli 1 oce-
ny stopnia opanowania przez kolegow materiatu z wybranego
tematu. Przygotowanie 1 przeprowadzenie przez sduchacza
pod kierunkiem nauczyciela kontroli i1 oceny postepéw kole-
gow ze wskazanego tematu jest praktycznym sprawdzianem
stopnia opanowania podstaw problematyki kontroli 1 oceny#
Nauczyciel powinien tak korygowa¢ sduchacza * aby ten mogt
w koncu o+a¢ sie sv'ym wkasnym korektorem.

9/ Podsuwanie przez nauczyciela stuchaczom do eksperymentowa-
nia wkasnego modelu samokontroli i samooceny, stosowanego

podczas pracy samoksztalceniowej.
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\/.Okonia, powvinien przede wszystkim przejawia¢ sie *w udziela-
niu mu potrzebnej pomocy w pokonywaniu.trudnosci, wyjasnianiu,
na czym polegaja btedy w jego wiadomosciach i umiejetnosciach,
oraz w poszukiwaniu sposobéw usuniecia przyczyn niepowodzen”

Badania przeprowadzone przez B*Gliwe wykazaty, ze kontrola
nieklasyfikacyjna spe#nia szereg istoti“ch funkcji* Wytwarza
u stuchaczy bardziej sSwiadomy i rzeczowy stosunek do wystawia-
nych ocen* Dzieki uczestnictwie w analizie wynikéw ksztatcenia
i ustalaniu wspélpie z nauczycielem przedsiewzie¢ zaradczych,
rodzi sie poczucie wspoétodpowiedzialnosci za realizacje wyty-
czonych celdw, a zatem i wyniki swojej pracy* Rozwija pozytyw-
ny st?sunek stuchaczy do nauki i1 kontroli gej rezultatéw; wy-
wotuje chec usuwania brakow, wzglednie poprawy dotychczasowych
osiggnie¢* Wzbudza u stuchaczy zainteresowanie haukg, a wiec
bezinteresowne motywy uczenia sie dla zdobycia wiedzy*

Kontrola nieklasyfikacyjna korzystnie wpdywa na obiektyw!-j
zacje ocen klasyfikacyjnych, jest przede wszystkim jednym z
czynnikéw rzutujacych na pomyslne wdrazanie stuchaczy do samo-
kontroli i samooceny* Stanowi ona bowiem dla stuchaczy wzoér,

w jakim celu 1 w jaki sposéb nalezy przeprowadza¢ samokontrole
oraz jak reagowa¢ na uzyskane wyniki uczenia sie 1 wykorzysty-
wac je w dalszej pracy umystowej*

Wszystkie swoje walory kontrola nieklasyfikacyjna ujawnia
wtedy, gdy sg przestrzegane zasady wapoipartnerstwa uczestni-
kéw procesu ksztatcenia, metodyka jej przygotowania 1 przepro-
wadzenia* Podstawowa sprawg jest pedne wyjasnienie stuchaczom
celow ksztatcenia i Wynikajacych znich celéw kontroli, a szcze-

73/ W*Okon* Osobowos¢ nauczyciela*W; Pedagogika na ustugach

szkoty.Pod red.P.Karniszewskiego*Warszawa 1964tPZWS,s.233-
234
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go6lnie kontroli nieklgsyfikacydnej. S#nohaozo muszg wiedzied,
dakie formy i metody kontroli beda stosowane i dlaczego* znad

ich zalety i1 wady oraz rozumied®potrzebe ich zmieniania w za-

leznosci od sytuacji. Powinni rdwniez kazdorazowo byd zapozna-

wani z kryteriami i1 normami, dakie przydfto w odniesieniu do da-

nego przedmiotu kontroli i pomiaru d«d »Pni~dw,

nadlepied.desll
ag one ustalane wspélnie w wyniku przeprowadzonej dyskusji.

3.2.9. Przygotowanie nauczyciela do prowadzenia kontroli 1 ooe-

czynnosci kontrolno - oceniajace w dziatalnosci dydaktycz-

no-wychowawczej nauczyciela nalezg do najtrudniejszych. Nauczy-

ciel jako organizator procesu kontroli 1 oceny postepéw stucha

ozy musi w"pedni uswiadamiad wyjatkowe wymagania i zdozone za-

dania. jakie stawia przed nim biezgca kontrola i ocena. PomysSlna

realizacja trudnych zadan zalezy przede wszystkim od jego kwa-

lifikacji. zaangazowania 1 poswiecenia. K Denek i1 J. Kuzniak

uwazaja, ze mracjonalne ocenianie ucznidow wymaga od nauczycie-

la znajomosci przedmiotu nauczania, celdéw ksztatcenia.kontroll

1 oceniania, whkasciwosci psychiki ucznidw, techniki 1 metod

. L | 2 kolei B.Gliwa atwier-
kontroli wiadomosci oraz oceny

dza, iz W przeciwienstwa tkwigce w kontroli

mogg 1 muszag byo

lagldzone przez wysoki poziom wiedzy merytorycznej nauczyciela,

jego kulture ogélnag oraz gtebokie ppozucra sprswredliwoso

powiedzialnoscl za.losy wychowankéw - ~5/. Tak wiec nhauczyciel
fr- [ [ [

ir/lDerekriKuZiak. Kwalifikowanie

ozesnej @ANenE;Nel ®iontro|a’“dago'%icznq a wyniki naucza-
75/ B_GllIwa. Sterovvanieé kontrora pea b
nia.Warszawa 1978.WSiP s.o3
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obok ogdolnej wiedzy pedagogicznej powinien pcJsiadad rozlegta,
gmntowng 1 operatywng wiadze Z"zakresu kontroli i oceny, gdyz
niedociggniecia metodyczne w tym- zakresie majg zdecydowanie ne-
gatywny wpdtyw na catoksztatt dziatalnosci dydaktyczno - wycho-
wawczej*

Zapewnienie wysokiego poziomu kontroli, biezgcej wymaga“od
nauczyciela m*in* nalezytego przygotowywania sie do zajec¢,pro-
blemowego ujmowania materiatu# nieustannej czujnosci, Umiejet-
nosci wykorzystywania S$rodkow dydaktycznych do celéw weryfika-
cji.

Podstawowe wiadomosci i tuniejetnoscl zwigzane z kontrola
1 oceng wynikéw ksztatcenia nauczyciel otrzymuje podczas przy-
gotowania do zawodu. Okazuje sie, iz wiedza uzyskana w ramach
nauki zawodu szybko sie dezaktualizuje. Istnieje zatem koniecz-
nos¢ jej rozszerzania, poglebiania i uzupedniania roéwnolegle
z prowadzong dziatalnosScig .pedagogiczng. Do tego jest niezbedna
odpowiednia baza samoksztatceniowa, a zwkaszcza staty doptyw
niezbednej informacji, wymiana doswiadczen, zabezpieczenie we
wkasciwg literature itp.

Zagadnienie podngszenia kwalifikacji nauczycieli w zakre-
sie kontroli i oceny postepéw stuchaczy nalezatoby bardziej
eksponowaC w procesie doskonalenia kwalifikacji zawodowych.

Biezaca kontrola i ocena postepéw stuchaczy stwarza nauczy-
ciwlowi wielo sprzyjajacych momentéow dla doskonalenia swojej
wiedzy 1 umiejetnosci praktycznych. Shuzy¢é 00& moze jako Srodek
sprawdzania jakosci jego pracy i mozliwosci. Potrzebna jest
do tego wiedza metodologiczna, pozwalajaca weryFfikowa¢ fakty
pedagogiczne oraz wewnetrzne zapotrzebowanie na doskonalenie

wltasnego dziatania.
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.- . -MJgﬁnﬁe i rzeczowo oceni uz%skano wyni-
Jezeli nauczyciel bWia

_ I: —a mvzvczvmn* to wowczas moze dobierac¢ roz-
ki, przeanalizuje 1ich przyczy

_ % , .
liczne skuteczne sSrodki z

todycnych ora. s..teo.nie

adcz0O W postaci nowych rozwigzan me-
aacze w f

o3 o]
w =%

e..oh form 1 metod pracy. W ten apo-

aodb bezposrednio podnosi po.iom swojej pracy, cym ja bar-

dziej. Swiadomg. bliss.g potrzebom stuchacy ora. spoteo.nie

.nocnie cenniejszg i wartosciowa.g. Tak wiec prawidiowo prowa-

dzona prac naucyciela kontrola biezgca moze .decydowame wp y

waé¢ na po.iom jego dziatalnosci dydaktycno - wyohowawcej.
3% %10 wykorzystanie Srodkéw dydaktycnych do celéw kontroli

,»le.bednym warunkiem .sprawnego funkcjonowania biezacej

kontroli 1 oceny wynikéw ksztatkcenia jest otworzenie mozliwoscr

saarokiego stosowania okreslonych metod. Mozliwosci stosowania

réoznych metod kontroli .alezg mied.y innymi od s

- narzedzi kontroli stuzacych do wartosciowania wiedzy atuc a

czy,

Srodkéw dydaktycznych stoso.»anyoh do celéw kontroli.
sposobow uzycia Srodkéw dydaktycznych, wykorzystywanych pod-

czas kontroli.
m Narzedzia kontroli

obejmuja pytania i zestawy pytan, za a-

nla 1 .biory zadad. zadania problemowe, problemy i1 sytuacje pro-

blemowe. Owiczenia i aestawy Owiczen. -tematy prac kontrolnych,

sbiory testdow, testy indywidualne do samokontroli,

programy
kontroli i

Inn0 materiaty stuzace do prowadzenia sprawdziandw.

- Potrzebne sg narzedzia umozliwiajgce sprawne prowadzenie kon-

troli biezacej, motywujgce studentéw do rytmicznej pracy i1 jod-
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noczesnie zachecajace pracownikéw do postugiwania sie nimf”

Pod pojeciem " pracownikédw  K.Kruszewski rozumie nauczycieli.
Podstawe opracowania narzedzi kontroli stanov/ig cele kontroli,
tresci ksztatcenia 1 Srodki dydaktyczne, ktore zamierza sie uzyo
W procesie sprawdzania postepow. Po przeprowadzonej kazdej kon*-
troli narzedzie powinno by6é zweryfikowane i udoskonalone,jesli
zostaly w nim wykryte niedostatkL Opracowane i zweryfikowane na-
rzedzia mogg byd wykorzystywane wielokrotnie. Sktadaja sie one
na tzw. bank narzedzi kontroli. Bank narzedzi powinien zawierac
wykaz 1 charakterystyke wszystkich materiatéw kontrolnych

z poszczeg6lnych przedmiotédw nhauczania.

Opracowanie precyzyjnych narzedzi, stuzacych ocenie osig-
gania celdéw ksztakcenia, jest czynnoscia niezwykle trudng i pra-
cochtonng, tym bardziej, iz narzedzia musza odpowiada¢ okreslo-
nym parametrom odnoszacym sie do tresci, formy , stopnia uogol-
nienia, przyswojenia* uswiadomienia i1 zrozumienia oraz trwatos-
ci wiedzy. Potrzebne sg réwniez materiatly pomocnicze, umozliwia-
jace stuchaczowi samokontrole przygotowania do danego sprawdzia-
nu. Chodzi tu o odpowiednie ”“estawy pytan, zadan,probleméw,wi-
czen czy testéow dydaktycznych, dotyczgcych okreslonego tematu
dziatu, przedmiotu nauczania.

Dla zapewnienia skutecznej kontroli 1 samokontroli wiado-
mosci konieczna jest stworzenie banku réznego rodzaju zadah kon-
trolnych, w tym réwniez testéw jako zadannajoarazie j nada jacych
sie do automatyzacji procesu ich sprawdzania. Wszystkie zadania

kontrolne nalezy ujmowa¢ problomowo, aby umozliwiaty wglad w

76/ K_Kruszewski. Ksrtatcenie w szkole wyzszej.Poradnik dydak-
tyczny. Warszawa 1973, PWK, S.159
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djmamiks struktur opanowanej wledgy prze®, gtuohacza.a przoda

wszystkim pozwalaty sprawdza¢ funkcjonowanie nabytej wiedzy.
Zabiegi biezacej kontroli i1 oceny postepéw be- korzystania

z technicznych Srodkéw dydaktycznych zajmowatyby nauczycielowi

wiele czasu 1 bytyby niemozliwe do zrealizowania sposobem tra-
dycyjnym. Zastosowanie nowych Srodkéw dydaktycznych wpdynedo

na zmiane sposobow sprawdzania wiedzy. Srodki te zwiekszaja je-

dnoczesnie obiektywnos¢ kontroli, upraszczaja system oceniania

I sg przydatne do celdéw statystycznych.

Oszczednos¢ czasu w procesie kontroli wiadomosci mozna
osiagna¢ poprzez jej automatyzacje. Podstawowymi grodkami sdu-

zacymi automatyzowaniu kontroli bazmaszynowej sa szablony, karty

perforowane oraz teksty programowane. Szablony i karty perforo-

wane sa bardzo proste, tanie oraz pozwalajg w oparciu o testy

dydaktyczne szybko przeprowadza¢ kontrole wiedzy sdtuchaczy.Sza-

blon. przedstawiony na rya.8, skfada sie z dwu ptytek potgczo-

nych wzdduz krawedzi kroétszej. Przednia ptytka posiada zespot

otworow sdtuzgacych do odnotowania wybranej odpowiedzi oraz okien-

ko, w ktora stuchacz wpisuje swdj numer. Poprawnos¢ odpowiedzi

sprawdza sie"za pomocg kontrolnej karty perforowanej, ktoéra
zawiera tyle otworéw, ile jest prawidfowyoh odpowiedzi w teScie.

Okazuje sie, 1z z wielu metod kontroli wiadomosci najbar-
dziej nadaje sie dO automatyzacji metoda testowa. Znaczne us-

prawnienie kontroli mozna uzyska¢ dzi#ki zastosw-aniu tej meto-

dy w komputerowej kontroli wiadomoscig ktora powoduje miedzy
innymi.i
skr<5oen.i6 oziasu kontroiif

BWigk8ZOnie ilosci materiatu objetego kontrolg,
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obiektywizacje wynikéw sprawdzianu 7/

Przyktadem kontioli komputerowej jest opracowany i wdrozony
w Zwiazku Radzieckim na bazie EMC ” Minsk - 32 * system progra-
mowoj kontroli wiadomosci* Uzyty w systemie test wielokrotnego
wyboru / 9’wariantéw odpowiedzi / obejmuje zbidér pytah do 12
tomatéw oraz posiada mozliwosS¢ zastosowania do 4 zadahn z odpo-
«iadzlaml w postaci liczb 5~cio cyfrowych Kazdy student
roewlazujacy test otrzymuje informacje zwrotng w postaci wy-

drukUt zawierajacego elementy testu z bdednymi odpowiedziami

riyiknjs fragmentédw materiatu jaki musi uzupednic¢, a takze wska-

dotyczace materiatdéw zrodtowych#

Inny przykd#ad kontroli wspomaganej komputerem zaprezentowa-

77/ za A#Strzymixiskim# Mozliwosci 1 sposoby wykorzystania
»darrttkn obliczeniowego w celu zwiekszenia efektywnosci
ki .tokconla pchor.V/SOY70PL*V/arszawa 1982, ASG WP

iz 1.«G=P8b10, A#M#Czarygin.Sistiema programirowonnogo kontrolo
tn inij n ispolzowonijem czitajuazczego ustrojstwa.Bl.ATIK-r =
i 1975



+a, podcas XIl me-iMnarodowcgo SyB.po.Ju.,l TechnoloiiU

oenia w Po=.m3niu. M.Koaielaka. " W pracowni fiaycan™i Inutyint«

Pi.yki Politechniki Pozmniokicj wprowadzono wopomagany KonpuU-

re. syote. biez.003 kontroli wiedzy otudentédw pod knte. przygoto-

wania ich do wykonywania ¢éwiczen laboratoryjnych

Droga wykorzystania komputera, monitoréw ekranowych i bi-

blioteki pytan /testéw/, obejmujacych wszystkie tematy zawarte

w obowigzujacych programach ksztatcenia, mozna zabezpieczy¢ stu-

chaczom zautomatyzowang samokontrole Ich wiadomosci.

Z kolei automatyczna kontrola czynnosci jest realizowana
pomoca urzadzen treningowych«

sprawdziany mogg by¢ przeprowadzane w oparciu o aparature

i urzadzenia symulujgce niektdére cechy statycznej i dynamicz-

nej sytuacji naturalnej, a takze na modelach o réznym stopniu
abstrakcji w stosunku do rzeczywistosci.

W sumie Srodki dydaktyczne utatwiajg przeprowadzanie kon

troli, opracowywanie statystyczne i ewidencjonowanie uzyska-

nych wynikéw kontroli 1 oceny postepéw. SHuza do ,zobrazowania

okreslonej sytuacji czy danych, przedstawienia probleméw pod

czas czynnosci kontrolnych#

Zabezpieczenie kontroli biezacej pod wzgledem Srodkéw dy-

daktycznych polega gtdwnie na przygotowaniu i zorganizowaniu

panku niezbednych narzedzi, zgromadzeniu i wypracowaniu Spooo-

Pow uzycia technicznych sSrodkow ksztatcenia do eprawdzunla

wiedzy.

79/ M.Kozielska.Badania

f."Oqg.“Kfo‘a.Sfc

go Sympozjum.Poznan 1980



142

3*3« Wnioski

Sygnalizowane w litex%iturze pedagogicznej zastrzezenia do
kontroli 1 oceny postepdéw« jJjak tez stwierdzone podczas badan
niedociggniecia kontroli biezacej« nie majg charakteru zjawis-
ka tymczasowego« nie da sie ich wyeliminowa¢ w wyniku jednora-
zowego dziatania« np.typu organizacyjnego* Sg to zaniedWnia
dtugotrwate« gteboko przenlkdte dziatalnos¢ dydaktyczng i roz-
legte ; dotyczag prawie wszystkich elementéw systemu kontroli
i oceny wynikéw ksztatcenia. Dlatego usuniecie” niedostatkow
pedagogicznej kontroli 1 oceny wymaga wielokierunkowego« d4u-
gofalowego i skoordynowanego* dziatania nauczycieli i pracowni-
kéw naukowych szkolnictwa.

Proces doskonalenia biezgacej kontroli i oceny posteplw«
traktowanej jako system« nalezy rozpoczaé¢ od elementdw o duzej
wadze oraz najbardziej zaniedbanych. Racjonalizujac system
trzeba ostatecznie zadba¢ o stan kazdego elementu i stworzyc
takie warunki funkcjonowania« czyli wypracowa¢ najkorzystniej-
sze sposoby dziatania« by oddzielny element wnosit+ jak naj-
wiecej na rzecz oatego uktadu. Rade wszystko podlegaja elimi-
nacji dziatania zbedne i1 chybione. Stopniowo nalezy tworzycé
uk+ad czynnosci racjonalnych, wzajemnie powiazanych i zorien-
towanych na osigganie okreslonych celow. W konsekwencji pow-
staty system biezgcej kontroli i1 oceny wynikéw ksztakcenia
powinien g#éwnie uniemozliwia¢ powstawaniu brakéw i luk w wia-
domosciach 1 umiejetnosciach skuchaczy« zwiekszy¢ sz"ybkoso
recdccjl na popednione btedy przez uczestnikédw procesu naucza-
nia - uczenia sie i zapobiega¢ powaznemu narastaniu zalegtos$-

oi W nauce* Z rozwazan nad problemem doskonalenia-biezgcej
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kontroli 1 oceny postepdéw wynikaja nastepujgce podstawowe wnloo-
ki s
1/ Dla modernizacji kontroli niezbedne sg dodatkowe ustalenia

2/

3/

normatywne, nakazujgce uwzglednianie w programach studiow

zagadnien biezgcej kontroli postepéw, np.wprowadzajgace obo-

wigzek rownolegle z opracowanymi szczegétowymi programami

ksztatcenia konstruowania programéw kontroli i oceny osig-

gania w nich zawartych celdéw. Uwaza sie. iz brak systema-

tycznej kontroli postepow stuchaczy wynika czesto z niewtas-

ciwego zaplanowania procesu, ksztatcenia, a w

konsekwencji

réwniez poszczegolnych zaje¢ dydaktycznych.

Uwzgledniajgc wymagania kontroli biezagcej program ksztatce

nia nalezy opracowa¢ tak. aby realizacja zapewniata nie tylko

poznawanie 1 zrozumienie materiatu, ale takze jego utrwale

nie 1 biezgce sprawdzanie stopnia opanowania, preferowat

stosowanie takich form zaje¢ dydaktycznych, ktére stwarzaja

w sposo6b naturalny warunki do prowadzerija biezacej kontroli

i oceny postepow. W ramach programu ksztakcenia zachodzi ko-

niecznos¢ korelacji przynajmniej zasadniczych zamierzen pla-

néw kontroli poszczegélnych przedmiotdédw nauczania.

Zabiegi kontroli biezgacej powinny by¢ Scisle 4gaczone z pro-

cesem ksztatcenia poprzez stosowanie odpowiednich metod na-

uczania. planowo organizowane powtarzanie materiatu, prowa-

dzenie zaje¢ dydaktycznych z grupami o nielicznym sktadzie

/10-15 oso6b/., umozliwiajacym intenByfikowa..ip kontroli pos-

tepbéw indywidualnych. Z jednej strony systematyczna biezaca

kontrola i oo$na postepdéw jest nastepstwem prawidfowo rea-

lizowanego ksztatcenia, z drugiej zas poprawna kontrola
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5/

6/

7/
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biezgca ¢eat podstawowym mrunkiem doskonalenia procesu na-
uczania - uczenia eie*

Za gtdwng przeszkode na drodze doskonalenia organizacji stu-
diow Oraz kontroli biezgcej uwaza sie brak nowoczesnych na-
rzedzi 1 metod pomiaru efektywnosci ksztatcenia* Brak goto-
wych, wyprébowanych, narzedzi kontroli uniemozliwia, realiza-
cje jakiegokolwiek kompleksowego programu zabiegéw kontrol-
no oceniajacych*

Ze wzgledu na wysoki stopien trudnosci czynnosci kontrolnych
i oceniajacych jest wskazane, aby bardziej je eksponowaé¢ w
dziatalnosci dydaktyczno - wychowowaczej nauczyciela oraz
zwraca¢ vT"iekszg uwage na merytoryczne i metodyczne przygo-
towanie nauczyciela do prowadzenia kontroli* Jedynie nauczy-
ciel o wysokich kwalifikacjach 1 przepojony niepokojem moze
by¢ nosicielem postepu i innowacji dydaktycznych.
Efektywnos¢ biezacej kontroli i1 oceny postepédw mozna zwiek-
szyC¢ poprzez planowe, ale oparte na zasadach wspoOdpartnert”®
etwa, wlgczanie do systemu kont;oli elementéw autokontroli

I autooceny stuchaczy, a "takze uwzglednianie wynikéw kontro-
li biezacej w ocenie koncowej z danego przedmiotu niezalez-
nie od formy rozliczenia, co wwv/oka u stuchaczy wzrost mo-
tywacji do systematycznej nhauki.

Bez wkasciwej ewidencji wynikéw kontroli biezgcej nie jest
mozliwe dokonywanie analizy i wypracowywanie wnioskow us-
prawniajacych proces ksztatcenia* Informacja zawarta w wy-

nikach z kontroli staje sie bezuzyteczpa.
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W poprzednim rozdziale zostato zaprezentowane kompleksowe

spojrzenie na"problematyke doskonalenia biezgcej kontroli i oce-

ny wynikéw ksztatcenia stuchaczy. Wskazano réznorakie niedos-

tatki poszczegdélnych skdadnikoéw procesu biezacej -weryfikacji i

potencjklne mozliwosci ich usprawniania. Kie rozstrzygnieto

wszystkich watpliwosci w oparom o teorie i dlatego zaszdta pot
rzeba przeprowadzenia badan. W tym rozdziale pracy zostanie

dokonana analiza wynikéw badan uzyskanych réznymi metodami.tj.za

pomoca eksperymentu.dydaktycznego, badan socjograficznych i ana-

lizy z'radelh,. Badania stuzyty wykazania wptywu pedagogicznej

biezacej kontroli i oceny na rezultaty procesu ksztakcenia i

przygotowanie sduchaczy do przyszdego zawodu.

4.1. Przygotowanie i przeprowadzenie eksperymentu dydaktycznego

4.1.1. Zatozenia 1 przedmiot eksperymentu dydaktycznego

Eksperyment dydaktyczny jest jednga z powszechnie stosowa-

nych metod poznawania obiektywnej rzeozywlstosoi. W pracy miat

zweryFfikowa¢ w praktycznym dziataniu zasadnosS¢ przyjetych przy-

puszczen. Za podstawe eksperymentu dydaktycznego, przeprowa-

dzonego w WSOWOPL na bazie TfTizyki, postuzyty nastepujgce zato-

Zenig t

1/ systema,tycznie dokonywana z uwzglednieniem osiggnie¢ wspot-
czesnej dydaktyki biezagca kontrola i ocena postepdw podcho-

razych w stopniu znacznym wpdywa na wyniki ksztatcenia.
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2/ biezgca kontrola i ocena mot'mim.ie do systematycznej nauki,
ksztattuje poczucie obowigzkowosci, ujawnia niedomagania
procesu ksztatcenia i wykrywa luki w przysv/ojonym materiale,

3/ wkasciwie prowadzona ewidencja wynikéw kontroli biezacej
utatwia nauczycielowi ocene sytuacji i1 przyczynia sie do wiek«
szego zainteresowania nimi podchorazych«

UogolIniajac mozna powiedzie¢, iz doskonalenie /optymaliza-
cja/ elementow skdadowych biezacej kontroli i1 oceny postepow
pozytywnie wphnrAra ,na organizacje, aktywnosS¢ uczestnikéw i wy-
niki procesu ksztakcenia. PrawdziwosS¢ tej tezy zostata poddana
sprawdzeniu w toku eksperymentu dydaktycznego. Wyniki badan
miaty da¢ odpowiedZz na nizej viymienione pytanias
1/ czy i jaki wptyw wywiera pedagogiczna biezgca kontrola i oce-

na na rezultaty ksztatcenia podchorazych i1 ich postawe,

2/ jJakie zmiany w dotychczasowej biezgcej kontroli i ocenie sg
istotne dla procesu ksztatcenia oraz chetnie przyjmowane
przez podchorazych,

3/ czym jest uwarunkowana optyma.lizacja biezacej kontroli 1 oce-
ny wynikéw ksztatcenia podchorgzych WSOV/OPL.

Wymienione pytania charakteryzuja jednoczes$nie przedmiot oma-

wianego peda.gogicznego eksperymentu dydaktycznego.

4.1.2. Przygotowanie eksperymentu

Eksperyment dydaktyczny dotyczy¥ najbardziej ztozonych sfer
dziatalnosci ludzkiej, do jakiej nalezy niewgtpliwie proces
ksztatcenia i dlatego wymagat starannego przygotowania. Wymdg
ten znalazt urzeczywistnienie w czynnosciach poprzedzajacych

badania wkasciwe.
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Eksperyment sostat przeprowadsony w Il semestrze roku aka«h
demic¢kiego "198*1/1982 oraz powtdrsonyg w nieco zmienionych wa*
runkachg w Il semestrze 1982/1983® Terenem badan sbu przypad*»
kachlby+y pierwsze roczniki sdtuchaczy WSOWOPL profilu dowédgzego
Na czynnosci przygotowawcze do eksperymentu zostaty wykorzysta-»
ne kolejno | semestry wspomnianych lat studiow® W wymienionych
okresach czasu dokonano doboru grup eksperymentalnych i kontrol»-
nycht przygotowano niezbedne narzedzia kontroli 1 materiaty po<«
mocniczej wypracowano organizacje eksperymentu”™ zapoznano Zza«

interesowanych nauczycieli : zatozeniami badan»
4.1.3« Dobd6r grup szkoleniowych do badan 1 ich charakterystyka

Stosownie do zatozen eksperymentu dydaktycznego w kazdym
roku akademickim w badaniach braty udziat dwie grupy eksperymen-
talne /E” i Eg / i dwie grupy kontrolne /K~ i 727«

Przed rozpoczeciem eksperymentu nalezato ustalié¢ rOF/nowaz-
nosé uczestniczacych w badaniach wv/ytypo?/a,nyoh grup szkoleniowych.
Z okresleniem podobienstwa i1 réznic w przygotowaniu merytorycz-
nym podchorgzych poszczegélnych grup nie byto wiekszych trudnos-
ci, poniewaz badania eksperymentalne przebiegaty w drugim semes-
trze realizacji programu ksztatcenia Tizyki® Programowe zajecia
dydaktyczne 2z fizyki i1 nacelowana obserwacja VW czasie | semes-
trow pozwolity dos¢ dobrze pozna¢ grupy szkoleniowe w catosci,
jak tez indywidualne predyspozycje poszczegélnych podchorazych*

W okresie tym prov/adzone by+y intensywne sprawdziany g#oéw-
nie ustne 1 pisemne, ktére miaty na celu, oprocz okresleriia

stanu wiadomosci i1 umiejetnosci, tajcze WvSzechstronne poznanie
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tHluchuczy* Pytania kontrolne obejmowaty pro™blemy i zadania
wymagajace umiejetnosci .stosov/ania wiadomosci w praktyce. Ve
V3zyatkich grupach na poczatku zaje¢ bydka prowadzona ustna kon-
trola wiadomosci. Stuchacze otrzymywali 2-4 pytania z materia-
4u przerobionego na zajeciach poprzednich. Kazdy temat progra-
mu Fizyki by+ podsumowywa.ny sprawdzianem pisemnym.

Z zestawienia ocen Srednich kontroli biezacej, uzyskanych
w 1 semestrze roku akademickiego 1981/82 /tabela 5 / v/ynika,
iz poziom wiedzy stuchaczy z omawianego przedmiotu nauczania,
z wyjatkiem grupy by+ wyréwnany / Srednio za 1 stuchacza
w ciagu semestru przypadato po H ocen/.

. Tabela 5

Zestawienie ocen Srednich z fizyki uzyskanych przez grupy
szkoleniowe na zakonczenie 1 semestru roku akademickiego

1981/1982

J Grupa i }

1 Ocena s$rednia I 2,93 2.93

Natomiast zestawienie .ocen Srednich uzyskanych po | se-
mestrze przez grupy szkoleniowe bioragce udziat w eksperymen-i-
cle dydaktycznym w roku akademickim 1982/83 przedstawia ta-

bela, 6.
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Tabela 6
Zestawienie Srednich ocen z kontroli biezacej i ocen Srednich

uzyskanych przez grupy na zakonczenie 1 semestru r-ku akade-

mickiego 1982/83*

|
!
|
|
i

9 ~
mf i
E. K
Gru p a
3*00 3.00 1 ,3.00 j 3:00
Ocena S$rednia.
Srednia, ocen a kontroli 2.69 2,74 i 2,68 1 2,83 |
biezgcej

Ponadto przed rozpoczeciem eksperymentu provradzonego w roku
198271983 stuchacze zostali poddani sprawdzeniu wiedzy w opar-
ciu o tist wyboru z wykorzystaniem komputera /zak.7/* Test
zawierat zestaw 30 pytan o dacznej wadze ré™ej 52* Wjmiki
uzyskane przez poszczegolne grupy zawiera tabela 7*
abeld T

Zestawienie wynikéw grup sprawdzanych za pomocag testu dydak-

tycznego«
K,
Grupa E. E,
4
Srednia ilosd punktéw | 17,00 i 20,30 117,75 18.47
przypo.dajacych na 1 shu* i i
chacza | I f J

Przedstawione wyniki w tabelach 6 1 7 Swiadczg o tym. iz
poziomy wiedzy z fizyki, takze grup szkolnych uczestniczacych

w badaniach w roku akademickim 1982/1983, by#y prawie iden-

tyczne.
Rownowaznos¢ grup eksperymentalnych i1 kontrolnych zostu o
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poddana ana,lizie ze wzgledu na pochodzenie spoteczne »Biorac
pod uwage pochodzenie robotnicze, chtopskie 1 inteligenckie
poszczegblne grupy nie roznidy sie miedzy sobg w sposéb istot-
ny. Zarowno w grupach eksperymentalnych jak i kontrolnych naj-
wiekszy procentowy udziak, zresztg identyczny, stanowili pod-

chorgzowie z rodzin robotniczych /tabela 8/.

Tabela 8

Pochodzenie spoteczne stuchaczy uczestniczgcych W eksperymencie.

Gru i*Rok akademicki 1981/82 Rok akademicki 1982/83 i
pa - N e —

robot- jchtop- |intelig. robot- j chtop- j intelig.]j

nicze lakie nicze S skie. ii i
% i % ~ i » I [
k- . |
1 55 110 55
r- _ i F -+
") [ 55 I 5
rlll
AL E 60 15 0
r_
") i 55 20
L-.

4.1.4. Organizacja 1 przebieg eksperymentu dydaktycznego

Badania miaty rozstrzygnag¢ o stusznosci przyjetych zatozen
eksperymentu dydaktycznego. Dlatego tez jego organizacja oparta
zostata na takich podstawach metodologicznych, aby W procesie
ksztadcenia grup s”™akoleniowych wystagpity jedynie rdéznice w
zakresie stosowanych zabiegbéw biezacej kontroli i oceny poste-
pow podchorazych.

Dla zweryfikowania zatozen eksperymentu badania bydy pro-
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1 prayblizo” atopniu prpygotowaPiP e TiPybi. iblaSb ~ “**
téwnolegdym przeprowadzeniu .aocec Qydsk®edZhgsh w I"™-.terech gru-
p.oh szkoleniowych. Orupy, w ktorych zastosowano AN

-.enty systemu hiC.ce, kontroli i oceny post.pow naz”™.a

miDY W ktoérych aajecra przebiegat
eksperymentalnymi, za.0 8_ N y e P gary

tradycyjnie nosidty nazw® kontrolnych. n

Badanra w FSEH gﬁ?ggmickim 1981/82 odbywaty si® w trakc

lizacji temtu 3 programu Kszta”cei

N

., . ) hvdv w miarze 2 goazm,
1 ¢wiczenia rachunkowe prowgg%one oy.y w Wy ¢

przeciptnie dwa rafy Eyaggnlqwo z kazda grupga. Grupy ekspery-

mentalne poddano systematyczne3d kont.olr bxe . 3 2
mon- /tapela 9/- Kksperyment dotyczy” ,
raoowanym programem /taBeIa pery N y,”+}6m|ast
, - . m4 1 ﬁxm:gp—ramu ksztatcenia, ne.tomia
czesci teoretycznej tematu piugramu n
éwiczenia laboratoryjne odbywa®y sxefB? zodnYch innowacji*ko

} ; oatn wiedzy w grupach eksperymentalnych _1
miar koncowego przyrostu wiedzy v g P

) - —ameen e-Zzaminu koricowego z n
kontrolnych zostat dokonany w famac e,, g

zyki przy pomocy zestawdw testowych.

W roku akademickim 1982/83 eksperyment dotyczy

\, piritvi /zat.9/» Zaréwno w grupach
¢wiczen laboratoryanych z ¥ vy

N —pi L1 sami
eksperymen%a|ﬁy£n ggﬁ f Egytroln¥ch zajecia prowadz||!

,wdemio-
nauozyciele / 2-ch wojskowych i 1 cywilny nauczycie ~ n
/.

zmienng niezaleznag byty zabiegi-towarzyszace
L L u i oo.nl. ....»b, ,ob=b.,,E,.b bo 6,..-

B’ . n T realizac'i okreslonych zada» w trakcie
czen laboratoryjnych 1 realiza

11110
o ) zaleznymi - stopien opanowania oraz ope-
zajed, a zmiennym zaleznymi
ratywnosé wiadomosci i umiejetnosci. N

. . kﬁyaﬁ zostat ustalony wykaz cwiczen
Przed" rozpoczeciem badan zos%a y Wy
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laboratoryjnych, dokonany podziat grup szkoleniowych na pod-

grupy - przydziat c¢wiczen laboratoryjnych, uzgodniono“oprawy

organizacyjne i kryteria ocenyoraz przygotowano dla grup ek-

sperymentalnych "Listy postepéw stuchaczy i przydziatu déwi-

czen laboratoryjnych /zat™Mo/ . .

Punletem wyjscia do badan wkasciwjrch byto zaznajomienie na-

uczycieli Fizyki z podstawow-ywi zatozeniami eksperymentu.

T™a tym etapie badan podchorgzowie grup eksperymentalnych prze-

choiMliwnikliwg kontrole i1 ocene w zakresie wiadomosci,umiejet-

nosci teoretycznych i proictycznych, popravmosci opracowywania

sprawozdan 1 prezentowanych postaw podczas zaje¢. Kontrola by

+a prowadzona w oparciu o0 nastepujace metody ; odpytywanie

ustne, testy dyda.ktyczno, czynnosci praktyczne, obserwacja.

prace pisemne.

Sprawdzenie wiedzy teoretycznej, czyli dopuszczenie do wy-

kony*vanla ¢wiczen laboratoryjnych, gwarantujgce prawiddowy

przebieg czynnosci praktycznych, odbywato sie na podstawie

ustnego odpytywania lub metoda testowa. Podczas ustnego odpy-

tywania stosowano pytania kontrolne o réznym charakterze, poz.

walajace oceniad stopien zrozumienia, poziom przyswojenia i

umiejetnos¢ wykorzystania posiadanych wiadomosci®do rozwigzy-
wania okreslonych zadan praktycznych na danym stanowisku la-
boratoryjnym,Kontrola ta dotyczyta gtovmie

- znajomosci i1 rozumienia zjawisk, zasad i praw Fizyki oraz

ich zakresu stosowalnosci w przeprovradzanimi eksperymencie,

- prawiddowego opisu, zrozumienia i kojarzenia zjawisk,
znajomosci definicji wielkosci fizycznych,

znajomosci, metod pomiaru pod3tawo”™oh wielkosci fizycznych



154

@ zrozumienia zwigzkoév/ przyczynowo skutkowych wystepujacych

w doswiadczeniu.
Kazde zajecie laboratoryjne zawierato liczne elementy kontrolne
pozwalajace dos¢ doktadnie oceni¢ poziom przygotowania i sto-
pien opanowania wiedzy przez podchoragzego.

Kontrola i ocena czynnosci praktycznych obejmowa.das
- prawiddtowos¢ zestawienia przyrzadéw i potaczen uktadu oraz

przygotowanie stanowiska do przeprowadzenia doswiadczenia,

- znajomos$¢ wykorzystywanych przyrzadéw pomiarowych i1 danego
zestawu laboratoryjnego,

- technike wykonywania i rejestracji pomiarow wielkosci fizycz-
nych.

Umiejetnosci praktyczne byty sprawdzane w toku céwiczen
dzieki ciggltej obserwacji czynnosci podchorgzych. Objecie sta-
4g obserwacjag wszystkich czynnosci pozwolido zapobiec popednia-
niu rozmaitych btedéw w trakcie wykonywania okreslonych ope-
racji. Nieprzerwana i ukierunkowano, obserwacja czynnosci pod-
chorazych dostarczata informa,cji o tym, czy
- prawidfowo wykonuja czynnosci wyszczegoOlnione w opisach dos-

wiadczen,
- Fformy czynnosci wykonywanych odpowiadaja zatozonym,
- ksztattowane czynnosci sg na,lezycie przyswajane.

Obserwacja pracy grup liczacych do 12 oséb umozliwiata w
wystarczajagcym zakresie sprawdzenie umiejetnosci, dostarczajac
informa,cji o adekwatnosci, poprawnosci i szybkosci oraz formie
wykonywanych przez nich czynnosci.

Przy ocenie spra,wozdan pisemnych z przeprowadzonych dos-

wiadczen laboratoryjnych brane bydy pod uwage takie elementy
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jJak
poprawne zandeszozenie uzjwanyoh w doswiadczeniu przjrrzadéw

pomiarowych9

- wyszczegblnienie badanych zjawikEk, zasad, praw Fizycznych i

zachodzacych miedzy nimi zaleznosci,

. przyktadowe wykonanie<obliczen szukanych /mierzonych/ wielko$-
cif

. przeprowadzenie dyskusji b#eddéw pomiarowych,

« estetyka wykonania sprawozdania,

. wnioski wynikajace z doswiadczenia oraz analizy wynikéw po-
miaroW i1 obliczen«

Ka ocene za podstawe podczas zajeC rzutowaty

- samodzielnos¢, zaangazowanie, racjonalne wykorzy”~itanie ozuou,

przestrzeganie dyscypliny i zachowanie porzadku na stanowis-

ku pracy,
« przestrzeganie przepisow bhp,
- organizacja pracy w grupach, umiejetnos¢ wspotpracy.
Do oceny wyzej wymienionych skdadoviych elementdéw kontroli
wykorzystana zostata 10-cio punktowa skala pomiarowa. Oceny 2

byty wystawiane po odpowiednim umotywowaniu, a nawet zaslegnie

oiu opiniil zainteresowanych. % ten spos6b starano sie wdrazac
podchorgzych do samokontroli i rozbudza¢ u nich poczucie samo-
krytycyzmu. Grupy eksperymentalne miaty do wgladu podczas v/azyst
kich zaje¢ kryteria oceniania oraz aktualizowane m biezgco
listy postepow.

W trakcie eksperymentu dydaktycznego réowniez w grupach kon

trolnyoh byta prowadzona systematyczna, bezposrednia obserwa-

cja, lecz miata ona i1nny charakter.
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Dokonywano oprocz tego observmcji dziatalnosci pedagogicz-
nej nauczycieli pod katem oceny pracochfonnosci przygotovfania
sie do zaje¢ jak i. spozytkowanego wysidku na ich przeprowadze-
nie .

Koiicovw/y etap eksperymentu polegat na przeprowadzeniu pomia-
ru zmiennej zaleznej V grupach eksperymentalnych i kontrol-
nych w oparciu o komputerowe testy dydaktyczne, uzyvw/ane w ba-

daniach poczatkowych. Dokonano podsumowania 1 przeprowadzono

analize uzyskanych wynikéw.

4.2. A.nma,liza literatury pod katem weryfikacji hipotezy robo-

czej

W literaturze pedagogicznej mozna znalez¢ wiele danych,
w postaci wynikow badan, potwierdzajacych znaczny wpdyw sys-
tematycznej biezgcej kontroli 1 oceny postepow ma, stan wynikov/
ksztatcenia. Chociaz badania nie dotycza bezposrednio rozpatry-
wanej problematyki kontroli biezacej, to jednak ich wyniki
czesto zawierajg z tego zakresu interesujgce spostrzezenia
i wnioski,

Na przyktad, liczne badania psychodydaktyczne wykazaty,
ze o0 postepach w nauce decyduja przede wszystkim motywy ucz.e-
nia sie oraz obiektywna ocena przez nauczyciela pracy ucznia.
Drugim warunkiem osiggania pomysSlnych rezultatéw w nauce jest
"diagnoza pedagogiczna ", ktéora polega na jak najwcze$niej-
szym wykrywaniu przez nauczyciela brakéw i opdéznieh w pracy
uczpia celem podjecia krokéw zaradczych. Biorgc pod uwage

funkcje motywacyjna oraz mozliwosci kontroli biezacej w
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.akrcaie ujawniania zalegtosci i niedociggnied w ¢panowywaniu

programowego materiatu mozna méwid takze o jej niewatpliwym

wptywie na wyniki ksztakcenia osiggane przez ”~-Ucnaozy.
Kolejnym przykdadem Swiadczgacym o znaczeniu systematycznej

kontroli biezacej jest eksperyment przeprowadzony przez

Cz. Kupiaiewicza. Wykazat on, iz " zapobieganie powstawaniu

luk 1 zalegtosSci w opanowywanym przez uoznldw materiale pro-

gramowym oraz systematyczne wykrywanie 1 likwidowanie opdéz-

nien - pozwala skuteczniej ograniczadrozmiary niepowodzen dy-

daktycznych o

Natomiast'brak systematycznej kontroli pra-

cy uozhidw stanowi podstawowg dydaktyczna przyczyne niepowo-

dzen szkolnych ” 2/

o0 skutecznosci kontroli biezgcej sSwiadczg rowniez badania

przeprowadzone w NRD.

Daty one podstawe do stwierdzenia, ze

n czesta kontrola wynikéw nauczania oraz staranna analiza po-

pednionych przez dzieci btedébw jest skutecznym Srodkiem ich

zvyalczania ”’ .
wobec powyzszego powstaje pytanie,

jJjaki system biezacej
kontroli

i oceny postepow umozliwi diagnhoze pedagogiczng oraz

doskonalenie procesu ksztatcenia. Wiele v~jasnien i1 praktycz-

nych wskazan zawieraja wnioski z badan przeprowadzonych przez

H.F.Tatyzine. Daja one odpowiedz na pytania »

- jaki typ kontroli nalezy stosowad - pooperacyjny czy tez

i°wyk*y™vanie kazdego zadania czy

tylko niektérych/
i7GlKuiiriewioz.Niepowodzenia dydaktyczne.Warszawa 19,72,
2/ B™ania""wynikow o”™onia°WarLawan™1/n™ -

3/ B~GllwaisteSowanit fontréli pedagogiczng a wyniki nauczania
Warszawa 1978, WSiP, s.72
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¥ kto powinien dokonywaé¢ kontroli*oam sduchacs,nauczyciel
czy kolega z *awki,
W celu uzyskania odpowiedzi na powyzsze pytania N*P*Tatyzi-

na badata efektywnos¢ kontroli i

“ pooperacyjnej i kontroli ukierunkowanej na wynik koncowy.,

- systematycznej 1 wyrywkowej /byto kontrolowane co drugie za-
danie/,

“ nauczyciela w formie zewnetrznej. Innego ucznia i samokontro-
Ii*

Stosownie do wyodrebnionych czynnikéw badoni zostali podzie-
leni na 12 grup, a kazda z nich byda poddana oddziatywaniu
wszystkich czynnikéw« Nauczanie zakonczono sprawdzeniem jakosci
uksztattowanych u ucznidéw czynnosci /weddug wskaznikédw s po-
prawnos¢ i czas wykonania, forma czynnosci, stopien uswiado-
mienia, uogdélnienia 1 zrozumienia czynnosci, trwatos¢ czynnosci/.

Badania wykazaty wyzszo$¢ kontroli pooperacyjnej, a wiec
systematycznej, nad kontrolg zorientowang na wynik koncowy.
Czestotliwos¢ kontroli, prowadzonej w formie zewnetrznej»nale-
zy uzaleznia¢ od etapu przyswajania wiedzy, a ponadto powinno
sie jJa roéznicowa¢ takze wewnatrz poszczegdlnych etapow* Syste-
matyczna kontrola wptywa pozytywnie tylko wtedy, gdy wystepu-
je po poszczegblnych operacjach. Brak kontroli po poszczegdl-
nych operacjach bardzo pogarsza jakosS¢ przyswojenia wiedzy,
pozbawia bowiem ucznidow mozliwosci korygowania wykonywanych
czynnosci = Jezeli zas jest kontrolowany jJedynie wynik koncowy
wowczas sySternatycznosd kontroli nie ma istotnego wpdywu na
jJjakosé przyswojenia. W przypadku sprawdzen dotyczacych wyniku
koncowego oraz w grupach sprawdzanych wyrywkowo bardziej efek-

tywna okazata sie kontrola samego nauczyciela.Sposob realizacji
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kontroli nie miat znaczenia w grOpachsW ktdérych przebiegana ona-

sys-tematyoznie. W tych grupach kontrola ze strony nauczyciela,

innego ucznia i samokontrola w formie zewnetrznej dawaty w za-

@@d.zie “ed.nslcOWO NiZynilcl»
z badan, przeprowadzonych przez H.P,Tatyzine, w zakresie
organizacji kontroli wynikaja nastepujgc® wnioski 1
1/ na etapach poczatkowego przyswajania okreslonej wiedzy kon-
trola p.owinna byd systematyczna i wystepowaC po poszczeg6l-

nych operacjach”

2/ w koncowych stadiach etapow poczatkowego przyswajania i na

etapach koncowych kontrola powinna wynika¢ z sytuacji,

3/ kto i1 jak kontroluje zasadniczo nie wptywajg na jakos¢ przy-

swajania wiedzy. niemniej jednak elementy innowacyjne w sSpo-

sobie kontrolowania pomagajg w tworzeniu pozytywnych moty
viow uczenia sie 4
Réwnie interesujgce kompleksowe podejscie do kontroli

zentuje M.I1_Kurowiec.

pre-
Jego zdaniem jednym z wazniejszych ele-

mentow prawidfowo zorganizowanej systematycznej kontroli wiedzy

stuchacza jJest twdérczo opracowany przez nauczyciela system
sprawdzianéw, polecen i dydaktycznych sposobéw opanowania ma-
teriatu programowego, wskazowek w zakresie doskonalenia samo-
dzielnej pracy stuchaczy. Proponowany system kontroli charak-
teryzuje Sie przejsciem jednej formy sprawdzianu w druga.a kaz-
da nastepna jest naturalnym kontynuowaniem utrwalania przez

stuchacza materiatu na coraz to wyzszym poziomi«. M.I_Kurowiec

wymienia cztery stopnia sprawdzania wiedzy stuchaczy !

4/ Ha.podstawie H.P.Talyzina. kierowanie procesem przyswaja-
ni0 wkedzsy# Warszawa 1980* WSiP* s*yf
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- pierwszy stopien - sprawdzeni®© opanowania"materiatu z zajecd,
dokonuj© sie za pomoca.kontroli ekspresowej na poczatku
kazdego zajecia z materiatu poprzednich zajec,

~ drugi stopien « sprawdzani® stuchaczy przed d¢Ewiczeniami la-
boratoryjnymi opart® na zautomatyzowanej kontroli bezmaszy-
nowej z wykorzystaniem testéw wyboru sprawdzanych za pomo-
ca deezyfratorow,

- trzeci stopien - sprawdzenie opanowania materiatu dotyczg-
cego ¢wiczen laboratoryjnych po ich wykonaniu,

~ w kohcu czwarty stopiei”™- podsumowanie opanowania wiedzy na
podstawie indywidualnego sprawdzianu ustnego lub pisemnej
pracy kontrolnej*

Z analizy wynikow kontroli systemowej wynika, iz jej efek-
tywnos¢ zalezy od wielu czynnikéw,a przede wszystkim od przo-
mysSlenia 1 kompleksowosci °/

Niektére z przytoczonych wyzej wnioskéw zostaty uwzglednio-
ne przez autora niniejszej pracy podczas eksperymentu dydak-

tycznego.

4*3* Wyniki badan opinii o wptywie biezgcej kontroli 1 oceiny

postepdw na rezultaty ksztalcenia

Badania opinii podchorazych i nauczycieli akademickich
WSOWOPL dostarczydty nie tylko danych o stanie biezacej kontro-
Ii 1 oceny postepow, ale potwierdzity rowniez stusznos¢ wy-
sunietej hipotezy roboczej /zat*3 14/ .

Badaniami ankietowymi objeto 76 nauczycieli akademicktch

5/ Na podstawie M.l. Kurowiec. Prowierkie - kompleksnyj podchod.,
"*/iestnik Wysszej Szkody™™ 1981, nr 6, s.29-30
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/tabela 10 / i 110 podchorazych w tym s 70 z 4'"go roku studiodw

i 40 2 3“go rpku»
Tabela 10

Staz uracy pedagogicanej badanych nauczycieli akademickich,

==
Up. Ilos6 lat pracy pedagogics- | 1106 \
nej “ I badanych
14 18 g4
10 27
1
20

Raaem|l

Zdaniem ponad 50 % badanych podchorazych kontrola biezaca
ma wyrazny wpdyw na koncoviy wynik ksztaktcenia* Oko#o a6 %
ankietowanych uwaza, ze wpitywa ona w stopniu na*lwiekszym na
opanowanie nauczanego materiatu* 50 % badanych dostrzega bar-
dzo wyrazny lub znaczny zwigzek miedzy kontrola biezacg a po-
ziomem posiadanych wiadomosci i xmiie;]8tnosci z danej dyscypli-
ny nauczania.

W przypadku badanych nauczycieli akademickich 84 «% zauwa-
za bardzo wyrazny, wzglednie znaczny zwiazek miedzy kontrolg
biezgcg a poziomem posiadanej przez podchorazych wiedzy z ok-
reslonego przedmiotu oraz g?strzega bardzo wyraznie lub wyraz-
nie roznice w postepach podchorgzych poddanych systematycznej

i sporadycznej kontroli biezacej. 62,8 % badanych podziela
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poglad, iz kontrola biezgca ma najwiekszy wptyw na stopien
opanowania materiatu programov/egOo

Potrzebe biezacej kontroli 1 oceny postepow podchorazych
ankietowani nauczyciele-uzasadniaja gtownie tym, ze i
- motywuje do systematycznej nauki /80,3 % /,
~ dostarcza niezbednych informacji o pracy wychowankéw /50 %/,
- jest podstawowym elementem ogélnego systemu kontroli /40,8%/.

Obecnie w procesie ksztalcenia podchorgzych kontrola bie-
zgca w opinii nauczycieli pedni nastepujgca role s
- jest czynnikiem mobilizujgcym do pracy /75 % badanych /,

- ujawnia na biezgco niedomagania procesu ksztatcenia /44»7%/»
- jest wskaznikiem efektywnosci pracy nauczycieli i podchorg-"
zych 735.5 % /.

Przewazajgca wiekszos¢ nauczycieli jest zdania, iz wyniki
kontroli biezacej powinny by¢ uwzgledniane w ocenie koncowej
wszystkich przedmiotow nauczania / bezwzglednie - 50 , ra- *
czej tak - 40,5 % ™®

Kontrola biezaca ma zdecydowany lub znaczny wpdyw7potwier
dza 64.2 % badanych nauczycieli 7 na ksztattowanie u podcho-
razych umiejetnosci samokontroli 1 samooceny.

Wystepuje znaczna zgodnos¢ pogladéw wszystkich badanych w
odniesieniu do wiarygodnosci metod kontroli. Najbardziej wia-
rygodnych danych o wynikach ksztalcenia dostarczaja czynnosci
praktyczno 7tabela 117* Niedocenianie niektdérych metod kontro-
li, zwkaszcza testdw dydaktycznych i kontroli maszynowej,
wynika prawdopodobnie ze skabej znajomosci idh., zalet i ogra-
niczonego jeszcze stosowania.

Kontrola biezgca, wed¥ug ankietowanych podchorgzych, ma
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Tabela 11

Wiarygodnos¢ metod kontroli w opinii badanych

'fl_
>0 | Nauczyciele
\ Metody kontroli I Podchoragzo y

- %
Ky —— m—m—————— — ———— "

I Odpytywanie
t ) _
J Prace pisemne

—
~

J Czynnosci praktyczne
*l
i Testy dydaktyczne

- 8
I Kombinowane

J Maszynowe L 4

Zdecydowany / 18 % wypowiedzi / lub znaczny / 50,5 % wypowie-

dzi/ wpdyw na systematycznos¢ nauki. Az 66 % ankietowanych

podchorazych opowiada alg za stosowaniem kontroli nieklasyfl-

kacyjnej. Wiekszos¢ z nich /7 56,7 % badanych / sadzi, iz

osiggnetaby lepsze wyniki w nauce dzieki udoskonaleniu kont-

roli biezgcej 1 samokontroli*

Najmniejsze zdenenwowanie podczas sprawdzianow wywotuja,

zdaniem podchorazych, takie metody, jak . testy dydaktyczne

/ 28,5 % /. prace pisemne / 26.2 % / 1 czynnosci praktyczne

/ 25,4 % /.
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4«40 Analiza wynikow eksperymentu dydaktycznego

Podsumowaniem eksperymentu w roku akademickim 1981/1982
byt egzamin koncowy z fizyki. Wyniki uzyskane przez poszczegol-
ne grupy przedstawia tabela 12* Zardowno grupy eksperymentalne
jJak 1 kontrolna wykazaty sie tylko dostatecznym poziomem wie-
dzy* Niskie, oceny wynikajg ze stabego przygotowania do stu-

diors? podchorazych, oraz wysokiej wymagalnosci nauczycieli.

Tabela. 12
Zestawienie ocen uzyskanych przez grupy szkoleniowe z fizyki

podczas egzaminu koncowego w roku akademickim 1981/82

T--— —-j.—-.
Grupa 12 n.J2 K K, K, + Kg
A — - ———
110s¢ db A I O
ocen
dst 16
S Ik 29
ndst
_____ Fo——
ocena sred- 320 13,10 3,15 3,00 * 3,15

Przyrost wiedzy podohorag”ch grup eksperymentalnych w sto-
sunku do semestru pierwszego wyniést 0,22 oceny /a E =
3,"15 - 2.93 = 0,22 /, natomiast ich kolegéw z grup kontrolnych
- 0,03 oceny /a K » - Kj = 3,075 - 3,045 « 0,03 /-
Wiekszy przyrost wiedzy w grupach eksperymentalnych w poréw-
naniu z kontrolnymi zostat spowodowany wzmozonym zainteresowa-
niem Fizykg w wyniku prowadzenia systematycznej kontroli bie-

zacej. Roéznica przyrostu wiedzy grup eksperymentalnych i kon-
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trolni>oh stanowi wskaznik efektywnosci dydaktycznej ksztatce-

nia podczas stosowania zmiennej niszalaznaj*
wzgledny wskaznik efektywnosci ksztadcenia wy.atony « pro-

centach obliczono wedtiig v9zoru °?

- aK . 100 % = = 10055 = . 100 %=
~koH a K

= 633 %

Badania w roku akademicki*» 1982/1983 zostaly zakornczone

€ wszystkich grupach objetych eksperymentem pomiarem zmiennej

.alcznaj za pomoc, testow komputerowych, stosowanych rownrcz

przy doborze grup "szkoleniowych /7 zak.7/. Do tego celu autor

wykorzystywat funkcjonujgcy w WSOWOBL -= testowy system kontro-
Ii wiadomosci &

opracowany przez zespot nauczycielr wojsko-
wych z

inspiracji A.Grzegorka oraz test dydaktyczny wyboru

. Fizyki. Test wyboru opracowali 1 sprawdzili nauczyciele fr-

.yki WSOWPI. zawiera on 142 pytania, obejmujgce wszystkre za-

gadnienia programu ksztalcenia. Pytania sg ulo.,one tak, aby

sprawdzany mogk wykazas sie znajomoscig praw fizycznych, defi-

nicji, aasad, rownan, doswiadczen, sid, okreslen 3edn

Zjawisk fizycznych i zaleznosci. W zestawie znajdujg sie tak-
ze pytania umozliwiajace ocenianie umiejetnosci analizy wykre-

sOw 1 rysunkow, rozwigzywania zadan / probleméw /. kojarzenia

zjawisk Fizycznyct. faga pIEH jest ZFGZR4COWaNa w zakresie
T - 3 punktéw.

t~eclafsiy”znegn™ 1982,ASG 7P
8.37



Koncoiva wyniki dokonanego pomiaru wiedzy podchorazych ag

zawarte w tabeli 13«

Tabela 13
Zestawienie ocen 1 ilosci punktéow uzyskanych przez grupy

szkoleniov/e w czasie sprawdzianu testowego*

—_ = X—» i — 9 ~E~£t__
i
Grupaa ! | Eg i + K, __1 Kg FKl +
1 8
bdb g L 4 % 4 g]. « 1 2
1113 —_— {‘T_—
r 1
Oceny db A - Iilo 4V 3 % 6 i 9
i 8 1
dst }10 &3 i 3 110 % 9 i 19
1 1 “*— - -+ =1
oSt iél 3 $3 t 6 J_ 54 8 10
Ocena S$rednia 13,20 #?,75 2,95
— D wew —-———- J_
11086 punktéw i6l12n1 711 y 4 52§i 58%@ 1112
] A -
Srednia ilosc 1
punktow na 1 J30s60j35»55 26,15] 29,d, 27,8
podchorazego i | |L
Waga popraw- | )
nych odpowie- | 58j ,85i68"37 50,2 56,63j 53,46
dzi w % . J J

Przy wystawianiu ocen brane bydty pod uwage nastepujace kry-
teria : ocena bardzo dobra, jesli podchorazy uzyskat ponad
85 % punktéw mozliwych, dobra - 66 - 85 ws dostateczna - 46 -
65 % 1 niedostateczna mniej niz 46 %e
Wyniki pomiaru zmiennej zaleznej wskazuja, 1z grupy ek-
sperymentalne osiagnety lepsze rezultaty w nauce, .Podchorazo-
wie tych grup pracowali bardziej systematycznie, wykazywali

wieksze zainteresowanie przedmiotem, czeSciej tez korzystali
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w czasie samodzielnej pracy z laboratorium Ffizyki 1 konsultacjij
i~zupedniali ujdwnione braki®

Bezposrednim efektem eksperymentu by# przyr™>"-*! wiedzy liczo-
ny jako roéznica poziomow koiicowego i poczatkowego® Dla gri'p
eksperymentalnych wyniést on 0*47 oceny / A B ™ Ejj Ej =
~ 3M7 3000 ona7 a grup kontrolnych - 0”07 oceny
/ " K Kiji - Kj 3.07 - 3«00 = 0,07 /.

Wzgledny wskaznik efektywnosci ksztadtcenia ze stosowaniem

zabiegow kontroli biezgcej wyrazony w procentach rowna sie

Ek + E £t K 100 % 0.470—78%01 100 % 100 %

571 4%

Oznacza to, ze 'przyrost wiedzy u podchorgzych grup eksperymen-"’
talnych by+ wiekszy o 571 % niz w grupach kontrolnych®

Bardziej wierne jest jednak procentowe ujecie wynikow spraw-
dzianu testowego.gdyz nie wnosi do nich zadnych b+edéw.zwigzanyc
np* z okreslong dyskretnoscig ocen. Procentowe przed3iavjieniG
rezultatédw pomiaru umozliwia bezposSrednie ich poréwnanie bez
dodatkowych obliczen« Z tabeli 13 mozna odczyta¢, iz waga po-
prawnych odpowiedzi Srednio w grupach kontrolnych byda o okoto

10 % nizsza w pordovmaniu z grupami eksperymentalnymi.

4»5* Podsumowanie wynikoéw badan

Do weryfikacji zatozonej hipotezy roboczej postuzono sie w
pracy eksperymentem dydaktycznym, ankietg, badaniem dokumenta-
cji szkoleniowej, analizg literatury przedmiotu. Uzyte metody

badawcze miaty potwierdzi¢ przyjeta hipoteze, a wiec da¢ od-
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powiedZz na Z2arr>,rta w punkcie 1®2 niniejszej" pracy pytania.
Szczegdlnie szeroko ,arguinentoviiang odpo?”iedz na pytanie
pierwsze dostarczaja az trzy metody badawczej tj«eksperyment,
badania ankietowe 1 analiza literatury. Odpowiedz ta Jest Jed-
noznaczna« Prawiddowa pedagogiczna biezgca kontrola i ocena
zdecydowanie wpdywa na rezultaty procesu ksztatcenia.

Badania dokumentacji szkoleniowej 1 ankietowe Jednoznacz-
nie wykazaty* Zze aktualny stan biezgcej kontroli i1 oceny pos-
tepow podchorgzych WSOWOPL w niczym nie odbiega od negatywne-
go obrazu kontroli w literatur ze pedagogicznej« Generalnie
kontrola biezgca nie spednia wymogoéw procesu ksztakcenia.

OdpowiedZz na pytanie trzecie / Jaki powinien by¢ system
biezacej kontroli i1 oceny postepow zostata zawarta w roz-
dziale trzecim i takze czesciowo w eksperymencie dydaktycznym.

Wreszcie na pytanie czwarte odpoy/iedzi bezposrednio dos-
tarczajg wyniki eksperymentu. Natomiast posrednio odpowiedz
kryje sie w tym, ze prawiddfowo zorganizowana i prowadzona kon-
trola biezgca powoduje miedzy innymi j
- zwiekszenie aktywnosci s#tuchaczy,

- staranniejsze przygotowywanie zajeé¢ przez nauczyciela,
- wkasciwszy dobor form i1 metod nauczania - uczenia sie,
- wzrost zdyscyplinowania uczestnikow procesu ksztatcenia.

Doswiadczalnie udato sie stwierdzi¢, ze prawiddowo 1 row-
nolegle z zajeciami dydaktycznymi funkcjonujaca biezgca kon-
trola postepéw umozliwia bardziej gruntowne opanowania przez
stuchaczy wiedzy, daje nauczycielowi, dzieki wkasciwej ewi-
dencji wynikéw, pedne rozeznanie w stanie przebiegu procesu

nauczania - uczenia, sie« W grupach eksperymentalnych wyraznie
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ZAKONCZENIE

Problematyka biezgcej kontroli i oceny postepdéw,przedsta-
wiona w pracy, stanowi najtrudniejszy odcinek dziatalnosci
pedagogiczne]j nauczyciela, lecz jakze istotny dla procesu na-
uczania - uczenia sie. Z tego wzgledu oraz w celu wszechstron-
nego wyjasnienia zwiazkéw i prawidtowosci wystepujacych miedzy
elementami kontroli biezgcej postuzono sie podejsciem systemo-
wm

Wniniejszej pracy zostaly pokazane podstawowe elementy
systemu biezacej kontroli i oceny postepow, a takze zaprezen-
towane teoretyczne 1 praktyczne problemy zwigzane z jogo funk-
cjonowaniem* Sporo miejsca poswiecono refleksji teoretycznej
takim zagadnieniom, jak ?cele,%zasady; funkcje, metody, tech-
niki kontroli i oceny biezacej. Zwrdcono uwage na znaczenie,
jakie posiada kontrola biezgca dla prawidtowego przebiegu i dos*
doskonalenia procesu ksztalcenia, na stawiane przed nig v/yso-
kie wymagania i wystepujace na tym tle niedostatki.

Ana'liza literatury, obserwacja i badania potwierdzity, iz
aktualnie kontrola i ocena biezgca postepdw nie przedstawia
catosciowego systemu opartego o zasady naukowej organizacji
pracy pedagogicznej. W literaturze przedmiotu nie jest rozpa-
trywana kompleksowo przy Scistym powigzaniu z procesem dydak-
tyczno-wychowawczym. Czynnosci kontrolno - oceniajgce nauczy-
cieli nie stanowig zaplanowanej, organicznie zwigzanej z pro-
gramem ksztatcenia catosci. Wskazano, ze nie speinia przypi-
sanych jej funkcji gtownie ze wzgledu na brak systematycznos-
ci, obiektywnosci w ocenianiu, ograniczanie sie prawie wytgcz-

nie do sprawdzania wiadomosci, niewtasciwg.ewidencje wynikoéw,
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Cz.Kupieiewicza i N.P* Tatyzine,

Dzieki stosowaniu w eksperymencie dydaktycznym niektérych
elementéw systemu kontroli biezacej w nowym ujeciu uzyskano
w grupach objetych badaniami znacznie wyzsze rezultaty ksztai-
cenia niz w grupach kontrolnych* Uzyskane wyniki potwierdzity
zatozong hipoteze roboczag* Stusznos¢ hipotezy potwierdzity tak-
ze badania ankietowe nauczycieli i stuchaczy oraz badania |i-
teratury i dokumentacji szkoleniowej*

W trakcie prowadzenia eksperymentu wyraznie daty o sobie
zna¢ ograniczania, z ktorymi nauczyciele spotykajg sie na co
dzien podczas wdr$zania innowacji do systemu kontroli i oceny
wynikéw ksztatcenia* Szczegdblnie dotkliwymi byty braki odpowied-
nich narzedzi kontroli, czasochtonnos¢ czynnosci kontrolno-oce-
niajacych, brak przewidzianego w programie ksztatcenia na nie
czasu*

Eksperyment potwierdzit réwniez i to, iz budowe racjonal-
nego systemu biezgcej kontroli i oceny postepébw nalezy rozpo-
czyna¢ od podstaw, prowadzi¢ w okresSlonej kolejnosci i stop-
niowo, starannie przygotowujgc warunki do wprowadzenia kolej-
nych udoskonalen*

>Wdrazania koncepcji racjonalnego systemu kontroli biezg-
cej w proces dydaktyczno - wychowawczy jest dziataniem diugo-
trwatym, wymaga duzego wysitku, konsekwencji i ciggtego po-
szukiwania coraz bardziej doskonatych rozwigzann merytorycz-
nych, metodycznych i organizacyjnych* W procesie nauczania +
uczenia sie zadnego zagadnienia nie mozna rozwigza¢ raz na zaw-
sze, gdyz wszystko w nim ulega zmianom i potrzebuje naustanne-
go czuwania, poszukiwania wcigz nowych i doskonalszych opra-

cowan*
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Zapewniania whasoiwsgo funkoianowania systRiiiu bielacej kon-

troli i oceny post™péw spowodujg, dodatkowa i przy tym znacz-

na obcigzenia nauczycieli. Jednak to wptynie dodatnio na orga-

nizacje procesu ksztatcenia, wzrost kwalifikacji nauczycieli
1 w konsekwencji na efekty nauczania - uczenia sie. W miare

doskonalenia systemu obcigzenia nauczycieli, nalezy sadzic,

bedzie stopniowo ulegato zmniejszeniu«
Zorganizowanie prawidtowej biezacej kontroli jest zjawiskiem
nlGUchronnyiii, koniecznym dla doskonalenia ksztatcenia, Jej

mniedostatek juz obecnie daje o sobie zna¢ w postaci niedoata-.
teoznego spozytkowania na co dzien przez stuchaczy wysitku
nauczycialaiw jakosci przygotowania absolwentéow do samodziel-
nego dziatania«

mniejsza praca nie wyczerpata bogatej problematyki biezg-

cej kontroli i oceny wynikéw ksztatcenia podchorazych ViSO.

Autor spodziewa sie, ze poprzez wykazanie roli kontroli bie-

zacej w procesie ksztatcenia przyczyni sie do rozbudzenia-za-

interesowania tym problemem u nauczycieli wojskowych i by
moze zapoczgtkowuje okres zl-ntensyfikov)anej jego modernizacji.
Catosciowe rozwigzanie problemu wymaga¢ bedzie wielu badan

1 dfugotrwatego tworczego wysidku.
z dokonanych studidéw i badan wynika, iz na obecnym etapie

procesu doskonalenia biezgcej kontroli i oceny postepow szcze-
gélnego potraktowania wymagaja takie zagadnienia, jak s

- ustalenia zasad okreslania celo-w, przedmiot” kontroli 1 oce-

ny,

- wypracowanie metodologii tworzenia programow kontroli bie-

zacej -



opracowanie metodyki kontroli 1 oceny oalggania przedmie»
towych celéw ksztakcenia,

przygotowywanie narzegzi i wypracowanie sposobow uzycia
technicznych Srodkéw dydaktycznych do celéw kontroli /auto-
matyzacja procesu kontrolij opracowywania i ewidencjonowa-
nia jej wynikow /»

doskonalenie istniejacych i poszukiwanie nowych, doskonal-
szych metod obiektywnej kontroli. Jedynie ocena sprawiedli-
wa pedni pozytywng funkcje w podnoszeniu efektow ksztatkce-
nia 1 wychowania,

kompleksowe stosowanie metod, narzedzi i1 form kontroli,
podniesienie wartosci wynikow kontroli biezacej poprzez
wtasciwg ewidencje 1 odpowiednie sposoby ich wykorzystania
do celdw sterowania przebiegiem procesu ksztakcenia,jak tez
wigzanie z nimi praktyki wyrdézniania stuchaczy,

zapewnienie takiego sterowania ksztatceniem, ktore wykluczy
wszelka przypadkowos¢, a nade wszystko przecigzenie stucha-
czy,

doskonalenie nauczycieli z problematyki kontroli i oceny
postepdw,

usprawnienie przeptywu informacji dotyczacych pedagogicznej

kontroli i oceny.
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Tres¢ pytania

Ktéra z kontroli wy-
nikow ksztatcenia ma
najwiekszy wptyw na
opanowanie naucza-
nego materiatu?

Czynna podstawie wy-
nikévw/ kontroli bie-
zgcej Jestescie w
stanie zorientowacC
sie 0 poziomie po-
siadanej wiedzy i
umiejetnosci?

w Jakim stopniu
funkcjonujgca w
uczelni biezgca
kontrola pozwala Wam
wykrywa¢ luki wyste-
pujace w przyswojo-
nym materiale z da-
nego przedmiotu na-
uczania?

Jaki Waszym zdaniem
kontrola biezgaca ma
wptyw na ko licowy
wynik ksztatcenia?

—1

g

j Jak ocena biezgca Wa-i

Jwptywa na wyniki pro-

Czy dostrzegacie
zwigzek miedzy
kontrola biezaca

a poziomem posiada-
nych wiadomosci i
umiejetnosci z da-
nej dyscypliny ?

szej pracy umysdowej

= cesu ksztalcenia?
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Odpowiedzi ska-
tegoryzowane

kontrola biezgca
kontrola etapowa
kontrola koncowa

tak

raczej tak
c/
d/
e/

raczej nie
nie
nie mam zdania

bardzo dobrym
b/
c/
ds

dobrym
zadowalajacym
niezadéwala-
Jacym

a/
b/
c/
(oV4

zdecydowany
wyrazny
nieznaczny
nie ma wpdywu

a/
b/
c/
ds

bardzo wyrazny
znaczny
nieznaczny
brak zwigzku

a/
b/
d.
d/ wcale

bardzo wyraznie

WyraZnie i
nieznacznie

—+

Odpowiedz
wybrana



Ktoro metody koatifoli
biezace™J sa stoeos™ane i
najczesciej?

Ktéra z metod kontro«
I1 biezacej umozliwia
najbardsiej obiektyw-
ne sprawdzenie wyni-
kéw ksztakcenia?

e T 1]

Ktéra ze stosowanych 1
metod kontroli_dostar-i
cza najbardziej wia-
rygodnych danych o

wynikach ksztakcenia?

0 b

R

10

Stosowanie jakiej me- }
tody kontroli najmnieji
wpdywa na zdanerwowa»* 4
nie podczas aprawdzia-J
nu ?

S/
a/

c/

d/

e/

7/

!
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odpytywanie
proce pisemne

ci™nnosci pTOt-
tyczne

testy dydaktyce*
ne

kontrola przy
pomocy maszyn

kombinowana

odpytywanie
prace pisemne

czynnosci prak-
tyczne

testy dydaktycz*
ne

kontrola przy
pomocy maszyn

kombinowana

«eeeeeeeeeeeeee

odpytywanie
prace pisemne

czynnosci prak*

tyczne

testy dydaktycz-
ne

kontrola przy
pomocy maszyn

kombinowana

odpytywanie
prace pisemne
czynnosci *prck-
tyczne

testy dydaktycz«
ne

kontrola przy
pomocy maszyn
kombinowana
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Csy maiacssyciele infor«
rmjg Was o celu,termi-
nie 1 zakresie spraw-
dzianu ?

Czy dokonujecie samo- j
kontroli i samooceny i
przygotowania “przed i

a/ cysternatycznia
i o kazdym

b/ o wiekstooci
sprawdzianow

c/ tylko o niek-
térych

ds/ nie informuja
wcale

as tak
raczej tak

zapowiedzianym dpraw- »c/ czasami

dzianem przez nauczyciel

2
1a~ 1

Co jest powodem braku |
samokontroli 1 samoo”y
przygotowania przed {
zapowiedzianym spraw- \
dzianem przez nauczy- \
¢ciela ? 1

VWOb—«

Czy w y/aszej Uczelni
wyniki kontroli biezag-
cej sg uwzgledniane w
ocenie koncowej?

Jak czesto jest prowa- |
dzona kontrola ™niekla-
syfikacyjna,ktérej wy
niki wykorzystujecie
dla wkasnych celéw?

Czy Waszym zdaniem kon-{
trola nieklasyfikacyj” “
na powinna by¢ prowa-
dzona?

N -
Y nie
e/ jest zbyteczna j

as hieznajomosc
sposoboéw samo-
kontroli i sa-
mooceny

~/ brak odpowied«
nichmateriatow

- 00—

c/ brak czasu

d/ nie mam przeko-j
nania o potrze-i
bie !

zawsze
przev/aznie
czasami
wcale

a/ CO druga kontro-
la

b/ co trzecia kon-
trola

co czwarta kon-
trola

sporadycznie
wcale

tak
raczej tak
raczej nir?
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22 1 jaki spoaob dowladu-
i jecie aie o wynikach
jkontroli biezacej?

Jak wptywaja oceny ne~ \
gatywne a kontroli na »
dalsze Wasze dziatanie? 1

d/
e/

a/

b/

c/

d/

a/

b/

c/

d/

¥ Teo--

Co sadzicie o dotych
cTaasowej -biezacej kon-
troli 1 ocenie wynikoéw
ksztatcenia?

o5  Cz™ sadalcie,ze mogli-
byscie osiggngc¢ lepsze
wyniki w nauce dzieki

udoskonaleniu gtoéwnie
kontroli?

a/

b/

c/

d/

e/

t/

a/
b/
c/
d/

nie
nie mam zdania

nauczyciel podaje
i omawia

nauczyciel podaje
bez wyjasnien

z dziennika
lekcyjnego

podczas rozmo-
wy z nauczycie-
lem

mobilizujg do
wys id4ku

zniechecaja do
pracy

nie maja zad-
nego wpdywu

zmuszaja db na-
uki

Jest obiektywna

odzwierciedla w
spos6b wystarcza-

jacy prace

jest mato obiek-
tywna

stosowane”™ sg
rézne kryleria
oceny

zalezy od o0so6b
oceniajacych

nie dostarcza
zadnych informa-
cji

biezacej

etapowej

koncowej
samokontroli
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Fr-
3
26 j Co nalezatoby zmienicé a/ prowadzi¢ syste»
I w dotychczasowym spo- matycznie
('sobie biezacej Kontro- ., §.fqrmowad u ce-
J 11 i1 ocenj wynikow lu. terminie i
I ksztatcenia? zakresie
c/ stosowacC rozne
metody kontroli
d/ zwiekszy¢ skale
ocen
e/ wWzglednia ¢ wko
niki W ocenie
koncowej
f/ udostepnia¢ ma—»
teriatly dla
samokontroli i
samooceny
Uwaga ! Wybrang /e/ odpowiedz /dzi/ nalezy zaznaczyc

krzyzykiem w kolumnie 4
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Zatgcznik 2

IKSTYTUT DYDAKTYKI

AKADEMII DZTABD GENERALNEGO WP

AN K I ETA

Szanowny Kolego, jJestescie wojskowym nauczycielem
akademickim Wyzszej Szkoty Oficerskiej i z tego wzgledu
zwracamy sie 0 wyrazenie swojej opinil na nizej podane
pytania. Dane uzyskane ta droga zostana wykorzystane wy-
+acznie do pracy naukowej dotyczacej biezgcej kontroli
i oceny wynikow ksztatcenia podchorazych WSO.

Prosimy o.obiektywne i szczere odpowiedzi.

Dzi ekuj enmy
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Czym uzasadnidé

potrzebe bie~
zacej "“kontroli
wynikéw ksztat-
cenia podcho-»
razych WS0?

r
Jakg role "spek« |
nia obecnie w
procesie ksztak-
cenia biezgca
kontrola i1 ocena
postepdéw pchor?

W jakim stopniu
funkcjonujgca
biezgca kontro-
la umozliwia
poznanie wynikow
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Odpowiedzi skategoryzowane iwybrana 8
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a/ jest podstawowym elemen»- J
tem ogdélnego systemu ?
kontroli 1
((# | 0»D

b/

c/

ds

e/
/

b/

c/

d/

e/

fr/

al/

b/

dostarcza niezbednych
informacji o pracy
umy stowej podehorazych

motywuje do systematycz- \
nej nauki

9«dBAONMT

decyduje o stopniu przy.“ t
gotowania absolwentéw |

do zawodu * !
»ex««ed <G | OfRd« L|=
nie jest konieczna 900«

jest zbedna

|
jest czynnikiem mobili*“ *
ztij~cym do pracy

« 9 « Ofi«

jest ~wskaznikiem efek-
tywnosci pracy nhauczy-
cieli 1 podchoragzych

wease(1»

ukierunkowuje wysitek
podchorazych
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ujawnia na biezaco nie-
domagania procesu

ksztatcenia

spednia role ograniczo-
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nie ma znaczenie neeoey e
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w pedni zadowalajgcym
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chorgzych?

90

iedvw/ie zadowalajacym

1d/ niezo,dowalajacym

Jnych kontroli ma j

Inajwiekszy wptyw |b/ kontrola etapowa
1na stogiﬁgto a»

Jnowani

erra—>»

\

idn przez podcho- i
I rgzego?

kontrola biezaca

» / %Qgrgola oncowa

rora Koncowa

Czy dostrzegacie la/ bardzo wyrazny
\ , / snaeznv

zwigzek miedz
kon%ro Ia bQI ez%;cac

a poziomem posia- ¢/ nieznaczny**,

danych przez pod-
chora zych Vladce

mosSci 1 umiejet~ j

nosci z danej
dyscypliny?

1d/ brak zwiagzku

hr.-._

Czy sa zauwazalnej a/ bardzo wyrazne
réznice w poste- i, /
pach podchorazych!“Z
poddavianyck sys*~ jc/ nieznaczne *.*,

tematycznej i1 spop./ , , roznic
tadycznej kontro-| N

li bieazcej?

Czy skala ocen
b_.k* dotychczas
stosowana Jest

**x

a/ wystarczajaca ..*.
b/wymaga rozszerzenia

wystarczajaca dla c/ zbyt szeroka...._.
odzwierciedlenia . PO
rzeczywistych d/ nie mam zdania -..

postepow podcho**
rgzych?

Czy wyniki kon~
troli biezacej
nalezy uwzgled*
nia¢ w ocenie
koncowej z dane*
go przedmiotu?

Co utrudnia rea-.
lizacje systema-

tycznej kontroli

biezacej postepdw
podchorgzych?

K \o

b/
c/

d/

c/

bezwzglednie ........ T*«
raczej tak **__.*__. .___.

raczej nie - tylko niek-
toére

zdecydowanie nie **,__*-<

brak odpowiednich materia-
oW __.... . ek, .. K. *__Te

brak cza.su na przygotowarée

brak czasu na przeprov/a-
dzenie
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\ biezgce? b/

|
c/
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JCzego najczesciej

a/ wiedza .podstawowa
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technicsne “wyposazenie ]
pomieszczen dydaktycznych’®

brak informacji :
kontroli biezgcej

z-aKresu 1

000e»«

na poczatku kazdego zaje-j

|
na Npoczatku wybranych za— j

i
na poczatku kazdego tem®

na zakonczenie kazdego S
tematu, Js
dowolnie |I
nie mam zdania i

kontrola etapowa stanowi
podsumo?;an?l0 kontroli

biezgcej
zadnych

|
" |
.aloznosoi j.

kontrola biezgca poprze- |
dza kontrole etapowg
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J !sujecie najczesciej b/ prace pisemne

c/ czynnosci praktyczne

d/ testy dydaktyczne

e/

T/

iKtére ze stosowanych! a/
»metod kontroli bie- b/
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S2yn
kombinowane

«QeQe

*x0R®J

«90«00 1

9....
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118

102

JCz,y iiiforiniijecie a/ zawsze z odpowiednim wy-
ipodchorazydl o co” przedzeniem POKKCH
lu,terminie 1 zak<

Iresie kontroli bie-"| P/ Selektywnie

?zacej? c/ nie informuje wcale
fWg ksztattowanie umiejetnosci samokontro-
I jakich cech oaobowe— li 1 samooceny

Jjwosci podchorgzego

Iwp4ywa kontrola

5biezgca? Ic/ potrzeba pracy umysdo-
wej

iW poczucie obowigzkowosci

d/ systematycznos¢ w nauce
je/ szacunek do pracy

[ 7
Jaki wptyw na > /
ksztattowanie u ppdr - zdecydowany
chorgzych umiejet; ib/ znac zny
nosci samokontroli niewielki
i samooceny ma kon-
trola biezaca? nie ma wpdywu Hoo ™
nie mam zdania
-—a—

Jak czesto przepro-ia/ co druga kontrole
"wadsacie kontrole b/

nieklasyfikacyjng? CG trzeciag kontrolg

Ic/ co czwarta kontrole
|d/ sporadycznie
\0/ wcale

Y jakim celu wyko- ;a/ wdrazanie podchorgzych
rzystujecie w ramach do samokontroli i1 samo-

kontroli biezacej | oceny
kontrole nieklasy- . . .
fikacyjna? b/ uzyskania bardziej obiel:

tywnej informacji o sta-
nie po3tepov/

?c/ eliminowania zjawisk
stressowych u kontrolo-
wanych

d/ wprowadzenie innowacji

S — —1
W jaki sposob przed!a/ podaje oceny z uzasad-

stawiacie podchorag-[ nieniem

zym wyniki kontro- j, /
i biezacej *

podaje oceny bez wyjas-
nien pope#nionych btedow

/ ) Ic/ wpisuje do dziennika
1 lekcyjnego
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22

123

O = wm A

\art

i jlklo daiatanio po-

Idojmujecie po

\ gtwderdzeniu pod-
+czas kontroli bie
I zacej brakow w»
\wiadomosciach i
iumiejetnosciach

I podchorazych?

\ Czy kontrolujecxe
ii oceniacie przy-

~Ngotowanie podcho-
razych do zajeé
dydaktycznych?

I Czy udostepniacie
podchorazym mate-
rialty do samokon-
troli i samooceny
opanowania okres-
lonej

riatu?

Jakie macie inne
uwagi i wnioski

odnoszace sie do
kontroli
co _nalezatoby

[P g == -

——aS-G-R

« a g a «wybrang /e/ idpowiedz

partii mate»

biezacej,

zmienié,usprawnic¢?

193

k/ wpisuje iio dziennika i
I omawiam popednione
' Dbledy

la/ ustalam termin uzupet
nienia brakoéw

Ib/ przeprowadzam dodatko«
3 we "konsiiltac je

*t/ pcwtarzam sprawdzian
i w dodatkowym terminie”

d/ pozoatawiam podchorg-
zym swobode w zakre-
sia uzupednienia
brakow

—" hlhl - —

Jj a/ zawsze
1b/ przewaznie

* ¢/ czasami zaleznie od
tematu zajec

d/ nigd
- gay

a/ przed kazdym sprawdzia-

nem o«se«e
b/ przed wybranymi apraw-

dzianami
c/ przed kontrolg etapo-

wa
d/ nie udostepniam 2 bra-

ku materiatow
e/ nie udostepniam celowo

/dz+/ nalezy zaznaozyz

krzyzykiem w kolumnie 4
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11 Czy dotyciiczas stosoy/ana

12

13

16

skala ocen jest wystar-
czajgca dla przedstawia-
nia postepdow w nhauce?

Jaki wptyw ma kontrola
biezgca na systematycz-
noso nauki?

Co jest g#déwnym powodem,
ze uczycie sie na biezag-
co?

Czy znajomos¢ terminu i
zakresu kontroli wptywa
na planowanie i przebieg
samodzielnej pracy?

Czy znajomos¢ termindw i
zakresu sprawdzianow
przyczynia sie do osiaga-
nia lepszych wynikéw pod-
czas kontroli?

Czy nauczyciele informuja
Was o celu,terminie i za-
kresie« sprswdzanu?

b/

c/

b/
c/
d/

b/

c/
ds

e/

7/

3 1

wystarczajgce i
wymaga rozszerze-
nia

nie mam zdania

zdecydowany
znaczny
niewielki

nie ma zadnego
wpdywu

che¢ zdobycia wie-
dzy m

przygotowanie do
zaw odu

poczucie obowigzku

zainteresowane da-
nym przedmiotem

che¢ pokazania sie
z dobrej strony
/czynnik ambicjo-
nalny/ "

uzyskanie wysokiej
oceny

tak

czasem

zalezy od istniejag-
cych warunkéw

raczej nie
nie ma znaczenia

zZawsze

w wiekszosci
padkow

czasami

przy-

wcale

pracuje zawsze jed-
nakowo

systematycznie 1 0O
kazdym

S T TR H-.’ [l

N oEm P o

3(./

el ST

36.4

52,7
10,9

18,0
50,5
25,2

6,3

29,1

41,8
27,3

24,5

13,6

14,5

«51,8
15,8

29,6

7.,8

14,3
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b/ o wiekszosci spraw i
dzianow i 6/0
b/ tylko o niekto™ych » 17.0
c/ nie informujg wca-{
le 1
o 19.
<7 ‘Czy dpkonu,jecie sarnokon- a/ tak 9.8
! Itroii i samooceny przygo- ip/ raczej tak 31.5
itowania przed zapowiedzig”® 1 . 34.2
i : czasami -
Jjnym sprawdzianem przez na- ,c/
mc zyciela ? id/ nie 13.5
* *e/ Jjest zbyteczna
I 7 I - - I
- i nieznajomosc spo-" j
|[Co jest powodem braku sa- ia/ -t
I 18 Amokontroli i samooceny przyj sobow samokontroll_llo 9
jgotowania przed zapowiedzialy 1 Samooceny \ Y
[nym sprawdzianem przez na- i brak odpowiednich
JUCzyciela? materiatow 19.1
\ ¢/ brak czasu 60«0
1d/ nie mam przekona-
\ nia o potrzebie 17.3
zniczy w Waszej uczelni wyn#- \a/ zawsze. i
ANkl kontroli biezacej sa , b/ Pprzewaznie
juwzgledniane w ocenie kon- ,
- . Sc/ Czasami
ieowej ?
wcale
20~Jak czesto jest prowadzona as/ €O druga_kontrola
ikontrola nieklas¥fikacyop® b/ CO trzecia kontro-
iktorej wyniki wykorzystuje- la 1.8
icie dla wtasnych celéw? co czwarta kontro-
la
jds sporadycznie
ies wcale
) #Czy Waszym zdaniem kontro-| a/ tak
J21s 1a nieklasyfikacyjna po- b/ raczej tak
winna by¢ prowadzona? - S
ic/ raczej nie
1d/ nie
je/ nie mam zdania
- -
92 I'W laki sposéb dowiadujeciej a/ nauczyciel podaje
. ~ - - 63,6
I al fo wynikach kontroli | i omawia

1 biezacej?
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124

b

198

Jak wptyv/aja oceny nega-
tywne z kontroli na dal-
szo Wasze dziatanie?

Co sadzicie o dotychcza-
sowej biezgcej kontroli
i ocenie wynikow ksztak-
cenia?

Ib/

ha/
I

?

3
nauczyciel podaje s

| bez wyjasnien _125*4

éc// z dziennika lekcyj« '«

1 nogo _129*%0
podczasrozmowy ino t
dywidualnej 2z nan*“ i
czycielem \ 2*7

ja/

|
ib/
lc/

fd/

a/
b/

Czy sadzicie,ze moglibys-las*

cie osiagnagc¢ lepsze wyni®
ki w nauce "dzieki udosko-
naleniu gtéwnie kontroli?

Co nalezatoby zmieni¢ w
dotychczasowiym sposobie
biezacej kontroli i1 oceny
wynikow ksztatcenia?

b/
c/
d/s

a/

b/

c/

ci/
e/

7/

mobilizuja do wysid- i
ku *e i 30,3
zniechecaja dopracy j27*3
nie ma,ja zadnego wpkyNi
wu - 116,4
zmuszajg do nauki n

jest obiektywna 6,4

odzwierciedla w spo-
s6b wystar”prace 20,9
jest mato obiektywna 27*3

stosoA"ane sa rézne
kryteria oceny

zalezy od os6b oce-
niajacych

nie dostarcza zadnych
informacji

biezacej

etapowej

koncowej

samokontroli
prowadzi¢ systema-
tycznie

Informowaé o celu,
tern Inie 1 zakresie

stcso"vaé rézne meto-
dy kontroli

zwiekszy¢ skale ocen

IUvZgledniaC wyniki w

ocenie koncowej 14,5

udostepniac¢ ma,tei‘iaty
dla samokontroli i

sa,mooceny 21,8

D =

M

- -



Zatagcznik 4

BADAN ANKIETOV/YCH NAUCZYCIELI

Odpowiedzi skategoryzowac
ne

a/ jest podstawovjym ele-

mentem ogolnego syste-

,um kontroli

b/ dostarcza niezbednych
informacji

stowej podchorgzych

c/ motywuje do systema-
tycznej nauki

d/ decydujaco stopniu

VANIKiJ

i
Ilw% 1

L
¥ 40-
\

O pracy uiny™«

[ 50*0
1
| 80*3

«

przygotowania absolworM

tow do zawodu
e/ nie jest konieczna
T/ jest zbedna

WYNIKI
Tir . .
TresC pytania
pr-
1 nia |
_ -~
_l_
i VAN
Czym uzasadni¢ potrze-
~be biezacej kontroli
iwynikow ksztakcenia pod4’
Icnorg”™ch WSO ?
1
J
r~~C-r-

=Jakq role spednia obec
nie w procesie ksztat-
cenia biezaca kontrola

I ocena postepow podcho-
razych?

W jakim stopniu funk-
cjonujaca biezgca kon-
trola umozliwia pozna-
nie wynikoéw ksztakceni
podchorazych?

Ktéra z wymienionych
kontroli ma najwiekszy

a/ jest czynnikiem mobi-
lizujacym do pracy

b/j est v/skaznikiem efek-

518.4
i
S

i U3 ;
-

1
| 7570

J

tywnosci pracy nauczy-i

cieli 1 podchorazych

ukierunkowq%e wysidek
podchorgzych e

c/

as/ i
omagania_procesu

j 35/3
1

il8,4

ujawnia_na biezaco nie-i

ksztatcenia ?44,7
e/ spetnia role ograniezoj

na 1 7,9
T/ nie ma znaczenie ]
a/ w pedni zadowalajacym j 3,7
b/ zadowalajacym \ 62,5
c/ ledwie zadowalajgcym i 28,8
d/ niezadowalajacym {_ 5,0
a/ kontrola biezaca | 62,8
b/ kontrola etapowa j 20,9

wpdyw na stopign opa-
nowanie materiatu przez

kontrola konhcowa

| 16,3
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2
podchorazego? J

15 miedzy kontrola biezaca

a poziomem posiadanych .
przez podchorazych wiado«w> s
mosci 1 -umiejetnosci z da.j
nej dyscypliny? \

Cssy dostrzegacie zwigzek j
1
\

Czy sa zauwazalne roéznice 5
W postepach podchorgzych j
poddawanych systematycz»" 1
nej 1 sporadycznej kontro-j
li biezacej”? ]

Czy skala ocen b«k«dotych~j
czas stosowana J/st wys’> i
tarczajgca dla odzwiercie-i
dlania rzeczywistych pos&y
pcw podchorgzych?
J_

18 1Czy wyniki kontroli bie"

5 [zacej nalezy uwzgledniac
w ocenie koncowej z dane-
go przedmiotu?

bardzo wyrazny
znaczny
nieznaczny
brak zwiagzku

bardzo wyrazne
s\yrazne

nieznaczne

brak réznic 4

wystarczajgca 69,7
wymaga rozszerzeni® 28,9
zbyt szeroka

nie mam zdania

bezwzglednie 50,0
raczej tak 40,5
raczej nie tylko
niektore

1d/ zdecydowanie nie

jo Co utrudnia realizacje 'a/ brak odpowiednich

systematycznej kontroli *

biezacej postepdéw pode ho*

ragzych ? |

materiatow

5b/ brak czasu na przy-

gotowanie

\c/ brak czasu na prze-

prowadzenie*

*d/ techniczne wyposaze-j

\
i
\
1
I

110 1Kiedy powinna byd prowa-
dzona kontrola biezgca?

nie pomieszczen dy-*
daktycznych

e/ brak informacji

z zakresu kontroli
biezacej

a/ na poczatku kazde-

go zajecia

b/ Eoczqtku wybra- t
nyc

zajeob

c/ na poczatku kazde-

go tematu

d/ na zakonczenie

kazdego tematu
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C|

16

201

e/

Jaka
noscé
zaca

powinna by¢ zalez-
miedzy kontrola bie-
a kontrolg etapowg?

b/

c/

Czego najczesciej dotyczy* a/
kontrola biezagca? »k/

Jakie metody kontroli
biezacej atosnjacie naj-
czysciej?

jd/
le/

i «

Ktére ze stosowanych me™ P
tod kontroli biezacej
dostarczaja najbardziej
wiarygodnych danych o I'c/
postepach podchorgzych.

Czy informujecie podcho-
razych o celu, terminie
i zakresie kontroli bie- jp/

7 g ?
zacej ~ e/

11/
A
I

Ua ksztattowanie jJakich
cech osobowosci podchorag
zego wptywa kontrola bie
zaca ?

la/
|Ib/

c/

dowolnie
nie mam zdania
kontrola etapowa sta»

nowi podsumowanie
kontroli biezacej

nie ma zadnych za»
leZznosci

kontrola biezgca po-

143.T

przedza kontrole eta-

powa

wiedza podstawowa
wiedza stosowana

umiejetnosci

odpytywanie

praca pisemne
czynnosci praktyczne
testy dydaktyczne

kontrola przy pomocy
maszyn

kombinowane

odpytywanie
prace pisemne
czynnosci praktyczne
testy dydaktycziie

kontrola przy pomocy
maszyn

kombinowana

zawsze z odpowiednim
wypr zedzeniem
selektywnie

nie informuje wcale

umiejetnos¢ samokon-
troli 1 samooceny
poczucie
wosci
potrzeba

obowigzko-

i48,8

139.6
123.7
$j8,0
i 3,6

12.2
112,9

i31W
il6,7
i27,8

" 6,3

| 2.2
in5,1

/-

28,9

i50.0

pracy uniy34o-p9,7
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21

Jaki wptyw na ksztatto

wanie u podchorgzych

umiejetnosci samokontrt
Ii 1 samooceny ma kon—»

trola biezaca?

Jak czesto przeprowadza»
cie kontrole nieklasy-

fikacyjng ?

W jakim celu wykorzystu
jecie w ramach ko]\troli
kontrole niekla-

biezgcej
syfikacyjng ?

V/ jaki sposéb przedsta«
wiacie podchorgazym wy-
biezgcej?

niki kontroli

Jakie dziatania podej-
mujecie po stwierdzeniu
podczas kontroli biezag-
brakéw w wiadomos-

cej

:02

?

1
1d/

|

[e/

ia/
lb/
je/
id/
e/

T T

a/
b/
c/
(s74
e/

i
J

o

b/

c/

d/

b/

c/

d/

a/ Ustalam

I wej

systematycznos¢ w na
uce

szacunek do pracy

zdecydowany
znaczny
niewielki

nie ma wpdywu
nie mam zdania

co drugg kontrole
co trzeciag kontrole
co czwartg kontrole
sporadycznie

wcale

wdrazanie podchora-
zych do samokontrol
i samooceny

uzyskania bardziej
obiektywnej “informa-
cji

lcwanych
vyprowadzcnie innowa-

cji

0 stanie postepow

eliminowania zjawisk
stressowych u kontro«

"z
*1 ]

|

!

[82.,9
17,9

17,4
"i96,8
i24,7
i4,5

14,1

podaje oceny z uzasad-;

nieniani

podaje "oceny bez wy-
jasnien popednionych
btedow .

wpisuje do dziennika
lekcyjnego

wpisuje do dziennika

i omawiam popednione
btedy

lam termin uzu-
pednienia brakow

[42,3

41,4

1 38,0

b/ przeprowadzam dodat- 1
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22

23

24

203

I ciach 1 umie i8tnosciach

| podchorgzych ? c/

d/s.

kowe konsultacje

powtarzam sprawdzian
w dodatkowym “"e*Muilnie

pozostawiam podchora*»
zym swobode w zakre-~
sie uzupednienia bra»»

kow 9.9
e/ nie egzekwuje elimi«*
nacji brakéw
l.
Jj Czy kontrolujecie i a/ zawsze j37.2
I oceniacie przygoto¥Janie s
\ podchorgzych do zajec¢ b/ przewaznie 144.9
I dydaktycznych ? c/ czasami zaleznie od
tematu zajec i 15.4
d/ nigdy r 2,5
i Czy udostepniacie pod- a/ przed kazdym spraw- 1
= chorgzym materiaty do dzianem i 11.9
I samokontroli 1 samoocenyj - .
I opanowania okreslonej b/dgggﬁgm?ybranyml Sprawq 25 0
I partii materiatu ? ; .
e/ przed kontrolg etapo-
wa }25,0
d/ nie udostepniam z f
braku materiatow 127,4
e/ nie udostepniam celo-
wo 110,7

I Jakie macie inne uwagi

J 1 wnioski odnoszace sie

1 do kontroli biezacej,”

Jj co nalezatoby zmienic,
usprawnic¢ ?
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Zat+tagczni k 8

Program ksztatcenia fizyki realizowany w semestrze drugim

roku akademickiego 1981/1982

}tgaa— ; §2j§— } Tresd tematu i zajecia
{Itu 1 cia . . W B n
r 1 j P
| A 1 1 DRGANIA,PALB, OPTYKA, ELEMENTY FIZYKI WSP&-
i “ CZESNEJ
1 i i Drgania harmoniczne
1 2 1 Drgania tdumione
1 3 e J Drgania wymuszone
1 4 ¥ Cwiczenia rachunkowe z zaje5 1,2,3
i 5 _ L[ Ruch falowy 1 jego parametry
1 6,7 1 Whkasnosci ruchu falowego
1 ® j Cwiczenia rachunkowe z zajeé¢ 5,6,7
1 9 1 Pale akustyczne

J Pale elektromagnetyczne

11 1 Efekt Dopiera dla fal elektromagnetycznych
12 1 Cwiczenia rachunkowe z zajeé¢ 9,10,11
13 Oddziatywanie fal elektromagnetycznych z
materia
Podstawy optyki geometrycznej
Soczewki* Uktady soczewek
ad Cwiczenia rachunkowe z zajeé 14,15

1 Dualizm promieniowania I materii

J Réwnanie Schrodingera

\ Elementy fizyki ciata stalego
20 J Repetytorium
71 [ Ctocwienie c¢wiczen laboratoryJnych
>3 .6 1 Cwiczenia laboratoryjne z tematu 3
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Wyznaczanie predkosci rozchodzenia
sie fal dzwiekowych w ciatach przy
pomocy rury Kundta

Pomiar logarytmicznego dekreraentu

thumienia drgan w obwodzie RLC

T
Badanie rezonansu mechanicznego

1 wyznaczanie logarytmicznego
dekrementu thumienia

Pomiar ciepta wlhasciwego powietrza
metodg kalorymetryczng

OkresSlanie dhugosci ogniskowej
soczewek skupiajgcych za pomocg

+awy optycznej

Wyznaczanie wspodczynnika zata-
mania sSwiatka

Pomiar 4adunku wkasciwego elektro-

e
nu m

Wyznaczanie indukcyjnosci cewki
metoda bezposrednig

Wyznaczanie pojemnosci kondensato-
ra metodg bezposrednig

Wyznaczanie 4adunku kult miesz-
czonej w polu elektrostatycznym

Pomiar namagnesowania ferrom¢.gne-
tyka metoda Gaussa

Badanie fotokomorki

Badanie fotodiody vy






