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Dynamiczny rozVwoj -grodk0Y/ valiii i naui“ci ifojeimej pro«*
v'akzi niewspédmiernie do szybkiego przyrostu tresci m~"
czania przy niezinienioiiym a czesto 1Ilrrecz skracanym ozaale
-na-ick opanowanie ; ™ stad -gtownym zadaniom wsp6l.czasne j
dydaictyki wojskowej Jest ciggle ssulicinie cdpowioclzi na
pytanie: czego? jak? i przy wkoi-"zystanic.4i Jakich S$rodkoéw
nauczac, by-skracaé systematycznie ro§nqcy dystans miedzy
przyrosteHltrleéci ksztatcenia a czasgm'na ich opono”™waniO

Poszukiwaniie nowyohj doskonalszych rorm™ metod 1 Srodkow
ksztatcenia tio zadiinie ciggle aktualno w odniesieniu do catej
v/spbéiczOsnej \rzoczyi’\ristoéci edullcacyjnej ™ Nie udato sie bowiem
nikomu jeszcze i nigdzie zaprojektowa¢ i dokona¢ tcdclchi zmian
organizacyjnych5 strukturalnych czy motcdycznycti”™ aby roz«*
wigzano zosta}:y v/3zystkie problemy ksztatcenia* Prowadzona
w catym kraju.badania potherdzajq stusznoSC¢ zajmowania sie
tym problemom dziatalnosci dydaktycznej * Wieloletnia prsica
na stanowisku!i nauczyciela akademickiego pozwolida mi na
dokonanie dos¢ wnikliw*ych obserxiacji skutecznosci pracy
dydalct3"czii©j* Jedng z nich, szczegdélni®© waZz;rig w procesie
ksztatcenia jest niedostateczne 1 niepedne wykorzystywanie
wspolczosnie dostepnych, 1 choc nie zawsze docenianych,
dobrych narzedzi Pracy nauczyc};ielskiej, jalcimi sg Srodki

: t
1" .materiaty dydaktyczne* -S3 one stosowane w znacznej " wielo®

\

sz6sci . ttr.ypadkdw intuicyjnib, przypadkowo 1 "niekonsekwen*-
"tnie, bez uwzglednienia wielu czynnikow detorminujacych
skutecznos$¢ cjalego procesu* Taicie dziatania przycz>niiaja

N i

sie do powstawcinia kr3?'tycznych opinii na temat celowosci



tzw* ksztaicenia multimedialnego. Po tOj aby sdusznos¢ tycb.
opinii zweryfikowaC, podjatem probe zbadania skutecznosci
metodycznego wykorzystania nowoczesnycti Srodkow i ,materialé«//
dydaktycznych, w procesie ksztatcenia taktycznego podchorgzych
WSOVRIA.

Pod pojeciem nowoczesnych Srodkéw 1 materiatow dydaktycznych
rozumiano tu dobrany w sposéb komplementarny ich zestaw dos to*
sov;any do konkretn;ch warunkow, umozliwriajacy skuteczng reali*»
zacje zatozonych celow ksztatcenia. Pozostajgc konsekwentnie
na gruncie podagogiki przyjeto jednoczesnie, ze skutecznosc
dydaktyczna jest tO stopien realizacji zatozonych celdéw dydalctycz«?*n
nycli w procesie ksztatcenia.

G4+6wng intencja badacza byto ustalenie, czy i1 w jaliim stopniu
zastosowanie nowoczesnych sSrodkow” i1 materiatow dydaktycznych
w ksztatceniu talctycznym zwieksza skutecznos¢ tego ksztatcenia.
Ponadto szulcano odpowiedzi na wiele pytail szczegoloivwch dotyj»
czacych miedzy innymi doboru maﬁnia}oiii do kompléksu czynnilcow
decydujacych o tym;aoborze, wrMhagah koA;trukcyjnycli samych
materiatow, mozliwosci indy™Hjriduglizaoji ksztatcenia z wyko”
rzystaniem cz™nmikoéw decydujacych lo skutecznosci zajec.

Autor uwazat, ze znalezienie odpowiedzi na te pytania badawcze
moze mieC¢ miedzy innymi znaczenie dlas

« wkasciwego “wykorzystania istniejagcej 1/ uczelni ini¥a*'
struktury dydaktycznej;

- celowego 1 bardziej niz dotad skutecznego stosox™ania
srodlcow 1 materiatow dydaktycznych;

“ bardziej ekonomiczni© 1 pedagogicznio uzasadnionego

podejmowania dzialal organizacyjnych i1 technicznych zi;rigzanycli |



z rozwojom bazy oraz projektowaniom i wytwarzaniem SrodltOw
i materiaidow dydaktycznycli;

4 modyfikacji 1 intensyfikacji ksztaicenia oraz doskonateilla
pedasogicznego kadry naukowo*»dydaktycznej uczelni;

» doskonalenia form 1 metod, projektowaniag wytwarzania i
"yykorzystywania zestawow materiatow dydaktycznych; aw
rezultacie dla zwiekszenia skutecznosci nauczania 1 uczenia sie
podchorazych.

Wiodaca rola ksztatcenia taktycznego, ktdérego jednym z zadanh
jost integracja dorobku pozostatych przedmiotéw realizowanych
w uczelni, sktonida autora do szerszego spojrzenia na probie«*
matyke technologiilnauczania I umiejscowienia jej w caloksztal-«*
cio infrastruktury dydaktycznej WSOWRIA. Stad obszar 1 probie«®
matyka badan wychodzg w wielu przypadkach poza iCatedre Taktyki.

Kompleksowos¢ "widzenia tych probleméw poziifolida autorowi na glel

sze 1 szerszo wnikniecie zasadnicze problemy badan.

Rozprawa sk#ada; sie z trzech rozdziatdédw przedstawiajacych
1 omawiajacych tok, kolejno etapy postepowania badawczego
1 jego wyniki bedqpe préba odpowiedzi na postawione pytetnia
problemowo. |

Rozdziat pierws?y omawia < celo, problemy badawcze, zato«*

zenig 1 szczegotowe hipotezy robocze oraz zmienne, wskazniki

i kategorio pomiaru dydaktycznego. ¥ dalszej czesSci przedstac«®

t

wiono metody, techniki i procedure badan.
Czes¢ koncowa rozdziatu zawiera charakterystyke obszaru badan,
charaletorystyke grupy badanej oraz przedstawia przebieg,

organizacje badan pilotazowych 1 sondazowych.



Rozdziat drugi zawiera krytyczng analize literatury

przedmiotu. Koncentruje sie gtownie na zagacinieniacki rozwoju
1 zakresu zaintLresoWah technologii ksztadcenia, a szczo-»
golnie na sSrodkach i1 materiatach dydaktycznych i ich
kompleksowych zbstawach.
Podkresla wiele bezspornych zalet prowadzonych prac, wykazuje
rowimiez pewne ich niedoskonatosci. W zasadniczej czesci
rozdziatu przedstaw/iony jest stan obudowy dydaktycznej przed-»»
miotow realizow§nych w VSO¥Ri1IA /na przykdadzie wybranych
grup przedmiotowych/ oraz ocena zastosowania Srodkéw i1 materia*
46w dydaktycznych w procesie ksztadcenia. Dalsza czesé
rozdziatu zawiera opis kryterido»w determinujgcych dobor
elementéow sk#adowych obudowy dydaktycznej oraz “origze je z
teorig przekazu, odbioru.irtformacji wskazujgc jednoczesnie
na psychologiczno uwarunkowania idei obudowy dydaktycznej.
Projektowanie i*propozycja obudowy aydaktycznej - to koncowa
czes¢ rozdziatu. °

Rozdziat trzéci zawiera ocene skutecznosci zastosowania
obudowy dydalctycznej ksztatceniu taktycXnym. Przedstawiono
w nim wpdyw zastosowania obudowy dydaktycznej na przyrost
I zasOb wiedzy taktycznej podchorgzych, na stopien rozu«
mienia tej wiedzy, na sprawnos¢ Jej stosowania w praktyce
oraz dokonano oceny wph\Y™W obudo\y dydaktycznej na trwatosc
wiedzy» taktycznej 1 wzrost zainteresowan tematyka talctyczng.
Koncowa czes¢ rozdziatu przedstawia opinie podchoragzych
/uczestnikow eksperymentu dydaktycznego/ na temat obudowa-

nych zajec¢ taktycznych.






Rozdziat 1. ZAL?ZENIA METODOLOGICZNE BADAN ZASTOSOitINIA
SRODKOW I MATERIALOW DYDAKTYCZNYCH ¥ KS2TAI.CENIU
TAIiFYCZNYM ORAZ PRZEBIEG 1 imilKIl BADAiJ !
PILOTAZOWYCH X SONDAZOWYCH

| [ ] m
i ».

1 1« Cel badan.

Proces, dydaktyczny, a w nim Srodki 1 materiaty dydaktyczno
stanowig od kilku Juz; lat.temat rozwazali zarowno teoretykow
jcik 1 praktykéw zwigzanych twérczo z realizacjg procesu
dydaktyczne”™jo. Sytuacja ta Jest nastepstwem systematyczno”™jo
unowoczesniania bazy dydalctyczneJde Wzrasta wyposazenie sal,
gabinetow w tocliniczno Srodlci ksztatcenia, ktdore to w ostat-*-
nim okresie instaluje sie w multimedialne zstEYjyy* sterownne
centralnie z pulpitu wykdadowcy. Roz’w0] jest zatem zauwazalny
I tendencjo instalacji nadrzednych wkasciwa, ale zaczyna
tu wystepowa¢ inno niepokojgce zjawisko.

Jak dowodzi praktyka dydaktyczna, zainstalowana w WSOWIUA
baza techniczna nie Jest w pe#ni "“tykorzystyi™ana= CzesC¢ z tych,
wielkim wysidtkiem ekonomicznym 1 oreanizacyjnym zmodernizo-
wanych sal, s4uzy jako baza.do trad¥cyjnego, werbalnego
/opartego gtownie na sdowie/ nauczania. W opinii Zak4adu
Dydaktyki WSOWREA oraz w zgodnej oconi©® wyk#adowcoéw 1 pod-—
choquychl, posiadano Srodki, nie sq’w pedni \irykprzyst;yijane.
Przyczﬁ% tego niepokojqcego-étanu mozna znalez¢ wiele.

Na peimo sg nimi: sdaba znajomo$¢ obstugi urzadzori, ich

mozliwosci technicznych, jak 1 zbyt sztyime »trzymani®© sie”

1 Badania w#asne autora.
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v/orbalnych metpd ksztatcenia przez znaczng czesc kadry
dydaktycznej .

Jednak podstav/owg, 1 jak sie wydaje, najpowabniejszg
przyczyng jest niedobor, a niekiedy catkowity prawie brak
materiatdéw dydaktycznych, przystosowanych zarév/no pod
dem merytorycznym jak 1 metodycznym do specyficznych potrzeb
procesu nauczania 1 uczenia sie, N

Ksztatcenie na poziomie wyzszym, ze wzgledu na osobowos¢
podchorgzych, na specyfike celdw i treécif stawia przed kadrag
nauczajgcag ogromne wymagania. Takim®™ samym \\rymogom musza
sprostac elementy procesu, w tym 1 materiaty dydaktyczne,

- Jakci wiec rodzaj materiatow jest najdoskonalszy?

— Ktore z materiatow najpetniej pozwalajg zrealizowac

zatozone cele?
Takie 1 podobne pytania zadawali sobie teoretycy 1 pralctycy
procesu dydaktycznego przez wiele lat. Prowadzone przez nich
badania, a éciéiej ich rezul%aty byty bezposrednimi, acz nie
swiadomymi sprawcami okreso\;rych fascynacji-knle sSrod-
kami 1 materiatami dydaktycznymi. Badacze koncentrujgc sie
na porOTmyt>raniu zaje¢ z zastosowaniem np, magnetowidu z
zajeciami tzw, konwonojonalnymi, i“kazywali wyzszosSC 1 wiek-
sza skutecznoééljych pierx\rszych. Nq tej to wtasnie podstawie,
przezrgcza, fjlq czy-tBIeWizja'W obwod%ie zadknietym stawaty
sxe kolejno, w przekonaniu wielu nauczycieli, cudownym
antidotum na trudnosSci zwigzano z realizacjg procesu nau-
czania 1 uczenia sie,, ]

Okres ten nalezy juz do, przesztoscie Kigze sie to w pew-

nym stopniu z tymwr co Killiain H.Allen, autor niezvo"“kle cie-—

kawego artykudu "Przesz4osS¢, terazniejszos¢ i1 przysz4tosé
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badan nad Srodkami dydalctycznymi®, nazywa osiagnieciem
dojrzatosci przoz nauczanie wsparto SrodkaiBi dydaktydznymi
jak 1 przez badania nad nimi [NDTAnxtonea*
Oznacza to koncentracje woko+ oechls. 1 wkasciwosci poszczcgol«*n
nych Srodkoéow 1 materiatoi”™ dydalctycznych oraz badanie mozli-*
wosci powierzenia im réznorodnych funlccji 1I™"rocssi® ksztalw»
cenia, z uwzglednieniem psychologicznych réznic indywidaal«»
nych uczacych sie* Naturalng konselci/encja tego kierunku jsst
podejmowanie préb ustalenia kryteridéw optymalnogo”™ komplo«>
montarnogo/doéoqu réznych noéniké@ ijoformacJi ™ co ma LmoZliwié
bardziej racjonalno 1 colowe korzystanie z tego bogatego juz
przeciez zestawu nowoczesnych narzedzi pracy nauczyciela
1 ucznia*

¥ celu uspx*awnioziia planowania, projoktowania oraz wytwa«»
rzania pod tyra kqtem dobranych materiatos’ dydaktycznych,
niozbedne jest*zapropono%fanio optymalnej procedury tworzenia
takiego ich zestawu, nazf/anego tu obudowg dydaktycznag*
Przystepujagc do tworzenia takiej obudow®™y uwzgledni¢ nalezy”
ze w procesie ksztatcenia musi ona realizowa¢ nastepujace
funkcje: informgcyjnq, transformacyJdng, badawcza, kontrolng
1 autokontrolng”™ oraz korektywng 1 autokorektyimg*

I
To, o tym jakie, warunki 1 elementy decydujg o skutecznosSci

kompleksowego stosowania materiatow dydaktycznych w procesie

ksztal”cenia jest jeszcze ciggle problemem otwartym, wymaga*”

Jjacyra prowadzenia badan projektOTtirych i empirycznych«

2 ¥*Skrzydlewski: Recenzja* .Philip J”"Sleeman, D*M*Roclrwell
/eds/: Instruetional media and technology a professiciialis
resurso* Howden* IllutcHihson and® Ross Ine* Strudsburg 1976*



¥ baclaiiiachi tyclij szczegolny nacisk, powinien byc¢ potozony
na skdad 1 cecliy poszczegélnych elementow”™ przejawiajacych
sie przede wszystkim w ich wspoddziataniu» ¥ax“unkiem boi/iom
zachowania istE)ty zestawu 1 wH4asciwego, skutecznego dziatania
wspotpracujgcych elementéw sktadowych jest ichi zgodnoscC i
odpowiednios¢» Badania.te umozliwi¢ powinny eliminacje duzej
czesci szumowj tak przeciez szkodliwych w procesie nauczania
I uczenia sie, posrednio, moga sie przyczyni¢ do lepszego
mpoznania zasad! uczenia sie 1 do wysuniecia pewhych posrednich
twierdzen 1 pra\*idtowosSci»

Na drodze do znalezienia klucza, umozlii-“"i1ajgcogo powie-»
rzenie realizaicji konkretnego zadania, wynikajgacego z analizy

zatozonych oelpw dydaktycznych, w#asciwemu nosnikowi infor-
I

macji, koniecznym jest réwniez zbadanie, czy zapro-
Jokt.owana i wy konanazgodnio

z zatozeniami obudow”a, iirykorzy -
stana motodyc z«n ie w k szta+d+ce -
niu taktycznym spowoduje WZzZrost
skutecznos$ci tego ksztatcenia.

Planujac x>rzeprowadzenie omawianej pracy badawczej autor
zatozyt osiggniecie nastepujgcych C8I/™ poznawczych, teo-
retycznych 1 praktycznych.*®
Celo poznawcze:

A. Ustalenie ilosSciowego i"jakosciowego stanu obudo™y
dydaktycznej. . ‘ "

B. Zebranie opinii kadry.-dydalctycznej ¥SO¥RxXA na temat
stanu, poziomu wykorzystania, przydatnosci 1 mmrunkowan
stosowani-a elementdx*/¢-obudowy dydalctycznej w procesie

e ksztatcenia /a gtownio ksztatcenia taktycznego/.
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Co Zebranie oceny 1 opinii podctiorg*ycki VSO¥RiA na temat
taktyczne”jo posioiiiu i czestotliwosci wykorzystania,
przydatnosci -i awarunkowari stosowania elementoxN obudowy
w ksztatceniu*

D., Ustalenie zaleznosSci miedzy niotodycznyin zastosowiiniem
obudo%iry dydalitycznej, a skutecznoscig nauczania i uczenia

sie przedmiotu *"Talctyka” w metodach nauczania*

Celo -teor*ety.czne:

A, Opracoxxranie tooretyozno-»inodeloujyola zatozen konstruowania
obudowy dydaktycznej* -

B* Opracowanie propozycji kompleksowego doboru materiatow
dydalctycznych do zestawu* ]

C* Ustalenie Varu.nlcow skutecznosci wykorzystania obudowy

dydaittycznej w nauczaniu taktyki*

Cele praktyczne

A* Zaplanowanig, zaprojektowanie oraz praktyczne wykonani®©
I skompletowanie obudov/y dydaktycznej wybranych zajec
programu szkolenia-"aktycznego dla podchorgzych drugiego
roku profil artyleria naziemna*

3* Wdrozenie "WwH obudo™!”™ dydaktycznej do praktycznego naucza-»

nia 1 uczenia sie*

ji

1«2 . Problematyka badan

Prowadzenie pracy badawczej w naukach pedagogicznych
polega na stawianiu problemow dociekajacych wspotzaleznosci
miedzy okreslon™ani zjawiskanii, na wysuv/Zaniu na ich podstawi®©

‘ i

hipotez ogélnych, precyzujacych spodziex/ane zaleznosSci, na

okresleniu warunkow wMystepowania tych zaleznosci, 1 wreszcie
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na poddawaniu tycki *i1ipotez weryfikacji» Dopiero na podstawie
tale zgromadzonych danycii dokonuje sie matematycznogo opraco-
wania uzyskanych, .obserwacji ” co unjoziiv¥Ma. rozstrzygrsiecio
zaiozonycli hipotez ox"az \iryknA\ranie ogélnych prawid+fowosci
rz~dz”~cych badanymi zjawiskami» Poi}yAgza procedura docickarl
naukowych pozwoli4a autorowi na zaplanow™ani© poszczegolnych
otapéw whkasnej pracy badawczej»

Precyzujcie problematyke omawianych badan autor wyszczogol-"
ni+ kilka podstawoi/ych rodzajow pytaiij

* falctograTicznych, typut Jalc jest?;

- Oksplanacyjnych” Eypu; dlaczego tak Jest?;

- prognostycznychj typu: Jalc bedzie?;":

- pralctycznyjchj typu; Jak postepoi-zac ™ aby osig.gng.6

zamierzono!cele?

__przedstawionych wyzej uogolnien™ problemy
przeprowadzonych badan sformudowane zostaty w sposoéb
nastepujacy:

I* Jaki jest stan i1losciowy 1 jakosciow?y oraz wykorzysta-
nie obudowy dydaktycznej w VSOVRIA?
l«le Jaki Jest stan obudoiy wybranych przedmiotéw reali—
zow"™anych w katedrach 1 cyklach przedmiotoxvych?
1.2» Jak, w ocenie kadry d™dalctyoznoJd, ksztattuje sie
wykorzystanie technicznych é{om«ﬁA I materiatow
4 dydaktycznych w praktyce pedagogicznej?
I»3. Jak, W ocenie reprezentantoéw podotionyzyGh. ksztattuje
sie wyicorzystanie teclmicznych $rodkéi*/ 4 materiaioxi?
dydaktycznych w*procesie nauczania 1 uczenia sie?

11» Jakcie, w ocenie wykdadow™céw' "1 podchorazych, sa przy-
czyny niedostatecznego wykorzystania technicznych

Srodkow ksztatcenia 1 materiatow dydaictycznych?



111, Jakie zédaniaj w ocoale wykdtadowcoéw 1 podchoragzych,
palniel!mo’\a metodycznie wykofzystano Srodki 1
materi.a:iy dydaktyczne?

v, Jadcie dziatania, zdaniem kadry dydaktycznej 1 pod-«
cliorgzycii mogg doprowadzi¢ do podniesienia jakosci
ksztatcenia?

Vv, Czy 1 w jakim stopniu zastosowanie obadoivy dydalitycz-
nej V nauczaniu, przedmiota ’Taktyka"* zwieksza jego
skutecznos¢ w stosuiiku. do nauczania bez zastosowania
takiej obudowy?

V#1# ¥ Jakim stopniu zastosowanie obudowy dydaktycznej
w ksztatcenia taktycznym wplyrfa na zasob v/iadomosoi
w pordétmaniu z nauczaniem bez tej obudowy?

M jakim stopnia zastosowanie obudowy dydalctycznej

nauczaniu przyczynia sie do 4epszogo zrozumienia
mtresci przekazywanych w czasie zajec¢, niz nauczanie
tradycyjne? «

V#3*" ¥ jJakim stopniu zastosowanie obudowy dydaktycznej
w nauczaniu wpdywa Iia sprawniejsze stoso"wanie zdoby-«
tych wiadomosci w dziataniach pxdi.tycznyoh podczas
¢cwiczeii w terenie?. |
¥ jJakim stopniu nauczanie z wtykorzystaniom .obudowy

N dydaktycznej wpdytta na..,trvw/abosS¢ uzyskanej wiedzy,
w morownaniu, z nauczaniem bez tej obudowy?
V',5«e ¥ jakim stopniu wykorzystanie Oo&hiidoi*fy dydalctycznej
W nauczaniu 1 uczenil; sie wptyv/a na wieksze zain**
¢ :
m teresowanie 'p‘roblemat'ylcac taktyczng, w pordo“wnania z
— ..naucziuiiesa realizowanym bez stosowania obudowy?
VI, Czy stopien netirotyzuia ma wpdyw na skutecznosSé¢ zajeé

z zastosowaniem obudOniry dydalttycznoj ?
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VXX« Czy X jaki jesE zwiazek miedzy skutecajQoScla zaj”™6
z wykorzystaniom obudowy dydaktycznej a stopniem
ekstrawersji podchoragazych?

VXXX« Jak podchorgzowie oceniajg zajecia™ w ktorych wyko-
rzystana by4a metodycznie obudowa dydaktyczna?

XX* Jaki wpiy"w ma -obudowa dydalttyczna na poslebienio

motyiii“acji zawodowych?

1#3» Zatozenia 1 hipotezy robocze

¥ metodologii nauk spodecznych przez hipoteze rozumie sie
na ool takie pxzypuszezcnie dotyczac®© przebiega®™ pewnych
zjawisk lub zaleznosci iuiedzy nimi”™ ktdéie pozwala wyjasnic
jaltis niewytdumaczony dotad zespol faktow”™ bedacych pewnym
problemem « v

Szerzej rozumiane jest to pojecie w naukach praktycznych”
takich jak pedagogika”™ ktorej celem obok -wyjasniania, zaistnia-
+ych zjawisk jest opracowania 1 zaproponowani® metody akutoca-
nego loh piA—zekszta+oeniak0

Zgodni© a metodologicznymi ~ w stosunku do badan
©ksperyiaantaln§chy przyjeto nastepujacO hibotazy:

Ad*V* Za s.t os 0 anx®© obudowy dydak™*»

ty(azr1qj wW nauozaniu i uczO«--"

nitTu sie P'rzedd)i otudAKT ¥ iiA |,

podnosii ckutecz™"jQo"s¢ togo
prooesu wW. s tosanku do Ra u
czanita mucCzenra sie bez

3 Por* T*Kotarbinskis iCieaenty teorii x>oznania logiki Xor«*
malnej 1 metodologii nauk* Ossolineum™Warszawa 1901 j,s™439~ 1

k §i.Musaynskis ¥step do metodologii pedagogiki .PWN,¥aarszawa
1971, s* 219«
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Zi1io-stoso Wanit a "ta.k.10] obud.owy«
Jost to uwarunkowana poi-

® «§ W2 roaiaac ¢ Nawaa
wWi.olo"Sci rorsii”™~metoci i iSrod. -«

k 6w aydak tyczuwy cb -
W oparciu o hipotezy podstawov~g myp<owadzono dziewieC hipotez
szozei™oiowych /k:)rasporidujqoycﬁ z probleonami szozoi”™olowyini/«,

Ad.»V/<,1* SastosiowaniQ obudowy dydaktycznej w nauczaniu
1 uczeniu sie przediiiiotu "~Taktyka” wpiywa M stopniu istotnyiii
na zasOb wjcadoiiiosci pocickKoriv%ssych w porov»maziiu z nauczanioni
boa tej obudowy»

Ad»V»2 a ¥ykor*aystanie obudowy dydaktycznej w nauczania
I uczeniu sie “taictyki*” przyczynia sie w stopniu istotnym
do iepsze”™o zroauilttienia tresci En"zed'miotu"\ niz nauczani®
tradycyjne»

Ad*V*3« Metoctyczne zastosowanie obudowy dydaktycznej w
nauczaniu Vtaktyki” wpky™o. w 1stotnym stopniu na sprawniojaze
stosowana®© zdobytych 1Miiadoiuosci w dziaianiu dowdédczym»

Ad»V»4» ¥ykox*zystanie obudowy dydaktycznej w nauczaniu
I uczeniu sre ”tlaktyki“ wpdywa w stopniu istotnym ria trwatosc
wiedzy w poroY/noniu z nauczaniem bez takiej obudowy*

Ad*¥%E-» Zast(.)sowani'e obud'(I)wy dydaktyz:znej w naucéaniu )
px®zodiuiotu “Taktyka?* przyczynia kie w istotnym stopniu do
zwiekszenia zailnteresov;ania porchor4zych probioinatyk”™ przed-»*
miotu«, Zaino©OroSowianie to Jest, wyzszo”™ niz w przypadku,
nauczania bez stosowania obudo™Vy*

Ad.VI* Stopien neurotyzinu podchorgazych nio bedzie wyka-
—y/a istotnego icplyt™Mu na skutecznosé¢ zajeé z zastosowanielii

obudowy dydalctycznejy
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Ad.*VXX» Zastosowanie obadowy dydal::tyc2:neJ w ksataicoiaiu
zmniejszy wlytr ~pozioma cech. ekstrawersji na skutecznosc
uczenia sie* iI ,

Ad*VXXXo Podciidxazowie > Uczestnicy zajmec': w toku ktdrych
zostanie wykorzystana obudowa dydaktycznaj”™ ocenig pozytywnie
zarowno caie zajecia jak 1 samg obudowe

Ad *XX* Obudoim dydal™ityczi“ia jest cCzynnilciem istotnio wpiy

wajacym na potjiibienie moty™meji zawodowych XJOdch.orgkychi™
1*4* Ziaienae N wskazniki i -orxe*

Podczas badan dra”jnostycznych przyjeto nastepujaco zmicano”
wskazniki i ichH kate™-orie:
Zmienna le 1

1losciowy 1 jakosciowy stan obudowy dydaktycznej w wbxa-*

nych pizcdmiotacli reaXizowanych w WSOWKEIA*

Wskaznik - wv/ykaz.
iICate”"Zzox"i1e tresci kwestionariusza*

kd.eiina A
Px"ocent wyictadowcow stosujgcych techniczne $z”odki i

3

terialy dydaktyczne w toku realizowanych zajec*
{

Wskaznik odpowiedzi wykdadowcow na pytania ankietowo*

kategoria % stosujg”™ nie stosuja*
! Noom

Zmienna 3» ; - VA

i i . '

Czestotliwos¢ wykorzysty\™ania tectmicznycli Srodkéw ksztal«*
conia podczas zajeC"z rozbiciem na poszczogolno i1ch rodzaje«
Wskaznik, odpowiedzi w"ykXado%-icow 1 podcliorgzych na pytania
ankietowe«- .

Kategorie * na kazdych zajeciach”™ | raz w miesi¢™cu, ! raz

w semestrze 1 rzadziej*
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Zmienna i

Przyczyny nies tosov;ania teclmicznych Srodkow 1 Zate.riaidw
dydalk.tycznycli*W czasie zaj”C¢*
Wskaznik — odpowiedzi na pytania ariciotowe*
Kategorie « brak sprzetu 1 materiatow” specyrilia przedmiotu,
**nie widz” potrzeby*® N -trudnosci uzytkom J, oosmdze
teckaicznych sSrodkow ksztadcenia, trudnosci w przygotowania
materiaiow dydaktycznych., bralc bodzcow ekonoraic2iriyclis zla
jakos¢é gw/z.¥a i inno* u
Zmienna 5»

wodrty dydaktyczno, #a ktox*ycli wykox”~zystywane na’"\cz/\s**»
cioj teclmiczno s$x*odki ksztadcenia i siiaterialy dydali.tyczne*
wskaznik odx>*wieuzi na pytania
Kategorie wyk#ady, éwiczenia grupowe”"seminaria, treningi*
Zmienna 6*

Zadania mozliwe do r*eaiizacji 1)X"zy zastosowaniu tociinicz—«"

nych srodlcow i iuat.erialdov/ dydaktycznych*

Wskaziiik < odpowiedzi na pytania ankietowe®
Kategorio utatwiajg zrozumienie przekazywanych wiadomoscia,
utatwiajg ich za]>amiptanie, uatrakcyjniajg zaj”™cia, sag
niepotrzebne*
Zmienna 7* o

Czy usuniecie “aktualnych trudnosci 1 niedogodnosci sogo™~-
duje "zx%dekszQnie zastosowania teclra.lcziiych Srodkow 1 materia-
46w dydaictycznych?
Wskaznik — odpowiedzi .na pytania anakietowe*
Kategorio <w Talo, Zdecydowauiio» , Tak* Nieznacznie*, Nio*

+ R

Bez zmian* &« *; - rwe* U
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Zinionna 8. -

Kieruttlci (1aiaia™1 moggce ~doprowadzi¢ do podiriesionla
jJakosci ksztatcenia taktycziae;20 X1 VSO¥RIA*.
Wskaznik — odpoyviedzi na pytania ankietowe«,
Katogox™ie « tresci odpowiedzi»

mOI>rocz wyzej n-syraienionych zr™iennyclis wskaznikoéow 1 katei™ori”™-®
wyrozniono cztery ¢"rapy zmiennych. Sg to2 zmienna zalezno
Zinionna X"‘oéx'ociniczépo, zmionn® niezalezno /manipulowaj”™a/
i—zﬁvSiheTantandeiujqé@S;>_ - -

Z0 wz”™I™du na spocyfike prowadzonych badail autor uwz™iednia
zmienne niezalezno | zalezne ox*az czesSciowo zmrenne Inter™o
woniujgce» Zmienne wystepuja na etapie badan weryfilcacyjnycli,
Zmienna nitezaleznag” rozumiang ,jako czyrinik
eksx>orymentalny, wywotujgcy reakcje, stanowil ruetodycznie
zastosov/ana obudowa dydaktyczna ox>racowana pod kcptem 1Maali«»
zacji zatozonych celow dygaictycznych ksztatcenia tallLtyozno™o,
Zmienna zalez n a, rozumiang jako skutek, jest
tu skutecznos¢ dydaktyczna nauczania 1 uczenia sie z wko**
rzystaniem obud?wy dydaktycznoj»

Zgodnie z propozycja okreslajgcag skutecznos¢ ksztatcenia
jako stosunek osigsnietego wyniku do zamierzone”;0 celu ,
przyjeto nastepujgce zmienna szozogoédtowo:

- eza™6h przyswojonych wiadomosSci;

- ;ozumienia przekazywanych-;reéCAi;

ti"%valos¢ zdobytej wiedzy;

m uiiiiojetnosci ¢0jJ stosowania w X—>i"nktyoo;

- zailnteresowanieepodchorgazych tematykag przodmiota»

5 H.Muszynski¥stei> (0 ... op.cit.j s.77 i dalsao.

S K.Denekj Efektywnos¢ nauczania i1 sposoby jej mierisonia
W; Dydaktyka; Sakoly Wyzszej’nr 1, 1961. s.114.



Zmienna interweniujagcag, ro2iuiriiang
jalco czynnik wi>lywajacy posrednio na zaleznos$¢ zmieiinoj
zaleznej od niezaleznej, bedzie w omawianych badaniach wery-
fikacyjnych niemoSaiosci odizolowania podchorazych ~rupy
;kaperymontalneji a w efekcie %ostepnos? czesci obudowy dla
podchorgazych e;rapy kontrolnej,

Jezeli chodzf o liskazniki uwzgledniajgce jakosciov/o-
ilosciowe aspokty procesu ksztatcenia; - to przyjeto je

nastepujaco:"

4
L]

. _ Vv _ .
-ws kaznik zasobu wiedzy — wyrdznia
I
sie stosunkiem Sredniej arytmetycznej postepOw w nauce grui’y

eksporymentalnoj podchorazych do Sredniej arytmetycznej

rezultatow w grupie kontrolnej;

—wskaznik Zrozumienta wiedzy -
okresla on stosunek Sredniej arytmetycznej rozumienia li/iedzy
podchorazych grup eksperymentalnej 1 kontrolnej;

—wskaznik trw™ralosci wiedzy - wyra-
zony jest ilorazom stosuntcow arytmetycznych wynikédw badan
osiggnie¢ po zakonczeniu eksperymentu i dystanso\srych grup

eksporymontalnej 1 kontrolnej;

-wskaznik zastosowanta Opera-—

tywnosci wiedzy — okresla on umiejetnosc
wykorzystania nabytych v/iadomosci X¥W\<’2as nauczania 1 uczenia

sie. Wyrdznia sie stosunkiem®sSredniej arytmetycznej punktow
% ‘
z zakresu wiedzy biernej uzyskanych przez grupy: o S poryiim

taing 1 kontrolng; * -

Przyjeto za K, Denek, J,Przyjemski: Wskazniki do badan
efektyi-"inoSci "nauczania. W; Neodfdagmata nr 7> Poznan
1975, s« 139-153* -
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-wskartaiali zailnteresowanitia -
zainteresoitfanio jest t™jako skionnosc do zwracania uKagi
na pewne problemy 1 do podejmowania okreslonych. czyiuiosoiv>
Dodatkowym wskaznilciom tej zmiennej, uzax.)0iniajacym i obiekty-*
wizujgcym w pewnym stopniu wyniki anlciety s« roéwnie™i dano
uzyskane tectmika obserwacji .l1losciowych danych dostarczah
wyniki poréwnawcze tych badah, przeprowadzonych w grapach
eksperymentalnej 1 kontrolnej.

InTormacje niezbedne do statystycznego obliczenia wielkosci
zatozonych wskaznikow uzyskane zostaty na drodze badania
wynikéw nauczania 1 uczenia sie, prowadzonego rownolegle

grupach eksperymentalnej i kontrolnéj za pomoca tych samych

narzedzi badawczych.

Metody, techniki 1 procedura badan.

eme toda ekspe™~ryinentu pedago?”
gicznego*" _ w trakcie omawianych badaiit zostat przo<”®
prowadzony naturalny eksperyment kontrolowajry, zrealizowany
technika grup rownolegtych. celu wykryiTia”zaleznos¢i zacho-
dzgcych miedzy zmionnymi zastosowany zostat pierwszy kanon

J.S.Mill a, czyli kanon jJedynej roé6znicy: gdy dwa lub wiecej

przypadkow ma wszystkie okolicznosci wspélne z i/yjt~tkiem

' ’1.-_I . 0

jednej, to jest-ona przy cCcz yﬂfﬁq owego zjawiska“ ;
- me ; oda s'a nda ; u diagnostycz -

nego>5 »>zos£afa*\jykorzystaﬁa w ﬁracy gtownie w celu

ustalenia stanu obudo™ry dydaktycznej w wybranych grupach

przedmioto\4Tych w ¥SO¥R1A oraz umiejscowienia Katedzy Taktyki

8 H. Muszynski; ¥step do metodologii ... op. cit.,s.164-266.



w tej problematyce* Posduzono sie nig rowniez w celu zbadania
opinii podchorgzycb i1 wykdadowcoéw na temat t""oli 1 wykorzysta-»
nia nowoczesnych $Srodkéw i materiatdédw dydaktycznych w pro-—
cosie kszta*cenia,podczas' szukania przyczyn niedostatooznci”™o
stosowania techhicznych Srodkow ksztatcenidé. oraz w celu
uzyskania krytycznej, opisowej oceny zaje¢ z zastosowaniom
obudowy 1 samej obudowy dydaktycznej.

- diagnostyczna metoda pro-
jJjekto Wania ;- cechg charakterystyézna toku dia™-
nostycznych badan projektowych jJest przejscie od analizy”®
px*zez synteze do oceny. Te wH4asnie droge wybrano w celu
zaplanowania, zaprojektowania 1 wykonania prototypu obudox»y
dydaktycznej czesci zajeC przedmiotu “Taktyka”.

Analiza materiatu dotyczgcego spraw proceduralnych
istniejacych juz matei“1atow dydaktycznych do realizacji
przedmiotu, stanowid#a punict xiryjsciowy wkasnej pracy projeklo-
XYgj autora. Istotnym momentem by#a tez analiza strukturalna
celow 1 tresci ksztatcenia, stanowigca etap bezposrednio
poprzedzajacy do drugiej Tazy.

W fazie syntezy zaplanowano procedure konstruowa-
nia obudowy, wykonano jej projekt wstepny, x”~konano praktycz-
nie wiekszos¢ jej elementow oraz skompletowano zestaw, kie-
rujac sie zasadg komplementarnosci w stosunku do celdéw i
zadan ksztadcenia taktycznego.

Oceny dokonano, na podstawie badail eksperymentalnych 1
sondazowych oraz za pomoca techniki sedziow kompetentnych.

Podczas poszczegdlnych etapdoxv pracy badax/czoj, realizowa-
nych za’pomocg przedstawionych wyzej metod, wykorzystywane

hyiy nastepujace techniki badawcze:



-tocliriiica analizy i krytyKk:i
pisSmiennictwa ;- pozwoli4a na umiejscowienie
pr obielitatyki badaii w dotycliozasowym dorobku nauk peda™o™icz-*
nycli, .szczeg6lnie tecdmologii ksztadcenia. Umozliwi4a ona
rowniez ustalenie 1 sprecyzowanie zwigzkow wdasnych badan
z 1nnymi dyscyplinami naukowymi 1 w efekcie wskazata mozli-»
woOC twlorczego zwigzainig icli tematyki z doroblciem innych
dziedzin nauki;

-technika obsorwacj”™i /obserwacja
ciggta, systematyczna, grupowa/; - umozliwida zebranie Kry-
tycznego materiadu o procesie realizacji procedury konstruo-
wania obudowy oraz o metodyce jej wykorzystania w procesie
ksztatcenia taktycznego. Obserwacja pozwolita rowniez zo-
biektywizowaC¢ 1 uzupe#nic¢ informaoj© na temat zainteresowCijaia
podchorgazych tematykag p}zedmiotu; *

- technika anali1zy dokumentow
data w erekcie cieka™vy materiat UWEZIiv/iajqcy pedniejszyg
ocon\* wynikow ©Oksperymontu* ¥ prowadzonych badaniach wykorzy-
stano nastepujgce dokumenty: protokodty kontroli zajec;
dzienniki lekcyjne; teczki akt personalnych podchorazych.

—techniki ankiety i kwestio-
nariusza ;- dzieki i1Ich zastosowaniu przeprowadzono
nastepujace badania: badanie stanu ilosciowego i1 jJaliosciowego
obudowy dydedctycznoj wybranych grup przedmiotowych reolizo-
wanych w ¥SO0¥RiA; badanie opinii wykdadowcdw i podchorgzych
na temat stosowanXa technicznych, sSrodkéw ksztatcenia w
uczelni; badanie wzrostu zainteresowania podchorgzych pro-
blematykg ksztatcenia taktycznego po zakonczeniu cyklu zajec

eksperymentalnych; badanie opinii podchorazych Zuczestnikow
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eksperymentu/, na temat obudowy dydaktycznej 1 metodyki jej
stosowania; badanie "kwestionariuszem bio~jraficznym" /zaig?®

cznik nr 1/ wszystkich podchorazych uczestniczgacych w

eksperymencie*
- techniki i b a dla”ﬁ % sychologg;icz-
ny ch ;- zastosowano w pracy w celu ustalenia stopnia

neurotyzmu oraz poziomu ekstrav/ersji 1 iIntrowersji uczestni-
kow eksperymentu* Jalio narzedzie i7adawcze postuzyt tu
"Inwentarz Osobowosci™ tiysencka adoptowapciy do polskich
warunkow 6rzez Pracqynie PAychomefryczna Polskiej Akademii

Nauk* Kwestionariusz ten /2;atacznik nr 2*/ sktada sie z

dwéch skali jedna z nich mierzy neurotyzm /N/, a druMja

eks trawers je /Evg-

Zastosowana w badaniach polska adaptacja kwestionariusza
osobowosci oproécz przeprowadzenia weryfikacji wewnetrznej
zgodnosci poszczegdélnych pytan z ogolnyiai wynikami skali:
uzupedniono jg o skale k+émstwa,-ktéra pozwala mierzyC ten-
dencje badanej osoby do przedstawiania siebie w jak najlex>—
szym Swietle*

—techni k a wywiamadu stanowigcego sposob
zdobywania irtformaoji przez bezposrednie zadawanie pytan
badanym osobom, albo i1naczej, na drodze tzw* rozmo\\ry kiero-
wanej wystepowata jako uzupedr~iajgca pralctycznie wo wszyst-—
kich etapach pakﬂi*-By*y o?e realizowano w postaci swobodnej
rozmowy z dang osobg* Odpowiedzi udzielane bydty w sposob

dowolny, nieskategoryzowany* Zastosowano wiec tu typowag

technike wywiadu diagnostycznego*

9 W.Sanocki: Kwestionasriusze osobowosci w psychologii.
PWN Warszawa 1976, s*175-182_°
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—metody statystyczne stosowane byty
w celu optymalizacji osiagnietych rezultatdéw oraz w celu
Jednoznacznego, .cyfrowego ich przedstawienia. Zast0foquo
nastepujace wskazniki liczbowe, bedgce rezultatem wnioskowania
statystycznego: -

- Srednia arytmetyczna wazona, podstawowy miernik

tendencji centralnej, obliczana wg wzoru:

U=

gdzie M jest to Srednia arytmetyczna, a - poszcze--

gélne pomiary lub zapisy a N — liczba pomiardéw lub
., 10

zapas ; |

- oObszar zmiennosci /rozstep/, najprostsza miara
rozrzutu, opierajgca sie na dwu. wartosciach 2niiennej:

' o N . . - 11"
naji>ryzszejs a najndzszej - - ;

- odchylenie standardowo, najpowszechniej stosowana i
najbardziej rzetelria miara stopnia zmiennoSci zmiennej
Jest to pierwiastek kwadratowy ze Sredniej arytmetycz-
nej kwadratéw odchylen pomiaréow od ich Sredniej ary-

tmetycznej, Czesto nazywa sie je Srednim odchyleniem

kwadratov;ym, Wyraza sie wzorem:

S =
N

gdzie X jest to odchylénie“ od Sredniej z proby,
a N — wielkosS¢ proby;
— wspodczynnik zmiennosci, okreslajacy stosunek odchy-

lenia standai”™dowego od odpowiedniej Sredniej. Oblicza

10 P.Guilford: Podstawowe metdody statystyczne w psychologii
I pedagogice. PWN, Warszawa 1964, s,65—67e

11 H,M, Blalock: Statystyka dla socjologéw. PWWN, Warszawa
1975, s.79-80,
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sie go wg n@gtepujqcego wzoru:

_ loos
TOM

Vv
Olcresla on o i1le procent o6rednioj wynosi ocichylenio
stanciardowo;

— wspodczynnik korelacji, zwany inaczej miarg sity
zwigzku* Pozwala on odpowiedzie¢ na pytanie: ktoéra
ze zmiennych jest najoéoislej zwigzana z dang zmienng
zalezng 1 jalca jest moc tej zaleznosci?

Z Kilku mozliwych, autor wybra¥ sposéb obliczania
wspodczynnika r /Pearsona/ z wartosci standardowych
dwu'imiennychlz;

; e Yz, . Z
i*xy A |>\|< Y o

gdzie rxy jest‘wspé}czynnikiem korelacji 1 zmien-
, hyoh X 1Y, Zy zy - wartosciami standardowymi ;
N - liczbg par wartosci* Wspo4czynnik ten zastoso-
\tfanyizostat w celu ustalenia zaleznosSci miedzy wybra-
nymi cechami osobowosci podchorazych grupy ekspery-—
Amentéenej, a rezultatami ich nauczania 1 uczenia sie¢
z wykorzystaniem obudowy dydaktycznej*

-tost yI osiaggniedc szkolnych; -
podczas omawiania tej metody badan dydaktycznych /stosowanej
w pracy/, nalezy zasygnalizowaC termin "pomiar dydaktyczny”*
0 po?iarze méwimy wéwczas, "gdy pewnym przedmiotom podporzad-
kowane sag symbole /zwykle liczby/ przedstawiajace wkasciwosci
kilku p£*zedmiotéw w taki sposoéb,, ze relacje miedzy tymi

N symbolami odpowiadajg -relacjom miedzy przedmiotami™

12 Zob. B*Niemiorko: Testy osiagnie¢ szkolnych* WSiP,
Warszawa 1975, sS*67-69*



29

Pomiarem dyolaktycznym nazywamy wiec pomiar osig™niec¢ szkol-*
nych. Istoty jogo jest sprawdzamie osiggnie¢ szkolnych,
dokonywano weddug okreslonych i dajacych sie doswiadczalnie
potwierdzi¢ regud* Pod pojeciem osiggnieC szkolnych rozumiemy
tu rezultaty procesu nauczania ,I uczenia sie.

W Swietle przedstawionych wiadomosci mozna w najogolniej-*
szy sposob podac¢ charakterystyke tostu dydaktycznego. Bedzie
nim zbidr pytan, dostosowanych do okreslonych tresci nauczania
w taki sposéb, aby istniata mozliwo$S¢ zbadania stopnia ich
opanowania przez badanego. |
Do opracowanego na potrzeby eksperymentu 1 wykorzystanego do
oceny jogo rezultatow zestawu testéw wprowadzono zardowno
zadania i1 pytania otwarto, jJak i1 zamkniete. Dobdr rodzajow,
form 1 typow x>ytan tostowych uzalezniony by+4 kazdorazowo od
charakteru sprawdzanych*wiadomosci 1 umiejetnosci.

Przy pomocy testow dokonano pomiaru dydaktycznego przed

rozpoczeciem eksperymentu, bezposrednio po jego zf£xkonczeniu

a nastepnie podczas-b€Man dystansowychr

1.6. Charakterystyka terenu badan.

Catos¢ badan pilotazowych, projoktowo—konstrulcoyjnyoh,
empiryczno—weryfikacyjnych oraz w duzym stopniu diagnostycz*
nych prowadzona byta za zgodg Komendanta na terenie Wyzszej
Szkol; Oficerskiej /ijsk Pakietowych 1 Artylerii im.gen.

J.Bema w Toruniu.”
(41 “ 'l

Aktualnie proces szkolenia w WSGOIERIA realizowany jest

13 Dane na podstawie zestawien Wydziatu Kadrowo—Administra*
,oyjnego WSOWRTIA”™- grudzien 19S5.
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w 3 katedrachzi k cyklach przedmiotowych oraz w jednym
zaktadzie. Ogotem studiuje w uczelni 373 podchorgzych”.
V roku 1985 uczelnie opuscito 150 absolwentow.

Stan osobowy podchorgzych w ostatnim piecioleciu

/1981-1985/ przedstawia wykres /rysi 1./

110S¢ : '

lata

JRys.I* Wykres; - podchorgazowie WSOWRi1iA w latach 1981-1985

Przedmiotem statej troski, wkadz uczelni, catoj kadry
naukowo-dydaktycznej i1 dowddczej Jest niski stosunkowo wskazni j
sprawnosci nauczamia, ktory np. w roku 1987/85 wynidost 62,8.
Sprawnos¢ nauczania™ w ostatnim piecioleciu, przedstawia

wykres /rys. 2#/i
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¥yIcxX*Cs; —> spirawnos¢ xia.uczani.a. pod,cHorjtych
WSOV/1UA w latach 1981-1985.

£ir"elctywnosC Icsztalcecnla — to 1*6wni®©z ¢vunk.cja pozloi™iu
1 rozwoju Jtadry aydak-tycznej uczelni. ¥ ¥SO¥RiA jest on
znaczny 1 wylcazuj© tendencje do atale”™o jalcosciowe”™o 1

X

iloSciowego wzrostu - przedstawia to rys. 3.

110o8¢ stopni naukowych 4oktora

lata

Rys.3. 110os¢ kadry dydaktycznej ze stopniem naukowym
doktora w latach 1981-1985.
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Torenem weryfikacyjnych badah eksperymentalnych by4a
Katedra Taktyki, w ramach ktorej realizowane jest szkolenie
na profilu liniowym i1 politycznym w nastepujacych specjal-
nosciach: artyleria ciggniona, samobiezna 1 przeciwpancerna;
rozpoznanie dzwiekowe; rakiety taktyczne i1 operacyjno—takty-
czne>*

Eksperyment przeprowadzono na bazie podchoragzych drugiego

roku /Zprofilu artyleria naziemna/*
1.7* Charakterystyka grupy badanej.

Podchorgzowie WSOWRIA, sposrod ktorych rekrutowali sie
uczestnicy eksperymentu, to grupa® niejednorodna zarowno pod
wzgledem socjologicznym jak 1 psychologicznym. Prowadzone
badania w latach 1981-»1985 przez Pracownie Psychologiczng
Pomorskiego Okregu Wojskowego w grupach reprezentatywnych,
potwierdzity to twierdzenie w catej rozciggtosci.

Wykazaty one, ze w badanej grupie ponadprzecietny poziom
myslenia prezentuje 19 ~ podchorgzych, ale udowodnidty roéwniez
1z wysoki, bolwynoszqcy 1377 tych, ktorych poziom myslenia
trzeba uznaC za niski. Rowniez pod wzgledem cech osobowosci
stanowia podchorazowie grupe niezwykle zrdéznicowang, 19»6
badanej reprezentacji wykazuje nie;réwnowaienie emocjonalne

1 br<ak odpornosci na czynniki stresowe, 25 »6 podchorgazych
to ekstrawertycy, ktorych osobowos¢ jJak dowodzi wielu badaczy,
jest czynnikiem prognpzujaoym niepowodzenie w studiach.
Zdecydowana introwersja,, bedgca czynnikiem powodujgcym powo-
dzenie w nauce wystepuje tylko u“okoto "5 % podchorgzych

WSOWRTA. -
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Ze wzgledu na loicalizacje eksperyineatu® szczegolne zain-

teresowanie zwrocone ,na podchorazych profilu artyleria
naziemna* j

19 ~ badanych wykazato bardzq:wysokili wysoki poziom spraw—
nosci myslenia, ale az 13*7 uzyskato V tym zakresie wyniki

stabe 1 bardzo s+abe14*

¥ badaniachleksperymentalnych bezposSrednio uczestniczyli
podchorgzowio drugiego roku studidéw profilu artyleria naziemna
Byta to 52 osobowa grupa /tabela 1*/, w ktdérej 23 ~stanowili
absolwenci liceum ogdélnoksztatcacego, 7 % zdawato matury w
liceum zawodowym a 22 % ultohczyto piecioletnie technikom
/tabela 2/* Grupe kontrolng stanowi+ pluton 417a grupe
eksperymentalng pluton 42.

| Tabela 1*

Wiek uczestnikéw eksperymentu

14 Dane na podstawie Zaswiadczen” pracowni psychologicznych
okregow wojskowych zawarte w Xec2dcach akt personalnych” -

udostepnione przez Wydziat Kadrowo-Administracyjny
e UTSOWKIA; * i- A»



Rodaaj szkoty ireciniej ukonczonoj

przez uczestnikow eksperymentu

Rodzaj szkoty Srednie]
—_ — 4+ H Tk T S TR—Anmin o 7o
Grupa o> 1 ¥ "pn2 TeoCimxitiuia
- - - ’r
itksperymentaina i 9 |1 3™»06" 15
Kontrolna 14 i 53js 1 3 1 111,5 4
Iit\afciyriftgiVIMAiTirrigiseti Vi fjaninriogftinteiar fientlaw
Razem: 3 | AN»2 7 113,5 B0 | 059

Analiza wskaznika bio™raricznO%Srodox~iskowego /tabela 3*/
badanych podchoquitycii it"kazalay ¢e najwiekszg procentowo
liczebnos¢ stanowi miodziez; pochodzenia robotnicze™-o /55>"

a drutg iloéciowo grupa sg podchoragazowie pochodzenia inteli”

gonckiego /kO™k %/,, ¥ nikdym natomiast procencie sg tu

reprezentowani podchorgazowie pochodzenia chtopskiego /3?3 Ji/.

|
Tabela 3«

r «
.

Pochodzenie spoteczne uczestnikéw eksperymentu

wdasnoj uczestnikdéw eksperymentu. ¥ celu uzyskania peliej-**

szego obrazul"poproszono podchorgzych o dokonanie ich oceny,

Wykorzystano do tego celu szkolng skale ocen: od 2 do X"
i

Uzyskane 1™ryniki szczegotowo przedstawia tabela

N\









37

projektowania obudowy dydaktycznej. Poziom ten miat rowniez
wp4yw na iiio\:ijiKacje strony fuetodyc2;ned sajf¢ i"eal iMiewanycli
z wylcorzystanienit obudov/y*

Badania poziomu ekstrawex$sji introworsji prowadzone by+ty
podobnie jak. v #;wpadku pomiaru neurotyziuu®™ na podstm”™to
inwentarza osobowosci..

Analiza uzyskanycti wynikow ujawnita ukbads 2 9 P uczestnikow
eksperymentu to zdecydowani ekst;aMYxtycyA/tabela 6/\ 25»3 P

slucbaczyj to podchorgzowie o wyraznych cechach introwortyw”

nych /tabela //> natomiast "5s5 % podchorgzych wykazuje cechy
|
przecietne. J

Tabela 7*

Poziom ekstrawersji — iIntroworsji

uczestnikow eksperymentu

¥ obu ¢rrupach, zaréwno oksperymentalriej } jak 1 kontrolnej
zdecydowanie przewazajg podchorc”™zowio rex>rezentujacy tzw»
typ mieszany. Otrzymuja oni_ w jednych wskaznikach %o™Miki
charakterystyczne dla ekstrawertykow” a innych dla intrC*%
wrertykd™w. Zaobserwowany-.tu ~rozkla* pox>uiacji jest z™odny z
krzywa normalng”® mﬂ;ktérejfnajwlecej po\Xnu.o by¢ zawsze
osobnikéw “posSrednich**. o

Ciekawg 1 niezl’kie pomocng w “proXxiadzonym eksperymencie

OKazaila sie charakterystyka jsdcosciowa typow osobowosSci ~rup
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eksperynientalii©j i kontrolnej ™~ dokonana rdéimie”™ przy pomocy
inwentarza osobowosSci -/zatgczniki nr. 5 1 6/* G"hax"aktOrystyka

ta pozwolid4a na _reaiizaolde zasady indywidualnosci nauczania*
1*8. Przebieg®"badan pilotazoi-/ych

WMWiad przeprowadzony przez autora pracy z \yyk.iadowcami 1
poclcborazymi wykazat duze zainterosoi-zanie zardvmo przez jednyc.
jak X‘drugkﬁilpﬁobkﬂnatykq %Wyrzcostu skutecznosci ksztatcenia
talctycznego j aile Jednogzes’;nie kaaza+ spory niedosyt bedacy
posSrednio rezultatcta przyjetycli metod ksztaloenlag a konkret-
nie Jaicosci”™ ilosci 1 siDosobow wykorzystania sSrodkéw 1 materia-
1360F dydaktycznycb« Sadani podchorazowie twierdzili zgodziiie®
ze zajecia £20wadzoiio w sxc0sdb tx*adycyjny daja im w tym pray™»
padku zbyt maig mozliwoSC nawigzania dialogu z wyk+fadowcag
a przetadowano programy ksztatcenia zmuszajag ich, czesto do
1/ystucbiwdania 1 przyjmowania przekazywanej “wiedzy bez gi#eb-
szej jJej analizy. Zdecydowana wiekszos¢ badanych podkreslata
trudnosci, a niekiedy catkowity brak dostepnych materiatow
dydaktycznych, co zmuszato ich do bazowania W “wiekszosci
pr*zypadkow na w#asnych notatkach z zajec.

¥ cciu sprawdzenia, czy 1 w jakim stoj>niu ~yykorzystanio
materiatéow dydaktycznych wpitywa na_stopieh "zrozimuenia
wiedzy 1 zaxcamietyivaiiia przekazyi“/alr1)fc:.h stosunkowo trudnych
tresci, przeprowadzono odpowiednig probe: jednym z plutondw
zajecia na temat -*Orgariizao-ja 1 prowadzenie .rozpioznania
artyleryjskiego w baterii” przeproitfadzono metodg werbalng..

Jedy'nn- Srodkiem, jaki zostat tam uzyty, byta tablica SZolna

1 kreda.
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poaostalych dwéch plutonach tego roosnikaj w tredccle
realizacji. te(;j(IJ toimatu .w/ylcoi“zystaxio sorle przezroczy oraz
pog;lq.dowe tablice awietano* We wszy¢i>tlcicb pXutof£*ac}i zas toso-
vano sirjaj pouajiea "B "t"oci”™ nauczania»

Po zbadaniu Xx*ezuxt;a''cov te;jo i1aini ‘«”elcsperyiuentu oliasalo

J ze 1™>odchHiox*C|zowie uczestniczacy w zajGoiacti bez uzycia
vsxjomniaiaycii sx“odkov, vykazali o okodo 20 % iimiejszy stox™MexL
ZxOzuilienia trocea 1 az o ponad 22 % nizszy vskaznik przyrostu
N

viedzy» .

bzyskane wv/ynikij xxgiiitio awiadoisosci ™ ze 1i1io™MMy by¢ dzietem
przyi3adku, utx’\iierdzily pewnym stopniu autora przekonaniu”®
ze droga poszukiwali jaka obral! jest sduszna*

Podckiorgzowie wypowiadali si”™ rowniez pozytyx™nie na temat
uzytycii w zajeciach o6rodkow 1 matex*iaiow dydaktycznych”™ co w

pevmym stopniu determinowato kierunek poszukiwan optymalnych

sktadnikdéw opracowywanej® obudowy dydaktycznoj«

1*9» Organizacja badan sondazowy”™ch

otan oouaowy dydaktycznej w wybranych gru®each przedmie %
)Tych M \%SO¥RiA ustalono drogg badan sondazowych* By+y one
rcalizoxiraae w x"amach tzw» Inwentaryzacji stanu posiadania
materiatow®™ dydaktycznych prowadzonej przez Zalclad BydaiotykKi
Wojskowej kSOVKiIA przy wspotudziale autora*

IloSciowa 1 jakosoiow"a analiza zbiorczych i/ynikéw badaii

ml . -
zostata przepi-owadzona .pitaez"zespol oficei™o6ii Zakdadu aydaktykKi

>&/0JSICov/e] poa kae™ownictwoul autoz"a px“acy™
Powaolosler p~eprowadarono sondaz opinii kadry dydaktycznej

1 podchorazych na tema.t stosol,ranla technicznych sSrodJiow
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ksztatcenia w hOMiA. Zastosoi™ano tu dwie podstawoj-ze teobniki
toj metodyj ankiete 1 wywiad* Prace prox™adzone bydy przez
autora przy wspotpracy Zaktadu DydaktyisLi Wojskowej*
Anicietowanie podchorgzych, przeprowadzono -za z"jodg liomendanta
uczelni 1 dzieki uprzejmosci 1 zyczliv/osci kadry dowddczej ™
natomiast sondaz opinii kadry dydaktycznej przeprowadzony byl
przez autora indywidualnie* 0gotem w oma\“anych, badaniach
wzieto udziat 174 podchorazych i 163 nauczycieli akademickich*
SzGzegotow™ =" udziat respondentéw przedstawitajg tabela S 1 9

| Izabela S*

Dane liczbowe dotyczgace ankietowania kadry dydaktycznej

Lp jJGrupa kadry | Ogoétem I¥ tym
» \ W ¥SO0¥RiA Pavidi etowanych j badanych
1
1 oo i 1 4 75
2 AAd iu otk ke - 17 88 y2
3. s ey 27 96,2
Ch ex e e | 19 89,4
. 1 | 45 PR
Razem; 12
+Mabera 9

Dane dotyczgce ankietowania podchorgzych

stancie materiatow udostepnionych przez Wydziat i1Cadrowo—
Adminis tracyJny ¥SOnhiiA.
Stan na dzien 1*09*1985*

Pozostaty stan osobowy podchorgzych ze wzgledéw stuzbo-»
wych by4” nieobecny*



Rozdziak- 2. OBUBOVA DTOAKTYCZITA - ZALOZEOTA 1 AnFARU2IKO¥AITIA
JSJiTI/ORZEjnrA ORAZ PROPOZYCJE ROZWIOZA!?

¥ SV/IETEE WYMAGATr TECHKOLOGII _KSZTALCEHIA

k4 . r
2.U Tecdmolc™Mia ksztalceiala na -tle dydaktyki Jskowe]

szkoty %v/zszcj.

Hyuia, ;22a no™woczosuBNjo poXa T/aiki sponwodowi in® o™ohyiii
lwioo/\o*l'fa*»\,ecliniczyiiiiili"ozvvojeai n_auki wojoanoj zaczynajr™.
coraz x/yrazniej mpl3 < na ziiiiany w dydaktyce \iradov."cj szlcoly
T-Tyzsze}» Dostrzo™Njale»c |>0trzobe nieustannej iilodernizaoji dzia«<”
+ainosci wyzszej uczeinx wojskowej w zakresie px“Owadzenia
niezb™dnyclt oadan nauicowclij -doskonaienia dydaktyki 1 itrycliovimia
wchodzi sie coraz glebiej w srerg unowoczesniania dziatalnosci
dydaktycznej« KoAniecznos’.c’:t przy'éotowania wysoko kwalirdkowanycli
kaur oficerskicfL wiiiluga nieustannego szukania odpowiedzi na
sfrornitowane pod adresotu dydaktyki wojskowej pytania2 Czy w
sSwietle aktualnie znanychj a taicze tych xyobrairalxych koinpo->»
nentoi-: przyszdego pola .walki -czynimy wszystko, aby w sposob
1tiaks™analnio dosklona+y przygotov/ad tr?\kq wtasnie kadre?, w jalci
spos6b mozemy st)worg/é rzeczywiscie nowoczesne 1 mozliwe do«
wykorzys cania w praktyce now© modei© ksztatcenia oficerow i
czy jostesmy.-w d%statecznym stopniupxzygotow™aiii aby JO iI;pro<*
wadza¢ do obowigzujacych rozwigzan metodycznych w wyzszym szkol»«
nict™wio-wojskowym? Ka -t© pytania szuica odpowiedzi wiola dydak«™
tykow wojskowych”™ g" g#dwnie Katedra Dydaktyki, ¥AP. Dsiaialnoi4.
tej kciteary “*w kierunku, poprzedzito "wysuniecie przez Gloi-frny

Zarzad :Pplity.czry ¥?. 1 GHOwny Zarzad. Szkolenia
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MOIMi postulatu zalecajgcego stosov/axiio

zabie(™ov; inotoaycziiyclij zapcwzila -slucli-aczoia uczelni,
mojsmOVyCIl wszectisbekoxine mozliwosci alctywn.oN™0 1 Hialisyiiialnie
samolziclne™o udziatu w poznawaniu tx-eéd Icsztaicenia>
Taig,, sforiau+owanai dyr-elctywa stworzyta podsta™y do prowadzenia
~Nieooi-cicli 1 iMiiipielsoi.ycii bauvarx nad, dos¢lLoxiale3iidii procesu.
Icsztaxcenia w m\iyzszyin szlcodnictwie wo jslav/\yart mozliwoaciami
Jeic0 automatyzacji i1 Varu-akaini syntezy nalLiczania lconwencjow»
naine”Oj problemowego”™ programowanoijo nad stosowaniem Srodkoéw
audiowizualnyeii 4acznie z wieloPunkcyjnyini maszynaiiiil dydal”™tycz*
nymi *

iierv/sze badanra naukowe nad teciinologiag ksztakcenia ¥
v/yzszey szkoto wojskowej rozE£>oczeda liatoura Dydalctyki ¥AP
V roku 1960 realizaja.c okreslone przez instytucje centralne
MON zadania w zalcresie unowoczesniania tresci, srodkow 1
metod d.ydamtyoznowwyckiowawczOyo oddziakywania poszczegolnycii
szkét ofFrcorskicid« Od tego czasu zaczynaja ukazyiZad sin :1\
liczne i coraz wszeciistroixniejsze sprawozdania z badan pZ0O%
wadzonycn w uczelniach wo jskov/ych»

kaste™nicj 77 obszarze nauk wojskowych badania w zakresie
metod, programév;5 erektywnosci ksztadcenia podjat +akdad.
Dydalctykr ¥ojskowej ASG- ¥P pod Icierownictwem pHc* prof*
J* Zakrzewskiego,, Zak#ad "ten wielokrotnie by+ wspo+organiza*«®

|

torem SympOZJOW | konferenCJl namcowych dotyczacych problo-"-

uatyJC| SICUtOCZI-l‘OSCI ksztatcenia S|ucT|acE' ASG 1 £>0<ich.orgzyck

Wyzszych Szkot Oricerskich.
1odejmowane badania wynikajgce z teoretycznych 1 praktycz-
nych potrzeb szkolnictwa wojskowego pozwalajg nadal, ale juz

znacznie szerzej rozwigzywa¢ nurtujgce to szkolnictwo probiossy.
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Aby zaiDewni¢ badaniom nad dydaktyki wojakov/ej szkoty >.wAN
saoj odpowxediiio Varunl™i do xycia w roiiu 19°7 w
szivolaon of icersicxcri VZespoty Badaiii Metodyki Jaac2jariia®™

a trzy i1ata pozniej powptano kwartainik naukoi/y ""Dydalctyka
Szkoty Yo jAOVeld ¥ 194 i w 1955 roku w ldiejsco zespododw
baduxi metodyki nauczanxa Wiilclc-dy Dyclaktyki kojsko~
wej % Kktorym miedzy innymi postawiono zadanie wdraz-ania
nowoczesnej tocnnolo™il ksztatcenia w szeroko rozumianym
prooesio dydamt/™cznynr*,

Ut\i "orZor,y 198k roku w ¥SO¥ftiA Zarciad dydalttyki liojskowej
majacy w swej struktui-sae dwoch dydalctyl-cov 1 psychologa pro»
wadzi uzictaxXriosc nauko\i1O0*—>badawmczcx w zalcresie oceny skute i«
nosci praktyk dowddczych poclchorsizyckij wykorzystania czasu
nauki wkasnej oraz zajmuje sie dziairalnoscia, biezgcga w
ktorej to czuwa nad metodyka, ¢”ooesu. ksztadceiiia w aczedni
i reatizuje Probhram sdicolenia x>odchorg.zycli z .salcz’esu dydalctyki
wjsioX/5j 4 Ponadto zalidad or~"anizuje i prowadzi kursy pecla®
00;gizacji mbodszej kadry dydaktyczip.eJ» Zakres obdw igkow
1 potrzeby wynikajgce z doskonalenia procesu dydakiyczne™o
uczoliil z~oi"roda”g” ze komdérka ta V tak skromnej obsadzie eta™
towej nxo w pedni jest w stanie si>rostad tym wymosjonij stad
widxe i.ypowv'yca dia niej zadaii jest rozw"igzy\"Vanych he~zpoéax'odnxa
w katedrach 1 cyklacli przedmioto™o”™ch czesto bez udziatu
specjcitistow z dydalctyki 1-niekiedy w sposob intuicyjnyg

Konsekwencjg ogolneso. wzrostu zainteresowali problematyka
technoiogii 1isziiaicenia —"stalo sie tworzenie irifrastruletury
dydaktycznej w:_postzla'ci gabinetow przedmiotowych, .sal aady«*
toryjnych Wypos;Zonych w niezbedne zestav/y nowoczesnych

-srodliow dydaktyeznyc|i_praz__ u.rzadzen Jjacych proces



kk

k¢»ztaiceria; * zatem wydawaC by sie mogto ™ tq wszystko

Jest na jak najlepssoj drodae™ to jednalc zbyt czostc tablicii
i kreda pozostaj-a nadal u wiela wykd+adowcodw JedyrHy?™ iilarze«<s>
azi OLl w"sporiia™a procos naacsania*

e W rolcu szkolnym 1984/85 .Zarzad Szkolnictwa ¥ojskcwe 20
przoprowad-zii w oimiu szkotachoficerskich pogtebiong analize
p~rcayii_nio w pedni zadowalajgcego stanu edukacji taktycznej
kadry, podchort]zych i kadetéw. Oto niektOZa wnioski :

przeprowadzona zgodnie z decyzja Zespotu MOI'" analiza
\"~oranych materiatow dydaktycznych irylLonanyoh w ¥SO stwier*dza,
¢ce zalecone przez Zarzad ltyzszego Szkolnictwa Wojskowego
wyiconujao zalecenici GHownego Inspektora’Sz._kole:aia zasady
dotyczgca podniesienia poziomu opracowali mctarialo™H dydalctycz-
nyckli, nae zostaty w pedni wdro:tor»a:

war coac MetodycaMa, a niekiedy nawet tresc” wielu Materia-
40w dydakoycanycti budzg powazne saistraeaenia. Do najcsestszyali

uchybien nalezy zaliczy¢ niozsodno6¢ celow szitolcniowych z
temateci zajedémiedzy przyjetag w dokumentacji forma orsaaiza-
cyjng a faktycznym ich przobiegiem, miedzy astaloniajni
prograiau a trescig materiatu dydalctycznego;

inspekcjo 1 kontrolo przQi>rowadzone w niektdérych szkotach

1 osrodicacn szkolenia potwierdzajg zubozani© form 1 rjoziomu ,
pracy metodycznej*V/ icatodrach, cyklach przedmiotowych 1
zol-cladach; -

L) o _%?rzad'ézkoi?ictwa ¥0Jskoweeo w roku 1984
do wyzszyon szﬁ%i oficersk;c:wi osrodlcow szkolenia "Wytyczno
w sprawie podniesienia edukacji taktycznej podchorgzych,
kadetéw, stuchaczy wyzszych,szkdél oficerskich i1 centralnych

osrodkow szkolenia™ oraz wspomniane juz zasady opracowan
lim [ | -

|
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materiatow dydaktycznych. i powinny prselama¢ do tych««

ozasov.y, hie satyspakcjonujgcy stan wyszloolonia taktycznego

1
w szkodach i os$Srodkach szkolenia *

Truciiioscij z jakimi przebija si”™ nowoczesna tociaiolOiNia
I -
ksztatceniab5 a.w niej ~"-jykorzystania nowoc-zesnyodi Srodkow i
materiatow dydaktycznych mimo “rielu wytycznych 1 zaleceii

i _ .
“odgoérnych®* sg na dzien dzisiejszy znaczne* Uznat"/any przez

1.
resorty nadrzedne szkolnictwa wojskowego 1 podniesiony do
rangi priorytetu w x)rocesie ksztadcenia kierunek unowoczes$**
niania systemu dydoktycznego natrafia 1ia stosunkowo njaly
rezonans wsrod kadry dydaktyczne j« kiew™asciw™ie rozumiana
Samodzielnos¢ dydaictycznaj a takze®"liczne przeja~fy oiiser'i-/at
tyzmu dydaktycznego powoduja, ze nowoczesna mysl pedagogiczna
z wielkim “trudem bylva wdrazana do procesa d)gtdaictycznego*
'

Doskonalenia proceséow edukacyjnych w nawigzania do dorobku
teclinologii ksztadcenia staje si8 koniecznoscig naszych
uozeini, bez v/zgiedu na model szkoty wyzsze] Jej ksztatt
prograinovr/~ 1 organizacyjny . |

Potozenie nacisku na ind*"widualno potrzeby uczgcego sie
wymaga systematycznego rozv/iJdania zroded+ uczenia sie» Procos
nauczai“"iia 1 uczenia sie ma bowiem na celu nie Fi;ylko przeka-
Zanie 1 -doprowadzenie do rozui“iiienia tresci j ale wyi”/oianie
pozadanej realceji''"czy zachowaji, a temu moga tylko spicostac

odpov/lednre si“odki 1 materiaty dydalctycsiio wykorzys tafie w’

sposob wascl™*yr przez wyk+tadowce*

1 Pod3Uiuov/aiiie dziatalnosci* szkolnictwa wojskowego w roku
szkolnym 1934/85. oraz gtéwne zadania na x*ok szkolny
1985/86» MONjSarzad Szkolnictwa lkojskowego, karsza%”™a
1985 s*9-11«

SuCzajka: Aictualne potrzeby i porspelctywy przemian x~rocesu |

ksztatcenia w szkotach wyzszych. ¥: Dydaktyka SZicoly '‘tyzszaj
nr 1 /49/, Wai’szawa 11980. 1
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2.2. Materiaty dydaktyoaae - 1 wspotezosBoz6.

lady™idualizaoja ksztatcenia na pozionie vynszya, przy

Jjeao znacznej masowosci, to jeden z najistotniejszych proMeméo»

szkoty wyzeaej. Jego rozwigzywanie rodzi konieosnoso wypra-

oowaala systeii™a aprzeztd pomiedzy uczgcymi sie a hauczajag-
Cysi. » XSitot™. tBRO atvstortli WM@HE? ath 6 sas’ada

,hosci 1 réwnowagi procesow uczenia sie I nauczria.

Uczacy cle powinien mie¢ mozliwosSC realizacji prograsa ksztat-
cenia w sposo6b najbardziej odi”™owiodai 1 celowy. Moze odbywac
sie to w drodze aczcstnlotwa w zajeciach dydaktycznych, jalc
rowniez toku tiauia whasnej, ze zrodtami dydalctycznyiai.

Jakie zatem moga byC¢ Srodki ozy zrédda? Wracajac na grunt
technologii ksztatcenia, nalezy dokona¢ uscislania, uporzadko-
pojecieJ:rodk” dydaktyczasgo, w rozumieniu

luora, Il -

«

“ fcoiauBikat, czyli tresC informacji;

- nosnik Informaoji /tasma filmowa, «agnotowidowa, magne-
tofonowa, perforUana, b4ona fotograficzna/, zwany I1naczej
Thator™aiest dydak tyczisyia;

r-gd-femie do prezentacji tresci komunikowania /projektor
filmowy, magnetowid, magnetofon, komputer, mikrokomputer,
rzutnik przezroczy®"czy pisng/, w/stepujgco pod nazwg toch-

nicznego srodka ksztatcenia.- P

autora oraz bogatg literature

rzedmiotu dotyczaca -technicznych Srodkow ksztnioenia.najbardzioi

iieae«szsSit’ffh bmkoly Uy~a8zoJ nr §,\Ialtiac,:llg
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intereso™ac oed% materiaty clydaktyc-zae 2 uNXZMecxxlen-1Q"£a
f

urzcidzeil do ich. px®2:entacji 1 vylcor*ystania w procesie
hsztaicenia* ; ; i

Prze{"M1gaaJac zrod+a z wczesnych i1at rozwoju naulc ocad,a“o>*
gj'rcz'nybii4 zaw\iazj/c mozna, zc dhatosc o iorir™ i tre$é mateilia-«
46w dyualetycznych .ai© jest w™tgcznia d.oinec] naszych esasowa
Uznawany za p.rekursora wsrjodczosnelJ dydaktyki, wielki teoretyk
1 praktyk, Jan Amos Komenski nie Oi”raniczai swej dziatalnosci
do ¢gtoszenia najdoskonainzych nawet prawd czy postulatow»
Udowodni4 rch sdusznosSé x ™ *dejmujg.c twdx"cze prohy rozwieszania
X~rooleniow wsx>o04czOsnej sohie dydaktyki« Jo™D stawny podiinioze*
nik *bwiat w ,ohrazach“ sprav/i4" ze ii1iezwylcle populamy-Kt
nosnikiem inforiiiacji, przedstawiajgcyiit rzecz;:>"wistosc posredn.lo
otal sie obraz* Przoz stulecia jOr"o P.uidcojo™ dzieki rozwojowa
techniki, zostaty swreiokrotnionc* Trudno jednak, nawet
dzisiaj stwierdzic¢, ze powiedzrano jJjuz na ten temat ostatni®©
stowo™ | -
Jeszcze w 1955 roku dwaj niemieccy autorzy S* Schiirer 1
W*HichtOr prowadzc]. 2"ozwazanxa nad tak klasycznym nosnikiem
informacji, jakim jest rysunek dydaktyczny 1 w ich wyniku
prox>onujox “wiele prostych, a Jednak no\tfych i przydatnych w

pracy srposobow jer-o stosowetnia*

4 S, Wokoszyn: Zi~6d¥a do dziejoéw wychowania i mysli
.)peda,co™icznej, lvaj?szava 1966»

5 Podrecznik ten”zyskat wrelkg, popularnos¢ w catym sSwieci©
J «Orbis pictus”, bo taki jest tytut oryginatu, stareit
sie Kcmoiiski uziaystow™ic uczniom pojecia przy pomccy
obrazéw* Ne»x przy przedstawianiu alfabetu. kazdej, litere
i lustrowat obrazem zwierzecia lub zjawiska, ktérego glos
ub--ougtos®,vr/razac moze. ta litera* Podrecznik ukazat sio
w jezyku 4acinskim w 165S r« , a w jezyka polskim k %667
/w oiJracowaiiiu Macieja Dobrackiego z Wioclawriu/»
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Dyiiaiixczny rozwéj kultury”™ okreslany csifsto mianem drugiej
rewolucji naidccwo-"ioclinieziied ™ "wyiB,TX ogrcEiny wpd4yw na
wszystkie dziedziny ¢ycia spotecznego, Z Je-go konsekwencjami
musiata sie liczyc taliic szicota™® a szerzej ”~ systesi odulcacji”
Zywiotowy przyrost wiedzy spov/odowal * *10 stosowane dotad
i Wielolsrotnso sprawdzono irionody i Srodki pracy pedagogie z®»
nej przestaty by¢ wystarczajgce« Koniocznosc szukania no-wyok”
doskonalszych "sposobdéw przekazu informacji dydalctycznych
stata sie potrzebg chv/ili,”’ o , Y4
RozWwdoj teciiniki: fotooptycznej, radiofonicznej 1 elekteonicz-
nej spowodowat zwrdécenie uwagi na szerokie mozliwosci,
stv/arsaja osio dla usprawnienia proeesu ksztalconia.

Proby icli "/korzystania podejmowane by4+y w latach trzy-*
uzicstycti naszego stulecia, Wdrazanie pozytywnycli efektow
tych doswiadczen przeox©gato jednak f)cwo-li I nicréwnoaiieimie«,
Pieri/sze niesmiate jJeszcze préby polegaty na stosowania w
nauczaniu przezroczy, Tilmu i1-techniki radiowej. Pojawiaty
sie w szkolnictwie prototypy projektnskopu 1 proste maszjmy
uczqce6,

Ze wzgledu na i”szcsegolne usytuowanie tego okresu, duze
znaczenie Uo.a badan nad srcdicami i1 materiatami dydalctycznymi
aajag doawladcsania dydatctylcow wojskowych”. KoaiscaiaosSC¢ sayb-
kiego 1 mozliwi©®©: dcskonat-ego-wyszkolenia ai™mlX motywowata to =m
dziatanua 1 decydo™iijala- o duzej ich intensyi”™nosoi«

Brak szerszej reakcji instytucji osmwiatowych na mozliwosci

isowych SrodkoiiT i materiatow®™ dydaktycznych zdecydowad prawdo-*

6 Porw-Fti- Januszkiewicz: ¢Tochnologia ksztadcenia w
nictwio P¥1l, ¥arszawa 1973, s, 11.

7 -Por, W, Slcrzydlcwski: Recenzja, ¥* Dydalktyka®"Szkolv
Wyzszejy nr 2, 1978, s. 193,



poo.ot>nic o Ixxer“uiilcu IDadiiii olcspOctyiiier | ta,XniycH.
v tym okresie* Koncentrowaiy si<3 on© na ocenie slcutecanosci
s tosoif/ania tycli l'9<‘0<ilcowiw XM<Mtyeej > poro\"/i:iémiu =z nauczGnioili
tradycyjnym* Poniewaz zdecydowana wiekszosSC tycii badaii
clowodziict wyVzszej skutecznosci, nowych narzedzi j>r-acy pedago*«
licznej, problematyka teclmicznych Srodkéw; dydaktycznych
zaajuaxiie prOi osjonainych peda™n™"jow™ a potem przedstaw

wiciell srodoi/iska, nauczycieiskici”™o* V konsekwencji w szkoiacli
roznych szczebli zaczety pojawiac¢ sie 1 zyskiwaé¢ prawa oby«*
watolstwa: projektor i"ilmov/y, diaskop) 1 ex:)id.iaskox> oraz
odbiornik i?aciiowy* Oznaczato to litozliwos¢ wykorzystania tych
Srodiodw podczas prowadzenia zaje¢. Eyl to powazny krok na
drodze do usprawnienia sys Cerau dydaktycznOno”

xvOiejny etat™® * to lata "Piecdziesigte 1. szeSéd.ziesite.
kastepuje fascynacja technikg dydalctyczng. Trwajag poszukiwania
najbardziej dosKonailycii urzadzen technicznycla oraz S pro«*
wadzono badania zmierzajace do udov/odxiienia skutecznosci icli
stosowania w szlcolnictwieo* kfektem ;ch by4o lansowanie do
noiica szescazaesragtych w wielu krajach] w’ tym takze w
Polsce™ stanowiska” ze g4éwnym 2zroddem postepu dydaktyczne-"o
sg tooainiczno srodici. Zalctadano, dajgac temu >/yraz yw licznych
publikacjaclij ze, zgromadzenie duzej i1losci Srodkédw audio-»
wizualnych w salach "“wyk+adowych- automatycznie- zdecyduje o
postepie prac modernizacyjnych w szkolnictwie wyzszym.

Vbx"ew®™ pozoromj .nie byl to .najszczesSliwszy okres dla ma«*
tei™ialow dydak”tycziych. ¥ po™ioni za coraz doskonalszymi Srod-»
kami czesto zapominanOj ze "te ,znakomite techniczne urzadzenia

8 Por. 3t, "NJarmark: Aktualne tendencje w upowszeciinianiu

dydaktycznych i1 teclmicznych Srodkdéw nauczania.
oielart qfos zony -xy™3D-XI Sympoz jum Technologiii ksztal-
cenig. Poznan 19-23.09.1979"



sa martwymi maszynami, nieprzydatnymi nauczaniu bez

I>pecyx roznych, nosnilcow %imoriuac'i, tzn* bez materiaid™.-
clydaictycznych,» .
Przyzna¢ trzeba™ zo w wynihu tych ciziaiaxi nastgpiia wyrazna
poprawa bazy szlcoinictwa, v/zboi”aolo si|; znacznie w*yposaodeiiie
szhor w tecimxczine croulor losztaicenia» Stwax®zaxo toO porspe«#
ktyivic-zn&——-inog; liwoaci wdrapania idei naiinz-Min™d. uczenia sio
audiowizualnegog« Szhoda tyllco, zb wiole z tych uzbrojonych™*
teciinicsnio- sal nadal wykorzystyiiranych by4o /a czesto 1 Jest/
do realizacji tr-adycyjnego, opartego gtdéwnie na stowie
nauczania” -

\V/ latach ty(:hi prowadzone by4y Jednali, -choC z mniejszej
intensy\"/noscig, ,poczukiwania nowych materiatow dydaktycznych
oraz sposobow ich optymalnego™ wykorzystania praktyce peda-
gogicznej,

,Isterowicz /1901/ sprawdzata eksperymentalnie erektyl™/««
nos¢ stosow®"ania materiatow wizualnych w wykdadzie w szliole
wyzszej, W ich wyniku wykazata znaczng przewage 1i;ych zajec
nad wykiadeni werbalnym

Ciemawe prace wicru. uczonych w roznych krajach mwykazywaty
ogroimy wy¥Y oddziaky\-Zania receptordéw na proces percepcji
\V/ kazdym zaicresie* Dowiod+y miedzy innymi, ze, percepcja
stuchowa mozliwa jest jJedynie dzieki wspélnej pracy analiza-"

toi"a s,luoliu 1 mowy, jali poclkroslg radziecki psycholog

leorie nauczania audio"~fizualnego, opierajgc swoje zethow»
zenza na koncepcji 1ivielosti®.azaogo nauczania 1 uczenia s.
zapropoxiowal Lekeja: Film- nciul.wOny a metody nauczania
,audrowizualnego *¥: kauczyciel 1 wybhow™anie nr 6,

1971 s, 30

10 X, isterswicz: Sasadet pogigdowosci, V: Wprov/Zadzenie do
teorii nauczania, kir/, Warszawa 1961, s, 233-27"-",
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A. Stiepanow /1961/, 1istniejag wszellcie podsta.r/ aby przy-
puszczac€ j z© postisi”zogaiiiu zacliodzl najscislejszy zwx€j.zolc
miecizy oyilii d.v/o2a ajQalizaiox aiiil * pov/s taiy .poi™az wizualny
W251"I>alizuj0 si™9j a odozei™aiia mowa ule™a prOcesowil %2zua™
lizacji™ ? "
Na tle tych poszulciw’\ar’l provjadzonp zy“/e dyskusje na temat
Diozliv/osci modernizacji procesu ksztadcenia przez szOAiI™okie
zastosowanie Faimu  « Badacze zajmujacy sie probienio,tyka
poczukujaca opty)malnej strulctury 1i1lmu badaja wpiy;.; Jalcosoi
.

obrazaj komentaillza| tempa projekcja czy wprowadzenia barv/v
na skutecznos$¢ dydaktyczng, te”o nosSnika informacji«, Prowa-
dzone w szkolnictwie ameryk”~diskim eksi”erymenty wiskazujga. na
rozng £>kuteoznosc fTilmu w zaleznosci od sposobu Jego wykox®zy-—
staniax, HoOznica w reoepcjx Filmu bez i z uprzednim wprcw™Ma—
dzenzem wynosita az 20 p na korzys¢ drugiego rozwiazcin!ya,@
Inne badanxa ~eone bydy. ustaleniu wpdywu stosoiiranycli
dodatj”ow™ycn pytan “motywacyjnydi* towarzyszacycii projekcji
filmu na jego elon.tyimosc dydaktyczng* Uzyskane wyniki whaiialy
sit- w przedziale od 4? p do 53 I

Poszukiwania prow™adzone na terenie kraju wykazaty zalez*«®
nos¢ efGiCbywnoscr filmu od jego struictury oraz pot*i“‘rierdzily

teze, ze skutecznosS¢ oddziatywania tego materiatu uwarualco-

wana jest w” znac¢znym topniu znajomos$cig metodyki nraoy z

N, 12. . " f ]
iiimeiu® * W zareznosci od zastosowanej "metody, wskazniki
3 - - | [
recepcji ksztalto%valy sie od % do ?1 jr* ¥ 1966 roku roz-

poczyna dziatalnos¢ «Poiitoclinika Telewizyjna«* Ten wazny

11  Uy™-i1™-ni¢ Mu™Miaozna ace J*Leji, J.Jacobiego, ¥..Strylcow"
skiego i J*Orzadhowskiezgo.
12 ZboTON'sI\.zz™ brodI™r audiowizualne i techniczne w procesie

nauczania* ¥: Dilia skuteczng pomoca dydaktyczna.* Praca
zbiorowa pod red. L«neji* V/yd, ¥SP, Opole 196?"



52

krok na drodze rozwoju xv‘i5polozesriej dydaktyki stanowi!
bodziec rnspirujf]jcy welo txverczycli |i nowatorskich, prac z
zalcresu-rilmu 1 telewizji obwodzie zamienietyiii«

Badan rj»odobnycii lub zblizonych do \\iyzej X3rzed.stawnonycii®
posx*/ioconym i-rszysticliri znanym nam” Srodleom i1 niaterievdoin dydalc-
tyczn™m by+o ocz”™miscie w kraju i1 na $v/iecie wiecej,, A jednale
odwaze sie postawié¢ teze™ ze nadal braleuje naukovvycli podstaw
umozliwiajgcych fimiecjonaing adaptacje tych elementéw w
strukturze systemu dydaktyczneg”™o, >iySle tu o teoriij ktoéra
uzasadniataby 1 x"skazywala siiosoby 1 metody v/ykorzystania
catych zestax-/ow hrodkéw 1 matoriatdxy w procesie nauczania i
uczenia »sSio» Naj‘doskonalsze bowiem nawet i1 w. sposob najpet««’”
niejszy iirzedstawione, gyniki. badan dotyo”ae-y”--stosowania
iilmuj przezroczy”™ foliograiadéw, nagran magnetowidoiirych®
toionoiyrych czy wreszcie komputerowj nie dajg odpowiedzi «
czy i jalc li"prowadzi¢ oraz jJakie skutki dydaktyesme rAaN\vlaC
moze irykorzystanie x™Mszystkich tych nosnikéw inTormacji jako
elementow v;sx:>64uczestniczacych w zajeciach révmoczesnis lub
w kompienientarnyin zostawie? Jezeli technologia ksztad4cona
zmierza¢ ma do “optyTiiaiizacji catego procesu ksztatcenia**
przez xacjonalne ~-/ykor“zystanie nowoczesnycli technicznychb.
Srodkow 1 materiatow nauczania na di“odz© racjonalnego postepo*
Wania metodyczno-"~organizaoyjnogo, nie mozna zostawi¢ problemu
materiatow dydaktycznych bez esuwzglednienia aspektu komiilek-«
sowego i1ch irykorzystania* * ~ -

Decyzje w sprai™le wyboru sSrQdkoxX\T 1 materiatow dydaktycznych
poxvinny uwzgledniac¢ korzysci vrynlkajace z #acznego stosowania

zesta\VOITr nosnikow™ ImormacJdi, a erekty”™wne wproiracizariie ich



do procesu ksztadcenia wymaga pednej ich synchronizacJdi”®
Zostaxvy te ppx-Zinny byc¢/celowo, funiccjonalnO] od]>ox\\iediiie 1
wa7azone, Ichi strulcturp dostosowa¢ nalezy do wkasciwosci
ludzkiego uczenia sie oraz do itechnologicznych, technicznych”
spotecznych i1 innych uwarunkowan oi”ganizaoji procesu dydalc«
tyczno-*"xfychowawczego. Niezbedna jest réwniez zgodnos¢ elemen-"
tow zestal™/u z celami, tresciami i"metodami pracy dydalctycznej
oraz W7zglecinienie indyx"/idualnych, cech uczgcych sie*

Generalnym celem konstruoxmnia takich zestax™/ox™ jest pad«
niesienie efektyxmosci dydaictycznej procesu nauczania I
uczenia sie* ; -

Ze wzgledu na przedmiot dalszych dociekan celowe jest WV
tym miejscu doktadne sprecyzowanie terminu vrystepuj£|.cego w
pracy jakim Jest: obudowa dydz.-l-gtyczna*

Poniex"/az termin obudox-;a dydaktyc”™ia rozuniiana jest tu
JCiko zostaw Srodkow 1 materiadow dydaktycznych”™ zatem przy-«
jeto,Zoobuclio a dy dak ty c zn a to
dobrany sposoOb komiDlementarny
zestaw Srodkodow I materia+tow
dy daktycz ny c h d osto sowany do
aktualnych w ar unk?o i mozliwo -
Sso i,umoz1l 1w i aj gcy" o0 ptyma®™ n g
rea-sd+Xzaop .z ai 0Ozony mh celow
s v F cen i

Z dostepnych autorm\ri publikacji wynika, zo na terenie
S2skét v/yzszych.w kraju niewiele bydo 1 jest podejmowanych
prob stosov;an ia zesta™iow' Srodkéif i‘materiatow dydaktycznych,

Inter™esujaca probe zastosox™ania ohudo\ry dydaictycznej w

~lyk*adzie przodmiotu ~Teclinoiogia obrobki skra™aiietiSir
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uczelni wyzszej oi-az ocene jej przydatnosci v; swietle
eksperymentu psycholOi2:1"C2nei];o0* podjeto w Wyzszej Szkole
Inzynieryjiioj w Koszalinie.
I n u . liczacej 871 osob>y grupie studenckie]
badania ciowrodly”™ ze zastosowanie obudo\“ry stworzy4o inna
wyzsz” jaicosC zajeC z nia realizowctnyciij, polegajacc| miedzy
imiyini na: .
zespoleniu bodzcow warurikpwycki w strunieniu riiTormac ji 5

- zmniejszeniu szybkosci zapominania;

- opt™rmaiizacji warunkéw uczenia] sie dla osobniczo zrézai««
cowanyoh typéw: “wzrokowego”, ''stuchowego»® ™ "raiaszanego™ |

- mobilizacji uwagi, zwiekszeniu napiecia psychoraotorycz-**
nego i tzw. 'czynnosci uilayslowej™; -~

- zwiekszeniu prayjdopodohlonsU-ia, kojarzenia pojec¢ i1 Talc-ciw;

- zmniejszeniu zaleznosci wynikow od niei”™ozgdanyoh nasta«*
wieli studentow:, ®

- wiekszej sile motywacyjnej takich zajec

N wielu piacov;kach naukowo-.dydal~tycznych, zwdkaszcza w
krajciCh zachodnich, prace nad zestawami S$rodkéw i uiateriatow
dydaktycznycii osiggnety stadium najv;ytsze « etap x/drozeni owy«
Najpi™™nied 1aea ta jie,g)_jak sie wydaje-mp~atri™€rv/ana % nie-»
ktérych szliolaoh wyzszych w USA-( Przyk+adem moze byc tu
Centrum Zroded Uczenia sie w*Comniunity College« ¥ bibliotece
materiadOo\>r dydaktycznych tego osrodka znajdujg sie obok
ksig.zek, opracowan metodycznych 1 czasopism, mikroP™ilmy,
naginania magnetolonowo, p4yty gramofonowe, tasmy 1 kasety

z programami telewizji dydaktycznej oraz tematyczne zostaxvy

13 -;j.kadeta, S. Sokotewski: Kompleksowa obudowa audiow®izualna

xvyivladu "Technologia obrobki skrawaniem™ w ocenie eksper™-
mencu _psycnologiczne%o- In- TecTmologia Ksztatcenia.
Poznali 1930, s. 101-104.7 i



1/\
przezroczy . n r

Prowa,d,zonQ. d.zilCiicilrio.sc prcilctyczna i prace I>aclawcze poswie*-
cone probioriiatyce %ryliorzyB3tania dacldf"iry dyctaictycznej V pro—«
cesie Icsztalcenia obole ™Mielu. bezsx>ornycli, podlwreslanycb jaz
zaletj.wyle‘azuj(’:i go:juale ijown® niogoalconaioodoi. Do najistet-
niejszych- z nicli autor zaiiczcis »

bralc wyt3tfcirczajacycii inTormacji na temat roiilccjl dydalc—
tycznycli x>owierzonych poszcze”™jolnym elementom obudoKyj

\ J
— brak powiagzania przeprowadzonyc#i poszukiwaé¢ z badanioiai

psc/lioloi’\iczriyiiii; . '

- zbyt mato zainteresowanie badzZz to nauczaniem”™ bagdz to
uczeniem sie z wylcorzystaniem obudo\iiy;

— zbyt malci ilo$s¢ wuzasadniortycli wnioskéw dctyczagcycli
zarébwno :N;ery teoretycznej, poznawczej, jak i wskazan prak-
tycznych.,, odnoépie uwarunkowan skutecznosci wykorzystania
obudowy w i”~rocesie dydalctycznym;

- mata ilos¢ informacji na temat iirzyczyn, dla ktéorych
nauczyciele wszystkich szczebli, pomimo akceptacji samej 1idei
obudowy, w tak matym stopnia podejmuja trud wdrozenia Jej
do wtasnej pracy dydaktycznej.

Jednak zasadrilliczym manicaraentem jest nadal jeszcze zbyt
skromna ilo$s¢ podejmowanych na ten temat prac i badan poroa™—
nawczych. Jednostkowe przypadki poddane nawet najdoskcnalszym
analizom nie dadzag petnej i \(_\/iarygodnej odpowiedzi na nurtulq—
cy nasAprobIem- lAnaIi-zujatc dotychczasowy postej”™ prac w tym
zakresie musimy dojs¢ do wniosku, ze caty ten dorobek jest
jeszcze zbyt maty w stosunJiu do potrzeb* Dlato™o tez musimy
1jif Por. ¥. Skrzydlev/ski: Centrum Komunikacji Audiowizualnej

amerykanskiej szkoty wyzszej* Neodida™mata 1977? t*x,
s* 101-121.
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dga2.y0 nio tyXico do tworsenia odpowiednio teox*etyczniO©
uzasadnionych 1 komioloraontarnio dobijanych wielu réwnych

nosnikow inlormacji« Konieczne jest badanie ich skutecznosci

|
1 metodg kolejnych przyblizen dochodzenie do optymalizacji

e - 1
ich uzycia w procesie ksztatcenia*

1
|
2*3* Ocena stanu 1 wykorzystania obudox“ry dydalctycznej

* I

w WSOWRIA* *

iIfazdy system dydalctyczny to z4ozona 1 dyncimiczna catoscé,
obojmujg.ca elementy strukturalno 1 funkcjonalne wzajemnie
powis”zano z© sobag* Elementaini tymi sg: osoby /wyk+adowcy 1
podchorgzowie/; procesy /nauczania 1 uczenia sie/ oraz wspok,
czynniki /cole, tresci, zasady, metody, organizacja, Srodki
1 materiaty dydaktyczno oraz warunici materialne/*

Doskonali¢ system dydaktyczny, to przede wszystkim zmieniac
jego wspotczynniki, co w konsekwencji powoduje zmiane warunlcow
przebiegu catego procesu*

Poczesne miejsce wsrod tych zmian zajmuje problem W\drazanifi
1 wykorzystywania W praktyce pedagogicznej wspod4czesnych
Srodkow 1 materiatow dydaktycznych* Stata 1 konsekwentna
dziatalnos¢ w tym zakresie, to jedno z podstawowych zadan
stawianych kadrze dydalctycznej -yczelni*

V ceilu ustalenia stox>nia Eealizacji tych zadan podjeto
probe przeanalizowania 1 dokonania oceny stahu wyposazenia
1 wykorzystania srodkéow i1,materiatow dydaktycznych w v/iodg*=

cych katedrach 1 cyklach przedmiotowych*
t %
Prowadzone badania ulcierunkowano na dwie ptaszczyzny
odniesienia; jedna z nich dotyczyta stanu faktycznego wyposa-

zenia w materiaty dydaktyczne a druga stopnia ich vrykorzysta—
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nia w procesie Eézta%cenia- ¥ tym celu przy pomocy kwestio-«
nariusza /zatacznik nr 7/ dokonano éceny stanu posiadania
materiatow dydak?ycznychi, ﬁ.poprzez ankietp™iranie kadry
clydaktyc2uiej i podchorazych oceniono /zastosowanie/ S$rodlcé\y
1 materiatow dydalctycznych w praktyce "peda™"o™icznej .

Stan wyposazenia katedr 1 cykli przedmiotowych w matei"ialy
dydaictyczne przedstawia zatgcznik nr ?e Zbioi”cze zestawienie
danych uzyskanych tg dro”a i/ykazato, ze stopien obudov/y w
materiaty dydaktyczno 28 wyk#adanych przedhiotéw w trzech
katedrach 1 dvw/6ch cyklach przedmiotowych wynosi tylko 2358 g,
w tym w Katedrze Talityki 23,8 jest to zatem stan niex.
zadowalajacy. ‘ >

Przesledzmy blizej co i1“rezeiitowala sobg obudov;a dydaktyczna
poszczegolnych przedmiotow a w nich konlcrotnych jednostek
tematycznych. Do podstawo\“rych materiatéw dydaktycznych, Kktoé-
rymi dysponowali v/yktadowcy nalezaty: opracowania metodyczne,
foliogramy /Y/ykonane w v/iekszosci wHasnorecznie 1 wtasnych
zdolnosci/, przezrocza oraz schemaj;y na brystolu. Do nielicz-
nych nalezy zaliczy¢ posiadanie obudowy dydaktycznej postaci
filméw, nagran magnetowidowych, magnetofonowych czy posiadanie
prograin0i-; komputerowych /mikrokomputerowych/. Mada i1losSC w
bibliotece naukov;ej /ik > w stosunlm do potx“zeb/
stycznych materiatow wdrukowanych do 9yspozycji podchorazych

pogtebia ten z4y stan rzeczy;

Q‘ceiu dok%édniejszego zbadania tego problemu dokonano
sondazu ankiet-owego, w sSrodowisku kadry dydaictycznej ¥SO¥iliA
/anlcieta A-1 1 sprawozdanie z" badan zatgcznik nr 8/.

2 grona 99 wyktadowcow /co stanowi "98 ji badanych/; - 73»5

badanych nie korzysta z filmow dydaktycznych, nagran magne-—
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- s

towiciownycH, i1iiacnetorono™/yoh., pro™vraiiiow komputerowycii czy
mikr okomput er ANOcli™*

Podobne 1™ryniki badait przyniosta ankiota 131 /arikieta i
sprawozdanie z badan zatgacznik nr 9/ dotyczace sondazu w
Srodowisku podchoragazycb* N

ibializujac blizej to zjawisko mozna ustali¢ jegjo przyczyny*
Do najistotniejszych z nich autor zalicza:

- brali teoretycznych podstaw 1 przekonania ifésrdéd czesci
kadry dydaktycznej do stosowania w procesig ksztatcenia
nowoczesnych sSroddcow 1 materiatow dydalctycznych;

- trudnosci w uzytkowaniu, brali znajomosci mozliwosci
technicznych Srodkéw ksztadcenia;

- brak odpov/i;ednich gotowych materiatow dydaktycznych;

- trudnosci W*przysotév/ywaniu materiatow;

- brak czasu na przygotowanie zaje¢ z wykorzystaniem
skomplikowanego sprzetu techniczne”™jo;

- zbyt mata 1l1osSC¢ niektdérych technicznych srodkéw kszcalcenxi
Wymienione WyZej‘przyczyny jednoznacznie wskazujag na wnioski

¥
W tym wzgledzie. Oto onO:

- prowadzi¢ systematyczne doksztatcanie kadry dydaktycznej
z zakresu problematyki nowoczesnej tochnolo™Mjiit ksztatcenia,
inspirujgce ja tym samym do innowacji dydaktycznych. Zadanie
to celowym jest powierzyC Zciktadowi Iljydalctyki ¥o jskov/ej ;

- .doksztatca¢ kadre W zCikresio 1>2ySd.tov/yw.ania materiat
dydaktycznych; n 2

- w zakresie Pachowego przygotowania materiatow dydaktycz-
nych, przyporzadkowacC pod ﬂwzgﬂ%bm merytoryczﬁym Zaktadowi
Dydaktyki liojskoiirej komdérke opracoi“rywania materiatow Wydziatu

Wydawniczego, OsSrodek Telewizji Dydaktycznej i 0OSrodek
Obliczeniowy WSOWRIA;

»



- zwiekszyC obsad.e Otatowg Zaktadu Dydaktyki ¥ojskowelJ
0 ;toéjaﬁsuﬁpr; psychologa, plastyka, einzyniera ds e audio-
wizualnych;

- prowadzi¢ konsultacje na temat zasad wykorzystania 1
mozliwosci teclinicznych srodlcow™ksztalcenia. Zadanie to
wskazanym jest powierzyC¢ kadrze J-Oérocha Telev/izji Dydalctycz-
nej i1 Osrodka Dhliczoniowogo;

- podczas szkoleiir katedralnych /dni metodycznych, cyklo-
wych/ systematycznie doksztadcaC kadre w-zakresie metodyKi
pracy z nowoozesn;~Tni Srodkami i1 materiatami dydalitycznymi;

- organizowa¢ i brac¢ udziat seminariach, sympozjach
1 koili*erencjach poswieconych problemom technologii ksztat-
cenia;

- prowadzi¢ stat®© badania nad ei*okt>nkLimoscig ksztatcenia
z zastosowaniem obudp\iry dydaktycznej zajec»

Pomimo tego,* ze obie grupy respondentéw zauwazajg 1 pod-
kreslgja istnienie utrudnien i przeszkdéd, to jednak zgodnie
1 zdecydov;anie wypowiadajag sie za bardziej niz dotad dyna-
miczng kontynuacjg prac zmierzajacych do upowszechniania

szerokiej gamy materiatow dydaktycznych w nauczaniu 1 uczeniu

sie*

2*N_ Podstawowe zatozenia 1 uwarunlcowania tworzenia

ojDudowy dydaktycznej. 7

Osxgsniecio wewnetrznej zgodnosci 1 komplomentarnoGci |
materiatow wchodzgcych w skdad obudoiiry wymaga od konstruk-— |
tordow potraktowania jej jako pewnego rodzaju ukd#adu logicznegod

mozliwego do rozpatrzenia zarowno w .ptaszczyznie praktycznej, |
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jak 1 abstrakcyjnej. Elementy obudowy wystepowac tym *
samym lub roéznyia czasie, mo”g mie¢ rozno usytuowranie w

caioCci sytuacji dydaktycznej, nmos;g. wreszcie roznic¢ sie silg,
zakresem, skalg 1 kanatem oddziaiyv/ania. ObecnosS¢ jednego
nosnika inTormaeji moze w okrééiony% ;iopniu determinowac
pralctyczne zaistnienie innovo lub ihnycli eleinentov/ uicladu.
Konieczne jJest wiec opracov/anie str*itux®y zestawu obejmuje¢caj
relacje tgczgce poszcze™o6lne skdadniki obudowy oraz m/Zi“led—
nianie icb w czasie kryteridév/ decydujacy¢li o ostatecznym
ksztatcie obudo\y. W celu lepszego pxzedstawienia tych zwigz-
kéw, zaréwno sprzezeii w ui-cladach dziatajacych, jak i1 zalezno-—
Sci logicznych w ukdtadach statycznych, metodologia nauk
pedagogicznych Proponuje konstruowanie modelu. Model jest tu
uproszczonym przedstawieniem drogi tworzenia 1 strulctury
obudowy, z uwzglednieniem najwazniejszych etapow postepowania.
Takg w#asnie droge postepo\ania, pozwalajaca unikngaé¢ intu-—
icyjnosci przy doborze elementéw obudowy obrano przy konstruo-
waniu przewidzianego zatozeniami badan zestawu Srodkow i

materiatow dydaktycznych.*

2.~7.1, Proces tworzenia obudowy dydaktycznej i udziat

w nim wykdadowcy.

Kenstruowanie obudo\y dydaktycznej to proces ztozony,
[ | * J -

ktory pov/inien przebiega¢ w kilku etapach /patrz rys. 1/*
Pierv/szym niezwykle waznym -etapem jest opracowanie teore-

tycznych zailozeii obudowy, ktore obejmuja: \

— przeprowadzenie kategoryzacji i taksonomii celow” dydak-

tycznych przedmiotu oraz vyodrebnienie wynikajacych z nich
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ez

zadan szczogolo\\¥ch.;

- stiruicturyzacJd9 tresc.l, pz~*zedmiotu. oilraz piraesledzcnie
rozwoju poj~c i1 ieli zv/iazlcu z realizacjg zatozonycti celodw;

- zapro™Njramowaliio oi™inej koncepcji nauczania 1 uczenia
sie przedmiotu or*az torm i metod dydaktycznycki dla poszczegol-
nycn blokow 1 jednostek tematycznych;

« przeprov/adzonie analizy lurilccji materiatow -dydaletycznych
dostf*pnych wykdadowcy oraz mozliwosci i1ch wykox*zystania
podczas zajec; ’

- XiTste™W® rozpoznanie socjologicznej 1 psycholo™jicznej
struiCtury g,’\'?upy szkoleniowej ;

« analize technicznych mozliwosci w zaliresie produiccji
materiatow dydaktycznych oraz kosztéw ich wytwarzania,;

- zapoznanie sie z wyposazeniem eal /gabinetow/ przezna-»-
czonych do realizacji zaje¢, a szczego6lnie z iloscig i
jalioscig teckinicznych Srodkéw; ksztadcenia oraz waruilikami
projekcji audiowizualnej,

Kohcov/ym rezultatem tego etapu dziatan powinno by¢ opraoowa-»
nie konspektdéw & scenariuszy dla poszczegolnych jednostek
tematycznych.. Analiza m/« zadanh pozwala stv/xerdzi¢, ze takie
zatozenia jaks £>172ieprowadzenie kategoryzacji 1 taksonomii
celéw dydalttycznych, strultturyzac ja tresci przedmiotu i
zaprogramowaiiie koricepcji nauczania 1 uczenia sie, powiemy
by¢é w zasadzie wykonane przez lub przy znacznym udziale
wykdadowcy., Nikt bow*iem nie zdota lepiej od niego iiyodrebnic
celoéw szczegotowych Przedmiotu /zajec¢/, przeprowadzic¢ struk-*
turyzacji poje¢, a tym bardziej zaprogramowac¢ strony meto—

dycznej.. .
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Bozostaio zaloZeriia irowrticz v/ymatitalf£tyx®/nc''o ucizial.u

"Mlvladowcy, Jednalc-koniecznym jest tu ~ifigczenie do v:s'p6lpx"£LOY
pedagogia metodyka”, psyctiologg oraz jako konsultantéow™” spect\b«*»
listow® z zaicresu wvytwarzania materialov/ dydaktycznych 1 obstugi
techiwicznych éroditiow ksztatcenia» Wykdadowca musi byc jednak
gtéwnym autorem i>rojektu finalnego jalcim jest konspekt-sce-»

nariusz zaj”c*

Etap drugi to przygotowanie xn"ojektu wykonav/ozego odbudoiwj™>
Jogo "elementaxii skladowiymi mo.gg byo inic’\dzyA N Iymii:
- scenariusze 1 scenopisy Tiimo\\?J wstaw;ek filmov/ych lub
nagran magnetowidowych;
- projekty tresci i1 formy plastyczne j "px“zezroczy;
konspekty materiatow®/ w/ex"bainycii;
- projekty materiatoéw ,graficznych;
» sporzadzenie algorytmu /w przypadku wykorzystyw/ ania
komxoutera lub mikrokomputera/» I
¥ tej fazie prac celowia imniezbedna wspodpraca wyktadowcy
powinna mie¢ g#oéwni©®© charakter konsultacji i koordynacji
dziatali zespotu, w sktad ktdérego wschodzg: x>Xastyk, pedagog,
programista oraz z gtosem doradczym®specjalisci z zakresu
ANtwarzania matorialov/ audiowizualnych*
¥ toku realiiacji trzeciego etapy nastex™JN praktyczne
wykonanie, czyli: I
opracowani®© dydaktycznych”™materiatow
v/eir"balnyoh oraz ich wydrukowanie;
- wykonanie f-iIméw, lub wstawek Tfilmoi/ycli;

- plastyczne jopracowanie x>rojOktow przezroczy, Totogra-

ficzne ich <\\ykonanie 1 o¢>x*acowanie;



- wykonanie n™wcii ltetoronowych, lub ma™netowiciowych;

- plastyczne wykonanie folio~r-aiTion oraz ich utrv/aleaie

1 oprawienie; " "
- wykonanie projektow ¢jraTicznycli oraz ich powielenie;

e — opracowaiiio” proir-aiwu /w przypadicu wykorzystania lcomx>utera

lub miicrokoniputera/; k

— 3koinx>ietcwanie opracowanych zestawOw uigteriaiow dydalctycz*»

Im ! *

nych. - I
| *

Zaprojektowanie tresci i rorjay materiatéow %"erbalnych oraz

skompletowanie obudo™.y /patrz rys™ 2, 3#/? jest ~Hown™on

obowigzkiem vyktadowcye

Pomocy. v; ich realizacji stuzy¢ mu jJ-"ewimii metodyk 1 psycholO("™»
Pozgdanym jest w nastepnej kolejnosci przopx ox\/adzeni® wstepnej,
teoretycznej weryrikacji wykonanej 1 skompletox”an©j obado\y»
“Sedziami kompet;antnymi" mo’\":a‘-byé tym przypadlcu podciiox*gzo—«"

wie 1 wyktadowcy* Ich ewentualno uwa”™i krytyczno 1i
it

zenig poxi?inny by_c na biezaco rozpatryt™ran© 1 mv'z~iedniane

spostrze«”

jeszcze “g(@. zastoscwani dli zestawu.

Praktyczna x-/erypikacja tz”aPnosoi obudowy odbywac sie
powinna w toku pi™Oi™-ramo™ych zaje¢ dydaktycznych”™ a jej ukoro”
noxvémiem bedzie badanie skutecznosci zajecC™ w trakcie ktorych
wykorzystano obudow™e oraz analiza funkcjonalnosci jej Olemtn-"
txv* i1ifekt Pinalny™ tych dziatan/ to asuiileci®© zauwazorych

toku"."Ai"er&zl"ikaCJ-Ii u-sterek 1 wprow™adzeni© -do konstrukcja zestawu
zmian pozadanych z pedagogicznego pdnictu widzenia*

Podkresli¢ nalezyze® tak skoixstruowana obudowa”
jak kazdy dyneuniczny element naszego zycia, moze 1 powinna

podlega¢ statej krytycznej ocenie i1 doskonaleniu* Ta ostatnia
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C:Tv.pa zadali cigzy, na wykdtadowcy, jJednali 1 tu powinion on
otrzymac¢ iMacliowg T>omoc pedagoga ucsestniczgcogo v analizie
zaj"¢ z obudowg jdydaktyczng oraz waj”odprodruiiiujagce™;o oveiltu—»
ctlne zmiany w Tisfewiietrznej strukturze obudowg™«
e "Reasumujac nalezy podkresli¢, ze ped#na realizacja idei
obudo\y dydaktycznej wymawia zaanf£i:azowania, obok lylcladowoyy
okroslonoi”™o zespodtu specjalistow. Tale wiec konieczna Jest
wspoix)raca metodyka, plastyka, .psycliologa, pro~jramisty oraz
0sOb zajiiiujacycli sie profesjonalnie wyt"\mrzariiem i obstugag
tecImi¢ziiycii sSrodkéw ksztatcenia. Prawiddowe zai>rojelctowaiiio
I "\Trykonanie obudowy wyina“ja aktywnego udziatu: kresSlarni«
laboratorium fotograriczno««i®ilmoTwego, 1”owielarni, studia
tele-wizji dydalctyoznej i1 osrodka obliczenio-wego”

¥ v/szystlcich”etapach prac powinni uczestniczy¢ metodycy*
Celowos¢ 1 skutecznosC catego przedsivew-ziecia uzalezniona
jest ponadto od!teclmicznego é’/oyyposaZenia sal /obiektéw/, w
ktérych sa realizowane zajecia, Konieczna jest wiec x”bdjecie
taliich dziatali organizacyjnych, ktore amozli'wig kadrze dydali*«
tycznej korzystanie z ustug czynnikow zabezpieczajgcych pz~oces
ksztatcenia na ~yszystkich etapach tworzenia a nastepnie
wykoraystyi“"/ania zestawow materiatoéw dydaktycznych*

¥ystepujace struiiturze oi"ganizlacyjnej ¥bO¥R1IA komérki
organizacyjne zabezpieczajgce pj~oces; ksztatcenia maja XJolnag
mozliwos¢ r*Oaiizacjiwszystkich wymogan: V zakresie whasci-
v:ego BJoxzentia szerplco Xx‘ozUmianych iuatex"iald"WF dydciktycznych.
Jednali, jJak potw™iordza to pralityka posiadanie mozliwosci to
jeszcze nie w3zys“"tko by wykoiixa-:a¢ okx"eslono ich fuzncoja zadania

Liczne niedomagania organizacyjne w niektorych komdrkach,

czesty brali zrozumienia swojej roli zabezpieczajgcej Xx:iroce3



lesztaic¢oni.a or*az nzclciody birale, Icompetencyjnosoil T”owoduji®
szolw™e;™ niopoti~zobnycli zaliaulLowan a nideiedy 1 nioponozuiiKiojD,

w pi~zoasiewzi™.ciacli zabezpieczajacyoh proces icsztalcoma.

¥ celu usj)rawnienia te”o stanu rzeczy autor uwaza/ze coloi/y?n
by+oby:

- jJasno sprecyzowac¢ obowip”~zki dla tawovrycli komdérek
orManizacyjn™™cn w zakresie zabezpieczenia procesu ksztatcenia”

- zwiekszyC¢ obsad<”™ etatoiirg i zalires korapiatencji Zalciadu
Dydaktyki lvojskowejj

- btudio Talev.™izjr Bydolctycznej obsadzic¢ specjatlstami
wysokiej klasy;

- w katedrach i1 cyklach przedmiotm”~ych posiada¢ w4asno
/podreczne/ laboratoria projektowania, wytwarzania”™ przecliowy-«
Wania 1 konserwacji Srodkéw i materiatdédw dydalctycznych;

- zZMi"Miekszyd obsade etatowg, programistéw w OSrodku Oblicze-

niowym. g

obudoiy dydalctycznej.

Zi2;odnie z ¢(Przedstawiong wczesniej ¢Procedurg tworzenia
obudowyl jJako podstawowe przy doborze elementdéw zestawu
srodlvéw i1 materiatow dydaktycznych x™X""zyjeto nastepujace
kryteria: celow ksztatcenia; tresci.przedmiotu, koncepcji
nauczaniaj”™ Tuniceji .mnatex"ialéw "dydaktycznych, psychologicznych
uwarunkowali uczenia sie,” kosztéiir jektowania oraz uwarunko-
Wania tecimiczno—ekonomiczne, kozpatrzmy, w jaliim stopniu

wptywajag“one na ostati”“zny”~ksztalt,obutk>i¥ye=——
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-»zadtozone cele Ksztadtcenia j

cele to inaczej "¢wiaclomie zatozone skutki”™ ktéra cHicemy

L ] @ - N M
osiaf;nac v irynr:ku -naszego aziaranfalD"Jl¥ przypadku ksztad#cenia

talctyczne™jo sa %o oczekiwane rezultaty catoksztattu
6ddzialy\i/aii vjyktadowcy m. podctiorgze”™o*

Materiaty dydalctyczne pednig fuialicje dodatkowych nosnikow
inTormacji”™ ktox®e umozliwiajac uruokiomienie. %" Mi"kszej i1losci
toréw komunikacji, usprawniajg i1 doskonala ten procese Jezeli
tale, to podief£;aja oriC tym samym zasadom i plarffi0'n¥® co pozostate
statyczne 1 dynamiczne elementy catego systemu» Jedng z iJod—

J
stawowych, zasad jJest zasada celow™osci polecajaca na doborze

r

sSrodkow 1 metod rzeczy\-."istosoi prowadzacych, do zaniiex"zona™:0

1
celu 6» %

~ -

Zgodnie z 1™owyzszyni, o ilosci, jJakosc i rodzaju elementow
obudowy zawsze decydowac¢ bedzie W pierwszym rzedzie ich.
tratnos¢ 1 skutecznos¢é na drodze uzyskiwania zakdtadanych
erektow dydaktycznych.

Przeprowadzenie talcsomaiiii celdw nauczania przedmiotu pozwoli
rowniez na uwzglednienie x*6znych ich rodzajow» Jezeli np.
Zcik¥adanyiii celem by4o zrozuiitilenie i1stoty proble-rau, to
uwzgledniaje”™c, ze polega cno, miedzy innymi gléwaiie na pozna-»
niu stosunkoii;"i relacji zachodzgcych miedzy poszczegdélnymi
elementami, ~"widywane materiaty x>6winny ,ted:ie poznaiiilie
umozliwié¢, ukazujac te relacje, a jednoczes$nie \"/yzwoli¢ whkasng

aktywnos¢ poznawcza”n .

15 Por. ¥. Okon: S4ownik Pedagogiczny. P¥M, ¥arszawa 1975,s361.

16 Niezwykle"™ fraPnego iorzegladu tych zasad dokonuje twdrca
pralcseoiogii proi. T.Kotarbinski: ¥: Sprav/nos¢ i bt4ad
/z mysla, o dobrej robocie nauczyciela/. ?2¥3, ¥arszawa
1957
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- trosoi prsedisiotu]j«. on”
podstawe peda”™o”™dc2inod™o oddasialywania na uc"Zaoef;o aie* leli
tpai™noso j olctiia. X0is¢ oa. po2slo2H trrudnosod to xstotn3 dstos™«*”
nddnawy stopnia “yod laiiiacli. saioizonycli coXow 2£a”taXconia®©
ipZela, toj w procosi."0 nauczania 1 si.e W
znacznysii stopniu docyduj”™i ono o iXoMoiov7yxi i Jalcosciowyisi
slcladsie obudo™iy dydaktycznej* limy¢b bowiem materiatdéw beda
wysisa™aly tresci dynsuilicziic;, a innyolil i1tatyesne«,

V pierwszym pr’\yfljacLLa najcolowiej jest zaato™iiowac* Tiliu lub
nabrani©® mas”~sotowidowe ™ iy drugim dysponujacy duzo szorazg
gamg mozliwosSci® "Pomocne®” beda *tu wszystkie t"ormy prezentacji
ohr&za nieruchomego* TresSci o0 strukturze prostej pi~zelcazywac
mozna z wykorzystauxem syntetycznie jJe przedstawiaj”™”oych
materiatéw alustracyjnych /przszrocza™ foliogramy” fotogriuisy/;
bardziej skomplikowane wymagaja ujecia analitycznegop umoz-"
liwiajag-cego ukgzanie zwigzkow, .zalotnosci i dziatania
/fgzogiemy, film, nagranié magnetowidowe czy smikrokomputor/;

“konoepeja nauczantia | inaczej
toku pracy dydaktycznej wyk4adov/cy*

Zrodzona w ™~yni“ku dyskusji pokolen pedagogéw dwie x> taw owo
grupy metod Hlub®inaczej d\m podstav™owa toki pracy dyd*ik.tyczuod
podajacy 1 poszykujapy majg istotny wpdyw na zastosowanie
materiatow dydakltycipych« ¥ piorwezym, przewaza podawanie
uczacym sie nowego‘mate}ia+u px"z-ez li/ykkadowce, w drugim uczacy
ad:ityx-;izujg sie, przejmujac role *“poszulcujgacych wiedsy**,
oczyi-iisoie nadal tworczym leierownictwem i;/yk. dacionoy« Tok
podajacy ivymaga. gtownie materiatow i1lustracyjnych”™ “Ajasnia«»
Jjaoych w,sposob™mozliwie pedny wszystkie zawid4osci problomu

czy tematu« Dana w nicii zawarte powinny w zasadzie, wta.z z
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trescioiili. prisoloizywanyiai prz©:a wyicladowce stanowi¢ spdjna

i sicoiicisona ciii.;OC¢® inaczoj nieco lconstrUuje sic obudowy

zajno przov/i<lywaiycli do px*o'w<i,diZ'cfnia siOtodaHii possulcujgcynii«

X4 ormac JO w isaoOx*isL2.acti suusisg niopolioié i inspiiirowac
s

uczcN-cycii sie Eiiedzy iimiyiak ppzoz ceiowo niopodmo iub lcontno«-

wepsyjno ppzecistawienio'danycli« "Podobny”™ C©cTol*t mottna usys'k.ad

przoz prezentowanie slcrajnycli» a przez to intrysujgcycti . u

sytuacjio Dobre niateriaiy dydaktyczne powinny utatwic

dowcy stworzenie sytuacji problemowej”™ a. tym pobudzic

podcborgzych do™ sasodzielnycb poszulciwan i dooieitan;

«.¢"unkoja materiat oéw dydaktyoz«-

ny ch ; * skateso™™cwanie celdw nauczania i uczenia sie 1
prow”adzi w konsekwencji do wyodrebnienia zadan szcz©2;6tow'yclij

ktéro sno™g i powinny by¢ realizowano z wykorzystaniem obudowy»
0 tymj, w‘jakim Istopniu jest to mozliwe, decydujg funkcja
materiatow dydaktycznych., %fynikajgco z ich. specyfiki i
struktury. ”v6he przeprowadzonej pod tym Katem analiz:/" nosw
niko\" informacji wchodzgcych w.sktad omawianej obudowy,
przedstawia tabela 1» Z poréwnawczego zestawienia ‘ssrynikai ze
zdecydowanie najwiekszg ~rupg potenojonalnych mozliwosci
dysponujg pomocnicze materiaty drukowana. Obok funkcji .Ini‘or-
macyjnej,.transformacyjn©j, badawczej i emocjonalnej, spetni¢ ~
one rowniez zadania wynikajaoo z procesu kontroli i
korekty. ¥ tym samym potencj’ale naleza-ioby umiesci¢ programy
komputorow™e, W zwtaszcza coraz powszechniojsze pro-gramy
mikrokomputerowe. m; N o

Szeroki potencjonalny zakres -oddziatywania maja roi-miez !

przezrocza, film, foliogramy i odbitki kserograficzne*



«
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Wykorziystauio tych jaoaiiwosoil zalelna jJest Jedaalc od przyje-
tych rozwigzan orgaiTtizacyjnych, a praktycaaie rzoaz toiorgo
od caiej 1Ini‘rastrcdctury dydaictycznoj ;
-psychologiczna uwarunkowanitia
ucze nii a 1s i’ QI- ; — kazda dziatalnos¢ czlowiclca nio
jest 'K psl.ni prrisypa.digwa, aux scisto doterminowadia ppses
OJtC27GSiori0 syfciiacjG* Miisio sistiooly wajruiilcow cssy pojawienia sip
ao~ioch okolicznosci, wiekszos¢ z nas pozostaje “sobg'.
Istnieje wiec co$ w rodzaju "indywidualnego stylu reakcji". i
Takg wkasnie wzgledng niezaleznos¢ od v/plywow otoczenia
psychologia tdumaczy przy pomocy pojf~cia osobowosSci« Pojecie i
to okresla statos¢é”™ kierunek dgzen i1 sposobdéw zachowania 3x9 i
Jednostki, a talczo akcept;owanie oraz prei“erowanie przez nig
okreslonych wartosci! Podstawowym warunkiem skutecznosSci
oddziatywania jest takze poznanie obiektu naszych zaintaresowaxi;
ktore pozwoli zrozumioc 1 w Iiionsekwencji przewidzieC jego
reakcjo 1 zachowania, * -
Uksztattowana osobow-0s6, a z takg mamy w wd”~kszosci przypadlcow =
do czynienia w px“acy z podciiorgzymi, moze stawia¢ opor dzia<—»
+aniom i olcolioznosciom, ktdére sg niezgodne z prTzyjctym,
wewnetrznym” systemem preferencji, Cecha osobowosSci jJest bowiem
poddozem wzgledikie trwatego sposobu postepowania, co jak
wynika z birologicziiego p-onktu Wi;dzenia, t+umaczone jest
specyficznym ulctadom mikrostruktur nerwowych”
ICtizda grupa podchorgzych stanowi nie jednorodne Srodowisko
ludal o réznych typach temperamontalayoh. Tea faht musi by¢ i
uwzgledaiuay i1 powinica znulczé odbicie w praictycaaych dzia~ i-
faniach ukierunkowanych ﬁé'iaprojektowanie 1 skompletowanie

obudovjy dydaktycznej. E k s tr awer tycy , albo atosajad
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inne typologio, °“ckiolerycy, saagwinicy i1"oylclotysicy, pra»
ferajag w toku uczorsia sie silno bodzce, S2rybkie tempo “alccji*™*
dydaktycznej 1 aktyi*i~i1d™oe-mctody

Materiaty adresowano dla tej.”rupy muszg TascynowacC barwag,
rozwigzaniajni plastycznymi, erektami dzwiekowymi, esy tempom
prezencji i roz%pju akcji« Maszag wyz™roli¢ aktywnos¢ poznawczg.”
pozwala¢, 1 dopingowa¢ do pre”eontacji wkasnei”™o stanowiska,
umozliwiajac jJego konfrontacje z innymi pogladami *tej materii™
Intro\”~or A tycy , flegmatycy 1 scbizotyraicy, Jalco
osoby spokojne, zrownowazono, klex*ujace swag alitywnoCC zyoio™g
do wewngtrz, oczekujg od twércow obudowy takich materialoi«,
ktére pozwolg na organizacje wkasnej pracy umystowej, zgodnag
z ich Wrodzonymi cechami* Przedktadajg oni nad. inne, mozliwoscC
spokojnej, samodzielnej px*acy z tekstom, rysunkiem czy schoma-»
tem, nuzy ich nadmierna hatasliwos¢, zbyt duzo tempo zajec
zniecheca i1ch do szybkiego zajecia stanowiska 1 aktywnej
obrony wHasnych pogladéw* Zaktadajgc, ze zadna z form dzia**«
+alnosci v/ychowawoa®©J nie moze smienid temperamentu, ale
wszystkie powinny uwzgledniaC¢ jego specyfike 1 jednoczesnie
uczyC spotecznie akceptowanego sposobu jego ujawniania#
Projektujgce obudowe musimy uwzglednia¢ w odpowiednich pro-
porcjach potrzeby zardéwno jednej jak i1 drugiej giupy*
hﬁaﬂAnfkkiwaZno jest bowiem stworzenie kazdemu x>odchorazemu
moZIiw’\ioéci wyb0|i’u ta.l.<iego sposobu uczenia sio, ktory bytby
dla niego odpowiedni ze wzgledu na posiadane cechy tempo-
ramentaine# W warunkach narzucA:onych,i niedostosowanych do
indywidualnych potrzeb podchorazego, oczekiwa¢ mozemy obni-
zeniag efektow k;?ztatcGnia# Sielad ™ konstrukcja obudowy oraz

metody jej wykorzystywania uwzglednia¢ muszg zatem ta
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f

prawidiowosci”™ Przylotoii?uJz]Jo Ok,sperym™t dydak-tyczisy, cloloxe
nano olcresleiaia staiau osobowosci uczestnikow elcsperyiHentu
/patrz zatgczniki nr 31 4/ a nastepnie wykorzystano to
podczas projektowania i1 wykonania obudowy dydaktycznej;

—umwarunkowania -toclitTilicsno«»
éWgo nomi’ c::zr1o ;«» isEotnoéé tych uwarimkowan nio
wymaca chyba szersze™® uzasadnienia* Hajdoskonatszy i1 maj™™
pedniojszy nawet projekty nie uwzgledniajacy mozliwosSci jes™o
wykonania,® to kolejna **ckiybiona inwostycja”- Natomiast stoso««*
wana niekiedy forma tz-w* &zesSciowej realizacji projektu”
stanowi zaprzeczenie idei zestawu Srodkow 1 materiatdéw dydek-
tycznych, ktorego istota nie jost bc™-actwo, wielkosS¢ 1 roézno-
rodnos¢ elementow, lecz ich odpowiednios$¢, wewnetrzna 1 zew-
netrzna zgodnos¢ oraz celowosS¢* Hio jJest rowniez spifawg
obojetng, jakim nakdfadem sil i, Srodkow usyskainy zamierzony
efekt; chodzi tu giotmie o to, by wzglad ekonomiczny 1 tu
miat swoje miejsce* ®

Przeprowadzono badania nad wykonaniem materiatdéw wizualnych
pozwalaja wysnu¢ kilka istotnych, praktycznych wn i os k 6w
moga.cych zarazem stanowiC pewne ustalenia* Wazniejsze z nich
to: - .

- nowe informacjo niesiona jednorazowo,przez obraz statycz-
ny nalezy ogranicza¢ do i1losci .ad “trzech do pieciu* Wieksza
ich zawartosc¢ jest nie zawsz%:czytelna, meczy odbiorce i w
konsekWeani moze s™o-wodowaC jJogo zAieche%onie;

<& projekt przezrocza graficznego "winien by¢ wykonany na
arkuszu formatu mingad}uf' ‘ -a maksipum A-3- 1liniejssy nie

gwarantuje czytelnosci obrazu a wiekszy sprawia sporo trudno-

Sci przy fotografowaniu;
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- stonowano w materiatach Al2iuvainycki musi by¢
staranno i czytoino« Odbiorca nie moze mie¢ najnniojsaycti
trudnosci prsry odcsytyWeniu tekstu« Zaistnienie takoiy/oii
znacznie obniza komunikatyimosc cal”™”™o przekazu;

rozmieszczajac tresci 1 warstwe obrazciifg na arkuszu
projektu nalezy painieta¢ o istnieniu tzw« mocnych i s4abych
puiikTtow obrazu«
Udowodniono, zo najskatoczni©jszymi punktami pola obserwacji,
ptaszczyzny jest prostokgagt o stosunku bokéw 2t3* Uwaruiikowanc
jest to ro2:mieszozeni©m oczu twarzoczasio cztowieka 1
spocyrikag budowy tych receptoroéw;

fotciprafujac lub projektujgc materiat unikac nalezy
"nadsiiemej troski o oddawanie szczesc¢low« ¥ percepcji 1
rozumowaniu czdowieka prawdojjodobieiistwo ni© jJest boi™icm

objazdowej i1dentycznosci, odnosci

zasadniczych cech strukturalnych lepssym”™ bardziej komunika«*
tywnym bedzio wiec obraz, ktéry pomijajac zbedna detale,
pokazuje 1 podkresla cechy najistotnicjszo przakazyiiranej
tresci;

projektujac obraz dydaktyczny pamieta¢ musimy, ze Talcty
wazne dla zamior%onodjo komunikatu powinny by¢ x>rzakazywana w
spos6b niedwuznaczny« Realizacji tOg*o postulatu stuzy prox?
stota ksztattu, trafne zgrup%yanie ©lementéw, zdocydowan®
rozroznienie td4a 1 ksztadtu, odpowriednio zastosowanie sSwiatda
I perspektywy; - ‘

« wprowadzani© barvjy® do obi™gzu dydaktycznego musi by¢ kazdor«

zowo Swiadome i celowe« Kolor winnismy stosowa¢ wtedy i1 tylliio

wtedy, gdy ma on koi”krotne zadania- do realizacji™
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Udowodniono, zs aa barwe spoataaicznio reagujg tyino stabe,

biox"ne osobowosoinatomiast Icsstait 1 struktura zjawiska
czy przedmiotu i1~rzycigga umysdty aktyimo. Stosowania zdocy«ws
dov/anycki pojedyuczycli kolox"\dwkoddzia+ywajq na odbiorce
niejako patologicznie, x"ozbudzaj™c w nim oinocjonalny stosunek
do przekazyt“raned w ten sposoOb trodci;

w jezeli zastosowanie barwy spowodowa¢ ma w konsekwencji
icyodrebaienie jakiego$S szczego6tu ozy podkroslenio odrebnosci,
pamietaC rmale.iziy, ze ta ostatnia bai“dziej zalezy od jasnosci
anizeli od tonu« Np* w przypadku zastosowania kolor-ow zielo«*
nogo 1 czerwonogo o tej samoj jasnosci zauwazymy dziwno z
pozoru zjawisko:zacierania sie konturow rozniej

kontynuujac pov«ryzsse nalezy dodac¢, ze skutecznosSC asy*-
milacji wiedzy przy wykorzystaniu barw jako nosSnikd@ Ini“or—e
macji wigze sie Scisle z odpowiednim #gczeniom koloréw*
Kiedy tony bar*™ granicznych sobg sg dostatecznie podobno,
albo kiedy obszary nimi pokryte zajmujg wzglednie niewielkie
powierzchnio beda one bardziej przyblizone do siebie,
zacierajac roznico, niz podkreslac zlamierzony kontrast;

« konstruujac obraz dydaktyczny pamieta¢ musimy o tym,
ze ksztatt obwiedsicny spostrzegany bedzie jako pierwszy i
najwazniejszy, alt jego ctoczonio odbiorca bezwiednie potrak«**
tuja jako tdo. Obszgr qbwied_zyiony, -qbz""ysowany dodatkowag kreski:].
sprawia x”razanie, jak—gdyby by+* bardz\iej zageszczony 1 tres—»
c\ry" od zewnetrznego otoczenia.
¥p4yw tego konturu- zmienia’sie n‘raz z odlegtosciag. Im pla*®
szezyzna obrysowana jest iI-J-iekeza, tym stabsza jJest znaczenio

lini1 obwodzacej”. L ir-Aa- - -
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Projektujac wizualne materiaty dydeiktyczno, ktére w
zamierzeniu maja spednié¢ funkcje elementarnycli sktadnikow
zestawu roéznorodnych®nosnikéw informacji , uwzgl”~dnic masisy
fakti zo adz"esowane sg ono nic tylko do odbiorcéw zywo rea—«
gajacych na barwe /ekstrawertykéw/” Przedstawiciel© tej grupy,
jako osoby w wiekszym stopnia nastawiono na zewngtrz sa bar»
dziej wrazliwo wzrokowo, w orientacji >xzestrsonn©J opierajg-
sie v;dascxwie ma" tym zmysle# Innej natomiast konstrulccji
przekazywanej InTormacji \/ymagad bedg skierowani do wewngtrz
1 ufajacy raczej sadom wdasnym introwoz™tycy« Do nich w wiek*«
szyra stopniu niz komunikat obrazov/y przemawia¢ beda schematys
diagramy i wykresy przedstawiajgce rzeczywistos¢ w sposob
uogélniony, uproszczony i czesto symboliczny* Pozwala to w
tlj. grupie koncentrowa¢ uwage na cechach zewnetrznych przed«*
miotu obserwacji lub,zjawiska, lecz na relacjach, zwigzkach
I zaleznosciach, ktdére w nim zachodza*

Skowo i dziriek jako whorbaliie elementy o'bad\rf dydaktycznoj .
niezaleznie od sx>osobu ich przekazu, moga spe#ni¢ wymienione
nizej zadanias ,
« organizuja materiat obrazowy, kierujac jJedrioesesnio 1

uzupedniajac odbidr przekasyv/anoj informacji# PozZalajci na

wprowadzenie w problematyke, wigzanio poszczegolnych ujec

1sekiZencji oraz umozliwitajg ulcazywanie iwyodrebnianie, co |

jest\ obrazi©® istotne z phnktu widzenia realizacji za%oZonychl'
| - |

celow ksztatcenia; *

« stanowig, komentarz i ;uzype%nieni@ tresci -obrazowej, a
dreki moZIiwoécilwywo+ania iﬂﬂyacji problemow®j , mobilizuqu
i zwiekszaja motyi®acje sduchaczy dO aktywnego intolektualnio

udziatu Mprocesie nauczania i uczeniasie;

|ﬁ'_'— -
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- ukatwiaja™ 1 przyspieszajag werbalizacji®™ aiaterialUj a w
sprzyjajacych. v;aruhL:aokli mo"jg nawet modyTihowadé odbidr
wzrohoiry; i

« stanowig watno, nadal decydujace zroédto infcrinaoji,
ktorej doite,pnoéc’ zalezna jest miedzy innymi od sposobu

>
orgranizacji trescig stopnia trudnosci jezyka czy czytelnosci

I jasnosci testul; -

-——-»przyblizaja do._ rzeczywistosci tres¢ obrazuj
mo~g W specyficznych pi-~zypadkach zastepowa¢ pokaz /np« na”
granie dzwieku pola ws.Iki/;

» pozwalajag na podejmowanie uczgcym sie dziaiail samokon-«
trolnych oraz umozliwiajg kontrole, korekte 1 ocene stopnia
opanowania 1 rozumienia tresci;

utatwiaja llchqcemu sie formutowanie uogdélnien i1 imioslcow
wynikajacych z tresci przekazy%vanych ini-iyifii kanatami nadawczo*
odbiorczymi«

¥ dobrze zaprojektowanej 1 skonstruowanej obudowie mate-
riaty wizualne 1 werbalne wystepowa¢ muszg wspotzaleznie,
uzupedniajagc 1 wzmacniajac przemiennie swoje dziatania
dydaktyczno. Stanowisko takie oparte jest na i-"ezultatach
poszukiwran psychologii uczenia sie, ktéro dowodza, ze my¥>
bardziej pozadanym.sg takie sytuacje, w ktérych sduchacz
odbiera conajmniej ~d™a"rodzaje bodzcow.

Osobami doskonale .o1™1o-ntujgcymi sie w sktadzie, pxr*zezna.-»
ozeniu i1 Ttykorzystaniu obudowy dydaktycznej sa na ogol jedy-
nie cztonkowie zespotu wykonawczo-weryfikujgacego* Przygoto-
wany przeciez duzym®naictadem kotsztéw, czasu 1 zaangazowania

organizacyjnego zestali stuzyC¢ ma nie tylko tej grupie ludzi«

Konieczne jest wiec takie opracowanie jogo elementéw, aby
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umozliv/l.¢ ichi V miare powszeclrae 1 dlugoraiowa ubywanie«
¥

Pomocnym mo!zG tu byc¢, jalc dowodza i1™niki doswiadczen autora,
opracowanie instrukcji wykorzystania obudowy do ka:~des:o
tematu zajecC* Instrulccja ta powinna za%“ierac:

- szozo™olowy wykaz materiaddw stanowigcych obudowe;

» Informacje o zalctadanyoh celacli przGWidzianycb. do zrea-
lizowania przy wykorzystaniu zestawu;

- informacje szcze™6lowe o materialacti wcliodsgcycli w sk#ad
obudo~iy; - - N

- ramy programowe tematu lub bloku tematycznego”™ do
ktorych tresci materiaty sie odnosz%;

- pytania kontrolna, pro]>ozycje sLtuacji problemowych
1 rozwigzali metqdycznych zajeC z wykorzystaniem obudowy;

- sugestie dotyczace sposobu 1 form dysponowania elementaiiai
zestawu; >

- informacje- na temat potoncjonalnyoh adresatéw obudowy;

- bibliografie tematu*" *

Niezwykle istotnym podczas przygotowania zaje¢ z wykorzy«®
staniem obuéowy dydaktycznej jest wczesSniejsze opiacowanic
/oprocz opracowania metodycznogo/ konspektu « soenari?usza
zajeC /patrz zatgcznik nr 10 i 11/* Pozwoli *on wyk#adowcy
precyzyjnie okresSli¢ sposéb 1~korzystania stosowanych w zaje-—
ciu Srodkow 1 materiajéw dydaktycznych. Opracoxfany konspekt
scenar%usz niezbedny jest réwniez: kadrze zabezpieczaldeicoj
zajecia /oficerov/i ze stadia -telewizji dydaktycznej, operato-»
raxiii komputera i1tp/* " . °
Ponadto jego zr*fiezka forma pozwala prowadzgacemu zajecie bycC
catkowicie zorientowanym w'przedziatach czaso\"/yoh i1 prze-
strzennych realizacji danego tematui Konspekt - scenariusz

powinien by¢ elementem skdadowym opracowania motodycznogo

zajecia.



2,5* Propozycje obudois-y dydaktyczned przedmlotéi”™ szkolenia

taktycznci™o*

2«5«1* OM0ina zasady stoso™fania Srodkéw dydaktycsnycli*

Centralny spx*ai3g w wojskowym szkolnictwie wyzszym staje

si”™ problem, procesu uczenia si® czynnikow®™ dotorminujaoycti

jo~o efekty. Srodki dydaktyczne

v?lasciwa or”jémiaaoja pro*«

cesu ksztatcenia powinny ulatw-iad prace uazostriikédw procesu

I
dydaktycznego. Istotnym wiec miernikiem postepu w dydaktyce

wojskowej szkody Jost wykorzystanie przez kadre 1 podokorg*-
cychi Srodkéow dydaktycznycli w. procesie nauczania 1 uczenia sie?
Sprawy to znajdujg odzwierciecll®enie w dyrelctywack a
talcze w coraz czesciej ukazujgcych sie pracach naukowych.
Chodzi wiec o to, aby wykorzystujgc wakory nowoczesnych
eSrodkéw dydaktycznych, stworzy¢ taicie Srodowisko, ktdre
ozydoby w racjonalny siDoséb Kierowniczg role wykdadowcy z
nowoczesng technikg 1 scalato nauczanie 1 uczenie sie,
zapewniajac podchorg”™zy™ wszechstronny rozwdj.

¥ykorzystani§ sSrodkow dydaktycznych zalezno Jest od tego,
kogo 1 czego uczymy oraz jakie wyniki chcemy U2ryskac¢. Koilia
wiec postawicé tize, z0 kolejnos¢ stosowania Srodkéw dydalc-
tycznych zalezna bedzie od doktadnosci z Jaka przedstawiajag

rzeczywistosc. |

»e

Dobieramy wiec najpierw Srodki naturalne,' gdyz zwiekszaja
one aktywnos¢ podchorgzych, zas$ nastepnie wykorzystujemy to
pomoc©, ktore posSrednio przedstawiajg rzeczytv™istosc, jesli
brak nam. konkretnych eksponatéw. Wydaje sie, zO 1 w tej

grupie Srodkow dydalctycznych wystei’™™™\J® okreslona prawid¥owosé
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¥ pieno»rs2sej kolejnosci stosujeiuiy Srodki dyriosiicarie® a vieo
a nastepnie statycznie« 1"Matomiast .Srodki syiaboliczBe

~Nokorzystajemy gdy liystepuja brak S$roOké™ Baturalnycli

VJdyitientou™ tu zasady sa bardzZzo- ogéIn®© 1 ni© dajag recepty
na ""szystlci© zajecia« Stopien skomplikowania bedzia wzrastac,
jezeli uwzglednimy psychologiczno zroé:2iniccwanie wykdadowcow
1 pcdchorg.4ych, a takze koncepcje nauczania. Zgodnie z [|>ray*~-
jetg strukturg- wiedzy naukowoj 1 skdfadajgcymi sie na nia.
warstwami tros’ci1 /opisowo, wyjasniajgce, oceniajgce, norma*”®
tywne/ mozna mov;i0 o czterech strategiach procesu kszt™lcenias
asocjacyjnej, problemowej, eksponujacej 1 ,operacyjnej /pralco>
tycznej/.

2 podanych zaleznosci wynikaja okreslone vrnioski dotyczace
wykorzystania Sro<ikéw dydaktycznych. ¥'kazdej z wymienionych
strategii funkcje Srodkéw beda nieco Inne. ¥ grupie metod
podajacych sSrodki dydaktyczne *spedniaC powinny przede wszyatkisu
role i1lustratyimg, wzbogacajaca poznawanie rzeczywistosci,

W” strategii problemowej moggq i1 powinny uczy¢ podchorgzych
poprawnych operacji mysSloMjych i1 adek™atriosci wyobrazni, nato”
miast w strategii eksponujgcej ich rol-a powinna uwidaczniac
sie w ksztattowaniu Omocjonalnego stosunku do poznawczych
rzeczy czy zjawisk. ¥ str-ategAi_i zas. :)Iperacyjnaj Srodki wzro«»
kowo - stuchow®*© powinny pomagac w przylg(-)towaniu podchorazych
do praktycznego zachowania. .- N

Szerzej na temat esnowoczesnych sSrodkow i materiatow dydalctycz*
nych a gtov/nie zasad i1ch uzycia mowi *J.Jacoby w pracy “~Mowo<»
czesne Srodki "t materiaty dydaktyczrio”2

1 ¥._0kcn: PodstasO™ wyksztatcenia ogélnego, ¥arszawa 19¢7c f

2 J.Jacoby: Nowoczesne Srodki 1 materiaty dydaktyczne, ¥SiP, \
__War_3zawa . 1980. . |
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Przoznaczenio, cliaaraicteiystyk.a sSrodkéw L urzcidzen
zainstalowanycii w salil dowodzenia oraz uwagi

metodyczne zalcrosie icii Filkodtiystania«

Zasadniczym celem Jaki przyswiecat budowie 1 wyposazeniu
sali dowodzenia3“by+o podniesienie, sku}ecznoéci ksztatcenia
taktycznego poprzez intensyTikacje uzycia nowoczesnych Srodkow
ekonomicznych majacych na “celu zaoszczedzenie nie zawsze
koniecznej eksiiloatacji kosztoTmego sprzetu bojowego« Col ten
starano sie osiégnaé poprzez %.rykorzystani© Srodkow 1 urzadzen
teciinicznych umozliwiajacych uzyskani©® tego samego, a niekiedy
I ~“ryzszo™o eiektu szlcoleniowego* Zatem jalc wynika z celoi-"
budo™Miigy wsT~onmlanego obioktuj. \/yodrebniajg sie jego dwie
zasadniczo funkcje: '

- pierwszg, jalig spednia, to funkcja sali wyktadowe]
wyposazonej w no\>roczesny sprzet dydaktyczny umozliwiajacy
realizacje wszystkich metod ksztaiconia talctycznego w warun--
kach stacjonarnych;

druga; to funiecja naulci 1 doskonalenia nawykow w
zakresie dow"odzenia pododdziatami /oddziatami/ ogoinowojsko--
\yxni 1 artylerii we wszystkich rodzajach dziatan bojowych*

Zainstalowanie VW sali urzadzen i "Srodkow dydaktycznych
sprzeg?ietych z oéroﬁkiem te!gwizji dydaktycznej 1 oan*%deiii.
obliczeniowym, pozwala na jeszcze szerszy zcdtras jej wyko”
rzystania w pedni*odpowiada nowoczesnej technologii
ksztatcenia* \

Z 0goIni©._dostepnych, srodkéw dydaktyossnych sali zainstalo-»*"

wano: 7"

3 Autor by+ gtownym projektantem sali i1 urzadzen niej
zainstalowanych oraz koordynatorem prac instalatorsko-
wyposazeniowych*
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diaskop do. przezroczy rcimorcli;;

« epidiaskop uniwersalnyj

@ projektoskop_ LECHF3 2: pr2;ystaurlCc™ oo wy~wiotl™mia
przezroczy}

** projektor riliaouy”;

- dwa MagnetoPcny ZK"MiIkO;

® magnetowid. } . - [ ] ?

mikrokomputer SPEKTRIjlT}

= aliTasicop A*TA#'31 IM /v~j4ciOj wejscie komputera/}

CzeSC z mu Srodlcow jest sprzegnieta z osSrcdlciem telewizji
dydaktycznej 4, oSrodkiem doliczerioiiyiao Tak wiec inaienioriy
kompleks Srodkéow i1 urzgadzen bedacy do dyspozycji .kaizidego
\O"1adowcy 1 podchorepiego oras ”""/ykonang na niego obudowg

mdydaktyczng Jest istotnym olementem wspomagajgacym proces
dydaktyczny pod wai“tuilciom umiejetneéo ichh uzycia«

-«»Zastosowanie Ssrodkow wizual*«n
nyecn aud-ralnyck; ,»«- 1istotng role w calo*«
ksztatcie teclmicznycli érodkéw dydaktycznych odgryi-jaja. prze--
zrocza 1 nieprzezroczyste maéeria%y do projekcji episkopowej«
Przeanalizujomy wdec problem zastosowania przezroczy”™ i1"omx<
przesroczy 1 fonofolii /synchronizowanej projekcji obrazé*w

+gcznio z nagranitami z magnetoronu/*

Fonoprzezrocza i1,TonoTolie jako techniczny Srodek ksztal-«
cenig V xX2:ocesi® wzajeianego b;*zenikaljiia sie obrazu 1 sloua
moga by¢ ogniwom w jednosci, procesu laauozania« Roéwnolegdo
oddziatywanie poprzez audytyimo 1 wizualne przetwarzanie
informacji pobudza uczgaynh sio, a percopoje
trosci* Podporzadkowani© obrazu 1 dzwieku mozemy rozpatryi®™/ac

w v/iOlu kategoriach;
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bodzZzco wzrolcow© dominuje” bodzc©® siiaobowe peZndag
runlccje opisox™g 1 utatwiajg zrozumienie treaci przekazywanycli
przez obraz; J
» bodzce sluckiow© dominuja, a obraz wspomaga eiowo méwione
1 uzmysla%cia przekazywang trodc;*
<« dzwiek iAk;rzystaje XM\ icdstawiony przez obraz pr2nk?2.ad
jako baze do opisania innego tomatyczni®© powigzano™jo zanjacke—
nieaia;
dz-wiek, odpowiada przyktadowi, ktory pokazuje obraz.
¥e ~"szystkich. jednak przyx>adlcaoki dzwiek 1 obraz powinny
tworzy¢ oalco¢ 1 wzajemnie sie uzupolniac¢, a komentarz nio
powinien ‘odgrywa¢ roli przedmov/y. Jego Tuniceja powinna
polega¢ na w™72odaniu ciekawosci do obejrzenia nastepnego
obrazu, Kalecy zawsze dgazyC do stw"oraenia sytuacyjnycii powig**
zan pomiedzy tekstem, dzwiekiem, obrazem i towarzyszacymi
materiEiiami dydaktycznymi.
Dydaktyczno-merytoryczno w#asciwosci Tonoprzozroczy mozemy
wiec wykox"zystywaC¢ w procesie nauczania jakos
- czesSC przygotowania procesu nauczania;
wy4gczne p;zygotowanie procesu nauczania;
- matoriat do nauki whasnej,
¥ymienior¢8 przyktady nie uwzgledniajg wszystkieb mozli-
wosci fonoprzozroczy, a.sa niejako-wskaznikami, gdzie tx#0rczo
mySslacy wykdadowca moze zastosowac¢ JO we whasciwy sposob,
by unikngé¢ werbalizmu, maksymalnie zainteresowa¢ stuchaczy,
zmodernizowaC proces dydaktyczny tak, by stat sie on atrak«.
cyjnym, interesujacym, a zarazem ex"ektyvmym czyimikieni oddzia*

+ywania- wykdadowcy na podchorgazego-;



V procesie nauczania 1 uczenia szerolcio zastosowanie
znajduje mai”etoioii« Tasin™ maf;netoronbvj®i® moZnIa Z powodseriio:*!
wylcorzystaC do na™jremia VVicladow 1 Icomentarzy do przezroczy*
Zaleca si”, aby nagranie pi“zeznaczone na jedng jednostiie
lekcyjng nio przekraczato 25 minut* Pozostaty czas nalezy ©
wykorzysta¢ na dysk.asje 1 odpowiedzig dodatkowe objasnienia
uzupedniajg.ce 1 podsumowani®©* Metodyka wykorzystania fono-
przozroczy w procesie dydalctycznym niczym nie rozni sie od
metodyki wykorzystania filmu czy magnetowidu*

Troche i1naczoj wyglada w zakresie problem "lykorzystaj-
nia obrazéw z diaskopu czy projektoskopu* Ich zalety pozwa-
laja bowiem budowa¢ wokoét tych urzadzen rézno wersje 1 sposoby
ich wykorzystania w x>"ocesio dydaletycznym* £am ekran nie
przekaze tresci zaje¢ baz udziatu \ykladowcyj a aktyi™izujo
podchorgzych tylko przez czas, kiedy sa wprot™adzone nowe
tresci* Istote problemui”owigzania merytoryczno musi przo="

«
kaza¢ wyktadowca”™ Obraz okrano™y zaprogramowany na folii

powinien zatem zawieracd ma+q{dawke linformaeji™ natomiast Jego
uzupednienie w postaci fazogramow powinny razem tworzyc
Zamknieta tematycznie czy problOmov™o catosSc*

Ogélna uwaga nad lykorzys taniem "obrazéw otrzyinyiiariych z
technicznych $rodkéw dydaktycznych., nasuwa wniosek, ze o wiele

/
\yzsz0 efekty dydaktyczne otrzymamy "Yrzy kompleksowym ich

wyko2*zystaniu”
-wykorzystanie filmu w pr ooe
sie ksztatcenia taktycznego; -

film w zasadzie nie jest uniweisalnym 1 jedyn™nn Srodkiem WV
nauczaniu, jJost natomiast jJedng; z najskutacznioj oddziady/Riurs»

~jacych pomocy dydaktyc”™t\idn — —
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Podkresli¢ nalezy, ze film dydaktyczny nie jJest metodg
przekazywania ti™esci, a“"jest nosnikiem tychi tresci* Dlates™o
tez sposoby jego wykorzystania odgryii?ajg istotng role w
procesie dydaktycznym*

e Literatura pedagogicznah wyroznia, ze film spednia Scisle
ze sobg zw"iazane dwie grupy funkcji: dydaktyczng 1 ksztatcaca*
Z dydaktycznego punktu widzenia Film moze:

stuzy¢ jako materiat .idustracyjny do v/ykiadow, seminax®iow®

i"éwiczeil;

“* pby¢ glov/nym zréddem poznania®™ rzeczywistosci;
- stuzy¢ w nauczaniu probiemowo-sytuacyjnym do stwarzania *©
sytuacji, weryfikacji przyjetych zatozen oraz konfrontowania
wynikow rozwigzan;

- stuzy¢ w pracy samoksztatceniowej do utrwalania wiedzy
I umiejctnosci.
Do funkcji ksztatcgcych filmuﬁnaleZy zaliczyc¢ fuiicoje: poznaw«»
cza, emocjonalno™motyi”™acyjng, wdrozeniowo«instruktazowg 1
wychowawczg* T
__Stosowanie Tilmu w procesie ksztatcenia uzaleznione jest
od zadan 1 celow, jJakie maja spednic¢ zajecia czy praca samo—
ksztatceniowa. ¥ykd+adowca dobierajgc odpox~riedni film 1 s”posohy
Jego wykor-zystania zobowiazany jest- przestrzegacC nastepujacyoli

» i

zasad: N n \ ..

- najbérdziej colov/e 1 korgystne jest stosowania filmu

podczas zajeC wzbogacajacych s4uchaczy w xiovig wiedze 1

umiejetnosci; . [ |

k Por* ¥_Strykowski; Film w ksztatceniu uniwersyteckim.
Neodiagmata nr 7# 1973* 7
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- film v/ykorsystywac wtedy, gdy nie ma latwiejszycki o
tej samej skutecznosci ,Sr*odkow; ;

« obrazy filmowe stosowac¢ do rozwijania tematu zaj”™c w
catosci, lub Scisle okreslonego fragmentuj

filmy naie™hy stosoimdé na/jednycki“zaj™iciacli wsj™olnio z
innymi obrazami ekranowymi 1 Srodlcami pogladowymi ;

- na zajeciacti nalepy stosowa¢ jeden film o czasie pro-*
jekeji nie dduzszym inz 15 minut. ¥ filmacii dluzsaydi lub
calosoiow"0 nie odpoTtiiadajgcycb. ti”esci zadafr’\ wybiera¢ czesci
zgodne z tematem zajec;

- Filmy nalezy stosowa¢ tak, aby nie bydy tylko normalnym
srodkiem pogladowym, unaoczniajgcym sous® poje¢ 1 zjawisk
przeznaczonych, do opanox\/ania, ale by zmuszaty uczestnikow
zaje¢ do aktywnego spostrzegania 1 mysSlenia;

~ Film powinien by¢ demonstrowany dla jednej grupy pod-*
chorgazych; +gczenie grup nie jest korzystne pod wzgledom
dydaktycznym, sprawid4a bowiem trudnosci w aktywnym uczestnic«»
twie podczas omakiriania filmu;

- zajecia z fi"Mmem powinny mie¢ trzy czesci skdadowe:
przygotmiranie pqdchoraZych do ogladania filmu odbioru jogo
tresci, pokaz fﬂ]mu, omowienie tresci filmu — dyskusja.
ICazda czesS¢ zajeC moze mieC t™0znorodny przebieg, zalezy to
od celu zaje¢ oraz"thorczej iInwencji wykd#adowcy.

Przygotowanie do aktywnego odbioru filmu moze przybierac
forme oméwieniagtreéci filmu z. podaniem szczego6loxv, sekw?encji,
na ktére nalezy z~irociC¢ uwage. CzesC ta moze byC wypedniona
omawianiem sytuacji problemowych 1 Zcikonczona“postawieniem
probleméw, ktoro podchorgazowkie beda mogli rozr/igza¢ po obej**

rzeniu projekcji, na podstawie materiatu zawartego w FTilmie.
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Druna czes¢ - demonstracja moze mie¢ roéimiez odmienny
przebieg* Mozna Jg podzieli¢ na elementy szczegdétowe i VvV/yS»
wietla¢ i1ilm czesciami z ~.om6iiii.eniem icolejno kazdej 1lub
m\\TySwietla¢ w catosci 1 dopiero Iccnientowac,

Najwiekszag okazje v/ykazania. twéi”“czej i1nwencji irykladowcy
zawiera trzecia czes¢ sktadowa - omowienie Filmu* Mozna tu
stosowa¢ liczne metody s4owne, Ccwiczenia, prace zespoiacli
lub indyy/idualng nad rozwigzaniem okreslonych probleméw*
¥0 wszystkich formach mozna rowniez wykorzystywac¢ inno Srodki
dydaktyczne*

Metodyka pracy z filmom wyrdznia nastex->ujaco metodys

—1pokaz catosciowy fTilmuj - i

- poka¢ czesciami, czyli programowany;

< 1

- petle fTilmo\fcj

- pokaz po4gczony z innymi Srodkami dydaktycznymi;

wielok”C™otna pi~ezentacja filmu;

- kombinowana, +gczona catos¢ filmu z eksponowaniem
i“branych czesci lub petli filmowej*

Prezentowane metody pracy z filmem zwiedzane sga z tresciami
i celami zajec¢, j-"osiadanymi urzadzeniajmi technicznymi oraz
mozliwosciami wielostronnego oddziatywania na uczestnikow
zajec* N - V

Rozpatrzmy kilka przykdadowych wariantéw zaje¢ z wykorzy-

staniem filmu: . - - -
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Variant 1* Pokaz calOs:o filmu na poczatku zajecC
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Wariant XX* Poicaa*® Xxixau yo wstepnym opracowaniu tematu

Wprowadzenie do tematu, sprecyzowCinie
I probleméw, zadan, pytan

MrNinirgrui 1

Wstepna orientacja v/ykiadov/cy w
X1 trudnosciach podchorgzych

Opracowanie tematu /najczesciej
XX v formie dyskusji/ VW oparciu o
posiadang przez podchoragazych

wiedze na tym etapie
M

1V POKAZ Fiura w CiltOSCI

T MMVIKUatsTinTy

iuzupelniajace opraoov/anie tresci
V I tematu: wyjasnienie, dyskusja,
I ¢wiczenia praktyczne

.y
Podsumowanie @ajeé zadanie

Vi na nauke wrlasng



Variant I11l1. Pokaz filiau czesciami

Wproi“radzenie do tematu« Sprecyzo«

.wanie zacian, i>x"oblemov/, pytan.

3 1
/
Podanie no™/ego materiadtu z v/yodreb-- I
11 nxenxem -cematow szczegoto”/ych « pokaz |

riimu /czesci/ po kazdym “rraEsmencie
/2002Ui"1 - ZOBACZ ZATNAMIETAJ/

Lirr.».r i R itrr-iiriaWfiMfti

PekapitulgacJda catosci tematu:
Il - siov/na;

- z wykonaniem notatek;

- pokaz -catosci lilmu lub zesta—*»

v/icnych sekwencji

" @&f Sapyas-C
Podsumowanie zajeC. Zadanie ni

v nauke wdasng

I™odane przylctadowe warianty zaje¢ z uzyciom riimu moijg
ulenjaC¢ réznej modylikacji« W kazdym miejscu 1 w dowolnym
czasie, wykd+adowca mozo zastoso\\ra¢c dodatkowo inne dostepne
mu srodkr dydalctyczn© lub metody toéEfotycznegro 1 praletyczne™
nauczania« Nalezy,mieC jednak zawsze., na wzgledzie, Zze cbojet->
nie jalci by to nie by# pokaz lilmu, wymaga on wstepnego przy-
gotowiania podchorgazych do jego odbioru ze szczegdlnym zwré-
ceniem uwagi na-najistotniejsze elementy filmu* Przygotox/""anie,

jak wykazaty badania, .v/ph\'a dodatnio na realizacje dydaktycz-

nych 1 ksztatcacych funkcji filmu* We wszystkich wariantach
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2o nim ma sduzy¢ do rozwigzania problemu poznawcsego,
tGorotyczneg®"o czy praii.tycznejo* Film wiec nie jJest zwykdym
seansem 1 celem samym w sobie, lecz pomocag w ii1/yposazeniii
podclioraz;ych w nowag v/iodze 1 nowe umiejetnoaci*

Vyk+adowca powinien romiiez, xsarriietadb, o0 nio katde zajecie
musi zawiera¢ wszystkie elementy sktadowe, czesto z niektdrych
nalezy Sv;iadomie zrezy™™nowacCe ¥ ten sposoOb pov/stajg zajecia
poswiecone opanowaniu nowego materiatu, powtarzaniu, ocenie
lub kontroli, N

- osSrodek telewilizji dyda k tyczo-
no J i j e 9() wy k orzystanie ; S
OSrodek tolefizji dydaktycznej obejmuje svr/m zasiegiem- L
wszystkie sale wy~kladowe 1 gabinety'katedry Talctyki, a ponadto
sprzezenie go z\oéroQkieqwobliqzeniowym a w przysztosci z
biblioteka naukowrg czyni ten eloment nowoczesng iirfraatruktura
dydaktyczng, uczelni« Kszystkie miejsca odbioru telewizyjnego
maja bezposSrednio potgczenie anterkomunikacyjne z zesfiotem
studia telewizyjnego«

OSrodek ten, zwany telewizjag w ukdtadzie zairknietyin /T¥Z/
ma wiole zalet, do ktdérych mozna zaliczyc¢?2

‘W obrazie telewizyjnym mozemy posdugiwac sie dowolnysii
planami zdjeciowymi, nastepuje tu eliminacja ograniczali vryni-»
kajacych ze zbyt malej lub Zzbyt- duzej wielkosci damonstrowa—
nycki obiektoéw; a* e -

O\ A

- przy domonstz”™acjach scen walki,, skutkéw uzycia broni
1 i,

masowego razenia zinniejsza lub znosi catkowicie sailiamowania
S
1 opory psychiczno;
- demonstracja telewizyjna podnosi atrakcyjnosc¢ zajec,

bardziej alctyi®izuje stuchaczy 1 powoduje- lepszo zapamietywanie

przekazywanych inrorniacji ; -~
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— dzictci mtelowxzJi wszyscy widzq. to samo w identyczny
sposob;

— mozliwos¢ powtar*zaitia wybx“anycli solcwencji clowd 1iiil
ilosS¢ razy; -

mozliv/os¢ nagry™fania, opracowywania 1 ¢rroinadsonia
szczegoOlnie cieka"i*/yoli materiatow dydaktycznych”

Zalet tych mozna bydtoby wymienic¢ "znacznie wiecej, ale siiio
zalety jeszcze niczego ni® wnoszg”™ Wykorzystanie ich w nowo«»
czeSitie zorganizowanyin procesie dydajktycznym czyni je dopiero
w pedni icartosciowymi /N

Przygotow"ujac zajecia z zastosowaniem T¥2 nalezy podjac
nastepujaco cz'ynr'méci I uwzgledniacd ;)dpowiednio prawiddfov/osoi
1. Ustali¢ Tragment,zajecia, .w ktdéorym deiacnstracja za pomoca

TVZ sa naprav/de potrzebno 1 celowe*

2* Uzgodni¢ z dysponentem termin realizacji zaje¢ /whaczyc
do roXkiadu zajec/«

3. Przygotowac¢ scenariusz zajeC, ktory jest nieodzownym raz«»
plcinowaniem materiatu dydCiktycznego i1 czasu przeznaczonego
na poszczegolne ich fazy*

N« "Zgromadzic¢, sprawdz44.:~-przygotowad ynsMysiikie materiaty
dydaktyczne, ktdére beda wykorzystane w czasie zajec*

5* Jezeli czec¢¢ lub catos¢ prograiau ma sie odbywa¢ poza salg
wylcladox™g, nalezy przygotowrac¢ "wspotpracownikéw™r® i1 doktadnie
ustali¢ z nimi zalcrds 1 syachronizacje czynnosSci*

6* Przy matym doswiadczeniu lub trudnej ekspozycji tematu
wrarto przepro;/vadz.ic' préby/na*jlepiej wtypu generalnego, ze
wszystkimi materiatami dydaktycznymi, a w razie niemozno--

Sci ~ prz>nxajitinioj markowane« e 7

5 Por. J.Jacoby: ¥:Now"oczesne Srodki i materiaty dydaktyczno*
¥SxP, Varszawa 1979<*

J
f



7* NCilezy pamieta¢ o waioracti bar-w w telewisJi, aby uzysicac
pozqg.dany Ilcontrast \7alorowy /np* Icolor* czerwony na czamyn;
tle bedzie w luoni toracii czarno-~biaiiycht nieczyteiny/*

8.bstalajgo zawartoc¢c¢ tresciowg.j sajed , naiezy prsex-/idywac

e marganecZ#sov/o na azapoinxonxa X dysicaejje*

9- Popierajac jak najbardziej atrakcyjnosé¢ formy™ nalezy
przestrzec przed nadiiixarem ozaobnrlcéw i dy¢ipresji typu
widowiskowego, nie podporzadkowanego zadanioin dydaktycz-
nym zajec¢* Artystyczno wstav/ki nie w™nikajgce z toku
merytorycznego zaje¢ beda jedynie zak#déceniem, utrudnigjr™.-«
cym odbior*

10* Zajecia taicie muszg by¢ wygtaszane a/nie czytane, dlatego
wymagane jest staranne x)rzygotowanie sie wykdtadowcy™*

11. Przeladow-anie zaje¢ materiatem i1 zbyt szybkie podawania
inTormacji nie raoze mieC miejsca*

12. ¥ czasie proiiradzenia zaje¢ nalepy uwazac¢, by demonstro-
wano obirekty, przedmioty lub zjawiska by+y dobrze widoczne,
Dravidtox-/0 skadroikirane, osSwietlone, ostre 1 0 wyraznym
kontrascie sSxviatdocienia.

13* ¥aznyin olementeni zajecia jJest prawiddowa jego komentowanie
przez wyktadowce,

i

1~. Psycliologowie twierdzg, ze odbior z ekranu telewizoi”™a
jest. bardziej meczé”™cy niz zi/yczajne zajecie, dlatego
czas Wykorzylstaniav telewiz]j i- nale2y> ograniczyC do maksiEium
30 minut, pozostaty czas nalezy .przeplata¢ vjyktadem
bezposrednim*

¥azng zasadg jest, aby wyk#adowca postugujagcy sie dowolnym
Srodlciem czy matoriatem dydaktycznym, by4 dobrze zaznsLjomiony

>

z jego ctiarakterem, mozliwosSciami oraz zdaw*at sobie snraw*o
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odpowiedjaie pr20°igotowciriie Icadry dydaictycznej N stosowny dobor
materiatoéw dydaktycznych, i1 wkasciwa atmosfera wsrod. d.ysponeii«-
tow 1 u"dytkow™nilcow pro~raino-w komputerowy®ch.

I7 konxzaiterowym wspomaganiu ksztatcenia taktyczne™*0© rdaj»
bardziej celowe wydaje sie zastosowanie metody nauczania
problemowego. Rozwigz:>avanio probleméw naleZy do najcz<2»3$0i0j
spotykanych dydalctycznych pro”~framow komputeroiO®<h. Illecex tu.ar
dobieranych problemow mox0 znacznie przekraczac “ten™® Ktory
moze przygotowac ”wykkkamé-» Tybot/yﬁ przykdtadem jost tutaj
opracowany x>nm; autora program dydaktyczny IKUFT*-! i
Program pierwszy dotyczy rozwigzania wszystkich i1j~roblomow
zwigzanych z kiilkulacjami wprowadzenia 1 .rozZwvMiiicia artylerii
w ugrupowanie bojowe 1 drugi planowania marszu. Programy to
przy odpov/iodniKi ich, uzyciu mogg spednia¢ rowniez tunkoje
kontrolng® /sprawdzenie kalkulacji czasowo przestrzennych
wykonanych x>“dczas nauki wdasnej z obliczenismii dokonanymi
pi~zez komputer/ oraz funkcje zaproéramowanej maszyny liczacej
w>"korzystyt anej bezposSrednio w rozwigzy”™aniu postawionych
zadali na naul™ie wlasm™*

Innym rozwigzaniem wykorzystania komputera jest “wprzeg-
niecie go do procesu ksztatcenia® jalio *exalau danych” w jodiiej
wrersji a V drugiej,, jako egzaminatora testowego# ¥ plierwszym
wariancie istnieje mozli“wosO koinputerov/ego wspomagania nauki
w+asqej, a drugim wariancie mozliwos¢ szybkiego spraw«-
dziana okreslonego zakresu wiedzy* Funkcje ta pedni zabez-
piecza opracowany przez- autora progPam TSST-1 =

Inng funkcje w procesie ksztatcenia taktycznego moga

spedniac¢ programy symulacyjne. Jest® to trudno do zrealizowa:aia

na nizszych szczeblach organizacyjnych, niejimiej jednak mozliwo

m\nOIU\K . - )
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zakresie dovoa.cnia po<Jdocid.iala.i /oaa.i1ala.i1/ o«6l.cvoj,Uo. ..

1 artylerii we wszystkich rodzajach dziatan bojowych. Widok

ogolny sali przedstawiajga ponizsze rysunki;

a/ Kabiny wozéw dowodzenia wyzszych .. yyi

=AaS

3 ATT

b/ Kabiny wo2;ow dowodzenia Srednios”™ szczebla dowodzenia

vV

N\ 4
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c/ Stancwislca. dowodzonia, /PDO, POD/ nizszycli szczebli dowodzenia.™

d/ Centralny pulpit dyspozytorsko«sterujgacy
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¥ sali zainstalowano szg 36 uniwersalnych kabin Imitatorow
wozow dov/odzo;ia, dwanascie stanowisk dov/odzenia nizszych
szczebli /punlcty dowédczo-obserwacyjne/ oraz centralna urzg-
dzenie dyspozytorsko-sterujgce znajdujace sk w pulpicie
wyk+adowcye Zainstalowemo urzadzenia przeznaczono sg do nauki
dowodzenia w ojjarciu o Srodki radiowe QIownxQ w zakresie:
bezposSredniej pracy na etatowych stanowiskach furkcyjnych,
wypracowyi”ania 1 przekazyivania rozkazoéow bojowych, komend 1
zarzadzen# Zasadﬁiczym ceiem ksztatcenia jaki -zatozono oca.—~»
gna¢ przy wykorzystaniu vAw. urzadzen jest teoretyczne i
praktyczne przygotowanie do dowodzenia 1 kierowania ogniem
pododdziatow artylerii w terenie w warunlcctch bojowej eksploa-
tacji sprzetu*

Urzadzenia kabin wozéw dowodzenia 1 pulpitu sterujacego
umozliwiajg zestawienie dowolnych relacji radiowych w trzech
zasadniczych sieciach: dowodzenia, 3pozpoznania I wspotdziata-
nia z rozpietoscig od szczebl% zwigzku operacyjnego poprzez
szczeble posrednie do szczebla pododdziatu.

¥ przypadku prowadzenia ¢wiczen grupovych, zesta"iy urzag-
dzen pozwalajg na zestawienie w bardzo krétkim czasie jednej,
dowolnej relacji #3gcznosci jaka na danych zajeciach zaktada
prowadzgacy je wyk+adowca.

¥ kazdej kabinie, wozu dowodzenia.zainstalowano sg tr2y
urzadzenia nadawczo-odbiorcze /dowddcy, szo”™a sztabu 1 szefa
rozpoznania/, gHosniki i urzadzenia Swietlne pozwalajgce
prowadzi¢ zak#ocenia akustyczne 1 sSwietlne w sposob ciagty
lub selektywny. Rozwigzanieto czyni zblizenie do

realiow wspotczesnego pola walki.
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Poza kabinami jest rozmieszczonych dwanascie stanowisk
dowodzenia /puulctow dowddczo-obserwacyjnych/ niiszeso szczebla
dowodzenia posiadajacych réwniez urzadzenia nadawczo-odbiorcze
Z mozliwosciag ich Zcilchocen z zewnagtrz.

Catosc¢ jest teleitomUcacyjaio sprzegnij ta z""centralnym
urzadzeniem dyspozytorsko-sterujgcym /rys, 1 1 2/. Urzadzenia
to stanowi centralny punkt sterujgcy pracg wszystkich urzag-

dzen 1 Srodkow dydaktycznych zainstalowanych na sali, Podsta-

wowe jego elementy to:

- urzadzenie nadawczo-odbiorcze /glosncméwigce Hlub*milero-
® | |

-teleron/ do 4gcznosci M/\Uhrkz:kﬁe’wystepowania -t~kladowcy w
roli v/yzszego i1~rzotozonego lub Iclerowniica zajecia grupowogoj j
- urzadzenie !k.ontroli 1 pods4uebu dod\."olnej relacji radiowej =
z mozliwoscig natyebmiastowej 1i1ngerencji osobistej;
- urzadzenie .do nagryWania ha tasme hagnetofonowq jednej

z wrybranycit relacji +acznosci radiowej /bez "wiedzy uzytkowaika/v"

tej relacji/; « j
- urzadzenie do olcustycznego zak#oOcania wszystkich, badz !
wybranej relacji +acznosci radiowej /w sposéb ciaggty lub {
selektywny/;
- urzqdzenieldo zak+6cania swietlnego pracy o0so6b runkcyj- H
nych pracujqcychfw kabinach WOZ?W dowodzenia; i

- zainstalowano dwa magnetofony w pulpicie wykd#adowcy moga 1

spedniac¢ jednoczesnie role nadajnika®i rejestratora przekazy-
i - *
wanycii meldunli:ow, lIcomend, rozkazow i1 zarzadzen* |

Sprzegniecie lIsali z osrodkiem telewizji dydaktycznej pozwala?
r o, N

na mozliwosS¢ obserwacji sytuaeji taktycznych na ekrcéinach

czterech monitorow telewizyjnych widocznych dla c¢wiczgcych |

ze wszystkich stanowisk pracy w jednakowy sposoéb.
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Oragdzenia stojroTiaaia 1 lcoatroli /yy 4o O—/™ tJ

Ikylagczuik nagiosnienia wewnetrznego sali

35. Wy#gacznik nagtosnienia wozow dowodzenia.

35. Wy4a™oznik mikrofonu méwnicy.

37. Wyd4agcznik mikrofonu pulpitu.

38 . Wydtacznik urzadzenia stosnojnowigeego.

39. ~0, 41, 42. Wydgczniki nagrywania relacji radioxvycii
czterech wozoéw dowodzenia z punktami dowddczo-
obsemiacyjnyiai /Kiet-unki radiowo dcwddod%i
d™i~izJCHOW z ciow/6d.ca2ix

43, 44, 45 . Wydgczniki nagrysiania rozmow sieci dowodcy od*
dziatu sxdywizjony /10 szef"a rozpoznaniaj
1t “*s2Ca szmiild] 1S % dowddcyy «

46, 47, 48. Wydaczniki nagryiiania rozméw sieci dowdodcy
Z2\yi¢"Z]Jfu taictyczno™o /13 szejfa rozpoznaniab
itk zastepcy; 15 dox\rodey/ ,>"

h9. Przyciski \Juywoiania i rozizmvy kierowiika®¢éwiczenia z

szePem rozpoznania DM«

50« Prz;>ciski v/ywotania 1 TozmoxTy kierownika c¢wiczenia z

zastepcg dowddcy

51. Przyciski i11™volania i1 erozmoii™” kierownika ¢wiczenia z

dov/6dcyg N
579 53* Przyciski wyl™oiatia i rozmowny na OKOLHliaJdi
5°-»63* Przyciski nastuchu Jednej z dowolnie wybranych relacji
radio%”ch.
Przycisk « praca mikrotalerenem /dupleks ™ simpleks/*
65# Przycisk px*aca tylko na nadawanie*
66* Suwalc potoncjoinetxlU urzadzenia g¥osSnomdw™igoo™o*

ce«<xoOksproatac]ja U"-/rzadzehn oxoty**»
Warian tu i

J

il |
a s c eb 1l a

1

0 d 0 S zee Z 0
djziai.u/ ater 13/ w
& Uruchomionio wszystkich .urzadzen, a tym samym przyg:oto«
wdanie do pracy odbyitfa sie przez x:>rzekrecenie kluczem wydgcz”

nika /237 i1 wcisniecie przycisku wzmacniacza /22/ lub /24/.
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Wziaacniaczo mo”a pracowa¢ nlo3alezxnic.

W celu wywolaiila szefa artylerii zwigzl™u taictyChorc
nalepy wcisngc przycislc ¥0r /51/, a po z™"loszoiilu ab-
przycisk ORZM /51/* Podany syi2:nal if3nfolanla jest przedstav/iony
u abonenta \ postaci pulsujgce™o palenia si;™ czeriifonoj diody
i sy™naiu dzwi™-koweso. Rozmowa w tym przypacdcu racice bycé
prowadzona przez mikroteloron zainstalowany z lewej strony
puu-pitu luo px*z¢z maliroil oil sprzezony z urz”™-dzoniem £jlosno«*

Lidwigcyin /-w w-ariancie tym naloty wlgczy¢ "przycisk /3S/«

W-violaiiie 1 x"02mowa a zastepca, saefom rozpoznania * analo-

Mcznio* :om -

N Roziureszczenie x>rzycisk<|5\v’ wyit/olania korespondenta 1 roz**
m.o\rf z nim jest jednal™iowe wo w/szystkick kabinach wozow dowo«-
dzenia* Z lewej strony osoby funlccyjnej zainstalowano sag
przyciski do Instancji nadrzednej”™ z prawej do podwHadnych«
Sy™ntx2 wyv/olania koresporiderita jest poda\\rany tak dlvjc™ jak
dluE;o jest ywN1oir""any nacisk nga przycisk ¥0t~ Po zakonczonlu
wymiany korespondoncji nalezy zwolni¢ przycisk R¥I-i* poprzez
Jjeg;o0 1”onowno v/cisniesMNi’™m

identyczna jest zasada dziatania przyciskoi-/ w palpioi®©
sterujt”™cyia 1 na najnizszych stanowiskach /w tym wariancie
punktach dot/6dczo-obserw™acyjnych dowddcov/ baterii/«

N kozy dowodzenia 1 ¥D@*2 « to miejsce rozmieszczenia
ocisie”™o sztabuj edpowiednio artylerii zv/iazlcu tal-ityczne-o
1 oddziata artylerii« ¥
Stanov/iska yD¢3 s* ¥DN5 A & to miejsca pracy sztabodw
cztGi""ech dinvtizjani/;, ~dzie- kazdemu ”~Przyporzadkowano trzy
ponlcty dovjodcZo««obse2ri-/acyjne dowddcow baterii /rozmieszczona

poza kabinasii/»
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»1 ¥ celu nasrania «a tasme magaeiofonowg Jeduej /dowolnie
wybranej/ relacji radiowej nalezy w<?isngd v/ybrany przycisk
od /39/ do / W> e sg to odpowiednio sieci-radiowo/ a nastep-
nie wkagczyc pravo® magnotofon. Jednoczesnie wciskajgc odpo-
wiedni przycisk w bloku INTASLUCH mozna mie¢ wH#asng kontrole
prowadzonych rozmow. Mozna prowadzic¢ nastuch tylko jodnej
rozmowy. Urzadzenia blokujgce pozwalaje™ wcisng¢ jodnoczecnie

tylko jeden przycisk nastuchu 1 jeden przycisk na™ryi/ania.

N celu przoiliiazania Ini"omiacji z tasmy ma™netoi onowej
do jednej z dowdInie wybranyoh sieci 1i_szciic hla natozy wcisnac
jak uprzednio wy-brany przycisk od /39/ do /kS/ 1 wHaczyc
magnetofon w podtozenie ODTHiI"ARS/UIXiYY

NV celu przekazania infonnacji z magnetofonu do wszystkich
trzech podstawottiych sieci /dowodzenia, “wspoddziatania, roz-«
poznania/ jednoczesnie, bad”™ do jednej z Wybranych, nalezy
postuzy¢ sie przyciskami /30/, /3VT /32/, /33/* Tok poste«
powiania; jak %"zej.

Blok ten nie ma mozliwosci, nagrywania rozmow ani podsduchu.
Pra™widdowosS¢ pracy magnetofonu i1 adresatow sygnalizuja

palace sie zielone diody /1/, 72/, /3/.

IT celu zakdtb6cenia relacji radiowych oraz pracy na sta-
nowiskach dow™odzenig nalezy postuzyé sie blokiem ZALiLOCE~,
v:ciskajqc-stosmiianie do potrieb przyciis'ki.: /20/ - zak¥bécenia
swietlne, /28/ - zak#oOcenia akustyczno w kabinach wozow e
dowodzenia, /Z~/ - zalctocenia akustyczne sali .. Potenc joraetr

/27/ w sposoéb zsynchronizowany reguluje natezeni®© zaiidocen.

N Pr2yciski /36/ i1 /37/ ' stuzg do whgczenia mikrofondw

/odpowiednio mo™micy 1 pulpitu wyktadowcy/.
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£ Potencjometr /66/ recuZujo sile stosu urzagazenia
¢Nosnoméwigcego™ - ,
NN ¥ydgczenie urzadzen nastepuje poprzez pono™e nacts-* -~
aiecio przycisku /87 lub /?/ /tego ktory byd voizniety/ 1

przekrecenie w lexvo klucza /23/.

Przy™otcwani® stanowisk pracy d,0o wymogow cwiczenia “yuod™»
wego dowolnego szczeiila nastepuje poprzez whkgczenie wszystkic/Ni
przyciskow®™ oznaczonych syinbolem ROZM« ¥ tya przypadicu tworzy
sie Jedng siec +gcznosciag ktdora moze byc¢ cksploatowstna w
wariancie pracy hikrofonem, badz w wariancie pracy z wkgczo«»
nym urzadzeniem metosnomév/igcym. W dt-ugim przypadku musi byc
wcisniety przycisk /38/» Ten waricuat pi’acy jest szczegOlnie

przydatny na niészych szczeblach dowodzenia /pluton, bateria/.

Zna™go zasady wykorzystania urzgdzen w’ optyinaln>in war X0
pracy, mozna w podobny sx>0s6b organizow™a¢ zajecia na roznych,
szczeblach 1 w dowolnej rozpietosci szczeblow®J, Zadani© to
utatwiajag umieszczono p4ytki na wpisani®© Kryptonimow®™ o0sOb
funkcyjnych, ktéro stuzg wykdadoxircy do w"czesniejszego przy-**
gotow"ania okreslonego w"ariant™ zajec¢. Pojelnnosc pieciu
szczebl1 dowodzenia praktyczni© zabezpiﬁf%ﬁ wszystkie potrzeby

szkoleniow®™0 w tym wzgledzie dla catej uczelni.

Przedsta™iftione przei_autora prox>ozycJo wykorzystania obudowy ;
dydaktycznej tt postaci Srodkow, materié*éw 1 narzedzi oraz f
zasad i1ch uzycia w jprocesie ksztadcenia taldctycznego byty
wielokrotnie weryfikowane w dziataniach praktycznych 1 pozo-

stajg w zgodzie z przyjetymi ustaleniami nowoczesnej techno™-

logii1 ksztatcenia.
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Rozdzia¥ 3. OCENA SEUTEC2NOSCI ZASTOSO¥.ENIA OECDOVY

DYDALITYCZIIEJ V ESZTAECElilu TAKTYCSmi
PODCHOP4ZYCn ¥SOViUA.

3»1. Organizacja 1 przebieg oEsporymentu

Bokiadnoz¢ okreslenia liynikdw nauczania 1 uczenia sae
|
mifyra.sa jednoznacznego i Scisdtego a w konsekwencji dostepnego

kontroli sfdrfnu%owania coléw ksztatcenia/ V

1"elo ksztatcenia, ujeto komplementarnie w p4aszozyznio
osobowej i1 zawodowej, okreSlaja® w sposob pedny te wartosci
1 v/aiory i1noaelu osobowp-**zawodox®/ogo absolwenta”™ ktdére nalezy
ukszta™toxiTao u podciiorc™zycli w toku stud.idxir zakresie taktyki*
Ustalaja one mianoxiricie, aby absol™irents

& opanox-/al Xviedze z przedmiotdx-7 KiGrurikov/ycii zaicresie
znajomosci regulaminéw, zasadniczych danych o -wojskach wtas-
nych 1 przoci—wnitka oraz podstaw” zasad, k sposobdéw dziatania
wojsk, dowodzeniia na wsi>é+cz“esnym 1 przysz+ym polu v/alkii;

positadat niezbedng, do pracy wieldze specjalistyczng na

piernv/sz>rm 1 kolejnym stanowiska s+u2box"/ym, ze szczegolnym
opanowaniem teclmiki bojo-wej 1 taktyki dziatania pododdziatow
danego rodzaju xvojskj

- ur}wia} skutecznie® doxirodzic |c).6doddzia+em, X? szczegolnosci
zas posiadat Xiryrobione zdolnosci orientowania sie w sytuacji,
podejmowania uzasadnionych decyzji oraz terminowej 1 kon-»
sokwentnej ich realizacji;

- umiat zastosowaC posiadang xifiedze W efektywnym kierowaniu

— 'lam W n < -€

wysidtkiem zo#nierzy oraz w wykorzystaniu waloréw/ technicznycn

sprzetu i1 uzbrojenia xx warunkach ac-spotczesnogo pola w-alKi ;

~+ m
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- odznaczat sie Tiysokim stopniem zdyscyplinowania 1

odpowiedzialnosSci;

- - cechowat sie stanowczoscig i odwagg w podejmowaniu
Smiatych, ale rozwaznych decyzji 1 dziatan zmierzajacych dc
realizowania stojgcych ijrzed nim®zadan\

Zgodnie z tymi postulatami podjeto proébe hiorarchizacji
celéw szczegoétowych zajec mlisperjnaentalnych, przedstawiajac

je w trzech kateMjcriacki zadmir

- zapaliliety™mnio wiadomosci ; -
- rozumienie istoty falcther 1 zjawisk;

- stosowania wiadomosci w praktyce.

¥ ¢grupie zadiui obejmujacych zapamietyi/Zanie wiadomosci

uj™to:

znajomosc terminologo/ii 1 Taktow;
(]

- znajomosSC¢ sposobdéw operowania konicretami;

- znajomosS¢ zasad 1 uogolnien;

> znajomoscC teorii 1 struktur”®
i

W grupie zadali obejmujacych rozumienie istoty Taktow/ i
I

zjaViTisk wyodrebniono:
- interpretac}e;
ekstrapolacje*
¥ Swietle tych zalozeii, taksonomia celdw nauczania inte-

resujacych nas zajee eksperymentalnych przedstawia sie

nastepujaco:

Materiaty na plenarne posiedzenie Rady Wyzszego Szlcolnictwa j
Wojskowego w lipcu’l198™ w: ocena trescig warunkow 1 oTektow
ksztatcenia taktyczno-operacyjnego podchorgzych w akademiach
wojskowych oraz ksztatcenia talctycznogo w ~ifyzszycli szkotaca
oTicerskich.*KON — G¥owny- Zarzad Szkolenia Bejowego, Zarzad
Szlcolnictwa Wojskowego* Warszawa, czerwiec — 198"*
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W zakx»os1o0 Sssapamietywanta
wiadomosS$ci podctior™iiy wykazuje: znajomos¢ obowigzkow
dowédcy plutonu dowodzenia baterii artylerii w zakresie orga-
nizowania walki j znajomos¢ sktuktury org”tanizacyjned plutonu
dowodzenia; zna dano talctyczno-techniczne si“rz tu bojowego
plutonu dowodzenia; umie zorganizowaC rozpoznanie nieprzyja-
ciela 1 terenu, punictu dowdédczo—obserwacyjnego baterii; zna
obowig.2;ia dowodcy plutonu sogniowego; zna dokumenty bojowe
baterii; zna zasady pi“zygotowania baterii do strzelania;
znajomosS¢ metodologii pracy dowédcy kompanii nad -s/ypraccwaniom
decyzji; znajomosC istoty, celu oraz warunlci przechodzenia
wojsk do obrony; znajomosS¢ norm 1 strulctur organizacyjnych
kompanii piechoty w obronie; znajooioso dokumentacji bojowej

kompanii oraz* znajomosC s:tawiania zadazi bojo™iirych*

- w zakresie rozusiionta wiado -
mosSc i ,podchoragzy ; rozumie role 1 przeznaczenie
plutonu dowodzenia baterii artylerii; obronie; rozumie istote
organizacji 1 prowadzenia rozpoznania artyleryjskiego w baterii
artylerii; rozumie role 1 sposdb uzycia plutonu ogniowego;
rozumie iIstote procesu wyprac ania decyzji do obrony przez
dowédce kompanii; Xx"ozuiuio role, miejsce 1 zadania kompani;
piechogy w obronie” y - "

— w zakresie stoslOwanx a zd o -
by t:& cli wiadomo$c.i ,podckxorag”y
mj~otraTi: rozwingé¢ pluton dowodzenia w ugrupowaniu bojowym
baterii; zorganizowa¢X”~rowadzi¢ rozpoznanie w baterii
artylerii; opracow*aC dokumenty bojowe prowadzone na x>unkcie
dowddczo—obserwacyjnym; potraTi Xypracowa¢ /w roli dov/d6doy

kompanii 1°1ochoty/ decyzje do obrony; postawie zadania bojowe

podxviadnym*



117

V colu okroslonia skutecznosci zajyé z obudowg dydaktycznag
przeprowadzono oksper”ent dydaktyczny. Uczestnikdéw okspory-
Dientu wyodrebniono losowo. Grupe eksperymentalng stanowid
pluton h2, a grux3e kontrolng pluton 71, Poziom wyszkolenia
taktycznego  plutonach, w semestrze drugim przedstawiat sie
nastepujgaco: pluton ki - ocena Srednia 3 .96, pluton 42 - ocena
Srednia 4.03, Hcsperyment prowadzono podczas zaje¢ realizu-
jacych program szkolenia taktycznego w semesti-ze czwartym.

Z ogo6lnej iloici 58 godzin dydal-ctycznych na semestr
czwarty, 8 godzin zostato przygotowanycti przoz wyk#adowe.”
proTv*adzacogo zajecia N\ grupie ckscor;>11i1ontalnoi/odlug
scistychi \iITskazan metodycznycti 1 j)od bezposrodniia nadzorem
1 udziatem autora. »

¥ toku prowadzonychli zaje¢, zaréwno w grupie eksperymental**
nej jak 1 kontrolnej stosov;ano poszukajg.og koncepcje nauczania
Wykorzystano takie metody wykdad konwersatoryjny, cwi-
czenie grupowe, motodc”™ probdemoiv*0-grupowi| oraz trening
ta%tyczny- )

Waznym czynnikieni, na ktory prowadzgacy zajecia zwraca#t
szczegb6lng uwage byta aktywnos¢ podchorazych oraz ich samo-
dzielna praca samoksztatceniowa.

Czypnikiem eksperymentalnym wlomawianych badaniach by+4a
obudowa dydalctyczna, w sk*ad,ktéfej wchodzi4y nastepujgce
materiaty dydaictyozno: przezéocza kolorov/©] j>rzGzrocza
czarno-biate, foliogramy 1 fazogramy, filmy i wstawki Tfilmowo,

nagrania magnetofonowe 1 magnetoliridowe, programy komputorowa

1 mikrokomputerowe oraz testy kontrélne. Ponadto w dyspozycji

2 Prowadzgacym zajecia w grupie oksperymontalnej by+ kp~.dypl*
Wojciech tukowski .

n

\
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kazdego podchorgzego grupy eksporymeatalnoj znajdowai sie
zestaw materiatow drukowanych i1 graficznych.

\V, grupie konfrolnej-zaSUXxm}aXHJ ubozszy zestaw materiatow
dydaktycznych, zaréwno pod wzgledem”™ jakosciowym, jalc i1 1io-
aciowym.

W czasie trwania eksperymentu przeprox/adzono w kazdej
grupie trzykrotne badania postepow dydalctycznych przed rozpo-
czeciem eksperymentu, bezposrednio po jJego zakonczeniu i po
uptywie cztei-6ch tygodni od eksperymentu.- Wania prowadzono -
za pomocg baterii t.estow /zataczniki nr 12 i 13/. \ /"

Zajecia, zarowno w grupie eksperymentalnoj jak i kontrolnej
hospitowano by+4y iDrzoz metod;kéw z Zakdtadu Dydaktyki Wojskowej
I przedstawicieli kiorownictwa katedry Talotyki / kKtorzy swoje
uwagl 1 spostrzezenia o ich organizacji 1 przebiegu przekazy-
wali autorowi.

Analiza skutecznosci dydalctycznej zaje¢ przeprowadzonych
w obu grupach: eksperymentaln%j 1 kontrolnej, przeprowadzona
zostata i1™orownawczo z wykorzystaniem nas tepajgoych wskaznikow;

- zasobu wiedzy;

- zrozumienia wiedzy;

— zastosowania — oiloeratyimosci wiedzy;

- | 1
— zarntorssowania»

3*2. ¥pty\™ zastosowania obudowy dydaktycznej na przyrost

I zasOb wiedzy taktycznej podchorgzych.

Najbardziej widocznym efektom ksztadcenia jJest przyrost
wiedzyOkresla®™ on roznice.miedzy poziomein wiedzy uczestnikow

eksperymentu, zmierzonym w toku badan konncowych, a wynikrem
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podobnych bad,,i poon»tho»yoh. Inoobdj ,,6wl,o, po.nokoj,o
infomnojl na temat wleliosoi postepu, noetawlamy afekt
kolicowy z puaktem .Vyjscia’~
W celu zmierzenia tej wielkosSci dla grupy eksperymentalnej
poslat02xa sie wzorom:
B =E "« E0 . 1/
~dzlo: ¥ vyxailct tiiaeH poczcy™ticowclij

=] wyniki badan koncow“ycti;

B - be”z”~1edny przyrost wiedzy*
— podobnego vJzoru. obliczono przyrost wied“zy ¢ rupy
kontrolnoj:

K = ii1 d*KO YAY,

W celu wykazania przyrostu wiedzy w liczbacli v/zgledrsyoli
-4 =
pos4fuzono sie wzoz”em Ho Gaigan a :

Mc --——<—(—— X 100 ; /3/

W ktérym H - oznacza liczbe punktow mozliwycb do zdobycia;
liczbe punictow zdobytycn w badaniach koncowych;
P - liczbe iJunktéw” zdobytych badaniach pocza-tkowyct:
ilnalizujgc skutocznos¢ zaje¢ z ™" icorzystaniem obudowy
dydaktycznej, zbadano rowniez wspodczynnik zasobu wiedzy*

Zastosowano tu nastei)ujéicy wzor N

B N
\TOZHKI"' /v

~Ndzie li 1 K oznaczajg odpowiednio zasOb wiedzy XJrzedmiotov/Gj

podchorgzych z £;rup «eksperyme'n‘talnej 1 kontrolnej, \"“razony

3 Zobo¥*0kon; O postei”ie pedagogicznym* Ki¥,¥arszaxva 1970,s. 19*1

k K.Deneky J*Przyjemski Wskazniki do badaii eroktyi”™nosci
nauczania programowanego* ¥: Neodidagmata, zeszyt VIl,s,l141._]

5 Taw™Me, s* 192* - |
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sujng puitlitow uzyskanych w trakcie badania testowego,
Sliutocznosc zaji™¢ w grupach oksporymontalnoj i1 kcatrolnoj
mierzono za pcmooi”™ baterii testédw dydaktycznych. Badania

przeprowadzono zgodnie z podanym tokiem w tabeli 2.

Tabola 2*

Procedura badan WeryPikacyjnychO

Czyn- GRUP Y
nosci i}
kontrolna ! EKSPERY>i1ENT/J,NA

Pomiar ~irstepny /przed. rozpocz”™<Tiein oksperynientu/ j

Tradycyjne naucza.nie Nauczanie 1 uczenie st |
wg wzorcow realizowanych X)rzodmiotu z zastosowaniom
w latach ubiegtych. cbudov/y dydaktycznoJ I
" Pomiar Pomiar Pomiar Iroiiiiar

3 bezposrednio po apkyv/io bezposrodnioipo uptywie
po zaicon— 4 tygodni X0 zakon#b A tygodni
lczeniu od zakon- czeniu " lod zakoii-
;okspery-—- czenia ekspery- fgﬁl.ia
lmentu ekspory— mentu

men tu Isnoata

11oS¢ punktéw’moZliwa do uzyskania W testach mierzacych

przyrost 1 poziom wiedzy wynosita 35*
Zbiorcze wyniki pomiaru wstepnego”™ przeprowadzonego przod

rozpoczeciem eksperymentu odstawkia tabela 3*
Tabela 3*

Zbiorcze v;yniki pomiaru wstepnego

6 ogolnego schoinatu zaproponowanego przez n.huszyiAskiogo
w; Wstep do metodologii pedagogiki* PWN, V/arszav/a 197/*
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Wiadomosci., jalcimi wyliazaii si”™ podctiorgzowie w trakcie
badan przed rozpoczeciem eksperymentu, .bydy niejednorodne
I na ogoi Xragmentaryczno.

Przeanalizujemy obecnie wyniki pomiaru bezposrednio po
zakonczeniu eksperymentu» Xcb zbiorcze zestawienie przedsta*

wia tabela k*
Tabela 4.

Zbiorczo wyniki pomiaru dokonanego
bezposSrednio po zakonczeniu aksLFﬁ—ymonUJ

Podstawiajgc uzyskane wartosci pod przedstawiony jui

uprzednio w"zér /1/ na vedny przyrostwXedzy, otrzymamy;

- -W grupie eksperymentalne]
E =21,3 - 10,7 = 10,6
— w grapie kontrolnej

K = 13,5 9,9 = 3,6.

Przyrost wiedzy notowany w obu grupach mozna tez przedsta-
- 2 /\ -

wi® w liczbach wzglednych : ,

*
_il- X 100 A = X 100 = 99, /™
EA - \ 10,7 - g
- - X 100 %W X 100 TB6. . 76/

7 Vg K. Denok, J. Przyjemski: Wskazniki do badan
op. cxt 141.
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NaJprostsay wskaznik dydalctyczny zajeC¢ z zastosowaniem

obudoiiry dydalctycznej w stosunku do nauczania konwoncjonalne”™o,

: 8
wyrazony wzorem

R K * I /?/
yrynosi w tym przypadku
R. 99 36 = 63

Stosujagc wzor Mc Guigan™a w celu wykazania przyrostu v/iodzy
w obu grupach w liczbach wzglednych, otrzymujemy nastepujaco

wartosci:

» dla grupy ekspoi”ymontalne j

M _ A kS”Z X 100 ~ = 10;6 100 ~ 4376
" N3 Vv

dla grupy kontrolnej

K 00 1

=1li- x 100 % = 14,3
- 9,9 25,1

Réznica przyrostu wiedzy " grupach eksperymentalnej a kontrol-

V
nej obliczona tg metodg wynosi:

M. M 43,6 - 14,3 = 24,7 ~
li

Obliczono réwniez wnpoiczynnik zasobu wiedzy grup uczssindy-

czacych w eksperymencie

v E w23 157
o K ® 13,5 ~

Otrzymany rezultat wskazuje, zo grupa podchorgzych,
ktorej wprowndzono czynnik eksperyi™ichtalny uz/>>kala w/niACx
nauczania lepsze o 57 ¥ ¢xXFupy kontrolnej™

1Jszystkie przeprowadzone tu analizy i1loscacwo potwie-"~dzaja

jednoznacznie zatozong przed przystagpieniem do badan hipoteze,

j \2

Z0 z as tp.s.pwan Oobudowy dydu*c

8 Tamze, s. I41.
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- zea 1du

powoduje
t Zasob wiadomo?”
y € h W P

nauczaillilxem b ez t Q obudoVy

(=

- B'n 1 0 sk i
Co zdecydowa%lo o talcich w#asnie rezultatach przeanalizo
wanych w tej czesci badan? Podejmujgac probe odpowiedzi na to
pytanie, konieczne jest odv/otanie sie do wynikow prac psycho-

logicznych i1 pedagogicznych, w toku ktérych* zaobserwowano
nieobojetnosd drdog odbioru informacji dla skutecznego procesu
uczenia sie* Dowodzi to i1stnienia silnego efektu analizatc-
rowego, ktory wigZe.sie Scisle z rodzajem i liczba uruchamia—
nych w tym procesie analitzatoréw 1 wyraza sie w wiekszej na
og6+ wartosci odbioru poiisensorycznogo w Jego tokug« hozna
wiec postawié teze, “ze o ostatecznych efektach percepcji
zmysdowejJ przy zastosowaniu ooudowy dydalctycznoj w omawianyia
wczesniej oksporymencio zadecydov/atys

» wyzszy od przecietnego stopien organizacji inTormacji,
uzyskany miedzy innymi w toku wstepnej analizy 1 struictury-—
zacji tresci zajeé, poprzedzajacych bezposrednio faze projek-
towania obudowy.P~rcopcja w ielozmyslowa jest korzystniejsza
od jednozmys4owe]j, Jezeli informacje dodatkew™ nic utrudniaja

odbioru podstawowycq:, "a wiec nie zaciemniajg oorazu X nx
N\ - -

- k4
-z

, - n _ N 1
stanowig szuliiow infoi™maoyjnych O;
— mczglednienie, zaréwno na etapie projektowania pbudo.vy,

jak 1 w toku realizacji zaje¢ ,z jej n~ykorzystaniem, rozultao w

9 Z_Wkodarski: Odbior tresci w procesie uczenia sie.
¥arszawa 1979, s- 93e

10 Tamze, s* 101-102*
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{

\iriolu analiz pordéwnawczych dowoazfjcych, ze u zdocyclowanaj

wi™cszosci ludzi dominujacg role w procesie uczenia sie

od)gr>"ajg spostrzezenia wzrokowe;

» dostosowanie ksztaktu i struktury okudowy do przeciet-
nego wieku podchorazego. Czynnik®™ ten ma decydujacy wplyiv na
poziom efektu analizatorowego, ktdéry nie jest staty 1 ulega
"1 .

wraz z upl>n?/em czasu»zmndejszanru

—praktyczne zastosowanitie z a -
sady minimum d utorowego prze-
kazu informaciji podstawowych. |

Koniecznos¢ ta wynikata miedzy innymi z faktu, ze istnieja J
osoby, ktoi-e lepiej zapamietajg materiat .eksponowany sdtuchowo,
chociaz w procesie mysSlenia postuguja, sie ~obrazeniami
Y/zrokowymi Hlub odwrrotnie. Przyjeta forma dav/ata im w miare

} K 1
rowne szanse odbioru; J

— wieksze od"przecietnego dostosowanie procesu nauczania
I uczenia sie z zastosowaniem® obudoi/y dydaktycznej do specyi iki
spostrzegania. Wykorzystano tu znany nauce lakt, ze u c™Mo*- N
Y/icka spotykajgcego sie ze zjawiskiem nieznanym,
nastepuje nastawienie Kilkureceptorow wkierunkuzrodta j
ini"ormacji. Xntensy\/nosc¢ dzia+ani:51 béchami na jedne 1occp4.ory
decyduje ¢p- 0 zaistnieniu zmianw innych. X tak; odpowiedni -
dobdér barw, ich intensywnosS¢ i1 stopien jasnosci wphky™va np. n« |
poziom s4yszalnosSci i popravmosciodbioru dzwx$k,u; j
— dazenie do fachowania zasady zgodnosci bodzcow dziatajg- ]
cycii na receptory zarowno pod w.zgjledom natezenia, j * |
kierunku zakresu dziatania. ,Przy bralcu takiej synchronizacji |
R " "m - |

11 Por. S.Szuman: Geneza przedmiotu. W: Elementy psychologii
pod rod. J. Pietera. Wyd. Slask, Katowree 9d *
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recepcja ktdéregos ze zmysidv/ mogtaby’staC sie czynnikiem
utru%niajqcym wiasciwy odbidr informacji;

« celowej iiav/Cirto w strulcturze obudowy, w uicladsie Jej
elementéw 1 systemie iIchH dyspozycji zaudrescwanie matenialow
dydaktycznych, do obu pmdséwwr“inﬂm typow osobowosci wystepuja«™
cych wsréd podchori”~zych”._Silnie reaktykirni ekstrawertycy
znajdowali w toku tai¢ zorganizowanych 1 obudoweinych zajec
silno bodzZce5 r62norodne, 0 duzej/"dynamice zmian, natomiast
intro*wertycy raieil moz™wosC¢ wykorzystante™tjbndowy w toku
uczenia sie samodzielnego, pozv;aXajc™cogo im na peimg izolacje

z otoczenia 1 iIndyi“tidualizacje uczenia sie«

3*3# \plyiir wykorzystania obudowy dydaktycznej na stopien

rozumienia wiedzy przez podchorgazych«
i *

Zagadnienie, problem, zjawisko jest x*ozumiano przez kogos -
jezeli potrai®i on nira operowac -zgodnie z Jego wlascix*"osciami,
badz potraTi opisa¢ jogo wtasciwosci /w najogolniejsz>Ta zna-
czeniu tego sdowa/ niozaleznio od waurunkOow operowania nim
czy opasywania go «

Zgodnie z powyzszym aalcresem pojecia r-ozimiianxa wiadomosci,
pomiar togo w"skaznika skutecznosci dydeUctycznoj przeprowa-

dzono w oparciu o te samg baterie testow, ktdre oceniano

wed4ug Hiasteipujgoogo klucza =z "
1
— odpowiedz x>x*awidiowa, pewna: - 2; u
— prawiddfowa niepo%ma: ,. 7/ + 1>

Psychologia rozumieniaMateriaty miedzynarodowego
sympozJum pod red« W« ,Szov/czulca* larszav/a 13

Przyjeto za B, Niemierko: Tosty osiagniec..# op.cit.,
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— nieprawiddfowa niepewna; 0;
— opuszczenie: , - : 0;
- nieprawidtowe, pewna:

Badania przeprowadzono Bozposrednxo po zak.oiiczeniu elcsrox
rymentu* "

O«;0ina 1los¢ punktéw mozliwych do uzyskania w tym etapie
badan, wynosita kk~ Jak ksztattowaty sie wyniki tego pomiaru
W poszcze*gélnycr; grupach pod(;horaZZYCh przedétawia tabela 5*

[ , eikbeia 5.

Zbiorczo vyniki pomiaru stopnia rozuluienia v;i<3dzy

Szulcany wskaznik rozumienia xfiedzy, okreslaja.cy stosunek

Sredniej arytmetycznej v/azonej punktowi? uzyskanych przez pod-
chorgzych z gx“upy eksperymefntalnej, do takiej samej wartosci
zarejestrowanej w grupie kontrolnej, obliczony zostat z za-

stosowaniem nastepujacego wzoru;

= /s/
¥1=L 1! X 100

Po podstax\Tieniu uzyskanych w trakcie, badan rozultatéoxv, otrzy-

mujemy nastepujgcg wartosc: ) |

E " 20

X i00 %% = X WO/A> = A5S, 2

~

Doxvodzi ona, ze gz”upa eksperymentalna \ykazuje wyzszy o
poziom rozumienia Vv/iadoinosci, niz podchorgzowie z grupy jamnm

trolnej™*






las

3*"* Wykorzystajale obudo™/y dydaktycznoj a spravmoscé

stoso’™rania zdobytyck v/iadomosoi.* e

Nx0z\vykle Istotnym skutkiem ksztatcenia jJest zdolnosc
stosowania wiadomosci uzyskanych, w trakcie tego procesu w
dziaxalnosci praktycznej*. »Jest ona miemikieni sajnodzieilnosci
w pracy podchorgzych, dowodzi operatyvmosci przekazy”™anych

inTormacji. ¥ celu zbadania t0jgo wskaznika postuzono si”

wzorem: N

E x 100 , 79/

gdzie: Wgy to wskaznik stosowania wiedzy;
e Srednia ilos¢ punktow uzyskanych przez guysa™
eksperymentalng;

SK éredlnia punktéow ¢j™upy kontrolnoj*

Specyrika 1 zasieg; tego v;skaznika v7yinasaly szczeg;olnie
wnikliwej 1 wielostronnej analizy* Materiatem w pewnym sensie
g;0 vZeryfiicujacym byta juz vv’\si"oniniané'bateria testow, na podstj
wie Kktorej przyj?to, ze podch9rq20wie, ktorzy tral nxG rozwigwos
zujg stawiane 1m zagadnienia teoretyczno opanowali Jedno-
czesSnie umiejetnos¢ zastosowania nabytej wiedzy w warunkach
praktycznych”Drugim wskaznikiem, ktory tu uwzgledniono
by4+y punkty A" skali od 1 do *I0™ uzyskane przez podchorgz/ch
podczas zajeé prapetycznych, w ktdérych prezentowato swoje
Axmiejetnosci po siedmiu podchorazych /wybranych losowo/ z
kazdej grupy* 0Ogo4om 1l1osS¢ punktdédw w grupie mogta byc maksy-
malnie ziriekszona o 70 .

Zbiorcze wyniki pomiaru.uioiojetnosci stosowania zdobytych

\k Por. K. Donek, J.Przyjemski: Wskazniki do badan... op.
cit., 3. 151«
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wiadomosci przedstawia tabela 6

Tabela 6-

Zbiorcze \rynlk.x i”omiaru stosowania zdobyg¥edh “iiraacoiroscz

bp Grupa IIqéé I?gélna | Crggnio 1 -
0sob ilosc¢ I punietow 1Az 48 |
p unietow na
uzyska-" go podebo-
nycti
grupie;

Eksporymontalna 24/7/ 480-f/55/=

| = 535 22 46,5
(N
Kontrolna 1IV7/ 1177+A3/-
= 220 1 15,7 32,7

Podstawiajcie uzyskane sumaryczne dano liczbowe do wzoru

na wskaznik stosowania wiedzy /9/j otrzymujemy:
3

o s 1oo:1§=.5m:142%
Otrzymany wyzej rezultat pozwala stwierdzi¢, ze poziom umie-*
jetnosci stosowania zdobytych wiadomosSci jJest \lyzszy w grupie
eksperymentalnej o 42 jednalc pedna weryfikacja tego
wskaznika nastgpi dopiero podczas w*dcony”cania obowigzkdéw na
pierwszym stanovj isku sluzboi™rym.

Mimo niepednych danych weryfikacyjnych wskaznik umiejet-
nosci zastosowania nabytej wiedzy, mozna stwierdzié, ze

zastosowanie obudow™y dydaictycznej w nauczaniu I uczeniu sieg
\ 1)

taktyki w p 1 y W a” "w stopniu Istotnynmnm
na\s?prawnic]jszo stosowani®o z do -
by tych Yia,domoS$c i= Zatozona przed przystag-

pieniem do badali hipoteza zostata zweryfikowana pozytywnie*

¥ nioskij

Sprawnos¢ stosowania nabytych wiadomosci jest miedz”™ i*x.aymi

pochodng x\:ielkosci 1 struktury posiadanych poje¢ oraz poziomu
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X spira®iiOiSoi, myslenia* Wyposazenie pad.cl®ionglZycli w ocipowielnii”®
ilosc prawidiowycH pojo” stanowigcyon uo”™jélniona wiedcso o
dcknym zagadnionxu lub zjawisku”™ pozierala na icH pordév;najaie,
VjykryimnxG zacliodzgcych miedzy nimi relacji, kiasyTikowanio «
tym samym wplyiira na poziom operowania zdobytymi wiadomoscianii™*
W praktyce dydalctycznej zdarza sie czesto, ze WV procdsie
przekazy”~rania informacji zachodza nieprav;idlowosci, poleiJajaco
na nadmiornej ich ogolnosci lub zbytniej ir/biorczoscie Jest
to przev;aznie wynik nieprecyzyjny analizy 1 syntezy cech Jej
elementéw skiado™irych* Konsekwoncjg tycii nieprawiddowosSci sg
trudnosci w klasyfikowaniu poje¢, w porzadkowaniu i systema-
tyzowaniu tresci oraz w ich sprawnym stosov/aniu* Wydajo sie,
ze zajecia, w toku ktorych \-iykorzystytvana by+a obudowa dydaic
tyczna, dzieki pedniejszej struktaryzacji tresci oraz mozli-
wosSci precyzyjniejszego, bardziej v;ieXostronnogo przedsta-
wienia zagadnien, pojec¢ i1 zachodzacych miedzy nimi relacji,
umozliwidy uczestnikom grupy .ekspcr™mientalnej wiekszg ela-
stycznosc kategoryzowania«

Wazng fazg procesu uczenia sio jest znalezienie senomatu
umozliwiajgcego ustalenie i1stoty przekazyi*/anej .informacjie
Znalezienie talciego schematu utatwiajg materiaty dydadxtyczno

wchodzace w sktad obudov/y«

3*5* Wpi'm*/ zastosowania obudOvjy dydaictycznej na trwatosc

wiedzy taktycznej podcliore”zych,

Trwatos¢ wiecizy to" warunek skutecznosci kazdego planowanego
procesu naucz€inia 1 uczenia sie. Obliczana jest w e..okcie

konfrontacji T2~ynikéw badan koncowych /bezposSrednio po ekspe-

rymencie/ 1 dystans ostrych*
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Dano niezbedna do tych dziatan zawierajeg tabela 7 1 tabela S.

Tabela 7*

NZbiorcze \IOMiki badan dystansov/ych

Porownawczo zestawienie Srednich wynikéw badaii
wstepnych, lconcow™ch 1 dystansowych poziomu

wiedzy podchoragzych . /
Lp GruT>a Srec?ln.ia ary't')gréeatr,)l/czna wazona punktc’ny;"!I
) wstepnych koncowych {dystansowych 12
- < !
1 Eksperymentalna 10]7 21,3 i. 1915 J
<" ; i i
2 Kontrolna | 9>9 " 13,5 1 12
i AN e lmm——————m o

Zgodnie z podanymi i/yzoj Tcartosciami, trwatos¢ wredzy

w grupie eksperymentalnej,® po uplyt™ie ™ tygodni, Xv™nosi:

X

SR « ™O.»5 = 0,91*
21,3

"2K

a w grupie kontrolnej:

X

ID B KJf@@
X1k
Wspodczynnik trxi?alosci nabytej wiedzy otrzya:any na drodze

porownania-trwatosci wiedzy "Obu grup podchorgzych w-ynosi:
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_ 19,5 X 13,5 263.25
tr 21,3 X 12 255,6 “

Uzyskane rezultaty poz¥falaja. stwlkerdzid , ze ~/ykorzystanie

obudoTiry dydaktycznej w nauczaniu 1 uczeniu sic taktyki

wWplyn@&io korzystnieI na trwadtosc
I
wiedzy podchorr”~zych> Uyniki szczeg6towo

nie potwierdzaja zatozenia o0 statystycznej istotnosci roznicy

w tym zakresie v;ystepujcicej miedzy ¢ ruxg oksperymontalng a

kontrolng, - '

3.6* Wzrost zainteresowania tematykg przedmiotu jalco erOkt

stosowania obudo™/y dydalctycznoj w nauczaniu 1 uczeniu SU.w

Zainteresowanie — winf£p:ednie trwata skionno$¢ do szulcania

wiadomosci i wiedzy w okresSlonej dziedzinie;, to

jeden z czynnikéwmotywacyjnych.16. Inaczej mgwiapj ef'}ekt%\m
zainterosow”*cknia ,jest zwi™acanie uwanji na pewne zjai*;iska i
podejmov:anio pewnych czynnosci.

Szczegodlna rola ksztatcenia taktycznego w ogolnyin systemie
edukacji podohorgZyck WSOWRIA pobv;oduje, ze zainteresowanie
jog;o tematyka to niezwykle.wazna funkcja procesu naaczania

I uczenia sie.

Uswiadomieni© istotnosci probiemdéw taktykij to prawie po~kOwa

1. - -
SuiCCGSl}J\. Wzbudzono zaintox'osowani© stanowi¢ bedzie motor
dalszych dziatali w tym zakresl©', zmobilizuje do poszukiwan,
do krytycznej autoanalizy stylu uczenia sie, a v konst™k J*

do zmiany, do podejmowania prob doskonalenia witasnego Waxs—c.tacU

pracy intoielctualnej

16 leksykon PWN. V/arszawa 19777 1jlo
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Pomiar stanu tej funkcji prowadzony byl z wykorzystaniem
dwéch podstawo\/ych technik diagraostycznych: ankiety /zaig«
cznik nr 17/ 1 ohsorwacjx» konstrukcja anonimowej ankiety
pozwoliia .na badani© zainteresowali drog«™ pytaii hozposrodnicliy
jak X posrednxc#i* Odpowxodzx na t© ostatnio stanowiiy czynnik
weryfikacyjny# Podobn«™ roie poinily obsorivacje prowadzone
przez kadre Zakiadu Dydaktyki Wojskowej VSG¥PaA w toku tirwania
catego eksperymentu# -

Wyniki odpowiedzi na pytania ankiety: czy zajecia z taktyki
zwiekszyty "Hbje zainteresowanie problematyka togo przevljniotu?
przedstaw™ia tabela 9*

; , Tlabela 9-

Zbiorcze zestav/ienie odpowiedzi na pytania ankiety:
Czy zajecia z taktyki zwiekszyty Twoje zaintereso-
wani© problematykg tego przedmiotu?

u“P Y
|

Odpowiedzi EkspOrymOntalnct/22/ Kontrolna 721/ |
110S¢ fi 11oS¢ 1 n 1
odpowiedzi 1 1 odpov/iedzi 1 1
L r 1 * 1
Tak n 77,2 9 1 N2,8 i
Nie 3 13,6 6 123,6 1

+

i i 6 28,6

Nie wiem 2 9,2 1 < 1
N i
Razem; 22, 100 21 i

Odnoszgc do siebie wzgledne i1losci odpowiedzi pozytywnych

w obu grupach, otrz™nnujemy:

22X _S— Xx-,100" = 180 %
hz,Q ]
Z przedstawionych danych v/ynika, z0O w g?lmie eksporyiriGntalnod

wzrost zainteresowania problematyka Ksztalcenxv* t .N-t>c-untoh

zadeklarowato o 80 podchorgazych wiecej niz w grupie kontrv>l

nej *
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Interesujgcy jest rowniez wzgledny udziat odpowiedzi

negatyiinycli w ogolnej i1losci danych. Stosujac podobng technilce

obliczen jalc uprzednio, otrzyiaujemy;

X 100 = 210, a 9.
13,6 7

- 2
1> -

Oznacza to, zie w grupie kcntrolnoj jest az o 110,2 %
wiecej odpowiedzi ”NXE”, niz w grupie eksperymentalnej .

Poréwnanie danycti bezwzglednych i1 otrz”ananych %)?ialkosci
wzglednych, pozwala na wycia™*gniecie wniosku, ze podchoragazowie

z grupy eksperymentalnej w znacznie wiekszym stopniu intere™

- |
suja sie problematyka przedmiotu*

Przeanalizujemy wyniki odpowiedzi na kolejno pytanio

I -1
ankiety; ich zbiorczo zestawieliio przedstawia tabola 10.
1

! I1"abola &0.
Zbiorcze wyniki odpowiedzi na pytanie: Czy iloscC
godzin przeznaczonych na realizacje ksztalconia
tcilctycznego jest: v/ystarczajgca, zbyt mata, czy

zbyt duza?
110SC Odpoxiriodzi
Grupa 0S80
1 zbyt mata 1 uystax"cza—® | zbyt duza
1 jaca 1
Eksperymentodilna 22 9 /70,91/V]| /75515517 13
1 - I 1
IControlna 21 i4 /19,P*4/] 15 /71,5™/] 2 /9,5 W
-—-Wysoki procent ~podchorgzych eri™py-"-okspcryiiieiitalnoj

postulujacych zwiekszenie ilosci godzin na realizacje przed-
miotu, Swiadczy posrednio o ich pozyty\m;™i stosunlcu do przede
miotu I O zainteresowaniu jego tematyksa.

Podobny wniosek wypdtywa z obserwacji prowc”dzonych pr-"ez

zespoOl oficerdéow Zakdtadu bydaictyki V/ojskovfej WSOUiiiA pod
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kiero%imictwOm autora 17

— Zainteresowanie prz™d™™otomw y razatwielo-

krotnie wyzszg, w .pordvmaniu.ao igrupy kontrolnej, czestotl§s
woscig korzystania z biblLioteki naukowej*

Przedstawione “\>ryzej informacje, bedo™ce rezultatem poszuki-
wan i analizy, potwierdzajg w catym zakresie przyjeta iiipoteze,
ze zastosowanie obudowy dydaktycznej w nauczciniu I uczeniu Sio

Taktykt przyczynia sie w stopniu

istotnym do zZ w i ; kszen } a zainte -
resowanita podot+ioragzycli proble-
matyKka przedmiotu* Zainteresowanie to jest ~
Wy zsze niz w przypadku nauczania bez %"korzystania -
obudowy*

¥nNi1oski1 5 =

To, ze"wieksze zainteresowanie przodmiotem "ifykazali pod-

cliorgzowio gi“upy ekspeiryiaeiitalnoj zadecydowaty *

- wiekszy stopien zorganiz’(l)%wania’\materia}u, posn™/alajgoy .
wykdadowcy skoncentrowa¢ sie bardziej, niz przy nauczaniu L
konwonc jonalnym;

- wielotorowa 1 bardziej roéznorodna prezentacja tresci,
pobudzajgca dgazenie do ustalenia zwigzkéw, zaleznosci i1 sto-
sunkéw miedzy poznawang problematyka;

- wykorzystanie.audiowizualnych nos$nikéw informacji do
tworzenia sytuacji problemowych. Obsortiacja nowego, nie znanoso

lub .~ zashahujgcdéso problemu stawia'podchorazogo wobec pyra-
nia wyzwalajgcego w,nim dgazonie do"uzupednienia ujawnionej
luki w wiadomosSciach whkasnych.® Podobng role odeg..aly t

programy komputerowe 1 inikx"okoraputerowe wywodtujace
niepokdj poznawczy;

17" W zespole, obok aufora, prav.omd. - PUK dynit*J«2ajae bt
dypl* F*¥aszlUewicz, pptk mgr A.bzerirc*
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stwoarssoniO pozostéiwi.ortiu. 'wiolcsaosci odouion”™tow
obudo™y do dyspozycji podckiOirgzyctl/ peamej swobody uzytkowej]
na 1nd3Twiduaiii®© piréby i1 poszukiwania zgodno z icb potnzobami
Jednostko™ymi i1 rnozli\toociarai intelektualnymi ;

nowogzesnosc¢, v/ysoka Jakosc®™ i1 TupkcJonalnos¢ srodkéw i
matorialow bodicych, w bezposredniod /dyspozyc ji podcborazycn
grupy eksporyEiontalnoje

1 1 /
3.7. Obudowano zaje»cia taktyozno w opinii podonorgzycb*

Jalc czynnik eksperyinontalny i1 rezultaty Jogo wprowadzenia
oceniano przez podobor”zycli? 2 to problem, ktdrego rozwiej
Zanie warunkuje obiektyi”~izm oceny* Realizujac ten postulat
prsoprowadzono It/srod uczestnikow eksperyjiontu ankiety /zalga«»
cznik nr "14/, ktérej .druga cseisdé posSrednio lub bezposrednio
dotyczyta opinii na temat obudowy dydaktycznej zajecC bedacych

m
przedmiotem eksperymentu*

Na pytanie ankiety: Jak oceniasz przydatnos¢ materiatow
dydaktycznych zastosowanych na zajecirach z taktyki?, ogromnay
bo wynoszgca az 9k ‘pwiekszosci podchorgzych udzielita odpowie-
dzi pozyty\"/noj . Pozostato 6 ™ rospoidontow®™ wykazuje umiarkO“"
wany optymizm*

Kolejno pytanie”™ zawierato prosbe o uszoregowani®© uzytych
w toku"zajec¢ materiatdédw dydalctycznych, pod wzgledem ich przydat
nosci w Tjrooesi© uczenia sie*

NaJ\yzszg lokate'uzyskaty tu pomocniczo materiaty druko-
wane, zajmujac az w hZ O pierwszg pozycje. Na miejscu drugim

uplasowato sie nagranie magnotowidowo, na trzecim odbitki

kserograTiczne 1 programy komputerowe, a na kolejnych film,
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1ol 1ogramy 1 nagraiiia rnagnetoronowe,

Na pytanie: Czy Jakie$s z zastoaoKanych na zajeciach z
Taktyki materiatow dyuaictycznych okazaty sie nieprzydatne
lab prawie nieprzydatne?, 9U6 % stwierdzlio, ze ttikiego
przypadku nie by4o. 2 podchoragzych /Q,3 %/ podato film Jako
materiat zbydny* Poproszono rownioz podchorgzych o ocene
/w skali szkolnej/ zaje¢ oraz trafnosSC metod i materiatow
dydaktycznych zastosowanych w toku eksporyrnontu* Srednia ocona
materialov/ i1 metod zastosowanych na zajeciach jest bardzo
wysoka 1 wynosi az

Ta wysoka ocena, Jezeli uwzglednimy duzy krytycyzm podcho«
razych dowodzi, zO wykorzystana w toku zaje¢ pbudowa dydak-
tyczna jest przoz nich akceptowana 1 faktycznie pozwala im
na pedniejszg realizacje i1der aktyimego ich udziatu w pro-
cesio dydaktycznym*

Hoasumujao ocene skutecznosci
obudowy dydalc.ty*canIQj stosowanej w zaje-
ciach nalezy x"<"dkrosli¢, ze z+ozonosSc¢ procesu dydalitycznego,
realizowanego w WSOV/HiA, wymaga od zajmujgcych sie pomiarem
skutecznosci, dziatania analitycznego, uwzgledniajgcego po-
szczegOlne elementy oceny# Talci wkasnie tok poszukiwan przy-
jeto V oniawtianych badaniach, rozcztonkowujac pomiar na SitMla-
dowe, zwigzano ScisSle z kryteriami oceny# Biorgc pod uwage
wspotczynnik ufnosci oraz wspotczynnik rzetelnosci /ze wzgledu
na b?ékAn1oznvvoéci "czystoéc;”,eksperynwéhtu/ 6,718 usualono,

z0 zastosowanie obudowy .dydaktycznej w nauczaniu 1 uc.”eniu o*e

przedmiotu Taktyka, w pordéwnaniu z nauczaniem bez tej obudowy

18 Por. H.Krzysztofialc w: Statystyka dla wyzszych zawodowych
studidow ekonomicznych# PWN, Warszawa 1974, s.191«
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Prezentowa%by.w.pracy materiat badawczy pozwala sformulQv/ud
sz~"TO;™ wnioskow dotyczc™cycli skutecznosci obudowy dydalctyczidoJ
W ksztatceniu w $yZSzej Szkoto OFficerskiej Wojsk Rakietowych
1“Artylerii oraZ|] zagadnien bezposrednio lub posSrednio zwigza-
nych z tym problemem, —

Analiza wynikow uzyskanych w drodze eksperymentu dowodzi,
ze zastosowanie zestawu Srodkow i1 materiatow dydaktycznych
W nauczaniu 1 uczeniu sie podchorazych, w porcxmaniu z nau*«
czaniem bez wykorzystania teg™ zestawu si”owodowato: znaczny
wzrost zasobu wiedzy, wyrazne zv/iekszonie pozioma rozumienia
wiadomosci, zdecydowano podniesienie praktycznych umiejetnosci
ich stosowania, nieznaczny spadek trwatosci wiedzy oraz
istotne zwieksz;nie zainteresowania podchorgazych problematyka
taktycznag*

Roasumujac mozna wiec stwierdza¢, ze wibrowadzonio tego
czynnika podniosd4o skutecznosSC procesu ksztatcenia talctyco.—«
nogo w stopniu znacznie przewyzszajacyiu rezultaty osiggane
przecietnie, powodujgac Jednoczesnie poprawe trarnosci oddzia«*
+ywania na roznOj tyxy.osobowosci podchorgzych* lonio™Maz ko*zt
1 wymogi organizacyjne zwigzane z przygotowaniem materiaiov:
sa niewiele w>"zsze niz przy dotychczasowym, intuicyjnym
doborze materiatdéw, “idea two:rzonia talcich zestawow i1 Xxch
szerokiego iitfdrozenia do praktyki pedagogicznej uczelni
zyskata tu x3eMe}UZZ-sadnienie* Badania dragnostyczne prowa
dzone na terexiie, uczelni dowioddy, zo i_&.osciowy i1 ”“akoisc* vy
stan materiatow dydkatycznych oraz poziom i1 stopien ich wy-
korzystania sg n?daL_niezadowalajqce* Potwierdzi+ to vy

N

badan sondazowych wsréd kadry dydaktycznej i podchorgazych. N
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Autor sadzi, ze wsKazane jest podjecie dziakcui zmierzajgcych
do zmiany toj n{ekorzystnqj sytuacji v/lasnie poprzez projekto-
wanie, wykonywanie 1 upowszecdmianio zestawOw nosnikow
informacji.

Z dosSwiadczen proi™Madzace™o Cksporyifient wynika, ze o skia-
dzie 1 strukturze oraz spoistosci obudowy dydaktycznej decy-

[
duja zarowno zatozone cele zaje¢, tresci 1 Tuniceje materiatow

dydaktycznych*
Niezwykle wazne sg tez kryteria techniczno—okonorniezno oraz
roznico ind;"afMdulalno podchorgzych i specyi'ika przebie”"u
procesu uczenia sie™
Zasadne sg wiec tendencje do zwiekszenia intensywnosci dziatan
ukierunkowanych na tworzenie 1 modernizacje infrastruktury
dydalctycznej uczelni oraz rozwdj komdérek organizacyjnych
zajmujacych sie irytwarzaniem roznorodnych niatorialow dydak-
tycznych* !
Ze wzgledu na du]jzg wage celdow™ i1 struktury tresci dla procesu
optymalizacji obudowy v/Zazny jest udziat kadry dydaktycznoj
w tym procesie* ’ >
¥ zwigzku z sygnalizowanyiii wczesniej wplyivem cech indywi-
dualnych na jaicos¢ nauczania 1 uczenia sie celowym jest
objecie podchorazych wszystkich pion®szych rocznikéw odpowied-—
nimi badaniami psypnologicznymi
¥ynd-ki pracy potwierdzidty,® zo obudowa, dzieki roéznorodnosci
.swoich elementdéw spedniaé moze taki®© Tonkcj© jak: inTorma—
cyjna, transTorm”,cyjng,’ksztattowania emocjonalnego stosunku

do tresci przedmiotu, kontrolng 1 autokontrolng, korektywnag

I autokdérektywng oraz badawcza.
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Procedura tworzenia obudowy musi obejmowaC etapy: opraco«-
Wania teoretycznych zatozen /scenariusza zaj”6/, projektu
Wwykonawczog;o, prjaktycznego ~“irykonania, Vvjstepnoj teoretycznej
weryPikc”c ji j weriyTikac ji x>™ttycznod w tolcu zajec programo*»

doskonalenia obudowy i1 jej elementow.
Rezultatem prac eksperymentalnych jest réwnie:”™ wniosek, ¢0
poprawnie skonstruowana obudowa moze by¢ z jednakorym powodue*
niem wykorzystana zaréwaio w podaja,cym, jak 1 poszulcujgoym
toku organizacji‘ zf.Jeo. h -V

Zmniejszenie ewentualnych kosztéow praktycznej realizacji
ider stosowania ‘jzestawéw dydaktycznych osiggng¢ mozna w
drodze podjecia]}\iZej podanych przedsiewziec:

- centralizacji ich projektowania 1 wy™twarzania na szczeblu
szlcoiy pod écisiXm nadzorem Zaktadu Dydalctyki Wojskowej i
przy udziale kadry dydaktycznej; ,

- pe+niejszej*'Ii niz doté™d wymiany informacji, miedzy spokrev/-
nionymi szkodami oficerskimi na temat posiadanych” przygoto-*
wywanych.i poszukiwanych zestawow materiatédw dydaktycznych;

- utworzenie W katedrach 1 cyklach przedmiotowych specjal-
nych laboratoriow opijacowywania, przechowyiv'ariia 1 konsorwacji
srodkow i materi?+éw dydaktycznych*

Dosw~iadczeniaj wyniesione przez autora z kilkuletniej pracy
w uczelni pozwalp.ja® mu wysnu¢ teze, zo realizacja tych wnioSICOIN"
mozliwa jest w Zasadzie przy niewielkim wysitku ekonomicz'nym
1 organizacyjnyinj, ‘ 7.

Przeprowadzono i>"przedstavjiono VW pracy badania ~“iryja™nidy
w duzej mierze zagadnienia zv;igzane z problemem skutecznosci

_______ q - a

dydaktycznej zestawu no$nikéw informacji oraz wielu jej’

uwarunlcowaii. Ze wzgledu na przyjety zalcres badan oraz specyil Kk~



przedmiotu, nie ss€. to jednali wnioslci, ktdéro V sposéb

bezkrytyczny 1 peiny mo™na rozcig™™0 na caty obszar dziatal-
nosci dydaktyczniclaj szkoty* ¥ rezultacie uzyskanycki v/>ziikow,
nasunesty sie autorowi dalsze pytania 1 problemy i1nspirujaco
kontynuacj(—;. p(:dlietej problematyki badav/czej:

1* Jaka jest Iskutecznoéc’: obudowy dydaktycznej np.w ksztal-
ceni u podchorazyicti ijozostatych lat studiow? Czy podobnie sku-
teczna bedzie obiadowa dydalctyczna ipnych przedmiotéow?

2« Gtebsze™jo sprawdzenia wymagajag cz”mniki psychiczne
warunlcuja”™ce ostalteczny ksztatt 1 metody T/ykorzr“stania obudo™\y.

3» Pog*ebionylcigﬁ badali wymaga teZ strona metodyczna xx>3robloiau
wykorzystania obliudowy*

4, ZdecydoVaiijio gtebszego potraktowania dalszych bada-
niach wymaga ré\L"\iez problem kryterioxv® doboru elementodw

obudov;y*

Reasumujac =« zatozone cele przed rozpoczeciem pracy na tlo
catoksztattu objletej tematem idzia}alnos’ci badawczej zostaty
one osiagniete* N jej toku zbadano ilosciowy i jakoSciowy stc-tn
obudowy dydaktyc_znej w Wyzszej Szkole Oficerskiej V/ojsk Rai;.io-
towych 1 Artyierflii opracowano teoretyczno-metodologiczne
zatozenia procedury jej tworzenia, zaproponovfano kryteria
doboru nosnikéw ||n| ormacJdi*

Realizujac cele lIpraktyczne wykonano pbudowe dydaktyczng do
zajeC bbjetycli okspori-antem; zbudowano i wyposazono w zestawy
nowoczesnych sSrcédlcow dydaictycznych sale dowodzenia.

¥ wyniku badali eksper>Tacntalnych ustalono zaleznos$ci laigdzy

metodyczar-u zast;osowaniem obudoi,ry,a skutecznoscig nauczania

I uczenia sie taktyki oraz zbadano waruiiki tej skutecznoSci

zebrano opinie podchorgzych na temat zajeC eksperymentalnych

1 samej obudowMy. N
Po zakonczeniu eksperymentu - wdrozono obudowe do pralctyki

(
1
i
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Inwentarz ten sktada sie z szeregu pytan, dotyczacych Tvi/ych réznych cech, upodoban i sklonaos.n, *e
kazdym pytaniu nastepujg do wyboru trzy odpowiedzi, mianowicie ,Tak* ,znak zapy..ania i ,
Po przeczytaniu kazdego pytania zdecyduj, czy winiene$ na nie odpowuedzicé ,Tak”, czy ,INie , i otocz
r kétkieru w”Aprang odpowiedz. Je.Sii w zaden sposO6b nie rnozesz sie zdecyaowac, otocz koLciam znak -
'pytania, lecz staraj .sie to czyni¢ jalc najrzadziej. Pracuj szybko i nie tra¢ na zadne pytanie Zuyt duzo
[[ czasu, chodzi bowiem o Twa pierwszg reakcje, a nie o szczeg6towo przemyslang oapovvied... P ™ tu.y
kwestionariusz powinienes$ odpov/iedzie¢ w dziesie¢ do pietnastu minut. Uwazaj, zeoy nie cpiuci¢ zadiiego
pytania. Jesli chcesz zmieni¢ poprzednig odpowiedz, przekres$l zrobione koétko na krzyz 1 otocz klikiem
odiiowicdz, na ktdérg sie ostatecznie decydujesz.

Teraz odwro¢ strone i odpowiadaj kolejno na pytania. Nie ma tu odpowiC-uzi dob..yci* ~ub 7 j

to nie jest badanie Tv/ych wiadomosci lub inteligencji, lee™ cecn iwojej osobowosci

POU-1C 1li.£7 UKP/POU~*ATIr </
oi, 17,02.S6r,. .



1<y (T4 e e e e A R
1. Cls ))Kilvic ‘mi5Z iiotow:» i>dj)c>\icdi na skiciov/anc do cialic uwn®?
3 My mar/.',..z o t/.ci zrirh, I;l6rc iily.th" nie ro;;g sif; si)clni¢?
[ i"v ja<o ULI" rr,bilas zwylilc <4 razu i l)ov. szoairania Lo, co ci jjolecoa®, robi¢?
r, Cly Jia ogdl dliala.sz slybko i bez waliania? ..........cc. v e e
IT:. Czy mr«-: lzudnoSci w zaprzs'Jaznianiu Sig Z IUAZINI?....ccoes cries e e e cetves e eeenes
7. Czy czasem. Oilkladasz do jutra to, co. powiniono.§ zrobi€ dziSia]? e vevs i s,
8 Czy czesto jesteS w ziym humorze? ..., Y ettt eaer s e sternaes tes erereran et ranns
o. Czy zawsze dotrzymujesz obietnicy bez wzgledu na to, jak bardzo moze ci to by¢ nic na reke?
[it. CZY TUTZYCIC LOWAIZYSKIE? iiiiiiiiieieis vereieis ettt ettt et b et es s st s e ns ettt
;il. Czy jeste$ rilcSmiaiy v/ towarzystwie'osob innej plci?......_...
12. Czy czesto maewasz okresy, w ktérych czujesz sie osamotniony?
10. Czy jcstc.s drazliwy pod wieloma wzgledami?
14. Czy jeste$ sktonny do zbytniej skrupulatnosci?
B Czy zdarza ci sie przechodzi¢ od smutku do radosci lub odwrotnie bez vlyraznej przyczyny?
le. Czy lubisz ptata¢ innym figle?
;17. Czy zdarza ci sie $mia¢ ze $winskich dowcipéw? 1
IS. Czy czesto trudno ci sie skupié, choC sie o to starasz?

10. Czy zwykle poniewczasie przychodzi'ci na my$l co$, co. powiniene$ byl zrobi¢, ale nie zrobite$?
1720. Czy jesli grasz w co$, znacznie bardziej wolisz wygrac niz przegrac?..... .. e
21. Czy zawsze bez trudu nawigzujeSz NOWE ZNAJOMOSCI?.... .oiiiiiiieieieerereieesesesenss srees sesresesssssseseses sesaees
Czy czesto jeste$ pograzony w myslach, nawet gdy pozornie bierzesz udziat w rozmowie?

23. Czy zawsze przyjmujesz z uznaniem, zastuzono pow™odzcnlo twych :Wrogow? ...
;2-h Czy 'czesto mySli nic pozwalajg Ci SPAC? .o covriee s ceeeirieir i s e vt
25. Czy czasem chwaliSz siqg trOChE? . s e e ‘...
25. Czy zwykle, bawisz sie“na catego, gdy jo.stes \v \vcsolym tpwarzystwic? i ...
27. Czy lubisz pograzac”s.ity \W marzeniaCh? ... e coveinens feeee e -~

R 23. Czy czesto czujesz e’ zmeczony i zfiiecliecony bez zadnego wyraznego powodu, ...

[p 2. Czv wszystkie twoje n.nwj'ki sg dobro, i;pCrAiClan0?.........cccc.cooveververvirereiniririnns cHN........ .

} 30. Czy czujesz sie z\vyldm onie$michmy w licznym toWarzy.stWiC.S .. oo,
3l. ¢ czasom rozpiera cie energia, a czasem jeste$ catkiem ospaty ? ........ceoeee Vo e e
32. Czy za\\-.zv odr owiadasz na listy jak najszybciej po ich oLizymamu? ...

33, 'Czy uwazasz siebie za gadatiwego? ...l o e e ceeseeenes Zo vineeiens [T

Tak ? T7lic



st, Cly iilif W <7.a fni {nUio nyrsli, /c nic chcialliys, nby inni o niah wlod/irli? ....cccccevvrrrrnnee.

K) Czy h>i!)v$ barcll.o nics/.czenliwy, r><lyby ci imicinozUwiono widywanie iagq z Iv;y.-ji znad.niyn>i?

5, Czy bardzo lubisz l)ra¢ ud/.ial v' jakim?; ))rzcdsjo\vzieciu wymniiajacym frl.ybbie;:o dzir.ijada? .....

7, CLy lubisz poytivbw sw, w nrilyih wspomnieniaCh? ..., LT

L Czy zdarza ci si(; m?;wi¢ o r/X'czach, na ktorych slg NiC ZPASZ?  ..ccccovevienieiiiees v s

ifl. Czy kiedykolwiek meczyta cie jalca$ niepotrzebna 'myfd, stale wracajgca cl 60 giov/y? .....ccccoenne. .

¥IC Czy uchodzisz zg zywego i WESOeQgO?......covvvivnriieinininnes et ettt nen v o
41 Czy z.darza d SIE PIOTKOWAC? ...cccis coes ettt ettt sttt et bes = st s e s ebebes s s bbbt s s bbb s e

¥2 Czy masz na 0gol rdwne usposobienie?.....;.eeen. ettt ettt ettt b et ran s ST

43. Czy dos¢ tatwo jest zrani¢ twoje'uCZuUCia?.....eerreerieenrrnnee, o e e

$4 Czy zdarzalo ci Sie CZaSAMi SKIAMAC? .....o.ooiiveeeeiceeeeeeeee s sss s sessssoe s ss s i
”i>. Czy chetnie obejmujesz KIEroWNICIWO W QIUPIE? oo s Ta;
16, Czy. UWAzZaSzZ Sie Za DEZIFOSKIEIO? f..iiririiieiiieiniies ittt

47. Czy masz czasami KIOPOLY, PIBMIEZNE? ... et s ettt sreb ettt £assebassebaeas

4S. Czy nriewasz okresy tak wielkiego niepokoju, ze nic mozesz usiedzie¢ dtugo na jednym miejsca? ..

40 Czy jestes zwykle dobrym kompane_ij? ......................................... e —— v Tanc
no. Czy uwazasz Sie za Zycyego i WeSOeg0? .....ccviivnniriens sorennes bttt et e e

0L Czy zdarzylo ci sie kiedy, spéinic’,ina .spotkanie [UD UO Pracy i oo a0
5. Czy zdarza ci sie czu¢ nieszczesliwym bez zadnego powodu? ... I ......................................................

53, Czy CZeSt0 AreCZY CIE POCZUCIE WINY? iioieieiiriieisiiersissssesess et essse ettt bbb s et sanas

54. Czy jeste$ sktonny popadaé¢ w smutny nastrdj lub zly humor? ...

55. Czy lubisz mieC wiole 0bowigzIc6V/ tOWArzySKiCN? ... e

5G Czy czasem czujesz sie szcze$liwy a czasem przygnebiony bez zadnego oczywistego powodu? ...

Tuk m

57. Czy jesteS na 0g0t DEZIrOSKI? oo e s e

58. Czy czesto zmienia d sie nastroj, zarowno z jakiego$ powodu jak bez zadnej wyraznej pzyctyny........

59. Czy na zebraniach fowarzyskich w'olisz zwykle trzymaC_sie na UbOCZU?. .....cccoevvviviierins cune, Tal
QQ Czy czesto troski przyprawialy de o bezsenno$C?...— ....coovveiens vevvennen. Tek
fl. czy wsrdd wszystkich Judzi, jokich znnsz, st, tacy, ktérych zdccydowar.ie r.ic lubisz?........c.c... i
02. Czy zazwyczaj odczuwa.sz rezczarowarka"tak .dotkliwie, ze nie mozesz o mch z i '

G3 Czy v.w.vkle obejmujesz inicjatywe w zawieraniu NOWyCH znajomosCi? ....ccoeivviieniieiniieininiines

W

Czy iubisz bra¢ udziat w zbUu'owym okazywaniu hatasliwego entuzjazmu.
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KATKDIIA TAKTYKI

ZALNCZilIK NR 8

ANKXET.A

Katedra Taictykl Kyiiszed Szlcoly Oficerskiej ¥oJsk Rakietov/ych
1 Artylerin im® X. Bema pragngc doskonali¢ proces ksztal-
cenig taktycznego podcnoratych. naszej uczelni zi“raca sie "
z prosba do kadry dydaktycznej o udzielenie odpowiedzi na
pytania nakiety. "

Problematyka badan dotyczy szeroko rozumianej nowoczesnej
tectinologiit ksztatcenia, a w niej stosowania nowoczosnych
Srodicow i1 matei™ialéw dydaktycznych«i

Ankieta jest anonimowa, sluiy tylko i1 wydgacznie prowadze-
niu badali naukoif/ch. Przed udzieleniem odpow®iodzi prosimy
przeczytaC¢ catos¢ ainkiety.

Za w4ozony trud 1 wk#ad pracy ™ wypednieniu nakioty
serdecznie dziekujemye

1 Czy podczas realizacji przedmiotu prowadzonego przez
Ciebie stosujesz tocliniczne Srodki ksztadcenia?
/odpowiednie-"podkresl, a w przypadku nie” - podaj powody/
a/ lale; ! «

b/ nie; m" . n -

2. Jakio z nizej wspomnianych technicznych Si“odkow ksztail.
cenig stosujesz w prowadzonych zajeciach? /odpowiednie
podkresl/«

1, Rzutnik pisma
2* Rzutnik przezroczy

3» Magnetofon ~» <~ \ .

4 . Projektor filmowy " N
5. Telewizje dydalctyczng w.ultladzie zaoilinietym

6. Magnetow™id . " N

7. Komputer Z/inikrokomputei®/ ,

8* Inne

3. Podczas jakich zaje¢ stosujesz techniczne SrodkKi
ksztatcenia?

/odpowiednie loodkresl lub dopisz inne/
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a/ wyktady

b/ seminaria

c/ cw™iczenia ¢jrupowe
d/

e/

Ktore z nizej zamieszczonych, zadan pozwolga spedni¢ stoso-
wanie omawianych Srodkéow i1 wykony”~itanych do nich materiatow

dydal™*tycznych?

/odpowiednio podicresl lub dopisz inne/

a/ utatwiajg zrozumienie przekazywaneg;o materiatu;
b/ utatwiajg zapamietanie materiatu;

c/ uatrakcyjniajg. zajecia; U

d/ sa niepotrzebne;

e/

1"/ -

Jezelil do czego$S chcesz sie ustosunkowaé¢ — prosimy

Jaic oceniasz, jakos¢ technicznych Srodkéw ksztadcenia
uzy™L"anych przez Ciebie’w procesie dydaktycznym?

Czy po usunieciu trudnosci, usterek, Kktoro \ryxzo” wymie-
nites , zwiekszys4”n0:B.owanie w procs™rz~"Trdydaktycznym

technicznych S$rodkéw ksztatcenia?

a/ tak *
b/ nie ' ' ' o'
c/ nie mam zdania .

Czy dziatania /pi~zcdstawiono ponizej/ uwiekszg zasto-
Soweinie teclinicznych Srodkéw ksztatcenia?
/odpowiednio podkresl wykres$l’lub dopisz inne/

a/ upommzéchﬁidnKD urzgdzen kopiujacych;

b/ pom.oc w.-opracowyitfaniu .matorigiow dydaktycznych;

c/ zmniejszenie ilosci podchorgazych w grupach szkole-

niowych;
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d/ dalszo rpzpouszaclinianio technicznych sSrodkow
“ ksztatcenia;
e/ korzystanie z gotowych materiatow dydaktycznych;
f/ utworzenie warsztatu konserwacji 1 naprawy technicznych
Srodkow ksztatoenia;
&/ szerokie wprowadzenie tolewizji dydaktycznej;
h/ wprowadzenie nowego sprzetu;
i/

J/ "
V [ . m
1/ i [ ] [

1iwentualny komentarz

R ASR AR Ry | 1 |

- - -
G w s T e U e T2 wyrcfs
mﬂc H\&JKWE"W\ m*TS»iariila«gCTi7iCiiTaiiahii.v.r.'r*~riy.cg;;« iwiiinwpM

*

*Lili*8k*6itiii66Blee*Se**titt6it <wwetit 256iXiMdattWsetbttiiwwWeHwSywi

Czy uwazasz Za ceiowo podoJdmowalile przoz .uczeinie 1 stalej
kontynuacjo realizacji talcich zadan jaic;

/odpowiednie podkresl™ wykresl lub dopisz inne/

a/ doksztatcanie kadry w zalvresie i1)rzy™;otov;ywa-nia
materiatéw dydaktycznycb;

b/ prov/adzenio konsultacji na tomat sprzetu a - v;

c/ prowadzenie statycli badaii nad eroktyii/noscig ksztat-

* cenig; -

d/ stale doksztatcanie kadry dydaktycznej w zakresie
stosowania 1 obsluMyi teckinicznych Srodicow ksztadcenia;

e/ organizacja 1 udziat w seminariach z technologii =
ksztatcenia;

lie

€/

W

v -

JEwentualny komentarz






KATIiDIIA. TAKTYKI Toruii, an. 20.02. 19S50 r
pptk dypl, Jan MAJLiUT

SPRAV OZDA N I°E

z badali dydaktycznycii dotyczacych stosowania przez
kadr** dydaictyczng VJSOVRXA w procesie ksztatcenia
nowoczesnych srodkéw i1 materiatdédw dydaktycznych.

1. Przedmiot badaii kadra dydaktyczna i1 podchorgazowie WSOWIUA

2* Teren badaii « katedry 1 cykle przedmiotowe WSOUTIHIA
3. Metoda badan - sondaz diragnostyczny
d. Techniki badawcze - ankieta |

5* Opis badan;

Badaniom poddano grupe 103 oricaréw /wyiciadoiicow/ 00
stanowi 83, i stanu osobowago kadry dydaktycznej. Z Logo
grona®99 wyk#adowcow co stanowi 9™ W badanych, imormuje,
ze w toku realizowanych przez siebie zajec¢ dydciktycznych
stosuje tectmiczne Srodki ksztatcenia. Jednou.c ten wysoki
wskaznik dotyczy tylko takich sSrodkow jak; rzutnik pisama
1 rzutnik przezroczy. Z pozostatych sSrodicow /magnetofon,
projektor filmowy, telewizja dydaktyczna, magnetowid, komputer
czy mikrokomputer/ nio korzysta.sSrednio 73,5 ™ badanych.

Jest to procent wysoki.* "

mZbadamy zatem jalcio informacje niosg dalsze czesci ankiety

/tabela® I/. » - "
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— brais. odpowiedni cli gotowych materiaidow dydaktycznych j
— trudnosci A przygotowywaniu materiatow;
- brak sprzetu;
- trudnosci w uzytkowaniu i obskudze czesci Srodkéw
ksztatcenia;
z4y stan tecliniczny sprzetu audiowizualnego;
- brak czasu na przygotowani© zajeC z wykorzystaniem
skomplikowanego sprzetu technicznego;
- niespi®awnos¢ sprzetu*

Jjadania wykazaty, ze najczesSciej sa stqgowane SrodkKi
1 materiaty dydaktyczne na ™My*kkadach /796 b badanych/, cwi-
czeniach grupowych /6k badanych/ 1 seminariach /kO ~ bada-
nych/ =

Na pytanie, jalcie zadania pozwala spedni¢ stosowanie

omawianych $x"odkéw i1 materiatédw — uzyskano nastepujaca
N |

odpowiedzr:
utatwiaja zrozumienie mateidatu - 8? wyktadowcow /3k
— utatwiajg zapamietanie materiatu 31 /7d
» untrakcyjniaja zajecia ~ o — 09
N - sg nlepotrzobno - 0 /0 %/

Zbadano réwniez opinio resi”ondontow na temat jakosci
dydaktycznych urzadzen technicznych”™ Okazato sic, zo najwie-
cej zastrzezen zgtoszono do sprawnosci i doskonatosSci rzut-
nikéw pisma /18 'vi rzutnikéw in”ze”roczy a nastepnie
w kolejnosci do magnetowidow /? ~/, magnotofonow i1 projektorow
filmowych /po 5 /i/. Generalnie natomiast krytykowano sg
zarowki projekcyjne do wszystkich urzadzen wizyjnych oraz
duza awaryjnosc¢a glosnoss$s pracy wszystkich prawie omawianych
Srodkéw. Po to aby dowiedziec¢ sie, w jalcim stopniu manlcaiaonty
te-ctecydujg o pozioBtbteg.isyjcoraystania'¢r<iaicoOw®rT>ostawiono
respondentom kolejne pytanie. Czy po usunieciu tych trudnosci
zwiekszysz zastosowanie technicznych sSrodkow ksztatcenia?
Zbiorcze zestawienie odpowiedzi na: to pytanie przedstawia

tabela 2* » - _



Lp Rodzaj

8

Srodka

Rzutnik
pisma

Rzutnik
przezroczy

Magnetor on

Projektor
filmowy

Zestaw TVD
Magnetowid
Komputer

/mikrokom-

puter/

Inne ,

Przedstawione powyzej zestawienie dowodzi,
20 konieczne jest podjecie taitich dziatan,

167

Tak zdecy-
dowanie

110S¢

63 161,1

mm

Tabela 2.

Tak niezna-
cznie

11046 j

12 1 11,6

7,7

19 ,~

INIe bez
izmian

I1oscC
L

~ T 6,7

2,9

1 1IN

ze warto,
ktéro doprowadza

w konsekxioncJi do podniesienia tectmicznoj sprawnosci srodko.N

ksztatcenia*

wane.

ich propozycji

T

Zapytano rowniez wyk#adowcow, p to,
zdaniem-mosg doprowadzi¢ do podniesienia jakosci ksztakcenia.
IZestawienie

Jest " bowiem wazny czynnik determinujacy
w praktyce pedagogicznej

ich vo™korzystanio
— aw tym celu powinny by¢ produko-

jakie dziatania ich

przedstawia sie nastepujgco:

- pomoc w opracowywaniu materiatow dydaktycznych - 64/62 >/

upowszoclImianio urzadzen koi“tujacych

6— /

- korzystanie z goto\vych materiatow dydakt. - ol

$rodkow ks%&a%céhfa

dalsze rozpowszechnianie technicznych
r.
/

«50 ¥48j(y
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VSOWHIA

- ZALACZNIK NK 9*
KATEDRA TAIITYKX

ANKTIETA

Katedra Taktyki Vytxa~©j Sskoly CTicerakiej ¥oJsk Rakie-
towyoki X Artylerii im« (@ES»JeBeasa pra™ia™c doskoaaldLid proccfis
k$2italc®aia taktycznego naszoj uczelni zwraca sie z prosby
do Padchorgazyctt jo udzieleni© odpowlodzi na pytania ankiety*

Ankieta jest anonlsaowa, stuzy tylko i1 wy#gaczni© do prowa-
dzenia badali naukow™ch*

Prscd udziGlcniG*m odpowiedzi prosimy przeczytac catosc
ankiety« . ’

Za wkozony trud i wktad prOoy w i%ypo#nleniu anlsiioty ser-
docznio dziekujemy«

l« Jak ozeBtQ technicioio Srodki ksztadcenia uzywano s3g
na zajeciach? - |
/odpowiedz zaznacz znakiem

1Prawie 1ljeden Jedon [rza— |
ina kaz- lraz w raz w mdzioj*3
dych mie- ESJI0-

zaje- siacu sstrze

ciach

Lp Rodzaj sSrodka

1 Rzutnik pisma
Rzutnik prz§2roczy )
Magnetofon*

li. Projektor filmowy

5 Telewizja dydaktyczna
Kegnetowid *. =°©

Komputer /mikro«»
komputer/ v

8 Inno”’

2* Jakie srodki Vaszym zdaniom sg najbardziej przydatne
w procesie dydaktycznym?.
/wybierz z podanych Vam ponizej 1 napiszoia 0bOK wg uznanej
przez Vas waznosci/ -

a/ rzutnik przekroczy

b/ projektor i1Tiimowy mi
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c/ rsutnik pisma

d/ 22~"ot0liid NN
©/ ma”atoron - u

t/ tolewlTsja dydaictyositaa “ ~

@/ ko™mputcr /mikrokomputor/-

3 ® tawcls Wasasyta ssdonl™Mi uwo™l CKtiSosnio stosowania.
W  tecbiraicznych sSrodkéw ksztatcania przez wyktadowcow*

4™ Czy nalepy zwiekszaC stosowanie w procasi© ksztatcenia
nowoczesnych Srodkéw i1 materiatow dydaktycznych?

/podkresl jedn<g z odpowiedzi/ -/ . /- N

a/ tak;

b/ nie; t
c/ nie mam zdania* ? - - -

5» Jozeli. pod pojeciem *obudowa dydaktyczna** rosuiaieisy
dobrany w sposéb koKbLiplOmentamy zestaw Srodkéw 1 materiatow
dydaktycznych dostosowany do aktualnych warunkéw i "0~"""osci M
tLSi1oziiwialdacy optymalng realizacje zatozonych celdow ksztat-
ceniaj to czy Waisaym zdaniem *obudowa*” ta wypednia ponizsze
zadania? i

/odpowiGditie podkresli¢, slcroslié lub dopisac¢ iiino/

a/ utateira zrozumienie staterialu

b/ uatrakcyjni®© zajeci®

c/ udatwia zapamietywanie Eaaterialu

d/ jost niepotrzebne

Swontualny komentarz
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Tabela 1le

20StiawlSi?iiiO  od”™o™/IGeinN. ~odclioir™azycii zsa
pytanies Jalc OjS~sto tocls-ai.02*13 SrodJci Icsstalooiiia

sa utykano m isajeciaob.?

Poyy”~sso zestawioibLi”™ jednoznaczisio wskaaiuj©> ;0 zdccydo-»
Weilly par™iorytet stigf® u wylcladowcowi: #1zutssiSc pissiia 1 rzutnils.

pr*ZGZi;*oozy> pozo"3tal0 $i"od}Mi stonowane znacznie 1rzaclzioj*
k3 H q_‘_ - . [ N\
Ka pytanio orikioty, Jakcie Srotlki sa najbardzioj przydatno

w procdsi© icsztalconia? *» podoliorgiiowic olcreslili Je w nwo

stepujaoe”™j bierarciiii icb waznosci? .
@ rzutnik prze*krc%, z,.y;i. — —
» zestaw TVD;/ """ =
s masnotowid; o

« projolctor rilmowy;

— koKiputer /milerotcomputer/;

« rzutnik pisma; 1
ma*netoron«



1n

Olia2uJe sie vieC| podchorazych sa
nieco od te”o co otrssyiisujg na sajeolaoh* Bardao wyrazni©
preferuja o2ii rsutnikl' pr-sse-zroca’y sestaw TVD 1 siasisotoiild*

Zdecydowanie pozytywnie, odpowiedzieli respondenci na\
pytanie:

Csy na.lezy zwiekszy¢ uwiiywanie Srodkow i iraterialéw dydaletyai»
nych na zajeciaczi? 166 podclriorgzyoli odpowiedziato
TAKN tylko 2 /1 pr HIE® a 2 sluokaciiy /1 M1 uwata, <O
nalcity pozostawi¢ je na dotychczasowyia poziomie*

¥ celu pordéwnania opinii kadry dydaktycznod 1 podotiorg—»
~ych na nasz©- probloi”j postawiono ©luch-ackom pytani®© na
temat zadaA realizowanyciil pz*z©Oz Srodki 1 ilateriaiy dydaktyczno
w toku zajeé« Oto zestawieni®© odpowiedzi:

utatwiajg zrozumienie matOx-i1alu 139 /79,9 ™/;
— uatrakcyjniaja zajecia 130 /74,7 ™/;

ukatwiajag zapamietania saateriatu 116 /66,7 7/;
e sa niepotrzebne o/o N

inne wypowiedzi 0 /70 %/.

Ciekawo sa roimlez odpowiedzi tej ~rupy respondentdéw na
Jiptanie: -1
Co w Twoim odczuciu .ogranicza uzywanie technicznych sSi-odhow
ksztatcenia? |
weddug“ ran™ prezentuja”"sie nastepujaco:

staba jakos¢ i1 niesprawnos¢ sprzetu 82 /h7,1 N/

nieumiejetnos¢ wykorzystania przez

x#yk ladowc6w 63 /36,2 i/
- brak materiatéw dydaktyozriyoh 6l /35,0 %/

brak cbeci prowadzacym zajeoia k8 /27,5 V
N jakos$¢ materiatow dydaktyczriych” 3 /721},7

* niedeoenianio ,Srodkow i';nateria%éw

>pitez tiykkadowodw -, m 37 721,2 b

PoEjiffio tego, i@ obie g-rupy®rsspondentdé-w siauwaZaja 1 pod-
itreiiaja istnienie utrudnien i praaszitOd, zgodnie i zdecydu-
wanie wypowiadaja sie za hardzi©j aiz dotad dynanlczag
kontynuacjg prac zmierzajobcych do upowszoctmiania szerokiej
gamy Srodkéw i materiatédw dydaktycznych w praktyce podago-
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ZJ1t47CZNIK Na 10.

EOSSPEKT - SCENAalUSS

do priseprowadsesaila sajec

Ti2"iATs DZIAL/tNIE PLUTONU DOWODZENIA I PLUTONU OGNIOWEGO
¥ OBRONIE /wyk+ad 2 godziay/ =

ZAGADHIENIS 1 CZAS /igin./
Lp CZYTiINOiICl \iTKLABO¥CY od do
czesSC WSTePNA 12
& podotato toiitatu, colu 1 sposoby 8.00 -8.12

realizacji zajec;

projekcja dwocli fi*as*entow flliau
m «<Dziatanie plutona dowodzenia”™ i

o™Mniowo™No«;

krotki komentarz do filmu 1 przoj-

¢cie do tematu;

PLUTON DOWODZENIA ¥ OBRONIE .
<€ pytanio kontrolne; organizacja i 8.13 8*16

pbdstawo*?»1y sprzet plutona
dowodaonia ba oraz obowigis*«
= k1 dowddcy platonuj _
m rozwijanie plutonu dowodzenia, w 9
u~rupowcuHiu boJowysB baterii w
okresacti walki obronnej omowic
teoi”etycznie z wykorzystaniem
soliomatéw, na przezroczach zakon-
czy¢ wstawki”™ filukONc™ «Rozwiniecie
plutonu aowodzenia w u™*rupowa™iu

~bojowym baterii**» 7

» prowadzenie rozpoznania - oaowic 8.250— 335
toorotycznio w oparoiu o scUoaat «
aakoitozy¢ mvstewkg filmowg «Prowa-

dzenie rozpoznania z PDO«;
— opracowanie 1 meldowanie wynikow 8.305— 6. 70
rozpoznania s wyeksponowaniem
dokumentow bojowych - oméwic teo-
retycznie z jednoczesng prezentacjg
ww.dokumentow przy pomocy kamory

tolowizyjnej 1 monitorow;
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T.
a podeui”~cwa¢ sagadnianl”™ preTCntacJag
oaloJ-oi fIIMU *~D"zialama plutonu detl 05
deWijid™onia” & TONd™NG podchora™yits
\"“"ory dokuinentédw bojoirych opraco-» j
yManyolli piutonia dovod2:ania ba
celea wklejenia ich do notatek;

PhUTOH CGMOIFY ¥ CBkOiilB

& pytania konti”olnes S
1> 0rc|cmi2;acja plutonu o™MIoWO-«. 1900
0 ba 122 mm haubic 2S*! oras2-
Nl6vme oharaliterystyki spra”™tu
/projziontacJa odpowiedni na
tablicy/. -
2 . Obo™Figxki dowddcy plutonu
o™niowo”o.
omo™kiienie teoretyczne roli 1 miejsca 9.015m:9.
plutonu oQntxo”™e{™o W ugrupowaniu
bojowym baterii wykorzystac

schemat opracowany na f*clicgraai©j

zaprezentowa¢ fihn «Dziatanie plu«
tonu .ogniowego« komentujac zwrdé-»
ci¢ uwag”™ na dziatanie Atrky

zaprezentowa¢ na przezroczach i

1 _
9*1 4N 9.0
omowi¢ elementy ubcspiocsenia

I

N321p0oX*G<IuIoOSN !

SGidrssciitowac”™ na N

T 9.17 - 9*1n
-oaowi¢ salcie ubezpioczenia toszpo-

Bi“Odtiiec> " wi-ecayd podeborgzZya
“©pracoManj”™ na blanlcisci© szlcic

ubozpieczeaia bOzposSrodni©S«>»

r

. oKOwi¢ 0s-6In® csynnosci oficera
osni» “fRe® w* zslcrasie przygotowania
batorii do strzola™ia /szesogotowo
ton temat rozpatrzony bedzio w
przodmiooi® »“"bziaioczyny Artylerii

Naziemnej”;
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ZIJUNCZNIK NR 1U

KONSPEKT- SCENARIUSZ

do pr55epro\iiadimtiiia ¢wicsiOlaia grupowego-na mapach

TI2-"EATs KOMPANITA PIECHOTY ¥ -OBRONIE /k godziny/

Lp

ZAGADNIENIE I CZAS Zain/
CSYHI™.0Sai_WYKLADOWCY do e«
CZ~b WSTigPMA .om 13 _
_ _ r S.-00~ dTTi
@ podani© tematu, colu 1 sposobu

realizacji zajec;

¥ projekcja stawki rilmowoj
/«0Obrona kp**/ celom wproimdzenia
do tematu;

N przypoiimienie sytuacji “wyjsciowej
/w Termie pytania kontrolnego/;

CZeS6 GLOWNA

wyswietli¢ na foliesramio decyzj

ysu _ yz3e 1 ptis - svzo
dowdédcy "batalionu dO" obrony s |

jednoczesnym.odtworzeniem z mag*® |

netoTonu jego rozkazu bojowego; |
- wyznaczyC¢ podciiorgziogo do GmowleiaiCi|

o i i 8.21 — 8»25

tresci i1 kolejnosci pracy dowddcy |
kompanii nad Ti‘ypracowanieia decyzji«®|
podsumowa¢ wypowiedz -z jednoczesnyai |
wyswietleniem Toliograma z ww*

zagadnienia»
ANALIZA ZALANIA
"referuje wyanaosoiay podctiorgzy . 10
n _ i n 8.20 - 8»33
/inny uaupclnia/ - po zakonczenia

prasodstawi¢ na foliogramie punkty

analizy zadania, odtwarzajac

jednoczeélnie z magnetofonu p\rowa—
n

dzonio analizy zadania przoz

do*"WOdce kompanii;
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« tryzaac-zy0 podchorga+G”™o do przedsta- 10
wienia na tablicy KALKULACJI CZASU 8#36 - SAS
oraz ilastepao”™o podchorazego do
YTOmiA ZARZ4AUZENIA HSTePINEGO*

Po wysduchaniu zarzadzenia 1 spraw-
dzeniu kalkulacji czasu » wyswietlic¢
na Pcliogram!e wzorcowg kalkulacjg
czasu 1 wreczyC podchoragzym pisemna
opracov/ani® ww« zagadnienia«
Odtworzy¢ z magnetoronu "zarzadzenie.v
wstepne« .

OCEIMIA SYTUACJIIN

— wyznaczony podcliorgzy rar*ei*ujo: cel UV . - SO .
ocony sytuacji j elocaenty sktadowe * 8«3l * Q-
oraz wnioski do ktoroj powiraia
doprowadzi¢ ocena sytuacji»

= wyznaczy¢ podchorazego w celu doko-® 15
o _ 9.01 ,, 9.13
nanla ocoay sytuacji 1 wyciagnle®

oia wnioskéw /Zinny uzupedni/;

“Iyéwietli% roliograjz éjﬁunktami N

ooony sytuacji i odtworzyémja z 9.1¢ ~ 9.30
magnhetofonu wreccyC¢ podchorgzymi

tekst s przeprowadzong oceng i

wnioskami celem wklejenia co

notatek#

PODJJgCIE DECYZJI

—"wyznaczony podchorazy referujo
elementy skdfadowe decyzji - po 9.31 - 9.35

\ 7~zokohozoniu odpowiedzig ViysSwiOt««.
1i¢ Jo na foliogramie 1 podsumowac;

- wyznaczy¢, czas na wrysowania dxe
- 9,,+6 - 10#10
oyzji na mape - podczas wrysowywa-
nia decyzji prowadzic¢ akast;;™ozno

zaltocenia pola walki;
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@ wyznaczyC podchorgzego celen; 15
meldowania podjetej decyzji 10.11 - 10.25
meldbtmok aiozy¢ w sieci dowodzenia *
dowdédcy bataiiorm Jednoozosni® na-
gryii“ajac go na tasme magnetofonowa
/bez wiedzy podciioraiogo/;

« zaprezentowac: na Jednym ekranie 10
@ decyzji, na drugim 10.26 - 10.35
wrysowang decyzje dowddcy kompanii
1 odtwoi-~zy0 z magnetofonu wari.ant _*
decyzji wypracowciny pr-zez dowddce
kompanii« WreczyC¢ podchorgzym tekst
decyzji- dowédcy kompanii 1 pblecic
wklei¢ go do notatek; -

Oiaéwié /w oparciu o foliogram z 10
decyzja dowddcy kompaiiii/ zasadniczo 10.46 - 10.55
problemy WSPOi-DZIALAF A«

IWyznaczy¢ podchorgazego do wydania S
ROZKAZU BOJOWEGO. 110.56

11.00

Wykorzystujac studio TVO zaprezento-» 1 S

waé s magnetowidu wydanie ROZKAZU 111.01 11.05

BOJOWEGO przez dowddce kompanii« 1

ZAKo:-feczEin;E zaj 86 15

i, N i} } ) 11«06 11 «20
- wyawiotlié foliogram /traicC i

Icolojnodd pracy dowddcy fFcompauli
jjad "s/ypracowajaicai”™dcCysji i

~ wyawietlio.foliogramy: a "olomea-

»tami skdadowymi deoysji

/1 Ekran/, z wrysowahq decyzja
dowodcy kompanii /1i Ekran/;

w podczas nauki wdasnoj t~korzystad
do doskonalenia sie w problematyce
wypracoxvania decyzji program mikro*
—-komputjoro iy TEST-*"1! u

« literatura tematu
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RilzIiM PITOKTAEF OCENA



184

NR 13

) o TEST E-1
Nazwisko 1 imie Plutoa






1S6

11 1 2

I Il wym_ieii eleisanty
elctadowe obrony -
komxianii piechoty-

1

21 1 ¥ jalcio odlegtosci
od przedniego
skraju obrony, roz-*
miesacsa sie B¥P

22 Podaj szczeble
organizacyjhne
pododdziatow
ogo6lnowo JskoT-iych.,
ktéro moga wykony”~"ac

lzesrodkowania
ogniowe

I 23 Podaj gtdéwna
przedsiewziecia
dowédcy kompanii
w zakresie orga<-
nisacji obrony

Rasem punktow

Ocena

<«

2«

>*

1“-















