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•gen»dyv»d,oc»dr * nab»¥>adysla%i^a MRC2A



SPIS TREŚCI

Strona

WST^P
Kozdaial 1

I ’ ,

ZALOŻEiJIA METODOLOGICZRE BADAii KSZTAŁCENIA 
TilKTTCZNEGO 2 ' IflKORZYSTAKIEM ŚRODKŚSi------'i.i*' . r* ■

I MATERIAŁÓli DYDAKTYCZNYCH ORAZ ORGANIZACJA 
BADAii PILOTAŻOiiYCH I SON D A Ż O i i Y C H '

9it  i f  ^  &  4t  <&

1.1* Cel baclaii ...
1.2. Problematyka badań 
1.3* Założenia i hipotezy robocze

I

1.4. Zmienne, wskaźniki i kategorio .
1.5« Metody, techniki i procedura badań 
1*6. Charakterystyka terenu badańli
1.7. Charakterystyka grupy badanej .*
1«8* Przebieg badaii pilotażowych

ft
1 .'9. Organizacja badań sondażo^iycłi 
Rozdział 2 . ‘ .
OBUDOWA DYDAKTYCZNA - ZAŁOŻENIA I UlfARUNIiOWANIA 
JEJ TliORZENIA ORAZ PROPOZYCJE ROZWlĄZAii W 
ŚWIJ2TLE ¥Y>'OGA5r TECHNOLOGII KSZTAŁCENIA
2.1. Technologia kształcenia na tle dydaktyki 

wojskowej szli:oly wyższej
2'. 2. Materiały dydaktyczne — rozwój i współ— 

cze^snooć , ....
2.3* Ocena stanu’i wykorzystania.obudowy 

' dydaictycźne j w WSO¥RiA 
2*4. Podstawowe założenia 1 uwarunkoi/ania 

tworzenia obudowy dydaictycźnej
2.4.1. Proces tt/orzenia obudowy dydaktycznej

i udział w nim 'i^ykładowcy ..*....**..*.* 
2.4*2* ICryteria determinujące dobór elementów' 

skladoi^ch obudoi^ dydaictycźne j .
2*5* Propozycje obudowy dydaktycznej przedmiotów 

szkolenia taictycznego

.  9 .  * « * * * « » . . . . . . * * *

0

32

82



strona

Ogólne zasady stosoiirania środlcó^ 
d y d a k t y c z n y c h . ^ , 

2«5«2 * Przeznaczeni.e ̂ cłiarakterystyka śro-dkói/ 
i urządzeń za i nstalo\^axiy ch w sali do«̂  
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Dynamiczny roẑ r̂ój - ąrodkÓY/ v/aliii i nauî ci ifojeimej pro«*
•xv'adzi niewspółmiernie do szybkiego przyrostu treści nau-«̂

1czania przy niezinienioiiym a często iirręcz skracanym ozaale 
-ńa-i ck opanowanie ; ^ stąd -głównym zadań i om w sp 6l.c zasnę j 
dydaictyki wojskowej Jest ciągle ssulicinie cdpowioclzi na 
pytanie: czego? jak? i przy wykoi-^zystanic.łi Jakich środków 
nauczać, by skracać systematycznie rosnący dystans między

s■ ' i ■ .przyrostem treści kształcenia a czasem na ich opono^wani0
Poszukiwanie nowyohj doskonalszych rorm^ metod i środków

i
i

kształcenia to zadiinie ciągle aktualno w odniesieniu do całej
\

v/spółcz©snej rzoczyi^ristości edulcacyjnej ̂ Nie udało się bowiem 
nikomu jeszcze i nigdzie zaprojektować i dokonać tcdclcłi zmian 
organizacyjnych5 strukturalnych czy motcdycznycłi^ aby roz«*
wiązano zostały v/3zystkie problemy kształcenia* Prowadzona

* ! \
w całym kraju badania potwierdzają słuszność zajmowania się

K *

tym problemom działalności dydaktycznej * Wieloletnia prsica
i

na stanowisku! nauczyciela akademickiego pozwoliła mi na 
dokonanie dość wnikliw^ych obserxiacji skuteczności pracy 
dydalct3'czii©j* Jedną z nich, szczególni© waź;rią w procesie 
kształcenia jest niedostateczne i niepełne wykorzystywanie
wspólczośnie dostępnych, i choc nie zawsze docenianych,

}

dobrych narzędzi ’pracy nauczycielskiej, jalcimi są środki
. ' ł

i'.materiały dydaktyczne* -Są one stosowane w znacznej ' wielo^
\ . , •

szóści . ttr.ypadków intuicy jnib, przypadkowo i ' niekonsekwen*- 
'tnie, bez uwzględnienia wielu czynników detorminujących 
skuteczność cjalego procesu* Taicie działania przycz>niiają

 ̂ isię do powstawcinia kr3?"tycznych opinii na temat celowości
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tzw* ksztaicenia multimedialnego. Po tOj aby słuszność tycb. 
opinii zweryfikować, podjąłem próbę zbadania skuteczności 
metodycznego wykorzystania nowoczesnycłi środków i ,materialć«// 
dydaktycznych, w procesie kształcenia taktycznego podchorążych 
WSOVRÍA.

Pod pojęciem nowoczesnych środków i materiałów dydaktycznych
rozumiano tu dobrany w sposób komplementarny ich zestaw dos to*«

! ■

sov;any do konkretnych warunków, umożliw^iający skuteczną reali*» 
zację założonych celów kształcenia. Pozostając konsekwentnie 
na gruncie podagogiki przyjęto jednocześnie, że skuteczność 
dydaktyczna jest tO stopień realizacji założonych celów dydalctycz«*̂  
nycli w procesie kształcenia.

Główną intencją badacza było ustalenie, czy i w jaliim stopniu 
zastosowanie nowoczesnych środków’’ i materiałów dydaktycznych 
w kształceniu talctycznym zwiększa skuteczność tego kształcenia. 
Ponadto szulcano odpowiedzi na wiele pytaii szczegolo’ivych dotyj»

t ■czących między innymi doboru matoriałoi-j do kompleksu czynnilców
i - V

decydujących o tymi doborze, w^’magah konstrukcyjnycli samych 
materiałów, możliwości indy^Hjriduąlizaoji kształcenia z wyko^ 
rzystaniem cz^nmików decydujących lo skuteczności zajęć.
Autor uważał, że znalezienie odpowiedzi na te pytania badawcze 
może mieć między innymi znaczenie dlas

•« właściwego 'wykorzystania istniejącej 1/ uczelni iní’ra**" 
struktury dydaktycznej;

- celowego i bardziej niż dotąd skutecznego stosox^ania 
środlców i materiałów dydaktycznych;

“ bardziej ekonomiczni© i pedagogicznio uzasadnionego 
podejmowania dzialaú organizacyjnych i technicznych zi;riązanycli I



z rozwojom bazy oraz projektowaniom i wytwarzaniem środlŁÓw 
i materiaiów dy dak tyczny cli;

-i* modyfikacji i intensyfikacji ksztaicenia oraz do skonał eii-1 a 
pedasogicznego kadry naukowo*»dydaktycżnej uczelni;

-» doskonalenia form i metod, projektowaniag wytwarzania i 
^yykorzystywania zestawów materiałów dydaktycznych; a w 
rezultacie dla zwiększenia skuteczności nauczania i uczenia się 
podchorążych.

Wiodąca rola kształcenia taktycznego, którego jednym z zadań 
jost integracja dorobku pozostałych przedmiotów realizowanych 
w uczelni, skłoniła autora do szerszego spojrzenia na próbie«*

I

matykę technologii nauczania i umiejscowienia jej w caloksztal-«* 
cio infrastruktury dydaktycznej WSOWRiA. Stąd obszar i próbie«^ 
matyka badan wychodzą w wielu przypadkach poza iCatedrę Taktyki. 
Kompleksowość "widzenia tych problemów poziifoliła autorowi na glęl 
sze i szerszo wniknięcie zasadnicze problemy badań.

Rozprawa składa; się z trzech rozdziałów przedstawiających 
i omawiających tok, kolejno etapy postępowania badawczego 
i jego wyniki będące próbą odpowiedzi na postawione pytetnia

I

problemowo.
i '

Rozdział pierws2y  omawia -«* celo, problemy badawcze, zało«* 
żenią i szczegółowe hipotezy robocze oraz zmienne, wskaźniki 
i kategorio pomiaru dydaktycznego. ¥ dalszej części przedsta««'

• t
• ■  ̂ i i  - ■wiono metody, techniki i procedurę badań.

Część końcowa rozdziału zawiera charakterystykę obszaru badań, 
char ale to rys tykę grupy badanej oraz przedstawia przebieg,

I

organizację badań pilotażowych i sondażowych.
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Rozdział drugi zawiera krytyczną analizę literatury
przedmiotu. Koncentruje się głównie na zagacinieniacłi rozwoju

i .
i zakresu zainteresowań technologii kształcenia, a szczo-» 
golnie na środkach i materiałach dydaktycznych i ich 
kompleksowych zbstawach.
Podkreśla wiele bezspornych zalet prowadzonych prac, wykazuje 
rówimież pewne ich niedoskonałości. W zasadniczej części 
rozdziału przedstaw/iony jest stan obudowy dydaktycznej przed-»»
miotów realizowanych w VSO¥RiA /na przykładzie wybranych

!
grup przedmiotowych/ oraz ocena zastosowania środków i materia* 
łów dydaktycznych w procesie kształcenia. Dalsza część 
rozdziału zawiera opis kryterió»w determinujących dobór 
elementów składowych obudowy dydaktycznej oraz \>riąże je z 
teorią przekazu, odbioru.irtformacji wskazując jednocześnie 
na psychologiczno uwarunkowania idei obudowy dydaktycznej.

• IProjektowanie i*propozycja obudowy dydaktycznej - to końcowa
<9część rozdziału.

I '

Rozdział trzeci zawiera ocenę skuteczności zastosowania 
obudowy dydalctycznej kształceniu taktyc2Knym. Przedstawiono
w nim wpływ zastosowania obudowy dydaktycznej na przyrost 
i zasób wiedzy taktycznej podchorążych, na stopień rozu« 
mienia tej wiedzy, na sprawność jej stosowania w praktyce 
oraz dokonano oceny wpły\̂ û obudo\y dydaktycznej na trwałość 
wiedzy» taktycznej i wzrost zainteresowań tematyką talctyczną. 
Końcowa część rozdziału przedstawia opinie podchorążych 
/uczestników eksperymentu dydaktycznego/ na temat obudowa­
nych zajęć taktycznych. ‘ '





Rozdział 1. ZAŁOŻENIA METODOLOGICZNE BADAN ZASTOSOiŁlNIA
i

ŚRODKÓW I MATERIAŁÓW DYDAKTYCZNYCH ¥ KS2TAI.CENIU
(

TAIiTYCZNYM ORAZ PRZEBIEG I imilKI BADAiJ !
I ' '

PILOTAŻOWYCH X SONDAŻOWYCH
! ■ ■

i » .
1 • 1 • Cel badań.

Proces, dydaktyczny, a w nim środki i materiały dydaktyczno 
stanowią od kilku Już; lat. temat rozważali zarówno teoretyków 
jcik i praktyków związanych twórczo z realizacją procesu 
dydaktyczne^jo. Sytuacja ta Jest następstwem systematyczno^jo 
unowocześniania bazy dydalctyczne J • Wzrasta wyposażenie sal, 
gabinetów w tocliniczno środlci kształcenia, które to w ostat-*- 
nim okresie instaluje się w multimedialne zestâ Ł̂ jŷ  sterownne 
centralnie z pulpitu wykładowcy. Rozn̂ róJ jest zatem zauważalny 
i tendencjo instalacji nadrzędnych właściwa, ale zaczyna 
tu występować inno niepokojące zjawisko.

Jak dowodzi praktyka dydaktyczna, zainstalowana w WSOWIUA 
baza techniczna nie Jest w pełni 'tykorzystyi^ana• Część z tych, 
wielkim wysiłkiem ekonomicznym i oręanizacyjnym zmodernizo­
wanych sal, służy jako baza do tradycyjnego, werbalnego

' ■ I

/opartego głównie na słowie/ nauczania. W opinii Zakładu
Dydaktyki WSOWRiA oraz w zgodnej ocóni© wykładowców i pod—

1 ’chorążych , posiadano środki, nie są w pełni \irykprzyst;yijane.
t%Przyczyn tego niepokojącego•stanu można znaleźć wiele.

Na peimo są nimi: słaba znajomość obsługi urządzori, ich 
możliwości technicznych, jak i zbyt sztyime »trzymani© się”

1 Badania własne autora.
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v/orbalnych metod kształcenia przez znaczną częśc kadry
\

dydaktycznej.
Jednak podstav/ową, i jak się wydaje, najpowabniejszą 

przyczyną jest niedobór, a niekiedy całkowity prawie brak 
materiałów dydaktycznych, przystosowanych zaróv/no pod 
dem merytorycznym jak i metodycznym do specyficznych potrzeb 
procesu nauczania i uczenia się, ^

Kształcenie na poziomie wyższym, ze względu na osobowość
Apodchorążych, na specyfikę celów i treści, stawia przed kadrą 

nauczającą ogromne wymagania. Takim' samym \\rymogom muszą 
sprostać elementy procesu, w tym i materiały dydaktyczne,

- Jałci więc rodzaj materiałów jest najdoskonalszy?
— Które z materiałów najpełniej pozwalają zrealizować 

założone cele?
Takie i podobne pytania zadawali sobie teoretycy i pralctycy 
procesu dydaktycznego przez wiele lat. Prowadzone przez nich

I ubadania, a ściślej ich rezultaty były bezpośrednimi, acz nie 
świadomymi sprawcami okreso\;rych fascynacji- knle środ­
kami i materiałami dydaktycznymi. Badacze koncentrując się 
na porÓTmyt>raniu zajęć z zastosowaniem np, magnetowidu z 
zajęciami tzw, konwonojonalnymi, i^kazywali wyższość i więk­
szą skuteczność tych pierx\rszych. Na tej to właśnie podstawie,

- I \ ; '> • • ' przezrocza, film czy .telewizja w obwodzie zamkniętym stawały* i .
sxę kolejno, w przekonaniu wielu nauczycieli, cudownym 
antidotum na trudności związano z realizacją procesu nau­
czania i uczenia się,, j :

Okres ten należy już do, przeszłości• Kiąże się to w pew­
nym stopniu z tymr co Killiain H.Allen, autor niezvo''kle cie— 
kawego artykułu "Przeszłość, teraźniejszość i przyszłość
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badań nad środkami dydalctycznymi", nazywa osiągnięciem 
dojrzałości przoz nauczanie wsparto środkaiBi dydaktydznymi

ajak i przez badania nad nimi proT^radzone *
Oznacza to koncentrację wokół oecłs. i właściwości poszczcgól«*^ 
nych środków i materiałói^ dydalctycznych oraz badanie moźli-* 
wości powierzenia im różnorodnych funlccji i^rocssi© ksztal«»» 
cenia, z uwzględnieniem psychologicznych różnic indywidaal«» 
nych uczących się* Naturalną konselci/encją tego kierunku jsst
podejmowanie prób ustalenia kryteriów optymalnogo^ komplo«>

/ i  ' •montarnogo dobor-u różnych nośników ijoformac Ji ̂ co ma umożliwić
bardziej racjonalno i colowe korzystanie z tego bogatego już
przecież zestawu nowoczesnych narzędzi pracy nauczyciela
i ucznia*

¥ celu uspx*awnio2iia planowania, projoktowania oraz wytwa«» 
rzania pod tyra kątem dobranych materiałóv»" dydaktycznych,

i

niozbędne jest*zapropono%fanio optymalnej procedury tworzenia
etakiego ich zestawu, nazi/anego tu obudową dydaktyczną* 

Przystępując do tworzenia takiej obudow'y uwzględnić należy^ 
że w procesie kształcenia musi ona realizow^ać następujące 
funkcje: informacyjną, transformacyJną, badawczą, kontrolną

I

i autokontrolną^ oraz korektywną i autokorektyimą*
I

To, o tym jakie, warunki i elementy decydują o skuteczności
I

kompleksowego stosowania materiałów dydaktycznych w procesie 
ksztal^cenia jest jeszcze ciągle problemem otwartym, wymaga*^ 
jącyra prowadzenia badań projektOTtirych i empirycznych«

2 ¥ * Skrzydlewski: Recenzja* .Philip J^Sleeman, D*M*Roclrwell
/eds/: Ins true tional media and technology a professiciialis 
resurso* Howden* IIutcHihson and' Ross Ine* Strudsburg 1976*



¥ baclaiiiacłi tyclij szczególny nacisk, powinien być położony 
na skład i cecliy poszczególnych element ów ̂ przejawiających 
się przede wszystkim w ich współdziałaniu» ¥ax'unkiem boi/iom
zachowania istoty zestawu i właściwego, skutecznego działania

(

współpracujących elementów składowych jest icłi zgodność i 
odpowiedniość» Badania.te umożliwić powinny eliminację dużej 
części szumówj tak przecież szkodliwych w procesie nauczania 
i uczenia się, pośrednio, mogą się przyczynić do lepszego 
■poznania zasad! uczenia się i do wysunięcia pew”nych pośrednich 
twierdzeń i pra\^idłowości»

Na drodze do znalezienia klucza, umożlii-^^iającogo powie-»
i

rżenie realizacji konkretnego zadania, wynikającego z analizy
założonych oelpw dydaktycznych, właściwemu nośnikowi infor-

!macji, koniecznym jest również zbadanie, c z y  z a p r o -  

j o k t . o w a n a  i w y k o n a n a z g o d n i o  
z z a ł o ż e n i a m i  o b u d o w ^ a ,  i i r y k o r z y  —
s t a n a  m o t o d y c  z«n i e  w k s z t a ł c e ­
n i u  t a k t y c z n y m  s p o w o d u j e  w z r o s t  

s k u t e c z n o ś c i  t e g o  k s z t a ł c e n i a .  
Planując x>rzeprowadzenie omawianej pracy badawczej autor

założył osiągnięcie następujących C8ló%̂  ̂poznawczych, teo­
retycznych i praktycznych.'
C e l o  p o z n a w c z e : . ;
A. Ustalenie ilościowego i'jakościowego stanu obudo^^y

dydaktycznej. . ‘ '
B. Zebranie opinii kadry.-dydalctycznej ¥SO¥RxA na temat 

stanu, poziomu wykorzystania, przydatności i mmrunkowań 
stosowani-a elementóx*/¿-obudowy dydalctyczne j w procesie

• kształcenia /a głownio kształcenia taktycznego/.
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Co Zebranie oceny i opinii podcłiorą^ycłi I‘/SO¥RiA na temat 
taktyczne^jo posioiiiu i częstotliwości wykorzystania, 
przydatności -i awarunkowari stosowania elementóx\T obudowy 
w kształceniu*

D., Ustalenie zależności między niotodycznyin zastosowiiniem
obudo%iry dydalityczne j, a skutecznością nauczania i uczenia 
się przedmiotu ‘̂ Talctyka” w metodach nauczania*

C e l o  - t e o r * e t y . c z n e :
I

A, Opracoxxranie tooretyozno-»inodelou’yola założeń konstruowania 
obudowy dydaktycznej* '

B* Opracowanie propozycji kompleksowego doboru materiałów 
dydalctycznych do zestawu* ■

C* Ustalenie v/aru.nlców skuteczności wykorzystania obudowy 
dydaittycznej w nauczaniu taktyki*

C e l e  p r a k t y c z n e :
A* Zaplanowanie, zaprojektowanie oraz praktyczne wykonani©

I

i skompletowanie obudov/y dydaktycznej wybranych zajęć 
programu szkoleńia-^^aktycznego dla podchorążych drugiego 
roku profil artyleria naziemna*

3* Wdrożenie "wi-i obudo"!^ dydaktycznej do praktycznego naucza-» 
nia i uczenia się*

j i

1 • 2 . Problematyka ' badan .

Prowadzenie pracy badawczej w naukach pedagogicznych 
polega na stawianiu problemów dociekających współzależności 
między określon^ani z jawiskanii, na wysuv/aniu na ich podstawi©

‘ ii i

hipotez ogólnych, precyzujących spodziex/ane zależności, na 
określeniu warunków w^ystępowania tych zależności, i wreszcie
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na poddawaniu tycłi łiipotez weryfikacji» Dopiero na podstawie 
tale zgromadzonych danycii dokonuje się matematycznogo opraco­
wania uzyskanych, .obserwacji ̂ co unjożiiî îa. rozstrzygrsięcio
zaioźonycli hipotez ox'az \irykry\\ranie ogólnych prawidłowości

1 ;rz^dz^cych badanymi zjawiskami» Poi/y^sza procedura docickarl 
naukowych pozwoliła autorowi na zaplanow^ani© poszczególnych 
otapów własnej pracy badawczej»

Precyzujcie problematykę omawianych badan autor wyszczogól-^ 
nił kilka podstawoi/ych rodzajów pytaiij 

*- falctograTicznych, typut Jalc jest?;
- ©ksplanacyjnych^ typu; dlaczego tak Jest?;

N

- prognostycznychj typu: Jalc będzie?;':
j

- pralctycznychj typu; Jak postępoi-zac ̂ aby osią.gną.6
!

zamierzono cele?
__przedstawionych wyżej uogólnień^ problemy

przeprowadzonych badan sformułowane zostały w sposób 
następujący:

I* Jaki jest stan ilościowy i jakościow?y oraz wykorzysta­
nie obudowy dydaktycznej w VSOVRiA?

1«1• Jaki Jest stan obudoiy wybranych przedmiotów reali— 
zow'^anych w katedrach i cyklach przedmiotoxvych?

1.2» Jak, w ocenie kadry d^^dalctyoznoJ, kształtuje się 
wykorzystanie technicznych środkói^ i materiałów

V. . .

4 dydaktycznych w praktyce pedagogicznej?
I»3. Jak, W' ocenie reprezentant ów podołionyżyGh. kształtuje 

się wyicórzystanie teclmicznych środkói*/ -i materiaióxi? 
dydaktycznych w*procesie nauczania i uczenia się?

II» Jałcie, w ocenie wykładow^ców"'i podchorążych, są przy­
czyny niedostatecznego wykorzystania technicznych 
środków kształcenia i materiałów dydaictycznych?



<III, Jakie zadaniaj w ocoaie wykładowców i podchorążych,
i  ,

palnie I mo^‘ą metodycznie wykorzystano środki i
■ i

materiały dydaktyczne?
iV, Jałcie działania, zdaniem kadry dydaktycznej i pod-« 

cliorążycii mogą doprowadzić do podniesienia jakości 
kształcenia?

V, Czy i w jakim stopniu zastosowanie obadoivy dy dali tycz­
nej V/ nauczaniu, przedmiota ”Taktyka'^* zwiększa jego 
skuteczność w stósuiiku. do nauczania bez zastosowania 
takiej obudowy?

V#1# ¥ Jakim stopniu zastosowanie obudowy dydaktycznej
w kształcenia taktycznym wplyrfa na zasób v/iadomośoi 
w porótmaniu z nauczaniem bez tej obudowy?
Vi jakim stopnia zastosowanie obudowy dydalctycznej 

nauczaniu przyczynia się do łepszogo zrozumienia
■ treści przekazywanych w czasie zajęć, niż nauczanie
tradycyjne? «

V#3*' ¥ jakim stopniu zastosowanie obudowy dydaktycznej
w nauczaniu wpływa lia sprawniejsze stoso'wanie zdoby-«

*
tych wiadomości w działaniach px‘ali. tyczny oh podczas

I

ćwiczeii w terenie?.
¥ jakim stopniu nauczanie z w^ykorzys tani om .obudowy 

 ̂ dydaktycznej wpłyt^a na..,trv/ałość uzyskanej wiedzy, 
w ■ porównaniu, z nauczaniem bez tej obudowy?

V',5 « • ¥ jakim stopniu wykorzystanie óhiidoi'fy dydalctycznej
1

w nauczaniu i uczeniu się wpłyv/a na większe zain**
{ * ;

-  I . ' I ł ' .  ‘ •■ teresowanie problematylcą taktyczną, w poró'wnania z 
— ..naucziuiiesa realizowanym bez stosowania obudowy?

VI, Czy stopień netirotyzuia ma wpływ na skuteczność zajęć 
z zas tosowaniem obudOiiry dydalŁtyczno j ?
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VXX« Czy X jaki jest związek miedzy skutecajQOŚclą zaj^ó
t*

z wykorzystaniom obudowy dydaktycznej a stopniem 
ekstrawersji podchorążych?

VXXX« Jak podchorążowie oceniają zajęcia^ w których wyko­
rzystana była metodycznie obudowa dydaktyczna?

XX* Jaki wpiy^w ma - obudowa dydalttyczna na poślębienio 
motyiii'acji zawodowych?

1 #-3-» Założenia i hipotezy robocze

¥ metodologii nauk społecznych przez hipotezę rozumie się 
na o^ól takie px‘zypus zez cnie dotycząc© przebiega' pewnych 
zjawisk lub zależności iuiędzy nimi^ któi^e pozwala wyjaśnić 
jaltiś niewytłumaczony dotąd zespól fakt ów ̂ będących pewnym 
problemem « .v

Szerzej rozumiane jest to pojęcie w naukach praktycznych^ 
takich jak pedagogika^ której celem obok -wyjaśniania, zaistnia­
łych zjawisk jest opracowania i zaproponowani© metody akutoca-

knego loh pi^-zekształoenia ♦
Zgodni© a metodologicznymi ̂ w stosunku do badań

I ,

©ksperyiaantalnychy przyjęto następując© hipotazy:
A.d * V* Z a  s. t o s o a n x ©  o b u d o w y  d y d a k * »

w n, a u o z a n i u i ucz©«-'
• /

P'r z e d'-iU- i o t u «’'T A K T  ¥ ii A ,
f ■

¿ k u t e c z ' j Q O ' ś ć  t o g o
p r* o o ; e s u . w . s t o s  a n k u d o

t y c z n e j
};  ̂

n i u s i ę
p o d n o s i

jQ a u
c z a ń i a ■ u c z e n r a  s i ę b e z

3 Por* T*Kotarbińskis iCieaenty teorii x>oznania logiki Xor«*
malnej i metodologii nauk* Ossolineum^Warszawa 19o1 j,s*439*- il

k ii.Musayńskis ¥stęp do metodologii pedagogiki .PWN,¥aarszawa 
1971, s* 219«
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Z i o - s t o s o  W a n i a  ' t a . k . i o j  o b u d . o w y «  

J o s t  t o  u w a r u n k o w a n a  p o i -  

® «j *ii  ̂2Ł r o a i a Sc« a c <ĉ ^ a «s a cii
w i . o i o ' ś c i  r o r s i i ^ m e t o c i  i iSrod.-« 
k ó w ci 'y cl a k t y c z ił y c b •

W oparciu o hipotezy podstawov^ą ■w'ypx'‘owadzono dziewięć hipotezi
szozei^óiowych /korasporidująoycłi z probleonami szozoi^ólowyini/«, 

Ad.»V<,1* SastosiowaniQ obudowy dydaktycznej w nauczaniu 
i uczeniu się przediiiiotu '^Taktyka” wpiywa vi stopniu istotnyiii 
na zasób wjcadoiiiości pocicłAori%s2sych w poróv»maziiu z nauczanioni 
boa tej obudowy»

Ad»V»2 a ¥ykor*aystanie obudowy dydaktycznej w nauczania 
i uczeniu się ”taictyki*’ przyczynia się w stopniu istotnym

r> . , ,

do iepsze^o zroauittienia treści przedmiotu^ niż nauczani© 
tradycyjne»

« !

Ad*V*3« MetocŁyczne zastosowanie obudowy dydaktycznej w 
nauczaniu Vtaktyki” wpŁy%̂ o. w istotnym stopniu na sprawniojaze 
stosowana© zdobytych î iiadoiuosci w dziaianiu dowódczym»

Ad»V»4» ¥ykox*zystanie obudowy dydaktycznej w nauczaniu
i uczeniu srę ”taktyki“ wpływa w stopniu istotnym ria trwałość

1
wiedzy w poroY/noniu z nauczaniem bez takiej obudowy*

' . " ' ' ' Ad*¥«5-» Zastosowanie obudowy dydaktycznej w nauczaniu
px'zodiuiotu “Taktyka?* przyczynia kię ,w istotnym stopniu do
zwiększenia zainteresov;ania porchor4żych probioinatyk^ przed-»'
miotu«, Zai no ©roś owianie to Jest, wyższo ̂ niż w przypadku,
nauczania bez stosowania obudô /̂y*

Ad.VI* Stopień neurotyzinu podchorążych nio będzie wyka-
--.y>'/ai istotnego icpłyt̂ fu na skuteczność zajęć z zastosowanieiii 
obudowy dydalctycznej y
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Ad.*VXX» Zastosowanie obadowy dyd’al::tyc2:neJ w ksataicoiaiu 
zmniejszy wplyt̂ r ^pozioma cech. ekstrawersji na skuteczność 
uczenia się* I ,

i
ł • . '*•

Ad*VXXXo Podcliox’ązowie -» uczestnicy zajęć w toku których 
zostanie wykorzystana obudowa dydaktycznaj^ ocenią pozytywnie 
zarówno caie zajęcia jak i samą obudowę

Ad * XX * Obudoim dydal̂ ity c zi'ia jest ćzynnilci em i s t o tni o wpiy 
wającym na po^jii^bienie moty^meji zawodowych XJOdch.orąkycłi*

1 * 4 * Ziai enae ̂ wskaźniki i :orxe*

Podczas badan dia^jnostycznych,przyjęto następująco zmicano^ 
wskaźniki i icłi kate^-orie:
Zmienna 1 • .!

' I

ilościowy i jakościowy stan obudowy dydaktycznej w wybx'a-* 
nych pi’zcdmiotacli reaXizowanych w WSOWkiA*
Wskaźnik - v/ykaz. '
iCatê 2;ox'ie treści kwestionariusza*

■ I .

2kd.eiina \-.

Px'ocent wyicładowców stosujących techniczne śz^odki i
3

terialy dydaktyczne w toku realizowanych zajęć*
I

{

Wskaźnik odpowiedzi wykładowców na pytania ankietowo*
kategoria -*» stosują^ nie stosują*

! ^ . ■Zmienna 3» , . ' v. . .
ł •i * ■ .

Częstotliwość wykorzysty\^ania tecłmicznycli środków ksztal«* 
conia podczas zajęć'z rozbiciem na poszczogólno ich rodzaje« 
Wskaźnik, odpowiedzi w'ykXado%-iców i podcliorążych na pytania 
ankietowe«- .
Kategorie ** na każdych zajęciach^ 1 raz w miesić^cu, 1 raz 
w semestrze i rzadziej*
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Zmienna i
Przyczyny nieś tosov;ania teclmicznych środków i 2nate.riaiów

I

dydaJk. tyczny cli'W czasie zaj^ć*
Wskaźnik — odpowiedzi na pytania ariciotowe*
Kategorie «» brak sprzętu i materiałów^ specyrilia przedmiotu, 
**nie widz^ potrzeby*® ̂ -trudności użytkom jL, oosmdze
teckaicznych środków kształcenia, trudności w przygotowania 
materiaiów dydaktycznych., bralc bodźców ekonoiaic2iriycli5 zla 
jakość spz-̂ z.î ta i inno* ■
Zmienna 5»

wbox*i*iy dydaktyczno, î a ktox*ycli wykox^zystywane nâ ĉẑ s**» 
cioj teclmiczno śx*odki kształcenia i siiateriaiy dydali.tyczne* 
wskaźnik odx>*^wieuzi na pytania
Kategorie wykłady, ćwiczenia grupowe^' seminaria, treningi*
Zmienna 6 *

Zadania możliwe do r*eaiizacji i)x'zy zastosowaniu tociinicz-«̂  

nych srodlców i iuat.eriałóv/ dydaktycznych* '
Wskaźiiik •* odpowiedzi na pytania ankietowe©
Kategorio ułatwiają zrozumienie ,przekazywanych wiadomością, 
ułatwiają ich za|>amiptanie, uatrakcyjniają zaj^^cia, są 
niepotrzebne*
Zmienna 7 * : ■

Czy usunięcie ^aktualnych trudności i niedogodności spô ĝ ô - 
duje ̂ zx%dększQnie zastosowania teclra.lcziiych środków 1  materia­
łów dydaic tycznych?
Wskaźnik — odpowiedzi.na pytania anakietowe*
Kategorio <»■ Talo, Zdecydowauiio» , Tak* Nieznacznie*, Nio*

ł . ■

Bez zmian* •■' *; ' Tr"vv‘"' U
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Zinionna 8. .
Kieruiłlci (iaiaiâ i mogące ̂ doprowadzić do podiiiesionla 

jakości kształcenia taktycziae¿20 x̂í VSO¥RiA*.
Wskaźnik — odpowiedzi na pytania ankietowe«,

\

Katogox'ie «« treści odpowiedzi»
■ Oi>rócz wyżej n-syraienionych zr̂ iennyclis wskaźników i katei^ori' ' 

wyróżniono cztery ¿'rapy zmiennych. Są to 2 zmienna zależno
ł . •Zinionna X'̂ oćx'odnicząco, zmionn© niezależno /manipulowaj^a/

5i--zinr Silne Tan texnv̂ exii ująć© ,» _ . _ —
Z© wz^l^du na spocyfikę prowadzonych badail autor uwz^^iędnia 
zmienne niezależno | zależne ox*az częściowo zmrenne inter̂ *«» 
woniujące» Zmienne występują na etapie badań weryfilcacyjnycli, 
Z m i e n n ą  n i e z a l e ż n ą ^  rozumianą ,jako czyrinik 
eksx>orymentalny, wywołujący reakcję, stanowi ruetodycznie 
zastosov/ana obudowa dydaktyczna ox>racowana pod kcptem î aali«»

I

zacji założonych celów dydaictycznych kształcenia talLtyozno^o,
I ’

Z m i e n n ą  z a l e ż  n ą, rozumianą jako skutek, jest
eę

tu skuteczność dydaktyczna nauczania i uczenia się z wyko*-*
rzystaniem obudowy dydaktycznoj»

i
Zgodnie z propozycją określającą skuteczność kształcenia 

jako stosunek osiąsniętego wyniku do zamierzone^;© celu , 
przyjęto następujące zmienna szozogółowo:

- •za^óh przyswojonych wiadomości;
> • • -i

- rozumienia przekazywanych treśc^i; 
ti'%valość zdobytej wiedzy;

'  '  '  *f

m> uiiiiojętności ¿oj stosowania w X->i'nktyoo;
- zainteresowanie•podchorążych tematyką przodmiota»

5 H.Muszyński¥stęi> ¿0 ... op.cit.j s.77 i dalsao.
S K.Denekj Efektywność nauczania i sposoby jej mierisonia 

W; Dydaktyka; Sakoly Wyższej’ nr 1, 196I. s.1l4.
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Z m i e n n ą  i n t e r w e n i u j ą c ą ,  ro2iuiriianą 
jalco czynnik wi>lywający pośrednio na zależność zmieiinoj 
zależnej od niezależnej, będzie w omawianych badaniach wery­
fikacyjnych niemoSaiości odizolowania podchorążych ^rupy
■ iekaperymontalnej, a w efekcie dostępność części obudowy dlat ' ' .
podchorążych e;rapy kontrolnej,

jJeżeli chodzi o liskaźniki uwzględniające jakosciov/o- 
ilościowe aspokty procesu kształcenia; - to przyjęto je 
następująco:

•̂ • - 4' V- w s k a ź n i k  z a s o b u  w i e d z y  — wyróżnia
I

się stosunkiem średniej arytmetycznej postępów w nauce grui^y 
eksporymentalnoj podchorążych do śrędniej arytmetycznej

i '

rezultatów w grupie kontrolnej;
— w s k a ź n i k  z r o z u m i e n i a  w i e d z y  — 

określa on stosunek średniej arytmetycznej rozumienia li/iedzy 
podchorążych grup eksperymentalnej i kontrolnej;

— w s k a ź n i k  t r w ^ a l o ś c i  w i e d z y  — wyra­
żony jest ilorazom stosunłców arytmetycznych wyników badań 
osiągnięć po zakończeniu eksperymentu i dystanso\srych grup 
eksporymontalnej i kontrolnej;

- w s k a ź n i k  z a s t o s o w a n i a o p e r a —
t y w n o ś c i  w i e d z y  — określa on umiejętność 
wykorzystania nabytych v/iadomości X“̂^̂ <̂ 2as nauczania i uczenia 
się. Wyróżnia się stosunkiem'średniej arytmetycznej punktów

t
. %

z zakresu wiedzy biernej uzyskanych przez grupy: ok.:s'po-ryî ijn̂  
tainą i kontrolną; ' -

Przyjęto zą K, Denek, J,Przyjemski: Wskaźniki do badań 
efektyi-̂ iności 'nauczania. W; Neodfdagmata nr 7 > Poznań
1975, s« 1 3 9 - 1 5 3 * - .
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- w s k a i a i l i  z a i n t e r e s o w a n i a  -
zainteresoitfanio jest t^^jako skionnośc do zwracania uKagi
na pewne problemy i do podejmowania określonych. czyiuiośoiv>
Dodatkowym wskaźnilciom tej zmiennej, uzux.)0iniającym i obiekty-*
wizującym w pewnym stopniu wyniki anlciety s«̂  równie^i dano
uzyskane tecłmiką obserwacji .Ilościowych danych dostarczą^
wyniki porównawcze tych badah, przeprowadzonych w grapach**
eksperymentalnej i kontrolnej. .

InTormacje niezbędne do statystycznego obliczenia wielkości 
założonych wskaźników uzyskane zostały na drodze badania 
wyników nauczania i uczenia się, prowadzonego równolegle

•  i 'grupach eksperymentalnej i kontrolnej za pomocą tych samych 
narzędzi badawczych.

t  ■

Metody, techniki i procedura badań.

• m e t o d a  e k s p e ^ r y i n e n t u  p e d a g o ^
I *g i c z n e g o ' ;  — w trakcie omawianych badaii został przo<^
I

prowadzony naturalny eksperyment kontrolowajry, zrealizowany 
technika grup równoległych. celu wykryiTia^zależnośći zacho­
dzących między zmionnymi zastosowany został pierwszy kanon 
J.S.Mill a, czyli kanon jedynej różnicy: gdy dwa lub więcej 
przypadków ma wszystkie okoliczności wspólne z i/yjŁ^tkiem

! „'.-I ■ ■ _ ’ ojednej, to jest ona p r z y  c z y ń ą  owego zjawiska“ ;
* ' . I •

i  • - .• m e t o d a  s o n d a ż u  d i a g n o s t y c z  —
I ' .  . ''

n e g o 5 -» została* vjykorzystańa w pracy głównie w celu 
ustalenia stanu obudô r̂y dydaktycznej w wybranych grupach 
przedmioto\łTych w ¥SO¥RiA oraz umiejscowienia Katedz^y Taktyki

8 H. Muszyński; ¥stęp do metodologii ... op. cit.,s.164-266.



w tej problematyce* Posłużono się nią również w celu zbadaniaIIopinii podchorążycb i wykładowców na temat Ł''oli i wykorzysta-» 
nia nowoczesnych środków i materiałów dydaktycznych w pro—

i

cosie kształcenia,podczas' szukania przyczyn niedostatooznci^o , 1

tstosowania technicznych środków kształcenió. oraz w celu 
uzyskania krytycznej, opisowej oceny zajęć z zastosowaniom 
obudowy i samej obudowy dydaktycznej.

- d i a g n o s t y c z n a  m e t o d a  p r o -
/j e k t o  W a n i a  ; — cechą charakterys tyczną toku dia^^— 

nostycznych badań projektowych jest przejście od analizy^ 
px*zez syntezę do oceny. Tę właśnie drogę wybrano w celu 
zaplanowania, zaprojektowania i wykonania prototypu obudox»y 
dydaktycznej części zajęć przedmiotu “Taktyka”.
A n a l i z a  materiału dotyczącego spraw proceduralnych 
istniejących już matei^iałów dydaktycznych do realizacji 
przedmiotu, stanowiła punict xiryjściowy własnej pracy projeklo— 
x̂ rej autora. Istotnym momentem była też analiza strukturalna 
celów i treści kształcenia, stanowiąca etap bezpośrednio 
poprzedzający do drugiej Tazy.

W fazie s y n t e z y  zaplanowano procedurę konstruowa­
nia obudowy, wykonano jej projekt wstępny, x^konano praktycz­
nie większość jej elementów oraz skompletowano zestaw, kie­
rując się zasadą komplementarności w stosunku do celów i 
zadań kształcenia taktycznego.

Oceny dokonano, na podstawie badail eksperymentalnych i 
sondażowych oraz za pomocą techniki sędziów kompetentnych.

Podczas poszczególnych etapóxv pracy badax/czoj, realizowa­
nych za’ pomocą ‘przedstawionych wyżej metod, wykorzystywane 
hyiy następujące techniki badawcze:



- t o c l i r i i i c a  a n a l i z y  i k r y t y k i
p i ś m i e n n i c t w a  ; - pozwoliła na umiejscowienie 
pr obieliła tyki badaii w dotycliozasowym dorobku nauk peda^^o^icz-* 
nycli, . szczególnie tecłmologii kształcenia. Umożliwiła ona 
również ustalenie i sprecyzowanie związków własnych badan 
z innymi dyscyplinami naukowymi i w efekcie wskazała możli-^ 
woóć twórczego związainią icli tematyki z doroblciem innych 
dziedzin nauki;

- t e c h n i k a  o b s o r w a c j ^ i  /obserwacja
ciągła, systematyczna, grupowa/; - umożliwiła zebranie kry­
tycznego materiału o procesie realizacji procedury konstruo­
wania obudowy oraz o metodyce jej wykorzystania w procesie 
kształcenia taktycznego. Obserwacja pozwoliła również zo­
biektywizować i uzupełnić informaoj© na temat zainteresowćijaia

*

podchorążych tematyką przedmiotu; *
- t e c h n i k a  a n a l i z y  d o k u m e n t ó w

dała w erekcie cieka^vy materiał umożliv/iający pełniejsząI -
ocon\^ wyników ©ksperymontu* ¥ prowadzonych badaniach wykorzy­
stano następujące dokumenty: protokóły kontroli zajęć; 
dzienniki lekcyjne; teczki akt personalnych podchorążych.

— t e c h n i k i  a n k i e t y  i k w e s t i o ­
n a r i u s z a  ; — dzięki ich zastosowaniu przeprowadzono 
następujące badania: badanie stanu ilościowego i jaliościowego 
obudowy dydedctycznoj wybranych grup przedmiotowych reolizo— 
wanych w ¥SO¥RiĄ; badanie opinii wykładowców i podchorążych
na temat stosowanXa technicznych, środków kształcenia w 
uczelni; badanie wzrostu zainteresowania podchorążych pro­
blematyką kształcenia taktycznego po zakończeniu cyklu zajęć 
eksperymentalnych; badanie opinii podchorążych /uczestników
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eksperymentu/, na temat obudowy dydaktycznej i metodyki jej 
stosowania; badanie "kwestionariuszem bio^jraficznym" /zaią«^ 
cznik nr 1/ wszystkich podchorążych uczestniczących w 
eksperymencie*

- t e c h n i k i  b a d a ń  p s y c h o l o g ; i c z -I  ̂ i
n y c h ; — zastosowano w pracy w celu ustalenia stopnia 
neurotyzmu oraz poziomu ekstrav/ersji i introwersji uczestni­
ków eksperymentu* Jalio narzędzie i^adawcze posłużył tu 
"Inwentarz Osobowości" tiysencka adoptowapciy do polskich

I*

warunków przez Pracownię P^ychometryczną Polskiej Akademii? I
Nauk* Kwestionariusz ten /2;ałącznik nr 2*/ składa się z 
dwóch skali jedna z nich mierzy neurotyzm /N/, a dru^ja

9eks trawers ję / 12/ .
Zastosowana w badaniach polska adaptacja kwestionariusza 

osobowości oprócz przeprowadzenia weryfikacji wewnętrznej
izgodności poszczególnych pytań z ogólnyiai wynikami skali,

i-{ *
I ■ •

uzupełniono ją o skalę kłamstwa, która pozwala mierzyć ten­
dencję badanej osoby do przedstawiania siebie w jak najlex>— 
szym świetle*

I

— t e c h n i k a  w y w i a d u  stanowiącego sposób
zdobywania irtformaoji przez bezpośrednie zadawanie pytań 
badanym osobom, albo inaczej, na drodze tżw* rozmo\\ry kiero­
wanej występowała jako uzupełr^iająca pralctycznie wo wszyst—

f . ■

kich etapach badaii*. Były one realizowano w postaci swobodnej
• I 1 ' •

rozmowy z daną osobą* Odpowiedzi udzielane były w sposób 
dowolny, nieskategoryzowany* Zastosowano więc tu typową 
technikę wywiadu diagnostycznego*

9 W.Sanocki: Kwestionaśriusze osobowości w psychologii. 
PWN Warszawa 1976, s*175-182.'
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— m e t o d y  s t a t y s t y c z n e  stosowane były
w celu optymalizacji osiągniętych rezultatów oraz w celu
Jednoznacznego, .cyfrowego ich przedstawienia. ZastosowanoI '
następujące wskaźniki liczbowe, będące rezultatem wnioskowania 
statystycznego: '

- średnia arytmetyczna ważona, podstawowy miernik
tendencji centralnej, obliczana wg wzoru:

NU =

gdzie M jest to średnia arytmetyczna, a  - poszczę--
gólne pomiary lub zapisy a N — liczba pomiarów lub 

. , 1 0zapas ; I

- obszar zmienności /rozstęp/, najprostsza miara
rozrzutu, opierająca się na dwu. wartościach 2miiennej:

' ,  ̂ . . • . . . ,1 1 ' naji>ryższej a najnazszej ;
- odchylenie standardowo, najpowszechniej stosowana i 

najbardziej rzetelria miara stopnia zmienności zmiennej 
Jest to pierwiastek kwadratowy ze średniej arytmetycz­
nej kwadratów odchyleń pomiarów od ich średniej ary­
tmetycznej, Często nazywa się je średnim odchyleniem 
kwadratov;ym, Wyraża się wzorem:

S =
N

fgdzie 3c jest to odchylenie^ od średniej z próby, 
a N — wielkość próby;

— współczynnik zmienności, określający stosunek odchy— 
lenia standai^dowego od odpowiedniej średniej. Oblicza

10 P.Guilford: Podstawowe metódy statystyczne w psychologii 
i pedagogice. PWN, Warszawa 19ó4, s,6 5—6 7 •

1 1 H,M, Blalock: Statystyka dla socjologów. PŴ N, Warszawa 
1 9 7 5 , s.79-80,
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się go wg następującego wzoru: %
1 oosV = M

Olcreśla on o ile procent órednioj wynosi ocichylenio 
stanciardowo;

V

— współczynnik korelacji, zwany inaczej miarą siły
związku* Pozwala on odpowiedzieć na pytanie: która

1

ze zmiennych jest najóoislej związana z daną zmienną 
zależną i jalca jest moc tej zależności?

I
’ .V

Z kilku możliwych, autor wybrał sposób obliczania
współczynnika r /Pearsona/ z wartości standardowych

' ' 12 dwu zmiennych ;
; • y z  . z^—  X yi*xy ^ IN

gdzie rxy jest współczynnikiem korelacji i zmień-
\ ‘, nyoh X i Y , z , z - wartościami standardowymi;X y

N - liczbą par wartości* Współczynnik ten zastoso- 
\tfanyi został w celu ustalenia zależności między wybra­
nymi cechami osobowości podchorążych grupy ekspery—

1mentalnej, a rezultatami ich nauczania i uczenia się  ̂ (
z wykorzystaniem obudowy dydaktycznej*

I
- t o s t y  o s i ą g n i ę ć  s z k o l n y c h ;  — 

podczas omawiania tej metody badań dydaktycznych /stosowanej 
w pracy/, należy zasygnalizować termin "pomiar dydaktyczny”*
0 pomiarze mówimy wówczas,'gdy pewnym przedmiotom podporząd—i
kowane są symbole /zwykle liczby/ przedstawiające właściwości 
kilku p£*zedmiotów w taki sposób,, że relacje między tymi 

 ̂ symbolami odpowiadają .relacjom między przedmiotami*

12 Zob. B*Niemiorko: Testy osiągnięć szkolnych* WSiP, 
Warszawa 1975, s*67-69*



29

Pomiarem dyolaktycznym nazywamy więc pomiar osią^^nięć szkol-* 
nych. Istoty jogo jest sprawdzamie osiągnięć szkolnych, 
dokonywano według określonych i dających się doświadczalnie 
potwierdzić reguł* Pod pojęciem osiągnięć szkolnych rozumiemy 
tu rezultaty procesu nauczania ,i uczenia się.

W świetle przedstawionych wiadomości można w najogólniej-* 
szy sposób podać charakterystykę tostu dydaktycznego. Będzie 
nim zbiór pytań, dostosowanych do określonych treści nauczania 
w taki sposób, aby istniała możliwość zbadania stopnia ich

■ , Iopanowania przez badanego.
Do opracowanego na potrzeby eksperymentu i wykorzystanego do 
oceny jogo rezultatów zestawu testów wprowadzono zarówno 
zadania i pytania otwarto, jak i zamknięte. Dobór rodzajów, 
form i typów x>ytań tostowych uzależniony był każdorazowo od 
charakteru sprawdzanych*wiadomości i umiejętności.

Przy pomocy testów dokonano pomiaru dydaktycznego przed
I

rozpoczęciem eksperymentu, bezpośrednio po jego z£xkończeniu
a następnie podczas-b€^ań dystans owy chr

1.6. Charakterystyka terenu badań.

Całość badan pilotażowych, projoktowo—konstrulcoyjnyoh, 
empiryczno-weryfikacyjnych oraz w dużym stopniu diagnostycz*

> , • ■ ‘ i

nych prowadzona była za zgodą Komendanta na terenie Wyższej
i . 'Szkoły Oficerskiej /Wojsk Pakietowych i Artylerii im.gen. 

J.Bema w Toruniu.'■ r' ■ '
13“ '' 'Aktualnie procès szkolenia w WSûîERiA realizowany jest

1 3  Dane na podstawie zestawień Wydziału Kadrowo—Administra* 
,oyjnego WSOWRiA^- grudzień 1 9 S5 .

. !f . I
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w 3 katedrach' i k cyklach przedmiotowych oraz w jednym(
zakładzie. Ogółem studiuje w uczelni 373 podchorążych'. 
V roku 1 9 8 5 uczelnię opuściło I5 0 absolwentów.

Stan osobowy podchorążych w ostatnim pięcioleciu 
/l981-19 8 5/ przedstawia wykres /rysi 1./

Ilość ; "

lata

jRys.l* Wykres; - podchorążowie WSOWRiA w latach 19 8 1-1985

Przedmiotem stałej troski, władz uczelni, całoj kadry 
naukowo-dydaktycznej i dowódczej Jest niski stosunkowo wskaźnij 
sprawności nauczamia, który np. w roku 1 9 8 ^ / 8 5 wyniósł 62,8. 
Sprawność nauczania^ w ostatnim pięcioleciu, przedstawia 
wykres /rys. 2#/i
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¥yicx*©s; —> spirawność xia.uczani.a. pod,cłiorĵ ±ycłi 
WS0V/1UA w latach 1981-19 8 5 .

£ii'elctywność Icsztalccnla — to i*ówni©ż ¿‘unk.cja pozloi^iu 
i rozwoju Jtadry aydak-tycznej uczelni. ¥ ¥SO¥RiA jest on 
znaczny i wylcazuj© tendencje do atale^o jalcościowe^o i

! X

ilościowego wzrostu - przedstawia to rys. 3.

Ilość stopni naukowych 4oktora

lata

Rys.3. Ilość kadry dydaktycznej ze stopniem naukowym 
doktora w latach 1 9 8 1- 1 9 8 5 .
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Torenem weryfikacyjnych badah eksperymentalnych była 
Katedra Taktyki, w ramach której realizowane jest szkolenie 
na profilu liniowym i politycznym w następujących specjal­
nościach: artyleria ciągniona, samobieżna i przeciwpancerna; 
rozpoznanie dźwiękowe; rakiety taktyczne i operacyjno—takty­
czne*

Eksperyment przeprowadzono na bazie podchorążych drugiego 
roku /profilu artyleria naziemna/*

1.7* Charakterystyka grupy badanej.

Podchorążowie WSOWRiA, spośród których rekrutowali się 
uczestnicy eksperymentu, to grupa' niejednorodna zarówno pod 
względem socjologicznym jak i psychologicznym. Prowadzone 
badania w latach 1981-»1985 przez Pracownię Psychologiczną 
Pomorskiego Okręgu Wojskowego w grupach reprezentatywnych, 
potwierdziły to twierdzenie w całej rozciągłości.
Wykazały one, że w badanej grupie ponadprzeciętny poziom 
myślenia prezentuje 1 9 ^ podchorążych, ale udowodniły również 
iż wysoki, bo wynoszący 1 3 ^ 7 tych, których poziom myślenia

I

trzeba uznać za niski. Również pod względem cech osobowości 
stanowią podchorążowie grupę niezwykle zróżnicowaną, 1 9 » 6

badanej reprezentacji wykazuje nięzrównoważenie emocjonalne>
i br<ak odporności na czynniki stresowe, 2 5 »6 podchorążych 
to ekstrawertycy, których osobowość jak dowodzi wielu badaczy, 
jest czynnikiem prognpzująoym niepowodzenie w studiach. 
Zdecydowana introwersja,, będąca czynnikiem powodującym powo­
dzenie w nauce występuje tylko u'około ^ 5 % podchorążych 
WSOWRiA. '
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Ze względu na loicalizację eksperyineatu^ szczególne zain­
teresowanie zwrócone ,ńa podchorążych profilu artyleria 
naziemna* j

I

1 9 ^ badanych wykazało bardzo wysoki i wysoki poziom spraw—t ' I
ności myślenia, ale aż 1 3 * 7 uzyskało v/ tym zakresie wyniki

1 4 ;słabe i bardzo słabe *
i

¥ badaniach eksperymentalnych bezpośrednio uczestniczyli 
podchorążowio drugiego roku studiów profilu artyleria naziemna 
Była to 52 osobowa grupa /tabela 1*/, w której 23 ^stanowili 
absolwenci liceum ogólnokształcącego, 7 % zdawało matury w 
liceum zawodowym a 2 2 % ultohczyło pięcioletnie technikom 
/tabela 2/* Grupę kontrolną stanowił pluton 4l^a grupę 
eksperymentalną pluton 42.

I Tabela 1 *I
Wiek uczestników eksperymentu

l4 Dane na podstawie Zaświadczeń” pracowni psychologicznych 
okręgów wojskowych zawarte w ”Xec2dcach akt personalnych” - 
udostępnione przez Wydział Kadrowo-Administrącyjny • uTSOWkiA; ‘ i - A' >.



Rodaaj szkoły ireciniej ukończonoj 
przez uczestników eksperymentu

Grupa
Rodzaj szkoły średniej

---    —  -|—î iii |-|- Tnirmnt«TiTmirTffTT>Tn—ninrniriiTrr—̂"-*"-'̂ "*'*

Ł0> I Jb' ’ |l 2 /O TGOCimxiüuia
iłksperymentaina i 9 I 3^»ó' 1 5

”r

Kontrolna 14  i  5  3  j  S  I 3  I 1 1 1 , 5  4
I ivnnér itMéft-iyriiitrgiiMTfM-iiii'nir'niaisatî iTiiiniiiiiíiriiw *i 'fljamim i tr rgwłftiirtht Wriari ftamt law

Razem: ■3 I  ^ ^ » 2  7  I 1 3 , 5 !5 O I O OI s J

Analiza wskaźnika bio^^raricznO‘»środox^iskowego /tabela 3*/
I

badanych podchorąitycłi it^kazalaj ¿e największą procentowo 
liczebność stanowi młodzież; pochodzenia robotnicze^^-o /55>^ ^

a dru^ą ilościowo grupą są podchorążowie pochodzenia inteli^
{

gonckiego /kO^k %/„ ¥ nikłym natomiast procencie są tu
reprezentowani podchorążowie pochodzenia chłopskiego /3?3 Ji/.

; ' ii
Tabela 3«

r « , .
i ■ . •

Pochodzenie społeczne uczestników eksperymentu

własnoj uczestników eksperymentu. ¥ celu uzyskania pełniej-** 

szego obrazuI'poproszono podchorążych o dokonanie ich oceny, 
Wykorzystano do tego celu szkolną skalę ocen: od 2 do 3«̂

i
Uzyskane i^ryniki szczegółowo przedstawia tabela
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projektowania obudowy dydaktycznej. Poziom ten miał również
V

wpływ na iiiodyTiKac ję strony £uetodyc2;ne J sajf^ć i'eal i Miewany cli 
z wylcorzystanieni obudov/y*

Badania poziomu ekstrawex‘sji introworsji prowadzone były 
podobnie jak. v ‘■¿wypadku pomiaru neurotyziuu^ na podstm^to 
inwentarza osobowości..
Analiza uzyskąnycłi wyników ujawniła układs 2 9 ‘P uczestników

I
eksperymentu to zdecydowani eks traw^crtycy /tabela 6 / \ 25»3 P. I
slucbaczyj to podchorążowie o wyraźnych cechach introwortyw^ 
nych /tabela //> natomiast ^5s5 % podchorążych wykazuje cechy

I

przeciętne. j
Tabela 7 *

Poziom ekstrawersji — introworsji 
uczestników eksperymentu

. ¥ obu ¿rrupach, zarówno oksperymentalriej j. jak i kontrolnej
zdecydowanie przeważają podchorc^żowio rex>rezentujący tzw» 
typ mieszany. Otrzymują oni_ w-: jednych wskaźnikach %̂ ô nlki 
charakterystyczne dla eks trawę r tyk ów ̂ a innych dla intrC“» 
w^ertykó^w. Zaobserwowany-.tu ̂ rozkla*^ pox>uiacji jest z^^odny z 
krzywą normalną^ wi]; której-na jwlęcej po\^Xnu.o być zawsze

i *, ,

osobników ‘’pośrednich**.
Ciekawą i niezl^^^kie pomocną w ’ proXi7adzonym eksperymencie 

OKazaia się charakterystyka jsdcościowa typów osobowości ^rup
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eksperynientalii© j i kontrolnej ̂ dokonana róimie^ przy pomocy 
inwentarza osobowości -/załączniki nr. 5 i 6/* G'hax'akt©rystyka 
ta pozwoliła na _reaiizaoJe zasady indywidualności nauczania*

1*8. Przebieg'badan pilot aż oi-/ych

W^^^iad przeprowadzony przez autora pracy z \yyk.iadowcami i 
poclcborąźymi wykazał duże zainterosoi-zanie zaróvmo przez jednyc.
jak X drugicii pi* o bierna tyką %̂ rzx*ostu skuteczności kształcenia

1
I

talctycznego j ale Jednocześnie wykazał spory niedosyt będącyi ■ ■
pośrednio rezultatcŁa przyjętycli metod ksztaloenlag a konkret­
nie Jaicości^ ilości i siDosobów wykorzystania środków i materia- 
łó%̂f dydaktycznycb« Sadani podchorążowie twierdzili zgodziiiê  
że zajęcia £>2?ówadzoiio w sx>osób tx’*adycyjny dają im w tym przy**» 
padku zbyt maią możliwość nawiązania dialogu z wykładowcą 
a przeładowano programy kształcenia zmuszają ich, często do 
i/ysłucbiwdania i przyjmowania przekazywanej 'wiedzy bez głęb­
szej jej analizy. Zdecydowana większość badanych podkreślała 
trudności, a niekiedy całkowity brak dostępnych materiałów 
dydaktycznych, co zmuszało ich do bazowania w' 'większości 
pr*zypadków na własnych notatkach z zajęć.

¥ cciu sprawdzenia, czy i w jakim stoj>niu ^yykorzystanio 
materiałów dydaktycznych wpływa na stopień 'zrozimuenia

i . ■wiedzy i zax>amiętyivaiiia przekazyi^/anych stosunkowo trudnych 
treści, przeprowadzono odpowiednią próbę: jednym z plutonów
zajęcia na temat - *̂ Orgariiżao-ja i prowadzenie .rozpioznania 
artyleryjskiego w baterii” przeproitfadzono metodą werbalną.. 
Jedyn̂ nn- środkiem, jaki został tam użyty, była tablica S2kolna 
i kreda.
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poaostalych dwóch plutonach tego roosnikaj w treJccle
I

realizacji. te¿jo toimatu .v/ylcoi'zystaxio sorlę przezroczy oraz 
pog;lq.dowe tablice awietano* We wszy¿> tlcicb pXuto£*ac}i zas toso-
vano sairją-j pouajî ea'̂ 'B't'ocî  nauczania»

Po zbadaniu x*ezuxt;a"cóv te¿jo iaini “« ̂elcsperyiuentu oliasalo 
j ze i'>odcłiox*ć|zowie uczestniczący w zajGoiacłi bez użycia 

vsxjomniaiáycii sx'odkóv, vykazali o około 20 % iimiejszy stox'̂ iexL
ẑ;’Ozuiüienia trocea i aż o ponad 22 % niższy vskaznik przyrostu 
viedzy» , ^

I

bzyskane v/ynikij x>o¿iííííio áwiadoisosci ̂ że íiíô ly być dziełem
i

przyi3adku, utx^ierdzily pewnym stopniu autora przekonaniu^ 
że droga poszukiwali jaką obra! jest słuszna*

Podcłiorążovw^ie wypowiadali si^ również pozytyx^nie na temat 
użytycii w zajęciach órodków i matex*iaiów dydaktycznych^ co wr 
pevmym stopniu determinowało kierunek poszukiwań optymalnych 
składników opracowywanej' obudowy dydaktycznoj«

1*9» Organizacja badan sondażowy^^ch

otan oouaowy dydaktycznej w wybranych gru^each przedmie to-»* 
\)Tych M \%S0¥RiA ustalono drogą badań sondażowych* Były one 
rcalizoxiraae w x'amach tzw» inwentaryzacji stanu posiadania 
materiałów' dydaktycznych prowadzonej przez Zalclad Bydaiotyki 
Wojskowej kSOVkiA przy współudziale autora*
Ilościowa i jakosoiow'á analiza zbiorczych i/yników badaii

■ i . ' ' •
została przepi-owadzona .pi'aez'zespól ofioei'óií Zakładu aydaktyki 
»■/ojSiCov/eJ poa kae^ownictwoui autoz'a px̂ acŷ

Pówaolosler p^eprowadarono sondaż opinii kadry dydaktycznej 
i podchorążych na tema.t stosoT,ranla technicznych środJiów
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kształcenia w liSOTiiiiA. Zastosoi^ano tu dwie podstawoj-ze teobniki 
toj met ody j ankietę i wywiad* Prace prox^adzone były przez 
autora przy współpracy Zakładu DydaktyisLi Wojskowej*
Anicietowanie p o d c h o r ą ż y c h , przeprowadzono -za ẑ jodą liomendanta 
uczelni i dzięki uprzejmości i źyczliv/ości kadry dowódczej ̂ 
natomiast sondaż opinii kadry dydaktycznej przeprowadzony byl
przez autora indywidualnie* Ogółem w oma\̂ lanych, badaniach

I
wzięło udział 174 podchorążych i 103 nauczycieli akademickich* 

SzGzegółow^=^ udział respondentów przedstawiła ją tabela S i 9*
I Izabela S*

Dane liczbowe dotyczące ankietowania kadry dydaktycznej

Lp jGrupa kadry | Ogółem l¥ tym» \ w ¥ S 0¥ Ri A I ̂ V -i

1 D o c e n c i

1

1 4
2 ^ A d i u r k k c i ■i

i 1 7

3 S t .  i i o ^ ^ k i a c i o w c y 1 2 7
I

f A s y s t e n c i , Í
i 1 9

5
1“

1 « " y k i a d o w i C T

i  " i
«

4 5

ankietowanych j badanych

75
88 y 2 
96,2 
89,4
Ci<i o y j % ̂

Razem; 1 2

ł^abera 9
Dane dotyczące ankietowania podchorążych

stawcie materiałów udostępnionych przez Wydział iCadrowo— 
Adminis trącyJny ¥SOnhiiA.Stan na dzień 1*09*1985*
Pozostały stan osobowy podchorążych ze względów służbo-» wych był nieobecny*



Rozdział- 2. OBUBOVA DTOAKTYCZIÍA - ZAŁOŻEOTA I AnfARU2ÍK0¥A!íIA 
JSJiTl/ORZEjnrA ORAZ PROPOZYCJE ROZWIOZĄ!?
¥ SV/IETEE WYMAGAÍr TECHKOLOGII .KSZTALCEHIA

’ , i'
2. U  Tecłmolc^ia ksztalceiaia na -tle dydaktyki jskowej 

szkoły %v^ższcj.

lfyuici,;2aHxa no^woczosuB^jo poXa T/aiki sponwodowiin© ô ółnyiii
nauicowo*5*»\,eclinicznyiii. i■ î ozwojeai nauki wojoanoj zaczynajr̂ .

1 i .
coraz x/yraźniej ■ wpl3̂.-̂aó na ziiiiany w dydaktyce \iroJskov.'c j szlcoly 
T-TyższeJ» Dostrzo^jaJe»c |>otrzobę nieustannej iiiodernizaoji dzia««' 
łainosci wyższej uczeinx wojskowej w zakresie px'Owadzenia 
niezb^dnycli oadan nauicowyclij -doskonaienia dydaktyki i itrycliowimia 
wchodzi się coraz głębiej w srerę unowocześniania działalności

i
 ̂ fc ' 'dydaktycznej« Konieczność przygotowania wysoko kwalirłkowanycli 

kaur of‘icerskic£L vyiiiuga nieustannego szukania odpowiedzi na 
sf^orniułowane pod adresotu dydaktyki wojskowej pytania2 Czy w 
świetle aktualnie znanychj a taicże tych xyobraialxych koinpo-» 
nentói-: przyszłego pola .walki - czynimy wszystko, aby w sposóbj
itiakŝ analnio doskonały przygotov/aó taką właśnie kadrę?, w jalci

I I) « 
sposób możemy stwor2yć rzeczywiście nowoczesne i możliwe do
wykorzys cania w praktyce now© modei© kształcenia oficerów i

l-',
czy jostesmy.-w dostatecznym stopniu' px‘zygotow’'aiii aby j© i;pro«* 
wadzać do obowiązujących rozwiązań metodycznych w wyższym szkol»« 
nict^wio-wojskowym? Ka -t© pytania szuica odpowiedzi wiola dydak«^ 
tyków wojskowych^ ą' głównie Katedra Dydaktyki, ¥AP. Dsiaialnoi4. 
tej kciteary *w kierunku, poprzedziło "wysunięcie przez Głói-fny 
Zarząd :Pplity.czry ¥?. i Główny Zarząd. Szkolenia
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MOIví postulatu zalecającego stosov/axiio 
zabie(̂ óv; inotoaycziiyclij zapcwzilą -slucli-aczoia uczelni,
■wojsiwÔ v'ycii wszeciistx*oxine możliwości alct̂ nvn.ô i'O i Hialisyiiialnie 
samolziclne^o udziału w poznawaniu tx-eéd icsztaicenia<>
Tai¿, sforiaułowana dyr-elctywa stworzyła podsta^^y do prowadzeniai
îęooi-cicli i iCOiiipielvsoi.ycii bauarx nad, dos¿Loxiale3.iieiíi procesu. 
Icsztaxcenia w ■\iyzszyin szlcołnictwie wojslcoxv̂yxiî możliwoáciami 
je¿¿o automatyzacji i v/aru-akaini syntezy naLiczania Iconwencjo«» 
naine^Oj problemowego^ programowanoijo nad stosowaniem środków

ł

audiowizualnyęii łącznie z wieloPunkcyjnyini maszynaiiii dydal^tycz* 
nymi *

iierv/sze badanra naukowe nad teciinologią kształcenia >7
v/yższej szkoło wojskowej roz£>oczeła liatoura Dydalctyki ¥AP
V/ roku i960 realizają.c określone przez instytucje centralne
MON zadania w zaicresie unowocześniania treści, środków i
metod d.ydamtyozno«»wycłiowawcz0go oddziaływania poszczególnycii
szkół of'rcorskicił« Od tego czasu zaczynają ukazyi‘/aó si^ .1

* \

liczne i coraz wszeciistroixniejsze sprawozdania z badań |>270*«̂ 
wadzonycń w uczelniach wo jskov/ych»

kastę^^nicj -̂7 obszarze nauk wojskowych badania w zakresie
Imetod, programów5 erektywności kształcenia podjął łakład.

Dydalctykr ¥ojskowej ASG- ¥P pod Icierownictwem płlc* prof**
J* Zakrzewskiego,, Zakład 'ten wielokrotnie był współ organiza*«'

} . • ■ . torem sympozjów .i konferencji nauicowych dotyczących problo-'-•, . i ■ ■ . . .
uatyjci Sicutocziłości kształcenia siucTiac25y ASG i £>o<ich.orążyck 
Wyższych Szkół Oricerskich. '

i odejmowane badania wynikające z teoretycznych i praktycz­
nych potrzeb szkolnictwa wojskowego pozwalają nadal, ale już 
znacznie szerzej rozwiązywać nurtujące to szkolnictwo probiossy.
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Aby zaiDewnić badaniom nad dydaktyki wojakov/ej szkoły >.vyÂ  
saoj odpôwxediiio v/arunl̂ i do ±ycia w roiiu 19^7 w
szivolaon oí icersicxcri VZespoły Badaiíi Metodyki ]h*’aac2¡ariia‘* 
á trzy iata później powpłano kwartainik naukoi/y '̂Dydalctyka 
Szkoły ¥o jsÁvOî 'e J ’.ï 19o4 i w I9S5 roku w lûiejsco zespołów
baduxi metodyki nauczanxa ’■Zíilclc-.dy Dyclaktyki kojsko-«̂
wej‘% którym miedzy innymi postawiono zadanie wdraź-ania 
nowoczesnej tocnnolo^ii kształcenia w szeroko rozumianym 
prooesio dydamŁ/̂ ĉznym*,

Ut\i'or2or,y 1 9 8 k roku w ¥SO¥ftiA Zaîciad dydalttyki liojskowej 
mający w swej struktui-sae dwóch dydalctyl-có’w i psychologa pro» 
wadzi uzicüaXïiosc nauko\iO‘*->badawczcx w zalcresie oceny skute oZ'«» 
nosci praktyk dowódczych poclchorsiźycłij wykorzystania czasu 
nauki własnej oraz zajmuje sie dziaiałnoscia, bieżącą a w 
której to czuwa nad metodyką, ¿̂ rooesu. kształceiiia w aczełni 
i reałizuje |>ro¿5ram s2dcolenia x>odchorą.życli z .salcẑ esu dydalctyki 
■V/0jsivOX'/sj 4 Ponadto zaliład or^'anizuje i prowadzi kursy peclâ  
0O;gizacji młodszej kadry dydaktyczip.eJ » Zakres obów^ią‘2ków 
i potrzeby wynikające z doskonalenia procesu dydakiyczne^^o 
uczoiiii Z ^o i^oda^ą^ że komórka ta v/ tak skromnej obsadzie eta*̂  
towej nxo w pełni jest w stanie si>rostaó tym wymo¿joníj stąd 
wiôxe i.ypow'yca dia niej zadaii jest rozw'iązy\̂ /anych h e ^ z p o á x 'o ú n x ú  

w katedrach i cyklacli przedmioto^^o^ch często bez udziału 
specjciłistow z dydalctyki i-niekiedy w sposób intuicyjny«,

Konsekwencją ogólneso. wzrostu.zainteresowali problematyką 
technoiogii iisziiaicenia ---'stało się tworzenie irifrastruletury 
dydaktycznej w'postaci gabinetów przedmiotowych,. sal aady«*

'i- "
toryjnych wyposażonych w niezbędne zestav/y nowoczesnych 
-srodliow dydaktyeznyc|i_praz__u.rządzen jących proces

I
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k¿»ztaicerüa; -* z a t e m wydawać by się m o gło  ̂ ± q  wszystko 

Jest na jak najlepssoj drodae^ to jednalc zbyt czostc tablicii 
i kreda pozostaj-ą nadal u wiela wykładowców JedyrHy?^ iiarzę«*> 
azi OLI w'spoiiia^a procos naacsania*

• . W rolcu szkolnym 1984/85 .Zarząd Szkolnictwa ¥ojskcwe¿20 

przoprowad-zii w oimiu szkołach' oficerskich pogłębioną analizę 
p^cayii_nio w  pełni zadowalającego stanu edukacji taktycznej
kadry, podchort|żych i kadetów. Oto niektÓ2'a wnioski:

przeprowadzona zgodnie z decyzją Zespołu MOI" analiza 
\^oranych materiałów dydaktycznych i^ y lL o n a n y o h w ¥S0 stwier*dza, 
¿e zalecone przez Zarząd Ityższego Szkolnictwa ’Wojskowego 
wyiconujao zalecenici Głównego Inspektora’ Sz.kole:aia zasady 
dotycząca podniesienia poziomu opracowali mĉ tarialó̂ łf dydalctycz- 
nycłi, nae zostały w pełni wdro:tor»a:

war coac MetodycaMa, a niekiedy nawet treść' wielu Materia­
łów dydakoycanycłi budzą poważne saistraeaenia. Do najcsęstszyali 
uchybień należy zaliczyć niozsodnoóć celów sziŁolcniowych z 
temateci zajęómiędzy przyjętą w dokumentacji formą orsaaiza- 
cyjną a faktycznym ich przobiegiem, między astaloniajni 
prograiau a treścią materiału dydalctycznego;

inspekcjo i kontrolo przQi>rowadzone w niektórych szkołach 
i osrodicacn szkolenia potwierdzają zubożani© form i rjoziomu ,
pracy metodycznej'V/ icatodrach, cyklach przedmiotowych i
zol-cładach; '

■" _2arząd'śzkoiaictwa ¥oJskoweeo w roku 1984 i
i ' * ■ ’i w ' ' i

do wyższyon szliói oficerskich i ośrodlców szkolenia "Wytyczno j 
w sprawie podniesienia edukacji taktycznej podchorążych, I
kadetów, słuchaczy wyższych,szkól oficerskich i centralnych | 
osrodkow szkolenia" oraz wspomniane już zasady opracowań I
1 i ■ ■ - i
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materiałów dydaktycznych. i powinny prselamać do tych««

ozasov.y, nie satyspakcjonujący stan wyszloolonia taktycznego
1w szkołach i ośrodkach szkolenia *

Truciiiościj z jakimi przebija si^ nowoczesna tociaiolOi^ia
I 'kształcenia5 a. w niej ^-jykorzystania nowoc-zesnyołi środków i 

materiałów dydaktycznych mimo ^^rielu wytycznych 1 zaleceii
i _ .

“odgórnych'* są na dzień dzisiejszy znaczne* üznat'/any przezi .
resorty nadrzędne szkolnictwa wojskowego i podniesiony do 
rangi priorytetu w x)rocesie kształcenia kierunek unowocześ** 
niania systemu dydoktycznego natrafia iia stosunkowo n¡aly

r/\

rezonans wśród kadry dydaktyczne j « kiew^łaściw^ie rozumiana 
Samodzielność dydaictycznaj a także'liczne przeja^fy l£oiiser"i-/a«̂  
tyzmu dydaktycznego powodują, że nowoczesna myśl pedagogiczna 
z wielkim 'trudem bylva wdrażana do procesa dydaic tyczne go *

■ iit

Doskonalenia procesów edukacyjnych w nawiązania do dorobku 
teclinologii kształcenia staje si§ koniecznością naszych 
uozeini, bez v/zgiędu na model szkoły wyższej Jej kształt 
prograinovr/^ i organizacy jny . ■

Położenie nacisku na ind^'widualno potrzeby uczącego się 
wymaga systematycznego rozv/iJania źródeł uczenia się» Procos 
nauczai'iia i uczenia się ma bowiem na celu nie 'i;ylko przeka- 
Zanie i -doprowadzenie do rozui'iiienia treści j ale wyi^/oianie 
pożądanej realceji"'czy zachowaji, a temu mogą tylko spicostać 
odpov/lednre si'odki i materiały dydalctycsiio wykorzys tañe w" 
sposób właścl%^*yr przez wykładowcę*

1 Pod3Uiuov/aiiie działalności* szkolnictwa wojskowego w roku 
szkolnym 1 9 3 4/ 85. oraz główne zadania na x*ok szkolny 
1 9 8 5/8 6 » MÓNjSarząd Szkolnictwa 1 kojskowego, karsza%^a
1 9 8 5 s*9-11«
Su Czajka: Aictualne potrzeby i porspelctywy przemian x^rocesu Í 
kształcenia w szkołach wyższych. ¥: Dydaktyka S2dcoly "tyższaj nr 1 /49/, Wai’szawa i 980. 1
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2.2. Materiały dydaktyoaae - i współezosBoźó.
i
' i

lady^idualizaoja kształcenia na pozionie vyńszya, przy 
jeao znacznej masowości, to jeden z najistotniejszych proMemó» 
szkoły wyżeaej. Jego rozwiązywanie rodzi konieosnośó wypra- 
oowaaia systeiî a aprzężtó pomiędzy uczącymi się a nauczają-
Cysi. » XSitot^. tB^O a‘vst©^ll ■Wln-ns»c w x m a  a t ^ ó sas^ada

, ności i równowagi procesów uczenia się i nauczr^ia.
Uczący cle powinien mieć możliwość realizacji prograsa kształ­
cenia w sposób najbardziej odi^owiodai 1 celowy. Może odbywać 
się to w drodze ’aczcstnlotwa w zajęciach dydaktycznych, jalc 
również toku t ia u ia własnej, ze źródłami dydalctycznyiai.
Jakie zatem mogą być środki ozy źródła? Wracając na grunt 
technologii kształcenia, należy dokonać uściślania, uporządko-

p o j ę c i e  J :r o d k ^  dydaktyczasgo, w rozumieniu 
iiutoî a, sk.l,Łi€ia,Jĉ • .

«■

“ fcoiauBikat, czyli treść informacji;
- nośnik Informaoji /taśma filmowa, «agnotowidowa, magne­

tofonowa, perforUana, błona fotograficzna/, zwany inaczej 
ffiatoî iaiesł dydak t yc zisyia;

r-ąd-femie do prezentacji treści komunikowania /projektor 
filmowy, magnetowid, magnetofon, komputer, mikrokomputer,
rzutnik przeźroczy'czy pisną/, w/stępująco pod nazwą toch- 
nicznego środka kształcenia.- ’ i ., ,j ■ ,, ■ i

- - autora oraz bogatą literaturę I
rzedmiotu dotyczącą -technicznych środków ksztnioenia.najbardzioi

iieae«dzSsSt?fh « latachi } bmkoly Uy^a&zoJ nr 3̂  1î 71*
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intereso^^^ać oęd% materiały clydaktyc-zae 21 u.\’̂‘ẑ lęćxxlen-lQ'£a
f

urzcidzeii do ich. px‘e2:entacji i vylcor^ystania w procesie 
hsztaicenia* . . i

Prze{^‘iąaaJąc źródła z wczesnych iat rozwoju naulc oed,â 'o-»* 
. . .  4¿jrcznycii zau^iazj/c można, żc dhałosc o iorin̂  ̂ i treść matei\ia-« 

łów dyu ale tycznych .ai© jest w^^łącznia d.oinenc| naszych esasówa 
Uznawany za p.rekursora wsrjółczosne J dydaktyki, wielki teoretyk 
i praktyk, Jan Amos Komeński nie Oi^raniczai swej działalności 
do ¿głoszenia najdoskonainzych nawet prawd czy postulatów» 
Udowodnił rch słuszność x̂ '*̂ dejmujq.c twóx'cze próhy rozwieszania 
X^rooleniow wsx>ołcz©snej sohie dydaktyki« Jo^‘o sławny podî î ioz«* 
nik *‘bwiat w ,ohrazach‘‘ sprav/ił^ że iiiezwylcle populamy-Kt 
nośnikiem inforiiiacji, przedstawiającyiit rzecż;:>'̂ wistośc pośredn.lo 
o tai się obraz* Przoz stulecia jOî o P.uidcojo^ dzięki rozwojowa 
techniki, zostały swreiokrotnionc* Trudno jednak, nawet
dzisiaj stwierdzić, że powiedzrano już na ten temat ostatni© 
słowo* ■ •

I

Jeszcze w 1955 roku dwaj niemieccy autorzy S* Schiirer i 
W*Hicht©r prowadzc|. 2'ozważanxa nad tak klasycznym nośnikiem 
informacji, jakim jest rysunek dydaktyczny i w ich wyniku 
prox>onujóx 'wiele prostych, a Jednak no\tfych i przydatnych w 
pracy srposobów jê -o stosowetnia*

4 S, Wołoszyn: Źi^ódła do dziejów wychowania i myśli 
.)peda,co^icznej, Ivaj?szawa 1966»

5 Podręcznik ten^zyskał wrelką, popularność w całym świeci© 
J «Orbis pictus”, bo taki jest tytuł oryginału, stareił 
się Kcmoiiski uziaysłow^ic uczniom pojęcia przy pomccy 
obrazów* Nx->»x przy przedstawiani u ałfabetu. każdej, literę 
ilustrował obrazem zwierzęcia lub zjawiska, którego glos
■ xub--ougłos‘ ,vr/rażac może. ta litera* Podręcznik ukazał sio 
w języku łacińskim w I65S r« , a w języka polskim k  '¿667 
/w oiJracowaiiiu Macieja Dobrackiego z Wi^oclawriu/»



^8

Dyiiaiixczny rozwój kultury^ określany csífsto mianem drugiej 
rewolucji naidccwo-^ioclinięziieJ ̂ 'wyy¡B,TX ogrcEiny wpływ na 
wszystkie dziedziny ¿ycia społecznego, Z Je-go konsekwencjami 
musiała się liczyc taliic szicoła^ a szerzej ^ systesi odulcacji^ 
Żywiołowy przyrost wiedzy spov/odowal * *1© stosowane dotad 
i ‘wielolsrotnso sprawdzono irionody i środki pracy pedagogie z«*» 
nej przestały być wystarczające« Koniocznośc szukania no-wyok^ 
doskonalszych 'sposobów przekazu informacji dydalctycznych 
stała się potrzebą chv/ili,’ •’ , ,v

Roz‘wój teciiniki: fotooptycznej, radiofonicznej i elekteonicz- 
nej spowodował zwrócenie uwagi na szerokie możliwości, 
stv/arsają osio dla usprawnienia proeeśu ksztalconia.

Próby icli ^^/korzystania podejmowane były w latach trzy-*
uzicstycłi naszego stulecia, Wdrażanie pozytywnycli efektów

* •
I

tych doswiadczen przeox©gało jednak pcwoli i nicrównoaiieimie«,
Pieri/sze nieśmiałe jeszcze próby polegały na stosowania w
nauczaniu przezroczy, filmu i-techniki radiowej. Pojawiały
się w szkolnictwie prototypy projektnskopu i proste maszjmy

6uczące ,

Ze względu na i^szcsególne usytuowanie tego okresu, duże 
znaczenie Uo.a badan nad srcdicami i materiałami dydalctycznymi 
aa ją doáwladcsania dydałctylców wojskowych^. Koaiscaiaość sayb- 
kiego i możliwi©: dc skonał-ego - wy s zkoleni a ai^mlX mo ty wował a to ■ 
działanua i decydo'íij'ala- o dużej ich intensyi^nośoi«

Brak szerszej reakcji instytucji os ■wiatowych na możliwości 
isowy^ch środkóiiT i materiałów' dydaktycznych zdecydował prawdo-*

6 Porw-Ftí- Januszkiewicz: ¿Tochnologia kształcenia w
nictwio P¥1I, ¥arszawa 1973, s, 1 1 .

7 - Por, W, Slcrzydlcwski: Recenzja, ¥* Dydalktyka' Szkolv
Wyższej nr 2 , 1 9 7 8 , s. 1 9 3 ,



poo.ot>nic o lxxer'uiilcu l:)a,d.iiii olcsp©x*yiiier]̂ ta,Xniyc}i.

vj tym okresie* Koncentrowaiy si<3 on© na ocenie slcutecaności
I i

s tosoif/ania tycli 'sx‘o<iIcow w x^^<^^tyeej >/ poró\'/i:ićmiu -z nauczGnioiii
tradycyjnym* Ponieważ zdecydowana większość tycii badaii
clowodziicŁ wy^^ższe j skuteczności, nowych narzędzi j>r-acy pedago*«
licznej, problematyka teclmicznych środków; dydaktycznych

zaajuaxiie prOi os jonainych peda^n^jów^ a potem przedstaw
wicieli srodoi/iska, nauczycieiskici^o* V konsekwencji w- szkoiacli
różnych szczebli zaczęty pojawiać się i zyskiwać prawa oby«*
watolstwa: projektor i'ilmov/y, diaskop) i ex:)id.iaskox> oraz
odbiornik i^aciiowy* Oznaczało to liiożliwość wykorzystania tych
środioów podczas prowadzenia zajęć. Eyl to poważny krok na
drodze do usprawnienia sys ćerau dydaktyczn©ń’o ̂

xvOiejny etat^ ** to lata ^Pięćdziesiąte i. sześćd.ziesi^¿te.

kastępuje fascynacja techniką dydalctyczną. Trwają poszukiwania
najbardziej dosKonaiycii urządzeń technicznycla oraz Sĉ  pro«*
wadzono badania zmierzające do udov/odxiienia skuteczności icli

o 'stosowania w szlcolnictwie * kfektem ich było lansowanie do 
noiica szescazaesrątych w wielu krajach| w” tym także w 
Polsce^ stanowiska^ że głównym źródłem postępu dydaktyczne-^o 
są tooainiczno srodici. Zalcładano, dając temu >/yraz yr licznych 
publikacjaclij że, zgromadzenie dużej ilości środków audio-» 

wizualnych w salach ̂ 'wykładowych- automatycznie- zdecyduje o 
postępie prac modernizacyjnych w szkolnictwie wyższym.

Vbx'ew' pozoromj .nie byl to .najszczęśliwszy okres dla ma«* 
tei^ialów dydak^tycziych. .¥ po^i'oni za coraz doskonalszymi środ-^ 
kami często zapominanOj ż e 'te ,znakomite techniczne urządzenia

8 Por. 3t„ ̂ Jarmark: Aktualne tendencje w upowszeciinianiu
___dydaktycznych i teclmicznych środków nauczania.

oi e 1 a i: q £.o s z ony -xy^3D-Xl Sympoz j um Te chnol ogii i ks z t al—
cenią. Poznań 19-23.09.1979^



są martwymi maszynami, nieprzydatnymi nauczaniu bez
%i>pecyx rożnych, nosnilców imoriuacji, tzn* bez materiaió'̂ .- 

clydaic tycznych,» .
Przyznać trzeba^ żo w wynihu tych ciziaiaxi nastąpiia wyraźna 
poprawa bazy szlcoinictwa, v/zbo¿^aoüo si|; znacznie w^yposaóeiiie

i
szhói w tecimxczne croulor losztaicenia» Stwax'zaxo to porspe«# 
ktyivic-zn&--ino¿;liŵ oáci wdrapania idei naiinz-Min^d. uczenia sio

9audiowizualnego « Szhoda tyllco, żb wiole z tych uzbrojonych^* 
teciinicsnio- sal nadal wykorzystyiiranych było /a często i Jest/ 
do realizacji tr-adycyjnego, opartego głównie na słowie 
nauczania^ '

V/ latach tych prowadzone były Jednali, - choć z mniejszeji
intensy\'/noscią, , poczukiwania nowych materiałów dydaktycznych 
oraz sposobów ich optymalnego^ wykorzystania praktyce peda­
gogicznej,

-L,Isterowicz /l9ol/ sprawdzała eksperymentalnie erektyi'/««- 
nosć stosow'ani a materiałów wizualnych w wykładzie w szliole 
wyzszej, W ich wyniku wykazała znaczną przewagę i;ych zajęć 
nad wykiadeni werbalnym

Ciemawe prace wicru. uczonych w rożnych krajach ■wykazywały 
ogroimy wp̂ yî / oddziały\-/ania receptorów na proces percepcji 
V/ każdym zaicresie* ,Dowiodły między innymi, że, percepcja 
słuchowa możliwa jest jedynie dzięki wspólnej pracy analiza-^ 
toi'a s,luoliu i mowy, jali poclkroslą radziecki psycholog

leorię nauczania audio'^íizualnego, opierając swoje zetło«» 
żenza na koncepcji ivielosti‘o.a:aogo nauczania i uczenia s. 
zapropoxíowal Lekeja: Film- nciuI.wOwy a metody nauczania 

, audr o wizualnego * ¥ :  kauczyciel i wybhow^anie nr 6,
1 9 7 1 s, 3o

10 X, isterswicz: Sasadet pogiądowości, V: Wprov/adzenie do 
teorii nauczania, kir/, Warszawa 19ól, s, 233-27'-',
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A. Stiepanow /1961/, istnieją wszellcie podsta.r/ aby przy-

puszczać j, z© postisi^zogaiiiu zacliodzl najściślejszy zwx€j.zoIc
mięcizy oyiiii d.v/on2a _ajQalizaiox'aiiii * pov/s taiy .poi^az wizualny 
W25i'l>alizuj0 si^‘. j a odozei^aiia mowa ule^^a pr’Ocesowi %i?xzua'̂  

lizaćji* ? "

Na tle tych poszulciw^ań provjadzonp żŷ '/e dyskusje na temat
j

Diożliv/osci modernizacji procesu kształcenia przez szOAi^okie
1 1 ■ “zastosowanie faimu « Badacze zajmujący się probienio,tyką

poczukującą optymalnej strulctury 1 iImu badają wpiy;.; Jalcośoi
) ■

obrazaj komentai|za| tempa projekcja czy wprowadzenia barv/v
I

na skuteczność dydaktyczną, te^o nośnika informacji«, Prowa­
dzone w szkolnictwie ameryk^diskim eksi^erymenty w^skazują. na 
rożną £>kuteoznośc filmu w zależności od sposobu Jego wykox'zy— 
stania«, Hóznica w reoepcjx filmu bez i z uprzednim wprcw^^a—
dzenzem wynosiła aż 20 ‘p na korzyść drugiego rozwiązcinla,®

%■

Inne badanxa ^eone były. ustaleniu wpływu stosoiiranycli
dodatj^ow^ycn pytan '* motywacyjny cli** towarzyszący cii projekcji 
filmu na jego el on.tyimosc dydaktyczną* Uzyskane wyniki w^aiiały 
sit- w przedziale od 4? p do 53 Jo«,

Poszukiwania prow^^adzone na terenie kraju wykazały zależ*«^ 
nosć efGiCbywnoscr filmu od jego struictury oraz pot^i^rierdzily 
tezę, że skuteczność oddziaływania tego materiału uwarualco-
wana jest w’' znaćznym t opni u znaj omością met odyki nraoy z
^ , 1 2 .  . ' . f ■iiimeiu^ *• lif zareżnosci od zastosowanej 'metody, wskaźniki

■' • ' ■■ ■ 
recepcji ksztalto%valy się od % do ?1 ji* ¥ 1966 roku roz-
poczyna działalność «Poiitoclinika Telewizyjna«* Ten ważny

11 Uy^-i^-nić ^tu^^iaożna ace ̂ J*Le ji , J.Jacobiego, ¥..StrylcoW' 
skiego i j* órzeciiowskież^c.skiego i J * Orzechowskiego

12 ZboTO\̂ si\.zẑ  brodl^r audiowizualne i techniczne w procesie 
nauczania* ¥: Dilia skuteczną pomocą dydaktyczną.* Praca 
zbiorowa pod red. L«neji* V/yd, ¥SP, Opole 196?^
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krok na drodze rozwoju xv̂ i5pólozesriej dydaktyki stanowi! 
bodziec rnspirujf|cy w^lelo txv6rczycli |i nowatorskich, prac z 
zalcresu-rilmu i telewizji obwodzie zamień i etyiii«

Badań rj»odobnycii lub zbliżonych do \\iyżej X3rzed.stawńonycii^ 
pośx'/ioconym i-rszysticliri znanym nam^ śródleom i niateriewłoin dydalc- 
tyczn^^m było ocz^miście w kraju i na śv/iecie więcej,, A jednale 
odważę się postawić tezę^ że nadal braleuje naukovvycli podstaw 
umożliwiających fimiecjonainą adaptację tych elementów w 
strukturze systemu dydaktyczneg^o, >iyślę tu o teoriij która 
uzasadniałaby i x^skazywala siiosoby i metody v/ykorzystania 
całych zestax-/ow ńrodków i matoriałóxy w procesie nauczania i

I

uczenia »sio» Najdoskonalsze bowiem nawet i w. sposób najpeł««’ 
niejszy iirzedstawione,_gyniki. badań dotyo^ae-y^--stosowania 
iilmuj przezroczy^ ‘roliograiaów, nagrań magnet o widoiirych.̂  

toionoiyrych czy wreszcie komputerówj nie dają odpowiedzi « 
czy i jalc li^prowadzić oraz jakie skutki dydaktyesme i*/yi\?ołać 
może i^rykorzystanie x^^szystkich tych nośników inTormacji jako 
elementów v;sx:>ółuczestniczących w zajęciach r6vmocześnis lub 
w kompienientarnyin zostawię? Jeżeli technologia kształcona 
zmierzać ma do “optyTiiaiizacji całego procesu kształcenia** 
przez x‘acjonalne ^-/ykor^zystanie nowoczesnycli tęchnicznycb. 
środków i materiałów nauczania na di^odz© racjonalnego postępo* 
Wania metodyczno-^organizaoyjnogo, nie można zostawić problemu 
materiałów dydaktycznych bez • uwzględnienia aspektu komiilek-« 
sowego ich irykorzystania* ' ’ -
Decyzje w sprai^le wyboru śrQdkóx\T i materiałów dydaktycznych 
poxvinny uwzględniać korzyści vrynlkające z łącznego stosowania 
zesta\vóiTr nośników^ imormacJi, a erekty^wne wproiracizariie ich



do procesu kształcenia wymaga pełnej ich synchronizacJi^ 
Zostaxvy te ppx-/inny być/celowo, łuniccjonalnO| od|>ox\̂ iediiie i 
xvya*7ażone, Icłi strulcturp dostosować należy do właściwości 
ludzkiego uczenia się oraz do technologicznych, technicznych^

i

społecznych i innych uwarunkowań oi^ganizaoji procesu dydalc« 
tyczno-*^xfychowawczego. Niezbędna jest również zgodność elemen-^ 
tów zestal'/u z celami, treściami i'metodami pracy dydalctyczne j 
oraz ux*7zglęcinienie indyx'/idualnych, cech uczących się*

Generalnym celem konstruoxmnia takich zestax'/óx̂  jest i>od-« 
niesienie efektyxmości dydaictycznej procesu nauczania i 
uczenia się* . •

Ze względu na przedmiot dalszych dociekań celowe jest v/ 
tym miejscu dokładne sprecyzowanie terminu vrystępuj£|.cego w

i * 'pracy jakim Jest obudowa dydałctyczna*'i ' ^
Poniex'/aż termin obudox-;a dydaktyc^ia rozuniiana jest tu 

jćiko zostaw środków i materiałów dydaktycznych^ zatem przy-«
I

jęto, żo o b u d o a d y d a k t y c z n a t o  

d o b r a n y  s p o s ó b  k o m i D l e m e n t a r n y
z e s t a w  ś r o d k ó w  i m a t e r i a ł ó w
d y d a k t y c z n y c Ii d o s t o s o w a n y d o
a k t u a l n y c h  w a r u n k ó i m o ż l i w o  —
ś o i , u m o ż 1 i w i a j ą c ̂y ' o p t y m a ' 1 n ą

. z a i 'O ż o n y ■ c h c e l ó wr e a -L X z a o 0
1-r» s ty -f- c e n i

Z dostępnych autorm\ri publikacji wynika, żo na terenie 
S2skół v/yższych.w kraju niewiele było i jest podejmowanych 
prób stosov;an_ia zestâ -iów" środkóif i ̂ materiałów dydaktycznych, 

Inter^esującą próbę zastosox^ania ohudo\ry dydaictycznej w 
^lykładzie przodmiotu ’̂Teclinoiogia obróbki skrâ âî ietiSir
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uczelni wyższej oi-az ocenę jej przydatności v; świetle 
eksperymentu psycholOi2:i'C2nei];o* podjęto w Wyższej Szkole 
Inżynieryjiioj w Koszalinie.
I n u .  liczącej 8*̂1 osoł>y grupie studenckiej 
badania ciowrodly  ̂ ze zastosowanie obudo\̂ ry stworzyło inna 
wyzsz^ jaicosć zajęć z nia realizowctnyciij, polegajacc| między 
imiyini na: .

zespoleniu bodzcow waruiikpw^ycłi w s trunieniu iiiTormac ji 5
- zmniejszeniu szybkości zapominania;
- opt^^rmaiizacji warunków uczenia| się dla osobniczo zrózai«« 

cowanyoh typów: “wzrokowego”, "słuchowego»' ̂ "raiaszanego" |
- mobilizacji uwagi, zwiększeniu napięcia psychoraotorycz-“* 

nego i tzw. "czynności uiayslowej"; '
- zwiększeniu prayjdopodohlońsU-ia, kojarzenia pojęć i falc-ców;
- zmniejszeniu zależności wyników od niei^ożądanyoh nasta«*

wieli studentów:* ®
1- większej sile motywacyjnej takich zajęć

\i wielu piacóv;kach naukowo-.dydal^tycznych, zwłaszcza w 
krajciCh zachodnich, prace nad zestawami środków i uiateriałów 
dydaktycznycii osiągnęły stadium najv;y±sze « etap x/dr ożeni owy« 
Najpi^^^nieJ iaea ta jie,gj_jak się wydaje-mp^ałri^€rv/ana %ir nie-» 
których szli o la oh wyższych w USA. Przykładem może byc tu

t

Centrum Źródeł Uczenia się ŵ  Comniunity College« ¥ bibliotece 
materiałó\>r dydaktycznych tego ośrodka znajdują się obok 
ksią.żek, opracowań metodycznych i czasopism, mikroP^ilmy, 
naginania magnetolonowo, płyty gramofonowe, taśmy i kasety 
z programami telewizji dydaktycznej oraz tematyczne zostaxvy

13 -;j,kadeta, S. Sokołewski: Kompleksowa obudowa audiow'izualna
xvyivładu "Technologia obróbki skrawaniem" w ocenie eksper^^- 
mencu psycnologicznego. In: TecTmologia Kształcenia.Poznali 1930, s. 101- 104.' i
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1 ̂
p r z e z r o c z y  .  ̂ !'

'Prowa,d,zonQ. d.zilćiicilrio.sc prcilctyczna i prace I>aclawcze poswię*- 
cone probioriiatyce %>ryliorzy£3 tania obuclo%'iry dycŁaictycznej v/ pro-« 
cesie Icsztalcenia obole ^̂ ieiu. bezsx>ornycli, podlwreślanycb jaż 
zalet j wyleazujći Joduale ijcwn© nioąoalconaioóoi. Do najistet-■ . 'i ' ■ ' ' '
n i e j s z y c h  z n icli  a u t o r  z a i ic z c is  ^

bralc wyt3tfcirczającycii inTormacji na temat roiilccjl dydalc— 
tycznycli x>owierzonych poszcze^jólnym elementom obudoKyj

\ j '
— brak powiązania przeprowadzonycłi poszukiwać z badanioiai

psclioloi^iczriyiiii; . '/
-  z b y t  mało z a i n t e r e s o w a n ie  bądź to  nauczaniem^ bądź to  

uczeniem s i ę  z wylcorzystaniem obudo\iiy;

— z b y t  malci i l o ś ć  uzasadni orty cli wniosków dc t y c z ą c y  cli 

zarówno :^;ery t e o r e t y c z n e j ,  p o z n a w c z e j,  j a k  i  wskazań p ra k ­

tycznych.,, odnośnie uwarunkowań s k u t e c z n o ś c i  w y k o r z y s t a n ia
\

obudowy w i^rocesie dydalctycznym;

- mała ilość informacji na temat iirzyczyn, dla których 
nauczyciele wszystkich szczebli, pomimo akceptacji samej idei 
obudowy, w tak małym stopnia podejmują trud wdrożenia Jej
do własnej pracy dydaktycznej.

iJednak zasadniczym manicaraentem jest nadal jeszcze zbyt
I

skromna i l o ś ć  podejmowanych na te n  temat p rac i  badań poroa '̂— 

nawczych. Jednostkowe p r z y p a d k i  poddane nawet n a jd osk c n a lszym  

analizom  n i e  dądzą p e ł n e j  i  Wiarygodnej odpowiedzi na nurtują-
t . "  V

^ I ■

cy nas problem. Analizując dotychczasowy postęj^ prac w tym 
zakresie musimy dojść do wniosku, że cały ten dorobek jest 
jeszcze zbyt mały w stosunJiu do potrzeb* Dlato^^o teź musimy

■ jif Por. ¥. S k r z y d le v /s k i: Centrum Komunikacji A u d io w izu aln e j  
am erykańskiej  s z k o ł y  w y ż s z e j*  Neodida^mata 1977? t * x ,  
s* 1 0 1 - 1 2 1 .
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dą2.yó nio tyXico do tworsenia odpowiednio teox*etyczni© 
uzasadnionych i komioloraontarnio dobijanych wielu równych 
nośników inlormacji« Konieczne jest badanie ich skuteczności

I
i metodą kolejnych przybliżeń dochodzenie do optymalizacji
' • - I
ich użycia w procesie kształcenia*

I! * Ii
2*3* Ocena stanu i wykorzystania obudox^ry dydalctycznej 

w WSOWRiA* '

iiaźdy system dydalctyczny to złożona i dyncimiczna całość, 
obojmują.ca elementy strukturalno i funkcjonalne wzajemnie 
powis^zano z© sobą* Elementaini tymi są: osoby /wykładowcy i 
podchorążowie/; procesy /nauczania i uczenia się/ oraz współ«, 
czynniki /cole, treści, zasady, metody, organizacja, środki 
i materiały dydaktyczno oraz warunici materialne/*

Doskonalić system dydaktyczny, to przede wszystkim zmieniać 
jego współczynniki, co w konsekwencji powoduje zmianę warunlców 
przebiegu całego procesu*

Poczesne miejsce wśród tych zmian zajmuje problem Vŵ drażani£i 
i wykorzystywania w' praktyce pedagogicznej współczesnych 
środków i materiałów dydaktycznych* Stała i konsekwentna 
działalność w tym zakresie, to jedno z podstawowych zadań
stawianych kadrze dydalctycznej .uczelni*

/

V ceiu ustalenia stox>nia realizacji tych zadań podjęto
ł

próbę przeanalizowania i dokonania oceny stańu wyposażenia 
i wykorzystania środków i, materiał ów dydaktycznych w v/iodą‘-

I

cych katedrach i cyklach przedmiotowych*
t %

Prowadzone badania ulcierunkowano na dwie płaszczyzny 
odniesienia; jedna z nich dotyczyła stanu faktycznego wyposa­
żenia w materiały dydaktyczne a druga stopnia ich vrykorzysta—
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\nia w procesie kształcenia. ¥ tym celu przy pomocy kwestio-«
I

nariusza /załącznik nr 7 / dokonano oceny stanu posiadania 
materiałów dydaktycznych., a poprzez ankietp^iranie kadryI ■ i
clydaktyc2uiej i  pod chorążych oceniono / z a s t o s o w a n i e /  środlcó\y

1 materiałów dydalctycznych w praktyce 'peda^'o^^iczne j.
Stan wyposażenia katedr i cykli przedmiotowych w matei'ialy 

dydaictyczne przedstawia załącznik nr ?• Zbioi^cze zestawienie 
danych uzyskanych tą dro^ą i/ykazało, że stopień obudov/y w

Vmateriały dydaktyczno 2 8 wykładanych przedmiotów w trzech 
katedrach i dv/óch cyklach przedmiotowych wynosi tylko 2 3 5 8 yó,
w tym w Katedrze Talityki 23,8 jest to zatem stan nie«.

•

zadowalający. >
Prześledźmy bliżej co i^rezeiitowala sobą obudov;a dydaktyczna 

poszczególnych przedmiotów ̂ a w nich konlcrotnych jednostek 
tematycznych. Do podstawo\^rych materiałów dydaktycznych, któ­
rymi dysponowali v/ykładowcy należały: opracowania metodyczne, 
foliogramy /Y/ykonane w v/iększosci własnoręcznie i własnych 
zdolności/, przezrocza oraz schemaj;y na brystolu. Do nielicz­
nych należy zaliczyć posiadanie obudowy dydaktycznej postaci 
filmów, nagrań magnetowidowych, magnetofonowych czy posiadanie 
prograinói-; komputerowych /mikrokomputerowych/. Mała ilość w 
bibliotece naukov;ej /ik > w stosunlm do potx'zeb/ 
stycznych materiałów wdrukowanych do dyspozycji podchorążych

, . V, . . . _ -

pogłębia ten zły stan rzeczy;
■ t . ł

¥ celu dokładniejszego zbadania tego problemu dokonano 
sondażu ankiet-owego, w środowisku kadry dydaictycznej ¥SO¥iliA 
/anlcieta A-l i sprawozdanie z' badań załącznik nr 8/.
2 grona 99 wykładowców /co stanowi' 98 ji badanych/; - 73 »5 
badanych nie korzysta z filmów dydaktycznych, nagrań magne—
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t owici o\vrycłi, iiiacnetorono^/yoh., prô r̂aiiiów komputer owy cii czy 
mikr okomput er o\i0 ĉli *
Podobne î ryniki badaii przyniosła ankiota 13-1 /arikieta i 
sprawozdanie z badan załącznik nr 9/ dotyczące sondażu w 
środowisku podchorążycb* ^
ibializując bliżej to zjawisko można ustalić jegjo przyczyny* 
Do najistotniejszych z nich autor zalicza:

- brali teoretycznych podstaw i przekonania ifśród części |
A

kadry dydaktycznej do stosowania w procesie kształcenia !1
nowoczesnych środłców i materiałów dydalctycznych;

- trudności w użytkowaniu, brali znajomości możliwości 
technicznych środków kształcenia;

V

- brak odpov/i;ednich gotowych materiałów dydaktycznych;
ł- trudności w przysotóv/ywaniu materiałów;

- brak czasu na przygotowanie zajęć z wykorzystaniem 
skomplikowanego sprzętu techniczne^jo;

- zbyt mała ilość niektórych technicznych środków kszcalcenxi
I ;

Wymienione wyżej przyczyny jednoznacznie wskazują na wnioski
¥W tym względzie. Oto on©:

- prowadzić systematyczne dokształcanie kadry dydaktycznej 
z zakresu problematyki nowoczesnej tochnolo^jii kształcenia, 
inspirujące ją tym samym do innowacji dydaktycznych. Zadanie 
to celowym jest powierzyć Zcikładowi Ijydalctyki ¥o jskov/ej ;

- .dokształcać kadrę v/ zćikresio i>̂ 2ySd.tov/yw.ania materiał
dydaktycznych;  ̂ ■ ?.

- w zakresie Pachowego przygotowania materiałów dydaktycz—
'  ̂ tnych, przyporządkować pod iwrzględem merytorycznym Zakładowi

Dydaktyki liojskoiirej komórkę opracoi^rywania materiałów Wydziału
Wydawniczego, Ośrodek Telewizji Dydaktycznej i Ośrodek f
Obliczeniowy WSOWRiA; »



- zwiększyć obsad.ę ©tatową Zakładu Dydaktyki ¥ojskoweJ
4.

0 spoć jalistó\>r; psychologa, plastyka, • inżyniera ds • audio­
wizualnych;

- prowadzić konsultacje na temat zasad wykorzystania i 
możliwości teclinicznych srodlców^ksztalcenia. Zadanie to 
wskazanym jest powierzyć kadrze .OśrodLca Telev/izji Dydalctycz-

. j

nej i Ośrodka Dhliczoniowogo;
- podczas szkoleii katedralnych /dni metodycznych, cyklo- 

wych/ systematycznie dokształcać kadrę w-zakresie metodyki 
pracy z nowoozesn;^Tni środkami i materiałami dydalitycznymi;

- organizować i brać udział seminariach, sympozjach
1 koili*erencjach poświęconych problemom technologii kształ­
cenia;

- prowadzić stał© badania nad ei*okt>nŁirnością kształcenia 
z zastosowaniem obudp\iry dydaktycznej zajęć»

Pomimo tego,* że obie grupy respondentów zauważają i pod- 
kreśląją istnienie utrudnień i przeszkód, to jednak zgodnie 
i zdecydov;anie wypowiadają się za bardziej niż dotąd dyna­
miczną kontynuacją prac zmierzających do upowszechniania 
szerokiej gamy materiałów dydaktycznych w nauczaniu i uczeniu 
się*

2*^. Podstawowe założenia i uwarunlcowania tworzenia 
ojDudowy dydaktycznej. ’

Osxąsnięcio wewnętrznej zgodności i komplomentarnoGci | 
materiałów wchodzących w skład obudoiiry wymaga od konstruk— | 
torów potraktowania jej jako pewnego rodzaju układu logicznego3! 
możliwego do rozpatrzenia zarówno w .płaszczyźnie praktycznej, j
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jak i abstrakcyjnej. Elementy obudowy występować tym *
samym lub różnyia czasie, mo^ą mieć różno usytuowranie w
caioćci sytuacji dydaktycznej, mos;ą. wreszcie różnić się silą,
zakresem, skalą i kanałem oddziaiyv/ania. Obecność jednego

i ' I •' ’nośnika inTormaęji może w określonym stopniu determinować 
pralctyczne zaistnienie innovo lub ihnycli eleinentóv/ uicladu. 
Konieczne jest więc opracov/anie str^itux'y zestawu obejmuje¿caj 
relacje łączące poszcze^^ólne składniki obudowy oraz m/Zi^lęd— 
nianie icb w czasie kryterióv/ decydującyćli o ostatecznym 
kształcie obudo\y. W celu lepszego px’zedstawienia tych związ­
ków, zarówno sprzężeii w ui-cladach działających, jak i zależno— 
ści logicznych w układach statycznych, metodologia nauk 
pedagogicznych proponuje konstruowanie modelu. Model jest tu

‘I

uproszczonym przedstawieniem drogi tworzenia i strulctury 
obudowy, z uwzględnieniem najważniejszych etapów postępowania.
Taką właśnie drogę postępo\^ania, pozwalającą uniknąć intu— 
icyjności przy doborze elementów obudowy obrano przy konstruo­
waniu przewidzianego założeniami badań zestawu środków i 
materiałów dydaktycznych.'

2.^.1, Proces tworzenia obudowy dydaktycznej i udział 
w nim wykładowcy.

Konstruowanie obudo\y dydaktycznej to proces złożony,\ ■ * j -
który pov/inien przebiegać w kilku etapach /patrz rys. 1/* 

Pierv/szym niezwykle ważnym - etapem jest opracowanie teore­
tycznych zaiożeii obudowy, które obejmują: \

' — przeprowadzenie kategoryzacji ' i taksonomii celów’’ dydak­
tycznych przedmiotu oraz vyodrębnienie wynikających z nich
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ez

zadań szczogólo\\’ych.;
-• stiruicturyzacJ9 tr‘esc.1, pz^zedmiotu. oiraz piraesledzcnie 

rozwoju poj^c i ieli zv/iązlcu z realizacją założonycłi celów;
- zapro^jramowaiiio oi^ńinej koncepcji nauczania i uczenia 

sie przedmiotu or̂ az torm i metod dydaktycznycłi dla poszczegól­
ny cn bloków i jednostek tematycznych;

« przeprov/adzonie analizy lurilccji materiałów -dy dale tycznych 
dostf^pnych wykładowcy oraz możliwości ich wykox*zystania

A

podczas zajęć;
- xiTstę̂ >̂ ® rozpoznanie socjologicznej i psycholo^jicznej

«>struiCtury ¿̂ 'rupy szkoleniowej;
« analizę technicznych możliwości w zaliresie produiccji 

materiałów dydaktycznych oraz kosztów ich wytwarzania,;
- zapoznanie się z wyposażeniem ęal /g’abinetów/ przezna-»- 

czonych do realizacji zajęć, a szczególnie z ilością i 
jaliością tecłinicznych środków; kształcenia oraz waruiikami 
projekcji audiowizualne j ,
Kohcov/ym rezultatem tego etapu działań powinno być opraoowa-» 
nie konspektów «* scenariuszy dla poszczególnych jednostek 
tematycznych.. Analiza m/« zadań pozwala stv/xerdzić, że takie 
założenia jaks £>i'2ieprowadzenie kategoryzacji i taksonomii 
celów dyd alt tycznych, strultturyżac ja treści przedmiotu i
zaprogramowaiiie koiicepcji nauczania i uczenia się, powiemy 
być w zasadzie wykonane przez lub przy znacznym udziale 
wykładowcy., Nikt bow^iem nie zdoła lepiej od niego iiyodrębnić 
celów szczegółowych Przedmiotu /zajęć/, przeprowadzić struk-* 
turyzacji pojęć, a tym bardziej zaprogramować strony meto— 
dycznej.. .
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Bozostaio zaloZeriia irówrticż v/yma^í^al£tyx'/nc"o ucizial.u 
^^Ivladowcy, Jednalc-koniecznym jest tu ^ifiączenie do v :s 'p 6 lp x '‘£LOY 

pedagogía metodyka^, psycłiologą oraz jako konsultantów^ ̂ spec Ja«*»
t

listów^ z zaicresu wvytwvarzania materialóv/ dydaktycznych i obsługi 
techiwicznych érodiíiów kształcenia» Wykładowca musi byc jednak 
głównym autorem i>rojektu finalnego jalcim jest konspekt-sce-» 
nariusz zaj^c*

Etap drugi to przygotowanie xn'ojektu wykonav/ozego obudoivyĵ »
A

Jogo' elementaxii skladowłiymi mo.gą byó iniĉ dzy inr̂ iymii:
- scenariusze i scenopisy fiimó\\?j wstaw;ek filmov/ych lub 

nagrań magnetowidowych;
- projekty treści i formy plastyczne j ' px'zezr oczy; 

konspekty materiałów'/ w/ex'bainycii;
- projekty materiałów ,graficznych;
-» sporządzenie algorytmu /w przypadku wykorzystywv'ania

I
komxoutera lub mikrokomputera/»

m

¥ tej fazie prac celowía i niezbędna współpraca wykładowcy 
powinna mieć główni© charakter konsultacji i koordynacji 
działali zespołu, w skład którego wschodzą: x>Xastyk, pedagog, 
programista oraz z głosem doradczym'specjalisci z zakresu 
A^twarzania matorialóv/ audiowizualnych*

ł .¥ toku realizacji trzeciego etapu nastęx^^J^ praktyczne' *
wykonanie, czyli: . ' . ' '

opracowani© dydaktycznych^materiałów
v/ei'balnyoh oraz ich wydrukowanie;

- wykonanie f-ilmćw, lub wstawek filmoi/ycli;
- plastyczne jopracowanie x>roj©któw przezroczy, fotogra­

ficzne ich •\\ykonanie i o¿>x*acowanie;



- wykonanie nâ r̂ćŁii lueŁ̂ n̂e tor on owych, lub ma^^net owici owych;
- plastyczne wykonanie folioî -r-aiTiów oraz ich utrv/aleaie

i oprawienie; ' ' "
- wykonanie projektów ¿jraTicznycli oraz ich powielenie;

• - opracowaiiio' prô ir-aiuu /w przypadicu wykorzystania Icomx>utera
lub miicrokoniputera/; k

— 3koinx>ietcwanie opracowanych zestawów uiąteriaiów dydalctycz*»
I ■ ' *nych. - I
i *

Zaprojektowanie treści i rorjay materiałów %^erbalnych oraz 
skompletowanie obudo^.y /patrz rys'* 2, 3#^/? jest ^'łówn^on 
ob owi ązki em vykładowcy•
Pomocy. v; ich realizacji służyć mu j-̂ ewimii metodyk i psycholO(^^ 
Pożądanym jest w następnej kolejności przopx'ox\/adzeni© wstępnej, 
teoretycznej weryrikacji wykonanej i skompletox^an©j obado\y»

: i ■■

“Sędziami kompetentnymi" mo^’ą być tym przypadlcu podciiox*ążo-«' 
wie i wykładowcy* Ich ewentualno uwa^i krytyczno i spostrze«^

itj

żenią poxi?inny byc na bieżąco rozpatryt^ran© i mv"z^iędniane
i

jeszcze 'gr̂ (óó. zast os cwani oiii zestawu.
Praktyczna x-/erypikacja tz^aPnośoi obudowy odbywać się 

powinna w toku pi^Oi^-ramo^ych zajęć dydaktycznych^ a jej ukoro^ 
noxvćmiem będzie badanie skuteczności zajęć^ w trakcie których 
wykorzystano obudow^ę oraz analiza funkcjonalności jej ©lemtn-" 
tóxv* iifekt Pinalny" tych działań/ to asuiiięci© zauważorych

. ■ ■ i ■tokû .̂ Aî er̂ d̂ ikacjl usterek i wprow^adzeni© -do konstrukcja zestawu 
zmian pożądanych z pedagogicznego pdnictu widzenia*

Podkreślić należyże' tak skoixstruowana obudowa^ 
jak każdy dyneuniczny element naszego życia, może i powinna 
podlegać stałej krytycznej ocenie i doskonaleniu* Ta ostatnia
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C:Tv.pa zadali ciąży, na wykładowcy, jednali i tu powinion on 
otrzymać i^acliową T>omoc pedagoga ucsestniczącogo vi analizie 
zaj^^ć z obudową ; dydaktyczną oraz waj^ółprodruiiiujące^;o cw'eiltu-»

' ctlne zmiany w 'isfewiietrznej strukturze obudową^«
• 'Reasumując należy podkreślić, że pełna realizacja idei 
obudo\^y dydaktycznej wymawia zaan£i:ażowania, obok lylcladowoyy 
okroślonoi^o zespołu specjalistów. Tale więc konieczna Jest 
wspóix)raca metodyka, plastyka, . psycliologa, pro^jramisty oraz 
osób zajiiiującycli się profesjonalnie wyt'\mrzariiem i obsługą 
teclmićziiycii środków kształcenia. Prawidłowe zai>rojelctowaiiio 
i '\Trykonanie obudowy wyinâ ja aktywnego udziału: kreślarni« 
laboratorium fotograriczno««i'ilmoTwego, i^owielarni, studia 
tele-wizji dydalctyoznej i ośrodka obliczenio-wego^

¥ v/szystlcich ̂ etapach prac powinni uczestniczyć metodycy* 
Celowość i skuteczność całego przedsivęw-ziecia uzależniona 
jest ponadto od! teclmicznego %yyposażenia sal /obiektów/, wc
których są realizowane zajęcia, Konieczna jest więc x^bdjęcie 
taliich działali organizacyjnych, które amożli"wią kadrze dydali*« 
tycznej korzystanie z usług czynników zabezpieczających pz^oces 
kształcenia na ^yszystkich etapach tworzenia a następnie 
wykoraystyi'/ani a zestawów materiałów dydaktycznych*

I

¥ystępujące struiiturze oi^ganizacyjnej ¥bO¥RiA komórki 
organizacyjne zabezpieczające pj^oces; kształcenia mają XJolną 
możliwość r*0aiizacji’ wszystkich wymogan: 'v/ zakresie właści— 
v:ego t\-j‘ox‘zentia szerplco x'o z Umianych iuatex'iałó'v\f dydcik tycznych. 
Jednali, jak potw^^iordza to pralityka posiadanie możliwości to 
jeszcze nie w3zys'tko by wykoiixa-:ać okx'eślono ich fuzncoją zadania 
Liczne niedomagania organizacyjne w niektórych komórkach, 
częsty brali zrozumienia swojej roli zabezpieczającej x:iroce3



lesz taić oni. a or*az nzclciody birale, Icompetencyjnośoi T^owoduji^ 
szol■'e¿̂  niopoti^zobnycli zaliauLowań a nideiedy i nioponozuiiKiojD, 
w pi^zoasięwzi^.ciacli zabezpieczajacyoh proces icsztalcoma.

¥ celu usj)rawnienia te^o stanu rzeczy autor u w a ż a / ż e  coloi/y?n 
byłoby:

- jasno sprecyzować obowip^zki dla tawovrycli komórek
or^^anizacyjn^^^cn w zakresie zabezpieczenia procesu kształcenia ̂

- zwiększyć obsad<^ etatoiirą i zalires korapiatencji Zalciadu
'V '

Dydaktyki lvojskowejj

- btudio Talev.’'izjr Bydolctycznej obsadzić specjałlstami 
wysokiej klasy;

- w katedrach i cyklach przedmiotm^ych posiadać własno 
/podręczne/ laboratoria projektowania, wytwarzania^ przecliowy-« 
Wania i konserwacji środków i materiałów dydalctycznych;

- z^i^^iększyó obsadę etatową, programistów w Ośrodku Oblicze­
niowym. «:

I '

Kryteria determinująco dobór .elciiieiitćw składowych 
obudoiy dydalctyczne j .

Zi2;odnie z ¿Przedstawioną wcześniej ¿Procedurą tworzenia 
obudowyI jako podstawowe przy doborze elementów zestawu 
srodlvów i materiałów dydaktycznych x^x'"zyjęto następujące 
kryteria: celów kształcenia; treści.przedmiotu, koncepcji 
nauczania¡^ Tunice ji . matex'ialów 'dydaktycznych, psychologicznych 
uwarunkowali uczenia się,' kosztóiir jektowania oraz uwarunko— 
Wania tecimiczno—ekonomiczne, kozpatrzmy, w jaliim stopniu 
wpływają“ one na os tati^zny^ksztalt, obutk>i¥yę=-———
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K s z t a ł c e n i a  j- » z a ł o ż o n e  c e l e  

cele to inaczej ' .‘¿wiaclomie założone skutki^ która cłicemy
• ' • 1 ■ -  ̂ . 1D josią£;nąc v: irynrKu naszego aziaranra’  ̂ ¥ przypadku kształcenia' I

talctyczne^jo są to oczekiwane rezultaty całokształtu'l
6ddzialy\i/aii vjykładowcy na. podcłiorąże^o*
Materiały dydalctyczne pełnią fuialicje dodatkowych nośników 
inTormacji^ ktox‘'e umożliwiając uruołiomienie. %'̂ ii^kszej ilości 
torów komunikacji, usprawniają i doskonalą ten proces♦ Jeżeli 
tale, to podie£;ają oriC tym samym zasadom i pTaifiO'nî  co pozostałe 
statyczne i dynamiczne elementy całego systemu» Jedną z iJod--

Jstawowych, zasad jest zasada celow^ości polecająca na doborze
r

środków i metod rzeczy\-.'istośoi prowadzących, do zaniiex'zona^2:o 
, 16celu » %

Zgodnie z i^owyższyni, o ilości, jakości i rodzaju elementów 
obudowy zawsze decydować będzie 'w, pierwszym rzędzie ich.

I
trałność i skuteczność na drodze uzyskiwania zakładanych 
erektów dydaktycznych.

Przeprowadzenie talcsomaiiii celów nauczania przedmiotu pozwoli 
również na uwzględnienie x*6żnych ich rodzajów» Jeżeli np. 
Zcikładanyiii celem było zrozuiiilenie istoty proble-rau, to 
uwzględniaje^c, że polega cno, między innymi glówaiie na pozna-» 
niu s tosunkoii;' i relacji zachodzących między poszczególnymi 
elementami, ^widywane materiały x>ówinny , ted:ie poznaiiiie 
umożliwić, ukazując te relacje, a jednocześnie \'/yzwolić własną 
aktywność poznawcza^ ‘ ,

15 Por. ¥. Okoń: Słownik Pedagogiczny. P¥M, ¥arszawa 1975,s36i.
16 Niezwykle" fraPnego iorżeglądu tych zasad dokonuje twórca

pralcseoiogii proi. T.Kotarbiński: ¥: Sprav/ność i błąd ;
/z myślą, o dobrej robocie nauczyciela/. ?2¥3, ¥arszawa |
1957
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- t r o ś o i  p r s e d i s i o t u j « .  on^

podstawę peda^o^‘ic2ino4̂ o oddasialywania na uc'Zaoe£;o aię* leli
I

tpai^nośó j olctiia.XnOiść or̂ a.̂  po2slo2H tr^udnośod to xstotn3 dstos'«*' 
nłdnawy stopnia r̂ocLlaiiiacJi. saioiżonycli coXów 2£a^taXconia© 
ij>2sięlci, toj w pr‘ocosi.'0 nauczania i si.ę w'
znacznysii stopniu docyduj^i ono o iXo^oiov7yxi i Jalcościowyisi 
slcladsie obudo^iy dydaktycznej* limyćb bowiem materiałów będą
wysisa^aiy treści dynsuiiicziic j, a innyoli i^tatyesne«,

1
V pierwszym pr^ypacLLa najcolowiej jest zaatô iiowac* Tiliu lub 
nabrani© mas^sotowidowe ̂ i,r drugim dysponujący dużo szorazą

gamą możliwości® 'Pomocne' będą ’tu wszystkie t'ormy prezentacji 
ohr&za nieruchomego* Treści o strukturze prostej pi^zelcazywac 
można z wykorzystauxem syntetycznie je przedstawiaj^^oych 
materiałów a lustracyjnych /przszrocza^ foliogramy ̂ f otogr^uisy/; 
bardziej skomplikowane wymagają ujęcia analitycznegop umoż-^ 
liwiają-cego ukązanie związków,. zalotności i działania
t ' . ’/fazogiemy, film, nagranie magnetowidowe czy smikrokomputor/;
-“ k o n o e p e j a  n a u c z a n i a  | inaczej 

toku pracy dydaktycznej wykładov/cy*
Zrodzona w r̂ynî ku dyskusji pokoleń pedagogów dwie x>^^taw^owo
grupy metod lub'inaczej d\m podstav^owa toki pracy dyd^ik.tyczuoJ
podający i poszukujący mają istotny wpływ na zastosowanie

>

materiałów dydaktycznych« ¥ piorweżym, przeważa podawanieI ■-. ł ' . .
uczącym się nowego materiału px^zez li/ykładowcę, w drugim uczący 
a3:ityx-;izują się, przejmując rolę “poszulcujących wiedsy**, 
oczyi-iisoie nadal twórczym leierównictwem i;/yk.łaciowoy« Tok
podający ivymaga. głownie materiałów ilustracyjnych^ 'v/yjaśnia«» 
jąoych w,sposob^możliwie pełny wszystkie zawiłości problomu 
czy tematu« Dana w nicii zawarte powinny w zasadzie, w’ra.z z
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treścioiiii. prisoloizywanyiai prz©:a wyicladowcę stanow ić spó jną  

i  sicoiicisoną ciii.;OĆć ® in a c zo j n ieco  lconstr’Uu je  s ic  obudowy 

za j^ó  pr’Z©v/i<;lywa2iycli do px*o'w<i,dlZ'cfnia siOtodaHii possulcującynii«

XiXii ormac JO w isaoOx*isL2.acłi suusisą n iopolio ió  i  inspiiirowac
s

uczc^-cycii s ię  Eiiędzy iimiyiaŁ ppzoz ceiowo niopoJmo iu b  Icontno««- 

wepsyjno ppzecistaw ien io ' danycli« ^Podobny^ ©cToÎ t mottna usys!k.aó 

przoz p rezentow an ie slcra jnycli» a  p rzez  to  in try su ją cy c łi . ■ 

s y tu a c ji  o Dobre n ia te r ia iy  dydaktyczne powinny u ła tw ić  

dowcy stw orzen ie  s y tu a c ji  problem owej  ̂ a. tym pobudzić

podcborążych dô  s as  odzie  ln y  cb poszulciwań i  dooieitań;

« . ¿ ' u n k o j a  m a t e r i a ł ó w  d y d a k t y o z « - ’ 

n y c h ; -* sk a te so ^ ^ c w a n ie  celów  nauczan ia  i  uczen ia  s ie  1 

prow^adzi w konsekw encji do w yodrębn ien ia  zadań szcz© 2;ółow'yclij 

któ ro  sno^ą i  powinny być rea lizow an o  z wykorzystaniem  obudowy» ’
I

0 tymj, w ‘ jakim  stopn iu  je s t  to  m ożliw e, decydu ją  fu n k c ja  

m ateria łów  dydaktycznych., %fynikająco z ich. s p e c y f ik i  i  

stru k tu ry . ^v6hę przeprow adzonej pod tym Kątem analiz:^/" noś«» 

nikó\^ in fo rm a c ji wchodzących w .sk ła d  omawianej obudowy, 

p rzedstaw ia  t a b e la  1» Z porównawczego z e s ta w ie n ia  ‘'¿srynikai że 

zdecydowanie n a jw ięk szą  ^rupą poteno jona lnych  m ożliw ości 

dysponują pomocnicze m a te r ia ły  drukowana. Obok fu n k c ji  .lni‘o r -  

m acyjnej , . t r a n s f  o rm acy jn© j, badawczej i  em ocjona lne j, s p e łn ić   ̂

one również zadan ia  w ynikająoo z p rocesu  k o n t ro l i  i
, I .

korek ty . •¥ tym samym p o te n c ja le  n a le ż a ło b y  um ieścić programy 

komputorow^^e, Vv zw łaszcza  coraz  pow szechn io jsze  pro-gramy 

mikrokomputerowe. ■ ; ^ •[

Szerok i potenc jona lny  zak res -oddziaływ an ia mają rói-mież !

p rzezro cza , f i lm ,  fo lio g ra m y  i  o d b itk i k s e ro g ra fic z n e *
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Wykorziystauio tych ¡aoaiiwośoi zalelna jest Jedaalc od przyję­
tych rozwiązań orgaiïizacyjnych, a praktycaaie rzoaz toiorąo 
od caiej ini'ras trcdctury dydaictyczno j ;

- p s y c h o l o g i c z n a  u w a r u n k o w a n i a  
u c z e n i a  s i ę  ; — każda działalność czlowiclca nioi 1 , i ■ .
jest "K psl.ni pr'îsypa.dicpwa, aux ścisło doterminowaJia ppses 
OjtC27GŚiori0 syfciiacjG* Miisio sisîicoiy wajruiilców cssy pojawienia sip 
ao’.iô ch okoliczności, większość z nas pozostaje “sobą".
Istnieje więc coś w rodzaju "indywidualnego stylu reakcji". iÎ
Taką właśnie względną niezależność od v/plywów otoczenia i
psychologia tłumaczy przy pomocy pojf^cia osobowości« Pojecie i 

to określa stałość^ kierunek dążeń i sposobów zachowania 3x9 i 
Jednostki, a talcźo akcept;owanie oraz prei'erowanie przez nią : 
określonych wartości! Podstawowym warunkiem skuteczności 
oddziaływania jest także poznanie obiektu naszych zaintaresowaxi; 
które pozwoli zrozumioc i w konsekwencji przewidzieć jego

ki

reakcjo i zachowania, ' •
Ukształtowana osobow-ośó, a z taką mamy w wd^kszości przypadlców ■ 
do czynienia w px'acy z podciiorążymi, może stawiać opór dzia<-» 
łaniom i olcolioznościom, które są niezgodne z pr'zyjçtym, 
wewnętrznym’ systemem preferencji, Cecha osobowości jest bowiem
podłożem względikie trwałego sposobu postępowania, co jak

;
wynika z biologicziiego p-onktu widzenia, tłumaczone jest 
specyficznym ulcładom mikrostruktur nerwowych^
ICtiżda grupa podchorążych stanowi nie jednorodne środowisko 
ludal o różnych typach temperamontalayoh. Tea faht musi być i 
uwzględaiuay i powinica znulcźó odbicie w praictycaaych dzia~ i-

• ' ■» * ' - Iłaniach ukierunkowanych na zaprojektowanie i skompletowanie 
obudovjy dydaktyczne j. E k s t r a w e r t y c y  , albo atosajaó
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inne typologio, ' cłiolerycy, saagwinicy i'oylclotysicy, pra»
I .

ferają w toku uczorsia się silno bodźce, S2rybkie tempo ”alccji** 
dydaktycznej i aktyi^i^id^oe-mctody
Materiały adresowano dla tej.^rupy muszą Tascynować barwą, 
rozwiązaniajni plastycznymi, erektami dźwiękowymi, esy tempom
prezencji i rozwoju akcji« Maszą wyz^^rolić aktywność poznawczą.^)
pozwalać, i dopingować do pre^ęontacji własnei^o stanowiska,
umożliwiając jego konfrontację z innymi poglądami * tej materii*

(l n t r o \ ^ o r ^ t y c y  , flegmatycy i scbizotyraicy, Jalco 
osoby spokojne, zrównoważono, klex*ujące swą aiitywnoćć żyoio^^ą 
do wewnątrz, oczekują od twórców obudowy takich materialói«,

r

które pozwolą na organizację własnej pracy umysłowej, zgodną 
z icłi Wrodzonymi cechami* Przedkładają oni nad. inne, możliwość 
spokojnej, samodzielnej px*acy z tekstom, rysunkiem czy schoma-» 
tem, nuży ich nadmierna hałaśliwość, zbyt dużo tempo zajęć 
zniechęca ich do szybkiego zajęcia stanowiska i aktywnej 
obrony własnych poglądów* Zakładając, że żadna z form dzia**« 
łalności v/ychowawoa©J nie może smienió temperamentu, ale 
wszystkie powinny uwzględniać jego specyfikę i jednocześnie 
uczyć społecznie akceptowanego sposobu jego ujawniania# 
Projektujące obudowę musimy uwzględniać w odpowiednich pro­
porcjach potrzeby zarówno jednej jak i drugiej gi^upy*
Niez\\r>̂ kle ważno jest bowiem stworzenie każdemu x>odchorążemu• i *

i i • ■możliw^ości wyboru takiego sposobu uczenia sio, który byłby 
dla niego odpowiedni ze względu na posiadane cechy tempo- 
ramentaine# W warunkach narzuconych, niedostosowanych do

 ̂ i

indywidualnych potrzeb podchorążego, oczekiwać możemy obni- 
żenią efektów k;?ztałcGnia# Sieład i* konstrukcja obudowy oraz 
metody jej wykorzystywania uwzględniać muszą zatem ta
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prawidiowości^ Przylotoii?uJz|o ©k,sperym^^t dydak-tyczisy, clolco«» 
nano olcreśleiaia staiau osobowości uczestników elcsperyiHentu 
/patrz załączniki nr 3. i 4/ a następnie wykorzystano to 
podczas projektowania i wykonania obudowy dydaktycznej;

— u ■ w a r u n k o w a n i a  - t o c l i i i i c s n o « »
• ■ . ' . 'e k o n o m i  c ' z n o  ;«» istotność tych uwarimkowań nio 
wymaca chyba szersze^’© uzasadnienia* Hajdo skonał szy i ■ naj**» 
pełniojszy nawet projekty nie uwzględniający możliwości jeŝ o 
wykonania,' to kolejna **cłiybiona inwostycja”- Natomiast stoso««* 
wana niekiedy forma tz-w* «’’częściowej realizacji projektu” 
stanowi zaprzeczenie idei zestawu środków i materiałów dydek— 
tycznych, którego istotą nie jost bc^^-actwo, wielkość i różno­
rodność elementów, lecz ich odpowiedniość, wewnętrzna i zew­
nętrzna zgodność oraz celowość* Hio jest również spi^awą 
obojętną, jakim nakładem sil i, środków usyskainy zamierzony 
efekt; chodzi tu giotmie o to, by wzgląd ekonomiczny i tu 
miał swoje miejsce* ®

Przeprowadzono badania nad wykonaniem materiałów wizualnych 
pozwalają wysnuć kilka istotnych, praktycznych w n i o s k ó w  

mogą.cych zarazem stanowić pewne ustalenia* Ważniejsze z nich 
to: ' .

- nowe informacjo niesiona jednorazowo,przez obraz statycz­
ny należy ograniczać do ilości .od 'trzech do pięciu* Większa
ich zawartość jest nie zawsze czytelna, męczy odbiorcę i w

1 •
' I ■konsekwencji może s^^o-wodować jogo zniechęconie;

«' projekt przezrocza graficznego 'winien być wykonany na
y f , - f . •

arkuszu formatu minimuiu • a maksimum A-3- 1’iniejssy nie^ I
gwarantuje czytelności obrazu a większy sprawia sporo trudno­
ści przy fotografowaniu;
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- stonowano w materiałach v̂’l2iuainycłi musi być

staranno i czytoino« Odbiorca nie może mieć najnniojsaycłi 
trudności prsry odcsytyWeniu tekstu« Zaistnienie takoiy/oii 
znacznie obniża komunikatyimosc cal^^o przekazu;

rozmieszczając treści i warstwę obrazciifą na arkuszu 
projektu należy painiętać o istnieniu tzw« mocnych i słabych 

 ̂ puiikTtów obrazu«
Udowodniono, żo najskatoczni©jszymi punktami pola obserwacji, 
płaszczyzny jest prostokąt o stosunku boków 2t3* Uwaruiikowanc 
jest to ro 2:mieszozeni©m oczu twarzoczasio człowieka i 
spocyriką budowy tych receptorów;

fotciprafując lub projektując materiał unikać należy 
'nadsiiemej troski o oddawanie szczesćlów« ¥ percepcji 1 
rozumowaniu człowieka prawdojjodobieiistwo ni© jest boi^icm 

objazdowej identyczności, odnoś ci
zasadniczych cech strukturalnych lepssym^ bardziej komunika«* 
tywnym będzio więc obraz, który pomijając zbędna detale, 
pokazuje i podkreśla cechy najistotnicjszo przakazyiiranej 

treści;
projektując obraz dydaktyczny pamiętać musimy, że Talcty

1ważne dla zamiorzono^jo komunikatu powinny być x>rzakazywana w
sposób niedwuznaczny« Realizacji t©g*o postulatu służy prô <̂
stota kształtu, trafne zgrupowanie ©lementów, zdocydowan©

1 ■
rozróżnienie tła i kształtu, odpow^iednio zastosowanie światła 
i perspektywy; ' ‘
-« wprowadzani© barvjy' do obi^ązu dydaktycznego musi być każdor« 

zowo świadome i celowe« Kolor winniśmy stosować wtedy i tylliio 
wtedy, gdy ma on koi^krotne zadania- do realizacji*



78

Udowodniono, żs aa barwę spoataaicznio reagują tyino słabe,
I

biox'ne osobowosoinatomiast Icsstait i struktura zjawiska 
czy przedmiotu i^rzyciąga umysły aktyimo. Stosowania zdocy««»

* • -łk

dov/anycłi pojedyuczycli kolox'^dw oddziaływają na odbiorcę 
niejako patologicznie, x'ozbudzaj^c w nim oinocjonalny stosunek 
do przekazyt^raneJ w ten sposób troóci;

-w jeżeli zastosowanie barwy spowodować ma w konsekwencji 
icyodrębaienie jakiegoś szczegółu ozy podkroślenio odrębności, 
pamiętać nale.iźiy, ‘że ta ostatnia bai'dziej zależy od jasności 
aniżeli od tonu« Np* w przypadku zastosowania kolor-ów zielo«* 
nogo i czerwonogo o tej samoj jasności zauważymy dziwno z 
pozoru zjawisko'zacierania się konturów różniej

i

kontynuując pov«ryżsse należy dodać, że skuteczność asy*- 
milacji wiedzy przy wykorzystaniu barw jako nośnik ó%>' ini'or-«* 
macji wiąże się ściśle z odpowiednim łączeniom kolorów*
Kiedy tony bar^^ granicznych sobą są dostatecznie podobno, 
albo kiedy obszary nimi pokryte zajmują względnie niewielkie 
powierzchnio będą one bardziej przybliżone do siebie, 
zacierając różnico, niż podkreślać zamierzony kontrast;

I

« konstruując obraz dydaktyczny pamiętać musimy o tym, 
że kształt obwiedsicny spostrzegany będzie jako pierwszy i

i
najważniejszy, a jego ctoczonio odbiorca bezwiednie potrak«** 
tuja jako tło. Obszar obwiedziony, .obz^^ysowany dodatkową kreski:|.

, i ' • - y  ' ^\sprawia x^rażąnie, jak-gdyby był' bardzie j zagęszczony i treś-» 
ci\̂ ry' od zewnętrznego otoczenia.
¥pływ tego konturu- zmienia’ się n^raz z odległością. Im pla*^ 
szeżyzna obrysowana jest i-j-iękęza, tym słabsza jest znaczenio 
linii obwodzącej'. '■ iT'"'A '' • '
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Projektując wizualne materiały dydeiktyczno, które w 
zamierzeniu mają spełnić funkcje elementarnycli składników '
zestawu różnorodnych'nośników informacji , uw^zgl^dnic masisy

i
fakti żo adz'esowane są ono nic tylko do odbiorców żywo rea-«

lgających na barwę /ekstrawertyków/^ Przedstawiciel© tej grupy, . 
jako osoby w większym stopnia nastawiono na zewnątrz są bar**» | 
dziej wrażliwo wzrokowo, w orientacji x-̂2rzestrsonn©J opierają- [ 
się v;łaścxwie na' tym zmyśle# Innej natomiast konstrulccji 
przekazywanej InTormacji \/ymagaó będą skierowani do wewnątrz

j
i ufający raczej sądom własnym introwoz^tycy« Do nich w więk*« |

i
szyra stopniu niż komunikat obrazov/y przemawiać będą schematy<> 1
diagramy i wykresy przedstawiające rzeczywistość w sposó‘b ;
uogólniony, uproszczony i często symboliczny* Pozwala to w |

ite!j. grupie koncentrować uwagę na cechach zewnętrznych przed«* | 
miotu obserwacji lub,zjawiska, lecz na relacjach, związkach
i zależnościach, które w nim zachodzą* i

I • iii7 :Słowo i dźi^ięk jako w^orbaliie elementy o'b'ado\rf dydaktyczno j, ;
niezależnie od sx>osobu ich przekazu, mogą spełnić wymienione '

1
niżej zadanias ,

I« organizują materiał obrazowy, kierując jedrioeseśnio i | 
uzupełniając odbiór przekasyv/anoj informacji# Poz%̂ ’alajci na 
wprowadzenie w problematykę, wiązanio poszczególnych ujęć 
i seki/encji oraz umożliwiła ją ulcazywanie i wyodrębnianie, co |

'  ijest obrazi© istotne z phnktu widzenia realizacji założonych :\ ■ • ■ j
celów kształcenia; * i

« stanowią, komentarz i 'uzupełnieni© treści -obrazowej, a I
. '' - • i.•'  ̂ fd^ęki możliwości wywołania .sytuacji problemów’’©j, mobilizują !

i zwiększają motyi^ację słuchaczy dÓ aktywnego intolektualnio |
i

udziału VI procesie nauczania i uczenia się; j
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- ułatwiaja^ i przyśpieszają werbalizacji' aiaterialUj a w 
sprzyjających. v;aruhL:aołi mo^ją nawet modyTihowaó odbiór 
wzrohoiry; i .

« stanowią wa±no, nadal decydujące źródło infcrinaoji,
której dostępność zależna jest między innymi od sposobu
> *
orgranizacji treścią stopnia trudności języka czy czytelności

.1
i jasności testu; '
----»przybliżają do.__rzeczywistości treść obrazuj
mo^ą V/ specyficznych pi-^zypadkach zastępować pokaz /np« na^ 
granie dźwięku pola ws.lki/;

-» pozwalają na podejmowanie uczącym się dziaiaii sam okoń-« 
trolnych oraz umożliwiają kontrolę, korektę i ocenę stopnia
opanowania i rozumienia treści;

1

ułatwiają uczącemu się formułowanie uogólnień i imioslców 
wynikających z treści przekazy%vanych ini-iyifii kanałami nadawczo* 
odbiorczymi«

¥ dobrze zaprojektowanej i skonstruowanej obudowie mate­
riały wizualne i werbalne występować muszą współzależnie, 
uzupełniając i wzmacniając przemiennie swoje działania 
dydaktyczno. Stanowisko takie oparte jest na i-^ezultatach 
poszukiwran psychologii uczenia się, któro dowodzą, że naĵ »̂ 
bardziej pożądanym.są takie sytuacje, w których słuchacz 
odbiera conajmniej ^d^^a'rodzaje bodźcow.

Osobami doskonale . oi^io-ntującymi się w składzie, px*zezna.-̂  

ożeni u i Ttykorzystaniu obudowy dydaktycznej są na ogól jedy­
nie członkowie zespołu wykonawczo-weryfikującego* Przygoto­
wany przecież dużym'naicładem kosztów, czasu i zaangażowania

t
organizacyjnego zestali służyć ma nie tylko tej grupie ludzi« 
Konieczne jest więc takie opracowanie jogo elementów, aby
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umożliv/l.ć icłi V/ miarę powszeclrae i dlugoraiowa ubywanie«
i*

Pomocnym mo!żG tu być, jalc dowodzą i^niki doświadczeń autora, 
opracowanie instrukcji wykorzystania obudowy do ka:^des:o 
tematu zajęć* Instrulccja ta powinna za%^ierać:

- szozo^^ólowy wykaz materiałów stanowiących obudowę;
-» informacje o zalcładanyoh celacli przGWidzianycb. do zrea­

lizowania przy wykorzystaniu zestawu;
- informacje szcze^^ólowe o materialacłi wcliodsącycli w skład

obudo’’.iy; . . ; ^
- ramy programowe tematu lub bloku tematycznego^ do 

których treści materiały się odnoszą;
' I

- pytania kontrolna, pro|>ozycje sytuacji problemowych 
i rozwiązali metodycznych zajęć z wykorzystaniem obudowy;

t

- sugestie dotyczące sposobu i form dysponowania elementaiiai 
zestawu; >

- informacje- na temat potoncjonalnyoh adresatów obudowy;
- bibliografię tematu*" “
Niezwykle istotnym podczas przygotowania zajęć z wykorzy«^

1staniem obudowy dydaktycznej jest wcześniejsze opi^acowanic 
/oprócz opracowania metodycznogo/ konspektu «» soenari?usza 
zajęć /patrz załącznik nr 10 i 1l/* Pozwoli *on wykładowcy 
precyzyjnie określić sposób i^korzystania stosowanych w zaję— 
ciu środków i materiałów dydaktycznych. Opracoxfany konspekt

 ̂ ł ’ %

scenariusz niezbędny jest również: kadrze zabezpieczaJeicoji
zajęcia /oficerov/i ze stadia . telewizji dydaktyczne j , operato-» 
roxiii komputera itp/* " . '
Ponadto jego zr^fięzła forma pozwala prowadzącemu zajęcie być 
całkowicie zorientowanym w" przedziałach czaso\^/yoh i prze- 
strzennych realizacji danego tematui Konspekt - scenariusz

powinien być elementem składowym opracowania motodycznogo 
zajęcia.



2,5* Propozycje obudois-y dydaktyczneJ przedmlotói^ szkolenia 
taktycznci^o*

2«5«1* O^^óina zasady stoso^fania środków dydaktycsnycli*

Centralny spx*ai3ą w wojskowym szkolnictwie wyzszym staje 
si^ problem, procesu uczenia si^ i czynników' dotorminująoycłi 
jo^o efekty. Środki dydaktyczne i v?laściwa or^jćmiaaoja pro*« 
cesu kształcenia powinny ulatw-iaó pracę uązostriików procesu

Idydaktycznego. Istotnym więc miernikiem postępu w dydaktyce 
wojskowej szkoły Jost wykorzystanie przez kadrę i podokorą*- 
¿ycłi środków dydaktyczny cli w. procesie nauczania i uczenia się^ 
Sprawy to znajdują odzwierciecll'enie w dyrelctywack a
talcże w coraz częściej ukazujących się pracach naukowych. 
Chodzi więc o to, aby wykorzystując wakory nowoczesnych 
•środków dydaktycznych, stworzyć taicie środowisko, które 
ożyłoby w racjonalny siDosób Kierowniczą rolę wykładowcy z 
nowoczesną techniką i scalało nauczanie i uczenie się, 
zapewniając podchorą^ży^ wszechstronny rozwój.

¥ykorzystanie środków dydaktycznych zależno Jest od tego,
i

kogo i czego uczymy oraz jakie wyniki chcemy U2ryskać. Koiiia
I

więc postawić tezę, żo kolejność stosowania środków dydalc-1'
tycznych zależna będzie od dokładności z Jaką przedstawiają
rzeczywistość. |

• » •
I * *

Dobieramy więc najpierw^ środki naturalne," gdyż zwiększają 
one aktywność podchorążych, zaś następnie wykorzystujemy to 
pomoc©, które pośrednio przedstawiają rzeczytv’'istośc, jeśli 
brak nam. konkretnych eksponatów. Wydaje się, ż© i w tej 
grupie środków dydalctycznych wystęi^^^J^ określona prawidłowość
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¥ pierx»rs2śej kolejności stosujeiuiy środki dyriosiicariê  a vięo 
a następnie statycznie« 1'^atomiast .środki syiaboliczBe

I

^okorzystajemy gdy liystępuja brak śroOkó^^ Baturalnycli
i tocliniicSinych« :

VJyiŁien±ou^ tu zasady są bardźo- ogóln© i ni© dają recepty
na '̂ ¿'szystlci© zajęcia« Stopień skomplikowania będzia wzrastać,
jeżeli uwzględnimy psychologiczno zró:2iniccwanie wykładowców
i pcdchorą.łych, a także koncepcję nauczania. Zgodnie z |>rzy*-
jętą strukturą- wiedzy naukowoj i składającymi się na nią.

1warstwami trości /opisowo, wyjaśniające, oceniające, norma*^ 
tywne/ można móv;ió o czterech strategiach procesu kszt^^lcenias 
asocjacyjnej, problemowej, eksponującej i ,operacyjnej /pralc«» 
tycznej/.

2 podanych zależności wynikają określone vrnioski dotyczące 
wykorzystania śro<ików dydaktycznych. ¥" każdej z wymienionych 
strategii'funkcje środków będą nieco inne. ¥ grupie metod 
podających środki dydaktyczne "spełniać powinny przede wszyatkisu 
rolę ilustratyimą, wzbogacającą poznawanie rzeczywistości,
W” strategii problemowej mogą i powinny uczyć podchorążych 
poprawnych operacji myślo^jych i adek^atriości wyobraźni, nato^ 
miast w strategii eksponującej ich rol-a powinna uwidaczniać 
się w kształtowaniu ©mocjonalnego stosunku do poznawczych

•' I
rzeczy czy zjawisk. ¥ str.ategii zaś. operacyjnaj środki wzro«»

-I ? ‘  ̂ . l . _
kowo - słuchów'© powinny pomagać w przygotowaniu podchorążych
do praktycznego zachowania. . . ^

Szerzej na temat • nowoczesnych środków i materiałów dydalctycz*
nych a głóv/nie zasad ich użycia mówi 'J.Jacoby w pracy ”Mowo«»

2czesne środki '± materiały dydaktyczrio” .

1 ¥.Okcń: PodstasO^ wykształcenia ogólnego, ¥arszawa I9ć7c f
2 J.Jacoby: Nowoczesne środki i materiały dydaktyczne, ¥SiP, \
_War_3zawa_. 1980. . |
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Przoznaczenio, cliaaraicteî ystyk.a środków i. urzcidzeń 
zainstalowany cii w sali dowodzenia oraz uwagi 
metodyczne zalcrosie icii l̂ fykox*t2iystania«

Zasadniczym celem Jaki przyświecał budowie i wyposażeniu
3 ' ’sali dowodzenia ̂ było podniesienie, skuteczności kształcenia 

taktycznego poprzez intensyTikację użycia nowoczesnych środków 
i materiaióiiT dydaktycznych i jednocześnio znalezieni© rezerw

I

ekonomicznych mających n a 'celu zaoszczędzenie nie zawsze 
koniecznej eksiiloatacji kosztoTmego sprzętu bojowego« Col ten

I

starano się osiągnąć poprzez %.rykorzystani© środków i urządzeń
teciinicznych umożliwiających uzyskani© tego samego, a niekiedy
i ^ryższo^o eiektu szlcoleniowego* Zatem jalc wynika z celói-̂
budô iijy wsT^onmlanego obioktuj. \/yodrębniają się jego dwie

%zasadniczo funkcje:
- pierwszą, jalią spełnia, to funkcja sali wykładowej 

wyposażonej w no\>roczesny sprzęt dydaktyczny umożliwiający 
realizację wszystkich metod ksztaiconia talctycznego w warun-- 
kach stacjonarnych;

druga; to funiecja naulci i doskonalenia nawyków w 
zakresie dow'odzenia pododdziałami /oddziałami/ ogóinowojsko-- 
\yxni i artylerii w*e wszystkich rodzajach działań bojowych* 

Zainstalowanie v/ sali urządzeń i 'środków dydaktycznych 
sprzęgniętych z ośrodkiem telewizji dydaktycznej i oarodkieiii

I ■i. ■ / •

obliczeniowym, pozwala na jeszcze szerszy zcdłras jej wyko^ 
rzystania w pełni'odpowiada nowoczesnej technologii
kształcenia* .

\

Z ogólni©. dostępnych, środków dydaktyossnych sali zainstalo-»*̂  
wano: ’ '

3 Autor był głównym projektantem sali i urządzeń niej 
zainstalowanych oraz koordynatorem prac instalatorsko- 
wyposażeniowych*
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diaskop do. przezroczy rcimoî cli;;
« epidiaskop uniwersalnyj
«» projektoskop_ L<ECII-*3 2: pr2;ysta%irICĉ  cXo wy^wiotl^mia 

przezroczy}
*“* projektor riliaouy';
- dwa MagnetoPcny ZK^ikO;

■ V

*«* magnetowid.} . - ■ ’
mikrokomputer SPEKTRIjli}

'i
•» aliTasicop AL*ITA-i-'31 IM /v^j4ciOj wejście komputera/}
Część z m u  środlców jest sprzęgnięta z ośrcdlciem telewizji 

dydaktycznej -l, ośrodkiem doliczerioiiyiao Tak więc i^naienioriy 
kompleks środków i urządzeń będący do dyspozycji .kaiźidego 
\0"^iadowcy i podchorepiego oras ^'/ykonaną na niego obudową

>■ dydaktyczną Jest istotnym olementem wspomagającym proces
0dydaktyczny pod waî tuilciom umiejętnego icłi użycia«

- « » Z a s t o s o w a n i e  ś r o d k ó w  w i z u a l * « ^  

n y c n  a u d - r a l n y c k ; , ^ « -  istotną rolę w cało-*«
kształcie teclmicznycli środków dydaktycznych odgryi-jają. prze--

i

zrocza i nieprzezroczyste materiały do projekcji episkopowej« 
Przeanalizuj omy wdęc problem zastosowania przezroczy^ i'ono«<- 
przesroczy i fonofolii /synchronizowanej projekcji obrazó*w 
łącznio z nagraniami z magnetoronu/*

Fonoprzezrocza i., TonoTolie jako techniczny środek ksztal-«
, , i. ■

cenią \/ x>2:ocesi© wzajeianego przenikania się obrazu i sloua 
mogą być ogniwom w jedności, procesu iaauozania« Równoległo 
oddziaływanie poprzez audytyimo i wizualne przetwarzanie 
informacji pobudza ucząaynh sio, a percopoję
trosci* Podporządkowani© obrazu i dźwięku możemy rozpatryi^/ać 
w v/i©lu kategoriach;
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bodźco wzrolcow© dominuje^ bodzc© siiaobowe peZndą 
runlccję opisox^ą i ułatwiają zrozumienie treáci przekazywanycli 
przez obraz; j

-» bodźce slucłiow© dominują, a obraz wspomaga eiowo mówione
i uzmysla%cia przekazywaną troóć;'

\
•«» dźwięk i^korzystaje x^^^ícdstawiony przez obraz pr2iyk.2.ad 

jako bazę do opisania innego tomatyczni© powiązano^jo zanjad«*- 
nieaia;

dź-więk, odpowiada przykładowi, który pokazuje obraz.
¥e ’̂'szystkich. jednak przyx>adIcaołi dźwięk i obraz powinny 

tworzyć oalcóć i wzajemnie się uzupolniać, a komentarz nio 
powinien ' odgrywać roli przedmov/y. Jego Tunice ja powinna 
polegać na w^^^ołańiu ciekawości do obejrzenia następnego 
obrazu, Kalecy zawsze dążyć do stw'oraenia sytuacyjnycii powią** 
zan pomiędzy tekstem, dźwiękiem, obrazem i towarzyszącymi 
materiEiiami dydaktycznymi.

Dydaktyczno-merytoryczno właściwości Tonoprzozroczy możemy 
więc wykox'zystywać w procesie nauczania jakoś

- część przygotowania procesu nauczania;
I

wyłączne przygotowanie procesu nauczania;
I

- matoriał do nauki własnej,
¥ymienior¿8 przykłady nie uwzględniają wszystkieb możli­

wości fonoprzozroczy, a.są niejako-wskaźnikami, gdzie tx#órczo 
myślący wykładowca może zastosować j© we właściwy sposób, 
by uniknąć werbalizmu, maksymalnie zainteresować słuchaczy, 
zmodernizować proces dydaktyczny tak, by stał się on atrak«. 
cyjnym, interesującym, a zarazem ex'ektyvmym czyimikieni oddzia* 
ływania- wykładowcy na podchorążego-;



V procesie nauczania i uczenia szerolcio zastosowanie
Iznajduje mai^etoioii« Taśin^ ma£;netoronbvj'î  można z powodseiiio:*! 

wylcorzystać do na^jremia \^^icladów i Icomentarzy do przezroczy * 
Zaleca si^, aby nagranie pi'zeznaczone na jedną jednostiię 
lekcyjną nio przekraczało 25 minut* Pozostały czas należy ̂ 
wykorzystać na dysk.asję i odpowiedzią dodatkowe objaśnienia 
uzupełniają.ce i podsumowani©* Metodyka wykorzystania fono- 
przozroczy w procesie dydalctycznym niczym nie różni się od 
metodyki wykorzystania filmu czy magnetowidu*

Trochę inaczoj wygląda w zakresie problem "lykorzystaj­
nia obrazów z diaskopu czy projektoskopu* Ich zalety pozwa­
lają bowiem budować wokół tych urządzeń różno wersje i sposoby 
ich wykorzystania w x>^ocesio dy dale tycznym* £am ekran nie 
przekaże treści zajęć baz udziału \ykladowcyj a aktyi^izujo 
podchorążych tylko przez czas, kiedy są wprot^adzone nowe
treści* Istotę problemui^owiązania merytoryczno musi przo-=̂

«
kazać wykładowca^ Obraz okrano^^y zaprogramowany na folii

{

powinien zatem zawierać małą dawkę linformaeji^ natomiast Jego 
uzupełnienie w postaci fazogramów powinny razem tworzyć 
Zamkniętą tematycznie czy probl©mov^o całość*

Ogólna uwaga nad lykorzys taniem 'obrazów otrzyinyiiariych z
technicznych środków dydaktycznych., nasuwa wniosek, że o wiele

/\yższ0 efekty dydaktyczne otrzymamy '̂ przy kompleksowym ich 
wyko2'zy s taniu ̂

- w y k o r z y .s t a n i e f i l m u  w p r o o e 
s i e  k s z t a ł c e n i a  t a k t y c z n e g o ;  — 
film w zasadzie nie jest uniwei^salnym i jedyn^nn środkiem v/ 
nauczaniu, jost natomiast jedną; z najskutacznioj oddzia ły'kVu*» 
~jących pomocy dydaktyc^‘n\,’:icĥ  —  —
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Podkreślić należy, że film dydaktyczny nie jest metodą 
przekazywania ti^eści, a'jest nośnikiem tycłi treści* Dlate¿^o 
też sposoby jego wykorzystania odgryii?ają istotną rolę w 
procesie dydaktycznym*

h• Literatura pedagogiczna wyróżnia, że film spełnia ściśle 
ze sobą zw'iazane dwie grupy funkcji: dydaktyczną i kształcącą* 
Z dydaktycznego punktu widzenia film może:

służyć jako materiał .iłustracyjny do v/ykiadow, seminax'iów^ 
i'ćwiczeii;

“* być glóv/nym źródłem poznania' rzeczywistości;
- służyć w nauczaniu probiemowo-sytuacyjnym do stwarzania ' 

sytuacji, weryfikacji przyjętych założeń oraz konfrontowania 
wyników rozwiązań;

- służyć w pracy samokształceniowej do utrwalania wiedzy 
i umiejctności.
Do funkcji kształcących filmu należy zaliczyć fuñico je: poznaw«»

tí

czą, emocjonalno^motyi^acyjną, wdrożeniowo«instruktażową i 
wychowawczą* ' '
__Stosowanie filmu w procesie kształcenia uzależnione jest
od zadań i celów, jakie mają spełnić zajęcia czy praca samo— 
kształceniowa. ¥ykładowca dobierając odpox^riedni film i s^posohy 
jego wykor-zystania zobowiązany jest- przestrzegać następującyoli

*' i ■

zasad:  ̂  ̂ \ . .
• '  * ■

- najbardziej colov/e i korzystne jest stosowania filmu
podczas zajęć wzbogacających słuchaczy w xiov:ą wiedzę i 
umiejętności; . ■

k Por* ¥. Strykowski; Film w kształceniu uniwersyteckim. 
Neodiagmata nr 7# 1973* ’ :



89

- film v/ykorsystywac wtedy, gdy nie ma latwiejszycłi o 
tej samej skuteczności śr*odków; ̂ i

«« obrazy filmowe stosować do rozwijania tematu zaj^c w 
całości, lub ściśle określonego fragmentuj

filmy naie^hy stosoimó na/jednycłi'zaj^^iciacli wsj^ólnio z 
innymi obrazami ekranowymi i środlcami poglądowymi;

- na zajęciacłi nalepy stosować jeden film o czasie pro-* 
jekeji nie dłuższym inż 15 minut. ¥: filmacii dlużsaydi lub

A

calośoiow'o nie odpoTtiiadającycb. ti^eści zadań wybierać części 
zgodne z tematem zajęć;

- filmy należy stosować tak, aby nie były tylko normalnym 
środkiem poglądowym, unaoczniającym sous' pojęć 1 zjawisk 
przeznaczonych, do opanox\/ania, ale by zmuszały uczestników 
zajęć do aktywnego spostrzegania i myślenia;

~ film powinien być demonstrowany dla jednej grupy pod-* 
chorążych; łączenie grup nie jest korzystne pod względom 
dydaktycznym, sprawiła bowiem trudności w aktywnym uczestnic«» 
twie podczas oma%iriania filmu;

- zajęcia z fi'̂ lmem powinny mieć trzy części składowe: 
przygotmiranie podchorążych do oglądania filmu odbioru jogo

I

treści, pokaz filmu, omówienie treści filmu — dyskusja.L
ICażda część zajęć może mieć t^óżnorodny przebieg, zależy to 
od celu zajęć oraz't’worczej inwencji wykładowcy.

Przygotowanie do aktywnego odbioru filmu może przybierać
I

formę omówienia * treści filmu z. podaniem szczególóxv, sekw^encji, 
na które należy z^irócić uwagę. Część ta może być wypełniona 
omawianiem sytuacji problemowych i Zcikończona“ postawieniem 
problemów, któro podchorążówkie będą mogli rozr/iązać po obej** 
rzeniu projekcji, na podstawie materiału zawartego w filmie.
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Dru^a część — demonstracja może mieć róimież odmienny
przebieg* Można ją podzielić na elementy szczegółowe i v/yś» 
wietlać iilm częściami z '.om6iiii.eniem icolejno każdej lub 
■\\Tyświetlać w całości i dopiero Iccnientować,

Największą okazję v/ykazania. twói^czej inwencji i^rykladowcy 
zawiera trzecia część składowa - omówienie filmu* Można tu 
stosować liczne metody słowne, ćwiczenia, pracę zespoiacli 
lub indyy/idualną nad rozwiązaniem określonych problemów*
¥o wszystkich formach można również wykorzystywać inno środki 
dydaktyczne*

Metodyka pracy z filmom wyróżnia nastęx->ująco metodys
- pokaz całościowy filmuj ' i .
1 ■

- pokać częściami, czyli programowany;
< 1

- pętle filmo\fcj
- pokaz połączony z innymi środkami dydaktycznymi; 

wielok^C^otna pi^ezentacja filmu;

- kombinowana, łączona całość filmu z eksponowaniem 
i^branych części lub pętli filmowej*

Prezentowane metody pracy z filmem zwiedzane są z treściami 
i celami zajęć, j-^osiadanymi urządzeniajmi technicznymi oraz 
możliwościami wielostronnego oddziaływania na uczestników 
zajęć*  ̂ • V

Rozpatrzmy kilką przykładowych wariantów zajęć z wykorzy-
, , . .

staniem filmu: . ' • •
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Variant I* Pokaz cal0s:o filmu na początku zajęć
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Wariant XX* Poicaa* Xxixau yo wstępnym opracowaniu tematu

I

XI

,Wprowadzenie do tematu, sprecyzowćinie 
problemów, zadań, pytań

Mn îinirgrui 11

Wstępna orientacja v/ykiadov/cy w 
trudnościach podchorążych

:xx
Opracowanie tematu /najczęściej 
vi formie dyskusji/ v/ oparciu o 
posiadaną przez podchorążych 
wiedzę na tym etapie

IM««

CO

IV POKAZ Fiura w CilŁOŚCI
T" iMMiKUatsminńiy

V
iuzupelniające opraoov/anie treści 
I tematu: wyjaśnienie, dyskusja,
I ćwiczenia praktyczne

VI
(i>is ' '!Podsumowanie zajęć zadanie 

na naukę wrlasną



Variant III. Pokaz filiau częściami

is:

II

III

Wproi^radzenie do tematu« Sprecyzo« 
. wanie zaciań, i>x'oblemóv/, pytań.

3 I
/

Podanie no^/ego materiału z v/yodręb-- I 
nxenxem -cematow szczegoło^/ych «. pokaz | 
riimu /części/ po każdym 'rra£smencie 
/ZUOZUi'1 - ZOBACZ ZAi^AMlĘTAJ/

I ir r . » . r  ..i i -ir ......  itrrń-iiriaWfiMfti

PekapitulącJa całości tematu:
- siov/na;
- z wykonaniem notatek;
- pokaz -całości lilmu lub zesta-*» 

v/icnych sekwencji

 ̂«■» -T*. .̂»aajisyn «zr.̂>..c

IV
Podsumowanie zajęć. Zadanie ni 
naukę własną

I^odane przylcładowe warianty zajęć z użyciom riimu moiją 
ule^jać różnej modylikacji« W każdym miejscu i w dowolnym 
czasie, wykładowca możo zastoso\\rać dodatkowo inne dostępne

,  \  -- /E  ̂ -mu srodkr dydalctyczn© lub metody toorotycznegro i pr ale ty czne^^ 
nauczania« Należy,mieć jednak zawsze., na względzie, że cbojęt-> 
nie jalci by to nie był pokaz lilmu, wymaga on wstępnego przy- 
gotowiania podchorążych do jego odbioru ze szczególnym zwró­
ceniem uwagi na-najistotniejsze elementy filmu* Przygotox^'anie, 
jak wykazały badania, . v/pły\̂ a dodatnio na realizację dydaktycz­
nych i kształcących funkcji filmu* We wszystkich wariantach
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2 aj'.̂ o n i m  ma służyć do rozwiązania problemu poznawcsego, 
tGorotyczneg'o czy praii. tycznej o* Film więc nie jest zwykłym 
seansem i celem samym w sobie, lecz pomocą w ii/yposażeniii 
podcliorąź;ych w nową v/iodzę i nowe umiejętnoaci*

Vykładowca powinien rómiież, x>arriiętaó, ±o nio ka±de zajęcie 
musi zawierać wszystkie elementy składowe, często z niektórych 
należy śv;iadomie zrezy^^nować• ¥ ten sposób pov/stają zajęcia 
poświęcone opanowaniu nowego materiału, powtarzaniu, ocenie 
lub kontroli, ^

- o ś r o d e k  t e l e w i z j i  d y d a  k t y c z o ­
n o  j i j e g o  w y k o r z y s t a n i e ; ,

I !  ̂ :r

Ośrodek tolefizji dydaktycznej obejmuje svr/m zasięgiem [_
I ■wszystkie sale wy’'kladowe i gabinety Katedry Talctyki, a ponadto 

sprzężenie go z ośrodkiem obliczeniowym a w przyszłości z
\ ’ 'h '

biblioteką naukowrą czyni ten eloment nowoczesną iirfraatrukturą 
dydaktyczną, uczelni« Kszystkie miejsca odbioru telewizyjnego 
mają bezpośrednio połączenie anterkomunikacyjne z zesfiołem 
studia telewizyjnego«

Ośrodek ten, zwany telewizją w układzie zairkniętyin /T¥Z/ 
ma wiole zalet, do których można zaliczyć2

"W obrazie telewizyjnym możemy posługiwać się dowolnysii 
planami zdjęciowymi, następuje tu eliminacja ograniczali vryni-» 
kających ze zbyt malej lub zbyt- dużej wielkości damonstrowa—
nycłi obiektów; ą* • '

' \ ^

- przy domonstz^acjach scen walki,, skutków użycia broni! -i ,
masowego rażenia zinnie jsza ’ lub znosi całkowicie saiiamowania

“  ' I ' i
i opory psychiczno;

- demonstracja telewizyjna podnosi atrakcyjność zajęć, 
bardziej alctyi^izuje słuchaczy i powoduje- lepszo zapamiętywanie

przekazywanych inrorniac ji ; '
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— dziçîci ■ telowxz J i wszyscy widzq. to samo w identyczny 
sposób;

— możliwość powtar*zaiłia wybx'anycli solcwencji c1o w d 1iíí|
ilość razy; '

możliv/ość nagry^łfania, opracowywania i ¿rroinadsonia 
szczególnie cieka'i'/yoli materiałów dydaktycznych^

Zalet tych można byłoby wymienić ' znacznie więcej, ale saiiio 
zalety jeszcze niczego ni© wnoszą^ Wykorzystanie ich w nowo«» 
cześiłie zorganizowanyin procesie dydajktycznym czyni je dopiero 
w pełni icar t ości owymi ̂

Przygotow'ując zajęcia z zastosowaniem T¥2 należy podjąć
' ' ' ^ następująco czynności i uwzględniać odpowiednio prawidłov/ośoi

1. Ustalić Tragment,zajęcia, .w którym deiacnstracja za pomocą
TVZ są naprav/dę potrzebno i celowe*

2* Uzgodnić z dysponentem termin realizacji zajęć /włączyć
do ro2kiadu zajęć/«

3. Przygotować scenariusz zajęć, który jest nieodzownym raz«»“ 
plcinowaniem materiału dydćiktycznego i czasu przeznaczonego 
na poszczególne ich fazy*

^«"'Zgromadzić, sprawdz44.:^-przygotowaó yns^ysiikie materiały 
dydaktyczne, które będą wykorzystane w czasie zajęć*

5-* Jeżeli częćć lub całość prograiau ma się odbywać poza salą 
wylcladox^ą, należy przygotowrać 'współpracowników^' i dokładnie 
ustalić z nimi zalcrds i syachronizację czynności*

6* Przy małym doświadczeniu lub trudnej ekspozycji tematu
ł ... * '*

wrarto przeprowadzić próby/najlepiej typu generalnego, ze 
wszystkimi materiałami dydaktycznymi, a w razie niemożno-- 
ści ~ prz>nxajitinioj markowane« • ’

*  i

5 Por. J.Jacoby: ¥:Now'oczesne środki i materiały dydaktyczno* j 
¥SxP, Varszawa 1979<* . f



7* Nćileży pamiętać o waioracłi bar-w w telewisJi, aby uzysicać 
pożq.dany Icontrast \7alorowy /np* Icolor* czerwony na czamyn;

I

tle będzie w luoni toracii czarno-^biaiiycht nie czy teiny/* 
8.bstalająo zawartoćć treściową.j sajęó , naieży prsex-/idywać 
• m a r g a n e c Złłsov/o na azapoinxonxa x dysicaejje*
9- Popierając jak najbardziej atrakcyjność formy^ nale±y 

przestrzec przed nadiiixarem ozaobnrlców i dy¿presji typu 
widowiskowego, nie podporządkowanego zadanioin dydaktycz- 
nym zajęć* Artystyczno wstav/ki nie w^^nikające z toku 
merytorycznego zajęć będą jedynie zakłóceniem, utrudniajr^.-« 
cym odbiór*

10* Zajęcia taicie muszą być wygłaszane a/nie czytane, dlatego ; 
wymagane jest staranne x)rzygotowanie się wykładowcy*

11. Przeladow-anie zajęć materiałem i zbyt szybkie podawania • 
inTormacji nie raoze mieć miejsca* i

12. ¥ czasie proiiradzenia zajęć nalepy uważać, by demonstro- 
wano obiekty, przedmioty lub zjawiska były dobrze widoczne, 
i)rawidłox-/o skadroikirane, oświetlone, ostre i o wyraźnym 
kontraście śxviatłocienia.

13* ¥ażnyin olementeni zajęcia jest prawidłowa jego komentowanie 
przez wykładowcę,

i ' ‘

1^. Psycliologowie twierdzą, że odbiór z ekranu telewizoi^a
jest. bardziej męczć^cy niż zi/yczajne zajęcie, dlatego

I ’ • >

czas wykorzystania telewizji należy ograniczyć do maksiEium
3 0  minut, pozostały czas należy .przeplatać vjykładem
bezpośrednim* . I

¥ażną zasadą jest, aby wykładowca posługujący się dowolnym
środlciem czy matoriałem dydaktycznym, był dobrze zaznsLjomiony I

* >
;

z jego cłiarakterem, możliwościami oraz zdaw^ał sobie snraw*ô
 i,
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odpowiedjaie pr20̂ igotowciriie Icadry dydaictycznej ̂ stosowny dobór 
materiałów dydaktycznych, i właściwa atmosfera wśród. d.ysponeii«- 
tów i u'łytkow^nilców pro^rainó-w komputerowy'ch.

I'7 komx:ai ter owym wspomaganiu kształcenia taktyczne^*© r4aj«» 
bardziej celowe wydaje sie zastosowanie metody nauczania 
problemowego. Rozwiąz:>avanio problemów naleZy do najcz<2»śoi©j 
spotykanych dydalctycznych pro^’ramów komputeroiO'‘<>h. Ilex>ex'tu.ar 
dobieranych problemów mo±0 znacznie przekraczać‘ten^ który

. . I

może przygotować ^wykładowca.» Typot/ym przykładem jost tutaj 
opracowany X->rzez autora program dydaktyczny IkUłT*-! i

I

Program pierwszy dotyczy rozwiązania wszystkich ij^roblomów 
związanych z kiilkulac jami wprowadzenia i .roz%v̂ iiiî cia artylerii 
w ugrupowanie bojowe i drugi planowania marszu. Programy to 
przy odpov/iodniKi ich, użyciu mogą spełniać również tunkoje 
kontrolną' /sprawdzenie kalkulacji czasowo przestrzennych 
wykonanych x>^dcżas nauki własnej z obliczenismii dokonanymi i

I ^

pi^zez komputer/ oraz funkcję zaprogramowanej maszyny liczącej | 
w>^korzystyŁ‘;anej bezpośrednio w rozwiązy^^^aniu postawionych 
zadali na naul̂ ię wlasm^* :

Innym rozwiązaniem wykorzystania komputera jest 'wprzęg­
nięcie go do procesu kształcenia' jalio **baxalcu danych” w jodiiej 
w^ersji a v/ drugiej,, jako egzaminatora testowego# ¥ pierwszym 
wariancie istnieje możli^wośó koinputerov/ego wspomagania nauki
własnej, a drugim wariancie możliwość szybkiego spraw«-

\

dziana określonego zakresu wiedzy* Funkcje ta pełni zabez­
piecza opracowany przez- autora progPam TSST-1 ••

Inną funkcję w procesie kształcenia taktycznego mogą 
spełniać programy symulacyjne. Jest' to trudno do zrealizowa:aia

'I
na niższych szczeblach organizacyjnych, niejimiej jednak możliwo 
■\hOlU\K . • ' ;
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zakresie dovoa.cnia po<Jocid.iala.i /oaa.iala.i/ o«6l.cvoj,Uo..^. 
i artylerii we wszystkich rodzajach działań bojowych. Widok 
ogólny sali przedstawiają poniższe rysunki;

a/ Kabiny wozów dowodzenia wyższych zczebli

liS.t'

7
7/ :f‘Si»;

3

-=r:Ei S

^ T T

b/ Kabiny wo2;ow dowodzenia średnios^ szczebla dowodzenia

#77

//
/ I

¡ir3li

Łl
.< , I— I .Mi J i i i><in  aag» ł .

'!V

[I i '!

7

■#

i\ 41i
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i

c/ Stancwislca. dowodzonia, /PDO, POD/ n iż s z y c li  s z c z e b l i  dowodzenia.^

d/ C entraln y p u l p i t  d y s p o z y to r s k o « s te r u ją c y
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¥ sali zainstalowano s z g :36 uniwersalnych kabin imitâtorów
I

wozów dov/odzonia, dwanaście stanowisk dov/odzenia niższych 
szczebli /punlcty dowódczo—obserwacyjne/ oraz centralna urzą­
dzenie dyspozytorsko-sterujące znajdujące si<¿î w pulpicie 
wykładowcy• Zainstalowemo urządzenia przeznaczono są do nauki 
dowodzenia w ojjarciu o środki radiowe QlôwnxQ w zakresie: 
bezpośredniej pracy na etatowych stanowiskach furkcyjnych, 
wypracowyi^ania i przekazyivania rozkazów bojowych, komend i

t *

zarządzeń# Zasadniczym celem kształcenia jaki -założono osxa.-«» 
gnąć przy wykorzystaniu v/w. urządzeń jest teoretyczne i 
praktyczne przygotowanie do dowodzenia i kierowania ogniem 
pododdziałów artylerii w terenie w warunlcctch bojowej eksploa­
tacji sprzętu*

Urządzenia kabin wozów dowodzenia i pulpitu sterującego
umożliwiają zestawienie dowolnych relacji radiowych w trzech
zasadniczych sieciach: dowodzenia, 3pozpoznania i współdziała-

«nia z rozpiętością od szczebla związku operacyjnego poprzez 
szczeble pośrednie do szczebla pododdziału.

¥ przypadku prowadzenia ćwiczeń grupovych, zesta'iy urzą­
dzeń pozwalają na zestawienie w bardzo krótkim czasie jednej, 
dowolnej relacji łączności jaką na danych zajęciach zakłada 
prowadzący je wykładowca.

¥ każdej kabinię, wozu dowodzenia.zainstalowano są tr2y  
urządzęnia nadawczo-odbiorcze /dowódcy, szo^a sztabu i szefa 
rozpoznania/, głośniki i urządzenia świetlne pozwalające 
prowadzić zakłócenia akustyczne i świetlne w sposób ciągły 
lub selektywny. Rozwiązanieto czyni zbliżenie do
realiów współczesnego pola walki.
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Poza kabinami jest rozmieszczonych dwanaście stanowisk 
dowodzenia /puulctów dowódczo-obserwacyjnych/ niiszeso szczebla 
dowodzenia posiadających również urządzenia nadawczo-odbiorcze 
Z możliwością icłi Zcilcłóceń z zewnątrz.

Całość jest teleiŁomUcacyjaio sprzęgnij ta z''centralnym 
urządzeniem dyspozytorsko-sterującym /rys, 1 i 2/. Urządzenia 
to stanowi centralny punkt sterujący pracą wszystkich urzą­
dzeń i środków dydaktycznych zainstalowanych na sali, Podsta- 
wowe jego elementy to: '

;
- urządzenie nadawczo-odbiorcze /glośncmówiące lub'milero-. • I , ■ '

teleron/ do łączności w v/ariaz:icie występowania -Ł^kladowcy w 
roli v/yższego i^rzołożonego lub Iclerowniica zajęcia grupowogoj j

- urządzenie !k.ontroli i podsłuebu dox\.'olnej relacji radiowej ■ 
z możliwością natyebmiastowej ingerencji osobistej;

* ' • I- urządzenie .do nagrywania na taśmę magnetofonową jednej
z wrybranyciŁ relacji łączności radiowej /bez "wiedzy użytkowaika/v^ 
tej relacji/; « j

- urządzenie do olcustycznego zakłócania wszystkich, bądź !j
wybranej relacji łączności radiowej /w sposób ciągły lub . ‘
selektywny/;

I i- urządzenie do zakłócania świetlnego pracy osób runkcyj- I
Inych pracujących w kabinach wozów dowodzenia; )f * • I

- zainstalowano dwa magnetofony w pulpicie wykładowcy mogą i 
spełniać jednocześnie rolę nadajnika'i rejestratora przekazy-

* L-'i '
wanycii meldunli:ów, Icomend, rozkazów i zarządzeń* |

I . I ■ !  .  ^

Sprzęgnięcie Isali z ośrodkiem telewizji dydaktycznej pozwala?
r ,  ̂ I

na możliwość obserwacji sytuaęji taktycznych na ekrćinach ‘
czterech monitorów telewizyjnych widocznych dla ćwiczących |
ze wszystkich stanowisk pracy w jednakowy sposób.
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Oraądzenia stojroTiaaia i Icoatroli o+--./̂-/ X̂o. cłWO, t J
Ikylączuik nagiośnienia wewnętrznego sali 

35. Wyłącznik nagłośnienia wozów dowodzenia.
35. Wyła^oznik mikrofonu mównicy.
37. Wyłącznik mikrofonu pulpitu.
3 8 . Wyłącznik urządzenia słośnojnowiąęego.
39. ^0 , 4l, 42. Wyłączniki nagrywania relacji radioxvycii

czterech wozów dowodzenia z punktami dowódczo- 
obsemiacyjnyiai /kiet-unki radiowo dcwódoó%i 
d^ni^izJCHÓW z ciov/ód.ca2ix

4 3 , 4 4 , 4 5 . Wyłączniki nagrysiania rozmów sieci dowódcy od* 
działu ■*»< dywizjony /IO szef'a rozpoznaniaj
1 t “** s 2 ©£ a sz iaiiiLi | 1S -*» dowódcyy «

46, 4 7 , 48. Wyłączniki nagryiiania rozmów sieci dowódcy 
z\yić̂ z]£u taictyczno^o / 1 3  szejfa rozpoznania 5 
ik zastępcy; 1 5 dox\ródcy/,>"

h9. Przyciski \vryiir o i ani a i rozi2mvy ki er owiika'ćwiczenia z 
szePem rozpoznania liTD̂ I«

5 0 « Prz;>^ciski v/ywołania i Tozmox’fy kierownika ćwiczenia z 
zastępcą dowódcy

5 1 . Przyciski ii^v^olania i •rozmoii^’' kierownika ćwiczenia z 
dov/ódcą ^

5^9 53* Przyciski wyl^^oia^ia i rozmowny na OKÓLHIiaJi 
5^-»63* Przyciski nasłuchu Jednej z dowolnie wybranych relacji 

radio%^ch.
Przycisk «« praca mikrotalerenem /dupleks ^ simpleks/*

6 5 # Przycisk px*aca tylko na nadawanie*
66* Suwalc potoncjoinetx’u urządzenia głośnomów’'iąoo^o*

• « o k s p i o a t a c j a  U ' - / r z ą d z e ń  oxoty**»

___ djz i a i. u /

w a r i a n t- u i
Ja
1

s ’2 c 1e 1 ■ b 1 a
0 d 0 s .z •ę Z 0

a t e r .1 -j. •/ '■ > >

351 Uruchomi oni o wszystkich .urządzeń, a tym samym przyg:oto« 
wdanie do pracy odbyitfa się przez x:>rzekręcenie kluczem wyłącz^ 
nika / 2 3/ i wciśnięcie przycisku wzmacniacza /22/ lub /24/.
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Wziaacniaczo mo^a pracować nlo3ale±nic.
W celu wywolaiila szefa artylerii związl^u taictyciznorc

nalepy wcisnąc przycislc ¥0Ł /5l/, a po z^^loszoiilu ab- 
przycisk ORZM /51/* Podany syi2:nal if3nfolanla jest przedstav/iony 
u abonenta vj postaci pulsujące^^o palenia si;̂  czeriifonoj diody 
i sy^^naiu dźwi^-koweso. Rozmowa w tym przypacdcu racice być 
prowadzona przez mikroteloron zainstalowany z lewej strony 
puu-pitu luo px*zćz maliroi oii sprzężony z urz^-dzoniem £jlośno«*

i ■ ■
Łiówiącyin /-w w-ariancie tym naloty włączyć 'przycisk /3S/«

I

Vy-violaiiie i x'02mowa a zastępcą, saefom rozpoznania *. analo- 
¿^icznio* : ■ '

ł

l

^ Roziureszczenie x>rzyciskó\v’' wyit/olania korespondenta i roz** 
m.o\rf z nim jest jednal^iowe wo w^szystkick kabinach wozów dowo«- 
dzenia* Z lewej strony osoby funlccyjnej zainstalowano są 
przyciski do Instancji nadrzędnej^ z prawej do podwładnych« 
Sy^ntx2. wyv/olania koresporiderita jest poda\\rany tak dlu^jc^ jak

91
dlu£;o jest vjy\t'’loi''any nacisk na przycisk ¥0Ł^ Po zakończonlu 
wymiany korespondoncji należy zwolnić przycisk ROZl-i* poprzez 
jeg;o i^onowno v/cisnię<^i^^

identyczna jest zasada działania przyciskói-/ w palpioi© 
sterujŁ^cyia i na najniższych stanowiskach /w tym wariancie 
punktach dot^/ódczo—obserw^acyjnych dowódcóv/ baterii/«

^ kozy dowodzenia i ¥D®*2 «« to miejsce rozmieszczenia
ócisie^o sztabuj _ edpowiednio artylerii zv/iązlcu tal-ityczne-o 
i oddziała artylerii« ' ¥ .
Stanov/iska yD*«>3 s‘ ¥D^5 ̂ «> to miejsca pracy sztabów
cztGi''ecłi dinv̂ iz jonói'/;, ^dzie- każdemu ^Przyporządkowano trzy 
ponlcty dovjódc‘Zo««obse2ri-/acyjne dowódców baterii /rozmieszczona 
poza kabinasii/»





111

»i ¥ celu nasrania «a taśmę magaeiofonową Jeduej /dowolnie 
wybranej/ relacji radiowej należy w<?isnąó v/ybrany przycisk 
od /39/ do / W >  •» są to odpowiednio sieci-radiowo/ a następ­
nie włączyć,pravo^ magnotofon. Jednocześnie wciskając odpo- 
wiedni przycisk w bloku INTASLUCH można mieć własną kontrolę 
prowadzonych rozmów. Można prowadzić nasłuch tylko jodnej 
rozmowy. Urządzenia blokujące pozwalaje^ wcisnąć jodnoczećnie 
tylko jeden przycisk nasłuchu i jeden przycisk na^^ryi/ania.

I

 ̂ celu przoiiiazania ini'omiacji z taśmy ma^^netoi'onowej 
do jednej z dowdlnie wybranyoh sieci i_szciic_hla nałoży wcisnąć 
jak uprzednio wy-brany przycisk od /39/ do /kS/ i włączyć 
magnetofon w położenie ODTIii'ARS/UiXî /

^ V celu przekazania infonnacji z magnetofonu do wszystkich 
trzech podstawottiych sieci /dowodzenia, 'współdziałania, roz-« 
poznania/ jednocześnie, bąd^ do jednej z “wybranych, należy 
posłużyć się przyciskami /30/, / 3 V f  /32/, /33/* Tok postę« 
powiania; jak %^żej.
Blok ten nie ma możliwości, nagrywania rozmów ani podsłuchu. 
Pra^widłowość pracy magnetofonu i adresatów sygnalizują 
palące się zielone diody /1/, /2/, /3/.

IT celu zakłócenia relacji radiowych oraz pracy na sta­
nowiskach dow^odzenią należy posłużyć się blokiem ZAliLÓCE^,

i __ i . . . . -

v:ciskając.stos mianie do potrzeb przyciski: /2o/ - zakłócenia 
świetlne, /28/ - zakłócenia akustyczno w kabinach wozów • 
dowodzenia, /Z^/ - zalcłócenia akustyczne sali.. Potenc joraetr 
/27/ w sposób zsynchronizowany reguluje natężeni© zaiiłóceń.

^ Pr2yciski /36/ i /37/ " służą do włączenia mikrofonów 
/odpowiednio mó^micy i pulpitu wykładowcy/.
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£ Potencjometr /66/ recuZujo silę słosu urząazenia
¿^iośnomówiącego* - ,
 ̂ ^ ¥yłączenie urządzeń następuje poprzez pono^^e nactś-* ' 

aięcio przycisku /8/ lub /?/ /tego który był voiźnięty/ i 
przekręcenie w lexvo klucza / 2 3/.

Przy^^otcwani© stanowisk pracy d,o wymogów ćwiczenia r̂uco*-*» 
wego dowolnego szczeiíla następuje poprzez włączenie wszystkic^i 
przycisków' oznaczonych syinbolem ROZM« ¥ tya przypadicu tworzy 
się Jedną siec łącznością która może być cksploatowstna w*

I
wariancie pracy mikrofonem, bądź w wariancie pracy z włączo«»

>

nym urządzeniem ■ełośnomóv/iącym. W dt-ugim przypadku musi być 
wciśnięty przycisk /38/» Ten warićuat pi’acy jest szczególnie

Iprzydatny na niższych szczeblach dowodzenia /pluton, bateria/.

Zna^ąo zasady wykorzystania urządzeń w” optyinaln>’in war xo
pracy, można w podobny sx>osób organizow^ać zajęcia na różnych, 
szczeblach i w dowolnej rozpiętości szczeblow”©J, Zadani© to 
ułatwiają umieszczono płytki na wpisani© kryptonimów' osób 
funkcyjnych, któro służą wykładoxircy do w'cześniejszego przy-** 
gotow'ania określonego w'ariant^ zajęć. Pojeinnośc pięciu 
szczebli dowodzenia praktyczni© zabezpiecza wszystkie potrzeby. ■ w
szkoleniow'o w tym względzie dla całej uczelni.

Przedsta^ifione przez autorą prox>ozycJo wykorzystania obudowy ;
* . f

dydaktycznej tit postaci środków, materiałów i narzędzi oraz 
zasad ich użycia w jprocesie kształcenia taJctycznego były 
wielokrotnie weryfikowane w działaniach praktycznych i pozo­
stają w zgodzie z przyjętymi ustaleniami nowoczesnej techno^- 
logii kształcenia.
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Rozdział 3. OCENA SEUTEC2N0ŚCI ZASTOSO¥.ENIA OECDOVY 
DYDAIiTYCZliEJ V ESZTAECEIilu TAKTYCSmi 
P0DCH0P4ŻYCn ¥SOViUA.

3»1. Organizacja 1 przebieg oEsporymentu

Bokiadnoźć określenia liyników nauczania i uczenia sae
I
■ifyma.sa jednoznacznego i ścisłego a w konsekwencji dostępnego

. . .V

kontroli sformułowania colów kształcenia/
î elo kształcenia, ujęto komplementarnie w płaszozyźnio 

osobowej i zawodowej, określają^ w sposób pełny te wartości 
i v/aiory inoaelu osobowp-*^zawodox'/ogo absolwenta^ które należy 
ukszta^toxiTao u podciiorc^źycli w toku stud.ióxir zakresie taktyki* 
Ustalają one mianoxiricie, aby absol^irents

•*» opanox-/al Xv̂ iedzę z przedmiotóx-7 kiGrurikov/ycii zaicresie 
znajomości regulaminów, zasadniczych danych o -wojskach włas- 
nych i przoci-wnika oraz podstaw^ zasad, sposobów działania

t ^
'i " i .

wojsk, dowodzenia na wsi>ółczesnym i przyszłym polu v/alki;
I

posiadał niezbędną, do pracy wiedzę specjalistyczną na
i|

pierv/sz>rrn i kolejnym stanowiska służbox/ym, ze szczególnym 
opanowaniem teclmiki bojo-wej i taktyki działania pododdziałów 
danego rodzaju xvojskj . :

s  *  ■ - f

— umiał skutecznie' doxirodzić pododdziałem, xi? szczególności
♦zaś posiadał Xiryrobione zdolności orientowania się w sytuacji, 

podejmowania uzasadnionych decyzji oraz terminowej 1 kon-» 
sokwentnej ich realizacji;

- umiał zastosować posiadaną xifiedzę v/ efektywnym kierowaniu t-
— "■■ ■■ w ■ <*: • <(•' t

wysiłkiem żołnierzy oraz w wykorzystaniu walorów/ technicznycn i
sprzętu i uzbrojenia x\t warunkach ac-spółczesnogo pola w-alki ;
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- odznaczał się Tiysokim stopniem zdyscyplinowania i 
odpowiedzialności;

- - cechował się stanowczością i odwagą w podejmowaniu
śmiałych, ale rozważnych decyzji i działań zmierzających dc 
realizowania stojących ijrzed nim'zadań\

Zgodnie z tymi postulatami podjęto próbę hiorarchizacji 
celów szczegółowych zajęć ■ elisperjnaentalnych, przedstawiając 
je w trzech kate^jcriacłi zadmir

- zapalilięty^-mnio wiadomości; '
- rozumienie istoty falctóx>r i zjawisk;

I

- stosowania wiadomości w praktyce.
¥ ¿grupie zadiui obejmujących zapamiętyi/anie wiadomości 

uj^to: ; .
znajomość terminologii i Taktów;

%

- znajomość sposobów operowania konicretami;
I

- znajomość zasad i uogólnień;
’ znajomość teorii i struktur^

i

W grupie zadali obejmujących rozumienie istoty Taktów/ i
IzjaViTisk wyodrębniono:
I

- interpretację; 
ekstrapolację*

¥ świetle tych zalożeii, taksonomia celów nauczania inte­
resujących nas zajęę eksperymentalnych przedstawia się 
następująco: .

Materiały na plenarne posiedzenie Rady Wyższego Szlcolnictwa j 
Wojskowego w lipcu’198^ w: ocena treścią warunków i oTektów 
kształcenia taktyczno-operacyjnego podchorążych w akademiach 
wojskowych oraz kształcenia talctycznogo w îfyższycli szkołaca 
oTicerskich.* KON — Główny- Zarząd Szkolenia Bejowego, Zarząd 
Szlcolnictwa Wojskowego* Warszawa, czerwiec — 198^*
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«»w z a k x » o s i o  s s a p a m i ę t y w a n i a
w i a d o m o ś c i  podcłior^iiy wykazuje: znajomość obowiązków 
dowódcy plutonu dowodzenia baterii artylerii w zakresie orga­
nizowania walki j znajomość sktuktury org^anizacyjneJ plutonu 
dowodzenia; zna dano talctyczno-techniczne si^rz^tu bojowego 
plutonu dowodzenia; umie zorganizować rozpoznanie nieprzyja­
ciela i terenu, punictu dowódczo—obserwacyjnego baterii; zna 
obowią.2;ici dowodcy plutonu • ogniowego; zna dokumenty bojowe 
baterii; zna zasady pi'zygotowania baterii do strzelania; 
znajomość metodologii pracy dowódcy kompanii nad -s/yprac cwani om 
decyzji; znajomość istoty, celu oraz warunlci przechodzenia 
wojsk do obrony; znajomość norm i strulctur organizacyjnych 
kompanii piechoty w obronie; znajooiośo dokumentacji bojowej 
kompanii oraz* znajomość s:tawiania zadazi bojô iirych*

— w z a k r e s i e  r o z u s i i o n i a  w i a d o ­
m o ś c i  , p o d c h o r ą ż y  ; rozumie rolę i przeznaczenie 
plutonu dowodzenia baterii artylerii’ obronie; rozumie istotęI
organizacji i prowadzenia rozpoznania artyleryjskiego w baterii 
artylerii; rozumie rolę i sposób użycia plutonu ogniowego; 
rozumie istotę procesu wyprać ani a decyzji do obrony przez

it
dowódcę kompanii; x'ozuiuio rolę, miejsce i zadania kompanii
piechoty w obronie^ • '** * '/

— w z a k r e s i e  s t o s ’lO w a n x a z d o -
■ ' '  ’ i * 'b y t y c li w i a d o m o ś c i  ,p o d c Łx o r ą ^ y 

■j^otraTi: rozwinąć pluton dowodzenia w ugrupowaniu bojowym
baterii; zorganizować’X^rówadzić rozpoznanie w baterii 
artylerii; opracow'ać dokumenty bojowe prowadzone na x>unkcie 
dowódczo—obserwacyjnym; potraTi X‘/ypracować /w roli dov/ódoy 
kompanii i^iochoty/ decyzję do obrony; postawie zadania bojowe 
podxviadnym*
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V colu okroślonia skuteczności zajyó z obudową dydaktyczną 
przeprowadzono oksper^ent dydaktyczny. Uczestników okspory- 
Dientu wyodrębniono losowo. Grupę eksperymentalną stanowił 
pluton h2, a grux3ę kontrolną pluton 1̂ 1 , Poziom wyszkolenia 
taktycznego vj plutonach, w semestrze drugim przedstawiał się 
następująco: pluton ki - ocena średnia 3 .9 6 , pluton 42 - ocena 
średnia 4.03, Hcsperyment prowadzono podczas zajęć realizu­
jących program szkolenia taktycznego w semesti-ze czwartym.

Z ogólnej iloici 5 8 godzin dydal-ctycznych na semestr 
czwarty, 8 godzin zostało przygotowanycti przoz wykładowe.^ 
proTv'adzącogo zajęcia \i grupie cksx>or;>’iiiontalnoi/odlug 
scisłycłi \iTskazań metodycznycti i j)od bezposrodniia nadzorem 
i udziałem autora. »

¥ toku prowadzony cli zajęć, zarówno w grupie eksperymental** 
nej jak i kontrolnej stosov;ano poszukają.oą koncepcję nauczania 
Wykorzystano takie metody wykład konwersatoryjny, ćwi­
czenie grupowe, motodc^ probłemoiv'0-grupowi| oraz trening 
taktyczny.)  ̂ ,

Ważnym czynnikieni, na który prowadzący zajęcia zwracał
szczególną uwagę była aktywność podchorążych oraz ich samo­
dzielna praca samokształceniowa.

Czynnikiem eksperymentalnym w omawianych badaniach była
•» • • •/

;

obudowa dydalctyczna, w skład, której wchodziły następujące
ł

materiały dydaictyozno: przezrocza kolorov/©| j>rzGzrocza
I

czarno-białe, foliogramy i faźogramy, filmy i wstawki filmowo, 
nagrania magnetofonowe i magnetoiiridowe, programy komputorowa
1 mikrokomputerowe oraz testy kontrólne. Ponadto w dyspozycji n

!
2 Prowadzącym zajęcia w grupie oksperymontalnej był kp^.dypl* \\ 

Wojciech Łukowski.
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każdego podchorążego grupy eksporymeatalnoj znajdowai się '
zestaw materiałów drukowanych i graficznych.

! • • ••

V; grupie kontrolnej zastosoxłaXiO uboższy zestaw materiałów 
dydaktycznych, zarówno pod względem^ jakościowym, jalc i iio- 
aciowym.

W czasie trwania eksperymentu przeprox/adzono w każdej 
grupie trzykrotne badania postępów dydalctycznych przed rozpo­
częciem eksperymentu, bezpośrednio po jego zakończeniu i po 
upływie cztei-óch tygodni od eksperymentu.- W a n i a  prowadzono ' 
za pomocą baterii t.estów /załączniki nr 12 i 1 3/. \ / ^

Zajęcia, zarówno w grupie eksperymentalnoj jak i kontrolnej
i i

hospitowano były iDrzoz metodyków z Zakładu Dydaktyki Wojskowej 
i przedstawicieli kiorownictwa katedry Talotyki / którzy swoje 
uwagi i spostrzeżenia o ich organizacji i przebiegu przekazy­
wali autorowi.

Analiza skuteczności dydalctycznej zajęć przeprowadzonych
rt;

w obu grupach: eksperymentalnej i kontrolnej, przeprowadzona 
została i^orównawczo z wykorzystaniem nas tępa jąoych wskaźników;

- zasobu wiedzy;
- zrozumienia wiedzy;
— zastosowania — oioeratyimości wiedzy;

. ■ i— zarntorssowania»
s • • • •!

. /  i  ‘ ,

3*2. ¥pły\^ zastosowania obudowy dydaktycznej na przyrost 
i zasób wiedzy taktycznej podchorążych.

Najbardziej widocznym efektom kształcenia jest przyrost
wiedzyOkreśla' on różnicę.między poziomein wiedzy uczestników
eksperymentu, zmierzonym w toku badań końcowych, a wynikrem
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podobnych bad„i poon»tho»yoh. Inoobój „6wl,o, po.nokoj,o
infomnojl na temat wleliośoi postępu, noetawlamy afekt
kolicowy z puaktem .Vfyjścia”̂.

W celu zmierzenia tej wielkości dla grupy eksperymentalnej 
posla±02xa się wzorom:

ii) := E ' « E : ■o /I/
^dzlo: ■*“ v/yxiilci t>ŁŁiieHi poczcĵ tlcowyclij

E,j wyniki badan końcow^ycłi;
u ■ • -V

B - be^z^iędny przyrost wiedzy* ’
-- podobnego vJzoru. obliczono przyrost wied'zy ¿^rupy
kontrolnoj:

K =: ii •** K 1 o / V
w celu wykazania przyrostu wiedzy w liczbacli v/zględrsyoli

. 4 ■posłużono się wzoz^em Ho Gaigan a :
K « PMc ------  X 100 ; /3/i i  _ • p

I
i

W którym H - oznacza liczbę punktów możliwycb do zdobycia;
liczbę punictów zdobytycn w badaniach końcowych;

P - liczbę iJunktów” zdobytych badaniach począ-tkowycł: 
ilnalizując skutoczność zajęć z ^^''icorzystaniem obudowy 

dydaktycznej, zbadano również współczynnik zasobu wiedzy* 
Zastosowano tu nastęi)ujć^cy wzór“̂ i

B\*T ZH  ̂■ io K ■ ’ / V
f

^dzie li i K oznaczają odpowiednio zasób wiedzy XJrzedmiotov/Gj
i . .  .

podchorążych z £;rup «eksperymentalnej i kontrolne j, \^rażony

3 Zobo¥*0koń; 0 postęi^ie pedagogicznym* ki¥,¥arszaxva 1970,s. 19*1

k K.Deneky J* Przy jemski Wskaźniki do badaii eroktyi^ności
nauczania programowanego* ¥: Neodidagmata, zeszyt VII,s,l4l.|

5 Tamż̂ ê, s* 1̂ 1-2* ' " I.



120

sujną puiłlitów uzyskanych w trakcie badania testowego,
Sliutocznośc zaji^ć w grupach oksporymontalnoj i kcatrolnoj 

mierzono za pcmooi^ baterii testów dydaktycznych. Badania 
przeprowadzono zgodnie z podanym tokiem w tabeli 2.

Tabola 2*
Procedura badań weryPikacyjnych o

Czyn­
ności

G R U P  Y
ko ntro lna ____! EKSPERY>iENT/J,NA

Pomiar ^irstępny /przed. rozpocz^‘ciein okspe rynien tu/ j
Tradycyjne naucza.nie 
wg wzorców realizowanych 
w latach ubiegłych.

Nauczanie i uczenie sî ł | 
X)rzodmiotu z zastosowaniom 
cbudov/y dydaktycznoJ I

3
' Pomiar Pomiar
bezpośrednio po apłyv/io
po zaicoń— 4 tygodni

1czeniu od zakon-
; okspery—' czenia
1 mentu ekspory—

men tu

l O .Pomiar | roiiiiar
bezpośrodnioipo upływie 
X>o zakon 4H» 
czeniu ' 
ekspery­
mentu

s ,I^ tygodni 
I od zakoii- 
Iczonia
I ek.Sikory—
I snoa t a

Ilość punktów’ moZliwa do uzyskania w' testach mierzących 
przyrost i poziom wiedzy wynosiła 35*

Zbiorcze wyniki pomiaru wstępnego^ przeprowadzonego przód 
rozpoczęciem eksperymentu od stawki a tabela 3*

Tabela 3*
Zbiorcze v;yniki pomiaru wstępnego

6 ogólnego schoinatu zaproponowanego przez n.huszyiAskiogo
w; Wstęp do metodologii pedagogiki* PWN, V/arszav/a 197^*
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Wiadomości., jalcimi wyliazaii si^ podcłiorążowie w trakcie 
badań przed rozpoczęciem eksperymentu,. były niejednorodne 
i na ogói Xragmentaryczno.

Przeanalizujemy obecnie wyniki pomiaru bezpośrednio po 
zakończeniu eksperymentu» Xcb zbiorcze zestawienie przedsta* 
wia tabela k*

' ' 1 '
Tabela 4.

Zbiorczo wyniki pomiaru dokonanego 
bezpośrednio po zakończeniu aksiJCi-ymontuI

Podstawiając uzyskane wartości pod przedstawiony jui 
uprzednio w'zór /1 / na vędny przyrostwXedzy, o trzymamy;

- -W grupie eksperymentalnej
E = 21 ,3 - 10,7 = 1 0 , 6

/

— w grapie kontrolnej
K = 13,5 9,9 = 3 ,6 .

Przyrost wiedzy notowany w obu grupach można też przedsta-
' . ’7  ̂ 'wi‘ć w liczbach względnych : , '♦

_ iL- X 100 /a =: X 100 = 99, /^/E^ • \  10,7 • ’

~ iL— X 1 00 ' % ■ X 1 00 :r I 3 6 . . /6/9,9 •

7 V7g K. Denok, J. Przyj emski: Wskaźniki do badań
op. cxt 141.
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Na’jprostsay wskaźnik dydalctyczny zajęć z zastosowaniem
obudoiiry dydalctycznęj w stosunku do nauczania konwoncjonalne^o,

8 'wyrażony wzorem

R k “* Ii
.  /?/

yrynosi w tym przypadku
R. 99 36 = 63

Stosując wzór Mc Guigan^^a w celu wykazania przyrostu v/iodzy
w obu grupach w liczbach względnych, otrzymujemy następująco

\

wartości:
-» dla grupy ekspoi^ymontalne j

M _  1 S - lZ  X  1 0 0  ^  =^ A r« j

1 0 . 6

dla grupy kontrolnej

100 ^'̂ ip3 V 43^6

K
'K • 9,9

'oo ‘i = I l i -  X  100 % = 14,3 25,1

Różnica przyrostu wiedzy 'u grupach eksperymentalnej a kontrol-
Vnej obliczona tą metodą wynosi:

M. M 43,6 - 14,3 = 24,7 ^
li

Obliczono również wnpoiczynnik zasobu wiedzy grup uczssindy­
czących w eksperymencie

E 2 1 , 3  ,
1v -  X=i = 1 , 5 7o K 13,5

Otrzymany rezultat wskazuje, żo grupa podchorążych, 
której wprowndzono czynnik eksperyi^^ichtalny uz/>>kala w/niACx
nauczania lepsze o 57 'i* ¿x*upy kontrolnej*

iJszystkie przeprowadzone tu analizy iloścacwo potwie-^dzają 
jednoznacznie założoną przed przystąpieniem do badań hipotezę,

' j V

żo z a s t p.s. p w a n o b u d o w y  d y d u * c

8 Tamże, s. l4l.
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Co zdecydowało o talcich właśnie rezultatach przeanaliz 
wanych w tej części badań? Podejmując próbę odpowiedzi na to 
pytanie, konieczne jest odv/ołanie się do wyników prac psycho­
logicznych i pedagogicznych, w toku których* zaobserwowano 
nieobojetnośó dróg odbioru informacji dla skutecznego procesu 
uczenia się* Dowodzi to istnienia silnego efektu analizatc- 
rowego, który wiąZe.się ściśle z rodzajem i liczbą uruchamia— 
nych w tym procesie analizatorów 1 wyraża się w większej na

t
9ogół wartości odbioru poiisensorycznogo w Jego toku « hożna

%więc postawić tezę, że o ostatecznych efektach percepcji 
zmysłowej przy zastosowaniu ooudowy dydalctycznoj w omawianyia 
wcześniej oksporymencio zadecydov/ałys

-» wyższy od przeciętnego stopień organizacji inTormacji, 
uzyskany między innymi w toku wstępnej analizy i struictury— 
zacji treści zajęć, poprzedzających bezpośrednio fazę projek­
towania obudowy.P^rcopcja w’'ielozmysIowa jest korzystniejsza 
od jednozmysłowe j , Jeżeli informacje dodatkew’'© nic utrudniają 
odbioru podstawowych, 'a więc nie zaciemniają oorazu x nx ̂ f ' '' ’ 10stanowią szuiiiów infoi^maoyjnych ;

— mczględnienie, zarówno na etapie projektowania pbudo.vy, 
jak i w toku realizacji zajęć ,z jej n^ykorzystaniem, rozultao w

9 Z.Włodarski: Odbiór treści w procesie uczenia się. 
¥arszawa 1979, s- 93•

10 Tamże, s* 101— 102*
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\iriolu analiz porównawczych dowoazfjcych, że u zdocyclowanaj
I

wi^łcszosci ludzi dominującą rolę w procesie uczenia się 
od)gr>^ają spostrzeżenia wzrokowe;

I•» dostosowanie kształtu i struktury okudowy do przecięt­
nego wieku podchorążego. Czynnik' ten ma decydujący wplyiv na
poziom efektu analizatorowego, który nie jest stały i ulega

, . . . ' 11wraz z upl>n?/em czasu»zmnaejszanru ; .
— p r a k t y c z n e  z a s t o s o w a n i e  z a ­

s a d y  m i n i m u m  d u t o r o w. e g o p r z e ­
k a z u  i n f o r m a c j i  p o d s t a w o w y c h .  |
Konieczność ta wynikała między innymi z faktu, że istnieją j
osoby, któi-e lepiej zapamiętają materiał .eksponowany słuchowo, 
chociaż w procesie myślenia posługują, się ^^obrażeniami
Y/zrokowymi lub odwrrotnie. Przyjęta forma dav/ała im w miarę

. • 1} K

równe szanse odbioru; j
— większe od'przeciętnego dostosowanie procesu nauczania

i uczenia się z zastosowaniem® obudoi/y dydaktycznej do specyi iki 
spostrzegania. Wykorzystano tu znany nauce lakt, że u c^ło*-  ̂

Y/icka spotykającego się ze zjawiskiem nieznanym, ,
następuje nastawienie kilku receptorów w kierunku źródła j

 ̂ I '

ini'ormacji. Xntensy\/ność działania bodźcami na jedne ioccp4.ory 
decyduje ¿p. o zaistnieniu zmian.w innych. X tak; odpowiedni • 
dobór barw, ich intensywność i stopień jasności wpły^va np. n« | 
poziom słyszalności i popravmości odbioru dźwx$k,u; j

— dążenie do zachowania zasady zgodności bodźców działają- j
* . 1 • ♦ • - ’ .

cycii na receptory zarowno pod względom n a tę ż e n ia ,  j  '* |
kierunku zakresu działania. ,Przy bralcu takiej synchronizacji |

...- t * - - r:'̂-‘v' ■ • I
11 Por. S.Szuman: Geneza przedmiotu. W: Elementy psychologii . 

pod rod. J. Pietera. Wyd. Śląsk, Katowree 9d * i
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recepcja któregoś ze zmysiôv/ mogłaby’ stać się czynnikiem 
utrudniającym właściwy odbiór informacji;

f

-« celowej iiav/ćirto w strulcturze obudowy, w uicladsie Jej
elementów i systemie icłi dyspozycji zaudrescwanie matenialów

\
dydaktycznych, do obu podstawo-^irych typów osobowości występują«* 
cych wśród podchori^żych^. Silnie reaktyŁirni ekstrawertycy
znajdowali w toku taić zorganizowanych i obudoweinych zajęć

;

silno bodźce 5 różnorodne, o dużej/'dynamice zmian, natomiast 
intro'wertycy raieii moż^wóść wykorzystante^tjbndowy w toku 
uczenia się samodzielnego, pozv;aXajc^cogo im na peimą izolację 
z otoczenia i indyi^idualizację uczenia się«

3*3# Vplyiir wykorzystania obudowy dydaktycznej na stopień 
rozumienia wiedzy przez podchorążych«

i *

Zagadnienie, problem, zjawisko jest x*ozumiano przez kogoś - 
jeżeli potrai'i on nira operować - zgodnie z Jego wlaścix^’'ościami, 
bądź potraTi opisać jogo właściwości /w najogólniejsz>Ta zna­
czeniu tego słowa/.niozależnio od waurunków operowania nim 
czy opasywania go «

Zgodnie z powyższym aalcresem pojęcia r'ozimiianxa wiadomości, 
pomiar togo w^skaźnika skuteczności dydeUctycznoj przeprowa­
dzono w oparciu o tę samą baterię testów, które oceniano
według iiastęipująoogo klucza .z '

1

— odpowiedź x>x*awidiowa, pewna: -i- 2; ■
— prawidłowa niepo%ma: , . / + 1 >

Psychologia rozumieniaMateriały międzynarodowego ,
sympozJum pod red« W« ,Szov/czulca* larszav/a 13
Przyjęto za B, Niemierko: Tosty osiągnięć..# op.cit.,
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— nieprawidłowa niepewna; 0; .
— opuszczenie: , • : 0;

t

- nieprawidłowe, pewna: .
Badania przeprowadzono Bozposrednxo po zak.oiiczeniu elcsî o« 

rymentu* ' •'
0«;óina ilość punktów możliwych do uzyskania w tym etapie 

badań, wynosiła kk^ Jak kształtowały się wyniki tego pomiaru
* > r-- -  ’

w poszczególnych grupach podchorążych przedstawia tabela 5*
■ , •ikbeia 5 .

IZbiorczo vyniki pomiaru stopnia rozuiuienia v;i<3dzy

Szulcany wskaźnik rozumienia xfiedzy, określaja.cy stosunek 
średniej arytmetycznej v/ażonej punktowi? uzyskanych przez pod—

f.

chorążych z gx'upy eksperymentalnej, do takiej samej wartości 
zarejestrowanej w grupie kontrolnej, obliczony został z za­
stosowaniem następującego wzoru;

¥ _  = r r  X 1 0 0H. k /s/

Po podstax\Tieniu uzyskanych w trakcie, badan rozultatóxv, otrzy­
mujemy następującą wartość: ' |

E y  ' 20 ‘
~ K X iOO % = X W0/^> = ^5 S , 2

Doxvodzi ona, że gz^upa eksperym entaln a \ykazuje wyższy o 
poziom rozumienia v/iadoiności, niż podchorążowie z grupy jccon 
trolnej*





las

3*^* Wykorzystają!e obudo^/y dydaktycznoj a spravmość 
stosô ^̂ rania zdobytyck v/iadomośoi.* •

Nx0z\vykle Istotnym skutkiem kształcenia jest zdolność 
stosowania wiadomości uzyskanych, w trakcie tego procesu w 
dziaxalnosci praktycznej*. »Jest ona miemikieni sajnodzieiności 
w pracy podchorążych, dowodzi operatyvmosci przekazy^^anych 
inTormacji. ¥ celu zbadania tOjgo wskaźnika posłużono si^ 
wzorem: ^

E X 100 , /9/

R‘dzie: W., to wskaźnik stosowania wiedzy;o 2

E średnia ilość punktów uzyskanych przez grup«r̂ > 
eksperymentalną;

S średnia punktów ¿ĵ ûpy kontrolnoj*K !
. I

Specyrika i zasięg; tego v;skaźnika v7yinasaly szczeg;ólnie 
wnikliwej i wielostronnej analizy* Materiałem w pewnym sensie

I .  ..

g;o v/eryfiicującym była już ŵ si^oniniana bateria testów, na podstj 
wie której przyjęto, że podchorążowie, którzy tral'nxG rozwią««»I '
żują stawiane im zagadnienia teoretyczno opanowali Jedno­
cześnie umiejętność zastosowania nabytej wiedzy w warunkach 
praktycznych^Drugim wskaźnikiem, który tu uwzględniono 
były punkty /w' skali od 1 do *i0̂  uzyskane przez podchorąż/ch 
podczas zajęć prapetycznych, w których prezentowało swoje 
^xmiejętności po siedmiu podchorążych /wybranych losowo/ z 
każdej grupy* Ogółom ilość.punktów w grupie mogła byc maksy­
malnie zi^riększona o 7 0 .

Zbiorcze wyniki pomiaru. uioiojętności stosowania zdobytych
I  ;  '

\k Por. K. Donek, J.Przyjemski: Wskaźniki do badań... op. 
cit. , 3 . 1 5 1 «
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wiadomości przedstawia tabela 6

Tabela 6•
Zbiorcze \rynlk.± i^omiaru stosowania zdobytvcl

bp Gr upa

^■cycn "ii^aacoi^oscz

Ilość I Ogólna I Ćrednio ! '
osób ilość I punietów I /« z 48 I

Eksporymontalna

Kontrolna

24/7/
( MaUWHSMi

p unie t ów 
uzyska-^ 
nycłi 
grupie;

na
go podebo-

480-f/55/= 
= 535 22

1V 7 /  I 177+A3/:
= 220 I 15,7

46,5

32,7

Podstawiajcie uzyskane sumaryczne dano liczbowe do wzoru 
na wskaźnik stosowania wiedzy /9/j otrzymujemy:

3
^  s 100 JŚ = = 142 %O • 5 i /v i

Otrzymany wyżej rezultat pozwala stwierdzić, że poziom umie-* 
jętności stosowania zdobytych wiadomości jest \iyższy w grupie 
eksperymentalnej o 42 jednalc pełna weryfikacja tego 
wskaźnika nastąpi dopiero podczas w^dcony^cania obowiązków na 
pierwszym stanovj'isku slużboi^rym.

Mimo niepełnych danych weryfikacyjnych wskaźnik umiejęt­
ności zastosowania nabytej wiedzy, można stwierdzić, ze 
zastosowanie obudoŵ ŷ dydaictycznej w nauczaniu i uczeniu się

\ ■ .j

taktyki w p 1 y W a ’ " w? s t o p n i u  i s t o t n y m  
n a \ s ? p r a w n i c j s z o  s t o s o w a n i ©  z d o ­
b y t y c h  Y/ i a ,d o m o ś c i• Założona przed przystą­
pieniem do badali hipoteza została zweryfikowana pozytywnie*

¥ n i o s k i| :
Sprawność stosowania nabytych wiadomości jest miedz^ i*x.aymi

I

pochodną x\:ielkości i struktury posiadanych pojęć oraz poziomu
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X spirâ iiOiSoi, myślenia* Wyposażenie pcd.cl'ionqLŻycli w ocipowielnii^ 
ilosc praw i di owy cłi pojo^ stanowiący on uo^jólniona wiedcso o 
dcŁnym zagadnionxu lub zjawisku^ pozierała na icłi poróv;najaie, 
vjykryimnxG zacliodzących między nimi relacji, kiasyTikowanio « 
tym samym wplyiira na poziom operowania zdobytymi wiadomościanii* 
W praktyce dydalctycznej zdarza się często, że v/ procdsie 
przekazy^rania informacji zachodzą nieprav;idlowości, pole¿Jająco 
na nadmiornej ich ogólności lub zbytniej ir/biorczości• Jest 
to przev;aźnie wynik nieprecyzyjny analizy i syntezy cech Jej 
elementów skiado^irych* Konsekwoncją tycii nieprawidłowości są 
trudności w klasyfikowaniu pojęć, w porządkowaniu i systema­
tyzowaniu treści oraz w ich sprawnym stosov/aniu* Wydajo się, 
że zajęcia, w toku których \-iykorzystyŁv'ana była obudowa dydaic 
tyczna, dzięki pełniejszej struktaryzacji treści oraz możli­
wości precyzyjniejszego, bardziej v;ieXostronnogo przedsta­
wienia zagadnień, pojęć i zachodzących między nimi relacji, 
umożliwiły uczestnikom grupy .ekspcr^mientalnej większą ela­
styczność kategoryzowania«

Ważną fazą procesu uczenia sio jest znalezienie senomatu 
umożliwiającego ustalenie istoty przekazyi*/anej .informacji• 
Znalezienie talciego schematu ułatwiają materiały dydaJxtyczno 
wchodzące w skład obudov/y«

3*5* Wpî n*/ zastosowania obudOvjy dydaictycznej na trwałość 
wiedzy taktycznej podcliore^żych,

Trwałość wiecizy to' warunek skuteczności każdego planowanego 
procesu naucz€inia i uczenia się. Obliczana jest w e..okcie 
konfrontacji T^yników badań końcowych /bezpośrednio po ekspe-

rymencie/ i dystans ostrych*
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Dano niezbędna do tych działań zawiera jej tabela 7 i tabela S.
Tabela 7 *

 ̂Zbiorcze \i0̂ niki badań dystansov/ych

Porównawczo zestawienie średnich wyników badaii 
wstępnych, Icońcoŵ ^̂ ch i dystansowych poziomu 
wiedzy podchorążych . /

Lp GruT>a Średnia ary’"tmetyczna ważona punktóy;"! 
. • badań |

' wstępnych końcowych l dystansowych 11 . - ... 2
1 'Eksperymentalna 10|7

‘ ! 21,3 i. I9i5 J

2
-J ' ;

Kontrolna I 9 > 9 ' ' _____________ _____ i__________ ^

li i
13,5 1 12------ -----„i-------------

Zgodnie z podanymi i/yżo j Tcartościami, trwałość wredzy 
w grupie eksperymentalnej,' po uplyt̂ îe ^ tygodni, xv^nosi:

X
SR « 9̂.»5 

"" 21,3 = 0,91*
'2K

a w grupie kontrolnej:

X ID — ^ to Q KJ * OO
X 1K

Współczynnik trxi?alości nabytej wiedzy otrzya:any na drodze
N

porównania-trwałości wiedzy 'Obu grup podchorążych w-ynosi:
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_ 19,5 X 13,5 263.25
tr 21,3 X 12 255,6 “l • _ .

Uzyskane rezultaty poz%falają. stwłerdzió , że ^/ykorzystanie 
obudoTiry dydaktycznej w nauczaniu i uczeniu sic taktyki 
w p 1 y n ’e- i o k o r z y s t n i e  n a  t r w a ł o ś ć■ . I
w i e d z y  p o d c h o r r ^ ż y c h *  Uyniki szczegółowo 
nie potwierdzają założenia o statystycznej istotności różnicy 
w tym zakresie v;ystępu jĉ ce j między ¿̂ rux>ą ok s pe rym on ta Iną a 
kontrolną, • ‘ "

3.6* Wzrost zainteresowania tematyką przedmiotu jalco er©kt
łstosowania obudo^/y dydalctycznoj w nauczaniu i uczeniu Su.v«

Z a in te r e s o w a n ie  — wiń£p:ędnie tr w a ła  skłonność do szulcania 

wiadomości i  w ie d zy  w o k r e ś lo n e j d z ie d z in ie ;,  to

‘ 1 6 f ’ o- 4̂jed e n  z czynników m otyw acyjn ych . . I n a c z e j  mówiąc j efektom  

zainterosow^cŁnia , j e s t  zwi^acanie uwa^ji na pewne zjai*;iska i

podejmov:anio pewnych c z y n n o ś c i .

S z c z e g ó ln a  r o l a  k s z t a ł c e n i a  ta k ty c z n e g o  w ogólnyin system ie  

e d u k a c ji  podohorąZyck WSOWRiA pov;oduje, że  za in te re so w a n ieb
jog;o tem atyką to  n ie z w y k l e . ważna f u n k c ja  procesu  n aaczan ia  

i  u c z e n ia  s i ę .

Uświadomieni© i s t o t n o ś c i  probiemów t a k t y k i  j to  prawie pô kOwa
1 . . .

suiccesu. Wzbudzono zaintox'osowani© stanow ić b ę d z ie  motor ̂ . -

d a ls z y c h  d z i a ł a l i  w tym zakreśl© ', z m o b il iz u je  do poszukiwań, 

do k r y t y c z n e j  a u t o a n a l iz y  s t y l u  u c z e n ia  s i ę ,  a v  konst^k j*  

do zm iany, do podejmowania prób d o sk o n a le n ia  w łasnego waxs-c.ta

p r a c y  in t o ie lc tu a ln e  j  ♦

CU

l6 leksykon PWN. V/arszawa 197^? Ijló
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Pomiar stanu tej funkcji prowadzony byi z wykorzystaniem
dwóch podstawo\/ych technik diagraostycznych: ankiety /zaią«
cznik nr 1^/ i ohsorwacjx» konstrukcja anonimowej ankiety
pozwoliia .na badani© zainteresowali drog«^ pytaii hozposrodnicliy
jak X posrednxcłi* Odpowxodzx na t© ostatnio stanowiiy czynnik
weryfikacyjny# Podobn«^ roię poiniiy obsorivacje prowadzone
przez kadrę Zakiadu Dydaktyki Wojskowej VSG¥PaA w toku tirwania
całego eksperymentu# -

Wyniki odpowiedzi na pytania ankiety: czy zajęcia z taktyki
zwiększyły 'IHv’’oje zainteresowanie problematyką togo przevljniotu?
przedstaw^ia tabela 9*

; , Tabela 9-
Zbiorcze zestav/ienie odpowiedzi na pytania ankiety:
Czy zajęcia z taktyki zwiększyły Twoje zaintereso­
wani© problematyką tego przedmiotu?

u“P Y■Odpowiedzi Eksp0rym0ntalnct/22/ Kontrolna /21/ |
Ilość
odpowiedzi 1

— ,-----------

f i
1

Ilość 1 ii 1 
odpov/iedzi 1 1

Tak n

, 1. . r

77,2
’i * 1
9 1 ^2,8 i

Nie
1

3 13,6 6 1 23,6 I

Nie wiem 2
ł
9,2 6 28,61 . ___1

Razem; 22, 100
l i

21 j

Odnosząc do siebie względne ilości odpowiedzi pozytywnych 
w obu grupach, otrz^^nnujemy:

22x_S— x-,ioo' .= 180 %
hZ,Q ■

;rupie eksporyiriGntalnoJZ przedstawionych danych v/ynika, ż© w g: 
wzrost zainteresowania problematyką Ksztalcenxv* t .̂ '-t>c-un©ô  

zadeklarowało o 80 podchorążych więcej niz w grupie kontrv>l 

nej *
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Interesujący jest również względny udział odpowiedzi 
negatyiinycli w ogólnej ilości danych. Stosując podobną technilcę 
obliczeń jalc uprzednio, otrzyiaujemy;

X 100 = 210, a 5i.13,6 ’ . ,i * •
Oznacza to, źie w grupie kcntrolnoj jest aż o 110,2 % 

więcej odpowiedzi ”NXE” , niż w grupie eksperymentalnej .
Porównanie danycłi bezwzględnych i otrz^ananych %)?ialkości 

względnych, pozwala na wycia^gnięcie wniosku, że podchorążowie
z grupy eksperymentalne j w znacznie większym stopniu in ter e**

i - ' isują się problematyką przedmiotu*
Przeanalizujemy wyniki odpowiedzi na kolejno pytanio

■ . - iankiety; ich zbiorczo zestawieiiio przedstawia tabola 10.
1

'  ' I l'abola äO.

Zbiorcze wyniki odpowiedzi na pytanie: Czy ilość 
godzin przeznaczonych na realizację ksztalconia 
tcilctycznego jest: v/ystarczająca, zbyt mała, czy 
zbyt duża?

TiiośćGrupa 1 ...1 OSÖO 
1

Odpoxiriödzi
zbyt mała 1 uystax'cza-® | zbyt duża 

1 jąca 1

Eksperyment óilna 22 9 /^0,9l/V| /̂ 5ji55i/ i 3

IControlna
1 - I 1 

21 ¡4 /19,P'4/| 15 /7l,5^/| 2 /9,5 W

---Wysoki procent ^podchorążych erî py-̂ -okspcryiiieiitalno j
postulujących zwiększenie ilości godzin na realizację przed­
miotu, świadczy pośrednio o ich pozyty\m;^^i stosunlcu do przede
miotu i o zainteresowaniu jego tematyką.

Podobny wniosek wypływa z obserwacji prowc^dzonych pr-^ez 
zespól oficerów Zakładu bydaictyki V/ojskovfej WSOUiiiA pod
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kiero%imictw0m autora 17

.i*»*
-- Zainteresowanie prz^d^^otom w y r a ż a ł w i e l o -
krotnie wyższą, w .poróvmaniu. ao igrupy kontrolnej, czestotli 
wością korzystania z bibILioteki naukowej*

Przedstawione \>ryżej informacje, będo^ce rezultatem poszuki­
wań i analizy, potwierdzają w całym zakresie przyjętą iiipotezę, 
że zastosowanie obudowy dydaktycznej w nauczciniu i uczeniu sio
Taktyki p r z y c z y n i a  s i ę  w s t o p n i u

. * \i s t o t n y m  d o  z w i ę k s z e n i a  z a i n t e ­
r e s o w a n i a  p o d o ł i o r ą ż y c l i  p r o b l e ­
m a t y k ą  p r z e d m i o t u *  Zainteresowanie to j e s t  ̂

w y ż s z e  niż w przypadku nauczania bez %^korzystania '
obudowy*

¥ n i o s k i 5 ■
To, że'większe zainteresowanie przodmiotem î/ykazali pod- 

cliorążowio gi'upy ekspeiryiaeiitalnoj zadecydowały *
*e- większy stopień zorganizowania ̂ materiału, posn^/alająoy .

[
wykładowcy skoncentrować się bardziej, niż przy nauczaniu 
konwonc j onalnym;

- wielotorowa i bardziej różnorodna prezentacja treści, 
pobudzająca dążenie do ustalenia związków, zależności i sto­
sunków między poznawaną problematyką;

-  w y k o r z y s t a n i e . a u d i o w i z u a l n y c h  n o ś n i k ó w  i n f o r m a c j i  d o  

t w o r z e n i a  s y t u a c j i  p r o b l e m o w y c h .  O b s o r t i a c j a  n o w e g o ,  n i e  z n a n o s o  

l u b  . ’ z a s h a h u j ą c ó s o  p r o b l e m u  s t a w i a ' p o d c h o r ą ż o g o  w o b e c  p y r a -

I . 'nia wyzwalającego w,nim dążonie do'uzupełnienia ujawnionej 
luki w wiadomościach własnych.' Podobną rolę odeg..aly t 
programy komputerowe i inikx'okoraputerowe wywołujące 

niepokój poznawczy;
 ̂ 4-  ̂ * pik dyni * J« 2a jąe ,ppł>ł̂17' W zespole, obok autora, prav.»owaJ. .. i y-dypl* F*¥aszlUewicz, ppłk mgr A.bzeiirc*
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stwoarssoniO pozostćiwi.ortiu. 'w io lc sa o śc i odouion^tów

obudô î y do dyspozycji podcłiOirążycŁL/ peamej swobody użytkowej
na ind3Twiduaiii© piróby i poszukiwania zgodno z icb potnzobami
Jednostko^^ymi i rnożli\^oóciarai intelektualnymi ;

nowoczesność, v/ysoka Jakość' i TunkcJonalność środków i • /
\

matorialów bodi^cych, w bezpośrednioJ /dyspozyc ji podcborażycn 
grupy eksporyEiontalno j ♦

1 ■ /

3.7. Obudowano zaję»cia taktyozno w opinii podonorążycb*

Jalc czynnik eksperyinontalny i rezultaty Jogo wprowadzenia 
oceniano przez podobor^życli? -** to problem, którego rozwiej 
Zanie warunkuje obiektyi^izm oceny* Realizując ten postulat 
prsoprowadzono it/śród uczestników eksperyjiontu ankiety /żalą«» 
cznik nr 'l4/, której .druga csęiśó pośrednio lub bezpośrednio 
dotyczyła opinii na temat obudowy dydaktycznej zajęć będących

mprzedmiotem eksperymentu*

Na pytanie ankiety: Jak oceniasz przydatność materiałów 
dydaktycznych zastosowanych na zajęciach z taktyki?, ogromnay 
bo wynosząca aż 9k ¡̂o większości podchorążych udzieliła odpowie­
dzi pozyty\^/no j. Pozostało 6 ^ rospoi^dontów' wykazuje umiarkO“' 
wany optymizm*

Kolejno pytanie" zawierało prośbę o uszoregowani© użytychI •
w toku'zajęć materiałów dydalctycznych, pod względem ich przydat
ności w Tjrooesi© uczenia się* .

NaJ\yższą lokatę"uzyskały tu pomocniczo materiały druko­
wane, zajmując aż w hZ io pierwszą pozycję. Na miejscu drugim 
uplasowało się nagranie magnotowidowo, na trzecim odbitki 

kserograTiczne i programy komputerowe, a na kolejnych film,
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i ol i ogramy i nagraiiia rnagne toronowe,
Na pytanie: Czy Jakieś z zastoaoKanych na zajęciach z 

Taktyki materiałów dyuaictycznych okazały się nieprzydatne 
lab prawie nieprzydatne?, 9 U 6  % stwierdzlio, że ttikiego 
przypadku nie było. 2 podchorążych /Q,3 %/ podało film Jako 
materiał zbydny* Poproszono rownioż podchorążych o ocenę 
/w skali szkolnej/ zajęć oraz trafność metod i materiałów 
dydaktycznych zastosowanych w toku eksporyrnontu* Średnia ocona 
materialóv/ i metod zastosowanych na zajęciach jest bardzo 
wysoka i wynosi aż

Ta wysoka ocena, Jeżeli uwzględnimy duży krytycyzm podcho« 
rążych dowodzi, ż© wykorzystana w toku zajęć pbudowa dydak­
tyczna jest przoz nich akceptowana i faktycznie pozwala im 
na pełniejszą realizację idei aktyimego ich udziału w pro- 
cesio dydaktycznym*

H o a s u m u j ą o  o c e n ę  s k u t e c z n o ś c i
• I

o b u d o w y  d y d a l c t y * c z n © j  stosowanej w zaję­
ciach należy x^<^dkroślić, że złożoność procesu dydalitycznego,

I

realizowanego w WSOV/HiA, wymaga od zajmujących się pomiarem 
skuteczności, działania analitycznego, uwzględniającego po­
szczególne elementy oceny# Talci właśnie tok poszukiwań przy­
jęto V oniaw^ianych badaniach, rozczłonkowując pomiar na Sit̂ ła— 
dowe, związano ściśle z kryteriami oceny# Biorąc pod uwagę
współczynnik ufności oraz w's pół czynnik rzetelności /ze względu

\  ̂ • - • 18
na b r ak m o ż liw o śc i " c z y s t o ś c i ”, eksperym entu/ 0 ,7  usualono,

żo zastosowanie obudowy .dydaktycznej w nauczaniu i uc.^eniu o-*.ę
przedmiotu Taktyka, w porównaniu z nauczaniem bez tej obudowy

18 Por. H.Krzysztofialc w: Statystyka dla wyższych zawodowych 
studiów ekonomicznych# PWN, Warszawa 1974, s.191«
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Prezentowałby w pracy materiał badawczy pozwala sformulQv/uó1 ■
sz^TO;^ wniosków dotyczc^cycli skuteczności obudowy dydalctycziłoJ

!■
W kształceniu w Wyższej Szkoło Oficerskiej Wojsk Rakietowych 
i‘ Artylerii oraZ| zagadnień bezpośrednio lub pośrednio związa­
nych z tym problemem, --

Analiza wyników uzyskanych w drodze eksperymentu dowodzi, 
że zastosowanie zestawu środków i materiałów dydaktycznych 
w nauczaniu i uczeniu się podchorążych, w porcxmaniu z nau*« 
czaniem bez wykorzystania teĝ o zestawu si^owodowało: znaczny 
wzrost zasobu wiedzy, wyraźne zv/iększonie pozioma rozumienia 
wiadomości, zdecydowano podniesienie praktycznych umiejętności 
ich stosowania, nieznaczny spadek trwałości wiedzy oraz

-: j'
istotne zwiększenie zainteresowania podchorążych problematyką 
taktyczną*

Roasumując można więc stwierdzać, że wibrowadzonio tego
czynnika podniosło skuteczność procesu kształcenia talctyco.-«
nogo w stopniu znacznie przewyższającyiu rezultaty osiągane
przeciętnie, powodując Jednocześnie ,poprawę trarności oddzia«*
ływania na różnOj tyx^y. osobowości podchorążych* lonio^^az ko*^zt
i wymogi organizacyjne związane z przygotowaniem materiaiov:
są niewiele w>'ższe niż przy dotychczasowym, intuicyjnym
doborze materiałów, ‘ idea two:rzonia talcich zestawów i xch
szerokiego iitfdrożenia do praktyki pedagogicznej uczelni

! .zyskała tu x:>ewne. uz2.sadnienie* Badania diagnostyczne prowa 
dzone na terexiie, uczelni dowiodły, żo i_á.osciowy i ^akoisc* y 
stan materiałów dydkatycznych oraz poziom i stopień ich wy­
korzystania są nadal niezadowalające* Potwierdził to yi * N-

badań sondażowych wśród kadry dydaktycznej i podchorążych. ^
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Niezwykle ważne 
różnico ind;̂ ał̂ idu 
procesu uczenia 
Zasadne są więc

Autor sądzi, że wsKazane jest podjęcie działcui zmierzających
I

do zmiany toj niekorzystnoj sytuacji v/laśnie poprzez projekto­
wanie, wykonywanie i upowszecłmianio zestawów nośników 
inf ormacji.

Z doświadczeń proi^^adzące^o ©ksporyifient wynika, że o skła­
dzie i strukturze oraz spoistości obudowy dydaktycznej decy-

I

dują zarówno założone cele zajęć, treści i Tunice je materiałów 
dydaktycznych*

są też kryteria techniczno—okonornieżno oraz!
lalno podchorążych i specyi"ika przebie^'u 
się *
tendencje do zwiększenia intensywności działań 

ukierunkowanych na tworzenie i modernizację infrastruktury 
dydalctycznej uczelni oraz rozwój komórek organizacyjnych 
zajmujących się ^irytwarzaniem różnorodnych niatorialów dydak- 
tycznych* !
Ze względu na du|żą wagę celów^ i struktury treści dla procesu 
optymalizacji obudowy v/ażny jest udział kadry dydaktycznoj 
w tym procesie* , >

¥ związku z sygnalizowanyiii wcześniej wplyivem cech indywi­
dualnych na jaicość nauczania i uczenia się celowym jest 
objęcie podchorążych wszystkich pion^szych roczników odpowied— 
nimi badaniami psypńologicznymi

¥yn4-ki pracy potwierdziły,' żo obudowa, dzięki różnorodności 
.swoich elementów spełniać może taki© Tonkcj© jak: inTorma— 
cyjną, transTorm^,cyjną, ’kształtowania emocjonalnego stosunku 
do treści przedmiotu, kontrolną i autokontrolną, korektywną 
i autokórektywną oraz badawczą.
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Procedura tworzenia obudowy musi obejmować etapy: opraco«- 
Wania teoretycznych założeń /scenariusza zaj^ó/, projektu 
’wykonawczog;o, prjaktycźnego ^irykonania, vjs tępnoj teoretycznej 
weryPikc^c ji j weriyTikac ji x>^^ttycznoJ w tolcu zajęć programo*»

doskonalenia obudowy i je j elementów. 
Rezultatem prac eksperymentalnych jest równie:^ wniosek, ¿o 
poprawnie skonstruowana obudowa może być z jednakorym powodue* . 
niem wykorzystana zarówaio w podaja,cym, jak i poszulcująoym

i * ■ -V

toku organizacji z £L J ęó.
Zmniejszenie ewentualnych kosztów praktycznej realizacji

jidei stosowania 'jzestawów dydaktycznych osiągnąć można w
11drodze podjęcia ^iżej podanych przedsięwzięć:

- centralizacji ich projektowania i wy^twarzania na szczeblu
szlcoiy pod ścisłym nadzorem Zakładu Dydalctyki Wojskowej i1 * ‘
przy udziale kadry dydaktycznej; ,

* I i- pełniejszej' niż dotć^d wymiany informacji, między spokrev/- 
nionymi szkołami oficerskimi na temat posiadanych^ przygoto-* 
wywanych.i poszukiwanych zestawów materiałów dydaktycznych;

- utworzenie W katedrach i cyklach przedmiotowych specjal­
nych laboratoriów opijać owyw ani a, przechowyiv"ariia i konsorwacji

j
środków i materiałów dydaktycznych*I

Dośw^iadczeniaj wyniesione przez autora z kilkuletniej pracy
w uczelni pozwalp.ją' mu wysnuć tezę, żo realizacja tych wnioSiCOî '

■i ■ , • .możliwa jest w zasadzie przy niewielkim wysiłku ekonomicznym
i organizacyjnyinj, ‘ 7 .

Przeprowadzono i>"przedstavjiono v/ pracy badania ^iryja^niły
w dużej mierze zagadnienia zv;iązane z problemem skuteczności

-------*i[ ' cr" .. - . ,dydaktycznej zestawu nośników informacji oraz wielu jej
uwarunlcowaii. Ze względu na przyjęty zalcres badań oraz specyi ik.̂.
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przedmiotu, nie s<ą. to jednali wnioslci, któro V sposób 
bezkrytyczny i peiny mo^na rozcią^^^^ó na cały obszar działal­
ności dydaktyczniej szkoły* ¥ rezultacie uzyskanycłi v/>ziików,I
nasunęsły się autorowi dalsze pytania i problemy inspirująco 
kontynuację podjętej problematyki badav/czej:■ ' ■ I'i1 * Jaka jest skuteczność obudowy dydaktycznej np.w ksztal—II
ceni u podchorążyicłi ijozostałych lat studiów? Czy podobnie sku­
teczna będzie obiadowa dydalctyczna ipnych przedmiotów?

2« Głębsze^jo sprawdzenia wymagają cz^mniki psychiczne
warunlcuja^ce ostalteczny kształt i metody T/ykorzr^^stania obudô \̂ y. '

i3» Pogłębiony|cłi badali wymaga teZ strona metodyczna x>3robloiau
.i

wykorzystania obiudowy*
4«, Zdecydô ^̂ aiijio głębszego po trakt ov/ani a dalszych bada—

1
iniach wymaga ró\^ież problem kryterióxv^ doboru elementów 

obudov;y*

Reasumując •« założone cele przed rozpoczęciem pracy na tlo
j es

całokształtu objętej tematem «działalności badawczej zostały 
one osiągnięte* \i jej toku zbadano ilościowy i jakościowy stc-tn 
obudowy dydaktycznej w Wyższej Szkole Oficerskiej V/ojsk Rai;.io-

i

towych i Artyierfii opracowano teoretyczno-metodologiczne
założenia procedury jej tworzenia, zaproponovfano kryteria■ -1 I
doboru nośników |ini'ormacJi*

S • • *r

Realizując cele Ipraktyczne wykonano pbudowę dydaktyczną do 
zajęć bbjętycli okspori-antem; zbudowano i wyposażono w zestawy 
nowoczesnych śrćdlców dydaictycznych salę dowodzenia.
¥ wyniku badali eksper>Tacntalnych u sta lo n o  z a le ż n o ś c i  laigdzy  

metodyczar-u zasł;osowaniem obudoi,ry,a s k u te c z n o ś c ią  n au czan ia  

i  u c z e n ia  s i ę  t a k t y k i  o ra z  zbadano waruiiki t e j  s k u te c z n o ś c i

i zebrano opinię podchorążych na temat zajęć eksperymentalnych (̂
i samej obudow^y.  ̂ I

Po zakończeniu eksperymentu - wdrożono obudowę do pralctyki i
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Psychologiczno różnic© indyv/idualne a 
osiągnięcia uczniów. V/SiP, ¥arszav/a 1975» 
Metody badaii pedagogicznych, PWN, Warszawa 
1984,
Thooreticai Fundations Tor Scinco oT 
Educational Teclinolo^^ I>rô rairdiied 
Learning: and Sducationai Tocłmoaogy nr 6, 
1974.

MarciszG\^rski| w, : Metody analizy tekstu naukowego,
Warszawa 1977*
Nowoczesna teclmika w pi-ocosi© doskonalenia 
systemu edukacji narodowej. Dydaktyka 
Szl^oly Wyższej nr 4^ .197̂ *- 
Uczenie się, PWN," Warszawa 1967.
Cybernetyka a proces nauczania. PZUb, 
Warszawa 1969*
Psychologia społeczna. PWN, Warszai^a 1981. 
Woprosy naucznoj'organizacyj pedagog!- 
czeskogo truda w wyższej szkole, Mosx\.Wct
1971.

Lewowicki T, 

Łobocki M . : 

Ha H,K.:

Maziarz Cz.:

Meddnick S. : 
Meyer G.:

' . i
• • I

Mika -S. 2 - I
Molibog A.G.:
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67# No%vacki T* : 
68. Okoli V/.;

69 # Okoń ¥.:

7 0 . Okoń V . :
71# Okoń ¥.:
7 2 . Okoń W.:
7 3 . Piasek R.;

64. Muszyński II. : ¥step do motodolo^^ii peda^-o^-iki. ¥PN,
, V/arszawa 1971#

65. Nieiuierko B. : Testy osiągnięć szkolnych, ¥SiP, ¥arszavia
! ■ 1975# • ■ .

66. Nikandnov : Programinowanno je obuczienie i idoi
- i ■ ■

< |j kibiornetiki. Moskwą 1970.
Zarsy psychologii, ¥SiP, ¥arszawa 1974. 
ElGrnonty dydaktyki szkoły i/yZszej. PWN, 
Warszawa 1971# *•
Nauczanie problemowe we współczesnej szkoło. 
W''SiP, Warszawa 1975*
0 postępie pedagogicznym. iCiW, W^^arszawa 197^, 
Szkoła współczesna. PWN, ¥arsza%ia 1979*

Zarys dydaktyki ogólnej. PZWS, I/arszawa 1970« 
Hożliw^ości wykorzystania technicznych |
sx'odkow kształcenia w-uczelni i^^zszoj. !
Mt Technologia Kształcenia. Zbiór roTeratów 
XI Międzynarodowego Sympozjum. Wyd. Poll- 
tecimiki Poznańskiej, Poznań 1973.
Bgzaiain obiektyimy. Nasza Księgarnia;, ;
Warszawa 1973# ' • ‘
Psychologia uczenia się i nauczania. Ivydi, 

i Śląsk, Katov/ice 1970. ;
7 6. Pietrasiński Z. : Sztulca uczenia się, WP, Warszawa 1964. [
7 7 . Raport o stanie oświaty PR1-. PV/N, We.rszawa 1973#
7 8. Robinson J.,|Bernes N.: New Medxa and Methods in Industrial

I Training..London 1968,
79# Rudnia%\?ski di : Sprai/nośó uiir̂ ^̂ słowa. lifiedza Powszechna,

f lifarszawa 1972. •
80. Sanocki W,: i Kwestionariusz osobox\rosci w psychologii.

i PlOk Warszawa 197,6'.
81. Skrzydlewski Iw.: Centrum- Komunikacji Audiowizualnej

i • a m e r y k a ń s k i e j  s z l c ó ł y  w y ż s z e j .  N e o d i d a g n i a t a

■' ■ ' i ' t . x ,  .1971 # ' - 1
Z a g a d n i e n i a  x ^ s y c h o l o g i i  r ó ż n i c  in d y % > ^ i d a a - L -  

n y c h .  PWN, Warszawa 197 i #

Czynniki determinujące percepcję filmu. 
Nauczyciel i  Wychowawca nr o, 1971 •

74. Pieter J,

7 5 . Pieter J

82. Strelau J.: J
i
j

83# Strykowski W 4
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86

87.

92.

Strykowski li.: Film \-i kształceniu uniwersyteckim.
:| Neodidagmata nr 7, 1975.

Strykowski li.: i*rocodura przygotowjaiania obudowanycli
■ zajęć dydaktycznych. Neodidagmata ar XIII,

'I 1980. '1 *
Strykowski , Skrzypczak J,.: środki audiowizualne w

j kontroli wiodzy i umiojetno^ci studoiitów.,j
Technologia Kształcenią nr 12, 1979* 

Strykowski ; Z metodyki przygotowywania i realizacjii!. !| obudowanych zajęć dydalctycznych w szkoło 
I w>’ższoj. Dydaktyka Szkoły WyZszej nr 3 /55/ 
i  ' 1981. ’ ■

Suchodolski Ib *: Oświata i człowiek przyszłości* KiW,ł , j
, i ¥ ar s zaiiTa 197 •

Psychologia zainteresov/ań* P¥H, Warszawa
1977-
Psychologia. PZWS, l/ai^szawa 1970.

Tałyzina W.E.: Kierowanie procesem przyswojenia wiedzy.
I , ¥SiP, ‘"^Warszawa 1930.
i »' ■Technologia kształcenia i jej uwarunlcowania. Pod rodaiccją 

naukową F. Januszkiewicza i S. Jarmarka. PWN, Warszawa
1976. « ' ’

• V •

Odbiór treści w procesie uczenia się.
PWN, ¥ars zawa 1979-
Psychologiczne prawidłowości uczenia się.
W Si P , Wars zawa 197^-
Źródła do dziejów wycpiowania i myśli 

I pedagogicznej. PWN, ¥arszav/a 197Ó. 
Zakrzewski Jj. : .Kierunki modernizacji dydaktyki wojskowej 

V szkoły wyższej./z uwzględnieniom doświad­
czeń ASG, . Zeszyty''Naukowe ASG nr 1-2,
1 9 7 7 /* . ’ ..

Super D.E* :
I

Szewczak W. :i

Włodarski Z.:
i
iiWłodarski Z.’;
i

Wołoszyn S.:|
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In w en ta rz  ten składa się z szeręgu  pytań , dotyczących  Tvi/ych różnych  cech, upodobań i skłonaos.n, * e 

każdym  pytan iu  następu ją  do w yb o ru  t r z y  od p ow ied z i, m ian ow ic ie  „Tak* , znak zapy..ania i ,

P o  p rzeczy tan iu  każdego pytan ia  zdecydu j, c zy  w in ieneś na n ie odpowuedzicć „T a k ” , c zy  „IŃie , i otocz 

r’ kółkieru w^Apraną odpow iedź. Je.śii w  żaden sposób n ie rnozesz się zdecyaow ac, otocz koLciam znak if*- 

' pytania, lecz  stara j .się to  czyn ić  jalc n a jrza d z ie j. P ra cu j szybko i n ie trać na żadne pytan ie /uyt dużo 

[; czasu, chodzi b ow iem  o T w ą  p ie rw szą  reakc ję , a n ie  o szczegó łow o przem yślaną oapovvied... P   ̂ tu .y  

kw estionariusz pow in ieneś odpov/iedzieć w  dzies ięć do p iętnastu  m inut. U w aża j, żeoy  nie cp iucić  żadiiego 

pytan ia. Jeśli chcesz zm ien ić  poprzedn ią  odpow iedź, p rzek reś l zrob ione kółko na k rzy z  1 otocz k lik iem

od iiow icdź, na k tórą  się ostateczn ie decydu jesz.

T e ra z  od w róć  stronę i od p ow iad a j k o le jn o  na pytan ia . N ie  ma tu odpowiC-uzi dob..yci* ^ub 7  j 

to nie jest badan ie Tv/ych w iadom ości lub in te lig en c ji, leę^ cecn iw o je j  osobow ości

dri,
P O U -1 C  l i . £ 7  U K P / P O U ^ A T ir
l7,02.S6r,. .

•i /



152 '1. <‘:y iiiż .. ;............. .;...... I ..
:i. C/.s ))Ki\vic :'n;i.5Z iiotow:» i>dj‘)c>\vicdi na skiciov/anc do cialiic uwn^i? __________

3.  ̂ 'y mar/.','.'.z o t/.ci zrirh, I;lórc iiiy.tb' nie rno;;ą sif; si)clnić?

[•#* i"',v ja!<.o U/.i“' rr,bilaś zw ylilc  <><! razu i l,)cv. szoairania Lo, co ci ¡jolećoa^, robić? 

r., C/.y Jia ogól d/.iala.sz s/ybko i bez waliania? ...... ......... ...... .... •.... '............................. ..................... ........
|m

c. Czy mr«:-: Izudności w  zaprz5'Jażnianiu siq z iudźini?................ ....... .......... .... ........ ...... ........................

7. Czy czasem. Oilkladasz do ju tra  to, co. powiniono.ś zrobić dzisiaj? ;......... ...... ...................... ...............

8 Czy często jesteś w złym humorze? ......... .............. y...................... ....................... ........... .... ........................

0 . Czy zawsze dotrzymujesz obietnicy bez względu na to, jak bardzo może ci to być nic na rękę?
• 'vv' .

lit. Czy l u i ż y c i c  tow arzyskie?................. ........ ................................. .......................... ....... ...............................

; il.  Czy jesteś rilcśm iaiy v/ towarzystwie'osób innej płci?......_...

12. Czy często maewasz okresy, w  których czujesz się osamotniony?

10. Czy jcstc.ś drażliwy pod wieloma względami?

14. Czy jesteś skłonny do zbytniej skrupulatności?

ia5. Czy zdarza ci się przechodzić od sm utku do radości lub odwrotnie bez v/yrażnej przyczyny? 

le. Czy lubisz płatać innym  figle?

; 17. Czy zdarza ci się śmiać ze świńskich dowcipów?

IS. Czy często trudno ci się skupić, choć się o to starasz?

**11

10. Czy zwykle poniewczasie przychodzi'c i na myśl coś, co. powinieneś byl zrobić, ale nie zrobiłeś?

1̂ 20. Czy jeśli grasz w  coś, znacznie bardziej wolisz wygrać niz przegrać?...... ..... ......................................

21. Czy zawsze bez trudu nawiązujesz nowe znajomości?.... ........................................... ..... .................... ........

Czy często jesteś pogrążony w  myślach, nawet gdy pozornie bierzesz udział w rozmowie?

23. Czy zawsze przyjmujesz z uznaniem, zasłużono pow^odzcnlo twych : wrogow? .........................

; 2-h Czy 'często myśli nic pozwalają ci spać? ...... ......... :............. .................................................... ,....... .

25. Czy czasem chwalisz ś l q  trochę? . .... ..........................................................  ...... ........... •.....

25. Czy zwykle, bawisz się“ na całego, gdy jo.steś \v \vcsolym tpwarzystwic? i ...........

27. Czy lubisz pogrążać^s.i*y \v marzeniach? ........... ..... ........... ........... ......... :.... ....;■•••••■•...'... ;.... ...... '.....

R 23. Czy często czujesz .sfę.' zmęczony i zfiieclięcony bez żadnego wyraźnego powodu, .......

|p 29. Czv wszystkie twoje n.nwj'ki są dobro, i ; pcrAiclano?.............. ..... ........................ • ■■■■■•..... ..........

ł 30. Czy czujesz się z\vyłdm onieśmichmy w  licznym toWarzy.stWiC.Ś .... . .................. ....

I  3!. C z ' -  czasom rozpiera cię energia, a czasem jesteś całkiem ospały ? ....... ...... ......v-..... ..................

32. Czy za\\,-.zv odr owiadasz na listy jak najszybciej po ich oLizymamu? .... ;..... .............

33, 'Czy uważasz siebie za gadatliwego? , . . . , , . , . , . .1 . ............................. ............. ............. ............. z-..........p—........ ............. ............. j"........... ............. .............

Tak ? 71 ic



i
Ta.; ?

5 1 , C.'/.y ii i if ’W;'.! •/. <7.a'.fni {nUio nyrśli, '/.c nic chcialliyś, nby inn i o niah w lod /ir li?   ........................

■{,') C.'zy h>i!),vś barcl/.o nics/.częńliwy, r><lyby ci imicinożUwiono widywanie iúq z lv ;y.-ji znaá.niyn>i?

'5i; Czy bardzo lubisz l)rać ud/.ial v ' jakim?; ))rzcdsjo\vzłęciu wymniiajacym fr/.ybbie;:o dzir.ijada? .....

'-7 , C/.y lubisz poyt'ivbw sw; w n rily ih  wspomnieniach?’ ............................................ •......................................

5(1. Czy zdarza ci si(; m?;wić o r/X’czach, na których s1q nic zpasz? .............................. ..................... ...........

:¡íi. Czy kiedykolw iek męczyła cię jalcaś niepotrzebna 'myfd, stale wracająca cl óo giov/y? .......................

*1C. Czy uchodzisz zą żywego i wesołego?.........................................;.... ..................................................................... v ‘

41. Czy z.darza d  się plotkować? ........... .... ............................. .................. .................. ................................................... ' *

*12. Czy masz na ogól równe usposobienie?......;.................. ;............................. .................................................-..........
■ t - . .

,43. Czy dość łatwo jest zranić twoje'uczucia?............................................. ...........................,......................................

Ś4. Czy zdarzało ci się czasami skłamać? .................................................................... ................................................

I *ii>. Czy chętnie obejmujesz kierownictw o w  grupie? .............................................................................................

16. Czy. uważasz się za beztroskiego? i ............................. .‘..........................................................................................

47. Czy masz czasami kłopoty, pieniężne? ..................................... ...................... ........................................ ...............

4S. Czy nriewasz okresy tak wielkiego niepokoju, że nic możesz usiedzieć długo na jednym miejsca? ....

40 Czy jesteś zwykle dobrym kom panem ?................................. ..................... .................................... ,.......................* ł ■
no. Czy uważasz się za życyego i wesołego? ............................... ........ ’•........... ..... ........ ...........................................

i ■
.01. Czy zdarzyło ci się kiedy, spóźnić, na spotkanie lub uo pracy ¡ ....... ........................................................

I

52'. Czy zdarza ci się czuć nieszczęśliwym bez żadnego powodu? ............................................ ..................

53. Czy często dręczy cię poczucie winy? ...................................................................................................................

54. Czy jesteś skłonny popadać w smutny nastrój lub zły humor? ...... ......... ...............................................

55. Czy lubisz mieć wiole obowiązIc6v/ towarzyskicn? ............... ....................... .................

5G. Czy czasem czujesz się szczęśliwy a czasem przygnębiony bez żadnego oczywistego powodu? .....
Tuk ■

57. Czy jesteś na ogół beztroski? ..................... ....................... ...... ..............................

58. Czy często zmienia d  się nastrój, zarówno z jakiegoś powodu jak  bez żadnej wyraźnej p^zyc^yny........

59. Czy na zebraniach fówarzyskich w'olisz zwykle trzymać__się na uboczu?. ............................ .......
f ■

CO. Czy często troski przypraw ia ły dę o bezsenność?....— ....................... ..........

f.I. c z y  wśród wszystkich Judzi, jokich znnsz, st, tacy, k tórych zdccydowar.ie r.ic lub isz?... ................

02. Czy zazwyczaj odczuwa.sz rezczarowarka''tak .dotkliw ie, że nie możesz o mch z i '

C3. Czy v.w.vkle obejmujesz in ic ja tyw ę w zawieraniu nowycH znajomości? .........................................

Ü4. Czy iu b ’isz brać udział w zbUu’owym okazywaniu hałaśliwego entuzjazmu.

Ta»c i

ao

Tai'

T  ak

n' ,• •>
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WYNIKI SZGZŁGÓŁOWiD POZIOMU NfîUROTYZ^■íU
I EKSTRAWERSJI * INTROWERSJI /Gr. KONTROLNA/

NEUROTYiZM ’ j
Lp— i.... b̂ -viTysolvl •\fy 3 oki 1 przeoiotny i niski l
1 Wyszyiiski ' I Kv:x e c iii ski j-----;------- \BronicKi 3
2 \ Macie j Mielcarek I Hennis I
3 ■ Szczepański | Z1 elaskowskil
U ■1

. " ' i Skórca i iPi órko%iTski I
5 ■ , Zawadzki I NowavOzyk |
6 Stożyńska j Urbanek |
7  ̂ 1 liaczyński 1ilndr ze J owskij
8 1

• \ ' Makowiecki ! Baranowski j
9 1 iDurbacz ;
10 . 1

*Dybalski |
11 1 1Dybka
12 l

■ ' 1 Gołembski
13 ■ i % Grzybowski

/ 1 . 1Xioiv''alskl j
15 1. ■ 1 j Król 1
16 ■1 1Kubica \
Razem 

^  10 /o i./ ' : 2 /7,7 f»/ 8 ,/3 0 ,8<-̂/ j 16 /61,5?ó/ i

i1 '
Lx> EKSTRAVERSJA - HTIROWERSJA i

b ̂ wys Oki 1 \rys oki 1 DrzGci^tny f....— j niski !
1 B2.-*onickij Z i e 1 askowski Mielcarek Hennis
2

' ]
• Nowaczyk Szczepański jKwieciński ■

3 ' '̂ '1 Urbanek Pi órkowski Wyszyński
U '

-i.1 ., Zaxmdzki, Skórcz 1Stożyński
5 • ■ ■■ i ! ■, Baranowski:t Dybałski ilndrze j ewslLi
6 \ ^ ■'i i• Kaczyński Dybka - • |,Durbacz
7- l * . ,i; i Kubica ' . Gołembski Król
8 ■ i• ,'j . ■ Grzybowski Madej
____ .■- • ■ ! Kô .̂ialski

10 Maiiiowiecki
Razem

I / y 1 /3 ł S iii/ 7 /26,95ó/ 10 /38,5%/ 8 /3 0 ,8‘ji/
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KATKDilA TAKTYKI
ZAL^CZillK NR 8

A N K X E T.A

Katedra Taictykl KyiiszeJ Szlcoly Oficerskiej ¥oJsk Rakietov/ych 
i Artylerii im^ X. Bema pragnąc doskonalić proces ksztal-
cenią taktycznego podcnorą±ych. naszej uczelni zi^raca się ^
z prośbą do kadry dydaktycznej o udzielenie odpowiedzi na

■ Ipytania nakiety.
Problematyka badań dotyczy szeroko rozumianej nowoczesnej 

tecłinologii kształcenia, a w niej stosowania nowoczosnych 
środiców i matei^ialów dydaktycznych« i

Ankieta jest anonimowa, sluiy tylko i wyłącznie prowadze­
niu badali naukoif/ch. Przed udzieleniem odpow'iodzi prosimy 
przeczytać całość ainkiety.

Za włożony trud i wkład pracy \>i wypełnieniu nakioty 
serdecznie dziękujemy•
1 Czy podczas realizacji przedmiotu prowadzonego przez 

Ciebie stosujesz tocliniczne środki kształcenia? 
/odpowiednie-'podkreśl, a w przypadku ”nie” - podaj powody/ 
a/ lale; ! «
b/ nie; ■ ' ... ■ --------- ' ■■■-—

2. Jakio z niżej wspomnianych technicznych śi'odkow ksztai. 
cenią stosujesz w prowadzonych zajęciach? /odpowiednie
podkreśl/«
1, Rzutnik pisma 
2* Rzutnik przezroczy
3̂  Magnetofon  ̂‘  ̂ \ .
4. Projektor filmowy ' ^
5'. Telewizję dydalctyczną w.ulŁladzie zaoiliniętym
ó. Magnetow^id . ' ^
7. Komputer /inikrokomputei'/ , .
8* Inne

3. Podczas jakich zajęć stosujesz techniczne środki 
kształcenia?
/odpowiednie loodkreśl lub dopisz inne/
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a/ wykłady 
b/ seminaria 
c/ cw^iczenia ¿jrüpowe 
d/
e/

4, Które z niżej zamieszczonych, zadań pozwolą spełnić stoso­
wanie omawianych środków i wykony^íánych do nich materiałów 
dydal^ tycznych?
/odpowiednio podicreśl lub dopisz inne/
a/ ułatwiają zrozumienie przekazywaneg;o materiału;
b/ ułatwiają zapamiętanie materiału;
c/ uatrakcyjniają. zajęcia; . "
d/ są niepotrzebne;
e/
i'/ . . '
Jeżeli do czegoś chcesz się ustosunkować — prosimy

3* Jaic oceniasz, jakość technicznych środków kształcenia 
uży^L^anych przez Ciebie’ w procesie dydaktycznym?

6# Czy po u s u n i ę c i u  t r u d n o ś c i ,  u s t e r e k ,  k to ro  \ r y ± o ^  wymie-

-----n i ł e ś  , zw ięk szys4 ^ 0 :B .ow an ie  w procs^rz^Trdydaktycznym

’ te c h n ic z n y c h  środków k s z t a ł c e n i a ?  

a /  ta k  *

b /  n ie  ' ' ' • '

c /  n i e  mam z d a n ia  •
7 .  Czy d z i a ł a n i a  /pi^zcdstawiono p o n i ż e j /  uwiększą z a s t o -  

śoweinie te c l in ic z n y c h  środków k s z t a ł c e n i a ?

/odpowiednio p o d k r e ś l  w y k r e ś l ’ lub d o p is z  in n e /
'• i •

a /  upowszecłiniani© urządzeń k o p iu ją c y c h ;
b /  pom.oc w . - o p r a c o w y i t f a n i u  .matoriąiów d y d a k ty c z n y c h ;

c /  z m n ie js z e n ie  i l o ś c i  podchorążych w grupach s z k o l e ­

niowych;
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d/ dalszo rpzpouszaclinianio technicznych środków 
‘ kształcenia;

e/ korzystanie z gotowych materiałów dydaktycznych; 
f/ utworzenie warsztatu konserwacji i naprawy technicznych 

Środków ks z tałoenia;
&/ szerokie wprowadzenie tolewizji dydaktycznej; 
h/ wprowadzenie nowego sprzętu; 
i /  '

J/ '
V  ■ . ■
1/ , ■■■ ■■
iiwentualny komentarz
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8* Czy uważasz Za ceiowo podoJmowaiiie przoz .uczeinię i stałej 
kontynuacjo realizacji talcich zadań jaic;
/odpowiednie podkreśl’- wykreśl lub dopisz inne/
a/ dokształcanie kadry w zalvresie i)rzy ;̂otov;ywa-nia 

materiałów dydaktycznycb; 
b/ prov/adzenio konsultacji na tomat sprzętu a - v; 
c/ prowadzenie stały cli badaii nad eroktyii/nością kształ- 
* cenią; '

d/ stale dokształcanie kadry dydaktycznej w zakresie
stosowania i obslu^yi tecłinicznych środiców kształcenia; 

e/ organizacja i udział w seminariach z technologii '' 
kształcenia;

€/
. W

:■ r V  ‘

1 i •

JEwentualny komentarz





K A T i iD i lA .  T A K T Y K I  

ppłk dypl, Jan MAJIiUT
Toruii, an. 20.02. 19SÓ r

S P R A V O Z D A  N I‘ E

z badali dydaktyczny cii dotyczących stosowania przez 
kadr*^ dydaictyczną VJSOVRxA w procesie kształcenia 
nowoczesnych środków i materiałów dydaktycznych.

1. Przedmiot badaii kadra dydaktyczna i podchorążowie WSOWIUA 
2* Teren badaii -« katedry i cykle przedmiotowe WSOUTliA
3. Metoda badań - sondaż diagnostyczny 
¿1. Techniki badawcze - ankieta ■
5 * Opis badań;

Badaniom poddano grupę 103 oricarów /wyiciadoiiców/ 00

stanowi 88,̂ 1 i  stanu oso’oowago kadry dydaktycznej. Z Logo
grona'99 wykładowców co stanowi 9^ y® badanych, imormuje,
że w toku realizowanych przez siebie zajęć dydciktycznych
stosuje tectmiczne środki kształcenia. Jednou.c ten wysoki

a
wskaźnik dotyczy tylko takich środków jak; rzutnik pisma 
i rzutnik przeźroczy. Z pozostałych środiców /magnetofon, 
projektor filmowy, telewizja dydaktyczna, magnetowid, komputer 
czy mikrokomputer/ nio korzysta.średnio 73,5 ^ badanych.
Jest to procent wysoki.* ' :
■Zbadamy zatem jalcio informacje niosą dalsze części ankiety

/tabela' l/.  ̂ ''' ' ’ ’ :
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— brais. odpowiedni cli gotowych materiaiów dydaktycznych j
— trudności /w przygotowywaniu materiałów;
- brak sprzętu;

'i ' •- trudności w użytkowaniu i obsłudze części środków 
kształcenia;
zły stan tecliniczny sprzętu audiowizualnego;

- brak czasu na przygotowani© zajęć z wykorzystaniem
•■i skomplikowanego sprzętu technicznego;

- niespi^awność sprzętu*
jadania wykazały, że najczęściej są stosowane środki

Ai materiały dydaktyczne na ^^y^kładach /96 -fo badanych/, ćwi­
czeniach grupowych /6k badanych/ i seminariach /kO ^ bada­
nych/ •

Na pytanie, jalcie zadania pozwala spełnić stosowanie 
omawianych śx'odków i materiałów — uzyskano następująca

 ̂ Iodpowiedzr:
ułatwiają zrozumienie mateidału - 8? wykładowców /3k

— ułatwiają zapamiętanie materiału 3 i /7d ^
-» untrakcyjniają zajęcia  ̂ — Ó9
 ̂- są nlepotrzobno - O /O %/

Zbadano również opinio resi^ondontow na temat jakości 
dydaktycznych urządzeń technicznych^ Okazało sic, żo najwię­
cej zastrzeżeń zgłoszono do sprawności i doskonałości rzut­
ników pisma /18 "i/ 1  rzutników in^ze^roczy a następnie
w kolejności do magnetowidów /? ^/, magnotofonów i projektorów 
filmowych /po 5 /i/. Generalnie natomiast krytykowano są 
żarówki projekcyjne do wszystkich urządzeń wizyjnych oraz 
duża awaryjnośćą glośnośś pracy wszystkich prawie omawianych 
środków. Po to aby dowiedzieć się, w jalcim stopniu manlcaiaonty
te-ctecydują o  p o z i o B t Ł e ą . i s y j c o r a y s t a n i a '¿r<iaiców'rT>ostawiono 
respondentom kolejne pytanie. Czy po usunięciu tych trudności 
zwiększysz zastosowanie technicznych środków kształcenia? 
Zbiorcze zestawienie odpowiedzi na: to pytanie przedstawia
tabela 2* » • .
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Tabela 2.

Lp Rodzaj
Środka

8

Rzutnik
pisma
Rzutnik
przeźroczy
Magnetor on
P r o j e k t o r
filmowy
Zestaw TVD
Magnetowid
K o m p u t e r
/mikrokom­
puter/
Inne ,

Tak zdecy­
dowanie Tak niezna- I Nie bez 

cznie i zmian
Ilość Ilość j

63 i 6 1 , 1

Ilość ______ L

mm '

12 I 11,6  ̂ 7

7,7 I 3
i

1 9 ,^ i 1^

I 7,7 I

6,7

2,9

Przedstawione powyżej zestawienie dowodzi, że warto, 
i ż© konieczne jest podjecie taiŁich działań, któro doprowadzą 
w konsekxioncJi do podniesienia tecłmicznoj sprawności srodkó.^

-««7

kształcenia*
Jest to' bowiem ważny czynnik determinujący ich vo^korzystanio 
w praktyce pedagogicznej — a w tym celu powinny być produko­
wane. ,

Zapytano również wykładowców, p to, jakie działania ich 
zdaniem-mosą doprowadzić do podniesienia jakości kształcenia.
I Zestawienie ich propozycji przedstawia się następująco:

- pomoc w opracowywaniu materiałów dydaktycznych - 64/62 >̂/
— upowszoclmianio urządzeń koi^iujących 6— /
- korzystanie z goto\vych materiałów dydakt. - ol
— dalsze rozpowszechnianie technicznych

V - . r' . ■ •' • « 5 0  /48‘jó/i środkow kształcenia / - f *

.( , ,
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VSOWHiA
KATEDRA TAIÍTYKX ZAŁĄCZNIK NK 9*

A Ń K I E T A

Katedra Taktyki Vy±a^©j Sskoly CTicerakiej ¥oJsk Rakie- 
towyołi X Artylerii im« (geiSi» JeBeasa pra^ia^c doskoaaJLió proccfis 
k$2italc®aia taktycznego naszoj uczelni zwraca się z prośby 
do PadchorążycłŁ ¡o udzieleni© odpowlodzi na pytania ankiety*

Ankieta jest anonlsaowa, służy tylko i wyłączni© do prowa­
dzenia badali naukow^^ch*

Prscd udziGlcniG'm odpowiedzi prosimy przeczytać całość
ankiety« , ,

Za włożony trud i wkład pr©oy w i^ypołnleniu anlsiioty ser—*docznio dziękujemy«
1« Jak ozęBtQ technicioio środki kształcenia używano są 

na zajęciach? ' ■
/odpowiedź zaznacz znakiem

Lp Rodzaj środka 1 Prawie 
i na każ­
dych 
zaję­
ciach . .. - __

1 jeden 
I raz w 
mie­
siącu
. _____

Jedoń 
raz w 
sesji©— 
• strze

[rza— i 
■dzioj* 3

1 Rzutnik pisma
a Rzutnik przeźroczyi ' i

3 Magnetofon' ł
i ,

li.

5
6

Projektor filmowy 
Telewizja dydaktyczna 
Kegnetowid ' . • '

7 Komputer /mikro«» 
komputer/

•  - r

V . . ,

8 Inno’ t  •

2* Jakie ś r o d k i  Vaszym zdaniom są najbardziej przydatne 
w procesie dydaktycznym?.
/wybierz z podanych Vam poniżej i n a p i s z o i a  obok w g  uznanej 
przez Vas ważności/ '

a/ rzutnik przekroczy
b/ projektor i'iimowy ■ i
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c/ rsutnik pisma
d/ 22^^©t01iid  ̂ ^
©/ ma^atoron ' ■
t/ tôlewlîsja dydaîctyosi'aa ‘ ’
(g/ ko^mputcr /mikrokomputor/-
3 ® tawcls Wasasyîa ssdonl̂ î  uwo^l CKtiSośnio stosowania. 

W  tecbiaicznych środków kształcania przez wykładowców*

4^ Czy nalepy zwiększać stosowanie w procasi© kształcenia 
nowoczesnych środków i materiałów dydaktycznych?

/podkreśl jedn<ą z odpowiedzi/ • / . /- ^
a/ tak; 
b/ nie;

t

c/ nie mam zdania* ’ ' - '
5» Jożeli. pod pojęciem **obudowa dydaktyczna** rosuiaieisy 

dobrany w sposób koKŁipl©mentamy zestaw środków i materiałów 
dydaktycznych dostosowany do aktualnych warunków i ^©^^'ości ̂ 
tŁSiożiiwiaJący optymalną realizację założonych celów kształ­
cenia j, to czy Waisaym zdaniem **obudowa*^ ta wypełnia poniższe
zadania? i

/odpowiGdiłie podkreślić, slcroślió lub dopisać iiino/
a/ ułateia zrozumienie sŁaterialu
b/ uatrakcyjni© zajęci®
c/ ułatwia zapamiętywanie Eaaterialu
d/ jost niepotrzebne .

Swontualny komentarz
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Tabela 1•

20StiawlSi^iiiO od^o^/lGci^l. ^odclioir^ażycii zsa 

p y ta n ie s  Jalc OjS^sto tocls-ai.02*13 środJci Icssta lo o iiia  

są utykano m  isajęciaob.?

Poyy^sso zestawioiŁi^ jednoznaczisio wskaaiuj©> ¿ 0 zdccydo-»
WtiUiy par^iorytet stiaĵ  u wylcladowcowi: î zutssiSc pissiia i rzutnils.
pr*ZGŹi;*oozy> pozo'3tal0 śî odĴ i stonowane znacznie iî zaclzioj*
* ■ '-1 ‘ . . . ■ ^

Ka pytanio orikioty, Jałcie śrotlki są najbardzioj przydatno
w procdsi© icsztalconia? *» podoliorąiiowic olcreslili Je w nu«»
stępująoe^j bierarciiii icb ważności? . •

«• rzutnik przekroczy; ■■■■■:■..
* T '/ , • i • ’ *

-» zestaw TVD;/ ' ' ' •
;

s» masnotowid; >•■■■.•,"
•« projolctor rilmowy;
— koKiputer /milerołcomputer/;
« rzutnik pisma; 1 

ma^netoron«
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OIia.22uJe się vięC| podchorążych są
nieco od te^o co otrssyiisują na sajęolaoh* Bardao wyraźni© 
preferują o2ii rsutnikl" pr-sse-źrocâ ŷ  sestaw TVD i siasisotoiild* 

Zdecydowanie pozytywnie, odpowiedzieli respondenci na\ 
pytanie:
Csy na.leźy zwiększyć u^iiywanie ‘środków "i iraterialów dy dale ty ccii-» 
nych na zajęciacżi? l66 podclriorąźyoli odpowiedziało
TAK^ tylko 2 /l j>7 HIE^ a 2 sluokaciiy /l ̂ 1 uwa±a, '¿o 
nalcity pozostawić je na dotychczasowyia poziomie*

¥ celu porównania opinii kadry dydaktycznoJ i podołiorą-»
^ych na nasz©- probloi^j postawiono ©luch-ackom pytani© na 
temat zadaA realizowanycii pz*z©z środki i iiateriaiy dydaktyczno 
w toku zajęć« Oto zestawieni© odpowiedzi:

139 /79,9 ^/; 
130 /74,7 ^/; 
1i6 /66,7 ^/; 

o /o ^/;
0 /O %/.

ułatwiają zrozumienie mat©x-ialu
— uatrakcyjniają zajęcia 

ułatwiają zapamiętania saateriału
e- są niepotrzebne 

inne wypowiedzi
Ciekawo są róimleż odpowiedzi tej ^rupy respondentów na 

jjjy tanie: -i
Co w Twoim odczuciu .ogranicza używanie technicznych śi-odhów
kształcenia? -j

według“ ran^^ prezentują^'się następująco: 
słaba jakość i niesprawność sprzętu 82 /h7,1 ^/;
nieumiejętność wykorzystania przez 
x#ykladowc6w

- brak materiałów dydaktyozriyoh 
brak cbęci prowadzącym zajęoią

^ jakość materiałów dydaktyczriych^
*» niedeoenianio , środków i' materiałów* ♦
> pi^ez tiykładowoów - , ■
PoEjiffio tego, ifca obie g-rupy'rsspondentó-w siauwaZają i pod- 

iŁreiiają istnienie utrudnień i praasziŁÓd, zgodnie i zdecydu- 
wanie wypowiadają się za hardzi©j aiz dotąd dynanlczaą 
kontynuacją prac zmierzaj obcych do upowszocłmiania szerokiej 
gamy środków i materiałów dydaktycznych w praktyce podago-

63 /36,2 i /  

6l /35,0 % /  

k8 /27,5 V  
1*3 /2l},7

37 /21,2 i»,
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ZJ1Ł4'CZNIK Na 10.

EOSSPEKT - SCENAalUSS 
do priseprowadsesaia sajęć

Ti2'iATs DZIAŁ/tNIE PLUTONU DOWODZENIA I PLUTONU OGNIOWEGO 
¥ OBRONIE /wykład 2 godziay/ ,■

Lp
ZAGADHIENIS I CZAS /igin./

CZYIiNOiCI \iTKŁABO¥CY od do

część WSTęPNA
«* podołało toiiłatu, colu I sposobu1

realizacji zajęć;
projekcja dwócli f i‘*as'^entów flliau 

■ «Działanie plutona dowodzenia^ i 
o^niowo^o«; .
krótki komentarz do filmu i przoj- 
ćcie do tematu;

PLUTON DOWODZENIA ¥ OBRONIE 
•«& pytanio kontrolne; organizacja i 

pbdstawo'?»iy sprzęt plutona 
dowodaonia ba oraz obowiąis*« 
•-..ki dowódcy platonuj _ _

mo rozwijanie p lu to n u  dowodzenia, w 
u^rupowcuHiu boJowysB b a t e r i i  w 

okresacłi walki obronnej omówić 
teoi^etycznie z wykorzystaniem 
soliomatów, na przeźroczach zakoń­
czyć wstawki^ filuŁOWc^ «Rozwinięcie 
plutonu aowodzenia w u^*rupowa^iu 
^bojowym baterii**» _ ’ ,

» prowadzenie rozpoznania - oaówić 
toorotycznio w oparoiu o scUoaat « 
aakoiłozyć ■ wstewką filmową «Prowa­
dzenie rozp o zn an ia  z PDO«;

— opracowanie i meldowanie wyników
r o zp o zn a n ia  s  wyeksponowaniem

dokumentów bojowych - omówić teo­
retycznie z jednoczesną prezentacją 
ww.dokumentów przy pomocy kamory 
tolowizyjnej i monitorów;

12

8.00 -8.12

8.13 8*l6

9— o .

10
8 . 2 6  - 8.35

5
8 . 3 0  - 6.^0
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T
o. podeui^cwać sagadnianl^ preTCn tac Ją 

oaloJ-oi fllMU *^D'zialama plutonu 
dcWijid^^onia” ®». TO^d^ó podchorą^yits ■ ̂
\^^ory dokuinentów bojoirych opraco-» j 
^y^^anyoli pi u toni a dovod2:ania ba
celea wklejenia ich do notatek;

PhUTOH CG^IOlfY ¥ CBkOiiIB
«** pytania konti^olnes

1 *>..0rc|cmi2;acja plutonu o^^iow©-«.
’4̂ 0 ba 1 2 2 mm haubic 2 S*.1 oras2' 
^I6vme oharalit ery styki spra^tu 
/projżiontacJa odpowiedni na
tablicy/. '

2 . Obo^fiąxki dowódcy plutonu
o^niowo^o.

omó^kiienie teoretyczne roli i miejsca 
plutonu oQn±o^e{^o W ugrupowaniu 
bojowym baterii wykorzystać 
schemat opracowany na f*clicgraai©|

^ zaprezentować fihn «Działanie plu« 
tonu .ogniowego« komentując zwró-» 
cić uwag^ na działanie Atrky
zaprezentować na przezroczach i 
omówić elementy ubcspiocsenia

I
^32ipOoX*G<iui©S^ !
SGiłrssciitować^ na ^ ---—
- oaówić salcie ubezpioczenia toszpo- 
Bi'Odtiiec‘> " wi-ęcayó podeborąZya 
‘ ©pracoManj^ na blanlcisci© szlcic ,. 
ubozpieczeaia b©zpośrodni©S«>»

. oKÓwić Ós-óln© csynności oficera 
osni»’‘'f®e® ■'* zslcrasie przygotowania 
bątorii do strzola^^ia /szesogółowo 
ton temat rozpatrzony będzio w 
przodmiooi© »'bziaioczyny Artylerii 
Naziemnej”;

d ♦ ̂  1 ó »*̂ 5

waiWM\tV< to ----- --b • p 1 “* 9 • 00

5
9 . 0 1 “* 9 •

____j _
9 * 1 ¿4- ^ 9 .1̂

9 . 1 7  - 9*1^

9* • 1 9 ®
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ZJU^CZNIK NR 1 U

KONSPEKT- SCENARIUSZ
do pr55epro\iiad‘iit»iiia ćwicsiOiaia grupowego-na mapach 

TI2-'£ATs KOMPANIA PIECHOTY ¥ -OBRONIE /k godziny/

Lp ZAGADNIENIE
CSYHI^.OŚai_ WYKŁADOWCY

I CZAS /ain/
do • «

r
CZ^^b WSTigPMA . ■ .
«» podani© tematu, colu i sposobu 

realizacji zajęć;
»* projekcja stawki rilmowoj

/«Obrona kp**/ celom wproimdzenia 
do tematu;

^ przypoiimienie sytuacji 'wyjściowej 
/w Termie pytania kontrolnego/;

CZęS6 GŁÓWNA
wyświetlić na foliesramio decyzję | 
dowódcy 'batalionu dO' obrony s |
jedno czesnym. odtworzeniem z mag*® | 
netoTonu jego rozkazu bojowego; | 

- wyznaczyć podciiorąźiogo do Gmowleiaići|
treści i kolejności pracy dowódcy |
kompanii nad 'i^ypracowanieia decyzji«®| 
podsumować wypowiedź -z jednoczesnyai| 
wyświetleniem Toiiograma z ww* 
z a g a d n i e n i a »

t

ANALIZA ZALANIA
'referuje wyanaosoiay podcłiorąży 
/inny uaupclnia/ - po zakończenia 
prasodstawić na foliogramie punkty 
analizy zadania, odtwarzając 
jednocześnie z magnetofonu prowa-

_ _ I. . . ... ■. \
d z o n i o  analizy zadania przoz 
do'WÓdcę kompanii;

13s.oó~ dTTi

btió - SV2o

8«. 21 — 8»25

10
8.2Ó - 8»33
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«« tryzaac-zyó podchorą±G^o do przedsta­
wienia na tablicy KALKULACJI CZASU
oraz iiastępao^o podchorążego do 
Y T O m i A  ZARZ4UZENIA HSTęPI^EGO*
Po wysłuchaniu zarządzenia i spraw­
dzeniu kalkulacji czasu » wyświetlić 
na f* cl i ogram! e wzorcową kalkulacją 
czasu i wręczyć podchorążym pisemna 
opracov/ani© ww« zagadnienia« 
Odtworzyć z magnetoronu 'zarządzenie.v 
wstępne« .

OCEÎ IA SYTUACJI^
— wyznaczony podcliorąży rai*ei*ujo: cel 

ocony sytuacji j elocaenty składowe * 
oraz wnioski do któroj powiraia 
doprowadzić ocena sytuacji»

•» wyznaczyć podchorążego w celu doko-® 
nanla ocoay sytuacji i wyciągnlę®
oia wniosków /inny uzupełni/;

' ® •’̂lyświetlić roliograjz z punktami  ̂
ooony sytuacji i odtworzyć■ją z 
magnetofonu wręccyć podchorążymi 
tekst s przeprowadzoną oceną i 
wnioskami celem wklejenia co 
notatek#

PODJJgCIE DECYZJI
—' wyznaczony podchorąży referujo 

elementy składowe decyzji - po 
\ ^zokohozoniu odpowiedzią viyświ©t««.

lić Jo na foliogramie i podsumować;
- wyznaczyć, czas na wrysowania da«> 

oyzji na mapę - podczas wrysowywa­
nia decyzji prowadzić akast;;^ozno 
zalłócenia pola walki;

10
8#36 - S A 5

to
MuSK*WI»*g—MMM**— >***»*^***"*'*"* '

8 • 51 "• 9 •

1 5
9.01 „ 9 . 1 3

9 .lć ~ 9 . 3 0

9 . 3 1  - 9 . 3 5

9,¿+6 - 1 0 # 1 0
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«» wyznaczyć podchorążego celen; 
meldowania podjętej decyzji 
meldŁmok aiożyć w sieci dowodzenia ' 
dowódcy bataiiorm Jednoozośni© na- 
gryii^ając go na taśmę magnetofonową 
/bez wiedzy podciiorąiogo/;

«« zaprezentować: na Jednym ekranie 
«» decyzji, na drugim
wrysowaną decyzję dowódcy kompanii 
i odtwoi-^zyó z magnetof onu war i.ant _ * 
decyzji wypracowciny pr-zez dowódcę 
kompanii« Wręczyć podchorążym tekst 
decyzji- dowódcy kompanii i pblecić 
wkleić go do notatek;

Oiaówió /w oparciu o foliogram z 
decyzją dowódcy kompaiiii/ zasadniczo 
problemy WSPÓi-DZlALAł^IA«

15

I Wyznaczyć podchorążego do wydania 
ROZKAZU BOJOWEGO.

Wykorzystując studio TVO zaprezento-» 
wać s magnetowidu wydanie ROZKAZU 
BOJOWEGO przez dowódcę kompanii«
ZAKo:feczEin;E z a j§6
- wyáwiotlié foliogram /traić i 

Icolojnoáó pracy dowódcy fcompauii
jjad 's/ypracowajaicai^dcCysji i

~ wyáwietlió.foliogramy: a 'olomea-
tami składowymi deoysji» . ./I Ekran/, z wrysowaną decyzją
dowódcy kompanii /Ii Ekran/;

w podczas nauki własnoj t^korzystaó 
do doskonalenia się w problematyce 
wypracoxvania decyzji program mikro* 
-komputjoro iiry TEST-*^! u

« literatura tematu

10.11 - 1 0 . 2 5

10
10.26 - 10.35

'
10

10.46 - 10.55

,

5
110.56 - 11.00

! 5
111.01 - 11.05
1

15
11 «06 11 «20
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RilZliM PlTOKT^tf OCENA
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NR 13

Nazwisko i imię TEST E-1
Plutoa





1S6

I 1 1 2 3 ! k
i 2 0 ¥ym.ieii eleisanty 

elcładowe obrony •
komxianii piechoty-

1 «

' -

21 I ¥ jalcio odległości 
od przedniego 
skraju obrony, roz-* 
miesacsa się B¥P

-- ---  - -.
22 Podaj szczeble 

organizacyjne 
pododdziałów 
ogólnowo J skoT-iycb., 

i  któro mogą wykony^'ać 
1 ześrodkowania 
ogniowe

1 .

■

I 23 Podaj główna 
przedsięwzięcia
dowódcy kompanii 
w zakresie orga<- 
nisacji obrony

'

2 « ' 
-> *

1 “ '
i
!

Rasem punktów 

Ocena r I -rr->










