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WNAUCE DZISIEJSZEJ ISTNIEJE
JESZCZE NAUKA WCZORAJSZA AtE
JUZ ZACZYNA ISTNIEC NAUKA
JUTRZEJSZA.

M. FIAZUR

w T E P

Ksztatcenie 1 doskonalenie kadr oficerskich odbywa sie w ramach
dziatajgcego w Silach Zbrojnych PRL systemu ksztatcenia ustawicznego,
ktérego gtownym ogniwem jest wyzsze szkolnictwo wojskowe, obejmujacO©
wyzsze szkoty oficerskie /WSO/, wyzsze kursy doskonalenia oficerow
/WKDO/ 1 akademie wojskowe. Tak wiec absolv/enci WSO, zgodnie z ™Zasa-*
dami dziatania kadrowego w Sidach Zbrojnych PR/ moga studiowac¢ w aka”
demiach wojskowych na studiach I w WAT 1 WAP lub w ASG WP, nieza—»
leznie od mozliwosci kontynuowania nauki na WKDO. W kazdej z tych
czelni przy opracowaniu programéw zak#ada sie, ze rozpoczynajacy na-
uke opanowali pewien umownie przyjety poziom wiedzy i umiejetnosci,
uwzgledniajac ogolnie zakres programu nizszego poziomu ksztatcenia*
Dokumenty normatywne dotyczgace opracowania programow w WSO, WKDO 1 aka®
demiach zobowigzujga uczelnie do wzajemnego uzgadniania 1 uwzgledniania
okreslonych wspoétzaleznosci /korelacji/ tresci ksztatcenia. Jednak
wstepna ocena wskazuje, ze dotychczasowe dziatania nie zapewniajg po-

zadanych rezultatow.

W praktyce problem okazuje sie by¢ dos¢ zdozony tak ze wzgledow
rzeczowych, metodologicznych, jak i organizacyjnych; brak jednoznacz-
nych zasad oraz sposobu postepowania w tym wzgledzie, brak rowniez na

ten temat opracowan metodycznych w literaturze dydaktycznej.

Idea podjecia badan nad problemem korelacji tresci ksztatcenia,
zarowno wewngtrz systemu szkolnictwa wojskowego, jak tez miedzy nim a
jJjednostkami wojskowymi, zostata przedstawiona przez Komisje Rady Wyz-

szego Szkolnictwa Wbjskowego w ™Raporcie o wynikach prac nad tematem



V/ZRDi/Y SYSTEM PRZYGOTOWANIA NOWOCZESNEGO DOWODCY»". W dokumencie tym
wskazuje sie na zroddo rezerw istniejgce w niepednym powigzaniu tresci
programowych réznych pozioméw ksztatcenia. V ich wykryciu i uruchomie-
niu widzi sie mozliwos¢ podniesienia jakosci przygotowania spodteczno-
zawodowego absolwentéw kolejnych poziomow ksztatcenia lub skrécenia
czasu szkolenia kursowego, doskonalgcego czy tez studiéw. Problem ten
zawarty jest roéwniez w "Programie dziatania w zakresie doskonalenia

i rozwoju wyzszego szkolnictwa wojskowego w latach 1970-80 oraz w dzie
siecioleciu 1981-1990", a nastepnie zostat podjety jako jedno z zadan
w ramach pracy zespotu powotanego przez GHownego Inspektora Szkolenia
do opracowania metodologii doboru tresci i konstruowania programow
wyzszych szkét wojskowych w latach osiemdziesigtych oraz jako zadanie

badawcze przez wszystkie MSO,

Problem korelacji tresci ksztatcenia w ukdadzie pionowym, miedzy
uczelniami wyzszego szkolnictwa wojskowego — wysoce znamienny dla tego
typu szkolnictwa, wystepuje rowniez w szkolnictwie cywilnym, a g#déwnie
tam,gdzie funkcjonuje instytucjonalny system ustawicznego ksztatcenia
kadr okreslonej specjalnosci. Zostat on zaakcentowany na sympozjum po-
Swigoonym ustawicznosci ksztatcenia kadr pedagogicznych dwoma refera-
tami opublikowanymi w materiatach [29] . Referaty te stanowity jedyne
publikacje dotyczgace w prostej liniil rozwazanego problemu, a podstawo-
wa ich wartos¢ polegata ma. tym, ze utwierdzidy one autora w przekona-
niu o stusznosci doboru tematu oraz zdozonosci problemu i1 jego wazno-

Sci. Stanowidty one réwniez przestanke przy okreslaniu zasad korelacji.

Wyzej wymienione wzgledy oraz osobiste zainteresowanie 1 doswiad-
czenie autora w konstruowaniu programow ksztatcenia zadecydowaty o
przystgpieniu do opracowania rozprawy doktorskiej na temat;"Korelacja
tresci ksztatcenia w pionie dowddczo-technicznym wyzszego szkolnictwa
wojskowego w aspekcie podejscia systemowego /na przyktadzie ksztatce-
nia oficerdéw radiolokacji/". Ukierunkowanie badan na korelacje tresci
ksztatcenia kadr dowdédczo-technicznych. a w tym pionie ,a ksztakcenie
Oficerow radiolokacji, podyktowane byd4o wzgledami czysto praktycznymi,
wynikajacymi z wieloletniego doswiadczenia autora wyniesionego z pra-
cy w .yzszej Oficerskiej Szkole Radiotechnicznej, a takze mozliwosScig-

ral przeprowadzenia badan.
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ksztatcenia 1 rozwinietych we wskazowkach metodycznych korelacji reali-

zowanej w ramach opracowanego systemu*

W zakonczeniu rozprawy autor dokonat préby syntetycznego uogélnie-

nia badan*
n czasie badan korzystatem z zyczliwej pomocy pracownikéw Akademii
Sztabu Generalnego ™ szczeg6lnie Wydziatu WL 1 OPK, a takze kadry Zarzag-

du Szkolnictwa Wojskowego, za co pragne ztozyC zoinierskie podziekowanie.

Wyrazy podziekowania skdadam czdtonkom miedzyuczelnianego zespotu ba-
dawczego pracujgcego nad tematem: 'Podstawy®™ metodologii budowy programow
ksztatcenia w wyzszych szkotach wojskowych™® za zyczliwg pomoc 1 udostep—*"

nienie materiatdw badawczych.

Szczegolng wdziecznos¢ wyrazam kierownikowi naukowemu pracy
ptk w st*spocz.profedr hab. Jerzemu Zakrzewskiemu* Jego konstruktywne

uwagi i pomoc pozwolidy nadac¢ ostateczny™ ksztadtt pracy.

Dziekuje kadrze Wyzszej Oficerskiej Szkoty Hadiotechnicznej, ktora
wspotuczestniczac w przeprowadzeniu badan pomogda mi w zgromadzeniu po-

trzebnych materiatow oraz pracownikom Wydziatu Wydawniczego za edycje.



ROZDZI1A¢&L I
PROBLEMI»- OGOLNE KORELACJI TRESCI KSZTALCENIA
1.1, ANALIZA 1 OKRESLENIE POJECIA 3%»KORELACJA TRESCI KSZTALCENIA”

Korelaqjall

w znaczeniu ogélnym rozumiana jest jako wspotzale2»
nosc¢, wzajemne powigzanie lub uwzglednianie wspotzaleznosci /niekiedy
rowniez jako wspodzmiennosd/. Postuguja sie tym pojeciem biolodzy /ro-
zumiejac je jako wspodzaleznos¢ wystepowania roéznych cech budowy orga®
nizrauw/, jezykoznawcy /w znaczeniu: relacje wigzgce dwie lub wiecej par
jednostek danego poziomu jezyka/, matematycy /w rachunku prawdopodo-
bienstwa i statystyce matematycznej: korelacja, to cecha zmiennych
oznaczajgca ich wspotzaleznosé/, a takze przedstawiciele dyscyplin na-
ukowych z dziedziny techniki /przewaznie do okreslenia cechy zmiennych

lub zwigzku miedzy zmiennymi/.

Korelacja tresci ksztalcenia, bedgca przedmiotem niniejszej roz-
prawy, odnosi sie do konstruowania programéw ksztatcenia 1 organizacji
procesu "dydaktycznego. Ma ona na celu stworzenie 2z tresci programowych
wzajemnie powigzanych informacji, zapewniajac w ten sposéb stuchaczom
materiat nauczania w formie interdyscyplinarnej oraz zintegrowanej. Po-
jecie to odnosi sie do ciggu usystematyzowanych dziatan /czynnosci/ pla-
fiTs tyczno-programowych , a takze stanu wzajemnych wspoétzaleznosci tresci

ksztatcenia uzyskanego w wyniku tych dziatan.

Dziatania /czynnosci/ pianistyczno-programowe oraz stan korelacji
moga dotyczy¢ jednego etapu ksztatcenia?’/ czy tez jednej uczelni dane-
go etapu, tworzac sie¢ wzajemnych powigzali tresci ksztatcenia okreslo-
nych jako wewnetrzne badz tez wykracza¢ poza dany etap ksztatcenia
/uczelnie/” tworzac sie¢ wzajemnych powigzan okreslonych jako powig-
zania zewnetrzne /w stosunku do danego ogniv;a ksztatcenia/, W pierwszym

przypadku mamy do czynienia z korelacja o zasiegu mikro, realizowang

rw

w skali jednego etapu ksztatcenia, praktycznie jednej uczelni 1 w ra—

1/ Korelacja, #ac.correlatio, Zob. .Stownik wyrazéw obcych* PWN, V/arsza—
wa 1971r. s.392,

2/ Etap ksztakcenia, rowniez poziom ksztaktcenia, bedzie rozumiany jako
jeden zamkniety cykl ksztatcenia w zasadzie zakonczony uzyskaniem
dyplomu ukonczenia uczelni /szkoty/. W wyzszym szkolnictwie wojsko-
wym bedg rozwazane trzy etapy /poziomy/ ksztakcenia: wyzsze szkoty
oficerskie, wyzsze kursy doskonalenia oficeréw, studia Il w aka-
demiach wojskowych.
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macli jednego programu nauczania /studidéw/, zwang dalej *mikrokorelacja™”,
W drugim zas$ przypadku korelacja tresci ksztalcenia jest o zasiegu mew
kro 1 moze obejmowac¢ kilka etapéw nauki w uktadzie wspotzaleznosci pio-»
nowych /korelacja pionowa/ lub kilka uczelni /specjalnosci/ w uktadzie
powigzan poziomych /korelacja pozioma/, wykraczajgc poza program jed-

nej uczelni /Zetap nauki/, stad umowna nazwa "makrokorelacja”.

Mikrokorelacja okreslana w literaturze jako korelacja w nauczaniu
stanowi wymaganie natury dydaktycznej w zakresie doboru i ukdadu tres-
ci ksztatcenia [4-J , a odnosi sie w zasadzie do programow o ukdadzie
przedmiotowym. Uwaza sie, ze powinna ona udatwia¢ pedne zrozumienie
probleméw w obrebie danego przedmiotu poprzez uwzglednienie tresci
innych przedmiotow, polegajace na wzajemnym ich #aczeniu w zintegrowa-
ny ukdad tresciowo-przedmiotowy, Przy takim rozumieniu korelacji nie
wystarczy synchronizacja /korelacja czasowa/ zblizonych do siebie tres-
ci roznych przedmiotéw, Wskazuje sie jako niezbedne przyczynowo-skut-
kowe wigzania tresci ksztatcenia /korelacja przyczynowo-skutkowa/,kto-
re sprzyja transferowi wiedzy z jednego przedmiotu nauczania do
innychrozbudza 1 rozwija myslenie naukowe oraz pozwala rozumie¢, na

czym polega wielorakie, teoretyczne 1 praktyczne stosowanie wiedzy > "\

Konstruowanie i realizacja programow ksztadcenia o tresciach wza-
jemnie wspodzaleznych zmierza do zapewnienia mozliwosci optymalnego
przekazu materiatu dydaktycznego, unikania powtdrzen tresci w réznych
przedmiotach oraz ciggtego aktualizowania materiatu nauczania dokony-
wanego w drodze wspoOtpracy zespotdw nauczycielskich uczelni. Jest to
wiec proces dynamiczny rozumiany réwniez jako koordynacja tematéw za-

je¢ , przedmiotéw, prov/adzagca do uzyskania zintegrowanych tresci ksztat-
cenia programéw studiodw.

Korelacja tresci ksztatcenia odnoszaca sie do wspétzaleznosSci zew-
netrznych wzgledem danego ogniwa ksztatcenia /etapu ksztatcenia/, okres-
lona jako raakrokorelacja, stanowi réwniez, zdaniem autora, wymaganie
natury dydaktycznej, wynikajace gtownie z ustawicznosci ksztatdcenia,

a takze droznosci w szkolnictwie i zasady systematycznosci. Przedmiot

dalszych badan bedzie stanowi¢ korelacja pionowa, wyrazajac sie Sci-

3/ Zob. w: [1] S.1I3L.

4/ Zob, H, Fiszer; Koordynacja tematow zajeC dydaktycznych przy zasto-
sowaniu komputeréw”w: [7/.
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siej - korelacja tresci ksztatcenia w ukdadzie pionowy® szkolnictwa,
ktorej okresSlenie zachowuje istote pojecia "korelacja tresci ksztak«»
cenia" obejmujac czynnosci planistyczno*programowe, jak i stan Mspoln

zaleznosci tresci ksztatcenia w ukdadzie pionowym.

W okresleniu stanu korelacji tresci ksztatcenia w uktadzie pio—-
nowym nalezy uwzgledni¢ /zdaniem autora/ pewne whkasciwosci charakte-
rystyczne /rozumiane jako parametry stanu/, takie jaks
- zgodnosS¢ tresci ksztatcenia z wymaganiami w zakresie przygotowania
absolwentow danego etapu ksztafcenia;

- spojnos¢ tresci ksztatcenia kolejnych etapow nauki rozwazanego ukda-
du pionowego szkolnictwa;

- powtdrzenia tresci w kolejnych etapach ksztatcenia badz ogdlnie -
stopien wykorzystania wiedzy absolwentéw danego etapu ksztatcenia
w dalszej edukvacji;

- ukierunkowanie programu ksztakcenia nizszego etapu na dalsze ksztat-

cenie w rozpatrywanym pionie szkolnictwa.

Czynnosci pianistyczno—programowe zwigzane z uzyskaniem odpowied-
niego stanu korelacji Zalbo czynnosci korelacyjne wykonyv/ane w ramach
dziatan planistyczno-programowych/ polegaja na uzgadnianiu wzajemnego
dziatania /koordynacji/ instytucji 1 organdw zarzadzania szkolnictwem
oraz uczelni danego uk#adu pionowego szkolnictwa. CzynnosSci te powin-
ny by¢ rowniez uwzglednione w ramach przyjetej metody konstruowania

programéw ksztatcenia.

V/ dalszych rozwazaniach korelacja tresci ksztatcenia w ukdtadzie
pionowym szkolnictwa bedzie rozumiana jako cigg usystematyzowanych
dziatan /czynnosci/ planistyczno-programowych wykonywanych przez uczel-
nie ksztatcgce kadry danej specjalnosci o réznym poziomie przygotowa-
nia /obejmujace kolejne etapy ksztatcenia ustawicznego/ oraz instytu-
cje 1 organa zarzadzania szkolnictwem, zmierzajacych do stworzenia z
tresci programowych w procesie ustawicznego ksztatcenia systemu wiado-
mosSci 1 umiejetnosci o odpowiednim stopniu spojnosci, zgodnosci z wy-
maganiami w zakresie przygotowania absolwentéw danego etapu nauki, bez
powtorzen /badz przy minimalnie niezbednych powtdrzeniach/, a takze o
odpowiednim ukierunkowaniu programu nizszego etapu na dalsze ksztatce-

nie w rozpatrywanym pionie szkolnictwa.
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w okresleniu powyzszym potwierdza sie wiec dwa znaczenia korelacji

tresci ksztalcenia:
1/ korelacja tresci ksztatcenia w znaczeniu atrybutowym rozumiana jan
ko stan wspoétzaleznosci wyrazon:/ wielkoSciami™ charakterystycznymi

zZ Zuw

/"'sp6jnoscé’, 'zgodnosc, 'powtdrzenia', '‘ukierunkowanie'/, stanowig-
cy efekt czynnosci korelacyjnych;

2/ korelacja" tresci ksztaltcenia w znaczeniu czynnoscio\-/ym rozumiana ja-
ko ciag usystematyzowanych czynnosci planistyczno-programowych, kto-
rych efektem jest okreslony stan wspodzaleznosci / ™spOjnosc”, "zgod-

nosc¢”, "powtdrzenia™, "ukierunkowanie'/ tresci programowyche

1.2* PRZEDMIOT KORELACJI

Przedmiotem™ korelacji, w jej rozumieniu okreslonym przez autora,
sg tresci ksztakcenia, stanowigce zbidr usystematyzowanych wiadomosci
wraz z zestawem wdasciwych dla nich umiejetnosci manualnych 1 umys4o-
wych, specjalnie dobranych do opanowania przez sduchaczy zgodnie z u-
przednio ustalonymi celami ksztatcenia, stanowigcych podstawe wszech-
stronnego rozwoju ich osobowosci 1 uzyskania orzez nich zaktadanych kwa-

lifikacji spotecznych i zawodowych7/°

Wraca,lagc do istoty korelacji rozumianej jako wzajemne powigzanie*,
wspotzaleznos¢ ''czego z czym'” lub "miedzy czym a czym"™M_ Tresci ksztat-

cenia stanov/igce jej przedmiot beda naleze¢ do dwu lub wiecej wzglednie

5/ Wielkosci /wkasciwoscig ktére mozna mierzy¢/, wyrazone wartosciami
liczbowymi, moga stanowic¢,zdaniem autora,kryteria weryfikacji ja-
kosci opracowanego programu studidéw*

6/ Przedmiot, za T,:Pszczotowskim w: [72] s. 192, bedzie rozumiany
yako to, o czym mozemy mysSle¢ lub méwié; oproécz rzeczy material-
nych przedmiot™, to takze zdarzenia, cechy, relacje, oceny itp,

7/ Okreslenie ™tresci ksztatcenia"™ podano za J.Zakrzewskim, w: "Kon-
cepcja rozwigzania tematu naukowego R.3.1" realizowanego w Insty-

sfego, wirszata”STri™* Technicznego 1 Szkolnl twa “rfyz-

"Tresci ksztatcenia" jako podstawowe pojecie teorii organizacji
ksztatcenia, J.W. Matusiak w: [69] s.23 okresla, ze jest to zbiodr
Kwantow wiedzy reprezentujacych dyscypline naukowg w procesie dj™-
daktycznym. Modelem formalnym tresci ksztatcenia jest graf o posta-
1 X-<k, B> , gazie K jest zbiorem wierzchotkow grafu, "ktore
zbiorerl =1~ elementy modelu tresci ksztatcenia, a B jest
zbioru™. reprezentujacych s"joséb powigzan miedzy elementami

8/ Zob. Stownik poprawnej polszczyzny. PWN, Warszawa 17°8Ir. s. 267?.
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wyodrebnionych catosci* Moga to-byC przedmioty nauczania, tematy czy

dziaty nalezgce do programu ksztatcenia jednej uczelni r mamy wéwczas

do czynienia z mikrokorelacja /korelacja w nauczaniu/* Przedmiotem ma"
krokorelacji beda natomiast tresci ksztatcenia realizowane w zasadzie

w réznych uczelniach /nalezgce do réznych programéw/* Ograniczajac te-

ren rozwazan do ukdadu pionowego szkolnie twa,przedmiot korelacji be-

dzie rozpatrywany w ukdadzie podstawowym obejmujgcym:

a/ podstawowe ogniwo ksztatcenia, dla ktorego okreslamy tresci ksztat-
cenia /zasadniczy etap ksztatcenia/;

b/ poprzedzajace /zabezpieczajace/ ognhiwo ksztakcenia, ktorego tresci
ksztatcenia zabezpieczajg ksztatcenie w nastepnym etapie stanowig-
cym etap zasadniczy;

c/ nastepujace ogniwo ksztatcenia, ktorego tresci sa zabezpieczane

przez zasadniczy etap ksztatcenia.

W wyodrebnionym uk#adzie pionowym przedmiot korelacji stanowig
wiec tresci ksztalcenia podstawowego /z” wzgledu na okreslane tresci/
ogniwa ksztatcenia oraz ogniw; poprzedzajacego /poprzedzajgcych — po-
przednikéw, zabezpieczajgcych/ 1 nastepujacego /nastepujacych — nastep-
nikéw, zabezpieczanych/, okreslanych jako blizsze otoczenie korelacyj—
ne™ /rys,1*1/*

Tresci ksztalcenia stanowig czes¢ sk#adowg programu studiow. W od-
niesieniu do szkolnictwa wojskowego proponuje sie program studidow rozu-
mie¢ jako ™systemowe przedstawienie /uporzadkowanie/ koncepcji celow
studiow, organizacji tresci co do zakresu, poziomu, sekwencji 1 zato-
zen metodycznych oraz rygoréw dyuaktycznych. Program ksztatcenia opra—

107w tak rozumianym

cowuje sie w formie zestawu roznych dokumentow”
programie studiow tresci ksztaltcenia sktadajg sie na przedmioty naucza-
nia. Dobor i1 ukdad tresci ksztatcenia w programie studidow stanowi re-
zultat dziatan planistyczno—programowych, lecz w catosci tych dziatan
mozna wyodrebni¢ kilka przedsiewzie¢ majacych nan istotny wpdyw. Sg to
miedzy innymi:

- Oprécz blizszego otoczenia korelacyjnego wystepuje rowniez dalsze
otoczenie korelacyjne, majace wptyw na korelacje, ale nie sg reali-
zowane w nim tresci ksztatcenia jako przedmiot korelacji.

10/ Podano za okresleniem w: Koncepcja rozwigzania tematu naukowego
R.3.1. . IPNPTiSzW, 198Ir. s*10*
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Oznaczenia: > kierunek przeplujwu
Zoleznofeci korelacyjne

8ys.l1.1. »iyodrebniony ukiad pionowy szkolnictwa, ktdérego
tresci ksztatcenia stanowig przedmiot korelacji

opracowanie charakterystyk zawodowych i modeli osobowosci absolwen-
tow; .

- opracowanie ogolnych koncepcji studidw;

- ustanawianie celow ksztatcenia.

me mozna wiec ograniczyC przedmiotu korelacji tylko do tresci ksztat-

nia  jest to waskie jego rozumienie. W znaczeniu szerokim, przedmio-
tem korelacji sa programy studiow uczelni rozpatrywanego uk#adu piono«
wego szkolnictwa we wszystkich etapach ich opracowywania. Nalezy jesz-

a"™i ze podobnie jak w odniesieniu do tresci ksztatcenia mamy na
uwadze programy studiéw podstawowego ogniwa ksztakcenia oraz ogniw two

rzacych blizsze otoczenie korelacyjne.
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1,3. ZWIAZEK KORELACJI TRESCI KSZTALCENIA W UKELADZIE PIONOWYM Z USTA-
WICZNOSCI ;™ KSZTALCENIA 1 DROZNOSCIA W SZKOLNICTWIE

Korelacja tresci ksztatcenia w uk#adzie pionowym szkolnictwa /w ro«
zumieniu przyjetego okreslenia/ bezposrednio wynika z dwu wzajemnie wa«*
runkujacych sie zasad, mianowicie: zasady ustawicznoéci ksztatcenia i
zasady droznosci w szkolnictwie 1 powinna mieC istotny wpdyw na prak-

tyczng ich realizacje w opracowywanych programach studidw.

Przyjecie 1idei ksztatcenia ustawicznego jako zasady dydaktyki [73],
badz jako postulatu warunkujacego unowoczesnienie szkolnictwa [A] ,

zwigzane jest z:

= postepem naukowo-technicznym 1 wynikajgca koniecznoscig zmiany spe-

cjalnosci oraz przekwalifikowania w okresie aktywnosci zawodowej;

- rozwojem nauki powodujacym szybki przyrost wiedzy przekazywanej przez

szkote, w konsekwencji obcigzenie programow studiodw;

- rozwojem cywilizacji naukowo-technicznej 1 wynikajgcych stad zwiekszo-

nych wymagan stawianych spoteczenstwu /kadrze oficerskiej/;
- szybkim starzeniu sie zdobytej w czasie nauki wiedzy zawodowej.

Koncepcja ksztatcenia ustawicznego wynika réwniez z niezadowole-
nia z funkcjonowania systeméw szkolnych,a jej przyjecie jako zasady po-
przedzane bydo pracg szeregu grup, komisji 1 komitetow ekspertéwi*/
Spetnienie tej zasady zobowigzuje system szkolny, by:

« zapewniat on dostep kazdemu obywatelowi do najwyzszych szczebli
oSwiatowej drabiny;
- umozliwiat stale podwyzszanie kwalifikacji zawodowych;

- stwarzat warunki do aktualizowania zdobytej wiedzy.

System szkolny, aby méc wypednia¢ natozone nan obowigzki wynika-
jace z zasady ustawicznosci musiat ulec zasadniczej rozbudowie poprzez
wprowadzenie takich form ksztalcenia,, jak: studia pomaturalne, studia
podyplomowe, czy zinstytucjonalizowane studia doktoranckie, niezalez-
nie od istniejacych juz podstawowych form szkolnictwa: szkot podstawo-

we«th, Srednich 1 wyzszych, a w sidach zbrojnych PRL-ksztatcenie 1 dos—

11/ Przeglad wynikéw tych prac przedstawid+ miedzy innymi Cz*Kupisiewicz
w: [6],
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konalanie kadr oficerskich oparto o model rozwojowy, oficera,stanowigcy

12/

podstawe budowy zinstytucjonalizowanego systemu ustawicznej edukacji

W mysl zasady ustawicznosci ksztatcenia zaden z etapow /poziomow/
ksztatcenia nie moze stanowiC catosci zamknietej i odizolowanej od in-
nych. Powstaje uk#ad pionowy [6J charakterystyczny dla ustawicznego
podnoszenia kwalifikacji w obrebie danej specjalnosci, Kkrzyzujacy sie
z okreslonymi uk#adami poziomymi, reprezentujacymi poszczegdélne dyscy-
pliny naukowe. Wynikaja stad okreslone implikacje nie tylko natury stru-
kturalno-organizacyjnej szkolnictwa, ale réwniez natury programowej,
dotyczacej celdéw, doboru i1 ukdadu tresci wszystkich szczebli ksztatce-
nia. 0Ot6éz w tych warunkach cele, jak i1 tresci ksztatcenia powinny byc¢
tak okreslane, by do programu wchodzit4o wszystko to, co istotne i1 waz-
ne na danym etapie nauki szkolnej, a proces ksztatcenia w podstawowych
ogniwach tej nauki powinien stanowiC poczatek dalszej edukacji. Stad
zadania ksztatcenia poszczegdlnych etapow nie powinny wybiegaé w przysz-
+oS¢ 1 zawiera¢ tych trdsci, ktore beda potrzebne w pézniejszych okre—

sach Zycialgl.

W realizacji zasady ustawicznosci ksztakcenia istotne znaczenie
- . L= -1/ , n

ma zachov;anie ciggtosci procesu ksztatcenia , polegajacej przede
wszystkim na zniesieniu barier miedzy poszczegdlnymi poziomami szkol-
nictwa. Wazne znaczenie w urzeczywistnianiu tego postulatu odgrywa pro-
gram ksztatcenia, w ktorym tresci powinny spedniac sScisle okreslone
funkcje w przyszdej dziatalnosci absolwenta szkoty. Jednoczesnie pro-
gramy ksztatcenia kolejnych etapow edukacji powinny stanowi¢ wzajemnie

powigzane i wspodzalezne ogniwa.

Usiawicznosc ksztatcenia obok ciggtosci, to réwniez taka zmiana
zadan poszczegolnych ogniw oswiatowych by suma ich rezuitatévj byta

wieksza od rezultatéw poszczegélnych elementéw.

12/ Zob. J. Bogusz, M, Sidor; Ksztatcenie ustawiczne w wojsku [¥0)*

13/ B. Suchodolski; Cele nauczania 1 wychov;ania na réznych szczeblach
systemu edukacji narodowej w Swietle ksztaktcenia ustawicznego,w:
zkota 1 edukacja permanentna. PWN, Warszawa 19?5r. stwierdza, ze
ksztatcenie nie powinno by¢ *'ra zapas, na wyrost**.

1V W. Oiton, ciggtos¢ ksztatcenia okresSla jako zasade ™ciagtosci™
stanowigca™ jedng z trzech zasad obok zasady demokratycznosci
1 elastycznosci, ktére wnosi idea edukacji permanentnej i2j-
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N _
Ma to Scisty zwigzek z integracja dziatan oéwiatowych15/, dzratan wy-»

chowawczychjksztatcenia programowego i samoksztatcenia.

Obrazowo, efekt wypadkowy dziatan oswiatowych kolajnych ogniw

/poziomow/ ksztatcenia ustawicznego mozna przedstawi¢ zaleznoscia:
n

=Cc "

gdzie

Ef efekt wypadkowy dziatan oswiatowych;
EX - efekty czgstkowe kolejnych ogniw /k =1, 2, ... n/;
C « wspotczynnik okreslajacy stopien integracji dziatan oswiatowych.

Warunkiem uznania dziatalnosci oswiatowej za dziatalnos¢ usta-
wiczng jest wiec C > 1.
Stad wynika koniecznos¢ kumulowania /potegowania/ dziatan kolejnych
ogniw ksztatcenia oraz uczgacego sie. Znajduje to odbicie w celach ja-

kie powinna spedniaC szkota™":

- uswiadomienie niezbednosci ksztatcenia przez cate zycie;
- wdrozenie do samoksztatcenia;
zapewnienie kontaktu z szerokimi zakresami wiedzy;

- integrowanie doswiadczen szkolnych i pozaszkolnych.

Wymaga to roéwniez pednego wykorzystania wiedzy przez podejmujacych

nauke w kolejnych etapach ksztatcenia /bez zbednego powtarzania/.

W integracji dziatan /zapewniajacych C > 1/ istotng role moze ode v

grac tworcze wykorzystanie wiedzy, konieczne sg wiec motywacje,uzdolnie-

/

nia wrodzone lub wyksztatcone. E. Kowalczyk17 nazywa wiedze Telementem

sterowniczym” i uwaza, ze musi by¢ ona ™generatorem dziatania” w warun—

15/ J.Po64turzycki; Ksztatcenie ustawiczne a wykorzystanie S$Srodkév/ upow-
szechniania informacji. w: Dydaktyka Szkoty Wyzszej, 1975r. Nr 1 /29/
s.4-4 - §b5, pisze: “PamietaC¢ warto o zasadzie integracji dziatan
oswiatowych, ktore zgodnie z postulatem zgtoszonym przez Komisje
Faure"a zaktada, ze rezultaty ksztatcenia ustawicznego winny byc¢
wyzsze niz suma rezultatéw poszczegdlnych placéwek dziatan czy form.
Z tego zatozenia wynika bowiem prosty - ale pouczajgcy — wniosek, ze
nie kazda dziatalnos¢ oswiato\va staje sie dziatalnoscig ustawiczng.
Wystepuje to zwkaszcza wtedy, gdy jest ona prowadzona w izolacji

16/ Tamze, s,40 za R.W. Dane Lifelang Education and School, ktére to ce-
le odnosi do szkody podstawowej i Sredniej. Autor uwaza jednak, ze
moga one by¢ ustalane w stosunku do kazdego etapu ksztatcenia.

17/ E_Kowalczyk: Postep techniczny a potrzeby ksztatcenia ustawicznego,
w: Dydaktyka Szkoty "Wyzszej Nr 1, 1975r.

19



kach ksztadfcenia ustawicznego. Przy czym w tych warunkach wiedza nie
moze by¢ oderwana od dziatania praktycznego; wiedza jako czynnik po-
budzajgcy do dziatania praktycznego, a wyksztatcone w dziataniu cechy
i wartosci osobowe — stymulatorem potrzeby zdobywania wiedzy.

Jaka jest funkcja programu ksztadtcenia w realizacji zasady usta-
wicznosci? Funkcja ta byda juz czesciowo sygnalizowana. Integralng cze-
Scig kazdego programu ksztatcenia sg cele i tresScijniekiedy metody na-
uczania 1 uczenia sie badz tez wyniki przewidziane do osiggniecia.
Praktycznie program stanowi wyznacznik funkcji ksztatcgcych 1 wychowaw-
czych szkoty, a V warunkach ustawicznosci ksztadcenia powinien stano-
wi¢ o otwartosci i ciggtosci ksztalcenia oraz o integracji dziatan os-

wiatowych. Sped#nienie tych postulatéw wymaga:

- whasciwego podziatu tresci ksztatcenia miedzy kolejne ogniwa /pozio-
my/ ksztadcenia, by nie ksztatci¢ na zapas 1 na wyrost”;

- pednego powigzania programéw i wysokiej spoéjnosci tresci ksztatcenia
/iniegracji/;

- tworzenia warunkéw do pednego wykorzystania wiedzy z nizszych ogniw
ksztatcenia oraz wyksztatconych w dziataniu praktycznym /pomiedzy ko-
lejnymi etapami ksztatcenia/ cech i wartosci osobowych, przy jedno-

czesnym unikaniu zbednych powtdérzen tresci programu.

Nie bez znaczenia dla uzyskania wysokich efektow edukacji ustawicz-
nej wydaje sie by¢ rowniez ukierunkowanie programow ksztatcenia kolej-
nych etapéw nauki. Podejmowanie dalszej nauki"zgodnie z Kierunkiem
ksztatcenia nizszego etapu sprzyja pednemu wykorzystaniu zainteresowan,

sprawnosci i doswiadczen wczesniej zdobytych.

Droznos¢ okreslana jest rowniez jako zasada [Y] badz postulat j6j
warunkujacy novjoczesnosC systemu szkolnego poprzez wymagania sScistej
wiezi miedzy poszczegolnyrai formami organizacyjnymi szkolnictwa /Zogni-
wami ksztatcenia/ oraz programami ksztadkcenia zaréwno w uktadzie piono-

wym, jak 1 w ukdadzie poziomym. n

Droznos¢ w ukdadzie pionowym umozliwia bezposrednie przechodzenie
bez straty czasu ze szkody nizszego stopnia /nizszego poziomu ksztat-

cenia/ do szkoty stopnia /poziomu/ wyzszego w obrebie tego samego kie-
runku studiow.
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Droznos¢ w ukd#adzie poziomym to moznos¢ zmiany uprzednio przyko»

padkowo wybranego kierunku specjalizacji«

Uwaza sig* /Cz* Kupisiewicz/, ze zapewnienie droznosci pionowej
jest sprawg stosunkowo prostg /wystarczy przede wszystkim zlikv/idowaé
Slepe uliczki szkolne/ bardziej ztozone jest zapewnienie droznosci po-
ziomej poniewaz dotyczy okreslonych zmian programowych. Autor uwaza
Jjednak, ze droznosc¢ pionowa, obok form organizacyjnych szkolnictwa,w

istotnym stopniu dotyczy programéw ksztakcenia.

Droznos¢ pionowa form organizacyjnych stanowi, zdaniem autora, wa-
runek konieczny”™ ale nie wystarczajacy, droznosci pionowej w ogole. Pro-
gramy ksztatcenia kolejnych ogniw /pozioméw/ moga istotnie utrudniac,
niekiedy wrecz uniemozliwia¢, podejmowanie dalszej nauki mimo, ze for-
malnie /do strony struktury organizacyjnej/ takie mozliwosci bedg Ist-
niec,

W. Okon droznos¢, odnosi tylko do uk#adoéw pionowych szkolnict-
wa 1 okresla jako "droznos¢ w szkolnictwie'" wskazujac, ze jest to ce-
cha szkoty jednolitej, w ktorej "ma miejsce koordynacja programéw i

form organizacyjnych™.

Korelacja tresci ksztatcenia w uk#adzie pionov;yni wigze sie bezpo-
Srednio z droznoscia pionowg programéw tak ze wzgledu na potrzebe, jak
tez mozliwoS¢ uzyskania lepszej droznosci poprzez wykonanie okreslonych

czynnosci korelacyjnych,

1,4. ZAf 7Or KOIELACJI TRESCI KSZTALCENIA

ZaSady. korelacji tresci ksztatcenia w uktadzie pionowym beda rozu-
miane jako normy postepowania przy doborze i1 ukdadzie tresci ksztatce-
nia, zapewniajace opracowanie programow kolejnych etapéw edukacji w wyz-
szym szkolnictwie wojskowym,spedniajgcych wymagania wynikajace z okres-
lenia korelacji. Zasady te powinny by¢ spdéjne 1 niesprzeczne z zasadami
formutowania celow 1 doboru tresci ksztatcenia. Majac poglad na okresle-
nie zasad korelacji przypomnijmy wazniejsze ustalenia wynikajace z niek-

torych zasad formudowania celdéw i doboru tresci ksztakcenia,

W literaturze polskiej najczesciej wymienia sie trzy podstawowe

zasady doboru tresci; naukowosci, spodeczno-polityczna i dydaktyczna
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[21i [22] , Przestrzeganie tych zasad zapewnia dobor tresci odpowiada«
Jjacych zatozeniom spoteczno-politycznym panstwa oraz ich zgodnos¢ z
wiedzga naukowa, psychologicznag i° pedagogiczng» Jest to réwniez niezbed-

ny warunek ogolnej spéjnosci materiatu nauczania»
18/

W wyzszym szkolnictwie wojskowym wymienia sie ponadto zasady _
zawodowego ukierunkowania; ustawicznosci ksztatcenia; syntezy szero-

kiego profilu ksztatcenia oraz integracji 1 specjalizacji; elastycz-

nosci i1 stabilizacji.

Niektére z wymienionych zasad pozostajag w Scistym zwigzku z kore-
lacja tresci ksztatcenia,najpedniej dotyczy to zasady ustawicznosci
ksztatcenia. Funkcjonujacy w sitach zbrojnych system ustawicznego ksztatkt
cenig posiada cztery skdadniki: studia w szkotach wojskowych, szkolenie
kursowe /CDO, WKDO/; szkolenie doskonalgce w jednostkach wojskowych; sa-
moksztatcenie kierowane 1 spontaniczne. J. Zakrzewskilg/ stwierdza, ze
™powigzania miedzy ogniwami powinny sie wyrazaC¢ w pionowej korelacji
celéw 1 tresci ksztatcenia z przestrzeganiem postulatu jednorazowego

przerabiania tych samych tresci'.

V mysl zasady dydaktycznej nalezy dostosowa¢ dobor i1 ukdad tresci
do mozliwosci psychofizycznych uczniow. Tresci ksztatcenia na kazdym
etapie nauki powinny spedniaC¢ funkcje stymulatora rozwoju psychicznego

stuchaczy*

Zbyt *atwe tresci tej funkcji nie spedniajg, natomiast tresci zbyt
trudne, przekraczajace mozliwosSci percepcyjne, prowadzg do powstania

luk w wiadomoSciach.

W wielopoziomowych uk#adach ksztatcenia, jak to ma miejsce w szkol-
nictwie wojskowym, zasada naukowosSci i zasada ukierunkowania zawodowego
moga spedniac¢, zdaniem autora, ogolne wytyczne korelacji tresci ksztalt-
cenia kolejnych etapow nauczania.

Zasada naukowosci to postulat, w mysl ktorego wiedza przyswajana
przez stuchaczy ma odzwierciedla¢ rzeczywistosS¢ zgodnie z dyrektywami
materializmu dialektycznego 1 historycznego, a wiec taka jaka ja odkry-
to, zbadano 1 opisano. Z zasady tej wynika koniecznos¢ wyposazenia stu-

metodologiczne doboru tresci 1 konstruo-
programow ksztatcenia, w: Dydaktyka Szkoty Wyzszej, 1980r.Nr 3.

19/ Tamze, s.4-5.
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chaczy w umiejetnosC¢ oceniania faktow z punktu widzenia teorii. Wymaga
to wszechstronnego poznania tych faktéw uwarunkowanych respektowaniem
kanonéw metodologicznych poznania naukowego. Jest to wiec postulat ta®
kiego doboru tresci, ktére umozliwig stuchaczom poznanie metod nauko-"
wego badania rzeczyv/istosci”™™. Zdaniem autora, ma to zwigzek z wigw
czeniera do programu danego etapu ksztatcenia przedmiotéw, ktorych w*-
miar godzin nie pozwala na zapoznanie stuchaczy z tymi metodami badz
tez sam przedmiot reprezentuje dziedzine /lub dziedziny/ nie posiada*-

jJaca okreslonych metod naukowego badania /brak paradygmatu nauki/.

Zasada ukierunkowania zawodowego ustala tresci zapewniajace przy-
gotowanie absolwentow zgodnie z potrzebami praktyki. Przy czym potrze-
by te, zdaniem autora, w wielopoziomowym systemie ksztatcenia, stano«»
wig punkt wyjscia dla doboru 1 uk#adu tresci w kolejnych etapach nauki,
a stopien ukierunkowania programéw kolejnych ogniw ksztatcenia wv-azo-
ny odpowiednig wielkoscig, moze stanowiC v;skaznik korelacji tresci
ksztatcunia. J. Zakrzewski wskazuje, ze w mysl tej zasady stuchacz
powinien przyswoi¢ “nie tylko wiedze systemowg z zakresu nauki 1 sztu-
ki wojennej, ale réwniez operatywng wiedze o charakterze praktycznym...".
Przy czym w odniesieniu do stucliaczy pionu dbwédczo—technicznego wyz-
szego szkolnictwa wojskowego na wiedze systemowg,obok nauki 1 sztuki
wojennej, sktada sie,zdaniem autora”™wiedza techniczna, a dobor pro—
porcji miedzy zakresami tej wiedzy, stanowi o specyfice ksztatcenia w

tym pionie szkolnictwa*

W drodze analizy, studiéw nad Iiteratura22/ autor proponuje naste-
pujace zasady korelacji tresci ksztatcenia w ukdadzie pionowym wyzsze-

go szkolnictwa wojskowego:

- zasada doktadnosci formutowania i wspotzaleznosci /korelacji/ celdw
ksztatcenia VW0, V/KDO, akademii wojskowych i

20/ Podkresla to M. Godlewski™ w; [22] s.380.
21/ Zob. J. Zakrzewski: Przestanki metodologiczne... s.44.

22/ Autor miat mozliwoSC korzystania z materiatdéw zespotu powotanego
przez GHownego Inspektora Szkolenia do opracowania metodologii
konstruowania programow ksztatcenia pod kierownictwem naukowym
ptk prof.dr hab. J. Zakrzewskiego. Ponadto inspiracje do okresla-
nia zasad stanowity artykuty: R.W, Wodtoszynski: Zasady korelacji
tresci 1 eliminacji powtdorzen w konstrukcji programow ksztatcenia
ustawicznego kadr pedagogicznych oraz S.Dawidziuk - pod takim sa-
mym tytudem, zob. w: [30]
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- zasada jednolitosci zatozen programowych Zujednolicenie zalecen doty-
czacych opracowania programow w wyzszym szkolnictwie wojskowym/ oraz
koordynacji prac programowych w uk#adzie pionowym szkolnictwa;

- zasada strukturyzacji tresci ksztadcenia przedmiotow w systemie
ksztatcenia ustawicznego, w oparciu o pedng strukture tresci dyscy-
pliny naukowej 4ub dziedziny rzeczywistosci w drodze redukcji infor-
macji do potrzeb wynikajacych z celdéw ksztatcenia kolejny”™“ch pozioméw
nauki ;

- zasada integracji wiedzy kolejn™ch poziomow ksztakcenia wyzszego
szkolnictwa wojskowego wokOot kategorii pojeciowej /mjrshi przewodniej/

skupiajgcej catos¢ studiodw.

NNDF_ NENFN_

Jako cel ksztatcenia bedziemy rozumie¢ Swiadomie przewidywany przez
decydenta /osobe, instytucje ksztatcgca/ stan rozwoju /np. z punktu wi-
dzenia potrzeb zawodowych/ osobowosci uczacych sie, ktdéry uv;aza on za
pozadany i ktory zamierza osiggngC¢ w rezultacie dziatalnosci dydaktycz-
no“wachmmmmzqusl. W pojeciu ~dok+adnos¢ fTormutowania celdw” nie cho-
dzi o stopien szczegotowosci ich okreslania. Za cele dokdadnie sformu-
t+owane bedziemy rozumie¢ cele tak okresSlane, ktdére poprzez dobdér i ukdad
tresci ksztalcenia oraz organizacje procesu dydaktyczno-wychowawczego
bedg spednia¢ oczekiv/ania studiuja”cych oraz "oczekiwania' miejsc ich
przysztej pracy. Cele te V swej istocie muszg ulega¢ zmianie w zalez-»
nosci od poziomu ksztakcenia* Stopien tak rozumianej dok#adnosci formu-
towania celdow bedzie w ghdvw/nej mierze uzalezniony od znajomosci oczeki-
wan studiujgcych oraz znajomosci potrzeb wynikajacych z miejsc ich
przyszdej pracy. Wysoki stopien dokdadnosci fTormutowania celow ksztat-

cenia moze mieC istotny vw/phw na motywacje studiujgcych.

Okreslenie oczekiwan studiujagcych wymaga gruntownej znajoraosci pro-
gramow ksztadcenia nizszego etapu ksztatcenia /przewidywane oczekiwa-
nia wynikajace z programéw/ oraz rzeczywistego stanu wiedzy rozpoczyna-
Jjacych studia okreslonego w czasie egzamindw wstepnych /spedniajgcych
funkcje selekcji 1 zrodha informacji o stanie potrzeb/. Ponadto cenng

23/ Zob.; J. Zakrzewski; System przygotowania nowoczesnych Iradr dowéd-
czo-sztabowych. aSG, Warszawa 1975, s.7?1.



inforiaacje o oczekiwaniach podejmujacy?ch studia mogg stanowi¢ badania
prowadzone wsrod potencjalnych kandydatow.

Okreslenie potrzeb wynikajgacych z miejsc przysziej pracy absolwen«»
toéw WSO, WKDO 1 akademii wymaga uwzglednienia najbardziej realnie okre-
Slonych wymagan w zakresie wiedzy, zespodu umiejetnoscig pozadanych wha-
Sciwosci umystu, cech charakteru oraz wartosci psychofizycznych absol-*
wentow. Ustalenie tych potrzeb moze by¢ dokonane w drodze badan, ana-
liz 1 dyskusji prowadzgacych w konsekwencji do opracowania charakterys-
tyki zawodowej absolwenta okreslonego poziomu ksztatcenia badz charak-
terystyk zawodowych poszczegolnych stanowisk. W charakterystykach zawo--
dowych absolwentéw WSO, V/KDO, akademii nalezy uwzgledni¢ potrzebe za-
pewnienia przez wszystkie ogniwa ksztatcenia harmonijnego i1 ciggtego
rozwoju osobowosci oficera, podwyzszania i uzupeinianii kwalifikacji

fbﬁﬂ.utrzymywania ciagtej kondycji zawodowqi24/

Wspotzaleznos¢ celow ksztatcenia rozv/azanego ukdadu pionowego, obej-
mujacego WSO, WKI>0 i1 akademie, stanowi warunek konieczny korelacji tre-
sci ksztatcenia. MysSla przewodnia 4aczgca cele ksztatcenia kolejnych
etapéw nauczania moze by¢ rozwdj osobowosSci oficera danej specjalnosci
/korpusu osobowego/ i ciggte wzbogacanie wiedzy wyjsSciowej z pierwsze-
go etapu wojskowego systemu ksztatcenia ustawicznego. Istotnym udatwie-
niem uzyskania wspotzaleznosci celdéw moze byC przyjecie przez poszcze-
gélne ogniwa ksztatcenia jednolitego ukdadu hierarchicznego celéw ksztat-
cenia /drzewa celdéw/. Nie bez znaczenia jest rowniez jednoznaczne ro-
zumienie celdéw ksztatcenia jako zamierzonych skutkéw czynnosci pedago-
gicznych, nie zas$ samych czynnosci, a wiec uzyskania przez studiujacych
okreslonego stanu wartosci i1 waloréw wynikajgcych z modelu osobowo—zawo-

dowego oraz charakterystyki zawodowqr25/

24/ Zob. J. Zakrzewski: System przygotowania

25/ W nowych ™Podstawowych zatozeniach procesu ksztatcenia podchoragzych
wyzszych szkot oficerskich” przewiduje sie, ze cele ksztatcenia na-
lezy uzyskiv;aC poprzez osigganie Scisle ze sobg powigzanych celow
kierunkowych i1 instrumentalnych. Przy czym cele kierunkowe dotyczag
postaw, pogladéw i przekonan oraz cech wolicjonalnych 1 charakteru,
zas cele iInstrumentalne dotyczag wiedzy, umiejetnosci 1 nawykow.
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2. Jednolitos¢ zaiozen £rogramowych /iiJEJaoiiit®ai® lotycs”*cy”ch
opracowania programéw w wyzszym szkoini.ctwi.e wo.jskowj™M/ oraz_koord™-.

nacja j™rac pro”ramow™c”™ w ukladzj-.e ~zkolnic

Ujednolicone zalecenia programowe dla wyzszego szkolnictwa wojsko*»
wego mogtyby dotyczyc:

1/ ogbélnego modelu osobowo—zawodowego absolwentéw WSO, WKDO 1 akademii,
stanowigcego pewne uszczegotowienie modelu okreslonego w ™Zasadach
dziatania kadrowego w sitach zbrojnych PRL” s podstawe do opracowa-
nia charakterystyk zawodowych poszczegélnych ogniw ksztakcenia;

2/ ogolnych celéw ksztakcenia zrdéznicowanych dla poszczegélnych pozio-
méw ksztakcenia z okresSlonym ukdadem hierarchicznym celdw;

3/ ogolnych ustalen organizacyjno-metodycznych zawierajacych;

- ogolne wskazowki organizacji procesu ksztakcenia 1 zroznicowania
dotyczgce poszczegbélnych etapéw ksztakcenia;

- 0og6lne wskazowki organizacji programéw z wyodrebnieniem dziatow,
blokow przedmiotowych 1 wskazaniem ogdlnych proporcji w zakresie
wiedzy okresSlajacej przygotowanie ogoélne /ogolnoksztatcgce, ogol-,

notechniczne/, kierunkowe /ogolnozawodowe/ 1 specjalistyczne.

Ujednolicone zalecenia zawarte w jednym dokumencie mogdyby stano-
wi¢ forme upowszechniania pozytywnych doswiadczehn WSO, WKDO i akademii
przy jednoczesnym zachowaniu odrebnosci programowej kazdego z pozioméw.
Spetniatyby réwniez funkcje samoczynnej koordynacji ogélnej w zakresie
programéw ksztatcenia, stanowigc jednoczes$nie podstawe korelacji dzia-
+alnosci dydaktyczno-wychowawczej w wyzszym szkolnictwie wojskowym.

Miatoby to rowniez znaczenie prestizowe dla WSO.

Koordynacja prac programowych w ukdadzie pionowym wyzszego szkol-
nictwa wojskowego moze dotyczyC ksztatcenia poszczegolnych specjalnos-
ci /korpuséw osobowych/. Przy czym zasadne bydoby przyjmowanie za pod-
-.tane specjalnosci wywodzacych sie z WSO i ksztatconych na kolejnych
poziomach zgodnie z przyjeta drogg rozwojowg i1 modelem ksztatcenia,
I"unkcje koordynatora w uk#adzie pionowym moze spedniac¢ instytucja lub
organ zarzadzania bedacy ™gtoéwnym odbiorca” okreslonych specjalistow,
precyzujacy g¥oéwne wymagania w zakresie przygotowania, zawarte w cha-
rakterystyce zawodowej danej specjalnosci,

W odniesieniu do programéw ksztatcenia oficeréw radiolokacji
iunkcje koordynujacg moza spedniac¢ Dowodztwo Hingpsk OPK,
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3, Struktur”~zacja_ tresch n
£ENE 1 £PENENE £ EVNENINENE RNZ

ENENEQ-NEN~NENENENEY-NEREMAINTININTE R SEER-ENENEDT
fo treb wynikajacyEh_z CEIEw k sz;ajc™mj.a_ko lejnyEh_pozioméw naukj

Tworzenie struktury tresci ksztatcenia dokonuje si”™w oparciu o
strukture tresci dyscypliny naukowej , a Scislej V warunkach ustalonego
pogladu na tres¢ dyscypliny naukowej.,Reprezentacje dyscypliny nauko*»
wej, okreslonej jako system odpowiednio uporzadkowanych tresci ksztat»
cgco-wychowawczych, stanowi przedmiot nauczania. Wyodrebnienie dyscy-*
pliny naukowej nastepuje w warunkach uksztattowanego paradygrnatUjCzyli
uznawanych i przyjetych jednomysSlnie teorii, pogladow, metod badawczych,
terminologii itp. “~Uksztattowany paradygmat umozliwia realizacje trzech
podstawowych funkcji nauki, jakimi sg: opis,wyjasnienie, prognozowanie
zjawisk. Uwaza sie /R.W’. Wodtoszynski/, ze ksztatcenie specjalistow Jest
wprowadzeniem nowych Hludzi w aktualnie obowigzujacy paradygmat, a stu-
diowanie danej dyscypliny naukowej stanowi aktywne przyswajanie para-
dygmatu aktualnie obowigzujgcego w tej dyscyplinie. Znajomo$¢ paradyg-
matu dyscypliny naukowej ma istotne znaczenie dla oficerow wprowadzaja-
cych zodnierzy w tajniki wiedzy okreslonych dyscyplin wojskowych, jak
rowniez zdobywajgcych samodzielnie wiedze naukowg w drodze samoksztat-
cenia kierowanego, badz spontanicznego. Proéba opisu, wyjasniania 1 pro-
gnozowania zjawisk bez znajomosci paradygmatu dyscypliny naukowej nie
ma charakteru naukowego. Nauczyciel - wychowawca, inzynier /a jest nim
oficer/ nie znajacy paradygmatu dyscyplin naukowych sam nie posigdzie
aktywnej postawy badawczej i nie bedzie w stanie jej ksztattowac u wy-
chowankéw, nie bedzie tez w stanie posigs¢, ani ksztattowac¢ Swiatopogla—
du prawdziwie naukowego. Dlatego tez wprowadzanie nowych przedmiotéw
badz 1ich likwidowanie, #3aczenie, rozdzielanie, zmniejszanie 1losci go-

dzin musi by¢ poprzedzane gteboka analizg przez zespot specjalistow.

W wyzszym szkolnictwie wojskowym praktyka zmian przedmiotowych nie
nalezy do odosobnionych. Niektdére zmiany uzasadniane sa zmiang Szero-
kosci profilu ksztatcenia ,/np. przejscie z WO3R do WAT powoduje wprowa-
dzenie wielu nowych przedmiotéow ogélnotechnicznych 1 specjalistycznych
26/ Zob. R.W. Wodoszynski; Zasady korelacji tresci i eliminacji powto-

rzen w konstrukcji programow ksztatcenia ustawicznego kadr pedago—

gicznychjW: Metodologiczne problemy konstruowania programow ksztat-
cenia kadr pedagogicznych,lKN, Warszawa 19?78r.
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lub zmiane specjalizacji/. Wystepuje rowniez wiele przedmiotdw o tres«
ciacb informacyjnych np. "przepisy wojskowe'™, 'armie obca 1 rozpozna-
nie", wiele przedmiotow bloku "taktyka rodzajow wojsk i1 stuzb'"™ /np.go-
towos¢ bojowa i1 mobilizacyjna'™/, 'organizacja prac i automatyzacja sys-
terabw dowodzenia™ /np. “informatyka" czy "informacja naukowa™ ¢ #/. Du-
za liczba przedmiotow o makym wymiarze godzin, ich réznorodnos¢ na ko-
lejnych etapach ksztatcenia, utrudnia opracowanie programow o wysokiej
spojnosci, stwarza warunki do powtdrzen tresci. Schematycznie struk-
turyzacje tresci ksztadcenia przedmiotu reprezentujgcego dyscypline

naukowg nauczang w V/ i1 w akademii przedstawia rys. 1.2.

Rys.1.2. Dochodzenie od struktury tresci dyscypliny naukowej do
struktury tresci przedmiotu nauczania w wielopoziomowy
uktadzie ksztatcenia

27/ W nowych ™"Podstawowych zatozeniach procesu ksztatcenia podchorg-
zych wyzszych szkot oficerskich” przewiduje sie istotne zmniej-
szenie liczby przedmiotow.
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"A23ENNESE wokod katetori” £02/E£IEWEj /Bylli £°£O0wodnj e /A
skupi.ajafejj £alos¢ s™udiow_

Uzyskanie spOjnego systemu wiedzy zdobywanej w uczelniach kolej-

nych etapéw ksztatcenia wymaga utworzenia pewnego szkieletu z4ozonego
z okreslonych praw i1 pojeC istotnych dla danego kierunku 1 specjainos™»
ci /korpusu osobowego/ksztatconych w uk#adzie pionowym wyzszego szkol-
nictwa wojskowego oraz relacji miedzy tymi pojeciami /prawami/* Szkie-"
let ten powinien stanowi¢ uk#ad odniesienia dla zdobywanej wiedzy, zmie®
niaCc sie powoli /w zaleznosci od etapu ksztatcenia/, by¢ wzglednie sta™
bilny i1 dotyczy¢ znacznej czesci wiedzy /a najlepiej catej wiedzy/* Uwa-
za sie \ ze szkieletu pojeciowego nie moze stanowi¢ pojedyncza dyscy-
plina naukowa oraz nie moze on powsta¢ z podstawowych poje¢ roéznych dys-
cyplin, a dla systemu nauczania funkcje szkieletu bedzie stanowic¢ tzw.
“centralna kategoria pojeciowa” spedniajgca szereg postulatéw, a miano-
wiclie:
- by¢ wewnetrznie spéjna;
- poddawa¢ sie racjonalnej, w szczegélnosci naukowej analizie;
- posiada¢ empiryczne wskazniki;
- by¢ intuicyjnie odczuwalna juz przy stosunkowo nikd#ym zasobie wiedzy;
- posiada¢ pozytywne zabarwienie emocjonalne, pozwalajgce oprze¢ na nim

rozbudowany system Wwartosci;
- 0goInos¢ powinna pozwalac¢ na odnoszenie do niej /i to w naturalny

sposob/ catosci lub wiekszosci wiedzy*

W systemie wyzszego szkolnictwa wojskowego, przy przedmiotowej]

strukturze programow ksztatcenia, funkcje centralnej kategorii pojecio—

wej moze spedniac¢, zdaniem autora, nauka wojennazg/

Arauka wojenna, dostarczajgca wiedzy naukovjej o istocie wojny, Si-
+ach 1 Srodkach jej prowadzenia, wzajemnym zwigzku i uwarunkowaniu zja-
wisk zachodzgcych w toku wojny oraz zasadach 1 sposobach prowadzenia
wojny, zawiera w sobie szereg dyscyplin naukowych zajmujacych sie bada-

niem militarnej sEggpxnﬂRjny, badaniem wojny w jej aspekcie polityczno-—

28/ Zob.: J,V/aszkiewicz; ldea centralnej kategorii pojeciowej jako za—
,sada uk#adu i1 doboru tresci ksztatcenia,w: Wroctawska Szkota Przysz-
+osci , "Wrockaw , 19?8r. s*91*

29/ Pojecie "wojna” w wiekszym stopniu spednia wymagania wymienionych
postulatéw, ale wydaje sie by¢ bardziej whasciwe w odniesieniu do
szkolenia 1 ksztatcenia w catych Sitach Zbrojnych.
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spotecznym, ekonomicznym, konstrukcji uzbrojenia 1 sprzetu wojskowego,
historycznym 1 innym* Uznanie nauki wojennej jako centralnej kategorii
pojeciowej, integrujacej wiedze kolejnych pozioméw ksztatcenia w syste-
mie wyzszego szkolnictwa wojskowego, ze wzgledu na szeroki zakres tego
pojecia, wymaga wyodrebnienia kilku poje¢ dodatkowych,kategorii pomoc-
niczych, mysli przewodnich - integrujacych wiedze okreslonych specjat--
nosci /korpusow osobowych/ ksztatconych w poszczegdélnych ukdtadach pio-

nowych szkolnictwa, raieszcz-icych sie w zakresie pojecia ™auka wojenna'*

W odniesieniu do uk#adu pionowego wyzszego szkolnictwa v/ojskowego
ksztatcgcego oficerow radiolokacji /korpus osobowy radiotechniczny/
funkcje kategorii pojeciowej integrujacej wiedze moze spedniaé, zdaniem
autora™radiolokacyjne zabezpieczenie dziatan bojowych™* Proponowana
mysl przewodnia nie spednia wszystkich postulatow dlatego moze byC uzna*»
wana jako pomocnhicza 1 podporzadkowana nauce wojennej.Jest ona nadrzed— .
ng w stosunku do dyscyplin naukowych specjalistycznych nauczanych w V/0SP,
WKDO, VAT /specjalnos¢ — radiolokacja/, ASG /niektore przedmioty nau-
czane w Wydziale WL 1 WOPK/. Stanowi ona w pewnym sensie szkielet bez-
posrednio ukierunkowujacy wiedze specjalistyczng /taktyczng i technicz-
no-specjalistyczng, specjalistyczno-bojowg/, zmieniajacy sie w uktadzie
pionowym ale nie w pedni zgodny Zz ukierunkowaniami akademii /WAT i ASG/
aktualnie obowigzujacego modelu ksztatcenia* Zakres integrowanej wiedzy
jest zroznicowany w zaleznosci v : poziomu ksztakcenia, w szczegdélnosci
duze zréznicowanie wystepuje na poziomie studiow akademickich — znacznie

szerszy jest w WAT, stosunkowo wagski w ASG.

Proponowana kategoria pojeciowa '‘radiolokacyjne zabezpieczenie dzia-
+an bojowych"™ stanowi szkielet,wokét ktorego integruje sie nie tylko
wiedza specjalistyczna ale réwniez podporzadkowana jest jej wiedza ogo6l-
na /ogélnoksztatcaca i1 ogélnotechniczna/ i kierunkowa /Zogélnowojskowa ,
og6lnotaktyczna/, szkielet zgodny z ukierunkowaniem ppoponowanego zmo-
dyfikowanego modelu ksztatcenia oficerow radiolokacji /zat,26/. Wywo-
dzi sie ona z podstawowej Tunkcji spednianej przez wojska radiotech-
niczne w systemie obrony powietrznej kraju. V tym rozumieniu mySli prze m
wodniej wystepuje rowniez zawezenie zadan wykonywanych przez oficerow
radiolokacji o funkcje spedniane pr~ez oddziaty i pododdziaty radiotech-
niczne nie dziatajace bezposrednio w ramach systemu obrony powietrznej

kraju.
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Bardziej uniwersalne zn:iczenie integrujgce wiedze moze mieC postu*-
lowana sylwetka oficera W odniesieniu do uk#adu pironowego
szkolnictwa ksztatcgcego oficerow radiolokacji bytaby to postulowana
sylwetka oficera radiolokacji /oficera korpusu osobowego radiotach-»
nicznego/” Tak okreslona mysl przewodnia miataby szerszy zakres 1 od-
nositaby sie nie tylko do tresci ksztatcenia, jak w przypadku radiolo-
kacyjnego zabezpieczenia dziatan bojowych, lecz do czynnosci dydaktyczni
nych 1 catej organizacji procesu dydaktyczno-wychowawczego kolejnych
ogniw ksztatcenia ukdadu pionowego. Tak wiec postulowana sylwetka ofi-
cera moze pedniC¢ funkcje nadrzedng w stosunku do kategorii pojeciowej]

"nauka wojenna' czy "radiolokacyjne zabezpieczenie dziatan bojowych™.

Proponowana kategoria pojeciowa - mysl przewodnia stanowi podsta-
we praktycznego urzeczywistnienia zasady ukierunkowania zawodov;ego i
wywodzgcej sie stad idei ukierunkowania programéw na dalsze etapy usta-

wicznego ksztatcenia instytucjonalnego.

Realizacja postulowanych zasad korelacji tresci ksztatcenia w ukda-
dzie pionowym moze spedni¢ zatozone oczekiwania w warunkach ustalonego
w miare dokdaanie pogladu na model ksztatcenia oficeréw okreslonej
specjalnosci. Propozycje zmodyfikowanego modelu Fsat3tcenia oficerow

radiolokacji zawiera zatgcznik 26.

1.5. CZiNMOSGI KORELACYJNE /KORELACJA TRENICI KSZTALCENIA V ZNACZENIU
czynnosciowym/

u
Ogbélne zasady /kryteria/ dydaktyczne doboru tresci ksztatcenia

oraz proponowane zasady korelacji tworza ogélne warunki wspodzaleznosci
tresci ksztatcenia w ukdadzie pionowym. Istotny wpdyw na koncowy rezul-
tat korelacji, zdaniem autora, bedzie mie¢ fakt uwzgledniania w przyje-
tej metodyce™ "N tworzenia programéw czynnosci™” /dziatan/ polegajacych

30/ Zob.: T. Karwat: Niektdére problemy korelacji tresci ksztatcenia
w programach wyzszego szkolnictwa wojskowego, w: Metodologiczne
problemy programéow ksztakcenia w wojskowej szkole wyzszej. ASG,
warszawa 1973r.

31/ Za J.Zakrzewskim,w: Koncepcja rozwigzania zadania naukowego R.3*1*3*
realizowanego przez IPNPT 1 SW w 1981r. metodyka tworzenia progra-
méw bedzie rozumiana jJako zbidor zasad 1 Kkryteridw oraz metod 1 pro-
cedur opracowywania programéw studidow, w tym réwniez sporzadzania
dokumentdéw programowych.

32/ Czynno$S¢ bedzie rozumiana jako termin bliskoznaczny z dziataniem
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na "‘wigzaniu wzajemnym' /zwanym korelowaniem/ tresci ksztatcenia. Czyn™
nosci te, zvw/ane dalej czynnosciami korelacyjnymi /wyrazajgcymi korela-
cje w znaczeniu czynnosciowym/” mogg by¢ realizowane poprzez wspoddzia¥
+anie miedzy uczelniami tworzacymi blizsze otoczenie korelacyjne oraz
instytucjami i organami zarzadzania szkolnictwem, a takze wyodrebnic«*
nym pionem ksztatcgacym okreslonych specjalistow tworzgcymi dalsze
otoczenie korelacyjne /wptywajace na stan korelacji/, zwigzaa® z opra*-
ccwywaniem programéw studiow.

WAspotdziatanie weddug T. Kotarbiﬁskiegos3/

odnosi sie do dziatan
ztozonych wielopodraiotowych. Przy ich wykonywaniu zaleca sie uspraw-
34/

niania integracyjne, koordynacyjne 1 koncentracyjne

Program studidw bedacy szeroko rozumianym przedmiotem korelacji,
jest efektem wielu dziatan /czynnosci/. Usprawnienie integracyjne

/integracja/ polega na scalaniu czynnosci skfadowych w catos¢ najbar«*

dziej przydatng ze wzgledu na cel. Tak wiec wyodrebnione niezbedne
czynnosci korelacyjne powinny by¢ tak dobrane, by zapewni¢ whaczenie

do programu tego co konieczne; by nie spowodowa¢ usuniecia z programu
studiéw istotnych tresci badz tez nie zdeformowaC go poprzez wprowadze-»
nie tresci zbednych. Przy takim okresleniu integracji dziatan zwigza-
nych z opracowywaniem programu studidow /z uwzglednieniem czynnosci koo
relacyjnych/ moze okaza¢ sie celowe whkgczenie do niego tresci stano-
wigcych powtdrzenie z programu etapu poprzedzajagcego, ale nieodzownych
~ze wzgledu na cel ksztatcenia. Same czynnosci korelacyjne /jako nie-
zbedne/ powinny by¢ wkgaczone w tok postepowania przy opracowywaniu pro-
gramu studiow*

Koordynacja , czyli uzgadnianie, polega na tym, by skdadniki catos-
cii 1/ nie przeszkadzaty sobie; 2/ wspomagaty sie wzajemnie. Jest ona
/koordynacja/ warunkiem istotnym racjonalnej 1integracji dziatan 35/

/zob. [72] s.41/ i obejmuje zachowanie sie /dziaianie/celowe /prowa-
dzace do zamierzonego celu/ wraz z namysdem /rozwigzywaniem zadan
myslowych/. W procedurze zwigzanej z opracowywaniem programu studidw
mozna wyodrebnié¢ wiele tak rozumianych czynnosci - w tym réwniez
beda czynnosci korelacyjne.

33/ Zob.w: [/~] S.57.
3™/ Zob.w: [/~] s,I186,
35/ Zob,w; [/ S.191,
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X/
"Pozytywna strona koordynacji - to nic innego, jak tylko koncentracja"“~ *

1 polega na skupieniu wysidku wokét wspolnego celu.

Wyjasnienia ogoélne dotyczgce integracji, koordynacji oraz koncen«»
tracji pozwalaja sadzi¢, ze czynnosci korelacyjne /realizowane poprzez
wspotdziatanie w blizszym 1 dalszym otoczeniu korelacyjnym/ nie powin-
ny utrudnia¢ dziatan zwigzanych z opracowywaniem programow studiow, lecz
wspomaga¢ ogolnie przyjety tok postepowania wynikajacy z koncepcji pro™»
gramowej, a dobrane tresci winny sie wspodprzyczyniac. do osiggania celu
ksztatcenia. MysSla przewodnig postulowanych czynnosci korelacyjnych be-
dzie;

1/ kompleksowa praca nad opracowaniem programow ksztatcenia na wszyst-
kich poziomach nauczania ukiadu*”pionowego szkolnictwa ksztatcacego,
kadry okreslonej specjalnosci /w systemie ksztatcenia ustawicznego/;

2/ traktowanie korelacji tresci ksztatcenia w ukdadzie pionowym szkol-
nictwa jako pewnych dziatan wzbogacajgcych proces doboru tresci
ksztatcenia, stanowigcych integralne czynnosci zwigzane z opracowa-
niem programu studiéw uczelni /etapu ksztakcenia/;

J/ dazenie do uzyskania struktur tresci ksztatcenia, sktadajacych sie
na wewnetrznie 1 zewnetrznie /miedzy programami ukdadu pionowego/
spojny system wiedzy /Zobejmujacy kolejne etapy ksztatcenia w danej

specjalnosci/.

Niezaleznie od przyjetej metodyki opracowywania programu studiow
czynnosci planistyczno—programowe,zdaniem autora, mozna podzieli¢ na
dwie grupy:

a/ czynnosci podstawowe;

b/ czynnosci regulacyjne.

Czynnosci podstawowe, zwigzane sg bezposrednio z doborem i ukdadem
tresci ksztatcenia, zalezg istotnie od przyjetej koncepcji programowej .
Autor uwaza, ze niezaleznie od przyjetej ogélnej koncepcji doboru tres-
ci ksztatcenia w grupie czynnosci podstawowych winny by¢ uwzglednione
jako niezbedne nastepujace czynnosci korelacyjnet
1/ oki’eslenie zakresu ksztatcenia oraz przyrostu“jakosci ksztatceniaj

2/ weryfikacja merytoryczna i formalna programu studiow.

3b/ Tamze s,192 T,Kotarbinski pisze; "Koncentracja jest kumulacja dzia®
+an w odniesieniu do wspolnego ich celu™.



Mimo, ze dobor metody tworzenia programu studidw nie miesci sie
bezposrednio w zakresie czynnosci korelacyjnych, to jednak autor uwaza
za celowe wskazanie na koniecznosC¢ namysdu /czynnos¢ mysSlowa/ pozwala”™»
jJjacego dokona¢ wyboru takiej metody, ktéra zapewni opracowanie progra*»
mu o tresciecb ksztalcenia tworzi“cych strukture podporzadkowang mysli

przewodniej”integrujacej wybrane tresci*

Okreslenie zakresu ksztatcenia polega na ustaleniu roéznicy miedzy
pozadanym zasobem w/iedzy 1 umiejetnosci absolv/enta a zasobem wiedzy
1 umiejetnosci ~usSrednionego” kandydata* Ustalenie pozgdanego zasobu
wiedzy 1 umiejetnosci wymaga okreslenia celdéw ksztatcenia w oparciu o
charakterystyke zawodowga specjalnosci oraz model osobowosci absolwenta
badZz tez o ustalenia nadrzedne i1 anafize potrzeb w zakresie przygoto-
wania absolwentéw. Ustalenie zasobu wiedzy 1 umiejetnosci kandydata na
studia dokonuje sie poprzez analize programow szkét Zuczelni/,z ktérych
wywodzg sie kandydaci* V/nioski stad wynikajace, zweryfikowane podczas
egzaminow wstepnych, wzbogacone o uvw/agi 1 spostrzezenia nauczycieli aka*-
deraickich, stanowig, wiarygodny materiat, ktory moze by¢ wykorzystany

przy budov/ie programu.

Okreslenie przyrostu jakosci ksztalcenia wymaga ustalenia réznicy
miedzy poziomem opanowania wiedzy 1 umiejetnosci oraz stopniem abstra-
kcji /poziomem naukowym/ zatozonym /wymaganym, koncowym/ a poczatkowym
/uzyskanym weddug programu szkoty, uczelni poprzedzajagcej/* Px"zy czym
poziom opanowania wiedzy i umiejetno$ci /oznaczany przez oC/ oraz sto"
plen abstrakcji /oznaczony przez ji / przyjmuja wartosci skwantyfikowane,

w takiej tez postaci otrzymamy przyrost jakosci ksztatcenia.

Zakres ksztatcenia, v/yrazony /poprzez operacjonizacje celéw/
w postaci zagadnien /zadan/ dydaktycznychsmozna okresla¢ w odniesieniu
do programu studidow badz przedmiotu nauczania, natomiast przyrost ja-
kosci ksztatcenia w odniesieniu do zagadnien, tematdv; 1 przedmiotow.
Czynnosci zwigzane z okresleniem zakresu ksztatcenia, a szczegblnie
przyrostu jakosci ksztatcenia”sg dosC¢ ztozone, jednak ich wykonanie stwo-
rzy warunki /wrecz zapewni/ uzyskania okreslonego stanu korelacj i ,glov™-
nie zapewni eliminacje powtdrzen oraz zgodnosS¢ tresci ksztatcenia z
wymaganiami w zakresie przygotowania absolwentéow /dzieki dokdadnemu
okreslaniu wymaganego 1 poczatkowego zasobu wiedzy 1 umiejetnosci badz
wymaganej - koncowej 1 poczatkowej jakosci opanowania wiedzy i umiejet-
nosci/*
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V/eryfikacja programu studiow /merytoryczna 1 formalna/ wymaga usta®™?
lenia kryteriow. Mogg to by¢, zdaniem autora, wielkosci dajace sie wyra-
zi¢ liczbowo, a odnoszgce sie do oceny stanu korelacji /p,lel«/- ?rzy
czym nie wszystkie z tych wielkosci moga by¢ okreslone zaraz po opraco-
waniu programu studiéw, np. zgodnosS¢ tresci ksztatcenia z wymaganiami
w zakresie przygotowania absolwentéw moze by¢ okreslana po zakonczeniu
studiéw poprzez badania w miejscu pracy absolwentéow i moze stuzyC oo

oceny programu w ogole, a nie tylko pod wzgledem korelacji,

Vieryfikacja formalna programu studidow.® w tym i kore lacj ¥*bedzie
wymaga¢ odnotowania wartosci liczbowych odnoszacych sie do stanu kore-
lacji oraz pewnych uwarunkowan dotyczgacych kandydatéw do uczelni, ich

dalszej drogi rozwojowej itp.

Czynnosci reR-ulacyjne tworzg warunki wkasciwego wykonywania czyn-
nosci podstawowych X w odniesieniu do korelacji tresci ksztatcenia,zda-
niem autora, powinny obejmowac:

1/ ustalenie ujednolicon;/oh zalecehn programowych stanowigcych podstawe
opracowania koncepcji ksztatcenia na okreslonych poziomach 1 w pio-
nach szkolnictwa;

a/ okreslenie uwarunkowan dok#adnosci i wspodzaleznosci ogolnych celdéw
ksztatcenia;

i/ ustalenie mysSli przewodniej integrujacej tresci ksztatcenia w ukda-

dzie pionowym szkolnictwa*

Nie bez wptywu na stan korelacji /i wykonyv;anie czynnosci podsta-

wowych/ beda wywiera¢ takie czynnosci o charakterze regulacyjnym, jak:

- opracowanie charakterystyki zawodowej 1 modelu osobowego specjalistow
wyodrebnionego ¢.ionu szkolnietwa;

— weryfikacja programow studiow w ukdadzie._pionowym szkolnictwa.

Czynnosci regulacyjne bezposrednio wywodzg sie z proponowanych
zasad korelacji pionowej 1 spedniajag role "regulatora” dziatan podsta-
wowych 1 razem z nimi wpdywajg na stan korelacji tresci ksztatcenia
/rys.1.3/.

Przyjete oznaczenia czynnosci korelacyjnych /CK/:
C.P - czynnosci podstawowe;

WM - wybdor metody tworzenia programu zapewniajacej odpowiednie warun-
ki korelacji;
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Rys,1*3* Korelacja tresci ksztalcenia w znaczeniu czynnosciowym
1 atrybutowym

e ustalenie zakresu ksztatcenia;
» ustalenie przyrostu jakosci ksztatcenia;

» weryfikacja programu studiow;

Zapis uproszczony: CP, ZK, Ah,
e czynnosci regulacyjne;
e ustalenie “ujednoliconych zalecen programowych;

» ustalenie uwarunkowan dok#adnosci i1 wspotzaleznosci celow
ksztatcenia;

UM e ustalenie mysSli przewodniej integrujacej tresci ksztakcenia w
ukdadzie pionowym szkolnictwa;
e opracowanie charakterystyk zawodowych;

< weryfikacja programow studiéw w uktadzie pionowym szkolnictwa;
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Zapis uproszczony: CR {Uz, UD, /0Ch, WPp/J>.

Proponowane czynnosci korelacyjne w zaleznosci od stopnia samo*

dzielnosci uczelni mogg by¢ wykonywane:

* samodzielnie przez uczelnie przy wspotdziataniu z uczelniami ukdadu
pionowego szkolnictwa tworzacymi blizsze otoczenie korelacyjne;

e przez instytucje 1 organa zarzadzania szkolnictwem /przy duzej cen-
tralizacji1 zarzadzania szkolnictwem/;

- przez instytucje 1 organa zarzadzania szkolnictwem oraz uczelnie
stanowigce blizsze otoczenie korelacyjne przy wzajemnym wspoddzia*

+aniu.

Modelowy podziat czynnosci korelacyjnych, zblizony do warunkéw

szkolnictwa wojskowego, przedstawia rys, 1,4,

Rys,1.4, Modelowy ipodziat czynnosci korelacyjnych w ukdadzie pio-
nowym szkolnictwa.



1.6. og(:_lne zatozenia metodyki czynnosci korelacyjnych

l6*1. Wprowadzenitie

Metodyka czynnosci korelacyjnych bedzie rozumiana jako zbidr ogol-
nych ustalen, kryteridéw oraz metod i procedur postepowania przy doborze
i uktadzie tresci, a takze opracowywaniu programéw studidéw, zapewniaja-
cych stworzenie z tresci programowych w procesie ustawicznego ksztatce-
nia okreslonych specjalistow systemu wiadomosci 1 umiejetnosci o odpo-
wiednim stanie korelacji wyrazonym poprzez przyjete wielkosci. Podstawe
metodycznego postepowania bedg stanowidy zasady korelacji, a takze ogol”
ne ustalenia dotyczgce czynnosci korelacyjnych /p.1*5/. Z ustalen tych
wynika, ze czynnosci te winny sie skfadaC¢ na tok postepowania przy opra-
cowywaniu programu studidw, wynikajacy =z przyjetej metody tworzenia

programu*

W ogolnych zatozeniach metodyki autor zamierza przedstawiC ustalenia
1 kryteria, ktore winno sie uwzgledniaC¢ przy opracowywaniu programu stu-
diow niezaleznie od przyjetej metody. WSréd wielu czynnosci zwigzanych
z opracowaniem programu studidéw, a zaliczonych przez autora do czynnosci
korelacyjnych, istotne znaczenie ze wzgledu na dalszy tok badan, jak
tez wptyw na stan korelacji, maja;
1/ okresSlenie zakresu ksztatcenia oraz przyrostu jakosci ksztatcenia;
2/ weryfikacja programu studiéw ze wzgledu na korelacje tresci ksztat-
cenia w uk¥adzie pionowym.
W stosunku do tych czynnosci bedg przedstawione ogélne zatozenia meto-
dyki.

1.6.2. Okreslenie zakresu ksztatcenia

Podstawe okreslenia zakresu ksztatcenia stanowig:
1/ charakterystyka zawodowa specjalnosci 1 model osobowy absolwenta;
+/ programy ksztatcenia szkot 1 uczelni poprzedzajacych dany etap
ksztatcenia.
Sg to dokumenty wyjsciowe do okreslenia:
- pozadanego zasobu wiedzy 1 umiejetnosci absolwenta;

- zasobu wiedzy i1 umiejetnosci usrednionego kandydat! na studia.

Metodyka opracowania charakterystyki zawodowej specjalnosci wojsko-

wych stanowida przedmiot zainteresowania dydaktykow wojskowych. Najnowsze
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wynikil prac preziento™.ane sg w: [li] 1 [?3]. Praktycznie kazaa z uczel”
ni wcjskowycii ma opracowane charakterystyki zawodowe specjalnosci w

niej szkolonych.

Problemy metodyczne dotyczgce opracoWwania modelu osobowego absol”
wentow uczelni wojskowych zawarte sg w opracowaniu [?3] - Ogélny o-
pis modelu osobowosci oficera znajduje sie w »Zasadach dziatania kadro«
wego w Silach Zbrojnych PRL”. Uszczegdtowione opisy majg akademie wojs-
kowe, a w odniesieniu do WSO « zawieraja ™Podstawowe zatozenia procesu

ksztatcenia podchorgzych w WSO .

Wykorzystanie programu ksztatcenia etapu poprzedzajacego do okres-
lenia zasobu wiedzy 1 umiejetnosci ™usrednionego” kandydata jest pro-
blemem dos¢ z4ozonym ze wzgledu na to, ze:

1/ do W/ przyjmowani sa absolwenci réznych typéw szkdét Srednich;
2/ na WKDO /CDO/ 1 do akademii wojskowych przyjmowani sg absolwenci

WSO z réznym odstepem czasu od ukonczenia WSO /przerwa w nauce/,

W obu przypadkach autor zaktaoa przyjecie ustalenia modelowego:

- w pierwszym przypadku o zasobie wiedzy 1 uniejetnosci bedzie decydo-
wat program liceum ogdlnoksztatcgcego Zabsolwenci LO stanowig nhaj-
liczniejszg grupe kandydatéw do WSO/;

- w drugim przypadku podstawe do okreslania zasobu wiedzy 1 umiejetnosci
kandydata do uczelni wyzszego - po WSO - etapu ksztatcenia, bedzie
stanowi4, aktualnie obowigzujgcy program w uczelni etapu poprzedza-
jacego. ROznice w poziomie przygotowania kandydatow, wynikajace z
réznego okresu przerw w nauce, moga by¢ wyréwnywane w drodze samo-

dzielnych studiéw badz na kursie kwalifikacyjnym /v;yro-wnawczyra/.

Podstawe do przyjecia takiego ustalenia, zdaniem autora, stanowi usta-

wicznos¢ ksztatcenia realizov;ana w Sitach Zbrojnych PRL.

Okreslony w oparciu o program ksztatcenia etapu poprzedzajgcego
zas6b wiedzy 1 umiejetnosci zostaje zweryfikowany podczas egzaminow
wstepnych.

Na rysunku 1,5* przedstawiono schematycznie tok postepov/ania przy

wyznaczaniu zakresu ksztatcenia.

Okreslenie zasobu wiedzy i umiejetnosci kandydata na studia i1 po*’
rownanie go z zasobem pozadanym absolwenta tworzy ogdlne v/arunki do

opracowania programu bez luk i1 nieciggtosci oraz zbednych powtdrzen
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_ | Ch-ka zawodowa
Progranng «5ztqtoenia | imodel ocobowg

etapu poprzedzajgcego absolwenta

Rys,1.5* Ogolny tok post™powania przy wyznaczaniu zakresu

ksztatcenia
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i tredci. Okreslenie pozadanego zasobu wiedzy 1 umiejetnosci w oparciu

P o charakterystyke zawodov/a i1 model osobowy, stworzg podstawe do zachOT
wania zgodnosci tresci ksztatcenia z wymaganiami w zakresie przygoto”
wania absolwenta. Ustalenie zakresu ksztatcenia stanowi etap posredni
miedzy opracowaniem charakterystyki osobowo-zawodowej absolwenta a

okresleniem celdw ksztakcenia.

1.6,3. Okreslanie przyrostu jakosci ksztatcenia

W odniesieniu do ustalonego zakresu ksztatcenia, wyrazonego w pos-
taci zagadnien 1 zadan dydaktycznych, podzielonego na wyodrebnione ob-
szary wiedzy i dyscypliny naukowe, mozna okresli¢ przyrost jakosci
ksztatcenia w oparciu o znane i zatozone wartosci jakosci opanowania

wiedzy.
70 1
Jakos¢ opanowania wiedzy”™ N /jako$¢ nauczaniaZ h, okresla sie w

oparciu O poziom opanowania wiedzy i umiejetnosSci - i stopien abstra-

kcji - p> /jezyk naukowy pedagoga/jako iloczyn
h = oCy3

Poziom opanowania wiedzy i1 umiejetnosci / oC /charakteryzuje sto-
pien aktywnosci studenta. Moze ona przybra¢ posta¢ dziatalnosSci pro-
duktywnej 1 reproduktywnej. W ramach reproduktywnej /nasladowczej/
dziatalnosci wyrdéznia sie dwa kolejne poziomy aktywnosci lub poziomy
opanowania wiedzy 1 umiejetnosci:

1. Poziom poznawania - dziatalnosci w zakresie orientacji, roéznicowa-
nia, poznawania lub rozpoznawania wsroéd réznych przedmiotéw pozna-
nia tego, ktory byt przedmiotem nauki, prowadzi to do indentyfi-
kacji obiektéw na podstawie informacji o ich cechach charakterystycz«
nych. Nastepuje jedynie wzmocnienie poznanego doswiadczenia,a dzia-
+anie sprowadza sie do wyboru odpowiedzi sposrod kilku mozliwych
/dziatanie weddug instrukcji/.

38/ Por, G.Podejko, L,Leja5 Systemowe podejsScie do procesu dydaktyczne-
go w szkole wyzszej, w;'"Neodidagmata VI. 1JAM, Poznahn 197~r, S,165.
W.P. Bespalko: Proéba opracowania i wykorzystania kryteriow jakosci
opanowania wiedzy, w: Dorobek pedagogiki radzieckiej. P\, Warszawa
1980r. S.87,



P* Poziom odtwaanio '» odtwarzani© iniorrfiacji o poznanym obieKci©
lub rodzaju dziatania z mozliwosci¢”™ analizy J®J sensu i whkasciwosci,
przeksztatcania i zestawiania poszczegélnych jej elementéw» Samo™
dzielnie, bez naprowadzania 1 podpowiadania wydobywa si™ z pamieci
niezbedne iInformacje 1 wykorzystuje w dziataniu /dziatanie bez
instrukcji/e

W produktywnej dziatalnosci rowniez wyrdéznia sie dwa poziomy;

3. Poziom dziatania weddug wzoru dziatalnos¢ zwigzana z wykorzysta-
niem przyswojonej informacji lub sposobu rozwigzania okreslonych
zadan w zakresie przeksztatcania przedmiotéw dla uzyskania nowych,

w granicach wiernego zastosowania odpowiednich wzorow dziatan danej
klasy zadan weddug przyswojonego programu dziatania /umiejetnosc
podejmowania decyzji w warunkach niepednej informacji/.

4. Poziom tworczosci czyli wyzszej formy dziatalnosci - dziatalnosc
oparta na wykorzystaniu informacji przyswojonej w rozwigzywaniu kon-
kretnych zadan praktycznych prowadzgca do nowych wynikéw, powstaje
obiektywnie nowa wiedza o zjawiskach, obiektach, metodach dziatania»
W wyniku tej dziatalnosci powstaja odkrycia, wynalazki, propozycje
racjonalizatorskie /dziatalnos¢ wynalazcza, badawcza, przez poszu~<o
kiwania, synteze - samodzielne wypracowanie programu dziatan i roz-

wigzan/.

Stopien abstrakcji /fth / /okreslony jako jezyk naukowy pedagoga/
uwazany jest w opisie zjawisk z punktu widzenia naukowosci przekazywa-

nia wiedzy» Rozrdéznia sie 4 stopnie abstrakcji:

A - opisowy /wyktad fenomenalogiczny/ - ujecie ksztattowanej wiedzy
charakteryzujgcej zjawiska 1 obiekty bez wyjasniania ich wkasci-
ewoSci 1 jakosci;
B — przyczynowo — skutkowy - ksztattowanie wiedzy ujmujacej najbardziej
istotne whasciwosci obiektédw, przyczyn i zaleznosci zachodzacych

zjawisk opartych na czesciowej analizie Ilosciowej;

G - kwantytatywny — ksztattowanie wiedzy dotyczgacej opanowanych proce-
sow 1 zjawisk naswietlanych za posSrednictwem teorii i1losciowej oraz
przez modelowanie podstawowych proceséw, analityczne przeksztatce-
nie;

D « objasniajacy z pozycji zespotu nauk w jezyku Scisle matematycznym

lub logicznym sformalizowaniu.
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Frakticzne wykorzystanie wielkosci okreslonej jako "jakos¢ opano‘*

wania wiedzy" /d/ wymaga ustalenia poczgtkowych i1 wymaganych /koncowych/

poziomOw opanowania wiedzy i1 slopnia abstrakcji* Przyrost jakosci ksztakt

cenig:
/ih = K = oCk Pk - oip A
gdzie: h ,oL ,ji wartosci poczatkowe /uzyskane weddfug programu poco>
przedzajgcego dany etap ksztatcenia lub przedmiot
poprzedzajacy/;
hk*Oék’A - wartosci koncowe /wymagane, zatozone na danym eta-

pie ksztatcenia/;

przy czym /Th, h, hy* - wartosci Srednie.

Ustalenie wartosci poczatkov;ych i koncowych COC 1 Ji dla zagadnien
1 zadan dydaktycznych moze by¢ dokonane przez specjalistow z okreslo*

nych dyscyplin*

~kreslenie przyrostu jakosci ksztatcenia bidzie mieC zasadniczy
wptyw na v/yeliminowanie tresci stanowigcych pov/torzenia /szerzej na ten
temat - przy weryfikacji/ oraz pozwoli na precyzyjne okreslenie celow
ksztatcenia /spedniajgc jeden z warunkéw zapewniajgcych wysoki stan ko-

relacji pionowej/.

1.6.~. Weryfikacja programu studiéw ze wzgledu na korelacje pionowg

Weryfikacja programu studiéw ze wzgledu na korelacje pionowg be-
dzie polega¢ na ustaleniu stanu korelacji w oparciu o przyjete wielkos-

ci pozwalajace wyrazi¢ ten stan w wartosciach liczbowych.

Spojnos¢ tresci ksztatcenia w ukdadzie pionowym szkolnictwa raoza byc¢
okreslona przy pomocy wskaznika korelatywnosci. badz tez wskaznika se-

mantycznej spojnosci /lub za pomocg obu wskaznikoéw/.

Wskaznik korelatywnosci wyraza liczbowo wspodzaleznos¢ mie-
dzy tresciami przedmiotédw nauczania zawartych w programie badz pod-
zbioru przedmiotéw /dziatu, bloku/ weddug zaleznosSci:

39/ W odniesieniu do programu jednej uczelni szeroko piss",e na ten te-
mat Cz. Jedrys [ii].



v 2k /1.1./
n /n\"/

gdzie: k « liczba par przedmiotow /Zelementow tresci/, miedzy Ktorymi
zachodzi wspotzaleznos¢ tresci /elementow tresci/;
n - liczba przedmiotdéw /Zelementédw tresci/ podlegajacych anali-»

zZue,

Do okreslania par przedmiotow /olementow tresci/ wspodzaleznych
tresciowo mozna wykorzysta¢ macierz relacji zero<«jedynkowej , wowczas

k liczba ™1” w macierzy.

Spojnos¢ tresci ksztatcenia dwoch poziomow ksztakcenia, wyrazong
wskaznikiem korelatywnosci K,mozna okresli¢ w oparciu o macierz relacji
ustalong dla obu rozwazanych pozioméw /traktowanych +acznie/. Za pra»
widtowg /wysoka/ mozna uznaC spojnosC taka, gdy K dla obu pozioméw ma
wartos¢ nie mniejszag niz wskaznik korelatywnosci programu poziomu ksztab
cenig o0 nizszej spojnosci /np. jJezeli N KN, wartosé K K"t to
spéjnos¢ uznajemy jako bardzo wysoka/.

Wygodng miarg spéjnosci tresci ksztatcenia dwéch poziomow ksztak«™
cenig moze by¢ wskaznik korelatywnosci zewnetrznej, okreslajgcy licz™
bowo wspotzaleznos¢ tresci przedmiotow /dziatow, blokoéw/ nauczanych na
rozwazanych poziomach ksztatcenia. Wskaznik ten mozna obliczy¢ w opar-

ciu o macierz korelatywnosci /zero-jedynkowag - rys,1,6,/z zaleznosci

1.2.
K w /1.2./
z
gdziel K@ - wskaznik korelatywnosci zewnetrznej;
kn — liczba par przedmiotéow /Zelementow tresci/” miedzy Ktory-

mi zachodzi wspotzaleznos¢ tresci /liczba ™17 w macie-
rzy korelatywnosci zewnetrznej/.
T liczba przedmiotéw /Zelementdéw/ podlegajacych analizie

odpowiednio I 1 1l etapu ksztatcenia.

Dla przyk#adu z rys.1.6. wartosci wskaznikéw korelatywnosci odpo™
wiednio wynosza;
2k.

- korelatywnos¢ przedmiotow 1 etapu 1 oA = 0.67



| ETAP I ETAP

Pi P2 P5 P4 P5 Pe P7

e | Macerz
Pi . L, korelatgwnosci

a p2 1 1 1 | L zewnetrzne

Ul Ps 1 1

. P4 ] j

4 P5 ' 1 Macierz

oo /IT korelatywnoici
ul netnzne
SRR -k

Rys*1.6. Macierz korelatywnosci przedmiotéw jednego
z dziatéw realizowanego na dwéch etapach

ksztatcenia
pa.:!
m korelatywnos¢ przedmiotow 11 etapu = 0,67
n™ /n™-1/
korelatywnosS¢ przedmiotow obu etapow
2k
K = = 0,48
/n1 + n2V - v

korelatywno$¢ zewnetrzna

k
= 0,33
n/\

Okreslenie spéjnosci tresci ksztatcenia w ukdadzie pionowym szkol-
nictwa za pomocg wskaznika semantycznej spéjnosci wymaga potraktowania
wyodrebnionych w programie elementdéw tresci jako tekstu dydaktycznego,
Do analizy zwigazkdéw miedzy elementami tresci ksztatcenia mozna wyko—
rzysta¢ réwniez metode analizy macierzowqr40/, ktéra zapewnia systema-
tyczne zbadanie wszystkich zwigzkédw oraz umozliwia w sposOb jasny
1 spojny zapisaC¢ informacje zawartg w programach, reprezentujgcych te
samg dyscypline naukowg, realizowanych na dwu poziomach ksztafcenia,

40/ N.M, Rozenberg: 0 mierzeniu semantycznej spojnosci tekstu dydak-
tycznego, w: Naukowe podstawy ksztatcenia. Warszawa 1980is,"130<»
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Analiza jakosSciowa, ktorag utnozilwio metoda macierzowa pozwala na
okreslenie b#eddw w programach polegajacych na nieprawiddowym>jego

uktadzie, braku spojnosci tresci.

Przy okreslaniu zwigzkéw semantycznych miedzy tresciami programow
traktowanymi jako tekst dydaktyczny, mozna korzysta¢ z pewnych Kkryte-
riow:

1/ istnienie zwigzkéw miedzy elementami tresci ksztatcenia moze wyni-
kac z wystepowania zbieznych s#ow, terminow naukowych lub technicz-
nych;

2/ zwiagzki miedzy tresciami moga by¢ okreslone poprzez ustalenie sto-

sunkéw przyczynowo-skutkowych miedzy nimi.

W i1losciowej ocenie spéjnosci mozna korzystac ze wskaznika spdj-
nosci semantycznej /naktadania sie/ tekstu /S/, okreslonego stosunkiem
liczby par elementdéw tresci /n/ zwigzanych miedzy sobg do liczby po-

r /r-1/

- - sy - 2 , s
tencjalnie mozliwych par /G~ /, co okresla zaleznosc¢:

. n 2n
S = /- 1/ +>S5>0 /i*V

gdzie: r - liczba wyodrebnionych elementow tresci.

Przy duzej wartosci liczbowej S w poznawaniu nowych tresci ksztat-
cenia uczacy sie wykorzystuje /w wysokim stopniu/ wiadomosSci wczesniej
poznane w ramach rozwazanej dyscypliny naukowej. Wskazuje ze
zmiany wartosci semantycznej spoéjnosci tresci majg wpdyw na zmiane re-

lacji miedzy procesami mysSlenia 1 zapamietywania w czasie uczenia sie.

Ocena liczbowa semantycznej spojnosci tresci ksztatcenia przedmio-
tow reprezentujagcych te samg dyscypline naukowg, nauczanych na dwodch
poziomach /np. WSO i1 WKDO/™ moze byc dokonana w oparciu o macierz trak-—
tujacg te programy 4acznie. Przy czym wysoka spéjnos¢ semantyczna to
taka, gdy wskaznik S dla obu programow jsst réwny lub wiekszy pd wskaz*™
nika programu o nizszej spojnosci /przy spojnosci wszystkich elementow/.
O istnieniu spojnosci dwu programéw mozna mowiC jJuz przy

P /«a + 1/
S>S .
mxn
/"L N N2/ n -V

dl/ Zob, M.M. Rozenberg



Maksymalna wartosS¢ spojnosci dwu programow, dla ktorych;

2m an,
A R 4 4 CheaS
A VA SEY r~/rg - 1

moze natomiast wynosic:

2/n™ + r~/

/v - v,/ /r, _r, - 1/

Ustalenie powtdrzen tresci ksztatcenia w programach kolejnych po«
ztomow ksztatcenia wymaga przyjecia okresSlenia na “tresci powtdrzone*“™>
Przestanki do zaproponowania tego okresSlenia wynikajg z przeprowadzce
nych rozwazan na temat jakosci opanowania wiedzy, Scislej - poziomu

opanowania wiedzy i umiejetnosci /o€ / oraz stopnia abstrakcji /y3/.

Za tresci powtdrzone proponuje sie uwaza¢ te tresci /elementy nau-
czania/ wystepujace w rozwazanym programie, ktore bydy nauczane wczes™
niej, na etapie poprzedzajgcym,i ktorych poziom opanowania /wiedzy
1 umiejetnosci/ oraz stopien abstrakcji byt wyzszy lub réwny od aktu-
alnie realizowanego /lub przewidzianego do realizacji/* Ilosciowa ocena
stanu powtorzen moze by¢ wyrazona wskaznikiem procentowej zawartosci
tresci powtdorzonych w odniesieniu do godzin programowych, badz elemen-

tow tresSci przedmiotu, dziatu itp,

W Scistym zwigzku z zawartoscig tresci powtdrzonych w programie
oraz ich eliminacjg jest przyrost jakosci opanowania wiedzy Ah; im
wyzszy przyrost jakosci opanowania wiedzy, tyra jest bardziej prawdopo-

dobne,- ze zawartos¢ tresci powtdrzonych w programie bedzie nizsza*

Ukierunkovianje programdy; ksztatcenia zostato wyprowadzone bezposred’

nio z zasady ukierunkowania zawodowego /dot* zasady doboru tresci/*

Program studiow najnizszego etapu ksztatcenia wyzszego szkol-
nictwa woj”~kov/ego — WSO, stanowigcej jJednoczesnie szkote wyjsSciowg do
ksztatcenia ustawicznego kadry oficerskiej przygotowuje do wypednia-—
rila funkcji zawodowych po ukonczeniu uczelni, doskonalenia zawodowego
poprzez samoksztatcenie 1 szkolenie doskonalgce w jednostce wojskowej
oraz dalszego ksztatcenia instytucjonalnego* Przy czym z wielu wzgle-
déw dalsze ksztadcenie powinno by¢ zgodne z kierunkiem studidéw WSO

/przynajmniej w ukdadzie modelowym/. Stad wynika koniecznos¢ uzgadnia—
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nia programéw miedzy WSO, WKDO i kierunkowg akademig, stad tez,miedzy
innymi, wywodzi sie problem bedacy przedmiotem rozprawy korelacja
tresci ksztatcenia w uktadzie pionowym. Zakdada sie, ze w ukdadzie iden
alnym ranga kazdego z przedmiotéw reprezentujgcego okreslong dyscypli-
ne naukowg, tak ze wzgledu na przygotowanie do zawodu, jak 1 perspek-
tywe dalszego ksztalcenia, powinna by¢ taka sama /Zidentyczna kolejnosé

rangowa przedmiotéw nizszego etapu WSO - w obu rozwazanych przypadkach/|

rzeczywistych warunkach mogg wystgpi¢ roznice w kolejnosci ran-
gowej przedmiotow. llosciowo roznice te mozna wyrazi¢ wspoédczynnikiem

VAN
korelacji rangowej

R 1-6 /xi -J /i v

n
gdzie: - kolejna pozycja rangowa szeregu rangowego zmniennej X
/np. szeregu przedmiotéw ustalonego ze wzgledu na wymaga-

nie przygotowania do wykonywania funkcji zawodowych/;

- kolejna pozycja rangowa szeregu rangowego zmiennej Y

/szeregu przedmiotow ustalonego ze wzgledu na ukierunko-

wanie na dalsze ksztatcenie/;
n - liczba pozycji rangowych.

Pierwszy rozkdad rang /zmienna X/ przedmiotéw WSO okresla sie ze
wzgledu na stopien wykorzystania wiedzy danego przedmiotu w innych
przedmiotach /O przy zachowaniu logicznej i merytorycznej zaleznosci

miedzy nimi.

Drugi rozk#ad rang /zmienna Y/ stanowi wynik ustalenia rangi kaz-
dego z przedmiotow WSO ze wzgledu na stopien wykorzystania wiedzy
okreslonej programem tego przedmiotu w ksztatceniu na wyzszym /rozwa-

zanym/ poziomie /V/KDO lub akademii/.

W obu przypadkach o kolejnosci rangowej przedmiotdéw rozwazanego po-
ziomu ksztadcenia /praktycznie V/0 lub WKDO/ decyduje stopien wykorzy-
stania wiedzy danego przedmiotu, raz na poziomie ksztatcenia, na Ktdorym
przedmiot jest realizowany, drugi raz - na wyzszym poziomie ksztatcenia,
Praktycznie o stopniu wykorzystania wiedzy danego przedmiotu moze decy-
dovii/ac:

4-2/ Zob. G. Glauss, H. Ebner; Podstawy statystyki dla psychologéw, pe*

dagogéw i socjologow. “Warszawa 1977?r. S.131.
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a/ liczba przedtniotow™w ktérych wykorzystana Jasi w nauczaniu wiedza
z danego przedmiotu;

b/ zakres jej wykorzystania”™

Pomocna przy tym bedzie analiza macierzowa i1 dziatanie komisyjne.
Wspotczynnik korelacji rangowej, stanowigcy miare ukierunkowania pro-
graméw, -.teoretycznie moze wynosi¢ od « 1 /ukierunkowanie ujemne/ do +1

/petne ukierunkowanie/.

Przy pomocy zaproponowanych wielkosci mozna oceni¢ stan korelacji
opracowanych programow jeszcze przed Ich realizacjag, co pozwoli na wpro—

wadzenie odpowiednich korekt w doborze 1 uktadzie tresci.

Zgodno$S¢ tresci ksztatcenia z wymaganiami w zakresie przygotowania
absolwentow moze byC oceniona w zasadzie po zrealizowaniu programu po-
przez badanie absolwentéw w oparciu o odpowiednio opracowany dziennik
samooceny stopnia przygotowania do wykonywania zadan /czynnosci/ na
zajmov/anym stanowisku oraz badanie opinii absolwentéw 1 ich przeiozo-
nych /podobnie jak,przy badaniach zwigzanych z opracowaniem charakte-
rystyki zawodowej/. Oceny zgodnosci tresci ksztaktcenia z wymaganiami
w zakresie przygotowania mozna dokona¢ w oparciu o ustalony zakres
ksztatcenia, do ktorego okreslenia korzystano z charakterystyki zawo-
dowej, Praktycznie bedzie to polega¢ na ocenie zgodnosci tresci ksztat
cenig z przyjetym /w oparciu o charakterystyke zawodowa/ zakresem

ksztakcenia.

W pierwszym przypadku /po zakonczeniu realizacji programu/ ocene
zgodnosci mozna wyrazi¢ liczbowo np. poprzez okresSlenie stosunku oceny
Sredniej za przygotowanie, jakie zapewnia uczelnia weddug obowigzujg-
cych programow do wykonywania okreslonych zadann, do oceny Sredniej wy-
razajacej waznos¢ tych zadan w Swietle wymagan w miejscu pracy /Zoceny
ustalaja badani absolwenci/ badz tez za pomocg wspodczynnika korelacji
rangowej, lub miarowej ustalonych szeregéw obu ocen. W drugim przypad-
ku 7z wykorzystaniem ustalonego zakresu ksztatcenia/ o ocene liczbowg
zgodnosci bedzie trudniej, moze to by¢ ocena poréwnawcza — jakoscio\"a,

dokonana przed realizacja opracowanego programu.



ROZDZI1ALU
PODSTAWY MbTODOLOGICZME PRACV
2.1. GENEZA TEMATU

Ksztatcenie 1 doskonalenie kadr oficerskich odbywa sie w ramach
dziatajacego w Sitach Zbrojnych PKL systemu ksztakcenia ustawicznego,
ktérego gtéwne ogniwa stanowig wyzsze szkoty oficerskie /WS0/, wyzsze
kursy doskonalenia /WKDO/ 1 akademie wojskowe /AW/ll. W uproszczeniu
schemat szkolnictwa wojskowego,wchodzacego w system ksztatcenia usta

wicznego, zobrazowano na rysunku 2.1.

Rys.2,1* Uproszczony schemat szkolnictwa wojskowego w powigz
zaniu ze szkolnictwem cywilnym

1/ Sa to elementy instytucjonalnego ksztatcenia ustawicznego, sktadaja™
ce sie na podsystem wyzszego szkolnictwa wojskowego.
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R zakresie zainteresowania autora /ze v;zgledu na przedmiot rozpra'r.
wy/ znajduje sie uk#ad pionowy, obejmujacy: WSO - WKDO « AW, stanowiacy
trzy poziomy /etapy/ ksztatcenia ustawicznego* W uk#adzie tym mozna wy—*
odrebni¢ trzy podstawowe podukdady pionowe, umownie nazwane pionami wyz-
szego szkolnictwa wojskowego, w ktorych wiodaca role odgrywajg akademie
wojskowe: pion dowddczo-sztabowy wiodgca jest ASG, obejmuje WSOWZ,
WSOWP, WSOWRIA,"™ WSOWOPL oraz CDO 1 WKDO przy tych WSO; pion polityczny,
z wiodgcg rola WAP, obejmuje WSO przygotowujgce oficeréw politycznych
oraz WKDO dla oficerdéw politycznych; pion dowdédczo-techniczny - wiodaca
jest WAT, obejmuje WSOWI, WSOWL, WSOWCh, WOSS, WOSR oraz WKDO przy tych
WSO.

Podstawowg cechg charakterystyczng wyodrebnionego pionu dowdédczo-
technicznego jest to, ze kadry oficerskie korpuséw osobowych 1 specjal-
nosci ksztatconych w uczelniach tego pionu, wykonuja podstawowe funkcje
zabezpieczajagce dziatania aktywnych $Srodkéw walki, wchodzace w zakres
zabezpieczenia bojowego dziatan. Zabezpieczenie to realizujg wyspecja-
lizowane pododdziaty, oddziaty 1 zwigzki taktyczne wojsk specjalnych,
jak rowniez szeroko rozumiane stuzby techniczne wchodzace w skdad réz-

nych rodzajéw wojsk i sit zbrojnych.

Z punktu widzenia korelacji tresci ksztatcenia w ukdadzie pionowym
istotnym jest fakt, ze absolwenci WSO tego pionu, zgodnie z *Zasadami
dziatania kadrowego w Sidtach ZbrojnychPRL” moga sie ksztatci¢ na stu-
diach w WAT lub w ASG, niezaleznie od mozliwosci kontynuowania na-
uki na WKDO. Stanowi to przyczyne powstawania pewnych trudnosci w ukie-
runkowaniu programow 1 uzyskaniu wysokiej korelacji tresci ksztatcenia
w ukdadzie pionowym. Wynika to g¥déwnie z faktu, ze na poziomie studidw
akademickich nastepuje wyrazne ‘“odchylenie” od ukierunkowania programu
WSO pionu dowddczo-technicznego badz w strone pionu dowddczo-sztabowe-
go /studia w ASG/, badz tez w strone pionu technicznego /studia
w WAT/.

Gtowny cel ksztatcenia, w istocie okreslajacy zakres ksztatcenia
/szczebel dowodzenia/ dla poszczegélnych pozioméw ksztakcenia”jest nas-
tepujacy:
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*Glow/m cel

ﬁ wsow+ WSOowl

i Dowddcaliliom Dowddca kom-
gpanii facZ' I panii sapew
J§ nosci Zelo™» réw /Zelemenco
J menty szko* ty szkolenia
I lenia dowdd dowodcy

H cy batalionu bsap/

i +ac™noscl/

WSOWCh

Dowddca kom™*
panii wojsk
chemicznych

Tabela 2.1
2/

ksztalcenia /zakres ksztadkcenia/ WSO

/0SS WOSR
Dowodca kom Dowodca sta«
panii samo« 1 cji radiolo«
chodowej ,po*1 kacyjnej/inz
raocnik do« 1 RLS/, dowdd«
wodcy d/s f ca plutonu
technicznych,| urzadzen ra*
szet stuzby 1 dioelektro«
czotgowo«sa«l nicznych

~néwnj/ cel ksztatcenia /zakres ksztatcenia/ WKD03/

W V/KDO WKDO
B Wojsk taczn. Wojsk Inz.
ju

E Dowddca ba« Dowdédca ba«

" talionu 4a« talionu sa«

i
E cznoscli, perow,szef
J szef +acz« sap, putku
g nosci  putku
I

J=s:s;;5==

WKDO
Wojsk Chem,

Dowodca ba«
taltonu,szef
zabezpiecza«
nta chemtcz«
nego pudku
1/brygady/

mochodowe j I /elementy
pododdziatu | szkolenia
I dowbédcy kom
panii/
Tabela 2.2.
WKDO I WKDO 1

S+.Samochdéd. 1 WRT i

Szef stuzby 1Szef sztabu, E

czotg«sam. zastepca dﬂj{
:putku, szef  brt,dowddca
.shuzb bata«  brt.
zlionu zaopa« ;

trzenia /sa«

T===r=

mochodowego/

2/ Wykorzystano dane z opracowania E.Szumera; Charakter programow

ksztatcenia WSO w latach 1967*76 /WyniKki

1980r*

badan/* Z.Sz_W* Warszawa

3/ Dane z *asad dziatania kadrowego w Sitach Zbrojnych PRL” oraz
“Materiatu na posiedzenie RWSzW™w lipcu 1980r,
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Jis™taiceola./zakres ksztatcenia/ akademii:

a/ ASG™ N przygotowanie oficera sztabu wojsk ladowyche wojsk Z
1 wojsk lotniczych re- szczeblach putku 1 dywizji /ogniwo
gtéwne/ oraz armii /front informacyjnie/.

n x _N5/
b/ WAT e wedtug kierunkow studiow

Tabela 2.3*
'.{Zastepca szafa Dowoédca batal ionu|Szef stuzby I| Zastepca dw—cy
-ﬁsztabu brygady, szef saperow putkul czotgowo«*samo” | brt d/s tajum .
Egszef wydziatu oficer sztabu pu+4Jchodowej putku ] nicznych, st*fﬁi]
i /szef 4acznos- ku /brygady/ wojsld szet stuzb I BRT, kierownik
;ci ZT/ inzynieryjnych I technicznych I warsztatow
Hbatalionu

1 -
| zaopatrzenia

| f | /samochéd./ I
i i 1

-

Zadania wynikajace z przyjetej koncepcji ksztatcenia, niezaleznie
od pionu szkolnictwa 1 poziomu ksztatcenia, spedniajgce wymagania do*'
tyczagce osobowosci zodnierzy zawodowych6/ moga byC realizowane w opar«*
ciu o wiedze spoteczno**polityczng, wojskowg, ogdélng 1 techniczng. Zréz*>
nicowanie natomiast w poszczegolnych typach uczelni dotyczy dyscyplin
naukowych wchodzacych w skdad wyodrebnionych obszaréw wiedzy. W pionie
dowddczo-technicznym wyzszego szkolnictwa wojskowego wyodrebniono naste-
pujace dziaty programu /stanowigce reprezentacje obszardéw wiedzy/;

a/ WSO; spoteczno-polityczny, ogélnoksztatcacy, ogélnotechniczny, ogol-
nowo jskowy, specjalistyczno-wojskowy;

b/ WKDO; spoteczno-polityczny, ogélnowojskowy, przepisy wojskowe, spec-
Jjalistyczno-wojskowy 1 ogélnotechniczny, jezyk rosyjski;

"V Zob.t Ramowy plan studiow ASG WP od roku 1977, Warszawa 1977r.

5/ Dane zaczerpnieto z "™odelu studiow na lata 197B—-80", WAT. V/arszawa
1976r.

6/ Zob: Zasady dziatania kadrowego w Sidach Zbrojnych PRL.
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c/ WAT; polityczny, takt:/czno*'techniczny, ogdlny, ogolnotechniczny,

specjalno—techniczny;
d/ ASG: spoteczno«»poli tyczny , ogélny, taktyczno-*operacy jny, organiza-»»

cji 1 zarzadzania*
Proporcje godzinowe miedzy dziatami programow uczelni pionu donod-.

czo-»tOchnicznego obrazujg ponizsze dane:

a/ WSO tabela 2*A°,
b/ wkpo/
« dziat spoteczno»*polityczny 70 h - 10%
- dziat ogdélnoksztakcacy /jezyk obcy/ 30 h — 4,3%
- dziat ogdélnowojskowy 71 h - 10%
* dziat specjalistyczno-wojskowy 531 h - 75,6%
Razem 702 h - 100%
dziat spoteczno-polityczny 480 h - 17,8%
- dziat ogélny /jezyk obcy/ 240 h - 8,9%
- dziat organizacji 1 zarzadzania 340 h - 12,6%
- dziat taktyczno-operacyjny 1640 h - 60,7%

/bez praktyki 1 opracowania
pracy dyplomowej/

Razem: 2700 h - 100%

d/ WAT /11°/ - tabela 2.5.

7/ Dane tawowych zatozen procesu ksztatcenia kadry zawodowej

w systemie szkolenia kursowego™". Zarzad Szkolnictwa Wojskowego,
Warszawa 1978r,

8/ Dane zaczerpniete z "Ramowego planu studiéw ASG WP od 1977 roku',

biorgc, za podstawe zajecia programowe bez poz. "wychowanie Ti-
zyczne 1i,wyszkolenie ogniowe™.

9/ Dane zaczerpnieto z "Plandow 1 ramowych programow studidw magis-
terskich dla absolwentéow WOSS, WOSPanc. WOSR. WOgWk. WOSwI'™ 1978r,
bez wychowania fizycznego. Poczagtek studidéw 1978r. WAT, Warszawa 1978r.
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Tabela 2.4.
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Dane te oproécz informacji o strukturze programéw wskazujag, ze

absolwent VO pionu do«fdédczo*technicznego w drodze do. dyplomu studidw

akademickich w zaleznosci ou tego czy konczy WAT czy tez ASG otrzyrau®

je™ zdecydowanie roézne przygotowanie spodeczno«»polityczne, ogolne /Zogol

rioksztaicgce/*""'niezaleznie od roznic w przygotowaniu ogoélnotechnicznym

i specjalistycznot™wojskowym. Zestawienie poréwnawcze w zaleznosci od

drogi do studiéw 11 przedstawia tabela 2.6.

Tabela 2.6.
WSO--ASG HSO—WﬁT 11° 1
r J—
Godz . % Godz %

940 15,2 1 508

12,811150 | 18,8

- W aw ik ELiw VRV t4n

Wiedza spoteczno-"polityczna

nirii. igHi-»it> i . 1 . np»iWii.ipiin ummUAt

Wiedza ogdélna /ogélnoksztatcaca/ 790 |

i w i i wi

Wiedza ogolnotechniczna oraz

organizacji 1 zarzadzania 871 1A,2 1 1295 21.2

Wiedza specjalistyczno-wojsko-*
wa /taktyczna, operacyjna, &K< 3564 57.8 3160 51,
tyczno-techniczna 1 specjalno- |

techniczna/

R A ZEM 6165 100 6113 100

h

w zestawieniu poréwnawczym pominieto WKDO ze wzgledu na stosun-—
kowo niski odsetek studiujgcych w ASG bez WKDOlO/-

Procentowy udziat czasu programowego ksztatcenia na dziaty ma
istotny zwigzek z szerokoscig profilu ksztalcenia.

W kazdej uczelni pionu dowddczo-technicznego /i nie tylko/ przy

opracowaniu programu zaktada sie,
wall pewien umownie przyjety poziom wiedzy
jac ogolnie zakres programu nizszego poziomu ksztakcenia.
na porownawcza programéw oraz wstepne opinie studiujacych wykazaty,

10/ Jak podano w materiatach na posiedzenie Rady Wyzszego Szkolnictwa

Wojskowego w lipcu 1980r.
wynosi+ do 30%, w roku akademickim 1980/81 okoto 56%.

ze rozpoczynajacy dalsza nauke opano-
i umiejetnosci, uwzglednia-
Wstepna oce-

odsetek stuchaczy ASG posiadajgcych WKDO
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dot,vchczasowe dziatania dotyczace korelacji tresci w ukdadzie pionowym
nie zapewniaja pozadanych rezultatow. W zasadzie w kazdym z analizowac
nych programév/ stwierdzono badz to powtdorzenia tresci ksztatkcenia, "zaw-
sze znajdujace uzasadnienie /np. w programie studiéw 11N WAT przy nie™*
wielkiej liczbie godzin na ekonomle polityczng, v;ynoszaca 48 godzin,
wiekszos¢ z nich nie wykracza poza program realizowany w WSO/, badz
tez istniejg nieciggtosci na styku programéw /np. w ukdadzie; WOSR-»aSG
dotyczy to gtownie przedmiotéw taktycznych, a w ukdadzie: WOSR ~ /AT
przedmiotow ogélnotechnicznych przy jednoczesnym powtarzaniu pewnych
tresci/, wymagajace znacznego nakdfadu pracy rozpoczynajgcych studia
/nie jest w stanie zdagodzi¢ tej Hluki kurs wyrdéwnawczy organizowany

w /AT dla absolwentéw WSO pionu dowddczo”technicznego/.

Dokumenty normatywne dotyczgce opracowania programow w V/S i WKDO
zobowigzujg do uzgodnienia i uwzglednienia wspoétzaleznosci programoéw
ksztatcenia, lecz brak zasad oraz metod postepowania w tym wzgledzie
uniemozliwia, zdaniem autora, pedne zrealizowanie tych zobowigzan.
Brak rowniez na ten temat opracowan metodycznych w literaturze dydak-*
tycznej ,

Potrzeba badan nad problemem korelacji tresci ksztatcenia, zaréwno
wewngtrz systemu szkolnictwa wojskowego, jak tez miedzy nim a jednost-*
kami wojskowymi, zostata przedstawiona przez Komisje Rady V/yzszego
Szkolnictwa Wojskowego w “Raporcie o wynikach prac nad tematem WZORCO«*
WY SYSTEM PRZYGOTOWANIA NOWOCZESNEGO DOWODCY” . W odniesieniu do pionu
dowoédczo-sztabowego, wSrod przedsiewzie¢ majacych na celu optymalizacje
doboru tresci ksztatcenia i1 konstruowanie programéw studidow, postulowa-
no 7skorelowanie tresci ksztatcenia w W/ z tresciami obowigzujacymi
CDO 1 szkoty akademickie /ASG/, a takze z tematyka szkolenia doskona-
lacego kadry, prowadzonego w jednostkach wojskowych, zaktadajgc wiekszg
intensyfikacje szkolenia adaptacyjnego” "™ Wskazywano tam na potrzebe
uruchomienia rezerw jakie tkwig w niepednej korelacji pionowej. Problem
ten zawarty jest roéwniez w "Programie dziatania.w zakresie doskonale-
nia 1 rozwoju wyzszego szkolnictwa wojskowego w latach,1976-80 oraz
w dziesiecioleciu 1901-1990”, a nastepnie zostat podjety /jako jedno

zespotu powotanego przez GHownego Inspektora

11/ Zob,; w: [19] s.33*
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Szkolenia do opracowania metodologii doboru tresci 1 konstruowania pro-
graméw wyzszych szkéd wojskowych w latach osiemdziesigtych oraz jako

zadanie badawcze przez wszystkie WSO.

2.2, CEL, PRZEDMIOT 1 PROBLEMY BADAII

Autor majgc na uwadze zadania stojgce przed wyzszym szkolnictwem
wojskowym zawarte w "‘Programie dziatania w zakresie doskonalenia i1 roz-
woju wyzszego szkolnictwa wojskowego w latach 1976-1980 oraz w dziesie-
cioleciu 1981-1990", przyjat jako giéwny cel rozprawy sformutowanie te-
oretycznych 1 praktycznychp”estanek oraz uwarunkowan zapewniaja-
cych lepszag korelacje tresci ksztatcenia pomiedzy uczelniami pionu do-

wodczo—technicznego: WSO, WKDO, akademia wojskowa /WAT — ASG/,

Przedmiot badan stanowi korelacja tresci ksztaltcenia miedzy wyz-
szg szkotg oficerskyg, wyzszym kursem doskonalenia 1 akademig wojskowg
/WAT - ASG/ ksztatcaca absolwentédw danej WSO /pionu dowddczo-tech-
nicznego/, rozumiana jako cigg usystematyzowanych dziatan /czynnosci/
planistyczno-programowych, zmierzajacych do stworzenia z tresci progra-
mowych kolejnych pozioméw ksztatcenia ustawicznego systemu wiadomosci
i umiejetnosci, a jej sfarTc™harakteryzowany bedzie za pomocg wkasciwos-
ci okreslonych jako parametry stanu korelacji: 'spOojnosc’, 'zgodnosc',

"Mpowtdrzenia', '‘ukierunkowanie'” ~ —

Przedstawione w rozdziale pierwszym problemy ogélne korelacji
tresci ksztatcenia w uktadzie pionowym, zawierajgce teoretyczne i prak-
tyczne przestanki korelacji, wiedza o przedmiocie badan uzyskana poprzez
studiowanie literatury, dokumentédw programowych, rozwazania 1 analizy
oraz doswiadczenia wktasne w konstruowaniu programéw, a takze cel roz-
prawy, daty autorowi podstawe do sformudowania gtdéwnego problemu badaw-
czego wyrazonego pytaniem: Jakie sg mozliwosSci uzyskania lepszej kore-
lacji tresci ksztatcenia w pionie dowdédczo—technicznym wyzszego szkol-
nictwa wojskowego pomiedzy wyzszg szkotg oficerska a wyzszym kursem
doskonalenia oficerow i akademig wojskowa ksztatcgca absolwentow danej
WSO poprzez uwzglednienie istotnych czynnikéw ja warunkujacych w sSwlet-

le-zatozen podejsScia systemowego™

12/ Przestanka — to co stanowi podstawe dalszego rozumowania, w:Sdownik
poprawnej polszczyzny* PWN, Warszawa 1981r* s*59/.
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w celu odpowiedzi na postawione pytanie nalezy:

1/ okresli¢ przestanki metodologiczne korelacji tr«*sci ksztatcenia
w uktadzie pionowym wyzszego szkolnictwa wojskowego w Swietle za™
+ozen podejscia systemowego /z uwzglednieniem teorii doboru tresci
ksztatcenia/;

2/ dokona¢ oceny aktualnego stanu korelacji tresci ksztalcenia w pio«*
nie dowddczo”technicznym wyzszego szkolnictwa wojskowego;

3/ okresli¢ metody opracowywania programow, zapewniajace korelacje
tresci ksztatcenia w uktadzie pionowym wyzszego szkolnictwa wojsko”
wego;

4/ sformutowac ustalenia o charakterze metodycznym odnoszace sie do
czynnosci korelacyjnych uczelni, instytucji | organdw zarzadzania
wyzszym szkolnictwem wojskowymi pozwalajace na systemowe prace przy

opracowywaniu programow .

Wybor probleméw badan stanowi wynik analizy czynnikéw majacych
wptyw na korelacje tresci ksztatcenia w uktadzie pionowym szkolnictwa.
Czynniki te, zdaniem autora, dotyczg bezposSrednio i posrednio doboru
i ukdadu tresci ksztatcenia, uwzgledniajgcego wzajemne powigzanie wew-
netrzne /mikrokorelacje/, jak tez wspotzaleznosci zewnetrzne /makro-

korelacja/ w blizszym 1 dalszym otoczeniu korelacyjnym.

Ocena stanu korelacji tresci ksztatcenia w ukdadzie pionowym be-
dzie wymaga¢, zdaniem autora, poszukiwania odpowiedzi na pytania szcze®
gétowe, wynikajace z okreslenia korelacji w znaczeniu atrybutowym,tj;
- czy do programow ksztakcenia WSO, WKDO i akademii dobierane /wikgcza-

ne/sa tresci zgodnie z wymaganiami danego etapu nauki zawartymi w
celach ksztatcenia 1 wynikajgcymi z potrzeb przyszdej pracy zawodo-
wej absolwentow, z zachowaniem ich funkcjonalnosci 1 bez ksztatcenia
*a zapas 1 na wyrost'?;

- czy tresci sg powigzane tak, ze tworza zewnetrznie w ukdadzie pio-
nowym szkolnictwa spojny system wiedzy, a jezeli nie, to gdzie wy-
stepuja luki i1 nieciggtosci?

- czy w pedni wykorzystywana jest wiedza oraz umiejetnosci /a takze
cechy 1 wartosci osobowe/ wyniesione przez studiujgacych z nizszych
etapow nauki, a takze sprawnosci wyksztatcone w dziataniu prak-
tycznym, podczas wykonywania obowigzkow sduzbowych, czy sg one powta**

rzane w kolejnych etapach nauki, jezeli tak, to w jakim stopniu?
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w jakim stopniu sa ukierunkowane * programy ksztatcenia w uktadzie
pionowym wyzszego szkolnictwa wojskowego, zgodnie z przyjetga myslg

przewodnig /kategoria pojeciowg/ dla danej specjalnosci wojskowej?

2.3. METODY 1 NARZEDZIA BADAWCZE, TEREN BADALJ

Dobor metod badawczych uwarunkowany zostat trescig przedmiotu i
probleméw badan, przy czym z4ozonos¢ tak przedmiotu, jak 1 probleméw
wymaga stosowania roznorodnych metod 1 narzedzi badawczych. Stad ,tez
skorzystano z podejscia systemowego do badanej rzeczywistosci, Kktérg
jest program ksztatcenia, a sScisSlej"tresci ksztatcenia, stanowigce

przedmiot korelacji w ukdadzie pionowym szkolnictwa.

Metodologiczny aspekt podejsScia systemowego wynika z istoty tego
podejscia rozumianego jako zasada porzadkowania obiektywnej rzeczywi-
stosci, ktéra nie ma whasnych metod i przedmiotu badan, natomiast cha-
rakteryzuje sie kompleksowym spojrzeniem na badang rzeczywistos¢ /w ta®
kim rozumieniu podejscia systemowego dokonano roéwniez wyboru p”~oblemow
badan/ .

W szerokim zakresie korzystano z analizy systemowej”™ rozumianej ja-
ko sposoéb interpretowania informacji i1 konstruowania modeli stosowa-
nych w badaniach wszelkich systemow otwartych i1 projektowania w nich
zmian rozwojowych. A wiec jest to metoda stuzgca wprowadzaniu zmian
w badanej rzeczywistosci 1 charakteryzuje sie nastepujacymi cechami:

- przy rozwigzywaniu probleméw pozwala wykorzystywa¢ stwierdzenia o
charakterze naukowym, jak tez intuicje i doswiadczenie;

- ma charakter inzynieryjny 1 stuzy projektowaniu przysztych struktur
i dziatan;

- dazy do zastosowania skwantyfikowanych metod analizy wszedzie, gdzie
jest to mozliwe;

- podstawowg metodg analizy jest modelowanie;

- moze by¢ stosowana przy niepewnej informacji dotyczgcej otoczenia
badanego systemu;

- stosowana jest najczesSciej w odniesieniu do probleméw wysoce z4ozo-
nych, ktérych rozwigzanie nie jest oczywiste i jednoznaczne;

- ma charakter w znacznej mierze iIntuicyjny.
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Oolit,Y tok postepowania badawc™iego przy ocenie stanu korelacji wy?
nikat z okresSlenia korelacji pionowej w znaczeniu atrybutowym i obej-

mowat poszukiwanie odpowiedzi na pytania szczegotowe okreslone w p«2.2.

~Vzy ocenie kazdego z parametrow stanu korelacji pionowej korzysta-
no z badania dokumentacji szkoleniowej, g#oéwnie programow ksztatcenia
WOSR, WKDO, WAT /Z11V, ASG, programow doskonalenia w jednostkach wojs-
kowych oraz programéw nauczania szkoty Sredniej. Szeroko wykorzystywa-
no rowniez badanie opinii podchorgzych WOSR, stuchaczy WKDO, akademii
/oficeréw - absolwentéw WOSR/. Przy badaniu programéw ksztakcenia sto-
sowano metode analizy poréwnawczej 1 metode macierzowa - gdownie przy
ocenie spoéjnosci tresci ksztalcenia oraz stopnia ukierunkowania pro-
graméw w ukdadzie pionowym /w tym przypadku korzystano réwniez z meto-
dy statystycznej, obliczajgc wspoétczynnik korelacji rangowej jako mia-
ry ukierunkowania programu/. Podstawe do oceny powtdrzen tresci ksztat
cenig stanowida opinia zespotu specjalistéw /kadry dydaktycznej/ przed-
miotow wyrazona po dokdadnej analizie programéw oraz opinia sduchaczy
/podchorgzych WOSR 1 oficerdow - absolwentéow WOSR/, a takze poglad whkas-
ny autora. Przy okreslaniu tresci powtorzonych kierowano sie ogolnym
ustaleniem dotyczgcym stopnia abstrakcyjnego ujecia materiatu oraz po-
ziomu opanowania wiedzy i umiejetnosci /p, 1.6/. Z badania opinii ko-
rzystano w zasadzie dla uzyskania informacji o pogladzie stuchaczy WOSR,
WKDO, WAT /11 / 1 aSG na wszystkie parametry stanu korelacji jako uzu-
pednienie badania dokumentacji szkoleniowej. Szczegbélnie przydatng oka-
zala sie metoda tédania opinii w potaczeniu z metoda statystyczng przy

ocenie zgodnosci tresci ksztatcenia z potrzebami w zakresie przygoto-
wanta absolwentow WOSR.

Podstawowe badania prowadzono na bazie Wyzszej Oficerskiej Szkoty
Radiotechnicznej, jednostek wojsk OPK, w ktérych pe#nig stuzbe absol-
wenci WOSR oraz w akademiach wojskowych,w ktérych studiujag absolwenci
WOSR /WAT - Wydziat Elektroniki 1 ASG « Wydziat Wojsk OPK i Lotnictwa/.

~Nadania ankietowe, w oparciu o ktdore starano sie uzyskaC opinie
absolwentow szkét Srednich o stanie korelacji tresci ksztatcenia szko-
+y Sredniej 1 WOSR, przeprowadzono w 19?9r. wsSréd 168 podchorazych
/stanowi4o to okoto 26% stanu podchorgzych/. Stanowili oni stosunkowo
rowny podziat w trzech grupach reprezentujgcych szkoty Srednies 1.l1i-

ogolnoksztatcace, I1l.Srednie szkoty zawodowe o kierunkach elektrycz-
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nych /technika i licoa zawodowo eloktr“yczne e TiLZE/1 IIl. $rednio szko™
4y zawodowe o kierunkach nieelektrycznych /technika 1 licea zawodowe
nielektryczne - TiILZNE/.

Opinie o korelacji tresci ksztatcenia WOSR 1 WKDO uzyskano z badan
100% stuchaczy dwoch kurséw WKDO: 1979r < 7 oficerdw, 1980r. ™ 10 ofi-
cerow, W odniesieniu do akademii wojskowych liczba stuchaczy wyrazajg-
cych opinie by#a niewielka, bo tez niewielu absolwentéow WOSR studiowa-
40 i1 studiuje w akademiach:WAT /Z11™/ — 9t w tym z grupy konczacych
w 1979r. - 5, ze studiujacych w 1980r, - 4, ponadto badaniami ankietowy-
mi objeto 14 sdtuchaczy kursu wyréwnawczego — 60% stanu kursu w punkcie
konsultacyjnym w WOSR.przy czym wiekszos¢ stanowili oficerowie,ktérzy
zrezygnowali ze studidow; ASG « 3 /tylu absolwentow WOSR studiowato w

ASG w 198Ir,/

Do oceny zgodnosci tresci ksztatcenia w WOSR z potrzebami w zakre-
sie przygotowania do pracy w jednostkach wojskowych /jako istotnej
wkasciwosci wchodzacej w zakres korelacji pionowej/ posrednio wykorzy-
stano wyniki badan prowadzonych przez autora w 1980 roku w zwigzku z
opracowaniem charakterystyki zawodowej specjalnosci szkolonych w "WOSR[66J,
Woéwczas badaniami w okresie 10 miesiecy objeto 80 absolwentéw WOSR /wy-
korzystano wyniki 65/ ze stazem stuzby do 5 lat i 82 oficerdow bedgcych
przetozonymi absolwentédw roéznych szczebli dowodzenia /od dowddcy stacji

radiolokacyjnej do dowddcy batalionu, dywizjonu/*

Réwnolegle z badaniami opinii w latach 1979%*"1980 prowadzono anali-
ze dokumentacji szkoleniowej , gtdéwnie programéw ksztakcenia WOSR, WKDO,
WAT /Z11™/ 1 ASG oraz programéw nhauczania szkoty Sredniej. Analize tV
prowadzity zespoty specjalistow z okreslonych przedmiotéw V/OSR — 4gcz-
nie 8 zespotdw 3-~ osobowych, uczestniczyli w niej rowniez stuchacze

1 absolwenci WKDO, WAT ZI11°/ 1 ASG,

2A. OCENA ZGROMADZOHiCH MATERIALOW

W wyniku prowadzonych badan uzyskano;

- 168 ankiet podchorazych WOSR dotyczacych g#dwnie oceny stanu kore-
lacji ksztatcenia WOSR 1 szkoty Sredniej, a w tym: powtdrzen tresci,
roli niektdérych przedmiotéw szkody Sredniej w procesie ksztatcenia
w V/0SR, trudnosci w przyswajaniu tresci programowych;

- 17 ankiet stuchaczy WKDO zawierajacych poglad miedzy Innymi na; sto-
pien zgodnosci tresci ksztatcenia z potrzebami jednostek wojskowych.
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powtorzen tresci ksztatcenia ze szkoty oficerskiej 1 zZ programu szkot«
lenia doskonalgcego, dobér przedmiotow i tresci ksztatcenia do przed«
miotow;

12 wywiadow 1 14 ankiet absolwentow 1 stuchaczy akcjdaraii wojskowych,
zawierajacych opinie miedzy innymi o: powigzaniu tresci WOSK 1 aka-
demii, 1istnieniu luk programowych, powtdorzeniach, roli kursu wyrow-
nawczego 1 przygotowaniu do studiow;

- 80 dziennikédw samooceny 1 samoobserwacji /6i1? .poprawnie wypednionych/
oficeréw z jednostek - absolwentéw WOSR* stanowigcych podstawe do
ustalenia stopnia zgodnosci tresci ksztatcenia z potrzebami w zakre-
sie przygotowania do pracy w jednostkach;

- 82 ankiety oficerow z jednostek wojskowych — przetozonych absolwen-
tow WOSR, =zawierajace gtownie opinie o przygotowaniu absolwentéw
do pracy w jednostkach 1 pewne propozycje programowe;

- 8 protoko#éw analiz pordéwnawczych programéw ksztatcenia WOSR, WKDO
i szkoty Sredniej;

- 4 podstawowe 1 kilka pomocniczych tabel - macierzy korelatywnosSci,
stanowigcych podstawe oceny spojnosci 1 ukierunkowania programow
opracowanych z udziatem kadry dydaktycznej - specjalistow okreslo-

nych przedmiotéw.

Materiat faktograficzny uzyskany w wyniku badan podstawowych poz-
wolid4 oceniC stan korelacji tresci ksztatcenia w ukdadzie pionowym:
szkota Srednia — WOSR — WKDO — akademie /WAT, ASG/ 1 stanowid4 podstawe
do przedstawienia propozycji zmierzajgcych do uzyskania lepszej kore-
lacji w rozpatrywanym ukdadzie.

W celu pogtebienia oceny 1 przedstawienia propozycji rozwigzania
problemu korelacji w pionie dowddczo—technicznym wykorzystano materia-
4y opracowane przez V/S) tego pionu oraz przez Zarzad Szkolnictwa Wojs-

kowego jako wtérny materiat badawczy.

Nalezy zaznaczy¢, ze zebrany materiat potwierdza przypuszczenia
o niepednej korelacji tresci ksztatcenia w ukdadzie pionowym, ale réw-
noczesnie wytaniajg sie refleksje wskazujgace na z#ozonosS¢ rozpatrywa-
nego problemu tak w zakresie metod 1 narzedzi badawczych, jak tez
jednoznacznosci oceny stanu korelacji 1 stad wynikajgcych poszukiwan
metod konstruowania programéow ksztadcenia. Wskazuje to na potrzebe pro-

wadzenia w przyszdosci dalszych prac badawczych nad powyzszymi proble-
mami .
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r ozdzialt# ii

PRZESEANKI METODOLOGICZNE KORELACJI TRESCI KSZTALCKMIA ¥ UKLADZIE PIO"
HOV«M WYZSZEGO SZKOLNICTWA WOJSKOWEGO W SWIETLE ZALOZEN PODEJSCIA SYS.
TEHOWEGO 1 TEORII DOBORU TRESCI

3,1, ISTOTA PODEJSCIA SYSTEMOWEGO I MOZLIWOSCI JEGO WYKORZYSTAIMNA
W KORELACJI TRESCI KSZTALCENIA W UKELADZIE PIONOWYM

Okreslenie korelacji tresci ksztatcenia w ukdadzie pionowym w za-
sadzie bezposrednio sugeruje potrzebe kompleksowegp podejscia do budo-
wy programow ksztatcenia w wyzszym szkolnictwie wojskowym, % uwzgled-
nieniem kolejnych etapéw ksztatcenia ustawicznego oficeréw danej spec-
jalnosci, z zachowaniem warunkéw pednej autonomii kazdego z etapow. Re-
zultatem takiego podejscia powinny by¢ programy ksztatcenia, zawierajag-
ce tresci ksztatcenia, sktadajace sie na system wiedzy i umiejetnosci
spojny w uktadzie pionowym kolejnych etapow ksztatkcenia, przy zachowa-
niu spojnosci wewnetrznej oraz catkowitej autonomii kazdego z programow.

Takie rozumowanie znamionuje podejsScie systemowe.

Ogélnometodologiczne przestanki podejsScia systemowego wynikaja

stad, ze kazda czes$¢ obiektywnie istniejgcej rzeczywistosci wchodzi

w sk#ad wiekszej catosci. Poznanie tej catosci wedtug klasycznych me-
tod postepowania badawczego polega na badaniu jej czesci skdadowych

i1 relacji zachodzacych miedzy nimi, by w oparciu o tak uzyskang wiedze
oceni¢ funkcjonowanie catosci. Sgadzono, ze atoraizacja catosci 1 pra-
widdtowe rozwigzywanie zbioru zadan czgstkowych moze prowadzi¢ do pra-
widdowego rozwigzania problemu jako catosci. Takie podejscie okazuje
sie by¢ mato skuteczne przy badaniu obiektéw zdozonych, gdyz istnieje
trudnos¢ w uzyskaniu prostego 1 wyczerpujacego opisu struktury wewne-

trznej badanej catosci.

Che¢ wszechstronnego poznania obiektywnie istniejacej rzeczywis-
tosci zrodzida potrzebe zmiany sposobu podejscia do jej badania - za-
miast podziatu catosci na czesSci — kompleksowe jej rozpatrywanie 1 trak-
towanie jako systemu. Przy czym jako system autor bedzie rozumiat za
T. Pszczotowskim w: [7?3 Telementy /przynajmniej dwa/, powigzane ze SO-

ba relacjami i1 tworzgace catos¢ jakosciowo rézng od sumy elementow”.
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Przy tym podejsSciu, okreslanym jako podejscie systemowe, kdadzie
sie nacisk na poznanie catosci niezaleznie od poznania struktury wewe
netrznej 1 wkasnosci czesci [23]

w literaturze nie wystepuje wyrazna ostros¢ miedzy: podejsciem
systemowym, metodg systemowg, czy postawg systemowg w badaniach»Doscé

powszechnie pojecia te uzywane sg zamiennie.

#Przez podejscie systemowe bedziemy rozumieli sposob myslenia,
sposéb rozwigzywania probleméw lub spos6b postepowania, w ktdorych
zjawiska sg traktowane kompleksowo w swoich zaleznosciach wewnetrz-»

nych i zewnetrznych"ll

. Przy takim rozumieniu podejsScia systemowego
nie przewiduje sie 1istnienia specjalnych metod, aparatu formalnego

1 Srodkow technicznych, natomiast nie wyklucza sie korzystania z &y
tod zapozyczonych z i1nnych dyscyplin naukowych, a cechg charakterys-
tyczna, jak juz wczesniej zaznaczono, jest traktowanie badanych obiek-
tow jako systeméw. Jest to rozumienie odpowiadajace mysleniu systemo-

wemu £25n .

W metodzie systemowej, rozumianej w zasadzie podobnie jak podej-
Scie systemowe, roéwniez kazdy zH#ozony obiekt traktuje sie jako system,
dla ktorego buduje sie model /w oparciu o badania/, wydziela sie w nim
czesci sktadowe, okresla relacje miedzy nimi i1 na tej podstawie ocenia
sie ich wkasnosci. Kazda z wydzielonych czesci moze byC traktowana ja-
ko podsystem dziatajacy, ktory dalej moze by¢ rozkdadany na kolejne
podsystemy [23] . Przy czym wyoarebnianie podsysteméw dokonuje sie na
podstawie zjawiskowej TFormy, w ktorej przejawia sie jego dziatanie.

W zakres postepowania systemowego wchodzi agregacja — badanie wkasnosSc«
ci wyodrebnionych czesci 1 ich #gczenie w nowg catos¢, stanowigcg pod-
stawe do zbudowania modelu wyzszego poziomu struktury obiektu /po u-

przednim zbadaniu skomponowanej catosci/.

Procedura postepowania badawczego przy korzystaniu z metody syste—
mowej obejmuje nastepujace etapy dziatania [23] X

1/ Podano za [A4] s.12.

2/ Nieco inny tok myslowy przedstawia w cytowanej pracy J. Habr, i J.
Veprek, obejmuje on: 1/ ustalenie problemu /diagnoza/ oraz jako wy-
odrebnienie; 2/ okreSlanie systemu na obiektywnej rzeczywistosci;

3/ stworzenie metasystemu /reprezentacja systemu przez model;
/ kwantyfikacja modelu; 5/ rozwigzanie Zalgorytmizacja, obliczenia/, |

eksperyment modelowy; 6/ analiza interpretacyjna; 7/ analiza wdro-
zeniowa.



m rorrnulowanie problemu badawczego /okreslenie obiektu badan, otocze™s™-
nia, celu badan/;

* formudowanie tez wyjsSciowych sterujacych badaniem;

N badanie empiryczne odkryv>/ajace strukture 1 jej zmiany;

+ konstruowanie modelu postepu struktury;

m konstruowanie modelu z4ozonego struktury;

- sprawdzenie adekwatnosci modelu;

badanie modelu*

Z procedury tej wynika, ze punktem wyjScia do zbudowania modelu
teoretycznego jest znajomosS¢ obiektu, a istota postepowania, badawcze-
go zmierza do poznania struktury bardziej z4ozonej, i1zomorficznej w
stosunku do struktury rzeczywistej, w oparciu o badania struktury mniej
ztozonej* Tak zorganizowane badania prowadzg do wydobycia droga abs«
trakcji z danej rzeczywistosci ukrytej struktury dynamicznej obiektu
poprzez przyjecie pewnych zatozen idealistycznych, eliminujgacych czyn-

niki zaciemniajgce 1 utrudniajgace poznawanie tej rzeczywistosci™

Metode systemowg okresla sie jako sposéb rozwigzywania problemow
systemowych, zlokalizowanych w okreslonych systemach przedmiotowych
i1 realizowanych prze"z system - realizatora metody zgodnie z metodolog
gicznymi zasadami sy.steraologii [26] < Obejmuje ona® /podejsScie sys-
temowe lub metoda systemowa/ '"'eee wyrazenie explicite procedur przed-
stawiania obiektdéw jako systeméw 1 sposobdow ich systemowego badania
/opis, objasnienie, przewidywanie, konstruowanie itd./* Jest rzecza
oczywistg, ze podejsScie systemowe moze wystepowa¢ w SwiadomosSci uczo-
nych i ucielesniaC¢ sie w odpowiednich tekstach w bardzo réznych for-
mach - od empirycznego na wpo+ iIntuicyjnego opisu czastkowych procedur
badan systemowych do sScisle matematycznego formudowania ogolnosystemo—

\
wych procedur 1 metod”.

Efektem postepowania wed¥ug procedury metody systemowej [233
prosty model z#ozonego Swiata zjawisk, upraszczajacy ilosciowg analize
tego zjawiska* Formalna strona metody uniemozliwia dowolnosci inter-
pretacyjne w toku rozwigzywania problemu* Stad przy poprawnym stosowa-
niu zatozen wejsciowych Zustalanie nadsystemu, systemu I podsystemu/
otrzymywane wyniki sg poprawne. Stosowanie metody systemowej w badaniach
zapewnia :

3/ N. Sadowski; Ogolna teoria systeméw jako raetateoria, w: Prakseologia
1973r. nr 2,



okreslenie wszystkich mozliwosci rozwigzania problemu wedfug jedno«™
litych kryteriow;

« przejrzystos¢ w rozpatrywaniu zdozonych zjawisk /przy stosowaniu
schematow cybernetycznych/;

» zwiez4osS¢ opisu /za pomocg schematéw/ .

Podstawowg whkasciwoscig metody systemowej jest mozliwoS¢ uporzad*
kowanego przedstawiania 1 przeksztatcania obiektywnej rzeczywistosci.
WHasciwoSC te uwaza sie za zasadniczy wkdad podejsScia systemowego w

rozwigzywaniu z4ozonych problemow.

Tak rozumiane podejscie systemowe /metoda systemowa/, a szczegod™
nie jego wkasciwos¢ nadajgca czynnosciom mySlowym w miare slaky”™ upoo>
rzagdkowany charakter od ustalenia problemu az po realizacje wybrane«*
go rozwigzania, sprzyja automatyzacji pewnych czynnosci, obiektywnosc¢-

ci procesu myslowego oraz eliminuje zywiotowosS¢ z tego procesu.

Podejscie systemowe do konstruowania programow ksztatcenia ma
Scisty zwigzek z systemowym traktowaniem procesu dydaktyczno-"wychowaw-
czego uczelni, catego szkolnictwa czy systemédw osSwiatowych w ogolen™”.
W wyzszym szkolnictwie wojskowym podejscie systemowe wykorzystano w
pracach Komisji Pady Wyzszego Szkolnictwa Wojskowego nad tematem »»Wzo-
rcowy system przygotowania nowoczesnego dowodcy** /WSPND/ [19], =z rapor-
tu Komisji nad tyra tematem pochodzg sugestie dotyczace problemu beda-

cego przedmiotem niniejszej rozprawy.

W zbiorze opracowan naukowych pti ™Problemy dydaktyki wyzszej
szkoty wojskowej™™ Instytutu Dydaktyki Wojskowej ASG WP, opublikowanym
pod ogélnym tytudem »“"Wzorcowy system przygotowania nowoczesnhego dowod-
o™ [13] , catos¢ prezentowanych artykutéw sktada sie na kompleksowe
/systemowe/ rozpatrywanie koncepcji przygotowania kadr dowddczo-
sztabowych dla Si+ Zbrojnych PRL.

Z+ozonos¢ probleméw pedagogicznych wyzszej szkoty wojskowej, po-
trzeba ich rozpatrywania z réznych punktéow widzenia, z uwzglednianiem
szeregu czynnikow we wzajemnej ich wspédzaleznosci, zostata przedsta-

wiona przez J.W. Matusiaka w pracy pti »Cybernetyka a procesy pedago—

~/ Czotowg pozycje w systemowym traktowaniu probleméw oswiaty zajmuje
Raport Miedzynarodowej Komisji do spraw Rozwoju Edukacji powotanei
przez UNESCO w 19?1r, a w Polsce "»Raport o stanie oswiaty w PRL".
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giczriG w wyzszej szkole wojskowej” [23] * Zaproponowane procedury po-
stepowania przy opracowaniu programow ksztadcenia stanowig elementy
programowania organizacji ksztatkcenia oparte o podejscie cybernetycz-
ne.

Przedstawione og6lne zatozenia podejsScia systemowego oraz dotych-
czasowe doswiadczenia zwigzane z jego wykorzystaniem do budowy progra-
mow ksztakcenia, pozwalajg przyjac, ze korelacja tresci ksztatcenia
w uktadzie pionowym wyzszego szkolnictwa wojskowego bedzie stanowic
integralny sktadnik czynnosci zwigzanych z budowg programow studiodw
danego “etapu ksztatcenia™"”, a obiektem badan bedzie organizacja ksztak-
cenig w wyzszym szkolnictwie WOjSkOM@HﬁK obejmujgca dwa podstawowe
obszary zainteresowan;

a/ obszar realizacji ksztatcenia;

b/ obszar programowania ksztatcenia.

Miedzy tymi obszarami istniejg wzajemne oddziatywania, a sped#niane
funkcje przez elementy skdadowe tych obszardow zalezg od obowigzujacych
teorii pedagogicznych/obowigzujacy system dydaktyczny, zasady 1 meto-
dy nauczania, teorie doboru i uk#adu tresci, zasady konstruowania pro-

graméw itp/, jak na rys. 3.1.

Rys.3.1. Organizacja ksztatcenia

5/ Potwierdza to przyjety w p.1.5. mysl przewodnia czynnosci korela-
cyjnych,

6/ Zob, M, Wieczorek”™w: [ii3.
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Ze wzgledu na cel rozprawy, przedmiot zainteresowania iItanovji
obszar programowania ksztatcenia, w ktérym mozna wyoarebni¢ Jako istot»
ne ze wzgledu na realizacje ksztatcenia '* system programowania tresci
ksztatcenia /SPTK/ oraz system metod 1 technik programowania tresci
ksztatcenia /SMiITPTK/. Natomiast w obszarze teoriil pedagogicznych jako
istotne ze wzgledu na programowanie ksztaltcenia mozna wyodrebnié¢ teo-

rie doboru i1 uk#adu tresci ksztatcenia, Jak na rys, 3.2,

Kys,3.2. Wyodrebnione sk#adniki obszaru programowania
ksztatcenia.

Korelacja tresci ksztatcenia w ukdadzie pionowym bedzie realizo-
wana poprzez metody i1 techniki programowania tresci ksztatcenia/SMiTPTK/,
obejmujace czynnosci podstawowe i uwzgledniajace przestanki teoretyczne
korelacji oraz system programowania tresci ksztatcenia /SPTK/, w ktorym
wiodaca role beda spednia¢ czynnosci regulacyjne z uwzglednieniem czyn-
nosci korelacyjnych realizowanych w blizszym i dalszym otoczeniu kore-
lacyjnym, Role nadrzedng w stosunku do wyodrebnionych sktadnikédw obsza-
ru programowania ksztalcenia spedniaja pedagogiczne teorie doboru tres-
ci ksztatcenia. Z nich beda rowniez wynikaC okreslone przestanki metodo-
logiczne korelacji tresci ksztatcenia w uktadzie pionowym. Przy czym
kierujagc sie przyjeta zasada korelacji tresci ksztatcenia w uktadzie
pionowym, okreslong ja”o zasada struktur”acji tresci ksztatcenia przed-

miotow w systemie ksztatcenia ustawicznego poszukiwanie metod 1 tech-
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nik programowania tresci ksztatcenia bedzie ukierunkowane na teorie
struktltalizmu oraz modelowanie systemowe tresci ksztatcenia, pozosta-
Jace w Scistym zwigzku z teorig strukturalizmu. Niezwykle przydatnag

w doborze metod i technik programowania tresci w Swietle zatozen po-
dejscia systemowego jawi sie naukowa organizacja procesu dydaktyczne-

go /NOPD/,

3.2, KOREUCJA TRESCI KSZTALCENIA W UKLADZIE PIONOWYM WYZSZEGO SZKOL-
NICTWA WOJSKOWEGO W SWIETLE ZAtOZEN TEORII DOBORU TRESCI KSZTAL-
CENIA

Teorie doboru tresci ksztatcenia, okreslane rowniez jako koncepcja
programowe, stanowig ustalenia ogdolne dotyczgce zakresu i ukdadu tresci
ksztatcenia. Niektdére z prezentowanych w literaturze pedagogicznej te-
oril maja juz dzisiaj znaczenie historyczne, a mianowicie; materializm
dydaktyczny /encyklopedyzm/, formalizm dydaktyczny i utylitaryzm. Ich
zwigzek z korelacjag tresci ksztatcenia kolejnych etapédw nauczania jJest

maty; nie wynika z nich taka potrzeba.

Materializm dydaktyczny, zaktadajgc nauczenie wszystkiego, dazy+
aby cata wiedza o Swiecie byta trescig nauczania. Stad przetadowanie
programéw tresSciami mato powigzanymi ze sobg, a wiedza uzyskana w opar-
ciu o tak opracowane programy stanowida zbidér informacji zblizony do

uktadu haset encyklopedycznych /programy niedostatecznie skorelowane/.

Formalizm dydaktyczny zaleca selekcje materiatu nauczania ze wzgle-
du na jego wartosci majace wptyw na ksztattowanie zdolnosci poznawczych
uczniow 1 rozwijanie ich zainteresowan. Tresci ksztaltcenia majg oddzia-
+ywa¢ na intelektualng sfere osobowosci ucznia. Dopuszcza sie pomijanie
w ich doborze informacji waznych i1 spotecznie koniecznych /stad moz-

liwosé luk/.

Utylitaryzm dydaktyczny ograniczat sfere poznawczych tresci do do-
rywczych zainteresowan ucznidow, preferujgc przy tym praktycyzm naucza-
nia. Czynnikiem okreslajacym korelacje tresci w mysl tej teorii jest

"indywidualna i spoteczna dziatalnos¢ ucznia™.

Wszystkie te koncepcje zostaty uznane za bardzo jednostronne; ency-
klopedyzm eksponowat szeroki zakres wiadomosci, formalizm kdadt nacisk
na rozwdj zdolnosci poznawczych i zainteresowan, utylitaryzm sprzyjat

nabywaniu umiejetnosci praktycznego dziatania,
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Bardziej wspotczesne teorie programowe /egzemplaryzm, teoria pros-
bleraowo-"kompleksowa, strukturalizm, materializm funkcjonalny» progra«.
mowanie dydaktyczne/, staraja sie tej jJednostronnosci unikngC. Rowniez
w znacznie wiekszym stopniu eksponowany jest w nich problem opracowywa-

nia programéw o tresciach wzajemnie wspodzaleznych.

Egzemplaryzra zaleca, by tresci ksztatcenia “ogniskowac*" woké+ wybra-
nych tematow czy procesow typowych dla danej dziedziny. Poprzez wybdér
najbardziej reprezentatywnych przyktadow Zegzemplarzy/ zapoznaje sie stu-
chaczy z podstawowymi prawidfowosSciami rzadzacymi dang rzeczywistoscigh
Jest to teoria, ktorej zatozenia przyjmowane sga w szkolnictwie wojskowym
w przedmiotach taktycznych i1 taktyczno-operacyjnych oraz w przedmiotach
technicznych /w ksztatceniu specjalistow radiolokacji praktykuje sie
oméwienie “rodziny** sprzetu okreslonego zakresu fal na przyktadzie re-
prezentatywnego egzemplarza stacji/. 0Ogolnie jednak koncepcja ta nie

sprzyja systematycznemu przekazywaniu wiedzy.

W mysl teorii problemowo-kompleksowej tresci ksztatcenia powinny
by¢ dobierane ze wzgledu na ich funkcje i1 grupowane w Interdyscyplinar-
ne kompleksy probleméw /bez podziatu na przedmioty/" " . Przyjecie tej
koncepcji oraz efektywne jej wykorzystanie zalezy od uprzedniego wypo”

sazenia stuchaczy w okreslony zakres wiedzy systematycznej.

Zatozenia egzemplaryzmu 1 teorii problemowo—kompleksowej , mimo sze-
reglT waT”™w predy je "d™ wykorzystania w szkolnictwie wojsko-
wym /z powodzeniem wykorzystywanych/, nie zawlieraja w-sobie istotnych
elementéw mozliwych do spozytkowania w korelacji tresci ksztatcenia.
MozliwosSci takie,zdaniem autora, stwarzaja; materializm funkcjonalny,

strukturalizm 1 nauczanie programowane.

Materializm funkcjonalny, postulujgcy jednos$c¢"poznania z dziataniem,
eksponuje jako wazniejsze Kkryteria doboru tresci ksztatcenia; wzgledy
Swiatopogladowe; idee przewodnie poszczegélnych przedmiotdéw; wszechstron-
ng dziatalnos¢ ucznidw. Interesujgacym, ze wzgledu na rozwazany problem

wspotzaleznosci tresci ksztatcenia, wydaje sie by¢ Kkryterium idei prze—

5/ Ujemne skutki podziatu materiatu nauczania na przedmioty przedstawia
J. Waszkiewicz: |Idea centralnej kategorii pojeciowej jako zasada

uk#adu 1 doboru tresci ksztatcenia,w: Prace Pedagogiczne X111, Wro-
ctaw 1978r.



wodnich. W odniesieniu do szkolnictwa wojskowego uwaza sie, ze funkcje
idei przewodnich spe#niajg dwie podstawowe dziedziny nauki: teorie
m;jrksizrau«*leninizmu /materializm dialektyczny 1 historyczny/, nauki
spoteczne i yjojskowe /szczegolnie sztuka wojenna/. Pierwsza grupa nauk
wptywa na postawy 1 Swiatopoglad. Druga natomiast ustala ogélnie ukie-
runkowanie zawodowe, ktdérego trescig jest obronnos¢ kraju i walka zbroja

6/
na

Zdaniem autora, ukierunkowanie zawmodowe™ moggce spedniac¢ ogélng wy-
tyczng korelacji tresci ksztatcenia kolejnych etapéw nauczania /co zos-
tato okreslone wczesniej w zasadzie ukierunkowania zawodowego/, w od-
niesieniu do pionu dowédczo-technicznego szkolnictwa wymaga uszczegol-

nienia /zob.p.1.4/.

Koncepcja programowania dydaktycznego /wystepujaca w literaturze
polskiej pod nazwg nauczania programowanego/ w doborze tresci ksztat-
cenia odnosi sie przede wszystkim do okreslenia celdédw materiatu progra-
mowanego, wyrazonych przewaznie w postaci zadan badZz czynnosci i wyni-
kow [211] . Konstruowanie tekstow programowanych wymaga gruntownej ana-
lizy tresci i1 w konsekwencji prowadzi do usystematyzowania materiatu
nauczania. Wskazuje sie jJednak, ze zakres programowania powinien wykra-

cza¢ poza ujecie klasycznej teorii, eksponujac trzy koncepcjé7/

V koncepcja klasyczna - nauczanie programowane stanowi sposob
nauczania spowodowany 1 kierowany przez program;

2/ koncepcja okreslajaca role 1 miejsce programowania w systemie
dydaktyczno-wychowawczym — nauczanie programowane spowadza sie g¥oéwnie
do zastosowania matematycznej teoril programowania w procesie ksztat-

cenia 1 obejmuje:

— programowanie ogolne — ogolne kierowanie procesem dydaktyczno-wycho-
wawczym;

— programowanie szczegétowe — opracowanie zakresu wiedzy, umiejetnosci
i nawykéw w kazdej dyscyplinie naukowej w oparciu 0O opracowane wczes-

niej zatozenia /cele i1 zadania ksztatcenia/;

6/ J. Zakrzewski; Przestanki metodologiczne ... s,48.

7/ J. Whodarczyk; Analiza macierzowa i grafowa jako wazny element pro-
gramowania planu i1 programu studidow, w: Neodidagmata nr 6. UAM, Poz»
nan 197™"# s.125.
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- programowanie metodyczne zapewnianie maksymalnej efektywnosci zajec
dydaktycznych;

3/ koncepcja obejmujgca algorytraizacje 1 modelowanie procesu ksztat
cenig nauczanie programowane powinno by¢ tak zorganizowane aby wyzna™
czalo 1 kontrolowato zachowanie sie stuchacza w trakcie pracy z progra-
mem, a materiaty programowane powinny by¢ opracowane przy pomocy odpo-»

wiednich algorytmow i modeli.

Zdaniem autora# w rozwigzywaniu, probleméw korelacji tresci ksztal-*
cenig w ukdtadzie kolejnych ogniw nauczania moze by¢ przydatna koncepcja
druga programowania dydaktycznego# szczeg6lnie jej dwa pierwsze etapy:
programowanie ogolne i programowanie szczegdtowe. Koncepcja ta wykorzy”
stana przy opracowaniu programow ksztatcenia moze wptynaé w istotny spo**
sOob na realizacje korelacji poprzez mozliwosSC kompleksowego podejscia

do zagadnien programowych.

Nieustanne narastanie wiedzy bedacej przedmiotem nauczania powodu-
je przetadowanie programéw ksztadcenia. Istnieje wiec konieczno$¢ do-
konywania selekcji informacji bez naruszenia zasady systematycznosci
oraz niedopuszczania do eliminowania Zz programow tresci istotnych w
danej dziedzinie nauki* Zatozenia powyzsze legty u podstaw koncepcji
strukturalizmu. Istota tej koncepcji zawiera sie w tym by tresci ksztat-
cenia stanowidy najistotniejsze problemy dyscypliny jako »"trwaly doro-
bek danej nauki, siegajacy jednak do jej historycznych zrédet 1 do iei
osiggnieC najnowszych»» /- Wybranym tresciom nadaje sie charakter struk-
turalny, to znaczy taki, w ktdérym istotng role odgrywajg stosunki wig-
zace je w pewng catosc¢# tworzac strukture tresci ksztatcenia /struktu-
re programu nauczania/. Przy tyra wychodzi sie z zatozenia# ze otrzyma-
ne struktury powinny by¢ izomorficzne wzgledem struktur odpowiednich
dyscyplin naukowych. Przejscie od struktury dyscypliny naukowej do struk”
tury tresci ksztalcenia odbywa sie w drodze redukcji wiedzy™. V pro-
gramie ksztatcenia opracowanym weddfug zatozen koncepcji strukturalizmu
kazdy z elementéw tresSci pozostaje w okreslonym stosunku wzgledem in-

nych, respektowana jest zasada systematycznosci i nie wystepujg przerwy
w uk#adach Hlogicznych przedmiotow.

8/ Cz. Kupisiewicz:["] s.28*

9/ Cz. Nosal, M. Obara; Zagadnienie struktury programu i1 materiatu

nauczania w dydaktyce medycyny. Dydaktyka szkoty wyzszej, 1975r
Nr 3*
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3,3. TEORIA STRUKTURALIZMa A KORELACJA TRESCI KSZTALCENIA

Cechj™ charakterystyczne strukturalizmu jako pedagogiczneTj teorii
doboru tresci ksztalcenia oraz teoretycznej podstawy strukturyzacji
tresci ksztatcenia sg nastepujace;

N dobdor tresci ksztatcenia stanowigcych trwaty dorobek danej nauki w
powigzaniu z osiagnieciami najbardziej wspotczesnymi;
nadawanie wybranym tresciom charakteru strukturalnego /oproécz ele<&
mentow tresci istotng role odgrywaja stosunki, relacje miedzy nimi/;
«@ zachowanie izomorfizmu struktury tresci ksztatcenia wzgledem odpo-

wiednich struktur dyscyplin naukowych.

Przedmio.t rozwazan stanowi wiec struktura tresci ksztaktcenia 1 jej
tworzenie na etapie konstruowania programu ksztadcenia.

Pojecie struktury bywa rozumiane jako synonim ukd#adu, albo jako
cecha ukdadu. Struktura jako cecha uktadu, to zespdt relacji miedzy
elementami uk#adu, wéwczas uk#ad stanowi zbidr skonczonej liczby sktad-
nikow /Zelementéw/ oraz zwigzkéw /relacji/ miedzy nimi"™*. Struktura
wprowadza w zasadzie zréznicowanie miedzy ukdadem a zbiorem. Elementy
nie powigzane ze sobg stanowig zbidr, natomiast po okresleniu relacji
miedzy nimi /4acznie z elementami/ tworzg ukdad. W takim rozumieniu
w tym samym ukdadzie /zH4ozonym z tego samego zbioru elementdéw/ mozna
wyrozni¢ rozng strukture. Struktura jako synonim uk#adu, to zbidr do-
wolnych elementow wraz z relacjami pomiedzy nimi’™"" badz **ukltad ele-
mentow powigzanych ze sobg w catos¢ za pomocg okreslonych stosunkoéw

zachodzacych miedzy tymi elementarni™»' ™™,

Struktura tresci ksztatcenia najprosciej moze by¢ okreslona jako
ukdad tychze tresci [23] . Pedniej natomiast strukture tresci ksztat-
cenia okresla sie jako ...** zbidor relacji miedzy elementami uk#adu tres-
ci przedmiotu, dziatu oraz miedzy tymi elementami a catoscig ukdadu,

relacji istotnych z punktu widzenia zatozonych celdw pedagogicznych'*""/.

nili iiwkj mewmi i » iwm ituM»

12/ Miedzy innggi tak rozumie strukture W. Okon w: Studia Pedagogiczne
XXXVIT, S.

13/ M. Sawicki: Struktury logiczne w nauczaniu fizyki, w: Kwartalnik
Pedagogiczny Nr 2/A-8, Warszawa 1968r. s.129.

K. Sosnicki; Strukturalizm w ksztatceniu,w; Problemy modelowania
procesow dydaktycznych. Warszawa 1978r. s,99.

1V Praca zbiorowa pod redakcja R. Radwidtowiczar Tresci nauczania a roz-
wijanie samodzielnosci, Warszawa 19?4r. s,1?.
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Niezaleznie od przyjetej definicji struktury tresci ksztalcenia
wazng czynnoscig, zdaniem autqu,jest okreslenie: 1/ elementéw tresci,
ktérymi mogag byc¢: dziaty, wiadomosci w dziale, umiejetnosci, pojecia,
prawa, modele teoretyczne 2/ relacji - wyrazajacych stosunek /zwig-
zek, sprzezenie, zaleznos$¢/ zachodzacy miedzy dwoma lub wiecej elemen-
tami okreslonego zbioru™“"* Czynnosci zwigzane z doborem i ukdadem tres-
ci ksztatcenia jako struktur nazywa sie strukturyzacja. Strukturyzacja,
to rowniez czynnosSci zmierzajace do uzyskania optymalnej struktury:

1/ ktorej tresSci przedmiotowe /przedmiotow/ zblizaja sie do tresci od-
powiedniej dyscypliny w stopniu odpowiadajgcym z jednej strony po-
trzebom zawodowym i spodecznym, a z drugiej mozliwosSciom intelektu-
alnym 1 psychofizycznym stuchaczy;

2/ w ktorej uwzglednia sie zatozenia modelu osobowego absolwenta w ukda-
dzie funkcjonalnym 1 dlatego obok tresci o charakterze opisowym, wy-
jasniajacym 1 oceniajacym obejmuje takze tresci o charakterze norma-
tywnym, ktorych odpowiednikami powinny by¢ okreslone umiejetnosci,

nawyki 1 postawy;

3/ ktora odznacza sie budowg hierarchiczng /jej wyznacznikiem jest sys-
tem pojec¢ uporzadkowany hierarchicznie/;

V  ktora prawiddowo opanowana przez sdtuchaczy umozliwia utworzenie w ich
umystach spéjnego i1 trwatego systemu operatywnej wiedzy teoretycznej

I praktycznej wraz z umiejetnosSciami stosowaniae

Strukturyzacja tresci ksztatcenia jest ’zabiegiem”, ktéry doprowa-
dza do wzajemnie jednoznacznego odwzorowania tresci dydaktycznych Vi/zle—
dem tresci danej dyscypliny naukowej - odwzorowania wynikajacego ZzZ po-
trzeb celow ksztatcenia okreslonych w oparciu o model absolwenta /stwier-«
dzenie powyzsze wynika z zatozenia, ze struktury zawarte w tresciach

ksztatcenia powinny by¢ izomorficzne wzgledem struktur odpowiednich dys-

16/ Przy okreslaniu elementu tresci ksztatcenia wsroéd autoréw nie ma
jednomyslInosci, np. K*Pauzewicz w: [8] s.30 wymienia ~ grupy elemen-
tow: 1/ opisy fTaktow jednostkowych, zjawisk zdarzen, przedmiotow i
cech; 2/ uogélnienia typu definicji, praw, zasad, teoril Kkategorii
naukowych; 3/ normy dziatania /modele pracy, zasady 1 metody reali-
zacji poszczegolnych zadan itp/, 4/ sady wartosciujace wyrazajace
sie w podkreslaniu znaczenia danego zjawiska lub przedmiotu, hierar-
chil iIch wartosci,ocenie.

17/ Praca zbiorowa pod redakcja R*Radwidowicza; Tresci nauczania a roz-
wijanie samodzielnosci. Wyd. Szkolne 1 Pedagogiczne, 19?4r, s,17*



cyplim naukowych, a program ksztatcenia powinien uwzglednia¢ strukture

danej nauki/i zmierza do:

1/ uporzadkowania dobranych elementow tresci w okreslony ukdad zapew<™
niajacy wewnetrzng spoistoscé;

2/ okreslenia proporcji ilosciowych poszczegdélnych elementow;

3/ przedstawienia struktury catego programu w okreslonej formie /np:
opisowej, na schemacie lub rysunku/;

V zapewnienia skutecznej realizacji celdéw dydaktyczno-wychowawczych
przy minimalizacji naktaddw;

5/ jednoznacznego okreslenia wymagan.

Opracowanie programu ksztatcenia o tresciach ustrukturyzowanych
powinno sie odbywa¢ weddug pewnych zasad wynikajacych z przyjetej kon-
cepcji pedagogicznej, przestanek okreslajacych dobrg robote oraz przy-
jetych zatozen psychologii myslenia [l0] :

1/ zasada adekwatnosci struktury tresci do pozadanych struktur myslo-
wych stuchacza;

2/ zasada Scistego powigzania struktury tresci z celami ksztakcenia
przewidujgacymi efekt koncowy;

3/ zasada poszukiwania mysli wiodacej /podstawowego wezda struktural-
nego/ , wedtug ktérej ustala sie zwiagzki i1 relacje miedzy poszczegol-
nymi elementami wiedzy;

V zasada wyszukiwania zwigzkow skojarzeniowych i1 réznicujgacych tresci

programu ksztadcenia.

Sam proces strukturyzacji tresci ksztatcenia jest niezwykle z4ozo-
ny i wymaga uporzadkowanego dziatania przy opracowaniu programu w mysl

N procesie tym mozna wyroézni¢ trzy podstawowe eta-

1/ Etap przygotowawczy obejmuje:
- skonkretyzowanie celéw ksztatcenia w oparciu o charakterystyke
zawodowg absolwenta;
- dobor podstawowych elementéw tresci;
- ustalenie podstawowego kryterium struktury tresci; tzw. "mysli wio-
dacej’ lub "podstawowego wezda strukturalnego'. Jako podstawowe kry
—= * zadania stojace przed absolwentami /wynikajace

“m " K.Pauaewioz; Zasady 1 _czynnosci zwigzane
ze strukturyzaoja tresci ksztatcenia,«: [8] s.29. Tresci etandw
w cytowanej literaturze sa roézne.
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z charakterystyki zawodowej/; prawa, zasady wystepujace w danej dzie=-
dzinie wiedzy /podstawe stanowi struktura wiedzy naukowej w dane.i
dziedzinie/; etapy poznawania zjawisk; etapy procesu technologicznego;
chronologiczny przebieg zdarzen lub historyczny rozwdj zagadnien; kry”
teria psychologiczno-i-pedagogiczne.

2/ Etap wkasciwej strukturyzacji polega na ustaleniu zwigzkéw i1 relacji
miedzy elementami wiedzy, podporzadkowaniu tych elementow mysli wioda«™
cej , przedstawieniu struktury tresci w okreslonej formie.

W zaleznosci od stopnia szczegétowosci mozna okreslac:
strukture catego procesu ksztatcenia, w ramach ktéorej ustala sie
przedmioty 1 proporcje godzin do ich realizacji /w liczbach global-
nych w poszczegdlnych latach studiéw/;

e strukture poszczegélnych przedmiotédw nauczania przedstawiong w for-
mie programéw lub zatozen programowych;

- strukture poszczegolnych rozdziatdéw /programéw lub podrecznikow/;

— strukture poszczegoélnych tematow jednostek dydaktycznych ujetych
w podreczniku lub konspektach réznych typéw zajec.

3/ Etap weryfikacji opracowanej struktury programu, polegajacy na zbada-
niu spojnosci elementow tresci pod wzgledem logicznym, wyeliminowaniu
elementow powtarzajacych sie, wykrycie luk i1tp. Weryfikacji mozna do-
konaC metodami analitycznymi przy zastosowaniu jezyka matematyki 1 lox
giki formalnej /grafy, macierze, wzory logiczne itp./ lub eksperymen-

talnie w procesie dydaktycznym.

Problem strukturyzacji tresci ksztatcenia ma Scisty zwigzek z pro-
cesami poznawczymi czdowieka,, ktorych cechg wspolng jest *wewnetrzna
aktywnos¢ polegajaca na selekcji uzyskiwanych iniormacji i1 tworzeniu
jednostek inforraacyjnych”™”_ Operacje te okreslane sg mianem tworzenia
struktur informacyjnych zmniejszajacych ograniczenie zakresu pola uwagi
I pamieci operacyjnej poprzez tworzenie coraz to bardziej 'pojemnych"
jednostek iInformacyjnych /jednostek informacyjnych wyzszego rzedu/. Pro-
ces powstawania tego typu jednostek, nazywany jest strukturyzacjag ma-
teriatu nauczania"*”. Proces ten mozna uwazaC jako pewng iorme redukowa-
nia informacji w drodze analizy syntezy i abstrakcji — uogdélniania 1 raox
na go opisywa¢ w terminach czynnosci organizowania sie struktur inforraa«

19/ Cz.Wosal ,M,Obara; Zagadnienie struktury programu i materiatu naucza-
nia w dydaktyce medycyny, w: Dydaktyka Szkoty Wyzszej 197i>r, nr 3,
S. 63.

PO/ Tamze, s,64.
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cyjnych w mézgu cztowibk@B» Stad strukturyz8cjci iuBtBriatu naucz™nis sta*
novw/i procss organizowania Jodnostok informacyjnych v?yzszGgo stopnia w

celu zwiekszenia pojemnosci, dokdadnosci 1 szybkosci czynnosci umyslo-"

wych cztowieka, -

Tak rozumiana strukturyzacja wymaga wyraznego rozroéznienia struk-
tury dziedziny wiedzy /dyscypliny naukowej/ od struktury programu ksztat-
cenig tej dziedziny /dyscypliny/21/

Strukture dziedziny wiedzy /dyscypliny naukowej/ stanowig systemy
informacyjne w catoksztadcie zagadnien sk#adajgcych sie na tres¢ danej
dziedziny /dyscypliny/. Natomiast strukture programu ksztatcenia stano-
wig: kolejnos¢, znaczenie 1 czas realizacji jednostek tematycznych, wy-
odrebnionych ze struktury podstawowej otrzymanej ze struktury pednej
rozwazanej dziedziny czy dyscypliny. Schematycznie proces przechodzenia

od struktury dyscypliny naukowej do programu ksztatcenia przedstawia

rys.3.3.

OP ermnel Opracowanie Opracowanie
uktury ruktury struktury

yscyphn Redukep podstawowej  tedukep programu
naukowejy inpome:- dyscypliny mPome: sz%atcenb
Qi

c|l dyscypliny

Rys.3,3, Proces przechodzenia od struktury dyscypliny naukowej
do programu ksztatcenia

Konstruowanie programu ksztatcenia weddug przedstawionej procedu-
ry wymaga ujednolicenia pogladu na temat pe#nej struktury danej dyscy-
pliny 1 jej struktury podstawowej.

Istota podejscia strukturalnego do tresci ksztatcenia polega wiec
na tym, ze sposrod wszystkich zjawisk jednostkowych, stanowigcych tresc¢
okreslonej dziedziny wiedzy /dyscypliny naukowej/ w drodze analizy wy-

N ustala prawiddowosci ich wzaj emnego

21/ M, Wieczorek schematycznie przedstawia zaleznosci miedzy struktura:
dyscypliny naukowej,wiedzy nauczyciela, tresci ksztalcenia, wiedzy
ucznia. Zob, w; [14] , s,19.
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powigzania. Tres¢ nauczania stanowig uzyskane ta droga poprzez redukcje
now tresci wyprowadzone ze zjawisk jednostkowych 1 wyrazajgce ich Isto™
te. W literaturze radzieckiej wskazuje sie, ze takie podejscie do budo®
wy tresci ksztatcenia jest realizacja podejscia systemowego , Sstad
mozliwoS¢ korzystania z metod analizy systemowej do ustalenia tresci

nauczania.

P. Sienkiewicz [26] w odniesieniu do koncepcji strukturalistycznych
sformutowat wnioski wskazujgce na pewne cechy wspolne z badaniami sysw
teraowymi, ktore zdaniem autora, mozna roéwniez przypisa¢ strukturyzacji

tresci ksztalkcenia:

1/ strukturyzacja tresci ksztatcenia miesci sie w ogolnym nurcie po” /
dejscia systemowego /mysSlenia systemowego/ do budowy programéw n
ksztatcenia;

2/ tak jak w podejsciu systemowym stosuje sie strukture, bedacg kate-
gorig strukturalizmu dla zdefiniowania pojecia ”systemAtak w struk«-
turalizraie stosuje sie system, bedacy kategorig badan systemowych
dla zdefiniowania pojecia struktury;

3/ w strukturalizmie 1 w podejSciu systemowym zasadniczym pojeciem

jest pojecie catosci.

Ha przydatnos¢ teorii strukturalizmu /i strukturyzacji/ w korelacji

tresci ksztatcenia w ukdadzie pionowym wskazuja:

1/ dobor tresci ksztatcenia w oparciu o skonkretyzowane cele /zbu-
dowane hierarchicznie/, wywodzace sie z charakterystyki zawodowej 1 w
Scistym zwigzku ze strukturg tresci dyscypliny naukowej;

2/ tworzenie ukdadu tresci weddug ustalonego kryterium struktury
tresci - tzw. mysli przewodniej;

3/ weryfikacja struktury programu polegajgca na zbadaniu spojnos-
ci, eliminowaniu powtérzen 1 wykrywaniu luk;

4/ mozliwos¢ korzystania, przy sirukturyzacjl tresci 1 weryfikacji

struktury, z metod analitycznych opartych na teorii graféw i1 macierzy.

Duza praktyczng uzytecznosS¢ teorii strukturalizmu w tworzeniu pro-
graméow ksztatcenia o tresciach skorelowanych w uk#adzie pionowym moze

zapewni¢, zdaniem autora, modelowanie systemowe tresci ksztadcenia.

22/ N. Taiyzina; Struktura tresci nauczania, w: Problemy modelowania
procesow dydaktycznych. Warszawa 197Br. PWN, s.113.
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bA. nobkLowaNIB SYSTHIMOWH, TRSSCI KSZTALCENIAZS/WASPEKCIE VWYMAGAF} KO-
RELACJI PIONOWE]

3,4.1. Zatozenia wyjsSciowe systemowego wyboru tresci ksztakcenia

Koncepcja modelowania systemowego tresci ksztatcenia zostata oprg»*
cowana na gruncie poszukiwan doskonalszych praktycznych rozwigzan w
zakresie organizacji tresci i1 optymalizacji struktury programow ksztai
cenig. Wywodzi sie ona z metody systemowej przedstawiania 11 rozwigzywac*
nia okreslonych probleméw, uznajac przy tym obowigzujgce zasady, okresl,
lania celdw 1 wyboru tresci ksztatcenia. Za szczegolnie istotny, uznaje
sie dialektyczny 1 zarazem logiczny punkt widzenia na dobdér tresci,
pleksowo$6 zastosowania metod, ich doboru oraz hierarchizacje celow

ksztatcenia.

Hierarchicznie zbudowany cel ksztatcenia stanowi podstawe wyboru
aktualnych i reprezentatywnych probleméw kazdej dyscypliny naukowej, ko-
lejnosci ich wystepowania w programie w oprarciu o wkasciwe relacje mie«
dzy nimi. Opracowany program ksztatcenia stanowi pewng modelowg repre-
zentacje tresci okreslonych dyscyplin naukowych /Zjako rezultat modelo-
wania tresci ksztatcenia/, pozbawiong nieistotnych ze wzgledu na cel
szczegotow. O jego optymalnosci Swiadczy¢ powinna wartos¢ zastosowanego
kryterium obejmujgcego miedzy innymi; szybkoS¢ uczenia sie, odpornosc¢
na zapominanie przekazywanych tresci, umiejetnosS¢ operatywnego stosowa-
nia wiedzy, wydajnos¢ opanowania wiedzy w stosunku do wykorzystywanych
Srodkéw dydaktycznych i zwigzanych z tym kosztow ksztatcenia, efektyw-

nos¢ tresci poznawczych zmierzona umiejetnosciami tworzenia nowych hipo-
tez itp;

Jak juz zaznaczono hierarchicznie zbudowany cel ksztatcenia stanowi
podstawe budowy modeli tresci ksztatcenia. Wyroézniano kilka poziomow
/szczebli/ celéw ksztatceniai rys, 3*4.

23/ Zagadnienie opracowano gfownie w oparciu o materiaty Bub!ikowane
Pt-zez M. Wieczorka, miedzy inuym w: [#]. UP1 1Kow
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Jednoczesnie cele kyztatc?nla okreslane W_uk+adzie hierarchicznym
tworza warunki do wyznaczenia obszaréw wiedzy d%gblokéw przedmiotowych/
jak i1 dyscyplin naukowych /przedmiotéw nauczania/ uporzadkowanych
gtownie ze wzgledu na potrzeby dydaktycznej realizacji tresci ksztalce™»

Twoi"zg warunki lepszej systematycznosci w tresciach ksztatcenia,

niezbednej 1ich spéjnosci oraz interdyscyplinarnego ujecia*
M. Wieczorek wskazuje by:

1/ przy wyborze tresci ksztatcenia zwracaC uwage na to, ze tresci te:

stanowig przede wszystkim podstawy nowej wiedzy;
N ich wybdér odpowiada na zapotrzebowanie ksztaktowania umiejetnosci

korzystania z podstaw nowej wiedzy;
w toku procesu dydaktycznego majg one by¢ wykorzystywane do prze*-
konywania sduchaczy, iz opanowujg tylko podstawy nowej wiedzy stad
powinni dazy¢ systematycznie do wyrabiania nawyku ciagtego pozna-*
Wania nowych szczegoétow, metod i problemédw charakterystycznych dla
rozwazanej dyscypliny naukowej,

2/ wyboér tresci ksziakcenia .odbywat sie weddug pewnego kryterium uwzgled.
niajacego:
« zachowanie Istoty tresci tematow wynikajacych z celéw ksztatcenia;
— mozliwosci intelektualne, zdolnosci, postawy i1 zainteresowania

stuchaczy;
odpowiednie formy przedstawiania tresci 1 ich wyrazania w sposob
przystosowany do poziomu stuchaczy, ktorzy z czasem powinni zaste«

powa¢ te tresci bardziej “»scalonymi i symbolicznymi'.

n mmw m

2V Obszar wiedzy modelowo zwigzany jest z podzbiorem zbioru ogélnych
celow ksztatcenia. Ukierunkowuje on dziatalnos¢ dydaktyczng na
ksztattowanie pewnych dyspozycji osobowosciowych 1 funkcjonowanie
intelektu. Wybdr obszaru wiedzy wigze sie z potrzebami wykonywania
zawodu, a wiec z tymi rodzajami umiejetnosci, sprawnosci i1 nawykow,
ktéore nalezy ksztattowa¢ u stuchaczy wraz z opanowaniem przez nich
okreslonego zasobu wiedzy poszczegdlnych dyscyplin naukowych.

25/ Dyscypliny naukowe traktuje sie przede wszystkim jako sktadniki
strukturalne obszaru wiedzy, ujmujgce istotne prawidtowosSci zjawis—*
a badanej rzeczywistosci. Jedne z nich prezentujg sposoby myslenia
np; na temat porzadku, inne = szereg roéznych sposobéw mysSlenia o
przyrodzie, spoteczenstwie, kulturze, technice, sztuce itp. ale kaz-,
da wykrywa okreslone prawidfowosci zycia, zrodta, przyczyny i1 skutki
Jjego rozwoju.
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3/ tresci ksztatcenia okreslonej dyscypliny? naukowej z4#ozone z faktow*
pojeC¢ 1 zdarzen stanowity wewnetrznie uporzadkowany spéjny ukdad o
zwigzkach /stosunkach/ odzwierciedlajacych potrzeby »»dochodzenia™

do nowej wiedzy w oparciu o wiedze juz poznang I opanowang.

Istnieje wiec mozliwos¢ tworzenia dla potrzeb procesu dydaktycz«
nego jednego kompleksowego ukdadu powigzan od blokéw przedmiotowych do
przedmiotéw nauczania i od przedmiotéw do szczegétowych /na danym etan
pie rozwigzan/ tresci ksztatcenia* a przede wszystkim zapewnienia niez-

bednej korelacji i interdyscyplinarnego ujecia tresci ksztatcenia.

Zatozenia modelowania systemowego tresci ksztatcenia mogag mlecC
istotne znaczenie w wielopoziomowym procesie ksztatcenia w wyzszym
szkolnictwie wojskowym /WSO* WKDO* AW/, gdzie istniejg mozliwosci wie-
lokrotnego przerabiania tych samych tresci. Ich przestrzeganie w prak-
tyce opracowywania programow ksztatcenia w wyzszych szkotach wojskowych
moze stanowiC podstawowg przestanke do spednienia wymagan wynikajacych
z okreslenia korelacji w ukdadzie pionowym szkolnictwa wojskowego w zna-

czeniu atrybutowym.

3,4,2. Modele systemowe tresci ksztalcenia

Wybrane tresci ksztatcenia dowolnej dyscypliny naukowej /obszaru
wiedzy/ stanowig model tej dyscypliny jako pewne jej ujecie metodyczne
i formalne* majace 'rozstrzygac" korelacje miedzyprzedmiotowg 1 wewngtrz
przedmiotowg,a takze /zdaniem autora/ w uktadzie pionowym szkolnictwa.
0 systemowym traktowaniu tresci ksztatcenia rozwazanej dyscypliny nauko**
wej decyduje cel modelowania systemowego* ktory wynika w zasadzie z po-
trzeby interpretacji 1 przeznaczenia jej wyroéznionych probleméw. Przy
czym nie jest to sprawa obiektywna lecz subiektywna 1 nie zakres wie-
dzy jest tutaj sprawg zasadniczej wagi. Istotne jest by zgodnie z ce-
lami ksztakcenia 1 przeznaczeniem rozwazanej dyscypliny dokona¢ wyboru
fragmentow tresci ksztatcenia /np. mysSli przewodnich, probleméw itd. -
w sposob mniej lub bardziej ogélny/ okresSli¢ zwiagzki miedzy tymi frag-
mentami /relacje/* jJak rowniez i1 poziom ksztatcenia. Stad ""modelem sys-
temowym tresci ksztadcenia nazywa sie kazdg dyscypline /dziedzine wiedzy/
wykorzystywang w procesie ksztatcenia*w ktorej opisie zostaly wyroézniane

w sposob mniej lub bardziej abstrakcyjny pewne problemy, zwane elementa-
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mi modelu systemowego. Sg one odpowiednio ngjqzane ze sobg, a zwigzki

te zostaty opisane odpowiednimi relacjami™>

Modele systemowe mozna podzieli¢ na opisy formalne 1 nieformalne,
jJakosciowe 1 1losciowe. Opis formalny umozliwia prezentowanie whkasciwosSc«

ci opisywanej dyscypliny za pomocg aparatu matematycznego.

Model systemowy /jakosciowy/ tresci ksztalcenia danej dziedziny
wiedzy w opisie formalnym stanowi zbidr K wybranych fragmentéw tresci i
relacje dwuczdonowg BCK x K, okreslang jako relacja bazowania tresci
kszta%cenia27/- Relacja ta stanowi podstawe porzadkowania tresci ksztak«®

cenig /ustalenie kolejnosci ich przekazywania w procesie dydaktycznym/.

Opis formalny modelu systemowego /jakosciowego/ tresci ksztatcenia
stanowi dwojke uporzadkowang ™ K, B> nazwang grafem tresci ksztatce-»
nig T =< K, , Qgdzie: Kzbid6r wierzchotkdbw reprezentujgcych wy-
brane fragmenty tresci, /K/”00 ; B zbior +tukow reprezentujacych zwiag-

zki miedzy fragmentami tresci,/B/<"00.

Graf T = B~ zorientowany, bez petli 1 acykliczny w sensie

drég nazwano strukture tresci ksztatcenia®

Analiza struktury tresci ksztatcenia moze by¢ dos¢ kdopotliwa
w przypadku duzej ilosci wybranych fragmentédw tresci ksztadcenia. Znacz-
ne udatwienie w analizie zapewni wyznaczenie pewnych podstruktur,ktore

nazwano odpowiednio jadrem, bazg 1 warstwami tresci ksztatcenia. Kazda

>>>>>>>> « iw nuiiii

26/ M.Sidor, M. Wieczorek« Strukturyzacja programow ksztadkcenia metodg
modelowania systemowego,w: [30j s.106.

27/ Relaoja bazowania Bc K x K powinna by¢: relacja przeciwzwrotng czy-
Ii dla kazdego kwantu k. € K para k. , k.>"B; relacja przeciwsyme—
tryczna, tzn., ze para /< k kj>€ B/ t= |< Kkj. k> B/relacja
przechodnig, czyli dla kazdych kwantow k , k , k ™~ K, guy para /<k ,

n k"<SB/,~Przf cz”™m kwant /wiedzy/ "
jest rozumiany jako catosciowy fragment tresci dowolnej dyscypliny
naukowej, w ktorym zawarte sg mysSlowe odpowiedniki nazw 1 ujecia
istotnych cech przedmiotéw, rzeczy, zdarzen, procesow, pogladow
I zjawisk rzeczywistosci.

28/ Graf zorientowany /skierowany/ — kazdy taki graf, ktdérego zbiodor kra-
Wedziljest z zatozenia pusty, moze on zawieraC zatem jedynie 4uki
1 petle.
Graf_bez petli — graf, ktéry z zatozenia moze zawieraC jedynie kra-
wedzie 1 Huki.
Graf acykliczny w sensie drog, jest to graf bez drég cyklicznych.
Stad graf T stanowigcy strukture tresci ksztalcenia, jest grafem,
ktorego wszystkie gatezie sg lukami 1 nie posiada drdog cyklicznych.
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N6 wymjonion;/ch podstruktur stanowi podgraf grafu T o interpretacji geo’

metrycznej przedstawionej na rys, 3.5*

Jadrem struktury tresci ksztatcenia Jest podgraf pusty grafu T, co
ﬁognacza brak jakichkolwiek zwigzkéw kwantow wiedzy nalezgcych do jadra
w stosunku Mo innych” kwantéw. Jadro jest wiec tym podgrafem grafu T,

na ktory sktadajg sie tresci stanowigce jak gdyby samg istote zamierzo-

[aego celu ksztakcenia,

Baze struktury tresci ksztaltcenia stanowi zbidr wierzchotkéw nie
inalezacych do jadra. Jest to wiec taki podgraf, ktdorego zbiorem wierz"*
chotkéw jest zbidr wierzchotkédw grafu T zmniejszony o wierzchotki nale«
zace do jadra. Baza stanowi niezbedne otoczenie jadra konieczne przy
poznawaniu nowych poje¢, dowodzeniu twierdzen i1 operowaniu wiedzg zasad**

nicza sktadajacg sie na istote celu ksztatcenia.

Kazda z warstw tresci ksztalcenia, to réwniez podgraf pusty grafu
T, w ktorym wystepujgce tresci /kwanty wiedzy/ sa wzgledem siebie nie*.
zalezne nie ma zadnych zwigzkéw od innych” kwantéw wiedzy 1 moga byc¢

przekazywane w dowolnej kolejnosci, jezeli nie ma ograniczen poza warstwg.

Struktura tresci ksztatcenia reprezentoxvana w zapisie fTormalnym
przez graf T /zorientowany bez petli i acykliczny w sensie drog/ prezen**
tuje sposob powigzania wyroéznionych fragmentéw tresci oraz zasady ich
porzadkowania na warunkach relacji bazowania tresci ksztatcenia, Ozna*»
cza to, ze wedtug zatozen realizacji dydaktycznej zostaje ustalony zwig«-
zek okreslajacy kolejnos¢ przekazywania tresci, Wyodrebnienie jadra
tresci ksztalcenia, zawierajacego istote celdéw /spedniajgcego ich wraa™
gania/, pozwala rozbudowaé¢, stosownie do potrzeb, baze tresci ksztatce-
nia, Mozna postepowaC odwrotnie - majac baze ustali¢ tresci zwigzane z

jadrem, stosownie do potrzeb operowania wiedza zawarta w bazie.

Podziat tresci ksztalcenia na warstwy oraz wyznaczenie jadra 1 ba-
zy tresci ksztatcenia mozna wigzaC z etapem porzadkowania tresci elimi-
nujacym niedoskonatosci wyboru kwantow wiedzy i nieistotnych framentéw
wyznaczonej wstepnie struktury tresci ksztatcenia, doprowadzajgc do usta-

, L - _ _ ‘= _ 29/
lenia czesciowej zredukowanej struktury tresci ksztatcenia

29/ Modyfikacja struktury tresci ksztatcenia zapisanej formalnie za po-
mocg grafu T /skierowanego bez petli i1 acyklicznego w sensie drog/
obejmuje: wyznaczenie warstw, jadra i bazy tresci ksztatcenia, wy-
znaczenie czesciowej struktury tresci ksztalcenia - stanowi ja graf
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Rys.3*5# Interpretacja geometryczna grafu tresci
ksztatcenia, jadra, bazy 1 warstw

CzesSciowa zredukowana struktura tresci ksztatcenia, stanowi model
strukturalny, w ktorym wystepuja tylko wszystkie istotne /dla repre**
zentacji rozwazanej dyscypliny naukowej/ tresci ksztatcenia i1 niezbed-

ne miedzy nimi relacje, wazne ze wzgledu na potrzeby metodyczne ich
przekazywania w procesie ksztatcenia.

Jezeli na okresSlony model strukturalny tresci ksztatcenia rozwa-

zanej dyscypliny "natozymy” pewne parametry ilosciowe zwigzane z przy-

czesciowy grafu T taki, te 77= < K, ktory jest grafem acyklicz-
nym w sensie drdég, tworzymy go na zbiorze K aktualnych kwantéw wie-
dzyy3c: K x K przy czym, jezeli istnieje para uporzgadkowana < k. ,
k> e KX K taka, ze /7 < k , kj > c/3/[=>/<k. , kj > B/; wyznac ze-
nie czesciowej zredukowanej Struktury tresci”ksztatcenia, przez
scalanie szeregowe kwantow wiedzy /redukcja szeregowa/i scalanie

rownolegte /redukcja réwnolegta/, a zapis formalny tej struktury ma
postac: = > gdzie Tk ~
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sztg realizacjg tych tresci, to taki model systemowy nazywa sie siecig
tresci ksztatcenia lub modelem sieciowym tresci ksztatcenia. Parametry
1losciowe mogga obejmowacC: czas potrzebny na przekazanie okreslonych

tresci, Srodki dydaktyczne oraz koszty zwigzane z przekazywaniem tresci.

Qpis formalny modelu sieciowego tresci ksztatcenia stanowi graf
opisany - jest to graf tresci ksztatcenia, ktorego wierzchodki i1 4uki
sg dodatkowo scharakteryzowane wartosciami liczbowymi, reprezentujacy-
mi czas, Srodki 1 koszty niezbedne do przekazywania tresci ksztatcenia

w procesie dydaktycznym, wyrazony tréjka uporzadkowang w postaci;

M= <JT,{ . {Up} >
gdzie: Jrn , /3"> - 3«st grafem czesciowej zredukowanej struk-
tury tresci ksztatcenia; i - sg funkcjami wyrazajacymi

spos6b przyporzadkowania wierzchotkom i1 4ukom grafu JT np.cza-
su, sSrodkéw oraz kosztow zwigzanych z przekazywaniem tresci

ksztafcenia.

Sie¢ tresci ksztatcenia stanowi opis formalny materiatu dydaktycz-
nego™”, przedstawiajgcy realne mozliwosci 1 wymagania organizacji pro-
cesu dydaktycznego danej uczelni, catosciowy opis metodyczno-—organiza-
cyjny z uwzglednieniem dopuszczalnej kolejnosci przekazywania tresci
ksztatcenia. Materiat dydaktyczny stanowi punkt wyjscia do konstruowa-

nia programéw ksztatcenia.

Procedure projektowania modeli systemowych tresci ksztatcenia

przedstawia schematycznie rys. 1.6.

30/ Materiatem dydaktycznym nazywa sie parametryczng siec tresc N

ksztatcenia M s il N okreslong dla wymogoéw 1
liwosci organizacji procesu dydaktycznego, zob. M.Wieczorek w:
S.33*
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Kys,3*6. Procedura projektowania modeli systemowych
tresci ksztatcenia

3,A-.3, Program ksztatcenia weddug koncepcji modelowania §¥§{%nxmego
tresci ksztatcenia

w oparciu o materiat dydaktyczny stanowigcy sieC tresci ksztatce-
nia mozna zaproponowa¢ wiele dopuszczalnych kolejnosci przekazywania
wyodrebnionych tresci ksztatcenia /spedniajacych ograniczenia wynika-
jace z ustalonych modeli systemowych tresci ksztatcenia/. Kazde takie
dopuszczalne uporzadkowanie kwantow wiedzy materiatu dydaktycznego na-
zywamy programem ksztatcenia. Formalnie dla kazdego materiatu dydaktycz,

nego M otrzymuje sie zbiér [Tl programéw dopuszczalnych
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przy czym kazdy program dopuszczalny

stanowi takie uporzgadkowanie tresci 0O K materiatu M, ze:

« element pierwszy /k”/ tak tworzonych permutacjiTT kwantéw wiedzy na-
lezy zawsze do bazy struktury tresci ksztatcenia /jest w pierwszej
warstwie/;

e element ostatni /ks/ tych permutacji Jf nalezy zawsze do jadra /moze

byC w ostatniej warstwie tresci ksztatcenia/«

Liczba kwantow wiedzy permutacji nosi nazwe d#ugosci programu,
ktdérg oznaczono symbolem d/ /, przy czym
ds / =/kV + 2 =M+ 2

ze wzgledu na mozliwos¢ wystepowania F kcyjnych kwantéw wiedzy w wars-
twie poprzedzajacej pierwszg warstwe rozpatrywanego programu /K / oraz

w warstwie nastepujacej po ostatniej warstwie rozpatrywanego programu
/K» _ yi/.

Mozna wiec rozwaza¢ dopuszczalne programy ksztatcenia o okreslo-
nej ddugosci, przy ustalonym czasie przekazywania tresci materiatu dy-
daktycznego dla okreslonych kosztow ich realizacji« Mozliwe jest row-
niez opracowanie jednego sekweacyjnego/interdyscyplinarnego /programu
ksztatcenia dla réznych dyscyplin naukowych obszaru wiedzy /rys,3*7/.
Kazdy dopuszczalnym program S ] j~st integralnie zwigzany ze struk-
turg tresci ksztadcenia, obejmuje charakterystyki i1losciowe wyréznio-
nych kwantéw wied y 1 moze reprezentowac¢ interdyscyplinarne ujecie

tresci ksztakcenia.

31/ Zob. M.Wieczorek 114] ; s.?6. Jezeli programy Ij 6 IMoraz X¢é IH;sa
takie, ze Jfy s /%, kt.7., jTB;’/I’(jr** kj.rr’/*,\rfo paimtitacje
/ JTi: TiV = k. , k. /7 nazywamy sekwencyjnym Zinterdyscyplinarnym/

lu r
programemjkszta+cenig, gdy: a/ kwant k. jest jedynym /niefikcyjnym”
koncowym kwantem wiedzy w materiale M.J
b/ kwant k. jest jedynym /niefikcyjnym/ poczatkowym kwantem wiedzy
w materiale
c/ mozna utworzy¢ pare uporzadkowang dk. , k. > w sensie relacji
bazowania kwantéw wiedzy takg, ze

DHugos¢ programu Jf= /*Ul, TFj/ okreslamy nastepujaco:
d/7"u/ =d/ 7™/ +d/ JU /.
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Rys.3.7. Sekwencyjny Zinterdyscypliharny/ program ksztatcenia
dla réznych dyscyplin

Ze wzgledu na mozliwos¢ opracowania kilku dopuszczalnych programow

ksztatcenia dla danego materiatu dydaktycznego /zwykle fTl/ > V zachodzi

koniecznos¢ ustalenia pewnego kryterium oceny jakosci programu i wyboru

najlepszego' programu dopuszczalnego weddug przyjetego kryterium.

Przyjmuje sie jako wskaznik oceny jakosci programu ksztakcenia

nkoje celu F okreslong na zbiorze wszystkich dopuszczalnych programéw

ksztatcenia materiatu dydaktycznego 7/ fll /, ktorej wartosci nalezg do

Zbioru liczb rzeczywistych /rV . zapisang symbolicznie

P - 1In —
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Tak wiec kazda permutacja (ﬂ charakteryzowana jest odpowied«-
nig wartoscig funkcji F / TT~/, a program 1176 iTl bedzie optymalnym pro-
gramem ksztatcenia jezeli funkcja kryterium F osigga minimum, co w za-

pisie formalnym przedstawia zaleznosc¢;

F/ZTT™/ B min™F

Przy czym zak#ada sie uwzglednienie przy okresleniu wartosci
funkcil F czasu niezbednego na przekazywanie wszystkich kwantow wiedzy
k 6 przy ustalonym modelu zapominania wiedzy32/- W rze-
cgywistoéci jJednak wskaznik oceny jakosci programu ksztatcenia powi-
nien obejmowa¢ catoSC¢ organizacji procesu dydaktycznego, jak chociaz-
by juz wspomniane koszty zwigzane z poznaniem i opanowaniem tresci
ksztatcenia /ustalenie minimalnych kosztéw przekazywania wszystkich
kwantow wiedzy materiatu dydaktycznego przy ustalonym dyrektywnie cza-

sie realizacji etapu procesu dydaktycznego/.

Modelowanie systemowe tresci ksztatcenia umozliwia, dla hierarchi-
cznie okreslonego celu ksztatcenia, wyznaczenie modelu strukturalnego
jako opisu jakosciowego dyscypliny naukowej /obszaru wiedzy/, nastepnie
poprzez uwzglednienie charakterystyk ilosciowych - materiatu dydaktycz-
nego, w oparciu o ktdéry mozna wyznacza¢ programy dopuszczalne. Oceny
tych programéw mozna dokonywa¢ w oparciu o Kryterium oceny jakosci pro-
gramu, przyjmujac do realizacji program, dla ktérego funkcja celu osiag-
nie minimalng wartosc.

Konstruowanie programu ksztatcenia w oparciu o modelowanie systemowe
tresci ksztatcenia stwarza przestanki kompleksowego rozwigzywania tego
problemu, zalecajac przy tym:

- interdyscyplinarne ujecie tresci ksztalcenia;

- dok#adng analize tresciowo-raetodyczno-organizacyjng dla kazdego do-

"puszczalnego programu ksztatcenia;

32/ Chodzi o to, by wartosci funkcji celu F /~u/, z punktu widzenia
wdasciwosci budowy programu Jlw, zalezaty gtdébwnie od strat c”su
zwigzanego z zapominaniem tych kwantéw wiedzy, ktore w ciggu JTw/™in

nie zostaty ustawione w odpowiedniej kolejnosci. Zatozono
/M_Wieczorek/, ze dodatkowy czas jaki nalezy przeznaczy¢ na przy-
pomnienie stuchaczowi tresci danego kwantu wiedzy, jest zwigzany
przede wszystkim z i1loscig kwantow wiedzy, ktore wystgpidy w ciggu
Jiw miedzy rozwazanymi kwantami k™ 1 km+1*
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formutowanie kryteridéw optymalizacji w oparciu o rzeczywiste mozli*«

wosci organizacji ksztatcenia danej uczelni.

Powyzsze wzgledy wskazujg, zdaniem autora, na duzg przydatnoscC te-
go podejscia w uzyskaniu znacznie lepszej korelacji tresci ksztakcenia
w ukdadzie pionowym. UzytecznosS¢ metody ze wzgledu na cel rozprawy mo-
ze by¢ wyzsza po wzbogaceniu jej o ustalenia wynikajace z okreslenia

korelacji pionov/ej «

3.5. MOZLIWOSCI wykorzystania NAUKOWEJ ORGANIZACJI PROCESU DYDAKTYCZ-
NEGO W korelacji tresci ksztatcenia w UKLADZIE pionowym

Konstruowanie programéw ksztatcenia stanowi centralny problem nau-
kowej organizacji procesu dydaktycznegogs/ /NOPD/. W literaturze ra-
dzieckiej wskazuje sie, ze NOPD stwarza mozliwosci doskonalenia plandow
/programow/ ksztakcenia poprzez uwzglednianie budzetu czasu studenta
koniecznego na przekazanie w czasie wyk#adu okreslonych informacji,
przetwarzanie ich w,operatywne wiadomosSci oraz umiejetnosci 1 nawyki,
uwzglednianie zwigzkédw miedzyprzedmiot owych 1 wewngtrzprzedmiotowych
przez ustalenie- optymalnych planéw zaje¢ dydaktycznych, okreslanie
ilosciowych kryteridow oceny procesu dydaktycznego. Zdaniem autora, sg
to charakterystyczne czynniki NOPD majgce istotne znaczenie w uzyska-
niu pozadanego stanu korelacji tresci ksztatcenia w ukdadzie pionowym.
Duzy wpdyw na korelacje moze wywieraC charakterystyczny, dla tego spo-
sobu podejscia do procesu dydaktycznego, tok postepowania przy budowie
programu.

Weddug zatozen NOPD podstawe ustalenia tresci ksztatcenia stanowi

model procesu ksztatcenia kadr okreslonych specjalnosci™. W tyra celu

mmwm * - fm<dm m»'n

33/ Termin %haukowa organizacja procesu dydaktycznego* /NOPD/ powstat
w ZSRR 1 stosowany jest w zasadzie w krajach socjalistycznych. A.G*
Molibog NOPD okresla jako ... “kompleks przedsiewzieC skierowanych
na osigagniecia najwiekszej efektywnosci procesu dydaktycznego w naj«
krotszym czasie, przy najmniejszym naktadzie sit 1 Srodkéw*, zob.
Zasady naukowej organizacji procesu dydaktycznego i g¥éwne kierunki
ich realizacji, w: Technologia ksztatcenia. Zbidér referatow IX Mie-
dzynarodowego Sympozjum. Poznan 19?5r. s.85.

3~/ W, P. JelutinrNaukowe podstawy organizacji procesu dydaktycznego
w: [2?23 , S.12.
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poddaje sie analizie dziedzine produkcji, dla ktdérej ksztatceni sa
absolwenci, budujac jej model. Na tej podstawie opracowuje sie model
specjalnosci, okreslajacy role 1 miejsce specjalisty w danej dziedzi-
nie gospodarki. W oparciu o model specjalnosci mozna ustali¢ plan dy-
daktyczny, zOstaw przedmiotOw nauczania, znaczenie kazdej dyscypliny
oraz jej zadania w ksztatceniu specjalisty* Plan dydaktyczny stanowi

n . . N . 35/
podstawe opracowania plandw roboczych 1 programéw nauczania

Dobor przedmiotow nauczania, racjonalny podziat czasu potrzebnego
na przyswajanie ich tresci oraz korelacje tresci mozna zapewniC po-

przez wykorzystanie metod planowania sieciowego™*

> Proces planowania dziali sie na trzy podstawowe etapy, a kazdy

z nich zawiera kilka podetapodw.

Pierwszy etap planowania obejmuje wstepne okresSlenie wykazu,tresci
1 zakresu wyk#adanych dyscyplin* Wykonanie tego etapu powinno by¢ po-
przedzone sformutowaniem wymagan stawianych absolwentom. Konieczne jJest
rowniez uwzglednienie dotychczasowych doswiadczen, a takze analizy
stopnia przygotowania kandydatow ora®z analizy uprzeanich planéw i pro-
gramow ksztatcenia. Na podstawie wymagan okresla sie grupy podstawowych
zagadnien podlegajacych opanowaniu i np: dla uczelni technicznej /woj-
skowej/ formowane sg przedmioty specjalne, operacyjno-taktyczne, ogol-
nowojskowe 1 spoteczne™”™. Nastepnie ustala sie wymagania wobec dyscy-
plin ogolnotechnicznych i ogélnonaukowych, okreslajgac grupy podstawo-
wych probleméw podlegajacych opanowaniu. Okresla sie réwniez weztowe

zagadnienia 1 czas potrzebny na ich opanowanie.

Wskazuje sie, ze taka kolejnos¢ wstepnego ustalenia wykazu tresci
i zakresu przedmiotdw nauczania zapewnia realizacje wszystkich najwaz-
niejszych wymagan stawianych wobec profilu ksztakcenia specjalisty, a

takze tworzy sie niezbedne podstawy do studiowania dowolnej dyscypliny.

35/ Tamze, s.13*

36/ Podstawowe dokumenty planowania 1 organizacji procesu szkolenia
/thumaczenie rozdz.ll z radzieckiego podreczn. pt: Organizacja
1 prowadzenie procesu szkolenia w wyzszych uczelniach wojskowych/
ttumaczyt. J. Pierozynski, Warszawa 19?79r. /maszynopis/ ZSzW, s.b
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w dalszej kolejnosci okresla sie ogolne wzajemne zaleznosSci mien

dzy przedmiotami nauczania#

Tak wiec na tym etapie planowania w wyzszej szkole wojskowej na

podkreslenie zastuguje:

okresSlenie wymagan stawianych przyszdemu specjaliscie, wychodzac od
pierwszych stanowisk i1 obowigzkéw na kazdym.z nich oraz ich analizy
i na tej podstawie formutowanie konkretnych wymagan w zakresie wie-
dzy, nawykoéw 1 umiejetnosci;

- formowanie grup zasadniczych zagadnien w zakresie dyscyplin spotecz-
nych, operacyjno-taktycznych, ogoélnowojskowych, specjalnych i1 przy-
blizone okreslanie czasu niezbednego do ich opanowania;

- okreslanie wymagan stawianych poszczegolnym dyscyplinom /przedmiotom
nauczania/;

- okreslenie zaleznosci /wzajemnych/ miedzy dyscyplinami /przedmiotami/
w oparciu o macierze lub graf oraz wstepny podziat przedmiotédw na se-

mestry 1 podziat czasu na przedmioty#

Drugi etap planowania obejmuje opracowanie tresci 1 budowe metodycz”
ng przedmiotdw nauczania oraz ustalenie ich miejsca w planie dydaktycz-
nym. Jest to etap uszczegotowiania tresci i struktury metodycznej przed-
miotow, a takze uscislenia ich zakresu, jJest wykonywany w oparciu o te-
orie grafow# Wykorzystanie graféw na tym etapie opracowania programow
zapewnia:

- selekcje materiatu nauczania, usciSlenie celu ksztatcenia 1 okresla-
nie celu kazdego z tematow z uwzglednieniem wymagan pokrewnych dyscy-
plin 1 specjalnosci jako catosci;

e ujawnienie warunkéw okreslajgacych miejsce dyscypliny /przedmiotu/

w planie studidw;

- wykrycie przypadkéw réwnolegtosci i1 bezposredniego dublowania oraz
wystgpienia zagadnien, do opanowania ktorych nie ma odpowiedniej ba-
zy teoretycznej.

glg-P...vzB,ci planowania obejmuje ksztattowanie 1 optymalizacje cate-
go planu nauczania. Uwzglednia sie na tym etapie powigzania w czasie
poszczegdlnych przedmiotow i realizacje roznych form pracy dydaktycznej
poprzez opracowanie strukturalno-iogicznych schematéw /sieci logicznych,
lub grafow/ przedmiotéow nauczania. Schemat strukturalno-loglczny pozwa-

la unikng¢ dublowania materiatu i1 pomijac¢ tresci nieistotne ze wzgledu
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fna wzajemne ich powigzanie, 47O mozliwos¢ podziatu materiatu nauczania
miedzy poszczegolne przedmioty, uwzgledniania wspédzaleznosci terminow
ich realizacji, wyjasnia ukdad tresci ksztatcenia oraz zapewnia reali«»

zacje programu zgodnie ze strukturg dyscypliny naukowej*

Przy ostatecznym opracowaniu planu wykorzystuje sie wykresy Hinio*»
okreslajgce przechodzenie dyscyplin w czasie, w warunkach utrzy-

mania dopuszczalnej intensywnosci studiowania kazdego przedmiotu 1 wy-
maganego obcigzenia stuchaczy w okresie tygodnia oraz ustalonej kolej-

nosci studiowania catego materiatu nauczania*

Naukowa organizacja procesu dydaktycznego na etapie optymalizacji
planu /programu/ wiele uwagi poswieca planowaniu samodzielnej pracy stu-
dentow, wskazujac miedzy innymi na koniecznos¢ ustalania wspotzaleznos-
ci miedzy objetoscig materiatu nauczania a czasem przeznaczonym na jego
opanowanie. W tyra celu prowadzone sg badania nad budzetem czasu studen-
ta okreslajgce wskaznik pracochdonnosci, ktorym jest liczba godzin przeh
znaczonych przez studentdw na roézne rodzaje zaje¢ studiowanych dyscy-

plin.

Sprawdzenie optymalnosci opracowanego planu 1 programow.nauczania
poszczegolnych przedmiotow mozna sprawdzi¢ miedzy innymi poprzez okres-
]' . 38/ _ ]

enie :

— wspotczynnika pednosci przedmiotu nauczania;

— okreslenie jakosci opanowania wiedzy;

— zgodnosSci czasu przeznaczonego na opanowanie materiatu nauczénia

Z jego zakresem,

V/spolczynnik pednosci — okresla stopien uogodlnienia /zgodnosci/
grafu logiczno—strukturalnego przedmiotu w stosunku do grafu danej dys™
cypliny nauki;

Kp = O™ Kp 1
n

gdzie; Npr — liczba elementow nauczania wystepujacych w grafie programu

przedmiotu,
Nn - liczba elementow wystepujacych w grafie dyscypliny nauko-
37/ Postepowanie przy opracowaniu programu ksztatcenia z wykorzystaniem
wykresow liniowych zawiera opracowanie [20] s,27*

38/ W.P.Blespalko, L.A. Bierieznaja; Mietodlka sevxerszczastvowanija
ucziebnych programéw, Moskwa 1978r,
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Jezeli Kpprzybiera mozliwie mate wartosci, oznacza to, ze uogoi”
nienie przedmiotu nauczania jest duze; program przedmiotu nauczania

jest wowczas przewodnikiem po danej dyscyplinie nauki.

Jakos¢ opanowania wiedzy okreslona zaleznosScig: h = , pozwan
la ustali¢ przyrost jakosci ksztatcenia /p.1.6./ jJaki moze zapew*»
ni¢ opracowywany program.

ZgodnoSC czasu przeznaczonego na opanowanie materiatu z jego zan

kresem wymaga obliczenia objetosci opanowanej informacji /dydaktyczny

zakres przedmiotu/ Q okreslonej weddug wzoru:

Q = N . Ab Hi

Hi -» Srednia objetos¢ informacji EN;

Wartos¢ Hi mozna obliczy¢ poprzez okreslenie objetosci informacji

dla kilku réznych EN ze stosunku: N
H ((1 (1] (1] ))n
n
Objetos¢ informacji jednego elementu H™, mozna obliczyC przyj-

mujac, ze Srednio jedno stowo przenosi informacje 10 - 12 bitéw.

Obliczenie niezbednego dla uczacych sie czasu /T/ na opanowanie

analizowanego przedmiotu mozna obliczy¢ z zaleznosSci:

gdzie: C - szybkosS¢ przeksztatcania /przerabiania/ informacji przez

stuchacza priy ustalonym poziomie o( 1 A , mierzy sie w bitach

na sekundeAO ,

39/ Elementem nauczania moga byc: obiekty okreslonego obszaru rzeczy-
wistosci, zjawiska, procesy, sposoby oddziatywania cztowieka na
o x y lub zjawiska. Wskazuje sie, ze wydzielanie elementéw nau-*
najistotniejszych i1 najtrudniejszych czynnosci.
~oo.Ci.Podejko, L.Leja; Systemowe podejsScie do procesu dydaktyczne-
go w szkole wyzszej, Neodidagmata VI, HAM, 19?4r. s.170.

N0/ Okreslanie szybkosci przeksztakcania informacji w procesie jego
opanowania zalicza sie do najbardziej ztozonych, konieczne jest tu
uwzglednianie nie tylko o( 13 ale rpwniez sposobu kierowania opa-
nowania wiedzy, warunkéw itp. Tamze s.171.
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Charakterystyczne w prezentowanym podejsciu naukowej organizacji
procesu dydaktycznego do budowy planu i1 programow ksztatcenia jest
miedzy iInnymi: n

opracowanie modelu ksztatcenia kadr okresSlonej specjalnosci, modelu
dziedziny produkcji oraz modelu specjalnosci;

- uporzadkowanie postepowania weddug trzech wyodrebnionych etapow, z
kompleiisowym /Zcatosciowym/ rozpatrywaniem wszystkich dyscyplin na’
ukowych, ktorych tresci sktadajg sie na wiedze absolwenta uczelni
w oparciu o strukturalno”™logiczne schematy przedmiotéw nauczania;

» optymalizacje prowadzong w oparciu o wykresy liniowe, ilosciowg oce-
ne jakosci ksztatcenia oraz bilansowanie czasu w zakresie potrzeb

programowych i mozliwosci sdtuchaczye

Prezentowany sposob podejscia do budowy programéw jest podejsSciem
systemowym, uwzglednia on kompleks wzajemnie ze sobg powigazanych kom-
ponentow, Budowa planu i programéw ksztatcenia stanowi proces badawczy,
stuzacy znajdowaniu najkorzystniejszych warunkow realizacji procesu

dydaktycznego*

Nalezy zaznaczy¢, ze pedne wykonanie zatozen teoretycznych nauko-
wej organizacji procesu dydaktycznego przy budowie programéw ksztatce-
nia moze okaza¢ sie trudne do zrealizowania, bedzie wymaga¢ szeregu ba-
dan towarzyszacych /np: w zakresie okreslenia wymagan stawianych absol-
wentom czy tez szybkosci przerabiania materiatu programowego/* Pewne
elementy tego podejscia moga by¢ wykorzystane, zdaniem autora, przy roz-
wigzywaniu probleméw bedacych trescia rozprawy, niezaleznie od mozliwos-
ci jakie stwarza w tyra wzgledzie kompleksowo$S¢ przedsiewzie¢ realizowa-

nych przy konstruowaniu programéw.

3.6. WN1OSKII

1/ Korelacja tresSci ksztatcenia w ukdadzie pionowym wyzszego szkol-
nictwa wojskowego w Swietle zatozen podejsScia systemowego wymaga:
- rozpatrywania zagadnien zwigzanych z budowg programow kazdego z eta-
m péw nauki we wzajemnych powigzaniach zewnetrznych instytucjonalnych
I funkcjonalnych”™w obszarze blizszego 1 dalszego otoczenia korelacyj-
nego ;
— korzystania przy konstruowaniu programow z uporzadkowanego toku poste-

powania stanowigcego pewien proces badawczy, rozpoczynajacy sie od
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opracowania charakter~rstj/ki zawodowej /Zopisu dziedziny dziatania/, a
zakonczony weryfikacja programu po jego zrealizowaniu, oceniajaca
zgodno$S¢ tresci ksztatcenia z wymaganiami w zakresie przygotowania
absolwenta;

traktowania programu jako elementu skdadov;ego obiektu badan, ktérym
jest organizacja ksztatcenia w wyzszym szkolnictwie wojskowym, 2z we*
odrebnionyrai obszarami: realizacji ksztatcenia 1 programowania ksztat-
cenia oraz teoriil pedagogicznych - istotnie wpdywajgcych na powyzsze
obszary. Wazna w#asnosScia podejscia systemowego ze wzgledu m. korew>
lacje pionowg, jest okreslenie systemu metod i1 technik programowania
tresci ksztalcenia, a takze systemu programowania tresci ksztatcenia

z uwzglednieniem — w obu wyodrebnionych systemach -« czynnosci korela-

cyjnych .

, 2/ Przyjete w wyzszym szkolnictwie wojskowym koncepcje programowe
/materializm funkcjonalny, nauczanie programowane, strukturalizm/, po
wzbogaceniu o wnioski z badan w potaczeniu z kryteriami doboru tresci
oraz przyjetymi zasadami korelacji tresci ksztatcenia w ukdadzie piono-
wym, moga stanowi¢ ogolne wytyczne postepowania przy doborze i ukdadzie

tresci ksztatcenia, tworzgace warunki uzyskania wtasciwego stanu kore-
lacji.

3/ Strukturyzacja, modelowanie systemowe, nhaukowa organizacja pro-
cesu dydaktycznego stanowig przestanki do opracowania programow o tres-
ciach tworzacych system wiedzy, wyrazony strukturalno-logicznymi sche-
matami przedmiotédw i programu studidw.

Prezentowane koncepcje nie uwzgledniaja, zdaniem autora”“dwoch istotnych

w wyzszym szkolnictwie wojskowym czynnikow:

a/ istnienia w Sitach Zbrojnych PRL zinstytucjonalizowanego systemu
ksztatcenia ustawicznego kadry oficerskiej, w,ktorym podstawowe
ogniwa stanowig: WSO, WKDO, akademie, z wyodrebnieniem piondow tego
szkolnictwa; dowddczo-sztabowego, dowdédczo—technicznego /technicz-
nego/, poi itycznego, co wymaga pednego uwzglednienia wspoétzaleznosci

tresci ksztatcenia /korelacji/ w ukdadzie pionowym szkolnictwa;
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b/ mozliwosci wpdywania na dobor tresci ksztatcenia wielu instytucji,

szczeg6lnie w odniesieniu do WSO i WKDO41/

Uwzglednienie obu czynnikéw przy konstruowaniu programow ksztatce«
nia uczelni wojskowych wykracza poza zakres prezentowanej metodologii.
Istnieje konieczno$¢ wzajemnego uzgadniania dziatania uczelni /np”~WSO
i akaaemli/, iInstytucji 1 organéw zarzgadzania szkolnictwem i sidami
zbrojnymi w zakresie programow ksztatcenia tak na etapie iIch opracowy«
wania, jak rowniez w czasie realizacji. Jest to problem z zakresu orga-
nizacji 1 zarzadzania, a jego rozwigzanie w aspekcie podejscia syste-
mowego bedzie wymagaC traktowania kolejnych ogniw ksztatcenia /WSO,WKDO,
akademia/ jako ukd#adow wydzielonych z wiekszego otoczenia, Scisle z nim
sprzezonych 1 jako uktadéw zdozonych z mniejszych elementédw /podsyste-
méw o odpowiedniej skali szczegétowosci/, wzajemnie wspotdziatajacych
w osigganiu podstawowych celdow w zakresie przygotowania kadr oficers-
kich okreslonych specjalnosci. Wzajemne sprzezenia moga stanowi¢ fTunkcje
zwigzane z konstruowaniem programow ksztatcenia weddug przyjetej kon-
cepcji. Koncepcja tg moze byC¢ programowanie dydaktyczne, szczegolnie
etap programowania ogélnego, obejmujacy ogélne Kkierowanie procesem usta-
lania wymagan i zatozenn programowych oraz etap programowania szczegoédo-
wego, ktory dotyczy opracowania wymaganego zakresu wiedzy, umiejetnosci
1 nawykow w kazdej z nauczanych dyscyplin, a takze strukturalno-logicz-

nych schematow przedmiotow i catego programu.

V  Koncepcja modelowania systemowego tresci ksztatcenia, ujmujaca
kompleksowo 1 szczegétowo problem konstruowania programéw ksztakcenia,
w praktycznym wykorzystaniUj moze stanowi¢ wygodne narzedzie dla bez-
posSrednio opracowujacych programy przedmiotowe przy spednieniu pewnych
warunkow wynikajacych z wczesniej prezentowanych przestanek teoretycz-
nych 1 praktycznych korelacji, a takze z uwzglednieniem metodyki lub
algorytmu postepowania przy opracowaniu programu ksztatcenia w celu

przyblizenia prezentowanej koncepcji do praktyki.

41/ Z materiatdw Zarzadu Szkolnictwa Wojskowego przedstawionych na po-
siedzeniu zespotu badawczego pracujgcego nad metodologig konstruo-
wania programéw wynika, ze programy dla WSO opracowuje 14 insty-
tucji, a 6 programéw przedmiotowych opracowuje Sztab Generalny”przy
czym nie zawsze czyni to ta sama jednostka organizacyjna.
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RozDz 1AL IV

ANALIZA STANU KORELACJI TRESCI KSZTALCENIA W UKEADZIE PIONOWYM: SZKOLA

SREDNIA - WOSR - WKDO - AKADEMIA WOJSKOWA /WAT-11°, ASO WP/

A-.1. CHARAKTERYSWKA MODELU KSZTALCENIA OFICEROW RADIOLOKACJI /W ASPEK.
CIE KORELACJI TRESCI KSZTALCENIA/

ksztatcenia oficerow radiolokacji, obejmujacy

Uproszczony model
i akademie przedstawia rys.4.1,

podstawowe etapy nauki: WOSR, WKDO

N

'‘petnienie funkciji
dowoddczo- sztobowlich,

N dowddczo; technicznuch iiech.,»— i

\w oddziatach izw:; takt, / '

WAT
A odsip.w
f\ Kups wy- ASG
rownawczo
Petnienie funkcii @
technicznijch \

\  ldowddczgch w brt

/ Pelnienie funkcii
inzgnierd dowddcy
unzgdzenid /

odsiew

Rys.™_1. Uproszczony model ksztaicenia oficeréw radiolokacii
w uktadzie: WOSR ~ WKDO * akademia
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w ukdadzie tym droga do studiéw akademickich /WAT, ASG/ moze byc¢
nastepujacej

1/ WOSK - WAT tylko wyselekcjonowani podchorgzowie ksztatceni wedtug
zasad dla szczegolnie uzdolnionych;

2/ WOSR - PRACA * V/AT , dla wyrdézniajacych sie oficerow o predyspo-
zycjach technicznych;

3/ WOSR -PRACA - WKDO - PRACA - WAT - jak poz. 2;

V. WOSR - PRACA- ASG - wyroézniajacy sie dowddcy pododdziatow;

3/ WOSR -PRACA - WKDO - PRACA - ASG - jak poz*4*

W rozpatrywanym modelu opartym o zatozenia zawarte w "'Zasadach
dziatania kadrowego', program ksztatcenia w WOSR ukierunkowany zawodo-
wo powinien uwzgledniaC perspektywe ksztatcenia w WAT i ASG, przy czym
za wiodace uznaje sie ukierunkowanie na VIAT. Programy ksztatcenia 1 ba-
dania naukowe tych uczelni wyznaczajg perspektywe programowg ksztatce-
nia w WOSR przy pednym respektowaniu wymagan najblizszych stanowisk
w jednostkach wojskowych, do ktdérych przygotowuje WOSR, Ogniwo posred-
nie miedzy WOSR 1 akademig - WKDO - w praktycznym dziataniu V/OSR nie
jest dostrzegane /przynajmniej w niewielkim stopniu/. Nie stanowi tez
ono zadnej bariery dla absolwentow WOSHF, Potwierdzaja to wyniki naucza-

nia absolwentoéw WKDOll

Korelacja tresci ksztatcenia w uktadzie pionowym miedzy czterema
ogniwami; WOSR, WKDO, WAT, ASG jest trudna w oparciu o jedng wspoOlng
mysl przewodnig, tak jak trudna do okreslenia 1 w zasadzie jednoznacz-
nie nie jest ustalona mysl przewodnia dla programu V/OSR; trudno uznac
taktyke ogolng za przedmiot wiodacy, skoro nie stanowi ona przedmiotu
nadrzednego w programie WOSR w stosunku do #innych przedmiotéwZ/, Stad
wspotzaleznos¢ tresci w ukdadzie rozwazanych- ogniw ksztatcenia, uwzglen

dniajaca te ztozonos¢ mozna ustali¢, jak na rys,4,2,

Naznaczone na rysunku dziaty i bloki przedmiotéw winny podlegac
szczegotowej analizie pordownawczej w procesie badan stanu korelacji,

jak rowniez przy opracowywaniu nowych programow.

1/ Uzyskane Srednie: 1977-4,75; 1979-4,72, sa najwyzsze wsSrod wszyst-
kich WKDO. Por, Materiaty na KWSzW w lipcu 1980r.

2/ W programie WOSR taktyka ogolna w zasadzie spednia funkcje integru®
jaca w odniesieniu do taktyki rodzajow wojsk.

103



Schemat wspétzaleznosci tresci ksztatcenia pomiedzy

ogniwami ksztatcenia oficerdow radiolokacji

Dziatania korelacyjne w wyodrebnionym ukdadzie pionowym szkolnictwa
wojskowego, ksztatcacym oficerdow radiolokacji, w odniesieniu do wszysW
kich etapéw ksztatcenia, polegajga, na ogélnym zapoznawaniu sie z progra**
mami ksztatcenia etapu poprzedzajgcego 1 nastepujgcegoe Przy czym sto<»
pien zapoznawania sie z programem jest dos¢ zrdéznicowany; najpedniejszy
w uk¥adzie: WOSR « WAT w znikomym natomiast stopniu w uktadzie:
WOSR - ASG*

W odniesieniu do szkoty Sredniej w WOSR opierano sie na programie
liceum ogdélnoksztatcgcego, przy czym w programie Ffizyki 1 matematyki re*.
alizowanym w WOSR uwzgledniano fakt, ze kandydaci do WOSR reprezentowa-*

li poziom nizszy, jak do uczelni cywilnych» Stgad zak#adano powtarzanie
pewnych tresci.ze szkoty Sredniej.

Program WKDO dotychczas by# tak opracowany, by mogli kontynuowac
nauke oficerowie, ktorzy konczyli szkote oficerska /0SR/, a poziom wyjn

Sciowy stanowi4 wymagany zakres wiedzy od kandydata na WKDO,

Wuktadzie; WOSR - WAT /117, przed zorganizowaniem studidw
w WAT dla absolwentéw WOSR,uzgodniono programy ksztatcenia obu uczelni,
co znalaz4o odzwierciedlenie w programie WOSR poprzez wprowadzenie no-*
wych przedmiotow /z programu WAT/ miedzy innymi: zamiast podstaw elek-

trotechniki - wprowadzono teorie obwodow i sygnatéw, radiotechnike roz-
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dzielono na elementy elektronowe i1 uktady elektroniczne, z podstaw
diolokacji wyodrebniono pie¢ przedmiotédw* Przewidujgc, ze nie uzyska

sie pednej kor™lacji tresci ksztaltcenia w rozpatrywanym ukdadzie wpro-«
wadzono w WAT etap przejsciowy w postaci rocznego kursu wyroéwnawczego
/zaocznego/ 1 dopiero po jego zdaniu absolwent WOSR /podobnie jak 1in-
nych WSO pionu dowdédczo-technicznego/ rozpoczyna studia li stacjonarne.

Tak wiec kurs wyréwnawczy spednia role ~“ukdadu korelacyjnego™,

W dotychczasowej praktyce opracowywania programéw w WOSK nie uzgad«

niano ich tresci ksztatcenia z programem studiow w ASG, Nie uwzglednia-
no /praktycznie nie uzgadniano/ programu studiéw ASG z programem WOSR,
a podstawe przyjecia na studia w ASG stanowi wymagany zakres wiedzy kan-
dydata. Brak pednej korelacji tresci ksztakcenia nadrabia samodzielnie
absolwent WOSR, kandydujgacy na studia w ASG, a nastepnie jako stuchacz
ASG.

Z przedstawionej ogolnej charakterystyki modelu ksztatcenia ofice-

row radiolokacji w uktadzie: WOSR <« WKDO — akademia wojskowa, z uwzgled-

nieniem dotychczas prowadzonych dziatan korelacyjnych»wynikajg przestan®
ki niepednej korelacji tresci ksztatcenia. Istotne utrudnienie w uzyska-
niu pednej korelacji tresci ksztatcenia stanowi ™rozdwojenie” drogi
ksztatcenia absolwentéw WOSR; na pion techniczny-przy studiach w WAT,

na pion dowdédczo-sztabowy — przy studiach w ASG. Stad wynika niejedno-
znacznoS¢ ~“ukierunkowania” programu WOSR. Wie sprzyja tez korelacji

w uktadzie pionowym stosowana procedura postepowania korelacyjnego, a

wiasciwie brak okreslonego toku postepowania w tyra zakresie.

A_.2. OCSNA ZGODNOSCI TRESCI KSZTALCENIA Z WYMAGANIAMI W ZAKRESIE PRZY-
GOTOWANIA OFICEROW RADIOLOKACJI - ABSOLWENTOW WOSR

Podstawe do oceny zgodnosci tresci ksztatcenia z wymaganiami doty-
czacymi przygotowania absolwentéw WSO stanowi znajomos¢ gdoéwnego celu
ksztatcenia. Okresla on koncowy rezultat ksztatcenia 1 w odniesieniu do
gtéwnego terenu badan, jakim jest WOSR, ustala, zo uczelnia ta przygo-
towuje absolwentéw do zawodu oficera w specjalnosci ™wojska radiotech-
niczne” poprzez zapewnienia im gruntownej wiedzy ogolnej /spoteczno-po-
litycznej 1 ogolnoksztatcacej/, ogdéinowojskowej, ogélnotechnicznej
1 specjalistyczno—wojskowej do szczebla dowddcy kompanii. Pod wzgledem

praktycznym WOSR przygotowuje do ped#nienia funkcji dowddcy stacji ra-
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diolokacyjnej /Zinzyniera stacji/ lub dowddcy plutonu rozpoznania ra-

dioelektronicznego, walki radioelektronicznej badz tez dowddcy okres*«

lonego rodzaju urzadzen w wojskach rakietowych»

Stopien realizacji celu ksztatcenia zalezy 6d wszystkich elementow
sktadowych systemu dydaktyczno-wychowawczego uczelni, a wiec i tresci
ksztatcenia. Badania umozliwiajgce ocene realizacji celu ksztakcenia,

a .posrednio zgodnosci tresci ksztatcenia z wymaganiami w zakresie przy-
prowadzono gt#éwnie w jednostkach wojskowych.

/wynikéw naucza-

gotowania absolwentéw WOSR,
Wykorzystano rowniez analize dokumentacji szkoleniowej
nia/ oraz wnioski z praktyk 1 opinii specjalnych po rocznej stuzbie w
Jjednostkach wojskowych.

Badania w jednostkach wojskowych przeprowadzono wsréd absolwentéw
WOSR w oparciu o »Dziennik samooceny stopnia przygotowania absolwenta
do wykonywania czynnosci na zajmowanym stanowisku'™ 1 polegaty na wysta-

wianiu ocen wedtug skali 2.3.~.5 przez absolwentow za:

a/ przygotowanie prze z WOSK do wykonywania wymienionych w "Dzienniku"
zadan /czynnosci/;

b/ stopien waznosci danego zadania /czynnosci/ weddug wymagan w jed-
nostce wojskowej.

Zestawienie ocen Srednich za przygotowanie i waznos¢ okreslonych
zadan /z podziatem na praktyke i1 teorie/ oraz wspotczynnikédw korelacji

miedzy przygotowaniem a waznoscig zawiera zatgcznik 1.

Tres¢ zadan w Dzienniku™, podlegajaca ocenie przez absolwentéw,
zostata uznana jako reprezentatywna dla tresci ksztatcenia programow’
V/OR . Jednak ich waznos¢ /potrzeba/ w warunkach jednostki wojskowej
nie jest jednoznacznie okreslona. W tym celu odwotano sie do opinii

absolwentéw 1 stad w "'Dzienniku"™ wystepuje ocena za stopien waznosci.

Stopien zgodnosci wymagan i1 przygotowania, jakie zapewnia “rfiR

w oparciu o tresci ksztatcenia programu, okreslono dwiema wielkoSciami:
a/ wskaznikiem "zgodnosci'™ obliczonym ze stosunku-oceny Sredniej za

przygotowanie, jakie zapewnia JOSR /Mp/ do oceny Sredniej wyrazajg-

cej waznos¢ /potrzebe/ zadania /Mw/

2/ Piztd wystaniem "dziennikéw” do jednostek wojskowych zasiegano opinii
ka_ry d%daktygznej co do reprezentatywnosci zadan / czynnosci/ podle-
gajacych ocenie. N N
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2/%/ = Sw
b/ wspotc2vnnikiera rozk#adédw dwuzmiennych: A ’ _
%Fi-/xi - X/ /yi - y/

M korelacji miarowej’ /metrycznejV/ r S

/n 1/

gdzie: /x™ - x/ - odchylenia kazdej wartosci X /oceny za przygo«*
towanie/od wartosci Sredniej;

Yy -vy/ odchylenie kazdej wartosci Y /oceny za waznoscC
danej czynnosci/ od wartosci Sredniej;
SX* Sy odchylenia standardowe; .
n liczba korelujacych ze soba par obu wartosci;

-korelacji rangowej R /NAN/*

Zestawienie wynikow obliczen, z uwzglednieniem podziatu zadan /czyn
Bosci/ podlegajacych ocenie /zat.1l/ na dziaty odpowiadajgce dziatom pro«

gramu WOSR, zawiera tabela n,"I*

Z danych wynika, ze przy stosunkowo wysokiej zgodnosci ocen Sred-
nich za przygotowanie i1 waznos¢ okreslonych zadan istnieje stosunkowo
niska korelacja miedzy ocenami jednostkowymi /Zindywidualnymi/» Oznacza
to istnienie duzej liczby takich uk#adow, w ktorych nie zawsze wysokim
ocenom za przygotowanie odpowiadaja rowniez wysokie oceny za waznosc
/potrzebe/ 1 odwrotnie. W uk#adzie rangowym natomiast /wspodczynnik R/
oznacza to, ze zadania zajmujgce wysokie pozycje ze wzgledu na oceny
Srednie za przygotowanie przesuwaja sie na dalsze pozycje w ukdadzie

ocen Srednich za waznosS¢ /potrzebe/ danej czynnosci.

Tabela 4.1*



z poréwnania ocen Srednich wyrazonego wskaznikiem "“zgodnosci” /Z/
wynika, ze najwyzsza '‘niezgodnosSC” przygotowania w odniesieniu do po-
trzeb istnieje w dziale ogdlnouachnicznym. WsSrod wielu zadan tego dzia«
4+u najwyzsza range maja zadania dotyczgce obstugi i1 eksploatacji sprze-
tu technicznego, przy czym waznosSC ich nie jest potwierdzona najwyzszy-
mi ocenami za przygotowanie* W sposob szczegdélny zostaty potraktowane
przez absolwentéw zadania wchodzgace w zakres dziatu ogélnowojskowego -
ocena Srednia tego dziatu za przygotowanie przekracza ocene Srednig za
waznos¢ /potrzebe/ zadan ogélnowojskowych /Z >100iiS/. Wynika to z pew-
nosciag zG specyfiki zadan wykonywanych przez absolwentéw WOSR, pe#nia-

cych stuzbe w wojskach OPK, a szczegélnie w wojskach radiotechnicznych*

Szukajac potwierdzenia badz negacji wynikoéw liczbowych dotyczacych
oceny zgodnosci przygotowania absolwentéw z wymaganiami w jednostkach
wojskowych przeprowadzono baaania ankietowe wsréd absolwentéw i ich
przetozonych™* Z badania opinii absolwentéw wynika, ze zdecydowana
wiekszos¢ /92%/ napotyka na trudnosci w wykonywaniu zadan sduzbo-
wych* Trudnosci te dotycza w znacznym stopniu problemow przygotowania
praktycznego, miedzy innymi: z eksploatacji sprzetu i1 pracy bojowej
/1™% badanych wyraza ten poglad/, prowadzenia wszelkiej dokumentacji
technicznej, szkoleniowej 1 planowania /stwierdza to 80% respondentow/,
umiejetnosci kierowania zespotami ludzi /jest to poglad 45% danych/.
Absolwenci wskazuja rowniez na wysokie wymagania przetozonych dotyczag-
ce nalezytego utrzymania sprzetu bojowego /twierdzi tak 60% oficeréow/*
Generalnie ocenia sie, ze wymagania przedtozonych dotyczgce poziomu wy-
konywania zadan sga wyzsze od poziomu przygotowania do ich wykonania
przez WOSK/tak twierdzi 55% badanych/*

Poglad przetozonych absolwentéw WOSK potwierdza przedstawione wy—
zej opinie* Stwierdza sie, 1 to niezaleznie od stanowiska, stabe przy-
gotowanie z przedmiotow technicznych - g¥déwnie pod wzgledem praktycznym
/potwierdza to 95% ankietowanych/* Wymienia sie najczesSciej takie dzie-
dziny, jak: podstawy elektroniki, podstawy radiolokacji, ponadto pro-
blemy prowadzenia gospodarki materiatowej, organizowania 1 kierowania

zespotami ludzkimi*

3/ Pelny opis wynikoéw badan autor przedstawi4+ w pracy 'Charakterystyka
zawodov;Ci specjalnosci szkolonych w WOSR™, Jelenda Gora
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z analizy ocen Srednich za przygotowanie i waznos¢ zadan wykonywa-
nych przez absolwentow w jednostkach wojskowych /w samoocenie absolwen-
tow/ i1 przedstawionych niektdérych wnioskéw z badan Onkietowych /Zabsol-
wentéw 1 ich przetozonych/ wynika, ze najnizszy stopien zgodnos¢ odnosi
sie do zacan technicznych /okreslonych jako ogélnotechniczne/ 1 specja-
listyczno-wojskowych. Stan taki moze wynika¢ z faktu, ze absolwenci
kierowani do bezposredniej pracy na sprzecie bojowym™ jako dowodcy
I inzynierowie z4ozonych urzadzen radioelektronicznych wlkgczani sg w
cykl dyzuréw bojowych wojsk OPKN~. SkutecznosS¢ pracy tych wojsk w po-
waznym stopniu zalezy od skutecznosci dziatania pierwotnych 2zroéded
informacji o obiektach ;powietrznych, ktérej aostarozaja urzadzenia ra-
diolokacyjne. Stad tez bardzo wysokie wymagania stawia sie w zakresie
sprawnosci sprzetu 1 wykorzystania jego waloréw bojowych w zatozonych
warunkach sytuacji powietrznej, np. w warunkacj zak¥#ocen radioelektro-
nicznych, ozy przy wykrywaniu i cigagtym Sledzeniu obiektdédw powietrznych
lecacych na matych wysokosciach /w granicach 100 m/. Istnieje wiele do-
wodow na to, ze tylko wysokiej klasy specjalista jest w stanie zapew-
ni¢ pedne wykorzystanie mozliwosci sprzetu radioelektronicznego, jak
réwniez i1 na to, ze przyczyng wielu niepowodzen w wykrywaniu i ciggdym
Sledzeniu obiektow powietrznych sg braki w przygotowaniu specjalistow
radiolokacji™™”. Istnieja rowniez duze mozliwosci sprawdzania /ocenia-
nia/ skutecznosci pracy systemu OPK w zakresie zabezpieczenia w infor-
macje radiolokacyjng /np. z wykorzystaniem lotéw kontrolnych/. W wielu
wypowiedziach absolwentéw 1 ich przetozonych stwierdza sie, ze ze wzgle-
du na powierzchowng znajomoSC zagadnien teoretycznych i praktycznych z
eksploatacji 1 pracy bojowej mdodzi oficerowie nie sg w stanie samodziel-

nie obstugiwac¢ /eksploatowac/ sprzetu zgodnie z obowigzujgcymi iInstruk-

4/ Z badan wynika, ze ~00% absolwentéw pracuje na sprzecie zuzywajac
na ogolnie okreslona czynnosci ogolnotechniczne 1 specjalis ~=~n"
wojskowe ponad 40% ogdlnego czasu pracy, w tym ponad 50v0 to bezpo-

Sredaia praca na_sprzecie* ) N )

5/ Warunkiem samodzielnego pednienia dyzuru bojowego na stanowisku tech-
nika dyzurnego jest uzyskanie dopuszczenia ao pracy ha sprzecie we-
ddug wymagan "Instrukcji o zasadach dopuszczania zodnierzy zawodo-

wych do eksploatacji™*

6/ Zob_Materiaty z konferencji odbytych w WOSR w roku 1980 1 wnioski
z praktyk oficerdéw WOSR*
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cjami. Stad propozycje, by absolwentdéw WOSR wyznacza¢ na samodzielne

stanowisko dopiero po 6 miesigcach /jest to poglad absolwentow/".

Wykazane pewne niezgodnosci przygotowania z waznoscig zadan wykony*
wanych przez absolwentéw w jednostkach wojskowych zalezg nie tylko od
tresci ksztatcenia, Majg one zwigzek z organizacjgq catego procesu ksztat.
cenia 1 wykraczajg w czesci poza zakres niniejszej pracy. Przy czym
istotny wptyw na koncowy rezultat ksztatcenia w uczelni maja tresci

ksztatcenia /wskazywali na to absolwenci 1 ich przetozeni/.

W badaniach ankietowych, potwierdzajgcych dane liczbowe/ dos¢ jas”
krawo wykazano nieprawidfowosci w ksztakceniu oficerow radiolokacji
w WOSR, Sprzyjata temu anonimowosS¢ wypowiedzi 1 sposob formutowania
pytan ankietowych ukierunkowanych na ustalenie brakéw 1 niedociggniec
w przygotowaniu absolwentéw. W ocenach personalnych absolwentéw wyra«»
zonych przez 1ich przetozonych w opiniach specjalnych /po rocznej stuz-
bie/ problem wyglada znacznie 4agodniej, a wrecz istnieje wysoka zgod-
nos¢ miedzy ocenami w uczelni z ocenami z opinii. Z analizy wynikow
koncowych studidéw i ocen z opinii specjalnych rocznikoéw promocyjnych:
"1977, 1978, 1979 wynika, ze stopien 'zgodnosci” ocen Srednich zbliza
sie do 100% /96 - 99%/ /tabela "™,2/,

Tabela 4.2.

i[Rok - Ocena Ocena Wspoétczyn- Stopien iL
Mpromoc 1 Srednia Srednia nik kore- 'zgodnosci” H
m-A z opinii studiow lacji 7 I

: - A i
i 1977 3.95 4,01 0,133 0,98 il
i 1978- 3,98 ~,15 0,145 0,967 i
" .l
il 1979 4,00 4,03 m0,308 0,99 i
oL J [ iJ

7/ Jest to miedzy innymi rozbieznos¢ realidow ksztakcenia 1 pracy w jed.
nostce wojskowej, W celu zmniejszenia tych rozbieznosci w WOSR wybu-

dowano poligon radiotechniczny odpowiadajacy wymaganiom obiektu bo-
Jjowego.
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Mniej korzystnie natomias-c przedstawia sie wskaznik korelacji roz-
k#addéw ocen obu zmiennych /od 0,133 do 0,308/, Oznacza to, ze nie zaw-
sze wysoka ocena koncowa studiow jest potwierdzona wysokg oceng w opi-

nii 1 odwrotnie - niska ocena studidw niskg oceng w opinii.

Krytycznie nalezy sie odnies¢ do ocen cyfrowych z opinii ze wzgle-
du na mechanizm ich powstawania. W wiekszosSci opinii nie ma jednoznacz-
nej oceny cyfrowej, wéwczas jest ona ustalona w WOSR w oparciu o tresc¢
opinii. Stad duza doza subiektywizmu zawarta jest nie tylko w tresci
opinii, lecz rowniez w ustalaniu oceny cyfrowej* Tak wiec wysokiego
stopnia zgodnosSci nie mozna odczytywa¢ dostownie. W takiej sytuacji
pedniejsza 1 bardziej obiektywna, zdaniem autora, jest ocena wynikajg-
ca z badan w jednostkach wojskowych, a ocena z opinii specjalnych sta-
nowi istotne uzupednienie, wzbogacajac poglad na rozwazany problem
i +agodzac ostros¢ spojrzenia badanych, co wynikato z mozliwosci ano-

nimowej wypowiedzi.

4_.3. OCEHA KORELACJI TRESCI KSZTALCENIA MIEDZY WOSR A SZKOLA SREDNIA

4*3*1. Ocena spojnosci tresci ksztatcenia WOSR 1 szkoty Sredniej

Przy opracowaniu programu ksztatcenia istotne znaczenie ma ustale-
nie zatozen wejsciowych, to znaczy okreslenie poziomu przygotowania
przyszdych ~odbiorcow™* tresci ksztatcenia. W WOSR, podobnie jak w po-
zostatych WSO, podstawe ksztakcenia stanowi ogdélne przygotowanie kandy-
datéw na poziomie szkoty Sredniej o zakresie odpowiadajacym liceum ogol-
noksztatcgcemu. Ze wzgledu na specjalnos¢ wojskowg wskazane jest zain-
teresowanie kandydata radioelektronika. Program ksztatcenia WOSR z przed’
miotdw ogbélnoksztatcgcych stanowi kontynuacje odpowiednich przedmiotéw
szkoty Sredniej — jest ogdélnie spojny w ukdadzie pionowym* Réwniez dla
przedmiotéw spoteczno-politycznych baze wyjsciowg stanowi ogdlne przy-
gotowanie na poziomie szkoty Sredniej* Podstawe ksztatcenia z przedmio-
tow ogolnotechnicznych stanowi przygotowanie z fizyki weddfug programu
liceum ogélnoksztatcgcego 1 WOSR, przy odpowiedniej podbudowie matema-

tycznej szkoty Sredniej 1 WOSR.

W celu dokonania w miare szczegétowej oceny spojnosci tresci ksztat-

cenia WOSR 1 szkoty Sredniej poddano analizie przedmioty liceum ogdlao-
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o/
ksztatcacego bezposrednio zabezpieczajgce ksztatcenie w WOSR s mate«

matyka, TFfizyka, jJezyk rosyjski, historia oraz posrednio zabezpieczajag-
cej wychowanie techniczne, przysposobienie obronne, propedeutyka nauki

O spoteczenstwie. W oparciu o tabele korelaktywnosci /zat.2/ ustalono
przedmioty WOSR zabezpieczane /korelaktywne, wspotzalezne bezposrednio
1 posrednio/ przez program szkoty Sredniej, a wiec réwniez: matematy-
ka, fTizyka, jezyk rosyjski 1 wybrane problemy historii najnowszej - ja-
ko przedmioty zabezpieczane bezposrednio oraz regulaminy, musztra, szko-|
lenie strzeleckie, topografia wojskowa, gospodarka 1 zabezpieczenie ty-
towe /szkolenie sanitarne/, szkolenie chemiczne, #acznos¢, szkolenie
inzynieryjno-saperskie, zasady konstrukcji, teoria obwodéw i sygnatow,
elementy elektronowe, uk#ady elektroniczne, miernictwo, TFfilozofia mar-
ksistowska, ekonomia polityczna, naukowy komunizm - stanowigce przed-

mioty posrednio zabezpieczane.

W ocenie spojnosci tresci ksztatcenia WOSR i1 szkoty Sredniej autor
nie uwazat za stosowne korzysta¢ z ilosciowych wskaznikédw spojnosci za-
proponowanych w p, 1.6.: wskaznika korelatywnosSci i wskaznika
semantycznej spoéjnosci ['M,2] , uznajac, ze wystarczajgco doktadnie
spojnosSC te zobrazuje uproszczony wskaznik* umownie oznaczony przez W,
wyrazajacy stosunek liczby przedmiotéw wspédzaleznych /zabezpieczanych/
z programu WOSR /m/ do liczby przedmiotéw w programie WOSR. Stad dla
n=461 = 26; W= 56,5%.

Stopien spéjnosci miedzy poszczegolnymi przedmiotami jest zrozni-
cowany. Silna spojnosS¢ zachodzi miedzy przedmiotami bezposSrednio wspot-
zaleznymi zabezpieczajgacymi 1 zabezpieczanymi - w programie WOSR jest
ich 4 /w zakaczniku 2 zwigzek bezposredni oznaczono "1**/. W odniesie-

niu do wszystkich przedmiotow /n = 46/ wskaznik wspodzaleznosci bezpo-

Sredniej a 8,7%. W odniesieniu do dziatéw programu WOSR wielkos¢ ta
odpowiednio wynosi: ogolnoksztatcacy = 100%, spoteczno-polityczny
o N N pozostatych dziatach wartos¢ ta wynosi O.

Sposrdéd przedmiotdédw o zwigzkach posrednich wazne znaczenie odgry-
wa wspotzaleznos¢ miedzy Fizyka szkoty Sredniej a dziatem ogolnotech-

nicznym /gtéwnie : teoria obwodéw i sygnatéw,Olementy elektronowe,uktady

8/ Sk#ad procentowy kandydatow do WOSR w zaleznosci od typu szkoty jest
nastepujacy: licea ogdélnoksztatcgce — 30 - 50%; technika i licea za-
wodowe kierunkéw elektrycznych, elektronicznych - 15»23%, reszte

stanowig absolwenci technikum i1 liceum zawodowego kierunkéw innych
niz elektryczne.
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ilektroniczne/. Praktycznie z FTizyki

lie dla programu WOSR maja dziaty: elektrycznosé

;romagnetyczne, elementy fizyki ciata statego

zalezne /”’korelatywne”/;

ziom przekazywanej wiedzy/;

graméw WOSR

odczuwanych niedomagan;

|- trudnosci w opanowaniu tresci ksztatcenia w WOSR

nosoiach luk 1 nieciggtosci

L. bezposredni poglad podchorgzych na luki

W badaniach ankietowych, starano sie ustalic:

I nieciggtosci

1 magnetyzm,

szkoty Sredniej zasadnicze znacze-,

Tfale elek-

i1 Fizyki jadrowej.
L. przydatnos¢ w WOSR przedmiotow szkoty Sredniej okreslanych jako wspod-

= poziom nauczania z wyodrebnionych przedmiotéw w szkole Sredniej /po-

na styku pro-
i szkoty Sredniej oraz wskazanie ewentualnych przyczyn

i udziat w t:/ch trud.
na styku rozwazanych etapow ksztatcenia.

Przy ocenie przydatnosci niektorych przedmiotéw szkoty Sredniej

w procesie ksztatcenia w WOSR w drodze wyboru okreslono waznos¢ tych

przedmiotéw /przy czym matematyka,

ustalenie ich kolejnosci. Wyniki

fizyka byty poza dyskusja/ poprzez

oceny zawiera tabela ™.3.

Tabela 4,3.
Nh gﬁrespondentéw stawiajag-
cych przedmiot na | miej« W
I Przedmioty szkodty Sredniej I
I LO TiLz-E  TiLZ-NE Al
I Wychowanie techniczne o1,7 59.3 48,3 __HEELE_“
iL Propedeutyka nauki o spo-
teczenstwie 2,2 28,5 .0 {8_ 0 :'1
11,0 N
# Historia 13,8 14,8 3,7 1
] |
I Przysposobienie obronne 10,3 7N 37.0 18,0 I
. 100 N
_%\Razem i 100 100 «
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z danych w tabeli wynika, ze nie budzi watpliwosci przydatnosc
w WOSK przygotowania technicznego ‘“wynoszonego” ze szkoty Sredniej,
niezaleznie od typu szkoty /w odniesieniu do szkét zawodowych wycho-»
wanie techniczne odnosi sie do przedmiotéw zawodowych 1 rozumiane jest

jako przygotowanie techniczne/*

Poziom nauczania /poziom przekazywanej wiedzy/ w szkotach Srednich
z przedmiotow wspodzaleznych oceniany byt przez respondentow weddug
skali; bardzo wysoki /BW/, wysoki /W/, $redni /S/, niski /N/. Zestawie»

nie wynikow, z podziatem na typ szkoty Sredniej, zawiera tabela

Z analizy wartosci liczbowych, wyrazajacych opinie podchorazych
0 poziomie nauczania w szkole Sredniej, wynika istotne zroznicowanie
w poziomie nauczania w zaleznosci od typu szkoty Sredniej* W przedmio-
tach: matematyka i Ffizyka okoto ?0% absolwentéw licedw ogolnoksztatcag-
cych ocenia poziom nauczania jako wysoki, badz bardzo wysoki, a wskaz-
nik ten w odniesieniu do Srednich szkét zawodowych zawiera sie w gra-
nicach. od 36 do 56%. Z pewna rezerwg nalezy sie odnosi¢ do wysokiej]
przydatnosci w WOSK wychowania technicznego nauczanego w liceach ogol-
noksztatcacych w sSwietle wskaznika poziomu nauczania /?72,5% responden-
tow ocenia poziom na Sredni i niski/. Nie nalezy tez wiele sie spodzie®
waC w zakresie wiedzy z przysposobienia obronnego - dominuje wskaznik

liczbowy oceniajgcy poziom jako Sredni i niski.

Ogolnie opinia podchorgzych o nieciggtosciach /lukach/ w tresciach
ksztatcenia nie jest w wysokim stopniu jednoznaczna; 53% respondentow
potwierdza ich wystepowanie na styku szkoty Sredniej i studiow w V/OR
/najwyzszy odsetek — bo 70,"% wypowiada sie o lukach na styku progra-
moéw sposrod absolwentow Srednich szkéd zawodowych nieelektrycznych,
absolwenci liceow ogélnoksztatcacych - ~8,3%,a szk6t o kierunkach elek-

trycznych - ~0,7%,

Przedmioty WOSR, w ktorych wystepujg nieciggtosci z procentowymi

wartosciami respondentdéw potwierdzajacych je zawiera tabela 4,5*
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Tabela 4:;4,

Zestawienie danych w opinii podchorgzych WOSR o
poziomie przekazywanej wied;” z niektdérych przedmiotow
szkot Srednich«

A *hww**u1nmmmmtwmmmmnmmmmmmm*.**.4:sswuﬂssasagﬂ HBnaasiaaigaaaaaasaa:Bsaaas
L O** E )
JPrzedmioty Procent respond«oceniaje Procent respond« ocenxaj« Procent respond« oceniaj. Procent respond« oceniany
X . o poziom na: poziom na: pozi,om oa : e poziom na: 1
; Szkoty Sredniej
S é W m N é W BW N e w BW N s . n EW !
ISssxas ensatzsa Bssssssala SSBFstsa SSSSSS Sanxsss BSSXERSS; sssssa Ka*a»=sT 1Is3SS»« ¢ »maw sa aasaaas” assassi tsasaast saassa™
m\Wychow«techn« 24,2 48,3 17,3 10,3 0 11,1 78 11,1 0 36 44 20 8,6 32,1 45,7 13,6 !
s ww o «mr o« om «m» wBw M» am mm wai — —_ — —~ ——— ir
m Katematyka 6.7 23,3 26,7 43,3 17,8 42,8 32,4 7.1 8 56 32 4 10,8 39 = 30,1 19,2 ;
» o« _ A «o o D “7 ~ }
1 Przysposob«Obr« 26,7 53,4 16,7 3,3 14,3 46,6 32,41 7,1 20 40 32 8 20,5 47 26,5
1 Pizyka 3,3 26,7 53,3 16,7 7,1 39,2 35,6 17,8 8 36 52 4 5,9 34,5 43,2 14,4 m
J WychoéwjObywat« .6,7 53,4 33,3 6,7 10,6 50 28,5 10,6 12 68 12 S 9,6 56,6 25,3 3,5
e Historia® 6,7 40 43,3 10 14.3 39,2 39,2 7,1 12 64 24 0 10,7 45.2 35,7 3,4 i—
I
LO - licea ogo6lnoksztatcace o
£ - szkoty o klerunkn elektrycznym QlSkl_
RS « inne kierunki nie elektryczne Sredni

bardzo wysoki



Tabela 4,5

jIF i , N r % stwierdzajgcych nie- S s
{up- I Przedmiot { ciaetosoi Hacy Dominujace b
H przyczyny b
n THZ-E TILZ-NE C

| s——————p === ==== —S-. r2:=

1 US:#ady elek- j23,3 7.1 33,3 21,2 nie prowadzono  §
ironiczne I w szk.Sred, i
2 Matematyka \ 6,6 17,8 11,1 11,7 niski poziom w u
: szkole Sredniej J
HV | Fizyka 1 6,6 7.1 3,6 5.9 niski poziom w i
I" szkole Sredniej |l
L Lo... mmiy
i4 Historia - 3,6 3,6 2.3 niski poziom w
i szkole $redniej B

W toku badan starano sie ustali¢ miejsce nieciggtosci /luk/ w przy>
gotowaniu ze szkoty Sredniej /brakéw programowych/ w ogélnym ukdadzie
przyczyn trudnosci w studiach w WOSR. Zestawienie danych z opinii pod-
chorazych o trudnosciach w opanowaniu materiatu programowego przedsta-
wiono w tabelach 4.6 1 4.7, przy czym tabela 4.6. zawiera wykaz przed-
miotéw uszeregowanych weddug stopnia trudnosci, tabela 4.7, - wykaz

przyczyn trudnosci.

Tabela 4,6.
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Tabela

Przyczyny trudnosci % respondentéw stwierdzajacych jj
trudnosci

TILZNE TILZ-NE

Brak podstaw ze szkoty

Sredniej 16,0
Brak czasu na nauke whasng 64,0 60,2 ii
Braki programowe ze szkoty q
Sredniejj 42 .8 +142-j 80,0
Przetadowany program w WOSK 24,0
Brak literatury 20,0 C‘,Sin1t
Niewkasciwe metody naucza J
nia 25,0
Brak zainteresowania przedm. 28,6 17.9
ot
Mato céwiczen 8,0 32,0 16,6 ||
19 Duze wymagania 8,0 8,9 “
10  Wysoki poziom nauczania 17,8 x 1,
U Suma wartosci wskaznikéw % 317,7 236,4 XL >
—===|L =1

w warunkach przewagi pogladu podchorazych o wystepowaniu niecig«f
gtosci na styku etapow ksztatcenia istnieje rowniez zwigzek nieciggtos*
ci z trudnosciami /tabele: 4,4; 4,5.» 4,6/. Przy czym obarczanie odpo*
wiedzialnosScig szkoty Sredniej za trudnosci w czasie studiow w WOSR,
jak wynika z tabeli 4,7* nie w pedni jest uzasadnione. Program ksztak««
cenig wyzszego etapu powinien uwzglednia¢ stan przygotowania rozpoczy*»
majacych studia uzyskany na nizszym etapie nauki 1 w takim rozumieniu
za nieprawidtowosci na styku etapow ksztatcenia w okreslonym stopniu
mozna obcigza¢ szkote Srednig 1 WOSR, Istnieja réwniez przyczyny trud-"
nosci, za ktore odpowiada WOSR, sg to: brak czasu na nauke wkasng,prze-
+adowany program nauczania w WOSR, brak literatury, niewtasciwe metody
nauczania, mato c¢wiczen. Wymienione przyczyny, zdaniem autora, nalezy
traktowa¢ jako sygnaty pewnych nieprawidfowosci, stanowigcych skutki
braku pednej spdjnosci tresci ksztatcenia, wystepujace tylko w pier-

wszym i1 czesciowo drugim roku studidw.
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z sumy wskaznikow procentowych dotyczacych stwierdzanych trudnosci,
tak w odniesieniu do przedmiotow /tabela 4,6/ jak 1 przyczyn trudnosci
/tabela 4,7/ wynika, ze w najmniejszym stopniu odczuwajag je absolwenci
Srednich szkot zawodowych kierunkow elektrycznych. Uzasadnione jest to
faktem wysokiej spojnosci tresci ksztatcenia dziatu ogdélnotechnicznego

w WOSR z programem przedmiotéw zawodowych Srednich szkét tego typunr™e

Wystepowanie trudnosci w studiach nie mozna wigzaC¢ tylko z brakiem
spojnosci tresci ksztatcenia, respondenci wskazali szereg iInnych przy-»
czyn, Ale obok wymienionych przyczyn nie mozna poming¢, zdaniem autora,
ogolnego poziomu kandydatéw do WOSR, co bedzie stanowi¢ przedmiot roz-

wazan w nastepnym punkcie.

4.3.2, Stan wykorzystania wiedzy absolwentéw szké+ Srednich w czasie

studiow w WOSR

Podstawe oceny wykorzystania wiedzy absolwentow szké+ Srednich
w czasie studiow w WOSR stanowi przyjecie jako obowigzujgcego przy kon-
struowaniu programow ogélnego zatozenia, ze tresSci ksztakcenia powinny
wyposaza¢ podchorazych w nowg wiedze, a ta powinna sie opiera¢ na ma-
teriale juz poznanym. Tak wiec program ksztatcenia WOSR powinien za-
wieraC tresci ksztatcenia spojne z tresciami wczesniej poznawanymi /bez
luk 1 nieciaggtosci na etyku etapow ksztakcenia/, a jednoczesnie nie sta-
nowigcymi powtdrzen /zapewniajacymi przyrost wiedzy/. W mysl tego usta-
lenia ocena stanu wykorzystania wiedzy absolwentow szkot Srednich w WOSR
praktycznie zostaje sprowadzona do okreslania tresci stanowigcych powto-
rzenie ze szkoty Sredniej oraz poziomu nauczania /jakosci ksztatcenia/
w WOSR.

Teoretyczna podstawa okreslania tresci powtdrzonych zostata zapre-

zentowana w punkcie 1,6, 1 bezposrednio odnosi s5e do orzyrostu jakosci

ksztatcenia. Przyjeto, ze powtdrzenia majag miejsce wowczas, gdy

_hpz
Metody badawcze powtdrzen tresci ksztakcenia obejmuja:

9/ Ma to rowniez Istotny zwigazek, zdaniem autora, ze znacznym powtarza-
niem tresci przedmiotdéw zawodowych w programach przedmiotow ogolno-
technicznych WOSR /zob.p. 4.3.2,/
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a/ analize poréwnawczag programéw ksztakcenia WOSR i szkoty Sredniej;
b/ badanie opinii podchorgzych WOSR - absolwentéw szkod Srednich réz-

nych typow.

Analiza porownawcza programéow ksztatcenia zostata przeprowadzona
przez zespoty specjalistow kadry dydaktycznej WOSR. Ocena ilosciowa
stanu powtdrzen polegata na ustaleniu elementéw tresci ksztatcenia
/tresci szczegotowych, zagadnien, tematow/ 1 odpowiadajacych im liczby
godzin z programéw przedmiotow WOSR wspotzaleznych /zabezpieczanych
bezposSrednio i posrednio/ z odpowiednimi przedmiotami szkoty Sredniej,

dla ktorych /ih < 0. Wyniki analizy zawieraja protokoty /zatgczniki

3; 5/ 1 zestawienie w tabeli 4.8*
Tabela 4.8.
Tresci ksztatcenia przedmioty 1 1loS¢ godzinT W tym treSci 1
u korefatywne I w programi® sbitorz
WOSR 110$¢ .
KSzkoty Srednie WOSR
J9é£i5_%5 =-=|
BDziat spoteczno-polityczn X -
P p yczny o]
1_.Wybrane proble-
U Historia my historii 66 66 100
EMD najnowszej
-XQ)_*"S) —-FVW WiFb A BPMUMIEL Fnonw
; n JO., 2_Filozofia mar-
il Propedeutyka ksistowska
M nauki o spo- i i 216 90 41.7
& teczenstwie 3. Ekonomia poli-
i tyczna
- 4 . Naukowy komunizm r y
U Razem dziat 470 1 156 33,2
§Dziat ogoélnoksztakcacy X
_ iimijimi W im— TTA- rvrmTniTiirrnr-— (A Pii= €<y eobmu— Win n*« _
! Matematyka Matematyka 220 64 f%&fl_ 5
® Fizyka fizyka 80 N
] Jezyk ros. Jezyk rosyjiSki | 200 30 15,0
1N b—..
Razem dziat I 500 94 I |

10/Uwzgledniono wszystkie godziny przedmiotédw wystepujacych w dziale
programu WOSR,
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nDziat ogolnowojskowy e X
Tir--w .u» > rrrima-immr W TM-miH .niininw inv,i'i»>ii>w Wi»miiew m roroir—
1. Regulaminy

2* Musztra 60 13 16,7
Przysposobie- 3* Szkolenie
Inie Obronne N StrzeleCkie m%%QWm mw»lrwr>tb»w “n 26 20’0
4. Gospodarka
i zabezp.ty- 70 10 14,3
‘l‘OWG iBiiMnai lijpm- ibww w w
" - ")
5. Topografia I
wo j skowa 60 26,7 i
IRazem dziat™\» 400 17,5
AMMmMiE—r—w

JjDziat specjalistyczno-wojskowy

4Przy sposobie- 1. OTK 30 20,0
Inie obronne
2. Szkolenie
chemiczne

3# tacznos¢ i1 TD

JJRazem dziat"'®" 1469 40 2.7

......... W
N7

Razem program wosR” 3481 360 10,3

Weddug opinii zespotdw specjalistow porownujacych programy prze-
waza poglad o koniecznosci powtorzen tresci ksztatcenia w WOSR. Uzasad-
nia sie to roznie w zaleznosci od dziatu programu czy przedmiotu, W dzia«
le spoteczno-politycznym koniecznos¢ powtarzania pewnych tresci ze szko-
4y Sredniej uzasadnia sie potrzebg zapewnienia “rzetelnej wiedzy histo-
rycznej” w obiektywnej interpretacji /historia/ badz tez ze wzgledu na
marginesowe traktowanie okreslonych tresci w przedmiocie ~T"propedeutyka
nauki o spoteczenstwie”, W matematyce wskazuje sie na potrzebe wyrowna-

nia pozioméw absolwentéw roznych typow szkéd Srednich 1 ogolnie niskim

11/ Nie Sumowano bloku *przepisy wojskowe” /104 godz,/ 1 przedmiotu
"Wychowanie fizyczne” /315 godz,/

12/ Jak wyzej oraz dodano godziny dziatu ogolnotechnicznego, mimo, ze
zespot specjalistow nie wykazat powtdrzen /tresci ogoélnotechniczne
zalezg od tresci wielu przedmiotéw szkoty Sredniej/.
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poziomem przygotowania z matematyki, rozszerzenia niektdorych tresci po—
za zakres szkoty Sredniej, ujednolicenie zapisow. Powtarzanie tresci
Z przedmiotu ~przysposobienie obronne” uzasadnia sie bardzo fragmenta-*

rycznym i bardzo ogélnym traktowaniem tycn tresci w szkole Sredniej*

Badanie opinii podchorgzych HER o powtdrzeniach tresci ksztatce-

nia, prowadzone technika ankietowg obejmowato:

« ustalenie poziomu opanowania wiedzy 1 umiejetnosci /stopnie przyswa-
jania tresci programowych/ z dziedzin specjalistyczno-technicznych;

- ustalenie stopnia abstrakcji /poziomu naukowego/ ksztattowanej wiedzy
z przedmiotow WOSR: ogélnoksztatcacych, ogélnotechnicznych 1 specja-
listyczno-wojskowych oraz szkoty Sredniej: matematyka i1 Fizyka;

- okreslenie przedmiotéw WOSR zawierajacych tresci powtdrzone ze szkoty
Sredniej oraz orientacyjne wartosci procentowe powtdrzen;

- ustalenie pogladu podchorgzych co do celowosci powtdrzen tresci ksztat-

cenia w programie WOSR.

Poziom opanowania wiedzy i1 umiejetnosci oceniano weddug czterostop
niowej skall”~zgodnie z zatozeniami w punkcie 1.6. Zestawienie danych
liczbowych dotyczgacych opinii podchorgzych WOSR o poziomie opanowania
wiedzy 1 umiejetnosci /stopniu przyswajania tresci programowych/ z dzie-

dzin specjalistyczno—technicznych13/ zawiera tabela 4,9.

Stopien abstrakcji /poziom naukowy/ przedmiotéw oceniano réwniez
wedtug skali czterostopniowej, zgodnie z zatozeniami w punkcie 1.6.
Zestawienie wynikow badan ankietowych dotyczgcych przedmiotédw szkoty
Sredniej /matematyka 1 fizyka traktowane +4acznie/ zawiera tabela 4.10,

a wyniki odnoszace sie do programu WOSR - tabela 4,11,

Wyniki badan opinii podchorgzych dotyczace poziomu opanowania wie-
dzy i umiejetnosci oraz stopnia abstrakcji ksztattowanej wiedzy w WOSR
daja pewien ogélny obraz o jakosci ksztatcenia, co ma posredni zwigzek
z wykorzystaniem wiedzy podchorazych ze szkody Sredniej; przy wysokich
wartosciach ati y*jest wysoce prawdopodobne,ze w czasie studiow nastgpi

duzy przyrost wiedzy /przyrost jakosci ksztaktcenia - » Poglad na

13/ Ankietowanym w czasie badan wyjasniono, ze dziedziny specjalistycz-
no—techniczne stanowig przedmioty wiodgce, decydujgce o przygotowa-
niu do pracy w jednostkach wojskowych; budowa 1 eksploatacja sprze-
tu, taktyka WOPK i praca bojowa, taktyka ogolna i1 taktyka rodzajow
wojsk.
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Poziom opanowania wiedzy

Tabela 4 .9.

Respondenci wyrazajacy poglad

i umiejetnosci z dziedzin LO TiLZ*E T i L ZN Suma

specjatistyczno-technicz -

nych pozwala na: N
I .Dziatanie wedtug Instrukcji
I1*DZiatanie «v oparciu 0 Zx
pamietane informacje
I11.Podejmowanie decyzji w 10 17,2
warunkach braku pewnych 7.7 11,5 20 12,4
informacj 1
IV_Rozwigzywanie problemow 10,4 4 7 7
wynalazczo—badawczych ’ 7,7 14 8,5
) Razem 5« 100 52 100 52 100 162 100
Tabela 4.10
J Stopien abstrakcji /poziom Respondenci wyrazaj ~cy poglad
I naukowy/ matematyki, TFTizyki 0 i
j§ szkody $Sredniej TrLzE T 1L Z-NE Suma
i %
~A. Opisowy
i
j B. Przyczynowo-skutkowy 15 11 17 32 7 43 25 6
11-C. Kwantytatywny
! D. Objaéniajqcy 28,4 10 20,,2
’
1i Razem 100 56 100
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stopien abstrakcji

/poziom naukowy/
przedmiotow w V/OSR

OGOLMOKSZTALCaCYCH

- EEm E Oml

PJA. Opisovsy

BD Przyczynowo-skutko—«*
i .

T .

ile. Kwanty tatywny

We e e e e e m - — - . -
i OGOLNOTECHNICZNYCH

A* Opisowy
n_ ______________________
ﬁB- Przy czy nowo-skutko-
‘=L wy

i[C. Kwanty tatywny

! A L 4

;iD- Objasniajacy
) - ——— —_— —— ——

P

|FSPEC. - WOJSKO1"/YGH
BA, Opisowy

IB. Przyczynowo«*skutkow>
B “y

12

14

1b

16

60

14

20

14

28

16

60

Tabela 4.11

Respondenci wyrazajacy poglad

LO

%

20,0

23,3
30,0

26,7

100

23,4

33.3

33.3
10,0

100

23,3
46,7

26,7

3,3

100

T

16

24

56

20

16

56

1 LZ-E

%

14,3
14.3

28,6

42,8

100

3,6
35,7

46 ,6

14,3

100

14,3
50,0
28,6

7."1

100

16

14

20

52

16

52

24

20

52

T 1 LZ-HE

%

3.8
30,8
26,9

38,5

100

7,7

30,8

53,6

3.9

100

7,7

46,2

38,4

7,7

100

—_— N
Suma [
— 1

N ii
22 13,1 &

38 22.6 i:
48 28,6 K
Ny

60 i
35,7 a

¥

168 100 [ |

L

20 11,9 ﬁ

56 33,3 %
76 45,2 1
—_— A n

16 9,6 =
..... 4

168 100 E
§

26 15,5 %

80 47.7 ﬂ
52 30,9 _F
............ |

10 §.8 4

168 100 1
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na jakos¢ ksztatcenia, warunkowang stopniem abstrakcji ksztaitcwanej
wiedzy, jest znacznie zroéznicowany w zaleznosci od dziatu programu,ty-
pu szkoty Sredniej* Najwyzsze wartosci przypisuje sie tresciom ogolno-
ksztatcgcym /dotyczy matematyki 1 fizyki/, a najnizsze specjalno-wojs-
kowym. CzesSciej wyzsze wartosci stopnia abstrakcji przypisuja okreslo-
nym tresciom ksztatcenia w WOSR absolwenci Srednich szkot zawodowych

niz absolwenci licedw ogolnoksztatcacych.

Z analizy porownawczej wynikéw badania opinii podchorgzych o stop-
niu abstrakcji ksztattowanej wiedzy z matematyki 1 Fizyki, nauczanych
w szkole Sredniej 1 w WOSR wynika, ze przyrost jakosci ksztatcenia z
tych dziedzin w czasie studiow w WOSR nie jest wysoki. Przy czym stwier«

dzenie to w zasadzie w wiekszym stopniu dotyczy absolwentéow licedw

ogo6lnoksztatcagcych niz Srednich szkét zawodowych.

Zestawienie danych z badania opinii podchorgzych o stopniu abstrak-
cyjnego ujecia /pozioraietnaukowym/ ksztattowanej wiedzy z matematyki 1
fizyki w szkole Sredniej 1 WOSR zawiera tabela 4*12.

Tabela 4.12.

Z danych w tabeli 4*12. wynika, ze wsréd badanych przewaza poglad
0 rownym i nizszym poziomie naukowym matematyki i Fizyki w WOSR w sto-
sunku do szkoty Sredniej /zdecydowanie weddug opinii absolwentéw LO,

mniej przekonywajgaco w opinii absolwentéw Srednich szkét zawodowych/*

Podstawe do ustalenia przez badanych podchorazych przedmiotow WOSR,
w ktérych powtarzane sg tresci ze szkoty Sredniej oraz orientacyjnych

wartosci procentowych powtdrzen, stanowid4o ogolnie przyjete w rozprawie
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nia abstrakcji istnieje w zaleznosci od typu szkoty Sredniej /nizszy
poziom naukowy w WOSR w przedmiotach ogélnoksztatcgcych wskazujag absol-

wenci LO niz pozostatych typow szkod/.

Istotny zwigzek, zdaniem autora, istnieje miedzy stanem wykorzysta-»
nia wiedzy ze szkoty Sredniej a poziomem kandydatéow do WOSR /zatacznik
6/ mierzony oceng Srednig Swiadectwa maturalnego i ocenami z egzaminu
wstepnego. Wskaznik procentowy przyjetych do WOSR z oceng Srednig ze
Swiadectwa maturalnego ponizej 3,50 jest stosunkowo wysoki. W roczniku
promocyjnym 19?8r. wynosit 4-Oh, w tym absolwenci LO z taka oceng -
51,9% ¥ a promocja 1979 - ~7%; oceny takie miato 50% absolwentéw LO
1 57,8% absolwentow szkét zawodowych kierunkow elektrycznycth/. Po
czterech latach studiéw w WOSR oceny Srednie ponizej 3*50 uzyskuje zni-
komy odsetek absolwentéw, promocja 1978 - 0%, promocja 1979 - 5%. Na-
tomiast w przedziale 3.51 - ~.50 zawiera sie 80-85% ocen Srednich za
studia. Stan taki, zdaniem autora, jest po czesci uzasadniony stosowa-
niem odpowiednich metod nauczania /chociaz nie w pedni to potwierdzajg
respondenci/, srodkow dydaktycznych, metodycznego przygotowania kadry
itp* Ale nie mozna pomija¢ faktu, ze studia w WOSR kontynuowane sg w
warunkach duzego deficytu czasu na nauke w#asng. Czynnik ten wymienio-
ny jest na drugiej pozycji wsrdod 10 przyczyn utrudniajacych opanowanie
materiatu nauczania. Nalezy wiec liczy¢ sie z tym, ze w wysokim przy-
roscie ocen Srednich uzyskanym w czasie studiéw w stosunku do wejscio-
wych ocen ze Swiadectw maturalnych /i ocen z egzaminow wstepnych/ po-
wazny udziat ma powtarzanie tresci ksztatcenia ze szkoty Sredniej, nle?™
zbyt wysoki poziom opanowania wiedzy 1 umiejetnosci /tabela 4,9/ oraz
poziom naukowy /stopien abstrakcji/ realizowanych przedmiotow w WOSR
/tabela 4.12/7" .

Stan taki, w ktérym przy stosunkowo niskim poziomie kandydatow do
WOSR uzyskuje sie wysokie rezultaty koncowe studiow /wyrazane wysokag
oceng Sredniag/ przy niepednym wykorzystaniu wiedzy okreslonej prograraem
szkoty Sredniej, mozna bytoby uzna¢ za wysoce zadowalajgcy, gdyby za-
chodzita /byta potwierdzona/ wysoka zgodnosS¢ przygotowania z potrzeba-
mi /waznoscia/ wykonywanych zadan w jednostkach wojskowych oraz poziom
przygotowania stwarzatby mozliwosci dalszego ksztatcenia na studiach IIO

10/ Dla przykd#adu w uczelniach cywilnych wskaznik przyjetych na studia
z oceng ponizej 3,6 stanowi+ 15,3% = zob.Dydaktyka szkoty wyzszej
Nr 4/1980 s,15«

17/ Godny podkresSlenia jest fakt, ze wysoki poziom nauczania w WOSR nie
stanowi Istotnych trudnosci w studiach /tabela 4,7/«
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/WAT, ASG/* Badania w jednostkach wojskowych zgodnosci tej w pedni nie
potwierdzidty. Réwniez 1 dalsze studia w WAT nie odbywaja sie bez pew*

nych barier.

4_4. OCENA KORELACJI TRESCI KSZTALCENIA MIEDZY WOSR A WKDO

4*4_1. Ocena zgodnosci tresci ksztatcenia z wymaganiami w zakresie

przygotowania absolwentéw WKDO

Wyzszy kurs doskonalenia oficerow stanowi istotny etap ksztatcenia
ustawicznego kadry, a jednoczesnie powinno to by¢ ogniwo wspoétdecydujagce
o] jakoé&i procesu szkolenia w jednostkach Iiniowych18/. G+owny cel
ksztatcenia na kursie obejmuje podwyzszenie kwalifikacji zapewniaja-
cych whkasciwe przygotowanie oficeréw do objecia wyzszych stanowisk stuz-
bowych oraz zapewnienie doptywu do jednostek wojskov/ych oficerdow o wy-
sokich walorach ideowo—politycznych i moralnych, wyposazonych w odpo-
wiedni zas6b wiedzy 1 umiejetnosci zawodowych, zdolnych do wykonywania
obowigzkéw stuzbowych przewidzianych w 11  etapie rozwoju™”~* Dla ofi-
cerow radiolokacji - absolwentéw WOSR podstawowym stanowiskiem w 1l
etapie rozwoju /zgodnie z"Zasadarai dziatania kadrowego/” jest stanowis-
ko dowdédcy batalionu radiotechnicznego oraz stanowisko bezposSrednio po-

przedzajgace - szef sztabu 1 zastepca dowddcy brt~MA.

Podstawowe zadania szkoleniowe, wynikajace z g#éwnego celu ksztat-
cenia, obejmujg przygotowanie absolwentéw WKDO w zakresie wiedzy spo-
teczno-politycznej, specjalno—wojskowej, ogolnowojskowej 1 przepisow
wojskowych oraz jezykéw obcych”™ze szczegélnym uwzglednieniem najnows3/ch
probleméw specjalistycznych w dziedzinach; armie obce 1 rozpoznanie;tak-
tyka WOPK; organizacja 1 prowadzenie pracy bojowej; budowa 1 zasady wyko-

rzystania sprzetu radiotechnicznego.

Kompleksowa ocena ksztatcenia kadry na WKDO przedstawiona na Radzie

214

my podnoszenia kwalifikacji, wyrazong wysokimi ocenami Srednimi z egza-

Wyzszego Szkolnictwa Wojskowego wskazuje na duza efektywnos¢ tej for-

18/ goiéProtoké+ z plenarnego posiedzenia RWSzW w dniu 13 lipca 197?r.,

19/ Tak gtoéwny cel ksztakcenia okreslony jest w "podstawowych zatoze-
niach procesu ksztatcenia kadry zawodowej w systemie szkolenia kur-
sowego Z.Sz_.W. PF 955/1978.

20/ Oproécz WKDO dowddcéw brt,, absolwenci WOSR doskonalg kwalifikacje na
WKDO oficerdéw rozpoznania.

21/ Materiaty na posiedzenie RSzW w dniu 3 lipca 1980r,
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prawie 100% sprawnoscia i wysoka oceng absolwentéw w pracy w jed-
;/nostkach wojskowych. Podkresla sie istotny pozytywny wpdyw absolwentéw
WKDO na catoksztadt organizacji procesu szkolenia pododdziatow
. . . 3 i} . ; 22/
oraz wykonywania przez jednostki zadan szkoleniowych 1 bojowych™ , a
takze przydatnos¢ nabytej wiedzy 1 umiejetnosci do wykonywania zadan
stuzbowych.

W odniesieniu do WKDO WRT stopien realizacji celu g#éwnego wyrazo-
ny ocenami Srednimi jest bardzo wysoki. W okresie lat 1978-81 nie wys-
tepowaty oceny dostateczne z egzaminéw 1 zaliczen, a rozkdfad ocen Sred-

nich przedstawia tabela 4.14-.

Tabela 4-.1Y.

Wysokie oceny z egzaminéw i1 zaliczen nie sg w pedni réwnoznaczne
zgodnosci tresci ksztatcenia z wymaganiami w.zakresie przygotowania ab-
solwentow WKDO do pracy na okreslonych stanowiskach. Autor wychodzac
z zatozenia, ze stuchacze WKDO, to oficerowie z kilkuletnim stazem pra-
cy w jednostkach wojskowych, na -stanowiskach zblizonych do stanowiska
okreslonego gtoéwnym celem ksztatcenia, maja wyrobiony poglad na potrze-
by w zakresie wiedzy i umiejetnosci. Ich opinie o stopniu zgodnosci
tresci ksztalcenia z potrzebami przygotowania autor przyjat za istotnie
znaczaca.

Badaniem objeto dwa kursy WKDO:

1978/79 - 7 oficerow /na stan 10/;
1979/80 - 10 oficeréw /na stan 10/;
Razem 17 oficeréow, w tym: 2 ukonczyto WOSR, 11 — OSR i 4 OSL /w grupie
WKDO oficerow rozggﬁnania/; 7 przyby4o ze stanowiska szeta sztabu lub

w>W Mi b-mar. »>

22/ Materiaty na posiedzenie RVSZW w dniu 1 lipca 1980r#
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lub zastepcy dowddcy brt*, 3 ze stanowiska dowédcy kompanii, pozostali
pracowali w sztabie brt, wiekszos¢ zostata skierowana na WKDO w trybie
stuzbowym, ~ ubiegato sie o skierowanie. Wiekszos¢ badanych /10 co
stanowi 56*8%/ traktuje WKDO jako koncowy etap ksztatcenia /nie przewi»
duje podjecia studiow/, 4 planuje studia w ASG, 3 - w uczelniach cy»
wilnych.

Stopien zgodnosci tresci ksztalcenia programu WKDO z potrzebami wy-
nikajacymi z przyszdych stanowisk pracy w opinii sduchaczy WKDO przed>,

stawia tabela 4.15.

Tabela 4,15.

Stopien zgodnosci tresci ksztatcenia catego programu

I,
K L WKDO z potrzebami l
P B.Wysoki Wysoki Sredni Niski B.Niski Razem i
v EHTRMEN
% N N % N Y% N % N
3H: o | H=—rr— *1.
~N3, 76,5 11,8 11¢? 17 100 &

W odniesieniu do poszczegélnych dziatéw /blokéw/ stopien zgodnosci
przygotowania wed¥ug aktualnego programu z potrzebami /waznoscia/, oce-
nianymi weddug skali 5; 3; 2, wyrazono stosunkiem oceny Sredniej za
przygotowanie do oceny Sredniej za waznosSC, Wyniki przedstawia tabela
4.16.

Tabela 4,16.
" T r e é C i Ocena alélg:ggmq/i‘ia»nwgvﬁns* i Wiy, miii f Stopier:] - j_
Przygotowa. - - zgodnosci 3
nie 3
»"Spoteczno-polityczne 4,30 1.06 Il
I specjalistyczno*taktyczne 0.87
I Specjalistyczno-technicznc »g,sé 4
[lw'sn w-ee K<K>»iii*w w.» Ww.mni 006 <k o aod
i TaktykaZogolna 1 rodzajoéw
i iwojsk,taktyka wojsk OPK/ 4,04 1,04
PJOgolnowojskowe i przepisy 4,01 1,02 [
L |
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Najwyzszg range ze wzgledu na potrzeby przyszdej pracy stuchacze
WKDO przyznaja taktyce wojsk OPK /w tym g¥déwnie WRT/ i znajomosci armii
obcych /14- wypowiedzi - 82,3%/, budowie i eksploatacji sprzetu oraz
organizacji pracy bojowejy /9 wypowiedzi - 53%/. Wysoka ranga wymienio-
nych przedmiotéw znajduje odpowiednie odzwierciedlenie w programie w
duzym wymiarze godzin /51% ogélnego wymiaru godzin/. Niemniej jednak
nie zadowala to w pedni stuchaczy, miedzy innymi ze wzgledu na zbyt mato
zaje¢ praktycznych /na sprzecie, na mapach/, czy tez nauczanie sprzetu

nie zawsze najnowszego.

Pewne watpliwosci u czesci stuchaczy /45% badanych/ budzi celowosc¢
prowadzenia zaje¢ z technicznego zabezpieczenia wojsk /zastrzezenia do
treSci, poziomu I wymiaru godzin/, szkolenia ogélnowojskowego 1 spo-

+eczno-politycznego /17,6%/.

*fak wiec opinie stuchaczy nie potwierdzajg pednej zgodnosSci tresci
ksztatcenia z potrzebami w przygotowaniu przy bardzo wysokich ocenach

Z egzaminow i zaliczen.

N_4*2_. Ocena spojnosci tresci ksztatcenia WKDO 1 WOSR

W ocenie spojnosci przyjeto, ze bazg wyjsSciowg do konstruowania
programu ksztatcenia WKDO jest aktualny program WOSR. Ukdtad obszardw
wiedzy reprezentowanych przez dziaty programu WKDO pokrywa sie w zasa—
dzie z uktadem WOSR /zat.B/. W programie WKDO nie wystepuja w wyodreb-
nionej postaci tresci ogélnotechniczne, a tresci ogdélnoksztatcace re-

prezentowane sg jedynie przez jezyk obcy.
Analize spojnosci w dziatach w ukdadzie przedmiotowym oparto o oce-
ne korelatywnosci zewnetrznej /zak. 9 "10; 11; 12; 13/, wyrazajac Ja

wskaznikiem korelatywnosci, ktory dla poszczegolnych dziat#ow wynosi:

Dziat spoteczno-polityczny - 83,33%
Dziat ogdlnowojskowy “44,00%
Dziat specjalistyczno-wojskowy - 23,13%

W odniesieniu do wszystkich przedmiotow WOSR i1 WKDO wskaznik ten
jest znacznie nizszy 1 osigga wartos¢ 12,60% /dla porownania wskaznik
korelatywnosci dla przedmiotéow w ukdadzie programu WOSR wynosi 22,70%/.
W praktyce jednak tylko 2 przedmioty programu WOSR nie maja istotnych
zwigzkow z programem WKDO /za#.13/*
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Jak wida¢ z wartosci wskaznikow korelatywnosci zewnetrznej, spOj«

Nnoso programéw jest istotnie zrdéznicowana w zaleznosci od dziatu pro<e

gramu*

Praktycznie w programie WKDO, w tym 1 w dziale specjalistyczno-«
wojskowym* niewiele jest przedmiotow* ktére nie miatyby zadnych zwigz«
kow z przedmiotami WOSR» Zupednie nowe tresci* w matym stopniu zwigza«
ne z programem V/OSR* to geografia wojenna i analiza wartosci. Oba przed«
mioty spedniajg funkcje informacyjng /cel: »»zapoznaC™»/ 1 stanowig nie«
wielki wymiar godzin /4acznie 12/. W programie WKDO wystepuje Kilka
przedmiotéw o nowych nazwach w stosunku do programu WOSR. W dziale
specjalistyczno«wojskowym sg to: armie obce i rozpoznanie* taktyka WOPK,
organizacja 1 prowadzenie pracy bojowej, automatyzacja 1 mechanizacja*
ale z tresci ich wynika* ze wywodzg sie z odpowiednich przedmiotow WOSR
/tabela korelatywnosci dziatu specjalistyczno«wojskowego « zatkgcznik 11/,
Wiodaca role w programie WKDO sped#nia taktyka wojsk OPK. W Scistym zwig«
zku z tym przedmiotem jest organizacja 1 prowadzenie pracy bojowej* bu«
dowa 1 wykorzystanie sprzetu technicznego oraz armie obce 1 rozpoznanie.
Zespot tych przedmiotédw /przy wiodacej roli taktyki wojsk OPK/ decyduje
0 wysokiej spojnosci tresci ksztatcenia obu etapédw nauki . Wiodaca fun«
keje w programie WOSR w odniesieniu do WKDO spednia taktyka specjalna
1 praca bojowa. Stanowi ona przedmiot istotnie wpdywajgcy na spojnosc
obu programéw. Potwierdza to wspodczynnik wagov;y * okreslajgcy zwigzek
z przedmiotami WKDO A/ r 0,36 « zai, 13/.

w programie WKDO dziat spoteczno«polityczny reprezentowany jest
przez dwa przedmioty: wybrane zagadnienia marksizmu«leninizmu oraz wy«
brane zagadnienia wychowania 1 pracy partyjno-politycznej. Oba przed-
mioty stanowig reprezentacje kilku dyscyplin naukowych, wystepujgcych
w programie WOSR w postaci dwoch blokéw przedmiotowych,

Iresci ksztatcenia dziatu ogdélnowojskowego w programie WKDO repre«
zentowane sg przez te same przedmioty co w programie WOSR. Nieco inny
zakres tresci reprezentowany jest w przepisach wojskowych np. w progra-

mie WKDO nie wystepuja zasady dziatania kadrowego.

Tresci ogolnoksztatcace w programie WKDO reprezentuje jezyk obcy «
Jezyk rosyjski na WKDO dowdédcodw brt, i jezyk zachodni na WKDO oficerow
rozpoznania. Spojnos¢ tresci ksztakcenia programéw WKDO 1 WOSR* wynika«

jaca z analizy porownawczej, zostaje potwierdzona w opinii stuchaczy
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WKDO raimo, ze zdecydowana ich wiekszos¢, to absolwenci OSR25 f'Pbsred—
nio o stopniu spojnosci tresci ksztatcenia obu programéw /brak luk 1 nie<
ciggtosci/ Swiadczg bardzo wysokie oceny z egzaminéw i zaliczen shucha-*
czy WKDO* Réwniez w czasie badan ankietowych stuchacze WKDO nie wskazy-»
wall na istnienie trudnosci w opanowaniu materiatu przedmiotéw wiodag-
cych* Wskazywane trudnosci dotyczyty w zasadzie tylko jezykdw obcych
/potwierdzito to 5 respondentow - 29,4% badanych/*

4.4*3. Stopien wykorzystania wiedzy absolwentow WOSR w czasie studiow
na WKDO

WKDO stanowi ten etap ksztatcenia ustawicznego, ktéry powinien za-
pewnia¢ przygotowanie kadry oficerskiej w zakresie wgskiego profilu,
gwarantujacego stuchaczom nabycie wiedzy stosowanej i umiejetnosci prak-
tycznych na zajmowanym lub kolejnym stanowisku sduzbowym e Przy
opracowaniu programéow ksztatcenia zakdada sie wiec, ze rozpoczynajacy
studia posiadaja odpowiednie przygotowanie ogélne /ogolnonaukowe 1 ogol-
notechniczne/ “wyniesione** z nizszego etapu nauki, stanowigce podstawe
ksztatcenia specjalistycznego. Natomiast w celu wyréwnania poziomow
przygotowania specjalistycznego, kandydatéw do WKDO obowigzuje okreslo-
ny zakres wiedzy, uwzgledniajacy aktualny jej stan w dziedzinach skta-
dajacych sie na dang specjalnos¢. Uwzgledniajacy rowniez 1 to co sta-
nowi tres¢ ksztatcenia aktualnego programu, stosownie do zakresu
okreslonego gtownym celem ksztatcenia uczelni poprzedzajgacej ksztatce-
nie na WKDO, w tyra przypadku WOSR. Przy takim zatozeniu materiat do
prowadzenia analizy poréwnawczej stanowidy aktualne programy WOSR

1 WKDOMMA,

Ogélnie na ocene stopnia wykorzystania wiedzy stuchaczy WKDO wynie-
sionej z nizszego etapu ksztatcenia, sktadajg sie;

23/ Poglad o wysokiej spoéjnosci tresci ksztakcenia obu pozioméw, braku
luk i nieciagtosci wyrazili stuchacze w czasie Wywiadu zbiorowego
przed badaniem ankietowym. Nieco inne zdanie w tej sprawie ze zro-
zumiatych wzgledéw mieli absolwenci 0St /WKDO oficeréw rozpoznania/

24/ Program ksztalcenia Wyzszej Oficerskiej Szkody Radiotechnicznej,

Jelenia Gora 19?6r., Uzupednienie do programu ksztakcenia WOSR, Je-
lenia Gora 197Br,

25/ Tematyczny program ksztakcenia Wyzszego Kursu Doskonalenia Oficerdéw,
Jelenia Gora, 1979r.
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wyniki analizy porownawczej prograradw WKDO i WOSR przeprowadzonej
przez zespoty specjalistow z okreslonych przedmiotéw, gdownie pod ka<
tera ustalenia tresci powtarzanych;

wnioski z badania opinii stuchaczy WKDO*

Mysl przewodniag okreslenia tresci powtdérzonych w programie WKDO
stanowito ustalenie metodologiczne odnoszace sie do przyrostu jakosci
ksztatcenia, wedtug ktorego powtorzenie ma miejsce, gdy ~h ~0. Wni-*
ki analizy porownawczej programow, przeprowadzonej przez zespoty wy-
kdadowcow nauczajgcych na WKDO & w WOSR, zawieraja protokoty /zatacz-
niki 14; 15; 16/, a zestawienie zbiorcze w uktadzie dziatdw przedsta-
wia tabela 4,16,

Tabela 4-M6

ﬁ Dziaty programu WKDO kore- flloéé godz. "W tym tresci powtdrzen
latywne z programem WOSR W programi@ ne n
WKDO

Hc

i Spoteczno-polityczny I 70

- SToo oo . s

P Specjalistyczno-wojskowy 555 28.8 &

M=
" Og%%nowojskowy 1 przepisy

i Jezyk obcy

. |
B P a 7z 6 nm 726 200 ~ri

t

w znakomitej wiekszosci wystepujgce powtdrzenia tresci ksztatcenia
w programie WKDO znajdujga w opinii specjalistow dydaktykow uzasadnienie

miedzy Innymi:

- przesunieciem czasowym od ukonczenia szkoty oficerskiej do rozpocze-
cia nauki na WKDO;
- potrzebg przypomnienia pewnych zasadniczych tresci stanowigcych pod-

stawe ksztatcenia na WKDO Zumozliwiajacych zrozumienie nowego mate-
riatu/,

Z powyzsza argumentacjg mozna bydoby sie zgodzi¢ gdyby kandydatow
na WKDO nie obowigzywat okreslony zakres wiedzy warunkujgacy przyjecie
na kurs. Ponadto nie uwzgledniono faktu, ze oficerowie przed przyjsciem

na WKDO uczestniczyli w jednostkach wojskowych w szkoleniu doskonalacym,
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ktdérego program na biezgco uwzglednia postep w nauce wojennej i tech-
nice. Nalezy jednak zaznaczy¢, ze mimo znacznej roli szkolenia doskona-
lacego™ "™ w jednostkach wojskowych nie mozna, zdaniem autora, jedno-
znacznie przyjac, te zapewnia ono przyrost wiedzy stosownie do zmian
w nauce 1 technice wojskowej, a takze nadgzanie za stosownymi zmiana-
mi w programach ksztatcenia w szkole oficerskiej. Pewien margines pow-
térzen tresci aktualnego programu ksztakcenia w WOS8 nalezatoby jJednak

uwzglednic«

Argumentacja zespotu analizujagcego programy WKDO 1 WOSK wydaje sie
by¢ réwniez po czesci zasadna dlatego, ze wsrod stuchaczy WKDO jest
znikomy odsetek absolwentéw WOSK* W latach 1978-81 we wszystkich kur-

sach byto ich 5, co stanowi 13%. pozostali sduchacze nie posiadali
studiow wyzszych«

W opinii stuchaczy WKDO wyrazonej w czasie badan ankietowych, pro-*
gram kursu zawiera dosS¢ duzy procent tresci stanowigcych powtorzenia
z programow szkoty oficerskiej 1 szkolenia doskonalgcego w jednostce

wojskowej /tabela 4-,17/.

Tabela N.17»

iiEtap szkolenia Respondenci wskazujacy powtdrzenia o war
|l poprzedz«WKDO tosciach procentowych
do 30% 35-50% .55-75% pow. 75% ®
N N N
: |
| szkota oficerska A I
[ R : L
ISzkolenie dosko«* 11.8 3 A7 0 11.8 11,8 N

Uwaga: Wskaznik % obliczono w stosunku do 17 respondentéw i ni© bi-
lansuje sie do 100%, gdyz nie wszyscy wykazali powtorzenia*
WSrod tresci o najwyzszym wskazniku procentowym powtdrzen ofice-
rowie wymieniaja:przedmioty spoteczno-polityczne 1 ogoélnowojskowe - w
odniesieniu do szkoty oficerskiej; armie obce 1 rozpoznanie oraz tak-

tyka wojsk OPK - w odniesieniu do szkolenia doskonalgacego*

26/ W czasie badan w jednostkach WRT 32% badanych okicerdéw stwierdzi-
40, ze szkolenie doskonalgce jest liczaca sie formg doskonalenia
kwalifikacji [20} s,7™m
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Tak wiec poglad stuchaczy WKDO co do wartosci powtdrzen w istocie
zblizony jest do wynikoéw analizy poréwnawczej prowadzonej przez zespo-»
4y kadry. Nie ma natomiast jednoznacznego pogladu wsrod stuchaczy co

- L - . 27/ . . - -
do koniecznosci powtdrzen . Jedno jest pewne - powtdrzenia powinny

by¢ ograniczone do niezbednego minimum i dostosowane do rzeczywistego

zapotrzebowania szkolonych.

Stopien ukierunkowania programow ksztatcenia WOSK wzgledem WKDO

Z analizy poréwnawczej programow WOSR i WKDO wynika, Zze wszystkie
liczace sie przedmioty WKDO reprezentujg te same dyscypliny naukowe
nauczane w WOSR, ale nie wszystkie przedmioty WOSR wystepujg w progra-
mie WKDO. Rézny jest tez zakres wykorzystania tresci ksztatcenia WOSR
w programie WKDO. Mozna wiec mowi¢ o rdOznej przydatnosci tresci przed-
miotow WOSR w ksztatceniu oficerow na WKDO. Przydatnos¢ te przyjeto
ocenia¢ jako stopien ukierunkowania programu WOSR. Weddug ustalen w
punkcie 1.6, stopien ukierunkowania programu nizszego poziomu.ksztak-
cenia mozna wyrazi¢ wspotczynnikiem korelacji rangowej /R/. W tym ce-
lu nalezy ustalic:

- pierwszy szereg rangowy przedmiotéw WOSR w ukdadzie programu WOSR
dobranych ze wzgledu na wymagania wynikajgce z celdéw ksztatcenia;

- drugi szereg rangowy przedmiotéw WOSR w ukdadzie programu WOSR i1 WKDO
/traktowanych +acznie/.

Podstawe do ustalenia szeregdw rangowych przedmiotow stanowia ma-
cierze relacji /korelatywnosci/ przedmiotow w ukdadzie programu WOSR

/zat.12/ i w ukdadzie prograneiow WOSR i WKDO /macierz korelatywnosci

zewnetrznej « zatgcznik 13/.

W oparciu o macierze relacji dla kazdego przedmiotu WOSR obliczo-
no wspotczynnik wagowy /waga/ - C/:
a/ dla ukdadu programu WOSR /zai,1l2/ z zaleznosci:

/”™.1/

2?/ W badaniu ankietowym za powtarzeniem tresci wypowiedziato sie:
- z programu szkoty oficerskiej - ?”co stanowi 41,2%
- z programu szkolenia doskonalgacego - 10 stuchaczy /58,8%/.
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gdzie:
S - ilos¢ zaznaczonych w macierzy powigzan i-tego przedmiotu;
m - liczba przedmiotow w WOSR*

b/ dla ukdadu programéw WOSR i1 WKDO /za#,i13/ z zaleznosci:

w
A.af
/m—1/ + n
gdzie:
S« . ilo$¢ zaznaczonych powigzan w macierzy programu HOSR /zal.”?/
i macierzy korelatywnosci zewnetrznej /zat.13/;
n — liczba przedmiotow WKDO«

I"ak wiec kazdy przedmiot nauczania w WOSR ma okreslong wage:
c " _ dla uktadu programu WOSR i C."" - dla ukfadu programéw WOSR +

i N\
WHhiDO /traktowanych 4gcznie/, stanowigcg podstawe do ustalenia dwoéch

kolejnych szeregéw rangowych przedmiotéw WOSR*

Ze wzgledu na to, ze w praktyce te samg wartos¢ wspotczynnika wa-
gowego moze osiggac¢ kilka przedmiotéw, stad do ustalenia kolejnosci

rangowej przedmiotéw wykorzystano wielkos¢ pomocniczg = wskaznik /pro-

centowy/ wymiaru czasu przeznaczonego na przedmiot:

Af o~ TT* 773/

gdzie;
t - 1los¢ godzin w programie na i-ty przedmiot;
T - i1los¢ godzin na programowe ksztatcenie w czasie catych
studiow w WOSR*

W Swietle dokonanej analizy programow weddug przyjetych kryte-
riow najwyzsza range w uktadzie programu WOSR /zat.16/ 1 w ukdtadzie
WOSR + WKDO /za#*17/ maja: taktyka specjalna 1 praca bojowa, budowa
sprzetu technicznego, taktyka ogolna* W ukdadzie WOSR + WKDO zmniejsza
sie nieznacznie ranga matematyki 1 fizyki oraz przedmiotow ogolnotech-
nicznych /teoria obwodow 1 sygnatow; elementy eieKtronowe, uk#ady
elektroniczne, zasady konstrukcji/, w niewielkim stopniu wzrasta nato-
miast ranga niektorych przedmiotow specjalistyczno—wojskowych, jak:
szkolenie inzynieryjno-saperskie, szkolenie chemiczne, #3cznos¢ 1 taj-

ne dowodzenie, gospodarka 1 zabezpieczenie tytowe wojsk* W nieco wle—
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kszym stopniu wzrosta ranga topografii wojskowej 1 szeroko rozumianych
przepiséow wojskowych* Sg to zmiany w zasadzie potwierdzajace ogolne za*-

+ozenia celu ksztaltcenia na V/KDO.

Ogolnie stopien ukierunkowania programow ksztatcenia V/OSR i1 WKDO,
wyrazony wspotczynnikiem korelacji rangowej, obliczony z zaleznosci
jest bardzo wysoki R = 0,95". Potwierdza to ogdlne wnioski wo»

nikajace z jakosciowej analizy porownawczej obu programéw ksztatcenia

traktowanych 4gcznie*

Kazdy z przedmiotéw WOSR mozna rozpatrywac¢ wydacznie zo wzgledu
na przydatnos¢ w studiowaniu okreslonych przedmiotéw WKDO, wyrazajac

to wspodczynnikiem wagowyra i«»tego przedmiotu

gdzie:
« 1l08¢ zaznaczonych powigzan w macierzy korelatywnosci
zewnetrznej /zat.13/;

n « liczba przedmiotow WKDO.

ifliarto& wspétczynnikéow Wagowych /C”N / przedmiotéw "OR ze wzgle«*
du na iIch powigzania z programem WKDO zawiera zatgcznik 13, a szereg
rangowy przedmiotéw ustalony weddug wspétczynnikéw wagowych /CN 7/
1 procentowych wskaznikéw wymiaru czasu - zatgcznik 18. Wspotczyn*»
nik korelacji rangowej obliczony dla pierwszego szeregu rangowego przed«
miotow MR w uktadzie studiow V/OSR 1 drugi<”go szeregu « w ukdadzie po-

wigzan zewnetrznych z przedmiotami V/KDO ma niskg wartos¢ /R = 0,212/.

Ocena ukierunkowania programu WOSR ze wzgledu na powigzania zew-
netrzne z programem WKDO potwierdza wiodgca role taktyki specjalnej
i pracy bojowej. Uwydatnia sie rowniez, w poréwnaniu do wewnetrznych
powigzan WOSR, znaczgca rola przepiséw wojskowych, topografii wojskowej
4+acznosci 1 tajnego dowodzenia oraz przedmiotow taktyki rodzajow wojsk
i ogolnowojskowych, przy istotnym obnizeniu rangi przedmiotéw ogolno-
ksztatcacych 1 ogolnotechnicznych. |1 stad wkasnie rezultat niskiej war-
tosci wspétczynnika korelacji rangowej dla tak rozpatrywanej funkcji
przedmiotow WOSR.
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if 5 OCENA STANU KORELACJI TRESCI KSZTALCENIA MIn<DZY WOSR A AKADEMIAMI

WOJSKOWYMI - WAT Z11°/ 1 ASG WP

4.5.1. Warunki studiow w akademiach wojskowych dla absolwentow WOSR

Z przedstawionego /w p.4.1/ ogélnego modelu ksztakcenia oficerdéw
radiolokacji - absolwentéw WOSR wynika, ze maja oni mozliwos$¢ kontynu-
owania studidéw akademickich w WAT i ASG, a wiec w uczelniach o zrézni-

cowanych kierunkach studidw i stad wynikajacym istotnym zrdéznicowaniu

programéw kszizakcsniae

utworzenie w WAT studidw 11® dla absolwentow WSO pionu dowddczo-

technicznego stanowido urzeczywistnienie idei
w Sidach Zbrojnych, z zachowaniem droznosci

nych wyzszego szkolnictwa wojskowego.
kierunki

ksztatcenia ustawicznego
pionowej form organizacyj-

W ramach wydziatéw WAT utworzono
i specjalnosci, w ktérych moga podejmowaC studia absolwenci
WSO o zblizonych specjalnosciach. Absolwenci

WOSR uzyskuja dyplom w
specjalnosci "wojska radiotechniczne""M",

a moga studiowa¢ w WAT na kie-

runku "radiolokacja" w specjalnosci '"systemy radiolokacyjne™.

Studia 11° w WAT sk#adaja sie z dwéch etapow?

- pierwszy etap stanowi kurs wyrownawczy realizowany w systemie zaocz-

myra i trwa dwa semestry;

- drugi etap - studia stacjonarne trwajgce cztery semestry.

Kandydaci na studia, posiadajacy minimum dwuletni staz na stano-

wisku dowddcy plutonu /Zkompanii/, typowani sg przez komisje kwalifika-
cyjna okregéw wojskowych lub rodzajéw wojsk 1 stuzb,

egzamin kwalifikacyjny na kurs wyroéownawczy,
wytycznymi

a nastepnie zdajag
przeprowadzany zgodnie z
komendanta WAT. Warunkiem przejscia na studia stacjonarne

jest zdanie wszystkich egzaminéw obowigzujacych na zaocznym kursie wy-

. 29/
réwnawczym

Absolwenci WOSR,konczacy studia 11° w WAT w specjalnosci

''systemy
radiolokacyjne™, moga by¢ kierowani

na nastepujace stanowiska w wojskach
radiotechnicznych OPK i OPL:

« zastepca dowddcy brt d/s technicznych;

starszy inzynier BRT;

28/ Zarzadzenie MON Hr 24/MON z 29.04.197?1r. Dz.R.MON Nr 9/71.
29/ Zob. Model studidow na lata 1976/80, WAT, W-wa 1976r. s.102.
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e kierownik warsztatow elektronicznych;

kierownik warsztatéw remontowych,

W celu zapewnienia korelacji tresci ksztatcenia miedzy programami
WOSR 1 WAT - zgodnie z propozycja zespoddw roboczych obu uczelni,
wprowadzono w WOSK wiele zmian, g#déwnie w tresciach ogélnotechnicznych

1 specjalistyczno-technicznych™*",

W rezultacie ustalonych rygoréw dotyczacych przyje¢ oraz przebie-
gu studidéw 11° w WAT zostaty stworzone warunki, by studia te mogli kon-
czy¢ najlepsi absolwenci WOSK, a poprzez szczegdtowe uzgodnienia pro-
gramow obu uczelni stworzono perspektywe wyposazenia absolwenta w spdj-

ny system wiedzy w zakresie wynikajgcym z g#béwnego celu ksztatcenia.

Studia 11° w WAT dla absolwentow WSO stanowig istotny krok naprzoéd
w stosunku do okresu przed utworzeniem WSO. Absolwenci szkot oficerskich
niezaleznie od kierunku i1 specjalnosci, mogli studiowa¢ w WAT na zasa-
dach obowigzujacych absolwentow szkét Srednich, dla ktorych studia ma-
gisterskie trwaty 5 lat. Stad tez absolwent szkoty Sredniej, podejmuja-
cy nauke w szkole oficerskiej /3-letniej/, a nastepnie w WAT3uzyskiwat
dyplom studiow 11° po 8 latach nauki w trybie stacjonarnym. W nowych wa-
runkach nauka trwa 7 lat, w tym 6 lat studiéw stacjonarnych i rok zaocz-

nych.

Ksztatcenie absolwentéw WOSK w Akademii Sztabu Generalnego odbywa
sie w zasadzie na Wydziale Wojsk Obrony Powietrznej Kraju 1 Lotnictwa
w profilu "wojska obrony powietrznej Kkraju'.Warunkiem przyjecia na stu—
dia w ASG jest miedzy innymi ukoniczenie WKDO i zajmowanie stanowiska
dowdédcy lub szefa sztabu batalionu /réwnorzedne/, oficera sztabu albo
stanowisk dydaktycznych lub dowdédczych w szkolnictwie. Dla oficerow
szczegOlnie wyroézniajacych sie sposrod ujetych w "Funduszu przyspieszo-
nego rozwoju'™ o predyspozycjach dowddczych, sztabowych i dydaktycznych,
warunkiem przyjecia jest zajmowanie stanowiska dowddcy kompanii /row-

N lat. Ponadto kandydatéw ubiegajacych sie

30/ Zmieniono nazwy wielu przedmiotéw i zakres icn trescij np. ppasta®
wy elektrotechniki zmieniono na teorie obwodow i sygnatéw; radio-
technike na elementy elektronowe 1 ukfady elektroniczne; z przed-
miotu podstawy radiolokacji wyodrebniono cztery przedmioty: teorie
linii 1 anten, urzadzenie zobrazowania informacji, nadajniki 1 od-
biorniki r/lok, podstawy radiolokacji,

31/ Informator dla kandydatéw na studia stacjonarne i1 zaoczne w Aka-

demii Sztabu Generalnego WP im,gen.broni Karola Swierczewskiego,
ASG, Warszawa 1977r,
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na studia obowigzuje dwuletni okres przygotowania do studidéw, w czasie
ktérego nalezy zaliczy¢ sprawdziany na szczeblu ZT oraz OW z udziatem
przedstawiciela ASG WP, Ostatecznie o0 przyjeciu na studia decyduje egza-

min wstepny.

Zakres egzaminu wstepnego obejmuje: wiedze spoteczno-politycznag,
taktyke og6lng 1 rodzajow wojsk, techminimum, jezyk rosyjski, a takze
zaliczenie sprawdzianéw z dowolnie wybranego przedmiotu: matematyka,
fizyka lub chemia 1 obowigzkowo: wychowanie fizyczne, badanie psycho-
techniczne. Znajomos¢ taktyki ogolnej i rodzajow wojsk obejmuje rozwiag-
zywanie zadan taktycznych na szczeblu batalionu /réwnorzednym/ oraz za-
gadnien teoretycznych z organizacji 1 prowadzenia walki na szczeblu ba-
talionu /réwnorzednym/” uzycie rodzajow wojsk i stuzb w dziataniach bo-

jowych, prowadzenia dziata”™ przez armie panstw zachodnich do szczebla

brygady.

Przedstawiony zakres wymagan obowigzujgcych na egzaminie wstepnym
do ASG w odniesieniu do wiedzy taktycznej znacznie wykracza poza pro-
gram ksztatcenia w WOSR. Praktycznie wiec absolwent WOSR bez ukonczenia
WKDO powinien napotka¢ na znaczne trudnosci w nadrobieniu luki progra-
mowej. Z danych dotyczgacych przebiegu studiéw w ASG absolwentow WOSR
I OSR jednoznacznie nie wynika, by tak rzeczywiscie by+032/- Ha na to
niewgtpliwie istotny wptyw ogélny poziom przygotowania podejmujacych
studia w ASG. Wymagania w zakresie stanowisk, z ktorych moga by¢ ofi-
cerowie kierowani do ASG oraz system selekcji stwarza ku temu dobre wa-

runki,

Z przedstawionych warunkow przyjecia absolwentow na studia do WAT
1 ASG oraz gtéwnych celéw ksztakcenia akademii*wynika konieczno$¢ uwzgle-
dnienia przy ocenie stanu korcilacji tresci ksztatcenia w ukdadzie pio-
nowym pewnych czynnikoéw roéznicujgacych obie akademie, do ktérych mozna
zaliczyc:
— zakres ksztatcenia — szczebel dowodzenia okreslony g#oéwnym celem
ksztatcenia:w WAT — batalion; w ASG — pudk;
— szczebel dowodzenia warunkujacy zakwalifikowanie na studia: w WAT —
pluton, /dwuletni staz pracy od ukonczenia WS> w ASG - batalion
/dowédca lub szef sztabu/, a dla oficeréw z FPR » kompania;

mmmmnmmZ2~mEmummmwmmmrn™m niiniiiansapw w i K —

32/ Autor stwierdza to na podstawie wynikéw koncowych studidow w ASG
uzyskiwanych przez absolwentéw OSR 1 WOSR /Zokoto 20% konczydo
studia z oceng dostateczng/.
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« sposob kwalifikowania na studia: w WAT komisja kwalifikacyjna OW
lub RW oraz egzamin kwalifikacyjny na kurs wyrownawczy, zdanie egza-
minow 1 zaliczen obowigzujgcych na kursie wyrownawczym; w ASG - 2-leth
ni okres przygotowania ze sprawdzianami w ZT i1 OW /RW/, komisja kwa-
lifikacyjna OW lub RW, egzamin wstepny;

- ogniwo posrednie miedzy WOSK a akademig: WAT - kurs wyrdéwnawczy, sta-

nowigcy integralng czes¢ studiow ASG - poprzedza WKDO.

Tak wiec w odniesieniu do WAT /Z11”/ nalezy sie liczy¢ z bezposred-
nig wspotzaleznosciag tresci ksztatcenia WOSR oraz wphywem tej wspotza-
leznosci na wyniki studidw, natomiast w odniesieniu do ASG wptyw ten

jest posredni 1 majacy zwigzek z dziatalnosciag oficera w okresie od

ukonczenia WOSR do rozpoczecia studidw.

N_5.2« Ocena spéjnosci tresci ksztatcenia akademii /WAT - ASG/
1 WOSR.

A wAT /Z11°/ - WOSR

Spojnos¢ tresci ksztaktcenia WOSR z programem studidéw 11° WaT, wy-
razona wskaznikiem korelatywnosci, wynosi 13|6% /zat,19/. Przy czym
istnieje Kilka przedmiotéow w programie WOSR, ktére nie majg zadnych po-
wigzan z programem studiow WAT, dotyczy to przedmiotow dziatu spo-
+eczno-politycznego /6 przedmiotow/ i ogolnowojskowego /3 przedmioty/.
Z tych dziatow programu zakres przygotowania oficeréw radiolokacji kon-
czy sie W zasadzie w WOSR, Powigzania miedzyprzedmiotowe w rozpatrywa-

nym ukdadzie sg istotnie zroéznicowane w zaleznosci od dziatu programu.

Tresci spoteczno-polityczne reprezentowane sg w programie studidw
WAT przez wybrane zagadnienia z ekonomii politycznej - przedmiot sta-
nowigcy reprezentacje ekonomii politycznej z programu WOSR, 4aczacy

wiedze spoteczno-polityczng obu pozioméw ksztakcenia.

Wiedza ogd6lna reprezentowana jest w programach obu uczelni przez
matematyke 1 fizyke oraz jezyki obce. Przy czym znaczna czesS¢ tresci
matematyki 1 fizyki, realizowana w czasie kursu wyrownawczego, ma bar-
dzo Scisty zwigzek z programem WOSR /w wiekszosci wystepujg te same
elementy tresci,np,: matematyka — szeregi, catki nieelementarne, prze-
ksztatcenia catkowe Loplece a 1 Fouriera; Tfizyka - drgania, fale, te-

oria pola elektromagnetycznego, zagadnienia mechaniki kwantowej/. Nowy
przedmiot w tym obszarze wiedzy, to podstawy uzytkowania komputerow.
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T Tresci ogdélnotechniczne w obu programach w zasadzie reprezentowane

Isg przez te same przedmioty badZz nowe ale spOjne 2z pozostatymi przed-

[imiotami obu pozioméw ksztatcenia™ WiekszoS¢ z nich realizowana jest na
kursie wyrownawczym i sk#adaja sie nan te -same elementy tresci* GHow-

[ nie dotyczy to teorii obwodow i sygnatoéw, elementow elektronowych i
uktadow elektronicznych. Nowe przedmioty i zupednie nowe tresci,to:

elementy automatyki”™ teoria sygnatéw stach”"S-stycznych*

Zakres tresci specjalistyczno-wojskowych WOSR w programie WAT re-
prezentowany jest przez dwa obszary wiedzy: wyszg:olenie taktyczno-tech-
niczne 1 wyszkolenie specjalno-techniczne, Tylko taktyka og6lna jako
przedmiot z programem WOSR reprezentowana jest w programie WAT oraz
taktyka WRT w programie WAT stanowi reprezentacje taktyki specjalnej
1 pracy bojowej programu WOSR. Pozostate przedmioty programu WAT, miesz-
czace sie w kierunku studiow "radiolokacja”, sktadajg sie na nowg spec-

jalnos¢ w stosunku do programu WOSR.

Poglad absolwentéw WOSR - sduchaczy 1 absolwentéw studiow WAT,
potwierdza stan wynikajgcy z analizy programéow /wysoka spOjnosSC tresci
ogolnoksztatcacych 1 ogdélnotechnicznych?znacznie nizsza w odniesieniu
do tresci specjalistyczno-technicznych ze wzgledu na wystagpienie w pro-
gramie studiow WAT przedmiotéw reprezentujgacych dyscypliny systemo-
we -zresztg zgodnie ze specjalnoscig/. Nie oznacza to jednak, Ze nie
istnieje zadna "bariera’™ programowa dla rozpoczynajacych studia 11 w
opanowaniu tresci ogdélnoksztatcacych i1 ogélnotechnicznych. W znacznym
stopniu dotyczy ona wymagan, a takze poziomu abstrakcyjnego ujecia oraz
stopnia opanowania wiedzy 1 umiejetnosci™™”™* Szczegdlnie jest ona odczu-
walna w poczatkowym okresie studiow — na kursie wyréwnawczym. W opinii

*

3N/

podchorgzych - stuchaczy kursu wyrownawczego WAT studiowanie

w WAT roézni sie w sposOb zasadniczy od studiowania w ™R czynnika™

mi wpdywajgcymi na zréznicGV/anie miedzy iimyiul sa:

33/ przewaza poglad absolwentédw i1 stuchaczy WAT /Il /, ze V/OR

nia I1-11 stopien przyswojenia tresci i A-B poziom naukowy podst-
wowych przedmiotéw, przy potrzebnym do dalszych stu low o powie
nio: 1I-111 stopniu oraz B-C poziomie*

3V W WOSR stuchaczami kursu wyréwnawczego WAT sg réwniez podchorpo-
wie zaliczeni do grupy szczegélnie uzdolnionych, ic wypowie z
autor cytuje.
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- wyzszy poziom wymagalnosci wyk#adowcédw WAT niz WOSR, egzekwujacych
bezwzglednie od stuchaczy przekazywang na wysokim poziomie wiedze;
zainteresowanie stuchaczy WAT gddéwnie opanowaniem programu studidw

I nierozdrabnianie ich uwagi na inne przedsiewziecia”.

Z ogblnej oceny spojnosci tresci ksztakcenia WOSR i WAT /11 wy”
nika, ze zasadniczg role w procesie dalszego ksztatcenia odgrywajag
tresci ogolnoksztatcgce i1 ogdélnotechniczne /z wiodaca rolag matematyki,
fizyki, teorii obwodéw i sygnatow, elementédw elektronowych, ukdadow
elektronicznych/ 1 one w zasadzie decydujg o powodzeniu w studiach
/0 przyjeciu na kurs wyrownawczy, a nastepnie na studia stacjonarne/.
Rola tresci specjalistyczno-wojnkowych WOSR w dalszym ksztatceniu jest
istotnie ograniczona specyfika specjalnosci studidw 11° < systemy ra«

dioiokacyjne,

. ASG WP - WOSR

Wskaznik korelatywnosci zewnetrznej, wyrazajacy spojnosC tresci
ksztatcenia obu uczelni, wynosi 12,90% /za4.21/. Najwyzszy udziat w
wartosci liczbowej spdjnosci maja przedmioty taktyczne 1 spoteczno-po-
lityczne WOSR,

Tresci ogolnoksztatcace, ogolnotechniczne i ogélnowojskowe WOSR,
mimo braku istotnych zwigzkdédw z przedmiotami ASG, decyduja o ogolnym
przygotowaniu absolwentéw WOSR 1 posrednio wpdywaja na powodzenie w

studiach™*™,

W zakresie tresci ksztatcenia z przedmiotow taktycznych WOSR oraz
taktyczno-operacyjnych ASG wynika istnienie luki programowej dotyczg-
cej w catosci szczebla batalionu oraz czesciowo korapanii’™™. Samodziel-
ne uzupednienie tego zakresu tresci obowigzuje tych absolwentédw WOSR,
ktorzy kandyduja na studia do ASG bez WKDO. Z opinii stuchaczy ASG -
absolwentéw WOSR wynika, ze istnienie luki programowej /Zuzupednionej
w czasie przygotowania do egzaminu/ nie ma decydujacego znaczenia na
powodzenie w studiach ale jest czesciowo odczuwalne w czasie studidw,

co wymaga dodatkowej pracy samodzielnej.

»="OT»>W  WIIl 14

Wskazuja na to w czasie wywiadu absolwenci WOSR studiujacy w ASG.

36/ Program WOSR z taktyki ogdélnej obejmuje w zasadzie zakres plutonu.



Wyniki studidéw, posrednio wskazujace na stopien spojnosci tresci

ksztatcenia o akurat w odniesieniu do ASG nie dostarczajg istotnej iInfor-

- .y - . R n 37
raacji - wsrod studiujacych znikomy odsetek stanowili absolwenci WOSR /
a z ocen ktore uzyskali /Srednia z egzaminow koncowych

koncowe stu-
diéw - 4 /nie wynika, by mieli istotne trudnosci*

4*3.3. Ocena wykorzystania wiedzy absolwentéw WOSR w czasie studidw
w akademiach wojskowych /WAT-— ASG/

A* WAT — 1l WOSR

Podstawe ksztatcenia na studiach 1I® w WAT, na Kierunku "radiolo-
kacja**, stanowi ukonczenie studiow w WOSR 1 z tego zatozenia wynika ko-
niecznos¢ pednego oparcia programu WAT na tresciach ksztatcenia WOSR#
Stad tez powodzenie w studiach w WAT absolwentéw WOSR istotnie zalezy
od stopnia wzajemnego ~dowigzania™ obu programéw. Przy czym dwa elemen-
ty tego "‘dowigzania', zdaniem autora, grajg role. Po pierwsze - w warun-
kach ksztatcenia ustawicznego specjalnos¢ studiow 11® powinna uwzgled-
niaC potrzeby wojska ale rowniez tresci ksztatcenia powinny stwarzac
szanse pednego rozwiniecia na poziomie studiow Il zapoczagtkowanej
edukacji w WOSR* Po drugie - tresci ksztatcenia studiow 1I® powinny
wyposazaC absolwentéow WOSR w nowg wiedze, a wiec bez powtdrzen.

Zakres wykorzystania wiedzy absolwentow WOSR w czasie studiow w
WAT jest istotnie zréznicowany w zaleznosci od dziatu programu* Przy
czym w dziatach o wysokiej wzajemnej spojnosci w ukdadzie pionowym /do-
tyczy to gtdwnie tresci ogdélnoksztatcacych i ogdélnotechnicznych/ istnie-

je mozliwos¢ powtarzania okreslonych tresci.

Tresci spoteczno-polityczne w programie WAT reprezentuje przedmiot
"wybrane zagadnienia z ekonomii politycznej™ w wymiarze 48 godzin, przy
czym okoto 80% tresci wystepuje rowniez w programie WOSR. Tak wiec prak-
tycznie przygotowanie spoteczno-polityczne oficera radiolokacji z 11

zapewnia WOSR,

Wyszkolenie ogolne w WAT z zatozenia ma zawieraC tresci stanowig-
ce uzupednienie podstawowych dziedzin matematyki wyzszej i Fizyki w za-

kresie niezbednym na poziomie studidéw 1I®. Sa to przedmioty nauczane

37/ W 1980r. ASQ ukonczyto 8 absolwentow OSR 1 2 WOSR.
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w WOSR, o najwyzszej przydatnosci w czasie studiow w WAT. Znaczny za*
kres tresci tych przedmiotéw wystepuje réwniez w programie WOSR /szczen
golnie program kursu wyréwnawczego zawiera wiele tresci powtdrzonych;
matematyka i1 Ffizyka okoto 70%/, jJednak stopien ich opanowania nie od«
powiada wymaganiom WAT. W zakres tego dziatu wchodzg tresci podstaw
uzytkowania komputerdéw i jezyk zachodni « zupednie nowe przedmioty w

stosunku do programu WOSR.

Wyszkolenie ogolnotechniczne stanowi drugi dziat, obok wyszkolenia
ogolnego, 0 najwyzszej spojnosci z programem WOSR, a zarazem O najwyz
szym wskazniku procentowym powtOrzen « w zasadzie uzasadnionych. 0gol«
ny zakres tresci ksztaltcenia z teorii obwodéw i sygnatow, elementow
elektronowych i1 uk#adéw elektronicznych w programie WOSR w zasadzie po-
krywa sie z zakresem programu WAT przy istotnym zrdéznicowaniu abstrak«
cyjnego ujecia ksztattoA?anej wiedzy oraz poziomu jej opanowania. W dzid«
le tyra w programie WAT, obok przedmiotéow wymienionych /nauczanych roéw-
niez w WOSR/, wystepujg nowe przedmioty: elementy automatyki, ukd#ady
mikroelektroniczne, teoria sygnatdéw stochastycznych. Tresci tych przed«
miotow stanowig w zasadzie zupednie nowg wiedze, opartg na materiale

Juz poznanym, tworzgacg podstawy ksztatkcenia specjalno«technicznego.

Wyszkolenie specjalno«technick.ne”™ tylko w niewielkim stopniu spoj«
ne z dziatem specjalistyczno«wojskowyra WOSR, zawiera zupednie nowe przed«
mioty w stosunku do programu WOSR, do opanowania ktorych konieczna jest
wiedza ogolna i ogélnotechniczna studidw Zakres tresci ksztatcenia
programu WOSR z: pracy bojowej, budowy sprzetu, teorii linii i anten,
urzadzen zobrazowania iInformacji, nadajnikéw i1 odbiornikédw, znacznie
przekracza potrzeby programéw studiodw , Praktycznie tez w dzia«
le tym nie sa powtarzane tresci z programu WOSR /badz powtarzane, ale

w niewielkim stopniu/.

V/yszkolenie ta%tyczno«techniczne nie znajduje odpowiednika w dzia«
4+ach programu WOSR* Niektore przedmioty tego dziatu, jak taktyka ogolna
i taktyka wojsk radiotechnicznych majg bezposredni zwigzek z odpowied«

nimi przedmiotami dziatu specjalistyczno«wojskowego programu WOSR,sg to:

36/ Szerzej na ten temat autor pisze w opracowaniu: Analiza stanu ko«

relacji tresci ksztatcenia ustawicznego kadry oficerskiej WRT. Je-
lenia Gora 1980r. - N t

14-6



taktyka ogdélna, taktyka specjalna i1 praca bojowa. Tresci tych przedmio-
tow w WOSR stanowig podstawe dalszego ksztakcenia taktycznego w czasie *
studiéw w WAT. Rowniez niektdére elementy icn tresci czesciowo powtarza-
Jja sie w programie WAT, przy czym sg to wartosci procentowo bardzo mate
I w zasadzie nie zastuguja na odnotowanie. W dziale tym wystepuja przed-
mioty: zabezpieczenie materiatowo-techniczne wojsk i1 systemy zabezpie-
czenia materiatowo-technicznego wojsk, nie majgce w zasadzie 1istotnych
zwigzkow z zadnym przedmiotem z programu WOSR, w przedmiotach tych nie

wystepuja tresci stanowigce powtdrzenia z programu WOSR.

Wyszkolenie ogolnowojskowe i1 bojowe - dziat wystepujacy w progra-
mie jednolitych studiow magisterskich nie jest reprezentowany w progra-
mie studiéw Il1dla absolwentéw WSO. Tak wiec w ukdadzie studidéw dwu-

stopniowych ciezar przygotowania ogolnowojskowego spoczywa na WSO.

Obraz stanu wykorzystania wiedzy absolwentéw WOSR w studiacholl
w WAT moze by¢ wzbogacony przez poréwnanie programu studiéw dwustopnio-
wych traktowanych catosciowo z programem jednolitych studidow magisters-
kich. Ogélny wymiar godzin programu studiéw dwustopniowych /6578 godz./
jest wyzszy od wymiaru godzin studidow jednolitych /5889 godz./ o 669
godzin. Zasadnicza roéznica wystepuje w tresciach specjalistycznych
/w programie WOSR wystepujg przedmioty, ktdérych nie ma w programie stu-
diow jednolitych: praca bojowa, budowa i1 eksploatacja sprzetu/ w wymia-
rze godzin jezyka rosyjskiego /wiecej o I0A" godziny/, wychowania fizycz*
nego /wiecej o 168 godzin/. W programie studiéw dwustopniowych wyste-
puje o 22 przedmioty wiecej, o tyle tez wiecej jest egzaminéw /w ukda-
dzie: WOSR - WAT - 50 egzaminow, przy czym 30 w WOSR-20 w WAT, na stu-
diach jednolitych — 28 egzamindéw/, znacznie tez wyzszy jest wymiar
praktyk. Tak wiec absolwent WOSR konczgcy studia 11 , w specjalnosci
”systemy radiolokacyjne”, w poréwnaniu do absolwenta jednolitych stu-
diéw magisterskich WAT w tej samej specjalnosci, przy jednakowym zakre-
sie wiedzy spoteczno-politycznej 1 przy niewielkiej przewadze w ilosci
godzin przeznaczonych na przedmioty ogolnowojskowe, uzyskuje przygoto-
wanie z techniki urzadzen radioelektronicznych, ich eksploatacji 1 pra-
cy bojowej oraz zgodnie ze specjalnosciag zdobywa wiedze dotyczacag syste?

méw radiolokacyjnych.
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B. ASG WOSR

Ocena stanu wykorzystania wiedzy absolwentéw V/OSR V studiach

w ASG ma znaczenie dos¢ symboliczne. Jak juz zaznaczono, O przyjeciu
na studia /przede wszystkim o przyjeciu na studia/, a takze o ich powo«
dzeniu bezposrednio nie decyduja tresci ksztakcenia w WOSR « istotny
wpdyw ma dziatalnos¢ oficera po ukonczeniu WOSR. Nie mozna jednak po"
mniejszaC ogolnego przygotowania tak w-zakresie wiedzy ogolnoksztat-
cacej, ogolnotechnicznej 1 ogolnowojskowej, a takze szeroko rozumianej
wiedzy taktycznej. W dotychczasowej praktyce opracowywania programow

nie uzgadniano tresci ksztatcenia obu uczelni*

Dziat spoteczno-polityczny w programie ASG reprezentowany jest w
zasadzie przez te same przedmioty co w WOSR /bez psychologii 1 dydak-
tyki/ i poréwnywalny jest roéwniez ich wymiar godzin. W znakomitej wie-
kszosci sg to tresci nowe, stanowigce kontynuacje rozpoczetej edukacji
w WOSR. Przy czym programy szczegotowe nie sg pozbawione wielu eleraen*
téw tresci stanowigcych powtdrzenie programu WOSR. Dotyczy to ghdwnie .

ekonomii politycznej, filozofii 1 pracy partyjno-politycznej™"".

Dziat taktyczno-operacyjny, nie majacy odpowiednika w programie
WOSR, zawiera tresci, do opanowania ktérych w zasadzie nie wystarcza
przygotov/anie przez WOSR, wynika to miedzy innymi z luki programowej w
zakresie szczebla dowodzenia do jakiego przygotowuje WOSR a od jakie-
go rozpoczyna sie ksztatcenie w ASG* Przy czym w opinii absolwentéw
WOSR stuchaczy ASG roznica w szczeblach dgwodzenia nie stanowi isto-
ty problemu korelacji. Istotniejszg sprawg jest zdecydowana roéznica w
formach pracy dydaktycznej, W ASG dominuja seminaria, c¢wiczenia»konwer-
satoria, a wiec formy wymagajgace pracy samodzielnej, ktérej czas nie
zawsze jest bilansowany z mozliwosSciami. Nalezy jednak zaznaczyé, ze
brak czasu na prace samodzielng, zapewniajacg opanowanie zawartego w
programie materiatu dydaktycznego, moze by¢ /i tak prawdopodobnie jest/
odczuwany dotkliwiej przez absolwentéw WOSR niz przez absolwentéw in-
nych WSO 1 to g#ownie ze wzgledu na wskazywang luke w tresciach ksztat-
cenia przedmiotow taktycznych, W dziale tym stopien poWwtorzen tresci 1
programu WOSR jest niewielki 1 dotyczy elementow taktyki NRT /15-20%/ i
pracy bojowej /okoto b%/.

39/ V/edhug opinii stuchaczy ASG tresci powtdrzone z WOSR odpowiednio
stanowig: ekonomia polityczna - 23 - 30%; filozofia 10-20%, praca
partyjno-polityczna 20-40%,
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Dziat organizacji i zarzadzania ma strukture przedmiotowg doscC
ztozong. Tresci ksztatcenia niektdorych przedmiotédw /teoria organizacji
1 zarzadzania, dydaktyka, psychologia/ stanowig kontynuacje odpowied--
nich przedmiotédw programu WOSR /jako reprezentacje odpowiednich dyscy-
plin naukowych/. Do ich studiowania wystarcza zakres przygotowania Ja-

ki zapewnia WOSR.

Przedmioty dziatu ogdélnego /jezyki obce, wychowanie fizyczne i1 wy-
szkolenie ogniowe/ w tresciach dostosowane sg do mozliwosci absolwentow

kazdej WSO oraz w pe#ni wykorzystuje 1ich przygotowanie.

4*5_7~_ Ocena ukierunkowania programow ksztatcenia WOSR wzgledem

akademii wojskowych /WAT-11" 1 ASG/

Ocena ukierunkowania programéw ksztakcenia ma znaczenie pomocni-
cze przy ocenie stanu korelacji tresci ksztatcenia w uktadzie pionowym”
moze potwierdza¢ lub zaprzecza¢ wnioski wynikajgce z oceny spojnosci
tresci ksztatcenia, czy tez wykorzystania wiedzy absolwentéw WOSR w
czasie ksztatcenia w akademiach. Ma ona sens w warunkach, gdy jest opra-
cowana struktura tresci ksztatcenia nizszego etapu lub znana jest ma-
cierz relacji przedmiotéw, a przedmioty nauczania reprezentuja dyscy-
pliny naukowe dobrane zgodnie z celami ksztatcenia 1 kazdy z nich ma
ustalong range wyrazong wskaznikiem korelatywnosci Hlub wspodczynnikiem
Wagowym, . Dobdr przedmiotéw w akademiach wojskowych odpowiada potrzebom
wynikajacym z celéw ksztatcenia. Przy czym przedmioty mogg stanowiC re-
prezentacje odpowiednich dyscyplin nauczanych na nizszym etapie /w WOSR/
badz opiera¢ sie na ogolnym zakresie wiedzy nizszych etapdow, bez wyra
znego powigzania przedmiotowego. Tak wiec koniecznosSC korzystania z wie-
dzy przedmiotdéw nizszego etapu moze by¢ rézna, zalezna od kierunku, spe-
cjalnosci, specjalizacji czy tez ogbélnego poziomu dalszego ksztatcenia
/wyrazonego stopniem abstrakcji/. Ranga przedmiotow WOSR z uwzglednie-
niem potrzeb ksztatcenia w akademiach wojskowych moze by¢ zgodna z ran-
ga okreslong badz tez moze ullec zmianie w okreslonym stopniu. Stopien
tej zgodnosci /rozumiany rowniez jako przydatnos¢ tresci ksztatcenia
WOSR na studiach w ASG/ autor przyjat wyraza¢ wspoédczynnikiem korelacji
rangowej, bedgacym zarazem miarg ukierunkowania programu WOSR, Liczbowo

ocene te mozna wyrazi¢ dwiema wartosciami wspodczynnikow rangowych, .
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Pierwsza wartos¢ dotyczy/ oceny korelacji rangowej przedmiotow WOSR:

a/ weddfug wagi ze wzgledu na powigzania wewnetrzne /zal*12 1 1?/; b/we<
dfug wagi ze wzgledu na powigzania wewnetrzne 1 zewnetrzne z przedmio-*
tami WAT - 11® /za+.20,22/ i1 ASG /zat.21,24/. Druga natomiast dotyczy
oceny korelacji rangowej przedmiotow WOSR: a/ weddug wagi ze wzgledu
na powigzania wewnetrzne /zat,12 i1 17/; b/ wedfug wagi ze wzgledu na
powigzania zewnetrzne z przedmiotami akademii /WATAIIO; zat,20, 23,
ASG: zat, 21, 25/.

Wartos¢ wspotczynnikow wagowych przedmiotow C™, c:M oblin

czono weddug zasad w punkcie 4,4*4, W celu jednoznacznego ustalenia ko™
lejnosci rangowej przedmiotow korzystano z wielkoSci pomocniczej «eW?,

okreslonej rowniez w punkcie 4.4,4.
A* WOSR - WAT 11

Z punktu widzenia wymagan studiéw Il w WAT zdecydowanie wzrasta
ranga przedmiotow ogoélnoksztatcacycb 1 ogoélnoteciinicznyc!i programu WOSR.
Mniej znaczacg role odgrywaja przedmioty spoteczno™polityczne czy ogolno®
wojskowe. Przy tych przesunieciach przedmiotéw WOSR w szeregu rangowym,
uwzgledniajgcym ich powigzania z odpowiednimi przedmiotami WAT, wartos-
ci liczbowe wspétczynnikow korelacji rangowej potwierdzaja wysoki sto-
pien ukierunkowania programu WOSR na program studiéw I w WAT /wspot-
czynnik korelacji rangowej, uwzgledniajacy w drugim szeregu rangowym
powigzania wewnetrzne 1 zewnetrzne: korelacja miedzy szeregiem rango-
wym przedmiotow w zak.1l7 a szeregiem w zak. 22 - wynosi 70,970, wspot-
czynnik korelacji rangowej uwzgledniajgcy w drugim sSzeregu rangowym
tylko powigzania zewnetrzne: korelacja miedzy szeregiem rangowym przed-

miotow w zak. 17 a szeregiem w zak. 23 - wynosi +0,610/.

B. WOSR - ASG WP

W programie studiow ASG dominuja przedmioty taktyczne i spoteczno-
polityczne. Stad tez z tego punktu widzenia 1istotnie wzrasta w progra-
mie WOSR ranga taktyki rodzajow wojsk i1 catego dziatu spoteczno-poli-
tycznego. Réwnoczesnie zdecydowanie maleje ranga przedmiotow ogolnotech.
nicznych. W rezultacie tych przesunie¢ rangowych otrzymuje sie ujemng
wartos¢ wspoétczynnika korelacji rangowej odnoszgcego sie tylko do powig-

zan zewnetrznych /pierwszy szereg rangowy przedmiotéow WOSR - zat. 17,
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Zarzadu Szkolnictwa Wojskowego wskazuje sie, ze Istnienie barier pro-*
gramowych /nieciggtosci w programach na styku etapow ksztatcenia/ po-
woduje, ze czesC¢ oficerow zmienia specjalnos¢ 1 to nie zawsze na po-

zadang z punktu widzenia interesu rodzaju wojsk czy Sid ZbrojnychN/N >,

Wykazane w toku badan oraz w sprawozdaniu Zarzadu Szkolnictwa
Wojskowego nieprawiddowosci w korelacji pionowej tresci ksztatcenia po-
woduja istotne zmniejszenie pozadanych efektéw ustawicznosci ksztatce-
nia kadr oficerskich. Zmniejsza sie wskutek tego poziom przygotowania

spoteczno-zawodowego.

4,6, WNIOSK1 Z BADAN STANU KORELACJI

Na podstawie analizy przeprowadzonej w tym rozdziale mozna stwier-
dzi¢, ze ocena stanu korelacji tresci ksztatcenia w uk#adzie pionowym
jest bardzo z4ozona. Jednak przyjete metody badawcze, zdaniem autora,
dostarczyty materiatu badawczego pozwalajacego udzieli¢ odpowiedzi na

postawione w rozprawie pytania szczego6towe,

1/ Programy ksztatcenia WOSR 1 WKDO nie zawieraja tresci ksztatcenia
nieistotnych z punktu widzenia wymagan tych etapow ksztatcenia«*™ed—
nak ranga /waznos¢, potrzeba/ okreslonych tresci nie zawsze odpowia-
da wymaganiom wynikajgcym z funkcji pednionych przez absolwentéw po
ukonczeniu uczelni* Niezgodnos¢ ta w wiekszym stopniu dotyczy tres-
ci praktycznych niz teoretycznych oraz ogolnotechnicznych 1 specja-
listycznych niz og6lnowojskowych. Nie ma réwniez uzasadnienia do
twierdzenia, ze WOSR i1 WKDO ksztakci "na zapas 1 na wyrost*. Istnie-
je natomiast podstawa by twierdzi¢, Zze ogoélny poziom przygotowania
absolwentow WOSR, wynikajgacy ze stopnia abstrakcyjnego ujecia mate-
riatu /poziomu naukowego/ oraz poziomu opanowania ksztakttowanej wie-
dzy, stwarza mozliwos¢ kontynuowania studiow w akademiach wojskowych
tylko dla najlepszych — szczegOlnie uzdolnionych 1 zajmujacych czoto-
we lokaty, a nastepnie wyrozniajacych sie w pracy w jednostkach wojs-
kowych.

Pewne niezrozumienie moze budziC podziat tresci spoteczno—poli-
absolwentow WOSR konczgcych studia 11® w

41/ W NOSR w latach 1977-80 obserwowano zjawisko rozpoczynania studiodw
Il w Wyzszej Szkole Pedagogicznej, ktore mozna skonczy¢ w trybie
zaocznym w ciggu 2 lat, zamiast w WAT, gdzie studia 1I® trwajg 3 la-
ta, w tym 2 lata — studia stacjonarne,
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WAT pod wzgledem spoteczno«*po litycznym odpowiada zakresowi studidw
WOSR /43czny wymiar godzin w WOSR 1 w WAT wynosi 5¥B,a w WOSR = 470/
przy istotnie zwiekszonym zakresie tych tresci na studiach w ASG
/+acznie w WOSR 1 w ASG wymiar czasu wynosi 950 godzin, nie liczac
70 godzin na WKDO - przy typowej drodze z WOSR do ASG/e

W procesie ksztatcenia oficerow radiolokacji najbardziej spojny sys-
tem tresci ksztatcenia Istnieje w ukdadzie:WOSR - WAT 11°, mimo wy-
stepowania w programie studiow WAT w specjalnosci ™systemy radiolo-
kacyjne” dyscyplin naukowych reprezentowanych przez przedmioty nau
czania o0 bardzo niskich zwigzkach merytorycznych /badz zadnych/ z
programem studiéw WOSR. Nie oznacza to, ¢e nie istnieja nieciggtosci
w tresciach ksztatcenia. Wystepuja one gtdéwnie w dyscyplinach nauko-
wych reprezentowanych przez przedmioty nauczane w WOSR 1 w WAT /do-
tyczy to tresci ogoélnoksztatcacych 1 ogdélnotechnicznych/. Istniejace
nieciggtosci wynikajg z istotnej roznicy w stopniu abstrakcyjnego
ujecia materiatu nauczania oraz poziomu opanowania ksztattowanej
wiedzy w WOSR i1 WAT. Stad tez wynikajg istotne trudnosci dla absol-
wentow WOSR rozpoczynajacych studia 11°.

Powigzanie merytoryczne tresci ksztatcenia WOSR 1 ASG nastepuje
gtownie poprzez przedmioty taktyczne i1 spoteczno-polityczne, przy
minimalnych wspédzaleznosciach tresci technicznych. W ukdadzie tym
istnieje luka programowa w zal”resie tresci taktycznych, mozliwa do
uzupednienia w drodze samodzielnego studiowania przez absolwentéw
WOSR przyjmowanych do ASG bez WKDO. Istniejace trudnosci na jakie
napotykaja absolwenci WOSR w czasie studiow w ASG /jako pewna miara
nieciggtosci programowej/ nie sa wieksze niz te, na ktore» napotyka-

Ja absolwenci WOSR na studiach w V/AT.

W obu uktadach ksztatcenia /WAT 1 ASG/ rozpoczecie studiéw przez
absolwentéw WOSR w obecnych warunkach musi byC poprzedzone okresem

przygotowawczym, wynoszgcym okoto jednego roku samodzielnej”pracy /nie

wliczajac w to okresu wyrownawczego w drodze do studiow Il w WAT/.

Powigzanie tresci ksztatcenia w ukdadzie WOSR — WKDO nie budzi
istotnych zastrzezen z wyjatkiem tego, ze poziom abstrakcyjnego uje-
cia materiatu,jak 1 metody oraz formy zajec¢ dyaaktycznych nie nada-
ja wysokiej rangi tej formie podnoszenia kwalifikacji — odpowiadajg-

cej nazwie tego etapu ksztatcenia.
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3/

Spojnos¢ tresci ksztatcenia WOSR z programem szkody Sredniej jest
istotnie zroéznicowana w zaleznosci od typu szkoty najwyzsza jest
w odniesieniu do Srednich szkét zawodowych kierunkéw elektrycznych
i1 elektronicznych. Istniejg rowniez przestanki, czesciowo potwier»
dzone badaniami statystycznymi, ze absolwenci tego typu szkod w
mniejszym stopniu napotykajg na trudnosci w czasie studiow w WOSR
oraz nieco wyzsza jest rowniez efektywnos¢ studidéw mierzona ocenami
Srednimi 1 sprawnoscig tej grupy absolwentéw. W niewystarczajgcym
stopniu jest wykorzystany stopien powigzan tresci szczegoétowych; ma-
tematyki, fizyki i1 historii /czesSciowo wychowania technicznego i
przysposobienia obronnego/ szkoty Sredniej z odpowiednimi przedmio-
tami WOSR przez fakt zanizania poziomu nauczania /stopnia abstrak-
cyjnego ujecia materiatu i1 poziomu opanowania ksztattowanej wiedzy/

w WOSR.

W wielopoziomowym systemie ksztakcenia oficerdw radiolokacji wyste-
puje zjawisko niepednego wykorzystania wiedzy wyniesionej z pierwsze-
go etapu ksztatcenia /WOSR/ przy jednoczesnym powtarzaniu pewnych
tresci w nastepnych etapach. Studia w WAT w specjalnosci ''systemy
radiolokacji™ opieraja sie na gruntownych podstawach teoretycznych:
matematyki, Ffizyki 1 przedmiotdéow ogolnotechnicznych 1 w tych dzie-
dzinach wystepuje wyraznie stabe przygotowanie absolwentéw WOSR- z
punktu widzenia wymagan WAT. Zakres tresci specjalistyczno-technicz-
nych WOSR ukierunkowany na technike radiolokacyjng 1 jej eksploata-
cja* przekracza potrzeby studiowania w specjalnosci 'systemy radio-
lokacyjne' . Powtarzanie tresci wystepuje gtébwnie w przedmiotach re-
prezentujacych dyscypliny nauczane w WOSR i w WAT, a wiec ogolno-
ksztatcacych i1 ogolnotechnicznych /to znaczy tych, w ktérych wyste-
puje stabe przygotowanie/oraz taktycznych /z programu WOSR: taktyka
ogélna oraz taktyka specjalna 1 praca bojowa/.

Podstawe studiow w ASG w profilu wojska OPK stanowi gruntowne
przygotowanie taktyczne oraz ogolne z dziedzin spoteczno-politycznych,
a takze ogolnoksztatcacych. Znajomos¢ techniki jest konieczna ale w
zakresie jej waloréw bojowych oraz wykorzystania jako zroéd¥a radiolo-
kacyjnej informacji* Stad absolwent WOSR, przy istotnych brakach przy-
gotowania taktycznego, dysponuje "nadmiarem' wiedzy i umiejetnosci
technicznych. Powtdrzenia tresci ksztatcenia WOSR w programie ASG wy-

stepuja w niewielkim stopniu, g¥ownie w przedmiotach spoteczno-poli-
tycznych*
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4*

Program WKDO, w swej istocie wysoce spéjny z programem WOSR* za-
wiera jednoczes$nie znaczny odsetek tresci stanowigcycU powtdrzenie
/nie zawsze uzasadnione/ z programu WOSR, a takze z programu szko-

lenia doskonalgcego w jednostKacn wojsKowycd*

Szczeg6lnie ztozony problem w zakresie wykorzystania wiedzy z
nizszych etapoéw ksztatcenia istnieje na styku: szkota Srednia - WOSR*
V uktadzie tym wystepuja znaczne powtdrzenia tresci ze szkody Sred-
niej ¢ Wykazano rowniez niezbyt wysoki przyrost wiedzy /mierzony stop-
niem abstrakcji/ z niektorych przedmiotow w WOSR* przy pewnym zroz-

nicowaniu tych wartosci w zaleznosci od typu szkody'Srednieje

Ukierunkowanie programu ksztatcenia WOSR na dalsze etapy instytucjo-
nalnego ksztatcenia ustawicznego, mierzone wspodczynnikiem korelacji
rangowej, jJj®st niepedne w odniesieniu do kazdego z etapdow* Przy czym
program ksztatcenia WOSR w wysokim stopniu jest zgodny z programem
studiow 11® w WAT, potwierdzajac w ten sposOb zgodnos¢ z modelowymi
zatozeniami drogi rozwojowej* Nie oznacza to jednak, ze absolwenci
WOSR nie majg trudnosci na studiach w WAT* Niski stopien zgodnosci
jest w uktadzie z ASG* Nie potwierdza sie w pedni jednolitos¢ mysli
przewodniej wyznaczonej przedmiotem wiodgcym programu WOSR™ jakim
jest taktyka specjalna 1 praca bojowa. Jest ona zachowana jako przed-
miot wiodacy w ukdadzie z ASG /profil "wojska OPK'™ przy wzmocnieniu
jej taktyka ogolng>i WKDO, natomiast w ukdadzie z WAT /11 / wiodaca
role odgrywaja przedmioty ogdélnoksztatcace i ogdélnotechniczne* Kie-
runek studiéw w WOSR jako dowddczo-techniczny /wiodgce przedmioty:
taktyka specjalna 1 praca bojowa oraz budowa sprzetu technicznego/
w dalszej drodze rozwojowej absolwentédw na poziomie studiow akade-
mickich — zdecydowanie rozdwaja sie na kierunek techniczny 1 na do-
wodczo-sztabowy .

Uzyskane wyniki jednoznacznie potwierdzaja niepedng korelacje
w wyodrebnionym uk#adzie pionowym szkolnictwa ksztatcgcym oficerow

radiolokacji, wyrazajgca sie w;

— niepednej zgodnosci tresci ksztatcenia z wymaganiami w zakresie
przygotowania absolwentéow WOSR do pracy w jednostkach wojskowych,

jak tez do dalszych studiow w akademiach wojskowych;

— nieciggtosci tresci ksztalcenia miedzy kolejnymi etapami nauki

uzpednianej przez dodatkowy uk#ad korelacyjny, jakim jest kurs
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wyréwnawczy na studia w WAT lub dodatkowg prace samoksztatceniowg

/niekiedy kurs przygotowawczy/ przed studiami w ASG;

« powtdrzeniach w programie pewnej czesSci tresci z etapow poprzedzajgw»

cych /przy jednoczesnym istnieniu luk na styku programéw/;
braku pednego ukierunkowania programéw w ukdadzie pionowym.

Przyczyny takiego stanu sg dos¢ z#ozone. Obok juz wykazanych, wyko>
nikajgcych ze z4ozonej struktury szkolnictwa wojskowego oraz specyfi».
ki dalszego ksztatcenia absolwentdov; WSO pionu dowddczo®-«technicznego
w akademiach wojskowych /WAT lub ASG/, a takze braku ustalonego toku
postepowania przy uzgadnianiu programéw /korelacji/ wynikajg one réw-

niez,zdaniem autora,z:

- nieprzestrzegania przez opracowujacych programy ustalonych zasad do-
boru i1 ukdadu tresci ksztatcenia badz to z powodu niepednej ich zna-
jomosci”™badz tez z nieumiejetnosci ich stosowania w praktyce;

- braku teorii /zwieztej i przystepnej/ oraz metodyki budowy programéw
uwzgledniajacych ustalenia teoretyczne korelacji pionowej 1 metodyke

czynnosci korelacyjnych.

Istotng role w powstaniu sytuacji sprzyjajacej niepednej korelacji
pionowej, moze spednia¢ wymuszane na WOSR przez jednostki wojskowe wags-
koprofilowe ksztatcenie, prowadzace do zmniejszania zakresu ksztatcenia

I wymiaru godzin w dziale ogoélnotechnicznym i ogolnoksztatcgcym.

Nie bez wpdywu na stan korelacji w uktadzie pionowym moze byc
fakt, ze w dotychczasowej praktyce WSO, WKDO i czesciowo akademii przy
opracowywaniu programow nie korzystano z charakterystyki zawodowej.Nie
dokonuje sie tez weryfikacji programéw po ich opracowaniu ale przed
wdrozeniem, jak tez po wdrozeniu /weryfikacja po zrealizowaniu progra-
mu poprzez zbieranie opinii po rocznej stuzbie absolwentéw w jednost-

kach wojskowych nie zdaje w pedni egzaminu/.

W badaniach Zoprécz oceny aktualnego stanu korelacji tresci ksztat-
cenia w uktadzie; WOSR - WKDO - akademie - WAT 11®, ASG /zweryfikowano
rowniez metode badawcza, zmierzajgca do ilosciowego ustalenia stanu
korelacji w oparciu o przyjete wielkosci /parametry stanu/. Zestawienie

zasadniczych wynikow przedstawiono w tabeli.
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Tabela

=S—=I==:Ir=i: ] ? ~ 7. I
BParame* 1 WOSR LO ]
Btry stanu? Jw WOSR 1 » 1 - WAT Il 1 - ASG [ I i
[tiS2i1®I55ii | -r=i=?:rr===
; I « A 1 I n
IS |z=0,93 Z = 0,95 i
I Zgod«* /o,85/ /WKDO
lj nos¢ ‘R=0,27 ! e JW/
n
I
FSpéjnosé k=22, K =12,6% K~=13.7% K"=12,9% .
/WOSR/ . -
I Powt6—* p=360h  P=200h 1 Ps500 ¢ |}P=150 & |XP=1200j]
rzenia i/10,3%/ 127,5%!/ ~oh 1 300h i* 1760hj|
[20+35%/ j/5+10%/ il
Ik Ukierun Ra+0.212i R= PN
. ,212j R=+0,610 R=-0,17{
i kowaie |

/"Zgodnosc¢™ w ukdadzie: WOSR - JW podano dla teorii 1 praktyki -w na-

wiasach/ .

Przyjete do oceny stanu korelacji wielkosci Istotnie utatwity
autorowi prowadzenie badan. Wysoce przydatng okazata sie analiza macie-

rzowa oraz kryterium ustalania tresci powtérzonych — Ah ~ O*

Wnioski z badan korelacji tresci ksztatcenia w ukdadzie pionowym
szkolnictwa przygotowujacego oficerow radiolokacji, przeprowadzonych
przez autora, a takze wnioski zawarte w sprawozdaniu Zarzadu Szkolni-

ctwa Wojskowego, odnoszgce"sie do catego wyzszego szkolnictwa wojsko-

wego, uzasadniajag koniecznos¢ poszukiwan drog zmierzajacych do uzyska

nia lepszej korelacji pionowej. Poszukiwania autora ukierunkowane be-

da na: 1/ ustalenie metod opracowywania programéw zapewniajacych ich
korelacje w uktadzie pionowym wyzszego szkolnictwa wojskowego; 2/ okre«
Slenie warunkéw zapewniajgcych wspotdziatanie instytucji 1 organéw za-
rzadzania szkolnictwem oraz uczelni z uwzglednieniem ustalen metodycz-
nych dotyczacych czynnosci korelacyjnych* Propozycje w tym zakresie

zostang przedstawione w nastepnych rozdziatach.
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2/ w oparciu o okraslon® c6lQ ksztalcsnia ustala sie wykaz zagadniau
i zadan dydaktycznych, ktére rozdziela sie na przedmioty nhauczania
/*aczy sie w przedmioty nauczania/ kierujac sie zwigzkami logicz*»

nymi, merytorycznymi i podobienstwem rzeczowym.

Z obu sposobdéw podejscia do opracowania programu przedmiotu nau”®
czania najpedniej wymagania wynikajgace z zasad korelacji spednia spo*»
s6b pierwszy, praktycznie realizowany przez modelowanie systemowe,ogol”
nie - przez metody wywodzace sie z teorii strukturalizmu. Nalezy zaznam
czy¢, ze tresci ksztatcenia wielu przedmiotow realizowanych w wyzszych
szkotach wojskowych nie zawsze maja bezposredni zwigzek z okreslong dys-
cypling naukowg. Dotyczy to g#déwnie przedmiotow ogdélnowojskowych /np.
musztra, regulaminy/, jak tez niektdérych przedmiotdéw specjalistycznych
/w WOSK np. budowa sprzetu, praca bojowa/. Zdaniem autora, nie zwalnia
to jednak opracowujgcych programy od znajomosci pednego zakresu tresci
szeroko rozumianego przedmiotu nauczania /dziedziny rzeczywistosci/, pa«
mietajac, ze struktura tresci ksztatcenia stanowi wynik redukcji infor-
macji zawartej w pednej strukturze dostepnej opracowujgcemu program
/rys. 1,2./. Stad modelowanie systemowe moze byC przyjete jako modelowy
spos6b postepowania przy opracowywaniu programéw przedmiotédw nauczania,
najpedniej spedniajgcy wymagania wynikajgce z przestanek teoretycznych
1 praktycznych korelacji pionowej. Nie oznacza to jednak, ze programo-
wanie dydaktyczne nie moze by¢ wykorzystane przy opracowywaniu progra-
méw ksztadcenia. Wsparte elementami matematyki 1 cybernetyki pozwala
ono /programowanie dydaktyczne/ na kompleksowe podejsScie i sterowanie
catoksztattem prac zwigzanych z opracowaniem programu ksztatcenia. Moze
by¢ rowniez przydatne do wyznaczania ogélnego toku postepowania przy
opracowywaniu programéw spedniajgcych wymagania wynikajgce z przesta-

nek korelacji. Takg tez role autor przeznacza tej metodzie.

Opierajgc sie na ogdlnych zatozeniach programowania dydaktycznego
wyodrebnia sie trzy etapy prac: 1/ programowanie ogélne, 2/ programowa-
nie szczegotowe, 3/ programowanie metodyczne. Przy czym praktycznie do
opracowania programu mozna wykorzystaC dwa pierwsze etapy, programowa-

nie metodyczne natomiast moze by¢ wykonywane w fazie realizacji procesu
ksztatcenia,

Do zakresu zadan programowania ogoélnego zalicza sie miedzy iInnymi:

a/ wyznaczenie roli 1 miejsca oficera okreslonej specjalnosci /korpusu
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osobowego/ przygotowywanego przez uczelnie kolejnych poziomow
ksztatcenia;

b/ ustalenie funkcji i zadan wykonywanych przez absolwentéow na okreslo»
nych stanowiskach, z uwzglednieniem perspektyw rozwojowych rodzaju
sit zbrojnych 1 wojsk;

c/ okreSlenie wymaganego zakresu wiedzy 1 umiejetnosSci oraz poziomu
czynnosci poznawczych potrzebnych absolwentowi w celu efektywnego
pednienia obowigzkéw stuzbowych;

d/ ustalenie mysli przewodniej ukierunkowujgcej oraz integrujacej wie-
dze kolejnych poziomow ksztakcenia, zawartg w wyodrebnionych dyscy-
plinach naukowych /przedmiotach nauczania/;

e/ weryfikacje ogolnie ustalonych tresci, w tym rowniez ze wzgledu na

stan korelacji.
Efektem realizacji ogolnie okreslonych zadan powinny byc¢;

— charakterystyka zawodowa 1 model osobowy absolwenta;

. cele ksztatcenia /ogolne i1 interdyscyplinarne/ uwzgledniajgce usta-
lony zakres ksztatcenia;

— graf tresci ksztatcenia wyrazonych w postaci dyscyplin naukowych
/przedmiotdéw nauczania/ lub wykres obrazujgcy czas realizacji dyscy-
plin /przedmiotow/;

— wartosci wskaznikow okreslajace stan korelacji w ukdadzie pionowym

szkolnictwa.

Gtowne zadania programowania szczegotowego obejmuja:

a/ ustalenie niezbednego zakresu wiedzy 1 umiejetnosci z poszczegdlnych
dyscyplin naukowych z podziatem na poszczegdélne etapy ksztatcenia
oficeréw danej specjalnosci /korpusu osobowego/;

b/ opracowanie logicznych struktur tresci ksztatcenia w przedmiotach
nauczania oraz ustalenie niezbednego czasu, form dydaktycznych”przy-
rostu jakosci ksztatcenia, a takze korelacji tresci w ukdadzie pio-
nowym /spdéjnosci/;

c/ opracowanie programow ksztadcenia 1 ich weryfikacja, w tym uwzgled-

nienie stanu korelacji.

Efektem realizacji tych zadan winny byc¢;
- cele szczegotowe przedmiotéw nauczania;
— programy ksztatcenia przedmiotéw nauczania z uwzglednieniem wielkosci

i ich wartosci okreslajacych korelacje;
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« graf catosci procesu ksztatcenia /lub inna forma zobrazowania progra*»
mu/ .

Przedstawiony ogélnie sposOb postepowania przy opracowywaniu prow>
gramow ksztatcenia nie pretenduje do uniwersalnego, zachowujgac ogolng
mysSl wynikajacq z programowania dydaktycznego uwzglednia elementy istot-
ne ze wzgledu na korelacje. Charakterystyczne w tym podejsciu sg wyraz,,
nierwyodrebnione dwie fazy prac programowych /nazwane etapami/, rys,5*1.:

- pierwsza - na poziomie makro, ktérej efektem winna byc struktura tres-
ci ksztatcenia z wyoddrebnionymi dyscyplinami naukowymi /przedmiotami

nauczania/, zweryfikowana ogolnie ze wzgledu na korelacje pionowa;
/rys.5.2/;

- aruga - na poziomie mikro, a jej efekt, to programy ksztatcenia przed-
miotéw nauczania /rys,5.3/,
Koncowy etap prac, nie w pedni mieszczacy sie w procesie programo-
wania /wymieniony w programowaniu szczegotowym ale praktycznie odnosi
sie rowniez do poziomu makro/, to weryfikacja programu /poprzedzona gra-

ficznym przedstawieniem programu studiow/.

Rys.5.1. Podstawowe etapy opracowywania programu ksztakcen j5
W oparciu o programowanie dydaktyczne
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Rys.5,2,

Etap

ltap
poprzedzaigoj nastepufa.cg
Mozliwosci Potrzeby
studiujacych studiujacych
Zakres .
ksztakcenia

IF

Cele ksztaKcenia -
ykowne, interdyscyplinarne

S

Dyscypliny naukowe
/przedmioty nauczania/-graftresci

Werytikacja
ogdina

Niektore, istotne ze wzgledu na korelacj/e pionowa,

elementy
wystepujgce w programowaniu ogolnym.

Nie pomniejszajac roli programowania ogélnego /majgacego znaczenie ress>
gulacyjne/, to jednak zasadniczy wpdyw na ostateczny stan korelacji tresci

ksztatcenia w ukdadzie pionowym bedzie wywiera¢ programowanie szczegoétowe,

stanowigce zespét czynnosci podstawowych.

realizowane poprzez modelowanie systemowe tresci

Przy czym najpedniej moze by¢ ono

ksztafcenia.
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ziomu jej opanowania oraz umiejetnosci i1 nawykéw” Naucz/rciei natomiast

staje sie organizatorem i1 kierownikiem samodzieinycla studiow stuchaczy.

Zasadniczg przestanke wyznaczania celdow stanowig: model osobowosSci
I charakterystyka zawodowa, pozwalajace rowniez okresli¢ zakres ksztadb**

cenia,

\
Zaktada sie”™ ze przy klasyfikacji celdw bedzie sie kierowaC naste«*

pujacyrai kryteriami: ogolnosci 1 szczegotowosci, hierarchizacji, podzia-
4+u celdw na dwa obszary walordw osobowosciowych - dyspozycji kierunko«*
wych 1 dyspozycji instrumentalnych. Przewiduje sie réwniez mozliwoscé
nadania celom ksztatcenia formy bardziej zalgorytmizowanej przyjmujac,
ze cele w dziedzinie dyspozycji kierunkowych /postawy, przekonania, oe-»

chy wobicjonalne/ okreslac¢ sie bedzie w kategoriach: "uksztaktowac”,
"ugruntowac¢”, "'rozwinac¢", a cele w dziedzinie dyspozycji instrumental-
nych formudowaC nastepujaco: '‘znac', '‘zapoznac sie' /dotyczy zakresu

I stopnia opanowania wiedzy/ "umie¢ i '‘naby¢ nawyki' /okresla zakres

I stopien sprawnosci w dziedzinie przyswojonych umiejetnosci i nawykow/.

Hierarchiczny uk#ad celdw w programie studidéw powinien zawieraC w
zasadzie trzy poziomy celow: gtdéwne cele ksztakcenia; interdyscypli»
narne cele ksztatcenia; przedmiotowe cele ksztatcenia. W programie mogag
rowniez wystgpi¢ cele dziatow, a w materiatach szkoleniowych - cele te»

matow.

Gtowne cele ksztatcenia okreslajg ogdélng koncepcje ksztakcenia
I zadan dydaktyczno-wychowawczych uczelni oraz ogélne wartosci kwalifi-
kacyjne. Z nich wynikaja obszary /dziedziny/ wiedzy, bloki przedmioto-
we ,

Cele interdyscyplinarne sg to cele wyodrebnionych obszarow /dzie-
dzin/ wiedzy, praktycznie < dziatow programu. W odniesieniu do uczelni
wojskowych proponuje sie dziaty: ogélny, Kierunkowy, specjalistyczny.
otanowig one o dyscyplinach naukowych 1 przedmiotach nauczania progra-
mu.

Cele przedmiotdow nauczania nalezg juz do celdw szczegdtowych, okres«
+aja jednoznacznie tresci ksztatcenia wchodzgce w jego zakres. Pozwala-
Jja ustala¢ tematyke, a w zasadzie zagadnienia i zadania dydaktyczne

przedmiotu nauczania.
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Tak wiec w praki”/ce opracowywania programéw studiéw uczelni wojsko-

wych ustanawiani®© celdow ksztatcenia stanowi proces Ztozony, Scisle po**

wigzany z ustaleniem dziatOw programu, przedmiotOw nauczania, tematow,

zagadnien i1 zadan dydaktycznych.

Ze wzgledu na korelacje pionowg, w procesie ustanawiania celdéw, a

nastepnie doboru tresci /zgodnie « ustalonymi celami/.istotne znaczenie

Ima ~rzes™brzeg™l e ustalonych zasad korelacji pionowej, ze szczegolnyj®

uwzglednieniem zasa”™in_"racJiT™™ wok6ét mysli przewodniej /kate-

gorii pojeciowej/. W praktyce na tym etapie prac bedzie to polega¢ na
eliminacji z zakresu ksztatcenia tych tresci, ktore nie sa podporzad-
kowane przyjetej mysli przewodniej /kategorii pojeciowej/. Stopien
integracji /"ukierunkowanie®V przedmiotow realizowanych w ukdadzie

pionowym podlega ocenie ilosciowej,

5,3, MODELOWANIE SYSTEMOWE TRESCI KSZTALCENIA PRZEDMIOTOW NAUCZANIA
ZAPEWNIAJIi~CE KORELACJE TRESCI W UKLADZIE PIONOWYM SZKOLNICTWA

5*3.1# 0Ogolne zatozenia metodyczne modelowania systemowego tresci

ksztatcenia przedmiotow nauczania

Zatozenia teoretyczne modelowania systemowego tresci ksztatcenia
zostatly przedstawione w rozdziale trzecim rozprawy /3»™/* Wnioski z nich
wynikajgce stanowig przestanke tego, ze opracowane programy ksztatkcenia

w oparciu o te koncepcje beda zawieraC tresci ksztatcenia spedniajace

warunki korelacji pionowej. Jednak praktyczne wykorzystanie modelowania

systemowego w warunkach wyzszego szkolnictwa wojskowego, zdaniem auto-

ra, wymaga opracowania metodycznego, uwzgledniajgcego pewne zatozenia
ukierunkowujgce prace nad programem ksztatcenia. Zatozenia te sg naste-

pujace:

V. W wyzszym szkolnictwie wojskowym programy ksztatcenia majag uktad
przedmiotowy. Przy czym przedmiot nauczania®™ "~ stanowi system odpo-
wiednio uporzadkowanych tresci ksztatcgco-wychowawczych uznawanych
za reprezentacje jednej dyscypliny naukowej lub Kkilku dyscyplin
/badz dziedziny rzeczywistosci, w ktorej bedzie dziatat absolwent/,

dostosowanych do uzdolnien sduchaczy i warunkéw uczelni, obejmujag-

7/ Zob,; W,Okonn, Stownik pedagogiczny, Warszawa 1975r. s.235 oraz roz-
dziat pierwszy rozprawy w punkcie: *Zasady koralacj
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cych zbidr pojeé¢, twierdzen, regut 1 uproszczonych informacji, z kton
rych mozna tworzycetwierdzenia. Oznacza to, ze tresci ksztatcenia moz«
na wyraza¢ na roéznym stopniu abstrakcyjnego ujecia oraz moze byC tez
rozny poziom opanowania wiedzy 1 umiejetnosci, jJakie tresci te stano-
wig. Tak wiec te same procesy, stany I zjawiska mozna interpretowac
na réznym poziomie pracy pedagogicznej. Uwaza Sie rowniez, Zze przed-
miot nauczania jest ™ewnego rodzaju modelem rozwazanej dyscypliny na-
ukowej, jJezeli odzwierciedla on istotne cechy tej dyscypliny, wyroz-
nione ze wzgledu na potrzebe osiggniecia okreslonego celu ksztatce-
nia*” .

Przyjecie w programach ksztatcenia wyzszego szkolnictwa wojskowe-
go uktadu przedmiotowego oraz takie rozumienie przedmiotu nauczania
wymaga, by w procesie modelowania tresci ksztatcenia, gtéwnie ze

wzgledu na warunki korelacji pionowej, uwzgledniac:

a/ dochodzenie do struktury tresci ksztatcenia przedmiotu od ustale-
nia pednej 1 podstawowej struktury tresci dyscypliny naukowej
/dziedziny wiedzy/;

b/ .wielkosci okreslajgce jakos¢ ksztatcenia /Scislej - przyrost ja-
kosci ksztatcenia/, zatozone w programie danego przedmiotu reali-
zowanego na kolejnych etapach edukacji /cC 1 f1 /;

c/ wielkos¢ okreslajacg spojnos¢ tresci ksztatcenia przedmiotu reali-
zowanego na kolejnych etapach nauki /wykorzystujac wskaznik seman-

tycznej spojnosci tresci lub wskaznik korelatywnoscl/.

2/ Obiektem modelowania beda tresci ksztatcenia dyscyplin naukowych
/dziedzin wiedzy lub rzeczywistosci/ okreslonych w oparciu o ogolne
cele kaztatcenia dla danego etapu edukacji z uwzglednieniem modelu
osobowego 1 charakterystyki zawodowej. Przy czym dobrane dyscypliny nau-I
kowe /dziedziny wiedzy/, stanowigce przedmioty nauczania, sktadajgce sie
na program ksztatcenia uczelni danego etapu, zostaty zweryfikowane pod
wzgledem spoéjnosci /miarag wskaznik korelatywnosci/ i ukierunkowania /mia-

rag wskaznik korelacji rangowej/ w uk#adzie pionowym szkolnictwa.

8/ J.W, Matusiak; Uwarunkowania wyboru i1 strukturyzacji tresci ksztatce-
nia w: Podstawy metodologii budowy programéw ksztatcenia w wyzszych
szkotach wojskowych. Warszawa 1980r., s,62.
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3/ Modelowanie systemowe tresci ksztatcenia przedmiotéw nauczania wyko*
nujo kadra dydaktyczna uczelni /nauczyciele akademiccy/, specjalis—-»
ci okreslonych dyscyplin naukowych, ale nie specjalisci z dziedziny
programow ksztatcenia. Zaktada sie rowniez, ze podstawowe czynnosSci
modelowania tresci ksztatcenia przedmiotow nauczania w wyzszych uczel«*
niach wojskowych bedg wykonywane bez uzycia S$rodkéw automatyzacji
/badz przy ich uzyciu w minimalnym zakresie/, w tych warunkach ko”
nieczny bytby algorytm postepowania mozliwy do realizacji przez kaz-
dego z nauczycieli akademickich*

Algorytm modelowania systemowego tresci ksztatcenia powinien sta-
nowi¢ pomoc dla opracowujgacych programy ksztatcenia przedmiotédw w wa-
runkach, gdy dazymy do uzyskania wysokiej wspotzaleznosci tresci ksztat-
cenia w ukdtadzie pionowym spedniajac funkcje programowania szczegoétowe-

go,

5*3«2. Tworzenie warunkpw modelowania systemowego tresci ksztatcenia

przedmiotu nauczania

Zgodnie z przyjetymi zatozeniami przystgpienie do modelowania sys-

temowego tresci ksztatcenia przedmiotu wymaga ustalenia:

a/ petnej struktury tresci dyscypliny naukowej /dziedziny wiedzy, Sp/j

b/ podstawowej struktury tresci dyscypliny naukowej /dziedziny wiedzy,
Sh/;

c/ celow ksztatcenia przedmiotu nauczania;

d/ wartosci okreslajacych jakos¢ ksztakcenia /0oC 1 jh/»

Ustalenie peinej struktury tresci dyscypliny naukowej /dziedziny
wiedzy/ moze by¢ dokonane przez zespot specjalistow /ekspertéw/ z po-
ziqméw nauczania /uczelni/, w ktérych dana dyscyplina /dziedzina/ sta-
no@i przedmiot studidw i obejmuje opis;

a/ peinej struktury materialnej /rzeczowej/ dotyczacej systemu faktow
naukowych Istniejacych niezaleznie od poznajgacego je umysdu lecz po-
zostajacych ze sobg w zwigzku przyczynowym. Beda to tresci stanowig-
ce informacje o rzeczach, zjawiskach, procesach, zdarzeniach z wy-
odrebnieniem czesci sktadowych 1 zwigzkéw zachodzgacych miedzy nimi

/relacje czasowo-przestrzenne/;
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b/ pednej struktury logiczno™-formalnej dotyczacej systemu pojec 1 praw
nauki, wyjasniajacych zwiazki przyczynowe. Za pedng strukture tresci
dyscypliny naukowej /dziedziny wiedzy/ uzna sie takg, za ktora opo-
wiada sie nie mniej niz 10% czdonkédw zespotu specjalistow.

Ustalenie podstawowej struktury tresci dyscypliny /dziedziny/ moze
by¢ dokonane /podobnie jak struktury pednej/ przez zespot specjalistow
i polega na okresleniu struktury materialnej 1 logiczno—formalnej o t&
kim zakresie, co do ktorego istnieje przekonanie, iz moze stanowiC tresc
ksztatcenia w danej specjalnosci. Jest to wiec system informacji stano-
wigcy podstawowg baze z#ozong z uznanych faktéw naukowych, pojec¢ 1 praw
nauki w danej dyscyplinie wiarygodnie opisanych, z ktorej dokonuje sie
wyboru tresci ksztatcenia zgodnie z celami ksztatcenia danego etapu
edukacji. Jako podstawowg strukture tresci dyscypliny naukowej /dziedzi-
ny wiedzy/ mozna uzna¢ taka, za ktdérg wypowiada sie nie mniej niz 70%

specjal istow™"*/,

ksztatcenia przedmiotu nauczania reprezentujgcego dang dyscy-
pline naukowa /dziedzine wiedzy/ powinny w miare jednoznacznie okreslacC
koncepcje formowania danego przedmiotu oraz Srodki, ktére zapewniag
/urzeczywistnig/ ksztatcenie wedtug ustalen wynikajgcych z wyzszego po-
ziomu hierarchicznego celdéw. Przy czym za podstawe przyjmuje sie hie-
rarchiczny uk#ad celdédw zaproponowany przez pdk.prof,dr. hab.J.Zakrze-
wskiego okreslajacy piec¢ stopni ogolnosci: gtowne cele ksztatcenia;
cele ksztatcenia blokéw przedmiotowych /cele interdyscyplinarne/; cele

przedmiotowe; cele dziatow przedmiotowych; cele tematéw.

Cele ksztatcenia przedmiotdow nauczania /podobnie jak pozostate ka-
tegorie celow/ powinny by¢ formutowane z uwzglednieniem dwéch dyspo-
zycji osobowosciowych: celdéw ksztadcenia dyspozycji kierunkowych oraz

celow ksztatcenia dyspozycji instrumentalnych /p,5.2/"

Ze wzgledu na korelacje tresci ksztatcenia w ukdadzie pionowym na
tym poziomie hierarchicznym celdw konieczne jest uzyskanie wysokiej ich
wspotzaleznosci okreslanych dla danego przedmiotu nauczania realizowa-

nego na kolejnych etapach nauki. Bedzie to mozliwe poprzez ustalenie

MA"W «rto fo .., MI

9/ Mg%na Sbliczyé wspotczynnik pednosci struktury podstawowej wg usta-
i W p.

10/J.Zakrzewski; ldee przewodnie metodologii doboru tresci 1 konatruo-
dziesigtyir [°6]* /" “* e N wyzszych szkod wojskowych w datach osiem-
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elementow wspélnych celu ksztatcenia przedmiotu dla kolejnych etapow
edukacji, decydujacych o spojnosci tresci ksztalcenia oraz elementédw
celu roznicujacych kolejne etapy, decydujgcych o eliminacji tresci sta-
nowigcych powtdrzenia*

Dla przyjetej koncepcji celdéw uwzgledniajgcej dwa rodzaje dyspo-
zycji osobowosciowych wspolne /lub prawie wspolne/ dla kolejnych etapdw
nauki bedg cele ksztatcenia w dziedzinie dyspozycji kierunkowych, a wy-
raznie je roznigce, decydujgce o eliminacji powtdrzen tresci, bedg cele

ksztatcenia w dziedzinie dyspozycji Instrumentalnych. n

Cele ksztatcenia przedmiotu nauczania okresla zespot ztozony ze
specjalistow danej dyscypliny naukowej z kolejnych etapow nauki oraz
specjalistow dyscyplin naukowych zabezpieczanych przez dany przedmiot
/ktorego cele okreslamy/. Specjalisci przedmiotéw zabezpieczanych
okreslajg wymagania, g¥déwnie w zakresie dyspozycji instrumentalnych,

ktére stuchacz musi opanowa¢ 1 przyswoic.

Jakos¢ ksztatcenia okresSlona iloczynem h =d38 ma Scisty zwigzek
z celami ksztatcenia w dziedzinie dyspozycji instrumentalnych, a miano-
wicie nadaje iIm wymiar liczbowy / oC - poziom opanowania wiedzy 1 umie®
jetnosci, - stopien abstrakcji/. Stosownie do poziomu ksztatcenia
/WSO, V/KDO, akademia/ 1 miejsca /funkcji/ przedmiotu w dydaktycznym sys-
temie nauczania zespot specjalistow rozwazanego ukdadu pionowego ksztakt
cenig, reprezentujacych dang dyscypline naukowa /dziedzine wiedzy/ za-
ktada niezbedny koncowy na danym etapie nauki poziom opanowania /0C" /
i stopien abstrakcji 7/ /iy./= podstawe do przyjecia kon-
cowych wartosci i mozna uzna¢ wypowiedz 0% cztonkow zespotu

specjalistow.

Zgodnie z zatozeniami teoretycznymi modelowania systemowego tresci
ksztatcenia istnieje sScisty zwigzek miedzy struktura tresci dyscypliny
naukowej a strukturg wiedzy sduchacza S, 16J < llustracje graficzng
powstawania struktury wiedzy stuchacza w ukdadzie studiéw dwupoziomo-
wych /WSO i akademia/, przy uwzglednieniu przyjetych zatozen modelowa-
nia, przedstawia rys. 5.
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Oznaczenia:
cele ksztatcenia przedmiotu koncowego
cele ksztatcenia przedmiotu poczgtkowego
L2t model strukturalny przedmiotu koncowego
model strukturalny przedmiotu poczatkowego
- kierunek drogi wyznaczania celdéw i modeli

strukturalnych przedmiotéw nauczania*

Ry s, 5# Schemat cyklu wyznaczania celow ksztatcenia i modeli

strukturalnych przedmiotéw nauczania.



5*3*3* Wyznaczenie modelu strukturalnego tresci ksztatcenia przedmiotu

nauczania

Wyznaczanie modelu strukturalnego tresci ksztatcenia odbywa sie
weddug cyklu przedstawionego na rys*5.3. 1 zaczynamy od nizszego etapu

ksztatcenia, np. w ukdtadzie: WSO akademia, rozpoczynamy od WSOll/

Dane we’jSciowe:

1. Podstawowa struktura tresci dyscypliny naukowej 3.

2. Cele ksztatcenia przedmiotu nauczania, zgodne z celami ksztatcenia
wyzszego poziomu hierarchicznego 1 uwzgledniajgce wymagania przed-
miotu zabezpieczanego /dla przedmiotéw o kolejnosci k-1 i nizszej/-
Cn,

3. Zatozone wartosci koncowe: poziom opanowania wiedzy 1 umiejetnosci

stopien abstrakcji

Kolejnos¢ postepowania

1. Dla okreslonego celu ksztatcenia, przy zatozonym poziomie
> opanowania wiedzy i umiejetnosci oraz stopniu abstrakcji
ujecia materiatu /decydujacych o jakosci ksztatcenia
h = cCyi « w oparciu o podstawowg strukture tresci dyscypli-
ny naukowej, dokonaC wyboru elementow tresci ksztatcenia,

stanowigcych wzglednie elementarne catosci /otrzymujemy

zbidér K/,

iwuwimiiiwo ~ IL» in hiimi idiili»wi w »w— W

11/ Jest to warunek eliminac
go etapu edukacji.

I powtdrzen tresci ksztatcenia z nizsze
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Dokona¢ analizy wybranych elementdéw tresci ksztatcenia
ze wzgledu na powtdrzenia tresci z przedmiotédw zabez*»
pieczajacych na danym etapie ksztatcenia 1 etapu po-
przedzajacego oraz osiggniecie zatozonych wartosci ja-
kosci: hf* = <ik < /3k w tym celu nalezy;

a/ dla kazdego elementu tresci ksztatcenia ustalic;
- wartosci poczagtkowe “~p 1 /?pi
~ wartosci koncowe i k;

b/ wyeliminowa¢ ze zbioru elementdéw tresci ksztatcenia
te elementy, dla ktdérych: CYy =0CKk ;

c/ obliczy¢ Srednie wartosci I "k oraz porownac
z zatozonymi;

d/ obliczy¢ wartos¢ przyrostu jakosci ksztatcenia dla
wartosci S$rednich: Ah zO0k("k - ~p /3p.

K bez tresci powtdrzonych”dla
ktorych ~p = "k 1Pp
h =/~ k:;
Ah = ~k* Kk — oép /3p.

Miedzy tak wybranymi elementami tresci ksztatcenia ustalié
zwigzek wedtug relacji bazowania /B C K x K/ okreslajacy,
ze przekazywanie /poznanie/ elementéw tresci ksztatcenia
k. kj € K odbywa sie w kolejnosci k1 kj, a nie odwrotnie,
to znaczy :*"do poznania elementu tresci k. niezbedna iest
znajomos¢ elementu Ustalenia zwigzku weddug relacji
bazowania mozna dokona¢ graficznie lub macierzowe*
A, Przy zapisie graficznym, dla kazdych dv;6ch elementéw
tresci ksztatcenia k., k., sprawdzic:
a/ czy dla poznania Q K niezbedna jest wiedza ele-
mentu kNSNK, jezelir tak, to 4aczymy elementy strzatkag

0 poczatku w k.1 a koncu w kj:



g

b/ czy ala poznania elementu, S K niezbedna jest wiedza
elementu kg’& K, jezeli tak, to d4gczymy elementy strzatka

0 poczatku w kj a konca.w k,\.

B. Przy zapisie macierzowym, dla kazdych dwoch elementow tresci

ksztatcenia k”», Ky sprawdzié:

a/ czy dla poznania elementu k™ 6 K, stanowigcego j - tg
kolumne, konieczna jest wiedza elementu k.6K stanowig-
cego i-ty wiersz, jezeli tak, to na przecieciu j-tej ko-
lumny oraz i1-tego wiersza piszemy 717, w pozostatych
przypadkach “0",

b/ czy dla poznania elementu n stanowigcego i—tg ko-
lumne, konieczna jest wiedza elemiiitu stanowigcet—«»
go jJ-ty wiersz, jezeli tak, to na przecieciu i-tej ko-
lumny oraz j-tego wiersza pisze ly ""1“, w pozostatych przy-

padkach 0.

Dla zbioru K otrzymujemy:
graf skierowany T = <.K, B>
macierz relacji grafu ~

T =<K, B>

4. Sprawdzi¢, czy otrzymany graf skierowany T = <a K, B>je3t aoy~

kliczny w sensie drog,
W.tym celu w macierzy relacji grafu T dokona¢ ™redukcji** tych

kolumn 1 wierszy”™ dla ktorych kolumna lub wiersz zdozony jest

z samych zer.

Jezeli w grafie T mozna kolejno ”zredukowac” wszystkie kolumny

i wiersze, to graf T nie zawiera ddég cyklicznych.

Jezeli w grafie T "redukcja” ws™ystkich kolumn 1 wierszy byda

niemozliwa,to oznacza istnienie drog cyklicznych. Nalezy je li-

kwidowa¢ przez lokalne zwiekszenie szczegoétowo ci wyboru tre,ach

ksztatcenia. W tym celu nalezy;

a/ dla k.bioru wierzchotkéw "nieredukujacych” sie utworzyé poCT
graf , W= 1, 2 *ee]

b/ w kazdym grafie okreSli¢ bardziej proste elementy tresci,
miedzy ktérymi ustali¢ nowa zwigzki i.tzowania, tworzac graf

= y 1 zbada¢ jago acykliczno$¢ w sensie drég,
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6. WyznaczyC jadro i1 baze oraz wprowadzi¢ nowe uszczegotowien
nia wyboru tresci ksztatcenia. V tym celu nalezy wyznaczyc
te elementy tresci ksztatcenia, ktdére nie majg zadnych

zwigzkow "do innych"™ elementow /ostatni wierzchotek na dro-

dze/ stanowig one jJadro tresci ksztatcenia Ky'v#
Baze stanowi zbidor tych wierzchotkédw grafu, ktére nie nale”
za do jadra podgraf NK , B N gdzie K = K\Kj\

Oceni¢ czy stopien 'rozbudov;ania" bazy zapewnia wymagane

opanowanie zwigzanych z jadrem

Jadro: Kk, GK,
Baza: T' = < )

7. WyznaczyC otoczenie struktury tresci ksztatcenia okresla-
jac:
A/ Otoczenie bezposrednie, k;”0re stanowig:
a/ elementy tresci z dyscyplin zabezpieczajacych* bez”®
posrednio poprzedzajace elementy tresci danej dyscy-

0
pliny rozpatrywanego etapu ksztatcenia K

b/ elementy tresci z dyscyplin zabezpieczanych, bez-
posrednio nastepujgce po elementach danej dyscypliny

+1
rozpatrywanego etapu - n

B/ Otoczenie posrednie, ktére stanowig elementy tresci
z dyscyplin zabezpieczajacych nizszego etapu ksztaice-

K—l

Zbior.elementéow z dyscyplin
zabezpieczajacych

KO- K_I)

Zbiér elementdw z dyscy-
plin zabezpieczanych
kN.1
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8* Wyznac; y¢ czesSciowag strukture tresci ksztatcenia w opar-
ciu o relacje bezposredniego bazowania kwantéw wiedzy
/IF S KX K/. \i tyra celu nalezy:

a/ \ kazdej warstwie tresci /zaczynajac od K}rozpatry—
wa¢ kolejno wszystkie wierzchotki ki G Nwo=
i1 zbiory elementow poprzedzajacych /poprzednikéw r=/V.
Dla kazdego rozpatrywanego elementu tresci nalezacego
do zbioru poprzednikéw /k x 6r pare <~kx, Ki
wdgczamy do zbioru relacji bezposredniego bazowania

wtedy, gdy nie mozna utworzy¢ drogi

N /kx, ki/ z dukdéw juz nalezacych do zbioru W prze-

ciwnym przypadku 4uk ten odrzuca sie z rozwazan,,

b/ Po rozpatrzeniu wszystkich elementédw tresci warstwy

sprawdzi¢ czy zbiodr

I
A

K"V ...
Jezell tak, to k = N, lgraf T= / K,/1)
Jezeli nie, to wracamy do p.a/.

T=(K, /iy

9%« Dokona¢ redukcji nieistotnych elementéw tresci ksztatcenia
czesciowej struktury tresci ksztatcenia;
a/ Jezeli wgrati~“iT**wystagpia podgrafy, jak na

rysunku: n n

i z uvagi na oddziatywanie otdiTzenia nie raa”™Hinych po-
wigzan, to taki fragment struktury redukujemy do jedne-
go wierzchotka /redukcja szeregowa/,

b/ Jezeli w grafie </ K,N ™ wystepuja podgrafy,, jak
na rysunku:
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i z uvagi na oddziatywanie otoczenia nie ma innych po-
wigzan, to taki fragment struktury tresci ksztakcenia

redukujemy do jednego wierzchotka.

Czesciowa zredukowana struktura
tresci ksztatcenia

oT7-<A A >

IK"c¢ K , /
Mozna obliczy¢ wspoétczynnik ped-
nosci czesciowej zredukowanej
struktury tresci ksztatcenia

" Ns

gdzies
st - liczba elementéw struk-
tury czesciowej zreduko*
wane j
Ns,b — liczba elementow struk-

tury podstawowej .

10. Dokona¢ oceny spojnosci czesciowej zredukowanej struk-

tury tresci ksztatcenia wyrazonej grafem f vy

a/ W oparciu o macierz relacji obliczy¢ wartoscé
wskaznika korelatywnosci /wyrazojgcego spojnosc/ ele-
mentow tresci ksztatcenia zgodnie z zaleznosciij[4.*

b/ Dla elementéw zredukowanej struktury tresci” "ksztatce-
nia tworzymy macierz semantycznej spojnosci weddug
kryteriow w 1.3. Z zaleznosci 1.6. obliczy¢ wskaznik
semantycznej spojnosci utworzonej struktury tresci

ksztadcenia.

Dla JRjirlobliczono

K 1 S
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Dane wyjsSciowe

Czesciowa zredukowana struktura tresci ksztatcenia, stanpwigca model
strukturalny /opis jakosciowy/ jako reprezentacja tresciowo«*metodyczna
danej dyscypliny naukowej, w ktérej wyodrebniono:

e warstwy tresci ksztatcenia /K k"/;

- baze /k” = Kk \Ky¥Y 1 jadro /k, G Kj»;
otoczenie z dyscyplin zabezpieczajacych /K , K'll;i zabezpiecza
nych /K /

oraz Wielkoé/\ci1 majqc’:e wpdyw na stan korelacji:
wskaznik przyrostu jakosci ksztakcenia Ah;

- wskazniki okreslajace spojnosc¢; wskaznik korelatywnosci /K/

I wskaznik semantycznej spojnosci /S/,

Zapis skrotowy;

;r= /3 ™> lub K ...
= k \Kj
k K,
K*  K-"™*
-\
K ,S

Wyznaczenie modelu sieciowego tresci ksztaktcenia 1 programu

ksztatcenia przedmiotu nauczania

fiane wejsSciowe stanowi model strukturalny dyscypliny naukowej jako
wynik analizy tresciowo*«raetodycznej, w ktorym wystepujg wszystkie
istotne ze wzgledu na cel 1 reprezentacje rozwazanej dyscypliny nauko»

wej elementy tresci oraz niezbedne miedzy nimi zwigzki™*
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Kole;inoS¢ postepowania

11,

12.

. . L - _ a-
Dla wyréznianych elementéw tresci ksztatcenia /K / usta-

li¢ czas niezbedny na ich przekazywanie /c/km/~ m = 1,2,..<,M/

uwzgledniajac:

- poziom wyposazenia uczelni /urzadzenia 1 Srodki infrastruk-
tury dydaktycznej, laboratoria itp,/;

* poziom merytoryczny i metodyczny kadry;

- formy dydaktyczne zajec.

Ustalenia czasu dokonuje zespot specjalistéow danej dyscypliny

oraz przedmiotéw zabezpieczanych 1 -ozw izane-o poziomu ksztat-

cenia 1 poziomu wyzszego*

Materiat dydaktyczny

M = >

gdzie 1 —K*-"Mc/kn/ |

dla m=1,2, ,,,, M /Zjest
zbiorem funkcji okreslonych

na zbiorze wierzchotkpw grafu

W oparciu o materiat dydaktyczny ustali¢ dopuszczalne

programy ksztatcenia*

w tym celu ustali¢ dopuszczalne uporzadkowania /Zkolejnosci

wystepowania/ wyodrebnionych elementow tresci materiatu dy-

daktycznego tak, by:

- pierwszy element /k” tworzonego uporzadkowania /permu-
tacji/ nalezat do bazy struktury tresci ksztatcenia i byt

W pierwszej warstwie /™ /,
- ostatni

element /\/ tak uporzadkowanych cigagéw nalezak

zawsze do jadra struktury tresci ksztadcenia i1 moze byc

N
w ostatniej warstwie /K /*

Zbior rn programéw dopuszczat-

Kazdy program dopuszczalny;

=/ KkN-.-v, KeK
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13. Dokona¢ wyboru ze zbioru programéw dopuszczalnych programu
ksztatcenia spedniajgcego wymagania korelacji w warunkach
infrastruktury dydaktycznej uczelni oraz weddug kryterium
minimalnego czasu dodatkowego, potrzebnego stuchaczowi na
przypomnienie wiedzy z elementdow tresci wczesniej przekaz
zywanych, a koniecznej do poznania kolejnego elementu.
Wyboru optymalnego wariantu programu /przyjetego do reali*«
zacji/ dokonuje zespot specjalistow /Zekspertéw/ przy akcep-

tacji nie mniej niz 70% cztonkdéw zespotu.

Opracowany weddug przedstawionej procedury program ksztatcenia

stanowi wynik modelowania systemowego tresci ksztakcenia przy:

ustalonej peinej i1 podstawowej strukturze tresci dyscypliny nauko**,
waj /dziedziny wiedzy/;

« okreslonych celach ksztatcenia przedmiotu nauczania reprezentujg-»

cego dang dyscypline naukowg /dziedzine wiedzy/;

zatozonych wartosciach jakosci ksztatcenia /Sredni przyrost jakosé
ci ksztatcenia/.

5.3.5. Uwagi o modelowaniu systemowym tresci ksztatcenia wyzszego eta-
/pu nauki w pionie dowddczo-technicznym wyzszego szkolnictwa

wo jskowego

Zgodnie z przyjetg procedurg, a wynikajgca z potrzeby zapewnienia
w wysokim stopniu korelacji tresci ksztatcenia w uktadzie pionowym,Wyz-
szego szkolnictwa wojskowego, prace nad konstruowaniem programow ksztat-
cenia rozpoczyna sie od nizszego etapu nauki, a wiec od WSO, W pionie
dowddczo-technicznym wyzszego szkolnictwa wojskowego absolwenci WSO ma-
Ja mozliwos¢ dalszego ksztatcenia w WAT lub ASG przy istnieniu ogniwa
posredniego - WKDO, obowigzujgcego w drodze do ASG. A wiec wyzszym eta-
pem nauki /po WSO/ moze by¢ WKDO i dalej ASG oraz WAT /bez WKDO/.

Z punktu widzenia rozwazanej metodyki modelowania systemowego
tresci ksztatcenia, ukierunkowanej na zapewnienie lepszej korelacji pio-
nowej, nie jest istotny rodzaj uczelni dalszego ksztatcenia, lecz spo-

sOb postepowania przy opracowaniu programow ksztatcenia. Przy czym ogol.
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ne ustalenia dotyczgce tworzenia warunkow dalszego /po WSO/ ksztatkce™»

nia 1 zapewnienia wysokiego stanu korelacji tresci ksztatcenia okres*

4ono w rozdziale pierwszym rozprawy*

W kazdym przypadku, niezaleznie od wybranej uczelni wyzszego etapu

nauki /po WSO/, po wykonaniu czynnosci sk#adajacych sie na programowanie
ogélne, nalezy ustalic:

a/ przedmioty nauczania wzajemnie wspodzal .ne - zabezpieczajace z nlz"

Szego etapu 1 zabezpieczane na wyzszym etapie ksztatcenia;

b/ pedng i1 podstawowg strukture tresci dyscyplin naukowych przewidzla«

nych do realizacji na wyzszym etapie ksztatcenia;
i
c/ cele ks"ztalcenia przedmiotow nauczania wyzszego etapu ksztatcenia;
d/ wartosci koncowe wielkoSci okreslajacych jako$¢ ksztakcenia /00, /e

W wykazie przedmiotow wyzszego etapu, wspodzaleznych /zabezpiecza**

nych/ od przedmiotéw etapu nizszego, nalezy wyodrebnic:

1. Przedmioty reprezentujace dyscypliny naukowe realizowane na nizszym
etapie. W tym przypadku pedna i podstawowa struktura tresci dyscy»
pliny naukowej zostata juz opracowana jako warunek modelowania sys-
temowego tresci tej dyscypliny na nizszym etapie ksztatcenia* Przy
okreslaniu celdéw ksztatcenia tych przedmiotéw nalezy uwzglednié cele
ksztatcenia przedmiotu reprezentujgacego te dyscypline na nizszym eta-
pie poprzez zachowanie wspolnych elementédw w dziedzinie dyspozycji
kierunkowych, a zroéznicowanie ich w dziedzinie dyspozycji instrument
talnych. Rowniez przy ustalaniu irfartoscl konncowych wielkosci okresla*
jacych jakos¢ ksztatcenia /0d,y3/ nalezy mie¢ na uwadze Srednie war-

tosci o0 1y3 przewidziane do osiggniecia na nizszym etapie.

2, Przedmioty reprezentujace dyscypliny naukowe /dziedziny wiedzy/ wpro-
wadzane do realizacji na wyzszym etapie ksztatcenia oficerdow okreslo-
nej specjalnosci w wyzszym szkolnictwie wojskowym. Tresci ksztatcenia
tych przedmiotéw moga by¢ kontynuacjg kilku przedmiotdw z nizszego
etapu badz taz wywodzi¢ sig z jednego przedmiotu. W kazdym z tych

e przypadkéw problem okreslenia pednej 1 podstawowej struktury tresci
dyscypliny naukowej, jaj wspoétzaleznos¢ ze strukturg odpowiedniej dy-
scypliny /dyscyplin/ nizszego etapu oraz wspoétzaleznos¢ celdow ksztat-
cenia rozwazanych przedmiotdéw wymaga rozstrzygniecia przez zespot

soecjalistow Zekspertéw/ z obu etapow ksztakcenia.
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rozdziati+ VI

PROBLEMY MKTOD~CZNE CZYNNOSCI KORELACYJNYCU ORGANOW ZARZADZANIA 1 WYZ.
SZYCH UCZELNI WOJSKOWYCH UKEADU PIONOWEGO SZKOLNICTWA

6.1. ZALOZENIA WSTEPNE REALIZACJI CZYNNOSCI KORELACYJNYCH ORGANOW
ZARZADZANIA 1 WYZSZYCH UCZELNI WOJSKOWYCH

Podstawe do rozwazan nad problemami niniejszego rozdziatu stano-*
wlg przyjete ustalenia metodyczne czynnosci korelacyjnych /p.1.6/* a
takze przestanki teoretyczno korelacji /p.l1.5/ ze szczegolnym uwzgled-
nieniem my"sli przewodnich postulowanych czynnosci /kompleksowos¢ prac
nad programem, traktowanie korelacji pionowej jako dziatan wzbogacajg-
cych proces opracowywania programu, dazenie do uzyskania struktury tres-

ci ksztatcenia w wieloetapowym ksztatceniu kadr oficerskich/.

Przedmiot korelacji stanowig tresci ksztatcenia /okreslone za
J.Zakrzewskim w p.1.2/ rozumiane jako zasadniczy sk#adnik programow
ksztatcenia 1 jako podstawa pedagogicznego oddziatywania na podchorg-
zych 1 stuchaczy uczelni wojskowych. 0Ogélne warunki korelacji, zdaniem
autora, bedg zapewnione przez spednienie zaproponowanych zasad korelacji
przy jasnym pogladzie na model ksztatcenia oficeréow danej specjalnosci
/korpusu osobowego/, stanowigcy modelowo okreslona droge rozwojowg absol-
wentéw WSO, mozliwy do zrealizowania /4nodel potencjalny/ w warunkach
ksztatcenia ustawicznego. Spednienie ogdélnie okreslonych uwarunkowan
moze byC zapewnione przez uporzadkowane postepowanie przy opracowaniu
programéw kolejnych ogniw ksztadcenia ustawicznego kadr oficerskich, na-

zywane dalej jako programowanie tresci ksztatcenia™.

Programowanie tresci ksztatcenia rozumiane» bedzie jaKo proces zwig-
zany z doborem tresci ksztatcenia oraz wyborem najkorzystniejszej ich
organizacji w oparciu o ustalone zadania i1 czynnosci korelacyjne z uwzgle<
dnieniem zaproponowanych zasad korelacji. Do programowania tresci przed-
miotédw nauczanych w WOSR, WKDO, akademii, przewiduje sie wykorzysta¢ mo-
delowanie systemowe tresci ksztatcenia /problem ten by rozwazany w po-

przednim rozdziale rozprawy/.

1/ Zakresowe blizsze ale bardziej zobowigzujace, bydoby okreslenie opro-
gramowanie programow ksztakcenia'.
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Programowaniem tresci ksztatcenia przewiduje sie objecia wszystkich
ogniw iInstytucjonalnego ksztatcenia ustawicznego kadr oficerskich: WSO,
WKDO, akademie, instytucje i organa zarzadzania wspotuczestniczace w
konstruowaniu programéw w zakresie wynikajgacym z odpowiednich dokumen-»

tow normatywnych, ich kompetencji 1 odpowiedzialnosci.

Kompleksowe rozpatrywanie funkcji 1 zadan oraz czynnosci wynikaja*
cych z wyodrebnionych funkcji programowania tresci ksztatcenia, wspod™*
uczestniczacych w pracach programowych Instytucji 1 organdw zarzadza”®
nia™uczelni bezposrednio opracowujgcych programy,dokumentéw normatyw*
nych 1 przepisow regulujacych proces ksztatcenia-gtéwnie w sferze tres*
ci ksztatcenia /stanowigcych podstawe szczegétowego programowania/oraz
przygotowania kadr w zakresie prac programowych, stanowi istote podejs*
cia systemowego do programowania tresci ksztatcenia. Wyodrebnione ele*
menty oraz relacje miedzy nimi stanowig system programowania tresci
ksztatcenia, w ramach ktorego odbywa sie wspoddziatanie wszystkich
ogniw obiektu, jakim jest organizacja ksztatcenia wyzszego szkolnictwa

wo jskowego.

Na tak ogélnie okreslony system programowania tresci ksztakcenia

sktadaja sie dwa uktady:

* instytucjonalny, obejmujacy instytucje kierownicze 1 zarzadzajace
oraz wyzsze uczelnie wojskowe;

* funkcjonalny, na ktéry sktadaja sie: kierowanie procesem dydaktyczno*
wychowawczym, programowanie szczegotowe, przygotowanie kadry w zakre*

Sie programowania tresci.

G+oéwnym celem dziatalnosci systemu jest opracowywanie programéw
ksztatcenia WSO, WKDO i akademii, w ktorych podstawowym skdadnikiem sg
tresci ksztatcenia spedniajace wymagania wynikajace z zasad doboru
tresci, przyjetej koncepcji programowej, okreslenia korelacji 1 w wa*
runkach spedniania zaproponowanych zasad korelacji tresci. Przy czym
nie chodzi o jednorazowo wykonane czynnosSci zwigzane z opracowaniem
programu, lecz o proces ciagglty polegajacy na systematycznej weryfikacji
tresci ksztatcenia 1 kompleksowe wprowadzanie zmian programowych w ukde®
dzie pionowym szkolnictwa.

Korelacja pionowa tresci ksztatcenia w znaczeniu czynnosciowym,
sktadajgca sie na proces opracowywania programow ksztatcenia w wyzszym
szkolnictwie wojskowym, najpedniej moze by¢ zrealizowana,zdaniem autora,

poprzez przedstawiony system programowania tresci ksztatcenia.
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6.2. SYSTEM PROGKAMOWAiJIA TRESCI KSZTALCENIA W WYZSZYM SZKOLNICTWIE
WOJSKOWYM REALIZUJYy~CY CZYNNOSCI KORELACYJNE

6.2.1. Charakterystyka struktury instytucjonalnej systemu programowa-

nia tresci ksztakcenia

Struktura instytucjonalna systemu programowania tresci ksztatce-

nia opiera sie na elementach organizacji wyzszego szkolnictwa wojskowe-
go, sktadajacych sie na system przygotowania kadr oficerskich 1 obej-
muje:

a/ 1Instytucje 1 organa zarzadzajace wyzszym szkolnictwem wojskowym;
b/ wyzsze szkolnictwo wojskowe;

c/ jednostki wojskowe 1 sztaby wspoétdziatajgce w przygotowaniu kadr.

Schemat struktury z postulowanymi organami wykonawczymi 1 wspok—»

uczestniczacymi w programowaniu tresci, wraz z funkcjami programowania

przedstawia rys.6,1*

Wspotzaleznosci miedzy elementami systemu polegaja na czynnosciach
zarzadzajacycn, dydaktyczno-wychowawczych 1 kadrowo-stuzbowych. WSréd

grup czynnosci* sk#adajgcych sie na system funkcjonalny przygotowania

kadr oficerskich w: [19] ai® wymienia sie grupy czynnosci zwigzanych

Z opracowywaniem programow™"". Problemy 2z tego zakresu zawarte sg jedy-
"nie czesciowo w grupie czynnosci: "dziatalnos¢ dydaktyczno-wychowawcza
W wyzszych szkotach wojskowych™. W ramach tej dziatalnosci Komisja Ra-
dy wyzszego Szkolnictwa Wojskowego w«Raporcle™ [19] dotyczgcym przygoto-
w odniesieniu do programéw ksztatcenia,
postuluje wiele przedsiewzigé majacych na celu optymalizacje doboru

tresci ksztatcenia i1 konstruowania programow studiow,

wania kadr dowédczo-sztabowych,

miedzy Innymi po-
przez "'skorelowanie tresci ksztatcenia w WSO z tresciami
CDO

obowigzujacymi
1 szkoty akademickie /ASG/,.." Autor uwaza za celowe wyodrebnienie

2/ Zob.: Raport o wynikach prac nad tematem WSPND s.49«

V Tamze, s.1? wymienia sie nastepujace grupy czynnosci; Yy tworzenie
zbioru kandydatéw do zawodu oficera; 2/ przygotowanie kad.y nauczy-
cieli akademickich; 3/ dziatalnos¢ dydaktyczno-wychowawcza prowadzo-
na w wyzszych szkotach wojskowych majgca na celu ksztadceny opee-
réw na roznych poziomach oraz podwyzszanie 1 uzupednianie ich kwali-
fikacji zawodowych; V doskonalenie zawodowe kadry; 5/
dziatalnosciag stuzbowg kadry oficerskiej w jednostkach wooskowych;
6/ ocenianie 1 weryfikowanie przydatnosci stuzbowej oficeréw oraz
prognozowanie Ich rozwoju.
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grupy czynnosci programowania tresci ksztatcenia, sktadajgcych sie na
relacje miedzy elementami struktury instytucjonalnej przygotowania kad-»
ry oficerskiej, stanowigcych jednoczesnie w warunkach wyzszego szkol-
nictwa wojskowego elementy struktury Instytucjonalnej programowania
tresci ksztatcenia, tworzgc w ten sposob warunki do opracowania progra-
méw ksztakcenia o tresciach skorelowanych w ukdadzie pionowym wyzszego
szkolnictwa wojskowego* Tak wiec programowanie tresci ksztatcenia be-
dzie problemem /w rzeczywistosci istniejacym, ale poprzez wyodrebnie-
nie wyraznie okreslonym/ wchodzacym w zakres dziatania systemu przygo-
towania kadr oficerskich jako nadsystemu w stosunku do rozwazanego Ssys-
temu programowania tresci ksztatcenia. System programowania tresci ksz-
tatcenia oparty na strukturze instytucjonalnej systemu przygotowania
kadr oficerskich moze stanowi¢ podstawe koordynacji dziatalnosci pro-
gramowej oraz stworzy warunki koordynacji dziatalnosci dydaktyczno-wy-
chowawczej w wyzszym szkolnictwie wojskowym 1 w wyodrebnionych uk#a-

dach pionowych tego szkolnictwa.

Oparcie struktury instytucjonalnej systemu programowania tresci
ksztatcenia na elementach struktury systemu przygotowania kadr oficers-
kich wynika z faktu, ze w organizacji ksztatcenia kadr oficerskich nie
przewiduje sie jednostki organizacyjnej wyspecjalizowanej w programach
ksztatcenia. Pracami programowymi zajmuja sie dor™aznie powodywane zes-
poty tak na szczeblu szkolnictwa wojskowego, jak réwniez w poszczegll»*
nych uczelniach, o réznym zakresie przygotowania. Problemy teoretyczne
z tej dziedziny podejmuja gtownie uczelnie akademickie przy wspotudzia-
le WSO. Nie sg to jednak dziatania systemowe. Autor uwaza, ze dziata-
jac w ramach istniejgcej struktury instytucjonalnej ale systemowo /we-
ddug ustalonych regul/ efekty w postaci opracowanych programow, spednia-
jJjacych wymagania zasad doboru tresci, potrzeby jednostek i odpowiednio

skorelowane, moga by¢ lepsze.

Programowanie tresci ksztalcenia jako proces powinno by¢ uwzglednia-
ne we wszystkich dziataniach zwigzanych z przygotowaniem kadr oficers-
kich, poczawszy od tworzenia zbioru kandydatéow do uczelni, a na ocenie
I weryfikowaniu przydatnosci stuzbowej oficerdédw oraz prognozowaniu ich
rozwoju konczac. A wiec w sposob cigglty w jego realizacji wspotuczest-
nicza wszystkie elementy struktury instytucjonalnej systemu. Nale-
zatoby je traktowa¢ jako ciggly proces badawczy. Zdaniem autora, prace

programowe nie mogg by¢ realizowane doraznie, przez doraznie powodywane

191



zespoty tylko na okres opracowywania programu”™ przy udziale doswiadczo*
nej kadry dydaktycznej, dobrze przygotowanej merytorycznie z dyscyplin

nauczanych, s#abiej natomiast z zakresu metodologii konstruowania pro-»
gramow. Autor uwaza, ze w pracach programowych mozna wyr6zni¢ nastepu”

Jjace formy dziatalnosSci oparte na istniejacej strukturze instytucjo-

nalnej systemu:

1/ systematyczna dziatalnos¢ nauczycieli akademickich w uczelni i1 w pra-
cach zespotéw miedzyuczelnianych w odniesieniu do przedmiotéw reali-
zowanych na kolejnych etapach /uk#ad pionowy/ i przedmiotdéw realizo-

wanych w uczelniach jednego etapu /ukdad poziomy/;

3/ dziatalnos¢ statych zespotdéw naukowo-badawczych do spraw programéw

ksztatcenia:

a/ w uczelniach 1 miedzyuczelniane w pionach ksztatcenia oficerow
okreslonej specjalnosci,
b/ na szczeblu instytucji 1 organdéw zarzadzania wyzszym szkolnict-

wem wojskowym;

3/ planistyczno—koordynujaca dziatalnos¢ programowa instytucji i orga-
néw zarzadzania wyzszym szkolnictwem wojskowym oraz wyzszych szkod

wo jskowych,

1/ S"sjiemat™yczna™dMatal JQoNEN9IUE2 ciejLiaJkademl™kjLch w £racfEch ¢ro—
gramovV'c»

Twércza 1 systematyczna dziatalnos¢ nauczycieli akademickich wyz-
szego szkolnictwa wojskowego w pracich programowych, zdaniem autora,

powinna obejmowac;

- analize programéw ksztatcenia przedmiotéw bezposrednio 1 posrednio
poprzedzajacych przedmiot nauczany z danego etapu ksztakcenia, jak
1 Z etapow poprzedzajgcych oraz uwzglednianie wnioskow w pracach nad

programem przedmiotu nauczanego;

— analize przygotowania rozpoczynajacych studiowanie nauczanej dyscypli-
ny naukowej wyniesionego z przedmiotdéw bezposrednio i posrednio po-
przedzajacych przedmiot nauczany oraz biezgce wprowadzanie korekt pro-
gramowych;
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analize wykorzystania wyniesionej wiedzy 1 umiejetnosci z nauczanego
przedmiotu w procesie dalszego ksztatcenia 1 w pracy zawodowej absol-

wentow ;

ewspotudziat w okreslaniu celow ksztatcenia nauczanej dyscypliny nau-
kowej w oparciu o pe#ng znajomos¢ celow ksztatcenia danej uczelni,
modelu osobowo-zawodowego i1 charakterystyki zawodowej absolwentéw

oraz powigzan interdyscyplinarnych przedmiotu;

wspotudziat w okreslaniu pednej struktury tresci ksztakcenia, struk-
tury podstawowej oraz struktury tresci ksztatcenia na danym etapie

stanowigcej podstawe programu ksztatcenia;

bezposredni udziat w opracowaniu programow ksztakcenia danej dyscy-
pliny naukowej w oparciu o wypracowang metodologie konst]?uowaniag

programéw, zgodnie z okreslonymi celami 1 teorig programowag,

bezposrednie programowanie tresci ksztatcenia jednostek tematycznych

zgodnie z okreslonymi celami;

systematyczng weryfikacje tresci ksztatcenia ze wzgledu na okreslone
cele ksztatcenia oraz wnioski z prowadzonych analiz wynikédw naucza-

nia 1 programow wspotzaleznych*

pziatalnos¢ nauczycieli akademickich w zakresie programowania
tresci ksztatcenia w ukfadach miedzyuczelnianych, zdaniem autora, po-

winna obejmowa¢ wspoétdziatanie dotyczagce;

e opracowania i systematycznego weryfikowania pe#nej struktury tresci
dyscypliny naukowej, jeJ struktury podstawowej oraz struktur tresci

ksztatcenia na kolejnych etapach nauki;

ustalanie pogladu na poziom opanowania wiedzy 1 umiejetnosci oraz
stopien abstrakcyjnego ujecia materiatu danej dyscypliny naukowej

nauczanej na kolejnych etapach nauki;

okreslanie jednostek tematycznych, form zaje¢, czasu realizacji,

obcigzenia pracg samoksztatceniowg stuchaczy studiowang dyscypling;

ustalania pogladu na stosowanie metod i technik programowania tresci

ksztatcenia nauczanej dyscypliny naukowej;

wymiana pogladow na stan przygotowania stuchaczy z okreslonych dyscyp*
lin naukowych na poszczegélnych etapach ksztadtcenia 1 ustalanie wnios«

kow do zmian programowych.
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2/ do_Sfraw_profraradw

Propozycja autora powotania statych zespotdw naukowo<»badawczycti do
spraw programéw ksztatcenia wywodzi sie z postulatu "Raportu” [*9]o utwo*
rzenie Instytutu Wyzszego Szkolnictwa Wojskowego, ktdérego zakres prac
obejmowatby réwniez problemy programéw ksztatcenia. Proponowane zespoty
bytyby oparte o dotychczasowg strukture instytucjonalng systemu jako
nieetatowe zespoty naukowod»badawcze z4ozone z pracownikow etatowych jed<»
nostek organizacyjnych wyzszych szkét wojskowych, instytucji i organdéw
zarzadzania wyzszym szkolnictwem wojskowym, w ktérych zakresie dziataw
nla lezg problemy programow ksztatcenia, doswiadczonych nauczycieli
akademickich, praktykéow oraz teoretykéw z zagadnien programow ksztakce»-

nla.

Zakres dziatalnosci zespotow moghby obejmowac:
problemy teoretyczne programow ksztatcenia w wyzszym szkolnictwie
wojskowym 1 prace nad metodami i technikami konstruowania programow
ksztatcenia;

- prowadzenie badan na wszystkich etapach przygotowania kadr oficers.»
kich w oparciu o wypracowane metody, techniki 1 narzedzia badawcze;
= prowadzenie szerokiej pracy wdrozeniowej 1 upowszechnieniowej wyprg*«

cowanych mysli teoretycznych, praktycznych i wynikéw badan;

e bezposredni udziat w programowaniu tresci ksztatcenia, stosownie do
podporzadkowania instytucjonalnego, w ramach -funkcji systemu prograc«
mpwania dotyczacych: Kkierowania procesem dydaktyczno-wychowawczym,
szczegotowego programowania tresci ksztatcenia 1 przygotowania kadry

do prac programowych.

Zakres dziatalnosci zespotow bedzie zréznicowany w zaleznosci od
etapu ksztatcenia /gtdéwnie WSO i uczelnie akademickie/ oraz miedzy zes-
potami uczelni a zespotem na szczeblu iInstytucji 1 organOw zarzadza-

nia /zespot miedzyuczelniany/.

Zespot miedzyuczelniany mégtby koordynowa¢ prace badawcze zespotdw
uczelnianych i koncentrowa¢ sie na problemach pgdélnoteoretycznych i me-
todycznych dotyczacych konstruowania programow, jak; formudowania kon—
cepcji wyksztatcenia, okreslanie podstaw i1 kryteridéw zapewniajacych

ustalenie celdw ksztatcenia, ustalanie ogolnych kryteriow okreslajacych
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rproporcje w zakresie podstawowych rodzajéw wiedzy /ogélnonaukowej
Il ogdlnotechnicznej, Kkierunkowej, specjalistycznej/ decydujacych o szen

“rokosci profilu ksztatcenia itp.

Majac na uwadze zasadniczy problem rozprawy korelacje tresci
ksztatcenia w ukdadzie pionowym wyzszego szkolnictwa wojskowego - istot-
ne znaczenie bedzie mieC koordynacja pracy zespotow w pionie ksztatce-
nia oficerdow okreslonej specjalnosci /korpusu osobowego/. Zdaniem auto-
ra, wiodgca rola powinna przypada¢ zespodom akademii kierunkowych w sto-
sunku do WSO & WKDO. Przy czym w pionie dowddczo-technicznym zespoty
WSO /oraz nauczyciele akademiccy/ powinni wspodpracowac: w zakresie
tresci ogolnotechnicznych i specjalistyczno-technicznych - z zespodem
WX%, w zakresie tresci ogolnotaktycznych i specjalistyczno-taktycznych
z zespotem ASG* W zakresie problematyki spoteczno-politycznej wszyst-
kich uczelni wojskowych wiodgca role mégtby spedniac zespdét WAP, Propo-
zycje powyzsza uzasadniajg dotychczasowe wieloletnie doswiadczenia WSO

tego pionu z akademiami,

3/ DziatalnosC £lanisjtyczno-koordynujgca w za¢res¢e_proframow_kszta™-_

cenia

W strukturze instytucji i organdw zarzadzania wyzszym szkolnictwem
wojskowym nie wystepuje jednostka planistyczno-koordynujgca w zakresie
programéw ksztatcenia /i nie tylko programéw/ wyzszych uczelni wojsko-
wych, W "i“aporcle o wynikach prac nad tematem WSPND”, wskazujgac na man-
kamenty w systemie zarzadzania, wymienia sie miedzy innymi “brak cen-
tralnego organu planistyczno-koordynujgcego /opracowujgcego miedzy in-
nymi ogolne analizy 1 prognozy rozwojowe/ co utrudnia prowadzenie jed-
nolitej polityki dydaktyczno-naukowej /programowej, organizacyjnej.,./

W propozycjach komisji opracowujacej “Raport™, dotyczacych roz-
wigzan modernizacyjnych w systemie zarzadzania szkolnictwem wyzszym, za-
warty jest zamiar powotania centralnego organu kierowania szkol-
nictwem wojskowym... lub ... rozszerzenie kompetencji iInstytucji zajmu—
jJacych sie aktualnie sprawami szkolnictwa wojskowego---*5/Zdaniem autora,
w gestii tego organu znalaztaby sie dziatalnos¢ planistyczno—koordynu-

Jjaca w zakresie programow ksztakcenia.

N/ Tamze, s,I8.

3/ Tamze, s.19.
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Autor, nie czujac sie kompetentnym w rozstrzyganiu problemu organu
kierowania szkolnictwem wojskowym /ze wzgledu na jego z4ozonos¢ i brak
udokumentowanego materiatu badawczego/, uwaza jednak, ze z punktu whko
dzenia tematu rozprawy dotyczacego korelacji tresci ksztatcenia, istnie-
nie organu planistyczno-koordynujgcego prace nad programami ksztatcenia
w wyzszym szkolnictwie wojskowym jest wskazane. Nie powinno to w niczym
ograniczaC kompetencji uczelni /szczegolnie akademickich/, instytucji
centralnych MON, dowédztw /szefostw/ rodzajow sit zbrojnych i wojsk w

merytorycznym kierowaniu wyzszymi szkodami wojskowymi.

Centralny organ planistyczno”™kéordynujgcy programowanie tresci
ksztatcenia ksztattowatby ogélne warunki spedniania funkcji Kkierowania
procesem dydaktyczno-~wychowawczym w wyzszym szkolnictwie wojskowym, a

w szczegolnosci w zakresie;

- ujednoliconych zalecen dotyczacych programéw ksztatcenia;
- weryfikacji programow i1 ich akceptacji, w tym rowniez w czesci doty-

czacej korelacji tresci ksztatcenia,

W oparciu o doswiadczenia WSO oraz w celu zachowania uporzadkowa—
nego postepowania przy opracowaniu programéw, zapewniajgcego korelacje
tresci ksztalcenia, autor zaktada, ze koordynatorem programowania tres-
ci ksztatcenia w pionie dowddczo-technicznym wyzszego szkolnictwa wojs-
kowego bedzie GHowny Inspektor Szkolenia, wykonujacy te funkcje przez
Zarzad Szkolnictwa Wojskowego, Przyjmujac strukture programu ksztatce-
nia WSO zawartg w "Podstawowych zatozeniach procesu ksztatcenia podcho—
razych wyzszych szkot oficerskich" autor proponuje roéwniez przyjecie
ogélnych kompetencji w podziale godzin, ustalania celéw 1 zakresu tres-
ci ksztatcenia w poszczegdlnych przedmiotach przez nastepujgce insty-
tucje 1 organa zarzadzania:

W dziale og6lnym:

a/ Gtowny Zarzad Polityczny WP - dla bloku przedmiotéow spoteczno—poli»*
tycznych;

b/ Zarzad Szkolnictwa Wojskowego — dla bloku ogdolnoksztatcgcego — w za-
kresie jezykdéw obcych.

6/ Podstawowe zatozenia procesu ksztatcenia podchorgzych WSO. MON,
Zarzad Szkolnictwa Wojskowego, Warszawa 198lr,
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w dziale kierunkowym:

a/ Gkowny Inspektor Szkolenia: - dla catego bloku ogélnowojskowego

1 dla bloku ogdélnotaktycznego, tematyke z podstaw dowodzenia,
z taktyki ogbélnej * wspdlng dla wszystkich uczelni /pozostatg czesc
taktyki ogolnej komendanci uczelni, wedtug potrzeb i specyfiki
uczelni/.

b/ Szefowie IC MON dla bloku uzuped#niajacego /topografia, szkolenie

samochodowe, gospodarka 1 zabezpieczenie tytowe wojsk 1 i1nne/,

W dziale specjalistyczno-hojowym:

Dowodcy /szefowie/ rodzajéow sit zbrojnych i1 wojsk /stuzb/ - w ca-
4+ym dziale. Ponadto dowddcy /szefowie/ mieliby kompetencje w odniesie-
niu do pozostatych przedmiotdéw, decydujacych o podstawach do studiowa-
nia przedmiotow specjalistyczno-bojowych /g#éwnie w odniesieniu do ogol-

nych proporcji 1 zakresu wiedzy/.

Koordynacja prac programowych, majgca na celu korelacje tresci
ksztatcenia w ukdadzie pionowym szkolnictwa ksztatcgcym oficerow okres-
lonej specjalnosci, moze by¢ w gestii dowddztwa /szefostwa/ rodzaju
sit zbrojnych 1 wojsk. Zakres koordynacji obejmowatby zadania wynikaja-
ce z funkcji Kkierowania procesem dydaktyczno-wychowawczym uczelni oraz

niektdére z zadan programowania szczegétowego tresci ksztatcenia.

W wyzszych szkotach wojskowych dziatalnos¢ planistyczno—koordynujg-
ca w zakresie programow ksztatcenia praktycznie wykonuje Oddziat Szko-
lenia. Zakres tej dziatalnosci obejmuje zadania wynikajgce ze wszyst-
kich wyodrebnionych funkcji programowania tresci ksztatcenia. W celu
zapewnienia korelacji tresci ksztatcenia w ukdadzie pionowym konieczna
jest Scista wspodpraca jednostek planistyczno-koordynujgcych uczelni
ukdadu pionowego szkolnictwa. Ze wzgledu na duzg odpowiedzialnosc¢,jaka
spoczywa na jednostkach planistyczno—koordynujacych uczelni, konieczny
jest udziat w ich pracy kadry o przygotowaniu w zakresie metodologii

konstruowania programéw ksztatcenia.

Organa planistyczno-koordynujace w swej dziatalnosci powinny szero-
ko korzysta¢ z wnioskoéw 1 propozycji nauczycieli akademickich oraz wy-

nikow bada¢ zespotdw naukowo-badawczych.

Jednostki wojskowe i sztaby wspétdziatajgce w przygotowaniu kadr,,.

wchodzace roéwniez w skdad struktury instytucjonalnej systemu, wspétucze**
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stnicza w realizacji niektérych zadan programowania tresci,gtdédwnie ws

okreslaniu wymagan stawianych absolwentom;
dostarczaniu pednej informacji o przygotowaniu absolwentéw do pracy
w jednostkach wojskowych;

» udzielaniu pomocy w badaniach prowadzonych przez zespoty naukowo-ba-
dawcze;

- podziale zadan dydaktycznych w zakresie przygotowania absolwentoéw

miedzy uczelnie a jednostki wojskowe,

6,2.2* Charakterystyka, podstawowych funkcji systemu programowania

tresci ksztatcenia

Przez funkcje7/ systemu programowania tresci ksztatcenia autor
bedzie rozumiat zakres powodowania okreslonych zmian przez system,

przypadajacych organizacji ksztatcenia kadr oficerskich.

Z wyodrebnionych trzech funkcji systemu; 1/ kierowanie procesem
dydaktyczno-wychowawczym; 2/ szczegétowe programowanie tresci ksztatt
cenig; 3/ przygotowanie kadry do programowania tresci ksztatcenia, ze
wzgledu na zadania, pierwsza z nich jest funkcjg regulacyjng, druga -
podstawowg, trzecia natomiast stanowi Tfunkcje pomocniczg. Na tres¢ wy-
odrebnionych funkcji sktadajg sie zadania elementédw struktury instytu—
cjonalnej oraz grupy czynnoéci8{ decydujacych o funkcjonowaniu systemu.

Schematycznie strukture funkcjonalng systemu programowania tresci ksztal*

cenig przedstawia rys.6.2.

W dalszej czesci zostang krotko scharakteryzowane wyodrebnione

funkcje programowania tresci ksztakcenia.
Kierowanie £rocesEm”dj”~dak”™y£zno—wychowawczym

Kierowanie catoksztattem procesu dydaktyczno-wychowawczego wyzszych
uczelni wojskowych w warunkach ciggle zmieniajagcych sie potrzeb spo-
+eczno-zawodowych wymaga wykonania wielu wyodrebnionych grup czynnosci

zwigzanych z:

7/ Zob.T._.Pszczotowski; Mata encyklopedia prakseologii 1 teorii organi-
zacji. 1978, s.70,71.

8/ Grupe czynnosci stanowi skoniczona liczba czynnosci jednoosobowych
I zespotowych ukierunkowanych na osiggniecie okreslonego wyniku.
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a/ opracowaniem ujednoliconych zalecen dotyczacych programéow ksztatce-
nia w wyzszym szkolnictwie wojskowym oraz podstawowych zatozen pro-
cesu ksztatcenia w WSO, WKDO i1 akademiach, zawierajgacych modele o0so-
bowo-zawodowo absolwentow kazdego z etapéw ksztatcenia 1 ogélne ce-

le ksztalcenia;

b/ opracowaniem 1 systematyczng weryfikacjg charakterystyk zawodowych
absolwentéw VSO, ¥KDO i akademii oraz modelu ksztatcenia, stanowig-
cego iIntegralng czes¢ charakterystyki zawodowej uczelni wyjsSciowe]

ksztatcenia ustawicznego kadry oficerow WSO;

c/ okresleniem zakresu ksztatcenia w oparciu o systematyczni”™ analize
programéow ksztatcenia etapu poprzedzajgcego oraz przygotowaniem
kandydatéw do uczelnig a tpkze charakterystyke zawodowa i1 model o<
bowy absolwenta;

d/ ustaleniem uwarunkowan dokdadnosci 1 wspotzaleznosci celdow ksztatce-
nia oraz okresSleniem celéw ksztatcenia w uczelniach uk#adu pionowe-

go szkolnictwa;

e/ opracowaniem wykazow dyscyplin naukowych /z podziatem na obszary
wiedzy z uwzglednieniem ogélnych proporcji czasu/ 1 ich reprezen-
tacji w programach stanowigcych przedmioty nauczania oraz wyznacze-
niem przedmiotédw reprezentujgcych dyscypliny naukowe nauczane w ko-
lejnych etapach ksztatcenia;

T/ weryfikacjg korelacji tresci ksztatcenia w ukdadzie pionowym szkol-

nictwa ;

g/ systematycznym prowadzeniem badan w zakresie przygotowania absolwen-
tow do pracy w jednostkach wojskowych i wprowadzanie stosownych

zmian w programach.

Zrealizowanie tak nakresSlonej fTunkcji kierowania, z uwzglednieniem
zasad korelacji, z wykorzystaniem proponowanych wielkosci oceniajgcych
/1 w pewnym sensie weryfikujacych/ stopien korelacji tresci ksztatcenia
ma znaczenie strategiczne w konstruowaniu programow o tresciach w wyso-
kim stopniu skorelowanych w uk#adzie pionowym szkolnictwa, znaczenie -
warunkujgce powodzenie dalszych prac nad uszczegétowieniem programowa-

nia tresci ksztakcenia.

"Wypednienie zatozen wynikajacych z funkcji kierowania procesem dy-

daktyczno-wychowawczym moze nastgpi¢ w oparciu o dane uzyskane ze zZroded
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statystycznych i planow perspektywicznego rozwoju naukl”™ techniki i sit
zbrojnych. Wymaga zaangazowania zespodow specjalistow wszystkich ogniw
organizacji ksztatcenia. Wykonanie kazdej z wyodrebnionych grup czynnos-
ci wymaga korzystania z okreslonej metodologii postepowania i1 niekiedy
prowadzenia szeroko zakrojonych badan. Stad nie moga by¢ one zrealizo«
wane w ramach niniejszej rozprawy. Do niektdérych autor ustosunkowuje

sie w dalszej czesci /niektdére problemy czesSciowo prezentowano juz
wczesniej/ badz w postaci metodyki postepowania, badz tez w postaci w-»

nikow koncowych odnoszgcych sie do ksztatcenia oficerdéw radiolokacji.
2/ Szczegotowe programowanie tj~ESci_kfz~acenitan

Szczeg6towe programowanie tresci ksztakcenia* niezaleznie od przy”
jetej metody opracowywania programu /programowanie dydaktyczne* modelo-
wani®© systemowe, badZz tez inne metody/* obejmuje nastepujace grupy czyn-
nosci:

a/ dobor tresci ksztatcenia do przedmiotdw nauczania zgodnie z celami
ksztatcenia w WSO* WKDO 1 akademii* w oparciu o znajomosS¢ peinej
struktury tresci dyscyplin naukowych /dziedziny wiedzy/ poprzez re-
dukcje struktury tresci ksztatcenia wymaganej na danym etapie, Z
uwzglednieniem przyrostu jakosci ksztatcenia* okreslonego przy zato-
zonych Srednich wartosciach stopnia abstrakcyjnego ujecia materiatu

oraz poziomu opanowania ksztattowanej wiedzy 1 umiejetnoscig

b/ opracowanie struktur tresSci ksztatcenia przedmiotdédw oraz ocena spéj-
nosci tresci /w oparciu o wskaznik semantycznej spoéjnosci/ kazdego
z przedmiotow danego etapu i ich spéjnosci w ukdadzie pionowym szkol*
nl¢twa - w odniesieniu do przedmiotéw reprezentujacych dyscypliny

realizowane w kolejnych etapach;

o/ opracowanie jednostek tematycznych przedmiotéw, ustalajac:

— tresci jako system wzajemnie powigzanych informacji wchodzgcych
w zakres jednostki tematycznej;

— orientacyjny czas ich realizacji;

— formy dydaktyczne /wyk#ady, cwiczenia* seminaria/, stosownie do
przyjetych wartosci Srednich okresSlajgcych jakos¢ ksztatcenia
/ié,y37;

d/ opracowanie grafu catosci procesu nauczania? Hlogiczna kolejnosc

przedmiotow, egzaminy, zaliczenia, praktyki* c¢wiczenia;
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0/ okreslenie czasu potrzebnego na opanowanie materiatu naukowego kaz-,

dego z przedmiotéw z uwzglednieniem form dydaktycznych, przyjetej
jakosci ksztatcenia 1 mozliwosci stuchaczy oraz poréwnanie z mozli-

wosciami zapewnienia czasu w uczelniach wojskowych;

f/ weryfikacja merytoryczna 1 formalna programu ksztatcenia przez
specjalistow, doswiadczonych nauczycieli akademickich wszystkich
etapow nauki, instytucji 1 organdw zarzadzania, praktykéw z jednos-

tek wojskowych oraz wprowadzanie stosownych zmian w programach.

Wykonanie wyodrebnionych grup czynnosci programowania szczego4o-
wego generalnie moze by¢ oparte o metody analizy sieciowej /metody
grafow i macierzy/ prezentowane w literaturze [~.8,10,22,28] , uzalez-
nione jest rowniez od typu uczelni 1 przygotowania kadry do korzystania
ze szczegotowych metod i1 technik programowania™*”. Przedstawienie czyn-
nosci programowania szczegotowego na wysokim stopniu ogélnosci ma na
celu jedynie wskazanie mozliwosci whkgczenia w proces programowania

elementdéw decydujacych o korelacji tresci ksztatcenia w ukdadzie piono-

wym.

SB-,PileEiMnionanifa trescjl ksztatcenia

Cztery czynniki wspoOtzalezne, zdaniem autora, zadecydowaty o wy-
odrebnieniu w systemie funkcji przygotowania kadry do programowania

tresci ksztalcenia:

a/ Szeroki udziat kadry uczelni oraz instytucji i organdw zarzadzania
wyzszym szkolnictwem wojskowym w opracowaniu programow™ "~ wynikajacy
z faktu, ze w wyzszym szkolnictwie wojskowym nie wystepujg wyspecja-
lizowane jednostki organizacyjne zajmujgce sie opracowaniem progra-
mow /co nie stanowi,zdaniem autora, istotnego mankamentu, lecz stad
wynika konieczno$¢ przygotowania szerokiego grona kadry/ oraz koniecz«
nos¢ i mozliwosé 11/ wprowadzania systematycznych korekt programo«»
wych,

9/ W odniesieniu do uczelni wojskowych /WSO/ Cz.Jedrys przedstawit
szczegotowy materiat nt: '"Metodyka konstruowania programu ksztakce*
nia 1 korelacji jego tresci*™ w: [Ilj,

10/ W opracowaniu programow ksztatcenia oficerow radiolokacji w réznym
zakresie wspotuczestniczy kilkuset nauczycieli akademickich 1 pra-
cownikow planistyczno-koordynujacych.

11/ Takie mozliwoéci stwarzaja '‘Podstawowa zatozenia procesu ksztatce-
nia,, ,»
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b/

c/

12/ Zob. J.Legowicz: O nauczycielu. Filozofia nauczania

Zapewnienie tworczego i aktywnego udziatu nauczycieli akaoemickich

w opracowaniu programow i stworzenie przestanek do dialektycznego

1 dialogicznego przebiegu procesu dydaktycznego realizowanego przez
tych nauczycieli* Znajomos¢ zagadnien teoretycznych z dziedziny pro-
gramow ksztatcenia /teorii programowych, zasad doboru tresci, metod

I technik programowania tresci/ pozwoli opracowa¢ program odcigazony

ze szczegotow, mniej sztywny 1 mniej usztywniajagcy nauczyciela i1 stu-
chaczy »"'Sztywna statyka programow, stwierdza J* Legowicz
nia nauczycielowi

, utrud-
zrywanie wiezéw z tradycyjnym sposobem nauczania,
do ktdérego jedynie w znikomym stopniu ma dostep metoda dialektyczna.

Tworczy udziat w opracowaniu programu pozwoli nauczycielowi zachowac
prawo osobistej jego Interpretacji i1 zarazem moznosS¢ whkasnego progra-
mowania tresci i1 metod prowadzonych przez siebie zajec¢. Jest to wstep-

ny wymoég nauczania dialektycznego /J.Legowicz/. Rozpoczecie dialogu
nauczyciela z programem juz na etapie jego opracowania zapewni przej-—
Scie do dialogu ze stuchaczem. W tym dialogu /z programem i uczniem/
nic nie moze pozostawa¢ wyodrebnione 1 niezalezne, traktowane wasko-
specjalistycznie, tylko w odniesieniu do jednego przedmiotu. Kazda
jJednostka dydaktyczna, stanowigca element programu powinna byC rea-
lizowana w powligazaniu miedzyprzedmiotowym tak, by w umysSle i Swiado-"
mosci sduchacza powstawaty catosciowe zespoty skojarzen wiadomosci

1 wiedzy przekazywane w jednostkach dydaktycznych innych przedmiotéw
nauczanych w danej szkole. Posrednio moze to by¢ réwniez dialog z
programem przedmiotéw nauczanych na wczesniejszych etapach nauki.

Nastepuje tu, zdaniem autora”™'dynamiczna" korelacja tresci ksztatce-

nia realizowana bezposrednio przez nauczyciela na etapie przygotowa-

nia zaje¢, jak i w trakcie ich prowadzenia.

Ztozonos$¢ wspoétczesnych metod i1 technik programowania tresci ksztat-
cenia, Proponowane w rozprawie koncepcje konstruowania programow
/strukturyzacja tresci ksztatcenia, modelowanie systemowe czy korzy-
stanie z elementow naukowej organizacji procesu dydaktycznego/, sta-
nowigce przestanke metodologiczng korelacji tresci ksztatcenia w ukda-
dzie pionowym, wymagaja znajomosci elementéw wiedzy z teorii graféw

I macierzy. Rowniez progrnraowanie tresci ksztatcenia oparte o koncep-

1 wychowania.
PWN, Warszawa 1975, s.123.
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cje programowania dydaktycr™-nego wymaga okreslonej wiedzy i uthigjet<«

nosci praktycznych*

d/ Potrzeba szerszego upowszechnienia zagadnien teoretycznych i praktycz®
nych z dziedziny programow ksztatcenia. Jest to problem nie mniej
istotny niz potrzeba wypracowywania nowych koncepcji, metod 1 tech-
nik programowania tresci ksztatcenia. Aktualnie stan wiedzy kadry
wspotuczestniczagcej w opracowaniu programéw nawet z zakresu koncepcji
programowych jest stosunkowo niski . Nikte elementy wiedzy z tej

dziedziny wystepujg w programach kurséw pedagogicznych dla kadry.

Szerokie upowszechnienie podstawowych zagadnien z zakresu teorii
i praktyki programowania tresci ksztalcenia stanowi, zdaniem autora, wa-
runek koniteczny powodzenia wszelkich prac programowych, zmierzajacych
do konstruowania programow o tresciach spojnych i1 wspotzaleznych w sze-
rokim zakresie procesu ksztatcenia oficerow okreslonej specjalnosci,
spetniajacych wymagania stawiane programom ksztatcenia wyzszego szkol-
nictwa wojskowego /w tym rowniez warunek pionowej korelacji tresci

ksztatcenia/.

Znajomos¢ podstawowych zagadnien z zakresu teorii 1 praktyki progra-
mowania tresci ksztatcenia powinna réwniez stanowi¢, zdaniem autora, je-
den z istotnych skdadnikéw nowoczesnego przygotowania pedagogicznego
wojskowych nauczycieli akademickich 1 kadry organéw planistyczno-koordy-

nujacych .prace nad programami ksztatcenia.

Zakres przygotowania kadry do programowania tresci ksztatcenia po-
winien odpowiadaC¢ potrzebom wynikajgcym z pierwszych dwéch funkcji sys-
temu: 1/ Kierowanie procesem dydaktyczno-~wychowawczym, 2/ szczegotowe
programowanie tresci ksztatcenia. Powinien by¢ roéwniez istotnie zrdézni-
cowany w zaleznosci od formy dziatalnosci programowej, w ktorej oficer
uczestniczy /wyrozniono: systematyczng dziatalnos¢ nauczycieli akade-
mickich, dziatalnos¢ zespotdw naukowo-badawczych, dziatalnos¢ plani-

sty czno-koordy nu jaca/>*

Obok znajomosci podstawowych zagadnien z teorii 1 praktyki progra-

mowania tresci, wkasciwe spednianie dwéch pierwszych funkcji systemu.

13/ Wskazuje na to I.Zacharow — ponad 60% badanych nauczycieli akade-
mickich plonu dowddczego i technicznego uwaza teorie formalizmu dy-
daktycznego za najblizsza wkasnym pogladom na sprawy celu 1 tresci
ksztatcenia. Zob. w: [I5] , s.338.



wymaga ogoélnej znajomosci struktury wiedzy danej specjalnosci, dobrej
orientacji w catosci programu, a w odniesieniu do nauczycieli akademic-
kich - doskonalej znajomosci pe#nej struktury tresci nauczanej dyscy-
pliny naukowej 1 orientacji w strukturze tresci dyscyplin wspétzalez-
nych z przedmiotem nauczanym. Sg to uwarunkowania istotne nie tylko

dla opracowujacych program, ale rowniez dla kazdego nauczyciela akade-

mickiego w celu wktasciwego wywigzywania sie z obowigzkdédw nauczycielskich.

Przygotowania kadry do programowania tresci ksztatcenia, zdaniem
autora, powinno by¢ realizowane gtéwnie w ramach przygotowania 1 dos-

konalenia wojskowych nauczycieli akademickich <;a ponadto poprzez;

organizowanie perainaridéw, sympozjow i konferencji;
kursy 1 odprawy metodyczne;

» publikacje w czasopismach szeroko dostepnych.

Wymienione formy w wyzszym szkolnictwie wojskowym praktycznie sg

realizowane lecz z matg skutecznoscig.

6.3. WSKAZOWKI METODYCZNE CZYNNOSCI KORELACYJNYCH W SYSTEMIE PROGRA-
MOWANIA TRESCI KSZTALCENIA

G+owne problemy teoretyczne dotyczace metodyki korelacji pionowej
przedstawiono w p.1.6. "Wskazowki'™ natomiast winny stanowi¢ pomoc przy
opracowywaniu programoéw, zapewniajac pedniejszg realizacje przestanek
teoretycznych. Nie wszystkie z wyodrebnionych grup czynnosci zwigzanych
z opracowywaniem programéw beda w jednakowym stopniu rozwijane, niekto-
re z nich bydty juz w miare szeroko opisywane /gtebsza analiza wykracza-
+aby poza zakres rozprawy/. Dotyczy to miedzy innymi ujednoliconych za-
+ozen programowych dla wyzszego szkolnictwa wojskowego, ktorych zasad-
nos¢ prezentowano w p.1l.4., czy tez metodologii opracowania charaktery-
styk zawodowych w wyzszym szkolnictwie wojskowym, stanowigcej przedmiot

zainteresowania zespodu zajmujgcego sie metodologicznymi podstawami for-

mudowania celdéw 1 doboru tresci ksztakcenia e Przy c..ym ze wzgledu na

1V Zob.J.Zakrzewski: System podwyzszania o N ) )
czycieli akademickich w sSwietle ich funkcji 1 zadan w; Mysi Woj ko-
wa Sr 1/1979.

19/ Zob.S.Liszewski: Charakterystyka zawodowa jako wyznacznik celow

kszi .4cenia w: [Ilj . W oparciu o te metodologie zespot WOSR opra-
cowat charakterystyke absolwenta WOSR /Zob.: L.Kowalczyk, Charakte-

rystyka zawodowa specjalnosci szkolonych w WOSR, Jelenia Gora 1j8Ir./
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korelacje tresci ksztatcenia w uk#adzie pionowym istotne znaczenie
dzie mieC wspotzaleznos¢ charakterystyk okreslonej specjalnosci w ukda-

dzie kolejnych etapow nauki*

Réwniez szeroko przedstawiono w p*1.6, okresSlanie zakresu ksztatce-
nia. Przy czym analiza programéw ksztatcenia etapu poprzedzajacego oraz
przygotowania kandydatow do uczelni stanowi istotng informacje, ktora
nie moze by¢ pomijana tak na etapie opracowywania programu, jak tez w
czasie jego realizacji - powinna stanowi¢ podstawe do systematycznej

weryFfikacji tresci ksztatcenia*

W odniesieniu do dalszych grup czynnosci zwigzanych z opracowywa-
niem programow zostang przedstawione wskazéwki metodyczne o réznym za-
kresie 1 stopniu szczegotowosci - w wiekszym stopniu bedg rozbudowane
te grupy czynnosci, ktore wywierajg istotny wpdyw na stan korelacji w

uktadzie pronowym.

1/ Ui“run”owan 1 celo™wjtsztatcenia kolej-

nych etapdw nauczania obejmuja;

a/ ustalenie mozliwych uczelni, szkot 1 stanowisk, z ktorych beda
wywodzi¢ sie kandydaci do danej uczelni, W odniesieniu do WSO
beda to rodzaje /typy/ szkdét Srednich. Kandydaci WKDO /CDO/

1 akademii bedg wywodzi¢ sie z roznych WSO oraz kierowani bedg

z réznych stanowisk stuzbowych;

b/ ustalenie modelowego ukdadu pionowego uczelni czy szkoty Sredniej
i uczelni oraz stanowiska poprzedzajacego studia* Podstawe do
ustalen moze stanowi¢; w odniesieniu do WSO * analiza statystycz-
na kandydatow do WSO i przyjecie za podstawe korelacji programu
rodzaju szkoty, stanowigcej podstawowe zroddo kandydatow /mozli-
we jest rowniez przyjecie rozwigzania posredniego/, w odniesieniu

do WKDO /CDO/ i akademii - przyjecie za podstawe modelowej drogi
rozwojowej ;

c/ ustalenie mozliwych stanowisk, w zakresie ktorych przygotowuje
dana uczelnia oraz okresSlenie stanowiska modelowego, przyjmujac

za podstawe modelowg droge rozwoju;

d/ ustalenie mozliwych form iInstytucjonalnego ksztatcenia oraz przy-
jecie formy modelowej wynikajgcej z przewidywanej *drogi rozwojo-
wej -
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I/ Ustalenie dyscyplin naukowych /obszardow wiedzy/ oraz dziedzin rzeCzy-
wrstosol /obszarow dziatania absolwenta, instrukc.il 1 przepisow, re-
gulaminéw/ iako ogolnie okreslonych tresci ksztalcenia jest wynikiem
operacjonizacji celow ksztatcenia /na okreslonym stopniu hierarchicz-
nym/. Przy czym podstawe do ustalenia koniecznych dyscyplin nauko-
wych oraz dziedzin rzeczywistosci stanowi charakterystyka zawodowa
i1 model osobowy absolwenta oraz cele ksztatcenia. Stad tez wynika
mySl przewodnia /kategoria pojeciowa/ Integrujaca tresci ksztatce-
nia. Ze wzgledu na korelacje pionowg winna to by¢ mysSl przewodnia
/kategoria pojeciowa/ integrujaca wiedze kolejnych etapow ksztatce-
nia /p.1.~/. W praktyce funkcje integrujaca tresci ksztatcenia moze
pedni¢ dyscyplina wiodaca lub podstawowa dziedzina rzeczywistosci,
W ktorej dziata absolwent*
Ustalenie kategorii pojeciowej /mysli przewodniej/ oraz obszaru wie-
dzy lub dyscypliny naukowej o0 znaczeniu wiodacym | moze by¢ dokona-
ne przez zespot ekspertow uczelni ukdadu pionowego ksztakcacych ofi-
cerow danej specjalnosci, przy koordynujacej roli dowédztwa /szefo-

stwa/ rodzaju sit+ zbrojnych 1 wojsk,

3/ Weryfikacja korel™jj. trenscl ks zMcejiia w odniesieniu do ustalonych
“"obszar~6w wirdzy "i dyscyplin naukowych moze obejmowaC ocene spdjnosci
oraz ukierunkowania programow.

Miarg oceny spojnosci propiramow moze byC¢ wskaznik korelatywnoscl
/p*1,6/.

W celu jego obliczenia nalezy 5

a/ sporzadziC macierz wewnetrznych zwigzkédw miedzy przedmiotami dane*

go poziomu ksztatcenia /np.WSO/ o liczbie wierszy 1 kolumn réwnej

liczbie przedmiotow, w tym celu na skrzyzowaniu kolumny i wiersza,
odpowiadajacych przedmiotom, miedzy ktorymi wystepuja zwigzki wy*
nikania """ stawiamy 1, przy braku zwigzkéw < 0. Otrzymana macierz
obrazuje logiczne zaleznosSci miedzy przedmiotami, a nie logiczng

kolejnos¢ ich nauczania;

16/ W tym przypadku nie bedzie to kategoria pojeciowa lecz obszar wie*
dzy lub dyscyplina naukowa wiodgca dla danej spec3alnosci, bedzie
ona wynikaC z generalnej koncepcji ksztatcenia oficerdow okreslonej
specjalnosci™

17/ Zwiazek wynikania /wspodzaleznosci tresci/ zachodzi woéwczas, gdy dla
zrealizowania ktoregokolwiek elementu tresciowego przedmiotu P za-
chodzi potrzeba zrealizowania dowolnego elementu treSciowego prze -
miotu Pr,.
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b/ okresli¢ liczbe ~™F, ktdéra stanowi sume par przedmiotow wspotzalet«

nych /korelatywnych/ 1 obliczy¢ wskaznik korelatywnosci ;

c/ postepujac podobnie obliczy¢ wskaznik korelatywnosci programu nastep,

nego poziomu ksztatcenia /np. 11° WAT/ - ;

d/ sporzadzi¢ macierz relacji zewnetrznych zwigzkéw miedzy przedmiota-
mi obu pozioméw traktowanych catosciowo /przedmiot reprezentujacy te
samg dyscypline naukowg realizowang na obu poziomach traktujemy ja-

ko dwa wspodzalezne przedmioty/;

e/ obliczy¢ wskaznik korelatywnosci K dla obu pozioméw w oparciu o licz«
be par przedmiotow wspodzaleznych k /ZilosSC przedmiotow n = + nMi
gdzie: - liczba przedmiotow pierwszego poziomu ksztatcenia, -

liczba przedmiotow drugiego poziomu ksztakcenia/;

T/ porowna¢ wskazniki korelatywnosci i K. W drodze wnioskowa-
nia logicznego oceni¢ czy wskaznik K jest wystarczajgco duzy« Przy
zbyt matej jego wartosci /K« K™i / nalezy przeanalizowa¢ charak-

terystyki zawodowe, uwarunkowania i wspodzaleznosci celdéw ksztatce-

nia oraz cele ksztatcenia, dobdér obszaréw wiedzy, dyscyplin nauko-
wych*
W oparciu o macierze wewnetrznych zwigzkow miedzy przedmiotami dla

rozpatrywanych pozioméw ksztatcenia mozna ustali¢ logiczng kolejnosé

nauczania przedmiotéw*

stopnia ukierunkowania programow ksztatcenia moze by¢ wspot-

czynnik korelacji rangowej R /p.1.6/. W tym celu nalezy ustalicCi

a/ pierwszy szereg rangowy przedmiotow nizszego etapu ksztatcenia
/zmienna X - praktycznie dotyczy przedmiotow WSO/* Podstawe do usta-
lenia szeregu rangowego mogga stanowiC wagi przedmiotow ze wzgledu na
powigzania wewnetrzne /4.1/ i wielkos¢ pomocnicza - wskaznik /procen-

towy/ wymiaru czasu przeznaczonego nha przedmiot /4,3/;

b/ drugi szereg rangowy przedmiotédw nizszego etapu ksztakcenia /zmienna
Y/ biorac za podstawe wagi przedmiotow ze wzgledu na powigzania zew-
netrzne z przedmiotami wyzszego etapu ksztakcenia /™NA/ i réwniez

wielkos¢ pomocnicza — wskaznik wymiaru czasu.

Dla ustalonych szeregéw rangowych przedmiotéw obliczamy wspodczyn-

nik korelacji rangowej R z zaleznosci /1,™N/*
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Drugi szereg rangowy przedmiotéw i wspédczynnik ko.elacji rangowej
mozna okresli¢ dla kilku uczelni wyzszego etapu, np. po WSO bedzie to
WKDO, A3G, WAT ZI11V.

Korelacje rangowg przedmiotow nizszego etapu ksztatcenia wzgledem
przedmiotow etapu wyzszego mozna okresli¢ przy ustaleniu drugiego sze-
regu rangowego przedmiotdw nizszego etapu weddtug ich wagi ze wzgledu na

powigzania wewnetrzne i zewnetrzne A.2/.

Przy prawiddowym ukierunkowaniu programu ksztatcenia nizszego eta-
pu w kazdym szeregu rangowym przedmiotow tego etapu ksztatcenia zosta-
nie zachowana wiodaca rola przedmiotu badz kilku przedmiotéw, wynikajg-
ca z mysli przewodniej /kategorii pojeciowej/, integrujacej tresci
ksztatcenia oficerow okreslonej specjalnosci* Stopien tego ukierunkowa-
nia potwierdzi wspodczynnik korelacji rangowej, ktory powinien byC moz-
liwie bliski jednoéci18

Ocena liczbowa spdjnosci i ukierunkowania programéw w ukdadzie pio-
nowym w oparciu o analize macierzowg ma znaczenie nie tylko formalne.
Posrednio pozwala ona rowniez na wyrazne okreslenie funkcji /waznosc/
kazdego przedmiotu w procesie ksztatcenia ze wzgledu na wzajemne powig-

zania 1 ustalenie:

« przedmiotdéw zabezpieczajacych z nizszego etapu ksztalcenia /etapu zar

bezpieczajacego/;
« przedmiotéw zabezpieczanych etapu zasadniczego, mogacych by¢ jedno-
czesnie przedmiotami zabezpieczajacymi dla wyzszego etapu ksztatce-
nia;
przedmiotow zabezpieczanych wyzszego etapu /etapu zabezpieczanego/.
Obrazowo wspodzaleznosci miedzy przedmiotami przedstawia rys*6*3.

Waznos$¢ kazdego przedmiotu etapu zasadniczego moze by¢ okreslona
w oparciu o liczbe powigzan wewnetrz tego etapu oraz z przedmiotami eta-
pow: zabezpieczajgcego 1 zabezpieczanego. Informacja o waznosci przed-
miotu z punktu widzenia jego powigzan wewnetrznych 1 zewnetrznych /cha-
rakteryzujagcych korelacje pionowg/ moze stanowi¢ rowniez wielkos¢ cha-
rakteryzujgca przedmiot.
18/ Nie ma podstaw teoretycznych by mozna poda¢ konkretng wartos¢ wspot-

czynnika korelacji rangowej. Przy ocenie korelacji dowo

podaje sie niekiedy wartos¢ O ,8-uznajgc korelacje jako wysoka. Pewne

odniesienie mogg stanowi¢ wartosci uzyskane w ocenie ukierunkowania
programu WOSK /rozdziat A/,
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Etap zobezpiec33igcy f£top zasadniczy Etap ZabeZDieczany

Przedmbty Przedr_niOty Przedmioty
WO iocDni zabezpieczane _
QiDezpieczajdce izabezpieczaiQce zabezpieczane
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Rys.6.3. Wspotzaleznos¢ przecimiotow kolejnych etapow ksztakcenia

stanowi wynik operacjonil
zacji celdéw ksztatcenia przeciiniotu nauczania /dyscyplin naukowych/ na zaga
nienia 1 zadania dydaktyczne /stanowigce wyodrebnione elementy tresci/.
Szczegotowy tok postepowania w oparciu o modelowanie systemowe,od wyboru
okreslonych celami elementéw tresci do ustalenia programu przedmiotu naucza
nia,zawierajg punkty 5.3.1 ™ 5.3.5. Ze wzgledu na wymagania korelacji pio
nowej”™ niezaleznie od przyjetej metody opracowania programu, palezy uwzgled««
ni¢ przy doborze tresci do przedmiotéw ustalenie Sredniego przyrostu jakosc

ksztatcenia, co wymaga;

a/ zatozenia niezbednego poziomu opanowania C oraz stopnia abstrakcji y3

"na danym etapie ksztakcenia /jako wartosé¢ koncowa; oC i /BN

b/ znajomosci programu etapu poprzedzajacego z uwzglednieniem OC<Ji
jako wartosci poczatkowe; </, Y3p

c/ analizy kazdego elementu tresci ksztatcenia dobierenego do programu ze
wzgledu na wartosci 00 i /poczatkowe i koricowe/;

d/ obliczenia S$rednich wartosci yyp* ~k” N poréwnania czy @™
i y3" zbuZone sa do wartosci zatozonych dla przedmiotu,przy duzej roz«
bieznosci analize nalezy powtdrzyc;

e/ obliczenia Sredniej jMartosci przyrostu jakosci ksztatcenia na danym eta’|
pie z zaleznosci: Ah = Oék /‘D’R ocp ﬁp



Opracowanie struktury trescj. /jezeli nie Kkorzystamy
z pednego toku postepowania mooelowania systemowego/ moze by¢ dokonane meto-
dg macierzowg, tworzgac macierz wewnetrznych zwigzkéw miedzy elementami tres-
ci ksztatcenia przedmiotu /macierz relacji/. W oparciu o macierz relacji
przedmiotu /przy ustalonej kolejnosci przekazywania elementow tresci/ naucza™
nego na danym poziomie ksztatcenia okresla sie semantyczng spdjnosc¢ tresci
ksztatcenia danego przedmiotu z zaleznosci /1.3/.

Miarg spojnosci ksztatcenia w ukdadzie pionowym przedmiotdw reprezentu-
jJacych dyscypliny naukowe nauczane na kolejnych poziomach ksztatcenia bedzie
wskaznik semantycznej spojnosci tresci obliczony w oparciu o macierz relacji
traktujgcg catosciowo dane tresci /tacznie rozpatrywane poziomy ksztadcenia,

np. WSO - WKDO czy WSO - akademia itp/.

mO : P*-6 \NAT; 2*8
WSO |l 3456 789 10; 12151
3 NINY V- X
n= 2E 2 ¥
O 26+96
26 5 3 AN=RG: (6+9-6)
4n 4 1 X X
5u 5 (dla A =64,
y
6 k16
8 X 1 _i
9 9:.
] iO V t_ 10
A|f-®2 1 Casr o =0)l6)
v 2 11
i6
1

Rys*4.6. Przyktadowa macierz semantycznej spoéjnosci tresci

ksztatcenia

W drodze analizy logicznej nalezy porowna¢ uzyskang wartos¢ wskaznika/s/
semantycznej spojnosci tresci dyscypliny naukowej, nauczanej np. w WSO 1 w
akademii, rozpatrywanej 4+acznie— z wartosciami wyrazajacymi sp Jtio& w pro-
gramie tej dyscypliny rozpatrywanej oddzielnie w WSO, .a nastepnie w akademii
/SN 1 SN

Przy zbyt niskiej wartosci Hliczbowej spojnosci obu programéw i braku lo-

gicznego jej uzasadnienia mozna sadzi¢ o istnieniu pewnych nieciggtosci na



6/

styku dwu pozioméw ksztatcenia. Nalezatoby wiec wroéci¢ do doboru tresci
ksztatcenia,

W rozpatrywanym przyktadzie trzy elementy tresci programu WSO /3,5,6/
nie sg powigzane z zadnym z elementédw programu WAT oraz dwa elementy po—,
gramu WAT /13 1 1V nie majg zadnych semantycznych zwigzkédw z programem tetf

Wyraza sie to w wartosciach liczbowych S = 0,23 < 5 0,8-1 = 0,32,

Metoda analizy macierzowej programéw ze wzgledu na ich semantyczng gXj,
nosC jest metodg jakosciowg, a wskazniki liczbowe stanowig jej uzupednienie
Stad wskaznik semantycznej spéjnosci tresci ksztatcenia dwu programéw nieljl
moze stanowi¢ jednoznacznej oceny stanu korelacji tresci ksztatcenia w ukda®

dzie pionowym.

Miarg spojnosci tresci ksztatcenia przedmiotu realizowanego na kolejnych
etapach ksztatcenia z powodzeniem moze byC wykorzystany wskaznik korelatyw-.
nosci okreslany weddfug regut punktu 3, uwzgledniajac zamiast przedmiotow

wyodrebnione elementy tresci ksztatcenia rozwazanej dyscypliny naukowej*

Op£acow_an”e_JNdr™Mek™ “ra_at™y£h przedmiotow polega na;

a/ taczeniu elementow tresci ksztatcenia, sktadajgcych sie na wspolny wy-
odrebniony problem stanowigcy system wzajemnie powigzanych informacji;

b/ ustaleniu czasu realizacji wyodrebnionych jednostek tematycznych;

c/ ustaleniu form dydaktycznych sk#adajgacych sie na realizacje jednostek

tematycznych

Ze wzgledu na korelacje tresci w ukdadzie pionowym istotne znaczenie bedzii
mie¢ wspotzaleznosS¢ jednostek tematycznych przedmiotdow rozpatrywanych etapd\
nauki, Moze byc ona osiggana w drodze ustalenia pogladu zespotu ekspertow
danej dyscypliny naukowej obu uczelni. Przy ustaleniu czasu realizacji 1 foi
dydaktycznych nalezy uwzglednia¢ zatozone wartosci okresSlajgce jJakosS¢ kszta
cenig na danym etapie

/ odnosi sie tylko do uczelni danego poziomu ~
ksztatcenia. W tej grupie czynnosci uwzglednienie wspédzaleznosci dotyczy

egzaminow, zaliczen, praktyk,a decydowaC o tym moze zespot ekspertdodw uczeln;

N N zawartego w programie stanowi istot»

ny parametr warunkujacy zrealizowanie zatozen korelacji tresci ksztakcenia

w ukdadzie pionowym. Zachodzi wiec potrzeba bilansowania potrzeb czasowych
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o - o , N 19/
poréwnania ich z mozliwosSciami uczelni wojskowych

W tym celu nalezy;

- okresli¢ czas potrzebny na prace indywidualng nad okreslong dyscypling

naukowg z uwzglednieniem form dydaktycznych, projektéw, prac
nych,

indywidual-

zakresu samodzielnego studiowania materiatu teoretycznego, pracy na

sprzecie Itp.;

»
- obliczy¢ wspétczynnik pracy indywidualnej,
su pracy

liczbowo réwny stosunkowi cza-
indywidualnej do czasu programowego ustalonego na przedmiot /te-
mat/;

» dokona¢ analizy poréwnawczej wspodczynnikédw pracy
ukdadu pionowego szkolnictwa

indywidualnej uczelni
I wprowadzi¢ niezbedne korekty programowe.

Ustalenie czasu potrzebnego na prace

indywidualng oraz obliczenie wspot-
czynnikéw pracy

indywidualnej moze by¢ dokonane w oparciu o dane statystycz-

ne 1 dotychczasowe doswiadczenia uczelni. Stanowi ono jeden z najbardziej

ztozonych etapow programowania tresci ksztatcenia.

Y Weryfikacja mery toryczna J. £o£jn™MIN Jjr™grramo™ kszjbatcEn™ moze byC¢ dokonana
w oparciu o ustalone Kryteria.

W.Okon proponuje weryfikowa¢ programy ksztatcenia w oparciu o zbidr za-

sad weryfikowania podrecznikédw szkolnych™~_ W oparciu o ustalone Kkryteria

mozna dokonywa¢ weryfikacji roznymi technikami 1 w kilku etapach.
21/ ..

T.Karwat
wyrdznia

wstepng weryfikacje programu ksztaicenia w oparciu o liste pytan Kkierowa-
nych do zespotu ekspertow;

weryfikacje macierzowg w odniesieniu do wybranych zagadnien programu;
weryfikacje w oparciu o badania prowadzona w malej grupie;

weryfikacje na poostawie eksperymentu dydaktycznego.

Przedstawione sposoby weryfikacji programow wymagaja uzupednienia

pewne elementy dotyczgce korelacji tresci ksztalcenia w ukdadzie pionowym.

W procesie weryfikacji korelacji tresci ksztatcenia w uk#adzie piono-

wym nalezy uzyska¢ odpowiedZz na pytanie generalne: Jtzy program ksztakcenia
spednia wymagania wynikajgce z okreslenia korelacji?

19/ Zob.: Podstawowe dokumenty planowania 1 organizacji
Organizacja 1 prowadzenie procesu szkolenia w wyzszych uczelniach woj ko
wych. THumaczenie z radzieckiego podrecznika - J. Pierozynski. Materiat
Zarzadu Szkolnictwa Wojskowego. Warszawa 1979r. s.29-"1.

20/ Zob.; T.Karwat; Podstawy doboru i ukdadu tresci
szym szkolnictwie wojskowym. Warszawa 197«

21/ Tamze S.265-2B3.

programéw ksztatcenia w wyz



Uzyskanie odpowiedzi na pfowyZzsze pytanie wymaga oceny:
= zgodnosci tresci z celami ksztatcenia kazdego z etapéw wedtug model
wego uktadu ksztatcenia oficeréw danej specjalnosci;
e spojnosci tresci ksztatcenia catych programéw w oparciu o wskaznik
korelatywnosci /K™, i K/;
- ukierunkowania programéw weddug zatozen kategorii pojeciowej < mysli
przewodniej w oparciu o wspotczynnik korelacji rangowej;
« przyrostu jakosci ksztatcenia w przedmiotach przy zatozonych wartos-*
ciach OrniysS;
@ powtdrzen tresci ksztatcenia w przedmiotach 1 w catym programie;
spojnosci tresci ksztatcenia w przedmiotach realizowanych na kolej««
nych etapach,wyrazonej wskaznikiem semantycznej spojnosci /S7, 1 S/;
- podziatu na etapy ksztakcenia egzaminow, zaliczen, c¢wiczen, prak-
tyk itp.;
zbilansowania czasu potrzebnego na prace indywidualng 1 wspékczyn**

nikow pracy indywidualneje

i/ayfika¢ ja formalna wymaga odnotowania w programach:

- drogi modelowej ksztatcenia, a wiec ustalenia uczelni /szkéd/ sta-
nowigcych zroddo doptywu kandydatdéw Zuczelni etapu poprzedzajgcego/ oraz
uczelni nastepnych etapéw ksztatcenia;

e wartosci liczbowych okreslajgacych parametry stanu korelacji;

- przedmiotéw poprzedzajacych /zabezpieczajacych/ 1 nastepujacych
/zabezpieczanych/ z podaniem informacji dotyczacych: zatozonych wartosci
Cifi jo&*> / & przyrostu jakosci ksztakcenia An; semantycznej spoéjnosci
/S S~ S/ oraz stownych wyjasnien dotyczacych spojnosci, wymaganego cza-
su na prace indywidualng i wspétczynnika pracy indywidualnej.

Weryfikacji formalnej korelacji tresci ksztaltcenia w uktadzie piono-
wym, zgodnie z wczesniejsza propozycja, dokonuje dowodztwo /szefostwo/ ro-
dzaju si+ zbrojnych 1 wojsk oraz organ planistyczno-koordynujacy wyzszego

szkolnictwa wojskowego.
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LAKONCZEN ie

Mysla przewodnig przeprowadzonych badan,

stanowigca gtowny cel rozprawy,
by+o sformutowania teoretycznych

I praktycznych przestanek oraz uwarunkowan

zapewniajacych lepszg korelacje tresci ksztatcenia pomiedzy uczelniami pionu
dowddczo-technicznego: WSO - WKDO - akademie wojskowe.
badan, ktorym jest korelacja tresci

szkolnictwa wojskowego

ZtozonosS¢ przedmiotu
ksztatcenia w ukdadzie pionowym wyzszego
I wnikajgce stad potrzeby rozwigzywania probleméw do-
tyczacych konstruowania programu nie tylko w obszarze jednej uczelni /etapu
ksztatcenia/ ale takze z uwzglednieniem powigzan z uczelniami wyodrebnionego

uk#adu pionowego ksztatcgcego kadry dowddczo-techniczne okreslonej specjal-

nosci. we wzajemnym wspoddziataniu z instytucjami zarzadzajacymi szkolnictwem,

daty podstawe do ukierunkowania .poszukiwan lepszej korelacji na podejscie sys-

temowe /czemu dano wyraz w gddéwnym problemie badawczym/. Autor kierowat sie

rowniez tym, ze opracowanie programu ksztatcenia wymaga interdyscyplinarnego

ujecia poszczegolnych przedmiotéw nauczania oraz wynikajacej stad uzasadnio-

nej logicznie i metodycznie wspotzaleznosci tresci ksztatcenia sktadajacych

sie na si/stera wiedzy absolwenta danej uczelni«

Sformutowane przez autora teoretyczne 1 praktyczne przestani!

korelacji
plonowey, stanowigce podstawe realizacji

kolejnych probleméw badawczych, obej-
muja miedzy iInnymi:

-okresleni- korelacji tresci ksztatcenia w ukdadzie pionowym,rozumianej jako

ciag usystematyzowanych dziatan planistyczno-programowych,prowadzgacych do
uzyskania okreslonych wspodzaleznosci tych tresci w wyréznionym ukdadzie

pionowym szkolnictwa /znaczenie czynnosciowe/ oraz jako stan tych wspodza-

leznosci /znaczenie atrybutowe/ wyrazony charakterystycznymi wielkosSciami

/nazwanymi parametrami stanu/ okreslajacymi spojnos¢, zgodnos¢ z wymagania-

mi w zakresie przygotowania absolwentow, wykorzystanie wiedzy wyniesionej

przez stuchaczy z etapdw poprzedzajacych /stopien powtdrzen/, ukierunkowa-

nie programéw kolejnych etapéw nauki;

- ustalenie zasad korelacji rozumianych jako ogdélne normy postepowania, zapew-

niajace spednienie wymagan wynikajgcych z okreslenia korelacji

1 pozostaja-
ce w Scistym zwigzku z zasadami

formutowania celdéw i1 doboru tresci ksztatce-
nia w wyzszym szkolnictwie wojskowym;

- wyodrebnienie pewnych czynnosci przy opracowywaniu programéw okreslonych

jako czynnosci korelacyjne, ktorych uwzglednienie, niezaleznie od przyjetej
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metody tworzenia programu, moze zapewniC¢ wHasciwy stan korelacji* Sg to:
W grupie czynnosci podstawowych » okreslenie zakresu ksztatcenia 1 pra/~*
rostu jakosci ksztatcenia Ah, weryfikacja merytoryczna i formalna progra-
mu studidw; w grupie czynnosci regulacyjnych ustalenie ujednoliconych za-
lecen programowych dla wszystkich etapow ksztakcenia, okreslenie uwarunko-
wan doktadnosci 1 wspotzaleznosci celow ksztatcenia, ustalenie mysSli prze-

wodniej integrujacej tresci ksztatcenia w ukdadzie pionowym szkolnictwa;

- zaproponowanie ogolnej metodyki czynnosci korelacyjnych uwzgledniajacej
przyjete zasady korelacji oraz wielkosci 1 wskazniki pozwalajace wyrazic

stan korelacji w wartosciach liczbowych.
\

Analizujgc istote podejscia systemowego w aspekcie jego wykorzystania w
korelacji tresci ksztatcenia w ukdadzie pionowym szkolnictwa wojskowego /Zogol>
nie - przy budowie programow ksztatcenia/ autor przyjat za podstawe dalszego
rozumowania, zO opracowywanie programow ksztakcenia w wyzszym szkolnictwie

wojskowym wymaga:

- uwzgledniania wzajemnych powigzan instytucjonalnych 1 funkcjonalnych w obszal
rze blizszego 1 dalszego otoczenia korelacyjnego /powigzania wewnetrzne
1 zewnetrzne/;

- korzystania z uporzadkowanego toku postepowania, charakterystycznego dla
podejsScia systemowego, stanowigcego proces badawczy zamkniety dziataniami
brzegowymi, zapoczagtkowany opracowaniem charakterystyki zawodowej /Zopisem
dziedziny dziatania absolwenta/ a zakonczony weryfikacja programu /przed
i po jego realizacji/;

- uznania programu ksztatcenia jako elementu obiektu badan, ktérym jest orga-
nizacja ksztatcenia w wyzszym szkolnictwie wojskowym, a takze jako rezulta-
tu szeroko rozumianego programowania ksztatcenia, zawierajagcego tak istotne
sktadowe, jak system metod i1 technik programowania tresci ksztatcenia

/SMITPTK/ oraz systemu programowania tresci ksztatcenia /SPTK/;

- uznania nadrzednej roli /w stosunku do SM 1 TPTK 1 SPTK/ obowigzujacej w wyz|
szym szkolnictwie wojskowym koncepcji programowej, ktorg jest materializm
funkcjonalny, przy szerokim korzystaniu z teorii strukturalizmu /w powigzag-
niu z Bodelowanietn systemowym tresci ksztatoeniaZoraz nauczania pro-
gramowanego /gtéwnie wykorzystanie zatozen programowania dydaktyczne-
go: ogolnego i1 szczegotowego jako metody opracowywania programéw/, przy
wsparciu teorig egzemplaryzmu.
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Przeprowadzone badania stanu korelacji w uk#adzie pionow;j/m obejmujgcym

izkoke Srednig, WOSK, WKDO WRT, akademie /WAT < 11° i ASG/, wzbogacone wnios-*

zami z badan w innych uk#adach pionowych wyzszego szkolnictwa wojskowego,
iwzgledniajace w przyjetych metodach badawczych przestanki teoretyczne 1 prak-
tyczne korelacji pionowej, a takze przestanki metodologiczne korelacji wynika-
Jace z zatozen podejscia systemowego, potwierdzidy jJjednoznacznie niepetng ko-
relacje tresSci ksztatcenia, wyrazajgca sie gtéwnie: nieciaggtosciag tresci miedzy
~olejnymi etapami nauki, powtarzaniem pewnych tresci w programach poszczegol-
nych etapéw, niepedng zgodnoscig tresci z wymaganiami w zakresie przygotowania
ibsolwentow do pracy w jednostkach wojskowych, jak tez niepednym ukierunkowac
liem programéw /brak integracji ich tresci wokét ustalonej mysSli przewodniej/.
;ostata wiec potwierdzona potrzeba badan stanu korelacji. Zweryfikowano takze
przyjete zatozenia metodyczne korelacji pionowej zmierzajgce do wyrazenia sta-
lu korelacji wielkosciami liczbowymi, mogacymi stuzy¢ do oceny nowych progra-
Iméw.
Propozycje praktyczne autora zmierzajgce do uzyskania lepszej korelacji

[pionowej dotycza:

I metod opracowywania programéw;
I' ustalen o charakterze metodycznym odnoszacych sie do czynnosci korelacyjnych
uczelni, instytucji 1 organdéw zarzadzania wyzszym szkolnictwem wojskowym,

pozwalajacych na systemowe prace przy opracowywaniu programow.

Przy wyborze metod opracowywania programow ksztatcenia spedniajgcych
przestanki teoretyczne i praktyczne korelacji pionowej oraz okreslaniu ustalen
metodycznych odnoszgcych sie do czynnosci korelacyjnych, autor Kkierowat sie
Iprzyjetymi zatozeniami metodologicznymi korelacji wynikajgacymi z podejscia sys-
temowego do budowy programéw ksztatcenia, przy uwzglednieniu znaczenia koncepcji

programowej .

W zaproponowanej metodzie opracowywania programow, opartej o programowanie
dydaktyczne, uwzgledniono miedzy innymi okreslanie: potrzeb w zakresie przygo-
towania absolwentow kolejnych etapow nauki, mozliwosci rozpoczynajacych studia
zakresu ksztatcenia /i przyrostu jakosci ksztatcenia/, mysli przewodniej inte-

grujacej tresci ksztatcenia w ukdadzie pionowym, uwzgledniono réwniez weryfi-

kacje /merytoryczna i formalng/ programéw ze wzgledu na korelacje pionowg.

Z¥ozonos¢ dziatan zwigzanych z doborem i1 ukdadem tresci ksztatcenia zmie-
rzajacych do tworzenia struktury tresci ksztalcenia przedmiotéow nauczania, a

jednoczesnie waznos¢ tego etapu ze wzgledu na korelacje pionowg, stanowity
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przestanke tego, hy w;ykorzysta¢ modelowanie systemowe jako metode opracowywac !
nla programéw ksztatcenia przedmiotdéw nauczania, szczegolnie tych* ktére rea™
lizowane sg na kolejnych etapach systemu ksztatcenia ustawicznego. Opracowany
przez autora algorytm powinien udatwi¢ modelowanie systemowe tresci ksztakce»
nia uwzgledniajace; zwigzek struktury tresci ksztatcenia z trescig dyscypliny
naukowej Hlub nauczanej dziedziny rzeczywistosci; wielkosci okreslajace, jakosc
ksztakcenia /przyrost jakosci ksztatcenia Ah/; precyzyjne ustalanie celéw
ksztatcenia przedmiotéw, nauczania; wyznaczanie modeli strukturalnych tresci
ksztatcenia w warunkach przestrzegania Scisle okreslonych regut postepowania
zabezpieczajgcych przed powtdérzeniami tresci 1 majgcych wpdyw na spojnoscé
tresci kolejnych etapdow nauki; Stanowi on wazne narzedzie programowania szcze
golowego tresci ksztatcenia majacego bezposredni wpdyw na stan korelacji tresci
ksztatcenia w uktadzie pronowym»

Podstawe do przyjecia ustalen metodycznych czynnosci korelacyjnych, obok
ogoélnie okreslonych przestanek teoretycznych, praktycznych i metodologicznych
korelacji, stanowi; kompleksowoS¢ prac nad programem, traktowanie korelacji
pionowej jako dziatan wzbogacajgcych proces opracowywania programu, dazenie do
uzyskania struktury tresci ksztatcenia w wieloetapowym ksztatceniu kadr ofi»
cerskich. Realizacja przyjetych uwarunkowan i przestanek korelacji moze nastg»
pi¢ w systemie programowania tresci ksztatcenia, kompleksowo ujmujgacym problem
konstruowania programow ksztatcenia oficerow okreslonej specjalnosci w WSO,WKD(
1 akademii kierunkowej. Zaproponowany system programowania tresci moze zapew»
nic koordynacje dziatan uczelni, iInstytucji i organéw zarzadzania wyzszym szKoj
nictwem w odniesieniu do programow ksztatcenia, z uwzglednieniem czynnosci ko*
relacyjnych, w ramach funkcji kierowania /funkcja regulacyjna/ oraz .funkcji

programowania szczegétowego /funkcja podstawowa/.

Warunkiem podstawowym zapewniajacym uzyskanie praktycznych rezultatéw
wynikajacych z zaproponowanych metod programowania tresci ksztatcenia 1 usta~
len metodycznych czynnosci korelacyjnych wykonywanych w ramaoh SPTK jest przy»
gotowanie kadry do prac programcwych, co réwniez uwzgledniono w powyzszym sys»

temie poprzez wyodrebnienie funkcji pomocniczej.

Cechga charakterystyczng przedstawionej koncepcji uzyskania lepszej kore-
lacji pionowej tresci ksztalcenia, zdaniem autora, jest réznorodnos¢ czynnikow
ustalajgcych mozliwos¢ dochodzenia do okreslonego stanu korelacji; zasady for-
mudowania celdw i doboru tresci, zasady korelacji, wyodrebnione czynnosci ko-

relacyjne 1 ogdélna metodyka czynnosci korelacyjnych, metody opracowywania pro-
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gramow, system programowania tresci. Przy czym zasadnicza role, zdaniem autora,
spednia zaproponowany system programowania tresci ksztatcenia, uwzgledniajacy
kompleks przedsiewzieC¢ powigzanych 1 wzajemnie warunkujacych sie. Istotne zna—»
czenie praktyczne, zabezpieczajgce przed niewkasciwg korelacjg ma weryfikacja

merytoryczna 1 formalna programow ksztadcenia.

Zdaniem autora,zatozone w rozprawie problemy badawcze zostaty rozwigzane,
a gtowny cel w pedni zrealizowany. Autor ma sSwiadomosS¢ tego, ze ostateczna war-
tos¢ zaproponowanych rozwigzan, zmierzajgacych do uzyskania lepszej korelacji
pionowej, tak w odniesieniu do metod doboru i1 uk#adu tresci ksztatcenia, jak
tez ustalen metodycznych®"czynnosci korelacyjnych uczelni 1 organdw zarzadzania,
moze byC okreslona poprzez weryfikacje praktyczng. W tyra celu w oparciu o pro-
pozycje nalezatoby opracowa¢ programy ksztatcenia wyodrebnionego uk#adu piono-
wego szkolnictwa. Doswiadczenie autora w pracy nad konstruowaniem programow
ksztatcenia w WOSR, jak tez z badan stanu korelacji w uk#adzie: szkota Srednia -
WOSR — WKDO — akademie wojskowe, upowaznia do stwierdzenia, ze to wykracza po-

za jego mozliwosci.

Wazne znaczenie praktyczne "/obok proby pewnego uogélnienia teoretyczno-
poznawczego probleméw korelacji tresci ksztatcenia w uktadzie pionowym wyzszego
szkolnictwa wojskowego/, zdaniem autora, maja wyniki badan i1 analizy programow,
a takze ocena przygotowania absolwentow WOSR 1 WKDO, wskazujace na istotne nie-
domagania w tym zakresie. Wnioski stad wynikajgce stanowidy podstawe do wprowa-

dzenia zmian w programach.

Temat rozprawy, majacy bezposredni zwigzek z "Raportem o wynikach prac
nad tematem WSPND'", ktéry zapoczatkowat szeroko zakrojone poszukiwania nad oprao/
cowanlem optymalnego systemu przygotowania kadr oficerskich, stanowi, zdaniem
autora, proébe uruchomienia rezerw istniejacych na stykach programéw kolejnych

etapow wojskowego systemu ksztadcenia ustawicznego.

Z+ozonosS¢ probleméw zwigzanych z opracowywaniem programéow ksztadcenia
z uwzglednieniem korelacji pionowej, ograniczone mozliwosci warsztatu badawcze-
go autora, spowodowaty, ze nie zawsze wyczerpujaco przedstawiono zagadnienia
bedace trescig rozprawy* DotyczyC to moze zaproponowanych zasad, ktore w tym

stanie rzeczy blizsze sa znaczeniu postulatéw*

Réwniez zaproponowane do oceny stanu korelacji wielkosci /jako parametry
stanu/, mimo bardzo duzej przydatnosci w badaniach, nie okreslajg go jednoznacz”
nie za pomoca przyjetych wskaznikédw. Dotyczy to zgodnosci tresSci z wymaganiami

w zakresie przygotowania /wykorzystano 3 wskazniki: Z, r, R/ i spdjnosci /K,S/.
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w odniesieniu do powtdérzen « przy wysokiej przydatnosci przyjetego kryterium

sprawg otwarta pozostaje graniczna wartos¢ powtdrzen*

Z propozycji autora zmierzajacych do uzyskania lepszej korelacji pionowej
mozna uznaC¢ za wdrozone do praktyki w WOSR metody opracowywania programow
/z uwzglednieniem toku postepowania zaproponowanego w: [73]/. Szeroko jest row
niez realizowana w WICR pomocnicza funkcja SPTK - przygotowanie kadry do oprag

cowywania programow*

Autor uwaza, ze urzeczywistnienie koncepcji systemu programowania tresci

ksztatcenia bedzie wymaga¢ prowadzenia dalszych badan i1 analiz nad*

- opracowaniem uogolnionych zatozen programowych dla systemu ksztakcenia

ustawicznego kadr oficerskich;

- poszukiwaniem metod dok#adnego okreslania celdéw 1 wywodzenia z nich tresci
ksztatcenia;

- wypracowaniem skutecznej metodologii konstruowania modeli ksztatcenia kadr

okreslonej specjalnosci z uwzglednieniem kolejnych etapow ksztatcenia;

wypracowaniem sposobow bilansowania potrzeb czasowych zapewniajgcych opano-

wanie okreslonych tresci przy zatozonej jakosci ksztatcenia.

Dalszych badan, zdaniem autora, wymaga optymalizacja: metod konstruowania
programéw ksztakcenia uwzgledniajgcych korelacje pionowg, doboru wskaznikow
okreslajacych stan korelacji, doboru czynnosci korelacyjnych realizowanych w

ramach funkcji podstawowej 1 regulacyjnej.
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Zatgcznik 3

PROTOKOGL

z analizy pordownawczej tresci ksztatcenia przedmiotow WOSR
i szkody Sredniej /W/
Przedmiot < dziak: SPOLECZNO-POLITYCOT

fr . .
Tresci ksztatcenia 11os¢ W tym tresSci powtdrzone
przedmioty korelatywne godzin godz
W progra*» ’
Szko¥ WOSR -
Aéredéﬁei mie WOSR
Historia Wybrane problemy
historii naj» 66 66 100
nowszej
Propedeuty- Filozofia marksi-
ka nauki stowska
0 spoke- Ekonomia poli- 216 90
czenstwie
tyczna

Naukowy komunizm

Poréwnujgac program WOSR w zakresie wybranych probleméw historii
najnowszej z programem historii w liceach ogélnoksztatcacych, nale-
zy stwierdzi¢, ze powtarza sie w stu procentach. Jest to tendencja
stuszna jesli sie Weﬁmie pod uwage, ze w Szkole Oficerskiej mamy do
czynienia z innym przedmiotem oddziatywania dydaktycznego. Stuszne
jest takie utozenie problematyki poniewaz z wieloletnich obserwacji
1 dosSwiadczen wynika, ze podchoragzowie absolwenci przewaznie Sred-
nich szk6t technicznych a takze ogélnoksztatcacych, dysponuja
bardzo ogélng wiedzg historyczng, czesto zabarwiong roznymi mitami
1 nieobiektywng interpretacjg. Przygotowujgc podchorgzego do przysziej
roli jaka winien spednia¢ w procesie wychowania zodnierzy, nalezy
da¢ mu rzetelng wiedze historyczng z dziejow najnowszych, ktérych
doswiadczenia 1 wnioski legty u podstaw obecnej polskiej “rzeczy-
wistosci, Potozenie duzego nacisku w programie na okres Il wo;y
Swiatowej i wspoédczesne probleraty przemian socjalistycznych w kraju
daje duza mozliwosci wychowania stuchaczy na bogatych tradycjach
zolniersl:10 ;0 pat iotycznego wysidku zbrojnego w odzyskaniu nie-

péd legtosci,
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stanowi gtebokg motywacje w wzbogacaniu tych tradycji rzetelnym wy”?
sidkiem na rzecz umocnienia obronnosci socjalistycznej 0Ojczyzny,
Jest to réwnoczesnie mozliwos¢ pielegnowania polsko-*radzieckiego
braterstwa broni jako nieodzownego warunku umocnienia obronnosci
catej wspolnoty socjalistycznej w ramach Uk#adu Warszawskiego,
doréwnujac propedeutyke do bloku przedmiotowego podstawy
marksizmu-leninizmu zauwaza sie, ze powtdrki dotyczg 90 godzin co
stanowi ok, materiatu. Jest to, zgodnie z naszym odczuciem
uzasadnione, poniewaz w szkole Si7edniej ta problematyka poruszana
jest marginesowo i-kandydat na podchorgzego w tym zakresie przedsta-
wia wartosci nad wyraz skromne*
Nie operuje okresSlonymi pojeciami 1 kategoriami, nie przygotowany
jest do samodzielnego mysSlenia. Realizacja tego bloku tematycznego
WSO pozwala na przyswojenie przez stuchaczy /przynajmniej w zarysach/
marksistowsko-leninowskiej filozofii metodologii oraz skonftowanie
teorii z praktyka budownictwa socjalizmu. Jest to szczegbélnie potrzeb-
ne absolwentom WSO dla skutecznego podejmowania problematyki spotecz-
no-politycznej 1 ekonomicznej w procesie priemian demokratycznych

w naszym Kraju.

ZESPOL WYKEADOWCOW
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Zatgcznik A

PROTOKOL

z analizy poréwnawczej tresci ksztatcenia przedmiotow WOSK

i szkoty Sredniej /L0/
Dziak: OGOLNOKSZTALCACY

ZESPOL WYKELADOWCOW



Lp*

11

13

T

16

Zakaczh Ik

UZASADNIENIE NIEKTORYCH POWTORZEN W PRZEDMIOCIE
"MATEMATYKA»*

Tematy powtarzajace
sie
Symbol Newtona i1 jego
wAasnosci
Wzor dwumienny Newtona
Granica ciaggu

Obliczanie granic ciagow
Funkcje jednej zmiennej

Granica i ciggtos¢ funkcji

Obliczanie granic funkcji

Pochodna funkcji 1 jej
interpretacja geometryczni

Twierdzenia o pochodnej

Obliczanie pochodnych
funkcji

Ekstremum funkcji
Badanie funkcji
Catka nieoznaczona

Catka oznaczona

Wektor na plaszczyznie
1 W przestrzeni

Iloczyn skalarny wektorow
Prosta na plaszczyznie

Okrag, elipsa, hiperbola
parabola 1 rozwigzywanie
zadan o stozkowych

Styczne do stozkowych

Qodz«

Uzasadnienie powtdrzenia

wyréwnanie poziomu, poniewaz «iektorzy z0
stuchaczy nie przerabiali tego tematu
w szkole Sredniej*

Rozszerzenie pojecia granicy ciagéw i1 metod
obliczania na ciggi o bardziej skomplikowac
nych wyrazach ogolnych#

Rozszerzenie o funkcje niewymierne cykiome-
tryczne, hiperboliczne 1 zdozenia funkcji

Wyréwnanie poziomu i podpnie def.granic
weddug Heine"go 1 Condujego i ich réwno-
waznosci#

Rozszerzenie obliczanie granic funkcji zo*-
zonych# Zastosowanie symboli 1eoznaczonych#
Rozszerzenie na pochodne funkcji odwrotnych,
niewymiernych, cyklometrycznych*

Powtérzenie i ujednolicenie zapisow, jako
orzyKotowanle do obliczania pochodnych
funkcji1 ztozonych*

Rozszerzenie obliczania pochodnych funkcji
ztozonych 1 parametrycznych#

Rozszerzenie na obliczanie ekstremum
funkcji ztozonych, parametrycznych.

Powtdrzenie 1 rozszerzenie o takie wkasno ci
jJak wypukdos¢, wklestosSC, punkt przegiecia#

Rozszerzenie na cadki funkcji logarytmicznej
wykdadniczej#

Wprowadzenie definicji Riemana
Ujednolicenie symboliki,
nosci wektorow#

Rozszerzenie definicji iloczynu skalarnego
na zastosowanie w przedmiotach technicznych.

Rozszerzenie rownan prostych w oparciu
0 wektory.

Szkicowe powtorzenie ich elementow i1 rozwig-
zywanie zadan zwigzanych z tymi krzywymi.

rozszerzenie wkas-

Wyprowadzenie warunku stycznych w oparciu
0 rachunek pochodnych.
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Zatacznik »

PR OTOKOL

z analizy pordéwnawczej tresci ksztatcenia przedmiotow WOSB
1 szkoty Sredniej /L0O/
DZIAL: OGOLHOWOJSKOW

j Przedmioty korelatywne Ilos¢ godzin Hra tresci
] /tresci ksztatcenia/ W programie powtorzone
yiOSR , 0
i iSzkota t WOSR Godziny %!
i iSrednia
i " Regulaminy 30 a
mm tm m >» tm - ||
60 13 .
Musztra im
MPrzysposo-1 Szkolenie
Jbienie AiERhRRHEmEmmImAn 120 26
Robronne
Gospodarka J 1~ 3
i zabezpieczenie T 70 10 ’
%¥#8ygté§anﬁ§arne¢é AR A
Topografia _
| woiskQigam,  ilromrw 60 wiiTMITIAM
b R az emnm J _350 Jo

Uwagil zespotu:

1/ Zakres 1 poziom przygotowania z musztry”™ regulaminéw 1 szkolenia
strzeleckiego wyniesiony ze szkoty Sredniej jest znikomy 1 nie
jest uwzgledniany w szkolenia w WOSR /za wyjatkiem oddasanla

honoroéw/ ;

2/ Powtorzenie tresci szkolenia sanitarnego w WOSR jest uzasadnione
koniecznoScig przyporanienia i1 ooskonal”™nia nabytych wiadomosci

1 umiejetnosci praktycznych;

3/ Niektore tematy z topografii wojskowej sg w swej tresci dokdad-*

nym powtdrzeniem tematow ze szkoty Sredniej»

ZESPOL. WYKEADOWCOW









Zatacznik 8

TABELA KORELATYWHOSCI ZEWNETRZNEJ DZIALOW PROGRAMU
WOSR 1 WKDO WRT

WKDO

DZIALY
PROGRAMOW

oo

spoteczno—-polityczny

0go LNo B5z1 LCJCx
,cu-[CziiY

0 ";ou:owoj-.KO'."iY

spkgjalist— wojskow

Liczba dziatéw programu WOSR =5

Liczba dziatéw programu WKDO S Kk

Liczba par dziatéw programu WOSR

i WKDO, miedzy ktorymi istnieje
wspotzaleznos¢ tresci

Wskaznik korelatywnosci zewnetrznej dziatow

~2 ~OACK
"2 =TTA =
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Zakgcznik 10

PROTOKOL

z analizy poréwnawczej tresci ksztatcenia prograiadw WKDO § WOSR
DZIX\L; SPOLECZNO-POLITYCZNY

Uwagi zespotu

Tresci

realizowane w WOSK i1 powtarzane w programach WKDO wydajag sie

konieczne 1 uzasadnione. Za tym by zachowa¢ w programie WSO, tresci

powtarzane w programach WKDO przemawiajg nastepujace wzgledy:

1.

2.

W programie WId)O tresSci powtarzane omawiane Sg W znacznie Szerszym
zakresie.
Przy realizowaniu programu WKDO znaczna czesSC tematyki

jest metoda ¢wiczen i seniineriuni.

real izowana

Wykdadowcy realizujacy pro(Gram w grupach WKDO zalecajg stuchaczom
najnowszg literature przedmiotu jaka jest aktualnie dostepna na
rynku edytorskim.

Stuchacza WKDO zapoznawani sg z aktualnymi wydawnictwami dotyczacymi
realizowanych przedmiotéw.

Podczas realizacji programéw WKDO stuchacze w znacznie szerszym zakre-

sie ni¢ podchorgzowie zobowigzywani sg do pisemnego, samodzielnego

opracowywania okreslonej tematyki realizowanej podczas st .diow w WKDO.
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Zatacznik 15

PROTOKOL

z analizy pordéwnawczej tresci ksztatcenia programow WKDO i1 WOSR

DZIAL; SPECJALISTYCZSO-WOJSKOWT .

ir'lrescrksztncenir™ """ "UTANGNANNONKNENN powtdOrzone
/przedmioty korelatjrme/ W programee 1 _
Irlos“ = Godziny
=

I|Saktyka og6lna j Taktyka 20 1

N _ logOIna I— mm mm m-L» mc mm

Armie obce

kTaktyka spec. I rozpozna*» o L 267
J 1 praca bojowa nie op mom e A
] 36,0
n Taktyka WOPK
! mmTm ommowm mmonm i
s Org.i1 prowadz
[

By 5o men ] pracy bojowej

» Budowa sprzetu Budowa 1 zasa®
dy wykorzysta®

I Eksploatacja nia sprzetu
i arinmmmmmMMMMML mrnnm
Esprzetu @ ymeaH] AN

18 7 | 38.9
NSzkol .chem. " Sr.knl.chem. _
V. 00. ttf mMmM MM mMm mm tm
BSzkol.inz.sap. [1Szkol.inz. 14-
n . mmmmmmmmAmMmmmrammmmmmmm
IW"™ mm mm nmm nmm nm _
i *ecb.i kwat. Tech.i kwat. 15,6
Il zab.dziat. zab.dziat. 32

4“ rk A 00 m MM MMM »i M AF MM MMM MM MM M > mm
u Topografia Topografia . . .
fiwojskowa wojskowa * « WM WA
iH*
Ptacznosé i D Sprzet 12
¥ }n%ncznosm
tu mmmmmmmmmmmmm m mm mm
, Pozostate
Iprzedm.
- dziatu N . & R L L
........ s - | 160 28,8
Razem
ZESPOL. WYKEADOWCOW
¥>»Pori stanowiace powtorzenie pin espotu

Uwaga autora: WS@’IQJ le tfépgcl a P T u 5n BR

1Zujacego programy sg uzasaanione.
zawarta Jjest na oddzielnych arkuszach.
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Zatgcznik 16

PROTOKOI .

z analizy porownawczej tresci ksztakcerxia programow WKDO i1 WOSR
Dziat: OGOLNOWOJSKOWY I PRZEPISY WOJSKOWE

Tresci przedmiotédw ogélnowojskowych w catosci stanowig powtdrzenie

z programu V/OSR, z tym jednak, ze ich podstawowa funkcja okreslona

w celach obejmuje badz to ugruntowanie znajomosci regulaminéw, badz
tez iInstruktorsko-metodyczne przygotowanie do prowadzenia zajec

z pododdziatom. Chodzi réwniez o podniesienie sprawnosci fizycznej

1 strzeleckiej.

Stad zespot analizujacy programy powtdrzenia uwaza za tasadne.

Ogolnie uwaza sie, ze jest speiniony warunek 0

ZESPOt. KADRY



k;akacznik 1?

TABELA KOLEJNOSCI RANGOMEJ PRZEDHIOTOW WEDLUJ WAGI
ZE WZGLEDBK NA POWIAZANIA WEWNETUZNE W Pi—HOGRAINE WOSR

It
[

Prze™ " rJ.otv M,
Taktyka specjalna i praca bojowa 5,95 0,64
Budowa sprzetu technicznego 8,67 0.43
Taktyka ogdlna 2.69 0,38
Matematyka 5.64 0,36
Teoria obwodéw i sygnatow ~i,51 0,36
Uktady elektroniczne 3,85 0,36
Eksploatacja sprzetu 3.33 0,36
Elen®.enty elektronowe 2,20 0,36
Miernictwo elektroniczne 1.54 0.36
Madajniki i1 odbiorniki r/lok 2.15 0,33
Fizyka 2.05 0,33
12. Elektroniczne ukdady impulsowe 2,56 0,31
13. Teoria linii i anten 2.05 0,31
Podstawy radiolokacji 2,00 0,31
15. Urzadzenia zobrazowania inform. 1.79 0,29
Urzadzenia zasilajace 2,00 0,26
Li7a Wybrane zagad, kultury 1,23 0,26
18. w'eoria organizacji i kierowania 1.03 0,26
15. Filozofia marksistowska 2.15 0,24
20. Rrzepisy wojskowe 2.15 0,24
21. Praca partyjno-polityczna 1,38 0,24
29 tacznos¢ i1 tajne dowodzenie 1.03 0,24
23 Wybrane zagadnienia socjologii 0,62 0,24
24. Regulaminy 0,78 0,21
25 Ekonomia polityczna 1,90 0,19
' Zasady konstrukcji 1.79 0,19
27 Wybr .problemy hist.najnowszej 1.64 0,17
28. Naukowy komunizm 1,60 0,17
29 Wybr . zagadn.pedagogiki wojsk. 0,82 0,17
30 Gospodarka i zab.tykowe wojsk 1.79 0,14
31 Wybr .zagadn.psycliol .wojsk. 0,72 0,14
Szkolenie strzeleckie 3.33 0,12
Musztra 1.54 0,12
Gotowos¢ bojowa i mobilizacyjna 0.51 0,12
Szkolenie chemiczne 1;2 (0)(1)(;
Topografia wojskovja : :
Son?enie samjochoélowe 1,28 0,07
38. Informatyka 0,78 0,07
39 Obrona przeciwlotnicza 0,77 0,07
A Obrona terytorialna kraju 0,77 0,07
41. Szkolenie fTizyczne 8,08 0,05
42. Szkolenie inz.saperskie 1.03 0,05
43. dezyk rosyjsto R
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Zatgcznik 18

TABELA KOLEJNOdci RANGOWEJ PRZEDMIOTOW WOSR WEDLUG WAGI ZE
WZGLEDU NA POWIAZANIA ZEE/NETRZNE W UKELADZIE PIONOWYM

/WOSR + WKDO/

Przedmioty

Taktyka specjalna 1 praca bojowa
Budowa sprzetu technicznego
Taktyka ogdélna

Eksploatacja sprzetu
Matematyka

Nadajniki 1 odbiorniki r/lok.
Przepisy wojskowe

PPeoria obwodow i1 sygnatéw
Uktady elektroniczne
Elektroniczne ukdady impuls.
Elementy elektronowe
Miernictwo elektroniczne
Teoria linii 1 anten
Podstawy radiolokacji
tacznos¢ 1 tajna dowodzenie
Fizyka

Urzadzenia zasilajace
Urzadzenia zobr.informacji
Wybr ,zagadnienia kultury
Filozofia marksistowska
Teoria organizacji 1 kierowania
Regulaminy

Wybrane zagadn.socjologii wojak
Ekonomia polityczna
Topografia wojskowa

Praca partyjno-polityczna
Gospodarka 1 zabezp,tytowe
Wybrane zagadn.psychologii
Wybrane problemy hist.najnowszej
Naukowy komunizm

Zasady konstrukcji

Musztra

Szkolenie chemiczne

Wybrane zagadn.pedagogiki
GotowosS¢ bojowa 1 mobitiz.
Szkolenie strzeleckie
Szkolenie samochodowe
Szkolenie 1inz.saperskie
Obrona przeciwlotnicza
Obrona tersjtorialna kraju
Informatyka

Szkolenie fizyczne

Jezyk rosyjski

5.95
8,67
2,69
3,33
5.64
2.15
2.15
4,51
3,85
2,56
2,20
1.54
2.05
2,00

1.03 0

2.05
2,00
1.79
1,23
2.15
1.03
0,78
0,62
1,90
1.54
1,38
1.79
0,72
1.64
1,60
1.79
1.54
1,28
0,82
0,51
3.33
1,28
1.03
0,77
0,77
0,78
8,08
5,13

0,55
0,33
0,30
0,29
0,27
0,2?
0,27
0,26
0,26
0,26
0,26
0,26
0,24
0,24
,23

0,21
0,21
0,21
0,21
0,20
0,20
0,20
0,20
0,18
0,18
0,18
0,15
0,15
0,14
0,14
0,12
0,12
0,12
0,12
0,12
0,09
0,09
0,09
0,09
0,09
0,08
0,05
0,02



Zatgcznik 19

TABELA KOLEJNOSCI RANGOWEJ PRZEDMIOTOW WOSR WEDLUG WAGI
ZE WZGLEDU NA POWIAZANIA Z PRZEDMIOTAMI WKDO

5,

il Przedmioty : :

U i i

if =====F= ) ) ) sust MNipaisn -

u 1 Taktyka specjalna 1 praca bojowa 5.95 " 0N36
Przepisy wojskowe 2,15 0.33
Topografia wojskowa 1,57 0.33
tacznosé i tajne dowodzenie 1.03 0,21
Budowa sprzetu technicznego 8.65 0.17
Eksploatacja sprzetu 3.33 0,17
Taktjka ogdélna 2.69 0,17
Nadajniki 1 odbiorniki r/lok* 2,15 1 0.17?

u 9 Ekonomia polityczna 1,90 1 0.17

i 10 Gospodarka i zabezp.tytowe 1,79 > 0.17

11 Szkolenie chemiczne 1,28 0,17

I 12 Szkolenie inz.saperskie 1,03 0,17
Regulaminy 0,78 0.17
v;ybrane zagadn.psychologii 0,72 0,17
Matematyka 5.64- 0,13
Filozofia marksistowska 2.15 0,13
Teoria linii 1 anten 2,05 0,13

|T s Podstawy radiolokacji 2,00 i 0,13

i 19 Musztra 1,5~ - 0,13

I, 20 Szkolenie samochodowe 1,28 : 0,13
Obrona przeciwlotnicza 0,77 0,13
Obrona terytorium kraju 0,77 0,13
V(Abrane zagadn*socjologii 0,62 1 0,13
Gotowos¢ bojowa 1 mobilizacyjna 0.51 - 0,13
Taoria obw;,dow i sygnakéw 4,51 1 0,08

“ 26 Uk¥ady elektroniczne 3,85 0,08

1 27 Elektroniczne ukdady impulsowe 2,56 ; 0,08

I 28 Elauif™ n ly oluktri”™nooe 2, U U,0o0

n 29 Urzadzenia zasilajace 2,00 0,08
Urzadzenia zobrazowania informacji 1,79 0,08

31 I/ybrane problemy historii najnowszej 1,64 0,08

n 32 Naukp\iy komunizn 1,60 0,08

I 33 Miernictwo elektroniczne n 1,54 i 0,08
Praca partyjno-polityczna 1,38 1 0,08
Wybrane zagadn.kultury 1,23 1 0,08

“ 36 Teoria organizacji i kierowania 1.03 I 0,08

“ 37 Jnformatyka 0,78 1 0,08

38 Szkolenie fizyczne 8,08 1 0,04

o Jezyk rosyjski 5,13 1 0,04

¥ Sgkglenieyétrzeleckie 3,33 1 0,04-
Wybrane zagadnienia pedagogiki 0,82 @ 0 .:
Fizyka 2,05 | &
Iasady konstrukcji 1,79 & O
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Zatgacznik 22

TABELA KOLEJNOSCI RANGOWEJ PRZECMIOTOW ViOSR WEDLUG WAGI
ZE WZGLEDU NA POWIAZANIA W UKLADZIE PIONOWYM /WOSK + VIAT Z11®/

?rz edm loty

Matematyka 564 0,54

Taktyka specjalna 1 praca bojowa 5,95 0,51

Teoria obwodow i sygnatow 4,51 0,40

Fizyka 2.05 0,39

Uktady elektroniczne 3.85 0,37

Elementy elektronowe 2,20 0,37

Budowa sprzetu technicznego 8,67 0,36
Elektroniczne uk#ady impulsowo 2.56 0.33

Taktyka ogolna 2,69 0,30
Miernictwo elektroniczne 1.54 0,30

il 1l Nadajniki i odbiorniki r/lok 2.15 0,28
1 12 Eksploatacja sprzetu 3.33 0,27
i Teoria linii 1 anten 2.05 0,27
n Podstawy radiolokacji 2.00 0,25
-5 Urzadzenia zobr*informacji 1.79 0,35
Przepisy wojskowe 2.15 0,19

17 tacznos¢ 1 tajne dowodzenie 1.03 0,19

I 18 Ijrzadzenia zasilajace 2.00 0,18
i 19 “eoria o”™>ganizacji 1 kierowania 1.03 0,16
Wybrane zagadnienia socjologii 0,62 0,16

Filozofia marksistowska 2.15 0,15

n 22 Wybrane zagadnienia kult* 1,23 0,15
Ekonomia polityczna 1,% 0,13

# 32 Zasady konstrukcji 1.79 0.13
E 25 Gospodarka 1 zabezp*tytowe 1.79 0,13
| % Regulaminy 0,78 0,13
I Wybrane probl»bistorii najnowszej 1,64 0,12
n 28 GotowosS¢ boj.i1 mobilizacyjna 0,51 0,12
n 29 Naukowy komunizm 1,60 0,10
# 30 Praca partyjno-polityczna 1,38 0,10
\Whbrane zagad .pedagogiki 0,82 0,10

Szkolenie chemiczne 1,28 0,09

Wybrane zagadn.psychologii 0,72 0,09

i 34 Szkolenie strzeleckie 3.33 0,07
n 35 Topografia wojskowa 1.54 0,07
1 36 Musztra 1.54 0,0?
I 37 Informatyka 0,78 0,07
i 38 Obrona przeciwlotnicza 0,77 0,07
ﬂ 39 Szkolenie samochodowe 1,28 ()IIS
n Obrona terytorialna kraju 0.77 0,06
Szkolenie fizyczne 8,08 0,04

Szkolenie 1nz.saperskie 1.03 0,04

Jezyk rosyjski 5,13 0,01
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TABELA KOLEJNOSCI RANGOWEJ PRZEDMIOTOW WOSR WEDLUG WAGI

Zatacznik 23

ZE WZGLADU NA POWIERZANIA Z PRZEDMIOTAMI WAT /11 /

Prze dm idoty

Matematyka

Teoria obwodow i sygnatéw
Fizyka

Ukd+ady elektroniqzne
Elementy elektronowe
Elektroniczne uktady impulsowe
Taktyka specei praca bejowa
Budowa sprzetu technicznego
Nadajniki 1 odbiorniki r/lok
Teoria linii 1 anten
Urzadzenia zobrazow.informacji
Miernictwo elektroniczne
Taktyka ogolna

Podstawy radiolokacji
Eksploatacja sprzetu
Przepisy wojskowe

Gospodarka 1 zabezp*tytowe
tacznos¢ 1 tajne dowodzenie
GotowosSC bojowa 1 mobilizacyjna
Topografia wojskowa
Szkolenie chemiczne
Informatyka

Obrona przeciwlotnicza
Szkolenie fizyczne

Jezyk rosyjski

Urzadzenia zas +ajace
Ekonomia polityczna

Zasady konstrukcji

Wybrane problemy hist.najnowszej
Szkolenie samochodowe
Szkolenie inz*saperskle
Obrona terytorialna kraju
Wybrane zagad.socjolog!i
Szkolenie strzeleckie
Filozofia marksistowska
Musztra

Naukowy komunizm

Praca party jno*»pulit,
Wybrane zagadr, .kultury
Teoria organiz.i kierowania
Wybrane zagadn.pedagogiki
Regulaminy

\Wbrane zagadn.psychologii

5 c{

5,67 0,84
~51 1 0,i8
2.05 i 0,48
3.85 i 0,40
2,20 0,40
2,56 \ 0.36
5.95 0,28
8.67 0,24
2.15 1 0,20
2.05 i 0,20
1./9 0,20
1.54~ 0,20
2,69  .0,16
2.00 0,16
5,33 0,12
2,15 0,12
1,79 0,12
1,03 0,12
0,51 0,12
1.5n 0,08
1,28 0,08
0,78 | 0,08
0,77 0,08
9,08 0,04
5,13 0,04
2,00 0,04
1,90 0.o"
1.79 i 0,04
1,64 i 0,04
1,28 1 0,04
1,03 1l 0,04
0,77 | 0,04
0,62 1 0,04
3,33 | 0
2,15 | &

1,54 0
1,60 . o
1,38 0
1.23 1 0
1.0- i 0
0. = | 0
0,73 I 0
0,78
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TABELA KOLEJNOSCI

ZE WZGLADU NA POWIAZANIA W UKLADZIE PIONO®.«M /WOSH+ASGWP

"WOJSKA OPK™"/

Przedmioty i
Taktyka specjalna 1 praca bojowa 5,95 *
Taktyka ogolna 2,69 .
Budowa sprz<"tu technicznego 8.67
Matematyka 5,64
Filozofia marksistowska 2,15
Teoria obwodow i sygnhatow 4 51
Ukd+ady elektroniczne 3,85
Eksploatacja sprzetu 3,33
Elementy elektronowe 2,20
Fizyka 2,05
Nadajniki 1 odbiorniki r/lok. 2,15
Miernictwo elektroniczne 1,54
Elektroniczne ukdady impulsowe 2,56
Teoria linii i anten 2,05
Podstawy radiolokacji 2,00
Praca partyjno-polityczna 1,38
Teoria organizacji 1 kierowania 1,03
tacznos¢ 1 tajne dowodzenie 1,03
Wybrane zagadnienia socjologii 0,62
Przepisy wojskowe 2,15
Ekonomia polityczna 1,90 -
Urzadzenia zobrazowania informacji 1.79
Wybrane problemy historil najnowszej 1,64
V/ybrane zagadnienia kultury 1,23
Hegulaminy* 0,78
Urzadzenia zasilajace 2,00
Naukowy komunizm 1,60
Wybrane zagadnienia psychologii 0,72
Wybrana zagadnienia pedagogiki 0,82
Gotowos¢ bojowa 1 mobilizacyjna 0,51
Zasady konstrukcji 1,79
Gospodarka 1 zabezp.tytowe -1,79
Topografia wojskowa 1.54
Szkolenie chemiczne 1,28
Obrona przeciwlotnicza 0,77
Obrona terytorium kraju 0,77
Szkolenie strzeleckie 3,33
Musztra 1,54
Szkolenie samochodowe 1,28
Informatyka 0,78
Szkolenie 1nz.saperskie 1,03
Szkolenie fizyczne 8,08
Jezyk rosyjski 5,13

Zatacznik 24

RANGOWEJ PRZEDMIOTOW WOSR WEDLUG WAGI

0,61
0,41
0,31
0,28
0,28
0,25
0,25
0,25
0,25
0,25
0,23
0,23
0,22
0,22
0,22
0,22
0,22
0,22
0,22
0,20
0,20
0,20
0,20
0,20
0,19
0,17
0,17
0,17
0,14
0,14
0,13
0,13
0,11
0,11
0,11
0,11
0,09
0,09
0,09
0,09
0,08
0.05
0,02
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TABKLA KOLEJNOSCI

Przedmioty

Taktyka specjalna 1 praca bojowa
Taktyka ogélna
Filozofia marksistowska

Wybrane problemy historii najnowszej

Ekonomia polityczna

Wybrane zagadnienia psychologii
Naukowy komunizm

Topografia wojskowa

iraca partyjno-polityczna
tacznos¢ 1 tajne dowodzenie
Obrona przeciwlotnicza

Obrona terytorium kraju

Wybrane zagadnienia socjologii
GotowoS¢ bojowa 1 mobilizacyjna
Matematyka

Przepisy wojskowe

Gospodarka 1 zabezpieczenie tytowe
Szkolenie chemiczne

Szkolenie samochodowe

~eoria organizacji 1 kierowania
Szkolenie inz*saperskie
Regulaminy

Informatyka

Budowa sprzetu technicznego
Fizyka

Wybrane zagadnienia pedagogiki
Szkolenie fizyczne

Jezyk rosyjski

Teoria obwodow 1 sygnatow
Uktady elektroniczne
Eksploatacja sprzetu

Szkolenie strzeleckie
Elektroniczne ukdady impulsowe
Elementy elektronowe

Nadajniki 1 odbiorniki r/lok.
Teoria linii 1 anten

Podstawy radiolokacji
Urzadzenia zobrazowania informacji
Musztra

Wybrane zagadnienia kultury
Urzadzenia zasilajace

Zasady konstrukcji

Miernictwo elektroniczne

Zatacznik 25

RANGOWEJ PRZEDMIOTOW WOSR WEDLUG WAGI
ZE WZGLEDU NA POWIAZANIA Z PRZEDMIOTAMI ASGWP »WOJSKA OPK»
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Zatgcznik 26
ZMODYFIKOWALd#y MODEL KSZTALCENIA OFICEROW RADIOLOKACJI

Obowigzujacy aktualnie model ksztatcenia oficeruw radiolokacji
absolwentéw WOSR, generalnie spednia wymagania jednostek wojskowych jed»
nak przy wielu istotnych zastrzezeniach do wszystkich pozioméw ksztatce-
nia. Ponadto cechga charakterystyczng drogi rozwojowej oficerdow radiolo-
kacji jako istotnego elementu zwigzanego z modelem ksztatcenia jest mie-
dzy innymi wydduzony w stosunku do “Zasad dziatania kadrowego” okres
pednienia funkcji dowddcédw urzadzen radioelektronicznych, stad podejmo-
wanie nauki na WKDO nastepuje w duzym odstepie czasu od ukonczenia WOSR,
podobne stwierdzenie mozna odnies¢ w stosunku do studiujacych w ASG.ROw-
niez stanowiska, do ktorych przygotowujg studia 1™ w WAT 1 zakres tego
przygotowania nie w pedni odpowiadajg,zdaniem autora”™potrzebom jednostek
wojskowych, a specjalnos¢ studiow 11® dla absolwentéw WOSR, ta#¥a sama
jak dla absolwentéw szkét Srednich, nie zapewnia pednego wykorzystania

wiedzy wyniesionej z WOSR.

Wskazane niektére problemy wystepujace w ksztatceniu oficerdow radio-
lokacji moga wystepowaC réwniez w innych specjalnosciach dowddczo-tech-
nicznych, sg to nieprawidfowosci charakterystyczne dla okresu szybkich
zmian techniki wojskowej oraz wysokiej jej zH4ozonosSci. Absolwent WOSR by
dojs¢ do perfekcji w wykonywaniu swojego zawodu jako dowddca stacji ra-
diolokacyjnej obok gtebokiej wiedzy musi posiada¢ Kilkuletnig praktyke.
Nie zawsze réwniez przygotowanie specjalistyczne w WOSR na okreslony ro-
dzaj sprzetu jest ~trafione” w potrzeby jednostek wojskowych. Stad naj-
nizsze ogniwo ksztatcenia oficerdw radiolokacji jakim jest WOSR przy opra-
cowywaniu programow rozwigzuje zdozony problem dotyczacy doboru szerokos-
ci profilu ksztatcenia zapewniajgcego gruntowne podstawy danej dziedziny
nauki oraz specjalizacji zgodnie z aktualnymi potrzebami jednostek woj-
skowych. Nie mozna wiec uzna¢, zdaniem autora, aktualnie obowligzujgcego
modelu ksztatcenia oficerdéw radiolokacji za w pedni spedniajacy oczekiwa-

nia jednostek wojskowych.

Pierwsze ogniwo rozwazanego ukdadu ksztatcenia specjalistow radio-
lokacji — WOSR, stanowigca szkote wyjsciowg ksztatcenia ustawicznego, po-

winna przygotowa¢ absolwentow do dalszego ksztatcenia, wyrobi¢ u swych



absolwentow umiejetnosS¢ uczenia sie, korzystania ze zrodet wiedzy oraz
wyksztatci¢ pozycywng motywacje do ciggtego uczenia sie. Przy czym ze
wzgledu na interes spoteczny, interes Sit Zbréjnych,nie jest obojetne

w jakim kierunku zostanie skierowane zainteresowanie uczenia sie w dro™
dze samoksztatcenia 1 ksztatcenia instytucjonalnego. Najkorzystniej by-
toby skierowac¢ dalszy proces uczenia sie i ksztatcenia na dziedziny wie-
dzy wstepnie zgtebiane w WSO, Tak wiec dalszy proces ksztatcenia w zasa-
dzie powinien sie odbywa¢ w uczelniach wojskowych. Coroczne badania
absolwentéw WOSR prowadzone na zakonczenie studiow tylko czesciowo teze
te potwierdzajga. Mimo, ze podjecie dalszego ksztatcenia deklaruje wyso-
ki procent absolwentéw - 70 do 75%, to wyb”r przyszdych studiow tylko
czesciowo jest zgodny z kierunkiem ksztatcenia w WOSR; studia w uczel-
niach wojskowych deklaruje okoto 25% absolwentow /w tym: WAT - 17%, ASG
7 - 10%/, a zdecydowana wiekszosS¢ jako perspektywe dalszego ksztakcenia
widzi uczelnie cywilne.

Jest to problem znacznie szerszy niz tylko perspektywa dalszego
ksztatcenia, bo Swiadczy o stopniu motywacji do wojskowej stuzby zawo-
dowej ale wskazuje réwniez /w odczuciu absolwentéw WOSR/ na niskg spdj-
nos¢ miedzy poziomami ksztakcenia. Mozna rowniez sadzié¢, ze prezentowa-
ny model ksztatcenia oficerow radiolokacji nie zaspokaja w jedni asp™-

- . /
racji absolwentow WOSRX -

Generalnie probiera jest bardziej ztozony niz to w uproszczeniu zBm
prezentowano. Rozbudzenie w pierwszym ogniwie ksztatcenia ustawicznego
nadmiernych aspiracji w podejmowaniu dalszych studiow moze sie ujemnie
odbi¢ na wypednianiu obowigzkéw stuzbowych. Ale, zdaniem autora, w do-
brze funkcjonujgacym modelu ksztatcenia, stanowigcym ukdad instytucjonal-
nego ksztatcenia ustawicznego, absolwent szkoty wyjsciowej tego ukdadu
powinien by¢ przekonany o koniecznosci ukierunkowania swojej drogi roz-

wojowej na dalsze etapy ksztadcenia w obszarze rozwigzania modelowego.

Za podstawe wyjsciowg do rozwazan nad modyfikacja modelu ks;stakce—

nia oficerdéw radiolokacji moga stanowic;

uffim wi— Lo —

x/ Wzmozony ped do uczelni cywilnych obserwowano wsrod kadry WOSR w la-
tach 1975-1980 okoto 70-80% oficerdéw z 1 studiowato w uczelniach cy-
wilnych Il , przy czym decydowat tu réwniez czynnik formy studiow
/cywilne — zaoczne/ i1 potozenia /7 ywilne blizej Jeleniej GOry/e
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1/

2/

doswiadczenia w ksztatceniu chorgzych w ukd#adzie; szkota chorazych
studia inzynierskie przy WOSR oraz pewne propozycje prezentowane w
literaturze a odnoszgce sie do studidow technicznych preferujace
ukdad: przygotowanie na poziomie technika przygotowanie na pozio«
mie Inzyniera - studia

potrzeby jednostek wojskowych w zakresie specjalnosci studidw z
pedniejszym niz dotychczas wykorzystaniem przygotowania /wiedzy

i umiejetnosci/ uzyskanego w czasie studiéw w WOSR Iw pracy na sprze-

cle.

Propozycja modelu ksztatcenia oficerdéw radiolokacji uwzgledniajgca powyz-

sze zatozenia 1 stanowigca podstawe do gtebszych analiz moze mie¢ postac,

jak na rys. Z.26.1.

Rys.Z.26,1. Zmodyfikowany model ksztatcenia oficerdow radiolokacji.

x/ Zob.: S,Piasecki: Programowanie szkolenia kadr technicznych,w; Prace

Zespotu Metod Nauczania, Zeszyt Nr 2. WAT, Warszawa 19?0r, s.7-27.



Generalne zatozenia prezentowanego mocielu opieraja sie na cigghym
przeplataniu sie okreséw ksztatcenia z okresami stuzby w jednostkach
wojskowych przy stwarzaniu warunkéw awansu 1 systeaatycznego wydaniania
najzdolniejszych. Jednoczes$nie.ksztatcenie na poszczegdlnych etapach po-
winno by¢ ukierunkowane zawodowo na potrzeby jednostek wojskowych i1 na
dalszy etap ksztatcenia.

Studia /111 etap ksztatcenia/ moga by¢ poprzedzone kursem kwa-
lifikacyjnym, Ktéry moze spedniac¢ funkcje wKDO dla tych, ktdorzy nie be-
da mogli dalej studiowac. Miejscem studidow powinna by¢ uczelnia macie-
rzysta - WOSR, a naukowe Kkierownictwo moze sprawowaC jedna z akademii

wo jskowych- WAT lub ASG, badZz obie akademie stosownie do potrzeb progra-
mowych .

Warunki korelacji tresci ksztatcenia w ukdadzie pionowym, obejmuja-
cym trzy podstawowe etapy ksztatcenia mozna zapewni¢ w wysokim stopniu
poprzez ukierunkowanie zawodowe programow oraz poprzez koncentracje
tresci ksztatcenia wokot myshli przewodniej, ktorg powinno by¢é radiolo-
kacyjne zabezpieczenie dziatan bojowych o zakresie okreslonym szczeblem
ksztatcenia,

W proponowanym modelu ksztadcenia przewiduje sie mozliwosS¢ kontynu«»
owania studiow 11° w ASG - dla absolwentéw o predyspozycjach dowddczych

oraz w WAT - dla absolwentdéw o predyspozycjach technicznych.

Koncepcja ksztatcenia w ukdadzie podstawowym - trzy etapy studiow
realizowane w WOSR - oparta jest na typie wyksztatcenia “profesjonalnego**
tzn, wyksztatcenia wychowujgacego absolwentow o umiejetnosciach maksymal-
nie zblizonych do przyszdych ich rél zawodowych. Praktycznym jej urze-
czywistnieniem jest idea “modularnosci' ksztalcenia w szkole wyzszej,
polegajaca na tym, ze konstrukcja programu ksztatcenia zapewnia po trzech
semestrach kwalifikacje technika, po siedmiu - wyzsze wyksztakcenie za-

wodowe, a po dziewieciu - wyksztakcenie na poziomie magisterskim

W warunkach funkcjonowania dotychczas obowigzujgcego modelu ksztat-
cenia oficerow radiolokacji konieczne jeat podwyzszenie poziomu Ksztat-
cenia pierwszego ogniwa — V/OSR do pednego poziomu studidéw inzynierskich,
0 programach wysoce spojnych z programem studiow 11° w iNA, z wyelimino-
waniem kursu wyrownawczego /ewentualnie z utrzymaniem kursu kwalifika-
cyjnego/ z okresSleniem specjalnosci studiow 11°, zapewniajacej pedne wy—

X/ Zob.: Tezy do dyskusji w szkotach wyzszych ws Biuletyn Nr 8 Aktualn#
problemy szkolnictwa wyzszego, RWSzW, Warszawa 1979* A
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korzystanie wiedzy wyniesionej z pierwszego etapu ksztakcenia 1 zgodnie
z potrzebami wynikajacymi z przyszdych stanowisk pracy. Specjalnosciag
ta mogtaby by¢, zdaniem autora”™ specjalnos¢ *radioiokacyjne zabezpiecze«
nie dziatan bojowych*”. Studia tej specjalnosci w znacznej mierze

mogtyby sie odbywa¢ w WOSR /na zasadach poprzedniej propozycji/,

Z dotychczasowej praktyki wiadomo, ze wiekszos¢ absolwentédw WOSR
studiow nie rozpocznie, bo nie ma tez takiej potrzeby. Stad w celu
zapewnienia warunkéw ustawicznego ksztatcenia proponuje sie instytucje
studiow podyplomowych po WOSR 1 po okreslonym okresie pednienia
funkcji w jednostkach wojskowych /wyprow.A/.

V/ydr«w 1 egz, a/a

V/yk_pptk Kowalczyk /tel_245/
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