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Stanistaw Jozef Soko-
towski, autor ksigzki, jest
profesorem, pracownikiem
naukowo - dydaktycznym
Wojskowej Akademii Po-
litycznej im. Feliksa Dzier-
zynskiego. Jego zaintere-
sowania badawcze koncen-
trujg sie wokoét logiki i
metodologii  filozoficznej
uprawianej z punktu wi-
dzenia potrzeb wojska.
Opublikowat kilka prac,
miedzy innymi: Logika w
dowodzeniu i kierowaniu,
Warszawa 1972 (ksigzka
przetozona zostata na je-
zyk serbsko-chorwacki) o-
raz Decyzja i dziatanie,
Warszawa 1975.

W niniejszej pozycji
Autor wszechstronnie pre-
zentuje Czytelnikowi pro-
blemy metodologii filozo-
ficznej; ukazuje wplyw'
dociekan nad metodg na
nauke i praktyczng dzia-
falno$¢ wojskowa, szcze-
gélnie w zakresie pracy
ideowo - wychowawczej.
Obok waloréy™ poznaw-
czych ksigzka stuzy pobu-
dzaniu refleksji wsrdéd ka-
dry LWP nad metodami
wiasnego spragyvnego dzia-
fania — i to "jowniez sta-
nowi o duzej wartosci tej
pozycji.
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Wstep

Analiza zatozen metodologicznych nauk wojslkowyoh jest jednym
z waznych zadan ipracy naukowo-badawczej podejimowanej w sitach
zbrojnych. Wazncté¢ tej problematyki wynika istad, ze — po pierwsze
— od jej witasciineigo, tj. izgodnego z .zatozeniami filoizofiaznymi mark-
sizlmu-leninizmu, ujecia i naswietlenia w duzej mierze uzaleznione sg
kierunki rozwoju nauk wojskowych, dobor ich tematyki badawczej,
a takze efeiktywnos$¢ uzyskiwanych wynikdéw w praktyce ideowo-wy-
chowawczej i dowddczo-sztabowej wojska. Po drugie — w metodolo-
gic23nyoh tresciach danej nauki, w jej pojeciach i itwieridzeniach z za-
kresu metodologii filozoficznej znajduja najpetniejszy wyraz klasowe
funikcje nauki, jej miejsce we wsp6iczesnej walce, w tym przede wszy-
stkim w walce ideologicznej i politycznej. Wreszcie, po trzecie — stu-
dia nad podstawami metodologicznymi humanistyki wojskowej pozwa-
lajg szerzej i gtebiej zrozumie¢ prawa i zaleznosci rozwoju nauk
spotecznych i humanistycznych oraz mozliwosci ich wykorzystania do
doskonalenia praktyki wojskowej, do wzbogacania form i metod ksztat-
towania postaw i zachowan zotnierskich. Z tych przede wszystkim
wzgledow w programie studiow wojskowych znalazta sie obszerna pro-
blematyka metodologiczna obejmujgca zaréwno zaigadnienia wiasnie
filozoficzne, jak i warsztatowe, tj. dotyczace metod i technik badaw-
czych wiasciwych dla poszczegdlnych wojskowych dyscyplin huma-
nistycznych.

Niniejsza praca zostata przygotowana z myslg o przyjsciu z pomoca
Czytelnikowi, w tym gtownie studentom uczelni i szk6t wojiskowych,
w .przyswojeniu tych tresci programowych, iktére dotycza ogdlnego
pojecia metodologii, a takze elementow metodologii filozoficznej i lo-
gicznej. Przez metodologie filozoficzng, uprawiang z pozycji marksiz-
mu-leninizmu, rozumiemy ogdlng refleksje ,nad nauka, jej gtow-
nymi .zatozeniami oraz strukturg pojeciowa. Do zakresu dociekan me-
todologii filozoficizaiej naleza tez zagadnienia dotyczace teorii nauki,
jej podstawowych funkcji spotecznych i kulturowych, w tym — jej
roli w fcs23tattowaniu socjalistycznej Swiadomosci spotecznej, wplywu
na tok przeobrazen ekonomicznych, technicznych, organizacyjnych.



a w przypadku nauk (Wojskowych — ich roli w umacniainiu obronnosci
kraju. W zaikres metodologii logicznej, rozwijanej zazwyczaj w szerzej
rozumianym przedmiocie logiki, wchodzg problemy dotyczace rozu-
mowan, ich klasyfikacji (np. na dedu.kcyjne i redukcyjne), jak tez za-
gadnienia budowy definicji, klasyfikacji logicznej, warunkéw jej po-
prawnosci oraz tematyka traktujgca o zasadach formutowania hipotez
i 0 sposobach uzasadniania twierdzen.

Do gtéwnego nurtu rozwazan podjetych w niniejiszej pracy nalezg
wiasnie — jak juz nadmieniliSmy — wybrane ;problemy metodologii
filozoficznej, ze szczeg6lnym uwzglednieniem problematyki reprezen-
tatywnej dla nauk spotecznych. Te ostatnie isg bowiem w sposéb wy-
razny i oczywisty sprzezone z podstawowymi zagadnieniami wspo6t-
czesnej walki Masowej, w tym gtownie walki ideologicznej i politycz-
nej; w ten sposoib wojskowe nauki ispoteczne, bedace integralnym
sktadnikiem naulk spotecznych rozwijanych w kraju z pozycji meto-
dologicznych marksizmu-leninizmu, stanowia jedng iz gtdbwnych prze-
stanek formutowania programu pracy ideowo-wyichowawczej, sg jego
niejako podstawg teoretyczng. Stad szczegdlna ranga badan podejmo-
wanych i realizowanych w zakresie tych nauk dla systemu ideowo-
-wychowawczego sit iZzbrojnych, a nawet szerzej — dla systemu do-
wodczo-szkoleniowego i partyjno-politycznego wojska. Dlatego tez
wyrazne uprzytomnienie sobie funkcji poznawczych i spotecznych
wojskowych dyscyplin  humanistycznych ma istotne znaczenie dla
praktyki dziatania partyjno-politycznego i ideowo-jwychowawczego,
dla efektywnego wykorzystania w systemie obronnym panstwa wyni-
kéw wspdtczesnej naulki — w tym przede wszystkim osiggnie¢ nauk
wojSkowyich.

W organizacji i prowadzeniu badan naukowych, w analizie i uogél-
nianiu ich wynikéw pierwszorzedng role odgrywaja pojecia i metody
wspotczesnej logiki. Dlatego tez duzg cze$¢ naszych rozwazan poswie-
cilismy wiasnie zagadnieniom logicznym, w tym problematyce przy-
naleznej do metodologii logicznej (analiza regut wnioskowania in-
dukcyjnego i dedukcyjnego). Wazne miejsce w tej czeSci wywodow
zajmujg problemy zwigzane z jezykiem nauki, sposobami jego dosko-
nalenia, zwlaszcza w sensie usci$lania poje¢, oraz ich definicyjnej in-
terpretacji; z tych tez wzigledéw zostaty podjete zagadnienia defini-
cyjne i to zaréwno w aspekcie jezykowym, jak i $cisle metodologicz-
nym. Z tematyka definicji tgczg sie problemy Masyfikacyjne, jako ze
definiujac dane pojecie wyodrebniamy go tym samym z zakresu in-
nych poje¢ czy to nadrzediych, czy tez wspotrzednych. Dla potrzeb
metodologicznych zwrdéciliSmy uwage na zagadnienia nie tylko klasy-
fikacji logicznej — spetniajacej klasyczne warunki poprawnosci, tj.
roztgcznosci i zupetnosci — lecz takze na tzw. Masyfikacje typolo-
giczng poje¢. Ten rodzaj klasyfikacji ma bowiem szczeg6lne “znaczenie
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dla jezyika nauk spotecznych i humanistycznych i dlatego tez zasady
klasyfikacji typologicznej sg tu przedmiotem wielostronnych analiz.

W koncowej czesci rozwazan podejmujemy problemy zwigzane z
charakterystyka okreslonych modeli badah naukowych i tu zwracamy
uwage na trzy rodzaje takowych modeli: eksplanacyjne, prakseolo-
giczne i normatywne. Jest oczywiste, ize nie jest to pelny repertuar
tego typu modeli. Jednakze wymienione rodzaje sg niejako typowe
dla wojskowej praktyki badawczej; stad ich umiejscowienie w podje-
tej tematyce oraz poddanie zarysowej analizie metodologicznej. W tej
czeSci wywodow podejmujemy takze zagadnienia dotyczace formuto-
wania oraz sprawdzania hipotez, przy czym zwracamy uwage na ogol-
ny model postepowania sprawdzajacego, nie wchodzac w odmiennosci
przedmiotowe takowych procedur. Zwracamy tez uwage na warunki
prakseologiczne badan naukowych, zwlaszcza na te sposrod nich, ktére
majg decydujacy wplyw na ich sprawnos¢, w tym na efektywnosc.
Jednym z tych warunkdw jest racjonalne planowanie badah nauko-
wych, i 'dlatego sprawom planu, jego strulkturze, réwniez poswieca sie
nieco uwagi w koricowej czesci rozwazan.

Na tres$¢ niniejiszej pracy ztozyty sie w znacznej mierze wyniki prac
naukowcHbadawozych prowadzonych przez autora w latach 1976—78
w Wojskowej Akademii Politycznej im. Feliksa Dzierzynskiego; nie-
ktére z tych wynikéw byly fragmentarycznie (publikowane. Autor
w petni jest Swiadom faktu, ze podjeta problematyka wymaga dal-
szych wielostronnych naswietlenn i pogtebionych analiz, zwtaszcza
jesli idzie o jej odniesienie do naulk wojskowych. Ale jednocze$nie au-
tor pozwala sobie wyrazi¢ nadzieje, ze podjeta przezen problematyka
oraz jej analiza i naswietlenie mogg w jakim$ stopniu utatwi¢ dalszg
refleksje nad nig. A konieczno$¢ takowej refleksji nie powinna by¢
poddawana w watpliwos¢, zwhaszcza gdy zwazymy na wcigZz wzrasta-
jaca role nauki we wszystkich podstawowych dziedzinach zycia, w
tym takze, rzecz oczywista, i w sitach zbrojnych.

Spetniajgc mity obowigzek autor ipragnie ztozy¢ w tym miejscu go-
race podziekowanie pierwszym Czytelnikom tej pracy: Profesor Zofii
Krzysztoszek oraz Generatowi broni Tadeuszowi Tuczapskiemu za ich
wnikliwe i cenne uwagi dotyczace zaréwno ikonstrukcji pracy, jak i
ujecia oraz interpretacji niektorych probleméw; nie zwalnia to oczy-
wiscie w najmniejszym stopniu autora od odtpowiedzialnosci za wszy-
stko, co stanowi tre$¢ niniejszej ksigzki. Autor pragnie réwniez jak
najserdeczniej podziekowaé¢ Redaktorowi mgr. Jerzemu Besali za trud
whozony w przygotowanie ksigzki do druku, a zwlaszcza za uwolnienie
pracy od niejednej usterki, jak tez za efektywny wysitek nadania
tekstowi jak najlepszej komunikatywnosci.

Warszawa, wrzesien 1980 r.






Rozdziat |

Analiza luspotczesnego pojecia
nauki i metodologii
uiojskoiupch badan naukomych

Metodologiczng podstawg nauk wojskowych, modwigc najogol-
niej, jest marksizm-leninizm: twierdzenia i kategorie materiali-
zmu dialektycznego i historycznego konkretyzowane w procesie
badawczym i analitycznym w odpowiednie twierdzenia i dyrek-
tywy dotyczgce rozwazanej dziedziny zjawisk.

Nie mozna jednak utozsamiaé — nie popelniajgc istotnej sym-
plifikacji — filozofii marksistowskiej z jedng jej, co prawda
bardzo wazng, funkcjg, mianowicie z funkcja metodologiczna. Do-
tyczy ona bowiem zasad i metod dziatania celowego, w szczegol-
nym przypadku, mianowicie metodologii nauki — metod poste-
powania badawczego, warunkéw jego efektywnosci poznawczej.
Dlatego tez nalezy dazyé — przyjmujac za punkt wyjscia ma-
terializm dialektyczny i historyczny — do sformutowania twier-
dzen i dyrektyw, ktére bylyby zastosowaniem metody
materializmu dialektycznego i historycznego do procesu badaw-
czego, do wiasciwego ukierunkowania tego procesu, a takze w
petni efektywnej jego realizacji.

Obszar probleméw metodologicznych, wynikajacych z zastoso-
wania materializmu dialektycznego i historycznego do teorii i
praktyki badawczej, do analizy proceséw poznania naukowego
oraz jego zastosowan w szeroko rozumianej praktyce spotecznej,
jest naturalnie obszarem wielce zréznicowanym, wielopoziomo-
wym, obejmujacym swoim zakresem réznorodne dziedziny nauk
szczegotowych. Stad oczywista konieczno$¢ wyraznej redukcji
owej problematyki do obszaru bezposrednio odnoszacego sie do



nauk wojskowych, a nawet, méwigc doktadniej — tego fragmentu
tych nauk, ktore okresla sie mianem wojskowych nauk spotecz-
nych (np. pedagogika wojskowa, metodologia badan wojskowych,
psychologia i socjologia wojska, ekonomika wojenna i historia
wojskowosci).

Podejmujac zagadnienia metodologiczne w systemie ksztatce-
nia wojskowego zmierzamy do tego, by zaprezentowaé wspotcze-
sny stan badan nad tga problematyka, gtdwne kierunki zaintere-
sowan poznawczych oraz propozycje wykorzystania wynikéw w
praktyce badawczej poszczegélnych dyscyplin spotecznych i hu-
manistycznych rozwijanych w akademiach i wyzszych szkotach
wojskowych.

1. Przedmiot i zadania marksistowsko-leninowskiej
metodologii wojskowych badan naukowych

W rozwazaniach nad sposobem rozumienia przedmiotu metodo-
logii nauk spotecznych i humanistycznych, rozpatrywanego z
punktu widzenia zatozen filozoficznych marksizmu-leninizmu,
zwrocimy uwage na trzy nastepujgce zagadnienia:

— cele i zadania wojskowych studiéw metodologicznych (ze
szczegOlnym uwzglednieniem tematyki spoteczno-politycznej);

— wspotczesne pojecie nauki, podstawowe sposoby jego rozu-
mienia oraz odpowiadajgce mu kierunki refleksji metodologicz-
nej;

— materializm dialektyczny i historyczny jako podstawa me-
todologiczna wojskowych nauk spotecznych.

Z pojeciem przedmiotu metodologii nauki (w odrdznieniu od
metodologii ogdlnej, inaczej prakseologii, czyli nauki o sprawnym
dziataniu i warunkach jego skutecznosci), rozwazanej z punktu
widzenia potrzeb badawczych i dydaktycznych wyzszego szkol-
nictwa wojskowego, #gczy sie zagadnienie celu, jaki stawia sie
przed studiujgcymi ten przedmiot. Wyrazne uswiadomienie so-
bie tego celu jest bowiem wazne dlatego, iz przedmiot ten nie
nalezy do tradycyjnego repertuaru dyscyplin akademickich i ist-
nieje obawa, ze bez jednoznacznego okre$lenia jego miejsca w
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systemie studidow moze wywotlywaé spory i dyskusje, nie sprzy-
jajace koncentracji uwagi i wysitku na opracowaniu jego pod-
stawowych probleméw. Innymi stowy idzie o to, do czego zmie-
rzamy, co chcemy osiggng¢ przez analize i wglebianie sie we
wspotczesng problematyke metodologiczna.

Nie wchodzac na razie szerzej w te sprawy — bedzie o tym
mowa w dalszej czesci niniejszych rozwazan — nalezy zauwazyé,
ze celem studiéw metodologicznych podejmowanych w progra-
mach uczelni i szk6t wojskowych jest wyksztatcenie umiejetnosci:

— wilasciwego rozumienia wspotczesnej nauki, jej zadan spo-
fecznych, gospodarczych, kulturowych i cywilizacyjnych, a takze
wyraznego dostrzegania ideowopolitycznej i ideologicznej funkcji
nauk spotecznych i humanistycznych;

— trafnego ujmowania problemdw badawczych, ich wiasciwej
hierarchizacji, przypisywania im — w zaleznosci od potrzeb oraz
mozliwosci organizacyjnych — odpowiedniego miejsca w planie
badan naukowych. Zmierza sie tez do wyksztatcenia umiejetnosci
dostrzegania zwigzkow, jakie zachodza miedzy teoria naukowa,
wynikami teoretycznymi poszczeg6lnych dyscyplin spotecznych
a szeroko rozumiang praktyka (podstawowa, tj. ekonomiczna, spo-
feczno-polityczng, wojskowa, a zwlaszcza partyjno-polityczng);

— skutecznego i efektywnego rozwigzywania problemow ide-
owo-wychowawczych i partyjno-politycznych (opierajgc sie na
wiedzy specjalistycznej: wojskowej, pedagogicznej, psychologicz-
nej, socjologicznej, filozoficznej itd.), jakie wytania praktyka zy-
cia wojskowego, a takze wspotczesnos¢ spoteczno-polityczna kraju
i sit zbrojnych, w tym gtéwnie walka ideologiczna.

Z wzajemnego oddziatywania problemoéw spotecznych na zycie
wojska bierze sie istotna wspdlnos¢ zadan wojskowych nauk spo-
tecznych z ich odpowiednikami reprezentowanymi w systemie
studiow uniwersyteckich. W podejmowaniu i rozwigzywaniu tych
zagadnien duze znaczenie majg szczegOtowe teorie metodolo-
giczne, dotyczace konkretnych dyscyplin spotecznych, np. peda-
gogiki, psychologii, socjologii, historii, nauk ekonomicznych;

— wdrazania do praktyki wojskowej wynikéw nauk szczegoto-
wych, a w rozwazanym przypadku — wojskowych nauk spote-
cznych. Jest to zadanie tego dzialu metodologii, ktéry okresla sie
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mianem ogélnej lub szczegdtowej metodologii wdrozen. Dodajmy,
ze metodologia wdrozen znajduje sie w fazie ksztattowania swo-
jej problematyki, w fazie zdobywania statusu autonomicznej dy-
scypliny we wspoétczesnej rodzinie nauk humanistycznych. | cho-
ciaz jej waznos¢ jest powszechnie odczuwana, to jednak formu-
fowanie metodologicznej teorii wdrozeh nie odbywa sie bez
trudnosdci, ktorych przyczyna jest m. in. duza nieokre$lono$é
podstawowej problematyki tej dyscypliny. Nie jest np. jasne, co
to znaczy wdrozy¢ do praktyki wyniki badan socjologicznych lub
psychologicznych. Je$li pojecie wdrozenia w dyscyplinach tech-
nicznych jest juz do$¢ dobrze metodologicznie zinterpretowane i
ugruntowane, a takze ma swdj odpowiednik w postaci organiza-
cyjnej procedury realizacji postulatow wdrozeniowych, to w na-
ukach spotecznych i humanistycznych nadal nie jestesmy zde-
cydowani, co nalezy rozumie¢ przez pojecie wdrazania; czy na
przyktad opublikowanie wynikéw badan spotecznych (w postaci
artykutu w pismie naukowym) jest ich swoistym wdrozeniem,
czy tez tak nie jest. Publikujac bowiem dany wynik wprowadza-
my go niejako do Swiadomosci spotecznej, do $wiadomosci decy-
dentéw, a wiec w okreslonym stopniu programujemy zachowania
spoteczne, co przeciez jest materializacjag owych wynikéw. A na
tym przeciez polega szeroko rozumiane pojecie wdrozenia. Dla
naszych rozwazan mozna zatem przyjac¢, ze upowszechnienie wy-
nikow badawczych z zakresu danej dyscypliny spotecznej Ilub
humanistycznej jest ich wdrozeniem do praktyki, co naturalnie
nie wyklucza i innych form wdrozeniowych, jak na przykiad
zmiana systemu nauczania pod wplywem przeprowadzonych ba-
dan pedagogicznych lub udoskonalenie struktur organizacyjnych
danej instytucji wskutek réwniez analiz badawczych i studiow
teoretycznych nad efektywnoscia jej funkcjonowania.
Przedstawione wyzej zadania metodologii nauk, w tym takze
metodologii wdrozen, powinny by¢ podejmowane i realizowane
zaréwno przez pracownikéw naukowo-dydaktycznych, jak i przez
praktykow: dowodcow i aparat partyjno-polityczny ludowego
Wojska Polskiego. 1 jesli pracownicy nauki sa niejako z tytutu
swojej profesji zobowigzani do podejmowania zagadnieh gtéwnie
teoretycznych, to praktycy powinni skupia¢ uwage przede wszy-
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stkim na tematyce dotyczgcej wykorzystania wynikow wspotcze-
snych nauk spotecznych i humanistycznych w réznych dziedzi-
nach dziatan empirycznych, w tym — w pracy dowodczo-sztabo-
wej, ideowo-wychowawczej i partyjno-politycznej. Innymi stowy,
polem dziatania poznawczego praktykéw powinna sta¢ sie me-
todologia wro6zen, naturalnie w Scistym potgczeniu z konkretng
wiedzg, ze znajomoscig zagadnien merytorycznych i sytuacji prak-
tycznych, Tylko bowiem wtedy dziatalno$¢ wdrozeniowa bedzie
efektywna, jesli podejmujacy ja praktycy potrafig taczyé wiedze
specjalistyczng (np. pedagogiczno-wojskowa) z metodologiczng
i ze znajomoscig realiéw sytuacji, w ktdrej sg podejmowane od-
powiednie dziatania. W ten sposdb wyksztatcenie metodologiczne
jest niejako dopetnieniem ogo6lnego wyksztatcenia wojskowego i
Scisle specjalistycznego; dopetnieniem bardzo waznym z punktu
widzenia efektywnosci praktycznej.

Rozporzadzajagc wszak wiedza metodologiczna bedziemy w
mniejszym stopniu zdani na rozwigzania intuicyjne, na przypad-
kowos¢ w wyborze metod i technik badawczych, a takze peiniej
zorientowani w realnosci rozwigzan okreslonych zagadnieh par-
tyjno-politycznych, ideowo-wychowawczych lub wojskowych.

2. Sposoby rozumienia wspodtczesnego pojecia nauki

PrzejdZzmy do blizszej charakterystyki probleméw wspoétcze-
snej metodologii badan naukowych — do sposobu rozumienia jej
przedmiotu. Zauwazmy na wstepie, iz sposéb rozumienia wspot-
czesnego przedmiotu metodologii nauk (uzywamy tego pojecia
zamiennie z pojeciem metodologii badan naukowjch, chociaz mo-
zna by dopatrzy¢ sie pewnej odrebnosci w interpretacji tych po-
je€) warunkowany jest kilkoma czynnikami. Do podstawowych
nalezy sposdb rozumienia pojecia nauka, jego interpretacji za-
rowno teoretycznej, czyli podejmowanej na uzytek potrzeb dy-
daktycznych lub badawczych, jak i praktycznych. Te ostathig z
wymienionych wyzej interpretacji spotyka sie gtéwnie w pisSmien-
nictwie spoteczno-politycznym, gdzie rozwaza sie gospodarcze,
kulturowe i cywilizacyjne funkcje nauki, jej wptyw na dynamike
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przemian spotecznych, kierunek i charakter przeobrazeh roznych
dziedzin zycia spotecznego i politycznego.

Zanim jednakze przejdziemy do analizy znaczeniowej wspot-
czesnego pojecia nauki, do wydobywania reprezentatywnych spo-
sobow jego rozumienia w roznych kontekstach interpretacyjnych,
poczynimy Kilka uwag wprowadzajacych. Odnosi¢ sie one beda
do najogdlniej rozumianego pojecia nauki, w ktérym scharakte-
ryzowane nizej znaczenia szczeg6towe beda tylko przypadkami
szczegblnymi; przy czym nie idzie tu o definicyjng precyzacje tego
pojecia (byloby to zadanie bardzo trudne), lecz o jego ogdlng cha-
rakterystyke — co prawda zblizong pod wzgledem formy do zda-
nia definicyjnego, jednakze nie pretendujgca do definicji w Sci-
stym tego stowa znaczeniu. Takowg charakterystyke spotykamy
na przyktad u Tadeusza Kotarbinskiego, ktory pisze; ,,Naukg jest
wszelka catos¢, godna tego, by by¢ przedmiotem nauczania inte-
lektualnego w szkolnictwie wyzszym i dopiero w szkolnictwie
wyzszym, w charakterze odrebnej specjalnosci” Kotarbinski za-
tem proponuje, by jako kryterium uznania danej dyscypliny za
naukowg przyjac jej obecno$¢ w systemie nauczania akademic-
kiego. Kryterium to spetnia kilka istotnych warunkoéw, z ktérych
najwazniejszym wydaje sie by¢ spoteczna i poznawcza waznos¢
dyscyplin. Kiedy bowiem dany przedmiot staje sie dyscypli-
ng uniwersyteckg? Wtedy mianowicie, gdy dana spoteczno$¢ uczo-
nych i politykéw dochodzi do przekonania, ze jest to przedmiot
0 szczegOlnej waznosci kulturowej (nauki spoteczne i humanisty-
czne), poznawczej lub technicznej (réwniez nauki spoteczne, a
takze przyrodnicze i techniczne). Decyzja dotyczgca uznania
danej dyscypliny za naukowa, jej niejako nobilitacji, nalezy za-
tem do spotecznosci uczonych, a — ujmujac rzecz ogoélniej —
do spoteczenstwa, w tym do jego przedstawicielstwa politycznego,
jakim jest odpowiedni organ parnstwowy akceptujacy struktury
organizacyjne wyzszych uczelni oraz ich programy nauczania. |
chociaz przytoczona charakterystyka pojecia nauki nie zawiera jej
genezy, ani tez nie odwotuje sie do waznych funkcji spotecznych
(o czym szerzej bedzie mowa dalej), jakie spetnia nauka, zwtaszcza

~Kotarbinski T, Mysli o nauce, (w); Sprawno$¢ i hlad, Warszawa
1960, s. 47.
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w dobie rewolucji naukowo-technicznej, to jednak mozna uznaé
powyzszg charakterystyke za wystarczajgcg do dalszych analiz
metodologicznych.

Podejmujgc z kolei analize znaczeniowg pojecia nauki z uw-
zglednieniem znaczen szczeg6towych nalezy zwréci¢ uwage, ze
sposrod wielu interpretacji tego pojecia co najmniej pie¢ mozna
by uzna¢ za istotne dla rozwazan metodologicznych. Nie rozstrzy-
gajac tego, jaka powinna by¢ — dyktowana wzgledami prefe-
rencji ich kolejnos¢, przypisujemy tym pojeciom nastepujace
znaczenia: filozoficzne, dynamiczne (funkcjonalne), przedmioto-
we, dydaktyczne i instytucjonalne.

a) Nauka w znaczeniu filozoficznym

W rozumieniu filozoficznym nauka jest to uporzgdkowany
i odpowiednio uzasadniony system wiedzy o przyrodzie i spote-
czenstwie, o prawach i zaleznosciach rzadzacych rozwojem owych
dziedzin, jak i o mozliwosciach ich przeksztatcania zgodnie z po-
trzebami i mozliwosciami cztowieka, jego rozwoju intelektualne-
go, kulturowego i cywilizacyjnego. Ten drugi aspekt nauki, jako
sity kreatywnej; jako wartosci, dzieki ktorej cziowiek w dziata-
niu poznawczym odkrywa siebie, swoje mozliwosci intelektualne
i kulturowe, wydobywa i podkre$la marksizm-leninizm 2, Dobit-
ny wyraz dat temu poglagdowi Karol Marks piszac: ,,Filozofowie
rozmaicie tylko interpretowali S$wiat; idzie jednak o to,
aby go zmienic¢’2"Jest to — jak wiadomo — stynna w lite-
raturze filozoficznej jedenasta teza o Feuerbachu, ktora wskazy-
wata na rewolucyjny kierunek rozwoju mysli Marksa, na jego
radykalizm filozoficzny i poznawczy, na dgzenie do nadania re-
fleksji filozoficznej sity, zdolnej wptywaé na stosunki spoteczne,
na ich przeksztatcenia zgodne z historycznymi prawami rozwoju
dziejowego.

Doniostosé metodologiczna tej wypowiedzi Marksa polega réw-

*Por.: Kuczynski J, Homo creator, Warszawa 1979, a takze TM

Jaroszewski, . Trokiof o naturze Iudzki%'. Warszawa 1980, oraz tegoz
autora: Rozwazania o praktyce, Warszawa 1974.

wyBPAR! K 5 Kval SR Tehroagiy (W) K- Marks, | Epaels RASR
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niez i na tym, ze w XIX wieku pojecie filozofii byto zazwyczaj
utozsamiane z nauka, z kwintesencjg poznania ludzkiego. | dla-
tego z wypowiedzi Marksa wynikaja nie tylko wazne pod wzgle-
dem poznawczym konsekwencje S$cisle filozoficzne, dotyczace na
przyktad roli filozofii w systemie wiedzy spotecznej, ale tez do-
nioste wnioski metodologiczne odnoszgce sie wtasnie do nauki
do tej czesci wiedzy spofecznej i humanistycznej, ktéra wykrywa
prawa i zalezno$ci w rozwoju formacji spoteczno-ekonomicznych,
a tym samym dziata inspirujgco na formowanie sie odpowied-
nich sit politycznych, zdolnych — na mocy obiektywnych pra-
widtowosci rozwojowych — do rewolucyjnych przeobrazen istnie-
jacych stosunkéw spotecznych*. Zauwazmy tez, ze rozwdj nauki
powoduje takze wzbogacanie teorii marksistowskiej o nowe po-
jecia, nowe interpretacje wynikajace z dialektycznych przeobra-
zen rzeczywistosci przyrodniczej i spotecznej. ,,Wprowadzenie do
nauki marksistowskiej nowych poje¢ — pisze Oskar Lange —
wynika z jej wewnetrznego procesu rozwojowego, z zastosowania
analizy marksistowskiej do nowych zagadnien”

Jest oczywiste, ze tak rozumiane pojecie nauki, pod niektory-
mi wzgledami synonimiczne z pojeciem filozofii, zawiera row-
niez tresci aksjologiczne, tj. dotyczace wartosciowania zjawisk
i procesdw wystepujacych w rozwoju przyrodniczym i spotecz-
nym, a znajdujgcych odbicie w poznaniu naukowym. Aspekt
aksjologiczny jest naturalnie szczegélnie wyrazny w przypadku
nauk spotecznych i humanistycznych, w peini zaangazowanych
we wspoétczesng walke klasowa; nauk przeniknietych tresciami
ideologicznymi oraz stanowiacych wykladnie pogladéw nie tyl-
ko poznawczych, lecz takze programowych — a wiec ideologicz-
nych, bedacych przestanka dziatan przeobrazajacych istniejaca
rzeczywistos$é, jej ksztait polityczny, spoteczny i gospodarczy.

W odréznieniu bowiem od dyscyplin przyrodniczych i tech-
nicznych nauki spoteczne zawierajg wiasnie tresci, na podstawie

~Szerzej w tej sprawie: Lange O. Ekonomia polityczna, wyd. 3, War-
szawa 1963, t. I; Wiatr J, Marksistowska teoria rozwoju spotecznego,
Warszawa 1973 oraz tegoz autora: Przyczynek do zag_adnlenla rozwoa(u. spo-
fecznego w formacji socjalistycznej. Warszawa 1979; Wesotowski W,
Klasy, warstwy i wladza. Warszawa 1974; Marksizm i procesy rozwoju

spotecznego, pod red. Wesotowskiego, Warszawa 1979.
5Lange O., Ekonomia polityczna. Dzieta, t. 111, Warszawa 1975, s. 201.
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ktérych dokonuje sie swoistej projekcji rozwoju spotecznego,
ustala sie okre$lone preferencje w tworzeniu programéw dziata-
nia odpowiednich instytucji i organizacji, a tym samym niejako
materializuje sie tresci poznawcze tych nauk®, | to jest wiasnie
ten praktyczny, o duzej doniostosci spoteczno-politycznej, aspekt
nauk humanistycznych, a jednocze$nie ich sens gteboko filozo-
ficzny. Ten ostatni wynika stad, ze urzeczywistniajgc w praktyce
spotecznej tresci poznawcze tych nauk, bedace po czesci konkre-
tyzacja twierdzen filozoficznych, nadaje sie tym ostatnim wy-
miar realny, czyli spetnia sie w ten sposdb przytoczony wyzej
postulat Marksa, by filozofowie nie tylko interpretowali $wiat,
lecz by réwniez — a nawet przede wszystkim — przyczyniali sie
do jego zmiany. A dokona¢ tego mozna m. in. poprzez konkrety-
zacje twierdzen filozoficznych na jezyk rewolucyjnej praktyki
spotecznej, co czynig wiasnie uprawiane z pozycji metodologii
marksistowskiej poszczegélne dyscypliny humanistyczne i spo-
feczne, a wsrdd nich takze nauki wojskowe.

b. Nauka w rozumieniu dynamicznym (funkcjonalnym)

W tym znaczeniu pojecie nauki dotyczy gtéwnie procesu po-
stepowania badawczego okreslonych oséb, zespotéw lub instytu-
cji (np. katedr, zaktaddw). Mozna réwniez w zakresie tak rozu-
mianego pojecia nauki rozwaza¢ organizacyjne zachowania ludzi
podejmujacych problematyke naukowo-badawcza, ich interakcje
ujete w okreSlone formy organizacyjne lub tez ksztaltujace sie
spontanicznie, niekiedy na zasadzie wspo6lnosci zainteresowan.
Tak przeciez rodzita sie cybernetyka. Jeden z wybitnych wspoit-
tworcow tej dziedziny badan, Norbert Wiener, w klasycznej juz
dzi$ pracy Cybernetyka, czyli sterowanie i komunikacja w zwie-
rzeciu i maszynie tak oto opisuje poczatki wspolnych dyskusji
nad zagadnieniami, ktore nastepnie ukonstytuowaty sie w te
wiasnie dyscypline (s. 23): ,,Uczestnikami spotkan byli gidwnie
miodzi naukowcy z Harvard Medical School. Spotykalismy sie

®W tej sprawie zob.: Stosowanie nauk spofecznych w praktyce, Praca
zbiorowa pod red. J. Kubina i A. Podgéreckiego, Ossolineum 1973 oraz B.
Suchodolski, Nauka a Swiadomos¢ spoteczna, Wroctaw 1974.
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na obiedzie wokot okragtego stotu w Yenderbilt Hall. Rozmowa
byta zywa i nieskrepowana. Nie byto to forum, ktére onieSmie-
latoby kogokolwiek albo pozwalato komukolwiek na okazywanie
wyniostosci. Po positku kto$§ z nas — albo zaproszony go$¢ —
wygtaszat referat, ktérego podstawowym tematem byly zazwy-
czaj sprawy metodologii. Méwca musial wytrzymaé ogien ostrej,
zyczliwej, lecz bezlitosnej krytyki. Byta to znakomita taZnia dla
niedowarzonych pomystéw, dla braku samokrytycyzmu, przesad-
nej wiary we wiasne sity i zarozumiatosci”. W takich wiasnie
dyskusjach rodzg sie niekiedy cenne pomysty, wytaniajg sie pro-
blemy badawcze, ktére zapoczatkowuja istotne zmiany w istnie-
jacych postawach i pogladach naukowych, ktére to dyskusje burza
— méwiac stowami Thomasa S. Kuhna — zastane paradygmaty,
ustalone poglady i modele postepowania badawczego, tj. zmie-
niaja, niekiedy radykalnie, metody proponowanych rozwigzan
wytaniajgcych sie probleméw naukowych.

Z pojeciem dynamicznym nauki tgczg sie takze okreSlone tresci
socjologiczne. W takiej interpretacji bowiem zwraca sie¢ uwage
na spoteczny rezonans nauki, jej wptyw na dynamike przemian
spotecznych i cywilizacyjnych, na przeobrazenia w strukturach
gospodarczych i kulturowych. ldzie w tym przypadku — z jed-
nej strony — o ksztattowanie sie spotecznosci uczonych, o czyn-
niki integrujace i stymulujagce owe spotecznosci do inwencji
tworczej, do podejmowania waznych poznawczo i praktycznie
probleméw, z drugiej — o wptyw efektow badan naukowych na
przeobrazenia podstawowych dziedzin zycia spotecznego

Mowimy w tym przypadku o treSciach socjologicznych pojecia
nauki rgwniez i dlatego, ze docieka sie w owych rozwazaniach
warunkow spotecznych efektywnosci badan naukowych, wptywu
tych warunkéw na dobdr problematyki oraz na sposéb jej roz-

* Por.. Kuhn T, Struktura rewolucji naukowych, Warszawa 1968.

®Por.; Ossowski S, O osobliwosciach nauk spolecznych, Warszawa
1962; Markéw N., Rewolucja naukowo-techniczna. Warszawa 1974, Rich-
ta R. i zesp&t, Cywilizacja na rozdrozu. Warszawa 1971; Solta Price D,
Weztowe problemy historii nauki, Warszawa 1965 oraz tegoz autora: Mata
nauka — wielka nauka, Warszawa 1967; Ziman J., Spofeczenstwo nauki,
Warszawa 1972; Vois$ W., Nowozytne spotecznosci uczonych. Warszawa
1973, oraz Rewolucja naukowo-humanistyczna. Praca zbiorowa pod red. J.
Aleksandrowicza, Warszawa 1974.
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wigzywania w praktyce badawczej. Jest oczywiste, iz do tych
czynnikdw nalezg tez warunki polityczne, w jakich pracuje
uczony. | jesli méwimy o klasowych uwarunkowaniach rozwoju
nauki, to oprocz czynnikéw S$wiadomosciowych, wyrazajgcych
sie w postawie uczonego, W jego opcji na rzecz takiej lub inngej
orientacji politycznej, nalezy tez mie¢ na uwadze wiasnie wa-
runki polityczne istniejgce w danym systemie spotecznym, ich
stymulacyjny wptyw na sposéb podejscia do podejmowanej pro-
blematyki, co jest szczeg6lnie wazne w dziedzinie nauk spotecz-
nych i humanistycznych. Ten stan rzeczy jest wyraZnie dostrze-
gainy zwlaszcza w dobie rewolucji naukowo-technicznej, tj. w
sytuacji, gdy powazniejsze badania naukowe sg mozliwe do pod-
jecia przy duzych nakfadach finansowych. Istotne jest takze
zharmonizowanie rozwoju nauki z wszystkimi dziedzinami zycia
spotecznego, wiaczenie jej do procesu planowych przeobrazen
danej spotecznosci.

Podejmujac ten probtem N. Markéw pisze: ,,... tytko socjali-
styczne stosunki produkcji stworzy¢é moga warunki do konsek-
wentnego, planowego, wszechstronnego i petnego przeksztatcenia
nauki w bezposredniag site produkcyjna, wyksztatci¢ zasadniczo
nowe, wyzsze parametry tego wielkiego procesu, da¢ mu naj-
wiekszg skale. Gdy najszersze masy pracownikéw produkcji opa-
nuja nauke, bedzie to oznacza¢, ze nauka (teoria) staje sie, przy-
pominajac wyrazenie Marksa, sitg materiatng” Markéw mo-
wigc 0 tym, ze pracownicy produkcji opanowujg nauke, ma na
wzgledzie oczywiscie szerokie rozumienie dynamicznego pojecia
nauki; takie mianowicie, kiedy to do nauki wiacza sie réwniez
okrestone umiejetnosci wspotuczestnictwa w procesie doskona-
fenia organizacyjnego i technicznego produkcji. Przyktadem mo-
ze byé szeroko rozwijajacy sie w krajach socjalistycznych ruch
racjonalizatorstwa, a wiec krytycznego namystu nad istniejgcym
stanem techniki lub organizacji oraz inicjowanie — w wyniku
doswiadczenia i pogtebionych jego analiz — odpowiednich udo-
skonalen.

Na socjologiczny aspekt nauki, jej rozumienie dynamiczne

8 Markoéw N., Rewolucja naukowo-techniczna, Warszawa 1974, s. 119.
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zwraca sie réwniez uwage w polskim pismiennictwie metodolo-
gicznym. Ten wilasnie aspekt nauki ma na uwadze Stanistaw
Ossowski (1897—1963), gdy pisze: ,,Wszystkie skutki, jakie wy-
wiera nauka w spoteczenstwie i w umystach jednostek, nabierajg
znaczenia dopiero wdéwczas, gdy spojrzymy na nauke jako na
czynnik dziejow” Nauka w tym znaczeniu jest zatem tg sita
kreatywna, ktora wesp6t z innymi czynnikami wywiera znaczacy
wplyw na podstawowe procesy przemian, na formowanie sie
struktur spotecznych, na przeobrazenia techniczne i gospodarcze,
a — co za tym idzie — takze na zmiany $wiadomos$ciowe danych
spotecznosci. ,,Nauka — pisze Ossowski — w zyciu spotecznym
jest jednym z najwazniejszych czynnikéw, wywotujacych prze-
miany historyczne, tj. fakty, ktére sie nie powtarzajg, i otwiera-
jacych przed dziatajaca jednostkg coraz nowe mozliwosci” . Ten
opublikowany w ,,Nauce Polskiej” w 1923 r. poglad S. Ossow-
skiego na spoleczng funkcje nauki nie tylko nie stracit na
waznosci, lecz lata sze$édziesigte i siedemdziesigte XX wieku
znacznie wzbogacity i wzmocnity argumentacje na rzecz spotecz-
nej doniostosci nauki, jej roli dziejowej, zwtaszcza jako jednego
z waznych sktadnikéw sit motorycznych spoteczeristwa, mianowi-
cie jako sity wytworczej tegoz spoteczenstwa.

To wiasnie w dobie rewolucji naukowo-technicznej ugruntowu-
je sie w opinii publicznej uzasadnione przekonanie, ze — jak
pisze N. Markéw — ,,Bez rozwoju i wykorzystania nauki (za-
roéwno nauk stosowanych, jak i podstawowych) niemozliwy jest juz
(...) dalszy rozwoj wielkiego przemystu. Impuls do rewolucji na-
ukowej pochodzit z przemystu, a zastosowanie osiggnie¢ nauki
w przemysle wywotato rewolucje techniczng. PierwszehAstwo pro-
dukcji przed naukg spowodowato potgczenie, a nastepnie wza-
jemne wzbogacenie i stymulowanie rozwoju rewolucji naukowej
i technicznej. To juz nie prosta suma oddzielnych rewolucji, to
jedna ogdlna rewolucja zmieniajaca i sfere pracy, i organizacje
produkcji, i kierowanie nimi”  Dalszg konsekwencjg stanu rze-

~“0Ossowski S. Funkcja dziejowa nauki, (w): O nauce, Dzieta t. 1V,
Warszawa 1967, s. 28.
Tamze. . . .
2Markoéw N, Rewolucja naukowo-techniczna, op. cit., s. 14.
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czy scharakteryzowanego w przytoczonym pogladzie N. Markowa
jest ewidentny fakt, iz nauka stata sie wiasnie wazka dziejowo
sita wytwdrczg spoteczenstwa, ze wptywa rewolucjonizujaco nie
tylko na sfere produkcji, lecz takze kultury (upowszechnianie
wartosci kulturowych za pomocg mass mediow, i stosunkéw mie-
dzyludzkich) oraz na tatwosS¢ przemieszczania sie zbiorowosci,
wzrost kontaktow w skali krajowej i miedzynarodowej, rozwdj
nowych specjalizacji, zanikanie tradycyjnych. Sg to tylko niekto-
re aspekty socjologiczne rozumienia wspoétczesnego pojecia na-
uki, jego tresci spotecznych i kulturowych.

Co mamy na uwadze moéwigc, ze nauka jest faktem spotecz-
nym o dynamicznej strukturze? Innymi stowy, jakie tresci za-
wiera pojecie dynamicznosci zastosowane do charakterystyki
wspotczesnego pojecia nauki? Ot6z pojecie dynamicznosci uzyte
w powyzszym kontekscie dotyczy nie tylko problematyki rozwo-
ju nauki, jej ekspansywnosci wewnetrznej (np. rozwdj teorii na-
ukowych, ich logiczna precyzacja i autonomizacja wzgledem
innych dziatdw wspétczesnych badan), czy tez zewnetrznej (coraz
szerszy obszar zjawisk przyrodniczych i spotecznych, w tym tez
technicznych staje sie przedmiotem badan naukowych), lecz tak-
ze dotyczy zachowan badawczych uczonych, ich dazenia do po-
glebienia podziatu prac badawczych majgcego na celu stworzenie
warunkéw do coraz petniejszego wyjasnienia ztozonosci zjawisk
oraz procesow spotecznych i przyrodniczych. Dazeniem uczonych
jest rowniez optymalizowanie efektow prac badawczych poprzez
tworzenie nowych struktur organizacyjnych, umozliwiajgcych
szybkie i efektywne wdrazanie do produkcji i innych dziedzin
dziatania praktycznego wynikéw badann naukowych. Tworzy sie
struktury, w zakresie ktérych zmierza sie do projektowania i re-
alizacji przedsiewzie¢ potegujacych wiladztwo cztowieka nad
przyroda, dajagce mu roéwniez mozliwosé petniejszego uzewne-
trznienia swoich twdrczych uzdolnieh.

Charakteryzujac aspekt dynamiczny wspdtczesnej nauki moz-
na zatem mie¢ na uwadze szeroki zakres zagadnien odnoszgcych
sie zaréwno do nauki jako procesu spofecznego, jako dziedziny
dziatania celowego zbiorowosci uczonych, ich twdrczego postepo-
wania nad rozwigzywaniem konkretnych probleméw badaw-
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czych, jak i prawidtowosci immanentnego rozwoju teorii nauko-
wych, ich wewnetrznych przeksztatcen doskonalacych. Wyrazem
tego jest np. przechodzenie od fazy intuicyjnej do metodologicz-
nie czesciowo uporzadkowanej, a nastepnie do dedukcyjnej czy
tez nawet zaksjomatyzowanej  jak chociazby ma to miejsce w
niektérych dziatach logiki [np. klasyczny rachunek zdan w uje-
ciu Jana tukasiewicza (1878—1956)], czy tez wspoéiczesnej mate-
matyki (np. aksjomatyka teorii prawdopodobienstwa podana
przez A. Kotmogorowa lub teorii mnogosci sformutowana przez
E. Zermelo (1871—1953).

c. Nauka w znaczeniu przedmiotowym (statycznym)

W tym rozumieniu pojecie nauki odnosi sie przede wszystkim
do okreslonego wytworu dziatalnosci uczonych. Mamy w tym
przypadku na uwadze og6t teorii naukowych funkcjonujgcych w
Swiadomosci spotecznosci uczonych oraz odpowiednio utrwalo-
nych w postaci rozpraw i publikacji naukowych (np. podreczni-
kéw akademickich). Ten rodzaj pojecia nauki ma na uwadze
Tadeusz Kotarbinski, gdy pisze; ,,Chcac sie zorientowa¢ w roz-
nych znanych klasyfikacjach nauk, trzeba mie¢ na uwadze wielo-
znaczno$¢ stowa ,,nauka”, a w szczegélnosci bacznie odrézniaé
rozumienie tego stowa funkcjonalne i rozumienie, powiedzmy,
statyczne. Pierwsze znaczenie mamy na mysli, kiedy przez nauke
rozumiemy pewien kompleks czynnosci badawczych i pomocni-
czych, drugie — kiedy przez nauke rozumiemy np. pewien kom-
pleks prawd poznawczych”  To wilasnie statyczne pojecie nauki
w przytoczonym wyzej stwierdzeniu Kotarbiriskiego jest synoni-
miczne z jego rozumieniem przedmiotowym w scharakteryzowa-
nym tu znaczeniu.

Por. Ajdukiewicz K, Logika pragmatyczna, Warszawa 1965;
Quine WV.0, Filozofia logiki, Warszawa 197/ oraz tegoz autora: Z punk-
tu widzenia logiki. Warszawa 1969; tukasiewicz J, Elementy logiki
matematycznej, Warszawa 1958 oraz tegoz autora: Z zagadnien logiki i fi-
lozofii, Warszawa 1961; Stupecki J, Borkowski L., Elementy logiki
maternatycznej i teorii mnogosci, wyd. 2, Warszawa 1966; Stonert H,

~J”zyUNnuuka, Warszawa 1964
o B T., Elementy teorii poznania, logiki formalnej i me-
iy'iodologii nauk, (“solineum 1961, s."365.
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z podobnym, tj. dualnym rozumieniem pojecia nauki spotyka-
my sie réwniez i w innych publikacjach metodologicznych. | tak
na przyktad J. Pieter w wydanej w 1974 r. rozprawie Z zagad-
nien pracy naukowej pisze (s. 18): ,,Rozwdj nauki opiera sie na
licznych badaniach naukowych, na licznych czynnosciach badaw-
czych oraz na ich wytworach napisanych i ogtoszonych drukiem.
A zatem (..) nauke pojmujemy dwojako, a mianowicie albo jako
wielce ztozong dziatalnos¢ spotecznag specjalistow, albo tez jako
og6t napisanych wynikéw badan naukowych”. Owe wytwory
ogloszone drukiem — to jest wihasnie przedmiotowe rozumienie
pojecia nauki. Natomiast to, co Kotarbifski okresla mianem ro-
zumienia funkcjonalnego, a Pieter ztozong dziatalnoscig spotecz-
na uczonych, czy tez — jak pisze — specjalistow, okresliliSmy za
pomocg dynamicznego pojecia wspotczesnej nauki. Ujmujac za-
gadnienie nieco szerzej mozna by powiedzie¢, ze w znaczeniu
przedmiotowym nauka to jeden z podstawowych skiadnikow kul-
tury danej spotecznosci, ingredient intelektualny tejze kultury,
odpowiednio utrwalony w pismiennictwie lub w innych formach
zachowania i przechowywania rzeczy szczeg6lnie cennych.

Mozna by tez w tym miejscu zauwazy¢, iz rozwdj nauki nie
odbywa sie przez zwyklg kumulacje wynikéw czastkowych, lecz
przez krytyczne a zarazem dialektyczne przewartosciowanie ist-
niejgcych teorii, ich systematyczng konfrontacje z praktyka spo-
teczng oraz wzbogacanie i doskonalenie drogg rozwijania badan
naukowych. Jest oczywiste, iz utrwalony w kulturze intelektu-
alnej spoteczenistwa stan wiedzy naukowej inspiruje i modeluje
podejmowang problematyke badawcza, ktorej realizacja wpty-
wa z kolei na zmiane statusu istniejgcych teorii naukowych. I tu
dostrzegamy te wzajemng wspoizaleznos¢ teoretycznego pojecia
nauki z jego interpretacjami filozoficznymi, przedmiotowymi i
dynamicznymi.

d. Nauka w znaczeniu dydaktycznym

W tej interpretacji nauka jest to historycznie okreslony system
wiedzy spotecznie doniostej, utrwalanej i rozwijanej w struktu-
rze organizacyjnej szk6t wyzszych (uniwersytetéw, akademii
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itp.) oraz wdrazanej do praktyki spolecznej przez system ksztal-
cenia i inne formy oddziatywania na Swiadomo$é spoteczna (pu-
blikacje uczelni, odczyty i temu podobne formy upowszechniania
wiedzy). Nauczanie akademickie jest zatem dzialalnoikrig par
excellence naukowg i to nie tylko w znaczeniu upowszechniania
wiedzy oraz programowania okreslonej czesci spoteczeristwa w
zakresie umiejetnosci i kompetencji prezentowanych przez po-
szczegOlne dyscypliny naukowe, lecz takze w tym, Ze nauczajac
stwarza sie spotleczne przestanki dla dalszego rozwoju nauki
(przygotowuje odpowiednie kadry dla pracy naukowej, jak tez
inspiruje zagadnienia, ktérych rozwigzanie staje sie zadaniem
nastepnych pokolen ludzi nauki).

Nalezy tez zauwazyé¢, ze nauka rozumiana jako przedmiot na-
uczania akademickiego, czyli jako dziedzina ksztattowania $wia-
domosci spotecznej, jest nieodigczna od praktyki badawczej, od
systematycznego wzbogacania jej dorobku teoretycznego, w tym
i metodologicznego. | chociaz ze wzgledow warsztatowych czy
tez po prostu praktycznych odréznia sie te dwa pojecia nauki, to
jednak w praktyce ksztalcenia akademickiego, jesli naturalnie
jest ono prowadzone na odpowiednim poziomie, nie mozna tych
dwu stron oddzieli¢ od siebie; proces ksztatceniowy inspiruje bo-
wiem tematyke badawcza, wyniki badann natomiast wzbogacajg
program ksztatcenia. Co wiecej, pozadana jest praktyka polega-
jaca na stopniowym wilaczaniu studentéw, zwiaszcza starszych
lat studiéw, do procesu badawczego, by w ten sposéb umozliwic¢
im nabycie juz w szkole wyzszej okreslonych umiejetnosci orga-
nizacyjnych i metodologicznych podejmowania i realizacji tema-
tu badawczego.

Waznym skutkiem takowej praktyki jest réwniez i to, ze stu-
dent w realnym dziataniu uczy sie stosowa¢ nabytg wiedze oraz
sprawdza¢ w konkretnej sytuacji problemowej efektywnos¢ da-
nych metod badawczych oraz stopien niezawodnosci uzyskanego
wyniku; ponadto nabywa wazne umiejetnosci wdrazania do prak-
tyki wiedzy teoretycznej. Dodajmy, ze méwigc o wdrazaniu ma-

Por.: Suchodolski B., Problemy wychowania w cywilizacji nowo-
czesnejigg\Ylarszawa 1974 oraz Podstawy wychowania socjalistycznego, War-
Szawa .
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my na uwadze szeroki krag zagadnien. Wdrozeniem mianowicie
w tym znaczeniu jest zaréowno projektowanie nowych struktur
organizacyjnych lub doskonalenie istniejgcych, jak i efektywne
wplywanie na postawy danej spotecznosci (w szczegélnym przy-
padku — jednostek przynaleznych do tej spotecznosci); wplywa-
nie i sterowanie za pomocg danej teorii pedagogicznej lub psy-
chologicznej. Jest oczywiste, iz nauczajac roéwniez realizujemy
proces ,wdrazania” dydaktycznego do $wiadomosci studiujacych
wiedzy i wartosci ujetych programem ksztatcenia. Jednakze ten
spos6b rozumienia pojecia ,,wdrazanie” nieco sie rézni od jego
typowych zastosowan. Zazwyczaj z pojeciem tym tgczy sie bo-
wiem wprowadzanie do praktyki konkretnego wyniku teoretycz-
nego, jego swoistg materializacje, natomiast nauczanie jest trak-
towane jako proces oddziatywan doskonalgcych, proces, w ktérym
rola nauczyciela akademickiego chociaz jest podstawowa, to jed-
nak nie wytgczna. ldzie bowiem o to, ze nauczanie jest procesem,
w ktorym konieczna jest aktywna postawa uczacego sie, jego
intelektualne i emocjonalne zaangazowanie w proces ksztatcenio-
wy. Stad duza nieadekwatno$é pojecia wdrozenia do charakte-
rystyki tego rodzaju proceséw  Dlatego tez, ilekro¢ stosuje sie
to pojecie do tego typu zjawisk, nalezy oczywiscie dostrzegaé
jego niejako przenosny sens uwydatniajacy gtownie przedmioto-
wa strone ksztalcenia, tj. przekazywanie wiedzy, lecz niedosta-
tecznie akcentujacy role podmiotowa procesu ksztalcenia.

e. Nauka w znaczeniu instytucjonalnym

Ten sposob rozumienia nauki odbiega w stopniu istotnym od
uje¢ wyzej scharakteryzowanych. Chodzi tu bowiem nie tyle o
nauke in sensu stricto, lecz o pewien roidzaj dziatalnosci organi-
zacyjnej czy tez instytucjonalnej Scisle taczacej sie z praktyka
ksztatcenia i badan naukowych Zauwazmy, ze W procesie
Scistego splatania sie¢ dziatalnosci badawczej z dziatalnoscig spo-

Por.. Okon W. Zarys dydaktyki ogolnej, Warszawa 1965; Krusze-
1973 wyzszej. Poradnik dydaktyczny, Warszawa

Por.: B. Cichomski, Nauka jako instytucja spofeczna. Warszawa
1976; J. Rudnianski, Nauka: tworczosé i organizacja. Warszawa 1976.
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teczng, gospodarczg i panstwowa, tzn. w procesie coraz wiekszego
wptywu wynikéw badan naukowych na decyzje polityczne, spo-
feczne i gospodarcze, wzrasta tez rola instytucji, do ktérych m.in.
nalezy:

— ustalenie odpowiedniej polityki naukowej, tzn. okre$lanie
kierunkoéw i priorytetéw ksztatcenia oraz badan naukowych, za-
pewnienie wspotudziatu czynnikéw spotecznych i politycznych
w opracowaniu planéw rozwoju nauki oraz ich realizacji, wy-
wieranie rozstrzygajgcego wptywu na wykorzystanie wynikow
badawczych w praktyce gospodarczej, spotecznej, ksztatceniowej
i kulturowej,

— ustalanie $rodkéw finansowych na cele badawcze i ksztat-
ceniowe oraz podejmowanie decyzji co do ich wykorzystania
przedmiotowego lub organizacyjnego (przez odpowiednie insty-
tucje naukowe);

— prowadzenie odpowiedniej polityki kadrowej, tj. ustalanie
etatéw oraz limitéw kadrowych, wspoétudziat w przygotowaniu
kryteriow oceny pracownikéw naukowych i dydaktycznych,
zwiaszcza oceny spoteczno-politycznej i ideowo-moralnej, a takze
wspotudziat w decyzjach co do rozmieszczenia kadr naukowych
w poszczegblnych odrodkach ksztatceniowych i badawczych

W literaturze metodologicznej zwraca sie uwage, ze pojecie
kierowania nauka, bedace jednym z przypadkdéw instytucjonalne-
go rozumienia nauki, moze by¢ odczytywane co najmniej dwo-
jako. Mianowicie w jednym ze znaczeh odnosi sie to pojecie do
kierowania organizacyjnego zespotami i instytucjami prowadzg-
cymi dziatalnos¢ naukowg (uczelniami, instytutami badawczy-
mi), w innym — do kierowania konkretnymi procesami badaw-
czymi. W drugim z wymienionych znaczen idzie naturalnie o
kierowanie merytoryczne, ktére nie wyklucza kierowania orga-
nizacyjnego. Na ten sposéb rozumienia nauki zwraca np. uwa-
ge Jan Szczepanhski piszac: ,,Przez zwrot ten (kierowanie naukg
— S.J.S.) mozemy rozumie¢ albo kierowanie instytucjami nau-

. w_tej sprawie szerzej: Kaczmarek_J, Zarys polityki naukowej
PoioHUj ) ) Zuauwe), tw:) ,,Zagadnienia = Naukoznawstwa”,
1978, nr 28; Zieleniewski J., Organizacja badan naukowych, Warsza-
wa 1965.
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kowymi, albo kierowanie procesem badawczym. Nie jest to zu-
petnie to samo. Kierowanie instytucjami naukowymi (uczelnia-
mi, instytutami, katedrami itp.) jest zespotem czynnosci admi-
nistracyjnych, organizacyjnych, jest kierowaniem ludzmi, pra-
cownikami naukowymi, administracyjnymi, jest rozwigzywaniem
probleméw budzetowych, personalnych itp,, stowem polega prze-
de wszystkim na stwarzaniu warunkéw, w ktérych moze prze-
biega¢ praca badawcza.

Kierowanie procesem badawczym polega natomiast na ustala-
niu zagadnienn i nadawaniu im poprawnego sformutowania, jest
obmys$laniem metod i kontrolowaniem ich zastosowania, jest kon-
trolowaniem poprawnosci rozumowan pracownikow rozwigzuja-
cych zagadnienia, jest weryfikowaniem tez przez™ nich stawianych,
pomocg w stawianiu hipotez i sprawdzaniem uogélnien. Kiero-
wanie procesem badawczym jest wiec merytorycznym Kierowa-
niem czynnosciami rozwijajgcymi nauke” W przytoczonej wy-
powiedzi Jan Szczepanski daje zwiezta, ale tez i wyrazng cha-
rakterystyke poje¢ kierowania organizacyjnego i merytorycznego,
ktérych interpretacja nie jest bynajmniej bez znaczenia dla
praktyki naukowej. Je$li bowiem nastepuje deformacja jednej z
omoéwionych wyzej form kierowania, np, jesli Kierowanie organi-
zacyjne wplywa nadmiernie na procesy merytoryczne Ilub w
stosunku do tych proceséw sie autonomizuje, wtedy moze po-
wsta¢ niebezpieczenstwo zagubienia tego, co istotne dla nauki,
dla proceséw badawczych, a sprawy administracyjne, lub orga-
nizacyjne — moga stac¢ sie gtdwnymi. Jest oczywiste, iz do takich
skrajnosci na ogdét nie dochodzi, niemniej, przy niewtasciwym
rozumieniu pojecia kierowania nauka, ten rodzaj niebezpieczen-
stwa istnieje. Wyrazne uswiadomienie spotecznosci zajmujacej
sie sprawami nauki owych odmiennosci w kierowaniu nauka
moze przyczyni¢ sie do zapobiezenia tych deformacji.

Rozwazajac wzajemne zwigzki miedzy kierowaniem organi-
zacyjnym a merytorycznym nalezy zauwazyé, ze efektywnos¢
kierowania merytorycznego jest w znacznym stopniu uzalezniona
od sprawnosci struktury organizacyjnej instytucji kierujgcej na-

Szczepanski J, O kierowaniu nauka, ,,Tygodnik Demokratyczny”
1969, nr 48/860.

27



uka, czyli — innymi stowy — od sprawnosci kierowania organi-
zacyjnego. Z praktyki badawczej wiadomo, ze zakldcenia w sy-
stemie zarzgdzania i Kierowania instytucjami naukowymi, ich
niewystarczajaca sprawno$¢ i efektywnos$¢ mierzona stosunkiem
naktadéw wszelkiego rodzaju, w tym wysitku ludzkiego, do kon-
cowego wyniku, ma niekiedy istotny wptyw na proces badaw-
czy, jego rezultaty poznawcze i wdrozeniowe. Jest tez oczywiste,
iz zaklécenia w kanatach przeptywu informacji, og6lnikowos¢ tej
informacji lub jej deformacja (zamierzona lub niezamierzona), a
takze swoista hipertrofia ogniw organizacyjnych, ich zbiurokra-
tyzowanie, ktérego przejawem patologicznym jest tendencja do
autonomizacji funkcji administracyjnych instytucji rzekomo na-
ukowej, wpltywajg negatywnie lub wrecz paralizujgco na Kiero-
wanie merytoryczne i dynamike procesu badawczego poprzez
stawianie pracownikom naukowym czasochtonnych zadan admi-
nistracyjnych (np. w zakresie nadmiernej sprawozdawczosci). Nie
kwestionujac zatem koniecznosci kierowania organizacyjnego czy
tez — mowiac ogolniej — instytucjonalnego procesami badan
naukowych, zwiaszcza teraz, gdy nauka stata sie dziedzing bez-
posrednio sprzezong z technikg i dziatalnosScig gospodarcza wa-
runkujaca w decydujgcej mierze postep techniczny i rozwoj go-
spodarczy kraju, nalezy jednak stwierdzi¢, ze w systemie Kkiero-
wania naukg przedsiewziecia organizacyjne powinny byé w peini
zsynchronizowane z potrzebami badawczymi i tym potrzebom
podporzgdkowane. Poprzez te synchronizacje moga przy-
czyni¢ sie do wzrostu ogdlnej efektywnosci proceséw naukowo-
badawczych, a zwlaszcza do sprawnego wykorzystania ich wy-
nikéw w szeroko rozumianej praktyce spotecznej. Spetnienie
tego warunku zakiada istnienie wiec takich struktur funkcyj-
nych, w ktorych decydenci o duzych kompetencjach organizacyj-
nych beda jednoczesnie rozporzadzali realng oceng potrzeb i moz-
liwosci zespotdw badawczych.

Nalezy tez zauwazy¢, ze niewystarczajgca stymulacja badan
naukowych ze strony czynnikdw organizacyjnych, do Kktérych
nalezy koordynacja badan z ogélnymi potrzebami rozwoju gospo-
darczego i spotecznego kraju, moze réwniez prowadzi¢ do niepra-
widtowosci. Jednym z jej przejawow jest na przyktad taki dobor
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problematyki badawczej, ktory nie spetnia spotecznych oczeki-
wan zwigzanych z rozwojem nauki albo przekracza mozliwosci
finansowe czy tez techniczne (np. niewystarczajgca aparatura
badawcza) instytutu, uczelni lub innego ogniwa podejmujacego
prace naukowo-badawczg. Dlatego tez istnieje, potwierdzona
wieloletnim doswiadczeniem, potrzeba organizacyjnej koordyna-
cji prac badawczych w réznych plaszczyznach ich realizacji, tj.
merytorycznej, metodologicznej, kadrowej, technicznej itd., a do
tego niezbedne sg sprawne ogniwa wiasnie o kompetencjach or-
ganizacyjnych.

3. Pojecie metodologii i jego charakterystyka znaczeniowa

Z przeprowadzong wyzej charakterystykag znaczeniowg pojecia
nauki, ze sposobami jego rozumienia tgczy sie jak najscislej
wspotczesna klasyfikacja i systematyzacja przedmiotowa proble-
matyki metodologicznej, czego wyrazem sg poglady dotyczace
dziatdbw metodologii, jej zadah oraz kierunkéw rozwoju. Nie po-

dejmujac sie dokonania wyczerpujacej charakterystyki — po-
dobnie jak to miato miejsce w przypadku pojecia nauki i jego
réznych interpretacji — poddamy zarysowej analizie podstawo-

wa tematyke badawczg tych dziatéw metodologii, ktére odpowia-
daja wyrdznionym wyzej pojeciom nauki.

a) Metodologia w rozumieniu filozoficznym

Filozoficznemu rozumieniu pojecia nauki odpowiada inten-
sywnie rozwijajacy sie (zwilaszcza w ostatnich latach) dziat me-
todologii okreslonej mianem metodologii filozoficznej Ujmujac

D Problematyka metodologii filozoficznej znajduée szerokie odzwiercie-
dlenie m.in. w "nastepujacych pracach; Kmita J., Szkice z teorii poznania
naukowego, Warszawa 1976; Z problemow epistemologii_historycznej, War-
szawa 1980; Nowak L., Zasady marksowskiej filozofii nauki. Warszawa
1974; U podstaw marksistowskiej metodologii nauk. Warszawa 1971. W tej
sprawie réwniez: Mokrzycki E, Filozofia nauki a socjologia. Warszawa
1980; Filozofia a nauka, pod red. W. Kupcowa, Warszawa 1976; T. Kotar -
binski, Szkice z historil filozofii i logiki. Warszawa 1979; Czezowski T,
Filozofia na rozdrozu. Analizy metodologiczne. Warszawa 1965.
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zagadnienie najog6lniej mozna by powiedzie¢, ze przedmiotem
metodologii filozoficznej uprawianej z pozycji materializmu dia-
lektycznego i historycznego sg problemy rozwoju nauki, jej
funkcji poznawczej, ideologicznej i praktycznej, jak tez uwarun-
kowania spoteczno-historyczne tego rozwoju. W przypadku woj-
skowych nauk spotecznych w zakresie tego przedmiotu zwraca
sie uwage na ich role w ksztattowaniu postaw ideowopolitycz-
nych, moralnych i $wiatopoglagdowych spotecznosci zonierskich,
na podstawowg problematyke badawcza, ktérej realizacja powin-
na przyczyni¢ sie do gtebszego poznania zagadnieh spotecznych
wojska i utatwié¢ kierowanie procesami wychowawczymi, ksztat-
ceniowymi (szkoleniowymi) i kulturowymi sit zbrojnych. Zada-
niem metodologii filozoficznej jest wspdtprzyczynienie sie do
wzrostu efektywnosci poznawczej i ideowo-ksztatceniowej woj-
skowych dyscyplin humanistycznych, jest inspirowanie teoretycz-
nej problematyki integracyjnej, ktorej realizacja badawcza moze
przyczyni¢ sie do nadania wynikom czgstkowym, empirycznym
uzyskiwanym w poszczeg6lnych dyscyplinach spofecznych sze-
rszej, poznawczo i praktycznie waznej interpretacji. Idzie miano-
wicie o to, by prowadzone badania empiryczne w réznych dzie-
dzinach zycia wojskowego, badania dostarczajgce zazwyczaj wia-
rygodnego materiatu o réznych, praktycznie istotnych zagadnie-
niach szczeg6towych wojska byly poddawane uogolniajacym
analizom i ocenom. Ten rodzaj analiz i przewartosciowan moze
by¢ z kolei jedng z waznych przestanek rozwoju wojskowych
nauk spotecznych, formutowania ogélniejszych twierdzen i pra-
widtowosci, na podstawie ktdrych bedzie mozna w sposob efek-
tywny pewne procesy przewidywaé oraz skutecznie oddziatywac
na ich przebieg.

Metodologia filozoficzna jest zatem zastosowaniem i konkre-
tyzacjg poje¢ oraz twierdzen materializmu dialektycznego i hi-
storycznego do praktyki naukowo-badawczej, do analizy i uogol-
nionej oceny efektow poznawczych owej praktyki. Sens filozo-
ficzny tego dzialu metodologii wyraza sie gtownie w tym, ze
stanowi ona dialektyczny komponent rozwoju teorii naukowych
ze jest tez czynnikiem inspirujacym i ukierunkowujgcym reflek-
sje teoretyczng nad wynikami uzyskiwanymi w zakresie poszcze-
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gélnych dyscyplin spotecznych, nad analizg ich problematyki
poznawczej i praktycznej.

Nalezy tez doda¢, ze w zakresie metodologii filozoficznej pod-
daje sie pogiebionej analizie marksistowskie pojecie praktyki
naukowej, jego wyktadnie spoteczno-historyczng i epistemologi-
czna, jak tez funkcje tego pojecia w strukturze metodologicznej
nauk spotecznych i humanistycznych, W marksistowskim pojeciu
praktyki naukowej znajdujg bowiem wszechstronne odzwiercie-
dlenie podstawowe fazy poznania naukowego, w tym przede
wszystkim dialektyka rozwoju wiedzy naukowej stymulowana
rozwojem rzeczywistosci, ktorej jest dyskursywnym odzwiercie-
dleniem. Pojecia i prawa nauki stanowig — jak wiadomo —
swoiste odwzorowanie w Swiadomosci spotecznej standéw rzeczy
i zaleznosci wystepujacych w rzeczywistosci przyrodniczej i spo-
tecznej. W zakresie metodologii filozoficznej podejmuje sie wia-
$nie problemy dialektycznej odpowiedniosci miedzy dynamika
zmian zachodzacych w rozwoju spotecznym a jego odzwierciedle-
niem w pojeciach i teoriach naukowych. Praktyka naukowa jest
ta dziedzing, w ktdrej dokonuje sie ustawicznej konfrontacji wie-
dzy naukowej z jej przedmiotowym, obiektywnym odniesieniem.
A jednym z waznych zadan badawczych metodologii filozoficznej
jest wiasnie ustalenie regut transformacji twierdzen i hipotez
naukowych na jezyk dyrektyw praktyki spotecznej. Szczegélnym
przypadkiem takowych regut sg zasady programowych wdrozen
wynikow badan naukowych do rdznych dziedzin zycia spotecz-
nego.

Nie bez znaczenia sg réwniez teoretyczne inspiracje metodolo-
gii filozoficznej dla rozwoju metodologii szczeg6towych, ich
struktury pojeciowej oraz problemowej. Metodologia filozoficzna
bowiem podejmuje ogdlne problemy dotyczace zasad formutowa-
nia twierdzen i hipotez naukowych, ich typologii oraz reprezen-
tatywnych metod uzasadniania; w zakresie tej problematyki jest
zblizona do metodologii logicznej, chociaz rozni sie od tej ostatniej
sposobem ujmowania zagadnien badawczych. Poddajgc np. ana-
lizie jezyk nauki wyodrebnia pojecia teoretyczne, empiryczne i
aksjologiczne oraz zwraca uwage na ich role poznawczg i metodo-
logiczng w strukturze nauk szczeg6towych.
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Na podstawie sposobu rozumienia przedmiotu metodologii fi-
lozoficznej, jej weztowej problematyki, mozna przejs¢ do nakre-
Slenia gtdwnych zadan, jakie formutuje sie przed tg dyscypling.
Oto6z do zadanh tych zalicza sie:

— 0g6lng charakterystyke metod, dyrektyw oraz procedur sto-
sowanych w dociekaniach naukowych, charakterystyke podstaw
filozoficznych poznania naukowego, w tym gtéwnie aksjologicz-
nych. W tym dziale metodologii poszukuje sie mianowicie odpo-
wiedzi na pytanie, jakim warto$ciom naczelnym powinna by¢
podporzadkowana dziatalnos¢é naukowa oraz jaki rodzaj potrzeb
poznawczych nalezy uznaé za priorytetowy. Nietrudno zauwazyc,
ze w tym dziale dociekan metodologicznych znajduje réwniez wy-
raz klasowa funkcja nauki, jej stuzebna rola wobec tej klasy, kto-
rej ideologie przyjmuje sie za podstawe aksjologiczng rozwoju po-
znania naukowego, za gtdwng przestanke realizowanych proce-
sow badawczych. W zakresie tak rozumianej metodologii poddaje
sie takze analizie podstawowe prawa rozwoju i ich wplyw na
praktyke badawcza, na rozwdj mysli naukowej i jej spoteczne
odzwierciedlenie (np. w stanie $wiadomosci danej spotecznosci,
w jej postawach i zachowaniach, a takze w efektywnoS$ci podsta-
wowych dziatan);

— analize metodologicznego pojecia efektywnosci, przy czym
idzie w tym przypadku gtéwnie o szeroko rozumiang efektywnos$é
badan naukowych w dziedzinach spotecznych i humanistycznych.
Problem ten jest konkretyzowany w postaci zagadnien, ktorych
przedmiotem sg Kryteria oceny takowej efektywnosci. Sa to miano-
wicie Kkryteria: 1) poznawcze (epistemologiczne), 2) ideologiczne
(klasowe), 3) spoteczno-kulturowe, 4) ksztatceniowe i 5) prakty-
czno-organizacyjne. Zauwazmy, ze sg to kryteria komplementar-
ne, uzupetniajgce sie; zazwyczaj bowiem kazda z powazniejszych
prac z dziedziny humanistyki spetnia kilka z wymienionych
wyzej warunkoéw (kryteriow). W zaleznosSci od poziomu owej
pracy, a takze rodzaju problematyki beda w jej treSciach prze-
wazaé wartosci poznawcze lub spoteczno-kulturowe, czy tez prak-
tyczno-organizacyjne. | tak praca spetnia kryterium poznawcze,
jesli jest istotnym wktadem do rozwoju teorii (wiedzy naukowej),
do ktérej nalezy jej podstawowa problematyka. Szczegdlnym

3 — Filozoficzne
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przypadkiem takowego wzbogacenia dotychczasowej wiedzy w
danym przedmiocie rozwazan jest giebsze i pelniejsze wyjasnie-
nie istotnych spotecznie faktéow (aktualnych lub historycznych),
wzglednie ich odpowiednie przewartosciowanie (np. na podsta-
wie nowych danych faktograficznych). Do znaczacych wynikéw
poznawczych nalezy tez zaliczy¢ odpowiednie, metodologicznie
uzasadnione syntezy czeSciowych rezultatéw uzyskanych w po-
szczegolnych dziatach problemowych danej dyscypliny oraz ich
krytyczne przewartosciowanie i uogdlnienie. Je$li za$ idzie o
tresci ideologiczne, to sg one — jak wiadomo — nieodtgczne od
wszelkiej refleksji nad zagadnieniami przynaleznymi do humani-
styki, w tym sg tez nieodlgczne od badan nad tematykag spotecz-
na. Ocena ideologiczna danej rozprawy naukowej dotyczy gtdw-
nie tych tresci, ktére wyrazajg klasowag orientacje podjetych
rozwazan, ich poznawczg, polityczng i $wiatopogladowg funkcjo-
nalno$¢. Nie idzie przy tym o takie lub inne werbalne stwierdze-
nia, lecz o rzeczywisty tok rozwazan, o sposdb argumentacji oraz
analizy podjetych probleméw, ich autentycznie marksistowsko-
-leninowska interpretacje. Ogolnie moéwiac, chodzi o to, ze tresci
ideologiczne sg nieodtgczne od poznawczych i ze wystepuje mie-
dzy nimi dialektyczna wspoétzaleznosé. W zaleznosci od konkret-
nej problematyki, jej tresci stopien ideologicznej funkcjonalnosci
danej rozprawy czy tez podjetych badan moze byé — co jest
oczywiste — znacznie zréznicowany. Niemniej jednak jest on
zawsze istotny w pracach z zakresu nauk spotecznych i humani-
stycznych. Stad tez kryterium ideologiczne jest uznawane za
jedno z podstawowych kryteriow oceny i kwalifikacji rzeczywi-
stej wartosci badan, ich wynikéw w dziedzinach humanistycz-
nych.

Miernikiem wartosci spoteczno-kulturowej danej rozprawy jest
jej waznos¢ w systemie rozwijania i pogtebiania wiedzy o spote-
czenstwie, jego problemach oraz tendencjach rozwoju; jest rola
owej rozprawy w ksztattowaniu pogladéw ideowo-moralnych i
kulturowych, a takze stopien jej ofensywnosci w rzeczowej pole-
mice z pogladami obcymi kulturze i obyczajowosci socjalistycz-
nej. Ten aspekt tworczosci naukowej w dziedzinach spotecznych
i humanistycznych staje sie szczeg6lnie wazny w okresie rewolu-
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cji naukowo-technicznej, to jest w okresie, w ktdrym rodza sie
tendencje do minimalizacji tych wartosci, ktére sg niejako
immanentne naukom spolecznym, przy jednoczesnym nadmier-
nym akcentowaniu waznosci osiggnie¢ cywilizacyjno-technicz-
nych.

Nie nalezy naturalnie pomniejsza¢ wartosci, ktére niesie z sobg
rewolucja naukowo-techniczna; bytoby to szczeg6lnie nierozsad-
ne w naszych, polskich warunkach, gdzie uwarunkowania histo-
ryczne sprawity, ze jesteSmy w sytuacji kraju, ktdry nie moze
pozwoli¢ sobie na ostabienie tempa przeobrazen cywilizacyjnych,
w tym gtdwnie techniczno-organizacyjnych, gdzie ksztattowanie
nawykéw dobrej roboty, sprawnego i efektywnego dziatania,
szeroko rozumianej gospodarnosci jest wcigz nakazem ze wszech-
miar aktualnym i spotecznie doniostym. Ale mimo tych uwarun-
kowann nalezy mie¢ na uwadze humanistyczny aspekt rozwoju
wspotczesnej cywilizacji, nalezy dostrzega¢ konieczno$¢ wzboga-
cania tego rozwoju treSciami humanistycznymi, by w ten sposéb
nada¢ rewolucji naukowo-technicznej w petni ludzkiego wymia-
ru. Wiasnie w systemie socjalistycznym istnieja warunki urze-
czywistnienia w petni tego postulatu.

Na podstawie Kkryterium ksztatceniowego ocenia sie gtéwnie
uzyteczno$¢ danej rozprawy w systemie nauczania akademickie-
go, w rozwijaniu i pogtebianiu wiedzy specjalistycznej, bedacej
istotnym wzbogaceniem wiedzy podrecznikowej. Role te spetnia-
ja przede wszystkim rozprawy monograficzne i problemowe,
ktérych tematyka jest waznym wzbogaceniem dotychczasowej
wiedzy w zakresie danego zagadnienia.

I wreszcie, o wartosci praktyczno-organizacyjnej rozprawy na-
ukowej decyduje zakres zastosowan jej twierdzen i hipotez do
szeroko rozumianej praktyki organizacyjnej (gospodarczej, obron-
nej, technicznej, kulturowej itp.). W przypadku wojskowych nauk
spotecznych istotnym wskaznikiem ich wartosci praktyczno-or-
ganizacyjnej jest wazno$¢ wynikow uzyskiwanych w tych dyscy-
plinach dla teorii i praktyki pracy partyjno-politycznej w sitach
zbrojnych, dla doskonalenia systemu Kierowania i zarzadzania
w réznych ogniwach wojska, w tym tez i w systemie dziatania
ideowo-wychowawczego i partyjno-politycznego.
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b) Ogoblna metodologia badan naukowych

Przejdzmy z kolei do nastepnego dziatu problematyki metodo-
logicznej, mianowicie do tego dziatu, ktdry taczy sie Scisle z dy-
namicznym rozumieniem pojecia nauki. Otd6z dynamicznemu ro-
zumieniu pojecia nauki (nazywanym takze — o czym byta mowa
— w literaturze metodologicznej rozumieniem funkcjonalnym)
odpowiada dziat metodologii okreslonej mianem o0gdlnej metodo-
logii badahh naukowych 21. Do zakresu tego dzialu metodologii
nalezy problematyka dotyczaca ogo6lnych metod stosowanych w
badaniach naukowych oraz typologia tychze badan. Do metod
takowych nalezg np. metody dedukcyjne lub indukcyjne uzasad-
niania twierdzen czy tez metoda logicznej analizy jezyka nauki
oraz zasady formutowania definicji poje¢ naukowych. Nalezy tez
nadmieni¢, iz stosowane w tym dziale metodologii pojecie meto-
dy ma zakres odpowiadajacy jego rozumieniu w pismiennictwie
prakseologicznym jako ,,systematycznie stosowany dobor $rod-
kéw dziatania, elementéw aparatury oraz kolejnos¢ ich stosowa-
nia” 22, Jest to interpretacja zblizona do tej, ktorg znajdujemy w
Traktacie o dobrej robocie Tadeusza Kotarbinskiego, gdzie poje-
cie metody jest charakteryzowane w spos6b nastepujacy: ,,meto-
da, czyli system postepowania, jest to sposéb wykonywania czynu
ztozonego, polegajacy na okreslonym doborze i ukladzie jego
dziatan skifadowych, a przy tym uplanowiony i nadajacy sie do
wielokrotnego stosowania” 23, Mozna by tez powiedzie¢, ze meto-

w Por.: J. Pieter, Ogo6lna metodologia pracy naukowej. Ossolineum
1967; Z zagadnien pracy naukowej, Ossolineum 1974; T. Kotarbinski,
Elementy teorii poznania, Iongkl formalnej i metodolog# nauk, wyd. 2, Osso-
lineum 1961; Elementy marksistowskiej metodologii humanistyki, pod red.
J. Kmity, Poznan 1973; Ajdukiewicz K, Logika pragmatyczna. War-
szawa 1965. L i . B

2 Zieleniewski J, Organizacja zespotdw ludzkich. Wstep do teorii
organizacji i kierowania, W_¥d. I, Warszawa 1965, s. 188.

2 Kotarbinski T., Traktat o dobrej robocie, wyd. 6, Ossolineum 1975,
s. 79. Interesujgce jest ujecie metody naukowej — z punktu widzenia pro-
cedur idealizacyjnych — przez L. Nowaka; stwierdza on mianowicie, ze
»(..) istota metody naukowej sprowadza sie do nastepujacych dziatan po-
znawczych :
ag ustala sie zesEO} czynnikoéw istotnych dla czynnika badanego;

b) dokonuje sie hierarchizacji w obrebie tego zespolu — pewne z czynni-
kow wyrodznia sie jako najistotniejsze (gtéwne), inne, stabiej dziatajace na
wielko$¢ badang, pomija sie jako czynniki uboczne; tworzy sie w ten spo-
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da danego dziatania to tyle, co sposéb stosowany w tym dziata-
niu przy realizacji jego podstawowych celéw, przy czym zawsze
ilekro¢ zaistnieje sytuacja analogiczna do tej, jakiej dotyczy
gléwny cel dziatania, tytekroé¢ sposéb ten moze by¢ w owym
dziataniu powtérzony. Innymi stowy, idzie o to, ze metoda danego
dziatania nie sg jakiekolwiek sposoby stosowane w tymze dzia-
faniu, lecz sposoby reprezentatywne ze wzgledu na zasadniczy
cel, ktérego urzeczywistnienie jest myslg przewodnig tegoz dzia-
fania. A ponadto — co wynika z definicji Kotarbinskiego — jedng
z waznych wiasciwosci sposobu zastugujacego na miano metody
jest mozliwo$¢ swoistej standaryzacji, czyli ujecia niejako mode-
lowego danego sposobu.

Do reprezentatywnych zadah ogdlnej metodologii badan nau-
kowych nalezy m.in. formutowanie hipotez badawczych czy tez,
moéwiac nieco $cisSlej — precyzowanie zasad formutowania tako-
wych hipotez, ich klasyfikacji oraz warunkéw zastosowania w
odpowiednich procesach badawczych. Wyodrebnia sie na przy-
kfad hipotezy eksplanacyjne, nomologiczne, projekcyjne, prakseo-
logiczne itd.; petniejsza typologie i charakterystyke hipotez prze-
prowadzimy w dalszej czesci rozwazan nad metodologig wojsko-
wych nauk spotecznych. W tym miejscu ograniczymy sie jedynie
do rejestracyjnego wyliczenia zagadnien objetych tym dziatem
metodologii, w tym tez i zagadnienn dotyczacych hipotez badaw-
czych.

Przedmiotem rozwazan ogdlnej metodologii badann naukowych
jest takze — o czym wyzej nadmieniliSmy — typologia badan
naukowych ze wzgledu na stopien ich praktycznej uzytecznosci
lub tez ze wzgledu na stopien ich teoretycznej waznosci. Zazwy-
czaj wazno$¢ teoretyczna jest w bliskich zaleznosciach, chociaz
nie zawsze bezposrednich, z szeroko rozumiang waznoscig prak-

s6b uproszczony obraz rzeczywistoSci badanej, w ktorym wystepuja tylko
czynniki gtéwne; . o . S

C) i)r_zy zatozeniach pomijajacych czynniki uboczne ustala si¢ zaleznosci
okreslajace wptyw wielkosci glownych na wielko$¢ badana;

d) nastepnie znosi sie te zalozenia i modyfikuje owe wyjsciowe twier-
dzenia uwzgledniajgc dziatanie czynnikéw ubocznych; w ten sposob badacz
przybliza sie do pelnego przedstawienia zaleznosci empirycznej badanego
czynnika od wszystkich czynnikéw dla niego istotnych” (Nowak L., Wstep
do idealizacyjnej teorii nauki, Warszawa 1977, s. 9—10)
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tyczng. Przyjmujgc za podstawe powyzszg zasade, metodologo-
wie wyodrebniaja z zakresu pojecia badania naukowe trzy nie-
zupetnie rozlgczne podzakresy. Mianowicie mowi sie o bada-
niach podstawowych, czyli takich, w Kktorych stopien
teoretycznych uogélnienr jest najwyzszy; nastepnie wskazuje sie
na badania stosowane, Kktére juz sg znacznie blizej prak-
tyki, lecz jeszcze zawierajg znaczng warstwe dociekan teoretycz-
nych. Dalej wyodrebnia sie dziedzine, ktéra juz tylko w spos6b
posredini wigze sie z badaniamd stricte naukowymi oraz z ich
zatozeniami teoretycznymi i metodologicznymi; sa to mianowicie
prace rozwojowe i wdrozeniowe. Dodajmy, ze w
zakresie badan podstawowych wyodrebnia sie dalsze dwa pod-
zakresy, mianowicie wskazuje sie na badania podstawo-
we wolne oraz badania podstawowe skierowa-
ne.

A oto nieco szersza charakterystyka tego podziatu. Badania
podstawowe wolne nalezg do tego typu badan, w ktorych wyko-
nawca ma w zasadzie ,,wolng reke” w zakresie wyboru tematu,
jak i sposobu i czasu jego realizacji. Ten rodzaj badan jest repre-
zentowany dla takich dziedzin, jak na przykiad matematyka i
fizyka teoretyczna czy tez filozofia, rozumiana jako ogélna teoria
bytu (ontologia) i rozwoju lub inne nauki, w tym takze humani-
styczne i spoleczne, o podobnym dla filozofii zakresie ogdlnosci.

Badania skierowane roznig sie od badan podstawowych wol-
nych tym, iz prowadzacy je otrzymuje cel — w formie inspiracji
lub po prostu zadania, do ktérego powinien zmierza¢ w danym
procesie badawczym, co naturalnie w pewnym stopniu ogranicza
swobode wyboru kierunku poszukiwan. Badania naukowe typu
skierowanego majg zazwyczaj charakter wyraznie utylitarny, tj.
zmierzajg do rozwigzania okre$lonego zagadnienia teoretyczne-
go, przewaznie o duzej doniostosci poznawczej i pragmatycznej.
W badaniach tych korzystamy w wiekszosci przypadkow z wy-
nikéw badan wolnych, i to zaréwno w sensie spozytkowania
rozwiazan danych problemoéw, jak tez sformutowanych w ich
zakresie metod. Zauwazmy, ze sprecyzowanie metody badaw-
czej jest réwniez rozwigzaniem pewnego problemu nalezacego
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do metodologii danej dyscypliny naukowej lub ogélnej metodo-
logii nauk.

Inna, do$¢ istotng z punktu widzenia organizacji badan, cecha
znamionujaca badania skierowane, a zarazem roOznigce je za-
zwyczaj od wolnych, jest ich zespotowos¢. Znajduje ona wyraz
w tym, ze badania takie sg prowadzone w kooperacji z wieloma
— roznymi niekiedy pod wzgledem zainteresowan przedmioto-
wych — placowkami, przy czym wspétpraca ta ma charakter
tak techniczny (np. wspdllne korzystanie z aparatury badaw-
czej), jak i Scisle badawczy (wspétpraca specjalistow tej samej
dziedziny wzglednie réznych dziedzin).

W rozwazaniach metodologicznych nad tematyka badawcza
wymienia sie jako problemy reprezentatywne dla badan pod-
stawowych (tak wolnych, jak i skierowanych) trzy nastepujace
grupy:

1  Tematy, w ktérych przewaza tres¢ opisowo-rejestracyjna.
Celem tego rodzaju badan jest znalezienie odpowiedzi na pyta-
nie: co to jest, jakie jest, kiedy, gdzie i dlaczego miato miejsce
dane zdarzenie (problemy charakterystyczne np. dla nauk hi-
storycznych). Ogdlnie zatem mozemy powiedzie¢, ze poprzez w
ten spos6b sformutowane zagadnienia badawcze zmierza sie do
stwierdzenia zaleznosci oraz odkrycia praw — niekiedy dajacych
sie wyrazi¢ tylko w terminach statystycznych lub probabilisty-
cznych — rzadzacych czy tez w stopniu istotnym wptywajgcych
na przebieg procesébw w danej dziedzinie rzeczywistosci spotecz-
nej lub przyrodniczej. Dalsza charakterystyke oraz przykiady
ilustrujgce ten typ badan mozna by czerpac¢ z takich dyscyplin,
jak np. historia wojskowos$ci czy tez historia nauk przyrodni-
czych i technicznych.

Nalezy zauwazy¢, iz w tego typu badaniach stopien ryzyka
jest niewielki, zwtaszcza jesli idzie o te cze$¢ badan, ktéra do-
tyczy strony opisowej badanego zagadnienia, przy czym mowigc
0 ryzyku mamy na uwadze stosunek zamierzen do wyniku re-
alizacji programu odpowiadajacego owym zamierzeniom. Nie-
wielki stopien ryzyka tlumaczy sie tym, ze idzie tu — o czym
nadmieniliSmy wyzej — o rejestracje lub analize i opis faktéw
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zaistniatych czy tez istniejgcych, o ktérych posiadamy zazwy-
czaj skadingd dos$¢ dobrze ugruntowane informacje, oparte np.
0 wstepne badania (eksploracyjne). W podjetych natomiast ana-
lizach zmierzamy do ich petniejszego poznania, jak tez uporzad-
kowania lub zaklasyfikowania do odpowiednich przedziatow
tematycznych. Wiadomo przeciez, ze przesztosé¢ spoteczna, polity-
czna lub gospodarcza wcale nie jest terenem badawczo zamknie-
tym; nawet te jej strefy, co'do ktérych mogtyby istnie¢ przeko-
nania o do$¢ dobrym jej dotychczasowym poznawczym spene-
trowaniu. ldzie mianowicie o to, ze postep w zakresie teorii
metodologicznych stwarza wcigz nowe mozliwosci reinterpretacji
faktow, zdarzen i procesow przesztoSciowych.

Dobrg ilustracjg takowej rewolucji metodologicznej we wspot-
czesnosci jest wiasnie przewartosciowanie dziejéw spotecznych
z punktu widzenia zalozen dialektyki materialistycznej. Fakt ten
znalazt wyraz w wypowiedzi F. Engelsa: ,,Wszystkie dotychcza-
sowe poglady na dzieje oparte byly na wyobrazeniu, ze ostate-
cznych przyczyn wszelkich zmian historycznych szukaé nalezy w
zmieniajgcych sie ideach ludzi i ze ze wszystkich zmian histo-
rycznych najwazniejszymi, rzadzacymi calg historig, sg znow
zmiany polityczne. Ale skad biorg sie u ludzi idee, jakie sg na-
pedowe przyczyny zmian politycznych, o to nie pytano wcale...
Marks dowiodt, ze cata dotychczasowa historia jest historig walk
klasowych, ze we wszystkich prostych i skomplikowanych wal-
kach politycznych idzie jedynie o spoteczne i polityczne panowa-
nie klas spotecznych, o utrzymanie panowania ze strony klas
starych, o zdobycie panowania ze strony klas nowych, dZwiga-
jacych sie wzwyz” 20 tej wypowiedzi Engelsa zawiera sie
istota metodologiczna dokonarn Marksa w dziedzinie historii sto-
sunkéw spotecznych i politycznych oraz — co z tym sie jak naj-
Scislej taczy — w dziedzinie programowania rozwoju spoteczne-
go? jego sit napedowych i celéw, ktérych urzeczywistnienie win-
no sta¢ sie naczelnym zadaniem nie tylko nauki, lecz takze
realnych sit spotecznych.

Do badan podstawowych w powyzszym znaczeniu nalezy zatem
refleksja nad najogélniejszymi zatozeniami metodologii badan

Marks K., Engels F, Dziela, Warszawa 1949, t. 1l, s. 151.
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naukowych, w tym takze nad filozoficznymi przestankami dy-
rektyw metodologicznych.

W ten sposob badania podstawowe obejmujg swoim zakresem
réwniez zagadnienia i problemy przynalezne do metodologii filo-
zoficznej, lecz traktowane w tym dziale z jednej strony — jako
tematy dociekah badawczych, z drugiej — jako przestanki tako-
wych dociekan.

2. W badaniach podstawowych podejmuje sie tematy o wyraz-
nie rozpoznawczym i poszukiwawczym nastawieniu. Wokét ta-
kich wilasnie tematéow koncentrujg sie badania niejako rekone-
sansowe, nazywane — 0 czym juz byla wzmianka wyzej — ba-
daniami eksploracyjnymi. W tej odmianie badan podstawowych
zmierza sie do stwierdzenia faktoéw lub zaleznosci dotychczas
nie znanych, naturalnie odwotujagc sie do praw empirycznych
oraz teorii tworzacych odpowiednie rozwiniecie owych praw.
Przyktadem moga byé poszukiwania nowych pierwiastkéw na
podstawie tablicy okresowego ukladu pierwiastkow Mendeleje-
wa. Nalezy tez zauwazyé, ze stopien ryzyka przy realizacji tego
typu tematdw — w odrdznieniu od tematéw grupy pierwszej —
jest w tym przypadku znaczny. Ryzyko to zwigzane jest bowiem
zwlaszcza z wyborem metod, ich efektywnosci czy tez po prostu
skutecznosci w osiggnieciu zamierzonego celu badawczego. Uzu-
petnijmy powyzszy wywdd krotkim wyjasnieniem co do spo-
sobu rozumienia pojecia metody efektywnej lub skutecznej. Otéz
powiemy, ze dana metoda M jest efektywna ze wzgledu na wy-
nik W wtedy, gdy stosujgc metode M w dziataniu D” osiggamy
rezultat W' w zatozonych parametrach czasowych i przedmioto-
wych, przy czym parametr przedmiotowy obejmuje w tym przy-
padku ogo6t srodkéw przewidzianych na realizacje zadania, ktd-
rego wynikiem jest W”. O metodzie M powiemy z kolei, ze jest
skuteczna, gdy za pomocg M w dziataniu D” osiggamy cel C (wy-
nik W), przy czym przy ocenie skutecznosci nie zawsze bierze-
my pod uwage inne parametry zatozone w dzialaniu (np. czasowe
lub przedmiotowe).

3. Nastepng grupe stanowig tematy o wyraznie zaznaczonych
celach odkrywczych. Ten rodzaj tematéw jest najbardziej ty-
powy dla badan podstawowych wolnych. W badaniach nad ta
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problematyka znajduje wyrazne potwierdzenie wspoiminiana juz
wyzej cecha badan wolnych, wyrazajagca sie w stwierdzeniu, ze
daja one iprowadzacemu niemal peing swobode zaréwno w za-
kresie ustalenia celu (ktéry notabene w fazie poczatkowej ba-
dan jest niekiedy niezbyt wyraznie okreslony), jak i w zakresie
doboru metod. Nie znaczy to naturalnie, iz nie istniejg tu deter-
minanty metodologiczne i epistemologiczne; nie miozna wszak
stawia¢ celéw badawczych jaskrawo odbiegajacych od gtéwnych
kierunkéw zainteresowan poznawczych spotecznosci cywilizowa-
nych, jak tez takich, ktérych realizacja — ze wzgledu na aktu-
alny stan wiedzy ludzkiej — jest w sposéb oczywisty niemozliwa.
Jesli natomiast problem badawczy nalezy do probleméw roz-
strzygalnych (ze wzgledu na aktualny stan wiedzy), to wynik
negatywny przeprowadzonych badah moze mie¢ réwniez okre-
§long waznos$¢ czy nawet doniosto$¢ poznawczg. Wynik ten wska-
zuje bowiem — na przykiad podczas badan eksploracyjnych —
ze kierunek poszukiwan jest niewtasciwy albo (w przypadku
dociekan teoretycznych), ze rozwigzanie danego problemu nie
istnieje. Walorem pragmatycznym, nie pozbawionym réwniez
wartosci metodologicznej, wyniku negatywnego jest takze to, iz
zaoszczedza sie ewentualnych wysitkéw innym, ktérzy zamie-
rzaliby podaza¢ w tym samym lub zblizonym kierunku badaw-
czym. ldzie mianowicie o to, iz niektére wyniki negatywne dajg
sie uogolni¢ i w ten sposdb niejako zabezpieczy¢ przed nieefek-
tywnym wysitkiem tych, ktérzy zamierzali podja¢ dociekania w
obszarach wiedzy, do ktorych posrednio odnosi sie uzyskany wy-
nik negatywny.

W dziedzinie badan podstawowych w sposob petniejszy, niz to
ma miejsce w innych rodzajach prac badawczych, powstajg wa-
runki do rozwigzan tworczych, innowacyjnych, do formutowa-
nia hipotez odkrywczych. Wynika to stad, iz w tych wasnie ba-
daniach wystepuje ten rodzaj dociekan poznawczych, ktory
zazwyczaj okreSlamy mianem dociekan spontanicznych, nie uje-
tych w rygorach planistycznego schematu. Praca intelektualna
posiadajgca znamiona twodrczosci nie daje wszak programowac,
a nawet prognozowac¢ z takim stopniem prawdopodobienstwa czy
tez konkretnosci celu, jak to ma miejsce w innych dziedzinach
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dziatania celowego. | chociaz ten typ dziatalno$ci poznawczej
jest nietatwy do uje¢ planistycznych, programowych, to jednak
nalezy wyraznie stwierdzi¢, ze dla jej rozwoju sg nie bez zna-
czenia odpowiednie inspiracje ukierunkowujgce dziatania ba-
dawcze oraz stwarzanie sytuacji organizacyjnych, ktére umownie
okre$la sie mianem klimatu sprzyjajacego pracy tworczej.

Przechodzac do scharakteryzowania badan stosowanych
nalezy zauwazy¢, ze sg one kolejnym, lecz jak gdyby o pietro
nizszym ogniwem procesu badawczego. Wyraza sie to w prak-
tycznosci i konkretnosci celu, jak tez zespotowosci badan uje-
tych w Scisty zazwyczaj harmonogram okreslajacy wyraznie po-
szczeg6lne fazy procesu badawczego oraz cele czastkowe, ktére w
tych fazach nalezy zrealizowaé. Harmanogram ten zawiera tez
zestaw metod i $rodkéw, za pomocag ktorych ma by¢ osiggniety
dany cel badawczy. W badaniach stosowanych, ktére — jak sie
wydaje — dominujg w uczelniach i instytutach technicznych
oraz laboratoriach resortowych, zespoly jak i poszczeg6lne osoby
majg przydzielone wyraznie sprecyzowane zadania badawcze, za
ktdérych realizacje merytoryczng w peini odpowiadajg.

Odnoszac pojecie badan stosowanych do dziedzin spotecznych
i humanistycznych mozemy powiedzieé, ze spotykamy sie z tym
rodzajem badan wtedy, gdy w zakresie tych dyscyplin podejmo-
wane sg problemy traktujagce o konkretnych, wyraZznie umiej-
scowionych w danej strukturze spotecznej zaleznosciach. Do te-
matoéw takowych nalezg réwniez zagadnienia epistemologii em-
pirycznej, czyli dziedziny, w Kktorej rozwaza sie¢ praktyczne
aspekty badan naukowych, warunki ich szeroko rozumianej efek-
tywnosci. Okre$lamy je jako badania stosowane, poniewaz ich
wyniki wpltywaja bezposrednio na praktyke badawcza.

Trzecig wreszcie grupe probleméw badawczych tworzg — jak
juz wyzej nadmieniliSmy — prace rozwojowe. Jest to
wielce kontrowersyjna z punktu widzenia metodologicznego, a
takze i merytorycznego problematyka badawcza. ldzie przede
wszystkim o to, czy ten rodzaj prac rzeczywiscie kwalifikuje sie
do uznania ich za prace naukowo-badawcze. Przewazajg bowiem
w tym przypadku czynnosci organizacyjno-techniczne; stad tez
wyrazane sg poglady, ze blizszym i pelniej oddajgcym rzeczy-
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wiste tresci tego typu prac jest okre$lenie ,,inzynieria stosowa-
na”. W procedurach jednak dotyczacych spraw organizacyjno-
-technicznych réwniez niezbedny jest namyst inwencyjny, zwila-
szcza je$li idzie o praktyke wdrozeniowg w dziedzinach spote-
cznych, gdzie stopien porzadku metodologicznego nie jest zbyt
wysoKki.

Na podstawie tego, co zostalo wyzej stwierdzone, zauwazamy,
ze badania rozwojowe, co jest zresztg zgodne z dominujgcym w
metodologii pogladem, stanowig koricowy etap procesu badaw-
czego. Uwaza sie ponadto, ze kohcowym, niejako zamykajacym
ogniwem tej fazy badan sg czynnosci wdrozeniowe in sensu
stricto, czyli ireaMzacja organizacyjna lub techniczna danego wy-
niku badawczego.

Podana wyzej charakterystyka typologii badan naukowych
uksztattowata sie w zakresie gtdwnie nauk przyrodniczych i tech-
nicznych, lecz — jak to wyzej po czesci wykazaliSmy — jej wa-
zno$¢ moze by¢ rdwniez uznana w dziedzinach spotecznych, na-
turalnie przy zalozeniu, ze podda sie odpowiedniej reinterpre-
tacji poszczeg6lne pojecia i zwroty, jakimi operuje metodologia
owych badan Innymi stowy, mozna, korzystajac z inspiracji
metodologicznej owej typologii, jej twierdzeh i hipotez, poszu-
kiwa¢ réwnie adekwatnej interpretacji owych faz w badaniach
prowadzonych w zakresie nauk spotecznych, w tym tez wojsko-
wych nauk spotecznych.

c) Metodologia logiczna

Przejdzmy do dalszych charakterystyk klasyfikacyjnych poje-
cia metodologii, jej rozumienia we wspétczesnej literaturze przed-
miotu. Ot6z z przedmiotowym rozumieniem pojecia nauki, tj. z
trzecim elementem w podanej i scharakteryzowanej wyzej kla-
syfikacji, tgczy sie dziat metodologii logicznej. Poniewaz w roz-
wazanym znaczeniu nauka to tyle, co zobiektywizowane w po-
staci teorii wyniki prac naukowo-badawczych, w refleksji meto-
dologicznej zmierza sie w tym przypadku do krytycznej analizy

5 Por.: Problemy efektywnosci badarn naukowych. ,,Materialy z sympo-
zjum naukoznawczego”, 26X1 1970, Warszawa 1971, WAP.
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owych teorii, ich jezyka, zwlaszcza poje¢ zastosowanych do ich
formutowania, jak tez poddaje sie analizie sposoby uzasadniania
twierdzen, bada sie logiczng poprawnos$¢ przeprowadzanych do-
wodéw, a takze formutuje sie ogoélne zasady konstrukcji dowodu
logicznego danej tezy. Jednym z dziatbw tak rozumianej meto-
dologii jest klasyfikacja rozumowan, ich podziat na dedukcyjne
i redukcyjne, a dedukcyjnych na wnioskowanie i dowodzenie,
redukcyjnych za$ na sprawdzanie i ttumaczenie.

W metodologii logicznej przyjmuje sie poglad, ze rozumowa-
niem dedukcyjnym jest takie rozumowanie, w ktdrym
dang teze (ScisSlej — zdanie pretendujace do miana tezy) uza-
sadniamy za pomocg racji, przy czym jako racja w rozumowa-
niach dedukcyjnych wystepujg twierdzenia uznane. Stad tez i
tezy uzasadnione w systemie dedukcyjnym sg tezami niezawod-
nymi, inaczej — uznanymi; te niezawodno$¢ gwarantujg dwa
czynniki, mianowicie niepodwazalny charakter tez wyjsciowych
(racji) oraz reguty dedukcji, ktore majg te wiasnos¢, ze przy ich
zastosowaniu przechodzimy zawsze od zadah prawdziwych do
zadan rowniez prawdziwych.

Z kolei w zakresie rozumowan dedukcyjnych metodologowie
wyodrebniajg dwa bardziej szczegdtowe rodzaje rozumowan,
wnioskowanie i dowodzenie.

Wnioskowaniem nazywa sie takie rozumowanie, w Kto-
rym przechodzi sie od okreslonych przestanek do wniosku, przy
czym jesli przestanki sg prawdziwe, to i wniosek réwniez musi
by¢ prawdziwy, pod warunkiem, ze wnioskowanie zostato prze-
prowadzone zgodnie z okreSlonymi regutami wnioskowania lo-
gicznego. A oto przykiad takowej reguty. Zawsze ilekro¢ mamy
uznane zdanie implikacyjne o strukturze: jesli p, to g, gdzie litery
p i q petnig role zmiennych zdaniowych (tzn. reprezentujg do-
wolne zdanie oznajmujace) i ponadto jesli uznajemy poprzednik
tej implikacji, tj. zdanie wystepujgce na miejscu zmiennej p, to
wolno nam uzna¢ nastepnik tej implikacji, czyli zdanie wyste-
pujgce na miejscu zmiennej g6

W®Dla celdw niniejszych rozwazan przypomnijmy sposob rozumienia w
logice formalnej zdan ztozonych. Zdaniem w sensie logicznym (oczy-
wiscie w logice dwuwartosciowej) jest wypowiedz prawdziwa lub falszywa,
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Niech nastepujacy przykilad wyjasni sposéb zastosowiania owej
reguty wnioskowania. Zat6zmy miianowiioie, ze wymienione wy-
Zej zmienne reprezentujg inastepujace zdania:

p — liczba n jest podzaelna przez 3i przez 2,

q — liczba n jest podzielna przez 6.

Przy powyzszych zatozeniach zdanie implikacyjne: jesli p, to q,
przybierze nastepujacg postac: jesli liczba n jest podzielna przez
3 1 przez 2, to liczba n jest podzielna przez 6. A poniewaz w

przy czym zdanie prawdziwe bedziemy oznacza¢ symbolem 1, fatszywe za$
symbolem — 0. Do rozwazan nad logiczng charakterystyka zdan ztozonych
wprowadza sie okreslong symbolike. | tak zmienne p, q nazywane zmien-
nymi zdaniowymi reprezentujg dowolne zdanie oznajmujace, za$ wyraze-
nia (w nawiasach podajemy zapis symboliczny): nieprawda, ze p (-p), p i q
(p*9), p lub q (p-J-q), p albo q (p/q), jeie!ido._to (pqg),. p wtedy i tylko
wtedy, gdy g (p = q), reprezentujg odpowiednie zdanie ztozone, mianowicie
negacje, oniunkcje, alternatywe nieroztaczng, dyz-
junkcje, implikacje oraz ekwiwalencje, inaczej — rowno-
waznosc. Przyjmujac, ze dowolne zdanie oznajmujace moze przyf'mowaé
jedng z dwu wartosci logicznych, mianowicie warto$¢ prawdy (1) lub fal-
szu ?0 przedstawione wyzej zdania zlozone mozna scharakteryzowa¢ pod
wzgledem prawdziwosciowym za pomoca nastepujacej matrycy:

p.Q 0P p-qg p+q p/q p-"q p=q
11 0 1 1 0 1 1
10 0 0 1 1 0 0
01 1 0 1 1 1 0

00 1 0 0 1 1 1

Na podstawie powstzgj matrycy stwierdzamy, ze warto$¢ logiczna negacji
jest zawsze odwrotna do wartosci jej argumentu, koniunkcja za$ jest praw-
dziwa tylko wtedy, gdy oba jej argumenty sa prawdziwe, alternatywa nie-
roztgczna — gdy co najmniej jeden argument jest prawdziwy, dyzjunkcja
— gdy co najmniej jeden jest falszywy, a ekwiwalencja — gdy oba argu-
menty maja te samg wartos¢ logiczng. Implikacja natomiast jest fatszywa
tylko wtedy, gdy jej poprzednik (p) jest prawdziwy, a nastepnik
(g) — falszywy. Istotne jest takze i to, ze wartosé¢ logiczna zdania ztozonego
nie zalezy od tresci zdan sktadowych (argumentéw), lecz jedynie od ich
wartoséci ‘logicznej. Szerzej o logice zdan; Borkowski L., Logika for-
malna, wyd. Il, Warszawa 1969, Greniewski H. Elementy logiki for-
malnej, Warszawa 1955; Kotarbinski T. Elementy teorii poznania, lo-
giki formalnej i metodologii nauk, wyd. 11, Ossolineum 1961.
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logice zdania implikacyj'ne; jesli p, to g, uznaje sie za fatszywe
tylko wtedy, gdy jego poprzednik jest prawdziwy (czyli p), a na-
stepnik fatszywy (w podanym wyzej zapisie @), przebieg wnio-
skowania jest zatem nastepujacy:
(1) Jesli liczba n jest podzietna przez 3 i przez 2, to liczba n
jest podzielna przez 6.
(2 Liczba 678 jest podzietna przez 3 i przez 2.

Zatem: (3) Liczba 678 jest podzietna przez 6.

W powyzszym, rozumowaniu, bedgcym ilustracjg wtasnie wnio-
skowania, zdania (1) i (2) wystepuja w roli przestanek, a zdanie
(3 jest naturalnie wnioskiem. Prawdziwo$¢ wniosku zapewnia:
prawdziwos¢ przestanek (1) i (2) oraz niezawodno$¢ reguty:

(1) Jeslip, toq.

@ ___ P

Zatem: (3) q

Drugim rodzajem rozumowania dedukcyjnego jest — jak juz
byta o0 tym mowa wyzej — dowodzenie. Metodologowie

nazywajg dowiodzeniem takie rozumowanie, w ktérym dla uza-

sadnienia danej tezy t poszukuje sie odpowiednich twierdzen

ti, ts .., t,,, z ktdrych t wynika. Niech nastepujacy przykiad wy-
jasni zasade dowodu logicznego. Zat6zmy mianowicie, ze mamy
udowodni¢ teze, w ktérej stwierdza sie, ze:

t: Nieprawdziwa jest koniunkcja zdan p i g wtedy i tylko
wtedy, gdy nieprawdziwe jest zdanie p tub gdy niepraw-
dziwe jest zdanie q.

Aby udowodni¢ teze t, ktérej zapis formalny jest nastepujacy:
Nieprawda, ze (p i q) wtedy i tylko wtedy, gdy nieprawda,
ze p lub nieprawda, ze q,

korzystamy z dwu nastepujacych twierdzen:
ti: Jesli nieprawda, ze fp i ), to nieprawda: ze p lub niepraw-

da, ze q

tii JeSli nieprawda, ze p lub niexxrawda, ze ¢, to nieprawda,
ze (piq).

A ponadto wprowadzamy do dowodu nastepujaca definicje spoéj-

nika ,,... wtedy i tylko wdedy, gdy
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Df: Zdalnie /¥, p wtedy i tylko wtedy, gdy q jest réwnowazne
koniunkcji zdan; jesli p, to q oraz jesli g, to p.
Przyjmujac zatem za podstawe tezy ti i ts oraz definicje Dj
otrzymujemy nastepujacy ukiad przestanek i wniosku t:
ti: Jesli nieprawda, ze fp i @), to nieprawda, ze p lub niepraw-

da, ze q.
U. Jesli niieprawda, ze p lub nieprawda, ze g, to nieprawda,
ze (pi Q). n _

Zatem: Nieprawda, ze (p i q) wtedy i tylko wtedy, gdy nie-
prawda, ze p lub nieprawda, ze q.

Na poidstawie podanego wyzej przykladu tatwo zauwazyé, ze
w procedurze dowodowej wystepujg dwa ogniwa: pierwsze —
to ustalenie twierdzen nadajacych sie na tezy dowodowe twier-
dzenia, ktére ma by¢ uzasadnione i ogniowo drugie — to zbudo-
wanie schematu wnioskowanda, na podstawie ktérego z owych
twierdzen wyprowadzamy teze dowodzong (oczywiscie przy wy-
korzystaniu réwniez li .odpowiednich definicji oraz regut wnio-
skowania). W tej interpretacji pojecie dowodu jest zakresowo
szersze od pojecia wnioskowania; procedura dowodu zaktada bo-
wiem jako jeden z etapéw rozumowania wnioskowanie.

Podany wyzej przyktad okreslany jest w metodologii logicz-
nej mianem dowodu wprost; istnieja ponadto i inne rodzaje do-
wodzenia, na przyklad dowodzenie nie wprost. Ogoélny schemat
takowego dowodu jest nastepujacy: zaktadamy mianowicie, ze z
negacji okreslonego zdania p -wynika konsekwencja ¢. Skadinad
natomiast wiemy, ze jest prawdziwa negacja zdania g. Stad wnio-
skujemy, ze zdanie, z ktérego g wynika implikacyjnie nie moze
by¢ prawdziwe, czyli jest prawdziwa jego negacja. A poniewaz
w schemacie wnioskowania zdania p wystepowato wiasnie z ne-
gacja, stad jego ponowne zanegowanie daje w konsekwencji zda-
nie p. A oto formalny zapis omoéwionej -wyzej reguty dowodzenia
nie wprost;

Z Mowiac Scislej, wyrazenia zawierajace zmienne zdaniowe, np. ,p i g,
p lub g, jezeli p, to " nie sa zdaniami, lecz funkcjami zdaniowymi (por.;
Czezowski T., Logika. Podrecznik dla studiujacych nauki filozoficzne.
Warszawa 1949, s. 14); tego rodzaju wyrazenia nazywane sg tez funkcjami

ropozycjonalnymi (por.: Pasenkiewicz K., Logika ogolna, Warszawa
p—Kl?'akc')w 1963, t. |, sl.O 60). J d
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(1) Jesli nieprawda, ze p, to q.

(2) Nieprawda, ze qg.

Zatem: (3) Nieprawda, ze nie p, czyli p.
Zilustrujemy powyzszy wywod przyktadem zdaniowym. Zatoz-
my mianowicie, ze mamy dang liczbe naturalng n wieksza od
jednosci (n>; 1)

(1) JesU nieprawda, ze liczba n jest liczbg pierwsza, to liczba

n jest liczbg ztozona,
(2 Nieprawda, ze Mczba 2777 jest liczbg ztozona.

Zatem: (3) Nieprawida, ze liczba 2777 nie jest bczbg pierwsza,
czyli liczba 2777 jest liczbg pierwsza.

Przypomnijmy, ze liczba piierwszg nazywamy taka i tylko takg
liczbe naturalng wiekszg od jednosci, ktéra jest podzielna tylko
przez jedno$¢ i przez siebie. Jest oczywiste, ze kazda Mczba na-
turalna wieksza od jednosci jest liczbg pierwszg lub liczbg zto-
zong. W przytoczonym przyktadzie te wiasnie definicje liczby
pierwszej oraz ztozonej przyjeliSmy implicite nie wprowadzajac
do dowodu odpowiednich zdan definicyjnych.

W metodologii logicznej rozwaza sie takze — o czym nadmie-
nilismy wyzej — odmiany rozumowan redukcyjnych, mianowi-
cie sprawdzanie i tlumaczenie. Sprawdzanie jako proce-
dura metodologiczna polega na tym, ze majgc dang hipoteze H
poszukujemy stwierdzen, ktére by badZ potwierdzity, badZ sfal-
syfikowaty te hipoteze. JeSM na przyktad nauczyciel chce sie
przekonaé, czy prawdziwa jest hipoteza: uczen A przeczytat
ksigzke X, to zadaje uczniowi A szereg pytan dotyczacych tresci
ksigzki i na tej podstawie wnioskuje, czy jego przypuszczenie,
ze A przeczytat ksigzke X jest prawdziwe. Jest to oczywiscie
zastosowanie dydaktyczne metodologicznej procedury sprawdza-
nia danej hipotezy i to wcale nie najbardziej reprezentatywne.
W pracy naukowo-badawczej sprawdzanie okreslonej hipotezy
H przebiega w sposob bardziej ztozony i w zaleznosci od rodzaju
badan, ich tematu stosowane sg do$¢ rozne metody takowego
sprawdzania. Ogdlnie jednak zasada jest nastepujgca: do danej
hipotezy dobieramy odpowiednie nastepstwa, przy czym wymo-
giem metodologicznym jest to, by owe nastepstwa byly zdaniami
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prawdziwymi i by tgczyt je z hipotezg H stosunek wynikania co
najmniej prawdopodobnego.
Ogoélny model sprawdzania mozna przedstawi¢ w sposob na-
stepujacy:
(1) Jesli hipoteza H jest prawdziwa, to prawdziwe tez bedzie
zdanie Z
(20 Na podstawie danych empirycznych wiad;omio, ze zdanie
Z jest prawdziwe.

Zatem: (3) Hipoteza H jest prawdopodobnie prawdziwa.

Nalezy zauwazy¢, Zze przedstawiony tu model rozumowania

jest modelem zawodnym ,tzn. wnioski uzyskane przy jego zasto-
sowaniu nie zawsze bedg miaty walor logicznej pewnosci. Dlate-
go tez na podstawie przestanek (1) i (2) stwierdzamy o zdaniu (3),
ze jest ono prawdopodobnlie prawdziwe tatwo te
zawodnos$¢ wniosku wykaza¢ nawet na rozwazanym juz wyzej
przykiadzie; jesli zatozymy, iz hipoteza H znaczy tyle co zdanie:
uczen A przeczytat ksigzke X, a zdanie Z: uczen A wykazuje
znajomos¢ tresci ksigzki X, to przeciez moze by¢ tak, ze 6w
uczen zna tres$¢ ksigzki X skadinad np. z opowiadania. Stad wnio-
sek, iz on te ksigzke przeczytat jest oczywiscie tylko prawdopo-
dobny. Ten rodzaj sprawdzenia cze$ciowego danej hipotezy na-
zywany bywa w jezyku wspdtczesnej metodologii konfirma-
cja.
Jgleéli natomiast konsekwencje danej hipotezy sg negatywne,
wtedy zazwyczaj hipoteze H odrzucamy. Model rozumowania,
ktéry w tym przypadku znajduje zastosowanie, moze by¢ zapi-
sany w sposéb nastepujacy:

(1) Jesli hipoteza H jest prawdziiwa, to zdanie Z jest réwniez

prawdziwe.

() Na podstawie danych empirycznych stwierdzamy, ze praw-

dziwa jest negacja zdania Z

Zatem: (3) Hipoteza H jest fatszywa.

Niezawodnos$¢ tego rodzaju rozumowania mozna takze zilustro-
waé przytoczonym juz wyzej przyktadem. Zal6zmy mianowicie,
ze nauczyciel sprawdza, czy uczen A przeczytat powies¢ Fiodora
Dostojewskiego Zbrodnia i kara i w tym celu zapytuje ucznia A
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o koncowe losy Raskolnikowa. Je$li okaze sie, ze uczeh A nie
potrafi nic na ten temat powiedzie¢, to naturalnie jest oczywiste,
ze nie zna tresci owej ksiazki, czyli ze jej nie przeczytat, co jed-
noczesnie falsyfikuje hipoteze, ze uczen A zna treS¢ powiesci
F. Dostojewskiego Zbrodnia i kara.

W podanych przyktadach rozwaza sie — gtownie dla celow
ilustracyjnych zasadniczy tok wywodow — sytuacje wzglednie
proste; w praktyce badawczej jednak spotykamy zazwyczaj bar-
dziej ztozone zagadnienia metodologiczne. Stad ani jednoznaczna
konfirmacja danej hipotezy H, ani tez jej natychmiastowa fal-
syfikacja nie jest zabiegiem tak loczywistym i tatwym. Komplika-
cje wystepujg zwlaszcza wtedy, gdy procedura sprawdzania
obejmuje nie jedna, lecz kilka hipotez Hi, Hz, .. Hn. Wtedy nega-
cja ich koniukcji wcale nie musi oznaczaé, ze nalezy je wszystkie
odrzucaé. A w praktyce badawczej wystepuja wiasnie — w prze-
wazajgcej liczbie przyktadéw — hipotezy ztozone. Stad modele
ich sprawdzania wymagajg istotnej rozbudowy metodologiczne;j.
llustracjg takowego modelu niech bedzie nastepujgcy ukiad hi-
potez:

(1) Jesli hipotezy Hi i Hz i Hs sg prawdziwe, to prawdziwe jest

tez zdanie Z.
(20 Na podstawie danych empirycznych stwierdzamy, ze jest
prawdziwa negacja zdania Z.

Zatem: (3) Nieprawda, ze Hi lub nieprawda, ze Hz lub nieprawda,
ze Hz

Innymi stowy, jesli odrzucamy koniunkcje hipotez Hi, Hz, ..
Hn, to metodologicznie uprawnionym wnioskiem jest uznanie
alternatywy negacji tychze hipotez, co nie wyklucza, ze jedna z
nich jest prawdziwa. Wykluczamy w ten spos6b tylko ten przy-
padek, by wszystkie one byty prawdziwe, czyli stwierdzamy, iz
oo najmniej jedna z tych hipotez jest fatszywa.

Niech przyktad empiryczny postuzy jako wyjasnienie powyz-
szego modelu. Zat6zmy mianowicie, ze poszczegdlne hipotezy re-
prezentujg nastepujgce zdania: Hi — nauczanie programowane
sprzyja rozwojowi samodzielnosci studenta; Hz — nauczanie pro-
gramowane ekonomizuje system pracy studenta oraz Hz — nau-
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czanie programowe wyrabia umiejetnosci decyzyjne. Konsekwen-
cja powyzszych hipotez powinno by¢ stwierdzenie (Z), ze wyniki
nauczania programowanego mierzone w grupie eksperymentalnej
wskazg na jego wyzszg efektywno$¢ od nauczania tradycyjnego
w grupie kontroitnej. Idzie oczywiscie o pomiar owej efektywno-
$ci w ustalonej skali i pod wymienionymi wyzej wzgledami. Jesli
natomiast w wyniku tego pomiaru okaze sie. ze zdanie Z jest fai-
szywe, to naturainie wynik ten nie moze jeszcze stanowi¢ pod-
stawy — na mocy scharakteryzowanego wyzej modelu spraw-
dzania hipotezy — do odrzucenia owych trzech hipotez, lecz
wskazuje tylko na fakt, ze co najmniej jedna z nich jest fatszy-
wa. W dalszej procedurze sprawdzania nalezy ustah¢, ktéra z
tych trzech hipotez zostata w eksperymencie sfalsyfikowana.

Do rozumowan redukcyjnych nalezy tez ttumaczenie. W
rozumowaniu tym idzie o to, by wskaza¢ na zdanie, ktére by wy-
jasniato zaistniaty fakt, czy tez — mowiagc inaczej — by ze zdania
tego — wynikato zdanie opisujgce fakt wyjasniany. JeSli na
przykiad zaistniat przypadek otrzymania przez dany pododdziat
oceny niedostatecznej z wyszkolenia strzeleckiego, to obowigzkiem
przetozonego jest znalezé przyczyne tego stanu rzeczy. Nie
wchodzac szerzej w merytoryczng strone rozwazanego zagadnie-
nie mozna wskaza¢ dla celéw ilustracyjnych jako przyczyne ttu-
maczaca zaistniaty fakt np. niski poziom szkolenia strzeleckiego,
nieprzygotowang pod wzgledem technicznym broh strzelecka
itp. Istotne jest w tym postepowaniu to, ze dgzymy do wska'zania
ogo6lniejszych zaleznosci, na podstawie ktérych mozna by w spo-
sob przyczynowy wyjasni¢ zaistniaty fakt.

Szczeg6lnym przypadkiem rozumowania zwanego ttumacze-
niem jest indukcja. Ot6z metodologowie odrozniaja kUka
rodzajow rozumowan indukcyjnych przypisujac kazdemu z nich
odpowiednig range metodologiczng. Do wazniejszych z punktu
widzenia praktyki naukowo-<badawczej odmian indukcji nalezy
rozumowanie zwane indukcjg eliminacyjng. Modele rozumowan,
ktérych podstawa jest tego rodzaju indukcja zostaty zapoczatko-
wane przez angielskiego filozofa Franciszka Bacona (1561—1626),
a rozwiniete rowniez przez mysliciela angielskiego, przedstawicie-
la empiryzmu Johna Stuarta Milla (1806—1873). Poniewaz induk-
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cja eliminacyjna w iinteirpretacji Milla nadal znajduje zastoso-
wanie w niektérych dziatach nauk spotecznych, zwilaszcza w
praktyce badawczej tych nauk, scharakteryzujemy w sposéb za-
rysowy podstawowe idee #aczace sie z tg metoda. Gtéwnym ce-
lem, jaki stawiamy sobie w badaniach, gdzie znajduje zastosowa-
nie ten rodzaj rozumowania, jest wykrycie zwigzkéw przyczyno-
wych miedzy badanymi zjawiskami na podstawie przeprowadzo-
nych obserwacji i sformutowanych — w wyniku tych obserwacji
— zadan jednostkowych. Istotne jest przy tym rozumienie pojecia
przyczyny. W rozumieniu Milla przyczyna danego zjawiska A
jest zjawisko B, ktore w okreslony sposéb zawsze poprzedzia A.

Nalezy tez — dla pekniejszej jasnosci dalszych wywodow —
wyjasni¢ w tym kontekscie sposéb rozumiema w jezyku metodo-
logii pojecia warunku koniecznego i wystarcza-
jacego. Powiemy mianowicie, ze dane zjawisko X jest warun-
kiem wystarczajagcym zjawiska Y wtedy, gdy zawsze ilekro¢ wy-
stepuje w danej sytuacji S zjawisko X, wystepuje takze w tejze
sytuacji S zjawisko Y. Warunkiem natomiast koniecznym dla
zajécia w danej sytuacji S zjawiiSka Y nazwiemy zjawisko X wte-
dy, gdy zawsze ilekro¢ nie wystepuje w sytuacji S zjawisko X, to
takze w rozw"azanej sytuacji nie wystepuje Y. Wyjasnijmy jesz-
cze, iz przez sytuacje S zajscia zjawisk X i Y rozumiemy ukiad
warunkéw przestrzenno-czasowych pod okreslonym wzgledem
jednorodnych. Ot6z w rozumieniu J.S. Milla pojecie przyczyny
jest bliskie pojeciu warunku wystarczajgcego, tzn. wedle tej in-
terpretacji przyczyng zjawiska B w sytuacji S jest zjawisko A
wtedy, gdy zawsze ilekro¢ wystepuje A ma miejsce réwniez B,
czyli jesli nie wystepuje B, to nie ma réwniez A.

Rozumowanie, ktérego podstawa jest indukcja eliminacyjna w
rozumieniu J.S. Milla, mozna by opisa¢ w sposéb nastepujacy:
Majac dane dwa zjawiska A i B, co do ktérych istnieje przypusz-
czenie, ze tgczy je zwigzek przyczynowy, dazymy do ustalenia
bad? przyczyny, bad? skutku. Hipotetycznym modelem rozwig-
zania takowego problemu jest przyjecie okreslonych alternatyw,
z ktérych kazda jest przedmiotem dalszych analiz krytycznych.
| tak, jesli dociekania dotycza przyczyny zjawiska B, w hipote-
tycznym modelu rozwigzan znajdujg sie na przykiad alternatywy
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zdan opisujacych zjawiska, co do ktérych przyjmujemy, iz moga
stanowi¢ przyczyne B, czyli beda to wyrazenia zdaniowe: Ai,
No, oo pofaczone alternatywnie. A jesh dociekamy skutkéw
danego zjawiska A, wtedy oidpewiedni uktad altematywny bedg
tworzy¢ zdania opisujagce zjawiska bedace prawdopodobnymi
skutkami A; bedzie to zatem alternatywny ukilad zdan typu Bi,
B2, Bs, .. Bm. Analiza krytyczna polega z kolei na tym, iz elimi-
nuje sie poszczegodlne cztony alternatywy, pozostawiajac tylko
jeden z nich, ktéry spetnia okreslone warunki metodologiczne.
Zjawisko opisane przez to wiasnie zdanie przyjmuje sie jako po-
szukiwaing przyczyne wzglednie skutek.

Millowski model indukcji zawiera pie¢ ogniw eliminacyjnych,
ktére nazywane s3 kanonami. Mianowicie sg to: kanon jedy-
nej zgodnosci, kanon jedynej réznicy, kanon zmian wspéttowarzy-
szacych, kanon zgodnosci i réznicy oraz kanon reszt.

Kanon jedynej zgodno$ci. W kanonie tym stwier-
dza sie, ze jesli jiakis czynnik A wystepuje zawsze wtedy, gdy
wystepuje tez B i przy zmianie innych czynnikéw ta wspoétzalez-
no$¢ nie zostaje naruszona, to wolno na tej podstawie przyjac,
ze miedzy A\ B wystepuje zwigzek przyczynowy. A oto formal-
ny zapis tej zaleznosci.

1 Jedli wystepuje Ai, A™i As, to wystepuje B,

2. Jesli wystepuje Ai, A2i non-A%, to wystepuje B.

3. Jesli wystepuje Ax, non-A™ i As, to wystepuje B.

4. Jesli wystepuje Ai, non-Az i non-As, to wystepuje B.

Na podstawie 1—4 stwierdzamy, ze zjawisko Aj jest przyczyng
zjawiska B. Zauwazmy przy tym, ze w pou”zszym schemacie
symbol non-A™ oznacza niewystepowanie zjawiska At (z= 1, 2, 3).

Jesdli natomiast poprzez eliminacje zmierzamy do identyfikacji
skutku B danej przyczyny A, wtedy znajduje zastosowanie naste-
pujacy schemat:

1 Jesli wystepuje A, to wystepuje tez Bi, Bgi Bs.

2. Jesli wystepuje A, to wystepuje tez Bi, Bg i non-Bs.

3. Jesli wystepuje A, to wystepuje Bi, non-Bo i Bs.

4. Jesdli wystepuje A, to wystepuje Bj, non-Bg i non-Bs.
Zatem na podstawie 1—4 stwierdzamy, ze zjawisko Bi jest skut-
kiem zjawiskaA, czyli A jest jego przyczyna.
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Podobnie jak w schemacie poprzednim symbol non-Bi oznacza
niewystepowanie w rozwazanej sytuacji S zjawiska B, czyli sg to
fazy eliminacjd niektérych czynnikéw spo$réd poddawanych ana-
lizie krytycznej. Latwo tez zauwazy¢ — na co zresztg zwraca sie
uwaige w pismiennictwie metodologicznym — ze w przytoczonym
Wwyzej rozumieniu pojecie przyczyny A zjawiska B jest interpreto-
wane jako warunek konieczny zajscia B, czyli ze nie ma B bez A.

Kanon jedynej réznicy. Rozwaza sie w tym przypad-
ku zalezno$¢ niejako negatywna, tzn. bada sie dany ukfad docie-
kajac, ktory z rozwazanych czynnikéw ma te wiasnos¢, ze ilekro¢
nie wystepuje w danej sytuacji S, to rowniez nie wystepuje drugi
z interesujacych nas czynnikéw. W notacji formalnej zaleznos¢ te
mozemy przedstawi¢ w sposéb nastepujacy:

1. Jesli wystepuje A\, Az i As, to wystepuje B.

2. Jesli wystepuje Ai, Az i non-Aa, to wystepuje B.

3. Jesli wystepuje Ai, non-Aa i As, to wystepuje B.

4. Jesli wystepuje non-Ai, Az i As, to wystepuje non-B.

Na podstawie 1—4 stwierdzamy, ze zjawisko Ai jest przyczyng
zjawiska B.

Przyjmujac nastepnie, ze dane zjawisko A jest przyczyng okre-
$lonych skutkéw Bi, Bz lub Bs, na ‘drodze odpowiednich eliminacji
ustalamy, ktéry sposrdd skutkow B (gdzie i = 1,2, 3) jest w rela-
cji przyczynowo-skutkowej zwigzany z A. Czynimy to w sposob
nastepujacy:

1. Jesli wystepuje A, to wystepuje Bi, Bz i Ba.

2. Jesli wystepuje A, to wystepuje Bi, non-B" i Bs.

3. Jesli wystepuje A, to wystepuje Bi, Bbi non-Bz.

4. Jesli wystepuje non-A, to 'wystepuje non-Bi, B2 i Ba.

Na podstawie 1—4 stwierdzamy, ze zjawisko Bi jest skutkiem
przyczyn A

Innymi stowy, w kanonie tym stwierdza sig, ze wystepowanie
w danej sytuacji S zjawiska A (przyczyny) jest warunkiem
wystarczajgcym zajécia zjawiska B (skutku); utwierdza w tym
przekonaniu ten fakt, iz zawsze, gdy obserwuje sie wystepowa-
nie zjawiska A, nastepuje tez po nim zjawisko Bi przy jednocze-
snej zmianie innych czynnikow wystepujacych w ukladzie
skutkowo-przyczynowym sytuacji S, a jesli zabraklo w tymze
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uktadzie zjawiska A, nie pojawit sie tez czynnik Bi. Stad for-
mutuje sie konkluzje, iz wkasnie A jest przyczyna Bi.

Kanon zmian wspo6ttowarzyszacych. Poddajac
badaniu dany ukiad zjawiska A i B w sytuacji B zmierzamy do
ustalenia, jak wptywa zmiana jednego z tych zjawisk na zmiany
zachodzace w zakresie czynnikéw konstytuujacych zjawisko inne,
oczywiscie przynalezne do rozwazanego ukiadu. Ustalamy, ze zja-
wisko poddane odpowiednim przeobrazeniom (zmianom) bedziemy
oznacza¢ duzg literg ze strzatkg u gory, np. zmiane zjawiska A

zanotujemy w sposob nastepujgcy: A. A oto zapis formalny roz-
wazanego kanonu:
1. Jezeli wystepuje Ai, Aa i As, to wystepuje B.

2. Jezeli wystepuje Ai, Aa i As, to wystepuje B.
-
3. Jezeli wystepuje Ai, Aa i As, to wystepuje B,

4. Jezeli wystepuje Ai, Aa i As, to wystepuje B.

Na podstawie 1—4 stwierdzamy, ze Ai jest przyczynag B, czyli
zmiany zachodzgce w zjawisku Ai powodujg odpowiednie zmiany
réwniez w zjawisku B.

W rozwazanym przypadku dociekali$my przyczyny danego zja-
wiska B, przyjmujac za punkt wyjscia okreslony ukiad zjawisk,
sposréd ktorych nalezato wybraé takie zjawisko, ktérego zmiany
stanowig bezposrednia przyczyne zmian zjawiska B. Mozemy jed-
nak — podobnie jak to czyniliSmy wyzej — przyja¢, iz majac dang
przyczyne, poszukujemy skutku, czyli takiego zjawiska B, ktore-
go zmiany sg w relacji skutkowo-przyczynowej z A.

W tym celu przyjmujemy zatozenie, iz jest dany uktad zjawisk
Bj (i= 1, 2, 3), wéréd ktérych znajduje sie (prawdopodobnie) zja-
wisko Bi pozostajgce w stosunku skutkowo-przyczynowym do A.
W ujeciu formalnym tok takowych dociekan notujemy w sposob
nastepujacy:

1. Jezeli wystepuje A, to wystepuje Bi, Bz i Bs.

2. Jezeli wystepuje A, to wystepuje Bi, Bgi Bs.

3. Jezeli wystepuje A, to wystepuje Bi, B2i Bs.

4. Jezeli wystepuje A, to wystepuje Bi, Bj i Bs.



Na podstawie 1—4 stwierdzamy, ze Bi jest skutkiem A, czyli
zmiany zachodzace w A powodujg réwniez przeksztatcanie sie Bi.

W ka)nonie zamian wspottoiwarzyszacych idostrzegamy takze wy-
stepowanie elementéw metody zgodnoscd i réznicy; istotne jednak
w tym kanonie jest stwierdzenie zaleznosci przyczynowej (wzgled-
nie — skutkowej) dotyczacej zmian zachodzacych w badanych zja-
wiskach, ich kierunku oraz natezenia.

Kanon czwarty jest potgczeniem kanonu pierwszego i drugiego,
stad jego nazwa: kanon zgodnosci i ré6znicy. Natomiast
kanon reszt polega na tym, iz ustala sie zaleznosci przyczy-
nowe miedzy zjawiskami A”-i i Bn— stwierdzajgc ponadto, ze
uktad Ai (i= 1,2.,n)iBi(i= 1,2 .., n) jest rowniez potgczony
zwigzkiem przyczynowym; stad wnioskuje sie, ze An jest przyczy-
na Bn, czyli to ostatnie jest skutkiem An.

Realna warto$¢ metodologiczna indukcji eliminacyjnej w jej
powyzszym rozumieniu zalezy w znacznej mierze od dodatkowych
zatozen, w tym gtéwnie od wyraznego okreslenia okolicznosci i
sytuacji, w ktérych zamierza sie prowadzi¢ anahze Kkrytyczng
zwigzkow przyczynowo-skutkowych czy tez odwrotnie — skutko-
Wo-przyczynowych.

Podstawowa trudno$¢ w efektywnym wykorzystaniu indukcji
eliminacyjnej polega na wyszczeg6lnieniu wszystkich tych czyn-
nikdw, ktére mogg mie¢ istotny wptyw na badane zjawisko, jak
tez na tym, ze zwigzki przyczynowe sg zazwyczaj wieloczynniko-
we. Stad wyodrebnienie jednej okolicznosci czy tez jednego czyn-
nika jako przyczyny danego zjawiska jest przedsiewzigciem me-
todologicznie wielce ryzykownym. Mimo tych niedostatkow me-
tody indukcji eliminacyjnej znajdujg zastosowanie w niektdrych
dziedzinach wojskowych nauk spotecznych, zwlaszcza w dziatach
pedagogiki wojskowej, przy czym sg to zazwyczaj metody niejako
wspotwystepujace z innymi metodami i je -niejako uzupetniajg™®.

W piSmiennictwie metodologicznym zwTaca sie¢ uwage, ze spo-
s6b wnioskowania z w/ykorzystaniem indukcji eliminacyjnej jest
zblizony raczej do dedukcji, gdyz mozemy go zapisa¢ w postaci na-
stepujacej formuty:

Krytyke kanonéw Milla przeprowadzit Kotarbinski T. w pracy
Wyktady z dziejow logiki, Ossolineum 1957, s. 238 i n.
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Jesli mamy dang alternatywe hipotez: Hi luh Hz lub Hz lub

lub Hn i wiemy ponadto ze non-Hz i non-Hz i ... i non-Hn), to uzna-
jemy Hi.
Jednakze redukcyjny charakter tego rozumowania daje sie uza-
sadni¢ tym, ze jego przestanki sg tworzone na podstawie zdan ob-
serwacyjnych, stad ich zawodno$é. W zaleznosci jednakze od
stopnia dokiadnosci w formutowaniu hipotez wyjsciowych, od
zastosowanych metod do opracowania materiatu empirycznego
mozemy w znacznym stopniu te zawodno$¢ zredukowac, nadajac
indukcji eliminacyjnej range metoidy efektywnej w praktyce ba-
dawczej.

Koriczgc charakterystyke probleméw podejmowanych przez me-
todologie logiczng zauwazmy jeszcze, iz w jej zakresie podejmuje
sie takze zagadnieinia dotyczace konstrukcji systemoéw naukowych,
ich spojnosci logicznej, jak tez zasady wzbogacania owych syste-
mow w odpowiednie twierdzenie i definicje.

d) Metodologia systeméw ksztatcenia uniwersyteckiego

Dydaktycznemu znaczeniu nauki odpowiada dziat metodologii
okre$lany mianem metodologii ksztatcenia uniwersyteckiego i
nauczania. Do zakresu tego dzialu metodologii nalezy formuto-
wanie twierdzen i dyrektyw dotyczacych efektywnosci naucza-
nia i ksztatcenia, przy czym w ostatnim przypadku jest to oczy-
wiscie metodologia pedagogiki szkoty wyzszej. Z problematyka
ksztatceniowa taczy sie Scisle metodologia badan naukowych, ja-
ko ze nauczanie akadamickie jest nieodigczne od praktyki ba-
dawczej, jest niejako z nig komplementarne. Jednym bowiem
z waznych twierdzen pedagogiki szkolty wyzszej jest twierdze-
nie o koniecznosci tgczenia w systemie studiéw akademickich
procesu dydaktycznego z procesem naukowo-badawczym, a tak-
ze z praktyka wdrozeniowg wynikéw badan do réznych dziedzin
zycia spotecznego, w tym takze do praktyki dydaktycznej. Dla-
tego tez w zakres zainteresowan metodologicznych pedagogiki
szkoty wyzszej nie moze nie wchodzi¢ tematyka dotyczaca pla-
nowania, organizacji i wykonawstwa zadah badawczych trakto-
wanych jako integralny skiladnik procesu dydaktycznego.
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Podejmujac problemy nauczania i ksztatcenia metodolog dO'
deka ogdlnych zasad pracy nauczyciela, sposobdw ich formuto-
wania i uzasadniania. W rozwigzywaniu tego typu zagadnien
Scisle wspdtdziata z teoretykami nauczania i wychowania uzupet-
niajac niejako ich zasadniczy wysitek badawczy. Jak powiedzie-
liSmy, punktem wyjscia pracy metodologa jest sposéb rozumienia
pojecia zasady nauczania. Otdz przyjmuje sie nastepujaca
charakterystyke definicyjng tego pojecia 79 Mowi sie mianowicie,
ze zasady nauczania sg to odpowiednio uzasadnione
normy efektywnej pracy nauczycielskiej urzeczywistniane w da-
nym procesie dydaktycznym. Przy czym przez proces dydakty-
czny rozumie sie postepowanie metodyczne nauczyciela w fazie
realizacji programu nauczania, jak tez czynnosci nauczanych
(ksztatcgcych sie) nad przyswojeniem treSci programowych.
W ten sposob pojecie procesu dydaktycznego obejmuje niejako
dwa ogniwa wzajemnie sprzezonych dziatan: planowe, odpowie-
dnio ukierunkowane dziatania nauczyciela oraz inspirowany
przez te dziatania wysitek o0séb uczacych sie, polegajacy na ak-
tywnym wspotuczestnictwie w realizacji programu nauczania
(ksztalcenia).

Podstawowym zalozeniem metodologicznym marksistowskiej
teorii nauczania jest leninowska dyrektywa epistemologiczna
ktorej tres¢ wyraza sie w stwierdzeniu, iz w procesie poznawa-
nia rzeczywisto$ci wystepujg trzy dialektycznie sprzezone og-
niwa: empiryczna konstatacja danych zawartych w obiektywnej
rzeczywistosci, ich analiza teoretyczna Scisle sprzezona z Kkry-
tycznym uogélnieniem, a nastepnie szeroko rozumiana praktyka,
ktére to pojecie obejmuje zaréwno dalsze wzbogacenie teorii
(praktyka naukowa), jak tez odpowiednie przeksztatcenie rze-
czywistosci spotecznej, przyrodniczej i cywilizacyjnej (prakty-
ka materialna). Wychodzac z owej leninowskiej dyrektywy epis-
temologicznej formutuje sie zasady nauczania, w ktérych proces
dydaktyczny jest Scisle tgczony zaréwno z procesem poznaw-
czym, jak i dziataniami praktycznymi; z przygotowaniem ucznia

D Por.: Pedagogika. Podrecznik akademicki, pod redakcja M. Godlew-
skiego, S. Krawcewicza i T. Wujka, Warszawa 1974, s. 388 i n.
W®Por.:LeninW., Zeszyty filozoficzne, Warszawa 1956.
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(studenta) do aktywnego, twdrczego wspoétuczestnictwa w szero-
ko pojetym zyciu spotecznym, tj. w jego nurcie politycznym,
kulturowym, gospodarczym, technicznym itd.

Nie znaczy to, ze miedzy procesem poznania naukowego a pro-
cesem hauczania nie ma roznic, ktére decydujg o odmiennosci
tych dwu proceséw. Jest oczywiste, iz takie roznice wystepuja;
wystarczy zwrdéci¢ uwage, iz w ogélnie rozumianym procesie po-
znania naukowego zmierza sie do odkrycia i sformutowania praw
i zaleznosci wystepujgcych w okreslonej sferze rzeczywistosci,
bedacej przedmiotem dociekan poznawczych danej dyscypliny
naukowej. W procesie nauczania natomiast zmierza sie do swo-
istej internalizacji owych praw, uczynienia z nich skiadnikéw
podmiotowej wiedzy danej osoby.

Zwraca sie tez uwage  ze odmienno$¢ wystepuje réwniez w
organizacyjnej strukturze owych dwu procesow; w procesie bo-
wiem poznawczym funkcje podmiotu spetnia uczony (wzglednie
grupa uczonych), ktéry samodzielnie podejmuje okres$lony pro-
blem, poszukujgc za pomocg odpowiednich metod jego rozwig-
zania. Natomiast w procesie nauczania jest nauczajacy i naucza-
ny, przy czym do obowigzkéw tego pierwszego nalezy kierowanie
procesem Kksztatceniowym tak, by wysitki tego drugiego bytly
efektywne, tzn. przyczynialy sie do przyswojenia odpowiednich
tresci poznawczych i sprzyjaty ksztattowaniu spotecznie poza-
danym postaw. Innymi stowy, funkcja nauczyciela wyraza sie
nie tylko w dziataniu $cisle dydaktycznym, lecz takze ideov/o-
-wychowawczym, jako ze te dwa procesy stanowig dialektycznie
spljng catosé. Zadaniem metodologa jest tu wyrazne sprecyzo-
wanie istoty kazdego z tych proceséw, wskazanie na zasady ich
efektywnej organizacji i urzeczywistniania w konkretnych wa-
runkach danej spotecznosci.

W metodologii ksztalcenia i nauczania poddaje sie analizie —
jak juz wyzej wskazaliSmy — og6lne zasady procesu nauczania.

o marksistowsko-leninowskich zatozeniach pedagogiki szerzej Krzy-
sztoszek Z., Metodologiczne podstawy pedagogiki marksistowskiej, Osso-
lineum 1964.

Tamze, s. 390.
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wskazujac na ich role w praktyce dydaktycznej. W pismienni-
ctwie pedagogicznym nadmienia sie ze repertuar takowych
zasad jest wielce zréznicowany, a ponadto ich zestaw nie moze
stanowi¢ catosci zamknietej, bowiem proces nauczania jest w
stadium ustawicznych przemian doskonalacych. Stad zhiér owych
zasad permanentnie wzbogaca sie. Podstawowym zatozeniem
przy formutowaniu tych zasad sg realia procesu nauczania, od-
powiednie doswiadczenie wynikajace z praktyki tego procesu,
a takze przyjmowany w danym systemie ksztatceniowym ideat
wychowania. W pedagogice marksistowskiej ideat wychowania
jest konsekwencja przyjetych zatozen filozoficznych, wedle kto-
rych wartoscia najwyzszg w systemie aksjologicznym jest czto-
wiek i rozwojowi jego osobowosci nalezy podporzadkowac catosé
wysitku dydaktyczno-wychowawczego. Na te Scistg zaleznos¢ te-
orii pedagogicznych od zatozen filozoficznych wskazuje sie w
spos6b wyrazny w literaturze metodologicznej; Heliodor Mu-
szynski pisze na przyktad, ze ,Marksizm wychodzi od analizy
konkretnej rzeczywistosci spotecznej, dokonuje jej wnikliwej
oceny, wysuwa okreslony ideat spoteczenstwa, a wreszcie za-
rysowuje program jego realizacji. 1 w kazdym z tych nieodtacz-
nych od siebie elementéw punktem dojscia jest cztowiek. Jego
rozwdj i szczedcie stanowig ukiad odniesienia dla oceny istnie-
jacej rzeczywistosci spofecznej, on stanowi najwyzsze docelowe
dobro w konstruowaniu ideatu spoteczeristwa przysziosci, jego
rola jest wreszcie zasadniczg w programie urzeczywistniania te-
go spoteczenstwa”  Jednym z waznych sktadnikéw owego pro-
gramu jest wiasnie system dydaktyczno-wychowawczy, jego za-
sady i tresci, poprzez ktére nastepuje odpowiednie przeobraze-
nie osobowosci cztowieka, jego przygotowanie do aktualnych i
przysztych zadan spoteczenstwa socjalistycznego.

Nie wchodzac szerzej w bardziej szczegOtowa problematyke
systemu dydaktyczno-wychowawczego szkoty wyzszej, jego za-
tozen metodologicznych, czyni sie to bowiem w literaturze spe-

~ Por.: Okon W., Zarys dydaktyki ogdlnej, wyd. Il, Warszawa 1965,
s. 109 n.

Muszynski H., Wstep do metodologii pedagogiki. Warszawa 1971,
s. 142,
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cjalistycznej zwrdcimy uwage na niektére zagadnienia, by w
ten sposéb zilustrowac¢ przedmiot i charakter probleméw wyste-
pujacych w metodologii nauczania i ksztatcenia, $cisle sprzezo-
nej z jednej strony — z metodologia pedagogiki, z drugiej — z
szeroko rozumiang dydaktyka.

W literaturze pedagogicznej zwraca sie¢ uwage na trzy sposoby
rozumienia pojecia systemu dydaktycznego  Stwierdza sie mia-
nowicie, ze system dydaktyczny jest to: 1) wewnetrznie upo-
rzagdkowany i potgczony odpowiednimi relacjami ukiad elemen-
tow tworzgcych okre$long strukture merytoryczno-programowa
i organizacyjna; 2) odpowiedni uktad celéw, zasad oraz metod
dziatania zaréwno nauczycieli, jak i ucznidw oraz 3) logicznie
spéjny zbiér twierdzen i hipotez traktujgcych o procesie dydak-
tyczno-wychowawczym.

Latwo zauwazyé, ze najszersza sposrod wyzej wyszczegdlnio-
nych jest interpretacja pierwsza, bedaca jednoczesnie najblizszg
tym charakterystykom pojecia systemu, ktére spotykamy w je-
zyku cybernetyki. Roman Kulikowski na przyktad tak oto cha-
rakteryzuje pojecie systemu: ,,(..) pod pojeciem system rozumie
sie zwykle zespdt wzajemnie powigzanych elementow lub czesci
sktadowych pewnej catosci. Pojecie to jest szeroko rozpowszech-
nione i stosowane bywa nie tylko w naukach $cistych”

Niedogodnoscia — z punktu widzenia zastosowan praktycz-
nych — ujawniajaca sie w tak zinterpretowanym pierwszym po-
jeciu systemu dydaktycznego jest jego nadmierna ogélnos¢. Dla-
tego tez metodologowie i teoretycy dydaktyki skianiajg sie do
zaakceptowania — gtéwnie na uzytek badan pedagagicznych
raczej drugiego z podanych wyzej znaczeh pojecia ,,system”,
czyli tego znaczenia, w ktérym jest on rozumiany jako okreslona
catos¢ obejmujaca cele, zasady, a takze osoby podejmujgce dzia-

Por.: Kruszewski K., Ksztalcenie w szkole wyzszej. Poradnik dy-
daktyczn){, Warszawa 1973; Zinowjew S, Proces dydaktyczny w radziec-
kiej szkole wyzszej, Warszawa 1971; Okon W, Elementy dydaktyki szkoty
wyzszej. Warszawa 1971 o

Por.: Okon W, Podstawy systemu_dydaktycznego w szkole socjali-
stycznej, (w:) System dydaktyczny. Materiaty z Konferencji naukowej (18—
19X11 1970), Warszawa 1971.

~ Kulikowski R, Cybernetyka w pracach Oskara Langego. Posto-
wie, (w:) Lange O, Cybernetyka, Dzieta t. 7, Warszawa 1977, s. 346.
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tania, poprzez ktére zmierza sie do urzeczywistnienia celéw
ksztatceniowych i wychowawczych. Tak scharakteryzowane po-
jecie systemu dydaktycznego jest metodologicznie dogodne do
dalszych analiz zagadnien ksztatceniowych, w tym tez dotyczg-
cych ogolnych zasad nauczania.

Teoretycy dydaktyki wymieniajg rozmaite liczby takowych za-
sad. Wincenty Okon na przyktad wskazuje na sze$¢ zasad naucza-
nia 1) systematycznosci, 2) faczenia teorii z praktyka, 3) pogla-
dowosci, 4) Swiadomosci i aktywnosci ksztalcgcych sie w procesie
nauczania, 5) stopniowania trudnosci oraz 6) trwatosci nabytej
wiedzy i umiejetnosci. Autorzy podrecznika akademickiego
Pedagogika wprowadzajg jeszcze siddmg zasade oceniania poste-
poéw w hauczaniu Dla metodologa interesujgce sa uzasadnie-
nia doboru owych zasad, jak tez ich funkcjonowania w prak-
tyce nauczycielskiej. Nie wchodzgc szerzej w te problematyke
— traktuje o tym bowiem cytowana literatura — zwr6émy uwa-
ge, iz za podstawe formutowania zasad nauczania przyjmuje sie
proces dydaktyczny, jego poszczeg6lne ogniwa; przy czym wy-
mienione zasady uwazane sg za odpowiednie normy, wedle kté-
rych powinien postepowa¢ nauczyciel w procesie nauczania, by
zrealizowa¢ nakre$lone programem cele nauczania. ,,Zasady na-
uczania — stwierdzajg autorzy podrecznika Pedagogika — sg (...)
normami odnoszgcymi sie do prawidtowosci dziatania dydaktycz-
nego nauczyciela. To dziatanie za$, jezeli ma by¢ skuteczne, musi
by¢ zgodne ze stwierdzonymi przez nauke ogo6lnymi prawidio-
wosciami procesu. Zasady nauczania nalezy wiec wyprowadzaé
rygorystycznie z odkrytych prawidlowosci procesu dydaktycz-
nego (...)” Istnieje zatem poznawczo ugruntowana i metodolo-
gicznie uzasadniona sekwencja ogniw procesu nauczania: pozna-
nie prawidlowosci przyswajania wiedzy, sformutowanie odpo-
wiednich zasad i dyrektyw postepowania nauczyciela i ucznia
oraz opracowanie programu dziatania bedacego urzeczywistnie-
niem owych zasad w praktyce dydaktycznej.

W marksistowsko-leninowskiej metodologii ksztatcenia kia-

Okon W.. Zarys dydaktyki ogdlnej, Warszawa 1965, s. 111.
3 Pedagogika. Podrecznik akademicki, op. cit., s. 418.
79 Tamze, s. 388.
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dzie sie réwniez duzy nacisk na przestrzeganie zasady nauko-
wosci. ldzie tu o wyrazne wskazanie, ze: 1) obiektywna rzeczy-
wisto$¢ jest poznawalna, 2) zjawiskami i procesami zachodzacy-
mi w otaczajgcym nas Swiecie rzadza obiektywne prawa i wy-
stepujg zaleznosci, ktérych poznawanie umozliwia efektywne
oddziatywanie na niektére dziedziny rzeczywistosci przyrodni-
czej i spotecznej, 3) poznanie praw umozliwia zaréwno przewi-
dywanie przysztosci, prognozowanie zdarzenh, jak tez wyjasnie-
nie zdarzen przesztych, zrozumienie proceséw zachodzacych oraz
ich genezy i 4) praktyka jest podstawowym Kkryterium praw-
dziwosci poznania, w tym praktyka naukowa wptywa w stop-
niu istotnym na procesy poznania.

Z punktu widzenia metodologii ksztalcenia i nauczania po-
wyzsza zasada jest znaczaca co najmniej z dwu wzgleddw: po
pierwsze — poznanie naukowe jest podstawg organizacji proce-
su ksztatceniowego i, po drugie — uwzglednienie w procesie dy-
daktycznym tresci zawartych w zasadzie naukowos$ci umozliwia
ksztaltowanie u uczniéw naukowego pogladu oraz przekonan z
jednoczesnym ich ugruntowaniem na osnowach materializmu
dialektycznego i historycznego jako najog6lniejszej teorii poz-
nania obiektywnych praw wystepujacych w rzeczywistosci przy-
rodniczej i spotecznej

tatwo zauwazy¢, ze w metodologii ksztatcenia wystepujg row-
niez pojecia i tezy charakterystyczne dla metodologii filozoficz-
iiej; wynika to w sposdb oczywisty z wiekszej og6lnosci tej
ostatniej. Tezy metodologii filozoficznej — jako tej dyscypliny,
ktora zawiera tresci odnoszace sie do wszelkiej dziatalnoSci nau-
kowej — traktuja bowiem o podstawowych zaleznosciach wy-
stepujacych w praktyce badawczej, w tym oczywiscie i w tych
dziatach praktyki, ktorych przedmiotem jest problematyka
ksztatceniowa.

Nietrudno zauwazyé, ze prawa i zaleznosci wystepujace w
metodologii ksztalcenia sg odpowiednig konkretyzacjg ogélnych
praw nauki i badan naukowych. Jednym z takich praw og6lnych
jest np, teza, w ktorej stwierdza sie, ze poznanie naukowe ma

Por.: Kozy r-Kowalski S, tadosz J., Dialektyka a spofeczen-
stwo. Wstep do materializmu historycznego, Warszawa 1974.
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charakter spoteczny i historyczny. Wyraza sie m. in, w tym, iz
na tres¢ dziatalnosci poznawczej sktadaja sie wyniki czgstkowe
roznych dziedzin poznania naukowego uzyskiwane przez spotecz-
nosci uczonych podejmujgce zagadnienia badawcze z réznych
dziedzin praktyki spotecznej. Historyczno$¢ za$ procesu poznaw-
czego wyraza sie w jego permanentnej asymptotycznosci; inny-
mi stowy, wszelkie istotne twierdzenia naukowe, o charakterze
empirycznym, czyli dotyczace faktow przyrodniczych lub spo-
fecznych nie majg charakteru prawdy niepodwazalnej. Rozwdj
poznania naukowego charakteryzuje sie bowiem tym, iz istnie-
jace teorie naukowe sg ustawicznie poddawane analizie kryty-
cznej i odpowiednio modyfikowane, jesli nie spetniajg okreslo-
nych warunkéw poznawczych i metodologicznych.

Waznym réwniez czynnikiem weryfikujacym funkcjonalnos¢
teorii naukowych jest szeroko rozumiana praktyka spoteczna.
Jesdli dana teoria nie speilnia oczekiwan takowej praktyki, jest
wtedy poddawana przewartosciowaniu, co z kolei zazwyczaj staje
sie poczatkiem nowych poszukiwan poznawczych. Te ogdlne za-
sady maja pelne odniesienie do teorii i metodologii ksztatcenia
i w tym znaczeniu mozna méwic¢ o Scistych zwigzkach metodo-
logii filozoficznej (czy tez filozofii w og6le) z metodologig ksztat-
cenia.

e) Metodologia kierowania i zarzadzania nauka

Ostatnie z wymienionych wyzej znaczeh pojecia nauki — zna-
czenie instytucjonalne czy tez instytucjonalno-organizacyjne —
implikuje tematyke metodologiczng dotyczacg zarzadzania i Kie-
rowania nauka. Stad tez ten dzial metodologii okresla sie nie-
kiedy nazwg , metodologia kierowania i zarzadzania instytucjo-
nalnego dziatalnoscia naukowo-badawczg”. Poniewaz sterowanie
dziatalnoscig naukowa jest szczegélnym przypadkiem og6lnych
zasad Kierowania i zarzadzania, stad tez w tym dziale dociekan
metodologicznych rozwaza sie, w oparciu 0 teorie organizacji i
zarzadzania, modele organizacyjne dziatan naukowych.

Za wyjsciowg przyjmuje sie teze, wedle ktorej wszelka struk-
tura organizacyjna zawiera trzy nastepujgce komponenty: 1) cel.
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2) elementy funkcyjne oraz 3) relacje tgczace poszczegdlne ele-
menty w cato$¢ podporzadkowang celowi organizacji. Konkre-
tyzacja ogOlnie rozumianego pojecia struktury organizacyjnej
polega na wskazaniu: 1) specyfiki celow, 2) szczegélnych wiasci-
wosci elementéw funkcyjnych oraz 3) osobliwosci relacji wigza-
cych owe elementy w caloSci urzeczywistniajgce odpowiednie
zadania.

Rozwazajgc tu ogélny model dziatan zorganizowanych nalezy
wskaza¢ na podstawowe jego ogniwa. Tworcy wspoltczesnej or-
ganizacji i zarzadzania  idac za wywodami francuskiego teore-
tyka tej dyscypliny H. Le Chateliera  wskazujg na pie¢ tako-
wych ogniw, mianowicie: 1) sformutowanie celu, 2) okreslenie
warunkow, w tym Ssrodkéw i metod, za pomocg ktérych zamierza
sie postawione cele realizowa¢, 3) wykonanie czynnos$ci prepa-
racyjnych w zakresie przewidywanych warunkéw sytuacyjnych,
Srodkéw i innych elementéw uznanych za konieczne w plano-
wanym dziataniu, 4) realizacja zamierzonego dziatania wedle
opracowanego uprzednio planu i 5) sprawdzenie otrzymanych
rezultatéw, pordwnanie ich z wynikami planowanymi, ustalenie
stopnia zgodnos$ci oraz wyciggniecie odpowiednich wnioskéw co
do dalszych dziatan. Tak zbudowany model dzialania zorganizo-
wanego okresla sie w literaturze przedmiotu mianem cyklu or-
ganizacyjnego

Jednak model dziatania zorganizowanego Le Chateliera pod-
dawany jest krytyce; w zamian proponuje sie mozliwos¢ przyje-
cia nieco innej struktury modelowej takowego dziatania. | tak
J. Kurnal zwraca uwage, ze ,,Trzy pierwsze etapy mozna (..) po-
taczy¢ w jedng faze i nazwac¢ przygotowaniem dziatania, dwie
pozostate za$ utrzymaé niezmienne jako fazy wykonywania
(realizacji) i kontrolowania dziatania”

Dalszym rozwinigeciem scharakteryzowanego wyzej modelu
dziatania zorganizowanego jest wprowadzenie do jego badan za-
sad analizy systemowej, co naturalnie znajduje takze odpowie-

~ Por.: Kurnal J., Zarys teorii organizacji i zarzgdzania, wyd. Il, War-
szawa 1970, s. 194 i n.
~“®Le ChatelierH., Filozofia systemu Taylora, Warszawa 1926.
Por.: Kurnal J., Zarys teorii organizacji i zarzadzania, op. cit., s. 195.
/5 Tamze, s. 195.
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dnie reperkusje w dziedzinie zorganizowanych dziatah nauko-
wo-badawczych. Dokonujac uogdlnionej charakterystyki zasto-
sowania metod analiz systemowych do zagadnien organizacyj-
nych Witold Kiezun wskazuje, ze w ujeciu systemowym ,,Model
organizacyjny (typ idealny) dzieli sie na cze$¢ statyczng i dyna-
miczng”. Elementy statyczne modelu — to ,,rozmieszczenie tudzi
i srodkéw produkcji, podziat ipracy, zakresy ikompetencji i odpo-
wiedzialnosci”; do elementéw statycznych zalicza sie takze ogniwa
informacyjno-decyzyjne. Podsystem dynamiczny z kolei obejmuje
,»powigzania czynnosciowe proceséw oraz obiegi zasileniowe i in-
formacyjne”

W analizie systemowej dziatann zorganizowanych uwzglednia
sie tez w stopniu szerszym niz to czyniono w tradycyjnych bada-
niach nad zagadnieniami organizacji wielostronno$¢ uwarunko-
wan takowych dziatan, ich wspétzaleznos¢ od szeregu czynnikéw,
ktore zazwyczaj nie byly brane pod uwage w tradycyjnym mo-
delu badah zorganizowanych (przynaleznych np. do infrastruktu-
ry spoteczno-kulturalnej). Ponadto w ujeciach systemowych taczy
sic w logiczng calos¢ zagadnienia organizacyjne i decyzje, przy
czym szczeg6lng role w tych rozwazaniach odgrywaja zagadnie-
nia dotyczace decyzji organizacyjnych. Powstaje w ten sposob
jednolity i merytorycznie zsynchronizowany ciag iprobleméw; od
wstepnego 'Okreslenia celu i zadah dziatania zorganizowanego,
poprzez fazy jego preparacji organizacyjnej i technicznej oraz
podjecie odpowiednich decyzji organizacyjnych i merytorycz-
nych do finalnych ocen prakseologicznych tego dziatania, tj. jego
oceny pod wzgledem skutecznosci i ekonomicznosci.

Odnoszac powyzszy tok wywoddéw do modeli dziatah zorganizo-
wanych podejmowanych w naukowych systemach zinstytucjonali-
zowanych nalezy odnotowadé, iz tym czynnikiem, ktéry w stopniu
rozstrzygajacym wptywa na specyfike czynnosci organizacyjnych,
na osobliwosci modelu naukowych dziatan zorganizowanych, jest
typ problematyki naukowo-"“badawczej, sposéb realizacji badan
(zespotowy, indywidualny, monodyscyplinarny lub interdyscypli-
narny) oraz rodzaj kierowania pracami naukowo-badawczymi.

Kiezun W, Podstawy organizacji i zarzadzania, Warszawa 1977, s.
228—229.
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w metodologii, ktdrej przedmiotem jest nauka jako instytucja,
poddaje sie wiasnie analizie warunki skutecznosci, czy tez, ogol-
niej, sprawnosci dziatah zorgandaowanych dotyczacych pracy na-
ukowo-badawczej, przy czym zwraca sie uwage przede wszystkim
na te ogniwia dziatan zorganizowanych, ktore decydujg o specy-
ficznym charakterze pracy naukowo-badawczej i #gczacych sie
z nig struktur organizacyjnych

Nalezy tez zauwazyC, ze ten dziatl dociekanh metodologicznych
zawiera zagadnienia niekiedy wspolne z metodologia ksztatcenia,
bowiem cze$¢ zinstytucjonalizowanych ogniw naukowo-badaw-
czych jest jednoczesnie wigczona w proces ksztatcenia i jako taka
przynalezy do akademickich lub uniwersyteckich struktur orga-
nizacyjnych.

f) Filozofia marksistowsko-leninowska — podstawa teorii

i praktyki metodologicznej

Z wyodrebnionych wyzej pieciu dziatow problematyki metodo-
logicznej nalezy — z racji podstawowego problemu niniejszych
rozwazan — szczeg6lng uwage zwroci¢ na dziat pierwszy, tj. do-
tyczacy metodologii filozoficznej. Ot6z, rozwijajac
nieco szerzej niektore zagadnienia przynalezne do tego dziatu me-
todologii, nalezy stwierdzi¢, ze u podstaw metodologii filozoficz-
nej znajdujg sie tezy i kategorie materializmu dialektycznego
i historycznego, a zwtaszcza te sposrdod nich, ktére dotycza proce-
séw poznania, jego obiektywnosci, intersubiektywnej oraz spo-
feczno-historycznej sprawdzalnosci. W dalszej konkretyzacji tez
materializmu dialektycznego i historycznego dla potrzeb dociekan
metodologicznych zwraca sie uwage takze na pojecie praktyki
naukowej. Innymi stowy, metodologia filozoficzna — o czym juz
nadmieniliSmy w rozwazaniach wstepnych — jest to zastosowanie
pojec i twierdzeh materializmu dialektycznego i historycznego do
teorii i praktyki planowania, organizacji i prowadzenia badan
naukowych oraz do analizy spotecznych i technicznych wynikév/
owych badan. Idzie przy tym o takie zastosowania, w wyniku kto-
rych nastepowataby autentyczna inspiracja poznawcza i metodo-

Por.: Zieleniewski J, O organizacji badan naukowych, Warsza-
wa 1965.
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logiczna poszczegblnych dyscyplin naukowych, inspiracja dostrze-
galna zwtaszcza w formutowaniu celéw, zadan oraz zakresu tema-
tyki badawczej, jak tez w ustalaniu odpowiednich preferencji dla
stosowania poje¢ i metod odpowiadajacych danej problematyce
badawczej.

Mbwiac o inspiracji poznawczej poszczegolnych dyscyplin szcze-
gtowych przez filozofie marksistowsko-leninowskg mamy na
uwadze nauki spoteczne i humanistyczne, a w naszym przypadku
strukture metodologiczng i podstawy gnoseologiczne wojskowych
nauk spotecznych. Podejmujgc problemy metodologii filozoficznej
wystepujgce w wojskowych naukach spotecznych, mamy przede
wszystkim na uwadze te zagadnienia owej metodologii, ktore do-
tyczg ideologicznej, spoteczno-politycznej i ideowo-wychowawczej
funkcji tych nauk, ich miejsca w toczacej sie walce klasowej i re-
perkusjach spotecznych tej walki Istotng konsekwencjg zasto-
sowania twierdzen i dyrektyw metodologii filozoficznej do prak-
tyki badawczej wojskowych nauk spotecznych jest szerokie
uwzglednienie w strukturze pojeciowej tych nauk, w formutowa-
niu hipotez i twierdzen dla nich reprezentatywnych, tych kate-
gorii materializmu dialektycznego i historycznego, ktére rozstrzy-
gajg o ich w petni naukowym, a jednoczesnie ideowo i politycznie
zaangazowanym charakterze; o znaczgcym wptywie tych nauk na
proces rozwoju spotecznego, na jego wewnetrzng dynamike oraz
zakres i tre$¢ przeobrazen przezeh powodowanych.

Ze wzgledu na stale wzrastajacg role dyscyplin spotecznych i
humanistycznych w zyciu spotecznym wzrasta tez w sposéb wy-
razny znaczenie i doniosto$¢ ich tresci ideologicznych i politycz-
nych, Powoduje to oczywistg potrzebe szczeg6lnej troski ze strony
pracownikéw nauki o poziom merytoryczny i ideowy badan re-
alizowanych w zakresie tych dyscyplin, o wasciwy dob6r ich
problematyki teoretycznej i stosowanej, tzn, o ukierunkowaniu
wyraznie praktycznym.

Na stale wzrastajaca role filozofii oraz $cisle z nig sprzezonych
nauk spotecznych i humanistycznych we wspotczesnych, podle-
gajacych gwattownym przeobrazeniom cywilizacyjnym spoteczen-

Por,: Metodologiczne problemy teorii i praktyki wojskowej. Praca ze-
spotowa, Warszawa 1971,
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stwach zwraca sie uwage w piSmiennictwie metodologicznym.
Wskazuje sie mianowicie, ze ,,Teoria i metoda materializmu dia-
lektycznego i historycznego ma bezposredni i decydujacy wplyw
na ksztatt i rozwoj nauk spotecznych i humanistycznych i nada-
je im przez to zdolnosci uczestnictwa w programowaniu rozwoju
spotecznego”

Ten wielostronny, inspirujacy poznawczo wptyw filozofii mark-
sistowskiej na nauki spoteczne i ich praktyczne stosowanie wy-
nika z tego, ze filozofia ta jest — w odrdznieniu od spekulatyw-
nych filozofii idealistycznych — naukowo uwierzytelniong teorig
rozwoju przyrody i spofeczenstwa, uogolniajaca wyniki poznania
naukowego. Jest takze rewolucyjnym programem przeobrazen
spotecznych urzeczywistnianych w imie jak najpetniejszego roz-
woju osobowosci cztowieka, jego mozliwosci twdrczych, jego as-
piracji poznawczych i kulturowych do aktywnego wspétudziatu w
procesach przeobrazen spotecznych. Podkreslajac decydujgce
znaczenie filozofii marksistowskiej dla nauk spotecznych, ich
szerokiej uzytecznosci J. Topolski pisze: ,,Bez tej podstawy teo-
retycznej i metodologicznej nauki te statyby w najlepszym razie
na uboczu przemian, a nawet przez swg bierno$¢ na owe prze-
miany wptywatyby hamujgco”

Praktyczng konsekwencja wptywu materializmu dialektyczne-
go i historycznego na rozw6j nauk spotecznych oraz na ich status
poznawczy i praktyczny jest rola tych nauk wiasnie w rozwoju
spoteczenstwa, stymulacji jego wartosci kulturowych i humanisty-
cznych. Uwaza sie mianowicie, ze nauki te zaznaczajg swoja obe-
cnos$¢ w rozwoju spoteczenstwa socjalistycznego gtéwnie poprzez:

— bezposredni udziat w programowaniu rozwoju spotecznego,
w okreslaniu jego kierunkéw oraz celéw, ktorych osiggniecie po-
winno sta¢ sie treScig dziatan podejmowanych w réznych ogni-
wach organizacyjnych spotecznosci socjalistycznej;

— przyczynianie sie wynikami badan, ich prawidtowg i meto-
dologicznie poprawng interpretacjg do optymalizacji podejmowa-

Topolski J, Stan i aktualne potrzeby w upowszechnianiu marksi-
stowsko-leninowskiej metodologii nauk spotecznych i humanistycznych, (w:)
,,Studia Filozoficzne, 1976, nr 7.

Tamze.
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nych w dziedzinach spotecznych decyzji, ich skutecznosci i traf-
nosci;

— ksztattowanie socjalistycznej s$wiadomosci spotecznej, po-
litycznego i ideowego zaangazowania w realizacji zadan i celow
stawianych przez kierownictwo partyjne i rzgdowe

Wymienione ptaszczyzny oddziatywania nauk spotecznych i hu-
manistycznych na rozw0j spofeczny nie wyczerpujg rzecz oczy-
wista roli tych nauk w ksztattowaniu ideowej, politycznej i mo-
ralnej rzeczywistosci spoteczenstwa socjalistycznego, lecz wska-
zujg na okreslone Kierunki tego oddziatywania istotne z punktu
widzenia praktyki budownictwa socjalistycznego.

W przypadku wojskowych nauk spotecznych, ktdrych specyfika
wyraza sie gtdwnie w przedmiocie zainteresowan spotecznoscig
zotnierskg oraz problemami ideowo-wychowawczymi sit zbroj-
nych, nalezy zauwazyé, ze wzrastajacy udziat tych nauk w pro-
cesie ksztattowania socjalistycznej Swiadomosci stanowi o ich wa-
znosci; o czotowej roli w systemie ksztatcenia i wychowania woj-
skowego. Ponadto, jesli moéwimy o szczegélnym miejscu nauk
spotecznych i humanistycznych we wspétczesnej walce ideologicz-
nej, to zadania humanistyki wojskowej sg tu szczeg6lne, co znaj-
duje tez wyraz w jej programach badawczych i tresciach ksztal-
ceniowych. Ten stan rzeczy wynika z politycznie oczywistego
faktu, iz gtéwny atak propagandy imperialistycznej jest Kiero-
wany wiasnie na podstawowe ogniwa panstwa socjalistycznego,
w tym na jego system obronny. Stad tez wyjgtkowa rola wojska
w walce politycznej i ideologicznej prowadzonej na wszystkich
gtdbwnych ptaszczyznach wspotczesnej walki klasowej. Mozna by
nawet stwierdzi¢, iz jest to prawidlowo$¢ wystepujgca wyraznie
juz w okresie ksztattowania sie pierwszej spotecznosci socjalisty-
cznej po roku 1917. Wiodzimierz Lenin wystepujgc w dniu 27 sty-
cznia 1920 roku na 111 Ogdlnorosyjskim Zjezdzie Rad Gospodarki
Narodowej stwierdzit: ,,Doswiadczenia, jakie zdobyla wiladza ra-
dziecka w dziedzinie tworzenia sit zbrojnych, nie mozna rozpa-
trywac jako doswiadczona odosobnionego. Wojna wciaga w swe
tryby wszelkie formy wszystkich dziedzin budownictwa. Budo-

5 Tamze oraz tegoz autora: Metodologia historii, wyd. 2, Warszawa 1973.
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wanie naszej armii tylko dlatego moglo przynies¢ pomysine wy-
niki, ze prowadzone byto w duchu wiasciwym catemu w ogole
budownictwu radzieckiemu, na gruncie stosunkéw klasowych,
przejawiajacych sie w dziedzinie kazdego budownictwa”  Prze-
strzeganie zatem zasady Masowosci w tworzeniu sit zbrojnych,
jak tez w ksztattowaniu ich morale jest naczelng dyrektywg me-
todologiczng marksizmu-leninizmu, w petni urzeczywistniang w
praktyce badawczej i dydaktycznej wojskowych nauk spotecz-
nych, ktére sg wszak gtdwnymi czynnikami i no$nikami wzboga-
cania i upowszechniania socjalistycznej ideologii w spotecznosci
wojskowej.

Aby jednakze sprosta¢ owym wymogom poznawczym, ideowym
i politycznym i — co z tym Scisle sie wigze — takze ksztalcenia,
wojskowe nauki spoteczne poprzez system badan realizowanych
w uczelniach i instytutach naukowych systematycznie wzbogacajg
swoje treSci o nowe wartosci poznawcze i ideowe wynikajace z
pogiebionej analizy dorobku klasykéw marksizmu-leninizmu — w
tym takze metodologicznego. Doniosto$¢ tego dorobku potwierdza
w catej petlni zaréwno doswiadczenie historyczne rozwoju mysli
spotecznej, jak i wyniki wspotczesnej humanistyki oraz nauk poli-
tycznych.

Do zadan szczegélnych wojskowych nauk spotecznych nalezy
oczywiscie podejmowanie najbardziej wazkich probleméw woj-
ska, a takze ustawiczne wzbogacanie o nowe wartosci programu
ideowo-wychowawczego i ksztatceniowego realizowanego w sitach
zbrojnych, zwlaszcza w dziedzinie spoteczno-politycznej. Urzeczy-
wistnianiu tych celéw powinna stuzy¢ systematycznie rozwijana
i pogtebiana w praktyce ksztatceniowej kultura metodologiczna,
obejmujgca tematyke metodologii filozoficznej z elementami me-
todologii logicznej, jak tez tematyka odpowiednich dziatéw meto-
dologii szczeg6towych. Nadmierna bowiem koncentracja uwagi na
sprawach techniczno-badawczych, na metodach i technikach re-
alizowania konkretnych badan, aczkolwiek nie pozbawiona zna-
czenia, zwilaszcza z punktu widzenia sprawnosci warsztatu ba-
dawczego, nie moze jednak wyczerpywaé catosci refleksji meto-

Lenin W., O obronie socjalistycznej ojczyzny, Warszawa 1969, s. 356.
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dologicznej nad wspoéiczesng nauka, jej rola poznawczg i spote-
cznag. ‘Stad oczywista konieczno$¢ podejmowania wiasnie analiz
szerszych, obejmujgcych zagadnienia filozoficzne i logiczne roz-
woju nauki, a nauk spotecznych i humanistycznych w szczegol-
nosci.

g) Pojecie metodologii w rozumieniu prakseologicznym i logicznym

Przedstawione wyzej sposoby rozumienia wspoétczesnego poje-
cia metodologii nalezy jeszcze uzupetni¢ niektérymi interpreta-
cjami spotykanymi we wspoétczesnej literaturze metodologicznej
i logicznej. Sposréd tych interpretacji zwrécimy uwage na poje-
cia: 1) metodologii ogdlnej dotyczacej wszelkiego dziatania celo-
wego, 2) ogdlnej metodologii nauk, 3) metodologii apragmatycz-
nej i 4) metodologii pragmatycznej.

Przyjmuje sie, ze pojecie metodologiii og6lnej odnoszacej sie do
wszelkiego dziatania celowego jest synomimiczne z pojeciem
prakseologii, czyli nauki, ktoérej .przedmiotem jest analiza
warunkOw dziatania sprawnego, w tym przede wszystkim dzia-
fania skutecznego i ekontomiczinego. Oznacza to, ze dane dziatanie

jest skuteczne wtedy, gdy jego realizacja prowadzi do osigg-
niecia celu C. O dziataniu powiemy natomiast, ze jest eko-
nomiczne wtedy, gdy jest oszczedne lub wydajne. Wyjasniajac
z kolei pojecie wydajnosci i o0szczednosci odwotujemy sie do
Traktatu o dobrej robocie Tadeusza Kotarbihskiego, gdzie stwier-
dza sie: ,,Postepowanie jest tym wydajniejsze, im cenniejszy daje
wytwor przy danych ubytkach; jest ono za$ tym oszczedniejsze,
im mniejsza miarg ubytkéw placito sie osiagniecie danego wy-
tworu. Poréwnujac dwa procesy sprawcze pod wzgledem wy-
dajnosci mamy przed sobg w obu przypadkach te sama miare
ubytkéw, lecz rozne rozmiary wartosci wytworu; zestawiajac
natomiast dwa procesy sprawcze pod wzgledem oszczednosci
mamy przed sobg w obu przypadkach te sama miare wartosci
wytworu, lecz rézne rozmiary ubytkéw”

Poglad, ze pojecie metodologii ogdlnej jest synonimiczne z po-

Kotarbinski T., Traktat o dobrej robocie, wyd. VI, Ossolineum
1975, s. 111—112.
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jeciem prakseologii sformutowat T. Kotarbinski w pracy O istocie
i zadaniach metodologii ogdlnej (prakseologii) opubliikotwainej w
»Przegladizde Filozoficznym” w roku 1938 (zeszyt 1). W rozpra-
wie tej T. Kotarbinski stwierdza: ,pirzez metodologie 0g6lna,
czyli prakseologie, rozumiemy nauke o metodach jakiegokolwiek
robienia czegokolwiek, nauke, ktéra rozwaza robote z punktu wi-
dzenia skutecznosci, a w oderwaniu zaréwno od szczeg6lnych wa-
runkow pracy w danej wytacznie specjalnosci, jak tez od jakich-
kiolwiek ocen natury emocjonalnej. Metodologia ma prawo sde na-
zywaé ta nauka, skoro traktuje o metodach, metodologig 10g06ing
wolno jg nazwac, skoro dotyczy metod wszelkiej pracy”  Nalezy
zauwazy¢, ze mysl o uzywaniu pojecia metodologii ogdlnej do
analizy dziatan celowych przewija sie rowniez w pracach Georgesa
Hosteleta (1875—1960), co znalazto wyraz m. in. w jego pracy
opublikowanej w jezyku polskim Metodologia naukowego badania
czynnosci ludzkich  Zwraca jedniak uwage fakt, ze pojecie me-
todologii og6lnej w rozumieniu Hosteleta jest nieco wezsze od tej
interpretacji, jakg uzyskuje prakseologia w rozprawach T. Ko-
tarbinskiego Hostelet ogranicza swoje rozwazania w zasadzie
do jednego z dziatdbw wspoétczesnej prakseologii, mianowicie pre-
paracji dziatan, podczas gdy do zakresu dociekan prakseologicz-
nych nalezy przeciez krytyczna analiza typowych przypadkdéw
dziatan wadliwych, jak tez formutowanie dyrektyw dziatania sku-
tecznego, czy tez, moéwigc ogdlniej, dziatania sprawnego (np. dy-
rektywa inwigilacjii, antycypacji itd.).

Zapytajmy z kolei, w jakim stosunku pozostaje tak rozumiana
metodologia og6lna, czyli prakseologia, do ogdlnej metodologii
nauk? OdpowiedZ jest oczywista: poniewaz przedmiotem anahzy
metodologii ogdlnej sg warunki sprawnosci wszelkiego dziatania
celowego, stad tez i dziatalno$¢ naukowa jako jeden z rodzajow
dzialalnosci celowej nalezy naturalnie do zakresu prakseologii.
Jednakze ogdlna m.etodologia ograniczajgc przedmiot swoich do-
ciekan do pracy naukowej jednocze$nie zaweza typ problematyki,

. K6<£2tarbiﬁski T., Wybo6r pism. Mysli o dziataniu, Warszawa 1957,
.1, s 612,

,»Mysl Wspotczesna”, £6dz 1947. ) B

Por.. Kotarbinski T, Rozwdj prakseologii, (w:) ,,Kultura i Spo-
teczenstwo”, nr 5, 1961, nr 4.
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ktory j~t uprawniony do podejiinowania w jej zakresie; jest to
oczywiscie ogolna problematyka nauki, jej jezyka, formutowania
i uzasadniania twierdzen, a takze podejsmowania badan nauko-
wych.

Do przedmiotu zatem og6lnej metodologii nauk nalezy analiza
poje¢ naukowych, zwlaszcza takich, ktére znajduja zastosowanie
we wszelkiej dziatalnosci naukowej (np. pojecie uzasadnienia, wy-
jasnienia  itp.), analiza ogdlnych zasad formutowania twierdzen
i hipotez naukowych, jak tez badanie regut uzasadniania twier-
dzen. Nietrudno zauwazy¢, az tak rozumiana ogdlna metodologia
nauki jest czeScig szerzej rozumianego przedmiotu logiki i moze
by¢ uwazana za ten dziat logiki, w ktérym znajduja zastosowa-
nie logiczne dyrektywy analizy jezyka nauki do rozwigzywania
konkretnych zagadnier teoretycznych. Innymi stowy, w zakresie
0g6lnej metodologii nauk podejmuje sie ten rodzaj zagadnien me-
todologicznych, ktéry jest wspolny dla wszelkiej dziatalnosci na-
uli;owej, zwilaszcza tej, ktora dotyczy podstaw poszczegdélnych dy-
scyplin, ich jezyka oraz reprezentatywnej terminologii. Ten
rodzaj rozwazah metodologicznych znajdujemy zazwyczaj w
tradycyjnych podrecznikach logiki, gdzie po rozwazaniach for-
malnych wprowadza sie tematyke dotyczacg sposobu rozumienia
nauki, jej podstawowych poje¢ oraz poddaje sie analizie pod-
stawowe rodzaje rozumowan, a w ich zakresie rozwaza sie pojecie
dowodu, uzasadnienia, wyjasnienia itd. llustracjg tak rozumianej
metodologii moze by¢ czes¢ IV Elementéw teorii poznania, logiki
formalnej i metodologii nauk T. Kotarbinskiego, gdzie autor
rozwaza wiasnie typy rozumowan, poddaje analizie metode de-
dukcyjng i indukcyjng, a takze charakteryzuje pojecie hipotezy,
obserwacji i eksperymentu. | to sg wiasnie zagadnienia repre-
zentatywne dla og6lnej metodologii nauk.

‘W piSmiennictwie metodologicznym zwraca si¢ uwage na po-
dzial zagadjnienn dotyczacych naoiki na idwtie grupy: zagadnienia
traktujgce o czyninosciach uczonych podejmowanych w fazie re-
alizowania zadan badawczych i traktujgce o wytworach tych czyn-
nosci, ich niejako zobiektywizowanych rezultatach. Problematyke

Por.. Nikitin E., WyjaSnianie jako funkcja nauki, Warszawa 1965;
N age 1E, Struktura nauki, Warszawa 1970.
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metodologiczng przynalezng do pierwszej grupy zalicza sie do
metodologii pragmatycznej, natomiast dociekania nad wytworami
nauki, systemami naukowymi oraz ich elementami (twierdzeniami
i hipotezami), jak tez nad zasadami budowy teorii naukowych
wigcza sie do metodologii apragmatycznej. Podziat ten wprowa-
dzit do jezyka metodologii Kazimierz Ajdukiewicz (1890—1963);
w Logice pragmatycznej pisze on: ,,Uprawiajac (...) badania nad
naukg — pojetg nie jako rzemiosto uczonych, lecz raczej jako wy-
twor ich zabiegow poznawczych'(zrealizowanych lub choéby tylko
mozliwych) — uprawiamy metodologie apragmatycz-
ng” 3B Ten dziat metodologii okresla sie takze mianem metanauki,
co wyraznie wskazuje na rodzaj problematyki badawczej, gdzie
nauka jest traktowana jako przedmiot badan. Metodologia prag-
matyczna natomiast ma charakter empiryczny i humanistyczny;
empiryczny dlatego, ze jej przedmiotem sg dziatania uczonych
podejmowane dla rozwigzania okre$lonych zagadnienn badawczych;
jest dyscypling humanistyczng, bowiem traktuje o cztowieku, jego
zachowaniach celowych, zmierzajgcych do zrealizowania okreslo-
nego celu badawczego. Na 6w humanistyczny aspekt metodologii
pragmatycznej zwraca wyraznie uwage K. Ajdukiewicz piszac:
»,Metodologia pragmatyczna, ktora traktuje o postepowaniu sto-
sowanym przy uprawianiu nauk, nalezy do nauk o postepowaniu
cztowieka, a wiec do nauk humanistycznych” 3

W zakresie metodologii pragmatycznej wyodrebnia sie dalsze
jej podzakresy: metodologie pragmatyczng ogélng i szczeg6towa.
Poniewaz zagadnienia metodologiczne wojskowych nauk spotecz-
nych przynalezg do zakresu tak ogdlnej, jak i szczegétov/ej
metodologii pragmatycznej, uprawianej oczywiscie ze stanowiska
zatozen marksizmu-leninizmu, i bedg przedmiotem dalszych,
bardziej uszczegdtowionych analiz, pominiemy w tym miejscu
charakterystyke owych dziatdbw wspdtczesnej metodologii. Zau-
wazmy jedynie, iz do typowych zagadnien ogo6lnej metodologii
pragmatycznej nalezg takie zagadnienia, jak: zasady budowy

prawnego podziatu logicznego i klasyfikacji logicznej, zasady

Ajdukiewicz K, Logika pragmatyczna, Warszawa 1965, s. 177.
Tamze.
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wnioskowania, formutowanie hipotez i ich uzasadnienie itd. Po-
wiemy, Zze metodologia pragmatyczna jest tg dziedzing nauki, w
ktérej poddaje sie analizie warunki skutecznosci postepowania
charakterystycznego dla pracy naukowej, podczas gdy w docie-
kaniach podejmowanych w zakresie metodologii apragmatycznej
(metanauki) przedmiotem analizy sg systemy teoretyczne, ich
wiasciwosci logiczne, wreszcie jezyk nauki rozpatrywany z punktu
widzenia jego roli w formutowaniu poje¢ i twierdzen naukowych.
Pod wzgledem stosowanych metod analizy metodologia pragma-
tyczna postuguje sie zazwyczaj tymi metodami, jakie sg charak-
terystyczne dla nauk badajgcych fakty empiryczne; metodologia
apragmatyczna natomiast korzysta w szerokim zakresie z metod
wiasciwych naukom formalnym (matematyce i logice matematy-
cznej).



Rozdziat 11

Charakterystyka przedmiotu
oraz zatozen metodologicznych
mojskoujych nauk spotecznych

w rozwazaniach nad przedmiotem oraz podstawowymi zatoze-
niami wojskowych nauk spotecznych wystepuje — oprocz zagad-
nien filozoficznych, o ktoérych byfa juz mowa wyzej — réwniez
problematyka dotyczaca funkcji tych nauk, ich struktury poje-
ciowej i teoretycznej, a takze zagadnien badawczych. W tych os-
tatnich idzie gtéwnie o to, by podda¢ analizie metodologicznej oraz
swoistej rekonstrukcji odpowiednie zatozenia i dyrektywy wy-
stepujgce w praktyce badawczej tych nauk. S§' to zazwyczaj za-
fozenia logiczne dotyczace zasad formutowania problemu badaw-
czego, jego operacjonalizacji na zagadnienia oraz tematy badaw-
cze, jak tez formutowania hipotez oraz metod ich sprawdzania.

Rozwijajac zatem problematyke dotyczgcg przedmiotu wojsko-
wych nauk spotecznych oraz ich podstaw metodologicznych
zwroémy uwage na nastepujgce zagadnienia:

— analize gtdwnych funkcji nauki, w tym przede wszystkim
nauk spotecznych i humanistycznych, oraz rozwdj owych funkcji
w praktyce poznawczej i empirycznej;

— przedmiot oraz reprezentatywng problematyke wojskowyc
nauk spolecznych; '

— strukture metodologiczng wojskowych dyscyplin spotecz-
nych, rodzaje twierdzen i hipotez oraz ich analize logiczng;

— podstawowe zatozenia i dyrektywy badawcze nauk wojsko-
wych.

Analiza przedmiotu danej dyscypliny naukowej oraz jej zato-
zeh metodologicznych taczy sie Scile z charakterystyka jej gtow-
nych funkcji poznawczych i spotecznych. W zaleznosci bowiem
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od tego, jakie sg te funkcje, formutuje sie odpowiednig problema-
tyke badawczg, a ta z kolei niejako konstytuuje przedmiot badan
danej dyscypliny naukowej. PrzejdZzmy zatem do zwiezlej cha-
rakterystyki owych funkcji oraz tgczacej sie z nimi problematyki.

1 Podstawowe funkcje spoteczne nauki
I ich analiza metodologiczna

Charakterystyka i typologia funkcji spotecznych nauki moze
by¢ przeprowadzona w rozmaity sposéb; tres¢ i zakres takowej
charakterystyki zalezy naturalnie od zadan, jakie sobie stawiamy
poddajgc analizie pojecie nauki oraz jej role w rozwoju spotecz-
nym. W rozwazanym przypadku zadaniem tym jest wskazanie
na miejsce wojskowych nauk spotecznych w rozwoju poznania
naukowego ze szczeg6lnym uwzglednieniem dziatéw dotyczacych
zagadnien obronnych, w tym problemdéw pracy partyjno-politycz-
nej i ideowo-wychowawczej w sitach zbrojnych.

Podejmujac analize funkcji nauki nalezy zwrdéci¢ uwage na trzy
stopnie ogdlnosci takowej analizy: na funkcje nauki jako takie,
bez wnikania w specyfike poszczeg6lnych dziedzin refleksji na-
ukowej; charakterystyke tych funkcji, ktére sa niejako typowe
dla poszczeg6lnych dziedzin nauki; wreszcie, na podstawowe fun-
kcje wojskowych nauk spotecznych. Ze wzgledu na przedmiot i
cel rozwazan skoncentrujemy uwage na trzeciej z wymienionych
wyzej plaszczyzn ogolnosci: na zagadnieniach funkcyjnych woj-
skowych nauk spotecznych. Nawigzemy przy tym takze i do ogol-
niejszych problemoéw, co jest konieczne ze wzgledu na dialekty-
czng wspotzaleznos¢ poszczegdlnych funkcji nauki oraz jej wielo-
wymiernych zadan.

W pismiennictwie metodologicznym  zwraca sie¢ uwage nha
pie¢ podstawowych funkcji, jakie spetnia nauka w danej struk-
turze spotecznej: diagnostyczna, prewidystyczng (prognostyczna),
poznawczg, aksjologiczng i prakseologiczna. Przejdzmy z kolei do
nieco szerszej charakterystyki wymienionych wyzej funkcji.

Por.. Muszynski H. Wstep do metodologii pedagogiki, Warszawa
1971, s. 15—16. y & gl pedagog
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a) Funkcja diagnostyczna

Gtoéwne zadanie nauki w znaczeniu diagnostycznym polega na
rozpoznaniu, istotnosciowym opisie i wstepnej analizie istnieja-
cych lub przesztych stanéw rzeczy, na stwierdzeniu okreslonych
faktéw .(waznych z punktu widzenia celu badawczego), jak tez na
ich odpowiednim sklasyfikowaniu. Opis istotnosciowy polega na
tym, iz rejestruje sie te i tylko te fakty, ktore sg wazne ze wzgle-
du na przyjety problem badawczy, rezygnujac przy tym w Swietle
przyjetej hipotezy z innych mniej waznych dla podjetego proble-
mu danych. tatwo zauwazy¢, iz efektywne spetnienie przez dang
dyscypling naukowa funkcji diagnostycznej jest uzaleznione od
tego, jaki stopien precyzji w okre$laniu przedmiotu badan, Scislej
— wyodrebnionego problemu — jest mozliwy przy zastosowaniu
jezyka jej twierdzen i dyrektyw metodologicznych, w tym takze
hipotez owej dyscypliny. Istnieje przy tym wyraZzna zalezno$¢
dajaca sie uja¢ w sposob nastepujacy: Efektywnos¢ dia-
gnostyczna teorii naukowej T w dziedzinie D
jest uwarunkowasna stlOpniem precyzji podsta-
wowych poje¢ jej jezyka, azwtaszcza tego frag-
mentIU owego jezyka, ktdédry dotyczy dziedziny
D; test owalnos$cig twierdzen teorii T w dzie-
dzinie D oraz adekwatinos$cia twierdzeh teorii
T z dziedzing D. | jesli zagadnienie Scistosci poje¢ jezyka
danej teorii T jest wymogiem oczywistym, to mniej oczywistymi
sg dalsze dwa warunki, mianowicie testowalnos$¢ i ade-
kwatnos$¢. Bowiem o twierdzeniu t danej teorii powiemy, ze
jest testowalne w dziedzinie D wtedy, gdy istnieje metoda, za
pomocg ktérej mozemy rozstrzygnaé o prawdziwosci tegoz twier-
dzenia w dziedzinie D. Twierdzenie, przynalezne np. do pedago-
giki, w ktérym stwierdza sig, ze metoda nauczania problemowego
w wyzszej uczelni humanistycznej w wiekszym stopniu ksztakci
umiejetnos¢ samodzielnego podejmowania i analizy zagadnieh ba-
dawczych niz metoda nauczania kursowego, jest twierdzeniem
testowalnym, poniewaz istniejg metody empiryczne, za pomocag
ktérych mozemy na obranej populacji studentéw sprawdzié¢ praw-
dziwo$¢ powyzszego twierdzenia. O danej teorii T powiemy z Ko-
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lei, ze jest adekwatna w dziedzinie D wtedy, gdy za pomoca poje¢
i twierdzen tej teorii mozemy dokona¢ wyczerpujacej analizy
merytorycznej probemu przynaleznego do dziedziny D. W bada-
niach np. stabej sprawnosci organizacyjnej danego ogniwa w
systemie instytucji nie zawsze okaze sie wystarczajgca teoria
organizacji i zarzadzania; moze bowiem okaza¢ sie, ze jedng z
przyczyn niedowtadu organizacyjnego sa niewtasciwe stosunki
miedzyludzkie, co jest raczej przedmiotem analizy socjologa, a nie
znawcy teorii organizacji i zarzadzania, W takim wiasnie przy-
padku mozemy stwierdzi¢, ze teoria organizacji i zarzadzania nie
jest wystarczajgco adekwatng teorig do rozwigzania danego pro-
blemu; do tego potrzebna bylaby pomoc socjologa lub psycho-
loga.

Funkcja diagnostyczna wojskowych nauk spotecznych polega
zatem na:

— rozpoznaniu problemu badawczego oraz jego istotnosciowym
opisie i wstepnej (klasyfikujacej) analizie;  ~

— formutowaniu roboczych hipotez, co do prawdopodobnych
kierunkéw jego rozwigzan;

— wskazaniu metod i $rodkéw, za pomoca ktérych rozpoznane
problemy powinny by¢ rozwigzywane.

Innymi stowy, funkcja diagnostyczna nauk spotecznych, w tym
tez i wojskowych, wyraza sie w werbalizacji zagadnien wystepu-
jacych* w danej sytuacji empirycznej lub teoretycznej oraz w
rozpoznaniu dziatan, za pomoca ktérych owe zagadnienia beda
rozwigzywane.

Jest to zazwyczaj stadium wstepne do badan bardziej szcze-
gétowych (w przypadku realizacji procesu naukowo-badawczego)
lub stadium orientacyjne w dociekaniach namystowych, teorety-
cznych, gdzie na drodze refleksji zmierza sie do rozwigzania da-
nego zagadnienia teoretycznego. W praktyce badawczej funkcja
diagnostyczna jest istotna w fazie przygotowania programu ba-
dan; wtedy bowiem od rozpoznania sytuacji problemowej, jej
wstepnej charakterystyki zalezy w znacznej mierze trafnos¢ dal-
szych przedsiewzie¢, w tym wiasnie programowych i planistycz-
nych. Z zadaniami diagnostycznymi $cisle tacza sie tez inne za-
dania i funkcje, jakie spetnia nauka. Stad tez niekt6re aspekty
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tej funkcji bedag sie réwniez przewija¢ i w analizach dalszych
funkcji nauki, a zwilaszcza funkcji typowych dla wojskowych
nauk spotecznych.

b) Funkcja prewidystyczna

Funkcje te spetniajg twierdzenia i hipotezy danej nauki wtedy,
gdy za ich pomocag dokonuje sie poznawczo uwierzytelnionych
prognoz rozwoju danych zjawisk i proceséw czy tez prognoz
rozwoju odpowiednich teorii oraz zawartych w nich idei, W zalez-
nosci od rodzaju prognozowanych zjawisk oraz horyzontu czaso-
wego formutowanych przewidywan trafnos¢ przygotowywanych
prognoz bedzie mie¢ rézny stopienn prawdopodobienstwa  Jest
oczywiste, ze przewidywanie zdarzeh, co do ktérych rozporza-
dzamy dobrze uzasadniong teoria, jest mozliwe nawet na wzgled-
nie gteboka przyszto$¢. Przekonywajaca ilustracjg tej teorii jest
astronomia, gdzie — jak wiadomo — przewiduje sie z duzag pre-
cyzja zajscie okreslonych zjawisk oraz ich przebieg. Znacznie na-
tomiast trudniej formutowac uwierzytelnione poznawczo progno-
zy w dziedzinach objetych dociekaniami nauk spotecznych. Ten
stan rzeczy wynika gtéwnie stad, ze prawa rzadzace przebiegiem
tych zjawisk, zwilaszcza na Srednim poziomie og6lnosci, nie sg
jeszcze wystarczajgco dokfadnie poznane, a ponadto wystepuje
tu tez duza zmienno$¢ sytuacji, co wptywa na trudnosci w okresle-
niu istotnych zaleznosci, jakie powstaja w nowych warunkach
przebiegu danych zjawisk. Nie bez znaczenia jest rowniez fakt,
ze w dziedzinach spotecznych jednym z czynnikow, ktdre wpty-
wajg w sposob uzalezniajacy na przebieg danych procesow, jest
celowa dziatalno$¢ cztowieka. Skutki uboczne tej dziatalnosci
w/prowadzajg niekiedy istotne zmiany do uksztattowanego rytmu
przebiegu okreslonych zdarzeh. Tak jest np. z wptywem infra-
struktury przemystowej na $rodowisko naturalne, a tego ostatnie-
go na stan zdrowotny spoteczenstwa, a tym samym i na jego bio-
logiczny rozwdj.

Por.: Sadowski W., Decyzje i prognozy, Warszawa 1977; Zurawic-
ki S., Problemy prognozowania ekonomicznego, Warszawa 1974; Sicinski

A., Prognozy a nauka, Warszawa 1969; Secomski K. Prognostyka, War-
szawa 1971
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Metodologiczng podstawa funkcji prognostycznej danej nauki
jest jej struktura logiczna, czyli stopien uzasadnienia jej twier-
dzen (w szczegélnym przypadku stopien uzasadnienia empirycz-
nego), tzn., w jakim zakresie twierdzenia i hipotezy danej teorii
naukowej odzwierciedlajg rzeczywiste stany rzeczy. Nietrudno za-
uwazyC¢, ze im wyzszy stopien metodologicznej idealizacji (ab-
strakcji) twierdzen danej dyscypliny, tym nizsza jest jej wartos¢
prognostyczna, albowiem tym mniejsze jest odniesienie jej twier-
dzen do badanej rzeczywistosci. Dla zapewnienia danej dyscyplinie
naukowej wysokiej waznosci prewidystycznej nalezy wiec dgzyc
do tego, by jej twierdzenia i hipotezy spetnialy warunki praw i
prawidlowosci, czyli, aby odzwierciedlaly rzeczywiste przebiegi
i zalezno$¢ podstawowych proceséw w badanej dziedzinie rzeczy-
wistosci przyrodniczej lub spotecznej, a ponadto, by owe twier-
dzenia i hipotezy byly dostatecznie skonkretyzowane, tak aby
mogly stanowi¢ realne przestanki dla oceny i przewidywania
przebiegu konkretnych procesow i zjawisk.

W wojskowych naukach spotecznych w powaznej mierze role
te spelniajg takie dyscypliny, jak pedagogika wojskowa, socjo-
logia wojska, psychologia wojskowa i praca partyjno-polityczna,
zwlaszcza ten jej dziat, ktory okresla sie mianem teorii i praktyki
pracy partyjno-politycznej, obejmujacy podstawowe zatozenia tej
dyscypliny, a takze wojskowe nauki ekonomiczne Zadaniem
bowiem tych dyscyplin jest — oprdécz realizowania konkretnych
badan nad aktualnymi problemami istotnymi dla sit zbrojnych —
rowniez dokonywanie uog6lnien waznych witasnie dla rozwoju
podstaw teoretycznych tych dyscyplin, a tym samym dla ich
funkcji prognostycznej. Zauwazmy tez, ze jednym z waznych
wskaznikéw dojrzatosci teoretycznej danej dyscypliny naukowej
jest whasnie jej efektywno$¢ prewidystyczna.

¢) Funkcja poznawcza

W ustalonym dla naszych potrzeb znaczeniu nauki — rozumia-
nej oczywiscie przedmiotowo, przede wszystkim jako wytwoér

Por.: Stankiewicz W., Ekonomika wojenna, Warszawa; Socjalisty-
czna mysl wojenno-ekonomiczna, Warszawa 1972.
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pracy uczonych — jest ona czynnikiem zaspokajajagcym okreslone
potrzeby intelektualne czy tez, moéwiagc szerzej, kulturowe czto-
wieka wspoiczesnego; daje mu ona uwierzytelniong i logicznie
uporzadkowang wiedze zaréwno o Swiecie zewnetrznym, jak i o
nim samym; o0 jego osobowosci, psychice, motywach dziatan itd.
Dzieki tej wiedzy cztowiek moze pelniej wykorzystac¢ istniejace
warunki przyrodnicze i spoleczne, a takze psychologiczne dla
swoich, w petni ludzkich potrzeb i — co jest réwnie wazne —
moze tez efektywnie oddziatywac¢ na otoczenie, przeksztatcajgc go
zgodnie ze swoimi potrzebami kulturowymi i materialnymi; moze
tez przeksztatcaé i siebie sublimujac swoje aspiracje i dazenia, do-
skonalac umiejetnosci poprzez rozwijanie przyrodzonych mozli-
wosci tworczych.

Funkcja poznawcza nauki jest naturalnie Scisle sprzezona z wy-
zej omoéwionymi juz funkcjami, tj. diagnostyczng i prewidysty-
czng. Aby bowiem trafnie rozpoznawac¢ dane stany rzeczy i wia-
Sciwie ocenia¢ je w sensie mozliwosci zastosowania okreslonych
metod badawczych oraz podejmowania odpowiednich analiz, na-
lezy rozporzadza¢ teorig, ze pomoca ktdrej diagnozy i analizy
bylyby mozliwe. Mozna zatem stwierdzi¢, ze funkcja poznawcza
jest niejako nadrzedng wobec innych funkcji — przynajmniej w
tym znaczeniu, ze od jej rozwoju uzaleznione sg efektywne za-
stosowania danej dyscypliny w innych sferach dziatania spotecz-
nego.

Ale istnieje tez zaleznos¢ odwrotna, tzn. zadania diagnostyczne
i prewidystyczne w niematym stopniu stymulujg takze kierunek
i zakres badan teoretycznych. Wystepuje w tym przypadku za-
lezno$¢ okre$lona mianem spotecznych uwarunkowan rozwoju te-
orii naukowej. Zalezno$¢ te mozna by réwniez przedstawié¢ w
postaci cyklu otwartego; wiedza teoretyczna umozliwia podejmo-
wanie i rozwigzywanie okreslonych probleméw przynaleznych do
szeroko rozumianej praktyki spotecznej (obejmujacej wszak za-
rowno praktyke gospodarcza, polityczna, jak i naukowg), a ta z
kolei wytania nowe problemy, ktérych rozwigzanie w $wietle do-
tychczasowej teorii jest utrudnione lub wrecz niemozliwe.

Odnoszgc powyzsze uwagi do wojskowych nauk spotecznych
nalezy zauwazy¢, ze ich funkcja poznawcza wyraza sie przede
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wszystkim w formutowaniu twierdzen dotyczacych zjawisk zycia
wojskowego, jego prawidtowosci, jak tez w metodologicznie uza-
sadnionej ekstrapolacji na sytuacje wojskowe wynikow uzyski-
wanych przez dyscypliny spoteczne i humanistyczne w osrodkach
uniwersyteckich. llustracjg tego rodzaju twierdzen sg tezy peda-
gogiki wojskowej, w ktérych stwierdza sie istotne zaleznosci mie-
dzy okre$lonymi formami dziatan wychowawczych a ich rezul-
tatami w postaci odpowiednich zmian w postawach zotnierzy
Miarg skuteczno$ci owych dziatan jest naturalnie stopief urze-
czywistnienia zatozonych celow wychowawczych i ksztatcenio-
wych, czyli spowodowanie pozadanych zmian w postawach i 0so-
bowosciach zotnierzy.

Istotng wazno$¢ poznawcza majg tez i te wyniki wojskowych
nauk spotecznych, ktére przyczyniaja sie do usprawnienia Kiero-
wania i dowodzenia wojskami, do optymalizacji struktur organi-
zacyjnych, ich ogniw funkcjonalnych. Zadania te spetniajg gtoéw-
nie wojskowe nauki ergologiczne, w tym teoria organizacji i do-
wodzenia wojskami oraz psychologia dowodzenia i kierowania.

Poznawcza funkcje nauki i jej wartosci, ktore zwielokrotniajg
mozliwosci cywilizacyjne wspotczesnego cziowieka, ma sie réw-
niez na uwadze we wspotczesnym pismiennictwie filozoficznym
i naukoznawczym. Bogdan Suchodolski np. pisze: ,,(...) nauka prze-
staje by¢ niezalezng od materialnej i spotecznej dziatalnosci czto-
wieka placowka obserwacyjng, powotang do badania niezaleznej
i po prostu danej rzeczywistosci; staje sie zwiadowczym patro-
lem, idacym w pierwszej linii natarcia na tajemnice i opory Swia-
ta; na tej linii walki o nowe tereny toczy sie poznawcza, naukowa
dziatalno$¢ ludzi z ich praktyka organizowang planowo i dzieki
temu wiasnie nauka staje sie im bliska i wkasna”  B. Suchodolski
zwraca wiec uwage na zaciesniajaca sie wiez miedzy poznaniem
naukowym a praktykg spoteczng obejmujgca dziedziny ekono-
miczne, techniczne, kulturowe i organizacyjne. Nauka wspomaga
praktyke, stanowi jej podstawe logiczng i metodologiczng. Lo-
giczng w tym znaczeniu, ze dzieki nauce rozporzgadzamy dosta-

Por.. Kosyrz Z, Magon W, Nowakow ski B., Wychowanie w
ludowym Wojsku Polskim, Warszawa 1978. .
Suchodolski B., Labirynty wspotczesnoSci, Warszawa 1972, s. 35—36.
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tecznie uzasadnionymi poglagdami co do realnosci podejmowanych
zagadnien, mozliwosci ich efektywnego rozwigzania na drodze
odpowiednich zabiegdw prakseologicznych; metodologiczng dla-
tego, ze dostarcza informacji o metodach, jakie nalezy zastosowac
przy rozwigzywaniu konkretnych probleméw. Co wiecej — nauka
konstruuje metody analizy i rozwigzan okreslonych zagadnien.
Dobitnych przyktadéw z tego zakresu dostarczajg nauki ekono-
miczne, gdzie nie tylko tworzy sie odpowiednie teorie rozwoju go-
spodarczego, lecz takze formuluje sie modele empiryczne, tzn.
konstruuje sie dyrektywy informujgce o tym, jak nalezy postepo-
wac (w sensie realizacji odpowiedniej polityki gospodarczej), by
owe modele urzeczywistnic.

d) Funkcja aksjologiczna

W funkcji tej wyraza sie postepowanie wartosciujgce badaczy
podejmujacych zagadnienia naukowe. ldzie tu o wartosciowanie
w szerokim tego stowa znaczeniu, w ktérym okresla sie nie tylko
role poznawczg nauki, lecz takze jej wpltyw na postawy spoteczne,
na ksztattowanie sie wzorcow kulturowych, politycznych i osobo-
wosciowych Mamy w tym przypadku do czynienia z wielce
ztozona, wielopoziomowg wspoétzaleznoscig zachowan ludzi od ich
wiedzy, kultury intelektualnej i jej praktycznych odniesien do
konkretnych sytuacji spotecznych. Ztozono$¢ ta wyraza sie m. in.
takze w tym, ze dzieki poznaniu naukowemu cztowiek moze
petniej zrozumie¢ Swiat, zachodzace w nim procesy i zjawiska,
ich zwigzki przyczynowe, funkcjonalne i wzajemne uwarunko-
wania owych zjawisk, a takze moze'w spos6b bardziej efektywny
podejmowac i realizowaé wiele istotnych dla jego sytuacji pod-
miotowej i spotecznej zadan. Aby te zadania mogty by¢ efektyw-
nie rozwiazane, niezbedne jest wiasnie wartosciowanie nie tylko

zjawisk i zdarzeh empirycznych — z punktu widzenia ich waz-
nosci dla urzeczywistniania zyciowych celéw zaréwno jednostki
ludzkiej, jak i odpowiednich grup spotecznych — lecz takze wy-

“ Por; Pawtowski T., Pojecia i metody wspétczesnej humanistyki, Os-
solineum 1977; Tworzenie pojec I definiowanie w naukach humanistycznych,
Warszawa 1978.
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nikdbw badan naukowych, ich znaczenia dla dalszego rozwoju
nauki oraz praktyki. W ten spos6b nauka dostarcza niejako teo-
retycznego instrumentu do preferencyjnego porzadkowania ota-
czajacych nas zjawisk spotecznych i przyrodniczych oraz stanowi
metodologicznie uwierzytelniong podstawe do formutowania ce-
I6w, ktorych urzeczywistnienie jest jednym z gidwnych zadan
odpowiednich programéw dziatania zorganizowanego.

Jest oczywiste, ze 0 prawdziwej wartosci wiedzy naukowej prze-
konuje nas praktyka. Stad wartosciowanie poprzez
praktyke jest rozstrzygajacym kryterium aksjologicznym po-
znania naukowego  Jesli bowiem okaze sie, ze przyjete poglady
i oceny waznosci danej teorii naukowej dla praktyki sg niestuszne,
wtedy powstaje sytuacja tzw. dysonansu aksjologiczne-
go, tj. negatywnej rozpietosci miedzy oczekiwaniami zwigzanymi
z wynikami okres$lonych badan naukowych a ich rzeczywistym
potwierdzeniem sie w praktyce. Tenze dysonans aksjologiczny
jest jednak istotnym czynnikiem uzasadniajgcym konieczno$é
przewartosSciowania badanej teorii; jest impulsem do podjecia
poszukiwan poznawczych i metodologicznych, ktérych rezultatem
powinna byt petniejsza wiedza naukowa.

W ptaszczyznie aksjologicznej wystepuja réwniez problemy ide-
ologiczne nauki, jej rola moralna i $wiatopoglagdowa w danych
warunkach spoteczno-politycznych. Dotyczy to w szczeg6lnosci
nauk spotecznych i humanistycznych; stad tez ilekro¢ jest mowa
o analizie aksjologicznej nauki, jej zatozeh i twierdzen pochod-
nych ma sie na uwadze dyscypliny wiasnie humanistyczne. In-
nymi stowy, w tresciach aksjologicznych wyraza sie klasowa
funkcja nauki, jej miejsce w ksztattowaniu i umacnianiu okre$lo-
nych stosunkdéw spotecznych, w utrwalaniu postaw i pogladéw
sprzyjajacych lub kwestionujacych istniejagcy porzadek spotecz-
no-ekonomiczny i polityczny.

Ten zwigzek — gtéwnie nauk spotecznych i humanistycznych
— z aksjologig, w tym z okre$lonymi warto$ciami ideologicznymi
znajduje szerokie odbicie w reprezentatywnej literaturze meto-

Por.: Jaroszewski T., Rozwazania o praktyce, Warszawa 1974;
Traktat o naturze ludzkiej, Warszawa 1980. Filozojia a nauka, pod red. J.
Kupcowa, Warszawa 1976. Such J., Problemy weryfikacji wiedzy. Studium
metodologiczne. Warszawa 1975.

87



dologicznej. | tak np. Zofia Krzysztoszek zauwaza ,,R6zne dyscy-
pliny spoteczne dostarczajg teoretycznego materiatu rzeczowego
do budowania ideologii w tych fragmentach, w ktdrych zawiera
ona o0gdlne wyobrazenia o Swiecie (w danym przypadku — o
Swiecie zjawisk spotecznych). Zaleznie od obiektywnosci tego
materiatlu pozwala on orzeka¢ o cztowieku i spoteczenstwie w
sposdb prawdziwy lub fatszywy, peiny lub fragmentaryczny, a na
tej podstawie — wartosciowa¢ i ocenia¢ zjawiska spoteczne”
Nauki spoteczne uprawiane i rozwijane z pozycji metodologicz-
nych marksizmu-leninizmu wyrazaja podstawowe wartosci ideo-
logii socjalizmu, dzieki ktdrym jest optymalizowana funkcja po-
znawcza tych nauk. ldeologia marksistowsko-leninowska bowiem,
bedac najog6lniejszym systemem wartosci spotecznych, politycz-
nych i moralnych odzwierciedlajgcych historyczng misje klasy
robotniczej, jest jednocze$nie tg ideologiag, ktéra pozostaje w pet-
nej harmonii z nauka, jej najcelniejszymi wynikami poznawczy-
mi. Co wiecej, przyjecie za podstawe tej wiasnie ideologii sprzy-
ja obiektywizacji badan naukowych, stwarza korzystne warunki
dla wszechstronnej analizy badanego problemu oraz wyprowa-
dzenia wnioskdéw odpowiadajacych rzeczywistym potrzebom roz-
woju spotecznego. ldeologia wplywa decydujgco na tok dziatan,
w tym poznawczych, gdyz jej twierdzenia stanowig przestan-
ke wyznaczania celéw dziatalnosci ludzkiej. Zwraca
na ten fakt uwage Jerzy Topolski piszac ,,Cztowiek dziatajac (by
zaspokoi¢ swe najrozniejsze a zmieniajgce sie potrzeby) w opar-
ciu o reprezentowang skale wartosci (podkresl. — S.J.S))
i wiedze o warunkach dziatania, formutuje cele i wybiera sposoby
dziatania. Im bardziej rozbudowana i adekwatna jest jego wiedza
0 warunkach dziatania, tym bardziej racjonalne stawianie celéw
1bardziej skuteczne dziatanie”

Dwa podstawowe czynniki zatem wyznaczajg kierunek dziatan
ludzkich: przyjete wartosci oraz wiedza o warunkach dziatania.
Mozna tez powiedzie¢, ze od przyjetego systemu wartosci zalezy
to, co zazwyczaj okreSlamy sensem danych dziatan, ich glebszym

Krzy%ztoszek Z., UwciTunhowecinici, zdlozenia i Tnetodij badan vs-
dagogicznych, Warszawa 1977, s. 45.

Topolski J, Aktywistyczna koncepcja procesu dziejowego, gw:) Ele-
menty marksistowskiej metodologii humanistyki, Poznan 1973, s. 271.
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znaczeniem, nie zawsze wyraznie uwidocznionym w zwerbalizo-
wanych celach dziatania. Dotyczy to zwiaszcza wiasnie prac na-
ukowo-badawczych, gdzie czynnik aksjologiczny moze by¢ dosé
gteboko ukryty za zastong uzasadnien z pozoru odlegtych od mo-
tywéw aksjologicznych. Dlatego tez, poddajac analizie aksjolo-
giczng funkcje nauki, nalezy jednoczesnie w sposéb wyrazny
wskazaé, iz funkcje te inauiki spoteczne petnig niejako implicite,
czyli ze jest to funkcja uwiklana w kontekst innych zadan spet-
nianych przez dang teorie naukowa. Stad tez niekiedy spotyka
sie poglad, ze wartosciowanie (z wyjatkiem warto$ciowania lo-
gicznego) jest czym$ obcym rzeczywistej wiedzy naukowej i ze
uwolnienie sie od wartosciowah w pracy naukowej stanowi isto-
tny warunek efektywnos$ci postepowania badawczego. W tego
rodzaju pogladach nie uwzglednia sie skadingd oczywistego fak-
tu, iz czynnik aksjologiczny wystepuje wiasnie w podstawowych
zatozeniach badan naukowych, ktére wpltywajg w sposob zasad-
niczy na dobor celéw badawczych, problematyke oraz metody jej
interpretacji. Totez w odro6znieniu od metodologéw burzuazyj-
nych, zwilaszcza o orientacji neopozytywistycznej, metodologowie
marksistowscy zagadnienia dotyczace funkcji aksjologicznej
wspotczesnej nauki formutujg wyraznie i jednoznacznie, wycho-
dzac przy tym z og6lniejszych zatozerh marksizmu-leninizmu,
traktujgcych o klasowej roli nauki i wynikajgcych stagd konsek-
wencjach metodologicznych

e) Funkcja prakseologiczna

Istotg tej funkcji jest przyczynianie si¢ do zwiekszenia stopnia
sprawnos$ci, tzn. skutecznosci i ekonomicznosci dziatan ludz-
kich we wszystkich podstawowych dziedzinach ich realizacji.
Funkcja ta jest wyraznie dostrzegalna w przypadku nauk tech-
nicznych, bowiem te wiasnie naiuki niejgko ze swej istoty podej-
muja problemy stricte prafeseologiczne, tj. dotyczace warunkow
dziatania sprawnego.

@ Por.: Nikitin E, Wyjasnianie jako funkcja nauki, Warszawa 1975;
Nowak L. U podstaw marksowskie] metodologii nauk, Warszawa 1971,
Bernall, Nauka w dziejach, Warszawa 1957.
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Ale nie tylko nauki techniczne spetniaja funkcje prakseologicz-
ng; we wsipolczesnym pisSmiennictwie metodiologicznym zwraca
sie uwage, ze rowniez niektére nauki spoteczne w znacznej jmie-
rze realizujg te wiasnie funkcje. Przyktadem moga by¢ dwie dy-
scypliny, mianowicie pedagogika i ekonomia. Otéz o danej teorii
T powiemy, ze jest teorig prakseologiczng, gdy podstawowe twier-
dzenia teorii T dotycza konkretnych warunkdw realizacji okre-
$lonego rodzaju celow empirycznych. W tym znaczeniu pedago-
gika moze by¢ uznana za dyscypline (teorie) ,praikseologiczng
bowiem jej tresScig twierdzen sg w gtownej mierze warunki sku-
tecznosci dziatan wychowawczych. Z kolei prakseologicznos$¢ eko-
nomii wyraza sie w tym, ze tezy prakseologiczne sg jednym ze
sktadnikéw jej struktury metodologicznej. ,,Prakseologia, a zwia-
szcza stanowiaca jej cze$¢ nauka o programowaniu, jest dla eko-
nomii politycznej — stwierdza Oskar Lange — nauka pomocnicza,
podobnie jak logika i matematyka, statystyka gospodarcza i sta-
tystyka matematyczna, ekonometria, historia gospodarcza, geo-
grafia gospodarcza i inne. Ma ona dla ekonomii politycznej zna-
czenie metodologiczne. Mianowicie, tam gdzie dziatalno$¢ gospo-
darcza jest dziatalnoscia racjonalng, prakseologiczne zasady
postepowania wchodzg w sktad praw ekonomicznych. W warun-
kach, w ktdrych dziatalno$¢ gospodarcza jest racjonalna, ekono-
miczne prawa postepowania ludzi stanowig przystosowang do
danych warunkéw konkretyzacje prakseologicznych zasad poste-
powania”  Mozna zatem powiedzie¢ og6lnie, ze w twierdzeniach
danej dyscypliny naukowej wyraza sie jej funkcja prakseologicz-
na wtedy, gdy owe twierdzenia stanowig podstawe do dziatan
racjonalnych, a zarazem skutecznych i efektywnych.

Zauwazmy, ze kryterium prakseologiczne efektywnos$ci danej
teorii naukowej ma szczegdlne znaczenie w przypadku wojsko-
wych dyscyplin spolecznych. Podstawowym celem bowiem tych
nauk jest przyczynianie sie do doskonalenia — w sensie witasnie
racjonalnosci, skutecznosci i efektywnosci — dziatan dowod-
czych, partyjno-politycznych i ideowo-wychowawczych. A cele

Por.. Muszynski H. Wstep do metodologii pedagogiki, Warszawa
1971, s. Q0 i n.
” Lange O, Ekonomia polityczna. Dzieta t. 11, Warszawa 1975, s. 418.
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te wojskowe nauki spoteczne osiggng wtedy, gdy ich twierdzenia
i hipotezy beda spetnia¢ okreslone warunki metodologiczine: ergo,
stanowi¢ podstawe formutowania dyrektyw o walorach prakseo-
logicznych. Dlatego tez, formutujac zasady metodologiczne, na-
lezy takze mie¢ na uwadze i zatozenia ipirakseologiczne w ich
szerokim rozumieniu. Przykfadéw takowych zalozern dostarcza
Traktat o dobrej robocie Tadeusza Kotarbiriskiego, gdzie np.
stwierdza sie: ,,Dziatajac trzeba umie¢ scali¢ czynnosci sktadowe
w catos¢ jak najprzydatniejsza do celu, a integracja dziatan to
jest wihasnie takie ich scalanie. Mozna by tutaj uzy¢ trafnie ter-
minu synteza dziatan. Czegdz tedy nalezy przestrzegaé, ilekroé
sie zamierza dany zbior elementéw celowo scali¢, dokonac ich
syntezy, integracji? Winno sie przede wszystkim wigczy¢ do ca-
fosci wszystkie elementy niezbedne” W przytoczonej dyrekty-
wie prakseologicznej formutuje sie zatem warunki, jakie winno
spetnia¢ dziatanie realizowane w sytuacji, gdzie o skutecznosci
rozstrzyga integracja czynnikéw konstytuujacych tok owego dzia-
fania. Innymi stowy, powyzsza dyrektywa zawiera wskazowki,
m.in. co do tego, jak nalezy organizowa¢ dziatania wielopodmio-
towe, zorientowane na osiggniecie wspo6lnego celu. Jest oczywi-
ste, ze wojskowe nauki spoteczne, w tym zwiaszcza wojskowa
teorig organizacji i zarzadzania podejmujgca te wtasnie problemy,
winny te dyrektywe w calej rozciggtosci uwzglednia¢ przy for-
mutowaniu odpowiednich twierdzen i dyrektyw szczegdtowych.

Zauwazmy tez, ze prakseologiczny aspekt nauki wspoétczesnej
jest w spos6b dobitny uwidoczniony w szeroko rozumianej poli-
tyce naukowej, w jej konkretyzacji w poszczeg6lnych dziedzi-
nach zycia spotecznego i panstwowego. Wynika to z oczywistego
faktu, iz nauka wywiera coraz wiekszy wptyw na rozwéj spotecz-
no-gospodarczy i kulturowy poszczegélnych spoteczenstw, ze od
jej poziomu merytorycznego i sprawnosci organizacyjno-technicz-
nej (w tym wiasnie i prakseologicznej) zalezy w duzej mierze
0g6lny postep spoteczny oraz skuteczno$¢ wielu przedsiewziec
ekonomicznych i spoteczno-politycznych. Stad powszechne dgze-
nie panstw do coraz petniejszej integracji badan naukowych, ich
planowania, organizacji i prowadzenia w S$cistym powigzaniu z

R Kotarbinski T, Traktat o dobrej robocie, op. cit., s. 196.
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catloscig systemu spoteczno-gospodarczego, z ogoélnymi celami
panstwa, z jego podstawowymi zatozeniami techniczno-organiza-
cyjnymi i kulturowymi.

W praktyce spoteczno-politycznej to zainteresowanie panstwa
nauka, jej wynikami przejawia sie — z jednej strony — w for-
mutowaniu celdéw i zadan, jakie powinny by¢ podejmowane i roz-
wigzywane przez uczonych oraz odpowiednie instytucje nauko-
we, z drugiej — w sprawowaniu mecenatu nad nauka. ,,Tak
uksztattowana polityka — pisze Jan Kaczmarek — w dziedzinie
wyboru celéw i zadah oraz finanséw stwarza mozliwos$¢ stymu-
lacji przez panstwo catej dziatalnosci naukowej w kraju, nie li-
kwidujac indywidualnych inicjatyw. Nalezy bowiem podkreslic,
ze tworzenie programow poprzedza zawsze okres wymiany i ko-
ordynacji tzw. ofert i zamowien ze strony nauki, ze strony po-
szczegblnych uczonych i zamowien ze strony gospodarki narodo-
wej i praktyki spotecznej”

Podjete wyzej przez J. Kaczmarka problemy koordynacji ba-
dan naukowych, sposobu ustalania tematyki badawczej majg pet-
ne odniesienie do wojskowych nauk spotecznych. W sitach zbroj-
nych réwniez dazy sie do tego, by plany pracy naukowo-badaw-
czej uwzgledniaty trzy rodzaje ofert, mianowicie potrzeby wojska,
wyzszego szkolnictwa wojskowego oraz zainteresowania poszcze-
gélnych komérek naukowych, w tym tez i funkcjonujgcych w ich
strukturze pracownikdéw nauki. Jest oczywiste, iz priorytet otrzy-
mujg tematy wazne dla wojska, dla doskonalenia systemu do-
wodczego i partyjno-politycznego; dopiero w nastepnej kolejnosci
idg zagadnienia odnoszace sie do systemow szkolenia i ksztatce-
nia wojskowego oraz tematy traktujgce o immanentnym rozwoju
wojskowych nauk spotecznych czy tez w ogéle nauk wojskowych.

W praktyce badawczej jednak nie zawsze daje sie przeprowa-
dzi¢ w spos6b Scisty wyrazne rozgraniczenie miedzy problema-
mi 0 podstawowym priorytecie a problemami zajmujacymi dalsze
miejsce w hierarchii waznosci prakseologicznej. Czesto bowiem
bywa i tak, ze zagadnienia o duzym znaczeniu teoretycznym sg
jednoczesnie zagadnieniami o pierwszorzednym znaczeniu prak-

Kaczmarek J, Zarys polityki naukowej Polskiej Rzeczypospolitej
Ludowej, (w;) ,,Zagadnienia Naukoznawstwa” nr 23/1978, s 337—338.

92



tycznym i odwrotnie; zagadnienia wynikajgce z potrzeb praktyki
niejednokrotnie stanowiag wazng inspiracje dla badan teoretycz-
nych.

W analizach szczeg6towych nalezy oczywiscie dostrzega¢ od-
mienno$¢ funkcji prakseologicznej nauk techniczno-przyrodni-
czych od tych funkcji, jakie majg do spetnienia nauki spoteczne
i humanistyczne. Istnieje jednakze wspoélna ptaszczyzna dziata-
nia tych nauk, ich niejako uniwersalne odniesienie do praktyki
spotecznej i to zaréwno tej podstawowej (produkcyjno-organiza-
cyjnej), jak i praktyk wzgledem niej pochodnych (np. do prak-
tyki spoteczno-politycznej, obronnej, kulturowej i ksztatcenio-
wej). Ta wspdblng plaszczyzng jest wzbogacenie wiedzy, jej me-
todologiczne uwierzytelnianie i wplywanie w ten sposéb na
ksztattowanie zachowan ludzi dostosowanych do potrzeb i wy-
mogow zycia, a takze ich postaw politycznych, spotecznych i
moralnych. Dodajmy, iz ten typ zadah prakseologicznych nau-
ka realizuje przede wszystkim poprzez system roznych form
ksztatcenia i nauczania, w tym gtéwnie akademickiego i pody-
plomowego,

f) Funkcje reprezentatywne dla wojskowych nauk spotecznych

Na tle scharakteryzowanych wyzej funkcji spelnianych przez
nauke przejdzmy do oméwienia tych funkcji, ktore sg typowe dla
wojskowych nauk spotecznych. Otéz zauwazmy, ze z wyszczeg6l-
nionych tu pieciu funkcji co najmniej trzy sposréd nich sg re-
prezentatywne dla wojskowych dyscyplin spotecznych.
Nalezg do nich nastepujgce funkcje: aksjologiczna, diagnostyczna
i prakseologiczna. Kolejnos¢, w jakiej je wymieniamy, nie jest
przypadkowa, lecz uwarunkowana wzgledami ich waznosci w
systemie ksztalcenia i wychowania wojskowego. | tak, do pod-
stawowych nalezy witasnie funkcja aksjologiczna, w
ktorej zawiera sie — jak juz wyzej byla o tym mowa — ogét
zagadnien ideologicznych, w tym moralnych, ideowo-wychowaw-
czych i partyjno-politycznych. ldzie o to, ze wojskowe nauki spo-
feczne sg nastawione w swojej podstawowej problematyce ksztat-
ceniowej oraz naukowo-ibadawczej na realizacje zadan wiasnie
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stricte ideologicznych. Co jnie znaczy, ze nie podejmuje sie w ich
zakresie tematéw o0 znaczeniu techniczno-instrumentalnym, jak
chociazby tematy z zakresu teorii organizacji i zarzgdzania. Jed-
nakze problemy o tresSciach ideowo-wychowawczych i politycz-
nych stanowig zasadniczy kierunek prac zaréwno Kksztatcenio-
wych, jak i naukowo-badawczych, co wynika zresztg z postulatu,
by nauki spoteczne i humanistyczne stanowity podstawe teore-
tyczng dla pracy partyjno-politycznej w sitach zbrojnych, by ich
wyniki ,wspieraty” na co dzien praktyke dowoddczg i ideowo-
-wychowawcza.

Wymieniona na drugim miejscu funkcja diagnosty-
czna ma istotne znaczenie w analizie sytuacji empirycznych.
Stad wyrazna preferencja tej funkcji w dyscyplinach spotecznych,
ktére takowe analizy podejmujg. Jest to zatem funkcja przystu-
gujaca gtéwnie tym dyscyplinom spotecznym, ktérych problema-
tyka oscyluje wokot tematyki empirycznej, tj. dotyczacej kon-
kretnych zagadnien, ktérych badanie — z zamiarem ich wyja-
$nienia — jest jednym z celéw tych nauk (np. pedagogiki lub
psychologii). W praktyce funkcja ta przejawia sie w ten sposob,
ze majac dang sytuacje problemowa korzystamy z odpowiedniej
teorii (socjologicznej lub psychologicznej), by dokonaé wstepnej
klasyfikacji wytaniajacych sie zagadnien, ich zaszeregowania
przedmiotowego oraz aby rozwazyé ewentualne hipotezy, ktore
bylyby wstepnym wyjasnieniem zaistniatej sytuacji problemo-
wej.

I wreszcie funkcja prakseologiczna, wyrazajgca
sie w zastosowaniach praktycznych wynikéw badawczych woj-
skowych nauk spotecznych w systemie pracy dowddczej i partyj-
no-politycznej, jest wyraznie widoczna w zakresie tych dyscyplin,
ktore podejmuja wazne dla praktyki wojskowej tematy, zwlasz-
cza dotyczgce warunkow sprawnos$ci dziatan, ich efektywnosci
ideowo-wychowawczej i organizacyjnej. Mozna przy tym wska-
za¢ na dwa znaczenia pojecia prakseologicznosci wojskowych na-
uk spotecznych, mianowicie na znaczenie szersze i wezsze. W
znaczeniu wezszym powiemy, ze dana dyscyplina naukowa spet-
nia warunek prakseologicznosci, jesli jej niektore twierdzenia i
hipotezy sg bezposrednio przektadalne na dyrektywy postepowa-
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nia praktycznego. Wiasnie w tym znaczeniu powiemy, ze teoria
wychowania jest dyscypling prakseologiczna, bowiem formutowa-
ne w jej zakresie warunki skutecznosci dziatan wychowawczych
sg wiasnie przektadalne na jezyk praktyki pedagogicznej. O da-
nej za$ dyscyplinie naukowej powiemy, ze spetnia funkcje prak-
seologiczng w znaczeniu szerszi’™m je$li jej twierdzenia stanowig
podstawe formutowania dyrektyw praktycznych w sposéb po-
$redni, tj. poprzez ich operacjonalizacje na jezyk dyscypliny bar-
dziej szczeg6towej. llustracjg tak rozumianej prakseologicznosci
nauki moze by¢ filozofia, bowiem jej twierdzenia i kategorie sta-
nowig istotne przestanki metodologiczne szeregu dyscyplin prak-
tycznych. Rozwazane w zakresie filozofii pojecie praktyki wpty-
wa ponadto w stopniu istotnym na modelowe rozwigzania pod-
stawowych probleméw badawczych poszczeg6lnych dyscyplin
szczegbtowych, w tym zwiaszcza spotecznych i humanistycznych.

2. Przedmiot oraz reprezentatywna problematyka
wojskowych nauk spotecznych

Przyjmujac za podstawe wymienione wyzej funkcje wojsko-
wych nauk spotecznych, mozemy przejs¢ do krétkiej charaktery-
styki ich przedmiotu, jako ze zakres i typ problematyki owych
dyscyplin, czyli realizacja scharakteryzowanych wyzej funkcji,
jest zarazem wskazaniem na przedmiot tych nauk, ich reprezen-
tatywna tematyke. Poszczegélne bowiem funkcje tychze dyscy-
plin okre$lajg witasnie rodzaj zagadnienn podejmowanych w ich
zakresie.

Mowigc zatem najogoélniej, przedmiotem tych dyscyplin jest
spoteczno$¢ wojskowa ujmowana w réznych sytuacjach organiza-
cyjnych i nieformalnych. Wyjasnijmy, ze przez sytuacje organi-
zacyjng spotecznosci wojskowych rozumiemy okreslone struktu-
ry funkcyjne, w ktérych sa realizowane cele wiasciwe dla tych
struktur (szkoleniowe, ideowopolityczne, wychowawcze itd.). Na-
tomiast przez sytuacje nieformalng nalezy rozumieé relacje wy-
stepujace czy to miedzy poszczeg6lnymi osobami, czy tez grupami
0s0b w réznych strukturach i ptaszczyznach, tzn. zaréwno w ukia-
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dach pionowych, jak i poziomych (np. kota zainteresowan, zespoty
artystyczne, grupy towarzyskie). Innymi stowy, przedmiotem
wojskowych nauk spotecznych sg problemy dotyczgce doskonale-
nia struktur organizacyjnych wojska, jego ogniw funkcyjnych,
jak i zagadnienia wynikajace z realizacji zadan dowddczo-szta-
bowych, partyjno-politycznych i ideowo-wychowawczych.

Nalezy zauwazyé, ze tematyka partyjno-polityczna wojska jest
Scisle sprzezona z zagadnieniami dowodczymi i sztabowymi; ce-
lem bowiem pracy partyjno-politycznej jest — jak wiadomo —
optymalne przygotowanie zotnierza pod wzgledem moralno-poli-
tycznym do zadan realizowanych na przewidywanym polu walki,
jak tez do zadan obywatelskich w panstwie socjalistycznym, W
tym znaczeniu praca partyjno-polityczna jest wyraznie komple-
mentarna z systemem pracy dowddczo-sztabowej prowadzonej
przez wszystkie ogniwa kierownicze sit zbrojnych. Z kolei pro-
blemy dowodzenia sg takze analizowane z punktu widzenia zato-
zen spoteczno-politycznych, zwilaszcza te sposrdd nich, ktdre do-
tycza ksztattowania postaw ideowych, motywéw okreslonych
zachowan, w tym zachowan normowanych przepisami regulami-
now wojskowych. Jest to sytuacja szczegélna, gdyz decyzje po-
dejmuje dowddca i on jest za jej trafnos¢ w petni odpowiedzialny,
z czego — rzecz oczywista — wynikajg okreslone konsekwencje
organizacyjne; realizacji tak rozumianej decyzji powinny by¢
podporzagdkowane wszystkie ogniwa funkcyjne struktury, w za-
kresie ktorej takowa decyzja zostata podjeta. Jednakze ten stan
rzeczy stwarza okreSlone zagadnienia wychowawcze, etyczne i
organizacyjne, ktoérych rozwigzanie powinno by¢ podjete przez
przedstawicieli wojskowych nauk spotecznych, S$ciSle zreszty
wspotpracujgcych v/ tym zakresie z ogniwami funkcyjnymi, w
tym z organami partyjno-politycznymi wojska.

Zadaniem zatem nauk spotecznych i humanistycznych rozwija-
nych w sitach zbrojnych jest badanie warunkéw, w ktorych scha-
rakteryzowany wyzej system decyzyjny, Sci$le sprzezony z syste-
mem pracy partyjno-politycznej i ideowo-wychowawczej bytby
w petni efektywny. A skuteczno$¢ ta zalezy zaréwno od czynni-
kéw subiektywnych, jak i obiektywnych, Do uwarunkowan su-
biektywnych rozwazanego systemu nalezy zaliczy¢ stopien przy-
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gotowania np. $cisSle wojskowego oraz ideowopolitycznego do-
wodcow; czyli kwalifikacje kadry oficerskiej, jej umiejetnosci
sprawnego wykonywania zadan organizacyjnych, szkoleniowych
i ideowo-wychowawczych. Do czynnikéw obiektywnych warunku-
jacych efektywnos¢ systemu dowodczego i partyjno-politycznego
zaliczamy istniejgce struktury organizacyjne i ich walory prak-
seologiczne. Mozna tez zauwazyC, ze czynnikiem obiektywnym
jest pochodzenie spoteczne zotnierzy, ich og6lne przygotowanie
nabyte w okresie poprzedzajacym stuzbe wojskowsg, jak réwniez
ich — uksztattowane w $rodowisku pozawojskowym — cechy
charakterologiczne. W zaleznosci od tego, w jakim stopniu owe
cechy obiektywne sprzyjaja zatozonym celom wychowania woj-
skowego, efekty pracy wychowawczej bedg wieksze lub mniejsze.

Zadaniem nauk spotecznych i humanistycznych uprawianych
w wojsku jest réwniez dostarczenie rzetelnej wiedzy dowodcom i
aparatowi politycznemu o tej sytuacji, tzn. o warunkach obiek-
tywnych i subiektywnych dziatania dowo6dczego i partyjno-poli-
tycznego oraz o metodach, ktére ze wzgledu na te wiasnie warun-
ki powinny okaza¢ sie metodami skutecznymi. ldzie zatem o dia-
gnostyke sytuacji szkoleniowej i ideowo-wychowawczej przepro-
wadzona w sposob naukowo uwierzytelniony oraz o sformutowanie
zasad dziatania metodologicznie uwierzytelnionych, ktérych za-
stosowanie w praktyce wojskowej powinno zwiekszaé prawdopo-
dobienstwo uzyskania nakreslonych programem dziatania celdw.
I jeSli w systemie dowoddczym zagadnienia nauk spotecznych sa
wyraznie dostrzegalne, to stajg sie one dominujgcymi w zakresie
pracy partyjno-politycznej obejmujacej podstawowsg dla sit zbroj-
nych problematyke ideowo-wychowawczg, etyczng i spoteczno-
-polityczng. Teoria i metodyka pracy partyjno-politycznej w
wojsku jest bowiem tg dziedzing, w ktdérej skupiajg sie gtowne
zagadnienia praktyki ideowo-wychowawczej, politycznej i szkole-
niowej wojska, a badania prowadzone w zakresie tej dyscypliny
nalezy uzna¢ za reprezentatywne dla wojskowych nauk spotecz-
nych. Zauwazmy tez, ze jest to dyscyplina spoteczno-polityczna
rozwijana przede wszystkim z punktu widzenia potrzeb poznaw-
czych i praktycznych sit zbrojnych, a wyniki badan nauko-
wych osiggane w jej zakresie stuzg bezposredniej praktyce nie
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tylko w ogniwach partyjno-politycznych, lecz takze dowddczych
i sztabowych. Dodajmy, iz w jej problematyce wyraza sie gtéwna
specyfika problemowa i metodologiczna wojskowych dyscyplin
spotecznych i humanistycznych. Dlatego tez teorie i metodyke
pracy partyjno-politycznej mozna uzna¢ za dyscypline niejako
definiujgca przedmiot wojskowych nauk spotecznych, jak tez
weztowg tematyke badawczg tych nauk, tj. dotyczacg cztowieka
na wspodtczesnym polu walki oraz w sytuacjach ¢éwiczebnych
okresu pokojowego.

Z przytoczonych wyzej charakterystyk przedmiotu wojskowych
nauk spotecznych, ich gtéwnych kierunkéw poszukiwan poznaw-
czych oraz zastosowan praktycznych twierdzen i hipotez, wyni-
kaja okreslone zagadnienia, woko6t ktérych koncentrowana jest
praca naukowo-badawcza. Ot6z, do podstawowych probleméw
wojskowych dyscyplin spotecznych, tj. takich, ktére sg niejako
typowe dla szeroko rozumianej praktyki badawczej, nalezy zali-
cza¢ problemy:

— pracy ideowo-wychowawczej, ze szczeg6lnym uwzglednie-
niem jej zadan zwigzanych z przygotowaniem zoinierza do dzia-
tan na wspotczesnym polu walki, jak i do aktywnego udzialu w
budowie spoteczenstwa socjalistycznego;

— umacniania dyscypliny i porzadku regulaminowego oraz
ksztattowania postaw aktywnego przodownictwa we wszystkich
dziedzinach dziatania wojskowego;

— pracy kulturalno-oswiatowej i jej wptywu na stosunki mie-
dzyludzkie, na tworzenie klimatu wzajemnego szacunku, posza-
nowania godnosci oraz na ksztattowanie umiejetnosci aktywnej
percepcji wartosci kulturowych

— rozwoju teoretycznego i metodologicznego poszczegdlnych
dyscyplin spotecznych i humanistycznych uprawianych w sitach
zbrojnych (np. filozofii marksistowsko-leninowskiej, ekonomii po-
litycznej, historii Polski i miedzynarodowego ruchu robotniczego,
pedagogiki, psychologii, socjologii, metodologii).

Nietrudno dostrzec, ze sg to nie tyle problemy, co grupy pro-
blemoéw istotnych dla wojska, w tym przede wszystkim dla pracy

W tej sprawie szerzej: Baryta J., Stosunki miedzyludzkie — sposob
ich ksztai{ V\?ania, (w:) ,,V{/ojsko Igdowe", 1977, nr 8. vz p y
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partyjno-politycznej i nierozerwalnie z nig taczgcym sie dowo-
dzeniem i kierowaniem.

W praktyce badawczej rozwijanej w akademiach i szkotach
wojskowych przestrzega sie zasady, by podstawowa tematyka
badann ujeta w odpowiednich planach 5-letnich i rocznych byta
podporzadkowana gtéwnym zadaniom taktyczno-operacyjnym,
dowodczym i partyjno-politycznym sit zbrojnych, by tematyka
czastkowa podejmowana przez poszczegdlne ogniwa byta synchro-
nizowana merytorycznie i organizacyjnie z gtdwnymi kierunkami
pracy naukowo-badawczej prowadzonej w wojsku. Innymi stowy
zmierza sie do tego, by cato$¢ wysitku badawczego byla zbiezna
w podstawowych celach, ktérych osiggniecie jest naczelnym za-
daniem placéwek naukowo-badawczych dziatajagcych w sitach
zbrojnych.

W zalozeniach programowych wojskowej polityki naukowej
dazy sie rowniez do nadania pracy naukowo-badawczej wysokiej
funkcjonalnosci praktycznej. ldzie o to, by praca badawcza wpty-
wata doskonalgce na aktualng i dajaca sie racjonalnie przewidzie¢
praktyke wojskowg, a takze — i to jest nader istothne — przy-
czyniata sie zaréwno do rozwoju wojskowych nauk spotecznych,
jak i wplywata na doskonalenie — wilasnie poprzez rozwo6j woj-
skowych dyscyplin spotecznych — teorii i praktyki w réznych jej
wymiarach.

Reasumujgc niejako wyniki powyzszych rozwazan nad przed-
miotem i reprezentatywng problematyka wojskowych nauk spo-
tecznych mozna by je ujgé w postaci okreslonego modelu logicz-
nego. Ot6z gtbwnym ogniwem w tym modelu sg zadania obronne
panstwa socjalistycznego wynikajace z danej sytuacji wojskowo-
-politycznej, jej rozwoju oraz wylaniajgcych sie na tym tle pro-
bleméw. Nastepnie, przyjmujac za punkt wyjscia powyzsze na-
czelne zadania obronne, formutuje sie m.in. cele organizacyjne,
szkoleniowe i ideowo-wychowawcze dla sit zbrojnych. A te z ko-
lei wplywaja uzalezniajgce na tematyke ksztalceniowg i badaw-
cza nauk wojskowych, w tym oczywiscie i wojskowych nauk
spotecznych.
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3. Zarysowa charakterystyka struktury metodologicznej
wojskowych nauk spotecznych

Przechodzac do kolejnego zagadnienia, mianowicie do scharak-
teryzowania struktury metodologicznej wojskowych nauk spote-
cznych nalezy zauwazy¢, ze sg to dyscypliny przede wszystkim
empiryczne i praktyczne. Wyjasnijmy wstepnie, ze o danej dys-
cyplinie naukowej powiemy, ze nalezy do dyscyplin empi-
rycznych wtedy, gdy przedmiotem jej badan sg okre$lone
fakty, procesy i zjawiska, a jej twierdzenia sg sprawdzalne po-
przez odwotanie sie wiasnie do danych doswiadczenia. W tym
znaczeniu pedagogika, psychologia, praca partyjno-polityczna sg
ilustracjami dyscyplin empirycznych, bowiem przedmiotem ich
badan jest okre$lona rzeczywisto$¢ spoteczna. Méwigc, ze dana
dyscyplina jest empiryczna nie wykluczamy, rzecz oczywista, iz
w jej zakresie wystepujg rowniez twierdzenia teoretyczne, tj.
takie, ktérych prawdziwo$¢ nie jest uzalezniona od danych em-
pirycznych. Przykiadem takowych twierdzen, wystepujacych w
naukach empirycznych, sg twierdzenia logiczne i matematyczne.
Akceptujac na przykiad twierdzenie;

(1) Dla kazdego x: jesSM nieprawda, ze x ma wiasnos¢ Pio:
ma wiasino$¢ Q, to nieprawida, ze x ma wiasnos¢ P lub nie-
prawda, ze x ma wiasnos¢ Q,

nie korzystamy z danych do$wiadczenia, lecz jedynie z odpowied-
nich ustalen logiki predykatow 3~ ilustracji twierdzenia (1)
zatdzmy, ze wyrazenie: ,,x ma witasnosé P” znaczy tyle, co ,,x jest
dowddcg dywizji”, a wyrazeniie: ,,x ma wiasno$¢ Q7 — ,x jest
szefem sztabu dywizji”. Przy powyzszych zatozeniach teza (1)
przybierze nastepujaca postac:

(2) Dla kazdego x: jesli nieprawda, ze x jest dowddcg dywizji
i szefem sztabu dywizji, to nieprawda, ze x jest dowodca
dywizji lub nieprawda, ze x jest szefem sztabu dywiizji.

W podanym przykladzie konkretyzacja empiryczna (2) twierdze-
nia logicznego (1) jest zdaniem tak oczywistym, Zze nie zachodzi

” Por.: Quine O.W.,, Logika matematyczna, Warszawa 1974; J. Stupec-
ki, L Borkowski, Elementy logiki matematycznej i teorii mnogosci,

wyd. 2, Warszawa 1966; A. Grzegorczyk, Zarys logiki matematycznej,
wyd. 2, Warszawa 1969.
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potrzeba czynienia dodatkowych wyjasnien. Jednaikze gdyby
nawet takowa oczywisto$¢ nie wystepowata, to i tak prawdziwo$c¢
tezy otrzymanej na drodze odpowiedniej interpretacji twierdze-
nia logicznego jest przesadzona prawdziwoscig tezy logicznej. |
na tym wiasnie polega urok metodologiczny twierdzen logicz-
nych.

yW ten sposob wykazalisSmy, ze w strukturze metodologicznej
nauk empirycznych wystepuj,g — oprocz twierdzen i hipotez cha-
rakterystycznych dla tych nauk — takze twierdzenia og6lniejsze,
ktorych prawdziwo$¢ jest rozstrzygana poza dziedzing tych na-
uk. Ten rodzaj twierdzen tworzy istotny skfadnik podstaw me-
todologicznych nauk empirycznych, sg one bowiem niejako osno-
wa formutowania i uzasadnienia tez empirycznych.

O danej dyscyplinie naukowej powiemy, ze jest dyscypli-
ng praktyczng, gdy jednym z istotnych jej zadan jest for-
mutowanie dyrektyw i zalecen okreslajacych spos6b postepowa-
nia przy rozwiazywaniu odpowiednich zagadnien praktycznych
W tym znaczeniu np. pedagogika jest naukg praktyczng, bowiem
w jej zakresie formutuje sie zalecenia i dyrektywy dotyczgce
rozwigzywania problemdéw wychowawczych i ksztatceniowych.
Do praktycznych dyscyplin zalicza sie réwniez teorie i metodyke
pracy partyjno-politycznej, bowiem jej twierdzenia i hipotezy
odnoszg sie zazwyczaj do konkretnych zagadnien zycia wojsko-
wego, a przejscie od tych twierdzen do dziatania jest juz zabie-
giem dos¢ prostym. Majac np. twierdzenie:

(3) Jesli wzrasta poziom pracy ideowo-wychowawczej w danej
jednostce wojskowej, to podnosi sie rowniez stan dyscypli-
ny, porzadku wojskowego oraz gotowosci bojowej w tejze
jednostce;

mozemy przej$¢ do dyrektywy dziatania, ktorej konsekwentne
stosowanie w praktyce partyjno-politycznej jest zadaniem stuz-
bowym wszystkich ogniw organizacyjnych sit zbrojnych. A oto
sformutowanie owej dyrektywy:

(D™ Dla zapewnienia wysokiego poziomu dyscypliny i porzad-

ku wojskowego oraz gotowosci bojowej oddziatow i zwigz-

Por.: PodgéreckiA., Charakterystyka nauk praktycznych, Warsza-
wa 1962.
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kéw taktycznych nalezy prowadzi¢ na wysokim poziomie
organizacyjnym i merytorycznym prace ideowo-wycho-
wawcza,

Ten rodzaj przejscia od twierdzenia (3) do dyrektywy (D¥Y do-
konuje sie zazwyczaj w sposéb niejako intuicyjny. Z punktu wi-
dzenia metodologicznego istotne jest, by dyrektywa (D" byla
adekwatna do twierdzenia, ktore jest jej podstawa; nieadek-
watno$¢ moze wyrazac sie np. w tym, ze zasieg dyrektywy (DY)
jest szerszy (wzglednie wezszy), nizby to mogto wynikac z twier-
dzenia, ktorym owg dyrektywe uzasadniamy.

W literaturze metodologicznej zwraca sie uwage na dwa spo-
soby rozumienia pojecia teorii empirycznej, mianowicie na zna-
czenie strukturalne i funkcjonalne'~™. W rozumie-
niu strukturalnym teorig danej dyscypliny naukowej (empirycz-
nej) nazywamy uporzadkowany logicznie zbidr jej twierdzen, ich
wzajemne powigzania, w tym tez stosunki wynikania. W szcze-
gélnym przypadku jest to takie uporzadkowanie owych twierdzen,
w ktérym wyodrebnione sg twierdzenia podstawowe (aksjomaty)
oraz zasady (dyrektywy inferencyjne) wnioskowania dedukcyj-
qp, jak tez innych form uzasadniania opartego na odpowied-
nich twierdzeniach. Innymi stowy, przez uporzadkowanie logicz-
ne twierdzen danej dyscypliny naukowej nalezy rozumie¢ taki
ich status metodologiczny, by bylo wiadomo, na jakiej podstawie
owe twierdzenia sg uznawane. W przypadku wojskowych nauk
spotecznych podstawg tg sa gtownie dane empiryczne uzyskiwa-
ne w odpowiednich badaniach; stad szczeg6lne znaczenie dla roz-
woju teorii i badan tych nauk takich procedur, ktére utatwiajg
dobdr oraz krytyczng analize danych empirycznych. Nie bez zna-
czenia sg w tym przypadku odpowiednie metody i techniki ba-
dawcze, zwlaszcza takie, ktdre spetniajg warunki efektywnosci
w badaniach terenowych (tj. w odpowiednich populacjach spo-
fecznosci wojskowych).

Z kolei w rozumieniu funkcjonalnym teoria danej na-
uki to tyle, co zbidr jej twierdzen i hipotez, za pomocg ktérych
wyjasnia sie zwigzki i zaleznosci wystepujace miedzy faktami

P» Teoria i wyjasnienie. Z metodologicznych pro-
Warszawa 1973.



i zdarzeniami bedgcymi przedmiotem zainteresowah badawczych
danej dyscypliny naukowej. W tym znaczeniu np. teorig pedago-
giczng nazwiemy zbior twierdzen i hipotez, w ktérych poddaje
sie wyjasnieniu odpowiednie zjawiska wystepujgce w aktualnym
czy tez przewidywanym procesie dydaktyczno-wychowawczym
lub — i to jest réwniez jedno z istotnych zadan teorii pedago-
gicznej — formutuje sie na podstawie odpowiednich twierdzen
projekcje dziatan wychowawczych i ksztatceniowych, ktérych
urzeczywistnienie powinno wptyna¢ doskonalaco na owe dziata-
nia. W interpretacji funkcjonalnej kladziemy zatem akcent na
role wyjasniajaca i projekcyjna, czyli niejako praktyczng danej
teorii i w ten sposéb zmierzamy do uzyskania odpowiedzi na
konkretne pytania kierowane — méwigc w przenosni — do okre-
Slonej sytuacji spotecznej. Pytania tego rodzaju sg formutowane
zazwyczaj przy uwzglednieniu odpowiednich potrzeb praktycz-
nych lub poznawczych; szczegélnym przypadkiem waznosci prak-
tycznej teorii jest wiasnie jej wysoka funkcjonalnosé. Istotnym
bowiem wskaZnikiem uzytecznosci praktycznej danej teorii nau-
kowej, jej twierdzen, jest wiasnie jej przydatnos¢ do wyjasniania
oraz — co z tym sie $cisle taczy — przewidywania okreslonych
sytuacji, zdarzen i procesow.

Mozna tez zauwazy¢, ze warto$¢ prewidystyczna teorii, czyli
jej zastosowania prognostyczne, sg metodologiczng konsekwencja
waznosci eksplanacyjnej (wyjasniajacej) danej teorii; im lepszg
rozporzadzamy teoria w sensie jej przydatnosci eksplanacyjnej,
z tym wiekszym prawdopodobieristwem mozemy korzysta¢ z jej
twierdzen i hipotez w formutowaniu prognoz w zakresie 'tej dzie-
dziny rzeczywistosci, ktorej dotyczy owa teoria, tj. w zakresie
ktgrej okazuja sie by¢ efektywnymi jej twierdzenia.

Dodajmy jeszcze, iz w pracach metodologicznych wymienione
wyzej dwa aspekty teorii naukowej; strukturalny i funkcjonalny,
sg ujmowane w ten sposlb, ze struktura logiczna, czy tez méwigc
ScisSlej — niezawodnos¢ i jasno$¢ logiczna teorii, warunkuje w
znacznym stopniu jej efektywnos$¢ funkcjonalng. | tak np. Stefan
Nowak poddajgc analizie zagadnienia dotyczace teorii wychowania
dokonuje jednocze$nie charakterystyki definicyjnej' og6lnego po-
jecia teorii naukowej. Autor ten pisze mianowicie, ze ,(...) teoria
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to wzglednie jednolity i wewnetrznie logicznie spojny system
twierdzeh badZ wynikajacych jedne z drugich, bgdZz jako$ inaczej
ze sobg powigzanych, a tlumaczacych pewng jednoznacznie
okreslong sfere zjawisk”  Z fatwoscig spostrzegamy, ze jest to
préba uogo6lnionej definicji charakterystyki pojecia teorii nauko-
wej, jej niejako modelu wzorcowego, przy czym jest to charakte-
rystyka obejmujaca zardéwno teorie empiryczne, jak i dyscypliny
sformalizowane lub bedgce na etapie porzadkowania dedukcyjne-
go. Ale w tej wkasnie charakterystyce mieszczg sie takze interpre-
tacje wiasciwe naukom empirycznym, gdyz mowi sie w niej o je-
dnoznacznym tlumaczeniu (wyjasnianiu) jednoznacznie okreslo-
nej sfery zjawisk. A to przeciez jest zadaniem nauk empirycznych.
Tylko one bowiem czynig przedmiotem swych dociekan zjawiska
i procesy, jak tez podejmujg zadania ich nomologicznej ekspla-
nacji, tj. wyjasnienia genezy oraz rozwoju owych zjawisk i pro-
cesOw poprzez odwotywanie sie do praw i prawidtowosci.

Odwotujgc sie do wprowadzonego wyzej funkcjonalnego poje-
cia teorii naukowej oraz jego charakterystyki metodologicznej
mozemy przejsé uscislajac w ten spos6b ujecia wyzej przyto-
czone — do uje¢ ogolniejszych: do sformutowania okreslenia defi-
iNicyjnego pojecia teorii empirycznej. Powiemy mianowicie, ze
teorig empiryczna jest taki system twierdzen, w ktdrym
przedmiotem owych twierdzeh sg zwigzki i zaleznosci miedzy od-
powiednimi zjawiskami i faktami, jak tez analiza i wyjasnienia
ich genezy, przebiegu i prawdopodobnych stanéw przysztych.

llustracjg takowych twierdzern empirycznych moga byé naste-
pujace wyrazenia zdaniowe

ti: Im wyzsza jest atrakcyjnos¢ nadawcy danej informacji, tym
wieksze beda pozytywne zmiany postaw pod wplywem tejze in-
formacji.

ta Im wyzsze bedzie jednostka otrzymywa¢ uznanie w danej
grupie, tym skrupulatniej bedzie przestrzega¢é norm w owej gru-
pie obowigzujacych;

«Nowak S, Metodologiczne problemy teorii wychowania (w:) Meto-
dologlczne problemy pedagogiki, Warszawa 1967, s. 10.

nie, o it, s. 51; Malewski
A,, U zastosowanlach teorii zachowar\{vgja\/\?arszawaplg 4 s. 46.
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ts: Im wieksze sg wzajemne gratyfikacje osob w danej grupie,
tym wyrazniejsze sg miedzy nimi przejawy wzajemnej sympatii;

©: Jezeli dany zespét os6b uznaje podobne wartosci, to daje sie
zauwazy¢ wséréd nich tendencja do czestego wzajemnego nagra-
dzania sie oraz okazywania sobie wzajemnej sympatii.

Range twierdzen empirycznych uzyskuja wyrazenia zdaniowe
ti — U dlatego, ze

— dotyczg faktow i zaleznosci wystepujacych w realnych sy-
tuacjach spotecznych;

— ich prawdziwos¢ wzglednie fatlszywos$¢ moze by¢é wykazana
za pomoca odpowiednich technik badawczych oraz potaczonej z
nimi analizy metodologicznej uzyskanego materiatu empirycznego.

Zauwazmy ponadto, iz pod wzgledem konstrukcyjnym twier-
dzenia powyzsze nie sg jednorodne, bowiem twierdzenie t4 ma
budowe implikacyjng, podczas gdy twierdzenia ti — ts, w ktérych
stwierdza sie wystepowanie okreslonych zwigzkéw i zaleznosci
miedzy opisywanymi stanami rzeczy i faktami, sg twierdzeniami
eksplanacyjnymi (wyjasniajgcymi). Wymieniona rdznica polega
na tym, ze w twierdzeniach implikacyjnych formutuje sie waru-
nek, ktérego spetnienie prowadzi (w sposéb konieczny lub praw-
dopodobny) do okreslonych nastepstw, a w tezach eksplanacyj-
nych stwierdza sie po prostu wystepowanie okre$lonego zwigzku
miedzy danymi faktami lub stanami rzeczy. Innymi stowy, zwia-
zek implikacyjny moze mie¢ charakter hipotetyczny, gdyz stwier-
dza sie w nim, ze ,jezeli zaistnieje sytuacja S, to zajdzie zdarze-
nie Z” — przy czym nie twierdzi sie w tego rodzaju sformutowa-
niach czy taka sytuacja rzeczywiscie kiedykolwiek zaistnieje, czy
tez miata miejsce w przesztosci. Jest to zatem warunkowy sposéb
formutowania twierdzen, ktérych empiryczne sprawdzenie jest
zazwyczaj mozliwe po dokonaniu odpowiednich konkretyzacji
przestrzenno-czasowych.

W metodologicznej charakterystyce teorii naukowych wskazu-
je sie na wiele zadan, jakie spetniajg owe teorie zarébwno w pro-
cesie poznania naukowego (np. wyjasnianie, projektowanie i prze-
widywanie), jak i w szeroko rozumianej praktyce obejmujgcej
zaréwno dziatalnos¢ gospodarcza, techniczng, jak i spoteczno-po-
lityczng oraz naukowa. Podkresla sie przy tym, ze ogot tych za-
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dan daje sie uja¢ w dwie grupy. Mianowicie, sg to zadania typu
badawczego i instrumentalnego. Zadania te znaj-
duja odpowiednie odzwierciedlenie w pismiennictwie metodolo-
gicznym. | tak np. P. Sztompka poddajgc analizie pierwszg z grup
zadan teorii, zadah nazywanych przezen funkcjg autonomiczng,
stwierdza: ,,Méwigc o autonomicznych funkcjach teorii zwraca sie
zazwyczaj uwage na trzy sprawy. Po pierwsze — teoria przyczy-
nia sie do kodyfikacji i systematyzacji zastanej wiedzy, ujawnia
zwigzki miedzy informacjami pozornie odlegtymi, pozwala do-
strzec luki w posiadanym obrazie $wiata, sprzyja kumulacji rezul-
tatow badawczych. Po drugie — teoria ufatwia weryfikacje (czy
falsyfikacje) posiadanej wiedzy, pozwala bowiem sprawdzac nie-
ktore twierdzenia posrednio, juz nie poprzez konfrontacje z em-
pirig, lecz raczej z innymi, uprzednio potwierdzonymi empirycz-
nie twierdzeniami. Po trzecie — teoria stanowi czynnik inicjujacy
nowe badania poprzez a) stawianie albo przeformutowywanie do-
niostych problemoéw, b) skianianie do zbierania nowych danych,
ktore bez niej nie mogltyby by¢ dostrzezone, c) sugerowanie zu-
petnie nowych kierunkéw badawczych”  Dla wojskowych n”uk
spotecznych na obecnym etapie ich rozwoju, tj. w fazie ksztatto-
wania profilbw przedmiotowych oraz nabywania swoistej auto-
nomii w istniejacych klasyfikacjach nauk, znaczenie podstawowe
majg funkcje zwigzane z zadaniami porzgadkowania i systematy-
zacji istniejgcej problematyki, jak tez funkcje dotyczgce metodo-
logicznego warto$ciowania twierdzen i hipotez tych nauk, tzn.
ich weryfikowania lub falsyfikowania oraz tgczenia w catosci
spetniajgce warunki teorii naukowej. | na tych przede wszystkim
zadaniach jest koncentrowana uwaga podejmowanych w ich za-
kresie analiz metodologicznych istniejgcego materiatu teoretycz-
nego i empirycznego.

Do drugiej grupy zadan spetnianych przez teorie naukowg na-
leza — jak juz wyzej nadmieniliSmy — zadania typu instru-
mentalnego. ,Mowigc o instrumentalnych funkcjach teorii
— stwierdza P. Sztompka — zwraca sie zazwyczaj uwage na trzy
sprawy. Po pierwsze — na jej funkcje eksplanacyjng (wyjasnia-
jaca), czyli role w zaspokajaniu potrzeby rozumienia zjawisk spo-

Sztompka P., Teoria i wyjasnienie, op. cit., s. 64.
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fecznych. Po drugie — na funkcje predyktywna, czyli zaspoka-
janie potrzeby przewidywania, antycypowania przysztych zja-
wisk spotecznych. Po trzecie — na funkcje praktyczng, czyli za-
spokajanie potrzeby swiadomego i celowego ksztattowania i zmie-
niania zjawisk spotecznych”  Jest to — jak fatwo zauwazyé —
dos¢ szerokie rozumienie pojecia funkcji instrumentalnej teorii
naukowej. Obejmuje ona bowiem zaréwno problemy $cisle teore-
tyczne (np. zadania eksplanacyjne teorii), jak i dotyczace spraw
0 duzej waznosci praktycznej (np. zadania predyktywne i pro-
jekcyjne). Podstawg owej charakterystyki wyodrebniajacej po-
szczegO6lne funkcje teorii jest kryterium metodologiczne; idzie bo-
wiem o to, czy dana teoria podejmuje przede wszystkim zadania
analityczne (i wtedy dominujg w jej zakresie funkcje autonomicz-
ne), czy tez przewazajg zadania praktyczne dotyczace przewidy-
wania, projektowania okreslonych zjawisk i procesow.

Zauwazmy tez, ze pojecie teorii w ujeciu metodologicznym mo-
ze by¢ rozwazane w dwu ptaszczyznach (poziomych); przedmio-
towej i metaprzedmiotowej. Powiemy, ze dana teoria T wyste-
puje na poziomie przedmiotowym wtedy, gdy jej
twierdzenia ti (i= 1, 2, 3 .. n) dotyczg faktow empirycznych (tj.
konkretnych zjawisk, proceséw lub odpowiednich zaleznosci i sto-
sunkéw wystepujacych miedzy tymi zjawiskami i faktami). Ilu-
stracjg przedmiotowego rozumienia np. teorii pedagogicznej jest
jej odniesienie do konkretnych proceséw wychowania, do ich ana-
lizy, oceny oraz stosowanych w ich realizacji metod i $rodkéw.
W tym przypadku bowiem przedmiotem teorii pedagogicznej jest
okredlona empiria spoteczna; sg problemy i zagadnienia, ktérych
rozwigzanie przebiega na poziomie odpowiedniej praktyki wycho-
wawczej. Rola teorii polega tu na dostarczaniu praktyce wiedzy
0 sytuacji wychowawczej, problemach w niej wystepujgcych oraz
0 sposobach i metodach dziatania spetniajacego warunek prakseo-
logicznej efektywnosci.

O teorii T powiemy za$, ze wystepuje na poziomie meta-
przedmiotowym, gdy jej twierdzeniati(i= 1, 2, 3, ..n) od-
nosza sie nie do faktéw empirycznych, lecz do jej poje€ i twier-
dzen wystepujacych na poziomie przedmiotowym. W tym zna-

Tamze.
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czeniu np. 'analiza metodologiczna twierdzen pedagogicznjrch ma
charakter metaprzedmiotowy, bowiem przedmiotem tej analizy
sg wiasnie twierdzenia i hipotezy pedagogiki, ich budowa logicz-
na oraz sposoby uzasadniania. Na ogot jest tak, ze analizy meto-
dologiczne danych dyscyplin naukowych sg analizami metaprzed-
miotowymi w przyjetym wyzej znaczeniu tego pojecia. Jest to
rozroznienie o tyle istotne, iz na kazdym z tych poziomdéw obo-
wigzujg kryteria oceny teorii, jej waloréw merytorycznych. W
analizach metaprzedmiotowych podstawowe Kryterium oceny da-
nej teorii, to kryterium logiczne; dana teoria T spetnia kryterium
logicznej poprawnosci, jesli jej twierdzenia i hipotezy sa odpo-
wiednio uporzadkowane, nie wystepujg miedzy nimi sprzecznosci,
a ponadto istniejg metody, na podstawie ktérych mozna wykazaé
prawdziwos¢ lub przynajmniej prawdopodobienstwo prawdziwo-
§ci (w przypadku hipotez) odpowiednich twierdzeh. Natomiast w
analizach przedmiotowych teorii empirycznych — opré6cz warun-
kéw poprawnosci logicznej — oczekuje sie, ze twierdzenia danej
teorii T bedg spetnia¢ odpowiednie kryteria czy to prakseologicz-
ne, jak na przykiad wyjasnianie danych zjawisk lub trafne prze-
widywanie przebiegu okreslonych procesoéw, czy tez efektywne
projektowanie dziatan, ktérych urzeczywistnienie umozliwi osigg-
niecie danego celu.

Wprowadzone wyzej wyrazne rozgraniczenie pozioméw funk-
cjonowania teorii naukowej; poziomu metaprzedmiotowego od po-
ziomu przedmiotowego ma dla analizy metodologicznej znaczenie
istotne. Wszelkie bowiem rozwazania nad metodologicznymi wia-
snosciami danej dyscypliny naukowej, jej jezykiem oraz hipote-
zami i twierdzeniami majg charakter badZ metaprzedmiotowy
(gdy badamy logiczne podstawy danej teorii), badz przedmiotowy
(w przypadku rozwazan nad zasadami prowadzenia badan nauko-
wych, ich analizy i oceny). Do zakresu dociekan metaprzedmio-
towych, czyli dotyczacych najogélniejszych zatozen teorii nauko-
wych, naleza réwniez rozwazania filozoficzne, czyli problematyka
przynalezna metodologii filozoficznej. Przedmiotem bowiem
analiz podejmowanych w zakresie metodologii filozoficznej sg —
jak juz o tym byla mowa wyzej — zagadnienia poznawcze i ak-
sjologiczne, w tym tez dotyczace funkcji logicznej teorii: jej we-
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wnetrznej spdjnosci oraz zasadnosci formutowanych w jej zakre-
sie twierdzen. Sg to wiasnie zarazem problemy filozoficzne i me-
taprzedmiotowe; rozwaza sie¢ w nich bowiem teorie naukowe, a
nie dziedziny empiryczne, o ktérych w tych teoriach jest mowa.
I w tym znaczeniu tematyka metaprzedmiotowa jest jednoczes$nie
tematyka przynalezng do dziedziny metodologii filozoficznej.

Podejmujac analize struktury metodologicznej wojskowych
nauk spotecznych, korzystamy przede wszystkim z pojec, twier-
dzeh i dyrektyw metodologii pragmatycznej (wg terminologii
Kazimierza Ajdukiewicza), w tym takze filozoficznej, jako ze
przedmiotem tej analizy sg przeciez problemy dotyczgce rozwoju
nauki, jej wptywu na procesy spoteczno-polityczne i ideowo-wy-
chowawcze w sitach zbrojnych. W tego rodzaju analizach podej-
muje sie ponadto w szerokim zakresie zagadnienia aksjologiczne,
tj. dotyczace — jak juz o tym byta mowa wyzej — klasowej fun-
kcji nauki, jej miejsca we wspoétczesnej walce ideologicznej; a to
sg przeciez problemy stricte filozoficzne.

Kontynuujgc rozwazania nad struktura metodologiczng wojsko-
wych nauk spotecznych nalezy zauwazy¢, ze sg to dyscypliny, kto-
rych uogdlnienia teoretyczne maja S$redni stopien ogélnosci, czyli
— jak okres$la sie ten rodzaj uogolnien w pisSmiennictwie meto-
dologicznym — tworza teorie $redniego rzedu. Cechg
charakterystyczna tej teorii jest to, ze stanowi ona niejako ogni-
wo posrednie miedzy ogo6lnymi teoriami spotecznymi, ktérych
zwigzek z praktyka spoteczng nie jest fatwo dostrzegalny, a wie-
dza oparta bezposrednio o dane empiryczne gromadzone w licz-
nych badaniach terenowych, podejmowanych w zakresie spote-
cznych dyscyplin praktycznych.

I chociaz termin ,teoria $redniego rzedu” zostat wprowadzony
przez socjologébw (np. Robert Merton), to jednak jego zastosowa-
nie — przy odpowiednich reinterpretacjach merytorycznych —
moze by¢ znacznie szersze. Przy spetnieniu kilku dodatkowych
warunkéw, o ktérych bedzie mowa nizej, moze byé ten termin
efektywnie zastosowany réwniez do rozwazah nad metodologicz-
ng strukturg wojskowych nauk spotecznych. Zapytajmy, jakie sg
owe warunki, ktore nalezy mieé¢ na uwadze przy zastosowaniu
pojecia teorii $redniego rzedu do analiz metodologicznych podej-
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mowanych w zakresie wojskowych nauk spolecznych? Otéz pierw-
szym i podstawowym jest w/Marunek uwzglednienia w tego typu
teoriach odpowiednich zatozen metodologicznych i filozoficznych,
tj. takich, ktére w spos6b rozstrzygajacy wplyw”aja na poznawcza
i ideologiczng funkcje teorii oraz na jej klasowe tresci. Ten typ
zatozen jest takze istotny — jak juz o tym nadmieniliSmy wyzej
— z punktu widzenia metodologicznego; filozofia marksistowska
bowiem preferuje okreslony rodzaj dyrektyw postepowania ba-
dawczego koherentnych z podstawowymi tezami materializmu dia-
lektycznego i historycznego, co wiecej — bedgcych niejako kon-
sekwencjami tych tez. W koncepcji Mertona na przykiad, przej-
Scie od danych empirycznych do teorii $redniego rzedu odbywa
sie poprzez uogolnienia typu gtéwnie indukcyjnego. Przyjmujac
zatlozenia metodologiczne marksizmu nie mozemy jednakze za-
akceptowaé tej empirycystycznej i metodologicznie watpliwej
koncepcji budowy teorii. Aby unikngé owych symplifikacji
wprowadzamy do procedury konstrukcji teorii leninowska zasade
postepowania badawczego, wedle ktérej od danych empirycznych
zinterpretowanych na podstawie zatozenn materializmu dialekty-
cznego i historycznego, scis$lej — jego odpowiednich konkrety-
zacji, przechodzimy do uje¢ teoretycznych (faza abstrakcji), by z
kolei uzyskane na tej drodze uogdlnienia (tezy) podda¢ spraw-
dzeniu w odpowiednim dziataniu (faza praktyki spotecznej). W
modelu indukcjonistycznym natomiast procedura tworzenia teorii
jest nastepujaca Od danych empirycznych na mocy indukcji
przechodzimy do generalizacji empirycznych, ktére z kolei sg
podstawg do tworzenia teorii $redniego rzedu (na drodze rozumo-
wan przynaleznych do systeméw hipotetyczno-dedukcyjnych). W
zakresie tych teorii formutuje sie wlasnie prawa o tzw. Sredniej
ogolnosci. Teorie $redniego rzedu stanowig z kolei podstawe do
dalszych uogélnier; mianowicie do budowy teorii ogdlnych oraz
formutowanych w ich jezyku praw o najwyzszej ogoélnosci.
W modelu budowanym na zatozeniach dyrektywnych metodo-
logii marksistowskiej, w tym przede wszystkim na dyrektywach
materializmu dialektycznego i historycznego, procedura postepo-

Por.; Sztompka, Teoria i wyjasnianie, op. cit, s. 110 i n.
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Rys. 2. Struktura metodolo-
giczna teorii empirycznej Sred-
niego rzedu wg zalozen mate-
rializmu dialektycznego i hi-
storycznego (dotyczy wojsko-
wych nauk spotecznych)

wania badawczego, ktéra
wyznacza jednoczes$nie
strukture metodologiczng
teorii naukowej, jest na-
stepujgca  (rys. nr  2):
przyjmujac za punkt wyj-
cia zatozenia filozoficzne,
w tym gitownie dyrekty-
wy aksjologiczne marksi-
zmu-leninizmu oraz dane
empiryczne  odpowiednio
uporzadkowane na podsta-
wie okreslonej wiedzy
metodologicznej i meryto-
rycznej, przechodzi sie do
analiz ~ warto$ciujgcych,
ktérych podstawg sg dane
0 charakterze empirycz-
nym. Analizy te stanowig
réwniez podstawe do for-
mutowania hipotez, stano-
wigcych niejako pierwszy
etap metodologicznie u-
wierzytelnionych genera-
lizacji danych Ifnpirycz-
nych. Drugi etap rozwoju

teorii — to sprawdza-
nie hipotez oraz ich lo-
giczne porzadkowanie,

tzn. odpowiednie wigcza-
nie do systemu twierdzen
juz uzasadnionych i wza-
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jemnie spéjnych. | wreszcie trzeci etap — to przejscie od uogol-
nien teoretycznych od szeroko rozumianej praktyki (naukowej,
spotecznej, gospodarczej, politycznej, obronnej itd.), bedacej roz-
strzygajgcym Kkryterium akceptacji metodologicznej danej teorii,
uznania jej wazno$ci poznawczej oraz funkcjonalnosci uzytecz-
nosciowe;j.

W tym rozumieniu praktyka to nie tylko sfera empirycznych
zastosowan teorii, lecz réwniez dziedzina dziatan naukowych, w
sensie realizacji okres$lonych programdéw badawczych lub ksztatce-
niowych. Praktyka staje sie w ten sposéb jednym z podstawowych
zrédet inspiracji tworczej. Konfrontujgc bowiem refleksje teore-
tyczng z odpowiednimi dziedzinami praktyki dokonujemy w ten
sposob nie tylko sprawdzenia teorii, jej adekwatnosci poznawczej,
waznosci prewidystycznej lub wartosci prakseologicznej, lecz tak-
ze spostrzegamy nowe, istotne dla dalszego rozwoju teorii proble-
my, ktorych rozwigzanie moze tez wptynaé na rozszerzenie dzie-
dziny zastosowan owej, wzbogaconej przez praktyke, teorii.

Moéwigc o relacjach: teoria — praktyka, mamy na uwadze co
najmniej dwa metodologicznie rézne przypadki takowych relacji.
Pierwszy — to zastosowanie eksplapacyjne teorii,
czyli sprawdzenie jej waloréw poznawczych przez wyjasnienie
zaleznosdci wystepujacych miedzy okreslonymi faktami empirycz-
nymi oraz formutowanie na jej podstawie hipotez prognostycz-
nych, ktérych sprawdzenie sie w okreslonym horyzoncie czaso-
wym jest potwierdzeniem prawdziwosci teorii lub — jesli
przewidywane zjawisko lub procesy nie“nastgpiag — ostabieniem
przekonania o jej prawdziwosci. Drugi z owych przypadkéw — to
zastosowania prakseologiczne danej teorii; przy
czym sposréd roéznych wariantow tych zastosowan na podkresle-
nie zastugujg te, w ktorych wazno$¢ prakseologiczng teorii ocenia
sie na podstawie jej waloréw projekcyjnych, tzn. jej zastosowan
do projektowania badz modelowania sytuacji, ktérych urzeczy-
wistnienie jest zamierzeniem programowym. llustracjg takowych
zastosowan teorii, czyli jej swoistej konfrontacji z praktyka, jest
pedagogika. Bowiem, aby zrealizowac¢ przyjety ideat wychowaw-
czy, projektuje sie odpowiednie systemy pracy ideowo-wychowaw-
czej, dydaktycznej i ksztatceniowej, ktére to systemy powinny
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przyczynié¢ sie do urzeczywistnienia owego ideatu. W ten sposob
teoria stanowi podstawe do ksztaltowania odpowiednich dziedzin
dziatania spotecznego; jest czynnikiem wplywajgcym kreatywnie
na stan okreslonej praktyki, jej poziom i kierunki udoskonalen.

Uogodlniajac mozemy stwierdzié¢, ze w metodologicznej struktu-
rze wojskowych nauk spotecznych, bedacych — jak juz wyzej nad-
mienilismy — dyscyplinami badawczymi $redniego rzedu, mozna
wyréozni¢ nastepujace komponenty:

1) zatozenia filozoficzne, czyli marksistowsko-leninowska aksjo-
logie okreslajaca ideologiczng i polityczng funkcje tych nauk, ich
tresci klasowe;

2) twierdzenia i hipotezy dyscyplin teoretycznie lub metodo-
logicznie sprzezonych z problematyka wojskowych nauk spotecz-
nych, a takze twierdzenia dyscyplin teoretycznie og6lniejszych,
tj. zajmujacych wyzszy szczebel abstrakcji poznawczej (np, taka
teorig dla pedagogiki wojskowej jest pedagogika ogolna, a dla
socjologii wojska — socjologia og6lna);

3) twierdzenia i hipotezy wojskowych nauk spotecznych oraz
odpowiednie zatozenia i dyrektywy metodologiczne ich uzasad-
niania;

4) zasady i reguty zastosowan‘praktycznych twierdzen i hipo-
tez wojskowych dyscyplin spotecznych (w tym przede wszystkim
w praktyce partyjno-politycznej sit zbrojnych).

Z wymienionych wyzej skifadnikéw metodologicznej struktury
wojskowych nauk spotecznych miejsce szczeg6lne w owej struk-
turze zajmuja sktadniki wymienione w punktach 3 i 4, bowiem
one rozstrzygajg o specyfice metodologicznej i przedmiotowej tych
nauk. Nietrudno wszak zauwazy¢, ze w zaleznosci od wartosci
poznawczej oraz zasadnosci logicznej twierdzen i hipotez wymie-
nionych w punkcie 3 dana dyscyplina naukowa moze mie¢ od-
powiednie zastosowanie w szeroko rozumianej praktyce spotecz-
nej i wojskowej. Dodajmy jeszcze, ze wysoka precyzja logiczna
poje¢ i twierdzenn — czym szerzej zajmiemy sie w dalszych wy-
wodach — stwarza podstawy do rzetelnej, naukowo wartosciowej
sprawdzalnosci owych twierdzen, czyli odpowiedniej ich analizy
metodologicznej. A tylko pozytywnie sprawdzone, czyli zweryfi-
kowane hipotezy i twierdzenia stanowig podstawe do formutowa-
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nia odpowiednich dyrektyw o walorach pragmatycznych. Istnieje
zatem wyrazna wspoéizalezno$¢ miedzy walorami praktycznymi
teorii, jej hipotez i twierdzen, a ich precyzja logiczng oraz zasad-
noscig metodologiczng i funkcjonalnoscia poznawczg. | chociaz w
konkretnych przypadkach ocenia sie zazwyczaj jeden z wymienio-
nych wyzej aspektéw teorii, tj. jej waznos¢ praktyczng lub fun-
kcjonalnos¢ poznawcza, czy tez zasadno$¢ metodologiczng i
Scistos$¢ logiczna, to jednak w szerszych analizach, zwlaszcza pro-
wadzonych z punktu widzenia metodologicznych zatozeh mark-
sizmu-leninizmu, nalezy dostrzegaé¢ te wielostronng wspoétzaleznosé
réznych aspektéw danej dyscypliny naukowej, w tym przede wszy-
stkim wspédtzaleznosé jej waloréw praktycznych od logicznej czy
tez szerzej — metodologicznej waznosci jej twierdzen. Jest to
istotne zwlaszcza w przypadku twierdzen i hipotez dotyczacych
sytuacji decyzyjnych. Wtedy bowiem efektywno$¢ pro-
cesu decyzyjnego uzalezniona bedzie wiasnie od prawdziwosci
twierdzen bedacych przestankami decyzji oraz ich przekiadnosci
na jezyk praktyki decyzyjnej

Scharakteryzowana wyzej dwuaspektowos$¢ twierdzen nauko-
wych, tj. ich walory teoretyczne, w tym logiczne i metodologicz-
ne, oraz walory praktyczne, przejawiajace sie gtdwnie w przekia-
dalnosci twierdzen danej dyscypliny naukowej na jezyk dyrektyw
praktycznych, w tym takze decyzyjnych, ma szczegblne znacze-
nie w przypadku wojskowych nauk spotecznych. Dzieje sie tak
dlatego, ze wiasnie te dyscypliny spetniajg gtéwnie okreslone za-
dania empiryczne. Stad ich struktury teoretyczne powinny by¢
Scisle sprzezone z funkcjami praktycznymi tych nauk.

\N charakterystyce metodologicznej wojskowych nauk spotecz-
nych nalezy tez zwrdci¢ uwage na konieczno$¢ wiasciwej relacji
miedzy danymi empirycznymi a ich interpretacjg teoretyczna.
Idzie mianowicie o to, by nie przecenia¢ danych empirycznych,
zwlaszcza typu ankietowego, ktore bez odpowiedniej analizy me-
todologicznej i interpretacji teoretycznej nie mogg stanowié uwie-

Por.. Miller D, Starr M, Praktyka i teoria decyzd'i, Warszawa
1971; Sadowski W, Teoria podejmowania decyzji. Wstep do badan ope-
racyjnych, wyd. 5 Warszawa 1973; Szaniawski K., Kryteria podejmo-
wania decyzji, (w:) Problemy psychologii matematycznej. Warszawa 1971.
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rzytelnionej podstawy do formutowania wnioskéw czy to teore-
tycznych, czy tez istotnych dla praktyki.

Analiza materialu empirycznego oraz jego ocen z punktu wi-
dzenia okreslonych zatozen teoretycznych stanowi przestanke do
formutowania odpowiednich hipotez, ktérych konsekwencje mo-
ga byé podstawa do formutowania dyrektyw typu prakseologicz-
nego, czyli dyrektyw, na podstawie ktérych przechodzi sie do re-
alizacji okreslonych dziatan. Zauwazmy réwniez, ze poddawane
analizie w zakresie metodologii nauk procedury badawcze, ktd-
rych szczegélnym przypadkiem jest formutowanie i sprawdzanie
hipotez, dotyczg rdéznych form i rodzajow prac badawczych, tj.
zespotowych i indywidualnych, mono- lub multidyscyplinarnych;
prac prowadzonych badz w strukturach organizacyjnych danej
instytucji, badz w doraznie organizowanych systemach, tworzo-
nych dla potrzeb zwigzanych z danym tematem badawczym. Mo-
zna jednakze podja¢ probe sformutowania og6lnego modelu po-
stepowania badawczego w zakresie wojskowych dyscyplin spo-
fecznych. Otdz wychodzac z okreSlonych zatozen teoretycznych,
w tym tez i metodologicznych, a takze z danych empirycznych,
metodolog podejmuje badanie zmierzajgce do sprawdzenia okre-
Slonej hipotezy sformutowanej we wstepnej fazie analizy danego
problemu badawczego. W ujeciu ogélnym model takiego poste-
powania mozna by opisa¢ w sposob nastepujacy:

— konstatacja okresSlonego problemu, w szczegélnym
przypadku przypuszczenie o wystepowaniu danej zaleznosci w
okreslonej dziedzinie zjawisk;

— na podstawie wstepnej analizy wystepujgcego problemu
sformutowanie hipotezy roboczej wzglednie alternatyw
takowych hipotez odpowiednio uporzadkowanych;

— analiza i metodologiczna ocena zauwazonej zaleznosci, jej
prawdopodobnych uwarunkowan oraz sformutowanie hipotezy
efektywnej metodologicznie, tj. zdania implikacyjne-
go, ktorego sprawdzalnos¢ (testowalnosé) jest zagwarantowana
przez spos6b jego logicznej precyzacji. Ten rodzaj hipotez jest
konsekwencjg przewartoSciowania wstepnego hipotez roboczych,
ich niejako kolejnym, metodologicznie udoskonalonym ogniwem;

— testowanie hipotezy konsekwencyjnej, czyli tok
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czynnosci badawczych np. (badania terenowe), poprzez ktore
zmierza sie do rozstrzygajacego sprawdzenia danej hipotezy;

— systematyzacja wynikow uzyskanych w fazie
sprawdzania danej hipotezy, ich teoretyczna analiza oraz formu-
towanie wnioskéw co do:

a) przyjecia danej hipotezy konsekwencyjnej, czyli uznania
jej za zweryfikowang i wigczenia do rozwaznego systemu teore-
tycznego;

b) odrzucenia danej hipotezy, czyli jej falsyfikacji oraz przej-
Scia do fazy poszukiwan innej hipotezy roboczej, w szczegdlnym
przypadku konkurencyjnej wzgledem hipotezy sfalsyfikowanej.

Jest oczywiste, iz przedstawiony wyzej model postepowania
badawczego nie wyczerpuje bogactwa wariantéw, jakie moga za-
istnie¢ w konkretnej praktyce badawczej; wskazuje jednak na za-
sadnicze fazy procedury badawczej i w tym znaczeniu moze sta-
nowi¢ metodologicznie pozyteczny schemat procedur badawczych
stosowanych w wojskowych naukach spotecznych. Rzeczywiste
modele konstrukcji i sprawdzania hipotez sg oczywiscie bardziej
ztozone i w zaleznosci od rodzaju problemu zawierajg szereg spe-
cyficznych ogniw, waznych wiasnie ze wzgledu na taki a nie inny
problem badawczy. Niemniej zaprezentowany model ulatwia
zrozumienie ogo6lnych procedur metodologicznych polegajacych
na konstrukcji oraz sprawdzaniu odpowiednich hipotez, czy tez,
moéwiac ogoélniej, rozwigzywaniu okreslonych zagadniern badaw-
czych.

Z punktu widzenia metodologicznego na uwage zasuiguje od-
réznienie w rozwazanym modelu hipotezy roboczej od konsek-
wencyjnej, czyli takiej, co do ktorej istnieja w danej dyscyplinie
szczegOtowej, scislej, w jej metodologii wyraznie sprecyzowane
metody dalszego sprawdzenia tej hipotezy. Innymi stowy,
hipoteza konsekwencyjna jest swoistg konkluzjg
wstepnego sprawdzenia hipotezy roboczej. Zauwazmy w tym
miejscu, ze metodologicznie nieuzasadnione sg stwierdzenia for-
mutowane niekiedy w niektérych dyscyplinach naukowych ja-
koby w wyniku zrealizowania okres$lonego procesu badawczego
zostata sprawdzona dana hipoteza robocza. Poprawny natomiast
bedzie poglad, ze badania empiryczne potwierdzity dang hipote-
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ze, przeksztatcajac ja w hipoteze konsekwencyjng, czyli taka hi-
poteze, ktdra moze by¢ przyjeta za podstawe badz okreslonych
decyzji, badz dalszych analiz teoretycznych danego problemu na-
ukowego. Wazno$¢ poznawcza hipotezy konsekwencyjnej jest tak
dhugo zachowywana, dopdéki jej konsekwencje nie okaza sie nie-
adekwatne z faktami, ktorych dotyczy owa hipoteza; skrajnym
przypadkiem takowej nieadekwatnosci bedzie po prostu zanego-
wanie przez praktyke konsekwencji danej hipotezy. Wtedy — co
jest oczywiste — nalezy dokona¢ gruntownego przewartosciowa-
nia owej hipotezy i rozwazy¢ mozliwos¢ jej zastgpienia przez
inng, bardziej prawdopodobng hipoteze, ktérg poddaje sie natu-
ralnie odpowiednim testom. W praktyce badawczej méwi sie w ta-
kich przypadkach o konfirmacji lub dyskonfirmacji danej hipo-
tezy; przypomnijmy, ze konfirmacja polega na tym, iz hipoteza
jest w toku procesu badawczego potwierdzona, czyli wyniki jej
testowalno$ci wzmacniajg jej pozytywng wartos$¢ logiczng. W
przypadku natomiast dyskonfirmacji — powstaje sytuacja od-
wrotna do poprzedniej, tj. dane wynikajgce z procedury badaw-
czej wpltywaja negatywnie na wartos¢ logiczng hipotezy

Z rozwazan nad strukturg metodologiczng wojskowych nauk
spotecznych wynikaja réwniez wnioski dotyczace dyrektyw meto-
dologicznych, sposobu ich formutowania oraz zastosowan w rdz-
nych dziedzinach praktyki badawczej. Przejdzmy zatem do szer-
szej charakterystyki owych dyrektyw, zasad ich konstrukcji oraz
zastosowan w realizacji odpowiednich proceséw badawczych.

4. Ogolna charakterystyka dyrektyw metodologicznych

Przed przystgpieniem do szerszej charakterystyki dyrektyw
metodologicznych reprezentatywnych dla wojskowych nauk spo-
fecznych przypomnimy niektére zatozenia dotyczace przedmiotu
dyscyplin spotecznych uprawianych w sitach zbrojnych, w tym

Dla potrzeb niniejszych rozwazan przyjmujemy, ze zwrot ,~pozytywna
wartos$¢ logiczna danego zdania 2” znaczy tyle, co ,,zdanie z jest prawdziwe
lub prawdopodobnie prawdziwe”, za$ wyrazenie ,,negatywna wartos¢ logicz-
na zdania 2” znaczy tyle, co ,,zdanie 2 jest fatszywe lub prawdopodobnie fat-
szywe”.
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gtownie w w;y~zszych szkotach oficerskich i akademiach wojsko-
wych. NadmieniliSmy juz, ze sg to dyscypliny o wyraznie empi-
rycznym i praktycznym ukierunkowaniu badawczym (idzie w
owych badaniach giéwnie o znalezienie odpowiedzi na zagadnie-
nia dotyczace probleméw ideowo-wychowawczych, moralnych
oraz organizacyjno-dyscyplinarnych) i ze sg to dyscypliny o struk-
turze metodologicznej zblizonej do teorii sredniego rzedu. llustra-
cjg takowej dyscypliny — o czym réwniez byta mowa wyzej —
jest pedagogika wojskowa. Model badawczy tej nauki moze za-
tem by¢ uznany za typowy dla wojskowych nauk spotecznych
(z wyjatkiem oczywiscie wojskowych dyscyplin historycznych,
ktore pod wzgledem metodologicznym sa raczej blizsze naukom
historycznym rozwijanym w systemie badan i studiow uniwersy-
teckich). Pedagogika wojskowa jest takze i z tych wzgledéw re-
prezentatywna dla wojskowych nauk spotecznych, ze w jej za-
kresie podejmuje sie proby — podobnie jak sie to czyni réwniez
i w pedagogice uniwersyteckiej — uje¢ cybernetycznych proce-
dury badan typowej dla jej przedmiotu; dazenie za$ do cyberne-
tyzacji jest ogélng tendencja nauk wojskowych, w tym rzecz
oczyvl/ista i wojskowych dyscyplin humanistycznych. Interpretacja
cybernetyczna procedur badawczych charakteryzuje sie przede
wszystkim tym, iz uwypukla sie w niej jedynie okreslone, z da-
nego punktu widzenia, istotne aspekty danego problemu, czyli —
jest to wiasnie interpretacja modelowa W przypadku pedago-
giki wojskowej danymi wyjsciowymi do budowy takowego mo-
delu sg: 1) zmienne niezalezne, 2) zmienne zalezne, 3) zmienne
posredniczace oraz 4) zmienne podmiotowe (osobowos$ciowe)
Przedmiotem twierdzeh pedagogiki sg zazwyczaj relacje, jakie
vlystepuja miedzy poszczeg6lnymi typami zmiennych; odpowied-
nie za$ dyrektywy metodologiczne dotyczg zasad formutowania
i interpretacji owych zmiennych, jak tez systematyzacji twierdzen
oraz ich uzasadniania. Przyjmujac za punkt wyjscia przytoczone
wyzej zmienne, ich typologie, mozemy przejs¢ do scharakteryzo-

& Por.; Lerner A. Zarys cybernetyki, Warszawa 1971; Wiener N,
Cybernetyka i spoteczenstwo, Warszawa 1960; Mazur M., Cybernetyczna
teéoria uktadéw samodzielnych. Warszawa 1966.

B Por.. Muszynski H. Wstep do metodologii pedagogiki, op. cit., s*
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wania odpowiednich dyrektyw metodologicznych. | tak, zmien-
nym niezaleznym odpowiada dyrektywa:

, W ktorej stwierdza sie, ze w dzialaniach wychowawczych
nalezy uwzgledni¢ czynniki wpltywajgce na osobowos¢ wycho-
wanka, lecz nie poddajace sie oddziatywaniom ukierunkowujacym
ich wptyw (np. Srodowisko spoteczne),

O zmiennych zaleznych traktuje kolejna dyrektywa:

stwierdzajgca, ze dane cele wychowania osigga sie przez
podejmowanie odpowiednich dziatan, wiasciwie przygotowanych
(zaplanowanych) i prowadzonych czy to w skali mikrospotecznej,
czy tez w skali makro.

Dyrektywy N Nnzz okresla sie niekiedy mianem dyrektyw
prakseologicznych, bowiem wskazuje sie w nich na warunki sku-
tecznosci dziatan wychowawczych; w przypadku dyrektywy
idzie o to, by realizujgc dane dziatanie mie¢ na uwadze czynniki
sytuacyjne uzalezniajace w stopniu istotnym efektywnos¢ tychze
dziatan. W konstrukcji modelu badawczego efektywnosci pracy
wychowawczej ten rodzaj zaleznosci okres$la sie wlasnie mianem
zmiennych niezaleznych, a dyrektywe opisujacg warunki, ktérym
takowe zmienne odpowiadajg, nazywamy dyrektywg me-
todologiczng zmiennych niezaleznych, cosymbo-
licznie oznaczamy

W pracy ideowo-wychowawczej prowadzonej w sitach zbroj-
nych dyrektywa tego rodzaju wskazuje np. na takie czynniki, jak:
pochodzenie spoteczne zoinierza, jego Srodowisko rodzinne, wy-
ksztalcenie, zawdd itp. Sg to bowiem czynniki, ktére nie moga
nie by¢ uwzglednione w programowaniu dziatann wychowawczych,
stanowigc jednocze$nie niejako wielkosci statle w procesie wycho-
wawczym (nie podlegajgce rzecz oczywista zmiennym). Natomiast
w pracy badawczej np. historyka lub socjologa ten rodzaj zmien-
nych dotyczy m.in. warunkéw spoteczno-ekonomicznych bada-
nych zdarzeh, czynnikéw kulturowych, politycznych lub demo-
graficznych.

Druga z wymienionych dyrektyw, traktujgca o czynnikach ste-
rowalnych w procesie badawczym Ilub wychowawczym, czyli
zmiennych zaleznych, wskazuje na te ogniwa realizowa-
nych dziatan, ktérych odpowiednie przeksztatcenie jest mozliwe
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i wplywa rozstrzygajaco na efektywno$¢ podjetych dziatan,
np. wychowawczych. Do czynnikéw tych zalicza sie stosowane
metody i formy wychowania, rodzaje kontaktéw z wychowanka-
mi, programy i plany pracy ideowo-wychowawczej itp. Dyrekty-
we, za pomoca ktorej ustalamy ten rodzaj zmiennych i dokonu-
jemy ich charakterystyki w danej sytuacji badawczej, nazywamy
dyrektywa metodologiczng zmiennej zaleznej i oznaczamy za po-
mocg symbolu

Nalezy jeszcze zauwazyé, ze z punktu widzenia metodologicz-
nego istotna jest informacja o tym, jakie czynniki petnig w da-
nym badaniu czy tez w danym systemie pracy wychowawczej
role zmiennych niezaleznych, a jakie mozna traktowaé jako zmien-
ne zalezne (sterowalne). W duzej mierze zalezy to od konkretnego
tematu badan lub celu dziatan wychowawczych. Moze bowiem
zdarzy¢ sie i tak, ze w sytuacji zmienna Z bedzie peinita role
zmiennej niezaleznej, podczas gdy w sytuacji ta sama zmien-
na Z bedzie wystepowaé juz jako zmienna zalezna.

Uwarunkowane jest to oczywiscie tym, na jakie elementy sy-
tuacji decydujemy sie oddziatywaé sterujgco, a jakie potrak-
tujemy zatozeniowe, jako czynniki state. Przyjmujgc na przykiad
zalozenia programowe pracy ideowo-wychowawczej w wojsku
jako wartosci nie podlegajace w danym dziataniu przeksztatceniu,
bedziemy wigczali do zmiennych zaleznych takie czynniki, za po-
mocg ktorych dany program jest w stopniu optymalnym (wedtug
naszych najlepszych przekonan) realizowany. W innej sytuacji —
modyfikacji programu — bedziemy natomiast zaktadali sterowal-
nos¢ treSciami programowymi, by w ten sposéb testowaé jego
trafno$¢ i wtedy naturalnie potraktuje sie taki program jako
zmienng zalezna.

Wyjasnijmy jeszcze, ze dany program P” moze by¢ realizowany
w sposdb optymalny w dwojakim znaczeniu: subiektywnym lub
obiektywnym. Mogg zatem zaistnie¢ trzy nastepujace sytuacje.
Sytuacja polega na tym, ze dany program P” jest realizowany
w sposéb optymalny w sensie subiektywnym, gdy jest tak, ze
cele i zadania zawarte w programie P"sg uznane przez dang osobe
lub zesp6t 0s6b (spotecznos$€) za najbardziej korzystne z okreslo-
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nych wzgledéw i w tym sensie optymalne; stad petne osiagniecie
tych celow i wykonanie wigzacych sie z nimi zadan jest uwazane
za optymalny wariant realizacji programu P~ Istotg z kolei sytu-
acji SI jest to, ze dany program  jest realizowany w stopniu op-
tymalnym w sensie obiektywnym, tzn. ze cele zawarte w progra-
mie P™ sg rzeczywiscie celami optymalnymi ze wzgledu na zato-
Zenia programu P". W tej sytuacji petna realizacja celow i zadan
programu P™'prowadzi de facto do wynikéw oczekiwanych, bo-
wiem w petni odpowiada rzeczywistej sytuacji, w ktorej przebiega
realizacja programu P~ 1 wreszcie sytuacja S* polega na tym, ze
ma miejsce daleko idgca zbieznos¢ subiektywnego i obiektywnego
rozumienia pojecia optymalnosci. Idzie w tym przypadku o to, ze
cele i zadania w interpretacji subiektywnej odpowiadajg obiekty-
wnym uwarunkowaniom realizacji programu P”. Nietrudno za-
uwazyé, ze jest to sytuacja najbardziej sprzyjajaca efektywnym
dziataniom nad urzeczyv/istnieniem zatozen zawartych w danym
programie.

W strukturze modelowej procesu badawczego pedagogiki wy-
stepujg jeszcze dalsze zmienne, ktére nazywane sg zmienny-
mi posSredniczgcymi. Podobnie jak w przypadku zmien-
nych wyzej juz scharakteryzowanych i tu kazdej z tych
zmiennych przyporzadkowujemy odpowiednia dyrektywe meto-
dologiczna, za pomocg ktérej wskazuje sie na warunki, w ktoérych
przyjecie takiej zmiennej jest uzasadnione. | tak, zmiennej po-
Sredniczacej odpowiada dyrektywa metodologiczna, ktérg mozemy
zanotowac w sposéb nastepujacy:

: Jesli w danej sytuacji S* wystepujg czynniki W”, ktore w
sposéb posredni wptywaja na ksztattowanie sie sytuacji <% to po-
wiemy, ze czynniki W” stanowig zmienng Z posredniczacg w dzia-
faniu D” realizowanym w sytuacji Sh
Zmienng bedaca niejako koncowym ogniwem procesu dziatania
wychowawczego jest zmienna podmiotowa, nazywana tez
zmienng osobowosciowg, ktérej odpowiada nastepujgca dyrektywa
metodologiczna:

: Jesli mamy dang sytuacje oraz okreslone cele procesu
wychowawczego C, to nalezy sprecyzowaé wzorce osobowosciowe
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DES - dane empiryczne sterowalne; ZSP - zalezno$ci subiektywne posrednie;
DEZ - dane empiryczne zatozeniowe; ZOB - zaleznoéci obiektywne bezposrednie;
ZOP - zaleznosci obiektywne posrednie; ZSB ~ zaleznosci subiektywne bezposrednie®

Rys. 3. Modelowa struktura procesu badawczego pedagogiki wojskowej

Wz(0) dla owej sytuacji N ktoérych urzeczywistnienie poprzez dzia-
tanie D” w sytuacji  jest zadaniem programowym realizowanego
procesu wychowawczego.

Z tatwoscig zauwazymy, ze jest to dyrektywa, w ktorej za-
wierajg sie tresci aksjologiczne rozwazanego systemu wychowaw-
czego; wszak w zaleznosci od przyjetej ideologii bedziemy
preferowac¢ odpowiednie wzorce osobowos$ciowe, ktérych urzeczy-
wistnienie uznamy za cel dziatalnosci wychowawczej. Nietrudno
zauwazy¢, ze zaréwno dyrektywy iD  jakidyrektywy
AN £) stanowig podstawe do formutowania twierdzen, w ktorych
ukazuje sie istnienie okres$lonych zaleznosSci miedzy poszczeg6l-
nymi rodzajami zmiennych. Nie wchodzac w blizszg charaktery-
styke owych twierdzen — stanowig one bowiem przedmiot roz-
wazan pedagogiki ogolnej i wojskowej — zwrécimy uwage na
niektére ich klasy. Podstawg dla tworzenia owych klas sg odpo-
wiednie zaleznosci odwzorowane w modelu struktury procesu ba-
dawczego (zob. rys. 3). Przyjmujac mianowicie za punkt wyjscia
sytuacje empiryczng oraz odpowiadajgce jej dwa rodzaje zmien-
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nych, mianowicie zmienne zalezne (sterowalne) i zmienne nieza-
lezne, a nastepnie zaleznosci wystepujace miedzy tymi dwoma
rodzajami zmiennych z kolejnymi ogniwami procesu badawczego
(zmiennymi posredniczacymi i zmiennymi podmiotowymi) mo-
zemy sformutowaé nastepujace typy twierdzen wzglednie hipotez,
dotyczacych tychze zaleznosci. Sg to mianowicie:

— twierdzenia empiryczne, w ktorych charaktery-
zuje sie istotne warunki sytuacji spotecznej bedacej przedmiotem
dociekan badawczych, przy czym w zakresie owych twierdzenh
wyodrebnia sie dwie ich grupy: twierdzenia wskazujgce na wa-
runki obiektywne (DEZ) oraz twierdzenia, w ktérych poddaje sie
analizie warunki sybiektywne danej sytuacji (DES);

— twierdzenia relacjonalne wystepujace miedzy
poszczeg6lnymi rodzajami zmiennych, miedzy 1) zmiennymi za-
leznymi a posredniczacymi, 2) zmiennymi zaleznymi a podmioto-
wymi, 3) zmiennymi niezaleznymi a posredniczacymi, 4) zmien-
nymi niezaleznymi a podmiotowymi oraz 5) zmiennymi posredni-
czgcymi a pomiotowymi.

Otrzymalismy w ten sposéb grupe twierdzen wkomponowanych
w model cybernetyczny procesu badawczego pedagogiki wojsko-
wej. Dodajmy, ze model ten zachowuje swoja wazno$¢ metodolo-
giczna — oczywiscie z odpowiednimi modyfikacjami merytorycz-
nymi — i w przypadku procesow badawczych realizowanych w
innych dyscyplinach humanistycznych nauk wojskowych, zwia-
szcza tych, ktére podobnie jak pedagogika przyjmuja za podstawe
przedmiotowg analiz badawczych dane empiryczne zaczerpniete
z sytuacji spotecznych.

W literaturze metodologicznej zwraca si¢ uwage na szczegoOl-
ne znaczenie dla praktyki badawczej zaleznosci wystepujacych
miedzy zmiennymi zaleznymi (sterowalnymi)! a zmiennymi pod-
miotowymi. Wazne sg w tym przypadku zaréwno relacje bezpo-
Srednie, jak i posSrednie. Znaczenie tych zaleznosci polega gtéwnie
na tym, ze w ich zakresie mozemy dokonywa¢ istotnych prze-
ksztatcen sfery zjawisk zycia spotecznego objetej dziataniem wy-
chowawczym (szczegélnym przypadkiem sg dziatania dotyczgce
probleméw wychowania).

Z punktu widzenia praktycznego zagadnienie efekt y-
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wnos$ci podejmowanych badan polega przede wszystkim na
tym, jaki rodzaj dziatah w spos6b najbardziej skuteczny moze
przyczyni¢ sie do zrealizowania okreslonych celéow i zadan. Na-
czelne cele wychowania oraz wynikajgce z nich zadania progra-
mowe sg bowiem konsekwencja zatozeh ogélniejszych, mianowicie
przyjetej ideologii i Scisle z nig sprzezonej polityki. Stad realia
empiryczne nie wpltywajg w stopniu rozstrzygajagcym na ich tres¢
— choé nie pozostajg tez bez znaczenia dla formutowania owych
celéw naczelnych. Dlatego tez w praktyce badawczej idzie gtow-
nie o odpowiedZ na pytania dotyczace metod i sposobow efekty-
wnej realizacji nakreslonego programu wychowawczego, 0 roz-
wigzanie zagadnien zazwyczaj bezposrednio tgczacych sie z
danym procesem wychowawczym. Aby ten rodzaj zagadnien
efektywnie rozwigzaé, planujemy, organizujemy i przeprowadza-
my odpowiednie badania empiryczne, ktérych wyniki powinny
umozliwi¢ taki dobor dziatan, ich metod i $rodkéw, by mozliwie
najpetniej, w sposéb optymalny w sensie prakseologicznym, zre-
alizowa¢ nakreslony (zaprojektowany) program wychowawczy.

Uogdlniajac powyzsze wywody nalezy zauwazy¢, ze dyrektywy
metodologiczne wojskowych nauk spotecznych sg konkretyzacjg
zatozen teoretycznych i aksjologicznych wystepujacych w tych
dyscyplinach oraz — po drugie — ich funkcja metodologiczna wy-
raza sie w ustalaniu empirycznych sktadnikéw procesu badawcze-
go (tj. odpowiednich zmiennych). W zakresie przytoczonej typo-
logii owych dyrektyw, mianowicie ’ Nz0 zp
zerny naturalnie dokonywac dalszych uszczegOtowien, co jest w
duzej mierze zalezne od rodzaju podjetej tematyki, jej zakresu
oraz zatozonych celéw badawczych.

Zauwazmy, iz na podstawie przyjetych dyrektyw mozna tez
przeprowadzi¢ sprawdzanie odpowiednich hipotez; dokonu-
je sie mianowicie eliminacji hipotez nie spetniajgcych odpowied-
nich warunkow testowych, jak tez modyfikuje sie pod wzgledem
zakresu lub tresci tezy juz przynalezne do danej dyscypliny na-
ukowej. Zakres waznosci metodologicznej wymienionych dyrektyw
nie ogranicza sie zatem jedynie do empirycznej fazy danego pro-
cesu badawczego, lecz siega nieco dalej: obejmuje bowiem pro-
blemy dotyczace konfirmacji wzglednie dyskonfirmacji hipotez juz
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wystepujgcych w rozwazanej teorii, jak tez jej dalszego rozwoju
(logiczna analiza i precyzacja twierdzen wystepujacych w teorii,
ich modyfikacja z punktu widzenia potrzeb zaréwno praktyki, jak
i rozwazanej dyscypliny naukowej).

Nalezy jeszcze dodaé, ze podobnie jak w przypadku rozwaza-
nych wyzej twierdzen i hipotez, réwniez i dyrektywy metodolo-
giczne wojskowych nauk spotecznych moga by¢ rozpatrywane na
réznych poziomach ogolnosci. Do najogélniejszych nalezg oczy-
wiscie dyrektywy — o czym juz byla mowa wyzej formutowa-
ne w zakresie materializmu dialektycznego i historycznego. Drugi
stopien ogolnosci majg dyrektywy dyscyplin obejmujacych swoim
zakresem okre$lone dziedziny badan, jak np. nauki pedagogiczne,
psychologiczne, socjologiczne lub ekonomiczne. Ten typ dyrektyw
charakteryzuje sie tym, ze dotyczg one zasad formutowania i
sprawdzania hipotez w konkretnych strukturach metodologicznych,
przytoczone wyzej DJ®, DV, DV i sg wihasnie ilustracjg tego
typu dyrektyw. | wreszcie trzeci stopien ogolnosci przypisujemy
dyrektywom, ktérych waznos¢ dotyczy okreslonego problemu lub
grupy probleméw w zakresie danej dyscypliny naukowej. Sg to
wiec dyrektywy niejako warsztatowe odnoszace sie gtdwnie do
technik badawczych, ich doboru ze wzgledu na problem lub za-
gadnienie objete dana procedurg badan.

Nie jest to jedyna typologia dyrektyw metodologicznych woj-
skowych nauk spotecznych; podstawg tej typologii jest bowiem
0goInos¢ danej dyrektywy, stopieh jej uniwersalnosci metodolo-
gicznej. Innym podziatem owych dyrektyw, ktéry polega na tym,
ze za podstawe przyjmuje sie stopien ich abstrakcyjnosci czy tez
— mowigc inaczej — uogolnienia teoretycznego, jest podziat na
dyrektywy teoretyczne, empiryczne i techni-
czne. | tak — dana dyrektywa Df nalezy do zbioru dyrektyw
teoretycznych wtedy, gdy jej treScig sg zalecenia dotyczace teore-
tycznej struktury danej dyscypliny, np. sprawy formutowania i
uzasadniania twierdzen teoretycznych, definiowania poje¢ ab-
strakcyjnych itp. Natomiast o danej dyrektywie DJ powiemy,
ze nalezy do zbioru dyrektyw empirycznych, gdy jej tres¢ odnosi
sie do zagadnieh traktujacych o faktach i zjawiskach wystepuja-
cych w danej dziedzinie i bedacych przedmiotem badan rozwaza-
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nej dyscypliny naukowej. llustracjg tego rodzaju dyrektyw sg
chociazby niektore dyrektywy metodologiczne pedagogiki traktu-
jace o zasadach i sposobach analizy oraz uog6lnienia faktéw z
dziedziny wychowania. Do dyrektyw wreszcie technicznych
zaliczamy takie dyrektywy, w ktorych precyzuje sie warunki re-
alizacji konkretnego procesu badawczego, przy czym w tym przy-
padku nie tyle idzie o proces jednostkowy, co o okreslony rodzaj
praktyk badawczych. Dyrektywy dotyczace sposobu badania po-
stawy Swiatopogladowej danej spotecznosci beda ilustracjg wia-
$nie tego typu dyrektyw.

W praktyce metodologicznej wymienione wyzej dyrektywy nie
zawsze sg W sposob wyrazny charakteryzowane. Zazwyczaj ko-
rzysta sie z nich w praktyce badawczej bez szerszej analizy ich
tresci; czyli sa to w duzej mierze dyrektywy intuicyjnie akcepto-
wane i stosowane, lecz rzadko ujmowane w sposéb wyrazny i lo-
gicznie precyzyjny.

Przeprowadzona wyzej typologia i charakterystyka poszczegol-
nych rodzajéw dyrektyw metodologicznych stosowanych w prak-
tyce badawczej wojskowych nauk spolecznych nie wyczerpuje
rzecz oczywista repertuaru dyrektyw de facto stosowanych w tych
dyscyplinach. Mozna bowiem przeprowadza¢ dalsze ich podziaty
oraz charakterystyki przyjmujac za podstawe rézne od wymienio-
nych wyzej podstawy klasyfikacyjne. Jednakze te odmiany dy-
rektyw metodologicznych, ktére maja dla praktyki szczegolne
znaczenie, w przeprowadzonych wyzej klasyfikacjach znalazty

jak sadzimy — szerokie odzwierciedlenie. Dalsza ich analiza
klasyfikacyjna, chociaz nie pozbawiona waloréw poznawczych i
metodologicznych, nie stanowi jednak niezbednego ogniwa przy
analizie konstrukcji zatozerh metodologicznych wojskowych nauk
spotecznych.

W charakterystykach dyrektyw metodologicznych stosowanych
w wojskowej praktyce bada™czej daje sie niekiedy dostrzec
tendencje do nadmiernej technizacji owych charakterystyk. W ta-
kowych charakterystykach i analizach istotne jest to, by nie
pozbawi¢ danej dyrektywy okreslonego stopnia ogdlnosci, by nie
przeksztatcac jej w swojego rodzaju instrukcje technicyzujaca nad-
miernie tok postepowania badawczego. ldzie bowiem o to, ze w
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procesie badawczym o autentycznie naukowym zatozeniu nie spo-
sob w szczegGtach przewidzie¢ wszystkich ewentualnosci, jakie
moga wytoni¢ sie w trakcie realizacji programu badawczego.
Stad oczywista konieczno$¢ okreslonej elastycznosci i ogdlnosci
dyrektyw metodologicznych stosowanych w owej praktyce, co
pozwala realizujgcemu badania podejmowaé odpowiednie, w za-
leznodci od zaistniatej sytuacji, decyzje niejako uzupetniajgce i do-
petniajace procedury badawcze, normowane odpowiednimi dyrek-
tywami metodologicznymi. Tego typu dyrektywy bowiem w pew-
nym stopniu algorytmizujg proces badawczy — a jak wykazuje
praktyka, nie wszystkie ogniwa pracy naukowej poddaja sie pro-
cedurom algorytmicznym; jednym z takich ogniw jest wtasnie pra-
ca badawcza. To, co jest wazne w kazdej procedurze badawczej
sterowanej odpowiednimi dyrektywami metodologicznymi, znaj-
duje wyraz w postulacie, aby tak formutowac program badawczy,
by przy jego urzeczywistnianiu mogta w stopniu optymalnym uja-
wnia¢ sie postawa twoércza realizatoréw owego
programu. Innymi stowy idzie o to, by w modelu pracy nauko-
wej znajdowat sie odpowiedni przedziat na zachowania niestan-
dardowe, na pomysty i inicjatywy odbiegajgce od zaakcepto-
wanych i uschematyzowanych wzoréw postepowania. Jest to
warunek konieczny dla stworzenia klimatu sprzyjajgcego pracy
tworczej, inwencyjnej. Dlatego tez tak istotne jest unikanie nad-
miernej algorytmizacji procesu naukowego, zwiaszcza jego fazy
badawczej, analitycznej. Dyrektywy metodologiczne sg zatem w tej
sytuacji wytycznymi dziatania badawczego, sg ze-
stawem odpowiednich regut i zalozen, na podstawie ktorych do-
konuje sie odpowiedniej selekcji materiatu badawczego, jego me-
rytorycznej analizy i oceny, ustala sie metody oraz precyzuje
zmienne, a takze przeprowadza sie kontrole uzyskiwanych wyni-
kéw, poddaje sie analizie ich wartos¢ merytoryczna oraz formu-
tuje zasady wdrozenia tychze wynikéw do réznych dziedzin prak-
tyki spoteczne;j.

Nalezy jeszcze zauwazy¢, ze omawiane wyzej dyrektywy meto-
dologiczne nie zawsze sg formutowane explicite w danej teorii
metodologicznej. Zazwyczaj bywa tak, ze sg one jedynie ogdlnie
scharakteryzowane, a w praktyce badawczej stosuje sie je w spo-
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sob niejako zwyczajowy, ustalony w danej dyscyplinie szczeg6to-
wej. Wyrazne jednakze wskazanie owych dyrektyw, ich roli za-
rowno w ogolnej teorii badan naukowych, jak i w jej zastosowa-
niach szczeg6towych, moze mie¢ istotne znaczenie dla doskonale-
nia procesu badawczego, jego struktury metodologicznej i — co
z tym sie Scisle tgczy — takze dla doskonalenia wynikéw meryto-
rycznych realizowanych badan.

Zauwazmy, ze miedzy poszczegblnymi rodzajami wymienionych
wyzej dyrektyw zachodzg okre$lone zwigzki. | tak dyrektywy
techniczne formutowane w ten sposéb, ze stanowig one
swoistg operacjonalizacje dyrektyw ogotniejszych, w szczegélnym
przypadku empirycznych (D”) lub teoretycznych (Dt), przy czym
przez operacjonalizacje w tym przypadku nalezy rozu-
mie¢ uszczegdtowienie danej dyrektywy, jej dostosowanie do kon-
kretnych zagadnien czy tez — mowiac $ciSlej — okreslonego typu
zagadnien. Z kolei dyrektywy empiryczne stanowig odpowiednie
rozwiniecie i usciSlenie dyrektyw teoretycznych z szerokim
uwzglednieniem konkretnych, czyli wasnie empirycznych sytu-
acji, w ktérych owe dyrektywy moga by¢ stosowane. Méwigc o
tym, ze zaréwno dyrektywy , jak i D sg uszczeg6towieniem
dyrektyw ogdlniejszych nie redukujemy bynajmniej tresci owych
dyrektyw do zawartosci zaczerpnietej z dyrektyw ogoélniejszych.
Bowiem oprécz tresci bedacych rezultatem zabiegdéw operacjona-
lizacyjnych zaréwno dyrektywy De, jak i Dtch zawierajg infor-
macje postulatowe, bedgce odzwierciedleniem sytuacji przedmio-
towej, w zakresie ktdrej owe dyrektywy sg formutowane. Inaczej
rzecz ujmujac mozemy powiedzie¢, ze kazda z dyrektyw szczego6-
towych zawiera jak gdyby dwa skiadniki: tresci zaczerpniete z
zatozen ogolniejszych (w tym i dyrektyw niejako nadrzednych)
oraz tresci stanowiace o jej specyfice problemowej, czyli zaczerp-
niete z tej dziedziny, do ktérej odnosi sie waznos¢ metodologiczna
rozwazanej dyrektywy.



Rozdziat 111

Metodologiczne problemy jezyka nauki
oraz ich logiczna analiza

w praktyce badan naukowych, w poszczeg6lnych fazach ich
realizacji wystepujg — oprocz sygnalizowanych juz wyzej za-
gadnien metodologicznych i filozoficznych, w tym gtéwnie ak-
sjologicznych — takze okre$lonego rodzaju problemy logiczne.
Do istotnych sposréd nich zaliczamy problemy dotyczace np.
jezyka nauki, jego struktury pojeciowej, a takze zagadnienia
traktujgce o regutach semantycznych jezyka oraz ich zastosowa-
niach do analizy jezyka nauki. Ten rodzaj analizy jest waznym
etapem w logicznym porzadkowaniu poje¢ i twierdzen danej dy-
scypliny naukowej, jej podstaw metodologicznych i filozoficznych.

Do zakresu badan metodologicznych nalezy naturalnie tematy-
ka dotyczaca wymienionych wyzej probleméw; wynikiem tako-
wych badan sg zazwyczaj propozycje i postulaty co do sposobu
doskonalenia jezyka danej dyscypliny, precyzacji jej podstawo-
wych poje¢ oraz waznych w jej zakresie metod. Jest oczywiste,
ze przed analogicznym zadaniem stajemy réwniez i wtedy, gdy
podejmujemy zagadnienia metodologiczne nauk wojskowych, w
tym wojskowych nauk spotecznych. | tu takze nalezy rozwazy¢ za-
gadnienia dotyczace charakterystyki poszczegélnych rodzajéw po-
je¢ (np. empirycznych i aksjologicznych), sposobu ich rozumienia
i interpretacji metodologicznej. Uzyskanie wiekszej jasnosci w tych
zagadnieniach moze przyczyni¢ sie do usprawnienia procedur me-
todologicznych, ich wyzszej efektywnosci praktycznej.
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1. Jezyk wojskowych nauk spotecznych
i jego metodologiczna charakterystyka

Analiza struktury pojeciowej jezyka nauk spotecznych upowa-
znia do stwierdzenia, ze jest to jezyk, ktérego podstawowe fun-
kcje nie odbiegajg w stopniu istotnym od tych funkcji, jakie w
spotecznym systemie wzajemnego porozumiewania sie spetnia na
przyktad jezyk literacki. Jakie sg zatem owe funkcje? W literatu-
rze metodologicznej zwraca sie uwage na trzy ich rodzaje: a)
opisowa (inaczej: deskryptywng), b) ekspresyjng i c) impresyjna.
Funkcja opisowa — przy rozumieniu opisu jako selektyw-
nego odwzorowania w danym kodzie jezykowym okreslonych sta-
néw rzeczy bedacych przedmiotem zainteresowania poznawczego
— polega na tym, ze na podstawie przyjetych regut semantycz-
nych (znaczeniowych), przyporzadkowujgcych danym wyrazeniom
odpowiednie tresci, tworzymy — w przypadku badan naukowych
— jezykowy obraz sytuacji problemowej, ktory z kolei jest nie-
jako ttem dla sformutowania wiasciwych zagadnienn badawczych.
W opisie danej sytuacji istotne jest to, aby, po pierwsze — opis
byt prawdziwy, tzn. by odpowiednim faktom i zachodzacym
miedzy nimi zwigzkom byty przyporzadkowane odpowiednie, dla
owych faktow adekwatne, pojecia i zwroty jezykowe, czyli by
zdania opisujace dane stany rzeczy byty zdaniami prawdziwymi;
po drugie — opis powinien obejmowa¢ istotne z punktu wi-
dzenia realizowanych zadan badawczych aspekty sytuacji proble-
mowej oraz, po trzecie — w wykonanym opisie w sposéb przej-
rzysty i jednoznaczny powinny by¢ ukazane dane zja-
wiska, fakty, procesy, jak tez wystepujace miedzy nimi stosunki
i dajace sie zaobserwowac zaleznosci.

Z podanej tu charakterystyki procedury opisu naukowego wy-
nika, ze w tego rodzaju opisach zaktada sie odpowiednig teorie,
czyli ze juz we wstepnej fazie badan naukowych — a do takowej
nalezy wiasnie opis i wstepna analiza danej sytuacji problemo-
wej — interweniuja okreslone zatozenia merytoryczne i metodo-
logiczne zwerbalizowane w odpowiednim jezyku (zazwyczaj jest

Por.: Ossows ki S., O nauce, Warszawa 1967, s. 292.
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to jezyk danej dyscypliny szczegdtowej wzbogacony pojeciami
metodologii filozoficznej).

Srodkami, za pomoca ktérych doskonali sie funkcje opisowq i
analityczng danego jezyka naukowego sa reguty semantyczne
(symbolicznie Rs). Otéz reguty semantyczne, Scisle sprecyzowane
przez Kazimierza Ajdukiewicza  informujg o tym, w jaki spo-
sob nalezy dociekaé¢ sposobu rozumienia danego wyrazenia W na
gruncie jezyka J. Ajdukiewicz wymienia trzy takowe reguty, nazy-
wajac je dyrektywami znaczeniowymi. Sg to re-
guty dedukcyjne, aksjomatyczne i empirycz-
ne. Na podstawie reguty semantycznej typu dedukcyjnego (sym-
bolicznie: Rsd) ustalamy sposéb rozumienia danego zwrotu jezy-
kowego w ten sposéb, ze zakladamy okreslong przestanke (P?) i
jesli przy zaakceptowaniu tej przestanki oraz wyprowadzeniu z
niej odpowiedniej konkluzji (na mocy okreslonej reguty logicznej)
nastepuje akceptacja owej konkluzji, to powiemy, ze dany zwrot
jezykowy jest wiasciwie rozumiany w danym jezyku. Niech prze-
stanka bedzie np. zdanie: ,,Zaden muzutmanin nie jest katolikiem”
(PM. Przyjmujac za podstawe powyzsze zdanie (jako przestanke
P~ oraz regute wnioskowania bezposredniego zwang reguta kon-
wersji (przypomnijmy, ze reguta ta upowaznia nas do otrzymania
ze zdania o budowie: zadne a nie jest h, zdania: zadne b nie jest a)
otrzymujemy zdanie: ,,Zaden Kkatolik nie jest muzutmaninem”.
Przy czym — jesli kto$ uznaje za prawdziwe zdanie bedace prze-
stankg — nie moze nie uznaé, na mocy obowigzujacej konwencji
znaczeniowej jezyka polskiego, zdania, ktdre otrzymalisSmy jako
konkluzje (,,Zaden katolik nie jest muzutmaninem”). Innymi sto-
wy, na podstawie tej reguty dochodzimy do znaczenia danego
zwrotu, korzystajac z odpowiednich zaleznosci logicznych, ktérym
jest podporzadkowany — na mocy historycznie uksztattowanej
konwencji semantycznej — dany jezyk. A jesli kto$, kto uznaje
przestanke P~ (,,Zaden muzulmanin nie jest katolikiem”), nie
uznatby konkluzji (,,Zaden katolik nie jest muzutmaninem”), dat-
by w ten sposéb Swiadectwo faktowi, ze nie rozumie w sposéb
wiasciwy, tzn. przyjety w jezyku polskim, zwrotu: zadne a nie

Por.. Ajdukiewicz K, Jezyk i znaczenie, (w:) Jezyk i poznanie,
Warszawa 1960, t. I, s. 145.
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jest b. Charakteryzujac ten rodzaj regut (dyrektyw) Ajdukiewicz
pisze: ,,Kazda dedukcyjna dyrektywa znaczeniowa danego jezy-
ka domaga sie od kazdego, kto chce postugiwaé sie wyrazeniami
tego jezyka w zgodzie z ich znaczeniami, zeby byt gotow wypro-
wadzi¢ w okreslony sposoéb wnioski z przestanek pewnego typu”
W strukturze semantycznej reguty dedukcyjnej zawieraja sie
dwa skfadniki: semantyczny sensu stricto oraz logiczny. Skiadnik
semantyczny w Scistym tego stowa znaczeniu — to uksztattowa-
ny historycznie (w szczeg6lnym przypadku przyjety na mocy
konwencji definicyjnej) sposdb rozumienia danego zwrotu, czyli
jego znaczenie. A uzywajac okreSlenia A. Tarskiego, powiemy, ze
znaczeniem wyrazenia WA jest relacja miedzy wyrazeniem a tym,
czego ono dotyczy lub tez — o czym w nim jest mowa. Skiadnik
drugi — logiczny — rozstrzyga o tym, w jaki sposob przechodzié
od zdanh typu do zdan bedacych konkluzjami tych ostatnich.
Nietrudno zauwazy¢, ze w opisie sytuacji problemowej reguty
Rsd znajdujg istotne zastosowanie. W zalezno$ci bowiem od rodza-
ju zdan, jakie zostang sformutowane na podstawie owej sytuaciji,
przechodzimy do odpowiednich konkluzji, a te z kolei bedg stano-
wi¢ podstawe do sformutowania wiasciwych hipotez roboczych.
ldzie zatem o to, by dokonujac opisu mie¢ na uwadze scharaktery-
zowang wyzej regute sematyczng typu dedukcyjnego i jej ewentu-
alne konsekwencje dla dalszych faz realizowanych badan. Wadli-
wosci bowiem, ktdre wystgpig na tym etapie moga niekorzystnie
zacigzy¢ na calej procedurze badawczej. Jest oczywiste, ze waz-
no$¢ metodologiczna reguty Rsd nie ogranicza sie do fazy opisu
sytuacji problemowej, nie wyczerpuje sie — inaczej mowigc —
w funkcji deskrypcyjnej jezyka. Ma ona rowniez istotng role do
spetnienia w kazdej z pozostatych faz programu badawczego. Nie
mniej nalezy tez dostrzegac jej wptyw na poprawnos$é opisu i na-
stepstwa, ktore wynikajg z czynnosci opisowych.
Druga z wymienionych regut — to reguta semantyczna
typu aksjomatycznego (symbolicznie: Rsa). Wedle tej
reguty kazdy, kto zna jezyk polski, nie moze nie uzna¢ zdania:
»Zaden ateista nie uznaje istnienia istot nadprzyrodzonych”. Je-
zeli kto$ zakwestionowatby prawdziwos¢ pov/yzszego zdania, wy-

Tamze.

132



kazatby w ten sposob, ze stowo ,,ateista” rozumie w sposéb odbie-
gajacy od znaczenia, jakie nadaje mu sie w jezyku polskim. Praw-
dziwos¢ takowych zdan wynika z ich budowy, ze znaczen pojec
wystepujacych w tych zdaniach. Z punktu widzenia opisu nauko-
wego, jego jezykowej charakterystyki, zdania tego rodzaju sa o
tyle istotne, ze zawsze ilekro¢ sytuacjom empirycznym zostang
przyporzadkowane pojecia i zwroty tego rodzaju, to dalsza cha-
rakterystyka metodologiczna takowych sytuacji moze przebiegac
wedle regut wiasciwych wywodom aksjomatycznym. Oznacza to,
ze na mocy ustalen pojeciowych formutuje sie wnioski, ktére sta-
nowig zdania pod wzgledem logicznym niezawodne tylko na tej
podstawie, iz sa one konsekwencjami znaczeh odpowiednich po-
jec. Na przykiad, ze zdania opisowego: ,,A jest ateista”, mozna wy-
prowadzi¢ wniosek, ze A nie zaakceptuje zadnej argumentacji ty-
pu fideistycznego, np. ze Bog jest nieSmiertelny, bowiem A w ogdle
odrzuca teze o tym, ze istnieje istota bedaca Bogiem; skoro zatem
taka istota nie istnieje, zdanie stwierdzajace jej nieSmiertelnosé
nie moze by¢ uznane za prawdziwe. | chociaz zdania aksjomaty-
czne sg przede wszystkim eksponowane w metodologii nauk Sci-
stych (tam bowiem zostata sprecyzowana metoda ich metodolo-
gicznej interpretacji), przede wszystkim w logice matematycznej
oraz w niektorych dziatach matematyki (np. geometrii, teorii mno-
gosci), to jednak moga one by¢ réwniez wykorzystane w analizach
metodologicznych podejmowanych w naukach spotecznych. Jezyk
tych nauk bowiem — oparty o jezyk naturalny — jest jezykiem
niejako bazowym podstawowych system6w komunikacyjnych
wspotczesnej nauki. Nalezy to stwierdzenie rozumie¢ w ten spo-
s6b, ze sposoby eksplanacji pojeé przyjete w tym jezyku stosuje
sie i w innych dyscyplinach naukowych. Przyktadem moze by¢
— 0 czym szerzej bedzie mowa w dalszej czeSci niniejszych roz-
wazan — chociazby eksplanacja definicyjna, w tym za pomoca
definicji semantycznych.

Trzecia z wymienionych wyzej regut semantycznych, mianowi-
cie reguta empiryczna (symbolicznie: Rse) nazywana tez
empiryczna dyrektywa znaczeniowa, daje sie sformutowaé w spo-
sob nastepujacy: zawsze ilekro¢ ktos, kto spostrzegajgc dany
przedmiot Qp lub przezywajac stan psychiczny Qs uznaje jedno-
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czeSnie zdanie: ,,To jest Qp lub to jest Qs” daje potwierdzenie
przekonaniu, ze stowa s (Qp) i s(Qs) rozumie zgodnie z tym zna-
czeniem, jakie nadaje im jezyk polski. Jesli na przykiad ktos, kto
spostrzega stojgcy obok samochdd Fiat-125p, jest jednocze$nie go-
tow uznaé¢ za prawdziwe zdanie: ,,To jest samochéd”, daje w ten
sposdb wyraz przekonaniu, ze stowo ,samocho6d” rozumie tak, jak
nakazujg reguty semantyczne jezyka polskiego. Albo tez, jesli ktos,
kto znajdzie sie w pomieszczeniu, gdzie temperatura siega 40RC
i powie: ,,Tu jest gorgco”, to takze przekona nas o tym, ze stowo
,»,goraco” rozumie zgodnie z jego znaczeniem w jezyku polskim.

Zauwazmy w tym miejscu, ze empiryczne reguty semantyczne
moga mie¢ dwie interpretacje, mianowicie subiektywna i obiek-
tywna, lub tez — mdwiac inaczej — podmiotowsq i przedmiotowa.
W znaczeniu subiektywnym (podmiotowym) empiryczna reguta
semantyczna (Rse) upowaznia do uznania danego zdania z, jezeli
jego tres¢ jest zgodna z przezyciami danej osoby wypowiadajgcej
zdanie z. W interpretacji za$ obiektywnej (przedmiotowej) dana
reguta semantyczna upowaznia do akceptacji zdania z zawsze
ilekro¢ jest tak, jak to stwierdza sie w zdaniu z.

Metodologiczna analiza opisu naukowego z szerokim uwzgled-
nieniem struktury jezykowej owego opisu obejmuje zatem trzy
nastepujace sktadniki: 1) zatozenia teoretyczne, na mocy ktérych
dokonuje sie wstepnej selekcji faktow objetych opisem oraz usta-
la sie generalna koncepcje badan naukowych; ta ostatnia wptywa
oczywiscie w spos6b istotny na procedure opisu naukowego; 2)
sytuacje problemowa, jej odpowiednie komponenty empiryczne
oraz 3) jezyk, za pomocg ktdrego werbalizuje sie wymieniona
wyzej sytuacje problemowa, tworzy sie jej jezykowy obraz w
Swiadomosci os6b podejmujacych i realizujagcych program badaw-
czy, Scharakteryzowane wyzej reguty semantyczne {Rsd, Rsa i Rse)
stanowig metodologiczny skiadnik jezykowej procedury badaw-
czej i od wiasciwego ich zastosowania w praktyce badan w nie-
matej mierze zalezy efektywnos$¢ poszczeg6lnych faz realizowa-
nych badan. Praktyka metodologiczna wykazuje bowiem, ze od
funkcji opisowej jezyka, czy tez — inaczej rzecz ujmujac — od
wilasciwego zastosowania danej aparatury pojeciowej do opisu
sytuacji problemowej zalezy w znacznym stopniu trafno$¢ przed-
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siewzie¢ realizowanych w dalszych fazach badan — w tym gtow-
nie sformutowanie hipotezy badawczej, jej operacjonalizacja na
szczegolowe zagadnienia objete procedurg testowania empirycz-
nego. Ten stan rzeczy uzasadnia sie tym, ze od doboru $rodkoéw
jezykowych, od precyzji opisu zalezy oczywiscie jasno$¢ proble-
mu badawczego, jego przektadalnosé na jezyk metod, za pomoca
ktérych bedzie dokonywaé sie sprawdzenia sformutowanych hi-
potez czgstkowych prezentowanych w procedurze badawczej w
postaci odpowiednich zagadnieh. Dlatego tez w analizach meto-
dologicznych zagadnieniom jezyka, jego poszczegélnych funkcji
(w tym gtownie funkcji opisowej) poswieca sie sporo uwagi. Do-
czesne miejsce w tych rozwazaniach zajmuja wiasnie dociekania
nad strukturg pojeciowg jezyka, jego dyrektywami semantycz-
nymi.

PrzejdZzmy do scharakteryzowania drugiej z wymienionych wy-
zej funkcji danego jezyka,”“mianowicie funkcji ekspresyjnej. Otdz
funkcja ekspresyjna jezyka to tyle, co przydatnosé te-
goz jezyka do wyrazania standéw przezy¢ psychicznych, intelek-
tualnych i wolicjonalnych. ldzie przy tym o wyrazanie dostatecz-
nie komunikatywne i jednoznaczne dla danego otoczenia, czyli
dla danej spotecznosci. Jest oczywiste, ze funkcja ekspresyjna
faczy sie dos¢ scisle z funkcjg wyzej juz scharakteryzowana, tj.
z funkcjg opisowa, nazywang tez, jak pamietamy, deskryptywna.
Opis bowiem moze by¢ przeciez mniej lub bardziej zabarwiony
emocjonalnie (zalezy to — dodajmy — w znacznej mierze od za-
kresu zastosowan reguty semantycznej typu empirycznego {Rse),
moze tez zawierac¢ tresci o odpowiedniej sile wyrazistosci. Zabar-
wienie emocjonalne opisu wystepuje zwilaszcza wtedy, gdy opis
ten dotyczy faktow i sytuacji spotecznych, gdzie czynnosciom
deskryptywnym towarzyszy zazwyczaj okre$lony stosunek war-
tosciujacy, w tym takze implikowany postawg ideowg i politycz-
ng osoby dokonujgcej opisu naukowego, a takze — odpowiednigj,
wstepnej selekcji faktow przynaleznych do sytuacji problemowej.
Metodologowie zwracajg jednak uwage, ze dla celéw badawczych
nalezy w sposéb mozliwie wyrazny wyodrebnié¢ tresci opisowe
od ekspresyjnych, tj. od tresci, ktére przeciez w jakim$ stopniu
moga znieksztatci¢ opis na rzecz wyobrazen lub pragnieh osoby
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przeprowadzajgcej deskrypcje sytuacji problemowej. Wyjasnij-
my w tym miejscu, ze nie wszelka tre$¢ ekspresyjna ma walor
aksjologiczny, wartosciujgcy; niekiedy bywa i tak, ze podtozem
owych tresci sg podmiotowe doswiadczenia osoby przeprowadza-
jacej opis, jej subiektywny poglad na okres$lone zagadnienie nie-
koniecznie bedacy odzwierciedleniem okreslonych zatozen filozo-
ficznych, czy tez mowigc bardziej konkretnie — ideologicznych.
Tylko w tym ostatnim przypadku, tj. wtedy, gdy doswiadczenia
podmiotowe majg walor ideologiczny i jako takie sg w okreslonym
stopniu odzwierciedleniem szerszych zaleznosci, powiemy, ze tresé
ekspresyjna jest jednym z czynnikéw wspotwyznaczajgcych prze-
bieg i efektywnos$¢ procesu poznania naukowego.

Jedna z waznych metod obiektywizacji twierdzen deskryptyw-
nych i ekspresyjnych jest ich intersubiektywna sprawdzalnosé.
Idzie mianowicie o to, by analityczny i po czesci juz zinterpreto-
wany opis sytuacji problemowej (nie ma bowiem czystego opisu
naukowego), przeprowadzony w jezyku danej dyscypliny nauko-
wej, spetniat warunek sprawdzalnosci, tzn. by poprawno$¢ prze-
prowadzonej analizy danej sytuacji i jej selektywnego opisu mo-
gta by¢ powtérzona, a tym samym i potwierdzona przez kazda,
odpowiednio kompetentng osobe, ktéra w analogicznych warun-
kach sytuacyjnyth zastosuje wiasciwg metode analizy i deskryp-
cji.

Wyjasnijmy w tym miejscu sposéb rozumienia w jezyku meto-
dologii poje¢ ,,0pis” i ,,deskrypcja”. Pojecie deskrypcji ma kilka
znaczen, przy czym przy jednym z tych znaczen jest ono rozu-
miane jako synonim pojecia ,,0pis”. W przeprowadzonych wyzej
analizach takie witasnie rozumienie tego pojecia nie prowadzito
do nieporozumien; SciSlej mowiac, pojecia deskrypcji uzywaliSmy
zamiennie z pojeciem ,,0pis naukowy”, a nie ,,0pis” jako taki. Dla
wiekszej jednakze operatywnosci metodologicznej nalezy wpro-
wadzi¢ dalsze uscislenie pojecia ,,deskrypcja”. Zauwazmy miano-
wicie, ze w jednym ze znaczen, nieco wezszym od wymienionego
wyzej, pojecie deskrypcji jest szczegdlnym rodzajem opisu. Jest
to mianowicie opis, w ktorym zaklada sie — w sposéb mozliwie
wyrazny — cel opisu, ustala sie metode, a takze wprowadza sie
zatlozenia merytoryczne i metodologiczne, na podstawie ktérych
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nastepuje swoista konceptualizacja opisu; innymi stowy, formu-
tuje sie problemy i zagadnienia, ktérym opis de facto powinien
by¢ podporzadkowany (w tym tez wyraza sie zaprogramowanie
teoretyczne opisu). Jest oczywiste, iz z przyjecia takowych zato-
zen wynikajg istotne konsekwencje. Mianowicie — deskrypcja
sytuacji problemowej jest opisem — o0 czym juz wyzej nadmie-
nilismy — mferytorycznie selektywnym; podstawg owej selektyw-
nosci sg witasnie sterujgce procesem deskrypcji zatozenia proble-
mowe, jak tez przyjete metody oraz zatozony cel opisu naukowe-
0.
) Poddajac analizie metodologicznej funkcje ekspresyjng jezyka
nauki, w tym wojskowych nauk spotecznych, nalezy zatem miec
na uwadze ewentualne deformacje spowodowane jego zabarwie-
niem emocjonalnym (podstawowy aspekt ekspresji), jak tez ten-
dencyjnym podejsciem danej osoby do opisywanej sytuacji pro-
blemowej. Wyrazne zatem uswiadomienie sobie warunkéw pod-
miotowych opisu naukowego moze mie¢ istotne znaczenie dla
zwiekszenia waloréw naukowych tego opisu, jego przydatnosci
dla urzeczywistnienia okreslonego planu badawczego.

Trzecia z kolei funkcja jezyka — impresyjna — po-
lega na jego sugestywnosci, na wywotywaniu odpowiednich prze-
zy¢, w szczegblnym przypadku — przekonah. tatwo spostrzec,
ze funkcja ta pozostaje w bliskich wspotzaleznosciach z funkcjag
ekspresyjng. Jesli bowiem funkcja ekspresyjna jezyka J wyraza
sie w jego przydatnosci do mozliwie adekwatnego odzwierciedle-
nia stanéw przezy¢ psychicznych (przesztych, aktualnych Ilub
przysztych) danej osoby, to funkcja impresyjna polega — jak juz
nadmieniliSmy — na pobudzaniu i wywotywaniu odpowiednich
przezy¢ (np. wolicjonalnych, intelektualnych lub estetycznych).
W ten sposob pomiedzy wymienionymi wyzej funkcjami wyste-
puja bliskie wspdtzaleznosci.

Wazno$¢ metodologiczna funkcji impresyjnej jezyka J polega
na tym, ze formutujgc np. dang teze t zmierzamy przeciez do
tego, by nada¢ jej mozliwie wysoki stopienn sugestywnosci, tzn.
by kazdy, kto te teze przyjmuje do wiadomosci byt skionny jag
zaakceptowaé. W zaleznosci od rodzaju sytuacji problemowej
podstawg do owej akceptacji beda bardzo rézne czynniki; w przy-
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padku rozwazan $cisle naukowych bedzie sie zmierza¢ do mozli-
wie petnego wyeksponowania argumentéw empirycznie i logicz-
nie sprawdzalnych. W sytuacjach za$ innego rodzaju, np. w dzia-
taniu propagandowym, bedzie si¢ niekiedy zmierza¢ do tego, by
teza t zostala zaakceptowana na mocy okre$lonych przestanek
ideowych lub moralnych (co nie wyklucza oczywiscie ich wazno-
§ci racjonalnej), by jednym z istotnych czynnikéw byto doswiad-
czenie podmiotowe — przekonania uksztaltowane w okre$lonej
tradycji kulturowej i politycznej. | wtedy witasnie szczegdlng uwa-
ge zwracamy na funkcje impresyjna jezyka, na jego role w ksztat-
towaniu pozadanych postaw i przekonan.

Dla jezyka nauki, zwilaszcza nauk spotecznych, bazg pojeciowg
— 0 czym juz wyzej byla mowa — jest w znacznej mierze jezyk
naturalny, a $cislej moéwigc — potoczny, zwlaszcza w tej czesci,
ktora dotyczy empirycznych sytuacji problemowych. Co jest cha-
rakterystyczne dla jezyka naturalnego, jakie wilasnosci przystu-
guja temu jezykowi, zwlaszcza jego stownictwu? Otéz w literatu-
rze metodologicznej zwraca sie uwage na sze$¢ takowych wiasno-
§ci, ktore charakteryzujg jezyki naturalne i réznig je od jezykow
logicznie uporzadkowanych Sa to nastepujace wiasnosci: 1)
zywiotowos¢ w powstaniu i ksztattowaniu sie stownictwa; 2) wie-
loptaszczyznowo$¢ komunikacyjna, nazywana tez uniwersalno-
§cig, co przejawia sie w tym, ze w jezyku naturalnym moze by¢
mowa 0 nim samym, co prowadzi w niektdrych sytuacjach do
antynomii; 3) wystepowanie wyrazen, ktérych sposéb rozumienia
jest ustalany za pomocg tzw. definicji dejktycznych (ostensyw-
nych), tj. takich, w ktérych objasnienie stowne potaczone jest z
odpowiednim gestem wskazujacym, np. , To jest samochdd
Fiat-125p”, czy tez: ,,Taki samochdd jak ten oto, nazywamy Fia-
tem-125p”. Scharakteryzowane w ten sposdéb wyrazenia danego
jezyka sg zazwyczaj nieostre, stad tez i ich chwiejnos¢ interpre-
tacyjna; 4) wystepowanie wyrazen okazjonalnych, tj. takich wy-
razen, ktoérych sposéb rozumienia jest uzalezniony od sytuacji ich
zastosowan komunikacyjnych (np.: on, oni, teraz, wczoraj, dzis,
tu, tam itp.); 5) niejednoznacznos¢, czyli zmiennos$¢ funkcji zna-

Por.. Marciszewstci W, Jezyk, (w:) Mata Encyklopedia Logiki,
Warszawa 1970, s. 96—97.
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czeniowych danego wyrazenia w zaleznosci od sytuacji jezykowej
jego uzycia oraz 6) wyrazny nadmiar stownictwa (nazywany tez
redundancjg informacji), co wyraza sie m.in. w licznych synoni-
mach. Ten stan rzeczy w stownictwie jezyka naturalnego wplywa
na systemy informacyjne nauk spolecznych i humanistycznych,
bowiem jezykiem bazowym tych nauk jest wiasnie jezyk natu-
ralny. Stad tez wazno$¢ analizy logicznej jako metody czy tez
procedury metodologicznej', za pomocg ktérej przynajmniej cze-
sciowo uwalnia sie jezyk nauk spotecznych od tych niedoskona-
fosci, jakie wnosi don stownictwo jezyka naturalnego. I w tym
znaczeniu analiza logiczna jezyka nauki jest czescig skiadowag
ogblnej refleksji metodologicznej nad nauka, jej strukturg poje-
ciowg oraz procedurami badawczymi.

W jezyku nauk spotecznych, oprécz wyrazen jezyka naturalne-
go wystepuja roéwniez terminy (pojecia) teoretyczne, ktére two-
rzy sie zazwyczaj na uzytek konkretnej dyscypliny. Rozwazmy
zatem og6lne zasady wprowadzania do jezyka nauk spotecznych
poje¢ teoretycznych oraz ich role metodologiczng w tych naukach.
Otéz analiza logiczna pojeé¢ teoretycznych polega gtéwnie na wska-
zaniu zasad definicyjnego wyjasniania sposobu ich rozumienia w
jezyku danej dyscypliny naukowej. Powiemy mianowicie, ze da-
ne pojecie R® nalezy do pojeé¢ teoretycznych jezyka J teorii T,
gdy jest tak, ze pojecie RR mozemy zdefiniowa¢ za pomocg pojec
empirycznych tej teorii W naukach spotecznych odréznienie
poje¢ teoretycznych od empirycznych jest w znacznej mierze
sprawg konwencji metodologicznej. Niemniej takowe odrdznienia
sg nie bez znaczenia dla praktyki metodologicznej, zwilaszcza dla
logicznej precyzacji jezyka poszczegolnych dyscyplin spotecznych
i humanistycznych, ich struktury pojeciowe;j.

Zauwazmy przede wszystkim, ze pojecie teoretyczne wystepu-
jace w jezyku dyscyplin empirycznych (nauki spoteczne i woj-
skowe sg — jak wiadomo — dyscyplinami empirycznymi) niejako
syntetyzujg te tresci, ktore zawieraja odpowiednie pojecia empi-
ryczne. Owe syntetyzowanie polega na tym, ze w procesie po-

Szerzej zagadnienie rozumienia poje¢ teoretycznych w jezyku nauki,
ze szczegolnym uwzglednieniem teorii zaksjomatyzowanych, rozwija Pr ze-

tecki M w pracy Pojecia teoretyczne a doswiadczenie, (w:) Logiczna teoria
nauki, Warszawa 1966.
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znawczym, w jego dialektycznym rozwoju, pojecia teoretyczne
stajg sie nosnikami tresci istotnych, uogoélnionych, odpowiednio
przewartosciowanych; tresci o szczeg6lnej waznosci poznawczej
i metodologicznej. Wazno$¢ poznawcza poje¢ teoretycznych danej
teorii T wyraza si¢ w tym, ze sa one istotnymi sktadnikami hipo-
tez oraz twierdzeh tej teorii. Dotyczy to zwlaszcza tych twier-
dzen, ktére majg charakter rzeczowy, tj. odnoszg sie do okreslo-
nych przedmiotéw (realnych lub abstrakcyjnych).

Wysoki stopien jasnosci logicznej poje¢ teoretycznych uwikia-
nych w odpowiednie twierdzenia ma réwniez niematy wplyw na
efektywnos$¢ procedur metodologicznych, za pomoca ktdérych roz-
strzyga sie o prawdziwosci lub fatszywosci owych twierdzen. Ilu-
stracjg pojecia teoretycznego uwikitanego w twierdzenia rzeczowe
jest marksowskie pojecie klasy spotecznej oraz walki klas, scha-
rakteryzowane w materializmie historycznym. Charakterystyke
te zawierajg nastepujgce twierdzenia K. Marksa: 1. Istnienie klas
spotecznych zwigzane jest tylko z okreslonymi fazami historycz-
nymi rozwoju produkcji. 2. Walka klas w kapitalizmie prowadzi
nieuchronnie do dyktatury proletariatu. 3. Dyktatura proletaria-
tu jest tylko przejsciem do zniesienia wszelkich klas i do spote-
czenstwa bezklasowego. Pojecie klasy spotecznej jest w tych
twierdzeniach pojeciem podstawowym i sposéb jego rozumienia
wptywa rozstrzygajaco na interpretacje owych twierdzen, na ich
funkcje poznawczg. Dlatego tez z twierdzeniami rzeczowymi $ci-
Sle tacza sie twierdzenia metodologiczne, w ktérych poddaje sie
odpowiedniej interpretacji pojecia teoretyczne. Przykladem twier-
dzenia metodologicznego, w ktorym wiasnie wyjasnia sie sposéb
rozumienia w marksizmie pojecia klasy spotecznej, jest sformuto-
wana przez W. Lenina definicja tegoz pojecia.

Przypomnijmy, ze w” definicji tej stwierdza sie, iz klasy spo-
feczne to ,wielkie/grupy ludzi, réznigce sie miedzy sobg miejscem
zajmowanym w historycznie okre$lonym systemie produkcji spo-
fecznej, stosunkiem (przewaznie usankcjonowanym i ustalonym
przez prawo) do srodkéw produkcji, rola w spotecznej organizacji
pracy i — co za tym idzie — sposobem otrzymywania i rozmia-
rami tej czesci bogactwa spotecznego, ktéra rozporzadzajg”. Le-
ninowska definicja pojecia klasy spotecznej jest rowniez przykia-
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dem takiej eksplikacji pojecia teoretycznego, w ktérej zawierajg
sie odpowiednie zalozenia filozoficzne. Jednym z takich zatozen
w rozwazanym przyktadzie jest teza, ze podstawg podziatu spote-
czenstwa na klasy antagonistyczne jest prywatna wiasnos$¢ srod-
kéw produkcji, ktora to forma wilasnosci jest tez osnowg hier6w-
nosci spotecznych oraz nurtujacych te spoteczenstwa sprzecznosci.

Pojecia teoretyczne maja rozny stopienn ogolnosci; mozna by
wyodrebni¢ typy pojeé interdyscyplinarnych, tj. takich, ktére sa
podstawowymi sktadnikami jezyka wielu dyscyplin szczegoto-
wych oraz pojecia niejako reprezentatywne gtéwnie dla danej te-
orii T. llustracjg pojecia teoretycznego o zakresie interdyscypli-
narnym jest wiasnie scharakteryzowane wyzej leninowskie poje-
cie klasy spotecznej; wazno$¢ tego pojecia wykracza bowiem poza
zakres jednej dyscypliny spofecznej, chociaz jest ono jednym z
podstawowych poje¢ socjologii marksistowskiej. Ale nie mniej
istotng role leninowskie pojecie klasy spotecznej odgrywa np. w
jezyku marksistowskiej ekonomii politycznej.

Z kolei, przyktadem pojecia teoretycznego o wyraznie ukierun-
kowanym zastosowaniu w jezyku danej dziedziny rozwazan, mia-
nowicie nauki wojennej, jest pojecie strategii rozumiane jako
pojecie obejmujace swoim zakresem zagadnienie dotyczgce przy-
gotowania i przeprowadzenia wojny. Pojecie strategii jest réw-
niez ilustracja pojecia teoretycznego, ktdre jest podrzedne
stosunku do zakresu pojecia ogélniejszego, mianowicie sztuki wo-
jennej. Konsekwencjg metodologiczng owej podrzednosci jest to,
ze dla zdefiniowania pojecia strategii odwotujeniy sie wiasnie do
pojecia sztuki wojennej, by nastepnie przejs¢ do charakterystyk
uszczegdtowiajgcych. | te charakterystyki rozstrzygajg o specy-
fice zakresowej rozwazanego pojecia, 0 jego odrebnosci ws$rod
innych poje¢ teoretycznych jezyka nauki wojennej czy tez —
mowigc $cislej — sztuki wojennej, ktora obejmuje — jak wiado-
mo — ponadto™dwa inne wazne dzialty mysli wojskowej, miano-
wicie sztuke operacyjng i taktyke.

Istotne jednak jest to, by wystepujace w jezyku J danej teorii
T pojecia teoretyczne R® bylty w sposéb mozliwie jednoznaczny
rozumiane, zwiaszcza ich tresci filozoficzne i metodologiczne.
Niewystarczajgca jasno$¢ w rozumieniu owych poje¢ moze bowiem
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powodowaé niekiedy niepozadane konsekwencje merytoryczne,
co jest przeciez sprawg niebagatelng. Te postulowang klarownosé
poje¢ teoretycznych osigga sie na drodze ich analizy logicznej,
tj. na drodze wyraznego wskazania ich podstawowych tresci, jak
tez odpowiednich relacji, w jakich te pojecia wystepujg w jezyku
danej teorii.

W dalszych rozwazaniach nad niektérymi wiasciwosciami jezy-
ka nauk spotecznych zwrdcimy uwage na pojecia empiryczne i
aksjologiczne oraz na ich role w strukturze metodologicznej dy-
scyplin spotecznych. W charakterystyce i analizie owych pojec
odwotamy sie gtéwnie do tych interpretacji, ktére sa metodolo-
gicznie bliskie praktyce badawczej wojskowych nauk spotecznych.

2. Ogolna charakterystyka poje¢ empirycznych i aksjolo-
gicznych jezyka wojskowych nauk spotecznych

Pojecia empiryczne dotyczg konkretnych przedmiotéw, stanéw
rzeczy lub zaleznosci wystepujgcych miedzy odpowiednimi przed-
miotami czy tez faktami. Powiemy mianowicie, ze dane pojecie
P® nalezgce do jezyka J teorii T jest pojeciem empirycznym tej
teorii, jeSli sposéb rozumienia pojecia R® w teorii T daje sie usta-
lic na drodze wskazania bezposredniego lub posredniego przed-
miotu stanowigcego denotacje pojecia RR Innymi stowy, pojecia
empiryczne wystepujagce w danej dyscyplinie naukowej odnoszg
sie w spos6b bezposredni lub posredni do konkretnych przedmio-
tow lub odpowiednich relacji, jakie zachodzg miedzy tymi przed-'
miotami. W naukach spotecznych bedg to badz przedmioty jedno-
stkowe, badz klasy takowych przedmiotéw. Sposéb wyznaczania
denotacji pojecia empirycznego odnoszacego sie do przedmiotow
jednostkowych moze by¢ urzeczywistniany za pomocg tzw. defi-
nicji dejktycznej (ostensywnej). Procedura ta polega na tym, o
czym juz byta mowa wyzej, ze wskazujgc na dany przedmiot
(obiekt) wypowiadamy jednocze$nie zdanie: ,to jest Q. Aby
np. wyjasni¢ komus, kto zwiedza Warszawe, co to za monumen-
talna budowla wznosi sie przy placu Zamkowym moéwimy: ,,To
jest Zamek Krélewski”. W ten sposob wskazaliSmy na denotacje
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Rys. 4. Analiza typologiczna podstawowych poje¢ i twierdzen wojskowych
nauk spotecznych

pojecia empirycznego, ktérym w tym przypadku jest nazwa jed-
nostkowa ,,Zamek Krolewski w Warszawie”.

Pojecia empiryczne wystepujgce w jezyku danej teorii majg
zazwyczaj bardziej ztozong interpretacje. ldzie w tym przypadku
0 pojecie denotujace cechy, stosunki lub okreslone zbiory przed-
miotéw’. Nie zawsze w takich sytuacjach moze by¢ efektywna
metoda bezposredniego wskazania denotacji danego pojecia. Nie
istniejg bowiem takie przedmioty, jak cechy, stosunki czy tez
zbiory: nalezy przyjac¢ taka procedure eksplikacji tego typu po-
je¢, by ustali¢ ich denotacje i tym samym uzyska¢ odpowiedni
stopienn jasnosci ich rozumienia w jezyku danej teorii. Metoda,
ktora w tym przypadku okazuje sie by¢ efektywng, jest réwniez
metoda wskazania takowej denotacji potaczona jednakze z odpo-
wiednim opisem poréwnawczym. Zatbézmy, iz pojeciem empirycz-
nym, ktore nalezy w ten sposéb wiasnie zinterpretowaé, jest po-
jecie ,,zotty”. Innymi stowy, chodzi o odpowiedZ na pytanie: co to
znaczy, ze co$ jest zéte. Odpowiedz mozemy sformutowaé odwo-
tujac sie do odpowiedniej egzemplifikacji. Powiemy mianowicie,
ze z6ky to taki, jak kolor tej oto cytryny; wykonujemy przy
tym naturalnie odpowiedni gest wskazujacy owag cytryne. Tako-
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wy gest nie jest naturalnie konieczny, jesli osoba, ktérej wyja-
$niamy spos6b rozumienia pojecia ,,zotty” tgczy wiasciwg deno-
tacje z pojeciem ,.cytryna”. W drugim przypadku interpretacja
pojecia empirycznego ,,z0tty” zostataby przeprowadzona w sposéb
werbalny, bez bezposredniego odwotania sie do konkretnego przed-
miotu posiadajgcego dana ceche. W podobny sposéb mozemy tez
wyjasni¢ rozumienie poje¢ empirycznych; denotacje stanowig tu
odpowiednie stosunki zachodzace miedzy danymi przedmiotami.

Nalezy zauwazy¢, ze charakteryzowane wyzej metody eks-
plikacji poje¢ empirycznych znajdujg szerokie za-
stosowanie w metodologii wojskowych nauk spotecznych. W je-
zyku bowiem tych nauk wystepujg pojecia empiryczne, ktérych
odpowiednia precyzacja czy tez eksplikacja tgczy sie SciSle z ich
efektywnoscig poznawcza i praktyczng. Ten rodzaj precyzacji
przeprowadza sie za pomocg odpowiednich definicji réwnoscio-
wych lub tez poprzez zastosowanie metod opisu potgczonego z
odwotaniem sie do faktéw pozajezykowych. Dla ilustracji roz-
wazmy pojecie empiryczne ,.czlowiek ideowy”. Aby wyjasnic
tres¢ tego pojecia, czyli sposéb jego rozumienia we wspoétczesnym
jezyku polskim, mozemy zatem zastosowa¢ metode definicyjng lub
opisowa; w zaleznosci od kontekstu, w jakim dane pojecie empi-
ryczne jest rozwazane, decydujemy sie na jedng z tych metod.
Nie podejmujac w tym miejscu szerzej problemu definicyjnego
wyjasniania poje¢ — bedzie bowiem o tym mowa w dalszych wy-
wodach — zwrécimy tu uwage na zastosowanie metody defini-
cyjnej do wyjasnienia tego witasnie pojecia empirycznego. Otéz
budujac takowa definicje, odwotujemy sie do znanych przypad-
koéw poprawnych zastosowan komunikacyjnych danego pojecia.
W rozwazanym przykiadzie pojecie cztowieka ideowego wywotu-
je wyobrazenia kogo$, kto w swoim postepowaniu, w swoich dzia-
faniach kieruje sie przede wszystkim motywacjg spoteczno-mo-
ralng, kto w swoich dazeniach zmierza do osiggniecia wartosci
duchowych, doskonalgcych osobowos¢ cztowieka, czyniacych go
wewnetrznie bogatszym oraz petniej wspotuczestniczacym w roz-
wigzywaniu podstawowych probleméw danej spotecznosci. Inny-
mi stowy, pojecie cztowieka ideowego tgczy sie w naszych my-
$lach z osobg gieboko zaangazowana w istotne sprawy wspoétcze-
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snosci, w jej weztowe zagadnienia polityczne i kulturowe, czyli
z kim§, kto jest w dziataniu spotecznym wysoce aktywny, a takze
swojg codzienng postawg daje Swiadectwo rzetelnosci i sumien-
nosci. Ta w pewnym stopniu intuicyjna — odnoszaca sie¢ do na-
szego systemu spoteczno-politycznego — eksplikacja pojecia czto-
wieka ideowego staje sie przestankg do charakterystyki defini-
cyjnej tego pojecia. Powiemy mianowicie, ze cztowiek ideowy jest
to cztowiek gleboko zaangazowany w podstawowe problemy
wspotczesnosci™ w weztowe sprawy swojego kraju i narodu oraz
ktory swoja postawg i dziataniem wspoiprzyczynia sie do pozy-
tywnego rozwigzania danych problemdw. DokonaliSmy w ten
sposob definicyjnej eksplikacji pojecia empirycznego ,,cztowiek
ideowy”, ktérego denotacje stanowig osoby scharakteryzowane w
przytoczonej definicji.

Moglibysmy tez zastosowa¢ do wyjasnienia rozwazanego poje-
cia metode opisu z jednoczesnym odwotaniem sie do odpowied-
nich faktow pozajezykowych. W tym celu nalezy uprzytomnié
sobie osoby, co do ktérych jesteSmy przekonani, ze ich postawy
w petni odpowiadajg tym intencjom znaczeniowym, jakie we
wspoétczesnym jezyku polskim tgczy sie z pojeciem ,,cziowiek
ideowy”. | wtedy eksplikacja tego pojecia bedzie polegata na tym,
ze wyjasniajac jego znaczenie (Spos6b rozumienia) odwotamy sie
do przykiadu osoby, ktora jest wedle naszych przekonah wiasnie
denotatem tego pojecia. W praktyce ten rodzaj wyjasnienia przyj-
mie nastepujgcg forme zdaniowa: ,cztowiek ideowy to taki czto-
wiek jak osoba X”. Nietrudno dostrzec, ze wyjasnienie definicyj-
ne ma ogolniejsza wazno$¢ od wyjasnienia opisowego (deskryp-
tywnego); wyjasnienie definicyjne danego pojecia empirycznego
stanowi zarazem swoisty postulat tego, jakie denotacje nalezy
faczy¢ z treScig danego pojecia. Uogdlniajgc powyzsze uwagi na-
lezy stwierdzi¢, ze zaréwno metoda eksplikacji definicyjnej, jak
i deskryptywnej poje¢ empirycznych jest metoda, za pomocg kto-
rej nadaje sie rozwazanym pojeciom niezbedny stopien jasnosci
i z tych wzgledow nalezy uzna¢ te metode za praktycznie efek-
tywna.

Przejdzmy z kolei do charakterystyki poje¢ aksjologicz-
nych rdwnie waznych w naukach spotecznych, jak pojecia em-

10 — Filozofi,czne
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piryczne. Trescig poje¢ aksjologicznych — jak juz o tym byta mo-
wa — sg oceny, w tym oceny prakseologiczne, polityczne, moralne,
ideowe itd. | chociaz ten typ wyrazeh nie jest uwazany za istotny
w tworzeniu jezyka nauki, siatki jego podstawowych termindw
(w odro6znieniu od poje¢ teoretycznych lub empirycznych beda-
cych osnowg takowej siatki), to jednak metodolog nie moze nie
zauwazy¢ znaczenia tego rodzaju poje¢ dla ksztattowania zaréwno
niektérych elementéw teorii nauk spotecznych, jak tez dla prak-
tyki spotecznej, a zwhaszcza dla ksztattowania postaw i zachowan
ludzi, %tymulowania ich dziatan (przyktadem takowej stymulacji
sg chociazby pozytywne oceny okre$lonych zachowan, ich nieja-
ko w ten sposdb premiowanie). llustracja poje¢ aksjologicznych
s§ nastepujace orzeczniki: ideowy, zaangazowany, zdyscyplino-
wany, dobry, sprawny, skuteczny, sprawiedliwy, dzielny, odpo-
wiedzialny, kolezenski, patriotyczny itp. Oceniajgc zatem stany
rzeczy lub zachowania wptywamy w ten sposéb na dziatania lu-
dzi, na intensyfikacje tych dziatan wzglednie ich zaniechanie
(w przypadku oczywiscie ocen negatywnych).

Wyrazne wyodrebnienie poje¢ aksjologicznych sposrdd innych
zwrotéw danego jezyka nie jest zabiegiem tatwym; zwlaszcza ze
na gruncie jezyka potocznego granice miedzy zwrotami oceniaja-
cymi (aksjologicznymi) a deskryptywnymi sg dos$¢ nieostre, stad
zbyt szerokie niekiedy rozumienie (na gruncie tego jezyka) poje-
cia oceny. Zwraca na ten stan rzeczy uwage na przykiad Maria
Ossowska, ktéra w pracy Podstawy nauki o moralnosci pisze:
»Usitujac w koncepcji oceny ocali¢ jak najwiecej intuicji potocz-
nych, niepodobna jednak uszanowa¢ wszystkich, zwilaszcza ze w
pewnych punktach nie dajg one zadnych jasnych dyrektyw. Trze-
ba na drodze jakiej$ konwencji ustali¢, co sie tu jeszcze wigcza
do pojecia oceny i czemu sie juz miejsca odmawia”  Dodajmy,
ze to, co Maria Ossowska zauwaza w jezyku nauki o moralnosci,
a moéwiac bardziej konkretnie — w sposobach rozumienia poje-
cia oceny, jego duzej intuicyjnosci — odnosi takze do wielu in-
nych poje¢ nauk spotecznych i humanistycznych, w tym oczywi-
Scie i do wojskowych nauk spotecznych. Cechg charakterystyczng

Ossowska M., Podstawy nauki o moralnosci, Warszawa 1957, s. 50
—51.
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bowiem tych dyscyplin — jak juz nadmieniliSmy — jest to, ze
kszitatuja swojg siatke pojeciowg wiasnie w oparciu o jezyk po-
toczny, z charakterystyczng dlan wieloznacznoscia wyrazen, z ich
réznorodnym zabarwieniem emocjonalnym (czyli z ich funkcja
ekspresyjng i impresyjna) i z innymi wadami, ktére deformujg
niekiedy nawet najprostsze informacje.

Niebezpieczenstwo deformacji jest oczywiscie szczeg6lnie du-
ze w przypadku poje¢ aksjologicznych, za pomoca ktorych war-
tosciujemy przeciez okre$lone stany rzeczy, okresSlamy swdj sto-
sunek wartosciujacy do owych standw, dokonujgc w ten sposéb
oceny czy to danych dziatan, czy tez ich rezultatow. llustracjag
takowej relatywnos$ci interpretacyjnej wyrazen aksjologicznych
moze by¢ chociazby pojecie skutecznosci, definiowane w jezyku
prakseologii jako stopien realizacji celu. Przypomnijmy, ze dzia-
fanie jest tym skuteczniejsze, im peiniej poprzez jego realiza-
cje urzeczywistnia sie cel C, przy czym zaréwno sposéb rozumie-
nia celu, jak stopnia jego realizacji jest zazwyczaj rozstrzygany
subiektywnie. Zalezy on mianowicie od oceny danej osoby, czyli
dziatajagcego podmiotu, co — jak wiadomo — w niematej mierze
warunkowane jest czynnikami psychologicznymi, ktérych zmien-
no$¢ pod wptywem sytuacji jest faktem nie poddawanym istot-
niejszym sprzeciwom.

Nie nalezy jednak z powyzszych konstatacji wyciaga¢ wniosku
o niewielkiej uzytecznosci poje¢ aksjologicznych w rozwazaniach
naukowych, w tym tez i metodologicznych. Sytuacja rzeczywista
jest raczej odwrotna; rozwdj nauki i — co z tym sie fgczy — po-
giebienie refleksji nad jej spoteczng i kulturowg rolg poszerza
sfere tych dociekan, w ktérych pojecia aksjologiczne nie naleza
bynajmniej do drugorzednych. W miare bowiem poszerzania sie
problematyki badawczej, jej zrdznicowania jakosSciowego, staje
sie tez nieodzowne jej systematyczne wartosciowanie, wyodreb-
nianie probleméw istotnych na danym etapie rozwoju okreslo-
nej dyscypliny naukowej oraz ustalanie odpowiedniej preferen-
cji tematycznej dla badan podejmowanych w rdéznych ogniwach
organizacyjnych. Na znaczenie procedur wartosciujacych we
wspotczesnej nauce, w tym takze w metodologii, zwraca sie uwa-
ge w reprezentatywnej literaturze metodologicznej. | tak, Jerzy
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Topolski pisze: ,,Metodologia nauk moze zadowoli¢ sie, i tak jest
w jej wersji opisowej, prostg deskrypcjg czynnosci badawczych
dokonywanych przez naukowcéw, nie zastanawiajgc sie nad sku-
tecznoscig podejmowanych przez nich decyzji lub, uzywajac je-
zyka teorii gier, skutecznosci wybranych przez nich strategii.
Mozna jednak pdjsé¢ dalej, a tak jest w jej wersji normatywnej,
prébowac ustalic ukryte reguty, ktérymi Kierujg sie uczeni w
dazeniu do postawionych celéw poznawczych i w konsekwencji
ewentualnie okresli¢ jakg$ optymalng dla danego dziatania stra-
tegie. Wiaczenie problemu decyzji do rozwazan metodologicznych
przesuwa je wiec z plaszczyzny opisu na ptaszczyzne wyjasnia-
nia i jego oceny. Jednocze$nie przybliza analize metodologiczng
do problemu wartosciowania, co z kolei prowadzi do wskazania
na zwigzki z wielu naukami i gateziami wiedzy, jak aksjologia,
teoria moralnosci, socjologia wiedzy”  JesSli wiec zamierza sie
uprawiaé metodologie, ktorej problematyka wykracza poza dzie-
dzine opisu i rekonstrukcji praktyk badawczych, a zamierza sie
formutowaé postulaty dotyczace doskonalenia warsztatu badaw-
czego, wtedy staje sie nieodzowne wigczenie do analiz metodolo-
gicznych innych dyscyplin, w tym takze witasnie i aksjologii, jako
teorii, ktérej przedmiotem jest formutowanie kryteribw wyda-
wania ocen.

Aby jednak zastosowania metodologiczne procedur aksjolo-
gicznych byly efektywne, nalezy uprzednio wprowadzi¢ do je-
zyka analiz badawczych pewne ustalenia dotyczgce wiasnie spo-
sobu rozumienia poje¢ i twierdzen aksjologicznych oraz mozli-
wosci ich wykorzystania w dociekaniach metodologicznych. Z tych
tez wzgledéw uznaliSmy za wskazane wigczy¢ réwniez do meto-
dologii wojskowych nauk spotecznych zagadnienia traktujace o
wybranych problemach analiz aksjologicznych, zwiaszcza o po-
jeciach i twierdzeniach bedgcych osnowg owych analiz. Analize
metodologiczng poje¢ aksjologicznych poprzedzilismy uwagami,
ktére dotyczyty miejsca i roli pojeé¢ teoretycznych i empirycznych
w strukturze twierdzen danych dyscyplin spotecznych i humani-
stycznych. Pojecia aksjologiczne sg bowiem $cisle sprzezone z po-
jeciami teoretycznymi i empirycznymi; zwiazki te sa do$¢ wyraz-

Topolski J., Metodologia historii, wyd. 2, Warszawa 1973, s. 24,
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nie dostrzegalne w strukturach metodologicznych (twierdzenio-
wych) poszczegdlnych dyscyplin, gdzie opisowi i analizie danych
zjawisk oraz procesdw towarzyszy zazwyczaj okreslona ocena (po-
znawcza, prakseologiczna, moralna, ideowa itp.). Stad analize i
charakterystyke metodologiczng tych poje¢ nalezy przeprowadzac
w konteks$cie obejmujgcym zaréwno zagadnienia teoretyczne, jak
i empiryczne.

3. Metodologiczna charakterystyka twierdzen
wojskowych nauk spotecznych

Wyodrebnionym typom pojeé¢ jezyka nauk spotecznych odpo-
wiadajg odpowiednie twierdzenia, tj. takie zdania, w ktérych te
pojecia wystepujg jako ich podstawowe skladniki (por. rys. 4).
Z punktu widzenia analizy metodologicznej, czy tez eksplikacyj-
nej, jako ze ten ostatni termin przyjat sie we wspotczesnej me-
todologii nauk humanistycznych, rzecz przedstawia sie¢ w ten spo-
sob, iz okreslonym faktom, zdarzeniom, procesom lub zalezno-
sciom odpowiadajg w jezyku danych dyscyplin okre$lone pojecia
empiryczne lub aksjologiczne (np. sprawny, dzielny, solidny, este-
tyczny, dokfadny itp.). Stwierdzenie natomiast przystugiwania lub
nieprzystugiwania danym przedmiotom okreslonych np. wartosci,
cech, czyli wihasciwosci oraz ich wartoSciowanie jest juz trescig
twierdzen aksjologicznych lub empirycznych.

Podobnie pojeciom teoretycznym i empirycznym sg przypo-
rzadkowane odpowiednie twierdzenia teoretyczne, empiryczne i
logiczne. W kazdym z tych twierdzeh bowiem co$ sie orzeka o
przedmiotach (konkretnych lub abstrakcyjnych), ktérych dotyczag
tresci odpowiednich poje¢ wystepujacych w strukturach syntak-
tycznych zdan uznawanych za twierdzenia danej dyscypliny na-
ukowej. Oto przyktady dwéch twierdzen empirycznych,
w ktérych wystepujg witasnie pojecia o treSciach odnoszgcych sie
do konkretnych sytuacji empirycznych;

ti: Jedli jakim$ poprzednio obojetnym lub nawet poprzednio
nagradzajagcym bodzcom towarzyszyt wiele razy inny bodziec ma-

Malewski A. O zastosowaniach teorii zachowania, Warszawa 1964,
s. 85.
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jacy funkcje kary, to te poprzednio obojetne lub nagradzajgce
bodzce same nabierajg funkcji kary...

t2: Jezeli jakim$ poprzednio obojetnym bodzcom towarzyszyt
wiele razy jaki$ nagradzajacy bodziec, to te obojetne bodzce same
nabierajg funkcji nagrody.

Zdania powyzsze sg —”jak nadmieniliSmy wyzej — ilustracjg
twierdzen empirycznych, bowiem stwierdza sie w nich zachodze-
nie okreslonych zaleznosci miedzy faktami, mianowicie miedzy
dwoma rodzajami bodZcdw; obojetnymi i nieobojetnymi. | chociaz
w twierdzeniach U i t2 wystepujg oprdcz poje¢ empirycznych (np.
bodziec obojetny, bodziec nagradzajgcy) roéwniez pojecia teore-
tyczne (np. pojecie kary, nagrody), to jednak ze wzgledu na to,
Ze twierdzenia dotycza zaleznosci wystepujacych miedzy faktami
i odpowiednio werbalizowanych za pomocg poje¢ empirycznych,
twierdzenia te zaliczamy do klasy twierdzen empirycznych, a w
danym przypadku — do twierdzen opisujacych mechanizmy wa-
runkowania, bedace wszak przedmiotem badann psychologii.

Pojeciom teoretycznym odpowiadajg — jak juz wyzej nadmie-
nilismy — twierdzenia okre$lane mianem twierdzen teore-
tycznych. Szczegélnym ich przypadkiem sg twierdzenia m e-
todologiczne, ktére dotycza badz podstaw teoretycznych
danej dyscypliny, badz tez jej zatozen filozoficznych. A oto przy-
ktad twierdzenia teoretycznego o tresci metodologicznej:

ts: Dany eksperyment E ma tym wieksze znaczenie dla prakty-
ki wychowawczej, im w wiekszym stopniu jest on: 1) konstruk-
tywny, co nalezy rozumie¢ w ten sposob, ze jego rezultaty sg po-
zytywne dla praktyki pedagogicznej, 2) ekonomiczny, tzn. zatozo-
ne cele wychowawcze z zastosowaniem eksperymentu osigga sie
znacznie mniejszym, naktadem sit i Srodkow, a takze realizuje sie
owe cele w krétszym przedziale czasowym, 3) bezpieczny, co na-
lezy rozumieé, iz nie spowoduje 6w eksperyment negatywnych
nastepstw ubocznych, 4) wyniki eksperymentu zachowujg swa wa-
zno$¢ dla calej badanej populacji oraz 5) wyniki te dajg sie ek-
strapolowac¢ na warunki i sytuacje zblizone do tej, jaka byta ob-
jeta eksperymentem

Por.. Zaborowski Z, Wstep do metodologii badan pedagogicznych,
Warszawa 1973, s. 230.

150



Nietrudno dostrzec, ze i w tym przypadku — podobnie jak w
poprzednim (ts) — w zdaniu bedgcym metodologiczng charaktery-
stykag eksperymentu typu twierdzeniowego, wystepuja oprocz po-
jecé scisle teoretycznych (np. pojecie eksperymentu, jego konstruk-
tywnosci) réwniez pojecia empiryczne (np. pojecie praktyki wy-
chowaweczej) oraz aksjologiczne (zaliczamy do nich takie pojecia
jak: ekonomiczny, bezpieczny). Ze wzgledu jednak na wystepo-
wanie poje¢ teoretycznych zdanie ts zaliczymy — na podstawie
przyjetych wyzej ustalen — do twierdzen teoretycznych; teore-
tyczny charakter twierdzenia ts daje sie ponadto uzasadni¢ row-
niez i tym, ze jego podstawowa tre$¢ odnosi sie wiasnie do za-
gadnienn metodologicznych; mianowicie do eksperymentu rozumia-
nego jako okres$lona procedura badan pedagogicznych”®.

Szczegbélnym przypadkiem twierdzen teoretycznych sg — tak
istotne we wspotczesnej metodologii — twierdzenia idealiza-
cy jne, ktorych podstawe stanowig — jak wiadomo — odpowie-
dnie typy idealne  Jest to rodzaj twierdzen szeroko uwzglednia-
ny we wspoiczesnej literaturze metodologicznej, zwlaszcza tej,
ktora dotyczy filozoficznych podstaw nauki, jej weztowych pro-
bleméw metodologicznych, w tym szeroko rozumianej praktyki
badawczej. Poglady te znacznie odbiegajg od ujeé¢ tradycyjnych
zagadnien metodologicznych, a ponadto sg to poglady, ktére staty
sie przedmiotem wielce ozywionych i poznawczo inspirujgcych
dyskusji metodologicznych i filozoficznych — i to nie tylko w
kregach oséb zajmujacych sie ta problematyka w sposob profe-
sjonalny, ale takze réwniez w kregach specjalistow wielu dyscy-
plin szczegétowych o wyraznie empirycznym przedmiocie badan.
Stad nie mozna tych pogladéw nie uwzgledni¢ w naszych rozwa-
zaniach. Wyjasnijmy zatem pokrotce, co to sg typy idealne,
jaka spetniajg one funkcje metodologiczng oraz jaki jest charakter
metodologiczny twierdzeh (w szczeg6towym przypadku — praw)
idealizacyjnych. Otéz metodologowie podejmujacy problematyke

O pojeciu eksperymentu w pedagogice i sposobach jego rozumienia,
por.. Zaczynski W., Praca badawcza nauczyciela, Warszawa 1968, s. 83,
a takze: Pedagogika. Podrecznik akademicki, op. cit., s. 59.

9 Pojecie typu idealnego znajduje iréwniez zastosowanie metodologiczne

w’budowie klasyfikacji typologicznej, o czym piszemy w rozdziale 1V Kla-

syfikacje logiczne i typologiczne oraz ich zastosowanie w praktyce badaw-
czej.
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idealizacji przyjmuja za punkt wyjscia swoich rozwazan mark-
sowskie pojecie abstrakcji, nadajgc mu naturalnie odpowiednig,
dostosowang do przyjetych zatozen idealizacyjnych, interpretacje.
Oto co pisze na ten temat Jerzy Topolski: ,,Niemoznos¢ obserwacji
zjawisk w ich »komorkowej«, tzn. podstawowej, nie zaciemnionej
przez dziatanie czynnikéw wtornych, postaci wymaga stosowania
w nauce odpowiedniego zabiegu intelektualnego, mianowicie prze-
darcia sie przez gaszcze znanych badaczowi czynnikéw dziataja-
cych na powierzchni zjawisk i rozpatrywania przedmiotéw i re-
lacji miedzy nimi (lub, inaczej méwigc, standw rzeczy) jako nie
poddanych oddziatywaniu tych czynnikéw. W rezultacie takiego
postepowania zawieszajacego (w mysli, czyli drogg abstrakcji)
wptywy uboczne na przedmiot badany — inaczej mdwiac, wpro-
wadzajacego odpowiednie zatozenia badawcze — badacz ma do
czynienia ze swego rodzaju przedmiotami i relacjami abstrakcyj-
nymi, typami idealnymi lub — jak to miedzy innymi formutowat
Marks — zjawiskami abstrakcyjnymi. Takimi typami idealnynii sg
na przykiad kapitalizm czy feudalizm w klasycznej postaci, re-
produkcja prosta, dychotomiczna struktura spoteczenstwa klaso-
wego, demokracja lub — w odniesieniu do nauk przyrodniczych
— proznia doskonata, gaz idealny czy wahadto matematyczne”

Typy idealne sg to zatem okreslone konstrukty teoretyczne sta-
nowigce abstrakcyjne, czyli modelowe odwzorowanie badanych
zjawisk lub procesdéw, w ktérych uwzglednia sie jedynie niektére,
z punktu widzenia zatozonego celu badan, istotne wiasnosci. Ce-
lem tym jest zazwyczaj sformutowanie twierdzeh posiadajacych
walor praw naukowych, czyli twierdzen, ktérych trescig sa za-
leznosci bedace prawidlowosciami rozpatrywanych zdarzen, zja-
wisk i procesow.

Zapytajmy, czym sg takie twierdzenia idealizacyjne i jaka role
w ich strukturze petnig typy idealne. Ot6z na tak postawione py-
tanie odpowiada J. Topolski, piszac: ,W odniesieniu do typow
idealnych badacz formutuje twierdzenia, w tym najwazniejsze
sposrdd nich — prawa, ktore tez sitg rzeczy maja charakter ab-
strakcyjny, a wiec nie tylko nie fenomenalistyczny (bo nie bedacy

To olsk| J Elementy marksistowskiej metodologii humanistyki,
Poznan 973, s.
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wynikiem prostego uogdlnienia obserwacji), lecz nawet nie fak-
tualny. Postugujg sie wiec one idealizacjami. ldealizacje te pole-
gajg na uzyciu terminéw (lub poje¢) odnoszacych sie do typow
idealnych, czyli terminéw (lub pojeé) idealizujacych; za$ prawa,
ktorych przedmiotem sg owe typy idealne, majg posta¢ praw ide-
alizacyjnych. Nazywa je nieraz Marks prawami og6lnymi”  Nie-
trudno zauwazy¢, ze w procedurze formutowania praw idealiza-
cyjnych oraz w ich sprawdzaniu poprzez odpowiednig konkrety-
zacje znajduje odzwierciedlenie marksowska dialektyka poznania
naukowego. Poszczegélne ogniwa owego procesu dialektycznego
(por. rys. 5) uwiktane sa w odpowiednig wiedze nomologiczna o

Rys. 5. Modelowa interpretacja procesu poznania naukowego

rzeczywistosci przyrodniczej i spolecznej, a takze w wiedze mniej
0gllng, ktorej podstawa jest krytycznie przewartosciowane do-
Swiadczenie podmiotowe, lecz intersubiektywnie sprawdzalne.
Ogniwa te sg werbalizowane w jezyku nauki za pomocg odpo-
wiednich terminéw abstrakcyjnych, a w teorii poznania nauko-
wego znajdujg odzierciedlenie gtéwnie wiasnie w twierdzeniach
idealizacyjnych. Niektore sposréd owych twierdzen otrzymuja, ze
wzgledu na swojg doniostos¢ poznawczg lub metodologiczng, range
praw.

Kolejnym ogniwem w rozwazanej procedurze formutowania i
weryfikacji twierdzen systemu jest ich sprawdzanie na drodze
stopniowej konkretyzacji i konfrontacji z aktualnym doswiadcze-

n Tamze.
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niem, odpowiednio uporzadkowanym i intelektualnie przewar-
tosciowanym; czyli z doSwiadczeniem, stanowigcym okreslone
quantum wiedzy o wysokiej funkcjonalno$ci poznawczej i prak-
tycznej, lecz jeszcze nie wilaczonej w system twierdzen teoretycz-
nych. W refleksji filozoficznej ten rodzaj doswiadczenia wiacza-
my do ogolniejszej kategorii, mianowicie do zakresu kategorii
praktyki spoteczno-historycznej. A praktyka w tym znaczeniu, tj.
filozoficzno-metodologicznym, to tyle, co celowa i zorganizowana
dziatalno$¢ cztowieka, poprzez ktdrg urzeczywistnia on swoje naj-
bardziej ludzkie cechy, niejako uzewnetrznia swoja kreatywng
istote. | tu nastepuje dialektyczne sprzezenie wiedzy z szeroko ro-
zumiang praktyka; wiedzy, ktdéra inspiruje okreslony typ dziatal-
nosci celowej. Lecz jednoczesnie poprzez te dziatalno$¢ nastepuje
swoista negacja (zazwyczaj czesciowa) tej wiedzy, jej dialektyczne
zaprzeczenie, by na tej drodze przej$s¢ do nowych uogo6lnien wzbo-
gacajacych zaréwno teorig, jak i praktyke. Twierdzenia idealiza-
cyjne stanowig w tej strukturze podstawe teoretyczng, w tym tez
i metodologiczng, dziatania poznawczego, s§ — mozna rzec —
przestanka wyjsciowa tegoz dziatania. Poniewaz ten rodzaj twier-
dzeh wystepuje w charakterze tez zatozeniowych w procedurach
badawczych, mozna zatem przyjaé, ze sa to twierdzenia hipote-
tyczne, ktérych ostateczna akceptacja jest uwarunkowana rezul-
tatami procedur konkretyzacyjnych.

W scharakteryzowanej w powyzszy sposob strukturze metodo-
logicznej nauki znajdujg wieloptaszczyznowe zastosowania anali-
zowane juz wyzej rodzaje poje¢ oraz sprzezone z nimi twierdze-
nia; od pojec i twierdzen empirycznych, poprzez ogniwa posrednie
— pojecia i twierdzenia teoretyczne, a konczac na typach ideal-
nych i sprzezonych z nimi twierdzeniach idealizacyjnych. W prak-
tyce badawczej droga ta przebiega w ten sposéb, ze punktem wyj-
$cia sg oczywiscie twierdzenia idealizacyjne, by z kolei — poprzez
procedure konkretyzacji i formutowanie odpowiednich hipotez
przejs¢ do twierdzen empirycznych poddajacych sie sprawdzeniu
w konkretnej dziedzinie stanowigcej przedmiot zainteresowan da-
nej dyscypliny naukowej.

Zauwazmy, ze w tym dialektycznie zinterpretowanym syste-
mie tworzenia praw nauki, w tym tez twierdzen idealizacyjnych,
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istotng role odgrywajg — nadmienione juz wyzej — pojecia i
twierdzenia logiczne a takze aksjologiczne. Te pierwsze stanowig
— jak zresztg w kazdej poprawnie rozwijanej teorii — podstawe
analizy i precyzacji poje¢ empirycznych (wraz z odpowiednimi
dyrektywami definicyjnymi, o ktérych bedzie mowa w dalszych
wywodach); za§ twierdzenia aksjologiczne tworzg
system przestanek, na podstawie ktérych dokonuje sie m. in. za-
biegéw idealizacyjnych, czyli tworzy sie typy idealne, by na ich
podstawie przejs¢ do formutowania twierdzen idealizacyjnych.
W praktyce badawczej — jak pisalismy — zabiegu tego dokonuje
sie w ten sposéb, ze uwalnia sie dane pojecia empiryczne od tresci
konkretnych, tzn. umiejscawiajacych go w okreSlonej sytuacji
czasowo-przestrzennej, zblizajgc go stopniowo do typu idealnego.
Na podstawie np. analizy kapitalizmu angielskiego przechodzi sie
do abstraktu, w ktdrym zawarte sg te i tylko te tresci, jakie cha-
rakteryzuja kapitalizm jako taki. W ten sposob tworzy sie typ
idealny — pojecie kapitalizmu. Albo tez — co jest kolejng fazg
procesu poznania — majgc typ idealny, poprzez uchylanie odpo-
wiednich zatozen idealizacyjnych, czyli wprowadzenie tresci kon-
kretyzujacych sposéb rozumienia danego pojecia — zbliza sie jego
interpretacje do empirycznie sprawdzalnych twierdzen i hipotez.

W zaleznosci od konkretnej dyscypliny, jej zatozen teoretycz-
nych i metodologicznych proces owego sprawdzania empirycznego
bedzie mie¢ taki lub inny przebieg. "W naukach spotecznych pro-
cedura takowego sprawdzania jest wielce ztozona i wielowymia-
rowa. Ztozono$¢ ta wyraza sie m. in. w tym, ze teorie spoteczne
$redniego i wyzszych rzeddéw sg praktycznie nietestowalne, a ich
konsekwencje praktyczne dajg sie ocenié¢ tylko — czy tez gtow-
nie — w sposéb posredni, tj. poprzez dziatanie na swiadomos¢ spo-
feczna, na zachowania i dziatania zbiorowosci ludzkich, poprzez
ksztattowanie odpowiednich postaw. To ostatnie jest bardzo trud-
nym do jednoznacznej oceny efektem danej teorii, gdyz na posta-
wy ludzkie dziata wiele przerdznych czynnikéw. Stad wyrazne
wyodrebnienie tych czynnikéw, ktére zostaly niejako ,zainspiro-
wane” przez dang teorie, wymaga do$¢ ztozonych — pod wzgle-
dem metodologicznym zabiegéw.

A zatem — testowalno$¢ hipotez spotecznych jest zabiegiem
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metodologicznie wielce ztozonym. Jego realizacja odbywa sie na
wielu ptaszczyznach, z ktdrych ptaszczyzna empiryczna, czyli pod-
dajaca sie testowalnosci, jest tylko jednym z komponentow w
ogolnej procedurze sprawdzania. Metodologia, u ktérej podstaw
znajduja sie twierdzenia i dyrektywy materializmu dialektyczne-
go i historycznego, przyjmuje jako kryterium rozstrzygajace prak-
tyke spoteczng, rozumiang w sposéb, po pierwsze — historyczny,
po drugie — przedmiotowo zrdznicowany. A teoria spoteczna jest
sprawdzana (weryfikowana lub falsyfikowana) — w zalezno$ci od
jej tresci merytorycznych — w takich np. rodzajach praktyki jak
praktyka spoteczno-polityczna, produkcyjna, naukowa, technicz-
na, partyjno-polityczna, dowddczo-sztabowa lub szkoleniowa. W
ten spos6b na gruncie metodologii marksistowskiej przeprowadza
sie konkretyzacje filozoficznego pojecia ,,praktyka”, nadajgc mu
interpretacje wymierne i poznawczo-efektywne.

Nalezy tez doda¢, ze w tak rozumianym procesie poznania na-
ukowego problem jezyka nauki jest scisle sprzezony z problema-
mi metodologicznymi i merytorycznymi. Rozw0j poznania nauko-
wego prowadzi bowiem do rozwoju jego podstawowych ogniw,
wsrod ktorych znajduje sie naturalnie odpowiednia aparatura po-
jeciowa ksztaltowana na gruncie danego jezyka, w szczeg6lnym
przypadku — jezyka naturalnego. Dialektyka rozwoju wiedzy i
nauki, z jednej strony, a rzeczywistosci przyrodniczej i spotecznej
z drugiej, zaklada tez odpowiednie przeobrazenia w strukturach
pojeciowych, w ich jezykowych nosnikach, w tym takze w inter-
pretacjach tresciowych i zakresowych. Jednym z waznych czyn-
nikow wptywajacych na sprawno$¢ systemu teoretycznego, na
jego uzytecznos¢ poznawczg i praktyczng jest — jak juz mowili-
S§my — odpowiednia $cisto$¢ poje¢ i zwrotow wystepujgcych w
twierdzeniach i hipotezach teorii, w jej jezyku. Dlatego tez do
niebagatelnych zadan metodologa nalezy podejmowanie zagadnien
logiczno-semantycznych, zagadnienn dotyczacych zasad i sposobow
precyzacji poje¢ naukowych; badanie ich funkcji konotacyjnych
i denotacyjnych. | temu wilasnie zagadnieniu poswiecimy nieco
uwagi w dalszych rozwazaniach.
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4. Analiza logiczna jezyka nauki

Analiza funkcji poznawczych i metodologicznych poje¢ nauko-
wych obejmuje — oprécz tematyki Scisle merytorycznej, o ktorej
byta mowa wyzej — takze zagadnienia logiczne; w tym dotyczace
funkcji znaczeniowych i denotacyjnych owych poje¢. PrzejdZzmy
zatem do nieco szerszej charakterystyki owych funkcji.

Funkcje znaczeniowe wyrazeh danego jezyka J moga by¢ roz-
patrywane w réznych plaszczyznach: logicznej, psychologicznej,
socjologicznej lub tez filozoficznej. W rozwazaniach metodologi-
cznych podstawowa role odgrywajg interpretacje logiczne zna-
czen danych wzrotéw jezykowych. Stad tez tym wiasnie inter-
pretacjom poswiecimy nieco uwagi w dalszych rozwazaniach.
Ot6z znaczeniem logicznym danego wyrazenia W przynaleznego
do jezyka J bedziemy nazywa¢ zobiektywizowany sposéb rozumie-
nia wyrazenia W w jezyku J. O danym sposobie rozumienia wy-
razen W w jezyku J powiemy, ze jest zobiektywizpwany, jesli jest
tak, iz jest to sposob utrwalony w odpowiednim piSmiennictwie
i w zasadzie aprobowany w powszechnych zastosowaniach komu-
nikacyjnych. Dla celéw metodologicznych ograniczymy analize
znaczeniowg wyrazen jezykowych do wyrazen okreslanych we
wspotczesnej semantyce logicznej pojeciem nazw O danym wy-
razeniu N powiemy, ze jest nazwg w jezyku J wtedy, gdy jest
tak, ze wyrazenie N nadaje sie na podmiot lub orzecznik w zdaniu
typu ,,A jest B”, np. ,cztowiek jest wartoscia najwyzszg”. Otoz,
zaréwno wyraz ,.cztowiek”, jak i wyrazenie ,warto$¢ najwyzsza”
sg przyktadami wiasnie wyrazeh nazwowych, bowiem nadaja sie
do roli podmiotu lub orzecznika w zdaniu o konstrukcji syntak-
tycznej ,,A jest B”. Funkcja znaczeniowa wyrazeh nazwowych wy-
raza sie tu w tym, ze wyrazenia te zawierajg tresci odnoszgce sie
do odpowiednich przedmiotéw (abstrakcyjnych lub konkretnych).
I tak trescig nazwy ,kwadrat” jest zespdt cech przystugujacych
figurom geometrycznym na ptaszczyznie, charakteryzujacych sie
tym, ze sg prostokatne i réwnoboczne, czyli prostokatnos¢ i réwno-
boczno$¢ — to wiasnie dw zespdt cech, ktory stanowi o tresci na-

100 Por.: Kotarbinski T. Elementy teorii poznania, logiki formalnej
i metodologii nauk, op. cit., s. 18 i n.



zwy ,kwadrat”. A oto inny przykiad. Trescig nazwy ,,cztowiek”
jest naturalnie ten zespdt cech, ktéry niejako wyrdézftia cztowieka
sposréd innych egzemplarzy Swiata zwierzecego. A jedng z ta-
kich cech — jak utrzymujg filozofowie — jest umiejetnos¢ rozu-
mowania; i ze wzgledu na te ceche kwalifikujemy cztowieka do
istot, ktére w swoim dziataniu przejawiaja uswiadomiong celo-
wos$¢, czyli podejmujg dziatania, co do ktérych mozemy orzec, ze
sg w jakiej$ mierze racjonalne. Inng cechg, ktdra przystuguje
cztowiekowi i bodajze tylko cztowiekowi — to zdolno$¢ do $me-
chu, co réwniez w sposéb nieco zartobliwy wskazuje sie w litera-
turze filozoficznej jako wiasnie pewna osobliwos$¢, ktora przeja-
wia sie w zachowaniu cziowieka. Kolejng, jakze istotng, cechag
cztowieka rozpatrywanego juz nie w kontekscie dziatan jednostko-
wych, lecz spotecznych, jest dazenie do historycznosci, tzn. do
utrwalenia swoich dziatan w wytworach kultury i tworzenia w
ten spos6b swoistego continuum egzystencji spotecznej, ktéremu
zawdzigczamy postep kulturowy i cywilizacyjny. Tak wiec na
podstawie tego zespotu cech okreslamy wiasnie tres¢ nazwy ,,czto-
wiek”.

Zauwazmy, ze analiza znaczen okreSlonych poje¢ moze miec
wazkie konsekwencje poznawcze: prowadzi bowiem w niektdrych
przypadkach do sformutowania odpowiednich interpretacji o du-
zej waznosci metodologicznej lub merytorycznej. Wazno$¢ meto-
dologiczna wyraza sie w tym, iz dzieki takowym analizom osigga
sie okreslony stopien Scistosci analizowanych poje¢, co naturalnie
nie jest bez znaczenia dla praktyki badawczej podejmowanej w
zakresie danej dyscypliny naukowej.

W analizach metodologicznych zwraca sie uwage na dwie naste-
pujace interpretacje pojecia znaczenia danych wyrazen nazwo-
wych; na interpretacje jezykowa (komunikacyjng) i definicyjna.
W znaczeniu jezykowym (komunikacyjnym) znaczeniem
danej nazwy N jest spos6b rozumienia tejze nazwy w przyjetym
w danej spotecznosci obyczaju komunikacyjnym. W tym sensie
znaczeniem nazwy ,,cztowiek rzetelny” jest w jezyku polskim
— na mocy przyjetego obyczaju jezykowego czy tez komunika-
cyjnego — taki spos6b rozumienia tej nazwy, ze tylko wtedy po-
wiemy o jej wiasciwym zastosowaniu, gdy zdanie twierdzace, w
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ktorym ta nazwa wystgpi na miejscu podmiotu lub orzecznika, be-
dzie odnosi¢ sie do osoby charakteryzujgcej sie tym, ze jest ona
godna zaufania pod kazdym wzgledem.

Zwrdémy uwage, ze ten rodzaj znaczeh ma niebagatelne zasto-
sowania w praktyce wojskowej. llez to spotyka sie przypadkéw
formutowania czy to w opiniach, czy tez w innych dokumentach
(np. protokotach poinspekcyjnych) sformutowan oceniajgcych, co
do ktérych nie zawsze jestesmy przekonani, ze ich autorzy przy-
pisujg wilasciwe znaczenia uzytym przez siebie pojeciom i zwro-
tom jezykowym. Wyrazne uswiadomienie sobie owych, wyzej
scharakteryzowanych funkcji znaczeniowych moze w znacznej
mierze przyczyni¢ sie do udoskonalenia wojskowego jezyka, jego
podstawowej aparatury pojeciowej i tym samym wptynaé dosko-
nalace na system informacyjny sit zbrojnych. ldzie mianowicie o
to, aby przy postugiwaniu sie jezykiem, jego stownictwem, zasta-
nawia¢ sie nad tym, jakie znaczenia w systemie komunikacyjnym
rozwazanego jezyka ma dane stowo, jakie rozumienia sg niejako
typowe tego stowa.

Z kolei, znaczeniem de-~finicyjnym”*"Adanej nazwy
N bedziemy nazywaé taki zespdt cech przystugujgcych przedmio-
tom przez nazwe Ni oznaczanym, ktéry z okre$lonych wzgledow
moze byé uznany za zesp6t cech istotnych. Budujac bowiem de-
finicje danego pojecia zmierzamy do tego, by wydoby¢ z rozma-
itych znaczen, w jakim to pojecie funkcjonuje w okreslonym sy-
stemie komunikacyjnym, jego znaczenia reprezentatywne, podsta-
wowe. A ponadto, tworzac definicje danego zwrotu jezykowego,
mamy zazwyczaj na uwadze dalsze zastosowania komunikacyjne
tego zwrotu, jego spos6b rozumienia w takim a nie innym jezyku
profesjonalnym (np. nauk spotecznych, nauk wojskowych, mate-
matyczno-fizycznych). Tworzac np. definicyjne znaczenie poje-
cia ,,komunista” bedziemy zwraca¢ uwage na takie cechy osoby,
ktorej to pojecie dotyczy, jak; 1) aktywna akceptacja ideologii
marksistowsko-leninowskiej, uznanie jej za ideologie wiasng, czyli
petna identyfikacja z tg ideologig, jak tez z jej wyktadnig w pro-

Szerzej o definicyjnych charakterystykach poje¢ jezyka nauki, w tym
nauk spotecznych i humanistycznych oraz wojskowych, bedzie mowa w dal-

szych czesciach niniejszej pracy. A w literaturze szerzej o tym: T. Pawto-
wski, Tworzenie poje¢ w naukach humanistycznych, Warszawa 1978.
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gramie partii marksistowsko-leninowskiej, 2) aktywny wspdétudziat
w realizacji zadan spofeczno-gospodarczych, politycznych i ide-
owo-wychowawczych wynikajgcych z programu partii i panstwa
socjalistycznego oraz 3) gieboki patriotyzm taczony w sposob naj-
Scislejszy z leninowskim internacjonalizmem. W ten spos6b po-
szukujac znaczenia definicyjnego pojecia ,,komunista” dokona-
lisSmy swoistej analizy merytorycznej tego pojecia, sposobu jego
rozumienia w jezyku ideologii i nauk politycznych.

Analiza znaczeniowa zatem poje¢ i zwrotow jezykowych jest
czynnoscig nie tylko o duzej waznosci metodologicznej (jest to
bowiem jeden ze sposobdéw — jak juz nadmieniliSmy — uwyraz-
niania i tym samym usci$lania pojec), lecz takze merytorycznej.
Dzieki bowiem tego rodzaju analizie uprzytamniamy sobie tresci
istotne, jakie tgczg sie z danym pojeciem w jego komunikacyjnym
zastosowaniu.

Kolejnag z nadmienionych wyzej funkcji semantycznych wyra-
zen jezykowych jest funkcja denotacyjna. Zapytajmy,
na czym polega owa funkcja, jak tez — w czym wyraza sie jej
wazno$¢ metodologiczna? Ot6z, zamiast mowi¢ o funkcji denota-
cyjnej wyrazen jezykowych, powiemy — gitéwnie dla zwieztosci
wywodu — o denotacji wyrazeh nazwowych, czyli charakterysty-
ke funkcji denotacyjnej przeprowadzimy na przyktadzie wiasno-
$ci denotacyjnej nazw. Ot6z denotacjg danej nazwy N bedziemy
nazywac zbior przedmiotow (realnych lub abstrakcyjnych, aktu-
alnie istniejgcych lub mozliwych), o ktdrych nazwe N mozemy
orzec prawdziwie. | tak denotacjg nazwy ,.oficer” jest zbidr
wszystkich tych i tylko tych Zzotnierzy, ktérzy posiadajg stopien
wojskowy co najmniej podporucznika, za$ denotacjg nazwy ,kwa-
drat”,jest zbiér figur geometrycznych prostokatnych na ptaszczy-
znie charakteryzujacych sie tym, ze posiadajg dwa boki przyle-
gte réwne. Oczywiscie denotacjg nazwy ,oficer” sa przedmioty
realne, przyjmujac, ze osoba jest réwniez przedmiotem, nato-
miast denotacjg nazwy ,kwadrat” sg przedmioty abstrakcyjne.
Zauwazmy tez, ze oprdcz denotacji realnych i abstrakcyjnych
moga wystepowac denotacje zerowe. Dana nazwa N ma miano-
wicie denotacje zerowg, gdy jej zakresem jest zakres pusty, czyli
gdy nie istniejg przedmioty, o ktérych te nazwe moglibysSmy
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orzec prawdziwie. Przykfadem nazwy o denotacji zerowej jest
nazwa ,,krol Polski z roku 1880”. Wiadomo bowiem, ze byly to
lata niewoli narodu polskiego i w tym czasie Polska jako paristwo
nie istniejace nie mogta mie¢ krola. A jesli moéwimy, ze denotacje
dotyczg réwniez przedmiotow mozliwych, to mamy na uwadze
mozliwos¢ w sensie spetnienia przysztosciowego. W tym znacze-
niu do denotacji realnych, aczkolwiek jedynie mozliwych, zali-
czymy np. denotacje nazwy ,Hiszpan-Marsjanin”, bowiem nie
jest przeciez wykluczone, a raczej wielce prawdopodobne, ze w
przysztosci réwniez Hiszpanie powedrujg na planete Mars.

Wychodzac nastepnie z funkcji denotacyjnej wyrazen nazwo-
wych przeprowadzamy wazng z punktu widzenia metodologicz-
nego klasyfikacje pojecia nazwy. | tak nazwy podzielimy na kon-
kretne i abstrakcyjne, konkretne z kolei na przedmiotowe i pu-
ste, przedmiotowe natomiast na jednostkowe i og6lne. W zapisie
graficznym klasyfikacje te mozna przedstawi¢ w sposdb naste-
pujacy:

Rys. 6

A oto ilustracja tekstowa powyzszego zapisu: nazwa ,,cztowiek”
jest nazwa konkretng, przedmiotowa i 0og6lng. Mozemy zatem po-
wiedzieé¢, ze nazwy ogdlne to takie nazwy, do ktérych zakresu
naleza co najmniej dwa przedmioty bedgace ich desygnatami, przy
czym desygnatem danej nazwy N przy ustalonym jej znaczeniu
nazywamy taki przedmiot, o ktdrym nazwe N mozemy orzec
prawdziwie. Poczynione tu zastrzezenie co do znaczenia danej
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nazwy N jest konieczne dlatego, ze wyrazenia jezyka potocznego,
w tym oczywiscie i wyrazenia hazwowe nie sg jednoznaczne, czego
przyktadem moze by¢ chociazby wyrazenie ,,zamek”, ktére w zna-
czeniu Z oznacza odpowiednig budowle z minionych wiekdw, w
znaczeniu za$ Zi rézne rodzaje urzadzen zamykajacych (np. za-
mek do drzwi).

Wyrazenie nazwowe ,Zawrat” jako nazwa przeteczy (wys.
2159 m n.p.m.) w bocznej grani Tatr Wysokich, potozonej miedzy
Zawratowg Turnig a Matym Kozim Wierchem, jest przyktadem
nazwy konkretnej, przedmiotowej i jednostkowej — bowiem ist-
nieje doktadnie jeden taki punkt, o ktérym te nazwe, przy poda-
nym wyzej jej znaczeniu, jesteSmy w stanie orzec prawdziwie.
Mozemy zatem powiedzie¢, ze wyrazenie N jest nazwg jednostko-
wg przy ustalonym znaczeniu wtedy, gdy istnieje dokladnie je-
den taki przedmiot, o ktérym nazwe N mozemy orzec prawdzi-
wie. Innymi stowy, nazwy jednostkowe to takie nazwy, ktére
maja doktadnie jeden desygnat.

Natomiast przyktadem nazwy konkretnej i zarazem pustej
moze by¢é podane juz wyzej wyrazenie nhazwowe, mianowicie
,»Krél Polski z roku 1880”. Do tego rodzaju nazw zaliczymy tez
wyrazenia dotyczgce postaci fikcyjnych: literackich lub religij-
nych, roznego rodzaju wytwory fantazji, jak np. Magdalena
Brzeska z Emancypantek Bolestawa Prusa, czy tez Mikotaj Wsie-
wotodowicz Stawrogin z Bieséw Fiodora Dostojewskiego.

Wyrazenia nazwowe, ktore okresliliSmy wyzej mianem ab-
strakcyjnych, dotycza gtéwnie: 1) przedmiotéw abstrakcyjnych,
2) cech, 3) stosunkoéw i 4) zdarzen i proceséw. Ze wzgledu na
metodologiczne zastosowania tego rodzaju nazw poswiecimy im
nieco wiecej uwagi. Zauwazmy, ze przedmioty abstrakcyjne sg to
konstrukty pojeciowe o bardzo réznorodnym charakterze. | tak
do tego rodzaju przedmiotdéw zaliczymy np. dobro, piekno, me-
stwo, odwage, jak tez przedmioty dociekan matematyki: liczby,
figury geometryczne oraz réznego rodzaju przestrzenie. W me-
todologii np. nauk pedagogicznych wazng role odgrywa pojecie
wychowania, ktére takze jest tworem abstrakcyjnym i w tym zna-
czeniu nalezy do zbioru przedmiotow abstrakcyjnych. Zauwazmy,
ze spos6b interpretacji przedmiotu abstrakcyjnego w duzej mie-
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rze zalezy od jego definicji — przy czym oczywiscie nie wszystkie
abstrakty (uzywamy tego pojecia synonimicznie z pojeciem przed-
miot abstrakcyjny) sa wyraznie zdefiniowane. Pojecie wychowa-
nia np. jest rozumiane bardzo rozmaicie. Stad nad tym pojeciem,
sposobem jego rozumienia, toczyty sie i toczg nadal liczne pole-
miki. Jednakze dla celéw badawczych i dydaktycznych ustala sie
w danej rozprawie sposéb rozumienia tego pojecia, by juz w dal-
szej czesci wywodow konsekwentnie rozwijaé przyjetg konwencje.
Ten rodzaj ustalen jest wiasnie swoistg charakterystykg — co
prawda nie zawsze definicyjng — przedmiotu abstrkcyjnego, w
tym przypadku wychowania; charakterystyka zazwyczaj koniecz-
ng dla prawidlowego wyjasnienia i rozwijania podjetego tematu
rozwazan.

W praktyce naukowej zazwyczaj jest tak, ze przyjmuje sie —
na mocy przyjetego obyczaju jezykowego — sposéb rozumienia
danego pojecia i odpowiadajgcego mu przedmiotu abstrakcyjnego
lub wprowadza sie owe pojecia do jezyka danej dyscypliny na-
ukowej na drodze definicyjnej. Przy tym nie sg tez wykluczone
drogi posrednie; definiuje sie dane pojecie (co jest z punktu wi-
dzenia metodologicznego jednoznaczne z konstrukcjg przedmiotu
abstrakcyjnego) z szerokim uwzglednieniem tych znaczen, jakie
dane pojecie posiada w jezyku potocznym. W ten sposob np. po-
stepuja metodologowie pedagogiki definiujac pojecie wychowania,
przy czym merytoryczna rozpietos¢ owych definicji jest znaczna.
I tak np. Bogdan Suchodolski charakteryzuje wychowanie w spo-
s6b bardzo szeroki, stwierdzajac, ze ,(..) rzecza najwazniejszag w
wychowaniu wspotczesnym jest ksztattowaé ludzi tak, aby umieli
oni zy¢ w warunkach wspétczesnej cywilizacji, aby potrafili po-
dota¢ zadaniom, ktdére im stawia, aby korzystali z mozliwosci kul-
turalnego rozwoju, ktoérego im dostarcza, aby wiedzieli, ku czemu
i jak dgzy¢”

Jest to przykiad charakterystyki, w ktérej eksponuje sie cele
i zadania wychowania; mozemy zatem powiedzie¢, ze jest to cha-
rakterystyka teleologiczna pojecia wychowania. W tego typu cha-
rakterystykach mniej interesuje nas to, jak jest dane pojecie ro-

Suchodolski B., Wychowanie dla przysztosci, Warszawa 1959, s. 16.
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zumiane w dotychczasowej praktyce naukowo-badawczej lub dy-
daktycznej. Gtdwna uwage skupia sie natomiast na tych znacze-
niach, ktére wydajg sie byé podstawowe dla zadan przysztoscio-
wych, dla realizacji okreslonych celéw programowych. Stad tez
w takowych charakterystykach przewazajg tresci postulatywne,
czy tez — jak to okresla sie w metodologii logicznej — projekcyj-
ne. Postulujgc bowiem takg a nie inng charakterystyke pojecia o
duzej doniostosci poznawczej i praktycznej, jakim jest w rozwa-
zanym przypadku pojecie wychowania, autor niejako sugeruje
sposob jego interpretacji, dazy do przyporzadkowania takich tre-
§ci rozwazanemu pojeciu, ktére w jego przekonaniu najpetniej
bedg odzwierciedla¢ te potrzeby i zadania komunikacyjne, jakie
dane pojecie powinno spetniac.

Przy tego rodzaju postulatach istotng role odgrywa kontekst
intelektualny i kulturowy, w ktérym dokonuje sie analizy meto-
dologicznej danego pojecia oraz odpowiadajacej mu sytuacji em-
pirycznej. Poddajac bowiem charakterystyce pojecie wychowania
bierzemy pod uwage ogét wynikéw, jakimi rozporzadza wspot-
czesna pedagogika; wynikéw uzyskanych zaréwno na drodze
whnikliwej analizy dotychczasowych doswiadczen wychowawczych,
jak i trenddw rozwojowych, ktérych podstawa sg przeobrazenia w
technice, ekonomice oraz strukturach spoteczno-politycznych. Jest
to warunek niezbedny, by ustrzec sie w podjetych rozwazaniach
dociekan spekulatywnych, oderwanych od realnej sytuacji wy-
chowawczej, od codziennej praktyki pedagogicznej. Ale jest to
tez warunek konieczny, by formulowane postulaty miaty od-
powiednie uzasadnienie, by nie stanowily jedynie swoistej pro-
jekcji zyczen autora wywodow na okreslong przysztosc.

To, co zostatlo powiedziane na temat praktyki definiowania i
charakteryzowania poje¢ jezyka nauki w dyscyplinach pedago-
gicznych, zachowuje mutatis mutandis swojg wazno$¢ réwniez i w
innych dziedzinach wojskowych nauk spotecznych. Nietrudno bo-
wiem zauwazyC, ze z praktyka postulatywnej charakterystyki
poje¢ spotykamy sie zaréwno w takich dyscyplinach, jak socjolo-
gia wojska lub tez psychologia, jak i w dyscyplinach $cisle woj-
skowych, takich chociazby jak sztuka wojenna, zwilaszcza w jej
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badaniach strategicznych i operacyjnych, czy tez dotyczacych
réwniez probleméw pozostajacych w bezposrednich zwigzkach z
wymienionymi wyzej dziedzinami mysli wojskowej (np. technika
wojskowa). Pojecie teatru dziatan wojennych, operacji i bitwy sg
ilustracja tego typu pojeé. Ich sens, czyli sposéb rozumienia, ulega
zmianom w zaleznosci od filozoficznych i politycznych zatozen
doktryny wojennej. Inna jest np. interpretacja tych poje¢ w so-
cjalistycznej nauce wojennej, a inna w literaturze wojskowej
panstw burzuazyjnych. Spos6b rozumienia zalezy tez od czynni-
kéw rozwoju cywilizacyjnego: np. pojecie operacji w teoriach
XIX-wiecznych miato diametralnie inne znaczenie niz we wspot-
czesnym piSmiennictwie wojskowym.

Metodologiczna wazno$¢ analiz dotyczacych nazw abstrakcyj-
nych oraz $cisle z nimi tgczacych sie przedmiotéw abstrakcyjnych,
czyli przedmiotéw nalezacych do denotacji tych nazw, inaczej —
bedacych ich denotatami, wyraza sie w tym, Ze poprzez tego ro-
dzaju analizy dochodzi sie do zrozumienia istoty owych pojec,
ich znaczen w danym jezyku; przy czym zazwyczaj idzie tu o
jezyk okreslonej specjalnosci naukowej. W ten sposéb minimali-
zuje sie przypadki nietrafnego zastosowania tych poje¢ w prak-
tyce naukowo-badawczej. Uprzytomnienie sobie np. postulaty-
wnego charakteru niektdrych z tych poje¢ uwalnia autora tychze
postulatéw od obowiazku dbania o adekwatnos$¢ zdan definicyj-
nych, w ktérych te pojecia wystepujg na miejscu poje¢ definio-
wanych; wazne jest natomiast, by formutowane postulaty znajdo-
waly uzasadnienie teoretyczne wzglednie praktyczne. Niekiedy
bowiem tworzymy przedmioty abstrakcyjne i odpowiadajgce im
pojecia gtownie po to, by zekonomizowac dany system komunika-
cyjny, inaczej — by w spos6b bardziej zwarty wyraza¢ mysli,
ktére bez tych zabiegéw bylyby uwikiane w rozbudowane kon-
teksty nie zawsze utatwiajgce zrozumienie. llustracjg takowej roli
abstraktow jest jezyk matematyki, gdzie pojecia dotyczgce przed-
miotdw abstrakcyjnych sa w wielu przypadkach zastepnikami ob-
szerniejszych, opisowych zwrotéw. Stwierdzajac na przyktad, z»
miedzy dwoma przedmiotami Qi i Q2zachodzi relacja asymetrycz-
nosci (R) wyrazamy w ten sposob poglad, ze relacja R, ktéra za-
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chodzi miedzy Qi i Q2 nie zachodzi miedzy Qz i Qi, Pojecie asy-
metrycznosci jest zatem swoistym skrotem jezykowym, za po-
mocag ktdrego opisujemy okreslong relacje miedzy dang parg
przedmiotow.

Na podkreslenie zastuguje rola nazw abstrakcyjnych w meto-
dologii nauk spotecznych. Idzie mianowicie o to, ze jezyk nauk
spotecznych jest w znacznej mierze jezykiem uksztattowanym —
jak juz pisaliSmy wyzej — na stownictwie potocznym, a wiec
intuicyjnym, dalekim od spetniania rygoréw Scistosci. Aby zatem
sprosta¢ wymogowi sprawnej komunikacyjnosci oraz intersubiek-
tywnej sprawdzalnosci uzyskanych wynikéw stajemy przed ko-
niecznoscig tworzenia lub usciSlania odpowiednich poje¢; w szcze-
gélnym przypadku — postulowania znaczen, ktdre by najpeiniej
odpowiadaty potrzebom danej dyscypliny naukowej. | tu witasnie
pozyteczna jest wiedza o nazwach abstrakcyjnych ich deno-
tacjach, o zasadach tworzenia przedmiotéw abstrakcyjnych i ich
interpretacji w praktyce naukowo-badawczej. Wyrazne dostrze-
ganie chwiejnosci znaczeniowej i nieostrosci niektérych poje¢ mo-
ze przyczyni¢ sie do podjecia wysitkéw nad ich uscisleniem, do
podejmowania analiz logicznych, ktorych zadaniem jest wiasnie
porzadkowanie jezyka naukowego, nadawania mu waloréw sy-
stemu wolnego od zakiocen informacyjnych, zwilaszcza powodo-
wanych niescistoscig uzywanych zwrotéw jezykowych, ich chwiej-
noscig znaczeniowa lub nieostroscig zakresowa.

Z funkcjg denotacyjng wyrazen nazwowych Scisle taczy sie za-
gadnienie stosunkéw zakresowych dwu nazw og6lnych. Analiza
tych stosunkéw, dokonywana zazwyczaj w sematyce logicznej

Nalezy wyjasni¢, ze zwroty: ,,pojecie abstrakcyjne” oraz ,,nazwa ab-
strakcyjna” sa uzywane w niniejszych rozwazaniach zamiennie. W literatu-
rze logicznej i metodologicznej (T. Kotarbinski) spotyka sie poglad, ze poje-
cie to tyle, co znaczenie danego wyrazenia nazwowego. Jednakze w naszyc
wywodach przyjmujemy, ze pojecie danego jezyka J to wyrazenie nazwowe
tegoz jezyka o okreslonym poziomie abstrakcyjnosci czy tez ogélnosci. Po-
jeciem empirycznym nazywamy — o czym juz byta mowa — takie pojecie,
ktére dotyczy okreslonych faktéw, zdarzeh jproceséw itp. Pojecia abstrak-
cyjne natomiast dotycza gtéwnie konstruktow myslowych, chociaz nie tylko
— wszak nazwy niektérych wiasnosci réwniez daja sie zinterpretowac w je-
zyku poje¢ abstrakcyjnych.

Por.. Wolter W, Lipczynhska M, Elementy logiki, Warszawa
1973, s. 28 i n.
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jest jednym z ogniw analizy logicznej, poprzez ktérg zmierza siQ
do uscislenia jezyka, do udoskonalenia jego funkcji komunikacyj-
nej. Dla praktyki metodologicznej wiedza o stosunkach zakreso-
wych rozwazanych poje¢ réwniez jest nie bez znaczenia; wyrazne
uswiadomienie sobie owych relacji moze znacznie utatwi¢ wia-
Sciwe formulowanie twierdzen i hipotez, w tym tez i takich, w
ktorych beda spetnione warunki adekwatnosci miedzy twierdze-
niem a tym, czego ono dotyczy.

Dla przeprowadzenia owej analizy przyjmijmy, ze mamy dane
dwie nazwy ogolne: A i B, ktore postuza do zilustrowania pieciu
podstawowych stosunkéw zakresowych, jakie miedzy zakresami
tych dwu nazw moga wystapi¢. Sa to nastepujace stosunki: row -
nowaznos$ci, nadrzednos$ci, podrzednosci, krzy-
zowania i wykluczania. Otéz stosunek réwnowaznosci
miedzy zakresem nazwy A i nazwy B zachodzi wtedy i tylko wte-
dy, gdy jest tak, ze kazdy desygnat nazwy A jest desygnatem
nazwy B i odwrotnie. Zatozmy, Ze nazwg A jest wyrazenie ,le-
karz”, nazwa B — ,,absolwent wydziatu lekarskiego”. Jest oczy-
wiste,” ze nazwy A i B sg w rozwazanym przypadku réwnowazno-
Sciowe, bowiem jest przeciez tak, ze kazde A jest B i kazde B jest
A. A oto ilustracja graficzna tego stosunku (na tzw. kofach
Eulera):

Rys. 7 Rys. 8

O zakresach nazw A i B powiemy, ze zachodzi miedzy nimi sto-
sunek nadrzedno$ci, gdy jest tak, ze kazdy desygnat nazwy B
jest desygnatem nazwy A, lecz nie odwrotnie, tzn. nie istniejg
takie przedmioty, ktére nalezg do zakresu nazwy A, lecz nie na-
leza do zakresu nazwy B. Zatézmy, ze A symbolizuje nazwe ,,zot-
nierz” za$ B — nazwe ,oficer”. Latwo zauwazy¢, ze w podanym
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przypadku jest wiasnie tak, ze kazde B jest A, lecz nie kazde A
jest B: wsrdd zotnierzy mamy przeciez oprocz oficeréw réwniez i
chorgzych, podoficeréow i szeregowcow. W zapisie graficznym sto-
sunek ten przedstawia rys. 8.

Natomiast miedzy zakresami nazw A i B zachodzi stosunek pod-
rzednosci, gdy jest tak, ze kazdy desygnat nazwy A jest desygna-
tem nazwy B, lecz nie kazdy desygnat nazwy B jest desygnatem
nazwy A (rys. 9). Zatézmy, ze A to tyle, co ,mezczyzna”, za$ B —
»Cztowiek”. Mamy zatem relacje: kazde A jest B, lecz tylko nie-
ktore B sg A, mianowicie tylko te, ktore posiadaja wiasciwosci
osobnika ptci meskiej.

Zakresy nazwy A i B krzyzuja sie, gdy istniejg przedmioty,
ktére nalezg zarazem do zakresu A i B, a ponadto istniejg tez
takie, ktdre nalezg do A i nie nalezg do B, jak i takie, ktére na-
lezg do B i nie nalezg do A (rys. 10). Dla ilustracji zatézmy, ze A

Rys. 9 Rys. 10

symbolizuje nazwe ,,kierowca”, zas B — ,,mezczyzna”. Z fatwoscig
spostrzegamy, ze zakresy nazw A i B krzyzpjg sie, bowiem istnie-
ja kierowcy, ktorzy sa mezczyznami — lecz nie wszyscy kierowcy
sa mezczyznami, jak tez nie wszyscy mezczyzni sa przeciez Kie-
rowcami.

Jesli jest tak, ze zaden desygnat nazwy A nie jest desygnatem
nazwy B i odwrotnie, to powiemy, ze zakresy nazw A i B wyklu-
czajg sie. Zatozmy, ze A symbolizuje nazwe ,,oficer”, a B — nazwe
»chorazy w znaczeniu stopnia wojskowego. Poniewaz zaden ofi-
cer nie jest chorgzym, ani tez zaden chorgzy oficerem, powiemy
zatem, ze zakresy tych dwu nazw wykluczajg sie. W notacji gra-
ficznej stosunek wykluczania sie zakresu dwu nazw og6lnych
przedstawiamy w spos6b nastepujacy:
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Rys. 11

Istotnym warunkiem poprawnego okre$lenia wzajemnych sto-
sunkéw zakresowych dwu nazw ogdlnych jest: a) ostros¢ tych za-
kreséw oraz b) jednoznaczne rozumienie danej nazwy. O danej
nazwie N powiemy, ze ma ostry zakres, gdy jest tak, ze
w praktyce komunikacyjnej bez wiekszej trudnosci potrafimy o
dowolnym przedmiocie P rozstrzygnaé, czy nalezy on do zakresu
nazwy N, czy tez nie nalezy. A jesli jest inaczej, wtedy o nazwie
N méwimy, ze ma zakres nieostry. Przyktadem nazwy ostrej jest
nazwa ,lekarz”, bowiem o kazdym cziowieku, na podstawie jego
cenzusu zawodowego, bez trudnos$ci mozemy rozstrzygnaé, czy
posiada kwalifikacje lekarskie, czy tez takowych kwalifikacji nie
posiada. Nie jest natomiast nazwg ostrg wyrazenie ,,cztowiek uta-
lentowany”, bowiem w opinii réznych oséb sposéb rozumienia
powyzszego wyrazenia bedzie rozmaity; jedni moga rozumieé to
okreslenie w ten sposob, ze kto§ ma szczegdlne zdolnosci matema-
tyczne, inni — ze potrafi ponadto dobrze gra¢ na jakim$ instru-
mencie, a dla jeszcze kogo$ innego pojecie cztowieka utalentowa-
nego moze kojarzyé sie takze z uzdolnieniami plastycznymi.
Dlatego tez, z petnym uzasadnieniem mozemy uznaé poglad, ze
wyrazenie ,,cztowiek utalentowany” jest ilustracjg nazwy nieostrej,
ktérej jednoznaczne i jasne rozumienie jest mozliwe po blizszym
okre$leniu, co bedzie sie rozumie¢ przez zwrot ,,czlowiek uta-
lentowany” wzglednie jaka osobe mamy na uwadze moéwigc o niej,
ze jest utalentowang. Wskazanie bowiem osoby jest jednym ze
sposobdw uscislenia zaréwno zakresu, jak i tresci wyrazenia na-
zwowego, do Kktorego precyzacji zmierzamy poprzez analize lo-
giczna jego tresci i zakresu.

Zauwazmy w tym miejscu, ze metodologowie wyodrebniajg dwa
pojecia dotyczace poprawnego rozumienia wyrazen nazwowych.
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Mianowicie, mowi sie 0 wyraznym rozumieniu danej nazwy
N oraz o jej rozumieniu jasnym. O nazwie N powiemy, ze jest
rozumiana wyraznie, gdy jest tak, Ze tresci, ktorych dotyczy na-
zwa IV, sg w sposéb analityczny uprzytamniane przez tych, ktérzy
sie nig postugujg. Czyli gdy jest tak, ze dane osoby nazwe N i3-
czg z tym sensem, jaki jest dla niej reprezentatywny w danym
jezyku. Jesli jest inaczej, powiemy wtedy, ze nazwa N nie jest
rozumiana wyraznie; ten sposdb rozumienia wyraZnego jest za-
razem rozumieniem jednoznacznym danego wyrazenia jezyko-
wego, chociaz moze by¢ i tak, Zze dany zwrot jezykowy jest rozu-
miany jednoznacznie, lecz nie mozna o nim powiedzie¢, Ze jest
rozumiany wyraznie. Np. pojecie cztowieka jest zazwyczaj rozu-
miane jednoznacznie, chociaz nie zawsze wyraznie, bowiem ade-
kwatne zdefiniowanie tego pojecia jest zabiegiem dos¢ skompli-
kowanym. Po to, aby o danym wyrazeniu nazwowym N mozna
bylo powiedzie¢, ze jest rozumiane w sposdb wyrazny, to oprdcz
warunku wymienionego juz wyzej zada sie takze, by wyrazenie N
byto definiowalne w danym systemie komunikacyjnym S, przez
definiowalno$¢ za$ wyrazenia N w systemie jezykowym nalezy
rozumieé istnienie w tym systemie definicji wyrazenia N. Tak np.
w jezyku matematyki istnieje definicja pojecia ,,kwadrat”, cho-
ciaz nie zawsze do takowej definicji odwotujemy sie postugujgc
sie tym pojeciem; wystarczy bowiem, ze w przypadku niejasno-
§ci, co do rozumienia tego pojecia, mozemy w kazdej chwili roz-
strzygnaC czy jego rozumienie jest zgodne z obowigzujacg w je-
zyku matematyki normg definicyjng. Co prawda, w jezyku nauk
spotecznych i wojskowych jesteSmy w znacznie trudniejszej sytu-
acji niz matematycy lub inni przedstawiciele nauk zblizonych pod
wzgledem Scistosci do jezyka matematyki, jednakze i tu nalezy
dazy¢ do tego, by podstawowy przynajmniej zaséb poje¢ danej
dyscypliny szczegétowej byt wzglednie wyraznie rozumiany.
Nalezy jednakze w tym miejscu uczyni¢ uwage co do mozli-
wosci nadmiernego zafascynowania sie strong pojeciowg danej
dyscypliny i zagubienia w ten sposéb probleméw merytorycz-
nych. Takowe niebezpieczenstwa istniejg, a praktyka naukowa
wykazuje, ze w niektérych przypadkach problemy pojeciowe po-
chianiajg nadmierng ilo$¢ pracy oséb podejmujgcych zagadnienia
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badawcze, co naturalnie nie pozostaje bez negatywnych nastepstw

dla strony rzeczowej badanych zagadnien. ldzie o to, by nie lekce-

wazy¢ problemoéw pojeciowych danego jezyka, zwlaszcza jasnego

i wyraznego rozumienia uzywanych w toku wywodoéw pojeé, prze-

znacza¢ jednak na te cele nie wiecej wysitku, niz to jest konieczne

ze wzgledu na wymogi merytoryczne i metodologiczne, tj. po-

prawnego formutowania twierdzen, hipotez i poje¢ oraz ich wia- .
Sciwej z punktu widzenia wymagan logiki eksplikacji.

NadmieniliSmy wyzej, ze oprécz warunku wyraznosci wyrazenia
nazwowe winny spetniaé warunek jasnosci. Ot6z o danej nazwie
N powiemy, ze jest rozumiana w sposob jasny, gdy jest tak, ze
w praktyce komunikacyjnej jezyka J, do ktérego nazwa N nalezy,
nie powstajg trudnosci co do tego, czy przedmiot Q nalezy do
zakresu nazwy N, czy tez nie nalezy. Innymi stowy, nazwy rozu-
miane w spos6b jasny, to nazwy w ostrym zakresie.

Wyraznos¢ i ostros¢ uzywanych poje¢ osigga sie zazwyczaj na
drodze ich analizy logicznej. Dotyczy to zwilaszcza tych wyrazen,
ktore sg zaczerpniete z jezyka potocznego, a wiec obcigzone wie
loznacznoscia, niewyraznoscia i niejasnoscig tak przeciez cha-
rakterystycznymi wiasnosciami jezykéw potocznych — i ktore
maja by¢ nastepnie zastosowane do analizy proceséw poznaw-
czych; do formulowania probleméw i zagadnien objetych docie-
kaniami badawczymi w zakresie danej dyscypliny naukowej. Me-
todolog zatem, podejmujgc temat badawczy me moze nie dostrze-
ga¢ réwniez zagadnien semantycznych, ktére nie uwzgle mone
wystarczajaco moga spowodowaé zakidcenia utrudniajgce roz-
wigzanie zasadniczych probleméw, zwlaszcza z pogranicza teorii
i praktyki, obcigzonych zazwyczaj interpretacjami formutowany-
mi w jezyku potocznym.

Nie znaczy to oczywiscie, ze formutujgc temat badawczy po-
winnismy jednocze$nie dokonywa¢ gruntownego przegladu pojec,
ktére znajdg zastosowanie w badanym temacie. Taki postulat,
aczkolwiek ze wzgledéw metodologicznych bytby wielce pozy-
teczny, jest jednak postulatem mato realnym, a ponadto grozitoby
wtedy niebezpieczenistwo nadmiernej koncentracji uwagi i wy
sitkbw na zagadnieniach jezykowych, co naturalnie w jakim$ sto-
pniu op6zniatoby przebieg badan zasadniczych. Ale z tego tez nie
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wynika, ze takowego przegladu poje¢ nie nalezy dokonywa¢. Pa-
mietaé¢ jednak nalezy przede wszystkim o koncentrowaniu uwagi
gtébwnie na tych pojeciach, co do ktorych istniejg uzasadnione
obawy ich niewystarczajgco jasnego lub wyraznego rozumienia,
a takze, co do ktérych mozemy zatozyé, ze bedg odgrywaé istotng
role w formutowaniu i wyjasnianiu objetych programem badaw-
czym zagadnien. Ten sposéb postepowania mozna by okresli¢
mianem prakseologicznie optymalnego, bowiem
podstawowym Kkryterium akceptacji danego pojecia jako wystar-
czajaco jasnego i wyraznego jest przede wszystkim wymég prak-
tyki badawczej, jej skutecznosc i efektywnos¢. Stad wihasnie przy-
porzadkowanie owemu Kkryterium miana prakseologicznego.

W analizie klasyfikacyjnej wyrazen .nazwowych byta mowa
gtdbwnie o nazwach konkretnych, a méwigc $cisSlej — o nazwach
ogélnych. Mozna réwniez takowe analizy odnies¢ i do nazw ab-
strakcyjnych przy poczynieniu okreslonych zatozen, co do sposobu
rozumienia funkcji denotacyjnej tych nazw. Zal6zmy mianowicie,
ze przedmiot (naturalnie abstrakcyjny), o ktérym dana nazwe
abstrakcyjng N mozemy orzeka¢ prawdziwie, bedziemy nazywaé
denotatem tej nazwy (w odréznieniu od desygnatu, ktérym na-
zwiemy przedmiot realny, tj. czasowo-przestrzenny). tatwo za-
uwazyé, ze przy tym zalozeniu mozemy w sposOb dostatecznie
uzasadniony mowi¢ o nazwach abstrakcyjnych posiadajgcych de-
notaty jednostkowe, ogélne i zerowe.

Przyktadem nazwy abstrakcyjnej o denotacji jednostkowej jest
nazwa ,liczba pierwsza parzysta”. Istnieje bowiem — jak wia-
domo — tylko jedna taka liczba, ktéra jest zarazem liczbg pierw-
sza, czyli podzielng tylko przez jednos¢ i przez siebie oraz bedaca
jednoczesnie liczbg parzysta; jest nig mianowicie liczba 2. Nato-
miast wyrazenie nazwowe ,liczba naturalna” jest ilustracjg nazwy
abstrakcyjnej o denotacji og6lnej; bowiem o nieskoriczenie wielu
przedmiotach abstrakcyjnych, tworzacych zbiér liczb naturalnych,
mozna te nazwe orzeka¢ prawdziwie. Nazwy za$ abstrakcyjne o
denotacji zerowej dotycza przedmiotéw sprzecznych, np. ,,tréjkat-
ny kwadrat”. Powyzsza charakterystyka klasyfikacyjna odnosi sie
naturalnie jedynie do pewnych podzbioréw nazw abstrakcyjnych,
do tych mianowicie, ktérych denotacje dotycza przedmiotéw ab-
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strakcyjnych. Natomiast nazwy abstrakcyjne, ktérych denotacje
obejmujg cechy, stosunki lub zdarzenia sg blizsze klasyfikacjom
typologicznym, o czym szerzej bedzie mowa w dalszej czesci ni-
niejszych rozwazan. Relacja denotacji jest zatem relacjg miedzy
wyrazeniami jezykowymi a okreslonymi obiektami (realnymi lub
abstrakcyjnymi).

Analiza logiczna jezyka obejmuje ponadto jeszcze dwie inne re-
lacje: miedzy wyrazeniami jezykowymi a podmiotem, Ktory je
wytwNarza oraz relacje miedzy wyrazeniami jezykowymi w ich
strukturach syntaktycznych. Poniewaz ta ostatnia z wymienionych
wyzej relacji jest przedmiotem zainteresowan gtéwnie semantyki
logicznej, stad nie podejmujemy szerzej (wyjgtek stanowi teoria
definicji) jej analizy w niniejszych wywodach, odsytajac czytel-
nika do rozpraw z dziedzing semantyki logicznej, w tym gitéwnie
do rozpraw Kazimierza Ajdukiewicza jednego ze wspohtworcow
tego dziatu semantyki, zwanej réwniez syntaktyka logiczna.

Natomiast wymieniong relacje, ktéra zachodzi miedzy wyraze-
niami jezykowymi a podmiotem, ktory je vlytwarza, nazywamy
wyrazaniem. W metodologii zwraca sie uwage na dwa ro-
dzaje wyrazania, mianowicie na wyrazanie bezposSrednie
i poSrednie. O danym wyrazeniu W przynaleznym do sto-
whictwa S jezyka J powiemy, ze wyraza w sposob bezposredni
okre$lone przezycia osoby A wtedy, gdy W jest przez A w chwili
t ze zrozumieniem wypowiedziane. O tymze wyrazeniu W powie-
my, ze wyraza posrednio analogiczne przezycia dowolnej osoby X
zawsze wtedy, gdy ilekroé ktéras z tych os6b X postugujac sie sto-
whictwem jezyka J zechciataby owe przezycia wypowiedziec,
mogtaby to uczyni¢ wiasnie za pomoca wyrazenia W. W znaczeniu
wezszym wilasno$é wyrazenia przystuguje tylko zwrotom jezyko-
wym i to znaczenie mieliSmy na uwadze przy formutowaniu po-
wyzszego okreslenia. Zwraca sie jednakze uwage i na drugie,
szersze rozumienie wyrazania; w tym znaczeniu i inne znaki, jak
np. gesty, mimika twarzy, wyrazaja stany przezy¢ myslowych,
estetycznych itd. To, co zostalo powiedziane o wyrazaniu bezpo-
Srednim i posSrednim w przypadku zwrotéow jezykowych zacho-

16 Por.: Ajduikiewicz K, Jezyk i poznanie, t. I, Warszawa 1960, t. 1I,
Warszawa 1965.
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wuje naturalnie swojg waznos¢ réwniez i do rozszerzonej inter-
pretacji pojecia wyrazania. Oznacza to, ze takze znaki nie bedace
zwrotami jezykowymi moga w sposéb bezposredni lub posredni
wyrazaé stany przezy¢ okres$lonych os6b (oczywiscie przy usta-
lonych konwencjach w danej spotecznosci, co do rozumienia owych
znakow).

Przedmiotem analizy metodologicznej jest zaréwno jezyk w
rozumieniu historycznym, jak logicznym. O danym jezyku J po-
wiemy, ze jest jezykiem w rozumieniu historycznym, gdy J nalezy
do jednego z jezykdw naturalnych, ktore charakteryzujg sie tym,
ze ulegajg permanentnym przeksztatceniom, gtownie w zakresie
stownictwa. Tak rozumiany jezyk jest przedmiotem badan przede
wszystkim lingwistéw, chociaz nie tylko, bowiem jezykami natu-
ralnymi interesujg sie np. takze socjologowie, psychologowie oraz
filozofowie. Jezykiem w znaczeniu logicznym nazywamy pewien
fragment jezyka historycznego; jest to mianowicie dany jezyk
historyczny w okre$lonym przedziale czasowym, wystepujacy w
okreslonej formacji kulturowej jako podstawowy system komu-
nikacyjny danej spolecznosci. W tym sensie jezykiem logicznym
mozemy nazwaé jezyk polski lat 70-tych biezacego stulecia. To
rozumienie jezyka historycznego i logicznego jest bliskie tym
interpretacjom, ktore przeprowadzit Kazimierz Ajdukiewicz. W
pracy Logika pragmatyczna Ajdukiewicz pisze: ,,Logiczna konce-
pcja jezyka odpowiada jakiej$ czasowej fazie jezyka pojmowanego
jako twor historyczny, i na odwrot, jezyk pojmowany jako twor
historyczny to tahcuch powigzanych zwigzkami genetycznymi je-
zykéw w sensie logicznym” Podejmujac analize metodologiczng
danego jezyka jego wybranych kategorii, zmierzamy do osigg-
niecia okreslonego stopnia Scistosci wyrazeh konstytuujacych je-
zyk naturalny (historyczny), by w ten sposéb udoskonali¢ jego
funkcje komunikacyjna, w szczegélnym przypadku — funkcje
poznawczg. Analiza semantyczna wyrazen jezykowych uwalnia je

®WAjdukiewicz K, Logika pragmatyczna, Warszawa 1965, s. 24.

”® Analiza metodologiczng danego jezyka J nazywamy szczegdlny przy-
padek analizy logicznej tegoz jezyka; mianowicie jest to ten rodzaj analizy,
w ktérym zwraca sie przede wszystkim uwage na funkcje jezyka w proce-
durach dowodowych, uzasadniajgcych, a takze w procesie naukowo-badaw-
czym (w formutowaniu hipotez, okreslaniu koncepcji badawczych itp.).
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od wieloznaczno$ci, nieostrosci oraz innych negatywnych wiasci-
wosci, ktéore — nie poddane krytycznej analizie — wprowadzajg
do istniejgcych systemdéw komunikacyjnych opartych o jezyki na-
turalne wiele zaktécen, utrudniajacych poprawng wymiane mysli,
uczué, przezy¢ estetycznych lub innych stanéw psychicznych.

Jezyk nauk wojskowych jest oczywiscie takze odmiang jezyka
naturalnego i wszystkie te niedogodnosci, ktére towarzysza jezy-
kowi naturalnemu, przenoszg sie na jezyk wojskovly, w tym oczy-
wiscie i na jezyk nauk wojskowych. Jezyk wojskowy, rozumiany
najogdlniej, jest jezykiem profesjonalnym, uksztattowanym na
drodze wieloletniej praktyki dowdédczo-sztabowej i partyjno-po-
litycznej; jest jezykiem odpowiednio dostosowanym do potrzeb
komunikacyjnych spotecznosci wojskowych, gtownie do potrzeb
dowodzenia i zarzadzania oraz pracy ideowo-wychowawczej po-
dejmowanej i realizowanej w poszczeg6lnych ogniwach sit zbro”
nych. Podstawowy zas6b termindéw dlahn specyficznych zawieraja
odpowiednie instrukcje i regulaminy wojskowe, normujace formy
ujecia jezykowego réznych sytuacji specyficznych dla wojska.
A poniewaz praktyka dowddcza i partyjno-polityczna ulega syste-
matycznemu rozwojowi i doskonaleniu, co jest m. in. konsekwen
cja rozwoju wiedzy wojskowej: spoteczno-politycznej, technicznej,
organizacyjnej, taktyczno-operacyjnej i strategicznej, zachodzi
konieczno$¢ ustawicznego doskonalenia jezyka wojskowego, jego
stownictwa, co znajduje wyraz rowniez w odpowiednich ustale-
niach normatywnych ogniw kierowniczych sit zbrojnych. Analiza
logiczna jest w tym przypadku roéwniez jednym z waznych in-
strumentow doskonalenia jezyka wojskowego, zwiekszania jego
wartosci informacyjnej oraz waznosci poznawczej.



Rozdziat 1V

Klasyfikacje logiczne i typologiczne
oraz ich zastosoinania
U praktyce badaujczej

W praktyce metodologicznej spotykamy sie niejednokrotnie
z koniecznoscig podziatu, klasyfikowania oraz porzadkowania za-
gadnien i probleméw objetych dociekaniami badawczymi. Stad
w refleksji metodologicznej nie powinno sie pomija¢ teoretycz-
nych podstaw przeprowadzania poprawnej klasyfikacji logicznej,
jak tez Scisle z nig tgczacych sie zagadnien systematyzacji i po-
rzagdkowania. Poniewaz nie zawsze w praktyce badawczej osigga
sie warunki i sytuacje, w ktérych mogtaby znalez¢ efektywne za-
stosowanie klasyfikacja logiczna, stgd podejmiemy rowniez te-
matyke dotyczacag klasyfikacji typologicznej, mniej rygorystycz-
nej pod wzgledem formalnym, ale w praktyce wielce uzytecznej,
nierzadko stosowanej w analizach metodologicznych.

Jesli idzie o klasyfikacje w rozumieniu og6lnym, to nalezy za-
uwazyé, ze — oprécz nadmienionej wyzej klasyfikacji logicznej
i typologicznej — wskazuje sie takze na klasyfikacje rzeczowa
(podziat rzeczowy), przy czym te ostatnia okresla sie zazwyczaj
mianem partycji

1. Podzialy i klasyfikacje logiczne oraz ich zastosowania
w wojskowej praktyce badawczej

Woszelkie celowe, planowe oraz odpowiednio zorganizowane dzia-
tanie poprzedzamy zazwyczaj namystem nad ich przebiegiem, nad

18 Por.: Wolter W, Lipczynska M., Elementy logiki, op. cit.
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wyodrebnieniem poszczeg6lnych faz owych dziatan, ich wzajem-
nych zwiazkéw oraz prawdopodobnych uzaleznien. | wiasnie je-
dnym z ogniw takowej refleksji analitycznej, poprzedzajgcej dane
dziatania praktyczne, jest namyst klasyfikacyjny. Otéz klasyfi-
kacja logiczng w szerszym sensie bedziemy nazywac postepowa-
nie polegajace na tym, ze w zakresie danego pojecia A wyodreb-
niamy odpowiednie podzakresy Ai, Az, .., An, przy czym czynimy
to w taki sposob, by zostaly spetnione nastepujgce warunki: su-
ma wyodrebnionych podzakreséw powinna wyczerpaé¢ zakres po-
jecia A, co w notacji formalnej mozemy zapisac

A= Al A2 As-f-. - An,
oraz kazdy przedmiot nalezacy do zakresu pojecia A powinien
naleze¢ dokladnie tylko do jednego z otrzymanych podzakreséw
Ai(i=l, 2, 3, .. n). Innymi stowy, iloczyn logiczny dowolnej
pary podzbioréw powinien by¢ zbiorem pustym, co notujemy:
Ai Aj = 0, gdzie i ™ j.

Ten rodzaj klasyfikacji, czyli klasyfikacji — jak juz nadmieni-
lismy — w szerszym tego stowa znaczeniu, nazywamy podziatem
logicznym.

Oznacza to, ze podziat logiczny zakresu danego pojecia
A. jest klasyfikacjg jednopoziomowg, w ktorej wyodrebnia sie w
zakresie pojecia A podzakresy Ai(i= 1, 2, 3, .., n) spetniajgce
warunek roztgcznodci oraz adekwatnos$ci, czyli
wyczerpania zakresu dzielonego. Warunek rozigcznosci podziatu
logicznego nazywany jest w literaturze metodologicznej réwniez
warunkiem ekonomicznosci podziatu Aby podziat logiczny spet-
nial powyzsze warunki, nalezy go przeprowadza¢ na podstawie
jednej, wyraznie wskazanej zasady podziatu. Zilustruje-
my ten wymdg nastepujacym przykladem: zal6zmy mianowicie,
ze pojeciem A, ktorego zakres poddajemy podziatowi logicznemu,
jest pojecie cztowieka, za$ zasada podziatu, wedle ktérej 6w po-
dziatl przeprowadzamy — pte¢ poszczeg6lnych oséb. Otrzymuje-
my w rezultacie takowego podziatu zakresu pojecia A dwa roz-
tgczne, wyczerpujace zakres dzielony podzakresy: Ai, do ktérego
naleza wszyscy mezczyzni, oraz As obejmujacy osobnikéw pici

1@ pgj.: Kotarbinski T, Elementy teorii poznania, logiki formalnej
i metodologii nauk, op. cit., s. 356 i n.
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zenskiej. Latwo zauwazy¢, ze przeprowadzony w ten sposéb po-
dziat logiczny spetnit wymienione wyzej warunki, tj. suma otrzy-
manych podzakresow rowna sie zakresowi dzielonemu, czyli
A = Ai-{- Ai oraz iloczyn tych podzakresow: Ai Ast= 0.

Nalezy tez dodaé, ze ten rodzaj podziatu nazywamy podzia-
tem naturalnym, bowiem jego podstawag jest cecha natu-
ralna przedmiotéw nalezacych do zakresu dzielonego pojecia,
mianowicie pte¢ poszczeg6lnych oséb. Oprécz podziatéw natural-
nych wyodrebniamy w metodologii réwniez podziaty sztu-
czne, czyli takie, ktdrych podstawg jest cecha wiasnie nienatu-
ralna. GdybySmy np. za podstawe podziatu danej zbiorowosci
przyjeli poczatkowg litere nazwisk poszczegélnych osob tworza-
cych te zbiorowo$¢, to otrzymany na tej drodze podziat bytby
podziatem sztucznym, co oczywiscie nie pomniejsza jego walo-
row praktycznych; wiadomo przeciez, ze na takich podziatach
oparta jest ksigzka adreséw lub spis abonentéw aparatéw telefo-
nicznych danej miejscowosci, jak i wszelkiego rodzaju ewidencje,
spisy 0s6b czy tez katalogi rzeczy. Ale w rozwazaniach metodo-
logicznych wazny jest inny podziat cech: na istotne i nie-
istotne. Jest to jednak podziat, ktéry powinien by¢ kazdora-
zowo relatywizowany do tematu czy tez problematyki rozwia-
zan, bowiem cecha istotna dla tematu U, moze by¢ nieistothg w
dociekaniach nad tematem ta; ostros¢ wzroku danej osoby moze
by¢ cecha istotng dla lekarza, ktory ma dokona¢ oceny zdrowia
z punktu widzenia potrzeb i wymagan, jakie stawia stuzba w woj-
skach lotniczych, a ta sama cecha bedzie mniej istotna przy kwa-
lifikowaniu tejze osoby do pracy administracyjnej. Uogdlniajac,
mozemy zatem powiedzieé, ze cechg istotng danego przedmiotu P
w warunkach W jest taka cecha tegoz przedmiotu, ktéra ze wzgle-
du na warunki W wptywa w stopniu uzalezniajgcym na wartosc¢
funkcjonalng lub inng przedmiotu P w warunkach W.

Zwroémy uwage, ze nieprzestrzeganie postulatu, w ktérym
mowi sie o koniecznosci wyraznego wyodrebnienia zasady po-
dzialu logicznego, moze prowadzi¢ do podziatdbw nieroztacznych
lub niewyczerpujacych. Dzielgc np. osobnikéw danej zbiorowosci
na tych, ktorzy posiadajg prawo prowadzenia pojazdéw samocho-
dowych oraz sa absolwentami wyzszych uczelni, z tatwoscig spo-
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strzegamy, ze nie jest to podziat ani roztgczny, ani tez wyczerpu-
jacy. Wsrod oséb bowiem posiadajacych prawo prowadzenia po-
jazdéw samochodowych mogg by¢ w danej zbiorowosci zaréwno
osobnicy posiadajacy wyzsze wyksztatcenie, jak tez i tacy, ktérzy
takowego wyksztalcenia nie posiadajg. Podobnie zresztg i ws$rdd
osdb posiadajacych wyzsze wyksztatcenie nie wszyscy majg
uprawnienia do prowadzenia samochodéw. Nie jest to wiec po-
dziat roztaczny. A ponadto w tejze zbiorowo$ci moga sie przeciez
znalez¢ i takie osoby, ktére ani nie posiadajg wyzszego wyksztat-
cenia, ani tez nie maja uprawnien kierowcy, czyli — jest to po-
dziat niewyczerpujacy.

Podziaty logiczne mozemy przeprowadza¢ w ten sposéb, ze w
zakresie zbioru dzielonego wyodrebniamy dwa podzbiory: wtedy
powiemy, ze jest to podziat dychotomiczny danego
zbioru. Przytoczony wyzej przykiad podzialu zakresu pojecia
cztowieka wedtug pici na dwa roztaczne a zarazem i wyczerpuja-
ce podzakresy (podzbiory), mianowicie na osobnikéw pici meskiej
i zenskiej, jest wiasnie przyktadem podziatu logicznego dycho-
tomicznego. Metodologowie zwracajg uwage, ze w tego rodzaju
podziatach (dychotomicznych) spetnienie warunku roztgcznosci i
zupetnosci (adekwatnosci) zapewnia dobdr cech sprzecznych (jako
podstawy podziatu), inaczej nazywanych cechami kontradykto-
rycznymi. Dzielgc np. mieszkancéw Ziemi wedlug zasady tery-
torialnej, otrzymujemy (przy zastosowaniu oczywiscie jako zasa-
dy podziatu cech kontradyktorycznych) nastepujace dwa podzbio-
ry: Europejczycy i nie-Europejczycy, przy czym w dalszym
postepowaniu mozemy z kolei podda¢ nastepnemu podziatowi
pojecie nie-Europejczyka‘otrzymujac dalsze podzbiory, np. Afry-
kanoéw i nie-Afrykanéw. W zakresie za$ pojecia nie-Afrykanie
mozemy wyodrebnié trzy nastepujace podzakresy: Azjaci, Austra-
lijczycy i Amerykanie.

Zauwazmy, ze dokonujac podziatu zakresu pojecia nie-Afryka-
nie zastosowaliSmy juz nieco odmienng procedure podziatu; nie
jest to juz podziat dychotomiczny, lecz trychotomiczny. Nie jest
on tez przeprowadzony wedlug cech kontradyktorycznych, lecz
jedynie rdéznych. Podzialy logiczne moga wiec by¢ podziatami
dychotomicznymi, trychotomicznymi lub politomicz-
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ny mi — je$li wyodrebnia sie wiecej niz trzy podzakresy w za-
kresie danego pojecia. Dokonujac np. podziatu logicznego zakresu
pojecia oficerowie Wojska Polskiego i przyjmujac za podstawe
podziatu posiadany przez danego oficera stopien wojskowy, otrzy-
mamy nastepujgce podzakresy: oficerowie miodsi (podporucznik,
porucznik, kapitan), oficerowie starsi (major, podputkownik, pui-
kownik), generatowie (generat brygady, generat dywizji, generat
broni, generat armii), marszatek Polski. Jest to oczywiscie przy-
ktad podziatu, SciSlej méwigc, klasyfikacji logicznej politomicznej,
jako ze w wyniku tej klasyfikacji otrzymalismy cztery roztaczne
a jednocze$nie wyczerpujace podzakresy, a ponadto w pierwszych
trzech podzakresach zostaty wyodrebnione — niejako na drugim
poziomie klasyfikacyjnym — dalsze podzbiory trychotomiczne i
jeden politomiczny.

O podziatach zatem logicznych wielostopniowych powiemy, ze
sq klasyfikacjami logicznymi w wezszym sensie. Rozrézniamy
bowiem szersze i wezsze pojecie klasyfikacji logicznej. W rozu-
mieniu szerszym pojecie klasyfikacji jest zakresowe réwnowazne
pojeciu podziatu logicznego; w rozumieniu za$ wezszym jest to
— jak juz nadmienialiSmy — podziat wielostopniowy, czy czym,
by dany podziat uzna¢ za réwnowazny klasyfikacji (w wezszym
sensie), powinien on przebiega¢ co najmniej na dwu poziomach.
Istotne jest i w tym przypadku, by na kazdym poziomie klasyfi-
kacyjnym byly spetnione oméwione wyzej warunki poprawnego
podziatu logicznego: adekwatnosci (zupetnosci) i roztgcznosci.

A oto kilka dalszych przyktadéw ilustrujagcych powyzsze
wywody dotyczace podziatow logicznych oraz klasyfikacji prze-
prowadzanych w zakresie danego pojecia (zbioru). W literaturze
ergologicznej dokonuje sie np. politomicznej charakterystyki
pojecia funkcji kierowniczej. Moéwi sie mianowicie, ze pojecie to
zawiera jak gdyby nastepujgce komponenty: przewidywanie, orga-
nizowanie, rozkazywanie, koordynowanie i kontrolowanie. Wyod-
rebnia sie zatem w zakresie pojecia funkcji kierowniczej pieé¢
cztondw konstytuujacych to pojecie; przy czym jest to wyodreb-
nienie zarazem porzadkujgce, bowiem istotna jest tu roéwniez
kolejnos$¢, w jakiej sie owe cztony wymienia. Jest oczywiste, ze
organizowanie dziatan winno by¢ poprzedzone analizg progno-
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styczna, .czyli przewidywaniem, za$ kontrola nie moze poprzedzaé
rozkazywania, bowiem poddajemy kontroli te dziatania, ktore
powinny by¢ realizowane wedle ustaleri podanych w odpowied-
nich rozkazach i zarzadzeniach. Dlatego tez porzgdkowanie po-
dziatu logicznego zakreséw pojeé ma tak istotne znaczenie.

Rozwazmy nastepny przyklad. Oto w literaturze ergologicz-
nej zwraca sie uwage, ze w procesie podejmowania decyzji
mozna wyodrebnié dwie fazy: preparacyjng decyzji oraz faze
podjecia decyzji, czyli dokonania nielosowego wyboru jednej z
alternatyw dziatan mozliwych. Mozemy zatem w tym przypadku
wyodrebni¢ dwa cztony w zakresie pojecia ,,proces podejmowania
decyzji”: a) preparacja decyzji, b) podjecie decyzji, przy czym
podstawg podziatu jest analiza merytoryczna tresci, ktérych do-
tyczy rozwazane pojecie. Kazda z tych faz mozemy poddac dalszej
analizie merytorycznej i na jej podstawie dokona¢ bardziej szcze-
gotowych rozwazan. Mianowicie w zakresie czynnosci objetych
faza preparacyjng wyodrebnia sie: 1) gromadzenie informacji do-
tyczacej przedmiotu decyzji, 2) jej analize i selekcje wedle kry-
teriow organizacyjnych i prakseologicznych, 3) sformulowanie
alternatyw decyzyjnych. W tym przypadku zakres pojecia fazy
preparacyjnej poddalismy podziatowi trychotomicznemu porzad-
kujagcemu, bowiem — podobnie jak w poprzednich przykitadach
— kolejnosé poszczegélnych czynnosci wyodrebnionych jako skia-
dowe fazy preparacyjnej nie jest dowolna; gromadzenie informa-
cji musi poprzedzac¢ jej analize krytyczng i selekcyjng, a sformu-
fowanie wariantow decyzji nie moze poprzedza¢ analizy i oceny
informacji dotyczacej sytuacji decyzyjnej.

Zauwazmy, ze pojecie uporzgdkowania elementéw danego zbio-
ru tgczy sie z pojeciem spetnienia przez owe elementy okreslo-
nych relacji. Mianowicie elementy danego zbioru A sg uporzad-
kowane wtedy, gdy miedzy nimi zachodzg nastepujace relacje:
asymetrycznosci, przechodniosci i spéjnosci. O elementach x iy
nalezacych do zbioru A powiemy, ze zachodzi miedzy nimi re la-

W Por: Zieleniewski J., Organizacja zespotdw ludzkich. Wstep do
teorii organizacji i kierowania, wyd. V, Warszawa 1976, s. 480; Kiezun W,
Podstawy organizacji i zarzgdzania, Warszawa 1977, s. 299 i n.; W. Sadow -
ski, Teoria podejmowania decyzji. Wstep do badan operacyjnych, wyd. 5,
Warszawa 1973.
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cja asymetryczna wtedy i tylko wtedy, gdy jest tak, ze
zawsze ilekro¢ dana relacja R zachodzi miedzy x iy, to relacja
ta nie zachodzi miedzy y i x, co symbolicznie notujemy:

(@ Jesli xRy, to nieprawda, ze yRx.

Zatézmy, ze relacja R™to tyle, co ,,byC starszym”; wtedy wyra-
zenie zdaniowe (a) mozemy zinterpretowa¢ w sposob nastepujacy:

Jesli x jest starszy od y, to nieprawda, ze y jest starszy od Xx.
O elementach x, y i z nalezagcych do zbioru A powiemy, ze za-
chodzi miedzy nimi relacja przechodnia, gdy jest tak,
ze zawsze ilekro¢ dana relacja S zachodzi miedzy x i y oraz mie-
dzy y iz, to relacja S zachodzi takze miedzy x i 2, co, postugujac
sie wprowadzonymi wyzej symbolami, zapiszemy:

(b) Jesli xSy i ySz, to xSz.
Dla ilustracji przyjmijmy, ze relacja S, to tyle co: ,,by¢ wyzszym”,
wtedy (b) mozemy przeksztatci¢c w nastepujgce wyrazenie zda-
niowe:

Jesli x jest wyzszy ody iy jest wyzszy od z,

to

X jest wyzszy od z.
O elementach x i y nalezagcych do zbioru A powiemy, ze zacho-
dzi miedzy nimi relacja sp6jna wtedy i tylko wtedy, gdy
jest tak, ze dana relacja T zachodzi badz miedzy x iy, badz mie-
dzy y i x.W zapisie formalnym relacje te zanotujemy:

(c) Jesdli x="y,to xTy lub yTx.
Zatézmy, ze elementami zbioru A sg osoby urodzone w réznych
latach. W kazdym razie w zbiorze A nie ma dwu o0s6b urodzo-
nych w tym samym roku; wtedy jest oczywiste, ze jesli wezmie-
my dwie dowolne osoby nalezgce do zbiorowosci A, to zawsze
bedzie tak, ze osoba x jest starsza od osoby y lub osoba y bedzie
starsza od osoby x. Podstawiajgc odpowiednie wyrazenia do for-
muty (c) otrzymujemy nastepujgce wyrazenie zdaniowe:

Jesli x jest r6zny od y, to x jest starszy od y

lub

y jest starszy od x.

Z tatwoscig spostrzegamy, ze np. wszelkie poprawne formalnie
ewidencje sa klasyfikacjami uporzagdkowanymi, poniewaz sporza-
dza sie je zazwyczaj w ten spos6b, ze grupuje sie osobnikéw da-
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nazwami, lecz o zblizonych tresciach — nie powtarzaly sie, czyli,
by nad tym samym zagadnieniem nie pracowaly jednoczes$nie
dwa lub wiecej zespoly (naturalnie jesli nie jest to zamierzona
powtarzalno$¢ zagadnienn rozwigzywanych np. réznymi metodami,
co w praktyce naukowej niekiedy stosuje sie).

Poprawnie zatem przeprowadzona operacjonalizacja danego
problemu badawczego na zagadnienia szczegdtowe, tj, taka ope-
racjonalizacja, w ktérej uwzglednione bytyby warunki klasyfi-
kacji logicznej, powinna spetnia¢ réwniez warunek rozigcznosci.
W praktyce badawczej speinienie tego warunku jest w duzej
mierze uzaleznione od klarownosci problemu oraz jasnosci wyod-
rebnionych w jego zakresie zagadnien szczegdtowych. Jesli pro-
blem nie jest wyraZnie sprecyzowany, wtedy oczywiscie i zagad-
nienia uszczeg6towiajace 6w problem sa takze tg niejasnoscia
obcigzone. Mowigc w sposéb mniej rygorystyczny, operacjonali-
zacja danego problemu jest przeprowadzona pod wzgledem me-
todologicznym prawidtowo, jesli nie jest tak, by w zakresie po-
szczegblnych zagadnienn wystepowaty wspdlne tematy.

Poczynione wyzej uwagi o podziale i klasyfikacji logicznej mo-
zemy przedstawic¢ graficznie. | tak podziaty dychotomiczne i try-
chotomiczne notujemy za pomocag nastepujgcych schematéw:

Rys. 12 Rys. 13

Obszar A na rys. 12 jest podzielony na podobszary Ai i A2
odpowiednio symbolizujace dychotomiczny podziat elementow
zbioru A na dwa rozigczne i zarazem wyczerpujace podzbiory
Al i Az. Na rys. 13 mamy zilustrowany podziat trychotomiczny
zbioru A na trzy rozlgczne, ale tez i wyczerpujgce podzbiory
Al, Az i As.
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Na nastepnych schematach zilustrujemy wadliwe podziaty lo-
giczne, mianowicie takie, ktore nie beda spetnialty warunku roz-
facznosei, tj. nie bedg wyczerpujgce. A oto zapis graficzny tych

wadliwosci.

tatwo zauwazyé, ze sytuacja
przedstawiona na rys. 14 jest ilustra-
cja wadliwosci polegajacej na tym, ze
podziat nie jest rozigczny, chociaz
jest wyczerpujacy, czyli jest tak, ze
kazdy element zbioru nalezy do jed-
nego z podzbioréw, ale niektére ele-
menty naleza jednakze zarazem do
dwu podzbioréw, co wiasnie nie spel-
nia warunku roztgcznosci.

Schemat 15 ilustruje rodzaj wad-
liwosci, w ktdrej wystepujg zaréwno
nieroztgczno$¢ jak i nieadekwatnosc,
czyli przyjeto w tym podziale taka
zasade podziatu, ktéra nie zapewnita
ani roztgcznosci, ani tez adekwatno-
ci, czyli zupetnosci. Jesli np. zbidér
A bytby zbiorem os6b zamieszkatych
w danym wiezowcu, a zasadg po-
dzialu mieszkancéw wiezowca A na
dwa podzbiory byloby posiadanie
Sredniego wyksztalcenia oraz karty
ptywackiej,, to nietrudno zauwazy¢,
ze takowy podziat nie magtby by¢
ani roztaczny, ani tez wyczerpujacy,
bowiem ws$rdéd o0s6b posiadajgcych
karte ptywacka mogliby by¢ tacy,
ktérzy posiadaja Srednie wyksztatce-

Rys. 14

Rys. 15

Rys. 16

nie, ale tez mogliby by¢ i tacy, ktérzy tego wyksztatcenia nie po-
siadajg (np. miodziez licealna). A ponadto w danym wiezowcu
moga przeciez zamieszkiwaé osoby, ktére nie maja wyksztatcenia
$redniego, ani tez nie umiejg ptywa¢ (w kazdym razie nie majg

odpowiedniej karty ptywackiej).
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Jesli jest tak, ze podziat jest roztgczny, lecz nie jest adekwat-
ny, wtedy powstaje sytuacja, ktdrej ilustracjg jest rys. 16. Wedle
przyjetej zasady podziatu, nie jest to podziat wedtug cech kon-
tradyktorycznych, lecz jedynie rdéznych; otrzymaliSmy w tym
przypadku co prawda dwa rozlgczne podzbiory Ai i A2 jednakze
nie wyczerpujg one zbioru dzielonego. Oznacza to, ze oprocz ele-
mentéw przynaleznych do zbioru Ai i Az sg tez i takie elementy,
ktére nalezg do A, lecz nie nalezg do zadnego z otrzymanych
podzbioréw. Dzielagc np. zoinierzy danej kompanii w ten sposob,
ze do jednej grupy zaliczymy tych, ktérzy majg ukonczone Sred-
nie szkoty techniczne, a do drugiej wtaczymy absolwentéw szkot
ogolnoksztatcacych, otrzymamy podziat roztgczny, bowiem prak-
tycznie nie zdarza sie, by kto$ byt jednoczesnie absolwentem
szkoty ogolnoksztacacej i odpowiedniego technikum. Nie bedzie
to jednakze podziat adekwatny, naturalnie pod warunkiem, ze
uprzednio nie przyjeto zasady, iz do takiej kompanii wciela sie
jedynie absolwentéw $rednich szkét technicznych lub og6ino-
ksztatcgcych. Otoz, jesli tak nie jest, to oprocz zotnierzy, ktorzy
maja ukonczone Srednie szkoty techniczne lub ogdlnoksztatcace,
znajda sie w kompanii — zatézmy — wojsk zmechanizowanych
réwniez i inni: np. absolwenci szkét podstawowych lub zawodo-
wych.

Zwroémy uwage, ze oprocz zastosowah metodologicznych, czy
tez ogolniej — teoretycznych, zasady poprawnego podziatu lo-
gicznego odgrywajg wazng role takze w praktyce dowodczo-szta-
bowej i partyjno-politycznej. Aby wszak dobrze wykonaé otrzy-
mane zadanie — jesli jest to zadanie wyzszego przetozonego wy-
magajgce odpowiedniej operacjonalizacji, tj. rozcztonkowania na
zadania czgstkowe — nie mozna tego dokonaé w sposéb poprawny
nie przestrzegajac zasad podziatu logicznego. Tylko wtedy bowiem
dane zadanie bedzie wykonane w sposob wiasciwy, gdy poszcze-
géIni wykonawcy otrzymajg zadania niejako pokrywajace sie z
zadaniem gtdbwnym i gdy ich dziatania nie bedg dziataniami pow-
tarzajacymi sie. Co oczywiscie nie znaczy, ze niektére tematy
realizowanego zadania nie bedg sie w okreslonym stopniu zaze-
biaé, Ten rodzaj ,,styku” nie jest niezgodny z zasada rozigcznosci,
jesli tylko nie sg to ,,styki” nadmiernie naktadajace sie, a wiec
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w efekcie prowadzace do marnotrawstwa energii wykonawcow.
Istotne jednakze w takowej operacjonalizacji zadania gtéwnego
(Jego podziatu na zadania szczegbétowe) jest — jak juz nadmie-
nilismy — by suma zadahn czastkowych wyczerpywata zadanie
gtdwne oraz by nie wystapity sytuacje wyraznego nakladania sie
zadan. Jesli takowe wadliwosci wystepuja, wtedy mozna w spo-
s6b uzasadniony stwierdzi¢, ze w strukturze dzialania danego
dowodcy nie sg przestrzegane zasady poprawnego podziatu lo-
gicznego podejmowanych zadan, czy tez — mowigc inaczej — ich
metodologicznie poprawnej operacjonalizacji.

Zalzmy nastepnie, ze poddajemy wielostopniowemu podziato-
wi logicznemu zakres danego zbioru A, przy czym jest to podziat
zaréwno dychotomiczny wedtug cech kontradyktorycznych, jak
podziat politomiczny. W zapisie graficznym ten rodzaj sytuacji
mozna przedstawi¢ w sposdb nastepujacy:

Rys. 17

Zbior A poddaliSmy najpierw podziatowi dychotomicznemu, by
nastepnie przej$¢ do podziatéw zaréwno dychotomicznych, jak i
trychotomicznych. | tak zbiér Ai zostat podzielony na trzy pod-
zbiory: An, Ai2 i Ais, natomiast zbiér Ai na dwa podzbiory, mia-
nowicie Aii i Aa. W kolejnym kroku zbiér Au poddano podziato-
wi dychotomicznemu otrzymujgc dwa nastepne podzbiory, mia-
nowicie Am i Aia. Przedstawiona na rys. 17 Kklasyfikacja jest
przyktadem klasyfikacji trzypoziomowej, mieszanej, bowiem na
poszczegblnych poziomach wystepuja zaréwno podziaty dychoto-
miczne, jak i trychotomiczne. Jest to jednocze$nie klasyfikacja
logiczna, gdyz zaklada sie, ze zostata przeprowadzona z petnym
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uwzglednieniem warunku adekwatnosci i roztgcznosci. W sche-
macie klasyfikacyjnym przedstawionym na rys. 17 wystepujg
takze elementy uporzadkowania, bowiem indeksy poszczeg6lnych
podzbioréw wzrastajg od lewej strony ku prawe;j.

W praktyce badawczej czynnikiem porzadkujacym, zwilaszcza
w przypadku operacjonalizacji problemu badawczego, sg tresci
poszczegdlnych tematéw, czyli czynnik logiczny oraz Scisle z nim
taczacy sie czynnik czasu. Nie mozna np. formutowaé hipotezy
prognostycznej co do przebiegu badanego zjawiska, jesli uprzed-
nio nie zgromadzi sie odpowiednich danych o tym procesie oraz
nie podda sie owych danych odpowiedniej analizie. Przeprowa-
dzajac zatem operacjonalizacje problemu badawczego na tematy
czastkowe nalezy mie¢ — rzecz oczywista — na uwadze nie tylko
wymadg adekwatnosci i rozlgcznosci, lecz takze odpowiednie pa-
rametry czasowe i kryteria logiczne, ktére réwniez wptywajg na
poprawnos¢ takowej operacjonalizacji.

Poczynione wyzej uwagi co do zasad klasyfikacyjnej operacjo-
nalizacji probleméw badawczych sa jednoczesnie uwagami, ktore
nalezy uwzglednia¢ przy opracowywaniu planu oraz harmono-
gramu prac badawczych. W dobrze przygotowanym planie badaw-
czym — 0 czym szerzej jeszcze bedzie mowa w dalszych czesciach
rozwazan — nie mozna nie uwzglednia¢ warunkéw adekwatno-
§ci czy tez rozlgcznosci planowanych zagadnien, jak tez ich od-
powiedniej synchronizacji czasowej.

2. Klasyfikacja typologiczna
i jej zastosowania metodologiczne

W naukach spotecznych i humanistycznych wazna role odgry-
wajg procedury klasyfikacyjne przeprowadzane w ten sposdb, ze
na podstawie okreslonych poje¢ typologicznych dokonuje sie od-
powiedniej charakterystyki klasyfikacyjnej okreslonego zbioru
przedmiotéw (realnych lub abstrakcyjnych). Takowe charaktery-
styki maja nieco odmienny charakter niz omoéwione wyzej po-
dziaty i klasyfikacje logiczne. Rozwazmy nastepujacy przykiad.
W historii metodologii nauk zwraca sie uwage na rdzne rodzaje
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klasyfikacji nauk: Arystotelesa (384—322), Franciszka Bacona
(1561—1626), autora Novum Organum (1921) i André Marie
Ampére’a (1775—1836), przechodzac nastepnie do tych, ktére
wywarty znaczacy wpltyw na wspoétczesne klasyfikacje nauk, jak
np. klasyfikacja Augusta Comte’a (1798—1857) lub Fryderyka
Engelsa (1820—1895) przedstawiona w jego dziele Dialektyka przy-
rody. Dla zilustrowania zagadnienia zwrécimy uwage na dwie
sposréd wymienionych tu klasyfikacji, mianowicie na klasyfika-
cje A. Comte’a oraz F. Engelsa. Ot6z Comte przyjmujac za pod-
stawe proponowanej klasyfikacji stopiern ogdlnosci (abstrakcji)
danej dyscypliny naukowej, czy tez grupy nauk, dokonuje naj-
pierw podziatu dychotomicznego, wyodrebniajgc nauki abstrak-
cyjne i konkretne, przy czym pierwsze z nich to gtownie nauki
o prawach i zaleznoSciach wystepujacych w badanych dziedzi-
nach rzeczywistosci; do nauk konkretnych za$ nalezg dyscypliny
przede wszystkim opisowe. Naukg o najwyzszym stopniu ogolno-
§ci czy tez abstrakcji jest w klasyfikacji Comte’a matematyka
obejmujaca arytmetyke, geometrie i mechanike. Po niej — na
kolejno nizszych stopniach ogélnosci znajduja sie: astronomia
(rozumiana nieco inaczej niz wspotcze$nie, mianowicie jako nauka
0 grawitacji), fizyka, chemia, biologia i socjologia. Natomiast
przyktadem nauk konkretnych sg takie dyscypliny jak botanika
czy tez zoologia.

Nauki ogblne tworzg zatem odpowiedniag hierarchie, na szczycie
ktérej jest wiasnie matematyka, na najnizszym za$ stopniu ogol-
nosci znajduje sie socjologia wprowadzona przez Comte’a do gru-
py nauk ogoélnych. Z pojeciem ogoélnosci taczy sie u Comte’a
rowniez stopien wzajemnych zaleznosci: nauki o nizszych stop-
niach ogélnosci uzaleznione sg pod wzgledem logicznym od nauk
znajdujacych sie na wyzszym poziomie ogélnosci. Dyscypling nie-
jako wzorcowa, czyli swoistym modelem logicznym, wedle ktoére-
go okresla sie stopien ogolnosci innych nauk, jest wiasnie mate-
matyka; ona zatem jest tym wzorcem, wedle ktérego Comte
dokonuje klasyfikacji nauk, a ponadto przeprowadza ich logiczng
hierarchizacje. Jest to wiec przyktad klasyfikacji wasnie typo-
logicznej, — ktdéra jak fatwo spostrzec — ma nieco odmienng
strukture metodologiczng niz klasyfikacje i podziaty logiczne.
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Zanim jednakze przejdziemy do szerszej analizy tego rodzaju
klasyfikacji zwr6émy uwage jeszcze na engelsowskya klasyfikacje
nauk. Ot6z Engels za podstawe podziatu nauk przyjmuje formy
ruchu reprezentatywne dla poszczeg6lnych dziedzin nauki. | tak
wyodrebnia: mechanike, ktérej zasadniczym przedmiotem jest
zagadnienie ruchu mechanicznego ciat ziemskich i kosmicznych;
fizyke badajgcg gtownie ruch molekularny ciat; chemie, ktorej
dociekania dotyczg przede wszystkim ruchu atomowego ciat; bio-
logie zajmujaca sie ruchem ciat biatkowych; nastepnie nauki spo-
teczne, ktorych zasadniczg dziedzing refleksji sg rozne formy
ruchu spotecznego; historie, ekonomie lub socjologie (dziatalnos¢
ludzi jako forma ruchu), psychologie, ktéra wszak podejmuje pro-
blem ruchu psychicznego, Swiadomosci.

Mamy zatem pie¢ podstawowych form ruchu materii i odpo-
wiadajace im dziedziny dziatalnosci poznawczej cziowieka. Zau-
wazmy, ze i w tym przypadku zachowana jest okre$lona hierar-
chia: Engels przechodzi stopniowo od form najprostszych, jakim
jest ruch mechaniczny, do najbardziej ztozonych jego postaci,
mianowicie do ruchu spotecznego i $wiadomosciowego. Do istot-
nych zatozern metodologicznych i poznawczych tej klasyfikacji
nalezy/ teza materializmu dialektycznego o odzwierciedleniu w
wymienionych formach ruchu materii rzeczywistej struktury
Swiata, praw jego rozwoju, w tym tez tych zaleznosci, ktore
wpltywaja na kierunki i dynamike owego rozwoju. | tu réwniez
wystepuje okreslona typologia form ruchu. Mianowicie, kazda z
jego wyzszych odmian niejako bazuje na formach prostszych,
przy czym zmiany ilosciowe prowadza do nowych form jakoscio-
wych; ruch np. ciat biatkowych jest jakoSciowo nowg formg w
zestawieniu z ruchem molekularnym, czyli ruchem poddajgcym
sie analizie chemicznej. Nalezy zauwazyé, ze w rozwazaniach
Engelsa pojecie ruchu ma przede wszystkim sens filozoficzny, do-
tyczy bowiem procesow powstawania i przemijania wszelkich
form materii. ,,Jest to — pisze Engels w Dialektyce przyrody,
(Warszawa 1973, s. 27) — Kkrazenie poruszajacej sie materii, ruch,
ktorego petny cykl dokonuje sie w takich okresach czasu, dla ja-
kich nasz ziemski rok przestaje by¢ miarg dostateczng; ruch, w
ktéorym okres najwyzszego rozwoju, okres zycia organicznego.
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a tym bardziej — zycia istot Swiadomych siebie i przyrody jest
odmierzony rownie skapo jak przestrzeh, w ktérej obrebie istnie-
je zycie i samowiedza; ruch, w ktdrym wszystkie skoriczone for-
my istnienia materii — czy to stonce, czy mgtawica, poszczeg6lne
zwierze czy rodzaj zwierzecy, chemiczne tgczenie sie czy rozpad
— sg W réwnej mierze przemijajace i w ktorych nic nie jest
wieczne oprécz wiecznie zmieniajgcej sie, wiecznie poruszajacej
sie materii oraz praw, wedle ktérych porusza sie ona i zmienia”.
Jest to zatem dialektyczne pojecie ruchu jako okreslonej wiasno-
§ci wiecznie zmieniajacej sie materii; typologia form tego ruchu,
jego analiza dialektyczna — przy materialistycznych zatozeniach
ontologicznych — stanowi podstawe do zrozumienia procesow za-
chodzacych zaréwno w mikro- jak i makroskali rozwoju przyrody
i spoteczenstwa.

Innym przyktadem zastosowania klasyfikacji typologicznej do
celow metodologicznych jest podziat formacji spotecznych przy-
jetej w marksistowsko-leninowskiej teorii rozwoju spotecznego.
Zasada, wedle ktdrej przeprowadza si¢ 6w podziat, jest odpowied-
ni stopieh rozwoju danego spoteczeristwa oraz odpowiadajace mu
stosunki produkcji. | tak wyodrebnia sie formacje: wspdlnoty
pierwotnej, niewolniczg (w postaci antycznej i wschodnioazjatyc-
kiej), feudalng, kapitalistyczng i socjalistyczna. Nietrudno do-
strzec, ze nie sg to podziaty Scisle roztaczone, gdyz formacja zani-
kajgca ma w sobie zalgzki nowej formacji; pewne elementy for-
macji kapitalistycznej uformowaly sie — jak wiadomo — juz w
formacji feudalnej, podobnie w formacji kapitalistycznej powsta-
je proletariat, ktéry staje sie taka sitg spoteczng i polityczna,
ktéra unicestwia te formacje i buduje nowg — socjalistyczna.
Ponadto w kazdej nowej formacji przez okre$lony czas istniejg
pewne pozostatosci formacji obalonej, jak np. moralno$¢ drobno-
mieszczanska w formacji socjalistycznej. Jednakze historycy
charakteryzuja kazdg z tych formacji w taki spos6b, by wydoby¢
cechy istotne dla niej, i w ten sposéb utatwi¢ jej wyodrebnienie
spos$rdd innych formacji spoteczno-ekonomicznych. Utworzone w
ten sposéb charakterystyki poszczeg6lnych formacji stanowig
okre$lone modele logiczne, co prawda zblizone do empirycznych,
lecz de facto bedace swoistymi abstrakcjami o waznym znaczeniu
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metodologicznym. | chociaz stopien ich zblizenia do formacji rze-
czywistych w poszczegolnych krajach bedzie wielce zréznicowany,
to jednak moga one postuzy¢ jako efektywna metoda systematy-
zacji i analizy rozwoju danych spoteczenstw, ich przeobrazen go-
spodarczych i politycznych. Ten rodzaj modeli logicznych okre-
$lony jest réwniez mianem poje¢ typologicznych.

Analiza metodologiczna klasyfikacji typologicznych zakfada
potrzebe uprzedniego scharakteryzowania i blizszego sprecyzo-
wania istoty poje¢ typologicznych, sposobu ich tworzenia oraz
roli, jaka spetniajg w dociekaniach metodologicznych. Ot6z nale-
zy przede wszystkim zauwazy¢ — i to jest przestanka metodolo-
giczna tworzenia poje¢ typologicznych — ze przedmiotem docie-
kan nauk spotecznych i humanistycznych sg w wielu przypadkach
zjawiska i procesy, czy tez mowigc ogOllniej — fakty, ktoérych
charakterystyka klasyfikacyjna za pomoca metod Kklasyfikacji
logicznej bytaby mato efektywna, gtownie ze wzgledu na nie-
ostros¢ poje¢ wystepujacych w jezyku tych nauk. Przykifadem
niech bedzie przytoczony wyzej podzial typologiczny formacji
spotecznych. Zauwazmy jednakze, ze jest to nieostro$¢, ktorej
podtozem sg nie tyle wadliwosci semantyczne jezyka nauk spo-
tecznych, chociaz i one niekiedy stajg sie dotkliwe, co sama nie-
jako materia, ktérej tematyka badawcza tych nauk dotyczy. ldzie
w tym przypadku szczegélnie o to, ze szereg zjawisk i proceséw
bedacych przedmiotem dociekann dyscyplin humanistycznych po-
siada witasciwosci, cechy o duzej rozpietosci nasilenia, czyli sg to
fakty charakteryzujgce sie tym, ze przystugujace im wiasnosci
sg stopniowalne co naturalnie w niektorych sytuacjach utrud-
nia jednoznaczne rozstrzygniecie o przynaleznosci danego faktu
do tej lub innej klasy. Wtedy zachodzi konieczno$¢ przyjecia za
podstawe takowej klasyfikacji definicyjnie scharakteryzowanych
pojeé, ktore denotujg, wedle przyjetych zatozen, okreslony zbior
faktow. Przy tego rodzaju charakterystykach przyjmuje sie zato-
zenie (realistyczne lub abstrakcyjne, o czym szerzej bedzie mowa
nizej), ze do danej klasy nalezg fakty posiadajgce dang ceche ¢
w stopniu s.

W Por.: Lazari-Pawtowska I, O pojeciu typologlcznym w huma-
nistyce, (w:) Logiczna teoria nauki, Warszawa 1966, s.
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w klasyfikacjach typologicznych wystepuja dwa rodzaje po-
jeé, za pomocg ktorych dokonuje sie odpowiedniego wyodrebnie-
nia i systematyzacji przedmiotéw (faktéw) w rozwazanym zbio-
rze. Sg to mianowicie pojecia dotyczace typow idealnych, kon-
struowanych dla potrzeb badawczych danej dyscypliny naukowej
i pojecia denotujgce wzorcowe typy empiryczne. Typem ideal-
nym — jak juz o tym byla mowa — jest przedmiot abstrakcyjny,
bedacy swoistg idealizacjg sytuacji rzeczywistej, lecz — co jest
oczywiste — nie posiadajacy swojego odpowiednika empiryczne-
go; przedmioty rzeczywiste sg jedynie w okreslonym stopniu zbli-
zone do typu idealnego, przy czym ten,stopien zblizenia moze
by¢ rézny dla poszczegolnych przedmiotéw. W niektérych sytu-
acjach (np. w systemach wychowawczych) typ idealny jest jed-
noczesnie wzorcem postulowanym, ktorego dostatecznie bliskie
urzeczywistnienie jest celem roznego rodzaju dziatan. W litera-
turze metodologicznej jako przykiad takowego pojecia przytacza
sie pojecie ,,homo oeconomicus”, czyli pojecie dotyczace cztowie-
ka, ktory w swoim postepowaniu kierowatby sie wytacznie i je-
dynie, w sposéb swiadomy i racjonalny motywem zysku. Jest
oczywiste, iz w praktyce cztowiek nie Kieruje sie jakim$ jednym
motywem, lecz jego postepowanie jest wypadkowg oddziatywania
nan réznych motywow, w tym oczywiscie czesto i motywu eko-
nomicznego. Jednakze dla celéw badawczych jest konieczne me-
todologiczne uprawomocnione postepowanie polegajgce na uprosz-
czeniu sytuacji rzeczywistych, poprzez skonstruowanie jak gdyby
pojecia wzorcowego czy tez przedmiotu abstrakcyjnego. llustra-
cjg takowego pojecia — oprocz wymienionego wyzej przykitadu
— moze byé chociazby pojecie feudalizmu jako formacji spotecz-
nej, w ktoérej podstawa produkcji jest feudalna wiasnos¢ ziemi,
a podstawowymi klasami spotecznymi — wiasciciele ziemscy oraz
chiopi bedacy ich poddanymi. Jest to oczywiscie swoisty abstrakt
ustroju feudalnego, jako ze rzeczywiste formacje tego typu byly
bardziej ztozone; wystarczy chociazby wskaza¢é na wazka role
mieszczanstwa, jego wptyw na rozwdj gospodarczy, a tym samym
i na stosunki spoteczno-polityczne, na znaczne zréznicowanie
prawne i rzeczywiste sytuacji chtopow i feudatéw. Przytoczone
tu pojecie feudalizmu jest wiasnie ilustracjg pojecia dotyczacego
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typu idealnego, typu niejako skonstruowanego przez historykow
dla potrzeb badawczych, dla wyraznego wyodrebnienia pewnej
formacji sposrod innych, historycznie wczesniejszych lub pézniej-
szych. To, co jest istotne w tego rodzaju konstrukcjach, polega
na tym, ze sposrod wielu wiasciwosci przystugujacych badanemu
faktowi akcentuje sie jedng lub Kilka, co do ktérych zakiadamy,
Ze one wiasnie sg niejako rozstrzygajace dla uznania owego faktu
za przynalezny do denotacji rozwazanego pojecia. Skonstruowa-
ny w ten sposéb typ idealny (abstrakcyjny) stanowi z kolei
podstawe do budowy teorii, do formutowania twierdzen i hipotez,
ktérych tre$¢, chociaz dotyczy typu idealnego, moze by¢ odnie-
siona do sytuacji rzeczywistych poprzez wprowadzenie odpowied-
nich zatozeh konkretyzacyjnych.

Nalezy w tym miejscu zwrdci¢ jeszcze uwage na dwie sprawy,
ktore sg nie bez znaczenia w tego rodzaju postepowaniu. Pierw-
sza — dotyczy zasad, na mocy ktérych te a nie inne cechy uznaje
sie za istotne, druga — procedury ustalania owych cech za pod-
stawowe w danych badaniach. | tak, w pierwszej kwestii nalezy
zauwazy¢, ze podstawg metodologiczng uznania cech g = 1,
2, 3, .., n) przystugujacych danemu przedmiotowi Q za istotne
jest odpowiednia teoria T, w zakresie ktdrej nastepuje zdefinio-
wanie (konstrukcja typologiczna) przedmiotu abstrakcyjnego lub
empirycznego Q, czyli przedmiotu posiadajgcego okreslone wia-
snosci d. Rozstrzygajace zatem znaczenie dla procedury tworze-
nia typow idealnych lub empirycznych ma przyjecie takiej lub
innej teorii T jako podstawy metodologicznej owej procedury.
Poniewaz ten rodzaj postepowania dotyczy gtdwnie nauk spotecz-
nych i humanistycznych, jest oczywiste, ze bedg tu interwenio-
wacé odpowiednie zatozenia filozoficzne, jako ze nauki te — o czym
byta juz szerzej mowa w poczatkowych rozdziatach — sg bezpo-
$rednio wigczone w problematyke walki klasowej, w tym gtéwnie
walki ideologicznej i politycznej; sa niejako nosnikami tresci ide-
ologicznych, a tym samym ich tezy nie sg wolne od inspiracji
filozoficznych. Teoria T rozstrzyga wiec o klasowej, w tym i ideo-
logicznej, i politycznej funkcji tworzenia typow idealnych lub
empirycznych, ich roli metodologicznej w badaniach podejmowa-
nych w zakresie tej teorii.
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Druga sprawa dotyczy — jak juz wyzej nadmieniliSmy — pro-
cedury, inaczej sposobu ustalania typu idealnego lub empirycz-
nego w konkretnej problematyce badawczej. Wychodzgc miano-
wicie z metodologicznych postulatow teorii T co do waznosci
cech cigi= 1, 2, 3, n) przystugujacych danemu przedmiotowi
Q podejmujemy decyzje, ze ten, a nie inny zbiér owych cech (od-
powiednio wzbogacony) bedziemy uwaza¢ za istotny w danym
problemie badawczym. Innymi stowy, ze wzgledu na dany pro-
blem badawczy ustalony w teorii T typ idealny lub empiryczny
moze by¢ w swoisty sposob modyfikowany wiasnie ze wzgledu
na 6w problem. W wojskowej praktyce badawczej mozemy row-
niez tworzy¢ typ idealny (definiujac wzorzec postulowany) lub
empiryczny np. przez wskazanie konkretnego zotnierza jako
wzorowego pod danym wzgledem dowddcy wojskowego. Taki
wiasnie typ idealny jest okre$lany i charakteryzowany w roznego
rodzaju systemach ksztatceniowych i wychowawczych, do ktorego
przyblizonej realizacji dazy sie w praktyce. Jest to zatem jak gdy-
by ogoélny wzdér dowddcy — lecz ten wiasnie wzdr osobowosciowy
jest nastepnie konkretyzowany w zaleznosci od szczebla dowodze-
nia, jak i rodzaju wojsk — i jego urzeczywistnianie jest celem
dziatania ideowo-wychowawczego i ksztatceniowego.

Uogdlniajac powyzsze wywody nad tworzeniem i konkretyzacja
typdw idealnych mozna by metodologiczng procedure ich tworze-
nia przedstawi¢ w sposob nastepujacy:

1. Wybor teorii T, w ktérej zakresie ma by¢ tworzony typ ide-
alny, bedacy denotatem odpowiedniego pojecia typologicznego
(przyktadem takiej teorii moze by¢ pedagogika wojska, w Kktorej
zakresie ustala sie wzdr osobowy oficera dowodcy czy tez oficera
politycznego);

2. Ustalenie i hierarchizacja zbioru cech istotnych ci(i=1, 2,
3,..., N) przystugujacych przedmiotowi Q bedacym typem idealnym
teorii T;

3. Wyodrebnienie ze wzgledu na dany problem badawczy zbio-
ru cech g przystugujacych przedmiotowi i scharakteryzowanie
na tej podstawie owego przedmiotu bedacego konkretyzacjg
przedmiotu idealnego (abstrakcyjnego) Q.

4. Precyzacja i metodologiczna charakterystyka poje¢ typolo-
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gicznych odpowiadajgcych wprowadzonym do teorii T typom ide-
alnym.

Przypomnijmy, ze procedura tworzenia pojec¢ typologicznych de-
notujacych typy empiryczne jest metodologicznie dos$¢ prosta;
wskazuje sie mianowicie przedmiot, ktéry nalezy uzna¢ za wzor-
cowy i w ten sposob rozstrzyga sie zagadnienie, w jakim stopniu
ten a ten przedmiot jest typem odpowiadajgcym wzorcowi. Roz-
strzygniecie polega wiec na tym, ze bada sie stopief podobieristwa
pod danym wzgledem (i w przyjetej skali) danego przedmiotu do
typu empirycznego i jesli wielkos¢ tego podobienstwa jest dosta-
tecznie duza, wtedy uznaje sie przynalezno$¢ badanego przed-
miotu do klasy (zbioru), ktérg reprezentuje typ empiryczny.

Definiowanie typdéw idealnych i empirycznych za pomocg od-
powiednich definicji ontologicznych (patrz rozdziat nastepny) oraz
tworzenie odpowiadajacych im poje¢ typologicznych ma zazwy-
czaj charakter metodologiczny z wyraznie praktycznym ukierun-
kowaniem. ldzie o to, by za pomocag owych poje¢ uscisli¢ jezyk
danej dyscypliny, uwyrazni¢ przedmiot jej badan, jak tez nadaé
wiekszg jasnosé jej twierdzeniom. Mozna by zatem powiedzie¢, ze
stopien i zakres wykorzystania w danej teorii T poje¢ typologicz-
nych jest w znacznej mierze uzalezniony od poziomu metodolo-
gicznego jej teorii, jej przedmiotu oraz jezyka, a takze od rodzaju
problematyki badawczej i potrzeb, jakie w zwigzku z tym
wylaniajg sie w praktyce badawczej podejmowanej w zakresie
teorii T. Podejmujac np. analize pojecia wychowanie wystepu-
jacego w jezyku nauk pedagogicznych i w dyscyplinach jej po-
krewnych (np. w socjologii wychowania lub w psychologii wy-
chowania) bierzemy pod uwage okres historyczny, w ktérym jest
to pojecie rozwazane (inne beda wszak obowigzywal przestanki
formutowania typu idealnego wychowanka w formacjach kapitali-
stycznych X1X-wiecznych lub wczesniejszych, a inne we wspotcze-
snych ustrojach), uwarunkowania spoteczno-polityczne (réznice w
widzeniu ideatu wychowania w ustroju burzuazyjnym a socjali-
stycznym) oraz zadania badawcze, jakim ma stuzy¢ konstruowany
typ idealny osobowosci. Sg to juz swoiste konkretyzacje, uszcze-
gbtowienia ogdlnego typu idealnego, sformutowanego w teorii wy-
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chowania do potrzeb i zadan poszczegdlnych kierunkéw pracy
wychowaweczej, np. dla potrzeb wychowania wojskowego, zawodo-
wego itp. Utworzonym na tej drodze typom idealnym osobowosci,
do ktorej uksztattowania nalezy dazy¢ w praktyce wychowawczej,
beda odpowiadaé¢ odpowiednie pojecia typologiczne, jak np. po-
jecie wychowania ideowego, moralnego, politycznego, estetyczne-
go itp. Nietrudno dostrzec, ze w odréznieniu od innych interpre-
tacji pojecia typu idealnego (np. poznawczych) 12 W rozwazanym
przypadku typ idealny danej osobowosci to tyle, co postulowany
wzor takowej osobowosci, a pojecie typologiczne to pojecie
dotyczaee takowego wiasnie wzoru.

Uzasadnieniem metodologicznym wprowadzenia do rozwazan
nad wychowaniem, jego zatozeniami i istotg, terminologii typolo-
gicznej jest to, ze w zakresie tych wiasnie rozwazarh mamy do czy-
nienia z faktami, ktére réwniez nie poddajg sie zabiegom defini-
cyjnym oraz klasyfikacyjnym spetniajgcym warunek zupetnosci
i roztgcznosci naktadany na klasyfikacje logiczne. Nie sposéb np.
urzeczywistnia¢ proces wychowania moralnego bez wprowadzenia
odpowiednich zatozehn ideowych i odwrotnie; ksztattowanie po
staw ideowych tgczy sie jak najscislej z internalizacjg okreslonych
wartosci moralnych. R6znice w rozumieniu typu idealnego i tacza-
cego sie z nim pojecia typologicznego moga réwniez wynikaé z
odmiennego podejscia danego badacza do rozwazanego zagadnie-
nia. Inaczej np. potraktuje analize pojecia wychowania metodo-
log, ktory bedzie zmierzal do systematyzacji i uporzadkowania
poje¢ teorii pedagogicznych, a inny punkt widzenia moze przyjac
wychowawca praktyk, dla ktérego wychowanie jest okre$lonym
sposobem celowego i systematycznego oddziatywania na wycho-
wanka w celu ksztattowania jego osobowosci, jego postaw w po-
zagdanym kierunku. Nie znaczy to, ze wystgpi¢ musi w tym przy-
padku rozbiezno$¢ merytoryczna w interpretacji pojecia wycho-
wania miedzy metodologiem a wychowawcg-praktykiem. Mowiagc

12 0 epistemologicznej d poznawczej funkcji typdw idealnych, ich roli w
procedurach tworzenia twierdzen idealizacyjnych byla mowa w /poczatko-
wych rozdziatach pracy. Krytyke za$ pojecia typu idealnego w rozumieniu
Maxa Webera przeprowadza Kozyr-Kowalski S. w pracy Max Weber
a Karol Marks, Warszawa 1967.
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nia usprawniajgcego Przypomnijmy, ze przez wychowanie
ukierunkowujgce z kolei rozumie sie taki rodzaj wychowania,
poprzez ktéry zmierza sie do rozwijania cech kierunkowych w
osobowosci cztowieka; za$ cechy kierukowe to te, ktére znajduja
wyraz w przekonaniach, postawach oraz akceptowanych syste-
mach wartosci. Natomiast pojecie wychowania usprawniajgcego
dotyczy dziatan polegajgcych na celowym rozwijaniu w osobo-
wosci wychowankoéw cech instrumentalnych: inteligencji, spostrze-
gawczosci, wiedzy, umiejetnosci i zdolnosci. W zakresie z kolei
wychowania ukierunkowujacego, uznawanego przez metodologéw
za podstawowy rodzaj pracy wychowawczej, wyodrebnia sie dal-
sze cztony. Mianowicie zwraca sie uwage na takie rodzaje dziatal-
nosci wychowawczej jak: wychowanie ideowo-polityczne, patrio-
tyczne, moralne, $wiatopogladowe, internacjonalistyczne i este-
tyczne. Réwniez w zakresie pojecia wychowania usprawniajacego
dokonuje sie dalszych uszczegdtowienn zwracajac np. uwage na:
wychowanie politechniczne, fizyczne, profesjonalne.

Jest oczywiste, ze ten rodzaj klasyfikacji nie spetnia warunkow
roztacznosci i zupetnosci, ktore sa uznawane za podstawowe w
przypadku podziatéw oraz klasyfikacji logicznych. Jednakze ze
wzgledow poznawczych i praktycznych klasyfikacje typolo-
giczne, a do takich nalezy wilasnie zaliczy¢ przytoczony wyzej
przyklad klasyfikacji pojecia wychowania, odgrywajg istotna ro-
le. Utatwiaja one bowiem wyrazne uswiadomienie podstawov/ych
wiasciwosci badanych faktow, ich zwigzkéw z faktami pokrewny
mi i w ten sposéb ustalenia ewentualnych zaleznosci miedzy nimi.
W rozwazanym wyzej przykladzie typologiczna charakterystyka
pojecia wychowania stanowi podstawe do wyodrebnienia tego po
jecia i — co wazniejsze — faktow, ktdrych to pojecie dotyczy z
zakresu innych poje¢, jak chociazby z zakresu pojecia socjalizacji,
przez ktérg rozumie sie ,,procesy przygotowania ludzi do zycia w
spoleczehstwie przez uczestnictwo w grupach spotecznych i ic
kulturze” Zwroémy bowiem uwage, ze istotne w charaktery-

“3Muszynski H., Wstep do metodologii pedagogiki, op. cit., s. 41 i n.;
z tej pracy pochodzg tez cytaty dotyczace sposobu rozumienia pojecia wy-
chowania ukierunkowujacego i usprawniajgcego.
Tamze.
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styce pojecia socjalizacji jest to, ze owe pojecie dotyczy zardéwno
oddziatywan zamierzonych, celowych, jak i niezamierzonych, czyli
spontanicznych; oddziatywan powstajacych niejako na margine-
sie realizacji innych zadan, jak np. produkcyjnych, szkoleniowych,
obronnych itp. Otrzymujemy w ten sposéb nastepujacy ukiad
pojeé: najszerszym zakresowe jest wymienione wyzej pojecie
socjalizacji, szczeg6lnym jego przypadkiem jest ogdlne pojecie
wychowania zdefiniowane jako zamierzone i celowe oddziatywanie
na osobowos¢ cztowieka; w zakresie tego ostatniego pojecia doko-
nuje sie dalszych podziatéw, o ktérych juz wyzej byta mowa, mia-
nowicie na wychowanie ukierunkowujace i wychowanie uspraw-
niajace.

Nalezy jednak z calg stanowczoscig jeszcze raz podkresli¢, ze
wprowadzone wyzej podziaty klasyfikacyjne majg charakter ty-
pologiczny, tzn. sa przede wszystkim podziatami nieostrymi i nie
wyczerpujg skali mozliwosci oddziatywan wychowawczych, jakie
w praktyce codziennej wystepuja. Przyktadem mogg by¢ tutaj
rozne formy oddziatywania wychowawczego w organizacjach spor-
towych, (ny nawet szerzej — w zyciu sportowym, ktore swoim
zasiegiem obejmuje — jak wiadomo — nie tylko sportowcéw,
ale i tych, ktérych okre$lamy mianem kibicéw. Ten stan rzeczy
jest oczywiscie spowodowany tym, ze podstawg klasyfikacji ty-
pologicznej sg cechy stopniowalne, czyli takie wiasciwosci bada-
nych faktéw, ktérych natezenie jest zmienne, zazwyczaj dajace
sie uporzadkowa¢ wedtug okreslonej skali (ilosciowej lub jako-
Sciowej). W przypadku wyzej rozwazanym, tj. pojecia wycho-
wania, rozpietos¢ ta jest uwypuklona w podanych definicjach
poszczegblnych rodzajéw oddziatywania wychowawczego. V/ so-
cjalizacji np. wiasciwosci dziatania polegajace na ksztattowaniu
okreslonych cech w osobach objetych tym oddziatywaniem sg —
jak to juz wyzej wspomnieliSmy — jedynie wiasciwosciami przy-
padkowymi, ktére towarzyszg innym, niekiedy podstawowym ce-
lom objetym danym dzialaniem (np. efekty wychowawcze w dzia-
falnosci produkcyjnej). Postugujac sie zapisem graficznym schemat
klasyfikacji typologicznej pojecia wychowania — zresztg jako
ilustracji ogdlnego pojecia klasyfikacji typologicznej — mozna
przedstawi¢ w sposob nastepujacy:
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Rys. 18

Latwo zauwazy¢, ze najogélniejszym pojeciem, w zakresie kto-
rego dokonujemy klasyfikacji typologicznej, jest pojecie A odpo-
wiednio zdefiniowane w jezyku teorii T, co w zapisie symbolicznym
notujemy T (A) i czytamy: A od T. W podobny sposéb notujemy
dalsze pojecia, przy czym w ich definicjach sg juz uwiktane te
wiasciwosci, ktére zawiera definicja pojecia A. Stad tez i notacje,
w ktérych te zaleznos¢ sie wskazuje: Ta {Ai), Taa" oraz
(A2). Obszar Aq jest jak gdyby dopetnieniem zakresu pojecia Ai
objetego klasyfikacjg typologiczng. Sa to mianowicie te cechy ba-
danych faktéw, ktére ze wzgledu na ich niski stopien natezenia
nie weszty do definicji pojecia typologicznego, jednakze nie sg
one bez znaczenia w praktyce badawczej. Stad ich odnotowywanie
w charakterystykach klasyfikacji typologicznych.

W procedurze przeprowadzania klasyfikacji typologicznych wy-
stepuja, oprécz pojeé typologicznych, réwniez — o czym juz wy-
zej byla mowa — pojecia porzadkujgce. W analizie struktury
poje¢ porzadkujacych zwraca sie uwage na dwie relacje, ktore
dla tej struktury sg charakterystyczne, mianowicie:

— relacja Re wskazuje na to, ze dany przedmiot Qi zajmuje
na okreslonej skali identyczne miejsce ze wzgledu na natezenie
danej cechy co przedmiot @, co w notacji formalnej zapisujemy
Re (Qi, Q2);

— relacja R, w ktérej stwierdza sie, ze przedmiot  nastepuje
po przedmiocie Qi, czy tez, ze przedmiot Qi poprzedza przedmiot
@ na danej skali ze wzgledu na natezenie cechy C, co w zapisie
formalnym otrzymuje posta¢: Rn (Qi, Qa).

Dla zilustrowania zastosowan powyzszych relacji w procedu-
rach klasyfikacyjnych opartych o pojecia typologiczne mozemy
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postuzy¢ sie zdefiniowanym juz wyzej pojeciem wychowania.
Nietrudno zauwazyé, ze stopienn celowych i zamierzonych oddzia-
tywahn wychowawczych bedzie wzrastat poczynajac od oddziaty-
wan typu socjalizacyjnego, a konczac na oddziatywaniach okre-
$lonych w podanej charakterystyce definicyjnej jako wychowanie
ukierunkowujace, czyli wychowanie w Scislejszym tego stowa
znaczeniu. Ogniwem niejako posrednim bedzie w tym przypadku
wychowanie usprawniajace, w ktorym proces wychowawczy jest
uwiktany w rézne formy procesu dydaktycznego. W zapisie gra-
ficznym klasyfikacje typologiczng z uwzglednieniem relacji Re i
Rn mozemy przedstawi¢ w sposob nastepujacy:

HA)
. L)\
Tok0) -
A In . L al
AT

<
Rys. 19

Zauwazmy, ze linia przerywana przebiegajaca po przekatnej
ilustruje wiasnie stopniowalno$¢ cech wystepujacych w faktach
przynaleznych do zbioru A zdefiniowanego w jezyku teorii T.
Linie przerywane pionowe symbolizujg za$§ umowne przedziaty
miedzy podzbiorami utworzonymi przez pojecia typologiczne Ai,
Agoraz Ali i Au. Odnoszac schemat przedstawiony na rys. 19 do
omoéwionego wyzej przyktadu, w ktérym pojeciem typologicznym
byto pojecie wychowania, z fatwoScig spostrzegamy, ze A sym-
bolizuje w tym schemacie pojecie socjalizacji, czyli dziatania obej-
mujacego zaréwno zamierzone, jak i niezamierzone przedsiewzie-
cia o skutkach wychowawczych. Natomiast pojeciami typologicz-
nymi o zakresach podrzednych sg pojecia Ai, czyli og6lne pojecie
wychowania jako zamierzonego i celowego oddziatywania na 0so-
bowos$¢ cztowieka poprzez rézne formy interakcji spotecznych; w
zakresie z kolei tego pojecia wyodrebnia sie — réwniez na pod-
stawie zdefiniowanych poje¢ typologicznych, mianowicie pojecia
wychowania ukierunkowujgcego i wychowania usprawniajacego

202



— dalsze podzakresy. Otrzymuje sie w ten sposob wzglednie upo-
rzadkowany zespdt poje¢ wspoétczesnego jezyka pedagogiki, za po-
mocg ktérych formutuje sie szereg zaleznosci istotnych dla pro-
cesu wychowania.

Klasyfikacje typologiczne maja takze duze znaczenie dla prak-
tyki badawczej podejmowanej w zakresie nauk wojskowych. Ko-
rzystajac bowiem z typologicznie zdefiniowanych poje¢ takich jak
dyscyplina wojskowa czy tez stan moralnopolityczny lub stan
gotowosci bojowej wojsk mozemy dokonywaé pogtebionych analiz
oraz ocen sytuacji rzeczywistych nakladajgc na nie niejako siatke
poje¢ typologicznych. Jest przeciez oczywiste, ze zar6wno pojecie
dyscypliny jak i stanu moralnopolitycznego oraz gotowosci bo-
jowej dotyczy sytuacji o stopniowalnym natezeniu podstawowych
cech sktadajgcych sie na gtéwne tresci poje¢ oznaczajacych owe
sytuacje. Pododdziat bowiem moze by¢ przeciez w mniejszym lub
wiekszym stopniu pododdziatem zdyscyplinowanym — podobnie
i stan moralno-polityczny moze by¢ wysoki, lub niewystarczajgco
wysoki. Za pomocg poje¢ typologicznych oraz porzadkujacych mo-
zemy dokonywa¢ odpowiednich analiz oraz poréwnan stanéw rze-
rzywistych z tymi stanami, ktore sg zdefiniowane i tworzg wiasnie
pojecie typologiczne. Stopien zblizenia etandéw bedacych przed-
miotem kontroli i oceny ze stanem, jaki przewiduje odpowiednia
norma regulaminowa lub innego dokumentu (np. instrukcji), jest
wtedy podstawg odpowiedniej oceny badanego faktu, np. dyscy-
pliny, stanu gotowosci bojowej lub stanu moralnopolitycznego.

Nalezy zauwazy¢, ze zdefiniowane w ten sposob pojecie typolo-
giczne stanowi zarazem swoiste kryterium, za pomoca ktdérego
dokonujemy wiasnie podstawowych czynnosci analitycznych i oce-
niajacych oraz formutujemy wnioski co do dziatan doskonalgcych
istniejgce stany rzeczy. Mozna tez powiedzieé¢, ze w praktyce do-
wodczo-sztabowej i partyjno-politycznej stosuje sie te metode
postepowania w bardzo rozmaitym zakresie, chociaz owej prak-
tyce nie zawsze towarzyszy metodologiczna $wiadomos$¢, ze sa to
wlasnie metody odpowiednio scharakteryzowane w jezyku wspot-
czesnej metodologii nauk spotecznych i humanistycznych. W wielu
tego rodzaju przypadkach praktyka wyprzedza refleksje teore-
tyczng, ktérej zadaniem staje sie opisanie, poddanie krytycznej
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analizie oraz uogdlnienie tej wiedzy, ktdra uksztattowatla sie na
bazie doswiadczeh roznych ogniw organizacyjnych stosujgcych
niejako na co dzien te wiedze. Zadaniem metodologii jest w tych
sytuacjach wigczenie sprawdzonej w praktyce metody postepowa-
nia do odpowiedniej teorii — w rozwazanym przypadku do teorii
metodologicznej nauk spotecznych — oraz nadanie jej postaci lo-
gicznie zweryfikowanej. Jest to jednocze$nie spos6b, za pomoca
ktérego nastepuje wzbogacenie teorii metodologicznych o dorobek
praktyki, w tym gtéwnie praktyki naukowo-badawczej.

Nie nalezy jednak z tego wnioskowac, ze rola metodologii i do-
ciekan podejmowanych w jej zakresie sprowadza sie gtownie do
swoistej rekapitulacji metod stosowanych intuicyjnie w roznych
dziedzinach praktyki naukowej i organizacyjnej. Analiza metodo-
logiczna postepowania badawczego oraz stosowanych w jego za-
kresie metod nie tylko umozliwia odpowiednie przewartosciowa-
nie i logiczng precyzacje owych procedur, lecz wptywa na ich do-
skonalenie, na nadanié owym procedurom oraz wystepujacym w
ich zakresie metodom tego stopnia precyzji, ktéry jest pozadany,
a nawet konieczny w praktyce naukowo-badawczej. | w tym wia-
$nie znaczeniu analiza metodologiczna funkcji poje¢ typologicz-
nych i porzadkujacych, jak tez opartej o te pojecia klasyfikacji
typologicznej, jest postepowaniem, ktdre stanowi istotny sktadnik
krytyki metodologicznej praktyki badawczej uprawianej w nau-
kach spotecznych i humanistycznych oraz postepowaniem, po-
przez ktoére zmierza sie do wyraznego umiejscowienia tego rodzaju
praktyk w logicznie spdjnej teorii metodologicznej.

W rozwazaniach nad zagadnieniem poje¢ typologicznych zwraca
sie uwage — jak juz wyzej o tym byla mowa — na wazng role
wzorcow empirycznych w konstrukcji tego rodzaju poje¢. W od-
réznieniu od konstrukcji teoretycznych, nazywanych — jak wia-
domo — typami idealnymi, wzglednie abstrakcyjnymi, typy em-
piryczne nalezg w zasadzie do klasy przedmiotéw czasowo-prze-
strzennych. Charakteryzujac ten rodzaj poje¢ oraz przedmiotow,
ktérych one dotycza llja Lazari Pawtowska pisze; ,,0 typie empi-
rycznym (...) moéwimy woéwczas, jezeli istnieje przynajmniej jeden
przedmiot, z ktérym pojecie typologiczne jest powigzane stosun-
kiem oznaczania. Za typ empiryczny kosciota barokowego ucho-
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dzi kosciét Gesu w Rzymie, za typ empiryczny moralistyki miesz-
czanskiej uznawany bywa zesp6t haset gltoszonych przez Frankli-
na” /Y® Podobnie jak w przypadku typéw idealnych (abstrakcyj-
nych) w typach empirycznych réwniez za podstawe bierzemy
cechy dominujace — i one wiasnie konstytuujg tres¢ pojecia wzor-
cowego, przy czym zakiada sie tu réwniez stopniowalnos¢ owych
cech. Dlatego tez w sposob zasadny mozna twierdzi¢ np. o danym
typie moralnosci, ze jest mniej lub bardziej reprezentatywnym
dla moralnosci mieszczanskiej (zalezy to od stopnia jej zbieznosci
z tym wzorcem, jaki spotykamy u Franklina) lub o danej budo-
wli, ze jest w okreSlonym stopniu budowlg wzniesiong w stylu
barokowym (i tu takze stopien 6w jest zalezny od analogii archi-
tektonicznej owej budowli ze wskazanym wyzej wzorcem empi-
rycznym, mianowicie kosciotem Gesu w Rzymie).

Dla naszych rozwazan istotne jest jednak to, ze ten rodzaj wzor-
cOw ma szerokie zastosowanie w praktyce dowoddczej i partyjno-
-politycznej sit zbrojnych. W systemach pracy wychowawczej
wskazujemy niejednokrotnie na bohateréw walk o niepodlegtosc
kraju, jako tych, ktérych nalezy nasladowa¢ w patriotyzmie, w
pracy i stuzbie dla kraju, dla jego rozwoju, bezpieczehstwa, nie-
podlegtosci, suwerennosci i dobrobytu. Wymownym tego przykia-
dem jest nadawanie zwigzkom taktycznym, oddzialom lub uczel-
niom imion stawnych Polakéw, jak np. Tadeusza KoSciuszki
(1 WDZ), Feliksa Dzierzynskiego (Wojskowa Akademia Politycz-
na)i Karola Swierczewskiego (Akademia Sztabu Generalnego) oraz
Jarostawa Dabrowskiego (Wojskowa Akademia Techniczna). Ich
postawy ideowe, patriotyczne i internacjonalistyczne uwaza sie
wiasnie za wzorcowe, za godne jak najstaranniejszego przestudio-
wania, gtebokiego przezycia i nasladowania.

Ale do tego rodzaju postepowania nalezy zaliczy¢ i inne prak-
tyki; wprawdzie o innej skali, lecz takze wyrazajace te tendencje,
o ktorych mowi sie w metodologicznej teorii typoéw oraz taczacej
sie z nig klasyfikacji typologicznej. Do owych praktyk nalezy za-
liczy¢ wzorowo przeprowadzone c¢wiczenia, na ktorych przykia-

LLazari-Pawtowska I, O pojeciu typologicznym w humamstyce,
(w:) Logiczna teoria nauki, op. cit, s. 645, a takze Pawtowski 0
jecia i metody wspditczesnej humanistyki, op. cit., s. 108 i n.
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dzie szkoli sie nastepnie dowodcow i sztaby, jak tez ocenia sie sto-
pien sprawnosci dowodzenia, poréwnujac go wiasnie z systemem
dowodzenia wzorcowego, empirycznie sprawdzonego. Innym przy-
ktadem zastosowan wzorcéw empirycznych oraz opartej na nich
klasyfikacji typologicznej sg uszeregowania pododdziatéw i od-
dziatébw w zaleznosci od uzyskanych wynikéw w szkoleniu, dy-
scyplinie oraz w ksztaltowaniu stanu moralnopolitycznego. Jest
to jednoczesnie przykiad Kklasyfikacji typologicznej — opartej
wszak na typach empirycznych odpowiednio zdefiniowanych czy
tez opisanych w instrukcjach i regulaminach — w ktérych jest
spetniony warunek adekwatnosci; bowiem kazdy pododdziat, od-
dziat i zwigzek taktyczny otrzymuje okreslong ocene i odpowie-
dnig lokate w sitach zbrojnych czy tez w Okregu Wojskowym lub
w rodzaju sit zbrojnych.

Innym przykltadem zastosowania klasyfikacji typologicznych
w sitach zbrojnych jest ustalanie i hierarchizowanie probleméw
badawczych nauk wojskowych wiasnie wedle okreslonego kry-
terium typologicznego. Na podstawie definicji, na przykiad stanu
moralnopolitycznego, czyli' ustalonego typu wzorcowego tegoz
stanu, dokonuje sie oceny stanéw rzeczywistych w poszczegol-
nych oddziatach i zwigzkach taktycznych. I w zaleznosci od stop-
nia odchylenia owych stanéw od stanu pozadanego (wzorcowego)
mowi sie o wysokim lub niewystarczajagco wysokim stanie mo-
ralnopolitycznym danej jednostki. Ot6z problemy badawcze po-
wstajg gtébwnie wtedy, gdy nie potrafimy na podstawie dotych-
czasowego doswiadczenia oraz wiedzy o stanie moralnopolitycz-
nym wojsk wskaza¢ na przyczyny obnizenia sie owego stanu. |
jesli niedociagniecia w tym wzgledzie sg analogiczne w kontrolo-
wanych pododdziatach lub oddziatach, wtedy istnieje podstawa
0 stwierdzeniu typowosci okreslonego problemu. W ten sposéb,
analizujgc sytuacje rzeczywiste oraz ich odchylenia od sytuacji
uznanych za wzorcowe (typowe), definiujemy typowe problemy
badawcze, ktoérych rozwigzanie powinno przyczynié¢ sie do zmini-
malizowania stwierdzonej rozpietosci miedzy stanem postulowa-
tbym (whasnie w postaci sytuacji wzorcowej) a rzeczywistym w
danym zwiazku taktycznym, oddziale czy tez pododdziale.

Uporzadkowanie typologiczne probleméw badawczych naste-
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puje zazwyczaj na podstawie zaleznosci przyczynowo-skutkowych
taczacych zagadnienia objete owymi problemami. ldzie mianowi-
cie o to, by priorytet w sensie poprzedzania czasowego nadaé tym
problemom, ktorych rozwigzanie moze mie¢ wpltyw na wyjasnie-
nie — przynajmniej czastkowe — innych zagadnien wystepuja-
cych w danej sytuacji problemowej. Nie mozna np. bada¢ wa-
runkéw wptywajacych na efektywnos$¢ procesu decyzyjnego bez
uwzglednienia fazy preparacyjnej podejmowania decyzji, czyli
fazy, w ktorej — jak juz byta‘mowa o tym wyzej — zbiera sie
informacje o sytuacji decyzyjnej, przeprowadza sie jej analize
oraz selekcje, jak tez formuluje sie alternatywy dziatan, ktére
bedg podstawa podjecia decyzji. Podjecie decyzji bowierfi polega
— jak wiadomo — na okresleniu ewentualnych skutkow realiza-
cji poszczegblnych alternatyw oraz dokonaniu na tej podstawie
wyboru tego czionu alternatywy, ktory na mocy przyjetej skali
wartosci oraz innych racji, jakimi rozporzadza decydent (np. jego
dodwiadczenie organizacyjne i dowddcze), stwarza nadzieje uzy-
skania najkorzystniejszego wyniku w podjetym dziataniu. W ty-
pologii probleméw decyzyjnych zagadnienia dotyczgce informa-
cji, jaka rozporzadza decydent, nie moga nie poprzedza¢ zagadnieh
dotyczagcych budowy alternatyw decyzyjnych. Te ostatnie z kolei
powinny — co jest oczywiste — by¢ poprzedzone przyjeciem od-
powiedniej skali wartosci zaréwno prakseologicznych, jak i spo-
tecznych, ekonomicznych, ideowo-moralnych lub obronnych.
Zauwazmy tez, ze w praktyce badawczej porzadkowanie typo-
logiczne problemoéw taczy sie Scisle z hierarchizacjg hipotez for-
mutowanych na podstawie wstepnych przewidywan, co do moz-
liwosci rozwigzania tychze probleméw. Hipotezy podsta-
wowe to takie, ktore w stopniu uzalezniajacym wplywaja na
eksplikacje zagadnien konstytuujacych rozwazany problem. W
porzadkowaniu probleméw badawczych hipotezy stanowig zatem
jeden z istotnych czynnikéw, na podstawie ktorego ustala sie
priorytet danego problemu. Im wyzsze bowiem prawdopodobien-
stwo uzyskania pozgdanego wyniku, o czym powinna wiasnie in-
formowaé¢ dana hipoteza, tym odpowiednio wyzsze miejsce tej
hipotezy w szeregu hipotez typologicznie uporzadkowanych. Moz-
na tez przyjac, ze formutowanie niektérych przynajmniej hipotez
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jest zabiegiem metodologicznie réwnowaznym procedurze two-
rzenia typu, bowiem w hipotezie wyraza sie pozytywny lub nega-
tywny, lecz oczekiwany skutek podjetych dziatan i rezultat rze-
czywisty tym bedzie pelniejszy, im okaze sie blizszy zatozonej
hipotezie. Jest sprawg dyskusyjng, czy kazda hipoteza badawcza
spetnia ten warunek, tzn. czy moze by¢ uznana za okre$lony typ
metodologiczny, wokot ktorego skupia sie proces badawczy be-
dacy celem, ktorego urzeczywistnienie jest czym$ najbardziej
pozagdanym. Nie majg tego charakteru zapewne hipotezy
diagnostyczne, w ktorych stwierdza sie zachodzenie okre-
$lonych zaleznosci przyczynowo-skutkowych; ale majg ten walor
hipotezy teleologiczne, tj. hipotezy, w ktérych — przy-
pomnijmy — formutuje sie cele okres$lonych dziatan, czyli for-
mutuje sie przyszie sytuacje, ktérych urzeczywistnienie jest pod-
stawowym zatozeniem merytorycznym i metodologicznym podej-
mowanych dziatan. Méwimy w tym przypadku o hipotezach
dlatego, ze osiggniecie tych celéw jest uzaleznione od spetnienia
szeregu warunkéw, jak na przykiad: osiggniecie odpowiedniego
poziomu technicznego i organizacyjnego, wyksztatcenie koniecz-
nej liczby specjalistdbw dziedzin, ktére maja by¢ rozwijane itp.
Innymi stowy, hipotezy teleologiczne to takie, w ktérych, formutu-
jac cel dziatania oraz sposoby jego osiggniecia, wskazuje sie tez
prawdopodobne efekty rozwigzan czgstkowych warunkujacych
osiggniecie celu podstawowego. Ten rodzaj hipotez wystepuje za-
zwyczaj w systemach prognozowania normatywnego, gdzie kresli
sie wizje przysziosci rozwoju danej dziedziny zycia spotecznego,
lecz jednocze$nie wskazuje sie na zadania, ktorych wykonanie
warunkuje realnos¢ tych wizji.



Rozdziat V

Definicje logiczne oraz reguty
ujnioskoruania niezau”*odnego
w mojskoujej praktyce badaujczej

Teoria definicji logicznych moze by¢ rozpatrywana z Kilku co
najmniej punktéw widzenia, jak chociazby lingwistyczne-
go, strukturalnego Ilub ontologicznego (realne-
go) W ujeciu lingwistycznym, nazywanym tez ujeciem seman-
tycznym, kiadzie sie nacisk na réwnoznacznosé definiowanych
wyrazen, na ich eksplikacje semantyczng. Do tego rodzaju defi-
nicji zaliczamy np. zdanie, w ktérym stwierdza sig, ze;

(1) Zwrot: ,,cztowiek o usposobieniu egotycznym” znaczy tyle,
co ,,cztowiek przejawiajacy tendencje do nadmiernego zajmowa-
nia si¢ wiasng osobg, jak tez do kierowania na siebie uwagi 0s6b
z otoczenia blizszego lub dalszego”.

W definicjach z kolei strukturalnych zwraca sie uwage,
ze struktura np. S jest réwnowazna strukturze Si, przy czym tego
rodzaju struktury moga reprezentowaé¢ odpowiednie wyrazenia

Woprowadzona w niniejszym rozdziale typologia zdan definicyjnych
nieco odbiega od tych typologii, jakie sg przyjete w polskich podrecznikach
logiki i metodologii. Przypomnijmy, ze np. Tadeusz Kotarbinski dzieli de-
finicje (ze wzgledu na cele i zadania, jakie spetniajg w danym systemie ko-
munikacyjnym) na analityczne (sprawozdawcze) oraz projektujace; te ostat-
nie za$ — na regulujace 1 arbitralne (por.: Kotarbinski T. Kurs logiki
dla prawnikéw, wyd. 7, Warszawa 1974, s. 27—49). Uwazamy jednak, ze dla
celéw gtownie metodologicznych moze okaza¢ sie pozyteczny podziat zdan
definicyjnych ze wzgledu na przedimiot, ktérego owe zdania dotyczg. Miano-
wicie przedmiotem tym w naszych zatozeniach sg badz fakty pozajezykowe
(w szczeg6lnym przypadku — abstrakty) i wtedy méwimy o definicjach on-
tologicznych, badz fakty jezykowe i wowczas sg to definicje semantyczne;
przy czym jedne i drugie moga mieé¢ charakter definicji eksplikacyjnych
lub postulatywnych (w ostatnim przypadku jest to juz relatywizacja zdan
definicyjnych do systemu komunikacyj<nego).
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zdaniowe, gdzie np. symbole: p, q sg — jak juz wyzej nadmieni-
liSmy — zmiennymi zdaniowymi, tzn. reprezentujg odpowiednie
zdania oznajmujace lub inne zmienne, lecz tej samej kategorii
semantycznej, tzn. symbolizujgce réwniez zdania oznajmujace.
llustracjg tego rodzaju definicji moze by¢ nastepujgce wyrazenie:

(2 ,,p lub g” na mocy definicji znaczy tyle, co ,,jesli niepraw-

da, ze p, to q”.
Podstawiajac za zmienne zdaniowe p, ¢ odpowiednio zdania:
»Jan jest dowddca oddziatu™, ,,Jan jest szefem sztabu oddziatu”,
a ponadto zaktadajac, ze Jan jedng z tych funkcji petni, otrzymu-
jemy zdanie (oczywiscie jako wynik podstawienia wyrazenia
zdaniowego 2):

(29 ,Jan jest dowddca oddziatu lub Jan jest szefem sztabu
oddziatu” na mocy definicji znaczy tyle, co ,Jezeli nieprawda, ze
Jan jest dowddcg oddziatu, to Jan jest szefem sztabu oddziatu”.

W interpretacji wyrazenia (2) istotng role odgrywa rowniez
sposéb rozumienia zdania implikacyjnego; przypomnijmy miano-
wicie, ze w logice przyjmuje sig, iz wyrazenie zdaniowe o struk-
turze: jezeli p, to g, gdzie zmienng zdaniowg p nazywamy po-
przednikiem implikacji, a zmienng zdaniowa g jej nastepnikiem,
jest fatszywe tylko wtedy, gdy jego poprzednik jest prawdziwy,
a nastepnik fatszywy.

Definicje ontologiczne sg zdaniami, w ktdrych
poddaje sie istotnosciowej charakterystyce okre$lone przedmioty
(realne lub abstrakcyjne), dziatania wzglednie stany rzeczy. A oto
przyktad takowej definicji:

(3) Proton jest to elementarna czastka materii o dodatnim ta-

dunku elektrycznym.
Definicje ontologiczne, nazywane tez definicjami realnymi, wy-
odrebniajg niejako dany przedmiot (proton) sposréd innych
przedmiotéw rozwazanej klasy (elementarnych czastek materii)
poprzez wskazanie cech dla wyodrebnianego przedmiotu charak-
terystycznych (posiadanie dodatniego tadunku elektrycznego).
Zauwazmy tez, iz cechy, za pomocg ktérych mozemy jednoznacz-
nie dany przedmiot scharakteryzowaé, nazywamy cechami defi-
nicyjnymi.

Regutami wnioskowania niezawodnego nazy-
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wamy formuty logiczne, na mocy ktoérych przechodzi sie od jed-
nych struktur zdaniowych do innych, przy czym jest zawsze tak,
ze jesli te pierwsze sa prawdziwe, to i drugie majg rowniez war-
toé¢ logiczng prawdy. A oto przykiad takowej reguty:

(@ Jezeli prawdziwe jest wyrazenie zdaniowe: ,z p wynika

g’, a ponadto prawdziwa jest negacja wy]*azenia zdaniowego
czyli ,,nieprawda, ze q”, wtedy prawdziwe jest wyrazenie: ,,nie-
prawda, ze p”.
A oto przyktad zdaniowy: ,Jezeli z tego, ze Jan jest lekarzem
wynika, ze Jan ukonczyt wyzsze studia medyczne i (skadinad
wiadomo), ze Jan nie ukonczyt wyzszych studiéw medycznych,
stad wynika, iz prawda jest, ze Jan nie jest lekarzem”.

Wyrazenie (4) jest zatem ilustracjg reguty wnioskowania nie-
zawodnego, tj. takiej reguty, na podstawie ktdrej przechodzi sie
zawsze od zdan prawdziwych (bedacych przestankami) do zdan
prawdziwych (bedacych konkluzjami). Jest oczywiste, iz podsta-
wa logiczng reguty (4) jest spos6b rozumienia w logice zdan wy-
razenia implikacyjnego: ,,z p wynika g”, tj. jako wyrazenia zda-
niowego, ktore — jak wyzej nadmienilismy — jest fatszywe tylko
wtedy, gdy jego poprzednik jest prawdziwy, a nastepnik fatszy-
wy. A poniewaz zakladamy w regule (4) prawdziwos$¢ implikacji
oraz fatszywos$¢ jej nastepnika, stad i poprzednik tej implikacji
musi by¢ falszywy, czyli ze jest prawdziwa jego negacja. W dal-
szych wywodach zwrécimy uwage zaréwno na kazdy z wymie-
nionych tu rodzajoéw definicji, jak i na odpowiednie reguty wnio-
skowania niezawodnego oraz ich zastosowania metodologiczne w
wojskowej praktyce naukowo-badawczej i ksztatceniowej.

1 Definicje logiczne typu ontologicznego i semantycznego,
ich budowa oraz zastosowania metodologiczne

W logicznej teorii definicji mozna wyr6zni¢ dwie podstawowe
interpretacje zdan definicyjnych: ontologiczng i seman-
tyczng. W interpretacji ontologicznej, zblizonej pod wzgledem
metodologicznym do interpretacji nazywanej przez Kazimierza
Ajdukiewicza interpretacjg realng, zdanie definicyjne odnosi sie
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do okreslonych przedmiotéw rzeczywistych lub abstrakcyjnych,
a procedura definiowania polega na wskazaniu cech charaktery-
stycznych przedmiotéw oznaczonych pojeciem definiowanym. A
przez ceche charakterystyczng ¢ danego przedmiotu Q rozumie-
my taka ceche, ktéra wyodrebnia przedmiot Q sposréd innych
przedmiotéw. Takie np. cechy jak prostokatnos¢ i rownobocznosé
wyodrebniajg przedmioty abstrakcyjne bedace kwadratami spo-
§rod innych figur geometrycznych na ptaszczyznie. Jesli ponadto
cechy charakterystyczne przedmiotu Q ujete w danej definicji
Dj sa jednocze$nie cechami istotnymi tegoz przedmiotu, to po-
wiemy, ze definicja Df podaje cechy konstytutywne przedmiotu
Q. W podanym wyzej przykladzie cechy prostokatnosci i réwno-
bocznosci sg ilustracja cech konstytutywnych przedmiotu abstrak-
cyjnego ,kwadrat”. Ale gdybysmy jeszcze do tych cech dodali
przecinanie sie przekatnych pod katem prostym, to ta wtasciwos¢
kwadratu — przy jednoczesnym podaniu dwu poprzednich wia-
Sciwosci — juz nie spetniataby warunku cechy konstytutywnej,
bowiem nie jest ona konieczna dla jednoznacznej charakterystyki
pojecia ,,kwadrat”.

Ten rodzaj cech, stanowiacych swoisty nadmiar w charaktery-
stykach definicyjnych danych przedmiotéw, okresSlamy mianem
cech konsekutywnych. Ot6z, aby dana informacja spet-
niata warunek ekonomicznosci, tzn. nie zawierala tresci nieistot-
nych, nalezy dazy¢é do minimalizacji w takowej informacji tych
zawartosci, ktére maja charakter konsekutywny, czyli sg trescia-
mi wynikajgcymi z innych, juz w informacji wystepujacych.

llustracjg definicji ontologicznej jest na przykiad zdanie:

(5) Planeta jest to ciato niebieskie o $rednicy wiekszej niz
1000 km, obiegajace gwiazde i nie majace wiasnych zrédet energii
promienistej.

Pajecie definiowane ,,planeta” odnosi sie w tym przypadku do
przedmiotu rzeczywistego, spetniajacego warunki definicyjne, oraz
przynaleznego do zbioru ciat niebieskich. Definicje ontologiczne
moga dotyczy¢ takze — jak juz o tym byla mowa wyzej — przed-
miotow abstrakcyjnych. Nie wnikajac w filozoficzne problemy
faczace sie z pojeciem przedmiotu abstrakcyjnego, zauwazmy je-
dynie, iz sg to przedmioty bedace konstruktami myslowymi i jako
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takie odgrywajg istotng role w procesie poznania naukowego. A
oto przykiad definicji takowego przedmiotu:

(6) Organizacja danego systemu funkcyjnego S jest to taka
struktura tegoz systemu, ktéra przyczynia sie do maksymalizacji
efektow pozytywnych S.

Przedmiotem abstrakcyjnym jest w definicji (6) oczywiscie
pojecie organizacji uwiktane w nieco szerszy kontekst, mianowi-
cie w kontekst pojecia systemu. To ostatnie za$ bywa zazwyczaj
definiowane w ten sposéb, iz uznaje sie go za rdéwnoznaczne z
wyrazeniem: ,,zbidr elementéw potgczonych odpowiednimi rela-
cjami”. Pojecie definiowane ,,organizacja” jest w tym przypadku
najpierw niejako wkomponowane w zakres pojecia ogoélniejszego,
mianowicie ,,struktura funkcyjna”, by nastepnie by¢ odpowiednio
zawezonym do tych tresci, jakie sg charakterystyczne dla struk-
tur bedacych organizacjami. Nalezy zauwazyé, ze pod wzgledem
merytorycznym zdanie (6) jest odpowiednig modyfikacja — nieco
sformalizowana — prakseologicznego pojecia organizacji, obszer-
nie charakteryzowanego przez Tadeusza Kotarbinskiego i Jana
Zieleniewskiego. Przypomnijmy, ze wedle tych autoréw dziata-
nie zorganizowane jest to takie, w ktorym poszczeg6lne sktadniki
(ogniwa) danej catosci przyczyniaja sie do powodzenia owej ca-
fosci. W obu tych charakterystykach, ktore sg oczywiscie charak-
terystykami definicyjnymi, pojecie organizacji jest odpowiednio
wyjasniane przez odwotanie sie do okreslonego rodzaju czynnosci
oraz ich skutkdw.

Definicje ontologiczne sg zazwyczaj relatywizowane do okreslo-
nej teorii T lub przedmiotu Q (realnego wzglednie abstrakcyj-
nego). W definicji (6) pojecie organizacji jest wtasnie zrelatywi-
zowane do przedmiotu abstrakcyjnego, jakim jest struktura
systemu funkcyjnego S, by nastepnie — na drodze odpowiedniego
zabiegu metodologicznego — sta¢ sie pojeciem ekwiwalentnym z
okresleniem wystepujacym na miejscu wyrazenia definiujacego
w zdaniu (6). Definiujgc natomiast w zdaniu (5) przedmiot real-
ny, jakim jest planeta, dokonaliSmy relatywizacji tego przedmiotu
do zbioru ciat niebieskich, by w nastepnym kroku wskaza¢ na te
cechy obiektu definiowanego, ktére wyodrebniaja go sposrod in-
nych ciat niebieskich, np. gwiazd lub planetoiddw.
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Dla rozwazan metodologicznych moga by¢ interesujace te przy-
padki, w ktorych definicje ontologiczne dotyczg poje¢ istotnych
dla danej teorii T. Przykladem niech bedzie pojecie kierowania
definiowane w teorii organizacji i zarzadzania. Ot6z w literaturze
przedmiotu stwierdza sieg, ze:

) kierowanie dang strukturg organizacyjng  to tyle, co dzia-
fanie polegajace na powodowaniu zachowan osob przynaleznych
do  zgodnych z wolg kierujacego.

Pojecie kierowania nalezy do podstawowych poje¢ teorii orga-
nizacji i zarzadzania. Stgd spos6b jego rozumienia jest istotny
dla formutowania odpowiednich twierdzen tej teorii. Dlatego tez
w rozwazaniach podejmowanych w zakresie teorii organizacji
dazy sie do wyraznego okresSlenia tresci tego rodzaju poje¢, a
czyni sie to w taki sposob, by sposéb ich rozumienia, z jednej
strony, spetniat okre$lone wymogi metodologiczne wzgledem
teorii, jej zatozen i celow badawczych, z drugiej — by uwzgled-
niat takze istniejgcy obyczaj jezykowy, tj. nie odbiegat zbytnio
od uksztattowanych historycznie konwencji jezykowych. Defini-
cyjna relatywizacja danego pojecia do teorii T polega wiec na
tym, ze nadaje sie pojeciu takie znaczenie, ktére spetnia okre-
$lone postulaty metodologiczne i merytoryczne teorii T. W rozwa-
zanym przykiadzie (7) do postulatéw metodologicznych nalezy
zaliczy¢ wymog, by pojecie kierownictwa spetniato funkcje eks-
plikacyjng w jezyku tej teorii i by mogto stanowi¢ niejako wzo-
rzec abstrakcyjny dla rozwazanych w teorii sytuacji empirycz-
nych.

Zbudowana w ten sposéb definicja ontologiczna pojecia orga-
nizacji syntetyzuje zatem nie tylko te tresci, jakie z tym pojeciem
faczy jezyk naturalny, lecz jednoczesnie uscisla sposéb jego ro-
zumienia nadajgc mu odpowiednig precyzje metodologiczng. Na-
lezy jeszcze zauwazy€, ze uwzgledniona wyzej relatywizacja de-
finicji ontologicznej do danej teorii T jest de facto relatywizacjg
uwarunkowang celem, jaki stawia sie przed takowg definicjg; a
ten z kolei wynika z charakteru teorii, w zakresie ktérej rozwa-
zang definicje sie formutuje. Odmienna bedzie np. definicja dzia-
tania zorganizowanego w teorii prakseologicznej od definicji two-
rzonej w teorii psychologicznej lub socjologicznej. JeSli w tej
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pierwszej przyjmie sie za podstawe kryterium prakseologiczne
(0 czym zresztg przekonuje przykiad 7), to w organizacji rozpa-
trywanej z punktu widzenia psychologicznego do istotnych bedg
naleze¢ np. Kryteria dotyczace motywacji danych dziatan.

Definicje ontologiczne moga przyjmowac posta¢ definicji
eksplikacyjnych, inaczej — wyjasniajacych lub postula-
tywnych — czyli mogg to by¢ definicje normujace sposéb rozu-
mienia niektérych poje¢ i zwrotéw. Definicja (5) jest przykladem
definicji eksplikacyjnej, jako ze wyjasnia w sposéb ogélny zna-
czenie pojecia planeta, podajac te wiasnosci, ktére rozstrzygaja
o tym, czy dane cialo niebieskie jest planetg, czy tez nig nie jest;
tymi wiasnosciami — jak wiadomo — s3g: odpowiedni rozmiar
oraz nieposiadanie whasnych zrddet energii promienistej.

Jesli natomiast w definicji ontologicznej formuluje sie postu-
lat, co do sposobu rozumienia danego pojecia, wtedy powiemy, ze
jest to definicja ontologiczna typu postulatywnego. A
oto przyktad takowej definicji;

(8) Desant jest to operacja wojskowa polegajgca na przerzuce-
niu oraz dyslokacji wojsk na terytorium zajetym przez nieprzy-
jaciela.

Pojecie desantu nalezy oczywiscie do je'zyka wojskowego i w
zaleznosci od rodzaju operacji desantowych formutuje sie odpo-
wiednie twierdzenie przynalezne do teorii wojskowych, ktérych
przedmiotem sg operacje desantowe. W teoriach tych wyodrebnia
sie bowiem takie rodzaje desantow, jak desant strategiczny,
operacyjny i taktyczny, a nastepnie kazdemu z tych poje¢ przy-
porzadkowuje sie odpowiednie znaczenie, wskazujac czym sie
charakteryzujg odpowiednie typy desantéw, czyli — co jest ich
wlasnoscia specyficzna wyodrebniajacg np. desant strategiczny
sposrod innych rodzajow desantow wojskowych. W ten sposéb
jezyk wojskowy niejako postuluje, a zarazem tez i normuje sposéb
rozumienia zaréwno ogoélnego pojecia desantu, jak i jego przy-
padki szczegdlne.

NadmieniliSmy juz, ze podstawg definicji ontologicznych jest
zazwyczaj okre$lona teoria, scislej — jezyk tej teorii, w Kktorej
zakresie takowa definicje formutuje sie i ze celem tych definicji
jest badZ jednoznaczna charakterystyka danego przedmiotu rze-
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czywistego, badz odpowiednie konstrukcje dotyczace przedmiotow
abstrakcyjnych Otéz jednym ze szczegdlnych zadan definicji on-
tologicznych jest takze precyzacja niektérych, dla danej teorii
istotnych, poje¢ i zwrotéw, zwiaszcza tych, ktére ze wzgledu na
swojg etymologie sg obcigzone wieloznacznoscig. Dotyczy to zwia-
szcza poje¢ wprowadzanych do jezyka danej dyscypliny szczeg6-
towej, a zaczerpnietych z jezyka potocznego, czego przykiadem
moze by¢ charakteryzowane juz wyzej pojecie kierowania czy
tez organizacji. Zwalczajgc wieloznaczno$¢ nie mozemy jednak
nadmiernie interweniowa¢ w ustalony historycznie obyczaj je-
zykowy; nadmiar takowej interwencji — dokonywanej bez szcze-
gélnych powodéw — miatby ujemne nastepstwa w sposobie ro-
zumienia danego zwrotu jezykowego; po prostu bytby rozumiany
inaczej, niz gtositby to odpowiedni postulat definicyjny. Stad tez
definicje ontologiczne typu postulatywnego formutuje sie tylko
wtedy, gdy zachodzg istotne okolicznosci uzasadniajgce potrzebe
takowej definicji, zwlaszcza gdy wymdg taki wynika z okreslonej
praktyki metodologicznej. Ot6z ten rodzaj potrzeb jest szczegol-
nie wyrazny w naukach spotecznych i humanistycznych, jako ze
teorie tych nauk w decydujgcym stopniu korzystaja z pojeé, zwro-
tow zaczerpnietych z jezyka potocznego i funkcjonujgcych w tym
jazyku w sposdb niekiedy wielce niejednoznaczny lub co najmniej
nieostry i niewyrazny-, tj. bez wyraznie uswiadamianych zakre-
sOw oraz tresci, jakie przypisuje sie przedmiotom przez dane po-
jecia oznaczanym. Ale metodolog odwotujacy sie do metod defi-
nicyjnych przy ustalaniu sposobu rozumienia danego pojecia w
okreslonym konteks$cie jezykowym nie moze nie uwzgledniac
wiasnie obyczaju jezykowego, wpltywu tego obyczaju na sposéb
rozumienia poje¢ i zwrotéw wystepujacych w hipotezach i twier-
dzeniach nauk spotecznych oraz tych dyscyplin, ktore pozostajg
pod wyraznym wptywem tych nauk, jak na przykifad nauki woj-
skowe, zwilaszcza te sposréd nich, ktore traktuja o czynniku mo-
ralnym czy tez ogolniej — o cziowieku na wspdiczesnym polu
walki.

Wspomniana wyzej nadmierna arbitralno$¢ w rozumieniu (czy
tez w definiowaniu) poje¢ nauk spotecznych i humanistycznych
jest réwniez niewskazana i z tego wzgledu, ze wptywa niekorzyst-
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nie na stopien oddziatywania tresci tych nauk, ich twierdzen na
Swiadomos$¢ spoteczng, na proces internalizacji tych tresci, na ich
oddziatywanie na postawy spoleczne. Jest oczywiste, ze zbytnia
hermetycznos$¢ poje¢ danej dyscypliny naukowej zaweza krag jej
odbiorcow, a tym samym obniza skuteczno$¢ oddziatywania na
sfere Swiadomosci spotecznej, co w przypadku wojskowych nauk
spotecznych, czy tez ogodlnie nauk humanistycznych, byloby
zjawiskiem wielce niekorzystnym. Faktyczne wdrazanie tych
nauk, ich twierdzen do praktyki spotecznej odbywa sie gtownie
poprzez ich przenikanie do $wiadomosci ludzi, poprzez ksztatto-
wanie przekonan i postaw oraz $ci$le — jak wiadomo — z tym
tgczacych sie zachowan. Dlatego tez postulat o potrzebie wysokiej
komunikatywnosci tresci nauk spotecznych nalezy uwazaé za je-
den z istotnych postulatév/ metodologicznych.

Definicje semantyczne z kolei, nazywane przez Ka-
zimierza Ajdukiewicza definicjami nominalnymi, sg formutowane
w ten sposdb, ze za ich pomoca podaje sie réwnoznacznik danego
wyrazenia WX | tu réwniez moga wystepowac¢ dwie odmiany ta-
kowych definicji. Mianowicie definicje semantyczne buduje sie
w postaci zdan wyjasniajacych dany zwrot jezykowy, sposob jego
rozumienia lub tez w postaci zdan postulujacych takie, a nie inne
znaczenie danego wyrazenia W™ A oto przyklady na obie z tych
dwu odmian definicji semantycznych:

(9 Wyraz ,decyzja” znaczy tyle, co wyrazenie ,,nielosowy wy-
bor danego dziatania z ustalonej alternatywy okreslonych dzia-
fan”.

Jest to naturalnie przyktad definicji semantycznej typu eks-
plikacyjnego, jako ze wyraz ,decyzja” nalezy do jezyka
teorii organizacji, a celem definicji jest zdanie relacji z jego ro-
zumienia tym jezyku. Pojecie decyzji ma oczywiscie wiele
innych jeszcze znaczen, z ktérych mozna by zasygnalizowa¢ cho-
ciazby takie, gdzie przez decyzje rozumie sie okreslony rodzaj
postepowania rozstrzygajacego w okreslonej sytuacji; moéwi sie
na przyktad o decyzji organu administracyjnego w danej sprawie
lub o decyzji wyjazdu tam a tam; w tym ostatnim przypadku
pojecie decyzji jest raczej synonimiczne z pojeciem postanowie-
nia. Definicje semantyczne typu eksplikacyjnego znajduja wiec
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zastosowanie gtownie wtedy, gdy zmierza sie do nadania wiekszej
wyraznosci danemu pojeciu, do podkreslenia danego znaczenia
i niejako wyodrebnienia tegoz znaczenia sposréd innych, w jakich
dane pojecie jest uzywane na gruncie rozwazanego jezyka.

llustracjg definicji semantycznej typu postulatywne-
g 0 niech bedzie nastepujace zdanie:

(10)  Wyraz ,prakseologia” nalezy rozumie¢ jako réwnoznacz-
ny wyrazeniu: ,,nauka, ktdrej przedmiotem sg warunki sprawne-
go dziatania celowego”.

W definicji tej wskazuje sie na sposoéb rozumienia we wspot-
czesnym jezyku polskim pojecia prakseologii; dyscypliny, ktdrej
podstawy zostaly — jak wiadomo — wytozone w dziale Tadeusza
Kotarbinskiego Traktat o dobrej robocie wydanym w 1955 r., a
ktorej podstawowe idee zawiera réwniez rozprawa tegoz Autora
z roku 1913 pt.: Szkice praktyczne W definicji podaje sie za-
tem taki réwnoznacznik pojecia prakseologii, ktéry bytby naj-
blizszy tym intencjom znaczeniowym, jakie tgczyt z tym pojeciem
twdrca prakseologii.

O postulatywnej formie definicji (10) rozstrzyga oczywiscie
zwrot ,nalezy rozumie¢”, za pomocag ktérego proponuje sie czy
tez wrecz ustala takie a nie inne rozumienie danego zwrotu je-
zykowego.

Definicje semantyczne i to zaréwno eksplikacyjne, jak i postu-
latywne mogg mie¢ strukture zamknietg Ilub sekwen-
cyjnag. Powiemy mianowicie, ze dana definicja Df ma struktu-
re zamknieta, gdy jest tak, iz stanowi ona autonomiczne ogniwo
w eksplikacji danego pojecia czy tez — modwigc inacze] —
nie istnieje w jezyku danej teorii T taka definicja Dfi (i= 2,3,
.., N), ktéra bylaby rozwinieciem definicji Df. O danej definicji
Df powiemy natomiast, ze ma strukture sekwencyjna, gdy
jest tak, iz Df zapoczatkowuje sekwencje definicji eksplikacyj-
nych Dfi (i= 2, 3, .., n) rozwijajacych i wyjasniajagcych sposdb
rozumienia w jezyku danej teorii T sktadowych pojecia PN Za-
t6zmy mianowicie, ze definicjg sekwencyjna jest definicja poje-

o problematyce prakseologicznej i jej odniesieniach praktycz-
PszczotowskiT., Zasady sprawnego dziatania. Warszawa
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cia prakseologii (10). Wtedy bedzie tak, ze jako Dji przyjmujemy
zdanie definicyjne (10), za$ jako Dfs eksplikacje definicyjna poje-
cia sprawnosci. A poniew™az w jezyku prakseologii zwrot ,,dzia-
fanie sprawne” jest réwnoznaczny wyrazeniu ,,dziatania skutecz-
ne i ekonomiczne” (Dfa) otrzymujemy w ten sposdb dane do dal-
szych ogniw definicyjnych, mianowicie do eksplikacji pojecia
skutecznosci (Dfs) i pojecia ekonomicznoscsi (Dfi). Definiujac z
kolei pojecie skutecznosci stwierdzamy, ze wyrazenie ,,dziatanie
skuteczne” jest rownoznaczne z wyrazeniem ,,dzialanie, za pomo-
cg ktorego osigga sie zamierzony cel” (Dfs); wyrazenie natomiast
»dziatanie ekonomiczne” jest réwnoznaczne (w jezyku prakseolo-
gii z wyrazeniem ,dziatanie oszczedne i wydajne” (Df4). 1 w ten
sposéb zostata utworzona sekwencja definicji Dfi — Dfi, za po-
mocg ktdrych poddano eksplikacji pojecie prakseologii oraz zwro-
ty jezykowe tworzace kontekst wyjasniajacy tego pojecia. Nalezy
jeszcze zauwazyé, iz istnieje mozliwos¢ przektadalnosci definicji
ontologicznych na definicje sematyczne; zmieniamy w takich
przypadkach zapis takowej definicji, przechodzac mianowicie od
zapisu przedmiotowego do semantycznego. | tak, mozemy na przy-
ktad definicje (7) dotyczaca pojecia kierowania ujg¢ w formie
definicji semantycznej nadajac jej nastepujaca postac:

(11)  Wyrazenie ,kierowanie dang strukturg organizacyjng S™
jest rébwnoznaczne z wyrazeniem: ,,pov/odowanie zachowan os6b
przynaleznych do zgodnie z wola kierujacego”.

Przeprowadzajgc takowg przektadalno$¢ zmieniamy ukiad od-
niesienia danej definicji. W przypadku definicji ontologicznych
ukfadem tym jest — jak juz o tym byla mowa wyzej — okreslo-
ny przedmiot lub teoria, natomiast dla definicji semantycznych
— dany jezyk, jego pole semantyczne. Przejscie zatem od styli-
zacji ontologicznej do semantycznej odbywa sie na drodze zmiany
wspomnianego wyzej ukiadu odniesienia oraz tgczacej sie z tym
formy ujecia jezykowego danej definicji.

Jesli zatem stylizacja ontologiczna danego zdania definicyjnego
jest raczej zabiegiem wskazujagcym na fakty pozajezykowe, to
stylizacja jezykowa stanowi semantyczng eksplikacje danego
zwrotu jezykowego w obrebie tych znaczen, ktére majg swoje
odpowiedniki w rozwazanym polu semantycznym danego wyra-
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zenig W”; przy czym polem semantycznym danego wyraze-
nia W jezyka J nazywamy te wszystkie mozliwe interpretacje W,
ktore speiniajg warunek jednoznaczno$ci W w jezyku J. W tym
sensie polem semantycznym pojecia ,,kierowanie” nalezacego do
jezyka teorii organizacji i zarzadzania sg te z mozliwych jego in-
terpretacji, ktore spetniajg warunek, iz moga wystgpi¢ jako dru-
gie cztony poprawnej definicji semantycznej tego pojecia.

Ogot rozwazan nad typologia definicji logicznych, ich charak-
terystyka przedmiotowg i jezykowa mozna ujgé w postaci naste-
pujacej tabeli:

Tabela 1
Typy definicji
ontologicz- eksplikacyjne
nych (wyjasniajace) postulatywne

semantycz-  eksplikacyjne
nych y (wij)as’nia}/éce) postulatywne

Nalezy zauwazyé, ze stopien postulatywnosci danej definicji
moze by¢ rézny — od skrajnej konwencjonalnosci do okreslonej,
niekiedy tylko niewielkiej, modyfikacji zastanego znaczenia da-
nego zwrotu jezykowego. | tak, ustalajgc na drodze definicyjnej
spos6b rozumienia w jezyku cybernetyki pojecia ,sterowanie”,
mozemy przyja¢ za podstawe nastepujaca definicje:

(12 Wyraz ,,sterowanie” znaczy tyle, co wyrazenie: ,,dzialanie,
poprzez ktore podmiot P zmierza do zmiany stanu Si uktadu U
na stan Sz uznany przez P za bardziej pozadany w sytuacji S°‘.
W definicji (12) bedacej — jak tatwo spostrzec — semantyczna
definicjg typu postulatywnego wprowadza sie dos¢ wyrazng
umownos$¢ w sposobie rozumienia pojecia sterowania. Stad mozna
by uzna¢ ja za ilustracje definicji o wysokim stopniu postulatyw-
nosci. Nie ma natomiast tego stopnia postulatywnosci podana wy-
zej definicja pojecia desantu, gdyz przyjete w zdaniu (8) rozumie-
nie tego pojecia nie odbiega nadmiernie od tych znaczenh, jakie
temu pojeciu przypisuje sie w jezyku potocznym.
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Wozgledy metodologiczne moga wptynaé¢ na to, ze budujac de-
finicje ontologiczna lub semantyczng danego pojecia dokonamy
odpowiednich przeksztatcen w jego polu semantycznym, czyli w
tych sposobach rozumienia owego pojecia, ktére byly na gruncie
danego jezyka J uwazane za reprezentatywne. Dotyczy to zwia-
szcza poje¢, ktére sg niejako wspolne dla kilku dyscyplin, przy
czym kazda z tych dyscyplin akcentuje jeden z aspektéw zagad-
nienia, do ktdrego odnosi sie dane pojecie. llustracjg takowego
pojecia jest pojecie postawy wystepujgce w takich dyscyplinach
naukowych, jak np. pedagogika, psychologia lub socjologia; stad
kazda z tych dyscyplin definiujac to pojecie wydobywa zen te
tresci, ktore sg dla niej istotne. W jezyku np. pedagogiki definicja
tego pojecia przyjmuje nastepujacg postac:

(13) Postawg osoby A nazywamy utrwalong w strukturze oso-
bowosci osoby A tendencje do ukierunkowywania wiasnych da-
zen ku ustalonym wartosciom (spotecznym, moralnym, estetycz-
nym lub ideowym) wzglednie do negacji okre$lonych wartosci
(np. wrogiej ideologii).

Zdefiniowane w ten sposob pojecie jest nastepnie stosowane w
jezyku danej teorii jako jeden ze sktadnikéw odpowiednich hipo-
tez lub twierdzen, warunkujac sposéb ich rozumienia, a takze
mozliwos¢ przeprowadzania odpowiednich zabiegébw metodolo-
gicznych; np. testowania owych hipotez czy tez wyprowadzania
odpowiednich konsekwencji z twierdzen, w ktérych zdefiniowane
pojecie wystepuje.

taczacy sie z powyzszymi wywodami postulat wzglednej Sci-
stosci odnosi sie przede wszystkim do poje¢ podstawowych danej
teorii, bowiem niewystarczajaca precyzja tych poje¢ moze mieé
wielce niekorzystne nastepstwa metodologiczne, jak chociazby
takie, ze trudne bedg do jednoznacznego okre$lenia warunki
prawdziwosci twierdzen tej teorii, co naturalnie znacznie obnizy
jej warto$¢ poznawczg i praktyczna. Nalezy w tym miejscu do-
da¢, ze pojeciem podstawowym’teorii T bedziemy nazywaé takie
pojecie, za pomocg ktdrego dokonuje sie metodologicznie zasadni-
czych eksplikacji innych pojec¢ tej teorii, a posrednio — poprzez
odpowiednie twierdzenia i hipotezy teorii T — takze faktow i
procesow’ objetych zakresem dociekan owej teorii. llustracjg tego
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rodzaju poje¢ w naukach wojskowych jest na przykiad pojecie
operacji frontowej i armijnej, jak'tez pojecie dowodzenia strate-
gicznego, operacyjnego i taktycznego oraz stanu moralnopolitycz-
nego wojsk. Sg to bowiem pojecia, ktdre w ogolniejszych teoriach
wojskowych poddawane sg odpowiednim charakterystykom defi-
iNicyjnym i na podstawie owych charakterystyk wprowadzone do
analiz szczeg6towych. | tak, prowadzac np. rozwazania nad za-
stosowaniami radzieckiej sztuki operacyjnej w réznych okresach
istnienia panstwa radzieckiego, W. Siemionoéw pisze: ,,WspoOitcze-
sha operacja — to catoksztatt réznych dziatan bojowych, objetych
jednym zamiarem i prowadzonych przez zwigzki operacyjne jed-
nego lub Kilku rodzajow sit zbrojnych dla osiggniecia celu opera-
cyjnego lub strategicznego” W podanym okresleniu pojecia
operacji wskazuje sie zatem na to, co jest w tego typu dziataniach
istotne, mianowicie na przyporzadkowanie dziatan zwigzkdv/ ope-
racyjnych jednemu zamiarowi; realizacji celu operacyjnego lub
strategicznego. Tak sformutowane pojecie operacji jest poddawa-
ne przez autora dalszym analizom uszczeg6towiajgcym, w ktérych
wskazuje sie poszczeg6lne ogniwa dziatan objetych zakresem po-
jecia operacji. | tak W. Siemionéw stwierdza, ze ,,Rozstrzygaja-
cym aktem kazdej operacji jest bitwa, ktéra we wspéiczesnych
warunkach stanowi caloksztatt walk prowadzonych przez wojska
odpowiedniego zwigzku operacyjnego dla osiggniecia o0gd6lnego
celu operacji lub oddzielnego jej etapu. Doswiadczenia wykazaty,
ze na wspotczesng operacje sktada sie szereg kolejnych co do gte-
bokosci bitew, nierzadko zbiegajacych sie z jej etapami lub kolej-

jsJ zadaniami”. Jest to zatem eksplikacyjna charakterysty-
ka pojecia operacji, jako jednego z podstawowych poje¢ sztuki
operacyjnej, czy nawet szerzej — nauki wojennej.

Nalezy zauwazy¢, ze nie zawsze pojecia podstawowe sg definio-
wane za pomocg wyzej przedstawionych procedur definicyjnych,
tj. poprzez podanie pojecia nadrzednego oraz wiasnosci charakte-
rystycznych dla przedmiotu oznaczonego przez czton definiowany.
W niektérych bowiem przypadkach stopien og6lnosci rozwazane-
go pojecia jest tak wysoki, ze nie istniejg pojecia zakresowe szersze

Siemiono6w W, Radziecka sztuka operacyjna. Zarys rozwoju. War-
szawa 1961 s. 307.
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w rozwazanej dziedzinie. Stgd metodologiczna trudno$¢ zbudo-
wania definicji tego typu pojecia wedtug wzoru klasycznego. Za-
uwazmy tez, ze w kazdej procedurze definicyjnej nalezy proces
definiowania na pewnym etapie przerwaé. Dotyczy to zwilaszcza
procedur tworzgcych tzw. struktury sekwencyjne, tj. takie, w
ktérych — jak wiadomo — kazda z kolejnych definicji danej sek-
wencji jest rozwinieciem poje¢ wystepujacych w cztonie definicji
poprzedzajacej ja. W przeciwnym przypadku tego rodzaju proce-
dura bytaby kontynuowana ad infinitum, co oczywiscie jest zada-
niem niewykonalnym. W takich sytuacjaeh w jezyku nauk
spotecznych i humanistycznych odwolujemy sie zazwyczaj do
historycznie uksztattowanego obyczaju jezykowego rozumienia
danego pojecia lub tez do innych, niekoniecznie obyczajowo
ugruntowanych, lecz dos¢ oczywistych sposobdw jego interpreta-
cji. W praktyce metodologicznej sens, czyli sposéb rozumienia ta-
kowego pojecia, ustala sie niekiedy poprzez poddanie analizie
logicznej tekstow, w ktorych dane pojecie wystepuje, by na tej
drodze nastepnie przej$¢ do zwiekszenia wyraznosci jego tresci.

W jezyku filozofii postepuje sie w ten spos6b np. z nadaniem
okreslonego znaczenia pojeciu byt. Wiadomo bowiem, Ze jest to
jedno z najogélniejszych poje¢ ontologicznych i ze nie istniejg w
jezyku filozofii pojecia o zakresach nadrzednych wzgledem za-
kresu pojecia byt. | tak np. Arystoteles (384—322) zwraca uwage,
ze ,,Ogot bytow dzieli sie na (1) takie, ktére nie moga by¢ praw-
dziwie orzekane w sensie og6élnym o niczym innym (jak np. Kleon
i Kalis, i to, co jest indywidualne i zmystowe), ale co$ innego mo-
ze by¢ o nich orzekane (bo kazdy z nich jest zarazem cztowiekiem
i istotg zywa); (2) takie, ktore sg orzekane o innych rzeczach, ale
nic wpierw nie orzeka sie o nich; (3) albo wreszcie takie, ktore sg
orzekane o nich, np. »cztowiek« jest orzekany o Kalisie, a istota
zZywa o cztowieku” Tymi bytami, ktére nie podlegajg charakte-
rystykom definicyjnym, sg naturalnie te drugie spo$réd wymie-
nionych przez Arystotelesa, bowiem jest tak, ze ,,... sa orzekane o
innych rzeczach, ale nic wpierw nie orzeka sie o nich”. Te mysl
Arystotelesa rozwija Piotr Hiszpan (12107—1277) piszac: ,,Rodzaj

9 Arystoteles, Analityki pierwsze i wtére, Warszawa 1973, s. 73.
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dzieli sie na rodzaj najogélniejszy i rodzaj podporzagdkowany. Ro-
dzajem najogdlniejszym (genus generalisimum) jest taki rodzaj,
nad ktérym nie ma juz zadnego rodzaju wyzszego, lub inaczej:
rodzajem najogolniejszym jest to, co bedac rodzajem, nie moze
by¢ gatunkiem” Podobny stopieh ogélnosci ma tez pojecie do-
bra, jedno z podstawowych pojeé¢ filoizofii. | tu réwniez — jak w
przypadku pojecia byt — nie podejmuje sie préb zdefiniowania
tego pojecia za pomocg innych poje¢ filozoficznych, lecz poszu-
kuje sie pozadefinicyjnych sposobéw jego eksplikacji. A oto, jak
takowa eksplikacje przeprowadza Wiadystaw Tatarkiewicz (1886—
—1980): ,,(...) dobro bywa nierzadko rozumiane jako wytacznie
moralne. Albo przeciwnie, wytacznie jako materialne, uzytkowe,
gospodarcze. W jednym wypadku jest mniej wiecej réwnoznaczne
z zacnoscig, w drugim — z uzytecznoscig. W niniejszych rozwa-
zaniach dobro nie jest ograniczone do moralnego, ani do uzytko-
wego; obejmuje réwniez dobra takie jak estetyczne, ktore nie sg
ani dobrami moralnymi, ani uzytkowymi. Dobro w tym szerokim
znaczeniu znaczy to samo, co wartos$¢, doktadniej to samo, co war-
to$¢ dodatnia: sg to synonimy”

Pojecie dobra witasnie, jako jedno z podstawowych poje¢ filo-
zoficznych, nie jest zatem wyjasniane za pomocg poje¢ og6lniej-
szych, lecz wskazuje sie na jego znaczenie czgstkowe, by nastep-
nie przej$¢ do charakterystyki ogélnej. Mowi sie wiec, ze to zna-
czenie, jakie z pojeciem dobra tgczy jezyk filozofii, nie jest réw-
noznaczne ani z pojeciem dobra moralnego, ani tez materialnego
lub estetycznego; w kazdym z tych przypadkéw pojecie dobra ma
jedno z komunikacyjnych zastosowan. Mozna by wiec moéwi¢ o
czgstkowych charakterystykach znaczeniowych tego pojecia, kto-
rych alternatywa tworzy pole semantyczne jego zastosowan. Ma-
my zatem og6lne pojecie dobra, synonimiczne — jak stwierdza
Tatarkiewicz — z pojeciem wartosci dodatniej, oraz jego przy-
padki szczegdétowe, jak np. dobro moralne, uzytkowe, estetyczne
lub epistemologiczne. W tym ostatnim przypadku pojecie dobra
dotyczy warto$ci poznawczych; jest przeciez tak, ze prawda na-

WHisZpan P, Traktaty logiczne. Warszawa 1969, s. 29. )
Dl Tatarkiewicz W., O bezwzglednoSci dobra, (w:) Droga do filozo-
fii, Warszawa 1971, s. 213—214,
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ukDwa moze i powinna by¢ uwazana 7 jedno z podstawowych
débr, w imie ktdrego podejmuje sie trud badaweczy, jak tez formu-
tuje sie poglady, ktére niekiedy wchodza w kolizje z zastatymi,
zazwyczaj utrwalonymi przez tradycje przekonaniami. W ten spo-
sdb analiza logiczna filozoficznego pojecia dobra umozliwia wy-
odrebnienie tych znaczen, w jakich to pojecie jest stosowane w
réznych sytuacjach komunikacyjnych. Na podstawie tej analizy
ustala sie z kolei jego sens w jezyku dyscyplin filozoficznych.

W podanym przyktadzie W. Tatarkiewicz niejako etapami
doprowadza czytelnika do tych intuicji znaczeniowych, jakie za-
mierza przyporzagdkowac pojeciu dobra. Na drodze stopniowego
wyjasniania dochodzi sie do okreslen, ktore dla potrzeb przeprowa-
dzanych rozwazan — chociaz nie tylko owych rozwazan — spet-
niajg role dostatecznie operatywnego elementu informacyjnego;
elementu wystarczajaco jasnego i wyraznego. A 0 to przeciez
idzie przy analizie logicznej poje¢ i ich precyzacji czy to defini-
cyjnej, czy tez metodami pozadefinicyjnymi, analityczno-opisowy-
mi, jak to czyni na przyktad Tatarkiewicz.

Aby nieco blizej scharakteryzowa¢ metodologiczng funkcje de-
finicji ontologicznych i semantycznych, mozliwosci ich zastosowan
w praktyce badawczej nalezy tez zwréci¢ uwage na zasady ich
budowy, na wymogi, jakie stawia przed tego rodzaju zadania-
mi logiczna teoria definicji. |1 tym wilasnie zagadnieniom poswie-
cimy kilka uwag w dalszych rozwazaniach.

Zauwazmy przede wszystkim, ze definicje, o ktérych dotych-
czas byta mowa byty definicjami réwnosciowymi. Co to sa defi-
nicje réwnosciowe, jakie sg ich zasady budowy? Ot6z
definicjami réwnosciowymi nazywamy takie definicje, w ktdérych
czton definiowany, zwany tez definiendum, jest zakresowe réwno-
wazny cztonowi definiujacemu, ktéry nazywany tez jest dejinien-
sem. Warunek ten bywa réwniez nazywany — jak juz nadmieni-
lisSmy — warunkiem adekwatnosci zdania definicyjnego. Jesli
zatozymy, ze pojeciem definiowanym jest pojecie A, a pojeciem
definiujgcym pojecie B, to graficznie wymog adekwatnosci mozna
przedstawi¢ za pomocg nastepujacego rysunku, gdzie kofa ilustrujg
oczywiscie zakresy tychze poje¢ (patrz rys. 20).

Innymi stowy, warunek adekwatnosci, jaki stawia sie zdaniom
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definicyjnym, to po prostu warunek zamiennosci zakreséw t”ch
dwu pojec.

Drugi istotny warunek poprawnosci definicji réwnosciowych
to niewystepowanie w cztonie definiujgcym wyrazenia bedacego
dejiniendum”™ czyli cztonu definiowanego. Jezeli ten warunek nie
jest spetniony, to negatywng wiasciwoscia zda-
nia definicyjnego jest wystepowanie blednego
kota w definiowaniu, co w jezyku logicznej te-
orii definicji okreéla sie takze wyrazeniem ta-
cinskim: circulus vitiosus in dejiniendo. Stwier-
dzajac na przykitad, ze ,kierowanie jest to
umiejetno$¢ podejmowania decyzji kierowni-
Rys. 20 czych”, popetnia sie witasnie ten rodzaj biedu,

jako ze pojecie definiowane ,kierowanie” wy-
stepuje réwniez w kontekscie zwrotdéw definiujacych. Ten rodzaj
btedu moze wystgpi¢ w postaci tzw. btednego kota bezposredniego
tub posredniego. Przytoczony wyzej przykiad jest ilustracja wia-
$nie btednego kota bezposredniego. Btedne kolo posrednie pow-
staje natomiast wtedy, gdy np. definiujemy wyrazenie Wi za po-
mocg wyrazenia Wz, a nastepnie wyrazenia Wz definiujemy ko-
rzystajac z wyrazenia Wi. Popetnia ten biad ten, kto buduje dwie
nastepujgce definicje:

(13) Dowodzenie (Wi) jest to kierowanie dyrektywne (W-);

14) Kierowanie dyrektywne {Wz) nazywamy dowodzeniem (Wi).

Woystapienie btednego kota w budowie definicji poje¢ danej dy-
scypliny naukowej prowadzi oczywisci do pozornych wyjasnien,
do sytuacji, w ktérych nie tylko nie zmniejsza sie niejasnosci po-
szczegolnych termindw, lecz jeszcze sie te niejasnos¢ pogiebia,
wikfajac sie w pseudowyjasnieniach. Stad tez wyraZzne uswiado-
mienie sobie tej wadliwosci jest jednym z waznych postulatéw
metodologicznych, postulatéw przynaleznych do repertuaru zale-
cen, ktérych celem jest dobra robota w pracy naukowo-badawczej,
czy tez og6lnej — w uprawianiu i rozwijaniu nauki. Nie mozna
bowiem rozwija¢ na odpowiednim poziomie danej teorii naukowej
nie nadajac odpowiedniej precyzji logicznej jej jezykowi, w tym
przede wszystkim tym pojeciom, ktére wyzej okreslilismy mia-
nem poje¢ podstawowych teorii. A precyzje te osigga sie wiasnie
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za pomocg poprawnie budowanych definicji logicznych, czy to w
wersji ontologicznej, czy tez semantycznej, jak tez poprzez za-
stosowanie pozadefinicyjnych sposobéw wyjasniania znaczenia
danego pojecia lub innego zwrotu jezykowego.

W budowie definicji réwnosciowych nalezy przestrzega¢ — jak
juz o tym byta mowa wyzej — warunku adekwatnosci, czyli wy-
mogu, by pojecie definiowane bylo zamienne z pojeciem definiu-
jacym. Logicznym sprawdzianem takowej adekwatnosci jest
prawdziwosciowa réwnowazno$¢ zdan Zi i 2, w ktérych pojecie
Wi zastapimy przez pojecie W2, przy czym jest tak, ze Wj wy-
stepuje na miejscu dejiniendum w okres$lonym zdaniu definicyj-
nym D (z), a W2 na miejscu dejiniensa w tymze zdaniu. Aby je-
dnakze 6w warunek adekwatnosci byt wyraznie uswiadomiony,
nalezy wskazaé na te wadliwosci, ktére sg wiasnie uchybieniein
przeciwko temu warunkowi. Istniejg cztery przypadki takowych
wadliwosci; sg to mianowicie sytuacje, gdzie zdanie definicyjne
D(z) jest za szerokie, za waskie, czton definiowany krzyzuje sie
zakresowe z cztonem definiujacym i wreszcie — czton definiowany
nie ma wspolnych desygnatéw z czionem definiujacym, czyli za-
kresy tych dwu pojeé¢ wykluczajg sie.

A oto bardziej szczegbtowa charakterystyka kazdego z tych
przypadkéw wadliwosci zdania definicyjnego D (2).

(15) Definicja D (z) jest za szeroka wtedy, gdy zakres cztonu
definiowanego jest podrzedny wzgledem zakresu cztonu definiu-
jacego, co graficznie mozna przedstawi¢ w sposob nastepujacy:

Rys. 7 RyS. 22

Na rys. 21 litera W z odpowiednimi indeksami symbolizuje
oczywiscie poszczeg6lne cztony definicji réwnosciowej; mianowi-
cie Wi symbolizuje czion definiowany (dejiniendum), a W2
czion definiujacy (definiens). llustracja tego rodzaju wadliwosci
zdania definicyjnego jest nastepujgce wyrazenie zdaniowe: ,Kie-
rowanie (Wi) jest to sterowanie (W2)”. Na podstawie tego, co juz
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zostato powiedziane wyzej o tych dwu podstawowych pojeciach
wspotczesnej teorii organizacji i zarzadzania, wiadomo, ze zakres
pojecia ,,sterowanie” jest nadrzedny w stosunku do zakresu poje-
cia kierowania. Stad naturalnie i wadliwo$¢ takowej definicji.

Aby ustrzec sie takowego btedu jak i jemu podobnych, o
ktérych bedzie mowa nizej, nalezy uprzednio zbada¢ sposéb
rozumienia na gruncie danego jezyka J pojecia W2, ktdérego za-
mierzamy uzy¢ w strukturze zdania definicyjnego D(z) na miejscu
definiensa. W niektérych przypadkach pojecie W2 nalezy do reper-
tuaru poje¢ niedefiniowalnych, tzn. poje¢ niejako pierwotnych na
gruncie jezyka teorii T; wtedy oczywiscie spos6b rozumienia W-
jest uwarunkowany postulatami interpretacji pozadefinicyjnej,
jak to np. ma miejsce w przypadku pojecia ,,dobra” lub ,bytu”
w jezyku filozofii. W innych natomiast przypadkach nalezy badz
siegna¢ do definicji pojecia W2 badz na innej drodze — metodo-
logicznie uzasadnionej — zapewni¢ jego jednoznaczne rozumienie
(np. przez wskazanie desygnatéw, ktére nalezg do zakresu tego
pojecia).

Nastepng wadliwoscig zdania definicyjnego D (z) pod wzgledem
zakresu jest wadliwos$¢ polegajgca na tym, ze;

(16)  Definicja D (z) jest za waska. Jest tak wtedy, gdy zakres
cztonu definiowanego jest nadrzedny wzgledem zakresu cztonu
definiujgcego, co w zapisie graficznym przedstawia rys. 22.

Ten rodzaj wadliwosci zawiera na przyktad nastepujace zdanie:
»Metoda (Wi) jest to sposéb rozwigzywania zadan inzynieryjno-
-technicznych (W2)”. Wadliwos$é tej definicji staje sie oczywista,
gdy zwazymy, ze pojecie metody zostato tu znacznie zawezone; w
jezyku prakseologii bowiem metode definiuje sie jako ,,(...) sposob
wykonywania czynu ztozonego, polegajacy na okreSlonym doborze
i ukladzie jego dziatan sktadowych, a przy tym uplanowiony i na-
dajacy sie do wielokrotnego stosowania” %2, innymi stowy, metoda
M nazywany taki sposob postepowania, ktory charakteryzuje sie
tym, ze zawsze ilekro¢ zaistnieje sytuacja SV to mozemy zastoso-
wac¢ M. Zdefiniowanie zatem pojecia metody jako sposobu roz-
wigzywania zadanh inzynieryjno-technicznych jest naturalnie is-

Kotarbinski T, Traktat o dobrej robocie, op. cit., s. 79.
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totnym zawezeniem jego zakresu, a tym samym deformacja zna-
czenia tego pojecia w jezyku wspotczesnej metodologii.

(17)  Definicje D (z) nazywamy definicjg krzyzujaca sie, jesli za-
kresy cztonu definiowanego i definiujgcego Kkrzyzujg sie, co w
notacji graficznej przedstawiamy nastepujaco (rys. 23):

Rys. 23 Rys. 24

Dla ilustracji tej wadliwosci zdania definicyjnego D (z) zat6zmy,
na miejscu definiendum (WJ w zdaniu D (z) wystepuje pojecie
»ateista”, a na miejscu definiensa (W) wyrazenie: ,,czlowieka o
przekonaniach socjalistycznych”. Podstawiajac te dwa pojecia do
zdania D (z) odpowiednio na miejsce deiniendum i definiensa
otrzymujemy nastepujgce wyrazenie zdaniowe: ,Ateista, jest to
cztowiek o przekonaniach socjalistycznych”. Latwo zauwazy¢, ze
zakresy tych dwu poje¢ krzyzuja sie, bowiem nie kazdy ateista
jest zwolennikiem socjalizmu, i nie wszyscy, ktorzy akceptuja
rzeczywistos¢ socjalistyczng i maja przekonania socjalistyczne sa
ateistami.

Ostatnia z wymienionych wyzej wadliwosci zdan definicyjnych,
co do zakresu polega na tym, ze zakresy definiendum i definiensa
nie maja wspélnych desygnatéw, co zapiszeniy:

(18)  Definicje D (z) nazywamy wykluczajaca sie, jesli zakresy
cztonu definiowanego i definiujgcego wyltgczajg sie. W zapisie
graficznym przypadek ten mozemy zanotowaé w taki sposob, jak
na rys. 24.

W praktyce komunikacyjnej ten rodzaj btedu jest rzadkoscia,
poniewaz wyksztatcony obyczaj jezykowy ufatwia wykrywalnosé
tego rodzaju wadliwos$ci; po prostu z tatwoscig dostrzega sie za-
kresowg wytgcznos¢ poje¢ uzytych w tego typu zdaniach defini-
cyjnych. A oto przyklad takowego zdania: ,Ateista jest to cztowiek
akceptujacy istnienie istoty nadprzyrodzonej”. Nietrudno do-
strzec, ze kazdy, kto zna jezyk polski lub przynajmniej wie, co
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w tym jezyku znaczy stowo ,,ateista” oraz ,,istota nadprzyrodzo-
na”, uzna powyzsze zdanie definicyjne jako wadliwe.

W praktyce metodologicznej nalezy jednakze mie¢ na uwadze
ten rodzaj btedu oraz sposoby jego wykrywania, jako ze bywajg
sytuacje, w ktérych — mimo ostroznosci — wystepujg takze i tego
typu wadliwosci. Dzieje sie tak zwtaszcza wtedy, gdy definicje do-
tycza poje¢ abstrakcyjnych, ktérych tresci przynalezag do réznych
poziomoéw abstrakcji. Idzie tu gtéwnie o to, ze w jezyku natural-
nym, ktérego szczegolnym przypadkiem jest jezyk potoczny, mo-
zemy moéwi¢ o przedmiotach znajdujgcych sie na réznych pozio-
mach poznania naukowego, czyli przynaleznych do réznych zbio-
row — jak to ujmuje sie we wspdiczesnej logice matematycznej.
I jesli zdanie definicyjne nie uwzglednia réznicy pozioméw owej
abstrakcji, to wtedy moze rdéwniez powsta¢ sytuacja scharakte-
ryzowana w zdaniu (18), gdzie mowa jest o definicjach sie
wykluczajgcych.

W logicznej teorii definicji zwraca sie uwage — biorac za pod-
stawe ich budowe — na dwa rodzaje zdan definicyjnych D (2)
przynaleznych do zbioru definicji rownosciowych, czy tez — jak
to okresla sie w pisSmiennictwie metodologicznym — definicji
normalnych Sgto definicje wyrazne i konteksto-
w e. Powiemy, ze zdanie definicyjne D (z) nalezy do klasy defi-
nicji wyraznych wtedy, gdy na miejscu definiendum zdania D (2)
wystepuje tylko pojecie definiowane. Przykitadem definicji wy-
raznych sg przytoczone wyzej definicje m. in. desantu, kierowa-
nia i cztowieka. W strukturze tych definicji na miejscu definien-
dum wystepujg bowiem tylko pojecia definiowane, co — jak po-
wiedzieliSmy — jest wiasnie warunkiem definicji wyraznej. Jesli
natomiast na miejscu definiedum w zdaniu definicyjnym D (2)
wystepuje nie tylko pojecie definiowane, ale i inne wyrazy, czyli
gdy pojecie definiowane uwikiane jest w odpowiedni kontekst, to
wtedy o zdaniu definicyjnym D (z) powiemy, ze nalezy do klasy
definicji kontekstowych. Z przytoczonych wyzej definicji warunek

Witold Marciszewski podaje nastepujace okreslenie definicji normal-
nej: ,,.D jest definicjg normalng wyrazenia W (na gruncie jezyka J) wtedy
i tylko wtedy, gdy D ma posta¢ réwnosci lub réwnowaznosci, ktéra pozwala
przetozy¢ kazdy zwrot jezykowK/I zawierajacy wyrazenie. W na zwrot nie
zawierajacy tego wyrazenia...” (Mata Encyklopedia Logiki, op. cit., s. 39).
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ten spetnia definicja pojecia ,,dziatania zorganizowanego , w Kkto-
rym wiasciwym definiendum jest przymiotnik ,,zorganizowany”,
wystepujgcy w kontekécie pojecia ,,dziatanie” jako jego wiasci-
wos¢. Innym przyktadem takowej definicji jest nastepujace zda
nie:

(199  Mechanizm integracyjny organizacji jest to taki mechanizm,
za pomoca ktorego nastepuje zespolenie ludzi w zorganizowana,
sprawnie dziatajacg catos¢
W definicji (19) wyjasnia sie zatem sposéb rozumienia w jezyku
teorii organizacji i zarzadzania pejecia integracyjnosci organiza-
cji, przy czym czyni sie to w szerszym kontekscie; mianowicie
wprowadzajac pojecie mechanizmu, poprzez ktoéry niejako akcen
tuje sie dynamiczny charakter proceséw integracyjnych.

W logicznej teorii definicji zwraca sie uwage na jeszcze jedno
— z jjunktu widzenia metodologicznego moze mniej znaczace
rozréznienie zdan definicyjnych, mianowicie na definicje
réwnos$ciowe i rownowaznos$ciowe”?s~Otdéz o zda-
niu definicyjnym D(z) powiemy, ze jest definicja roéwnosciowg
wtedy, gdy zakresy jego cztonéw: definiujacego i definiowanego
sg identyczne, tozsame, czyli gdy miedzy tymi zakresami zachodzi
— scharakteryzowany juz wyzej — stosunek zamiennosci. Istot-
ne jest to, ze na miejscu definiendum i definiensa wystepujg po-
jecia posiadajgce okre$lone denotacje i ze wzgledu na zamienno$¢
owych denotacji mowi sie, iz sg to definicje réwnosciowe. O de-
finicji zas D(z) powiemy, ze jest definicja rownowaznos$-
ciowg, gdy na miejscu definiendum i definiensa wystepuja
wyrazenia zdaniowe, przy czym miedzy tymi wyrazeniami zacho-
dzi stosunek wynikania. A oto przykiad definicji réwnowazno-
Sciowej : .

(200  Woyrazenie: ,Ziadne A nie jest B” jest rdwnowazne wyra-
zeniu: ,,Zadne B nie jest A”.
Podstawg tej definicji sg dwa nastepujgce wyrazenia zdaniowe
o strukturze implikacyjnej;

a) Jesli zadne A nie jest B, to zadne B nie jest A.

b) Jesli zadne B nie jest A, to zadne A nie jest B.

121 Por.: Kurn alJl, Zarys teorii organizacji i zarzadzania, op. cit., s. 319.
5 Por.: Ajdukiewicz K., Logika pragmatyczna, op. cit., s. 65
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Na podstawie wyrazeh zdaniowych (@) i (b) otrzymujemy oczy-
wiscie wyrazenie zdaniowe (20) bedace definicjg réwnowaznoscio-
wa, jako ze z dejiniendum wynika definiens i odwrotnie.

Definicje rownowaznosciowe odgrywaja wazng role w praktyce
metodologicznej, bowiem przy ich zastosowaniu mozemy wykazac
rownowazno$¢ okreslonych twierdzen czy tez innych formut wy-
stepujacych w dowodzie i w ten spos6b badz uprosci¢ procedure
dowodowa, badZ w jaki§ inny sposob wptyng¢ doskonalace na
przebieg rozumowania uzasadniajgcego.

2. Zasady budowy oraz zastosowania metodologiczne defini-
cji strukturalnych w wojskowej praktyce badawczej

Definicje strukturalne, czyli takie, w ktérych na miejscu wy-
razen; definiowanego i definiujagcego, wystepuja odpowiednie
zmienne (nazwowe lub zdaniowe), sg szczeg6lnym przypadkiem
definicji kontekstowych. Majg one szerokie zastosowanie, zwia-
szcza w dyscyplinach naukowych znajdujacych sie w stadium
rozwoju okreslonego mianem fazy dedukcyjnej, w ktdrej to fazie
gtowne twierdzenia teorii sg logicznie uporzadkowane. Uporzad-
kowanie to polega na tym, ze mozna wskaza¢ aksjomaty oraz
odpowiednie reguty, na podstawie ktérych owe twierdzenia sa
wyprowadzalne z tychze aksjomatéow. W takim stadium znajduja
sie niektére dyscypliny matematyczne, a takze pewne dziaty
wspotczesnej logiki, np. rachunek zdan A poniewaz nauki
spoteczne i humanistyczne ulegaja w bardzo wyraznym stopniu
wpltywom wspoéitczesnej logiki matematycznej oraz nauk matema-
tycznych, stad i metody oefiniowania stosowane w naukach ma-
tematycznych oraz w logice nie mogg nie znaleZzé reperkusji
metodologicznych w praktyce badawczej nauk spotecznych, w
tym nauk wojskowych sprzezonych na wiele sposobdw ze wspoi-
czesng humanistyka, jak i innymi dyscyplinami czy to matema-
tyczno-przyrodniczymi, czy tez technicznymi.

6 Por® Grzegorczyk A, Zarys logiki matematycznej, wyd. Il, War-
szawa 1969, s. s an. J. Giedymin, Problemy — zatozenia — rozstrzy-
gniecia. btudia nad logicznymi podstawami nauk spotecznych, Poznarn 1964.
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Przechodzac do prezentacji budowy definicji strukturalnych
nalezy zauwazy¢, ze sg to definicje skonstruowane — jak zresztg
i te, o ktorych byta mowa w poprzednim punkcie — z trzech pod-
stawowych cztonéw; definiowanego, funktora definicyjnego, kté-
rym jest zazwyczaj tgcznik definicyjny w postaci; jest réwno-
wazne ...” oraz cztonu definiowanego, przy czym niekiedy zamiast
stownego sformutowania funktora definicyjnego stosuje sie na-
stepujacy zapis symboliczny; co czytamy takze; ,,na mocy
definicji”. W definicjach strukturalnych mogg wystepowaé — jak
juz nadmienilismy — zmienne nazwowe lub zmienne zdaniowe,
przy czym zawsze jest tak, ze jezeli w definiendum wystepujg
tylko zmienne nazwowe, to i w dejiniens nie mogg wystgpic
inne zmienne, jak tylko tej samej kategorii semantycznej, czyli
wiasnie reprezentujgce nazwy. A oto przykiad definicji struktu-
ralnej ze zmiennymi nazwowymi;

(21) Wyrazenie; ,,x jest wujkiem y” jest rownowazne wyraze-

niu; ,,X jest bratem matki y”.
Logiczng podstawa rownowaznosci wystepujacej w zdaniu defi-
nicyjnym (21) sa dwie nastepujace implikacje; (a) jesli x jest bra-
tem matki y, to x jest wujkiem y oraz (b) jesli x jest wujkiem v,
to x jest bratem matki y. W ten sposéb na podstawie (a) i (b)
otrzymujemy definicje strukturalng, réwnowaznosciowg (21).
PrzyjeliSmy ponadto, ze tylko brat matki y jest jego wujkiem;
brat ojca y w tej konwencji bedzie oczywiscie jego stryjem.

Na miejscu zmiennej reprezentujgcej nazwy moga wystapi¢ tez
zmienne denotujace przedmioty abstrakcyjne. Te wiasnie zmien-
ne sg dla metodologa szczegdlnie interesujace, gdyz jezyk meto-
dologii filozoficznej jest takim jezykiem, w ktdrego stowniku po-
jecia abstrakcyjne zajmuja naczelne miejsce. llustracja definicji
strukturalnej, w ktérej zmienna nazwowa reprezentuje pojecie
abstrakcyjne, jest definicja nastepujaca;

(22) Wyrazenie; ,,M jest metoda sprawdzania hipotez typu H”
jest rébwnowazne wyrazeniu; ,,Za pomocg metody M mozemy roz-
strzygng¢ o hipotezach typu H czy sg zdaniami prawdziwymi, czy
fatszywymi”.

Przestanka réwnowaznosci stwierdzonej w definicji (22) jest za-
fozenie, ze wyrazenie; ,,sprawdzi¢ dang hipoteze H” znaczy tyle.
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co: ,wykaza¢ prawdziwos¢ lub fatszywos¢ hipotezy H”. W tym
przypadku przestanke dla zbudowania prawomocnej definicji
strukturalnej uzyskaliSmy na drodze zdefiniowania semantyczne-
go wyrazenia ,,sprawdzi¢ dang hipoteze H”.

W jezyku metodologii definicje strukturalne moga by¢ notowa-
ne takze w sposob sformalizowany, tzn. z zastosowaniem znakow
symbolicznych, przy czym sg to zazwyczaj symbole zaczerpniete
z jezyka logiki. Dla zilustrowania takowych zapiséw wprowadz-
my Kkilka ustaleri, co do sposobu rozumienia niektérych znakéw
wystepujacych w sformalizowanym jezyku logiki, a mowigce
dokfadniej w jednym z jej dziatléw, mianowicie w logice predy-
katéw. Do tego wiasnie dziatu logiki siegniemy w tym miejscu,
by zilustrowaé wiasnie istote i sposéb notacji definicji struktu-
ralnych. I tak, wyrazenie zdaniowe:

(B)A Po),
gdzie znak ,,A ” nazywamy kwantyfikatorem duzym
lub generalizatorem i czytamy: dla kazdego x: P od x.
A mowigc bardziej potocznie, w wyrazeniu (23) stwierdza sie po
prostu, ze kazdy przedmiot reprezentowany przez zmienng indy-
widuowa x (jako ze x reprezentuje nazwy poszczegdlnych przed-
miotdéw nalezacych do okres$lonego zbioru x, ktory to zbior prze-
biega wiasnie ta zmienna) ma wiasnos¢ P. Zatézmy, ze tym zbio-
rem, Ktory przebiega wilasnie zmienna X, czyli zbiorem X, jest
zbiér wszystkich ludzi. Przyjmijmy rdéwniez, ze zapis: ,,P(xy’
znaczy tyle, co ,x jest Smiertelny”. Wtedy wyrazenie zdaniowe
(23) czytamy: ,,dla kazdego x: x jest Smiertelny”, czy tez — mo-
wigc inaczej — ,,kazdy, kto jest cztowiekiem jest istotg Smiertel-
ng”. Jest oczywiste, iz wyrazenie zdaniowe (23) tylko wtedy be-
dzie prawdziwe, je$li o kazdym przedmiocie reprezentowanym
przez zmienng indywiduowag x jest prawda, ze ma witasnosé P;
w rozwazanym przyktadzie tg wiasnoscig jest naturalnie ,,by¢
istotg Smiertelng”.

Definicje strukturalne notowane za pomoca symboli logicznych
mozemy ilustrowa¢ odpowiednimi schematami graficznymi

_O graficznej ilustracji funkcji zdaniow?/ch ze zmiennymi indywiduo-
wymi ngzrmwe szerzej; Borkowski L., Elementy logiki formalnej, War-
szawa :
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w tym celu zatézmy, ze prawdziwos¢ zdania (23) przedstawia
schemat zaprezentowany na rys. 25.

Ogo6t przedmiotdw, o ktérych jest mowa w danym jezyku J i do
ktorego nalezy wyrazenie zdaniowe (23) reprezentujg na rys. 25
dwa obszary, mianowicie obszar Y oznaczony przez wiekszy pro-
stokat oraz obszar X zawarty w obszarze Y. Zmienna indywiduo-
wa X nalezy oczywiscie do zbioru X. Warunkiem prawdziwosci
wyrazenia zdaniowego (23) jest — jak tatwo zauwazy¢ naste-
pujaca identyczno$é: X = P, czyli identyczno$¢ obszaru X ze
zbiorem przedmiotéw posiadajacych wiasnos¢ P. Jesli natomiast
nie wszystkie przedmioty reprezentowane przez zmienng x majg
wiasnos$é P, wtedy wyrazenie (23) bedzie zdaniem fatszywym. | te
sytuacje przedstawia ponizszy schemat 26, gdzie — jak zauwaza-
my — nie jest prawdziwa rownos¢ X = P, czyli wystepuje sytu-
acja, ze X P.

Rys. 25 Rys. 26

Ten fakt, ze niektdre przedmioty reprezentowane przez zmienng
x majg wiasnos¢ P notujemy w sposéb nastepujacy:
(24)\/P(x)

i czytarxny: »istniejg takie x: ze x ma wiasnos¢ P lub tez: dla nie-
ktérych x: x jest P”. Innymi stowy, zapis (24) informuje, Ze nie-
ktore przedmioty nalezace do zbioru X majg wiasnosé P. Znak
-V nazywamy tu kwantyfikatorem matym Ilub
partykularyzatorem.

tatwo dostrzec, ze wyrazenie zdaniowe w sytuacji przedsta-
wionej na rys. 26 bedzie prawdziwe, bowiem w zbiorze X istniejg
takie przedmioty, ktdre majg wiasnos¢ P; sa to wiasnie te przed-
mioty, ktére nalezg do zbioru P zawartego w zbiorze A oto
przyktad. Zatézmy — jak poprzednio — ze zbior X, to zbioér lu-
dzi, natomiast zbior P, to zbiér oséb zonatych. Przy tych zatoze-
niach wyrazenie zdaniowe (24) czytamy: ,,istnieje taki x, ze x jest

235



Zonaty”, czyli: ,istnieja wsrod ludzi tacy mezczyzni, ktorzy sa
zonaci”. Zapytajmy nastepnie, w jakich warunkach wyrazenie
zdaniowe (24) bedzie falszywe? Naturalnie wtedy, gdy zaden
przedmiot nalezgcy do X nie bedzie miat wiasnosci P, co graficz-
nie przedstawia ponizszy rysunek:
Dla ilustracji zatozmy, ze zbiér X
jest zbiorem liczb naturalnych, pa-
rzystych, wiekszych od 2. Przyjmij-
my, ze wyrazenie zdaniowe (24) re-
prezentuje zdanie: ,istnieje taki
ze X jest liczbg pierwszg i parzy-
Rys. 27 stg”. Jest oczywiste, ze zadna liczba
nalezgca do zbioru X tego warunku
nie spetnia, czyli ze zbiér P jest w tym przypadku zbiorem pu-
stym, co na rys. 27 zaznaczyliSmy zakreskowujgc obszar P. Za-
uwazmy, ze falszywos¢ zdania (23) nie wyklucza prawdziwosci
zdania (24), jak to zresztg ma miejsce w sytuacji przedstawionej
na rys. 26. Ale prawdziwo$¢ zdania (23) pociaga za sobg praw-
dziwo$¢ zdania (24), co moze — z punktu widzenia obyczajowo
uksztattowonego zwyczaju jezykowego — wydawac sie nieco 0so-
bliwym, jako ze na podstawie zdania, iz wszystkie przedmioty
majg wiasnos¢ P wyprowadzamy prawdziwo$¢ zdania, ze istniejg
takie przedmioty x, ktdre te wiasno$¢ posiadaja.

W metodologii logicznej przyjmuje sie trzy nastepujace inter-
pretacje powyzszego wyrazenia zdaniowego: ,niektére x maja
wiasnos$¢é P”. Pierwsza z tych interpretacji polega na tym, ze wy-
razenie to rozumie sie w ten sposdb, iz co najmniej niektdre x
owg wiasnos$¢ posiadajg, co nie wyklucza, ze kazdy x ma wiasnosé
P. | te wlasnie interpretacje przyjmujemy za podstawe w kon-
strukcji definicji strukturalnych. Interpretacja druga wyraza sie
w tym, iz wyrazenie: ,niektére x majg whasnos¢ P”, rozumiemy
w ten sposéb, ze dokladnie niektére x maja wihasnos¢ P, przy
czym zakladamy, ze istnieja rowniez takie x, ktére tej wiasnosci
nie maja, ale istnieje tez cze$¢ x, ktéra te wilasnos¢ posiada.
Oznacza to, ze wykluczamy pustos¢ zbioru P, zawartego w zbio-
rze I wreszcie, interpretacja trzecia — to taka, ze powyzsze
wyrazenie jest prawdziwe i wtedy, gdy co najwyzej niektdre x
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maja wiasnos$¢ P, co nie wyklucza, ze Zzaden x tej wiasnosci nie
posiada. Jest to oczywiscie interpretacja najstabsza i — podobnie
jak pierwsza — nieco odbiega od tych zwyczajow jezykowych,
jakie zostaty uksztattowane w historycznym rozwoju poje¢ jezyka
naturalnego; niemniej w niektérych sytuacjach i ta interpretacja
znajduje zastosowanie.

Na podstawie wprowadzonych wyzej ustalerh, co do sposobu
rozumienia niektérych wyrazen zdaniowych zaczerpnietych z je-
zyka logiki, mozemy przej$é do konstrukcji definicji struktural-
nych i wyjasnien dotyczacych sposobu ich rozumienia. Otéz za
pomoca tego typu definicji ustala sie rownowaznosci okreslonych
struktur zdaniowych, ktére to réwnowaznosci moga miec istotne
znaczenie dla praktyki metodologicznej, np. przy konstrukcji do-
woddéw okreslonych twierdzen logicznych. A oto niektére z tako-
wych rownowaznosci:

(25) XAPW4'~XV~PW.
co czytamy: wyrazenie zdaniowe /\ P(x) jest na mocy definicji
réwnowazne wyrazeniu zdaniowerrxm: Innymi stowy,

X
w dowolnej strukturze dowodowej mozemy zastgpi¢ wyrazenie
wystepujgce na miejscu definiendum w strukturze (25) wyraze-
niem wystepujacym w tejze strukturze na miejscu definiensa.
Wyjasniamy tez, iz wyrazenie: czyta sie: nieprawda,
ze istnieje taki X, ze x ma wiasno$¢ nie-P, co oczywiscie jest
rownowazne zdaniu, ze kazdy x ma wihasnos¢ P, czyli '2‘ P(")-

W ten sposéb zdanie: ,dla kazdego x: x jest Smiertelny” jest
rownowazne zdaniu: ,nieprawda, ze istnieja takie X, ze x jest
nieSmiertelny”, naturalnie przy zatozeniu, ze zmienna indywidu-
owa x przebiega zbior ludzi. A oto nastepna réwnos¢ defini-
cyjna:
(26) \X/PW 2i~€\~P(x).

co czytamy: zdanie ,istnieje taki x, ze P od x” jest réwnowazne
zdaniu: ,,nieprawda, ze dla kazdego x: nie-P od x”. Czyli — z te-
go, ze istnieje taki przedmiot, ktory ma wiasnos$é P, wynika, ze nie
jest prawda, jakoby zaden przedmiot tej wiasnosci nie posiadat.
I tak zdanie: ,jistnieje taki x, ze x jest filozofem” jest réwnowaz-
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ne zdaniu: ,,nieprawda, ze dla kazdego x: x nie jest filozofem”.
W nastepnych definicjach strukturalnych zbadamy dziatanie ne-
gacji na wyrazenie kwantyfikatorowe. | tak wyrazenie zdaniowe:

27) ~I\P(x) ™M\/~P(x),

X X

czytamy: wyrazenie ,,nieprawda, ze dla kazdego x: P od x” jest
rownowazne wyrazeniu: ,istniejg takie x, ze nie-P od x”, czyli
— mowigc swobodniej — z tego, ze nie wszystkie x maja wia-
snos¢ P wynika, ze istniejg takie x, ktére tej wiasnosci nie posia-
daja. Przypomnijmy, ze rownos$¢ definicyjna upowaznia do odpo-
wiedniego wnioskowania; oznacza to, ze zawsze ilekro¢ miedzy
wyrazeniami zdaniowymi Z i 2 wystepuje funktor réwnosci
definicyjnej, to mozemy go zastgpi¢ funktorem implikacyjnym,
co uczyniliSmy m. in. w powyzszym przykiadzie.

Definicje strukturalng (27) ilustruje nastepujacy przyktad:
zdanie ,,nieprawda, ze wszyscy oficerowie sg zonaci” jest na mo-
cy definicji rownowazne zdaniu: ,,istnieja tacy oficerowie, ktorzy
nie sg zonaci”.

W kolejnej definicji strukturalnej zbadamy konsekwencje za-
negowania kwantyfikatora matego. A oto zapis tej definicji:

(28) ~\X/P(a:)iiA;~P(x),
co czytamy: wyrazenie ,nieprawda, ze istniejg takie x, ze P od
X" jest rébwnowazne wyrazeniu zdaniowemu ,dla kazdego x:
nie-P od x”. Innymi stowy, zdanie ,nieprawda, ze istniejg takie
przedmioty x, ktdre majg wlasnos¢ P” jest na mocy definicji
rownowazne zdaniu: ,,dla kazdego przedmiotu x jest prawda, ze
nie ma wiasnosci P”. W przykladzie zdaniowym definicje (28) mo-
zemy zinterpretowa¢ w sposob nastepujacy: Jezeli nie jest praw-
da, ze istniejg tacy ludzie, ktorzy zyja juz ponad 200 lat, to dla
kazdego cztowieka jest prawda, ze nie ma dwustu lat zycia.

Rozpatrzmy nastepnie nieco wyzszy stopien ztozonosci definicji
strukturalnych. Zatézmy mianowicie, ze zar6wno na miejscu
definiendum jak i definiensa wystepujg ztozone wyrazenia zda-
niowe. Wtedy zapis takowej definicji moze przyja¢ nastepujaca
postaé¢ formalna:

(29) A (P(x) i Q(x))a AP(oc) i AQ(x)),

X X X~
co czytamy: zdanie ,,dla kazdego x: x ma wiasnos¢ P i x ma wia-
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sno$¢ Q” jest na mocy definicji réwnowazne zdaniu ,,dla kazdego
x\ X ma wiasnos¢ P i dla kazdego x: x ma wiasnos$¢ Q”. Definicja
(29) informuje o tym, ze je$li jest prawdziwe zdanie, w ktérym
kwantyfikator duzy odnosi sie do obu czionéw koniunkcji, to jest
tez prawdziwe zdanie, w ktorym takowy kwantyfikator wyste-
puje przed kazdym z cztonéw powyzszej koniunkcji. Prawdziwos$¢
zdania definicyjnego (29) mozemy zilustrowa¢ w spos6b graficz-
ny, co przedstawia rys. 28.

Obszar zakreskowany na tym rysunku wskazuje na pustos$¢
zbioru; stad oczywisty wniosek, Ze niepusty jest tylko iloczyn
zbioréw P i Q, czyli ich cze$¢ wspdlna (na rys. 28 niezakreskowa-
ny). Ale wtedy sa prawdziwymi zdania wystepujgce zaréwno na
miejscu dejiniendum jak i dejiniensa. Definicje (29) mozna zilu-
strowac przyktadem zdaniowym. W tym celu zatézmy, ze formuly
zdaniowe P(x) i Q(x) reprezentujg nastepujace Wyrazenia zda-
niowe: P(x) — ,x jest oficerem Wojska Polskiego”, Q(x) — ,,X
jest stuchaczem Wojskowej

Akademii Politycznej im. F. v I A
Dzierzynskiego”. lloczyn .u
zdaniowy: P(x) i Q(x) doty- . PiQ A
czy wiec tych i tylko tych W m,

oficeréw, ktérzy sa jedno-

cze$nie stuchaczami Wojsko- Rys. 28

wej Akademii Politycznej.

Ale tez wtedy sg prawdziwe nastepujace réwnowaznosci: zdanie
»dla kazdego x: x jest oficerem Wojska Polskiego i x jest stu-
chaczem Wojskowej Akademii Politycznej im. F. Dzierzynskiego”
jest rownowazne zdaniu ,,dla kazdego x: x jest oficerem Wojska
Polskiego i dla kazdego x: x jest stuchaczem Wojskowej Akademii
Politycznej im. F. Dzierzynskiego”.

Omowione wyzej przyklady dotyczg definicji strukturalnych,
w ktorych wystepuja zmienne indywiduowe, czyli zmienne —
jak juz wyzej nadmieniliSmy — reprezentujgce nazwy jednostko-
we. Mozemy jednakze budowaé definicje strukturalne i ze zmien-
nymi zdaniowymi, tj. takimi, ktoére reprezentujg dowolne zdania
oznajmujace, co do ktorych moze byé orzekana wartos¢ prawdy
lub fatszu.
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Charakterystyke takowych definicji poprzedzimy kilkoma uwa-
gami co do sposobu rozumienia niektérych symboli wystepuja-
cych w strukturach omawianych definicji. | tak litery p i q repre-
zentujag — jak wiadomo — dowolne zdanie oznajmujace i litery
te nazywamy zmiennymi zdaniowymi. Nalezy tez przypomnied,
ze wyrazenie implikacyjne postaci: ,jezeli p, to q”, uznajemy za
prawdziwe wtedy, gdy nie jest tak, by poprzednik tego zdania,
tj. P, byl prawdziwy, a jego nastepnik, tj. g, falszywy. Zdanie
ztozone réwnowaznosciowe, tj. za pomocg spojnika: ... wtedy i
tylko wtedy, gdy ..” lub ,,.. jest rébwnowazne ..” uznajemy za
prawdziwe wowczas, gdy oba jego cztony majg te samg wartos¢
logiczng. Innymi stowy, wyrazenie zdaniowe postaci: ,,p wtedy i
tylko wtedy, gdy g”, przejdzie w zdanie prawdziwe, gdy zmienne
p i g beda reprezentowac zdania prawdziwe lub zdania falszywe.

Przyjmujac za podstawe wprowadzone wyzej ustalenia przejdz-
my do scharakteryzowania niektérych definicji strukturalnych
ze zmiennymi zdaniowymi. Nalezy zauwazy¢, ze w definicjach
tych okre$la sie rownowazno$¢ zdan ze wzgledu na wystepujace
w ich strukturze spojniki miedzyzdaniowe. A oto przykiady ta-
kowych definicji:

(30) Nieprawda, ze (pi q)™(nieprawda, ze p lub nieprawda, ze Q).
Definicja (30) upowaznia do zastgpienia w danej strukturze zda-
niowej zanegowang koniunkcje dwu zdan ich alternatywa z za-
negowanymi cztonami, bowiem definiendum jest w tej definicji
rownowazne pod wzgledem prawdziwosciowym definiensowi,
przy jeszcze jednym dodatkowym zatozeniu, ze zdanie alterna-
tywne jest prawdziwe wtedy, gdy co najmniej jeden z jego czto-
néw jest prawdziwy; koniunkcja natomiast jest — jak wiemy —
prawdziwa tylko wtedy, gdy oba jej czynniki sg prawdziwe. A
oto przykiad ilustrujgcy definicje (30): wyrazenie zdaniowe ,,nie-
prawda, ze {x jest podzielony przez 2 i x jest podzielony przez 3)”,
jest na mocy definicji réwnowazne wyrazeniu: ,,nieprawda, ze X
jest podzielny przez 2 lub nieprawda, ze x jest podzielny przez
3”. Innymi stowy, negujac koniunkcje dwu zdan wyrazamy prze-
konanie, ze co najmniej jeden z jej czynnikdw jest fatszywy, co
réwniez stwierdza sie w alternatywie z zanegowanymi jej czto-
nami.
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w nastepnej definicji zanegujemy z kolei alternatywe dwu
zdan, co w konsekwencji doprowadzi do koniunkcji z zanegowa-
nymi jej czynnikami. W zapisie formalnym definicja ta przyjmu-
je nastepujaca postac:

(31) Nieprawda, ze (p lub q) (nieprawda, ze p i nieprawda,

ze Q).
Dla ilustracji definicji (31) zatézmy, ze zmienna zdaniowa p re-
prezentuje zdanie ,,'Jan jest dowodcg dywizji”, a zamienna q —
»Jan jest szefem sztabu dywizji”. Po podstawieniu do wyrazenia
definicyjnego (31) powyzszych zdan otrzymujemy nastepujaca
rownowaznos$¢: zdanie: ,,Nieprawda, ze (Jan jest dowddcg dywizji
lub Jan jest szefem sztabu dywizji)” jest na mocy definicji row-
nowazne zdaniu: (,,Nieprawda, ze Jan jest dowddcag dywizji i nie-
prawda, ze Jan jest szefem sztabu dywizji”). Negujgc zatem zda-
nie zbudowane alternatywnie odrzucamy prawdziwos$¢ obu czlo-
néw alternatywy, co wiasnie stwierdza sie w koniunkcji zdan z
negacjami wystepujacej na miejscu definiensa.

W nastepnych definicjach strukturalnych zbadamy réwnowaz-
niki zdan, w ktdrych na miejscu definiendum wystepuja struktu-
ry implikacyjne. A oto pierwsza z tych definicji:

(32) z pwynika g™ nieprawda, ze p lub g.

Definicja (32) upowaznia do zastgpienia zdania implikacyjnego
w postaci ,,z p wynika g lub ,,jezeli p, to g, albo tez ,,p impli-
kuje q” wyrazeniem zdaniowym zbudowanym alternatywnie; z
tym ze pierwszy czion tej alternatywy jest zanegowany. Podsta-
wa tej rownosci definicyjnej, Scislej moéwiac, réwnowaznosci, jest
sposéb rozumienia — wyzej juz scharakteryzowany — spéjnikow
miedzyzdaniowych ,jezeli .., to ..” oraz ,.. lub ..”, gdzie na
miejscu kropek powinny wystgpi¢ odpowiednie zdania oznajmu-
jace. Poniewaz zdanie zbudowane implikacyjnie jest falszywe
tylko wtedy, gdy jego poprzednik jest prawdziwy a nastepnik
fatszywy, tatwo dostrzec, ze w tym tez wypadku bedzie fatszywe
zdanie alternatywne, jesli naturalnie zanegujemy jego pierwszy
czton (alternatywa bowiem jest fatszywa, gdy oba jej cziony sg
falszywe). Na przyktadzie zdaniowym definicja (32) przyjmuje
nastepujaca interpretacje. Zat6zmy mianowicie, ze zmienna p re-
prezentuje zdanie: ,,Jan jest dowodcag putku”, za$§ zmienna q —
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»Jan jest absolwentem Akademii Sztabu Generalnego im. K.
Swierczewskiego”. Po podstawieniu powyzszych zdan do formuty
definicyjnej (32) otrzymujemy nastepujgcg rownowaznos¢: zda-
nie ,,.Z tego, ze Jan jest dowodcg putku wynika, ze Jan jest ab-
solwentem Akademii Sztabu Generalnego im, K, Swierczewskie-
go” jest na mocy definicji réownowazne zdaniu ,,Nieprawda, ze
Jan jest dowodcg putku lub Jan jest absolwentem Akademii Szta-
bu Generalnego im. K. Swierczewskiego”. A poniewaz w Wojsku
Polskim faktycznie dowddcami putkéw sg absolwenci Akademii
Sztabu Generalnego im. K. Swierczewskiego, mozna przyjaé, ze
przedstawiona wyzej interpretacja spetnia nie tylko formalne
warunki prawdziwosci, lecz takze odpowiada rzeczywistej sytu-
acji kadrowej w zakresie obsadzenia stanowisk dowddcow putkdw.

Zdanie implikacyjne mozemy definiowa¢ za pomoca réznych
spéjnikéw miedzyzdaniowych, uzyskujac logiczne a tym samym
i definicyjne rownowaznosci. A oto nastepna z tych definicji:

(33) zpwynika g nieprawda, ze (p i nie-q).

W powyzszej definicji stwierdza sie, ze zdanie implikacyjne
jest rownowazne zanegowanej koniunkcji, przy czym drugi czion
tej koniunkcji powinien by¢ réwniez zanegowany. tatwo zauwa-
zy€, ze przy zatozeniu co do warunkoéw prawdziwosci koniunkcji
i implikacji zaréwno definiendum jak i dejiniens przyjmuja war-
tosci prawdy i fatszu w tych samych uktadach prawdziwoscio-
wych. Na przykiadzie zdaniowym wyrazenie definicyjne (33) in-
terpretujemy w spos6b nastepujacy: zdanie ,,z tego, ze X jest po-
dzielny przez s wynika, ze x jest podzielny przez 3” jest na mocy
definicji réwnowazne zdaniu: ,,nieprawda, ze {x jest podzielny
przez s i nie jest podzielny przez 3)”.

Z przytoczonych przykladéw oraz ich charakterystyki mozna
wyprowadzi¢ kilka ogdlniejszych spostrzezen co do zasad budowy
i interpretacji metodologicznej definicji strukturalnych. 1 tak,
nalezy zauwazy¢, ze 1) miedzy strukturami zdaniowymi, ktoére
wystepujg na miejscu definiensa i definiendum, wystepuje — o
czym juz pisaliSmy — relacja wynikania, tzn. Zze jes$li za jedng
z tych struktur podstawimy zdanie prawdziwe, to i druga z
owych struktur przy tych samych podstawieniach przejdzie w
zdanie prawdziwe; 2) relacja wynikania, o ktorej tu mowa, za-
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chodzi naturalnie w obu kierunkach, co jest zreszta konsekwencjg
sposobu rozumienia tacznika definicyjnego, ktérym w przypadku
definicji strukturalnych jest — jak wiadomo — spdéjnik réwno-
waznosciowy definiowany w kontekscie zdaniowym jako koniun-
kcja implikacji prostej i odwrotnej. W zapisie formalnym relacja
ta przyjmuje nastepujgca postac:

(349) ,p jest réwnowazne g” na mocy definicji tyle, co ,,jesli p,

toqijesliq, top”.
W interpretacji prawdziwosciowej formuta (34) przechodzi w
zdanie prawdziwe w ten sposob, ze jej lewa strona jest prawdzi-
wa tylko wtedy, gdy zmienne p i g reprezentujg te same wartosci
logiczne, tzn. sg zarazem prawdziwe lub falszywe; wtedy rowniez
i prawa strona jest prawdziwa, co potwierdza réwnowaznos¢ lo-
giczng dejiniendum i definiensa formuty definicyjnej (z4).

Definicje strukturalne, ktére w nieco innej konwencji sa trak-
towane jako tezy logiczne, czy tez tautologie mogg mie¢ szero-
kie zastosowanie — oprdcz procedur dowodowych — w jezyku
cybernetyki. Zwilaszcza ten rodzaj réwnowaznosci znajduje za-
stosowanie przy konstrukcji uktadéw réwnowaznych, tj, takich
ukladéw, z ktoérych jeden moze by¢ zastgpiony przez drugi bez
naruszenia rownowagi systemu.

W wojskowej praktyce badawczej z definicji strukturalnych
korzystamy gtéwnie przy charakterystyce okreslonych struktur
organizacyjnych przektadalnych na jezyk modeli cybernetycz-
nych; w takowej przektadalnosci istotng role odgrywaja pojecia
i tezy logiki, w tym tez wiasnie definicje strukturalne. Nie bez
znaczenia jest takze uSwiadomienie sobie tych réwnowaznosci —
o ktérych mowa w definicjach strukturalnych — w praktyce do-
wodowej. Zawsze ilekroé¢ w procedurze dowodowej wystapi wy-
razenie zdaniowe wystepujgce na miejscu dejiniendum lub de-
finiensa w definicji strukturalnej, to — o czym juz wyzej byla
mowa — natychmiastowg konsekwencjg jest struktura jej row-
nowazna, co niekiedy moze mie¢ istotne znaczenie dla przepro-
wadzenia dowodu prawdziwosci okreslonej tezy. Ponadto, w nie-
ktérych sytuacjach definicje strukturalne — jak zreszta i inne
definicje réwnosciowe — moga znalez¢ zastosowanie w ekonomi-

28 Por.: Borkowski L. Logika formalna, Warszawa 1970.
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zacji wyrazeh zdaniowych, zwilaszcza w ich uproszczaniu lub
uwyraznianiu.

Z przytoczonych wyzej przyktadéw mozemy wnosi¢, ze defini-
cje strukturalne sg uwarunkowane zatozeniami logicznymi, co do
sposobu rozumienia wystepujacych w ich strukturze spojnikéw
miedzyzdaniowych. Ten fakt rozstrzyga wiasnie o przynaleznosci
tego typu definicji do jezyk6éw w szerokim zakresie wykorzystu-
jacych pojecia i tezy logiki formalnej. A takim wiasnie jezykiem
jest jezyk cybernetyki, a takze jezyk np. wojskowych dyscyplin
technicznych, ktdére korzystaja w obszernym zakresie z wynikéw
szeroko rozumianych badan cybernetycznych. A poniewaz modele
cybernetyczne sg takze coraz czesciej wykorzystywane w prakty-
ce badawczej réwniez i dyscyplin nie-technicznych, w tym takze
i spoteczno-politycznych, stad potrzeba, a nawet konieczno$¢
uwzglednienia tego typu procedur definicyjnych i tgczacych sie z
nimi interpretacji praktycznych w rozwazaniach nad filozoficz-
nymi zatozeniami metodologii wojskowych badahn naukowych.

Nalezy tez zauwazy¢, ze definicje speiniajg roznorodne funkcje
metodologiczne i nie sposéb dokona¢ w zarysowym przegladzie
tej problematyki ich wyczerpujacej charakterystyki; obszerniej
0 tego rodzaju zastosowaniach definicji informuje odpowiednia
literatura logiczna i metodologiczna, a takze filozoficzna ™" w
tym miejscu zauwazmy jedynie, iz kazdy z omowionych juz wy-
zej rodzajéw definicji réwnosciowych (ontologicznych, seman-
tycznych i strukturalnych) spetnia okres$lone funkcje metodolo-
giczne gtéwnie poprzez uscislanie jezyka danej dyscypliny nau-
kowej oraz doskonalenie procedury uzasadniania stosowanych w
poszczeg6lnych dziedzinach badan naukowych (role te spetniajg
przede wszystkim definicje strukturalne).

Dla wojskowych nauk spotecznych, dla praktyki naukowo-ba-
dawczej rozwijanej w ich zakresie obie z wymienionych tu funk-
cji majg istotne znaczenie, w petni zresztg dostrzegane i podkre-
$lane zaréwno w literaturze specjalistycznej tych dyscyplin jak i

rozwazaniach ogolniejszych, o treSciach metodologicznych. Pierw-
WAjdukiewicz K, Jezyk i poznanie, t. I, Warszawa 1960; t. 11, War-
szawa 1965, CzezowsK i Odczyty filozoficzne, Torun 1958; Filozofia

na rozdrozu. Analiza metodologlczna Warszawa 1965; Stonert H., Jezyk
1nauka, Warszawa 1964.
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sza z nich, uscislanie jezyka nauk wojskowych, precyzacja poje¢
tworzacych ich strukture teoretyczng, jest funkcja, ktérej reali-
zacja warunkuje w znacznej mierze efektywno$¢ poznawczg i
praktycznag tych nauk. Tylko bowiem wtedy twierdzenia danej
dyscypliny moga stanowi¢ efektywna podstawe wyjasniania i
przewidywania naukowego przebiegu odpowiednich procesow,
gdy beda nalezycie uzasadnione. Aby za$ dane twierdzenie uza-
sadni¢, nalezy mu uprzednio nada¢ odpowiedni stopief jasnosci,
tzn. tak je sformutowaé, by bylo wiadomo, w jakich warunkach
to twierdzenie jest prawdziwe, a w jakich falszywe. Jasnos$¢ te
twierdzenia danej dyscypliny uzyskuja przede wszystkim dzigki
odpowiedniej scistosci wystepujacych w ich strukturze poje¢, stad
definicyjna precyzacja-' tych pojeé¢ jest tak wazna dla praktyki
naukowej, dla poznawczej i prakseologicznej funkcji danej dyscy-
pliny naukowej, jej twierdzen i hipotez. Druga z wymienionych
wyzej funkcji zdan definicyjnych, w tym gtownie definicji struk-
turalnych, tj%@oskonalenie procedur uzasadniania hipotez, taczy
sie $cisle — co jest oczywiste — z pierwsza; doskonalenie bowiem
metod przeprowadzania dowodéw danych twierdzeh polega m.in.
na tym, ze uwyraznia sie i upraszcza tok postepowania uzasadnia-
jacego. A metody definicyjne sg wtasnie tymi, za pomoca ktérych
osigga sie uwyraznienia takowych procedur dowodowych.

Do innych, metodologicznie istotnych zadan definicji mozna by
zaliczy¢ ich role poznawcza; dotyczy to gtéwnie definicji ontolo-'
gicznych, traktujacych o okreslonej kategorii przedmiotéw (rze-
czywistych lub abstrakcyjnych). Dociekajgc bowiem na drodze
analiz definicyjnych sposobu rozumienia danego pojecia, jego
funkcjonowania w rozwazanym systemie komunikacyjnym, wzbo-
gacamy w ten sposéb wiedze o dziedzinie, ktorej owo pojecie do-
tyczy. llustracjg dyscypliny, gdzie poznawczg funkcje definicji
widzimy ze szczeg6lng wyrazistoscia, jest np. cybernetyka. Usta-
lajgc bowiem na drodze analizy logicznej jezyka nauk szczegéto-
wych i sytuacji empirycznych definicje odpowiednich poje¢, jak
np. pojecie systemu, sterowania, sprzezenia zwrotnego, tworzy sie
w ten sposob podstawy do formutowania twierdzeh, za pomoca
ktdrych mozna nastepnie w sposob efektywny wyjasni¢ zalezno-
§ci wystepujace w ztozonych uktadach rzeczywistych.
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3. Reguty wnioskowania niezawodnego, ich budowa
oraz interpretacja metodologiczna

Istotnym skiadnikiem metodologicznym procedur uzasadniaja-
cych sa oprécz zdan definicyjnych — reguly wnioskowania
niezawodnego. Ten typ regut jest zazwyczaj analizowany i rozwi-
jany w dociekaniach logicznych, jako ze ich podstawg s — w in-
teresujacym nas przypadku — wymienione juz wyzej wiasnosci
zdan ztozonych, Scislej méwiac — ich charakterystyki prawdzi-
wosciowe. Jednakze mozna w sposéb zasadny podejmowac anali-
ze owych regut réwniez w rozwazaniach stricte metodologicznych,
zwracajac przy tym uwage na ich miejsce w praktyce badawczej
danej dyscypliny naukowej lub dziedziny badan. W rozpatrywa-
nym przypadku idzie rzecz oczywista o wykorzystanie czy tez
zastosowania owych regut w wojskowej praktyce badawczej, w
tym przede wszystkim w praktyce badawczej wojskowych nauk
spotecznych.

Nalezy zauwazy¢, iz ten rodzaj regut odgrywa szczeg6lng role
W przygotowaniu teoretycznym badan, ich niejako intelektualnym
zaprogramowaniu. Reguly te bowiem ulatwiaja zrozumienie po-
jecia dowodu, jego logicznej zasadnosci, jak tez umozliwiajg
uswiadomienie sobie, na czym polega niezawodno$¢ wnioskowa-
nia logicznego. Nie nalezy jednakze oczekiwaé, iz za pomocg tego
typu regut bedzie mozna w sposob niejako algorytmiczny roz-
strzyga¢ o dowolnej tezie rozwazanej teorii czy jest prawdziwa,
czy tez jest inaczej. Tezy bowiem nauk empirycznych, a wojsko-
we nauki spoteczne, jak i nauki wojskowe w ogole, naleza — juk
juz byta mowa wiasnie do dyscyplin empirycznych — sg uza-
sadnione nie tyiko za pomocg metod dedukcyjnych, do ktérych
rozwazane nizej reguty wilasnie nalezg, lecz takze za pomocy in-
nych typéw metod; w tym takze indukcyjnych, o ktérych czescio-
wo juz méwilismy w poprzednich rozdziatach. A poniewaz w
praktyce badawczej wykorzystuje sie zazwyczaj zaréwno metody
empiryczne (nalezg tu m.in. réznego rodzaju socjotechniki), jak
i indukcyjne i dedukcyjne, stad w rozwazaniach nad metodolo-
gicznymi zasadami i dyrektywami badan naukowych rozwijanych
w zakresie nauk wojskowych nalezy réwniez uwzglednié re-
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guty wnioskowania niezawodnego, jako typ metod dedukcyjnych.

PrzejdZzmy zatem do zwiezlej charakterystyki niektorych z
owych regut, ich logicznej analizy oraz ilustracji empiryczne;j.
A oto pierwsza z tych regut:

Ri: Jesli jest prawdziwe wyrazenie zdaniowe: ,z p wynika q
i ponadto jest tez prawdziwe p, to wolno uzna¢ za prawdziwe
rowniez wyrazenie zdaniowe reprezentowane przez zmienng q.

Podstawg reguly Ri jest oczywiscie sposob rozumienia w logice
zdania implikacyjnego: ,jezeli p, to g”. W wyrazeniu bowiem Ri
stwierdza sie przeciez, ze je$li jest dana prawdziwa implikacja,
z p wynika q i jest dany jako prawdziwy jej poprzednik p, to na
mocy prawdziwosci implikacji i jej poprzednika mozemy tez uznaé
za prawdziwy jej nastepnik. Dowdd tej Reguly jest natychmia-
stowy. Zal6zmy mianowicie, ze w powyzszych warunkach nastep-
nik rozwazanej implikacji jest fatszywy. Na podstawie definicji
implikacji jako wyrazenia zdaniowego, ktére — przypomnijmy
przechodzi w zdanie falszywe tylko wtedy, gdy jego poprzednik
jest prawdziwy, a nastepnik fatszywy, oraz zatozenia o prawdzi-
wosci poprzednika, otrzymujemy konkluzje, w ktérej stwierdza
sie falszywo$¢ wyrazenia implikacyjnego: ,z p wynika q , co jest
sprzeczne z zatozeniem. Czyli wynika stad, ze nastepnik rozwa-
zanej implikacji g reprezentuje — przy tych zalozeniach — zdanie
prawdziwe. W ten sposob zostata zakorczona analiza logiczna
reguty Ri. Jej rezultatem jest wykazanie logicznej niezawodnosci
owej reguty, co mozna tez wyrazi¢ w stwierdzeniu, ze zawsze
ilekro¢ przestanki Ki sg prawdziwe, to konkluzja réwniez jest
prawdziwa. Inaczej moéwigc, jesli przyjmiemy w postepowaniu
uzasadniajgcym za podstawe regute scharakteryzowang w wyra-
zeniu zdaniowym Ri, to przejdziemy zawsze od zdania prawdzi-
wego postaci: jezeli p, to q i p, do konkluzji prawdziwej: g. Po-
wyzsza reguta jest jedng z wazniejszych, a nawet podstawowych
regut w systemach wnioskowania dedukcyjnego, co wiecej, ta
wiasnie reguta moze stuzy¢ jako ilustracja zasady wnioskowania
opartego o dedukcije.

W konstrukcji nastepnej reguty wnioskowania niezawodnego
za podstawe przyjmujemy wyrazenie zdaniowe zbudowane alter-
natywnie. Jest to takie wyrazenie, ktére jest fatszywe tylko wte-

247






wddcy oddziatu i odwrotnie: jesli jest dowddca oddziatu, to na
pewno nie jest szefem sztabu tegoz oddziatu, chociaz, bedac sze-
fem sztabu, moze zastepowaé¢ dowddce oddziatu, co nie oznacza
jednak petnienia funkcji etatowej. Istotne jest w podanym przy-
ktadzie zatozenie, ze Jan jedng z tych funkcji spetnia, tzn. jest
dowodcg oddziatu badZ jego szefem sztabu, o czym zresztg infor-
muje stwierdzenie (zatozenie), ze omawiana alternatywa jest zda-
niem prawdziwym, co wyklucza — jak wiadomo — falszywosc
obu jej cztondw.

W zastosowaniach metodologicznych reguta Rt ma szerokie za-
stosowanie przy sprawdzaniu hipotez wystepujgcych w struktu-
rach alternatywnych. Je$li bowiem mamy dane dwie hipotezy
Hi i Hz oraz skadingd wiemy, ze jedna z nich jest prawdziwa,
czyli ze prawdziwa jest alternatywa owych hipotez: ,Hi lub Hz”,
a w postepowaniu sprawdzajacym okazuje sie, ze falszywa jest
np. hipoteza Hz, wtedy bez dalszych badan mozemy przyjac, ze
hipoteza Hi jest prawdziwa. Je$li np. badamy przyczyny zaistnie-
nia danej sytuacji i wiemy, ze te sytuacje spowodowa¢ mogto
zaistnienie okdlicznosci Vi (hipoteza Hi) lub zaistnienie okoliczno-
§ci Vz (hipoteza Hz), ale dalsze dociekania wykluczajg okoliczno-
§ci Vz, czyli falsyfikujg hipoteze Hz (wskazujaca na zwigzki przy-
czynowe miedzy Vz a Y, wtedy na mocy reguly Rz akceptujemy
hipoteze Hi. Jest oczywiste, ze istotng role odgrywa w tej sytuacji
zatozenie (nie zawsze realistyczne), iz tylko okolicznosci Vi lub
Vz mogly spowodowac z:aistnienie sytuacji Jedli to zalozenie
okazatoby sie falszywe, wtedy bedzie takze zawodne rozumowa-
nie oparte o regute Rz. Ale to bytoby juz spowodowane nie zawod-
noscig reguty Rz, lecz sytuacja pozalogiczna, czyli czynnikami
merytorycznymi. Ten typ regut bowiem gwarantuje prawdziwo$¢
whnioskow jedynie przy zatozeniu, ze prawdziwe sg zdania,
na mocy ktorych do tych wnioskéw dochodzi sie: jesli natomiast
zdania zatozeniowe sg fatszywe, to wnioski moga by¢ zaréwno
prawdziwe (w przypadku reguty Ri), jak i fatszywe.

Rozwazmy kolejng regute wnioskowania niezawodnego o bu-
dowie implikacyjnej. A oto zapis tej reguly:

Rs: Jesli jest prawdziwe wyrazenie zdaniowe: ,,jezeli p, to q”
i ponadto prawdziwa jest negacja g, czyli non-g, to na podstawie
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tych zatozern wolno uzna¢ negacje p, czyli non-p. Dowod reguty
Rs jest analogiczny do dowodu reguty Ru Zatézmy, ze konkluzja
Rs, czyli zdanie: non-p jest fatszywe; wtedy p jest oczywiscie
zdaniem prawdziwym. Ale, na mocy zatozenia, implikacja ,,jezeli
p, to q” jest zdaniem prawdziwym, a ponadto jest tez prawdziwe
zdanie: non-q, czyli q jest falszywe (moéwigc SciSlej — reprezen-
tuje zdanie fatszywe).

Jednakze przy fatszywosci q i prawdziwosci p implikacja: ,,je-
zeli p, to przechodzi w zdanie fatszywe, co jest sprzeczne z za-
fozeniem, czyli przy powyzszych zatozeniach konkluzja non-p nie
moze by¢ fatszywa.

Dla zilustrowania reguty Rs przyjmijmy, ze zmienne zdaniowe:
p, g, reprezentujg odpowiednio nastepujgce zdania: ,Jan jest
neurologiem”, ,.Jan jest lekarzem”. Po podstawieniu do Rs za
zmienne zdaniowe owych zdah otrzymujemy nastepujace wyra-
zenie: Jezeli jest prawdziwe zdanie ,Jezeli Jan jest neurologiem,
to Jan jest lekarzem” i ponadto prawdziwa jest negacja zdania:
»Jan jest lekarzem”, czyli ,,nieprawda, ze Jan jest lekarzem”, to
na podstawie powyzszych zatozeri wolno uzna¢ za prawdziwg ne-
gacje zdania: ,Jan jest neurologiem”, co jest oczywiscie réwno-
wazne stwierdzeniu, iz ,,nieprawda jest, ze Jan jest neurologiem”.

Podstawg logiczng nastepnej regutly jest sposéb rozumienia
zdania zlozonego nazywanego dyzjunkcja. Przypomnijmy,
ze ten typ zdania ma te wlasnos¢, iz przyjmuje wartos¢ prawdy
tylko wtedy, gdy co najmniej jeden jego czion jest fatszywy. In-
nymi stowy, zdanie zbudowane w ten oto sposéb: ,,p albo g” jest
prawdziwe tylko wtedy, gdy co najmniej jeden z jego argumen-
tow, tj. p lub g, reprezentuje zdanie fatszywe. Regute te notuje-
my w sposob nastepujacy:

Ri: Jezeli prawdziwe jest wyrazenie zdaniowe: ,,p albo q” i po-
nadto prawdziwe jest zdanie g, to wtedy wolno uznaé za praw-
dziwg negacje zdania p, czyli non-p.

Dowod reguty Ra jest natychmiastowy. Zatozmy mianowicie,
ze konkluzja wywodu opartego o Ri jest falszywa, czyli ze praw-
dziwe jest zdanie p. Ale wtedy — na mocy zalozenia, ze wyraze-
nie zdaniowe: ,p albo gq” jest prawdziwe — zdanie q bytoby
oczywiscie fatszywe (w przeciwnym przypadku dyzjunkcja: ,.p
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albo q” bytaby falszywa), co jest sprzeczne z zatozeniem. Wyka-
zaliSmy w ten spos6b niezawodno$¢ logiczng reguty Ri, co nadaje
jej odpowiednia wazno$¢ metodologiczng. A oto przykiad ilustru-
jacy zastosowanie reguty Ri w praktyce rozumowan przeprowa-
dzanych w sytuacjach empirycznych. Zat6zmy w tym celu,'ze
zmienne p i @, reprezentujg odpowiednio nastepujgce zdania;
,Jan jest studentem” i ,Jan jest uczniem”; przyjmujemy przy
tym, iz uczniem jest osoba, ktdra uczeszcza do szkoty podstawo-
wej lub $redniej. Podstawiajgc nastepnie powyzsze zdania odpo-
wiednio za zmienne p, g w regule Ri otrzymujemy nastepujgce
wyrazenie zdaniowe: Jezeli prawdziwe jest zdanie ,,Jan jest stu-
dentem albo Jan jest uczniem” i ponadto wiadomo, ze prawdziwe
jest zdanie ,,Jan jest uczniem”, to wtedy wolno uzna¢ za praw-
dziwa negacje zdania ,,Jan jest studentem”, czyli prawdziwe jest
zdanie: ,,Nieprawda, ze Jan jest studentem”.

Podstawg nastepnych regut metodologicznych, ktére naszkicu-
jemy bedg wyrazenia zdaniowe typu ekwiwalencyjnego
(réwnowaznos$ciowego); wyrazenia tego rodzaju charakteryzujg
sie — jak wiadomo — tym, ze przechodzg w zdania prawdziwe
tylko wtedy, gdy oba ich argumenty majg te samg warto$¢ lo-
giczna, tj. sa zarazem prawdziwe lub zarazem falszywe. A oto
notacja pierwszej z tych regut:

Rs: Jezeli jest prawdziwe wyrazenie zdaniowe: ,p wtedy i tyl-
ko wtedy, gdy g”, a ponadto prawdziwe jest zdanie g, to wolno
tez uzna¢ za prawdziwe zdanie reprezentowane przez zmienng p.

Dla dowodu reguly Rs przyjmujemy, ze zdanie p bedace kon-
kluzjg powyzszego rozumowania, jest fatszywe. Wtedy jednak,
przy zatozeniu, ze zmienna q reprezentuje zdanie prawdziwe,
ekwiwalencja ,,p wtedy i tylko wtedy, gdy q” bytaby zdaniem
falszywym, co jest sprzeczne z przyjetym w Rs zatozeniem. Wy-
kazalisSmy zatem, ze reguta Rs jest logicznie niezawodna, stad tez
i jej waznos¢ metodologiczna. Dla ilustracji tej reguty zatézmy,
ze zmienna p reprezentuje zdanie: ,Jan poéjdzie do teatru”, a
zmienna g zdanie — ,,Jan bedzie miat wolny czas”. Podstawiajac
odpowiednio owe zdanie do wyrazenia zdaniowego Rs za zmienne
zdaniowe p otrzymujemy nastepujace zdanie: Jezeli jest praw-
dziwe zdanie ,,Jan pdjdzie do teatru wtedy i tylko wtedy, gdy
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Jan bedzie miat wolny czas”, a ponadto prawdg jest, ze Jan ma
wolny czas, to prawda tez jest, ze Jan pojdzie do teatru. Na ana-
logicznej zasadzie oparta jest nastepna reguta, ktérej zapis jest
nastepujacy:

Rt: Jezeli jest prawdziwe wyrazenie zdaniowe: ,p wtedy i tyl-
ko wtedy, gdy g”, a ponadto prawdziwa jest negacja q, czyli uz-
najemy prawdziwo$¢ wyrazenia zdaniowego non-g, to przy za-
fozeniach wolno uzna¢ za prawdziwg negacje p, czyli zmienna p
reprezentuje réwniez zdanie fatszywe.

Logiczna struktura reguty Ke jest oczywiscie podobna do struk-
tury reguty Rs; réznica polega — jak zauwazamy — na tym, ze
na miejscu drugiego zatozenia w wyrazeniu Re wystepuje negacja
zmiennej zdaniowej g, co stanowi podstawe do stwierdzenia, ze q
reprezentuje w formule ,p wtedy i tylko wtedy, gdy q” zdanie
fatszywe. A ten fakt jest z kolei podstawg do uznania i zmiennej
zdaniowej p jako tej, ktéra reprezentuje w powyzszej formule
takze zdanie fatszywe.

Zwréémy jeszcze uwage na mozliwos¢ definicyjnego zastepo-
wania powyzszych regut przez odpowiednie wyrazenie zdaniowe.
Ot6z przyjmujac za podstawe scharakteryzowane wyzej definicje
strukturalne wyrazehn zdaniowych, a S$cislej funktoréw zdanio-
tworczych wystepujgcych w tych wyrazeniach, oméwione wyzej
reguty moga by¢ zastepowane przez formuty zdaniowe definicyj-
nie im réwnowazne. Przy czym, otrzymane w wyniku takiego za-
stagpienia reguly rowniez majg walor wyrazen logicznie nieza-
wodnych. | tak rdwnowazng regule Ri jest reguta oparta o zdanie
alternatywne z zanegowanym pierwszym cztonem:

Ri: Jezeli jest prawdziwe zdanie: ,non-p lub g” i ponadto
prawdziwe jest wyrazenie zdaniowe p, to wolno uzna¢ za praw-
dziwe réwniez zdanie reprezentowane przez zmienng q”.

Dla dowodu reguty Ri przyjmijmy, ze konkluzja jest falszywa,
czyli falszywe jest zdanie reprezentowane przez zmienng zdanio-
wa . Przy powyzszym jednak zatozeniu oraz przyjeciu za praw-
dziwe wyrazenia zdaniowego p alternatywa: ,,non-p lub gq” prze-
chodzi w zdanie fatszywe, co jest sprzeczne z zatozeniem i co jed-
noczesnie konczy dowod reguty Ri.

Podstawg metodologiczng przejscia od reguty R\ do reguly Ki'
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jest — jak juz wyzej nadmienilismy — odpowiednia definicja
strukturalna. Jest nig mianowicie definicja strukturalna wyraze-
nia implikacyjnego: ,jezeli p, to g\ Definicja ta przyjmuje na-
stepujacg postaé; Wyrazenie zdaniowe: ,jezeli p, to g” jest na
mocy definicji réwnowazne wyrazeniu: ,non-p lub q”. tatwo
wykazaé, ze rzeczywiscie te dwa wyrazenia sg sobie rownowazne,
czyli ze w tych samych przypadkach przechodzg w zdania praw-
dziwe lub falszywe. W zapisie tabelarycznym te réwnowaznos$¢
mozemy przedstawi¢ w nastepujacy sposob:

Tabela 2

jezeli p, to q non-p lub gq awtedy i tylko

p. q a wtedy, gdy ~
1 1 1 1

10 0 0 1

0 1 1 1 1

00 1 1 1

Zgodnie z przyjeta w logice konwencjg symbol ,,1” oznacza zda-
nie prawdziwe, za$ symbol ,,0” — zdanie falszywe. W kolumnie
pierwszej mamy zatem wszystkie mozliwe uklady wartosci lo-
gicznych, jakie moga przyjmowac¢ zmienne zdaniowe p i ¢, a w
pozostatych kolumnach podane sga wartosSci odpowiednich wyra-
zen zdaniowych dla tych wartosci logicznych, ktére reprezentuje
kolumna pierwsza. Istotne jest to, ze wartosci kolumny drugiej i
trzeciej sg identyczne i — co jest tego konsekwencjg — w kolum-
nie czwartej otrzymujemy potwierdzenie réwnowaznosci defini-
cyjnej wyrazen zdaniowych z kolumny drugiej i trzeciej. Wyra-
zem tego potwierdzenia sg wartosci logiczne prawdy wystepujace
we wszystkich wierszach tej kolumny. W podobny sposéb mozna
by tez wykaza¢ réwnowazno$¢ innych regut wyzej omoéwionych,
czego juz tu czyni¢ nie bedziemy, jako ze nie ma to istotnego
znaczenia dla zasadniczego toku rozwazan metodologicznych.
Oméwione wyzej reguty metodologiczne wnioskowania nieza-
wodnego nie wyczerpuja oczywiscie repertuaru tego typu regut.
ZwrociliSmy jedynie uwage na budowe takowych regut i ich
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ewentualne wykorzystanie w uzasadniajgcych procedurach sto-
sowanych w wojskowej praktyce badawczej. Ponadto og6lna zna-
jomos¢ tego rodzaju regut, jak tez scharakteryzowanych wyzej
definicji strukturalnych wzbogacg nasza wrazliwo$¢ logiczng, co
jest nie bez znaczenia dla praktyki badawczej i jej efektywnosci
poznawczej i metodologicznej.

Zauwazmy tez, ze zakres wykorzystania definicji struktural-
nych oraz regut wnioskowania niezawodnego w refleksji metodo-
logicznej oraz w postepowaniu naukowo-badawczym fgczy sie jak
najscislej ze skalg zastosowan w naukach szczegétowych — w tym
tez oczywiscie i w wojskowych naukach spotecznych — wspédicze-
snej logiki, jej metod analizy oraz przeprowadzania rozumowan
uzasadniajacych. O tych zastosowaniach oraz ich skali $wiadczg
liczne rozprawy oraz dyskusje, jakie toczy sie na famach pismien-
nictwa metodologicznego. Nalezy dodac, ze pojecia i tezy meto-
dologii filozoficznej, wokdt ktorych gtdwnie koncentrujemy uwage
w niniejszych rozwazaniach, sg co najmniej w dwojakim znaczeniu
Sci$le sprzezone ze wspdiczesng logika, jej jezykiem i metodami
analizy rozumowan. | tak — po pierwsze — w tym znaczeniu,
ze sg one niejednokrotnie formutowane i analizowane w jezy-
ku wspotczesnej logiki, w tym gtéwnie logiki matematycz-
nej; wynika to stad, ze jezyk logiki matematycznej oraz metody
uzasadnien i analizy formulowane w jej zakresie osiggnety ten
stopien precyzji, ktéry Jan tukasiewicz okre$lat mianem ,gérnej
granicy rozumu Jest to jednocze$nie ten stopien Scistosci,
ktéry gwarantuje wysoka niezawodno$¢ procedur postepowania
badawczego, przy czym podstawa tej niezawodnosci sa wiasnie
tezy i dyrektywy formutowane w jezyku logiki matematycznej.
Po drugie twierdzenia i dyrektywy metodologii filozoficznej
sg, z jednej strony, konkretyzacjg zatozenn marksizmu-leninizmu

»Wiem, ze istniejg — stwierdza Jan tukasiewicz — dwie granice ro-
zumu, granica gérna i dolna. Granicg gérng sa aksjomaty, na ktérych wspie-
rajg sie nasze systemy naukowe. Granicy tej nie mozemy przekroczy¢ i w
wyborze aksjomatéow musimy kierowac¢ sie juz nie rozumem, lecz tym co
nazywamy .zwykle intuicjg. Granice dolng rozumu stanowig fakty jednost-
kowe, niepowtarzalne, jedyne, do ktérych nie moga dotrze¢ i ktérych nie
moga uchwyci¢ zadne konsekwencje wysnute z praw ogdlnych i aksjoma-

. ~ zagadnien logiki i filozofii. Warszawa 1961,
S. zuo—209).
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do zadan badawczych, z drugiej — takze swoistg reinterpretacjg
regut i twierdzen logicznych pod katem ich zastosowah do syste-
moéw naukowo-badawczych, do analizy i krytyki praktyki badaw-
czej. Znakomitg ilustracjg takowych zastosowan logiki matema-
tycznej, czy tez logiki w ogole do celéw i zadarhh metodologicznych
sg prace np. Andrzeja Malewskiego Leszka Nowaka Jerze-
go Topolskiego Jerzego Kmity lub Tadeusza Pawtowskie-
go Prace tych autoréw sg wilasnie przykladem wielostronnej
adaptacji dla potrzeb warsztatu badawczego — przy naturalnie
dos¢ szerokim rozumieniu pojecia owego warsztatu — wynikéw
osigganych w zakresie dyscyplin scisle logicznych (np. rachunek
zdan lub logika predykatéw). | chociaz w ujeciach podreczniko-
wych wyodrebnia sie (gtéwnie ze wzgledéw dydaktycznych) pro-
blematyke logiczng z metodologicznej, to nie spOséb nie zauwa-
zy¢, ze w Swietle wspdtczesnego rozwoju badan, ich postepujacej
matematyzacji i cybernetyzacji (pierwsze tgczy sie zreszta z dru-
gim), ktéra wyraza sie nie tylko komputeryzacjg proceséw ba-
dawczych, ale wiasnie ich logicyzacjg, ze w* Swietle tych faktow
nastepuje $ciste sprzezenie zagadnien logicznych z metodologicz-
nymi.

8l Por.: A. Malewski; O nowy ksztatt nauk spotecznych. Pisma zebra-
ne, Warszawa 1975.
2 Por.; Now ak L., U podstaw marksowskiej metodologii nauk, Warsza-
wa 1971 U q_odstaw dlalektykl marksistowskiej. Warszawa 1977.
B Por. Topolski J, Metodologia historii. Warszawa 1973, wyd. II;
Mark5|zm i historia. Warszawa 1977,
B8l Por.: J. Kmita, Z metodologicznych probleméw interpretacji huma-
nIS]%CZHEJ Warszawa 1971.
Pawtowski T. Tworzenie poje¢ i definiowanie w naukach
humanistycznych. Warszawa 1978,



Rozdziat VI

Reprezentatymne modele badan
W zakresie nauk ujojskoujych

Nauki wojskowe, w tym takze wojskowe nauki spoteczne, cha-
rakteryzujg sie tym, ze w ich zakresie podejmuje sie co najmniej
cztery rodzaje problematyki badawczej. Mianowicie, jest to pro-
blematyka empiryczna, praktyczna, teoretyczna i aksjologiczna.
Empiryczny charakter nauk wojskowych wy-
raza sie tym, ze przedmiotem tych dyscyplin sg rozne aspekty
rzeczywistosci spotecznej rozpatrywane z punktu widzenia po-
trzeb (bezposrednich i posrednich) obronnosci kraju, a takze pro-
blemy i zagadnienia taczace sie z dowodzeniem wojskami, ich
szkoleniem i przygotowaniem do zadah obronnych. Przypomnij-
my, ze wojskowe nauki spoleczne podejmujg w zakresie badan
empirycznych tematyke dotyczaca pracy partyjno-politycznej w
sitach zbrojnych, szkolenia i wychowania ideowopolitycznego,
w tym wychowania patriotycznego i internacjonalistycznego,
zwracajac szczeg6lng uwage na wychowanie w duchu braterstwa
broni z armiami Panstw Stron Uktadu Warszawskiego. Przedmiot
badan decyduje zatem o empirycznym charakterze nauk wojsko-
wych, o ich zatozeniach metodologicznych oraz doborze metod, za
pomocg ktorych takowe badania realizuje sie w réznych ogniwach
organizacyjnych sit zbrojnych.

Aspekt praktyczny wojskowych dyscyplin naukowych
faczy sie scisle z ich charakterem empirycznym; jesli bowiem
orientacja empiryczna problematyki badawczej nauk wojskowych
powoduje, ze jednym z waznych ich zadan jest wyjasnianie praw
1 zaleznosci wystepujacych w zjawiskach i procesach objetych
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zakresem tych nauk, to zadania praktyczne polegajg gtéwnie na
tym, ze formutuje sie tezy i dyrektywy, na podstawie ktérych
zmierza sie do przeksztatcenia okre$lonych dziedzin rzeczywisto-
$ci wojskowej zgodnie z zatozonymi uprzednio programami tako-
wych zmian.

Zadania teoretyczne z kolei dotycza rozwoju wiedzy
wojskowej, uogOlnienia, systematyzacji oraz przewartosciowywa-
nia wynikow uzyskiwanych w réznych dziedzinach badan szcze-
gétowych, a takze bedacych uogdlnieniem doswiadczen dziatania
praktycznego (np. wnioski z ¢éwiczen). Nauki wojskowe w swoim
rozwoju teoretycznym korzystajg réowniez z dorobku innych dy-
scyplin, jak np. z teorii organizacji i zarzadzania, metodologii itp.
Poziom teoretyczny dyscyplin wojskowych
wptywa oczywiscie na ich waznod$¢ praktycz-
ng, zwtaszcza w dziedzinie programowania i
planowania dziatan; im bowiem jest wyzsza niezawod-
nos¢ poznawcza danej dyscypliny, z tym wiekszym prawdopodo-
bienstwem mozna oczekiwaé¢ nastepstw wynikajacych z jej zato-
zenh teoretycznych oraz sformutowanych na ich podstawie hipotez.

| wreszcie aspekt aksjologiczny — wartosciujacy —
taczy sie jak najscislej — o czym juz byla mowa wczesniej — z
ideologiczng funkcjg nauk wojskowych, w tym zwiaszcza wojsko-
wych nauk spotecznych. Praktycznym wyrazem tej funkcji jest
marksistowsko-leninowska analiza zjawisk wojny, jej charakteru
klasowego, a takze analiza sytuacji spoteczno-politycznych wspét-
czesnego Swiata, ich wplywu na ksztattowanie sie pogladéw na
teorie i praktyke prowadzenia walki zbrojnej.

Wymienione rodzaje problematyki badawczej wchodzgcej w
zakres wojskowych dyscyplin spotecznych i humanistycznych nie
sg roztgczne. W praktyce badawczej tematyka empiryczna wyste-
puje bowiem w bliskich zwigzkach z zagadnieniami teoretyczny-
mi, a te z kolei nie sg pozbawione aspektéw aksjologicznych czy
tez praktycznych. Jednakze gtéwnie ze wzgledéw metodologicz-
nych nalezy wskaza¢ na podstawowe rodzaje problemoéw badaw-
czych, na ich miejsce w og6lnej strukturze nauk wojskowych, na
wplyw wreszcie owej problematyki na poznawczy i praktyczny
charakter dyscyplin wojskowych, a takze na organizacje i prze-
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bieg badan naukowych podejmowanych i realizowanych w zakre-
sie odpowiednich dyscyplin szczegotowych. | tak, nadmieniona
wyzej typologia probleméw ma bezposredni zwigzek z budowa
odpowiednich modeli postepowania badawczego, z ich metodolo-
giczng charakterystyka. W dalszych rozwazaniach zwréé¢my uwa-
ge na trzy rodzaje takowych modeli, eksplanacyjny, prakseolo-
giczny i normatywny.

1. Model eksplanacyjny wojskowych badan naukowych

Model eksplanacyjny dotyczy w giéwnej mierze tych badan,
ktore ze wzgledu na og6lno$¢ problematyki mogg by¢ zaliczone
do badan podstawowych. Naturalnie podziat ten jest wzgledny,
bowiem niektére tematy sg niejako na pograniczu dociekan teore-
tycznych i praktycznych, czyli problemy podstawowe — do ta-
kich bowiem nalezg problemy teoretyczne — #gczag sie z proble-
mami odnoszacymi sie do zag'adnien empirycznych, stosowanych,
tj. zagadnien traktujgcych o konkretnych sytuacjach problemo-
wych, ktérych rozwigzania oczekujg praktycy. Ten rodzaj proble-
moéw jest typowy np. dla takiej dyscypliny jak pedagogika, gdzie
wiasnie zagadnienia teoretyczne ScisSle przeplatajg sie z interpre-

praktyczng, z odniesieniem do réznych dziedzin dziatania
wychowawczego.

Istotg modelu eksplanacyjnego jest to, ze w jego strukturze
wystepuja problemy gtéwnie teoretyczne, przy czym sg to zazwy-
czaj problemy, w ktorych idzie o wyjasnienie okreslonych zalez-
nosci, o wykrycie zwigzkéw przyczynowo-skutkowych miedzy
danymi zjawiskami lub procesami; zwigzkdéw, ktérych szczegol-
nym przypadkiem sg prawa o okreslonym stopniu ogdélnosci. Mo-
del takowy zawiera odpowiednie ogniwa bedgce zasadniczymi
sktadnikami procesu badawczego. W ogélnym zarysie mozna
wskaza¢ pie¢ takowych ogniw, przy czym w zaleznosci od rodza-
ju problematyki badawczej kazde z tych ogniw moze by¢ poddane
dalszym uszczegétowieniom. A oto krotka charakterystyka owych
ogniw:
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1. Ustalenie problemu badawczego, czyli sformutowanie pyta-
nia co jest przyczyng sytuacji problemowej Sp”

2. Sformutowanie hipotezy H, tj. wstepnej odpowiedzi na py-
tanie QP; przyczyng zaistnienia sytuacji problemowej S jest praw-
dopodobnie zjawisko F (fakt).

3. Sprawdzenie w okreslonej sytuacji empirycznej S® hipotezy
H, tj. weryfikacja lub klasyfikacja hipotezy H, wzglednie jej kon-
firmacja lub dyskonfirmacja.

4. Sformutowanie wnioskow wynikajacych z procedury spraw-
dzania hipotezy H: a) weryfikacja lub konfirmacja hipotezy H,
b) falsyfikacja hipotezy H. W przypadku falsyfikacji model prze-
widuje powrdt do ogniwa 2, tj. do sformulowania kolejnej hipo-
tezy, w szczeg6lnym przypadku — konkurencyjnej wzgledem hi-
potezy poprzedniej.

5. Jesli hipoteza H zostata zweryfikowana lub w dostatecznym
stopniu potwierdzona probabilistycznie (konfirmacja), to przecho-
dzi sie nastepnie do sformutowania dyrektyw dotyczacych meto-
dologicznych nastepstw owej weryfikacji; jednym z tych na-
stepstw w przypadku dyscyplin teoretycznych jest wigczenie
zweryfikowanej hipotezy do repertuaru twierdzen danej teorii T.

Scharakteryzujmy nieco szczeg6towiej poszczeg6lne kompo-
nenty (ogniwa) zarysowanego wyzej modelu eksplanacyjnego,
ktory zresztg przy niewielkiej modyfikacji — o czym nizej
moze nadawaé sie do interpretacji postepowania badawczego o
strukturze prakseologicznej lub normatywnej. Ot6z procedura
ustalenia problemu badawczego moze co najmniej mieé trzy na-
stepujgce wersje. Po pierwsze — jako problem badawczy przyj-
muje sie problem wynikajacy z nieadekwatnosci teorii T do wy-
jasnienia faktu F, przy czym 6w fakt F wedle przyjetej definicji
przedmiotu teorii T nalezy witasnie do jej zakresu. W ten sposéb
problem badawczy to niejako pogiebienie teorii T, jej wzbogace-
nie o nowe hipotezy T(H) lub twierdzenia T(t), gdzie zapis T(H)
czytamy: ,,zdanie H jest hipotezg teorii T lub: ,,zdanie H nalezy
do teorii T”, a zapis: T(t) — ,,zdanie t jest twierdzeniem teorii T”,
wzglednie — ,,zdanie t nalezy do teorii T”. Ten rodzaj problemow
powstaje zazwyczaj przy pogtebionych analizach merytorycznych
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danej teorii T, przy badaniu jej logicznej spéjnosci oraz funkcjo-
nalnosci w zakresie zagadnien przyjetych za reprezentatywne dla
jej przedmiotu. Po drugie — w Swietle rozwoju badan naukowych
niektore twierdzenia teorii T wymagaja badz uscislenia, badz
istotnej modyfikacji. Z kolei ten rodzaj sytuacji problemowej
powstaje zazwyczaj wtedy, gdy poddaje sie metodologicz-
nej' krytyce dotychczasowy rozwoj teorii i na tej podstawie
formutuje sie postulaty jej logicznego uporzadkowania. Jest to
sytuacja S$cisle zwigzana z immanentnym rozwojem teorii, z jej
metodologiczng dojrzatoscig oraz logiczng precyzacjg jezyka, np.
definicyjnym porzadkowaniem poje¢ funkcjonujagcych w danej
teorii niekiedy na podstawie okreslonego obyczaju jezykowego.

Szczegbélnym przypadkiem tego typu probleméw sa kwestie
dotyczace zatozen metodologicznych danej dyscypliny, wyraznego
uswiadomienia tych zatozen, a w niektérych przypadkach réwniez
odpowiedniego sprecyzowania. llustracjg takowych problemdw
sg badania podejmowane nad marksistowsko-leninowskimi pod-
stawami metodologicznymi wojskowych nauk spotecznych, czy
tez szerzej — nad filozoficznymi podstawami nauk wojskowych.
Przy czym, przez podstawy filozoficzne rozumie sie w tym przy-
padku gtéwne kategorie metodologiczne materializmu dialektycz-
nego i historycznego oraz ich zastosowanie do analizy rozwoju
wojskowych teorii naukowych. Po trzecie — problemy badawcze
danej teorii T wylaniajg sie niekiedy na pograniczu teorii T z in-
nymi dyscyplinami teoretycznymi lub praktycznymi. Powstaje
wtedy konieczno$¢ zbadania w jakim stopniu do rozwigzania tych
»stykowych” zagadnien mozna bedzie wykorzysta¢ twierdzenia i
hipotezy teorii T, a w jakim zachodzi konieczno$¢ rozbudowy
teorii T tak, by te wiasnie graniczne kwestie mogty byé objete
zakresem jej dociekann (naturalnie w odpowiedniej kooperacji z
innymi dyscyplinami naukowymi).

Przyktadem takowej problematyki, ktéra powstawata wiasnie
jak gdyby na pograniczu réznych dyscyplin szczegétowych jest
problematyka cybernetyczna, dla ktérej rozwigzania stosuje sie
— jak wiadomo — wyniki uzyskane w zakresie logiki matema-
tycznej, teorii informacji, teorii systeméw itd. Ten rodzaj zagad-
nien powstaje takze w dyscyplinach niejako juz tradycyjnych, o
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wyraznie ustalonej problematyce badawczej, takich jak na przy-
klad pedagogika, ktora niezaleznie od podstawowych zagadnien
faczacych sie z szeroko rozumianym procesem wychowania i na-
uczania podejmuje réwniez zagadnienia z pogranicza psychologii
i socjologii. Wystarczy w tym miejscu doda¢, ze problematyka
postaw jest przeciez niejako wspélna zaréwno dla pedagogiki, jak
i psychologii oraz niektérych dziatéw socjologii. To, co jest wspol-
ne dla kazdej ze scharakteryzowanych wyzej sytuacji, to powsta-
nie swoistej luki w wiedzy o danym przedmiocie; luki, ktdéra
znajduje odzwierciedlenie w pytaniu: co jest przyczyng zjawiska
(faktu) F? Pojecie zjawiska w tym przypadku jest zresztg dosé
szerokie, tzn. ma odniesienie nie tylko empiryczne. W tym rozu-
mieniu niewystarczajgca na przyktad precyzja poje¢ danej teorii
jest réwniez zjawiskiem semantycznym o podtozu problemowym.

Innymi stowy, sytuacja problemowa powstaje wte-
dy, gdy na wazne pod wzgledem poznawczym pytanie nie znaj-
dujemy odpowiedzi w danej teorii, do ktorej o taka odpowiedZ
zwracamy sie, albo tez otrzymujemy odpowiedz niewystarczaja-
cg, czy to pod wzgledem merytorycznym, czy tez metodologicz-
nym. Ustalmy, co rozumiemy jako odpowiedz niewystarczajgca.
Woyjasnienie jest niewystarczajgce merytorycznie wtedy, gdy nie
daje wyczerpujacej odpowiedzi na podstawowe pytanie wynika-
jace z sytuacji problemowej, czyli gdy nie wskazuje na warunki
istotne zaistniatej sytuacji. O danym wyjasnieniu powiemy zas,
Ze jest niewystarczajgce pod wzgledem metodologicznym, gdy
odpowiedzi udzielone na pytania problemowe nie sa dostatecznie
uzasadnione, czyli gdy podane wyjasnienie problemu nie jest lo-
gicznie uprawomocnione. Jest oczywiste, ze kazdy ze scharakte-
ryzowanych tu przypadkéw wyjasnieri niezupetlnych stwarza no-
wa sytuacje problemowa, ktorej rozwigzanie staje sie kolejnym
zadaniem badawczym. Sformutowanie zatem problemu w modelu
eksplanacyjnym moze mie¢ miejsce na podtozu badz poznawczym,
Dadz metodologicznym, przy czym w kazdym z tych przypadkéw
moga wystgpi¢ kolejne sytuacje problemowe o bardziej szczegd-
towym charakterze.

Nastepnym komponentem modelu eksplanacyjnego jest — jak
wyzej opowiedzieliSmy — sformutowanie hipotezy
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badawczej. W zaleznosci od rodzaju problemu, jego szcze-
gotowej charakterystyki, hipotezy moga przybiera¢ rézne posta-
cie. Mianowicie, mogg to by¢ hipotezy eksploracyjne,
w ktérych idzie o zarysowa charakterystyke badanej sytuacji, o*
jeJ wstepng kwalifikacje. Ten rodzaj hipotez formutuje sie za-
zwyczaj wtedy, gdy problem badawczy wykracza niejako poza
tradycyjnie uksztattowane obszary badan danej teorii T, gdy po-
dejmuje sie zagadnienia niewystarczajgco rozpoznane co do ich
merytorycznych i metodologicznych aspektow.

Drugim rodzajem hipotez reprezentatywnych dla modelu eks-
planacyjnego to hipotezy metodologiczne; sg to hi-
potezy, w ktoérych formutuje sie wstepne odpowiedzi na wytania-
jace sie zagadnienia metodologiczne danej teorii T, zwlaszcza
dotyczgce sposobow uzasadniania i wyjasniania. Przy czym, w
przypadku uzasadniania idzie giéwnie o zakres waznosci danej
metody, jej efektywnych zastosowan do danej klasy twierdzen
(np. zakres zastosowan metod indukcyjnych i dedukcyjnych w
uzasadnieniu twierdzenn pedagogiki). Hipotezy metodologiczne
mogg z kolei mie¢ charakter badz postulatywny, badz
weryfikacyjny. W przypadku pierwszym zdanie bedgce
hipotezg ma posta¢ postulatu: dla rozwigzania problemu na-
lezy zastosowa¢ metode M, poniewaz M daje najwyzsze prawdo-
podobienstwo efektywnego rozwigzania problemu P™ Hipotezy
metodologiczne typu weryfikacyjnego majg z kolei charakter
konfirmacyjny. W takowych hipotezach wyraza sie przypuszcze-
nie, ze metoda M efektywna w ii-tej liczbie przypadkéw okaze
sie efektywng rowniez i w przypadku n k , gdzie k~ 1 Jest to
zatem hipoteza o wilasnosciach ekstrapolacyjnych, przy czym jej
potwierdzeniem bedzie wiasnie efektywne zastosowanie metody
M w n -j- k-tym przypadku.

Trzeci rodzaj hipotez reprezentatywnych dla modelu ekspla-
nacyjnego, to hipotezy holistyczne. O danej hipotezie
H powiemy, ze jest hipotezg holistyczng, jesli trescig hipotezy H
sg propozycje rozwigzan catosciowych danej klasy problemow
P™ teorii T. Hipoteze holistyczng formutuje sie zazwyczaj wtedy,
gdy rozporzadza sie juz rozwigzaniami czgstkowymi, tzn. gdy
zostata przeprowadzona weryfikacja hipotez partykularnych; na
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podstawie rozwiazan czastkowych prezentowanych w potwierdzo-
nych hipotezach partykularnych przechodzi sie do rozwigzahn ho-
listycznych, tj. rozwigzan dotyczacych okreslonego obszaru sytu-
acji problemowych. Jesli np. rozporzadzamy okreslona liczbg
fragmentarycznych rozwigzah zagadnien odnoszacych sie do sy-
tuacji wychowawczych, to mozemy przej$¢ do formutowania hi-
potezy holistycznej, w ktorej podejmie sie probe ujecia wiasnie
catosciowego danej grupy zagadnien. Hipotezy holistyczne sg z
kolei podstawg formutowania twierdzen ogélnych, ktére w przy-
padku nauk pedagogicznych sg okreslane mianem twierdzen
molarnychi36_ Hipotezy holistyczne moga dotyczyé zaréwno
zagadnien eksploracyjnych, merytorycznych jak i metodologicz-
nych.

yPrzeprowadzony wyzej podziat hipotez, ich swoista klasyfika-
cja nie spetnia naturalnie warunkoéw roztgcznosci, ani tez zapewne
wyczerpywalnosci. Jest klasyfikacjg raczej typologiczna, w kto-
rej — przypomnijmy — wyodrebnia sie¢ typowe odmiany zdan
uznawanych w analizach metodologicznych za hipotezy, nie rosz-
czac sobie przy tym pretensji o to, by podane charakterystyki
wyodrebniaty owe zdania w sposob rozigczny sposrod innych hi-
potez spotykanych w modelu eksplanacyjnym.

Nastepnym ogniwem rozwazanego modelu postepowania ba-
dawczego — trzecim w kolejnosci — jest sprawdzanie przy-
jetych hipotez w okreslonych warunkach empirycznych, czy tez
— jak to okreslilismy juz wyzej — w sytuacji empirycznej SR
Sprawdzenie danej hipotezy H nalezacej do teorii T, czyli T(H)
w sytuacji S® polega na tym, ze tworzy sie warunki testowalno-
$ci hipotezy H w sytuacji SR Jedng z mozliwych odmian takowych
warunkéw jest organizacja i przeprowadzenie eksperymentu
sprawdzajgcego dang hipoteze H.

Ze wzgledu na duza wazno$¢ i reprezentatywnos¢ metod ekspe-
rymentalnych w naukach wojskowych, a takze w praktyce dowo-
dzenia wojskami (np. niektére ¢wiczenia czy to sztabowe, czy tez
z udziatem wojsk majg w duzej mierze charakter eksperymentdéw,
za pomocg ktorych sprawdza sie trafno$¢ okreslonych koncepcji

¥ Por.: Zaborowski Z, Wstep do metodologii bada pedagogicznych,
Ossolineum 1973, s. 57.
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dowodzenia), pojeciu eksperymentu, sposobom jego rozumienia,
jak tez organizacji i przeprowadzaniu procedur eksperymental-
nych poswiecimy nieco wiecej uwagi. Ot6z w piSmiennictwie
metodologicznym eksperyment definiuje sie w sposéb na-
stepujacy: stwierdza sie mianowicie, ze jest to ,(..) zabieg
polegajacy na wywotaniu czego$ w takich wiasnie, a nie innych
warunkach, po to, by mozna bylo zaobserwowa¢ czy w tych
warunkach towarzyszy temu czemu$ co$ takiego™ wzgledu
na cel metodologiczny Tadeusz Kotarbinski odréznia eksperyment
pozytywny od negatywnego: ,,Robiac eksperyment w naszym ro-
zumieniu, miewa sie zazwyczaj jeden z dwu celéw. ldzie nam
czesto o poparcie tezy, ze miedzy A a B zachodzi taka sama zalez-
nos¢ (i w tym celu chcemy stwierdzi¢, jakie wartosci czynnika B
wystepuja przy danych wartosciach czynnika A w okreslonych
warunkach). Eksperyment przemawiajacy za taka a takg zalezno-
$cig nazwiemy pozytywnym. W innych atoli przypadkach idzie
nam o to, by poprzeé teze, ze takiej a takiej zaleznosci miedzy A
a B nie ma. Do tego wystarczy otrzyma¢ w okres$lonych warun-
kach dang wartos¢ czynnika A bez towarzystwa tej a tej wiasnie
wartosci czynnika B. Eksperyment Swiadczacy przeciw takiej a
takiej zaleznosci nazwiemy negatywny m”

Mozna by wprowadzi¢ dwie dalsze interpretacje pojecia ekspe-
rymentu, co zresztg wynika takze z rozwazan podjetych przez T.
Kotarbinskiego w cytowanej wyzej pracy. Mianowicie, interpre*
tacje szersza i wezszg, przy czym przytoczona wyzej charaktery-
styka eksperymentu odnositaby sie do rozumienia wezszego. W ro-
zumieniu bowiem szerszym eksperymentem nazywamy rowniez
myslowg analize sytuacji problemowej, polegajgca takze na wyo-
brazeniowym i intelektualnym modyfikowaniu owej sytuacji, by
nastepnie przesledzi¢ (w mysli) prawdopodobne nastepstwa tako-
wych modyfikacji. Ten sposéb postepowania jest typowy dla takich
sytuacji, gdzie przeprowadzenie eksperymentu w znaczeniu wez-
szym, czy — mowiac inaczej — eksperymentu w $cislejszym tego
stowa znaczeniu, z réznych wzgledéw bytoby utrudnione. Jest to

arbinski T, Element teorii poznania, logiki formalnej i me-
Ioquﬁauk op. cit., s."352 y P g )
I’®Tamze s. 353.
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tzw. eksperyment myslowy, w ktorym przyjmuje sie okreslone
zatozenia i nastepnie $ledzi na podstawie odpowiednich zalez-'
nosci, jakie beda nastepstwa owych zatozen. Ten rodzaj ekspery-
mentéw jest typowy dla niektdrych sytuacji wojskowych. W grach
wojennych np. przyjmuje sie wasnie okreslone zatozenie, co do
sytuacji taktyczno-operacyjnej i oczekuje sie na tej podstawie
podjecia odpowiednich decyzji przez dowddcéw bioracych udziat
w ¢wiczeniach. Ten typ eksperymentow jest takze coraz czesciej
stosowany w sytuacjach gospodarczych, gdzie réwniez przyjmuje
sie odpowiednie zalozenia, co do szeregu czynnikéw np. ekono-
micznych i transportowych i na tej podstawie $ledzi sie konsek-
wencje podjetych decyzji. Jest oczywiste, ze nie wszystkie ekspe-
rymenty w rozumieniu wezszym w rozwazanych przypadkach
bylyby mozliwe, czy to ze wzgledu na koszty (niektére ekspery-
menty ekonomiczne), czy tez z innych powodéw (np. eksperymen-
ty wojskowe w sensie éwiczen taktyczno-operacyjnych). Dlatego
tez eksperymenty teoretyczne, przeprowadzone w sposéb zatoze-
niowy, maja istotne znaczenie praktyczne i w analizach metodo-
logicznych moga by¢ traktowane na réwni z eksperymentami
empirycznymi realizowanymi w konkretnych sytuacjach zblizo-
nych do tych, w jakich sg przewidywane realizacje dziatah gtéw-
nych.

Ro6zne odmiany eksperymentu naukowego wchodza w zakres
ogolniejszego pojecia, mianowicie metody eksperymentalnej. Po-
wiemy mianowicie, ze M jest metodg eksperymentalng (symboli-
cznie: E(M)), gdy zastosowanie w praktyce badawczej M w zakre-
sie danej teorii T polega na organizacji i przeprowadzeniu jedne-
go z mozliwych eksperymentéw teoretycznych lub empirycz-
nych. Eksperymentalne z kolei testowanie hipotezy T(H), tj.
hipotezy H nalezacej do teorii T polega na zastosowaniu E(M) w
procedurze sprawdzajacej T(H). Wynik tej procedury moze byc¢
pozytywny lub negatywny. W przypadku pierwszym powiemy o
zweryfikowaniu lub co najmniej konfirmacji hipotezy H, w przy-
padku za$ drugim — jej falsyfikacji, wzglednie dyskonfirmacji.
Jesli w wyniku zastosowania procedury sprawdzajgcej okaze sie,
ze hipoteza H jest falszywa, to — jak juz nadmieniliSmy — nalezy
w modelu eksplanacyjnym powrdéci¢ do ogniwa drugiego, tj. ponow-
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nego rozwazenia argumentow na rzecz nowej hipotezy sposrdd
uprzednio przygotowanej alternatywy takowych hipotez. Jest
oczywiste, ze przy ponownym formutowaniu kolejnej hipotezy
znajdujemy sie w nieco odmiennej sytuacji; rozporzadzamy mia-
nowicie dodatkowg informacjg o sytuacji problemowej, informa-
cja wynikajgca z falsyfikacji poprzedniej hipotezy. Stad tez, de-
cydujac sie na wybor kolejnej hipotezy, mozemy wprowadzi¢ do
jej tresci modyfikacje, ktorych podstawag sg° wiasnie dane ze
sprawdzenia negatywnego jej poprzedniczki. Dlatego tez powroét
do ogniwa drugiego nie jest zwyktym algorytmicznym powrotem
do jednej z uprzednio zaprogramowanych alternatyw, lecz — jak
juz to byto powiedziane — jest to powro6t krytyczny.

Jesli natomiast hipoteza H zostata w procedurze sprawdzajacej
badz zweryfikowana, badZz powaznie wzmocniona (skonfirmowa-
na), to przechodzimy do kolejnego ogniwa; do sformutowania dy-
rektyw, co do dalszego postepowania w danej sytuacji problemo-
wej SP, ktérg po pozytywnym sprawdzeniu hipotezy H, czyli
znalezieniu uzasadnionej metodologicznie odpowiedzi na pytanie
QP, mozemy uwazaé¢ za sytuacje w wystarczajacym stopniu wy-
jasniong przez teorie T. Konsekwencjg metodologiczng weryfika-
cji hipotezy T(H) jest wzbogacenie oczywiscie teorii T o hipoteze
H, w szczeg6lnym przypadku, tj. przy jej petnej weryfikacji, w
twierdzenie t, w ktére przechodzi hipoteza H po jej zweryfiko-
waniu. Konsekwencjg za$ prakseologiczng moga by¢ odpowiednie
dyrektywy dziatania praktycznego, ktérych uzasadnieniem jest
wihasnie pozytywny wynik uzyskany w procedurze weryfikacyj-
nej hipotezy T(H).

Szczegblnym przypadkiem takowych dyrektyw sg zdania nor-
matywne dotyczace badan naukowych, ich organizacji i przepro-
wadzania w okres$lonych warunkach instytucjonalnych. Zapis
tego rodzaju dyrektyw jest nastepujacy: dla zrealizowa-
nia celu C w warunkach nalezy podjac
dziatania D”. Przestankg metodologiczng tej dyrektywy jest
twierdzenie, ktére mozna by ujaé w sposob nastepujacy: jesli

w warunkach podejmie sie dziatanie D” to
zostanie zrealizowany (w sposéb konieczny
lub prawdopodobny) cel C. Przez warunki nalezy
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rozumie¢ zaréwno warunki zewnetrzne, jak i wewnetrzne, w kto-
rych ma by¢ zrealizowane dane dziatanie D”. Z kolei przez wa-
runki zewnetrzne nalezy rozumie¢ sytuacje organizacyjng i tech-
niczng, w jakiej dziatanie D” jest (lub bedzie) urzeczywistniane,
za$ przez warunki wewnetrzne — predyspozycje podmiotu reali-
zujacego dziatanie D” do tych zdan, ktérych wykonanie wynika
wiasnie z dziatania D”.

Nalezy tez zauwazy¢, ze zaréwno twierdzenia, jak i oparte o
nie dyrektywy mogg mie¢ charakter niezawodny lub pro-
babilistyczny. W sytuacjach rzeczywistych, o zlozonym
ukladzie warunkéw zewnetrznych, mamy do czynienia zazwyczaj
z twierdzeniami i dyrektywami probabilistycznymi. ldzie jednak
0 to, by stopien prawdopodobienstwa urzeczywistnienia danego
celu C za pomocg dziatania D” w warunkach byt dostatecz-
nie wysoki; jesli ten postulat jest spetniony, to takowa dyrektywe
mozemy uzna¢ w pelni za zadowalajgcg z punktu widzenia kry-
terium prakseologicznego. Jesli natomiast prawdopodobienstwo
pozytywnego wyniku nie jest wystarczajgce, wtedy takowa dy-
rektywe traktuje sie jedynie jako jeden ze skiladnikéw naszej
wiedzy o dziataniu w warunkach W, lecz nie nadaje sie jej walo-
ru dyrektywy praktycznie uzytecznej.

W modelu eksplanacyjnym istotna rola dyrektyw prakseolo-
gicznie efektywnych polega na tym, iz informujg one o sposobach
1 metodach wyjasniania odpowiednich probleméw za pomoca
twierdzenh i hipotez teorii T. Sg to — innymi stowy — gtownie
dyrektywy metodologiczne, przy rozumieniu naturalnie metodo-
logii jako teorii postepowania badawczego.

Model eksplanacyjny danej teorii T jest w istocie rzeczy mo-
delem spetniajacym dwie nastepujace funkcje polegajace na; 1)
zastosowaniu teorii T do wyjasniania i rozwigzywania okreslo-
nych probleméw poznawczych lub technicznych oraz 2) dosko-
naleniu metodologicznym i rozwijaniu teorii T, jej wzbogacaniu
0 nowe twierdzenia i hipotezy.

W naukach wojskowych modele eksplanacyjne wystepuja na
przyktad w takich dyscyplinach, jak taktyka i sztuka operacyjna,
czy tez pedagogika lub psychologia wojskowa, przy czym szcze-
gblnie wyrazne sa te zadania, ktére owe modele spetniaja w za-
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kresie funkcji pierwszej. Sg to zadania polegajace na rozwigzy-
waniu konkretnych probleméw wytaniajgcych sie w réznych dzie-
dzinach dowodzenia, pracy dowddczo-sztabowej oraz partyjno-
-politycznej i ideowo-wychowawczej. Istotnym zatem zadaniem
modelu eksplanacyjnego jest konkretyzacja i zastosowanie ogol-
nych twierdzen danej teorii T do wyjasniania okreslonych zjawisk
i procesow. Konkretyzacja ta wyraza sie w tym, ze niejako redu-
kuje sie zakres danego twierdzenia teorii T do rozwazanych pro-
bleméw, przy czym jednym z elementéw owej redukcji sa odpo-
wiednie hipotezy pomocnicze H, za pomocg ktérych te redukcje
sie urzeczywistnia. W praktyce takowa redukcja przyjmuje na-
stepujgcag postac. Zatdozmy mianowicie, ze mamy dane twierdze-
nie T(t) wazne w zakresie danej klasy zjawisk F. Ale w tejze kla-
sie zjawisk F wystepuje grupa zjawisk Fi, ktére chociaz naleza
naturalnie do tej klasy, to jednakze maja okreslone, specyficzne
wiasnosci, ktoérych wyjasnienie jest mozliwe przy dodatkowych
zatozeniach co do tresci twierdzenia T(t). Tymi wiasnie dodatko-
wymi zatozeniami sg odpowiednie hipotezy pomocnicze H, ktérych
weryfikacja wzbogaca naturalnie teorie T, a falsyfikacja stwarza
konieczno$¢ dalszych poszukiwah. Wprowadzajgc zatem do teorii
T hipoteze pomocniczg H czynimy to gtdwnie w tym celu, by nie-
jako przyblizy¢ odpowiednie twierdzenia tej teorii do dziedziny
jej zastosowan. Ten rodzaj konkretyzacji wptywa modelujgce tak-
ze i na strukture teorii, bowiem falsyfikacja hipotez bedacych
konkretyzacja w danej sytuacji empirycznej twierdzen T(t) wska-
zuje zarazem na potrzebe uscislenia lub metodologicznej krytyki
tychze twierdzen; w przypadku za$ weryfikacji teoria staje sie
poznawczo bogatsza, jest niejako rozszerzona w swoim zasiegu
eksplanacyjnym. ldzie po prostu o to, ze uzyskuje wazno$¢ w
podzakresie zjawisk Fi, czyli ze ten rodzaj zjawisk otrzymuje
wyjasnienie spetniajgce okresSlone wymogi metodologiczne.
Model eksplanacyjny moze byé oczywiscie realizowany w roz-
nych strukturach organizacyjnych. W przedstawionej wyzej wer-
sji nadaje sie on zaréwno do zastosowan indywidualnych, jak i
zespotowych czy tez instytucjonalnych. W zaleznosci jednak od
organizacyjnych struktur, w ktérych sg realizowane badania, be-
dzie on w szczeg6tach ulegat odpowiednim przeksztatceniom
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adaptacyjnym. Dla wojskowych nauk spotecznych typowe sg sy-
tuacje, w ktorych badania podejmuje sie i realizuje w okreslo-
nych strukturach instytucjonalnych (katedry, zaktady lub insty-
tuty naukowo-badawcze). Stad nalezy nieco uwagi poswieci¢ za-
stosowaniom owego modelu do takowych struktur.

Zauwazmy przede wszystkim, ze w badaniach realizowanych
instytucjonalnie wystepuja zespoty, ktore ze wzgledu na temat
badawczy sa niejako profesyjnie komplementarne, tzn. ze kwali-
fikacje naukowe poszczegolnych czionkéw zespotu uzupetniajg
sie nawzajem w rozwigzywaniu zagadnien szczeg6towych, z kto-
rych skilada sie dany problem badawczy, wytgczamy w tym przy-
padku poza strukture badawcza osoby, ktore naleza do struktury
organizacyjnej ze wzgleddw pomocniczych (personel techniczny
lub administracyjny). Ot6z, w badaniach zespotowych zazwyczaj
jest tak, ze dany problem badawczy jest odpowiednio rozczion-
kowywany, czy tez — jak to bywa okreslane w jezyku metodo-
logii — operacjonalizowany na zagadnienia szczeg6towe, a te sa
przydzielane odpowiednim osobom do zrealizowania. Jest przy
tym istotne, by suma tych zagadnien szczegétowych wyczerpywa-
fa problem badawczy, a ponadto, by byly one formulowane w
sposdb mozliwie roztaczny, o czym juz po czeSci mowiliSmy przy
okazji klasyfikacji logicznej i typologicznej. Operacjonalizacja
problemu badawczego na zagadnienia szczeg6towe powoduje tak-
ze odpowiednie nastepstwa w dalszych ogniwach procedury ba-
dawczej typowej dla modeli eksplanacyjnych. Jedng z takich
konsekwencji jest operacjonalizacja hipotezy gtéwnej dotyczacej
podstawowego problemu badawczego, czyli problemu gtéwnego
na hipotezy czastkowe, odpowiadajace odpowiednim zagadnieniom
badawczym. Mozna by ten rodzaj zabiegébw metodologicznych
okresli¢ jako partykularyzacje hipotezy gtownej, inaczej — holi-
stycznej, na hipotezy czastkowe, oczywiscie réwniez wzajemnie
komplementarne ze wzgledu na hipoteze holistyczng, inaczej —
catosciowg, podstawowa, dotyczaca wyjasnienia problemu gtow-
nego. W zakresie' hipotez czastkowych, partykularnych moga by¢
ponadto struktury koniunktywne lub alternatywne. W przypad-
ku struktur koniunktywnych ich iloczyn powinien tworzy¢ okre-
$long cato$¢, odpowiadajacg odpowiednio poszerzonemu zagad-
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nieniu badawczemu. W szczegblnym przypadku takowa koniun-
kcja powinna by¢ réwnowazna z hipotezg holistyczng odpowia-

j~K juz niedmieniliSmy — problemowi zasadniczemu
w danych badaniach. Struktury za$ alternatywne tworzy sig za-
zwyczaj wtedy, gdy wyjasnianie danego zagadnienia szczegdto-
wego jest prawdopodobne w kilku, tzn. co najmniej w dwu uje-
ciach; stad kazde z tych uje¢ znajduje odzwierciedlenie w odpo-
wiedniej hipotezie partykularnej.

2. Modele prakseologiczne i normatywne oraz ich zastoso-
wania w wojskowej praktyce badawczej. Prakseologiczne
pojecie planu i jego metodologiczna interpretacja

Modele prakseologiczne moga mieé¢ trzy wersje, przy czym
niekiedy jest tak, ze w jednym modelu wystepujg elementy réz-
nych wersji szczeg6towych, naturalnie przy dominacji jednej z
nich. Sg to wersje nastepujagce: deskrypcyjna, anali-
tyczna i postulatywna. W ujeciu deskrypcyjnym
dany model M* charakteryzuje sie tym, ze w jego zakresie po-
dejmuje sie badania nad dziejami mysli prakseologicznej ze szcze-
gélnym uwzglednieniem dziatan wyro6zniajgcych sie badZ wysoka
sprawnoscia, badz tez wyrazng i z okreslonych wzgledéw typowa
wadliwoscig. Nalezy tez wyjasni¢, iz mdéwigc tu o dziejach mysli
prakseologicznej mamy na uwadze nie tyle rozwo6j teorii prakse-
ologicznej, jej poszczegblne etapy autonomizacji, lecz witasnie
dzieje dziatah rozpatrywanych z punktu widzenia ich waloréw
sprawnosciowych. Ten rodzaj badan polega gtownie na tym, iz
na podstawie analizy roznych dziedzin dziatania praktycznego,
w tym przede wszystkim inzynieryjno-technicznego i organiza-
cyjnego wytawia sie te elementy owych dziatan, ktére okazaty
sie efektywne i skuteczne. Wyjasnijmy tez, iz dane dziatanie D”
nazwiemy efektywnym ze wzgledu na cel C i warunki WA, gdy
za jego pomocg cel C zostaje osiggniety zgodi?™ z zatozonymi
warunkami W», gdzie do warunkéw W zaliczamy takze koszty
dziatania D” rozumiane szeroko, tj. obejmujgce nie tylko koszty
materialne, lecz i inne, np. wysitek psychiczny wykonawcy, skut-
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ki uboczne krotko- i diugofalowe (np. zanieczyszczenie Srodowi-
ska) itp. Przypomnijmy, iz o dziataniu D” powiemy, ze jest dzia-
faniem skutecznym ze wzgledu na cel C, gdy przy zastosowaniu
D” cel C zostaje osiagniety w przewidywanym stopniu. W odréz-
nieniu od pojecia efektywnosci pojecie skutecznosci nie obejmuje
— jak zauwazamy — kosztéw dziatania; podstawowym Kkryterium
jest w tym przypadku realizacja celu C.

Deskrypcyjny model prakseologiczny spet-
nia w badaniach naukowych kilka istotnych funkcji. Stuzy on
mianowicie do rekonstrukcji i analizy tych dziatan, ktére stano-
wig z okreslonych wzgledéw wazny problem badawczy. Szczegdl-
nym przypadkiem takowych rekonstrukcji i analiz sg donioste
wydarzenia w historii kraju, jak np. kampanie polityczne lub
operacje wojskowe. Analiza takowych wydarzen, ich podtoza,
przebiegu oraz nastepstw ma — jak wiadomo — donioste znacze-
nie dla wspodiczesnosci. Mowigc o prakseologicznym aspekcie
owych analiz mamy na uwadze okreslony typ wnioskéw, jakie
wprowadza sie na podstawie tychze analiz. Idzie w tym przypad-
ku gtownie o wnioski dotyczace glebszej i pelniejszej racjonali-
zacji podejmowanych dziatan, ich skutecznosci spotecznej, poli-
tycznej i obronnej. O danym dziataniu D" powiemy, Zze jest bar-
dziej racjonalne niz dziatanie Di”, gdy dziatanie D” jest w peini
uzasadnione i lepiej dostosowane do danej sytuacji od dziatania
DI”. Innymi stowy, racjonalno$¢ danego dziatania D” wzmacnia-
jmy» gdy jego przestanki sg dobrze uzasadnionymi twierdzeniami
okreslonej teorii lub w jaki$ inny sposéb spetniajg warunek
prawdziwosci (sg owe przestanki np. zdaniami obserwacyjnymi
lub wynikajagcymi ze zdah obserwacyjnych). Jest to przykiad
raczej makromodelu prakseologicznego, niejako wbudowanego w
proces badan historycznych, ktérych znaczenie oczywiscie wy-
kracza poza aspekt prakseologiczny; badania te bowiem majg —
jak wiadomo — rowniez i donioste znaczenie poznawcze, kultu-
rowe itd. Dziedzinami, w ktérych deskrypcyjne modele prakse-
ologiczne znajdujg szerokie zastosowania sa np. dziedziny dzia-
falnosci  organizacyjno-gospodarczej, obronnej, technicznej i
ksztatceniowej. Nietrudno zauwazy¢, ze sg to te rodzaje dziatan
zorganizowanych, w ktérych Kkryterium sprawnosci, w tym i
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skutecznosci, jest jednym z podstawowych kryteridw oceny owych
dziatan; stad wazno$¢ w ich zakresie prakseologicznych modeli
badawczych typu deskryptywnego.

Dokonujac rekonstrukcji danych dziatan, ich prakseologicznej
analizy i oceny zmierzamy do wyraznego wyodrebnienia podsta-
wowych skiadnikéw owych dziatan (np, przedmiotowych i pod-
miotowych), ich miejsca w strukturze organizacyjnej oraz zwiaz-
kéw przyczynowych, jakie miedzy nimi wystepujga. Poddajac np.
rekonstrukcyjnej analizie prakseologicznej funkcjonowanie okre-
Slonej struktury organizacyjnej zwracamy uwage nha jej cele
(gtéwne i pomocnicze czy tez posrednie), na odpowiednio$e struk-
tury funkcyjnej do zatozonych celéw, jak tez na metody i sposo-
by, za pomocg ktérych zamierza sie owe cele urzeczywistni¢. W
tego rodzaju rekonstrukcjach i analizach prakseologicznych obo-
wigzuje metodologicznie istotna dyrektywa, mianowicie jest to
dyrektywa realizmu sytuacyjnego. Istota tej dy-
rektywy wyraza sie w pogladzie, iz kazde dziatanie celowe (jed-
no- lub wielopodmiotowe) nalezy rozpatrywac¢ (i prakseologicznie
ocenia¢) w kontekscie realiow sytuacji, w jakiej to dziatanie jest
urzeczywistniane. A realia danej sytuacji — to rzeczywiste wa-
runki (obiektywne i subiektywne), w jakich rozwazane dziatanie
jest realizowane. Niewystarczajgce uwzglednienie w praktyce
badawczej tej dyrektywy powoduje niekiedy, ze przeprowadzana
analiza i krytyka danych dziatan celowych nie jest wystarczajgco
uzasadniona, a tym samym i nieprzekonywajgca. Dzieje sie tak
zwilaszcza wtedy, gdy przy prakseologicznej ocenie rozwazanych
-dziatan, ich planowanych i rzeczywistych skutkéw nie w petni
uwzglednia sie 1) realny stan faktdéw, ktorych dotyczy dziatanie
oraz 2) wiedze podmiotu urzeczywistniajgcego dziatanie o stanie
rzeczy, ktéry wplywa uzalezniajgce na ostateczny efekt realizo-
wanych dziatan. Do zminimalizowania tego rodzaju uchybien po-
winna sie przyczyni¢ analiza metodologiczna owych modeli oraz
Swiadomos¢ zasad ich wykorzystania w praktyce badawczej.

Z kolei w rozwazaniach analitycznych podejmo-
wanych w zakresie danego modelu M* zmierza sie do uscislenia,
w szczeg6lnym przypadku nawet do zdefiniowania (za pomocg
definicji ontologicznych lub semantycznych) podstawowych pojec

272



prakseologicznych, a takze do uwyraznienia ich zakreséw oraz
wzajemnych stosunkéw tychze zakreséw. Poddajac na przyktad
analizie pojecie planu dochodzi sie do odpowiedniej defi-
nicji tego pojecia stwierdza sie mianowicie, ze plan jest ,to
opis mozliwego w przysztosci doboru i ukfadu czynnosci zjedno-
czonych wspdélnym celem lub mozliwego w przysziosci doboru
i uktadu czesci sktadowych wytworu czynnosci tak zjednoczo-
nych” Zwraca sie tez uwage na szersze i wezsze rozumienie
pojecia planu, przy czym pojecie planu zdefiniowane tak, jak to
sie czyni w powyzszym zdaniu jest ilustracjg rozumienia szersze-
go tego pojecia. W rozumieniu za$ wezszym: ,,Przez plan pragnie
sie rozumie¢ nie wszelki taki opis, lecz tylko opis przyjety w
charakterze wytycznej postepowania” Innymi stowy, w rozu-
mieniu szerszym plan to tyle, co odpowiednio w czasie uporzad-
kowany, zhierarchizowany i organizacyjnie skoncentrowany wo-
kot gtébwnego celu, zamierzony i przewidywany jako mozliwy
oraz realny zbior dziatan i srodkéw majgcych zapewni¢ osiggnie-
cie tegoz celu. Jest to wiec zracjonalizowany zamiar dziatan, jed-
nak bez elementu decyzji, co juz wystepuje przy wezszym rozu-
mieniu pojecia planu. Mozna tez powiedzie¢, ze plan w wezszym
znaczeniu tego stowa to tyle, co nakreslona decyzja co do sposo-
bu, miejsca, czasu oraz srodkéw dziatan, ktérych urzeczywistnie-
nie ma doprowadzi¢ do osiggniecia danego celu.

Ale prakseologowie nie ograniczajg sie jedynie do zdefiniowa-
nia pojecia planu, do wydobycia réznych jego znaczen, lecz dazg
takze do szerszej charakterystyki tych tresci, ktore facza sie z in-
terpretacjg tego pojecia. Wskazuje sie wiec w owej charaktery-
styce na te cechy, ktore decydujg o prakseologicznych walorach
planu. Ot6z w reprezentatywnym pismiennictwie z zakresu prak-
seologii oraz teorii organizacji i zarzadzania wymienia sie tako-
wych cech dwanascie Sag to: 1) celowosé, 2) wykonalnos¢, 3)
niesprzeczno$é, 4) operatywno$é, 5) elastycznos¢, 6) doktadnosé
(racjonalna szczeg6towosé), 7) dostateczna horyzontalno$¢ tempo-

D Por.: Kotarbinski T., Traktat o dobrej robocie, op. cit.
Tamze, s. 74.
Tamze,'»s, 75,
™ Por.: Zieleniewski J., Organizacja zespotéw ludzkich. Wst-"p do
teorii organizacji i kierowania, op. cit., s. 318.
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ralna, 8) terminowo$¢, 9) adekwatno$¢ (zupetnosc), 10) racjonal-
nos$¢ (uzasadniona w sensie metodologicznym), 11) sprawno$¢ i 12)
komunikatywnos$¢. A oto nieco blizsza charakterystyka poszcze-
gblnych cech dobrego, pod wzgledem prakseologicznym, planu
danego dziatania D”. Plan jest celowy wtedy, gdy wskazuje
sie w nim na ,wifasciwe $rodki do celu ktéremu stuzy” Idzie
zatem o to, by podstawowe zatozenia planu odpowiadaty tym ce-
lom i zadaniom, ktérych urzeczywistnienie bedzie przedmiotem
dziatan planowanych. Jest to cecha podstawowa, ktérej sg pod-
porzadkowane inne wiasnosci planu; jesli bowiem plan nie spet-
niatby we witasciwym stopniu tego pierwszego zadania, tzn. nie
byt w petni celowy, to jest oczywiste, ze i pozostate jego wiasci-
wosci nie mogltyby w nalezytej mierze wptywac¢ na racjonalnosc¢
i efektywnosé dziatan ujetych w tymze planie.

Zauwazmy tez, iz wymienione tu pojecie celowos$ci planu moz-
na rozumie¢ dwojako, mianowicie w sposéb instrumentalny oraz
przedmiotowy. Owa instrumentalno$é wyraza sie w tym, ze po-
jecie celowosci odnosi sie do $Srodkéw (trafnosci ich doboru), za
pomocg ktdrych ma by¢ osiggniety okreslony cel dziatania, a kto-
rego przygotowanie i przebieg odzwierciedla wiasnie plan. Z ko-
lei spos6b rozumienia przedmiotowy to taki, gdzie pojecie celo-
wosci nie tyle dotyczy Srodkéw, chociaz i tych nie pomija, co
efektéw dziatania ujetego w planie. Innymi stowy, w znaczeniu
przedmiotowym plan jest celowy wtedy, gdy jest w nim wska-
zany w sposob wyrazny i precyzyjny przewidywany rezultat
dziatania i to nie tylko w ogdlnym zarysie, lecz z szerokim uw-
zglednieniem wynikéw czgstkowych oraz faz ich realizaciji.

Druga cechg planu jest — jak nadmienilismy — jego wyko -
nalnos¢, czyli realno$¢. Kotarbinski zauwaza, ze ,,0 wykonal-
nosci planu mozna sie (...) przekona¢ stanowczo dopiero ex post,
czyli dopiero wtedy, kiedy plan bedzie juz niepotrzebny. Na to
nie ma zadnej rady. JesteSmy zmuszeni — pisze Kotarbihski —
poprzestawa¢ na domystach wykonalnosci czesciowo tylko uza-
sadnionych, rozumujgc albo na podstawie wiedzy indukcyjnej o
zalezno$ciach zdarzenh i na podstawie znajomosci aktualnego tere-

Kotarbinski T., Sprawnos$¢ i btad, Warszawa 1960, s. 120.
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nu, albo rozumujac przez analogie za przewodem wyprébowanych
podobnych zamierzen, wykonanych w warunkach podobnych,
albo wreszcie zdobywajac umys$linie doswiadczenie tego rodzaju
przez wykonywanie prob dziatania wediug danego planu, zanim
sie przystapi do realizowania go w $cistym tego stowa znacze-
niu” I chociaz nie sposéb nie zgodzi¢ sie z pogladem, ze o pet-
nej wykonalnosci planu mozna rzeczywiscie przekona¢ sie nie
wczesniej niz po jego zrealizowaniu, to jednak — i to jest row-
niez istotne — wysoki stopien owej wykonalnosci mozemy sobie
zapewni¢ korzystajac w stopniu optymalnym z dostepnej wiedzy
na temat planowanych dziatan, ich przedmiotu, organizacji oraz
innych elementéw sytuacji, w ktorej owe dziatania bedag urze-
czywistniane.

Dodajmy, ze pojecie wykonalnosci dotyczy wielu aspektow
planu, w tym jego tresci rzeczowych i podmiotowych. W znaczeniu
rzeczowym plan jest wykonalny, gdy uwzglednia wszystkie
niezbedne z punktu widzenia technicznego i organizacyjnego czyn-
niki, ktére warunkujg w sposob istotny urzeczywistnienie plano-
wanych dziatah. W rozumieniu podmiotowym realnosé
planu odnosi sie do predyspozycji, w tym przede wszystkim
kwalifikacji profesjonalnych wykonawcy planu; jest oczywiste, ze
wykonalno$¢ w znaczeniu rzeczowym nie przesadza wykonalnosci
planu jako takiej, czyli catosciowej. Jesli okaze sie, ze np. kwali-
fikacje osob, ktérym powierzono realizacje planu, nie sg odpo-
wiednie do postawionych zadan, to przewidziany planem cel mo-
ze nie by¢ osiggniety, mimo ze sktadniki rzeczowe byty dobrane
prawidtowo. Aby zatem plan byt wykonalny, powinien trafnie
ujmowaé nie tylko strukture rzeczowg i organizacyjna przewidy-

"“wanych dziatan, lecz takze uwzgledniaé podmiotowe czynniki
owych dziatan, ich odpowiednio$¢ do zadan, jakie wynikajg z
przewidzianych planem celéw, ktére powinny by¢ zrealizowane.

Nalezy tez zauwazyC, ze nie wszystkie elementy struktury
rzeczowej, organizacyjnej i podmiotowej planu majg ten sam
stopien prawdopodobienstwa. Oznacza to, ze w stosunku do jed-
nych czynnikéw jesteSmy bardziej pewni ich realnosci w sensie

Tamze, s. 120—121.
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zastosowania w przewidywanych dziataniach, niz do drugich. W
zaleznosci od rodzaju dziatan prawdopodobienstwo, jakie mozemy
przypisa¢ zaistnieniu odpowiednich sytuacji, bedzie oczywiscie
rézne. Zazwyczaj najwieksze ryzyko jest zwigzane z czynnikami
podmiotowymi; idzie przy tym o trafno$¢ decyzji czastkowych
podejmowanych przez poszczegolnych decydentéw wiaczonych do
realizacji odpowiednich ogniw planu. Zawodno$¢ z kolei decyzji
jest spowodowana takimi na przykiad czynnikami jak niewystar-
czajgco wiarygodna informacja o sytuacji decyzyjnej, na podsta-
wie ktdrej to informacji dang decyzje podjeto lub tez nadmierny
optymizm czy pesymizm decydenta uwarunkowany jego poprzed-
nimi doswiadczeniami, lecz w realizowanym dziataniu nie uzasad-
niony.

Realno$¢ planu, jego wykonalno$¢ jest zatem uwarunkowana
zaréwno czynnikami obiektywnymi, sytuacyjnymi, jak subiektyw-
nymi, podmiotowymi; przy czym niewymierno$¢ tych ostatnich
wprowadza do planu element ryzyka wykraczajacy niekiedy poza
granice przewidywalnosci racjonalnej. Wynika to z oczywistego
faktu, iz decydent nie zawsze postepuje racjonalnie, co zresztg
tlumaczy sie jego kulturowymi, w tym i psychologicznymi nawy-
kami.

Kolejng cecha planu jest jego niesprzecznos$c¢. Jest to
wymaog tak oczywisty, iz nie zachodzi potrzeba szerszej charakte-
rystyki tego postulatu. ldzie w tym przypadku przede wszystkim
0 to, by poszczegdlne zadania oraz przyporzadkowane im dziata-
nia wzajemnie sie nie wykluczaty, co naturalnie powodowaltoby
jednoczesnie ich niewykonalnos$¢. Sprzecznos$¢ jest krancowym
przypadkiem braku wewnetrznej koordynacji planu, jest niejako
biegunowa postacig jego podstawowej patologii. W praktyce pla-
nistycznej moga jednakze wystgpi¢é mniej jaskrawe przejawy
wewnetrznej niespéjnosci, chociaz nie kwalifikujgce sie do miana
sprzecznosci. Na przykitad znacznie utrudnia realizacje planu nie-
wystarczajgca synchronizacja poszczego6lnych jego faz, niedosta-
teczne uwzglednienie konsekwencji wykonania jednej fazy planu
na przebieg wykonawstwa jego innej fazy. Dobry plan to taki,
w ktérym nie tylko nie wystepujg ogniwa wzajemnie sie wyklu-
czajace, lecz taki, gdzie z realizacji ogniw wczes$niejszych wyni-
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kajg przestanki do czynnosci kolejnych; gdzie ponadto wystepuje
tez Scista synchronizacja pozioma planu, tzn. realizowane réwno-
legte dziatania sg nawzajem komplementarne, a nie niezalezne czy
nawet rozbiezne.

Czwartg cecha planu prakseologicznie efektywnego jest jego
operatywnos$¢. Ze wzgledu na duza rozpietosé interpreta-
cyjna wyjasnijmy najpierw co znaczy pojecie ,operatywno$c”.
Ot6z o danym dziataniu D urzeczywistnianym w warunkach
powiemy, ze jest dziataniem operatywnym, jesli jego realizacja
jest taka, jak uprzednio byfa zamierzona, czyli, gdy nie nastepujg
zaktocenia deformujace zamierzony uktad dziatan. O planie za$
powiemy, ze jest planem operatywnym, gdy miedzy jego zatoze-
niami a fazg urzeczywistniania tych zatozen w konkretnych sytu-
acjach wystepuje wyrazna adekwatno$¢ i harmonijnosé. Innymi
stowy, plan jest operatywny, gdy stanowi efektywng podstawe
dziatan rzeczywistych, gdy jego tresci dobrze informujg poszcze-
golne ogniwa wykonawcze o fazach i treSciach czynnosci zamie-
rzonych.

Szczeg6lnym przypadkiem operatywnosci jest instrukty w-
nos$ ¢ Cecha ta polega na klarownym i jednoznacznym informo-
waniu wykonawcy o tym, co na poszczegélnych etapach realizo-
wanych dzialan winien czyni¢. Plan operatywny jest wiec jedno-
cze$nie planem o duzych walorach instruktywnych, przy czym
instruktywnos$¢ ta nie tyle jest techniczna, co merytoryczna, w
tym takze organizacyjna. Jest oczywiste, ze cecha operatywnosci
jest stopniowalna, tzn. ze dany plan moze byé mniej lub wiecej
operatywny. Optymalnym poziomem operatywnosci jest wysoka
funkcjonalno$¢ praktyczna planu, jego rzeczywista przydatnosc¢
W urzeczywistnieniu danych dziatan. Z kolei przyktadem niskiej
operatywnosci jest taki plan, ktéry wymaga ustawicznych korekt,
a ponadto jego tresci nie sg uznawane przez wykonawcow za bez-
posrednio uzyteczne w danym dziataniu.

Plan o niewielkiej operatywnosci jest co najwyzej ogélnym
zarysem danych dziatan, lecz nie nadaje sie za podstawe konkre-
tyzacji odpowiednich czynnosci konstytuujacych dane dziatanie
D”, ktérego celem jest okreslony stan rzeczy.

Nastepng — pigtg z kolei — wiasnoscig dobrego planu jest jego
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elastycznos$¢. O planie powiemy, ze jest elastyczny, gdy w
zaleznosci od zmieniajacych sie warunkéw mozemy wprowadzac
do danych dziatan — urzeczywistnianych zgodnie z jego zatoze-
niami odpowiednie modyfikacje, nie naruszajac jednoczesnie
podstawowych zatozen planu, jego gtéwnej struktury teleologicz”
nej (celowosciowej). Idzie o to, by nadmierng szczegétowoscia nie
krepowac zbytnio wykonawcy, zwtaszcza ze kazdy plan jest prze-
ciez projekcja danych dziatan w okreslona przyszto$é, a ta — jak
wiadomo nie zawsze daje sie doktadnie przewidzieé, szczego6l-
nie w dziataniach bardziej ztozonych, o duzej doniostosci poznaw-
czej lub spolecznej. Elastyczno$¢ nalezy zatem rozumie¢ co naj-
mniej dwojako: po pierwsze, jako wiasnie okreslong gietkos¢ pla-

swoistg wielowariantowo$¢, w niektérych przynajmniej
sytuacjach; po drugie jako ceche przyczyniajaca sie do wyzwala-
nia inicjatywy wykonawcy, stwarzajacg odpowiedni margines
swobody dia rozwigzan nie planowanych, lecz koniecznych, wy-
nikajacych z zaistniatej sytuacji. Mozna sformutowac hipoteze, ze
elastyczno$¢ planu powinna by¢ wprost pro-
porcjonalna do dosSwiadczenia i kompetencji
wykonawcy: im wykonawca jest lepiej przygotowany do
planowanych dziatan, tym wieksza swobode dziatann mozna prze-
widzie¢ dlan w przygotowywanym planie. | odwrotnie: im wyko-
nawca jest mniej doswiadczony w danym typie dziatan, tym
wieksza powinna by¢ instruktywnos$¢ planu, jego szczegdétowos¢
i tym mniej elementéw i wariantow pozostawionych do decyzji
wykonawcy.

Pojecie elastycznosci planu jest wiec pojeciem wzglednym, zre-
latywizowanym do sytuacji decyzyjnej, ktorej dotyczy plan, zwia-
szcza do przewidywanego wykonawcy dziatan ujetych w planie.
Problem elastycznosci jest jeszcze zrelatywizowany do skali prze-
widywanych dziatan. Inny bowiem bedzie stopien elastycznosci
planéw operacyjnych niz planéw taktycznych. Jest oczywiste, ze
im mniejszy stopien komplikacji dziatan, im ich skala jest mniej-
sza, tym wieksza jest instruktywnos¢ planu, jego szczegdtowosc,
a tym samym odpowiednio zmniejszona jego elastycznos$é. Wyni-
ka to z oczywistego faktu, ze w dziataniach o niskim stopniu zto-
zonosci organizacyjnej niewielki jest tez stopien ich zawodnosci
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Czyli sg to zazwyczaj dziatania dos¢ dobrze dajace sie progno-
zowaé, a co za tym idzie réwniez i planowaé. Mozna by nawet
sformutowac 0g6lng uwage, mianowicie ze im jest wyzszy stopien
technizacji dziatan, a odpowiednio niewielki ich poziom koncep-
cyjny, tym wyzsza jest tez niezawodno$¢ tychze dziatan, wtedy
bowiem problem niezawodnosci daje sie w zasadzie zredukowaé
do niezawodnosci $rodkéw technicznych zaangazowanych w da-
nych dziataniach.

Pojecie operatywnosci i elastycznosci planu, jako ze te dwa
pojecia niejako uzupetniajg sie, ma szczeg6lne odniesienie do pla-
néw naukowo-badawczych. Planem naukowo-badawczym bedzie-
my bowiem nazywac taki plan, w ktérym przewiduje sie realiza-
cje w okreslonym czasie i za pomocg wyraznie wskazanych $rod-
kéw odpowiednich tematéw badawczych przynaleznych badZ? do
konkretnej dyscypliny naukowej, badz pozostajacych niejako na
pograniczu roéznych dyscyplin (powiemy wtedy, ze dany temat
jest tematem interdyscyplinarnym). Operatywno$é takiego planu
bedzie wyraza¢ sie gtownie w tym, iz takowy plan w stopniu
zgodnym z oczekiwaniami decydentéw bedzie stanowi¢ dobrg
podstawe organizacyjng czynnosci badawczych, ze bedzie zawie-
rat wiasciwy dobor Srodkéw i innych, w danych warunkach nie-
zbednych sktadnikéw dziatan badawczych, a ponadto bedzie tez
dobrze nadawat sie do tego, by na jego podstawie podejmowaé
odpowiednie czynnosci koordynacyjne. O planie takowym powie-
my natomiast, ze jest elastyczny, gdy w racjonalnym stopniu
bedzie uwzglednial mozliwosci zmian wynikajgce z procesu ba-
dawczego, jak tez i z innych okolicznosci, w ktorych przebiega
realizacja samych badan (np. zmiana aparatury badawczej lub
innych $rodkdw znajdujacych zastosowanie w procesie badaw-
czym).

Problem elastycznosdci i operatywnosci planu naukowo-badaw-
czego jest uzalezniony od typu badan. Elastyczno$é bedzie na
przyktad dos¢ duza w badaniach podstawowych, gdzie — jak wia-
domo — stopien programowania procesu badawczego jest stosun-
kowo niewielki, zwlaszcza w badaniach podstawowych wolnych.
Natomiast mniej elastyczny juz bedzie plan badan stosowanych
czy tez wdrozeniowych. Zauwazmy ponadto, ze w planach nauko-
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wo-badawczych zagadnienie ryzyka wystepuje nie tylko w ocenie
sytuacji naukowo-badawczej, w ktdrej ma przebiega¢ proces ba-
dan, ich organizacyjne i techniczne urzeczywistnienie, lecz ryzyko
takze wystepuje w strukturze celéw zamierzonych dziatan, w ich
doborze oraz hierarchizacji. Nie zawsze bowiem rozp>orzadzamy
danymi, na podstawie ktérych mozna by formutowaé owe cele
w sposob wysoce prawdopodobny — niekiedy sg to jedynie stabe
hipotezy — lecz potrzeby teorii i praktyki skfaniajg do podjecia
lyzyka badan. W takich sytuacjach plan koncentruje sie gtéwnie
wokot zagadnien organizacyjno-technicznych, mniej natomiast
zawiera obligatoryjnych tresci co do celu badan, ich poszczego6l-
nych faz. Kolejnos¢ tych faz oraz ich przebieg jest wszak w duzej
mierze uzalezniony od -wynikéw faz poprzednich, a te — jak juz
nadmieniliSmy sg bardzo trudne do jednoznacznego okreslenia
prognostycznego. Mozna zatem powiedzieé, ze im wyzszy stopien
0golnosci planowanych dziatan, tym wiecej elementéw postula-
tywnych i doradczych w planie, a mniej dyrektywnych i obliga-
toryjnych.

W metodologicznej charakterystyce planu zwraca sie uwage na
jego racjonalng szczeg6towos$¢, Ito jest whadnie jego
szosta cecha. Co to znaczy, ze plan jest w spos6b racjonalnie
szczegotowy? Oznacza to, ze jest to plan, ktdry zawiera dostatecz-
ng z punktu widzenia przewidywanych dziatanh — informacje,
co do poszczegélnych faz dziatania, jego tresci oraz celéw czastko-
wych, jak tez w wystarczajgcym stopniu uwzglednia okolicznosci
zewnetrzne i wewnetrzne planowanego dziatania, w tym zwilasz-
cza Srodki techniczno-organizacyjne i materialne niezbedne dla
efektywnego zrealizowania planowanych dziatah. Racjonalno$é
takowej szczegdétowosci planu wyraza sie w tym, ze nie jest ona
w kolizji z jogo elastycznoscig. Jest to bowiem szczeg6towosé, lecz
nie drobiazgowos¢, ktoéra zazwyczaj ma negatywny wptyw na
przebieg dziatan, na efektywne wykorzystanie planu w praktyce
realizacyjnej. | tu podobnie jak w przypadku operatywnosci
i elastycznosci stopien tej szczegdétowosci jest uzalezniony od
rodzaju planowanych dziatan, ich skali i charakteru. W dziata-
niach o ztozonej strukturze owa szczegdtowos¢ bedzie niewielka,
czy tez relatywnie niewielka, natomiast w dziataniach wzglednie
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prostych plan moze z do$¢ duzg szczegotowoscig przewidywaé
przebieg i wynik? poszczegdlnych faz czynnosci realizacyjnych.
Aby preparacja przewidywanych dziatan byla wystarczajaco
gleboka w przyszto$é, plan powinien by¢é — jak mowi sie w je-
zyku prakseologii — dtugodystansowy”~"®. | to jest siodma
cecha dobrego planu. Zauwazmy, ze przez diugodystansowo$¢ da-
nego planu nalezy rozumie¢ jego metodologicznie uzasadniong
perspektywicznos$¢. W piSmiennictwie metodologicznym
zwraca sie uwage, ze stopien owej perspektywicznosci jest uwa-
runkowany wiedzg o sytuacji, ktorej dotyczy plan. Jesli planowa-
ne dziatania posiadajg dobre uzasadnienie w istniejgcej teorii,
wtedy ich perspektywiczno$¢ moze byé odpowiednio glebsza. A
jesli jest inaczej, to jest oczywiste, ze horyzont czasowy takowe-
go planu nie moze by¢ zbyt gteboki. Dodajmy, ze pod pojeciem
,uzasadnienie metodologiczne perspektywicznosci planu” nalezy
rozumie¢ okreslong wiedze nomologiczng, czyli wiedze o prawach
i prawidtowosciach rzadzacych tg dziedzing zjawisk, ktorych do-
tyczy wiasnie plan. Dlatego tez planowanie proceséw, ktdrych
przebieg jest okres$lony na podstawie wyraznie sformutowanych
zaleznosci przyczynowo-skutkowych lub funkcjonalnych, inoze
by¢ urzeczywistniane na wzglednie gleboka przyszto$¢ przy za-
tozeniu, iz czynniki subiektywne przewidywanych dziatahh beda
rowniez wystarczajgco sprawne. Nie wszystkie bowiem elementy
sytuacji naukowo-badawczej, a takiej wiasnie dotyczy rozwaza-
ny tu plan, sg elementami obiektywnymi, a wiec poddajacymi
sie interpretacjom nomologicznym, zobiektywizowanym; takim
czynnikiem nie jest na przyklad zespét ludzki, ktéry dziatanie
urzeczywistnia. Wiedza o ludziach, ktérzy bedg nadawac planowi
ksztatt realny, tj. bedg' przeprowadza¢ dziatania w okreslonych
planem warunkach, nalezy do tej niewiadomej, ktorej trafne
oszacowanie jest praktycznie najtrudniejsze. Pomijajac bowiem
przypadki losowe, ktére przeciez mogg w réznym, niekiedy w do$¢
istotnym stopniu zakiéci¢ przebieg dziatah realizowanych przez
dany zespét, to istnieje szereg innych czynnikéw, ktore réwniez
moga zaktoci¢ harmonijnos¢ funkcjonowania danego zespotu. Sg
to chociazby niesprawnosci organizacyjne w ogniwach sprzezonych
Tamze, s. 123.
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merytorycznie z tymze zespotem. Stad tez jest w petni uzasadnio-
ny poglad o stopniowalnosci tych waloréw planif, ktére okreslamy
mianem jego diugodystansowosci, czy tez horyzontalnosci tempo-
ralnej.

W planie naukowo-badawczym horyzont czasowy jest jednakze
przede wszystkim uwarunkowany rodzajem tematyki badawczej,
jej zakresem oraz stopniem innowacyjnosci. Tematy, co do kto-
rych istnieje niezle ugruntowana wiedza metodologiczna dotycza-
ca sposobu ich analizy, interpretacji i ewentualnych rozwigzan (po-
zytywnych lub negatywnych) moga by¢ planowane z wyrazng per-
spektywa ich merytorycznego rozstrzygniecia. Natomiast tematy
0 stabo ugruntowanej metodologii, niejako bezprecedensowe w da-
nej strukturze badan instytucjonalnych sa zazwyczaj planowane
z duzg ostroznoscig co do ich ewentualnych rozwigzan; przewiduje
sie tez odpowiednio diluzsze przedziaty czasowe ich realizacji. W
szczegoOlnych przypadkach wzgledy praktyki, czyli tzw. zapotrze-
bowania spotecznego na wiedze z danego zakresu moga takze
wplywacé rozstrzygajgco na nadanie tematowi odpowiednio ptyt-
kiej perspektywy czasowej po to, by wiasnie w ten sposéb zinten-
syfikowaé¢ wysitki badawcze nad jego rozwigzaniem. Przykiadem
tego rodzaju przyspieszen obserwowanych w pracach nad niekto-
rymi problemami badawczymi, sg zagadnienia dotyczgce spraw
energetycznych; idzie bowiem o to, by w mozliwie krétkim czasie
znalez¢ $rodki w jakims$, ekonomicznie odczuwalnym stopniu re-
kompensujace braki niektdrych materiatéw energetycznych, w tym
gtéwnie ropy naftowej. | tu — niekiedy bez wzgledu na koszty
1wielko$¢ ryzyka — podejmuje sie intensywne badania z jednym
zasadniczym celem, by w mozliwie krotkim czasie znalez¢ poza-
dane rozwigzanie. Sg to oczywiscie tematy priorytetowe i ten ich
charakter rozstrzyga o miejscu w planie badan.

W innych za$ sytuacjach, gdzie chodzi o tematy co prawda po-
znawczo istotne, lecz nie posiadajace przywileju priorytetu ze
wzgledéw spoteczno-ekonomicznych lub technicznych plan nau-
kowo-badawczy réwniez obwarowuje sie pracami nad rozwigza-
niem tych tematéw szeregiem warunkéw ubocznych; warunki te
jednocze$nie rzutujg na diugodystansowy charakter owych tema-
téow. Do takich warunkéw nalezy np. konieczno$é etapowego
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sprawdzenia efektywnos$ci rozwigzan czastkowych, sprawdzania
i ewentualnego modyfikowania hipotez wyjsciowych lub dokony-
wanie ocen ekonomicznych podjetych prac, ich aktualnej i per-
spektywicznej optacalnosci. Nalezy tez dodaé¢, ze nie kazdy pro-
blem naukowo-badawczy daje sie uja¢ i oszacowa¢ w kategoriach
wymiernosci ekonomicznej. Przykladem tematow, ktére w zasa-
dzie nie podlegajg tego rodzaju szacunkom, sg tematy dotyczgce
zdrowia czlowieka, jego Srodowiska naturalnego i spotecznego,
czy tez tyczace sie rozwoju kultury, wychowania miodziezy itp.
Uogdlniajgc mozna by zatem powiedzie¢, ze diugodystansowos¢
planu naukowo-badawczego jest funkcja: 1) rodzaju oraz wazno-
Sci spotecznej problemu objetego planem badawczym, 2) stopnia
ugruntowania teoretycznego i metodologicznego w dotychczaso-
wym rozwoju teorii, do ktérej rozwazany temat nalezy i 3) jego
konsekwencji spotecznych i ekonomicznych w sensie Kkosztéw
zwigzanych z realizacjg badan nad rozwigzaniem tego tematu,

W praktyce badawczej horyzont czasowy planéw naukowo-ba-
dawczych jest synchronizowany — co jest oczywiste — z planami
rozwoju spoteczno-ekonomicznego kraju, a w przypadku wojska
Nz planami doskonalenia sit zbrojnych, ich zdolnosci obronnej.
Stad tez horyzonty czasowe takowych planéw sa odpowiednio
normowane, zazwyczaj w przedziatach jedno-, dwu- i pieciolet-
nich, przy czym niekiedy bywa tak, ze temat wprowadzony do
planu piecioletniego ze wzgledu na swojg ztozono$¢ i zarazem
wazno$¢ moze by¢ kontynuowany i w nastepnym piecioleciu,
pod warunkiem, ze wyniki uzyskane w pierwszej pieciolatce uza-
sadniajg takowg kontynuacje badan, Ale z reguly plany pieciolet-
nie sg planami zamykajacymi badania nad danym problemem i w
ich koncowej fazie oczekuje sie wynikow definitywnych co do
zaplanowanej tematyki badawczej i jej rozwigzania koncowego.

Z pojeciem diugodystansowosci planu, z jego horyzontem cza-
sowym f{gczy sie bezposrednio nastepna, 6sma z kolei, cecha do-
brego — w sensie prakseologicznym — planu. Jest nig mianowi-
cie terminowos$¢ | tu sg mozliwe co najmniej dwie inter-
pretacje tego pojecia: mianowicie terminowosci granicznej
(prekluzyjnej) i terminowosci organizacyjnej. Przez ter-
minowo$¢ graniczng danego planu nalezy rozumie¢ wskazywanie
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w owym planie terminéw prekluzyjnych wykonania danego za-
dania, osiggniecia okreslonego celu, przy czym nie wyklucza sie,
a w niektorych przypadkach nawet postuluje, by te terminy by-
ty przyspieszone, tzn, by plan w danej czesci byl zrealizowany
wczesniej. | tu nalezy poczyni¢ kilka uwag o tego rodzaju postu-
latach i warunkach ich racjonalnosci. Zauwazmy mianowicie, ze
nie zawsze przedterminowe wykonanie planu jest czynnoscig ra-
cjonalna; w strukturach o wysokim stopniu ztozonosci oraz Sci-
stych wzajemnych uwarunkowaniach naruszenie terminu, nawet
W zhaczeniu jego przyspieszenia, moze mieé¢ charakter destruk-
cyjny. Jest tak mianowicie wtedy, gdy dziatania przewidziane
planem sg S$cisle skoordynowane z otoczeniem systemu, z jego
istotnymi elementami. Gdyby na przykiad zaklad produkujacy
okreslony wyréb A wykonat plan przed terminem, to wtedy mo-
ga na przykiad powsta¢ komplikacje w przewidzianych planem
dostawach surowcow lub innych elementéw zwigzanych z proce-
sem produkcji, ktérych wielkosci byly przewidziane na terminy
prekluzyjne, rytmicznie roziozone, a nie wczesSniejsze. Przedter-
minowe wykonanie planu moze np. powodowaé trudnosci w tran-
sporcie, magazynowaniu itp. Nie zawsze wiec przy$pieszanie tem-
pa realizacji danego planu jest dziataniem racjonalnym, nato-
miast jest tak wtedy, gdy dziatania nie sg koordynowane w wielu
ptaszczyznach, w tym gtownie — kooperacyjnych. Taki stan rze-
czy wystepuje na przyktad w niektérych gateziach przemystow
wydobywczych, energetycznych, chociaz i tu naruszenie planu w
sensie przyspieszenia realizacji jego wskaznikéw moze w niekto-
rych sytuacjach réwniez powodowaé zakidcenia, np. w transpor-
cie, za pomocg ktdrego nalezy przeciez wydobyte surowce odpo-
wiednio rozmiesci¢. W dziataniach o wysokim stopniu ztozonosci
technicznej i sytuacyjnej bardziej racjonalne jest postulowanie
terminowosci organizacyjnej; ten rodzaj terminowosci polega na
tym, ze w planie wskazuje sie dokladnie w jakich przedziatach
czasowych poszczeg6lne fazy dziatan bedg realizowane i wtedy
nie moze by¢ przyspieszenia lub op6znienia: kazda czynno$¢ win-
na by¢ realizowana dokladnie w tym czasie, jak to przewiduje
plan, wzglednie jego techniczna konkretyzacja, mianowicie har-
monogram odpowiednich dziatan.
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wszystkie podstawowe ogniwa przewidywanych dziatan bylyby
MV owym planie uwzglednione, jak i wigzace sie z tymi ogniwami
inne elementy sytuacji, w jakiej bedzie przebiega¢ jego urzeczy-
wistnianie. Postulat zupetnosci (adekwatnosci) nie wyklucza wiec
elastycznos¢ planu. Rozwigzaniem optymalnym jest tez ten ro-
dzaj zupetnosci, ktéry harmonizuje zaréwno z elastycznos$cig, jak
i okre$lonym stopniem otwartosci planu, tzn. mozliwosci jego
modyfikacji doskonalacej, bez istotnego naruszenia gtdwnych
elementéw przewidywanej struktury dziatan.

W analizach prakseologicznych wskazuje sie takze na racjo-
nalnos$¢ planu, jako jego wazng ceche metodologiczng, z ko-
lei dziesigta. Miarg racjonalnosci danego planu jest jego uzasad-
nienie spetniajgce okreslone wymogi logiczne i poznawcze. ,, Tym
racjonalniejszy jest plan — pisze Autor Traktatu o dobi‘ej roho-

(> im powazniej sg ugruntowane poznawczo jego elemen-
ty, im powazniej jest on tedy w catosci ugruntowany poznawczo.
I tym sie zasadniczo roznig realne programy od utopijnych fan-
tazmatdw, ze oparte sg na znajomosci faktéw i zaleznosci miedzy
czynnikami bytu, co wylgcza awanturnicze ryzykanctwo”
Racjonalnos$¢ planu jest uwarunkowana co najmniej dwoma czyn-
nikami; po pierwsze — ogélnym rozwojem teorii tej dziedziny,
ktérej dotyczy plan. Je$li bowiem planuje sie dziatania w zakre-
sie probleméw nie nalezacych do teoretycznie rozwinietej dziedzi-
ny szczegotowej, wtedy oczywiscie takowe planowanie z koniecz-
nosci jest poznawczo niezbyt ugruntowane, a podstawowg role
odgrywa w tym przypadku wiedza empiryczna, w znacznej mie-
rze intuicyjna, wiedza zaczerpnieta z okreslonego doswiadczenia,
w najlepszym razie odpowiednio, tj. w sposéb krytyczny, prze-
wartosciowanego i czesciowo przynajmniej uogolnionego. Drugim
czynnikiem jest podmiotowe przygotowanie planisty do zadan
wynikajacych z przygotowania planu; nie wystarczy bowiem, by
istniata okreslona teoria dotyczgca zjawisk i proceséw objetych
czynnosciami planistycznymi; do tego, by ta wiedza stata sie war-
toscig istotng w przygotowaniu planu niezbedne jest oczywiscie
jej posiadanie i odpowiednie, tj. zgodne z okre$lonymi dyrekty-

Tamze, s. 124.
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wami metodologicznymi, wykorzystanie w praktyce planistycznej
przez osoby plan przygotowujgce. Warunkiem zatem racjonalno-
§ci planu jest — z jednej strony — istnienie odpowiedniej teorii
wyjasniajacej w kategoriach przyczynowo-skutkowych zjawiska
i procesy objete planem, z drugiej — przygotowanie, w sensie
posiadania odpowiedniej wiedzy, os6b przygotowujacych plan do
tych zadan, jakie wynikajg wiasnie z pracy nad planem.

Nietrudno zauwazyé, ze niespetnienie drugiego z wymienionych
wyzej warunkéw moze mie¢ skutki praktyczne o podobnej skali
skutkéw negatywnych, jak w przypadku niespetnienia warunku
pierwszego; istnienie wszak teorii metodologicznej efektywnej w
zakresie planowanych zjawisk, lecz jej niewykorzystanie Ilub
wykorzystanie w niewystarczajgcym zakresie, prowadzi do kon-
sekwencji podobnych, rzecz oczywista, jak gdyby takowej teorii
nie byto. Chociaz réznica — i to zasadnicza — wyraza si¢ w tym,
ze jesli wiedza do przygotowania planowanych dziatan nie zostata
wykorzystana odpowiednio, to istnieje mozliwos¢ efektywnej ko-
rekty tak przygotowanego planu przez czynnik nadzorujacy prace
planisty i tym samym wyeliminowanie tych nieporadnosci, jakie
wkradly sie do planu wskutek jego niewystarczajacych kompe-
tencji.

Znacznie trudniejsza dla praktyki pianistycznej, jej racjonal-
nosci, jest taka sytuacja, gdzie nie rozporzadzamy odpowiednia,
logicznie usystematyzowang wiedzg metodologiczng co do zalez-
nosci przyczynowo-skutkowych w procesach, ktére sg przedmio-
tem analizy planistycznej. Wtedy duza role odgrywa doswiad-
czenie planisty, jego bliska wspolpraca z praktykami, ktérzy w
sytuacjach podobnych do objetych planowaniem juz w przeszio-
Sci realizowali odpowiednie zadania. Tego rodzaju sytuacje sg
dos$¢ typowe dla niektérych dziatan szkoleniowych i wychowaw-
czych, o stosunkowo niewielkiej powtarzalnosci elementéw obje-
tych dziataniem. W wychowaniu bowiem mamy zazwyczaj do
czynienia z ludzmi, ktérzy sg uksztattowani pod wzgledem cha-
rakterologicznym tak rdznie, iz wszelkie modelowe podejécia w
tym przypadku sg zazwyczaj zawodne, chociaz nie pozbawione
waloréw: w praktyce wszak bywa tak, ze wystepujg u poszcze-
gélnych os6b przede wszystkim okreslone odchylenia od przyje-
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tych rozwigzan modelowych (wzorcowych), co juz znacznie ula-
twia rozpoznanie owych odchylen i wtasciwe dziatanie w Kierun-
ku ich eliminacji w oparciu wiasnie o strukture wzorcowa, czy
tez modelows.

Plan wtedy stuzy dobrze praktyce, gdy przyczynia sie do
usprawnienia dziatan, czyli gdy jedng z jego cech — jedenastg
w przyjetym repertuarze wtasnosci dobrego planu — jest spra-
wnos$é. Zauwazmy, ze pojecie sprawnosci w zastosowaniu do
charakterystyki metodologicznej planu ma te interpretacje, ktora
jest dlan reprezentatywna w jezyku prakseologii. Czyli — przy-
pomnijmy — przez sprawno$¢ danego dziatania rozumiemy
skuteczno$¢ i ekonomiczno$¢ tegoz dziatania. Plan sprawny za-
tem to taki plan, ktéry przyczynia sie do spelnienia warunku
skutecznos$ci przez przewidziane w nim dziatania oraz warunku
ekonomicznodci. Te ostatnig nalezy rozumie¢ w ten sposdb, ze
wynik kohcowy dziatania jest dodatni w og6lnym bilansie kosz-
tow zwigzanych z tymze dziataniem. Jest to wiec szerokie pojecie
ekonomicznosci, wykraczajgce poza zakres interpretacji czysto
ilosciowych, pienieznych. W tym znaczeniu dane dziatanie D"
bedzie bardziej ekonomiczne od dziatania D” ze wzgledu na cel
C i warunki gdy wynik koricowy bedzie na przykiad dodatni
w sensie czynnika czasu przewidzianego na dziatanie D” czyli
ze w kalkulacji czasowej dziatanie D” prowadzi w warunkach

do celu C w czasie odpowiednio Kkrotszym niz dziatanie D”
iw tym znaczeniu to pierwsze jest bardziej ekonomiczne, ergo
— sprawniejsze.

I wreszcie koncowa cecha dobrego w znaczeniu prakseologicz-
nym planu dwunasta z kolei — to komunikatywno$¢.
Idzie po prostu o to, by tresci planu, jego zatozenia i dyrektywy,
a takze zawarte w nim cele i zadania byty jednoznacznie i opera-
tywnie przyswajalne przez decydentéw urzeczywistniajgcych w
danym dziataniu tenze plan. Szczegélnym przypadkiem komuni-
katywnosci jest jasnos$¢ tresci zawartych w planie. Otéz powiemy,
ze plan jest jasny, gdy poszczeg6lne jego zatozenia sg rozumiane
przez wykonawce realizujgcego plan zgodnie z intencjg planisty.
Jesli jest inaczej, wtedy tresci planu nie sa wystarczajaco jasne,
z czego, naturalnie, nie wynika, ze sg wadliwe w sensie logicz-
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Pojecie komunikowalnosci, a w tym i jasnosci, jest bo-
wiem pojeciem relatywnym i co$, nawet poprawne w sensie lo-
gicznym moze by¢ mniej lub bardziej jasne dla danej osoby, przy
czym stopien odbioru danej informacji zalezy w decydujgcej
mierze od stopnia przygotowania danej osoby do prawidtowego
zrozumienia tejze informacji. Stgd metodologiczng interpretacje
tak istotnego dokumentu prakseologicznego, jakim jest plan da-
nego dziatania D, powinno sie powierza¢ tylko osobom do takiej
interpretacji profesjonalnie przygotowanym, czyli po prostu spe-
cjalistom dobrze znajagcym sie na zagadnieniach objetych planem.

Ten rodzaj zastrzezeh wydaje sie co prawda oczywisty, nie-
mniej doswiadczenie poucza, ze w szeroko rozumianej praktyce,
w tym i w praktyce naukowo-badawczej, czy moze wiasnie w
stopniu szczeg6lnym w praktyce naukowo-badawczej, warunek
ten nie zawsze jest spetniony. Przyczynag tego stanu rzeczy jest,
w niektérych przynajmniej przypadkach, ztozono$¢ organizacyjna
systemu, w ktorym dane dziatania naukowo-badawcze sg podej-
mowane i prowadzone. Jest to wyrazne wtedy, gdy jednym z
oghiw systemu sg ogniwa administracyjne, nie zawsze dostatecz-
nie uswiadamiajace sobie merytoryczne problemy objete pla-
nem. | wtedy wkasnie sa mozliwe odchylenia interpretacyjne da-
nego planu, nadawanie poszczegblnym jego punktom znaczeh
odmiennych od intencji planisty. Aby temu stanowi rzeczy zapo-
biec, problemami operacjonalizacji planu, czyli ustalania na jego
podstawie zadan czastkowych, powinna zajmowac sie komorka
merytorycznie kompetentna w zakresach dziatan objetych pla-
nem. Czynniki administracyjne natomiast winny czuwac przede
wszystkim nad poprawnoscig prawno-formalnej strony realizowa-
nych dziatan, scisle jednak konsultujagc podejmowane w tym za-
kresie decyzje z komorkag odpowiedzialng za treSci merytoryczne
planu.

ZajeliSmy sie nieco szerzej prakseologicznymi walorami dobre-
go planu, bowiem wiasnie planowanie jest jednym z istotnych
oghiw modelu prakseologicznego wojskowych badarn naukowych.
Nalezy jeszcze wyjasni¢, ze model prakseologiczny
nie jest modelem konkurencyjnym, czy tezw ja-
ki$ inny spos6b wyraznie roztgcznym z modelem juz wyzej scha-
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rakteryzowanym, mianowicie eksplanacyjnym. Model prakseolo-
giczny bowiem stanowi zazwyczaj okres$lony komponent, w wiek-
szym lub mniejszym stopniu wyraznie uzewnetrzniony w modelu
eksplanacyjnym, a niekiedy rzeczywiscie jest modelem wyodreb-
nionym, wzglednie autonomicznym; ten ostatni przypadek ma
miejsce gtéwnie wtedy, gdy przedmiotem badan jest tematyka $ci-
$le prakseologiczna, tj. dotyczgca usprawnienia danych dziatan, na-
dania im wyzszej efektywnosci lub skutecznosci. Zazwyczaj ten
rodzaj zagadnien S$ciSle splata sie z tematyka organizacyjng, z
analiza i badaniem prakseologicznym struktur organizacyjnych,
by na tej podstawie sformutowa¢ wnioski ich usprawnienia.

W modelu prakseologicznym zautonomizowanym poszczeg6lne
fazy badan sg pod wzgledem strukturalnym zblizone do tych faz,
ktore scharakteryzowalismy przy omawianiu modelu eksplana-
cyjnego. Punktem wyjscia jest naturalnie uswiadomienie sobie
sytuacji problemowej oraz mozliwosci wyjscia z tej sytuacji, co
w jezyku metodologii wyraza sie w postaci konkretnego problemu
oraz kierunkoéw ewentualnych jego rozwigzan. Tymi wstepnymi
rozwigzaniami sg oczywiscie hipotezy, ktérych sprawdzenie sta-
nowi podstawowg faze badan. To, co odrdéznia prakseologiczny
model badan naukowych od innych typéw modeli, w tym zwia-
szcza eksplanacyjnych, odnosi sie po pierwsze — do rodzaju pro-
blematyki objetej jego zasiegiem, po drugie — wnioskéw konco-
wych badan. W przypadku badan prakseologicznych zazwyczaj
konczymy faze dociekan sformutowaniem dyrektyw i zalecen co
do metod i sposobéw usprawnienia danej dziedziny dziatan, bo-
wiem pierwsze dwa rodzaje problemoéw, ktére wymieniliSmy jako
reprezentatywne dla badan prakseologicznych, mianowicie pro-
blemy opisowe i analityczne, sg jak gdyby wprowadzeniem do
tematu gtéwnego, tj. formutowania twierdzen i dyrektyw prak-
seologicznych, czyli tych tematéw, ktore niejako decyduja o spe-
cyfice badan prakseologicznych.

Z modelem prakseologicznym badan naukowych jest Scisle
sprzezony model normatywny nazywany réwniez modelem
postulatywnym. Ten ostatni charakteryzuje sie tym, ze
przedmiotem dociekarn podejmowanych w jego zakresie sg pro-
blemy decydenckie. ldzie tu gtownie o to, jaki rodzaj dyrektyw
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decydenckich jest bardziej skuteczny, czy tez zapewnia wyzszy
stopien sprawnosci w uktadzie kierowanym. Nietrudno zauwa-
zy¢, ze sg to réwniez problemy organizacyjne, czy tez ujmujac
rzecz nieco $cidlej, problemy z zakresu teorii organizacji i zarza-
dzania ze szczeg6lnym uwzglednieniem organizacji dziatan Kie-
rowniczych i preparacji funkcji decydenckich. Modele decy-
denckie charakteryzujg sie tym, ze w ich strukturze w spo-
s6b wyrazny dajg sie wyodrebni¢ dwie fazy: preparacji
decyzji oraz faza podjecia decyzji. W kazdej z tych
faz wystepuja bardziej szczeg6towe elementy strukturalne, kto-
rych analiza metodologiczna utatwia catoSciowe ujecie problemu
decyzji. Ot6z w fazie pierwszej tj. preparacyjnej do takowych
czynnikéw uszczegétowiajacych nalezy zaliczyé: 1) kompletowa-
nie informacji o sytuacji problemowej, 2) krytyczng analize tej
informacji oraz jej ocene z punktu widzenia przygotowywanej
decyzji, w szczegdlnym przypadku — decyzji majacej zapoczat-
kowa¢ proces badawczy oraz 3) sformulowanie alternatyw decy-
zyjnych. W fazie decyzyjnej czynnikiem podstawowym jest Kry-
terium wyboru jednej z alternatyw przygotowanej w fazie pre-
paracyjnej. ldzie o to, by takowe kryterium minimalizowato
wplyw czynnika subiektywnego na proces podejmowania decyzji,
zwhaszcza jesli istnieje obawa, ze subiektywna ocena decydenta
moze znacznie deformowac rzeczywisty stan rzeczy. W norma-
tywnych modelach badan naukowych zwraca sie uwage, ze jed-
nym z takich elementéw, ktore skutecznie minimalizujg 6&w
czynnik subiektywny jest kolegialna decyzja poprzedzona rzeczy-
wiscie dyskusjg merytoryczng nad podstawowymi tresciami pro-
blemu bedacego przedmiotem decyzji. W badaniach naukowych
znacznie ostabia mozliwo$¢ dominacji czynnika subiektywnego
rzetelnie rozwijana krytyka naukowa, ktérg podejmuje sie, za-
rowno w fazie planistycznej, jak i wykonawczej danego procesu
badawczego. Istotg takowej krytyki jest wszechstronna ocena
proponowanych rozwigzan oraz ich konfrontacja z aktualnie waz-
ng wiedza metodologiczng na temat problemu objetego czynno-
Sciami planistycznymi, a nastepnie naukowo-badawczymi.
Decyzje podejmowane w zwigzku z realizacjg danego procesu
naukowo-badawczego sg co najmniej decyzjami dwojakiego ro-
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dzaju, co zresztg jest konsekwencjg techniczno-organizacyjnego
charakteru podejmowanych i instytucjonalnie realizowanych ba-
dan naukowych. Sg to mianowicie decyzje organizacyj-
ne, ktére tylko posrednio, lecz niekiedy w stopniu bardzo istot-
nym wptywajg na przebieg badan naukowych oraz decyzje
merytoryczne, bezposrednio odnoszace sie do realizacji
planéw naukowo-badawczych, przebiegu poszczego6lnych etapow
badah. Poprzez decyzje organizacyjne stwarza sie warunki in-
stytucjonalne i kadrowe do tego, by dane badania mogly byc
podjete i reatizowane. lIdzie tu np. o zabezpieczenie materiatowo-
-techniczne badan, wydzielenie odpowiedniej kadry, zaréwno
naukowej jak i administracyjno-technicznej, ktérej zadaniem
bytoby wilasnie zrealizowanie okreslonych zadan badawczych
itp. Zauwazmy, ze w szczegbélnym przypadku moga to byé bada-
nia realizowane w petnym cyklu, tzn. od rozwigzania problemu,
do jego wdrozenia w okreslonej dziedzinie* praktyki. Ten rodzaj
badan jest reprezentatywny gtéwnie dla nauk technicznych, cho-
ciaz istniejg dostateczne przestanki, by go efektywnie stosowaé
rowniez i w innych dyscyplinach naukowych, np. w spotecznych,
ekonomicznych i wojskowych. Rozwigzanie okres$lonego zagad-
nienia organizacyjnego moze byé przeciez potaczone z préba jego
wdrozenia do tej dziedziny praktyki spotecznej, w ktdrej owo za-
gadnienie wystgpito. Model, w ktérym bylyby uwzglednione
wszystkie podstawowe fazy cyklu badawczego, w tym i wdroze-
nia, wymaga znacznego rozwinigcia organizacyjnego. Bowiem
oprocz zagadnien $cile badawczych, naukowych nie mogg by¢ w
nim pominigete réwniez sprawy techniczno-organizacyjne. One
wszak w sytuacji wdrozeniowej moga w stopniu znaczgcym
wplywaé na efektywnos$é¢ podejmowanych prac i tym samym
wptywaé rozstrzygajgco na catos¢ wyniku badawczego, jego
rzeczywistg efektywnosc.

Istotng witasnosciag modelu normatywnego jest takze to, ze roz-
wigzywane w jego zakresie zagadnienia majg czestokro¢ charak-
ter projekcyjny. Dotyczy to przede wszystkim modeli normatyw-
nych typu postulatywnego. Innymi stowy, sg to problemy, ktére
nie majg jeszcze jakiegokolwiek odzwierciedlenia w empirii, lecz
stanowig konsekwencje analiz aktualnych warunkéw pod katem
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ich przysztosciowego rozwoju. Stad jednocze$nie hipotetyczny
charakter tej problematyki, jej normatywne czy tez postulatyw-
ne ujecie.

W badaniach nad zagadnieniami projekcyjnymi mozna by wy-
odrebi¢ trzy nastepujace kierunki: 1) przedmiotowy, 2) meto-
dologiczny i 3) organizacyjny. Trescig badan projekcyjnych o te-
matyce przedmiotowej sg problemy rzeczowe danej dziedziny,
jej przysztoSciowe stany odpowiednio modelowane przez okreslo-
ny rodzaj dziatan projekcyjnych. llustracja takowych badan
moga by¢ na przyktad systemy obrony powietrznej kraju roz-
patrywane w okreslonej perspektywie rozwoju szeregu innych
czynnikéw, jak chociazby techniki rakietowej, infrastruktury
przemystowej, komunikacyjnej itp. Przy czym to, co jest istotne,
polega na tym, ze w takowych badaniach projektuje sie okreslo-
ne rozwigzania przyjmujac, iz inne warunki sytuacyjne réwniez
beda spetnione. W naukach spotecznych ten typ badan jest repre-
zentatywny dla pedagogiki, ktéra wiasnie jest tg dziedzing badan
1 praktyki, gdzie rozwaza sie rézne warianty systeméw wycho-
wawczych w zaleznosci od rozwoju innych czynnikéw struktury
spotecznej, jak na przyktad rozwoju demograficznego danej spo-
tecznosci, ksztattowania sie struktury zawodowej itd.

W systemie pracy ideowo-wychowawczej sit zbrojnych model
normatywny z jego problematyka projekcyjna znajduje réwniez
wieloptaszczyznowe zastosowania. Wystarczy zauwazy¢, ze woj-
skowe systemy wychowawcze sg funkcjg szeregu czynnikéw
zarowno ogolnospotecznych (rozwoj spoteczno-ekonomiczny i
oSwiatowy kraju, wzrost poziomu cywilizacyjnego i kulturowego
miodziezy oraz jej politechnizacja), jak i obronnych (rodzaj zagro-
zenia kraju, gtéwne Kierunki dziatania sit politycznie wrogich,
umacnianie sojuszy obronnych oraz rozwijanie i umacnianie tra-
dycji wspdlnych walk z armiami sojuszniczymi). Aby trafnie
rozwijaé prace ideowo-wychowawczg w okreslonej perspektywie
nalezy juz wczesniej — w oparciu wiasnie o wymienione wyzej
czynniki — projektowa¢ odpowiednie modele takowej pracy, jej
podstawowe Kierunki i metody.

Inng dziedzing zastosowann modeli normatywnych w wojsko-
wej praktyce badawczej sa problemy wyzszego szkolnictwa woj-
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skowego. Wiadomo, ze system ksztatcenia kadry dowddczej i po-
litycznej nie moze nie uwzgledniaé przysztoSciowych stanow
rzeczy, ktére wprawdzie jeszcze nigdzie nie istniejg, niemniej
jednak powinny by¢ poddawane analizom i odpowiednio projek-
towane jako przysztosciowe modele pracy ksztatceniowej i wy-
chowawczej. W zaleznosci od skali przewidywanych dziatan oraz
ich oddalenia w przyszto$¢ stopien doktadnosci projektowanych
rozwigzan bedzie rzecz oczywista rozny, przy czym im glebsza
perspektywa czasowa, tym wiekszy stopien hipotetycznosci, tym
mniej zdecydowana projekcja, a raczej nakreslenie konturéw
przewidywanych dziatan. Zauwazmy ponadto, Ze szczeg6towosé
projekcji, jej konkretnos¢ zalezy — oprocz perspektywy czaso-
wej — takze od rodzaju problematyki. W tych dziedzinach, gdzie
rozporzadzamy dobrg teorig, tzn, takg, na podstawie ktérej mo-
zemy z duzym prawdopodobienstwem przewidywa¢ przebieg
zdarzenn przysztoSciowych, badania projekcyjne moga doprowa-
dza¢ do modeli o wzglednie rozwinietej strukturze i wysokiej
normatywnosci co do ich urzeczywistnienia. Przy czym o danym
modelu powiemy, ze ma wyzszg normatywnos$¢ niz model
M”, gdy jest tak, ze z modelem taczy sie: 1) wyzsze prawdo-
podobienstwo jego trafnosci oraz 2) wiekszy stopien zdecydowa-
nia co do jego przysztoSciowej realizacji. Nietrudno dostrzec, ze
spetnienie warunku (2), tj. bardziej zdecydowanego dziatania
wdrozeniowego, tgczy sie ze speinieniem warunku pierwszego,
tzn. przypisania danemu modelowi dziatan przysztosciowych od-
powiednio wysokiego stopnia prawdopodobienstwa.

Podane przykilady nie wyczerpujg oczywiscie obszaru zastoso-
wan w wojskowej praktyce naukowo-badawczej modeli norma-
tywnych, lecz jedynie ilustrujg ewentualne Kierunki ich wyko-
rzystania oraz sposoby budowy takowych modeli na uzytek kon-
kretnej problematyki.

Uwzgledniajgc tok v/ywoddéw nad prakseologicznymi modelami
badan naukowych oraz ich zastosowaniami w wojskowej prak-
tyce badawczej nalezy stwierdzi¢, ze sg to modele, ktdre charak-
teryzujg sie nastepujgcymi wiasnosciami: 1) dotycza gtéwnie za-
gadnien praktycznych, bezposrednio odnoszacych sie do dziatan
dowoddczo-sztabowych lub partyjno-politycznych; 2) budowa ta-
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kowych modeli, ich problemowa struktura jest uwarunkowana
rodzajem zadan badawczych, jakie sa przedmiotem rozwazan;
stad znaczna rozpietos¢ w charakterystykach metodologicznych
tego rodzaju modeli (rekonstrukcyjne, analityczne, postulatywne);
3) struktura logiczna modeli prakseologicznych jest w podstawo-
wych zarysach analogiczna do struktury logicznej modeli ekspla-
nacyjnych.

Praktyczny charakter modeli prakseologicznych wyraza sie
przede wszystkim w tym, ze w ich zakresie podejmuje sie pro-
blemy dotyczace dziatan, ich efektywnosci, skutecznosci i spraw-
nosci. W zaleznosci od rodzaju dziatah, stopnia ich ogdlnosci
dany model prakseologiczny bedzie odpowiednio sprzezony z zato-
zeniami teoretycznymi i w tym sensie zblizony do modelu ekspla-
nacyjnego. W badaniach podejmowanych w zakresie wojskowych
nauk spotecznych modele prakseologiczne, w tym i normatywne
(postulatywne) znajdujg zastosowanie gtownie w rozwigzywaniu
probleméw wyraznie empirycznych, bezposrednio dotyczacych
funkcjonowania okres$lonych struktur organizacyjnych (dowdd-
czo-sztabowych, partyjno-politycznych, ideowo-wychowawczych
lub ksztatceniowych). Dociekajac np. przyczyn warunkéw szcze-
gélnych osiggnie¢ danego pododdziatu w dziatalnosci kulturalno-
-o$wiatowej postepujemy zazwyczaj w ten sposob, iz rekonstru-
ujemy te sytuacje, w ktérej te wyniki zostaly osiggniete. A czy-
nimy to w tym celu, by ustali¢ czynniki powodujgce 6w, tak dla
nas istotny, wzrost aktywnosci kulturalno-o$wiatowej w danym
pododdziale. Kolejnym krokiem jest analiza uog6lniajgcych czyn-
nikéw oraz namyst nad tym, czy czynniki te moga stanowi¢ pod-
stawe do generalizacji obejmujacych inne tego rodzaju sytuacje,
w ktdrych jest prowadzona praca kulturalno-oswiatowa. | jesli
wynikiem tej analizy jest potwierdzenie przyjetej hipotezy co do
ogodlnej waznosci czynnikéw powodujgcych wzrost aktywnosci w
badanym pododdziale, to wtedy przechodzimy do formutowania
zalecen (dyrektyw), na podstawie ktérych bedzie sie zmierza¢ do
usprawnienia tego rodzaju pracy w innych pododdziatach. Jest
to wilasnie przyklad zastosowania modelu prakseologicznego do
rozwigzania wzglednie prostego zagadnienia badawczego.

Ten typ modeli — v/ zaleznosci od rodzaju problemu badaw-
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czego moze mie¢ bardzo rdézny stopien ztozonosci merytorycz-
nej i metodologicznej. Zlozono$¢ merytoryczna polega na tym,
ze model obejmuje problemy o réznym profilu przedmiotowym
i zréznicowanych stopniach og6lnosci. Ztozono$¢ za$ metodolo-
giczna to rozmaitos¢ metod (logicznych, empirycznych i tech-
nicznych), ktérych zastosowanie jest konieczne do rozwigzania
probleméw wystepujacych w rozwazanym modelu badawczym.
Podejmujac np. problemy dotyczgce armijnej operacji zaczepnej
lub obronnej stajemy przed koniecznoscia wigczenia do modelu
badawczego probleméw zaréwno teoretycznych przynaleznych
do sztuki operacyjnej, jak i empirycznych, dotyczacych zasad do-
wodzenia na szczeblu operacyjnym i taktycznym. | wtedy do
rozwigzania takowych problemoéw, ich odpowiedniej analizy me-
rytorycznej i metodologicznej beda niezbedne zaréwno metody
logiczne (np. operacjonalizacja problemu badawczego na odpo-
wiednie zagadnienia), jak i empiryczne. Dodajmy, ze stopien te-
oretycznej ogolnosci i ztozonosci dyrektyw prakseologicznych
bedacych efektem tego rodzaju badan bedzie réwniez wielce zroz-
nicowany. Whnioski bowiem, ktoére otrzymujemy w wyniku anali-
zy prostego problemu empirycznego (przykiadem analiza czyn-
nikéw powodujacych wzrost aktywnos$ci kulturalno-o$wiatowej
pododdziatu) staja sie podstawg wzglednie prostych, niekiedy
wrecz technicznych dyrektyw usprawniajgcych dane dziatanie.

Natomiast dyrektywy prakseologiczne, ktérych podstawg sg
wyniki analizy problemoéw ztozonych, majg charakter ogélny i za-
wierajg oprécz danych S$cisle prakseologicznych — rowniez
tresci teoretyczne. Dyrektywa np. nakazujgca uwzglednienie
czynnika moralno-politycznego w ocenie gotowosci bojowej wojsk
jest ilustracjg tego rodzaju dyrektywy. Istotng jej przestankg bo-
wiem jest teza filozoficzna, wedle ktdrej postawa ideowo-moral-
na i polityczna zotnierza w walce jest jednym z decydujacych o
zwyciestwie czynnikow. Inng wazng przestankg tej dyrektywy
jest teza materializmu historycznego, iz tylko wojny sprawiedli-
we, prowadzone przez postepowe klasy spoteczne wyzwalajg ak-
tywno$¢ ideowa i polityczng armii, stwarzaja obiektywne warun-
ki do ksztattowania postaw ideowo-moralnych zotnierzy, do ich
pelnego zaangazowania w walce o stuszne i sprawiedliwe cele.
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Jedng z konsekwencji tych dwu tez jest oczywiscie wymieniona
wyzej dyrektywa.

Pojecia dyrektywy prakseologicznej nie nalezy zatem utozsa-
mia¢ z dyrektywami wylgcznie technicznymi. Te ostatnie bowiem
sg jedynie szczegolnym przypadkiem takowych dyrektyw (mamy
naturalnie na uwadze dyrektywy techniczne dotyczgce uspraw-
nienia dziatan). Mozna bowiem wyodrebni¢ — ze wzgledu na sto-
pien ogolnosci — co najmniej trzy rodzaje dyrektyw prakseolo-
gicznych: 1) dyrektywy uniwersalne, ktérych wazno$¢ dotyczy
wszelkiego dziatania celowego; przyktadem moze by¢ dyrektywa
zalecajgca wiasciwy dobor Srodkéw do realizacji danego celu; 2)
dyrektywy dotyczace dziatan zorganizowanych, co najmniej jed-
nak dwupodmiotowych; ilustracjg jest dyrektywa koncentracji
sit, wedle ktdrej jednym z warunkéw powodzenia dziatan zorga-
nizowanych jest skupienie podstawowych sit na wybranym
odcinku podjetego dziatania (zasada gtdwnego ogniwa) i 3) dy-
rektywy dotyczgce warunkéw sprawnosci dziatan jednopodmioto-
wych czy tez — mowiac ostrozniej — gtéwnie jednopodmiotowych;
ilustracje niech stanowi dyrektywa zalecajgca przestrzeganie
racjonalnej inicjatywnosci w danym dziataniu, tzn. takiej inicja-
tywnosci, ktéra zbliza dziatajacy podmiot do osiggniecia opty-
malnej skutecznosci dziatania w realizacji danego celu. Nie jest
to oczywiscie wyczerpujaca, ani tez roztgczna typologia dy-
rektyw prakseologicznych, lecz co najwyzej uprzytamniajaca ich
gtéwne rodzaje.

Koniczagc charakterystyke prakseologicznych modeli badaw-
czych nalezy stwierdzi¢, ze sg to modele, ktérych wtasciwe zasto-
sowanie w wojskowej praktyce badawczej moze przyczyni¢ sie
do wzrostu efektywnosci wojskowych badan naukowych oraz ich
wiekszej sprawnosci. Zakres zastosowanh tego typu modeli w na-
ukach wojskowych jest w znacznej mierze uwarunkowany stop-
niem upowszechnienia w spotecznosci wojskowej metodologii
ogolnej (prakseologii) oraz metodologii nauk w szerokim tego sto-
wa znaczeniu. Dlatego tez podejmowanie probleméw metodolo-
gicznych oraz ich filozoficzna analiza moze ulatwi¢ wyrobienie
sobie pogladu co do pozytecznosci tej problematyki oraz mozli-
wosci jej zastosowan w praktyce wojskowej.
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».Zadaniem nauk spotecz-
nych i humanistycznych u-
prawnianych w wojsku jest
zatem dostarczenie rzetelnej
wiedzy dowdédcom i aparato-
wi politycznemu o tej sytu-
acji, tzn. o warunkach obiek-
tywnych i  subiektywnych
zialania dowddczego i par-
tyjno-politycznego oraz o me-
todach, ktore ze wzgledu na
te wiasnie warunki powinny
okaza¢ sie metodami skutecz-
nymi. ldzie zatem o diagno-
sct?/ke sytuacji szkoleniowej i
ideowo-wychowawczej prze-
prowadzong w sposob nauko-
wo uwierzytelniony oraz o
sformutowanie zasad dziata-
nia metodologicznie uwierzy-
telnionych, ktoérych zastoso-
wanie w praktyce wojskowej
powinno zwieksza¢ prawdo-
odobienistwo  uzyskania na-
reSlonych programem dzia-
fania celéw. 1 jedli w syste-
mie dowo6dczym zagadnienia
nauk spofecznych sg wyraznie
dostrzegalne, to stajg sie one
dominujacymi w zakresie pra-
cy partyjno-politycznej obej-
mujgcej podstawowg dla sit
zbrojnych problematyke ide-
owo-wychowawcza, etyczng i
spoteczno-polityczng. Teoria i
metodyka pracy partyjno-po-
litycznej w wojsku Jest bo-
wiem tg dziedzing, w ktorej
skupiajg sie gtowne zagadnie-
nia praktyki ideowo-wycho-
wawczej, politycznej i szkole-
niowej wojska, a badania pro-
wadzone w zakresie tej dy-
scypliny nalezy uzna¢ za re-
prezentatywne dla wojsko-
wych nauk spotecznych...”






