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To co chce panstwu poYdedzisé¢, bedzie dotyczyto podsta-
wowych zagadnien z zakresu celdéw wychowania w epoce wspoétczes-
nej*

Jak wiadomo, wielokrotnie dyskutowano nad tym, czy
nauka moze zajmowac sie ustalaniem wartosci i norm* Filozof
francuski Poincare, posiedziat kiedys, *Z nauka wypowiada $w®
sady jedynié “w jkrybie oznajmiajacym, a nigdy tego nie czyni
w trybie rozkazujgcym« To powiedzienie miato oznacza¢, ze
do istoty nauki nalezy stwierdzenie, ze tak a tak rzeczy sie
maja, a nie nalezy do istoty nauki stwierdzenie, ze tak a tak
powinno by¢« To tradycyjne przeswiadczenie utrzymywato sie
bardzo dkuga, a nawet utrz3rmuje sie az do naszych czasow 1 w
zwigzku z tym kwestionuje sie niejednokrotnie usitowania pega-
gogiki, zmierzajace do Okreslenia celu«

tatwo spostrzec, ze pedagogika jest przeciez taka nauka,
ktéra nie moze nie méwi¢ o celach«- Kiedy sie mowi o wychowa-
niu, okreslenie celu wychowania wydaje sie rzeczg niezbednie
potrzebna« Kiedy sie méwi o wychowaniu, to nie wystarcza nam
przeciez wskazanie Srodkéw, za pomocg ktérych cele mamy osigg-
na¢* Chcemy wiedzie¢, jakie sg te stuszne cele, ktdére mamy
0siagnac«

Pedagogika nie moze sie wyzby¢ méwienia o celach, ale
tez 2 tego powodu by#a ona wielokrotnie oskarzana o to, ze
nie jest w pedni naukowa, ze ni© moze z punktu widzenia nauko«*
wosci doréwna¢ irnym naukom, zwhkaszcza tym, ktére nie mowiag
niczego o celach, a tylko méwig o Srodkach dziatania®
W zwigzku 2 tymi zarzutami proponowano niekiedy podzielic
pedagogike na dwie gatezie, stworzyC¢ dwie pedagogikit
pedagogike normatywng i pedagogike opisowg«

Pedagogika normatywjaa, miata zajmowa¢ sie tym, co powinno
by¢ e Dlatego miata to by¢ raczej filozofia niz natika«
Pedagogika opisowa miata méwi¢ o tym cc jest i starano sie

przekona¢, ze tylko ona jest rzeczywiscie naukowg*



Niekiedy zamiast nazwy pedagtDgika opisowa - uzywano
nazwy *nauka o wychowsoiiu*™* 1 miasio wiedy na myslif ze ta nauka
0 wychowaniu zajmie sie opisem faktycznego przebiegu procesu
wychowania# Nauka o wychowaniu miata sie zajmowa¢ odpowiedziag
na pytanie, jak rzeczywiscie ludzie wychowujg, dobrze albo
zle, tak jak sie to dzieje* Natomiast nie miaka sie Ona zasta-
nawia¢ nad tym, jak ludzie powinni by¢ wychowywani, ku czemu
nalezy dazyc*

Takimi sprawami miata sie zajmowaC pedagogika normatywna, ktcra
- zgodnie z tym zatozeniem © jakikn méwie, niie miataby nale-
ze¢ wkasciwie do nauki*

To przeswiadczenie”™ ze nauka nie zajmuje sie ustaba-
wianiem celéw, ani wartosci, ard tego e® powinno by¢ i1 ze
wobec tego pedagogika jesli chce by¢ naukg, musi wyrzec sie
okreslenia celu wychowania , to przekonanie moze by¢ dzisiaj
stusznie zakwestionowane* 1 bede teraz chciat panstwu przed-
stawi¢ troche argumentéw pokazujacych, ze to przeswiadczenie,
od ktorego rozpoczakei:i, a ktore jest jeszcze dos¢ rozpowszech-
nione, nie wydaje sie przeswladczerdem stusznym*

To przeswiadczenie, o ktérym méwie, byto oparte na
zasadniczym przeciwstawieniu tego co istnieje temu co
powinno istnie¢* Strefa rzeczywistosci, miata by¢ przedmio-
tem naaiki, podczas gdy strefa powinnosci miata naleze¢ do
innej dziedziny, miata by¢ poznawana m pomocg Filozofii
lub religii* Jesli jednak nieco doktadniej zastanowimy sie
nad zroéddem ludzkich norm i1 wskazan, to sie przekonamy, ze
mozna ujac¢ te sprawe zupednie inaczej* Kiedy méwimy o celach
1 zadaniach zwigzanych z zyciem spotecznym i spoteczng
dziatalnoscia ludzi, to mastkij stwierdzié¢, iz te cele i
zadania wyrastajg z samej rzeczywistosci* W jaki sposoéb
wyrastajg one z rzeczywistosci? Wyrastajg one z rzeczywi-
stosci dzieki temu, z@ rzeczywistos¢ sie rozwija, rzeczy-
wistos¢ nie stoi w miejscu, rzeczywistos¢ podlega procesom
rozwojowym* Wkasnie dzieki temu przysztosé, ktdrg tworza
ludzie okreslonego spoteczenstwa, ludzie okreslonej epoki
jest w pewien sposob wyznaczona przez dotychczasowy rozwdj

historyczny, przez poprzednie fazy rozwoju*



-;>potco™a ijtcunhi vd
dziatalnosci ludzi* ¢e-dcic JcBt prsccid w powvic®
cdcteriTiij.ovanBi llie jest t@al:* ;c.bj oha zy<e»,. «
zupednie srcbodny i ncln”™ cd rcinciodn™cl: po™s8:6v7 ludzkich®
Ta prs,yziskcS¢ Jest Juz w ogolnyck onoiok zaiysaca wynnaczona&
I"edy movir;or o prsyczlasci jaka nas oszslrajcj. to trinnio ny emd#
THk -spcdsiena¢ siy* tc w toj pirz-yszlooca rezt\J nati-i 1 VGv¥*"
niki hetlaie sie Ickcnywat c-or’z tc kardzied jLittc*.sy*nidl®
Trudjt.c tylok™r sit; nic opedziotTo. % te it yzan-, 1 A
postgp cocjalizou nie "bodnio sH- dekerytsial® TsTme oguluc Jpw-

apektysy tej przysztosci mg twsnaczone przez rezr/o” doty™h«-
esaso”y™ | wobec tego* edytysny niell napytai co ludnie pcrin™-
ni robi¢ dzis* to moglibysmy powiedziec¢* ludzie powiimi byc

m wspiSkdzieta¢ z tymi procesaud kdstcrycsnj-mi* ktére ksztat
tuja przybztoscfe

I mébwigc tak| stwicrdzan®iy wkasnie* ze cele* zadania*
normy* wartosci wyrastajg z samej rzecsyr/istosci* podlegaja«
cej rozwo joM...

1 teras rczumlemyg ze t? tiidycyjna pi\zcciwstawii:ni.r.e
rzeczywistesci i powimw. sci opierato sf¥e na przskonanl.u* ze
rscesywistes¢ jest stistyczna”™ te sShii nro Ziurdira x O ccxc*
0 ktdérych mora sg uzasadniono w spos6b metadisyznyi
Jesli natomiast bedziemy traktowaC¢ cato jako Y~yrastajgcc z
rzeczywistosci spotecznej 1 historycznej* ktéra sie rozwija,
to bedziemy mogli stwierdzi¢”™ zc W kazdej -terasniojssosoi
sg ono Juz zarycewano w tym cc Jest®

Psleki temu pedagogika jako nftpka megta by sie
zajmowa¢ celami”™ a miancwlolc w ton cpcccb* ze zmierzataby
do okreslenia liietoryosnc-c™pokecsnych tondcucji ro2r<—joyyaift
azeby na tsj pccértowle jokic powijmy by¢ zuccnia
VArctoyMiwe sd#

Tedegogika«. korzystajgc z innych®dyscyplin nauko-
wych zajmujacych sie rezwojem spodecznym 1 koraysto™ac z
planowanis spoltecznego* przakdsdataby na jezyk wychcwawczy
tawszystkie pincY-d-dwajtila 1 pcstuloty actyccacc™ dv-z-czagp
rozwoju historycznego* stwierdzajac* ze skoro dalszy rozj"oj



spoteczno-historyc2uiy nalezy prssvddywac v tan i w ten sposoéb
i ze skoro nalezy zmiersa¢ dc prsyspieszenia wkasnie takiego
rozwoju historyczno-spotecstnegc” tc* stad wynika* ze wycjricaanie
powinno ksztattowa¢ odpowiednio przygotowanych ludzi»

Z tego punktu widzenia mozna przyjac* ze cele i ram/™
w pedagogice moga by¢ wyprowadzone w analizy proceséw spoteos-
no-historycznych* z przewidywania przyszdcsciy z wymagan jakie
musza by¢ postawione ludziom zyjacym w okreslcnych warunkach*
aby umielil oni zyh i1 dziata¢ w przyszdych okoliczjnosciach®

To jest ta pierwsza sprawa* ktora chciatem p-rsedsta«®
wié*. a mianowicie zakwestionov/anis tradycyjnej tezy* iz do
nauki nie nalezy ustanawianie celow i wartoBCi* pokazanie™* ze
Cele 1 wartosci zycia ludzkiego mogg by¢ wyprowadzane przez
nauke z rzeczywistosci historj”~cznej* w ktorej ludzie zyja»

"0 tym ogélnym wstepie, bede chciat pokaza¢ jak mozna

w dzisiejszej epoce* okresli¢ konkretne cele wychowania»
8§ 2

Sacznlemy od pewnych podstawowych* wazr”~ch i bardzo
trudnych zagadnierx,

Gdy przypomnimy sobie historie wychowania* tc doj®
dziemy do wniosku* iz cele wychowania byty w przesztosci
okreslane zawsze na podstawie tradycji i1 ze v/ychowanie bydo
w gruncie rzeczy przekazywaniem tradycji* Jeszcze i dzis
dos¢ czesto sie sadzi* iz wycliowanie polega na przeszczepie®
niu dorobku pokolenn minionych na pokolenie mbode* ze wy«
chowanie jest przekazywaniDia vtfioloviekOT.ej tradycji*

I rzeczywiscie* ten aepekt pracy wychowawczej jest
niezmiernie wazny i realizujemy go w wyoho?/aniu* Jesli
uczymy dzieci i mfodziez dorobk-ail wiedzy* to przekazujemy
rzeczywiscie nagromadzong przez pokolenie wiedze mikcdeiim
pokoleniu* Jesli zaprawiamy mdode pokolenie w okreslonych
sprawnosciach technicznych i1 zawovdcwych* to rzeczywiscie
przekazujemy mdodemu pokoleniu ten dorobek wiekow*

Jesli wprowadzamy dzieci i1 mbodziez w literature* sztuke*,
obyczajowos¢, to rzeczywiscie przekazujemy mbodemu pokele«

niu to* co zostato wytworzone przez xu"se«zdosS¢* przez



artystow greckich i rzymskich, przez renesans i to przekaza-
nie tradycji jest rzeczyv/iscie niezmiernie waznym aspektem
pracy wychowawczej*

lile jest przesada powiedzenie, ze gdyby wychowanie
nie przekazywato dorobku ludzkosci, wov/ozas mdode poitCxCiiis
nie mogtoby zy¢ w pedni ludzkim zyciem* Czdtowiek, jJak stusznj.
powiedziano, rodzi sie wkasciwie dwa razy® Raz rodzi sie w
sensie biologicznym, przez akt urodzenia, a drugim razem ro-
dzi sie dzieki ¥ychcw/aniu, ktére przekazuje mu dorobek ludz-
kosci, dzieki ktéremu staje sie on cztowiekiem*

Ten tradyc/joni~"Si”po™ wj~Chowania, polegajacy na
zaszczepieniu mbodemu pokoleniu dotychczasowego dorobku,
jest z pev;noBCig bardzo waznym elementem pracy wychowawoz/ije
Ale ni© wycszerpuje caltoj tej pracy« X Wdiasnj.e tutaj dociOA-a—
Hily do spraw najistotniejszych dla naszych czasow*

3hrsskazywanis tradycji bydo wystarczajacym wypednie-
niem zadan pracy wychowawczej przez cate stulecia, ale nie
wystarcza w epoc® wspodczesnej* Jest tak dlatego, ze charak-
ter naszej kultiry zmienit sie bardzo zasadniczo* Kiedy pa-
trzymy w przesztosci , dostrzogailiy przede wszystkim v/ielkg
stabilizacje form zycia i dziatalnosci ludzkiej® Rytm roz-
woju historycznego przesztosci byt rytmem bardzo powolnym
i zycie jednostek ludzkich od dziecinstwa do Smierci upty-
wato w tych sanach okolicznosciach, albo prawie w tych. sa-
mych okolicznosciach*

W ciggu zycia jednostki”od urodzin az do Smierci,
zmieniato sie bardzo mato® Technika pracy pozostawata taka
sama* W. niektdérych zawodach technika pracy nie zmieniata
sie przez cate stulecia tak, 1z przekazywano z ojca na syna
tajemnice produkcji zawodowej;. Podobnie formy zycia spo-
+ecznego i1 politycznego zmieniaty sie bardzo powoli, nie-
dostrzezcnie dla zyjacych ludzi* Zmiany, ktfore sie dokony-
waty w historii rozktadaty cie na stulecia*

W tych warunkach wychowanie polegajr ,ce na przeka-
zywaniu tradycji byto wychowaniem spedniajgcym w sposoéb

wystarczajtcy spoteczne zadania. Bo kiedy sie przekazato



dzieciom i mbtodziezy tradycje”™ t© mozna bydo hjé pewnym, ze
w sposob wystarczajacy soedniono spoteczne potrzeby wychowaw«
cze, a miodziez, ktéora otrzymata w szkole wyksztakcenie trax
dycjonalne, stawata sie nd:odziezg wystarczajaco przygotowang
na cate zycie*

Ale ten ustabilizowany sSwiat dzisiaj juz nie istnieje,
Tempo zmian jest dzisiaj niezmiernie szybkie we wszystkich
zakresach ludzkiego zycia* Yf dziedzinie prasy zawodowej, Ww
sytuacjach spotecznych i politycznych, w rozwoju stosunkoéw
gospodarczych, w rozwoju techniki na catym Sv;iecie* JesSli
kazdy z nas spojrzy wstecz na swoje wkasne zycie, to bez
trudu zarejestruje caty szereg zmian, ktérych doswiadczy+t
na sobie* W zakresie zycia spotecznego, politycznego, roz=*
woju nauki, techniki, pracy zawodowej, to wszystko s Ozyiu
zaczynalismy nasze zycie pc ukonczeniu szkoty i1 to wszystko,
czym zyjemy obecnie, to sa dwa rézne sSwiaty* | zdajemy SO~
bie sprawe z tego, ze te zmiany rozwijajg sie nadal na na*
szych oczach, 1 ze beda sie rozv/ija¢ w tempie jeszcze szyb«
szym*

V/iemy, ze dzisiaj nie ma szkoly, ktora by mogta
powiedziec¢ dajac dyplom zav/cdowy swojemu absolwentowi,

**oto nauczylismy ciebie wszystkiego, co ci potrzebne bedzie
w zyciu, mozesz iS¢ teraz i1 wykonywaC te prace przez cate
swoje zycie%

VTiemy, ze takiej szkoty juz nie ma 1 nie bedzie
mogto by¢, ze w rézr~ch zawodach technika pracy zmienia sie
predzej lub wolniej, ale na ogét biorac, w kazdym zawodzie
te zmiany sa tak istotne, ze po 3 czy 10 latach pracy zawo*
dowej dany pracownik chocby na poczatloi byt jak najlepiej
przygotowary, musi sie doksztakca¢, musi odrzuca¢ czesc¢
trj wiedzy zawodov/ej, ktorg cirzymat, musi zdoby¢é nowg
wiedze zav/odowa, ktoérej nie moégkt otrzyma¢ swego czasu w
szkole, poniewaz ta nowa wiedza sav;cdow/a wigze sie z nowymi
postepami nauki 1 techniki*

Yi niektorych zawodach tempo zmian jest tak szybkiey
ze przygotowanie zawodowe starzeje sie w ciggu dwoch lub

trzech lat po wyjsciu z uczelni*
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We wszystkich krajach jest dzisiaj problemem juz ni© tylko
jak przygotowa¢ ludzi do pednienia zawodu, ale jak utrzymac
sprawnos¢ i umiejetnos¢ zav/odowg w ciggu catego zycia zawodo-
wego czhov;ieka, jak jg utrzyma¢ na poziomie doréwnyimj¢ .cym
lo"oku nowoczesnym postepom nauki i techniki®
C ile jeszcze sto lat temu czdowiek cirayiuujacy dyplciu szkoty
zawodowej fhdl ten dyplom zamkna¢ do biurka i powiedziec,
teraz juz wiem na cate moje zycie co mam robic
bic¢ Jiaj zasadniczym problemem jest pytanie V jalci. spo*
s¢b utrsjTza¢ szeroka rzesze pracc™#nikévj zawodowych na posio-
mie tego postepu, jaki sie dokor”a za sprawg nauki i tech-
niki, .
Podobne zjawiska zachodzg we wszystkich innych za-

Icresach zycia spotecznego« Wielkie przemiany, ktore sie
dzieja w krojach naszego obozu, stawiaja przed ludzmi nowe
zadania, ktore nigdy przed nimi nie staty, zadania do kté-
rych trzeba dorosng¢, zadania, ktérych spednienia trzeba
sie nauczyé« Wiemy z jakimi oporaiul tradycji mamy do czynie-
nia we wszystkich tych zakresach, wiemy jak trudno jest pro-
wadzi¢ na wsi gospodarke zmechanizowang i gospodarke uspotecz-
niong, poniov;az cata tradycja zycia chtopskiego jest oparte
na nawykach do pracy indywidualnej, do pracy"v/dasnymi narZe-
dziamic Wychowrnio iuusi sprawi¢, zeby mdode pokolenie chdop-
skie zrostlimialo, ze przyszdoso oedzie przysztosciag traktora
1 jissszayn rolniczych a nie ?/%asnego konia, ktdéry sie orze®
Zadaniem ¥/ychcv/ania staje sie przetamywanie catej dotychcza-
sowej tradycji, wszystkich nawykév/, ukazywanie nowych form

zyciu zgodnych z nowoczesnyis postepem« W tych v/arunkach
zmienia sie Wiec rola wychowania« Widzimy, ze wychowanie
ktéro przekazuje tradycje nia jost wystarczajacym wychowa-
niem w naszej epoce« Rozwidemy dobrze, iz funkcja przeka-
zywania trfcidycji, ktora byta kiedys identyczna z cata praca
wychowawczg, moze stanowi¢ dzisiaj tylko jej czesc¢* ITatomiasi
istotne zadania pracy vychGViawczej wigza sie dzisiaj nie tyle
2 przekazywaniem tradycji, ile z przygelowaniem ludzi do

przysztosci« vych*™™W gjyac musimy scbie wyobrazac¢ xjrzysstosc.



ktéra bedzie istniata w tym kraju na lat 2CvV30, ta znaazy
w tym okresie, w ktorym nasze dzieci znajdujaca sie dzisiaj w
szkotach wejda w produkcyjny clcres zyeia»

Jesli nasze dzisiejsze szkolnictwie © spalnid gwinje
zadanie, to znaczy, ze powinno przy™¥ytawae dzieci 1 alodsHgi
do zycia i pracy w warunkach, ktor® beda istnie,”l/ za lat
10-20-30-40 na naszej ziemi«

Gdybysmy przyjmowali zatozenie, Z=* te przyszte wart®*
ki zycia i pracy beda takie same jak byty w przesztosciag ta-
kie same jak sa dzis, to praca wychowawcza bytaby bardzo +tatwa
i takg byta praca wychowawcza przez wieki* Dzieci i1 mfodziez
byta ksztakttowana na wzorach ojcéw i wzory ojcow spehiis;.ly
sie W zyciu dzieci 1 w zyciu wjmkéw* Jak diMNigd romvjj
byt bardzo powolny, mozna byto rseczy"i""lscie przyjac, ze
zycie wnukéw updywa w tych sara¥ch warunkach, w jakich uptywa-
40 zycie ojcow i dziadkéw* Ale dzis wiex”, ze tak wcale nie
jest*! Zze zycie naszych dzieci bedzie uptywato w innych Ol:G=
licznosciach nize te, ktdére znamy z przesztosci, w inrti-di
okolicznosciach niz te, ktjore znajr z diNisiejszego deswiad-
czenia«

Przekazanie tradycji nic wystarcza epoce, ktdra jest
epoka takich zminne

Jak bardzo istotne sg te zagadnienia, wpstarczy msic
zilustrowa¢ na jednym przykdadzie, na przyktadzie przygclcu>-
nia zawodov/ego* Otd6z planisci przewiduja, ze w najblizssjp:
¢wieréwieku co najmniej czwarta czes¢ ludzi bedzie pracowac
w zawodach, ktére dzisiaj jJeszcze nie istnieja« 2?rudno
wiedzie¢, czy ten szacunek jest zupeinie dokdadny czy nie,
ale nie chodzi o dok#adnos¢ liczb, chodzi o perspekty”/y«
Jesli méwimy, ze czwarta czes¢ ludnosci pracujacej zawodowo-
bedzie w najblizszym evifierewieku pracowa¢ w zawodach, Kktors
dzis jeszcze nie istniejg, to co ma robi¢ szkota zawodowa?
Jak dzisiejsza szkota zawodowa ma przygotowaé¢ do zawodow,
ktére dzis jeszcze nie istnieja? Poki zawody zmieniaty sie
bardzo powoli lub nie zmieniaty sie wcale, funkcjonowanie

szkolnictwa zawodowego byd4o niezmiernie proste*
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sokota zawrodov;a przygotowywata do zawodu™ tak jak go sie
wykonyv/alo dzisiaj 1 tak ® jak mozna "bylo sadzie « PHedzie

go sie wykonyvw/a¢ za pO lat» Jesli dzié mamy poczuciei, ze za*~
den zawdd za lat 20 nie bedzie wykonywany zupednie tak samo jak
dzisiajj jesli ponadto niany przekonaniej iz w zwigzlcu, z rozwc*
jem automatyzacji 1 przemysdu opartego na snorgii jadrov/ej
stang zawody” KIgré dzis nie istnieja jeszcze, jak ma funkcjo-
nowadé szkota zawodowa?

To jest jeden s tych paradoksalnych przykdadéw, ktoéry
moznaby uogoéInié¢ w pytaniu, jak mozna przygotowywa¢ do przy«
sstosei”™ jesli ta przyszdos¢ Pedzie Inna niz przesztosC i
terasniej szosc¢?

§ 5

To jest wezdowe pytanie nowoczeshego wychowania*
Weztowe pytanie zupednie nowe,, bo jak ditigd lcoJtura s:nieniala
sie bardzo powoli, tak ddugo wprowadzanie w tradycje bydto naj-
lepszym prs*ygotowaniem dc catego zycia, z chwila za$ gdy
kultura zmienia sie sfsybk®©, wprowadzenie w tradycje staje sie
tylko jednym z aspaktov/ praoy wychowawczej, natomiast p™mikt
ciezkosci przesuwa sie na przygotowanie do przyszdosci, kto-
ra sie bed™.ie zmienia¢ predzej niz to dotychczas widzimy i
ktéra bedsie iInna niz terazniejszoscé«

Powtarzam pytanieg jak mozna przygotowaC sie do
przysztosci, ktorej sie nie znaf Zeby na to pytanie odpowie«
dsie¢, trzeba, przede wszystkim zariwesttonowac powiedzenieg
*p.rid-"szhkoS¢ MOIYg] sie nie ZlIS¥s

Czy rzeo2vArfiscie prs5>-Cstosci n.ie mozna priéovi™N"2mec?

mozna* ?rz.ys3j40s¢ mozha w ogolnych liniach rozwojo-
~uh prsewldzlcc-j. Bydoby oczywiscie nieporozumieniem sadz2-ic,
we prsyczlos¢ da cie przewidzie¢ szczegétowe i konlcretnie«
Bydoby "wrézbiarstwem na niczym nie oparte* Ale miedzy tego
rodzaju ¥irézbiarstwem na niczym nie opartym, a przeswiadcze«
niem» ze nie w ogéle o przys.ztosci nie mozemy powiedziec,
roseigga sie jcezcse bardzo wazna dziedzina sensownego prze-
widy”vania przysztosci® To sensowno przewidywania prsyssko«
Soi Ino® sie opieraC¢ na analizie rozwoju histerycznego”™.
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ktory jest w pewien sposob zdefr™-?siito.owajiy 1 ktdry pa”“rmla nam
w og6lnych liniach przewidywra¢ w ktdi»g wchodzi iy«

Jak mozna te ogoIn™i Iliie w przyblizeniu okxesl+6?
Mozemy by¢ stusznie przekosoa™ii o tyrs, ze w prityszdosci, w
ktora wchodzimy bedzie sie dokonywat dalsiy razwéj nauki i ze
ten dalszy rozwdéj nauki bedzie coraz to w wiekszym stopniu
warunkowat catg ludzka dziatalnosc*

Kiedy patrzymy w przesztes6, to widzimy jak ze stule«
cia na stulecie rosta $poteczr.v>«zawodowa rola nauki*

\Tldzimy, ze by#y okresy, w ktérych cata ludzka dzia®
+alnos¢ wykonywana byta wkasciwie bez udziatu nauki, albo s
bardzo niewielkim udziatem nauki* Jak w wieku Xrc
dziatalnos¢ zawodowa ludzi, zwkaszcza zawodach przjerinysto®»
wych by#a w coraz wiekszym stopniu uzalezniana od rozwoju
nauki 1 od naukowego przygotov/ania ludzi*. Dostrzegamy, jak
pod koniec wieku XX 1 w wieku XX takze, zawody rolnicze
poczety opiera¢ sie na wynikach nauki, chociaz zawody rolni-
cze przez cale stulecia rozwijaty sie wkhasciwie bez zwiagzku
z nauka, na podstawie obserwacji, doswiadczenia, praktyiti i
tradycji* Pod koniec wieku XIX 1 XX rolnictwo stato sie wie-
dza* Zawdd rolnika zaczat wymaga¢ przygotowania naukowego*
Znaczny wzrost produkcji w zakresie rolniczym zawdzieczamy
oparciu pracy rolniczej na nauce*

Y/¥asciwie dzis nie istnieja juz zawody, ktore by
sie nie opieraty na nauce. &iadczy o tyiii dobmie » skor®©
Jjuz mow/ie w tej sali - zawdd wojskowego* Przez cate stulecia
umiejetnos¢ wojskowa opierata sie na réznego rodzaju spruY/-
nosciach, ale nie opierata sie na nauce* Natomiast dzis,
zwkaszcza w niektdorych rodzajach broni, Uuiejetnos¢ wojsk™/wa
zaktada bardzo daleko posunieta znajomos¢ badan naukowych
i +acznosci hadahn naukov/ych z technika* Przygotowanie ludzi
w zawodzie wojskov;ym jest dzisiaj bezspornie przygotowaniem
naukowjon* i}
nie

Jak mowie, istnieje juz dzis zawdd, ktéry by sie
nie opierat na nauce. Czy mozemy przypuscié, zeby w przy-

sztosci byto inaczej? Oczywiscie nie* Y/recz przeciwnie*
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To co obserwujemy na przyk#ad w zakresie procesu automatyzacji
wigze sie z rosngcym zapotrzeboY/aniem na ludzi coraz lepiej
naukoV(?0 przygotowanych*

Procesy automatyzacji polegajg na tym, ze zaktady
przechodzace na automatyke zaczynaja potrzebowa¢ coraz wiecej
ludzi wyzej przygotov/anych. To zapotrzebowanie rosnie btyska-
wicznie i nawet przywyk#o dzisiaj moéwid, ze tradycyjna
piramida zav;odow/a zostaje postawiona na wierzchotku* Co to
znaczy? To znaczy, ze w tradycyjn;is"ch zaktadach przGiiiystowyeh
trzeba byto najwiecej robotnikéw niekwaliiikowar™i”*oh —t? by+o
podstawa piramidy - mniej o kY/alifikacjach Srednich i mato o
kwalifikacjach w/yzszych - 1 to byto wierzchotkiem piramidy*

\7 zaktadach zaatomatyzov;anych ta piramida jest posta-
wiona na wierzchotku, poniewaz w zakdadach takich do
pracujacych musi miec¢ przygotowanie yryzsze, a pracownikow
niekwalifll.ikov/anych prav/ie nie potrzeba zupe#nie* Ten przy-
k#ad pokazuje nam jaskrawo, jJak bltyskawicznie rosnie zapotrzie-
bowanie na kwalifikowanych pracownikéw w zwiazku z postepem
nauki™

ilic nas nie upowaznia do przekonarxia, ze przysz4oscé
miataby sie przedstawia¢ w innych perspektywach; v;recz
przeciwnie* mozemy sie spodziewa¢, ze rola nauki dla zycia
zawodowego bedzie coraz wieksza i1 ze wobec tego nusifliy sie
liczy¢ z koniecznosciag posiadania coraz téleSfriiczby ludzi,
coraz lepiej naukowo przygotcwani®Ch dc dziatalnosci sawcdc-
wej*

Oto jest pierwsza ogolna perspektywa przysztosci-

z jaka niev/atpliwie bedziemy mie¢ do czynienia#

§ 4

A oto druga* Jesli obserwujemy rozwdj histor™®-czny
ludzkosci, to obserwujemy postep procesu demokratysacji*
Jakkolwiek by on zachodzit, to niewatpliwie ludzkos¢ prze-
szta wielka droge od spoteczeristv/a niewolniczego do stanow
spoteczenistwa feudalnego, gdzie kazdy stan jak szczeble

drabiny by4 nadbudowany jeden nad drugim i poprzedzielany
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burzuazyjnego, gdzie klasy spsleczne ostro sie sotnie przed xx
stal/ialty* Trzeszlisiay dalekga droge do tf3j F/yifiolCvatrsc
ktéra w krajach naszego obozu roz\7ija sie bardr€0 szybko, w
krajach kapitalistycznych czyni postepy % duzyini operami,
ale jednak to postepy sa ré"imiez wyrazne i nie wydaje sie dv;l
siaj mozliwe, azebysa™ sobie Y/™-dbrazill przysztosc¢
jak dalszy rozwéj demokracji.. Trudno by sobie
przysztos¢ miata by by¢ nawrotem do form zy:iia niewolniczego,
do form zycia feudalnego, do réznic stan=>"»W).h, dc roznie
klasowych miedzy ludzmi. Haczej mamy wszelka racje sadzic,
ze dyskryminacja tego typu, a takz$ ddayvi.irecdit,”? narodowosc¢
ciov/e, rasowe, religijne, ktora jeszcze tu i o6wdzie ludzi
dzielg, beda raczej zanikac¢ i ze idziei?iy ku wiekszej niz
dotychczas demokratyzacji .

Ale jesli powiemy, ze idziemy do wiekszej rlemokre=>
tyzacji, to znaczy powiemy tym samym, ze idzie;/” do wieksze-
go niz dotychczas udziatu coraz to szerszych mas ludzkich
w zarzadzaniu zyciemf w organizowa™iiu zycia, w po;:itepowaniu
spotecznym. Udziat ludzi, udziat szerokich iiks we wszyetUjh
dziedzinach zycia staje sie coraz wiekszy yjdz:liiy, z<«
nawet w tej dziedzinie, ktora przez cata wieki byka
wana jako dziedzina przeznaczona dla wkadzy krélow czy rza-
dow, w dziedzinie polityki,, masy ludzkie maja dzisiaj comz
wiecej do powiedzenia.

Nie ulega watpliwosci., ze jesli walka 7. pokdj
na sSwiecie wygrywana, to dzieje sie tak miedzy hmymi dla-
tego, ze szerokie rzesze ludzi sg wka™nie za pokojem 1
przeciw wojnie.

Jednym stowem, mamy tu przed sobg “Yjerazng
wojowg I na podstawie tej linii rozwojowej mozalliy przev/idy-
wac¢ przysztos¢é. | kiedy méwimy, ze mamy przygotowa¢ ludzi
do przysztosci, to mozemy poy/iedzied < musimy przygotowac
ludzi do tego, azeby mogli lepiej niz dotychczas umiec
korzysta¢ z postepu naukowego w sVcjej pracy zawodowej,
to mozemy powiedzie¢ - musimy przygotowac¢ ludi,i d@ tego,
~eby umieli reprej niz dotychczas uczestniczy¢ w demokrdtycz

nych formiach zycia.
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§ 5

Podobnie - 1 to jest trzecia perspektywa = mozerr™ na
podstawie dotychczasov/ego rozwoju olcresli¢ inne aspekty pro—»
cesu rozwojowego* ITis nie wskazuje na to# zeby w przyszdosci
rola techniki miata Kiale¢* Przeciwnie# wszystko wskazuje na to#
ze rola techniki w zyciu zbiorowo# z&T&mio zawodov/ym jak i p»oza
zav/odowyia bidzie rosta. Widziner jak technika w procesie histo-»
rycsnym ogarnia coraz to novw/e dziedziny pracy zav/odowej*

"Vidziray# ze po wielkiej rewolucji przemystowej po-
czatku wieku XH technika ogarneta niektére gatezie pracy
wytworv?zej # ze obecnie technika wchodzi szerokim frontem do
zaY/oddw w ktorych nigdy nie uczestniczyta szczegélnie do
zavMidow rolniczych* | jesli mamy przev/idyvmé przysztosé# to
musijny powiedziec¢# ze i te zawody rolnicze mimo# ze maja 40
czynienia z przyrodag zywa beda sie opieraty w wielkiej mierze
na tamiejetnosciach technicznych™. Przeciwienstwo# ktére jeszcze
nie tak dawno bydo czynione miedzy zawodami tecliniczno -
przemystov/ymi 1 zawodami rolniczymi, przeCiwieinstwci to juz
dzis Y/kasciwie nie istnieje* To prz6eci?Zienstvw/o# ktore nie tak
dawio bydo pixnktem vV’jscia roznych rozwazan i spekulacji
postulatow# ze robotnik musi by¢ ksztakcony zupeknie inaczej#
bo ma on do czynienia z maszynami# a rolnik musi b;¢ ksztak-
ary™™ zupednie inaczej# bo on ma do czynienia z roslinami, to
prsaoiwienstwo dzisiaj juz sie zaciera# poniewaz rolnik -
aczkolwiek ma do czynienia z roslinami# nriad*do czynienia
V wielkiej mierze takze, i z maszynami*

Przysztos¢ rolnictwa jest nieroztaczna z postepami
mechanizacji rolnictwa# a dziecko wlemskie#,®ktoérym jeszcze
nie tak dawno gtoszono# ze jest zupednie Inne niz dziecko
miejskie# dziecko wiejskie, ktore przedstawiano w obrazie
pastuszki”™ gesi# pastuszka i krowy, to jest dzisiaj dziecko#
ktére majstruje przy traktorze albo observmje jak maszyny
rolnicze dziataja i patrzy z tym samwcn zaciekawieniem na me-
chanizm tego wszystkiego jak dziecko robotnicze, dla ktdérego

maszyna jest dostepna codziennie*
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Nic nie wskazuje, zeby w przysz3:o0sci mogto bysb inaczej,
przeciwnie mozemy by¢ zdania, ze/ rten postep bedzie sie doko~
bywat dalej i1 ze musimy przygotowa¢ miode pokolenie dO© tego,
zeby umiato ono zy¢ w tych warunkach rosngcej roli technik5#

Uogdlniajac to wszystko mozna powiedzie¢, ze przygoto-
wanie mbtodego pokolenia do przysztosci nie jest zadaniem tak
beznadziejnym, jak by sie mogto wydawa¢ pozornie, kiedy twier-
dzimy, ze trzeba przygotowywa¢ do czego$ oo bedzie nowe, do
czegos co bedzie iInne niz rzeczy dotychczas znane# W dos¢
znac2inych zakresach/152ysz403C przewidziec i inszsiny przygoto-
wyy/ac¢ mdodziez do przysz4osci to znaczy przygotowywac¢ ja do
lepszego uczestnictwa w zyciu naukowym, do lepszego postugiwa-
nia sie technika, do lepszy¢h umiejetnosci spotecznych w
zakresie demokracji#

§ 6

Oczywiscie, to cate przewidywanie nie zatatwia jeszcze
wszystkiego, czego pragneliby wychowawcy* Juz méwidem, ze
trzeba sie odcia¢ od wrézbiarstwa, ktére *udzito nas nadzieja,
ze potrafimy przysztos¢ okresli¢ w konkretnych szczegétach#
Tego nie umiemy zrobié# Ale wkasnie z tej racji pov/staje dla
wychowania jeszcze jedno zadanie szczegdlnie wazne# Polega ono
na przygotowaniu mfodego pokolenia, do tego azeby umiato sie
ono znalezé¢ i1 zachowa¢ w sytuacjach nowych, w sytuacjach
nieprzewidywanych, w sytuacjach niesterectypowych#

Jak panstwo wiedzg tradycyjne wychowanie bardzo cze-
sto byto traktowane jako wyrabianie w dzieciach i mtodziezy
umiejS~™tnosci  stereotypowego powtarzania czynnosci# Bardzo
czesto wychowanie bydto Oprowadzone tak, aby kogo$ nauczyc
okreslonej ilosci chwytdow, czy tez okreslonej ilosci ferm
zachowania sie w oznaczonych sytuacjach« Mowido sles -
spotknoSt takg a takg sytuacje - musisz sie zachowa¢ tak i tak#
Tak sie mowido rownie dobrze w zaiiresie wychowania moralnego,
Jak w zakresie wychoY/ania umysdowego czy w zakresie wy"cl.ovania
zawodowego# obrebie kultury ustabilizowanej”dyrektyv”® ta-
kie byty stuszne, poniewaz sytuacje w jakich sie jednostka
ludzka mogta znalez¢ w ciag?" jej zycia byty tymi samymi

sytuacjami, ktdi"e pokazywano im ¥ okresie szkoty i wychov/"la
rzeczywiscie tego rodzaju z:imi;ynizo?ane ¢ "oakcje wystarczaty«
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Jesli natomiast = ¢ak powiadamy dzisiaj - trzeba sie liczyc
z tym, ze nasze dzieci, ktore teraz sg w szkole znajda sie w
ciggu ich zycia w sytuacjach nowych, to muszg one by¢ tak
wychowana, aby sie u/;daly zachowa¢ w tych nowych sytuacjach,
zeby umiaty sobie da¢ rade z nowjTfd zadaniami, W zwiagzku z
nacisk w NiTychonaniu rausi by¢ potozony na rozwdj inteligcn«

Ccj*, na roz?pj umiejetnosci samodzielnego szukania rozwigzan,
iip. umiejetnos¢ adaptowania sie do nowych zadan. Potrzeby te
widzimy na kazdym kroku, Y/idzimy wsSrod absolwentow szkod za-
wodowych, ze jedni z nich dajg sobie bardzo dobrze rade,
kiedy fabryka przedstawia sie na nowe tory, a inni V;¥asnie
vtedy nie dnja rady. Dlaczego? Bo jedni z nich byli przygoto-
wani inteligentnie w ten spooob, ze umiejg sie zdoby¢ na
wysitek zobaczenia czego$ na nowo i robienia w roviA sposéb,
a inni byli przygotowywani w sposob tepy, dogmatyczny, zru—
tynizowany, Bauczono ich tylko funkcjonowa¢ tak i tak, to«
tez kiedy w zakdadzie pracy, w ktorymi sie znajda, dokonywa
sie przemiana, kiedy z racji postepu teclmiki trzeba robié
inaczej, nie nigjg oni plastycznosci unVshu, zeby-sie oderwac
od tego jak ich uczono dotychczas, od tego jak robili dotych-
czas, nie maja tej plastycznosci unysk:u zeby i™obiC inacze-t.

Iliech panistwo zanalizuja swoje wkasne zycie pan
stwo dojda do wniosku, ile byte takich momentéw, w ktdrych
z czym$ trzeba byto zerwa¢, trzeba byde zacza¢ robié inaczej,
trzeba sie byto zdoby¢ na ~/ysrdek odrzucenia navw/ykéw, trady-
cji, rutyny i na wysitek zobaczenia rzeczy w nowy aroséb i
postepowania w nowy Sposob®

otoz jeslhi v/ychowanie dla przyszdosci ma spetnic
swoje zadanie to musi ono nie tylko przygotowa¢ mfode pokole-
nie do przysztesei tych zakresach wielkich perspektyw® *
rozwojowych, ktére mozemy przewidziec¢, ale musi one pi“zy~
gotowa¢ mbodziez tak plastycznie, zeby byda ona zdolna w
sytuacjach nowych, w ktére wejdzie, a ktérych dzis nie spo-
sOb przeT/idzie¢, da¢ sobie rade, zeby zatem mia” te spraw-
nos¢ umystu, ktéra pozwoli jej w nowych sytuacjach postepo-
waé w nowy sposdb,. Jak z tego wida¢, zadania wychowawcze
zaczynaja by¢ dzisiaj zupednie inne niz bydy dotychczas.
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§7

W pierwszej godzinie w“kkada staratem si$ pokazac
jJak powinien by¢ traktowany proiam celdow wychowania w epoca
wspotczesnej* Staratem sie pokaza¢, ze nie jest stuszne,
tradycyjne rozréznianie miedzy stawianiem celdw i opisywaniem
rzeczywistosci, poniewaz do zadan nauki powinno naleze¢ jedno
i drugie giCYPnie z tej racji, ze z opisywanej rzeczywistosci
moga by¢ wyprowadzane dyrektywy postepowania* Staratem sie
pokaza¢ nastepnie, ze w naszej epoce méwigc o celach wychowa-
nia, musiiay te cele okresla¢ na podstawie funkcji rozwojowych
zycia spotecznego i ze w tych warunkach w jakich jestesmy,
me wystarcza powiedzie¢, ze wychowanie jest przekazywaniem
tradycji, lecz trzeba powiedzie¢, ze wychowanie musi byc¢
corganizowane tak, aby by#o ono przygotowy”~Taniem do przys|stosci
i ze to przygotowanie przyszdosci jest mozliwe, zaréwno dla-
tego ze w pewnych ogélnych liniach rozwojo\vych te przysztosé
mozemy przewidzie¢, jak tez i dlatego, ze w tych partiach w
ktérych jej przewidzie¢ nie mozemy, jestesmy w stanie przygo-.

towa¢ mbodziez w sposob tak plastyczny i1 wielostronny, aby
ona mogta sobie dawa¢ rade w sytuacjach w jakich sie znajdzie*

W tej drugiej godzinie v;ykkadu chciatem na to zagada
nienie celdw spojrze¢ od nieco innej strony* Nie tyle od
strony historycznego rozwoju, ile od stroriy cztowieka, oa
strony natury czdov/ieka*

Czynie to dlatego, Ze bardzo czeste kiedy sie mO7/i
o wychowaniu, apeluje sie do tak zwanej natury cziowieka,
aby powiedzie¢ ze cos mozna zrobi¢, a czego$ zrobic nie
mozna 1 bardzo czesto - zwhkaszcza w epoce dzisiejszej -
w okresie w ktérym tworzymy ustrdj spoteczny zupednie inryr
niz te, ktéore istnialy dotychczas w historii, mozna sie
spotka¢ z powiedzeniami, ze 00S jest zgodne albo
COS jest niezgodne 1 ze z punktu widzenia natury cztowieka,
charakteru ludzkiego, jedne rzeczy sa do osiagniecia, a
inne - rzekomo - nie sa do osiagniecia*

L6ov;i sie czesto, ze jesli wychowahie ma dawac¢ wynild»

to nie moze ono gwakci¢ ludzkiej natury, lecz iinsi by¢
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zgodne z podstav/owymi jej tendencjami* Bo jak sie to potocznie
mowi, ludzie sa tacy i tacy, i na to nie ma zadnej rady*

Otoz ten apel dc ludzkiej nat*ury ma swdj sens pod
warunkiem™ ze zdajemy sobie sprawe z tego faktu, ze pojecie
ludzkiej natury zmieniato sie historycznie w ciggu wrskow i
ze zmienia "ie takze 1 dzisiaj*

Tytanies Kim jest cztowiek? Co to jest ta ludzka na.,u-
ra? to sg pytania, ktére zaprzataty Wiysly luazi oc oaruzo
davw/ma i1 na~te pytania nie davw/ano odpowiedzi ostatecznych
dzo dhugo. T wkasnie dzis jestesmy Swiadkami rosngcych zain«
teresov/an naukowych w tej dziedzinie* Jestesmy dzms swradkand
ksztattowania sie pewnej wyodrebnionej dyscypliny, ktoérg
przywyk#o sie nazywa¢ mianem aacropologii Ffilozoficznej*
Whadnie ten przymiotnik jest wazny dla podlireslenia réznicy
jaka cechuje te zainteresoY/ania od antropologii pr~zyrodniczej*
Sadzi sie mianowicie, ze antropologia - dokdadnie nauka o
czovieku; N taki jest etymologicznie sens tego okreslenia I
wieku X1X stata sie przewaznie nauka przyrodniczg, badajaca
struktdre biologiczng ras ludzkich i zaniedbata wszystkie
inne aspekty zycia ludzkiego* KlLedy sie dzis mowi o antro-
pologii filozoficznej ma sie na mysli zapov;iedZz ra pytaniei
Kim jest cztovw»iek? — powinna byc odpow®iedzig znacznie bar-
dziej wszechstrormg niz te propozycje jakie dawata antropo-
logia przyrodniczg*

Kie ulega watpliwosci, ze zaleznie od odpowiedzi na
to pytanie, kim jest cztowiek, zmienia sie takze i nasza
koncepcja wychowawcza. Cele wychowania, méwigc najogolniej,
wigza sie przeciez z istotg ludzka. Zaleznie od sposobu
w jaki okreslamy istote ludzka, mozeiy okresla¢ cele wycho-
wania®

SS

Ot6z gdybysmy mieli bardzo krotko scharakteryzowac
jJakiej ewolucji podlegato pojmowanie czdowieka, jJakie byay
zasadnicze przemiuny w odpowiedzi na pytanie kim jesfe
cztowiek, «feoyany mogli doc nastepujaca odpo"."iedA.*



Byt oleres V ktorym estoYitika ol*"osloc z
pur.ktu widzenia pevmych ponad ludzkich, trwatych i niczmien®
nych wartosci. To hyty te olcresSlenia, ¢akie zaproponowak: w
filozofiil greckiej Platon i jakie v irxej pcntaci podjeto *
chrzeScijanstwo. Z punktu widzer-la tych koncepcji filozoficz-
nych cztowiek miat hyc istctc]. dwoicUwoia
polegata na tym, ze podlegat on pswnyoi wartoacioisi 1
ponad ludzkim, a zy* w Swiecie ziemskim empirycznym i dccice-
nym; ten konflikt pomiedzy duchowa istota czdowieka, a jego
ziemskim wcieleniem stanowit gloiiia eharaktery”styke zycia
ludzkiego. Tak to rozit'riial Platon, gdy méwid, ze istota
cztowieka, jego dusza, hytc\vf.la kiedys w lwlecie idei, a na-
stepnie wstgpita w zycie ziemskie; to saino innym jezykiem >t
wida Filozofig chrzescijanska » st"wierdzajp™c, ze cztowiek
jest VOTOrazony w dusze niesmiertelng; Ittéra jest xiwiklana
¥ doczesne, ziemskie, cielesne zycic.

ITa tej podstawie- formudowane re;guly wychovfariia,
v/Acnov.-ania, zadania vrychcwawczs, sadzac iz ten ddo¥Y;™ rd:acn
cstoYfieka, ta jogo dilchowa istota miata dyktowad spoceh
zachowania sie 1 cpcsoh postepowania cielesnej powdoce ludz»
kicj, Tcn sposéb rozumionia czlowicka z pui.ktu widzani.a ‘'ic”™o
duchowej istoty byt bardzo rcspcwszechniony® i stat pod-
stawg praktyki i1 teorii wychowania, c-partej na przesv?iadcze-
niu, ze nalezy w jaki$ sposob ksztattowaC te ziemsk#ewnetrz-
ng, Fizyczng tres¢ tj°cla ludzkiego z punktu widzenia jego
duchowej, istoty. gn

Taka koncepcja natury- Iv-dzkloj zestala zatw/estioKO®
wana bardzo stanowczo w epoce rens3*mau™ kiedy zaczeto ckser—»
wowa¢ cztowieka nie taklegc jakim on powinien by¢ tylko
takiego, jakim rzeczywiscie jest.

Filozofia renesansu, zwrécona byta przeclwtcc tym
koncepcjom mstafizycznym, religijnym t nor™Xityv.TOTi tyMi
koncepcjom, ktore traktowa:!”™ nature c"-k..wieka jako pcdla™te
idealnym wzerom i idoajnym ma—;iar. ludzie rerecarwlU storwi:.
cie Njac¢ cztowieka - jesli tak mozno pcwleiyioé -
gory"tylko<od dctu™, od rzcczywlatosoi, .-
l1i¢ cztowieka takim, jakim on rrecny™iiscis a nic t,;-

kim jakim on powinien byc¢*
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Pilosofowie renesansu te koncepcje formudowali w
roznych zakresach* fiachiavelli - jak powszechnie wiadomo -
zajmowat sie polityka, ale nie z punktu widzenia, tego jaka
polityka powinna byc, nie z punktu widzenia idealnego wzoru
wkadcy, ktory ksiecia pokazji*wae miat jak sie powinno w polity*
Ce postepowac. To co P.lachiavelli chciat zrobic¢, dotyczyto
obsemvacji tego rzeczywiscie sie w polityce dzieje. Jacy
sgq rzeczywiscie wkhadcy, jJak oni rzeczywiscie postepujg, kto-
rzy z nich odnoszg zwyciestwo i dlaczego — oto byty pytania
rtorchiavellego, Starat sie on pokaza¢ realistyczny, natural-
ny obraz zycia politycznego i oczywiscie spotkat sie z wielu
atakami z przecivmego, tradycyjnego obozu, ktérzy go oskarza-
li o to, ze prowadzi do deprawacji, poniewaz nie méwi+ o tym
co sie powinno robi¢ w polityce z p-unktu v;idzenla chrzesci-
jJjanskiego, tylko pokazywat jak ludzie rzeczywiscie w polity-
ce postepuja*

Ale podobne tendencje wyrazaty sie i w innej dzie-
dzinie” tak np, znakomity pisarz francuski Montaigne w =
swojej ksjL.gzce pt, ’Proby** pokazuje jakim cztowiek rzeczy-
wiscie jest. Ta ksigzka, tdumaczona na jezyk polski, jest
whasciwie pamietnikiem - jak bysmy dzisiaj pfowiedzieli,
dziennikiem cztowieka nazwiskiem Montaigne, autor nie naj-
muje sie tym, jakim cztowiek powinien by¢é, a po prostu opi-
suje jakim on jest* Co przezywa, cO go cieszy, cO go martwi,
czego rzeczywiscie pragnie, jakie sg jego skryte mysli,
jJakie sa jego nadzieje, w czym znajduje przyjemnos¢ - oto
taki po prostu empiryczny, konkretny opis jakim czdowiek
naprawde jest*

§ 10

Te dwie koncepcje byty uwikdane we wzajemne prze-
ciwienstwa i wzajemng walke w Vi1l - XYI11 stuleciu* Z jed-
nej strony byli pisarze, ktérzy chcieli cztowieka pojac¢ z
punktu widzenia nadludzkich, wyzszych wartosci i potrakto-
wac¢ jako istote, ktora staje sie cztowiekiem dzieki postu-
szenstwu tym T/artcsciom, To byli Ffilozofowie tacy jak
Kartezjusz, jak nastepnie Kant, ktérgjfeapytany kim jest



21

cztowiek-od powiadat-cztowiek staje sie cztowiekiem dopiero przez
postuszenstwo wyzss3nu wartosciom” pi-zez spednianie obowigzkdY/j,

a z drugiej strony byli filozofowish zwkaszcza angielscy”

typu jak Hume, jak Hobbes, ktérzy interesov/ali sie

cztowiek rzeczywiscie jest, obserwowali ludzi w terazniejszo-
sci, w przesztosci, aby sie dowiedzie¢ jaka jest ludzka natura,
czym rzeczywiscie jest czdtowiek i co z nim mozna naprawde
zrobig,

Na tej podstawie opierata sie cata pedagogika oswis*
cenig wieku XVIII, Kktéra <« analizujac cztowieka takiego jakiJa
on jest - odnajdywata w nim pewne popedy, impulsy, instykty
i na tym chciata oprze¢ system wychowawczy.

Gdy panstwo przypomna sobie koncepcje v/ychowania
J«J, Rousseau, jednego z patrondow tak 2v/anagc sv;obodnegc
chowania, pafstwo zobacza ten punkt widzenia. Zeby wychowaé
cztowieka, trzeba zdawa¢ sobie sprawe z tego jakim on naprawde
jest i1 nie ma co stav/ia¢ rau wymagan, celow, zadan, wartosci,
trzeba pozna¢ te jego nature, jej skborjiosci, upodobania,
tendencje i dzieki temu mozna prowadzi¢ dzieto wychowania.

Te dwa obozy réznego pojmowania czdowieka byty uwik-
+ane w walce, ktéra trwa do dzisiejsr ¢h czasow. Trwa dc
dzisiejszych czaséw poniewaz na terenie wychowania do dzis
toczy sie w krajach zachodnich spdér miedzy tymi, ktérsy chca
pojmowa¢ wychowanie jako zaprawianie dzieci i mbodziezy dc
powinnosci a tymi, ktdérzy chca traktowa¢ wychowanie jako pro-
ces rozwoju ludzkiej natury, rozumiany jako zespot pev/nych
tendencji pragnien i1 dazen.

Jeden z bardzo wybitnych psychologéw i pedagogdw
nowoczesnych XX wieku Claparede, nazwisko przypuszczam, ze
nie jest zupeknie obce, napisat kiedys ksiagzke pt,

"Wychowanie funkcjonalne" i w ksigzce tej stral sie poka-
za¢ iz tylko takie wychowanie moze by¢ skuteczne, ktore
sie zaczepia o podstav/owe tendencje ludzkiej natury, Ktpre
od jednostki niczego nie wymaga, lecz tylko spednia jej
potrzeby, 1 dlatego Clapare”~de powiada, ze jesli czegos
dziecko uczymy, to nie pov/innisnjy mu WwpEjiic

wielce tej tradycyjnej teorii natury ludzkiej, ze powlrien
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sie uczy¢” bo musi by™ ozlon"dLen spoteczenstwa, bo nauka
¢cest czyMs$s v/artosciow/yn« Jesli w ten sposob postepujemy — po-
wiada Claparede — wiele dobrego nie zdziatamye Dziecko sie
nudzi, a ¢y mu nakazujemy, dziecko nie chce sie uczy¢, a
my go kcT”ciisy lub obiecujemy nagrody; mamy zav/sze wiele trud-
nosci w tym wychowaniu narzuconym« Wychowanie funkcjonalne
- sadzi Claparede - polega na tym, ze wychowawca spednia prag«
nienie dziecka« Jes$li wychowawca chce czego$ nauczy¢, to
musi postagpic¢ tak, zeby dziecko zaciekawi¢, jak dzrecko be-
dzie zaciekawione, to sie bedzie chciato dowiedzie¢ tego
czego jest ciekawe. |1 wtedy nie trzeba bedzie ani kary, ani
nagrody, sam&fiekawos¢ bedzie dziatac* 1 Claparede stara sie
pokaza¢, ze wj"cho/Einie funkcjonalne polega na zaspokojeniu
potrzeb« Jesli kto$ jest gtodny, to nie potrzebujemy mu roz-
kazywa¢, zeby jadk« 2rcébny tak, zeby dziecko byto glod“ie
wiedzy, to nie bedziemy musieli mu rozkazywa¢ zeby sie uczy-
4o; bedzie ono zaspakajato swdj gtdéd wiedzy tak jak zaspa-
kaja swoj gtod biologiczny«

Przeciv/nicy tej koncepcji powiadajg, ze nie cate
wychowa™iie da sie w ten sposéb potraktowac¢, musimy bowiem
w W"ychowaniu wyrobi¢ w dziecku gotowos$¢ do postus”enst/™7a,
do pednienia obowigzkdéw, do robienia czegos, co nie jest
przyjemne, do wykonywania powinnosci, a nie tylko do spek-
niania checi, zyczen i1 pragnien«

Oto jest ten spor, ktjSry tr™a do dzieiej szych
czasow i1 ktory sie wiaze z tg podstawowg réznica,
V' pogladach na to, czym jest natura ludzka«
Czy cztowiek staje sie cztowiekiem, przez postuszcistr®o
peYmym wartosciomj normom, nakazom, celom, ktore sag
ponsdludzkie, czy cztowiek slaje sie cztoY/iejkiem jrzez
zaspakajanS.e syb1lcl pctrzeb przez te, ze jest takto jakim
jest.

len spér zostaje w pev/ien sposob rozwiktady przez
t?:ecig teorie ludzkiej natury, ktéra jest najblizsza
naszym koncepcjom Sv;ifitopogladowym i spotecznym, przez
kor.cepcje ludzkiej natury jeko,istoty aktywnej, istoty
dziatajacej, istety stwarza;lgcej rzeczywistosScC«



Ta koncepcja ludzkiej nat™ry - za chw/ile ja lIjkladnie przed»
stawie - ta koncepcja zaczynata sie ksztattowa¢ na przetomie
wielu XVII1 i1 XI1X w Filozofii idealistyczni”j, zwkaszcza Ffilo»
zofii Hegla, ktory - jak wiadomo - dat filozofial uiervw/-
szg proébe pokazania $Sw"iata obiektywnego,/HiXf ury jako wyrazn
dziatalnosci ludzi* Nastepnie ta koncepcja t™Mrczaj, aktjrimej
roli ludzi zostata aintwrpretowaiia w sposob niaterialistjcmiy
przez Marksa, ktory przejat ja w pewien sposéb od Hegla i1 VvV
walce z Heglem ja rozwinat, stwarzajac materialistyczng
koncepcje aktywnej istoty ludzkiej*

Jakie sag cechy tej filozofii w przeCiw"ienstwle do
tych dwéch o ktérych mov/iteiB?, ta koncepcja cztowieka jako
istoty aktywnej, przeciwstawia sie obu poprzednim z nastepu®
jJjacego punktu v/idzenia: Traktowanie cztowieka jako istcty]
ktora zalezy od pewnych ponad ludzkich wartosci, jest nie
stuszne - méwi sie z punktu widzenia tej trzeciej koncepcji »
poniewaz wszystkie wartosci, z ktérymi cztowiek ma do czynie-
nia, sa historycznym wytworem ludzkim, i wobec tego, to
metafizyczne okreslenie czltowieka, zaprzeczam historycznamu
rozwojov/i 1 nie pozwala dostrzec, ze w'szystkie wartosci,

w imie ktdérych ludzie mieli by¢ ksztattowani, majg chferak«
ter nie metafizyczny, lecz historyczno-spoteczny*

Niekiedy te wartosci, ktdore w rzeczyv/istosci sg
wartosciami historyczno-spotecznymi, przedstawiaty sie w
postaci zamaskowanej, fatszywej, jako wartosci ponadludz-
kie, jako wartosci ponadziemskie, jako wartosci metafi-
zyczne podczas fedy w rzeczywistosci sa one wartosciami
ziemskimi, Swieckimi,. IThasnie w wielra XIX podjeto wielka
prébe zdemaskowania ich boskoscS*

Peuerbach by+ przeciez tym filozofem, ktéry starat
sie pokaza¢, ze wartosci religijne sg w istocie rzeczy
wartosciami ludzkimi i Peuerbach, w swoich stiidiach filo-
zoficznych, starat sie pokaza¢, ze nie bogowie stworzyli
ludzi tylko odwrotnie, ludzie stworzyli boga* Y/yobrazenia
ludzkie statyh sie podstr;wg systeméw r-eligijnych, a nastep-
nie - zupeinie fatszywie i1 szkodliv ie - ludzie uwierzyli,

ze bogowie sg obiektywni niezalezni od ludzi i przestawali



sobie zadawa¢ sprawé¢, ze sg oni tworeig ludzkim..

W tym sensie Feuerbach powiedziat, ze nie teologia Jest klu«-

ozem do antropologii tylko odwrotnie, antropologia jest kluczem

ao teologii.;20 okreslenie miato oznacza¢, ze nie teologia

czyli nauka o bogu pom™ala nam zrozumie¢ antropologie czyli
cztowieka, tylko odwrotnie. Antroi.ologia, to znaczy nauka o

cztowieku, pozwala nam zrozumie¢ teologie czyli nauke o boju

jako tworze ludzi#
Z punktu widzenia koncepcji 5-stoty ludzkiej *>ako iotu

ty aktywnej poddawano krytyce catg teorie metafizycznag

gijna, platonsks-chrzesoijaniskga, tdumaczac ze te wszystkia

wartosci sag historycznym v«ytworem ludzi. Ale z punktu widze-

nia tej aktywnej teorii poddawano takze krytyce te druga
teorie», te ttérg panstwu przedstawitem uzywajac jako przy-
ktadow lteehiavellego, HontaifD#"a, Hobbasa ozy Hume a.

Ci filozofowie trafnie widzieli, ze trzeba cztowieka obserwo-

wac¢ takim jakim on jest i trafnie chcieli uzyska¢ odpowiedz
na pjtania kim jest cztowiek, na podstawie analizy tego
jJakin on jest.. Ale btedem tej teorii byto przekonanie, ze
cztowiek zawsze bedzie takim, jakim je.it. Gdyby rzeczywiscie
cztowiek nie byt istotg aktywng, to by rzeczywiscie byt zaw-
sze takim, jakim jest, Ale jesSli cztowiek jest istota akty.i-
ng, jesli cztowiek, stwarza rzeczywiscie co$ nowego,
sie vitasnie bedzie zmieniat i to,

to on

ze cztowiek wi ~cut takim

a te..Im woale nie znaczy, ze i w przysztosci bedzie taki.

-.ledle tej trzeciej teorii cztowiek staje sie w

ciagu rozwoju historycznego, zalezny, od rzeczywistosci,

ktéra tworzy.. Azeby odpowiedzie¢ Um jest cztowiek to trze-
ba powiedziec¢ jaki jest sSwiat, kt“ry ten czlowiefct,stwarza,
TO byta definicja, ktcérg dat ltoks w bardzo lapidarnym
zdaniu mowiagc "'cztowiek jest to sSwiat czhowieka". Co znaczy

to okreslenie? To okreSlenie oznacza, ze cztowiek jest

takim, jakim jest rzeczywistos¢, ktdrag on stwarza.
Rzeczywistos¢ jaka on stworzyt - to znaczy zardéwno narze-

dzie pracy, sposob wytwdérczosci, produkty pracy, jak réw-

prawny, wartosci kultury -
to wszystko co ludzie tworzg, to wszystko z kolei tworzy

niez ustréj panstwowy, ustroéj



cztowieka*

Jesli spojrzyiny na te sprawe troohe bardziej dokdadnie,
to rzeczywiscie przekonamy sie, ze natnra ludzlca zmienia sie
w ciagu wiekéw dlatego, ze zmienia ste Swiat tworzony przez
ludzi™

Na kilku przyk#adach sprébujemy to zobaczyCi wiemy,
ze natura ludzka jest wyposazona w pewne zdolnosci i wiemy ze
byty liczne teorie wedle ktérych te zdolnosci byty czyms
trwalszym, wrodzonym i niezmiennym* Ale z punktu widzenia te-
orii, o ktérej méwie, mozna powiedzie¢, ze sprawy sg znacznie
bardziej skomplikowane* Wiemy, ze dzisiaj np* pewna ilos¢
dzieci ma zdolnosci muzyczne, Kktore sie przejawiajg w umie-
jetnej grze na fortepianie* 1 wiemy, ze jest bardzo ?/ielu
wielkich pianistéw o ktérych méwimy, ze sa genialnie zdolni
do gry na fortepianie*

Ale spytajmy teraz czym bydty 1 ozy bjrly te zdolnosci
ludzkie przez cate stulecia gdy nie byto fortepiandw.
Przeciez pianisci pojawili sie dopiero od momentu pojawienia
sie fortepiandw*. Przeciez przez cate stulecia « starozytnego
Swiata Grecji, Rzymu i Sredniowiecza, renesansu nie bydo
fortepianu 1 nie byto tych talentéw; talent pianitat
stworzor*y przez rzecz obiektywng, zewnetrzng, przez istnie-
nie fortepianii* Powstaje tutaj obustronna zaleznos¢, piani-
sta ksztattuje fortepian, ale fortepian ksztakttuje pianiste*

Inny przykd#ad tego samego rzedu, talent lotniczy.
Istniejg dzisiaj ludzie, ktdi“zy okazujg talent lotnika, ¢cC
gdzie byty talenty lotnicze, gdy nie bydo samolotpw?

Mogty sie cne wyraza¢ w marzeniach, ze cztowiek bedzie
latat, ale przeciez dopiero wynalazek samolotu sprawia, ze
talent lotnika sie ksztaltuje i zc natiira ludzka pokazuje
talent lotniczy, 1 znowu zaleznos¢ jest obustronna, pilot
jest tym kti“ieruje aparatem, od kogo zalezy aparat lot-
niczy, ale 1 odwrotnie, pilot jest tym kto zostat uksztakto-
wany przez wymagania aparatu lotniczego, wymagania samolotu*
M rév/nym stopniu pilot prowadzi samolot, co i jest wyksztat-
cony przez samolot, bo przeciez cztowiek musiat uczynic
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ze soba bardzo wisle skomplikowanych rzeczy-8 azeby séc prowa«
dzid samolot«

Mozna rozszerzyC¢ te przykd£idy na caty Swiat techniki™-
aby powiedzie¢ w sposéb ogélny, Ze czhov;iek tworzy technike
ale nie technika tworzy réwroosesnle cztowieka* Cztowiek t7Ton
Tz'j technike, ale ¢o0sli sie ta technika po<jtufuje tc mnisi
sobie zmieni¢ ac$ w tym stopnlUg w ¢sakim tc jest potrzebne”
azeby rzadzie 1lcshnikaTu xm\~ dc czynienia z zaleznosciag
obustronng; natura ludskc kirdys byda taka, ze nie miata
w sobie tych wszystkich elemontéw, jakio uzyskuje dzis klam-
rujac technikg*

we:tny inny przykfads méwigc o natuocze ludzkiej wielo-
krotnie akcentoyians n®. ze ma ona instrt posiadania 1 méwionog
wyrazem irs.ty”™u posiadania jest instytucja wkasnosci; kto
narusza instytucje wkasnosci*, wystepuje prseoiwkc naturze
ludzkiej, jest skazany na niepowodzenie® Zebaesny te rzecz
dok#adniej«. Hatizra ludzkarzekomo wyposazona w po-
siadaniai”. byta ksztattowana przez rzcczywisté¢sojj ktora lue
dzie otworzyli®©, Jak dhugo w tej rzeczywistosci.istniata
whasnos¢ pryvmtna® tal; ditago w naturz? Indzlzioj istniely
tendsnojc i1dacO w tym kierunku® Idy w -wiecie obiektywnym
ludzie snOiS"g whkasneld prywatng,, po stronie natury ludzkiej,
zaczynaja sie dzia¢ nowe prcccay®- Trosse wziac¢ pr-"ykiady
zupednie konkretne® .iaden maszynista kol g)owy nie ma d.aid
tego przekonania,, ze an musi mie¢ parowéz na wkasneddo*
”lhstykt posiadania®nie dziata w tym zalcresie, zeby mas.zyni«
sta chciat mie¢ parowdz na wlkasnos¢* Ale kazdy szefer taksowki

UWaza, ze on powi/don mie¢ taksowke na whasnos¢, a nie ob&hu**
glwac ktéra nalezy do Miejskiego Traedsiebierstwa
TaksOYdcowegOe hlacsego? Oczywiscie historyczny rozwdj spélcez*
ny to cpraY/it, ze potrzeba wkasnosci nie funkcjonuje juz w
zakresie posiadarda paronozLi, a funkcjonuje jeszcze w zakresie
posisdsriia prywatnej taksowki*

Ma naszych wvch dokonata sie awcluc;h w zakresie

autobue:6v/i kilkanascie lat iiimu kiedy i"panstv bwiono kocuini**
kaoje autobusowg ¥Y.Gstwo ludzi zd™ia® ze to jest



przeciwne ludzkiej naturze, ze autobusy muszg I'¥d ati:sh
inaczej nie beda jezdzi¢* Teras jak paiistY? wiedza

PKS, tak jak PKP i szofer pracujacy w PIS«i* 2aczej sic
dabnia do swego kolei masz*"nis"ty kolejowego- i1 woaljg nie jciil
przekonany, Zze on musi mie¢ autobus na wkasnos¢, olioelai

fer takséwki wcigz ~cszcze chce mie¢ swojg na wkasnosc.

M wielu dziedzinach, jest tak saiiio® Kuzea byty prses
cate stulecia pry?<atng wkasnoscig, ale zaden dyro-ktor ILs€ir.
dzisiaj, ani pracujacy tam urzednicy, nie sa zdania, ze murzg
mie€¢ na v;dasnos¢ te dzieda sztuki”™ ktprymi sie opiekujg*

Jednym stowem, pokazuje sie, ze natar*i liidska sl-
zmienia 1 zmienia sie zaleznie od Swiata obiekt/Ernegc,
tworzy* Jesli ludzie tworza furtepian™', aasnlctj, maszyny”
v/4dasnos¢ spétdzielczg i v/4HasnosS¢ paiislnwev;ga, to natura ludzin,.
ludzi zyjacych w tym Swiscie staje sie inna 1 Snienia rie pan
wptywem Swiata, ktory ludzie stwarzaja*

2 12

I tutaj docieramy do istotnego punktu w ktory cie
wiaze 3 celami wychowania* Kied™ sojrzysy na Swiat, ?; ktSi'ya
zyjemy, to widzimy, z0- to jest Swiat ct'Varzany przez
W technice, kulturze, w instytucjach apctecznych, .insty
cjach panstwowych, wyobrazeniach c¢vdatopogladowych tan
stwarzany przez ludzi - stawia nam pewne rozszesenia, *-tmia-e
nam okreslone wymagania*. JKissyry, ktéoresmy ¢;rowcri‘yll wiilagaj4a
czego$ od nas« Panst\?0, ktores.:ny stwoz-zyli i jegc jnstyturj-"
wymagaja czegos od nas*. Istoti,ym problemem wyclionanls.
subiektywne dorodniecie do tych wymagan.» Istotny problfim
wychowawczy naszych czaséw to je&t jak ludi.lc ruga dorornagl
do wNT/ngan Swiata, ktory stwarzajg* Caly prce.d rezweju
nauki 1 techniki opiera sie przeciez na procesie doré&r™aml.
ludzi do wymagann nauki 1 techniki, stwarzanych przez ludzi.
Jesli obserwujemy zycie naszego kraju po wyzwoleniu, jzeteiry
na kazdym kroku ebaerwowad ten proces dorastania ludzi dr
zadan, kttSre bydy trudniejsze i ktore nadchcdr;,idy predzej
niz bylidsmy do nich przygotowani*
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Konkretne przyktady? jeslieiay rozbudowali przeiayst
stoczniowy8 oznacza to z punktu\idzenia wychowawczego, Ze W pPCw«
nym momencie zaczelismy budowaC przemyst, dla ktorego nie
mielismy przygotowanych ludzi* 1 kadra ludzi zatrudnionych w
przemysle stoczniowym musiata dorosna¢ do wymagan”™ ktére roz«
budowa tego przemystu stawiata* Jeslismy w tym kraju, zaniedba-
nym gospodarczo, rozbudowali przemyst chemiczny, to oznaczato
tCj> ze kadra ludzi tam pracujacych musiata dorosna¢ do wymagan
tego przemystu« X jesli budujemy w naszym kraju demokracje
socjalistyczng, jesli wprowadzamy rady robotnicze i viprowadza-
my samorzad terytorialny, co to oznacza z punktu 7idzenia
mwychowawczego« To oznacza, ze musimy mie¢ ludzi, ktorzy
limiejg dorosna¢ do wymagan samorzadu robotniczego, do viyma-
gan samorzadu tereiiowegox Te Formy zycia sa trudne 1 skcmpli-
kov/ane} jesli wprowadzamy jakas nowa instytucje — ludzie
muszg do tego dorosng¢”™ Jesli ponieslismy nie jedna kleske
w zakresie spotdzielczosci wiejskiej to dlatego, zo ludzie
nie dorosli, nio umieli dorosnaé¢, a mysmy nie umieli Im poméc,
azeby dorosli do wspdélnego gospodarowania* Cata historyczna
tradycja zachecajgca chtopa do gospodarki indyvidualr..ej byta
przeciwk; gospodarc e spétdzielczej». Gospodarka spotdziel-
cza jest na pewno trudniejszg formg gospodarowania, zaktada
lepsze, wyzsze kwalifikacje ludzi, wiekszg umiejetnos¢ wspol-
nego gospodarowania, wiekszg umiejetnos¢ kooperacji i1 to
wszystko musi by¢ przygcto7/ane przez wychowanie» Do tej foriTiy
obiektywnej ludzie nie "umieli od razu dorosnac*

I gdziekolwiek spojrzymy, dzisiaj- nie tylko w
naszym kraju - widzimy te wkasnie sprawe dorastania ludzi
do obiektywnych zadann, kt;”e rozwijaja sie predzej niz ich
przygotowanie* Niech panstwo spojrza na narody Afryki i Azji,
ktére uzyskuja swoja niepodlegtosc* Po wiekowym wyzysku kolo-
nialnym, centralnym problemem tych naroddY/ jest zbudowaé
wkasnag samodzielnos¢, zbudowa¢ whasna panstwo, zbudowac
wkasny przemyst, zbudowa¢ whasne rolniotv/o, zbudov»ac

whasng kr-Iui-e«



Co to oznacza z p\mktu widzenia ~“chowawczego? 20 oznacza, ZS
trzeba przygotowa¢ ludzi ”~ak najpredzej, zeby mogli oni dorosnac
do zadan lekarza, agrotechnika, inzyniera, polityka, urzednika
w tym nowym panstwie, to znaczy wychowa¢ ludzi na miai“e tych
potrzeb spotecznych, ktére juz pov/staly* Te panstwa juz istnie®
Ja i1 rozwijaja sie predzej niz kadra ludzi do tego przygctcWa®-"
nych 1 dlatego borykaja sie z niebywatymi trudnosciami w “zalore®
sie deficytu kadrowego na wszystkich odcinkach zycia* ABiszag
budowa¢ szpiteile, ale nie raegjg lekarzy, musza rozv;ija¢ roiniC"»
two, ale nie maja agrotechnikéw, musza rozwijac¢ przemyst, ale”
nie majg inzynierow* Istotny problem wychowania, to j.est prci®
lem dorosniecia ludzi do zadan, ktére historia przed nimi pc«
stav/ita*

§ 13

I teraz wracamy do tej pierwszej godziny wkdadi:,*
Cele wychowania dzisiejszych czaséw, ujmowane z pimktu widze-
nia koncepcji natury ludzkiej, wigzg sie z tym zadaniem
ksztatcCenih- cztowieka na miare rosngcych potrzeb obiektymie-
go sSwiata kultury, techniki, nauki, Swiata stwarzanego przez
ludzi* Ten sSwiat wymaga dzis$s coraz wiecej Hludzi, ooresr.
przygotowanych 1 to jest zadanie wychowania dzisiejszych cza«
séw, polegajace na tym, azeby utatwia¢ I1Madziom dorastanie do
zadali, ktére obiektywny rozwdj histeryczny przed nimi stawia
- w dziedzinie politycznej, w dziedzinie spotecznej, w daie*
dzinie zav/odowej, w dziedzinie kulturalnej* Obiektywny rozwdj
spoteczny stawia przed ludzmi mozliwosci i1 zadania wieksze
niz kiedykolY/iek 1 v/ymaga przyspieszenia dorastania ludzi
do tych zadan*

To przyspieszone dorastanie ludzi do zadan jest
przeksztatceniem ludzkiej natury, tej ktéra znany z prz#—-
sz4osSci z warunkow zupednie innych, na nafcure nowa,
na 2 novw/ymi elementami obiektyvnego $Viata stwarzanego przez
ludzi* Tak wiec - jak panstwo widzg - zagadnienie celu wycno*
wania moze by¢ analizowane bgdz z obiektywnego punktu widza”™

nia historycznego rozwoju tak jak staratem sie to pokazac
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na.pierwszej ¢odzlnie mryfchadu, badz z punktu widzenia subielrtyw.
nego, to jest wychodzac od-natirry™ludzkiej, tak jak staraisui
sie .pokaza¢ w drugiej godzinie wykdadu, ale oba te aspekty
celéw™"Wychowania sg ze ssoba dialektycznie powigzane. Natura
ludzka stT/arsa $wiat, ¥ ktO3?yin:iudzle tyja, T,

ten="at stwarzas z kolei nowe cecliy ludzkiej

natun®
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