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V/ S T Ę P

V/spółcze3n9 kierurJci w dyclal:tyce naxielovrcine są przede wszystkim na 

modernizację metody form organizacyjnych i  środków praxjy dyd.üctycznc- 

ę̂ychowa\7Czejj .tzn« tych składników« które określa się niekiedy łącznym 

mianem technologii kształcenia. Jeś li dodr:  ̂ do tego, również istotny problem, 

treśc i nanczania, można,- powiedzieć, że głov̂ D̂yxя zadaniem Wo>połczeonej 

dydaktyki jes t ciągłe sz-ulcanie odpowiedzi na pytaiiies CZEGO, JAK I  PRZY 

VrfKORZYSTANIU JAKICH SROMOW NAUCZAC, b̂ r pokonać systematycznie rosnący 

d’̂ rstans. między przyrosrom treśc i kształcenia, a czadem na- ich. opanowanie. 

Uwieńcz en i  cm wspomnianych poszukiw"aj6 ma być oczyv/iscie odpowiednio do 

nrdcładów, vrysoki efekt kształcenia,

Zadame pow’yzsze dotyczy również dydakty?r:i wojskowej, bowiem dynamiczny 

rosw’ój środków W8'.Iki ęraz nanki wojennej pi?owadzi do niewspółmiernie 

szybkiego przyrostu treśc i laauczania, przy niezmienianym a często \fręcz 

skraoan̂ /iü czasie na ich opanov;anie« Slatego też na pier\'7szy plan, wbx6d 

wielu czynniküv; i-rysû ł̂-ają si.ę tu, właściwy/' dobór treśc i /progyrainy nauczania/ 

i  uspraw’nienie organizacji рз-осеси kształcenias- V/3mikają stąd oczyv/i».> i-e

zadania dla i^yższego szkolnictvra wojskowego.

Ogólne tendencje dydalctyczne znajdują również swoje odzwierciedlenie
1

VT doskonaleniu procesu d.yda].%.tyczno~*i7ycnov/a'V7C'zego JoOv/RiArt*

Pex'spektjn?iczn3r plan rozwoju kadry naökowo'”ba.dawczej, roz-budoŵ a 

materiaJ.nej, c iąg łe  doskonadenie prograniow, organizacji kształcenia 

i  sair.okształcenia, wdrażanie akt^rwizujących metod d^aiaktycznych, to tylko 

niektóre problem^r katedr i  cyklovr przedmiotowych.

.Ró<mież Cyxl Artylfurii boryduo ĵąc się z ograniczeniami czaso^^ymi, szu3ca 

nowych dróg prcwadzącj^^ch do usp3rawni.enia procesu dydaktyczno—v/ychowa.wcze£,o 

poprzez, w pierv73zej kolejności, systematj^czne kształcenie metodyczne 

i  merytoryczne kadry, r̂ozbudowę bazy materialnej зак również usprawnienie 

organizacji procesu dydaktycznego,



Przyrost efekt^^-modci kształcenia spod.ziewa.ao się osicO^ąp między

innymi również, poprzez im iejetne skorelowanie treśc i nauczania teoretycz-

2nego i  praktycznego , ta.k by imowocześniona linlovja struktura treści 

pobudzała a nav/ot wymuszała stosowanie ;i)ctyulżujących motod пои.с%зп1ал

ДляЗ-iza dotychczasowej stsTuktvixy pozwala spojrzeć na proces dydalotycznc 

wychowęąrczy оуЮи globcünie oraz wskąseć na kosdvretne momenty integr-acji 

nauczania, teoi'etycznego i  praktycznego5 dostarczyć konl^retnych sposobów 

świadomego łączenia tych dwóch skłariników w jedną całość^ stworzyć tal^i 

•sekwencyjny ukłah treścią, który w danych warunkach prowadzi do osiągnięcia 

e f ek tu na j  vryższego *

Prezentowana praca doktorska je s t -ртб reiowania tiy-?ócii., 'hauczania

' teoretycznego i  praktycznego popx'zez ich analizę a następnie e-mpiryczną 

weryf-ikację >yn.i.kóv.r te j analizy. Dlazbego też układ juracy  ̂ pod v/zględem 

netodologicznym jes t następuj ary? vjstęp.-ana3-iza tematu*- rozdział 1, 

ogólna c h ar,üc tery styka systemu dydaktyczn^a-wychowawczego szkoły i  miejsce 

v;- tym Systeme metodyki nauczania przedmiotu "Strzelanie a r ty le r ii  

naziemnej" '-- rozdział 2.

V/ rozdziale 3 przedstawiono u jęcie ulepszonej metod^rki nauczania te o r ii 

strzelan ia i  poró^Tnanie je j  z metodyką dotychczasowej.

Rozdziały stanowią teoretyczną, część pracy.

Część badawcza pracy zawarta je s t w rozdzia le
n

W rozdziale Ą przedsta,vd.ono sposób p3rowadze.nia anaJ-izy treśc i oraz vm5.oski 

w postaci algorytmów zajęć i  układów korelacyjnych.

Celem jinalizy było oclszulvanie sekv/encyjnego układu treśc i i  ulcładu tematycz- 

nego prz.y rói-rioczesn^n z dokła-dnością do jednego zajęcia., nauczaniu te o r ii 

i  praktyki strzelali.



Rozdział. 5 dotyczy empirycznej weryfikacji prz-edsta%;ionych vryzej 

■ukiadov/̂ i przy uwz{^l^cnieniu reprezentatyi^rnej tematyKi w czterecłi grupach 

szkoleniovTych; kontrolnej5 pier./szej i  dru.giej eksperyrnentalnei- 1  üodatkowej,

V/ grupie pierv/szej eksperymentalnej ?;ajęcia prowadzono wg algorytmów 

przedstaw.ionych w  rozdziale 4-»

W prawdzie w y n ik i badan m e  p o t i/ ie rd z ily  a^bsoliitnej d om iriac ji wskazcinego 

/ ro z d z ia ł 4/ u k ładu  t re ś c i d la  k a żd e j grupy tem atyczne j,, a le  p o tw ie rd z iły  

h ip o te zę  I'obocza^,.
3W rozdziale 6 dokonano oceny poszczególnych systemów kształcenia 

i  za.GUgerov7an'0 sposoby organizacji zajęć z рипкси v/idzenia» ła,czenia te o r ii  

z prak.tyką strzelaru Ogólne v?nioski z te j oceny sa, następujące; za jęc ia  

z tematovr dotyczących wstrzeliwania nrcleży prowadzić przy równoczesn.:nn 

łączeniu te o r ii z praktyką, za jęc ia  z tematów dotyczących o^pnia skutecznego 

do celów оЪвеп»/01лг,апусЪ prwadzió wyprzedzając praktykę teorią  strzelania, 

za jęcia  z tematów dotyczp,cych okres3_ania. nastar/ do strzelania, prowcidznó 

■ViTyprsedzajâ c teorię praktyka^« vvnioski te przedstawione w szczogóło%'jyni 

powiązaniu z nximerand tematov/ i  za.jęó sugeraja^ sposoby orgai.iizacji zajęć 

z jednoczesnym wskaz;<3niem źródeł metodycznych С̂Дс1и ,

Należy tu nadmienić, że w pr-zj^paffeach jednoczesnego nauczania te o r ii  

i  praktyki strzelan oi\az vą?'przedza3iia pralctyici teorią  w pełni dają się 

zastosować akty\7izujące metody naucz '̂snia-» W przykładach rozwiązań metodycz— 

nych /5 przykłady/ pokazano przede \;sz;fstkim możliwość, a. nawet konieczność 

prov^adzenia zajęć, dotyczących wst:rzeliv/ania, metodâ  problemową -  zespołową 

i  progr*aimwa.ną /program linioijy/ przy" mrzględnieniu ’■fn.ioskow z analizy 

i  weięffikacji empizyrcznej»

Pod względem .funkcjonalnym pracę podzielono na dwie części;

W pier^rszej przedstaväono materiał, który może byc vfykoi^ystany ч pracy 

metodycznej Cyklu A r ty le r ii /cele, treśc i« metody, formy, uJrłady tre śc i, 

v/yniki i  wnioski z cnaliz, sugestie/, V/ drugiej części Hiatenał dolcamenta.'- 

cyjny, metodologiczny i  przykłady rozwia^zań metodycznych.



1. A N A L I Z A  T E M A T U

1*1* TJzâ ^̂ adJiienie podjęcia tenatu

Kształcenie podchorążych V/SOVJRiArt» w przedmiocie "STRZELMIE 

ARTYLERII N/!;ZIÊ ЖEJ®’ realizowane je s t w trzech etapach;

1* Nauczanie pr^dctycsnych zasad strzelan ia poprzez kształtowanie 

umiejętności i  na,W7fków5 ‘ . . .

2* Nauczanie teoretyczne poprzez na:akowe uzasadnienie prawideł 

określania nastaxf i  strzelan ia;

3„ Uczenie się poprzez samodzielne studiowanie po drę cznikó r̂? 5 skryptów 

i  notatek oraz indjAf i  dualne ̂ kontrolowane przez v^4cładowcę, treningi 

a.rtyl ery j  sko'« s trz e l ecki e *

Drugi etap kształcenia realizowany je s t n iezależnie od przek.asyi?anych 

treśc ij dopiero po zaJcończeniu. nauczania praJctycznego -  pierwszy i  częściowo 

trzec i etap,

V/yjątek od te j zasady stanowi temat dot^f-csący strzelan ia z zapalnikiem 

podwójnego działania,, gdzie w pierwszej kolejności zapoznaje się podcho- 

rą,iych z teorią  strzału ro z proszkowego«

Talci sposób re a liz a c ji ргосезгг kształcenia w opisyv̂ arraat przedmiocie 

op<?xty jes t na. v;';:-o3.’ca,ch szkoło^ o fice rsk ie j ^starego typa” ,

Trado’'cyjnie do dziś ^system ten stanowi wprost niepodważalrją zasadę nauczania 

bez względu na, okolicznością które zmieniły ob licze obecnej V/SO« To, co 

dramiej można było o£!ią,goąć intensywnĵ -zn treningiem, dżin je s t ni.emozli'wa 

do osiągnięcia, bov;iem zdecydo\/anie zmniejszono liczbę godzin na przedmiiot* 

Różnica ta je s t rzędu 300 godzinę

Mimo ogólnie lepszego stćirtu kandydatów do V/S0WRi.Art« i?rmiki absol-»’ 

wentüv/ wskutek wspomnianych ” cięć^’ czasowych -  nie mogą zadowalać, a brak



i2iniejętności przekazania wiedzy przez podchorążych w czasie e^aminów 

rstnycVi musi budzić wątpliwości.

Ten stan doprowadzi! do tegOj że w zasadzie vąrkładowca ‘̂Strzelania 

A r ty le r ii Naziemnej" /ЗЛй/ zmuszony je s t uzupełniać prô pramot̂ e szkolenie 

dodatkowyiiii konsultacjami-i treningam ikosztem  własnego czasu i  czvosu 

v/olnego podchorążych^ Oczyvriscie zabiegi doraźne wyl<:ładow'cć>w są tylko 

półśrodkami, leczeniem skutkową bez dochodzenia źródeł zła .

Cykl A r ty le r ii szukając dróg ^y^ąjścia z impasu założyłp perspekty- 

wiczn3?’m planie doskonalenia form i  m.etod kształcenia między innymi pod­

n iesien ie na vjższy  poziom teoretycznych umiejętności podchorączych5 jako 

niezbędnego narzędzia przy śv;iadom;irm wykony -̂zaniu zadań o^io^rych niezaj.eżnie 

od sytuacji, W3>'chodsi się tu z założenia, że trudności w nauczaniu pralc-

tycznych umiejętności artyleryjcko-strz.eleckich biora^ się między innymi,’ ■/
z miernego poziomu znajomości teoretjj-cznych podstaw określania nastaw i  

strzelań. Z ko le i te mierne umieję^bności podchora^źych powodov/a,ne są 

po\t;ierschovmj7m przygotowmiem fachow7>cn kadr;f dydaktycznej oraz WA]jLIV/4 

ORGANIZACJĄ PROCESU KSZTAk-CI ĴIA, a w szczególności NIEIlhASGBPfM WIĄZAIIIM 

TEORII Z PRAkTIkĄ.

Pocz; '̂najSiC od roku ;alcademickiego 1979/30, rea lizu je  się na bieżąco 

systematyczne dokształcanie kadry d^^daktycznej Cyklu Z TEORII STRZELAf'TIA., 

Następnym etapem ma byc opracowanie "МЕГ0ШС1 NAUCZANIA TSOPTT :^TRZSLANIA*» . 

Metodyka ta musiałabją przede w-szystkim, wskazy^faó na sposób wza.jemn.ego 

WIĄZ/NIA. nauczania teoretycznego z praktycznym, co z ko le i stanowić będzie 

podstawę do ma2oŝ ;’maln9j  akty-dza-Cji kształcenia«

KLają,c pewne dośw-iadczenia w n.auczgniu Strzelania Arrtylerii Naziemnej, 

a w i  T eorii Strzelania., zamiłowanie do tego przedmiotu, osobiste 

przekonanie do wćirtości pozna,wczych Teorii Strzelania, oraz deklarowaną 

pomoc Kieroi,mi?fCa Cyklu A r ty le r ii podjąłem i/ła.śnie ten temat rozprawy«

((



1.2, Cel pracy

Celem pra,cy jes t przedstawienie wniosków dotycza,cych sposobów 

łączenia treśc i nauczania w iprupie zróżnicowanej, jak też w grupach o 

zbliźon^nh predyspozycjach, intelektualnych. Na ройзкэдо.е t r̂ch wnj-Oskóv7, - 

skore! OV7anie odpow-LcdnicVi teniaLow, zajc îc, zagadnion i  breoci nauc/ r̂^nia. 

P2r:edstawienie odpowiefinicb algorytmów zajęć w grupie zróżnicowanej pod 

względem intelektualnym z punktu v/idzenia V7zajemnych r e la c ji  treściowych. 

Przedstav/io'ie wniosk.i i  Korelanje mają cotyczyc wszystKich tematoir/ teoj_e-” 

tycznych i  praJotycznych pozostających ze sobą w śc is łe j r e la c j i  rowno- 

czesności bądź re la n ji bezpośredniego następstwa /poprzedzania/.

1 .5 . Problem badawczy

Analiza stanu umiejętności podchorążych na poszczególnych rocznikach 

oraz absolwentów. V/30Wń Art o w praedriiocie '^strzelenie a r ty le r i i  naziemnej” 

na podstav/ie obserwai^ji, spostrzeżeń i  rozmów z dowódcanip a ta!cże pobież­

nych badarip pozwoliła sformułować następujące problemy badawcze;

1. SIratecznośó różnych form orgenizacyjnych zajęć z punktu xddzenia

г .5
sposobov; łączenia te o r i i  strzelan ia z praktyką strzelan |

2 . ITstalen-ie optym.alnego sposobu łączenia te o r ii  strzelan.ia dla 

wszystkich tematóv7 teoretycznych i  związanych z nimi temak-ów praktycznych;

5 . StosowEmie różnych sposobów łanzerJ.a te o r ii  i  praktyki strz,elan 

w odniesieniu do grup podchora^żyoh o zróżni.cowan;;̂ pm ijozicmie intelektualnym;

4* Wpłyv7 poszczególnych sposobóv7 łączenia te o r ii z praktyką strzelan 

na poziom; zapamiętania zasad, rozumienia zasad, umiejętności stosowania, 

zasad w sytuacjach zalgorytmizowanych, aktyi'Tnosci’ /umiejętności stosowania 

zasad vr sytuacjach problemow’ych/ 5

5 . Wpływ poszczególnych sposobów łączenia te o r i i  z praktyką strzelali 

na poziom umiejętności praktycznego ^̂ rykcnjô fania zadań ogniovrych nr 3



i  nr 4  ̂ i  T07Ariązyvi3nia, pisemnych prac kontrolnych;

6o V/pły>7 poszczególnj^ch sposobów łączenia te o r ii  z praktyką strzelali 

na: szybkość vjykonania zadań ogniowychj imiiejętności stosowania zasad 

strzelan ia w praktyce, dokładność ckreśla.nia ńantaw podczas strzelaó;

7* V*'płinv' poszczególnych sposobów łączenia te o r ii  z praktyką.strzelał! 

na wynik egzaminu ustnego,

1«,4» Hipoteza robocza.

Można przyjąć, że stosowany dotychczas sposób r e a liz a c ji prograanu 

nauczania, te o r ii strzelan ia v/g 3chema.tu:

1, Hauczćmie prawideł praktycznego vr/konania zadania ogniowego;

2« Teoretyczne uzasadnienie tych prawidełę nie je s t najwłaściwszy.

Zajęcia z te o r ii  sti'zelan ia należy d z ie lić  na 5 ĝ ni-py i  proi^adzić na 

rożnych etapach cpanov/ania wiedzy praktycznej o Niektóre za jęc ia , zagad-■ 

nienia,, a nawet treśc i należy realizować w etapie vjprowadzającyra do 

nauczania'zasad strzelania.., niektóre róim olegle z praktycznym, nauczaniem, 

a jeszcze inne dopiero po zakończeniu na.uczania praktycznego, Zapev/no 

inne efekty będzie się osiagać pr̂ ŷ danym sposobie łą.czenia te o r i i  z 

praktyką zróżnicowanej pod względem 1п1е1екЪла1п;/т grupie podchorążych

a inne w grupie jed n o lite j,0
V/ zależności od predyspozycji intelektualnych podchorążych, jedn o lite j 

grupy, należy p.Tzewid̂ n̂ -zać różne warianty łączenia te o r i i  z praktyką celem 

osirągn.ięcia. r s/jwy ższych efektów^

1i>5» Teren ЪаНш! i  osoby badane

ho badań vybrano plutony I I  rocznika, podchora.żych p ro filu  a rty ler ia  

naziemna., \vybór ten uz.asafinia się że większość tematów działu drugiego



8

/teoria strzelajiia/ rcs liz ir je  z ir  ra I I  roku stiidicn^^

Plutony okseri/cwono w втюсбЪ cią{;;,’Iy  x'.rzez okres I  rolni studiov/ i  na. 

podstawie ocen bieżących oraz koncoi^ycli /piervvsze za liczen ie  przedmiotu/ 

a także obsen^acji dokonano oceny wartościowej posżczególnjrch plutonów, 

Paglepszyia plutonera /średnia za przedmiot 5-»4в/ okazad: się pluton 35' 

Plutony 25 i  65 prezentowały zb liżony poziom /średnie odpowiednio 5^35 

i  3 , 52/0 najniższą ocenę uzyskai pluton 13 /średnia 5®23/o 

Wyniki z uwagarii. prZ'Sdstawia tabela 1 za l« 1,

Stany osobowe plutonów w czasie wyznaczania do eksperymentu i  po 

zalcońcseniu prsedstav/ia tabela za ł, 1,

Wyniki obserwacji i  oceny plutonovf decydowały o podziale ^up  na 

kontrolną^ eksperymentalne i  dod,atkowa.j co przedstavria tabela З9 sa l, 1, 

Ponadto wyniki obse3n/;acji i  analizy ocen po zakończeniu I  roku
«Э

posłużyły do wyodrębnienia g:rup wg predyspozycji intelektualnych.

Podgrupy te umowrd.e nazwano? bardzo słabi^ średni i  bairdzo dobrzy. 

Stary osobowe poszczególnych pod,grup w czasie rozpoczęcia i  zakończenia 

eksperymentu-przedstawia tabela 4? "sł^ 1«

Podziału, na podgnipy dokonano vr oparciu o k ry teria  przedstawione 

V tabeli 5? z;ał, 1, Pirseclmiot po zakończeniu I  roku podlegał zaliczeniui 

z oceną, W zasadzie o ocenie za,liczenia i  sarajm zaliczen iu  decydowały 

bieżące oceny uzyskiwan.e za pisemne spra-W'dziany  ̂ treningi i  odpowiedzi 

ustne, Podchorąźo\N”i e 5 którzy nie uzyskali za liczen ia  na podstawie ocen 

bieżących podlegali dodatkowym sprawdzianom ustrgan i  pisemrn/m,

1,6, Metody badawcze

Rozwiązanie problemu wzajemnych r e la c j i  шгесогуЬеглаЬ^/сгпусЬ za jęcio ' 

wyeh "• zagadnieniowych i  t;ceściovychp wymagała dwóch etapów badań pole-” 

gających na an a liz ie  Zc'rłożeń pro,gramowych /progxamov; szkolenia/ i



korelacyjnych eras na odsznkianiu vsajeniaych związków treścioiTych a także 

na empirycznej x«eryfika.cji tych zwią,zków w tx'zech różnych układach^

Бо badari vrykox'zystano następujące metody'badawcze:

71, Badanie i  analiza strulctuay treśc i przedmiotu <.

2. --Eksperyinent pedago,;; îczny^
;

5» Testy osiągnięć szkolnych oi^az sprawdr;iany pisemne, ustne 

i  pralctyczne„

ihializa striictury treśc i pro^yamów i  planóv; k o re la c ji miała dac 

odpowiedź na. pytania, które treśc i kształcenia można wiązać wzajemnie 

rela,cjsrii z punktu widzenia aktyid.zacji nauczania przy zachowaniu lin iowości 

programowej«

Mlfaikl te j analizy miały stanowić o wyborcze tematów, za jęć , zagadnień 

oraz treśc i do eksperymentu i  wskazyi7aó na sposób wdązania tre śc i w grupach 

eksperymentalnych,

Eksperjnent pedagogiczny technika^ ĝ nap róymoległych prowa.dzono w 

warunlcach naturalnych realizu jan proces kształcenia przez okres dwóch 

semestrów w czterech pluton.a.ch podchorąŻ3̂ hc

•Proces realizowano vj tirzech systemach kształcenia zróżnicowanych jedną 

zmienną -sposobem łanzenia t e o r i i  z pralctj/ką«

Gjnipa kontrolna realizowała program nanczania. w systemie dotychczasowym, 

grupy eksper^/TTientalne i  dodałkowe w systemach zróżnicovianych.

Opis tych s^ ŝtemów i  oznaczenia przedstawiono w tabe li 6, zał* 1«

Testy' i  spra.wdsisiny prowadzono \i różnych okresach 2:dobywania wiedz;/. 

Testy -  bezpośrednio po zalcończeniu szkolenia teoretycznego i  praktycz­

ni ego /ale przed treningami i  st;rz-elar!.iami bojov/ymi/ z ekspei-yrnentowanych 

tematów. Tematykę jaką obej.moi/ały testy' przedstawia tabela 7? sał, 1, 

Tematyka przedstawiona w ta-Doli dotŷ czŷ ł̂a dwóch działów nauczania 

tzn, I  nauczanie zcjsad i  I I  -  teo ria  strze lan ia .



Prace kontrolne prowadzono po zakończenia szkolenia teoretycznego 

i  pri2>r.tycznegOę jalc też po odbyciu części treningów artyler;yjskO"~strze*” 

leckich z tematów eksperymentowan^^ch.

Tematykę prac kontrolnjrch przedstawia tabela, 3, 1*

Strzelanie egzaminacyjne prowadzono w 1 rriesia^c po całkowitym zakoń­

czeniu szkolenia w tym również po strzelaniach bojow^/ch -  treningo -̂T r̂ch  ̂

Uumery zadań« środlni użyte do strzelań i  v/arunki \r/konanisi zadań ognuo^jych

przedstawia tabela 9? sa l« 1«
• \

li^gzanjin usijny przepx’O wadź cno w 1j5 miesip.ca po strzelaniach. egzairiina— 

cyjnych^

Tematykę poszczególnych, pytań w b ile c ie  przedstawia tabela 10p zal® 1»

2® IHEJSCS И0ГОШК1 kbtUCZANIA TEORII STRZELANIA W SYSTEMIE 

LYIÄTYCZNO»'VifYCH0V/AWCZri4 V/S04JRJ.Art„

2®1. Is to ta  metodyki i  je j  miejsce w systemie naulc pedagogicznych

i-

lydaktykaj jsko naulca c nauczaniu i  uczeniu się stanowi system poprawnie 

uzasa,dnionych twierdzeń i  hipozez dotycza^cych zjawiskj, zależności i  prawi-” 

dłowości nauczania -  uczenia się oraz sposobów przekształcania tych zjawisk 

przez człowieka® Spełnia w zasadzif? dwie .lunl^cje® Teoretyczna funkcja dydakt^rki 

posicoda charakter diagnostyczno-prot'p^ostyczny® Realizowana je s t  ta strona 

poprzez dostarczanie wiedzy o stanie rzeczy istn iejących \t obrębie przed­

miotu badari oraz anad.izowan.ie prawidłowości rządzących przebiegiem procesu 

nauczania i  uczeni.a się«

Praktyczna funkcja dydaktyki^ to funkcja instrumentalno-techniczna, r e a li­

zowana poprzez dobór i  ustalanie metody środlcóv/ i  warunków r e a liz a c ji celów 

dydaktycznych®
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Jest vn-ęc dydaktyka jedną z na.uk ped.agosicznych, najmujących się 

\r/-chowaniem jako najmlernonymi i  św,iadomie podejmowanymi czynnościami, 

mającym na celu idcsztaltovranie osobo\^osoi wychov;anka według społecznxe 

zaalwCeotovjansgo ideału ’■■77/'ch.o‘̂»'’’awci€:,̂ Oo

■ Zwraca twa,sę szeroki 'Bakres kadan dydaktyki,^okejmujących >rr,Belkie 

pr7,ed.4iio ty  i  szczeble pracy szkoleniov;ej „ Jako nauka o wszelkim na.uozarj.'a ; 

i  ’jeżeniu się stanowi tak :5v.’8.ną dydalctykę ogólną. I^rdaktyka ogolna, 

w ścisłj-m sensie, która obejmowałaby wszystkie przedimoty i  szczeble 

nauczania n ie istn ieje«.

W nierozemialnym z/wiâ zku z dydaktyl^, ogólną w spółistn ieją dyda^voyki 

szczegółowe, ẑ Jano też metodykami naucz,ani.a poszczególnych przeomictow. 

Metodyka nauczania stenowi teor.lę nauczania i  uczenia s ię  takiego lub 

innego przedmiotu na określonym szczeblu nauczania. Kia,g je j  zainteresowań 

obejmuje więc ce le , treśc i, metody i  fom y nauczania -  uczenia się 

praedffiiotu«

Wprowadzając pojęcie ''instrarontarium" jako zbioru, metod i  ich układów,

- wszelkich mozli’Aych środków i  pomocy dydaktycznych., cjałosci ą-.^yposaź.enia 

do organiza.cji nauczania danego przedmiotu, można powiedzieć, ze netodyka 

nauczania je s t układem inform acji teoretycznych i  pr.alctycznych o raniejęt™ 

nościach, warunk.ach i  słcutecznośoi zastosowania wspomnianego instrumentarium. 

Układ ten uwzg?Lęciniu faktyczny ston instrumencariun jakim djoponuje Пс.«! 

czy .̂\del i'jj’̂ odręhnionogo przedmiotu na.uczsnis.«>

Informacje teoretyczne dotyczą przede wszystkim analizy funkcji dydak­

tycznych i  analizy struktury treśc i przedmiotu, V/yn.ikają stąd węzłowe pro­

blemy dotyczące na.ucza.nia dysx^ozycji instru-montalnycn ja.s tez dyspozycjh. 

kienmVovjych oraz kształtowan.ia właściwego spojxvienia na przedmiot.

Ponadto pov,yższe anclizy prowadzą do przedstawienia wzajemnycn zwiazkovr 

treścio^/ychj w tym i  łączenia te o r i i  z praktyką i  ostatecznie do pj.^edsta 

. wienia pewnego, koniecznego nieładu treściowego, który stwarza optymalne 

warunici do tworzenia się w śvriadcmośoi uczniów stDrulvturalnego obrazu 

opanowy.vanych treści, naliczania.
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iGtotnyra zagadnieniem teoretycznym metodyki je s t sposób sprawdzania 

wiedzy oraz ocena a także airza^dr;enie i  -̂ryposaażenie s a li wykładowej,gabinetu5 

czy też pracowni -  s trze ln icy  zmniejszonej, _

Informacje praictyczne dotyczj^S będą, modelowych rozwiązali metodycznych 

poszczególnych tematów praży założeniu kilku zmiennych^ tak ie j jak metodaj 

miej see 5, poziom uczniów itp «

2,2. Hetodjkia, nauczani a T eorii S trzelan ia i  je j  miejsce w systemie _ 

dydaktyczncr-wychowawczym V/SOi-JHiArt,

2 .2И » System dydaktyczno^-wychowawczy VJSCAlliArt,

System dydaIctycznO"*wychowawczy V/k̂O określa zespół elementów 1, r e la c j i .  

Elementów obejmujcijCych cele  i  treśc i kształcenia a także wychow-ania oraz 

.sposoby ich rea lizac ji,, naiicsycieli, ’uczniów i  środowisko dydaktyczno-wycho- 

wr̂ w’cze; r e la c ji  vyxatajay.ych ■zv/ia.zki między еХешепгздп. systemu*

V/ ranianh systemu dydsktyczno-wychowawczcgo szkoły realisow^any jesz 

proces dydalctyczny^ jako system cz^/nności w^ojskowych nauczycieli akademic­

kich oraz podchorą,żych i  słuchaczy ukieronkow“any na przekaza,nie i  opanowme 

przez ucząc3n:rh się wiedzy ogólnej r wojskovre'j — s p e c  j  a 1 i  s t  у c z n e 3 

oraz kształćveni.e umiejętności /sprawności/ w je j  stosowaniu.

\i zakres procesu dydaktycznego wchodzą kształcenie^ uczenie się,, różo­

wi janie uzdolnień i  zalnteresowanj kształtowanie przekonań i  postaw 

s połecz no-a awo dowych *

Proces dydaktyczny realizovjany je s t w katedrach i  cyklach prz'/eomio boiych 

szkoły pod kierowniczym nadzorem wojslcowych nauczycieli akademickich,

IJkieruiiliiowaniu procesu dydąktłocznego służy dobór odp-owuednich metod oraz 

racjonalna organizacja tego procesu, Fodstai/ę organizacyjna^ procesu dydaktycz-- 

nego w katedrcoch i   ̂cyklach przedmiotowych stanowią progi'amiy nauczania oraz 

dydaktyki .szczegółowe poszczególnych przedmiotów”. Składniki te  mają swoje
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źródła w następujących dyrektvvaclis ideov;e i  społeczno-^gospodarcze zawożenia 

panstv/’aj arztuaXny stan nauki ̂  ssczcgOj.ni© na-Utci i  sztulci »■̂ oj©nri©j 

a także założenia nagrodowej i  koaJ_icyjnej doktryny obronnej 9 założenia 

rozwojowe S ił Zbrojnych i  v:yTaikające z nich ^Aynragania kwalifikacyjne stawiane- 

o fice rsk ie j kadrze zâ ^̂ odowój 5  ̂ końcu роохг-еоу prak ĵ'^-  ̂ dcnfio.gaj3|̂ t̂ ej

się a.bsolwenta przygotowanego do pełnienia, funiicji na nie^szym  i  dnągim

stajoov.dsku stusboviym, - ■

Wiedza ogolnosawodoifa i. spocjon-isrycs-na woua-ug progranid nauczania 

szej Szkół;/ O ficersk ie j V/ojsk Rakietovoeb i  A r ty le r ii  zawarta je s t w nasr.ę- 

puja^cych działach» sp''OlecznO'’̂ polixycznym5 c^iktyczno-^specjalnyni^ artylOo-yj .̂ji.vO’̂  

specjsanjm, technicsno-specjalnym^ organizacji pracy, automatysacji systemów 

dowodzeni.a, ogólnovojskox.?yTii 1 irietodyc2rnym„

2„2,2^ O.gólna stn;ktiu:a przedmiotu ^'Strzelanie a r ty le r i i  naziemnei''

Dział artylerj/jsk©'"Specjalny realizowany je s t  v przeomio tachs ''S orzeka'- 

nie art:/ lerii nazieinnej'% "Terenoznawstwo i  topogeodezja" i  "DzdałocsynęWk .

Pi*zedniot "S trzelan ie a r ty le r i i  naziemnej" i-r^^osaża absolwenta w wiedzę, 

umiejętności, naw^4:i i  przyzw7fcza.jenia niezbędne do nauczam a "Instruiccji 

strzelania'% uczestnictwa i  prowadzenia "Szkolenia arty leiryjskc-strzelec- 

k iego" w jednostce wojskowej a w szczególności niezbędn.e do wykonania 

Z£\dań o>5idovych indywidualnie ora.z przez dowrodzony pododdział*

Doboru treśc i к S2. teil cenią dokonano według zasady, że a-bsolwent cpzkoł  ̂

p ro filu  dovjodczego powinien i)Osiada,c wiedzę^ umiejętnością nawyki--1 przy- 

zvg/czajenia w zakresie pojęć oraz zjawisk towairzyszących ognLoxfej działalności 

artylerii.^ określania nastajw do strze lan ie  wszystkimi dostępnymi sposoDami, 

strzelan ia  baterią,, plutonem lub działem do celów observ^owanych z z^ikrydych 

stanowisk ogniowych i  na "wprost do celów nieruchoiyoh jak oez rucnomycn.
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гЛг7.е1 ал1 а Ъateгią scuncdzielnie lub v  składzie dyv^izjonu do celów nieobsei^ 

wowaiiĵ ch.* Ponadio povunien unxec uzasadniać а pnzece i^szyoikin;

rosuiniec is to tę  ifp̂ onŷ .' ânych czj-Tmosci.

Ka,ucz aule przedmiotu obejmuje teoretyczne i  ргакtyczne przygotowanie do 

zawodu uourzez real-isa.c ję̂  dwócli działów progrатла- nauczania?-- zasady s cr-uGlcc“ 

n ia -- dzis.ł I  i  teoria  strze lan ia  dzia ł II^

Teoria S trzelan ia realisowan-a ies>t w okresie czteroletn iego nau-.-zanis. 

podcłiorć^życlif. Се1еш głównym tego działu ucs^rUiienie swiadoinymi

noSCi kierującego ogniem«

Prcg3?amovT/' ideład. tei^atow i  zajęć m e sugeruje jakichkolwiek KOx»--lcjQji 

zajęcimą^ch*^^, nie stanowi struktury teoretyczno^-praktycznej, a je s t zv/ykł;ym 

zbiorem kolejnych teniatów i  zajęć osobno dla działu pie3n;ssego i  drugiego« 

Jedynâ  re la c ją  jaka  ̂ j^rzyjmuje dotychczasowa metodyka je s t rownoczesnosc, 

z dokładnością do roku akademickiego, prowadzenie;, zajęć praktycznych i  

- śc iś le  teoretycznych®

iPrzyjętOę przy zasadę przestrzegania kolejności

nauczanie pral^tyczne -  nauczanie teoi:etyczne»

Pojęcie nauczanie praictyczne i  teoretyczne rozumie się tak j-ak podano 

w poniższych określeniach?

Kauczanie pral:tycznej> to działalność dydaktyczna, której celem je s t podanie

szczegołoK/ch schematów działan ia oraz kształtowanie umiejętności pra3.ctycznc,- 

, 11zawoaoi’iycn

Nauczanie teoretyczne, to działałność dydaJityczna, której celem je s t podam-e

uogólnionej osno-̂ -Ty' działan ia praktycznego, zmierzajaąej do v/yjanniema

12
mechanizmów działalności praktycznej *

Oznacza, powyższe, że w nauczaniu praZitycznym podaje s ię  ” j  a к 

r  o b i  ó*̂  v7 pewnych uśrednionych wnxunkach a poprzez ćwiczenia i  treningi 

doprov?adza cię do umiejętności, navykó>; i  przjrzwyozajeru 

V/ nauczaniu teoretycznym uzasadni,! s ię 1 a c z e g o?” tale władnie 

należy robić i. wnios]rö,.je jak reagować w 'i-farunkach odbiegających od сспешаш



a na,wet ekstremalnych.

Wyksjz tematów i  treśc i kształcenia pirz odstawi ono w załączniku 2, 

Cele kształcenia

Ketodyka nauczania przedirdotu Strzelan ie a r ty le r i i  maziemnej zakłada 

cele nauczania t e o r i i  strze lan ia . Są to ce le  głóvme i  uboczne^cele czysto 

dvdaktYczne jak też 'wychowawcze. Realizacja  tych celov/ odo^Ava si?̂  "v? sposob 

in tegra ln ie  spójny.

Cele główne tos zapozii'anie podchorążych z metodologią prov/adzema 

uzasadnień 5 teoretyczne rz;a.sadniei:.ie uprzednio >iyuczonych a następ pnie 

stosowanych w praktyce instrukcji postępowania oraz kształcen ie zmysłu 

orientacyjnego, pozwał.ającego na saiüodzielne i  tr^ifne rozstrzyganie spornych 

kwosrtii, szczególnie” pi'zy zmianie reguł postępowania.

Uboczne cele  to 2 kształcenie ogólnej zdolności logicznego myślenia , 

i  celoT.rego działania polegaj.ące na trafnym dobieraniu środków docliodzenia 

do właściwych rozwua^zań  ̂ or<a/z na k iytycznej ocerde 'ęynikow własnego 

działania^ kształcenie zdolności abstra3-vCyjnego myślenia oraz lotnością 

g iętkości i  s'prężystości um:rsłu<.

2,2.4- korny organizacyjne zajęć

Pojęciem foimy szkolenia «metodyłea określa organizacyjną stronę 

za.jęcia« Forma, określa? zależności od reałizowanych celów dydałctycznych, 

organizacyjne warunki szkolenia, na które składa się w ie le  czynników o 

charakter2;e czasovyn^, przestrzem;>mi i  materialnym.

Dla potrzeb nauczania przediidotu wykorzystuje się następujące formy 

szkol enias
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а/ lekcyjno-^audyter^^-jne

-  •'̂ /;idcł3xl . .

-  seminariuni

-  konaultacje

' ■ instruktcTŻj; •

Ъ/ zajęcia, pralctyczne

-  \f s a li iy/;;.?kła,dowej , .

na zmrd.0jsaonej s ti ’̂ zelnj.cy ax ty lei:y.jsklej ?

с/ za jęc ia  terenowe

■■ -  na terenov?ej zmniejszonej s trze ln icy  a rty le ry jsk ie j

«  na ośrodka szkolenia poligonowes:o.

Przy nanczanin te o r i i  stiz^elsnia stosuje się wyłącznie formy 

lekcjjno-^audytar;/jne w postaci 'l̂ гykładów i  semlnэл?iów■®

ft

1. i
2 . 2 , 5 .' Metody naucz ani a '

Pod pojęciem metody nauczania^ v/ą metodyki przediaiotu, rozumie się 

vyprobowany uicład cz ,̂nncscru, i  srodkow s'wiadomie s i,osov7anych v? celu 

osiągnięcia określопз̂ сп zmian u Liczącycn sa-ę. Меьоо-у naaczan-i-a uizec/jy"" 

wistniane w praktyce odpowiadają na pytanie jak ша o-ziałan wykladowvct w 

danych warunkach procesu dydaktycznego uzyskać zamierzony ce l,

Metody nauczania określ a, ją  wewnętrzną stronę procesu dydaktycznego, 

gdyż stv7arzają warunlci utrzymania między wykładowcą /xnstruk borem/ a 

nodchorążymi bezpośredniego kontalctu i  irnożliwiająę tjnii osta-tnimj» opano— 

wanie systemu wiedzy i  umiejętności oraz stanowńą dla nich podstawę do 

wyprać owiani a. metod uczenia s ię .

Przy nauczaniu przedmiotu Strzelsn ie a r ty le r i i  naziemnej stosuje się 

na.stępujg.cG metodys



U-

г\/ słowie

-  opis

-  ^^ykład

-  dyskusja?

Ъ/ pralctyczne . - . • - .. . . . . .

-  ćvriozenie v  s a li wj^kradowej

-  cv/iczenie na Z3uii.ejszone^ s trze ln icy  a rty le ry jsk ie j

-  strzela^nia treningovie

-  strzelan ia  egzaninacyjnep 

с/ pogla^dowe

рокад;

d/ konpleksov;e /a]ity\d,.zujace/

-  instruktaż

-  probleiiowe

-  programowane o . •

W nauczaniu te o r i i  strzelania, dominują metody akromatyczne /opis.

wykład/e

2<,2«бф Srodld. dydaktyczne

Srodld dydaictyczne stanowią całość ^/yrposażenia jalcim iTykładowca 

dysponuje podczan zajt^c w celu uzyskania pozŁ\.daJi3̂ cłi zmian w swiadomooci 

uczących się«.

Są to przeidiiioty materialne uinożliwiaja^ce uspraw-nienie procesu 

dydaktycznego i  uzyskanie optymalnych osiągnięć dydaktycznych,

kuiuicje srofikov; d7/d:3ktyc-znych spo-ovradzajCt się do upo£3-.ądowi9n.ł.a procesu 

kształcenia^ uaktpjnienia procesów myślowych,- pomocy w у̂коп;̂ плгап1и przez 

podchoxa,żych ćwiczeń i  zdchyvaaniu sprawności praktycznego działania, 

eksponowania materiałów wywołujących przeżycia, podchorą^żych.
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Podczas zajęć ze strzelan ia  ra:'tylerii naziemnej ^^icorz-ystuje się środl:i 

siownOp wzrokowe prostej techniczne srodlci \fzrckow09 techniczne środki 

 ̂ Środlci slHCh0W?'0°”\vZX‘Ok0WG OrOZ ĆX*CCir's.i c3.ll oOinafĉ iZniJcj-C e procco

dyd cktyc zny»

• Przyhaaćzsniń te o r ir  s tiz ;e lan ia^vrykorzystuje  się »'salę t e o r i i ’» i/yposa- 

żoną w kompleks ^ę^iienionycli srodkcSw,

3 . GHARMITEBYSTYICA TIL-M̂ SZOKEJ IIETOLY NAUCZMIA

5Y1, U jęcie metodyki w n in ie jsze j pracy

Metodyka nanczania ^Teorii S trzelan ia” ma st^mov/ic integralną częśc 

inetodjici nanczren-ia przedmiotn »'otrzel-cnie a n y le r i i  naziemnej 9 i  Każda 

dydaJctyka szczegółowa winna obejmować analizę г celów, tre śc i, procesn,zo.sad,

- metod, środków i  ferm organizacyjnych nancza.nia,

Poniev;aż w istniejo^cej, opracowanej j)Tzez zespół wykładowców, metodyce 

nrzedmiotn iw/zględnion o większość tj^ch składjimow, również w odniesieniu d.o 

te o r ii  stx'zelai.iia, nie Zcalrładam tu przedstawienia pełnej w ers ji metodyki 

nauczania działu drugiego a tylko uzupełnienie oraz unowocześnienie is tn ie ją ­

cych zas8,d«

k ie zsjnierzam tu ró^ardeż szifraó błędów istniejące ej metodyki, bowiem odpowiada 

ona w zasadzie ■vjymogcm v/sp6łcsesnej dydaktyki« Jako teo ria  działania, 

nauczyciela akademickiego je s t tiudnostosowalna w praktyce,a to z uwa.gi na 

to, że nie zajmuje się w ścisł^nn sensie, procesem dydaktycznym jako systemem 

praktycznych czynności nauczyciela przede wszystkim^ Nie odpowdada na pytanie 

jalc z nauczaniem praktycznym wig-zać na,uczanie teox'etyezne, by u.zyskau5 wariant 

w miarę zbliżony do optymalnego« Nie prezentuje, >7зрот:п.1апа metodyka żadnych 

przykładów rozwiązali metodycznych«
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Przedstawiona tUj ijnowoczesnionaj metodyka skupia się przede wszystkim 

na ansJ-iZiie strulctrry treśc i i  systemie wiązania w ścisłyni znanzeniu oGorii 

z pralctyi<ą strzelań. Z analizy te j samorzutnie ^oinikają metody i  fo r iy  

o rgaiiiz асу j  n e z a j ę ć e

Ten"öystera tańczenia t e o r i i  z praictyką, w odróżnieniu od ogólne{jo systemu 

dyddctyczno-wychowawcseetD Szkoły i  Cyklu nazwano tu umovT-ie s y s t e m e m  

k s z t a ł c e n i a .

Starsovi on zb iór elementów, którymi są treśc i kształcenia i  r e la c ji  

mięrljy tymi treściam i. Najważniejszą je s t tu re la c ja  równoczesnosoi za ję­

ciowej", gdyż re la c je  następstwa i  poprr^edzacia nie wprowadzają żądanych 

zmijun /oprócz kolejności rea3.isaoji całych bloków tematycznych przy r e la c ji 

w dotychczasoKpn procesie dydaktycznym»

Z tego powodu w rozdzianie 4 Р^^У trzecim i  czwartym stopniu c^naliz^r 

przedstawiono vfariant systemu kształcenia T S3 P dla wszystkich zajęć działu 

-drugiego. Patomiast w rozdzia le 6 przedstawiono zal,ecenia 'jaki system stoso^fać 

Ъу uzyskać пакзу?ла]-пу efekt»

Tak więc celem niniejszego opraoov/ania było uzupełni.enie is tn ie ją ce j 

metodyki o; system czynności nauczyciela przy nauczaniu te o r i i  surzelandaj 

przykłady rczwäa,.zaii metodycznych z zastosowaniem metod aktyirizujących oraz 

analizę porovaiawczot pozostałych składników is tn ie ją c e j i  unow’oczesnionej 

metodyki,

5*2, Analiza porównawcza metodyki dotychczasowej i  ulepszonej 

W zaicresie celówf kształcenia

Zndana wza.jemnych r e la c ji  międ^gy nauczaniem teoretyczny.! a •praktycznym 

nie prow^adzi do zmiany ogólnej post,aci celów nauczania. Zmianie ulega sposóo 

osicvgajiia, celów  ̂ przez co zostają one wzbogacone, 0 i l e  celów ubocznych



dotyczy to w riiez-nacznyrn stopn5.Uj to cel głó\%iiy zyskuje walor polegający 

na urzygotowauiu podchorążego do prowadzenia samodzielnej pracy naukowo- 

badawczej* Tale więc cel głośmy unowocześnionej metodyki otrz;^Tiiuje brzmienie; 

’’Zapoznać podchorążych z metodologią uzasadnień na drodze formułowania i  ' 

wcryfikov7ania 'h ipotezj i-TD-ioskowonia 1-, przetw^arzania, ^-miosków /uogólnienia/

\i postaci ogólnych zasad instrukcji s trze la n ia .* «”

niezmieniony pozostaje dragi człon” . « ,  kształcenie zmysłu orientacyjnego

3*2.2. V/ zalcresie treśc i kształcenia

Treści kształcereia w zasadzie n ie u legają zraianiej j-ednakże unowccześ- 

' niona metodyka zyskuje v-7alcr ś c is łe j lin iow ości, szczególnie przy prowadzę^ 

niu zajęć ч systemie rovmoczesnego łą,czenia te o r ii  z praktyką strzelań jalc 

też w: systemie z relacja^ poprzedzania nauczania praktycznego teoretycznym-.

W metodyce dotychczasowej eksponującej re lac ję  poprzedzania nauczania 

teoretycznego, pralctyczn^an pojawiło się niebezpieczne zjawisko powacania 

do treśc i majcie to tnp/cl. -  nawiąząn^rania no praktyki pedezss' nauczanJ-a 

teoretycznego<9 Podobnie podczas^ nauczania praktycznego 2;s.c}icdziła X)0trzeba 

odwoły\vsrla się do pevjnych wniosków teoretycznych, które miały b\ń dogłębnie 

wyjaśnione dopiero po pev/nyii?. czasie«

Nowoczesna metodyka r ie  skwamza okazji, poza zajęciami prowadźсп г̂за v:g 

dotyhczasGwych uaiwień, do koiiecznego koncentrycznego układu treśc i co ma 

niebagatelne znaczenie przy ograniczcnsmi. czasie nauczania* Odejście, bowiem 

od koncentrycznego do nieładu lira .owego stwarza dodaikowe reze.rwy czasowe,.

' które na podsta.wie pobieżnej observraeji ocenia się na 5*"7 czasu ogólnego.

3.2.3. W zakresie metod i  ferm nauczaniał

]>Iimo, że raetod^lca nauczania przedmiotu, eksponou^ała metody aI:t;ywizująGe, 

to  stosowalność tych metod była ogran.iczona. przestarzałym układem treści.



kształcenia* Ulcład ten,- praktyka -- teoria , nie s W r z a ł  podśtaw do fomin- 

łowania i  w eryfikacji hipotez, które to podstavA  ̂ stajiov/i przecież teoria  

strzelan ia. Podczas ^oicładu przedstawiającego np, kolejność vxstrzeliwania, 

każda podana zasada mogła stanowić ciekavr," problem do rczv/iâ Zci-nia,, ale 

Qgky sch'eiBa/t’ badawczy musiał^ z konieczności, być pizenfan^i na ofoniuło-”

waniu problemu,

Jedjnymii metod^ami aktywisując^nrd, które mogły być stosowane w szerszym 

zakresie był v/ykład problemowT" i  metoda programu liniowego^ Ta ostatnia 

nie sprawdzała się przy nauczaniu te o r i i  strze lan ia  z uwagi na stosunkowo 

trudne treśc i kształcenia. Większe daiłai /kroki/ stanowiły trudność dla 

większości podchorążych, mniejsze rozpraszały uwagę n ie  pozwalając kojarzyć 

faktów \j integraJ-ną całość. Program taki stawa.! się nudny i  nie \гу/̂ /?а1а1 

żadnych motyi'-zacji pozytyaanych.

Zmiana r e la c ji  <?teor ia  ijraktyka .^spxzy'ja. stosowaniu metod anty/dzu-jgg 

■ cych, włę,cznie z metodai problemowąarzespołowa^, sytuacyjną -  analizy, jale 

też programowana, o programie mieszajrym, llworzy się sytuc^cja oprz.yjo-jąca 

powstawaniu motyz/acji pozytywnych -  cały proces badawczy zostaje uwieńczony

•̂/ypracowaniem zasad praJctycznego strzelan ia .

Formy nauczania również ulegają zmianie z uwagi na to^ że z nauczaniem 

te o r ii  strzelania;; w zasadnym sposób, można wryjśó na strze ln icę artyleiyyjską, 

a nawet na ośrodek szkolen.ia. poligonowego,

vJyjscie naprzeciw nauczaniu aktyA/iziijącemu je s t  prioryrtetowyrm walorem 

.̂ P̂0-pg2onej metodpki i  stan,ov/iło głównym pretekst do wykonania bö.dcjn nań. 

skutecznością kształcenia,

3^2,4, W zakresie środków naucznnia

Ibty^chcsasowa, metodyka, zakładała użynie wszelkich środkóv7 dydaktęrcs 

nych od drukowanych in stn ik c ji postępowania росząv;szy5?poprzez plakaty,
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4 ,  b a d a n ia  / А к л ы г л /  s tr u k tu u y  t r e ś c i  p r z e d m io t u

4 ?1 o Op i  ß bada л

Ваиаглхаш! o b ję t o  p r o g 3:amy s z lc o lc n ia ,  p la n y  k o r e l a c j i  

i '  t r e ś o i “- k s o t o łc e n ia  roku- sttiaiowa. : - -

Celem badan b y ło  od szu k an ie  m oż iiv7:/oh r e l a c j i  m iędzy  

n iatyoznych, ~ za jęc io\n/c3 !, -  zagadnionioi.-iri/ch, ~ t r e s C i0v7yc].i 

я punktu widzenia możliwości ł ą c z e n ie  t r e ś c i  c z y s to  t e o r o -  

ty c zn y c ii z zasadam i o k r e ś la n ia  nastaw  i  strze lan iem  o 

in t e r e s u ją c e  tu  były jedynie, trzy rodzaje relacji:
a/ rÓY/rtoczesnośoi, gdy tem a ty , z a j ę c i a ,  za g a d n ie n ia  

lub t r e ś c i  t e o r e t y c z n e  i  praktyeszno immżna pm łłączyć w i n t o -  

gral.tiFj, o a ło ś c ;
li / .na s t  c p s t via , gdy n i  ek t, ó r  o t  o nio t у ,  ̂o j  ę c io   ̂ z a g<i! d i  c -- 

Kia lub treści praktyczno powinny następować рз teoretyoz-
iiycb ;

С/ p op rzod za .b ia , gdy tem a ty , z a . ję c ia ,  zagad .n le .n ia , 

lub t r e ś c i  t e o r e t y c z n e  pov/i.nny Uy® pop .rzedzane p ra k ty c z iiy  — 

lui 0
Oznacse.nia poszczególnych r e l a c j i  p o d a je  ta b e la  1,

NS! p i  e rws 7> у Ri o j  s o u  ̂ b.i  e zs i  e z n i e o cl r  e 0 c j   ̂ u c. o j  e 

s i ę  z a iisZ ‘B tem at z d z ia łu  d ru g ie g o   ̂ na drugim  tem at z cJzia- 

łu p ie rw s z e g o  o Tak samo oznaozono r e l a c j e  mię<  ̂

ja k  i  m ięd zy za ga d n ien iow o  i  m ię d zy trc ś o io w e ^

A n a l iz ą  o b ję to  tem aty^ k tó re ^  na p o d s ta w ie  p o b ie ż n e j 

a n a liz - f  można z a la ia l i f Ik o w a ć  do grupy p o z o s ta ją c y c h  we 

\7y:ajemnyoh r e la c ja c h «

? r  zec lsta  w i  a t o tab  e 1 a 2 z a ł » 2 «

4  ̂2 0 Ana 1 i  z a z w i  ą zli 6v/ ni i  ę d z у  t r  e ś c i  a ш i  к з z t a ł  c cn i  a

4 ^2 0 1  ̂ Д na 1.1 z a z w i  ą z Ic ów / r e l a c j i  / m j. ę d z t e ma t a ш i

.n a iiz a zw iązków m ięuzytem a ty c zn y ch  p o le g a ła  na o cl szu

kaniu  / tab^ 1 A ^ za ł^  3/ a ¥/ n a s tęp n e j k c lo jn o ś c i  o k r e s ie  

n iu  ro d za ju  / tabo  i  Bs z a ł^  3/ r e l a c j i  m iędzy  ematami 

.nauczania te o ro ty c z .n eg o  /Т/ i  p ra k ty c zn eg o  / Р / “



7ik

23 k ry te r iu m  c!o a i ia l ia y  przyjm owano tu ,  a lb o  zw ią ze k  bezpo ■ 

średni aj.)30 iyJ.ko pos.i odnXir
przyk ładom  zw iązlu- b e zp o ś re d iiic £ o  może tu kyć tematy IÖ d o -

■ tyczący praktycznego nauczania wstrzeliwania wg znaku uchy-
■ je u  i  tem at" I I ?  kbdąotf te o re ty c zn y m  u zasadn ien iem  te g o a  

w s tr z e liw a n ia ..  Z%viązok p o ś r e d n i i s t n i e j e  n p , m ięd zy  tema­

tam i 1.3 -  r o z r z u t ,  a p o zo s ta ły t i i i  tem atam i n au czan ia  p ra k ty c z -  
n ego , z-w iązk i o e zp c ś re c ia ie  mogą. być ca ło tem .a tycsn e  ■ lub  t e z

k i  7iKuz a ga d n i :eni o w o -o
przykładem związku całotematycznego je s t  np, relacj.a mięclzy- 
tematami I13 -  "określanie nastaw dc strze lan ia  na podsta-

. r'o r̂ 1 ' nof-fi; "Л i t t S ^ ^ n a liz a  d o iiłs d iic ś a iVv'XG p r g o  tonaa1x<2 0 0A-‘. — J.X
p rzygo to w a n ia  d ok ład n ego ".. gTri£j.zek wiciOńcigudnj..^-..io..,, лсСко 

cizi m iędzy z a je c ia m i i  zagadn icn i.am i tem atów  17, I i l  i  I r - <• 
zw ią ze k  p o ś r e d n i,  z za s a d y , by\va t y lk o  c a ło te m a ty c z n y , 

iW s tęp u j.! tu  p rz e d e  v fszystk ira  r e . ia c je  uas bępst.ja  

tizan ia/ ,  Te r e l a c j e  s punktu w id z e n ia  p row a d zon e j a n a l i z y  

. .- są mało in t e r e s u ją c e ,  bowiem binTik b e z p o ś r e d n ie j  r e i a c j i ^

■ ró rm o c ze s n o ś c i.m ię d zy  tom atam i im p lik u je  b rak  r e l a c j i  B iięozy 

za j  ęciow^Tob o
R e la c j e  r  6vm o o z g s no ś e i  э • ,1  ̂̂   ̂  ̂~ ̂   ̂  ̂a x ® ,

i s tn ie ją  między parami ^trójkami/ tematów; П ,  Ш  
t8 i  I I7 ,  liO i  I I7 ,  113 i  I l8 ,  I l i  i  l i t o ,  IlG i  I l9 ,
117 i  Ц 9 »  1)0 cSalszej analizy przyjęto zajęcia  tylko tycn 

' tematów, pozostałe tematy .należy prowadzić v; zas.adzie tylico 

albo w r e l a c j i  następstwa .albo pox)rzeüsania«

4 ,,2 ^2.0 A.naiisia zw iązków  m iędzy  n a ję c ia m i i  zagaa .u ie“- 

n iam i teniatow I7 x I lO

A .n a lii3ę prowaciTionsj wg e s t e r  eon s to io i i i  p r z  eds io n y c n  

w t a b e l i  2  ̂ за!©

I  s t o p i e ń  a n Э 1 1 z Y 

p rz e d s ta w i o u. o , w t a b o l i  3 j z a 3: « 3 ©

I I  s t  o p i  G li a n a 1 3, z iV* '

Re7Laoje Tr.j,eó33/zagadm eiixovre są t/a i s t o t n e  юез \\z,^.^ę0U 

na r o d z a j «  bowiem s ta n o w ią  one o u k ła d z ie  z a j ę c i a ©  z w ą k ie .



dosnlBMjfł sro laoj©  sas tęp stw a . /poprsQ dEaala/o

jfuaory aasadnień odpowiadają lin io w e j ko le jnośc i r e a l ia a o j i
w danyn ösialo» Osaacza to, ż o ws'spdaie tas sdsie brek 
EB.aJ-CU relaoji istniej® relacja B-astępstifa /poprsQclsanxa/. 

Przedstawi ono to w tabeli zał. 3»
Z t a b e li  «i-x?ynika,.'ae w p ierw szej kolo jaości. należy  

srealisować aaEadn3.enlo I  7 . 1 - b  następni©, równocześnie 

połączono Eagadj-iionia I  7 И . 2  i  I I  
W da lsze j ko le jnośc i zasaclnienia I I  6.1.Z- -6  i  I I  
Д -yprsedzió za jęc ie  X 7^2/. Zagadsxicnia I ' 7 . 2 ,1  I  IX  6.2.3 
połączyć i  zrealizować rÓTfnocaeśrJle, Zajęci©  zakończyć

IXI s t c p i  ® я 11 3. X 3, -j /

Clironolc-siosny xiklad treści przedstawiono w po.»taci 
kwestii nu:aex-ając jo w kolejności zalGcsnej do realizacji.

I 7.1.1
1. I s t o - t a 'x^strs©iiw0ji3i.a ws zanaJm i  w iellcości uchyleń

2« Sposoby wstraolit-^aoi-a 

3 * Zas t o s o-vmnl o s p o s оЪ 6w

I», Oiarakterystyossne w łaściwości sposobów 

'S. Za leta  i  г!гЛу possose-sólnych sposobów

ó. Is to ta  i  waruEki sastosowasia  

рошоос| d.aliu;Ie3?sa

7^ ¥ só r na popra^i'iüe dono^sio^-fioi

8c ¥5s6r ЖШ popra ł

9e Or£janissac j a  p racy  c2S>i ?»t.ioscj1

ws trs0Xivraiii-.a

1. AXijorytm rcalissao j l  ^re; 
i XX бсЛ^ Я̂ф

‘i iiaxtasara la sajr̂ ć X 7«^-^
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I I  G^ i o l o

10  ̂Z r ó ó ł a łiłędów wstr^elir/aiiia sa pomocą oalmler^^a
2

ii o рг^уогуву i sposoby powstrnvonia błędów wcięciem 

12^ F г ’/2 yp a d к o wy b 11% d w c ± ę c i a
13» TOływ błędów wcięcia cciu i ^rbuchów na odległość 

14* wpływ błędów wcięcia cel'a i w t OucIiów na кхехчшек

±S^ sumarycany błąd środkowy v7cięC3.c<
16. wypływ sumarycznego błędu wcięcia na donośność i kierunek 

stride! a.ni a

e

17® przyczyny poY/stawanić) błędów /rozi^ucu/

18  ̂ parauictry rozrzutu przy jednym i n strzałach

19» przyczyny powstaw^ania błędów zaokrągłeii wzoróx7

20» Anałiiza wzorów cbliozeniop.ych przed i po zaokrągleniu 
wnioski

O

2io Pr?5yczyrjy poivstenvania błędów pr?;ygotov;ariia topogeodez/j 
nogo

' 22* Istotność v̂p̂ 4i/u błędóv7 no Gokłaunośe poprawek donos*- 
no ś o i i kle ru nku

dc a 3, go ryt Ш11 4 1«



o

23«» przyc7?ynY powstsv/t^nxs b łęd ów  Ucicbyloiil^w

2 4 , Istota błędu donośncści powouowancgo nachyleiiiem 
terenu 1/ rejonie celu

25o czynniki wp)ły'»vające no wartość brędu
26. istotność-tjpWnm błędu na dokładność poprav&i donośnoścz

I I  0w2^i ,

fj
27o wodrębnicnlc źródeł błędów istotnie wpływających na

dokłarkość poprawek podczas przejścia do ognia skuteca-
nego

28® snniaryczny błąd środlcowy donosnosci x ̂ kieiunnu

2

29. ivartości iicabow-o błędów środlcowydi przy różnych warto-
ścinoli kąta obserwacji wnioski

30. v;art0ŚGi liczbowe błędów środkowych przy różnej liczbie
vvo ig tyeb  w ybuchów  Y /n io s k i

3 i o' W-U-io s łc i koncow e

3 2 u oso I n i  c n i  e t e or o t yc z iiy Б o li e nia \?s t r z e 1 iwa nic

3 3 © Dokładność w s t. r sell wa n x a

w 7- o i X o Л 6' «• -b

pra к tycz ny s c h e ma t w strzel iv«̂a ni a

dc algorytmu 4kl©



ко

35 о p r55y k ł a d

p r z e j ś ć i e  do ogn ia ska t c c

na pods tawute uchy l cn i  a ś r

p r z e j ś ć i e  do Ognia sku t e c

zwi öi ’a j ące  j d ol c Xa dno r /•

p r z y k ła <br'-w

I  V о }) а Г.1 а I i  л

ро ł  ао 7j е n i  е а а j  ę ć 17 о i  ’-"2 o r a  ь' 116^1-- 

u k ł a d  k o r e l a c Y j n y o  U k ł a d  z a j ę ć  z p o d a n ie m  
X c z a  s u t  ni.a p г  z e d s t a w i  o n o v/ t  <i u c i  4 c 1

i. mp 1 i  kuj e пот/у 

zak resu  t r e ś c i

Ф a łi e 1 a 4: »i

Układ z a j ę ć  w nowym p l a n i e  k o r e l a c j i

> TO- r:? Tnr'’*̂ ''Г p! "k r\ O ”2 f}JdСД (j ;(j.•: 4j iiI 2Рашег p jv.f̂  V.'».':
I z a j c c x a f  ...

p go In e  z a sady ws t  г  z e I iw a  nxa o

я IД '//lir O Cl Й ̂̂ /_J a LIC Z aa
i t r e ś c i  I g o d z i n
1

1 1 iO
I zrsSdła Ułędov/

uf rt«rf n I "irffsnsrWt’jesOTn/Aeajir® CTT4l!r!Ua:-rJ!’7.!B>ir.'

A n a l i z a  blridov/ w ys trz e l iw a n ia i i i  2 o. , V-' \'( »V o 'S-! łU JL -Ł, tł    I
I za -norn'oea d a lm ie r za  Л j

% € Г ^ т « Г .51̂- а ^ » .Л » Т7Г1аГ4ГС^вТ.ГХ*^»« «* ^  ^  r -

ó

7«в>«cntnш>’л;

4

Ko I  e j  n O ś 6 'ws t r  Z e 1 i ".va и  i  a i  
p r z e j ś c i e  do ognić^ s k u t e e z ia e g o

O oO'

440s a d y  p r o w a d z e n i a  i  k o n t r o l i  
ogrxia s k u t e c z n e g o

акгцуздр̂хЦ!»«way» «oRwsareitaniÄssr'f»':?
5 I G v /x o z e n ic

1 Vy g U 0 
I t y c 'h c z a  
I 53 0'iWfCl'i 
I X’OZWip;"' 
t z a i l e  *1CT» <3CW rr»e 57 «r^SetHieCBWK'’'^ ^  ■!

1̂}чкг»»ей*ялч®»'#*'<Р2да»>>в11̂ =
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Ana3J: :̂a z\o.ązk0v/ między zajęciami i  zagadiixeniO'

mi bV.VA^t(m 111 i  I IG

Analizę xjrowadzono wg czterocn stopni /tabela 2̂  

sa 1 © 3 /

T t o p e e a n a 1 i й у

przedstawiono w taijGxi ©o® , . .

I j  ‘ s t o p i o ai a n, a 1 i  Й у

-Relacje międzyzagadnleniowo przedstawiono w tabeli 6,
7УсХ 7ł © 3 o

z tabe l i  Y.ynilca, że w pierwszej Rolojności należy ягса^^ 

lizoY;-ać zagadnienia I l l o l . r .  a następnie równocześnie I l i Л  

i  i i 6 ,3 ,1 p w da lsze j kplcjnoscx ai^ealizovrac zagaonieni^.  ̂
I I 0 „3 , 2 ™S, /vzyprzedzic zagadnienia zajęcxa ^ l « . l •
zagadnienia Ц1.2о1« i  IlG „4,3 połączyć x zrcalizo^.ac

■t t • ' -IXT ,-4 -■ 1 '•f'1 У!тг"''!'! 1 O i^r^slizoci, O toj.ikS u"ц Xo 1 i  oro^wiioGZ esn ic  кал̂ лЗАлиО .«c. c j  c

I I I  t c X) i  o ń s a i  X z у

Chronologiczny układ treśc i  przedstawiono i»- poot.^ci^^
-  ̂ vr>i o  ̂noc^oi zalecanej do realizacji.?luyestiij numerując je  v̂' nv.xejn4.sej, j

I l l o l o i

io -p o j fc ie  o clwubocznej oiuser^wacji /DO/

2o Przeznaczenie DO

3c Istota zastosowania DO dc v/strzeliivania celów 

4o ' v̂̂ ór na poprawkę dnnośnośoi wyprowadzenie 

5© wzór na popra-wkę kierunku -  v/yprowadzenie 

0 o UP r o s z o z ony V/Z ó r  na p oprawkę cl o no śno s e x

4c2c Algorytm r e a l i z a c j i  t reśc i  nanczania zajęć  

i IlG ®3-4





























h3

4„2,5^ Ana^.iza zł^/iazkóiY między zćijgciami ^
i zagadaioniami tematów I 10 i  I I  7

Рз^оwadzenie i  Iccntrol^^ ognia slcuteczncgo do celów^
|/0 jedyjiQZ-Ycii,.po(icb-.orQiZO\vio, ораноB*ali w t-naikCie r e a l i z a c j i  

temati3 18 oraz I I  7, co vn/nlUa z poprzedniej analizy . Sposób 
wstrzeliwania kierunlin, w tyra i poprawianie snopa strzelaniem  
realizav;ano w trakcie za jęcia  I I  7o4. V/ykonano zatem teoretyczne 

тл)гоwadze.nio do tematu I iOo \/7yrs.zxii0 w?ystęptije tu re lac ja  
następstwa, która z punktu widzenia tej analizy nie je s t  istotna.  
Poprawiania ognia skutecznego do celów/ szerokich /xrartosci 
poprawek/ w zasadzie^ z luiagi na zbyt szeroki-^czasochłonny- 
układ t reśc i  teoretycz.nyclij nie uz a s a chi i  a s i ę / a t у 1 ko s t wd e r -  

dzOj że noprawki sd wa.i’tosciovro row/ле warcosci oC/i<ekiwaneJ 
'oddalenia SFil od celu, przy tym obowdćizuje zmiana znaku®

Z uwagi na n ik ły  zakres naliczania teoretycznego w tym 

temaciep da lsza  a n a l i z a  Jest niecelowa®

4„2®G^ A na l i z a  zwx£i2ików między za jęc iami  i  zagadnieniami  

tematovY 14 i  I I  8

Analizę, prowadzonę^ v/g czterech  stopni  / t a b .  2 zał® 3/

I s t o p i  e ai a n a 1 i  z у

Rolaoje między z a j o c i a n i  tciffiatów/ 14 i  XI 8 przedstawiono

w t a b e l i  9 za ł  ^Ф o o
Z t a b e l i  A wynika, że z a j ę c i a  14 i - T  i  14.14-15 n ie  wdę̂ zę. 

się bezpośrednio a za jęc iam i  tematu I I  8.
Z t a b e l i  В v-ynika^ że r e l a c j i  nowoczesności na leży  s ię  

doszukiwać między zagadnieniami za ję ć  I I  8®1 i  I4®8-11,
II »8o2 i  I4oS®10, oraz I I  8^ :  i  14ol3o Powsta łe  r e l a c j e  su 
re lac jami następstwa bądź poprzedzaniao

I I  s t o p i e ń  a n a 1 i  z у

Relac je  międzysagadnicnioiYe i^rzedstawiono w t a b e l i  10 zał©3®



iih

Z tabeli że w pierwszej kolejności należy reali­
zować równocześnie Zcigadoienia I4»8cl i il 8©l«12j następnie 
I4»8*2 i i4 0 9**l'”4 /uiT̂ ĝJVy Г4©9о5 róimocześnie s -crlpGwiednimi 
treściami aagadnleii XI SoloT-S .1 II 8«>2o5-G, i

~I4el0e6 Z odpowiednimi treściami zagadnień II 8,loT-8 i
;• I I  8e2«5^6' i td^

III s t o p  i e n a n a 1 i 3 у

Chronologiczny układ treści przedstawiono w postaci kwestii 
numerujo^c je w kolejności zalecanej do realizacjio Treści 
dotyczące "Teorii Strzelania" rozpisano w caicści« Treści 
dotyczące "Zasad strzelania" a nie wiążące się bezpośrednio 
z teoretycznymi - pominięto, odnotowując to w odpowiednich—
ramkach

I  4 c i - 7

realizować wg
dotychczasowych
ustaleń

I 4 1» 8 © X I 8«iol0

Ü1 Określenie odległości topograficznej do celu
i różnicy wą^sokośoi celu i stanowfiska ogniowego У Z /

2 Błędy określenia na przyrządzie kieгoяYania ogniem 
/PICO/® Błąd. środko wy

3 Określenie topograficznego kąta przeniesienia od kierunku 
zasadniczego na cel / K p ^ / K z / /

4o4o Algorytm realizacji treści nauczania zajęć 14©i-16 
i II Soi-5
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87 Obliczanie })cx)rav;ck przy rcSźneJ wartości odchyłek

o i

a s  P r z y k ł a d  - sprzęt 122 Я5ш haöbica 

S9 P r z y k ł a d  - sprzęt 85 mm armata lub 152 ПЛ

I 4,13«!

90 Istota uykresu poprawek obliczonych /V<PO/

91 Konsekwencja zaliczeń o liniowej zmianie poprawek

I 4,13®2 II 8,4^1

cx92 Sposób sporządzania wykresu jioprawek donosnos

93 Sposób sporzćłdzania vsykresu poprawek kierunku

94' Rzeczywisty a liniowy przebieg poprawek - rysunek

95 Błq..d joi-zypadkowy donośnosci \\?0

96 Błô d środkci^y donośnosci Ш О

I 4,13„3 II 8«4*1

97 Sposób wykorzystania ViVO, gdy cel znajduje się na lian

98 Sposób wykorzystania T/FO, gdy cel znajduje się poza
skra jn i :  lin ie !;

■ 99 Sposób wykorzystania WPO, gdy cel znajduje się między 
liniami

100 Bł?^d. рз:'2урас1ксгУ!/' i środkowy donosncści vc>^korzy stania Г̂кО 
- istota założeń o liniowej zmianie poprawek na odchyłki

X i- Л i  3 o 1

dc a 1Äo rуtmu 4: <, 4
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4 . 2 Л .  A n a l i z a  zv ;iq .z lc ó w  r a i^ d z y  z a j ę c i a m i  i  z a g a d n ie n ia m i

te m a tó w  I  13  i  I I  8<>

A n a l i z ę  p r o u a d z o n o  r ®  c z t e r e c h  s t o p n i  / t a b l . 2  a a ł » 3 /

I  s t  O 1Э i  e 11 a, n a  1 x s

♦ w,- T '»З i  I I  8 n r z e d s t - a -R e la c . je  m ig c lz y  za jg c xa m ±  te m a tó w  i  i

w iono  \T t a b e l i  1 1  z a ł o  3© '
. . .  Л >̂o -70 i o p ia  I  ^3®  5 - 6  n i e  v/iRŻg, s x ęZ t a b e l i  ^ w y n ik a ,  z e  z a j g c x a  x

b e z p o ś r e d n io  z  te m a te m  I I o O ^  ^
Z - t a b e l i  В ^ v T n ik a , ż e  r e l a c j i  r ó r m o c z e s n o ś c i  n a l e ż y  s iQ

a o s z u lc iw a ć  m ię d z y  z a g a d n ie n ia m i  z a j ę d  l  1 3 .1  1 I I  8 .  1 - 2 ,

I  1 3 .2  i  I I  8 . 4 ,  I  1 3 .3  i  I I  8 . 4 ,
. P o z o s t a łe  r e l a c j e  sa relacjami następstw be jdź p o p r z e d z a n i a .

II s t o p i e ń  a П a 1 i  ̂У

Relacje raiędzyzagadnieniowe przedstawiono w tabe l i  12

zało 3 * , ,  ̂ .
z t a b e l i  r i y n i k a .  ż e  w p i e r w s z e j  i c o l e j n o ś c i  n a ie ^ - y

z r e a l i z o w a ć  z a g a d n i e n i e  I I  8 , 1 , 1  a  następnie w kolejności
I  13, 1,1 z I I  8, 1, 2- 9 , I I  8, 2,1 i I I  8, 2, 7, I  13,2 Z I I  o , l .  

10-13 i  I I  8, 2, 8-10 , następnie I I  8 , 2,1 /ciokoiiczyc/,
I I  8 , 2 , 1 1 ,  I I  8 , 3 , ,  I I  S . 4 , 1 ,  I I  8 , 4 , 2  z  I  1 3 , 2 , 1 ,
I  1 3 , 2 . 2  i  I  1 3 , 3 , 1  z  I I  8 , 4 , 2 ,  I  1 3 , 3 , 2 ,  I  1 3 ,  4 - 7 ,

I I  8 . 5 ,  1 - 4 ,

I I I  s t  o p i  e u a n a l i a  у

Chronologiczny układ treści przedsta^ono w postaci 
kuestii nunierujp.c je w kolejności zalecanej do realizacja. 

Przewidziano tu dwuwariantowe rozwiązanie korelacyjne 
I  variant, gdy tematy 1 4 ,  I  13  i  I I  8 realizowane b ę d ą  

równocześnie /z dokłacinośoię, do seraesti-u/ z zacho-.raniera 
kolejności 1 4 ,  I  1 3 ,  Zajęcia należałoby prowadzić wówczas 
wg algoi-ytmów 4 , 4  i-4 , 5  odrzucaja/o z algorytmu 4 , 5  kwestie 
dotyczące teoretycznego uzasadnienia zrealizowane już 
Wg alg® 4«>4®



II wariant, gdy tesaaty I4, I 13 i II 8 realizowane bęcUj 
wg aktualnie obor,lq,zujacej korelacji /14 - I rok, I 13 i II 8 
III rok/ V/ takiej sytuacji zajęcia z tematu 14 prowadzić 
odrzucając zagadnienia z teorii lub tylko wzmiankować 
kolejności jak algorytm 4,4, Zajęcia z tematów I 13 i II 8
“prO Wci^ZxG‘ \Vg‘ ^

II 8* lo 1 . ■ . ,

II Solo 2-9
II S o 2 o 1-7

I Sposób proradzenia uzasadnieii

I  . 1. 3 i  Ф 1.

2e Sposoby oki^eslania v/spółrzQciiiych SO 

3, Przyczyny po\Tstav/ania biQdovi  
4: V/płyuy błędów
5 Błędy środkowe - таогу i vyirtosci 

6« Sposoby określania współrzędnych celu

7 Przyczyny pc wsta viania błędów

8 V/pływ błędów

9 Błędy środkowe - \YZory i \Tartości

10 Błędy określenia rysolcości SO A ß /  - przyczyny

II Wpływ błędów
12 Błędy środkowe - \̂ -zory i wartości

13 Sumaryczny błąd środkoT^y doneśnosei /pkto 4 i ii/

14 Sumaryczny błąd środkowy donośności /pkt 8 i 11/

dc algorytmu 4®5



15 Sposoby orientacji dział w Ks 

ĵ6 Przyczyny powstawania błęCiOw

17 Wpływ błędów
18 Błędy środkowe wartości _

19 Przygotowanie meteorologiczne

20 Przyczyny powstav/ania błędów

21 Błędy odchyłek

22 Błądy określania poprawk

23 Błędy wprow’adzania poprawek
24 Błędy środko W0 wpro’wadzania ijopraiveic

25 Przygotowanie ЪаЗ. i styczne^ «»

26 Przyczyny powstawania błęac^w 

■ 27 Błędy odchyłek Д У о  i-^t^pr

2S Błędy środJio^ określenia A v o  i

29 PrzygotOCTanie teclmicane

30 Przyczyny powstamuia błędów

31 Błędy środkowe przygotowania technicznego

13^ i  ©
I I  8o l o  1 0 - 1 3  
I I  8 ^  2 «  8 - 1 0

32 Określenie danych topograilcsnych

33 Błęd̂ r danych topograficznych

34 Błędy środkO"v?e danych topograficznych

35 Określenie poprawek

dc algorytmu 4©5





Q

53 Założenia a liniowej ssmla-uie peprawetc:

54 nseczy',ri.sfcy a liniowy przebieg poprawek - щ'ктез

55 Konsekwencje zalozcn o liniowej йшХап]^е poprawcie

50- Błijtl ■ prsypadkodoiiiosnoscl- IWO wyKibajscy z założeń . 
o lijoiov.ej zmianie poprawek na odchyłki; -— ‘h,
A t^ > , A y o f  A i t ® p r o

57 Błąd środlcowT "■ założeń jo w©

I I  4^ 2

58 EzecsyiTiste a :<̂;а1 ойс12е poprawek w sektoize 
ograBiezonyK, d’i7om.a azymutаш1

59 Błąd prsypadkcwy doneśiiości -- wiyBik założeń o prepor- 
cjenalnej ziaianie i) oprą wek Icierunku

60 Błędy praypadkoi^y donośności i kierunku - vomik zaiossii 
Ö niesmiermośei popratvek przy śmianie kata przeniesienia

61 Błędy środkowe

I  1 3 ., 2o 1 TT Д Л oД. X Ö €» •££■ 0 <-•

62 OrgaiiizoLCja, pracy w' jo n ie  podczas przygotowania

dc ok reś lan ia  nastaw

63 Maksymalne w artośc i odstępeSw między ^syznaczonymi 

dooośnośoiaiiiil clo o b l ic z a n ia  poprawek

64 V/ybór rodza ju  tern^ pocisku^ ładunlcowj} doiiosnosci 1 

kierunków do o b l ic z a n ia  хзорга^ск d yw iz jon ie

I  13o  2o 2

65 O b liczan ie  poprawek i  o k reś la n ie  danych top og ra fic zn ych
)

66 Okres;lanie danych ob liczon ych  i  nastaw

dc algorytmu•4e5
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IV t' о p i* G ii ci ii <3. 1. I

Połacseaie aajęć X 13® l- 7 i II 8® 1 5 implikuje 
nowy układ korelacy.-jnyo Zakresowc-czasoi^’’ układ zajęć 
przedstawione w.taneiŁ ... . .

T a b © I ^  4®5
Układ zajęć w novofWi pianie korelacji . _

Кишег
z a j ę c i a

1

I Zaki’es [ bicztoa 
Nazvva z a ję c ia  j t r e ś c i  \ godzin

Ogólne zasady przygotow an ia  i i 3
dokładnego з i

Liczbowe w artośc i błęclór/ środlco- | 48-52 g 2
wy cli p rzygotow an ia  dokładnego | §

Dodatkowa źród ła  błędów p rzygo ­
towania dokładnego p rzy  wykoray- 
s t aul ii wy kr es u p o p r  a к 
ofelio2;-onycli

OrgcUiizacja o k reś la n ia  nastaw 
d o " s t TZe I ад i  a ,na p o ds t a wi e 
prsygctowax5.ia dokładnego ? gdy i 
poprawki ok reś la  s ię  w dy iT is jon ie  |

iO

0 ł'g an i  z a c j  a o kre ś I  an i  a в a s t a w 
do s t r z e la n ia  na o ci staw ie 
przygotow ania dokładnego^ gdy 
pC'ipraw’k i ok reś la  s ię  w b a t e r i i

5 le v  e i r  <vT9* »•-»> t*nj wwi <**» « « » raws ortj овя* f f« »  «ct» «rip "жда 9“™  "■**

O kreślan ie nastaw do s t r z e la  
n ia  iia podstai?ie przygotow an ia  
dokładncgc

Wznawianie nastaw

P/łaś oiWOŚoi przygotow ania  
dokładne.go podczas s t r z e la n ia  
a r t y le r ią  rak ie tow ą i  
X m oździerzy

Wykonanie zadania ogniowego
\ 'ВГ 7

,4---- -

\ Do kładiAO ś ó przygo i  o wania 
I dol^łacLiego

1 68-73

•+ H-
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4 .2 e 8 ®  ^ t o a l l z a  z  w ilc zk ó w  m ię d z y  z a j ę c i a m i  i  z a g a d n ie i i i a E i i  

te m a tó w  I  i ó  i  I I  9

An a Д. i. 5д ę p Г0 %ш cl z o n c* wg c z t . o r o (.)b. etop n i  /  z a ł , 3 /

i tJ t* o P 1 ^  ̂ ^

I s t n i e n i e  i  r o a ^ a je  r e l a c j i  p ra e d sta w io H O  w t a b e l i  

13 z a lo  3®
z tabeli tej wynika, ż® międay aajęoiem II 9»6 a zaję- 

c i a a i  tenatn I 'i6 nie zachodzi żadna relacja к trzech ti?
r c zpa t ry ?:aiiy c)a ©

IX  s t o p i e ń  a  П a  i  1

R o d z a je  r e l a c j i  p r z e d s t a w io n o  w t a b e l i  1 4  z a ł ®  3 «
Z t e j ' a n a l i z y  w yn ik a ją  ż e  w p i e r w s z e j  k o l e j n o ś c i  n a l e ż y  

r e a l i z o v ia c  z a g a d n ie n i e  I  I6 © i©  l ' - 4  / w y p r z e d z a j ą  o n e  w t a b e l i  
z a g a d n ie n ia  z  z a j ę c i a  I I  9© i / o  N a s t ę p n ie  z a g a d n i e n i a  
I I  9 o la  1 - 9  a l e  p c B i j a j ą o  c h w i lo iv o  z a g a d n i e n i a  I I  9© i© 6 i  
I I  9®1© 8 / t e  z a g a d n , le n ia  z o s t a n ą  z r e a - l i z o w a n e  o d p o w ie d n io  
z z a g a d n ie n ia m i  I  16©2©35 I  1 6 ® 3 o 3 g  I  1 6 © 4 «2  o r a z  I  1 6 o 5 o l©
W n a s t ę p n e j  k o l e j n o ś c i  геаН^ошс z a g a d n i e n i a  II 9©2©i-35
I  1 6 o 2 ® i- 3 9  I I  9®1© 6> Ł ą c z ą c  z a g a d n i e n i a  I  16© 2© 3^ I I  9 © i® 6
i  II 9o2© 5 w.jetoOo W d a l s z e j  k o l e j n o ś c i  realizowa^ć z a g a d n ie ­
n i a . II 9o2© 5 o r a z  I  i6 © 2 © 4 - 5 , I  lG © 3 © l- 3  łącząc I  . 1 6 . 3 ©З z
II 9®1©6 i  I I  9©2©5© W n a s t ę p n e j  k o l e j n o ś c i  r e a l i z o w a ć  
z a g a d n i e n i a . I. 1 6 © 3 o 4 ’-5  i  I  1 6 ® 4 o l - 2  ł ą c z ą c  z a g a d n ie n i e
I  1G ® 4 «2  z  I I  9© i© G , I I  S «2«5©  Z n a k  p o d w ó jn e j  r e l a c j i  o z n a c z a  
t u ,  ż e  ł ą c z ą c  t e  z a g a d n i e n i a  n a le i^ y  p r z e s t r z e g a ć  k o l e j n o ś c i  
p r z y  X'̂ ^2i* ^ k a z y w a n iu  t r e ś c i©  A v r ię c  др© w o s t a t n i m  p r z y p a d k u ,  
n a j p ie r w  t r e ś c i  z a g a ^ d i i ie n ia  I  16©4©2 n a s t ę p n i e  I I  9© leG  
i  d a l e j  I I  9©2c*5© Z a g a d n ie n ia  I I  9 e l « 6  i  I I  9©2©5 ł ą c z ą  s i ę  
z  k i lk o m a  z a g a d n ie n ia m i  te m a tu  I  16© N a le ż y  t o  r o z u m ie ć  t a k .  
że  ł ą c z y ć  n a l e ż y  ойрю а̂еск!!© t r e L io i®  U w z g lę d n ia  s i ę  t o  w
I I I  s t o p n iu  a n a l i z y ©  Po z a g a d n ie n i a c h  t y c h  r e a l i z e тас 

I  16о4фЗ-4 i  I  1 6 © 5 «.i©



6о

ZagaöD.icnia I l6 ^5 o2 rea..liso?j3 Ó гб^/nocaeśnie s II 9 <s,3 ol^ 
Następnie I 1в.5 о4 sr, II 9 ,3 .1 , dalej I 1 6 .5 . 3 i 
XI 9 3̂ ^i ale z l lGe5 ..5 . Tu należy łQ.o^ende zagadnień 
roziialeć inaczej /pojedynczy znak relacji ró'doczesności/ 
tzn. щ^эгапо treści odpoT/iednio *®r/ytaieszac”© Pokazano to 

""w III stopniu analizy© Pc tych połączeniach realizować zagad­
nienia II I i6 ©6 .i-»3 a następnie koTejno I 1 6 o7 ^i
i I S6 .7 o2 łączone .znowu z niektor^-nni treściami II'9 ®o©i©
'W dalszej kolej?iości I 1 6 ©7 ® 3 1 połączone I 1 6 .« ©4 .oraz 
-II 9 ©3 ol a następnie I 1 6 ©7 o5 oraz I 1 6 o8 <?l połączone z 
. II 9 o4 .1 (P Zagadnienie I l6 ©8 o2 połączyć z II 9 o4 © 2 i 
II 9 «.4 o3 a po połączeniu I 1 6 ©8 ©3 -̂ I 1 6 ©9 ©1 - 4 oraz
IX 9 o6 e>lo Zagadnienie Xit О̂-фБ.З x^ołą:Ozyc z zagadnieniem 
I lGel©6 a nauczanie teoretyczne zakończyć zagadnieniem 
. II 9 ®5 ©3 ф Zakończyć realizację tema^tów zajęciami I I6 ®i0 ©l 
illGolj. î lo

I I I  s t o p i e a n a l i z

Chronologiczny układ tr e ś c i przedstawdeno %y postaci 
kwestiijs_numerująę je  w k c le ja eśc i zalecanej do i*ea lizac j

X i  8 o 1 o 1

1 Zalety sposobu olcceślania nastaw

2 \7ady s]? CSC bu

' 3 Zastoso?/aB,ie sposobu

4 is to ta  przen iesion ia  ognia

5 V/a.runki Icccnieczne do spełn ien ia

l ■ ■ ■'

6 Wzór na poprawkę donośnośći

4©6® A lg o ry tm iicli treści nauczania zajęć I 1 6 ®1 - II 9 ol-.ZsćZiJ.J







30 Wartości liczbowe błędów środfccv;ych

37 Wnioski
38 Wpływ błędów orientacji przy prsoBlosieniu ognia od Ки

3 9 Wpływ błędów orientacji przy przeniesieniu ognia od Cp

40 • Wniosek
4 1 Sposób powsta^Tania błędów przypadkowych - wektor 

przeniesienia
42 Wpływ błędów określenia współrs-ędnych Cp na dokładność

przenieś leni a ognia ■

43 Wnioski
44 Wpływ błędów Określenia współrzędnych celu na dokładncs 

przeniesienia ognia

45 Y7nioski
46 Błędy środkowe

47 Błąd pr?jypadkowy

48 Błąd środkoiiy

49 Wnioski
..L i  6 (5* 2 ® i

50 Sposoby tworzenia Cpun /nasienny/

51 Warunki stosowania sposobu

■2 Wybór Xv)oCisku i sax->alnika

do algorytmu 4<,6n,









7 0

9 7  P r z y k ł a d

9 3  W y p r o w a d z e n i e  w z o r u  n a  w s p ó ł c z y s i n i k  p r z e  l i c z e n i  o ' v t y  

Z a ł o ż e n i e  o  p r o p o r c j o n a l n o ś c i  s r ó d ł e r a  b ł ę d ó w99

I I  9 .. 3 e i I  I G ®  5 <p 4

100 Wsposób sparządKaaia v?ykresa współcayoaiika strzelania na 
arkuszu papieru

101 Sporządzenie ęęykresu luspółczynnika strzelania dla 
założonych warunków

102 Wykonanie /na t.>ia sasiya arkuszu/ wykresu rzeczywistego 
p rz e b ie g u  poprawek

103  W n i o s k i

;104 B ł ^ j i d  p r z y p a d k o ^ i r y  d o n o Ś B O Ś c i  -  E i o t c d a  ' ^ - т у р г о w ' a d z e n i a

l Ö  5  B ł  ą c l  ś  r  o  d k o  чг^ -  E i e  t  o  d a  v;t p  r  o  w a  d z  e n  i  a

I  i  Ö b  (Э 3

106  W z ó r  n a  p o p r a w k ę  d a n o Ś B O Ś c i

107  S p o s ó b  o b l i c z a j a i a  p o p r a w k i  d o B O Ś . i a o ś c i  i  k i e r u n k u

I  1 6 Ф 5 e 5 I I  9 ф 3 ^  i

1 0 8  V / y k o r z y s t a n i e  ł Y Z o r u  n a  p o p r a w k ę  d c n o ś n o s c i  ”  p x ^ i d ^ y k ^ a d

109  W y k o r z y s t a n i e  w y k r e s u  l Y s p ó ł c z y n n i k a  s t r z e l a n i a  -  p r z y k ł a d

110  D o k ł a d n o ś ć  p r z e n i e s i e n i a  o g n i a  w  o d l e g ł o ś c i  z a l e ż n i e  o d  

b ł ę d u  u w Y ^ g l ę d n i e n i a  w a r u n k ó w  m e t e o r o l o g i c z n y c h

i  b a l i s t y c z n y c h

1 1 1  W n i o s k i

I I  9 e. 3 o 2

/ /
1 12  P r z y p a d k o w y  b ł ę - d  d o n o s n o s e x

d c  a l g o r y t m u  4 o 6



|ГцЗ Błąd środUoTty
1 1 4  Wartości liczbowe błgdów środkowych

l l S  Wniosek
11 9© 3c 3

116 Przypadkoiry błąd douoŚBOŚci

117 Błąd środkowy
118 V/artości liczbowe błędów środkowych

119 Wnioski
II 9» 3e 4

120 Błąd przypadkowy
■ M '

L  121 B ł^d ś r o d k c w -
i'

; • 122 Wartości liczbowe błędów środkołrych

123 V/nioski
ł * '•

124 Przybliżone wyrażenie na błąd środkowy

I  16ф 6e 1

125 I s t o t a  i  sposcSb щ^копа.п1а
la n ia  na l i n i a l e  o d le g ło ś c i

kresu w s p ó łcziynnika

126 Przykład
127 Istota i  s p o s ó b  r y k c r z y s t a n i a  та-kresu

128 Przykład’

129 I s t o t a  i  sposób wykonania wykresu na l i n i a l e  с е Ю ш х к а

f

130 Przyk ład

dc algorytmu 4^6







7h

I 16. 9. 3 ~
164 Istota i sposób vyykonania \?ykresu na liniale celowników

165 Istota i sposób wykorziystania wykresu

166 Przykład
e ^

II 9o 5o i
167 Wartości liczbowe błędów śrcdkowych podczas przeniesienia 

ognia sposobem К

168 Wartości liczbowe błędów środkowych podczas przeniesienia 
ognia sposobem uproszczonym

169 Wartości liczbowo błędów środkoiTych podczas j>rzeni esienia 
ognia za pomocą гтукгези wstrzelanych popravjeK

170 Wnioski

II 9̂  5o 2 i 6 ® i ® 5

171 Sposób wyznaczania granic przeniesienia

172 Tabela porównawcza błędów środkowych przygotoTOnia dokładnego 
i przeniesienia ognia

173 Wykres poróimawczy
174 Wnioski .
175 Uogólnienie - granice i dokładność przeniesienia ognia

176 Wybór ładimkówj, odległości i kierunków do tworzenia 
/tvstrzeliwania/ Cp - uzasadnienie

X X 9 o 3 o 3

177 Sposób określania r/ag błędów
178 Wagi błędów poszczególnych źródeł

"̂̂ 9 Wagi błędów - wykres
180 Wnioski
181 Wnioski do praktycznego stosowania 

do aigrorytrau"6.

tabela









78

4 •  2  (ł 9  в А и о  1 i  a  к о т /  m i ę d z y  z a j ę c i  а  ш i  i  z  а  g a  cl n i  e —

n i a m i  t e m a t ó w  Ц Т  i  I I O

“̂ ^ n a l i z ę  p r o v / a d z o n o  w g  c z t c r o c l i  s t c ф . ■ n i  / t a b e l a  2 ,  

z a ł #  3 /

I  s  t  o  i> i  e  i i  a n a l i z y  

p r z e d s t a v / i o n o  w  t a b e l i  l o j  z a l ^  3 ©

Z  t a b e l i  v . ^ n i k a   ̂ ż e  r e l a c j e  i s t n i e j ą  t y l k o  m i ę d z y  

o s t a t n i m  z a j ę c i o m  t e m a t u  I l 9  a  t e m a t e m  l l T c  G b o d z i  t u  

o c z y w i ś c i e  o  r e l a c j e  b e z p o ś r e d n i e j  j a l i o ^  z e  r e l a c j i  j i o ś r e d  

n i c i )  m o ż n a  s i ę  d o s z u k a ć  r ó w n i e ż  m i ę d z y  z a j ę c i c ^ m i  I l 9 ö l —5 

a  i l 7 o l - " 4 e T e m a t  Ц 7  j e s t  b o x r i e m  p o c h o d n ą  t e m a t u  I l O o

I I  S  t o p i e  l i a n a 1 i  z у

p r z e d s t a w i o n o  w  t a b e l i  z a ł ®  3 «.

z a j ę c i a  I , 1 7 ® 2 ,  I 1 7 ® 3  i  1 1 7 ®4 p r z e d s t a w i o n a  w  p o s t a c i  

j e d n o z a g a d n i e n i o T / 8 j  o ć w i c z e n i a  z a d a n i a  k o m p l e k s o w e ®

Z  t a b e l i  w ' y n i k a  j  ż e  \ i  p i e i w / s z e j  k o l e j n o ś c i  n a l e ż y  r c a * ^  

. l i z o w a  ó  . p o  ł ą c z  o n e  z a g a d n i e n i a  I l T o i o l ®  i  i l O o O o l o  к  n a s t ę ' ^  

p n e j  k o l e j n o ś c i  z a g a d n i e n i a  J i 9 ® G ® 2 ‘^ ö  i  z a j ę c i a  X l 7 o 2  с г с ь %  

I 1 7 « 3 ® V / d a l s z e j  k o l e j n o ś c i  z a g a d n i e n i a  ц 9 о б о 2 - 9  i  n a  k o i i c u  

z a j ę c i a  j i T »4  o .

I I I  S  t  c  P  i  e  n .  a  n  a  I  i  z  у

C h r o n o l o g i c z n y  u k ł a d  t r e ś c i  p r z e d s t a x v i o n o  ху p o s t a c i  

k w e s t i i j  . n u r i i e r u j a ^  j e  т /  k o l e j n o ś c i  z a l e c a n e j  d o  x ’ e a l i z a c j i

I I I I

1® Definicja działa naxviązania 

2® sposób określania popraxvek 

3o Istota sposobu określania nastaxv

4*7 Algorytm r e a l i z a c j i  t r e ś c i  nauczania z a ję ć  I iT * l* «3 ,  

I I9 .6













8k

7.1 10, 1. 2

8 Pojęcio o skuteczności ognia slcntecznego

9 Określenie wskaźników skuteczności strzelania A/SS/

10 V̂SS podczas strzelania do pojedynczych celów obserwowanych

11 ffSS podczas strzelania do grupowych celów obserwo\Tanych

12 WSS podczas strzelania do pojedynczych celów
nieobsörwo waoycli

I! ••
I 13 WSS podczas strzelania da grupov;ych celów nieobserwowanyoh 

/ 10, 11, 12, 13 - definicje - wzory, obliczenia/

I 14. i. 2

,4 Sposoby określania nastaw dc ognia skutecznego

II 10, i, 3

15 Systcia błędów przy strzelaniu jednym działem

16 System błędów px'zy strzelaniu baterrą

17 System błędów przy strzelaniu dy'wizjonem

XI 10«. X

18 Rodzaje pocisków

19 Praezoacaenie pocisków

20 Zasady oceny daialanla pocisków

21 Rodzaje celów

22 Prawo rażenia celts

23 Własności funkcji rażenia

dc algorytmu 4^8



24 Sprawdzcjaie funkcji do rozkładu pi-ostokątnego

25 V/łasności funkcji rozkładu prostokątnego
26 Obliczeniowa sti 'efa rażenia a obliczeniowa powierzchn'

celu ........ ............, ■ . . , . . .  . . .

O  2 ,

27 Istota odłamkow-eso działania pocisków . _•

28 Obliczeniowa strefa rażenia® rfyaic?,ry cbliczenio'iie

29 Obliczeniowa strefa raśe.nia przy strzelaniu do celów

opancerzonych
30 Liczba odłanków przy różnych kwitach upadku i różnych

sposobach rozlaа.»утга.п1а

I I  10^ 2® 31»

' 31 Istota’ fali uderzeniowej 

32 Sposób określania charakterystyk

33 Istota burzącego działania pocrsku
34 Zależność między oddaleniem a długością burzonego odcinka

35 Charakterystyka burzącego działania

I I  10ф 3«, 1

36 V/zór teoretyczny ___
37 Y/zór do obliczeń praktycznych
38 Wartości współczynnika %■

39 V/artośó R V7 zależności od T

dc algorytmu 4o3®
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40 Przykłed

41 Przyjęcie celu grupciTöge -* przyponmienie 

4.2 S p o s ó b ' rozünovmiiilä. pra.y olcreśianiu yax'tosci

43 Przykład

44 Istota spramizeoia systeKta b łę d ó w do dwóch grup

45 Wartości obliezenio^^ycli błędów i ucbŷ l̂cii śxocikoę?ych

II iOo 4-Ф 1

46 DeiiBicJe spo,pobu ostrzału celu
•47 Istota- na przykładzie c e l u  .pojedyńozego

48 Sposoby zmiany sposobu orstrsałn

49 Istota - Ba praykła.dzie celu grupowego-

50 Definicja n a j wygodxiiejsaego sposobu ostrzału

51 Prawdopodobieństwo рогагчопха celu w zależności od 
sposobu os.tr^^ł^

52 Wnioski

I 14:® 2 O 2 XX lOe 4® 2l

53 Stopień równomiernosoi rozłożenia punktów upadku na 
powierzclmi ostrzału

54 V/yisagania stawiane sposobowi ostrzału
55 Wartości skoku celownika /2 3,3̂ 4, Ug/ a ró\moiniernośó 

ostrzału

dc a l g o r y 4 ®8











4:» 3 © l̂ G QSLIIaIO XО 3. 0

иеа21зш.1дзР,.с n a le ż y  s tw ierdz ić^  że n a j ła t w ie j  -  
n a jb a rd s ie j  e la s t y c z n ie  — s ię  rejiacJ^  row noczesności
t r e ś c i  dotycz,Q.ce w strze liw a n ia  rożiAyml sposobami i  prowa­

dzenia ognia., skutecznego©

T r e ś c i  do ty czą ce  o k r e ś la n ia  nastav/ poddają  s ię  t e j  
r e l a c j i  w sposob mało e lastyczny©  N a leży  tu  wspomnieć^ że 
n ie w^mika to z  r ó ż n ic  w znajom ości m erytoryczne j t r e ś c i  
zagadnieii© Te r ó ż n ic e  n ie  is tn ie j( i©  Z a le ż y  to Vty łą c z n ic  
ocl układów tresc io w y cn  i  i s t o t y  omavYianycn zagadnień©

Na3.eży s ię  spodzlcTiraej, że i  Avyniki cropiryc^nej 
w e ry f ik a c j i  n ie  p o tw ierdzą  w tym drugim przypadku przewagi 

systermu T:^



5 , ET ÎRYCZNA Vr/NIKOV/ /RRILIZY STRUKTURY TREŚCI PRZSTKIOTU

5,1,. O p i s  U a d a ń

Badanicjni objęto cztex’y plutony podchorążych drugiego roku studiów

w roku akademickim 1980/8 1 « Wyodrębniono dv/ie gnapy eksperymentalne

/1-Р ”  pluton 25, II,-, pluton 69/ i  jedną grupę kontrolną /К -  ‘pluton 99/,

Czv/arty, 19 pluton stanowił grupę dodatkov7ą, rezerwową dla gru.py I  ,
,9 n

Eksperyment prow^adzono w sposób naturalny, rea lizu jąc programowe 

szkolenie w przedmiocie na przestrzeni całego roku akademrckiego* Od.stępstwo 

od naturalnych ŵax’unkow szkolenia stanowi zwiększona Ixczba sprawdziar^ow 

/testy 1-4/•

V/ grupie kontrolnej /К/ realizowano proces kształcenia "w systemie do tych— 

czasovî rme Zajęcia z te o r i i  strzelaura poprzedzono o jeden miesiąc zajęciami 

z pralctyki strze lan ia  /?--ч~Т/« Cvriczenia prowadzono natycbmiast po zalcoń- 

czeniu nauczania praktycznego a tren ingi przez cal^r rok,

V piemwszej grupie eksperjanentalnej realizowano proces kształcenia

łącząc równocześnie nauczanie teoretyczne z praktycznym w trakcie ka,żdej 

jednostki dydaictycznej /zajęcia/ tirwajo,cej 2 -4  godziny lekcyjne. Układ 

każdego za jęc ia  ś c iś le  odpowiadał algorytmom 4»^ ■“ 4 «»0 , przedstawionym \j 

poprz-ednim rozdzia le ,

Uobór treśc i kształcenia i  ulcłaU czasowy tak ustalono, by około pO ^ za jęc ia  

przeznaczyć na odnotow^anie harmonogramu czynności praktycznych i  \ykonanie 

wzorccvngo, wielow^axi ant owego prz^icłahu, uwzględniającego tyi)Owe sytuacje 

arty lery j sko-strze leck ie ,

V/ drugiej gimpie eksperymentalnej /ll^/ praktyczne nauczanie poprzedzono 

nauczaniem te o r i i  strzelan ia  /Т—̂ р/, najczęściej z dokładnością do jednego 

za jęcia . Teorię strzel:ania traktov:ano tu jako wprov/adzenie do vmioskowariia 

praktycznego a następnie uogólniania v.uiosków — tworzenia zasad strzelan ia.
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Kauczanie praJctyczne w tym systemie przebiG^jało wg schematu: wnioski z 

teoretycznych dociekań  ̂ tworzenie zasad strzelan ia  ̂ uporządkowanie' zasad, 

/harmonogram czynności/ porovnianie z oboViriązującym przepisem /ins оГ’Исс ja

strzelania/ ~' wielowari.anto^wy przykład.

W grupie dodatkov7ej /h/ realizov/ano proces kształcenia początkowo jak

w grupie pien-7szej eksperymentalnej, , . .

bo badali vTy^rano węzłową a zarazem zróżnicovj3ną i  reprezentatywną 

tematykę nauczania praktycznego i  odpowiednio do te j ,• tematykę nauczania 

teoretycznego. Są to tematy: 1 7 ? lö f i  i  1 1> I  I I  69 I I  I I  8.

Po pierwszej s e r ii  badań, okazało się^ że grupa dodatkowa wyraźnie 

odbiegała poziomem od gru.py kontrolnej i  grup eksperymentalnych. Zmiana w 

drugiej s e r i i  eksperymen'iu systemu  ̂na P ^ -T  nie zmieniła sytuacji w grupie, 

co świadczyło o niskifn poziomie ogólnym te j grapy. Ponieważ pluton I3 był 

włączony do -eksperymentu, nie zrezygnowano z dalszych badań nad skuteczno­

ścią kształcenia, a wyniki, eksperymentu mi,ały w tym przypadlcu służyć do 

ev7entulnego v/nioskov7ania typu Oprzyjemne niespodzianki •

Po drugiej s e r i i  zrezygnowa.no z nauczania teoerycznego \j t e j  grupie, wyjN.o— 

rzystując czas na tren ingi.

Po zaJ^^ończeniu zajęć z tematów każdej s e r i i  przeprowadzono j^est różni­

cujący, a po r e a liz a c ji  dodatkov/o części treningów, za liczen ie  temai/Ow w 

postaci pisemnych prac kontrolnych. Programowe szkolenie zakończono 

strzelaniem egzaminacyjnym i  egzaminem ustnym, d ten sposob do analizy 

różnic V7 przyroście wiedzy z poszczególnych tematóv7 wykorzys-ęano trzy  oceny, 

a do analizy całościowej sześć ocen każdego podchorążego, V/szechstronnośó 

zwiększono poprzez cz-ąstkows  ̂ ocenę opracowań poszczególnych za.gadnień 

/zapamiętanie, pev7nośó, świadomość i  aktyimość/ testów, jak również poprzez 

ocenę strzelań v/g v/aronlcow /znajomość zaisad, czas, dokładność nastaw/.
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Czynione próby potv/ierdzenia ’.kiosków poprzez ocenę bieżącą podchorążych 

odbyv-/ających praktykę w jednostkach wojskc^rych nie mogły byc brane do analizy 

z uwagi na zbyt duży subiektyv?izra tych ocen, wynikający z braku dogłębnej 

znajomości podchorążych przez dowódców b a te r ii.

Oprócz tej trudności ’.jystąpiły inne, które niewa^tpliwie w mniejszym lub 

większym stopniu, miały wpłyną negatynmy na przebieg i ostateczny rezultat.

eksperymentu* • '

Są to między inn^nnis

-  niemożliwość realnego doboru grup o jednakowę/m poziom ie_intG lektLi3lny^

-  konieczność prowadzenia zajęć aż w czterech gnapach,, co po 'Ł-ryłanzenau 

ćv;icześi i  treningów stanowi około 65O godzin;

-  niechęć komórki planistycznej w spełnianiu wszystkich terminów 

przewidzianych h3:monograjnem eksperymentu *
o

1)0 najpoważniejszych jednakże trudności należy za liczyć ,

-  Ъгзк pozytywmych motyv/acji u podchorążych I I  roku studiów;

-  za.straszająco n iski poziom przygotovjania kandydatów do V,̂ 0 przez . 

szkoły średnie^co objawia się absolutnym brakiem nawę/ków estetycznego 

przygotov7ania gra ficznej strony odpowiedzią usrnego przekazu wi.edzy

i  kojarzenia faktów.

Niezależnie od tych trudności, z luragi na staranne przygotowanie ekspe­

rymentu, długi własny staż dydaktyrrzny oraz wszechstronna pomoc kadry- cyklu, 

wyniki winny stanowić-w miarę r z e te ln y  probierz oceny trzech różnych syste­

mów kształcenia w przeckaiocie STRZEL AN AR'kfljKRII NAZISÎ 'I1'J'EJ,

Róvnolegle o opisanym ekspeiymentem, dyplomanci pchor* ozysz i  acI — 

czyński"^'^piszący prace dyplomowe pod moi.m kie:runkiem prowadzili podobny 

eksperyment na minigrapach heterogenicznych tworzonych z podchorążych piem*;- 

szego roku, V/yniki uzyskane w tynn eksperymencie w ogólnym sensie potwier­

dzają  ̂ wypracowana  ̂ tu regułę.



Testy do eksperymentu ułożono w ten sposób, że pier^fsze zagadnienie 

dotyczyło l i  tylko zasad zawartych v; ’’ Instrulccji strze lan ia” -wyniki tu 

osiągnięte miały przedstawić .poziom sapam.ętania prostych zasad strzelan ia; 

drugie to prosty przykład do rozwią,zania.j co miało świadczyć o poziomie 

umiejętności rozwiązy>-rania sytuacji z algorytm! z cwanych. Trzecie zagadnienie, 

to uzasadn.lenie wszystkich czynności wykonyi-^anych w przykładzie. Poziom tych 

umiejętności utożsamiono z poziomem rozumienia wiedzy, Po i  ostatnie -  

czwarte za^gadnienie stanowiło opis noŵ ej sytuacji odbiegającej od przecięt­

nej, ktcSrej rozwiązania nie przewiduje algorytm instrukcyjny. V/yniki uzyskane 

przv rozwiCtZaniu tego za.gadnxenia utożsamiono z poziomem umiejętn-ooci roz— 

vią_zyv/ania sytuacji problemowych.

Istotę testu stanowiły zatem zagadnienia trzecie i  czwarte, bowiem 

opracovAijac te zagadnienia X-)odchorą.ży -vjykazywa,! się umie jętnoscia^ zastoso- 

Wania wied.zy teoretj/csnej w praktyce /zagadnienie j/ , no i  najważniejszą, 

umiejętnością sairndaielnego pokonya^ania trudności — rozwia^^ania ргоЪХ -̂пт ■-

przy vykorzystaniu posiadanej wiedzy.

Oceny te miały służyć do i.miosko'v/ania o skuteczności przestrzegania 

^kryterium naukowości” w procesie kształcenia V/̂ 0 a icn zróżnicowanie w 

- poszczegolny '̂ch grupach miało stanowić materiał do empiry'cznej werycfikcxCj i  

hipotezy^.

V/yniki opracowania zagadnień piervjszego i  drugiego miały wskazyv/ac na 

fakt pozytyU'nego bądź też negatynrnego v/ptywai danego sposoou ro a liz a c ji 

procesu kształcenia na poziom podstawowych иитпеуętnosci arbyleryjsko— 

strzeleckich. Fakt ten musi być rozpatrya-7any z uwagi na ’’kryterium praktyczne 

procesu kształcenia w WSO, ____
^  ̂ , ■> и

Testy różnigce d_o poszczególnych tematów przedstav7iono w za~i., 4 *
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Każda praca kontrolna obejmowana zalcreso’wo jedną grupę tematyczną.

We wszystkich grupach plamowano je  natychmiast po całościowym /oprócz 

treningów indywidualnych/ zakończeniu szkolenia teoretycznego i  pralctyczńego 

W badaniach, rozv7iązanla tych prac stanowiły materiał do oceny l i  tylko 

imiiejętności praktycznych przy wproi^radzeniu stosunl:owo niskiego stopnia 

skomplikowania waramków zada/u lak więc łączn ie z ocenamii pierv7Szego i  

drugiego zagadnienia testu różnicującego, ocena za pra ĉę kontrolną stanowi 

materiał do \miosko\iaxils, o wnołjn/ie stosov/arcrch rozwiązań metodycznych na. 

opanowanie stosunkovjo prostych umiejętności strzeleck ich . Przykład, pracy 

kontrolnej podaje zestaw zadań dotyczący sprawdzianu z tematów I  I  

i  I I  6, przedstawiony w sało 4 ^

Strzelaniem egzaminacyjn^/m objęto za.dania ogniowe nr 5 i  nr 4 zâ -/ie~ 

rające załcresowo określanie nastaw sposoDcm pobieżnym wszystkimi metodami, 

wstrzeliwairie wg zn.atoi,i w ielkości uchyleń, wstrzeliwanie wg znaku uchyleń 

oraz prowadzenie ogni.a skutecznego przy różnych kątach obserwacji i  do 

różnych celów.

We wszystkich grupach procentowy udział poszczególnych zadań ogniowych był 

w przybliżeniu taki sam. Jednakże stosowany tu losowy system przydziału 

zadań w danej gnapie pozwala sądzie l i  tylko o wuctościach artyleryjsko* 

strzeleckich ca łe j g^mpy. Trudniej tu wnioskow-sć bez niebezpiecznego 

poszerzania przedziału ufności, o vn)ływie stosowanych rozwiązań na rozwi* 

janie tych umiejętności u gorszych ozy lepszych podchorążych z uv/a.gi na 

możliwości losow<?nia łatw iejszych zadań przez tych pienfszych. Kie mniej 

pewne prawddło^wości są tu zarysowane, co potwierdza, vmioski z Innych  ̂ . 

sprawdsjianów.

Egzamin z przedmiotu prowadzono w jesiennej s e s ji egzaminacyjnej 

/IV semestr/ po zakończeniu cyklu szkoleniowego. Pytania egzaminacyjne 

ułożono pod kątem przydatności vynikow do konstruktywnego wnioskowania



о przebiegu. eksperjTD.er.tu  ̂ Zawrócono tu szczególną uv/agę na falct^ b j 

odpowiedź na każde pytanie v^ymagala zaangażowpjiia osobistego intelektu  

każdego podchore,żego przy kcjexseniu odpowiednich treśc i w jedną integr.alną 

ca ło ść -P ienv^sze pytanie każdego zesta^ra dotgrczyło w zasadzie sposobu 

określania nastaif. Drugie, sposobu wstr/:eliv;a.nia lub prowadzenia ognia 

skutecznego. Odpowiedzi na te pytania Ш1а3:у być obowiązkowo poparte 

- teoretycznym uzasadnieniem»

T'̂ ’zecie pytanie przedstawiono w posta-oi zadania, do praktycznego rozwia^zania 

z obowiązkiem teoretycznego uzascodnienia-wszystkich komend»'’ Stonień trud«“- 

ności wszystkich zestawów, w przybliżeniu, był taki sam. Analiza \ryn±kó\f 

ê ęzaminóŵ  oraz osobistych nota,tek członków komisji egzaminacyjnej prowa*” 

dziła do wnioskowania o stopniu udziału świadomości podchorążego w kcn™ 

struov/aniu odpov/iedzP, czy też roz^wra^zaniu zadania po upływie pev/nego czasu.

• 'Od zakończenia read izac ji danego tematu» V/ anarizie zi^frócono ró\-mież uwagę 

na umiejętności kojanzenia faktów poznanych w trakcie tir^/ania eksperym-entu, 

jalc też wcześniej.

Przykładowy zestav; pytań egzaamlnacyjnych przedstav/ia b i le t  nr 

zał. 4*

Realizując tak szeroki program eksperymentu pedagogi.cznego zakładano, 

że sumaryczna ocena ze w?szystkich form sprawdzianu stanowić będzie jedn.o~ 

znaczne i  bezpośrednie pot’wierdzenie p rzy ję te j hipotezy® Dodatkowo spodzie— 

■ ■ wano się jednoznacznych odpowiedzi, pośrednio potv7ierdzających hipotezę, 

vr/nikających z analizy ocen cząstkowych na na.stępujące pytania;

1« JajcC na eksper:>mientowane formy przekazu reagują podchorążoг^^ie bardzo 

słab i, średni i  bardzo dobrzy?,;;

2 « Jalci T/pływ mają prezentowrane rozwiązania na kształtov;anie umiejętności 

i  navrykow wyiconywania zadań prostych orsn złożonych?;

5 ® JaJci \fpły^ majOt te rozwiązania na kształcenie vyoorazni i  umiejętności 

kojarzenia faktów /śv7ia„domość posbj.giv;ania się wiedzą/?;
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4 , Jaki wpłyiN̂  vy'.'fierajai te roziv?ia,sania na, kształtowanie \3jniejętności 

i  na f̂yków prał:tycznego wjO:conywania za.c.ań ogniov^ch w rzeczyvTt^tych 

warunkach terenoT^ ŷ^h i  ograniczonym czasie /alotyvjnosc wiedzy/?;

5* Jaki 'Vfpiyv/ wy '̂/ierajg. prezentov^ane formy oirganizacyjne na prak‘./yczne 

umiejętności x'ozwi<g,zyi<rania zadańt;

6 , Jaki ig-pły« /silny czy słaby/ wytderaja, zróżnicowane formy przekazu na 

ogólny poziom wiedsy i  umiejętności?;  ̂ ■

7 „ Jaki \7piyiff nia sposób łączenia te o r i i  i  praktyki na, umiejętność^, 

chorążych bezpośrednio po zakończeniu szkolenia? a jak i po pev.nym

czasie?; .

8̂  Jaki T.-7pły"T na ogólny poziom umiejętności a r t y leryjsko'^s orzełecKicb 

■w znacznym przedziale czasovrym ma zastąpienie nauczania teoretycznego 

intensywnym treningiem?;

•Procedurę badawczą przedstawia algorytm 1 za ł» 5 <>

5 ф2 « V/ у  n i  к i  b a d a ń

Wyniki badań zebrano i  przedstawiono według odpowiednich kryteriów 

stanowiących5 w djinych warmkach najbardziej obszerny materiał wniosko­

dawczy.

Zestawiono tu opisy^ wyniki i  wnioski dotyczące kolejnych zaga,dnień 

każdego testu, porównano wynilci ca2:ościowe testów bez dodatkoif/ych uv/arun- 

kowan, w/yniki całościowe testów z podziałem na trzy  grupy predyspozycji 

intelektualnych podchorą,źych, średnie ocenj za poszczególne zagadnienia 

i  testy.

W drugiej kolejności zebrano ifspornniane dme /jak dla testów/ za 

poszczególne prace kontrolne, za strzelan ia egzaminacyjne i  w końcu za 

egzamin«



Wszystkie \vTniki dotyczą c iąg le  tych samych grup i  zostały zaprezen­

towane w postaci tabel i  diagramów.

Sposoby prowadzenia an.aliz i  vmioskowania przedstawiono w postaci.

algorytmów.

Po oceny wszystkich testov/ i. sprawdzianów przyjęto czterostopniov7ą 

skalę ocen /5? 4̂  ^ związku z tyiii<) że s trze l ani â  prace kontrolne

i  egzamin oceniono’według obowiązującego ” Progrcjsu prowa^dzenia cwiczeń 

taktycznych i  strzelali arty lery jsk ich ’% któr;jr to program przewiduje taką 

właśnie skalę ocen.

Zmiana skali ocen przy innych testach nie dawała.by obrazu porói-jnawczego,

Z podobnych-względów nie stosov;ano, zalecanej przez teoretyków oceny efektyw­

nością skali punktowej,

V/jniki badać różnicowano vjedlug skali istotności różnic p rzed s ta jo ­

nej w tabe li 1 za ł, 5-

Podczas analizy wyników badań \;ykonano grupy czynności według 

algorj''tmów 2—4 zał:« 5 «

Schematy ansiliz przedstawiają rysunld. 1”~8 zał® 5 »

5 , 5 . APALIZA TOOKOW PIERWSZEGO TEłSTU RÓŻNICUJĄCEGO

5 . 3 »Ć* Tematyka i  ce le  testovjasiia

Pierv7szy test rpżnicuja^cy przeprowadzono natychmiast po zakończeniu 

szkolenia z tematów I  7 ? T 1 1 , I I  6,

Celem testowania było uzyskanie niezbędnej liczb y  przesłanek do bezpo­

średniego wnioskov/ania o wplyvvüe eksperymentalnych sposobów re a liz a c ji 

procesu kształcenia na poziom wiedzy podchorążych rozpatryv7?jnej w aspekcie 

zagadnień 1-6«
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1, Zapamiętanie za.sad wstrzeliwania wg znaku i  w ielkości uchyleń;

2 * Peimośc stosov^ania posiadanej wiedzy war^i^ająca się w szybkim

rozwiązjn^aniu zadań pisemnych dotyczących wstrzeliwania z irjckorzystaiilem 

dalmierza/luh ,dvaibocznej observ/acji; . . .. . ..

% Świadomość posługiwania się poznanymi zasadami wstrzeliwania;

4, Akt̂ n-Tnośó triedzy Y/yrażajSiCa się w szybkim stosowaniu poznanych- 

sasad przy rozwia^zy'waniu sytiiacji problemovjych podczas wstrzeliwania^

5 <* Opanovjanie cgolnej v/iedzy i  ui;!iieję’cnosoi wstrzeliwania z i/ykorz r̂Star* 

nlem *wW środków niezaJ-eżiiie od sytuscji«^ z jeonoczesn^rm rozumienieni 

ugruntowanych zasad wstrzeli'v/aniaj

6, Opanowanie ogólnej wiedzy i  umiejętności wstrzeliwania przez 

wyodrębnione, z punktu widzenia, pr^ay^pozycji intelektualnych, podgrupy 

podchorapżych.

Celem zasadniczym testowania Ьз'-ło wypracowanie wstępnych i^miosków 

o sposobie r e a liz a c ji procesu kształcenia z tematów ± 7 ? d "̂ 1 ? I I  6,

5 <*5 *2 , Zestawienie wyników i  ал ad i  z

Zestax^ienie węmików poszczególnych giaup, podgrup i  podchorążych 

przedstawiono 'w tabelach 1—7? na vufkreaa,ch 1-8 za ł« 6̂  o ra^  

w ta.b© lacli 5
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Tabela 5.2.

Stopień analizy - test 1
Иглпег

tabeli

4

T r e ś ć  w n i o s k u j

j\j3jvjyżGzy stopien ZAPAMięTMJIA zasad wstrzeliwania wg

znaku 1 wielkości uchyleń uzyskano w grupie /system T-=P/ ,

Is to ta  nie leży  w sposobie łączenia te o r i i  z praktyką .

Naó^^^ższy stopień PMOSCI POSLÜGIWMIA SJĘ posiadaną wiedzą 

V7 sytuanjanh ZALGORYTMIZOV/M̂ iICH UZYSKANO W GRUPIE Î E'
Is to ta  NIE LEŻY w sposobie łączenia te o r i i  z praktyką,

Naj^^yószy stopień SVflADOMOSGI POSLUGIV/ANIA SIĘ posiadaną 

wiedzą \3Jzyskano w grupie II,̂ ^̂  a następnie w grupie 1^. 

ISTOTNY je s t  tu wybór Sposobu łączenia te o r i i  z prakt̂ ^̂ ką

niestosować p -^  T

Najvryzszy stopień AKTY f̂fiOSCI WIEI3ZY, c zy li stosowania wiedzy 

w sytuacjach problemov,?ych uzyskano w grupie I^ , V/ybór sposobu 

łączenia te o r i i  z pi:aktyką je s t  tu NIEISTOTNY

Najwyższy stopień OPAI'IOV/AI'IIA CGOLNEJ WIEDZf I  UMIEJĘTNOŚCI 

uzyskano w grupie I^? przy czym \jyoor si^osobu łączenia te o r ii

z praktyką je s t  tu ISTOTNPf -  Nie stosować P -^ T
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5 ,4 , AI.7iLIZA V/YNIKOW LRIIGIEGO TESTU ЕОЁТЯСи.Т̂ СШО

5 ,4 , 1 . Tematyka i  cele testowania

Itrup*i test różnicujący przeprows-dzono natychmiast po zakończeniu

szkolenia^.z tematów. I  8 i  I I  7 * - ■ - . ..

Celem,testowania ty ła  uzyskanie niezbędnej lic zb y  przesłanek do l^zpo-

średniego mioslcowsnia o wpływie eksperymentowanych sposobów rea lizac-ji 

procesu kształcen ia na poziom wiedzy podcbora^żych rozpatrywanej w aspekcie

zagadnień 1--6 .

1, - Zapamiętanie zasad wstrzeliwania w"g znalru uchyleń;

2 . Pei..mośó stosowania posiadanej v/iedzy, ^T^^rażająca się w szybkim 

rozwiązywaniu zadań pisemnych dotyczącyok wstrzeliwania wg znaku uchyleń;

5 . Świadomość posługiwania się poznanjnmi zasadami wstrzeliwania;

4 . Aktyivnosc wiedzy i^^yirażająca się w szybkim stosowaniu poznanych zasad 

wstrzeliwania przy rozvi8,z;5,n̂ /aniu sytuacji probiemo\fych v/ynikłych podczas 

wstrzeli'wania x̂ oznanĵ m sposobem;

5 . Opanov/anie ogólnej wiedzy i  uiniejętności wstrzeliwania wg znaku 

uchyleńj n ieza leżn ie od sytuacji z jednoczesnym rozumieniem ugruntowanych 

za>sad wstrzeliwania;

6 . Opanowanie ogólnej vfiedzy i  umiejętności wstrzeliwania przez vjyo— 

drębnj-one^ z punktu widzenia? predyspozycji intelektualnych, podgrupy

po dchorążych,

Celem zasadnicz^Tii testowania było wypracowanie wstępnych wniosków o 

sposobie r e a liz a c ji  procesu kształcenia z tematów I  8 i  I I  7 *

5 .4 , 2 , Zestawienie x-ynikow i  anadiz

Zestawienie xynikov; poszczególnych grup? podgrup i  podchorążych 

przedstawiono *.f tabelach S’» ! 4 ? na xvykresanh 9'̂ 159 zał» 6 , oarais w

taboXach 5 ® 5*®5 «
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II Stopień a n a lizy - te s t ?.
~Tob gIq 5*6.

Кшег

kryteriiJin

I

T r e ś ć  w n i o s k u

Kaj-vr̂ ẑszy stopień ZAPMIĘTANIA zasad wstrzeliwania 

wg znaku uchyleń uzyskano w gru.pie /system T^P/j przy 

cz3rm is to ta  KIE LEŻY w sposobie łączenia t e o r i i  z. praktyką

Naa>;yższy stopień PEIÂ ÔSCI P0 3ŁUGIWAKIA Się posiadaną 

wiedzą w sytuacjach Z.YLGORYTMIZOWAKYCH iizyskano w grupie I^ , 

przy cz;yTa is to ta  KIE LEŻY w sposobie łączenia te o r i i  

z pralctyka^

Kajwyższy stopień SWIATOMOSGI POSŁUGIWAKIA 31Ę posiadaną 

wiedzą uzyskano w grupie I^ i  następnie w grupie 

ISTOTNY je s t  tu vrybor sposobu łączenia te o r i i  z praktyką 

nie stosować P-'-T

Najwyższy stopień AlCTYVKOSGI VJIELZfj c zy li stosowania v/iedzy 

w sytuacjach problemowych uzyskano w grupie 1^, przy czym 

wybór sposobu łączenia te o r i i  z praktyicą je s t tu KIEISTOTiTY

Najwyższy stopień OPAKOl/ANIA OGOLKEJ WIEDZY I  UMIEJ '̂NOSCI 

uzyskano w grupie I^, przy czym wybór sposobu łączenia 

te o r i i  z pralctyką je s t tu ISTOTlhT nie stosovrac Р'- ’̂Т
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Tabela 5.7^

III Stopień ana!izy - test 2.
Л/ r ! P o d a r a p a

kryte- \ b a r d z p . . średnich |
-riu-m. -

И/ V n _i к a n a l i-—■ ■ —.. ‘ '"l"“ Z у

1
-F

К i К к

2
К ^F - V  -

-£ %

0,1^ 0,16 ^
3 ■ 0Л

0.1П.03
ОАО ,

o .o ^ a u
0,16

0-00 0,76
—

4

I
.N / 1 N I

'^ 'n i N
' N I , W//VZ 

■/V /

5
9 p ' T— P

P-T T~P 9
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5 , MALIZA \Г£1\Ж0\1 T im m KiO  TISTU RÓŻNICUJĄCEGO

Tematyka i  cele testow;ania

TrSeci tes t î ożTii-CUjŜ cy prseprowadsono navj'Cliiuaas po --jaKonczeniii

szkolenia z tematów 17? I  I  lOę 1 1 %  I I  6̂  I I  7*

Celem testowania było nz^^skanie niezbędnej lic zb y  przesłanek do 

bezpośredniego wnioskowania o wpłŷ /̂ie eksperymentov/anych sposobów r e a liz a c ji 

procesu kształcenia, na pozio.m v/iedsy podchorążych rospatryrahej w aspekcie 

zagadnień 1-6^

1 , Zapamiętanie zasad prov/adzeiiia i  kon tro li ognia skutecznego do 

nieruchomych celów obserwowanych;

2 » Pewność stosovjania posiadanej wiedzy, wyrażająca się w szybkim 

rozwiązy^N^aniu zadali pilseninych dotycza,cych prowadzenia i  kon tro li ognia 

■ skutecznego‘ do nieruchomych celóv7 obserwowanych;

% Świadomość posługiwania się poznanymi zasadami prowadzenia i  kontroli

.ognia skutecznego« .

4« Akty\mośc wiedzy9 wyrażająca się w szybkim rozwiązy^raniu sytuanji 

problemowych podczas prowadzenia, i  kontro li, ognia, SKutecznego ;

5 « Opanowanie ogólnej wiedzy i  umiejętności prowadzeniartlkoritroli ognia 

skutecznego do nieruchomych celów observowai'iyohę n iezależn ie od sytuacji 

z jednoczesnym rozumieniem ugruntowanych zasad;

6« Opanowanie ogplnej v/iedzy i  umiejętności prowadzenia i  kontrolx 

ognia skutecznego do memchomych celów observ70’»fanych przez \?7yodrębnionej 

z punktu v;idzenia, predyspozycji intelektualnych, podgrupy podchorążych.

Celem zasadniczym testowania było vypracovranie wstępnych wiiosków o 

sposobie r e a liz a c ji procesu kształcenia z tematów dotycza^cych prowadzenia 

i  kon tro li ognia skutecznego I  10 i  I I  7*>





Tabelo 5.9.

’1 Stopień a n a lizy  - tes t 3
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ni Stopień analizy - test 3
Tabela з.п

Nr. Podp r upa
kryte- b a rd z o , TfS t CllJ VC/} średnich b a r d z o E dobrych

. - n  u.m.-
..... l/l/ у n 1 к a n a П  z у  1

7
1 ,  u

" E  ■ ■ -  E .
Ii. ■— L  1 I 

/ <

К К

2 -”e -"e ■

к к 1 h\ 
~E' ■

2 ■
ÓM 1,02 0,33

OM
О'ЗОпт,

0,69 ^
■̂02 032

0.00^^
О'ЗЗозЗ

4
11 1 M 1

' 2 /
1 -1 

'  M l

5
T = P T— P T— P

P — T P - T  .
•

t





5 .6 * MALIZA WYNIKÓW CZV/AHTBOO TESTU ROŻNICUJ^CESO 

5 ,6 *1  ̂ Tematyka i  ce le  testowania

Czwarty tes t różnicujący prze pro w’adz ono natychmiast po zakończeniu

szkolenia z tematów I  4 ? i  t l  8*

Celem testov^ania było uzyskanie niezbędnej lic zb y  przesłanek do 

bezpośredniego wnioskowania o wpły\/ie eksperymentov/anych sposobów re a liz a c ji 

procesu kształcenia na poziom wiedzy podchorążych rozpatrywanej w aspekcie
t «

zagadnień 1-6* \

ie Zapamiętanie v/arunkow i  zasad określania nastav7 do ognia skutecznego

na podstawie przygotowania, dokładnego|

2 , Pewność stosowania posiadanej wiedzy^ V7yraża.jąca się w szybkim 

rozwiązyi^aniu zadań pisemnych dotyczących określania nastaw,

3, Świadomość s4osov/ania poznanych warunków i  zasad przygotowania

dokładnegol'

4 * Aktyvmość wiedzy, iJjyrażająca się w szybkim stosowaniu poznanych 

: waruTików i  zasad podczas przygotowania do określania oraz określania nastawy 

5* Opanov;anie ogólnej v/iedzy i  umiejętności przygotowania do określarn 

oraz określania nastaw niezaJ-eżnie od sytuacji z jednoczesnymi rozuiaieniem 

ugruntowanych wanuików i  zanad;

6* Opanowanie, ogólnej v.dedzy i  uiai.ejętności / jak 'w pkt. 5/ przez wyodręb­

nione, z punktu vddzenia predyspozycji intelektualnych, podgrupy podchorążych* 

Celem zasadniczym testowania było 'urypracowanie wstępnych wniosków o 

sposobie r e a liz a c ji procesu kształcenia z tematów I 4 9 l " 5 5 f ^ I 0 ,

5 *6*2 . Zestawienie wyników i  analiz

Zestawienie wyndków poszczególnych grup, podgrup i  podchorążych 

przedstawiono w tabelach 15^21, na wykresach 16-23. zał* 6. oraz 

V/ tabelach



Tabelo 5.13.
I Stopień analizy - test ^

1 2

" w T r Numer zadania testu
. . .r

kryte- i T 2 I 3 3 (zaTość
-rium i w у n ! к a n a l i z y  1________

/ К К Т К К К К

2 К К К К К К

j К К К  ̂ К К К

T К к 1 К К К к

5 К к К К К к

6 К к К К К к

. 7 I p -"Е ^Е ^Е z  р о з . ^Е
8 ■ - Е - Е -"Е ip . l'E _1 Е — ~Е

9 %
_

-"Е i,с-/-' г I f
L . -  F' ~ЕU £ -

0.63 ' 0.58 0.75,. 0.51 0.62 1
ł
1
i

10 0,25
0,63

0,35
0.58

0,52
0,75

0,52
0,52

0,20 
0,62 _\0,62

0,37 0,23 0,23 0.00 0,22

1 1 ^ 1 1 1

- 11 N 1

i '  ' 7 3  ̂ 1 /
1

1 '  N ! N  1 N I N 1

P-T P-T P-T EzL
t- p :

P-T 
TP T-P

P T  
PPTTl
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п Stopień analizy - test  ń
Tabela 5-14.

1;'гш1ег

kryterilirn

1.

T г  e if n 1 o s к u

Najwyższy stopień ZAJPMAll^ATllA zasad określania nastav; 

na podstawie przygotowania dokładnego uzyskano w grupie К 

j  р1_?,.тД v/ybór sposobu ła.czenia te o r ii  z pralctyks, jes t 

tu ISTOTiri -  nie stosowań T--P oraz T ^ P

Najwyżs2.y stopień pev/DOBci POSŁUGIWANIA S ię posiadaurg_ 

v;iedsą w sytuacjach ZAJ.GORYTMIZOV/ANYCH uzyskano w grupie K, 

V/ybór sposobu łączenia te o r i i  z praktyką je s t  tu ISTOTIIt -  

nie stosow^ai) oraz T~̂ -P

o

L

Najwyższy stopień SWIASOMOSCI POSŁUGIWANIA SIĘ posiadaTią 

wiedza  ̂ uzyskano w grapie Ko

Viybor sposobu łączenia te o r i i  z praktyką je s t  tu ISTOTFY 

nie stosować T ^ P  oraz T- -̂P

Najwyższy stopień AKIWIOSCI WIEPZY, c zy li stosowania wiedzy 

w sytuacjach problemovych uzyskano w grupie K. Wybór sposobu 

łączenia te o r i i  z praktyką je s t tu ISTOTNY -  n ie stosov/aó 

P<r—T oraz P^T

Naj'iiyzszy stopień 0PA1ЮWANIA OGOLNEU WIEDZY I UMIUręTNOSCI 

uzyskano V gmipie K, Wybór sposobu 1э^сгеп1а -te o r ii z 

praktyką je s t  tu ISTOTNY nie stosov;ać T~ P oraz T-^P
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I I  StopiQH oncilizy ~ Ig s I 4-

Tabelo 5.15

Nr. I P 0 d 0 r u p a
kryte-\ bardzo, i .....śtob.ycn średnich
- пит. W y n i k o n a 1 1 г У !-.. ■ - ■ ■ "I

1
■ К К ' I p  • К  ■

- E ~E
n
- E

2
К ■ К I p  ' К
li ■ ■■.
" t  - ~E ' - E -V-

3
0,58 0,63' 0,50

0,58
0,58 ПП8 0,63000

0.00 „
0.50 0.50.j

I ■ . / 1
3

' ' M !
N 1 1

1

5 P - T 1 P—T T’ P P-T
T^P T-P 1 T - P

L
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5.7. ANALIZA WYNIKÓW PH5RWSZEJ FiLICY KOKTROLKEJ 

5.7.1. Tematyka i cel pracy

Pierwszą pracę kontrolr-ą przeprowadzono po zakończeniu szkolenia z 
tematów i'7, I 10, I U, l'l6, II 7 oraz po odbyciu przez podchorążych 
strzelania szkolnego /S1/ w rzeczyiriatych warunkach i treningu grupowego
/?т1/ na strzelnicy zmniejszonej» ' .

Celem pracy kontrolnej było uzyskanie niezbędnej liczby przesłanek do 
bezpośredniego wnioskowania o wpływie eksperymentowanych sposobow realxsacĵ  
procesu kształcenia na poziom ogólnych umiejętności rozwiązywania pisemnych 
sprawdzianów ze wstrzeliwania wg znal̂ u i wielkości uchyleń oraz prowadzenia
i kontroli ognia skutecznego.
Zakładano przy tym pewien dystans czasov?y oraz konieczność całościowego, 
teoretyczno-praktycznego, poznania tego rodzaju strzelania przez podchorą-
żych,
Celem zasadnlcz^i зргаиаг1ели było wypracowanie wstępnych wnioskox  ̂ o 

sposobie re a liz a c ji procesu kształcenia z tematów I  7 , I  Ю, I  1 1 , I I  6,

I I  7.

5«7,2, Zestawienie v/ynilcow i aualiz

Zestawienie -v/ynikóvT poszczególnych grup, podgrup i podchorą,żych przed­
stawiono w tabelach 29~39 na vjykresach 32-43 zał» 6, oraz 
w tabelach 3*17^5-»20, ____ _



P R A C E К  0 , N T  R O L N E

T a b e l o  5 . 1 7

j/ Stopień o n o l i z y - P K  1-3
---- -----
Nr. P o d g r o P ^

k r yte- , 7 2  1 3
r i u m w y n i k  ^ a n a l i z y
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- E  П F К   ̂ '

 ̂ ■ 2 К F . ^ ' F
2 '

~ E
к
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- E n -

к

■ 5 ^ E F к
6 i  F 1 o r

~ i_ к
■■ 7 ' ~-E 0  p , K F

Ö ^ E •E> к l E

9 I f i F i K F
0,23 0,32 - 0,59

10 0,15- 0,32 0,59
- 0,08 0,00 0,35

0,23 0,32 0,2 к
N  1 N  / 1

I V N i M i ii

N  1 N E  , i
N  1 M  1 N  i

12 P T =  P P — T

T — V-
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5 .8 . ANALIZA WYK'IKOW DRUGIEJ PRACY KONTROLNEJ 

• 5.8.1. Tematyka i cel pracy

Drugą pracę kontrolną, przeprowadzono po zakończeniu szkolenia z 

tematów I 8, I 1 0 , II 7 oraz po odbyciu przez podchorążych strzelania 

szkolnego /32/ w rzeczywistych v/arunkach i treningu grupov/ego /Тг5/ na 

strzelnicy zmniejszonej.

Celem pracy kontrolnej było uzyskanie niezbędnej liczby przesłanek do 

bezpośredniego wnioskowania o wpłyivrie eksperymentowanych sposobów realizacji 

procesu kształcenia na poziom ogólnych umiejętności rozwiąz3Twania pisemnych 

sprawdzianóvr ze wstrzeliwania wg znaku uchyleń oraz prowadzenia i kontroli 

ognia skutecznego.
Г»

Zakładano przy tym pawien dystans czasowy oraz konieczność całościowego, 

teoretyczno-praktycznego poznania tego rodzaju strzelania przez podcnorązych. 

Celem zasadniczym sprawdzianu, było wypracowanie wstępnych wniosków o 

sposobie realizacji procesu kształcenia z tematów I 8, I 1 0 , II 7 *

5.8.2. Zestawienie wyników i  analiz

(

Zestawienie wynikóv7 poszczególnych grup, podgrup i podchorążych przed­

stawiono w tabelach 25-55, na vrykresach 52 -4 5  zał. 6, oraz 

w tabelach 5»П i 5«̂ 21-5*22.



3 d /

Tabela 5.21

]///_ Stopień - a n a liz y --P  К  2

N r.
kry.te - 
- rium

P 0 d g r  u p a
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5 •9 . ANALIZA V/YNIKOV/ TRZECIEJ PRACY KONTROLNEJ

5.9.1, Tametyka i cel pracy

Tr2iecią pracę kontrolną przeprowadzono po zakończeniu szkolenia z 

tematów 14, I  H  ̂ ora-z po odbyciu przez podchorążych treningu 

grupowego /Тгб/ i trzech treningów indywidualnych w sali wykładowej.

Celem pracy kontrolnej było uzyskanie niezbędnej liczby przesłanek do 

bezpośredniego wnioskowania o \.rpływie eksperymentowanych sposobów realizacji 

procesu kształcenia na poziom ogólnych umiejętności rozwiązywania pisemnych 

sprawdzianów z określania nastaw do ognia skutecznego na podstawie przygo­

towania dokładnego.

г^ЛаАгпо przy tym. pewien dystans czasowy oraz konieczność całościowego, 

teoretyczno-praktycznego, poznaDia tego sposobu określania nastaw przez 

podchorążych•

'Celem zasadniczym sprawdzianu, było -wypracowanie'wstępnych wniosków o sposobie 

realizacji procesu kształcenia praktycznego i teoretycznego z tematów 

- I 4 , I 15 i  II 8„ ,

5.9.2, Zestawienie \i^ików i analiz -- ----

Zestawienie wyników poszczególnych grup- podgrup i podchorążych

przedstawiono w tabelach 29- 55? ria 

w tabelach 5 «1?  ̂ 5 «>25^5 »24 .

t, vTykresach 52—45 zał. 6 . oraz
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Tabelo s
Ж  Stopień- a n a liz y -P K  3

5 . 2 3

Nr.
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- rfu m
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5.10. M.ÄLIZA raiKOV/ STRZELAÎ IA EGZAMINACYJKBOO 

5.10.1. Numery zadań ogniowych i cel strzelania

Strzelanie egzaminacyjne prov;adzono pod koniec IV semestru po zakoń­
czeniu szkolenia na II roku.
Strzelaniem objęto zadania, ogniowe nr 5 i nr 4 z dowolnym kątem- obserwacji 
tak ńo celów pojedynczych jaJc i grupowych.

Celem strzelania było uzyskanie niezbędnej liczby przesłań^- do bezpo­
średniego wnioskowania o \ąpływie eksperymentowanych sposobów realizacji 
procesu kształcenia na poziom ogólnych umiejętności artyleryjsko—strzeleckich 
podchorążych.
Ponieważ strzelanie prowadzono po jednym miesiącu od zakończenia szkolenia, 
ba.danie to traktowano jako dystansowe.
Celem zasadniczym strzelania było vypracowanie wstępnych wniosków o sposobie 
realizacji procesu kształcenia na II roku studiów z punktu widzenia 
przydatności artyleryjskc-stizeleckiej. ^

5.10.2. Zestawienie wyników i anal.iz

Zestawienie vynikóv7 przedstawiono \t tabelach 5^40 i  ca wykresach 

44-67 za l. 6. oraz w tabelach 5 » 2 5 ^ 5 »40.
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S T R Z E L A N I E  E G Z A M I N A C Y J N E

T a b o l a 5 * 2 5

I X s to p ień  a n a liz y  /wg n r zadań ogniov/ycli/



Tabelo 5

X  Stopień analizy
liunier
kryterium T r e ś ć  w n i o s k ó w

Zadsnie ogniowe nr 5 ■*” wstrzeliv/anie s v/ykorzystoniem 
dalmierza lub dvrabocznej obser\v̂ acji i ogień skuteczny « 
щ±опз1а najlepiej у ze ZNACZIT̂  przewa.gą nad pozostałymi, 
grupa /Т~ P/.

Różnice średnich - ISTOTKĘ

2

Zadanie ogniowe nr 4 wstrzeliwanie wg znalcu uchyleń 
i ogień skuteczny - v/ykonala najlepiej, z \IYRAZN4' przewagą 
nad grupą K, grupa
Różnice średnich grup i К ISTOTNA, 
grup Ig, Ilg - NIEISTOTNA

3

Strzelanie egzaminacyjne -- zadanie nr 3? nr 4 - najlepiej 
ze ZNACZN4 przewagą nad pozostałymi, v.'ykonała grupa Ig /Т^р/ 
Różnice średnich ISTOTNE









1 Jo
Tabelo 5.30

Х/У Stopień onolizy - dot. zodonio nr. 3
Kvjner
kryterium

7

T r e s 6 w n i o s k ó w

W' po dg:rupi B A R D ' Z O  S L A ' B Y C n

podchorążych \»/yraz.nie BOMIITUJE nad pozostałymi sposób T ~ .  P, 

Pióżnice średnich — ISTOTNE . . . ,

W po"dp;rupie Ś R E D N I C H
podchorążych bardzo wyraźnie DOMÎ TUJE nad pozostałymi 
sposób T ̂  P«.
Różnice średnich - ISTOTNE

V podgrupie B A R D Z O  D O B R Y C H  
podchorayżych nad7n'.̂cza.j wyzraźnie nad sposobem P-^Tj 
ЕОМШОЕ sposób T“ P-, Rói/nież DOMINACJA sposobu T ~ P  
nad sposobem T -’-■'P jest bardzo wyraźna«
Różnice średnich — ISTOTNE











Tabela 5.35

Nr.
kryte  - 
num .

--------------------------------------------------------------------------- ------------------------------—-------------------- ‘- t
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1 2 Р~ 3

„ , w у n i к a n a l i z y
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2. ~̂ E П  . -'Е Те  , i E ■
КК К

3
028 0,51 0.33

02 в 0 -jQ
’ 0.30

0,5t 0 е 7 
^•'^0.00

О.ЗЗ-п-̂ г
0,00

T
1 1 М 1

 ̂ N I
M l

’ 1 
- N 1

^ 'М 1
N1

• 5
Р Т ^ Р МР,Т—Р

р — т i р —т
i

______________ -̂---------
Р—Т





^̂3 Tabelo 5.37
XX / Stopień ana lizy-d o t.warunku 2 .

Nr. P 0 d g r a p a
kryte- 1 2 3
- nam w у n i к a n a 1 i 2̂ У

1
К ^E I e . k '

- ' ~ E . %  ■ - ' ^E

2
К ^E l £ ,  к  ■

~E - N ~E

3
0,19 O.il, 0,17

0,3 1q

' 0Л /
0,OOo,:j7

0.17

. N I 1 N /.

' N I
N 1

N E , ,M l
1

^ ’ n !
N 1

. 5
P— T T =  P ' J^P

________ 1 ■—

T— P
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5.11. ANALIZA VrnilKOW BZZAMIKU USTNEIO 

5. 11.1. Tematyka i  ce l egzamirm

E^amin'przeprowadź dno po upłyv/ie 1,5 niiesiąca od zakończenia szkolenia 

я tematów I 6, I 9, I  10, T 12, I 1 3 , II 4, II 5, II 6 oraz po odLyciu 

strzelać szkolnycli, treningov;ych i  po pół miesiąca od strzelan ia egzami- ^
A

nacyjnego. Ponadto oprócz wymienionych tematów, egzamin odejmował zasadnie^':; 

problemy z tematów 1 5 , I  7, 1 8 , I I  2, I I  5 realizowanych na I  roku studiów. 

Celem egzaminu było uzyskanie niezbędnej lic zb y  przesłanek do bezpo­

średniego wnioskowania o wplyv/ie eksperymentowanych sposobóv; r e a liz a c ji 

procesu kształcenia na poziom ogólnych umiejętności rozpatrywanych w aspekcie 

zagadnień 1-5*

1, Umiejętność formułowania myśli i  przekazania posiadanej wiedzy;

2. Poziom umiejętności po upłynie określonego czasu /badania dystansowe/, 

w zakresie określania nastaw do strzelan ia , wstrzeliwania, prowadzenia i
ЛХ

kontroli ognia skutecznego oraz’. rozwiązy\vania zadań pisemnych w grupieo
zróżnicowanej i  V7 podgrupach v.^odrębnionych, z punktu widzenia predyspozycji 

intelektualnych;

5. Umiejętność opracowania planu i  graficznego przedstawienia odpowiedzi. 

5,11,2. Zestawienie v;yników i  analiz

Zestawienie \\jyriików poszczególnych gru.p, podgrup i  podchorążych przedsta­

wiono w tabelach 4 9 ~ 5 7 5  na wykresach 68-74 za ł. 6. i  tabelach
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T a b e l a  5*^5

s t o p ^ ® ^  a n a l i z y — p ytan ie  2«
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5.4. PODSÜF.OWANIE ROZDZIAŁU

Reasiimując wyniki empirycznej weryfikacji, przed wnioskowaniem 
końco-<irm, można stwierdzić, że badania dały jednoznaczny wynik ogólny 
we wszystkich przypadkach badań.

Jednalwże z eksperymentu nie wynikła spodziewana ilość przesłanek 
kategorycznych mimo wszechstronnie różnicowanych wyników, oprócz jednego 
przypadku /przygotowanie dokładne/, gdzie zaobserwowano 100 różnic
istotnych.

Trudno bez dodatkowych badań dostrzec właściwe"przyczyny tego zjawiska. 
Jedna \̂ ydaje się być pewna - niechęć podchorążych II roku do wnoszenia 
własnego wkładu /wiąże się to z pewnym wysiłkiem/ w procesie kształce­
nia'̂ .̂ Gdyby nie entuzjazm v/ykładowcy i specjalnie wypracowany system 
• bieżącej kontroli, jednakowy dla wszystkich grup, umiejętności podchorą 
żych byłyby nikłe a różnice, zapewne, w ogóle niedostrzegalne.

Główną, p i e r w o t n ą ,  przyczyną tego stanu rzeczy, przedstawiono w 
podrozdziale 5.̂ *

Można również wstępnie stwierdzić, że wraz z powiększaniem się dystansu 
czasowego różnice maleją. Przyczynia się do tego prawdopodobnie między 
innymi brak u podchorążych nawyku systematycznego utrwalania wiedzy, 
o czym świadczą również stosunkowo niskie oceny za egzamin ustny.
W ocenie ogólnej najwyraźniej dodatnio partycypuje ocena za pytanie 5 - 
praktyczne umiejętności.





1б2

6*1• Zestawienie zbiorcze wniosków wstępnych dotyczących grup 
zr ó żnic cwanych

Zestawienie wniosków przedstawiono w tabeli 6.1.
Wnioski te różnicowano zmiennymi:

Z — zapamiętanie wiedzy;
P - pewność posługiwania się wiedzą w sytuacjach zalgorytmizowanych;
S - świadomość stosowania wiedzy;
Д 3)ctyi®ość wiedzy /poziom umiejętności stosowania wiedzy 

w sytuacjach problemowych;
OP - ogólny poziom umiejętności.

Przy testach OP f /Z, P, S, к/. Oznacza to, że vpływ każdej 
. zmiennej na ogólny poziom nmiej<?tności traktowano na równi, przy czym 
ogólną ocenę za test obliczono jako średnią ze wszystkich ocen indywidualnych.

Ogólny poziom wiedzy przy innych sprawdzianach należy traktować jako 
funkcję większej liczby zmiennych, bez ich szczególnego uwypuklenia.
Dlatego też nie prowadzi się tu analiz i wnioskowania cząstkowego, 
dotyczącego kaî dej zmiennej.
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6,2, Ocena systemów kształcenia ”■ zróżnicowane

Ocenę systoraów kcztałcenia T - - Г ,  T -  P, P — i' pr2;edctawiono v 

tabeli 6,2. Systemy oceniono wg kryteriov/ najwyższego i  najniższego 

poziomu umiejętności z podziałem, jalc przy uestaoh, na cztery gru^-y 

zmiennych /Z,P,S,A/ w-p>jnra.jących na wartość ogólnego poziomu um ejęznosci.

Równolegle, p r z y  nazwach umieszczono numery tematów, których ocena 
dotyczy /kolumna 5/. Z tal̂ eli natychmiast ̂ mioskuje się, które tematj 
należy realizować, a które nie powinny być realizowane w danym systemie.

Przy ocenie ogólnego poziomu umiejętności podano w nawiasach oznaczenia 

sprawdzianów, które potwierdzają ocenę systemów. Największa liczba pot­

wierdzeń może vrynosic 4 a jeśli chodzi o określanie nastaw 5/test, ffi, 

strzelanie, egzamin, warunek 4/»

Jeśli więc dany system przy danym temacie \izyska 4 /з/ potwierdzeń 

świadczy to o zdecydowanej przewadze tego systemu. Jedno potwierdzenie 

może świadczyć o przypadkowości oceny. ^

Przy dalszj-m wnioskowaniu brano pod uwagę tylko te przypadki, w których 
ocena systemu została potwierdzona co najmniej dwukrotnie.
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f i ,5. V/nioski копссже /zasadnicze/

1 Svsten Т zdecydci/anie najodpowiedniejszy prẑ  ̂ realizacji

tematów, dotyczących .•sfcr.eUwania wg_ znclcu i wielkości uchyleń jak też

4g zna}.cu uchyleń*
Tematy I 7?  ̂ ~ ^

2. Rależy się spodziewać podobnych vjyr.ikow /jak w pkt. 1/ przy prowci 
dzeniu systemem T S ? pozostałych tematów dotyczących wstrzeliwania
15, 19, I 12, I 15 i niektórych zagadnień tematów II 6, И  7-

5. System T = P nie sprsAłdsa się /test 4/ prsy realizacji tematów 

dotyczących określania nastaw do strzekania na podstawie przygotowania

dokłacjiego* Tema,ty I 4d  ̂'̂3?
4. Kależy się spodziewać podobnych wyników /jak w pkt. 5/ Prsy prowa- 

. dzeniu zajęć , z pozostałych tematów dotyczących określania nastawi
Tematy I I 16, I 17? 9-»

5. System P-»T jest zdecydowanie najodpowiedniejszy przy realizacji 
tematów dotyczących określania nastaw do strzelania na podstawie przygo­
towania dokładnego. Tematy I 4̂  I 13» II 8•

6. Eależy się spodziewać podobnych -»lyników /jak w pkt. 5/ przy prowa 
dzeniu zajęć systemem P--T z pozostałych tematów dotyczących określania
nastaw. Tematy I 6̂  I 16, I 17? 9»

7. system P - T  zdecydowanie nie sprawdza się przy realizacji tematów
dotyczących wstrzeliwania i ognia skutecznego do celów obserwowanych.
Tematy I 7? lÖj I 10, I 11? H  *

8. Należy spodziewać się podobnych .;yników /jak w pkt. 7/ przy prowa-

, j яf̂4”vp7яcvch wstrzeliwsxiiа i ogniadzeniu zajęć z pozostałych tematów dot̂ czącycn
skutecznego systemem P™^T.
Tematy I 5? I6, I 9?  ̂ I 15*
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9, System Т— jest zdecydowanie najodpowiedniejszy ртау realizacji 
tematów dotyczących ognia skutecznego do celów obserwowanych.
Tematy I 10,, II 7

10. systeia T Edecydrovrsjiie nie-sprawdził się przy realizacji tematot.? 
dotyczących określania nastaw do strzelania na podstaifie przysotowania
dokładnego oraz w-s-fcrzeliwania. Tematy I 7, i Sj  ̂ ^

11. Ponieważ tematy I 14 - V.'ykonanic ognia skutecznego baterią do celów
nieobsejnTOwanych i II 10 -■ ICeoretyczne podsta-vy ognia skutecznego są 
strukturalnie zbliżone do tematovj I 15, i II S - należy spod.,iew<aL. się 
najlepszych wyników pi'zy prowadzeniu zajęć ŷotemem P

6,4o Sugestie wykonawcze •” grupy zróżnicowane

1. Do realizacji zajęć z tematów I  7, I 8» I ЧU  II 6 i II 7 wyko- 
rzystac algorytm 4<’P ”* 4o5*

2, Do planowania, przygotowania i prowadzenia zajęć z tematów I 5,
I 9, I 15 i pewnych zagadnień z tematu I 16 i II 7 /dotyczących tematów 
I 5, I 9, I 15/ v7ykorzystać zasadę równoczesnego łączenia teorii z praktyką,

1̂5
5, Temat I 12 realizowsó wg dotychczasovych ustaleń ,
4« Przy realizacji zajęć z tematów 1 1 в, 1 13» I  ̂ 8

i II 9 system T ̂ ~P stosov/aó v; ostateczności,
5. Zajęcia z tematów I 4, I 13 i И  8 realizować wg dotychczasowych

ustaleń
 ̂ . , • ' T  ̂ T T M  \ II 9 î ealizov7sc wg dotychcza—6. Zajęcia z temaгow I 6, I Ib, l  u i J-i- ^

,17so\ych usta3-eń ,
7 . Przy realizacji tematów I 5»  ̂  ̂ ^

I 15, II 6, i II 7 bezwzględnie odrzucie system P"-w‘T.







б,6» Ocena systernów kształcenia -  jednolite

Ocenę systemów kształcenia T P, P ^ T  i T-tr»P przedstawiono 

w tadeli 6.4o Systemy oceniono v;g kryteriów najwyższego i najniższego 

ogólnego poziomu umiejętności«

Ocenę prowadzono w kolejności dla. grupy bardzo słabych, średnich 

i bardzo dob.rych podchorĉ ż̂ ch*

\J kolTMinach 4 i 7 przedstawiono oznaczenia sprawdzianów, które 

potwierdzają ocenę. Największa liczba potwierdzeń może T,jynosić 4 a przy 

określaniu nastaw 5- Jeśli rozpatxT-.'any system przy danym temacie uzyska 

4/5/ potvjierdzeri, będzie to śviiadczyć o zdecydowanej przeviadze systemu. 

Jedno potv/ierdzenie może świadczyć o przypadkowości oceny.

Przy dalszym vnnioskov/aniu brano pod uwâ ĵę tylko te przypadki, w 

których ocena systemu została potviierdzona co najmniej dvTukrotnie,

Jeśli dany system uzyskał w danym temacie przewagę o np. dvrokrotnym 

' potwierdzeniu i jednocześnie uzyskał dwa potwierdzenia jako niewskazany, 

przyjęto przy wnioskowaniu -  brak potwierdzeń tak za jak i przeciw.

W kolumnach 5 i 8 przedstawiono numery tematów, których ocena

dotyczy*
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6 . 7 - i  о sk i  к oń с owe/ z as ad-Г) i  с z е/

А* 1ЮШГ.11РА B/iPkZO SŁABYCH PODCHORĄŻYCH

1« System TiB^P . -• . . -

+ Systea T53P je s t najodpowiedniejsay przy r e a liz a c ji tematów doty-

' 1 -1 T »-i Vri«̂ r* "i ii'^livLen i зк też znaloi uchylGiiiczących wstrzeliwania wg znaica i  w ielkości u^n>ien ь

Tematy 17?  ̂ ^
System ТЙР może Ъуб wskazany do r e a liz a c ji tematów dotyczących ognia

skutecznego do celów obserwowanych. Tematy I  10 i  I I  7-

~ System TEJP je s t niewskazany przy r e a liz a c ji tematów dotyczących" 

określania nastaw do strzelan ia  na podstawie przygotowania dokładnego.

Tematy I  4̂  I  15 i  Ö*

2* System T

+ System'P ^ -T  je s t  najodpowiedniejszy przy r e a liz a c ji tematów dotyczą­

cych określania nastaw do strzelan ia  na podstawie przygotowania dokładnego.

Tematy T 4? I  ^

-  System P-.5»T jest absolutnie niewskazany przy realizacji tematów

dotyczących wstrzelian ia wg znaku uchyleń; Tematy I  8  i  I I  7.

. I • •{ 17'я.сл1 tem3>tow dotyczć^cycH-  System P -^ T  je s t  niewskajsan:/ przy reaiiza...ji

. • I-ч T Tr-i Trô r̂i iicHvl eń o'f'BZ ognisi skutecznego.wstrzeliv7ania v:g znaku i  wieiko.->ci ucn^ibu ь

Tematy

5 . System T—̂ *P

+ Brak v--yrsinej przewagi pozytywnej systemu.

„  System T"-wP je s t  niev.'skazany przy rea liza c ji; tematów dotyczących 

określania nastaw do strzelan ia na podstawie przygotowania dokładnego 

oraz wstrzeliwania wg zna>:u'i w ielkości uchyleń.

Tematy I 4 ? D l 3 9 H 0 , I 7 i ^ I ^ «
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Б* PODGRUPA SREDN'ICH PODCHORĄŻYCH _

1, System Т ^ Р

4- System Т^^Р je s t na^jodpov/iedniejszy przy re a liza c ji tematów dotycza^cych

wstrzeliwania'wg znaH-a i'v/ielkosci uchyleń. Tematy I  7 i  i i  6 ,

Ч' System T ‘tssP je s t wskazany do reaJLizaoji tematów dotyczących w strzeli­

wania wg znaku uchyleńr Tema/by I  8  i  I I  7* ‘ . .

-  System T ^ .P  jes t niewskazany przy r e a liz a c ji tematów- doryczących 

określania nastaw do strzelan ia na podstawie przygotowania dokładnego.

Tematy I 4 s I 1 3 I H ^ *

2, System P-̂ *T

+ System P--!?»T je s t najodpoväedniejszy  przy r e a liz a c ji tematów dotyczących 

określania nastaw do, strzelan ia na podstawie przygotov;ania dokładnego.

Tematy I  4? I  13? H

_ System P—•«'T jes t niewskazany prz.y r e a liz a c ji  tematów dotyczących 

vstrzeliwaBia wg zna?« i  w ielkości uchyleń oraz wą znaku uchyleń a także 

ognia skutecznego» Tenaty I  7» I  8 5   ̂ I I  6  i  I I  7*

5, System

4- Бгак wyraźnej przew î-gi pozytys-rnej syscemu.

-  System T—'̂ P̂ je s t  niewskazany przy rea l.izac ji tematów dotyczących 

wstrzeliwania wg znalcu i  w ielkości uchyleń oraz określania nastaw do 

strzelan ia  na podstawie przygotowania dokładnego. Tematy I  7» I  4? I  13»

I I  6  i  I I  8 ,

C, PODGRUPA BARDZO DOBRYCH PODCHOR4 ŻYCH 

1, System T ^ P

+ System T ^ P  je s t wskazany s^rzy r e a liz a c ji tematów dotyczących 

wstrzeliwania v/g znaku uchyleń. Tematy I  8  i  I I  7«
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Brak V7yra'ins3 przewa,gi negat^-wiiej systemu.

2., System P—

+ 5 — Brai: 'wy/raźne.j prsewagi posyty^«rnej i negatywnej sjotema. 

3,'"System T*"s;̂ P

' +, ~ Brak xrjoraznej przewagi posytyiroej i negatywnej systemu.

5,8, Sugestie v/ykonaucze-grap3̂  jednolite

A. DLA GRUP BARDZO SLABXCH

1 . Do r e a l is a o j i  za ję ć  z tematów I  7 , i  8 , I  11 , I I  6 i  I I  7

obowiązkowo v jyko rzystac  a lg o ry tm y  4 , l~ 4 - 5 .

•Л - '■? -bpr-otów I  10 i  I I  7 można wykorzystać2« Do realxsac,3 i" saoęc z хе̂ ..аго,/ ± x j- i

,a lg o rytm  4«-5*.
5 .  Z a ję c ia  z tematów I  4 , I  U  i  H  8 prow adzić wg dotychczasow ych

U-S t a l en

4 . Z a ję c ia  z tematów I  5 , I  9 , I  U  i  n ie k tó re  za g a d n ie n ia  z

, i Л  T A ътт równoczesnegotem atu I I  7 p lanow ać, ?rzygotovJjn-/„c x i;xo ,vadxic -̂ь -a  -  „

łą c z e n ia  t e o r i i  z pralctykaj«.

5 , Z a ję c ia  z tem atu I  12 pro-wadzić wg dotychczasow ych u s ta le ń
■ 6 , Z a ję c ia  z tematów I  6, I  16, I  17 i  I I  9 p row adzić wg dotychcza-

Л1sowych u s ta le ń

7 , P rzy  r e a l iz a c j i  tematów I  8 i  I I  7 b ezw zg lędn ie  o d rzu c ić

system  P^-2»"T* ----

8 , P rz y  re a lizS x C ji tematów I  4 , I  15? ^9 ^ 7» H  6 , I  6, I  I 6 ,

I  17 i  I I  9 n ie  stosować system u T -^ P «

9 , Przy rea liza jc ji tematov/ I  I? I  ^^9  ̂ I I  7» 7 З?  ̂ I

n ie  stosować system u P - ^ T .
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10, Przy realizacji tematów I 4, I 15? 8 , I 6,, I 1 6, II 7
i II 9 nie stosować systemu

Б, Ola gi-up SRE3B1CH
1, Po reaiizćюji tematów 1 1 i H:(> obowiązkowo î ykorzystaó 

algorytm 4®1*
2 . Eo reaJ-izacji tematów I 8 i II 7 należy г</korzystać algoiytn 4-2.
5 . Eo reaU7.acji tematów I 4, I U, И  8 wykorzystać dotychczasowe

. 16ustalenia «
4. Zaóęcia z. tematów I 5, I 9» I 15 i niektóre zâ atoienia z tematu 

II 7 planować, przygotowTwać i prowadzić wg zasady ró^oczesnego łączenia
teorii z praktykâ «

5 . Zajęcia z tematu I 12 prowadzić wg dotychozasovrych ustaleń .
6 . Zajęcia z tematów I 6 , I 16, I 17 i И  9 prowadzić wg dotyhczaso-

vrych ustaleń
7. Przy realisacji tematów I 4? I 8 p I 6 , I 1 6, I I7 i II 9

nie stosować systemóif TSSP i i*" P®
8 . Przy realizacji tematów I 7 i И  6 nie stosować systemów P T

i T P.
9 . Przy realizacji tematów I 10, II 7 nie stosować systemu P T.

10. Do realizacji tematów I 1Q 'i II 7 można alho w^ko^ystać
algorytm 4 .3 . albo dotychczasowe ustalenia /brak wyraźnej dominacoi/.

G • Dla grup B/JIDZO DOBRYCH

1 . Do realizacji tematów I 8 i II 7 należy wykorzystać algorytm 4-3.
2. Zajęcia z tematów I 5 i I 15 oraz niektóre zagadnienia z tematu li I 

planować, przygotcwyivac i prowadzić wg zasady równoczesnego łączenia 
teorii s pralrityką.
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^ л.5. Zajęcia 2; tematu 112 provvadzic wg dotychczasov̂ ych ustaleń .

4« Inne tematy realizować, ’wykorzystując algorytmy- 4*1 ~ 4*2,
'15—20

4 ,4  -  4 ,8  lub V7g do tychc z as ô r̂ ĉh ustaleń ^  lub poprzedzając nauczanie 

praJctyczne nauczaniem teoretycznym /brak v/yraznej dominacji.

6 . 9 . Zestawienie porov/naw.cze v.^Tiikov; grupy dodatkowej oraz grup 

osiągających gorsze i  lepsze wyniki ' . .

Zestawienj.e ■*" tabela 6^5 •“ "vrykonano w celu porovmania Tf̂ yników grupy 

dodatkov/ej przy założonych systemach kszta-łcenia te j grupy z wjaiikami 

innych grup.

Jako kryterium porov.nawcze przyjęto najlepszy i  najgorszy wynik każdego 

sprawdzianu oran wynik uzyskany przez grupę dodatkov/ą.

Porównanie vykonanc— v/ pionie, dla wszystkich sprawdzianów i**»w 

■poziomie d la ’ Ćełej skali ocen oraz dla oceny średniej« Przy testach 

uW'Zględniono r ó ^ ie ż  zmienne Z«P«S«A niezależnie od ogólnego poziomu 

Trniejętności,

hie wykonano zestawienia porovmawczego dla podgrup jednolitych pod 

względem predyspozycji intelektualnych ze W’Zględ.u na bardzo nievryrazne 

różnice.
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6.10« Ocena systemów kształcenia grupy dodatkowej

1, System Tt^ P

W grupie dodatkowej systemu Tfi3.P prov;adzono zajęcia z tematów I 7,
I 11 i II 6 dotyczących wstrzeliwania v;g znaku i wielkości uchyleń lepszych 

\/yników od którejkolwiek z pozostałych grup»

2. System P*-»*T

W grupie dodatkowej systemem P-^T prowadzono zajęcia z tematów I 8 

i II 7 dotyczp^cych wstrzeliv/ania v:g znaku uchyleń.
Grupa w żadnym przypadku nie uzyskała lepszych wyników od którejkolwiek 

z pozostałych grup.

5» System; zajęcia z teorii strzela.nia zastąpiono ćwiczeniami 

i treningami.
V/ grupie systemem zamiany teorii na ćwiczenia i  treningi prowadzono 

zajęcia z tematów I 10 i  I I  7 oraz I  4, I 15 i  I I  В dotyczące odpowiednio 

ognia skutecznego i  określania nastaw do strzelania na podstawie przygoto­

wania dokładnego.

a. Ogień skuteczny

• V/ grupie odnotowano wyższy poziom, w stosunku do grupy kontrolnej, 

ZAPMI'^PMIA ZASAD. Różnice + 8,16 io ocen pozytyimych i + 0,05 oceny 

średniej.
Również wyższy poziom PK>/N0SCI ST0S0V/ANIA zasad w sytuacjach zalgorytmizo- 
w'̂ anych uzyskała grupa w stosunku do kontrolnej przy minimalnie mniejszym 
procencie ocen pozytywnych. Różnice; — 0,18 io ocen pozytywnych i + 0,21 

oceny średniej.
Poziom SWIÄD0H0SGI i AKTY^OSCI nadzi/yczaj niski. Różnice w stosunku 

do grupy najlepszej ir/ynoszva odpowiednio — 7B.07 i  ocen pozytywnych
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i  ~1.8б średniej oceny ore.s —64j4j ocen pozytywnych i  —l.OJ średniej 

oceny.

Ъ. Określanie nastaw do strzelsmia na podstawie przygotowania dokładnego

W grupie odnotowano vr/ższy poziom, w stosurfou do grupy drugiej ekspe­

rymentalnej, ZAbuMIĘ?/l;IA ZASAD 1 РЗЖОЗС1 БТОЗО'.ШИА. Różnice wynoszą

odpowiednio +1S,5?- P i +̂ “29 oraz +12,32 i +O.4 6.
Poziom З'ЛпШЖЮЗС! i  АКТ'ПЙЮЗС! nadzv-yozaj ni.ski. Różnice w stosiinku 

do grupy najlepszej wynoszą odpowiednio -65,58 “/» i  -0,44 oraz -74.09

i  —0o82,p

С» Praca kontrolna nr 5 '

«
w grupie odnotowano ^nyższy poziom, OOCLIJTCH RMIEJęTKOSCI EOZWÎ zrwAl-IIA 

ZADAH z określania aastav/ do strzelania na podstawie przygotowania dokłaa-

nego, niż w gru.paxih drugiej i  pierv/szej eksperymentalnej, Eóznrce v7jnoszą . 

odpowiedni-o2 i  -fO, 4 6  oraz -̂ -9?29  ̂ 4-0,22.

d. Strzelanie — war^mek 2 /czas/

V/ grupie odnotowano najvjięcej ocen pozyty ,̂*/nych. Ponadto za ten varuneK 

grupa uzyskała wyższą średnią, niż gmapa dmaga eksperymentalna.

Różnica 4-0 , 16.

C» Strzelanie v/arunek 4 /dokładność nâ stai’i'/

V grupie odnotowano najwiqcej ocen pozytymych oraz naji-jyższą średnią. 

Różnice V.' stosunku do grupy kontrolnej /drugiej/, \fyioszą odpowiednio 

4-0.6 '/b i  -bOol6,
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1 , Egzamin -  pytanie 3

\I granie odncitowano najwi,ęcej ocen pozytyvmyoh i  drugą średnią.

Różnice w stosunku do grupy najlepszych i-.ynossą -r4? /4 i  0*05*

6.11. V/nioski /grupa dodatkowa/

1. Bardzo słaha, zróżnicowana, grupa podchorążych nie fteaguje na smanę

re la c ji  nauczania teoretycznego i  praktycznego.

2. Hezygn.acja z te o r ii s trze lan ia  na rzecz ćwiczeń i  treningów

implikuje;

. wj-ższy poziom umiejętności prostych vj tym i  manualnych}

. nadzwj'czaj niski poziom świadomości poslugivrania się wiedzą i  

uiTuejętności stosowania wiedzy w sytuarjach prohlemovęjroh.

3. Niska, ocena ze stosowania zasad podczas strzelan ia /sytuacja pro- 

blcmowa/ powoduje, że przy vrysokich ocenach za czas i  dokładność nastaw, 

ogólna ocena grapy za strze len ie  je s t hardzo niska /poniżej З.ОО/.

4. nieznaczne korzyści z zamiany zajęć z t e o r i i  na ćwiczenia i  treningi 

osiąga się w zakresie rozwiązywania prostych, piseamych, zadań artyleryjsk ich

5. /Ogólny/ Rezygnacja z te o r i i  strzelan ia ńa rzecz ćwiczeń i  trenin­

gów nie prowadzi do wzrostu ogólnego poziomu umiejętności.

6.12. Wnioski dode.tkowe

Vfyniki eksperymentu stanowią bogaty materiał do wnioskowania praktycz­

nego, nie związanego bezpośrednio z głównym problemem rozpra-./y. Nic mniej 

wnioski te powinny być wwzględniane w pr2>:tycznej działalności dydaktycznej, 

I.Bezraględną pevmośó co do vr,niku daje tylko system przy

re a liz a c ji tematów dotyczących ckreślania nastaw do strzelan ia na podstawie 

przygotowania dokła.dnego -  1Ö0 /= różnic istotnych. Świadczy to o Kfsokiej 

przewadze tego systemu przy r e a liz a c ji tematów I 4, I  13» И  8-
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2 Т£Н ? i Т"-5̂  P c3.ają niską pe-.-.Tiosó wyniku przy realizacji

. I . - - T O TT <c TT 7 r.-ror T 10 i  I I  7« Nie uzyskano i7atematov/ odpowiednio i / ^ l o ^ I j - o ^ l i f r * .

’.fięosj jalc 50 io różrSc istotnych. Swiadcsy to o nikłej przewadze tych systeiaow

5, Najniższa^ pewność wyniku da^e system

4 , Bcznzelędnie najlepszą.pewność wyniku przy ocenie strzelań daje 

systera TjSP -  100 różnic istotnj'ch. Eóvmież taką.oasą pemosć uzyskuje 

się przy ocenie warunlęów 1 , 5 i 2 , Świadczy to o vrysokiej przewadze tego 

systemu z punktu widzenia praktycznego wykonania zadania.

5. Ponieifaż system T'B?P zapewnia również przev;agę nad systemami T—»•? 

i  p—<=.T5 /co prawda шегпасапгУ przy opanowyn>raniu Ogólnych umiejętności 

pisania prac kontrolnych ~ 6? prao i zdawania egzaminu ustnego -  6? 

pytań można go uważać za -oniv.-ersalny przy zachowaniu podobnych warunków.

6 . Zdacydovranie poda.tne na zmi.anę systemu kształcenia są zmienne: 

ŚWIADOMOŚĆ ~ 100 /» różrJ.c istotnych i OOOLMT POZIOM WIIEJĘTEOSCI ~ 67 ^ 

różnic istotnych,

7 . Średnio podatna na zmianę systemu-РЕ'ЛЮЗС stosowania wiedzy w sytua­

cjach zalgoiytmizov/anych -  50 5« różnic istotnych.

8 . Fdmo, że podczas strzelajó Vfystępują zmienne: określanie nastaw, 

wstrzeliwanie i  ogień slcuteczny, istotny wpTyi.’ na ogólną ocenę strzelań. 

łływiera system dominujący przy nauczaniu wstrzeliwania /Ti==-P/. 

Potwierdzałoby to vniiosek

9. Pióżnice pov:odowane r6żri7yrii systeraarai kształcenia zmniejszają się

stosunkowo v/yraźnie z upływom czasu е£,47зт1 П«

10« Najbardziej podatna na zmisnę systemu ksztełicenia jest podgrupa

SREENICIi podchorążych *-■ 7'1 /Ь różnic istotnych,

11. Eóżnice w ogóln;/m poziomie umiejętności dla podgrupy bardzo słaoych 

jak też bardzo dobrych podchorążych są w większości ra.eistoxnea I ьзЗт 

bardzo słabi podchorążov;ie 55 ^ różnic istotąych, bardzo dobrzy podcho 

różowię -  29 ^ różnic istotnych« Świadczyłoby to o mai5:ej poaatnosci 

podgrup na zmianę systemu. -----
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6И5* Podsumowanie rozdziału

Należy przyjąć, że żaden z systemów TJSP, P-®^T i  T -> “P nie je s t 

absolutnie uniwersalny. Różne za jęc ia  należy prowadzić, różnymi systemami

CO zostało łfykazar.e w systemach v/ykonawczych.

llaleźy tu jednak poczernić uwô gę, że za jęc ia  systemem T ^ P  i  Pjmr-'- 

prowadaono z zastosowaniem metod nauczania tych, które stosowano w systemie 

P^^T.. Było to konieczne ze względu na założony w badaniach kanon jedynej

różnicy /jedną zmienna, różnicuja,cą systemy/»

System Р^"^Ф nie spi'zj^ja. stosowaniu metod poszukujących, co wynika 

ze strul:tur\" procesu nauczania -  teoret^^czny warsztat weryfikacyjny je s t 

przekaz.3ą-7ariy podchorążemu w niewłaDciw^m czasie» Stąd i  podczas zajęć 

prowadzonych systemem T- '̂-*P i  P S T  stosowano mało metod aktywizujących»

Należy się spodziewać, że w systemach P ^  ^ szczególnie T—̂ P 

uzyska się o w icie vyżs7.y efekt końcowy. je ś l i  wykorzysta ..się wł-aBciwośó 

typową dla tych systemów podatność na stosowanie metod poszukuja,cych„
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P R Z Y P I S Y

1 Wyższa S sk ó ła  O fic e rsk a  ¥oJsk Rakietowych i  A r t y l e r i i .  .

2 cyk l a r t y l e r i i  W yżasej Ss&oiy O f ic e r s k ie j  W ojsk  
RakiotOTjych i  A r t y l e r i i  r e a l i s u je  przedtuict "S trso lan x o

a rty lex '* !! ii.a3:lesnoJ^ dwócłi olsiaxacias
X naucs:;ani.a ssaso/Ci s trso lsx ix a

XI to o r ia  s t r s o la n ia
Ви1 а1  I .  j© s t  tw krótko  пануг-?алз.у rŁawcisa-tiiera praktycznym,

I
3 ¥ pi-acy p rs y ję to  nasw© »>system I is s ta lc e n x a " .

¥ y ró *a ic ao  t u  t r s y  tc k ie  systemy, ró tn ic u ją c  je  sposobea

kS«e

ЙГО1с.Слл©пл.а rauc-ijCaia teorety'czn.c^o /^/ i p̂ bCkty 
Są to x-;;lęc systemy T s R ,  Т-» P, P-^T»

Ji, W cy:rj.u a r t y le r i i  opraco'.rano szoreg  małych fo n a  dydab 
tycCTiycb, rasyi-.nając je  tradycyjsi.0  «сргаоо^аш.ал11 
metodyomjyjsi». Так щ>. w esystk ie  opracow ania metodyoaajs 

te ratów  i  fssoG raay  do m uozassia d s ia lu  -CI są  saojego 

autorstw a. Podoteie opracowałem to^aaty v,Tpi'Owaasając© do 

natłcoaaia t e o r i i  s t r z e la n ia ,  ja k  tea  n iek tó ro  tematy
'd.0l;3fCZ:̂ .0'3 p3?Sii:Iifl»yCSj:10,-ĝ 0<!.

'U daJ..ssiie J ■ c z§ ś c :l prs5';̂ p̂i.sÓ45‘ т1у1йхслл.о1Ш

tycb opijać cwaji o
'i Pod po jęc iem  "praktyka  s t rse la ó ?  rozum ie s x f  tu  еЪхсг  

zascid strsselania sawas’tyoh w Instrukcji strzelama 
i kicrowonie. sirtylerü не-̂ Хвяшео! ^ Аз. t ® ?
prssyiaadów o!areó:ia:aia nastc«r i strzolarla rozwi.ąsytfaao 
3ł czasie zajęć ©ялярог-зусЬ., ćwiczoń x ^renlasów,

6 Zadania ogriow e n r 3 i  n r  h p recyzu je  »Program  prowa»
dssBla ćwiczeń talctycsnyoh i straslań artylerii -
Art, 5 8 7 /7 6 ,
Ogólnie, zadairie nr 3 dotyesy strzelenia, gdy wstrze- . 
liv.;asie -s-odconuje się wg i wielkości uchyleń
/dalmierz, dirabocsna сЬз©п:тасja, stacja radiolokacyjna, 
pododdział rozpoznania dwysiękowego/.
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Zaüsni-e ил? h do ty cay strsolaaia, gdy wst3ps©li«anxe 
.yl.on«Je się WS «obyloń /ЫгЛс środbóy do bozpośrod»
ni ©so lob ’’pośrodjaiaso" określania гюЬу lenia ifyuucliu od
ооЗлх/ « .

7 I>raca dotycsy nauczs-uia teorii.-;strzola.nia, alo z u-.msx
na Isoniecznośó rospatryimnia tes© zagadiaienia w po-sd-ązaniu 
я nauczan i® » prafctyozaym, » a le ż y  te  dwa d z ia ły  rozpatryw ać

IcorapJ. o.ks CĤTO Ф
An.aliEi© poddano łdęc struktor? treści^ całogo przedmiotu, 
pomijając tylko t o  tematy działu I, któro nx& s ą  

baspośredni o związane z tomatasi dsiałii II.
3 Podrozclzieł. 2 .2 .1  opracowano na podstawi® zarządzeń^

dyrektywnych i  ustaleń prosraaowyoh co z  k o le i  o d zw ie r -

cl©dXcno V? spX^Xo ЪХЪЗ.Хо^га^'И«
9 Proerasaoiły uk ład  p o le ga  m  sekwenoyjnysa przedetaw iem -u

tematów i каЛеб osobno dla działu I i osobno dla 
działu II, Takie przedstawieni o jest к1ахог-ш,э al© nx© 
s.nßOTujo sposobów łączenia teorii з praktyką.

1 0  nauczanie praktyczne roa iizow an e  jest rów nież w sali 
■sykladotfej, a często stosowaną metodą jest ta ^гукла! 
połąc3 0 H.y s ówicasai©®. Wykłady ta dotyczą praktycznej 
strony zasadixlenia jak np, kolejność wstrzeliwania, 
sposób przygotoT-fanis przyrządit Iciorowama ognxea, kolej­
ność ■sypełnis.nia ax'ksassa obliczeń itp.

1 1  W ойг6йи1елг.1и od praktycznego, nauczani© teoretyczno, 
to ściśle dowodowa strona naucZE.tala, Kp. uzasadnłonao 
Ico leJakości W3trzeXxT ’ia ix ia «

12 Metodyka przodmioti'. ściśle procysiijo metody i zaleca 
stosowanie motod aletyrd.sujących. Jednakże tradycyjny 
system kształcenia /Р— »Т/ ni© stwaxza warunlców do 
s t o s  o a  t y  c b ,  m© t  o  c l »

1 3 Szysz Wojoiechs Tooi*otyczna anołisa wstrseliifania za 
pomocą daliaiorsa i dwmboosnsj obson-Tacji w powiązaniu 
z pralctycznym naucstuiion strzelenia, Kierovmik pracy 
He SobeSSSÛ e
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15

1 6

18

19

PO

Kolczyi-isM. J aro s ław ; Tooratycsae  «5зазаФа1вззд,9 x^strse- 
ł,iwani,a snalcu ach y le il w роиа.^гг.т.гг s  prsuityos.-O'^ 

пагляЕл1е!д strzöIoi?i.a. K iero iJrik  p racy  R.Sobcs.aJc.

Obssrwosje się podczas na.uczan±a «Strzelanie artylerxa. 
nazieu,̂ i0 j« -trzy etapy zaangażowairŁa podcborążych w 
r,-roc0S lisatałcenia.. Ha pierwszym roku studiów obsorwua« 
się wysoki stopdeii saarsażowasia. Stopień ten  obni.za 
Sie «0 irininium podczas XI roku studiów  i wzrasta 
m aksym alnie•na XV roku / I I I  rok  »  p rak tyka/ . - •

Ryszard Sobcsaks Opracowanie metoayczno do tema.tu.
n гт' ггп.г'а’̂-̂ т̂Х̂ -ега pocLwójn©:̂ o d^sialania”

Cddsieil'. S23?<̂oX0.]ni.a 19
Rj>-szard SotoosaTs; Opracowani© metodyczne do J;©iEatu 
«Aoaliaa dokładności przygotowania dokładnego",

Ry.osard sobozaks Opracowanie Eotodycane do tematu 
"Analiza dokładności przeniesienia ognia na osnowie 
goodessyjaaj"« Oddział SSiCole.aia 1983 r.
Ryszard Sobosaks Opracowanie nietodyczn® do temat^a 
«Tooretyczna analiza dckłedności wstrzeliwania wg 
Eiiaku uchyleń«» Oddział Szkolenia 1930 r ,

Ryszard SobofflokJ Opracowanie metodyczne do tematu
«T^c’̂ otTCzn® nodstawy ognia sktftocznego«. Oddział

»
1 9 8 3  - o

Ryszard Soboasik: Opracowani® mstodyoaao do tematu
” To or© ijy c2SB.a axi.a-li* «• — ь t .l ̂  -t. o
X TJxoJlr.ośoi. o Oddslal, Ŝ ÂCcl©ni.a X 9 . 8 2 . ^
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1 BogiJisz do*
2 Вс cpis z 0  * j>

з' B o g u s z 'J* ® p

Jc|oo w S2ÜC0X0 Wojslcowoj»

IJarsssaxfa 1977 ? '̂ т̂ухкс TiTAP̂
ICarisat'To ? ’ PoradniJx d yd ak tyosn y  o f ic e r a ^  

¥ax-3Z-aifa 19? MOH«,
/+ BO'Guss J.J K sz ta łc en ie  prołilemowe v  s zk o lir io tw ie

vjojsfcowym, »Dydaktyka s zk o ły  ł/y&szej” j, 1/1971.

5 FX©niJ.nv̂  E.̂  5 l7noxfocsośnler;J-© ŝ ’̂steisiu dydaktycsn.©^o j

¥arGSiai(7a 197^̂® ¥S1 P.?
6 Hyd23iJi B« s Motodolo£-i.cs3ne podstaifj'* badeji p©da,^©s^os^.nycłi

T'7 x-JOjsIcix® IJ'ax'Ssax-ja. 197^  ̂ x-jyd« МОН® _...

7 Hydssivlix В® л Ea^ys dycl.alctyisl T«"y'^S'zeJ ssi^^dy xfojs^o^fojj

Gdym.а 197© I
8 Janoov A,^L«s О roleEatorycb . w p r o s a o ł i  p o s te o jen i.ja

xxcsabx^ycli px*iiedi7il©'l;oxf 5 ^^Soio.©t'.sloaja 

Pledatyogilca^’ i 5/19©5®
•9 K ietlix lslca ZoS ¥ybx\9jxo problem y pedai^ogricSrH© wyższych

stAxd.ióxf Ьос1ш±о^2хуоЪ5 IJarsza.wa 1977 5 
10 laoi-xiM^s Zasady i  re^-tily dydaictyoznc  ̂ ¥arssawa 19б 2 ^

PZirSo

S 1 IO.imozalc ? P rob lem y m e to d o lo g i i  i  sialcrosis badań

eho:tiom..ki k s z ta łc e n ia ^  ¥arssaxm  19/2 9 РВД 

§2 K c z ie le c k i J® s S tra teg ia , ps^rchologicsna-p ¥arssawa 19755
wy do Ш^с

5 3 KuplsloTiioz CZp s Podstax^jy dydok tyk i o gó ln e j 5 Warszawa

1976 j Р1Ш.
ik  KTjpis.lewics Cz® § Przemiany edul^pyjn© w śifieciOp

1кл?з^алт 1930  ̂ i»yde ¥P®

15 Łoboeki M« 3 Metody badań pedagogicznych^ ¥агв^аъга. 1932 j>
PIvHo

16 Iviiem ierko B« s 0 poxrodzeiilTii n a u c z y c io la ,w  prac^^
dydaictycznora’X-j'ycliowai/cze J  ̂ ¥ax*szawa 19ó 9 у PZ¥S«

17 Nowacki 3 Bydoktyka. wo jskoT^^a^ W arszawa 1966pXeyd»MON 

lS  Okoń Wo 3 Eiom.enty dydakt^^kl ssk o ly  wyższe j  ^

Wa.r s s axfa X97 3 5
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25

26

27

28

29

30

31

Okoń : S lo im ik  pedagogiczny, Warszawa 1979f PWN*
Okoń V .:  Szkoła  w spółczesna. Przemiany i  tendencje  

rozwojowe, Warszawa 1971f wyd. KiW,
Okoń W .; Zarys dydaktyki o g ó ln e j,  Warszawa 19б7> PZWSz.
P ie te r  J . : Ogólna m etodologia badań naukox^ych, Warszawa 

1967 f wyd. Ossolineum .
Pietrenko W. , R iabczuk W .; 0 formach i  m ięt odach 

obuczen ija , ”W ojennaja M y ś l" , 5/1972.
Słom kiewicz S . :  Nauczanie a lgorytm iczne a p sy ch o lo g io 2aia 

t e o r ia  czynności, Warszawa 1972> PZWS.
Szczepaudski J . i Szkic© o saskolniotwie wyższym, Warszawa 

1 9 7 6 , wyd. WP.
Zakres metodyki in s t ru k c j i  s t r z e la n ia  a r t y l e r i i .

Redakcja B .S trzo k , Toruń 1975# wyd. O ddzia ł 
Szko len ia  WSOWRiA.

Zaki^zewski J . :  Proces szk o len ia  wojskowego, Warszawa 

1 9 7 ^# wyd. ASG.
Zakrzewski J . :  Cele szk o len ia  wojskowego, zasady doboaru 

t r e ś c i  programowych, Warszawa 1964, wyd. ASG.
Zakrzewski J . s Wybrane zagadn ien ia  z dydaktyki wojskowej 

Warszawa 1974, wyd. ASG.
Żak S . i  T eo r ia  i  praktyka dowodzenia ważnym elementem  

w ykszta łcen ia  oT ico ra , PWL 8/1980.
Żak S . , Sztrmer E. 1 Doskonalen ie procesu  k s z ta łc e n ia  w 

w yższej szk o le  o f i c e r s k ie j ,  PWL, 9/1982®

In s tru k c je , programy i  z a ło ż e n ia

1 In s tru k c ja  s t r z e la n ia  i  k ie row an ia  ogniem a r t y l e r i i  

naziem nej, A r t .  58 5/7 6 .

2 O b jaśn ien ia  do in s t r u k c j i  s t r z e la n ia  i  k ie row an ia  ogniem  

a r t y l e r i i  naziem nej, A r t .  6 1 5 /7 7 .

3 Program .pirowadz oni a ćw iczeń tsüctyoznych i  s t r z e la ń  

a r t y l e r i i ,  A r t .  587/76.
4 Program k a ż ta łc e n ia  podchorążych WSOWRiA na l a t a  

19 8 4 / 19 8 5  «  p ro je k t .
5 Podstawowe z a ło że n ia  procesu  k s z ta łc e n ia  podchorążych  

wyższych szk ó ł o f ic e r s k ic h , Warszawa 1981, wyd. MON.

Druk. WSOWRIA n r z, p f  2G 
z dnia 1 8 , O' ) . 1983 r .




