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V or w o r t

Die erste Ausgabe war nur ein Umriss im
eigentlichen Sinne, zu dessen Ausfullung auf
ein alteres Buch, die allgemeine P&adagogik,
gerechnet wurde. Daraus entstand manches
Unbequeme. Die vorliegende zweyte Ausgabe
hat nun die Hauptbegriffe der allgemeinen Pa-
dagogik in sich aufgenommen; und 1st als
Leitfaden bey den Vorlesungen hinreichend
vollstandig; wiewohl noch immer kurz gefasst,
und einer philosophischen Vorbereitung be-
durftig. Eigentlich wird praktische Philosophie
und Psychologie vorausgesetzt; der Verfasser
bezient sich Indessen hier zunéchst nur auf
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tins Leicbleste, die kurze Encyklopadie der Phi-
losophie, >velche wenigstens nicht im Sille der
Compendlen geschrieben ist. Meistens wird in
den Hénden der Zuhorer sich das Lehrbuch
zur Einleitung in die Philosophie befinden;
dieses kann der Repetition wegen mit der En-
cyklopadie verglichen Averden, von welcher es
der Form nach weit abwelchl, wahrend es
der Sache nach thells damit zusammentrifft,
thells zur Erganzung dient.
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Einleitung'.

l*
Der Grundbegrllf der P&dagogik ist die Bildsam-
keit des Zdglings.

Anmerkung. Der Begriff der Bildsamkeit hat
einen viel weitern Umfang. Er erstreckt sich sogar
auf die Elemente der Materie. Erfahrungsmassig lasst
er sich verfolgen bis zu denjenigen Elementen, die
in den Stoffwechsel der organischen Leiber eingehn.
Von der Bildsamkeit des Willens zeigen sich Spu-
ren in den Seelen der edlem Thiere. Aber Bild-
samkeit des Willens zur Sittlichkeit kennen wir nur
beim Menschen.

F2

Padagogik als Wissenschaft hangt ab von der
praktischen Philosophie und Psychologie. Jene zeigt
das Ziel der Bildung, diese den Weg, die JNIittel und
die Hindernisse.



Anmerkung. Hierin ist auch die Abliangigkeit
der Padagogik von der Erfahrung enthalten, indem
theils die praktische Philosophie schon Anwendung
auf die Erfahrung in sich aufnimmt, theils die Psy-
chologie nicht bloss von der JMetajdiysik, sondern von
der durch Metaphysik richtig verstandenen Erfahrung
ausgeht.  Die bloss empirische 1Menschenkenntniss
aber genlgt der Padagogik um desto weniger, je
verénderlicher ein Zeitalter in Ansehung seiner Sit-
ten, Gewohnheiten und Meinungen ist. Denn hie-
durch verfieren allmdhlig die Abstractionen aus
fruherer Beobachtung den Kreis, worin sie gultig
waren.

8 3.
Philosophische Systeme, worin entweder P atalis-

mus oder transscendentale Freiheit angenommen wird,
schliessen sich selbst von der Padagogik aus. Denn
sie konnen den Begriff der Bildsamkeit, welcher ein
Ubergehen von der Unbestimmtheit zur Vestigkeit
anzeigt, nicht ohne Ineonsequenz in sich aufnehmen.

4.

Die Padagogik darf jedoch auch keine unbegrénzte
Bildsamkeit voraussetzen; und die Psychologie wird
diesen Irrthum verhiten. Die Unbestimmtheit des
Rindes ist beschrankt durch dessen Individualitat.
Die Bestimmbarkeit durch Erziehung wird Uberdies
beschréankt durch Umstdnde der Lage und der Zeit.
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Die Vestigkelt des Erwachsenen bildet sich innerlich
fort, und wird dem Erzieher unerreichbar.

5.

Indem nun die Erziehung Anfangs an die Natur,
spater an den eignen Entschluss des Zdglings anzu-
stossen scheint, und, wenn sie ihre Grénzen nicht
beachtet, wirklich anstdsst: entsteht hieraus eine
scheinbare Bestatigung zugleich fiir den Fatalismus
und fir die Freiheitslehrc.

Anmerkung. Daher darf man sich nicht nyun-
dern, dass die von Kant ausgegangene transscen-
dentale Freiheitsichre, zugleich Fatalismus ist, ndm-
lich in Ansehung der zeitlichen Entwickelung aller
Handlungen und Gesinnungen. Bei minder scharfen
Denkern aber gestalten sich die beiden entgegen-
gesetzten Irrthimer anders, und zwar so, dass zwi-
schen beiden die IMeinung fortwdhrend schwankt.
Denn sie kommen auf den Fatalismus, nrenn sie
die Alenschheit historisch im Grossen betrachten;
alsdann scheint ihnen der Erzieher selbst, sammt
dem Zoglinge, in einem grossen Strome — nicht
etwa selbstthatig schwimmend, \velches richtig ware,
sondern willenlos fortgerissen.  Sie kommen dagegen
auf die Freiheit, nyenn sie den Einzelnen betrachten,
der sich &ussern Einwirkungen, und oft genug den
Absichten des Erziehers, entgegenstemmt; hier kon-
nen sie die Natur dcfs Willens nicht fassen,

1*
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sondern verlieren den Begriff der Natur Uber dem
des Willens. Es ist beinahe unvermeidlich, dass jin-
gere Erzieher in diese, durch allerlei Zeitphilosophie
begunstigte, Schwankung des INIeinens gerathen 5 sie
haben aber schon viel gewonnen, wenn sie im Schwan-
ken sich selbst beobachten kdnnen, ohne in das eine
oder andere Extrem zu versinken.

8. 6.

I"ag (“rmodgen der Erziehung darf nicht fir
grossei/ ablr auch nicht fiir kleiner gehalten werden,
als es ist. Der Erzieher soll versuchen, wieviel er
zu erreichen im Stande sey; aber stets darauf sich
gefasst halten, durch Beobachtungen des Erfolgs auf
die Granzeu vernunftiger Versuche zuriickgewiesen
zu werden. Damit er nichts versdume, muss er das
Ganze der praktischen Ideenlehre vor Augen haben.
Damit er die Beobachtungen verstehe und richtig

auslege, muss ihm die Psychologie stets gegenwar-
tig seyn.

7.

In der wissenschaftlichen Betrachtung werden Be-
griffe getrennt, die in der Praxis stets verbunden
bleiben missen. Denn das Geschafft des Erziehers
ist ein fortlaufendes, welches allen Ricksichten zu-
gleich entsprechend immer das Kiinftige mit dem
Vergangenen verbinden soll.  Darum st diejenige
Form des Vortrags fir die Padagogik nicht gentigend.



welche nach der Folge der Altersstufen erz&hlt, was
in der Erziehung eins nach dem andern zu ihun
sey. Nur anhangsweise zur Ubersicht, wird diese
Form cllenen; die Abhandlung der allgemeinen Pada-
gogik, nach den Hauptbegrilfen geordnet, muss vor-
ausgehn. Das Nachste aber ist die zweifache Be-
grindung der Padagogik, iheils durch die praktische
Philosophie, theils durch die Psychologie; wovon in
der Kirze wenigstens Etwas muss gesagt wertlen.
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Erster Tlieil.

Yon der Begrindung der Padagogik.

Erstes Capi lei.
Von der Begrundung durch die praktische Philosophie.

8§ 8.

Tugend ist der Name fiir das Ganze des pada-
gogiscB.MYZivecks.  Sie ist die in einer Person zur
beharrlichen Wirklichkeit gediehene Idee der innern
Freiheit*). Hieraus ergiebt sich sogleich ein zwie-
faches GeschélFt, denn die innere Freiheit ist ein
Verhallniss zwischen zwey Gliedern: Einsicht und
Wille, und es ist die Sorge des ErziehersT" erst je-
deT"dieser Glieder einzeln zur Wirklichkeit zu brin-
gen, damit sie alsdann zu einem beharrlichen Ver-
héltniss sich verbhiden modgen. Unter dem Worte
Einsicht wird zundchst die &sthetische (noch nicht
moralische) Beurtheilung des AYillens verstanden.

9.

Schon hier aber darf nicht vergessen werden, dass
fl.fs Streben zur beharrlichen Wirklichkeit jenes Ver-
héltnisses nichts Anderes ist als die Moralitat selbst;
welches Streben in dem Zdglinge hervorzurufen weit

*) Praktische Philosophie, /.weites Buch, erstes Capilcl.



schwieriger und jedenfalls erst spater inoglicli ist,
nachdem das eben erwdhnte zwiefache Geschalft schon
guten Fortgang gewonnen hat. Die bloss dsthetische
Beurtheilung bt sich leicht an fremden Beispielen;
die moralische Zuriuckwendung auf den Zég-
ling selbst geschieht dagegen nur insofern mit Hoff-
nung des Erfolgs, als seine Neigungen und Gewoh-
nungen eine Richtung genommen haben, welche jener
Beurtheilung geméss ist.  Sonst lauft man Gefahr,
dass der Zogling die &sthetische Beurtheilung des
Willens, wenn er sie fasst, doch der gemeinen Klug-
heit wissentlich unlerordnet; woraus das eigentliche
Bose entsteht.

10.

Durchlduft man nun die Ubrigen praktischen
Ideen: so erinnert die Idee der Vollkommenheit an
Gesundheit des Korpers und Geistes; sammt der
Werthschélzung beider, und ihrer absichtlichen Cultur.

§ 11.

Die ldee des Wohlwollens ei'inahnt den Erzieher
zuerst, alle Reizung zum Ubelwollen so lange fern
zu halten, als sie geféhrlich seyu mdchte. Aber auch
die Achtung fiir das Wohlwollen muss in dem Zég-
linge nothwendig hinzukommen.

12.
Die Idee des Rechts fodert, dass der Zogling es

D *Y *>m
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aufgebe, zu streiten.  Sie foclert Uberdies die Pie-
flexion Uber den Streit; "Uainit die Aclitung fir das
Recht sieb beveslige.

13.

Die Idee der Billigkeit kommt besonders in den
Fallen in Betracht, wo der Zégling eigentliche Strafe,
als Vergeltung des absichtlichen Wehethims, verdient
hat; hier muss das Maass der Strafe scharf beobachtet,
und von dem Gestraften als richtig anerkannt werden.

Anmerkung. Die sogenannte péadagchische,
durch natirliche Folgen witzigende, Strafe darf da-
mit nicht verwechselt werden. '

14.

Rechtsgesellschaft und Lohnsystem im Kleinen bil-
det sich unter meinem Zdglingen oder Alitschilern.
Damit missen die Foderungen, welche im Grossen
aus den né&mlichen Ideen entspringen, in Finstimmung
gesetzt werden.

N

VerNvaltungssyslem hat einen wichtigen Be-
zng auf Padagogik, indem jeder Zogling, ohne Unter-
schied des Standes, daran gewdhnt werden muss,
sich anzuschliessen, um fiir ein geselliges Ganzes
brauchbar zu seyn. Diese Foderung kann sehr viele

N verschiedene Gestalten, auch in Bezug auf Kérperbil-

dung, annehmen.
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16.
Vom Cullursyslem ist hier noch niclit die Seite
der Fachbildung, sondern der allgemeinen Bildung
hervorzuheben.

Anmerkung, Die Principien der praktischen
Philosophie, welche im Vorstehenden kurz angedeutet
worden, sind auch die Anfange der sittlichen Einsicht
fur die Zoglinge selbst. Kommt der Vorsatz, hie”
nach den Willen zu lenken, hinzu, und gehorcht
der Zbgling diesem Vorsatz, so liegt in solchem Ge-
horsam die Moralitdt. Davon zu unterscheiden ist
derjenige Gehorsam, welcher dem Erzieher personlich,
sey es aus Furcht oder aus Anhéanglichkeit, geleistet
wird, so lange jener hohere Gehorsam noch nicht
vest gegriindet ist. Inn

17.

Fir das Erziehungsgeschafft trift die Idee der-"v-I
Vollkommenheit zwar nicht mit einem Ubergewicht,
aber durch ihre ununterbrochene Anwendung vor
allen Ubrigen heraus. Denn der Erzieher sieht in
dem noch unreifen IVlenschen eine Kraft, welche zu
starken, umherzulenken, und zusammenzuhalten seineA '
bestandige Aufmerksamkeit erfodert. i A AN
fl " il

Anmerkung. Der Satz: perfice /e, ist weder »
so allgemein, wie Wolf ihn gelten machte (als ob
er der einzige Grundsatz der gesammten praktischen wa'7j

wt

n h
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Philosophie wadre,) noch so verwerflich, wie Kant
ihn darstellte. Das Kommen zum Vollen (daher das
Wort Vollkommenheit) bloss quantitativ verstanden,
ist Uberall die néchste Aufgabe, die sich fuhlbar
macht, wo der Mensch sich geringer, kleiner, schwa-
cher, enger begrénzt zeigt, als er seyn konnte. Das
Wachsen in jedem Sinne ist die naturliche Bestim-
mung des Kindes, und die erste Bedingung fur alles
andre Lobliche, was die Zukunft von ihm erwarten
A M-« <Elasst. Das Princip: perfice te, wurde indessen dadurch
Uus seiner wahren Bedeutung herausgedréngt, dass
mfvy ftjyWman die ganze Tugend dadurch zu bestimmen suchte;
welches 0berall nicht durch irgend eine einzelne
n praktische ldee geschehen kann. — Von ganz andrer
Art ist die gleich folgende Bemerkung, welche ledig-
lich der padagogischen Praxis gilt.

Hiedurch kommt in die eigentlich moralische
N Bildung leicht ein falscher Zug; indem der Zégling
[ ein Ubergewicht in den Foderungen des Lernens,
IJbens und Leistens zu bemerken, und, wofern er

sie erfullt, im Wesentlichen zu genligen glaubt.

19.
tw™on aus diesem Grunde ist es ndthig, dass
die eigentlich moralische Bildung, welche im
It thglichen Letven fortwéhrend auf vicintige Selbstbe-
P Stimmung dringt, mit der religiésen verbinde; nédm-
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lich um die Einbildung, als ware etlas geletoldk

worden, zu deniiitliigen. Alleill die egfijiitsé Bildung
bedarf auch ruckwaérts wiederum der moralischen;
indem bei ihr die Gefahr der Scheinheiligkeit ausserst
nahe liegt, wo die Aloralitat nicht schon in ernster
Selbstbeobachtung, mit der Absicht, sich zu tadeln
um sich zu bessern, einen vesten Grund gewonnen
hat. Da nun die moralische Bildung nur nachfolgeu
kann, wo die &sthetische Beurtheilung und die rich-
tige Gewohnung schon vorangingen (8 9.): so darf
auch die religiose Bildung eben so wenig ubereilt,
als ohne Noth verspatet werden. KO T
IR ik [*
Zweites Capllel n n'

Von der psychologischen Begriindung,

f. 20.

Es ist zwar unrichtig, die menschliche Seele als
ein Aggi'egat von allerlei Vermdgen zu betrachten.
Anstatt aber nach gewohnlicher Weise durch den
Zusatz: Die Vermdgen seyen doch im Grunde nur
Eine Kraft, den Fehler noch zu verschlimmern, be-
nutze mau vielmehr die bekannten Namen zur Aus-
einandersetzung dessen, was erfahrungsmassig nach
einander mit Ubergewicht hervortrit. So wird man
folgende Hauptziige erhalten, welche zur Flrinnerung
an die Psychologie fiir den néachsten Gebrauch hin-
reichen. f

'K

Vib'ww

N [
A ZRAY

L \
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§ 21.

Né&chst der Sinnlichkeit zeigt sich das Gedéachtniss
als ein imveréndeiies Wiedergehen friiher gebildeter
Vorstellungsreihen. Dabei ist noch kein Anfang ho-
herer Bildung zu spiren; man muss nur bemerken,
dass die Pieihen nicht lang zu seyn pflegen, wenn
nicht in Folge haufiger Wiederholung. Natlrlich
kénnen die Reihen nur kurz ausfallen, so lange de-
ren Bildung, bei grosser Emjifanglichkeit fir alles
Neue, bestdndigen Storungen ausgeselzt bleibt.

22.

Schon sehr junge Kinder verrathen spielend und

plaudernd diejenige Selbstthatigkeit, welche man der
Phantasie zuschreibt.
' *Die~'unbedeutendsten Spielwaaren, nyenn sie nur
beweglich sind, veranlassen einen Wechsel und eine
Verkniipfung von Vorstellungen, selbst mit Alfecten
begleitet, wobei der reife Mann, als Zuschauer, in
Erstaunen geréth, und wohl selbst in Sorge, es mdchte
sich *\on der Seltsamkeit so bunter Einfélle etwas
vestselzen.  Allein es ist nichts zu beflrchten, wenn
die Alfecten nicht zu heftig auf den Leib wirken,
und wenn sie schnell vortbergehen. Vielmehr ist
lehhaltes Spielen ein erwiinschtes Zeichen ; besonders
wenn es bei schwachen Kindern sich noch spéat, dann
aber kraftig, hervorthut.

23.
Bald darauf folgt eine Zeit, wo die Beobachtung
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der &usseren Gegenstande das Kind zu unzéhligen
Fragen veranlasst. Hier regt sich diejenige Thaéiig-
keit, welche man lirtlieilskraft nennt, in Verhindung
mit dem Verstdnde; indem das Rind strebt, das
Neue unter bekannte Begriffe zu bringen, und mit
deren Zeichen, den bekannten Worten, zu belegen.
Dabei ist das Kind noch lange nicht fahig, Gedanken-
reihen von abstracter Art zu verfolgen, periodisch
zu sprechen, und durchgehends sich verstandig zu
betragen; sondern das Kindische bricht bei den ge-
ringsten Anlassen wieder hervor.

24,

Inzwischen dussern sich nebst den Geflihlen kor-
perlicher Lust und Unlust, auch Zuneigungen und
Abneigungen gegen Personen, (berdies ein scheinbar
starker Wille, in Verbindung mit heftigem Geiste
des Widerspruchs, falls derselbe nicht zeitig er-
druckt wird.

§ 25.

Das é&sthetische Unheil dagegen pflegt sich An-
fangs sehr sparsam und lllichtig zu zeigen, und schon
hierin erkennt man die Schwierigkeit, ihm dereinst
sogar Avider Eigenwillen und Eigennutz, 'die Herr-
schaft zuzuwenden, worauf theils der huliere Kunst-
sinn, theils die Moralitat beruht.

26.
Schon der Knabe, wahrend er Aweniger fragt,
macht desto mehr Versuch®/, die Dinge zu behandeln:
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dadurch im Stillen zu lernen und sich zu Uben.
Allmahlig waéchst die Scheu vor den Erwachsenen,
ihrem Tadel und ihrer Uberlegenheit.  Zugleich
schliessen sich die Knaben von gleichem Alter enger
an einander; und es ist von jetzt an schwerer, sie
zu beobachten. Der Erzieher, der sie in dieser Pe-
riode erst kennen lernt, kann sich lange tduschen,
und erreicht selten eine vollige Olfenheit.

In der Zurickhaltung nun liegt mehr oder weni-
ger Selbstbestimmung; welche man gewohnt ist der
Vernunft zuzuschreiben.

8 27.

Die Namen der Seelenvermdgen machen sich von
neuem um die Zeit gelten, wo ein zusammenhéan-
gender Unterricht einlrit; aber jetzt in merklich
verédnderter Bedeutung. Das Gedaditniss soll sich
zeigen im Memoriren vorgeschriebener Reihen, ohne
Auslassung und Zusatz, bald in bestimmter Grdnung,
bald ausser derselben; meistens in schwacher Ver-
bindung mit &lteren Vorstellungen. Phantasie wird
erwartet fir Gegenstande ferner L&nder und Zeiten.
Dem Verstdnde wird zugcmuthet, tber einer gerin-
gen Unterlage von Beispielen sich allgemeine Begriffe
zu bilden, zu bezeichnen, und zu verknupfen. Auf
das &sthetische Urtheil wird selten gewartet, sondern
anstatt desselben fir Befehle Gehorsam verlangt.

Eine grosse Nachgiebigkeit der &lteren Vorstellun-
gen, die auf gegebenen Anlass, aber nicht weiter.
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sich reproduclren und verbinden sollen, st liiebei
die Hauptbedingung.  Statt aller andern Affecten
wirkt im Notbfall die Furcht vor der Strafe. Al)er
dadurch lasst sich sehr oft nicht einmal die gewdhn-
liche Federung des Memorirens erreichen; vielweni-
ger Gehorsam ohne Aufsicht.

28.

Es entsteht nun der sonderbare Contrast, dass
manche Zdglinge viel Gedachtniss, viel Phantasie,
viel Verstand zeigen in ihrer Sphare, wéhrend ihnen
vom Lehrer und Erzieher dessen wenig eingerdumt
wird.  Sie herrschen sogar als die Verniunftigsten
in ihrem Kreise, sie besitzen \venigstens die Achtung
ihrer Gespielen, wahrend sie in den Lehrstunden
unfahig sind.  Dergleichen Erfahrungen verrathen
die Schwierigkeit, den Unteri’icht in die eigne Ent-
wickelung gehorig eingreifen zu lassen. Zugleich
aber sieht man, dass in bestimmten Vorstel-
lungsmassen dasjenige vorgeht, was man
den einzelnen Seelenvermdégen’zuzuschrei-
ben pflegt.

8 29.

Wie der Mann fir die Kirche, fiFs hdusliche
Geschalft, fir Gesellschaften, u. s.w. eigne Vorstel-
lungsmassen hat, die zwar zum Theil in einander
greifen und sich gegenseitig bestimmen, aber bei wei-
tem nicht vollstandig in allen Puncten zusamrnenhan-
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gen: so hat schon der Knabe seine Vorslellungsnias-
sen fir die Schule, andre fur den Familienkreis,
andre fir den Spielplatz, u. dgl. ni. Daher vielmehr
ars aus absichtlicher Zuriickhaltung, muss man sich’s
erklédren, wenn gesagt wird, der Knabe sey unter
Fremden ein ganz Andrer als zu Hause oder in
der Schule.

8 30.

Es besteht aber jede Vorstellungsmasse aus Com-
plexionen von Vorstellungen, (welche, wenn die Com-
plication vollkommen ist, wie ein ungetheiltes Ganzes
im Bewusstseyn kommen und gehen,) und aus Reihen
sammt deren Verwebungen (welche sich gliederw'eise
successiv entwickeln, wenn sie daran nicht gehindert
sind). Je vester die Verbindungen in diesen Com-
plexionen und Reihen, desto bestimmter sind die
Gesetze, wonach sich die Vorstellungsmassen im Be-
wusslseyn regen, und desto mehr Widerstand leisten
sie Allem, was ihrer Bewegung entgegenwirkt. Da-
her die Schwierigkeit, durch den Unterricht in sie
einzugreifen. Sie kdnnen jedoch Zusatze annehmen,
neue Verbindungen eingehn, und hiedurch im Laufe
der Zeit-wesentlich verdndert werden; ja sie verén-
dern sich bis auf einen gewissen Punct von selbst,
wenn sie auf verschiedene Anlasse wiederhohlt in’s
Bewusstseyn treten. (Man denke an das, was Jemand
oft, und in verschiedenen Kreisen vortragt.)

Die Vorstellungen der Dinge sind Complexionen



ihrer Merkmale. Andre, fiir den Unterricht wich-
tige Beyspiele von Complexionen geben Begriffe und
Worte. Da aber aus mehrern Sprachen die Worte
mit einerley Begriff vollkommen complicirt seyn kon-
nen, ohne doch unter einander eben so innig ver-
bunden zu seyn: so bemerke man, dass, wenn der
Gegenstand oder der Begriff zu verschiedenen Zeiten
vorkommt, er einmal mit dieser Sprache, ein an-
dermal mit einer andern complicirt wird. Es ist
aber das wiederhdéhlte Vorstellen des Gegenstan-
des nicht ganz ein und dasselbe Vorstellen, wenn
auch grosste ntheils frihere Vorstellungen sich
mit spéateren gleichartigen so verbinden, dass der
Unterschied wenig bemerklich wird.

8 31

Das innere Gefuge der einzelnen Vorstellungs-
massen wird einigermaassen dann kenntlich, wann
die Gedanken Sprache gewinnen. Das Allgemeinste
davon zeigt sich im Periodenbau. Insbesondre sind
die Conjunctionen wichtig, indem sie, ohne selbst
etwas Vorgestelltes auszudriicken, dem Sprechenden
dazu dienen, dass er dem Hdérenden einige Finger-
zeige gebe, in welchem Zusammenhénge, in wel-
chen Gegensétzen, mit wieviel Entschiedenheit oder
Schwankung seine Ausserungen aufzufassen seyen.
Denn auf Reihenform, Negation und Gewissheit I&sst
sich der Sinn der Conjunctionen zuriickfiihren *).

** Psychologische Abhandlungen, r-weytes Heft; lGber Ka-
tegorien und Conjunctionen. /
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Man bemerke, dass dem Verneinen das Vermissen
lind Verweigern, der Ungewissheit das Erwarten
sammt Holi'nung und Furcht verwandt sind; dass
also bey den Vorstellungsmassen nicht bloss an das
Vorgestellte, sondern auch an Gemiithszustande zu
denken ist. Wie die Gemiithszustdnde, so ist auch
das Geflige der Vorstellungsmassen lange zuvor bey
Rindern vorhanden, ehe sie es in ihrer Sprache aus-
zudriickeu, und dazu der Conjunctionen sich zu be-
dienen wissen; deren einige (das Zwar, Obgleich,
Sondern, Weder-Noch, Entweder-Oder, u. s. w.)
erst spat bey ihnen in Gebrauch kommen.

f. 32.

Eben so wichtig als das Innere der Vorstellungs-
massen des Zoglings, ist fur den Erzieher der Un-
terschied, ob diese oder jene Vorstellungsmasse leich-
ter oder schwerer hervortrete,. und im Bewusstseyn
stetiger verharre oder schneller verschwinde, Hiei'in
liegen unmittelbar die Bedingungen der Wirksam-
keit fir Unterricht und Zucht. Das N&thigste dar-
uber wird unten bey Gelegenheit dessen VVorkommen,
was vom lInteresse und der Charakterbildung zu sa-
gen ist.

8§ 33.

Die Bildsamkeit h&ngt also nicht von einem Ver-
héltniss unter mehrern urspriinglich verschiedenen
Vermdgen der Seele ab; wohl aber von einem Ver-
héltniss der schon erworbenen Vorstellungsmassen.



Anmerkung. Bei denen, die frihzeitig von
verschiedenen Personen geleitet, wohl gar in ver-
schiedenen Hausern oder Lebenslagen umhergewor-
fen wurden, finden sich gewdhnlich solche Vorstel-
lungsmassen, die zu einander nicht passen, und
schlecht verbunden sind. Auch ist reine Hingebung
von ihnen nicht leicht zu erlangen, sondern sie he-
gen verborgene Winsche, empfinden Contraste, die
nicht leicht zu errathen sind, und nehmen bald Rich-
tungen, auf welche sich die Erziehung oft nicht ein-
lassen kann.

Weit bildsamer sind die, welche lange Zeit nur
von einer Person (am besten der Mutter) geleitet
wurden, und vor ihr sich nicht zu verstecken ge-
wohnt sind. Es kommt dann aber darauf an, die
fernere Erziehung an das Vorgefundene genau anzu-
knupfen, und keine Spi'linge zu verlangen.

34.

Um nun die Bildsamkeit jedes Einzelnen genauer
kennen zu lernen, ist Beobachtung néthig-, welche
theils auf die vorhandenen Vorstellungsmassen, theils
auf die leibliche Disposition zu richten ist. Dahin
gehort das Temperament; insbesondre die Reizbar-
keit fur Affecten. Bei manchen ist Furcht, bei An-
dern Zorn die erste natlrliche Regung; Lachen und
Weinen wandelt Einige leicht. Andere schwer an:
es giebt Deren, bei welchen das Gefasssystem auf

sehr geringe Anlasse sich aufgeregt zeigt.
2 *
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Man beobachte ferner:

1) in den Freistunden: ob die Zoglinge noch
ganz kindlich jeden sich darbietenden Gegenstand
zum Spiel benutzen? oder ob sie mit wechselnder
Liebhaberey die Spiele absichtlich verdndern? oder
ob sich bestimmte Gegenstande eines beharrlichen
Strebens entdecken lassen?

2) in Bezug aufs Lernen: ob der Zégling lange
oder nur kurze Reihen auffasst? Ob bei der Re-
production viele oder wenige Missgriffe zu begegnen
pflegen? Ob das Gelernte im Spiel zwanglos nach-
klingt ?

3) Ob die Ausserungen der Zoglinge oberflach-
lich sind, oder aus der Tiefe kommen ? Dies erkennt
man allméhlig durch Vergleichung der Worte und
Handlungen.

Bei Gelegenheit solcher Beobachtungen wird man
auch noch theils den Rhythmus der geistigen Bewe-
gungen, theils die Beschaffenheit des Gedankenvor-
raths beim Zo6glinge wahrnehmen; und nach dem
Allen sowohl die Materie als die Form des Unter-
richts zu bestimmen haben.

8 35.

Inwiefern durch den Unterricht bloss Kenntnisse
dargeboten werden: insofern lasst sich auf keine
Weise verbirgen, ob dadurch den Fehlern der Indi-
vidualitat, und den, von jenem unabhédngig vorhan-
denen, Vorstellungsmassen ein bedeutendes Gegen-
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gewicht konne gegeben werden. Sondern auf das
Eingreifen in die letztem kommt es an, was und
wieviel durch den Unterricht fur die Sittlichkeit
mdge gewonnen werden.

Die Kenntnisse missen zum mindesten dem plan-
massigen Arbeiten als Stolf zu Gebote stehen; sonst
erweitern sie nicht einmal den Umfang der geistigen
Thétigkeit. Hoher steigt ihr Werth *wenn sie freie
Beweglichkeit gewinnen, so dass die Phantasie durch
sie bereichert wird. Allein ihr sittliches Wirken
bleibt immer zweifelhaft, so lange sie nicht entwe-
der das &sthetische Urtheil, oder das Begehren und
Handeln, oder beides berichtigen helfen. Und auch
hiebei noch sind ndhere Bestimmungen nothig.

Im Allgemeinen nimmt die Rohheit ab, wenn der
Unterricht den Gedankenkreis erweitert; indem die
Begehrungen schon dadurch, dass sie sich in diesem
Kreise ausdehnen, an einseitiger Energie verlieren.
Wenn ferner der Unterricht &sthetische Gegenstande
irgend einer Art fasslich darbietet, so veredelt sich
die Gemithsstimmung dergestalt, dass sie der richti-
gen Beurtheilung des Willens, das heisst, der Er-
zeugung praktischer Ideen, sich wenigstens annahert.

Wenn aber das Wissen vorzugsweise zum Ge-
genstand des Ehrgeizes wird, so kénnen leicht jene
Vortheile durch den Nachtheil Uberwogen werden.

36.
Damit der Unterricht in “~ie vorhandenen Gedan-
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ken und Gesinnungen des Zdglings eingreife, missen
ihm alle Pforten gedlfnet werden. Einseitigkeit des
Unterrichts ist schon deshalb schadlich, weil man
nicht mit Sicherheit voraussehen kann, was am mei-
sten auf den Zogling wirken werde.

Die vorhandenen Vorstellungsmassen entstehen aus
zwey Hauptquellen: Erfahrung und Umgang. Aus
jener kommen Kenntnisse der Natur, aber licken-
haft und roh, aus dieser kommen Gesinnungen ge-
gen Menschen, aber nicht immer nur I6bliche, son-
dern oft hochst tadelhafte. Dass die letztem gebes-
sert werden, ist das Dringendste; aber auch die Na-
tur-Kenntniss darf nicht vernachléssigt werden, sonst
ist Irrthum, Schwérmerey, Extravaganz aller Art
zu flrchten.

37.

Daher unterscheide man im Unterricht zwey
Hauptrichtungen, die historische und die naturwis-
senschaftliche. Zur ersten gehort nicht bloss Ge-
schichte sondern auch Sprachkunde; zur andern nicht
bloss Naturlehre, sondern auch Mathematik.

38.

Schon um dem Egoismus entgegenzuwirken, mis-
sen menschliche Verhdltnisse den Hauptgegenstand
des gesammten Unterrichts in jeder Schule, wel-
che die Bildung des ganzen Menschen Gbernimmt—
vom Gymnasium bis zur Dorfschule — nothwendig
ausmachen. Hierauf sind die historischen und philo-



logischen Schulstudien zu beziehen; und nur in so-
fern ist ihnen ein Ubergewicht einzurdumen.

Anmerkung. Ein andrer Gesichtspunct fur die
Gymnasien, dass sie fiir Aufrechthaltung der Kennt-
niss des Alterthums zu sorgen haben, ist hiemit
nicht ausgeschlossen, sondern muss mit jenem vei-
einigt werden.

8. 39.

Die mathematischen Studien — vom gemeinen
Rechnen bis zur hohern Mathematik hinauf — mdus-
sen sich der Naturkenutniss, und hiemit der Erfah-
rung anschliessen, um Eingang in den Gedanken-
kreis des Zdglings zu gewinnen. Denn auch der
grindlichste mathematische Unterricht zeigt sich un-
padagogisch, sobald er eine abgesonderte Vorstel-
lungsmasse fur sich allein bildet, indem er entwe-
der auf den personlichen Werth des Menschen we-
nig Einfluss erlangt, oder noch ofter dem baldigen
Vergessen anheim fallt.

40.

Im Allgemeinen bleibt es immer unsiclier, ob
und wie der Unterricht wird aufgenommen und
verarbeitet werden.  Schon um diese Unsicherheit
zu vermindern, muss fur die, ihm angemessene, Ge-
muthsstimmung der Zoéglinge fortdauernd gesorgt
werden.

Dies ist eine Aufgabe fiir die Zucht,
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& 41.

Aber auch ohne Ricksicht auf den Unterricht
hat die Zucht dahin zu sehen, dass Leidenschaften
verhitet, und die schadlichen Ausbriiche der Affec-
ten vermieden werden. Zwar nach Verlauf der Er-
ziehungsjahre bricht in dieser Hinsicht allemal die
Individualitdt hervor; allein sie bereitet sich alsdann
auch Erfahrungen; und in Verbindung mit diesen
zeigt sich die Nachwirkung der Erziehung, je nach-
dem die letztere mehr oder weniger gelungen war, in
der Art und dem Maasse der Selbsterkenntniss, durch
welche der Erwachsene die ihm natirlichen Fehler
in Schranken zu halten sucht. Scheinbare Ausnah-
men hievon beruhen meistens auf Eindriicken, welche
in sehr friihen Jugendjahren entstanden waren, und
lange verhehlt wurden.

In der Regel sucht sich der Mensch, sobald er
freye Bewegung erlangt, in diejenige Lage des Lebens
zu versetzen, die ihm friihzeitig als die winschens-
wertheste erschienen war. Die Zucht muss also
gemeinschaftlich mit dem Unterrichte dahin arbeiten,
dass in der Richtung der Winsche kein tduschendes
Bild erscheine, sondern die Guter und Beschwerden
verschiedener Stdnde und Stellungen der Wahrheit
gemass aufgefasst werden.

Was die Zucht gegen die Individualitdt vermag,
das beruhet weniger auf Beschrankungen, (die nicht
fortdauern kénnen), als darauf, dass den besseren
Regungen des Individuums zur frilhzeitigen Entwi-
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ckelung verliolfeu -wird; wodurch sie das llberge-
wicht erlangen.

8 42.

Der grossere Theil der Beschrankungen, welche
in den Erziehungsjahren néthig sind, fallt unter ei-
nen andern Begriff, den der Regierung. Namliclu
abgesehen von der gesammten Ausbildung miussen
Kinder eben so nothwendig, als Erwachsene, den
Druck erfahren, welchen jeder Einzelne von der
menschlichen Gesellschaft zu erleiden hat; sie miissen
in ihren Schranken gehalten werden. Dafir zu sor-
gen, uberldsst der Staat den Familien, Vormundern,
und Schulen. Der Zweck der Regierung liegt in
der Gegenwart, wahrend die Zucht den kiinftigen
Erwachsenen im Auge hat. Die Gesichtspuncte sind
daher so verschieden, dass man Zucht und Regierung
in der Padagogik nothwendig unterscheiden muss.

43.

Selbst bey den Maassregeln der Regierung kommt
es darauf an, wie stark sie gefiihlt werden. Die
rechte Empfindlichkeit ist nur bey guter {Zucht zu
sichern. Ein leichter Verweis kann mehr wirken
als Schlédge. Regieren ist zwar das erste Notluge,
wo ungezogene Kinder Unfug stiften; aber es soll
sich wenn mdglich mit der Zucht verbinden. Die
Trennung der Begriffe dient weit mehr dem Nach-
denken des Erziehers, welcher wissen soll was er
thut, als dass sie in der Prajis sichtbar werden durfte.
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8§ 44.

Die allgemeine. Padagogik, welcher spéaterhin
manche besondere Betrachtungen folgen missen, wird
nun zuvoérderst nach den drey Hauptbegriffen der
Regierung, des Unterrichts, und der Zucht abge-
handelt. Was von der Regierung, als der ersten
Voraussetzung des Erziehens, zu sagen notliig ist,
wird zuerst beseitigt. Dann folgt die Lehre vom
Unterricht, die sogenannte Didaktik. Im Vortrage
der Péadagogik bekommt die Zucht den letzten Platz;
denn man wirde ihrer Wirkung wenig Dauer ver-
sprechen kénnen, nrenn sie vom Unterricht getrennt
ware; daher muss der Erzieher immer schon den
Unterricht im Auge haben, indem er die Maassre-
geln der Zucht, welche in der Praxis dem Unter-
richt stets zur Seite geht, zum Gegenstdnde seines
Nachdenkens macht.

Die andre bliche Form, die P&dagogik nach den
Altersstufen abzuhandeln, welche fir die Entwicke-
lung der Begi’iffe nicht zweckmassig ist, findet dort
ihre rechte Stelle, wo man zu speciellen Betrach-
tungen ubergehn will.



Zweyter Th eil.

Umriss der allgemeinen P&adagogik.

Erster Abschnitt.
Regierung der Kinder.

Erstes Capitel.

Anordnung.

45,

Vorausgesetzt wird die noéthige Wartung und
Pflege zum koérperlichen Gedeihen; ohne Verweich-
lichung und ohne gefahrliche Abhértung. Kein wirk-
liches Bedirfniss darf die Kinder verleiten; keine
Verwéhnung darf unnéthige Anspriiche erzeugen;
wieviel Abhértung zu wagen sey, muss die Consti-
tution eines Jeden bestimmen.

8 46.

Die Grundlage der Regierung besteht darin, die
Kinder zu beschafftigen. Dabey wird hier noch auf
keinen Gewinn fiir Geistesbildung gesehen; die Zeit
soll jedenfalls ausgefiillt seyn, wenn auch ohne wei-
tern Zweck, als nur, Unfug zu vermeiden. Hierin
liegt jedoch die Foderung, dass dem Bedirfniss kor-
j)erlicher Bewegung, in so weit die jedesmalige Al-
tersstufe es mit sich bringt, Genlige geschehe; schon
um die natuidicbe Unruhe./ welche daraus entsteht.
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abzuleiten. Das Bedirfniss ist nicht bey Allen gleich
gross; es giebt Individuen, welche unbéndig erschei-
nen, weil man sie zum Sitzen zwingt.

8§ 47.

Selbstgewdhlte Beschafftigungen haben zwar, wenn
alles Ubrige gleich ist, den Vorzug; allein selten
weiss die Jugend sich hinreichend und anhaltend zu
beschafftigen. Bestimmte Aufgaben, dies oder jenes
zu thun, bis es fertig ist, sichern die Ordnung bes-
ser, als regelloses Spielen, welches in Langerweile
zu endigen pflegt. Winschenswerth ist, dass Er-
wachsene , welche Geduld genug besitzen, wenn nicht
immer doch haufig, den jugendlichen Spielen nach-
helfen, Bilder erkléren, erzédhlen und sich wieder
erzéhlen lassen, u. d. gl. Bey vorriickendem Alter
nimmt ein immer grossei’er Theil der Beschélftigun-
gen die Form des Unterrichts oder der davon aus-
gehenden Ubungen an; alsdann darf das néthige
Gegengewicht der Erhohlungen nicht vernachldssigt
werden.

& 48.

Den Beschafftigungen schliesst sich die Aufsicht
au; und mit ihr ein mannigfaltiges Gebieten und
Verbieten; wobey Verschiedenes zu uberlegen ist.

Zuerst dies : ob auch Umstédnde eintreten kdnnen,
unter welchen man das Gebot zuriicknehmen, das
Verbotene erlauben wiirde? Es ist mislich, den Be-
fehl allgemeiner auszusprechen, als er gelten soll;
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es schwécht die Regierung, dem Bitten, den Thra-
nen, vollends dem Ungestim der Kinder nachzugeben.

Dann die Frage: ob man im Stande sey, den
Gehorsam zu sichern? Sind die Kinder nicht be-
schafftigt, und ohne Aufsicht, so wird diese Frage
bedenklich.

Die Bedenklichkeit wéchst in schneller Progres-
sion mit der Anzahl der Kinder; also besonders in
grossem Erziehungs-Anstalten; auch schon in Schu-
len, wiegen des Kommens und Gehens der Schiler.

49.

Die gewohnliche Folge ist, dass man die Auf-
sicht so streng als mdglich einzuricliten sucht. Allein
dabey ist Gefahr, den gutwilligen Gehorsam vol-
lends zu verlieren, und die Schlauheit zum Wett-
streit zu reizen.

Was das Erste betrifft, so kommt es auf das
Verlidltniss an, zwischen dem Zwange und der noch
ubrigen Freyheit. Die Jugend lasst sich gewdhnlich
viele Einschrankungen gefallen, wenn diese Ein-
schrénkungen bestimmte und veste Puncte treffen,
und daneben noch ein unbestimmter Raum fir die
Willklhr offen bleibt.

Was das Zweyte anlangt; so kann schwerlich
irgend ein Aufseher sich ganz auf sich allein verlas-
sen; am wenigsten, wenn er nur zu bestimmten Zei-
ten erscheint. Andre Personen missen ihm zu Hulfe
kommen, und er selbst mus4 manchmal (berraschen.



Immer ist die Aulsiclit ein Ubel, wenn sie iinn6tlii-
ges Mistrauen zeigt; und dagegen sehr néthig, Denen,
welche das Mistrauen nicht verdienen, begreiflich
zu machen, dass sie es nicht sind, gegen welche
man seine Maassregeln nimmt.

Zweytes Capitel.

Ausfihrung.

50.

Da die Aufsicht nicht bis zum bestdndig fihlba-
ren Druck gesteigert werden darf, so sind sanfte
und unsanfte Mittel néthig, um der Kinder-Regie-
rung Nachdruck zu geben. Im Allgemeinen ergiebt
sich dieser Nachdruck aus der nattrlichen Uberle-
genheit des Erwachsenen. Eben hiei'an aber muss
zuweilen erinnert werden. Schon mit der Aufsicht,
wie sie auch eingerichtet seyn mége, muss ein ent-
sprechendes Verfahren gegen die Zodglinge verbun-
den werden. Nicht Gber die Folgsamen, wohl aber
in Ansehung deren, die wiederhohlten Ungehorsam
zeigten, muss in Schulen ein Buch gefiihrt werden,
um aufzuzeichnen, was sie verfehlten. Hier ist noch
nicht von Censuren in Bezug auf eigentliche Erzie-
hung die Rede, sondern nur von dem, was man
gewohnlich Disciplin zu nennen pflegt, wéhrend
es in der That nur die gute Ordnung einer Schule
betrifft, von welcher die Schiiler sich sollen regie-
ren lassen.



M der hduslichen Erziehung wird eine solche
Buchfiihrung selten néthig, doch zuweilen nitzlich
seyn; der einzelne Zdgling weiss zwar ohnehin, dass
man ihn nicht aus den Augen verliert; allein es ver-
starkt die Erinnerung, wenn die Verweise, die er
sich zuzieht, aufgezeichnet werden.

51.

Die korperlichen Zichtigungen, welche da ein-
zutreten pflegen, wo Verweise nicht mehr helfen,
wirde man umsonst ganz zu verbannen suchen; sie
missen aber so selten seyn, dass sie mehr aus der
Ferne geflrchtet, als wirklich vollzogen werden.

Es schadet dem Knaben nicht, wenn er sich er-
innert, als Kind einmal die Ruthe bekommen zu
haben. Es schadet ihm auch nicht, wenn er die
Unmdglichkeit, jetzt noch Stockschlage zu bekom-
men, in gleichen Rang stellt mit der Unmdglichkeit,
dass Er selbst eine solche Behandlung sich zuziehn
kénnte.  Aber schaden wirde ihm allerdings eine
so heftige Reizung des Ehrgefiihls, wenn er schon
den korperlichen Schmerz wenig achten méchte. Und
im hochsten Grade verderblich ist, was gleichwohl
noch hie und da vorkommt, wenn Kinder, die schon
gegen Schlédge abgehértet sind , noch von neuem ge-
schlagen werden. Die roheste Unempfindlichkeit ist
die Folge; und kaum zu hoffen, dass eine lange
Nachsicht, die nun unvermeidlich wird, das natir-
liche Geflihl wieder aufkomnten lassen kdnne.



Etwas anders verhdlt es sich, den Hunger auf
einige Stunden wirken zu lassen. Hier geschieht nur
eine Entziehung, aber keine unmittelbar empdrende
Handlung.

Bekanntlich aber ist Beraubung der Freyheit die
gewdhnlichste Zichtigung; und mit Recht, falls sie
gehorig dem Vergehen angepasst wird. Auch l&sst
sie die mannigfaltigsten Abstufungen zu; von dem
kleinen Knaben, den man in den Winkel stellt, bis
zur Einsperrung in ein finsteres Zimmer, wohl gar
mit auf dem Riicken gebundenen Handen. Nur darf,
verschiedener Bedenklichkeiten wegen, die Strafe
nicht lange dauern ; eine ganze Stunde ist schon viel,
wenn nicht Aufsicht hinzukommt; auch muss der
Platz gehorig gewahlt werden.

f. 52.

So harte Zichtigungen, wie Entfernung vom
Hause, Ausschliessung aus einer Lehranstalt, wird
man nur in &ussersten Nothféllen anwenden; beson-
ders da sichs fragt, wo denn der Ausgeschlossene
bleiben, — ob er etwan einer andern Lehranstalt
zur Last fallen soll? Wofern mit der Versetzung zu-
gleich Freyheit an einem neuen Orte eintrit, so wird
meistens die alte mJnordnung sich erneuern. Es
muss also in solchen Fallen eine sehr strenge Auf-
sicht, verbunden mit neuen Besch&fftigungen, hinzu-
kommen; eine neue Umgebung muss den alten ver-
dorbenen Gedankeiikreis in Vergessenheit bringen.



53.

Dass Auctoritdt und Liebe die Regierung mehr
sichern als alle harten Mittel, ist sehr bekannt. Aucto-
ritdt aber kann sich nicht Jeder nach Belieben schaf-
fen; es gehort dazu sichtbare Uberlegenheit des Gei-
stes, der Kenntnisse, des Korpers, der &ussern Ver-
héltnisse: Liebe gutartiger Zoglinge zu erwerben, ist
zwar durch ein geféalliges Betragen im Laufe einer
langern Zeit moglich; aber gerade da, wo die Re-
gierung am nothigsten wird, hort die Gefélligkeit
auf, und die Liebe darf nicht durch schwache Nach-
sicht erkauft werden; sie hat nur.einen Werth, wenn
sie mit nothwendiger Strenge besteht.

54,

Im Ganzen genommen ist die Regierung im fri-
hem Kindes-Alter, wenn man nicht Kréanklichkeit
zu schonen hat, leicht; und nachdem einmal an Folg-
samkeit gewdhnt worden, lasst sich die Regierung
auch leicht fortsetzen; nur darf sie nicht unterbro-
chen werden. Sind aber die Kinder auch nur kurze
Zeit ("wenige Tage) sich selbst oder fremden Perso-
nen uberlassen gewesen, so wird die Verdnderung
schon merklich; es kostet Mihe, die Zigel wieder
anzuziehn; und es darf nicht zu plétzlich geschehn.

War die Jugend einmal verwildert und soll sie
nun wieder in Ordnung gebracht werden, so zeigt
sich die Verschiedenheit der Individuen. Einige las-
sen sich bey massiger Nachsidlit durch ein freund-

3
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liebes Betragen zu zweckmaéssiger Beschafftigung zu-
rickflihren; einige sind besonnen genug, um Dro-
hungen zu furchten, Strafen zu vermeiden; aber es
ist zu besorgen, dass man Einzelne finden werde,
die nur darauf sinnen, der Aufsicht zu entgehen,
sollten sie auch in eine peinliche Lage gerathen.
Wo Familien - Anhénglichkeit fehlt, kann die Ge-
fahr schon im Knabenalter schnell wachsen, im Jing-
lingsalter die Schwierigkeit unuberwindlich werden.

8§ 55.

In der Regel muss man darauf gefasst seyn, dass
die Jugend versuchen werde, die Schranken zu er-
weitern , sobald sie dieselben empfindet. Ist sie nach
Wunsch beschélFtigt, und sind die Schranken gleich-
formig vest, so werden die Versuche dagegen zwar
bald aufgegeben, aber sie erneuern sich. Bey zu-
nehmenden Jahren dndern sich die Beschafftigungen;
und die Schranken missen allmahlig erweitert wer-
den. Es kommt nun darauf an, ob inzwischen die
Erziehung weit genug vorgeschritten sey, damit die
Regierung entbehrlicher werde. Alsdann richten sich
die gewilnschten Beschafftigungen nach den Aussich-
ten, die ein junger Mensch seinem Stande und Ver-
mogen gemass, in Verbindung mit natirlichen Fahig-
keiten und erworbenen Kenntnissen, fiir seine Zu-
kunft gedffnet findet. Solche, fir ihn zweckméssige
Beschéfftigungen zu begunstigen, hingegen die blossen
Liebhabereyen und Geniessungen auf das Unschéad-



liebe zu beschrénken, bleibt auch jetzt noch das
Amt der Regierung, die nicht zu frih ganz darf
aus den Handen gegeben werden; besonders dann
nicht, wenn die Umgebung so beschaffen ist, dass
sie Verfuhrung besorgen lasst.

Zweyter Abschnitt.

Unterneilt.

Erstes Capitel.”

Vom Verhéltnisse des Unterrichts zur Regierung
und Zucht.

8 56.

Von den Beschafftigungen, worauf die Regierung
der Rinder beruhet, bietet der Unterricht einen
Theil dar, welcher nach Verschiedenheit der Um-
stande grosser oder kleiner ist.

Die Kinder missen in jelem Falle beschafftigt
seyn, weil der Mussiggang zum Unfug und der Zi-
gellosigkeit fuhrt. Besteht nun die Beschafftigung
in nltzlicher Arbeit, (etwa Handwerks- oder Feld-
Arbeit,) desto besser. Und noch besser, wenn durch
die Beschafftigung etwas gelehrt und gelernt wird,
welches zur Bildung fur die Zukunft beytragt. Aber
nicht alle Beschafftigung ist Unterricht; und wo
schon die Regierung der Rinder schwierig wird, da

ist nicht immer das Lernen 'die passendste Be-
3*
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scliagffiigung. Manche heranwachsende Knaben kom-

. men eher in Ordnung beyni Handwerker oder beym

Kaufmann oder beym Okonomen, als in der Schule.
Die Kegierung hat einen weitern Umfang als der
Unterricht.

8 57

Der Unterricht hat das mit der Zucht gemein,
dass beyde fiir die Bildung, also fur die Zukunft
Avirken, wahrend die Regierung das Gegenwartige
besorgt. Hier aber ist eine Unterscheidung nothig;
denn bey weitem nicht aller Unterricht ist padago-
gisch. Was des Erwerbs und Fortkommens wegen,
oder aus Liebhaberey gelernt wird, dabey kiimmert
mau sich nicht um die Frage: ob dadurch der Mensch
besser oder schlechter werde. Wie er nun einmal
ist, so hat er, gleichviel ob zu guten, schlechten,
gleichgiltigen Zwecken, die Absicht, Solches oder
Anderes zu lernen; und fir ihn ist derjenige Lehr-
meister der rechte, der ihm into, cito, iucunde, die
verlangte Geschicklichkeit beybringt. Von solchem
Unterricht wird hier nicht geredet, sondern nur
vom erziehenden Unterricht.

58.

Der Werth des Menschen liegt zwar nicht im
Wissen, sondern im Wollen. Aber es giebt kein
selbststandiges Beg'ehrungsvermégen; sondern das
Wollen wurzelt im Gedankenkreise; das heisst, zwar
nicht in den Einzelnheiten dessen, was Einer weiss.



wohl aber in der Verbindung und Gesammtwirkung
der Vorstellungen, die er erworben hat. Aus dem-
selben Grunde nun, weshalb in der Psychologie eher
vom Vorstellen als vom Begehren und Wollen ge-
handelt wird, muss in der P4dagogik die Lehre vom
Unterricht vorangelm, und die Lehre von der Zucht
ilir nachfolgen.

Anmerkung. Friher unterschied man nicht ein-
mal die Pvegierung von der Zucht; so offenbar es
auch ist, dass Gegenwartiges dringender ist als Kiinf-
tiges. Noch weniger fand der Unterricht seine rechte
Stelle; das Mehr oder Weniger des Wissens, als
Nebensache in Vergleich mit der persdnlichen Aus-
bildung betrachtet, kam zuletzt an die Reihe, nach-
dem zuvor von der Erziehung war gehandelt wor-
den, wie wenn diese ohne Unterricht bestehn kdnnte.
In den letzten Decennien dagegen verlangte man eine
verstarkte Thatigkeit der Schulen, zundchst der
Gymnasien. Die humamora sollten Humanitat brin-
gen. Man begriff, dass von Seiten der Kenntnisse
dem Menschen leichter beyzukornmen ist, als von
der Seite der Gesinnungen; und dass Uber die ersten
examinirt werden kann, nicht aber in Ansehung der
zweyten. Nun wurde dem Unterricht die Zeit zu
kurz, was die alten lateinischen Schulen wenig ge-
flihlt hatten. Nun berathschlagte man ber das Mehr
oder Minder fiir jede Wissenschaft. Wir werden
uns vorzugsweise mit der Verbindung der Studien
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beschéfftigen, denn’was einzeln stehen bleibt, hat
wenig Bedeutung.

, & 59.

Dem erziehenden Unterrichte liegt Alles an der
geistigen Thatigkeit, die er veranlasst. Diese soll
er vermehren, nicht vermindern: veredeln, nicht
verschlechtern.

Anmerkung. Verminderung entsteht, wenn
unter vielem Lernen, Sitzen, — besonders unter dem
oft unniitzen Schreiben in allerley Schulblichern —
die Korperbildung in solcher Art leidet, dass friither
oder spater Nachlheile fir die Gesundheit erfolgen.
Daher neuerlich eine Beginstigung gymnastischer
Ubungen, bey denen aber die Heftigkeit der Bewe-
gungen kann ubertrieben werden. Verschlechterung
entsteht, wenn das Wissen zur Ostentation und zur
Erlangung dusserer Vortheile dient; die nachtheilige
Seite mancher oOffentlichen Prufungen. Die Schulen
sollten nicht gendthigt seyn. Alles zu zeigen, was
sie leisten. — Wenn 'der Unterricht auf solche
Weise gegen seinen Zweck wirkt; so setzt er sich
uberdies mit der Zucht in Widerstreit, welche fur
die ganze Zukunft des Zdglings dahin zu sehen hat,
ut sit mens sana in corpore sano.

8 60.
w are alle geistige Thatigkeit von einerley Art,
so ware es gleichgiltig, mit welchen Gegenstanden



der Unterricht die Jugend bescliafftigte. Das Gegen-
theil ergiebt sich schon aus der Erfahrung, welche
zeigt, dass die Talente der Menschen mannigfaltig
verschieden sind. Der Unterricht darf aber auch
nicht so verschieden seyn, wie die hervorragenden
Talente; wie schon daraus erhellet, dass, alsdann
Alles, was in jedem Zdglinge sich minder regt,
bey ihm ganz vernachléssigt und vielleicht erdi'lickt
werden Avirde.  Vielmehr muss der Unterricht
mannigfaltig, und mit dieser IMannigfaltigkeit fir
Viele in so fern gleichartig seyn, als er dazu bey-
tragen kann, das Ungleiche in den geistigen Piich-
tungen zu verbessern.

f. 61.

Es ist also nicht der Willkithr und der Conve-
nienz zu Uberlassen, was gelehrt und gelernt wer-
den solle; und hiedurch unterscheidet sich der
Unterricht auffallend von der Regierung der Kin-
der; indem fur diese ziemlich einerley ist, womit
man beschélFtige, wenn nur dem MoUssiggange vor-
gebeugt wird.

Anmerkung. Aus manchen H&ausern werden
die Kinder nur darum in die Schule geschickt, weil
sie im Wege sind, und nicht mussig seyn sollen.
Da wird die Schule so angesehen, als ob sie vor-
zugsweise regieren, dann auch gelegentlich etwas
Nutzliches beybringen sollte; ohne Begriff von wah-
rer geistiger Bildung. Umgek'ehrt bemerken die Schn-
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len nicht immer, dass sie doch auch beschaffligen, —
und dass in der Beschalftigung Maass zu lialten
nothig ist.

Zweytes Capitel.

Zweck des Unterrichts.

8 62.

Der letzte Endzweck des Unterrichts liegt zwar
schon im Begriffe der Tugend. Allein das nahere Ziel,
welches, um den Endzweck zu erreichen, dem Un-
terricht insbesondre muss gesteckt werden, lasst sich
duroh den Ausdruck: Vielseitigkeit des Inte-
resse, angeben. Das Wort Interesse bezeichnet
im Allgemeinen die Art von geistiger Thaligkeit, wel-
che der Unterricht veranlassen soll; indem es bey
dem blossen Wissen nicht sein Bewenden haben darf.
Denn dieses denkt man sich als einen Vorrath, der
auch mangeln kdnnte, ohne dass der Mensch darum
ein Andrer ware. W er dagegen sein Gewusstes vest-
halt und zu erweitern sucht, der iuteressirt sich da-
far. Weil aber diese geistige Thaligkeit mannigfal-
tig ist, 60), so muss die Bestimmung hinzukom-
men, welche in dem Worte Vielseitigkeit liegt.

8 63.

Man kann zwar ein mittelbares Interesse vom un-
mittelbaren unterscheiden. Allein das mittelbare In-
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teresse fihrt, je mehr es vorherrscht, auf Einseitig-
keit, wo nicht gar auf Egoismus. Den Egoisten in-
teressirt Alles nur in so weit, als es ihm Vortheil
oder Nachtheil bringt. Der Einseitige ndhert sich
dem Egoisten, auch wenn er es selbst nicht merkt;
denn er bezieht Alles auf den engen Kreis, fir den
er lebt und denkt. In diesem Kreise liegt nun seine
geistige Kraft; was ihn als Mittel zu seinen be-
schrankten Zwecken interessirt, wird Last fur jene
Kraft.

64.

In Ansehung des Begriffs der Tugend ist zu er-
innern, dass zwar Vielseitigkeit auch des unmittel-
baren Interesse, wie es der Unterricht erzeugen soll,
noch lange nicht Tugend ist: dass aber umgekehrt,
je geringer die urspriingliche geistige Thatigkeit, de-
sto weniger an Tugend — vollends in der Mannig-
faltigkeit ihres moglichen Wirkens — zu denken
ist. Stumpfsinnige kdnnen nicht tugendhaft seyn.
Die Kopfe missen geweckt werden.

Anmerkung. Schon oben (8 17) ist bemerkt,
dass fur den Erzieher die ldee der Vollkommenheit
unter den dbrigen praktischen Ideen hervortrit als
die n&chste, welche er zu beachten hat. Nun kommt
fir diese Idee dreyerley in Betracht: Energie, Aus-
breitung, Verbindung der geistigen Strebungen *).

*¥ Praktische Philosophie im iWeyten Capilel.
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Die Energie wird durch das Wort Interesse ange-
zeigt; die Ausbreitung kommt der Vielseiligkeit zu;
was die Verbindung anlangt, so wird hiertiber das
Nahere sogleich folgen.

8 65.

Nicht bloss Einseitigkeit, sondern auch Zerstreu-
ung ist ein Gegentheil der Vielseitigkeit. Tugend
ist Eigenschaft der Person; Vielseitigkeit soll Grund-
lage der Tugend seyn; gewiss also darf die Einheit
des personlichen Bewusstseyns nicht darunter leiden.
Der Unterricht soll die Person vielseitig bilden, also
nicht zerstreuend wirken; und er wird es nicht bey
Demjenigen, der ein wohl geordnetes Wissen in
allen Verbindungen mit Leichtigkeit tberschaut
und als das Seinige zusammenhlt.

Die beyden Begriffe der Vielseitigkeit und des
Interesse missen jetzt mit den noéthigen praktischen
Bemerkungen begleitet werden.

Drittes Capitel.

Bedingungen der Vielseitigkeit.

§ 66.

Es leuchtet sogleich ein, dass eine vielseitige Bil-
dung nicht schnell kann geschafft werden. Schon
das Viele kann nur nach einander gewonnen seyn;
alsdann aber soll noch die Vereinigung, Ubersicht,
Zueignung erfolgen  65). Darum ein Wechsel der
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Vertiefung und Besinnung. Denn wie die Auf-
fassung des Mannigfaltigen nur allmalilig geschelin
kann, so auch die Vereinigung.

67.

Man findet Lehrer, welche den grossten Werth
auf pinktliches Auseinandersetzen des Kleinern und
Kleinsten legen; und auf &hnliche Weise das Ge-
sagte von den Schiilern wiederhohlen lassen. Andre
unterrichten lieber gesprachsweise; und vergénnen
auch ihren Schilern viel Freyheit im Ausdruck.
Noch andre verlangen vorzugsweise die Hauptgedan-
ken; diese aber in genauer Bestimmtheit und vor-
geschriebenem Zusammenhénge. Manche endlich sind
nicht eher zufrieden, als bis ihre Schiiler sich im
regelméassigen Denken selbstthatig tben.

Hieraus konnen zwar verschiedene Lehrweisen
entstehn; es ist aber nicht néthig, dass eine dersel-
ben als Gewdhnung vorherrsche und die andern aus-
schliesse ; vielmehr kann man fragen, ob nicht jede
derselben zur vielseitigen Bildung einen Beytrag
leiste? Denn wo Vieles soll gefasst werden, da be-
darf es der Auseinandersetzung, um nicht in Ver-
wirrung zu gerathen; weil es aber auch der Ver-
einigung bedarf, so mag diese gespréachsweise be-
ginnen, durch Hervorheben der Hauptgedanken
fortschreiten, im regelméssigen Selbsldenken sich
vollenden. Klarheit, Association, System,
Methode.
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8 68.

Bey ndherer Betrachtung findet sich, dass diese
verschiedenen Lehrweisen einander nicht ausschliessen
dirfen, dass sie vielmehr bey jedem, kleinern oder
grossem, Kreise von Lehr-Gegenstdnden einander
folgen mdiissen; und zwar in der angegebenen Ord-
nung. Denn:

Erstlich: der Anfanger kann nur langsam gehn;
und die Kleinsten Schritte sind fir ihn die sicher-
sten; er muss bey jedem Puncte so lange verweilen,
als fur ihn noéthig ist, um das Einzelne bestimmt
aufzufassen. Wéhrend dieser Verweilung muss er
seine Gedanken ganz darauf richten. Daher beruht
fir den ersten Anfang die Lehrkunst vorzuglich dar-
auf, dass der Lehrer den Gegenstand in die klein-
sten Theile zu zerlegen wisse, um nicht S[Driinge zu
machen, ohne es selbst zu merken.

Zweytens: was die Verbindung anlangt, so kann
diese nicht bloss, und am wenigsten zuerst, systema-
tisch vollzogen werden. Im System hat jeder Puuct
seine bestimmte Stelle; an dieser Stelle ist er mit
andern Puncten, die zunéchst liegen, zunéchst ver-
bunden; aber auch von andern entferntem Puncten
um eine bestimmte Distanz getrennt, und mit den-
selben nur dui‘ch bestimmte Mittelglieder verbun-
den; auch ist die Art dieser Verbindung nicht tber-
all die namliche. Uberdies soll ein System nicht
bloss gelernt, sondern auch gebraucht, angewendet,
oftmals durch neue Zusadtze, welche au gehdrigen
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Orten einzuschalten sind, vervollstandigt werden.
Dies erfodert, dass man geubt sey, von jedem be-
liebigen Puncte ausgehend zu jedem andern vor-
wérts oder ruckwaérts oder seitwérts die Gedanken
zu bewegen. Darum soll ein System theils vorberei-
tet, theils eingeibt werden. Die Vorbereitung liegt
in der Association, die Ubung im methodischen Den-
ken muss nachfolgen.

69.

Fur den Anfang, solange Klarheit des Einzelnen
die Hauptsache ist, passen kurze, moglichst ver-
standliche Worte, und es wird oft rathsam seyn,
diese von einigen, (wo nicht von allen) Schilern
sogleich, nachdem sie gesprochen worden, genau
wiederhohlen zu lassen. (Bekanntlich ist sogar tact-
massiges Zugleich-Sprechen aller Schiler, nicht ganz
ohne Erfolg, in manchen Schulen versucht worden;
und fir die ersten Stufen des Unterrichts jlingerer
Kinder kann es mitunter zweckméssig seyn).

« Fur die Association ist freyes Gesprach die beste
Weise; weil hiedurch der Lehrling Gelegenheit be-
kommt, die zufallige Verbindung der Gedanken zum
Theil so, wie es ihm gerade am leichtesten und be-
quemsten fallt, zu versuchen, zu verdndern, zu ver-
vielfaltigen; und nach seiner Art sich das Gelernte
anzueignen. Dadurch wird der Steifheit vorgebeugt,
welche aus dem bloss systematischen Lernen entsteht.

Dagegen verlangt das System einen mehr zusam-
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mentiangenclen Vortrag; und die Zeit des Vortrags
muss sich von der Zeit der Wiederhohluiig bestimm-
ter absondern. Durchs Hervorheben der Hauptge-
danken wird das System den Vorzug geordneter
Kenntnisse fiihlbar machen; durch grdssere Vollstén-
digkeit die Summe der Kenntnisse vermehren. Bey-
des wissen die Lehrlinge nicht zu schétzen, vrenn
der systematische Vortrag zu frih kommt.

Ubung im methodischen Denken wird der Schii-
ler durch Aufgaben, eigne Arbeiten, und deren Ver-
besserung erlangen. Denn hieran muss sich zeigen,
ob der Lehrling die Hauptgedanken richtig gefasst
hat, ob er sie in dem Untergeordneten wieder zu
erkennen und darauf anzuweuden im Stande ist.

TO

Was hier von der anféanglichen Zerlegung und
allméhligen Verbindung des Lehrstoffs gesagt wor-
den, das passt im Kleinen und im Grossen auf die
verschiedensten Lehr-Gegenstande und Fécher; es
muss aber gemass den Gegenstanden und Alters-Stu-
fen der Zdglinge noch mannigfaltige ndiiere Bestim-
mungen annehmen. Vorlaufig ist im Allgemeinen
daran zu erinnern, dass der Unterricht einen Thel
der Beschaffligungen Ubernimmt, welche schon der
Regierung wegen nothwendig sind (* 56). Nun
pllegt aber der Unterricht, je langer anhaltend er
gegeben wird, um desto eher zu ermiden; wiewohl
nach Verschiedenheit der Schiler mehr oder minder.
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Je mehr er sie ermidet, desto weniger leistet er als
Beschéafftigung. Schon hieraus erhellet die Nothwen-
digkeit der Pausen und der Abwechselungen. Ist
der Schiler an bestimmten Gegenstdnden wirklich
ermidet, (nicht bloss unlustig,) so muss man, so
weit thunlich, dies Gefiihl erst voriibergehn, wenig-
stens sich mildern lassen, ehe man die némlichen
Gegenstande in etwas verdnderter Form weiter bear-
beitet. Damit hiezu Zeit genug sey, muss der syste-
matische Vortrag in manchen Féllen weit spéter ein-
treten als der erste Unterricht in den Elementen;
und umgekehrt, die Elemente missen oft in Hinsicht
ihrer allerersten Anfénge weit friher wenigstens be-
rihrt werden, ehe an einen zusammenhdngenden
Unterricht zu denken ist. Manche Lehre will aus
weiter Entfernung vorbereitet seyn.

Viertes Capitel.

Bedingungen des Interesse.

71.

Interesse ist Selbstthatigkeit. Das Interesse soll
vielseitig seyn; also verlangt man eine vielseitige
Selbstthatigkeit. Aber nicht alle Selbstthatigkeit ist
erwi*nscht, sondern nur die rechte im rechten Maasse;
sonst brauchte man lebhafte Rinder nur sich selbst
zu Uberlassen; man brauchte sie nicht zu erziehen
und nicht einmal zu regieren. Der Unterricht soll
ihre Gedanken und Bestrebungen richten, aufs
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Rechte lenken; indem das geschieht, macht er sie
zum Theil passiv; aber die Passivitdt soll auch nicht
erdriicken; vielmehr das Bessere anregen.

Hier ist eine psychologische Unterscheidung no-
ting; die zwischen gehobenen und frey steigen-
den Vorstellungen. Gehobene Vorstellungen zeigen
sich im Aufsagen des Gelernten; frey steigende in
den Phantasien und Spielen. Dasjenige Lernen, wel-
ches bloss zum Aufsagen fihrt, macht die Rinder
grosstentheils passiv; denn es verdrangt, so lange es
dauert, die Gedanken, welche sie sonst wirden ge-
habt haben. Im Phantasiren und Spielen aber, also
auch in demjenigen Unterricht, welcher hier nach-
klingt, ist die freye Tliatigkeit vorherrschend.

Die angegebene Unterscheidung ist nicht so zu
verstehen, als ob dadurch zwey P'acher gemacht wiir-
den, in welchen die Vorstellungen, ein fur allemal
gesondert, nothwendig stehen blieben. Aus solchen
Vorstellungen, welche gehoben werden miissen weil
sie nicht von selbst kommen, kénnen bey allmahli-
ger Verstarkung frey steigende werden. Darauf ist
aber nicht zu rechnen, wenn nicht der Unterricht
es allméhlig fortschreitend dahin bringt.

8 72
Der Lehrer soll wéhrend des Unterrichts darauf
achten, ob ihm die Vorstellungen der Schuler frey
steigend entgegen kommen, oder nicht. Im ersten
Falle nennt man sie aufmerksam, und der Un-
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terricht hat ihr Interesse fiir sich. Im andern Falle
ist zwar die Aufmerksamkeit noch nicht immer
wirklich erloschen; auch lasst sie sich eine Zeitlang
noch erzwingen, bevor wirkliche Ermiidung eintrit;
aber es schwebt in Frage, ob der Unterricht flr die
ndmlichen Gegenstdnde kinftig noch Interesse be-
wirken kdnne.

Die Aufmerksamkeit ist flr die Erziehung ein so
wichtiger Gegenstand, dass ihr eine ausfihrlichere
Betrachtung muss gewidmet werden.

73.

Zuerst ist das Aufmerken zu unterscheiden vom
Merken; welches wiederum in doppeltem Sinne
gebraucht wird. Etwas merken heisst spiren,
was verborgen oder kaum wahrzunehmen ist; dies
geschieht durch die Starke der von innen entgegen
kommenden Vorstellungen. Sich etwas merken
heisst einpragen; wie beym Memoriren geschieht.

Die Aufmerksamkeit im Allgemeinen ist die Auf-
gelegtheit einen Zuwachs des vorhandenen Vorstel-
lens zu erlangen. Diese ist entweder willkihrlich
oder unwillkihrlich. Die willkihrliche héngt vom
Vorsatze ab; der Lehrer bewirkt sie oft durch Er-
mahnungen oder Drohungen. Weit erwiinschter und
erfolgreicher ist die unwillkihrliche Aufmerksamkeit;
sie muss durch die Kunst des Unterrichts gesucht
werden; in ihr liegt das Interesse, welches wir be-
absichtigen.
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Die unwillkihrliche Aufmerksamkeit zerfallt wie-
der in die primitive und die appercipirende. Die
letztere ist es, welche beym Unterricht am aller-
meisten wichtig wird; aber sie stitzt sich auf jene
erste, deren Bedingungen auch fortwahrend in Be-
tracht kommen.

Apperception oder Aneignung geschieht durch
friher erworbene, jetzt hinzutretende Vorstellungen;
am starksten (wiewohl nicht unbedingt am besten)
durch die frey steigenden. Hievon ist weiterhin zu
reden, (8 77); vorlaufig ist klar, dass dem apperci-
pirenden Aufmerken ein primitives muss vorausge-
sezt werden; sonst wéren die appercipirendeu Vor-
stellungen niemals entstanden.

75.

Das primitive oder urspringliche Aufmerken hangt
zuerst ab von der Stirke der Wahrnehmung. Helle
Farben, lautes Sprechen, wild leichter bemerkt als
Dunkles und leise Tone. Allein man darf hieraus
nicht schliessen, dass die stdrksten Wahrnehmungen
auch am zweckméssigsten wéren; denn sie stumpfen
die Empfanglichkeit schnell ab; und im Laufe der
Zeit koénnen schwache Wahrnehmungen ein eben so
starkes Vorstellen erzeugen als diejenigen, welche
sich Anfangs aufdringen. Daher muss schon hier ein
mittleres Maass gesucht werden. Jedoch ist bey
Kindern durchgehends die wirkliche sinnliche An-
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schaunng, wadre es auch nur einer Abbildung, wenn
der Gegenstand selbst nicht zu erlangen ist, — der
blossen Beschreibung vorzuziehn.

Wenn aber Vorstellungen von entgegengesetzter
Art in den Kopfen der Schuler eben jetzt vorhan-
den sind — waéren sie auch durch den Unterricht
selbst dargeboten worden, — so wirken diese als
Hindernisse wider das Neue, was nun sollte gemerkt
werden. Gerade dies ist die Ursache, weshalb Klar-
heit der Auffassung nicht gewonnen wird, wenn
der Unterricht zu schnell eins aufs andre hauft; und
daher ist es nélhig, bey Anfangern Alles so sehr
zu vereinzeln, zu zerlegen, und schrittweise durch-
zugehn , bis sie es bequem fassen konnen, (3. 68.)

Ein anderes Hinderniss des Aufmerkens ist mehr
voriibergehend, kann aber gleichfalls sehr schadlich
werden. Es macht ndmlich einen grossen Unter-
schied, ob die eben vorhandenen Vorstellungen un-
ter sich im Gleichgewichte sind oder nicht. Lange
Perioden im Sprechen und in Biichern werden schwe-
rer aufgefasst als kurze, weil sie Vieles aufregen,
was zwar zusammen gehdrt, aber eine Bewegung
der Gedanken hervorbringt, die nicht sogleich zur
Ruhe kommt. Wn'ie mm die gehorige Interpunction
beym Lesen und Schreiben muss beobachtet werden,
und wie diese leichter wird in kurzen als in langen
Perioden: so missen (berhaupt im Unterrichte ge-
wahlte Absdtze und Ruhepun™te Vorkommen, bey

welchen der Schiler hinreichend verweilen kann.
4 *
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Sonst dréngen die zu sehr angehduften Gedanken auf
das Nachstfolgende; dies wieder auf das Folgende;
und es entsteht ein Zustand, nyobey die Schiler
endlich nichts mehr hdéren.

8 76.

Will inan nun die angegebenen vier Hauptpuncte
— Stérke des sinnlichen Eindrucks, Schonung der
Empfanglichkeit, Vermeidung desschadlichen Ge-
gensatzes gegen schon vorhandene Vorstellungen, Ab-
warten des wiederhergestellten Gleichgewichts unter
den aufgeregten Vorstellungen, — alle zugleich im
Unterricht beachten: so findet sich, dass es schwer
halt, allen diesen Ricksichten zugleich zu geniigen.
Um die Empfanglichkeit zu schonen, darf man ei-
nerley nicht zu lange darbieten; die Eintdnigkeit er-
muidet. Aber springt man zu etwas Anderem uber,
so findet sich oft, dass dies dem Vorigen zu fremd-
artig ist, und dass die friheren Gedanken noch nicht
weichen wollen. AVartet man zu lange, so wird
der Vortrag schleppend; bietet der Unterricht zu
wenig Mannigfaltiges dar, so wird er langweilig; die
Schiler denken an etwas Anderes, und hieniit ist
ihr Aufmerken vollends verloren.

Es ist sehr nothig , anerkannt musterhafte Schrift-
steller zu studiren, um von ihnen zu lernen, wie
sie den Schwierigkeiten ausgewichen sind. Fir den
Ton des frihem Unterrichts muss man sich beson-
ders an populdre Autoren wenden, z. B. an den



Homer, dessen Art zu erzéhlen dagegen fir Heran-
gewachsene, die sich noch nicht auf eine friihere
Stufe zuriickzuversetzen wissen, zu breit und zu
kindlich ist. Doch lasst sich im Allgemeinen bemer-
ken, dass Schriftsteller, deren Vortrag klassisch ist,
nicht leicht Spriinge machen, aber auch nie ganz
stillstehn.  lhre Darstellung ist ein kaum merkliches,
wenigstens immer bequemes Fortschreiten, wobey
der nédmliche Gedankenfaden lange vestgehalten, und
dennoch allméhlig bis zu den stdrksten Contrasten
fortgefuhrt wird. Schlechte Schriftsteller dagegen
h&ufen die grellsten Gegensétze unbehutsam aufein-
ander, und erreichen nichts Anderes, als die natir-
liche Folge, dass entgegengesetzte Vorstellungen ein-
ander verdrédngen und den Geist leer lassen. Das-
selbe hat ein Lehrer zu fiirchten, der durch bunten
Vortrag glanzen will.

7.

Das appercipirende oder aneignende Merken (8. 74)
ist zwar nicht das erste; doch zeigt es sich schon
bey kleinen Kindern, wenn sie in einem, ihnen sonst
unverstandlichen Gesprach der Erwachsenen, einzelne
bekannte Worte vernehmen, und laut wiederhohlen;
wenn sie, etwas spéater, im Bilderbuche bekannte
Gegenstande nach ihrer Weise benennen; noch spé-
ter beym Lesenlernen, wenn sie aus dem Buche ein-
zelne Namen herausreissen, womit ihre Erinnerung
zusammentrifft; und so in unzdhligen Beyspielen.
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Man sieht hiei’ plétzlich Vorstellungen aus dem In-
nern hervorbrechen, um sich mit dem Gleichartigen,
was sich eben'darbietet, zu vereinigen. Eben dies
Appercipiren nun muss wahrend alles Unterrichts
in bestdndiger Thatigkeit seyn. Denn der Unter-
richt hat nur Worte mitzutheilen; die Vorstellungen
zu den Worten, worauf der Sinn der Rede beruhet,
mussen aus ’dem Innern des Hoérenden kommen.
Aber die Worte wollen nicht bloss verstanden seyn;
sie wollen interessiren. Dazu gehdrt ein hdherer
Grad, und eine grossere Leichtigkeit der Apperception.

Gedichte, welche allgemein gefallen, wirken nicht
dadurch, dass sie etwas Neues lehren. Was man
schon weiss, das malen sie aus *); was jeder fuhlt,
sprechen sie aus. Die vorhandenen Vorstellungen
werden gehoben, erweitert, und verdichtet; hiemit
geordnet und verstarkt. Umgekehrt, wo Fehler ap-
percipirt werden (Druckfehler, Sprachfehler, unrich-
tige Zeichnungen, falsche Tone, u. d. gl.) da ent-
steht eine Stérung im Ablaufen der Vorstellungs-
Reihen, die sich nun nicht gehdrig verweben kénnen.
Hieraus lasst sich erkennen, wie der Unterricht wir-
ken, und was er vermeiden muss, um zu interessiren.

Anmerkung. Das appercipirende Merken st
flr den Unterricht so wichtig, dass hier noch etwas

*) Als Homer und Sophokles dichteten, da waren ohne
Zweifel trojanische und thebanische Geschichten langst bekannt.
Die grossten Dichter wéhlen historische Grundlagen.
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daruiber soll beygefiigt werden. Den hochsten Grad
dieses Merkens bezeichnen die Worte Schauen, Spu-
ren, Horchen, Tasten. Dabey ist die Vorstellung
des Gegenstandes, welcher beobachtet wird, schon
im Bewusstseyn gegenwadrtig, auch die Vorstellung
der Klasse von Wahrnehmungen, welche von ihm
erwartet werden; es kommt nun auf die erfolgen-
den Wahrnehmungen an; auf ihre Gegensatze, Ver-
bindungen, und Reproductionen; diese kénnen unge-
hindert die von ihnen abhdngenden Gemiithszustdnde
bewirken; indem das Fremdartige schon entfernt ist
und fern gehalten wird. Man gehe von diesem héch-
sten Grade ruckwarts zu niedern Graden des Mer-
kens. Dann ist die Vorstellung des Gegenstandes
noch nicht, oder doch nicht vorzugsweise, gegen-
wartig, sie muss erst selbst reproducirt oder doch
mehr gefordert werden. Es kommt in Frage, ob
dies unmittelbar, oder nur mittelbar gelingen kdnne.
Im ersten Falle muss sie an sich stark genug, im
zweyten hinreichend mit andern Vorstellungen, die
sich unmittelbar erwecken lassen, verbunden seyn;
und die Hindernisse der Reproduction mdissen sich
Uberwinden lassen.

Ist das appercipirende Merken schon im Gange,
so soll es benutzt, und nicht gestért werden. Die
Rede muss dahin fortlaufen, wo sie erwartet wird,
bis die Erwartungen befriedigt sind; die Ldsungen
missen den Aufgaben sichtbar entsprechen; alles muss
in einander greifen. Gestort vfird das IVierken durch



unzeitige Pausen und fremdartige Einmischungen;
gestort wird es auch durch Apperceptionen, welctie
das ins Licht stellen was im Schatten bleiben sollte.
Dahin gehdéren Worte, die sich zu oft wiederholi-
len; angewdhnte Redensarten; alles was die Sprache
auf Rosten der Sache hervorhebt, selbst Reime, Vers-
glieder und rhetorischer Schmuck am Unrechten Orte.

Man muss aber auch das gar zu Einfache ver-
meiden. Die Apperception desselben ist gleich am
Ende; es beschéfiftigt nicht. Die Fille dessen, was
sich zusammenfassen lasst, soll man suchen.

Eine Hauptregel ist, die Schiler unmittelbar bevor
sie selbst arbeiten sollen, in den Gedankenkreis zu
versetzen, welchem die Arbeit angehdrt; besonders
beym Anfénge einer Lehrstunde durch eine kurze
Ubersicht dessen was gelesen oder vorgetragen wer-
den wird.

T8.

Der Unterricht hat Erfahrung und Umgang zu
erganzen (f. 36); diese seine Grundlagen missen
schon vorhanden seyn; wo sie es nicht sind, missen
sie zuerst, und in gehoriger Tichtigkeit geschafft
werden; was daran fehlt, ist ein Verlust fir den
Unterricht, denn es fehlt an den Gedanken, welche
die Lehrlinge selbst in die Rede des Lehrers hin-
einlegen miissen.

Wie nun Erfahrung und Umgang, so muss auch
das Friher-Gelernte durcli den spatem Unterricht
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erganzt werden. Dies aber setzt eine solche Anlage
des gesammten Unterrichts voraus, dass immer das
Spatere schon das Filihere vorfinde, mit welchem
es sich verbinden soll.

79.

Der gewdhnliche Unterricht, zu wenig bekim-
mert um die vorhandenen Vorstellungen der Schi-
ler, indem er nur das, was zu lernen ist, im Auge
hat, pflegt sich um die ndthige Aufmerksamkeit erst
dann zu bemihen, wann sie schon mangelt, und
sein Fortgang dadurch aufgehalten wird. Er wendet
sich also an das willkihrliche Aufinerken (8 73),
welches nun durch Aufmunterungen oder noch 6fter
durch Verweise und Strafen soll erreicht werden.
Hiemit trit ein mittelbares Interesse (§ 63) au die
Stelle des unmittelbaren; und der Vorsatz des Schii-
lers, aufmerksam zu seyn, schafft keine starke Auf-
fassung, wenig Zusammenhang des Gelernten, wankt
unaufhdérlich, und macht oft genug dem Uberdrusse
Platz.

Im glnstigsten Falle, wenn der Unterricht grind-
lich ist, (also der Wissenschaft entspricht), gewin-
nen die Elementar-Kenntnisse allmahlig hinreichende
Vestigkeit im Geiste des Schilers, damit in spatem
Jahren darauf gebaut Averde, d. h. damit aus Eden
Elementar-Kenntnissen sich eine appercipirende Vor-
stellungsmasse bilde, welche den spatem Studien zu
Hilfe komme. Solcher Vorstellungsmassen kann es



mehrere geben; jede fir sich aber bildet eine eigne
Art von einseitiger Gelehrsamkeit; wobey sich noch
fragt, ob hierin wenigstens ein unmittelbares In-
teresse liege ? Denn wofern dies Interesse erst in
den Jinglingsjahren erwachen soll, nachdem das
Knabenalter zur Einprdgung der Vorkenntnisse ver-
wendet war: so ist die Hoffnung nicht gross. Die
Aussichten auf kinftigen Stand und Erwerb ertffnen
sich; die Examina stehn bevor.

8 80.

Man darf jedoch nicht bersehen, dass die primi-
tive und die appercipirende Aufmerksamkeit (8. 75—
78) auch bey der besten Methode nicht von jedem
Individuum im hinreichenden Grade kdnnen erlangt
werden; alsdann muss die willkihrliche, also der
Vorsatz des Schilers, in Anspruch genommen wer-
den. Hiebey darf es nicht bloss auf Lohn und Strafe
aukommen; sondern hauptsachlich auf Gewohnheit
und Sitte ; also hangt hier der Unterricht mit Regie-
rung und Zucht zusammen. Bey allem solchen Ler-
nen, welches Anfangs nicht ganz ohne Zwang ge-
schieht, kommt es vorzuglich darauf an, dass der
Lehrling bald seine Fortschritte selbst wahrnehme.
Die einzelnen Schritte missen sehr bestimmt und
zweckmadssig angegeben, dabey leicht ausfuhrbar seyu,
und einander langsam folgen. Der Unterricht muss

hiebey sehr plnktlich, gemessen, ernst und ge-
duldig seyn.
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8 81.

N meisten wird das willkihrliclie Aufmerken
flir Gedachtniss-Sachen verlangt; welchen ohnehin
das Interesse, selbst wenn es entgegenkomnit, nicht
immer ganz zusagt. Denn die frey steigenden Vor-
stellungen (J. 71, 72,) haben eine eigne Bewegung;
welche das Gegebene uberschreitend zu Erschleichun-
gen fiihren kann. Zum Beobachten gehoért einige
Selbstbeherrschung; eben so zum absichtlichen Me-
moriren. Hiebey kommt in Frage, welche Stelle
man dem Auswendig-Lernen anweisen solle?

Das Auswendig-Lernen ist sehr nothwendig; es
kommt bey allen Wissenschaften in  Anwendung;
aber es darf nirgends das Erste seyn, ausser wo es
von selbst, ohne Anstrengung, von Statten geht.
Denn wenn es bey neuen Gegenstdnden — die der
Lehrling noch nicht falsch verbunden haben kann, —
Anstrengung kostet, so zeigt dies, dass die einzelnen
Vorstellungen von irgend einem Widerstande zu
schnell zuriickgedrdngt werden, um sich unter ein-
ander zu verbinden. Man muss alsdann erst dar-
Uber 8j)rechen, damit beschafftigen, die Gegenstande
geldufiger machen ; zuweilen selbst einen glnstigem
Zeitpunct abwarten. Wo noch fur Klarheit des
Einzelnen, und fiir Association zu sorgen ist (J. 67
u. f.), da missen diese vorangehn. Sind die Vor-
stellungen dadurch verstarkt worden, so wird das
Auswendig-Lernen leichter gelingen.

Die aufgegebenen Reihen dirfen nicht zu lang
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seyn. Drey fremde Wodrter sind oft schon \iel.
Manchen Schulern muss man das Auswendig-Lernen
zeigen; sie fangen sonst immer von vorn an, stocken
bald, und suchen vergeblich weiter zu kommen.
Eine Hauplregel ist, den Anfangspunct zu veréndern.
(Wére z. B. der jName Methusalem einzuprégen, so
AVUce man nach einander sprechen: lern — salem,
— thusalem, JMetliusalem.)

Manche muss man ermahnen, dass sie nicht su-
chen sollen, schnell fertig zu werden. Es kommt
hier auf einen psychischen Mechanismus an, welcher
Zeit braucht, und welchen der Schiler selbst eben
so wenig als der Lehrer, darf Ubereilen wollen. Erst
langsam, dann schneller.

Es ist nicht immer rathsam, alle kdrperliche Be-
wegung abzuhalten.  Manche lernen lautsprechend,
IVIanche abschreibend, Einige zeichnend. Tactmassi-
ges Zugleich-Sprechen lasst sich auch hier zuweilen
anwenden.

Falsche Verbindungen sind sehr zu firchten; sie
kleben an. Strenge erreicht zwar viel; aber wo das
Interesse fiir die Gegenstande ganz fehlt, da wird
erst falsch, daun gar nicht gelernt, und die Zeit
geht verloren.

Der Grund des Ubels liegt vielleicht bey Denen,
welchen das Auswendig-Lernen durchgehends mis-
lingt, zum Theil an unbekannten Eigenheiten der
leiblichen Organisation. Aber liegt er auch sehr oft
an der falschen Spannung, w'orin sie sich selbst ver-
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setzen, indem sie mit Widerwillen versuchen, was
sie kaum fur moglich halten. Unvorsichtiges Beneh-
men in den ersten Kiiiderjahren fiihrt dazu, wenn
gleich Allfangs vom Lernen als von einer Sache der
Noth und Plage die Rede war, und etwan ein un-
behilfliches Buchstabiren den Anfang machte. So
thoricht es ist, fur solche Kinder, welche leicht be-
halten und aufsagen, noch Erleichterungsmittel zu
suchen, so nothig ist Behutsamkeit; w'eil es auch
Andre giebt, die man bey den ersten Versuchen, sie
zum Aufsagen, ja nur zum Nachsprechen einer be-
stimmten Reihe von Worten zu bringen, furs Ler-
nen verderben kann. Bey solchen friihen Versuchen,
ob sie gegebene Reihen leicht behalten und leicht
reproduciren, ist durchaus néthig, sie in gute Laune
zu setzen, die Gegenstdnde dem gemass zu waéhlen,
und nur so lange fortzufahren, als sie fuh-
len, dass sie konnen was man verlangt. Die
Beobachtungen, welche sich hier darbieten, missen
das weitere Verfahren bestimmen.

8 82.

Auch nach sorgfaltigem Memoriren fragt sich noch,
wie lange das Gelernte werde behalten werden?
Hiertber pflegt man sich, ungeachtet der bekanntesten
Erfahrungen, immer von neuem zu tduschen. Aber

1) In der That braucht nicht alles Gelernte fir
immer im Andenken zu bleijjen; manches leistet was
es soll, indem es den nichsten Ubungen vorarbeitet.



— =

und eine weitere Ausbildung mdglich macht. So
werden Kkleine Gedichte fur eine Zeitlang memorirt,
um eine Ubung im Declamiren mdglich zu machen ;
manche Capitel aus ROmischen Schriftstellern aus-
wendig gelernt, damit das Latein-Schreiben und
Sprechen besser in Gang komme. In manchen Fal-
len genlgt es fir spétere Jahre, zu wissen, wie
literarische Hulfsmittel zu suchen und zu gebrau-
chen seyen.

2) Soll jedoch das Gelernte sich auf lange Zeit,
wo mdglich auf immer einprégen: so ist es nur ein
zweydeutiges Nothmittel, das N&mliche immer von
neuem, so oft es vergessen war, zum Memoriren
aufzugeben. Der Uberdruss kann grosser werden
als der Gewinn. Es giebt nur Ein tiichtiges Mittel,
und das ist Ubung durch bestindige Anwendung, im
Zusammenhédnge mit dem, was wirklich interessirt,
also die frey steigenden Vorstellungen des Zdglings
fortwdhrend beschafftigt.

Danach richtet sich zu jeder Zeit die Wahl des-
sen, was mit sicherem Erfolge memorirt werden
kann. Fir nahen Gebrauch das Néthlge ; denn Uber-
h&ufung fordert das baldige Vergessen. Aber sehr
Vieles im Unterricht wie in der Erfahrung thut seine
Dienste, wenn es den Geist anregt, und ihn zu fer-
nerer BeschafFtigung befahigt; auch ohne genau be-
halten zu werden.



Funftes Capitel.
Hauptklassen des Interesse.

8 83.

Den Kenntnissen, welche die Erfahrung, den
Gesinnungen, welche der Umgang bereitet, soll sich
der Unterricht anschliessen (8 36.) Der Erfahrung
entspricht unmittelbar das empirische, dem Umgénge
das sympathetische Interesse. Bey fortschreitendem
Nachdenken ber die Erfahrungs-Gegenstande ent-
wickelt sich das speculative, beym Nachdenken uber
grossere Verhéltnisse des Umgangs das gesellschaft-
liche Interesse. W ir flgen auf der einen Seite noch
das asthetische, auf der andern das religidse Inte-
resse hinzu; welche beyden nicht sowoiTnn einem
fortschreitenden Denken, als vielmehr in einer ruhen-
den Contemplation der Dinge und der Schicksale
ihren Ursprung haben.

84.

Man darf zwar nicht erwarten, dass alle diese
Klassen des Interesse sich in jedem Individuo gleich-
massig entfalten werden; dagegen unter einer Menge
von Schilern muss man sie alle erwarten; und der
verlangten Vielseitigkeit wird desto besser entspro-
chen, je mehr auch der Einzelne sich einer solchen
Geistesbildung néhert, worin alle jene Interessen mit
gleicher Energie sich regen wirden.

85,
Dass den hier angegebenen sechs Klassen des
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Interesse eine Zweytlieilung zum Grunde liegt, wurde
schon oben (J. 37) durch Angabe der historischen
und naturwissenschaftlichen Richtungen bemerkt; und
hiemit stimmt die Beobachtung in den Gymnasien
zusammen, dass die Schiler sich mehr auf die eine
oder auf die andre Seite zu neigen pflegen. Allein
man wurde sehr fehlen, wenn man deshalb ein hi-
storisches und ein naturwissenschaftliches Interesse
in Gegensatz stellen, oder gar statt dieser Namen
ein philologisches und ein mathematisches setzen
wollte, wie freylich nicht selten geschieht. Die Ver-
wirrung , welche hier in den BegriJEfen obwaltet,
darf nicht bleiben; sie wirde ganz unrichtige An-
sichten des gesammten Unterrichts hervorbringen.
Man wird ihr am leichtesten durch Betrachtung der
grossen Menge von Einseitigkeiten begegnen, welche
selbst innerhalb jener sechs Klassen noch Vorkom-
men; wenigstens kann dadurch das Mannigfaltige,
was hier zu unterscheiden ist, noch deutlicher aus-
einander gesetzt werden. Denn die moglichen Einsei-
tigkeiten treten noch viel weiter auseinander, als durch
Angabe jener sechs Klassen konnte gezeigt werden.

§ 86.

Das empirische Interesse wird in seiner Art ein-
seitig, wenn es eine gewisse Art von Erfahrungs-
Gegenstanden mit Vernachlassigung der Gbrigen er-
greift. So wenn Einer bloss Botaniker, oder Mine-
raloge, oder Zoologe, seyn will; wenn er bloss
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Sprachen liebt, vielleicht nur alle, oder nur neuere,
oder von allen nur eine; wenn er (wie manche so-
genannte Touristen) als Reisender nur die vielbe-
sprochenen Gegenden sehen will, um sie gesehen zu
haben; wenn er als Sammler von Seltenheiten nur
diese oder jene Liebhaberey verfolgt; wenn er als
Historiker nur von einem Lande, einer Zeit, Kunde
verlangt, u. s. w.

Das speculative Interesse wird in seiner Art ein-
seitig, wenn es nur logisch, oder nur mathematisch
— vielleicht nur mathematisch nach Art der alten
Geometer, — oder nur metaphysisch — vielleicht nur
nach den Ansichten Eines Systems, — oder nur i*hy-
sikalisch, — vielleicht nur mit Verfolgung Einer Hy-
pothese — oder nur pragmatisch historisch seyn will.

Das é&sthetische Interesse wirft sicli bald aus-
schliessend auf Malerey, Bildhauerey; bald aus-
schliessend auf Poesie, vielleicht nur auf lyrische,
oder nur auf dramatische, — bald auf Musik, viel-
leicht nur auf eine bestimmte Gattung derselben, u.s. w.

Das sympathetische Interesse wird einseitig, wenn
der Mensch nur mit seinen Standes-Genossen, oder
nur mit Landsleuten, oder nur mit seinen .Familien-
gliedern leben mag; fiir alle andere Menschen aber
kein Mitgefiihl hat.

Das gesellschaftliche Interesse wird einseitig, wenn
Einer nur seiner politischen Parthey hingegeben ist,
und alles Avohl und Wehe nur nach deren Vor-
iheilen abmisst.
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Das religitse Interesse wird einseitig nach Ver-
schiedenheit der Dogmen und Secten, denen es hul-
digt, mit Geringschatzung der Andersdenkenden.

JNlanche dieser Einseitigkeiten fuhrt im spatem
Leben der Beruf herbey; aber der Beruf soll den
hlenschen nicht isoliren. Er wirde es thun, wenn
schon in den Jugendjahren eine solche Beschrénkt-
heit sich gelten machte.

1 ' Noch genauere Zergliederung der Einseitigkeiten
zwar mdglich, aber es bedarf derselben nicht,

f,,-niin zn finden, welchen Platz die erwahnten Gymna-

‘ sialstudien unter den Lehrgegensldnden einiiehmen,

~ gig zur Belebumy des Tmteresse dienen sollen, Die

]”‘Sy " P™Sprachen zuvorderst sind erfahrungsmassig vorhan-
"" 7'y 'den; weshalb'aber wahlt man unter so vielen Spra-

( I e.chen vorzugsweise die romische und griechische?
Olfenbar wegen der von ihnen dargebotenen Lite-

/  V.,,ratlir und Geschichte. Die Literatur mit ihren Dich-

( und Rednern gehdrt dem &sthetischen Interesse;
V\lyn ,[;W~die Geschichte weckt Theilnahme fiir ausgezeichnete
B Manner und fiir gesellschaftliches Wohl und Wehe;

durch beydes wirkt sie mittelbar selbst fur das reli-
gibse Interesse. IMan findet keinen bessern Verei-
nigungspunct fur so viele verschiedene Anregun-
gen. Selbst das speculative Interesse geht nicht leer
aus, wenn Nachlorschungeii tber den grammatischen
Bau dieser Sprachen hinzukommen. Aber die Ge-

: f
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EVE
(I'Hi vbi).
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scliichte bleibt nicht bey den Alten stehn; auch die
Literatur - Kenntnisse erweitern sich, um noch
vollstandiger zur Belebung jener Interessen zu
wirken. Geschichte, wenn sie pragmatisch behan-
delt wird, kommt von einer andern Seite dem spe-
culativen Interesse zu Hulfe. Jedoch hierin bleibt
der Mathematik der -Vorrang, nur muss sie, um
sicherer Eingang und eine bleibende Wirkung zu ge-
winnen, sich mit den Naturwissenschaften verbinden,
welche zugleich dem empirischen und dem specula-
tiven Interesse angehdren.

Wenn nun diese Studien gehdrig Zusammen-
wirken, so leisten sie, in Gemeinschaft mit dem
Religions-Unterricht, sehr Vieles, um dem jugend-
lichen Geiste diejenigen Richtungen zu geben, welche
dem vielseitigen Interesse angemessen sind. Wollte
man aber Philologie und Mathematik aus einander-
fallen lassen, die Verbindungsglieder wegnehmen,
und einen Jeden nach seiner Vorliebe die eine oder
die andre wéhlen lassen, so wirden ein paar nackte
Einseitigkeiten herauskommen, die durch das Vor-
hergehende hinreichend bezeichnet sind.

8 '88.

Es w'ird jetzt anerkannt, dass auch die hohem
Birgerschulen gerade die némliche vielseitige Bil-
dung zu veranstalten, das heisst, gerade die namli-
chen Hauptklassen des Interesse zu bei'licksichtigen
haben, wie die Gymnasien. Der Unterscliied liegt

5*

g, AN



G8

nur darin, dass die spater nélliige Berufs - Ubung
den Schiillern der Gymnasien weniger nahe bevor-
steht ; daher auf den Birgerschulen neuere Literatur
und Geschichte einiges Ubergewicht bekommt, und
den weiter strebenden Kopfen die Hulfsmittel
einer mannigfaltigen geistigen Thatigkeit nicht voll-
standig kdénnen dargeboten werden. Ahnliches gilt
von allen denjenigen niedern Schulen, welche die
Erziehung zu besorgen haben. (Anders verhélt es
sich bey Gewerbschulen, polytechnischen Schulen,
kurz bey denen, welche die Erziehung als schon
geschehen, so weit sie nach den Umstanden gesche-
hen konnte, voraussetzen.)

Hat demnach eine hdhere Biirgerschule einen rich-
tigen Lehrplan: so kann man darin eben so gut,
als in dem Lehrplan eines Gymnasiums, nachweisen,
dass man dadurch wenigstens eine so grosse Ein-
seitigkeit zu verhiten sucht, wie sich ergeben wiirde,
wenn eine von jenen sechs Hauptklasseu des In-
teresse zuruickgesetzt ware.

& 89.

Kein Unterricht aber ist im Stande, diejenigen
besondern Einseitigkeiten zu verhiiten, welche noch
innerhalb jeder Hauptklasse entstehen kénnen 86).
Ist Beobachtung, Nachdenken, Sinn flrs Schone,
Mitgefihl, Gemeinsinn und religiése Erhebung ein-
mal angeregt, wenn auch nur in einem engen Kreise
von Gegenstdnden: so bleibt es grossentheils dem

# AN nA
V*
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Individuum und der Gelegenheit Uberlassen, fir wei-
tere Ausbreitung auf eine grdssere Menge und Man-
nigfaltigkeit der Gegenstdande zu sorgen. Den
Talenten, vollends dem Genie, kann man wohl die
ndthige Umsicht durch den Unterricht schaffen, der
ihnen zeigt, was anderwdrts von andern Talenten
und anderem Genie geleistet wird: aber ihre Eigen-
thiimlichkeit mussen sie behalten und selbst ver-
antworten.

Auch sind nicht alle jene partiellen Einseitigkei-
ten gleich nachtheilig, denn-nicht alle machen sich
in gleichem Maasse ausschliessend gelten. Zwar jene
alle kdnnen hochmithig werden; aber nicht alle sind
dazu in gleichem Maasse geneigt.

90.

Unter gunstigen Umstanden der Zeit und Gele-
genheit, wie Gymnasien und hdéhere Birgerschulen
besitzen, beschrénkt man sich bekanntlich nicht auf
die ersten Anregungen; und es kommt in Frage,
in welcher Folge die angeregten Interessen fortzu-
bilden seyen? Am Lehr-Stoff ist kein Mangel; man
hat zu wéhlen, und zu ordnen; hiebey dient im
Allgemeinen, was Uber die Bedingungen der Viel-
seitigkeit und des Interesse gesagt worden. Also:
Fortschritt vom Einfachem zum Zusammengesetzten;
und Sorge fir die Mdglichkeit des unwillkihrlichen
Aufmerkens. Dabey darf man sich aber die Erfor-
dernisse und die Schwierigkeiten nicht verhehlen.



— 70 —

91.

Das empirische Material (in Sprachen, Geschichte,
Geographie, u. s. w.) erfodert bestimmte Complexio-
nen und lleihen von Vorstellungen sammt deren
Verwebung. Schon die Wdrter bestehen aus Stam-
men und dem was zur Biegung und Ableitung ge-
hort; dies wieder aus den einzelnen Sprachlauten.
Die Geschichte hat ihre Zeitreihen, die Geographie
ihre rdumliche Verwebung. Die psychologischen
Reproductionsgesetze bestimmen das Einprdgen und
Behalten.

Den fremden Sprachen dient die IMuttersprache
zur Vermittelung des Verstehens; aber sie wider-
strebt zugleich den fremden Lauten und Wortfi-
gungen : Uberdies dauert es lange, ehe dem jingeren
Knaben der Gedanke gelaufig wird, dass in weiter
Ferne des Orts und der Zeit, Menschen sind und
waren, die anders reden und geredet haben; Men-
schen, um die man sich hier und jetzt bekimmern
solle. Hochst gewohnlich, und zugleich sehr schad-
lich, ist auch die Tauschung der Lehrer, dass ilir
Ausdruck, weil er deutlich ist, darum schon von
dem Knaben verstanden werde, dessen Kindersprache
sich nur langsam erweitert. Diese Hemmungen sind
zu Uberwinden. — Die Geographie hilft in Anse-
hung der ortlichen Entfernungen; aber dem Bewoh-
ner des flachen Landes fehlt die anschauliche Vor-
stellung der Gebirge; dem, der in Thélern auf-
wachst, die Anschauung der Ebene; den Meisten die



Vorstellung des IMeeres. Dass die Erde eine Kugel
sey-j sich um ihre fixe drehe, die Sonne umkreise,
klingt den Kindern lange wie ein IMahrchen; und es
giebt gebildete Jinglinge, die an den Lehren vom
Planetensystem zweifeln, weil sie nicht begreifen,
wie man dergleichen wissen kénne. Diese Hinder-
nisse muss man heben, und nicht uunéthig anh&u-
fen. — Fur Geschichte konnten alte Ruinen eine
Ankniupfung darbieten, ware diese nicht viel zu dirf-
tig und zu sehr in der Nahe, wo die friihere Ju-
gend schon in jldisches, griechisches, romisches Al-
terthum soll versetzt werden. Hier helfen nur Er-
zéhlungen, die ein sehr lebhaftes Interesse erwecken;
solche schalFen Stiitzpuncte fir den Gedanken einer
langst verschwundenen Vorzeit; aber es fehlt noch
an der Schatzung chronologischer Distanzen bis zu
unserer Zeit. Diese lasst sich nur sehr allmUhlig
durch Einschaltungen erreichen.

92.

Zur Lbung im Denken, und hiemit zur Anre-
gung des speculativen Interesse, bietet sich Alles dar,
was in der Natur, in menschlichen Angelegenheiten,
im Bau der Sprachen, in der Religiouslehre, einen
Zusammenhang nach allgemeinen Regeln erkennen
oder auch nur verinuthen lasst. Uberall jedoch, —
selbst schon beym Gebrduchlichsten, dem gemeinen
Rechnen und der Grammatik, — begegnen dem Schi-
ler allgemeine Begrilfe, Urtheile, Schlisse. Er klebt
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am Einzelnen, Bekaunlen, Sinnlichen; das Abslracle
steht lhm fern; selbst die geometrischen Figuren,
firs Auge hingezeichnet, sind ihm einzelne Dinge.
nur mit Mihe erkennt er ihre allgemeine Bedeutung.
Das Allgemeine soll die Besonderheiten aus seinen
Gedanken verdrangen; aber umgekehrt drangt sich
das Bekannte in den gewohnten Vorstellungsreihen
hervor; und vom Allgemeinen bleiben ihm fast nur
die Worte, womit man es bezeichnet. Soll er einen
Schluss machen, so verliert er eine Prémisse (ber
der andern; man muss vielmals von vorn anfangen,
die Beyspiele den Begriffen unterlegen, die Begriffe
scheiden und verbinden, die Satze allmé&hlig einander
nahern. Sind die Mittelbegriffe in den Prémissen
glucklich verschmolzen, so ist doch die Verbindung
Anfangs lose; die ndmlichen Satze werden oft ver-
gessen; und man darf sie nicht zu oft wiederhohlen,
wenn man nicht das Interesse vertreiben will anstatt
€s zu erregen.

Es ist rathsam, Vieles von dem, was schon durch
Schliisse eingesehen war, fir eine Zeitlang dem Ver-
gessen Preis zu geben, da man dies nicht hindern
kann; und dagegen spaterhin auf andern Wegen
zu den Hauptsachen zuriickzukehren. Die ersten
Voribungen erreichen ihren Zweck, wenn sie das
Allgemeine im Einzelnen erblicken lassen, noch
ehe die Begriffe zu Gegenstdnden von Lehrsatzen
werden, und ehe man die S&tze zu Schlussreihen
verbindet. Zwischen dem ersten Zeigen der Allge-
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rneinlieilen, und dem systemalisclien Lehren ihres Zu-
sammenhangs, darf das Associiren  69) nicht fehlen.

8 93.

Die é&sthetische Contemplation kann man zwar
durch mancherley andere Interessen, auch durch
aufgeregte Affecten, veranlassen; sie selbst aber er-
folgt nicht anders, als bey so ruhiger Lage des Ge-
muths, dass es das simultane Schéne genau zusam-
menfassen, und dem successiven in entsprechender
Bewegung nachkommen kann. Fassliche Gegenstande
missen dargeboten seyn; zur Betrachtung darf nicht
getrieben werden; wohl aber kdénnen unangemessene
Ausserungen — vollends Beschadigungen solcher Ge-
genstdnde, die &sthetischen Werth haben, und denen
Respect gebuhrt, zurickgewiesen werden. Oft ist
Nachahmung, — wenn auch Anfangs sehr roh, —
Nachzeichnen, Nachsingen, lautes Nachlesen — spé-
terhin Ubersetzen, ein Zeichen der Aufmerksamkeit;
dies Nachahmen mag begiinstigt, nur nicht gelobt
werden. Die rechte Warme, welche bey astheti-
scher Bildung von selbst sich erhebt, wird sehr
leicht durch Erhitzung verdorben.  Uberhiufung
schadet; Kunstwerke, die einer hohern Bildungs-
stufe augehdren, darf man nicht zu einer nledern
herabziehn, Kunst-Urtheile und Kritiken soll mau
den Schilern nicht aufdringen.

94,
Die Interessen der Theilnahme hangen noch mehr
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vom Umgdnge iiud dem hduslichen Leben ab, als die
vorigen von der Erfahrung. Wenn Kinder oft den
Platz wechseln, dann kann ihre Anhénglichkeit nir-
gends wurzeln; schon der Wechsel der Lehrer und
der Schulen ist schadlich; die Schiler machen Ver-
gleichungen nach Ihrer Weise; eine Auctorltat, die
nicht dauert, gilt wenig; das Streben nach Unge-
bundenheit wirkt dagegen. Der Unterricht kann
solche Ubel nicht heben; um desto weniger, da er
selbst oft die Form wechseln muss, was eine schein-
bare Verschiedenheit der Lehrer mit sich bringt.
Allein desto niilhiger ist es, dass der Unterricht in
der Geschichte diejenige Warme fuhlen lasse, welche
den historischen Personen und Begebenheiten ge-
buhrt. Aus diesem, fir die ganze Erziehung wich-
tigen Grunde, hat mau sehr Ursache, die Geschichte
nicht wie ein chronologisches Skelet erscheinen zu
lassen. Besonders ist dies beim friihem historischen
Unterricht zu beachten, von welchem es grossen-
theils abhdngt, was fir Eindruck auch spéterhin die
gesammte Geschichte machen wird.

Vom Religions-Unterricht braucht nicht erst ge-
sagt zu werden, wie sehr er die Abhéangigkeit des
Menschen muss fihlen lassen, und wie sehr von ihm
erwartet wird, dass er die Geindther nicht kalt
lasse. Allein der historische Unterricht muss mit
ihm Zusammenwirken; sonst stehn die Religionsleh-
ren allein, und laufen Gefahr, in das lbrige Lehren
und Lernen nicht gehérig eiuzugreifen.
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Sechstes Capitel.

Verschiedene Gesichtspuncte in Ansehung der
Gegenstande des Unterrichts.

2. 95.

Aus verschiedenen Gesichtspuucten entspringen
streitende JMeinungen, nicht bloss in Ansehung der
Behandlung, sondern auch der Wahl dessen, was
zu lehren und zu lernen sey. Wechselt nun das
Ubergewicht, welches bald die eine bald die andre
Meinung erlangt, so fehlt nicht bloss die Einhellig-
keit der Absichten, nach welchen Unterricht be-
gehrt und ertheilt wird, sondern die Schiler leiden
auch unmittelbar durch~den Mangel an Consequenz,
wo nicht nach gleichem Plane augefangen und fort-
gefahren wird.

8 96.

Gesetzt, einem Lehrer werde aufgetragen, den
Unterricht in einer bestimmten Wissenschaft zu be-
sorgen : so macht er oft genug seinen Lehrplan ohne
padagogische Uberlegung. Die Wissenschaft, meint
er, gebe ihm einen Plan an die Hand, wie sie ge-
mass ihrem Inhalte, wobey eins das andre voraus-
setzt, flglich kdnne gelehrt werden. Ist eine Sprache
zu lehren, so verlangt er, die Schiler sollen fertig
decliuiren und conjugiren kdnnen, damit er einen
Schriftsteller mit ihnen lesen kénne; sie sollen den
gewohnlichen prosaischen Ausdruck verstehn; bevor
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er ihnen die gewéhlten Wendungen eines Dichters
erklare, u. s. w. Ist Mathematik zu lehren, so
sollen die Schiler vollkommene Fertigkeit im gemei-
nen Piechnen mitbringen; auf einer hdhern Stufe
sollen sie véllig gelibt seyn, mit Logarithmen zu
rechnen, bevor solche Formeln Vorkommen, zu de-
ren iVnwendung die Logarithmen nothig sind ; u. s. w.
Ist Geschichte zu lehren, so soll ein chronologisches
Fachwerk, welches die Thatsachen aufnehmen wird,
vorher veststehn; zur alten Geschichte wird alte
Geographie vorausgesetzt, u. s. w. Dieser Gesichts-
puuct, da man die Stufenfolge des Unterrichts von
den Lehrgegenstdnden selbst liernimmt, als ob die
Foderung, gerade dies zu lehren, unbedingt vest-
stinde, — macht sich Im Grossen gelten, wo eine
Anstalt neue Schiller aufnimmt; die Rinder sollen
fertig lesen, schreiben, rechnen, ehe sie das Gymna-
sium zuldsst; bey Versetzungen in hohere Klassen
soll das néachst vorhergehende Kilassenziel erreicht
seyn. Der gute Schuler ist nun derjenige, welcher
zu diesen Anordnungen passt, und sich willig darin
fugt. Dass hiebey die Bedingungen des Aufmerkens,
die allmahllgen Fortschreitungeu des Interesse wenig
beriicksichtigt werden, ist die naturliche Folge.

97.
Es entsteht aber noch eine andre Folge; und mit
ihr ein andrer Gesichtspunct. Die Jugend wird be-
dauert, dass sie soviel Plage erleide. Allerley Zwei-
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fei erwachen, ob man die Waissenschaften, welche
die Plage verursachen, habe lehren sollen? Der
kiinftige Nutzen kommt in Frage. Beispiele in Menge
treten hervor, dass die Erwachsenen vernachlassigen
und vergessen, — auch ohne merklichen Nachtheil
vergessen, was sie mihsam erlernt hatten. Nun
streiten zwar Beyspiele mit Beyspielen; aber das
fuhrt zu keiner Entscheidung. Es lasst sich nicht
leugnen, dass sehr viele Menschen, selbst in den ge-
bildeten Sténden, weiter nichts wollen, als Sorgen-
freyheit durch Erwerb, und ein geselliges Leben;
und dass sie hiernach den Werth ihrer Kenntnisse
beurtheilen. Das wird nicht besser durch einen Un-
terricht, der wenig Interesse weckt, und von den
Erinnerungen an die frihere Jugendzeit die Schat-
tenseite ausmacht.

§ 98.

Im Allgemeinen antwortet man mit Recht: die
Jugend musste beschéfftigt werden, denn sie durfte
nicht zigellos heranwachsen. Ernst und Strenge
musste in der Beschafftigung liegen, denn die Re-
gierung [8 45— 55) durfte nicht schlaff seyn. Aber
nun wirft sich der Zweifel vollends auf die Wahl
der Lehrgegenstdnde. Konnte man denn nicht nitz-
lichere Dinge zur Beschafftigung darbieten? — Wird
dagegen z. B. von den alten Sprachen gerihmt, dass
sie vorzuglich taugen, um der Jugend mancherley
zu thuu aufzugeben, so fallt der Vorwurf auf die
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Lelirart in andern Wissenschaften, die man nur
nicht zu behandeln -wisse, um durch sie eben so viel
Thatigkeit der Lehrlinge hervorzurufen. Nament-
lich wird von den neuern Sprachen behauptet, sie
seyen eben auch Sprachstudien, wobey Lesen, Spre-
chen, Schreiben, Ubersetzen, grammatisches Denken
vorkomme. Hier mdge nur nicht ervviedert wer-
den, die Gymnasien missten das Griechische und
Lateinische beybehalten, weil sie kiinftige Beamte
zu bilden hatten, denen die alten Sprachen eben so
nutzlich, ja nothig seyen, wie andern Sténden die
neuern. Denn wenn einmal die classischen Studien
in den Rang des Nutzlichen und N@thigen herabge-
setzt sind, so steht die Thire Denen olfen, welche
endlich noch fragen, wozu denn der Landprediger
das Hebrdaische, der praktische Jurist und Arzt das
Griechische brauche?

99.
f>/SWeitlgkeiten dieser Art sind oft so gefiihrt wor-

L‘fc“/gen, als ob die sogenannten humaniora den Realien

®

entgegenstdnden, und diese nicht neben sich leiden
konnten; wahrend die letztem mindestens eben so
sehr zur vollstandigen Bildung gehdren als jene.
Die Sache ist durch einige altere Padagogen ver-
schlimmert worden, die sich herabliessen, das Ler-
nen, was nun einmal geschehen sollte, zu versissen
durch allerley Unterhaltendes und Spielendes, anstatt
auf bleibendes und wachsendes Interesse zu dringen.
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Belrachtet man so den Zweck als ein notliwendiges
Ubel, und das Versiissen als das IMittel, um jenes
ertrdglich zu machen, so sind alle Begriffe in Ver-
wirrung; und bey schlaffer Beschafftigung erféhrt
die Jugend nicht, was sie vermag.

Hiebey darf aber nicht unbemerkt bleiben, dass
auch dem Versiissen noch Gelegenheiten dbrig blei-
ben, wo es an der rechten Stelle ist; eben so ge-
wiss als Palliativmittel in der Hand des Arztes blei-
ben, wie sehr er auch vom Vorzug der Radicalcu-
ren Uberzeugt seyn mag. So schédlich und tadelhaft
ein durchgehends tandelndes Benehmen ist, wenn
es einen ernsten und grindlichen Unterricht ver-
dréngt: so noéthig ist es oft, in Féllen wo Etwas
nicht schwer ist aber schwer scheint, den Lehrling
durch ein gewandtes und heiteres, fast spielendes
Vorzeigen dessen was er nachahmen soll, in Gang
zu bringen; wogegen unnitze Umstandlichkeit und
Schwerfélligkeit schon durch die Langeweile, die
sie erzeugt, auch das Leichteste misrathen macht.
Dies gilt am meisten vom Unterricht jungerer Kin-
der, und von den ersten Anfangen, z. B. des Grie-
chisch-Lesens, oder der Buchstabenrechnung, u. d. gl.

§ 100.

Giebt es in Ansehung jener Streitigkeiten irgend
einen wesentlichen Streitpunct, so entspringt er aus
der absoluten Voraussetzung, diese oder jene Wis-
senschaft solle gelehrt werden, (& 96). Eine solche
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Voraussetzung dar! der erziehende Unterricht nicht
von dem Zwecke trennen: dass die geistige Tha-
tigkeit des Zéglings soll gewonnen werden. Dies
bestimmt seinen Gesichtspunct; aber eben so wenig
das blosse Wissen als der Nutzen. Erfahrung und
Umgang sind die ersten Quellen, aus welchen der
Zogling seine Vorstellungen schopfte; darnach richtet
sich, was in diesen Vorstellungen stark und schwach
ist, und was der Unterricht leichter oder schwerer,
fraher oder spater leisten kann. Gute Kinderschrif-
ten wenden sich schon wéhrend des Lesen-Lernens
an diese Quellen, und erweitern allméahlig den Ge-
dankenkreis. Nun erst kann vom Unterricht in die-
ser oder jener Wissenschaft die Rede seyn.

8 101
Die Realien — Naturgeschichte, Geographie, Ge-
schichte, — haben einen unstreitigen Vorzug; den

der leichtesten Anknupfung. Ihnen kénnen wenig-
stens theilweise die frey steigenden Vorstellungen
der Zoglinge (J. 71) entgegen kommen. <Pflanzen-
sammeln, Bilderbiicher, Landcharten, thun, bey ge-
hérigem Gebrauche, das lhrige. Fir die Geschichte
nutzt man die Neigung der Jugend, sich erzéhlen zu
lassen. Dass man die Erzahlungen zum Theil aus
alten Blchern schopft, die in fremden Sprachen ge-
schrieben sind, — dass diese Sprachen einst wirk-
lich gesprochen wurden, ist ein Umstand, der oft
im Vorbeygehn muss erwéhnt werden, bevor diese
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Sprachen selbst kommen, ja selbst nachdem der An-
fang damit schon gemacht ist.

Demonstrationen vom Nutzen der Realien sind
unnitz. Die Jugend handelt nicht um entfernterer
Zwecke willen; sie regt sich, wenn sie fuhlt dass
sie etwas kann; und das Gefiihl des Kdnnens muss
man ihr schalfen.

§ 102.

Die Geometrie hat andre Vortheile der Anknip-
fung, die man erst neuerlich angefangen hat, ernst-
lich zu benutzen. Figuren aus Holz und Pappe,
Zeichnungen, Stifte, Stangen, biegsame Dréahte, Fa&-
den, den Gebrauch des Linials, des Cirkels, des
Winkelmessers, gezahltes Geld in l&ngeren und kdir-
zeren, parallelen und nicht parallelen Reihen, —
kann man beliebig dem Auge darbieten, und mit
andern anschaulichen Gegenstdnden in Verbindung
setzen; man kann geordnete Beschafftigungen und
Ubungen daraus entnehmen; und das wird mehr
und mehr geschehen, wenn man begreift, dass sinn-
liche Vorstellungen in gehdriger Stérke die
sicherste Grundlage fiir ¢einen Unterricht ausmachen,
dessen guter Erfolg abhdngig ist von der Art, wie
der Zogling die Vorstellungen des R&umlichen in-
nerlich bildet. Das begreifen freylich Diejenigen
nicht, welche ein fur allemal den Raum als eine
Form der Sinnlichkeit betrachten, die auf gleiche
Weise in allen menschlichen Képfen liege. Das Ge-

6
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gentlieil wird den praktischen Erzieher die Erfah-
rung lehren, wenn er sie gehorig beachtet; denn
gerade hierin zeigen sich die Individuen hochst ver-
schieden. Auf geometrische Constructionen kommen
sie selten von selbst; ofter findet man Geschick zum
Zeichnen, also zum Nachahmen des Gesehenen.

Aus geometrischen Auffassungen durch Abstraction
arithmetische Begriffe zu bilden, ist leicht; und darf
nicht fur Oberflissig gehalten werden; auch wenn
das Rechnen schon im vollen Gange ist.

8 103.

Des Vortheils der leichten Anknipfung entbeh-
ren — fir Deutsche — die beyden klassischen alten
Sprachen; wogegen die lateinische den Vorzug be-
sitzt, dass sie, auch schon nach massigen Fortschrit-
ten, den néthigsten unter den neuern fremden Spra-
chen den Boden bereitet. Dies spricht gegen den,
friher hé&ufigen, Anfang mit dem Franzdsischen.
Dass man umgekehrt das Latein ans Franzdsische
knlpfe, wird schwerlich ein Sprachkenner billigen,
da Gallicismen der Latinitdt nicht wenig geféahrlich
sind; andrer Grinde nicht zu gedenken.

Schon die lange Arbeit, welche die alten Spra-
chen verursachen, macht rathsam, dieselbe frih zu
beginnen. Aus dem Fremdartigen des Lateins fir
Deutsche darf man nicht schliessen, dass es spat an-
zufangen, sondern dass es in der frihem Rnabenzeit
nur langsam fortzusetzen sey. Der Klang fremder



Sprachen muss friih gehort werden, damit das Be-
fremdende sich vermindere. Einzelne lateinische
Worter fasst schon der kleine Knabe leicht; zu ganz
kurzen Satzen, die aus zwey bis drey Wortern be-
stehn, kann man bald fortschreiten; aber diese mo-
gen immerhin fur eine Weile wieder vergessen wer-
den. Was man vergessen nennt, ist darum noch nicht
verloren. Die Schwierigkeit liegt in der Menge des
Fremdartigen, was sich bey langem Séatzen anhduft;
sie liegt ferner in den mancherley Anknipfungen
abhéngiger Satze, in den Einschaltungen, in der
Wortstellung, im Periodenbau. Hiebey ist nicht zu
Ubei’sehen, wie lange es dauert, bis die Rinder selbst
im Deutschen sich der abhdngigen Rede zu bedienen
wissen; ihr Sprechen ist lange nur ein blosses An-
einander-Reihen der einfachsten Satze. Mit den
Versuchen, sie im Lateinischen darin schneller zu
fordern, als es im Deutschen geschehen kann, wird
Zeit -verloren, und die Lust auf eine harte Probe
gesetzt.

8 104.

Aus dem Gesagten erhellet nun zwar, dass der er-
ziehende Unterricht sich zur Erweckung geistiger
Thatigkeit einiger Lehrgegenstande leichter und siche-
rer, anderer mit mehr Mihe, die unter Umstanden
vergeblich seyn kann, — bedienen "wd. Denn die
Realien liegen dem Zdglinge ndher; das Mathemati-
sche bedarf einiger Veranstaltung, um es anschaulich
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zu machen; die fremden Sprachen kénnen nur lang-
sam in rechten Gang gebracht werden. Allein die-
ser Unterschied ist nicht so gross, und fur den gan-
zen Verlauf des Unterrichts nicht so durchgreifend,
dass man gegen die fremden Sprachen, falls die
Zeit dafur hinreicht, eine ernstliche padagogische
Bedenklichkeit gelten machen kdnnte. Ihre Friichte
reifen spdter. Was insbesondre gegen den Schulge-
brauch der alten Sprachen ehedem mit Grunde zu
sagen war, das wird mehr und mehr beseitigt, seit-
dem theils durch gesteigerte Foderungen die schwa-
ehern Kopfe, theils durch verbesserte Biirgerschulen
Diejenigen, welche entschieden sind nicht zu

) INMtifdiren , von den Gymnasien abgezogen werden.

Siebentes Capilel.
Gang des Unterrichts.

105.

Ob der Unterricht in den rechten Gang komme:
das héngt vom Lehrer, vom Schiler, und vom Ge-
genstande zugleich ab. Gewinnt der Gegenstand
nicht das Interesse des Schiilers, so entstehn Uble
Folgen, welche sich im Kreise drehen. Der Schi-
ler sucht sich der Arbeit zu entziehen; er schweigt,
oder giebt falsche Antworten; der Lehrer dringt auf
die rechte; der Unterricht stockt; der Widerwille
des Schilers steigt; — um Widerwillen und Faul-
heit zu besiegen, versagt der Lehrer vollends die
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Hulfe, die er geben konnte; er zwingt, wie er kann,
den Schiiler, sich zu besinnen, selbst zu arbeiten,
sich vorzubereiten, auswendig zu lernen, das Schlecht-
gelernte dennoch in schriftlichen Aufsitzen anzu-
wenden, u. s. w. Der eigentliche Vortrag hort auf,
oder verliert wenigstens den Zusammenhang; nuft
fehlt das rechte Beyspiel, was der Lehrer hatte ge-
ben sollen; das Beyspiel des in den Gegenstand ver-
tieften Lesens, Denkens, Schreibens. Und doch ist
dies Beyspiel, den Gegenstand aufzufassen, dar-
zustellen, mit verwandten Gegenstdnden zu verbin-
den, gerade das Wirksamste eines guten Unterrichts.
Der Lehrer soll es geben, der Schiler soll es, so
gut er kann, nachahmen, der Lehrer soll ihm darin
thatig zu Hilfe kommen.

§. 106.

Der Gang des Unterrichts ist entweder synthe-
tisch oder analytisch. Man kann im Allgemeinen
jeden Unterricht synthetisch nennen, in welchem
der Lehrer selbst unmittelbar die Zusammenstellung
dessen bestimmt, was gelehrt wird; analytisch hin-
gegen denjenigen, wobey der Schiler zuerst seine
Gedanken &ussert, und diese Gedanken, wie sie nun
eben sind, unter Anleitung des Lehrers auseinander
gesetzt, berichtigt, vervollstandigt werden. Allein
hiebey ist Manches ndher zu bestimmen und zu un-
terscheiden. Es giebt Analysen der Erfahrung, des
Gelernten, der Meinungen. Es giebt eine Synthesis»
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welche die Erfahrung nachahmt; eine andre, wobey
absichtlich ein Ganzes aus zuvor einzeln vorgelegteii
Bestandtheilen zusammengesetzt wird. Hierin ent-
stehn wiederum manche Unterschiede in Folge der
in den Gegenstanden liegenden Verschiedenheiten.

107.

- ..Da dem Unterricht die Erfahrung des Lehrlings
zum Grunde liegt, so stellen wir diejenige Synthesis
voran, welche die Erfahrung nachahmt, und be-
zeichnen sie mit dem Namen: bloss darstellen-
der Unterricht. Dagegen soll weiterhin nur der-
jenige Unterricht synthetisch heissen, wobey die
Zusammensetzung aus zuvor einzeln vorliegenden
Bestandtheilen deutlich hervortrit.

Die bloss darstellende Form ist zwar beschrénkt
in der Anwendung ; dennoch ist sie so wirksam, dass
sie eine eigne Betrachtung — und, was die Haupt-
sache ist, sorgfiltige Ubung von Seiten des Lehrers
verdient. Wer sie in der Gewalt hat, wird anl
sichersten das Interesse der Schiiler gewinnen.

Man pflegt von den Schiilern zu verlangen, dass
sie sich im Erz&hlen und Beschreiben uben sollen;
J A aber man darf nicht vergessen, dass hier vor allem
i/'t" TZ— T~TUas Fseyspiel des Lehrers vorangehn muss. Zwar

"' ist Uberfluss an gedruckten Erz&hlungen und Be-
Schreibungen; allein das Lesen wirkt nicht wie das
Horen. Vwa vox docet. Im Knabenalter ist nicht
einmal im Allgemeinen auf soviel Ubung und Be-

1 Jh
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tarrlichkeit im Lesen zu rechnen, als ndthig wére;
oder findet sich vollige Geldufigkeit, so geht das
Lesen zu schnell, eilt zu sehr zum Ende, oder ver-
weilt am Unrechten Orte, und verliert den Zusam-
menhang. Hdochstens kann man sehr gelibte Schiler
laut vorlesen lassen. Viel sicherer ist der freye Vor-
trag des Lehrers; aber frey muss er seyn, um un-
gestort zu wirken. * o«

§.108.

Dazu gehdrt zuvorderst ein ausgebildetes mind-
liches Sprechen. Viele Lehrer haben sich vor an-
gewohnten Redensarten, Flickwdértern, Fehlern der
Aussprache, vor Pausen mit eingemischteu Lauten
die gar nicht Sprachlaute sind, abgebrochenen Perio-
den, schwerfalligen Einschaltungen, u. s. w. zu hiiten.

Ferner eine solche Wahl der Worte, welche
nicht bloss den Gegenstdnden, sondern auch den
Schilern versténdlich sind; und ein solcher Ausdruck,
welcher zur Bildungsstufe der Schiler passt.

Endlich genaues Memoriren: Anfangs beynahe
wortlich; wenigstens muss die Vorbereitung so ge-
schehen als ob man eben jetzt sprechend den Schu-
lern gegenlber stiinde; spaterhin der Sachen und
Wendungen des Vortrags, damit kein Hineiublicken
in Blcher oder Zettelchen nothig sey. Einiges Né&-
here tiefer unten. /,

109.

*K'

t
nm, =

Der Vortrag soll so wirken, als ob der Schiler f *1*

«t
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in unmittelbarer Gegenwart das Erzéhlte und Be-
schriebene horte und sdhe. Daher muss der Schi-
ler Vieles wirklich gehort und gesehen haben; wel-
ches daran erinnert, dass der Erfahrungskreis, wenn
er zu eng war, durch Umherliihren und Zeigen

> j, ".musste erweitert werden. Ferner passt diese Form
) des Unterrichts nur auf Gegenstdnde solcher Art,
/ ’t’\m‘dass sie gehdrt und gesehen werden kdénnten. Alle
V / Hulfsmittel durch Abbildungen miissen hinzukommen.
Min-mUelingt dieser Unterricht, so zeigt sich bei der
G @ Wiederhohlung, dass die Schiler nicht bloss die
Hauptsachen, sondern grossentheils sogar die Aus-
driicke wiedergeben, deren sich der Lehrer bedient
hatte; — dass sie genauer behalten haben als man
verlangte.  Uberdies gewinnt der Lehrer, der gut
erzahlt und beschreibt, sehr an personlicher Anhéng-
"lichkeit der Schuler; er findet sie folgsamer, wo es

3uf Disciplin ankommt.

n -HO-
. Wéhrend geschickte{ [;Ia(r)stellungen eine Wirkung
O(s An'An'Athun, als ob der Erfahrungskreis des Zéglings sich
" erweiterte: kommt die Analyse zu Hulfe, um die
Erfahrung belehrender zu machen. Denn sich selbst

\B"h/\ allein Gberlassen, ist die Erfahrung kein solcher Leh-
rer, der einen regelméssigen Unterricht ertheilte.

Sie befolgt nicht das Gesetz, vom Einzelnen ausge-

hend zum Zusammengesetzten allmahlig fortzugehn;

sondern sie wirft Dinge und Begebenheiten masscu-
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\veise hin, zu einer oft verworrenen Auffassung.
Da sie nun die Verbindung fZiher giebt als das
Einzelne, so bleibt dem Unterricht die Aufgabe,
diese Umkehrung in die rechte Ordnung des Leh-
rens zuriick zu fihren. Die Erfahrung associirt zwar
das was sie giebt; will man aber diese schon vor-
handene Association in das Werk der Lehrstunden
eingreifen lassen (wie es geschehn soll,) so muss Er-
fahrenes und Gelerntes zusammen passen; dazu ge-
hort, dem Vorrath, welchen die Erfahrung darbot,
die mangelnde Klarheit und die gehorige Bezeich-
nung durch die Sprache nachzubringen.

f.HL

Zuerst vom analytischen Unterricht fur das frihe
Knabenalter. Um die Bedeutung dieses Unteri'ichts
zu verstehen, muss man Uberlegen, wie die Erfah-
rung der Kinder beschaffen ist. Sie sind zwar ge-
wohnt, in ihrer Umgebung sich umzusehen ; aber die
stirksten Eindrucke Uberwiegen ; und das Bewegliche
zieht sie weit mehr an als das Ruhende. Sie zer-
reissen und zerstdren, ohne sich viel um den eigent-
lichen Zusammenhang der Hanpttheile eines Gan-
zen zu bekiimmern. Ungeachtet aller Fragen nach
dem Warum? und Wozu? gebrauchen sie doch je-
des Gerdth, ohne Ricksicht auf seinen Zweck, so
wie es ihren augenblicklichen Einfallen gerade die-
nen mag. Sie sehen scharf, aber sie beobachten sel-
ten ; die wahre Beschaflenheit der Dinge hindert sie



nicht, nach ihrer Phantasie mit Allem zu spielen,
und dabey Alles fir Alles gelten zu lassen. Sie
empfangen Gesammt - Eindriicke von &hnlichen Din-
gen, aber sie sondern die Begriffe nicht ab; das Ab-
stracte kommt nicht von selbst in ihre Gedanken.

Diese und dahnliche Bemerkungen passen aber
bey weitem nicht gleichmassig auf Alle, sondern es
giebt grosse Unterschiede der Individuen; und mit
der Eigenthimlichkeit eines Rindes beginnt schon
seine Einseitigkeit.

K4 Das Erste nun, was hieraus sogleich folgt, ist

dies, dass fur eine Schule, wo Viele zusammen ler-
/ nen sollen, die Aufgabe entsteht, sie gleichartiger
zu machen ; und zu diesem Zwecke den Vorrath an
Erfahrungen, den sie mitbringen, einer Umarbeitung
zu unterwerfen. Aber nicht bloss die Gleichartigkeit
der Schiiler, so winschenswerth sie ist, wird hier
beabsichtigt. Auch schon bey Einzelnen soll fir das
» . iEingreifen des gesammten Unterrichts in ihre Vor-
Ny " iMellungs-Massen gesorgt werden; die Ankniipfungen,
n deren im Obigen vielfach erwéhnt ist, bedirfen es,

Vin - 'YAKT . . . .
man jene Massen nicht roh, wie sie sind, lie-
A M 8®" lasse. Das haben denkende Péadagogen langst
bezeugt, wéhrend der bloss gelehrte Eifer es immer

Ay, von neuem verkennt.

bow>m ~JNiemeyer, in seinem allgemein verbreiteten

A'AWerke, beginnt die Abtheiluug von den besondern
Jrvv>, |\ A
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Gesetzen des Unterrichts mit dem Capitel von der
ersten Erweckung der Aufmerksamkeit und
des Nachdenkens durch Unterricht, oder den
Verstandes-Ubungen. Diese Verstandes-Ubun-
gen sind nichts anderes als der erste analytische Un-
terricht. Er sagt: ,Sobald man es dem Alter, der
»Gesundheit und den Kréften der Kinder augemes-
»sen findet, einen eigentlichen, an eine bestimmte
»Zeit gebundenen Unterricht mit ihnen anzustellen,
,»,50 sollte die erste Lection, welche, wenn gleich
,»in sehr verschiedenen Modificationen, bis ins neunte,
»zehnte Jahr, und auch wohl noch weiter
Jfortgesetzt werden konnte, die in der Uberschrift
»des Capitels bezeichnete seyn. Sie lasst sich gerade
»Mit keinem kurzen Namen andeuten; daher mag es
»~wohl kommen, dass man sie in den meisten
.Lections-Verz'eichnissen der Schulen, wie
,des Privat-Unterrichts, vergebens sucht;
,Dass man endlich selbst in den Volksschulen dar-
»auf aufmerksam geworden ist, geh6rt zu den un-
.sterblichen Verdiensten, welche sich der
,verehrungswirdige Domherr von Rochow erwor-
»ben hat.”

Pestalozzi, in seinem Buche der Mutter, war
auf dem namlichen Wege; nur beschrankte er sich
unzweckmdssig auf einen einzelnen Gegenstand. Die
Art der Ubungen ist bey ihm zum Theil noch be-
stimmter angegeben als bey Niemeyern.

fiA wi.
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Zuerst missen die Auffassungen der umgebenden
Dinge, bey denen die stirksten Eindriicke ein Uber-
gewicht Laben (. 111), dem Gleichmaass angena-
liert werden. Dies geschient durch gleichméssiges

17T /: i§emeyer sprfht: ,Man gehe im Gesprich von
Gegenstanden aus, welche unmittelbar auf die
Sinne der Kinder wirken, und lasse sie, indem man
darauf hiiideutet, die Namen dieser Gegenstande
angeben. Dann gehe man zu abwesenden Dingen
Uber, welche sie aber schon gesehen oder empfun-
den haben, und Ube zugleich ihre Einbildungskraft
und ihre Sprache, indem sie aufzdhlen missen,
wes sie sich davon erinnern. Materialien dazu: Al-
les was im Zimmer ist. — Alles was am mensch-
lichen ‘Korper bemerkt wird. — Alles was zur Nah-
rung — Bekleidung — Bequemlichkeit gehort. —
Was auf dem Felde, im Garten, auf dem Hofe ist;
Thiere, Pflanzen, so weit die Kinder sie kennen.

- st NMiw

Die néchsten Schritte sind: Angabe der 'Haupt-
theile, in die ein Ganzes zerféllt, der gegenseitigen
Lage dieser Theile, ihrer Verbindung, und ihrer
Beweglichkeit, falls solche ohne Beschéddigung Statt
findet. Hieran knipft sich schon das Leichteste vom
Gebrauch der Dinge, sammt Erinnerungen daran, wie
man sie nicht gebrauchen dirfe um sie nicht zu
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verderben, wie man sie vielinelir hiten und schonen
misse. Menge, Anzahl, Grdsse, Gestalt, Gewicht
der Dinge, sind ebenfalls hier schon zu beriihren
und zu vergleichen.

Dies reicht noch nicht hin, um die Vorstellun-
gen zur Deutlichkeit zu erheben, und kiinftigem ab-
slracten Denken vorzuarbeiten. Durchs Aufsuchen
der Merkmale missen die Prédicate erst von den
Gegenstdnden hergenommen, alsdann riuckwarts
die Pradicate aufgestellt und die Gegenstinde so
zusammengefasst werden, wie sie sich jenen unter-
ordnen lassen. (Schon Pestalozzi hat diese Unter-
scheidung, welche fir die Vorbereitung zur Ab-
straction wesentlich ist.) Hiebey wird Vergleichen,
Unterscheiden, zuweilen genaueres Beobachten sich
von selbst einstellen; Erschleichungen, welche das
Phantasiren herbeyfiihrte, werden Berichtigung erhal-
ten, indem man auf die Erfahrung, als die
Erkenntnissquelle, zurickgeht. »

§ 115.

Das Wichtigste von dem, was noch zu thun
ibrig ist, besteht nun im Uberschauen einer langern
Zeitreihe, wohinein die Dinge sammt ihrem kiinst-
lichen und natirlichen Urspriinge gehdren. So ge-
winnt man insbesondre diejenigen Vorkenntnisse,
welche theils in das Leichteste der Technologie ein-
schlagen, theils den Verkehr unter den Menschen
betreifen; woraus spaterhin "Ankniipfungspuncte fiir

1y
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Naturgescbiclite und Geographie sich ergeben. Aber
auch der Geschichte muss hier vorgearbeitet werden,
indem von Zeiten (wenn auch ohne alle nahere Be-
stimmung) gesprochen wird, da man die jetzigen Ge-
rathe und Werkzeuge noch nicht hatte, die heutigen
Kiinste noch nicht kannte, die Materialien, welche

aus fernen L&ndern kommen, noch nicht besass.

*T . m
§7116. -
Werden fir den hier beschriebenen Unterricht
keine bestimmten Lehrstunden angesetzt, so folgt zwar
n n ‘taraus noch nicht, dass er génzlich fehle; denn er
kann in verschiedenes Andre verwebt seyn ; nament-
A lieh grossentheils in die Erklarung der Riuderschrif-
Aen™ welche den fruhesten Lehrstunden im Deiit-
t {I" sehen zufallt. Allein was als Nebensache betrieben
Anrd, lauft Gefahr einer nachldssigen, mindestens
ungeniigenden Behandlung.

Dennoch ist nicht zu bersehen, dass auf Schu-
len™ die Ansetzung eigner Lehrstunden fir den ana-
44\ ~M'anninfifen Unterricht darum schwierig werden kann,
N annwn die Geschwindigkeit oder Langsamkeit im Fort-
Oum\UI**  schreiten, von dem Gedankenvorrath welchen die
Schiler mitbringen, und von ihrer Bereitwilligkeit,
sich zu dussern, grossentheils abhédngt. Und wie-
wohl Niemeyer (a. a. 0.) ausdrucklich sagt: ,,Kin-
der wissen dabey nichts von Langerweile”, so filigt
er doch sogleich hinzu: ,sie kénnen aber leicht ver-
wohnt werden, wenn man zu geschwind von Einem

7-tr
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aufs Andre Uberspringt.” Solche oder &hnliche Ver-
wohnung kann auf Schulen aus andern Lehrstunden
entstehn , wo der Lehrstoff sehr reichlich dargeboten,
und den Schilern die Muhe gespart wird, ihn selbst
durch ihre eignen Reminiscenzen herbeyzuschaffen.
Deshalb moge man immerhin die ersten Versuche
auf wenige Stunden oder Wochen verlegen, die sich
in die deutschen Lectionen einschalten lassen.

Im Privat-Unterricht durch Hauslehrer féllt eine
solche Bedenklichkeit weg; und der Gedankenvor-
rath, welchen die Schiller besitzen, l&sst sich satt-
sam beobachten, um danach den Plan des ersten
analytischen Unterrichts einzurichten.

8 117.

Spaterhin kehrt der analytische Unterricht in
andern Formen wieder, namlich als Repetition und
Correctur schriftlicher Arbeiten. Was der Lehrer
schon vorgetragen, und wozii er die Hulfsmittel
schon gegeben hatte, das erwartet er beym Wieder-
hohlen und in den Aufsatzen der Schiiler wiederzu-

finden; das Gefundene wird néthigenfalls zergliedert
und berichtigt.

Leicht aber entsteht beym Wiederhohlen eine
unpédagogische Verwechselung, welche die oben be-
merkten Ubel {j. 105j herbeyfiihrt; die Verwechse-
lung des Repetirens mit dem Examiniren. An sich
betrachtet ist Eins vom Andern voéllig verschieden.
Wére der Lehrer einer vollkommenen Aufmerksam-

.
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kelt und zugleich des Verstehens sicher, so wirde
er, des bessern Behaltens wegen, das schon Vorge-
j tragene nochmals vortragen, ohne Zuthun des Schi-
-lers. Dann lage darin nichts vom analytischen Un-
AMyb-iterricht; auch nichts dem Examiniren Ahnliches. In
"tetJAMMden meisten Fallen aber wird von den Zdglingen
verlangt, dass sie, soviel sie behalten haben, repro-
fVt-"ivduciren sollen * dies nimmt leicht den Schein an, als
waére ihnen zugemuthet, sie hatten Alles behalten
sollen, — was genau genommen , nicht einmal beym
Examen gefodert wird. Der Examinator will den
Stand der Kenntnisse, wie sie nun eben sind, un-
tersuchen; das Repetiren aber geschieht, um das
Wissen zu verstarken und zu verbessern. Aufs Exa-
men mag immerhin Lob oder Tadel folgen; dem
[1- " ™»*"r-lwepetiren ist beydes fremdartig.

das Repetiren und das, ihm &hnliche, Ein-
<en grossem Theil der Lehrzeit einnimmt, so

verdient es eine ndhere Beleuchtung.

Ne ' —118.
Werden mehrere Vorstellungen wiederhohlt ge-
' geben, so gewinnen sie nicht bloss an Starke, son-
Hern die Hemmung unter ihnen, falls sie entgegen-
A Aijnsetzter Art sind, hindert bey der Reproduction
v A<fihre Verbindung weniger, als bey der ersten Auf-
Die Verbindung waéchst nicht bloss, sie
wird auch gleichmassiger, d. h. die schwéchern Vor-
stellungen halten sich besser neben den stérkeren.
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Ferner, wenn eine Reihe von successiven Vorstel-
lungen wiederhohlt gegeben wird, so wirken die
vordem in der Reihe schon reproducirend auf die
nachfolgenden, noch ehe die letztem gegeben wer-
den; und dies um desto mehr, je ofter die Wieder-
hohlung sich erneuert; damit héngt die wachsende
Geschwindigkeit bey zunehmender Fertigkeit zusam-
men. Dieser psychische Process kann aber durch
fremdartige Gedanken sehr leicht Stérungen erleiden.

Wir setzen nun voraus, der Lehrer habe einen
zweckmassigen Vortrag gehalten; nicht langer als fur
die Schiiler passt, vielleicht nur wenige UMinuten
lang. Er konnte selbst wiederhohlen; damit aber
die Schuler sich nicht andern G.edanken (Uberlassen,
fodert er sie zum Wiederhohlen auf. Mislingt ihnen
der Versuch, so ist es nun Zeit, Huilfe zu leisten,
also selbst zu wiederhohlen. Aber sehr oft haben
sie einiges behalten, anderes vergessen; dann kommt
es darauf an, die eignen hervorstrebenden Vorstel-
lungen der Schiller zwar zu unterstltzen, aber nicht
zu stdren; also nicht mehr und nicht weniger, nicht
schneller und nicht langsamer einzuhelfen, als dien-
lich ist, um den Gedankengang der Schiler mdég-
lichst dem richtigen Gange des Vortrags zu ndhern.
Wird dies verfehlt, so ist die Reproduction nicht
gehorig wirksam, um die verlangte Verbindung und
Fertigkeit zu erzeugen; man wiederhohlt vielemal
ohne Erfolg; es entsteht Ermidung, und falsche
Verbindung, die sehr zu furchten ist. Sind die

7
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Schiiler unaufgelegt, so muss man fir dasnial lang-
sam gehn; mangelt das Interesse, so kann man sie
nicht in den rechten Gang bringen. Ist der Lehrer
ungeschickt im Wiederhohlen, so spirt man nach
einiger Zeit selbst an den fragmentarischen Antwor-
ten der Schuler, dass sie keinen rechten Gedanken-
fluss gewonnen haben.

8 119.

haben einen zweckmassigen Vortrag, der
Arédis Beyspiel dienen kdnne (5.105) vorausgesetzt. Die
ZvvecKmaéssigkeit liegt vielleicht schon in den Worten ;
soll die Wiederhohlung sich nahe (nur nicht pe-
in Kleinigkeiten) an den Worten halten. Aber
selu héufig liegt das Wesentlich - Zweckmassige in
k ; der Gedankenfolge; dann wechselt man mit den Wor-
'kBtnH™ ten, und lasst sich Anfangs gefallen, dass die Schi-
ler in ihrer, wenn auch minder passenden Sprache
wiederhohlend die Probe des Verstehens ablegen.
Dann aber muss noch immer auf den Zug der Ge-
danken geachtet werden, welchen die Wiederhoh-

A hing moglichst zusammenhangend erneuern soll.

12001 ol EM

" Y ''n J1 Anders verndh es sich, wenn ganze Parthien ei-
wohl gelungenen Unterrichts spéterhin wieder-

werden. War friher das Einzelne, der Klar-

/heit wegen, weit auseinander geriickt worden, (f. 68),

L gleichfalls schon fiir Associationen mancherley
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Art gesorgt (durchs Gesprach, oder gelegentliche Er-
wéhnungen in andern Lehrstunden, oder auch durch
die Erfahrung selbst, nach §.110): so dient jetzt
die Wiederhohlung zuvdrderst, um das Ausgebreitete
ins Enge zusammenzuziehn, dann zur systematischen
Anordnung,, und hdufig zugleich um vollstdndigerzu
lehren, und das Schwerere zum Leichtern zu fiigen.
Hier verandert sich der Vortrag selbst, der jetzt
einer hohem Stufe genugen will. Meistens wird es
auch auf dieser hohern Stufe noch solcher Wieder-
hohlungen bedurfen, welche gleich nach dem Vor-
trage (oder etwa in der ndchsten Lehrstunde) folgen.

8 121.

Fur diese Stufe, welche die frihere Stellung des
Lehrstoffs zusammendrédngend und einschaltend ab-
&ndert, ist zu Oberlegen, welche Form der Verbin-
dung den Gegenstdnden eigenthimlich, und fur den
Gebrauch, zukommen; welche Reihenbildung und
Verwebung dem gemass die Vorstellungen des Lehr-
lings annehmen sollen. Jedenfalls Ist dies weit mehr
Sache der Wiederhohlung als des Vortrags, der von
mehrern Reihen jedesmal nur Eine durchlaufen kann,
und schon in Wiederhohlung lbergeht, wenn er die
andern nachtragen will.

In der Naturgeschichte z. B. glebt es verschie-
dene Classificationen; in der Geschichte durchkreuzt
der Synchronismus die Ethnographie, und die Cul-
turgeschichte verlangt wieder andre Verknupfungen;

7*
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in der Geographie soll man von jeder merkwirdigen
Stadt aus sich nach allen Richtungen orientircn,
aber die Stadte an den Flussen weisen hin auf Fluss-

"IaR AN Gebirgsziige ; in der INlathematik soll
I1. jeder Satz beym Gebrauche bereit liegen, aber er
4~ - ' [liat*uch seinen bestimmten Platz vermdge des Be-

Mweises; grammatische Regeln sollen ebenfalls jeder-
WLy~ Belt zu Gebote stehn; aber zugleich ist hdchst né-
* Aihig, dass der Schiler in seiner Grammatik voll-
ZAJHause sey, und fir Jedes, was er nach-
schlageu will, die Stelle wisse wo es zu suchen ist.
Der Lehrer, welcher geschickt wiederhohlend
dieser Mannigfaltigkeit der Verknlpfungen zu ent-
sprechen weiss, ist nicht immer derselbe, welcher
am besten versteht, im systematischen Vortrdge die
Hauptgedanken hervorzuhebeii, und das Untergeord-

nete anzuknipfen.

ifj :eqmn '
122.

Die Anregung der Schiler zum Wiederhohlen
f'v»'\» niivss Ui der Regel von solchen Puncten ausgehn,
ihnen geldufig sind. Nachgiebigkeit gegen ihren
rnnGydankenlauf muss hinzukommen; der wiederhoh-
N Ie.w Lehrer .darf keinen ganz vesten Plan verfol-
" gen. Die nothigen Berichtigungen erfodern einige
f ' Verweilung; das Berichtigte muss oft einen neuen
K~ J:mwwwdpfungspunct abgeben, von wo aus man sich
Jbrientirt.  IManchmal muss den Schilern frey stehn,

‘selbst allzugeben, was zu wiederhohleu ihnen am
r
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notliigsteu scheine. Dadurch Ubernehmen sie eine
Art von Verantwortung wegen des Ubrigen, und
sind um so mehr aufgefodert, nachzulernen was fehlte.

8 123. -a- =

Die Correctur schriftlicher Arbeiten gehort eben-
falls zum analytischen Unterricht; aber die Mihe ist
grosser als der Gewinn, wenn schriftliche Arbeiten
zu frih verlangt werden. Der Schiler verdichtet
wahrend des Schreibens seine eignen Vorstellungen;
damit verdirbt er sich, wenn er fehlt; seine Fehler
kleben ihm an. Man hat sich vorzusehn, ob man
nicht seiner Achtsamkeit wéhrend des mundlichen
Corrigirens und beym Nachlesen des Geschriebenen
mehr zutraut, als sie leistet. War oft gefehlt, war
ein ganzer Wald von Fehlern aufgeschossen, so wer-
den alle Fehler gleichgiltig; sie demuthigen, aber
sie machen auch muthlos. Darum' nur ganz kurze
Aufgaben zum Schreiben, wenn der Schiler schwach
ist; und lieber gar keine, so lange man durch Ubun-
gen andrer Art sicherer von der Stelle kommt. Der-
jenige Lehrer, welcher héusliche Arbeit aufgiebt,
um sich in der Schule die Mihe zu sparen, ver-
rechnet sich ganz: die Mihe wird ihm bald desto
sauerer werden.

Alanche glauben, statt kurzer Arbeiten lieber ganz
leichte geben zu missen, und zur Erleichterung
wird Alles mdoglichst genau vorgezeichuet; (Dispo-
sition und Phrasen.) Mau tduscht sich. Hatte das ,
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'Sefirigiben einen Zweck, so musste er darin liegen,
dass man den Schuler veranlasste, zu versuchen,
was er ohne den Lehrer vermége. Kommt nun der
Versuch in Gang, so darf fur dasmal der Lehrer
mellt durch allerley Vorgeschriebenes in den Weg
treten. Kommt der Versuch nicht in Gang, so war
es zu frih; man muss warten; oder die Aufgabe
"abkiirzen, sollte sie auch bis auf drey Zeilen zu-
»ammensclirumpfen.  Denn drey Zeilen eigner Ar-
Ibeit sind besser als drey Seiten nach Vorschrift.
:Die Tauschungen, die man sich durchs Géngeln be-
reitet, kénnen Jahre lang dauern, ehe man fir das
eigentliche Vermdgen des Schilers einen richtigen
Maassstab erlangt.

J

m J 14/

Ganz anders verhélt es sich, wenn man vor dem

Schreiben dem Schiler zur Entwickelung seiner Ge-
danken mindlich geholfen hat. Diese Art von Ana-

/b:

_lyse ist besonders im Jinglings-Alter wichtig; es

kommt aber darauf an, dass der Schiler seine Mei-

I/"ming offen &ussere. Geschieht dies, so ist ein Thema

zum Gesprach gegeben, worin der Lehrer sich vor
Widerspruch um desto mehr hiten wird, je
bey dem Schiler etwas aus-

jAA'"\urichten. Etwas Anderes ist, vorlaute Unbeschei-

denheit zurlickzuweisen.
Selbstgewahlte Themata sind den aufgegebeneu
weit vorzuziehu, nw’ nicht von der Mehrzahl der
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Schiiler zu erwarten. Aber wenn solche erscheinen,
so liefert schon die Wahl, noch mehr die Ausfih-
rung, einen Beytrag zur 'Kenntniss der Meinungen,
die unter den Schilern im Umlauf sind, der Ein-
driicke, welche fortwédhrend durch die Schule nicht
bloss sondern auch durch Erfahrung und Umgang
sind gemacht worden. Noch weit bestimmter be-
zeichnet ,sich, die, J/idividualitdt des Schreibenden.
Diese zu erblicken, darauf muss jeder Lehrer ge-
fasst seyn, gesetzt auch, er mdchte lieber sich selbst
in den Schilern abgcspiegelt sehn. Es wiirde zu
Nichts dienen, wollte er seine eigne Mfeinung in die
Aufsatze der Schiler hinein corrigiren; er wirde sie
dadurch nicht zur ihrigen machen. Aber Form der,,
Darstellung lasst sich corrigiren; zur Berichtigung
der Meinungen mogen andre Gelegenheiten \erhel-
fen, falls dieselbe Uberhaupt gelingen kann.

8 125.

Fir den eigentlichen synthetischen Unterricht

107) setzen wir nun voraus, dass der bloss dar-
stellende und der analytische wéhrend des ganzen
Laufs der Jugendlehrzeit uberall an den passenden
Orten zu Hilfe kommen. Sonst bleibt der Erfolg,
insbesondere die Verschmelzung des Gelernten mit
dem, was der Lauf des Lebens herbeyfuhrt, immer
zweifelhaft. Der synthetische Unterricht soll viel
Neues und Fremdes herbeyflhren; der allgemeine
Beiz des Neuen muss hier mit angewohntem Fleiss,

i
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n uud mit dem eigentimmliclien Interesse jedes Lelir-
L, ‘ _gegenstandes zusammen aTlrken.

A E6y den heutiges Tags viel besprochenen Ange-
7%>#®°Y legenheiten nicht bloss Italiens sondern auch Grie-
AV ehenlands und des Orients, bey der jetzigen Ver-
r ,r-Nbreitung.der Natur-Kenntnisse, kann es nicht feh-
\" » len, dass selbst der friliern Jugend Manches zu Oh-
ren kommt, was der Gleichglltigkeit oder Abnei-
gun™ vorbeugt, womit noch vor einem halben Jahr-
fu hundert, Schulkeniitnisse als etwas dem Leben Fremd-

Jw mrin*y 3u-;-1; 'L . .
1Martiges” artgesehen wurden.  Gegenwartig kann es
Vfr -m" nicht schwer seyn, die Neugierde zu entfernten Ge-
~enden und selbst auf vergangene Zeiten binzulen-
ken: ..besonders wo Sammlungen von Seltenheiten
und Alterthimern in der Nahe sind. Solcher Reiz
m wirde indessen gegen die Allihe des Lernens nicht
4 lange ausdauern, wenn nicht zugleich eine Aleinung
At An L von der Nothwendigkeit des Lernens verbreitet ware.
kommen die gesetzlichen Foderungen derSchu-
len, besonders der Gymnasien, zu Hilfe. Die Fa-
"Mihilien wirken nun auf den Fleiss der Jugend ; bey
Uu guter Regierung und Zucht erlangt man leicht die
5 Willigkeit zum Lernen. Nicht so leicht wird ein
wissenschaftliches Streben erreicht, welches noch
Uber die Examina hinaus wirke; dies weiset uns auf
Ukis mannigfaltige Interesse (J. 83—94) zuriick. Ware
fdas Interesse nicht schon der Zweck des lnter-
5s0 musste man es als das einzige Mittel be-
ft trachten, um seinen Erfolgen Haltbarkeit zu verleihen.

W AN
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Das Interesse mm béngt zwar einerseits von der
natirlichen Fahigkeit ab, die man nicht schaffen kann;
andererseits aber von den Gegenstanden, welche sich
dai'bieten.

N 126. A

Gegenstande, welche ,ein dauerndes, und von
selbst weit umbher sich verzweigendes Interesse ge-
wahren konnen, soll der synthetische Unterricht
vorlegeu. Was nur ein kurzes Vergnigen, eine
leichte Unterhaltung giebt, ist geringfiigig; es kann
den Plan des Verfahrens nicht bestimmen. Was iso-
lirt steht, keine anhaltende Beschéfftigung veranlasst,
ist um desto weniger zu empfehlen, je weniger
man entscheiden kann, welcher von den Hauptklas-
sen des Interesse (8 83 — 94) die Individuen sich
vorzugsweise zuneigen werden. Dagegen haben sol-
che Gegenstande den Vorrang, welche auf mancher-
ley Weise die Gemither ansprecheu. Jeden nach
seiner Art anregen konnen. Solchen Gegenstdnden
muss man Zeit lassen, ihnen einen langern Fleiss
zuwenden; es ist alsdann zu hoffen, dass sie auf ir-
gend eine Weise eingreifen; und es wird sich finden,
welche Art des Interesse sie bey Diesem und Jenem
gewonnen haben. Wo dagegen der Faden der Be-
schéfftigung bald abreisst, da ist zweifelhaft, ob ir-
gend eine Wirkung erfolgen, vollends ob ein dau-
ernder Eindruck zuriick bleiben wird.
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V™Mualii elnes Gegenstandes sey geschehen: so
muss dessen Behandlung allerdings der Beschaffen-
.heit desselben gemass seyn, damit die Jugend ihn
‘Nfereichen kdnne. In den hiedurch veranlassten Be-
mschélTligungen gilt im Allgemeinen die bekannte Re-
Angel, das Leichtere dem Schwerem, und insbeson-
dere das Erleichternde demjenigen vorauszuschicken,
was nicht ohne Vorkenntnisse mit Sicherheit kann
gefasst werden. Allein hierin die ausserste Pinct-
lichkeit fodern, heisst oft soviel, als das Interesse
verscheuchen. Vollkommne Fertigkeit in Vorkeunt-
i“nissen kommt spét, und nicht ohne Ermiidung. Der
Lehrer muss zufrieden seyn, wenn die Fertigkeit
Iso weit gediehen ist, dass er sie durch seine Nach-
hilfe beym Gebrauch ohne bedeutende Stoérung er-
“ganzen kann. Den Weg so vollkommen ebnen, dass
gar kein Sprung mehr néthig sey (j. 96) heisst fir
die Bequemlichkeit des Lehrers sorgen; nicht fir
;die der Schiiler. Die Jugend klettert und springt
*gern, sie folgt nicht leicht dem ganz ebenen Pfade.
Aber sie furchtet sich im Dunkeln. Es muss hell
'Seyn; dass heisst, der Gegenstand muss in einer sol-
chen Ausbreitung vor Augen liegen, dass beym Fort-
schreiten auch das Weiterkommen, die Aundhe-

I rung an entfernt*Puncte wahrzunehmen sey.

AL

mVas die Folge der Gegenstdnde anlangt so un-

" /\"y*J*
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terscheide man zuvoérderst zwischen Vorkeimtulssen
und Fertigkeiten.  Bekanntlich werden schon ge-
wonnene Fertigkeiten erst nach sehr langem Ge-
brauch so bevestigt, dass sie nicht mehr verloren
gehn. Daher missen sie, von der Zeit an, da sie
zum Gebrauch hiureichen, fortwéhrend in Ubung
bleiben. Hingegen blosse Vorkenntnisse, welche er-
mudet haben, bevor sie gelaufig wurden, dirfen ver-
gessen werden. Es bleibt genug zuriick, um spéter
ei'neuertes Lernen zu erleichtern (8 92, 103). Da-
her konnen nicht solche Vorkenntnisse, wohl aber
jene Fertigkeiten bestimmende Griinde abgeben, um
danach die Folge der Gegenstdnde einzurichten. Von
sehr nothwendigen Vorkenntuissen — den ersten
grammatischen, arithmetischen, geometrischen — wird
man die allerleichtesten Anfénge zweckmassig jedem
Gebrauche weit voranschicken, bloss das Einzelne
zeigend bis zur klaren Auffassung (8. 68, 69) und es
hin und wieder associirend; wo mdglich ohne zu
ermiden. Sollten auch die ersten Versuche des
Auswendig-Lernens gelingen, so ist es doch sicherer,
sich darauf nicht zu verlassen; sondern die Sache
eine Zeillang bey Seite zu legen. Spéter wird man
von vorn anfangen, ohne zu fodern dass etwas be-
halten sey; man wird aber etwas Mehr vom Lehr-
stoffe aufnehmen kdénnen; und nun schon den Zu-
sammenhang des Einzelnen bemerklich machen. Je
mihsamer die Auffassung, desto behutsamer sey das
Fortschreiten. Kommt die Zeit des Gebrauchs, so
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ist strenger Flelss zu fodern; doch mir fiir massige
Aufgaben; und ohne durch harte Mittel die Fode-
rung aufs Ausserste zu treiben. Nicht Alle kénnen
Alles!  Zuweilen gelingt spatem Jahren, was in
frthem nur nicht verdorben wurde.

129.

Ferner entspricht jeder Stufe, welche der Un-
terricht schon erreicht hat, eine gewisse Fahigkeit
zum appercipireuden Merken 77), welche sorg-
faltig zu bertcksichtigen ist. Denn man soll be-
nutzen, was leicht geschehen kann, um hiedurch
mittelbar zu erleichtern, was sonst schwer und zeit-
raubend seyn wirde.

Man unterscheide Einschalteii und Fortsetzen, und
verbinde diesen Unterschied mit jenem der frey stei-
genden und der gehobenen Vorstellungen 71).
Einschalten zwischen bekannten Puncten geschieht
leichter als Fortsetzen, wo die fortlaufende Reihe
nur mit ihrem Anfangspuncte sich dem Bekannten
anscliliesst.  Einschalten zwischen frey steigenden
Vorstellungen, — zwischen dem, was dem Schiler
von selbst einfallt, indem man ihn in einen gewis-
sen Gedankenkreis versetzt, — gelingt am leichtesten.
Fortsetzen solcher Lehren, deren Vorstellung erst
(durch muhsames Erinnern gehoben werden muss, ist
am schwierigsten und von unsicherm Erfolge. Zwi-,

'")schen beydem steht theils das Einschalten in mehrere
'«gehobene Vorstellungen, theils das F'ortsetzen mit
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Ankniupfung an die frey steigenden. Dass hiebey
noch viele Abstufungen Vorkommen koénnen, ver-
steht sich von selbst.

Der Lehrer, welcher seine Schiler genau kennt,
wird diese Unterschiede vielfach benutzen kdnnen.
Hier nur das Allgemeinste.

Sind flr Realien und fiirs Mathematische die
Vorlheile der leichtern Anknipfung an den Erfah-
rungskreis (f. 101, 102) gehorig beachtet: so kann
man hier auf frey steigende Vorstellungen rechnen;
es wird alsdann darauf ankommen, einige, dazu ge-
eignete, Hauptpuncte friher zu gewinnen, um An-
deres spater dazwischen einzuschalten.

Mehr Schwierigkeit machen die Sprachen. Zwar
die Fortschritte im Deutschen geschehen durch Ap-
perception vermoge dessen, was der Knabe sich als
seine eigentliche Muttersprache urspriinglich zugeeig-
net hatte; und durch Einschaltung des Neuen ins
Bekannte. Aber fir die fremden Sprachen, die sich
erst allmahlig mit der Muttersprache compliciren, ist
Apperception und Einschaltung erst dann mdoglich,
wann schon einige Kenntniss derselben erlangt ist;
und die Kenntniss muss bedeutend wachsen, bevor
auf frey steigende Vorstellungen darf gerechnet wer-
den. Belastet man nun die gehobenen Vorstellun-
gen durch neue, — vollends durch blosse Fortset-
zung — so ist kein Wunder, wenm ein unbrauch-
bares Chaos herauskommt.

Ohne Zweifel ist dies der Grund, weshalb die

%O\
fy
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Versuche, alte Sprachen ohne Grammatik ex usu zu
leliren, wie man im fremden Lande die dortige Sprache
leicht lernt, fehlschlagen mussten. Wer in Frank-
reich franzgsisch lernt, der hat Personen und Hand-
lungen vor Augen; er errdth leicht, was ihn an-
geht; diese Apperception geschieht gewiss durch frey
steigende Vorstellungen, mit denen sich die Sprache
complicirt; und bald wird die Sprache selbst zur
Apperception und zum Eiuschalten bereit seyn. Hin-
gegen der alten Sprache missen erst grammatische
Stltzpuncte gegeben werden, hauptsachlich Flexions-
<wjM||MIVzeichen, Pronomina und Partikeln.  Nur wolle man
ft ' TVMINnicht gleich Anfangs die Grammatik selbst in Masse
NNMIWifranriicken lassen, als ob sie keiner Stltzpuncte be-
-\ dirfte. Langer Gebrauch des Nothigsten muss voran
Igehn. Am schlechtesten aber wére Anfangs ein cur-

I sorisches Lesen, ein Fortsetzen ohne Bevestigung.
Dennoch giebt es eine Bedingung, unter welcher
ANANNAselpst solches Lesen guten Erfolg hat, némlich leb-

haftes Interesse fur den Inhalt.

8 130.
Wenn die Gedanken des Lesers den Worten
iU ~{voran eilen, und meistens den Sinn treffen, so ge-
msbghieht die verlangte Apperception durch frey stei-
A gende Vorstellungen sammt der Einschaltung dessen
hu\y»wv.Mwas nicht errathen war. Dies setzt aber ein sehr
' gunstiges Verbaltnlss des Buchs zum Leser voraus.
Daher missen beyin Sprach - Unterricht die Blcher

ft>



sehr sorgféltig gewahlt, und ihrem Inhalte nach er-
klart werden.

Diese Arbeit darf nicht unter dem Grammatischen
leiden; wohl aber muss vom Grammatischen, soviel
nothig; theils vorangehn, theils beym Lesen ergénzt,
theils bey passenden Ruhepunclen eingeschaltet, und
mehr und mehr eingetibt werden. Schriftliche Ubun-
gen haben eine andre Stelle, und andern Bezug auf
die Grammatik.

Das Interesse am Schriftsteller h&ngt sehr von
historischer VVorbereitung ab; der Zusammenhang der
Philologie mit den sogenannten Realien ist in dieser
Beziehune nicht zu verkennen.

Achtes Capitel.
Vom Lehrplan im Allgemeinen.

8 131.

Wo vielerley Veranstaltungen zu Einem Zwecke
wirken sollen, viele Hindernisse zu lberwinden, ho-
here, gleichgestellte, untergeordnete Personen zu be-
ricksichtigen sind, da ist es immer schwer, den
Zweck selbst als ein unverrlicktes Ziel vest im Auge
zu behalten. Beym Unterricht kommt hiezu der
Umstand, dass kein einzelner Lehrer ihn vollstan-
dig ertheilen kann, dass also nothwendig mehrere
gegenseitig auf einander rechnen missen. Eben des-
halb aber ist bey aller Verschiedenheit, welche die
Lehrplane nach den Umstdnden annehmen, der all-

AR
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M4gemeine Zweck, ndmlich vielseitiges, moglichst gleich-
schwebendes, wohl verbundenes Interesse — diese
eigentliche Entwickelung der Geisteskraft, — her-
vorzTilieben als dasjenige , worauf alle Einzelnheilen
des Verfahrens sich beziehen sollen.

Unterricht darf Uberhaupt nicht mehr Zeit

AMNeilangen, als wieviel mit der Bedingung bestehen
AwyNfty™kann, dass der Jugend ihre natirliche Munterkeit
erhalten bleibe. Nicht bloss wegen der Gesundheit

n korperlichen Starke, sondern — was hier der
nachste Grund ist — weil alle Kunst und Mihe,

A die Aufmerksamkeit wach zu «'halten, an der Un-
aufgelegtheit scheitert, die aus zu langem Sitzen, ja

schon aus zu starker geistiger Anspannung entsteht.

Die willkthrliche Aufmerksamkeit geniigt dem Un-

terricht nicht, wenn sie auch durch die Disciplin

>fs - Hann ei'langt werden. — Dringend nothwendig ist
A Neder Schule nicht bloss ein Local mit gerdumigen

/ <”rhohlung; dringend nothwendig, dass nach jeder
jAj~j~ehrstunde eine Pause, nach den ersten zwey Er-

n AN Maubniss zur Bewegung im Freyen, und nach der
0O w C dritten, falls noch eine vierte folgen soll, wiederum
dieselbe Erlaubniss ertheilt werde. Noch dringender

ist, dass die Schiler nicht durch aufgegebene haus-

OTtbe Arbeiten um die nothige Erhohlungszeit ge-

A | -f »beaoit werden. Wer die, vielleicht zweifelhafte.

W -
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hausliche Aufsicht durch Uberhdufung mit Aufgaben f
entbehrlicher zu machen gedenkt, setzt ein gewisses |
und allgemeines Ubel an die Stelle des ungewissen |
und partialen.

Sehr bittere Klagen sind in neuerer Zeit aus
Vernachldssigung solcher Vorsicht entstanden; sie
werden aus &hnlichen Griinden sich immer wieder-
liohlen; sie sind durch anstrengende gymnastische
Ubungen nicht zu heben; sie setzen den (interricht
in Gefahr, Beschrankungen zu erleiden, bey denen
sein innerer Zusammenhang nicht bestehen kann.

/
§ 133.

Die Zeit, welche dem Unterricht zukommt, darf
nicht zerstreut werden. Zwey Stunden in der Woche
fur dies, und zwey Stunden fiir jenes, jede durch
zwey oder drey Tage von der andern getrennt, —
sind eine alte eingewurzelte Verkehrtheit, bey der
kein Zusammenhang des Vortrags gedeihen kann.
W enn der Lehrer das ertrdgt, so muss freylich der
Schiler es wohl auch ertréglich finden.

Die Lehrgegenstande miissen abwechseln, damit gt
jeder seine zusammenhdngende Zeit finde. Nicht
allen kann ein ganzes Semester eingeraumt werden;
man muss oft kiirzere Zeitrdume ansetzen.

Die Lehrgegenstinde dirfen auch nicht nach den “
Namen ihrer Féacher getrennt werden. Wer z. B.
eigne Stunden fur griechische und rémische Alter-
thimer, eigne fur Mythologie noch neben den Lehr-

8
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slunden fur Lesung é&lter Auctoren, eigne fur Ency-
klipéadie der Wissenschaften noch neben dem deut-
schen Unterricht in der obersten Klasse, eigne fur
analytische Geometrie noch neben der Algebra an-
selzen wollte, der wirde zerreissen wo er verbin-

2 ' den soll, und die Zeit zerspliltein.
Zeitersparung beruht auf bessern Methoden, auf
bung im Vortrage und Geschick zum Hepetiren.
8 134.
y r.s kann viel Werth haben, wenn heranwach-

ANANALANMende junge Leute Blanches fir sich lesen und trei-
ben; sie entwickeln sich nach ihrer Eigenthimlich-
keit, indem sie nach eigner Wahl thun was ihnen

A7~"usagt. Aber bedenklich ist, darliber Bericht in der
.. ppelmie zu fodern. Alittelméssige Kdpfe sollen nicht
Ehrgeiz nachahmen, was ihnen nicht passt; und

I~ das Viellesen soll nicht dem Gefuhl und dem Den-
keg Eintrag thun Die Breite der Gelehrsamkeit ist
nicht einerley mit derXiefe”~ uiid kann diese nicht
ersetzen.  Alancher bt schdne Kiinste statt zu le-
sen. Einige missen frihzeitig Unterricht erlheilen,

rAum leben zu kdnnen. Alsdann lernen sie beym Lehren.
wesentlichen Zusammenhang der Studien
der Lehrplan in sich fassen, ohne sich auf

Atr X ' 2yl *Neben:Leetlire zu stiitzen.

x L

Cfoutfip. 135.

4v Anfang bis zu Ende soll der Lehrplan die
N AN % iuimtlichen liauplklassen des Interesse zugleich be-
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ricksichtigen. Das empirische Interesse trit zwar
Uberall am leichtesten hervor. Aber der Religions-
unterricht erndhrt stets die theilnehmenden Interes-
sen; darin muss ihn der historische Unterricht so-
wohl als der philologische unterstiitzen; die astheti-
sche Bildung beruht Anfangs auf den Stunden im
Deutschen; winschenswerth ist daneben Unterricht
im Singen, welches zugleich dem Korper wohlthun
kann; spater wirken die alten Schriftsteller mit.
Ubung im Denken gewdhrt tlieils der analytische,
theils der grammatische, theils der mathematische
Unterricht; gegen das Ende auch der historische, in-
dem er einen pragmatischen Charakter annimmt.
Zusammenwirklingen dieser Art sind (berall zu er-
streben ; die Schriftsteller missen danach gewahlt
und in der Erklarung behandelt werden.

Dritter Abschnitt.
Zucht.

Erstes Capitel.

Vom Verhéltniss der Zucht zur Regierung und zum
Unterricht.

8 136.
Die Zucht schaut in die Zukunft des Zoglings.
Sie beruht auf der Hoffnung, und zeigt sich zu-

nachst in der Geduld. Sie massigt die Regierung,
8%

Zu-
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die sonst durch grossere Harte vielleicht schneller
zum Zwecke kédme. Sie méssigt selbst den Unter-
richt auf den Fall, dass seine Wiikung das Indivi-
duum zu stark anspannt. Aber sie vereinigt sich
auch mit beyden, und erleichtert sie.

Urspringlich ist die Zucht ein persénliches Be-
nehmen ; wo mdglich nichts anderes als eine freund-
liche Behandlung. Darin liegt die Zugénglichkeit
des Mannes fiir die Wiinsche und Reden des Z6g-
lings, der unter fremden IMenschen im Erzieher (und
in der fir Erziehung sorgenden Familie) seinen Stutz-
punct findet. Aber die Zucht trit wirksam hervor,
wo Hulfe n6lhig ist, besonders gegen Schwdchen
und Fehler des Zoglings selbst, welche die auf ihn
gerichtete Hoffnung vereiteln konnten.

8 137.

Schickliches Betragen verlangt die Zucht; natir-
lichen Frohsinn beglnstigt sie; beydes in wiefern
es sich mit den Beschéfftigungen, die von der Re-
gierung und dein Unterricht ausgehn, vereinigen
lasst. Immer soll der Zdégling den Gegenstand, wo-
mit er beschafftigt ist, im Auge behalten; es ware
schlimm, wenn ein Bestreben, Sich zu produciren,
oder Sich zu belustigen, das Ubergewicht bekéme
und die Arbeit vergessen machte.

Der gute Erzieher wird sich gern dem Zdglinge
pex'sonlich angenehm machen, wenn dieser nicht das
Gegentheil verschuldet. So mildert sich das Lastige
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der Aufsicht. Sanfte Woide verhiilen, wo es ir-
gend seyn kann, jede hartere IMaassregcl.

8 138.

Nicht gleichgiiltig sient der Erzieher den Fort-
schritten zu, welche dem Unterricht entsprechen;
seine persdnliche Theilnahme, — oder Besorgniss,
wirkt sehr stark mit dem Interesse zusammen, wel-
ches beym Lernen mehr oder minder erwacht ist, —
aber wenn es fehlt, oder gar in Widerwillen tber-
gegangen ist, durch keine Zucht kann ersetzt werden.

139.

Den guten Willen des Zdglings kann die Zucht
eben so wenig immer voraussetzen, als das Interesse
beym Lernen. Das aber muss sie voraussetzen, dass
die Regierung nicht fur schwach, der Unterricht
nicht fir schlecht gehalten werde. Liegt hierin ein
Fehler, so muss er da wo er liegt, gebessert wer-
den. Glaubt die Jugend thun und lassen zu koén-
nen, was sie will, glaubt sie wegen mangelnder
Fortschritte den Lehrer anklagen zu dirfen: dann
ist kein personliches Benehmen von Erfolg; und ver-
gebliche Versuche machen das Ubel schlimmer,

8 140.

In einigen Féllen vermischt sich die Zucht so
mit der Regierung, dass sie sich kaum davon unter-
scheiden ldsst, z. B. in solchen Erzlehungslidusern,
wo bey zahlreichen Zbéglingen militarische Formen
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eingefiihrt sind, und der Einzelne melir von der
allgemeinen Ordnung fortgezogen, als einer beson-
dern Sorge theilhaft wird. In andern Féllen trennt
sich die Zucht weiter als néthig von der Regierung;
so, wenn ein strenger Vater sich von den Kindern
fern halt, und dem Hauslehrer innerhalb vester
Granzen die Zucht (berlasst. Jedenfalls missen die
Begriffe unterschieden werden, damit der Erzieher
wusse was er thut, und bemerke was etwa fehlt.
JMen kann hinzusetzen: damit er sich unniitze Mihe
spare. Denn die Zucht vermag nicht unter allen
Umsténden gleichviel; es ist néthig zu beobachten,
um das, was sich thun lasst, nicht zu versdumen.

Zweytes Capitel.
Zweck der Zucht.

8 141.

Wahrend der Zweck des Unterrichts schon durch
den Grundsatz: vervollkommne dich, seine Be-
stimmung erhielt, (8 17, 64, 65,) muss dagegen bey
der Zucht, welche den Unterricht zur Erziehung
erganzt, das Ganze der Tugend zusammengefasst
werden. Tugend aber ist ein Ideal; die Anndherung
dazu druckt das Wort Sittlichkeit aus. Da nun
im Allgemeinen die Jugend von der Bildsamkeit zur
Bildung, von der Unbestimmtheit zur Vestigkeit
tbergeht (8 4): so muss auch die Anndherung zur
Tugend in einer Bevestigung bestehn. Es ist unge-
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nigend, wenn die Sittlichkeit schwankt; und es Isl
schlimm, wenn etwas Unsittliches sich bevesligl.
Beydes zurlickweisend driickt man den Zweck der
Zucht durch die Worte aus: Charakterstarke
der Sittlichkeit.

8 142,

Sowohl im Charakter als im Sittlichen ist Man-
cherley zu unterscheiden, wovon weiterhin. Vor-
laufig ist daran zu erinnern, dass die Bestimmtheit
des Willens, welche man Charakter nennt, nicht
bloss auf dem Wollen sondern auch auf dem Nicht-
wollen beruhet. Dieses Nichtwollen ist theils man-
gelndes Wollen, theils ein verneinendes, zuriick-
stosseudes Wollen, ein Ausschliessen. Bey strenger
Regierung, welche Allem, was verfilhren konnte,
den Zutritt sperrt, ergiebt sich eher ein mangeln-
des Wollen, als eine bleibende Bestimmtheit; hort
die Erziehung auf, so kommen die geflirchteten Ge-
legenheiten, und der Zdgling kann sich bis zur Un-
kenntlichkeit schnell verandern. Die Aufgabe der
Zucht muss so gedacht werden, dass sie beydes,
Wollen und Ausschliessen, umfasse.

Drittes Capitel.
Unterschied im Charakter.

§ 143.
Verschiedenes Wollen erzeugt sich in verschie-
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denen Vorslellungsmassen ; daher die Mihe, das man-
nigfaltige Wollen zur Einstimmung zu bringen.

Die verschiedenen Vorstellungsmassen treten nicht
bloss abwechselnd ins Bewusstseyn, sondern es kann
auch eine gegen die andre in das Verhéltniss der
Apperception treten. Es giebt ein appercipirendes
Merken nicht bloss fiir Wahrnehmungen von aussen;j
(J. 77), sondern auch in der innern Wahrnehmung.
Die Apperception ist aber selten oder niemals blosses
Wahrnehmen, sondern eine Vorstellungsmasse greift
bestimmend ein in die andre. Weil nun in jeder
Vorstellungsmasse ein Wollen liegen kann, so ge-
schieht es, dass vielféaltig ein Wollen das andre will
oder nicht will. Indem ferner der Mensch vorzugs-
weise in seinem Wollen Sich findet, befiehlt er sich
selbst, beschliesst Uber sich selbst; versucht, sich
selbst zu beherrschen. In solchen Versuchen macht
er mehr und mehr sich selbst zum Object seiner
Beobachtung. Denjenigen Theil seines Wollensj wel-
chen er in dieser Selbstbeobachtung als schon vor-
handen antrifft, nennen wir den objectiven Theil
des Charakters. Dasjenige neue Wollen aber,
welches erst in und mit der Selbstbeobachtung ent-
steht, muss zum Unterschiede von jenem, der sub-
jective Theil des Charakters heissen.

Dieser zweyte Theil kann erst in reifem Alter
zu seiner Ausbildung gelangen, allein die Anfénge
fallen schon ins Knabenalter, und sie pflegen im
Junglinge schnell wachsend hervorzulrcleu, jedoch
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verschieden an Art und Stérke bey verschiedenen
Individuen.

§ 144,

Bey der grossen Mannigfaltigkeit dessen, was im
objectiven Theile enthalten seyn kann, dient zur
Ubersicht die Abtheilung dessen, was der Zogling
duldet oder nicht leicht duldet, zu haben ver-
langt oder nicht verlangt, was er gern oder ungern
treiben mag. Bald hat die eine bald die andre
dieser Klassen ein Ubergewicht; alsdann muss sich
zwar das Ubrige danach fiigen und beschranken, al-
lein diese Beschrankung ist nicht immer leicht. Da-
her gelangt schon der objective Theil des Charak-
ters schwer zur Einstimmung mit sich selbst.

8 145

Im subjective!! Theile des Charakters bilden sich
bey héufiger Wiederhohlung ahnlicher Falle allmah-
lig allgemeine Begriffe sowohl von dem Vorgefun-
denen, unter &hnlichen Umstadnden gleichartigen
Wollen, als auch von den Zumufhungen, das Wol-
len so oder anders zu bestimmen, welche der Mensch
gegen sich selbst richtet.

Diese Zumuthungen fallen grossentheils ins Ge-
biet der Klugheit; also der Vorsicht und Zurick-
haltung, oder auch der Thatigkeit, um durch geeig-
nete Mittel zum Zweck zu kommen. Der Knabe
will kluger seyn als das Kind; der Jungling kliiger
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als beyde. Auf diese Weise sucht der Mensch sich
selbst zu Ubersteigen.

8 146.

Nlclit immer ist dies Ubersteigen heilsam fiir das
Sittliche. Vielmehr erwdéchst dem Erzieher die dop-
pelte Aufgabe: theils das Objective , theils das Sub-
jective des Charakters zu beobachten und zu lenken.
Zu jenem gehtren Temperament, Neigung, Gewohn-
heit, Begierden, Affecten; zu diesem gehort, wie
offen oder verschlagen der Zdégling sey, und wie er
zu rasonniren pflege.

8 147.

Im Allgemeinen kann man es als vortheilhaft fur
die Charakterbildung betrachten , wenn der Zdgling
sich in seinem Wollen gleich bleibt, und nicht von
Launen und Einfallen getrieben wird. Eine solche
Gleichférmigkeit, die keiner Anstrengung bedarf,
kann man durch den Ausdruck: Gedéchtniss des
W illens, bezeichnen.

Besitzt das Individuum diesen naturlichen Vor-
zug, so gelaugt der objective Theil des Charakters
leicht zur Einstimmung mit sich selbst. Der Zdgling
weiss dann, dass unter dem Mancherley des Dul-
dens, Habens, Treibens, eins dem andern Beschrén-
kungen auferlegt, — dass man nicht selten dulden
muss, um Beliebiges haben und treiben zu koén-
nen, dass Beschéffligungen, die einer gern treibt.
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nicht immer zu demjenigen Gewinn fuhren, den er
haben mdochte, u. d. gl. m. Ist dem Zdglinge dies
klar genug, so kommt er bald dahin, sich zu sagen,
woran ihm mehr oder weniger gelegen sey; er wahlt,
und die Wahl ist grossentheils bestimmend fir
den Charakter; zunéchst fir den objectiven Theil
desselben.

Kommt der subjective Theil des Charakters zur
Reife, so entstehn nach einander Vorsdtze, Maxi-
men, Grundsdtze. Damit hdangen Subsumtionen,
Schlisse, Motive zusammen.

Diese Motive gelten zu machen, wird oft Kampf
kosten. Die Schwaéche oder Stirke des Charakters
wird sich danach bestimmen, ob beyde Theile des-
selben zusammenstimmen oder nicht. Das Sittliche
muss in beyden liegen; sonst ist die Stdrke nicht
einmal erwiinscht.

Viertes Ca pitel.
Unterschiede im Sittlichen.

§ 148.

Lebhafte und zugleich wohlwollende Zdglinge fin-
det man oft; vom Standpuncte der Ideen der Voll-
kommenheit und des Wohlwollens betrachtet,
machen sie alsdann, zundchst wenigstens, keine Sorge.
Bey vester Regierung bringt man sie auch leicht da-
hin, die Regel: quod tibi non ois Reri, dlteri ne feceris,
sich eiuzupréagen; hiemit findet sich leicht das néthige
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Nacligeben im Streit, und um so mehr die Behut-
samkeit, nicht Streit zu erheben. So machen sie
auch, in Ansehung der Billigkeit und des Rechts,
keine Sorge. Im Laufe der Jahre kommt die Be-
sonnenheit hinzu, welche die Grundlage der richti-
gen Selbstbeherrschung abgiebt; sie nahern sich der
innern Frey heit. Hiemit ist bey einander, was
den einfachen praktischen Ideen gemass zur Sittlich-
keit gehort.

Aber nicht immer, nicht bey Allen, ist und bleibt
es so bey einander. Neben jenen Idblichen Ziigen
bemerkt man oft andre entgegengesetzte; es zeigt
sich, dass diese nicht ausgeschlossen waren, und dass
jene den Charakter nicht bestimmten.

8 149.

Um das Schlechte auszuschllessen, missen zu den
loblichen Zigen, welche in dem objectiven Theile
des Charakters sich vorfinden, noch die guten VVorsatze
kommen, welche dem subjectiven Theile angehoren.

Diese erfodern zuerst jene &sthetische Beurthei-
lung, wodurch der Zdégling in Beyspielen, die sich
darbieteu, besseres und schlechteres Wollen richtig
unterscheidet. Fehlt es dieser Beurtheilung an Klar-
heit, Kraft und Vollstdndigkeit, so haben die Vor-
satze keinen Boden im Gemiithe des Zdglings; sie
sind dann nicht viel mehr als gelernte Worte.

Ist dagegen die &sthetische Beurtheilung des Wil-
lens mit dem gesammten Interesse verwebt, welches
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aus Erfahrung, Umgang, und Unterricht hervorgeht:
so erzeugt sie eine Warme flrs Gute, wo sich das-
selbe auch finden mdge; welche nicht bloss auf alle
Bestrebungen des Zdglings, sondern auch darauf
einwirkt, wie er sich aneiguet was ihm Lehre und
Leben ferner darbieten.

8 150.

Um alsdann die sittlichen Entschliessungen
vester zu stellen, dient noch die logische Cultur der
Maximen, die systematische Vereinigung derselben,
und deren fortwadhrender Gebrauch im Laufe des
Lebens. Hiemit hangt die Bildung zum Nachdenken
zusammen.

Daraus ist einleuchtend, dass die Zucht nicht
anders als in Verbindung mit dem Unterricht ihr
Werk vollfihren kann.

Funftes Capitel.
Hulfsmittel der Zucht.

8 151.

Die Zucht ist zwar weit entfernt, durchgehends
zu hindern und beschwerlich zu fallen; noch weiter
davon, eine fremde Thatigkeit anstatt der eigenen
dem Zdglinge einimpfen zu wollen. Dennoch muss
sie bald versagen bald gewahren; so dass der Zog-
ling durch sie weit abhdngiger wird, als ihn die
blosse llegierung machen wirde. Denn die Regie-
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rung kann auf einigen"Vorschriften sehr strenge hal-
ten, und doch Ubrigens den Knaben sich selbst Uber-
lassen; dies aber ist eine Sorglosigkeit, der sich die
Zucht selten hingeben darf. Nur ein sehr 'vest be-
grindetes Vertrauen zu dem Zdéglinge wirde dazu
berechtigen.

Der aufmerksame Erzieher ldsst, selbst ohne es
zu beabsichtigen, bestdndig etwas von Zufriedenheit
oder Unzufriedenheit spiren, dies genigt oft; zu-
weilen Ist es bey empfindlichen Zéglingen schon zu-
viel. Ungewohnter Tadel verletzt sie weit mehr
als man will; wéhrend die kleinsten Zeichen des*
Beyfalls ihnen nicht entgehn. Es ist wichtig, diese
Empfindlichkeit zu schonen.

§ 152,

Allgemeiner zeigt sich die Empfindlichkeit in An-
sehung der Freyheit oder Beschrdnkung. Dieser
Punct ist zugleich fir Charakterbildung von der
grossten unmittelbaren Wichtigkeit, wenn die gege-
bene Freyheit zum (berlegten und gelingenden Han-
deln benutzt wird. Denn aus dem Gelingen ent-
springt die Zuversicht des Wollens, wodurch Be-
gierde zum Entschluss reift. Darf man ein richtiges
Handeln erwarten, so muss dazu Freyheit gegeben
werden; im Gegenfalle ist es gefahrlich, wenn ein
lebhaftes Bewusstseyn der Selbstthatigkeit frih eln-
trit. Tiefer unten mehr hievon!
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8 152,

Muss man oft tadeln und beschrénken, so wird
grossentheils die Empfindlichkeit abgestumpft, doch
mehr gegen die Worte als gegen die Einschrankungen.
In denWorten kann man die Form wechseln; was aber
das Erlauben und Verbieten anlangt, so muss darin
nach Madglichkeit eine bleibende Regel flhlbar seyn,
ware es auch nur die, einerley Erlaubniss wochentlich
oder monatlich nicht Ofter als geméass einer ange-
nommenen Gewohnheit zu geben. Ungleichheit ohne
offenbare Griinde erscheint als Willkiihr und Laune;
veste Schranken werden leichter ertragen.

8 153.

Am mindesten wird die Empfindlichkeit gereizt
durch das blosse Anhalten, durch tagliches Erinnern,
Rufen zu bestimmter Stunde, ohne dabey einen Vor-
\s'urf auszusprechen. Es giebt eine Menge von Klei-
nigkeiten des taglichen Lebens, in denen Ordnung
herrschen muss; diesen mehr Wichtigkeit beyzule-
gen als sie haben, ist nicht rathsam; scharfer Tadel
soll nicht leicht an geringfligige Nachléassigkeiten ver-
schwendet werden; man bedarf seiner fur wichtige
Dinge. Aber die Regel muss beobachtet werden;
kleine Strafen, die nicht personlich verletzen (z. B.
geringe Geldbussen in Pfennigen) passen hiebey eher
als harte Worte.

8 154.
Hiemit hdngen Gewdhnungen solcher Art zusam-
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men, welche auf ein Ertragen und Entbehren ohne
Murren, selbst auf Abhértung hinauslaufen. Dabey
ist nicht bloss zu vermeiden was die Empfindlich-
keit aufregen kdnnte, sondern es muss auch fiir gute
Laune, fir heitern Scherz die freye Ausserung ge-
stattet werden.

8 155,

Das Verwoéhnen durch h&ufigen, unnéthigen Ge-
nuss, durch viele kiinstlich veranstaltete Vergnigun-
gen, die nicht zugleich etwas von Arbeit und Ubung
in sich schliessen, ist schon deshalb nachtheilig, weil
die Abstumpfung der Empfindlichkeit, welche dar-
aus entsteht, eine Menge kleiner Hulfsmittel der
Zucht erschopft, von denen man bey nicht verwéhn-
ten Rindern Gebrauch machen kann. Denn es be-
darf nur wenig, um sie auf mannigfaltige Art zu er-
freuen, wenn grosse Massigkeit die tagliche Gewohn-
heit ist; aber man muss auch eine Art von Sparsam-
keit beobachten, um mit Wenigem viel auszurichten.
Insbesondre durfen unschadliche Spiele der Jugend
nicht voreilig durch Foderungen eines gesetzten Be-
tragens verleidet werden. Der Ehrgeiz treibt sie
nur zu frith, nicht mehr Kinder scheinen zu wollen.

8 156.

Der gute Erzieher wird schon in Kleinigkeiten
aufmerksam seyn, die in seiner kleinen Welt wich-
tig genug werden kdnnen; mehr aber liegt an dem
Verhéltniss dessen, was zusammenwirkt.
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1) Verhéllniss zwischen Thatigkeit und Ruhe.
Die Kidafte missen zu thun haben, aber sie sollen
dabey gedeihen und sich nicht erschopfen. Zuwei-
len muss die Jugend aus eigner Erfahrung sich tber-
zeugen, wieviel man durch Anstrengung vermag;
aber starke Proben dieser Art dirfen nie zur Re-
gel werden.

2) Verlidltniss zwischeji dem was driickt und
hebt. Hier soll wo mdglich Gleichgewicht seyn.
Was von selbst steigt, braucht nicht gehoben zu
werden; aber wenn im Ganzen der Zucht und in
langerer Zeit der Tadel merklich die Ermunterung
liberwiegt, so verliert er an Wirkung; er verstimmt
oft mehr als er nitzt.

3) Verlidltniss zwischen Beschrankung und Frey-
heit. Umgebung und Umgang sollen geschitzt seyn
gegen das was in Versuchung fuhrt; aber die Umge-
bung muss weit und reich genug seyn, um w'enig Sehn-
sucht nach dem was draussen ist, aidkommen zu lassen.

157.

Von zweifelhafter Wirkung sind diejenigen Hilfs-
mittel der Zucht, bey welchen man die Empfind-
lichkeit der Zoglinge nicht vorhersehen kann. Un-
ter diesen giebt es einige, die man gleichwohl Ur-
sach hat zu versuchen, mit dem Vorbehalt, ihre
Wirkung zu beobachten. Inshesondere gehéren hie-
her die eigentlichen péadagogischen Strafen und Be-
lohnungen , wodurch die nalirliclien Folgen des

9



— 130 —

Thuns oder Lassens nachgeahmt werden. Wer die
Zeit versaumt, verliert den Genuss; wer seine Sa-
chen verdirbt, entbehrt sie; wer unmassig war, be-
kommt bittere Arzney; wer geplaudert hat, wird
entfernt, wo gesprochen wird was nicht Jeder héren
soll; u. d. gl. m. Solche Strafen dienen nicht zur
moralischen Besserung, aber sie warnen und witzi-
gen. Ob mehr oder weniger, weiss man oft nicht
vorher; jedenfalls kann eine ndtzliche Erinnerung
davon Ubrig bleiben.

8 158.

Manchmal kommt es darauf an, etwas, das in
ein falsches Geleise gerathen war, herauszuschaffen.
Dazu dient eine plétzliche Unterbrechung, indem
man etwas Neues eintreten lasst. So bey Beschéff-
tigungen, die nur schleppend und mit Unlust fort-
gesetzt wurden.

Zuweilen sieht man bey kréftigen Zdoglingen ein
sehr tadelhaftes Betragen, welches bey Ermahnungen
und Strafen fortdauert, oder die Gestalt wechselt,
und doch seinen wesentlichen Grund nur in einer
leicht zu hebenden Verstimmung hat. Ein uner-
wartetes Kkleines Geschenk, eine ungewohnte Auf-
merksamkeit hilft dann wohl der Verschlossenheit
des Zoglings ab, und man findet was zu thun ist,
wenn man den Grund- des Ubels erblickt.

8 159.
Bey Denen, die kdrperlich schwach sind, ist sehr
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sorgfaltige Pflege der Gesundheit, verbunden mit be-
harrlicher Geduld, die Hauptsache. Die Guite darf
nur nicht in schwache Nachsicht ausarten; genaue

Aufsicht muss die Stelle jeder harten Behandlung
vertreten.

Sechstes Capitel.

Verfahren der Zucht im Allgemeinen.

8 160.

Die Unterschiede im Charakter und im Sittlichen
(8 143—150) geben hier den Faden der Betrach-
tung. Die Zucht soll halten, bestimmen, regeln;
sie soll sorgen, dass im Ganzen das Gemith ruhig
und klar sey; sie soll es theilweise durch Beyfall
und Tadel bewegen; sie soll zur rechten Zeit erin-
nern und Verfehltes berichtigen. Diese kurzen Aus-
driicke werden durch Vergleichung jener oben ent-

wickelten Begriffe eine bestimmtere Bedeutung be-
kommen.

8 161.

Erstlich: was die haltende Zucht bedeute, er-
giebt sich zundchst aus dem oben erwéhnten Ge-
dachtnisse des Willens, 147.) wovon der Leicht-
sinn, welchen man gewolmlich der Jugend zuschreibt,
das Gegentheil ist. Denn der Leichtsinnige gedenkt
nicht dessen was er wollte. Er bedarf, durch die
Zucht gehalten zu werden. Nahere Bestimmungen
dieses Haltens sind Abhalteu und Anhalten.

9*
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Die erste Voraussetzung der haltenden Zucht
aber ist die Regierung, und der von ihr bewirkte
Gehorsam. Hieraus ergiebt sich, dass der Zdgling,
wenn man befehlen wollte, nicht wagen wiirde
sich zu widersetzen. Man befiehlt aber selten, und
nur im Nothfall; geschdhe'es hdufig, so wiirde der
Zdgling sich nicht entwickeln kdnnen ; geschéhe es
bey heranwachsenden Zdglingen ohne offenbare und
dringende Griinde, so wirde der Gehorsam nicht
mehr lange fortdaueru. "Wahrend des Zeitverlaufs
nun, in welchem die Regierung sich nicht regt, soll
dennoch der Zdgling sich nicht* in einer ziigellosen
Uugebundenheit befinden; es soll ihm, wenn auch
noch so leise, doch fihlbar bleiben, dass er gewisse
Schranken nicht Oberschreiten darf. Dies muss die
haltende Zucht bewdirken.

Auch der, im Allgemeinen gehorsame, Zogling
aber folgt nicht Jedem, nicht unter allen Umstan-
den, nicht immer ganz, schnell, ohne Widerspruch;
folgt er einmal nicht auf sanfte Worte , dann noch
weniger auf rauhe Behandlung. Nun muss zwar der
I'rzieher wissen, welchen Rucklialt er hat, — der
Vater muss mit sich einig darliber seyn, wie weit
er im Nothfall in Zwangsmitteln gehen wiirde ; der
Hauslehrer, welche Stiitze er au den Eltern hat,
der Schulmann, wie w'eit er von der hdéhern Be-
horde gehalten Avird. Allein hiebey wird die Zucht
auf die Regierung zuriickgewieseu; dies ist nach JMdg-
liclikeit zu vermeiden. Unangenehme Falle in wel-
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eben es sich nicht vermelden 1&sst, sind allermeistens
solche, da schon seit l&ngerer Zeit allméhlig eine
schwache Nachsicht zur Verwilderung Anlass gege-
ben hatte; diese Félle sind hier bey Seite gesetzt;
und das kann um so mehr geschehn, da selbst der
Trotz, wenn noch nicht alle Bande geldset sind, und
wenn ihm vester Ernst ohne Ubereilung gegeniiber
steht, bald verschwindet, und der Reue Platz macht.

§ 162.

Soll nun die haltende Zucht in sich selbst eine
Kraft haben, den mangelhaften Gehorsam so weit
ndthig zu ergénzen, so muss zuvor in dem Zdgling
ein lebhaftes Geflihl erweckt seyn, dass er an der
Zufriedenheit des Erziehers etwas besitze, und etwas
zu verlieren habe. Dies erreicht der Erzieher in
dem Maasse, als er in die Lebensgewohnheiten des
Zoglings wirksam und willkommen eingreift. Er
muss geben, um nehmen zu kénnen. Findet er no-
thig, dem Zoglinge eine andre Richtung zu erthei-
len, so darf er dies Unternehmen nicht fur leichter
halten als es ist; er muss langsam vorschreiten.

Das erste. Geschafft der Charakterbildung be-
schreibt Niemeyer mit folgenden trefflichen Worten :

,Das erste Studium richte der Erzieher auf das
»entschiedene Gute, was in dem natirlichen
»Charakter dessen liegt, den er erziehen soll. Dies
»ZU erhalten, zu bevestigen, zur Tugend zu
»erheben, und gegen alle Gefahr zu schitzen,
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j:8ey sein unabldssiges Bestreben. Dies muss
»gleichsam den Ton seiner ganzen Erziehungs-
»Methode stimmen. Auch bey dem schon ver-
»Zognen und verdorbenen Zdégling achte er dar-
»auf, und suche es, wenn auch schon mancher-
»ley Unkraut daneben aufgeschossen ware, lier-
»,vorzuziehn. Denn von diesem Puncte muss
»die fernere moralische Ausbildung ausgehn.”
Diese Stelle kann schon hier Platz finden, obgleich
sie eigentlich erst zur moralischen Erziehung gehort.
Fahlt der Zogling, dass man sich an das Bessere in
ihm wendet, und kommt alsdann einige Gefélligkeit
hinzu, wie der gebildete Ton des Umgangs sie mit
sich bringt: so wird er um desto folgsamer seyn,
je mehr Gedéchtniss des Willens in ihm ist; und
was noch daran fehlt, wird die haltende Zucht
leicht ersiuzen.

8 163.

Je weniger aber der Zdgling seines eignen Wol-
lens eingedenk ist, um desto schwerer wird die hal-
tende Zucht. Doch ist auch hier noch ein Unter-
schied zwischen launenhafter Wildheit und reinem
Leichtsinn.

Es kann Félle geben, wo der Ungestiim des Z6g-
lings den Erzieher zu einer Art von Kampf heraus-
fodert. Anstatt sich darauf einzulassen, wird ruhi-
ges Abweisen, Zuschauen, Warten bis Ermidung
eintrit, meistens im Anfénge hinreichen. Verlegen-
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beiten, welche ein solcher Zégling sich selbst bereitet,
werden Anlass geben, ihn zu beschdmen; alsdann
wird sich finden, ob er zu einem gleichférmigen Be-
tragen zu bringen ist. Zuweilen lasst sich bey Ein-
zelnen auf solche Weise selbst der Mangel der Re-
gierung ersetzen; doch schwerlich jemals bey Vielen,
wenn die Wildheit schon zur Unsitte gefihrt hat.

8 164.

Der eigentliche Leichtsinn, der sich im Verges-
sen, in der Unordnung, Unstetigkeit, in den soge-
nannten Jugendstreichen zeigt, ist ein Ubel der in-
dividualen Anlage; und lasst keine radicale Heilung
zu; wenn er gleich in spatem Jahren, vielfach ge-
warnt und gegen dussere Reize abgestumpft, unsicht-
bar wird. Desto ndéthlger ist hier die haltende
Zucht, damit die Folgen des Ubels vermieden, oder
doch gemindert werden. Denn fangt der Leichtsin-
nige erst an, sich in seinem Treiben zu gefallen, so
strdubt er sich gegen Ordnung und Fleiss, und sinnt
auf IMittel, um Freyheit flr ein regelloses Leben zu
gewinnen. Hier muss die Zucht zuvorkommen. In
der friihen Zeit, wo noch kein ubler Wille da ist,
muss sie den mangelnden Willen ersetzen. Was
der Zogling aus den Augen verlor, muss sie ihm
vergegenwartigen. Seinem Schwanken und Schweifen
muss sie eine ausserliche Vestigkeit und Gleichférmig-
keit fortwahrend leihen, die sie in ihm entweder gar
nicht, oder doch nicht gleich, hervorbringen kann.
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Hielier gehort, dass mau mit Rindern nicht ra-
sonniren soll. ,Vor dem zu héaufigen Rasonniren
»,Kann ich nicht laut, nicht stark genug warnen,”
sagt Karoline Ruclolphi; uiid Schwarz, der diese
Stelle anfihrt*"), figt hinzu: ,schon das einmalige
ist zu haufig.” Niemeyer, indem er von den Aus-
artungen zu grosser Lebhaftigkeit spricht, und den
Leichtsinn zeichnet, ,,der unachtsam macht, keine
»Rucksicht auf die Folgen nimmt, und zur Unbe-
»sonnenhelt verleitet”, fahrt fort: ,Dies alles sind
»keine Fehler des Herzens, aber es sind doch Fehler,
»welche abgelegt werden missen; wozu Gew dh-
»Nung beynahe das einzige sichere Erziehungsmittel
»ist, das nur dann durch weise gewahlte positive
»Strafen unterstitzt werden muss, wenn mau an-
»fangt, Mangel an gutem Willen zu bemerken, oder
,wenn sie schon einen hohen Grad erreicht haben.”
Er empfiehlt weiter, man solle darauf bestehen, dass
auf der Stelle gedndert werde, was zu &ndern
ist, indem unbestimmte Erinnerungen nichts fruchten.

Damit ist nun zwar die Sache nicht abgethan;
aber wir reden hier noch von der haltenden Zucht;
und wahr Ist, dass man nicht R&sonnement an die
Stelle der Gewdhnung setzen darf.

§ 165.
Waéhrend nun bey den Lelchlsinuigeu das Ab-
halten schwerer ist, als das Anhalten — denn lelz-

*) Schwarz Erziehungsichrc 11, N3,
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teres gelingt wenigstens tlieilweise leichter, wenn
der Unterricht Interesse weckt, wird dagegen
bey trdgen Naturen das Anhalten schwerer, weil
man sie in ihrer Bequemlichkeit stéren muss. Hier
ist der Reiz munterer Gespielen zu korperlicher Be-
wegung das Erste; und leichtere Beschafftigung muss
geniigen , wo schwierige Aufgaben des Lernens noch
nicht durchdringen kénnen. Hangt Tragheit mit
korperlicher Abspannung zusammen, so lasst sich
von der Gesundheits-Pflege und von zunehmenden
Jahren Besseres hoffen.

Uberall gilt die Regel: die Aufgaben diirfen nicht
die Kréafte (bersteigen, und nicht zu lang seyn;
aber das Augefangene muss fertig werden; wenig-
stens dirfen die Zoglinge es nicht willkurlich liegen
lassen, es muss in ihren Augen ein, wenn auch nur
kleines. Ganze bilden.

8 166.
Das die haltende Zucht sich auf die eigne Hal-
tung des Erziehers grindet, — auf Gleichformigkeit

seines Betragens, braucht kaum gesagt zu werden;
diese Gleichformigkeit muss aber auch den Kindern
deutlich vor Augen stehn. Inshesondere darf er
nicht die Klage veranlassen: man wisse nicht, wie
man es ihm recht machen solle; er sey unzufrieden,
was man auch thun moége. Kommt es dahin, so ist
seine )edesmaligc Laune das Erste, was die Zoglinge,
&hnlich dem W etter, beobachten und einander mit-
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iheilen. Die Uble Laune wird gefurchtet, die gute
Laune fur zudringliche Bitten benutzt. Die Zdglinge
suchen den vesten Punct, der sie halten soll, zu
bewegen; und das mindeste Gelingen ernédhrt aus-
schweifende Hoffnungen. Alsdann verliert sich die
Nachwirkung der friilhem Regierung; und aus er-
neuerten strengen Maassregeln entsteht eine Kette
von Ubeln.

8 167.

Zweytens; die Zucht soll bestimmend wirken;
sie soll veranlassen, dass der Zégling wahle, (f. 147.)
Ilieher gehort die obige Unterscheidung dessen, was
man dulden, haben, treiben wolle; also auch Erfah-
rung von den natirlichen Folgen des Thuns und Las-
sens (f. 157); denn olme Ricksicht auf diese Folgen
kann jenes mannigfaltige Wollen nicht in Uberein-
stimmung gebracht werden. Vor allem ist nun zu
bemerken, dass der Erzieher nicht etwan im Namen
des zdglings zu wéhlen hat; denn es ist des letztem
eigner Charakter, welcher zur Bestimmtheit gelan-
gen soll. Giiter und Ubel miissen dem Zoglinge aus
eigner Erfahrung — zum Theil, und doch nur zum
kleinsten Theil m— bekannt werden. Dass die Flamme
brennt, die Nadel sticht, das Fallen und Stossen
schmerzt, muss schon das kleine Kind fithlen; Ahn-
liches gilt weiterhin, nur nicht bis an die Granze
ernstlicher Gefahr. Sondern darauf kommt es an,
dass in Folge der wirklich gemachten Erfahrungen,
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indem sie die Warnungen des Erziehers bestatigen,
der Zdégling den andern Warnungen glaube, ohne
auf Bestatigung zu warten.

8 168.

Was erfreut und verletzt, entspringt so vielfach
aus geselligen Verhaltnissen, dass der Zdégling in
solchen heranwachsen muss, um seine natirliche Stel-
lung unter Mehrern einigermaassen kennen zu ler-
nen. Auf der einen Seite meldet sich nun die Sorge,
schlechtes Beyspiel und Rohheit zu verhiten; auf
der andern Seite darf doch der Umgang nicht so
angstlich gewahlt seyn, als ob dem Zogling das Ge-
flhl des Drucks sollte erspart werden, welcher sich
in jeder Gesellschaft aus dem Streben und Gegen-
streben der Menschen erzeugt. Allzugrosse Nachgie-
bigkeit der Gespielen in der Jugend bringt Tauschun-
gen Uber die wahren Lebens-Verhéltnisse hervor.

Ferner muss Geselligkeit mit Zurlickgezogenheit
wechseln.  Der Strom des geselligen Lebens soll
nicht fortreissen, und nicht mé&chtiger werden als
die Erziehung. Der Knabe schon, vollends der Jing-

ling, soll auch lernen allein seyn, und seine Zeit
gehorig auslillen.

8 169.
Indem der Zégling sich abwechselnd unter seines
Gleichen und unter Erwachsenen bewegt, lernt er
verschiedenartige Ehrenpuncte kennen. Diese iheils



zu verbinden, tliells gehorig unterziiordnen, kann
der Zucht nach den Umstanden schwerer oder leich-
ter werden, je nachdem die Schéatzung der rohen
Kraft einerseits, die Foderung der feinen Sitte und
die Beachtung der Talente und Kenntnisse anderer-
seits, weiter oder minder weit von einander abstehn.
Die Hauptsache ist, dass man keinen Ehrgeiz kiinst-
lich ernéhre, aber auch kein natirliches und rich-
tiges Ehrgefuihl erdriicke.  Gewohnlich aber haben
Diejenigen, welche sich fir die Fortschritte des Z6g-
lings interessiren, Ursache, sich selbst vor der T&u-
schung Ubergrosser Hoirnuugen zu hiiten.  Solchen
nachgebend werden sie unwillkiihrlich Schmeichler;
und treiben den Knaben, vollends den Jungling, Gber
den Punct hinaus, auf welchem er sich halten kann.
Dann folgen spater bittere Erfahrungen.

8 170.

Etwas langsamer als das natirliche Ehrgefihl
entwickelt sich die Beachtung des Werths der Dinge
in Bezug auf gewdhnliche Lebensbedirfnisse, Be-
sonders weiss die frihere Jugend selten mit dem
Gelde umzugehn; der Knabe erliegt den Tauschun-
gen, anstatt Entweder dies Oder jenes, was fir eine
bestimmte Summe Geldes zu haben ist, zu setzen
dies Und jenes. Er muss auch hierin Erfahrungen
im Kleinen machen; und nicht bloss in Ansehung
des Geldes sondern auch der Sachen, durch Entbeh-
rung das Verlorne schéatzen lernen. Gegen klein-
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lichen Geiz hat mau selten néthig die Jugend zu
warnen; Ofter jedoch nimmt sie etwas vom Hdren-
sagen an; und es kann begegnen, dass Einer aus
Nachahmung geizt, aus eignem Triebe verschw'endet.
Wenn solche Ubel nicht dem Ehrgefiihl weichen,
so fallen sie der moralischen Bildung anheim.

LT

Hat nun der Zogling erfahren, welchen Druck
er unter andern Menschen dulden muss oder nicht
zu dulden braucht, und was er an Ehre, an Sa-
chen, au Geniessungen haben kann oder entbehren
muss; so kommt es darauf an, wie er dies ver-
knupfe mit den Beschalftigungen, die er zu treiben
Lust oder Unlust empfindet. Dass hierin vielfach
lins das Andre mdoglich macht, bedingt, beschrankt,
merkt der Besonnene bald von selbst, dem Leicht-
sinnigen aber ])rédgt es sich nicht hinreichend ein;
alsdann soll der Erzieher dem Einprédgen nachhelfen,
weil ohne veste Besinnung hieran der Mensch cha-
i'akterlos bleibt.

Allein oftmals ist ein Mangel an Vesligkeit sogar
erwinscht; dann ndmlich, wenn die geistigen In-
teressen, welche der Unterricht wecken soll, und
wenn die sittliche, wenn die religiése Bildung noch
zuruckgeblieben sind. Der objective Theil des Cha-
rakters (f. 143) darf sicli nicht zu schnell abschlie-
ssen; und sehr oft liegt von dem W"erthe der Zucht
ein grosser Theil darin, dies Abschliessen zu vei-zo-
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gern. Dazu dient der Druck, in welchem der Z6g-
ling gehalten wird; die untergeordnete Stellung, wel-
che man ihm seinem Alter geméss giebt; insbeson-
dre die Versagung der Freyheit zum Handeln ohne
Erlaubniss und nach eignem Belieben, (8 152). Die
asthetische Beurtheilung der Willens - Verhéltnisse
(8 149) verspéatet sich oft, oder bleibt schwach im
Verhéltnisse zu dem Eindriicke der zuvor erwdahn-
ten Erfahrungen; dann fehlt auch die sittliche Warme;
und man wirde zwar Charakterbildung, aber eine
schlechte erlangen, wenn man den jungen Menschen
frey gehn Hesse. Eher ist zu beglnstigen, dass ju-
gendliche Zeitvertreibe, selbst knabenhafte Spiele
sich ungewdhnlich verléangern.

8 172.

Drittens. Die regelnde Zucht beginnt, wenn
der subjective Theil des Charakters ({. 143) anfangt
sich zu zeigen; gewdhnlich im spatem Knabenalter.
In der fruthem Zeit gilt die Regel, nicht mit den
Kindern zu réasonniren, 164); namlich so lange
als man noch mit dieser Regel auskommt. Das hort
aber auf, wenn der Zogling fir sich selbst réson-
nirt, und zwar in so gutem Zusammenhénge, dass
seine Gedanken nicht mehr als fliichtige Einfélle
kommen und verschwinden, sondern Dauer und Hal-
tung gewinnen. Solches Réasonniren darf nicht sich
selbst Uberlassen bleiben; es I&sst sich auch nicht
durch Machtspriiche zuriicktreiben, sondern der Er-



zieher muss rasonnirend darauf eingehn, und einer
weitern falsclien Entwickelung zuvorkominen.

Die Neigung, Regeln veslzustellen, sieht man
schon in den Spielen der Rinder. Jeden Augenblick
wird befohlen, was zu thun sey; nur werden die
Imperative schlecht befolgt, und haufig gewechselt.
Es fehlt auch nicht an eignen kindischen Vorsatzen,
aber sie konnen nicht viel bedeuten, so lange sie
sich nicht gleich bleiben. Ganz anders ists, wenn
sie Bestand gewinnen® wenn Mittel und Zwecke
sich zu Plédnen verknipfen, wenn die Ausfiihrung
unter Hindernissen gewagt wird; endlich wenn die
Vorsatze durch allgemeine Begriffe gedacht werden,
und hiemit Anspruch machen, auch fir kiinftige
mogliche Falle zu gelten, wodurch sie sich in Maxi-
men verwandeln.

8 173.

Die Vorsicht erfodert zuerst, offene Ausserungen
nicht durch tble Aufnahme riickgidngig zu machen,
sondern lieber ein unbequemes Disputiren zu ertra-
gen, so fern dessen Aufrichtigkeit sicher ist, und
nicht etwan der Zogling durch eine ihm gegdnnte
unerwartete Aufmerksamkeit sich zu sehr geschmei-
chelt fuhlt.

Die Vorsicht erfodert ferner, in den Féllen, wo
der Zbgling sich nicht gleich Uberzeugen lasst, das
Endurtheil mehr aufzuschieben, als auf einem sol-
chen zu bestehen; es wird immer leicht seyn, auf



mangelnde Kenntnisse und kinftige Studien liinzu-
weisen. Die grosse Entschiedenheit, -womit Knaben
und Junglinge zu behaupten pflegen, hat durchge-
hends ihren Grund in grosser Unwissenheit; sie ahn-
den nicht von ferne, wieviel schon gemeint und be-
stritten worden ist. Der Unterricht wird ihre Un-
bescheidenheit allniélilig heilen. *

8 174.

Die Hauptsache fur die Zuclit aber ist die Con-
sequenz oder Inconsequenz im Handeln. Die Schwie-
rigkeit, genau nach Maximen zu verfahren, muss
Demjenigen fiihlbar gemacht werden, der leichthin
IMaximen aufstellt. In dieser Art werde dem Zog-
linge der Spiegel vorgeliallen; einerseits, um die
luihallbaren IMaximen zum Weichen zu bringen; an-
dererseits, die haltbaren zu bevesligen.

Zu den unhaltbaren aber rechnen wir hier auch
diejenigen, welche, w'nn schon der Klugheit ge-
méss, doch wider die Sittlichkeit verstossen wirden.
Gesetzt, dies sey dem Zoglinge nicht schon im Vor-
aus deutlich gewesen, so muss es in der Anwendung
vermdoge der anstdssigen Consequenzen hervorspringen.

175.

Die regelnde Zucht erfodert nun oft, dass man
dem Zdglinge eine lebhafte Sprache fuhre, ihn an
Vergangenes erinnere, und Kuinftiges auf den Fall,
da er in seinen Fehlern beharren wiirde, Voraussage;
dass man ihn veranlasse, in sein Inneres hineinzu-
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blicken, um dort den Zusammenhang seiner Hand-
lungen an der Quelle aufzusuclien. Ist indessen dies
schon frither in moralischer Absicht geschehen, so
bedarf es dazu keiner langen Reden jnehr; auch
wird die Sprache immer ruhiger und kurzer werden,
je wirksamer sie schon gewesen ist ; je mehr eignes
Urtheil man dem Zd6glinge schon Zutrauen muss j
endlich je mehr er in die Periode trit, wo er sich
in der Welt umsieht, um das Reden und Handeln
fremder Personen zu beobachten. Denn um die Zeit,
wo er Neues mit Altem \ergleichen will, ist die Em-
pfanglichkeit fir das Alte sehr gering, und erlischt
bald ganz, wenn es nicht schon tief eingepragt war.

8 176.

Viertens. Die Stimmung soll im Ganzen ru-
hig, der Geist zu klarer Auffassung bereit erhalten
werden. Dies gilt allgemein gegen leidenschaftliche
Aufwallungen ; (nicht allgemein gegen Affecten;) aber
vorzugsweise bedingt es die Bildung &sthetischer Ur-
thelle, und hiemit auch (obgleich nicht ausschliessend)
die Begriindung der Moralitét.

Aus jeder Begierde kann Leidenschaft werden,
wenn das Gemulh im Zustande des Begehrens héufig,
und so lange verweilt, dass in Bezug hierauf die
Gedanken sich sammeln, Pldne und Hoffnungen sich
bilden, Verdruss gegen Andre sich vestsetzt. Daher
muss Wachsamkeit auf alles beharrliche und oft
wiederkehrende Begehren gerichtet werden.

10
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Die haéiifigslen Begehrungen aber enlstehn aus
(lem Naturbediirfniss der Nahrung und der korper-
lichen Bewegung.

8 177.

Zuerst nun muss die \Yildheit, welche aus un-
bcfriediglen Natur - Bedirfnissen entsteht, gez&hmt
werden durch Sattigung ohne Ubermaass. Der Hun-
ger darf nicht zum Stehlen, Gberlanges Sitzen nicht
zum Fortlaufen verleiten. Diese Warnung ist nicht
Uberfllssig; es giebt schlimme Beyspiele auch in Fa-
milien, wo man dergleichen nicht erwarten wirde.
Sehr viel ofter jedoch kommt das Ubermaass vor.

Hat das Bedurfniss seinen Stachel verloren, so
muss der fernem Begierde ein bestimmtes und nicht
zu widerrufendes Versagen entgegentreten.  Hiemit
ist Ablenkung auf irgend etwas, welches beschéffti-
gen kann, zu verbinden.

Kann der Gegenstand , welcher die Begierde fort-
dauernd reizt, entfernt werden, so ist dies um so
besser. Im eignen Hause ist es oOfter mdglich, und
auch nothiger, als in fremden Hausern. Lé&sst sich
der Gegenstand nicht entfernen, so mag man die
Befriedigung aufschieben, und fir spétere Zeit
erlauben.

So z. B, beym Genuss des Obstes in Gérten, des-
sen unbedingtes Verbot einen gefahrlichen Reiz zum
Ungehorsam mit sich fuhrt, wahrend die unbedingte
Nachsicht schon wegen des Abreissens unreifer
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Frichte, vollends wegen Beschadigung fremder Gar-
ten, durchaus unzuldssig seyn wirde.

Nach der Analogie mit diesem sehr bekannten
Gegenstande mag man vieles Ahnliche beurtheilen.

8 178.

Ferner sind die Kinder in ihren Spielen zu beob-
achten. Je mehr’freyes Phantasiren, je mehr Ab-
wechselung, desto weniger Bedenklichkeit; wenn
aber einerley Spiel sich oft, nach bleibenden Regeln
wiederhohlt, wenn eine Art von Studium, um eine
besondere Geschicklichkeit zu erwerben, hineingelegt
wird, so kann Leidenschaft entstehn; wovon das
Kartenspiel zuweilen auch ohne Geldgewinn die
Probe liefert. Gewinnstspiele sind génzlich zu ver-
bieten; das Verbot muss aber, wo man der Folg-
samkeit nicht ganz sicher ist, berwacht werden.

8 179.

Zur Ableitung der Gefahr, welche mit leiden-
schaftlichen Regungen verbunden ist, dient vorzugs-
weise das Erlernen irgend einer schonen Kunst,
wenn auch nur massiges Talent vorhanden ist; also
Musik und Zeichnen in irgend welcher beschrankten
Art, (nicht mehrere musikalische Instrumente zu-
gleich; nicht zerstreuende Versuche in allerley Art
von Malerey durcheinander, sondern Consequenz im
Bemiihen um eine bestimmte Fertigkeit).

Fehlt das Talent, so mégen Liebhabereyen, Pllan-

10*
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zensammeln, Musclielnsammeln, Papparbeiten, selbst
Tischler- oder Garten-Arbeiten u. s. w. zu Hilfe
genommen werden.

Poetisches Talent, an sich hochst erwiinscht, er-
fodert doch ein sehr entschiedenes Gegengewiclit
durch ernste gelehrte Beschalftigung; denn der junge
Dichter macht Anspriiche, die ihm geféhrlich wer-
den konnen, wenn er sich darin vertieft.

§ 180.

Plane, denen ein leidenschaftliches Bestreben zum
Grunde liegt, und die sich dadurch verrathen, dass
sie Ordnung, Fleiss, Zeit-Eintheilung stéren, muss
man ernstlich durchkreuzen. Dies ist um desto né-
thiger, je Mehrere daran Thell nehmen; vollends
wenn Ostentation, Parteygeist, B.ivalitdt sich einge-
mischt hat. Dergleichen darf nicht (berhand neh-
men; es verwdistet sehr schnell den Boden, den die
Erziehung mihsam urbar gemacht hat.

f. 181.

Gesetzt nun, die Leidenschaften seyen fern ge-
halten: so kommt es fiir die Begrindung der Mo-
ralitdt im Allgemeinen darauf an, wie mit den Be-
schéfftigungen der Unterricht zusammenwirke? Der
zunachst wichtigste Tlieil des Unterrichts ist hier
der Religions-Unterricht. Am unmittelbarsten aber
entwickeln sich die Gesinnungen des Zdglings in
seinem Umgange; und dabey hat die Zucht ihr Ge-
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schal't wahrziiiiebmeu. Die praktischen Ideen ms-
sen nun einzeln durchlaufen werden.

8§ 182.

Was zuvorderst den Streit anlangt, der unter
Rindern nicht leicht ganz vermieden wird, und der
ihnen wenigstens als ein moglicher Fall vorschwebt:
so kann Selbslhiilfe gegen unerwarteten korperlichen
Angriff nicht verboten, vielmehr muss entschlossene
Gegenwehr, aber auch Schonung des Gegners em-
pfohlen werden. Dahingegen ist beliebige Zueighung
von Sachen, mit Ausschliessung Andrer ohne Riick-
sprache, durchaus zu untersagen, auch bey den ge-
ringsten herrenlosen oder weggeworfenen Kileinig-
keiten. Niemand soll sich einbilden, seine blosse
Willkir waére Gesetz fur Andre. Vielmehr sind die
Rinder zu gewohnen an Beschrénktheit ihres Eigen-
ihums. Was man ihnen zum bestimmten Gebrauche
giebt, darf nur so gebraucht, und soll fiir solchen
Gebrauch geschont werden.

Versprechungen der Rinder unter einander sollen
nicht leichthin flr ungiltig erklart werden, mdégen
sie auch théricht und nicht zu erfillen seyn. Wer
sich dadurch in Verlegenheit setzt, muss die Ver-
legenheit fihlen, und sey fiir die Folge gewarnt.
Aber Ubereilte Versprechen sollen auch nicht ange-
nommen werden; und von dieser Seite hat man die
Knoten aufzulésen, worin die Rinder sich manch-
mal verwickeln.
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Es ist nicht unerwinscht, wenn die Zoglinge
sich selbst einige empfindliche Proben von schwie-
rigen Rechts - Verhdltnissen bereiten; aber das Ver-
gnigen des Zankens ist nicht zu gestatten , sondern
sie sollen lernen, dem Streite nach Mdglichkeit vor-
zubeugen und auszuweichen. Sie mdgen ihn kennen,
um sich einzupragen , dass er misfallt.

8 183.

Von hier 6ffnet sich ein doppelter Weg der Be-
trachtung. Der Streit geféllt den Rindern, weil er
Kraft zeigt; und sie suchen ihn meistens aus Uber-
muth. Hier ist ein Riegel vorzuschieben; und an-
derwarts Luft zu machen. Gymnastische Ubungen
sollen Kraft zeigen; der J1Vettstreit, der nicht Streit
ist, wird bey Scherz und Spiel willkommen seyn.
Geistige Thétigkeit mag ebenfalls Gelegenheit dar-
bieten, sich hervorzuthun; sie mag auch Anlass zu
Vergleichungen geben, jedoch mit ausdriicklicher Zu-
rickweisung aller Anspriiche, die sich darauf grin-
den wurden. Den praktisch brauchbaren Maassstab,
wo es auf Grossen — also auf das perfRee le! an-
kommt, liefert jeder Zdgling sich selbst durch seine
Fort- und Ruckschritte. Einen dem Andern zum
Exempel aufstellen, erweckt Neid; und viel besser
ist, den Schwachern zu entschuldigen, wo er niclit
mehr leisten kann, als was er wirklich leistet.

184.
Der andre Weg der Betrachtung lihrt vom Recht
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auf die Billigkeit. Der Streit nusfalll, aber noch
mehr die Rache; obgleich der Satz wahr ist: was
dem Einen recht, ist dem Andern billig. Wohl
mogen die Rinder ihren Scharfsinn daran Uben, zu
bestimmen, wieviel Einer fur das, was er sich er-
laubt oder versagt, von Andern zu leiden oder zu
empfangen verdiene ; allein sie sollen sicli nicht ver-
messen, Lohn und Strafe austheilen zu wollen. Hier
ist ein Punct, wo sie sich, ohne auf eigne Einsicht
zu verzichten, doch ihren Vorgesetzten willig un-
terordnen miissen.

Dem d&hnlich ist, dass, wo Geschenke, Geniessun-
gen, Beyfallsbezeigungen ausgetheilt w'erden,- einer-
seits der Erzieher den Schein der Vorgunst ver-
meidend, von der Gleichheit im Austheilen nicht
ohne bestimmte Griinde abweichen, andererseits aber
doch den Zdglingen kein Recht auf die freyen Ga-
ben, und hiemit zwar eine Meinung Uber das Pas-
sende des IMehr oder Minder, aber keinen Anspruch
in P'olge dieses Meinens zugestehen wird.

185.

Wo die Rinder sich einmal in Betrachtung des
Rechtlichen und Billigen vertieft haben, darf man
nicht zu eilig von ihnen Gefalligkeit und Nachgie-
bigkeit fodern. Sie miussen Zeit haben, mit jenen
Gedanken zu Ende zu kommen, und des oft sehr
unfruchtbaren Griibelns miude zu werden, ehe sie
sich besinnen, dass am Ende das Nachgeben doch
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noth wendig, — und eben deslialb keine Sache der
Grossmulh sey. Spater einmal mag erinnert werden,
dass Alles \iel besser gegangen ware, wenn von An-
fang an die Gesinnungen des Wohlwollens vorherr-
schend gewirkt, und das Streitige nicht sowohl ge-
schlichtet, als vielmehr beseitigt hétten.

Uberall muss das Wohlwollen als das Hohere
verehrt, das Recht aber als die niedere Stufe dar-
gestellt werden, die mau nicht ungestraft tGbersprin-
gen kann, es wére denn in Folge gemeinsamer Zu-
stimmung, also in Folge der Bewilligung von Seiten
der Berechtigten,

186.

Was endlich die ldee der iunern Freyheit an-
langt, so ist der Unterschied deren, die sich wie
wohl von ferne, derselben mehr oder minder an-
n&hern, schon unter altern Knaben, vollends unter
Junglingen, meistens auffallend genug, um von Al-
len bemerkt zu werden. Der Vorzug Derjenigen,
die sich durch ein gehaltenes und verstandiges Be-
tragen auszeichnen, wird gewohnlich vom Erzieher
selbst eher zu stark und zu laut, als zu schwach
geltend gemacht; und die Rinder sind gegenseitig
viel zu aufmerksame Beobachter ihrer Schwéchen,
als dass sie nicht sehen sollten, wie weit Andere
hinter jenen Vorziglicheren Zuriickbleiben.  Daher
kommt es mehr darauf an, die Verkleinerungssucht
nicht zu reizen, als den Blick der Rinder auf das
2U lenken was ihnen ohnehin nicht entgeht.
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187. n

IJble Beyspiele von Seiten der Erwachsenen,
wenn solche der Jugend nahe stehn, wird man na-
turlicli nicht aufdecken; sind sie aber offenkjindig,
so wirken sie eher zuriickstossend als verfiihrend,
wofern nur die Jugend kein Interesse hat, sie nach-
ziialimen, oder sich damit zu entschuldigen. An-
drerseits ist die Holfnung nicht gross, dass die 16b-
lichen Beyspiele nachgeahmt werden ; sie erscheinen
der Jugend zu leicht als das, was sich von selbst
versteht. Daher wird nicht dberfllssig seyn, aus-
dricklich mit Bezeugung gebihrender Hochachtung
darauf hinzuweisen; besonders wenn heranwachsende
Zoglinge anfaugen sich in grosseren Kreisen umzu-
sehn, und Vergleichungen mit Manchem anzustellcu
was durch falschen Glanz tauschen kann.

8 188.

Finftens: Angenommen nun, es sey der Blick
der Zoglinge auf das, was nach den praktischen
Ideen zu unterscheiden ist, theils im Umgéange der
Kinder unter sich, theils durch Beyspiele, theils
durch den Unterricht schon gehorig gelenkt, und
hiemit die &sthetische Beurtheilung der Willens-Ver-
héltnisse hinreichend geweckt: so folgt dann die ei-
gentlich moralische Bildung. Man darf es némlich
nicht darauf ankommen lassen, ob die Jugend sich
selbst das Ldbliche hier, das Unldbliche dort, zusam-
menfasse, dabey verweile, — und ob davon Jeder
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die Anwendung auf sich selbst mache: vielmehr
missen Wahrheiten, die ungern gehort zu werden
pflegen, Allen, und Jedem insbesondre gesagt wer-
den. Je genauer der Erzieher seine Zoglinge kennt,
desto besser. Denn man fodert Jeden zur Selbst-
beobachtung am wirksamsten dadurch auf, dass man
zeigt, man schaue in sein Inneres. Ruickblick auf
das Betragen des Zoglings wahrend einer langeren
Zeit, Erinnerung an das, was auf ihn gewirkt hatte,
Unterscheidung des Besseren und des Schlechteren
in ihm, giebt nun die Grundlage dessen, was Mo-
ralisiren zu heissen pllegt, und was keinesweges
UberlUissig oder gar in der Erziehung verwerllich,
sondern au seiner rechten Stelle durchaus nolhvven-
dig ist. Freylich wachsen Menschen genug heran,
denen niemals eine ernste Sprache verdienten Tadels
ins Ohr gedrungen ist, aber Iveiner sollte so her-
anwachsen.
8 189.

Es ist hiebey nur bloss von J.ob und Tadel die
Rede; nicht aber von harter Behandlung, nicht ein-
mal von harten W"orten. Verweise und Strafen, die
auf einzelne Handlungen folgen, sind etwas Anderes;
sie konnen zwar Betrachtungen sittlichen Inhalts
veranlassen, aber dann missen sie zuvor abgethan
seyn. Moralische Besserung geschieht nicht durch
den Zwang der Regierung; sie geschieht auch nicht
durch jene pddagogische Strafe, welche durch die
natui'licheu Folgen der Handlungen witzigt und klu-
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ger macht (™ 157). Sie geschieht aber durch Nach-
ahmung der Sprache des Gewissens, und der wah-
ren Ehre bey unparteyischen Zuschauern. Eine solche
Sprache lasst sich auch darauf ein, die Entscluddi-
gungen zu beriicksichtigen, welche Jeder in seinem
Innern bereit zu haben pflegt; sie lasst diese Ent-
schuldigungen gelten soviel sie kbnnen; aber sie warnt,
man solle sich fiir die Folge nicht darauf stltzen.

8 190.

An der Jugend ist in gewdhnlichen Féllen nichts
Grosses zu loben und zu tadeln. Waéhrend nun
Ubertreibung sorgféltig mag verhiitet werden (schon
weil sie die Wirkung entweder vermindert, oder
eine verkehrte Befangenheit, wo nicht gar Angst-
lichkeit, hervorbringt,) giebt es doch eine Art von
Vergrésserung, welche zweckmassig ist, um das
Kleine sichtbarer, der Jugend ihr eignes Thun be-
deutender, und gegen den Leichtsinn wirksamer
darzustellen. Dies ist das Hinweisen auf die Zu-
kunft. Die geringsten Fehler kénnen wachsen durch
Gewohnheit; die geringste Begierde, wenn ihr kein
Zugel angelegt ist, kann sich in Leidenschaft ver-
wandeln. Dabey sind die kiinftigen Lebens-Ver-
haltnisse unsicher; es kann Verfihrung, Versuchung,
— unerwartete Noth hinzukommen. Solches Vor-
schauen in die Mdoglichkeiten der Zukunft ist zwar
kein Weissagen, und soll nicht als solches sich gel-
ten machen, aber es dient dennoch zum Warnen.
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f 191

Hat man erreicht, dass der Zogling seine silt-
liehe Bildung als eine ernste, wichtige Angelegenheit
betrachte: so kann der Unterricht in Verbindung
mit der wachsenden Weltkenntniss es dahin brin-
gen, dass die sittliche Warme den ganzen Gedan-
kenkreis des Zoglings durchdringe, und dass die Vor-
stellung der moralischen Weltordnung sich mit sei-
nen PxeligionsbegrilTen einerseits, mit seiner Selbst-
beobachtung andererseits, verbinde. Von hieran aber
wird das unmittelbare, nachdriickliche Aussprechen
des Lobes und Tadels seltener werden miissen. Es
wird nicht mehr so leicht seyn als friherhin, dem
Zdglinge das was in ihm vorgeht, besser ins Licht
zu setzen als er es sich ohnehin schon selbst gesagt
hat. Auf einer andern Seite aber kann man ihm noch
zu Hilfe kommen, namlich im Gebiete der allgemei-
nen Begriffe, in welchem das fortschreitende jugend-
liche Nachdenken sich allmahlig zu orientireu sucht.

§ 192.

Sechstens: Die Zucht soll zur rechten Zeit
erinnern und Verfehltes berichtigen. Dass ein jun-
ger Mensch, auch nachdem er auf den Punct der
sittlichen Entsclfliessungen 150) schon gekommen
ist, doch noch vielfacher Erinnerung bedarf, kann
man durchgehends voraussetzen, obgleich hierin bey
den Individuen grosse Unterschiede Vorkommen, die
sich nur durch Beobachtung entdecken lassen. Das-
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jenige aber, woran man erinnert, sind Vorsatze, die
sclion auf allgemeine Geltung Anspruch machen, und
diese Geltung nicht leicht behaupten werden, wenn
sie entweder unrichtig abgefasst, oder nicht im rech-
ten Zusammenhénge gedacht waren. Ohnehin wer-
den allgemeine Betrachtungen bey den wenigsten
Menschen vorherrschend ; vollends die Jugend be-
kommt des Neuen soviel zu sehen, zu erfahren, und
selbst zu lernen, dass leicht das Alte hinter dem
Neuen, und um so mehr das Allgemeine hinter dem
Einzelnen zuriickgesetzt wird. Indessen ist Erinnern
und Berichtigen doch weit eher ausfiihrbar, wo ein
guter und vester Grund gelegt war, als jene bloss
haltende Zucht (j. 161 —166), wenn sie noch in
dem Junglingsalter nichts vorfindet, woran der Zég-
ling sich selbst zu halten auch nur versuchen méchte.

8 193.

Aus der grossen Verschiedenheit der Principlen,
welche die Schulen in alter und neuerer Zeit fir
die Sittenlehre und Rechtslehre angenommen haben,
ist ersichtlich, dass sehr vielerley theils entgegenge-
setzte, theils wenigstens einseitige Ansichten entstehn
kénnen, wenn unternommen wird, Ordnung, Be-
stimmtheit, und Consequenz in vorhandene sittliche
Begriffe zu bringen. Alles dies Entgegengesetzte und
Einseitige, sammt unzéhligen Schwankungen, die da-
zwischen noch Platz haben, kann sich in jugendli-
chen Kopfen erneuern®*, und um so mehr, wenn sie
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einen Werlli darauf legen, iliren eignen Weg zu
gehn. Sehr gewdhnlich schicken sich die angenom-
menen Grundsdtze nach den Neigungen; der sub-
jective Theil des Charaktei’S nach dem objectiven.
Waéhrend nun dem Unterricht die Aufgabe zulallt,
den Irrthum zu berichtigen, hat die Zucht solche
Gelegenheiten zu benutzen, in welchen es zum Vor-
schein kommt, dass die Gedanken von der Neigung
waren gelenkt worden.

8 194.

Hat aber der Zdgling schon Vertrauen erworben
sowohl flr seine Gesinnungen als fiir seine Grund-
sdtze, so muss die Zucht sich zurickziehn. Unno-
thiges Beurtheilen und &ngstliches Beobachten wirde
nur der Unbefangenheit schaden; und Nebenriick-
sichten veranlassen. Ist einmal die Selbsterziehung
Gbernommen, so will sie nicht gestdrt seyn.

Vierter Abschnitt.

Ubersicht der allgemeinen Padagogik nach
den Allem.

Erstes Capitel,
Von den ersten drey Jahren.
8 195.

Da In den ersten Jahren der Lebensfaden noch
dusserst schwach ist, mithin die korperliche Pflege,
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(von der hier nicht die Rede seyn kann), allem An-
dern vorangeht: so entstehn nach den Gesundheits-
Umstédnden grosse Unterschiede in Ansehung der
Zeit; welche der geistigen Bildung Gewinn bringt.
Wie gering aber auch diese Zeit seyn mdge: sie ist
&usserst wichtig wegen der grossen Empfanglichkeit
und Reizbarkeit des frihesten Alters.

§ 196.

Man nutze die Zeit, worin das Kind véllig wacht
ohne zu leiden, allemal dazu, dass sich ihm irgend
etwas zur sinnlichen Auffassung darbiete, aber nicht
aufdriuge. Starke Eindricke sind zu vermeiden;
schneller Wechsel ebenfalls; sehr gei'inge Abwech-
selungen sind oftmals hinreichend, um das schon
ermattende Aufmerken wieder anzuregen. Eine ge-
wisse Vollstandigkeit in den Auffassungen des Auges
und Ohrs, so dass diese Sinne in ihrem ganzen Kreise
gleichmaéssig einheimisch werden, ist zu winschen.

8 197.

Der eignen Regsamkeit des Rindes sucht nian auf
unschédliche Weise Raum zu geben; zunéchst damit
es Ubung im Gebrauch aller Gliedmaassen erlange;
dann auch, damit es durch eigne Versuche seine
Beobachtung der Dinge und ihrer Veranderlichkeit
erweitere.

§ 198.
Unholde, abstossende Eindriicke von Menschen,
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wer sie auch seyeii, missen sorgfalligst vermieden
werden. Niemand darf ein Kind als sein Spielzeug
behandeln.

8 199.

Eben so wenig aber muss irgend Jemand sich
durch das Kind regieren lassen; am wenigsten, wenn
es sich ungestim &ussert.  Sonst ist Eigensinn die
unfehlbare Folge; welche sich bey krénklichen Kin-
dern kaum vermeiden ldsst, wegen der Aufmerksam-
keit, womit man den Ausserungen ihres Leidens zu
entsprechen genothigt ist.

§ 200.

Das Kind muss bestandig die Uberlegenheit des
Erwachsenen, und oft seine eigne Huilllosigkeit em-
pfinden. Darauf grindet sich der nothwendige Ge-
liorsam. Bey folgerichtiger Behandlung werden Per-
sonen, die sich stets in der Umgebung des Kindes
befinden, leichter Gehorsam erlangen, als andere, die
selten zugegen sind. Den Alfecten muss Zeit gelas-
sen werden, sich abzukiihlen: wenn nicht dringende
Umsténde etwas Anderes lodern.

§ 201.

In seltenen Augenblicken mag eine Gewalt her-
vortreten, die in so weit Furcht erregt, als nothig
ist, um In Nothfallen mit Erfolg eine Drohung aus-
sprechen, und dem Ubermuthe steuern zu kénnen.
Denn die Regierung muss schon in den frihesten
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Jahren bevesti'gt seyn,iim nicht spaterhin auf hochst
schéadliche Weise zur Harte gezwungen zu werden.

8 202.

Sprachbildung der Kinder erfodert von frih an
eine ernste Sorgfalt, damit nicht falsche Gewd&hnun-
gen und Nachlassigkeiten einwurzeln, die spaterhin
sehr viel Zeitverlust und Verdruss zu verursachen
pflegen. Kinstliche Formen des Ausdrucks, deren
Sinn Uber den Gedankenkreis des Kindes hinausliegt,
missen ganz vermieden bleiben.

Znveytes Capllel.
Vom vierten bis achten Jahre.

§ 203.

Die eigentliche Granzscheiduug liegt nicht in den
Jahren, sondern darin, dass die erste Hulflosigkeit
aufhort, und ein zusammenhangender Gebrauch der
Gliedmaassen und der Sprache eiutrit. Daraus, dass
sich die Kinder von vielem augenblicklichen Unbe-
hagen nun selbst befreyen koénnen, folgt schon, dass
mehr Ruhe und Frohsinn gewonnen wird.

8 204.

Je weiter nun das Kind sich selbst schon helfen
kann, desto weiter muss die dussere Hulfe sich zu-
zlickziehn.  Zugleich muss die Regierung an Vestig-
keit, und bey manchen Individuen an Strenge, zu-

I



nehmen, so lange, bis die letzten Spuren des friher
meist nicht ganz vermiedenen Eigensinns verschwin-
den. Dies setzt jedoch voraus, dass Niemand das
Kind unndlhig reize, irgend eine Art von Gegenwehr
auszuiben. Je mehr veste Ordnung das Kind um
sich sieht, desto leichter fiigt es sich.

8 205.

Soviel Freylieit, als die Umstande erlauben, muss
dem Kinde schon deshalb gelassen werden, damit es
sich offen &ussere, und damit man seine Individua-
litdt studiren konne. Die Hauptsache in diesem Al-
ter ist jedoch, dass man (ble Gewohnheiten ver-
hite; besonders solche, die mit tadelhafter Sinnesart

Zusammenhdngen.

206.

Zwey praktische ldeen kommen hier unmittelbar
in Betracht, aber auf verschiedene Weise, namlich
die des Wohlwollens und der Vollkommenheit. Ein-
zelne Auffassungen, welche zur letztem gehéren,
bildet sich das Kind fast immer von selbst; die er-
slere gedeiht seltener; sie muss ihm gegeben werden,
und das lasst sich nicht immer unmittelbar leisten.

f. 207.

Die Ausserungen des Ubelwollens, welche bey
manchen Kindern haufig Vorkommen, sind durchaus
als schlimme Zeichen sehr ernsthaft zu nehmen;
denn ein Charakter, der von dieser Seite einmal ver-
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dorben ist, l&sst sich nicht mehr griindlich bessern,
und das Verderben féngt zuweilen frih an. Was
dabey zu thun ist, beruht auf F'olgendem:

§ 208.

Zuvorderst wird vorausgesetzt, dass man jingere
Kinder nicht viel allein lasse, sondern dass alle ihre
Lebensgewohuheiten gesellig seyen, und dass in dem
geselligen Kreise eine strenge Ordnung herrsche.
Die Ausserungen des Ubelwollens sind also ausser
der Regel; und sobald sie eintreten, bat das Kind
die herrschende Ordnung wider sieb. Je mehr es
nun gewdhnt ist, einem gemeinsamen Willen anzu-
gebdren, im Umkreise desselben sich zu besché&ffti-
gen und froh zu seyn; desto weniger ertragt es, sich
allein zu fuhlen. Den Ubelwollenden lasse man al-
lein; und er ist gestraft.

8 209.

Solche Strafe setzt aber die ganze Empfindlich-
keit des jlingeren Kindes voraus, welches weint, sich
nicht zu helfen weiss, sich vollig schwach fuhlt, so-
bald man es allein ldsst; welchem dagegen sogleich
wieder wohl wird, indem man es in den geselligen
Kreis wieder aufnimmt. Hat man diese Periode
versaumt, hat sich der Ubelwollende den Kreis, in
welchem er froh leben konnte, schon abgeneigt
gemacht, so erzeugt alsdann eine Bitterkeit die
andere; und es bleibt nur Gbrig, auf strenges Recht
zu halten.

]J_ *
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§ 210.

Der Geist der Geselligkeit, nyekker das 1Jbel-
wollen fern haltj ist nun noch lauge kein wirkliches
Wohlwollen; und selbst diejenigen Beschreibungen
desselben, welche sich in gewdhnlichen Kiuderschrif-
ten linden, laufen Gefahr, als leicht erfundene fa-
beln Uberhért zu werden. Dann kommt es darauf
an, firs erste den Glauben an das Wohlwollen
vestzustellen; und zwar bey dem Kinde, welches
durch die Erziehung unaullidrlich von Wphlthalen
Uberschuttet wird, aber durch die Gewohnheit dage-
gen abgestumpft ist. Man entziehe ihm etwas von
der gewohnten Firsorge. Indem nun dieselbe sich
erneuert, wird das Kind sie als freye That erkennen
und verehren. AVenn dagegen Kinder das, was ih-
nen geleistet wird, als Schuldigkeit, oder als Wir-
kung irgend eines Mechanismus betrachten, so ist
dieser Irrthum eine offene Quelle des maunigl'altig-
sten sittlichen Unheils.

7. 211

Zur nothigen Strenge muss die Gite, und zur
Gute noch die Freundlichkeit hinzukommen, wenn
man nicht das Gemith des Kindes erkélten, und die
Keime des Wohlwollens tédten will. In der Periode,
wovon hier geredet wird, hangt die Stimmung noch
unmittelbar ab von der Behandlung; und lange Un-
freundlichkeit hat Abstumpfung zur Folge.

Die doppelte Aufgabe, theils die Idee des Wohl-
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wolleus hoch genug hervorzuliebeii, iheils wirklich
wohlwollende Gesinnungen zu erwecken, lasst sich
nun zwar im Kindesalter noch nicht l6sen. Aber
man hat viel gewonnen, wenn theilnehmendes Ge-
fuhl, unterstiitzt \om geselligen Frohsinn, sich mit
dem Glauben an das Wohlwollen Derer, von wel-
chen das Kind als von hohem Wesen abhdugt, ver-
binden. Alsdann hat die religidse Bildung ihren
Boden, und fordert weiter.

8 212.

Die Idee der Vollkommenheit, in ihrer Allge-
meinheit, steht zwar dem Kinde eben so fern, als
die des Wohlwollens; jedoch die ersten Anfénge
dessen, was dahin gehort, sind weit weniger mislich.
Wie das Kind wachst und gedeiht, so wachsen auch
seine Krafte und Fertigkeiten, und es gefallt sich
selbst in diesem Wachsthum. Allein hier giebts un-
zahlige Verschiedenheiten der Art und des Grades,
welche beobachtet seyn wollen; besonders wegen
der Ankniipfung des Unterrichts, der schon hier theils
synthetisch theils analytisch eintrit, obgleich er noch
nicht regelméssig die Hauptbeschéftigung des Kin-
des ausmacht.

213.
Wahrend der Kreis, worin das Kind sich frey
umherbewegt, sich erweitert, wahrend es durch eigne
Versuche sich immer mehr Fufahrung schafft, und



Uberdies noch das, oft hochst ndlhige, absichtliche
Umbherfiihren von Seiten des Erziehers hinzukommt;
erlangt die Erfahrung ein Ubergewichtiiber den
frithem Phantasien, wenn auch beyverschiedenen
Individuen in sehr verschiedenem Verhéltniss. Aus
dem Bestreben aber, das Neue sich anzueignen, ent-
stehen nun die hdufigen Rinderfragen, welche den
Erzieher als einen Allwissenden voraussetzen, keinen
Zweck haben, sondern von augenblicklicher Laune
abhdngen, und grosstentheils, wenn sie nicht gleich
beantwortet werden, nie wiederkebren. Viele der-
selben betrefien bloss Worte, und lassen sich mit
irgend einer passenden Benennung des fraglichen
Gegenstandes beseitigen. Andre gehn auf den Zu-
sammenhang der Ereignisse, besonders auf Zwecke
menschlicher Handlungen, ohne Unterschied ob von
fingirten oder wirklichen Personen die Rede ist.
Wiewohl nun manche Fragen nicht kénnen, andre
nicht dirfen beantwortet werden: so muss doch im
Ganzen die Neigung zum Fragen fortwéhrend Er-
munterung finden; denn es liegt in ihnen ein ur-
springliches Interesse, welches der Erzieher spéter-
hin oft schmerzlich vermisst, und durch keine Kunst
wieder erzeugen kann. Die Gelegenheit ist hier
dargeboten, sehr Vieles anzuknlpfen, was kiinftigem
Unterricht den Boden bereiten muss. Nur darf sich
die Antwort nicht mit unzeitiger Griindlichkeit in
die Lange ziehn, sondern der Erzieher muss schiffen
auf den Wellen der kindlichen Laune; die gewohn-
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lich nicht mit sich experimeutireu lasst, sondern oft
ungelegene Spriinge macht.

8 214.

So lange es fiir den analytischen Unterricht, der
sich in die Beantwortung der Kinderfragen einwebt,
noch keine bestimmten Lehrstunden geben kann:
fallt derselbe zusammen mit dem Umherfiihren, dem
Umgénge, den Beschaffligungen, und den hiedurch
veranlassten Gewodhnungen, Abhdrtungen, morali-
schen Urtheilen und frihesten religidsen Eindriicken;
zum Theil auch mit den Ubungen im Lesen.

215.

Die ersten Anfange des synthetischen Unterrichts,
das Lesen, Schreiben, Rechnen, das Leichteste des
Combinirens, und die ersten Anschauungs-Ubungen
gehoren in die spatem Jahre dieser Periode; auch
wenn das Kind noch nicht eine volle Stunde lang
in gleichméssigem Aufmerken zu beharren fahig ist.
Man begnigt sich alsdann mit kirzerer Zeit; denn
der Grad der Aufmerksamkeit ist wichtiger als de-
ren langere Dauer.

Man bemerke den Unterschied der hier genann-
ten Lehr - Gegenstande. Zahlen, Combiniren, An-
schauen, gehéren zu den naturlichen Entwickelun-
gen des Geistes, die man durch den Unterricht nicht
schallen, sondern nur beschleunigen soll; daher hier
das Verfahren soviel moglich analytisch beginnen
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muss; Lesen und Schreiben hingegen lasst sich nur
synthetisch (jedoch nach vorgéngiger Analyse der
Sprachlaute) lehren.

1) Das Combiuiren — gemeiniglich ganz, und
sehr mit Unrecht, vernachlassigt — gehort zu den
allerleichtesten und Vieles erleichternden Ubungen;
recht eigentlich fur Kinder. Dass zwey Dinge ihre
Stellung rechts und links, (hinten, und vorn, oben,
und unten), wechseln konnen, ist der Anfang. Dass
drey Dinge sich sechsfach (in Einer Linie) versetzen
lassen, ist die ndchste Folge. Wieviele Paare man
aus einer Menge vorliegender Dinge nehmen kdénne?
ist eine der leichtesten Fragen. Wie weit man fort-
zuschreiten habe, missen die Umstdnde bestimmen.
Nur sind nicht Buchstaben, sondern Dinge, und die
Rinder selbst, zu versetzen, zu combiniren und zu
variiren. So etwas muss man zum Theil scheinbar
spielend lehren.

2) Zu den ersten Anschauungsiibungen dienen
gerade Linien, senkrecht oder schrdg auf einander
gezeichnet, (auch Stricknadeln in verscliiedenen La-
gen zusammengelegt und sich kreuzend, ferner Da-
menbretsteine und &hnliche Dinge;) alsdann der Kreis
in mannigfaltigen Abtheilungen und Darstellungen.

3) Das Rechnen bedarf gleichfalls sinnlicher Dinge
(z. B. Geldstiicke), welche gezahlt und verschiedent-
lich gelegt werden, um Summen, Differenzen, Pro-
ducte vor Augen zu stellen; anfangs nur in kleinen
Zahlen, etwa bis zwolf oder zwanzig.
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4) Zum Lesen dienen Buchstaben und Zahlen
auf Pappstiickchen, die sich verschiedentlich zusam-
menslellen lassen. Geht es langsam mit dem Lesen
lernen, so vernachldssige man nur daneben nicht die
Ubrige Geistesbildung, als ob deren erste Bedingung
das Lesen wére; welches oft viel Geduld braucht,
und niemals die Rinder gegen Lehrer und Bicher
verstimmen darf. -

5) Zum Schreiben leitet das einfache Zeichnen,
welches sich mit den ersten Anschauungsiibungen ver-

binden muss. Ist das Schreiben im Gauge, so for-
dert es das Lesen.

8 216.

Aber auch hier schon bleiben manche Individuen
zuriick; Anfangs befremdet durch die Zumuthung des
unlustigen Lernens, spéter sich ergebend in das Gefiihl
ihrer Unféhigkeit. In zahlreichen Schulen, wo stets
Einige voraneilen, und die Menge mit dem Strome
zu schwimmen sucht, erlangt man die Leistung eher;
aber mehr durch Nachahmung als durch inuern Zu-
sammenhang der Gedanken. Und auch da noch giebt
es Spatlinge, welche der Unmuth tief herabdrickt.

Drittes Capitel.
Knabenalter.

217.
Die Gréuzscheidung des Knabenalters gegen die
frihere Kindheit, (sofern eine solche Gréanze sich
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beslimnien l4ssl), besteht darin, dass der Knabe sich
gern, wenn man ihn gehn lasst, vom Erwachsenen
entfernt, indem er nicht mehr, >vie das Kind, wenn
es allein ist, sich unsicher fihlt, sondern seinen na-
hern Erfahrungskreis hinreichend zu kennen glaubt,
und von da in unbestimmte Weiten aller Art liin-
ausschaut. Es ist nun die Sorge des Erwachsenen,
sich dem Knaben anzuschliessen, und ihn zuriickzu-
halten, ihm die Zeit einzutheilen, die Einbildungen
seiner Zuversicht zu massigen; um so mehr, da er
die Schichternheit, womit der Jungling unter Man-
ner trit, noch nicht kennt. Denn die Granze des
Knaben gegen den Jungling liegt darin, dass der
Knabe noch keine vesteu Zwecke hat, sondern spielt,
und sorglos in den Tag hinein lebt. Dabey trdumt
er sich eine Mannlichkeit, die in der Starke der
Willkiuhr bestehen wirde. Das spielende Treiben
bleibt lange, wenn man es nicht verkinstelt.

Eben so sind Anknipfungen des Unterrichts an
das Sinnliche noch lange nicht ganz zu unterlassen,
wenn auch schon gute Fortsclnitte im Wissenschaft-
lichen gemacht sind. Die Unterlagen dirfen nicht
wanken.

8§ 218.

Die Hauptsache fir dieses Alter ist, zu verhi-
ten, dass sich der Gedankenkreis nicht vorzeitig ab-
schliesse. Der Unterricht ist es, welcher dafur zu
sorgen hat. Zwar der allergrdsste Theil des Lernens,



— 1711 —

>vie mannigfaltig es auch sey, gescliielit dadurch, dass
Worte verstanden werden, also dass der Schiler
aus dem geistigen Vorrath, welchen er schon ein-
gesammelt hatte, den Sinn in die Worte legt. Eben
hieraus aber sieht man, dass das Quantum des Vor-
stellens schon grésstentheils beysammen ist; der Un-
terricht kann es nur in neue Formen bringen. Und
dies muss geschehn, wahrend der Vorrath noch leicht
beweglich ist, denn spater nimmt derselbe allméhlig
vestere Foimeu an.

8 219.

Wie Knaben und Médchen sich trennen, so schei-
den sich auch die Individualitdten ; und ihnen gemass
sollte der Unterricht sowohl in Ansehung der Ge-
genstande als der Lehrart die entsprechenden Son-
derungen annehmen. Statt dessen macht die Familie
das Standes-Interesse gelten; und will bestimmen,
wie viel oder wie wenig Unterricht ein Knabe no-
thlg habe.

Padagogisch betrachtet, gehort theils zu jedem
Studium eine ihm angemessene geistige Thétigkeit;
theils muss diese Thétigkeit, indem sie wohl gelingt,
zu dem Gesammtzustande des Individuums passen;
nicht dessen Krafte erschopfen oder unzeitig in An-
spruch nehmen.

Unrichtig aber sind Schlusse wie dieser: mit
Einem Studium stehe das zweyte, mit dem zweyten
das dritte, mit dem dritten das vierte in sachlicher
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Verbindung; folglich misse, wer zum ersten ange-
leitet werde, auch das zweyte, dritte, vierte damit
verbinden. Dieser Schluss gilt fur Gelehrte, welche
fir ihre Person Uber die padagogischen Vorfragen
langst hinweg sind; und auch da noch bezeichnet
er nur die Verbindung derjenigen, welche die Vor-
steher ihrer Fé&cher sind: mit den psychologischen
Verhaltnissen aber, wonach die Erziehung sich rich-
ten muss, hat er nichts gemein. Oft genug bleiben
Vorstellungsmassen vereinzelt, deren Gegenstande in
der genauesten und nothwendigsten Verbindung stehn;
dem Individuum hilft es alsdann nichts, ein weites
Gowebe der Gelehrsamkeit von verschiedenen Punc-
ten aus bloss angefangen zu haben.

Anders verhalt es sich da, wo gewisse Studien
die nothwendige Vorbereitung zu griindlichen Kennt-
nissen mancherley Art ausmachen. Da gilt der Schluss:
wer sich jener nicht zu beméchtigen im Stande ist,
kann auch diese nicht erreichen.

8 220.

Die Prifung jugendlicher Fahigkeiten setzt ferner
eine richtige Methode des ersten Unterrichts, und
zugleich ein angemessenes, nicht abstossendes, per-
sonliches Betragen der Lehrer voraus; damit ver-
mieden werde, Unféhigkeit statt des unrichtigen
Verfahrens anzuklageu.

Die seltenen Félle spater Entwickelung zu be-
ricksichtigen, ist schwer; es sey denn, dass korper-
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liche Pflege, oder Umherfiihreii in einem grossem
Erfalirungskreise, und Wechsel der Lehrart, gefehlt
haben; welches nachzuhohlen kann versucht werden.
Selbst die anfangs beschleunigten Fortschritte aber
geben alsdann nicht eher ein ginstiges Resultat, als
bis deutlich ein lebhaftes eignes Weiterstreben hin-
zukoinmt.

221.

Zu den sittlichen Principien zuriickgehend, er-
wéhnen wir hier vorzugsweise der ldeen des Rechts
und der Billigkeit. Diese entspringen aus der 'Re-
flexion auf menschliche Verhéltnisse; und sind des-
halo dem frilhen Rindesalter weniger zuganglich, da
ilim Oberall die Unterordnung in der Familie ent-
gegentrit. Der Knabe dagegen lebt mehr unter seines.
Gleichen; und die néthigen Zurechtweisungen gesche-
hen nicht immer so schnell, dass sie dem eignen
Urtheil nicht Zeit lassen sollten. Freywilliges An-
schliessen, personliches Ansehen, und selbst Usurpa-
tion der Gewalt, zeigen sich im Knabenkreise nicht
selten. Von Seiten der Erziehung ist nun Aufkla-
rung der Begriffe, und Uberdies noch Regierung und
Zucht nothig; aber auch ein Unterricht, welcher
&hnliche Verhaltnisse in der Ferne zeige, und ohne
Parlheylichkeit zu betrachten gebe. Dieser Unterricht
muss sich an Poesie und Geschichte wenden.

222.
Auf Geschichte weiset auch eine andre Beirach-
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tung hin. Schon oben (8 56 —61) leitete die Idee
des Wohlwollens auf die Nothwendigkeit religidser
Bildung; diese lehnt sich an Geschichten, und zwar
alte Geschichten. Hiemit wird eine Ausdehnung des
Vorstellungskreises in Raum und Zeit gefodert, wel-
che, wenn sie auch sehr unvollstandig geschieht, doch
fur jeden Unterricht, selbst den in der Dorfschule,
einen Punct bezeichnet, der allgemein erreicht wer-
den muss.

8 223.

Der zweyte, eben so vest bestimmte Punct, dessen
Wichtigkeit selbst noch das Lesen und Schreiben
iibertrilTt, ist das Rechnen; theils fur Klarheit der
gemeinsten Erfahrungsbegrilfe, theils fur den unent-
behrlichen 6konomischen Gebrauch.

8 224.

Das Rechnen nach dem dekadischen Systeme
wirde hdchst wahrscheinlich, die biblische Geschichte
ganz gewiss, kein Zdgling von selbst erdenken. Beide
also missen als zum synthetischen Unterricht vor-
zugsw'eise gehorig angesehen werden. Bey solchem
kommt allemal die Schwierigkeit, denselben in die
vorhandenen Vorstellungsmassen (™ 29) sicher ein-
greifen zu lassen, in Frage. Nun darf man zwar
nicht schliessen: mit der biblischen Geschichte stehe
die ganze Geschichte, mit dem Rechnen die ganze
Mathematik Uberhaupt, also auch péadagogisch, in
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Verblmlung (8 67). Allein soviel ist gewiss, dass
die Wirksamkeit einer Voislellungsmasse mit ihrer
Ausbreitung und mehrfachen Anknipfung waéchst.
Biblische Geschichte und Rechnen missen demnach,
in soweit Umstdnde und Fahigkeiten es erlauben,
eine grossere Ausdehnung des historischen und ma-
thematischen Unterrichts wiinschenswerth machen;
auch da, wo auf vielseilige Bildung nicht zu hoffen ist.

8§ 225.

Die ndchste Ricksicht in Ansehung der zu wali-
lenden Lehrgegenstdnde ist nun ferner auf Poesie
und Naturlehre zu nehmen, wobey mau sich jedoch
sehr huten muss, nicht die nélhige Stufenfolge zu
Uberspringen. Fabeln und Erzdhlungen, wie die be-
kannten von Geliert, wollen ihre Zeit haben; der
Geschmack der Knaben darf nicht zu frih dagegen
sprode werden. Von der Zoologie knipft sich das
Leichteste und Unbedenklichste schon in den Kin-
derjahren an Bilderbiicher; dem Knaben passt zuerst
das Leichteste der Botanik beym Pflanzensammeln.
In den untersten Rang aber wirden die *fremden
Sprachen kommen, wenn nicht besondere Verhalt-
nisse ihnen in manchen Fallen eine vorzigliche Wich-
tigkeit ertheilteu. Denn was die alten Kklassischen
Sprachen anlangt; so haftet an ihnen das Studium
der Theologie, Jurisprudenz, Medicin, ja die ge-
sammte Gelehrsamkeit so sehr, dass sie in den gelehr-
ten Schulen immer die Grundlage ausmachen mussen.
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Ubrigens liegt vor Augen, dass der Umfang des
Unterrichts von &usseren Verhdaltnissen des Standes
und Vermogens zu sehr abhangt, als dass man die
Lehrgegenstdnde im Allgemeinen bestimmt vorzeich-
nen kdnnte. Weit weniger abhédngig aber ist die
Entwickelung des vielseitigen Interesse von den Lehr-
gegenstanden; und dem Unterricht bleibt immer noch
die Aufgabe, innerhalb gegebener Schranken sich
der vielseitigen Bildung anzundhern; wahrend es in
sehr gunstigen Verhaltnissen darauf ankommt, nicht
im Uberfluss an Hilfsmitteln das eigentliche Ziel des
Unterrichts aus den Auaen zu verlieren.

8 22C.

Das Knabenalter wird durch den theils néthigen,
thells nitzlichen Unterricht oftmals auf eine Weise
gedrickt, die man zwar ini gelehrten Stande sich
zu verhehlen sucht, die aber anderwérts auflallt;
und wobey hluth, Entschlossenheit, Gewandtheit, Ei-
genthimlichkeit, Korperbildung und geistige Produc-
tion wesentlich leiden. Einige wenige Stunden gym-
nastischer Ubung sind kein durchgreifendes Gegen-
mittel. Die beste Vergltung liegt darin, wenn die
Laster des Miissiggangs vermieden werden. Schon
deshalb, weil hierauf eine besondere Aufmerksamkeit
zu richten ist, und nach dem Ergebniss der Beob-
achtung die Maassregeln zu bestimmen sind, doch
auch in jeder andern Hinsicht, muss die Familien-
erziehung gegen jenen natlrlichen Druck, welchen
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die Schulbildung muss ihr dazu die néthige Zeit
lassen. Von der letztem mag zwar in Nothfallen
ausdriicklich verlangt werden, dass sie den Knaben
vollstdndig beschalftige. Sonst aber sollen die héus-
lichen Schularbeiten nicht das grésste, sondern gerade
umgekehrt das kleinste mogliche Zeilmaass ausfillen ;
und wie die Ubrige Zeit anzuwenden sey, dariiber
haben Eltern und Vorminder nach Beobachtung des

Individuums zu bestimmen, und die Folgen zu ver-
antworten.

Viertes Capitel

Junglingsalter.

227.

Ob nun der Unterricht geendigt, oder fortgesetzt
werde; alles, was er wirken kann, beruht jetzt dar-
auf, dass der Jingling selbst einen Werth aufs Be-
halten und Fortleruen lege. Der Zusammenhang
des Wissens, theils in sich, theils mit dem Handeln,
muss also aufs Deutlichste vor Augen gestellt seyn;
und die starksten Antriebe, um die einmal vorge-
steckten Zielpuncte zu erreichen, sind anzuwenden,
so lange es nur darauf aukommt, der Trégheit oder
Unbesonnenheit zu begegnen. Aber andererseits sind
jetzt gerade die falschen Motive zu fiirchten, und
zu meiden, welche nur den Schein des Talents er-
kinsteln wiirden.

12
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228.

Uberdies ligit die Nachsicht auf, welche mau
mit dem Rinde und Knaben hatte. Die gaiize Tich-
tigkeit des Junglings kommt in Frage; und seine
Stellung in der Gesellschaft soll sich darnach bestim-
men; die Schwierigkeit, unter IMannern Haltung zu
gewinnen, muss ihm fihlbar werden. Platze, denen
er nicht gewachsen scheint, werden ihm streitig ge-
macht; er ist \on Nebenbuhlern umgeben, und wird
von Erwartungen gespornt, welche zu massigen oft
schwer hélt, und alsdann gerade am iidthigslen ist.

8 229.

Geht jetzt der Jungling, vertrauend auf giinstige
Umsténde, ungeachtet aller AulFoderung, seiner Be-
quemlichkeit nach : so ist die Erziehung am Ende;
und mau kann sie nur mit solchen Lehren und Vor-
stellungen beschliessen, welche auf den Pall, dass
kiinftige Erfahrungen etwa daran erinnern mdchten,
berechnet sind.

f. 230.

Hat dagegen der Jingling ein Ziel im Auge: so
bestimmen die Lebensformen, die er sucht, und die
-Motive, die ihn treiben, was man noch fur ihn thun
kénne. Die Ehrenpuncte, die er sich aneignet, ste-"
heu zwischen Planen und Maximen iu der Mitte,

je nachdem sie mehr nach aussen oder nach innen
treiben.
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§ 231.

Nur in Féllen, wo er durch seine Fehltritte sich
beschdmt fiiblt, ist er noch biegsam. Diese Falle
mussen benutzt werden, wo etwas nachzuholen ist.
Im Ubrigen gebietet die PUlcht, ihm die strengen
Foderungen der Sittlichkeit unverhillt vorzuhalten.
Vollige OlFenheit ist kaum noch zu erwarten, am
wenigsten zu fodern. Die Verschlossenheit des Jing-
lingsalters ist der natirliche Anfang der Selbstbe-
herrschung.

12 *
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Dritter Theil
Uber besondere Zweige der Padagogik.

Erster Abschnitt.

Padagogische Bemerkungen zur Behandlung
besonderer Lehrgegensténde.

Erstes Capitel.
Zuni Religions - Unterricht.

232,

Das Innere des Religions-Unterrichts haben die
Theologen zu bestimmen; und die Philosophie hat
zu bezeugen, dass kein Wissen im Stande ist, die

A Zuversicht des religiosen Glaubens zu iiberlliigeln.
Was aber das pédagogische Verhdlluiss anlangt, so
ist sowohl Uber das Ende, als tUber den Anfang die-
ses Unterrichts etwas anzufiihren.

Das Ende oder w’enigstens den Gipfel bezeichnet
die Confirmation, und die d3rauf folgende Zulassung
zum heiligen Abendmahl. Jene entspricht einer be-
sondern Kirchlichen Confession; dieses hingegen einer
allgemeinen Verbriiderung aller Christen. Der tiefen
Gemiuthsbewegung, welche mit dem ersten Gange
zum Abendmahl verbunden ist, kommt es zu, Uber
das Geflihl der Trennung von Andei‘'sdenkendeu ei-
nen Sieg zu erringen; besonders da an die Zulas-
sung zum Abendmahl schon die allgemeine Bedin-
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gung des ernsten sillliehen Slrebcus gekuiijjft ist,
welche also auch als erfiillt von den Andersdenken-
den vorausgesetzt wird, sofern sie an dergleichen
Feyer Theil nehmen dirfen. Der vorgdugige Reli-
gions-Unterricht nun hat um so mehr hierauf hinzu-
wirken , da christliche Zuneigung auch zu Denen,
welche in wichtigen Glaubenspuncten abweichen, fur
jManche zu den schwerem Pflichten gehdrt; deren
I'.inscharfung um desto néthiger ist, weil der namliche
Unterricht nicht umhin konnte, die Unterscheidungs-
lehren der Confessionen bestimmt auzuzeigen.

5. 233

Fir den gelehrten Unterricht, wenn er im Grie-
chischen friih genug anfing, isl es moglich, den Ein-
druck der Christlichen Lehren durch diejenigen pla-
tonischen Dialogen zu verstarken, welche sich auf
den Tod des Sokrates beziehen; namentlich durch
den Kriton und die Apologie. Doch missen diese
Eindriicke, als die schwéachern, noch vorangehu,
bevor die Einweihung in die christliche Gemeinschaft
ihre ganze Gewalt fiihlen l&sst.

234

Geht man nun in Gedanken rickwarts: so setzt
derjenige Religions - Unterricht, welcher das Eigen-
thiimliche der Confessionen betrifft, den allgemeinen
christlichen voraus; welchem wiederum biblische Ge-
schichten, die auch das alte Testament umfassen, vor-
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ausgegaugen sind. Es fragt sich aber, ob nicht selbst
diesen noch etwas zum Grunde liegen misse?

8 23s5.

Unmdglich kann die Religion als etwas bloss Hi-
storisches und Vergangenes, welches nur noch fort-
gesetzt wiirde, genugend dargestellt werden. Der
Lehrer muss nothwendig auch die gegenwadrtigen
Zeugnisse der Natur in ihrer Zweckmassigkeit be-
nutzen. Allein selbst dies, was schon e’nige Natur-
kenntniss erfodert, und auf Weisheit und Macht hin-
fihrt, ist noch nicht das Erste.

8 236.

Reines Familiengefihl erhebt sich leicht und ohne
Weiteres zur ldee vom Vater des Vaters und der
Mutter. Nur wo dies mangelt, ist man gendéthigt,
von den Kirchen und der Sonntagsfeier als offent-
lichen Zeichen der Demutli und Dankbarkeit, aus-
zugehn. Eine Uberall waltende Liebe, Fursorge und
Aufsicht bildet den ersten Begriff des hdchsten We-
sens, welcher Anfangs auf den Gesichtskreis des Kin-
des sich beschrénkt, und nur allméhlig sich erwei-
tert und erhdhet.

8§ 237.

Die Erh6éhung und Reinigung von unwirdigen
Zusétzen muss aber schon geschehen und vest ein-
geprégt seyn, bevor mythische Vorstellungen des Al-
terlhums bekannt werden; alsdann wirken diese rieh-
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tig durch den Contrast des offenbar Fabelhaften und
Rohen gegen das Wirdige und Erhabene. Hierin
nun liegt bey gehdriger Behandlung nichts Schwie-
riges; aber es giebt andre Schwierigkeiten, welche
von der Individualitdt abhéngen.

8 238.

Waéhrend Manche nicht vertragen, dass viel von
der Siinde geredet werde, weil sie sonst damit ent-
weder bekannt, oder von phantastischer Angst er-
griffen werden: giebt es Andre, die nur durch die
starksten Ausdricke kdnnen erschiittert werden; und
noch Andre, welche selbst gegen die Slnden der
Welt predigend sich in stolzer Sicherheit der Welt
gegenuber stellen. Es giebt auch Gribler, welche,
ohne spinozistische Lehren vernommen zu haben, von
selbst das Zugelassene fur bewilligt, und vom hdoch-
sten Richter gebilligt, mithin die Macht als facti-
schen Beweis des Rechts ausehen. Es giebt Veréch-
ter der blossen Moral, welche durch Gebet sich zu
schlechten Handlungen einzuweihen vermeinen. Von
solchen Verkehrtheiten kommen einzelne Spuren
w'ohl schon bey Rindern vor, besonders w'enu ihre
fertige Wiederholung des gehdrten Ranzelvortrags,
oder vollends ihr lautes Beten, einmal gelobt wurde.

Demnach muss die Wirkung des Religious-Un-
terrichts bey jedem Individuum beobachtet werden.
Wiederum eine Aufgabe fiir die Familien-Erziehung.
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Geschichte.

8 239.

Der allgemeinste Fehler, worin jlingei’e Lehrer
der Geschichte zu verfallen pflegen, ist die unwill-
hilirlich wachsende Weitlauftigkeit ini Vortrag. Nicht
ebeSTdés Interesse wachst, sondern das Geflecht der
Begebenheiten zieht sie hierhin und dorthin. Schon
dies verrdath Mangel an Vorbereitung; aber nicht bloss
Vorbereitung, sondern selbst Voribungen sind néthig.

§ 240.

Soll zuvérderst Geschichte bloss chronologisch,
aber in einem vesten Bilde aufgefasst werden, so er-
fodert dies gleiche Leichtigkeit, sie rickwérts oder
vorwarts oder seitwérts (synchronistisch) in Gedanken
zu durchlaufen. Die merkwirdigen Namen missen
besternte Gruppen und Reihen bilden; und es muss
geldufig seyn, aus den Gruppen die allermerkwiirdig-
sten herauszuheben; oder aus einer langen Reihe die
wichtigsten Puncte in eine kurze Reihe zusam-
menzustellen.

8 241
Ferner missen die allgemeinen BegrilTe, welche
sich auf Stdnde, Verfassungen, Einrichtungen, Reli-
gionsgebrduche, Culturstufon, beziehen, und zur Er-
klarung der Begebenheiten dienen, nicht bloss dem
Lehrer ganz deutlich seyn, sondern er muss auch
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die Bedingungen uberlegen, unter welchen er sie
den Schulern entwickeln und gegenwartig erhalten
kénne. Schon dadurch Averden vom frithesten Un-
terrichte die meisten allgemeinen Reflexionen ausge-
schlossen. Und. die alte Geschichte, deren Motive
einfacher sind, als die neuern Interessen der Politik,
behauptet sich an ihrem Platze im Vortrage fir die
friihere Jugend.

8 242.

Weiter muss die Schwierigkeit erwogen werden,
eine verwickelte Begebenheit gut zu erzdhlen. Dazu
gehort zu allererst, ein reiner Gedankenfluss, ver-
moge dessen der .Faden der Erzdhlung in allen Punc-
ten, die nicht absichtliche Ruhepuncte sind, genau
Zusammenhdnge. Dies setzt ferner eine fliessende
Rede voraus; ohne deren sorgfaltige Ubung kein gi-
tet historischer Vortrag moglich ist. Der blosse
Redefluss reicht aber nicht zu. Es missen Ruhe-
puncte eintreten, weil sonst der Wechsel der Ver-
tiefung und Besinnung nicht kann erreicht werden;
ja sclion weil die Reihenbildung *) sonst mislingt,
indem das Nachfolgende vom Vorhergehenden eine
Hemmung erleidet. Es ist demnach nicht gleichgultig,
wo eine historische Lehrstunde anféngt und abbricht,
und wo die Wiederholungen eingeschaltet werden.

Wéhrend der Erzéhler die Worte nur nach-

Lehrbuch rur Psychologie, S. 141, 150, und an meh-
rern Orlen.

AN
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einander kann folgen lassen, schwebt ihm selbst
eine ganz andre Gestalt der Begebenheit vor, und
er soll sie dem Zuhoérer mittheilen. Diese Gestalt
gleicht auch nicht einer ebenen Flache, sondern ein
mannigfaltiges Interesse hebt Einiges und l&sst An-
deres sinken. Es muss also unterschieden werden,
wie weit jedesmal die Rede gerade fortlaufend der
Succession der Begebenheiten folgen, wo im Gegen-
Iheil sie abbeugen solle, um Nebenumsténde in sich
aufzunehmen. Es muss im Ausdrucke eine Gewalt
liegen, Seitenblicke und Rickblicke zu veranlassen,
selbst ohne die Richtung zu verlieren. Der Vortrag
muss Beschreibungen hier, verweilende Schilderungen
dort anzubringen in seiner Macht haben; und wéh-
rend er den Zuhdorer bewegt, doch selbst Besonnen-
heit und Umsicht nicht verlieren.

8§ 243.

Zu dem Allen kommt noch ein Haupt-Erfoder-
n niss, namlich die grosste Einfachheit im Ausdrucke.
Die gedrangte und abstracte Sprache neuerer llislo-
ljriker passt kaum fir die oberste Klasse eines Gym-
nasiums ; das Sentimentale oder Witzige der neuern
Novellenschreiber muss ganz vermieden werden. Die

einzigen sichei'n Muster sind die alten Klassiker.
Man (be sich au Erzahlungen des Herodot. Man
muss sie ganz eigentlich memoriren, in mdoglichst
treuer, nur fliessender Ubersetzung. Die J1Virkung
auf Kinder ist lberraschend. Spater kénnen Arrian,
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mul Livius gebraucht werden. Die Weise der Alten,
den Hauptpersonen ihre Ansichten und Motive in
den Mund zu legen (wobey der Erzéhler es ver-
meidet, mit eigner Reflexion aufzutreteu), ist sorg-
faltig nachzuahmen, und nur in so fern zu beschran-

ken, als eine kinstliche Rhetorik dabey zum Vor-
schein kommt.

8 244,

Sind die erwéhnten Voriibungen (j. 90 — 93) mit
einem grundlichen und pragmatischen Studium der
Geschichte verbunden worden: so muss alsdann noch
in der Anwendung die gewonnene Kunst sich nach
den Umstanden und jedesmaligen Zwecken ausdeh-
nen oder beschranken. Hieruber lassen sich nun
zwar bey der grossen Verschiedenheit vorkommeii-
der Félle keine allgemeine Regeln geben; indessen
ist folgendes zu bemerken.

Nicht bloss im Allgemeinen sind alle Hilfsmittel,
wodurch historische Gegenstdnde bildlich dargestellt
und versinnlicht werden kénnen (Portraits, Abbil-
dungen von Gebduden, Ruinen, u. d. gl.) winschens-
wertli: sondern als nothwendig muss man insbeson-
dre Landcharten fur dltere Zeiten betrachten, stets
zur Hand haben und das Vorzeigen nicht versdumen.
Auch gehort dahin wesentlich eine Zeichnung wie
die von Strass unter dem Namen: SDom der
Zeit™n”™ welche nicht bloss den Synchronismus, son-
dern zugleich die wechselnde Verbindung und Tren-
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ining del' Lander vor Augen stellt. Entbehrt inan
solcher HiilTsmlttel, so wird mit blossen Gedachtniss-
saclien viel Zeit und gute Laune verdorben.

Ferner bemerke man folgende vierfache Art des
Unterrichts.

§ 245.

1) Zuerst entsteht schon beym friihesten geogra-
phischen Unterricht, so oft die Beschreibung eines
Landes geendet w'orden, die Frage: "Wie sah es
ehemals in diesem Lande aus? Denn es gehort zur
richtigen Auffassung, dass Stddte und andre Men-
schenwerke nicht gleich alt sind wie die Berge, Flusse,
INleere. Kann man sich nun gleich in den, der heu-
tigen Geogi'aphie bestimmten Stunden, nicht dabey
aufhalten, alte Landcharten vorzuzeigen und zu er-
klaren, so ist es doch nitzlich, etwas AVeniges Uber
die Vorzeit des Landes beyzufugen ; dabey aber soll
man die Kunst des Erzéhlens nicht anbringen, son-
dern gerade vermeiden; indem die Frage, obgleich
sie in die Zeit zuruckgreift, doch von dem Lande
ausgeht. Es soll nur die Vorstellung des ruhenden
Bodens dadurch belebt werden, dass von der Bewe-
gung in frihem Volkerziigen und Kriegen etwas er-
wahnt wird. Anfangs also (z. B. bey der Geogra-
phie von Deutschland), sollen die Notizen von der
Vorzeit so kurz als méglich seyn; wahrend aber
Frankreich, England, Spanien, Italien einander fol-
gen, knupfen sich diese historischen Notizen all-
mahlig aneinander, und man Il&sst die Geschichte
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gleichsam von fern erblicken. Dies wird sich ge-
nauer besllinnien lassen, wenn man den ersten und
zweyten Cursus des geographischen Unterrichts ge-
sondert betrachtet. Beym ersten kann das Allge-
meinste geniigen; z. B. dass, noch nicht l&ngst,
Deutschland viel mehr als jetzt, getheilt gewesen;
dass es altere Zeiten gegeben habe, worin manchmal
Stadte und angrédnzende Landesherrn einander be-
kriegten, dass die Biller auf schwer zuganglichen
x\nhéhen wohnten, dass man aber der bessern Oi'd-
nung und Aufsicht wegen Deutschland in zehn Kreise
gellieilt habe, u. d. gl. m.

Der zweyte Cursus wird schon mehr Thatsachen
zulassen, jedoch von dlterer Geschichte sehr wenig.
An die Geographie lasst sich nur Neueres bequem
ankniipfen; ausser wo Monumente noch vorhanden
sind, z. B. die Ruinen Italiens, die zusammengesetzte
Sprache Englands, die eigenthimliche politische Ge-
staltung der Schweiz mit ihrem , schon auf der
Landcharte sichtbaren, vielgetheilten Boden, und der
Verschiedenheit ihrer Sprachen.

2111 man in andern Lehrstunden, wie manch-
mal empfohlen worden (obgleich dadurch mir Frag-
mente gewonnen werden) kurze Biographien als
erste Vorbereitung auf mittlere und neuere Geschichte
vortragen: so wird dies wenigstens eher ausfiihrbar,
wenn der Geographie jene historischen Notizen sind
beygefugt worden. Alsdann aber ist um desto n6-
lhiger, dass eine Zeittafel an der Wand hange; und
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nnf einige Stellen derselben muss man bei jeder Ge-
legenheit hinweisen, damit die Schiler wenigstens
einige veste Zeitpuncte gewinnen. Sonst lauft man
Gefahr, durch zerstreute Biographien grosse Ver-
wirrung zu veranlassen.

246.

2) Der Haupttheil des Geschichts-Unterrichts
die fruhere Jugend bleibt immer die Griechische und
Romische Geschichte. Einige anmuthige Erzéhlungen
aus Homerischer Mythologie vorausgehen zu lassen,
ist der Sache angemessen, da die Geschichte mit
dem Volksglauben zusammenhéngt. Aber zwey Ab-
wege sind zu vermeiden: der eine, in weitlauftige
Theogonie, oder in anstdssige Fabeln, der Vollstan-
digkeit halber (die keinen Zw'eck haben wirde) zu
geratlieu ; der zweyte, das Mythische auswendig ler-
nen zu lassen. Nur wal® Geschichte soll meinorirt
werden von Rindern. Mythologie ist ein Studium
far Junglinge oder Ménner.

Die Persische Geschichte muss ungefédhr in dem
Zusammenhadnge, wie sie bey Herodot erscheint, er-
zéhlt werden; ihr jst das Assyrische, das Agyptische
anzuschliessen in Form von Episoden; dabey muss
Griechenland im Vordergriinde bleiben. Die Erzah-
lungen aus dem alten Testamente bilden dagegen
einen Lehrfaden fur sich allein. Die ROmische Ge-
schichte muss fir den frihem Unterricht ihre mythi-
schen Anfange behalten.

far
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247.

Wenn ww ausfihrliche Erz&hlungen nach dem
Muster der Alten, die Aufmerksamkeit der Jugend
gewonnen haben : so darf gleichwohl nicht fortwah-
rend das blosse Vergniigen, sich erzdhlen zu lassen,
den Eindruck der Lehrstunden bestimmen; sondern
es missen gedrangte Ubersichten nachfolgen, und
einige Hauptpuncte darin chronologisch memorirt wer-
den. Hiebey ist folgendes zu merken:

An den eingeprégten Jahrszahlen sollen die Haupt-
begebenheiten sich im Gedachtnisse dergestalt beve-
stigen, dass keine Verwirrung entstehe. Soweit nun
der Zusammenhang einer Hauptbegebenheit reicht,
kann eine einzige Jalirszahl hinreichen; man mag
eine zweyte oder dritte hinzufiigen, aber je mehr
man sie hauft, desto zweckwidriger ist es; denn sie
schwéchen ihre Wirkung wegen der wachsenden
Schwierigkeit, alle zu behalten. In der Geschichte
eines und desselben Landes sollen vielmehr die Jahrs-
zahlen mdglichst in weiten Distanzen bleiben; damit
nachstehende Zahlen dem Synchronismus desto besser
dienen, welcher die Geschichten verschiedener Lé&n-
der verknlpft. Auch in Angaben aus der alten Geo-

graphie sey man sparsam, aber dringe auf genaues
Einprégeu.

§ 248.
Durch die Ubersichten, welche den ausfiinrlichen
Erzahlungen nachfolgen, gewinnt der Schiler den
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V7orlheil, dass er bey solchen Perioden, von denen
man wenig erzahlt, von selbst voraussetzt, es sey
sehr Vieles geschehen, wovon die Geschichte oder
der Lehrer schweige. Hiedurch sichert man sicli
gegen falsche Eindriicke, welche da entstehen wir-
den, wo der Unterricht nur compendiarisch fort-
schreitet; wie es in der That spaterhin zum Theil
unvermeidlich ist.

~ 8 249.

3) Die mittlere Geschichte hat weder Hilfe an
der Philologie, noch Verwandtschaft mit den heuti-
gen Zustanden; es ist schwer, dem Vortrage der-
selben eine mehr als chronologische und geographi-
sche Klarheit zu geben; und doch darf man sich da-
mit nicht begniigen; es wirde eine zu grosse Last
blosser Gedachtnisssachen ohne Interesse daraus ent-
stehn. Die Grundlagen: Islam, Pabstthum, Kaiser-
thum sammt dem Lehnswesen, missen sorgfaltig her-
vorgestellt und erklart Averden. — Die meisten
Thatsachen bis auf Karl den Grossen kénnen noch
Zusétze zu dem Gemdlde der Volkerwanderung bil-
den. Alsdann beginnt der Faden der deutschen Ge-
schichte ; es wird meistens flr zweckmassig erachtet
werden, diesen E'aden durch da§ Ganze zu ziehn,
um an ihm den Synchronismus zu bevestigen. Allein
hiergegen erhebt sich einiger Zweifel. Zwar die
Ottonen, die Heinriche, die Hohenstaufen, sammt
dem was einzuschalten ist, ergeben einigerinaassen
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ein zusammenhéngendes Ganze ; aber schon das In-
terregnum macht eine traurige Unterbrechung; und
wenn auch der Vortrag bey den Geschichten von
Rudolph, Albrecht, Ludwig dem Baiern sich gleich-
sam wieder erholt, so bieten ihm doch die Namen
der Haupter von Karin IV bis Friedrich Il nicht
solche Ankniipfungspuncte, dass man sie zu Trégern
des Synchronismus flr die gesammte Geschichte jener
Zeit flglich wahlen koénnte. Es dirfte daher besser
seyn , bey dem Bannlluch, der Ludwig den Baiern
traf, — dem Churverein zu Reuse, — und bey der
Frage: wie die Pabste nach Avignon kamen? abzu-
brechen. Man kann nun, zu Karin dem Grossen
zuriickgehend, Frankreich, Italien, selbst England
vornehmen, die Geschichte der Kreuzziige vervoll-
stdndigen; weiterhin synchronistisch Burgund und
die Schweiz, desgleichen das zwischen Frankreich
und England wechselnde Kriegsgliick hervorheben;
dann in Frankreich bey Karin VIII, in England bey
Heinrich VII anhalten; um mit Maximilian wieder
die deutsche Geschichte in den Vordergrund zu stel-
len. Die Hussitenkriege werden als Vorldaufer der
Refoi'mation zu betrachten seyn.  Anderes muss ge-
schickt eingeschaltet werden. Manche verdnderte Zu-
sammenstellung ist den Repetitionen vorzubehalten.

8 250.
4) Fir den Vortrag der neuern Geschichte be-

nutze man den Vortheil, dass sie keine so lange
13
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Zeitreiiie umfassl wie die mittlere; und dass sie in
drey sehr verschiedene Perioden zerfallt, in die Zeit
bis zum westpliélisclien Frieden, dann von da bis
zur franzosischen Revolution, endlich bis auf unsre
Zeit. Diese Perioden sondere man sorgfaltig von
einander; erzéhle zuerst synclironistisch die llaupt-
begebenheiten einer jeden, und lasse darauf das N6-
lhigste von den einzelnen Lé&ndern folgen. Erst
nachdem dies fir jede einzelne Periode geschehen,
«md durch die Repetitionen gehérig eingepragt ist,
kann fuglich ein ethnographischer Vortrag, welcher
lir jedes einzelne Land bis ins Mittelalter zuriick,
und bis zu unserer Zeit fortgeht, in grosserer Aus-
flhrlichkeit hinzukommen.  Wiederholungen sind
nicht schadlich, wenn sie vollstandiger fiir jeden
einzelnen Staat das ausmalen, was friher nur im
Umrisse war gezeigt worden.

Die Hauptsache ist, dass kein Unterricht, der
nur einigermaassen darauf Anspruch macht, vollstan-
dige Bildung zu gewdhren, fiir geendet gelten kann,
bevor er die pragmatische Betrachtung der Geschichte
in Gang gesetzt, und danach suchen gelehrt hat.
Dieses nun gilt zwar vorzugsweise der neuern Ge-
schichte wegen ihres unmittelbaren Zusammenhanges
mit der Gegenwart; allein auch die mittlere und alte
Geschichte muss dem gemdss von neuem durchgeai'-
beitet werden.

Die Geschichte soll die Lehrerin der Mensch-
heit seyn; und wenn sie es nicht wird, so tragen
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die Jugendlehrer der Geschichte einen grossen Theil
der Schuld.

251.

Eine gut zusammengestellte, nicht mit Vorliebe
fir einzelne Facher abgefasste, kurze Geschichte der
Erfindungen, Kinste und Waissenschaften sollte in
Gymnasien, besonders aber in hohem Biirgerschulen
(die nicht durch die Universitat erganzt werden!)
den Schluss des historischen Unterrichts machen.

Und wahrend des ganzen Laufes dieses Unter-
richts geblhrt ihm eine Begleitung durch Proben
von Poesie, die, wenn nicht unmittelbar den ver-
schiedenen Zeitaltern entnommen, sich doch auf sie
beziehen; und wenn auch nur in sehr weiten Di-
stanzen, doch einigermaassen die grossen Unterschiede
in den freyesten Regungen des Menschengeistes zu
erkennen geben.

Anmerkung. Vaterldndische Geschichte ist nicht
fir jedes Land dieselbe, nicht tberall von gleichem
Interesse, und wegen ihres Zusammenhangs mit gro-
ssem Begebenheiten vielfach unverstandlich, wenn
sie aus deren Mitte herausgerisseu, der frihem Ju-
gend vorgetragen wird. Will man ihren frihzeiti-
gen Gebrauch, um das Gemuth zu erwédrmen: so
ist eine besondere Sorgfalt néthig, damit man ge-
rade firs Knabenalter das Verstdndliche und Anre-
gende aushebe.

13*
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Drittes CapiteL
Alatliemalik und Naturlehre.

8 252.

Dass die x\nlage zur Mathematik seltener sey, als
zu andern Studien, ist blosser Schein, der vom ver-
spateten und vernachldssigten Anfangen herrihrt.
Aber dass Mathematiker selten aufgelegt sind, sich
mit Rindern gehodrig zu beschélftigen, ist naturlich.
Uber dem Rechnen hat man die combinalorischeu
und geometrischen Anfénge vernachldssigt; und zu
demonstriren versucht, wo keine mathematische Phan-
tasie geweckt war.

Das erste Wesentliche ist, Grossen und deren
Veranderung zu beachten, wo sie Vorkommen. Also
Zéahlen, Messen, Wagen, wo es geschehn kann; wo
nicht, die Grossen wenigstens schétzen; wenn auch
Anfangs nur unbestimmt, was mehr, weniger, gro-
sser, kleiner, nédher, ferner sey.

Insbesondere zu bemerken sind einerseits die An-
zahlen der Permutationen, Valvationen und Combi-
nalionen, andrerseits die quadratischen und kubi-
schen Verhdltnisse, wo dahnliche Flachen und Kor-
per von analogen Linien abhéngen.

Anmerkung. Von dem, was den frihem ma-
thematischen Unterricht unndéthig erschwert, waére
IMancherley zu sagen, was hier nicht Platz hat. Nur
kurz sey bemerkt, dass Einiges an der Sprache liegt,
Anderes an der gewohnlichen Auffassung des Leh-
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rers, Anderes an der Vermengung verschiedenarllger
Foderungen.

1) Schon bey der leichtesten Bruchrechnung stellt
sich die Sprache in den Weg. Mau lieset z. B. g
zwey Drittheile; daher ~ ~ zwey Drittel mal vier
Finftel; anstatt: Multiplication mit 2 und mit 4, und
Division mit 3 und mit 5. INlan bedenkt nicht, dass
der dritte Theil eines Ganzen den Begriff dieses-Gan-
zen in sich schliesst, der kein Multiplicator, son-
dern nur ein Multiplicandus seyn kann. Darin ver-
wickeln sich die Schiler. Eben so in dem geheim-
nissvollen Wort Quadratwurzel, anstatt hallie Mul-
tiplication. Die Sache wird schlimmer, wenn spéter
noch von Wurzeln der Gleichungen gesprochen wird.

2) Noch mehr wére zu sagen gegen die falsche
Ansicht der Zahlen, als ob sie Summen von Einhei-
ten waren. Das sind sie eben so wenig, als Sum-
men Producte sind. Zwey heisst nicht zwey Dinge,
sondern Verdoppelung, gleichviel ob das Verdop-
pelte Eins oder Vieles ist. Der Begriff von einem
Dutzend Stiihle fasst nicht zwdlf Vorstellungen ein-
zelner Stihle in sich, sondern er enthalt nur zwey
Vorstellungen; den Allgemeinbegrilf Stuhl und die
uugetheilte Verzwolffachung. Der Begriff von hun-
dert Mann enthdlt ebenfalls nur zwey Begriffe; den
Allgemeinbegriff JMaun und die ungetheilte Zahl Hun-
dert. Eben so sechs Fuss, sieben Pfund; in solchen
Redensarten kommt die Sprache durch den Singu-
laris zu Hilfe. Die Zahlbegriffe sind nicht zur Reife
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gekommen, so lange man sie mit Anzahlen verwech-
selt, und am successiveu Z&hlen klebt.

3) Man vermengt in den Rechenexempeln die
Schwierigkeit, welche in der Aullassung des Gegen-
standes liegt, mit der Rechnung selbst. Capital und
Zins und Zeit, — Geschwindigkeit, Weg und Zeit,
u. d. gl. m. sind Gegenstdnde, welche den Schilern
schon geldufig seyn, also langst zuvor erklart seyn
missen, bevor man sie zur Ubung im Rechnen dar-
bieten kann. Dem Schiler, welchem die arithmeti-
schen Begriffe noch Alihe machen, sollte mau Bey-
spiele geben, die ihm so geldufig sind, dass er dar-
aus den arithmetischen Gedanken von neuern er-
zeugen kann, und nicht néthig hat ihn darauf
anzuwenden.

8 253.

Das Messen an Linien, Winkeln, und Kreissec-
toren (wozu manche Kinderspiele , welche auf Ar-
chitectouik hindeuten, den ersten Anlass geben mo-
gen,) fuhrt zu Anschauungs - Ubungen ; theils ebenen
theils spharischen.  Sind diese Ubungen gewonnen,
so missen sie vielfach benutzt werden, sonst gehn
sic, wie jede andre Ubung, wieder verloren. Jeder
Grundriss, jede Landcharte, jede Sterucliarte, kann
Anwendungen veranlassen.

Die Anschauungs - Ubungen werden darauf ein-
gerichtet, dass man, nach Endigung der Planimetrie,
sich zur Trigonometrie vollig vorbereitet finde; vor-
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ausgesetzt, dass neben der ebenen Geometrie zugleich
die Arilbinetik bis zu den Gleichungen des zweylen
Grades vorgerickt sey.

Anmerkung. Uber Pestalozzis ldee eines ABC’
der Anschauung schrieb der Vf. ein Biicblein vor
nunmehr beynahe vierzig Jahren; und Hess spater
oftmals danach unterrichten.  Mancherley ist von
Andern unter dem Namen Formenlehre angegeben
worden. Das Wesentliche ist Ubung des Augen'
maasses an Distanzen und Winkeln, und Verbindung
dieser Ubung mit ganz leichten Rechnungen. Der
Zweck ist nicht bloss, die Beobachtung fir sinnliclio
Dinge zu schérfen, sondern vorziiglich, geometri-
sche Phantasie zu wecken, und damit das arithme-
tische Denken zu verbinden. Hierin liegt in der
That die gewohnlich versdumte, und doch nolhwen-
dige Vorbereitung zur Alathematik. Die Hulfsmittel
missen sinnlicher Art seyn. Verschiedene sind ver-
sucht und wieder zur Seite gelegt; das Becpiemste
fir den Anfang sind hélzerne Dreyecke, von din-
nen Brettern aus solidem Holze. Alan bedarf deren
nur 17 Paare, die sammtlich rechtwinklich sind und
eine Seite von gleicher Lé&nge gemein haben. Um
diese Dreyecke zu finden, zeichne man einen Kreis
dessen Radius vier*Zoll betrégt, und ziehe an dem-
selben die Tangenten und Secanten von 5§ 10®, 15®)
20®, u. s. w. bis 85®. Die mancherley Zusammen-
stellungen, welche sich daraus machen lassen, sind
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leicht zu erratlien. Die Tangenten und Secanlen
miissen von den Schilern empirisch gemessen werden,
und von 45° an, die zugehérigen Zahlen — anfangs
nur in Ganzen und Zehnteln, gemerkt, und nach
einiger Wiederholung auswendig gelernt werden.
Darauf griinden sich ganz leichte Rechnungen, deren
néchster Zweck darin besteht, den Schilern eine
verweilende Aufmerksamkeit fiir so einfache Gegen-
stdinde abzugewinnen. Die sphérischen Anschauun-
gen erfodern ein kinstlicheres Werkzeug; drey be-
Wegliche gi'dsste Kreise einer Kugel. Man wirde
Wihlthun, ein solches beym Unterricht in der sphé-
rischen Trigonometrie zur Hand zu nehmen. Ubri-
gens versteht sich von selbst, dass die Anschauungs-
Ubungen nicht die Stelle der Geometrie oder gar
der Trigonometrie vertreten, sondern diesen Wis-
senschaften die State bereiten. Kommt die Plani-
metrie an die Reihe, so sind die hdlzernen Drey-
ecke bey Seite gelegt; und die sinnliche Anschauung
weicht zuriick vor der geometrischen Construction.
Zugleich beginnt die Arithmetik, sich (ber blosse
Proportionen zu erheben; sie geht (iber zu Potenzen,
Wourzeln und Logarithmen. Kann doch nicht ein-
mal der Pythagordische Lehrsatz ohne den Regriff
der Quadratwurzel gefasst werden !

254.
Hier aber ist ein Hauptpunct zu bemerken, der
Schwierigkeit macht, nédmlich die Logarithmen- Es
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ist lelclit genug, den Gebrauch derselben zu erkldren,
und auch den Begriff, soweit er fiir den Gebrauch
eben ndlhig ist, (arithmetische Reihen, welche den
geometrischen entsprechen , — wobey jedoch die na-
tirlichen Zahlen als eine geometrische Reihe aufge-
fasst seyn Avollen, —) deutlich zu machen. Allein
wissenschaftlich betrachtet, héngen die Logarithmen
mit den gebrochenen und negativen Exponenten, auch
mit dem binomischen Satze zusammen; welcher letz-
tere freylich flr ganze positive Exponenten nur eine
leichte combinatorische Formel ist*"), in dieser Bezie-
hung aber gerade am wenigsten Dienste leistet.

Da mm die Trigonometrie zwar in Hinsicht ihrer
Haupt-Sé&tze unabh&ngig von den Logarithmen ist,
ohne sie aber wenig in Gebrauch kommt; so ent-
steht die Frage, ob man die Anldnger nothwendig
erst wissenschaftlich streng und vollstdndig in die
Lehre von den Logarithmen einflihren, den tbrigens
héchst fruchtbaren Unterricht in der Trigonometrie
aber darauf, dass jenes gelungen sey, warten lassen
misse? Oder ob von den Logarithmen ein prakti-

scher Gebrauch vor genauer Einsicht in dessen Griinde
Zu verstatten sey?

Anmerkung. Die Schwierigkeit, welche die
Logarithmen machen, — unstreitig eine der fiihlbar-

Man bemerke, dass schon dafir das Leicblcsle von
Versetzungen und Conibinalionen langst fr iher dem Schu-
ler ganz gelédufig seyn muss.
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sien im matliematisctien Unterricht, — ist doch nur
eine Probe von den schédlichen Folgen fruherer Ver-
sdumnisse. Vernachlassigte man nicht die geome-
trische Phantasie, so wére Gelegenheit genug, nicht
bloss den Begriff der Proportion, wie ihn schon das
gemeinste Rechnen fodert, weit tiefer einzuprégen,
sondern auch die Vorstellung der Funclionen friih-
zeitig zu erwecken. Schon die vorerwéhnten An-
schauungsuibungen zeigen Tangenten und Secanten als
abhangig vom Winkel. Sind diese so geldufig, wie
es nach halbjahrigem Unterricht zu erwarten ist, so
zeigt man auch Sinus und Cosinus. Aber hierauf
allein darf man sich nicht beschranken. Etwas spa-
ter, um die Zeit da die Planimetrie eintrit, missen
die Quadrate und Ruhen der natirlichen Zahlen
hervorgehoben und bald auswendig gelei'nt werden.
Daran knupfe man das Aufsuchen ihrer Differenzen,
und das Addiren der Differenzen, um daraus die
Hauptgrossen wieder herzustellen. P'erner behandele
man die leichtern figurirten Zahlen auf ahnliche Weise.
Man bediene sich dabey kleiner hélzerner Cylinder,
wie Damenbreisteine; und bilde aus diesen allerley
Figuren. Die Schiuler missen angeben, wie viel
solcher Cylinder man ihnen geben solle, damit sol-
che oder andre Figuren herauskommen. Weiler
zeige man das AVachsen der Quadrate und Wdirfel,
wenn die Wurzel wachst, und mache dies zur Vor-
bereitung auf das Leichteste der Differentialrechnung.
Mau leite nun zur Betrachtung der Wurzeln, welche
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immer dichter liegen, wenn man in der Zali-
lenreihe gleichmassig fortsclireitet.  Endlich gelangt
man zu dem Begriff des Einschaltens der Logarilh-
men, nachdem die Logarithmen von 1, 10, 100,
1000, u. s. w. desgleichen von u. s. w. viel-
mal vorwarts und rickwarts durchlaufen sind.

8 255.

In Lehranstalten, wo man vorzugsweise pracli-
sche Zwecke im Auge hat, wird man die liOgarilh-
men durch Vergleichung arithmetischer mit geome-
trischen Reihen erkl&ren, und dann zum Gebrauch
eilen. Aber auch selbst, wenn man den Taylorschen
und binomischen Satz zu Hulfe nimmt, wird man-
cher Anfénger davon nicht viel mehr Gewinn haben.
Nicht als ob diese Satze (sammt den Elementen der
Differentialrechnung,) nicht kénnten deutlich gemacht
werden. Das Ubel Hegt nur darin, dass vieles schon
Begriffene nicht leicht behalten wird. Der Anlénger
hat alsdann, wenn es zum Gebrauch kommt, noch
die Erinnerung , der Beweis sey ihm gefuhrt, und
von ihm eingesehen worden. Ja mit einiger Hulfe
waére er vielleicht im Stande, den Gang des Bewei-
ses Schritt fur Schritt wieder aufzufinden. Allein
es fehlt ihm die Ubersicht. Und beym Gebrauch ist
es ihm sehr gleichglltig, auf welchem Wege die
Logarithmen seyeu berechnet worden.

Was hier von den Logarithmen gesagt worden,
lasst sich weiter anwenden. Der Werth strenger Be-
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weise wird nur dann erst vollstandig erkannt, wenn
man in der Sphdre von Begriffen, wohin sie geho-
ren, schon einheimisch ist.

8 256.

Beweise, welche durch fremdartige ITulfshegriffe
einen unnéthigen Umweg nehmen, sind fur den Un-
terricht ein bedeutendes Ubel; méchten sie ibrigens
noch so elegant seyn.

Dagegen sind solche Darstellungen zu wahlen,
die von den einfachen Elementarbegriffen anheben.
Denn bey ihnen hangt die Uberzeugung nicht an der
misslichen Bedingung-, ob man eine lange Reihe von
Vordersétzen (berschaue.

(So lasst sich der Taylorsche Satz aus der Eln-
schallungsformel, diese aber aus der Betrachtung der
Differenzen ableiten, wozu nichts als Addiren, Sub-
trahiren, und Kenntniss der Zahlen fur Permutatio»
iien ndthig ist.)

8 257.

Der péadagogische Werth des gesammten mathe-
matischen Unterrichts hangt hauptséchlich davon ab,
wie tief er in das Ganze des Kreises der Gedanken
und Kenntnisse eingreife. Dies flhrt zunéchst dar-
auf, dass man die Selbstthatigkeit der Schiler in
Anspruch nehmen, und nicht bloss voi'tragen soll.
Mathematische Beschéafftigungen sind néthig. Es muss
fihlbar werden, wieviel man durch Mathematik ver-
mag. Zu Zeiten sind schriftliche mathematische
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Aufsatze zu veranlassen; nur missen die Aufgaben
leicht genug seyn, und nicht mit Zwang mehr ge-
fodert werden als der Schiler bequem leisten kann.
Manche reizt schon die reine Mathematik, besonders
wenn Geometrie und Rechnung gehdrig verbunden
werden. Aber sicherer wirkt angewandte Mathema-
tik, wenn der Gegenstand der Anwendung schon
das Interesse fur sich gewonnen hat» Dafiir muss
auf anderem Wege gesorgt seyn.

Die mathematischen Ubungen diirfen jedoch den
Schiiler nicht zu lange in einem engen Kreise auf-
halten; sondei'u der Vortrag muss daneben forlschrei-
ten. Kéame es bloss darauf an, die Selbsllhaligkeit
zu erregen , so kénnten sehr leicht die Anfangsgrinde
hinreichen, um eine endlose Menge von Aufgaben
herbeyzufiibren, bey denen der Schiler sich seiner
wachsenden Fertigkeit erfreuen, ja selbst an eignen
kleinen Erfindungen sich erg6tzen wdirde, ohne von
der Grosse der Wissenschaft einen Begriff zu be-
kommen. Viele Aufgaben sind mit witzigen Einfal-

zu vergleichen, die am rechten Orte willkom-
men seyn mogen, aber nicht die Zeit der Arbeit
einnehmen durfen. Bey Dingen, die sich bey wei-
term Fortschritt von selbst verstehn,. sollte man sich
nicht aufhalten, bloss um Kunststiicke zu machen.
Ohne Vergleich wichtiger, als blosse Ubungs-Bey-
spiele, sind Naturkenntnisse, welche desto besser
der IMathematik entgegen kommen, wenn sie mit
technischen Kenntnissen in Verbindung stehn.
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§ 258.

Schon kleine Knaben kénnen sich mit Bilder-
biichern fir Zoologie, dann mit Analyse von PUan-
zen, die sie gesammelt haben, beschéfftigen. Sind sie
friih daran gewdhnt, so fahren sie bey einiger An-
leitung leicht von selbst fort. Spater lehrt man sie
auf die dussern Kennzeichen der Mineralien achten.
(Zoologie lasst sich wegen des Geschlechtlichen nicht
so sicher fortsetzen.)

8 259.

Hiemit nun muss sich viel Aufmerksamkeit auf
die &ussere Natur, auf das was mit den Jahreszeiten
wechselt, und auf den Verkehr der Menschen, ver-
binden.

Dahin gehort auf der einen Seite: Beachtung der
Himmelskorper, — wo Sonne und Mond aufgehen,
— wie der Mond das Licht wechselt, — wo der Po-
larstem stehe, und welche Bogen die hellem Sterne,
die aulFallendsten Sternbilder beschreiben.

Auf der andern Seite: technologische Kenntnisse,
welche theils durchs eigne Sehen, theils in Lehrstun-
den der Naturbeschreibung mdgen erworben werden,
hlan betrachte die Technologie nicht bloss von der
Seite der sogenannten materiellen Interessen. Sie
liefert sehr wichtige Mittelglieder zwischen den Auf-

" fassungen der Natur und der menschlichen Zwecke.
— Mit den bekannten Werkzeugen der Tischler
sollte jeder herauwachsende Knabe und Jungling um-
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gehn lernen, eben sowohl als mit Lineal und Zirkel.
Mechanische Fertigkeiten wirden oft nttzlicher seyn
als Turnubungen. Jene dienen dem Geiste, diese
(\ein Leibe. Zu Biurgerschulen gehdren Werkschu-
len, die nicht gerade Ge werbschulen zu seyn brau-
chen. Und jeder Mensch soll seine Hénde gebrau-
chen lernen. Die Hand hat ihren Ehi'enplatz neben
der Sprache , um den Menschen Uber die Thierheit
zu erheben.

Jene Kenntnisse nyeriien von der Geographie auf-
gcnommeu; wovon weiterhin,

§ 260.
Auf die Beachtung der Himmelskdrper stiitzt sich
die populédre Astronomie; welche zur Probe dient,
ob die mathematische Phantasie gehorig geweckt war.

§ 261.

Die ersten Grinde der Statik und Mechanik wer-
den schon als Einleitungen in die Physik Vorkom-
men, welche sich mit den leichtesten Theilen der
Chemie verbindet. Die Physik muss lange zuvor,
ehe sie vorgetragen wird, durch Mancherley, was
die Aufmerksamkeit reizt, von ferne angemeldet
werden. (Dahin gehort das Vorzeigen der Uhrwerke,
der Mihlen, der bekanntesten Erscheinungen des
Luftdrucks, elektrische und magnetische Spielwerke,
u. d. gl. m.) In Birgerschulen muss von Geb&uden
und Maschinen wenigstens soviel gesagt werden, als
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ii6lhig, um kiinfllgen weitem Unterricht aufzusuchen.
13asselbe gilt von den Grundbegrilfen der Physiologie.

8 262.

So oft nun ein neuer Gegenstand vorkommt, ist
es wichtig, einige Hauptpuncle auszuzeichnen, welche
streng auswendig gelernt werden. Ferner missen
sich die Schiler in genauen Beschreibungen uben.
Wo es thunlich ist, werden diese Beschreibungen
durchs Anschauen wirklicher Gegenstande berichtigt.

Flichtigkeit beym Anschauen muss streng geriigt
werden, so oft etwas vorgezeigt wird. Sonst sind
Sammlungen und Experimente unnitz. Auch darf
man mit dem Vorzeigen nicht zu freygebig seyn;
es muss oft vorausgesagt seyn, worauf zu merken
seyn werde. Gute Beschreibungen, Kupferstiche,
und wirkliches Anschauen mogen oft zweckmassig
auf einander folgen.

Viertes Capilel.
Geograph! e

§ 263.

In der Geographie lassen sich zum mindesten zwey
Curse™unterscheiden; deren einer analytisch an die
néchste Umgebung (den Grundriss des Orts) an-
knupft, der zweyte aber vom Globus beginnt. Nur
vom ersten sotT liier geredet werden, da der zweyte
unmittelbar aus guten Lehrblichern enthnommen wer-
den kann.
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Anmerkung. Das gewolinliclie Anfdngen vom
Globus wére minder tadelhaft, wenn man, um die
Vorstellung von der Erdkugel fasslicher zu machen,
auf die Mondkugel hinwiese, und gelegentlich den
Mond durch ein Fernrohr betrachten liesse. Aber
gesetzt, dies geschehe: so bleibt es noch immer ver-
kehrt, die schwache und schwankende Vorstellung
eines Ubergrossen Balls an die Stelle der unmittel-
baren Anschauung zu setzen. Eben so unpassend ist,
von Portugal und Spanien anzufangen. Der Ort,
wo Schiler und Lehrer eben jetzt stehen, ist der
Punct, von wo aus man sich orientiren, und seinen
Gesichtskreis in Gedanken ausbreiten soll.  Niemals
darf die sinnliche Anschauung Ubersprungen werden,
wenn sie von selbst die Anknipfungspuncte darbietet.

§ 2C4.

Die Geographie ist eine associirende Wissenschaft;
und soll die Gelegenheit niitzen, Verbindung unter
mancherley Kenntnissen, die nicht vereinzelt stehn
darfen, zu stiften. Nicht erst ihr mathematischer
Theil, der in der populdren Astronomie seine Er-
ganzung und sein Interesse findet, stiftet ein Ver-
bindungsglied zwischen Mathematik und Geschichte,
(im zweyten Cursus): sondern schon in ihren Ele-
menten kann sie sich an die Anschauungsiibungeu
lehnen, und nach diesen einige Dreyecke, welche
auf den zuerst gebrauchten Landcharten Vorkommen,
bestimmen; obgleich dies in der Folge, wenn schon

11
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das llerauslicben merkwdrdiger Piiiicle einige 1Jbung
erlangte, nicht immer néthig ist. (Die Bestimmung
durch Lange und Breite ist fiir den ersten Cur-
sus eben so unzweckmaéssig, als wenn es einem in
Deutschland oder Frankreich Reisenden einfallen
wirde, sich das Bild von den Orten, an denen er
sich aufzuhalten gedenkt, mit Hilfe der Beziehung
dieser Orte auf den Aquator und ersten IMeridian
zusammenzustellen.) Die physische Geographie setzt
theils Naturkenntnisse voraus, theils giebt sie Anlass,
dieselben zu bereichern. Die politische Geographie
bezeichnet die Art, wie der IMeusch die Oberilachc
der Erde bewohnt und benutzt. Dies Alles zu ver-
knipfen, i8t die p&dagogische Bestimmung des geo-
graphischen Unterrichts.

8 2C5.

Der Lehrer soll zu "erzéhlen wissen; ahnlich dem,
welcher eine Reise gemacht hat. Mit der Bestim-
mung gegenseitiger Lage der Orte (theils durch Grup-
pirung um einen llauptort, theils bey den Haupt-
orten durch Dreiecke® darf das Erz&hlen eben so
wenig in Streit gerathen, als bei der Geschichte, wo
sich Chronologie mit Erzdhlung vertragen soll. Die
Erzahlung soll ein klares Bild geben; dazu sind
einige veste Puncte im Raume als llaltungspuncte
nothig. Aber die Puncte sollen nicht vereinzelt
stehn, sondern dtirch die Zige des Bildes verbun-
den seyn.
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§ 266.

Es ist nicht gleichglltig, wie viele fremdklingende
Namen in Einer Minute oder Stunde genannt wer-
den. Es ist auch nicht gleichgultig, ob dieselben vor,
oder nach der Auffassung des Bildes, welches die
Landcharte darbietet, ausgesprochen werden. Son-
dern zuerst kommt es darauf au, dass jede eben vor-
gelegte Charte als Bild eines Landes vorgestellt sey;
dazu gehodren drey, hdchstens vier Namen von Flis-
sen, und ein paar Namen von Bergen; Vollstandig-
keit aber ist am Unrechten Orte. Die angegebenen
Namen veranlassen schon inancherley Lagenbestim-
mung merkwdirdiger Puncte, theils unter sich, theils
gegen die Granzen des Landes.

hlan hebe diese Puncte heraus; man verbinde
sie alsdann, (etwa mit Hilfe einer schwarzen Tafel,
woran Jemand sie nach dem Augeumaasse erst eip-
zeln zeichnet, dann passend verbindet, w’elches bey
Quellen und Miindungen der Flusse durch einen
Zug zur Darstellung ihres Laufes geschehen mag.)
Vorausgesetzt nun, dass die Schaler sich in der
aussern Natur gehorig umgeselien, insbesondere auf
den Fall der Flisse und Béache, auf die Abdachun-
gen eines Landstriches gemerkt hatten, (welches sonst
vor allem Andern muss nachgeholt werden,)
so kann jetzt schon ungefahr beschrieben werden,
welchen Anblick das Land einem Reisenden gewéh-
ren wirde. Alsdann ist Zeit, die Namen der Fllsse
und Berge etwas vollstindiger anzugeben, wobey

14 *
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aber sogleich auf der Stelle diese Namen von den
Schilern mehrfach zu wiederholen sind. Es wird
sich hierdurch verralhen, ob man auch die Reihen
fremder Namen zu lang gemacht hatte; welche Un-
behutsamkeit oftmals einen grossen Theil der Schuld
tragt, wo der geographisclie Unterricht fruchtlos
bleibt oder beschwerlich wird. Nun folgen beson-
die Natur-Merkwirdigkeiten , wenn sie vorhanden
sind, in ausflhrlicher Beschreibung. Dann einige
der wichtigsten Stddte, mit Angabe der Einwohner-
zahl. Hieran knlpfen sich wiederum Bestimmungen
gegenseitiger Lage; wobey die Selbstthdtigkeit der
Schiler unerlasslich ist. Zuletzt folgt dasjenige, was
den menschlichen Runstfleiss in Bezug auf die Pro-
ducte des Landes bezeichnet; nebst dem Wenigen,
was auf Staats-Einrichtungen hinweisrind den Schii-
lern fasslich ist. Die Namen der Provinzen miissen
in der Regel aus dein ersten Cursus wegbleiben.
8 267.

Bey den haufig auzustellenden Wiederholungen
muss mehr und mehr dahin gewirkt werden, dass
jeder Name seinen Ort bezeichne, und keiner an
einer Stelle in der Pveihe der W"orte kleben bleibe.
Die Reihenfolge muss also oft umgekehrt, die Land-
charte nach allen Fvichtungen und Pviicksichten durch-
laufen werden. Dabey ist nach der Individualitat
der Schiler zu verfahren, und von manchen nur das
Unentbehrlichste zu verlangen; von andern desto
mehr, damit sie sich gehorig anstrengen.
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268.

In der Mitte andrer Studien, auf die man mehr
Gewicht legt, wird die Geographie von den Schiilern
durchgehends, und manchmal selbst von den Lehrern
vernachldssigt. Dies ist hochst tadelnswerth. Man
kann den geographischen Unterricht sehr beschran-
ken, (dies ist beym ersten Cursus sogar nolhwendig,)
aber man darf ihn nicht geringschdtzen. Bey man-
clien Individuen ist er der erste, der sie zum Be-
wusslseyn bringt, dass sie so, wie es verlangt wird,
lernen kénnen. Bey allen muss er die tbrigen Slu-
dien verbinden, und in Verbindung vesthalten. Ohne
ihn wankt alles. Den historischen Begebenheiten
fehlen die Stellen und Distanzen; den Naturpro-
ducten die Fundorte; der populdren Aslronoojie (die
so manchen Schwarmereyen wehren muss!) fehlt die
ganze Anknipfung; der geometrischen Phantasie eine
der wichtigsten Anregungen. Lasst man auf diese
Weise die Theile des Wissens auseinander fallen
so gerdlh die gesammte Bildung durch den Unter-
richt, in Gefahr.

Finftes Capital.
Unterricht im Deutschen.

§. 269.
Uber den Sprachunterricht wirde weniger Streit
seyn, wenn man die Verschiedenheiten gehorig be-
ricksichtigte.
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Die allgemeinste Verschiedenheit ist zwischen Ver-
stehen und Spi‘echen. Die Distanz zwischen beydein
wird um die Zeit, da ein regelméssiger Unterricht
beginnt, als ein Gegebenes vorgefunden; sie ist oft
sehr gross, oft gering. Individualitdt und friihere
Umgebung haben sie bestimmt.

f. 270.

Zuerst wurde Sx“rache gehort, angenommen, nach-
geahmt ; sie war gebildet oder roh: wurde genau
oder obenhin vernommen; mit bessern oder schlech-
tem Organen nachgeahmt. Was darin Fehlerhaftes
lag, das verbessert sich allmdhlig, wenn gebildete
Personen tdglich das Beysxtel geben und auf rich-
tiges Sprechen dringen. Dieses erfordert jedoch zu-
weilen eine Reihe von Jahren.

f. 271.

Ein andrer Umstand, der tief in der Individua-
litdt liegt, ist das grdssere oder geringere Bedurfniss,
sich durch S|)rache zu dussern. Hiedurch erhebt
sich die eigne Sj*rache eines Jeden (ber blosse Nach-
ahmung; und ihre Verbesserung muss von den Ge-
danken ausgehn, die sie bezeichnet. Im Jinglings-
alter wird diese Art der Verbesserung oft auffallend.

272.
Man kdnnte nun auf die Meinung kommen, es
seyen gar keine besondern Lehrstunden im Deut-
schen nélhig, — wenigstens nicht der blossen Sprache
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wegen, — weil einerseits gebildete Lehrer durch
ihr blosses Beyspiel und durch gelegentliches, jeden-
falls ndthiges, Corrigiren, einwirken; anderntheils
die allméhlig fortschreitende Bildung von innen her-
aus auf die Sprache einliiessen muisse, soweit dies
nach den besondern individuellen Fahigkeiten tber-
haupt mdglich sey.

Dabey ist firs Ei'ste zu eifinnern, dass der gebil-
dete Lehrer vom ungebildeten Hdérer lange Zeit nur
mangelhaft verstanden, und dass der Unterricht sehr
aufgehalten wird, wenn bey jeder seltenem Wen-
dung erst nach dem Verstehen zu fragen ist. Doch
dies ist nicht Alles.

273.

Die Sprache soll auch gelesen und geschrieben
werden. Hiebey wird sie selbst zum stehenden Ge-
genstdnde der Betrachtung, und setzt denjenigen, der
sie nicht genauer kennt, in Verlegenheit. Man wird
also am Gelesenen oder Geschriebenen zuerst analy-
tisch nachweisen, wie es seinen Sinn verlieren oder
verdndern wiirde, wenn theils einzelne Worte mit
andern vertauscht, theils die Zeichen der Flexion
unrichtig gewéhlt waéren.

Dass darauf die Synthesis der Satze, stufenweise
zu grossem Verwickelungen (besonders mit Hiilfe man-
nigfaltiger Conjunctionen) aufsteigend, folgen misse,
ist als bekannt vorauszuselzeii.

274,
VNérc nun die Verlegenheit beym Lesen und
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Schreiben fur Alle gleich gross gewesen, so wirde
auch der ihr abhelfende Sprachunterricht Gberall die
gleiche Empfehlung und Ausdehnung verdienen.

Allein hier treten die grdssten Verschiedenheiten
hervor. Man wird demnach, wo Viele zugleich Un-
terricht bekommen, das Sprachliche mit anderem
Lehrstoff in Verbindung zu bringen suchen. Der
analytische Unterricht kann in den ndmlichen Lehr-
stunden fiir Einige dem Sprachlichen zugewendet
werden, fur Andre in ganz verschiedenen Gebieten
umherwandern; und sehr verschiedene schriftliche
Aufgaben lassen sich daran knipfen.

275.

Auch durch Lbungen im Vorlesen und mundli-
chen Wledererzéblen wird man in die ndmlichen
Lehrstunden eine grossere Mannigfaltigkeit hinein-
bringen; — niemals aber Alle auf den gleichen Punct
der Bildung hinfihren kdnnen, sondern hierin vorzig-
lich die Macht der Individualitdt anei'kcnnen missen.

8 276.

Im spatem Knaben- und im Junglingsalter wer-
den die deutschen Lehrstunden theils dazu benutzt,
verschiedene Formen der Poesie und Redekunst, in
ausgezeichneten Mustern, darzubieten; theils schrift-
liche Aufsétze anfertigen zu lassen.’ Dies ist um
desto verdienstlicher, je reiner die Muster, je genauer
angemessen der schon erreichten Bildungsstufe sie
gewahlt werden, und je sorgfaltiger vermieden wird,
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den Individuen einen ihnen fremdartigen Geschmack
aufdringen zu wollen. Die mislichslen aller schrift-
lichen Ubungen sind die im Briefstil. Vertrauliche
Briefe kann Jeder nur nach seiner Art gut schrei-
ben; alles Angelernte steht hier im Wege. Am
besten sind schriftliche Ubungen, wenn ihnen ein
bestimmter und reicher Gedankenvorrath zum Grunde
liegt, der eine Bearbeitung in verschiedenen Formen
zuldsst. Dann kénnen Mehrere wetteifernd Das-
selbe behandeln; die Berichtigung erlangt dadurch
mehr Theilnahme.

Sechstes Capitel.
Griechische und lateinische Sprache.

8 277.

Bekanntlich gewinnt die Nachweisung der gram-
matischen Unterschiede, und der mancherley Wen-
dungen, wodurch die Sprache ausdrucksvoll werden
kann, an Klarheit gar sehr durch Vergleichung des
Deutschen mit dem Lateinischen und Griechischen.
Man kann schon bey Knaben im achten Jahre ver-
suchen, ob sich dieser Vortheil fur die Lehrstunden
im Deutschen benutzen lasse; auch wenn noch nicht
vest beschlossen ist, dass sie den gewohnlichen Cur-
sus der Gymnasien machen sollen. Einige Knaben
lernen die lateinischen Flexionen ohne viele Mihe
soweit, dass sie kurze Satze aus dem Deutschen ins
Lateinische, und umgekehrt, bald tbertragen kénnen.

hl
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8 278.

Einen solchen Probe-Unterricht wird man indes-
sen nicht weit fortsetzen; da bey der grossen IViehr-
zahl der Individuen die Schwierigkeiten desselben
so schnell anwachseii, dass sich das Bekenntniss'auf-
dringt, man. kénne dieselben um blosser Nebenvor-
theile willen nicht Ubernehmen. Zudem veradndert
sich von einem Jahrzehend zum andern immer sicht-
barer dasjenige Verhéltniss der Sprachstudien zu
den "WVissenschafteu und zu den Bedirfnissen des
Zeitalters, an welches mau von den Zeiten der Pve-
formation her noch gewohnt war. Die Arbeit, wel-
che die alten Sprachen verursachen, belohnt sich
jetzt nur da, wo Talent und ernste Absicht auf voll-
stdndige gelehrte Kenntnisse Zusammenkommen.

Anmerkung. 1) Man hort oft behaupten: die
alten Sprachen geben einen vesteu Maassstab, wonach
der Fortschritt und das Sinken neuerer Sprachen zu
bestimmen sey; auch misse an den alt-klassischen
Werken das Muster fiir Reinheit und Schonheit der
Schreibart erkannt werden. Diese und &hnliche Be-
liauptungeu sind unleugbar richtig und hochst ge-
wichtvoll; allein sie sind nicht pdadagogisch. Sie
driicken aus, was Uberhaupt geleistet werden soll,
aber nicht, was jingern Individuen zu ihrer Bil-
dung nothig ist; und die grosse IVlehrzahl Deren,
welche sich zu Staatsdmtern vorbereiten, kann sich
nicht damit befassen, Uber Sprache und Schreibart
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zu waclien; sonderu muss die Sprache nelimoii wie
sie ist, und diejenige Schreibart sich aneignen, die
zum Geschéftskreise passt. Jene héhern Sorgen kom-
men den Schriftstellern zu; aber Niemand wird zum
Schriftsteller erzogen.

2) Bekannt ist die Meinung, die Schwierigkeit
wirde sich vermindern, wenn man die alten Spra-
chen spater anfinge; dann wiirde mau die Fahigkeit
zu lernen grosser finden. Im Gegentheil: je spéter,
desto mehr neigt sich der jugendliche Gedankenkreis
zur Abschliessung.  Gedé&chtuisssachen missen friih
eintreten, besonders wo der ganze Nutzen von der
zu erlangenden Geldufigkeit abh&dngt. Man muss frih
anfangen, um langsam, ohne unpédagogischen Zwang,
vorricken zu kdénnen. Vier Stunden wdchentlich
Latein schaden dem sonst muntern, kleinen Knaben
nicht, wofern nur daneben die Ubrigen Beschaffti-

gungen padagogisch i'ichtig geordnet sind. Neuere 1

Sprachen voranschicken, hiesse das Hinterste nach
vorn kehren. Doch nitzlich sind einzelne franzosi-
sche und englische Benennungen dessen was im tag-
lichen Leben vorkommt. Das ist der Aussprache
wegen zweckmassig; aber einzelne Worte machen
keinen Sprachunterricht.

279.
Wie die alten Sprachen da gelehrt werden, wo
man sie als eine Sache der Nolhwendigkelt oder
Convenienz betrachtet, und sich (ber padagogische
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Uberlegung hinwegselzl: davon ist liier nicht zu re-
den. Vielmehr muss eingestanden werden, dass es
gar keine pédagogischen Mittel giebt, wodurch man
diejenigen Naturen, die einmal nur io den Interes-
sen der Gegenwart leben, dahin bringen konnte,
den Inhalt der Werke des Alterlhums mit unmittel-
barer Theilnahme sich anzueignen.

§ 280.

Padagogisch betrachtet, bestimmt jeder Unter-
schied der lebhaltern Vergegenwaértigung des Alter-
thums, der innigem Verbindung desselben mit an-
dern Hauptgegenstdnden des Wissens, und der Ent-
fernung widriger Nachkldnge von den Plagen der
Schulzeit, ein Mehr oder Weniger des Werths, wel-
cher der gewonnenen Renntniss darf zugeschrieben
werden. Liesse sich die ndmliche Vergegenwaértigung
ohne die alten Sprachen, und ohne die Macht ju-
gendlicher Eindriicke erreichen: so wirden die in
den vorhergehenden Capiteln erwéhnten Lehrgegen-
stdnde , welche die Beschaftigung der hohem Biir-
gerschulen augeben, nichts weiter zu wiinschen brig
lassen; und das Studium der alten Sprachen wére
ein nothwendiges Ubel der Gymnasien; so hoch man
auch dessen Nebenvortheile anzupreisen gewohnt ist.

§ 281.
Die blossen Sprachen fur sich allein aber geben
dem Knaben gar kein Bild weder von Zeiten noch
von IMenschen; sie sind ihm lediglich Aufgaben, wo-
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mit ihn der Lehrer beléstigt. Auch kdnnen weder
goldne Spriiche, noch Fabeln und kurze Erzéhlun-
gen daran etwas &ndern; sie haben gegen die Unlust
der Arbeit an Wortstdamnien, die eingepragt, Flexio-
nen, die eingelibt, Conjunctionen, die zu Wegwei-
sern in der Periode gebraucht werden missen, kein
bedeutendes Gewicht, selbst wenn sie (brigens der
Jugend angemessen sind.

Die alte Geschichte (8. 243, 246) ist der einzige
mogliche Stltzpuuet fur padagogische Behandlung
der alten Sprachen, j

8 282.

Will man nun mit dem Lateinischen beginnen,
so bieten sich zwar Eutropius und Cornelius Nepos
dar, um nach den leichtesten Vorbereitungen (* 277),
welche an die deutsche Sprache geknlpft wurden,
in Gebrauch zu kommen. Auch ist dieser Gebrauch
nicht ganz verwerflich, wofern der Lehrer es uber-
nimmt, die alte Zeit erz&hlend zu vergegenwadrtigen.
Allein man kennt die IMagerkeit der genannten Schrift-
steller; und man findet von ihnen aus noch immer
keinen becpiemen Weg des Fortgangs.

8 283.
Die Griinde, weshalb Homers Odyssee zum fri-
hen Gebrauche den Vorzug hat, sind bekannt*).

*) Nur allein von der Odyssee ist hier die Rede; aber
durchaus nicht von der Ilias. Auch wird das religiése Ge-
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Jeder kann sie finden, wenn er mit stetem Hinblick
auf die verschiedenen Hauplklassen des Interesse,
welche der UntexTicht erwecken soll S3 — 94),
die Odyssee aufmerksam durchlieset. Es kommt aber
hier nicht bloss auf eine unmittelbare AVirkung
an, sondern noch (Uberdies auf die Anknipfungs-
puncte fir den weiter fortschreitenden Unteiricht.
Man kann der alten Geschichte nicht besser voi‘ar-
beiten, als indem man durch die homerische Ei'zéh-
lung das Interesse fur das alle Griechenland fixirl.
Der Geschmacksbildung und dem Sprachstudium be-
reitet man hier zugleich den Bodeix.

Auf Griinde dieser Art, welche geradezu vom
Hauptzweck alles Unterrichts hergenommen
sind, und deneix nur das llergebx’achte (das conven-
tionelle Latein-Treiben) entgegen steht, — wer-
den die Philologen wohl ii'gend einmal héi’eix mas-
sen, wenn sie nicht wollen, dass, beym Anwachs
der Geschichte und der Naturwissenschaft, beym An-
drange der materiellen Interessen, das Griechische auf
Schulen in é&linlicher Art beschrankt \verde, wie das
llebi’dische schon jetzt beschrankt ist. (Vor einigeix
Decenuien war es nahe daran, das Griechische Denen
zu erlassen, die nicht Theologie studiren wollten).

Fiibl, als schon langst zuvor hinreichend gewecht, vorausge-
setzt. Alsdann schadet das Mythische keineswegs; denn es
wirkt, in wiefern es dem religiosen Gefiihl widerstrebt, ent-
schieden zuriickstossend, und macht alle zu starken Illusionen
unmaglich.

%R\ Ve iy 1
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Zwar besitzt die Odyssee keine Wuuderkraft,
um Solche zu beleben, denen Uberhaupt Sprachstu-
dien nicht gelingen oder nicht Ernst sind; dennoch
ubertrilFt sie, vieljahriger Erfahrung zufolge, jedes
andre Werk des Alterthums, welches man wahlen
kénnte, an bestimmter padagogischer Wirkung. Auch
schliesst sie einen frithem Anfang im Lateinischen
(und selbst, wo man es néthig findet, im Grieclii-
schen,) nicht aus; nur kann das Latein nicht so
rasch, wie die Gewohnheit es mit sich bringt,
daneben fortgehn. Denn die Odyssee erfodert tag-
lich eine Lehrstunde, und daneben grammatische und
lexikalische Arbeit.

Die Erfahrung hat gelehrt, dsss die Elementar-
kenntnisse aus der Grammatik, welche das Declini-
ren und Conjugiren betreffen, obgleich auf das Noth-
wendigste beschrénkt, dock zuvdrdei'st sorgfaltig
durchgearbeitet werden missen. Auch sind die er-
sten Anfange in der Odyssee auf wenige Verse in
der Stunde zu beschrénken; und in den ersten Mo-
naten ist kein strenges IMcmoriren der Vocabeln zu
fodern. Dagegen wird spéterhin gerade das Voca-
belnlernen die nothwendigste, vom Schiler streng
zu fordernde Nebenarbeit. Ein betrdchtlicher Theil
des Sprachschatzes wird dadurch gewonnen ; hierdurch
erhalten die Sprachformen den Gegenstand, auf den
sie sich beziehen, und durch den sie wichtig werden.
Der Lehrer muss sehr genau zu treffen wissen, wann
es Zeit sey, zu eilen, wann dagegen wieder anzu-
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halten; denn jeder fuhlbare Zuwachs an Fertigkeit
pflegt die Schiiler zu einiger Nachlassigkeit zu ver-
leiten , die sogleich muss gehoben werden. Will
man die ganze Odyssee lesen, welches mit guten
Schilern fuglich geschehen kann, weil die Fertigkeit
gegen das Ende sehr schnell zunimmt, so muss die
Zeit doch nicht viel Ober zwey Jahre ausgedehnt
werden; sonst entsteht theils Eimudung, theils an-
derweitige Versdunmiss. Auf Schulen wird man
wohl Thun, die' ersten vier Gesduge einer Klasse
(etwa derjenigen Klasse, deren Schiler sich im zehn-
ten oder elften Jahre befinden) zuzutheilen; um
alsdann in der ndchstfolgenden Klasse beym fiinften
Gesénge anzufangen. Wieviel Gesdnge jede Klasse
durcharbeiten kdnne, bedarf keiner genauen Bestim-
mung, da man das Fehlende durch die Vossische
IJbersetzung zu ergdnzen im Stande ist. Der Grund
jener Ablheilung wird sogleich einleuchten, wenn
man die Odyssee genauer ansieht. Einige Gesénge
kdnnen geibtere Schiler spaterhin fur sich lesen; so
jedoch, dass sie Proben davon abzulegeu haben. Es ist
nicht néthig, die seltenem Eigenheiten der homeri-
schen Sprache jetzt schon weillduftig zu erklaren. J\lan
kehrt ohnehin spéter zum Homer, (zur llias) zuriick.
Wen die Schwierigkeiten schrecken, der erinnere sich,
dass auf jedem andern Wege ebenfalls grosse Schwie-
rigkeiten zu berwinden sind. Man verhite die Neben-
wirkung arabischer Mahrchen und &hnlicher Erzéh-
lungen, welche den Reiz des Wunderbaren abstumpfen.

¥?
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8 284.

Nur zwey Dichter, zwey Historiker, zwey Den-
ker brauchen genannt zu werden, um den Fortgang
zu bezeichnen. Homer und Virgil; Herodot und
César; Platon und Cicero. Was man voranschicken,
zwischen einschieben , nachfolgen lasse, konnen die
Umstdnde bestimmen, Xenophon, Livius, Euripides,
Sophokles, Horaz, werden wohl immer eigen Platz
neben jenen behalten ; besonders Horaz bietet kurze
Denkspriiche dar, deren spétere Nachwirkung der
Erzieher durchaus niciit gering schatzen darf. Die
Erleichlerung des Virgil und Herodot durch den
vorangehenden Homer ist augenscheinlich; wéhrend
andererseits dem Junglingsalter eine Ruckkehr
zum Homer (zur llias) eben so wenig zu erlassen
ist (schon der Alythologie wegen), als die Riickkehr
zur alten Geschichte in pragmatischer Hinsicht (8. 250).
Ferner wird die syntaktische Form der alten Spi‘a-
chen, welche noch weit mehr Schwierigkeit macht
als Flexionen und Vocabeln, durch das Voranstellen
der Dichter vor den Prosaikern leichter gelernt,
weil man nicht mit allen Schwierigkeiten des Perio-
denbaues auf einmal zu kdmpfen hat. Winschens-
werth ist es wenigstens, dass aus der Aneide (die
man Ubrigens schwerlich ganz lesen wird, denn sie
kann bey weitem nicht so schnell gelesen werden,
wie nach gewonnener Fertigkeit die spdtem Gesdnge
der Odyssee,) der lateinische Sprachschatz geschopft
werde, wie aus der Odyssee der griechische. Das

15
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bellum galllcuin des Cé&sar muss mil einer ganz vor-
zlglichen Sorgfalt durcligearbeitet werden; da es
derjenigen Schreibart, die man einem Jinglinge zu-
néchst winschen kann, naher kommt als die der
andern gebrduchlichen Auctoren. Nachdem dies
geschehen , ist das strenge, systematische Lehren und
Auswendiglernen der lateinischen Syntaxis,- mit ge-
Avéhlten, kurzen Beyspieleu, als eine Hauptarbeit
am rechten Platze. Vom Platon sind einige Blicher
von der Republik (besonders das erste, zweyte, vierte,
achte) der winscheuswerthe Ziclpunct. Dass Cicero
anfangs von seiner glédnzenden Seite, namlich als
Redner, der Jugend gezeigt werden miusse, bedarf
kaum der Erinnerung. Spater werden seine philo-
sophischen Schriften wichtig; nur bedurfen viele Stel-
len einer weitern Auseinandersetzung des Gegenstandes.

Cicero sollte vom Lehrer oftmals laut vorge-
lesen, oder vielmehr vorgelragen werden. Der Red-
ner fodert die lebende Stimme; und ihm geniugt
nicht das gewohnliche, eintdnige Lesen der Schiler.
Was den Tacitus anlangt, so wird Uber den Schul-
gebrauch desselben verschieden geurtheilt. Gewiss ist
im Allgemeinen, dass solche Schriftsteller, die in wenig
Jutorien viel sagen, fur den erkldrenden Lehrer nicht
bloss sondern auch fur den empfanglichen Schiler vor-
zuglich willkommen sind. Das Gegentheil gilt vom
Cicero ; man muss ihn leicht lesen um ihn zu schétzen.

8 285.
Wie viel oder wie wenig in Ansehung des Schrei-
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bens der alten Sprachen von der Jugend erlangt
werden kann, hat langst die Erfahrung gelehrt; und
man wird nie eine Methode finden, welche den
Grad von geistiger Reife friihzeitiger herbeyschaffen
kénnte, der sich in guter lateinischer Schreibart zu
Tage legt. So lauge die Gymnasien nicht gewahl-
tere Schiler haben, wird die Mehrzahl in Ansehung
des Lateinschreibens etwas anfangen, was nie zu
Ende kommt. Besser ware, das Erreichbare h&ufig
zu Uben; némlich das Schreiben in den Lehrstunden i
selbst, mit Hilfe des Lehrers und nach gemeinsa- |
mer Uberlegung der Schiiler. Dies gewahrt die
Vortheile der Exercitien ohne den Nachtheil unzéh-
liger Fehler, deren Verbesserung der Schiler sich
selten einpragt. Die gemeinsame Arbeit gewahrt Un-
terhaltung, und lasst sich der Bildungsstufe jedes
Alters anpassen. Anstatt der Exercitien sind latei-
nische Ausziige aus dem, was von den Auctoreu zu- i
vor interpretirt wurde, zu empfehlen; anfangs mit j
Hilfe des Buchs, spater ohne dasselbe. Ausziehn ist
nicht Nachahinen, und soll es nicht seyn. Zum
Nachahmen des Cicero gehért Ciceros Talent; sonst
hat man frostige Kiinsteley zu flrchten. Schon Ca-
sar ist nicht so einfach, dass seine Schreibart gelehrt
und gelernt werden kdénnte. Aber vom César kann
viel auswendig gelernt wei'den; anfangs kurze Satze,
dann langere Perioden, endlich ganze Capitel. Der
Nutzen hievon ist durch Erfahrung erprobt.

15*
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Siebentes Capltcl.
Von nahern Besllninuingen.

8 286.

Zur ndheren Besliimnung der Unterrichtslehre
kann der Grund liegen in der Beschaffenheit einzel-
ner Gegenstdnde des Lehrens, in der Individualitét,
in dussern Umstdnden des sittlichen Lebens.

287.

Wo Polytechnik und vielférmige Gelehrsamkeit
beabsichtigt wird, da macht jede Wissenschaft ihre
Foderungen der Grundlichkeit fir sich allein gelten.
Dies ist der Gesichtspunct des Staats, der viele ein-
seitig Gebildete gebraucht, um aus ihnen ein Ganzes
zusammenzusetzen; daher auch Bildung verbreitet,
und Lehranstalten dazu anordnet, ohne zu fragen,
welche Individuen es seyen, die sich das Dargebo-
teiie aneignen; ausser in Bezug auf kinftige Anstellung.

§ 288.

Der péadagogische Gesichtspunct, nach welchem
aus Jedem das Beste werden soll, was aus ihm
werden kann, ist dagegen von den Familien aufzu-
fassen, welchen an den Einzelnen, die ihnen ange-
litiren, gelegen ist. Diesen Unterschied sollen die
Familien einschn; folglich nicht nach der Grosse
einzelner Leistungen, sondern nach der Gesammt-
bildung fragen, welche die Individuen erlangen

koén neu.
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289.

Hicniit bangt der Unterschied zwischen Interessen
und Fertigkeiten zusammen. IManche Fei'ligkeiteu
lassen sich erzwingen; aber sie sind fur die Ge-
sammtbildung unnitz, wo die entsprechenden In-
teressen fehlen.

Mit Ricksicht auf diesen Unterschied ist mancher
unberufene Tadel, und manches eingebildete Besser-
Wissen in Bezug aul mangelhafte Erfolge eines fruh-
em Unterrichts zurlick zu weisen. Wére dies und
jenes (so meint man) fruher zur Fertigkeit gebracht,
so wirden grossere Fortschritte erlangt seyn.  Allein
wo das Interesse nicht erwacht, und nicht kann ge-
weckt werden, da ist das Erzwingen der Fertigkeit
nicht bloss werthlos — weil es zu einem geistlosen)
Treiben flihrt, — sondern auch schéadlich, weil es
die Gemithsstimmung verdirbt.

8 290.

Ob die Individualititen ohne Schaden den Zwang
ertragen konnen, welchen das Einuben der Fertig-
keiten nothig machen wirde, ist eine Frage, die
zuweilen nicht ohne Versuche entschieden werden
kann. Lesen, Rechnen, Grammatik, sind bekannte
Beyspiele.

§ 201.

e vollkommener der Unterricht, desto mehr Ge-
legenheit giebt er, die Vorziige und Fehler der In-
dividuen zu vergleichen, welche ihn zugleich ein-
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jifangen.  Dies ist wiclilig sowohl fur die Fort-
setzung desselben, als fur die Zucht; indem man
dadurch tiefer in die Grinde der Fehler, welche sie
zu bek&mpfen hat, hineinschaut.

8 292.

Das sittliche Leben kann mit Ansichten des Uni-
versums in Verbindung treten; es kann sich auch
in sehr eng beschranktem Gesichtskreise bewegen.
Der Umfang des Unterrichts wird sich zwar meistens
durch Ricksichten auf die &ussere Lebenslage be-
schrankt finden; er soll jedoch niemals kleiner, son-
dern nach allen Richtungen grosser' seyn, als die
| Sphare der nothigen Lebensklugkeit flirs gemeine
| Leben.  Sonst lauft immer das Individuum Gefahr,
sich selbst und Denen die ihm nahestehen, eine lber-
grosse Wichtigkeit beyzulegen.

293.

Auf das Vergangene den Gesichtskreis auszu-
dehnen, ist im Allgemeinen schwerer, als im Gebiete
der Gegenwart. Daher trit im Unterricht des weib-
lichen Geschlechts, und der niedern Volksklassen,
die Geographie, sammt dem was sich an sie knupfen
lasst, mehr hervor als das Historische. Bey noth-
wendigen Verkurzungen des Unterrichts kann es
nicht vermieden werden, diesen Unterschied zu be-
ricksichtigen. Umgekehrt, wo der Unterricht einen
grossen Umfang bekommen soll, da muss auf das
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llisloriscbe, als das Schwerere, desto mehr Sorgfalt
verwandt werden.

Zweyter Abschnitt.

Von (len Fehlern der Zoglinge; und von
deren Behandlung.

Erstes Capitel.
Vom Unterschiede der Fehler im Allgemeinen.

8 294.

Einige Fehler liegen in der Individualitdt; andre
sind im Laufe der Zeit entstanden; und von diesen
wiederum einige mehr, andre w'eniger unter TNit-
wirkung der Individualitat. (Von Fehlern, welche der
Zogling macht, wird hier zunédchst nicht gesprochen.)

Mit den Jahren werden die Fehler der Indivi-
dualitdt zum Theil grésser, zum Theil kleiner.

Denn immerfort &ndert sich das Verhaltniss zwi-
schen dem, was der Mensch aus der Erfahrung auf-
ninnnt, denjenigen Vorstellungen, welche frey em-
porsteigen, und den Vorstellungsmassen, welche sich
der Bestandigkeit ndhern. Dabey wechseln die man-
nigfaltigsten Reproductionen. Durch diesen Wech-
sel zieht sich die Auffassung des eignen Leibes (der
urspriingliche Stitzpunct des Selbstbewusstseyns) nicht
bloss mit seinen Bedirfnissen, sondern auch mit
seiner Beweglichkeit, und Brauchbarkeit, dberall hin-
durch. Es hé&uft sich ferner die Auffassung des Ahn-
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lichen*, die Vorstellungen der Dinge nahern sich den
Allgemein “Begriffen. Der Process des Urtheile ns
verarbeitet (berdies immer mehr den dargebotenen
Stoff; damit bestimmt sich mehr und mehr die Art,
wie der Mensch sich sein Wissen huseinander-
setzt und ordnet; einerseits wachst die Zuversicht
des Behauptens, andererseits bleiben Fragen, de-
ren Beantwortung der Zukunft anheim gestellt wird,
und die sich zum Theil in sehnsiichtige Erwartun-
gen verwandeln.

Auf dies Alles nun hat die leibliche Organisation
des Individuums hemmende und fordernde Einflusse.
Denn theils wirkt darauf ein physiologischer \V i-
derstand *); theils giebt es Affecten, deren Man-
nigfaltigkeit ohne Zweifel weit grosser ist, als sich
in der gemeinen Erfahrung zeigen kann.

295.

Sehr haufig dringt sich die Thatsache auf, dass
IMenschen, welche durch viele Wechsel ihres Schick-
sals herdurchgingen, dennoch an den individualen
Zigen, die man schon in ihrer Jugend bemerkte,
wieder zu erkennen sind. Darin zeigt sich etwas
Gleichférmiges der ihnen eigenthimlichen Art und
AVeise, wie sie unwillkihrlich die verschiedenen

*Y Lber verschiedene Formen des Widerstandes, und
deren Wirkung auf den Bau der Vorstellungen findet man

einiges im ersten Hefte der psychologischen Untersuchungen
S. 184 u. s. w.
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Eindrucke auffasseii und verarbeiten. Dies Gleicli-
formige soll der Erzieher so frih als mdoglich beob-
achten, um seine Zdglinge richtig zu beurtheileu.
Einige wissen immer was die Uhr ist, und wo-
hin sie ruft; sie besorgen stets das Né&chste, und
haben einen gleichférmigen Uberblick fiir den Kreis
ihres Wissens. Andre vertiefen sich, in Gedanken,
in HolFnungen und Befiirchtungen , in Absichten und
Pléne; sie leben in der Vergangenheit oder in der
Zukunft, moégen von der Gegenwart nicht gestort
seyn, und haben Miihe und Weile ndthig, wenn sie
dahin zuriickkehren sollen. Zwischen diesen und
Jenen stehn Andre, die zwar das Gegebene und Ge-
genwartige beachten, aber nicht um es zu nehmen
wie es liegt, sondern um ihre Blicke daran vorbey
gleiten zu lassen, um zu erspéhen, was dahinter ver-
borgen sey, oder um zu rihren, zu verriicken, zu
storen, wohl auch zu verzerren, Witz und Carrica-
turen zu machen. Bey Manchen ist solches Bestre-
ben nur oberflachlich, sie spielen und necken ; eine
gewdhnliche Ausserung des jugendlichen Muthwillens.
Dann fragt sich, welcher Ernst hinter dem Spiel
sey? und wieviel Tiefe unter der bewegten Ober-
flache ? Hier greift das Temperament ein; das Spiel
des Sanguinicus vergeht, aber wo Mislaune habituell
ist, da droht Gefahr, wenn, wie zu geschehen pflegt;
aus Scherz Ernst wird. Auch das Selbstgefiihl mischt
sich ein; auf verschiedene Weise bey demjenigen,
der seiner Starke traut, (Leibes- oder Geisles-Starke.)
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und Anderen, die ihre Schwache kennen, — mit
oder ohne den Vorbehalt der kinftigen List und
Schlauheit, und so auch mit mehr oder weniger
Anerkennung der Uberlegenen Kraft und Auctoritat.
Grosser Eifer im Spiel zeigt im Ganzen wenig Ernst;
wohl aber Empfindlichkeit und Hang zur Ungebun-
denheit. Klugheit im Spiel ist ein Zeichen der Fé&-
higkeit, sich auf den Standpunct des Gegners zu ver-
setzen, und dessen mdgliche Plane zu durchschauen.
Die Lust am Spielen ist dem Erzieher weit will-
kommner als Tragheit oder schlalfe Neugier, oder
finsterer Ernst; es gehdrt zu den leichteren Fehlern,
nyenn zuweilen uber dem Spiel die Arbeit vergessen,
die Zeit versdumt >vird; schlimmer ists, und oft
sehr schlimm, wenn Verschwendung, oder Gewinn-
sucht, oder Verheimlichung, oder (ible Gesellschaft
sich einmischt. In solchen Fallen muss der Erzieher
entschieden einschrelten.

8 296.

Da Mulh und Besonnenheit mit den Jahren wach-
sen: so erfodern die Fehler der blossen Schwéche
zwar eine stdrkende Lebensart (geistig und koérper-
lich starkend), die einzelnen Ubereilungen Belehrung
und Verweis; ubrigens aber lassen sie Besserung
hollen. Schwache Naturen, die sonst keine Fehler
von Bedeutung haben, gedeihen unter anhaltender
sorgféltiger Pflege weit besser, als man dem ersten
Anschein nach vermuthen wirde.
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297.

Unsteligkelt, fortwahrende Unruhe, bey guter
Gesundheit und ohne &ussern Reiz, sind zweydeutige
Zeichen. Man achte auf den Zusammenhang der
Gedanken. Wo im Wechsel derselben die Haupt-
gedanken dennoch haltbar und gut verbunden sind,
da ist die Unruhe nicht bedenklich. Schlimmer isls
im Gegenfalle; besonders wenn das Gefasssystem
sich sehr reizbar zeigt, und dabey trauméhnliche
Vertiefungen Vorkommen. Aus der Ferne erblickt
man hier die Gefahr des Wahnsinns.

Strenges Binden an bestimmte Beschafftigungen,
besonders an solche, welche zu genauer Beobachtung
der Aussenwelt néthigen; Foderung plnctlicher Ord-
nung und Leistung des Aufgegebenen, — jedoch mit
Beglnstigung dessen was aus eigner Neigung unter-
nommen war, — ist die entsprechende Behandlung.

298.

Listerne Sinnlichkeit und J&hzorn pflegen im
Laufe der Jahre schlimmer zu werden. Dagegen:
genaue Aufsicht, ernster Tadel, und die ganze Strenge
sittlicher Grundsatze! Vorubergehende Aufwallun-
gen der Affecten jedoch, wenn sie sich nicht mit
anhaltendem Trotz zu rechtfertigen suchen, wollen
mit Schonung behandelt seyn; namlich als Ubel, e
zur Vorsicht und Wachsamkeit auffodern.

8 299.
Die bisher bemerkten Fehler liegen meistens auf
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der Oberflache. Andre missen bey Gelegentieit des
Untcrrichls beobachtet werden.

Man findet distere Kopfe, bey denen nicht ein-
mal Anknipfung an bestimmte Pnncte ihres Gedan-
kenvorratlis gelingt; bey leichten Fragen, durch
welche man ihre Vorstellungen zu heben sucht,
wachst der Widerstand, den sie zu berwinden ha-
ben; sie gerathen in Verlegenheit; dieser suchen sie
manchmal durch das einfache: ich weiss nicht,
auszuweichen, manchmal geben sie die ersten besten
falschen Antworten; man erreicht nur durch Strenge
eine kimmerliche Gelstesthatigkelt; und erst in spa-
tem Jahren, wenn die Noth dréngt, erlangen sie
einige Ubung fir einen kleinen Kreis. Bey Andern,
die man beengt (nicht im Allgemeinen beschrankt)
nennen mochte, weil ihnen die Reproduction zwar
gelingt, aber in geringem Umfange, zeigt sich ein
lebhaftes Bemihen, zu lernen, aber ihr Lernen ist
mechanisch , und was sich so nicht lernen l&sst, das
fassen sie unrichtig auf; wollen dennoch urtheilen,
und urtheilen falsch; dadurch werden sie anfangs
muthlos, spater eigensinnig. Es finden sich wieder
Andre und Andre, deren Vorstellungen entweder nicht
zuin Welchen, oder nicht zum Stehen zu bringen sind.
Beyde letztere missen genauer betrachtet werden.

8 300.
Unter den verschiedenen Vorstellungsmassen (' 29)
mussen einige beharrlich herrschen, andre wechselnd
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kommen und geben. Wenn aber dies Verbal Iniss
sieb gar zu frubzeilig ausbildet und bevesligt: so
lassen die berrsebend gewordenen Vorstellungsmassen
sieb niebt mehr soweit bemmen, als fur die Auf-
ilabme des Neuen, was der Unterriebt darbringt,
iiotbig wére. Hieraus erklart sieb die Erfabrung,
dass gesebeute Kopfe, beym besten Willen Unter-
riebt zu empfangen, sieb dennoeb zuweilen bdoebst
unemplénglich zeigen; und dass eine Starrheit, die
im spatem Manusalter nicht unerwartet ware, sieb
ins Knabenalter scheint verirrt zu haben. Man lasse
sich nicht verleiten, solche Bescbrauklbeit durch bil-
ligende Benennungen, etwa von Vesligkeit und Ener-
gie, zu begunstigen; eben so wenig aber ist hier ein
schwerfélliges Lehren, und dessen Folge, ein unlu-
stiges Lernen, als bedeutungslos zu Ubersehen.

Viel eher ist anzuuebmen, dass diesem Fehler
durch sehr friihen, nach allen Richtungen begonne-
nen Unterricht, w'ofern derselbe mit mannigfaltigen,
nicht zu schweren, sondern einladenden Beschélfti-
gungen verbunden ware, wenigstens grossentbeils
hatte vorgebauet werden kdnnen; wéhi'end er, ein-
mal eingerissen, durch keine Kunst und Sorgfalt der
verschiedensten Lehrer zu Uberwinden ist. Wo im
Kindesalter, etwa im sechsten Jahre, Besorgniss ent-
steht, dass die Fragen aus einem zu engen Gesichts-
kreise kommen, da ists hohe Zeit, mancherley An-
regungen, besonders durch mdglichst erweiterte Er-
fahrung, zu versuchen.
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8 301.

Umgekehrt erhebt sich bey INtanchen, (selbst iin
Junglingsalter noch,) keine Gedankenmasse zu beson-
ders hervorragender Wirksamkeit. Solche befinden
sich als Knaben stets offen fur jeden Eindruck, und
bereit zu jedem Gedaukenwechsel. Sie pflegen ange-
nehm zu plaudern, und sieb voreilig anzuschliessen;
zu ihnen geliéren die, welche leicht lernen und eben
so schnell vergessen.

Auch dieser Fehler widersteht, einmal eingerissen,
der Kunst und den guten Vorsédtzen; starke Vor-
satze sind durch ihn ausgesclilossen.

Er zeigt sich aber grosser oder kleiner, je nach-
dem die friheste Umgebung einwirkte. War die-
selbe zerstreuend, so wéchst der Fehler selbst bey
ubrigens guter Anlage zu einer geféhrlichen Grosse.
Hat aber irgend ein nothwendiger Respect beharr-
lich eingewirkt: so hebt sich der Jingling hoher,
als der Knabe erwarten Hess. Am wenigsten jedoch
darf eine oberflachliche Lebendigkeit, (etwa verbun-
den mit drolligen Einféllen, kecken Streichen, u.d. gl.)
den Erzieher verleiten, auf kinftige Entwickelung
von Talenten zu hoffen. Talente zeigen sich durch
beharrliche Anstrengungen selbst unter minder gln-
stigen Umstédnden; und nicht eher, als bis solche
Anstrengungen deutlich hervortreten, darf man daran
denken, sie zu unterstitzen.

Die beyden letzt erwahnten Fehler mogen zwar
im Laufe der Zeit merklich geworden seyn ; dennoch
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liegen sie in der Individualitdt; und koénnen wohl
gemildert, aber nicht ganz gehoben werden.

8 302.

Sehr viel leichter zu bekd&mpfen ist das Sprin-
gende energischer Naturen , die eines lebhaften En-
thusiasmus féhig sind. Das offenbare Gegenmittel
liegt schon in der Grindlichkeit und Vielseitigkeit
eines tichtigen Unterrichts; der auf Zusammenhang
und Besonnenheit dringt und hinwirkt.

8 303.

Noch leichter waren urspringlich diejenigen Feh-
ler zu vermeiden gewesen, welche in friiheren Jah-
ren durch Regierung, oder Unterricht, oder Zucht,
oder deren Unterlassung, entstanden sind. Aber die
Schwierigkeit der Heilung wachst mit der Zeit in
sehr schneller Progression. lin Allgemeinen ist zu
merken, dass man sich sehr Gliick zu wiinschen Ur-
sache hat, wenn nach friiher Vernachldssigung sich
unter besserer Behandlung einige verspatete Spuren
jener Kinderfragen zeigen, die ins sechste oder sie-
bente Jahr gehdren. {8 63.)

Zweytes Capitel.
Von den Quellen der Unsittlichkeit.
8 304.

Finf Hauptpuncte kommen hier in Betracht:
1) Richtungen des kindlichen Willens.



— 2i0 —

2) AsthetlIsche Urtheile und deren Maéngel.
3) Bildung der Maximen.

4) Vereinigung der Maximen.

5) Gebi'aucli der vereinigten Maximen.

§ 305.

1) Unbestimmtes Treiben, des eignen frithem Wol-
lens vergessend, ist immer da zu erwarten, wo nicht
die Zucht fir Beschélftigung und Zeiteintheilung ge-
sorgt hat. Daraus entsteht eine Freyheitslust, die
jeder Regel abhold'ist; unter Mehrern Streit, bald
um Etwas zu haben, bald um sich zu zeigen. Jeder
will der Erste seyn; die billige Gleichheit wird ab-
sichtlich verkannt; gegenseitiger AViderwille gi’abt
sich ein, und lauert auf Anlass zum Ausbruch. Hier
ist der Ursprung vieler Leidenschaften; auch diejeni-
gen, welche aus (bermdchtiger Sinnlichkeit hervor-
gehn, sind in sofern zu diesem ersten Puncte zu
rechnen. (Die Verwistung, welche die Leiden-
schaften anrichten, erstreckt sich durch alle folgen-
den Nummern.)

§ 306.

2) Gegen Tragheit und Wildheit wirkt zwar die
Erziehung gewdhnlich niclit bloss durch Antrieb und
Beschrankung, sondern auch durch Hinweisung auf
mannigfaltige Schicklichkeit; und indem sie zu der
Uberlegung fiihrt, was Andre wohl sagen wer-
den? lasst sie die Verhdltnisse wie in einem frem-
den Spiegel ei'scheinen. Aber wenn diese Andern
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entweder schweigen missen, oder wenn der Zdgling
ilirer Partheylichkeit sicher, — oder den Fehlern
ihres Urtheils Preis gegeben ist: dann wird das
asthetische Urtheil eher verfalscht als geweckt.

Dennoch ist dies Hinweisen auf das Urtheil An-
drer, (wo mdoglich so, dass diese Andern nicht bloss
bestimmte Individuen seyen,) sehr viel besser, als
von der eignen Freyheit zu erwarten, ob wohl das
Urtheil erwachen werde? In den meisten Féllen
wirde man vergebens warten. Dem gemeinen Men-
schen, und so auch dem ganz sich selbst Uberlasse-
nen Knaben, stehen &sthetische Gegenstdnde entweder
zu nahe oder zu fern, d. h. entweder sind dieselben
noch nicht ausserhalb der Granzen der Zuneigung
oder Abneigung, oder sie verlieren sich schon aus
dem Gesichtskreise; in beyden Fallen kann das asthe-
tische Urtheil nicht zu Stande kommen, wenigstens
entschliipft es, bevor es wirken konnte.

(Um diejenigen &sthetischen Urtheile zu fallen,
worauf die Sittlichkeit sich griindet, missen Bilder
des W illens gesehen werden, ohne eigne Willens-
regung. Und zwar missen diese Bilder Verhaltnisse
in sich schliessen, deren einzelne Glieder selbst AVil-
len sind; der Auffassende nun soll die Glieder gleich-
massig Zusammenhalten, bis in ihm selbst die Werth-
bestimmung unwillkihrlich hervortrit.  Aber dazu
gehort eine Scharfe und eine Ruhe des Auffassens,
welche bey ungezogenen Kindern nicht zu erwarten
steht. Man kann hieraus, auf die Nolhwendigkeit

16
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der Zucht, und zwar der ernsten, wo nicht stren-
gen Zucht, den Schluss machen. Die Wildheit muss
gebéndigt, und regelméssiges Aufmerken muss gewon-
nen seyn. Alsdann noch darf es an hinreichend
deutlichen Darstellungen jener Bilder des Willens
nicht fehlen. Und auch so verspétet sich das Urtheil
oft so sehr, dass es im Namen Anderer — und Hohe-
rer, muss ausgesprochen werden.)

307.

Hiebey dirfen die Einseitigkeiten des asthetischen
Unheils nicht bersehen werden, wenn unter den
praktischen ldeen eine mehr als die andre, oder vor
ihnen allen, das dussere Schickliche hervorragt.

8 308.
3) Alle Begierden, wenn sie beharrlich, und mit
Aufregung wechselnder Affecten wirken, — (und

hiemit den Namen Leidenschaften verdienen),
machen Erfahrungen des Nitzlichen und Schadlichen.
Beym Niitzlichen wird an vielmaligen kinftigen Ge-
brauch gedacht; beym Schadlichen an fortdauerndes
Vermeiden. So entstehn Lebensregeln, und Vorsatze,
dieselben allgemein zu befolgen; d. h. Maximen.
Es ist zwar noch ein weiter Unterschied zwischen
wirklicher Befolgung und dem blossen Voisatze dazu.
Aber.der Anspruch au Allgemeinheit der Regel, wel-
che das Individuuiji fir sich und fir Andre in
gleicher I1™age als richtig ansehn kénne, entsteht
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weit kirzer auf dem Wege der Begierden, die in
die Zukunft auf &hnliche Falle hinausschauen, als
auf Anleitung asthetischer Urtheile, deren Allgemei-
nes richtig aus den einzelnen Féllen herauszufinden
schwierig genug ist; (so schwierig, dass Uber der
gesuchten Allgemeinheit sogar das asthetische Urtheil
selbst konnte verfehlt werden.)

309.

Nun wurdigt das moralische Urtheil die Pinkt-
lichkeit und Treue des Gehorsams gegen das Ganze
der einmal erkannten Pflichten, welche durch die
angenommenen Maximen vestgestellt werden. Das
moralische Urtheil setzt also die richtige Erkenntuiss
vom Werthe des Willens voraus. Diese konnte nur
in der Gesammtheit der asthetischen Beurtheilung
des Willens liegen. Allein nach den vorbemerkten
Umsténden ist zu erwarten, dass falsche oder doch
ungenaue Maximen vorliAuden seyen. Zu den letz-
tem gehoren die Ehreupuncte, die Hoflichkeits-Pflich-
ten, die Scheu des Ldcherlichen.

310.

4)  Die Maximen sollen ein Ganzes bilden; allein
wahrend der Jugendjahre sind sie nicht einmal ein-
zeln genommen vollig bestimmt, vielweniger zu ei-
nem bestimmten Ganzen genau vereinigt.

Der Vorbehalt der Ausnahmen klebt ihnen an;
desgleichen der fernem Prifung durch Erfahrung.

16*
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Die Maximen der Begierden und des Angenehmen
lassen sich mit denen, die aus &dsthetischen Urlheilen
entspringen, nie genau vereinigen. Es entsteht also
eine falsche Unterordnung, oder doch Verunreinigung
der letztem durch die erstem.

311
Im Gebrauch der mehr oder weniger vereinigten
Maximen pflegt das Wollen, was der Augenblick
eben mit sich bringt, sich starker zu zeigen als die
fruhem Vorsdtze. Man lasst sich daher sehr gern
einen Unterschied zwischen Theorie und Praxis ge-
fallen. Es entsteht ein sittlicher Empirismus, der zu
seiner Rechtfertigung, um sich der Regel entziehen
zu dirfen, allenfalls fromme Gefihle fir sich an-
fuhrt. Es werden Plane gemacht, ohne Riicksicht
auf die Maximen, aber mit dem scheinbaren Gewinn
einer andern Art von Regelmaéssigkeit des Lebens.
Diese Gei'iugschatzung des nioralischen Urtheils
greift um desto verderblicher um sich, je weiter die
asthetischen Urtheile, welche ihm zur Grundlage
dienen sollten, von der ihnen gebiihrenden Klarheit
entfernt geblieben sind, und je weniger ihr Gegen-
satz gegen die Maximen des Nutzens und Genusses
entwickelt worden ist.

8 312.
Das natirliche IliIfsmittcl in Ansehung der Bil-
dung und der Vereinigung der Maximen ist das Sy-
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stem der praktischen Philosophie selbst. Allein sehr
verschieden findet sich bey Jiinglingen in den Jahren
der Erziehung das Verhaltnijss zwischen einem syste-
matischen Vortrage und der Bildungsstufe, die sie
erreicht haben. Zu Beobachtungen in dieser Hinsicht
veranlasst schon der Religions - Unterricht vor der
Confirmation. W e solcher Unterricht ertheilt wird,
ist gewiss nicht gleichgiltig; allein die Gesinnungen,
die er sammelt und starkt, missen im Wesentlichen
schon vorhanden seyn.

Wollte man eine sti’engere wissenschaftliche Form:
so wirde darin wieder die VVoraussetzung liegen, dass
die Junglinge eine solche zu schatzen wissten und
zu benutzen geiibt wéren. Dass in diesem Falle (der
bey Biirgerschulen, und bey allen Lehranstalten, von
welchen kein Ubergang zur Universitat dblich ist,
besonders in Betracht kommt) der Vortrag der Lo-
gik, sammt angemessenen Ubungen vorausgehn miisse,
liegt am Tage.

Indessen lasst sich hierliber nichts bestimmen,
bevor die sittliche Stimmung der Gemither vor Au-
gen liegt.

§ 313.

Aus irrigen Systemen kd'nnte man vollends Anlass
zu ganz verkehrten Maassregeln entnehmen, wovon
hier wegen der Wichtigkeit des Gegenstandes zwey
Wnorte! Alles wére umgekehrt, wenn man, statt
Maximen zu vereinigen (ndmlich in den Begriff der
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Tugend), aus irgend einer Formel des kalegorisclien
Imperativs die Mehrheit der Maximen, aus diesen
die Werthbestimmungen des Willens (anstatt der
urspriinglichen &sthetischen Urtheile) ableiten, und
endlich gar hierdurch den Willen selbst zu lenken
unternehmen wollte.

Der Wille muss vielmehr durch Regierung und
Zucht (wohin auch die zweckméssige Beschéfftigung,
und die Gegenwirkung gegen den Egoismus gehort,)
ja durch das Ganze des Unterrichts, der die Interes-
sen bildet, schon in solche Richtungen gelenkt seyn,
dass er mit der WegWeisung durch die &sthetischen
Urtheile von selbst mdglichst zusammentrelfe.  Die
oben bemerkten Anfange des Bosen (8 154.) dirfen
gar nicht Vorkommen; denn ihre Folgen werden
meist unuberwindlich. Es ist alsdann immer noch
nicht sicher, ob man durch die Unrichtigkeiten des-
sen was Andre sagen (J. 155) einen Weg zu
reinem Urtheilen werde bahnen konnen. Ist aber
dies und auch jenes gewonnen: dann muss drittens
Erfahrung und Geschichte aufgeboteu werden, um
klar zu zeigen, in welche Verwirrung die Alaximeu
der Lust und der Leidenschaft den Menschen stiirzen.
Erst hierauf, viertens, kdénnen mehr oder weniger
systematische Vortrdge (auch Lesung der Alten) be-
nutzt werden ; und dennoch bleibt fiinftens héaufige
Erinnerung an den moralischen Gehorsam néthig,
die man durch religiése Betrachtungen wird zu ver-
stirken haben.
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Drittes Capitel.
Von den Wirkungen der Zucht.

314.

A) Die Zucht verhiitet Leidenschaften, indem sie:
1) die Bedirfnisse befriedigt,
2) Gelegenheiten zu heftiger Begierde vermeidet,
3) fur BeschalFtigungen sorgt,
4} an Ordnung gewdhnt,
5) Uberlegung fodert, und die Zo6glinge zur
Rechenschaft zieht.
B) Sie wirkt auf die Alfecten, indem sie
1) heftigeia Ausbriichen wehrt,
2) andre Alfecten erzeugt,
3) die Selbstbeherrschung ergénzt.

C) Sie pragt die geselligen Ricksichten ein, (wirkt
gegen sogenannte Ungezogenheit;)

1) Dadurch macht sie das Benehmen der Ein-
zelnen nahe gleichartig,

2) es werden weit mehr gesellige Berlihrungen
maoglich, als bey Hader und Zank;

3) die Entwickelung mancher Eigenthiimlich-
keilen wird dadurch zwar gehemmt, doch
kénnen, wenn nur (berméssige Strenge ver-
mieden wird, die bedeutendem Energien da-
durch nicht erstickt werden.

D) Sie macht behutsam.
1) Kihne Versuche beschrankt sie.
2) Sie warnt vor Gefahren.
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3) Sie straft, um zu witzigen.
4) Sie beobachtet; und gewdhnt den jNlensclien,
sich beobachtet zu glauben.

8 315.

Fasst man nun diese ndchsten und bekannten
Wirkungen der Zucht zusammen; so ergiebt sich
sogleich , dass sie im Allgemeinen sehr viel vermag,
um Boses zu vermindern; und dass sie in das Ver-
héltniss verschiedener Vorstellungsmasseii tief einza-
greifen im Stande ist. Allein es zeigt sich auch die
Gefahr, dass sie Heimlichkeiten veranlasst, indem
sie das Schlechte von der Oberflache zuriicktreibt.

§ 316.

Im Laufe der Zeit entsteht hieraus ein wachsen-
des Misverhéltniss, wenn die Heimlichkeiten sich
unter einander verkniipfen, und die Zdglinge gegen
den Erzieher ein studirtes Betragen annehmen.

Die Folgen davon sind bekannt. Unerbittliche
Strenge gegen das Verheimlichte, wenn es entdeckt
wird; grosse Nachsicht gegen ofEene Vergehungen;
und vielfach angeordnete, oft selbst versteckte Auf-
sicht, damit das System von Heimlichkeiten nicht
die Erziehung uberfligele.

8 317.
Es schadet der Wirde des Erziehers, nvenn er
sich in den Wettstreit des Spéhers gegen die Ver-
hehlenden anhaltend einldsst. Er muss nicht Alles
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zu wissen verlangen; sein Vertrauen jedoch nicht
groben oder langen Tauschungen Preis geben.

Allein die Schwierigkeit in diesem Puncte fiihrt
dennoch darauf zuriick, dass in den friihesten Jahren
wo die Aufsicht noch leicht, und alle Einwirkung
auf das Gemith am sichersten ist, der Grund der
Erziehung gelegt werden muss; und dass die Fami-
lien wo maoglich nicht auf lange Zeit die lhrigen
aus den Augen verlieren durfen.

Das asthetische und moralische Urtheil lasst sich
erheucheln; die schonsten Maximen und Grundsétze
lassen sich auswendig lernen; der Deckmantel der
Frommigkeit I&sst sich umhéngen. Entlarvt man den
Heuchler, und verstésst ihn; so beginnt er sein Spiel
anderwdrts von neuem. Es bleibt nichts (dbrig als
eine Strenge, die ihn muthlos macht, und bestandige
Beschéfftigung unter scharfer Aufsicht an einem an-
dern Orte, damit er aus den Schlupfwinkeln seiner
Vergehungen herauskomme. Deportation vermag zu-
weilen, Besserung zu veranlassen.

8 318.

Am unmittelbarsten lenksam Ist der Wille in ge-
selligen Verhaltnissen, wo er als gemeinsamer Wille
erscheint.  In den frihesten Jahren, wo sich das
Kind der Mutter ganz hingiebt, ist es durch sie lenk-
sam; spaterhin geht die Zucht am sichersten, wenn
sie auf gesellige Anschliessung der Jugend hinwhkt,
und hier die Reime des Guten sorgféltig pflegt. Die
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gesellschaftlichen Ideen miissen allindhlig, durch den
Unterricht geldutert, hinzutreten.

8 319.

Es kommen aber schon im Knabenalter Parthey-
iingen und abgeschlossene Gesellungen vor; welche der
Wachsamkeit der Erzieher nicht entgehen dirfen.

R&umt man einigen &lteren und gepriften Zog-
lingen eine Art von Ansehen uber jiingere und min-
der bedachtsame ein: so sind jene verantwortlich;
aber auch diese nicht von aller eignen Uberlegung
entbunden, und nicht gehalten, sich jedem auch of-
fenbar unvernilinftigen Ansinnen der erstem zu fligen.

Viertes Capilel.
Von einzelnen Fehlern.

8 320.

Hier mussen zuerst die Fehler, welche der Zég-
ling macht, von denen untei'schieden werden, die
er hat. Nicht alle Fehler, die einer macht, sind
unmittelbare Ausserungen derer, die er hat; aber
aus denen, die ofter gemacht wurden, kdnnen blei-
bende Fehler werden. Dies letztere muss dem Zdog-
ling so deutlich gezeigt und eingepragt werden, als
er es irgend fassen kann.

8 321
Bey Fehltritten, die unvorgesehen auf dussern An-
lass, oder wider einen ernstlich gefassten Vorsatz
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gemacht wei’den, erschrickt der Zdgling meistens von
selbst. In diesem Falle kommt Alles auf die Wich-
tigkeit des Fehlers an; im Verhéltniss gegen den
Schreck, welchen der Zdgling schon emijifindet.

Eine Menge von kleinern Verstdssen, Versehen,
selbst Beschadigungen ist von der Art, dass sie viel
Geduld ndéthig haben; allein man wirde die grosse
Schwierigkeit der sittlichen Bildung verkennen, wenn
man durch harte Behandlung jener Versehen die
Oftenheit der Zdglinge zuriickstiesse, an welcher im
hohen Grade gelegen ist, und die, einmal verloren,
schwerlich ganz wiederkehrt.

8§ 322

Aber die erste Liige mit boser Absicht, der erste
Diebstahl, und &hnliche fir Sittlichkeit oder Gesund-
heit entschieden verderbliche Handlungen, missen
scharf und anhaltend so behandelt werden, dass der
Zogling, der sich einen geringen Fehler zu erlauben
meinte, aufs Ernstlichste sowohl Furcht als Tadel
empfinde.

8 323.

Auch da ist Ernst gegen das erste Vergehen no-
thig, wo gegen Auctoritat und Befehl versucht wird,
wieviel man wagen kdnne. Es kommt aber darauf
an, das Absichtliche solcher Versuche nicht zu lber-
schatzen; und sich nicht zornig, sondern stark zu
zeigen.

(Es giebt indessen Falle, wo der Erzieher schei-

17
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nen muss nicht ganz ohne Affect zu handeln, weil
die néthige Behandlung, mit Kalte verbunden, mehr
erbittern, und gar zu anhaltend verletzen wirde.
Lasst man nur die angenommene Kélte weg, so zeigt
sich leicht soviel Affect als dienlich ist.)

8 324.

Wo eine geraume Zeitlang Regierung und Zucht
gefehlt hatten, da wird, nach Herstellung genauer
Ordnung, eine Menge von Fehlern von selbst ver-
schwinden, die nicht einzeln der Behandlung beddr-
fen. Respect fur die Ordnung, und hinreichender
Antrieb zu regelmdssiger Thatigkeit, sind die Haupt-
sachen.

8 325.

Fehler, die einer zu haben scheint, sind oft
angenommene Maximen aus der Gesellschaft, wohin-
ein er zu treten hofftt Es kommt darauf an, ob
man seine Meinungen verbessern, und zu einer ho-
hem Ansicht der menschlichen Verhaltnisse erheben
kdnne; damit er den fir ehrenvoll gehaltenen Schein
verschméhen moge.

8 326.

Fehler, welche ein dlterer Z6gling wirklich hat®
stehen selten einzeln. Sie zeigen sich auch selten
ganz offen, sondern mit kluger Ricksicht auf die
Umgebung. Man kann alsdann zwar die Verschlim-
merung wahrend der Zeit der Erziehung grossen-
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theils verhitea; aber an Besserung von Grund aus,
ist bey denen, die sich klug verbergen, selten eher
zu denken, als bis sie noch kluger, zum Verbergen
zu stolz, und fir wahre Schétzung sittlicher Werthe
empféanglicher werden.

Sind unbenutzte Talente vorhanden, und kann
man zu deren Entwickelung den Unterricht anordnen,
so ist einige Hoffnung vorhanden, dass man &lteren
Knaben und Jinglingen ein Gegengewicht gegen an-
genommene Gewohnheiten beybringen werde. Sonst
gelingt die Besserung auf die Dauer fast nur im fri-
hem Alter. Jedenfalls muss, wo viel zu bessern
ist, das Gefiihl der Abhéngigkeit von strenger Zucht
lange erhalten werden.

8 327.

Mit mehr Erfolg wird man jedoch gegen solche
Fehler arbeiten, welche in der Gesellschaft, in deren
Rang der Zoégling zu gehdren glaubt, nicht geduldet
werden. Dass er diese Gesellschaft von ihrer ach-
tungswerthesten Seite sehe, ist eben so wichtig, als
auf der andern Seite unvermeidlich, dass er auch
das Minder-Edle in ihr gewahr werde, sofern er
darin flir die Fehler seiner Individualitdt freyen
Raum erblickt.

8 328.
Hier nun stellt sich dem praktischen Erzieher
sowohl die Bildsamkeit der Jugend, als auch deren
Begrduzuug vor Augen. Durch Geburt und &ussere



— 254 —

Umslalide lassen sich Jinglinge und schon Knaben
diejenige Klasse der Gesellschaft bezeichnoiij welcher
sie augehdren werden; alsdann suchen sie die Form
dieser Gesellschaft zu erlangen, und in den Strom
derselben hineinzukommen.  Auf ihrer J/1Vauderung
bis an diesen Strom nehmen sie von edlem Gesin-
nungen, von Kenntnissen und Einsichten soviel mit,
als, einerseits der Unterricht darbietet und die Zucht
begijnstigt, andererseits die Individualitdt, naher be-
stimmt durch die friihesten Eindriicke, sich anzueig-
nen bereit ist. Seltene Ausnahmen machen die, wel-
che durch irgend eine religiose, wissenschaftliche oder
kiinstlerische Vertiefung gegen die Anziehungskraft
der Gesellschaft minder empfanglich wurden. Der-
jenige Unterricht, welcher diese Vertiefung veran-
lasste, hat ihre Richtung bestimmt; von da an su-
chen sie selbstthatig, >vas dazu passt; und nehmen
dagegen nur wenig von dem an, was man ihnen
darbietet.

8 329.

Auf ndhere Bestimmungen der Art, wie Einer
die Gesellschaft auffasst, (besonders ob er darin
mehr den Staat oder den Familienumgang im Auge
hat), wird man bey den Motiven Ricksicht nehmen
mussen, die man gegen einzelne Fehler aufbielet,
oder auch durch die mau gegen das Fehlerhafte liber-
haupt ein Ubergewicht der bessern Anstrengungen
zu erreichen sucht.
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Dritter Abschnitt.
Vom Veranstalten der Erzieliung.

Erstes Capite 1
Von der hauslichen Erziehung.

8 330.

Wenn der einzelne Erzieher sich beschrankt fin-
det: so kdnnte er dagegen leicht auf den Gedanken
kommen, die Gesellschaft vermoge Alles, wenn sie
wolle und die ndéthige Einsicht besitze. Allein es
thun sich besondere Schwierigkeiten, sowohl fir den
Staat, als fiir die Familien hervor.

S 331
Der Staat braucht Soldaten, Bauern, Handwer-
ker, Beamte u. s. w., und es liegt ihm an deren
Leistungen. Eine Menge von Menschen, deren per-
sonliches Daseyn nur in engen Kreisen etwas be-
deutet, Uberschauet er im Allgemeinen bey weitem
mehr, um den Schaden zu verhiten , den sie stiften
kénnten, als um ihnen unmittelbar zu Hilfe zu
kommen. Wer etwas leistet, der wird hervorgezo-
gen ; der Schwdchere muss zurucktreten ; die Méangel

des Einen ersetzt ein Andrer.

8 332.

Der Staat prift was sich prifen lasst, das Au-
ssere des Betragens und Wissens. Er dringt nicht
ins Innere. Die Lehrer an o6ffentlichen Schulen kén-
nen nicht viel tiefer dr-ingen; auch ihnen ist mehr
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an der Summe des Wissens gelegen, die von ihnen
ausgeht, als an den Einzelnen, und an der Art wie
Jeder sein Wissen innerlich verarbeitet.

8 333.

Den Familien dagegen kann kein Fremder das
ersetzen, was an dem Angehdrigen fehlt; und ihnen
wird das Innere so sichtbar und oft fuhlbar, dass
blosses Aussenwesen ihnen nicht genligt. Es ist also
klar, dass immer die Erziehung wesentlich eine haus-
liche Aufgabe bleibt; und dass nur vom Hause aus
dafur die Anstalten des Staats zu benutzen sind.

Allein wenn man das Leben in den Familien na-
her betrachtet; so findet man dasselbe sehr oft zu ge-
schaftsvoll, zu sorgenvoll,* oder zu gerduschvoll fur
die ganze Strenge, welche theils in den Anfoderun-
gen des Unterrichts, theils in denen der Sittlichkeit
nicht zu verkennen ist. Das Wohlleben wie die Dirf-
tigkeit haben Gefahren fur die Jugend. Daher lehnen
sich die Familien auf den Staat mehr als sie sollten.

f. 334.

Privat - Erziehungs - Anstalten besitzen in sich
weder die Triebkraft des Staats noch der Familien;
und konnen sich selten zur Unabhéngigkeit von den
Vergleichungen erheben, denen sie ausgeselzt sind,
indem sie hier die Stelle der Schulen, dort der Fa-
milien vertreten sollen.

Jedoch bey ristigen Naturen, welchen die Nach-
eiferung der Schulen nicht uéthig ist, kann ihr Un-
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terricht schneller gedeihen, und der Individualitit
besser angepasst werden als dort; in Hinsicht der
Zucht lassen sich die Ubel, welche von der Um-
gebung herriihren kdénnen, besser vermeiden als es
in manchen Familien mdglich ist.

Stinde diesen Anstalten die Wahl frey unter vie-
len Lehrern und vielen Zoéglingen: dann wirden sie
unter (brigens gunstigen Umstdnden Grosses zu lei-
sten vermdgen. Allein schon die Bedingung ausge-
wahlter Zdglinge zeigt, dass damit dem Ganzen des
Erziehungs-Bedirfnisses wenig geholfen ware. Und
auch die Ausgewéhlten wirden schon die frihesten
Eindriicke mitbringen; sie wirden den geselligen
Verhdltnissen, fur die sie bestimmt zu seyn glaub-
ten, sich zuneigen; die Fehler der Individualitit
(8 145 u. 8 w.) wirden ihnen anhdngen, wenn man
sie nicht vor der Auswahl erkannt, und durch Aus-
schliessung vermieden hatte.

8 335.

Soviel mdoglich also muss die Erziehung zu den
Familien zuriickkehren. Dabey konnen in vielen
Fallen Hauslehrer nicht entbehrt werden. An sol-
chen, welche mit ausgezeichneten Schulkenntnissen
versehen sind, kann es um desto weniger fehlen, je
mehr die Gymnasien leisten.

Auch ist zu bemerken, dass der gelehrteste Un-
terricht nicht etwa der schwerste, sondern der leich-
teste ist, weil er mit der geringsten Veranderung
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so wieder gegeben wird, wie er empfangen war.
Es ist daher eine T&uschung, wenn man Hauslehrer
Uberhaupt nur dazu féhig glaubt, die untersten Gym-
nasialklassen zu ersetzen. Die weit gréssere Schwie-
rigkeit liegt darin, dass sie (auch die Geschicktesten
und Thatigsten) nicht so viel Lehrstunden geben
kénnen als eine Schule darbietet; daher mehr eigne
Arbeit des Zdglings nothig wird. Gerade dies sagt
indess fahigen Kopfen besser zu, als ein Unterricht,
der sich Vielen anbequemen muss und deshalb lang-
sam fortschreitet.

8 336.

Familien-Erziehung setzt aber voraus, dass in
den Hausern richtige padagogische Begriffe erwor-
ben seyen, und dass nicht Grillen oder halbe Kennt-
nisse deren Stelle einnehmen.

(Niemeyers beruhmtes Werk, die Grundséatze der
Erziehung und des Unterrichts, ist jedem Gebildeten
verstandlich, und schon langst weit verbreitet.)

33r.

Dies ist um desto ndthiger, wenn die Lehrer
seyen es Hauslehrer oder Schullehrer, hdufig wech-
seln, und dadurch Ungleichheiten im Unterricht und
in der Behandlung eiutreten, denen nachgeholfen
werden muss.
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Znyeyle5 Capital
Von Schulen.

8 338.

Das Schulwesen, und dessen Verbindungen mit
Communalbehérden einerseits, mit der Staats-Regie-
rung andererseits, bilden einen grossen und schwie-
rigen Gegenstand; der nicht bloss von péadagogischen
Principien abh&ngt, sondern auch die Aufrechthal-
tung des gelehrten Wissens, die Verbreitung nitzli-

cher Kenntnisse, die Auslibung unentbehrlicher Kiinste
zum Zwecke hat. In akademischen Vorlesungen ge-

nigen dartiber wenige Worte, da junge Ménner, die
ein Schulamt Gbernehmen, zugleich in Verpflichtun-
gen eintreten, wodurch ihnen der Weg, den sie
gehen sollen, auf lange Zeit vorgezeichnet wird.

8 339.

Zuerst haben sie den Charakter der Schule, an
der sie unterrichten wollen, ins Auge zu fassen.
Der Lehrplan zeigt ihnen die Ausdehnung des Un-
terrichts, und das angenommene Verhéltniss der Lehr-
facher; auch die verschiedenen Stufen fiir jeden Ge-
genstand. Die Lehrer - Conferenz eréffnet ihnen den
Blick auf mancherley Verhéltnisse zu Behdrden, zu
Eltern und Vormundern, zu den Schiilern; welche
ein mehr oder weniger vollkommenes Zusammenwir-
ken der Lehrer veranlassen. Das Ganze des Wir-
kens auf die jingern, mittlern, altern Schiler trit
hier auf einmal vors Auge; und zugleich wird be-

18
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kaunt seyn, von wo, mit welcher Vorbereitung, die
Schuler kommen, und wohin sie abzugehen pflegen.

: ?. 340.

Olfenbar missen nun grosse Unterschiede ent-
stehen, w'enn den Schillern entweder die Universitét
vorschwebt, oder das Gymnasium von Schilern, die
nicht studiren wollen, augefillt ist; desgleichen wenn
eine Burgerschule entweder eine Abiturienten - Prii-
fung hat, die ihr ein bestimmtes Ziel setzt, bis wo-
hin sie die allgemeine Bildung zu fiihren bereit seyn
soll, oder ihre Schiler ohne bestimmte Gi’linde nach
Gutdinken der Familien kommen und abgehen; fer-
ner wenn eine Elementarschule entweder bloss als
Vorschule fir Gymnasien und Birgerschulen arbei-
tet, oder aber dem kinftigen Handwerker eine ihm
angemessene Bildung wahrend des ganzen Knaben-
alters darbietet, u. s. f.

341.

In Jedem Falle soll die Ubernommene amtliche
Thétigkeit zweckmaéssig hineinpassen in ein Ganzes,
dessen Umriss gegeben ist. Danach bestimmt sich die
Abmessung und Eintheilung des gelehrten Vorraths,
Welcher bereit liegen muss; der Grad von Vertrauen
zu schon vorhandenen Kenntnissen, welches den Schii-
lern zu zeigen ist; der Ton, in welchem sie anzure-
den sind. Es kommt darauf an, hinreichend vorbe-
reitet mit sicherer Haltung vor ihnen aufzutreten, auf
Alle die aufmerksamen Blicke zu verth'eilen, und Je-
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den sogleich flhlen zu lassen, dass er nicht leicht ir-
gend etwas unbeachtet werde \ornehmen kdnnen.
§ 342.

Die Fragen an die Schiler missen deutlich und
pracis abgefasst, einander in bequemer Ordnung fol-
gen; die Antworten missen berichtigt, und wo no-
thig dergestallt wiederholt werden, dass Alle sie
vernehmen; keine Pause darf lang, keine Erklarung
an die Schwachem driickend langweilig werden fir
die Gelbteren; diejenigen, welche eben jetzt in Tha-
tigkeit sind, mussen unterstutzt, aber nicht durch
vieles Zwischenreden gestort; der Zug der Gedan-
ken muss fur Alle ermuntert und beschleunigt, aber
nicht tbereilt werden, u. s. f.

Solchen Foderungen wird der Unterricht leichter
oder schwerer entsprechen, je mehr oder weniger
zahlreich und ungleich die Schiler sind.

8 343.

In den aufzugebenden Arbeiten missen die Fa-
higkeiten jedes Schiilers mdglichst bertcksichtigt
werden; damit keiner sich dem Unmuthe dber zu
grosse Foderungen hingebe, keiner auch sich erlaube,
eine zu leichte Aufgabe sorglos zu mishandeln.

8 344.

Bey verdnderten Zusammenstellungen der Schiler
nach Klassen (oder wie sonst), muss die Ungleich-
heit mdglichst deutlich nachgewiesen werden, um
zur besseren Vertheilung aufzufodern, und die gar
zu grosse Anzahl zu vermeiden.
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f. 345.

Waéhrend solcher allméhllg fortschreitenden Be-
mihungen wird manches, was die Schule driickt,
zum Vorschein kommen. Es kann sich z. B. finden,
dass die Schule ihrer Natur nach kein Ganzes ist,
wenn ihr fur ein wichtiges Fach ein tiichtiger Lehrer
fehlt, oder wenn aus den Vorschulen eine grosse
Ungleichheit der Kenntnisse und der Bildung her-
vorgeht; oder wenn sie (wie die Schulen in Kleinen
Stédten) eigentlich Burgerschule seyn soll, und doch
Gymnasial - Unterricht treibt, u. d. gl.

f. 346.

Aus der Anzeige solcher einzelnen Fehler werden
meistens auch die Verbesserungen des Schulwesens
nur vereinzelt, und den driickendsten Verlegenheiten
abhelfend hervorgehen, da es selten mdglich gefun-
den wird, das Schulwesen einer ganzen Provinz auf
einmal so einzurichten, dass Alles zusammenpasse.

8 347.

Bey umfassenden Verbesserungen aber wiirde man
eine grosse Vielférmigkeit des Schulwesens nicht bloss
dulden, sondern beabsichtigen missen. Denn Thei-
lung der Arbeit ist in allen menschlichen Leistun-
gen der Weg zum Bessern; und wieviel an genaue-
rer Sonderung der Schiller gelegen ist, muss aus
dem Vorhergehenden hinreichend klar seyn.






