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ROZDZIAL |

Wychowanie i samowychowanie.— Obowigzek samowychowania.— Istota
samouctwa tkwi juz w edukacji szkolnej.— O ile mozna by¢ samoukiem? —
Samodzielno$¢.— Uczucia towarzyszace pracy samodzielnej.— Kto moze byé
samoukiem? — Praca na chl¢b i praca nad samowychowaniem— Waznos$¢
samouctwa yv zyciu praktycznem.— Przyktady samoukdw.

Doskonali¢ sie i rozwija¢ jest to wrodzony poped ga-
tunku ludzkiego; daznos'ci tej nie mozna lepiej i skuteczniej
popiera¢ jak w drodze wychowywania potomstwa. Ale wy-
chowanie ludzi przez ludzi ma swoj kres, ktérego nie prze-
kracza; szkota bowiem musi odda¢ swojego wychowarica
spoteczenstwu, potrzebujgcemu coraz nowej falangi obywa-
teli; ona moze w bardzo matej tylko, ezesqi urzeczywistnita
swoj ideat wychowawczy, ale nadeszta pora i wykoncza¢ go
juz niema czasu. Dojrzato$¢ fizyczng fatwo jest sprawdzic,
lecz dojrzato$¢ moralna i umystowa niezawsze z nig idzie
w parze. Zwazmy nadto, iz nawet w tedy,'gdy wszystko za-
powiada powodzenie, to i tak bardzo trudno jest twierdzig,
ze cziowiek miody, jakkolwiek wiele obiecujgcy, otrzymat
zupetnie dobre wychowanie. Doskonalenie sie bowiem ludz-
kie ma to do siebie, iz nie istnieje tu zaden kres dajacy sie za-
znaczy€ z gory. Przyznaje sie ludziom geniusz, lecz nikt nie
zdota powiedzieC, jak wysoko na jakiem badz polu Avznies¢
sie moze genialno$¢ ludzka. Przyznaje sie ludziom bohater-
stwo w cnotach réznych, lecz nikt nie dojrzy szczytu samo-
poswiecenia i energii woli. Wszyscy ludzie wszystkich naro-
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(Ibw powotani sg do wspoétzawodnictwa w umystowym i mo-
ralnym rozwoju bez oznaczenia mety, do ktérej dotrze¢ mozna.

Skoro wiec pedagogowie, to jest ludzie teoretycznie
i praktycznie uzdolnieni rozpoczynaja dzieto wychowania,
ale go wykonczy¢ nie sg w moznos'ci, przeto na wychowaricu
ich cigzy obowigzek, azeby po wyjs’ciu ze szkoty prowadzit
dalej dzieto wiasnego udoskonalenia. Powiadamy — obo-
wigzek, gdyz godnosci ludzkiej nikt nie zdota piastowac, jesli
w sobie nie nosi poczucia tego obowigzku.

Samowychowanie i samouctwo tkwig tak istotnie w czto-
wieku, ze, whasciwie mowiac, samoukami jesteSmy i wtedy
takze, kiedy pozostajemy pod kierunkiem wychowawcéw; bo
przeciez w wychowancu nikt nigdy nie zdota wytworzy¢ jed-
nego wyobrazenia, jednego uczucia, jezeli on sam nie bierze
w tern czynnego udzialu. Co wiecej, dobry pedagog, ro-
zumiejacy nature edukacji, dba¢ winien usilnie o to, aze-
by jego wychowaniec jak najwczesniej sam siebie wychowy-
waé zaczat.

R6zni dzielni mezowie, zaréwno na polu nauki jak sztu-
ki, wzniesli sie¢ wysoko i zastynieli jedynie dlatego, poniewaz
sami na wiasng reke prowadzili dzieto swego udoskonalenia.
Cztowiek sam musi mysle¢, czu¢, dziatac, jesli ma zostaé rze-
telnym cztowiekiem; wyreczy¢ go za$ w tej pracy nikt nie
moze. Gdyby to w najmniejszym stopniu miato miejsce, wow-
czas wychowanie chybiatoby zawsze celu, a przynajmniej
marnowatoby sity wielkiej ilosci ludzi. Wychowawca pomo-
cniczo tylko dziata przy rozwoju mtodego cztowieka, ale on
nie jest tworcg niczyjej inteligencji, ani sprawcg moralnosci;
wytwory takie musi sam wychowaniec uskutecznid.

Zte metody wychowawcze, jak powszechnie wiadomo,
zabijajg w cztowieku interes dla wiedzy, przytepiajg uczucia
moralnosci; ale wobec samowychowania rezultaty tego rodzaju
wydajg nam sie by¢ niepodobienstwem.
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BadZmy jednakze przezorni i nie przeceniajmy wartosci
samouctwa; bo postep cywilizacji polega przeciez na tern,
ze jedni drugim przekazujg prace swoje do dalszego wy-
konczenia.

Nikt nie zaczyna dzieta ab ovo, lecz chwyta z przeszio-
Sci watek i snuje go dalej. Liczne tez niebezpieczernstwa
grozg takiemu, ktoby sam, bez zadnej pomocy, wykonywat
prace samowychowania. Samouk musi korzysta¢ z rad i wska-
z6wek innych ludzi, musi sie takze zwracac do ksigzek, jezeli
nie chce traci¢ napr6Zzno duzo czasu i popetnia¢ licznych
btedow. Jaki$ Robinson na bezludnej wyspie musiatby diugie
wieki zy¢, zanimby sam wszystko odkryt iwynalazt. Czlo-
wiek nie jest w stanie przerobi¢ pracy catej ludzkosci w jej
dziejowym pochodzie; on moze tylko na jakim$ punkcie pra-
ce takg udoskonali¢ i do ogdlnego skarbca dorzuci¢ klejnot
cnoty lub wiedzy.

Atoli przejmowanie w spusciznie rezultatow cywilizacji
ubiegtej nie jest czysto bierne; albowiem warunkiem postepu
jest samodzielnos¢. Owa wihasciwosé ludzkiego umystu pole-
ga na tern, iz z wlkasnego punktu widzenia oceniamy nabytki
cywilizacji i uznajemy rézne prawdy i cnoty lub ich nie uzna-
jemy, poniewaz nie odpowiadajg biezacemu stanowi rozwoju.
Samowychowanie ksztatci samodzielno$¢. Dopiero samoistna
praca jednostki przypina skrzydta tworczej fantazyi, daje ro-
zumowi energig i wyrabia zacny a dzielny charakter. Jakze-
by rezultaty takie mogly nie byé wszechstronnie cenne i po-
zadane ?

Nauki, sztuki i moralno$¢ w catym rozwoju swoim od
samodzielnosci zalezg; stopien za$ owej samodzielnosci mozna
uwaza¢ za miare wysitkéw energii na polu samowychowania.
Dodajmy tutaj, ze cztowiek, ktéry, na jakiejkolwiekbadz ni-
wie, samoistnie pracujac, bez cudzej pomocy odkryt jakas$
prawde moralng, czy umystowa, do$wiadcza uczucia najezy-
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stszego szczescia. To szczeScie wihasnie stanowi nowy bo-
dziec, pomnaza sity i wiedzie na arene szerszej jeszcze dzia-
falnosci. Powodzenie w pracy, jezeli inu nadto towarzyszy
przyklask bliznich, o$miela i zacheca do nowych wysitkdw.
Nie spocznie juz ten, kto raz uczu¢ takich do$wiadczyt, bo
stanowig one najwyzsza zaptate, jakg na Swiecie pozyskac
mozna. Czlowiek, ktéry w umysle swoim wypracowat wiel-
ka idee, juz dla niej tylko zyje i zycie nieraz gotéw za nig
oddac.

Szkota duzo nam daje; w niej przyswaja sobie umyst,
wiedze przez wieki gromadzong i porzadkowang; ale, stad
wyszedlszy, trzeba o wiasnych sitach stawia¢ nowe kroki.
Szkota zaledwie moze da¢ pojecie o wielkich obowigzkach
cztowieka i obywatela; ale, dopiero spetniajac te obowiazki,
mozemy w nie wlozy¢ caly swdj entuzyazm i zupetnie samo-
dzielnie podnies¢ ich skale w ludzkosci.

Wielkie wiec jest znaczenie samowychowania w ogole,
a samouctwa w szczegdle, — tak wielkie i w oczy bijgce, ze
go przeoczy¢ nie mozna. Chodzi o to, azeby mu wyznaczy¢
uporzadkowany plan, wytkna¢ droge, po ktérej ono kroczy¢
winno.

Mate dzieci samoukami by¢ nie moga; tego rodzaju pra-
ca przystoi tylko dojrzewajgcemu lub dojrzatemu wiekowi.
Wiemy, ze w wieku tym cztowiek musi spetnia¢ w spoteczen-
stwie jakgs$ fachowa prace, prace, kt6rg niezawsze sam sobie
wybral, a jednak spetnia¢ jg powinien sumiennie. Kosztem
obowiazkéw przyjetych na siebie nie wolno mu odrabia¢ innej
pracy, dajacej wyzszy stopie zadowolenia. Gdyby to robit,
uniemoralniatby swa ludzka nature, zamiast ja udoskonalac,
i stracitby z oczu szlachetny cel samowychowania. Niejeden
dZwiga na sobie brzemie zawodu, a porzuci¢ go nie moze dla
licznych wzgledéw. Przymusowa, jednostajna praca nadmier-
nie wyczerpuje sity; organizm dopomina sie wtedy wypoczyn-
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ku i otrzymaé go musi, azeby nie podupadt. Moralne zasady
a czestokro¢ potrzeby osobiste i rodzinne zaprzegajg cztowie-
ka do jarzma trudu, ktéry on wykonywa bez zadowolenia.
Jest to nieszczescie; dzieto samoudoskonalenia ma tu bardzo
szczuply zakres dziatania. Nedza tez nie jest przyjaciotka ani
wielkich idej, ani ideatéw szlachetnosci. Podstawg bowiem
zycia wyzszege jest nizsze zycie ciata i pierwsze nie przycho-
dzi wcale do gtosu, jedli to drugie taknie zaspokojenia swych
potrzeb. Drugg ostateczno$¢ stanowi zgnusnienie umystowe
i moralne wsrdd braku pracy a przy obfitych dostatkach.

Ten ogolnik jest dosy¢ powszechny; ale sprawiedliwos¢
kaze wyzna¢, ze zarbwno w pierwszym razie jak i w drugim
spotykamy jednostki wyjatkowe. — uszlachetniajacych sie
biedakOAY i bogaczy. Bardziej jeszcze pocieszajacem jest to
mianoAvicie zjawisko, ze ludzie, bedacy najenergiczniejszymi
pracownikami na polu pracy zawodowej, umiejg tak madrze
rozporzadzac czasem, ze, nie zaniedbujac swych obowigzkdw,
ksztatcg i rozwijaja umyst. O ile wiem, liczba zwolenni-
kow samowyksztatcenia rekrutuje sie gtownie wsrod ludzi
mniej niz Srednio zamoznych: tacy kupujg gtownie ksigzki
naukowe i sumiennie je odczytujag. Praca umystowa poza-
obowigzkowa, stanowigca niejako rozrywke, ma warto$é
wieksza, niz sie pospolicie mniema-, nie jest to bynajmniej
strata czy zabicie czasu, jak niektérzy méwig. Samouk, choé-
by nie dokonat zadnego wynalazku, nie napisat wartosciowej
ksigzki, to itak niezawodnie oddziatat na swoje blizsze lub
dalsze otoczenie, a tern samem przygotowat korzystny grunt
dla posiewdw przysztosci. Zupetnie inaczej sie przedstawiaja
ogniska rodzinne, w ktérych nauka jest przedmiotem czci
dzieki oddziatywaniu ojca, syna lub brata, a inaczej takie,
gdzie o tern mowy nigdy nilema. Owo sympatyczne ozywia-
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nujekult wielkich ideatéw, to on niespostrzezenie przenika
wszystkie czynnos'ci, wsigka w dziatwe, aby p6zniej wyjsé
poza progi rodzinne w Swiat szeroki i zaswiecié, moze jako
dobroczynna gwiazda.

Czas szybko zbiega, jezeli sie go dobrze uzywa, jezeli
praca, rozrywka i wypoczynek znajdujg plan wiaschvy. Tyl-
ko chory cztowiek lub brzemieniem nieszczescia przygnebio-
ny wyrzeka na zycie. Kogo praca bawi, ten umie uzywac
zycia. Zle to sg juz stosunki, gdy kto$ z gorycza w duszy
i niechetny do pracy sie swej zabiera. Tylko bowiem taka
praca ma duzg wartos¢, ktorej towarzyszy szczescie, ktora
dla pracownika stanowi Zrédto niewyczerpanego zadowolenia.
To tez najlepsze ludzkie dzieta sg te, w ktore cztowiek cata
dusze wiozyt, ktére wykonat z mitoscig i uszczesliwiony. Po-
niewaz za$ do samouctwa zabieramy sie zupetnie dobrowolnie,
nieprzymuszeni, posiada wiec taka praca warunki powodzenia.

Sa liczne przypadtosci zyciowe, sprawiajace, ze cztowie-
kowi brakuje chiebodajnej pracy; wtedy musi on sam znalezé
sobie sposéb do zycia i zupetnie samodzielnie rozpoczyna
dziatalnos¢ na jakiej$ nieuprawianej dotychczas niwie. Nau-
ka, rzemiosta, przemyst, handel majg swoje rutyne; ale sa-
mouk przychodzi tu nieraz ze $wiezym umystem i zaprowadza
pozadang zmiang, poniewaz jest cztowiekiem inicjatywy.

W historyi znajdujemy liczne przykfady réznych znako-
mitych samoukdw. Cesarz, Karol Wielki samouctAvu zawdzie-
czat prawie cate swoje wyksztatcenie-, nieraz w nocy wstawat,
brat do reki tabliczke i rylec, aby sie éwiczy¢ w pisaniu, ktd-
rego sie nie nauczyt, bedac dzieckiem. Z réwng tez gorli-
woscig oddawat sie nauce jezykoéw starozytnych, tak iz na-
reszcie po tacinie umiat moéwi¢, jakby ojczystym jezykiem,
a po grecku rozumiat.

Lineusza uwazano w szkole za nieuka i nauczyciel dora-
dzat ojcu oddanie syna do rzemiosta; ale samouctwo wypro-
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wadzito tego nieuka na pierwszorzednego przyrodnika. lzaak
Newton, — o ktérym powiedziano, ze gdyby ustawi¢ ludzi
podtug ich genialnos'ci, to jego nalezatoby postawi¢ na czele,—
zrazu przesiadywat w szkole w ostatnich tawkach. Stawny
fizyk Francuzki Arago liczyt juz czternas'cie lat zycia a zale-
dwie umiat czytaC; pdzniej rozwijat sie szybko i szcze$liwie.
Atoli uderzajgcego przyktadu, ile samouctwo zrobi¢ moze,
dostarcza Mikotaj Rej z Nagtowic.

Ojciec oddat go na nauke do Lwowa, potem do Krako-
wa; ale miodzieniec byt ptochy i nauka nie szta mu w glowe.
Oddany na dwdr Andrzeja Teczynskiego, wojewody sando-
mierskiego, poczat sie sam uczy¢ po facinie, czytat dzieta po-
lityczne i teologiczne, a czego nie rozumiat, o to zapytywat
znawcéw. Byt to genialny samouk, bystry obserwator natu-
ry ludzkiej, autor znakomitej pracy pod tytutem Zwierciadto
albo zywot jpoczdwego cztowieka i licznych innych dzietjeszcze.

Jak sie aczy¢ i jak uczy¢ innych. 2.
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Ksigzka i $wiat.— Poznanie rzeczywistosci.— Jakie ksigzki ma samouk bra¢

do reki? — Warto$¢ wiedzy czysto ksi~zkowéj. — Obserwacja. — Co spo-

strzegamy i jak sie $wiat odbija w umysle? — Pamie¢, — Warunki dobrego
pamietania.

Przedewszystkiem przyjrzyjmy sie sprawie ksztatcenia
inteligencji wiasnemi sitami. Takie samoksztatcenie nie pole-
ga na samej li tylko lekturze. Kazda ksigzka, bez Avzgledu na
to, czy ona przedmiot swoj traktuje naukowo czy beletry-
stycznie, ma za tre$¢ zjawiska przyrodnicze lub spoteczne
i tre$¢ jej takg mozna zawsze odnalezé w $Swiecie rzeczywi-
stym. Otdz, Swiat i ludzie sg to najpierwsze ksigzki, ktorych
odczytywanie obiecuje jak najwieksze korzysci dla samouka.
Przeciez ksigzki czytamy dlatego, azeby rzeczywistos¢ lepiej
pozna¢. Nawet lektura dla rozrywki wtedy najlepiej bawi
i zadawalnia, kiedy ksigzka przedstawia nam obrazy zgodne
z rzeczywistoscig. Nie dziw, iz gdy wydajemy sady o ksigz-
kach, odnosimy sie do rzeczywistosci i powiadamy, ze to lub
owo nie jest prawdziwe, jako z rzeczywistoscig niezgodne.
| tu wiasnie tkwi bardzo wazny moment krytyki.

Wiedza czerpana z ksigzek ma niezawodnie swoje bar-
dzo dobre strony, lecz nie nalezy jej przeceniaé i wykgcznie
na niej tylko poprzestawaé. W procesie myslenia wiecej war-
to dla cztowieka jedno pojecie, ktore sobie sam zdobyt, ani-
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Zeli sto cudzych mysli, ktorych sie na pamie¢ wyuczyt, nie
dbajac o to, ile w nich jest rzeczywistej prawdy. Pamie¢ po-
winna w umysle zapisywaé rzeczy a nie wyrazy. Zadnej Kry-
tyki nie wytrzymuje przekonanie, jakoby przejmowanie pa-
miecig cudzych Awvyrazbw, powigzanych w zdania, stanowito
0 rozwoju czyjej$ inteligencji. Prawdziwag warto$¢ ma tylko
takie myslenie, ktére umyst nasz wypracowat na podstawie
samodzielnej obserwacji i doswiadczenia. Jest to wiasnie
grunt niezachwianie statych przekonan; jest to jedyna meto-
da dobrej edukacyi umystu i charakteru.

Ksigzki odsuwac od siebie nie nalezy; ale samouk, nim
sie do czytania zabierze, powinien sie¢ od kogo$ dowiedzie,
ze ma do czynienia z ksigzka istotnie dobrg. Warto$¢ dobrej
ksiazki polega na tern, ze autor jej usitowat, aby ja uczynic¢
odbiciem rzeczywistosci, umystowem zwierciadtem prawdy.
Dobra ksigzka potwierdza nasze wiasne spostrzezenia i pogla-
dy, a nadto rozszerza je i prostuje. Sita prawdy uderza umyst,
gdy on znajduje potwierdzenie swej wiedzy, lub z nowej strony
widzi wys$wietlenie rzeczywistego stanu rzeczy. Najpierwsza
wiec radg dla samouka jest, azeby tylko dobre ksigzki brat do
reki. Wiecej korzysci i zadowolenia przyniesie mu chocby
dziesieciokrotne odczytywanie jednego i tego samego znako-
mitego poematu, np. ,,Pana Tadeusza,” anizeli obfita lektura
podrzednych poezyj. Tylko przez obcowanie uwazne z arcy-
dzietami mozna wyksztalci¢ smak swoj a nastepnie sad o pie-
knie sztuki.

Kiedy chodzi o nauke przyrody, niechze samouk wie, ze
ta przyroda istnieje przedewszystkiem poza ksigzkg. Kto sie
pragnie uczy¢ np. botaniki, powinien pamietaé, iz ma pozna-
wac przedmioty rzeczywiste, zwane ro$linami. Niechaj sie
przedwczesnie nie bierze do teorji, do filozofii nauki, bo jego
umyst bedzie to sam wypracowywat, ny miare jak posiedzie
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odpowiednie na ten cel materjaty. Podobnie jak estetyczne
rozprawy niczego nie nauczg cztowieka, ktéry ponvierzchownie
tylko obserwuje arcydziela sztuki, tak samo zadnej korzysci
nie przynosi czytanie naukowych traktatow, jezeli si¢ do nich
przystepuje bez przygotowania. Wiedzie¢ nieduzo a dobrze —
jest to juz by¢ madrym; tymczasem ksigzkowe wielowiedztwo
bardzo czesto idzie w parze z umystowg ograniczonoscia.

Sg przeciez ludzie, ktérzy, zatopieni w ksigzkach, nie
zwracajg uwagi na najpospolitsze zjawiska i dopiero z ksigzki
0 nich sie dowiadujg. Tacy o niczem zwykle nie umiejg wy-
da¢ wiasnego sadu, lecz postugujg sie sadami tak zwanych
powag. Czyz zawsze trzeba powotywac sie na Tacyta lub
Pliniusza, ilekro¢ przychodzi twierdzi¢, ze wilk pozera bara-
na? ZnaliSmy ludzi, ktérzy sie na pamie¢ wyuczali ustepow
z Kremera, lub Libelta, chcac tg drogg udoskonali¢ swoje wy-
ksztatcenie na polu pieknoznawstwa. Tacy uwiaczajg go-
dnosci ludzkiego umystu i przytepiaja nieoglednie jego whadze.
Owa wyrazowa edukacja sprawia, ze na Swiecie jest petno
niezno$nych gadutéw, ktorzy powtarzajg oklepane frazesy.
tatwo to sprawdzi¢ u autoréw, chorujacych na manig pisania
wielotomowych dziet. Natomiast rzadko sie spotyka rzetel-
nych i oryginalnych myslicieli.

By¢ zywym cztowiekiem, a nie ksztatci¢ swej wrazli-
wosci na to, co stanowi nasze otoczenie, jest to nie poczuwac
sie do wspdlnosci z istotami wyzszemi. Obojetno$¢ bowiem
na zjawiska otaczajgce charakteryzuje stworzenia nizsze.

Wyltacznie z ksigzek czerpana wiedza przytepia w nas
zdolnosci obserwowania za pomocg zmystow i prowadzi do
marzycielskich utopij. W czyim umysle odbit sie fatszywy
obraz $wiata, u tego barwa nie jest barwa, ani ksztalt —
ksztattem, a stosunki rzeczy i ludzi sg poprzekrecane. Rzecz
prosta, iz taka nieoznaczona wiedza wyciska tez wiasciwe
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pietno i na charakterze. Kto bowiem nie umie ocenié¢ rze-
czywistosci, ten w pojeciach swoich nie zdota by¢ sprawie-
dliwym, a w uczuciach jest chwiejny i niepewny.

Obserwacja ma by¢ wszechstronna i doktadna; ilekro¢
na co$ patrzymy, lub czego$ stuchamy, a pragniemy wycia-
gna¢ stad umystowa korzys$é, winnismy do wspotudziatu po-
wotaé uwage. | c6z my obserwujemy? Wszystko, co pod
zmysty podpada, przedstawia nam sie jako catos¢ lub jej
czesci, jako rzecz lub jej wiasnosci, jako czynnosci, rozcia-
gtos¢, ksztatt, barwa, waga; — wszystko pozostaje w jakiem$
miejscu, ma pewne potozenie, jest w ruchu lub spoczynku,
trwa, zmienia sie, powstaje, zanika it. d. Dajg sie rowniez
obserwowac¢ zjawiska psychiczne; spostrzegamy w sobie
i w drugich ludziach — pamieé, checi, uczucia, stany mysle-
nia; oceniamy je za pomoca obserwacji jako dobre lub wa-
dliwe; czas, przestrzen, przyczyna, skutek, cel, Srodek, po-
zytek, szkodliwo$¢ narzucajg sie roéwniez spostrzeganiu. —
Obserwacja rzeczy wytwarza czuciowe wrazenia, ktore sg su-
rowym materyatem inteligencji i punktem wyjscia dla wszyst-
kiego, co si¢ nazywa psychiczng dziatalnoscig. Przybywaja
one do umystu juz to zzewnatrz, juz od naszego wihasnego
ciata. GdybySmy nie odbierali wrazen, nie posiadaliby$Smy
zadnej wiedzy o sobie i o Swiecie. Otrzymac jakie$ wrazenie
jest to by¢ czego$ Swiadomym. Wrazeniem czuciowem jest
odczuta won fiotka, a takze widziana jego barwa, ksztatti t. d.

Nie bedziemy sie tu nad tern rozwodzili, jak powstajg
czuciowe wrazenia, powiemy tylko, iz polegajg one na proce-
sach nerwowych. Raz wytworzone czuciowe wrazenia zapi-
suja sie w umysle i trwajg w nim sitg pamieci jako obrazy.

Z zamknietemi oczyma moge mysle¢ o przedmiocie, na
ktéry przed chwilg patrzylem i obraz jego mam w umysle;
obraz taki nosi nazwe wyobrazenia. Otdz, zgpamietane
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obrazy otrzymanych wrazen sprawiajg nasz<j wiedze. Jak
obserwacja jest niezbedng, azeby posigs¢ wyobrazenia, tak
samo konieczng jest pamie¢, aby je utrzymaé. To pewna
atoli, ze jedna od drugiej zalezy; bo wszystko, cosmy dobrze
obserwowali, trwale zapisuje sie pidrem pamieci w naszym
umystowym skarbcu. Plytka i chwiejna pamie¢ jest wtedy,
jezeli obserwacja byta krotka, jednorazowa, powierzchowna.

Nie moze mieé o rzeczy wyobrazenia cziowiek, ktéry
tej rzeczy wecale nie widziat; zle za$§ wyobrazenie ma on wte-
dy, jesli rzecz owe widziat raz jeden tylko i patrzat na nig
powierzchownie. Skadze sie tu pamie¢ wzig¢ moze ?

A wiec pamiec nie jest jakg$ ogdlng wiadza, ale raczej
wiasnoscig proceséw psychicznych. Kazde czuciowe wraze-
nie o tyle sie dobrze przechowuje czyli pamieta, o ile je wy-
wotat akt obserwacji, potaczonej z uwagg i zajeciem. Te
sprawe doktadnie powinien zna¢ samouk, aby przypadkiem
nie mniemat, ze istniejg jakie$ sztuczne $rodki wzmacniania
pamieci. Dobre zdrowie i sumienna praca wzmachiajg
umyst, a z nim i pamietanie umystowych nabytkéw. Pamieta
sie nietylko wyobrazenia i ich kombinacje, ale takze uczucia
i daznosci. Niechaj wie kazdy samouk, ze, jezeli sie uczy
wierszy, to wcale nie ksztalci sity pamietania wyobrazen bo-
tanicznych, geogt-aficznych tub geometrycznych. A jednak
pod tym wzgledem tatwo sie spotkaé z mylnemi przekonania-
mi, nawet wsrod pedagogow.

Wszelkie wrazenie, wytworzone w skutek jednorazowej
tylko obserwacji, stabo trwa w umysle; azeby je grunto-
wniej iwyrazniej pamietaé, nalezy powtérzyé proces, ktéry
to wrazenie wywotuje. Czeste wiec éwiczenia zaliczajg sie
do warunkéw dobrego pamietania. Jest to zupetnie jasne,
bo kto raz tylko zwiedzit Warszawe, raz przeczytat poe-
mat Mickiewicza, ten przedstawi sprawozdanie gorsze, ani
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Zeli kto$ inny, ktory — caeteris imrihus — kilkakrotnie zwie-
dzit Warszawe i kilkakrotnie odczytat poemat.

Jeszcze jedna uwaga wydaje nam sie nie by¢ zbytecz-
ng na tern miejscu:  Umyst Swiezy i wypoczety tatwo przyj-
muje, wierniej przechowuje i lepiej w nastepstwie odtwarza
swoje nabytki, anizeli umyst spracowany. Zresztg, za ma-
ksyme wzigé sobie nalezy, ze nikt odrazu nie zdota przy-
swoi¢ zaduzo wyobrazed nowych, poniewaz ich nie spa-
mieta.
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ROZDZIAL III.

Rozréznianie. — Upodobnianie. — Do czego prowadzi obserwacja? — Pojecie

przyczyny, jako objasnienie zjawiska. — Trudnos¢ wykrycia przyczyn dal-

szych. — Zjawiska psychologiczne i socjologiczne. — Zwigzek poznania z mo-
ralnoscia.

Nie czynilibySmy zadnych umystowych nabytkdw i tern
samem nie mieliby$Smy nic do pamietania, gdybySmy nie po-
siadali zdolnosSci spostrzegania réznic. Ksztatty, barwy, wiel-
kos¢, potozenie, kierunek it. d. spostrzegamy dlatego, po-
niewaz umyst nasz posiada zdolno$¢ rozrézniania. Gdzie ro-
zne przedmioty przedstawiajg sie umystowi jako jedno i to
samo, tam brakuje materjatu na wrazenia. Nieudolno$¢ na
punkcie rozrozniania cechuje umysty tepe i nierozwiniete.
Dzieci, jako tez ludzie z gminu, nie rozrdzniaja odcieni barw;
dla nich wszystkie odcienie czerwonosci, stanowig jedne czer-
wong barwe.  To samo ubdstwo ma miejsce na punkcie roz-
rozniania ksztattdw; pojecie okragtosci np. nie jest rozrdznia-
ne jako walec, stozek, koto, elipsait. d. Grube i zewnetrz-
ne podobienstwa zakrywajg kazda subtelniejszg rdznice przed
niewyéwiczonym umystem nieuka. Stusznie powiedziat jeden
z filozoféw, ze cztowiek dopéty chaotycznie mysli, dopdki
nie spostrzeze w Swiecie bogatej rozmaitosci; wtedy bowiem
dopiero przestaje on bra¢ jedno za drugie, wtedy nalezycie
pojmuje rzeczywistos¢. Dla prostaka kazdy minerat jest tyl-
ko kamieniem, poniewaz nie zdaje on sobie sprawy z réznic,
jakie tu zachodzg; Avedtug tej samej zasady chwastem mianu-
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je sie wszystko, co nie jest zbozem, a trawg, — to, co mozna
skosi¢ i ususzy¢ na siano.

Brak. zdolnoSci do spostrzegania rdéznic sprawia, ze
umyst musi sie zadawalnia¢ grubg i powierzchowng klasyfi-
kacjg rzeczy, klasyfikacja, ktora w jednym i tym samym dzia-
le pomieszcza przedmioty najsprzeczniejsze, nie majace za-
dnego pokrewienstwa ze sobg. Inaczej mdwviac, ten, kto nie
spostrzega roznic, nie zna tez i rzeczywistych podobienstw
miedzy rzeczami. Taki wieloryba bedzie uwazat za rybe, po-
niewaz nie ujat podobienstw, wedtug ktérych zwierze to do
ssacych zaliczy¢ nalezy.

Umyst ludzki poszukuje naturalnego porzadku w $wiecie,
a wtedy tylko porzadek 6w odnajdzie, jezeli zdota nyykryc
rzetelne podobienstwa rzeczy. Ludowe nazwy ro$lin i zwie-
rzat Swiadcza, ze nieuprawny umyst z jednej strony stabo roz-
roznia, z drugiej — nie ima istotnych podobienstw, wiec da-
lekim jest od spostrzezenia naturalnego porzadku wsréd zja-
wisk. Wie$niak nazywa np. chomika psem ziemnym, jakkol-
wiek miedzy tern zwierzeciem, nalezagcem do dziatu gryza-
cych, a psem zachodzi tylko bardzo powierzchowne podo-
bienstwo. Inng razg terminologia ludowa mianuje ptasiem
prosem lub zajecza koniczyng rosliny, ktérych botanika nie
zechce pomiesci¢ w jednym dziale z prosem lub z koni-
czyna.

Dobra obserwacja prowadzi zatem do wykrycia réznic
tam, gdzie brak wiedzy upatruje tozsamos¢ i nadto wynajdu-
je ona podobieristwa wewnetrzne, czestokro¢ bardzo utajone
dla powierzchownego spostrzegania. Tylko obserwacja wy-
twarza nauke i tylko nauka moze da¢ pojecie jednosci typu
W rozwoju stworzenia. Przedmioty na rzut oka najbardziei
do siebie podobne musza by¢ rozroznione, jako nie-identycz-

Jak sie uczy¢ i jak uczy¢ innych, 3.
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ne, nadto pamietajmy znowu, ze wykrycie istotnych podo-
bienstw pomiedzy rzeczami, zupetnie do siebie niepodobnemi
na rzut oka, dowodzi zawsze umystowej bystrosci i energd.

Obserwacja nie nazywa sie czysto zewnetrzne tylko spo-
strzeganie rzeczy; od tego sie wprawdzie zaczyna, ale w na-
stepstwie obserwacjg nalezy rozszerzy¢, potrzeba wnikngé
wewnatrz przedmiotu i bada¢ jego nature. Wtedy uderzg
nas nowe roznice i nowe podobienstwa, wtedy moze przeko-
namy sie, ze zachodzi jedno$¢ procesow wsrod niezmiernej
ich rozmaitosci. Wazrost zwierzecia i wzrost roéliny, przy ca-
tej swej wielorakiej r6znorodnosci, przedstawia sie jako jeden
proces zycia.

A tak, gromadzg sie w umysle fakta, przygotowuja sie
materjaty, ktore w dalszym ciagu ozywiajg umyst, zmuszaja
go do myslenia i wzywaja, azeby sobie zdat sprawe, dlaczego
to i owo jest tak, jak jest. Dlaczego mianowicie rzeczy na-
pietnowane sg podobienstwami i dlaczego pomiedzy niemi
zachodzg réznice ? Na takie pytanie moze da¢ odpowiedz
ten tylko, kto nalezycie Avniknat w istote rzeczy. Przyczyny
bowiem zjawisk, a przynajmniej przyczyny dalsze, nie leza na
wierzchu. Jezeli spostrzegamy np. ze ciala organiczne nisz-
czejg lub czerniejg pod wptywem pewnych kwasow, to dalsza
przyczyna polega tu na tern, iz kwas Ow sprawia rozdziat
pierwiastkow, a rozdziat pierwiastkbw znowu prowadzi do
rozktadu lub zweglenia substancyj.

Winnismy nytern miejscu zaznaczyé, ze im cziowiek
ma powierzchowniejszy umyst, tern tatwiej poprzestaje na
pierwszem lepszem objasnieniu. Ceche umystowej grunto-
wnosci  stanowi usilne pragnienie znalezienia przyczyn dal-
szych i pragnienie dziatalnosci w tym kierunku.

llekro¢ cztowiek nie moze wyjasni¢ sobie dostatecznie
jakiego$ zjawiska, to zawsze jednak wyobraza sobie jego przy-
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czyne, robi przypuszczenie czyli tworzy hipoteze, co nalezy
uwazaé za tymczasowe objasnienie.

Kazde zjawisko na Swiecie jest skutkiem jakiej$ przy-
czyny, ktdrg badania naukowe juz wykryty lub wykry¢ moga;
tak np. zjawisko wody jest skutkiem zwigzku wodoru i tlenu,
a wykryty to badania chemiczne. Wykrywanie przyczyn zja-
wisk poteguje sie od wiekdw i wytworzyto ono liczne gatezie
umiejetnosci, ktérych musi sie uczyé kazdy, kto zmierza do
udoskonalenia wiasnego umystu, wiec i do postepu w kierun-
ku raz przez ludzko$¢é obranym. Istniejg atoli zjawiska bar-
dzo niedostatecznie jeszcze objasnione; mamy tu mianowicie
na mysli zjawiska psychiczne. To tez bardzo trudno wyro-
kowaé np. o moralno$ci cudzej, poniewaz nie znamy przyczyn
dalszych, dzieki ktérym cztowiek postepuje zte lub dobrze.
Tern trudniej jeszcze sadzi¢ o zjawiskach, ktére wystepuja
w catych grupach ludzi, to jest w spoteczenstwach. Wi-
doczna, ze trudnos$ci takie rosng w miare tego, jak w bada-
niach postepujemy od przedmiotébw nieozywionych ku zja-
wiskom zycia, ktére cechuje nadzwyczajna rozmaito$¢
i wielorakie ustopniowanie. tatwo jest wymoéwi¢ wyraz
zycie, lecz trudno spostrzedz i umystem ogarngé te ogrom-
ng wielos¢. Badanie zycia roélin nastrecza wiecej tru-
dnosci, anizeli poznanie zjawisk w S$wiecie mineralnym;
zjawiska w Swiecie zwierzat przynoszg znowu nowe zagadnie-
nia, ktorych nie byto w panistwie roslinnem. Ale catg pehia
niepoznawalnosci przedstaAvia zycie cziowieka, zwilaszcza
cztowieka zbiorowego — spoteczenstwa.

A jednak wiasnie w zakresie polityki, moralnosci, re-
tgii, wychowania, to jest na polu zjawisk najbardziej zawi-
tych, jesteSmy najsktonniejsi do wydawania sadéw, do wy-
prowadzania wnioskdw. Pochodzi to stad chyba, ze gdzie
rzetelna prawda zdobyfa sobie w umysle ludzkim tylko bar-
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dzo wazka podstawe rozumowag, tam jest najwiecej potadla
polotu fantazji. m

Wiec tez zarébwno samoukowi, jak kazdemu wycho-
warncowi, zaleca¢ skrupulatnie nalezy powstrzymywanie sie
od wydawania przedwczesnych sadow o bliznich.  llekro¢
to bowiem cztowiek nieoglednie czyni, zawsze postepuje
réwnie nierozumnie, jak i niemoralnie.

W sprawach znowu spotecznych, zwiaszcza gdy wrg
namietnosci, nie wypada zfa przypisywac¢ jednemu jakiemus
stronnictwu, lub optakanych klesk publicznych zwalaé na je-
dne przyczyne, ktérej nikt nalezycie nie sprawdzit.

Pokazuje sie, ze moralno$¢ domaga sie od czlowieka
tak samo Scistego rozumowania, jak i nauka. Moéwimy cze-
stokro¢ o kim$, iz rozumuje on z matematyczng S$cistoscia,
co znaczy, ze nie moze by¢ dwoch réznych zdan odno$nie
do objasnienia jednego i tego samego zjawiska: co jest
czarne, nie moze sie jednocze$nie przedstawia¢ pod Zzadng
inng barwa. Pragniemy tutaj wyraZznie zaakcentowal, ze
wszelkie sumienne badanie prawdy uzacnia czlowieka, ze
nietylko mu ono zapewnia umystowy nabytek, ale naka-
zuje przeczy¢ fatszowi, wzywa do sprawiedliwosci. Nieza-
leznie od tego za$ ksztatci sie tu cierpliwosé, wytrwatosé,
sumienno$¢, co wszystko zamyka droge lekkomysInosci
oraz nalogom ladajakiego zbywania kazdej sprawy. Po-
znanie prawdy na jakiejbadz niwie jest ciezkim trudem
wysitkow, jakkolwiek daje wewnetrzne zadowolenie, a prze-
to kazdy sumienny pracownik wie dobrze, ze wszystkich ro-
zumow nie posiadt, i przeto jest on skromny.

Nie zachodz w rozumowaniu nigdy za daleko, nie prze-
kraczaj nigdy tej granicy, ktéra ci poznane fakta wyra-
Znie zaznaczyty! Pracujac jako samouk pamietaj o je-
dnej wielkiej prawdzie, iz rzeczywisty rozum przejawia sie
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zawsze w towarzystwie prawego charakteru i szlachetnych
uczuc!

Kto umystowo pracuje gruntownie, ten jednoczes$nie
doskonali sie moralnie. Braki umystowe prowadzg nas na
bezdroza, zastaniajg przed nami widok prawdy, a jakze bez
prawdy mozna si¢ sta¢ moralnym?
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ROZDZIAL V.

Ogniwa J¥tancuchu myslenia czyli skojarzenia wyobrazei. — Na czem one po-

— Zapominanie. — Skojarzenie wyobrazenia przyczyny ze skutkiem

i odwrotnie. — Skojarzenie na zasadzie podobienstwa i kontrastu. — Skojarze-

nie podtug stycznosci rzeczy w przestrzeni. — Skojarzenie na zasadzie wspot-
czesnosci lub nastepstwa w czasie. — Falszywe skojarzenia wyobrazen.

Kto sobie chce zda¢ sprawe z wlasnego myslenia i z te-
go, jak powstaje jego umystowy rozwoj, powinien koniecznie
zwrdci¢ uwage na bardzo pospolite a wielce wazne zjawisko,
povvtarzajgce sie nieustannie w umysle kazdego cziowieka.
Patrze oto np. na zachodzgce stonice, albo i nie patrze, tylko
mysle o zachodzie tej dziennej gwiazdy; to mi nastrecza mysl,
ze wkrétce na potkuli naszej bedzie noc, na pétkuli zas$ za-
chodniej rozpocznie sie dzien. Ale myslenie moje nie po-
przestanie na tern, bo mys$l o nocy wywola jeszcze inne my-
$li; przypomni mi np., iz mam sie uda¢ na spoczynek, co zno-
wu powota mie do myslenia o rannem wstawaniu; ranne wsta-
wanie swojg drogg pobudzi mysli o rozmaitych dziennych za-
jeciach, ktére mam wykonac it. d. Stowem, myslenie moje
ptynie jednym nieprzerwanym tokiem; jego punktem wyjscia
byta mys$l o zachodzie storica, a po niejakim czasie oblegaja
mie oto mysli o obowigzkach zycia. Pojedyncze mysli snuly
sie tu jedna za druga, nastepowatly po sobie uzwigzkowane,
jakby ogniwa dtugiego tancucha, ktérego korca trudno doj-
rze¢c. GdybySmy sobie wybrali jakikolwiek inny przedmiot
mysli, powtorzy sie to samo zjawisko — myslenie nasze be-
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dzie sie snuto w nastepstwie kolejno idacych myslowych obra-
z6w. Choébym za punkt wyjscia dla myslenia obrat sfinksa,
czy gryfa, to i wtedy umyst nie poprzestanie na owych fanta-
stycznych wyobrazeniach, lecz bedzie snut szeregi mysli;
przypomni mu sie Egipt, Asyrja, dzieje tych krajow, ich mi-
tologje, tryb zycia mieszkancow it. d.

Prosty wyraz przyjaciel, wymowiony czy napisany, wyzy-
wa rozmaite nazwiska ludzi, nazwiska te znowu wywotuja
w umysle obrazy fizjognomij, fizjognomie przypominajg nam
o przymiotach i wadach, o obejsciu i t. d.

Jakze niezmiernie ciekawem jest to zjawisko!

Niema na Swiecie cztowieka, ktoryby mogt mysle¢ w ja-
Ki$ inny spos@b; to znaczy, ze w umysle naszym wszelkie na-
bytki uktadaja sie w pewnym naturalnym porzadku i mozemy
je odtwarza¢ sobie, przypominaé¢ podtug takich ogniw czyli
skojarzen. Im czlowiek posiada wiecej wyksztatcenia, tern
obszerniejsze beda jego mys$lowe tancuchy; kto gruntownie
poznat rzeczy, ten lepiej je pamieta — dtuzej i doktadniej, —
ten wyobrazenia swoje odtwarza tatwiej, ten wiec mysli po-
rzadniej i Scidlej, anizeli nieuk lub czlowiek powierzchownie
wyksztatcony.

Widocznem jest, ze rozwdj umystu ludzkiego odbywa
sie podtug prawa owych mys$lowych zwiazkéw czyli skoja-
rzen. Zapomnienie nie jest niczem innem, jak przerwaniem
zwigzku w tancuchu myslenia, poniewaz dane ogniwo nie sko-
jarzyto sie nalezycie z ogniwami poprzedniemi i nastepnemi.
Zte umystowe nabytki sgjakby niegodne pamietania, a prze-
to sie je zapomina; zreszta, nalezy i to wiedzie¢, ze brak pa-
mieci moze pochodzi¢ z choroby organizmu.

Skojarzenia owe wyobrazen naszych maja wielkie zna-
czenie nietylko dla rozwoju inteligencji, ale takze dla moral-
nosci i w ogole dla celéw zycia; nikt bowiem nie zaprzeczy,
ze mysli wywotujg uczucia, a uczucia sg to bodzZce czyndw.
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Zatrzymujemy sie przydtuzej nad zjawiskiem skojarzen
mys$lowych z powodu ich duzej roli i przedstawiamy oto nie-
ktore kategorje takiego uzwigzkowania.

Nieraz, przejezdzajac przez wie$ lub miasto, widzi sie
np. zgliszcza pogorzeli; w $lad za tern w umysle powstaje
mys$l o pozarze. Dlaczego o pozarze? Bo wyobrazenie skut-
ku kojarzy sie w umysle z wyobrazeniem przyczyny. Nie
dziw, ze nam tak pilno zawsze wiedzie¢, dlaczego co jest na
Swiecie, poniewaz bez ogniwa przyczyny w myslowym fancu-
chu nie mozemy myslenia swego dalej posuwaé. Wiec po-
szukiwanie przyczyny zjawisk jest umystowg koniecznoscia,
wynikajacg z natury skojarzen myslowych.

Atoli raz znaleziona przyczyna jakiego$ zjawiska wcho-
dzi w nierozerwalny zwigzek ze swoim skutkiem i w umysle
wywotuje jego wyobrazenie. To tez na widok cztowieka le-
niwego lub marnotrawnego uprzytomniamy sobie niebawem
skutki tego postepowania w przysztosci.

Jednakze wyobrazenia nasze kojarzg sie nietylko w sto-
sunku skutku do przyczyny, lub przyczyny do skutku. Umyst
wigze wyobrazenia réwniez wedtug blizszych lub dalszych po-
dobienstw i kontrastow; tak np. widok rycerza, petnego zacnych
przymiotéw a przytem nieustraszonego, wywotuje mysl o Ba-
jardzie; dzieki temuz skojarzeniu niejednego poete nazwano
Ldrugim Homerem.“ Ze i kontrast wptywa w tej samej mie-
rze na uzwigzkowanie naszego myslenia, mozna sie juz z tego
przekonaé, iz stany choroby wywotujg mysl o czasach zdro-
wia, staros¢ i niedoteztwo przypominajg petnig sit i energji,
a niedola, dzieki kontrastowi, pobudza mysl o szczesciu.

Nie dosy¢ na tern, bo inng razg dla skojarzenia sie wyo-
brazen wystarcza okoliczno$¢, iz pewne rzeczy zaobserwo-
walismy jako wspoétczesnie istniejace w jednem miejscu; i ta-
Kie zetkniecie sie przedmiotow na jednej przestrzeni sprawia,
ze, wspomniawszy jeden przedmiot, myslimy zaraz o innych.
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Mysl o ksiezycu przypomina nam gwiazdy, Kolonia kaze my-
§le€¢ 0 Renie, Londyn o Tamizie, a Ogréd Saski — o fontan-
nie, sadzawce z tabedziami it. d. Przedmioty owe bowiem
zapisaty sie w naszym umysle podtug stycznosci swojej na je-
dnem miejscu.

Miedzy innemi, istnieje jedna jeszcze wazna kategorja
myslowych skojarzen, a polega ona na tern, iz umyst nasz po-
jat rzeczy czy zdarzeniajako istniejgce wjednym itym samym
czasie, lub tez, jako nastepujgce po sobie czasowo. Kto po-
mysli o burzy, ten musi mysle¢ o zjawiskach, ktére w cza-
sie burzy maja miejsce: o ulewnym deszczu, huku grzmotow,
0 swietle btyskawic, szumie wichruit. d. Wszystko to
albowiem obserwacja nasza spostrzegata jednocze$nie i w ta-
kim tez stosunku wyobrazenia owe w umyst wniosta. Gdy
mysl o drugiej wojnie Punickiej wywotuje my$l o Hanni-
balu, dzieje sie to réwniez w skutek myslowego skojarzenia
na zasadzie wspdtczesnosci.

Ale, kiedy myslimy, ze niemowle wyrosnie na dojrza-
tego cztowieka, ze kwiaty wydadzg owoce, ze Rzym po pa-
nowaniu kroléw zamienit sie na rzeczpospolitg, lub—ze zycie
kazdego cztowieka skonczy sie Smiercig, wtedy mysli nasze
kojarzg sie na zasadzie nastepstwa w czasie.

Dobry chéw umystu zawist od wytworu dobrych, rze-
czywistosci odpowiadajacych skojarzen myslowych. Roz-
liczne nieszcze$cia rodzaju ludzkiego wielokrotnie stad po-
chodza, iz wtancuch myslenia wchodzg ogniwa, nie odpowia-
dajace zadnej rzeczywistosci. Ani rozumnym, ani moral-
nym nie moze by¢ czitowiek, oceniajacy jakie$ nierzeczywi-
ste stosunki; bo c6z to za moralno$¢ bedzie, jezeli polega
na urojeniu?

Na takim wiasnie gruncie krzewi sie zabobon, prze-
sad, polegajacy na fatszywych myslowych skojarzeniach, kté-

Jak sie uczy€ i jak uczy¢ innych. 4.
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rym sie nieraz hotduje, jak gdyby one odpowiadaty czemus
rzeczywistemu.  Wiara w nadprzyrodzong wiadze czaro-
wnikéw, w djabty, strachy, gusta it. d, jest rdwnie niero-
zumng, jak niemoralna, czego historja sktada niezaprzeczone
dowody.

W pierwotnych stadjach rozwoju spoteczenstw skoja-
rzenia myslowe powstajg wedtug powierzchownej, niedosta-
tecznej obserwacji. tancuch myslenia jest sztukowany ogni-
wami nie majagcemi zadnej wspdlnoSci z rzeczywistoscia;
rozumowanie wiec nie trzyma sie faktycznego gruntu, lecz
luznie idzie na bezdroza. Bo kto nie spostrzega istotnych
podobienstw i réznic, kto nie pojmuje rzeczywistej przyczyny,
nie ocenia faktow, jako wspotistniejgcych lub nastepujacych
po sobie, ten nie moze pojmowaé Swiata ani tez swej roli na
Swiecie.

W spusciznie to po takim mianowicie umystowym roz-
mvoju pozostaty nam dni feralne, odczynianie urokéw, zaze-
gnywania i t. d. Zniszczy¢ te zamachy na zdrowy rozsadek
jest obowigzkiem ludzi, ktérzy majg mozno$¢ zdobycia do-
brych na swoj czas skojarzen myslowych.

Umyst niejednego czlowieka w wieku miodocianym
wytworzyt sobie falszywe skojarzenia wyobrazen; ale kto
czuje obowigzek doskonalenia sie, ten nie bedzie dZzwigat az
do starosci jarzma takich umystowych potworow.

Wydaje sie niekiedy, ze przesad jest jakby nieszko-
dliwy; ale to tylko pozornie. Bo jezeli kto$§ szczerze wie-
rzy, ze — dajmy na to — lizanie sie kota lub skrzeczenie
sroki na ptocie zapowiada przybycie do domu gosci, to juz
umyst takiego cziowieka niezawodnie jest podatny do wia-
ry w daleko wieksze i spotecznie szkodliwsze niedorzecz-
nosci. Kazdy bez wyjatku cztowiek ma osobisty i spotecz-
ny interes czuwac, aby raz na zawsze zniszczy¢ otchtan bez-
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mysInosci, aby droga rzetelnego poznania wybawia¢ stam-
tad bliznich swoich.

Wobec tego, co sie powiedziato, uwazamy za zbytecz-
ne prawie dodawac, ze wszelkie dzikie fanatyzmy, zale-
pione nienawisci krzewia sie jedynie na niwie falszywych
skojarzen myslowych. Glowa bowiem i serce nieustannie
oddziatywaja na siebie i jesli pierwsza poznata prawde, wtedy
dopiero drugie moze bi¢ zywo dla prawdy.
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ROZDZIAL V.

Wiara i wiedza, — Co to jest uzasadnia¢ albo dowodzi¢? — Indukcja, czyli

wnioskowanie ze szczegétéw o ogdle i dedukcja, czyli wnioskowanie z ogétu

o0 szczegoOtach. — Przyktady indukcji. — Cztéry stopnie rozumowania induk-

cyjnego.— Wz6r dedukcji,— Podziat nauk. — Btedy w rozumowaniu dedu-
keyjuém i indukcyjnem.

Wszelkie zjawisko, ktore objas'niamy, wymaga grunto-
wnego zbadania. Ale, kiedysiny juz badanie ukonczyli, kiedy
mamy znajomos$¢ rzeczy, przychodzi jeszcze badanie swoje
uzasadni¢, to jest przedstawi¢ dowody, ze istotnie tak a nie
inaczej maja sie rzeczy. Ludzie ludzi muszg nieustannie prze-
konywac, gdy chodzi o prawde, ktorg jedni poznali lepiej, ani-
zeli drudzy. Kazde nieudowodnione twierdzenie nie posiada
dla umystu zadnej wartosci. Atoli pewno$¢ ludzkich przeko-
nan nie z jednego wyptywa zrédta. PrzedeAvszystkiem wierzy-
my w co$ dlatego, poniewaz dajemy wiare zeznaniom ludzi,
ktorzy dang sprawe przedstawiajg nam za prawdziwg ze swegp
punktu widzenia. Wedtug tego dziecie np, wierzy swoim ro-
dzicom lub dobry przyjaciel — przyjacielowi, podobniez nieje-
dnokrotnie i uczen $lepo wierzy w twierdzenia swego nauczy-
ciela. W tym wypadku mamy do czynienia z wiarg, z prze-
konaniem, ktore, bedac wpojone, moze mie¢ wielka site, po-
niewaz polega na uczuciach i to nieraz bardzo zywych. Swoje
osobistg pewno$¢ czerpiemy tutaj nie z myslenia, lecz z uczug,
ktére nam nakazujg uznawaé powage zeznan. Sg sprawy nie
dajace sie zadng miarg udowodnié, a przeto jesteSmy tylko
w stanie wierzy¢ lub nie wierzy¢ w ich rzeczywisto$¢. Tu wiha-
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Snie rozposciera sie obszar przekonan, stanowiacych podstawe
roznych religij. Trzeba wyznaé, ze przekonania, dotyczace
np. bytu duszy po $mierci ciata, lezg poza sferg ludzkiego po-
znania, Kto dla wiary tego rodzaju zada dowoddw, ten watpi
w prawdy wiary.

Natomiast wiedza na samych tylko dowodach sie wspiera;
gdzie niema dowoddw, tam o wiedzy mowy by¢ nie moze.
Coz to jest dowodzi¢? — Widzimy np., iz rte¢ podnosi sie lub
opada w szklannej rurce termometru. Jakaz tu jest przyczy-
na? Rozszerzalnos¢ lub skurczliwos$¢ ciat pod dziataniem ro-
znych stopni temperatury. ,,Wszystkie ciata rozszerzajg sie lub
kurczg, wiec rte¢ nie stanowi wyjatku.” Zjawisko objasniono
tu dowodnie.

Obserwacja i doswiadczenie doprowadzajg umyst do wy-
tworzenia poje¢ i do sadzenia o rzeczach; dzieki im to moze-
my wyda¢ sad: ,,Cieplo rozszerza ciata.“ Ale kiedy przycho-
dzi dowodzi¢, dlaczego taki a taki fakt ma miejsce, wtedy,
opierajac sie na pojeciach i sgdach, wnioskujemy: ,,Poniewaz
pod wpltywem ciepta wszystkie ciata rozszerzajg sie lub kurcza,
a rte€ jest ciatem, przeto zjalvisko w szklannej rurce termome-
tru daje sie udowodni¢ na zasadzie rozszerzalnosci i skurczli-
wosci ciat pod dziataniem ciepta.”

Whioskowanie lub rozumowanie o tyle moze co$ uzasa-
dni¢, o ile pojecia sa wyrazne i doktadne, a ztozone z nich sa-
dy — prawdziwe. Wiara nie wymaga bynajmniej takiego $ci-
stego uzasadniania twierdzen, w jakie wiedza ciggle sie musi
uzbraja¢, majac do czynienia z rzeczywistymi faktami $wiata,
przyrody lub ludzi.

Whioskujemy dwojako: 1) Ze szczegdtdw o ogdle,
2) Z ogbtu o szczegOtach. Pierwszy rodzaj rozumowania nosi
nazwe indukcji, drugi zowie sie dedukcja.

W kazdej indukcji zdgzamy od prawd znanych do nie-
znanych, od faktéw zaobserwowanych i poznanych, do faktow.
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ktorych wprawdzie nie obserwowaliSmy, lecz na zasadzie in-
dukcji mozemy je uwaza¢ za praAvdziwie poznane. Tak np.
astronom Kepler obserwowat, iz planeta Mars zajmowata ko-
lejno potozenia w roznych punktach; kiedy za$ te punkta po-
faczyt, powstata stad krzywa linia, znvana elipsg. Wtedy Ke-
pler ze szczeg6tu takiego wyprowadzit wniosek o ogdle planet:
Wszystkie planety krazg po elipsie.

Ciato, pograzone w wodzie, traci na swej wadze tyle, ile
wazy woda przez to ciato wyparta. Jest to rowniez indukcja,
ktérg zawdzieczamy Archimedesonvi. Widziat on, iz drzewo
ptywa po powierzchni wody, poczgt obserwowac to zjaAvisko
Scislej i nastepnie utworzyt indukcja. Odkad Archimedes zro-
bit swoje doswiadczenie, prawie nikt juz tego nie sprawdza;
ale indukcja stata sie prawda, ktéra stuzy po wszystkie czasy
i na wszystkie miejsca. Co wiecej rozszerzono ja nawet,
twierdzac, iz kazde ciato, pogragzone w jakimkolwiek ptynie,
podlega temu samemu prawu.

Indukcja poprzedza wszelkg dedukcjg, poniewaz szcze-
g6ty najprzéd spostrzegamy i od nich wznosimy sie do ogdtu,
do praw rzadzacych zjawiskami.

WezZmy jeden przykiad rozumowania indukcyjnego, aze-
by je mozna byto roztozy¢ na pojedyncze czynnosci. | tak:

1) Newton obserwowat fakt, ze ciata spadajg na ziemie.

2) Po takiej obserwacji postawit hipoteze, iz wszystkie
ciata dazg do upadku.

3) Poniewaz korek, zanurzony w wodzie, nie dazy do
dna, a ptomierr bucha do gory, przeto Newton przeprowadzit
rozumowanie, iz zjawiska tego rodzaju pochodzg stad, ze ko-
rek jest lzejszy od wody, ptomien za§ — od powietrza; woda
i powietrze odznaczajg sie wiekszg daznoscig do upadku, ani-
zeli korek i ptomien.

4) Ostatecznie Newton uogdlnit i sprawdzit swa hipo-
teze, okazujac mianowicie, ze ksiezyc ciazy ku ziemi i ta sita
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utrzymuje go w ciggtym ruchu naokoto naszej planety; nastep-
nie uzasadnit, iz z tego samego powodu planety odbywajg kra-
Zenie okoto stonca; udowodnit rénvniez ruch planetarnych sa-
telitbw, a takze — obieg komet.

Otoz, takie cztery stopnie charakteryzujg indukcyjne ro-
zumowanie.

Dedukcja, zwana wnioskiem lub sylogizmem, stanowi
najzwyczajniejszy przyktad rozumowania czyli dowodzenia; ma
ona forme taka;

Wszystkie zwierzeta jednokopytowe sg trawozerne.
Zebra jest zwierzeciem jednokopytowem, —

wiec
Zebra jest zwierzeciem trawozernem.

O cdz tu gtownie chodzi? O to, czy zebra jest zwierze-
ciem tranvozernem. Zebra jest zwierzeciem tranvozerném, po-
niewaz jest jednokopytowa, a my wiemy, ze wszystkie zwierze-
ta jednokopytowe sg trawozerne. Jezeli zatem prawdg jest
trawozerno$¢ wszystkich jednokopytoAvych, jezeli prawda jest
nadto jednokopytowos¢ zebry, to i trawozerno$¢ jej nie moze
podlega¢ watpliwosci.

tancuch tego rozumowania sklada sie z trzech sgddw,
czyli zdan; sad pierwszy stanowi przestanke Avieksza, sad dru-
gi — mniejsza, a trzeci nosi nazwe konkluzji albo wyniku.
Jezeli rozum zgodzit sie na prawdy zawarte w przestankach, to-
musi on uzna¢ takze i prawdziwo$¢ wyniku.

Do indukcji dochodzimy droga obserwacji i doswiadcze-
nia; dedukcja musi mie¢ za podstawe swego rozumowania zu-
petnie juz pewne twierdzenia o faktach; twierdzenia takie zdo-
bywaja sie drogg indukciji.

Te dwa gatunki rozumowania Ssg zarazem metodami
wspierajgcemi umyst pod wzgledem zdobywania Aviedzy.

Rézne nauki postuguja sie juz to indukcjg, juz dedukcja;
ale najlepsza metoda nauczania polega na kombinacji obu me-
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tod. Prof. Bain rozroznia umiejetnosci doswiadczalne i induk-
cyjne, jak—fizyka, chemja i flzjologja,—umiejetnosci abstrak-
cyjne, dedukcyjne: arytmetyke, algebre, geometrjg, rachunek
rozniczkowy i catkowy oraz zastosowanie matematyki do fizy-
ki, — umiejetnosci klasyfikacyjne: zoologja, botanike, mine-
ralogja i te, ktérych gtéwny charakter polega na klasyfikacji.
W innem atoli miejscu dzialom tym poswiecimy specjalng
uwage. Tutaj winniSmy dodaC jeszcze, ze w zyciu powsze-
dniem nieustannie i mimowoli stosujemy badZz indukcja, badZ
dedukcja, a odpowiednio do tego postepujemy. Rzecz prosta,
iz niejednokrotnie popetniamy bledy, ktére z rozumowania
Avkraczajg na pole naszych czynéw. Bledng np. bedzie de-
dukcja:

Nauka greki i taciny jest bardzo pozyteczna.

Fizyka nie jest greka i tacing,

wiec —

Fizyka nie jest bardzo pozyteczna.

Wiele jest nauk pozytecznych, a ze greka itacina do
nich naleza, to stad jednak nie wynika, zeby wszystkie inne
nauki odsadzi¢ od uzytecznosci.

Dopuszczamy sie rowniez btedoéw, rozumujac indukcyjnie
i pospiesznie uogblniajac spostrzezenie, ze poniewaz jakie$ le-
karstwo pomogto jednemu, przeto pomoze i drugiemu. To sa-
mo ma miejsce, kiedy np. ze spostrzezenia, ze kto$ jest skapy,
oceniamy go jako zlego ojca rodziny lub zdrajce kraju. Inng
raza, poniewaz nas w przejezdzi¢ przez jakie$ miasto okradzio-
no, rozumujemy, iz mieszkarcy owego miasta sg ztodzieje.
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ROZDZIAL VI.

Ziarno fantazji tkwi juz w procesie wytwarzania poje¢. — Co to jest fantazja

tworcza? — Kojarzenie sie wyobrazen z uczuciami.— Tworczo$¢ geniuszu jest

dziataniem przyrody, ktéra umystu ludzkiego uzj*wa jako srodka. — Warunki

fantazji tworcz¢j. — Dziedziczno$é.— Fantazja odtwarzajgca.— Udziat fan-

tazji twérczej na polu nauki. — Zwigzek fantazji tworczéj z rozumem. — War-

to$¢ zamitowania w arcydzietach sztuki. — Jakie przedmioty ksztatcg wyobraz-
nie w ogdle? — Warto$¢ wyksztatcenia estetycznego.

Z tego, cosmy dotychczas powiedzieli, widaé, ze rozw'oj
umystowy polega przedewszystkiem na dobrem, wyraznem
przechowywaniu w pamieci wyobrazen. Owe wyobrazenia
faczg sie ze sobg w penyne grupy, kojarzg sie jedne z drugie-
mi i stad powstaje wytwor umystowy, ktéremu nic nie odpo-
wiada w rzeczywistosci, albo odpowiada mu — Avielka ilo$¢
przedmiotow. Mowimy tu o pojeciach takich jak: zwierze,
rodlina, gora, kraj it. d, W Swiecie rzeczywistym istniejg tyl-
ko konie, woty, wilki, psy, lwy it, d.; ale pojecie — zwierze,
pod ktore one wszystkie podchodzg, stanowi czysto umystowy
wytwor, ktéremu, jako takiemu, nie odpowiada w $wiecie za-
den przedmiot rzeczywisty. A jednak wiemy, ze dzieki poje-
ciom sadzimy i wnioskujemy o rzeczach. Posiada umyst
ludzki zdolnos¢ odtwarzania wyobrazen, zachowanych w pa-
mieci, i wigzania ich w jedne cato$¢. Jest to sfera czysto du-
chowego juz zycia. Ale pojecia takie, jak — zwierze, ro$lina,
gora, kraj, polegajag na skojarzeniach wyobrazeniowych, doko-
nanych wedtug objektywnych spostrzezen rzeczy; umyst czto-
wieka moze atoli zupelnie swobodnie, wedtug subjektywnego
biegu mysli, uzwigzkoAvaC swoje wyobrazenia, jako idealne
kombinacje. llekro¢ ta ostatnia czynno$¢ ma miejsce, mowi-

Jak sie uczy¢ i jak uczy¢ innych. 5
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my wtedy, ze umyst tworzy, a zdolnos¢ wytwarzania nowych
kombinacyj nazywamy wyobraznig albo fantazjg twoércza, ktd-
rej gléwnem polem dziatalno$ci sg dzieta sztuki.

To, co zowiemy pieknem w dzietach sztuki, czy pieknem
w przyrodzie, zostaje pojete wtedy tylko, jezeli z wyobrazenia-
mi naszemi kojarzg sie uczucia. Bez takich uczuciowych
pierwiastkbw niema rzeczy pieknych, moga by¢ tylko rzeczy
rozumne. Sztukmistrz, ktérego nvyobrazenia nie wywoluja
uczu¢ w nim samym, nie zdofa stworzy¢ prawdziwego dzieta
sztuki, bez wzgledu na to, czy on jest poeta, malarzem lub
muzykiem.  Kazdy artysta musi rzeczywiscie doSAviadczaé
uczué¢, ktéremi chce ozywi¢ swego stuchacza, widza lub czy-
telnika; tyle chcemy \vyrazi¢, kiedy mowimy o sztukmistrzu;
iz on w dzieto ,wlat dusze swoje.“ Kto np. pisze tragedje,
awyobrazenia jego nie wywotujg ny nim samym uczué tragicz-
nych, tego dzieto nie wywrze tez wplywu i na innych ludzi.
Otdz, piekno dziet sztuki polega widocznie na ZAvigzku pier-
wiastkéw rozumowych z uczucionvymi i na naturalnem wywo-
tywaniu jednych przez drugie. Czy to jesteSmy az do tez smu-
tni, czy weseli az do $miechu, pochodzi to zawsze stad, iz pe-
wne wyobrazenia wptywajg na AvwzAvolenie w nas odpowiednich
uczu¢. Zarowno znawcg lub rzetelnym zwolennikiem sztuki,
jak i artysta, jest ten, kto nalezycie pojmuje 6w zwigzek.

Fantazja twdrcza jest, rzec mozna, spotegowang inteli-
gencja, rozumem, ktéry doszedt do takiego poznania rzeczy
i ich stosunkéw, ze je z nadzwyczajng tatwoscig odtwarza
i w nowe kombinacje uklada. Geniusz, obdarzony fantazjg
tworcza, dziaka jak sama przyroda: prosto, naturalnie. Bo tez
arcydzieta sztuki nie sg niczem innem jak arcydzietami przyro-
dy, ktora do ich wykonania uzywa najwyzszego swego $rodka
dziatania — umystu ludzkiego. To wiasnie chcemy wyrazic,
gdy przeno$nie moéwimy o sztukmistrzu, iz go ozywia ,iskra
boza.“

Azeby fantazja tworcza mogta nalezycie wyraza¢ w no-
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wych kombinacjach pojecia i uczucia, niezbednem jest, izby
uprzednie czynnosci umystowe odbyty sie doktadnie i popra-
wnie. Umyst powinien nalezycie odebra¢ wrazenia, a nastep-
nie doktadnie i Aviernie przechowa¢ to, co sie stato jego na-
bytkiem. Oprocz tego, potrzebng tu jest zdolnos¢ tatwego Aw-
AvolyAvania z umystu  AA"szystkiego, co on posiadt.  Nareszcie
moze on tAAMTaL; ale Aviasnie QAa tAvorczosé, zdolnosé kombi-
noAvania, nie jest kazdemu dana.

PonieAvaz arcydzieta sztuki nie S8 czystem kopioAvaniem
przyrody, lecz rozAvijaniem dalszem jej najwspanialszych kom -
binacyj AR"danym zakresie, Aviec tez przyroda tAvorzy Na ten cel
Av ciggu AviekOAA" najenergiczniejsze umysty. CO my zowiemy
cyAvilizacja, jest tylko praca rozAVojoAvag przyrody, Avyzwalajq—
cej Av czloAvieku epokami sity tAvércze.

Ze tAA"6rczosé polega takze na dobrych skojarzeniach
umystoAvych, jest to AAudoczne, skoro przerAvy av taficuchu my-
SloA"ym SAYiadcza, iz umyst nasz nie pokrywa SAviata rzeczyAvi-
stego; kombinacje Aviec jego nie mogg by¢ obszerne.

Zdolnos¢ imania, Aviernos¢ pamieci, tatAvos¢ odtwarzania
i kojarzenia Avyobrazen, wytAvarzanie nowych kombinacyj po-
trzebujg organizmu Aviasciwie przygotoAvanego. Takie j)rzygo-
toAvanie sta¢ sie nie moze na razie; Avarunki tego rodzaju roz-
Avijajg sie i gromadzg av ciggu pokoleh droga dziedzicznosci.
Przypuszczaé nalezy, ze jesli przyroda av ten sposéb doskonali
inne AR stAvorzenia, pozAvalajgc im przez odziedziczanie
przechoAA'yAvat i udoskanalaé cechy najkorzystniejsze, to nie
robi ona chyba Awyjatku dla czlioAAueka, gdy chodzi o jego tAVOr-
czo$¢. A z tein Avszystkiem jest to kAvesja sporna, gdy mamy
kreslié rodoAvody rozmaitych geniuszOAv. RzeczyAviscie tAQO-
czy geniusz stoi ZAwykle sam jeden av SAvoim rodzie i narodzie.
Tylko jeden jest Szekspir, jeden Homer, NeAvton, Kopernik;
kazdy z nich jest SAvoim Avlasnym przodkiem, jak poAviedzial
0 sobie marszatek Junot.

Oprocz fantazji twérczej, rozrézniajg jeszcze odtAvarza-
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jaca, ktora polega na prostem odtworzeniu tego, co pamiec
przechowata; dzietom takiej fantazji brakuje wiasnie indywi-
dualnego pietna, ktoére na utworach swoich wyciska geniusz,
umiejacy wszelki umystowy nabytek nacechowaé po swojemu.

Wsrdd ludzi, obdarzonych fantazjg twoércza, wymienilis-
my Newtona i Kopernika, a to dlatego, poniewaz psychologo-
wie przyznajg duzg role fantazji tworczej w sprawach nauki,
mianowicie kiedy chodzi o zbudowanie wielkich hipotez.
Ta zdolnosScig niezawodnie uposazony byt np. Cuvier, gdy ze
szczatkow zwierzat kopalnych odtwarzat catkowite wizerunki
tychze zwierzat. Dziejopis, jak mowi Ranke, powinien tez
mieé¢ w sobie nieco poety, jezeli z niedostatecznych i czesto-
kro¢ sprzecznych ze sobg podan ma odtworzyé obraz prze-
sztosci.  Zreszta, idea, za ktorg wielcy ludzie nieraz zycie od
dawali, jest dzietem fantazji tworczej.

Ale wobec tej dobroczynnej i szlachetnej wtadzy umysto-
wej powinien sie mie¢ na bacznosci kazdy czlowiek, a zwihasz-
cza samouk. Tylko gruntownemu bowiem mysleniu towarzy-
szy rzetelnie twércza fantazja. — Sa przeciez ludzie, ktorzy nie
posiadajg w umystach materjatu, a jednak tworza. Sgi tacy,
ktdrzy posiadajg bardzo bogatg wiedze, a brakuje im tworczo-
éci. Te dwa gatunki ludzi stanowig plage kazdej literatury
i sztuki. Marzyciel, puszczajagcy wodze swej fantazji, bez gleb-
szego wnikniecia w przyrode i w Swiat ludzki, nie moze sie na-
zywat poeta, jakkolwiek pisuje wiersze. Ale nie jest nim
i erudyta, nieraz bardzo oczytany, ktory zbadat i zachowat
wszystkie prawidta sztuki, a brakuje mu fantazji tworczej.

Podobnie jak rozum, tak i fantazja wymagaja wprawy,
0 czem w nastepstwie poméwimy obszerniej. . Tu zwracamy
tylko uwage, ze dzieta tworczej wyobrazni, jako sztuki piekne,
podobajg sie, co znaczy iz lubujemy sie w pieknych utwo-
rach literackich, w obrazach, posagach, muzyce. Jjst to oko-
liczno$C petna znaczenia, iz zadowolenie nasze dochodzi
do szczytu uwielbienia na widok arcydzieta. Stad ptynie po-



JAK SIE UCzYC | JAK UCZYC INNYCH. 37

chop dla pewnych ideatéw, stad pobudka do czyndw spotecz-
nych, stad rozkoszowanie sie /¥ pewnych ulubionych ideatach,
ktére moga by¢ nawet szkodliwe, lecz zadawalniaja, przyno-
szg szczeScie. PraAvdzhvy geniusz tworczosci druzgoce nie-
raz takie idealy, lecz niema obawy, bo stang inne. W Kka-
zdym razie obcowanie z pieknem w sztuce uszczeSliwia czto-
wieka, a jednoczesnie go uszlachetnia. Mamy tu wiec zna-
komity czynnik wychowania w ogéle, a samowychowania
w szczegole.

Atoli bez wzgledu na to, czy wychowujemy drugich, czy
ksztatcimy samych siebie, zawsze pamietajmy, ze najlepszym
materjatem zaréwno dla myslenia, jak dla fantazji, sg przed-
mioty natury realnej nie za$ urojenia, ktdre z rzeczywistoscig
nie majag nic wspdlnego. Wsrod dziet przyrody to gtownie,
w $wiecie ludzkim i w obcowaniu z arcydzietami sztuki odbie-
ra wyobraznia dobre wychowanie. Natomiast dla dzieci i dla
ludzi niedostatecznie wyrobionych pod wzgledem krytycznym
niepozadanym jest materjat taki jak basni, mity petne cudo-
wnosci, legendy o djabtach i nadzwyczajnosciach, bedace wy-
tworami fantazji z czasébw ciemnoty oraz przesadow. Tego
bowiem rodzaju utwory wyobrazni powstaty w skutek ztych
myslowych skojarzen, jako tez dzieki niedostatecznemu, po-
wierzchoAvnemu imaniu rzeczy i stosunkow w Swiecie. Jezeli
nie kazdy moze by¢ twdrczym geniuszem, to jednakze kazdy
w mniejszym lub wigkszym stopniu winien wyksztatcic swoj
smak estetyczny, bez czego odmaAvia on sobie uzywania naj-
czystszej rozkoszy, wyplywajacej z kosztowania woni — ze
ze tak powiem — kwiatéw cywilizacji. ,,Wielkie umysty* —
powiada La Rochefoucauld — ,nie tem sie roznig od umy-
stow pospolitych, ze posiadajg wiecej cnot lub mniej namiet-
nosci, ale ze majg wyzsze cele.” Otdz, tylko uszlachetnie-
nie wyobrazni, udoskonalenie wrazliwosci moze cztowiekowi
uprzystepnié owe wyzsze cele.
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ROZDZIAL VII.

Pochodzenie woli. — Zwigzek woli z rozumem.— Interesa osobiste i interesa

spoteczne. — Sprawiedliwo$¢. — Na czém polega udoskonalona moralnos¢ ? —

Sympatja i antypatja. — Ideat moralny.— Najwyzsze i najmniejsze dobro. —

Réwnomiernos$¢ rozwoju rozumu, uczu¢ i woli. — Etyka, logika, estetyka
i psychologia. — Ogolny obraz zycia psychicznego.

Poprzednie rozdziaty mialy za cel przedstawi¢ Kkrotki
obraz zdolnosci i procesow umystu, ktoére sprawiaja, iz czto-
Aviek udoskonala swa wiedze i otrzymuje wyksztatcenie estety-
czne. Ale zardwno najdzielniejsi mysliciele, jak i najznako-
mitsi artySci nie mogliby zosta¢ takimi, gdyby nie posiadali
woli. Wyksztatcenie intelektualne podnosi skale ludzkiego ro-
zumu; tworczos¢ zalezy od rozumu i od uczu¢; wszelka za$
dziatalnos¢ nasza polega na woli. Zdarza sie nieraz stysze¢
i czyta€ zdania takie, jak: — ,,Po czynach waszych was pozna-
ja," lub — ,mniejsza oto, co cztowiek mysli i czuje, gtdwna
rzecz —co ijak robi.*

Ot6z, czyny muszag by¢ chciane, nim sie stang, a jakie$
mimowolne czynnosci nie majg tu dla nas znaczenia. Coz to
jest wola? Co mianowicie sprawia, ze cztowdek chce i chce-
nie swoje J¥czyn zamienia.

Pochodzenie woli nie jest inne, niz rozumu i uczué.
SAviat zewnetrzny dostarcza nam wrazen, ktdre z jednej strony
prowadzg do poznania jego zjawisk, z drugiej — wywotujg
W nas uczucia przyjemne lub przykre, a nareszcie wytwarzajg
pozadania. Jezeli bowiem wrazenie, otrzymane od jakiejs rze-
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czy, jest przyjemne, w takim razie pozagdamy, dazymy do te-
go, aby sie ono powtarzato; jezeli znowu wrazenie jest przy-
kre, wtedy mamy nvstret do niego i staramy sie go uniknag.
*Owe pozadania i wstrety stanowig fundament naszej woli.

Widocznem jest, iz w razie niedostatecznego poznania
cztowiek moze pozadac rzeczy zgubnych dla siebie lub dla dru-
gich; samo bowiem uczucie przyjemnosci albo przykrosci nie
stanowi normy oceniania rzeczy. Tylko rozum moze nauczyc,
ze Avychylenie do dna czary rozkoszy wiedzie do zguby. Czy-
ny wiec ludzkie, podyktonvane przez wole, pozostajg w silnym
zwiazku z rozumem.

Czyny to cziowieka molwig zawsze, czego on chciat,
a to znowu, czego chciat, Swiadczy o tein, co czut i myslat.

Wola przedstawia nam sie tutaj, jako uzwigzkoAvanie
pozadania z wyobrazeniem rzeczy pozadanej. Brak woli albo
jej chwiejno$¢ polega¢ moze na niedostatecznem nyyobra/>eniv
0 tein, czego pozadaé mamy. Dobrg wolg jest ta tylko, kt6ra
rozum Kieruje, ktoéra wie, czego chce; bo ona zna dobrze cel
swego dziatania i zna $rodki do tego celu wiodace.

Chcie¢ a chcie¢ — to wielka roznica. Niektdrzy chca
rzeczy niepodobnych, pragng — jak sie méwi — mur gtowq
przebi¢. Jakaz wartoS¢ ma wola tego rodzaju” Uczucia
Avprawdzie, ktére ja ozywiaja, moga by¢ wznioste; ale ponie-
waz niema moznosci czynu, przeto dobra cheé pozostaje
w krainie nieziszczonych marzen.

Cziowiek nie rodzi sie bynajmniej z jaka$ gotowg wolg;
on jej nabywa i moze jg wysoko wyksztatcic. Z pierwszych
popeddw do zaspokojenia najprostszych naturalnych potrzeb
rozwija si¢ bogaty system ludzkich pozadan, tak bogaty, ze mu
nie podobna zaznaczy¢ jakich$ granic. Bo gdy jedni pozadaja
materjalnych bogactw, inni urzeczywistniajg na Swiecie ideaty:
ich wola i praca ptyng w tym tylko kierunku.

Dwa sg rodzaje intereséw, okoto ktorych obraca sie spra-
wa ludzkiej moralnosci lub niemoralnosci: — interesa osobiste
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i interesa spoleczne. Zaréwno jedne jak drugie zupetnie na-
turalnie rozwijajg sie i wchodzg w sktad pozadan albo chcen
naszej woli. Pierwsze z nich majg za cel byt i szczescie je-
dnostki, coby jednakze nie nastgpito, gdyby nam inni ludzie
odméwili swej pomocy. Stad wynika wzajemno$¢ interesow
i ustug. Cnota sprawiedliwosci pojawia sie na granicy intere-
séw osobistych i cudzych, wystepuje ona w chwili, Kiedy inte-
resa innych ludzi poczynamy odmierza¢ takg samg miarg jak
swoje wiasne. Zakres egoizmu staje sie wtedy coraz szczu-
plejszy, uwzglednianie bliznich  coraz szersze; az Awvreszcie
dochodzimy do tego, ze interesa spoteczne stawiamy wyzej,
anizeli osobiste, poniewaz dalszy rozwoj cnoty sprawiedliwosci
nieuchronnie wymaga po nas uznania, iz dobro jednostki
mniej znaczy, niz dobro ogotu. Zwigzki cztowieka z bliznimi
stajg sie coraz $cislejsze a cechg moralnego udoskonalenia jest
wystagpienie pobtazliwosci, zyczliwosci i szacunku dla drugich.
Podejrzliwos¢, zazdros¢, ztosliwosE nie znajdujg Avtedy miejsca
dla siebie.

Widocznem tu jest, ze udoskonalona moralnosc zalezy od
wyksztatcenia pobudek, to jest uczué, ktore jednostka zywi
wzgledem innych ludzi; one to sprawiajg pozadanie doébr wiel-
kich; dzieki im wiasnie cztowiek moralny doznaje zadowolenia,
gdy blizni jego sg szczeSliwi, a uczuwa przykrosé wobec niesz-
czesc¢, cudzych.

W codziennem zyciu mowi sie nieustannie o sympatji
i antypatji dla r6znych oséb, z ktéremi obcujemy. Sg to wias-
nie ziarna rozwoju uczu¢ spotecznych; Swiadczg one niezawo-
dnie, ze czlowiek ma mozno$¢ rozwija¢ sie w jednym lub
w drugim kierunku: by¢ dobroczyncg dla swego gatunku albo—
ztoczynca.

Fakt, ze sie litujemy nad losem biedakdw i przynosimy
im nastepnie ulge, ze na widok tez cudzych gotowi jesteSmy
rowniez fzy Avylewaé, dowodzi juz dostatecznie znaczenia uczuc¢

oxminafU ryyH Wt;nntr7nria
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z drugiej strony atoli spotyka sie ludzi, ktérych cudze
szczescie napetnia gorycza, ktérzy wzgledem bliznich swoich
wybuchajg zazdroscig, a nawet nienawiscia, ktorzy nyobec cu-
dzego nieszczeScia doznajg uczu¢ zadowolenia.  Cziowiek,
ktérego myola ma w uczuciach przygotowane takie pobudki,
moze czynnie wyrzadza¢ krzywde swemu blizniemu, zgotowac
mu cierpienia. "

Owe wzory cnoty spotecznej rozwija cztowiek i udosko-
nala coraz szerzej; wszystkie spoteczne urzadzenia takg daz-
noscig sg przenikniete i o tyle sie je uwaza za dobre, korzyst-
ne, o ile zmierzajg do ograniczenia intereséw jednostkowych
na rzecz dobra ogdlnego. Istota zla tkwi wiec w egoizmie
i antypatji, istota dobra moralnego — w mitosci blizniego.

Przykazanie moralne brzmi krotko; Czyri dobrze, unikaj
ztego!  Najwyzsze dobro jest dobro ludzkosci, najmniejsze —
dobro jednostki. Ambicja, uczucie egoistyczne, jest wtedy
tylko moralng, jezeli pobudza cztowieka do czynOAV, majacych
urzeczywistni¢ wysokie dobra. Cnota, nauka, sztuka, dobro-
byt spoteczny otwierajg jednostce szerokie pole moralnego
udoskonalenia.

Widzimy przeto, ze podczas gdy rozum ocenia skale do-
bra i zta, podczas gdy checiom naszym wskazuje cele i $rod-
ki urzeczywistnienia, uczucia nadajg tymze chceniom impuls,
site ruchu, przez co checi wyzwalajg sie w czynach.

Jednostka w drodze wychowania musi sie wiec wszech-
stronnie przygotowac do przyjecia owych dziejowych ideatéw
moralnosci, ktére gltowg i sercem imaé trzeba. Za pomocg
czystego tylko rozumowania nie podobna moralnie surowego
cztowieka skutecznie przekonaé, iz interesem jego majg byc
wielkie dobra ludzkosci; to tez suche moralizowania na temat
cnoty nie znajduja zwykle oddZzwieku tam, gdzie uczucia drze-
mia. Rozwdj rozumu, uczu¢ i woli kroczy dosy¢ réwnomier-
nie, iod nieuka trudno wymagac¢ wrazliwosci dla cnét wyzszego
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rzedu. Na wyzyny cnoty oraz charakteru, podobnie jak na
wyzyny genialnosci, wznosza sie tylko wybrane jednostki.
Niemniej hotd cnoty i charakteru, tak samo jak hotd genjuszu,
ma wszedzie na ziemi swoje ohtarze. Egoizm, nikczemnosé,
nawet u nizko cywilizowanych spoteczenstw' skazujg sie na
bannicja.

Nauka o moralnosci nazywa sie etyka; rozbiera ona isto-
te woli ijej pobudek, wmika w sprawy obowigzku, sumienia,
cnoty, charakteru. Podobnez znaczenie dla poznania ma lo-
gika, ktdra sie zajmuje procesami myslenia, bada ich przebieg
i AwkazLije prawa. Estetykg nazywamy wprawdzie nauke,
dotyczaca jedynie uczué w zakresie piekna; ale nauka ta po-
winnaby w ogéle uczucia ludzkie traktowaé. Wszystkie trzy
wspieraja sie na nauce psychologii, ktéra jest nauka o faktach
naszej Swiadomosci, ktora genetycznie przedstawia, jak z pro-
stych elementéw zmystowego czucia powstajg coraz bardziej
ztozone psychiczne postaci.

W siedmiu rozdziatach przedstawiliSmy dosyé pobiezny
obraz zycia umystow’ego ludzi, pragnac przez to zaznaczyc
obszar zjawisk oraz procesdéw, na ktorych polega intelektual-
ne, estetyczne i moralne udoskonalenie cztowieka. Zaréwno
bowiem samouk, jak pedagog, wiedzie¢ musza, co i jak
ksztatca.

Sumujgc wszystko, coSmy powiedzieli, widzimy, iz czio-
wiek dzieki swoim zmystom przychodzi do odbicMania; 1) czu-
ciowych wrazen; 2) z wrazen owych drogg pamieci i odtwa-
zania rozwijajg sie wyobrazenia, a takze 3) subjektywne stany
odczuwania przyjemnosci lub przykrosci; 4) tez same wrazenia
sg pierwiastkami pozadan i wstretow. 5) Materjat ten kojarzy
sie w zwigzki i tworzy dziaty; powstajg z niego ztozenia logicz-
ne, skojarzenia uczu¢ i pozadan; pojecia, sady, wnioski, grupy
uczu¢, moralne zasady, charakter, pomysty fantazji tworczej,
ideje.
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ROZDZIAL ViIiI.

Znaczenie rozumu i jego wyksztatcenia. — Jezyk jako $rodek wyrazania my-
§li. — Bledy jezykowe przeciw gramatyce. — Cudzoziemskie wyrazy i zwroty
w polszczyznie. — Wyrazy i sposoby méwienia, ktére w réznych gwarach po-
wstaty. — Co czynié, aby poprawnie moéwié¢ i pisaé? — Scistosé i jasnosé. —
Rodowdd bteddw przeciw Scistosci i jasnosci. — Na czem polega pieknosé je-
zyka? — Obrazowos¢ i dobrodzwiek. — Gramatyka, logika i estetyka.

W obecnych czasach nauka stanowi dobro publiczne
i bardzo jest pozadane, azeby kazdy cztowiek poza wiadomos-
ciami, nalezacemi do jego zawodu, odebrat nadto ogélno-ludz-
kie wyksztatcenie, ktérego skala z wieku na wiek sie podnosi.
Zdarzaja sie wprawdzie ludzie, ktdrzy bez wyksztatcenia sktada-
ja dowody rozsadku, taka atoli okolicznos¢ bynajmniej nie
przeczy potrzebie wychowywania cztowieka juz to w szkole,
juz w drodze samouctwa. Przedewszystkiem J)raca na utrzy-
manie zycia jest bardzo ciezka i niewdzieczna, jezeli jej nie
przySwieca pochodnia rozumu. Dzieki rozumowi, cztowiek
panuje nad sitami przyrody i umie je na swa korzyS¢ wyzyskac.
Zaréwno dobrobyt osobisty, jak pomys$Iino$¢ narodow, zaleza
od wyksztatcenia rozumu.  Ale ponad wzgledami praktyczny-
nymi goéruja wysokie wzgledy natury idealnej: mianowicie go-
dnos$¢ cztowieka. Dobra materjalne sg tylko nastepstwem te-
go, ze ludzie rozum swoj udoskonalaja; niejeden przeciez
ksztakci sie i rozwija umystowo, chocby mu nawet ubostwo za-
grazato. Dazno$¢ bowiem do poznania prawdy kazdemu jest
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wrodzona, jakkolwiek wielu naturalny éw poped zaniedbuje
i przytepia.

Ksztatcic i rozwija¢ rozum jest to przenosié $wiat do swe-
go umystu, a poprzednio juz okazywalismy, jak sie to Swiat ze-
wnetrzny w nas odbija ijak w skutek tego myslimy.

Przystowie méwi: ,,Zna¢ po mowie, co sie dzieje w gto-
wie;* znaczy to, iz cztowiek za pomoca jezyka mysli swoje
wyraza.  Zupetnie milczacy przez cate zycie i zamkniety
w sobie medrzec miatby dla $wiata ludzkiego takie samo zna-
czenie, jak i kto$ ograniczony lub umystowo uposledzony, a na
wszystko apatyczny.

Zapewne ze sposoby wyrazania mysli stowem zywem lub
na pisSmie zalezag gtownie od prawidtowego myslenia, niemniej
jednak widoczna, iz bez odpowiedniej nauki nikt nie zdota po-
prawnie mowic, a tern bardziej pisac.

Jezyk ojczysty przedstawia sie jako najwazniejszy pomo-
cnik zycia biezacego. Geniusz nauki czy sztuki sy jezyku odbi-
ja sie, jak w zwierciadle.  Nalezy wiec by¢ bardzo dbatym na
punkcie przyswojenia sobie ojczystego jezyka, bedacego $rod-
kiem umystowego, estetycznego i moralnego udoskonalenia.
Stusznie nastajemy na zaniedbanie w mowieniu i pisaniu, stu-
sznie karcimy skazenie jezyka przez wprowadzenie do niego
niewlasciwych cudzoziemskich wyrazow i zwrotéw.

Tak wiec zaréwno samouk, jak kazdy dbaty o swe wy-
ksztatcenie, ma obowigzek usilnego starania sie o poprawno$é
ojczystego jezyka. Nauka gramatyki w istocie nie stanowi
przyjemnych studjow; ale ma to miejsce wtedy tylko, jezeli sie
ja uczuciowi podaje jakg jezykowa, nudna tamigtéwke. Ina-
czej wyglada ta sprawa, Kiedy z catg ciekawoscia, wilasciwg
umystowi ludzkiemu, wnikamy wprawa budowy jezyka iwzwig-
zek mysli ze stoAvem

Usterki jezykowe pochodzg: juz to z zaniedbania ustalo-
nych zasad gramatycznych, — juz w skutek wprowadzenia do
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polszczyzny bez potrzeby réznych cudzoziemskich wyrazen,
albo i prowincjonalizméw, — juz znowu stad, ze niektérzy lu-
dzie mysli swoje wyrazajg niejasno, powtarzajac sie i grzeszac
rozwlektoscia.

Przytaczamy tutaj najpospolitsze uchybienia przeciwko
gramatyce jezyka polskiego.

Portreta, odcienia, okreta, urzeda, przedmiota; zamiast —
portrety, odcienie, okrety.

Gatez, zotedz; zamiast — gataz, zoladz.

Warszawian; zamiast — Warszawianin.

Oczéw, uszéw; zamiast — oczu, USzu.

Chtopowi, ojcowi, psowi; zamiast — chiopu, ojcu, psu.

Imieniowi, sumieniowi; zamiast — imieniu, sumieniu.

Bracia Wrdbel; zamiast — bracia Wrdéblowie.

Dwie szklanek, trzy zwierciadet;, zamiast — dwie szklan-
ki, trzy zwierciadta.

Chodziemy, widziemy, musiemy; zamiast — chodzimy,
widzimy, musimy.

Trzymasz twoje ksigzke, zgubitem moje pidro; zamiast —
trzymasz swoje ksigzke, zgubitem swoje pioro.

Uczen medrszy jak nauczyciel; zamiast —uczen medrszy
niz nauczyciel.

Mite dziecko, kocham go; zamiast — mite dziecko, ko-
cham je.

Posiadam dobre woty, mysle ich sprzeda¢; zamiast —
mysle je sprzedad.

Nie lubie moje siostre; zamiast—nie lubie swojej siostry.

Woystuchat catg moralng nauke; zamiast — wystuchat ca-
tej nauki moralnej. Réwnie biednie stawia sie 4-te przypadki
po czasownikach:

Zada¢, wymaga¢, chcieé, uzywaé, szukaé; a to zamiast —
przypadku drugiego.
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Siedzi za rozwojem wiedzy; zamiast — $ledzi rozwdj

wiedzy.

Spotyka sie nawet btedy: dzieci poszli spa¢: zamiast —

dzieci poszty spac.

warto

gdym

To dzieto ma zadng warto$¢; zamiast —to dzieto nie ma
Sci.

Idac na przechadzke, pies zaszedt mi droge; zamiast —
szedt na przechadzke, pies zabiegt mi droge.

Ojciec, zebrawszy majatek, syn go roztrwonit; zamiast—

ojciec zebrat majatek, syn roztrwonit.

kiewi

Pani Rojkiewicz, panna Rojkiewicz; zamiast —pani Roj-
czowa, panna Rojkiewiczéwna.
Niepotrzebnie tez w jezyku polskim znajdujg sie liczne

eudzoziemslde wyrazy i zwroty, ktére tatwo mozna zastapicé

przez

swojskie, i tak:

Aspiracja = pragnienie, dgznosc.
Aberracja = zboczenie, zbtgdzenie.
Asymilowacé — przyswoic.

Autorytet = powaga.

Atu i atut = Kkozera, karta $wietna.
Bagatela = drobnostka.

Rransza lub branza = zawod, zakres czyjej$ dziatalnosci.
Cwikiet = klin w koszuli.
Delikatesy = przysmaki, takocie.
Efekt = wplyw, skutek dziatania.
Finezja = przebiegtosc.

I"oksal lub banhof — dAVorzec.
Gwarancja — rekojmia, poreczenie.
Konwenuje — przystoi.

Kwatera = mieszkanie.

Masa ludzi = duzo ludzi.

Miody cztowiek = miodzieniec.
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Mnozy¢ Ilub dzieli€ na pie¢ ~ mnozy¢ Ilub dzieli¢
przez pigc.
Oberkelner i oberkonduktor—nadkelner i nadkonduktor.

Pensja = szkota prywatna.

Debiut — wystapienie.

Pojedynczy ~ pospolity.

Pospie¢ = zdazyé.

Precyzja = ScistosC.

Prowizoryczny = tymczasowy.

Pasowa¢ — popieraé.

Zrobit znajomos¢ — zabrat znajomosc¢.

Robi¢ albo czyni¢ kogo iiwaznym—zwracaé czyje uwage.
Serwus — w Galicji = stuga.

Mysl, co chcesz, aja taki swoje zrobie—mysl, co chcesz,
ja jednak swoje zrobie.

Teren — kawatek ziemi.

Trafika  sklep z tytoniem.

UniAverzytet, konzul = uniwersytet, konsul.

Werwa  zapat.

Przedtozyé — przedstawic.

Konsorcjum = spotka.

Petycja = Zadanie, prosha.

Pozowa¢ — udawac.

Szanse = widoki powodzenia.

Inteligentny = rozumny.

Przecietny ~ S$rednio wziety.

Porszus = zaliczka.

Insynuowac¢ = podsunaé mysl, posgdzaé kogo.

Subwencja ~ zapomoga.

Robi¢ toalete = ubierac sie.

Redagowac = oddziatywac.

l'enomen ~ zjawisko.
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On jest bardzo dobrze"(z franc.) = On jest bardzo przy-
Zwoity.

Oprécz tego, nalezy unikaé wyrazow i sposobdéw mowie-
nia, ktore niewtasciwie weszty do jezyka literackiego z r6znych
fiwar. Inna rzecz, jesli autor postuguje sie takiemi wyrazenia-
mi zupetnie Swiadomie w celu wiernego przedstawienia prawdy,
albo gdy z jezyka ludowego bierze materjat dla terminologii
naukowej. Niepotrzebnie uzywamy nastepujacych wyrazen:

Roztelepac¢ sie — rozpas¢ sie.

Cpaé = duzo jesé.

Deszcz idzie = deszcz pada.

Drynda = dorozka.

Duzo mniej, lub duzo wiecej = znacznie mniej, znacznie
wiecej.

Frajda = uciecha.

Gdzie idziesz ?= dokad idziesz; a gdzie przebywasz}

Zgolit sie w karty = przegrat.

Wykaraska¢ sie = wybrna¢ z czego.

Urzadzi¢ kawat — oszukaé, wywies¢ w pole.

Kazden = kazdy.

Kén =: Kon.

Kwandrans = Kwadrans.

Z ledwoscig zrobit = ledwie zrobit.

Letkie r= phuca zwierzat.

Najsamprzéd, najsampierw ~ naprzod.

Mieszka¢ na ulicy — mieszkac przy ulicy.

Sobotniejszy = sobotni.

Chto  Kito.

OkropieAstwo — okropnosc.

Mam pech = nie powodzi mi sie.

Wieksza potowa = Aviecej niz potowa.

Bez pole = przez pole (isC).

Sprawi¢ lanie = napisa¢ ostrg krytyke.
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Milejszy = milszy.

Szejset = szeSCset.

Wezne, wzion ~ wezme, wziat.

Chustka od nosa = chustka do nosa.

Jakiby on nie byt = jakikohviek mogtby by¢.

Trudno tu zamilcze¢ jeszcze o charakterystycznem
a wielce niewtaschvem wymawianiu Warszawian: Saska Kie-
pa, gies, szklankie it. d. Bardziej za$ moze jeszcze razi: z na-
my  z nami, przed Avamy — przed wami i t. d.

Poprawnie mowié i pisa¢ po polsku nauczy sie ten, kto
w powszednich nanvet stosunkach z ludzmi bedzie okazywat
dbato$¢ pod wzgledem wiasciwego wyrazania swoich mysli.
Nie chodzi o to, aby uz}ovaé przenosnych 2wotOAV i wyszuka-
nych Avyrazow, bo i podnioste naAvet mysli mozna oddac avje-
zyku prostszym, utartym.

Bledy przeciw $cistosci i jasnosci popetniamy wOAvczas,
gdy nie zwracamy uwagi na dobdr wyrazéw, majacych oddac
wiernie mysli nasze. llekro¢ w umysle wystepuje pojecie ja-
kie$, w Slad za niem narzuca sie grupa wyrazow, Kktore sg bliz-
koznaczne, lecz nie mozna sie postugiwaé pierwszym lepszym.
Taknp. pojeciu starcia sie dwoch sit odpowiada grupa wyrazéw:
bitwa, bdj, walka, wojna, utarczka, potyczka. Btedem prze-
ciw Scistosci bedzie, jezeli kto§ mowi i pisze, zamiast walka
z przyrodg — bitwa lub b6j z przyroda; podobniez nie nalezy
mowi¢ i pisa¢ — bitwa Trojanska, lecz Avojna Trojariska i t. d.

To samo sie stosuje do grupy blizkoznacznych Avyrazéw:
cze$¢, hold, honor, powazanie, szacunek, zaszczyt, ktore
wszystkie wyrazajg jedno bardzo ogolne pojecie; ale nalezy

Co sie tyczy kwestji skazenia jezyka w ogéle, poréwn. Frof. Dr.
F. K. Skobel: O skaleniu jezyka polskiego i A d, 1—3 zeszyt. A. Walicki:
Bl~Ndy nasze w mowie i piSmie i t. d, L. Szczerbowicz — Wiecz6r: O skazeniu
obecnem jezyka polskiego w prasie.
Jak sie uczy¢ i jak uczyé¢ innych. 7
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miedzy nimi robi¢ wybor, gdy sie chce by¢ scistym. Mozna
powiedzie¢ tylko: Mam szacunek dla jego siwych wtosow; nyy-
raz hold lub zaszczyt nie bylby tu na miejscu. Blizkoznaczne
sg czasowniki: narzekaé, ubolewaé, skarzy¢ sie, biada¢, uty-
skiwac, zali¢ sie; ale nie mozna uzywaC jednego za drugi.
Mowi sie przeto i pisze: Narzekamy na zle czasy, a —ubole-
wamy nad cudzem nieszcze$ciem.

Niescistos¢ i niejasnos¢ w Avyrazaniu mysli pochodzi stad
takze, iz pomysty swoje niewtaSciwie porzadkujemy, pomiesz-
czajgc podrzedne w kategorji gtownych i odwrotnie. Bedzie
to wiec miato miejsce, jesli mowimy czy piszemy np. 0 postaci
zwierzecia i, nie skonczywszy opisu, opowiadamy jednoczesnie
o kraju, w ktérym zwierze owo zyje, a nadto wtrgcamy pomyst
0 uzytecznosci zwierzecia tego dla cztolvieka.

Niektorzy z Avielkg fatwoscig przerzucajg sie as rozmowie
od jednego tematu do drugiego; w pismiennictwie takze nie
jest rzadkiem zjawiskiem tak ZAvare dotykanie po tebkach to
tego, to OAwvego przedmiotu. Brak cierpliwosci, roztargnienie,
Avyksztatcenie poAAderzchoAAUie — sg to najgtOAvniejsze przyczy-
ny bledOAY przeciAV jasnosci i $cistosci.

Ale innym razem zoAAU zaAvito$¢ 1 niejasnos¢ AAystepuje
Avtedy, gdy jednym tchem AwpOAAuadamy Avielka ilo$¢ zdan,
wigzac je miedzy sobg spojnikami lub zaimkami wzglednymi.

Przyktad niech blad ten uAvydatni: Przeczytatem AAdasnie
ksigzke, ktéra nalezy do mego przyjaciela, ktéry chetnie po-
zycza mi ksigzek, posiadajgc bogatg biblioteke, ztozong z dziet
naukoAvych i tresci Izejszej, ajest on Avielce uczynny i gotOAV
ksigzek sAvoich pozycza¢ kazdemu, kto lubi czyta¢, byleby byt
peAvien, ze mu ksigzka nie przepadnie.

Sadzimy, iz kazdy czloAviek, umiejacy czytaé i pisa¢ po
polsku, ma moznos$¢ przysAvojenia sobie popraAvnosci, czystos-
ci, $cistosci i jasnosci jezykoAYCj. Natomiast nie kazdemu da-
uern jest uzyAvanie jezyka, ktéry przemaAvia do uczué i Awo-
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brazeh czytelnika lub stuchacza. Piekno$¢ taka jest juz udzia-
fem talentu, a polega ona na obrazowosci jezyka i jego dobro-
dzwieku. Obrazowo mcWi i pisze ten, kto oddaje swoje po-
jecia nie przez wyrazy stale do owych pojec¢ przyAviazane, lecz
przez inne.

Zwyczajnie moéwi sie:  Zestarzal sie; obrazonvo — byt
w zimie swego zycia. Podobniez wyrazamy obrazowo mysli
swoje, mowigc i piszac: Walczyt jak lew, padét ptaczu (zie-
mia), umilkly lasy (ptaki w lasach), z ust jego ptynety stéw po-
toki it d.

Dobrodzwiek znoAwu zalezy juz to od powtarzania jedne-
go i tego samego Nvyrazu, juz od uzwigzkowania wyrazéw, na-
dania im niezwyktego znaczenia. Tak np.: Krew na ziemi:
krew w wodzie, krwig powietrze miga, wielkie bogi Egiptu,
i krol we krwi broczy! — Cziowiek jest cztowiekiem. Bodaj-
by mi jezyk do warg przysecht!

Obrazowo$¢ jezyka pochodzi z whasciAvosci wyobrazen,
ktéra uosabia naAvet najbardziej oderwane pojecia, nadaje im
posta¢ zmystowg i przeto w umysle czytelnika lub stuchacza
WyAYoluje jezyk taki bardzo Awvyraziste obrazy. Malo jest po-
AYiedzie¢ — szedt cicho; nalezy to wzmocni¢, dodajac — szedt
jak kot, gdy na zdobycz czyha.

Psychologiczny wplyw dobrodzwieku wyraza sie przez
to, ze poAYtdrzenie, wykrzyk, zapytanie, powatpieAYanie zwra-
caja uwage czytelnika lub stuchacza na jakie$ pojecie, wyrazo-
ne niezAYykle. Pomysimy sobie méwce na rzyinskiem forum,
kt(;ry na wspomnienie pewnego nazAviska, odzywa si¢ niespo-
dzieAYanie: Jak to, on jeszcze zyje.? “yjc i ciagle wichrzy?—
laki ZAYrat poryAYa mimoAYoli stuchaczy i nastraja ich uczucia
odpoAYiednio.

Ze AYszystkicgo, coSmy poAviedzieli poAYyzej, AYynika, ze
styl zalezy od praAYidct gramatyki, logiki i estetyki, o ile kazda
z tych nauk praAYidla jakies podaje. Gramatyka l)ada jezyk
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i przepisuje, avjakich formach mamy nyyra®ac swoje myslenie;
jest ona gtdwnie dbatg o poprawnosé, o ile jest nauka stosowa-
ng do celéow praktycznych. Logika, bada pranya myslenia
i w pofaczeniu b gramatyka moze podaC niejedne korzystng
nvskazowke co do Scistosci oraz jasnosci jezyka. Estetyka,
jako nauka o pieknie, najmniej sie moze przyczyni¢ do nada-
nia pieknej formy naszemu jezykowi. Kto pragnie pieknie
mowié i pisa¢, musi sie ucieka¢ nie do prawidet estetyki, lub
do wzorowych frazesow.

Przedstawiwszy o0g6lne wskazéwki, dotyczace jezyka,
winnismy tu jeszcze wesprze¢ samouka praktycznie, poda¢ mu
$rodki i wskazaé tryb postepowania.  Ta wiasnie wazng spra-
wa zajmujemy sie w rozdziale nastepnym.
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ROZDZIAL IX.

Na czém polega metoda nauki jezyka w szkole? — Jak w samouctwie zastgpic¢

brak nauczyciela? — Znaczenie jezyka ludowego. — Co samoukowi ma zastg-

pi¢ nvypracowania piSmienne? — Prowadzenie dzienniczka. — Jak sie¢ zabierac

do kazdej pracy pismiennej ?—Uwagi o pisowni. — Czytanie ksigzek.— Pis-

mienne streszczanie wzorowych autoréw. — Spis dziet godnych czytania z za-
kresu literatury nadobne;j.

Kto pobiera nauke w szkole, kim sie zajmujg nauczycie-
le, ten rzadko kiedy sam ma troske o to, czy ijak sie wy-
ksztatci. Ale samouka troska taka nieustannie oblega; spotyka
on liczne trudnosci, a kiedy je pokonalt, to i tak nie jest pewny,
czy wiedza, ktérg posiadl, stanowi rzetelny, gruntowny na-
bytek.

Nauka jezyka ojczystego juz w szkole nie nalezy do ta-
twych zadan, o czem wiedza dobrze wszyscy sumienni nauczy-
ciele tego przedmiotu. Dopiero dobre usystematyzowanie
nauczania, ustopniowanie i zastosowanie prowadzg tu do re-
zultatéw pozadanych.  Samouk rdwniez, jezeli sie nie ma na-
raza¢ na btedy, Avynikajace z postepowania po omacku, pOAv-
nien pracy sAXYe) nada¢ organizacjg odpoAAdednia. Zachodzi
pytanie — jaka?

Metoda nauki jezyka avszkole polega na: ObcoAA aniu
z uczniem za posrednictAvem mowy ustnej; — CAviczeniach pi-
$miennych; — czytaniu ARZXON, — AXProAXadzaniu i nauczaniu
praAAucket jezykowych.

Podobnyz tryb postepoAvania daje sie przeproAAadzi¢
i MsamouctAvie. Zamiast nauczyciela i kolegOAV, samouk mu-
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si sobie znalez¢ otoczenie, aby miat mozno$¢ obco\vania zy-
wem stowem. Nikt, samotnie zyjac, nie zdota sprawiedliwie
ocenic siebie samego i pod zadnym wzgledem; nie potrafi tez
i spra\vdzi¢, czy mysli 8nyole wyraza poprawnie, czysto, $ciSle,
jasno. W zetknieciu z ludZmi jednostka, drogg poréwnania
siebie z innymi, zyskuje zawsze miare ocenienia swego ja. Jak
sie przekonamy poOzniej, warto$¢ takiego obcowania ma duze
znaczenie dla wyksztatcenia rozumu, uczu¢ i charakteru.
Wptyw na jezyk jest widoczny, bo cziowiek od drugich przej-
muje sposoby mowienia, dzieki temu, co postyszy. Koledzy,
towarzysze, znajomi, krewni, przyjaciele zastepujg miejsce
nauczycieli, a powaga ich zwykle nie jest tak surowa, azeby
narzucali swoje poglady; oni tylko przemawiajg do przekona-
nia, nic za$ nie niewoli uznawaé ich Avplywy. Obcowanie
z cztowiekiem, dbatym pod wzgledem poprawnosci jezyka, od-
bija sie niezawodnie na jego otoczeniu.

Pamietajmy jednak, ze w istote jezyka literackiego, to jest
jezyka ludzi wyksztatconych, mozna Awvtedy gtebiej wniknac,
jezeli sie go poréwnywa z gwarami ludowemi. WskazaliSmy
juz poprzednio, iz r6zne wyrazy i zwroty gwar takich, wprowa-
dzone do jezyka , narazaja na uchybienia przeciw poprawnos-
ci i czystosci; nie nalezy atoli zapomina¢, ze w ludowych na-
rzeczach przechowaly sie stare formy wyrazéw i rdzennie
swojskie zwroty jezykowe; cudzoziemszczyzna bowiem ma
trudny przystep do zachowaweczej natury ludu. Niezaleznie od
tak zwanych solecyzméw, ktére z réznych gnvar naptywaja do
jezyka warshv wyksztatcenszych, w narzeczach ludowych znaj-
dujemy skarby obrazowego sposobu wyrazania mysli i nadzwy-
czajng prostote w ich uzwiazkowaniu. Zaréwno szkota jak
samouk, uczony, czy literat moga z korzyscia dla sAwch zadan
wyzyskhvaé te prawdziwie dziewiczg niwe. Zbiory podarn
i piesni ludowych tatwo zastapig zywe obcowanie z ludem.

Czemze samouk ma zastgpi¢ tak Avazne w szkole odra-
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bianie wypracowali piSmiennych? Wypracowanie takie jest
ptodne w dobre nastepstwa wowczas, jezeli tres¢ jego tkwi
w potrzebie przelania na papier mysli i uczu¢. Dopdki ono
jest zadaniem musowem, doplty autora swego hie ozywia
J¥tym stopniu, jaki jest pozadany dla celéw ivychoivawczych.
Samouk w rozny sposéb ma swobode ivyraza¢ mysli swoje na
pisSmie i tern samem ksztatci¢ sie pod tym wzgledem. Sadzimy,
iz przedewszystkiem nie powinien nigdy zaniedbywaé sposobnos-
ci piSmiennego obcowania z krewnymi, znajomymi i przyja-
ciétmi. Pisywal listy, zwlaszcza dla ludzi w mtodym m\neku,
jest to czynnos$é petna powabu; staramy sie wtedy usilnie, aby
nasze mysli czy uczucia zrozumieli i ocenili nviasciwie ci, kto6-
rych kochamy lub szanujemy. lle razy umyst ma takg samo-
rzutnie odczutg potrzebe, pracuje zawsze prawidtoivo. Chyba
nie mniejszej doniostosci jest czynno$é prowadzenia dziennika
albo pamietnika. Bywajg przeciez nieraz w zyciu chwile ra-
dodci i smutku, a zawsze w takich razach cziowiek chetnie
bierze pioro do reki; bo uczuwa wtedy potrzebe oddania stanu
swej duszy lub odmalowania obrazu jakich$ zdarzen, ktére gte-
boko nim wstrzagsnety. Jest to znowu niejako obcowanie ze
sobg samym. Pisanie pamietnika ma zawsze wiele dobrych
stron; ale dla samouka szczegdlniej jest ono czynnos$cig pierw-
szorzednej wartosci.

Duzo to bowiem znaczy, gdy cztowiek rozwaza wydarze-
nia zyciowe i towarzyszace im wiasne stany psychiczne. Ale
nie nalezy by¢ pretensjonalnym i roic¢ sobie, Ze sie prace te zo-
stawia potomnosci, jako spuscizne literacka. Prowadzenie pa-
mietnika mozemy zaleca¢ jedynie dlatego, poniewaz uwazamy
je za wyborny $rodek rozwijania myslenia i wyobrazni, ksztat-
cenia pogladu na rzeczy oraz ludzi. Czynno$¢ ta zupetnie za$
chybi celu, jesli piszacy pamietnik nie wyrazi szczerze swych
uczu¢ i mysli, jesli sie bedzie przedstawiat za innego niz jest
w rzeczywistosci. Niemniej stabg strone stanowi tu gadutstwo.
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zapisywanie spostrzezeri powierzchownych, rozprawianie o rze-
czach marnych, jak to méwig — o niczem. Trzeba si¢ zado-
wolni¢ tern, ze w takiem pamietniku znajdujemy $wiadectwo
wiasnego rozwoju, kronike swoich pogladéw na r6zne zyciowe
Awvypadki. Odczytujac ny kilka lat kartki, zapisane wiasng re-
ka, cztowiek wpatruje sie niejako w swoje duchowsg fizjo-
gnomja.

Winnismy tutaj zwroci¢ uwage, czyja nalezy, iz zadnej
pracy pismiennej nie trzeba wykonywac pospiesznie d bez pla-
nu. Cokolwiek samouk pisa¢ zamierza, powinien przedtem
wiedzie¢ dobrze, o czem ma pisa¢, — powinien uprzytomnié
sobie fiy umysle tre$¢ zamierzonej pracy i dopiero potem rozwi-
jac ja na pismie. Wszelkie wiec pisanie wymaga uprzedniego
planu, pojetego jako szereg gtéwnych pomystOAy. Jezeli przy-
chodzi opisa¢ np. pozar widziany, nalezy sobie przedtem zdac
sprawe, jak opis taki przeprowadzic. W tym razie najgtow-
niejsze pomysty sprowadzg sie moze do: 1) Przyczyn owego
pozaru; — 2) okolicznosci, jakie mu towarzyszyty; — 3) $rod-
kow przedsiewzietych, aby go sttumic¢; — 4) nastepstw, ktore
pozar za sobg pociagnat. Kazdy z tych gtdwnych pomystow
zanyiera znonyu pomysty podrzedne. | tak przyczyny pozaru
moga byC nieznane, ale si¢ przypuszcza, izz a) miata tu miej-
sce zfa wola ludzka, lub b) nieostroznosé.

Co sie tyczy okoliczno$ci towarzyszacych wspomnianemu
zdarzeniu, nalezy zwrécié uwage na: a) pore (dzien lub noc),
B stan powietrza (stota lub pogoda) i t. d.

Po wiecej szczegbtowe przepisy odsytamy czytelnika do
stylistyki. ~ Zaznaczamy tu, ze kto na piéro swoje nie nakitada
pet logicznej karnosci, ten nigdy nie bedzie porzadnie pisat.

Z kolei rzeczy nalezy sie od nas kilka uwag poswieci¢
pisowni. Podobnie jak istnieje w ustnym jezyku literackim
utarty sposéb wymaAviania dZzwiekdw, tak samo powinienby
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mie¢ miejsce staty sposdb przedstawiania ich na pismie; jednak-
Ze tak nie jest.

Ludzie pidra, to jest literaci, nie posiadajg statych zasad
pisowni czyli ortografii. Niektorzy pisza np. dobrem dziecie-
ciem, inni—dobrym dziecieciem; jedni pisza: moich, igla, imac,
drudzy—mojich, jigha, jimac. Sg wyrazy, majace nawet trojaka
pisownia, jak: Julja, Francja, kolacja, fizjologja, Albjon it. d.
(Inaczej pisza: Julija, Francyja, kolacyja, fizyjologija lub Julia,
Francya, kolacya,fizyologia, Albion it. d.) Samouk przeto moze
pozostawaé w watpliwosci, jakiej mianonvicie pisowni trzymac sie
powinien. Poniewaz sprawy tej dotkniemy w oddzielnym podrecz-
niku gramatyki jezyka polskiego, przeto tu ograniczamy sie do
zalecenia: Nalezy sie stale trzymac jednego sposobu pisania. Kto
jeden i ten sam wyraz pisze raz tak, drugi raz inaczej, ten Avas-
ciwie nie ma zadnej pisowni.

Pisownia nie wplywa nanasze wymawianie; Aviec choéje-
dni pisza; geografia, general, drudzy gieografia, gienerat, Avszys-
cy jednak uzywajacy jezyka literackiego wymawiajg te wyrazy
jednakowo. To samo stosuje sie do wyrazow: gramatyka, mapa,
suma, ktérych inna pisownia jest: grammatyka, mappa, summa.

Stad wynika, ze pisownia jest to umdwiony sposéb odda-
wania pismem dzwjekénv glosowych. Sposob ten nigdy nie
byt i nigdzie nie jest dokfadny, poniewaz litery sg to wzrokowe
symbole glosu, bedacego stuchowem zjawiskiem.

Wymawiania wyrazdw® uczymy sie drogg przywykli, po-
w-tarzajac dzwdeki, ktére ucho ima; sadzimy, ze przywyk oka
niejednemu oddaje taka sarne ustuge, gdy idzie o pisonvnie.
Najgtowniej chodzi o to, aby ta pisownia byfa jedna.

Przystepujemy teraz z kolei do arcyw"aznej kategorji, za
jakag w nauce jezyka uw™azamy lekture.

Czytanie ksigzek jest to obcowanie z ludzmi nieobecny-

mi. Autor przemawia do ludzkosci, czytelnik jest jego stu-
chaczem.
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Towarzystwo ludzi moze nieraz nuzy¢, ksigzka nigdy nie
jest natretng; jest ona wiec wybornym przyjacielem i wykwint-
nym towarzyszem. Czytanie stanowi Zzrédio przyjemnosci
i korzysci; moze byé praca, Avypoczynkiem, zabawa. Nie na-
lezy sie tez dziwié, ze spotykamy entuzjastow czytelnikow.

Sg ludzie, ktdrzy majg swoich ulubionych autoréw, co
$wiadczy o poteznym wplywie ksiazki na umyst czytelnika.
Mozna przywykna¢ do lektury sensacyjnej, lekkiej lub do po-
waznej; odpowiednio za$ do tego przywykli ksztattuje sie sma-
kownos$¢ wyobrazni, i grunt umystowosci. Niejednemu ksigzki
zepsuty smak i, jak sie to mowi, przewrocity w glowie.  Z tym
wzgledem przeto nalezy sie liczy¢ w samouctwie.

Pierwszym warunkiem jest czytaé ksiazki wyborowe,
dzieta, ktérych autorowie nie gonili za chwilowg moda, lecz,
ulegajac wyzszym potrzebom umystowym, zostawili po sobie
tnvale pomniki mysli ludzkiej. Ksigzek takich nie godzi sie czy-
ta¢ pospiesznie, jednym tchem, bo sie ich nalezycie nie rozumie,
nie doczyta. Kto raz przywyknie do uwaznego odczytywania
wzorowych autoréw, ten juz nie czyta dlatego, aby czas zabic,
lecz bawi sie wytwornie, ajednocze$nie przygotowuje umyst do
gruntownego sadzenia. Powierzchoivna lektura, poniewaz nie
prowdzi do nalezytego wnikniecia w mysli autora, pozbawia czy-
telnika najistotniejszego zadowolenia i jednocze$nie nie zape-
whnia mu zadnej korzysci, gdyz tre$¢ ksigzki rychto sie zapomina
w takich razach. Pomysimy sobie, ze gdybysmy z jakim$ zy-
wym a powaznym mezem obcowali w sposéb tak pobiezny, jak
to czyni wielu, przerzucajac kartki dziet znakomitego autora,
stusznie zastuzyliby$Smy sobie na nagane i nazwe ludzi nieprzy-
zwoitych.

WzoroAvi autorowie kazdej literatury nalezg do najle-
pszych przedstawicieli swego spoteczenstwa i obcowac z nimi
nalezy w sposéb godny cztowieka. W ksigzke dobrg nalezy
sie wezytaC, a wtedy dopiero warto$é jej spostrzezemy, wtedy
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ona oddziata na nas i przekonamy sie, ze po jej przeczytaniu
zmienity sie nasze wyobrazenia. U wzorowych pisarzow
znajdujg sie ustepy petne glebokosci, wymagajace zastanowie-
nia, a nawet powtarzanego odczytywania. Niechajze samouk
korzysta zawsze z wielkich mysli autora, bo z niemi niezawsze
sie w ksigzce spotka.

Jako korzystne zajecie mozemy tu zaleci¢ streszczanie
pisSmienne lepszych autoréw, wypisywanie tych mysli z dziet
znakomitych myslicieli oraz stylistOAV, ktére stanowig ich indy-
widualne cechy. Prawie kazdy wyksztatcony cziowiek, ktory
w miodosci swej dbat o uprawe umystu, kroczyt taka droga.
Woprawdzie tego rodzaju wypisy z krajowych autoréw mozna
nabywac juz jako przygotowane ksiazki; ale wypisy wiasng re-
ka sporzadzone majg dla samouka o wiele wiecej znaczenia.

Przedstawiamy tu spis godnych czytania dziet z zakresu
literatury nadobnej, gdyz na innem miejscu bedzie mowa
0 ksigzkach innych kategoryj.

I. W dziale poezji:

A. Malczewski ~ Marja; S. Goszczynski — Zamek Ka-
niowski, Sobétka; B. Zalewski — Duch od stepu, Przenajswie-
tsza rodzina; A. Mickiewicz — Pan Tadeusz, Grazyna, Kon-
rad Walenrod, Dziady; J. Stowacki — Marja Stuart, Ballady-
na, Lilia Weneda, Horsztynski, Zmija, Bielecki; Edrn. Wasi-
lewski — Katedra na Wawelu; Winc. Pol — Mohort, Pie$nh
0 ziemi, Przygmdy Benedykta Winnickiego; Wiad. Syrokom-
la — Urodzony Jan Deborég, Kes chleba. Stare wota. Podko-
wa, Lalka; Adam Asnyk (El...y)—Rienzi, Poezje 2-ty; M Ko-
nopnicka — PYagmenta; L. Siemienski — Odyseja (przektad).

Il. W dziale prozy:

H. Rzewuski — pamiatki starego szlachcica litewskie-
go, Listopad, Lizdejko; August Wilkowski — Ramoty i ra-
motki; J. I. Kraszewski — Poeta i $wiat; Ulana, Dwa S$wiaty.
Jasetka, Ostap Bondarczuk, Chata za wsig. Boza czeladka.
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Briihl, Hrabina Kozel, Z siedmioletniej wojny, Stara basn, Lu-
bonie, Mastaw; Zygmunt Kaczko\vski — Bitwa o chorgzanke,
Kasztelanice Lubaczewscy, Murdelio, Gniazdo Nieczujow, Gréb
Nieczui, Anuncjata; A. Wilczynski — Ktopoty starego komen-
danta; J. Korzeniowski — Wedrdwki oryginata. Krewni, Gar-
baty; J. Zacharjasiewicz—Swiety Jur, Na Kresach, Jan Lam—
Koroniarz w Galicji, Panna Emilja; E. Orzeszkowa — Eli Ma-
kower, Sylwek Cmetarnik, Pan Graba, Nad Niemnem; H. Sien-
kiewicz — Szkice weglem. Ogniem i mieczem; Al. Glowacki
(Boi. Prus) — Placowka; Mich. Batucki — Btyszczace nedze,
O kaAvat ziemi; T. T. Jez—Uskoki, Szandor Kowacz, Z burzli-
wej chwili, Historja o praprawnuku, Handzia Zachornicka;
Al. Swietochowski — Antea.
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ROZDZIAL X

Na czém polega obecnie nauka jezykéw cudzoziemskich? — Dlaczego najle-
piej méwimy tym jezykiem, ktérego uzywamy od lat dzieciecych? — Cele
nauki jezykow cudzoziemskich. — Sposoby uczenia sie jezykéw obcych —
Praktyczne nauczanie jezyka obcego na podstawie gramatyki. — Specjalista
wyksztatcony predko dochodzi do rozumienia ksigzki swego fachu w jezyku
obcym.— Jakby mozna udoskonali¢ podrecznik nauki jezyka obcego?— Roz-
biory gramatyczne— Wady i zalety tak zwanych metod do nauki jezykéw
obcych — Wielojezyczno$é. — Spis podrecznikéw, utatwiajgcych samoukowi
nauke jezykow obcych.

W zwiagzku z nauczaniem jezyka krajowego pozostaje
nauka jezykéw obcych. Pominiemy tutaj jezyki umarte (fa-
cinski, grecki, hebrajski), a zajmiemy sie istotg nauki jezykow
nowozytnych.

Kazdy, kto juz uzywa jezyka krajowego w mowie ustnej
i piSmiennej, a rozpoczyna nauke jezykéw cudzoziemskich,
ttomaczy wyrazy i zwroty obce na jezyk ojczysty, dzieki cze-
mu stajg sie one dla niego zrozumiate. Azeby w ten sposob
dojs¢ do przyswojenia sobie jezyka obcego, trzeba sie bardzo
napracowac. Najzwyczajniejszym rezultatem jest tu mniej lub
wiecej doskonata wprawa av ttomaczenie, a poniewaz to sie osia-
ga, co sie éwiczy i uprawia.

Dobrze wiada¢ mozna tylko tym jezykiem, ktérym sie od
dziecinstwa mowi o réznych rzeczach i rzeczy\vistych ich sto-
sunkach; tylko ten jezyk staje sie wyrobionem narzedziem my-
$li i zupetnie swobodnie moze nvyraza¢ myslenie. Wszystko
polega tu na tein, ze mysli skojarzyty sie raz tak Scisle z wyra-
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zami jezyka ojczystego iz kazdy wyraz wywotuje mysl, a kazda
my$l pocigga wyraz.

Stosunek Ow jest ustalony i zupetnie naturalny. Jezeli
wiec kto$ pragnie innymi znakami mysli swoje wyrazac, to
jest uzywaé jezyka cudzoziemskiego, musi przerobié¢ poprze-
dnie skojarzenia mysli z wyrazami na nowe; dopdki tego nie
uczyni, dop6ty bedzie tylko ttomaczyt mysli z jednego jezyka
na drugi.

tatwo zrozumie¢ teraz, dlaczego w pdzniejszym wieku
zycia trudno jest nauczy¢ sie obcego jezyka tak dobrze, jak
sie umie jezyk krajowy. U cudzoziemcow, ktérzy juz zyskali
nawet znaczng wprawe w méwieniu po polsku, zawsze moze-
my odnalez¢ $lady, $wiadczace o wielkiej trwatosci pierwo-
tnych skojarzen mysli z wyrazami.

Nauczyciele jezykow obcych trzymajg sie zwykle po
szkotach sposobu nauczania, polegajacego na ttomaczeniu
z jednego jezyka na drugi, lepiej znany; w ostatniej instancji
chodzi o to, czy uczen umie taki a taki wyraz lub zwrot jezy-
ka obcego przettomaczy¢ na swdj jezyk krajowy i odwrotnie.
Dopiero po t¢j drodze trafia sie do mysli.

W nauce jezyka ojczystego, a whasciwie jezyka, ktore-
gosSmy sie nauczyli najprzéd, mysli i uczucia ttomaczg sie
wprost na jezyk; w nauce jezykow obcych trzeba ttomaczy¢
wyrazy na wyrazy, ciagle apelujac do mysli, dopdki sie pod
tym wzgledem nie nabierze wpraAvy.

Cudzoziemki bony osiggajg zwykle rezultaty dobre, na-
uczajac jezykéw obcych, poniewaz majg one do czynienia
z matemi dzieémi, nieumiejacemi jeszcze wiasnego jezyka,
a jednak uczuwajacemi potrzebe nazywania rzeczy irdznych
rzeczowych stosunkéw. W tym wiec razie skojarzenie mysli
z wyrazami ustala sie tu tak samo, jak przy nauce jezyka oj-
czystego i najprzéd idzie spostrzeganie rzeczy, a jednoczesnie
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ich nazywanie, poczem wyrazanie mysli nie sprawia juz za-
dnej trudnosci.

Atoli takie pelne powodzenia nauczanie jezykéw obcych
przynosi nastepnie szwank jezykowi krajowemu, ktdry tern
samem schodzi na drugorzedne stanowisko jezyka cudzoziem-
skiego; on jeden przeciez powinien mie¢ przywilej, aby go od
pierwszych lat dzieciecych naucza¢ w taki wiasnie sposob.

Rzetelnym celem, dla ktérego sie uczymy jezykow
obcych, jest juz to potrzeba materjalna zarobku, juz znowu
potrzeba wyzsza, ktéra niewoli ludzi, aby poznali cudzoziem-
skie pisSmiennictwo. Niezaleznie od tego, juz nawet jaka ta-
ka znajomos¢ jezykdw obcych rzuca Swiatto na wihasny jezyk,
gdyz otwiera droge poréwnywaniu wyrazOw, jako tez sposo-
béw mowienia.

Kto sie pragnie dobrze nauczy¢ jezyka obcego ito wce-
lach praktycznych obcowania z cudzoziemcami, ten musi zdg-
za¢ do tego, aby mysli swoje wyrazat wprost w tym jezyku,
w ktorym chce nabra¢ wprawy moéwienia. Dodajmy tu, iz
nie sagdzimy, azeby taka praktyczna znajomos$¢ wielu jezykow
sprzyjata umystowemu rozwojowi cztowieka. Wszystko bo-
wiem, na co umyst zuzywa czas i site, odbywa sie kosztem
czego$ innego; czasu wiec i sity zbrakng¢ moze, gdy przyjdzie
osiggac cele inne jeszcze. Pamieé¢ oddana na ustugi wylacz-
nie jednej sprawie nie moze stuzy¢ rownie skutecznie innym
zadaniom.

Przeciwko mechanicznemu trybowi postepowania przy
nauce nowozytnych obcych jezykdw oswiadczajg sie liczni pe-
dagogowie, ale to wszystko nic nie pomoze, bo skoro tylko
kto§ chce sie nauczy¢ jezyka obcego, aby go pdzniej mogt
praktycznie stosowac ustnie i piSmiennie, musi go sobie po-
zyska¢ mechanicznie i mechanicznie nim wiadaé. Wszakze
i w rodowitym jezyku nie inaczej dochodzimy do biegtosci;
wszelkie mOAvienie jest tern lepsze, im wyzsza mechaniczna
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wprawa. Wiele mowic, pisac, czytaé i pamieta¢ trzeba, za-
nim sie dojdzie do biegtosci wiadania jezykiem obcym.

U nas i wszedzie praktykuje sie nauczanie jezykdw
obcych na podstawie gramatyki. Prawidio jezykowe stanowi
tu o$, okoto ktérej obracajg sie ¢wiczenia ustne lub pismien-
ne; nczen wedtug tego ttomaczy dobrane przyklady na jezyk
rodowity lub odwrotnie.

Calg Aviec gramatyke dzieli sie na ustopniowane kursa,
rozpoczynajac od najprzystepniejszych prawidet i to jednocze-
$nie z zakresu gtosowni, odmiany wyrazéw, sktadni; koncen-
trycznie i syntetycznie dochodzi uczen z czasem do ogarniecia
calego przedmiotu, ujetego w ramy gramatyczne.

Wezmy np, nauke jezyka niemieckiego; nauczyciel
przedstawia tu uczniom najprzéd, w jakich razach przed rze-
czownikiem ma staé przedimek okre$lny — der, die, das;
w $lad za postawiong regutg uczniowie Avinni stosowac liczne
przyktady. Tlomacza wiec na jezyk krajowy ustnie i objas-
niajg zdania: der Hund kelll ni(M, die Blume bliht it. d.
Jako za$ piSmienne wypracowania majg oni przygotowane do
ttomaczenia z jezyka krajowego na obcy krotkie zdania:
StoAvik Spiewa, kon biega i t. d.

Na nastepnej lekcji przedstawi sie uczniom odmiane cza-
su terazniejszego dwdch lub trzech tatwych czasownikdéw, np.
lieben, arbeiten; skoro sie nauczyli rozrézniaé¢ osoby, Avtedy
nauczyciel obznajmia ich z prawidlem, jak majg uzywac tych
0s0b z przeczeniem, a jak z pytaniem (nhie kocham; nie pracu-
je; czy kocham ?czy pracuje? Znowu idg liczne przykiady,
ttomaczone z jezyka niemieckiego na polski i odwrotnie.

Podobnez postepowanie ma miejsce, kiedy chodzi o za-
stosowanie prawidta, ze przymiotnik niemiecki, uzyty w zda-
niu jako orzeczenie, nie ma zadnej koncoéwki: — Der Vater
ist gut, das Kind istgutit, d.

Zmierzajac do prawidet coraz trudniejszych, nauczanie
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to zapewnia uczniowi niejakg znajomos$¢ jezyka cudzoziem-
skiego; ale nie doprowadza ono do takiego nawet opanowa-
nia przedmiotu, jakie jest wiasciwe np. dziesieciolethiemu
malcowi na punkcie jezyka ojczystego.

Samouk musi korzysta¢ z licznych podrecznikéw, uto-
zonych wsposb powyzej przedstawiony; ale nie powinien on
poprzestac¢ na tern jedynie, jezeli sie pragnie dobrze nauczyé
jezyka obcego.

Wszelkim éwiczeniom podobnie uporzadkowanym nale-
zy uczynié¢ zarzut, iz dobrane zdania dbajg gtéwnie o to, aby
nie uchybiaty prawidtu gramatyki, zwykle za$ sg one bezsen-
sowne. Oprécz tego, szumne zapowiedzi, ze sie kto$ nauczy
obcego jezyka w szeS¢ miesiecy, albo i w trzy nawet, sg to
proste drwiny z ludzi.  Niechze sie samouk nie da ztowi¢ na
lep taki i niech pamieta, ze nauke jezyka zdobywa sie tylko
ciezkg praca.

Kto chce dopetni¢ nauke jezyka, rozpoczetg wedtug
wspomnianej metody, musi wzig¢ do reki utwor dobrego au-
tora i odczytywac go gruntownie przy pomocy stownika. Po
przeczytaniu catej ksigzki i nalezytern jej zrozumieniu rozjasni
sie samoukowi w gtowie. Od jakiego Ahna, czy Ollendorfa
mozna rozpocza¢ nauke jezyka obcego, lecz nie mozna jej na
tern konczyé.

Ulepszenie nauczania, opartego na powyzej opowiedzia-
nym sposobie, polegatoby na dobraniu coraz trudniejszych
ustepow z najcelniejszych autoréw danego pismiennictwa
i przetozeniu ich jak najwierniejszem na wzorowg polszczyz-
ne; przytem nalezatoby to opatrzy¢ niezbednemi tylko obja-
$nieniami gramatycznemi. Rozbicie owych ustepOAV na od-
dzielne zdania przedstawitoby réznice sktadni jezyka obcego
w poréwnaniu z ojczystym. Rozwiniecie zdania polega na
dodawaniu wyrazéw do wyrazéw w celu zapewnienia wyraze-

niom logicznej $cistosci; wiec duza role odegratoby tu Uwy-
Jak sie uczy€ i jak uczy¢ innych.
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datnienie budowy zdania w jezyku obcym a polskim. Wszel-
Ki pozyskany materjat jezykowy powinien sie weciela¢ w te
ramy i, o ile mozna, przyspieszaé samodzielne uzywanie jezy-
ka obcego przez samouka.

Nauczyciele przeprowadzajg tez z uczniami tak zwane
rozbiory, w ktorych sie zwykle przedstawia, ze drugi lub trze-
ci przypadek pochodzi od pierwszego, a kazda osoba i czas
w konjugacji — od bezokolicznika.  Otdz, takie odnoszenie
form jednych do drugich jest bezzasadne. Jezeli sie odwoty-
wac do pochodzenia, to jedynie odnosi¢ nalezy wyrazy do ich
pierwiastkdw, bo zaréwno pierwszy przypadek, jak trzeci, za-
rowno bezokolicznik, jak inna forma czasownika powstaty
niezaleznie od siebie z pierwiastku. Podany na korcu ksigz-
ki stowniczek pierwiastkow i grup wyrazowych kazdego pier-
wiastku odda samouctwu wielkg przystuge. Co wiecej, nie
nalezy sie tu ogranicza¢ jedynie na ttomaczeniach z polsz-
czyzny na dany jezyk, ale wprowadzié szereg ustopniowanych
zadan, dajacych samoukowi mozno$¢ pisania bezpos$rednio
w obcym jezyku. Ale takg uzyteczng ksigzke musi pedago-
gicznie opracowac dobry filolog lub lingwista, byleby przytem
nie zapomniat, ze gtdbwnym celem podrecznika ma by¢ po-
parcie samouka w trudnem zadaniu praktycznej nauki jezyka
obcego.

Metody Ahna, Ollendorfa i inne podobne majg te zale-
te, ze wprowadzajg one w uzycie najprzéd takie wyrazy
i zwroty mowienia, ktérych, liczebnie biorgc, najczesciej sie
uzywa w mowie ustnej jako tez piSmiennej. Kazdy Ave np.,
Ze trzecie osoby czasownikow roznych czaséw powtarzajg sie
w uzyciu czesciej, anizeli inne osoby; tak samo jest i z inny-
mi wyrazami, np. wyraz dobry uzywa sie czesciej, anizeli —
wyborny, znakomity.  Uwzglednienie przeto statystyki wyra-
z6w moze miedzy innemi odda¢ nauczaniu dobrg przystuge.

Ze wszystkiego, co$my powiedzieli o trudnosci nauki je-
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Zykow obcych, wyraznie widaé, ze trudno$¢ owa ma grunt
psychologiczny.  Nieraz posiadamy zapas wyrazow, umiemy
na pamie¢ odpowiednie jezykowe zwroty, a nie mozemy ich
ze siebie wydoby¢, reprodukowaé, gdy zajdzie potrzeba.
A zatem czeste powtarzanie ustne i piSmienne stanowi tu
konieczny i pierwszy warunek biegtosci.

Obok tego, nalezy szczeg6lniej uwzgledniac te strony
jezyka, co do ktorych Polak najczesciej dopuszcza sie btedéw
(np. rodzaj rzeczownikéw w jezyku niemieckim).

Praktyczng nauke jezykow obcych jedni przedsiebiorg
dla Chleba, drudzy—dla mody. Co innego, gdy chodzi o pozy-
skanie jezyka, jako Srodka, majgcego rozszerzy¢ widnokregi
mysli, wprowadzi¢ cztowieka w zakres dziatalnosci innego na-
rodu. Z takg naukg obcego jezyka ma sie juz mniej trudnosci.
W tym celu uczymy sie jezykéw starozytnych i przeto nie
mamy zadnej potrzeby naprézno traci¢ czasu, doktadac usi-
fowan, aby mowic i pisaC po tacinie, czy po grecku.  Zupet-
nie w takim samym stosunku moze si¢ znajdowa¢ samouk do
kazdego innego obcego jezyka.

Przy pomocy nauczyciela prawie kazdy $rednio pilny
i Srednio zdolny uczen zdobywa sobie tyle wprawy, ze moze
czyta¢ oraz rozumie¢ autorow, piszacych wjezyku obcym,
ktorego nauce poswiecit kilka lat w szkole.  Jezeli nawet
w zupetnosci tak nie jest, jak tu utrzymujemy, to uczen juz, co
najmniej, umie sobie radzi¢ ze stownikiem i posiada dosta-
teczne przygotowanie, aby drogg samouctwa wypetni¢ braki
i dojs¢ do biegtego rozumienia autoréw cudzoziemskich.

Szczegolng fatwos¢ pod tym wzgledem majg specjalisci,
to jest ludzie oddani jednej jakiej$ umiejetnosci. Kto dobrze
zna swdj przedmiot, ten daleko tatwiej nauczy sie i jezyka,
w ktérym o przedmiocie owym jest mowa, anizeli nie majacy
przygotowania specjalnego. To tez fizyk, chemik, astronom
czy matematyk maja, rzec mozna, w polowie zatatwiona
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sprawe pod wzgledem jezykowym. A to samo powiedzie€ sie
da i o ludziach, oddanych réznym technicznym fachom. Nie-
jeden z nich bez zadnego uprzedniego przygotowania bierze
do reki ksigzke Francuzka, niemieckg lub angielskg, a dobry
stownik po kilku miesigcach pilnej lektury otwiera mu droge
do korzystania z pomystéw cudzoziemskich autorow. Kazdy
zna samoukoéw tego rodzaju. W tym razie bowiem nie cho-
dzi o dobre wymawianie, o przyswojenie sobe i reprodukowa-
nie cudzoziemskich zwrotéw,, ale — jedynie o pogiebienie
znanej umystowi sfery dziatalnosci.

Bardzo wiele juz znaczy wspdlna r6znym jezykom termi-
nologia naukowa, stanowigca niejako kosmopolityczny jezyk;
nadto zaréwno czyste jak i stosowane umiejetnosci majg inng
jeszcze wspoInos¢: uzywajg one jezyka prostego, wolnego od
obrazowego sposobu wyrazania mysli; stad i wigksza tatwo$¢
rozumienia.

Niemato tez znaczy, ze kazdy wyksztatcony czlowiek,
przynajmniej po czesci, uczyt sie juz jakiego$ obcego jezyka.
Kogo za$, chocby przez dwa lata nauczano taciny, dajmy na
to, takiemu nie sprawi nadzwyczajnych trudnosci rozumienie
ksigzki, pisanej po francuzku lub po wiosku; potem w nastep-
stwie mozna sie zabra¢ do czytania fachowych ksigzek angiel-
skich, a nareszcie niemieckich.

Rozmaitym poliglotom nauka jednych jezykdw utatwiata
nauke drugich; takie jednokierunkowe uzdolnienie mozna
przez ¢wiczenie rozwingg.

Samouk bez najmniejszego przygotowania, jesli sie znaj-
duje wobec ksigzki w obcym jezyku i jesli nadto nie rozumie
przedmiotu, o ktorym w ksigzce jest mowa, spotyka sie z nad-
zwyczajnemi trudnos$ciami, a i najlepszy stownik niewiele mu
ulgi przyniesie. Jednakze umyst ludzki i z tego wybrng¢
potrafi. ZnaliSmy cztowieka, skazanego na kilkanascie mie-
siecy samotnego zycia, a jedyng jego towarzyszka byta ksigzka
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angielska — powie$¢ Walter-Scotta.  Samouk nie umiat ani
jednego stowa po angielsku, nie znat tez innych obcych jezy-
kéw, przeto znajdowat sie mniej wiecej w potozeniu badacza,
ktéry pierwszy odczytuje pismo klinowe lub hieroglificzne.
Nie stracit cierpliwosci, powoli wcielat sie w znaczenie wyra-
z0w, z czestych powtarzan, z imion wilashych wnioskowat,
0 czem mowa i, jak twierdzi, zrozumiat tre$¢ ksigzki. Gdy
sie skoriczyta jego samotnos¢, sprawdzit, ze co do znaczenia
wyrazow i zwrotow bardzo mato btedéw popetnit. Widoczna,
iz umyst ludzki, kiedy zajdzie potrzeba, moze pokona¢ nad-
zwyczajne trudnosei.

Nie mozemy tu samoukowi zaleca¢ roznych rojsmoiuek
1rozmdw, przewodnikéw i komeniuszéw, wokabut i t. d., ktorych
dosyc¢ obfity zapas znajduje sie w handlu ksiegarskim; ograni-
czamy sie przeto na wymienieniu tylko najbardziej uzywanych
podrecznikdéw nauki jezykéw nowozytnych.

I. W dziale ¢wiczen i gramatyk:

E. Janota — Gramatyka jezyka niemieckiego; Noel
i Chapsal — Nowa gramatyka francuzka z osobnym tomem
éwiczer przez P. Parvez; A. Switkowski — Gramatyka fran-
cuzka (podtug Ollendorfa) z kluczem; A. Switkowski — Gl6-
whiejsze zasady jezyka francuzkiego, potgczone ze stosownemi
¢wiczeniami; K  Ploetz — Metoda najnowsza i najpraktycz-
niejsza nauczenia sie jezyka francuzkiego fatwo i gruntownie (?)
bez pomocy nauczyciela (2 czesci); E. Rykaczewski — Grama-
tyka jezyka wioskiego z déwiczeniami; Toussaint -Langen-
Scheidt — Najlepsza metoda jezyka francuzkiego; T. Robert-
son — Kurs jezyka angielskiego; T. Robertson — Kurs jezyka
francuzkiego; Dr. F. Ahn — Wykfad praktyczny jezyka fran-
cuzkiego, dwa kursa; Dr. F. Ahn — Wykiad praktyczny jezy-
ka niemieckiego, dwa kursa; J. Amborski — Praktyczny kurs
jezyka francuzkiego do nauki domowej i szkolnej, dwa kursa;
H. S. Ollendorf — Teoretyczno-praktyczna metoda nauczenia
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sie czyta¢, pisa¢ i méwié¢ po niemiecku w szesciu miesigcach,
zastosowana do uzytku miodziezy polskiej; H. S. Ollendorf —
Teoretyczno-praktyczna metoda nauczenia sie czytaé, pisac
i mowi¢ po francuzku w szeSciu miesiacach, zastosowana do
uzytku mtodziezy polskiej.

Rzecz szczegblna, iz autor obliczyt, ze rowniez w sze$é
miesiecy mozna sie nauczy¢ po ny”~3ku i po angielsku, a przeto
dla tych jezykdw takze utozyt teoretyczno-praktyczne metody.

Il. W dziale stownikow'.

W. Janusz — Stownik francuzko-polski i polsko-francuz-
ki; Booch-Arkossy — Stownik niemiecko-polski i polsko-nie-
miecki; A. ChodZzko — Dokfadny stownik angielsko-polski
i polsko-angielski; E. Rykaezewski — Stownik wiosko-polski
i polsko-wioski.

Do lektury moze samouk dobiera¢ sobie szkolne wyda-
whnictwa autoréw niemieckich, fraucuzkich i angielskich.
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ROZDZIAL XI.

Znaczenie geografji i cele jej nauczania. — Analityczne nauczanie geogryfji.—

Syntetyczne nauczanie geografji. — Trudnosci przy nauczaniu geografji ma-

teraatyczn¢j. — Obserwacja nieba. — Co stanowi najlepsze przygotowanie do

nauki geografji? — Warto$¢ mapy. — Bady i wskazowki dla samoukéw, jak

sie maje ¢wiczy¢ w nauce geografji. —mPodreczniki i inne ksiazki, majace zwia-
zek z nauka geografji.

Zgadzajg sie powszechnie pedagogowie, Ze geografja
toruje droge historji, a to z powodu zwiazku i zaleznosci
od siebie obu tych nauk. Geografja ma w wychowaniu czto-
wieka znaczenie nietylko jako gataz wiedzy; nauka jej chroni
przed matodusznym na $wiat pogladem, podtug ktérego ro-
dzinne miejsce uwaza sie za Srodek ziemi, a na odlegte krainy
patrzy sie jako na Swiaty petne nadzwyczajnosci i cudéw. Po-
dobnie jak kazda nauka rzetelna, geografja naucza prawdy,
nie majacej nic wspolnego z uprzedzeniami i tendencjami.

Praktyczne cele nauczania geografji odrazu sie kazdemu
rzucajg w oczy; wszakze ludzie nieustannie odbywajg podré-
ze, czytuja ksiazki, gazety o réznych krajach i czesciach
Swiata, a oprdcz tego, kazdy z nas spozywa surowe lub prze-
robione ptody zagraniczne. Zaréwno wiec che¢ zaspokojenia
ciekawosci, tak charakteryzujaca rodzaj ludzki, jak i codzien-
ne potrzeby zycia powaznie zalecajg te nauke. Toz chodzi
0 \vziecie udziatu w wielkiem miedzynarodowem obcowaniu
ludzi z ludZmi.

Ale to jeszcze nie wszystko; bo oto zyjemy na ziemi,
przebywamy nieustannie wsérod wptywdw przyrody, ktéra od-
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dziatywana nas i zmusza, abySmy odpowiednio przystosowali
swoje zycie. Juz najpowszedniejsze zjawiska — dzien i noc,
pory roku, z ktéremi sie wigze nasz byt i praca, wymagaja
przeciez objasnienia.

Zwazmy nastepnie, ze geograf]a popiera nauke historji,
zoologji i botaniki; ttomaczy ona bowiem niejednokrotnie na-
turalne przyczyny dziejowych faktéw, daje mozno$¢ poznania
widowni ludzkiej dziatalnosci, przedstawia rozmaite strefy
fauny i flory.

Dodajmy nareszcie szlachetng potrzebe wiedzy dla wie-
dzy, a dziwi¢ nas nie bedzie, dlaczego geograQi wyznacza
sie dzi$ tak poczesne stanowisko w wychowaniu cztowieka.

Odpowiednio tez do znaczenia, i metoda nauczania tego
przedmiotu wzieta rozbrat ze starym dogmatyzmem.

Metodyczne postepowanie vf nauce geografji najogdlniej
tak sie przedstawia:

Przedewszystkiem mozna rozpatrywaé ziemie z punktu
niejako zewnatrz niej obranego, —rozwazac jej postac, ruchy
i stosunek do innych ciat niebieskich.  Nastepnie schodzimy
na ziemie, dzielimy ja matematycznie na czesci i rozpatrujemy
lady oraz wody w rozmaitych ich stosunkach.

Metoda tego rodzaju prowadzi ucznia od rozwazania ca-
toSci do szczegotow i nosi nazwe analitycznej.

Syntetycznie postepuje nauczanie wtedy, jezeli punktem
wyjécia dla niego jest miejsce rodzinne ucznia, od ktdérego on
rozpoczyna nauke geografji; od tego miejsca przechodzi sie
do prowincji, nastepnie do calego terytorjum panstwa, a po-
Zniej do krajow sasiednich.  Zdazajagc w ten spos6b od rze-
czy blizszych do coraz dalszych, nauczanie ogarnia wreszcie
te czes¢ Swiata, w ktdrej sie mianowicie rodzinny kraj ucznia
znajduje. W dalszym ciggu, postepujac zawsze wedtug takiej
samej modty, konczy sie ostatecznie na nauce o ziemi jako
jednej catosci, potozonej we wszech$wiecie.
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Mozna tu uwzglednié najprzéd geografje fizyczna, pé-
Zniej — polityczng i skonczy¢ na matematycznej.

Atoli, bioragc za punkt wyjscia rodzinne miejsce ucznia,
mozna traktowaé rownomiernie wszystkie trzy dziaty geo-
grafji i rozwijaé nauczanie coraz szerzej, rezpoczynajac od
rzeczy blizkich, lepiej znanych, a postepujac do coraz dal-
szych i nieznanych.

Ten syntetyczny spos6b nauczania geograQi uznano za
najwlasciwszy, gdy sie ma do czynienia z mtodszymi uczniami;
natomiast postepowanie analityczne jest odpowiednie tylko
dla uczniéw dojrzalszych.

Wypada tutaj zwréci¢ uwage, Zze nauczanie Geografii
matematycznej nalezy do nader trudnych zadan; wielu nauczy-
cielom nie udaje sie ono nalezycie, juz to dlatego, ze sami
nie sg dobrze przygotowani, —juz znowu, poniewaz nie po-
siadajg przyrzadéw uzmystowiajacych wyktad, — albo tez nie
umiejg przedmiotu swego wytozy¢ pedagogicznie. Trudno jest
uwydatni¢ samo pojecie kulistosci ziemi wobec dzieci; mal-
cy przedewszystkiem nie zdofajag sobie wyobrazi¢ tej ol-
brzymiej kuli. Dowody znowu, ktére majg uwydatni¢ owe
kulisto$¢, sg wystarczajace tylko dla gruntowniej juz przygo-
towanych umystéw. Po lekcji mali uczniowie geograQi, mi-
mo przytoczonych dowodow, i tak sg skionniejsi uwazac zie-
mie raczej za ptaszczyzne, niz za kule. Takaz trudno$¢ wy-
stepuje i wtedy, gdy nauczycielowi przychodzi uzmystowié
podwaojny ruch ziemi; musi on by¢ dzielnym specjalistg, a za-
razem pedagogiem, jezeli uczniowie z tych lekcyj majg rzetel-
nie skorzystac.

Podnosimy jeszcze inng kwestjg, dotyczaca tego samego
zakresu, mianowicie tez, ze w nowozytnej cywilizacji ludzie za
mato obserwujg niebo, przektadajgc uganianie sie za najdro-
bniejszymi punkcikami na ziemi. A jednak starozytnym nie

wyszto na zte czeste odwracanie gtowy ku olbrzymiemu skle-
jali sie uczy¢ i jak uczyé¢ innych, 10
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pieniu. Juz przecie odmian ksiezyca odpowiedniej jest uczy¢
sie droga wiasnej obserwacji, anizeli z ksigzki.

Najlepsze przygotowanie do nauki geografji stanowi od-
bywanie podrézy ladem i morzem; albowiem dobrych i wy-
raznych wyobrazer o przeréznych ksztattach bardzo trudno
jest naby¢ z mapy iksiazki. Jakaz to réznica czyta¢ o krainie
gorzystej, oglada¢ ja na mapie, nawet na rycinie, a przebywac
w niej czas jaki$, widzie€ jg na wlasne oczy!  Kto naocznie
nie poznat wodospadu, portu, ciesniny morskiej, przyladka,
wybrzeza morskiego, grupy wysp, pustyni, stepu, wulkanu,
gory lodowej it. d., ten nigdy o tych przedmiotach nie bedzie
miat dobrego pojecia.

Ale trzeba poprzesta¢ i ng mniej dokladnych wyobraze-
niach, zwazywszy, iz mato kto ma mozno$¢ odbywania po-
drézy, a nauka geografji potrzebna jest kazdemu. Samouk,
tak samo jak uczeri w szkole, obrazami musi sobie zastgpic¢
brak rzeczywistosci, Chociazby za$ kto na wiasne oczy duzo
widziat i chociazby z bardzo dobrych obrazéw wyciggnat jak
najlepszy uzytek, to jednak przy nauce geografji nic mu nie
zastgpi mapy i globusu. Wprawdzie mapa ze wzgledu na
swoj szematyzm w przedstawianiu ksztattow stoi nizej od obra-
zu, — wprawdzie jest ona tylko symbolizowaniem rzeczywi-
stosci, jednakze, kto sie raz poznat z tg symbolika, nauczyt
sie godzi¢ jg z rzeczywistoscia, ten juz z mapy wycigga bardzo
znaczne korzysci. Mapa jest najwazniejszym S$rodkiem orjen-
towania sie, nawet w takich okolicach, ktéreSmy juz zwiedzali
i poznali. Oprocz tego, mapa daje mozno$¢ rozpatrywania
wiekszych przestrzeni; przy jej pomocy mozemy sie przygla-
dac¢ fizjognomji catej kuli ziemskiej.  Nareszcie, dzigki stoso-
waniu rysunku, lub barwy odpowiedniej, mapa daje nam po-
jecie o stosunkach fizycznych, geognostycznych; zoograficz-
nych, etnograficznych, politycznych it. d. — Bez pomocy ma-
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py nie podobna poznaé Kierunkéw rzek, pasm goér, granic,
linij brzegowych i t. d. ze wszystkiemi ich zatamaniami.

Dobre mapy sg to wiec znakomite $rodki, ulatwiajgce
zaréwno w szkole jak w samouctwie nauke geograQi; takiemi
wiasnie sg mapy Sydowa, Kieperta, Petermanna, Stielera,
Berghausa.

Kto sie uczy geografji, powinien pamieta¢, ze nie nalezy
traci¢ wiele czasu na topografjg, poniewaz geografja nie jest
nauka miejsc, ale stanowi ona historjg naturalng ziemi, tej wi-
downi, na ktorej cztowiek wystepuje do walki z sitami przyrody.

Jako pozyteczne dla samouka ¢wiczenie mozemy tu zale-
.Ci¢ nastepujace zajecia: 1) Rysowanie z globusu map szcze-
gotowych w przygotowanych na ten cel kratkach; 2) kontury
roznych krajow, ladéw, mdrz korzystnie jest uogoélniaé, to
jest sprowadza¢ ich ksztatty do figur geometrycznych, np. Eu-
rope — do trojkatow i prostokata; 3) na wyrysowanej mapie
nalezy oddzielnie uwydatni¢ stosunki orograficzne, inna za$
razag — hidrograficzne, potem — klimatologiczne, zoograficz-
ne, etnograficzne it. d.

Co- sie tyczy podrecznikéw i ksigzek, majacych zwia-
zek z nauka geografji, mozemy wskaza¢ nastepujace:

Wactaw Natkowski — Zarys geografji powszechnej (ro-
zumowej); jest to praca pierwszorzednej wartosci, przeto zale-
camy jg jak najusilniej. Wactaw Natkowski — Geograficzny
rzut oka na dawng Polske; K. Benoni i L. Tatomir — Krotki
rys geografi do uzytku szkolnego; Baranowski i Dziedzicki —
Geografja do uzytku szkolnego; F. Czerny — Zarys rozwoju
wiedzy o ziemi na tle historji odkry¢ geograficznych; Fr. Hel-
wald — Europa; Fr. Helwald — Azja i Australja; E. Re-
clus — Ziemia w krajobrazach 2-ty; Dr. A. Rehman — Obec-
ny system geografji, wysnuty z jej dziejow; F. Sulimierski,
B. Chlebowski i W. Walewski (redakcja) — Stownik geogra-
ficzny Krolestwa Polskiego i innych krajéw stowianskich;
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L. Tatomir — Przeglad podrézy i odkry¢ w sdviecie arktycz-
nym; K. hr. Tyszkiewicz — Wilia i jej brzegi pod wzgle-
dem hidrograficznym, historycznym, archeologicznym i etno-
graficznym, wydanie ilustrowane; Dr. J. Vlach — Lad afry-
kanski w Swietle najnowszych badan; W. Pitz — Krdtki
rys geograQi poréwnawczej dla uzytku zaktadéw naukowych
i do domowego wychowania zastosowany; Osk. Peschel —
Historja odkryé geograficznych.

Co sie tyczy map i atlasow, te zaleciliSmy juz w ciggu te-
go rozdziatu.
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ROZDZIAL XII.

Co mwi% pedagogowie o znaczeniu historji w \vychowaniu, a co wykazuje

rzeczywisto$¢? — Jakim by¢ powinien wyktad dziejow? — Wadliwo$¢ nau-

czania historji. — Czy mozna historji narzuca¢ swoje wiasne poglady? ~—

Przebieg stopniowego ulepszania sie metody nvykladu dziejéw w kursie ele-

mentarnym. — Mapy i atlasy historyczne. — Wyzszy kurs historji dla doj-

rzalszéj i przygotowancj juz miodziezy. — Wskazowki co do niektérych ksia-
zek, pomocnych w samouctwie.

Pedagogowie przypisuja historji nadzwyczajnie donioste
znaczenie, uwazajac te nauke za s'rodek wysoko ksztatcacy
nietylko inteligencja, lecz i charakter cztowieka. Historja —
powiadajg — jest to potezny pedagogiczny czynnik, wycho\vu-
jacy nietylko jednostki, lecz caty nardd; ona bowiem pobudza
i ksztatci wyzsze wiladze duchowe, — ona jedna wsréd nauk
ma najnvyzszg etyczng doniosto$é, jako Srodek wychowawczy.
Historja — mowig inni — jest to podroz, odbyta w minione
wieki, celem obcowania z najdzielniejszymi ludZmi przesztosci.

Rzecz szczeg6lna, iz, pomimo takich i innych licznych
na cze$¢ wychowawczosci historji pochwat, rzadko kiedy je-
dnak spostrzedz mozna owe wychowawcze owoce. Przedew-
szystkiem wyznaC nalezy, ze narody cate nie umiejg z historji
wycigga¢ korzysci, jednostki — réwniez. Co wiecej, zauwa-
zono, iz miodziericy w szkole, ktérzy celujg w nauce dziejsosv,
nie odznaczajg sie jednakze jako lepiej od innych wychowani;
czestokro€ sg to tak zwani kowale, umiejacy wybornie pamie-
taC nastepstwo rozmaitych faktéw. To przeciez nie znamio-
nuje wyzszej inteligencji; taka jednokierunkowo przecigzona
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pamie¢ stanowi nawet charakter roznych ograniczonych ludzi,
istot biernych. Ale czyz mozna o to obwinia¢ historjg?  Nie.
Prawda, ze nabytki umystowe trzymaja sie sitg pamieci; cho-
dzi jednak o to, co uczen pamieta:—zywe, petne prawdy obra-
zy, czy wyrazy, powigzane w zdania, kolejno po sobie naste-
pujace? Dziejopis jest badaczem prawdy; ale juz nie kazdy
nauczyciel tg prawda szczerze si¢ przejmuje, a najczesciej jest
on tylko biernym opowiadaczem wrazen, ktére sam otrzymat
z drugiej i trzeciej reki. A tak, osobisto$¢ nauczyciela odgry-
wa tu niepospolita role. Czy to jest czlowiek-obywatel,
czy odczuwa szczerze rozne dziejowe momenta, czy mu chodzi
0 ksztatcenie charakteru miodziezy, czy tylko o dobre egzami-
na? Juz tu tkwi jedna, lecz nie jedyna, zla strona sprawy.
Historja — mowig znowu — jest to nauka oparta na przykia-
dach zyciowych. Istotnie tak jest; ale zachodzi pytanie, wja-
ki to sposob i kiedy dzieci kupcow, rzemieSInikow, rolnikow
1t. d. beda mogty nasladowaé czyny wielkich wodzdéw, kréléw?
Jest wielkie prawdopodobienstwo, ze im sie nasladowanie takie
nigdy nie uda, a przeto zyciowe przyklady nie przejdg w zy-
cie; inaczej mowiac, nauke rzucono na chybit-trafit: Byloby
moze korzystniej dac dzieciom jasne pojecie o wiadzy monar-
szej w roznych czasach i krajach, o sposobach wojowania,
a wszystko objasnia¢ przykladowo. Bo poddanym jest sie
zwykle.

Oprocz tego, w nauczaniu historji nagromadza sie za
wiele nadzwyczajnych faktéw, wydarzen romantycznych z ro-
znych czaséw i krajow, ktoére, gdy sie raz wpojag w umysty
uczniéw, zaszczepiajg pogarde dla powszedniego zycia. Czy
pozadanie nadzwyczajnosci i marzenia o nich moga stanowic
ideat wychowalna dzisiejszego obywatela? — Zupetnie trzezwo
rzeczy biorgc, nauka historji, jak sie jg obecnie i powszechnie
stosuje do wychowania, wcale nie wyglada na wierny obraz
prawdy zyciowej. Azeby to miato miejsce, nalezatloby uwa-
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ge ucznidw odwr6ci¢ od wrzawy wojennej, od intryg i pompy
roznych dwordw, a skierowac jg ku siedliskom pracy wyna-
lazczej, nauki i sztuki.

Jezeli uczniowie sg odpowiednio przygotowani i w doj-
rzalszym wieku, wtedy wychowawcze znaczenie dobrze pro-
wadzonej nauki historji moze mie¢ dla nich niepospolitg war-
tos¢. Mowimy o dobrze prowadzonem nauczaniu, CO znaczy,
iz dzieje stanowig rzeczywistg nauke zycia bez zadnej domie-
szki tendencji. Jest to bowiem dosy¢ jasne, ze poznanie ludz-
kich charakterow, daznosci i czynéw koniecznie prowadzi do
wyksztatcenia rzetelnych sgdéw moralnych i ksztatci rozumne-
go obywatela.

Znane twierdzenie, ze kazdy mimowoli musi narzucac
historji swo6j wiasny poglad, nie moze sie osta¢ jako zasada na
polu pracy wychowawczej; bo w takim razie nauka dziejow
bylaby tern, czem jg kto mie¢ pragnie.

Naga prawda, o ile nig w umysle ludzkiem prawda dzie-
jowa by¢ moze, powinna by¢ ottarzem, na ktérym zaréwno
dziejopis jak nauczyciel dziejow ku czci jej spalajg swoje
przesady i upodobania. Nasze prywatne przekonania nie
moga sie narzuca¢ nauce, lecz nauka je wyrabia¢ i rozwijac
powinna.

Zgoda na to, ze miodziezy nie mozna nauczaé catej
dziejowej prawdy; ale wszystko, czego miodziez nauczamy,
prawdg by¢ powinno. Dajmy na to, iz dla roznych wzgleddw
wypada nauczycielowi zamilcze¢ wobec wychowarcéw o lu-
dziach ztych i o ich nikczemnych czynach; ale nie powinien
on nigdy ze ztych robi¢ dobrych, nie powinien wystawia¢ czy-
néw niemoralnych. Nie godzi sie w nauczaniu historji upiek-
sza¢ cudzych wad, przedstawia¢ swoim uczniom ich obrone;
rowniez nie godzi sie przecenia¢ zastug. Takiego wychowaw-
czego bledu dopuszczajg sie zwykle pedagogowie, nalezacy
do réznych stronnictw, albo ci, ktorzy w dbatosci o wiasne
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wyznanie, gotowi sg zawsze kamieniem rzuci¢ na inne wy
znania i religje.  Nie godzi sie w szkole podawa¢ np. Maho-
meta w watpliwos¢, jakoby oszusta. W fakta dziejowe nie
nalezy réwniez wprowadza¢ dziatania sit, obecnosci ktérych
wykaza¢ tam nie mozna bez szwanku dla logiki Juzci nie
ulega najmniejszej watpliwosci, ze w dziejach narodéw czyn-
niki religijne odgrywaly zawsze ogromng role; ale przeciez
nvierzenia religijne nie dajg sie utozsamic z potegami nadprzy-
rodzonemi.

Zreszty, czego sie dobrze nie wie, tego nie mozna nau-
cza¢, bo stad wcze$niej czy poOzniej wyniknie szkoda dla
uczniow. — Uwaza sie obecnie za przestarzatg i zte owoce
wydajaca metode nauczania dziejow, ktéra polega na tern,
azeby uczniowie wyuczali sie na pamiec z ksigzki rozmaitych
faktow, nastepujacych po sobie w porzadku chronologicznym.
Metode takg urozmaica niekiedy nauczyciel, powotujac \vy-
chowancéw do synchronistycznego zestawienia réznych dzie-
jowych wydarzen. | tojednak nie ocala metody, jesli sie ma
do czynienia z dzieémi w wieku lat 10-u — 14-tu; poniewaz ich
umyst nie nadaje sie bynajmniej do operacji tego rodzaju.
Latwo spostrzedz, ze dziecku takiemu zbywa na bystrosci poj-
mowania, 0 co mianowicie chodzi w poréwnywaniu i zesta-
wianiu faktéw, spetnionych wsrdd roznych od siebie narodow.
Uczenh wykona zestawienie, lecz nie pozyska przez to po-
gladu na dzieje, co wikasnie jest tutaj celem. Zaréwno umyst
jak serce dziecka nie znajdujg w tej czynno$ci strawy, moze
jedynie skupia sie uwaga. Ot6z, nauka historji, jako $rodek
wychowawczy, warta jest czego$ wiecej: nie nalezy z niej ro-
bi¢ ¢wiczen pamieci i uwagi, poniewaz nadaje sie ona do ce-
16w lepszych.

Ulepszenie powyzej przedstawionej metody nauki dzie-
jéw, wyzyskujacej pamieé¢ ucznia, polega na tern, ze punkt
wyjscia dla nauczania stanowiag dzieje krajowe; historji za$
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innych narodéw naucza si¢ tu o tyle, o ile ona rzeczywiscie
pozostaje wzwigzku z historyg krajowg. Wykitad w taki spo-
sob przeprowadzony ma niewatpliwie swoje zalety, jako przy-
gotowanie do gruntowniejszej nauki dziejow, a zarazem jest
on wychowawczy w wyzszym stopniu, niz kurs, rozpoczyna-
jacy sie od Babilonji, Asyrji, Egiptu. Ale i tak jest on wadli-
wy, bo liczne wazne, najgodniejsze uwagi powszechno-dziejo-
we fakta z konieczno$ci muszg pozostaé w zaniedbaniu.
Z drugiej strony zacie$nienie nauki dziejow w tak szczuptym
zakresie szeroko otwiera wrota dla uczu¢ ciasnego patrjotyz-
mu. Na te okolicznosci zwrécili uwage pedagogowie, doma-
gajac sie ulepszen metodycznych.

Wiec znowu krokiem naprzod postgpita sprawa elemen-
tarnego wyktadu dziejow, majgcych odda¢ dobra przystuge
edukacyi. Zabrano sie tedy do opracowania poczatkowego
kursu historyi w biografjach i monogramach.  Pochop do tej
pracy, miedzy innemi, daF*i ten wzglad, ze dzieci nie majg
moznosci pojmowania dziejowego zwigzku; one rozumiejg tyl-
ko to, co w historji jest powiescia, np. opowiadanie 0 zyciu
Aleksandra W., lub przygody, ktére miaty miejsce pod mura-
mi Troi. Rozumie sig, iz metoda, uwzgledniajgca psycholo-
gig ucznia, ma pierwszorzedne tutaj znaczenie. Dzieki tej
wiasnie metodzie, oparto wstep do nauki dziejow na zywych
a wiernych obrazach. Nalezy doda¢, ze kurs taki opracowa-
no (w Niemczech) koncentrycznie i syntetycznie w sposéb po-
dobny, jak kurs geografji. Podlug tego wiec na kazdym sto-
pniu elementarnym naucza sie dziejow ze wszystkich ich
epok. Bo przeciez niema najmniejszej zasady, azeby male
dzieci rozpoczynaty nauke koniecznie od dziejow starozyt-
nych; réwniez niema zasady, aby w $lad potem, zaraz nastep-
nego roku uczyty sie historyi Sredniowiecznej, a dopiero, gdy
podrosng — historyi nowozytnej. Taka kolej pedagogiczne-

go traktowania nauki dziejow miata za skutek, ze uczen, kto-
Jak sie uczy¢ i jak uczy¢ innych. 11
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ry przerywat nauke po pierwszym roku wyktadu historyi, po-
siadat jedynie okruchy wiadomosci z dziejow starozytnych.
Natomiast nauczanie koncentryczno-syntetyczne nie dopusz-
cza juz takiego uchybienia. Uczen na kazdym stopniu zdoby-
wa sobie pewng catos$¢ historycznego pogladu, aw ciagu trzech
lat elementarnej nauki dziejow moze posigs¢ zarOwno przy-
gotowanie do zycia obywatelskiego, jak i do gtebszej, po-
wazniejszej nauki historyi.  Prawie za zbyteczne uwazamy tu
dodawaé, ze nauka dziejéow krajowych w kursie takim musi
by¢ na kazdym stopniu nalezycie uwzgledniona.

Czy to chodzi o nauczanie w szkole, czy o samouctwo,
czy 0 nauczanie elementarne, $rednie, lub wyzsze, \v kazdym
razie historyczne, mapy i atlasy sa niezbednie potrzebne. Ma-
my za$ na mysli zaréwno atlasy symboliczne, przedstawiajgce
powolny wzrost kraju rodzinnego i stan innych krajow w réz-
nych epokach ich bytu, jaki atlasy obrazowe, dajgce pojecie
0 narzedziach pracy, wojny, o ubiorach, sposobach zycia,
pomnikach sztuki it. d. wréznych czasach iu r6znych narodéw.

Wyzszy kurs historji, do zrozumienia ktérego uczeh po-
siada juz odpoAviedni wiek i przygotowanie, powinien by¢
obrazem cywilizacyi catej ludzkosci. Dla ucznidéw szkoty Sre-
dniej uktada sie szczeg6towy program takiego wyktadu, ozna-
czajacy, czego sie majg uczy¢ w kazdym roku przy pomocy
nauczyciela; samouk musi sobie radzi¢ z ksigzka, powinien
réwniez nauke podzielié na czesci i nie przerzucac¢ sie dalej,
dopoki poprzedniego dziatu nie opanowat nalezycie. Co sie
tyczy wyboru podrecznika do takiej nauki, samouk winien
nieuchronnie zasiegng¢ rady specyalistow, ktorzy mu jej zaw-
sze i chetnie udziela.

Nie nalezy zaniedbaé cywilizacyi czaséw prastarych, tak
zwanych przedhistorycznych, z ktérych pozostaty r6zne wyko-
paliska, jako $wiadectwa dziatalnosci cztowieka. W dziale
narodéw historycznych, czy to chodzi o dzieje starozytne.
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Sredniowieczne, czy nowozytne, najpilniej nalezy zwracaé
uwage na: pochodzenie narodu (rasa), geograficzne potozenie
jego terytorjum,* religja, zwyczaje i obyczaje, rodzine, wycho-
wanie, prawa, rzad, ustrdj spoteczny, nauke, sztuki, przemyst,
handel, przyczyny wzrostu i upadku; wszystko to powinno by¢
ilustrowane licznymi faktami z zycia narodu a w réznych cza-
sach jego bytu. Nalezy pamieta¢, ze Historya nie zamyka sie
nigdy i nigdzie, lecz potok jej polega na nieustannych prze-
mianach, ktdre sie zwolna przygotowujg.  Stare cywilizacye
wsigkajg w nowe narody, a te nadajg im odmienng postac.
Jest to wielki ruch zyciowy, majacy podobienstwo do kotowe-
go obiegu i zamiany sit w przyrodzie.  Nauka i obyczaje ida
od jednych ludzi do drugich, wsiakajg w zycie, udoskonalajg
sie, rzucajg Swiatto na nature potrzeb cztowieka, wiodg do
dobrobytu i udoskonalenia. Dzieje stanowig olbrzymi obraz
pracy cztowieka uspotecznionego.

Wskazujemy tu niektore ksigzki, mogace samoukowi
oddac przystuge w jego pracy:

T W dziale liistoryi politycznej-.

a) A Gindeli — dzieje powszechne dla wyzszych klas
szkot srednich, 2-ty; Dr. G. B. Hertzberg — Historja powsze-
chna ilustrowana, 2-ty; T. Korzon — Historja starozytna;
T. Korzon — Historja wiekow Srednich; F. K. Schlosser —
Historja XVIII i XIX wieku; Dr. Ch, Seignobos — Historja
cywilizacji; A. Thiers — Historja Konsulatu i Cesarstwa, 11-e
toméw; T. Mommsen — Historja rzymska, 4-ty; T. B. Macau-
lay — Dzieje Anglji od Jakéba II, 10 toméw, Tucydydes ~
Historja wojny Peloponezkiej.

b) K. Szajnocha — Jadwiga i Jagieto, 4-ty; K. Szajno-
cha — Szkice historyczne, 4-ty; M Bobrzynski — Dzieje Pol-
ski w zarysie, 2-ty; J. Szujski — Opowiadania i roztrzgsania
historyczne: St. Smolka — Szkice historyczne; St. Smolka —
Mieszko Stary ijego wiek; W. Smolenski — Kuznica KoHata-
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jowska; Dr. W. Ketrzynski — O ludnosci polskiej w Prusach
niegdys krzyzackich; T. Korzon — Wewnetrzne dzieje Polski
za Stanistawa Augusta, 4-ty; A. Pawinski i Al.'Jablonowski—
Zrodta dziejowe, 15 toméw; K. Jarochowski — Opowiadania
i studja historyczne.

Il. W dziale historyi literatur:

a) Dr. J. Scherr — Historya literatury powszechnej 2-ty;
Herman Hettner — Historya literatury angielskiej. Tu nalezg
podreczniki i wydawnictwa, naktadem ,,Bibliot. najcel. utwo-
réw* wydane; J. Brandes — Gtowne prady literatury XIX wie-
ku, 5 tomow.

b) Wiod. Spasowicz—Dzieje literatury polskiej; A. Ku-
liczkowski — Zarys dziejow literatury polskiej; Dr. Piotr
Chmielowski — Studja i szkice z dziejow literatury polskiej;
Dr. Piotr Chmielowski — Adam Mickiewicz, 2-ty; St. Tarnow-
ski — Studja do literatury polskiej, 2-ty; W+ Nehring — Stu-
dja literackie; A. Belcikowski — Ze studjow nad literaturg
polska; J. Klaczko—Wieczory florenckie.®)

Ksigzki i podreczniki przytaczamy gtéwnie najnowsze, bedace
w handlu ksiegarskim.
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ROZDZIAL XIII.

Znaczenie nauk przyrodniczych w ogéle. — Charakter przyrodniczy naszoj cy-
wilizacyi. — Metoda doswiadczalna sama nie tworzy nauki. — Roéznica nauk
matematycznych od przyrodniczych. — Drzewo nauk biologicznych. — Zna-
czenie biologii w edukacyi cztowieka. — Wspdlnos¢ istot zywych. — Botanika,
jako przedmiot nauczania szkolnego: jéj znaczenie i zwigzek z innemi nauka-
mi. — Zoologia i j¢j znaczenie w wychowaniu czlowieka. — Mineralogia. —
Cel nauczania klasyfikacyjnych nauk przyrodniczych. — Jak sie ma prowadzi¢
nauke tych przedmiotéw? - Przyktad ustopniowanych koncentrycznie kurséw
zoologii. — Rady dla samouka. — Spis celniejszych ksigzek z dzialu zoologii,
botaniki i mineralogii.

Chcac oceni¢ wartoS¢ nank przyrodniczych dla zycia
praktycznego, nalezy rozwazy¢ ich wptyw na rozmaite zawo-
dy. Sa one potrzebne rolnikowi, jako hodonvcy ZAvierzat
i roslin, — lekarzowi, ktéry ma nieustannie do czynienia ze
zdrowiem i chorobg, — przemystowcowi, przerabiajgcemu su-
rowe ptody przyrody, — inzenierowi i prostemu robotnikowi,
ktérego zycie uptywa wsrdd machin oraz motoréw. Ducho-
wny, teolog z zawodu, musi zna¢ budowe Swiata i prawa zy-
cia, gdy ma naucza¢ wiernych ich obowigzkéw moralnych
i religijnych. Kazdy znoAw pedagog, nauczyciel, spotyka sie
nieustannie z pytaniami, ktére mu stawiajg juz bardzo mali
wychowancy; ,,Co to jest wiatr? Dlaczego ksiezyc, lub ston-
ce Swieci? Dlaczego woda w strumieniu ptynieCzyz nau-
czyciel nie ma obowigzku odpowiedzie¢ na takie pytania ?
Przeciez nie powinien si¢ ucieka¢ do $miesznegn fortelu i od-
powiada¢ dziecku: ,,Cicho badZ, nie stawiaj niedorzecznych
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pytan!* Pytania dzieci, takie i im podobne, bynajmniej nie sg
niedorzeczne; stanowia one dowdd budzenia sie inteligencyi.

Zreszta, wystarcza tu prosta uwaga, ze kazdy cztowiek
powinien dbaé o swoje zdrowie i zycie, a tak jedno jak dru-
gie zalezy od tego, co on jada, czem oddycha, w jaki sposéb
pracuje. Prawa zycia, prawa pracy polegajg na naukach
przyrodniczych, i przeto wiedza ludzka w tym dziale nalezy do
rzedu wiadomosci najgtéwniejszych, najpotrzebniejszych.

Ale przeciez cztowiek nietylko dlatego sie uczy, azeby
z wiedzy ciagngt materjalne korzysci. Wszakze zadowolenie
umystowe, szczescie, odczute dzieki poznaniu istotnej prawdy,
stanowi juz dostateczny powab dla umystu ludzkiego. Jezeli
za$ tak jest, to zaprawde umyst cziowieka nie znajduje dla
siebie nigdzie szerszego pola dziatalnosci, jak w zakresie
nauk przyrodniczych. Jedno tylko przyrodoznawstwo dostar-
cza temu umystowi faktéw rzeczywistych, o ktérych sie juz nie
styszy z opowiadania jedynie; bo tu wlasnym rozumem po-
znaje sie, iz rzeczy istotnie sg tak, jak sa. Tej wiasciwosci
w edukacyi ludzi nie zdota zastgpi¢ zadna inna gataz wiedzy;
bo zadna inna nauka nie ma moznosci postawienia wycho-
nyanca bezposrednio, oko w oko, z faktami. Inne nauki
w odmienny sposob ¢wiczg i ksztatcg umyst; ale istota nauk
przyrodniczych wyraznie wskazuje ich charakter oryginalnie
wychowawczy:—poznania rzeczywistosci moze cztowieka na-
uczy¢ tylko sama rzeczywistos¢. Nikt nie pozna rosliny z sa-
mego o niej opowiadania, lecz musi te ro$line wzig¢ do reki
i rozpatrywac jg w szczegotach, czyli badaé. Rownie czczem
bytoby opowiadanie o wiasnosciach magnesu, jezeli go nau-
czyciel uczniom swoim nie pokazat. Ta cecha bezpo$rednio-
wosci, ta whasciwos¢ przemawiania wprost do umystu ludz-
kiego sprawia, ze nauke o przyrodzie mozna juz bardzo
wczesnie z dzieémi zaczyna¢. Ich umyst nieustannie sam sie
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tego domaga, jak wida¢ z pytan, ktére male dzieci stawiajg
starszym ludziom.

Roznica wszystkich minionych cywilizacyi w poréwna-
niu z naszg na tern gtdwnie polega, ze nauki przyrodnicze
w ciggu ostatnich dwu wiekdéw doszlty do bardzo wysokiego
rozwoju. Okoliczno$¢ ta wypietnowata znamie na catej umy-
stowej dziatalnoSci naszych czasoéw, nadata odrebny polot in-
teligencji i wlata site w moralno$¢.  Cate bowiem nowozytne
myslenie zabarwito sie przyrodniczo; nie méwigc juz o bada-
niach naukowych na réznych polach, spostrzegamy to w utwo-
rach poetow i w ogble sztukmistrzéw europejskich, ktérzy sie
nauczyli wielkiej prawdy, poznali mianowicie, ze najwyzsza
powaga jest obserwacja.  Co sie tyczy moralnosci, czerpnefa
ona z tego samego zrddta wiare w niezmienno$¢ praw, zarza-
dzajacych umystem, a wiara taka data jej silng i Swiadoma
podstawe.

Nauki przyrodnicze wptyw swoj i znaczenie w wychowa-
niu cztowieka zawdzieczajg gtéwnie metodzie, wedtug ktorej
one badania prowadzg. Te metode nazywa sie zwykle do-
Swiadczalng, jak gdyby ona poza sferg doswiadczenia nie do-
puszczata juz zadnego udziatu rozumu. Wystarcza atoli po-
biezne nawet zwrdcenie uwagi, ze proste nagromadzenie fak-
tow, wykrytych drogg obserwacyi i doSwiadczenia, nie wznio-
stoby jeszcze nauk przyrodniczych do stanowiska piewszorzed-
nych umiejetnosci, O rozwoju przyrodoznawstwa stanowig
nietylko fakta, cho¢ fakta znacza tu bardzo wiele; ale rozum
robi z faktéw uzytek, kiedy na ich podstawie wykrywa prawa
przyrody, Fakta wiec sg tutaj materjatem, i to materjatem
nader waznym; lecz czysty ich zbidr stanowitby tylko kronike
faktow, nie za$ nauke. Kto zna duzo faktdw, ten posiadt
przygotowanie do wydawania $cistych sadénv i tworzenia sobie
pogladow o Swiecie; ale jesli nie zrobit z faktow dostrzeze-
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nych Zadnego uzytku dalszego, to jednoczesniie nie osiggnat on
i gtdwnego celu.

Metoda przyrodniczego badania ma dlatego ogromne
wychowawcze znaczenie, ze jest ona jedynym naturalnym spo-
sobem, ktérego umyst ludzki z korzyscig uzywa¢ moze. Rze-
czywiscie, zaczyna ta metoda od obserwacyi i do$\viadczenia,
lecz korone jej stanowi indukcja, to jest uogOlnienie, nyypro-
wadzone z przeprowadzonych doswiadczen i poczynionych
spostrzezen. A przeciez uogoblniania takiego dokonywa umyst,
wznoszacy sie od szczegotdw do ogdtu, zwigzkujacy Fakta
i wyprowadzajacy z nich prawa. Co wiecej, wyznac trzeba, ze
juz samo przeprowadzanie obserwacji i urzagdzanie do$wiadczen
jest czynno$cig rozumu, dziatajacego tu ze Swiadomoscia celu.
Wszakze wynalazki licznych przyrzadéw obserwacyi i do-
Swiadczenia poswiadczajg to jak najwyrazniej.

Zjawiska przyrodnicze spostrzega kazdy, co jednak nie
znaczy, izkazdy obserwuje, ze poszukuje prandy,* bo przy
catem bogactwie spostrzezen prawda moze dla niego pozosta¢
na zawsze tajemnicg. Spostrzeganie wiec i dosViadczanie
zjawisk sg to czynnosci przygotowawcze, wiodace umyst czto-
wieka w labirynt faktéw, z ktdrego on sitg swojg sie Avydoby-
wa, gdy mu zajasnieje Swiatto prawdy. Ale, jesli sie przy
sprawdzeniu okaze, zeSmy z faktow spostrzezonych wyprowa-
dzili zte wnioski, to wnioski nalezy zmieni¢, boSmy btednie
rozumowali.

Nie mozemy sie tu rozwodzi¢ nad kwestjg indukcji i de-
dukcji, poniewaz o tych metodach umystowych byta juz mowa
poprzednio. Dedukcya wystepuje panujaco w nauce wtedy,
gdy juz Fakta zbadano i zrobiono z nich niezaprzeczalny umy-
stowy uzytek, to jest, kiedy Fakta tak uogélniono, ze z gory
mozna przepowiedzieé, co w kazdym szczegélnym przypadku
nastapi. Matematyka ma do czynienia tylko z iloScig i wiel-
koscia, a wszystkie indukcye, ktéremi sie postuguje, zostaty
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przedtem przygotowane; wiec tez nauka ta operuje tylko de-
dukcjami, po ktérych nastepuje sprawdzenie. W naukach
przyrodniczych, zwiaszcza w biologicznych, nie wypracowano
dotychczas potrzebnych indukcyi, a przeto nauki owe nie sg
tak dedukcyjne, tak s'ciste, jak matematyka.

Poniewaz metoda, wedtug ktérej umyst ludzki wychowu-
je sie i ksztakci, nadaje temuz umystowi wkasciwy charakter,
a zatem metoda nauk przyrodniczych w wycho\vaniu cztowie-
ka odgrywa pierwszorzedng role; przyzwyczaja ona ucznia do
polegania na wiasnych sitach, oducza go od S$lepej \viary
w powagi, stowem, otwiera pole umystoAvej samodzielnosci,
niezaleznosci i krytyce Scistej.

WspomnieliSmy przedtem, ze zoologia, botanika i mine-
ralogia sg to nauki Kklasyfikacyjne, w przeciwstawieniu do
nauk doswiadczalnych i indukcyjnych, do rzedu ktérych zali-
czajg fizyke oraz chemjg (rozd. V). Ale podziat nauk moze
tu miec jeszcze inng podstawe. Mianowicie tez zoologia i bo-
tanika wystepujg z trojprzymierza i pozostaAviajg mineralogja
zdata od siebie, jako nauki biologiczne, to jest zajmujace sie
badaniem wiedzy i funkcyi istot zywych. Jednocze$nie zno-
wu juz same badania $wiata zwierzecego, oprocz zoologii, da-
ja poczatek innym jeszcze naukom. Co wiecej, badania nad
cztowiekiem nalezg juz to do zakresu anatomii, juz fizjologii,
psychologii, czy etnologii. Podziat nauk idzie dalej i z badan
nad zwierzetami wytania sie poréwnawcza anatomia, porow-
nawcza fizjologia, a nawet takaz psychologia. Jezeli nadto
badania zwracajg sie ku zwierzetom kopalnym, powstaje stad
nauka, zwana paleontologia.  Ot6z, zadaniem czystej zoolo-
gii, jako nauki, jest opisywanie gatunkéw zwierzat, rozroz-
nianie ich, klasyfikowanie i uwzglednianie ich geograficznego
rozmieszczenia.

Mamy przeto w powyzszem naszkicoAvaniu wielki obszar

nauk biologicznych, ktoére sie wyzwolity z badain nad $wiatem
Jak sie ucl.y¢ i jak uczy¢ innych. 12
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rolinnym i zwierzecym.  Biologia jest to juz wielkie drzewo
umiejetnosci; znajduje sie ona obecnie w swojem indukcyjnem
stadium, to jest — badania jej przygotowujg szeregi prawd,
odnoszacych sie do zjawisk zycia ijesli ona kiedy$ badania
takie ukonczy, jesli indukcye jej beda gotowe, wbwczas, po-
dobnie jak matematyka, biologia stanie sie umiejetnoscig de-
dukcyjna.

Wykre$li¢ z planu nauczania nauki biologiczne jest to
skaza¢ wychowanca na brak wiedzy najpotrzebniejszej, jest to
uczyni¢ go niesSwiadomym co do faktow, majacych jak naj-
wieksze znaczenie dla niego i dla jego bliznich, — jest to
uczyni¢ go Slepym na pieknos¢ i skarby stworzenia. Dokota
takiego cztowieka prawa zycia bedag dziataty, rozwijajgc swa
potege, a on nie dopatrzy tu zwigzku; beztad i przypadek —
oto ogolne wrazenie, jakie od przyrody odbiera ten, kogo nie
przygotowano do jej rozwazania.

Zjawiska zycia rozpoczynaja sie od jakich mchow, pora-
stajgcych na skatach, i w ogniwach nieprzerwanego fancucha
siegajg az do cztowieka, ktory moze jako botanik, mchy takie
bada. Czyz istnieje zwigzek miedzy rosling a cztowiekiem
Ze tu wspomnimy tylko o jednej wspolnej kategoryi cech;
Wszystkie istoty, obdarzone zyciem, majg za cel utrzymanie
i rozwoj wiasnego organizmu, jako tez przechowanie gatunku.
Zaréwno najdrobniejsza roslinka, jak zwierze, czy cztowiek—
karmi sie, rosnie i odradza w swoim gatunku.

Jakkolwiek teoretycznie mielisSmy zasade oddzieli¢ bota-
nike i zoologig od mineralogii, poniewaz jednak te trzy nauki
wystepujg wspotrzednie po szkotach pod nazwa historyi natu-
ralnej, a wiec z praktycznych wzgledéw rozpatrzymy tu ko-
lejno pedagogiczne znaczenie kazdej z nich oddzielnie.

Najkorzystniej podobno rozpoczyna¢ swoje lub cudze
wyksztatcenie w zakresie przyrodoznawstwa od poznawania
roslin.  Wszedzie jest petno tutaj taniego a dobrego materja-
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tu dla obserwacji; pod stopami i nad glows, i dokota siebie
znajduje uczen, czy samouk — trawy, ziota, krzewy, drzewa.
Jest to juz wazny powdd i duza zacheta do nauki. Oprocz
tego, pierwsze kroki w kierunku poznania botanicznych fa-
ktow sg tak tatwe, ze nauke te mozna weczesnie juz z dzieémi
zaczynac.

Przedewszystkiem zewnetrzne cechy rodlin same sie rzu-
cajg w oczy i wzywajg kazdego do zwrdcenia na nie mvagi.
Wyszedtszy od poznania najprostszych faktow, uczen bedzie
zdazat do coraz bardziej zitozonych, bedzie sie wznosit od
obserwacyi do prawd na obserwacyi opartych. Nauka botani-
ki otwiera pole do przeprowadzania opiséw Scistych, poniewaz
obfite i wyrobione jej stownictwo odznacza sie niepospolitg
doskonatoscia; tylko jezyk geometryi jest S$cislejszy od bota-
nicznego. Bez wycieczek w pola, lasy i na taki nie mozna sie
uczy¢ botaniki, a przeto zajeciom tego rodzaju towarzyszy za-
dowolenie wewnetrzne, nie méwiac juz o zdrowiu. Niekazdy
moze wprawdzie wyciggna¢ materyalne korzysci z wiedzy swej
0 Swiecie flory, bo najgtéwniejszy pozytek czerpie stad rolnik
logrodnik; ale poznanie roslin i badanie ich zycia moze dla
kazdego stanowi¢ wstep do Swiatyni piekna. Kiedy znowu
uczen Inb samouk postapi juz znacznie w nauce, bedzie on
mogt postugiwaé sie mikroskopem, waznem narzedziem, udo-
skonalajgcem obserwacya.

Botanika nietylko z zoologig ma zwigzek, ale takze z fi-
zyka, chemja, geologia, meteorologia i geografig fizyczna. Ma
ona wiec swe znaczenie jako nauka przygotowawcza. Zwazmy
nadto, iz uczen, ktory nabrat wprawy w determinowaniu roslin,
doznaje, zawsze uczucia btogiego zadowolenia, ilekro¢ znale-
zionej przez siebie roslinie wyznaczyt samodzielnie wiasciwe
miejsce w systematyce botanicznej.  Trzeba przyznaé, ze sa-
modzielno$¢ tego gatunku jest duzo warta.  Zreszta, fatwo
tu przewidzieé, iz, gdy cztowiek ma do czynienia z rzeczywi-
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stemi rlanyl8kaTl, wtedy ciagte obserwowanie, rozroznianie”
poréwnywanie i opisywanie muszg doprowadzi¢ do pozada-
nych dla umystu rezultatow.

Panstwo zwierzat, przedmiot zoologii, przedstawia dla
umystu poznajacego szersze jeszcze pole, anizeli Swiat roslin-
ny. WSs$réd zwierzat bowiem panuje wieksza rozmaitosé
ksztattow, wyzej ztozona budowa ciata, a nadto zachodzg
0 wiele zawilsze procesa zycia. Za to jednak zoologia ma pe-
dagogiczne znaczenie w swoim rodzaju; mianowicie tez dziaty
zwierzagt odznaczajg sie tu bardzo wyrazistemi cechami, od-
dzielajgcemi jedne grupe od drugiej; niezaleznie za$ od tego,
tu i owdzie majg miejsce przejscia, stanowigce Swiadectwo
0 pokrewienstwach. Typy takie, jak np: mieczaki, robaki,
zwierzeta stawowate, kregowe —sg scharakteryzowane jak naj-
wyrazniej inie nastreczajg zadnej watpliwosci, ktore zwierzeta
podciggna¢ pod nie nalezy. To samo mozna powiedzieé
1o poddziatach takich, jak: $limaki, gtowonogi, piersciennice,
pajaki, owady, ryby, ptaki, ssace it. d. Stowem, systematy-
ka zoologiczna jest tak uporzadkowana, ze kazde nowo od-
kryte zwierze bez wielkiego trudu zoolog zacigga niebawem
do wihasciwego typu, gromady, rodziny it. d.

Wielkg rozmaito$¢ postaci zwierzecych wigze w jedno
rozpatrywanie sprawy ze stanowiska rozwojowego; wszakze
zarodki kota, gesi, motyla, Slimaka na samym poczatku nie
przedstawiajg w budowie swej zadnej rzetelnej réznicy (Hux-
ley — o nauce zoologii).

1 tu, podobnie jak w botanice, gtdwnie musi chodzié
o0 to, azeby umyst zasadnicze fakta nauki posiadt nie droga
wyrazowa, ale droga zmystowej obserwacji. Gtowna trudno$é
okazywania (demonstracyi) przy nauce zoologii polega na tern,
ze okazy zwierzece nie jest tak fatwo mie¢ pod reka, jak ro-
$linne; przytem rozpatrzenie nvewnetrznej budowy zwierzecia
musi si¢ odby¢ po jego $mierci. Jednakze preparaty i zbiory
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wypchanych okazéw moga cho¢ w czesci zaradzi¢ skutecznie
na wspomniane niedogodnosci.

Mineralogia, jakkolwiek jest nauka klasyfikujaca i opi-
iiowa, jednakze mniej pocigga mtode umysty, anizeli botanika
i zoologia. Nauke te nalezatoby chyba tgczyé z nauka chemii,
zwazywszy, iz gtdwna role odgrywa tutaj chemiczny skiad ciat
kopalnych.

Zewnetrzne ksztatty mineratow sg trudne do opisu, po-
niewaz do tego celu potrzeba uprzedniej nauki przygotowaw-
czej, tak zwanej krystalografii, kt6ra sie znowu wigze z geo-
metryg. Oprocz tego, przy nauce mineralogii uwzglednia¢ na-
lezy zachowanie sie mineratow pod wpltywem Swiatta, ciepta
i elektrycznosci, co wszystko, razem wziete, wymaga umystu
odpowiednio przygotowanego. Widoczna wiec, ze mineralo-
gia nie daje sie zastosowa¢ do wychowania tak wczesnie, tak
wiasciwie, jak botanika i zoologia; ale i tak wszedzie po
szkotach praktykuje sie jej wykiad juz w kursie elemen-
tarnym.

Z powyzszych uwag, okre$lajacych znaczenie klasyfika-
cyjnych nauk przyrodniczych, wypada nam jednoczesnie cel
ich nauczania, i to jako:

1. Przygotowawcze poznanie przyrody, majace torowac
droge dalszym nabytkom umystowym.

2. Praktyczne korzysci z oceniania wartosci lub szko-
dliwosci ptodéw przyrody dla cztowieka.

3. Wychowawczy $rodek déwiczenia obserwacyi i my-
$lenia.

4. Dobroczynny wptyw na rozwéj uczu¢, odnoszacych
sie do przyrody.

Niemniej tez, powyzsze uwagi pozwalajg nam wytknac¢
gtéwne punkta postepowania, okoto ktérych ma sie obracac
nauczanie botaniki, zoologii i mineralogii.

Pierwsze nauczanie nie moze sie tu rozpoczyna¢ od sy-
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steniatyki, podtug ktdrej podreczniki porzadkujg materjat.
Nauczyciel musi ksigzke na bok odlozy¢. Wizerunki majg
warto$¢ Awvtedy dopiero, Kkiedy uczen juz obserwowat rze-
czywisty przedmiot. Nie przeszkadza to jednak, azeby po-
za nauka szkolng wychowaniec czytat odpowiednie ksigzki
z zakresu przyrodoznawstwa. Zwracamy tu uwage na oko-
licznodci, iz do obrazow i atlaséw mozna sie ucieka¢ Avtedy,
gdy naturalnych okazéw nie ma sie¢ pod reka; jednakze
naucza¢ dzieci z maloAvanego wizerunku o zycie, jeczmieniu,
pokrzywie, kakolu it. d. jest niedorzecznos$cig, skoro o okazy
takie tatwo.

W tem stadium nauczania nalezy uwzgledni¢ prze-
dewszystkiem przedmioty, ktére dziecku po czesci juz sa
znane, a ktore jednocze$nie majg dla cztowieka znaczenie;
1) w gospodarstwie domoAvem, 2) w rzemiostach oraz prze-
mysle; i to zarbwno ze wzgledu na pozyteczno$¢ jak szko-
dliwosc.

Przedstawiajac okazy, nauczyciel juz to wykfada, juz sta-
Avia pytania.

W lekcyach nastepnych nalezy pamietaC zawsze o powta-
rzaniu poprzednich.

Praktyczne zajecia dzieci w ogrodzie, sadzie, pasiece sku-
tecznie popierajg nauczanie.

To samo da sie powiedzie¢ o wycieczkach w pole, do la-
su, nad rzeke i t. d.

W danym okazie uczniowie sami, o ile mozna, wynajdu-
ja charakterystyczne cechy; nauczyciel Kkieruje ich uwagg
i w razie potrzeby dopetnia to, czego wychowancy nie spo-
strzegli.

llekro¢ rozpatrzono juz pewna grupe okazow, nalezy
drogg poréwnywania zmierzaé do uogodlnienia, podciagniecia
przedmiotow pod odpowiedni dziat.
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Za przedmiot wiec pierwszych lekcyj zoologii postuza:
Pies, wot, owca; —kura, ges, Awobel; — zaba, jaszczurka; —
szczupak, karp, kara$; — chrabgszcz, biedronka, pszczota,
mucha. Bedzie to stanowito materyat do rozklasyfikowania
tych zwierzat na: ssace, ptaki, ziemnowodne, ryby, owady.

Dalszy kurs zoologii obejmuje nadto: Konia, osta, koze,
jelenia, lisa, zajgca, kreta, nietoperza; — tabedzia, myszotowa,
turkawke; — ropuche, salamandre; — lina, $ledzia; — jelonka,
ose, szerszenia, jedwabnika; — raka rzecznego; — pajaka,
krzyzaka; — gliste; — $limaka winniczka i t. d.

Poznanie powyzszych zwierzat doprowadzi ucznia do po-
jecia klasy: kregowych i he”kregoiuych; — ssacych kopytnych
i ssacych pazurowcdw; — ptakéw ladowych i wodnych; — pta-
z6w i gadéw. — ryb,, a nadto: owaddw. — skorupiakéw', — pa-
jakoro; — rohakadiu; — mieczakow.

Jeszcze nastepny kurs zawrze bogatszy znowu materyat,
a jednoczesnie wystapi bardziej juz szczeg6towa klasyfikacya.
Mianowicie w dziale kregowych zwierzeta ssa'ce pazurowce roz-
padng sie na: a) latajace, b) drapiezne, c) gryzace; — ssace ko-
pytne —na: a) wielokopytne, b) dwukopytne, c) jednokopyt-
ne. Kregowe ptaki podzielg sie na: a) gniazdowce (drapiezne,
Spiewajace, fazace, gotebie); b) zagniazdniki (kury, ptaki /0-
dne). Kregowe-ptazy bedg mialy rzedy: a) ptazéw ogonia-
stych (jaszczurki, weze, z&twie; b) ptazow bezogonowych (za-
by). Podobniez kregowe-ryby it. d.

Widzimy tutaj, ze koncentrycznie wzrasta materyat po-
znawany, a w miare tego na kazdym stopniu nauczania Avyste-
puje coraz wyrazniej i kategoryczniej systematyka naukowa,
az ja nareszcie uczen posigdzie sy zupetnosci.

Zupetnie tg samg drogg kroczy nauczanie botaniki i mi-
neralogii.

Samouk, ktory sie bedzie radzit tylko ksigzek, duzo
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spotka trudnosci, jesli zapragnie podtug takiej wiedzy odnalez¢
rzeczywistosé. | to jednakze pokonywaja ludzie, gdy posia-
daja dostateczng wytrwatosc.

Nauczyciel winien utozy¢ sobie plan i caty materyat
nauczania rozdzieli¢ na ustopniowane kursa; ale samouk nie
moze tego przeciez dokonaé, bo nie zna przedmiotu i nie
Avie, 0 co chodzi. To tez bez porady specyalistow ciezko
samoukowi wybrng¢ z nadzwyczajnych trudnosci.  Przede-
wszystkiem powinien on sie zwrdci¢ do ogrodéw botanicz-
nych i zoologicznych, zwiedza¢ muzea mineralogiczne i zbio-
ry preparatéw, a w drodze takiego pogladu przygotowywac
sie do czerpania wiedzy i z ksigzki.

Spis ksigzek celniejszych odnoszacych sie do tego dziatu
nauk przyrodniczych, przytaczamy, jak nastepuje:

J. Bakowski i M. Lomnicki — Historya naturalna
stwa zwierzecego. Atlas zoologiczny z tekstem do uzytku do-
mowego z 60-ma kolorowanemi tablicami i licznymi drze-
worytami; Brehm — Zycie i obyczaje zwierza; L. Hguier —
Historja roslin, 3-ty; A. M tomnicki — Mineralogia i geo-
logia dla klas wyzszych szkét Srednich; Dr. J. Rostafinski —
Botanika szkolna dla klas nizszych, z kluczem do oznacze-
nia 366-ciu roslin pospolitych; Dr. J. Rostafinski — Botani-
ka szkolna dla klas wyzszych; Fr. Straessle — Historya na-
turalna dla miodziezy; August WrzeSniewski — Zasady zo-
ologii; Zielnik polski, opracowany podtug ,PHory polskiej*
Jakoba Wagi p. L. Sz; M Nowicki — Zoologia obrazowa,
metodycznie opracowana.

Dr. E. Haeckel — Krolestwo pierwotniakdw; K. Dar-
win — O pochodzeniu cztowieka; K. Darwin — O powsta-
waniu gatunkéw; K. Darwin — Zmienno$¢ zwierzat i ro-
$lin; J. H. Huxley — Wyk}ad biologji praktycznej; J. Nus-
shaum — Zasady ogdlne o rozwoju zwierzat (Embrjologja);

par



JAK SIE UCzYC 1 JAK UCZYC INiYYCH. 97

C. Claiiss — Pszczoty; Pettigrew J. Bell — Ruchy zwie-
rzece; Dr. J. Rostafinski - Ze S$wiata przyrody; Oskar
Schmidt ~ O zwierzetach; Oskar Schmidt — O pochodze-
nm gatunkow; Wiadystaw Taczanowski — Ptaki krajowe:
J. H. Taylor — Zmy$Ino$¢ i moralno$¢ roslin;  Wiadomosci
z nauk przyrodniczych, 2-a zeszyty; M Czapski —Historya
konia, 2-ty; E. O. Menault — O zmysInosci zwierzat; K. Mil-
ler — Swiat roslinny, 2-ty; K. Wodzicki — Zapiski ornitolo-
giczne. —

Jak sie uczy¢ i jak uczyé¢ innych. 13
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ROZDZIAL XIV.

Znaczenie klasyfikacyi dla umystu. — Charakter grupy nauk dos$wiadczal-
nych. — Obserwacya, rozszerzona przez doswiadczenie. — Historya nauk do-
$wiadczalnych. — Zjawiska, ktéremi sie zajmujg nauki doswiadczalne. —
Uzyteczno$¢ fizyki, chemii i fizjologii. — Empiryczny i teoretyczny stopieh
umiejetnosci. — Nauka pogladowa, jako wstep do nauk doswiadczalnych. —
Jedném z zadan wychoAvawczych jest budzenie ruchu nyyobraren. — Meto-
dyczne prawidta elementarnego nauczania fizyki. — Podziat materjatu nauko-
wego na trzy elementarne kursa. — Zjawiska chemiczne a fizyczne. — Prawi-
dfa metodyczne nauczania chemii.— Rozktad naukowego materjatu chemii na
trzy elementarne kursa. — Fizjologja i rozklad jej materjatlu na dwa elemen-
tarne kursa. — Samouk w stosunku do nauk doswiadczalnych. —Niektore
ksigzki polskie do nauki fizyki, chemii i fizjologii.

WidzieliSmy w poprzednim rozdziale, jakg droge wybie-
ra sobie nauczanie, aby umystowi przysAVoic wiedze z zakresu
nauk opisowych albo Klasyfikacyjnych.  Wszystko, o co tu
chodzi i co sie zdobywa, polega na klasyfikacyi bogatej, opar-
tej nie na nazwach rzeczy, ale na wiasnosciach. Przedmioty,
rozdzielone na dziaty i poddziaty, umyst ima ostatecznie, niby
jeden obraz, zawarty w ramach. Dzieki owej klasyfikacyi, pa-
mie¢ zyskuje potezny Srodek ogarniecia catosci i zapanowania
nad nig; nauka wigze sie tu w taficuchy wyobrazen, skojarzo-
nych pomiedzy sobg. Ustalone klasy oddzielajg sie jedna od
drugiej wyrazistemi réznicami, a kazda w czes'ciach swoich
spojona jest sitg podobienstw. Juz przecie sam sAviat zwierze-
cy lub Swiat roslinny tworzy w przyrodzie taka wybitng, wy-
razista grupe, odosobniong od innych zjawisk. Klasyfikacya
potrzebuje obszernej i gruntownej znajomosci wtasnosci przed-
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miotéw, a wtedy uwaga, gdy sie zwrdci ku wdasuosciom, sta-
nowigcym podstawe podziatéw, bedzie \v stanie wysnuwac in-
ne jeszcze wihasnosci; jesli np. podstawe stanowi budowa nogi
lub uzebienie, mozna stad wysnu¢ pojecie sposobu zycia i od-
zywiania. Chodzi wiec o to, aby zasadg klasyfikacyi byly wia-
snosci, ktdre wykazujg podobienstwa miedzy danemi rzecza-
mi i ukazuja na roznice tych rzeczy od innych.

Crupa nauk przyrodniczych; o ktérych mamy teraz mé-
\i¢, nosi odmienny charakter odnosnie do wptywu wychowaAV-
czego na umyst ludzki. O tym charakterze stanowi udosko-
nalona metoda badania zjawisk, metoda, ktéra w umysle czto-
wieka budzi wniosek Avnioskow.—ze bieg przyrody jest jedno-
stajny i ze Swiatem zarzadzeija prawa ogolne, pod ktore pod-
ciggng¢ mozna kazde zjawisko. Jest to pewnik niejako indu-
keyi, szerokie uogodlnienie, ktére w umysle jest nieustannie
czynne, ktore nam podszeptuje, iz na Swiecie niema tajemnic
niezbadanych, iz w owe prawidlowos¢ przyrody umystem
Avtargna¢ mozna. Taki grunt ma nadzwyczajnie duze znacze-
nie, a do jego wyrobienia przyczynity sie przedewszystkiem;
Fizyka, chemia i fizjologia; one to bowiem najgtéwniéj wy-
krywaly prawa i z praw tych wyprowadzaty wnioski; one nie-
ustannie poprawiaty swoje uogdlnienia, zamienialy swe pogla-
dy na coraz szersze, staly sie typem tak zwanych nauk induk-
cyjnych.  Sciste badania tych nauk nad poszukiwaniem fizycz-
nych przyczyn zjawisk nyyprowadzity na jaw mnogie szeregi
warunkow i nastreczyty watpliwos¢ co do roznych przyczyn
nadnaturalnych.

Klasyfikacya nie Avykoncza nauki, ale otwiera pole bada-
nia, ktore sie nigdy zamkna¢ nie moze; to tez w zakres zoolo-
gii, botaniki, mineralogii wkraczajg —fizyka, chemia, fizjo-
logia i rozszerzajg obserwacjg przez wprowadzenie ekspery-
mentu. Przyroda [)Owiem nie pozwala si¢ obsenvowaé wprost.
Ptatwo zbada¢ budowe zwierzecia lub rosliny, ale kiedy przy-
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chodzi wykrywac np. jaki pierwiastek atmosferyczny wspiera
utrzymywanie zycia, wtedy nalezy zywg istote zostawi¢ pod
wptywem kazdej kolejno skladowej czesSci powietrza; inaczej
mowiac, trzeba czyni¢ doswiadczenia.

Widoczna, ze obserAvacya, wsparta przez dosnviadczenie,
stanowi potezny srodek. Czegdzbysmy sie dowiedzieli o elek-
trycznosci, gdybySmy jedynie obserwowali grzmoty i bly-
skawice ?

Chemik, ktory wykryt nowg jaka$ substancja, zestawiajg
z innemi w tym celu, aby sie przekonaé, czy ona si¢ z niemi
faczy, lub czy je rozklada; stosuje on do niej takze ciepto, elek-
tryczno$¢, cisnienie, chcac poznaé, co sie w tych warunkach
stanie z owg substancya.

W naukach przeto, majgcych za przedmiot zjawiska nie-
dostepne dla doswiadczen, pole indukcyi jest nader ograniczo-
ne. Czy to bowiem chodzi o zbadanie przyczyny, skutku, lub
wiasnosci rzeczy, badania nie mozna poprze¢ zadnem do$wiad-
czeniem, wiec umyst musi sie puszczaC w kraing domystow.
Z domystow i pomystdbw mozna zbudowaé caty systemat fi-
lozoficzny; jednakze bedzie to stracona praca, czcze roz-
pralvianie o niepoznanych faktach, majgce znaczenie, co naj-
wyzej, umystowego Cwiczenia. Wiedzg o tein dobrze nowsi
filozofowie, gdy poglady swe opierajg na doktadnie zbadanych
faktach.

Fizyka, chemia, fizjologia sa naukami doswiadczalneini
i indukcyjneini wpetnem tego stowa znaczeniu, a doda¢ tu
trzeba, ze zaréwno fizyka jak i chemia stanowig przygotowanie
do fizjologii. Juz sama historya rozwoju owych nauk napomi-
na umyst crlomneka, azeby SciSle obserwowat fakta i bardzo
przezornie wyprowadzat z nich wnioski. Historya ta jest w wy-
sokim stopniu wychowawczg; poucza ona bowiem, ze zdoby-
wanie prawdy idzie wiekami i stanowi nadzwyczajnie ciezka
prace.
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Wielka nauke odbierze ten, kto poréwna poglady Tale-
sa, Arystotelesa i medrcow Aleksandryjskich, kto sie przyjrzy
pracom Arabow, a potem siegnie do Rogera Bakona, do
uczonych XVI wieku i czaséw nastepnych. Taki ogarngw-
szy obszar, mozna dopiero oceni¢ postep i dzisiejszy rozwoj
nauki.

»Widok chybionych ludzkich wysitkéw*“ — powiada G.
H. Lewes — chybionych na taka olbrzymia skale, musi nas
zabole¢.  Kie mozna bez smutku pomysle¢ o tylu nadziejach
udaremnionych, o tylu umystach przebiegajacych droge biedu.
Wynika stad jednak nauka, ze istnieje stata i konieczna har-
monja pomiedzy wysokoScig naszych umystowych potrzeb
a istotnym zasobem rzeczywistej wiedzy... Doswiadczono ré-
znych metod i odrzucono je, ale wykonano wielkie przygoto-
wanie do prawdzinvej metody.*

Charakter znowu samych zjawisk, ktéremi sie zajmujg
nauki dodwiadczalne, zwlaszcza tez zjawisk, stanowigcych
przedmiot fizyki, szczeg6lniej sie nadaje do wyksztatcenia
umystu w Scistem fitozoficznem mysleniu. Zjawiska te bowiem
Avykazujg wszedzie zgodno$¢ z prawem.  Prawdziwie budujg-
cem dla umystu jest spostrzeganie udziatu jednych i tych sa-
mych sit, zarbwno w zyciu najpowszedniejszem, jak i wsrod
zjawisk, ktére uznajemy za najwznio$lejsze. Tu znajduja
trzezwosS¢ i pokrzepienie: uczucia, wyobraznia i zdrowa ludzka
moralnosc.

Uzytecznos$¢ tych nauk i szerokie ich panowanie juzeSmy
niejednokrotnie wspominali. Gdzie okiem rzuci¢, wszedzie sie
spotykamy z ich zastosowaniem. Fizyka, chemia i fizjologia
oddaty przedewszystkiem znakomitg ustuge sztuce lekarskiej,
ktéra reka w reke postepuje z ich rozwojem. Optyka i aku-
styka wniosty Swiatto w dziedzine sztuk pieknych, zatozyly
fundament estetycznego pogladu na malarstwo i muzyke. Ko-
mbz sg obce najnowsze zastosowania elektrycznosci.* Czyz tu
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potrzebujemy wypominaé uzytecznos¢ lokomotywy, telegrafow,
telefonéw i t. d. ?

Rozpatrzmy teraz sprawe traktcjwania tych nauk w szkole
i w samouctwie.

Tutaj bardziej, niz w zakresie nauk klasyfikacyjnych, go-
dng invagi jest okoliczno$¢, ze wszelka nauka ma swoj okres
doswiadczalny i wtedy jest ona przystepna takze dla mniej wy-
ksztatconych umystéw. Teoretyczny stopien umiejetnosci sta-
nowi wyzyne, do ktérej powoli wznosi¢ sie nalezy, a czestokroc
dosiegnac jej wcale nie mozna. Nauczanie nie moze zaczynaé
od tych szczytéw nauki, lecz musi kroczy¢ metodycznie, wste-
pujac na najnizsze schody. Nie wytrzymuje tez krytyki od-
ktadanie tego dzialu przyrodoznawstwa do dojrzalszych lat
ucznia, poniewaz nauka jako cel, czyli nauka dla nauki wy-
stepuje dopiero w nauczaniu wyzszein. Wychowanie cztowieka
na stopniu elementarnym is$rednim uzywa nauki jako $rod-
ka tylko; nie naucza sie wtedy bistoryi po to, aby wychowan-
ca wykierowa¢ na historyka, ani tez nie wyktada mu sie che-
mii w tym celu, aby zostat chemikiem. Zapyta kto: Wiec na
co uczy¢  Pedagog rzadzi sie wysokimi wzgledami i odpo-
wiada:  Godnos¢ cztowieka wymaga po nim, aby ksztatcit
SAQ rozum, aby zwiekszat na $wiecie sume najwyzszego do-
bra, o$wiaty.

Mamy przeciez nieustannie do czynienia z zyciem i $mier-
cig zwierzat oraz tudzi, z gtodem ijego zaspokojeniem, z pra-
cq i spoczynkiem; chronimy sie przed wptywami mrozéw i upa-
tow, uzywamy zwierciadet, szkiet palagcych, podrézujemy ko-
lejami  zelaznemi; uzywamy soli, cukru, octu, mydia, Swiec
it d Krotko méwigc, otacza nas mnostwo zjawisk, naleza-
cych juz to do zakresu fizjologii; juz—fizyki, lub chemii. Tych
kazdodziennych zjawisk niema potrzeby objasnia¢ w sposéb
umiejetny, gdy idzie o wyklad elementarny; ale juz nawet
o$mioletnie dzieci, byle nieupo$ledzone na umysle, zrozumieja
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Di'oste i dostepne objasnienia faktow, na ktdre ciggle patrza. Ro-
wnoczesnie wiec z nauczaniem zoologii, botaniki, moze i mine-
ralogii dadzg sie traktowaé nauki doswiadczalne. Rzecz prosta,
iz nie zachodzi nawet potrzeba wypominania, ze takie a takie
zjawisko nalezy do tej lub innej nauki. W tak zwanej nauce
pogladowej jest punkt wyjscia dla catego nauczania, ktore sie
z czasem bedzie specyalizowato. Juz samo zwrdcenie uwagi
dzieci na funkcya oddychania lub krazenia, na parowanie wo-
dy, na j¢j zamarzanie i tajenie, na rozpuszczalno$¢ cukru lub
soli kuchennej w wodzie, a nierozpuszczalno$¢ piasku ma tu
swoje donioste, psychologiczno-pedagogiczne znaczenie. ldzie-
my bowiem umystowi dziecka w pomoc, rozbudzamy ruch wy-
obrazen, ktéry, gdy wystapi, pociagnie za sobg niebawem pro-
ces kombinowania, upodobniania, rozrézniania, taczenia, dziele-
nia, odrywania it. d., w zakresie umystowych nabytkow. Bez-
mys$Inos¢ i apatya wobec dziet przyrody nie znajduja wtedy
przystepu. Trzeba przyznaé, ze uwazny i wyksztatcony peda-
gog o wiele wiecej nie powinien oczekiwac od lekcyj nauki
pogladowej.  Mniej sobie juz cenimy zdobycie materyatu,
ktory tu w nastepstwie bedzie stanowit przygotowanie i punkt
wyijscia dla oddzielnie prowadzonych lekcyj badZ fizyki, badZ
chemii, czy fizjologii.

A teraz przedstawiamy tu najwazniejsze metodyczne pra-
widla, obowigzujace nauczyciela fizyki.

Nalezy rozpoczyna¢ od pogladowego przedstawienia zja-
wiska, np. ciepta, wzbudzanego przez tarcie jednego kawatka
drzewa o drugi. Dalszy wyktad nie polega na samych opowia-
daniach nauczyciela, lecz nalezy go prowadzi¢, stawiajagc ucz-
niom dobrane na ten cel pytania. Ze ciepto wytwarza sie ro-

whniez przez uderzenie i ci$nienie, trzeba to udowodnié pogla-
dowo.

Zjawisk niech nauczyciel nie bierze jakich§ wyszukanych.
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ale przedewszystkiem—najblizsze i najczesciej sie powtarzajace,
a dopiero od nich ma zmierza¢ ki dalszym i mniej znanym.

Nie mozna zaniedbywaé powtarzania, a jesli sie okaze, ze
uczniowie nie pozyskali odpowiednich wyobrazen, nalezy dzie-
ciom pomddz do ich wytworzenia drogg ponownej obserwacyi
zjawiska i za pomoca odpowiednich objasnien.

Lekcye trzeba tak uzwigzkowac, azeby kazda nastepna,
odnosnie do poprzedniej, nie byla stanowcza nowoscia, lecz
traktowata zjawisko, w ktérem sie przejawia dziatanie tego sa-
mego prawa, jakie wystepowato w zjawisku rozpatrywanem na
lekcyi poprzedniej. Ugrupowanie tego rodzaju, przeprowadzo-
ne wrdd zjawisk przyrody i praw, zarzgdzajgcych zjawiskami,
kojarzy sie w umysle przyczynowo, a wiedza staje sie uorgani-
zowanym nabytkiem umystowym.

Wazne jest i to, azeby uczniowie, oceniajgc dziatanie
danego prawa, spostrzegali zastosowanie go do zycia pra-
ktycznego. O ile wiec mozna, nalezy wychowancéw pro-
wadzi¢ do warsztatow i fabryk, a ekskursje takie zawsze zrobig
swoje.

Poniewaz tutaj gtéwng osig nauczania jest obserwacya
i doswiadczenie, przeto szkota powinna posiada¢ odpowiednie
$rodki oraz przyrzady; niektére z nich, jak — dZwignie, ré-
wnig pochyla, elektrofor i t. d., mogg przygotowaé sami ucz-
niowie z pomoca nauczyciela. Jezeli jednak przyrzadéw juz
zadng miarg nie mozna mie¢ pod reka, to w najgorszym razie
trzeba sie postugiwa¢ rycinami. Swojg droga nauczyciel szko-
ty nie powinien kredy z rgk wypuszczac i zawsze, ilekro¢ za-
chodzi potrzeba, popieraé wyktad rysunkiem.

Materyat elementarnego nauczania fizyki, daje sie w taki
spos6b roztozy¢ na kursa:

I.  Ciezkos¢; Srodek ciezkosci; dzwignia; waga; winda;
bloki.
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Cisnienie powietrza; barometr;'sikawka; pompa; dzwon
do nurkowania.

Magnetyzm;  iglta magnesowa; kompas; magnetyzm
ziemi.

Elektrycznos¢: Doswiadczenia z laskg laku i pretem
szklannym; elektrofor; machina elektryczna; butelka lejdejska;
burza; galwanizm; telegraf elektryczny.

Ciepto i Wplyw ciepta na ciata stale, ciekle, gazonve:
Zrodia ciepta; opady atmosferyczne; parowanie; destylacya;
sztuczne ogrzewanie mieszkan; wentylacya; termometr; balony;
wiatr; prezno$¢ pary; machina parowa.

Swiatto:  Zrédta $wiatha; cien; odbijanie sie $wiatla; so-
czewka; okulary; teleskop; oko; mikroskop; latarnia czarno-
ksiezka; fotografia; tecza.

Il.  Nastepny kurs fizyki bedzie rozszerzeniem poprzed-
niego.

Zjanviska magnetyczne: Igla magnesowa, jej bieguny,
odpychanie sie biegunéw jednoimiennych, a przyciaganie ro-
znoimiennych (prawo); magnesowanie; kompas; magnetyzm
ziemi.

Zjawiska elektryczne:  Elektrycznos¢ szklarnia i zywicz-
na; prawo elektrycznosci; elektrofor i butelka lejdejska; elek-
troskop; machina elektryczna; grzmot i btyskawica.

Zjawiska mechaniczne ciat statych, ciektych i gazowych;
Ruch; spoczynek; ciezko$¢; dzwignia ijej zastosowanie; wa-
ga; koto na osi; kotowrot; bloki; koto wodne; cisnienie po-
wietrza: barometr; pompa; sikawka.

Ciepto:  Zrodta ciepta; rozszerzalno$é ciat pod wphywem
ciepla; termometr; opady atmosferyczne; balony.

I1l.  Przygotowawszy umysty ucznidw, rozpoczniemy
trzeci koncentrycznie rozszerzony kurs fizyki od:

Powtérzenia kursu poprzedniego, odnosnie do magnetyz-
mu i elektryczno$ci, a nastepnie przystagpimy do lekcyj o: Gal-

Jak sie uczy¢ i jak uczy¢ innych. 14
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wanizmie, Ktore obejmg taki materjah Stos JT'oky; baterjg gal-
wzniczng; galwanoplastyke; elektromagnetyzm; telegraf; prady
indukcyjne.

Nauka o cieple w zwigzku z powtdrzeniem kursu poprze-
riniego uwzgledni mianowicie;

Przewodnictwo ciepta; sztuczne ogrzewanie mieszkan
i ciata (odziez); wentylacja; Aviatr; prezno$¢ pary; budowe ma-
chiny parowej.

Swiatto; Zrodla $wiatta; ciata $wiecace i ciemne; pred-
koS¢ swiatta; odbijanie sie Swiatla; zatamywanie sie Swiatla;
soczewki; oko; mikroskop; teleskop; barwy w pryzmacie; te-
cza; analiza spektralna.

Glos; Jak sie glos rozchodzi i jaka jest jego predkosg;
odbijanie sie gtosu; ton (wyzszy i nizszy); ciata dZzwieczne;
])i'zewodnictwo gtosu; krtan; ucho; falowanie w zastosowaniu
do glosu, Swiatta i ciepta.

Statyka i dynamika; Klin; réwnia pochyta; tarcie: prawa
spadku; sita rzutu; rodzaje ruchu; praca mechaniczna i jej
miara; réwnolegtobok sil; sita od$rodkowa i dosrodkowa; wa-
hadto.

Co sie tyczy elementarnego nauczania chemiji, wypa-
da zwr6ci¢ uwage na wazng okoliczno$¢, ze procesa che-
miczne sg bardziej tajemnicze i glebiej ukryte przed okiem
ucznia, anizeli zjawiska, nalezace do zakresu fizyki. Z tego
wiec wynika, iz zewnetrzna obserwacja ma tutaj mniejsze
jeszcze pole dla siebie; natomiast wymaga sie od ucznia wyz-
Szego napiecia uwagi, przyczem wnioskowanie odgrywa nie-
malg role.

Nauczanie chemji zawsze musi polega¢ na dos$wiadcze-
niu, ktory sie prowadzi w oczach ucznia i zjego wspdtudzia-
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tem. Sa atoli procesa niespoatrzegalne, o istnieniu ktérych
Swiadczy jedynie zmienione zachowywanie sie substancyj.
Ot6z, nauczyciel ma obowigzek procesa takie uwydatnié¢, mo-
Ze przez przytoczenie proceséw podobnych a dla oka przystep-
niejszych.

Material nauczania i tu nalezy troskliwie dobiera¢, tak,
azeby pokrewne zjawiska uwydatniaty dziatanie jednego i te-
go samego prawa, a przeto jeden proces stanowit objasnienie
drugiego.

Nie trzeba nauczania prowadzi¢ pospiesznie, lecz do wy-
kfadu zjawisk nowych przechodzi¢ wtedy dopiero, kiedy ucz-
niowie poznali nalezycie procesa, objasniane w lekcjach po-
przednich.

Poczatek w nauce chemii majg stanowi¢ eksperymenta
jak najprostsze.

Uczniowie, o ile mozna, powinni braé czynny udziat
w przeprowadzaniu doswiadczen, juz to z tego powodu, aby sie
Zywo zainteresowali przedmiotem, juz, aby zyskali wprawe
i techniczng zrecznosc,

W elementarnych kursach chemii nauczyciel musi sie
Avystrzega¢ naukowej formy wyktadu. Jednakze dla krotkosci
mozna, zamiast nazw, uzywa¢ symbolicznych znakéw chemicz-
nych, np. Om tlen, H= wodérit, d,; ale bardziej ztozo-
nych formut nalezy unika¢, np. Ca CO3 = kreda, Nj Hj O3=:
azotan amonu.

Po przeprowadzeniu eksperymentu i na zasadzie pro-
cesu poznanego nauczyciel winien zwraca¢ sie do uczniow
z pytaniami, dotyczacemi podobnychze procesbw w spra-
wach fabrycznego przemystu, rzemiost i wreszcie zycia do-
mowego.

llekro¢ zajdzie potrzeba, a okolicznosci pozwalaja, to i tu
ekskursye do fabryk i warsztatow sg pozadane; nieuchronnie za$



108 JAK STE UCZYC TJAK UCZYC INCVYCH

potrzebne ny szkole sg przyrzady do przeprowadzania do-
Swiadczen.

Prawie za zbyteczne uwazamy dodawaé, iz uczniowie
powinni ustnie lub pismiennie zdawaé sprawe ze wszystkiego,
co spostrzegli.

Rozklad materyalu na kursa elementarnego nauczania
chemii tak sie przedstawia:

I.  Tlen; utlenianie; metale szlachetne i nieszlachetne;
wydobywanie i przerabianie zelaza, — miedzi, — otowiu, —
rteci; siarka; fosfor; s6l kuchenna; kwas siarczany; luvas
solny.

Wodor; woda i jej wiasnosci.

Wegiel; wegiel kamienny; torf; drzewo; o$wietlanie;
wapno; glina; jakos¢ gleby rolnej; proces zywienia.

Il.  Tlen; azot; rola obu tych pierwiastkéw w powietrzu
atmosferycznem (czyste i zepsute powietrze; wentylacya).

Wodor i jego wiasnosci, jako tez zwigzek z tlenem w wo-
dzie (miekka i twarda Avoda); siarka; kwas siarczany ijego
dziatanie; fosfor; zapatki.

Wegiel; kwas weglowy; wegiel i woddr; proces Swiece-
nia; proces palenia.

Materyaty oSwiecajgce; materyaty palne; proch.

Najwazniejsze metale; ich dobywanie i przerabianie (ze-
lazo; miedz; cyna; otdw). Tak zwane metale szlachetne (zto-
to; srebro; rtec).

Wapno; glina; ziemia rolna i jej nawozenie; sol ku-
chenna; chlor; dezinfekcya (odwanianie); zywienie roslin
i zwierzat.

GotoAvanie i pieczenie; konserAA™Mvanie; cukier; fermen-
tacya; alkohol Avddka; piwo; ocet,

I1l.  Nauczanie itu takze rozpoczyna od tlenu, Avodoru,
azotu i Avegla; przytem ma miejsce AXYKad ich Avlasnosci oraz
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dziatania, a o Avszystkiem tem uczniowie przekonywajg sie
w dosSwiadczeniach.

Siarka; fosfor; uwzglednienie tych pierwiastkdw w prze-
mysle fabrycznym.

Kalium (potas) i natrium (séd); przygotowywanie potazu
i sody; fabrykacya mydia; proces prania.

W zwigzku z sodem jest s6l kuchenna, skad znowu nau-
czanie przechodzi do chloru i kwasu solnego.

Niemniej z potazem i sodg pozostaje w zwigzku fabry-
kacya szkta, co z kolei rzeczy prowadzi do nastepnych lekcyi
0 borze i krzemionce.

Amonium godne jest uwagi z powodu znaczenia swego
w rolnictwie, poczém przechodzi sie do wapna (gips; marmu r
woda wapienna; stalaktyty i stalagmity; cement).

Glina i glinka dajg powdd do lekcyi o sktadzie ziemi rol-
nej oraz jej nawozeniu.

Zelazo; cyna; cynk; ofow; miedz; rte¢; srebro; zioto;
platyna; arszenik — wszystko to stanowi bogaty materyat tego
kursu, biorac pod uwage bardzo duze ich znaczenie w prze-
mysle.

Chemia organiczna postuzy do wyjasnienia licznych wa-
znych procesow, ktore zwracajg uwage na siebie w ekonomii
zycia domowego; tu naleza: O$wietlanie, palenie, fermentacya,
oleje i tluszcze, zywica, gumg i t. d. — Dodajemy atoli, ze na-
uczyciel ma sie tu strzedz zbyt Scistej technologicznej cFokla-
dnosci,

W zwigzku z chemig organiczng jest ciato ludzkie wraz
ze swymi sktadnikami i warunkami zycia, na czem polegajg
przepisy dyetetyczne.

Jezeli nadto obok chemii potraktuje sie mineralogig, jak
tego chca rézni nauczyciele przyrodnicy, Avowczas zyska sie
podstawe do historyi tworzenia sie ziemi.
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Z fizjologig triKliiiejsza jest sprawa i w nauczaniu ele*
mentarnem ciezko tu przeprowadza¢ do$wiadczenia. Jednak-
ze sadzimy, ze bez tej nauki nie moze si¢ obejs¢ cztowiek, na-
wet bardzo umiarkowanie wyksztatcony. Bo jak mozna nic nie
wiedzie¢ o sobie samym?

Zachodzi wiec pytanie, jak daleko posungé mozna wy-
ktad fizjologii cztowieka na, elementarnych stopniach nau-
czania.

Szkielet cziowieka i dobry atlas moga tu przyj$¢ w po-
moc nauczaniu, zwiaszcza je$li uczen zyskat jakie takie przy-
gotowanie z nauki zoologii, fizyki i chemii. Poczatki ana-
tomii i gtowne zasady nzjologii moze nauczanie tacznie po-
traktowac.

I. Podziat ciata ludzkiego na czesci nie przedstawia za-
dnej osobliwej trudnosci, bo juz w nauce pogladowej musiata
by¢ o tern mowa. Operuje sie ze szkieletem i tablicami atla-
su. Gtdwnym kosSciom odpowiadajg miesnie, jako ruchowe
narzedzia cztonkow.

jakie sg gtowne ruchy rak i jakie miesnie oraz kosci
biora w nich udziat?  (Chodzenie, skakanie, tujjanie noga,
kopniecie noga, wycigganie reki, branie, chwytanie it. d.)

Co za znaczenie ma ruch gimnastyczny, tub w ogdle ¢wi-
czenia migsniowe?

Z Kkolei rzeczy idzie w zarysie wykfad o mozgu, rdzeniu
kregoAvym, 0 sympatycznym systemie nerwOw oraz o ich czyn-
nosciach.  Tutaj na miejscu bedzie nastepny wykfad o zmy-
stach, przyczem uwzgledni¢ nalezy ich higiene.

Wyjasnienie czynnosci krazenia, traAvienia, oddychania
w zwigzku z zywieniem zamknie ten pierwszy najelementar-
niejszy kurs fizjologii.

T Rozszerzenie kursu bedzie polegato na wprowadse-
niu pojec:
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O jamach ciata ludzkiego; o ludowie kosci; budowie ko-
lumny pacierzowej i czaszki; o kosciach reki; o medianice
cztonkéw (dzwignie); o narzedziach gimnastycznych, jako $rod-
kach ¢éwiczenia miesni.

O nerwach czucia i nenvach ruchu; o czynnosxiach od-
ruchowych; o zmystach, jak narzgdach odbierania czuciowych
wrazen.

O mechanizmie rozprowadzania krwi po ciele; budowie
serca; o zylach, tetnicach i naczyniach wioskowatych; o odzy-
Avianiu tkanek.

O pokarmach i napojach; o czynnosci trawienia (usta, zo-
tadek, kiszki).

O oddychaniu; budowie ptuc; o utlenianiu krwi.

() przepisach higienicznych, dotyczacych ruchu i spo-
czynku, trawienia, oddychania, pielegnowania zmystéw oraz
skary.

Zwazywszy, iz badania na polu nauk do$wiadczalnych
subtelnie wyksztalcity swag metode, ze wymagaja one wpra-
wy W przeprowadzanie i urzadzanie ekspyrymentow, — Ze
aparat nauczania nalezy obmysle¢ i przygotowac, przyzna¢ mu-
simy, iz samouk spotyka tu na sivej drodze bardzo znaczne
trudnosci.  Na polu jezykoznawstwa, historyi ma on jeszcze
stosunkowo dostateczng swobode pracy; za punkt wyjscia
moze mu postuzyé fakt—pierwszy lepszy. Systematyka zo-
ologii, botaniki, kiedy umystraz znajdzie klucz do jej opa-
nowania, zwawo sie juz przyswaja. Ale w naukach do-
siviadczalnych trzeba chocby pare lat pracowat przy la-
boratoryach, majgcych swe kierownichvo, azeby klucz ta-
ki posias¢. Zapewne, czytanie ksigzek, traktujgcych ten
dziat nauk, ma swoje warto$¢; jednak taka drogg nie osig-
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ga sie rezultatu. Kto ma zamiar o$wieci¢ sie i wyksztatci¢
w fizyce, lub chemii, ten na ksigzce dopiero konczy, lecz
od niej nie zaczyna. Prywatne pracownie fizyczne i chemicz-
ne, jakie sie i w Warszawie znajduja, dodajg samoukowi
otuchy, tak, ze jesli tylko ma szczere checi, nie bedzie mu
tam zbywato na wskazdwkach.

Nareszcie wymieniamy tu i niektére nowsze ksigzki, jakie
posiada nasza literatura odnosnie do nauk do$wiadczalnych.

A. Danieli — Zasady fizyki; H. Mohn — Zasady me-
teorologii; J. Tyndall — Ciepto, jako rodzaj ruchu; J. Tyn-
dall—Woda, jej ksztalty i przeobrazenia; Dr. Pawet Reis—
Wyktad fizyki opracoAvany na podstawie najnowszych ba-
dan, Soleski — Wyktad fizyki dla wyzszych klas szkot gim-
nazyalnych i realnych; F. Schoedler — 1'izyka i meteoro-
logia; J. Miller — l'izyka w streszczeniu; A. Kauer —
Nauka fizyki i chemii; Fizyka w pytaniach i odpowiedziach;
Fizyka zastosoAvana do potrzeb ogoélu; St. Kramsztyk —
Wiadomosci poczatkowe z fizyki, dwie ksiazeczki; Wiado-
mosci z fizyki dla szkét przemystowych, J. Ji,ubienski —
Fizyka dla uczacej sie czeladzi; A. Hotowinski — Z za-
kresu elektrotechniki; M Faraday — Lekcye dla miodziezy;
M. Zarski — O $wietle elektrycznem.

J, Natanson — Wyk#ad chemii organicznej; H. E. Ros-
eoe — Zarys chemii og6lnej; H. E. Roscoe — Chemia;
Br. Znatowicz — Zasady chemii ogolnej; A. W. Hofmann —
Wstep do chemii nowoczesnej; K. Schorlemer — Wykiad
chemii organicznej; J. G. Cooke — Odczyty popularne z che-
mii nowoczesnej; Dr. A. Classen ~ Przewodnik do che-
micznych rozbioréw jakosciowych ciat organicznych; Dr. A
l'reund — Zarys chemii do uzytku szkdl gimnazyalnych;
K. Marusienski i A. Stamirowski — Podrecznik do rozbio-
row chemicznych produktow przemystu; B. Pawlewski —
Podrecznik chemicznej analizy Iniaronvej; A. WCirtz — Hi-
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storya pogladéw chemicznych od Lavoisiera do dni naszych;
G. Stadeler — Podrecznik do chemii rozbiorowej; O. Uhle —
Chemia kuchni.

L. BCichner — Obrazy fizyologiczne; R. Virhow —
Pokarmy i artykuty spozywcze; Karol K. Mili — Wyklady po-
pularne zasad fizyologii i higieny; G. H. Lewes — Fizyologia
codziennego zycia; H. Settegast — Nauka zyAvienia zwierzat
domowych.

Jak sie uczy¢ i jak uczy¢ innych.. 15
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ROZDZIAL XV.

Co to jest matematyka i jak jg dzielg?— Rzut oka na przeszto$¢ matematy-
ki.— Rola matematyki w umystowém wyksztatceniu.— Arytmetyka czyli na-
uka rachunkéw uludéw cywilizowanych i nawp6t - dzikich plemion.— Pocho-
dzenie znakdéw liczebnych.— Pestalozzi, jako zalozyciel metodycznego na-
uczania rachunkéw. — Prawidta, dotyczace elementarnego nauczania arytme-
tyki. — Przebieg nauczania w elementarnym kursie o liczbach catych. — Liczby
cate wielorakie (drugi kurs elementarny).— Jak prowadzi¢ elementarne na-
uczanie utamkoéw.— Reguta trzech. — Uwagi o samouctwie w zakresie aryt-
metyki.— Podreczniki do nauki arytmetyki.

Matematyke okreslajg jako nauke stosunkow wielkosci,
i to zarbwno dajacych sie liczy¢, jak wymierzaé. Rozrdzniaja
matematyke stosotvanq od czystej, odopwiednio do tego, czy sie
w obrachunek bierze stosunki wielkosci, ktorym towarzysza
wilasnosci fizyczne, czy tez — w oderwaniu od tych ostatnich.
Przedmiot Aviec czystej matematyki nie istnieje w Swiecie zmy-
stow, jakkolwiek stamtad tylko moze on pochodzi¢. Na $wie-
cie istniejg rzeczy, majace ksztalt, zajmujace przestrzen,
a umyst nasz odrywa od rzeczy pojecia ksztattu oraz przestrzeni
i rozwaza je niezaleznie od innych materjalnych wiasnosci.

Zupetnie tak samo postepuje umyst z pojeciem ilosci;
rozpatruje on bowiem rzeczy jedynie ze wzgledu— ile ich jest.
Otoz, potaczenie wszystkich stosunkéw, ktore wynikajg z na-
tury przestrzeni, stanowi przedmiot geometryi, to jest nauki
0 przestrzeni. Przedmiotem za$ arytmetyki, czyli nauki o ilo-
4ci, sg stosunki ilosci, .

Zdolnos¢, moca ktorej umyst ludzki posiadt owe tre$¢ ma-



JAK SIE UCZYC | JAK UCZYC IXNYCH. 116

tematyki, nosi nazwe abstrakcyi. Pokazuje sie przeto, ze
przedmiot czystej matematyki istnieje jedynie w naszych wyo-
brazeniach; to tez ta umiejetno$¢ asrozwoju swoim nie polega
na do$wiadczeniu, lecz zalezy od praw ludzkiego myslenia.
Dopiero w drodze zastosowania podbija ona sobie takze $wiat
fizyczny i Avtedy praktycznemu zyciu cztowieka oddaje bardzo
wielkie przystugi.

Poniewaz matematyka opiera sie na Scistych logicznych
fundamentach, przeto prawidta jej ujeto w Sciste logiczne for-
my i przedstanviono w tak systematycznym znvigzku, ze stad
poszedt utarty sposdb méwienia o ,,ciSle matematycznej meto-
dzie,” , matematycznej S$cistosci“it. d.

Wielki obszar nauk matematycznych w obu jego poddzia-
fach — arytmetyki i geometryi —dzielg takze na nizszg i ivyz-
szg matematyke. Do zakresu matematyki stosowanej, oprécz
nauki rachunkéw z liczbami mianowanemi i miernictwa, nale-
z3: mechanika i jej dziaty, optyka, astronomia, inzenierya, bu-
downictwo i t. d.

Rozwo0j nauk matematycznych postepowat w ciggu dzie-
Jow rownoczesnie z powszechnem wyksztatcenfem ludzkiego
umystu. Od Indusonv i Egipcyan przejeli matematyke Grecy.
Rzymianie niezbyt gorliwie uprawiali te nauke; za to kwitneta
ona u Arabow (w X i XII wiekach), a od nich przeszia do lu-
déw europejskich. Do wysokiego rozwoju matematyki przy-
czynit sie wynalazek logarytméw ny XVII wieku, a takze wy-
nalazek rachunku rézniczkowego i catkowego.

Obecnie matematyka odgrywa pierwszorzedng role w rze-
telnem nvyksztatceniu umystu cz”vieka. Jest ona umiejetnos-
cig najbardziej wykonczong ze wszystkich nauk; jest typem
nauki dedukcyjnej i zadna inna nauka nie zdotalaby jej miejsca
zastgpi¢ w wychowaniu cztowieka. Odznacza si¢ ona doktad-
noscig swoich poje¢, zwieztoscig okreslen, oczywistoscig za-
sad, ciggtoscig i Scistoscia dowoddw, moznoscig wielostronne-
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go sprawdzania. Nauka ta nietylko stanowi nyyborny wzor dla
porzadnego umystu, ale niewoli ona umyst do dokfadnosci
w mysleniu, do trzymania swych mysli w nalezytym zwigzku,
do uwaznego porzadkowania pojec i kontrolowania rozumo-
A Jest to surowa szkota logiki, ktéra nie znosi zadnych
wyjatkéw, ktorej dowody sg zupetnie pow'szechne. Poniewaz
Avlasno$¢ ilosci jest wiasnoscig wszelkich rzeczy, poniewaz
Avszystko daje sie liczy¢, przeto nauka liczb wkracza w nauki
doswiadczato i przeobraza je na umiejetnosci dedukcyjne.

Owa pewno$¢ matematycznego dowodzenia polega na
pierwszych, najoczywistszych prawdach, przyjetych jako pe-
wniki, lub Avyniklych z dowodzen. RownoS¢ wszystkich pro-
mieni w kole jest tu prawdziAva o wszystkich kotach, pozba-
Avionych cech fizycznych; podobnie prawdziwg jest rownosc¢
Avszystkich katow prostych.

Przedstawiajac wysokie wychowawcze znaczenie mate-
matyki, pozwalamy tu sobie jeszcze przytoczy¢ stowa prof.
Baina z jego ,,Nauki wychowania,” bodaj czy nie najdonio$lej-
sze w calem tern cennem dziele. ,,Znajomos$¢ matematyki sta-
nowi Avyborne przygotowanie do uzywania dedukcyi; mamy tu
bowiem do czynienia ze $cistem okre$leniem wszystkich gto-
wnych termindw i poje¢; wyraziste przedstawienie pierwszych
zasad; posuwanie sie naprzod za pomocg kolejno nastepujacych
po sobie wnioskdw, z ktérych kazdy polega na juz pozyskanej
podstawie; niema tu niedowiedzionych przestanek ani wnio-
skow; niema przypuszczen podstepnych, — ani drogi do stra-
cenia watku, ani chwiejnosci w znaczeniu terminéw, lecz jest
wszystko, czego sie wymaga od doskonatej nauki dedukcyjnej.
Uczen musi uczué, ze nic nie przyjat do umystu bez jasnego
i przekonywajgcego dowodu, — ze sie tu wylacza zupetnie
wplyw powagi, tradycyi, przesadu, wiasnego interesu.”

Warto$¢ matematyki oznacza jeszcze Bain jako umiejet-
nosci, dostarczajgcej jaknajznakomitszych materyatow do bu-



JAK SIE UCZYC | JAK UCZYC INNYCH. 117

dowy rozumowania. Matematyka to uczy, ze jesli na jaki$ re-
zultat sktadajg sie pewne czynniki, to zmiana jednego z nich
wptywa i na zmiane rezultatu, podczas gdy znowu wszystkie
czynniki moga uledz zmianie, a rezultat si¢ nie zmieni. Z ma-
tematyki réwniez mozna sie nauczyc¢, przez co jakie$ zagadnie-
nie jest okreslone, a co je inng razg nieokresloném czyni. Lo-
gika od matematyki bierze teoryg prawdopodobienstwa. Sko-
ro sie Aviec tak rzeczy maja, wynika stad, iz matematyka jest
przedewszystkiem znakomitym $rodkiem ¢wiczenia umystu.

Niezaleznie jednak od tego, ma ona takze wazng strone
praktycznej uzytecznosci, jesli zwazymy obszerne jej zastoso-
Avanie do zycia.

Trzeba atoli pamietaé, iz zadna umiejetno$¢, wiec i ma-
tematyka, nie uczy wszystkiego, a umyst, ktoryby sie wylacznie
na samej matematyce Avyksztatcit, bytby jednostronny.

Zajmiemy sie tu najprzod arytmetyka, naukg o liczbach,
ktorej w elementarném nauczaniu najlepiej przystoi nazwa na-
uki rachunkow.

Liczebne wyobrazenia narzucajg sie nieustannie umysto-
wi ludzkiemu, liczebne za$ stosunki przenikajg catkowite zy-
cie nasze; to tez u wszystkich cywilizowanych narodéw staro-
zytnosci znajdujemy juz rachunek. Co Aviecgj, istnieje on
takze u roznych nawpot -dzikich plemion, ktore rachuja, uzy-
wajac palcow, kamykéw it d. Sa ludy, posiadajgce nazwy
tylko dwoch lub trzech pierwszych liczb, co stanoAvi poczatek
dwojkoAvego lub tréjkowego systemu liczenia. System dzie-
sietny spotykamy u Grekéw, ktérzy liczby wyrazali na pismie
za pomoca liter alfabetu; tenze sam system znajduje sie
i u Rzymian. Dojscie do dziesietnego systemu liczenia zdaje
sie mieC naturalny powdd: palce u rak, ktore pierwotnie stu-
zyly za przyrzad do rachowania. System dziesietny powstat
widocznie z pigtkowego, do ktdrego doprowadzito pie¢ palcow
jednej reki.
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Znaki liczebne, jakich dzisiaj uzywamy, pochodza od In-
duséw, a najgtéwniejszym elementem wsrdd tych znakow jest
0 (zero); przy jego bowiem pomocy dziewie¢ liczebnych zna-
kow moze juz wyrazi¢ Avszelkg liczbe. Od Induséw znaki te
przejeli Arabowie i przyniesli je do Hiszpanii, skad sie dostaty
do Wioch, Francyi i t. d.

Nie mozemy sie tu rozwodzi¢ nad historyg arytmetyki;
kto ja pragnie blizej pozna¢, moze sie ZAwcciC do dziel, spe-
cyalnie ten przedmiot traktujacych; bardzo za$ szczegdtowe
informacye odnos$nie do historyi arytmetyki znajdzie czytelnik
w Encyldopeclyi ivychoivmvczej (patrz — Arytmetyka p. Win-
centego Trybulskiego).

Tutaj przedewszystkiem obchodzi nas obecny stan nau-
czania arytmetyki. Zatozycielem dzisiejszej metodyki rachun-
kow jest Pestalozzi; on pierwszy z pedagogdéw potozyt na tern
polu niespozyte zastugi, uzmystawiajac dzieciom pierwsza
nauke.

Przedtem rozpoczynano nauke rachunk6w dopiero z dzie-
siecioletniemi dzieémi, Pestalozzi zaczynat ja juz z szesciolet-
niemi. | to takze jest bardzo wazne, ze wielki 6w pedagog
najgtowniej zwracat uwage na rachunek pamigciowy. Cho-
dzito mu bowiem najwiecej o tak zwane formalne wyksztatce-
nie umystu, co znaczy, iz najwyzej cenit rozwdj umysto-
wych wiadz ucznia; zaniedbywat za$ wyksztatcenie materyalne,
to jest — stosowanie dziatan z liczbami do potrzeb zycia prak-
tycznego. Swojg droga Pestalozzi dopuszczat sie wadli-
wej pedagogicznej jednostronnosci, a swoja drogg maz ten go-
dzien jest wysokiej stawy, poniewaz pierwszy dat poped do
bardzo stanowczej reformy w zakresie starego i niedostateczne-
go nauczania rachunkow.

Dzisiaj kazdy pedagog juz wie dobrze, ze rachunki sg
niezbednie potrzebne w zyciu praktycznem i ze zaniedbanie
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tej strony stanowi naganny brak, za ktéry wina obcigza nau-
czyciela.

Otdz, prawidta, dotyczace nauczania arytmetyki, a uwzled-
niajace i najbardziej elementarny stopien, sg takie;

Nauczyciel powinien w umysle uczniow wytwarza¢ dobre
pojecia o ilosci, co da sie osiggnac jedynie w drodze zmystowe-
go, czyli pogladowego nauczania.

Droga stawianych pytan nalezy ucznia prowadzi¢ tak, aby
przywykt do dobrego kombinowania pojec.

Stara¢ sie trzeba usilnie, azeby w uczniach swoich rozbu-
dzi¢ przedewszystkiem umystowa dziatalno$¢, a potem dopiero
majg oni przedstawia¢ najprzéd ustne, nastepnie pisSmienne
esprawozdania.

Nauczanie rachunkéw powinno uwzglednia¢ rzeczywi-
ste stosunki zycia, a przeto w ich zakresie wykfad ma sie
obracac.

Ustne sprawozdania, przez co rozumiemy pamieciowe
mrozwigzywanie zadan, majg uczniowie przedstawia¢ w jezyku
poprawnym, zwiezkym, ktory sprzyja szybkiemu i Scistemu
mysleniu.

PiSmienne zadania niech uczen wykonywa podtug ozna-
czonej formy, azeby przedstawienie dziatan nie zajmowato
zbyt duzo czasu, a na papierze — miejsca. Jednakze zanadto
pedantyzmu moze i tu przynies¢ wiecej szkody, niz korzysci.

I. Liczby cate.

1. Szereg liczb od 1 do 10-u.
a) Pojecie jednosci w przeciwstawieniu do liczby mnogiej:
Palec —e palce; pioro — pidra; lis¢ — liscie i t. d.
b) Sposobem pogladowym, na precikach, lub ziarnkach
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grochu, nalezy w umysle uczniéw rozwija¢ pojecia liczb
od 1 do 5-u, a potem do 10-u.

Nie sam nauczyciel ma tu by¢ czynnym; ale takze
i uczniowie, ktorzy powinni wyznacza¢ liczby, rysujac
kreski, kotka, czy punkta. Oprdcz tego, uczniowie ma-
ja z jednostek tworzy¢ liczby, a takze liczby — rozkla-
da¢ na ich czesci skiadonve.  Nauczyciel rzuca pytania:
ile jest %A-\, 3—2, 2x3, 2:6? it d (cztery dziata-
nia arytmetyczne).

Macie sze$¢ ziarn grochu, jakie z nich liczby utworzyé
mozna?

2. Zamiast precikow, ziarn grochu, kresek, punktow, ucznio-
wie zaczynajg uzyAvaé cyfr pisanych; niebawem tez dzia-
fania, ktore uprzednio przeprowadzali pamigeciowo, wyra-
zajg w nastepstwie pismiennie.

Zawsze wprzod mysle¢, potem mOAV¢, nareszcie pisacl

3. Szereg liczb od 1 do 100-u.

a) Praktyczne rozwijanie w umysle uczniéw poje¢ liczb od
10 do 20-tu, od 20 do 30-tu, od 30 do 40-tu i t. d.

Tu ma miejsce dodawanie lub odejmowanie po 1, po 2,
po 3, po 4it d. — Szczegdblniej za$ trzeba zwraca¢ uwa-
ge na liczby, ktére stanoAvig przejscie z jednego dziesiat-
ka do drugiego, np.

9-fl* 10, 19-f1~-20; 29-f1 = 30.
10—1= 9 20—1= 19, 80—1 = 29.
9-f2=11; 19-f2= 21, 29-f 2 = 3L
11-2= 9 21 —2= 19 31—2 = 29it. d.

b) Cwiczenia w dodawaniu, odejmowaniu, mnozeniu i dzie-
leniu, majg sie odbywaé wedtug mniej Aviecej takiego
wzoru:

1--3 1+1=2; 6- 2 4
2-f2 2f2=4 8—4 A4
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3 +8=16; 3+ 2= 05 1= 4
4+ 8=T7 4+4=28;, 9—o0=4itd
1x4= 4 4 ;20= 5
2xXx 4= 8 4:16 = 4
3X4=12 4:12= 8.
4X4=16 4: 8= 2it. d

c¢) Cwiczenia pamieciowe moga by¢ tak prowadzone:
2+3=55+ 5= 10,10+ 5= 1515+ 5= 20it d
Podobniez 2 + 4 = 6; dodajcie po 6!
100—3= 97; 97—3= 94, 94—8=91; 91 -3=88 it d
Podobniez 100 —4 = 96; odejmujcie po 4!
d) Gdy chodzi o ¢wiczenia pamieciowe w mnozeniu i dzie-
leniu, nauczyciel powinien urozmaicaé pytania, np.
lle jest 5x4? lle razy sie miesci 3 w 15-tu?
lle uczyni 6 razy wziete 5? lle razy trzeba wzig¢ 6, aby
powstato 18?
Robotnik zarabia dziennie 4 zip; ile zarobi na tydzien?
Kto$ zarobit A/ciggu 4-ch tygodni 24 zlp.; ile zarabiat
tygodniowo?
lle potdéwek zawierajg 4 catosci? lle ¢wiartek jest w 6?
lle trzecich czesci jestw 10-u? i t. d.
Inng raza nalezy faczy¢ dziatania i przeplata¢ cwi-
czenia:
llejest4x4 + 52 5x4 —6? lle uczyni éwieré 12?
Ile razy miesci sie 5 w 32 i ile zostaje reszty?
Powiedzcie, jaka liczba miesci sie 6 razy w45 z re-
sztg 37
lle doda¢ do 34, aby otrzyma¢ 40? Przez ile pomno-
zy¢ 5, aby wypadto 34 po dodaniu 4-ch? i t. d.
e) Podobnez wypracowania pismienne majg uczniowie w na-
stepstwie odrabia¢ badZz w szkole, badz w domu.

4.  Z kolei nastepujg bardzo wazne éwiczenia, majace za cel
Jak sie uczy¢ i jak uczy¢ innych. 16
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wyjasni¢ uczniom, na czein polega system dziesietny,
Tutaj bierze sie najprzéd pod uwage rzed jednosci, na-
stepnie — dziesigtek i nareszcie — setek.

a) Nauke mozna uzmystowi¢ pogladowo przez peczki preci-
kéw, tak ze np. 2 peczki zwigzane a zawierajgce po 10
sztuk, oraz 4 oddzielne preciki bedg razem wyobrazaty
2 dziesigtki i 4 jednosci, czyli —24 jednosci. Do uzmy-
stowienia mozna tez uzy¢ kresek, z ktérych grubsze beda
to dziesigtki, ciefisze — jednosci.

Tu sie rychto uwydatni zasada, ze dziesie¢ jednosci
nizszego rzedu stanowi jedne jedno$¢ w rzedzie bezpo-
Srednio wyzszym i odwrotnie.

b) Takie wyobrazenia, poglagdowo zdobyte, nalezy ttoma-
czy¢ pismiennie: 3 dziesigtki i 4 jednosci = 84 jednos-
ci; 57 jednosci ~ 5 dziesigtek i 7 jednosci i t. d.

) Z kolei nastepuja ¢wiczenia pamieciowe;

68 jednosci ile zawierajg dziesigtkow i ile jednosci.?

9 dziesigtkdw i 4 jednosci ile uczynig jednosci? it. d.

d) Niemniej wazne tu bedag ¢wiczenia na cztery dziatania,
a uwzgledniajace system dziesietny:

5 dziesigt. 2 dziesiat. -j- 4 jednosci 2 jednosci =
76 jednosci.

6 dziesigt. — 2 dziesigt.  5jedno. = 45 jednosci.

lle razy powtdrzy¢ 10, aby otrzymaé 7 dziesiat.?

6 dziesigt. i 5 jednosci podzieli¢ przez 2 dziesiat.; ile
reszty?

5. Wprowadzenie w nauczanie nieograniczonego szeregu
liczb:

a) UstopnioAvane wyjasnienie szeregu liczb od 10O-+tu do
1000-a, a to kolejno:
Od 100 do 200, od 200 do 300-tu i t. d.
b) Cwiczenia, odnoszace sie do wyjasnienia systemu dziesiet-
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iiego, a uwzgledniajace juz i setki (patrz poprzed. 4 — a,
b, c, d).

6. W dalszem nauczaniu wykfad arytmetyki przekracza po-
za 1000, ciggle uwzgledniajac system dziesietny. Przytern
maja miejsce ¢wiczenia z uczniami w czytaniu oraz pi-
saniu wiekszych cyfrowych potaczen; ale nie nalezy brac
liczb zbyt duzych. — Teraz piSmienne rozwigzywania za-
gadnien z zakresu czterech dziatarih muszg juz byé¢ przez
ucznibw przedstawiane w nalezycie uporzadkowanej
formie,

7, Pojecia o systemie dziesiethym nalezy nczniom rozszerzyg,
a przez to nauczanie wkroczy w zakres utamkow dzie-
sietnych. Jednakze bardziej szczegOtowo przyjdzie sie
zaja¢ tymi utamkami sy pOzniejszym czasie; tu za$ nale-
zy tylko przedstawi¢ uczniom, ze kazda jedno$é daje sie
podzieli¢ na 10 réznych czesci. Podziat taki tahvo uzmy-
stowi¢ na pasku papieru lub narysowanej linijce.

Whynika stad, iz kazda tak wyrdzniona czes¢ jest dzie-
sigtg czescig jednosci. Na pismie wyraza sie 4 jednosci
i 3 dziesigte jako 4, 3.

Ot6z, miejsce, na ktérem sie znajduje 3 po przecinku,
jest miejscem czesci dziesigtych, poczem nastepujg czes-
Ci setne.

Cnviczenia pamieciowe beda tu polegaty na zamianie
czesci dziesigtych na setne.

Réwniez nalezy uczniéw prowadzié do wprawy w od-
czytywanie i pisanie utamkdw dziesietnych; ale nie mozna
sie posuwac jednak poza czesci tysigczne.

Swoja droga uczniowie majg wykonywa¢ ¢wiczenia pi-
Smienne z tymi utamkami g w zakresie czterech dziatan.
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Il. Liczby cate wielorakie.

1 Tutaj najprz6d ma miejsce ustopniowane nauczanie miar,
wag, monet krajowych i podziatu czasu.

Uczniowie rozwigzuja zadania juz pamieciowo, juz na
pismie i to:

a) Zamieniajg jednosci wyzszego gatunku na jednosci gatun-
ku nizszego, np. lle funt ma tutdw? Zamienié 4 rs. na
kopiejki. 2 centnary i 24 funty ile zawierajg tutow? 3
sgznie i 2 arszyny ile maja w sobie werszkow i t. &

b) Zamieniajg wyzsze dziesietne czeSci na nizsze; 5, 25 rs,
ile kopiejek? 5, 12 centn. ile funtdbw. Moze tez nalezy
obznajmi¢ uczniéw z metrem i jego podziatami, wiec:
7, 25 metr. ile centymetrow?

c) Niechaj uczniowie z kolei zamieniajg jednosci nizszego
gatunku na jednosci gatunku bezposrednio wyzszego,
a nastepnie najwyzszego, wiec:

«) kuty na funty, werszki na arszyny, cale na stopy, kwar-
ty na garnce i t. d.

R) Cale na tokcie, garnce na korce, minuty na dni i tygo-
dniei t. d.

Uwaga. Przy zamianie kopiejek na ruble i odwrotnie
nalezy uwydatnia¢ znaczenie posuwania przecinka ku re-
ce lewej i ku prawej.

2. Przychodzi nareszcie odpowiednia pora na cztery dziatania
z liczbami wielorakiemi.  Poprzednie punkta miaty wia-
$nie na celu przygotowaé ucznidéw do tatwego rozwiagzy-
wania zadan, co tez w samej rzeczy nie stanowi juz
zadnej nadzwyczajnej noAVOsci.  Najgtowniej chodzi o to,
azeby uczen gruntownie zrozumiat kazde zadanie. Nau-
czyciel, uciekajgcy sie do tamigtowek, przechodzacych
pojecia dzieci, marnuje czas naprozno.
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a) Dodawanie wyrazi sig;
14 funt. 6 tut. 8 zoftot.

5 ,12 ,, 9,
4.8 . 20 -
Suma.

Azeby zadaniom nada¢ charakter praktyczny, nalezy
je odnosi¢ do obliczania rocznych lub miesiecznych do-
chodéw, czy wydatkdw; moze do omiotu zboza, lub spo-
rzadzania rachunkoéw za rézne rzemieslinicze roboty it. d.

b) Przyktad odejmowania:

4 kor. 3 ¢w. 6garn.; albo: 4 kor. 2 éw. 3 gam;
-1 ., 2 ,3 ., 2., 3,65

Reszta. Reszta.

¢) Kombinowane zadania na potgczone dodawanie i odejmo-
wanie bedg polegaty — dajmy na to —na obliczaniu do-
chodéw i wydatkdw, na sporzadzaniu rachunkéw nalez-
nosci z potraceniem zadatku i t. d.

d) Przykfady mnozenia:

4 kor. 3 ¢w. 6 garn.
x 15

lloczyn.

Ale najgtowniejsze sa tu zadania, bedgce w zwigzku
z zyciem praktycznem. W nich to ma uczeri moznosé
ciagtego wnioskowania z jednosci o wielosci; tak np.
w zadaniu:

1 kon zjada dziennie 5 garn. owsa; ile zjedzg 4 konie
w ciggu 2-ch tygodni?

Proces rozumowania jest taki:

1 ko w ciggu 1dnia zjada 5 garn. = 5 garn.

4 konie ,, 1 - 5x 4=20 ,
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Il. Liczby cate wielorakie.

1. Tutaj najprz6d ma miejsce ustopniowane nauczanie miar,
wag, monet krajowych i podziatu czasu.

Uczniowie rozwigzujg zadania juz pamieciowo, juz na
pismie i to:

a) Zamieniajg jednosci wyzszego gatunku na jednosci gatun-
ku nizszego, np. lle funt ma futbw? Zamieni¢ 4 rs. na
kopiejki. 2 centnary i 24 funty ile zawierajg tutbw? 3
saznie i 2 arszyny ile majg w sobie werszkéw i t. d.

b) Zamieniajg wyzsze dziesietne czesci na nizsze: 5, 25 rs,
ile kopiejek? 5, 12 centn. ile funtbw. Moze tez nalezy
obznajmi¢ ucznibw z metrem i jego podziatami, wiec;
7, 25 metr. ile centymetréw?

c) Niechaj uczniowie z kolei zamieniajg jednosci nizszego
gatunku na jednosci gatunku bezpo$rednio wyzszego,
a nastepnie najwyzszego, wiec:

tf) Luty na funty, werszki na arszyny, cale na stopy, kwar-
ty na garnce i t. d.

/) Cale na tokcie, garnce na korce, minuty na dni i tygo-
dniei t. d.

Uwaga. Przy zamianie kopiejek na ruble i odwrotnie
nalezy uwydatnia¢ znaczenie posuwania przecinka ku re-
ce lewej i ku prawej.

2. Przychodzi nareszcie odpowiednia pora na cztery dziatania
z liczbami wielorakiemi.  Poprzednie punkta miaty wia-
$nie na celu przygotowa¢ uczniow do tatwego rozwigzy-
wania zadan, co tez \n samej rzeczy nie stanowi juz
zadnej nadzwyczajnej nowosci. Najgtowniej chodzi o to,
azeby uczen gruntownie zrozumiat kazde zadanie. Nau-
czyciel, uciekajacy sie do famigtowek, przechodzacych
pojecia dzieci, marnuje czas naprdzno.
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a) Dodawanie wyrazi sie:
14 funt. 6 tut. 8 zofot.

5 ” 12 7 9 ”
+ 8 , 20 , -
Suma.

Azeby zadaniom nadaé charakter praktyczny, nalezy
je odnosi¢ do obliczania rocznych lub miesiecznych do-
choddéw, czy wydatkdw; moze do omiotu zboza, lub spo-
rzadzania rachunkdw za rozne rzemie$lnicze roboty i t. d.

b) Przyktad odejmo\vania:

4 kor. 3 éw. 6 garn.; albo: 4 kor. 2 ¢éw. 3 garn;
—1 2 ., 3 2 ,, 3,5

Reszta. Reszta.

¢) Kombinowane zadania na potgczone dodawanie i odejmo-
wanie bedg polegaty — dajmy na to —na obliczaniu do-
chodéw i wydatkdéw, na sporzadzaniu rachunkéw nalez-
nosci z potragceniem zadatku i t. d.

d) Przykitady mnozenia:

4 kor. 3 éw. 6 garn.
> 15

lloczyn.

Ale najgtdéwniejsze sg tu zadania, bedace w zwigzku
z zyciem praktycznem. W nich to ma uczerh moznosé
cigglego wnioskowania z jednosci o wielosci; tak np.
w zadaniu:

1 kon zjada dziennie 5 garn. owsa; ile zjedza 4 konie
w ciggu 2-ch tygodni?

Proces rozumowania jest taki:

1 ko w ciggu 1 dnia zjada 5 garn. = 5 garn.

4 konie ,, t . 5x4=20
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4 konie w ciggu 1 tygodnia zjadajg 20 x 7 = 140 garn.
4 . 2 tygodni , 140x 2= 280 ,

Jesli w dalszym ciagu chodzi o zamiane tych 280 garn-
cy na korce, to:

1 korzec ma 32 garnce.

2 korce “, 64
4 ” , 128
8 ” 7 256 ”

A zatem 280 garncy = 8 korcy i 24 garnce, czyli 3 ¢w.
e) Co sie tyczy dzielenia, nalezy odrdzni¢ zadania:

Z dzielnikiem niemianowanym, a mianowanym ilo-
razem.

Z dzielnikiem mianowanym, a niemianowanym ilo-
razem.

Z ilorazem bez reszty, lub z reszta, ktérg dalej jeszcze
dzieli¢ mozna po zamienieniu jej na jednosci nizszego
gatunku.

W zagadnieniach, stosowanych do zycia praktycznego,
uczen wnioskuje tutaj z wielosci o jednosci, np.

Ma kto$ rocznego dochodu 1104 rs. kop. 48; ile wyno-
si miesieczny jego dochdd?

Proces rozumowania przy rozwigzywania zadania tego;

Dochdéd roczny,czyli  w ciggu 12mies. wynosi 1104 rs. 48k.

” potrocz., ., 6 . ” 552 ,, 24,
” kwartat., ,, 3 ., ” 276 ,, 12,
. Miesieczn., , 1 « « 92, 4,

To jest 73 czes¢ 276 rs. 12 kop.
Jezeli uczniowie odznaczajg sie wprawa, mogg to za-
danie odrazit rozwigza¢, rozumujac:
Skoro dochéd w ciggu 12-tu miesiecy wynosi 1104 rs. 48 kop.
Wiec ” " 1-go miesigca 92
To jest dochodu rocznego.
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Cwiczenia znowu w rachunku pamigciowym moga byc¢
takie:

tokie¢ sukna kosztuje 4 rs. 24 kop.; ile Kkosztuje
¢wier¢ tokcia? Alile cal? Funt to\varu kosztuje 2 rs. 56
kop.; ile kosztuje 1 tut? it d.

f) Zadania na potgczone mnozenie i dzielenie.

Nalezy tu wycwiczy¢ ucznibw w pojmowaniu, co to

jest stosunek prosty, a co odwrotny; i tak:

<) Stosunek prosty: im tviecej towaru tetu %viecej on Ko-
sztuje.

R) VStosLinek odwrotny: im iviecej robotnikdéw tern mniej po-
trzebujg oni czasu, aby jaka$ prace wykonali.

Nastepnie wykonywajg uczniowie zadania, np. takie:

5 robotnikéw w ciggu 6-u dni zarabia 49 rs. 50 kop.
8 " " 9-u ,, ile zarohi?

Uczniowie muszg rozwazyé, ze w tern zadaniu jest pie¢
danych i jedna niewiadoma.  Nastepnie powinni wzig¢
pod uwage: prace i wynagrodzenie (im wiecej, tem wie-
cej), nareszcie — czas i wynagrodzenie (im wiecej, tem
wiecej). Oba stosunki sg proste, przeto juz na rzut oka
uczen rozumuje:

Praca 8-u robotnikéw jest wieksza, anizeli praca 5-u

robotnikdw; wiec wynagrodzenie 8-u robotnikow bedzie
wieksze.

Oprécz tego, czas 9-u dni jest wiekszy, anizeli czas
dni 6-u, przeto wynagrodzenie za czas dni 9-u bedzie
AYieksze.

Stosownie do tego przeprowadza sie rozwigzanie zada-
nia w nastepujacej formie.

5 robotnikdw w ciggu 6 dni zarabia 49 rs. 50 k.
1 robotnik " ” " tego = 9, 90,
8 robotnikéw ,, . ,» 8 razy wiecej= 79 , 20 ,,
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8 robotnikéw w ciggu 1 dnia zarabia Yetego =13 rs. 20 K,

8 " , 9 dni , 9razywiecej= 118 80 ,,
W skrdceniu dziatanie tak sie przedstawia:
5:497rs. 50 = 9rs. 90 kop.
Ors, 0V kop. x 8= 79, 20 ,
6:79rs. 20kop. = 13 ,, 20

13rs, 20 kopx9=118,80

Kolejne nastepstwo zadan, danych uczniom do roz-
wigzywania, reguluje sie wedlug porzadku; 1) Whnios-
kowanie z jednosci o wielosci (iloczyn); 2) Wnioskowa-
nie z wielosci o jednosci (iloraz); 3) Wnioskowanie
z wielosci o wielosci, a to przy pomocy sprowadzaniaje-
dnosci (iloczyn i iloraz).

Przylilady: 1) Za funt 3 rs. 12 kop.; ile za 8? 2) Za
8 funtdw 24 rs, 96 kop.; ile za 1 funt? 3) Za 6 rs.
kupiono 2 funty 8 tutéw herbaty; ile mozna kupi¢ za
25 15? —

Utamki.

1. Przedewszystkiem pierwsze lekcye nauczania muszg po-
gladowo uzmystowi¢ pojecie o utamkach. Utamki dzie-
sietne, ktore juz przedtem torowaty droge temu pojeciu,
powinny tu by¢ uwzglednione.

Tak pozyskane pojecia nalezy niebawem zastosowac
jako c¢wiczenia, np.: lle to bedzie Y2rubla? Y4 hiritN?
73 tokcia? i t. d, aile 0,5 rubla? i t. d.

Albo znowu: Jaki utamek funta stanowig 4 tuty? Ja-
kim utamkiem arszyna sg 2 werszki? Jakim utamkiem
rubla jest kopiejka? A —2, 2, 20, 60 kop,?i t. d.

Nastepnie rozrdzniajg sie pojecia utamku wiasciwego
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i niewfasciwego, przyczem éwiczenia pamieciowe ciagle
majg miejsce.

2) Zamiana liczb catych na utamki i odwrotnie musi by¢ ro-
wniez uwydatniona drogg pogladowa, badZ na przedmio-
tach, badzZ na rysunku.

Zamiana utamkéw na liczby cate (wycigganie catosci)
prowadzi nas do liczb mieszanych, to jest ziozonych
z catosci i utamku.

1 tu obszerne pole do ¢wiczen:

Whyrazi¢ w utamku rubla 874 kopiejek; wyrazi¢ w utam-
ku funta 70 tutéw. arszyna, ile werszkéw? " ®iw
bla, ile znaczy? i t. d.

3. Powiekszanie i skracanie formy utamkéw, z czem w zwigz-
ku jest zamiana utamkow zwyczajnych na dziesietne.

Woyjasnienie poda¢ tn nalezy graficzne, lub, rozdziela-
jac skrawek papieru na czeSci wieksze i drobniejsze.

N4 rs. ile zawiera w sobie setnych? Zamieni¢ G zip.
na czesci trzydzieste. Zamienic hinta na czesci sze-
snaste i t. d.

Przy zamianie utamkoéw zwyczajnych na dziesietne
dobiera sie zrazu przyklady takie, aby wypadaty utamki
dziesietne skornczone; ale w nastepstwie nalezy przedsta-
wi¢ powstawanie i utamkow peryodycznych.

4. Zanim przyjdzie sprowadzi¢ utamki do wspdlnego miano-
whnika, nalezy przedtem wyjasni¢ uczniom, co to sg licz-
by pierwsze, a co ztozone, W $lad za tern idg éwicze-
nia pamieciowe na temat rozktadania liczb ztozonych
na liczby pierv/sze (czynniki). Réwniez za dobre ¢wi-
czenie pamieciowe postuzy szybkie wynajdywanie przez
uczniéw wspolnego mianownika; ale w tym celu dobie-
ra sie utamki z matymi mianownikami, np,:

Jaki najmniejszy wspdlny mianownik bedg miaty
ukamki:

Jak sbe uczy¢ i jak uczy¢ innych. 17
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%’ 7 7e— A potem znowu;
Jak sie przedstawig powyzsze utamki, gdy je zamieni-
my na sze$¢dziesigte czesci?
5. Po wszystkiem, co sie powiedziato, mozna przystapi¢ do
czterech dziatan z utamkami,

a) Dodawanie i odejmowanie utamkéw nie przedstawi tu
uczniom zadnej trudnosci; beda oni mogli wykonywaé te
dziatania odrazu, uwzgledniajac przytem utamki dziesie-
tne, Nauczanie zachowa kolej taka: Dodawanie, odej-
mowanie, potgczenie w zadaniach obu dziatan. Stosuje
sie to za$ zaréwno do zadan piSmiennych, jak i pamie-
ciowo wykonywanych.

b) Natem miejscu moze wihasciwem jest zajac sie rachubg
czasu, jakkolwiek przedmiot 6w mozna byto uwzgtednié
juz przy liczbach wielorakich; jezeli nie poruszono za$
tej kwestyi, to z powodu, iz oczekiwano na dostateczny
umystowy rozwoj ucznidw.

Utamki moga tez tu odegrac role.
Najprzéd jednak nalezy da¢ dostateczne objasnienia
0 r6znych gatunkach liczenia czasu i o kalendarzu.
Jako ¢wiczenia wstepne zalecajg sie;
K Zamiana danej daty na czas, ktory istotnie uptynat,

B) Zamiana czasu, ktéry istotnie uptynat, na odpowiednig

date.
W zadaniach, dotyczacych rachuby czasu, chodzi o:
«) Znalezienie czasu trwania, gdy sie ma dany poczatek
1koniec zdarzenia.
B) Oznaczenie, kiedy przypadt koniec danego zdarzenia,
a to na podstawie daty poczatku i czasu trwania.

y) Znalezienie daty poczatku na zasadzie danego czasu
trwania i daty konca zdarzenia.

Rozmaite historyczne fakta postuza tu do ukiadania
zadan.
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6. Przy nauczaniu mnozenia utamkoéw trzeba pogladowo
uwydatni¢ przypadki tego mnozenia, a potem dopiero
rozwing¢ prawidta.
Rachunki pamieciowe tu takze muszg poprzedza¢ od-
rabianie zadan piSmiennych, przyczem nie spuszcza sie
z oka utamkdw dziesietnych.
7. Zamiana utamkow peryodycznych na zwyczajne,
8. Do dzielenia stosuje sie to samo, co powiedziano o mno-
Zeniu.
9. Nastepujg zadania na potgczone mnozenie i dzielenie,
z czem tez wystepuje i regula trzech, jako skombinowa-
ne mnozenie oraz dzielenie.

IV. Regufa trzech.

Uwaga. W miare tego, jak uczniowie postepuja
i uzdalniaja sie do dobrego pojmowania ilosci oderwanej,
nauczanie porzuca sposoby poglagdowego uzmystawiania.
1. W ulamku jest przygotovvany stosunek liczb, a jezeli ma-
my do czynienia z dwoma utamkami réwnymi sobie, to
cztery liczby, z ktorych sie owe utamki sktadajg, stano-
wig dobrg proporcya.
2. Rozmaite wiasnosci proporcyj wyprowadzajg sie z wia-
snosci utamkow:
W kazdej proporcyi iloczyn wyrazéw skrajnych réwna
sie iloczynowi wyrazOw $rednich.
W dwéch proporcyach mozna wyrazy odpowiednie przez
siebie pomnozy¢ lub podzielic.
4. W Kkilku proporcyach suma poprzednikow ma sie¢ do sumy
nastepnikdow, jak ktérykolwiek poprzednik do swego na-
stepnika. Zupetnie tak samo jak w utamkach réwnych:
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suma licznikow, podzielona przez sume mianownikéw,
rowna sie kazdemu z danych utamkéw. Stosuje sie to
i do réznicy.

5. Pod nazwe reguly trzech podciggaja rozwigzywanie zadan
za pomocg proporcyj. Chodzi tu o znalezienie jednego
z czterech wyrazdw proporcyi, co sie wykonywa tatwo
na zasadzie, ze iloczyn wyrazow skrajnych rowna sie ilo-
czynowi wyrazow $rednich, Wszystko wiec w zadaniach
takich polega na dobrem utozeniu proporcyi.

6. Rozrozniajg regute trzech prostg od ztozonej,

Tyle uwazaliSmy tu za stosowne przedstawic, aby czytel-
nikowi da¢ pojecie o metodzie elementarnego nauczania aryt-
metyki, ktérej cata juz dalsza nauka (podnoszenie do poteg,
wycigganie pierwiastkéw, logarytmy) polega na raz zatozonych
fundamentach.

Zapewne, iz przy pomocy podrecznikdw samouk moze
pozyskaé podstawy, umozliwiajgce mu dalszy postep; Smiemy
jednak twierdzi¢, ze to jest nadzwyczajnie trudne. Wszakze
i podreczniki szkolne licza gtdnv]lie na fachowg inteligencja
nauczyciela, ktoéry uzyciem ich przez uczniow bedzie kierowat.
Kto sie jednak trudno$ciami nie zraza, kto posiada duzy zapas
naukowego entuzjazmu, ten przy jakich takich poczatkach
moze z pomocy ksigzek osiggna¢ znaczny stopien matematycz-
nego wyksztatcenia.

Zaznaczamy tu jeszcze, ze im wyzszy jest kurs matema-
tyki, tein mniej znaczy prawidto pedagogiki, a wystepuje zasa-
da: ,,Nauczyciel nusi by¢ matematykiem.
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Dla uzupetnienia mamy tu jeszcze obowigzek podaé gto-
whniejsze prace, dotyczgce przedmiotu, o ktorym byla powyzej
mowa.:

M. Berkman — Poczatki arytmetyki; — praca war-
tosci pedagogicznej, ktorej za wade chyba tylko zbytek Sci-
slos'ci metodycznej poczyta¢ mozna; S. Dickstein — Arytmety-
ka w zadaniach; Aug.Jeske — Arytmetyka dla dzieci, rozpo-
czynajacych elementarny kurs nauk; St. Kramsztyk —Wyk#ad
arytmetyki handlowej; S, Ro6zanski — Nauka rachunkéw dla
samoukow; H. Zielezinski — Arytmetyka praktyczna, zawie-
rajagca sposoby utatwiajgce rachunek pismienny i pamieciowy;
E. Baczalski i G. Grzybowski — Arytmetyka dla uzytku niz-
szych klas gimnazyalnych, podtug Fr. Mocnika; A. Baraniecki—
Arytmetyka, kurs teoretyczny z przypiskami A, Zbikowskiego
iJ. N. Frankego; E. T, P"reedley — Praktyka zycia handlowe-
no; Fr. Mocnik— Arytmetyka i algebra dla klas wyzszych
gimnazyalnych i realnych; St. Bakka — Zamiana miar i wag
polskich na rosyjskie i rosyjskich na polskie; E. Baczalski —
Nauka rachunkéw w szkole ludowej, osnuta sposobem obrazo-
wym it. d; Dr. A Brettner — Wyklad arytmetyki literowej
i algebry; Grubecki — Arytmetyka, 2-ty; Aug. Jeske — Aryt-
metyka na podstawie rachunku pamiecionvego; G. H. Niewe-
gtowski — Arytmetyka, z teoryg przyblizen liczebnych i no-
tami; J. K Steczkowski — Elementarny wyktad matematyki;

A. Vogdt —Krotka nauka rachunkdéw, w sposéb elementarny
Awytozona.
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ROZDZIAL XVI.

Nauczanie elementarne geometryi. — Srodki pomocnicze do nauczania geo>
metryi. — Jak uczen ma zdobywac pierwsze wyobrazenia o wielkosciach prze-
strzennych. — Syntetyczna i analityczna metoda nauczania geometryi. — Do-
wodzenie abstrakcyjne i dowodzenie poglagdowe. — Uwydatnianie poglagdowe
przystawania, réwnosci i podobiefnstwa wielkosci przestrzennych. — Geometrya

w $rednich zaktadach naukowych. — Dowodzenie twierdzenia, postawionego
na czele. — Trzy elementarne kursa geometryi. — Trzy wyzsze kursa geo-
metryi. — Uwaga dla samouka, — Réwnolegto$¢ nauki geometryi z rysun-

kiem i rachunkiem. Cztery elementarne kursa geometryi, utozone koncen-
trycznie. — Biezgaca literatura, odnoszaca si¢ do nauczania geometryi.

Nauka rachunkow, o jakich byta mowa w poprzednim
rozdziale, stanowi dopiero pierwsze kroki w nauce o ilosci,
czyli w szeroko pojetej arytmetyce. ROwniez i pierwsze wyo-
brazenia o przestrzeni muszg stanowi¢ elementarny wstep do
nauki geometryi. To tez, jezeli tu bedziemy sie postugiwali
terminem ,.geometrya,“ pamieta¢ nalezy, iz nazwy tej uzywa-
my W znaczeniu ograniczonem.

Na elementarnym stopniu rysunek, rachunki i pojecia
przestrzenne tworzg jedno solidarne ciato, co tez i stanowi tu-
taj najgtowniejsze prawidto nauczania.

Taka geometryg nalezy rozpoczyna¢ od najprostszych
wyobrazen, ktére uczehn pogladowo przyswoi¢ sobie moze.
Jako wazne $rodki nauczania muszg wiec by¢ pod rekg roz-
maite figury: tréjkaty, rownolegtoboki, walce, stozki, szes-
ciany, kule i t. d., wyrabiane z drutu, papieru, drzewa, czy —
blachy.
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Oprécz tego, niezbednymi sg roéwniez rozne przyrzady
do rysowania, wprawnego uzywania ktorych wczesniej juz mu-
szg sie uczniowie nauczy¢. Przytem nalezy pamietaé, ze przy
pomocy onyycb narzagdow muszg by¢ przeprowadzone pierwsze
pogladowe geometryczne dowodzenia, zanim uczeh wejdzie
na droge dowodzen abstrakcyjnych,

Do najpotrzebniejszych przyrzadow naleza; cyrkiel, linia
z podziatka, ekierka, przenosnik.

Co wiecej, obliczanie i wymierzanie linii, powierzchni,
objetosci nie osiggng w nauczaniu swego celu, jesli uczniowie
bedg wykonywali te czynnosci jedynie na papierze, lub na ta-
blicy, nie za$ na rzeczywistych przedmiotach. Pret, tokie¢
kwadratowy i inne miary powinien uczeh mie¢ przed sobg, aby
ich w nastepstwie mogt uzywac, wielko$¢ ich oceniat i wedtug
tego dochodzit do sporzadzenia sobie skali, ilekro¢ mu przyj-
dzie pomniejszony rysunek przenosi¢ na papier. Gruntwaga,
otowianka, libella sg réwniez koniecznymi przyrzadami w na-
uczaniu, — niemniej jak isznur, uzywany przez rzemieslnikw
do wyznaczania linii prostej.

jakze sie przedstawiajg sposoby, majgce uczniéw dopro-
wadzi¢ drogg pogladowa do oderAvanych pojec o liniach, ka-
tach, powierzchniach it. d.?

Psychologiczno-pedagogiczna zasada brzmi:  Zdolnos¢
abstrakcyi musi mie¢ konkretny materyat, azeby wystapita ja-
ko proces umystowy, bo z niczego nic by¢ nie moze. Wiec
brzegi Scian w izbie, kanty stotéw, tawek prowadza do oderwa-
nego pojecia linii prostej, z ktérem cztowiek przeciez na $wiat
nie przychodzi. Twierdzac, ze linia jest to droga, ktorg poru-
szajacy sie punkt odbyt, mozemy do tego wyobrazenia dopro-
wadzi¢ ucznia przez ukazanie mu np. pajaka, ktéry od sufitu
opuszcza sie ku ziemi, a poza sobg zostawia u gory cienka
nitke. Siady ruchu ptakéw na $niegu, czy jakich owadéw na
piasku dadzg materyat do pojecia linii krzywej; ruch znowu
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bltyskawicy w atmosferze stanowi przyktad linii tamanej; kie-
runek spadku kamienia daje pobudke do nvyobrazenia prosto-
padtej; kanty progu u drzwi — poziomej; brzeg pochytosci
gory lub brzegi szczytu dachu prowadza do oderwanego wyo-
brazenia pochytej, podobnie jak relsy kolei zelaznej uzmysta-
wiajg pojecie linij rownolegtych; nie brakuje tez przyktadéw
na linie sieczne i t. d.

Katy, zwlaszcza katy proste, juz W izbie mozna znalez¢,
a zblizajac lub oddalajac od siebie dwie nézki cyrkla, czy dwa
ostrza nozyczek lub oktadki ksigzki, mozemy uczniom swoim
uwydatni¢ pojecie kata ostrego i rozwartego. Potem dopiero
uczniowie bedg przenosili na papier to, co spostrzegajg w rze-
czywistosci.

Przyktadami powierzchni ptaskich sg sciany mieszkania,
wierzchnie phyty stotéw, podczas gdy powierzchnia szklanki,
butelki, doniczki na kwiaty it, d. uzmystowi pojecie powierzch-
ni krzywej.

ROzne tez przedmioty w domu nastreczaja materyat na
wyrobienie pojecia takiej czy innej bryly; atoli najkrotszg dro-
03 bedzie tu przedstawienie uczniowi przygotowanych na ten
cel bryt geometrycznych (modeli) i ukazywanie mu ich cech
charakterystycznych. Modele owe powinny byé tak przygo-
towane, azeby je mozna byto rozkladaé, a tern samem — uwy-
datnia¢ ich sktadowe czesSci. Dobrze postepuje nauczyciel,
gdy uczniom swoim zaleca wyrabianie bryl geometrycznych
podtug narysowanej sieci. Jednoczesnie dodajemy tu jeszcze,
ze modele bryt geometrycznych dostarczajg dobrego materya-
tu pogladowego do powtarzania wszystkiego, co sie méwito na
poprzednich lekcyach o liniach, katach, powierzchniach.

Metoda nauczania, ktdrag tu wiasnie w szkicu przedsta-
wiamy, jest syntetyczna; rozpoczynamy bowiem lekcye od naj-
prostszych elementéw, a dochodzimy stopniowo do przedmio-
tow coraz wiecej ztozonych. Gdyby$Smy za punkt wyjscia



JAK SIE UCZYC | JAK UCZYC I4NYCH. 187

wzieli bryte (poréwnaj; S. Dicksteina ,,Geometryg zasadach*
podtug W. G. Spencera), np. szescian, i rozktadali jg na ele-
menta (krawedzie, katy, S$ciany), woéwczas postepowalismy
wedtug metody analitycznej. Tutaj przekladamy stosowanie
sposobu pierwszego, poniewaz wspétczesnie z pierwszem nau-
czaniem geometry! musi sie odbywac nauka rysunku; a te wia-
$nie mali uczniowie rozpoczyna¢ moga tylko od linii, wznoszac
sie coraz wyzej w konstrukeyi figur.

Pozyskane na takiej drodze poznanie roznych geome-
trycznych wielkosci, ich charakterystycznych réznic, jako t¢z
wzajemnych stosunkéw do siebie, daje sie wreszcie ujgé
w zwiezte definicye, wolne od wszelkich zbytecznych okreslen,
tak azeby surowa logika matematyki miata juz \y tym okresie
przygotowany dobry grunt dla siebie. Pamietajmy atoli, ze od
matych uczniéw nie predzej nalezy wymagac takiej Scistosci,
az ich rozumienie rzeczy dorosnie do wysokosci owych zwie-
zbych a pelnych tresci definicyi,

Z kolei rzeczy kfadziemy nacisk na to, ze pogladowe
uwydatnianie prawd geometryi robi tu nieraz wiecej, anizeli
zrobi¢ mogg bardzo subtelne abstrakcyjne dowodzenia. Dzie-
ciom bowiem, jak juz wspomnieliSmy, zbywa pierwotnie na
zdolnosci abstrakcyi i gtdwnie konkretne przyktady do nich
przemawiajg, Napiewszych stopniach nauki wszedzie wiec mu-
simy bardziej uwzgledniaC wiedze doSwiadczalng, praktyczna,
anizeli teoretyczng; jest to jednak faktem, ze na tej wiasnie
drodze dochodzi sie do pozadanych wychowawczych rezul-
tatow.

Wszelkie wzajemne stosunki wielko$ci przestrzennych
polegaja przedewszystkiem na ich przystawaniu, rownosci i po-
dobienstwie.  Otdz, chodzi o to, azeby w réznych przypad-
kach mozna byto zastosowa¢ dowodzenie pogladowo uzmysto-
wione.

Najtatwiej przedstawic¢ przystawanie wielkoSci przestrzeu-
Jak sie uczy¢ i jak uczy¢ innych. 18
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nych, mianowicie tez, jesli to dotyczy linii, katow, powierzchni.
Doktadnie przytozone do siebie obie dtonie u rak, kartki
ksigzki, czy dwa jednakowo wielkie linealy, stanowig juz do-
bry wizerunek przystaAvania. Podobniez tréjkat lub czworo-
kat, wystrzyzony z papieru czy wykrojony z deseczki, przysta-
je do narysowanej podtug niego figury na papierze albo na ta-
blicy.

Trudniej juz jest pogladowo uwydatni¢ réwnosé, i to nie
tyle ze AYZgledu na linie lub katy, dajgce sie w'ymierzy¢, (wiec
miara $wiadczy w danym razie o ich réwnosci),—ile ze wzgle-
du na powierzchnie oraz bryly. Ale i w tym ostatnim razie
pogladowe dowodzenia daja sie przeprowadzic.

Mozna np. okaza¢ poglagdowo, iz powierzchnia danej kuli
daje sie oblepi¢ cata trojkacikami, wycietymi zjej czterech
Avielkich kot, narysowanych na papierze; trojkaciki te wykra-
wa sie z kot od obwodu ku Srodkowi. Jezeli znowu kwarte,
majgca ksztatt szeScianu, napetnimy piaskiem, a potem piasek
przesypiemy do kwarty, majacej ksztatt walca, przekonamy
ste, ze objeto$é walca réwna sie w danym razie objetosci
szeScianu. Nauczyciel i uczniowie powinni sobie przygoto-
wac naczynia takie z tektury.

Najtrudniejszem podobno jest pogladow”e dowodzenie
podobienstwa, i to nie ze nvzgledu na ksztatt wielkoSci prze-
strzennych, bo podobienstwa ksztattdbw odrazu w oczy ude-
rzaja, ale ze Avzgledu na stosunki proporcyi w figurach po-
dobnych.  Poniewaz ze stosunkow”™ owych wylaczaja sie katy
figur podobnych, jako zawsze réwne, mamy Aviec tytko do
czynienia z propercyonalno$cig bokéw, powierzchni, objetos-
ci; mozemy je poglagdowo poréwnywac, stosunki ich wyzna-
czaé przy pomocy mierzenia, aby w ten sposéb poznaé, jakie
mianowicie stosunki zachodza miedzy wymiarami wielkosci
przestrzennych. Znaleziony tu rezultat okaze sie pi‘awdziwym,
jezeli mniejsza z dwoch podobnych wielkosci przestrzennych
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przeniesiemy na wiekszg tyle razy, ile razy ukazuje stosunek
liczbowy. Nie nastrecza to zbyt znacznych trudnosci odnosnie
do linii i powierzchni ptaskich; ale gorsza sprawa, gdy chodzi
0 bryty podobne. A i tu mozna pogladowo oznaczy¢ stosunek
objetosci, trzeba tylko podczas nauczania mie¢ pod rekg pro-
porcyonalnie wzgledem siebie zbudowane, a weAvnatrz puste
bryly, np. wiec — szeScian, majacy jedne szeScienng stope
objetosci i inny szescian, ktérego objetos¢ wyréwnywa ‘/4 sto-
py szeSciennej. 1lo$¢ piasku, potrzebnego do napetnienia tak
pierAvszej jak i drugiej bryty, mozna zardwno odmierzaé, jako
tez wazyé, a zatem jest i-mozno$¢ oznaczenia stosunku
objetosci.

Pamietajmy, ze czysto matematyczne dowodzenia pole-
gaja na abstrakcyi i nvymagajg systematycznego nauczania, co
wcale nie jest odpowiednie dla ucznia szkoty elementarnej;
dopiero dobrze uorganizowane gimnazyum moze juZz umiejet-
niej traktowac nauke geometryi, choC i tu przezorny nauczy-
ciel powinien robi¢ umiarkowany uzytek z dowodzen umiejet-
nych. Niedobrze jest bowiem, jesli nauczanie nieustannie sie
odwotuje do samej tylko abstrakcyi, zaniedbujac zupetnie kon-
kretne sposoby doAYodzen geometrycznych. Nawet w Srednich
zakfadach naukowych nie nalezy pogardzaé trafnem uzmysto-
wianiem dowodzen, zwlaszcza tez, gdy sie ma na uwadze
mniejszy stopied umystowego rozwoju ucznidéw. Zasada brzmi:
Od rzeczy zmystowych do oderwanych.

Nastrecza sie tu nadto inna jeszcze uwaga, a mianowicie:
Zwykle uczen ma na czele postawione twierdzenie itern sa-
mem z géry jest uprzedzony, o co chodzi; twierdzenie owo
ukazuje mu na majacy sie otrzymac rezultat. Sadzimy, ze
jesli nie zawsze, to jednak w wielu razach, korzystnie jest po-
stepowanie takie zmieni¢. Figura i dane warunki moga sta-
nowi¢ punkt wyjscia w nauczaniu, a uczen w rezultacie do-
chodzi do spostrzezenia prawdy, poczein na koncu dopiero
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formutuje twierdzenie. Taki sposob godzien jest uwagi peda-
goga z tego wzgledu, ze uczen w sadzeniu swojem ma tu swo-
bode, gdyz od samego poczatku nie otrzymat wskazdwki co
do poszukiwanego rezultatu. Je$li — dajmy na to — ma sie
przedstawié, ze ,w kazdym trojkacie naprzeciwko boku wie-
kszego lezy kat wiekszy,” to niema potrzeby uprzedza¢ ucznia
z gory. Do spostrzezenia boku wiekszego dojdzie on z ta-
twoscig, a gdy w umysle jego zrodzi sie¢ potrzeba dowodzenia,
ze i kat jest wiekszy, niechaj wtedy pomysli na czem nalezy
oprze¢ dowodzenie. Tu, w razie trudnosci, nauczyciel jednem
stowem moze przypomnie¢ wiasnosci trojkata réwnoramienne-
go, a wtedy cala sprawa nabierze jasnosci w umysle ucznia.

Stosujgc powyzej zaznaczone prawidia nauczania, moze-
my tu materyat geometryi podzieli¢ na kursa, z ktoérych trzy
pierwsze powinnyby obowigzywac szkote elementarna, atrzy
inne nalezg do zakresu nauczania $redniego.

I. a) Linia prosta, jako najkrétsza droga miedzy dwoma
punktami; tamana; krzywa; prostopadta (pionowa); po-
zioma; pochyta; prosta nieograniczona; odcinek linii
prostej; oznaczenie prostej literami; rownolegte poziome
i rownolegte pionowe; linie proste przecinajace sig;

Katy (obrot linii okoto punktu); oznaczenie kata litera-
mi; ramiona, wierzchotek i rozwartos¢; katy proste; k.
ostre; k. rozwarte; k. wierzchotkowe; katy powstate
z przeciecia dwoch prostych przez trzecig; katy, ktorych
ramiora sg do siebie réwnolegte,

b) Kreslenie przy pomocy lineatu; kre$lenie od reki; kresle-
nie podtug podanych liczb, ktore oznaczajg dtugosc.

Mierzenie dtugosci, szerokosci i wysokosci roznych
rzeczywistych przedmiotéw (stotu, szafy, okna, drzwi,
drogi i t. d.); zastosowanie na gruncie libelli. gruntwagi,
otowianki, sznura rzemieslniczego do wyznaczania linii
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prostej; ocenianie dtugosci na oko i sprawdzanie przez
miare.
Obliczanie dtugosci wedtug czterech dziatan arytmetycz-
nych.

Zadania rachunkowe, ktore tu zastosowac nalezy, tak
sie przedstawiaja:

Doda¢ trzy odcinki prostolinijne, ktérych diugosé wy-
nosi 5, 6, 7 cali. Jezeli jeden odcinek prostolinijny ma
18 centymetrow, a drugi ma ich 6, jakaz bedzie pomie-
dzy nimi réznica dlugosci? Jeden odcinek ma 24 cen-
tymetry dtugosci, a drugi — 4, pytanie iie razy odcinek
mniejszy miesci sie w wiekszym?

Utworzy¢ skale dla tokcia taka, azeby diugos¢ jego
na rysunku byfa 48 razy mniejsza od tokcia rzeczywiste-
go. Wymierzy¢ dtugos¢ izby i przedstawic jg na rysun-
ku wedtug skali stopy.

Przedstawi¢ na rysunku sume katow. PrzedstaAvic¢ na
rysunku kat rOmyny réznicy dwéch katow nieréwnych.
(Tu poréwnyAvanie wielkosci katow przeprowadza si¢ za
pomocg przenoszenia). Narysowac kat prosty, ktérego
jedno ramie ma 12 centym., drugie — 8 centym. Wy-
znaczy¢ na ziemi kat prosty i przenies¢ to na papier.
Obliczy¢ najwiekszg dtugo$¢ i najwiekszg szerokosc¢
ogrodu w pretach, poczem przenie$¢ to na papier wedtug
skali i t. d.

Uicaga. Uczniowie tego kursu, jak i nastepnego, po-
winni duzo mierzyé, uzywaé przyrzadoéw, oblicza¢, prze-
nosi¢ na papier, rysowac.

Trojkat a wielokat; boki i katy tréjkata (podstawa,
wierzchotek); wysokos$¢ tréjkata; tréjkat rownoboczny;
trojkat rownoramienny; tréjkat prostokatny.

Czworobok ijego przekatne; trapez; réwnolegtobok;
prostokat; kwadrat uko$ny; kwadrat; podstaAva i wyso-
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Too& czworoTcata. WieToTcat (pieciolcat, szesciolcat i t. d);
obwdd wieToTcata; powierzclinia wielolcata; przelcatne;
Icaty wewnetrzne i zewnetrzne; ilosC tréjl"gtdw w piecio-
Icacie, szesciolcacie i t. d.

Mierzenie powierzclini czworolcata, majgce za cel do-
prowadzi¢ ucznia do pojecia foTicia Icwadratowego, stopy
T<wadratowej i t. d.

Przenoszenie na papier wymierzonej powierzcTmi.
Cwiczenia w Tcredleniu figur pTaskich, ograniczonych li-
niami prostemi.

Cwiczenia rysunlvowe w Icresleniu figur “ombinowa-
nych (prosto i zarazem lcrzywolinijnych).  Clviczenia
w I<resleniu od reTa rdéznycli figur pasltich, ograniczo-
nych liniami prostemi.

Zadania rachunlcowe i zarazem rysunlcowe beda tu
taicie:

Obliczy¢ powierzchnie prostolcata, Ictérego podstawa
ma 3 arszyny diugosci, a wysokos¢ 2 arszyny. Obliczy¢
powierzchnie kAvadratu, ktérego bole jest dtugi 3 stopy.
Potaczy¢ Avszystkie zagiecia ogrodu lub podwdrza liniami
prostemi, zmierzyé obwdd i przenie$¢ na papier (rysu-
nek od reki). Obliczy¢, ile ten obwod wynosi w stopach.
Podzieli¢ figure ogrodu lub podwadrza przez przekatne na
trojkaty.

Uwaga, Oba te kursa moga by¢ przeprowadzone

w ciggu dwoch pétroczy roku szkolnego, jezeli nauka
idzie uczniom fatwo.
Koto i jego okrag; Srodek kota; promien i $rednica; cie-
ciwa i jej tuk; styczna; sieczna; odcinek a wycinek;
kota wspétsrodkowe; kota, ktérych okregi sie przecina-
ja; potkole i p6tokrag; podziat okregu kota na stopnie,
minuty i sekundy; tuk jako miara katdéw; figury plaskie
wpisane w koto i opisane na kole.
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Kat prosty ma za miare czwartg czes¢ okregu kota;
katy mniejsze od kata prostego; katy wieksze od kata
prostego; katy przylegte, jako suma dwdch katéw pro-
stych; suma katow okoto jednego punktu.

Zastosowanie przenos$nika: Sprawdzi¢, ze kat ostry ma
mniej niz 90° a rozwarty — wiecej. Przez wierzchotek
danego kata poprowadzi¢ linig dowolng iza pomoca
przeno$nika oznaczaé, ile kazdy kat, przez to powstaty,
ma stopni. Nakresli¢ kat o 35° i drugi o 40°, a potem na-
rysowac kat, bedacy ich suma. Wykreslic kat réwny
katowi danemu, nie uzywajac przenosnika (przez odcie-
cie tukow rownych). Oznaczy¢ przy pomocy przeno$ni-
ka, ile stopni ma kazdy kat kwadratu oraz, ile stopni be-
dzie miat kazdy z katobw, powstatych przez przeciecie
sie przekatnych w k\vadracie.

Zastosowanie na lekcyi modeléw szescianu i t. d.
Przekatne na Scianach szeScianu, katy. Linie najednej
ptaszczyznie i linie na innych plaszczyznach it d.

Podzieli¢ danag prostag na dwie rowne czesci. Z pun-
ktu danego na prostej wyprowadzié¢ do niej prostopadia.
Przez punkt dany poprowadzié réwnolegta do danej pro-
stej. Podzieli¢ kat na dwie réwne czeSci. Zbudowac
trojkat, majac dane dwa boki ikat przeciwleglty. Spraw-
dzi¢ za pomocg przenosnika, po ile stopni majg przeciw-
legte katy w rownolegloboku. Podzieli¢ papierowy ré-
wnolegtobok na dwa trojkaty i sprawdzié, czy one do
siebie przystana. Whpisaé trojkat w koto. Whpisa¢ w ko-
o kwadrat. Podzieli¢ dany tuk na dwie réwne czesci.
Nakresli¢ kilka réwnolegtobokdw, ktérych powierzchnie
rownatyby sie 24 centymetrom kwadrat.

Jezeli jeden z katow przylegtych ma 95°, ile stopni be-
da miaty pozostate katy przylegle? Jeden z czterech ka-
tow wierzchotkowych ma 65°, ile przypada na pozostate
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trzy katy? Jezeli trzy katy Avierzchotkowe majg ile
stopni ma pozostaty kat czwarty? Dwa katy tréjkata
maja 120°, ile przypada na trzeci kat tréjkata? Jezeli
powierzchnia kwadratu zawiera 64 cale kwadratowe,—
pytanie, ile centymetréw ma bok kwadratu, a ile znowu
centymetréw kwadratowych bedzie miat trojkat, stano-
wigcy potowe tego kwadratu? Jezeli $rednica danego
kota ma 1 stope, jak dugi bedzie jego promien, i odwrot-
nie? Jezeli kwadrat ma poAvierzchni 81 cali kwadrato-
wych, ile cali kwadratowych bedzie miata kazda *¥3 cze$¢
jego? lle stopni ma tuk, stanolvigcy Yi cze$¢ okregu
kota? 48® stopni ile wynosi minutit. d.

Jiwaga. Nauczanie geometry! w tym trzecim Kkursie
elementarnym daje sie tatwo rozszerzy¢, jesli to nauczy-
ciel uzna za stosowne; nie nalezy atoli wychodzi¢ poza
obreb praktycznych czynnosci — mierzenia, rysowania,
obliczania.

Powyzsze trzy kursa majg za cel dostarczy¢ rolnikowi
lub rzemiedlnikowi niezbednych informacyi; ale jedno-
czesnie przygotowuja one ucznia do takiego pojmowa-
nia Avielkosci przestrzennych, ze bedzie mégt w nastep-
stwie przyjmowac systematyczng nauke geometry!; bo
czegokolwiek on pdzniej dotknie, nie bedzie to juz dla
jego umystu stanowcza nowoscia, lecz tylko rozszerze-
niem i usysteniatyzowaném powtorzeniem poprzedniej
nauki.

Nauczanie w dalszym ciggu bierze sobie za przedmiot
wyktad planimetry! przedewszystkiem. Rozpoczyna ono
od zasadniczych poje¢ o wielkosciach przestrzennych
i ich wymiarach, przedstawia istote powierzchni, linii,
punktu, a umyst ucznia powotuje do matematycznych
abstrakcyj. isciste definicye i uporzagdkowane dowodze-
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nia sg tu teraz na miejscu, chod, jak juz wspomnielismy,
uzmystowieniem gardzi¢ nie nalezy.

Uczen powinien skupia¢ uwage, uczyc¢ sie scisle wnios-
kowac, a z abstrakcyjnych dowodzen wynie$¢ przekona-
nie, ze na Swiadectwie zmystow niezawsze mozna pole-
ga¢. Prawidtowe przebiegi dowodzen powinny sie wyry¢
w jego umysle jako metoda, ktorg on jednak zupetnie
swobodnie rozporzadza. Na rzut oka ma rozpoznawaé
prawdy, ktore nie potrzebujg dowodzenia; w kazdej
chwili ma on panowac nad swymi umystowymi nabytka-
mi i umieé sie odnosi¢ do prawd, poprzednio dowiedzio-
nych, lub wyprowadzonych jako wnioski.

Nauke prowadzi sie¢ w catosci tak Scidle i w takiem
uzwigzkowaniu systematycznem, jak to ma miejsce przy
kazdem geometrycznem dowodzeniu. Od linij przecho-
dzi sie do katdéw i ich miary, do linij rownolegtych, do
trojkatow i twierdzen o ich przystawaniu, do wiasnosci
prostopadtych i pochylych, do czworokatéw, wieloka-
wav, do kota, jego linij i katow.

Rozwigzywanie zagadnien wykre$lnych odgrywa tutaj
duzg role, stanowi ono probierz osiggnietych przez nau-
czanie rezultatow, a z drugiej strony daje uczniowi mo-
zno$¢ zastosowania zdobytej wiedzy i jest polem dla
umystowej samodzielnosci. To tez nauczaniu geometryi
ciagle powinien towarzyszy¢ rysunek; rzecz prosta, iz
i bez rachunkowych obliczan zadng miarg obejs¢ sie tu
nie mozna.

V. Ten kurs rozpocznie od tego, czego poprzedni juz do-
tknat, wiec — od linij na kole i w kole, katow w Kkole;
nastepnie przejdzie do potozenia, jakie zajmujg kota
wzgledem siebie, do figur wpisanych w koto i na niem
opisanych, do stosunku okregu kota do $rednicy. Wy-

stapi tu znowu obliczanie powierzchni figur ptaskich.
Jak sie uczy€ i jak uczy¢ innych. 19



146

JAK SIE UCzYC | JAK UCzZYC INNYCH.

Nareszcie uczen pozna twierdzenie Pitagorasa oraz to
wszystko, co z niego wynika. Proporcyonalnos'c i podo-
bienstwo figur zamkng planiinetrya, jaka miodziezy
w wieku szkolnym Awylozy¢ mozna.

Zadania i wykre$lenia, dajace sie tu zastosowac, wyka-
zujg juz znaczng réznice w pordéwnaniu z zadaniami,
ktére uczeh przeproAvadzat w kursach elementarnych;
i tak:

Znalez¢ $rodek danego kota lub tuku. Przez dane
trzy punkta poprowadzi¢ okrgg kofa. Nakresli¢ koto,
majagce $rodek wdanym punkcie i styczne do danej pro-
stej. Przez punkt, dany zewnatrz kofa, poprowadzi¢
styczng do okregu. Whpisaé w koto szesciokat foremny
i tréjkat rénvnoboczny. Jezeli promierh kota ma 8 stop
dtugosci, jak wielkg jest polvierzchnia kota? Majac da-
ng powierzchnie kofa, ktéra wynosi np. 81 stop kwadra-
towych, znalez¢ dtugos¢ promienia. Zadania, odnoszace
sie do obliczania powierzchni wielokatow nieforemnych.
Zbudowa¢ kwadrat dwa razy wiekszy od kwadratu dane-
go. Obliczy¢ wysokos¢ tréjkata réwnoramiennego, ma-
jac jego bok i podstawe. Obliczy¢ bok kwadratu, wpi-
sanego w koto. Zamieni¢ trojkat r6znoboczny na ré-
wnowazny z nim trojkat réwnoramienny. Dany pro-
stokat zamieni¢ na réwnowazny z nim kwadrat. Do
trzech danych prostych znalezé czwarta proporcyonal-
ng. Dang linig prosta podzieli¢ w danym stosunku.
Obliczy¢ obwdd tréjkata, jesli wiadomo, ze obwod po-
dobnego mu tréjkata wynosi 24 stop, a stosunek bokdw
odpowiednich jest 4 : 5. Znalez¢ $rednio proporcyo-
nalng miedzy dwoma odcinkami. Podzieli¢ dany odci-
nek w stosunku S$rednim i skrajnym. Majagc promien
kota i bok wielokata wpisanego, znalez¢ bok wielokata
opisanego o takiejze liczbie bokéw i t. d.
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Nauka stereometryi musi zaczaé¢ od tego, aby uczniowie
wyrabiali bryty geometryczne podtug narysowanych sieci
i azeby sieci takie umieli sami przygotowac.

Sadzimy, ze kto z korzyscig dla swego umystu nau-
czyt sie od dobrego nauczyciela kursu planimetryi, ten
juz do dalszych postepéw w zakresie geometryi ma
jako samouk dostatecznie otwartg droge. Inaczej,
przychodzi mocno powatpiewac, azeby kto$ zupehnie
nieprzygotowany mogt na tern polu nvyksztatci¢ swoj
umyst.

Nauka o wielkoSciach przestrzennych, jak ze wszyst-
kiego Avida¢, powinna sie prowadzi¢ w pewnej ro-
whnolegtosci odnosnie do postepdw ucznia w nauce ra-
chunkoéw. Oprocz tego, nauczyciel elementarny niech
nigdy nie zapomina, ze nie nalezy czasu zatowa¢ na
mierzenie i zmystowe uwydatnianie stosunkow prze-
strzennych.

Im kurs wyzszy, tern nauczanie nabiera charakteru
wiecej abstrakcyjnego, wyklad staje sie w Avyzszym sto-
pniu teoretyczny. Kto od gbstrakcyi zacznie, ten czas
zmarnuje, a ucznia tatwo moze zniechecic.

Nie nalezy jednakze mniemac, ze przedstawiony powy-

zej rozktad materyatu geometrycznego na kursa jest wylgcznie

praktykowany w nauczaniu.  Pierwsza nauka o wielkosciach
przestrzennych moze mie€ inny jeszcze przebieg; mianowicie

tez porzadkuje sie i rozdziela caly materyal koncentrycznie,
to znaczy, iz cala geometrya wyktada sie w kazdym Kursie,

lecz sposdb wyktadu jest coraz Scislejszy, wystepuje coraz wie-
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ksza ilos¢ prawd, wiec przedmiot nieustannie sie rozszerza
i staje w nowem Swietle.

O wartosci koncentrycznego nauczania juzeSmy moéwili,
tu dodajemy tylko, ze zastosowanie go do nauk abstrakcyjnych
spotyka trudnosci. Elementarna nauka geometryi pokonata
atoli w znacznej czesci owe trudnosci, dzieki temu, iz wielko-
Sci przestrzenne daja sie w kazdym razie uzmystowié. Przed-
stawiamy tu zatem inny jeszcze plan nauczania (poréwn. Dr.
F. Dittes podtug planu prof. Holzla).

I. -Od samego poczatku stosuje sie modele bryt. szescianu,
rownolegtoscianu, graniastostupa trdjsciennego i wielo-
§ciennego, walca, stozka, kuli. W figurach tych bierze
sie kolejno pod uwage rozne powierzchnie, linie, jako
tez punkta, bedace granicami i miejscem przeciecia sie
linii. Wida¢ z tego, ze uczeh droga analityczng ma tu
pozyska¢ elementa nauki; ale w dalszym ciggu stosuje
sie takze syntetyczne postepowanie i wtedy wykiad
przedstawia powstawanie linii, jako ruchu punktu, —
ptaszczyzn, jako ruchu linii, — bryt, jako ruchu ptasz-
czyzn (genetycznie).

Na te pierwsze, wazne lekcye nalezy zuzy¢ 2 do 3-ch
miesiecy czasu.

Potem rozwaza sie linie ze wzgledu na ich ksztatt, dhu-
gos¢ (mierzenie i miary) oraz wzajemne wzgledem sie-
bie potozenie.- Od linii przechodzi sie do hatéw, do ich
rodzajow, miary podiug stopni i wzajemnych ich stosun-
kow (katy wierzchotkowe, przylegte, naprzemianlegte,
naprzeciwlegle), przyczem ma sie takze na uwadze ich
réwnosc i wzajemna zaleznosé.

Z kolei rzeczy wyktad uwzglednia ptaskie, ukla-
syfikoAvane podtug liczby bokéw; tréjkat rozpatruje sie
ze wzgledu na boki, katy oraz ze wzgledu na jedno
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i drugie; poczem: —asuma katow w tréjkacie, — katy
zewnetrzne, — trojkat, jako potowa czworokata (prze-
katna).

Procz tego, uczniowie wykonywajg zadania wykresine,
co wszystko razem zajmie czas do Kkornca pierwszego
szkolnego pétrocza, liczac tygodniowo dwie godziny na
te nauke.

W dalszym ciagu przedmiot nauczania stanowi: przy-
stawanie tréjkatow (przenoszenie jednych na drugie), —
wiasno$ci tréjkata réwnoramiennego, — stosunki, zacho-
dzace miedzy bokami i katami trojkata (przeciwprosto-
katne, ramiona kata prostego). Przy czworokatach wy-
ktad obraca sie okoto wiasnosci kwadratu, prostokata,
kwadratu ukosnego, trapezu oraz katow w czworoka-
tach. Z luielokatow foremnych nadajg sie tu szesciokat
i oSmiokat (powstate z trojkatow i czworokatéw), ich
przekatne, —suma katéw. Podobienstwo trojkatow wy-
wodzi sie z rownosci katow,

Powyzszy kurs popierajg stosowne tu zadania wykresl-

ne i rachunkowe.
W nastepnym roku nauczania geometryi nauczyciel za-
czyna lekcye od obliczania powierzchni figur pfaskich
prostolinijnych: kwadratu i prostokata — trojkata pro-
stokatnego; réwnolegtoboku pochytego i tréjkata, beda-
cego jego potowa. Potem idzie zamiana trapezu na troj-
kat i obliczanie jego powierzchni; — zamiana wieloka-
téw na inne figury o mniejszej ilosci bokéw (niezamienia
sie tu figur na kwadraty). Nastepuje twierdzenie Pita-
gorasa, ktére nalezy dowie$¢ jak najprzystepniej i wy-
prowadzaé z niego wnioski.

Koto trzeba traktowac jako wielokat foremny o bardzo
wielkiej ilosci bokéw, a jego powierzchownie — rozpa-
trywac z tegoz samego punktu widzenia. Obwdd kota



150

JAK SIE UCZYC | JAK UCZYC INNYCH.

w stosunku do promienia i $rednicy, co sie okazuje przez
mierzenie, dopetni kursu, wylozonego w ciggu potrocza
wraz z zastosowaniem zadan wykreSinych i rachun-
kowych.

W drugiem pétroczu nastepuje obliczanie powierzchni
bryt graniastych, potem za$ ~ objetosci graniastostu-
péw, czemu maja towarzyszy¢ liczne zadania, odrabiane
przez ucznidw, W nastepstwie chodzi znowu o oblicza-
nie objetosci i powierzchni walca oraz stozka, jako bryt
ograniczonych przez bardzo wielkg ilos¢ Scian. | to
trzeba poprze¢ zadaniami wykreSlnemi oraz rachunko-
wemi. Nareszcie, catoroczny kurs koriczy na obliczaniu
powierzchni i objetosci kuli, wedtug podanych formut.

Kurs trzeci traktuje najprzdd; bryle, powierzchnie, linia,
punkt. Przechodzi sie stad do kata i oznaczenia go lite-
rami; nastepuje mierzenie linii prostych, przyczem wy-
ktad uwzglednia miary dtugosci; rozpatruje sie kierunek
linii prostych, — katy, miedzy liniami prostemi zawarte.
Mierzenie katow prowadzi do okregu kota, do jego pot-
okregu, do ¢wiartki, do wycinka, odcinka, kata, maja-
cego wierzchotek we Srodku kota. Potem wyklad trak-
tuje katy powstate z przeciecia dwoch prostych przez
trzecig, linie rownolegte.

Zadania wykreslIne i rachunkowe znowu sie stosuja.

Pétroczny kurs zakonczy na: trojkacie, jego definicyi
i wlasno$ciach, — na czworokatach, ich podziale po-
dhug bokdw i katdbw, — na wielokatach foremnych i nie-
foremnych, ich przekatnych oraz sumie katow.

Drugie potrocze tego samego kursu zajmie sie najprzéd
przystawaniem trojkatéw, blizej uzasadniajagc cztery
przypadki przystawania trojkatow; potem nastepuje
twierdzenie, dotyczace trdjkata rbwnoramiennego, a tak-
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Ze fatwiejsze, lecz naj\vazniejsze twierdzenia, odnoszace
sie do trojkatow av ogdle.

W zwigzku z powyzszem uczniowie odrabiajg zadania
wykreslne i rachunkowe.

Tu jeszcze nalezg: wihasnosci rdwnolegtobokéw, czwo-
rokat w ogole, trapez, a takze — zamiana czworoka-
tow na trojkaty, na zasadzie twierdzen o przystawaniu
trojkatow.

1 to nalezy poprze¢ zadaniami wykre$lnemi oraz ra-
chunkowemi.

Oprécz tego: podobienstwo trojkatdéw i proporcyonal-

nos$¢ bokow, zwigzek pomiedzy katami a proporcyonal-
noscig bokéw w tréjkatach.
Obliczanie powierzchni figur ptaskich prostolinijnych; po-
rownanie trojkata i rownolegtoboku, majacego z trojka-
tem jednakowg podstawe, jednakowa wysokos¢; a tak-
Ze — majacego odmienng podstawe, odmienng wyso-
ko$¢; stosunek powierzchni w wielokgtach podobnych;
twierdzenie Pitagorasa i jego zastosowanie. Zadania wy-
kreslne i rachunkowe.

Nauka o kole: Punkt, linia prosta, kat odnosnie do
okregu kota; wzajemne potozenie dwdch kot wzgle-
dem siebie; nYielokaty wpisane w koto i na niem opi-
sane oraz wyprowadzenie stad stosunku $rednicy do
obwodu; mierzenie kofa.

Zadania wykreslne i rachunkowe.

Drugie potrocze ma zupetnie podobny przebieg kur-
su, jak to byto i w kursie drugim; jest on tu tylko
rozszerzony, uzywa dowodzen SciSlej matematycznych
a zadania stosuje trudniejsze.

Otdz powyzsze postepowanie elementarnego naucza-
nia geometryi mozna nazywac analityczno-syntetyczno-
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koncentrycznem, podczas gdy poprzednio wyznaczone
kursa mialy charakter syntetyczny. Oba te tryby
majg swoje zalety i swoje wady. Postepowanie syn-
tetyczne zaleca sie wiekszg S$cistoscig; ale uczen po-
trzebuje dluzszego czasu, azeby ogarngt catos€. Kon-
centryczny znowu przebieg nauczania, — najwiasciw-
szy, gdy sie go stosuje do nauki jezyka, historyi, geo-
grafii, nauk przyrodniczych, — wcze$nie pozwala ucz-
niowi ogarna¢ przedmiot, lecz grzeszy nieraz brakiem
Scistosci, kiedy sie go stosuje do nauk abstrakcyj-
nych. Brak ten spostrzega sie wyraznie przy nau-
czaniu algebry, gdzie wiasciwie tylko syntetyczne nau-
czanie jest mozliwe.

Bierzaca literatura, odnoszaca sie do nauki geometryi,
jest nastepujaca:

S. Dickstein — Poczatkowa nauka geometryi w zada-
niach, podlug W. G. Spencera (ksigzeczka duzej wartosci
dla samouka); M Jamrdgiewicz — Geometrya pogladowa
dla uzytku w Kklasach nizszych szk6t gimnazyalnych i re-
alnych; A. O. Kaminski — Tre$¢ geometryi elementarnej,
popularnie w 95-ciu rysunkach na oko pokazana;, Dr. F.
Mocnik — Geometrya pogladowa dla klas nizszych szkét
$rednich, cze$¢ | (na klase I-szg i 1l-gg), czesé Il (na klase
Ill-cig i 1\V-tg) w przektadzie G. Maryniaka; K. Hertz —
Kurs geometryi, zastosowany do uzytku szkét mezkich
i zenskich, | Planimetrya; G. H. Niewegtowski — Geome-
trya (wydanie 2-gie powiekszone); Dr. A. Brettner —
Geometrya dla szkot wyzszych, cze$¢ I-sza; Dr. A. Gra-
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czynski — Geometrya dla szkdét gimnazyalnych; J. Krysin-
ski — Kurs solidometryi (stereometryi) ze 160-ma drze-
worytami; J. tapinski — Geometrya, zastosowana do re-
kodziet i rzemiost, obejmujgca zasady ogolne oraz wzory
do mierzenia powierzchni i objetos'ci cial, z zastosowaniem
odpowiednich zadan; J. Regnault — Geometrya (cze$¢ I-sza
Planimetrya); J. Schedling — Zasady praktycznego mier-
nictwa i niwelacyi do uzytku gospodarzy wiejskich.

Jak sie uczy€ i jak uczy¢ innnych. 20
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ROZDZIAL XVII.

Znaczenie algebrjj. — Warto$¢ formut algebraicznych, przedstawiona przykia-

dowo — Algebra jako nauka réwnan. — Zadanie, wyrozumowane arytmetycz-

nie i przetozone na jezyk algebry. — Rozwigzywanie réwnania. — Rzut oka

na historyg algebry. — Stanowisko algebry w odréznieniu od arytmetyki licz-

bowej i literowej. — Pierwszy elementarny kurs algebry. — Drugi elemen-
tarny kurs algebry. — Niektdre ksigzki do nauki algebry.

Wskazéwki pedagogiczne, przedstawione w poprzednich
rozdziatach, odnoszg sie do pozyskania tego stopnia wiedzy,
jaki koniecznie potrzebny jest kazdemu cztowiekowi, zyjace-
mu natonie cywilizacyi; swojg drogg wiedza ta stanowi ipunkt
wyjscia do dalszego umystowego wyksztatcenia. Mamy prze-
konanie, Ze, co najmniejy tyle przygotowania powinien mie¢
samouk, azeby w nastepstwie mdgt samodzielnie zajaé sie
sprawami nauki.

Algebry zwykle nie zaliczajg w poczet nauk elementar-
nych, nieodbicie w zyciu praktycznem potrzebnych; uwaza sie
ja juz jako naukowy zbytek, doznvolony jedynie ludziom, dla
ktorych otworem stoi wyzsze matematyczne wyksztatcenie.

Prawda, ze bez rachunku, polegajacego na ogolnych for-
mutach, idozna gteboko siegna¢ w nauke ilosci; prawda i to,
ze w zyciu praktycznem zwykte rachunki najzupetniej wystar-
czajg; niemniej wszakze dopiero algebra nadaje arytmetyce
charakter rzetelnie abstrakcyjnej nauki i stanowi, rzec mozna,
matematyczng synteze. Ale i w zyciu praktycznem jest ona
petng znaczenia, poniewaz, dzieki jej uogdlnieniom, wszelkie
zadania o ilosciach dajg sie sprowadzi¢ jedynie do swoich wa-



JAK SIE UCzZYC | JAK UCZYC INNYCH. 156

runkow, wykazujgcych stosunek ilosci danych wzgledem szu-
kanych. Algebra prowadzi do og6lnych formut, a wiec wska-
zuje sposoby ogblnego rozwigzywania catych szeregéw zadan.
Uzywajac znakow liczebnych, do uogodlnienia takiego nigdy
doj$¢ nie zdotamy, lecz kazde zadanie musimy oddzielnie roz-
wigzyAvaC  Najlepiej atoli uwydatni to przykiad,;
Nalezy obliczy¢é procent od kapitatu 4,800 rs. za 4 lata
i po 5%.
Za 1 rok procent wynosi 5.
» 4 lata ” ” . 20
Kapitat 100 rs. za 4 lata przynosi procent 20.
” 1 « « « n \&-
» 4,800 ,, ” ” ,» 4,800x75=060 rs.
Albo tez rozwiazujemy powyzsze zadanie za pomocg re-
guly trzech:
1:5=r 4;X
X=20.
Stad inna proporcya:
100: 20 ==4,800 : x.
20 x 4800
100
Wyrazmy to zadanie ogolnie:
Nalezy obliczy¢ procent od kapitatu a za lat 6, jezeli sto-
pa procentowa c.
Rozwiazanie:
Za 1 rok procent @b wynosi ¢
,» h lat ” ” ., hx c
Kapitat 100 za h lat przynosi procent hx c.
hX c
“T 0T~
axh X ¢ ab ¢

Too TOO7

= 960.
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Z proporcyi — 1:¢c— b:x.

Otrzymamy — x = hXc
Skad,; 100 ;b X c~ a:x
aX hX c abo
100 100.

Jesli teraz przyjdzie oblicza¢ procent od kapitatu 2,500 rs.
za lat 12, a wedtug stopy procentowej 67g, to juz zadania nie
mamy potrzeby rozwigzywac, lecz w powyzszy wzOr wstawi-
my liczby i otrzymamy rezultat:

2500 X 12 X 6
100
W taki sam spos6b dojdziemy do formuty na kapitat,
i znowu procent za lat b oznaczymy przez &
100 x d
¢ X b
Stopa procentowa bedzie miata formule:
ZX 100
a X b
Formula czasu jest taka:
100 X i
a X c
Gdzie chodzi o pospiech w rachunku, tam warto$¢ for-
mut tego rodzaju mowi sama za siebie, poniewaz podtug nich
mozna szybko rozwigzywaé cale szeregi jednogatunkowych
zadan. Jest to zastosowanie uogo6lnien do rozwigzywania za-
dan rachunkowych.
Atoli algebrze zawdzieczamy nietylko wzory tego rodza-
ju ale iinne jeszcze; jest ona przedewszystkiem nauka réwnan.
Mamy np. podzieli¢ 50 rs. na trzy czesci tak, azeby czesé
pierwsza byta wieksza od drugiej 0 6 rs., a cze$¢ druga wieksza
od trzeciej o0 4 rs. Pytanie, jak wielkg jest kazda z tych czesci-

1880 rs.
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Arytmetycznie tak sie rozumuje w tem zadaniu;

Cze$¢ trzecia jest rownie nieznana, jak kazda inna;
0 drugiej wiemy, ze jest wiekszg od trzeciej o 4 rs.; przeto
pierwsza, ktdra jest wieksza od drugiej o 6 rs,, bedzie wieksza
od trzeciej 0 6rs. -j- 4 rs. A zatem suma trzech czesci skia-
da sie z trzy razy wzietej czesSci trzeciej, powiekszonej o 4
ljeszcze 0 10, czyli 0 14. Suma ta jest wiasnie rowna liczbie,
danej do podziatu, to jest — 50.

Jezeli wiec od 50-u odejmiemy 14, pozostanie 36, liczba,
wyréwnywajaca trzy razy wzietej czesci trzeciej. Dzielimy 36
przez 3 i otrzymujemy 12 rs., ktora to liczba stanowi czes$¢
trzecig, a zatem:

Cze$¢ druga bedzie 12 + 4 — 16 rs.
. pierwsza ,, 16 6 227rs.
Wszystkie trzy za$ czesci stanowig 50 rs.

Toz samo zadanie przerabia sie algebraicznie w sposob
nastepujacy:

Niewiadoma cze$¢ trzecig oznaczamy przez X.

Czes¢ druga jest wieksza o 4, wiec: x - 4.

« pierwsza ,, " 6 od drugiej: ic-f 4+ 6.
Sumujgc trzy czesci, mamy. b x A\~ 14,

Ale ta otrzymana suma réwna jest 50 rs., danym do po-

dziatu, wiec:
3ic+ 14 = 50.

To ostatnie wyrazenie nosi nazwe réwnania, do ktérego
nas doprowadzito powyzsze rozumowanie.

Jakze rozwigzaC rownanie, czyli znalezC w niem niewia-
domg ilos¢ — x}

Jezeli od dwach ilosci réwnych, to jest od 3ic-f U i od
50, odejmiemy jedne i t¢ sarng iloS¢, pozostang nam ilosci ro-
wne, a Wwiec:
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3axc—50 14, czyli
8 o« =: 36
Wiec samo o 3?? 12
Gdyby do podziatu, zamiast 50 rs., bylo 64 rs., a cze$¢
pierwsza by¢ wieksza o 5rs. od drugiej, druga za$ o 7 rs. od
trzeciej, woéwczas, rozumujac zupetnie podobnie, otrzymali-
bysmy;

3c+ 19= 64
3ac—64 —19
o = 15.

Wiemy za$, ze wszystkie zadania jednego rodzaju mozna
uogoblni¢, podstawiajgc litery (ilosci ogolne), zamiast liczb
(ilosci szczegblnych); a zatem oba powyzsze zadania tak sie
wedtug tego przedstawig:

Niewiadoma cze$¢ trzecia jest —— cc
Czes¢ druga wieksza od trzeciej oc — x -f c.
. pierwsza ,, , drugief oh — x cA b

Suma 8 x A 2cAh
A ze suma, dana do podziatu, jest a, przeto:
Zx-\-2c'Kb~ a
Odejmujemy od obu ilosci 2 ¢ + 5 i mamy:
bx —a—b—2cC
a—b—2c
Mamy znowu formute, w ktdérg dosyC jest nvstawic ilosci
szczegblne, zamiast ogblnych, azeby otrzymac rezultat.
Poniewaz a — 50, &= 6, c= 4, przeto, wstawiwszy
Avartosci liczebne, otrzymamy;
X 50 —6—4x 2

0.

12.
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Rozwigzanie zadania skfada sie tu z dwoch czesci: 1)
trzeba zadanie przedstawi¢ w postaci réwnania, to jest —
zrownaé stosunki, zachodzace miedzy ilosciami znanemi i nie-
znanemi; nastepnie 2) rozwigza¢ réwnanie, to jest znalez¢
warto$¢ ilosci nieznanych, ktéraby czynita zado$¢ réwnaniu.

Woystarcza to juz, azeby da¢ najelementarniejsze pojecie
o istocie algebry.

Wyraz algebra pochodzi z jezyka arabskiego, w ktérym
al djehr znaczy: — przenie$¢ ilos¢, majacy sie odja¢ na druga
strone réwnania, aby jg doda¢ {x — 3 —8, stad a — 8 -j- B).

Woprawdzie Euklides i Archimedes czesto wyrazali zwy-
kie liczby przez litery, gdy im szio o ogblne rezultaty; ale
u matematykow tych, niema znakéw, wyrazajacych dziatania,
ktore z iloSciami nalezy wykonyAvac, poniewaz w tym celu
uzywali oni jezyka i dlatego to tak trudno zrozumie¢ ich do-
wodzenia.

Euklides wyrazatl niekiedy liczby przez linie, co mu da-
wato mozno$¢ wyrazania w jednakowy sposéb rezultatow do-
daAvania, odejmowania, a takze mnozenia i dzielenia.

Nauke te gtéwnie uprawiali Arabowie (wiek IX i XIlj;
w Europie w XV wieku spotyka sie wyrazniejsze nieco Slady
rachunku literowego; ale szersze zastosowanie go znajdujemy
dopiero u Vieta i Cardana (wiek XVI) oraz Girarda (wiek
XVII), potem nastgpity wielkie odkrycia Newtona, Leibnitza,

Eulera, Gaussai t. d., ktére nadaty algebrze bardzo duze zna-
czenie.

Pod og6lng nazwe arytmetyki, jako nauki o ilosciach,
nalezy rozumiec: 1) Nauke obliczania ilosci oznaczonych (licz-
by); 2) Nauke ilosci nieoznaczonych, albo ogdlnych (litery).
Pierwsza z nich obejmuje: a) Zwykte rachunki, polegajgce na
czterech pierwszych dziataniach arytmetycznych; b) Rachun-
ki wedtug wszelkich dziatan.
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Druga dzieli sie na; 1) Ogoblng arytmetyke i b) Algebre
w Scistem tego stowa znaczeniu (nauka réwnan).

Pierwszg nauke algebry nalezy rozdzieli¢ na dwa kursa;

I. 1. Przechodzac od arytmetyki do algebry, nauczanie zaj-
mie sie przedewszystkiem sprawg ustalenia poje¢ o ilos-
ciach dodatnich i ujemnych. Nalezy to uwydatnia¢ ja-
ko: ilos¢ zysku iilos¢ straty, — dochodu i dhugu, —
stopnie temperatury (ciepto i zimno), — kroki naprzdd
i kroki wstecz i t. d.

2. Dodawanie ilosci ze znakami jednakowymi (oddzielnie
ilosci dodatnich, oddzielnie — ujemnych); dodawanie
ilosci z rozmaitymi znakami (dodatnich i ujemnych).
UcznioAvie wykonywajg dziatanie najprzdd na liczbach,
potem — na iloSciach ogdlnych.

3. Odejmowanie ma za cel znalez¢ reszte, ktéra dodana do
odjemnika, tworzy odjemng;, wiec (+ 6) — (§- 4) —=
-f 2 zas; (-f6)~ (—4)—10; (—6) — (- 4) —

10;(_6)—(- 9= —2itd
Stad prawidto, ze w odjemniku znaki zmieniajg sie na
przeciwne.

4. Mnozenie jest to szukanie iloczynu, ktéry powstat
z mnoznej tak samo, jak powstat mnoznik z jednosci do-
datniej: a) (-f 5) X (- 4); b) (—5)x (—4);c) (—5)x
(1-4); d) (4- 5 X (- 4).

Przerobione przyktady na zasadzie powyzszej defini-
cyi mnozenia doprowadzg do prawidta, ze znaki jedna-
kowe dajg iloczyn dodatni, znaki za$ przeciwne
ujemny.

5. Dzielenie jest poszukiwaniem czynnika, ktéry, pomnozo-
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ny przez dzielnik, wyda dzielnag. Natej zasadzie ucznio-
Avie przerabiajg zadania i dochodzg do prawidla, jak
W mnozeniu.

. Nauczanie w dalszym ciagu przystapi do wyktadu o:

a) Zastgpieniu ilosci szczegblnych przez ogdlne; b) wspdt-
czynniku; c) wykfadniku; d) jednomianie i wielomianie;
e) wyrazach podobnych.

7. Zkolei rzeczy nastepujg cztery dziatania, wykazywane

na ilosciach ogélnych oraz ich prawidla co do znakdw,
liter, wspotczynnikéw, wyktadnikow, ale ze szczeg6lnem
uwzglednieniem mnozenia i dzielenia wielomiandw.

Uwaga. W tym samym kursie wyktada sie w niekto-
rych szkotach arytmetyke poteg i pierwiastkéw, jako to:
a) Podnoszenie do kwadratu i nvycigganie pierwiastku
kwadratowego; b) Podnoszenie do szeScianu i wycigga-
nie pierwiastku sze$ciennego.

. Utamki algebraiczne.
. Rownanie stopnia pierwszego:

Rownos¢ i strony réwnosci; rownos$¢ warunkowa albo ro-
wnanie; pierwiastek réwnania; réwnanie stopnia pierw-
szego; rownanie kwadratowe, szescienne i t. d.

. Twierdzenia, odnoszace sie do przeobrazenia rownan:

a) przez mnozenie; b) przez dzielenie; ¢) przez przenie-
sienie wyraz6w réwnania z jednej strony na druga;
d) przez zmiane znakéw na przeciwne.

. Z powyzszego wynikajg prawidta rozwigzywania rownan

stopnia pierwszego z jedng niewiadomg, a mianowicie:
a) ZnieS¢ mianowniki, jesli sg w réwnaniu; b) rozwia-
za¢ nawiasy; c) przenie$¢ wszystkie wyrazy z niewiado-
ma na jedne strone réwnania, a wszystkie wyrazy wiado-
me na drugg strong; d) oswobodzi¢ niewiadomg od
wspotczynnika.

. Poprzec to przerabianiem licznych zadan.

Jak sig uczy¢ i jak uczy¢ innych. 21
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6. Ukladanie i rozwigzywanie réwnan stopnie pierwszego
z jedna niewiadoma.

Uwaga. Ten punkt, o ile dotyczy uktadania rownan,
jest bardzo wazny. Chodzi tutaj o to, azeby warunki,
wyrazone w zagadnieniu jezykiem zwykltym, przetozyé
na jezyk algebraiczny, a tern samem — uwydatni¢ sto-
sunki, zachodzace pomiedzy niewiadomg (x) a ilosciami
danemi. Uczniowie powinni pozyska¢ wprawe w ukla-
daniu rownan, co niekiedy stanowi znaczng trudno$¢; po-
niewaz nie moga oni nalezycie zrozumie¢ warunkéw,
wypowiedzianych jezykiem zwyczajnym.  Nalezyty wy-
bor zagadnien, oparty na dobrem ustopniowaniu trudnos-
ci, wyda niezawodnie pozadane owoce; prawidla bowiem
zadnego by¢ tu nie moze.

7. Rozwiazywanie rownan stopnia pierwszego z dwiema
niewiadomemi przez uzycie sposobdw: a) Zréwnania
wspdtczynnikéw; b) podstawienia; c¢) poréwnania i na-
reszcie d) wedtug Bezout (sposéb Francuzki), co polega
na wprowadzeniu w réwnania mnoznika dowolnego.

8. Rownania stopnia pierwszego z wiecej niz dwiema nie-
wiadomemi,

9. Rozszerzenie wykiadu o podnoszeniu do poteg i wycia-
ganiu pierwiastkéw.

Tego rodzaju wstep do matematyki toruje najzupetniej
droge samouctwu; mniemamy, ze dalsze nalezyte wyksztatce-
nie matematyczne zalezy juz od stopnia pilnosci.

Z ksigzek, odnoszacych sie do tego przedmiotu, polecié
wypada przedewszystkiem algebre Todhuntera, przetozong na
jezyk polski przez prof. Wk Kwietniewskiego.
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Oprécz tego:

A. Sagajto — Wyklad zupelny algebry, tom I. Poczatki
algebry; J. Sochocki — Rozwiazywanie roéwnan liczebnych;
P. Brzezinski — Przyktady algebraiczne, obejmujace réwnania
stopnia pierwszego, stopnia drugiego, postepy i t. d.

Fr. Mocnik — Arytmetyka i algebra dla klas wyzszych
gimnazyalnych i realnych; Algebra na klase 1V; Algebra na
klase V i VI (obie te ksigzki przepisane i wydane przez Okrag
naukowy Warszawski); Edm. Baczalski i Grzegorz Grzybow-
ski — Arytmetyka dla uzytku nizszych klas gimnazyalnych,
cze$¢ Il na KI. 111 i 1V (podtug Mocnika). Ta ostatnia ksigzka
odznacza sie systematycznoscig ijasnoscig wyktadu.
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ROZDZIAL XVIII.

Kwestya réwnouprawnienia kobiet jest w zwigzku z ich wychowaniem. —
Platon o spotecznem stanowisku kobiety. — Kant o wychowaniu kobiety. —
Rousseau w tej samej kwestyi. — Obecny stan kwestyi réwnouprawnienia ko-
biéty. - Poréwnanie organizmu zenskiego z mezkim. — Psychologiczne roz-
nice miedzy kobidtg a mezczyzny; wyprowadzone st*d pedagogiczne wnioski.—
Krytyczny poglad na te wnioski. — Co T0n\ii John Stuart Mili o prawach ko-
biety ?— Czy wyksztatcenie dobre szkodzi kobiécie, majacej by¢ zon§, matka
i gospodynig domu? — W jakim stopniu nalezy ksztalci¢ uczucia niewiasty?—
Obecne zony i matki. — Kobicta niezamezna. — Zdanie Milla o wyzszej edu-
kacyi kobiety. — Zawody, gdzie kobieta jest dobrg pracownica. — Prawdo-
podobne rozwigzanie kwestyi réwnouprawnienia kobié¢t w przysztosci.

Kwestya rownouprawnienia kobiet jest jedng z tych, kt6-
remi sie jak najzywiej zajmuje wiek XIX. Musimy tu poru-
szy¢ owe sprawe, poniewaz w bezposrednim zwigzku z nig po-
zostaje wychowanie kobiety.

Odnosnie do spotecznego stanowiska kobiet, stoimy dzi$
ostatecznie na tym samym gruncie, na jakim sie w starozytnos-
ci znajdowat genialny Platon.

Stawny filozof twierdzit, ze zdolno$ci umystowe obu pici
w rodzaju ludzkim sg jednakowe, a wiec zajecia kobiet powin-
ny by¢ te same, co i mezczyzn.

Mysl rbwnouprawnienia niewiast z mezczyznami powziat
Platon prawdopodobnie z przyktadu Sparty, gdzie kobiety pod
niektorymi wzgledami staty na rowni z picig mezka.

Nie mamy moznosci rozbiera¢ historyi pogladéw na ro-
wnouprawnienie i wychowanie plci zenskiej; ale za konieczne
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jednak uwazamy przedstawi¢ w krdtkosci przekonania pod
tym wzgledem niektorych myslicieli czaséw najnowszych.

Kant, ktéry tak gleboko siegat w rozwiazywaniu réznych
zagadnien, oblegajacych umyst cztowieka, dziwnie powierz-
chownie poruszat sprawe wychowania kobiety. Takie oto
mniej wiecej byto jego zdanie:

Chcac wyksztatci¢ piekng nature kobiety, trzeba pamie-
ta¢, ze madro$¢ niewiescia nie polegana Scistem rozumowaniu,
lecz na uczuciu.  Skoro sie tak rzeczy majg, to nalezy u ko-
biety ksztatci¢ raczej uczucia moralne, anizeli udoskonalac jej
pamieé, a nie dojdzie sie do tego droga jakichs$ teoretycznych
prawidet, lecz przez zwracanie sgdu kobiety ku temu kierunko-
Wi i za pomoca jej stosunkéw obcowania z otoczeniem ludz-
kiém. Ot6z, przyklady, zaczerpniete z réznych czaséw, po-
zwalajg nam oznaczy¢ role, jaka pteé piekna odegrata w dzie-
jowych losach ludzkosci; mozemy z tego sadzi¢ o jej wplywie;
mozemy sprawdzi¢ r6zne stosunki, zachodzace pomiedzy picia
zenska i mezka; mozemy poréwnywac charakter pici obu taki,
jaki sie przejawia na kartach historyi.

Dobrze jest — powiada Kant — aby w szkole, gdzie sie
uczg dziewczeta, znajdowata sie na Scianie mapa kuli ziem-
skiej, lub — najgtowniejszych czesci Swiata; ale ma to postu-
zy6 do celu, azeby przy tej sposobnosci uwydatnia¢ uczeni-
com charakter roznych narodéw w catej rozmaitosci, — aby
im ukazywac¢ na réznice w moralnych uczuciach i na upodoba-
nia, — aby zaznacza¢ o ile réznice takie wptywajg na uregulo-
wanie stosunkéw, zachodzacych pomiedzy obiema piciami.
TreSciwe objasnienia, dotyczace stanu spotecznej wolnosci lub
niewoli, a uwzgledniajace klimatyczne podniebie, sg tu zupet-
nie na swojem miejscu. Male znaczenie w nauczaniu bedzie
miata dla uczenie wiedza, odnoszaca- sie do szczegGtowego
podziatu krajow, do ich przemystu, potegi i pafstwowego za-
rzadu. Z nauki o wszechswiecie kobieta nie potrzebuje wie-
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dzie¢ nic wiecej nad to, z czego zdolna jest zrobi¢ uzytek; do-
sy¢ wiec, aby w pogodny wieczor doswiadczata wzruszen na
widok gwiazdzistego nieba, — azeby pojmowala, iz, oprocz
ziemi, istniejg jeszcze inne Swiaty, na ktérych mogg takze za-
mieszkiwac istoty szlachetne. Wrazliwe poczucie malowni-
czosci i muzykalnej melodyi, nie tyle ze wzgledu na artyzm,
araczej jako sposoby nyyraranla uczu¢, rozwing, oraz pod-
niosa smakownos¢ niewiasty, jednoczesnie zas wptyng posre-
dnio na jej uczucia moralne. Kobiecie nie mozna podawac
zimnej, spekulatywnej nauki; ale trzeba troskliwie dbaé o to,
aby wrazenia stanowity bodziec uczué, i to uczu¢ wiasciwych
ptci niewiesciej. Nauczanie, pojete w taki sposob, jest sprawa
niepospolicie trudng; wymaga ono bowiem znacznego talentu,
niemalej zrecznosci i serca, ktore zywo bije. Poza tym pla-
nem, jakiSmy powyzej skreslili, na wszystkiem innem moze
juz zbywa¢ wychowaniu kobiety, ktéra — jak kazdemu wia-
domo — i bez nabytkdw wiedzy bywa niejednokrotnie dobrze
wychowana.

Tyle w naszej kwestyi wypowiedziat Kant. Mniej syste-
matyczny, ale réwnie genialny filozof, Rousseau w swoim
Emilu, tym epiczno-pedagogicznym poemacie, postawit projekt
wychowania kobiety (w ksiedze IV ,Sophie ou la femme)*,
kobiety, ktoraby byta odpowiednig zong dla dobrze wychowa-
nego mezczyzny — Emila.

Jakze wyglada ten pedagogiczny ideat niewiasty?

Zofia posiada dobrg nature, posiada silnie bijace serce,
tak iz petnia uczué nadaje jej fantazyi zywos¢ polotu, ktéremu
nieraz trudno jest postawi¢ tame. Umyst tego dziewczecia
nietyle jest wyksztatcony, ile z natury bystry.  Uczuciowe na-
stroje przejawiajg sie na zewnatrz powabnie; ale cechuje je pe-
wna nierdwnos$¢.  Zofia nie jest piekng kobietg, ajednak jest
bardzo pociggajgcg i przyjemna; jej oblicze ma nigdy niekla-
many nyyrar, zapowiadajacy szlachetng dusze. Wobec tej.
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weale nie celujacej wdziekami kobiety mezczyzni zapominajg
0 innych, istotnie pieknych kobietach; piekne kobiety znowu
w’towarzystwie Zofii nie sg ze siebie zadowolnione.

A ktéz ksztalcit te niewiaste od dziecka? Jako dziew-
czynke, ojciec uczyt ja Spiewu, matka — tanca, organista z sg-
siedztwa udzielat jej lekcyi muzyki na fortepianie. Umie ona
wykonywac rézne roboty kobiece, zwilaszcza tez kroj sukien
1szycie. Porzadek stanowi najpierwszg jej cnote. Z natury
ma ona sktonnos$¢ do zajadania takoci i przysmakow, ale wy-
chowanie wyrobito w niej nawyk wstrzemiezliwosci oraz
umiarkowania.  Zofia nie ksztalcita swego umystu przez czy-
tanie ksigzek; rozwijata go ona w obcowaniu z rodzicami
i w drodze obserwacyi nielicznych przedmiotéw, jako tez
przez samodzielne myslenie; niemniej przeciez odznacza sie
bystroscig rozumu, pojetnoscia i trafnem sadzeniem.

Poniewaz usposobienie tej kobiety jest zmienne, wiec nie
nalezatoby zbytecznie polega¢ na jej charakterze; atoli posia-
da ona za to wyborne serce, nikomu nie potrafi sprawi¢ przy-
krosci, nikomu sie nie narazi; w taki wiec sposob wadliwo$¢
niewieScia znajduje réwnowage dobra. Rousseau zaktadat
podwaliny pedagogiki psychologicznej, przenikat w dusze
cztowieka i badat jg, aby postawié racyonalne prawidta wycho-
wawcze; jego Zofia nie jest wolna i od uporu, ktéry czasem
za daleko sie nawet u niej posuwa; sg to jednakze tylko chwile
zapomnienia: dajcie jej chwilke czasu, a wnet sie opamieta,—
wnet w zacny sposob naprawi zto, ktore komu$ mogta wyrza-
dzi¢, - wnet odwota niedorzecznos$¢, przy ktorej uporczywie
obstawata.

Religia tej wychowanki jest rozumna i prostotna; mato
tu artykutdw wiary, jeszcze mniej praktyk i ceremonii, a za to
calg istote stanowig dobre i moralne uczynki.

Do powyzszych ryséw dodajmy cnote niewiescig, a be-
dziemy mieli obraz ideatu, jaki sobie z natury kobiety wywnio-
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skoAvat wielki autor Emila. Trzeba nadto wiedzie¢, ze to, co
w s'wiecie nazywajg dobrym tonem, wytwornem obejsciem,
manierami — jak mowig niektorzy — jest zupetne obce Zofii;
odznacza sie ona ftatwa, zupetnie naturalng uprzejmoscia
i przyzwoitoscia. W towarzystwie ludzi starszych oraz kobiet
zameznych Zofia zachowuje sie skromnie, milczgco, z nalezy-
tym szacunkiem dla tych os6b. Wobec miodziezy pici mez-
kiej, jesli te miodziez stanowig ludzie szlachetni, skromni,
Avychowanka szkoty Rousseau jest serdeczng, szczera i po
przyjacielsku wylang. Gdy rozmowa schodzi na btahostki, na
tory niewlasciwe, wtedy Zofia jg przerywa; albowiem przy-
zwoita i dobrze wychowana kobieta nie znosi zaréwno ptytkie-
go gadulstwa, jak i czczej galanteryi.

Tak samo Kant jak Rousseau naginali swoj plan wycho-
wania kobiety do panujacych wyobrazen o jej zyciowych za-
daniach.

Wyobrazenia owe zmienity sie najzupetniej w obecnych
czasach.

Z jednej strony ekonomiczne warunki bytu rodzin, z dru-
giej — umystowy rozwoj spotecznych idei zmusity do rozpa-
trzenia krytyczniejszego kwestyi stanowiska kobiety w ogdle,
a wychowania jej w szczeg6le. Sprawa réwnouprawnienia
pici zenskiej z inezka staneta bardzo wyraZnie i siopniowo
rozwigzuje sie ona pomimo opozycyi. Ale kwestya, jakie wy-
chowanie poAvinna odebra¢ kobieta, nie jest zatatwiong dla
wiekszosci pedagogow.

Ruch, wywotany przez te sprawe, bedzie miat swoje cen-
ng karte w historyi ludzkosci. Nie mozna powiedzie¢ jednak,
azeby rodzaj mezki odznaczat sie tg sama rycerskoscia, gdy
idzie o przyznanie praw kobiecie, z jakg wielbit ongi jej wdzie-
ki i cnote. Wiadzy, przewagi, przywileju nikt sie dobrowolnie
nie zrzeka, bedzie wiec i rownouprawnienie niewiast dopéty
pozostawato w walce, dopdki energia kobiet sama praw nie
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wezmie. Wobec spetnionego faktu i najbystrzejszy rozum
przeciwnika nie moze mie¢ nic do nadmienienia.

Z calg bezstronnos'cig trzeba wyznaé, ze pte¢ zenska
garnie sie do zdobycia warowni na réznych punktach, uzbro-
jona w orez pracy i \vykazuje odwage, dzielnos¢ réwng mez-
Kiej. Przeciez uszczerbku ludzko$¢ nie poniesie, jesli przy-
mioty, cenione dotychczas w mezach, odnajdg sie z czasem
i w zonach, — jesli wyraz zniewiesciatos¢ przyjdzie zmieni¢ na
inny jaki. Ktokolwiek chce pracowaé, mnozy¢ swe sity,
uszlachetnia¢ sie, temu nikt nie powinien stawia¢ na drodze
przeszkdd. Wszakze uczucia cztowieka wyzsze domagajg sie
rownouprawnienia wszystkich ludzi. Céz z tego, ze kobieta
rozni sie od mezczyzny.? Alboz nie istniejg takze kobiety szla-
chetniejsze od mezczyzn, pracowitsze, lepsze? Zdaje nam sig,
ze powotywanie sie na roznice nie powinno stanowi¢ skutecz-
nego argumentu, jezeli tylko kobieta, niezaleznie od tych roz-
nic, wydaje rezultaty pracy i rozwija swe zdolnosci.

Poréwnywanie kobiety z mezczyzng wykazato w samej
rzeczy szeregi réznic w obu tych organizmach. | tak, przeko-
nano sie, ze nowonarodzone dziecie ptci mezkiej jest ciezsze
i dluzsze, anizeli takiez dziecie pici zenskiej; okazano, ze to
drugie ma takze kosci drobniejsze, a tkanki komérkowe pul-
chniejsze i do stluszczenia bardziej podatne; ptuca u noworod-
ka zenskiego potozone sg gtebiej, niz u mezkiego, a organa
trawienia u pierwszego posiadajg tez wiecej sity oraz energii;
nadto produkcya krwi wytwarza sie u kobiety zywiej, puls ra-
Zniej bije.

Takim i tym podobnym r6znicom fizyologicznym towa-
rzysza roznice psychiczne, jakkolwiek nie sg one ujete i przed-
stawione dostatecznie wyraznie. Miedzy innemi przytaczaja,
ze malenka kobieta usmiecha sie wczesniej od chtopczyka, ze
takze wczesniej przyswaja sobie uzywanie jezyka wyrazowe-
go, a przecietnie odznacza sie wyzsza zdolnosciag wytwarzania

Jak sie uczy€ i jak uczy¢ innych. 22
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zmystowych wyobrazed. Przytem ple¢ piekna juz od pieluch
zdradza zmyst praktyczny, a poszukuje — jak méwig — cze-
stej zmiany. Oprdcz tego nvszystkiego, pojawiajg sie inne,
w pdzniejszym wieku zycia lepiej uwydatnione cechy psychicz-
ne kobiet, jak: tagodno$¢ usposobienia, ciekawosc¢, cierpliwosc,
litos¢, ulegtosé, lekkomysinosé it d.

Natomiast u mezkich wyrostkbw mvidoczniajg sie: burz-
liwos$¢ usposobienia, zreczno$¢ w ruchach ciata, wielomoéwnos¢
i inne oznaki, zapowiadajgce — jak twierdzg — wyzszy rodzaj
inteligencyi.

Z tych danych trudno jest zrobié¢ jaki$ pedagogiczny uzy-
tek, zwlaszcza jesli wychowawca posiada tak konieczng dla
siebie przezorno$é. Mimo to, spotykamy rézne przepisy, za-
stosonvane do ponvyzej zaznaczonych odrebnosci. Dziewczyn-
ki— utrzymujg niektorzy — potrzebujg je$¢ czesciej, lecz
porcye ich powinny byé skromniejsze, anizeli porcye chlopie-
ce. Poniewaz w organizmie niewiescim panuje przewaga ciat
ptynnych, przeto malec zenski potrzebuje mniej napoju. Wyz-
sza sita procesOw zycia wegetacyjnego wymaga, azeby dzie-
weczki wysypiaty sie dtuzej, anizeli chtopcy. Wiekszy znowu
stopien pobudliwosci u dziewczatek stanowi wskazdwke, aby
od nich nie wymagano znaczniejszych umystowych wysitkow;
nadmierne bowiem podniecanie nuzy mozg, ostabia zmysty,
a o0golne zmeczenie fizyczne, jako tez i zaktocenia w tra-
wieniu, pojawiajg si¢ u dziewczat z wiekszg fatwoscig, niz
u chtopcow.

Swobodne wiec igraszki, zycie petne ruchu, niekrepowa-
ne zbyt metodycznie wyznaczanemi godzinami inadzorem,
ktory tamuje dzieciecg swobodg, oto potrzebne warunki, aby
dziewczatka wyrosty na kobiety.

Naszem zdaniem, przepisy powyzsze mozna zastosowac
do obu pici; bo kazdemu dziecku bez wyjatku potrzeba do zy-
cia i rozwoju duzo swobody, ruchu, wypoczynku, dobrego po-
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wietrza, stonca, zdrowego odzywiania it. d.  Madry ojciec
i matka zawsze te dobra dzieci bedg cenili wyzej, anizeli zdo-
bycze umystowe, optacone kosztem zdrowia.

Pedagog nowozytny, wychowujacy masy, a nie jednostki,
przy jakiej takiej znajomosci swego zawodu, nie moze uzna-
wac rdznic stanéw, wyznan, ale powinien wychowywaé czto-
wieka — obywatela.

Cnoty ogélno-ludzkie sg wsp6lne obu piciom; rozwdj
umystowy, jaki znamy, jest taki sam u mezczyzn, jak i u ko-
biet; warunki zycia, zdrowia, pracy — sg te same. Jezeli do-
damy, ze niema innych metod dla umystu mezczyzny, a innych
dla kobiety, to musimy przyznaé, ze przyroda rownouprawnita
edukacya ptci obu. To, co wiekowe natogi wytworzyty w ko-
biecie, jako niedostatek, muszg rozumniejsze wieki wynagra-
dza¢ w drodze rzetelnego wychowania.

,»Stabos¢ niewiasty jest jej cechg przyrodzona“ — powia-
dajg — a z tego wynika, ze panowanie mezczyzny nad kobie-
ta jest naturalne. Na ten punkt, — ktéry wychodzi na to: —
poniewaz stabo$¢ jest naturalna, wiec jest dobra, zatem trzeba
ja wychowywaé, — odpowiedziat John Stuart Mili ny pracy
,O podlegtosci kobiet;” ,,Wiasciciele nieAvolnikéw i w ogole
kazda przemoc dowodzg praw swych przez doktryne natural-
nosci.“

Atoli  przytaczamy w streszczeniu stowa Milla; —Nigdy
i zaden utarty zwyczaj nie stanowi prasiya naturalnego. Prze-
konanie powszechne, jakoby ideatem charakteru kobiety byta
sprzeczno$¢ z charakterem mezkim, nie ma zadnej rozumnej
podstawy; jest ono raczej wynikiem egoistycznego pogladu
mezczyzn na sprawe wychowania kobiety. Traf, Ze sie kto$
urodzit dziewczyna, nie za$§ chitopcem, nie jest bynajmniej ro-
zumnym powodem, azeby takiego cztowieka wytacza¢ od pe-
wnych zaje¢, a tern samem zamyka¢ mu droge do niekt6rych
stanowisk w Swiecie. Zalezno$¢ kobiety stanowi spadkobier-
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stwo moralnie i umystowo starego porzadku Swiata. Twier-
dza, ze sama natura przeznacza pte¢ zenska do tego potoze-
nia, jakie ona obecnie zajmuje. Ale skad wniosek? Przeciez
my tego nie mamy prawa twierdzi¢, poniewaz nie mamy spote-
czenstw bez mezczyzn i spoteczenstw bez kobiet, podlegtych
mezczyznom. Gdyby tak byto, wtedy wniosek datby sie wypro-
wadzi€. Wszakze obecna natura kobiety jest to musowy re-
zultat jej potozenia; wszakze rozwijano w niewiastach tylko te
przymioty, ktére byty dla ptci mezkiej przyjemne. Jezeli wiec
pewne przymioty umystu kobiety zanikajg, to nie mozna z tego
sadzi¢, ze kobieta przymiotéw takich z natury swej nie posia-
da. Dlaczego przypuszczac, iz, poniewaz jaki$ cztowiek, lub
jaka$ gromada ludzi jest dzisiaj taka a takg, wiec wiasciwosci
ich sg naturalne?  Kobieta w sagdach swoich jest — dajmy na
to — powierzchowna; ale ta powierzchno$¢ moze przeciez nie
by¢ naturalng. Bo w takim razie r0zne oszustwa, kradzie-
ze, demoralizacyg w ogodle, nalezatoby nazwaé réwniez natu-
ralnemi.

Zamiast gloszenia twierdzen owych i podnoszenia kwe-
styj w taki sposob, nalezy raczej gruntownie bada¢ wplyw
okolicznosci, oddziatywajgcych na formacya charakteru czio-
wieka.

Mniemamy, ze zupetnie zbytecznem jest zabrania¢ kobie-
tom tego wszystkiego, czego im natura czyni¢ nie dozwala;
konkurencya z mezczyznami najzupetniej wystarcza, aby nie
osiggnety stanowisk, na ktérych do dziatania nie sg zdolne.
,Ograniczajac swobode dziatania bliznich — koriczy Mili —
(do czego mamy prawo wtedy tylko, je$li blizni dziatajg na
szkode innych), wysuszamy Zrodto szcze$cia ludzkiego i po-
zbawiamy rodzaj swoj dbbr nieocenionych, nadajgcych isto-
tng warto$¢ zyciu kazdego cztowieka“ (Przektad p. M Cho-
jeckiej).

Nie nalezy sie troszczy¢ o to, ze po szkolnemu uczone
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kobiety beda mniej gospodarne, co podkopie byt domowego
ogniska; uczonos¢ bowiem i samemu mezczyznie niebardzo
fatwo przychodzi, a pewna suma wiedzy jest nieuchronnie po-
trzebng kazdemu cztowiekowi i na kazdem stanowisku.

Nowozytne wychowanie raz musi zerwa¢ z przekona-
niem, ze jezyk francuzki z paryzkim akcentem, bebnienie pal-
cami po fortepianie i powierzchowna znajomo$¢ réznych zle
zszytych wiadomosci stanowig o wyksztatceniu kobiety.

Owszem, policzmy sie z tern, ze kobieta ma by¢ zona,
matka, gospodynig domu. Przeciez dobre wychowanie moze
w te obowigzki wnies¢ jedynie jak najbardziej pozadane pier-
wiastki. Nie przypuszczamy tylko ani na chwile, aby naucza-
nie dziewczat wedtug metody, stosowanej do umystéw chiopie-
cych, mogto by¢é w nastepstwie szkodliwe dla zon, matek i go-
spodyn.  Gruntowno$¢ w wychowaniu niewiasty jest rownie
niezbedna, jak i w wychowaniu mezczyzny. Niejednokrotnie
zbywa sie ladajako te iowe gatgZz nauki pod pretekstem, ze
wiedza taka nie bedzie uczenicom przydatna w przysztosci.

Owanieprzydatnos$¢ jest gorszacym wymystem, ktory wia-
$nie zaszczepia i ksztatci w umysle kobiety powierzchownosg,
Co my potem nazywamy przymiotem naturalnym. Tak sie ma
sprawa np. z twierdzeniem, ze kobiety nie potrzebujg matema-
tyki, ani nie sg do niej zdolne.

Nalezatoby sie dobrze z takiemi uprzedzeniami policzyc,
poniewaz dzieki imwtasnie ma miejsce wychowywanie po-
wierzchownosci i niedoksztatcanie umystu kobiety.

Mniemanie, gtoszone przez Kanta, jakoby w kobiecie na-
lezato ksztalci¢ gtdwnie uczucie, ma dzi$ dla pedagoga tyle
wartosci, ile jej ma dla kupca falszywy pienigdz. Uczucia bo-
wiem kobiety trzeba ksztatci¢ w tym samym stopniu, jak sie je
ksztatci u mtodziezy pici mezkiej. Przesad o potrzebie rozwi-
jania przewaznie uczu¢ niewiescich sprawia dzi$ jeszcze, ze sie
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wychowuja kobiety, uczuciom ktérych rozum nie jest w stanie
zaznaczy¢ granicy.

Nikt a nikt nie ma prawa twierdzi¢, ze jaka$ wladza psy-
chiczna kobiety nie jest wyksztatcalna, ani dowodzi¢, ze jaka$
jej strone nalezy uprawia¢ gtdwnie, jakkolwiek to niema miejs-
ca w wychowaniu miodziezy mezkiej.

Moznaby o wiele stuszniej twierdzi¢, ze gruntownie i po
mezku wyksztatcona kobieta doktadniej spetni obowigzki zo-
ny, matki i gospodyni domu, anizeli jaka$ istota miekka, roz-
marzona i petna nieSwiadomosci. A jednak na nieszczescie
dla rodzaju ludzkiego dajg sie stysze¢ rozumowania wprost
przeciwne. Stara moda, dobrg zwana, ciagle jeszcze dba o to,
aby w drodze wychowania zapewni¢ kobiecie tryumf na phyt-
kich wodach salonu, a za to utopi¢ ja w burzliwych falach zy-
cia. Chyba szatjaki$ nie pozwala ludziom spostrzedz tego, ze
kobiete, wychowang dzielnie po mezku, oczekujg mniej praw-
dopodobne zawody i nieszczescia zyciowe.

Przeciez tylko rozumna kobieta moze poja¢ rozumnego
meza i wspoélnie z nim rozumnie dziataé; tylko taka moze poj-
mowaé, na czem polega harmonia matzenskiego pozycia; tylko
taka z godnoscig potrafi znie$¢ ciosy, ktdre spotykajg jej ro-
dzing, lub jg sarne. Bez watpienia znaczng jest ilo$¢ rodzin,
w ktorych kwasy matzenskie sg na porzadku dziennym, a jesli
nie zawsze, to jednak najczesciej, wina spada na zone, ktéra
z powodu niedostatecznego wyksztatcenia nie ma pojecia
0 istocie matzenskiej harmonii.

Nieustannie tez z domowych ognisk wychodzi zbyt duzy
kontyngens zle wychowanych dzieci i, znajac potozenie rzeczy,
musimy to w znacznej czesci przypisa¢ zaniedbaniu macierzyi-
skich obowiazkéw. Wiec c0z za racya twierdzenia, ze przy
ulepszonej edukacyi bedag gorsze zony i matki, skoro obecny
brak tej edukacyi nie upowaznia w swych rezultatach do twier-
dzenia takiego?
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Rzetelne poznanie whasnych obowiazkéw stanowi wiasci-
wos¢ tylko wyksztatconego rozumu i uszlachetnionego cha-
rakteru.

Przeciez dzisiejsze nasze matki po najwiekszej czesci nie
sg W stanie zrozumie¢ — czego i po co uczg sie ich dzieci?
a nie méwie tu juz o matkach z gminu. Stad zapewne i po-
chodzi 6w brak, na jaki sie pedagogowie ciagle uskarzaja,
mianowicie — wadliwy stosunek domu do szkoly, apaty-

czna obojetno$¢ rodziny co do loséw wychowujacego sie po-
tomstwa.

Zwazmy teraz doniosty wzglad, ze niekazda dziewica za
maz wychodzi, lecz wtasnemi sitami musi na chléb zarabia¢,—
ze liczba takich niezameznych kobiet jest znaczna, a okolicz-
no$¢ ta lepiej jeszcze wysSwietli potrzebe mezkiego wychowa-
nia niewiasty. Bo ¢z pocza¢ na to, skoro stosunki zyciowe
stawiajg dzi$ przed kobieta zadania, ktérym ona po mezku
sprosta¢ musi? Przeciez takiej kobiecie przychodzi nieraz sta-
na¢ do wspdizawodnictwa z picig mezka; czyz przeto sprawie-
dUAvie jest, jesli siejuz z gory uniedoteznia kobiete do owego
wsp6 tzawmdn ictwa?

Bywa i to, ze ojciec umiera, a rodzing swg pozostawia
w ubostwie; czyz matka, pozostata z dzie¢mi, ma sie odAvoly-
waé do litosci ludzi obcych, albo i krewnych?

Wszystko przemawia za tern, aby edukacyg dla kobiet
udostepni¢ jak najzupetniej; nietylko edukacyg nizszai Sre-
dnig, ale takze wyzszg, ktéra tak diugo stanowita wylgczny
przywilej mezczyzn. Jesli kobiety itu wykazujg zdolnosci,
niema zadnego powodu stawia¢ im tamy; bo one dazg tylko do
Szerszego uzacnienia catego rodzaju ludzkiego.

Mili w liscie swym, pisanym do kobiet petersburskich,
miedzy innemi, takie wypowiada przekonania:

»,ROwny ijednakowy dostep obu pici do skarbca intele-
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ktualnej kultury obchodzi nietylko same kobiety, ale jest spra-
wa powszechnej cywilizacyi.

Mam glebokie przeswiadczenie, ze moralny i umystowy
postep pici mezkiej, bez udzialu w nim kobiet, naraza sie na
stagnacya i to nietylko z powodu, iz nikt ani nic nie zdota
w Avychowaniu dzieci zastgpi¢ matek; ale takze dlatego, ze nie
mozna lekcewazy¢ wptywu, jaki na mezczyzne wywiera jego
towarzyszka zycia.*

Ukazujemy tu jeszcze na jedne nader wazng okolicznosé.
Sa niektore zawody, w ktérych kobiety bardzo odpowiednio
pracujg, nhie ustepujac w wielu razach mezczyznom; do zawo-
dow takich nalezy np. nauczycielstwo. Wprawdzie nauczy-
ciele pici zenskiej wykazujg czesto matg bystros¢ umystows
I rozporzadzajg za szczuptemi zapasami wiedzy; wynagradzajg
to jednak wyzszym stopniem cierpliwosci i pobfazliwosci. Kto
sie oddawat nauczaniu, ten dobrze rozumie, ile znaczenia majg
powyzsze przymioty, zwlaszcza w elementarnem wychowaniu
dzieci.

Zwazywszy, iz ilos¢ szkdt nieustannie wzrasta i bedzie
ciagle wzrastata, musimy przyzna¢, ze wspdtpracownictwo sit
kobiecych na tern polu przybywa w sarne pore, — ze jest ono
nietylko pozadane, lecz konieczne.

Co sie wiec sta¢ powinno, do czego nieuchronnie zmu-
szajg potrzeby i nagli duch czasu, temu przeczyé jest nieroz-
sadkiem.

Wydaje nam sie by¢ zbytecznem dowodzenie tutaj, ze
kobiety i na innych posterunkach zdolne sg skutecznie praco-
wac; spotykamy je przeciez jako wspotzawodniczki mezczyzn
w zaktadach handlowych, przemystowych i na urzedach. Le-
karz-kobieta nie jest dzi$ rowniez zbyt rzadkiem zjawiskiem.
W rozmaitych krajach praca kobiet ujawnia sie juz na znacznie
szerszg skale, anizeli u nas; ale przeciez chyba nikomu nie
przyjdzie do glowy mniemanie, ze nasze niewiasty sg inne, ani-
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Zeli angielki lub Francuzki; chyba tylko sg one gorzej przygo-
towane do pracy.

Nie ma powodu ani do smutku, ani do oburzania sie, ze
kobieta prawa swoje zwycieza; przybytek bowiem sit nowych
i swiezych moze tylko dobroczynnie wptyna¢ na odmiodzenie
cywilizacyi. Jak u nas, to jedno nieco razi w calej tej spra-
wie: Za duzo bywa niekiedy krzyku, za mato faktow istotnej
pracy niewiesciej, W ciagu lat kwestya kobieca rozwigze sie
sama na drodze faktycznej. Jedno prawo po drugiem kobiety
bedg zdobywaly tak, jak w starym Rzymie zdobywali rowno-
uprawnienie plebejusze, wspdtzawodniczac z patrycyuszami. —
Jesli za$ niewiasty praw takich w catosci nie zdobeda, wowczas
historya wyda sad wedle faktoéw, ze nie wszedzie mogg one
wspdtzawodniczy¢ z plcig mezka.

Jak sie uczy¢ i jak uczy¢ innych. 23
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ROZDZIAL XIX.

Dlaczego kobiety najprzéd wziety sie do wychowywania dzieci? — Psychiczne
zalety i wady kobi¢t w poréwnaniu z plcy mezk§ —Powotanie zawodowe nie-
$wiadome i uswiadomione.—Przyczyny, dla ktérych pedagog wczesnie podupa-
da na sitach.—Waznos$¢ pi¢rwszego wychowywania matych dzieci. — Przygo-
towawcze wiadomosci z hygieny i fizyologii. — Wiadomosci z psychologii s
niezbedne dla pierwszej wychowawczyni dziecka. — Przygotowawczy kurs
nauk przyrodniczych.—Bachunkii nauka o przestrzeni.—Powiastki.—Zagadki,
piosnki i bajki.—Przystowia i zwroty jezykowe.— Przygotowawcze wiadomosci,
dotyczace wychowawczego systemu Frebla. — Moralny charakter pi¢rwszej wy-
chowawczyni dziecka. — Nauczycielka elementarna, jako drugi stopieii wycho-
wawczyni. — Co nauczycielka ponylnna umie¢ z pedagogiki i historyi wychowa-
nia? — Niektére ¢wiczenia szkoétki Freblowski¢j wchodzg w zakres i elemen-
tarnej szkoty. — Rady dla nauczycielki. — Nasza pedagogiczna literatura
w chwili biezacej.

W poprzedzajacym rozdziale przedstawilismy krétki obraz
panujacych pogladéw na stanowisko kobiety i nieodtgcznych
od tego poje¢ o jej wychowaniu. Jest to sprawa bardzo donio-
sta, nvymagajaca niezawodnie gruntowniejszego rozbioru; ale
niema mozno$ci szerzej sie nad nig rozwodzi¢, przechodzimy
wiec do kwestyi, ktora stanowi whasciwe nasze zadanie.

Pole, na ktérem kobieta zaczeta pracowaé najskutecz-
niej, wspdtzawodniczac z picig mezka, jest zawdd nauczyciel-
ki. Rzecz godna zastanowienia, Ze przystgpita ona do pracy
najmozolniejszej, najtrudniejszej i — jak powszechnie wiado-
mo — najmniej chlebodajnej. Pozwalamy to sobie objasni¢
w sposob nastepujacy:  Przedewszystkiem w podziale pracy
spotecznej czynnosci najciezsze spadajg zawsze na barki ludzi
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najmniej uprzywilejoAvanych, i to z natury rzeczy; dopiero po-
miedzy temi czynno$ciami kazdy szuka dla siebie takiego zaje-
cia, ktdre najwiecej odpOAviada jego powotaniu. Ot6z kobieta,
naturalnie stworzona i na matke, zajeta tez najprzod posterunek
najblizszy jej macierzyfnstwa. Uczucia macierzynskie, te we-
nvnetrzne skinienia przyrody, ukazaly jej najodpowiedniejszy
rodzaj spofecznej pracy, a spoteczne stanowisko nie pozosta-
wiato jej do wyboru o wiele wiecej.

Jak juz wspominaliSmy poprzednio, sity niewiescie nie
wniosty w wychowanie madrej i gtebokiej rozwagi, bardzo
uzytecznej dla tego zadania; ale przeciez i pte¢ mezka tylko od
czasu do czasu odznacza sie tymi przymiotami, uwazanymi ja-
ko specyalnie mezkie. Kobieta powigkszyta iloS¢ pracowni-
kéw na polu wychowania, nastepnie przyniosta tutaj skarb
cnét Avtasciwych sobie:  Sumienno$¢ oraz cierpliwo$¢, wypie-
legnowane niejako w jej organizmie, a niejednokrotnie — gor-
liwy zapat. Dosyc¢ spojrze¢ na mtode kobiety, gotujace sie do
obowigzkéw stanu nauczycielskiego, aby sie przekonaé, ile tam
jest zapatu.

Zadna rutyna nie utorowata im drogi, nie otrzymaty za-
dnych zawodowych wskazowek, jednakze ksztatca sie, pracu-
ja, azeby w nastepstwie godnie spetnia¢ swoje obowigzki. Jest
JVtern iskra pieknego, moralnego pierwiastku.

Ozywienie tego rodzaju ma takze niedobre swoje strony:
Ksztatcace sie kobiety gonig za uogdlnieniami, porywa je teo-
rya, ktora, przyjeta dogmatycznie i niepoddana surowej kryty-
ce, moze na szwank narazi¢ prace zawodowa. Praktyka atoli
pokazuje, ze niebezpieczenstwo nie jest zbyt grozne, poniewaz
organizacya szkoty nie pozwala mtodej nauczycielce wyjs¢ da-
leko poza szkolne wymagania. Zresztg wartosci zapatu i dobrej
wiary nic nie zrownowazy w pracy wychowywaniadzieci, bo swa
wadliwos$¢ na jednym punkcie kobiety w dwdjnaséb wynagra-
dzajg gdzieindziej..
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Poniewaz nauczycielki nasze prywatne, nie przechodza
zwykle zadnych seminaryow, lecz samodzielnie w drodze sa-
mouctwa przyspasabiajg sie do zawodu nauczycielskiego,
przeto mamy zamiar pos$wieci¢ tu stdw kilka sprawie owego
przygotowania.

Kobieta, jako wychowawczyni, albo ma do czynienia
z malenkiemi dzie¢mi, ktérych wychowanie polega na nadzo-
rze i pielegnowaniu raczej, niz nauczaniu, — albo znowu zaj-
muje sie ona dzie¢mi, przy wychowywaniu ktoérych nalezy
uzywaé gtéwnie nauki, jako $rodka wychowawczego. W tym
ostatnim razie sg rozne stopnie edukacyi elementarnej, Sre-
dniej, a nawet ivyzszey™]" to pretensyonalnie twierdza niekie-
dy nauczycielki, konczace wychowanie panien w domach za-
moznych.

Jakiekolwiek atoli jest zadanie wychowawcze, podejmu-
jaca je kobieta potrzebuje bezwarunkowo zawodowego przy-
gotowania. To bowiem, czego sie wszyscy w szkole uczymy,
potrzebne jest bez wyjatku kazdemu cztowiekowi, a wiec to nie
stanowi jeszcze nauczycielki. Egzamin tez nauczycielski ktérego-
badZ stopnia jest dopiero poczatkiem i koniecznym warunkiem
wymagalnym przez panstwo. Dodajemy nadto, ze naturalne po-
wotanie, to jest zamitowanie rodzaju czynnosci w jakim$ za-
wodzie, nie wystarcza samo przez sie; stanowi ono dopiero si-
fe pierwiastkowag, ktéra moralnie popycha w pewnym Kierunku
i pracuje od wewnatrz cztowieka na podobienstwo sit przyro-
dy, sprawiajgcych wzrost w Swiecie organicznym. Ale takie
naturalne powotanie jest nieSwiadome i do $wiadomosci docho-
dzi ono tylko drogg gruntownego poznania istoty swoich obo-
wigzkéw. Nikt sie nie zdota przeja¢ zadaniami swej pracy,
kto jej wszechstronnie nie rozpatrzyt, — nikt jej dobrze nie
ktach. Przygotowac sie nalezycie do pracy jest to wiec natu-
ralnemu powotaniu nada¢ charakter Swiadomy, ktory sy takim
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razie staje sie u cztowieka wyrazem wielowiekowej cywiliza-
cyjnej pracy ludzkos'ci. Powotanie zawodowe pojmujemy tu
jako celowe udoskonalenie rozumu, uczu€ i charakteru pra-
cownika; inaczej bedzie ono tylko glosem natury, ktory

pobudza, lecz w nieswiadomosxi swojej nie zdota kierowaé
krokami.

Zawdd pedagoga, jako bardzo trudny i niezmiernie wa-
zny, wymaga przedewszystkiem $wiadomego powotania, wy-
zwolenia z siebie samego i opanowania najszlachetniejszych
wiadz swoich, a to w celu wychowywania ludzi zacnych. Tu
wiasnie tkwi wyjasnienie, dlaczego zawdd nauczyciela przed-
wczesnie wyniszcza zapasy sit i podkopuje zdrowie; jest to
bowiem praca najwszechstronniej nerwowa, a kto jej sobie nie
ulzy jakim$ szemacikiem, rutyna, ten rychto sam ginie na po-
sterunku. Pamietajmy, ze na jednej fekcyi dobry pedagog

pracuje wszystkiemi wiadzami swej duszy, skierowanemi w ro-
zne strony.

Styszy sie nieraz mdwiacych o powotaniu ojca i matki,
atoli rodzice niezawsze pojmujg nalezycie swoje wychowawcze
zadania, a ich fizyologiczne prawa do dzieci nie majg nic
wspblnego z powotaniem pedagoga.

Wielka ilos¢ wiedzy, kt6rg sobie nauczyciel musi przy-
swoi¢, nim rozpocznie prace zawodowg, wydaje sie by¢ nie-
jednokrotnie zbyteczna; ale kazdy okruch owej wiedzy, zto-
zony w umystowym skarbcu, ma wartos¢; rozlegta bowiem na-
uka otwiera szerokie horyzonty i nie pozwala cziowiekowi za-
skiepic sie wjednostronnosci. Jesli gdzie, to w zawodzie pe-
dagoga potrzebny jest filozoficznie wyksztatcony umyst.

Mniema sie powszechnie, ze trud wychowania dzieci ma-
tych, ktdére do szkoly jeszcze uczeszczaC nie moga, stanowi
zadanie bardzo tatwe do wykonania. Trzeba jednak pamie-
ta¢, ze te chwile Zzycia dziecka sg nadzwyczajnie wazne; wte-
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dy to bowiem umyst nie budzi sie, —jak zwykle mowig —
lecz sie tworzy.

O tej okolicznos'ci pierwszorzednej muszg pamieta¢ ko-
biety, ktére maja do czynienia z matg dziatwg w ochronkach,
w tak zwanych dzieciecych ogrédkach, lub iw rodzinach.
Sg one albowiem wychowawczyniami w petnem tego stowa
znaczeniu. Tylko bardzo niestusznie moze kto$ lekcewazy¢
takie obowigzki, sadzac, ze je odpowiednio spetni pierwsza
lepsza zagraniczna bona. Zadanie wychowawcze w tej epoce
zycia dziecka ze wzgledu na swa wazno$¢ stoi moze wyzej na-
wet, anizeli zadanie, ktére ma spetni¢ pedagog, wychowujacy
starsze dzieci.

Stoi wiec pytanie, jak sie powinna przygotowac kobieta,
oddana zawodowi takiego pierwszego wychowania? Wiedza
musi uswiadomié jej poAvolanie.

Najpotrzebniejsza dla niej sprawg jest tu znajomo$¢ Ae
runkdw zycia i zdrowia. Opiekunka i przewodniczka dziecka
ma obowigzek wiedzie¢, jak, czem i kiedy zywi¢ swego wy-
chowanca, — ktdére pokarmy sg dla niego pozyteczne, a ktore
szkodliwe. Dbato$¢é o nalezyty przebieg proceséw zycia we-
getacyjnego, stanowigcych fundamenta umystowego zycia,
musi mie¢ dobrg organizacya i przeto nie nalezy jej powierzac¢
pierwszym lepszym rekom. Malec oddycha, potrzebuje spo-
czynku, ruchu, snu, Swiatta, odpowiedniej temperatury it. d.
Jasny, przystepnie utozony wyktad higieny i bedacych z nig
w zwigzku zasad fizyologii uwazamy za konieczny. — Juz
w tym czasie dziecie musi sobie przyswoi¢ natogi — porzad-
ku, grzeczno$ci, wstrzemiezliwosci, prawdomoéwnosci i t. d.,
a przeto wychowanie matego dziecka nie jest wylgcznie wy-
chowaniem fizycznem. Zmysty tez miodziutkiego cziowieka
nieustannie wykonywajg spostrzezenia, dostarczajg umystowi
materyatu na wyobrazenia, pojecia, sady; pracujg wladze —
pamieci, uwagi, wyobrazni; powstaja uczucia, daznosci; wy-
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stepujg pierwsze moralne sktonnosci i sady. Wychowawczyni
musi baczy¢ na to wszystko, zna¢ miodziutka dusze swego
wychowarica i wspieraé ja w pierwszej podrozy po $Swiecie.
Takiemu zadaniu nie podota ona, jesli jedynym orezem wy-
chowawczym w jej dioni bedg oklepane rady i perswazye, sto-
sowane do dziecka —jesli jej opieka bedzie dla dziecka nu-
dna, nieznosna, — jesli mu ona odbierze swobode i szczescie.
Kierowniczka matych dzieci musi sie wiec o$wieci¢ co do isto-
ty rozlicznych psychicznych zjawisk w organizmie ludzkim.
Odpowiedni nauczyciel musi jej wytozy¢ najgtdwniejsze zasady
i prawa tworzenia sie dzieciecego umystu; jezeli za$ wiedze
takg potrafi sobie ona rozszerzy¢ drogg wiasnej obserwacyi
i przez czytanie ksigzek, tem lepiej; bo zdobedzie klucz do od-
czytywania umystu swego wychowanca, bo zadanie jej bedzie
juz odtad petne interesu.

W zakres kursu przygotowawczego dla takiej wycho-
wawczyni powinien wejs¢ elementarny wykfad nauk przyro-
dniczych, przeprowadzony wedlug zasady: — niewiele, a do-
brze, gruntownie. Fauna, flora i wyjasnienie najpowszedniej-
szych zjawisk przyrody nie powinny przekracza¢ poza obreb
kraju.

Obcujac ciagle z dzieckiem, musi ona mie¢ materyat do
rozméw, ktére nie moga by¢ jatowe, ani ich nie nalezy prowa-
dzi¢ — jak to mowig — o niczem. | pytan dziecka nie wolno
jej zbywaé milczeniem lub odpowiedziami, pozbawionemi pra-
wdy. A wiec powinna ona mie¢ dobre pojecie o uprawie zie-
mi, o rozmaitych czynnosciach rolnika w polu i przy hodowli
zwierzat domowych.  Niemniej potrzebuje ona wiedzieg,
w jaki spos6b pracujg rozni krajowi rzemie$lnicy,— jakich
uzywaja materyatdw oraz narzedzi.

Dobra znajomos$¢ rachunkow, przynajmniej w zakresie
czterech dziatan z liczbami catkowitemi, jako tez rysunek i po-
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jecie o ksztattach gtéwnych figur geometrycznych, uwazamy
tu za koniecznie potrzebne.

Oprécz tego wszystkiego, kobieta, poswiecona zadaniom
pierwszej edukacyi dzieci, powinna umie¢ opowiada¢ znaczny
zapas powiastek, przeznaczonych dla matych dzieci. Do ja-
kichs$ legend i basni, przepetnionych nadprzyrodzong nadzwy-
czajnoscig, niema sie tu potrzeby uciekaé; ale za to na swo-
jem miejscu sg krociutkie i jasne bajeczki, odnoszace sie zaré-
wno do $wiata ludzkiego, jak zwierzecego. Tutaj ze wzgledu
na wazno$¢ kwestyi, winnismy czytelnikowi pewne objasnie-
nia, a mianowicie:

Powiastki, utozone dla dzieci, nie powinny by¢ dhugie,
monotonne i moratami przepetnione; nie nalezy opowiadac¢
lub czyta¢ dzieciom nieustannie powiastek, majacych jedne
i te sarne tre$¢, albo jednakowg tendencyg. Trzeba raz sto-
sowac powiastke, ktora ksztatci np. wspoétczucie dla blizniego,
drugi raz uzyé innej, rozwijajacej —dajmy na to — zamito-
wanie do przyrody, lub szczepiacej litos¢ dla zwierzat. Nada-
ja sie tu rowniez utwory humorystyczne, byleby dowcip auto-
ra poruszat sie istotnie w sferze zycia dziecka. Co sie tyczy
basni gminnej, nalezy robi¢ troskliwy wybor, poniewaz ta
droga zabobon i przesad tatwo wprowadzi¢ do mtodocianego
umystu.

Uzytecznemi sg takze zagadki, poniewaz rozwijajg cie-
kawos¢ i pobudzaja do uwaznego zastanowienia; ale powinny
one by¢ zrazu bardzo zrozumiale i takie, azeby jego dziecko
mogto odgadna¢, np. ,,Czai sie na kury, fowi myszy, szczury;
fowi takze ptaki, a lubi przysmaki.“ Male dziecko jest szcze-
$liwe, gdy po krdtkim namysle samo rozwigze zagadke.

Koniecznym warunkiem jest, aby pierwsza wychowaw-
czyni dziatek umiata Spiewac, ktdérej to czynnosci dzieci — jak
wiemy — oddajg sie z zapatem; zwiaszcza tez lubig one $pie-
waé chorem. Podobnie jak sie rzeczy majg z wyborem powia-
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stek, odpowiednich bajeczek, zagadek, tak itu oglednie po-
stepowac nalezy, W piosence powinno dziecie najrzéd zro-
zumie¢ wyrazy i tre$¢, nim zacznie $piewa¢. Melodya powin-
na by¢ tatwa, a tre§¢ — najwtasciwsza, jesli sie odnosi do ré-
znych rodzajéw pracy ludzkiej; piesn rolnika, kowala, miyna-
rza, druciarzait. d.

Uwazamy tez za bardzo wiasciwe stosowanie niektdrych
kolend do choéralnego $piewu dzieci.

W bajeczkach podobajg sobie malcy i uczg sie ich
z wielkg checig; skoro tak jest, to wychowawczyni winna wy-
zyskac i te strone w interesie wychowawczym; ma ona rozej-
rze¢ sie uwaznie w literaturze, poswieconej matym dzieciom,
i zrobi¢ z niej wiasciwy uzytek. Bajeczki trzeba dobierac
w tym rodzaju, jak np.:

,,Piat kogucik: kukuryku!
Wstawaj rano, méj chtopczyku i t. d.**
(Jachowicz).

Albo inna bajeczka;

,Pan kotek byt chory i lezat w t6zeczku,
| przyszedt kot doktor; Jak sie masz koteczku? i t. d.*
(Jachowicz).

Sama przewodniczka musi zna¢ deklamacyg takich utwo-
row i stara¢ sie usilnie, aby malijej wychowancy uwydatniali
znaczenie zwrotow przez odpowiednig intonacyg gtosu oraz
zachowywanie znakéw przestankowych. Wszystko to za$
maja dzieci pojmowac nietyle drogg jakich§ mvag oraz objas-
nien, ile drogg nasladownictwa gtosu swej przetozonej, a nie-
kiedy i wyrazu fizyognomii.

Z jezykiem krajowym ma ona sie zna¢ dobrze, tak izby
jej nie byty obcemi rézne przystowia i charakterystyczne zwro-
ty jezykowe, odnoszgce sie do rozmaitych przedmiotow i oko-

licznosci. Wyjasnienie znaczenia jest tu niejednokrotnie ko-
Jak sie uczy¢ i jak uczy¢ innych. 24
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niecznie potrzebne: — ,,Reka reke myje; co w mysli, to i na
jezyku; niech cie o to gtowa nie boli i t. d.

Z duza korzyscig dla pracy zawodoAvej bedzie, jesli taka
pierwsza wychowawczyni za pomoca wyktadu ludzi kompe-
tentnych, lub przez pilne ksigzkowe studya, uzupetni jeszcze
swoje przygotowanie wiadomosciami, dotyczacemi metody
pedagogicznej w tak zwanym systemie Frebla. Jezeliby tego
nie pojeta z teoretycznego punktu widzenia, to jednak ma ona
obowigzek praktycznie pozna¢ rdézne zajecia, jakie tu stoso-
wac nalezy.

Rozmaite gry, zabawy dzieci (w zajaca, w lisa, w piers-
cien it. d.) musi ona takze dobiera¢, a w danym razie, prze-
rabia¢, urozmaica¢, stosownie do potrzeby.

Dobre, tagodne, pelne pogody usposobienie, gotowo$¢
do popierania zawsze stabego dziecka, wyrozumiato$¢, a przy-
tem istato$C charakteru, pewnos¢ samej siebie i stanov/czos¢
w postepowaniu z mtodziutkiem pokoleniem — oto sg warun-
ki, stanowigce dopetnienie do wszystkiego tego, cosmy juz po-
wyzej przedstawili.

Sadzimy, ze kazda mioda kobieta, ktéra ukonczyta ele-
mentarny kurs nauk, przy dobrych checiach moze w ciggu ro-
ku znakomicie sie przygotowaé¢ do porzadnego wypehniania
obowigzkow takiej pierwszej wychowawczyni.

Od nauczycielek nastepnych kategoryi musimy wymagac
znacznie wiecej; majg one bowiem stosowac rézne nauki jako
$rodki wychowywania ludzi. Fakt ten, ze nauczycielka przy-
gotowata sie dobrze w zakresie jakiego$ przedmiotu szkolne-
go, ktérego ma nauczac, nie daje jeszcze rekojmi, iz bedzie
ona dobra nauczycielkg. Wszakze wielu ludzi uczonych i bar-
dzo gruntownie wyksztatconych okazuje sie jako nieudolni na-
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uczyciete.  Tacy bardzo czesto nie umieja sie zastosowaé do
miodziezy i sadza, Ze poniewaz jaka$ sprawa naukowa jest ja-
sng dla nich samych, przeto nie moze by¢ niezrozumiaty dla
uczniow.

Niezaleznie od patentu swego, kazda bez wyjatku nau-
czycielka powinna siegna¢ jeszcze po czysto pedagogiczng wie-
dze; ma ona obowigzek os$wieci¢ sie co do biezacych zasad
wychowania we wszystkich jego dziatach (wychowanie fizycz-
ne, umystowe, moralne, religijne, estetyczne). Bez tej wie-
dzy przeciez mogtaby w zakresie swego przedmiotu oddziaty-
wac na uczniow czy uczenice niekorzystnie, odnosnie do ca-
tosci dzieta wychowania. Do niej przeciez nalezy doktadnie
pojmowaé, ile umyst dziecka przyjagé moze wiedzy, aby go
nie przecigzy¢, nie zniecheci¢ do pracy, lecz swobodnie roz-
wijac.

Sposoby nauczania majg swoje historyg; w ciggu czasu
i z postepem idei pedagogicznych udoskonalali je najdzielniejsi
mistrze w swoim zawodzie. Chodzi tu 0 ogolne zasady meto-
dyczne, ktdre nastepnie stosuja sie do szczegdlnych przedmio-
tow nauczania, a wyprowadzone zostaty zar6wno z natury ré-
znych nauk, jak iz praw, — rzadzacych ludzkim umystem.
Formy nauczania, $rodki, pedagogiczny rzad, znaczenie pla-
nu — sg to arcywazne kwestye, ktdrych zaden nauczyciel lek-
cewazyC nie powinien i nie moze, jesli ma godnie odpowiedzie¢
swemu zadaniu.

Nauczycielka, ktora sama jedna prowadzi szkote elemen-
tarng i naucza roznych przedmiotéw, nie powinna $lepo trzy-
mac sie podrecznikéw, lecz oddawaé dzieciom zywg wiedze;
ma ona zupetnie panowac nad tern wszystkiem, czego naucza.
Na samej praktycznej znajomosci i biegtosci w zawodzie nie
mozna poprzestac; bo czysty praktyk rychto skostnieje, gdyz
brak mu duszy, ozywiajacej jego czynnosci; takg za$ wiasnie
dusze stanowi wiedza teoretyczna.
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Historya pedagogiki jest odtamem dziejow oswiaty calej
ludzkosci i najgtéwniejsze jej momenta pozostajg w Scistym
zwigzku z najwazniejszymi faktami powszechnej cywilizacyi.
Wstepujaca w zawod mioda nauczycielka ma sie obeznac nie-
tyle z biografiami znakomitych wychowawcdw, ile z ich dzie-
fami; moze ona zaniedba¢ historya wychowania u Perséw,
Grekow, Rzymian i t. d.; ale powinna pozna¢ Wielkg dydakty-
ke i Orbis pictus Komeniusza.

Niech pozna nadto wychowawcze poglady Lockego, Ba-
sedowa, Salzmanna. Niech uwaznie odczyta Emila Rousseau,
Leonarda i Gertrude, Ksigzke dla matek, lub — Jak Gertruda
ory swoje dneci Pestalozziego. Pedagogika ogrodkéw dzie-
ciecych jest ostatnim cennym owocem usitowari wychowaw-
czych. Niemniej tez interesu przedstawia i tak zwana nauka
pogladowa.

Elementarna nauczycielka musi niejednokrotnie stoso-
wa¢ céwiczenia, nalezace do zakresu szkotki Freblowskiej,
pomijajac moze tylko niektdre z nich mniej wazne, jak: my-
katanie, wyszywanie, wyplatanie. Za to rysowanie od reki,
modelowanie z gliny, $piewy, gimnastyke musi nieuchronnie
stosowa¢. Powinna sie wiec z przedmiotem swoim obeznaé
teoretycznie i praktycznie.

Sadzimy, ze w taki sposdb kazda nauczycielka ma
obowigzek przygotowac sie do zawodowej pracy, dopetnia-
jac svoje wiedze szkolng, ktéra w tern Swietle zyska nie-
zmiernie na jasnosci i gruntownosci. Niejedno- moze ona
tu zdobyé drogg samouctwa; zawsze jednak niechaj dba
0 to, aby ja, o ile tylko mozna, wspieral gltos doradczy:
szkoda bowiem sit i czasu, jezeli sie je zuzywa mniej pro-
dukcyjnie.

Niepodobiefstwem jest przeoczy¢ tu okolicznos$é, ze
kazda kandydatka do stanu nauczycielskiego ktéregokolwiek
stopnia stara¢ sie powinna korzystaé jak najwiecej z cudze-
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go doswiadczenia pedagogicznego. To tez pierwszorzedne
znaczenie ma tu moznos¢ uczeszczania na lekcye tych nauczy-
cielek i nauczycieli, ktorzy wydajg najlepsze rezultaty. Nieje-
dna bowiem kwestya metodyczna inaczej sie przedstawia
w Ksigzce, a inaczej wyglada ona w praktyce, kiedy szkota —
jak to méwig — zostaje w ruch puszczona.

Ksigzek polskich pedagogicznych stosunkowo posiadamy
znaczng ilos¢, jakkolwiek sg to po wiekszej czesci przektady
z jezykdw obcych:

M. Baranowski— Na jakie wplywy narazone jest
wie miodziezy w szkole ijak szkofa stara sie wplywy te
usungé, lub ograniczy¢? Dr. Bock ~ O pielegnonvaniu cie-
lesnego i umystowego zdrowia miodziezy. Poradnik dla ro-
dzicow, nauczycielii i wladz szkolnych; Dr. Bock — Budo-
wa, zycie i pielegnowanie ciata ludzkiego (Przektad H. Pa-

rasiewicza); J. Sniadecki — O fizycznem wychowaniu dzie-
ci; Dr. St. Stodolak — Wychowanie fizyczne i moralne wo-
bec reformy gimnazyéw; T. D. Zulinski — Higiena szkol-

na. Wydanie, powiekszone przez D-ra. K. Grabowskiego;
A. Tastu — Wychowanie macierzynskie; J. B. Wagner —
Gimnastyka dla uzytku dzieci i dojrzatych oséb, podtug naj-
nowszych autoréw; Ant. Durski — Zarys gimnastyki szkol-
nej i towarzyskiej (dwie ksiazki); A. Rondelet — Rady dla
rodzicbw w przedmiocie wychowania; Zofia Kowerska —
Wychowanie macierzyniskie; T. Nowosielski — Pokdj dzie-
ciecy. Podrecznik w duchu Freblowskim do uzytku matek;
H. Goldammer — Ogrédek dzieciecy. Metoda wychowania,
nauczania i zajmowania dzieci, podtug systemu Frebla. Wia-
dystaw Dawid — Program spostrzezen psychologiczno-peda-
gogicznych nad dzieckiem od urodzenia do 20-go roku zy-
cia. Przewodnik, utatwiajgcy poznanie dziecka; August Je-

zdro-
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ske — Pedagogika, obejmujgca zasady moralnego, fizyczne-
go i naukowego snvychowania dzieci; Aleksander Bain —
Nauka wychowania. Przektad z angielskiego, pomnozony
rozdziatem o wykladzie jezyka polskiego; M Baranowski —
Pedagogika i dydaktyka dla uzytku nauczycieli szkot ludo-
wych i seminaryéw nauczycielskich; I". tagowski — Wy-
chowanie moralne w szkole; A. Dygasifnski — Psychologia
wychowawcza. Obraz psychicznych zjawisk w organizmie
ludzkim. Wyktady, przeznaczone dla informacyi wychowaw-
cow; A. Dygasinski — Pierwsze nauczanie w domu i w szko-
le; A. Dygasinski — Ogolne zasady pedagogiki, dotycza-
ce wyksztatcenia umystu, uczué, moralnosci i religijnosci
(z niemieckiej pracy D-ra. Dittesa); A. Dygasinski — Nau-
czanie bez ksigzki, podtug autoréw angielskich; A. Dzie-
duszycka — Kilka mysli o wychowaniu i wyksztatceniu nie-
wiast naszych; E. Emmens — Najnowsze wychowanie, cel
jego i warunki. Zbior odczytéw profesoréw angielskich; Tyn-
dalla, Massona, Faradaya it. d.; F. Herman — Ogdlna dydak-
tyka i pedagogika. Przewodnik dla nauczycieli szk6t ludowych;
Jan Amos Komeriski — Wielka dydaktyka (Przektad H. Wer-
nica); W. Nowicki — O potrzebie zastosowania nauki zrecz-
nosci (sl6jdu); H. Spencer — O wychowaniu moralnem, umy-
stowem i fizycznem; H. Wernic — Pierwszy rok nauki szkol-
nej; H. Wernic—Wychowanie dziecka wigcznie do lat szesciu;
H. Wernic — Pogadanki o zyciu. Wyktad nauki obyczajowej;
Fr. Wiedeman — Przewodnik pedagogiczny dla nauczycieli
i dla kazdego, kto sie wychowaniem dzieci zajmuje; M Car-
pantier — Rady dla prowadzacych ochrony; E. Hiickel —Rys
pedagogiki; A, Jézefczyk — Listy pedagogiczne brata do sio-
stry; M Kawczynski — O wadach szkolnictwa pruskiego; Pa-
pe-Carpantier — Lekcye o rzeczach; J. Paplonski — Zasady
\vychowania domowego. Odczyt publiczny; Dr. Z. Samole-
wicz — O karnosci szkolnej w Prusiech.
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ROZDZIAL XX.

Artystyc?ne wyrazanie sie uczu¢ cztowieka. — Spofeczne znaczenie uczuc este-
tycznycb. — Roéznica miedzy nauk;j i sztukg. — Sztuka jako $rodek przyrody.—
Czy jest zwiazek miedzy nauka, sztuka i moralnoscig taki, aby jedna bez dru-
giej ostac sie nie mogta? —tatwos¢ ksztatcenia sie estetycznego w dzisiejszych
czasach.—Obserwacya naukowa a artystyczna.— Malarstwo i fotografia.— De-
finicya piekna, - Jak ksztalci¢ w miodziezy zmyst artystyczny, odnosnie do
dziet sztuk pieknych? — Samouctwo w kierunku estetycznym. — Od czego na-
lezatoby rozpoczyna¢ nauke, majaca za cel podnies¢ stopien wrazliwosci na
dzieta sztuki? — Sztuka ludowa. — Sztuka w rekodzielnictwie, — Przyroda
krajowa, jako zrodto uczu¢ pigkna.

Dotychczas mielismy na oku gtéwnie sprawy wychowa-
nia umystowego, obecnie zajmiemy sie wyksztatceniem czto-
wieka pod wzgledem estetycznym.

Uczucia ludzkie w ogdle sa to nastroje albo stany psy-
chiczne, odnoszace sie do osobnika, stanéw owych doznaja-
cego. By¢ szczeSliwym lub nieszczeSliwym — oto rezultat
procesdéw, zwanych uczuciami. Najpierwotniejsza ich forma
jest taka whasnie.  Ale nie znamy jednak najdzikszego nawet
plemienia, w ktéremby cztowiek pozostawat bez Zzadnego
odnoszenia sie do Swiata zewnetrznego pod wzgledem uczucio-
wym, — nie zdradzat trosk, obaw, nadziei, upodoban it. d.
wobec pewnych zjawisk i uczuciom tym nie nadawat wyrazu,
uwydatniajacego jego szczescie lub nieszczescie. Czy to cho-
dzi o zaspokojenie potrzeb zycia — zbudowanie sobie szatasu,
przyodzianie ciata lub odzywianie,—czy o walke z wrogiem —
obchod kleski, lub tryumfu, — cztowiek zawsze zdobywa sie
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na wyrazenie uczu¢ swoich w piosnce, rysunku, rzezbie, przy-
ozdabianiu naczynia i narzedzia lub odziezy. Artyzm wiec
ludzki zaczyna sie razem z ludzkiemi potrzebami i uczuciami.

Poniewaz kazdej dziatalnosci cztowieka towarzyszy ja-
kie$ uczucie, ktore zdaza do wyrazenia sie artystycznego na
zewnatrz, przeto w wychowaniu nie nalezy lekcewazyc pier-
wiastku tak nieodfgcznego od istoty cztowieczej. Wychowa-
nie estetyczne jest petne znaczenia juz iz tego wzgledu, ze
uczucie dla piekna jednoczy ludzi i zbliza ich, a to bez wzgle-
du na warstwy spoteczne, do ktérych oni naleza. Sztuki piek-
ne stanowig najneutralniejszy grunt, na ktérym zejs¢ sie mo-
ga takze wszystkie narodowosci, podzielajace wspolng cywili-
zacya. Posag piekny w Atenach, czy w Paryzu, nie przestaje
by¢ takim w Nowym Jorku. Nauka isztuka sg najbardziej
kosmopolityczne, to jest w wyzszym stopniu powszechno-ludz-
kie, anizeli pojecia religijne i zasady obyczajowe. Kazdy wie,
ze piekny romans, napisany nad Tamiza, czy Sekwang, podo-
ba sie ludziom znad Wisty.

Ale pomiedzy nauka a sztukg sg bardzo duze roznice.
Badacz poswieca sie dochodzeniu prawdy, chodzi mu o po-
znanie istoty i wykrycie przyczyny rzeczy. Artysta ima rzecz
bezposrednio, nie troszczac sie 0 poznanie istoty i przyczyny
rzeczy. Wezmy przyktad jak najprostszy:

Oto przy drodze stoi roztozysta lipa; bogate liscie i won-
ne kwiaty jg okryty; dokota tego drzewa roje pszczot brze-
czg i lata kilka biatych motyli. W cieniu lipowych lisci $wie-
goca wesoto wroble; ktére tam gniazda swe pozakiadaty. Le-
tnie, popotudniowe storice ztoci jedne czes¢ drzewa, od ktore-
go diugi cien wlecze sie po ziemi. Z jednej i drugiej strony
szumig ptowe fany zboza, gotowego do zniwa; w poblizu wi-
dac biate chaty wsi, — nad wsig dymy wijgce sie z kominéw
do gory. Ponad tern wszystkiem panuje szafirowy baldachim
nieba.
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Takie jest artystyczne zapatrywanie sie na przedmioty
Swiata. Tutaj ani uzytecznosc lipy, ani jej botaniczne znacze-
nie bynajmniej nie obchodzg artysty. Wrazliwy jego umyst
zwrocit sie ku temu przedmiotowi i moze z niego utworzyc
obraz. A czyz kazdy przedmiot moze stanowi¢ watek sztuki?
Kazdy, ktory oddziatywa na artyste, a av nastepstwie, jako je-
go utwér, moze oddziatywaé i na innych ludzi.

Przyroda wychowuje w rodzaju ludzkim artyzm, dobiera-
jacdotego celu umysty najwrazliwsze pod wzgledem jej pojmo-
wania i przedstawiania. Artysci dziefami swemi podnoszg w spo-
teczenistwach stopien wrazliwosci na rzeczy piekne. Oddziaty-
wanie takie charakteryzuje sie przez to, ze uczucia artysty, wy-
razone w dziele sztuki, budza podobnez uczucia w widzu, stu-
chaczu lub czytelniku. W estetycznem pojmowaniu jest caty
cztowiek, odznaczajacy sie tern tylko od innych ludzi, ze jest
wrazliwszy, ze zwraca uwage na takie rzeczy, ktére dla innych
s niespostrzegalne. Poniewaz to jest dobor przyrodniczy”
przeto geniusz sztuki nazwalis$my Srodkiem, ktdrego przyroda
uzywa do przeprowadzenia dziet swoich (patrz rozd. VI). Prze-
dewszystkiem geniusz artystyczny wywigzuje sie z tego zada-
nia, wyksztatcajac w rodzaju ludzkim przez oddziatywanie co-
raz wrazliwszy gatunek ludzi. Ale artysta moze nadto w dzie-
le swojem udoskonalaé przyrode, to jest tworzy¢ takie kombi-
nacye, ktérych przyroda nie utworzyta, ajednak sg one ré-
wnie prawdziwe, jak gdyby rzeczywiscie istniaty.

Tworczo$¢ ludzkiego geniuszu na polu sztuki przechodzi
osobniczo i dziejowo rozmaite fazy, ksztalci sie, rozwija, za-
nim dojdzie do tego, aby za pomocg sztuki wytwarzaé i kom-
binowa¢ takie dziela, jakie stwarza rzeczywista przyroda.
Rozumie sie, naturalnie, ze zadna sztuka nie zdota przekro-
czy¢ swoich granic; gtoséw i nastepujacych po sobie ruchéw
nie moze np. malarz wyrazi¢ na obrazie, a muzyk nie odda

dzwiekami wschodu i zachodu stonca.
Jak sie uczy¢ i jak uczy¢ innych. 25
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Zdaje sie, zes'my tu dostatecznie wyosobnili pole sztuki
w odréznieniu od nauki; ale powracamy jeszcze do tej sprawy,
poniewaz od jej pojmowania zalezy tez i poglad na estetyczne
wyksztatcenie cztowieka.

To, co nazywamy poczuciem piekna, jest w gruncie rze-
czy poczuciem prawdy, lecz prawdy innej, anizeli prawda na-
.ukowa.

Nauka, jak wiemy, rozréznia rzeczy, klasyfikuje je, okre-
§la, Avnika w ich istote i bada, co za prawa niemi rzadza. Sztu-
ka wecale sie tern wszystkiem nie zajmuje; nie potrzebuje ona
zadnej terminologii, nie zna zadnych celéw; ona zna tylko
prawde, ze rzeczy tak atak sa, lub tak a tak skombinowac sie
dadza, aby byly prawda. Zupetnie naiwny cziowiek, nawet
dziecko, moze lepiej pojmowac piekno, anizeli dojrzaty wie-
kiem medrzec, nie posiadajacy artystycznej wrazliwosci. Sg
przeciez ludzie, ktorych piekno przyrody lub sztuki mato
obchodzi; jakkolwiek moga to by¢ jednostki rozumne i cnotli-
we. Wprawdzie w podrecznikach pedagogicznych prawda.
piekno i dobro stanowig tréjce nierozdzielng, — wprawdzie za-
cng jest ta dgznos¢, aby wszystko troje urzeczywistni¢ w do-
brze wychowanym cziowieku; jednakze bezstronny rzut oka
na zycie mowi zupetnie co innego. Z artyzmem nie chodzg
w parze cnoty i epoki moralnego skazenia obyczajow, nieraz
bardzo wysoko dzwigaty sztandar sztuki. Ws$rdd przeslado-
wania, rozlewu krwi, nierzadu, nikczemnosci i ciemnoty budo-
wano wspaniate katedry, ktore stanowig podziw Swiata; czasy
tez Fidyasz6w nie odznaczaly si¢ niczem takiem, coby z na-
szego punktu widzenia mozna nazwac¢ moralnoscia.

Kazdg sztuke piekng nalezy oceniac z jej wiasnego stano-
wiska, a takze ze stanowiska epoki i narodu, ktére jg wydaty.
To pewna, ze ludzko$¢ nie znajdowata sie nigdy w warunkach
tak korzystnych dla swego artystycznego wyksztatcenia, jak to
ma miejsce obecnie w cywilizacyi europejskiej.  Przeciez
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mamy do rozporzadzenia dziela sztuki wszystkich cywiliza-
cyi po wszystkie czasy i po wszystkie narody. Mozemy ogla-
da¢ starogreckie groby, zabytki sztuki Egipcyan, Babilon-
czykéw, Perséw, Induséw it. d. Czego brakuje w muzeach,
to sie znajdzie w pieknie ilustrowanych ksigzkach. Sztuka
przenika dzisiaj cate nasze zycie. Najzwyczajniejsze sprze-
ty i narzedzia strojne sg w ornamenta, a czas wolny od zajec

spedzamy na koncertach, wystawach, w teatrach i galeryach
obrazow.

Dzisiejszy cziowiek nie wiele ma trudu, jezeli sie chce
uzacni¢ pod wzgledem estetycznym; cata bowiem sztuka mie-
dzynarodowa lezy — rzec mozna — przed jego oczyma. Ra-
czej na batwochwalstwo dla sztuk pieknych moznaby sie byto

skarzyé w czasach terazniejszych, anizeli na ich zaniedby-
wanie.

Rzecz prosta, iz trudno sobie z gory zatozy¢, aby miode-
go cztowieka wychowaC na artyste, rozpoczynajac takie wy-
chowanie kierunkowe od lat dzieciecych. Jakkolwiek to jest
mozliwe, nie jest jednak zgodne z panujgcemi wyobrazeniami
wychowawczemi. Tu zaznaczamy jedynie, ze tak waznego
pierwiastku nie nalezy w cztowieku zaniedbywac i przyttumiad.
Wiec o ilez ijak uwzglednia¢ nalezy estetyczny rozwéj wycho-
wanca?

Z cudzych opowiadan i z czytania ksigzek, traktujgcych
piekno J¥przyrodzie, lub sztuce, nikt sie estetycznie nie wy-
ksztatci. Jedyna droga, ktdra wiedzie do tego celu, jest obser-
wacya, a 0 waznosci jej w ogole juzeSmy mowili (patrz rozd.
M). Tutaj musimy atoli zwréci¢ uwage na obserwacyg arty-
styczng w szczegole.

Nikt sie nie zabiera do obserwacyi, jesli w tern nie ma
zadnego interesu; ale interesa takie sg bardzo rozliczne, zwa-
zywszy, iz np. w roztozystej lipie, nvzietéj przez nas jako
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przedmiot obserwacji, czego innego bedzie poszukiwat bota-
nik, czego innego handlujacy drzewem, — stolarz, — artysta
it d Ztego wyraznie wida¢, Ze stosownie do interesu, obser-
wacja moze by¢ takg lub inna. Nie ulega watpliwosci, iz spo-
strzeganie artystyczne wolne jest od interesdw, ktére Kieruja
botanikiem, kupcem, stolarzem i t. d.

Lipa uderza artystyczne oko jako przedmiot godny jego
uwagi w danej chwili i danem otoczeniu. Jezeli te lipe sztuk-
mistrz prawdziwie przedstawi, wykona on dzieto sztuki pieknej
w obrazie lub w poemacie. | gdyby dziesieciu artystow w za-
kresie jednej sztuki wspotubiegato sie, tworzac jedno dzieto,
kazdy z nich ma mozno$¢ wykonania arcydzieta; a byleby
wszyscy mieli talent rzeczywisty, kazdy je wykona oryginalnie,
po swojemu.

Szerokie wiec jest pojecie sztuki ijej panowanie, skoro,
pomimo réznic indywidualnosci, piekno nie przestaje by¢ pie-
knem, a prawda w zadnym razie nie szwankuje.

Ci, ktorzy twierdzg, ze dzieto sztuki, wiernie odzwiercia-
dlajace prawde, jest fotografig, nie myslg o tern, ze, co jest pie-
kne, nie przestaje byC pieknem, bez wzgledu na nazwe i po-
réwnania.  Lipa jest przedmiotem najpiekniejszym w naturze;
piekny obraz lub dobra fotografia stanowi jej wizerunek. Jesli
ludzie wynajda sposéb zdejmowania barwionych fotografii, be-
dzie to olbrzymi postep, umozliwiajacy kazdemu lubowanie sie
w pieknie tanim kosztem. Dopdki to jednak nie nastgpi, do-
poty ani malarz, ani rzezbiarz, ani poeta nie sg fotografami.
Kazdy inaczej patrzy iinaczej spostrzezenia swe przerabia, po-
niewaz niema dwéch ludzi, ktérzyby posiadali jednakowy sto-
pien i wrazliwosci.

Cztowiek, kopiujacy rosnagce drzewo pedzlem, otdwkiem,
czy piérem, nie jest bynajmniej fotograficznym przyrzadem,
lecz istotg zywa, wrazliwa, czujacq i mys$laca, a te jego przy-
mioty towarzysza kazdemu ruchowi pedzla, otéwka lub pidra.
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Nie mozna mu bra¢ za zte, jesli miedzy okiem, mozgiem i reka
zachodzi takie prawidtowe uwspotrzednienie czynnosci, iz re-
zultat tego zdumiewa fotogrficzng prawda. W tym razie koszta
wysitkow energii ponie$¢ moze tylko ten, kogo sta¢ na to. Pra-
cowaty tutaj wszystkie psychiczne wtadze, aw oryginalnosci
przedstawienia wystapita potega indywidualnej woli, ktdra umiata
skruszy¢ zelazne peta rutyny. Malowane, rzezbione lub opisywa-
ne idee sg przeciez o tyle dzietami sztuki, o ile w nich tetni
prawda, zblizajaca je do rzeczywisto$ci. Bo c6z to jest idea,
typ?.. Abstrakcja, uogolnienie, pozbawione wszelkiej rzeczy-
wistosci. Na $wiecie nigdzie niema typu ani idei. Co to za
typ cztowiek, zwierze it. d.? Kazda istota jest przeciez swoim
wiasnym typem.

A jednak najpospolitsze okreSlenie piekna brzmi: ,Pie-
kno jest to prawda, urzeczywistniona w swoim rodzaju,” al-
bo — ,,jest to idea urzeczywistniona.“ Tacy estetycy ciagle
opo\viadaja, iz ,,rzeczywistos¢ nie jest piekng, poniewaz Plato
twierdzi, jakoby wszelka rzeczywisto$¢ byta tylko stabym od-
blaskiem idei.” Zatem lipa — dajmy na to — jest dopiero
wtedy piekna, jesli jako osobnik stanowi wyraz swego gatun-
ku; réwniez i piekna bitwa bedzie to jaka$ bitwa niebywala;
stofice, nawet to jedno nasze stonice, musi by¢ dla estetyka
wcielong ideg storica, aby mu sie podobato jako piekne.

Sprawa, tak postawiona, nic nie ttomaczy, bo—ani przy-
roda nieustannie zmienna nie zna typow, ani sztuka nie zajmu-
je sie przedmiotami pieknymi dla wszystkich. Czy wstretne
morderstwo, czy religijny zachwyt osoby $wigtobliwej—jest to
zawsze temat dla tysiecy arcydziet, byleby sie znaleZli genialni
artysci. lle jest lip na Swiecie, kazda z nich jest piekng —
w potudnie, o wschodzie i zachodzie storica, nawet w nocy
przy ksiezycu. Chodzi o to tylko, czy obserwujgca jg osobi-
stos¢ jest w danej chwili nvrazliwg na piekno lipy.

Kazdy czlowiek juz w organizacji swojej przynosi na



198 JAK SIE UCzYC | JAK UCZYC INNYCH.

Swiat jakie$ poczucie artyzmu; ale nie idzie za tem, zeby mu
sie wszystko podobato. Podobnie bowiem jak cata ludzkosé
w ciggu dziejéw, tak samo pojedynczy cztowiek w ciggu zycia,
rozwija swa estetyczng wrazliwos¢, atrudno przewidziec, gdzie
jest kres tego rozwoju. Bedac czastkami przyrody, razem
z nig zmieniamy sie ciggle i pod kazdym wzgledem. Czy sie
komu podoba smutny krajobraz zimowy, jesienny, czy letni,
jest to rzecz bardzo wzgledna.

Najgtowniejszg okolicznoscig, jaka nas tu obchodzi, jest
mozliwo$é wszechstronnego wyksztatcenia estetycznej wrazliwo-
$ci mtodego cztowieka. Musimy sie wiec rozpatrze¢ w sprawie,
jak nalezy pokierowa¢ wychowaniem w tym Kierunku. Juz przy
nauce historyi, o ile si¢ ja w naukowych zakladach $rednich
traktuje jako historyg cywilizacyi, jest dobra sposobnosc¢
uwzglednienia historyi sztuki; ale wyk}ad nie powinien by¢ go-
tostowny, gdyz w takim razie bedzie on pozbawiony znaczenia.
Ryciny rozmaitych pomnikéw sztuki majg stanowi¢ punkt wyj-
$cia dla nauczyciela.

W niemieckich szkotach $rednich pojawita sie nawet da-
znos$¢ wyosobnienia dziejéw sztuki i wyktadania ich zupetnie
oddzielnie; stosuje sie to mianowicie do architektury, rzezby
i malarstwa, poniewaz poezya uwzglednia sie przy nauce jezy-
ka, a nauke $piewu irysunku pobieraja dzieci oddzielnie, juz
to w szkole, juz w prywatnej edukacyi.

Ktoby pragnat zastosowa¢ do wychowania wspomniany
wyklad dziejow sztuki, powinien przedewszystkiem pamietac,
ze na lekcyach takich wzrok uczniéw ma byé czynnym i przy-
nvyka¢ do chwytania piekna w sztuce.

Przedstawiajac dzieta sztuki pieknej, nauczyciel nie ma
potrzeby wymieniaé uczniom swoim nazwisk artystéw przed-
tem, zanim ci uczniowie nie poznali ich dziet.

Wyktadajacy musi sie zna¢ dobrze na rzeczy i umieé
przedstawi¢ jak najdostepniej, od czego zalezy piekno$¢ da-
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nego dzieta. Zadne wykrzykniki zachwytu, zadne estety-
czne gadulstwo niechaj sie nie zakradajg do tego rodzaju nau-
Czania.

Za konieczny warunek uwaza sie, aby szkofa posiadata
zapasy dobrych rycin lub fotografii, dajgcych sie tu zuzytko-
waé. Jednak dobry nauczyciel nie poprzestanie jedynie na
tych srodkach. W Warszawie np. sg rézne piekne gmachy —
ktore uczniowie wspolnie ze swoim nauczycielem powinni
oceniat.  Odwiedzenie Starego Miasta, tazienek, Wilano-
wa, PoAvazek, Bielan it. d. dostarczy materyatu miejscowego
do nauczania miodziezy, byleby sie kto$ powaznie ta sprawg
zgjat.

Na zbyt wiele przedmioté\v nie nalezy od jednego razu
zwraca¢ uwagi ucznidw, poniewaz powierzchowne $lizganie sie
po przedmiotach i tu takze, podobnie jak przy kazdem innem
nauczaniu, prowadzi do ztych rezultatow.

Wykiad taki ma swoje znaczenie nietylko ze wzgledu na
podniesienie stopnia wrazliwosci uczniéw wobec dziet sztuki;
ale nadto zatozy on fundamenta krytycznego sadzenia o utwo-
rach artystycznych.

Najodpowiedniej sie postapi, zaczynajac te nauke od
sztuki krajowej, nie od Aten, — a dopiero zwolna i stopniowo
mmozna rozszerza¢ widnokregi.

Rzecz widoczna, ze wyklady tego rodzaju dostepne sg
dla uczniéw starszych tylko i umystowo dostatecznie rozwi-
nietych.

Samouk nie poradzi sobie tu bez wskazéwek znawcy,
to jest — wyksztalconego malarza, rzezbiarza, architekta.
Woprawdzie Goethe udziela pod tym wzgledem rady, aby co-
dziennie odczytac sobie jaki$ piekny poemat, postucha¢ dobrej
muzyki, obejrze¢ piekny gmach, posag lub obraz; jednakze ra-
da owa nie przyda sie na Aviele umystowi zupetnie surowemu.

Kiedy sie juz jest na dobrej drodze, wtedy samowycho-
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Swiat jakie$ poczucie artyzmu; ale nie idzie za tem, zeby mu
sie wszystko podobato. Podobnie bowiem jak cata ludzko$¢
w ciggu dziejow, tak samo pojedynczy cztowiek w ciagu zycia,
rozwija swa estetyczng wrazliwos$¢, atrudno przewidziec, gdzie
jest kres tego rozwoju. Bedac czastkami przyrody, razem
z nig zmieniamy sie ciggle i pod kazdym wzgledem. Czy sie
komu podoba smutny krajobraz zimowy, jesienny, czy letni,
jest to rzecz bardzo wzgledna.

Najgtdéwniejsza okolicznosciag, jaka nas tu obchodzi, jest
mozliwos$¢ wszechstronnego wyksztatcenia estetycznej wrazliwo-
$ci mtodego cztowieka. Musimy sie wiec rozpatrze¢ w sprawie,
jak nalezy pokierowa¢ wychowaniem w tym kierunku. Juz przy
nauce historyi, o ile si¢ ja w naukowych zaktadach S$rednich
traktuje jako historyg cywilizacyi, jest dobra sposobno$c¢
uwzglednienia historyi sztuki; ale wyktad nie powinien by¢ go-
tostowny, gdyz w takim razie bedzie on pozbawiony znaczenia.
Ryciny rozmaitych pomnikéw sztuki majg stanowié punkt wyj-
Scia dla nauczyciela.

W niemieckich szkotach $rednich pojawita sie nawet da-
znos$¢ wyosobnienia dziejéw sztuki i wykfadania ich zupetnie
oddzielnie; stosuje sie to mianowicie do architektury, rzezby
i malarstwa, poniewaz poezya uwzglednia sie przy nauce jezy-
ka, a nauke $piewu irysunku pobieraja dzieci oddzielnie, juz
to w szkole, juz w prywatnej edukacyi.

Ktoby pragnat zastosowaé do wychowania wspomniany
wyktad dziejow sztuki, powinien przedewszystkiem pamietac,
ze na lekcyach takich wzrok uczniéw ma by¢ czynnym i przy-
wyka¢ do chwytania piekna w sztuce.

Przedstawiajgc dzieta sztuki pieknej, nauczyciel nie ma
potrzeby wymienia¢ uczniom swoim nazwisk artystéw przed-
tem, zanim ci uczniowie nie poznali ich dziet.

Wyktadajacy musi sie¢ zna¢ dobrze na rzeczy i umiec
przedstawi¢ jak najdostepniej, od czego zalezy pieknos$¢ da-
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nego dzieta. Zadne Awvykrzykniki zachwytu, zadne estety-
czne gadulstwo niechaj sie nie zakradajg do tego rodzaju nau-
Czania.

Za konieczny warunek uwaza sie, aby szkofa posiadata
zapasy dobrych rycin lub fotografii, dajacych sie tu zuzytko-
waé. Jednak dobry nauczyciel nie poprzestanie jedynie na
tych Srodkach. W Warszawie np. sg rozne piekne gmachy —
ktére uczniowie wsp6lnie ze swoim nauczycielem powinni
ocenia¢.  Odwiedzenie Starego Miasta, tazienek, Wilano-
wa, Powazek, Bielan it. d. dostarczy materyatu miejscowego
do nauczania miodziezy, byleby sie kto$ powaznie tg sprawg
zajat.

Na zbyt wiele przedmiotéw nie nalezy od jednego razu
zwraca¢ uwagi uczniow, poniewaz powierzchowne $lizganie sie
po przedmiotach i tu takze, podobnie jak przy kazdem inneni
nauczaniu, prowadzi do ztych rezultatow.

Wykiad taki ma swoje znaczenie nietylko ze wzgledu na
podniesienie stopnia wrazliwosci uczniow wobec dziet sztuki;
ale nadto zatozy on fundamenta krytycznego sgdzenia o utwo-
rach artystycznych.

Najodpowiedniej sie postapi, zaczynajgc te nauke od
sztuki krajowej, nie od Aten, — a dopiero zwolna i stopniowo
mozna rozszerza¢ widnokregi.

Rzecz widoczna, ze wyklady tego rodzaju dostepne sg
dla uczniéw starszych tylko i umystowo dostatecznie rozwi-
nietych.

Samouk nie poradzi sobie tu bez wskazowek znawcy,
to jest — wyksztalconego malarza, rzezbiarza, architekta.
Woprawdzie Goethe udziela pod tym wzgledem rady, aby co-
dziennie odczytac sobie jaki$ piekny poemat, postuchac¢ dobrej
muzyki, obejrze¢ piekny gmach, posag lub obraz; jednakze ra-
da owa nie przyda sie na Aviele umystowi zupeinie surowemu.

Kiedy sie juz jest na dobrej drodze, wtedy samowycho-
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wanie pewniejszym krokiem moze podaza¢ naprzéd. W obec-
nych czasach, jak juz wspomnieliSmy, nie zbywa na $rod-
kach artystycznego zadowolnienia. Fotografie np. arcydziet
nie sg ani rzadkie, ani zbyt drogie, a przyozdabianie niemi
§cian swego mieszkania zaprawia oczy do spostrzegania na
czem polega piekno sztuki. Zadne uprzedzenia, czerpane
z pierwszej lepszej ksigzki, nie sg tu samoukowi potrzebne,
gdyz tg drogg fatwo zaku¢ swoj umyst w dogmatyczne for-
mutki i uniemozliwi¢ swobodny rozwéj jego wrazliwosci.

Wiasciwem moze bedzie tu jeszcze nadmienié, ze w wy-
ktadach, o ktérych powyzej mowilismy, gdy przyjdzie trak-
towa¢ np. malarstwo, to nie nalezy zaczyna¢ od tak zwane-
go religijnego i historycznego. Na poczatek najdostepniej-
sze sg obrazy rodzajowe, ktérych sie tre$¢ odrazu rozumie.
Uwzglednia¢ tez trzeba sposoby malowania (olejno, fresko
i. t. d). W budownictwie i rzezbie wazng role odgrywa ma-
teryat, z ktorego sztukmistrz dzieto swe wykonywa (granit,
marmur, drzewo i t. d). Rozroznianie styléw i ich nazwy
powinien nauczyciel poda¢ uczniom wtedy, Kiedy sie juz
dostatecznie obznajmili ze samymi przedmiotami in natura.

Cale to nauczanie nalezatoby utozy¢é w jakie trzy kon-
centryczne kursa, podobnie jakesmy to uczynili odnosnie do
innych przedmiotdw szkolnych,

Ale wzakres artystycznego wyksztatcenia cztowieka wcho-
dzi nietylko piekno dziet i arcydziet sztuki wyzszej. Sadzimy,
iz pierwsze przebgkiwania ludzkiego artyzmu majg tu bardzo
donioste znaczenie; ubiory i ozdoby ludu, jego sprzety domo-
we, budowa chat w rozmaitych czesciach kraju, naczynia i na-
rzedzia, piesni—oto przedmioty godne wysokiej uwagi pedago-
ga ze wzgledu na estetyczne wychowywanie miodziezy.

Sztuka w najnowszych czasach znalazta tez bardzo po-
wszechne zastosowanie w rozmaitych rekodzietach i w prze-
mysle fabrycznym. Ktz nie zna malarstwa na szkle, ornamen-
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tow szaf, krzeset, stotow, piecéw, drzwi. —wyrobow majoli-
kowych, haftow i koronek, dywanow it. d? Wszystko to nie
jest do pogardzenia, gdy chodzi o wyksztatcenie estetycznego
zmystu miodziezy.

Ale poza catym ludzkim sdviatem istnieje jeszcze nigdy
nieprzebrane Zrédto prawdy i piekna, — dzieta niespracowa-
nego w swojej twaorczosci mistrza,—przyrody. Tak pod wzgle-
dem rozwoju myslenia, jak i pojmowania piekna, obcowanie
poufate z przyroda zapewnia cztowiekowi zawsze jaknajwie-
ksze korzysci. Uczony badacz, czy robotnik, pracujacy sita-
mi swoich miesni, znajduja w bogatej i pieknej przyrodzie
wszechstronne pokrzepienie. Tu barwy i ksztakty zachwycajg
oko, gtosy porywajg ucho, tu wonie upajaja. Bo gdziez mo-
zna znalez¢ piekniejsze przedmioty, zjawiska, w ktorych petno
zycia, ktore aczg w sobie niejednokrotnie malarstwo, rzezbe,
muzyke i poezyg?..

Wezmy taki las zjego mitym chtodem w czasie dnia
skwarnego, z jego szumem, — z chérami przer6znych piesni
ptakow, — ksztattami drzew i krzewow, — z barwami kwia-
tow, ptakéw, motyli, — ze szmerem potokéw, — z tg wonig
nieporownang i z tern wspaniatem oSwietleniem stonecznem.
Jest to przeciez prawdziwa Swigtynia piekna. Ale gdziekol-
wiek sie zwrdcimy pomiedzy skaliste urwiska goér, czy nad
brzegi wody, czy sie puscimy miedzami miedzy tanami zb6z,—
w bujny step, czy w zielone taki — wszedzie toz samo uczucie
szczescia, ktérego natchnien udzielajg niezrownanie piekne
dzieta przyrody.

Przyroda jest to wielka synteza nauki, sztuki i moralnos-
ci. Kito sie od niej zanadto oddala, tak ze jej w sobie nie od-
czuwa, kto jej nie kocha, dla takiego prawda piekna hedzie
rownie nieodpowiednig, jak rzetelna madro$¢ i moralnosé.

Kazdy cztowiek przeciez ma prawo bezptatnie uczyé

sie w tej szkole prawd najwyzszych i przez ich poznanie
Jak sie uczy¢ i jak uczy¢ innycb. 26
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prostowaé ludzkie btedy, nieraz chwilowo tylko za prawdy
uznawane.

Niechaj pedagog nie zaniedbuje nigdy dobrej sposobnosci
i zawsze wychowaricowi sAvojemu, o ile tylko moze, zapewnia
obcowanie z przyroda. | tu takze powtdrzyé winniSmy rade, ze
od przedmiotéw najblizszych zaczyna¢ nalezy; rodzinna wies,
czy miasto, najblizsza gora, rzeka, las i t. d, majg swoje piek-
nosci, byleby byli ludzie, ktérzy je odczu¢ potrafiag. A potem
nie koniecznie nad Ren, do Wtoch lub Szwajcaryi udac sie trze-
ba, bo przeciez pieknosci \viasnego kraju, jeszcze nie znamy.
Ojcow, Skaly Pileckie, Gory Swietokrzyskie, Powiéle i t. d.
i t. d. moze mieszkaniec Warszawy corocznie zwiedza¢ i tym
sposobem uszlachetni¢ sie pod wzgledem estetycznym.

Z kolei rzeczy przechodzimy do rysunku i $piewéw, jako
przedmiotéw, ktérych metodyczne nauczanie w szkotach zna-
lazto juz réwnouprawnienie obok matematyki, nauk przyrodni-
czych, geografii, jezykow i t. d.



JAK SIE UCzYC | JAK UCZYC INNYCH. 203

WA 1MV

ROZDZIAL XXI.

Rzut oka na history;} rysunku w szkole. — Lekcewazenie nauki rysunku jako
przedmiotu matoznacznego. — Znaczenie rysunku w edukacyi cztowieka. —
Uwagi wstepne, dotyczace metody nauki rysunku, — Od czego sie zwykle za-
czyna nauka rysunku? — Metoda nauki rysunku, stosowana przez Flinzera. —
Kurs pidrwszy. — Kurs drugi. — Kurs trzeci. —Kurs czwarty. —Uwagi.

Rysunki, jako przedmiot nauczania, wproAvadzil do szko-
ty Pestalozzi, a uczen jego, Ramsauer po raz pierwszy zajat sie
metodycznem opracowaniem ich nauki (1821 r). Uczniowie
rozpoczynali od kreslenia rozmaitych linii, rysujac je w réznych
kierunkach z jednego danego punktu do jakiego$ innego dane-
go. Wykonywali oni to najprzdd na tabliczce, potem za$ na
papierze, uzywajac otowka. Nauczanie przeprowadzato ¢wi-
czenia w okomiarze za pomocg dzielenia danej prostej na cze-
§ci réwne, lub tez zachecajagc wychowancow do rysowania li-
nii dwa, trzy i cztery razy wiekszej albo mniejszej od linii da-
nej. W dalszym ciggu uczniowie rysowali katy, figury zam-
kniete (trojkaty, czworokaty, wielokaty), — dzielili katy, —
wynajdywali rézne prostolinijne figury, — wyznaczali kontury
prostolinijnych przedmiotéw. Potem nastepowaty ¢wiczenia
w kresleniu tuku i kota, — w dzieleniu kota, — w rysowaniu
figur prostolinijnych w kole, — w wykre$laniu elipsy, owalu,
linii spiralnej, figur krzywolinijnych i mieszanych. Nastepnie
uczniowie wykonywali rysunek przedmiotow o liniach krzy-
wych i prostych (liscie, kontury r6znych owocéw, ryb, ptakéw,
zwierzat czworonoznych, gtéw ludzkich, naczyn, piramid i t. d).
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a to podtug wzorow, ktoére mieli przed sobg. Nauka perspe-
ktywy wienczyta to postepowanie.

Whet atoli zarzucono powyzej przedstawiony sposob na-
uczania i zwrocono sie do rysunku z natury. Zprzed ucznia
usunieto wzory, a przedstawiano mu rézne przedmioty, dobie-
rane podtug nalezycie ustopniowanych trudnosci. Poczatek
wiec stanowita figura geometryczna najprostsza (model szes-
cianu), a zdgzano do rysunku gtdw gipsowych; ale urzadzano
to w taki sposob, aby kazde ¢wiczenie nastepne wspierato sie
na poprzedniem; przytem uwzgledniano cieniowanie. Zakon-
czenie kursu polegato na rysowaniu krajobrazéw.

Ale juz od roku 1840 dwaj Francuzi, bracia Aleksander
i Franciszek Dupuis ulepszyli jeszcze powyzszg metode. Mia-
nowicie tez rozdzielali oni calg nauke na dwa kursa, z ktérych
pierwszy poswiecali geometrycznemu i perspektywicznemu ry-
sunkowi linijnemu. W kursie drugim miata miejsce nauka ry-
sunku z gipsowych modeli i z natury. Wzory tym razem ro-
wniez odrzucono.

Uczniowie Kkursu pierwszego ¢wiczyli sie rysujac z mo-
deli — linie proste, krzywe, tamane, katy, ktére mieli przed
oczyma wyrobione z drutu, czy drzewa. Byly tu takze przy-
gotowane modele rdéznych prostolinijnych figur (trojkatow,
czworokatéw, wielokagtéw foremnych), — modele figur kom-
binowanych, — bryt geometrycznych, a takze modele skle-
pien, tukéw, kolumn, ornamentéw. Przedmioty owe ustawia-
no przed uczniami na postumencie itak, azeby caly ksztat
mogli dobrze widzie¢. Uczniowie przeto, poczynajac od mo-
deli najprostszych, rysowali to wszystko od reki kredg na czar-
no lakierowanych tabliczkach. Nastepnie nauczyciel (Dupuis)
obracat postument i przedstawiat uczniom, iz w potozeniu przed-
miotu zaszta zmiana, ze wiec np. linia prosta, jakkolwiek przy
zmianie potozenia nie przestata byé prostopadiy, jak i przed-
tem byla’, — ale obecnie perspektywicznie nie przedstawia sie



JAK SIE UCZYC | JAK UCZYC INNYCH. 206

juz oku jako prostopadla; skraca sie bowiem coraz bar-
dziej i nareszcie prawie punktem sie staje. Podobnie ma sie
sprawa i z kotem, ktére znowu ze zmiang potozenia pojawia
sie przed okiem jako elipsa, a foremny wielokgt zamienia sie
w takim razie na nierownoboczny. | w owem perspektywicz-
nie zmienionem potozeniu uczniowie, tak samo jak poprze-
dnio, wykonywaja rysunek modeli. Nauczyciel objas'nia przej-
Scie figur z polozenia geometrycznego w perspektywiczne,
przedstawiajac, co to jest poziom, — promienie Swiatta, ktore
od przedmiotu do oka dochodza, — linia optyczna i matema-
tyczna it d.

Kurs drugi braci Dupuis dzieli sie na piec stopni:

1) Najprzdéd uczniowie rysujg gtowy ludzkie, poczatko-
wo z modeli gipsowych, potem z modeli zywych.

2) Uczniowie rysuja eate ludzkie postaci podtug gipsow.

3) Rysujg ormanenty z gipsowych wzordéw.

4) Zawzory do rysunku stuza im kwiaty sztuczne, na-
stepnie naturalne.

5) Uczniowie rysujg krajobrazy.

Bardzo uderzajgcym objawem w szkolnictwie i w wycho-
waniu w ogdle jest lekcewazenie rysunku i uwazanie go za
przedmiot jakoby podrzedny. Muzyka i $piew bardzo sie roz-
powszechnity; zarbwno bogaci jak $rednio zamozni rodzice
dbajg troskliwie oto, aby ich dzieci otrzymaty muzykalne wy-
ksztatcenie, podczas gdy cichy i spokojny rysunek nie znajdu-
je dotad zbyt licznych zwolennikéw. By¢ moze, iz sztuki
gtosowe majg pierwszenstwo ztego powodu, poniewazz ich po-
mocg mozna tatwiej zadosy¢ uczyni¢ uczuciu préznosci i popi-
sy\VMaé sie bodaj wobec sasiada, przez $ciane oddzielonego.
Podejrzenia swego co do pobudek préznosci nie rzucamy tu
bezpodstawnie, gdyz i w innych dziatach wychowania pro-

2noéc’:I tak rodzicéw, jak i ich potomkoéw, odgrywa znacz-
na role.



200 JAK SIE UCzYC | JAK UCZYC INJMYCH.

Mamy przekonanie, ze rysunek w edukacyi dzieci powi-
nien zajac¢ pierwszorzedne stanowisko, poniewaz zmusza on do
uwaznej obserwacyi, wyzwala fantazya, otwiera szerokie pole
swobodnemu rozwojowi samodzielno$ci umystowej. Wszakze
cztowiek od pierwszych juz lat dzieciecych, zaledAvie wychodzi
z niemowlectwa, koniecznie potrzebuje przedstawia¢ za pomo-
cg rysunku zaréwno rézne przedmioty zewnetrzne, jak i przed-
mioty wdasnej wyobrazni. Nie méwiac juz o tern, ze wiasnie
na tej drodze ksztatci sie zmyst piekna, co nalezy do zadan do-
brego wychowania, rysunek jest koniecznym Srodkiem pomo-
cniczym przy nauce przyrodoznawstwa, geografii i geometryi.
Co wiecej, uszlachetnia on rozmaite prace rekodzielnicze
i wznosi je do stanowiska sztuki. Jednem stowem, nauka ry-
sunku stanowi wazny srodek w wyksztatceniu cztowieka, tak
ze wzgledu na swa praktyczng warto$¢, jak i na formalne zna-
czenie wychowawcze. Nie jest to bynajmniej czysto mecha-
niczne uzdolnienie, ale czynno$¢ wymagajaca skombinowa-
nych ruchdw oka, reki i myslenia, — czynnos$¢, ktdra sie poja-
wia z pierwszym brzaskiem mysli i moze towarzyszy¢ catemu
zyciu cztowieka, jesli jej wychowanie nie sttumi.

Przyrzady potrzebne do rysunku zalezg od stopnia wy-
ksztatcenia uczniow. Najpierwsze nauczanie moze sie rozpo-
czyna¢ od rysunku grysikiem na tabliczce; nastepnie ucznio-
wie potrzebujg otdwkow, oddzielnych kajetow rysunkowych,
rajscajgéw i rajsbretow.

Izba, przeznaczona na nauke rysunkéw, powinna mieé
potnocne Swiatto, aby promienie jego padaty z lewej strony.

Figury i modele nalezy tak ustawiaC, azeby je wszyscy
uczniowie z miejsc swoich widzieC mogli.

Poréwnywa sie niekiedy dosy¢ trafnie nauke rysunku
z ¢wiczeniami stylistycznemi; w pierwszym i drugim razie bo-
wiem chodzi albo o reprodukowanie spostrzezen, albo o wierne
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nasladowanie, — lub wreszcie o zupetnie samodzielng kom-
binacya.

Na jednej lekcyi uczen nie powinien rysowac duzo, lecz—
dobrze.

Oprdcz tego, przestrzega¢ trzeba, aby uczen, zachowy-
wat whas'ciwg postawe swego ciata podczas rysowania; papier,
na ktdrym uczen rysuje, reka, trzymajgca otowek, majg takze
przepisane potozenie.

Nauczyciel nie powinien Avlasng reka robi¢ poprawek, ale
ma on w danym razie tak pokierowa¢ mvaga rysownika, aby
ten ostatni sam biad znalazt i poprawit.

Zwykie, o ile wiemy, nauke rysunkéw po szkotach tak
sie prowadzi:

Przedewszystkiem jacy szeScioletni uczniowie wprawiajg
sobie reke w kre$lenie linii prostych poditug réznych Kierun-
kdw, aw tym celu rysujg oni zrazu na wypunktowanych ta-
bliczkach, lub takichze ¢wiartkach papieru. Przytern baczy
sie, azeby z poczatku odlegtosci tych punktéw byty nieznaczne
(1 centymetr), nastepnie — coraz wieksze.

Katy, trojkaty, czworokaty, réwnolegtoboki, linie pro-
ste, zatamywane pod rozmaitymi katami — wszystko to moze
zajac czas pierwszego pétrocza nauki malcOw, ktérzy na cwi-
czenia takie zuzywajg dwie godziny tygodniowo.

Te lekcye maja za cel zapewnic rece ucznia mechaniczng
wprawe, wiozy¢ go w nalezyte trzymanie otdwka, przyzwyczai¢
do zachowywania odpowiedniej postawy podczas siedzenia,
a lEJ_rzytem da¢ oku nawyk do zgodnego dziatania z ruchem
reki.

Nastepny czas nauczania schodzi najprzéd na lekcyach,
stanowigcych powtdrzenie kursu poprzedniego, z ta jednak
roznica, ze uczniowie rysujg juz nie na punktowanym pa-
pierze.

W bardzo znacznej czesci nauka rysunku Kieruje tu me-
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toda nauczania pierwszych zasad geonietryi, jakeSmy je juz po-
przednio przedstawili. Widocznie chodzi o to, aby uczniowie
mieli dobre pojecie o ptaskich prostolinijnych figurach i umieli
je rysowaé.  Potem przechodzi sie do rysunku figur krzywoli-
nijnych.

Niektérzy metodycy niemieccy wprowadzaja tutaj bardzo
szczegOtowe przepisy i uktadajg plany nader drobiazgowe, po-
dtug ktérych niewolniczo prowadzi sie szkote; ani nauczyciel,
ani uczen nie moga wybrna¢ poza rutyne, krepujaca ruchy sa-
modzielnosci. Rysowanie, dajmy na to ¢wiartki okregu kota
ma tu swdje rubryke: ,konce tuku zwrécone na lewo, koice
tuku zwro6cone na prawo, ku gorze, ku dotowi, dowolnie po-
chyto, zastosowanie ¢wiartek okregu kota do rysunku linii fa-
listej i t. d.“ Podobnez postepowanie stosuje sie do pétokre-
gu kota.

Mamy watpliwos¢é co do pedagogicznej wartosci takiej
metody, a przeto nie przedstawiamy jej tutaj w calej rozcia-
gtosci planu.

Najwiecej obiecujgcg, a rozumnie pod wzgledem peda-
gogicznym wymotywowana, jest metoda nauki rysunku Teo-
dora Flinzera, ktérej podrecznik wydat niedawno p. T. Pa-
procki w polskim przektadzie, dokonanym staraniem ,,Przegla-
du pedagogicznego.*

Flinzer za punkt wyjscia dla swej metedy wzigt umyst
przecietnego dziecka w wieku szkolnym, a zadanie nauki ry-
sunku umiat on zwigza¢ z zadaniami pedagogiki w ogole; sfor-
mulowat to krotko, lecz wyraznie; Nauczanie rysunku ma
ksztatci¢ zdolnosci dziecka tak, azeby ono w miare swego
rozwoju mogto na rysunku przedstawiaC otaczajace je przed-
mioty widzialne.

Rozumne, petne Swiadomosci patrzenie ucznia na rzeczy
ma towarzyszy¢ nieustannie jego nauce rysunku. Wychowa-
niec zaczyna od spostrzezen, bada je, rozktada na eieinenta
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przy pomocy nauczyciela i zyskuje jeden wiecej Srodek do na-
lezytego poznania otaczajacego $Swiata.

Ciekawg te ksigzke z zadowolnieniem odczytywa¢ moze
nietylko kazdy nauczyciel rysunkow, lecz i kazdy pedagog,
ktéremu sprawy wychowawxze w ogoéle lezg na sercu.

»Zdarza sie po najwiekszej czeSci — mowi Flinzer — ze
nauczyciel mato dba o umystowa strone nauki rysunku, to jest
0 to, aby uczniowie nalezycie przygladali sie rzeczom, aby uj-
mowali dobrze ich cechy charakterystyczne; zwykle gtdwny
nacisk kladzie sie na wprawe reki. Stad tez w nauce rysunku
otrzymuje sie takie same rezultaty, jakie wydajg owe naukowe
wyklady, polegajace gtéwnie na obarczaniu pamieci wycho-
wanca, a zaniedbujace jego myslenie.”

Nauka rysunku rozpada sie tu na dwie czesci: Na nauke
rozumnego spostrzegania i nauke rysowania, to jest przedsta-
wiania przez ucznia przedmiotdéw spostrzezonych.  Cze$¢ dru-
ga nie moze istnie¢ bez pierwszej, bo bez dobrego poznania
przedmiotu uczen nie zdota go dobrze narysowa¢. Oko ucznia
potrzebuje systematycznego ksztatcenia, zadanie za$ rysujacej
reki jest prawie takie samo, jak i piszacej; — WyraziC to, co
gtowa mysli?

Plan nauczania rysunku podzielit Flinzer na dwie grupy:

figur ptasMch i grupe bryt.

Te grupy znowu rozpadaja sie na pewne dziaty, teore-
tycznie uzasadnione, a nastepnie w praktyce szkolnej zastoso-
wane w czterech kursach, roztozonych na ¢éwiczenia.

Przypatrzmy sie tu zasadom metody nauczania,

K 1. W Kkursie pierwszym za najpierwsze ¢wiczenia nauko-
we bierze sig, jako temat, kwadrat o bokach poziomych

i pionowych (model ptaski), a przytem drogg uzmystowie-

nia, pytan i odpowiedzi daje sie uczniom pojecie o tern,

co tojest — punkt, linia, kat i t. d.

Kwadrat stanowi pierwsze zadanie dlatego, poniewaz

Jak sie uczy€ i jak uczy¢ innych. 27
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z niego najtatwiej powzia¢ pojecie o kierunku linii pio-
nowej i poziomej, a takze — kata prostego, trojkata pro-
stokatnego i rbwnoramiennego. Lekcya rozpoczyna sie
od pyta, majacych za cel, azeby uczeh pozyskat wyo-
brazenie linii prostej; potem ma on oznaczy¢ $rodek pa-
pieru rysunkowego (na rajsbrecie lub w kajecie) oraz $ro-
dek przedmiotu, przedstawionego do rysunku. Nastepnie
przez $rodek kwadratu prowadzi sie dwie prostopadte do
siebie, — oznacza sie gdrny punkt pionowej np. przez a,
dolny przez b, prawy punkt poziomej przez c, lewy przez
d, boki za$ kwadratu efi gh.

Pojecie linii tak poziomej, jak i pionowej powtarza sie
teraz w figurze po trzy razy, — pojecie réwnej odlegtos-
ci — dwanascie razy, — pojecie linii prostej — sze$¢
razy.

Jezeli uczen wykonat swa prace dobrze i predzej, niz

jego towarzysze, w takim razie nalezy mu zadac¢ inng pra-
ce; niech np. kazdy bok kwadratu dzieli na czesci rowne,
taczy punkta podziatu ze sobg liniami prostemi, a w ten
spos6b otrzyma rdzne figury.
W ¢wiczeniu drugiem ustawia sie kwadrat na wierzchot-
ku jego kata (©), a wtedy pojecie tak poziomej, jak pio-
nowej, powtdrzy sie po jednym razu (przekatne); pojecie
linii prostej wystapi sze$¢ razy, — réwnoodlegtosci —
oém razy. Procz tego, uczniowie zyskaja tu pojecie ka-
ta, rozdzielonego na dwie potowy przez pionowg Jg
i poziomg eh.

Uzmystowiajac wykiad i stawiajac pytania, nauczyciel
da swym uczniom wyobrazenie o tréjkacie prostokatnym
i rownoramiennym; przytem bedzie miato miejsce powto-
rzenie tego, co sie poprzednio wylozyto.

Cwiczenie trzecie ma za podstawe charakterystyczng wia-
snos¢ tréjkata roéwnobocznego, wedtug ktérej kazdy
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wierzchotek jego kata lezy prostopadle nad $rodkiem bo-
ku przeciwlegtego. Chcac to sprawdzi¢, nalezy obracac
ptaszczyzne figury tak, azeby za kazdym razem inny bok
stanowit podstawe trdjkata.

Uczniowie pracujgcy pospieszniej, i tu wykonajg za-
danie rysunkowe oddzielne.

Tu maja jeszcze wyjasnienia, (dosyC zresztg niewtasci-
we) poparte, pogladowo okazami, ze rysunek réznych
przedmiotéw polega na znajomosci cech trojkata réwno-
bocznego, jak np. gltowa lisa, liscie poziomki, postaé owa-
da, zwanego wazka, dziob niektorych ptakéw it. d. Okazy
takie i tym podobne powinien nauczyciel mie¢ pod reka,
jako ryciny.

. Przechodzimy do wielokatow. Na tablicy nalezy zawie-
si¢ model $ze$ciokata foremnego, majacego postaé gwia-
zdy, ktora powstaje jesli dwa trojkaty réwnoboczne tak
potozymy na sobie, aby wierzchotki katéw jednego tréj-
kata wystawaty poza boki drugiego a trojkaty przecinaty
sie ze sobg w’/a czesci. Wyktad uwydatni tu uczniom trzy
pary linii rownolegtych. Oprocz tego, nauczyciel przed-
stawi sposob sprawdzenia dokfadnosci rysunku. Ucznio-
wie, ktdrzy predko i dobrze wykonali swa prace, otrzy-
muja zadania oddzielne, polegajace na juz pozyskanych
wiadomosciach i wprawie dotychczasowej.

. Przedmiotem tego ¢wiczenia jest gwiazda, bedaca o$mio-
katem foremnym (model, zawieszony na tablicy); powsta-
je ona z dwoch kwadratow tak samo, jak gwiazda sze$-
ciokata foremnego powstata z dwoch trojkatow réwnobo-
cznych. Uczen zyskuje tu pojecie tréjkata réwnoramien-
nego, ktdry sie oSm razy powtarza w rysunku. Wiasnosc,
iz linie wychodzace ze Srodka a zmierzajgce do obwodu,
sg sobie rowne, prowadzi do kreslenia okregu kota.

Uwaga, W tern ¢wiczeniu uczniowie kre$lg najprzod
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kwadrat, stojgcy na wierzchotku kata, potem dzielg jego
bok kazdy na dwie réwne czesci i, budujac trojkaty ro-
wnoramienne, przesuwajg przez ten pierwszy — drugi
kwadrat tak, zeby sie ich Srodki pokrywaty.

6. W cwiczeniu széstem ma sie do czynienia z kotem; nie
chodzi tu jednakze o wyrobienie wprawy w zakre$lanie
okregu kota jednym pociagiem.

7. Pieciokat foremny w okregu kofa.

8. Zastosowanie wielokatow do wykonywania najprostszych
ornamentéw, przyczem nauke mozna juz ozywic€, stosu-
jac blady koloryt.

Il. 9. Elipsa.

10. Li$¢ ornamentowy.

11. Trdjkat réwnoboczny i réwnoramienny, zastosowane
do lisci symetrycznych.

12. Troéjkat rownoboczny w takzwanych swobodnych liniach
i ksztattach.

13. Linia $limakowata i spiralna.

14; Rysowanie niektérych owaddéw, np, motyli, ktérych ry-
sunek moga uczniowie i kolorowac.

Dwa nastepne kursa, Il1i 1V, odnoszg sie do rysowa-
nia bryt.

111. 1. Model szeScianu ma tu by¢ przygotowany z drutu, co
jednak nie przeszkadza, aby mowa byta o ptaszczyznach,
stanowigcych powierzchnie tej bryty. Pierwsze obja-
$nienia odnoszg sie do poinformowania uczniéw, ze ka-
zdy z nich powinien zachowa¢ do konca rysunku takie
samo potozenie, z jakiego zaczat rysowaé model.

2. Za model stuzy szescian, ustawiony pochyto.
3. Krzyz J¥potozeniu prostopadiem, widziany z przodu.
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Krzyz, Avidziany z boku.

Kombinacya z szesciu szescianow.

Sze$¢ piramid na szesciu bokach szescianu.
. Piramida.

. Koto w kwadracie w skrdceniu.

. Walec, rozwiniety z kota.

Na zakonczenie kursu trzeciego uczniowie rysuja z na-
tury tatwiejsze przedmioty, widziane w perspektywie, np.
wieze, domy, drzewa w konturach it d. O cieniowa-
nych rysunkach niema tu jeszcze Tonyy.

© NSO O

IV. 10. Jako model rysunkowy, stuzy kula, tak ustawiona, aby
Swiatto padato na nig tylko z jednej strony.

Uwaga. Podczas tej lekcyi rysunku zapuszcza sie

w oknach rolety, zostawiajac tylko dolne szyby niezakry-

te, tak aby Swiatlo padato nakule pod katem 45 stopni.

Nauczyciel dodaje uczniom objasnienie, dotyczgce

os$wietlenia kuli oraz cienia, jaki ona rzuca na ptaszczyzne.

11. Cieniowanie bryt: graniastostupa, piramidy, walca i stozka.

12. Rysunek modeléw gipsowych.

Przy tern wszystkiem chodzi o to, aby sie uczen nie znu-
dzit nauka, lecz w skutek doznawanych uczué¢ przyjemnych
poczat ocenia¢ warto$¢ sztuki.

Flinzer przepisuje takze i szczegétowo uwydatnia forme,
wedtug Kktorej nalezy podawac nauke, a na pierwszem miejscu
stawia pogladowe uzmystowianie wszystkiego, co sie wykiada.
Oprdcz tego, nauczyciel ma by¢ nieustannie czynny, stawiajac
uczniom pytania i kierujac ich uwagg tak, azeby dawali dobre
odpowiedzi.

Nie nalezy tu nagli¢ wychowancéw do pospiesznych prac.
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nie trzeba ich zniecheca¢ przez nagany, ani tez przecigzac.
Domowy rysunek wtedy tylko mozna zalecac, jesli uczniowie
w og0le nie sg zbyt obarczeni pracg szkolna.

Powtarzanie i tu powinno mieC miejsce, zwilaszcza tez na
poczatku i av koricu kazdego potrocza.

Powyzsza metoda nauczania ma te mianowicie stabg stro-
ne, ze zaczyna od abstrakcyi, a zmierza do konkretu. Liscie
roslin, gtowy zwierzat i w ogble rdzne przedmioty w przyrodzie
sg przeciez bardziej zrozumiate dla dzieci, anizeli trdjkaty,
czworokaty i t. d.
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ROZDZIAL XXII.

Krétki rzut oka na history”™ nauczania $piewu. — Znaczenie $piewu w wycho-
waniu cztowieka. — Mniejsza i wieksza \vrazliwo$¢ na dzwieki piesni. — Jakie
pies$ni nalezy dobiera¢ do $piewu dla mtodziezy?—Kiedy rozpoczyna¢ z dzie¢mi
w szkole nauke $piewu? — Od czego sie zaczyna¢ powinno pierwsze nauczanie
$piewu?— Jeszcze o doborze piosenek dla mtodziezy.—Lekcye $piewu w szkole
i chory $piewne uczniéw poza szkola. — Zbytek pedagogicznej systematycz-
nosci. — O co gtdwnie chodzi przy nauce $piewu? — Czytanie nét. — Brak
podrecznikéw do prowadzenia pierwszego nauczania $piewu. =— Dyletant ma
w Warszawie szerokie pole zadanvalniania sie pod wzgledem muzykalnym.

Warto$¢ wychowawczg $piewu dawno juz uznano.

W Grecyi, zarowno Spartanie jak Atericzycy, stosowali
$piew do wychowywania miodziezy.

RoOwniez i w pozniejszych czasach uprawiano $piew po
szkotach chrzeScianskich, uwazajagc go za Srodek podnoszacy
ducha poboznosci; w tym razie, naturalnie, mowa jest wylgcz-
nie o $piewie koScielnym.

Dopiero od czaséw Pestalozzego ijego uczniéw weszty do
szkoty takze Swieckie piesni. Z poczatku jednakze dobdr
owych piosenek oraz ich zastosowanie, przeprowadzane ze
skrupulatng systematyczno$cia, miaty charakter nadzwyczajnie
pedantyczny. Nauka $piewu taka zanudzata dzieci, zamiast je
uszczesliwiad, izabijata w nich tak naturalny u cztowieka po-
ped do Spiewania.

Obecnie nikt juz z pedagogéw chyba, nie powatpiewa
0 petnem doniostosci wychowawczem znaczeniu $piewu. We-
wnetrzng bowiem potrzebe wyrazania przez Spiew uczuc swo-
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ich nosi w sobie zaréwno dziecko jak i dojrzaty cztowiek; nie-
tylko za$ lubimy Spiewac, lecz takze istucha¢ Spiewu. Te
powszechno-ludzkie fakta pedagogika wzieta pod uwage
i Spiew jako Srodek wychowawczy wprowadzita w organizm
szkoty.

Owo znaczenie, jakie S$piewowi przyznajg w edukacyi
cztowieka, daje sie mniej wiecej tak okresli¢; Przedewszyst-
kiem chodzi o podniesienie ny miodziezy stopnia muzykalnej
wrazliwosci i o rozwijanie jej droga uorganizowanego wycho-
wania. Niezaleznie od tego artystycznego celu, w Spiewie tkwi
takze interes dla zadan pedagogicznych pod wzgledem moral-
nym. Wszyscy S$piewajacy chorem, rownie jak i ich stucha-
cze, porwani zostajg przez penvng wspolno$¢ uczuc; Spiew
przeto jest tu Srodkiem budzenia i udoskonalania sympatyi.
Na jakimkolwiek punkcie poczuwajg sie ludzie do zgodnosci
i wspdlnosci, zawsze to jest nader wazne dla ich uspotecznie-
nia, ktore staje sie silniejsze o jeden nowy wezet. Robotnicy
przy ciezkiej pracy, — zotnierze, idacy do boju, — wierni,
zgromadzeni w $wiatyni, ilekro¢ $piewajg wspdlnie, zawsze
Krzepig swa energig, podnosza skale swej pracowitosci, mez-
twa, czy czci religijnej.

Tego moralnego wptywu $piewdw nie nalezy jednak prze-
cenia¢; piesn bowiem moze réwniez podniecié¢ i zagrza¢ do czy-
néw okrutnych, lub rozpustnych.

Z Kkolei rzeczy przychodzi zwréci¢ uwage na wazng oko-
licznos¢, ze nie wszyscy ludzie sg w réwnym stopniu z natury
juz uzdolnieni do wrazliwo$ci na dzwieki piesni; wielu jest bar-
dzo mato nvrazliwych, albo wrazliwych jedynie na pewien ozna-
czony rodzaj prostych melodyi. Widocznie Aviec, iz tam,
gdzie ma miejsce brak takiej nntazliwosci, nauczanie wycho-
wawcze, mimo swych usitowan, nie moze oczekiwacé Avielkie-
go powodzenia. Watpimy tylko w istnienie ludzi, majgcych
zupetnie zamkniete uszy na wszelki wptyw muzyki; nieudol-.
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nos¢ tego rodzaju ma raczej liczne swoje stopnie. To tez nau-
czyciel powinien sie SciSle liczy¢ z takim faktem i nie nagina¢
uczniéw mniej zdolnych, aby odrazu wyréwnali bardziej z na-
tury uzdolnionym. Rozmaito$¢ w uzdolnieniu stanowi tu wska-
zOwke, ze dzieci nalezy podzieli¢ na chory $piewne, stosowmie
do coraz trudniejszych zadan muzykalnych.

Piosnki dobierajg sie zrazu jak najtatwiejsze pod kazdym
wzgledem; dostarczajg ich rozne sfery zycia: — piesni rolnicze,
warsztatowe, mysliwskie it d. Na co jeszcze zwraca¢ uwage
przy tym wyborze, powiemy to pdzniej. Dobrze, jezeli nau-
czyciel ma pod reka skrzypce i przygrywa, gdy uczniowie
przed rozpoczeciem lekcyi od$piewajg piesn poranng. W cia-
gu lekeyi tez korzystagem jest zawieszenie nauczania przy da-
nej sposobnosci i poswiecenie Kilku minut Spiewowi chorem;
zmiana taka pokrzepi znuzone umysty dziatwy i poprze raz-
niejszy juz bieg nauki.

Woprawdzie mate dzieci i bez nauki czestokro¢ same $pie-
wajg to i owo, co im sie zdarzyto pochw’yci¢ uchem od innych
ludzi; ale kiedy chodzi o nauke $piewu w szkole, rézni wycho-
Avawcy zadajg sobie pytanie, czy ten glos dzieciecej przyrody
nalezy odrazu wzia¢ w opieke z chwnlg, gdy dziecko przybyto
do szkoly, czy tez poczekaé czas jaki$ jeszcze. Sg pedago-
gowie, wyrazajacy zyczenie, azeby w szkole ludowej najnizsza
klasa przystuchiwala sie jedynie Spiewom starszych ucznidw.
Powiadajg oni, ze owo bierne zachowywanie sie dzieci stano-
wi rodzaj nauki pogladowej w muzyce ize potrzeba tylko do-
dawa¢ malcom zachety, aby uchem obserwowali to, co stysza.
Odgrywaliby oni tutaj role stuchaczéw na koncercie, nabiera-
tby zamitowania muzykalnego, a ten i éw od czasu do czasu
usitowatby zapewnie nasladowaé postyszang melodya.

Inni uwazajg to za niepotrzebng strate czasu i radza, aby

dziecko rozpoczynato nauke $piewu z chwilg przybycia swego
do szkoty.

Jak sie uczy¢ i jak uczy¢ innych. 28
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Ci ostatni majg widocznie stuszno$é, bo juz i w ogrod-
kach Freblowskich tatwe piosenki stosujg sie z dobrem powo-
dzeniem. Nie ulega tez watpliwosci, ze pewni ludzie rodza
sie z organizmem artystycznym, przynoszg na Swiat gotowg
potrzebe i uzdolnienie, aby jg wyrazi¢; takich, cho¢ nikt nie
naucza, oni jednak w zakresie danej sztuki ¢wicza sie sami
i rozwijajag. Ze wiec uczniowie niewrazliwi pod wzgledem
muzykalnym znudza sie, pozostajgc biernymi, uczniowie za$
wrazliwi bedg zaniedbani, przeto odktadanie nauki $piewu na
pozniej (rok czasu) uwazamy za niewlasciwy skruput.

Za to wszyscy sie zgadzajg na jedno, mianowicie, ze
pierwsza nauke $piewu nalezy z dzie¢mi rozpoczynaé, pobudza-
jac je do nasladowania tego, co stysza. Juzci jasne jak storice,
iz nauczyciel w szkole elementarnej sam musi umie¢ $piewac,
azeby dzieci mogly za nim $piew powtarzaé. Seminarya wiec
nauczycielskie powinny to uzdolnienie mie¢ na oku, ksztatcac
kandydatéw.

Bardzo duzo tez znaczy tutaj dobdr wiasciwy odpowie-
dnich piosenek, ktdre, obok swej dostepnosci dla wieku dzie-
ciecego, powinny by¢ nadto powszechnie piekne. Kiladziemy
na to nacisk, poniewaz piosnka, ktéra sie podoba nauczycie-
lowi, moze by¢ zupetnie niewtasciwg dla jego ucznidw; z dru-
giej znowu strony nauczyciel w skwapliwosci swej przystoso-
wania sie do matych uczniéw mégtby wybra¢ piosnke marna,
nie majgca zadi”j wartosci dla wyksztatcenia dzieci w $piewie.

Nauczanie w dalszym ciggu nalezy prowadzi¢ oglednie,
to jest nie rozpoczynaé rzeczy trudniejszych, dopdki wycho-
wancy nie umiejg dobrze $piewaé piesni fatwych. Lekcye
$piewu powinny by¢ petne zycia, tak, azeby i mniej chetnych,
czy mniej wrazliwych porywaty. Chory Spiewne uczniow po-
winny by¢ czynne nietylko w szkole, lecz takze podczas wspdl-
nych wycieczek, podczas uroczystosci szkolnych, miejscowych
i krajowych.
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Jeszcze i to musimy nadmienié, ze nauczyciele wielokro-
tnie grzesza zbytkiem systematyczno$ci; poniewaz ich za$
w danym razie nie sta¢ na systemat samodzielny, przeto pod-
ciggajg oni metody jednego przedmiotu szkolnego pod metode
nauczania innego przedmiotu. Stad powstaje szkolarstwo, ru-
tyna skostniata, ktdrg krepuje umysty i serca dzieci, zabija ich
samodzielno$é i szczeécie.  Spiewu nie mozna dzieciom wy-
ktadac tak, jak sie wyktadajg poczatki gramatyki, a jednak
niektérzy pedagogowie spostrzegli tu analogia. Nauka jezy-
ka — powiadajg — zaczyna sie od nasladowania i Spiew ro-
wniez; nauka gramatyki rozpoczyna od zdania, a przechodzi
do wyrazéw i wyrazy rozklada na sylaby oraz dzwieki, —
w $piewie przeto nalezy zacza¢ od zwrotki, przejs¢ do wiersza,
nastepnie do taktu i tonu. Metoda pierwszego nauczania $pie-
wu przedewszystkiem powinna dbaé, azeby dzieci w $piewie
wyrazaty swoje uczucia, azeby byly szcze$liwe z tego, iz $pie-
wajg; na pierwszem wiec miejscu jest ¢wiczenie glosu, przy-
zwyczajenie ucznionv do uzywania swego gardta. Wszakze nie
chodzi o wyrobienie artystow, bo szkota ogoélna nie ma wcale
tego zadania; wszystko, co tu wychowanie uczyni¢ moze, jest
wytworzenie zadowolenia, jakiego uczniowie dos$wiadczaja,
wyrazajac w $piewie swoje uczucia. Tylko tg jedng droga
idzie cztowiek do podwojow sztuki. Teoretyczny wyktad za-
sad muzyki nalezy cofngé na plan znacznie dalszy.

W nastepnym czasie, po jakich dwoch latach nauki, mo-
zna dzieci obznajmia¢ z noétami, przyktadowo w $piewie im
okazujac, ze kazdy znak notowany jest znakiem glosu. Cale
to nauczanie trzeba ustopniowac, zaczyna¢ od rzeczy najta-
twiejszych i takich, ktorych sie dzieci nauczyly juz Spiewac.

Literatura nasza uboga jest zaréwno w $piewniki, prze-
znaczone dla dzieci, jak w metodyczne podreczniki, z ktérych-
by elementarny nauczyciel mégt korzysta¢.  Oczekiwac nale-
zy, iznowo zatozone towarzystwo ,,Lutni” potrzebe te bardzo
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pilna uwzgledni i przyjdzie jej w pomoc swojg kompetencya.
Szereg podrecznikow, jakie sie w iiaszeni wydawnictwie nieba-
wem ukazg, zawrze miedzy innymi i dostepny Avykiad nauki
$piewu, odgrywajacego tak wazng role wzyciu spotecznem.

Kto niezaleznie od nauki szkolnej chce udoskonala¢ swoj
smak artystyczny pod wzgledem muzykalnym, ten maw War-
szanvie wiecej do tego sposobnosci, anizeli gdyby mu chodzito
0 osiagniecie innego jakiego$ wychowawczego zadania. To-
Avarzystwo “Lutnia,czeste koncerty, opera — zardwno sprzy-
jaja artystycznemu wyksztatceniu, jak i dostarczajg duzo zado-
wolenia. Na rdéznych prywatnych zebraniach towarzyskich
mozna tez niejednokrotnie spotka¢ sie ze znakomitymi wir-
tuozami.
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ROZDZIAL XXIII

Niektdrzy pedagogowie, uwzgledniajacy w wychowaniu prace reczng. — Co
przemawia za wprowadzeniem do wychowania pracy recznej ? — Znaczenie
pracy fizycznej jako rozrywki. — Co robili rézni znakomici ludzie, aby zacho-
waé zdrowie i $wiezos¢ umystu? — Zdrowie ma pierwszorzedne znaczenie
w wychowaniu cztowieka. — Zadania wychowawcze i teorya harmonijnego
wychowania — Pedagogowie réznych systematéw. — Dzisiejszy stan wycho-
wania.—Czy dzisiejszy uczen urzeczywistnia ideat harmonii -wiadz ludzkich? —
Wady wychowania obecnego i urojone obawy pedagogéw. — Szkota pana
Babinskiego i pana Kuhna (sldjd). — Robdtki kobiece. — Praca i rozrywka
samouka.

RoOzni pedagogowie i w réznych czasach stosowali do wy-
chowania prace reczng, a to z tej zasady, ze nie dosyC jest
umystowi dostarc.zy¢ zmystowych wyobrazen, ale trzeba powo-
fa¢ calego cziowieka, azeby wedtug tych wyobrazen dziatat.
Juz August Herman Francke w Halli prowadzit wychowancow
swego pedagogium do warsztatow rzemieSlniczych i do pra-
cowni sztukmistrzow, pragnac, azeby nauczanie byto, o ile
mozna, uzytecznem  Salzmann w znakomitym swoim filan-
tropinie w Schnepfenthal stosowat do wychowania dzieci prace
reczna; wychowancy, obok nauki szkolnej, éwiczyli tu sity fi-
zyczne i zaprawiali sie do pracy rolniczej, ogrodniczej, rze-
mieslniczej. Uczniowie oraz nauczyciele odbywali wspblinie
nietylko mniejsze wycieczki, ale i odleglejsze podréze. Wiel-
ki Pestalozzi, rozmyslajac nad sposobami dZzwigniecia klas ro-
boczych z nedzy materyalnej i moralnej, powzigt pierwsza
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ideg, aby prace uczyni¢ srodkowym punktem wychowania.
W jego osadzie w Neuhof chlopcy uprawiali pola, dziew-
czeta zajmowaly sie pracg okoto domu i ogrodu; obok nauki
jezyka, racbunkony, $piewu, prowadzono nauke przedzenia
i tkactwa.

Za stosowaniem pracy recznej do wychowania dzieci
przemawia mianowicie okoliczno$¢, ze praca taka rdGwnowazy-
taby poniekad umystowe przecigzenie chtopcéw i dziewczat.
Sama gimnastyka, zwlaszcza gdy jej niema komu odpowiednio
prowadzi¢, nie chroni dzieci od ciagtych strat fizycznej energii
| poszarpania nerwow.

Dopoty tylko dobrze zyjemy, dopdki kazdej naszej czyn-
nosci towarzysza uczucia zadowolnienia; musi by¢ mitos¢ zy-
cia, azeby to zycie przynosito korzys$¢ jednostce i jej otoczeniu.
Czeste przerwy w pracy umystowej sprawiajg, ze ta praca na-
petnia cztowieka szczeSciem, bywa prawdziwie tworcza, a wte-
dy jest ona i uzyteczna. Ale Ze znowu zawieszanie czynnosci
umystowych grozi popadnieciem w lenistwo, trzeba wiec zna-
lez¢ $rodek, ktéryby chronit przed tg druga ostatecznoscia.
Takim $rodkiem jest wkasnie praca fizyczna: chodzenie, ply-
wnuie, jezdzenie konno, wykonywanie robét rekodzielniczych,
ktore powotujg miesnie do czynu. Zdrowych, prawdziwie
krzepkich idzielnych ludzi nie wychowamy w postaci siedzacej
i schylonej nad ksiegami.

O tej prawdzie wiedzieli i wiedzg wszyscy ludzie, ktorzy
z zawodu swego oddajg sie pracy umystowej.  Samuel Smiles
zebrat duzg ilos¢ takich przyktadéw w dziele swem ,Xr¥e and
Labour. Boileau — przytacza on — lubit gra¢ w kregle;
Luter nietylko w kregle grywat, ale trudnit sie tokarstwem
i czesto brat do reki flet lub gitare. Celsus ‘) radzit, azeby

*)  Prawdopodobnie mowa tu jest o Celsusie, lekarau rzymskim z cza-
sow Tyberyusza, a nie o Celsusie, epikurejskim filozofie z Il wieka po Chr.—
Piérwszy napisat dzieto w 8-u ksiegach ,,De medicina,” drugi — ”,Sermo ve-
nur" 1 inne.
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zdrowy cztowiek wykonywat rozne prace reczne: rgbat drze-
wo, polowat, ptywat, biegatit. d. W przepisach oo. jezuitow
byto madre prawidto, aby po kazdych dwdch godzinach dawac
wypoczynek swemu umystowi.

Ktdz tego nie wie, ile zadowolenia sprawia ogrdéd wia-
sng reka zatozony, wéz wihasnej roboty, zwierze, wychowa-
ne wiasnemi staraniami i t. d.? A takiemi sprawami zajmo-
waly sie przeciez pierwszorzedne umysty. Horacy, Wirgi-
liusz, Katon, oddawali sie z zapatem ogrodnicAvu. Lord Ba-
kon na zasadzie swej wihasnej praktyki napisat traktat o ogro-
dach. Carlyle z zapatem jezdzit na koniu, méwiac, ze kon
jest jego znakomitym lekarzem. Lord Welington oddawat
sie namietnie polo™waniu, a Palmerston jezdzit konno, gry-
wat w bilard i duzo chodzit pieszo. Smiles powiada, ze sio-
dlo jest tronem zdrowia, a przeto nikt nie widziat podagrycz-
nego pocztyliona, rownie jak zétciowego i zgryZliwego my-
$liwca.

P'ilozof Hobbes przerywat swoje studya, aby sie od-
dawac ¢wiczeniom fizycznym az do spotnienia. Kant cho-
(jzit duzo, nawet gdy pogoda nie sprzyjata. Beethoven przed-
siebrat odlegte przechadzki, Mozart grywat namietnie w bi-
lard i t. d.

Ale, gdy chodzi o wychowanie dzieci, nie badamy grun-
townie natury cztowieka, nie wyprowadzamy prawidet z zycio-
wych faktéw, a uciekamy sie po rade do wlasnych marzen
0 cechach i szczesciu ludzkosci. Nic tez dziwnego, ze na dnie
znajdziemy to.tylko, cosmy wymyslili, wyrozumowali, a co jest
dalekie od wszelkiej rzeczywistosci.  Bo pojecia nasze, idee
1 idealy szczeScia, dobra, prawdy a ich urzeczywistnienia
sg to zupetnie rézne rzeczy. Niejeden pedagog, ojciec, ma-
rzac o uszczesliwieniu swego wychowanca lub potomka, przy-
gotowuje ludzkosci pokolenie chorych na katar zotgdka,
zwezenie klatki piersiowej, Slepych, gtuchych lub obtakanych.
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Nie znamy bowiem porzadku, wedtug ktérego ocenia¢ na-
lezy dobra rozmaite; zapominamy, ze zdrowie przez dhugie
wieki ma towarzyszy¢ kolejno po sobie nastepujacym po-
koleniom, podczas gdy nvatptiwe przebtyski wiedzy ciezko
zdobytej ging w zapomnieniu, jesdisSmy nie wytworzyli ge-
niusza.

Wychowawcy po najwiekszej czeSci pragng szkote za-
chowac dla czystej nauki, stanowiacej jakoby ogdlno-ludzkie
przygotowanie miodego cztowieka do pracy; o tern ogélno-
ludzkiem przygotowaniu mozna powiedzie¢ duzo i wymo-
wnie, ale nikt nie wie, jak takie dzieto wyglada w samym wy-
chowancu.

Przy okre$leniu zadan wychowawczych spotykamy naste-
pujace momenta: — uzdolni¢ i rozwina¢ umyst, w'yksztatcic
wyobraznie i serce, wychowaé dzielny charakter, a obok tego
zapewni¢ cztowiekowi zdrowie oraz dobre sity fizyczne. Ale
gdzie jest miara tego nvszystkiego.? Na czem sg oparte wszyst-
kie twierdzenia o harmonijnem wychowaniu wszelkich korzyst-
nych wiadz cztowieka?

W kazdym razie dowodzenia pod tym wzgledem majg®
swoje fundamenta w teoryach réznych systematéw, lecz nie
w osiggnietych rezultatach. Kwestya wychowania podejmo-
Avli teologowie (Dursch, Palmer), — filozofowie (Kant, He-
gel), — poeci (Lesyng, Herder, Jean Paul Richter), — me-
zowie stanu (Zachariae), lekarze. Sami pedagogowie stali tez
na rozmaitych stanowiska: pietysci (A. H. Francke), — filan-
tropinisci (Basedow, Salzmann), albo racyonatisci, — empiry-
cy (Niemeyer, Diester-weg), — psychologowie (Herbart, Be-
neke). Stosownie wiec do panujgcej szkoty pedagogicznej,
panuje takie lub inne pojecie o wychowawczych celach
i Srodkach.

W obecnych atoli czasach, kiedy teorya wysubtelnita
swoje twierdzenia, kiedy kazdy przedmiot szkolnego nau-
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czania opracowano metodycznie w szczego6tach, — kiedy pe-
dagogika pragnie wszystko pogodzi¢, trudno przyznaé¢, aby
szkota odpowiadata zatozeniom harmonijnego wychoAvania
cztowieka. Bardzo czesto spotyka sie uczniow, ktorzy, po-
mimo chlubnych $wiadectw szkolnych, muszg dopiero rozpo-
czyna¢ nauke, aby wzmocni¢ swdj rozum. Tak zwane znowm
wzorowe sprawowanie otrzymujg w zaswiadczeniach najczes-
ciej mtodziency bez zadnego temperamentu — ciepte kluski —
jak sie niekiedy mawia. Wyobraznia jest przygnieciona i nie-
zdolna wznie$¢ sie nad codzienny poziom; smak nie odczuwa
piekna w przyrodzie ani sztuce. Zdrowie organizmu i sity fi-
zyczne zostawiajg tez wiele do zyczenia: blados¢, krotko-
wzroczno$¢ i chartactwo najlepszych uczniow budzg politowa-
nie raczej, anizeli rado$¢ z nabytku nowego obywatela. Gdziez
wiec jest 6w ideat harmonijnego wychowania? Twierdzi¢, ze
w edukacyi musi panowa¢ harmonia, a nie zaznaczy¢, jak da-
leko kazdy element ludzki ma w tej harmonii zapanowaé —
jest to prawie pozostawi¢ wychowanie na fasce przypadku.
Oproécz zapatu do wychowywania dzieci, zdajemy sie nie po-
siadac nic wiecej; nie posiadamy przedewszystkiem kryteryum,
ktoreby kontrolowato i sprawdzato warto$é wychowawczej
dziatalno$ci. Kazdyby chciat mie¢ syna w uniwertytecie, cérke
na kursach wyzszych, i to za jakgbgadz cene. Mierne wiec i te-
pe glowy zawadzajg poOzniej w zyciu prawdziwej inteligencyi
A ze staba glowa nie moze liczy¢ na wiasne sity umystu, musi
sie zatem ucieka¢ do intryg oraz sztuczek, obrazajgcych mo-
ralnosc.

Nauka szkolna jest za nadto teoretyczna; dostarcza ona
miodziezy za duzo idealnego materyatu, ktdrego jej umysty
przerobi¢ na swa wiasnos¢ nie sg w stanie. Miody cztowiek
mato dziata, amo6zg swdj nieustannie przepodnieca i uwrazliwia.
Jest to wiec skrepowanie wszystkich wtadz, aby uniedoteznic

najgtowniejsza. Szkola, zwlaszcza tez elementarna — ludowa
Jak sie uczy¢ i jak uczy¢ innych. 29
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lub rzemieslnicza, miejska, nie powinna by¢ oddzielong od zy-
cia, od pracy. Wychowanie w szkole tylko sie zaczyna,
a przez cate zycie kroczy, przeto odpowiednio$¢ zycia, i szkoty
musi mie¢ miejsce. Najgtdwniejsza sprawg w zyciu dzieci jest
to, ze onerosna; wszystkie funkcye psychiczne, ktére eduka-
cya bierze w opieke, sg mniej wazne, anizeli sprawa zdrowia
i wzrostu.

Przyroda tak juz utworzyla czlowieka, azeby uzywat
wszystkich wiadz swoich, my jednakze nienaturalnie pobudza-
my u dzieci swoich do czynnoSci niektore tylko wtadze, zmu-
szajac inne do spoczynku i przeszkadzajac tern samem ich roz-
WOjowi.

Zaprowadzenie po szkotach prywatnych pracy rekodziel-
niczej bynajmniej nie tamowatoby podnoszenia uczniéw do wy-
zyn ideatu prawdy, piekna i cnoty.  Utylitaryzm, gonienie za
groszem nie wystapig u miodziezy nigdy przedtem, zanim
sie nie pojawig rzeczywiste potrzeby zycia. Strach pedago-
gow przed widmem pracy rekodzielniczej jest czystem uro-
jeniem, a nie zadng zasada.

Po miastach szkoty powinny mieé¢ pod reka warsztaty—
stolarskie, tokarskie, $lusarskie it. d.; po wsiach — rolnictwo,
sadownictwo i pszczelnictwo nalezatoby wprowadzi¢ w plan
wychowania.

Fatszywem jest mniemanie, jakoby cziowiek, rekoma
pracujacy, stawat sie istotg bezmy$lng, pozbawiong intere-
su dla wszystkiego, co jest praw'dziwe, dobre, piekne. Wia-
$nie, przez zaniedbanie takiej recznej pracy predzej mozna
oczekiwa¢ obojetnosci u miodziezy dla wspomnianych idei.
Wszakze czynno$¢ oka, reki, ucha koniecznie odpowiada
jakiejs umystowej czynnosci. Jesli uwspdirzednienie owych
czynnosci jest mechanizmem, to w kazdym razie — dobro-
czynnym.  Wielcy artySci niezawsze potrzebowali przez ca-
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e dhlugie lata umystowo sie przygotowywaé, aby chlubnie wy-
stapi¢ na polu swej dziatalnosci.

Oprocz szkoty rzemiost, w Warszawie pierwszy pan
Babinski zaproAvadzil w szkole swojej warsztaty rzemie$ini-
cze; ale ta szkota upadia i dobre checi spetzly na niczem.
Warto$¢ stojdu wielokrotnie u nas podnoszono w ostatnich
czasach, a na wystawach widzieliSmy wyroby uczniow ze
szkoty przy ulicy Jasnej, wyroby, rzeczywiscie prawdziwie
piekne.

Tak zwane robotki kobiece, polegajace na S$leczeniu
przy krosnach i psuciu oczu, lub na mozolnem dtubaniu
igla, bez rozleglejszego powotania miesni do pracy, uwaza-
my za mato korzystne dla celéw pedagogicznych.

Samouk, majacy dosy¢ czasu, powinien wybra¢ sobie
jaka$ prace warsztatowa, a jednocze$nie uzyAvaC i rozrywki
np. $lizgajac sie zimg na tyzwach, a latem jezdzac na koniu,
lub — uzywaé przechadzek. Zajecia tego rodzaju bedg tez
wspieraty niezawodnie i umystowg jego prace.
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ROZDZIAL XXIV.

Znaczenie ruchu dla organizmu cztowieka. — Znaczenie gimnastyki dla wy-
chowania w ogéle. — Gimnastyka dla pici zeriskiej. — Cwiczenia fizyczne
w czasach starozytnych, — Gimnastyka w szerszém tego stowa znaczeniu. —
Pedagogowie, ktérzy gimnastyke wprowadzili do wychowania dzieci. — Her-
bert Spencer, jako przeciwnik gimnastyki. — Krytyka jego zarzutéw stanowi
jednoczes$nie wskazéwki metodyczne prowadzenia lekcyi gimnastyki. — Gry
i zabawy. — Znaczenie zabawy towarzyski6j i obcowanie z ludzmi, jako S$ro-
dek wychowaw'czy. -- Egoizm,

Zadania wychowawcze, dotyczace sit fizycznych i zdro-
wia miodziezy, dajg sie sprowadzi¢ do dbatosci o odzywianie,
do zapewnienia wychoAvaiicom $wiezego i dobrego powietrza,
pielegnowania skory, do opieki nad zmystami, do uregulowa-
nia spraw ruchu i spoczynku.

Ciato ludzkie sktada sie z pewnej ilosci pierwiastkow che-
micznych, a czynno$ci zycia majg na celu nieustanng odnowe
organizmu. Odnowa ta polega na wydzielaniu starych i zuzy-
tych czesci tkanek, a przyswojeniu za to nowych.

Najgtéwniej chodzi o to, azeby wytworzy¢é krew dobra,

w ktorej sie znajdujg materyaty budulcowe dla catego orga-
nizmu.
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Ruch ma ogromne znaczenie sy sprawie zycia. Podwyz-
sza on bowiem skate dziatalnoSci ptuc i serca, w skutek czego
strumien krwi ma szybszy obieg i doptywa nawet do najdro-
bniejszych naczyn krwiono$nych; krew wiec w takim razie od-
zywia prawidtowo Avszystkie tkanki ciata. Predsze oddychanie
dostarcza znaczniejszej ilosci tlenu i popiera sprawe wydychania
kwasu weglowego. Ta zwigkszona ilos¢ tlenu umozliwia ra-
Zniejsza przemiane zuzytych czesci tkanek i zastgpienie ich
przez nowe.

Oprécz tego, kazdemu wiadomo, ze po ruchowych ¢wi-
czeniach ciata nastepuje zawsze sen dobroczynny, ktory fizycz-
nie i psychicznie pokrzepia cztowieka.

Powyzej przedstawione skutki ruchu, ze wzgledu na swa
wielka doniosto$¢ dla zycia ludzkiego, sprawiajg, ze dzisiejsza
pedagogika zwraca baczng uwage na ¢wiczenia cielesne mio-
dziezy, a systematyzujac je, stosuje jako dzielny srodek wycho-
wawczy. Co wiecej, spostrzezono, ze gimnastyka ma takze nie-
pospolite moralne znaczenie; przyczynia sie¢ bowiem do wyro-
bienia w miodziezy ducha karnosci, porzadku, akuratnosci,
sprzyja poczuciu wspolnego dziatania i dopomaga woli do wzie-
cia pod zarzad dowolnych ruchéw ciata, co nosi nazwe samo-
opanowania.

Gimnastyka, stosowana do wychowania, nie ma na celu
wytwarzania jakich$ atletéw, lub ludzi uzdolnionych do karko-
tomnych skokoéw, baczy¢ nmanye! pilnie nalezy, aby wychowaricy
nie rozentuzyazmowali sie w takim niepozadanym kierunku.

Tutaj gtéwnie chodzi o stopniowy rozwdj sit wychowan-
ca i utrzymywanie jego zdrowia w stanie krzepkosci. Ciato
miodego cztowieka ma nadto w ruchach swoich pozyskaé zre-
czno$¢ oraz lekko$¢, co w pozniejszem zyciu niejednokrotnie
bywa korzystne i zapewnia jednostce przewage. Dobrze kie-
ronyaria nauka gimnastyki wyzwala bowiem z cztowieka zapasy
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energii, ktora sie dzielnie przeciwstawia wptywom Swiata ze-
wnetrznego. Bez owej energii niema pola dla rozwoju woli,
nie wystapi przymiot charakteru, nie ujawni sie cztowiek czy-
nu, jakkolwiekby umyst jednostki byt peten najwznios$lejszych
idei i dgznosci.

Krotko mowiac, nauka gimnastyki ksztatci prawdziwie
mezkie przymioty. Nalezy i fizycznoSci mtodzienca otworzyc
pole dziatania, tak jak sie je otwiera umystowosci jego, ksztal-
cac myslenie. Cel taki pedagog musi mie¢ tern bardziej na
oku juz i ze nvzgledu, ze nowozytna cywilizacya, obfita w ucie-
chy oraz wygody zycia, tatwo doprowadza cztowieka do znie-
wiesciatosci i zgnusnieniaw uzywaniu.

Wychowanie, troszczace sie jedynie o uprawe glowy
i serca, jest potowiczne, poniewaz ani umystowi, ani uczuciom
nie daje w reke $rodkdw dziatania, a jako takie bynajmniej nie
odpowiada ono wymaganiom, stawianym przez zycie. Tcho-
rzti\vos¢ serca, nieodtgczna towarzyszka braku fizycznej stabos-
ci i przedsiebiorczosci, jest nietylko wstretng, lecz i niekorzy-
stng, nawet u wielkiego filozofa. Bez sity fizycznej, bez pe-
wnosci swojej dtoni nie moze nigdy istnie¢ ufho$¢ w siebie sa-
mego; w takich za$§ razach upada zaréwno odwaga cywilna,
jak wojskowa. Kto jest nieudolnym ptywakiem, ten sie nie
rzuci w fale na ratunek tongcych; kto czuje w sobie wattosc,
ten nie pospieszy z pomoca uciSnionemu i musi zagtuszyé
w sobie wrazliwo$¢ na jeki stabszych. Prawdziwie rycerska
dusze posiada cztowiek, ktdéry zawsze po rycersku czué i dzia-
ta¢ umie: otwarcie, szczerze, energicznie.

Zachodzi tu pytanie, czy pte¢ zenska ma takze korzystac
z nauki gimnastyki. Odpowiedz sama sie prawie narzuca. Ko-
bieta potrzebuje ¢éwiczy¢ sity ciata i rozwijac je jeszcze tem
bardziej; zycie bowiem mezczyzny zawsze nastrecza jakie$
czynnosci, ktdre wspierajg rozwoj sit cielesnych (zabawy mio-
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dziezy pici mezkiej, praca robotnikow); ale kobieta niejednokro-
tnie skazangbywa od dziecinstwa na zycie domowe w postawie
siedzacej, co jej sity prowadzi do zaniku. Rzecz bardzo smu-
tna, jesli wychowanie pracy swej poskapito w tym kierunku,
a zycie natozy pozniej kobiecie peta ciezkiej pracy na kawatek
Chleba. Spofecznie sprawe biorac i siegajac dalej, mniej to
jeszcze znaczy, gdy w nacisku niedoli ginie uniedotezniona je-
dnostka; gorzej, jezeli fizycznie zubozona kobieta zostaje
matkg catych pokolen niedotegow,

Zdumiewa okolicznos¢, ze pedagogowie, ktadacy najwie-
kszy nacisk na wychowanie klasyczne, najmniej pamietaja
0 rzeczywistej tresci zycia klasycznego. W starozytnej Gre-
cyi gimnastyka, obok muzyki, byfa gldbwnym przedmiotem
wychonvania mfodziezy. Szczeg6lng uwage zwracat Grek na
to, aby mtode pokolenie éwiczyto sie w skakaniu, rzucaniu po-
ciskiem i kragzkiem (dyskiem), w bieganiu do mety i w zapa$-
nictwie.

Rzymianie od najdawniejszych czasdéw uprawiali ¢wicze-
nia Avojenne na Polu Marsowem, a pdzniej wraz z cywilizacya
grecka przyjeli takze gimnastyke.

Jezeli atoli pojecie gimnastyki bedziemy brali w szerszem
znaczeniu,—juz niejako usystematyzowane ¢wiczenia ciata, lecz
w ogole jako ¢wiczenia swobodne, wykonywane przez miodziez
bez przytozenia si¢ pedagoga, to gimnastyke znajdziemy u wszyst-
kich narodéw. Przyroda zdaje sie sama organizowa¢ to dzieto
wychowawcze i udziela¢ cztowiekowi wskazdwki, aby skinien
jej postuchat.

Kazdy wie z nauki dziejow, ze tak u starozytnych, jak
u Sredniowiecznych Germanow wyksztalcenie sity fizycznej
1zrecznosdci stanowito niezbedne przygotowanie wojownika.
P&zniej dopiero szkolnictwo, pozostajagce w rekach stanu du-
chownego, nie sprzyjatlo zastosowaniu gimnastyki do celéw
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wychowawczych; ¢wiczenia fizyczne, jakie byly, stanowily
przywilej klasy rycerskiej przez cigg wiekow sTednich. Mnisi
bowiem uwazali ciato za wroga duszy i zdazali do tego, aby je
raczej zgnebi¢, anizeli rozwijac.

Pierwszy z pedagogdow Jan Anios Komeniusz, jakkolwiek
zajmowat sie gtownie sprawami umystowego rozwoju dzieci,
nie zapomniat jednakze io ¢wiczeniach ciata, cho¢ to pobieznie
dosy¢ zaznaczyt.

Locke w swoich myslach o tuychowaniu dzieci postawit
sobie juz wyraznie dewize — ,,mens sana in corpore sano.“
Maz 6w nie jest pedagogiem tej miary co Komeniusz; jest to
raczej pisarz pedagogiczny, ktérego atoli bystry umyst gtebo-
ko nieraz siegat w nature dziecka.

Podaje on szczeg&toAve przepisy, jak nalezy dzieci odzy-
wia¢, ubiera¢ i w ogole wychowywac¢ pod wzgledem fizycz-
nym. Locke zaleca, azeby chtopcy uczyli sie ptywaé, jezdzi¢
konno i pragnie, aby miodziez pici mezkiej odznaczata sie si-
g oraz zrecznos'cia.

Réwniez i Rousseau w Emilu swoim pamieta o wycho-
waniu fizycznem.

Basedow, pobudzony pracami Lockego i Rousseau, nie
zapomniat o ich radach, zaktadajagc swéj stawny filantropin
w Dessau.

Stad tez wzoOr wziat i Salzmann dla swego wychowawcze-
go zakfadu w Schnepfenthal, gdzie prowadzenie gimnastyki
miat sobie poruczone stawny Guts-Muths.

Uwzgledniat gimnastyczne cwiczenia takze Pestalozzi.
Ale dopiero Ludwik Jahn (r. 18J1) jest prawdziwym zalozycie-
lem nowoczesnej gimnastyki szkolnej. Z p6zniejszych na tem
polu dziataczy zastugujg na uwage: Niemiec — Adolf Spiess
i Szwed — Ling, zwany Jahnem pdinocy.

Powyzej wspomnieni apostotowie gimnastyki sprawili, ze
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usysteniatyzoAvane c¢wiczenia fizyczne uznano jako wazny $ro-
dek wychowawczy i przekonanie to nabiera coraz wiekszej
mocy. Wyrazng juz jest dgzno$¢, azeby zadna szkota nie oby-
wata sie bez uprawiania tego przedmiotu. Otrzymywane re-
zultaty zwrdcity na siebie uwage lekarzy, mezéw stanu, filozo-
fow; obecnie niewielu tylko przeciwnikéw gimnastyki w szko-
le naliczy¢ mozna.

Najwazniejsze zarzuty przeciwko cwiczeniom ciata, sy-
stematycznie zastosowanym do wychowania dziatwy, pod-
niost stawny filozof angielski, Herbert Spencer. W traktacie
swoim o wychowaniu umyslowem, moralnem ifizycmem przy-
znaje on wazng role ruchom ciata, powstaje przeciw nieubtaga-
nej rutynie szkolnej, ktéra te ruchy dzieci krepuje; ale pra-
gnie dla mtodziezy swobody nieograniczonej ruchéw zupetnie
naturalnych.

Podstawienie systemu ruchéw sztucznych — sg stowa
Spencera — nie zastapi dzieciom igraszek petnych swobody.
Sztuczne albowiem ¢éwiczenia miesni nie przedstawiajg takiej
rozmaitosci, jakg sie zwykle spotyka w zwyklych zabawach
miodziezy.

W gimnastyce szkolnej uprawia sie nierowny rozdziat
czynnosci na wszystkie czesci ciala, co jednoczes$nie stanowi
i przyczyne, ze taka praca miesniowa sprowadza rychte znuze-
nie. Nastepnie wazng role odgrywa okolicznos¢, ze na tej
drodze uprawia sie nieproporcyonalny fizyczny rozwoj cztowie-
ka. Oprécz tego, Spencer widzi niedostateczno$¢ gimnastyki
takze w bardzo malym stopniu interesu, jaki przedstawia dla
dzieci jej nauczanie. Bo lekcye tego przedmiotu sg tylko
dalszym ciggiem innych lekcyi, a jednostajno$¢ ruchow wy-
konywanych nudzi tu i odstrecza mtodziez, — podczas gdy je-
dynym bodZcem, zachecajagcym do zywej ochoty jest wspdt-
zawodnictwo. Co wiecej, lekcyom gimnastyki nie moze to-

warzyszy¢ owa zgietkliwa rado$¢ dzieci, ktéra wiasnie sta-
Jak sie uczyc¢ i jak uczy¢ innnych. 30
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nowi oznake ich szczesScia, tak skutecznie, tak dobroczyn-
nie wplywajgcego na zdrowie organizmu. Jednem stowem,
Spencer w usystematyzowanej gimnastyce upatruje nowy tyl-
ko zamach pedagogéw na ograniczenie swobody miodego po-
kolenia.

Te uwagi wielkiego mysliciela miatyby swoje znaczenie,
gdyby przeciw nim nie Swiadczyty Fakta otrzymynvanych rezulta-
1O wychowawczych. Wprawdzie sg dzieci anemiczne, ktore
sie nudzg gimnastyka i zachowuja sie apatycznie wzgledem jej
¢wiczen; ale takie dzieci usuwajg sie rowniez od wszelkiej za-
bawy, powotujacej ich miesnie do dziatalnosci. Obowigzkiem
pedagoga jest przecie wyrwac jednostki takie niechetne ze
stanu obojetnosci i ozywic je dobroczynnie. Jezeli wychowa-
nie umystoAve miewa do czynienia z podobnymiz osobnikami,
a, dzieki swej troskliwosci, niejednokrotnie pokonywa przesz-
kody, to i tutaj rzeczg jest kierownika gimnastyki, aby w in-
teresie sit fizycznych oraz zdrolvia wychowanca dobrze sie wy-
wigzatl z zadania swego. Sg inne znowu dzieci, takie miano-
wicie, ktore z powodu krewkiego usposobienia wyzwalajg za
duzo energii i gotowe sg zawsze naduzy¢ éwiczen ciata; w tym
razie nauczyciel gimnastyki musi postepowaé poAVSciagajaco.
Wychowanie, bez wzgledu na to, czy sie stosuje do umystu,
uczucia lub ciata dziecka, nie powinno wiadz tych pozosta-
wia¢ w stanie naturalnym, moze nawet bardzo niekorzyst-
nie odziedziczonym. Dzieci predko sie nudza, bedac sobie
samym pozostawione w zabawie; natomiast, jesli kto$ zaba-
we ich madrze poproAvadzi, bawig sie¢ wybornie i z peing
swoboda.

Zarzut nieproporcyonalnosci w podziale czynno$ci mies-
niowych jest o tyle sprawiedliwy, o ile kierownictwo ruchu
gimnastycznego dzieci poruczono nauczycielowi nieudolnemu,
czy niebacznemu, ktory niewlasciwie stosuje gimnastyke i za-
leca miodziezy wykonywanie jednostronnych tylko jakichs$
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Cwiczen ciata. Ale nauczycielem takim nie powinien byé
pierwszy lepszy skoczek; wymaga sie tu znajomosci budowy
ciala dziecka, czynnosci jego organizmu i pedagogicznego
przeswiadczenia, ze gimnastyka stanoAvi Srodek nie za$ cel wy-
chowania. Kto posiada powyzsze przygotowanie, kto sie Sci-
$le liczy z indywidualnoscia swego wychowarnca, ten postepu-
je zupetnie naturalnie i krzywdy dziecku nie wyrzadzi.

Co sie tyczy zarzutu, jakby podstawienie gimnastyki na
miejsce naturalnych, swobodnych ruchéw pozbaAvialo mtodziez
szczeScia, ktorego ona uzywa wsrod ruchliwej i petnej zgietku
rabanyy, musimy wyzna¢ jednak, ze prywacya tego rodzaju
optaca sie szczodrze. Juzci to pewna, iz lekcye gimnastyki
muszg by¢ uporzadkowanemi lekcyami, jesli nvychowanie rna
osiggna¢ zatozone cele, — jesli wychowaniec ma sie nauczyé
kieroAvania swymi ruchami, — opanowac¢ mie$nie, — nabra¢
wprawy w prawidtowe, zreczne i pewnoscig nacechoAvane uzy-
wanie cztonkdw ciata. Pokonawszy niektore trudnosci na tern
polu, bedzie on sie bawit, wyzwalajagc snvoje miesniowsg ener-
gig, bardziej swobodnie i szczesliwie, niz gdyby uzywat zaba-
wy w zgietkliwym tlumie swoich rowiesnikdw. Przezwycie-
zenie bowiem przeszkéd wywotuje u cztowieka w nastep-
stwie uczucia zadowolnienia, dostatecznie nam wynagradza-
jace dawniejsza przykro$¢ trudu. Tak muzyk, ktéry po-
zyskat wprawe w palcach i opanowat trudnosci, nie pamieta
0 przykrosci dawniejszej pracy, lecz kosztuje z rozkosza jej
OWOCOW.

Poniewaz na lekcyach gimnastyki unika sie zbytecznego
entuzyazmu dzieci do éwiczen ciata, poniewaz sie nadto nie
dopuszcza tutaj zgietku i wrzawy, to przeciez taka oglednos¢
pedagogiczna nie powinna byé powodem do oskarzania gimna-
styki o wyrzadzanie dzieciom uszczerbku w ich szczesciu
1zdrowiu. Dzieci sg sktonne do naduzy¢ a cecha ich wieku
jest nieostroznos¢; jezeli wiec pedagog kieruje tak swoim wy-
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chowancem, aby go uchroni¢ przed naduzywaniem badZ po-
karmow, badz ruchu, to dziata on tylko w interesie moralnos-
ci oraz zdrowia.

Wszystko, rzecz prosta, zalezy od tego, jak wychowaw-
ca dziata; dziatanie jego bowiem w kazdym dziale wychowania
moze wyda¢ zte lub dobre plony.

Nalezy tu jeszcze dodaé, ze uprawianie po szkotach gim-
nastyki bynajmniej nie wylacza gier i zabaw mtodziezy. Mini-
ster pruski v. Gossler wydat nawet w r. 1882 rozporzadzenie,
obowigzujace pod tym wzgledem.
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Znaczenie wychowawcze zabawy towarzyskiej pod wielu
wzgledami schodzi sie ze znaczeniem pracy, ktorg wspoélnie
wykonywa gromada ludzi. Wprawdzie qr jednym i drugim
razie cele sg rozne; ale wplywy, ktore \vywiera gromada na
jednostke, a jednostka na gromade, sg tu bardzo zblizone.
Przedewszystkiem poznanie siebie samego, 6w pierwszy waru-
nek moralnej samo$wiadomosci, urabia sie dopiero w towa-
rzyskiem obcowaniu. Kazdy bowiem cztowiek wyobraza, ze
tak powiemy, zwigzek pewnych intereséw, uczu¢ i dgznosci,
ktére zywi w celu osiggniecia wiasnego dobra oraz dobra swych
bliznich. Otdz, obcujac zupetnie swobodnie z ludZzmi, uczymy
sie ich ocenia¢, poznajemy warto$¢ ich dla nas samych i prze-
konywamy sie, jakg wartos¢ my dla nich mie¢ mozemy. Ponie-
waz cztowiek zmierza do tego, aby go inni szanowali, przeto
poznaje on wyraznie, na jakiej zasadzie szacunek taki pozyskac
moze. WSsrdd ludzi dobrych, szlachetnych, rozumnych musi
sie z koniecznosci uzacniaé; bo gdy siebie poréwnywa z takimi
ludZzmi, niebawem spostrzega braki swoje i dgzy do ich usu-
niecia.

Sfera towarzyskiego pozycia i towarzyskiej obserwacyi
stanowi najptodniejszg niwe dla samowychowania. To tez
obcowanie z ludZmi moznaby sprawiedliwie nazwa¢ naj-
tansza a najlepsza szkota wychowania. Czlowiek rozsze-
rza tu swoje pojecia, ulepsza rozumowanie, uczy sie Kkry-
tycznego sadzenia o rzeczach; przytem formuje swoj charak-

ter, zupetnie naturalnie ksztalci sympatyg i otrzymuje pobudki
do dziatania.
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Obserwowaniu przyrody oraz eksperymentowi odpowia-
da w $wiecie ludzkim obcowanie i zyciowe towarzyskie do-
Swiadczenie. W towarzystwie ludzi Scierajg sie ze sobg mno-
gie poglady, najrozmaitsze usposobienia i charaktery. Ludzie
roznych spotecznych stanowisk — mozni, mniej zamozni i bie-
dni, przetozeni i podwiadni, uczeni, kupcy, rzemieslnicy i t. d.
dopiero w drodze obcowania poznajg wyraznie, jaki jest wspol-
ny cel ich zycia, —jakie daznosci ozywiajg jednych, a obce
sa drugim.  Tutaj cztowiek ksztatci sie na rzetelnego oby-
Vatela.

Samouk powinien wiedzie¢, ze wartosci dobrego towa-
rzyskiego obcowania nie zastapi mu zadna ksigzka, poniewaz
ksigzka nie posiada w sobie rzeczywistosci petnej zycia. Wszak-
ze lubimy czytywa¢ prace literackie, w ktdrych sie wiernie
odbija prawda zycia; ale niemniej chetnie powinniSmy braé
udziat w zyciu, ktére nam chwila przynosi. Uczeszczanie
w dobrane towarzystwa ma te znakomita strone. Scieranie
sie przekonan stanowi nauke dobrg, ze cztowiek nie moze po-
przestawa¢ na pierwszej lepszej opinii; ale powinien wystuchac
gtosu innych. Tutaj sie pobiera lekcya sprawiedliwosci, kto-
rej jednakze wyrozumiato$¢ oraz pobtazlnvos¢ bynajmniej nie
przecza.

Bardzo surowym moze byé cziowiek tylko wzgledem
siebie samego; bo mitos¢ wiasna przedewszystkiem wymaga
ostrej krytyki i kontroli, aby nie spaczyta rozumu i nie ska-
zita charakteru. Wtedy sie jest dobrym przyjacielem sie-
bie samego, jezeli sobie nie ttomaczymy pochlebnie kazdego
wiasnego kroku, — jezeli nie dajemy folgi swoim popedom
i namietnoSciom.  Kto siebie za nadto kocha, ten nie moze
kochaé innych ludzi; w egoizmie zanika cztowiek uspotecznio-
ny, a wystepuje zwierze.
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Jezeli przyjemnosci doswiadczamy od bliznich, wtedy
mamy ich za co kocha¢ i mitos¢ taka stanowi nasze wiasng
przyjemno$¢; ale gdy obejsciem swojem odstreczamy od sie-
bie ludzi, wéwczas zatracamy najszlachetniejszy wyrob dzie-

jowy ludzki — zabijamy w sobie dobrowolnie uczucia mito-
Sci blizniego.

KONIEC.






