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Gtowico wstc™piie.

Piszac kilka mysli o niektorych spornych punktach pe-
dagogicznych, nie miatam bynajmniej zamiaru kresli¢ syste-
matycznej pedagogiki, ani nawet dotyka¢ wszystkich kwestyi,
jakie ona budzi.

Zamiarem moim byto tylko; zwrd6ci¢ uwage ludzi niespe-
cyalnych, zajmujacych sie ksztatceniem wiasnej, czy obcej
dziatwy, na wazno$¢ i trudno$¢ tego zadania, oraz na naj-
bardziej rozpowszechnione btedy, popetniane tak ogodlnie, ze
najczesciej razi¢ przestaja.

Z tego powodu wiasnie nie poruszytam réznych kwestyi,
jakie przedmiot mdgt nasung¢ pod piéro, bo nie wszystkie
podpadaty pod nazwe przesadow, ktérymi sie jedynie zajaé
chciatam.

Dla pedagogéw z powotania ksigzka ta zapewnie mieé
nie bedzie znaczenia, gdyz zawiera rzeczy przez nich znane.

Poswiecam ja wiec nie ludziom nauki, gdyz do tej nie
ma ona najmniejszej pretensyi, ale ludziom dobrej woli, kt6-
rzy pragng w szczuptym, czy wiekszym zaki-esie, przyczynié
sie do zniszczenia btedéw, a jesli uda mi sie cho¢ jedno
przekonanie zdobyé¢, cho¢ jeden umyst naprowadzi¢ na kry-
tyczng droge, cel m6j bedzie zupetnie osiggniety.






Herbert Spencer we wstepie do Socyologii po$wieca sze-
reg podziatdbw rozmaitym przesgdom, a pomiedzy nimi kia-
dzie na pierwszénl miejscu przesady wychowania, nadmienia-
jac z wielka stiisznascia, ze niemal wszystkie te, ktére poz-
niej rozwijajg sie w spoteczenstwach, tam biorg swéj poczatek.

Zdanie to moznaby jeszcze rozszerzyé wiele wiecej i
twierdzié, ze wady i usterki catycli spoteczefAstw sg owocem
btedow pedagogicznych i ze gdyby mozna ustrzedz od nich
wychowawcow, wieksza czes¢ istniejacych przesaddw znikne-
taby zaraz w nastepnem pokoleniu.

Rzecz to jednak zupetnie niemozliwa; wyzwalamy sie
tylko z wielkag trudnoscig z pod panowania idei chwili, a z
pomiedzy nich niezmiernie wiele zastuguje na nazwe prze-
sadu; ale chociaz te ostatnie niczem umotywowaé sie nie
daja, trwajg na mocy nawyknienia, chociazby z powodu, ze
fakta, ktore ciagle podpadaja pod oczy, najmniej zwracajg
uwagi i trzeba niezmiernej pracy mysli, azeby sie nad nimi
gruntownie zastanowicé.

Praca ta jest tern trudniejsza, iz nawyknienie wplywa
na zmyst poréwnawczy, stepia jego bystros¢ i wyrabia in-
telektualne natogi, ktére nieraz zaciemniajg poglady.

Korzeni bardzo wielu przesaddw, panujacych swobodnie w
naszych czasach, trzebaby szuka¢ w gtebokiej starozytnosci,
tak dalece sg one zywotne, iz opierajg sie nieraz nie tylko
dziataniu wiekéw, ale radykalnym przewrotom, sprawionym



zasaduiczemi zmianami poje¢ religijnych i spotecznych i
utrzymujg sie na ksztalt Scian, ktore stojg prosto iniewzru-
szone, chociaz sklepienie, jakie podpieraty, rungeto w gruzy
od dawna.

Przesad podobnym jest do tych $cian, albo tez da sie
poréwna¢ do monety obiegowej, ktdra stracita swojg wartos¢
realng i przechodzi z ragk do rgk na mocy praw, pi-zystu-
gujacycli jej dawniej, w imie dobrej wiary publicznej, i przy-
prawia o bankructwo tych, co jg przyjmuja.

W wychowaniu stanowi on bankructwo przysztosci, da-
jac wzrastajgcym pokoleniom falszywe zasady i nauki nie
odpowiednie potrzebie. W wielu razach jednak, przesad
otoczony jest rodzajem czci, stoi pod strazg przesztosci, a
wowczas targnienie sie na niego przejmuje bezkrytyczne
umysty trwogg i zgroza. Tym sposobem tuli sie on pod
skrzydta tradycyi i nieraz z nig solidaryzuje ku wielkiej
szkodzie t§j ostatniej, ktOra posiada swojg i'acye bytu i z
przesagdem nie powinna mieé¢ nic wspolnego.

Siedzenie historyi przesaddw, stanowitoby ciekawe stu-
dyum obtedéw rozmaitych, przez jakie ludzkos¢ przechodzita,
bytoby to jednak studyum rozlegte, obejmujace wszystkie
przejawy mysli ludzkiej, ktérego tykac¢ nie mysle, ogranicza-
jac sie scisle temi z pomiedzy nich, co $ciagaja sie do pe-
dagogiki i podpadajg nam pod oczy. Te, co dawniej rzadzity
wychowaniem, musiaty nosi¢ ceche kazdej po szczegdle epo-
ki, kazdej cywilizacyi i kazdego narodu, na teraz za$ nie
majg znaczenia. Bylo zresztg rzeczg naturalng, ze poglady
wychoAvawcze znajdowaly sie pod wiadza idei panujacych i
rozpowszechnionych ogolnie, a jesli poglady te pod wielu
wzgledami wj™dajg nam sie dzisiaj dziwaczne, sg one uspra-
wiedliwione poniekad stanem déwczesnej wiedzy i brakiem
zasadniczych nauk, na ktorych wspiera sie obecnie nauka
wycliowawcza. Nie chodzi nam zresztg o to, co byto, ale
o to, co jest teraz, gdyz krytyka przesztosci i sprzeczka z
nig o zasady ma tylko dla nas o tyle znaczenia, o ile po-
glady jej wkraczajg jeszcze w obecng chwile. Krytyczne



i niepospolite umysty we wszystkich czasach rozumiaty ogrom-
na wazno$¢ kwestyi wychowania. Erazm z Rotterdamu, Ba-
con, Locke, Komeniusz i wielu innych zastanawiali sie nad
umuystem dziecka i sposobami ksztatcenia go, ale tak w
sam$jze pedagogice Owczesnej, jak w warunkach spotecz-
nych przesztosci, lezaty warunki nieprzyjazne, ktére spra-
wiaty, ze glosy podobne musiaty przebrzmie¢ bez echa. Ludzie,
ktérzy poruszali to wazne zadanie, nadto wybiegali po nad
poziom ogélny i wyprzedzali swoj wiek, azeby mogli by¢
zrozumiani ogblnie.  Wyksztatcenie umystu byto udziatem
tylko bardzo wyjatkowych jednostek, a na podobnych jedno-
stkach ograniczat sie z koniecznosci wptyw wielkich ludzi,
ktérzy genijalnym rzutem mysli wyswobodzi¢ sie zdofali z
pod jarzma panujacych w ich wieku idei i $miato torowali
nowe drogi przysztosci.

Jakkolwiek jednak podziwiaé ich musimy, jakkolwiek
znajdujemy w ich dzietach wiele trafnych pogladéw, to prze-
ciez nie bylo w mocy uajgenijalniejszej nawet jednostki: na-
da¢ im statg podstawe, ktéra dowodzenie kazde tylko w na-
ukowym gruncie znalez¢ moze, a dopoOki nie rozwinely sie
nauki przyrodnicze, a zwlaszcza te ich galezie, ktore zajmu-
ja sie samymze czlowiekiem, jego uktadem fizycznym, tem-
peramentem, wptynvami dziedzicznymi it. p., wszelkie zasady
wychowawcze musiaty nosi¢ charakter indywidualnych ma-
rzen lub desideratébw. Kazda umiejetnos¢ stosowac sie musi
do zasobu ogdlnej wiedzy, gdyz ten stanowi umystowy po-
ziom, ktory n¥prawdzie pojedynczy cztowiek przekroczy¢ moze
genijalnym rzutem iuteligencyi, przeciez rzuty podobne nie
przynoszg zwykle istotnych korzysci spoteczenstwom, gdyz
nie sa zwigzane z pniem ogolnej wiedzy, a zatem, jako oder-
wane, owocu wiasciwego wyda¢ nie moga.

To tez nauki rozwijajg sie w stosunku do réznych po-
mocniczych gatezi wiedzy i wspierajg na ich odkryciach i
doswiadczeniu. Tak, bez chemii, fizyki, fizyologii i t. p, nie
bytlo medycyny i ta z dniem kazdym postepuje naprzéd za
ich sprawg, tak pedagogika, majgca na celu ksztatcenie
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cztowieka, korzysta ze wszystkicli nauk, ktore istote jego
wyswietlajg, i bez nich istnie¢ nie mogta.

Ztad nie tylko uczynita ona w naszym wieku krok ol-
brzymi, ale zajeta zupetnie odmienne stanowisko, niz to do-
tad miato miejsce. Z luznych pogladéw, opartych mnigj
wiecej na trafnych przeczuciach i spostrzezeniach, stata sie
rzeczywistg naukg, i jak kazda nauka—posiada swoje zasad-
nicze pewniki i sporne punkta.

Filozofowie i pedagogowie przesztosci mieli wiec prze-
ciwko sobie trudnosci, pochodzace z braku statych podstaw,
na ktorychby sie oprze¢ mogli, oprécz tego byty jeszcze
trudno$ci inne spofecznej natury, stojagce na wspak roz-
szerzeniu najracyonalniejszych nawet pod tym wzgledem
zasad.

Poszanowanie praw pojedyriczej jednostki jest ideg czys-
to nowozytng, na niem opierajg sie dzisiaj spoteczenstwa i
dazg do coraz wiekszego zagwarantowania tych praw. In-
dywiduum nabrato znaczenia, zwr6cono uwage na to wszyst-
ko, co mogto wptywaé na jego rozwoj, tub tez dziatac
szkodliwie, wiec tez pedagogika wsparta sie z jednej stro-
ny na psychofizyologii, z drugiej na naukach spotecznych;
pierwsza wykazata czynniki, z ktérymi wychowanie racho-
wac sie musi, druga—niebezpieczenstwa i waznos$¢ dla ogdtu
jego rezultatow. Wiasciwie wiec znaczenie pedagogiki, pow-
szechne zajecie sie nia, aczkolwiek z razu niezbyt umieje-
tne, datuje sie od wielkiego ruchu umystowego osiemnastego
stélecia. Kiedy zaczeto zajmowac sie losem wszystkich sta-
bych i uci$nionych, nie dziw, ze zwr6cono szczeg6lng uwage
na dziecie i ze pokolenie, ktore miato ogtosi¢ prawa czto-
wieka, zajeto sie prawami dziecka. Dla tego to pod wielu
wzgledami fantastyczna pedagogika Roussa wywarta wplyw
tak olbrzymi na caty swoj wiek, a nawet i na wiek dzisiej-
szy, ktéry dotad z wielu btedéw, przez niego zaszczepionych,
otrzasnaé sie nie moze. Rousseau przeciez nie byt najpier-
wszym, ani jedynym piszagcym w tym Kkierunku, ale trafit na
pore wiasciwg, znalazt umysty przygotowane do przyjecia
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zasad, przez siebie gtoszonych, a wielki talent i miodoptynna
wymowa publicysty genewskiego, oraz stawa, jakiej uzy-
wat, dokonaty reszty i nadaly im sankcye powszechnego
uznania.

Wplyw, wywierany wowczas przez szkote francuzkag na
wszystkie inne narody, i przodownictwo umystowe, jakie joj
przypadto w udziale, sprawit, iz zasady jego wychowawcze nie
ograniczyly sie na jednym kraju, ale rozpowszechnity po za
granice Francyi i u nas znalazty silne echo, jakkolwiek sto-
kro¢ racyonalniej i systematyczniej przemawia w tym Kie-
runku Pestalozzi.

Jesli jednak ten ostatni miat wieksze uznanie pomiedzy
ludzmi, ktérzy z powotania uprawiali pedagogike, to Rousseau
bez poréwnania wiecej' rozpowszechnit sie pomiedzy ogbtem,
a przy niektorych istotnie zdrowych zasadach, zaszczepit
niezmierng liczbe przesadéw, do dzi$ dnia panujacych, szcze-
golniej pomiedzy niespecyalistami. Z tego powodu, nie-
jednokrotnie walczac z przesadami na tern polu, trzeba sie
odnosi¢ do niego, jako do Zrddia, gdzie biorg swoj poczatek.
Chociaz ci, co tym przesgdom hotdujg, najczesciej nie umieli
by wskazaé ich poczatku.

Rousseau tak jak Helwecyusz, Diderot i cata szkota
filozoficzna francuzka, wierzyt w nieomylno$¢ i doskonatosé
praw natury, w naturalng sktonnos¢ istoty ludzkiej do wszyst-
kiego, co dobre, szlachetne, niewinne, czyli wtadze wrodzone.
Abstrahowat on wplywy dziatajagce na wyrabianie ludzkiej
jednostki, a ktére dzisiejsza nauka wyswietlita i wszystkie
roznice pomiedzy cztowiekiem a czlowiekiem przypisywat
jedynie wychowaniu, ktérego wszechmocy, zaréwno jak sta-
rozytno$¢, nie podawat w watpliwosci.

Dopiero poszukiwania naukowe, wykazujace catg waznosé
kwestyi rasowych i niezaprzeczone wptywy dziedzicznosci,-
szereg prac, studyéw i przyktadéw, popierajacych te twier-
dzenia niezbitymi dowodami, obality systemata, budowane na
sypkim piasku doktrynerskich przywidzen, i pokazaty wycho”
wawcom: z jakimi czynnikami rachowa¢ im sie nalezy.
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Fakta, ktére tym sposobem postawione zostaty w petiiem
Swietle, bylty wymowne i musiaty przeinaczy¢ poglady na
wszystkie psychologiczne, a wiec i pedagogiczne kwestye,
a nawet zachwialy zrazu wiare w skuteczno$¢ nauki wycho-
wawczej, skoro bowiem istniaty uzdolnienia i popedy tak sil-
ne, ze panowaty w catych rodach i odzywaly sie nawet w
dalekich pokoleniach, czyli mozna byto z nimi walczy¢ za po-
moca wychowania? czy walka podobna nie byta zu;“ehie
daremng?

Jak apodyktycznie zbyt wiele rachowano na wplyw wy-
chowania, kiedy nie uwzgledniano innych czynnikéw, tak
znowu zbytecznie o niem zwatpiono i zawotano, ze pedago-
gika jest nauka ztudzen, a kierowanie cztowieka mrzonka;
bo wszakze on sam w spadku, przekazanym przez caty tan-
cuch pokolen, w ustroju, jaki po nich odziedziczyt, nosi zto-
zone pierwiastki, ktore koniecznie prawidtowo rozwing¢ sie
musza.

Byta to znowu wiara w nieubtagany fatalizm rodowy,
w skutkach swoich, jak kazda podobna wiara, szkodliwa, a tern
szkodliwsza, ze niby opierajgca sie na wiedzy; pojecia podobne
byty przeciez jednostronne, a zatem niekompletne i braty w
rachunek tylko niektére czynniki, rzadzace cztowiekiem ije-
go uzdolnieniami, z pominieciem innych réwnie waznych.

Zdrowa nauka, uzbrojona doswiadczeniem, otrzgsa sie za-
rowno z doktrynerskich systematdw i ze zniechecenia, jakie
ich rozproszenie spowodowato i na racyonalnych fundamen-
tach buduje na nowo gmach istotnej pedagogiki.

Nie dziw jednak, ze nauka tak $wieza w rzeczywistosci,
a ktéra pomimo to przechodzita tyle blednych faz rozmaitego
rodzaju,—nauka, ktdra kazden niemal, chcac czy nie chcac,
uprawia, majac wihasne dzieci; daje obszerne pole do prze-
sadéw stokro¢ wiecej tutaj, niz gdzieindziej, szkodliwych, bo
Swieze wyniki nauki nie mogg by¢ wszystkim rodzicom do-
stepne, a zanim dostepnymi zostang i wejdg niejako w krew
i zycie calego pokolenia, przesagdy w wychowaniu grasujg spo-
kojnie ku niezmiernej szkodzie przysztosci, gdyz tatwo zro-
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zumieé, ze nigdzie nie wywierajg one tyle zlego, ile natem
polu. Biad bowiem, drobny jak dziecie, wzgledem ktdrego
jest popetniony, wzrasta wraz z niem i nabiera tern wiekszej
doniostosci, ze znowu przez niego zagraza nastepnemu po-
koleniu.

Dla tego tez stusznie Herbert Spencer twierdzi, iz przy-
czyny niezmiernie wielu wad, usterek i grzechdw, rozpowszech-
nionych ogolnie, zawdziecza chwila obecna ztym wpltywom
wychowania. Chcgc je usungt, trzeba sie zwréci¢ do prze-
sadow pedagogicznych.

Uznano dzisiaj, ze rasa, dziedziczno$¢ i wychowanie, sg
to trzy pierwiastki, wptywajace na wyrobienie indywidual-
nosci ludzkiej. Czy pierwiastki te sg wspotrzedne, czy tez
jedne majg nad drugimi przewage? to byloby zbytecznem
rozbiera¢; bo gdybySmy nawet zdotali roztrzygngd te kwe-
stye, to nie pociggnetoby za sobg zadnych praktycznych re-
zultatébw. Pierwiastki podobne nie mogg mie¢ stosownego
probierza, a pedagogika z natury swojej nigdy nawet za nor-
me usitowan stuzy¢é nie moze, gdyz nie nalezy do nauk $ci-
stych—a co wiecej, jest nauka najtrudniejszg do zastosowania,
wiec tém samem doswiadczenie kazde niezmiernie ostroznie
przyjmowia¢ nalezy, azeby uznac jego rezultat, trzebaby je
poprze¢ niezmierng liczbg doswiadczen, ktéreby jednako wy-
padty.

I tak naprzykiad, jesli pomimo catej pracy wychowawcy,
znamiona rasowe lub dziedziczno$é, ktora jest blizszym bar-
dziej indywidualnym rezultatem tejze samej sity, biorg gore
nad kierunkiem, jaki dziecku nada¢ usitowano, ten zawdd mo-
ze byé zaréwno spowodowany przewagg pierwiastkow wro-
dzonych, jak Zle prowadzonego wychowania, czyli omyiKki
ludzkiej, dla ktérej nie nalezy przesadza¢ nauki.

Zreszta, poniewaz z czynnikéw, urabiajacych indywidual-
no$¢ cztowieka, wrodzone sa najzupetniej od nas niezalezne
i wychowanie jedynie lezy w naszém reku, tutaj natural-
nie powinny skupi¢ sie usitowania, bo tutaj sa jedynie
mozliwe.
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Musimy jednak z géry przygotowa¢ sie nato, ze jesli wy-
chowanie znaczy, a raczej znaczy¢ moze wiele, nie znaczy
jednak wszystkiego. Mozemy spotkaé sie z popedami, trud-
nymi do zwalczenia, z wkasnosSciami, ktére daremnie sililiby-
Smy sie przeinaczyé. A co wazniejsze, o ile, przy pojeciu zu-
petnej bezbarwnosci materyi wycliowawcz¢j, pedagogika mo-
gta by¢ uwazang za nauke prosta, dajacag sie ujg¢ w formu-
ty, to przeciwnie, skoro réznolitos¢ i indywidualna sita tej
materyi stwierdzong zostata, skala i sposoby zastosowania
Srodkéw musiaty takze zwiekszy¢ sie w nieskorczonos$¢, bo
na kazden charakter, na kazde usposobienie inaczej dziata¢
nalezy; ztad pedagogika musi przybiera¢ tyle form, ile indy-
widualnych przemian spotyka, a tern samem sta¢ sie najtru-
dniejszg i najzawilszg z nauk.

Wiemy juz dzisiaj, ze nie posiada ona wiadzy laski czar-
noksiezkiej, ze nie zdota przemieni¢ dyni w ztocistg karete,
fachmanéw w kosztowne szaty, ani szczura w wasatego wo-
Znice, ale wiemy takze, iz, wsparta na gruntownej znajomosci
praw, rzadzacych rozwojem tak fizycznej, jak moralnej stro-
ny cztowieka, za pomocg oglednego i racyonalnego postepo-
wania, mozna uzdolnieniom nadac stosowny kierunek, wyrobic
sity, skionnosci przeinaczyé, a przynajmniej uskuteczni¢ to
wszystko do pewnego stopnia, pod warunkiem jednak, by wy-
chowawcy staneli na wysokosci swego zadania.
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'w ycliowawcy-e

Pedagogika, jak medycyna, z kt6rag ma nie jedno podo-
bienstwo, opiera sie niemal zupetnie na tych, co jg stosuja:
rozporzadza wprawdzie pewng summg Srodkow, ale gdzie, jak,
kiedy,—tych $rodkdw uzy¢ trzeba, to juz zalezy od traf-
nosci i umiejetnosci pedagoga.

Pomiedzy lekarzem jednak a pedagogiem zachodzi i ta
kardynalna roznica, iz lekarz diugiem! stiidyami sposobi sie
do praktyki, uczy sie dalej samem nieustannem do$wiadczeniem,
gdy przeciwnie pedagogika znajduje sie jeszcze w stadium
pierwotném, czysto eksperymentalnem, a co gorzej kazden sa-
dzi sie do niej powotanym i to podobno jest jednym z naj-
szkodliwszych i podstawowych przesagdow, z ktdrymi spotyka-
my sie na tern polu.

Tak jak niegdy$ Staficzyk dowodzit, iz najwiecej jest na
Swiecie doktoréw, bo gdy zawigzat twarz, udajgc bol zebdw,
kazden radzit mu jakie$ lekarstwo, tak dzisiaj kazden nie-
mal wyobraza sobie, ze trudne i zawite dzietlo wychowania
uskuteczni¢ potrafi. Pedagogika stoi dzisiaj na szczeblu, na
jakim stata medycyna przed kilku wiekami, jest tak dalece
nauka w kolebce, ze mato kto zdaje sobie sprawe z jej is-
toty, z jej ogromnej waznosci, z szczebla umystowego, z jakim
do niej przystepowac nalezy.

Lc tak tatwo nie przylega do umyshu, jak falsz, a nic
tak trudno wyrugowa¢ sie zen nie daje. Tysiac takich fal-
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széw, ostemplowanych niejako powagg i uznaniem powszecli-
nem, ktore ich od kontroli uwalnia, obiega swobodnie po
Swiecie, wywotujagc nieskoriczony szereg zlych nastepstw.

Sledzac ich geneze, doszlibysmy niemal zawsze do tego
arcy-sofizmatu Roussa i szkoty francuzkiej o wszechmadrosci
dziet natury i o przewrotnosci dziet ludzkich.

Jeden z tych utartych komunatowych przesadow jest zda-
nie, iz matka jest najlepszg wychowawczynig dziecka. Rozu-
mowanie, prowadzace do tego aksiomatu, jest bardzo proste.
Poniewaz natura sama data matke, jako pierwszg karmi-
cielke i opiekunke dziecku, matka wiec musi posiada¢ wia-
sciwy instynkt, czy wiedze, do zaspokojenia jego wszystkich po-
trzeb. Aksiomat ten jest po prostu wynikiem systematu natury.

Opierajac sie na nim, matki nabieraja przekonania, ze
posiadajg, przynajmniej wzglednie do swoich dzieci, zupeing
nieomylnos¢, a tem samem uwolnione sg od wszelkiej w tym
kierunku pracy i nauki, a to tern bardziej, ze nauka, jako
wymyst ludzki, moze popsué¢ dzieto natury.

By¢ moze, iz podobne zdania w wielu razach nie formu-
tuja sie tak dobitnie, dzieje sie to jednak gtéwnie z po-
wodu, iz mato kto nawykt zdawac sobie sprawy doktadnej
z czynbw i zasad, ze wiele wiecej rzeczy dzieje sie u nas
na $lepo, niz racyonatnie.

W praktyce jednak nieomylno$¢ matki cieszy sie po-
wszectinem uznaniem tak dalece, ze kazden w kole znajo-
mych swoich znajdzie przyktady matek, poswieconych i pet-
nych najlepszych checi, ktére powodowane przekonaniem, ze
matka jest najlepsza nauczycielkg dziecka, czuty sie w pra-
wie i moznosci, same nic nie umiejac, naucza¢ swoje dzieci,
a co gorsza, ktore nie pojmujac zadnej nawet najelementar-
niejszej fizyologicznej i psychologicznej zasady, podejmowaty
skomplikowane dzieto wychowania.

Historya niemal wszystkich chor6b moralnych, niedobordw,
wad, a szczego6lniej niedoleztwa dzisiejszego pokolenia, jest
historya nieudolnosci wychowawcow, a szczegolniej i przede-
wszystkiem matek, ktére same, czesto nie dordstszy godnosci
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cztowieka, nie sg tez w stanie dzieci wycliowaé na ludzi.
A przeciez cale pierwiastkowe wychowanie dwoch pici i
catkowite wychowanie cérek, niemal jedynie w ich rekach
pozostaje. tatwo zrozumie¢ ogrom ztych nastepstw, tym spo-
sobem zrzadzonych.

Przypatrzmy sie pospolitym dziejom wychowania prze-
cietnego dzieciecia, a prawdziwie dziwi¢ sie przyjdzie jesz-
cze rezultatom otrzymanym; bo jakkolwiek te sg stabe nie-
raz, $rodki wychowawcze jeszcze stabszymi byly i nawet
podobnego rezultatu rokoAva¢ nie mogly.

Od pierwszych zaraz chwil swego istnienia, dziecie po-
wierzone jest opiece mamki lub nianki, istot zupetnie ciem-
nych, ktérych pierwsze nauki dazg do zaszczepienia mu sa-
mych falszywych idei, a czesto i wad charakteru, jakkolwiek
dzieje sie to w sposéb pozornie niewinny, jakkolwiek te
pierwsze dozorczynie dziecka nie czynig tego Swiadomie.

Ale niestety, w nastepstwach swoich, btad, omyitka Ilub
wina nie rdznig sie wecale i pociagajg jednakie skutki.

Mamka lub nianka zazwyczaj odbiera od matki pewien
regulamin postepowania, mniej wiecej racyonalny, stosownie
do jej poje¢ i stopnia wyksztatcenia, regulamin ten obejmuje
to, co wolno jest, i to, en nie wolno dziecku, pod wzgledem
pokarmu, zachowania sig, miejsca i sposobu zabawy.

W ogole jednak regulaminu podobnego mamki i nianki
trzymaé sie nie lubig, przekraczajg go wiec, skoro tylko zda-
rzy sie ku temu sposobnosé, czesto z wielka fizyczna szkodg
dziecka, ktére z ich powodu nabawia sie nieraz choroby lub
wiecznego kalectwa. Przy tém, poniewaz dziecko jest ko-
niecznym S$wiadkiem, a pozniej i wspdlnikiem tych przekro-
czen, pierwszg wiec i najszkodliwszg nauka, jakg otrzymuje,
jest praktyczna nauka oszukiwania i klamstwa. Obok tak
wielkiego ztego poming¢ juz mozna to, ze dziecie nie styszy
z ich ust zadnego zdrowego rozwijajagcego stowa, a natomiast—
wiele bardzo niewtasciwych i zdroznych.

Od matki za$ odbiera ono najczesciej inne, réwnie szkod-
liwe nauki. W wielu razach matka uwaza je za rodzaj ba-

2
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widetka, stroi w spos6b dziwaczny i niehygieniczny, byle
zado$¢ uczyni¢ modzie, doréwnaé lub przewyzszy¢ inne matki.
Glo$no odzywa sie przy dziecku, ze mu w jakim stroju do
twarzy, ze strdj ten jest kosztowny, ze wzbudzi zazdi'o$¢
rywalizujacych z nig kobiet i t. p. Uczy sie wiec ono sgdzi¢
wedle powierzchownych danych, wyréznia¢ ludzi wedle su-
kni,—odbiera praktyczne lekcye prdznosci, az nadto przysta-
jace do pierwszego stadium rozwoju, gdyz proznos¢ jest
gtéwng wiasciwoscia, zardbwno dzieci, jak pierwotnych spote-
czeAstw. Oprocz stroju, matki ucza je petno rzeczy na popis,
nie z zamitowania, lub poczucia potrzeby nauki rzeczywistej,
ale z powodu, ze tak wypada. Na ten niedob6r wychowania
macierzystego zwracano juz niejednokrotnie uwage, przeciez
byt to zawsze glos wolajacego na puszczy, bo i jakzez moze
by¢ inacz¢j, skoro potrzebaby naprzod zreformowaé matki, a
dopiero potem zada¢ od nich innego kierunku; bo przeciez
nikt nie moze da¢ drugim tego, czego sam nie posiada, a
rozsadek, obrachowanie, panowanie nad sobg, s wiasnie naj-
rzadszymi pomiedzy niemi przymiotami.

Czesto tez dziecie jest przedmiotem nadmiernej czutosci,
ktéra u zdenerwowanych kobiet zastepuje prawdziwg i ro-
zumng mitos¢. Zamiast stalego kierunku, spotyka u matki
fantastyczng, co chwila zmienna, wole i wole te uczy sie prze-
zwycieza¢ tzami albo pieszczotg, pochlebstwem albo dasem;
bo z wiasciwg sobie bystroscig zrozumi tatwo, ze ta wola
nie opiera sie na zadnej stat¢j podstawie.

Dzieje sie tak nie dla tego, by matki nie dbaty o dzieci,
lub lekcewazyty swoje obowiagzki, ale wprost, ze spetié ich
nie umieja, ze nie majg po wiekszej czesci, a przy tern nie
majg one jasnego pojecia 0 waznosSci pierwszych spostrzezen
i nawyknieri i sg zupetnie nie uzdolnione do obowigzkow
wychowawczyn.

W wielu razach matka, nawet pozornie $wietnie wyksztat-
cona, przeciez pod wzgledem istotnych wdadomosci, a szcze-
golniej wiadomosci psychologicznych, tyczacych sie rozwoju po-
je¢ dziecinnych, stoi zupetnie na réwni z prostemi kobietami.
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W innych znowu, matka, rozumiejac lepiej waznos¢ swego
zadania, bierze do pomocy piastunke, lub mamke, aby ta po-
dejmowata jedynie pod jej dozorem fizyczny trud okoto dziec-
ka. Matka jednak zazwyczaj, przy najlepszych nawet che-
ciach, ma rozliczne zatrudnienia, nie pozwalajgce jej wytacz-
nie odda¢ sie jednym obowigzkom. Je$li ma dzieci kilkoro,
jedno nie moze absorbowac jej wytacznie, dom, gospodarstwo,
maz, rodzina, istotna potrzeba, albo tez Swiat i zabawa, wy-
wotujg jg z domu, a przynajmniej z dziecinnego pokoju i zmu-
szajg spuszcza¢ sie na nianki, mamki lub bony.

Wybér wiec tych pomocnic powinien by¢ jaknajstaran-
niejszy, a wyksztatcenie przynajmniej elementarne piastunek,
jest pierwszym postulatem pedagogicznym.

Drugim, wazniejszym jeszcze, bytaby jednos¢ w po-
gladach i dziatalnosci, tak u obojga rodzicow, jak nauczy-
cieli i wszystkich wspo6tuczestnikow wychowania, a nie-
stety pod tym takze wzgledem bardzo wiele pozostaje do
zyczenia.

Rodziny, oparte na wzajemnej zgodzie i mitosci, nalezg
w ogdle do wyjatkowych, a porozumienie, istniejgce miedzy
ojcem a matka, czesciej bywa pozorne, niz rzeczywiste. Przy-
czyn ku temu jest bardzo wiele, gtéwnie jednak wini¢ o to
trzeba burzliwa chwile obecna, w ktorej wszystkie stosunki
sg zakwestyonowane, oraz giebokg rdéznice wyksztatcenia, a
zatem i pogladéw dwoch pici.  Matzedstwa, skojarzone naj-
czesciej na mocy konwenansowych wzgledéw réznej natury,
sq powodem, ze rodzice mysla, jesli nie sercem, dazg kazde
W swojg strone. Zgoda wiec utrzymuje sie pomiedzy nimi na
wielu punktach, jedynie dzieki wzajemnym ustepstwom. Ale
w kwestyach wychowania ustepstw by¢ nie moze, potrzeba
koniecznie statych i konsekwentnych zasad, potowiczne dzia-
fania nie moga wydac¢ dobrych owocow. A jesli ojciec bedzie
przeprowadzat swoje zasady, a matka znowu inne z niemi
niezgodne, dziecie straci zaufanie do jednych i drugich, do
osoby rodzicow i do tego wszystkiego, co wpoi¢ w nie usi-
towali.
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Tym czasem, najczescisj fakt ten ma miejsce. Wprawdzie,
zwykle wplyw rodzicow na dziecie nie jest jednaki,—matka
zajmnje sie niem bezporéwnania wiecej od ojca, ktorego
obowigzki lub zabawy sg wiecoj zadomowe. Je$li jednak
ma on inne zasady, niz matka, to czesto jednem stowem, lub
spojrzeniem, przeczy temu wszystkiemu, czego uczy ona, a
takie stowo, lub spojrzenie, wiasnie dla tego, ze ojciec rza-
dziej z dzieckiem przebywa, nabiera doniostosci, rownowazy
i niweczy prace matki, budzac w miodym umysle rzecz naj-
wiecej dla niego wstretng i szkodliwg—niedowierzanie.

Gorzej jeszcze dzieje sie tam, gdzie dom rodzicielski po-
dobnym jest do dwoch nieprzyjacielskich obozéw, gdzie po-
miedzy rodzicami sg tajemnice, chociazby sie nic zdroznego
nawet po za niemi nie kryto. Wowczas nieufnos¢ dzieci po-
tegowac sie musi i przybiera¢ cechy obawy, najczesciej tern
grozniejszej, ze nie wyttdomaczonej zwykle.

A jednak jest wiele kobiet, ktére posuwaja niekonse-
kwencye swojg do tego stopnia, iz, petno drobnych faktow,
ukrywa przed mezem, w razie, kiedy ten pokazuje sie skapym,
gderliwym, zazdrosnym i nie wahajg sie dzieci wtajemniczaé
w swoje wybiegi i dyplomacye.

Tym sposobem praktyczna nauka klamstwa, rozpoczeta
przez piastunke, prowadzi sie dalej z zupeiném ostabieniem
powagi rodzicielskiej; bo dziecko w takim wypadku traci
szacunek dla obojga, nie moze szanowaé ani matki, ktora kia-
mie, ani oklamanego ojca; ten ostatni fakt w oczach dzieci
i prostaczk6bw wydaje sie zawsze konieczny.

Nie dochodzac jednak do takich ostatecznosci, ktére jed-
nak zbyt wyjatkowemi nie sa, by na nie uwagi nie zwrécic,
to tatwo zrozumie¢, ze rozdzwiek tam, gdzie panowac powin-
na najwieksza jednos¢, nie tylko pomiedzy rodzicami, ale po-
miedzy wszystkiemi, ktérzy zajmujg sie wychowaniem, jest
jednym z najczestszych powoddéw zmarnowania usitowan pe-
dagogicznych.

Jest to jedno z najwiekszych niebezpieczenstw, jakie
dziecko spotyka w rodzicielskim domu, a przy obecnych sto-
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simkach i rdznicy poziomu umystowego kobiety i mezczyzny,
rozdzwiek pomiedzy kierunkiem matki a kierunkiem ojca,
jest rzecza niemal nieunikniona. W wychowaniu synéw roz-
dzwiek ten wystepuje najczesciej pomiedzy matka a nauczy-
cielem. Pierwsza trzyma sie zwykle rutynicznych lub fanta-
zyjnych zasad, podczas gdy drugi, szczegdlniej gdy jest dobrze
do swego zawodu przygotowany, podda¢ mu sie nie moze.

Oprocz tego sa tu kollizye, niemal nieuniknione, z powodu
odmiennych pogladéw na fakty i metody postepowania.

Gdyby rodzice, a szczegdlniej matki, zdolne byty zdaé
sobie sprawe z doniostosci tych wszystkich sprzecznych pra-
dow, dziatajacych na dziecig, krzyzujacych sie i niweczacych
wzajem, zapewnie nie poddawaliby je podobnemu niebezpie-
czenstnvu, ale, albo potrafiliby zgodzi¢ sie w wazniejszych
przynajmniej kwestyach na jedno, albo tez oddaliby dziecie
pod lepszy kierunek, nizeli sami daé mu sa w stanie.

Oprécz kwestyi roznicy zasad, istnieje jeszcze najczesciej
réznica silna w postepowaniu obojga rodzicow wzgledem
dziecka i roznica ta stanowczo przesadem jest sankcyonowa-
na. JVedtug niego ojciec powinien by¢ surowy, a matka ta-
godna—pierwszy powinien karci¢, a druga piescié; i ta rozni-
ca postepowania, wbrew rozsgdkowi i zdrowej logice, miata
powodowac najlepsze rezultaty.

Tym czasem rdznica podobna musi koniecznie nasuwac
dziecku mysl, ze jedno z rodzicow jest niesprawiedliwe,
zmniejszy¢ szacunek i dla nich zaufanie, oraz ostabia¢ poje-
cie sprawiedliwosci, skoro tenze sam czyn wywotuje rozne
skutki stosownie do tego, czy popetniony jest w obec ojca,
czy w obec matki.

Simowe postepowanie jest w ogdéle potepione przez racy-
onalng pedagogike, do $rodka tego uciekaja sie zwykle tylko
bardzo nieudolni wychowawcy, ktorzy, nie umiejac zapanowac
nad soba, draznig dziecie swojg niecierpliwoscig i budza w
niém naturalng che¢ odwetu. A poniewaz odwet ten dla
dziecka jest niedostepny, ogranicza sie zwykle na pobudzeniu
tej niecierpliwosci. Che¢ ta jest tak silna, ze wazy sie ono



22

czesto nawet na kare, azeby jej dogodzi¢. Lub tez chowa
uraze w sercu czesto do lat, w ktérych bedzie moglo sie za
nig pomsci¢. Surowo$¢ ojca tern tatwiej skutek ten moze
wywotaé przez poréwnanie z tagodnoscig matki. Jest to po-
wod nie jednego domowego dramatu, ktory rozgrywa sie nie-
raz w ciszy, zakrwawiajac serca i burzac spokdj rodzin.

Wobec podobnie niekonsekwentnego postepowania, czyz
dziwi¢ sie mozna, ze tak czesto cate dzieto wychowania jest
zupetnie zniweczone i miejsce jego zajmujg przypadkowe na-
uki, jakiemi okolicznosci hartujg, wyrabiajg, albo tez famig
ludzi, wedle stosunku rozmaitych sit, cierajgcych sie z soba.
Zycie ma swoja gteboka logike, ktora jest zarazem jego
moralnoscia, i udziela ciggle szorstkich, nieubtaganych nauk.
Tylko nie wszyscy chcg i moga je rozumiec.

W zyciu zawsze i wszedzie skutki stosunkujg sie do
przyczyn, a jesli troskliwa reka wychowawcy nie obznajomi
dziecka z tg zasadniczg prawdg bytu, fakty uczynig to za
niego, ale uczynig w sposob brutalny, czesto niemal okrutny.

W tym razie wychowanie musi dziata¢ naksztatt ospy
oclu-onnej, a jak ta kosztem lekkiej choroby uwalnia orga-
nizm od ciezkiej i niebezpiecznej, tak zadaniem jego jest, za
pomocg doswiadczerh mato dotkliwych, zaznajamia¢ dziecie z
warunkami otaczajgcymi, z zyciem i jego bezmitosiernym
mechanizmem, a t¢ém samem tagodzi¢ jego dziatanie, zamiast
podawaé dziecie ich bezposredniemu wptywowi. Czyni¢ to
jednak potrzeba umiejetnie, azeby, chronigc je, nie zastaniac
filozofii zycia i praw koniecznosci, z ktéremi spotykac sie
musi.

Herbert Spencer podaje w tym razie jako przyktad owe
najprostsze pierwotne doswiadczenie, odbyte praktycznie nie-
mal przez kazde dziecko, na wiasciwosciach ognia. Diecie
przekona¢ sie moze o tern, ze ogieA parzy, kosztem bardzo
matego bolu, jesli tylko pozwolimy mu paluszkiem dotknaé
ptomienia, albo $wiecy, do ktérych zawsze reke wycigga po-
zadliwie, przekona sie, ze t§j piebiej S$wiecgc$j rzeczy nie
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dal bedzie, gdy tymczasem, zostawione samo sobie, fatwo
znalaztoby $mier¢ w plomieniach.

Fakt ten w swojej najprostszej formie moze shuzy¢é za
przyktad wielu bardzo zawitych proceséw doswiadczalnych
i da sie zastosowa¢ do dziedziny moralnej, zaréwno jak fi-
ZyCznej.

Zdarza sie jednak, ze dziecie, nie chronione i nie otulane
staranng reka, wyrobi sie na cztowieka, gdy tymczasem inne,
systematycznie chowane, najgorzéj wychodza.

Fakty podobne najczesciej sg powierzchownie obserwo-
wane; wychowanie nieudane, choéby najstaranniejsze, musiato
by¢ wadliwe i nie obwiniajgc nauki wyttomaczy6 je tatwo
falszywag metodg, ztem zastosowaniem dobrej, lub nieudol-
noscig wychowawcoéw. Lepiej jest bowiem z pewnoscig nie
wychowywac¢ wecale, niz wychowywac zle, dla tej samej przy-
czyny, dla ktorej lepiej jest nie leczyé wecale, niz leczy¢ zle,
i chory, zostawiony sam sobie, ma wiekszg szanse wyzdro-
wienia, niz ten, ktéremu zadajg sprzeczne z chorobg le-
karstwa.

Systemata, tworzone a friori przez ludzi nieraz nie ma-
jacych pojecia o zasadniczych psychologicznych prawach, a
ktérzy pomimo to nie wahajg sie na wiasnych dzieciach
czynie swoje pedagogiczne eksperymentu, grajg w wycho-
waniu role owych lekarstw opacznych,—nie dziw wiegc, ze wy-
rabiajg moralne kalectwa i tysigce zboczeh nie podobnych
do przewidzenia i obrachowania.

Zdarza sie takze, iz rzecznicy przesziosci cytujg skrzet-
nie wszystkie nieudane wychowania i poréwnywajg je z daw-
ném bezprawidtowem, ktére wydato tylu mezéw pracy i za-
stugi, starajg sie wyciggna¢ wnioski na jej korzy$¢ i tym
sposobem powstajg przeciw skutecznosci pedagogiki.

Wszystko to jednak w oczach ludzi mys$lacych nie moze
jej potepi¢, jak naduzycie nie moze Swiadczy¢ przeciw uzyciu,
ani zty kierunek przeciw kierunkowi w ogdle. Co najwyzej
mozna by tu powtdi'zy¢ znany aksiomat pedagogiczny, ze
wychowanie nalezatoby najczesciej zacza¢ od rodzicéw, ale



24

poniewaz ci rzadko bardzo pojmujg wiasne niedobory, a rza-
dziej jeszcze ksztatci¢ sie pragng i moga, wychowanie znaj-
duje sie zamkniete w rodzaju blednego kota, w ktérem prze-
fom czas jedynie uczyni¢ bedzie w stanie.

Zanim to jednak nastapi, dziwi¢ sie nie podobna, Ze nie-
udolne usitowania nie dajg pozadanych rezultatow; nie moz-
na ich zapisywac¢ na niekorzy$¢ nauki wychowawczej.
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Ool wycliowaniii.

Czego zadamy giéwnie od wychowania? jakie strony ma
ono mianowicie podnosié? do wyrobienia, jakich dazyé? Sa
to pytania, ktore rzadko bardzo stawiajg sobie rodzice, a
rzadziej nierdwnie rozwiazuja, puszczajac je najczesciej na
los szczeScia, przyjmujac w ogble powszechnie przyjeta
norme.

Przeciez jednym z gtdwnych brakdéw wychowania jest- to
wiasnie, ze stosuje sie ono na chybit trafit do rozmaitych
indywidudw, rodzin i narodow, bez wzgledu, ze ma sie do
czynienia z rozmaitymi charakterami i ze kiedy u jednych
nalezy przeciwdziata¢ pewnym wiasciwosciom, w innych zno-
wu trzebaby stara¢ sie o ich wzmocnienie, A zatem nie
mozna bezwzglednie stosowac zadnego systematu, chocby ten
wydat gdzieindziej najlepsze owoce; bo to, co przydatne dla
jednych, dla drugich moze by¢ zupetnie nieodpowiednie.

Pierwszym zadaniem wychowawcy jest: zbada¢ wiasnosci
wyChowanica [l zada¢ sobie postawione powyzej pytania. One
to by¢ winny punktem wyjscia catej pedagogicznej pracy, tak
indywidualnej, jak zbiorowej.

Wady, rozpowszechnione w pewnem spoteczenstwie, moga
zarowno pochodzi¢ z wiasnosci rasowych, jak i z og6lnych
wad wychowania, a co wiecej, kiedy to ostatnie powtarzaja
sie przez szereg pokolen, moga wyrabia¢ same przez sie wa-
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dy dziedziczne, lub wptywaé na ich wzmocnienie, szczegdl-
niej w razie, kiedy spotykajg sie w ten sposéb podwaojne sity
mskionnosci wrodzonych i tych, ktore sztucznie wyrobito wy-
chowanie.

I tak historya nasza przedstawia obraz ciggtego braku
fadu i wytrwatosci, a dzisiaj te same wady u nas spotego-
wane jeszcze, bo wychowanie nie stara sie ich zatrze¢, ani
wzmocni¢ przeciwnych im pierwiastkow. Fakt ten fatwy
jest bardzo do wyttdbmaczenia, bo rodzice sg zwykle najwie-
cej pobtazajacy dla stron charakteru, w ktérych odnajdujg
samych siebie, i nie umiejg wytabia¢ cnét, na jakich im sa-
mym zbywa.

Tym czasem nalezatoby z podwdjng gorliwoscig wdrazac
dzieci do systematycznosci, do ciggu w dziataniach, do nie-
zrazania sie trudno$ciami, gdyz tym sposobem, jesli nie od-
razu, to po pewnym szeregu pokoled, niedobory narodowe,
pociggajace za sobg tyle ztych nastepstw, uleglyby przynaj-
mniej pewnej modyfikacyi, jesliby nie ustgpity zupetnie.

W ten spos6b postepujac, pedagogika stanetaby na pod-
niostym, wiasciwym sobie, gruncie, a znajomos¢ jej praw za-
sadniczych bytaby niemal obywatelskim obowigzkiem. Dotad
jednak podobne rozszerzenie jej zakresu uwaza¢ musimy ja-
ko postulat, ktéremu do wejscia w praktyke niezmiernie jesz-
cze daleko.

Zwykle rodzice, majac kilkoro dzieci, troszcza sie jedynie
o ich materyalng przysztos¢ i z gbry oznaczajq stan, do kto-
rego kazde z nich sposobi¢ mysla. Zdarza sie jednak i to,
ze nie namyslaja sie nawet nad tym punktem, ale postepuja
rutynicznie wedbug utartego zwyczaju, przypadku, lub przy-
kfadu, danego z géry. Najczesciej chodzi im o to tylko, by
syn umiat pewne oznaczone przedmioty, by corka moéwita
czystym paryzkim lub angielskim akcentem, by posiadata
btyskotliwe przymioty towarzyskie, ktoreby utatwity jej ko-
rzystne zamazpojscie; ale te, ktoreby postuzyty w kazdej
chwili zycia, te, na tle ktérych wszystkie inne wyrabiaé sie
powinny, pozostajg zwykle w zupetnem zaniedbaniu.
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Rodzice starajg sie o wychowanie salonowych lalek, co
najwiecej specyalistdw, a nie mysla o tem, ze naprzéd trze-
ba wyrobi¢ czlowieka. Dziwi¢ sie wiec nie mozna, ze mamy
tyle niarnnjacych sie zdolnosci, tyle dobrych checi bezowoc-
nych, tyle bezcelowych istnien, tyle owczych, niewyttdma-
czonych pradéw, ze Indzie daza bez mysli i zastanowienia
obcym Sladem i biegnag naprzod jedynie dlatego, ze tamtedy
juz pobiegt kto$ pierwszy.

Sg to owoce owego pierwszego pedagogicznego grzechu
iz whychowanie stara sie urobi¢ indywidua na wzér i podo-
bieristwo pewnych, z géry urobionych, patronéw, ze nie stara
sie o wyrobienie wszechludzkich stron cztowieka, ani o nadanie
mu samoistnosci, uajwaznisjszej cechy wyrobionego umysthu.

Ono to bowiem powinno by¢ gtowmsm dazeniem peda-
gogiki, owem ttem, na ktérem dopiero przymioty i wiasci-
wosci rysowaé sie powinny.

Patronowe indywidua znajdujg sie co chwila w obec wy-
padkéw, nie przewidzianych z géry, a to tem bardziej, ze zy-
cie biegnie coraz szybciej nowemi torami—wyrabiajg sie wiec
coraz nowe potrzeby i potozenia nieprzewidziane, a w obec
nich cztowiek, posiadajacy jedynie pewien zapas formut, znaj-
duje sie co chwila w potozeniu wedrowca, zbtgkanego wsrod
nieznanych obszaréw bez busoli i steru, wiec z konieczno-
§ci i€ musi za panujacym pradem, gdyz pozbawiony jest sity
i srodkdw wyrobienia sobie wdasnego kierunku.

m\Wychowanie rozpada sie na trzy gtowne dziaty: wy-
chowania fizycznego, moralnego i umystowego; dzialy te
jednak pozornie sg rézne, w'istocie za$ swojej wszystkie daza®
a przynajmniej dazy¢ powinny, do wyrobienia silnej, zacnej
i rozumnej jednostki. Moze ona tylko byé taka przy har-
monii wladz, bo zacno$¢ charakteru wspieraé sie musi na
rozwinietej umystowosci, a najwyzsze nawet wyksztatcenie
intellektualne stanie sie bezuzytecznem, tub szkodliwem, jesli
charakter nie bedzie stuzyt mu za podwaling.

Charakter za$ i intelligencya potrzebujg zdro\via i sit
fizycznych, jako koniecznego $rodka czynu.
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Choroby ostabiajg pamie¢, tamig bart i niweczg energije,
dla tego to aksiomat starozytnych, ze w zdrowém ciele
mieszka duch zdrowy, nie powinien by¢ ani na chwile za-
pomniany przez wychowawcow. Jakkolwiek ztgczone, co do
celu, a nieraz i $rodkéw, trzy te gatezie wychowania wyma-
gajg rozmaitego ksztatcenia. Za nim jednak zastanowimy
sie nad kazdym zosobna, nalezy przedewszystkiem zastano-
wic sie nad jednym z gtownych spornych punktéw pedago-
gicznych, a mianowicie: jaki ma by¢ zakres mezkiego, a jaki
niewiesciego wychowania, lub tez: czy mozna stosowa¢ do
dwdch pici ogdlne zasady w tym przedmiocie?

Kwestya ta jednak tatwg do roztrzygniecia nie jest, al-
bowiem zahacza sie o wszystkie spoleczne i ekonomiczne
warunki i tyczy sie gtownie stanowiska kobiety. Czy zycie
jej zamknaé sie moze jedynie wsréd Scian rodzicielskiego i
mezowskiego domu, pod ostong mezkiego ramienia, czy tez
i na nig spadnie cze$¢ zyciowego ciezaru, czy ona takze nie
bedzie zmuszona dobija¢ sie z trudem chleba powszedniego,
a nawet nieraz chleba dla dzieci, czy nie przyjdzie jej dzia-
faé, walczy¢, pracowaé na wilasng reke, a zatem wejs¢ gte-
biej w ogolne stosunki, czy zatem wychow”auie nie powinno
nauczy¢ ja pojmowac je nalezycie?

Kwestye podobne stanowia kardynalne trudnosci pedago-
giki, bo¢, azeby mddz dobrze wychowaé dziecie, trzeba ko-
niecznie wiedzie¢: do czego sposobi¢ je nalezy, z koniecz-
nosci wiec potraci¢ je musze, przynajmniej co do gtéwnych
pimlttow.
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V.

Olitopoy 1 dziewczeta.

Gdyby warunki zyciowe skfadaty sie wedle naszej woli
i clieci, gdyby mozna byto zatrzymaé bieg czasu, wypadkKi
jakie z niego wyptywaja i unieriicliomié pewng dobe rozwo-
ju, dla tego, ze nam sie ona podoba, ze ziszcza pewien ideat
naszej mysli, w takim razie moznaby sie zastanawiaé, co
jest lepsz¢m, co korzystniejszem dla spoteczeiistwa i rodziny;
czy potozenie, jakie kobieta dotgd zajmowata, czy tez to, ja-
kie zajaC usituje, a raczej, ktore narzucajg jej coraz tward-
sze okolicznosci.

Szczesciem, czy nieszczesSciem, jednak wypadki biegng
nieubtaganym torem i wyrabiajg nowe potozenia, a nade-
wszystko nowe warunki, z ktérymi, chcac czy nie chcac, ra-
chowac sie musimy.

Jezeli dzisiaj kobiety nie poprzestajg na berle domowem,
na cichem i spokojnem krélestwie rodzinném, jak to daw-
niej miato miejsce, jesli pragna by¢ przypuszczone do wie-
dzy, pracy i odponviedzialnodci, dzieje sie to niezawodnie za
sprawg przyczyn waznych, niezaleznych od kaprysu wyobraz-
ni, lub woli pojedynczych jednostek, jak to nieraz twierdza
przeciwnicy szerszej dziatalnosci niewiesciej.

Kobieta, coraz mniej mogac rachowac, przy wzrastajacych
ekonomicznych trudnosciach bytu, by mezczyzna wzigt na
swoje borki ciezar jej losu, by za nig walczyt i pracowat,
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a nieiizdolniona sama do clilebodajnej pracy, nie przypusz-
czona obyczajem do wielu zajeé¢, ktérym podotatyby jej sity,
musiata odczu¢ niepewno$¢ swego losu i zapragneta sama
wystarczy¢ wiasnym potrzebom.

Zadanie to, niezmiernie stuszne z pozoru, a nadto umo-
tywowane smutnym przyktadem szeregu istnien, zmarnowa-
nycli w nedzy i poniewierce, w rzeczywistosci jednak przy-
biera doniostos¢ i rozmiary, o ktérych prawdopodobnie naj-
mniej myslaty kobiety, domagajace sie wolnosci pracy.

Dopoki tylko pewna szczupta liczba wykolejonych kobiet
musiata mysle¢ o wlasnem utrzymaniu, to byto stosunkowa
fatwem i kobiety nie potrzebowaty wychodzi¢ po za zakres
zaje¢, bedacych od dawna ich specyalnoscia; igta, robota
kwiatdéw, dla ubozszych i raniej wyksztatconych; nauczyciel-
stwo dla tych co odebraty starannidjsze wyksztatcenie, star-
czyly najzupetniej garstce kobiet bezmajetnych i samotnych.

Skoro jednak garstka ta zwiekszajac sie codziennie za-
mienita sie w zastep, zajecia, do ktérych cisneta sie zbyt wiel-
ka liczba, ulegty ekonomicznemu prawu i praca tracita na
wartosci, w miare, jak poszukiwang byta.

Nie zawsze tez nauczycielstwo, wymagajgce stosownych
przymiotéw, charakteru i uzdolnien, odpowiadato usposobieniu
kobiet, ktére potrzebowaty zarobku, nie moéwiac juz o zmie-
nionych kierunkach wychowania, o0 rozszerzonym zakresie
wymagan, ktérym coraz mniej odpowiadajg osoby nie ksztat-
cagce sie do tego zawadu.

Kobiety wiec, zmuszone koniecznoscia, zaczely rozgladac
sie w koto i szuka¢ innych zaje¢, odpowiednich mniej wiecej
swoim sitom i zdolnosciom, i wdwczas spostrzegly, ze z po-
wodu wychowania, jakie odbieraly, jak rowniez obyczaju,
szranki wielu prac korzystnych i nie przenoszacych ich sif,
a pomiedzy niemi i prace umystowe, mogace dac¢ chleb, zna-
cznie byty dla nich zaparte.

Tutaj odrazu weszty na grunt sporny. Zaczeto spogla-
dac na nie z szyderstwem, z niechecia, a co wazniejsza—sprze-
cza¢ sie nie tylko juz o to, co przystoi lub nieprzystoi ko-
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biecie,ale o to, czemu podota, lub nie podota, tak fizycznie,
jak umystowo i zamiast odnie$¢ sie do praktyki, prowadzono
na teoretycznej drodze dtugie i zajadte polemiki, réwnie
czcze i bezzasadne ze stron obydwoch, bo spory podobne
préba jedynie rozstrzygna¢ by mogta, a dopoki nie prze-
mowig w tych rzeczach fakty, stowa nie mogg mie¢ w obec
zdrowej togiki innego znaczenia nad znaczenie subjektywne-
go pogladu tej lub owej osobistosci, walczaczej po jednej lub
po drugiej stronie.

Obok jednak rozumowan i zdan, przesadzajacych sprawe,
odzywaly sie inne glosy ludzi, zapatrujgcych sie na nig zin-
nego, czysto utylitarnego stanowiska; a poniewaz te opierajg
sie przynajmniej na realnym gruncie, wiecej nieréwnie zwro-
city uwage.

Glosy te twierdzg, czasem ze stosownemi omoéwieniami, a
czasem bez ceremonii zadnych, Zze kobieta stworzong jest
mdla przyjemnos$ci i wygody rodu mezkiego, nie powinna wiec
wychodzi¢ z roli, jakg dotychczas zajmuje, ani zabiega¢ dro-
gi mezczyznie, ani z nim wspdtzawodniczy¢ w pracy zadnej;
bo chociazby nawet nie przyniosta mu w tym wzgledzie ma-
teryalnego uszczerbku, co jednak musiatoby mieé¢ koniecznie
miejsce, zawsze wysztaby z roli, jaka jej przynalezy, wedle
ustanowionego porzadku, a co wazniejsze—zatracitaby przy-
mioty, ktére najwyzej w niej sg cenione: skromno$¢, nieSmia-
tos¢, niewiadomoso i mieszajac sie do tak zwanéj kuchni zy-
cia, musiataby zbrudzie sobie rece i mysli.

Nie mozna powiedzieé, by w tern nie bylo wiele prawdy.
Kuchnia zycia jest zazwyczaj niezmiernie brudng, wspotza-
wodnictwo nie przebiera w $rodkach, a kto chce wmieszad
sie w zmacone zywioly bytu, pod jakg badz forma, musi
przygotowanym by¢ na to, ze spotka sie oko w oko z nagg
rzeczywistoscig, ktorg zwykle przed kobietg zakrywano sta-
rannie.

Gzy jednak te wszystkie powody, chociazby nawet naj-
stuszniejszymi byly, potrafig zmieni¢ istniejgce fakty? Bo ci,
co stawiajg owe praktyczne zarzuty rozszerzeniu dziatalnosci
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kobiecej, tak samo jak ci, co wystepujg przeciw niej w imie-
niu tradycyjnych zasad i osobistych niecheci, nie biorg w ra-
chunek koniecznosci, ktdre wyrabiajg nowe potrzeby i daze-
nia, a co wazniejsza—nie posiadajg skutecznej sity, co by
przeciw nim walczy¢ mogta.

W trudnych okolicznosciach, w jakich zy¢ wypadto dzi-
siejszemu niewiesciemu pokoleniu, nie mozna sie dziwi¢, jesli
przeciwstawiajg czesto ostatecznos$¢ ostatecznosciom, a szcze-
golniej, jesli nie poprzestaja na radach tych, ktérzy nie wcho-
dzg w ich rzeczywiste polozenie, lub tez trzymajg sie tej
wygodnej zasady, ze mniejszo$¢ powinna by¢ poswiecona do-
bru wiekszosci; a poniewaz, nawet ws$rdd najsmutniejszych
stosunkow, wiekszos¢ kobiet ma wiasne spokojne stanowisko
w rodzinie, ostatecznie za$ one sg najpozyteczniejsze spote-
czenstwu, bo na nich spoczywa przysztos¢, nie nalezy tros-
ka¢ sie o mniejszos¢ jakibykolwiek los jg czekat, chociazby
nawet czyhaly na nig nedza i wystepek.

Kobiety jednak tg pozorng logika zadowolni¢ sie nie mo-
ga, chociazby dla tego, ze juz nie samo ich szczescie, ale byt
jest tym sposobem stawiony na niepewng Karte.

Zachodzi tu oprdcz tego wzglad inny glebszej natury, po-
mijany zwykle przez stronnikéw przesziosci. Jesli matzen-
stwo ma by¢ jedyng szansa istnienia kobiety, jesli po za niem
ma ona tylko w perspektywie przepascie nedzy i zapomnie-
nia, wyrodzi sie pomiedzy kandydatkami do stanu maltzen-
skiego wspdtzawodnictwo, tak wielkie i nie przebierajace
w srodkach, ze wplyna¢ ono musi koniecznie na obnizenie
charakteru niewie$ciego i na wyrobienie w nimtstron, nie
licujacych bynajmniej z powotaniem zony, matki, kaptanki
domowego ogniska.

Tym sposopem owe poswiecenie mniejszosci dla dobra
ogohuy, jak to czesto ma miejsce, nikomu w rezultacie nie wy-
sztoby na pozytek i sprowadzito by przeciwnie glebokie za-
burzenie w stosunkach spotecznych.

Kazden wiek, kazda doba cywilizacyi wyrabia wasciwe
sobie koniecznosci, a kto z konieczno$ciami temi godzi¢ sie
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nie chce, podobnym jest do cztowieka, ktéryby chciat dio-
nig, zatrzyma¢ bieg wody, lub stana¢ na wspak fizycznemu
prawu. Prawa moralne, trudniejsze do obrachowania, sg je-
dnak rownie nieubtagane, tak jak prawa fizyczne; powin-
niSmy je poznawac nie dia tego, by im sie oprze¢ mozna, ale
azeby zuzytkowac je i wyzyskac.

Prady, rzadzace wypadkami, posiadajg konsekweucye, ktd-
rej zazwyczaj braknie kierunkom i dziataniom ludzkim, nie
zatrzymujg sie one przed zadng zaporg, nie cofhg przed za-
dnym rezultatem, idg naprzéd nieustannie, obalajac bez roz-
nicy i wyboru to, co im staje na drodze.

Wiek dziewigtnasty jest przedewszystkiem wiekiem de-
mokratycznym, znosi przywileje, réwna stany i dazy do na-
dania im praw jednakich do wprowadzenia w czjm zasady:
»kazdemu W miare jego uzdolnien,” a tym sposobem nie mo-
ze pominag¢ kobiety i niezawdnie zado$¢ uczyni temu skrom-
nemu zadaniu, by wolno jej bylo W pocie czota zarabia¢ na
Chleb powszedni i wykonywaé te wszystkie prace, ktorym
podota, bez wzgledu na to, czy dotad byty one udziatem sa-
mego mezczyzny, czy ztagd wyrodzi sie wspoOtzawodnictwo,
lub czy bedzie dla niego dogodng, lub nie dogodng zmienio-
na rola niewiescia.

Kwestya ta przedstawia jeszcze wiele bardzo stron inny.ch,
ktérych nie tykam tutaj, bo nie sg Scisle z pedagogika ztgczo-
ne; zreszta, zdaje mi sie, ze to, co powiedziatam, wystarczy
by przyznaném zostato kobiecie w zasadzie prawo do pracy.

Kto chce pracowaé, ten i walczy¢ musi, bo w obecnéni
spoteczenstwie tylko wmlkg do pracy docisng¢ sie mozna;
azeby walczy¢ za$, posiada¢ trzeba zdiwie, sity, wyksztatce-
nie, znajomos$¢'zycia i ludzi. Wzgledy te wiec przemawia-
ja stanowczo za tym postulatem, azeby wychowanie dziew"-
czat miato tez same zasady, co chtopcow.

A jesli z drugiej strony zastanowimy sie nad waznoscig
i trudnoSciami zadania kobiety w rodzinie, dojdziemy, wy-
chodzac z zupetnie odmiennych premiséw, do tyclize samych

rezultatow.
3
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Cliocby bowiem kobieta nie miata nigdy wyjs¢ po za za-
kres domowy, chociazby $wiat jej caty zamykat sie jedynie
W mezu i dzieciach, jeszcze, chcac, azeby godnie odpowiedziata
tym najwazniejszyd obowigzkom, trzeba, by wyi’abiac w niej
wszystkie przymioty, ktdére i pod innymi wzgledami moga
by¢ dla niej niezbedne, jesliby rodziny nie miata i sama So-
bie musiata wystarczy¢.

Matka rodziny powinna by¢ silng fizycznie, azeby podo-
ta¢ trudom i obowigzkom macierzynstwa, da¢ zycie zdrowe-
mu pokoleniu i wychowa¢ je nalezycie. Powinna posiada¢
gruntowne wyksztatcenie i site charakteru, azeby umie¢ po-
prowadzi¢ swoje dzieci i ustrzedz ich pierwotne wychowanie
od wad i bleddéw powszechnych.

Sa to jednak znowu postulaty, ktérym sprzeciwia sie sze-
reg przesaddw, tyczacych sie tak samej iimystowosci kobie-
cej, jak jej fizycznego i intellektualnego wyksztatcenia,—wy-
pada wiec rozpatrzy¢ je i zastanowic¢ sie nad nimi.
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V.

X~Nlciowosc umystu.

Nawykliémy do niekt6rych cech charakterystycznycli, zna-
mionujgcych w ogolnosci umysty mezkie i niewiescie tak da-
lece, iz pod te nazwe podciggamy pewne wiasciwosci, dosko-
nale w naszom przekonaniu okre$lone. Kiedy naprzyktad
méwimy mezki umyst, mezkie piéro, rozumiemy pod tg na-
zwg site, logike, Scistos¢ wywodu, ktore to przymioty spoty-
kamy nierbwmie czesciej w mezczyznach, niz w kobietach, u
ktérych znowu przewaznie rozwinietg jest subtelnos¢ i uczucie.

Wiasciwosci te sg niezaprzeczone. W jakiej jednak mie-
rze pochodzg one istotnie od natury, w jakiej wyrobito je
wychowanie, obyczaj, w jakiej wmoéwiono je poniekad w in-
dywidua, ktére czujg sie nieraz w obowigzku odpowiedzie¢
pewms$j formie, z gory uksztattowanej? Sa to pytania wazne, a
ktérych rozwigzanie opiera¢ sie winno gtdwnie na obserwacyi.

Najlepsze wskazowki w tym razie dajg dzieci w pier-
wszych latach istnienia. Whbrew teoryom, nie opartym na
faktach, ktore twierdza, ze dzieci pici mezkiej sg hatasliw-
sze i gwattowniejsze od dziewczynek, ze okazujg wrodzony
pocigg do koni i t. p., obserwacya pokazuje, ze hatasliwosé
i gwattownos¢, czyli wiasciwiej: zywos¢ dziecka, bynajmnigj
nie zalezy od pici, ale od sity i zdrowia, ktore w tych isto-
tach, o szybkim krwi obiegu, objawia sie potrzebg ruchu i
krzyku.
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Wrodzony pociag do pewnych przedmiotéw, lub zabaw,
najczesciej pochodzi od oséb, otaczajacych dziecko, ktdre ko-
niecznie chtopcu dajg konika, biczyk, szabelke, a dziewczyn-
kom lalke.

Tymczasem widzimy, ze pomiedzy bra¢mi i siostrami wy-
padajg z tego powodu czeste sprzeczki, ze pierwsi réwnie
napierajg sie lalek, jak drugie zotnierzy i konikéw, ze zo-
stawione same sobie, bawig sie niemi bez najmniejszej réz-
nicy pici. Dzieci sg przedewszystkiem nasladowcami, naj-
chetniej za$ nasladujg jedne drugie; szczegdlniej tez starsze
rodzienstwo wywiera wielki wptyw na miodsze, a jesSli w
nich, na mocy obyczaju, wyrobig sie pewne nawyknienia, na-
wyknienia te udzielajg sie miodszym.

Wiasciwie wiek dziecinny daleko wiecej, niz p6zng sta-
ros¢, mozna nazwa¢ wiekiem bezptciowym; bo w starosci ist-
niejag nawyknienia zycia catego, gdy tymczasem u dzieci te
nie wyrobity sie jeszcze.

Dawniej, kiedy zamiast przygladac sie naturze, pokolenie,
wykarmione na mrzonkach osiemnastego stdlecia, stawito wnio-
ski, wysnute z wihasnej wyobrazni i na nich opieralo swoje
teorye, mozna byto twierdzi¢, ze dzieci zeglarskiego szczepu,
chocby rodzity sie i wychowaty w miejscowosciach bezwodnych,
znajdowaty upodobanie w puszczaniu miniaturowych todek na
byle strumyku, jakkolwiek nigdy nic podobnego nie widzialy.

Fakta jednak nie potwierdzity wcale tej teoryi, rownie
bezpodstawowej, jak ta, co dawata dziewczynce w rece lalke,
a chitopcu konika i przekonaly, ze jesli dzieci, pochodzace z
pokolenia marynarzy, odziedziczajg zwykle wyrobiona w nich
gibkos¢ cztonkéw, a tern samem uzdolnienie do ojcowskiego
rzemiosta, nie przynosza z sobg zadnych gotowych wiado-
mosci, bo te muszg by¢ koniecznie czerpane przez kazdego
indywidualnie z otaczajacego $wiata. Tym sposobem roznice
szczepowe nie wystepujg w faktach, ale w uzdolnieniach, te
za$ stanowig najwazniejsza wskazéwke dla wychowawcy, bo
sg to sity, ktéremi stosownie pokierowa¢ mozna i rozwingé
je na tle, jakie pod nie podtozy zycie.
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Jesli rdznice szczepowe nie wystepuja w faktach, ale tyl-
ko w uzdolnieniach, tem mniej jeszcze w umystowosci dziec-
ka, w jego zabawach i gustach wystepuje réznica pici.

Jednak niektérzy nauczyciele utrzymuja, ze mieli sposobnosé
przekona¢ sie w swojej praktyce, iz chtopcy sa-zwykle uwazniej-
si i bardziej zdolni zatrzyma¢ mys$l na jednym przedmiocie, a
ztad wyciagali niekorzystne wnioski o umystowosci kobiecej.

Fakta podobne jednak trzeba przyjmowac z nadzwyczajng
ostroznoscia, wtasnie z powodu rozdwojenia panujacego obec-
nie pomiedzy dwoma piciami, ktoére wielu spostrzezeniom na-
daje charakter stronniczy, a wiec podejrzany, oraz z powodu,
ze kwestya pracy i uzdolnien niewiescich, ktéra jedynie na
di'odze praktycznej rozwigzang by¢ moze, weszia w teore-
tyczne stadium, gmatwajace jg, zamiast rozjasnic.

Skoro bowiem zaczeto dowodzié, iz pte¢ niewiescia stab-
szg jest, nie tylko pod wzgledem sit fizycznych, ale i wiadz
umystowych, zdarzy¢ sie mogto, iz, jak to czesto bywa, wi-
dziano to, co widzie¢ pragniono i uzywano przeciw zachcian-
kom réwnouprawnienia kobiety réznicy umystowej pomiedzy
dwoma piciami nawet w wieku dziecinnym.

Potrzebaby wiec bardzo sumiennych obserwacyi, azeby
mozna oprze¢ sie na nich rzeczywiscie, tem bardziej, ze roz-
nicy podobnej nie dostrzezono dotad w Ameryce, gdzie szko-
ty mieszane dajg tak obfite pole do poréwnarn i wnioskdw.

Zresztg, gdyby nawet istniata rzeczywiscie podobna roz-
nica, trzebaby sie przekonaé: czy nie zrodzily jej pierwsze
wrazenia i nauki starszych? Czy dziewczynki nie uczyty sie
niektérych przedmiotéw z tem uprzedzeniem, z gory powzie-
tem, ze sg one dla nich nie koniecznie wihasciwe, a przynaj-
mniej, ze sg niepotrzebne?

Dla tego tez wychowawcy wystrzega¢ sie powinni tego
wszystkiego, coby zaznaczato roznice domyslng pomiedzy
uzdolnieniem umystowém chtopcow i dziewczat; boc jesli roz-
nica istnieje, wystapi sama przez sie i wzmacnia¢ jej nie po-
trzeba, jesli za$ jest sztuczna, staje na wspak rozwinieciu fi-
zycznemu i moralnemu kobiety.
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LLe przeminely jeszcze owe czasy, kiedy pielegnowano
stabos¢, jako wdziek, kiedy bezmyslnie poswiecano zdrowie,
azeby zachowac wattos¢ kibici, lub przejrzysto$¢ cery, a tern
samem dziewczynki stawaly sie prawdziwemi meczennicami
przysztej pieknosci. Lle rozpowszechnito sie jeszcze dotad
pomiedzy matkami przekonanie, ze bez zdrowia, bez czerst-
wosci, pieknosé—jest to kwiat egzotyczny, skazany na pred-
kie zwiednienie.

Przeciwnie, dziewczeta wzrastajg w przekonaniu, ze petna
kibi¢, rumieniec i t. p., stanowig ujemne przymioty, martwig
sie tern nieraz, jakby jakiem nieszczesciem, a zdarza sie
nawet daleko czesciej, nizby to sadzi¢ mozna, iz, chcac na-
Siadonva¢ blade heroiny sentymentalnych powiesci, starajg
sie wszelkiemi sposobami naby¢ chorobliwe cechy, straci¢
petne ksztatty, morzg sie wiec glodem, Sciskaja sznurow-
kami, pijg ocet i czesto bardzo rujnujg sobie zdrowie zupet-
nie, a nawet Smiercig przyplacajg falszywe o niewiescim
wdzieku pojecia.

W wychowaniu zapanowa¢ koniecznie powinno réwno-
uprawnienie dwoéch ptci w obec hygieny, C¢wiczenie gimna-
styczne, ruch na $wiezem powietrzu, powinny przeplataé go-
dziny ksigzkowej nauki.

Przedewszystkiem za$ trzeba wpoi¢ w dziewczeta po-
szanowanie dla tego najdrozszego skarbu czlowieka — zdro-
wia, bez ktérego najlepsze zamiary idg na marne i nie po-
dobna podota¢ najprostszym obowigzkom, a ¢6z dopiero do-
bija¢ sie walkag pracy i uznania.

Ale, azeby to zrozumiaty, azeby przejely sie waznoscig
zadania, jakie wiek obecny ztozyt na ich barki, kobiety mu-
szg odebra¢ gruntowne wyksztatcenie, nie za$ owe powierz-
chowne i fantazyjne, ktore dotad po wiekszej czesci jest ich
udziatem.

Istnieje bowiem jeszcze az nadto wiele umystowych za-
Sciankow, w ktorych przechowuje sie twierdzenie, iz cala
wiedza kobieca powinna zasadza¢ sie na znajomosci gra-
matyki, naturalnie francuzkiej, by napisa¢ bilecik bez btedu.
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ze powinna ona posiada¢ tyle tylko ogolnych wiadomosci, ile
ich salon wymaga.

Woprawdzie, zdanie owych zasciankéw nie stanowi de-
sideratéw istotnej umystowosci naszej, a ludzi podobnych
przekonan uwaza¢ mozna jako maruderéw intellektualnych,
ktérych ludzkos$¢, naksztatt armii w pochodzie, zostawiac
musi po za sobg,—"jednakze zdania te sg zbyt rozpowszech-
nione, azeby o nich nie wspomnie¢, tém bardziej, ze wiele
rodzin, chociaz tego nie wypowiadajg gtosno, idzie za pope-
dem, z géry nadanym, i mniej wiecej wedle tej normy ksztat-
tuje wychowanie swych corek.

Zascianki owe charakteryzujg najlepiej swoje znaczenie,
stawiajac za cel kobiecie i j¢j wychowaniu salon jedynie
Ale kt6z z nas do salonowej warstwy nalezeé nie chce?

Pomiedzy ludzmi intelligentnymi panuja znowu inne prze-
konania,—uznajg oni, ze kobiecie nalezy sie takze pewna wie-
dza, przeciez zachodzi spér szczegdtowy, co do jakosci i ilo-
Sci tej wiedzy, oraz sposobéw jej nabycia. Jedni chca, by
byta SciSle zastosowana do pici, drudzy zadajg jej w istot-
nem i szerokiem tego stowa znaczeniu.

Pierwsi naleza, czesto sami nie domyslajac sie tego, do
umystowych zasciankéw, wiedza bowiem nie znosi ograniczen,
a skoro niektore jej strony zakiytemi zostang, bedzie ona
zawsze wyglada¢ kalekg i nie utworzy w umystach harmo-
nijnej catosci.

Rzeczywiscie, ptciowosé wiedzy stanowi cd$ zupetnie nie
pojetego. Wprawdzie, istnieje we Prancyi ksigzka, cieszaca
sie wielkiem uznaniem, pod tytutem: La chemie des demoiselles,
ale pomimo to nie podobna zrozumieé: w czem chemia pa-
nieAska rdzni¢ sie moze od chemii ogolnej, a jesli sie nie
rozni, dla czego ksiazka nosi dziwaczny tytut, ktory moze
dzieciom i prostaczkom nasung¢ koniecznie mysl, ze nauka
nie jest pewnikiem, tylko rzeczg dowolnie zmienng, ktora
inng bedzie nawet w obec dziewczat, lub chtopcow:

Rzecz to niezmiernie btaha z pozoru tytut ksigzki, boc
istnieje zuane przystowie, ze papier jest cierpliwy, a jednak
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w tym tytule miesci sie caly programat uszczuplonej i
skartowaciatej wiedzy, jaka kobiecie dotychczas przyznawato
spoteczenistwo. Wiedza ta nosita charakter czysto dyletancki,
nie miata nic Scistego, czyli istotnego, i byta jedynie zasto-
sowana do rozleglejszych potrzeb salonu. W rzeczywistosci
nie ponizano nauki," ponizano kobiete, ktérej nawet che¢ wy-
ksztatcenia nie traktowano na seryo.

Niestety, w podobnych rzeczach nie ma wyboru, a raczej
wybér moze istnie¢ jedynie przy nie do$¢ Scistem rozumo*
waniu. Trzeba uczy¢ sie, albo bawic,-nauka jest surowa, nie
da sie skartowaeié, ani przykroi¢ do doktrynerskich potrzeb.
Kobieta ma, albo nie ma by¢ wyksztatcong.

Dotychczasowa jej nauka odpowiadata pewnym potrzebom
przesztosci, j¢j dawnemu potozeniu, stanowiska potrzebie.
Wszystko to dzisiaj ulegto zmianie, przeciez pomimo to prze-
sztos¢,—przesztos¢ starozytna i Sredniowieczna cigzy do obec-
nej chwili nad j¢j wychowaniem.

Skoro jednak widzimy, jak waznym moze by¢ jej wspot-
udziat w pracach spotecznych, badZ to jako zony, matki, wy-
chowawczyni, badZz to jako samodzielnej jednostki, chcac, by
zados¢ czynita tym rozmaitym powotaniom, musimy zreformo-
wac jej dotychczasowy systemat naukowy i daé jéj w’szech-
ludzkie wyksztatcenie.

Moralisci we wszystkich wiekach zastanawiali sie nad
niedoborami kobiet, a szczeg6lni¢j nad trudnoscia zdefinio-
wania t¢j istoty uzdolnionej, lotn¢j mysla, a fantastycznej i
nieobrachowancj, gotow¢j zardwno do najwyuzdanszego zitego,
jak i do najwiekszych poswiecen, ale pomimo to nie prébo-
wano szukaé¢ powodu tych wszystkich sprzecznosci w wadli-
wém wychowaniu w nieprawidtowém rozwoju wiladz, a szcze-
golni¢j w zaniedbaniu ksztatcenia tych wiasnie, ktore zwykle
stuza za regulatora postepowania.

I ubolewajac ciggle nad tern, ze kobieta jest niepochwytng
i nielogiczng, nie stara sie przeciwdziata¢ tym wiasciwosciom
za pomocg stosownych nawykniei umystowych i stosownego
kierunku wychowania.
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Natura obdarzyta jg wielkg wrazliwob™cig i bujng wy-
obraznig, nie probowauo przeciez nigdy wyrobi¢ w niej logi-
ki, scistego myslenia i tych wszystkich wiadz® zdolnych za-
panowaé nad wrazliwoscig, nad wyobraznig i nad innemi
wilasciwosciami wiecej rozwinietego nerwowego syi“temu.

Przeciwnie, kiedy od pierwszych lat chlopiec w<ii'a,zany
byt do porzadnego myslenia, za pomocg wiadomosci $cistych
i nauk matematycznych, kiedy caty kierunek jego wiel™y
jest powazny i obrachowany, dziewczyna, ktéra wiecej 0J
niego potrzebuje tego kierunku, z powodu bujniejszej fantazyi
i wiekszej wrazliwosci, odbiera nauki takze fantazyjne, nie
mogace wyrobi¢ ani logiki, ani zdrowego sadu, ani zadnej z
wiadz, niezbednych do pokierowania losem i zyciem dalszém..

Jakzez po tern mozna na niej gruntowac rodzine, jak po-
wierzaé w jej rece szczescie, spokdj, dobrg stawe domu, skoro-
nie opatrzono jg zadnym sterem i puszczono na burzliwe
morze fantazyi? Jak mozna wreszcie czyni¢ jg odpowiedzialny
za postepki, zadaé, by sie opierata pokusom, skoro w wy-
chowaniu jej zajmowano sie jedynie wyrobieniem stron by-
skotliwych i ponetnych, zostawiajagc w zaniedbaniu te, ktore
da¢ by mogtly istotng gwarancye przysztosci.

Pod jakimbadz wzgledem chcielibySmy zapatrywac sie na
przeznaczenie kobiety, zapas gruntownej wiedzy jest dla Mligj
pozyteczny, a jedna z najwiekszych i najogdlniejszych Kko-
rzysci, jakie by ztad wyptynety, bytoby przywyknienie do
systematycznego myslenia.

Jeden tylko wzglad mdgtby przeciw temu kierunkowi
wychowania przemawiac, gdyby, jak tego lekajg sie niekto-
rzy, nauka miata czyni¢ kobiete niezdolng do zwyktych do-
mowych zaje¢, bedacych przeznaczeniem przewaznej liczby
z pomiedzy nich wchodzacych w zwiagzki matzenskie, lub tez,
czuwajacych nad dobrobytem rodziny.

Istnieje, trzeba to. przyznac, tak w naszém spoteczenstwie,,
jak i w spoteczenstwach innych, przesad, silnie ugruntowany
przeciwko uczonej kobiecie, a przesad ten wielokro¢ razy
znalazt swdj wyraz w literaturze. Poczawszy od Moliera®
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ktory wySmiewat je w Les femmes savanteB i Les pricillses
ridicules, az do naszych, czaséw i naszej literatury, spotykamy
petno postaci, zdan i aksyomatdw, bedacych poniekad wary-
antem stow: ,,0d uczonej strzez cie Boze,” wypowiedzianych
tak dobitnie przez jednego z naszych poetow.

By¢ moze, iz trafiaty sie osobniki, usprawiedliwiajace te
uprzedzenie, trzeba jednak zawsze rozr6zni¢ naduzycie od
uzycia; bo mieszajac te dwie tak odrebne rzeczy, musielibys-
my odrzuci¢ niemal najpozyteczniejsze przedmioty i nie trze-
baby uzywa¢ nozéw, bo moga sta¢ sie powodem kalectwa,
ani ognia, dla tego, ze bywajg pozary.

Pedantyzm jest niezawodzie rzeczg bardzo wstretng, alez
pedantyzm nie koniecznie idzie w parze z nauka, a nawet
najczesciej wykluczony jest przez prawdziwg nauke. Zreszta,
dopdki nauka byta u kobiety rzecza wyjatkowg, zdobytg z
niestychanym trudem na przekor okoliczno$ciom, mog/r ona
mie¢ niejakie prawo szukaé z niej chluby, tub wyrabiaé so-
bie wyjatkowe potozenie i uchyla¢ sie od codziennych obo-
wigzkow, jakkolwiek dowodzito to zawsze pewnej niedojrza-
fosci umystu. Gdyby jednak zostata'rozpowszechniong i do-
stepng dla ogdtu, ustatby powdd pysznienia sie z rzeczy po-
wszedniej. Wiasciwie pojeta nauka, a nawet talent, nie od-
rywa bynajmniej kobiety od codziennych domowych zaje¢ i
obowigzkéw rodzinnych, moznaby na to przytoczyé mndstwo
przyktadéw. Stynna pani Beecher-Stowe, gdy ja pytano, jak
i kiedy obmyslita swojg powiesé: ,,Chata wuja Toma,” odparta:
»gotujac obiad dla mojej rodziny.*

Pedantyzm nie jest wadg samych uczonych, istnieje on
na kazdym umystowym poziomie i stosuje sie do rozmaitego
rodzaju zajeé. Lekcewazenie za$ rzeczywistosci i drobnych
z pozoru obowiagzkow, jest wiasciwoscig niektorych zbyt lot-
nych, lub nieszczesliwie uorganizowanych umystéw, pochodzi¢
moze albo ze zlego nawyknienia, albo, co czedciej, z falszy-
wego umystowego kierunku. | tak, widzieliSmy catg szkote
literatow i artystow, ktorzy podobne lekcewazenie mieli za
znamie wyzszosci. Nie stusznie wiec byloby kias¢ na karb
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nauki, a szczeg6lniej dobrze zrozumianej nauki, naduzy¢ i
$miesznosci réznego rodzaju, wytworzonych przez inne powo-
dy, gdyz ona na nie niczem nie zastuguje.

Przeciwnie, nauka gruntowna jest nawet kobiecie potrzeb-
na do spetnienia dobrze najprostszych obowigzkéw; w obec
niej bowiem mniemane drobiazgi potocznego zycia, te wply-
wy ciagle i nie ustajace, nabierajg wielkiej doniostosci, bo
od sposobu odzywienia, od stosownego mieszkania, tempera-
tury, nawyknien, zalezy zdrowie i zycie rodziny, powierzone
macierzynskiej pieczy. Gdyby wiec kobiety rozumialy catg
waznos$¢ Scistego utrzymania warunkdw hygieny, stanetyby
one niezawodnie na pierwszém miejscu w ich umysle, a po-
wazniejsza troska zastgpitaby owe blahe przedmioty stroju
i powierzchownosci, ktore zwykle cata ich uwage zajmuja.

Widzgc wychowanie kobiety obecne i to, czem zw‘ykle
karmiony jest jej umyst, do czego bywa wdrozony, dziwié
sie nie mozna, je$li nie umie ona zwykle nada¢ wilasciwej
wartosci przedmiotéw, jesli wspotrzednemi sg u niej najwaz-
niejsze i najbtahsze; a przeciwnie, dziwic¢ sie raczej nalezy,
Ze nie jest sto razy gorzej, ze, na przekor tym wszystkim
warunkom niekorzystnym, niektore kobiety potrafiajg sie
wyrobi¢ na dobre matki rodziny, a nawet i na istotng gto-
we domu.

Fakt ten, nie tak wyjatkowy, jakby sadzi¢ mozna, $wiad-
czy, iz intelligencya kobieca zdolng jest do powaznego kie-
runku i nabyé go moze, jesli zamiast wychowania wyksztatca
ja okolicznosci.

Dobroczynny wplyw, jaki w ten sposéb wyrobiona ko-
bieta wywiera na przyszto$¢ wzrastajgcego pokolenia, tatwo
bardzo zrozumie¢, a nadto stwierdzony on jest w praktyce
tem, ze wielu znakomitych myslicieli i pisarzy miato wy-
ksztatcone matki, ktérym kierunek swYy zawdzieczali.

Nie samej jednak przysztosci oswiata niewiescia przy-
niostaby btogostawione owoce,, miataby ona blizsze jeszcze
dorazne skutki wiekszej harmonii dwoch pici, ktére dzi$
spotykajg sie jedynie na gruncie namietnosci, lub interesu, a
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coraz wiecej stajg sie raczej wspomnieniem i desideratem,
niz zobop6lng przyjemnoscia.

Bo skoro tylko mezczyzn! nie majg specyalnego powodu
pozostawa¢ z kobietami, stronig od tego przykrego obowigzku
tak dalece, ze niecheci swojej ukry¢ nawet nie usituja.

Dziwi¢ sie temu nie mozna,—towarzystwo stanowi przy-
jemno$¢ wowczas tylko, gdy poziom umystowy zebranych jest
mniej wiecej réwny, kiedy moga sie spotka¢ na gruncie
wspolnych wiadomosci, wspolnych trosk, wspolnych zajec i
zamienia¢ z sobg mysli, zdania, poglady w przedmiotach,
jednako dostepnych i interesujgcych.

To wszystko, tylko w nadzwyczaj wyjatkowych razach,
moze mieé miejsce w towarzystwie mieszaném—kobiet i mez-
czyzn. Kazda z dwdch pici ma inny zupetnie zakres intelli-
gencyi, ztad wszystkie wazne kwestye, zajmujace ogdt, naj-
czesciej nie przedstawiajg dla kobiet zadnego interesu, sa dla
nich nudne i niezrozumiale.

Wymiana tnysli staje sie niepodobna, i tak jak osoby
doroste nie beda bawié sie rozmowg z dzie¢mi, chyba z cie-
kawosci, lub w celach pedagogicznych, tak mezczyzni nie
beda bawic¢ sie z kobietami, chyba, ze te kobiety obchodzg
ich sercowo, bo one pozostajag po wiegkszej czesci, wzgledem
rozwinietych umystow, w stosunku wiekuistego dziecinstwa.

To wiekuiste dziecinstwo kobiety stanowi podobno jedno
z najwiekszych dyssonansdéw dzisiejszego $wiata; odbija sie
ono w tysigcach zwichnietych stosunkéw i jest powodem nie-
zliczonych nieszczesé.

Dziecinstwo kobiety, to jeszcze spuscizna dalekiej prze-
sztodci, z ktorej wiek obecny dotagd wyzwoli¢ sie¢ nie moze.
Ale kiedy kobieta byta skazana na to potowiczne stadyum
rozwoju, opiekowaty sie nig prawa, nie dozwotajgc jej nigdy
dziata¢ samoistnie: obyczaje, wsrod ktorych wyjatkowo tylko
zmuszana byta sama sobie wystarczy¢, wreszcie spoteczen-
stwo, ktére otwierato szerokie schiunienia dla osierociatych,lub
ztamanych burzami losu, w klasztorach i réznych fundacyach.



45

Dzisiaj wszystko to odmienito sie z gruntu, a kobieta ma
zbyt mato wyksztatcenia na twardy los, jaki ja. czeka, i zbyt
mato gwarancyi i opieki na stan umystowego dziecifistwa.
A poniewaz do przesztosci powraca¢ nie podobna, wyksztat-
cenie jej musi by¢ gruntowne, Sciste, zupeine i poddane tym
samym zasadom, ktore rzgdzg mezkim wyksztatceniem.

AYiasciwoscig umystu dziecinnego jest; z faktdw znanych
wyprowadzaé absolutne wnioski wzgledem nieznanych, a jak
to ma miejsce w kazdej stabej istocie, raz zbudzona podej-
rzliwos¢, nie da sie tatwo uspokoic.

Dziecie rozumuje mnisj wiecej w ten sposob; ,,Poniewaz
nauczyciel powiedziat mirzecz, ktéra nie miata miejsca, lub
wyttdmaczyt falszywie fakt jaki, wie¢ wszystko, co nauczy-
ciel méwi, jest falszem.“ Pozuinowaniu temu dziwié¢ sie nie
mozna,—dziecie nie posiada zadnego poréwnawczego kritery-
um,jest zupetnie nieswiadome i potrzebuje na kazdym kroku
umystowej pomocy, garnie sie do niej, potrzebuje wierzyé
tym, co je otaczaja; odebraé mu te wiare, jest to rodzaj zbro-
dni, ktoéra moze odbi¢ sie w nastepstwach na calej przy-
szlosci i charakterze cztowieka.

Z koniecznosci jednak dziecko przez podobny zawod przejs¢
musi. Zwraca ono pytania swoje do wszystkich tych, kto-
rych widzi w koto siebie bez wyboru i wierzy kazdemu, bo
nieufnos¢ jest dopiero owocem doswiadczenia i zawodu, a
wszyscy otaczajacy na ufnos¢ jego zastugiwa¢ nie mogag w
réwnej mierze.

Jesli wiec musi dozna¢ zawodu, niechze zawod podobny
nie spotka je ze strony tych, co mu sg najblizsi, ktérym prze-
dewszystkiem wierzy¢ i ktérych szanowaé powinno.

W obecnym stanie umystowego rozwoju kobiet, rzadko
ktora wyjatkowa matka nie popetni tego rodzaju zbrodni
przeciw wilasnemu dziecku, bo przeciez nikt, przy najszczer-
szych checiach nawet, nie moze da¢ tego, czego nie posiada,
a kobiety nie posiadajg zwykle i dziesigtej czesci niezbe-
dnych w tym razie wiadomosci. llez wie¢ razy matka daje
dziecku ttdmaczenia bledne, ilez razy gromi je za ciekawosc,
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ktéra wiasnie pobudza¢ powinna. Jak rzadko ma dos$¢ roz-
sadku, by zapytana o cos, przechodzgcego jej kompatencye, od-
powiedzie¢ po prostu: ,ja nie wiem.“

Woprawdzie dziecko z absolutyzmem sobie wiasciwym po-
mysli¢ moze: ,Matka nie wie tego, o0 co ja pytam, a zatem
matka nic nie wie.” Afle prawdopodobnie przypomni sobie
zaraz inne wypadki, w ktérych odebrato objasnenia rozmai-
tych faktow i uczyni drugie rozumowanie; ,Matka tyle ra-
zy wyttbmaczyla mi to i tamto, wiec matka co$ wiedzie¢
musi.“ A jeSli zach\vieje sie jego wiara w jej wszechma-
dro$¢, nie zachwieje sie ufnos¢ w jej stowa.

Pomiedzy przyczynami, ktére wplywajg na ksztattowa-
nie sie przysztego cztowieka, zbyt pomijane sg w ogo6le owe
pierwsze nieobrachowane wptywy, ktoére, potracajac dziewi-
czy umyst, ryja na niem niczem nie starte wrazenia; wraze-
nia te jednak tak trudne sg do wysledzenia, ze, stosownie
do charakteru, usposobienia i postronnych okolicznosci, dzia-
taja one w sposéb niepodobny z gory do obliczenia, jest to
niejako zbiér cyfr niewiadomych, ktérych wypadkowa dopie-
ro jest dla nas dostepng. Dla tego tez wychowawcy staraé
sie winni ogélnie, azeby wrazenia te byty dodatnie i korzy-
stne, ale pomimo to pozostanie zawsze wiele rzeczy, ktére
z koniecznos$ci zostaAYione byé musza na los wypadku.

Jesli refleksyjne Avladze wyrabiajg sie i ksztalcg dopie-
ro w poézniejszym olamsie, za to pamie¢ dziecka jest daleko
silniejszg, niz u dojrzatego cztowieka, daleko trwalej przyj-
muje wrazenia, czego najlepszym dowodem fakt tatwy do
stwierdzenia, ze pierwsze wspomnienia bywajg nie zatarte,
ze fakta i ludzie, znani w dziecinstwie, sg zwykle wiecej
obecne i jasno wymalowane w pamieci, niz wypadki biezace,
i wreszcie, ze u dziecinniejgcych starcow takag koleja zaciera-
ja sie wyobrazenia i nauki, jaka nabyte zostaty, w ten spo-
sob, ze najpierwsze ostatnie zagasaja.

Fakt ten zresztg opiera sie na fizyologicznyin ukladzie
organu myslenia i pamieci—modzgowia. Luys w swojem zna-
komitem dziele: Mozg i jego czynnosci, nazywa pamiec¢ fosfo-
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rescencyg mozgu i poréwnywajag do tablicy, na ktorej odbit
sie niby w fotograficznej kliszy obraz przedmiotu, lub faktu;
fatwo zrozumie¢, ze im tablica ta mniej posiada podobnych
obrazéw, tern one musza by¢ wyrazniejsze. Uczony francuz-
ki dowodzi, ze, jak za pomoca odpowiednego przyrzadu dzia-
fanie takiej kliszy znéw pobudzi¢ mozna, tak za pomocg wi-
doku pewnych przedmiotdw, mozna znéw pobudzi¢ te fosfo-
rescencye, czyli wywota¢ obraz zapomniany.

Znajomo$¢ gruntowna organu myslenia i praw, jakim pod-
lega, bytaby niezmiernie pozadang dla wychowawcéw,—zna-
jomos$¢ ta bowiem daje niejako klucz do zrozumienia wielu
odrebnosci dziecinnego wieku i wkasciwego uzycia uzdolnien, na
ktére dotad nie zwracano nalezytej uwagi, lub tez zwracano je-
dynie empirycznie, sadzac symptomata, a nie badajgc przyczyn.

Wskazowki, jakie daje stawny fizyolog francuzki, mogty-
by by¢ w wielu razach praktycznie zuzytkowane i postuzyc
do rozmaitych utatwien mnemouicznych; moznaby postugi-
wal sie tg wiadza kojarzenia wyobrazen, ktéra sprawia, ze
za potrgceniem jednego wspomnienia, potraca sie ich kilka,
potaczonych z niem wspoOlnym zrédiem, lub jaka inng spdj-
nig. Tym sposobem fizyologja przysztaby w pomoc obser-
wacyi, a nauka wychowawcza opartaby sie nie tylko na do-
Swiadczeniu, ale i na wiedzy, i uniknetaby wielu btedéw po-
wszednich, popetnianych z powodu nieznajomosci, lub znajo-
mosci niedoktadnej wiasciwosci dziecka.

Zbyt czesto starsi wyobrazajg sobie, ze umyst dziecinny
podlega tym samym prawom, co umyst dojrzaty, a rézni sie
od niego jedynie nieSwiadomoscig, tym czasem dziecie ma
swoje wiasne odrebnosci, ma swojg logike nieubtagana, gdyz
nie pojmuje okolicznosci postronnych, swojg sprawiedliwosg,
niczem niesfatszowana, wyborng pamieé i bystre pojecie do
wszystkich przedmiotéw realnych, przy zupelnej niemozno-
§ci pojecia abstrakcyi, ktéra jest wynikiem wielu nagroma-
dzonych wyobrazen, a zatem zupetnie dla umystu dziecinne-
go niedostepna. Te wiasciwosci nalezy koniecznie poznaé
i uwzglednié, przystepujac do pracy wychowawczej.
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VI.

‘w ycliowalilie fizyczne.

Zdrowie jest konieczng podstawg przysztej dziatalnosci
cztowieka, o tem w zasadzie nikt nie watpi, mato jednak
rodzicow ma przekonanie, ze stosownemi staraniami mozna
je wyrobi¢ i przez wychowanie racypnalne mozna nie tylko
przywréci¢ rownowage pomiedzy stabiej i silniej rozwinietymi
organami, ale nawet przeciwdziata¢ usposobieniom dziedzicz-
nym, w razie, gdyby te kazaly sie domysla¢ jakiego wyraz-
nego niebezpieczenstwa na przysztos¢, wdozonego w choro-
bliwych zarodkach.

Znane sg szczegolniej choroby, panujgce w pewnych ro-
dzinach, jak np. suchoty pincue, ktdre, nie zagrazajac zyciu,
ani zdrowiu dziecka, rozwijajg sie zwykle w dojrzatym wie-
ku nieubtaganie. Niebezpieczenstwo to jednak zazegnac¢ by
mozna stosownem postepowaniem, gdyby np. dziecko, w przy-
sztosci zagrozone tg choroba, chowane bylo w okolicy gorzy-
stej, wsrod czystej atmosfery, wyzyn i balsamicznych wy-
ziew 0w iglastych laséw, gdyby, zamiast ziaczy¢ pochylone
nad ksigzkg lub kajetem, miato swobode i rozszerzato klatke
piersiowg ciggiem stosownem ¢éwiczeniem, gdyby uzywato
tylko posilnych pokarméw, to prawdopodobnie zarodek cho-
roby nie rozwingtby sie nigdy, a usposobienie dziedziczne
zniknetoby, jesli nie w pierwszem zaraz, to w nastepnych
pokoleniach. Tak samo sie rzecz ma z wielu innemi choro-
bami i usposobieniem do nich organizmu.
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NieszczeSciem koniecznosci zyciowe cigza nad przysztym
cztowiekiem: musi on, doszedtszy do lat, pracowaé, zdobywac
sobie najczesciej utrzymanie i stanowisko, wycliowanie zas$,
ujete w nieubtagane karby, musi go do tego przygotowad, a
wychowanie to niestety zbyt mato dotagd zwraca uwagi na
fizyczny rozwdj, tak dalece, ze dzisiejszy systemat naukowy,
czesto nieoglednie stosowany, bywa zabdjczy dla stabych
organizméw, a wielu zdrowych nawet, nabawia kalectwa lub
chorobliwych usposobien.

NieszczeSciem takze pojecia hygieniczne najczesciej sa
nieznane, lub lekcewazone przez rodzicow i wychowawcdw,
ktérzy nieznajac fizyologicznych praw rozwoju organizmu i
jego istotnych potrzeb, popetniajg w tym wzgledzie razace
btedy, lub niedbalstwa, ktére w wielu razach cigzg bolesnie
na catej przysztosci cztowieka.

Jesli wychowanie umystowe dzieciecia zaczyna¢ sie po-
winno od pierwszych chwil jego istnienia, t¢m bardziej za-
stosowa¢ mozna ten aksyomat do fizycznego rozwoju.

Wprawdzie, Bain w swojej nauce wychowania pomija zu-
petnie ten dziat, twierdzac, ze zdrowie jest nieodzownym wa-
runkiem, zaréwno przy umystowych, jak fizycznych cwicze-
niach,—ze wiec, gdzie tego kardynalnego warunku brakuje,tam
0 racyonalnem wychowaniu mowy by¢ nie moze. Przeciez
stopnie stabosci, lub niedoboréw fizycznych, sa bardzo rozmaite
1trudno w tym razie zaprowadza¢ prawidet stanowczych;
przytem, przy ¢wiczeniach umystowych, tatwo bardzo prze-
cigzeniem, lub brakiem baczenia na postronne okolicznosci,
wplyna¢ Zle na rozwoj fizyczny, a nadto na tym polu mamy
do walczenia z rdéznymi przesadami, niepodobna wiec tej stro-
ny wychowania pomijac.

W pierwszem dziecinstwie zbyt znane sg elementarne
przepisy o przewiewnych pokojach dziecinnych, o zdrowym
pokarmie, azeby potrzeba byto je powtarza¢; bo tam, gdzie
nie ma tych zasadniczych warunkéw, prézno bytoby moéwié
o innych. Zresztg, nawet pomiedzy dostatniemi i wyksztat-
conemi warstwami istnieje kilka przesaddw, co do pierwiast®

4
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kowego wychowania dziecka, ktére sg zbyt rozpowszechnio-
ne, azeby o nich nie wspomnie¢. Pierwszy z nich siega jesz-
cze szkoly Poiissa i systematu natui'y.

Jak dawniej matki wcale nie poczuwaty si¢ do obowigz-
ku karmienia swego potomstwa, tak nastepnie przesadzono
te obowigzki w ten sposéb, ze kazda matka miata by¢ naj-
wiasciwszg mamka swego dziecka; w mleku macierzyriskiem
zaczeto dopatrywac cudownych wiasnosci, ktore byty w har-
monii z 6wczesnemi utopijami.

Na téj zasadzie wiele bardzo kobiet stabowitych, lub na-
wet dotknietych chorobami niebezpiecznemi, albo tez takich,
ktére wcale nie miaty pokarmu, nie chciaty pomimo to po-
wierza¢ niemowlat swoich mamkom i tym sposobem wyrza-
dzaty im bezwiednie najwiekszg krzywde. Dziecie bowiem
potrzebuje zdrowego i obfitego pokarmu, a czy mu je podaje
pier§ matczyna, czy inna, to bynajmniej nie wptywa najego
zdrowie i rozwoj.

Zapewne, kochajgca matka jest najszczesliwsza, jesli po-
siada warunki odpowiednie, i nie jest zmuszona uciekac sie
do obcej pomocy, wszakze gdyby byto inaczej, pozostaje jej
tysigce skuteczniejszych sposobdéw okazania swojej mitosci
dla dziecka, niz zatruwanie go nieodpowiednim pokarmem,
jak to niestety czesto sie zdarza w imie wilasnie mitosci i
obowigzku.

Hygiena Roussa byla zupetnie fantazyjna i zapewne nie-
raz wywotata smutne nastepstwa, odpowiadata bowiem, jesli
nie teoretycznie, to praktycznie, zdaniu starozytnych, ktorzy
nie dbali o zachowanie przy zyciu chorobliwych osobnikéw.
Hygiena ta zasadzata sie gtdwnie na hartowaniu dzieciecia;
ot6z hartowanie podobne mogto zapewne w wielu razach
wzmocni¢ fizyczne sity tych, co je posiadali, ale dla stabych
byta istotng zguba.

Punktem wyjscia Roussa, tak jak catej szkoty filozoficz-
nej osiemnastego wieku, byta nieomylno$¢ natury,—wiec wszy-
stko, co wychodzito z jej rak, byto doskonatem, a wszystko,
co zdziatat cztowiek, dazyto do zepsucia jej dziet i zniszczenia
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harmonii pierwotnej. Cywilizacja wiec byta znamieniem
upadku, bo kiedy$ na poczatku $wiata istniat wiek zioty,
wiek nattvry, w ktorym ludzie byli doskonale niewinni i
szczesliwi.

Te przekonanie, uswiecone poetycznym mythem starozyt-
nym, wiek osiemnasty wzigt za punkt wyjscia s'woich filozo-
ficznych doktryn, a Rousseau, nazywajacy sie sam gtosno
cztowiekiem natury, byt ich najgoretszym rzecznikiem. 1 tu-
taj to, w tern falszywem zatozeniu, lezy gtéwne Zrédto wszy-
stkich jego bledéw. O ile wiec Rousseau w swoich zasadach
wychowania trzyma sie prostych prawidet, jakie zdrowy roz-
sadek nakazuje, o ile bada nature, ma stusznos¢; ale Kiedy,
jak prawdziwy doktryner, staje sie ttdmaczem rzekomych
praw natury, praw, wylegtych w jego wiasnej fantazyi, bo
nie szukat wecale ich potwierdzenia w faktach, btgdzi naj-
zupetniej i dziwi¢ sie mu niepodobna. Falszywe zatozenie
musi prowadzi¢ na manowce. | ztad fizyczny system wycho-
wania jego, nie poparty doswiadczeniami i nauka lekarska,
stat sie powodem wielu chordb i $mierci.

W ogole, lata nauki stajg sie wzrastajgcém niebezpieczen-
stwem dla miodziezy pici obojej, gdyz, przy ciggiem powie-
kszaniu programatow naukowych, przy dbatosci o wyksztat-
cenie umystu, zapomniano o tern najwazni¢jszém, by wyho-
dowa¢ zdrowe i silne pokolenie, gdyz bez tych dwoch wa-
runkéw najwiekszy nawet zaséb naukowy jest daremny.

Mozna $miato powiedzie¢, ze caty obecny systemat szkol-
ny nie tylko u nas, ale mniej wiecej w catej Europie, jest
wadliwy, juz z tego powodu, ze nadmierng pracg przecigza
ucznidw, i ze programatown temu przecietna intelligencya
tylko z wielkiem wysileniem podota¢ moze, a przeciez tutaj
przecietna norma powinna gtéwnie by¢ uwzgledniona.

W ogole, godzin lekcyi jest za wiele; uwaga dziecka jest
zywa, ale nuzy sie tatwo; bytoby wiec pozadanem, azeby po-
miedzy lekcyag a lekcya, istniata przynajmiej dziesieciominu-
towa pauza, w ktorejby uczniowie na SwiezCm powietrzu
lub w zinde w obszernej sali, pobiega¢ mogli, aby umniejszy¢
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znui'zenie umystu, i da¢ folge potrzebie ruchu, ich wiekowi
wrodzonej. A przy tom, godziny lekcyi powinny byc¢ tak roz-
fozone, by przygotowanie na nie zostawialy dziecku czas na
przechadzke, lub zabawe, niezbedng dla zdrowia. Naturalnie,
piszac to, mam na mysli zarébwno dziewczeta, jak chtopcow,
ktorym ruch i Swieze powietrze zaréwno jest potrzebne.

Pod wzgledem rozmaitej sity dzielnosci umystu, ktéra wy-
czerpuje sie skutkiem pracy i wymaga koniecznego odpo-
czynku, Baill,’ktdry w swojej ksigzce o wychowaniu, zajmuje
sie specyalnie kwestya energii umystowych sit, opierajac je
na szczeg6towych badaniach fizyologicznych, méwi: ,,Chwile,
odpowiednie do gromadzenia wiadomosci, do powstawania
przyzwyczajeh i zyskiwania nowych nabytkow, sg te, w kté-
rych mamy najwiekszy zapas nieuzytej sity. Okolicznosci po-
winny by¢ takie, ktéreby przygotowywaly droge do najwyz-
szego objawu energii mozgowej; pod tern, rozumie sie, petna
Swiezo$¢ organizmu i brak wszystkiego, coby mu niespodzia-
nie moglo przynies¢ szkode.“

Zdanie to powinno by¢ ciggle przedmiotem uwagi wy-
chowawcéw. Tymczasem dzieje sie przeciwnie; pomiedzy ro-
dzicami, ktérzy nie trudnig sie specyalnie kwestyami tego
rodzaju, panuje przekonanie, ze dzieci z wolg i dobrg checig
wszelkie trudnosci zwalcza¢ powinny. Jest to przesad i prze-
sad niezmiernie szkodliwy w nastepstwach; bo zaréwno moze
zniszczy¢ fizyczne sity dziecka nadmiarem pracy, jak stepi¢
jego intelligencye nadmiarem wysilen.

Bain jakkolwiek przyznaje, iz fizyologija mézgu i jego
dziatalnosci w rozmaitych wypadkach nie jest jeszcze wy-
czerpujaco opracowang, daje przeciez wiele waznych i szcze-
gotowych przepisow wzgledem uzywania sitjego, opartych na
fizyologicznych badaniach.

Pedagogowie nasi dochodzg do jednakich rezultatéw, a
doswiadczenie tak dalece pokazuje niemozno$¢ przecigzania
nad pewien zaki-es uwagi dziecinnej, iz sz6sta godzina w
wyktadach szkolnych, ktére, jak wiadomo, trwajg od 9-¢j do
3-ej godziny, jest uwazana powszechnie za niemal zupetnie
stracona dla korzysci umystowych.
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Z tego powodu zatowac nalezy dawnego szkolnego po-
rzadku, gdy uczniowie dwa razy dziennie chodzili do szkoty,
a od 12-ej do 2-¢j mieli czas wolny na positek i odpoczynek
mysli.

Trzeba takze mie¢ na wzgledzie, ze praca umystowa, tak
samo niemal, jak fizyczna, zuzywa sity i wyrabia potrzebe
odnowienia ich, czyli apetyt.

Dzieci, pozostajgc tyle godzin w szkole, sg gtodne po naj-
wiekszej czesci, bo stosiuikowo mala liczba moze sobie po-
zwoli¢ kosztownych zwykle przekasek, a systemat szkolny
powinien mie¢ na wzgledzie ogdét nie za$ wyjatki.

Dziwie sie wiec nie mozna, iz dzieci, znuzone fizycznie i
moralnie, z wykfaddw nalezycie korzysta¢ nie moga i ze owa
6-ta godzina przechodzi bez pozytku.

Wprawdzie, zmiang w godzinach szkolnych zaprowadzo-
no z dwoch powodéw: raz dla tego, ze godziny obiadowe, mie-
dzy 12-tg a 2-gg, byly niemozliwe dla wiekszej czesci ludzi,
pracujagcych w biui’ach; powtdre, ze oszczedzano dzieciom
dwukrotnego chodzenia do szkoly. Powody te jednak sg
mniejszej wagi w obec szkdd, jakie zdrowie i umyst dziecka
z przeciagzenia ponosza. Je$li nie brano je dostatecznie w
rachunek, to z powodu nieuwzglednienia fizyologicznych da-
nych i ptyngcego z ich nieznajomosci przesadu o bezwarun-
kowcm panowaniu woli nad ciatem, nad uwagg i pojeciem.
Uwazano wiec, ze dzieci trudnosci pokonaé¢ moga jezeli tylko
szczerze zechcie¢ potrafia.

Zaprzeczy¢ nie mozna, ze wola ma swoje znaczenie, ale
znaczenia tego przesgdza¢ nie nalezy, ani tez naduzywal
czynnika, ktory w wyjatkowych okolicznosciach moze oddaé
wazne ustugi, na codzienne pokonywanie jakby umyslnie sta-
wianych trudnosci.

Nie trzeba nigdy wymaga¢ nad sity, a 6 godzin lekcyi
zrzedu, lub z nader matemi pauzami, jest po prostu nad sity
nie tylko dziecka, ale nawet dorostego cztowieka, ktory tyl-

ko wyjatkowo tak dlugo bez odpoczynku pracowa moze z
korzyscia.
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Ale gdyby nawet programat szkolny nlegl zmianie, lub
6-ta godzina byta z niego wyjeta, jeszcze 10 minutowa prze-
rwa pomiedzy godzinami lekcyi, miataby swoje liygieniczne
i pedagogiczne znaczenie. WAlbowiem pedagogowie zaznaczajg
waznos¢ dla umystu odgrodzenia dwaoch réznych przedmiotow
wykfadu wrazeniami innego rodzaju,—tym sposobem bowiem
zapobiega sie ich pomiegszaniu, jakie czesto nastepuje przy
ciggiem natezeniu uwagi.

Wielu jednak koniecznym potrzebom hygieny przeciwsta-
wia sie programat szkolny i ten nieubtagany spis przedmio-
tow, uznanych jako niezbedny, dla przysziego cziowieka.
Lata nauki sg dtugie bardzo, wkraczaja w dzieciAstwo i
siegajg niemal dojrzalego wieku; codzienna godzina folgi
moze niezmiernie intellektualnie zubozy¢ cztowieka i w jego
umystowem zasobie zostawi¢ wielkg szczerbe, ktéra bolesnie
da mu sie uczu¢ w dalszem zyciu.

Przedstawia sie wiec tutaj problemat trudny do rozwia-
zania: z jednej strony ilos¢ nauk, z drugiej niedostateczno$¢
czasu, ktory to problemat rozwiazuje sie najczesciej kosztem
zdrowia.

Czy jednak, chcac pogodzi¢é wymagania programatu szkol-
nego z wymaganiami hygieny, nie dato by sie zuzytkowac wa-
kacyi Swigtecznych, ktére u nas, nie méwigc o wakacyach
wiasciwych, a zliczywszy tylko czas wolny na $wieta; Boze-
go Narodzenia, Wielkiejnocy i ostatkdw, wyniosg przynaj-
mniej szes¢ tygodni.

Wakacye wilasciwe sg konieczng potrzebg dla uczacej
sie mtodziezy: raz dla tego, ze dajg przez czas jaki$ zupeiny
wypoczynek zmordowanej mysli, powtore, ze potrzeba jej Swie-
zego powietrza; bo miasta przedstawiajg w dwdch najgoret-
szych miesigcach: lipcu i sierpniu, najgorsze warunki dla
zdrowia.

Inaczej przeciez rzecz sie ma z wakacyami S$wigteczne-
mi. Zapewnie przyjemnie jest rodzicom, mieszkajgcym na wsi,
mie¢ dzieci w domu w te dnie uroczyste, w ktorych zgro-
madzajg sie zwykle rodziny okoto jednego stolu,—przeciez
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wzgledy te ustgpi¢ powinny przed wazniejszymi wzgledami
zdrowia. Pora zimowa i wiosenna jest najgorszg do podrozy,
a wie$ nie przedstawia wolwczas tych warunkéw zdrowia,
jakie w lecie sg jej udzialem; pore te wiec nalezatoby zu-
zytkowac dla nauki w ten sposob, by, korzystajagc z tych
naddatkowych tygodni, nmniejszy¢ codziennie godzine lekcyi,
a godzine te poswieci¢ obowigzkowym gimnastycznym ¢éwi-
czeniom, objetym programatem, a odbywajgcym sie w samej-
ze szkole, w ten sposdb, by nie mozna sie od nich uwolnic.

Gdyby za$ oszczednos¢ czasu na wakacyach Swigtecznych
nie wystarczyta na te godzine, mozna by $ciSle do dwdch
miesiecy ograniczy¢ wakacye, ktore zwykle zaczynajg sie
jeszcze w czerwcu, a konczg dopiero we wrzes$niu i tym spo-
sobem dopetni¢ brakujace godziny.

Na teraz nie tykamy zupelnie programatu nauk, ograni-
czamy sie samemi uwagami hygienicznemi; bo gdyby nawet
ten programat musiat pozosta¢ niezmienny, datoby sie jeszcze
c6$ uskuteczni¢ na korzy$¢ zdrowia wzrastajgcego pokolenia.

W ogoble, w czasie nauki szkolnej zwrocieby trzeba uwage;
1) na oddychanie, 2) na potozenie ciata przy nauce, 3) na
odzywianie, 4) na sen, 5) na rozrywke.

1) Go do oddychania.

Nauka orzekia, ile cztowiek zuzywa na godzing tlenu i
ile potrzeba mu stép kubicznych $wiezego powietrza; jedna-
kowoz, dopoki wyrachowanie tylko na papierze istnie¢ bedzie,
dopoki nie przejma sie nim rodzice i przetozeni zakladow
naukowych, pozytek wiedzy pozostanie zupetnie fikcyjny, a
dzieci wiednaé beda w atmosferze niezdrowej, gdyz brak im
bedzie tlenu do oddechu i odnowienia pierwiastkéw krwi.
Jesli zastanowimy sie nadto nad iloscig czasu, jaka dziecie
w szkole przebywa, zrozumiemy tatwo wazno$¢ tej kwestyi;
a jesli niepodobna przestrzeni $cisle zastosowaé¢ do ilosci
uczni, to przynajmniej mozebnem jest wszedzie zaprowadza-
nie dobrego systemu wentylacyjnego, ktoryby zabezpieczat
od jego ztych skutkdw.
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Ma sie rozumie¢, ze réwnie waznem jest obszerno$¢ i
przewietrzanie sypialni, ktérych takze wymiar powinien by¢
zastosowany do liczby mieszkaricow i w ktdrych wentylacya,
rownie jak w szkole, jest niezbedna.

Tymczasem widzimy najczesciej razgce zaniedbanie tych
pierwszych hygienicznych praw. Trudno$ci materyalne, dro-
zyzna mieszkan, odbija sie widocznie na zdrowiu dzieci, ktd-
re szczegdlniej przy rozwoju, wiecej cierpia na lekcewazeniu
tych praw, ktére, przyzna¢ to trzeba, przez ogét rodzicoéw
uwazane sg za nhowe i niepotrzebne wymysty.

Powolne dziatanie ztych wpltywoéw najmniej uderza i cho-
roby ztad powstajace wolg oni przypisywac przypadkowym
wplywom, niz szuka¢ ich powodu tam, gdzie najczesciej leza,
w braku powietrza, lub zaniedbaniu innego hygienicznego
prawa.

2) Co do foiozenia ciata.

Przy nauce dzieci najczesciej psujg sobie oczy, lub na-
bywaja kalectwa krétkiego wzroku, wtasciwosci naszycli cza-
sow, w ktorych rozpowszechnito sie ono tak bardzo,, iz po-
towa wyksztatconego ogétu jest niem dotknieta.

A jednak dzieci zwykle majg wzrok dobry, wady tego
organu zwyczajnie nabywajg sie w latach szkolnych. Zalezy
to poniekad od niedozoru, od zt6j budowy pulpitow i tawek,
gdy te nie sg dopasowane do wzroku.

W wieku, w ktérym rozwijajg sie organa, nawyknienie
wplywa na ich ksztattowanie, szczeg6lniej tez, gdy chodzi o
organ tak delikatny i subtelny, jak soczewka oczna, potoze-
nie wiec kajetu lub ksigzki zbyt blizko Zrenicy, wyrabia
nieraz krotkos¢ wzroku.

Na fakt ten tern pilniejsza nalezatoby zwréci¢ uwage, iz
rozpowszechnione krétkowidztwo wyrabia usposobienie dzie-
dziczne, z ktérem coraz trudniejszg bedzie walka, gdy sie
zakorzeni w organizmach.

Szkota powinna tyle przynajmniej dba¢ o dobre warunki
hygieny, ile o nauke; powinna utrzymywac réwnowage wiadz,
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tak czesto nadwerezang lekcewazeniem, lub nieznajamoscig
praw fizycznycli i fizyologicznych.

Zasada ta jest powszechnie przyjetg przez racyonalng
pedagogike; to tez w czasie wystawy powszechnej w Paryzu,
pomiedzy wielu innemi kwestyami, tyczacemi sie pedagogiki,
poruszono kwestye pulpitow i fawek szkolnych, ktorych sta-
rannie oznaczono wymiary i ksztalty. Dziecie w szkole po-
winno siedzie¢ w ten sposéb, by stopy opieraty sie z tatwo-
$cig na ziemi, by cze$¢ nogi, od kolana do stopy, miata poto-
zenie Scisle prostopadtej, by tutdbw z udem tworzyt kat pro-
sty. tawka za$ powinna by¢ tak szeroka, by wieksza czes¢
uda na niej spoczywata, a porecz nie powinna dochodzi¢ wy-
zej pasa. Gdyby bowiem byta wyzszg, utrudniataby ruch ra-
mion i kizyza, i tutdbw nie moégtby w tyt sie pochylaé.

Przy pisaniu i czytaniu trzeba, by dziecko nie potrzebo-
wato sie naprzdd pochylac, ale przeciwnie pozostato oparte
0 porecz, a obadwa tokcie spoczywaty na jednakiej horyzon-
talnej linii, gdyz tym sposobem jedna fopatka nie bedzie
wyzszg od drugiej, a klatka piersiowa bedzie do$¢ rozsze-
rzong, by ptuca poruszaty sie swobodnie.

Co du wzroku, trzeba uwazaé, by nachylenie pulpitéow
byto pomiedzy 15-tu a 20-tu stopniami, azeby promien wzro-
ku, o ile by¢ moze, pod jednakim katem padat na Kkarty
ksigzki lub kajetu. Pomiedzy okiem za$ a pulpitem powinna
byé odlegto$¢ od 20-tu do 30-tu centymetréow, wyrachowana
na wzrok normalny, a zwykle dzieci taki wzrok posiadaja,
zanim go wadliwe nawyknienia nie popsuja.

Takie sg, pod tym wzgledem przynajmniej, rezultaty prak-
tyczne, do ktorych doszli pedagogowie, tgcznie z hygienista-
mi; podajemy je wiec w tresci, gdyz sa proste, tatwe do
przystosowania i dla kazdego zrozumiate.

3) Odipwianie.

Kazde uzycie sit, kazda praca, nie wyjmnjac bynajmniej
pracy umystowej, potrzebuje stosownego podsycenia, zuzywa
wiele sit i powoduje ubytki w organizmie, ktdre koniecznie
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wypetnia¢ nalezy, jesli niema nastgpi¢ rodzaj fixyologicznego
bankructwa, uwidoczniajacy sie ubytkiem energii i zuboze-
niem Kkrwi.

Bankructwo to zawsze grozne, jest tern grozniejsze w
latach rozwoju, gdyz wiasnie w nich organizm powinien wie-
cej przyjmowaé, niz zuzywac, azeby mie¢ czem pokry¢ przy-
bytek wzrostu.

Przy dzisiejszym postepie nauki, sg to niemal elementar-
ne wiadomosci, obliczone na cyfry i jak one niezawodne.
Nieszczesciem, wiadomosci te nie sg rozpowszechnione nale-
zycie, rodzice najczeSciej nie majg pojecia,—jak wielka role
gra tutaj ilos¢ i jako$¢ pokarméw, a sg i tacy, ktorzy lekce-
wazg z zasady kwestye odzywiania, jako podrzedna, i twier-
dza, ze nie nalezy przywigzywaé do niej zadnego znaczenia,
ze wszystko jedno czem sie gtod zaspokoi, a miodos¢ wy-
bredng by¢ nie powinna.

Pomiedzy wybrednoscig jednak, a istotng fizyczng po-
trzebg, granica jest $cista,—organizm absorwowa¢ powinien
koniecznie duzo pokarmoéw, bogatych w azot, azeby nie
uszczupli¢ sit swoich; a jesli mie¢ ich nie bedzie, oszuka
moze gtéd innemi maczystemi substancyami, ale nie oszuka
ki‘'wi, ktora tym sposobem zubozeje, rozluzni miesnie, stepi
energije, nada catemu organizmowi anemiczne cechy i po-
dziata na site umystu.

4)  Sen.

Zardwno, jak odzywianie, sen dodaje sit organizmowi. On
jeden stanowi istotny wypoczynek mysli i dla tego towszy-
scy, pracujacy w tym sab’esie, wiedzg, oile rano umyst po-
siada wiecej energii i rezwosci, niz w wieczor.

Zdarza sie nieraz, iz rano mozna wykonaé z tatwoscig to,
co pod wieczér, po diugich wysileniach mysli; byto zupetnie
nie mozebnem.

Szalenstwem jest walczy¢ z fizycznemi prawami, rzadza-
cemi naszym ustrojem, a szalenstwo to jest owocem nie-
$wiadomosci, — buntujemy sie tylko przeciwko tym prawom,
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ktérych nie rozumiemy; ho inaczej wiedzielibySmy, ze to da-
remnie* i nie walczylibySmy z fizyologiczng koniecznoscia,
jak nie walczymy z prawem ciezkosci, ani z zadnem innem,
fatwem do stwierdzenia.

Dziatania sit wewnetrznych, chociaz nie tak dotykalne, sg
jednak réwnie niewatpliwe, a nieposzanowanie ich sprowa-
dza ciezkie nastepstwa, tem dotkliwsze, ze byly do przewi-
dzenia i ze sg one w ogole wywotane przez lekcewazenie
istotnych potrzeb, lub sentymentalne doktryny, nie chcace
uwzgledni¢ ich istnienia.

Ztad takze praca umystowa nieraz na réwni z praca fi-
zyczng zwieksza potrzebe snu. Tym czasem, czesto bardzo
rodzice, lub nieumiejetni wychowawcy, pomawiajg dzieci, uzy-
wajgce dlugiego snu, o lenistwo, lub tez pozwalajg im Sleczyé
nocami nad odrobieniem lekcyi.

Tutaj czesto jest to juz wing programatow szkolnych,
ktorym $rednie zdolnosci tylko z wysitkiem zado$¢ czy-
nig, a ktdry stanowczo od mniej zdolnych wymaga wiecej
godzin pracy, nizeli sie nauce bez szkody zdrowia poswie-
ci¢ moga.

Bozrywka.

Najnoéwsze prace pedagogiczne przyznaly jej wielkie zna-
czenie. Urozmaicenie wiv'azeii stanowi samo przez sie odpo-
czynek dla umystu, a przyjemnos¢, lub jej oczekiwanie, ktore
juz samo przez sie jest takze przyjemnoscig, tylko mniejsze-
go stopnia, moze byé uzyte, jako dzielny czynnik zachety.

A przytem, dla zywego umystu dziecinnego zabawa jest
niemal koniecznoscig. Dziecko bawi sie byle czem, bo wy-
obraznia jego, niezmiernie czynna, nadaje z tatwoscig przed-
miotom dowolne znaczenie i dopetnia braki, — zabawa wiec
daje wiasciwe pole rozwoju i dziatania sitom, dopominajagcym
sie uzycia.

Rozumie sie samo przez sie, ze dzieci powinny mie¢ odzie-
nie wygodne, nie krepujace ruchéw i zastosowane nie do mo-
dy, ale do pory itemperatiuy; oraz, ze powinny uzywac cze-
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stych kapieli, ktore zaréwno dziatajg na ochedéstwo, jak na
zdrowie.

Mowiagc o przesadach, tyczacych sie fizycznego wycho-
wania cztowieka przychodzi na mysl jeden tak rozpowszech-
niony, iz budzit w fizyologach mniemanie, ze musi mie¢ swoja
racyonalng przyczyne, jakkolwiek dowie$¢ tego nie zdofali.
Jest to przesad przeciwko lewej rece.

Jesli kiedykolwiek przesad ten zwyciezony zostanie, hi-
storya lewej reki stanowi¢ bedzie jedng z najdziwniejszych
kart w umystowym rozwoju ludzkosci i dowod, jak nieuspra-
wiedliwione przesady mogg zakorzeni¢ sie gieboko i trwaé
bez zwrd6cenia powszechnej uwagi.

Bo jesli kiedy odezwat sie jaki gtos, w imieniu pokrzyw-
dzionej reki i okaleczatego tym sposobem organizmu, glos
ten gingt bez echa i uchodzit jedynie za wybryk ekscentry-
Cznego usposobienia.

Przesad to rzeczywiscie dziwny, to tez Yogt poswiecit
mu obecnie szczeg6towe badanie, usitujac w ustroju organi-
zmu znalez¢ jego przyczyne, tak co do pisma, jak i do in-
nych czynnosci.

Przeciez fizyologiczne dane, ktdreby za nim przemawiaty,
nie sa dostateczne, azeby przesad ten usprawiedliwic.

Pozostaje jeszcze do roztrzasnienia: czy nie tatwiej jest
kierujac pismo od lewej do prawej strony, postugiwaé sie
prawg reka, przeciez walczy przeciw temu dowodzeniu fakt,
iz Semici, uzywajacy tak samo prawej reki, pisza w przeci-
wnym kierunku.

Zresztg nie chodzi tu o samo pisanie, ale o wiele innych
czynnosci, wykonywanych jedynie przez prawg reke. Pomi-
mo bowiem, iz niekt6rzy fizyologowie twierdza, iz lewa pét-
kula moézgu, kierujgca ruchami prawej strony ciata, jest dziel-
niejszg od prawej, hypoteza ta, zbyt stabo umotywowana, nie
moze zdoby¢ przekonania, gdyz widzimy, iz z natury swojej
obie rece sg zupetnie jednako uzdolnione do wykonywania
tych wszystkich czynnosci, ktore, w skutek wychowania, do-
piero na samg prawag spadaja i ze w czasie kalectwa, lub
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utraty prawej reki, lewa zdolng jest zastgpi¢ jag we wszyst-
kiem. Dziecie, bez najmniejszej rdznicy, jedng lub drugg wy-
cigga do widzianycli przedmiotow i obiema je chwyta; przy
dalszem rozwoju prébuje nies¢ obiema zaréwno pokarm do
ust i gdyby tylko nie przeszkadzano mu w tym wzgledzie,
przywyktoby postugiwac sie niemi kolejno. Tym czasem, ro-
dzice, mamki, nianki, najmniej nawet dbale, przestrzegaja te-
go jednego zwykle nadzwyczaj Scisle, by dziecie nie uzywa-
to lewej reki i okazujg w tym wzgledzie tak wielkie zgor-
szenie, iz dziecie tatwo wyobraza sobie, iz ten niewinny czyn
jest najwieksza zbrodnia, jakiej dopusci¢ sie moze.

Zaniedbanie przeciez jednego cztonka, nie jest bez zlego
wplywu na organizm i gdyby zamiast jedynie np. szy¢, pi-
sa¢, kraja¢ i wykonywa¢ wiele ucigzliwych i meczacych
czynnosci, jedng prawg rekg uzywano obydwoch kolejg, pra-,
cownicy mieliby nie tylko ulge, ale unikneliby kalectw, kto-
re sg nastepstwem naduzycia dziatalnosci muskutéw. Ztad
pochodzi pomiedzy innemi, mniej charakterystycznemi, choro-
ba, wiasciwa autorom; kurcz pisarski, ktéra w pewnym sto-
pniu staje sie niewyleczalndm kalectwem.

Pisanie obydwoma rekoma na przemian, mialoby szcze-
g6lniej zbawienny wptyw na zdrowie i wzrost dzieci. Przy
dzisiejszym bowiem, niezmiernie ucigzliwym, systemacie szkol-
nym i nie zawsze odpowiednich wzrostowi tawkach i pulpi-
tach, kiedy przesiadajg one godzinami catemi w jednem po-
fozeniu, czesto niedogodnym, podnoszenie ciggte prawego ra-
mienia powoduje nieraz skrzywienie stupa kregowego, jesli
stosowne C¢wiczenia gimnastyczne i ciggta bacznos¢ nie prze-
szkodzg wzrostowi zlego.
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VILI.

Fierwsze wrEkS?eiiia cizieclia.

Dziecie, przycliodzace na Swiat, musi samo przez sie od-
bywaé bardzo zawitg nauke wiadania wilasnymi cztonkami,
a kto kiedykolwiek przypatrywat sie bacznie noworodkowi
i $ledzit jego bezmyslne zrazu ruchy i daremne usitowania,
zrozumie, ze kazden fuch, powodowany wolg i nalezycie wy-
konany, jest owocem pewnego umystowego procesu, opartego na
doswiadczeniu i uszeregowaniu znaczn$j liczby wspomnien.

Dalej dziecie nauczyé sie musi rozpoznawac przedmioty
i odmienne dzwieki, sktadajace ich nazwisko. Jest to zno-
wu nauka doswiadczalna.

Dziecie krzyczy, kiedy jest gtodne, llub kiedy mu co$
dokucza, ale nie dla tego, by krzyk zastepowat u niego mo-
we, by kojarzyto pojecie gtodu, lub krzyku, z ideg pokarmu,
jak to w pozniejszym wieku ma miejsce, Kiedy juz nauczy
sie tego, ze krzyk stanowi spos6b otrzymania rzeczy poza-
danej. Dziecig, gdy jest glodne, krzyczy dla tego, ze gtod
sprawia mu wprost fizyczne cierpienie, ale ono nie wie na-
wet 0 tern, ze pokarm to cierpienie usmierzy.

Kiedy jednak organa jego rozwing sie do tyta, a w moz-
gu utworzy sie dostateczna liczba obrazéw, azeby powstata
jakakolwiek che¢ wyrazna, czyli zaczatek woli, wtedy dzie-
cie nie poprzestaje na zwracaniu oczéw ku przedmiotom bar-
wnym, lub btyszczacym, jak to czynito w pierwszych chwi-
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lach bytu, nie zadawalnia sie juz wrazeniem wzroku—chce

dotykac.
Ale tutaj spotyka sie z nowa trudnoscia: odlegtos¢ jest
dla niego rzeczg niepojeta, nieistniejaca, — >vyciaga wiec

reke, chochy przedmiot oddalony byt o kilkadziesigt tokci,
i krzyczy, gdy chwyta préznie tylko, lub tez wolwczas na-
wet, gdy dotyka pozadanego przedmiotu, nie umie jeszcze

go palcami, nie pojmuje, ze dotkniecie jeszcze ujeciem
nie jest.

Najdrobniejsza bowiem, najprostsza czynno$¢ wymaga pe-
wnego stopnia doswiadczenia, czyli pewnego zapasu wiedzy,
a proste wziecie w reke zabawki, lub skorki chleba, jest owo-
cem wielu bardzo daremnych préb i usitowan, ktore dopro-
wadzity wreszcie do pozadanego rezultatu.

Te pierwotng prace mozna dziecieciu utatwic¢, otaczajac
je i zapoznajac systematycznie z przedmiotami, ktére ono
spostrzega przypadkowo tylko, lub tez powtarza¢ przy nim
kilkakrotnie pewne dziatania w ten spos6b, by te zwracaty
jego uwage.

Owe jednak najelementarniejsze nauki wymagajg dokia-
dnej znajomosci umystu dziecinnego i racionalnie do niego
przystosowanych S$rodkdw, oraz znajomosci systematow, po-
Swieconych pierwszym chwilom rozwoju intellektualnego.
Inaczej, zamiast dopomddz, moga tylko zawiktac pojecia dzie-
cka i przymnozy¢ mu trudnosci.

Dopiero, gdy rozwijajgca sie istota posiada odpowiednig
liczbe wyobrazni i wyrazow do ich okreSlenia, zaczyna sie
wyrazniejsza juz praca wychowawcza.

Pomiedzy rozmaitymi przesadami, ktore te prace utrud-
niaj jednym z najbardziej rozpowszechnionych jest pojecie,
ze w pierwszych latach dziecie potrzebuje rozsadku jedynie
w otaczajacych je osobach.

Zapewne, rozsadek jest i by¢ powinien zasadg kazdego
dalszego rozwoju, jest to naczelna wiadza, bez ktéraj wszy-
stkie inne nie przydadzg sie na nic, jezeli jednak jest on nie-
zbednym, nie idzie zatem, by byt wystarczjacym.
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Ciekawos$¢ dziecka pobudzona jest nieustannie zaréwno
zjawiskami natury, podpadajgcemi mu co chwila przed oczy,
dzietami ludzkiemi i stowami, ktére uderzyty mysl jego, za-
da ono wyttémaczenia tych wszystkich rzeczy, zadaje ciggte
pytania. Trzeba wiec, by ci, coje otaczajg a ktorzy sie niem
specialnie zajmujg, umieli na te pytania odpowiada¢, a to pod
karg zmarnowania dla korzysci umystowej pierwszych nieza-
tartych zwykle wrazen.

Najczesciej te pierwsze ciekawosci $wiezego umystu nie
przynoszg zadnego owocu, wiasnie dla tego, ze- osoby, otacza-
jace dziecko, nie sa w stanie je spozytkowac; gdyz trzeba,
azeby posiadaty nie tylko pewien zapas encyklopedycznej
wiedzy, ale nadto zdolno$¢ jasnego wyttdmaczenia i uprzy-
stepnienia tej wiedzy; a wiadomo, ze im gruntowniej posia-
da sie przedmiot jaki, tem jasniej stre$ci¢ go mozna.

Dziecie nie pojmuje wcale granic wiedzy ludzkiej i dla
tego najczesciej domaga sie natarczywie wyttdmaczenia te-
go wszystkiego, co je zaciekawia.

Wychowawca wiec powinien zawsze mie¢ sie na bacz-
nosci i stosowanie do stopnia rozwoju dziecinnego umystu, da-
wa¢ mu ttémaczenia, nigdy nie zmijajac sie zprawda. Szcze-
golniej owe tymczasowe, nieracionalne, a utarte ttémaczenia
niektorych zjawisk, jakie tradycyjnie nianki udzielajg dzie-
ciom, powinny by¢ wykluczone z jego programu.

Biada bowiem rodzicom, lub wychowawcy, kiedy dziecko
podejrzewa ich dobrg wiare wzgledem siebie, tym sposobem
tracg oni swoj wpltyw na niego, a co wiecej—dziecko, raz za-
wiedzione mylnem objasnieniem, kwestyonuje w umysle swo-
im wszystkie nauki, jakie od nich kiedykolwiek odebrato.
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VIIL

Mletod,a pog-lIs2ociowa.

Nie ma podobno rzeczy tak stusznej i dobrej na Swiecie,
przeciwko ktdrej nie podnosityby sie zaprzeczajace gtosy.
Kiedy og6t przyklasnie jakiemu ulepszeniu, znajda sie tacy,
ktérzy staraC sie bedg wynalez¢ jego zte strony. W dzie-
dzinie materyalnej, wynalazki, przyjmowane czesto z niedo-
wierzaniem, skoro jednak wejdg w czyn i okazg sie prak-
tycznymi, od razu zyskujg sobie prawo obywatelstwa w prze-
mysle, ale w Swiecie umystowym nie podobna od razu po-
rowna¢ przyczyn ze skutkami,—ztad najzbawienniejsze ule-
pszenia skazane sg nieraz na dlugie stadium prdbne, a na-
wet czestokro¢ przez lata cate pozostajg w zapomnieniu, az
dopoki szczesliwy zbieg okolicznosci, lub potezny talent, nie
utoruje im drogi do powszechnego uznania.

Jednem z takich ulepszen, jest metoda poglagdowa w peda-
gogice. Rzecz to z pozoru niezmiernie jasna, niezmiernie
prosta, iz pierwsze nauki wyptywaé powinny z tego, co pod-
pada pod zmysty dziecinne, ze, zanim zacznie sie ono zajmo-
wac przedmiotami abstrakcyjnej natury, nalezy je przyuczyé,
do zdawania sobie dokladn¢j sprawy z rzeczy blizkich, wi-
docznych, do jasnego ich okreslania, azeby wyrobi¢ przymiot,
na przysztos¢ nadzwyczaj wazny: Scistos¢ wyrazenia, bedaca
koniecznym warunkiem porzadnego myslenia.

A jednak ta prosta i logiczna metoda, znalazta swoich

antagonistow, zaledwie zaczeto u nas przyswaja¢ ksigzki
5
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pedagogiczne, pisane w tym duchu, juz odezwaly sie glosy,
ze tym sposobem wychowanie bedzie jedynie skierowane do
materyalnych przedmiot6w, ze strony duchowe wdziecieciu wca-
le sie nie rozwing i ze wszystkie pozytywne prady, jakie za-
rzucajg obecnemu wiekowi, tutaj poniekad biorg swdj poczatek.

‘W tym ostatnim zarzucie sformulowaly sie rzeczywiste
niecheci, jakie nowa metoda budzita wsréd rutynistow. Me-
toda pogladowa jest w istocie swojej metodg pozytywna,
opiera sie na rozpoznawaniu rzeczy, podpadajacych pod zmy-
sty, a zatem zajmuje sie jedynie przedmiotami materyalne-
mi, temu zaprzeczy¢ nie podobna. Alez to wilasnie stanowi
jej zasade i jest j§j najwiekszg zaletg. Czyni¢ jej z tego
zarzut, bytoby to samo, co zarzucic¢ np. astronomii, ze nie ma
nic z medycyng wspélnego, a co wiecej, ze tSm samem za-
przecza medycynie racyi bytu. Rzeczy te nie majg z sobg
zadnego zwigzku,—astronomija jest co innego, a co innego
medycyna, jedna drugiej nie staje na drodze,—jak zajecie sie
rzeczami dotykalnemi w ich zakresie nie przeszkadza abstrak-
cyjnej wiedzy, o ile ta okaze sie dostepng umystowi dziecin-
nemu. Kazda nauka zamyka¢ sie musi w swoim przedmiocie,
ale nie tamuje przez to wcale rozwijania si¢ innych, nie le-
zacych w jej whasciwym zakresie, a tutaj nie chodzi o nauke,
tylko o metode, ktéra ¢wiczy umyst, a tem samem do rozmai-
tych celow uzyta byé moze.

Metoda pogladowa stosuje sie tylko do rzeczy podpada-
jacych pod zmysty, uczy rozumieé rzeczy, ktore nas zbliska
otaczaja, bierze je za punkt wyjscia dalszej nauki i tym
sposobem sprawia przewrot wazny w catej pedagogice do-
tychczasowej.

Dotad, trzeba przyznaé, wychowawcy bardzo mato tro-
skali sie o fizyczny organ intelligencyi: mdzgowie, o jego
uktad i rozwdj i postepowali z wychowancami w ten sposoéb,
jakby to czynit np. gimnastyk, nie bioracy w rachunek
muskutéw, ktére ma cEwiczyC.

A przeciez zupetnie inng jest sita mysli dojrzatego czto-
wieka, a zupetnie inne wiasciwosci wrazliwego, chwytnego i
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niezdolnego do glebszej rozwagi umystu dziecka. WHtasci-
wosci te sg powodem, ze cztowiek, zarébwno jak spoteczen-
stwo w dobie pierwszego dziecinstwa, wszelkie nawet oder-
wane idee obleka szatg plastyki i tworzy owe legendy, owe
bajki zaczarowane, ktére odpowiadajg jego potrzebie obra-
ZOwosci.

Fakt ten jest psychicznie tatwy bardzo do wyttémacze-
nia. Abstrakeya poczyna sie ze stopienia w jedno wielkiej
liczby wyobrazen i przyktadéw, a dziecko posiadaé ich nie
moze.

Taka jest geneza idei cnoty, sprawiedliwosci, a nawet
rzeczy daleko widoczniejszej — piekna.

Wyrazy te dziecie powtarza na pamiec, dla tego, ze je
styszy, najczesciej jednak przyczepia je w mysli do jakiej
znanej blizkiej osobistosci, ktéra dla niego staje sie widoczna
figura, reprezentujgca mysl zbyt niewyrazng. Dobro i piek-
no zwykle reprezentuje matka, bo jest ona dla dzieciecia
ideatem pierwszej, drugiej za$ dziecko nie umie od nigj
odiaczy¢, — czyli dobro i piekno sg to dla niego najczesciej
jednoznacznymi wyrazami.

Sam ten fakt, przez kazdego niemal stwierdzony, dostar-
cza niezmiernie waznej wskazéwki, ze Swiezutki umyst nie
posiada dos¢ rédznorodnych obrazoéw, i do$¢ potegi, azeby je
zsumowac i musi w dziwaczny nieraz sposob uplastyczniad
sobie wyrazy, przechodzace jego pojecie. Abstrakeya- wiec
stanowczo nie jest dostepng dla dziecka. Jednakze dotad
cata pierwiastkowa nauka byta czysto abstrakcyjna. Wycho-
wawcy postepowali apodyktycznie,—zamiast bada¢ nature«
traktowali ja ze stanowiska wiasnych utopii, za ktére ona
odpowiedzialng by¢ nie mogta. Wedtug dotychczasowej me-
tody, umyst dziecka nieSwiadomoscia jedynie roznit sie od
dojrzatego umystu, posiadat przeciez tez same uzdolnienia,—
mozna wiec bylo w niego od razu, bez zadnej przygotowaw-
czej pracy, przelaé cata madros¢, zdobyta przez poprzednie
pokolenia, bez wyboru zadnego i dla tego to uczono dzieci
niemal samych rzeczy, dla ich wieku niedostepnych.
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Natm’alnie, tym sposobem ¢wiczong byta jedynie pamigc,
zwykle bardzo bystra u dzieci, za jej to jedynie pomocg
mogly cne wybrna¢ z tego labiryntu trudnosci, jaka stano-
wity dla nich programata pierwszych nauk.

Poczawszy od gramatyki, geografii, arytmetyki, a skon-
czywszy na historyi Swietej, powszechnej i krajowej, ktore
wchodzity do elementarnej nauki, wszystko to obtadowywato
glowe dzieciecia, pokarmem ktdrego one w zaden sposéb
strawi¢ nie zdotaty. Ale to nie wchodzito w rachunek.
Whprawdzie wielu znakomitych myslicieli, ktérzy rzucili pod-
waliny istotnej pedagogiki, jak Komenijusz, Basedow, Pesta-
lozzi, oraz Rousseau, ktdry miat nieraz tak genjalne pomysty,
zwracali na to uwage.

Pomimo to, najczesciej wychowanie zasadzato sie na na-
byciu pewnej summy wiadomosci, a nie na stopniowym roz-
wijaniu wiladz. A jakkolwiek zmienity sie zasadnicze po-
jecia, przeciez przyzna¢ musimy, ze z tej rutyny nie wy-
zwoliliSmy sie do tej pory, wyzwoli¢ zas mozemy jedynie za
pomocg radykalnego przewrotu w nauczaniu, ktére wiasnie
metoda pogladowa wprowadzi¢ usituje. Dawniej, C¢wiczac
pamiec jedynie, ksztatcono cztowieka na papuge; dzisiaj pra-
gniemy wyrobi¢ w nim wiadze mysli, rozwagi i wyboru.
Potepiajac wiec jedynie racyonalng metode, dazacg do tego
celu, potepia sie niejako najszlachetniejsze umystowe przy-
mioty, ktore, jezeli dotagd wyrabiaty sie w cztowieku, to wy-
rabiaty na przekdr postepowaniu wychowawcéw, dzieki jedy-
nie wrodzonym zdolnosciom.

Opierajac sie na wiasciwosciach miodej intelligencyi, me-
toda pogladowa stara sie o uprzystepnienie i uplastycznienie
naw’et nauk, z natury swojej abstrakcyjnych; opieraje, o ile
to byé moze, na doswiadczeniu, lub analogii, w ten sposéb,
azeby kazden wyraz budzit odpowiedni obraz, a nauka nie
byta tylko mechanicznym nabytkiem pamieci, ale stuzyta do
wyrabiania mysli.

Ktéz z nas starszych nie przypomina sobie przerazajgcego
wrazenia, jakie sprawialy nam w dziecifistwie cyfry, owe
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abstrakcyjne formuty, ktorych znaki nabierajg w miodziut-
kich oczach jakiego$ dziwnego kabalistycznego znaczenia.
Dla czego dziewigtka ma znaczy¢ tak wiele wiecej od troj-
ki, dla czego, trzy razy trzy, ma znaczy¢ dziewie¢? Wszy-
stko to snuje sie niewyraznie w umysle dziecka, pochylonego
nad tabliczkg Pitagoresa. Jakze latAvo jednak te kabali-
styczne znaki ttdmacza sie, jesli uprzystepnia sie ich kombi-
nacye za pomocg fasoli, orzechdw, lub t. p. drobnych przed
miotdw, na ktérych mozna dotykalnie uskuteczni¢ pierwsze
dziatania arytmetyczne.

Tenze sam przewr6t widzimy w nauczaniu geografii.
Dawniej zaczynano od najtrudniejszej jej czesci; kosmografii,
od obszaru globu schodzono do drobiazgowych, a czysto kon-
wencyonalnych podziatéw i podziatkéw, zaprowadzonych w
rozmaitych panstwach, dzi§ zupetnie odwrdcono porzadek; a
idac za wiasciwoscig, nie tylko juz dziecinnego, ale w ogdle
ludzkiego umyshu, zaczeto przechodzi¢ od rzeczy prostych do
sktadanych, od tego co podpada pod zmysty, do tego co lezy
za ich granica. Tym sposobem pokoj, w ktérym odbywa sie
nauka, dostarczyt przedmiotéw do pierwsz$j lekcyi geografii;
jego potozenie, wzglednie do storica, stuzy do oznaczenia czte-
rech punktéw kardynalnych, jego ksztatty i rozmiary dostar-
czajg zarazem pierwszych poje¢ geometryi. Uczniowde, przy
wskazéwkach nauczyciela, zdejmuja z niego plan, od pokoju
przechodzi sie do calego mieszkania, do domu, ulicy, lub
ogrodu i rysuje to wszystko w miniaturze. Tym sposobem
ttdbmaczy sie mappa geograficzna, a kiedy-z kolei przyjdzie
moéwi¢ o catym kraju, lub czesci Swiata, rzeczy te bedg juz
zrozumiate dla tych, co sami, rysujac plan pokoju, zrozumieli
jakim sposobem mozna pomiesci¢ stokro¢ wiekszy obszar na
¢wiartce papieru.

Metoda poglagdowa moze by¢ tym sposobem zastosowa-
ng do wielu nauk, a ktore z natury swojej nie dadza sie w
plastyczny dotykalny sposob przedstawié, jak np. historya
nie sa stosowne dla zbyt miodych dzieci, nalezatoby wiec
wstrzyma¢ sie z nimi, az do chwili wiekszego rozwoju umy-
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stowego, jakkolwiek rutyna stawiata je na pierwszym pla-
nie, Dziecie nic na tem nie straci, jesli niektére wiadomo-
§ci pbdzniej nabedzie, a za to nabedzie je gruntowniej.

Wiasciwie jednak gtdbwnym zadaniem metody pogladowej
jest; rozwiniecie uwagi, przyzwyczajenie wzroku i mysli do
zdawania sobie sprawy z przedmiotow i do Scistego ich
okreslenia, tak za pomoca otdwka, jak stowka, gdyz positkuje
sie ona znakomicie rysunkiem z natury. Nie idzie zatem
bynajmniej, by kierowata wszystkich na droge artystyczna,
lub wyrabiata w dzieciach talenta. Eysunek z natury ma
swojg praktyczng strone, uczy patrze¢ na przedmioty, uczy
stosunku pomiedzy pozorem i istotg rzeczy, wdraza szczegol-
niej do bystrego objecia, do poréwnania stosunku przedmio-
tow pomiedzy sobag, sposobu, wjakim sie z odlegtosci przed-
stawiaja, a co najwazniejsze, wykazuje praktycznie réznice
miedzy przedmiotem a jego obrazem. JeS$li zastanowimy sie
nad doniostoscig tego rozrdznienia, zrozumiemy tatwo ogrom-
ny szereg nastepstw, jakie ono musi budzi¢ w umysle, jak
wplywa zbawiennie na przywyknienia jego i uczy zarazem
odrdéznia¢ pozor od istoty rzeczy. To tez rysunek z natury
okazat sie tak pozytecznym dla umystowego rozwoju, tak
dzielnym sprzymierzericem metody pogladowej, ze zaprowa-
dzono go w wielu szkotach elementarnych wzorowych, jako
jeden z najskuteczniejszych srodkéw pedagogicznych. Jaki
za$ bedzie dalszy kierunek nabytego w ten sposéb umysto-
wego rozwoju, jak zuzytkujg sie wyrobione sity, to juz za-
leze¢ bedzie od wychowawcéw, ktdrzy, korzystajgc z otrzy-
manych rezultatow intellektualnych, moga ma nich dopiero
opiera¢ abstrakcyjne nauki, lub tez jedynie ksztatci¢ dziecie
w przedmiotach realnych.

Jesli jednak w wychowaniu zbraknie szerszych idei,
szerszych pogladow, ktore zwykle przypisuja naukom, tak
zwanym humanitarnym, nie mozna o to obwinia¢ metody
pogladowej, ktérej zadanie konczy sie zwykle wraz z pierw-
szem przedszkolnem wychowaniem, i ktére tylko winno by¢
nerzedziem do wyrobienia pewnych wiadz, jak rozwaga.
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objecie, zdolno$¢ poréwnawcza, ale ktérej nie mozna czynié
odpowiedzialng za dalszy kierunek wychowania.

Nie sadze, by rozwéj tych wiad sprzeciwiat sie w czem-
kolwiek szlachetnym porywom i szerszym pogladom; prze-
ciwnie, one jedne zdolne sg da¢ im trwalg podstawe i za-
miast idealnych mrzonek—wyrobi¢ to, czego podobno najbar-
dziej niedostaje naszemu spofeczenstwu—scistos¢ myslenia,
trzezwos$¢ pogladéw i logike. Im mniej nardd nasz posiada
racyonalnego uzdolnienia, tern usilniej stara¢ sie nalezy o
rozwdj stron umystowych, na ktérych mu zbywa.

Ale choroby moralne dla tego podobno gtownie sg tak
trudne do wyleczenia, ze wiodg za sobg zaslepienie konie-
czne. Spoteczenstwo przestaje uwazac za zdrozne, lub szko-
dliwe, to, co jest wsrdd niego powszechném, a nawet nieraz
podnosi do apoteozy nawyknienia, bynajmniej na pochwate nie
zastugujace, a lenistwo mysli, lub niedoteztwo, darzy pozy-
czang nazwg cn6t rozmaitych.

Gdyby to byt tylko sposdb pocieszenia sie wposrod nie-
szczes¢, spowodowanych tymi niedoborami, szkoda, wyptywa-
jaca ztad, bylaby niewielka; ale poniewaz nic tak nie przy-
lega do umystéw, jak pochlebstwo, og6t nawyka z tatwoscia
do ubdstwienia siebie,—wyrabia sie wiec rzecz najzgubniejsza
w kazdym narodzie, szowinizm, i staje wspak wszelkiej po-
prawie.

Trzebaby raz jednak otrzasnaé¢ sie ze ztudzen, co do wia-
snej wartosci, ktore stajg nam na drodze rozwoju, a naj-
dzielniejszym ku temu $rodkiem bytoby wychowanie, skiero-
wane ku wyi’obieniu praktycznych zdolnosci i zdrowych po-
gladow.

Istnieje teraz cata szkota, ktéra do wyrazéw: realny, po-
zytywny, praktyczny, przywigzuje ujemne znaczenie, jedno-
czac je przypadkiem, czy tez tendencyjnie, z najbmdniojszy-
mi popedami ludzkimi. Naduzycie znaczenia wyrazéw po-
cigga zwykle za sobg wielkie zamieszanie poje¢, — wyrobit
sie wiec z tego powodu, szczegdlniej pomiedzy tymi, co majg
matg wprawe w mysleniu i mato rozumiejg terminologje nau-
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kowa, przesad szkodliwy przeciw najpotrzebniejszym u nas
kierunkom. Przesad ten cigzy takze na metodzie poglado-
wej, obwinionej, ze ona to wiasnie jest w najblizszym zwigz-
ku z tymi potepionymi kierunkami.

Potrzebaby wiec przedewszystkiem porozumie¢ sie, co
do znaczenia wyiazdw, i zrehabilitowac niestusznie pokrzyw-
dzone.

Zdaje sie, ze zyjac ws$rdéd materyalnego $wiata i mate-
ryalnych warimkoéw, koniecznie rachowac sie z nimi musimy
nawet wowczas, Kiedy dazymy do najwznio$lejszych celéw,
bo inaczej celow tych nie osiggniemy nigdy. Praktycznosg,
trzezwa mysl, obrachowanie sie z sitami, sg to Srodki, ktd-
rych uzyé mozna w rozmaity sposéb, skierowaé, zaréwno ku
dobrym, jak i ku ztym zamiarom, ale bez ktorych nic na
Swiecie zbudowaé nie podobna i ktére same przez sie nie
tylko zdimznymi nie sa, ale zastuguja ze wszech miar na
poparcie, gdyz na nich wspiera sie tad spofeczny. Dla tego
téz trzeba sie staraé wyksztatcic je wychowaniem, azeby
wyrabia¢ do walki zycia dzielnych szermierzy, umiejacych, gdy
tego bedzie potrzeba, przeprowadzi¢ swoje idee za pomoca
praktycznych srodkdw.

Gdyby jednak jednocze$nie w umysle nie wyrabiano stron
innych, byloby to: bra¢ Srodek za cet, jakkolwiek i wowczas
nawet za te braki metoda pogladowa odpowiadacby nie mo-
gta, bo rozszerzenie widnoki“egébw mysli, rozwiniecie stron
podniostych i uczuciowych nie wchodzi w jej zakres, nalezy
to do dalszego wyksztatcenia, ktdre osiggna¢ mozna za po-
mocg $rodkdw zupetnie innej natury, przykladu, wyrobienia
wspodtczucia, wpojenia idei obowigzku, tak wzgledem bliz-
nich, jak samego siebie, wyttdmaczenia solidarnosci, wigza-
cej ludzi. Stowem, przymioty te podchodzg pod inny dziat wy-
chowania, tyczg si¢ charakteru nie intelligencyi, jesli zacho-
wamy tym wyrazom znaczenie, zwykle do nich przywigzywane.

Nie zbyt dawno jeden z pedagogéw naszych, p. Dygasin-
ski, wygtlosit zdanie, ze rozwdj rozumu obejmuje wszystkie
strony umystowe czlowieka i ze ograniczenie poznania, jest
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zarazem i koniecznie ograniczeniem charakteru. Jakkolwiek
zdanie to jest peilne trafnosci, przeciez zasadza sie na nad-
miernem rozszerzeniu wyrazoéw, ktére w ten sposéb w wielu
razach wszystko objagd moga. Sadze wiec, ze dla jasnosci
lepiej uczynie, trzymajgc sie ich utartego znaczenia i od-
dzielajac ksztatcenie charakteru od ksztatcenia umystu, cho-
ciaz te dwa dziaty wychowania sg z sobg w Scistym zwigzku;
bo granica pojecia musi by¢ zarazem kresem charakteru,
gdyz zamyka widnokrag cziowieka, a inaczej niz przez
pojecie, charakteru ksztatci¢ niepodobna. Tym sposobem
zdanie naszego pedagoga wyttdémaczyd sie daje i nie rozni
sie w gruncie od og6lnie przyjetych zasad.
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IX.

TVaiiczailie elementainie, Sreclnie
I -wWyzs:xe.

Zauira zastanowimy sie nad waznoscig wptywu szkoty
na rozwoj jednostki, nalezatoby oddzieli¢ og6lnie dos$¢ po-
mieszane pojecia o zakresie szkot elementarnych, srednich i
wyzszych, oraz o rodzaju nauczania, jaki kazdej z nich w
udziale przypada, Kkierujgc sie w tym wzgledzie wzorami
krajow, w ktdrych kwestya ta jest na porzadku dziennym i
zajmuje znakomite umysty, tern bardziej, ze obecnie podnosza
sie glosy narzekania na naduzycie specyatnego wyksztatce-
nia i uszczerbku, jakie ono przynosi og6lnemu rozwojowi
umystowosci.

Niebezpieczenstwo to jednak, nie tyczy sie szkot elemen-
tarnych, ktore ze specyalnoscig nie moga mie¢ nic wspélne-
go; zakresem ich bowiem jest ten najnizszy poziom wiedzy,
jaki sie kazdej jednostce bez wyjatku nalezy, jezeli ta je-
dnostka ma zajg¢ wiasciwe miejsce i spetnia¢ chocby najniz-
sze funkcye w gospodarstwie spoteeznsm.

Eo jakkolwiek istniejg pod tym wzgledem rozmaite zda-
nia, a szczegolniej zakorzeniony przesad, twierdzacy, ze nau-
ka, a praktyczna strona zycia, sg to dwa wrogie, nie pojed-
nane zywioly, ze oile kto zakosztuje pierwszej, staje sie zu-
petnie do drugiej niezdolny, a nawet, ze nieudolno$¢ ta ma
wzrasta¢ w stosunku prostym do ilosci wiedzy, przesad ten.
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sie na blednem pojeciu wiedzy, oraz jej whasciwego zakresu,
a raczej na pomieszaniu pojecia nauki, stuzacej do koniecz-
nego wyksztatcenia cztowieka i nauki specyaln¢j, uwazanej
jako clilebodajne rzemiosto, czyli skierowanej do pewnego
utylitarnego celu. Przeciwnie, $miato twierdzi¢ mozna, iz czto-
wiek wyksztatcony bezporéwnania tatwiej pojmuje i wyko-
nywa materyalne czynnos$ci, niz ten, ktdry wyksztatcenia nie
posiada. Twierdzenie to poparte jest doswiadczeniem przy
nauce rzemiost, a nawet tak dalece zyskato sobie uznanie
powszechne, iz na niem opiera sie ki’6tkos¢ terminu obowigz-
kowej stuzby wojskowej, zastosowanej do stopnia wyksztat-
cenia, zpowodu, iz okazato sie, ze praktycznej strony zotnierskie-
go rzemiosta daleko predzej jest w stanie nauczy¢ sie czio-
wiek, ktérego umyst przyzwyczajony jest do nauki, niz taki,
ktdrego umyst ¢wiczonym nie byt. Czyli praktyka wykaza-
ta bledno$¢ twierdzenia, iz nauka stoi w koniecznym anta-
gonizmie z mecbanicznemi zajeciami.

Zapewne, Smieszném bytoby zadaé, by wszyscy ludzie je-
dnako byli wyksztatceni i nikt podobnego postulatu na seryo
stawia¢ nie moze.

Przeciez z drugiej strony, im wiecej posuwajg sie naprzéd
instytucye, im bardziej jest rozgateziony mechanizm spoteczny
i silniej wystepuje indywidualno$¢ ludzka, tem wyksztatce-
nie, chociazby elementarne, staje sie gwaltowniej potrzebne,
a stan ogdlnej ciemnoty mniej szkodliwy przy dawnych oby-
czajach, przy dawnym spolecznym ustroju, teraz zagraza
wprost bezpieczenstwu publicznemu, przy wzrastajacych pre-
rogatywach jednostki.

Prerogatywy te, wymagajg koniecznie pewnego stopnia
wiedzy i wyksztatcenia, ktérych szkoty elementarne dostarczy¢
powinny, azeby kazden bez wyjatku, czy wiesniak, czy rze-
miesinik, choéby zajmowat najlichsze miejsce w hierarchii
spotecznéj, mogt by¢ obywatelem kraju, pojmujacym prawa i
obowiazki swoje, rozumnym ojcem rodziny, stowem cztowie-
kiem we wszystkich stosunkach, jakie to stowo obejmuje-.
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Nauczanie elementarne powinno by¢ rzeczywiste, oparte
na szerokich podstawach, powinno da¢ ogdtowi jasne pojecie
stosunkow spotecznych, wykazac, iz hierarchiczne szczeblo-
wanie prac, rzemiost i zatrudnien ludzkich, stracito swoja,
racye bytu, poniewaz dzisiaj praca kazda mierzy sie pozyt-
kiem, jaki przynosi,—wszystkie wiec sg rowne w dostojen-
stwie, bo bez zadnej spoteczenstwo obejs¢ sie nie jest w
stanie.

W rzeczywistosci, wyksztatcenie elementarne jest najwaz-
niejszém zadaniem naszego czasu, gdyz, obejmuje ono massy
wzburzone i ciemne, ktére umoralni¢ i oswieci¢ nalezy,—na
niem to wiec obecnie opiera sie spokdj, dobrobyt i bezpie-
czenstwo spoteczne. Potrzeba wiec da¢ mu najobszerniej-
szy programat i najzdolniejszych nauczycieli.

Tak jak nauczyciele matych dzieci, powinni oni doskonale
wiadaé wyktadanym przedmiotem, azeby te byly jasne i
przystepne umystom prostaczkow.

Minety czasy, w ktdrych sadzono, ze zakres szkét elemen-
tarnych ograniczy¢ sie winien naukg czytania, pisania, po-
czatkiem arytmetyki i katechizmem. Zrozumiano, ze nauki
te istotnem wyksztatceniem nie sg, i ze jezeli ich sie nie
poprze rozprzestrzenieniem poje¢ i ogdlnemi wiadomos$ciami,
ktéreby stanowity logiczny catoksztatt, nie odpowiedzg by-
najmniej swemu zadaniu.

Nauczanie elementarne nie jest przeznaczone za wstep
do dalszego ksztatcenia, powinno ono samo w sobie stano-
wi¢ pewng starannie obmyslang i wyrozumowang catos¢ i
mie¢ za gtébwne zadanie, co do wiedzy, oprécz podstawo-
wych zasad religii, oprécz nauki czytania, pisania, rachowa-
nia poda¢ massom ostateczne wyniki wiedzy w formie tre-
Sciwej i jasnej o ite to by¢ moze, z zastosowaniem do po-
wszednich potrzeb, azeby massy te zdolne byty zda¢ sobie
sprawe z ogolnych zjawisk otaczajgcego Swiata. Co do
charakteru wyksztatcenie elementarne powinno staraé sie
wyrobi¢ pojecia moralne, da¢ im trwatg podwaling i zasto-
sowa¢ do praktyki zyciowe;.
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A jezeli przy tSm, trafnem postepowaniem, wzmocni sie
samodzielnos¢ jednostki, rozwinie zdrowy rozsadek, czyli wia-
dze, ktore tak czesto wychowanie zaciera, zamiast wyra-
biaé, wyksztalcenie elementarne dopelni swego zadania i
postawi jednostke na takim stopniu, ze potrafi oprze¢ sie
batamutnym doktrynom, fatszywym radom, zlym poduszcza-
niom, ktéremi tak czesto prostaczkowie uwiedzeni bywaja,
a wowczas dopiero przestang oni by¢ narzedziem stronnictw,
ktére postugujg sie tak czesto bezmyslnemi massami.

Zadanie szkoly elementarnej r6zni sie tém jeszcze od
szkdt innych, ze, majac do czynienia z klassg po wiekszej
czesci ciemna, nieobyczajng i watpliwej moralnosci, ma za
zadanie wyrobi¢ te Avszystkie strony charakteru, ktére w
nauczaniu sredniem pozostajg gtdwnie po za obrebem szkoty,
nalezg raczej do rodzicow, lub opiekundw, niz nauczycieli i
wyrabiajg sie w zakresie domowym.

Szkota elementarna wiec, musi zastgpi¢ wszystkie braki
domowe, a nawet dziata¢ przeciwko zaniedbaniu, lub ztym
przyktadom, jakie wiasnie dzieci w domu tym czerpa¢ moga,
a to samo pokazuje trudnosci i ogrom dziatania, jakie jej
przypada.

Ale jedynie za jej pomocag spotoczenstwo uchroni¢ sie
moze od groznych mu niebezpieczenstw, bo te pochodza gid-
wnie z powodu, ze wzgledna przynajmniej réwnowaga umy-
stowa klas, zerwang zostata wzrastajagcém Wyksztatceniem
warstw wyzszych, gdy tym czasem lud pozostal zawsze na
tym samym poziomie, na jakim byt przed wiekami.

Dawniej warstwy spoleczne mato réznity sie pod tym
wzgledem, zas6b wiedzy byt niezmiernie szczuply, a cowie-
cej—wyjatkowe tylko jednostki przyswajaty go sobie i zajmo-
waly sie rzeczami umystowemi. Powszechnie za$ prosta-
czek, czy pan mozny, z bardzo malg rdznica, znajdowali sie
na jednakim szczeblu o$wiaty, mieli wspdlne wierzenia,
trwogi zabobone, stowem—wspolny zaséb umystowy, ktory
ich zblizat do siebie, stanowit pomiedzy nimi réwnos¢, przy-
najmniej poziomu mysli, i utatwiat wspélne porozumienie.
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Dzi$ stosunek ten ulegt zupetnej zmianie, wyksztatcenie
nie tylko podniosto sie ogromnie, ale i zpopularyzowato sie w
catej wyzszej klassie. Tym sposobem przywilej rodowy, kto-
ry dawniej panowat samowtadnie, cigzyt na nizszych war-
stwach i pobudzat ich do zrzucenia jego pet, zastgpiony zo-
stat przywilejem innym, dzielacym rzeczywisciej i dotkliwisj
spoteczenstwo na dwa rézne obozy: wiedzacych i nieswia-
domych, nizeli to dawniej miato miejsce, gdy dzielili sie na
urodzonych i nieurodzonych.

XX wieku, ktéry dazy do zniweczenia przywilejow wszel-
kich, przywilej wyksztatcenia wystepuje tern wiecej razaco,
Ze jest w sprzeczno$ci z zasadami i potrzebg czasu i ze do-
tyka cztowieka w jego najszlachetniejszej czastce—umysto-
wosci. Kto wie, czy nie tu lezy jedna z przyczyn obecnych
rozterek i trudnosci i czy wiasnie Ow przesad, nie dopu-
szczajacy ogo6tu do skarbnicy wiedzy, stojacy nawspak naj-
potrzebniejszym i najpozadanszym reformom, w rezultatach
swoich nie jest najwiekszym wrogiem spoteczenstwa.

W tym punkcie, jak i w wielu innych socyologia taczy
sie Scisle z pedagogika.

Kiedy od nauczania elementarnego przejdziemy do S$red-
niego, znajdziemy sie w obec trudnosci innego rodzaju, ty-
czacych sie znowu zakresu, jaki szkotom tego rodzaju przy-
pada w udziele, zwlaszcza, ze zakres ten, w ostatnich zwila-
szcza czasach, stat sie punktem spornym.

Whposréd trudnosci materyalnych, bedacych wiasciwoscig
naszego wieku, z konieczno$ci zwrdcono sie silnie do spe-
cjalnego kierunku w wychowaniu. Znajdowano bowiem, nie
bez pewnej stusznosci, ze encyklopedyzm, dotad gtéwnie pa-
nujacy w wychowaniu, byt stosownym dla ludzi, przeznaczo-
nych jedynie do towarzyskich stosunkdéw, ale ze ci, co mu-
szg zdobywac sobie przysztos¢ i zajg¢ pozyteczne miejsce w
spoteczenstwie, powinni ksztatci¢ sie specyaluie w obranym
kierunku, gdyz wymogi dzisiejszej wiedzy sg coraz wieksze
i potrzeba coraz wiekszego czasu, poswieconego naukom,
azeby im zado$¢ uczynic.
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Ci, co tak dowodzili, mieli pewng stuszno$¢ zasobg. Po-
kazato sie jednak wkroétce, ze zbyt wczesnie rozpoczete
specyalne stiidya przyniosty rowne, lub moze wigksze, szkody,
jak pozytki, wyrobity bowiem dobrych inzynjeréw, chemi-
kéw, technikéw i t. p., ale znizyty ogdlny poziom, inteligen-
cyi przez zaniedbanie, lub opuszczenie zupetne tych nauk,
ktére stanowig wihasciwe wyksztatcenie cztowieka,bez wzgle-
du na dorazny pozytek i sg jego umystowdm bogactwem.

Zrozumiano wiec, ze przesada w jednym, jak w drugim
kierunku, jest szkodliwg i ze trzeba specyalne wyksztatce-
nie gruntowaé na tle ogélnej wszechludzkiej wiedzy, rozwi-
jajacej umystowoso.

Zasady tatwo byto sformutowaé, trudniejszem nieréwnie
zadaniem okazato sie wprowadzenie jej w czyn. Bo gdzie
mianowicie miato sie koriczy¢ wyksztatcenie ogoélne i zaczy-
na¢ specyalne? jak wynalez¢ tutaj punkt wiasciwy, wresz-
cie, jakie nauki najwiecej ksztatcagcemi by¢ maja.

Tutaj rozchodza sie poglady i zdania.

Butynisci, zapaleni zwolennicy klasycyzmu w wychowa-
niu, obstaja, by to og6lne ludzkie wyksztatcenie obejmowato
gtéwnie i koniecznie jezyki starozytne. Jezyki te, wedtug
utartego mniemania, maja posiada¢ szczegdlnag wiasnos¢ cwi-
czenia umystu i wyrabiania w nim syntetycznych pojec,
gdyz sg konkretnym objawem dawnych cywilizacyi, w fonie
ktérych nie istnialy jeszcze dzisiejsze subtetnosci, kiedy nie
byto zwatpien, ani roztaman, bedacych ich objawem.

Preciwko rozumowaniu temu mozna z fatwoscig inne
przeciwstawi¢. Aleksandr Bain, w swojem dziele o wycho-
waniu, poswieca im wyczerpujacy rozdziat i zbija punkt po
punkcie wszystkie korzysci, jakie wyptywa¢ majg z uczenia
sie jezykOw starozytnych. Wsparte takg powaga, tem $mielej
wystepujg ze zdaniem ktdre jakkolwiek jest zdaniem wielu
myslicieli, przeciez znajdujg tak silnych antagonistow. Jesli
bowiem starozytno$¢ nie odpowiada dzisiejszym potrzebom i
aspiracyom, umarte formy jezykowe nie mogg takze wywie-
ra¢ wplywu na umysty naszego stélecia, arcydzieta za$ li-
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teratiiry starozytnej, ktére miaty rzekomo dziata¢ uspakajajaco
na burzliwe temperamentu i wyrabia¢ w nich powage i ci-
sze grecka, jaka sa przejete, nie wywierajg widocznie tego
wptywu, skoro pokolenie, na nich wykarmione, wytworzyto
wielka rewolucye francuzka, a p6zniej, pomimo tegoz samego
wplywu, cate prawie cierpiato na Weltschmerz” choroby, zupetnie
dla starozytnych niepojete. Stowem, starozytno$¢ moze byé
bardzo zajmujaca, jako studium poréwnawcze, ale nigdy jako
wzdr stawiong by¢ nie moze, chociaz domagajg sie tego
zwolennicy rutyny, nie pojmujac, zeto, czem karmiono przez
tyle wiekéw pokolenia za pokoleniami, moze okazac si¢ bez-
pozytecznem, a nawet szkodliwsm.

Bo dzi$ rzeczywiscie kwestya staneta na tym punkcie:
jedni utrzymuja, ze jezyki umarte sg niezbednym wegielnym
kamieniem kazdego wyksztatcenia, inni za$ sg zdania, ze w
nich lezy powdd mndéstwa przywar moralnych i ztych umy-
stowych natogdéw naszego stotecia, z ktérego potrzebami nie
licujg juz wcale zasady, ani obyczaje starozytnosci, ze nauka
tych jezykow jest juz tylko pozostatoscig i spuscizng prze-
sztosci Sredniowiecznej, ktdra, nie posiadajgc nic wilasnego,
musiata zwraca¢ sie po wiedze i poezye do starozytnych.

Jesliby chodzito o dzieta ich literatury, ktdre stanowig
istotnie jedne z najpiekniejszych i najbardziej harmonij-
nych pomnikéw mysli ludzkiej, to¢ przecie moznaby sie z
nimi tanszym kosztem obznajomi¢, posiada je w przektadach
kazda literatura i podchodzg one pod dziat wiedzy innej,
czyli literatury powszechnej, stanowiagcej historye rozwoju
mysli ludzkiej. W takim razie trudno dopatrzeé istotnego
pozytku pracowitej i trudnej nauki greckiego i facinskiego
jezyka, tem bardziej, ze pomimo Kilkoletniego $leczenia nad
tymi przedmiotami, obcigzajagcymi niezmiernie programat szkol-
ny, rzadko ktéren uczen dojdzie do tego rezultatu, azeby
moégt czytaé w oryginale, bez niczyjej pomocy, greckich lub
facinskich poetdw.

Sama juz niedoktadnosé tak ciezko nabytej wiedzy Swiad-
czy przeciw nauce, pozerajacej tyle godzin dla bardzo prébie-
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matycznycli rezultatéw. Bo gdyby uawet kazden, kornczacy
Srednie zaklady naukowe, byt w stanie zachwyca¢ sie w
oryginale Homerem lub Wirgiljuszem, nasuwa si¢ pytanie:
czy ptynetyby z tego korzysci réwnowazace czas poswieco-
ny, ktory moznaby obroci¢ na nabycie tylu pozytecznych
wiadomosci.

Cywilizacya starozytna w zasadach swoich roznita sie
od obecnej, miata za punkt wyjscia prawo gwattu i zaboru,
niewolnictwo i lekcewazenie pracy. Ustroj panstwowy i spo-
feczny, stosowny do 6wczesnej doby historycznej, nie licuje
zupetnie z naszym wiekiem, dazacym do zdemokratyzowania
narodéw, do wyrobienia fagodnych obyczajow, do zniweczenia
i zohydzenia gwattu kazdego.

Za wz0Or wiec, pod zadnym wzgledem, literatura starozyt-
na, jakkolwiek zawiera niezmierne pieknosci, stuzy¢ nie
moze; przeciwnie—strzedzby nalezato miodziez od bezkry-
tycznego wczytywania sie w nig. Literatura ta przepetniona
jest obrazami wojennymi, bo te odpowiadaty pierwotnym
instynktom, odziedziczonym z czaséw, w ktorych walka o byt
istniata w niczem nie zfagodzonej formie,—nie moga one wiec
harmonizowa¢ z potrzebami dzisiejszej epoki, ktdra, zamiast
mordéw i walk, stawia sobie ideaty spokojnych zdobyczy
wiedzy, poswiecen dla dobra bliznich i sprawiedliwosci.

Gdyby wiec poemata starozytne budzity rzeczywisty en-
tuzyazm miodziezy, dziatoby sie to z jej szkoda, gdyz pom
budzatoby instynkta, ktére sttumi¢ jest wiasnie zadaniem
obecnej cywilizacyi. A co do harmonii i ciszy, ktére maja
dziata¢ uspakajajgco na dzisiejsze bimzliwe pokolenie, to przy-
znac trzeba, ze istnieje znowu przetom olbrzymi pomiedzy
jednolitoscig zywiotéw, skiadajacych owg syntetyczng epoke
miodziericzego $wiata, w ktorej walki wszystkie toczyly sie
na zewnatrz, a naszg, ktorej przypadto w udziale bojowanie
i rozterka wewnetrzna.

Jak wszystko na Swiecie, tak i te wihasciwosci naszego
czasu, nie sg oderwanemi zjawiskami,—powody ich sg $cisle
spojone z wszystkimi warunkami obecnego bytu, a jako

6
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takie—nadto konieczne w rozwoju przysztosci, azeby mozeb-
nem byto je zwalczyé za pomoca przyktadoéw starozytnycli.

Wszakze to Swiat, ktéry ma istnie¢, dopiero poczyna sie
W naszej epoce, brzemiennej problematami, ktoérych rozwia-
zanie przysztos¢ ma przynie$¢, dla tego to epoka nasza cierpi
i wzdiyga sie sama w sobie, ale cierpienie to jest wiasnie
jej zadaniem i zadne soporyfeki, a takiemi majg by¢ dla
niej poemata starozytne, uspi¢ ich nie zdotaja.

Sa znowu tacy, ktorzy, nie przyznajac bynajmniej staro-
zytnosci tego moralnego znaczenia, widza jednak w nauce
jezykow umartych wyborny, a naw"et jedyny sposéb c¢wicze-
nia intelligencyi, przyuczenia jej do konkretnych form, a
nadewszystko do gruntownej logiki, ktérej jezyki te, ich
gramatyka i skladnia sg wzorem.

Jakkolwiek dowodzenie to ma pewna stuszno$¢ za soba,
jednakze zdaje sie, iz moznaby zastgpi¢ te ¢wiczenia umy-
stu, nie dajagce zadnej doraznej korzysci, iiinemi bardziej za-
stosowanemi do praktycznego uzytku. A je$li rozpowszech-
nia sie coraz bardziej aksiomat: ,,czas—to pienigdz,” poteguje
sie on w latach mtodzienczych, gdzie kazda chwila powinna
by¢ zuzytkowana,—stracona za$ przynosi nieobliczone szkody
tak moralne, jak praktyczne.

Pomimo to jednak, przesad wiekowy jest upartym, a prze-
sad o koniecznosci jezykéw umartych w wyksztatceniu, na-
lezy do najbardziej rozpowszechnionych i obatamuca nawet
zkadinad bardzo logiczne umysty.

Przed trzydziestu kilku laty, Fryderyk Bastiat, walczyt
z nim bronig zdrowego rozsadku i ostrego sarkazmu i w
stawnym pamfiecie swoim: Bacalaureat et socialisme upatry-
wat w wyksztatceniu, opartém jedynie na wzorach starozyt-
nych, jedno ze zrédet doktryn socyalistycznych, nurtujgcych
wowczas spotecznos¢ francuzka i twierdzit, ze skoro pierw-
szym ich warunkiem jest zanegowanie wiasciwosci ludzkiej
natury, praw jednostki i abstrahowanie pierwiastku mozli-
wosci, doktryny te opierajg sie wyraznie na czysto staro-
zytnej zasadzie, iz prawodawca posiada nieograniczong wia-
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dze nad umystami, i moze ksztattowac narody wedle fanta-
stycznej normy, przez siebie wymarzonej. Doktryny wiec
podobne sg naturalnym owocem starozytnych wzoréw i $cisle
spokrewnione z Rzeczapospolita Platona, ktérg za arcy-typ
marzen socyalistycznych uwazaé mozna.

Glos jednak Bastiafa, jak wielu innych, przemawiajgcych
w imieniu zdrowego rozsgdku, pozostat bez skutku, jakkol-
wiek scistg argumentacyag burzyt wszystko, co na jego ob-
rone powiedzie¢ mozna. W walkach podobnych znaczy bo-
wiem nie glos pojedynczy, choéby najpowazniejszy, ale ilosé
gloséw, chyba, ze ten gtos pojedynczy bedzie miat site Rous-
seau’a ktdry moze dla tego wiasnie i zyskat sobie tak wielka
popularno$¢, ze nie posiadat surowej nagosci prawdy, ale
mieszat do niej takze wielkg doze przesaddw i utopii innego
rodzaju, a widocznie one odpowiadajg pewnym wilasciwosciom
ogblnego poziomu, skoro tak tatwo trafiajg do przekonania
i z takg trudnoscia wyrugowaé sie daja.

Gdyby jednak jezyki umarte wyrzucone zostaly z ogdl-
nego programatu szkot Srednich, zyskatoby sie niezmiernie
wiele czasu na przedmioty, ksztatlcgce umyst, tak, iz progra-
mat ten mogltby bez szkody zosta¢ zamkniety w krdétszym
stosunkowo przeciggu czasu, azeby zostawi¢ go wiecej na
wyrobienie specyalnosci, bedacej znowu koniecznoscig dla
wiekszej liczby ksztatcacych sie.

Programat szkot Srednich musi ulegaé pewnym zmianom
stosownie do epoki i kraju, bo w kazdym istniejg szczeg6lne
warunki, ktére uwzgledni¢ trzeba. Do najbardziej ksztal-
cacych przedmiotéw nalezy historya i literatui’a powszechna,
gdyz jedna, jak druga, stanowi duchowg spuscizne przeszto-
Sci i zawiera caty rozwoj cywilizacyi, tak w czynach, jak w
pomnikach pisSmiennych. A sumiennie zrobiony bilans prze-
sztosci niezbednym jest do poznania chwili obecnej. Drugi
gtowny dzial wyksztatcenia stanowig nauki przyrodnicze i
stuzace im za podstawe nauki matematyczne, ktére wejsc¢
powinny do programatu szkot Srednich o tyle przjmajmniej,
by zjawiska zewnetrznego $wiata byly dla kazdego zrozu-
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miale, by miat jaSne pojecie o prawach fizycznych, ktérym
podlega.

Jesli dodamy do tego rys socyologii i gruntowng nauke
jednego przynajmniej jezyka europejskiego, coby mdgt stu-
zy¢ do porozumienia sie na gruncie naukowym, czy towa-
rzyskim, z innymi narodami, zdaje sig, iz z tym programatem
szkoty Srednie uczynityby zado$¢ zadaniu encyklopedycz-
nego wyksztatcenia naleznego cztowiekowi, bez wzgledu na
specyalno$¢, jakgby kazden sobie obrat pdZniej, czyby nig
byta jaka chlebodajna fachowos¢, czy tez dalszy rozwdj
umystowy, ktére to juz nalezg do wyzszego, lub specyalnego
nauczania.

Nie jest zreszta mojem zadaniem kresli¢ planu nauko-
wego,—poprzestaje najzupetniej na zwrdceniu uwagi nato, co
w dotychczasowych pojeciach wychowawczych opierato sie
na przesadach. Co za$ do wyksztalcenia wyzszego, to z
koniecznosci musi by¢ réznorodne i przystosowane do indywi-
dualnych zdolnosci i potrzeb.
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X.

ELSztatcenie pamieci i litigwi-
stylca.

Nieréwnos$é zdolnosci pamieciowycli pomiedzy ludzmi jest
uderzajaca i stanowi kapitalng réznice w zasobie umystowym,
jaki jednostka zgromadzi¢ w sobie moze. Jest to jedna z
zasadniczych nieréwnosci, ktdére wiekuiscie istniejg i stanowig
niczem nie zniweczone réznice pomiedzy silnym a stabym,
wielkim amatym, pieknym a brzydkim, zdrowym a chorowitym.

Wiadze pamieci sg rozne od potegi mysli, czyli wladzy
kombinowania, poréwnywania i sadzenia, a nawet czesto
stojg z niemi w sprzecznosci. Tym sposobem najwieksze
nawet nagromadzenie faktéw w pamieci nie stanowi wy-
ksztatcenia, tak dalece, ze ludzie, co mogg stuzy¢ za podie-
czng encyklopedye, czesto, pomimo to, bywajg zupetnie ogra-
niczeni i z wiedzy swojej niezdolni sg zadnego wniosku wy-
ciggnac, ani w praktyce zyciowej, ani nawet w abstrakcyjnem
znaczeniu.

Wyéwiczona pamieé, wzbogacona wielka liczbg faktéw, sta-
nowi dopiero zapas wiadomosci, naksztatt umystowej spizarni,
w ktérej mysl czerpa¢ moze dowody i poréwnania, i wedtug
nich wyrabia¢ zdania, oparte na powadze faktow. Jestto
wiec pozytywne tto, ktore, podtozone pod rzeczywiste wy-
ksztatcenie, podnosi jego warto$¢, ale ktére samo przez sie
wyksztatceniem bynajmniej nazwaé sie nie ma prawa.
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Stabos¢ wiadz pamieci i umystu starano sie niejednokrot-
nie wzmacnia¢ za pomoca stosownych ¢wiczerh w wieku dzie-
cinnym, tak jak przez gimnastyke wzmacniajg sie muskuty.

Tutaj jednak sama natura przedmiotu przedstawia nad-
zwyczajne trudnosci. Mozna bowiem dotykalnie zbadaé, o
ile za pomocg systematycznie powtarzanych ruchéw, wyrobig
sie miesnie, a nadewszystko, czy to gwattowne snvylmabianie
nie nadwereza drugich i nie psuje harmonii catego.organizmu.
Kiedy tutaj, majagc do czynienia z organem tak subtelnym,
jak mozgowie, ktérego stan po skutkach dopiero zbadaé
mozna, a zatem wowczas, gdy jest faktem spetnionym, mozna
zrzadzi¢ nieobrachowane szkody, nie domyslajac sie tego.

Wszelkie proby i dziatania na $lepo sg tém bardziej nie-
bezpieczne, iz rozmaite chorobliwe przypadtosci, obserwowane
przez biegtych lekarzy, zdajg sie stanowczo przemawiaé za
pewnem zlokalizowaniem wiadz w rozmaitych warstwach
i zwojach mdzgowia.

Fakt ten daje bardzo wiele do myslenia, a gdyby zostat do-
statecznie zbadany i okre$lony, wywartby niezawodnie nvptyw
na metody nauczania, opartby stanowczo pedagogike na
fizyologii. To, co juz dzi$ wiemy o najdelikatniejszym i naj-
bardziej skomplikowanym organie naszym, wskazuje dosta-
tecznie, jak ostroznie obchodzi¢ sie z nim nalezy, szczegol-
niej w wieku rozwoju. Poniewaz dotgd jest faktem znanym,
ze pamie¢ dziecka bez poréwnania tatwiej przyjmuje i za-
chowuje wrazenie, niz to ma miejsce w pdzniejszym wieku,
korzystano praktycznie z tego spostrzezenia, uzywano i na-
duzywano tej wiadzy, nie baczgc, ze przy scistem potaczeniu
wiadz umystowych, forsowne rozwiniecie jednej, moze zle
wpltyna¢ na drugie i zubozy¢ wazniejsza nieréwnie porow-
nawczg zdolno$¢, na ktdrej opiei*a sie samodzielnose.

Wprawdzie nie mamy na to zadnego sprawdzianu, bo
jak zwykle w dziedzinie pedagogiki niezmiernie o nie trud-
no i nie podobna wsrdéd rozlicznego zbioru przyczyn, moga-
cych wywota¢ penyne zjawisko, rozpozna¢ stanowczo te, co
byta jego gtéwng sprawczynig. Musimy wiec koniecznie, w
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podobnych razach, postugiwaé sie analogig, jakkolwiek czesto
sie ona btedng okazuje i w widomych objawach szuka¢ wzoru
objawdw, ukrytych oczom naszym, na tej zasadzie, ze jedne
i drugie naleza do jednego rzedu zjawisk, odbywajgcych sie
w jednymze organizmie.

Kazde nadmierne rozwinigcie organu, przez ciagte po-
wtarzane ¢wiczenia, odbywa sie¢ kosztem innych organow,
jesli one réwnocze$nie i z rbwnym natezeniem rozwijane nie
s3. Nadmiar w podobnych razach réwna sie niedoborowi i
stanowi rodzaj kalectwa, gdyz zrywa konieczng réwnowage.

Sg to fakta, stwierdzone ciggtemi doswiadczeniami i fatwe
do sprawdzenia, przynajmniej w rzeczach fizycznych. Widzi-
my np. w zakladach fabrycznych, w ktérych czlowiek, jak
kotko w maszynie, stuzy tylko do wykonywania jednej czyn-
nosci, ze, w skutek pracy i znuzenia jednego organu, har-
monia ogoblna jest zachwiana. Jes$li to samo ma miejsce w
mdzgowiu, to tatwo powzia$¢ podejrzenie, ze mnoéstwo wad
i niedoborow widocznych w naszem spoteczenstwie, jako to:
brak zdolnosci poréwnawczych, a zatem krytycznego sadu
i samodzielnosci przypisa¢ mozna zauiknieniu wiadzy mysle-
nia nieksztalconej dostatecznie przy nadmiernym rozwoju
pamieci.

Podejrzenie to nabiera wagi z powodu, ze u nas, gdzie
gtéwnie uderzaja podobne braki, istnieja tez i specyalne
przyczyny, ktore je wywota¢ moga, gdyz u nas wiecej, niz
gdzieindziej, pamie¢ przecigzong bywa nauka obcych jezykow,
stanowigcg tradycyjnie podstawe \vyksztatcenia, a to tem
bardziej, ze nauka ta zaczyna sie w pierwszych latach, kiedy
dziecko odbywa rozpoznawcza prace, a tem samem pamiec
pozostaje w ciggiem natezeniu.

Owa przedwczesna i nadmierna nauka obcych jezykdw,
stanowigca, jak to wiemy dobrze, jeden z zasadniczych prze-
sadow, wiasciwych naszemu krajowi, jest pod tylu wzgledami
i tak gteboko szkodliwg, iz pomimo wszystkiego, co 0 nigj
juz tylekro¢ powiedziano, zastanowié sie jeszcze nad nim
nalezy.
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,De zna sie obcych jezykow, tylekro6 razy jest sie czio-
wiekiem.” Ten stawny aksiomat, jeden z najbardziej rozpo-
wszechnionych, jest moze zarazem jednym z najfalszywszych,
jakie przekazata nam przesztos¢.

Bezwatpienia, znajomos¢ obcego jezyka i za nim idaca
zwykle znajomo$¢ obcej literatury i obcego spoteczenstwa
ma swoje dodatnie strony: rozszerza poglady i zakres intel-
ligencyi, a nadewszystko uczy patrze¢ na przedmioty z od-
miennego punktu, nizeli ten, na ktérym stato sie dotychczas,
i wedtug szczesliwego wyrazenia jednego z publicystéw na-
szych, pokazuje praktycznie barwe umystowg obcego narodu.

Sa to niezaprzeczone korzysci, przeciw ktérym wystepo-
wac nie mys$le,—korzysci te sg zresztg widoczne. Ale rzecz
kazda ma rozmaite strony, ma je wiec i nauka obcych jezy-
kow, szczegolniej zbyt wczesna, machinalna i kilka na raz
obejmujgca, aczkolwiek szkody, ztad wyptywajgce, nie wyste-
puja tak wyraznie i z tego powodu mniej uderzajg w oczy
powierzchownych badaczéw, gdy tymczasem korzysci sa
widoczne.

Szkody te sg rozliczne. Naprzdd wprowadza sie tym
sposobem dziwny zament do umystu dziecka, ktére wiasnie
potrzebuje najkonkretniejszych poje¢, rozrywa jego uwage
nattokiem stéw, réznolitych wyrazéw i gmatwa ich jasne
rozréznienie.

Naturalnie, w pierwszych latach nauka jezykéw by¢ musi
czysto pamieciowa, zasadza sie na papuziem wyuczaniu stow
bez zadnej korzysci dla umystu, ktory nie jest w stanie po-
rownywaé w ogdlle, a ktory tern mniej poréwnywa, im nie-
normalni¢j ttoczy sie w glowie jego, po kilka wyrazéw na
jeden przedmiot.

Whprawdzie, dzieki fatwej wrazliwosci dziecinnej pamieci,
nauka obcego jezyka jest utatwiong, ale naiika ta jest czy-
sto mechaniczna, a jako nie ugruntowana na teoretycznych
studyach, najczesciej réwnie tatwo sie zapomina, jak nabyta
zostata i tym sposobem ulega powszechnej kolei wszystkich
fatwych nabytkdéw.
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Zwykle tez owa nauka jest jedynie pozorng, tyczy sie
t}dko potocznej mowy, akcentu ijako taka odpownada wdech
daleko salonowym wymaganiom, niz staje sie przydatng dla
prawdziwej wiedzy. Ztad wiele oséb, modwigcych nawet
dobrze z pozoru obcym jezykiem, nie wiada nim jednak dosé
doktadnie, azeby ztad osiggna¢ mogty praktyczny pozytek,
gdyz nie majg pojecia, ani technicznych, ani abstrakcyjnych
wyrazen.

A przytSm badania naukowe nad wiasciwosciami jezykow
wykazaly ich calg waznos¢ w stosunku do narodu, ktérego
sa wyrazem; wykazaly, ze mowa ojczysta jest najwiasciw-
sza dla dziecka, bo, wyrobiona wiekowg pracg poprzedzaja-
cych je pokolen, ksztattowata sie wraz z nimi, przybrata ich
umystow™g barwe,- odpowiada wiec najlepiej potrzebie, uzdol-
nieniom i wilasciwosciom rassowym; stanowi niejako iutel-
lektualne dziedzictwo, odbierajacjg dziecku i zastepujac inna,
nie zaciera sie tych wiasciwosci, bo to jest rzeczg nie po-
dobng, tylko wprowadza sie dyzharmonia pomiedzy potrzeba
a srodkami; odbiera sie poniekad mozno$¢ wypowiedzenia sie
jasno i wyraznie, a natomiast nie nadaje mu sie wasciwosci
innego narodu, ktérego narzucono mu mowe, bo wihasciwosci
te w mowde majg jedynie swoj wyraz, ale nie swoje siedlisko.

Oprocz tego nasuwa sie tutaj wzglad wazny psycholo-
gicznej natiu-y. Uczac sie i uzywajac naraz kilku jezykdw.
jak to u nas ma miejsce, szczeg6lniej przy staranniejszem
wychowaniu, niepodobna wymagaé $cistosci wyrazenia, ktora
jednak stanowi podstawe porzadnego mysSlenia. Nie mogac
wystowi¢ sie dostatecznie, dzieci uczg sie na chybit trafit
uzywaé wyrazow, nie zdajac sobie jasnej sprawy z ich wia-
sciwego znaczenia, gdyz znajg ich zbyt wielka liczbe, aze-
by te w ich umys$le miaty jasne okreSlenie. Tym sposobem
nabywajg intellektualnego natogu, niezmiernie szkodliwego
w nastepstwach i zachowmjg go nieraz przez cate zycie.

Styszatam uwmge bardzo wyksztalconego cudzoziemca,
ktory znat dobrze nasze stosunki, nasze wychowanie i nasze
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przyuczanie dzieci do powszedniego uzycia obcych jezykow,
z koniecznosci nie dos¢ gruntownie znanych, jest powodem
braku Scistosci mysli i za nim idacego braku logiki i samo-
dzielnosci, ktore to niestety smutne wiasciwosci sg naszym
udziatem.

Spostrzezeniu temu niepodobna odméwi¢ pewnej stuszno-
§ci. Gdyby zostatlo ono rzeczywiscie stwierdzonem, przema-
wiatoby juz samo stanowczo przeciw wczesnemu uczeniu i
uzywaniu kilku naraz obcych jezykdw, gdyz zadne prakty-
czne korzysci nie moglyby réwnowazy¢ tak wielkich szkdd,
przez nie zrzgdzonych.

Teraz od szkdd domniemanych, czysto umystowej natury,
przejdzmy do szkdd praktycznych, jakie ta nauka niezaprze-
cznie przjmosi z soba, szczeg6lniej—dopoki uczenie jezykow
odbywac sie bedzie w pierwszém dziecinstwie.

GdybySmy sami uwzieli sie na to, azeby spaczyé, skazic¢
i zepsu¢ nasz jezyk, nie znalezlibySmy na to skuteczniejszego
Srodka, jak przedwczesna lingwistyka, narzucona dzieciom.
Dzieki jej to, zmuszeni jesteSmy otacza¢ je cudzoziemcami
i naraza¢ na wptywy, co najmniej niewtasciwe; bo jesli sama
obca mowa, juz przez to samo, ze obca, nie odpowiada potrze-
bie dzieciecia, tern mniej odpowiada j§j nieustanne towarzy-
stwo i zwierzchnictwo osdéb innej narodowosci, ktérych na-
wyknienia, obejscie i wiasciwosci, zwykle bardzo rézne od
naszych, wptywaja na umyst dziecka i czesto tworzg z niego
rodzaj hybryda, obcego we wiasnej ojczyznie, a ktory po-
mimo to innych naby¢ nie zdota. Tutaj zie jest niewatpliwe
i wystepuje wyraznie. Cudzoziemszczyzna stata sie rodzajem
moralnego raka, ktory toczy wyzsze warstwy spoteczne, kaze
im méwi¢ po francuzku, angielsku, wiosku, zamiast wiasnym
jezykiem, i popetnia¢ bez wstydu we wilasnym pogardzonym
najdziwaczniejsze bledy.

Dzieki to jej, Paryz stanowi rodzaj wymorzonej ojczyzny
dla wielu, ktérzy marnujg w nim pienigdz, czas, zdrowie,
zdolnosci i to wszystko, coby mogto by¢ pozyteczném wia-
snemu krajowi. Tym to sposobem warstwy, ktéreby powinny
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i mogly spetnia¢ obywatelski obowigzek, wzgledem wiedzy,
przemystu, literatury i sztuki wiasnej, gdyz posiadajg ku
temu niezbedne warunki, nie poczuwajg sie do niego bynaj-
mniej, a przeciwnie—odznaczajg sie systematyczng pogardg
do wszystkiego, co swojskie.

Jest to tatwy do zrozumienia owoc cudzoziemskiego ota-
czania i wychowania, dziwi¢ sie temu nie mozna. Do tej
ojczyzny nie przyrosli sercem, obca mowa byta ich szczebio-
tem dziecinnym, obca mowa obijata sie o ich uszy od koleb-
ki, byta domowym jezykiem rodzicéw, obce bony, obcy na-
uczyciele méwili im naprzdd o obcem spoteczenstwie i z niem
8pokres¥Lal.

Za pomoca tych cudzoziemskich mentoréw, wyrobita sie u
nas warstwa ludzi, majgcych wprawdzie wszystkie nasze ras-
sowe wihasciwosci, ale kosmopolityczna z serca i pojecia. Lu-
dzie, do niej nalezacy, nie poczuwajg sie do zadnego obowig-
zku, w obec potrzeb kraju, jak gdyby przypadek jedynie
rzucit ich na te ziemie, zamieszkujg ja, wbrew woli i checi,
tylko przynagleni konieczno$cia, wywozg z niej pienigdz za
granice i sprowadzajg na nig kleske absenteizmu.

Sa to fakty smutne i szkodliwe, ostatecznie jednak dzi-
wic sie nie podobna, sa one bowiem naturalnym wynikiem
wychowania i manii cudzoziemszczyzny i dla tego to 6w
aksiomat o wszechludzkich korzysciach nauki obcych jezy-
kéw, przynosi nam daleko wiecej szkody, niz pozytku i na-
suwa odpowiedz, iz trzeba koniecznie naprzéd nauczyC sie
byé cztowiekiem, by to czlowieczenstwo rozszerzyé; a lu-
dzie, ktérzy do zadnego spofeczenstwa nie nalezg, Zzadnego
nie ukochali, wzgledem zadnego nie poczuwajg sie do obo-
wigzkow, do tej nazwy nie majg zupetnego prawa.

Zreszty, owe orzeczenie $cigga sie daleko wiecej do ob-
cych literatur, niz jezykéw, a wypowiedziane byto w czasach,
gdzie ttdbmaczenia nie dokonywaly sie tak szybko, jak dzi-
siaj. Obecnie jednak, przy natychmiastowem niemal roz-
powszechnieniu wazniejszych ksigzek we wszystkich jezy-
kach, za pomocg przektadow mozot ten jest coraz wiecej
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zbyteczny, a gdyby mniej byly znane obce jezyki, tlomaeze-
nia, jako potrzebne szerszemu kotu czytelnikdw, wykonywane
bylyby dokladnisj i predzej jeszcze, gdyz fakta sg w ogole
nastepstwem.

Za pomocg ttdmaczen mozna doskonale pozna¢ poglady
obcych spoteczenstw, ztozone w ich literackich dzietach, czy-
li te odrebng barwe, bedacg charakterystyka narodowosci.
A jesli tym sposobem nie wniknelibysmy tak doktadnie, jak
za pomocg jezykoznawstwa, w ich duchowe odrebnosci, od-
rebnosci te mogtyby by¢ wykazane w specyalnych studyach.

Odrebnosci te zresztg obchodzg jedynie pewng ograni-
czong liczbe gtebszych badaczy, lub literatow, nalezg do stu-
dyow specyalnych, ktére og6tu, ani moga, ani powinny obo-
wigzywac¢,—kazden specyalnie uczytby sie jezyka ktoéry mu
jest potrzebny.

Prawda, ze, uczac sie jezykdw w pozniejszym wieku, trud-
no nabyé owego akcentu, bedacego de facto najusilniej po-
szukiwanym, owego akcentu, Kktéry jest marzeniem wszy-
stkich dobrych matek i wielu troskliwych ojcow, bo to klucz
otwierajgcy salony i dajacy nieraz stanowisko. We w™'szystkich
jednak naukowych celach akcent nie ma zadnego znaczenia.
Azeby czyta¢ w oryginale Shokspeare, Gottego, Wiktora
Hugo nie potrzeba wecale paryzkiego akcentu, albo angiel-
skiej wymowy.

To wymaganie, nie majace nic z wiedza w"spolnego, po-
kazuje wyraZnie, ze cele naukowe stuzg tylko w tym razie
za ptaszczyk i ze nieszczesna manija cudzoziemszczyzny, wy-
parta z granic rozumowania i potepiona zdaniem ludzi my-
Slacych; przybrata sobie za sprzymierzenca wiedze, a raczej
podszyta sie pod jej maske, by tym sposobem utrzymac sie
na raz zdobytem stanowisku. Przeciez cudzoziemskiego akcentu
nikt wyroznmow™a¢ nie moze, stuzy on tylko do salonowego
popisu; bo tutaj rozpoczyna sie i konczy jego znaczenie i
tego juz za pomoca zadnego rozumowania obronié¢ nie mozna.

Chcie¢, zeby polak moéwit koniecznie po francuzkn jak
francuz, po niemiecku jak niemiec, po angielsku jak anglik,
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a po wiosku jak wioch, jest to wymagaé istnych tamanych
sztuk intellektualnych i catg umystowos¢ poswiecaé dla czy-
sto konwencyonalnego celu.

Czyzby wiec nar6d kazden zasklepi¢ sie miat wylgcznie
w sobie? zapytajg zwolennicy lingwistyki,—czyz w wieku,
w ktorym koleje Zelazne ulatwiajg komunikacye, gdzie
podroze sa na porzadku dziennym, mamy pozbawiaé sie 13-
cznikdw i Srodkéw porozumienia.

Bytaby to rzeczywiscie ostatecznos¢, zte drugie, nmiejsze
moze od poprzedniego, jednak zle, ktérego unikng¢ nalezato.
NVposrod ciagle wzrastajacej dziedziny wiedzy, kiedy kaz-
den dzien przynosi nowe odkrycie, otwiera nowe pole mysli
i przyrzuca do literatury kazdej stosy ctziel, pomnazajacych
jej skarby, zgineta nadzieja objecia catego obszaru wiedzy,
jak to mialo miejsce w starozytnosci i w wiekach S$rednich.
Trzeba wiec szeregowac przedmioty, dzieli¢je na potrzebne,
potrzebniejsze i najpotrzebniejsze, a w tym szeregu lingwi-
styka na pierwszym planie stangé nie moze.

Nalezatoby wiec wybrac jeden jezyk z pomiedzy cudzo-
ziemskich, bogaty pod wzgledem literatury i powszechnie
znany, i tym jednym zastgpi¢ kilka, ktérych dzieci nasze
ucza sie zwykle. Cel bowiem, niezrywanie zwigzkéw z
innymi narodami, bylby tym sposobem zupetnie osiagniety i
zostataby czysta oszczedno$¢ w czasie i zdolnosciach, ktdre
moznaby w rozmaity sposéb spozytkowac.

A przytem, uczac sie jednego tylko jezyka, w miejsce
tylu umartych i zyjacych i to nie uczac go sie zbyt wcze-
$nie, fatwo datoby sie unikngé tego zagmatwania mysli®
ktére wyrabiajg tak smutne i niebezpieczne umystowe natogi.

Zapewne najwiasciwszym w tym wzgledzie bytby jezyk
francuzki, jako najbardziej rozpowszeclmiony, jako jezyk
miedzynarodowy, uzywany w dyplomacyi, w zjazdach nauko-
wych, a przytem literatura francuzka, jakkolwiek pod pew-
nymi wzgledami ustepowac¢ moze niemieckiej lub angielskiej,
nosi najsilniej charakter og6lnie ludzki i dla tego wiasnie
najlepiej sie nadaje do powszechnego uzytku.
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Jesli za$ istniejg niektore arcydzieta poetyczne, ktore
nigdy J¥ ttébmaczeniii nie wyjdg w pierwotnej pieknosci, jest
to bardzo maty niedob6r i trudnos¢, ktora zawsze spotkaé
musi czlowieka; bo najwiekszy nawet lingwista nie zdota
objgé wszystkich bez wyjatku jezykéw i narzeczy,—musi
wiec predzej lub poézniej znalez¢ sie w obee granicy swojej
wiedzy i postugiwaé sie dalej wiedzg innych.

Zresztg, wedle woli potrzeby i czasu, kazden swoje stu-
dya dopetniaé moze w kierunku, jaki sam za stosowny dla
siebie uzna. Nie chodzi tu wiec o indywidualne potrzeby
niektorych, ale o potrzeby og6tu, ktéry obarczony jest zbyt-
kowg nauka, gwoli uzytku wyjatkéw, a gtéwnie gwoli modzie
owej absolutnej krélowej w panswie absurdow i niedorzecznosci.

Gdyby nie jej despotyczna wola, zapewne od dawna juz
wzgledy zdrowej logiki zostaltyby ustuchane, ale zeby jg
zwalczy¢, a raczej zwalczyé owczy ped ludzi, ciagnacy jej
szlakiem, trzebaby wiasnie wyrobi¢ og6lnie zdrowy roz-
sadek samoistnosci i odwage cywilng, ktorych to przymio-
tow najwiecej brakuje w naszem spoteczenstwie.

Mozemy bowiem $miato przyznac, ze u nas stokro¢ fatwiej
0 ludzi, coby stawili czoto niebezpieczeristwom, nizeli prze-
sadom, lub staneli $miato w obronie swoich przekonan i na-
razito sie przez to na Smiech, zdziwienie lub politowanie
Swiata. A ten brak cywilnej odwagi, ten brak samodziel-
nosci, jest niezaprzecznie Zrédiem mndstwa plag spotecznych
1 stanowi jeden z gtéwnych niedoboréw naszych, przeciw
ktéremu wychowanie walczy¢ powinno.
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XI.

KsztM teeiiie oliar-ablcteni.

Dziat wychowania moralnego, nadanie przysztemu czto-
wiekowi statego kierunku, hartu, woli, postawienie mu w
zyciu szlachetnego celu w ten sposob, by charakter jego nie
zachwiat sie przez caly przecigg zycia pod naciskiem wro-
gich okolicznosci, lub niebezpiecznych pokus, stanowi prace,
nieréwnie trudniejszg i bardziej zawila jeszcze, niz wyksztat-
cenie umystu; jakkolwiek staratam sie zwroci¢ uwage, jakie-
mi ta prostsza praca obwarunkowana jest trudnosciami.

AvYilasciwie méwiac, dwa te dzialy wychowania: ksztat-
cenie umystu i ksztatcenie charakteru, sg Scisle pofaczone i
wzajem wspiera¢ sie powinny, dazac do jednakiego celu,
jesli rezultaty majg by¢ dobre. W miare bowiem rozsze-
rzania granic pojecia—i charakter rozwijac sie powinien, a w
zamian przymioty charakteru, jak wytrwatos¢, cierpliwos¢ i
t, p., sa najwieksza dZzwignig intelligencyi.

Pierwszym warunkiem pedagogicznego powodzenia jest,
by wychowawca zdat sobie jasng sprawe: co w przysziym
cztowieku budowaé nalezy, jakie pierwiastki zneutrali-
zowacé? Skoro bowiem istniejg wkorzenione i rozpowszech-
nione wady, nalezy zastanowi¢ sie, jakimby sposobem wy-
robi¢ przymioty, tym wadom przeciwne i w tym Kierunku
prowadzi¢ wychowanie.

Sktada sie na nie niezmierna ilos¢ réznorodnych czyn-
nikéw, tak Swiadomych, jak przypadkowych, stosowaé umie-
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jetnie pierwsze, a zrecznie z drugich korzystac¢, stanowi wiasnie
zadanie pedagogiczne, ktdre wymaga wiedzy, doswiedczenia
i nieustannej bacznosci w rodzicach, lub wychowawcach.

Jak gtownem zadaniem ksztatcenia umystowego jest: my-
$lenie i sad wiasny, tak w wychowaniu moralnem powinna
by¢ samoistnose, czyli wprowadzenie w zycie i czyn procesu
intellektualnego i opai-cie go na gruncie charakteru. Nale-
zy przyzwyczai¢ dziecko, by nie spuszczato sie na drugichj
ale w kazdem przypadku postepowato wedle wiasnych zasad
i przekonan, ma sie rozumie¢ w zakresie wyrobionych juz
poje¢. AVychowawca wiec powinien korzystaé z wypadkow
zyciowych, lub nasuwac sposobno$¢ wyboru i wykaza¢ prak-
tycznie nastepstwo czynéw popetnionych, sam nie wplywajac
na te'n wybor, azeby tym sposobem wyrobi¢ nie nawyknienie
do obrachowanego i samoistnego dziatania, nie za$ bez-
mys$inego spetnienia cudzej woli.

Najpobiezniejszy rzut oka na nasze stosunki, wykaze nie-
zawodnie brak u nas tej samoistnosci, a gtebszy poglad
wykaze, iz tutaj wilasnie trzeba upatrywaé zrédia naj-
wiekszej czesci wad i niedoboréw naszego spoteczenstwa.

Jesli byle jakie hasto, rzucone z byle jakich ust, pocigga
massy i szereguje je pod byle jaki sztandar. Je$li skarzy-
my sie na brak opinii publicznej, ktéraby karcita zte i wy-
stepowata w obronie niestusznie pokrzywdzonych; jesli byle
jaka miernota wyrasta na wielko$¢, rozpiera sie i zabiera
miejsce nalezne zastudze; je$li samochwalcze glosy posia-
daja moc wszechwiadng; jesli tak tatwo, za pomocg kilku
szumnych pochwalt, stanaé w opinii ogdtu na szczycie stawy;
jesli mozna bezkarnie lekcewazyC¢ najprostrze zasady zdro-
wego rozsadku i naigrawaé sie z dobrej wiary publicznej,—
wszystko to dzieje sie za sprawg tego braku samodzielnosci,
tego bezkrytycznego trzymania sie utartych szlakéw, tego
braku cywilnej odwagi wypowiedzenia i postuchania wia-
snych przekonan, ktére stanowig charakterystyke nasza, a
ktérej zrodto zaréwno szukaé utilezy w zbych nawyknieniach
umystowych, jak w braku wyrobionego charakteru.
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By¢ moze nie jest tu winno jedno wychowanie, byé moze
wady te stanowig smutne dziedzictwo przodkéw, gdyz w
catej liistoi'yi naszej spotykamy wyrazne $lady podobnych.
Co dawniej jednak pochodzito z nawylmienia tylko i tem-
peramentu, dzi$§ spotegowane jest wadliwém ksztatceniem.
Czyli, zamiast stara¢ sie poprawi¢ zte wiekowe, powiekszamy
je jeszcze, dodajgc summe bezmys$inych nawyknied do dzie-
dzicznego brzemienia bezmysInosci, jakg przekazata nam
przesztos¢.

"Wada ta jest matkg wielu innych, a co najwazniejsze—
staje na przeszkodzie poprawie, bo nie pozwala ani zastano-
wi¢ sie nad ziem, skoro zio to jest powszechne, ani przed-
siewzigs¢ Srodk6bw na jego zniszczenie; wada ta obezwilad-
niajgca, okrgza nas zakletem kolem niedoteznosci, powin-
no wiec by¢ naczeluem zadaniem wychowania, zwalczy¢ ja
przez pobudzenie do zycia samoistnych pierwiastkdw, a na-
dewszystko—przez zniszczenie jej zaroddw, gleboko zakorze-
nionych, a ki-yjagcych sie pod réznemi przybranemi nazwi-
skami, pod ktéremi najprzdd dosledzi¢ je nalezy.

Pomiedzy niemi wiele jest takich, co ostemplowane nie-
jako sankcyg ogoélng, istnieja, przez nikogo nie podawane w
watpliwos¢ i podciggajag pod swoje panowanie rzesze pokor-
ne w tym razie, skoro bez kontroli zadnej, poddajg sie pa-
nujacym zwyczajom.

»Tak sie nie robi,” ,tak nie jest przyjete,” ,to nie wy-
pada“—oto sakramentalne wyrazy, stanowiace jedyny i osta-
teczny powdd wielu bardzo ograniczen i zwyczajow, nie
majacych zgota Zzadnej racyonalnéj podstawy.

Oprocz tych, sg znéw inne, ktérych $miesznosé, lub nie-
wiasciwos¢, uderza wielu, ci jednakze ulegaja im; nasladujac
ogblne nawyknienia. Bo w spoteczenstwie, w ktérem bra-
kuje indywidualnosci, wszystko sie fatwiej wybacza, niz od-
rebnos¢ kazda,—odi-ebnos$¢ starczy nieraz do wzbudzenia nie-
checi, do wyrobienia nieufnosci, nadaje nawet nieraz zlg
stawe ludziom, ktorzy niczem na to nie zastuzyli, a to je-
dynie dla tego, ze nie rzadza sie ogolnie przyjetemi pra-

7
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widtami, pomimo ze to ma miojsce w rzeczach najzupetnigj
potocznych, jakby spoteczenstwo instynktownie lekato sie
tych, ktérzy, bedac samoistnymi w drobiazgach, potrafig nimi
by¢ réwnie w rzeczach waznych.

Wrecz przeciwne hasta odzywajg sie z tona racyonaticj-
szych i bardzi$j naprzéd posunietych spoteczenstw. ,Ufaj
samemu sobie*U powiada w tym wzgledzie amerykariski my-
$liciel Emerson, ktéry, gwaltownie i z wiasciwg sobie logi-
ka, karcit owe Slepe stosowanie sie do nawyknien ogolnych,
nawet tam, gdzie naréd caty najmniej na te zarzuty zastuguje.

,Ufaj samemu sobie“—zdanie wprost sprzeczne z powsze-
chnie powtarzanem u nas: ,,rob jak wszyscy“—nie dazy bynaj-
mniej do wyrobienia zarozumiatosci, ale raczej samodzietnego
postepowania. Dwodch tych rzeczy zas, mieszad z sobg nie
nalezy, gdyz nie sg one réwnoznaczne, a nawet nie maja
z sobg wiasciwie nic wspdlnego, czego najlepiej dowodzi
fakt, ze tam nawet, gdzie $lepo panuje niczem nie kontrolo-
wany obyczaj i rutyna, jak to u nas ma miejsce, nie brak
wcale zarozumiatosci, tylko ta rozwija sie na innem tle i
do czego innego skierowana, traci nawet owe dodatnie cechy,
jakie w niekt6érych razach miecby mogta.

Kiedy Emerson moéwi; ,ufaj samemu sobie,” nie znaczy
to: ,,masz wiecej rozumu, niz wszyscy,” tylko nie polegaj
zbytnio na zdaniu drugich, nie skontrolowawszy go dostatecz-
nie, nie powtarzaj $lepo zadnego zdania za innymi, ale prze-
konaj sie naprzdd, za pomocg rozumowania, czy inni majg
lub nie majg stusznosci, czy to, co stuzy innym, tobie tak
samo przydatnsm bedzie, przekonaj sie, ze cztowiek jest
sam dla siebie najlepszym doradca, bo najlepiej zna wiasne
polozenie, ze sam sobie pomaga¢ powinien najdzielniej, gdyz
najwiecej sam siebie obchodzi, a nadewszystko, ze nigdy nie
nalezy dac sie unosi¢ pradowi i dziata¢ wbrew wilasnym
przekonaniom.*

Ze w takim duchu rozumie¢ trzeba owe wyrazy, $wiadczy
najlepiej rozwiniecie, jakie im autor nadaje, stosujac je dro-
biazgowo do tysigcznych wypadkéw codziennego zycia.
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Przy rozwadze zreszta nie trudno pojg¢ nacisku, jaki
mysliciel amerykanski ktadzie na samodzielnosci jednostki
kazdej, bez niej bowiem rozwdj spoteczenstw, najdalej posu-
nietych pod wzgledem cywilizacyi, bytby niemozliwy, gdyz
one nie majg wzoréw, na ktoreby sie ogladaé mogty, a co
wiecej—dla nich niebezpieczniejszemi, niz gdzieindziej, sg bez-
krytyczne massy, gdyz nie podobna obliczyé, jakie wptywy
podziata¢ na nie moga i na jakie popchna¢ je drogi.

Samoistno$¢ jednostki stanowi bezpieczenstwo spote-
czenstw, albowiem ona jedna chroni¢ je moze zaréwno od
rutynicznego zastoju, jak od szalonych utopii i przedsiewzieg;
ona to przemienia bezrozumne sity na pozyteczne dzialacze.
Dopoki samodzielno$¢ nie jest ogdlnie rozwinieta, wszystko
moze sta¢ sie niebezpieczenstwem, nawet nauka i swoboda;
ona jedna trzyma straz nad $lepymi porywami, bez niej ogét
staje sie z koniecznosci narzedziem stronnictw, broni bez-
wiednie nie swoich interesow, pokutuje za nie swoje winy,
bo od nastepstwa czynéw, jakkolwiekby one bezwiednymi
byly, nikt sie nigdy wyswobodzi¢ nie moze.

Na zte, zrzadzone brakiem samodzielnosci, dowody sg tak
liczne, iz przytacza¢ je byloby zupetnie rzecza zbyteczna,
tysigcami dostarcza ich przeszto$¢ i obecna chwila, dostar-
cza szczegoblniej nasza wilasna historya i ciezkie biedy, po-
petniane bezéwiadomie, a nawet nieraz w najlepszych
checiach.

Jesli zastanowimy sie nad tern, to uznamy z pewnoscia,
ze gtdbwnym celem tak umystowego, jak moralnego wycho-
wania, powinno by¢ wiasnie, wyrobi¢ odwage wprowadzenia
w czyn tego, co sad wiasny za stuszne uznat, bez wzgledu na
to, co jest, lub nie jest, powszechnie przyje’te. Ze na tych
danych dopiero, jak na wegielnym kamieniu, gruntowaé sie
muszg wszystkie zasady i nauki, gdyz im wiekszy bedzie
zas6b wiedzy, im szlachetniejszy charakter, tem bardziej
jest ona potrzebng, azeby przymioty te, zamiast na pozytek,
nie obrocity sie na szkode ogolna i nie staty sie Slepemi
sitami, ktére rozmaicie uzytemi by¢ moga.
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Wyrobienie jednak tego kierunku stanowié¢ musi zupetny
przewroét, nie tylko w wyksztatceniu umystu, ale i we wszy-
stkicli metodach postepowania, notabene, jesli na nazwe me-
tody zastugiwa¢ moze postepowanie najczescigj nieobraclio-
wane z gory, polegajagce zwykle na rutynie z domieszkg
przypadku i fantazyi.

Ale jednoczesnie zadanie wychowawcy bytoby znacznie
utrudnione i wymagatoby tez wcale innych uzdolnien w oso-
bach, ktére sie niemi zajmuja. Zamiast, jak dotad, na postu-
szenstwie mnicj-wiecej bezwarunkow$m, musi sie ono opie-
ra¢ na logicznych danych, na wyttémaczeniu mechanizmu
wypadkow, ich przyczyn i skutkéw. | tutaj to dochodzimy
do jedndgo z najwazniejszych punktéw zwrotnych pomiedzy
dawnymi a nowymi Kkierunkami.
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XIl.

Uawiiioj 1 dzisiaj-

Pomiedzy oskarzeniami réznorodnej natury, jakiemi obar-
czony bywa czas obecny, jednem z najwazniejszych jest:
oskarzenie, jakoby, dzieki nowoczesnym pragdom, dzieci lekce-
wazyty rodzicéw swoich, kiedy dawniej nic podobnego miej-
sca nie miato.

Oskarzenie to wazne i wyrazne, stanowi ciezki zarzut
dla obecnych pradéw i nie moze by¢ zbyte pobieznie,—dla
tego zastanowi¢ sie trzeba nad dawnymi stosunkami pomie-
dzy rodzicami a dzie¢mi i poréwnac je z obecnymi.

Kiedy wszystko ulega zmianie, Kiedy przeksztatca sie
z gruntu cate spoteczenstwo, dziwi¢ sie nie mozna, jesli
zmiany te wszedzie siegajg, nawet w sfery domowe i powo-
dujg w nich wazne réznice.

Nie idzie zatem jednak, zeby, jak to utrzymajg niektorzy,
upadaty idee moralne, ani zeby $wiat byt na zgubnej drodze,
skoro zachwiane sg w ten sposdb podstawy spoteczne.
Przedewszystkiem nie trzeba brac¢ faktéw odosobnionych, tyl-
ko poréwna¢ je z calym szeregiem zjawisk pokrewnych i
przekona¢ sie, czy na miejsce zachwianych stosunkéw nie
podstawiajg sie bardziej odpowiednie potrzebom chwili.

Przywyklismy, co prawda, spoglagda¢ na przesztos¢ przez
pryzmat ztudzen, wywotanych oddaleniem. Dawniej, prawda,
poszanowanie dla rodzicow byto wieksze, ale czy wiekszem
byto przywigzanie? stosunek rodzicéw do dzieci byt czysto
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patryarchalily w calej rozciggtoSci tego wyrazu, a jesli
ojciec nie miat nad dzieckiem wiasciwego prawa zycia i
$mierci, to przeciez wolno mu bylo rozporzadzac¢ niem dowol-
nie, a nawet samowolnie, wedle swoich poje¢, lub fantazyi,
nie ogladajac sie wcale na pragnienia, lub istotne potrzeby
tego dziecka.

Stan ten zapewne, jak wszystko na Swiecie, mogt mieé
niektére dodatnie strony, ale niezaprzecznie miat wiecej ujem-
nych, a ofiary rodzicielskiej przemocy niejednokrotnie skazane
bywaty na zycie klasztorne, lub na matzenstwo, wbrew woli.

Indywidualnos¢ cztowieka nie byla jeszcze tak silnie
zarysowang, ani tak szanowang, jak to jest dazeniem i po-
stulatem dzisiejszym,—wiec prawo nie mieszato sie wcale do
domowych stosunkéw, nie ograniczalo wiadzy rodzicielskiej,
opierato sie¢ naprzéd na pojeciu prawa naturalnego, ktére
zwykle kaze rodzicom dba¢ o potomkdéw i na mocy tego
przekonania—przyznawato im nad nimi zupetng wladze. W
naduzycia za$, jakie ztad wyrodzié sie mogly i ich ukréce-
nie, wchodzi¢ ani chciato, ani mogto, bo naduzycia byta rze-
cza wyjatkowg, a dla tych wyjatkbw prawo nie chciato
narusza¢ powagi gtowy domu.

W takich stosunkach poszanowanie dla rodzicow wypty-
wato wprost z wzajemnego potozenia ojcéw i dzieci; posza-
nowanie to nie potrzebowalo opiera¢ sie¢ na uczuciu; byto
koniecznos$ciag, obowigzkiem spotecznym, nie za$§ obowigzkiem
moralnym; znajdowato sie w harmonii z calym ustrojem
owczesnym. Pojedyncze osobniki mogly ja odczuwaé, Ilub
nie odczuwa¢, musiaty zachowywac jej pozory. Ztad owe
nadzwyczajne oznaki uszanowania. Syn nie $miat usigs¢ w
obecnosci ojca, przyjmowat z pokorg jego wole, jego Kare,
choéby ta nawet byta niestuszng. Mogt to czynié z poje-
cia obowigzku, ale w przeciwnym nawet razie kare rodzi-
cielkg znies¢ musiat, bo nikt przed nig obroni¢ go nie byt
w stanie.

Mozna jednak powatpiewac, by czesto istniat pomiedzy
ojcem a synem serdeczny stosunek przyjacielski, jaki nie-
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jednokrotnie dzi$ ma miejsce. Obyczaje 6wczesne nie sprzy-
jaty mu zupehnie.

Zazwyczaj, w $rednim szlacheckim stanie, gdy syn pod-
rastat, ojciec oddawat go na nauke do konwiktu, potem na
jaki dwdr panski i widywat go rzadko bardzo, Iub nie wi-
dywat wecale, zwigzki z koniecznosci stably i zrywaly sie
oddaleniem, tern bardziej, ze nie bylo ani poczt, ani ko-
munikacyi regularnych, ktoreby utatwiaty wymiane, wiesci,
lub mysli, jak to dzi$ ma miejsce. Rodzice i dzieci czesto
nie styszeli wzajem o sobie przez lata cate, a czesto nawet
wiadomos$é o $mierci dochodzita pdzno, jesli waznos¢ chwili
nie spowodowata wystania umysinego gonca.

Tym sposobem owe wzorowe, wedle poje¢ wielu, dawne
zwigzki rodzinne, dzisiaj nie zadowolnityby z pewnoscig na-
wet tych rodzin, ktére zostajg pomiedzy sobg w najobojet-
niejszych stosunkach.

Obecnie inaczej zupetnie ksztattuje sie spoteczenstwo,
naturalne zwigzki ki-wi pozbawione zostaty daw;niejszaj gro-
zy. Obowiagzki dzieci wzgledem rodzicow przybraty inng
forme, zgodng z obyczajami, a je$li zdarzajg sie pod tym
wzgledem wyjatki, to wyjatki, wytamujace sie z pod obo-
wigzkéw nie obwarowanych prawem, zdarzaly sie.zawsze i
wszedzie. W ogdlnodci jednak, stosunki te nabraty wiekszej
serdecznosci, chociaz wzmacniajg sie, lub ostabiajg, stosownie
do stopnia szacunku i mitosci, jakie rodzice i dzieci indy-
widualnie w sobie wzbudzajg. Dzieci, dochodzac do wieku
dojrzatego, same stanowig o przysztym losie, same wybierajg
sobie stan, wedtug upodoban, zdolnosci, a rodzice majg tutaj
tylko glos doradczy.

By¢ moze, iz w przesztosci wszystko nie byto naduzyciem;
by¢ moze, iz mitos¢ rodzicielska stata na strazy zbytniego
despotyzmu, ale wiadomo, ze ludzie nieraz tyranizujg dru-
gich z czystem sumieniem, z mitosci nawet, z mysla, ze dzia-
tajg dla ich dobra; bo gdy raz podstawi sie sad cudzy, za-
miast indywidualnego o szczesciu jednostki, ginie wszelkie
kryteryum w tym wzgledzie. PrzytSm mozno$¢ wyrabia sa-
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mowote, a potozenie stawia ludzi na réwni pochytej, na kto6-
rej trudno znalez¢ punkt oparcia.

Dla tego tez wszystko, co dazy do ograniczenia bezkon-
trolnego dziatania czlowieka na cztowieka, chocby nawet
najblizszego sercem i zwigzkiem krwi, musimy przyjmowaé
z blogostawienstwem; bo owe ograniczenia tycza sie tylko
naduzy¢, a nie wplywajg wcale na ostabienie normalnych
stosunkdw, jesli nie ma w nich naduzycia zadnego.

Dzisiaj rodzice stara¢ sie musza o szacunek i mitos¢
dzieci, jesli chcg c6S wiecej posiada¢ nad konwencyonalne
formy, ktore serca zadowolui¢ nie moga. Dawniej rodzice
nie starali sie moze oto, ale tez rzadko posiadali mitos¢ w
obeensm tego stowa znaczeniu. Grunt wiec pozostat nie-
mal jednaki, jak to ma miejsce z wielu stosunkami tudzkie-
mi, ktére zmienily sie tylko pozornie.

W podobnych razach $wiatto, jakie okolicznosci postron-
ne na przedmioty rzucaja, jest ztudne, a jednym z najszkod-
liwszych przesagdéw obecnej chwili jest: poddawanie pod to
Swiatto figur i stosunkéw przesztosci.  Gdyby fakt ten nie
byt najwieksza niedorzecznoscia, bytby ciezkg krzywda, wy-
rzadzong tej przesztosci i jej reprezentantom. Kazden bo-
wiem moment cywilizacyi miat swoje koniecznosci, stosunki
zahaczyly sie o stosunki, idee o idee, w ten sposob, ze byty
one nieuniknionem nastepstwem jedne drugich.

Stosunek rodzinny musiat nosi¢ na sobie pietno absolu-
tyzmu czasu, w ktdrym jeszcze zadna powaga zakwestyo-
nowang, zadna wiadza ograniczong nie byla. Kodzina nie
tylko nie mogta wytamac¢ sie z pod tego prawa, ale nikomu
nie nasuneta sie nawet mysl, by kiedykolwiek nastgpito cd$
podobnego; bo mys$l podobna sama przez sie byta juz aktem
buntowniczym, wstepem do buntowniczego czynu.

Stan ten miat niezaprzecznie swoje dobre strony, ma je
rzecz kazda, uwazana za niezmienng, kazden niezakwesty-
onowany stosunek. Z koniecznoscig bowiem watki nie ma, pod-
dac jej sie potrzeba, a to samo juz daje dla umystu pewne
ukojenie.
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Dla tego to w syntetycznych epokach ludzie sg zazwy-
czaj spokojniejsi, a zatem szczeSliwsi, niz w wiekach analizy
i zwatpienia, w ktérych walka ukryta, lub jawna, wre na
kazdem polu i przybiera tysigczne ksztatty.

Sa to wiasciwosci epok inie mozna ztad wyciagac¢ wnio-
sku, ze jedne sg wyzsze, lepsze, lub dostojniejsze, od dru-
gich, gdyz wszystkie skiadajg sie na rozwdj ludzkosci, jest
to akcya i reakcya, przyptyw i odptyw, walka i chwila
wytchnienia po osiggnietym celu, zanim zrodzg sie zada-
nia dalsze i znébw do walki pobudza. Jesli wiec pierwsze
uzywaja ich owocdw”, Wionie drugich poczyna sie przysztosc.

Nie wybieramy zresztag czasu naszego pobytu na ziemi,
ale czy wypadto nam znosi¢ czy \Yojowaé, cierpie¢ czy bu-
dowaé, nie mozemy zatowaé tego, co bylo kiedy$, bo to mi-
neto niepowrédtnie, a jesli narzekamy na obecng chwile, pa-
mietajmy, ze ona lytasnie w przesztosci ma swoje korzenie.
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XIIL

3Postu-szenstwo.

Herbert Spencer, w swojej ksigzce o wychowaniu, czyni-
nadzwyczaj trafng uwage iz mylnem jest powszechne mnie-
manie, jakoby nie istniato na Swiecie innych wiadz nad te,
ktore sg uSwiecone prawami, jako to: wiadza monarchy, lub
ciata ustawodawczego, tub tez innych uswieconych powag.

Te jawne rzady uzupeiniajg sie mndstwem innych, ktd-
re nie majg nazwy wiasciwej, a przeciez, pomimo to istnieja,
a opierajg sie na tern powszechnem dazeniu kazdej jednostki
do wywierania wlasnej przewagi nad innemi jednostkami,
gdyz natura ludzka czuje nieustanny pociag i potrzebe na-
rzucania drugim wiasnej indywidualnosci.

Ta to wiasciwos¢ poteguje sie, staje systematyczna, a na-
wet zamienia si¢ w zasadnicze prawo w obec dziecka, do
tego stopnia, ze za pierwszg cnote jego, uwaza sie arcy-
przymiot niewolnika—postuszenstwo, i postuszenstwo w oczach
wielu staje sie osig wychowania.

Wedtug wyznawcéw tej idei, a zastep to niezliczony,
dziecko powinno zawsze i przedewszystkiem stuchaé, stuchac
i jeszcze stucha¢, stucha¢ wszystkich starszych bez wyjatku,
stucha¢ i nie pyta¢ nawet o powdd zakazu, lub rozkazu.
Samo istnienie cudzej woli powinno by¢ dostatecznym motywem
postepowania dla dziecka, tak dalece, iz nieraz zdarza sie
widzie¢ matki, wychwalajace stopier postuszenstwa syna, tub
fCorki, jak gdyby to bylo szczytem doskonatosci.
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tatwo jednak zrozumieé, ze, za pomoca postuszenstwa,
nie wyrobi sie ludzi, tylko mechanizmy ludzkie, potrzebujace
nieustannie cudzego impulsu, Ze rodzi ono niewolnicze po-
pedy i staje nawspak z tém wiasnie, co jest naczelnem zna-
mieniem cztowieczenstwa—samodzielnoscia.

Pokolenie, wychowane na zasadzie postuszenstwa, posia-
dac¢ jej nie moze, bo pierwiastek ten wihasnie zaciera wszel-
kg refleksye i inicyatywe indywidualng, dajgc, jako jedyny
motor postepowania, cudzg wole, czyli rzecz gotows, nie po-
trzebujaca zadnej pracy mysli, a tylko zanegowania indywi-
dualno$ci wiasnej.

Czyz jednak dziecie nie powinno stucha¢ rodzicéw, lub
wychowawcdw? a dalej, czy bez postuszefstwa wychowanie jest
mozliwe? Te dwa pytania koniecznie powstajg w mysli tych
wszystkich, co nie przywykli do radykalnych zmian odwie-
cznie przyjetego systematu, i ktorzy, pomimo najlepszej na-
wet woli, wyobrazi¢ sobie nie moga trybu wypadkéw, opar-
tych na czynnikach, wprost sprzecznych tym, jakie dotad
nimi rzadzity.

Przedewszystkiem porozumie¢ sie¢ nalezy, co do znaczenia
samego wyrazu postuszenstwa, a raczej—co do jego pobudek,
gdyz postuszenstwo moze pochodzié z rozmaitych przyczyn.
Dotad prawie zawsze w wychowaniu jest ono owocem na-
rzucania sie indywidualnosci rodzicéw, lub wychowawcow,
nieomylnosci, jakg sobie ci w najlepszej wierze wzgledem
dzieciecia przyznajg. Ale jest takze postuszenstwo inne,
rozumne, oparte na szeregu doswiadczen, ktérem dziecie sa-
mo z siebie darzy otaczajacych, skoro sie wielokrotnie prze-
kona, ze wola rodzicéw, lub wychowawcéw, miata racyo-
nalne motywy, ze miala na celu jego dobro, ze powodowang
byta stusznemi przyczynami.

Tutaj jednak postuszeAstwo nie ma juz apodyktycznego
charakteru, jak w pierwszym wypadku, nie wystepuje juz
takze jako cnota, ale raczej jako rzecz, wywotana potrzeba,
matoscig wiedzy dziecka w obec wiedzy rodzicéw, rodzajem
koniecznosci, ktora jednak z dniem kazdym ustepowac musi,
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a zatem nosi charakter srodze przechodniego i czasowego, w
miare rozwijajacych sie pojec.

Juz to samo pokazuje, jak wiele taktu, rozsadku i $Swia-
domosci, stopniowanie to wymaga od wychowawcy; bo jed-
ném z gtdwnych zadan jego by¢ powinno nieustanne wyzwa-
lanie dziecka z powijakéw, krepujacych kazdg istote dopoty,
dopdki ta nie dojdzie swego rozwoju.

Stopniowanie to powinno mie¢ na wzgledzie réwnowage
wiadz i doswiadczen, do jakich zdolne jest dziecie, w ten
spos6b, by wiladze te byly uzyte, a nie naduzyte.

Je$li bowiem wola starszych, a wiec mocniejszych, narzu-
ca sie dziecku w ten sposéb, ze ono nie zna jej powodu,
przywyka by¢ tylko bierném narzedziem, a zatem traci naj-
szacowniejszy przymiot—samodzielnos¢. Trzeba wiec, by,
stuchajac, mogto sie domysla¢: dla czego ma stucha¢, a jesli
postuszenstwo jest chwilowa koniecznoscia, ktéra na razie wy-
ttbmaczong by¢ nie moze, trzeba by z calego postepowania,
tego mocniejszego nabrato przekonania, ze nie rzadzi nim
kaprys zaden, ze ile razy okolicznosci na to pozwalajg, t6-
maczenie nastepuje i to nie gotostowne, ale faktyczne.

Faktyczne owe demonstracye jednak, niestety zawsze
kosztem dzieciecia odbywac sie musza, wrazenie, a wiec naj-
czesciej wrazenie bdlu, jest owym wszechwladnym mistrzem
zycia, ktore daje Swiadomos¢ i bezwiedne dotad wiladze
ksztatci, uczac je unikaé tego, co szkodliwe, a poszukiwaé
tego, co pozyteczne, lub mite.

Pod tym wzgledem jednak, pozory bywajg omylne i tutaj
wychowawca powinien baczyé na to, by dziecie nauczyio
sie nie poprzestawa¢ na nich; by zdawalo sobie sprawe nie
tylko z natychmiastowego skutku jakiej czynnosci, ale z ca-
fego szeregu skutkéw, przez nig wywotanych.

WidzielisSmy takze, iz owe doswiadczenia moga by¢ fa-
talne w rezultatach,—wiec, jak w owem najprostszém dos$wiad-
czeniu z ogniem, szuka¢ nalezy, by-ograniczyto sie najmniej-
szg mozliwg szkodg.
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Jest to sposob postepowania mozolny, ale tym tylko, za
jego pomoca, wychowawca otrzyma¢ moze, zamiast przechod-
nich rezultatéw dobrych na jedng chwile, rezultaty trwate,
ostateczne, rezultaty do ktorych cziowiek zawsze w przyszio-
§ci odwolywaé sie bedzie, jako do wiedzy, nieulegajacej
watpliwosci, bo stwierdzonej faktem, stanowigc¢j jego nieza-
przeczalng wiasnosé, gdyz zdobytg zostata trudem i doswiad-
czeniem.  Nie jest to wiec dla niego indywidualne zdanie
ojca, matki, nauczyciela, ktére to czesto sg pomiedzy sobg
niezgodne, ktérym w kazdym razie inne zdania przeciw-
stawi¢ mozna, ale rzecz nie ulegajaca diskusyi zadnej—
fakt.

Nie nalezy jednak ukrywac przed soba, zetym sposobem
prowadzone wychowanie jest nadzwyczaj trudne. Jesli bo-
wiem nie tatwo jest otrzymaé, za pomocg postuszerstwa, pa-
tronéw i karb6w pewnej, obliczonej z gory, summy przymiotow
pozadanych liib przynajmniej ich pozoréw, o ilez nie réwnie
trudniej wyrobi¢ czlowieka, zdolnego, we wszystkich nie-
przewidzianych wypadkach, postepowa¢ zgodnie z zasadami,
jakie sa w niego wszczepione.

Przeciez jedynie, pokonawszy te trudno$¢, mozna otrzymac
rezultaty nie pozorne, ale istotne.

Cztowiek, wychodzacy ze szkoty postuszenstwa, jest za-
wsze tylko sztucznym produktem, maszyng, wykonywujaca
rutynicznie pewne czynnosci, chocby najlepsze, ale ktorej
w przysztosci nie podobna nigdy Scisle obliczy¢, dla tego wia-
$nie, ze motor tych czyn6w spoczywa nie w nim samym,
ale po za nim.

Niepodobna takze przewidzie¢, czy formuly i nawyknienia, .
jakiemi go opatrzono, starczgna wszystkie okolicznosci zycia,
gdy tymczasem cztowiek, w ktérym wyrobiono samodzielnosé,
daje dopiero istotne rekojmie, ze w kazdym wypadku potrafi
droge swojg rozpozna¢. Pierwszy jest tresowany tylko, dru-
gi istotnie wychowany. Stan moralny pierwszego poréwnac
mozna do tymczasowej budowy, wzniesionej na predce z kru-
chego materyatu, drugiego—do gmachu, postawionego na trwa-
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tych podwalinach. Nie dziw wiec, ze ten drugi stokro¢
wiecej trudéw od pierwszego wymaga.

W rezultatach widzimy tez bardzo czesto, ze dzieci,
wzbudzajgce powszechny zachwyt swojem wybornem utoze-
niem i wzorowem postuszenstwem—wedle wyrazenia przy-
jetego—wyrdstszy, bynajmniej nie ziszczajag nadziei, jakie
wnich pokfadano, gdy przeciwnie, inne, z pozoru niesforne,
ksztattujg sie na wzorowych ludzi. W pierwszych widocznie
wyrabiano cnoty pozorne i chwilowe, w drugich starano sie
zaszczepi¢ takie, co trwajg przez wiek caly.

A przytem, wihasciwosci i wady, jakie objawiajg sie zwyk-
le wdzieciach, sg dwojakiego rodzaju. Jedne nalezg wylg-
cznie do ich wieku i wraz z tym wiekiem przechodza, dru-
gie majg bezporéwnania powazniejsze znaczenie, gdyz sa
znamieniem charakteru przysztego cztowieka. Samo z siebie
wyptywa, ze pierwsze nie zastugujg na zbytnig uwage, a
raczej zastugujg o tyle tylko, o ile moga wyrobi¢ w dziecku
inne wady, jak lekcewazenie drugich, samolubstwo i t. p.

Do tej kategoryi nalezg wszystkie usterki, tyczace sie
obyczajnosci, na ktére jednak zwykle matki najbaczniejszg
zwracajg uwage, gdyz, jako same powierzchowne, powierz-
chowne tez strony pielegnujg najstaranniej, jakkolwiek te,
podrzedne maja tylko znaczenie w obec istotnych wiasciwosci
charakteru.

Grdyby w wychowaniu chodzito o nie jedynie, zadanie to
byloby bardzo tatwe, tresowanoby dzieci nakszlatt pieskow,
lub maltpek; a poniewaz najtepsze nawet dziecie posiada duzo
wiecej intelligencyi, niz najmedrsze zwierze, otrzymaiioby z
fatwoscig zdumiewajace rezultaty.

Ale stusznie bardzo méwi doktor Tueskon Zyller, autor
szczeg6towych pedagogicznych odczytéw, iz w wychowaniu
chodzi o wznoszenie trwatej, nie za$ przechodniej, budowy,
wiec wszystkie usitowania, zamiast rozpraszac sie, skierowane
by¢ winny jedynie do tego celu.

Wypadajg ztad kolizye pomiedzy wytrawnymi pedagogami



tatwo takze zrozumie¢, ze im dziecko przedstawia bogat-
szy materyat, im wiecej ma zdolnosci, intelligencyi, a nawet
sit zywotnych, tern trudniej materyaty te przyprowadzi¢ do
tadu i harmonii, J1Vogdle, im bogatszy moze by¢ plon zycio-
wy, tém zwykle burzliwszy bywa wiek miody, tern niesfor-
niejsze dziecinstwo.

Istotna sita z trudnoscig tylko poddaje sie kierunkowi, a
ten koniecznie odpowiadaé musi wyzszej normie umystowych
potrzeb, gdy tymczasem niedoteztwo tatwo ulega i kszatat-
towaé sie daje byle jakiej rece.

Og6t jednak nie pojmuje tego zupetnie, a matki, zamiast
cieszy¢ sie wyzszém uzdolnieniem swych dzieci, martwig sie
zwykle, jesli te, wedtug technicznego wyrazenia utartego
w podobnych razach, sg trudne do prowadzenia.

Jest to fakt bardzo naturalny, im bujniej kietkujg mysli

w glowie dziecinnej, tern silniejszemi sg zachcianki i pokusy,
im wiecej obserwacyi, tern wiecej ciekawosci i pytad tern
trudniej zaspokoi€ je byle czem. Wiec, im hojniej obdarzone
jest dziecie, tern tez potrzebuje intelligentniéjszych kierow-
nikéw i tSm trudniej zwyklej przecietnie wyksztatconej matce
da¢ sobie z niem rade i prowadzi¢ je metodg doswiadczalna,
porzucajac szkodliwe rutyniczne szlaki biernego postuszen-
stwa, ktore wszystkie intelligencye podciggato pod jeden
poziom.
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XIV.

Zhiiaozeilie nawylenienia.

Nawyknienie tem jest wzgledem charakteru, czem nauka
pamieciowa wzgledem wiedzy,—dwie te rzeczy harmonizujg
z soba, odpowiadajg sobie, i jako $rodki pomocnicze maja
swoje wielkie znaczenie, ale, jako $rodki naczelne, zaréwno
naleza do przesztosci, bo nie odpowiadajg zupetnie nowym
kierunkom i potrzebom czasu.

Nawyknienie jest poprostu pamiecig zmystéw, ktora trwa
nieraz nawet wéwczas, gdy wiasciwa pamieé, w skutku cho-
roby umystowej, znika, widziano nieraz waryatéw, lub pogra-
zonych w malignie, ktorzy jednak spetniali machinalnie czyn-
nosci, jakie spetnia¢ przywykli, jakkolwiek funkeye intellek-
tualne ulegly najgtebszym zaburzeniom, bo spetnialije bez-
wiednie, bez udzialu wiadz umystowych.

Totez tak samo, jak nauka pamieciowa, nawyknienie ma
swoje znaczenie, ale znaczenia tego przecenia¢ nie nalezy,
ani tez stosowaé je mozna do wszystkich stron charakteru.

Jakkolwiek przystowie zowie nawyknienie drugag natura,
jednakze rzadzi ono jedynie powierzchownymi faktami i nie
mUf albo tez wywiera wplyw niezmiernie maty na moralng
istote cztowieka,-mozna wiec zajego pomocg wyi’obi¢ przy-
mioty, ktére wprawdzie przyczyniajg sie w wielu razach do
utatwienia i uprzyjemnienia zycia, ale sg same przez sie
bez giebszego znaczenia. Dziatanie nawyknienia jest bardzo
wazne na cze$¢ obyczajowg wychowania, na wju'obienie po-
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rzadku, dokfadnosci i t. p. Moze ono naprzyktad poliamo'
wac¢ wybuch gniewu, ale gwattownosci charakteru nie zia-
godzi, gdyz dziata na objawy, nie za$ na samg istote rzeczy.
I tak: tam, gdzie czlowiek pierwotny uzywa piesci, gdzie
nieco ogtadzony podnosi gtos nadmiernie, nawykly do form
dobrego towarzystwa, potrafi zapanowa¢ nad sobg i stosow-
nie do okolicznosci, zadowolni sie docinkiem, milczeniem, lub
t§Z na pdzniej zostawi szukanie zado$cuczynienia obrazy.

Gwalttownos$é moze, pomimo to, nie uledz zmianie zadnej,
modyfikujg sie tylko jej objawy.

Dziata tutaj widocznie nawyknienie zapanowania nhad
sobg, ktére powtdrzone przez caly szereg pokolen, moze do-
piero wptyna¢ glebiej na zmodyfikowanie obyczajow.

Toz samo ma miejsce w kierunku dodatnim. Mozna dzie-
cie z fatwoscig przyzwyczai¢ do pewnych wiecej machinal-
nych dziatan, np. do porzadku, do sktadania zawsze na miejsce
wiasciwe swoich rzeczy, zabawek, kajetow czyli do przezwy-
ciezenia nieuwagi, lenistwa, roztargnienia, w pewnych
okre$lonych razach, ale, pomimo to, wiasciwosci charakteru
istnie¢ nie przestana.

Doktadno$é czyndw, scistos¢ wyrazenia, nalezg takze do
przymiotow, ktére wszczepi¢ mozna w miode umysty za po-
mocg ciggle powtarzanych ¢wiczen. Jesli np. przyzwyczaimy
dziecie do tego, ze, moéwiac, lub opowiadajac c6$, uzyje wia-
sciwych wyrazéw, jesli nie pozwolimy mu przedsiewzigsé
zadnej rzeczy nad sity, a dopilnujemy by to, co raz zacznie,
skonczyto, jesli zwaza¢ bedziemy, by, robiac poriczoche, nie
spuszczato oczek, szyjac nie opuszczato Sciegéw i t p., nada-
my mu tym sposobem nawyknienia nadzwyczaj Szacowne,
ktore jednak z charakterem wiasciwym nie majg nic wspdlnego

Stowem, dziatanie nawyknienia objawia sie gtownie i je-
dynie w rzeczach powierzchownych i tylko nieudolni wycho-
wawcy uciekajg sie do niego w zaki’esie, w ktorym jest ono
zupetnie bezsilne.

Nawyknienie bowiem nie nadaje zadnego przymiotu, ale
tylko jego pozory. Wprawdzie, pozory te czesto wygladaja

8
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na cztowieku, jak powtoka szlachetnego kruszcu na mosigdzu,
moze oszukaé¢ wzrok, ale przy kazd$m dotknieciu lub silniej-
szem uderzeniu, pokaze sie istota rzeczy.

Dla tego to podobno mamy w obecnem spofeczenstwie
tyle platerowanych charakteréw, tyle pozornych przymiotéw,
tyle falszywych cnot, ktére w starciu z zyciem pokazujg sie
zupetnie niedostateczne, ulatniajg sie, albo tez odpadajg gwat-
townie, naksztalt srebrnej blaszki i odkrywajg nagi grunt
cztowieka, ktéremu wychowanie nie nadato, lub nada¢ nie
bylo w stanie, prawdziwej wartosci.

Azeby to uczyni¢, potrzeba bez pordwnania silniejszych
czynnikow, niz nawyknienie, trzeba wyrobi¢ dziatanie woli
i samodzielno$¢, bez ktérych budowa charakteru nie przed-
stawia zadnej gwarancyi trwatosci.

Wowczas dopiero nawyknienie moze by¢ uzyte skutecznie,
jako S$rodek pomocniczy, jako praktyczne c¢wiczenie, wspiera-
jace teorye. | tak np., chcac wpoi¢ w dziecko mitosierdzie,
nie wystarczy nato samo przyzwyczajenie do wspierania po-
potrzebujacych, trzeba wprzody wzbudzi¢ wspotczucie dla cu-
dzej nedzy, wzbudzi¢ nadewszystko mitos¢ blizniego, zrozu-
mienie obowiazku wzajemnej pomocy i solidarnosci stosunkow,
jakie pomiedzy ludZmi istnie¢ powinny. Dawszy dopiero ten
grunt, trzeba go poprze¢ przyktadem, Kktory dzielniej, niz
stowa, wptywa na chwytny zwj"kle i nieubtaganie logiczny
umyst dziecka. Powinno ono patrze¢ na mitosierdzie ro-
dzicéw i by¢ przyuczone do czynienia go takze.

Tutaj jednak przedstawia sie praktyczna trudnos¢. Dziecko
niczego nie posiada na wiasnos¢, a tem samem nie dad,
nie jest w stanie, jesli za$ daje co, daje z kieszeni rodzicéw,
a tern samem przyucza sie do naduzywania cudzego mienia;
a chociazby to mienie bylo mieniem najblizszych, zawsze
stanowi to nawyknienie szkodliwe, bo w ten sposéb moze
sie w niem wyrobi¢ zardwno dobroczynnos¢, jak i lekcewa-
zenie cudzej wiasnosci i pieniedzy, ktorych istotnej ceny
dziecie pojaé nie jest w stanie.
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Azeby tego uniknag, trzeba zawsze, byjatmuzna nieodtgczng
byta od pewnej ofiary nawet woweczas, gdy dziecie nie posiada
zadnego wiasnego funduszu. Datkiem jego wdwczas powinny
byé przedmioty zbytku, przysmak, zabawka, ozdoba jakas
i t. p. rzeczy, ktdre nigdy jednak przez rodzicow zastapione
by¢ nie powinny, gdyz tym tylko sposobem, cel zosta¢ moze
osiagniety, kiedy dziecig, dajgc cokolwiek, zrozumie, ze samo
tej rzeczy pozbawi¢ sie musi.

Ma sie rozumie¢, nie tykam tutaj wcale ekonomicznego
znaczenia jatmuzny, gdyz to nie lezy bynajmniej w moim
zakresie; mowie o niej jedynie, jako praktycznym $rodku
wzmocnienia wspodtczucia dla bliznich i pokazania, iz czyn
powinien iS¢ w parze z mysla.

Samo jednak przez sie nawyknienie nie mogtoby by¢ do-
statecznym motywem dziatania i w danym razie nie opartoby
sie jakiej silnej samolubnej pobudce. Gdyby np. mitosierdzie
bylo tylko nawyknieniem datku, w gruncie nic nie kosztu-
jacego, jak to czesto ma miejsce, kiedy dziecko rozdaje
pienigdze, ktdre dla niego nie przedstawiajg istotnej wartosci,
gdyz posiada wszystko, co mu jest potrzebne; nawyknienie
prawdopodobnie nie zwalczytoby egoistycznycli zachcen uzycia,
jakie pieniadz reprezentuje, a jesli nawet powstataby w we-
wnetrznej istocie walka, walka bylaby krotkotrwatg, gdyz
kazde wyrozumowane uczucie odnies¢ mu«i zwycieztwo nad
Slepym instynktem, jaki jedynie wyrobi¢ moze nawyknienie.

Co najwyzej dziatanie jego objawi¢ sie moze w ten spo-
s6b, ze niespodzianie odezwie sie po latach catych niebytu
jako przypomnienie machinalne czesto powtarzanego dziata-
nia i wywola czyn bezmys$lny, zanim rozwaga przeszkodzi¢
mu zdota, jak to ma miejsce z kazdym natogiem.
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Jesli wychowanie umystowe powinno gtéwnie by¢ skiero-
wane do wyrobienia zdrowego sadu i samodzielnosci, réwnie
wazne zadanie lezy na wychowaniu moralnem, azeby czio-
wiek, ktory umie wybierac¢ i sadzi¢, posiadat na postuge swojg
wykonawczg site, by potrafit sie opiera¢ pokusom, zwycie-
za¢ przeciwnodci i wytrwale dazy¢é do swego celu. Czyli:
azeby posiadat wole.

Céz bowiem ztad za pozytek, jesli jednostka nie idzie
Slepo za cudzym zdaniem, je$li umie je przepusci¢ przez
kryteryum wiasnego rozumowania, skoro sama, bedac miekka
i nieudolng, nie potrafi w czyn poje¢ swoich wprowadzié.

Te to jednak Najwazniejsza, najszacowniejsza wiasciwosé
cztowieka systematycznie starajg sie zniszczy¢ w dzieciach
nieudolni wychowawcy, darzac jg mianem uporu.

Prawda, iz dziecie czesto upiera sie, samo nie wie dla
czego, ale przyzna€ trzeba, ze nieraz rozwija w podobnych
razach rzadka site charakteru i bywa tak, Zze ani grozba,
ani kara nie da sie pokonac jakkolwiek istnieje zgubny prze-
sad, ze wiasnie taki upo6r koniecznie przetamanym by¢ musi.

tamigc go jednak, tamie sie charakter przysziego czio-
wieka, pozbawia go rzeczy najwazniejszej; hartu i sity. Po-
wad, dla ktérego sita ta wystepuje, moze by¢ btahy, dziecinny,
zdrozny nawet, niemniej site charakteru dziecka uszanowac
nalezy, a zmusza¢ go gwattem do odstgpienia od mysli swo-
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jej, jest to popetnia¢ akt, sprzeczny z elementarnemi zasada-
mi zdrowej pedagogiki, akt brutalnej przemocy, wykopujacy
przepas¢ pomiedzy wychowawcg a wycliowaricem i dajacy
temu ostatniemu przewage moralng, jakg ma zawsze ucisnio-
ny nad uciskajgcym.

Wola moze zardwno i$¢ na postuge pozytecznym, jak
zdroznym pokuszeniom,. czyli, jak kazden dzielny czynnik,
moze byé uzyty Zle i dobrze, ale jest to sita konieczna, bez
ktorej wszystkie przymioty idg na marne i ktérg wycho-
wawcy powinni pielegnowac i wzmacnia¢, a nigdy przetamy-
wac.

Cbéz pocza¢ tedy, kiedy dziecie opiera sie przy rzeczy
ztej, lub szkodliwej? Czy, azeby poszanowac site charakteru,
mozna mu wodwczas pozwoli¢ uczyni¢ swojg wole? Pytania
te niezmiernie wazne, a odpowiedzie¢ na nie trudno, gdyz
w takich razach niepodobna da¢ ogdlnej normy i postepowac
nalezy stosownie do wskazéwek, jakie dajg okolicznosci.

Tu jednak nadmienié¢ trzeba, ze upor rodzi sie zwykle
z przymusu, a wyrabia sie koniecznie w kazdej silniejszej
indywidualnosci, skoro tylko wychowanie opiera sie na bez-
warunkowem postuszerstwie,—jest to reakcya konieczna wy-
wotana naduzyciem.

Tam za$, gdzie wychowanie ma racyonalniéjsze zasady,
gdzie sita okolicznosci podstawia sie w miejsce woli starszych,
upo6r dziecka musi byé rzecza wyjatkowa, a tam wszedzie,
gdzieby zados¢uczynienie jakiej zachciance, chociazby bar-
dzo dziwacznej, nie grozito istotnem niebezpieczeristwem, na-
lezatoby pozwoli¢ na nie dziecku. A jesli kosztem matego
cierpienia, lub szkody, przekonatoby sie ono o niedorzecznosci
swojego zadania, ten eksperyment nie bylby stracony na
przysztos¢, a uniknetoby sie niebezpiecznej kolizyi pomiedzy
wolg wychowacy a wolg wychowanca, ktérej koniecznie
imikna¢ nalezy, bo tam, gdzie sie onaraz zdarzyla, stosunki
wzajemne stanety na niewlasciwej stopie i z trudnoScig
tylko unormowane by¢é moga. Jesli bowiem potrzeba nie-
zmiernie wiele taktu, azeby utrzymac sie na swojem stano-
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wiskii i nie dopusci¢ starcia, potrzeba go wiele wiecej jeszcze,
azeby naprawie zle stosunki i odzyska¢ zachwiang, réwno-
wage.

Zamiast przetamywaé wole dziecka, nalezy jg raczej wy-
rabia¢ i wzmacniaé, za pomoca réwnie teoryi, jak praktyki.
Umyst dziecka jest wrazliwy, z fatwosciag mozna podziataé
na wyobraznie, podzegna¢ szlachetng mito$¢ wiasng stosow-
nymi przykfadami, a uczyniwszy to, potrzeba w matych zra-
zu rzeczach wprawiac je do wykonania tego, co postanowito,
lub obiecato, chociazby, dla dotrzymania danego stowa, miato
zwalczy¢ jakg pokuse.

Mozna np. pozwoli¢ dziecku bawié sie bez dozoru, pod
warunkiem, by na czas oznaczony, np. styszac bijacg godzine,
samo powrdcito do pracy, nalezy czeka¢ co uczyni,—gdyby
za$ nie uwazato na znak umdwiony, trzeba okazywa¢ mu
zawstydzajaca nieufnosé. Kiedy za$, przeciwnie, dziecko do-
trzyma obietnicy, przetamie wiasne lenistwo, lub nieuwage,
daje ono rekojmie, ze mozna je wystawiaC na coraz silniej-
sze proby.

Trzeba tez, by wychowawcy, pod karg utracenia szacunku
dziecka i zniweczenia wiasnej pracy, sami poddawali sie tym
samym prawom i nigdy, w najdrobniejszym nawet przedmio-
cie, nie zmienili postanowienia, lub nie ztamali danego przy-
rzeczenia, utrwalajagc przyktadem wiasnym dziecko w prze-
konaniu, ze brak energii w przedsiewzieciu, lub ztamanie
stowa w malej nawet rzeczy, ubliza wiasnej godnosci i od-
biera to, co kazdemu najdrozszém by¢ powinno—wiare i za-
ufanie—te konieczne podstawy szacunku.

Chcac jednak wyrabiaé wole, nie mozna tego uczyni¢, nie
wyrabiajgc zarazem samodzielnosci.

Dziecie powinno w drobnych wypadkach zycia radzi¢ so-
bie samo i czu¢ odpowiedzialnos¢ za swoje czyny. Wowczas,
kiedy rodzice spusci¢ sie na nie nie moga, powinni w wielu
razach czuwa¢ zdaleka, tak, by dziecie nie domyslato sie
tego, jesli nie chcg wychowaé¢ niedoteznych istot, ktdre
zawsze i wszedzie potrzebowac bedg opieki.
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Dzieci, oile rodzice przekonajg sie, ze mozna to uczynic,
powinny wychodzi¢ same, naturalnie w $cisle okreslonym cely;
powinny uskutecznia¢ drobne zakupy i zlecenia w miegjsco-
wosciach bezpiecznych.

Tu jednak spotykamy sie z pewng trudnoscig Scistego
okreslenia tego mianowicie, co jest, lub nie jest, bezpieczném:
staw, do ktérego wpa$¢ mozna, ulica, gdzie przejezdzajg ge-
ste zaprzegi, sg bezpieczne dla ludzi uwaznych, dla dziecka
przeciez moga sta¢ sie zgubne,—stosunkowaé wiec trzeba
tutaj site rozwagi z okolicznosciami, baczac i nato, ze przy-
miot ten rozwija sie w miare potrzeby i ze w pewnych
warunkach zbytniej troskliwosci, jako nie potrzebnej, nie
rozwinie sie wcale.

Sg jednak w podobnych razach i niebezpieczeristwa mo-
ralnej natury,—dziecie, postane po co, lub do kogo, moze po
drodze wdac¢ sie w zle towarzystwo, lub nawet przeniewie-
rzy¢ sie rodzicom.

Trzeba wiec nieznacznie, chociaz pilnie, baczy¢ na nie,
dopoki nie nastapi przekonanie, ze zastuguje na zaufanie, a
przytem nalezy zadaé szczegdtowego sprawozdania z czyn-
nosci, jaka spetni¢ miato, w razie, gdyby opowiadanie to
byto nieprawdopodobne, nie pokazywa¢ zwatpienia, poki sie
nie ma dowodu na to, jak rzeczy byly istotnie. Ale majac
raz taki dowod nalezy przekonaé dziecig, iz naduzylo poto-
zonego w niem zaufania i ukara¢ je odebraniem tego zau-
fania, dopdki, przez dlugie, dobre postepowanie, nie zdota je
napowr6t odzyskac:

W ten sposob wyrabiajac samodzielno$¢, wyrabia sie ra-
zem i wola, tak, iz te dwa przymioty zwykle idg z sobg
w parze.

Ma sie rozumie¢, wola moze sie wyrobi¢ jedynie stosow-
nie do danego materyatu, w ten sposdb, ze przy réwnych i
rownie szczesliwie prowadzonych usitowaniach pedagogicz-
nych, w niektoérych osobnikach bedzie ona silniejsza, niz w
drugich, ale zawsze spotegowang wychowaniem by¢é moze.
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Wola jest w bllzkiem pokrewienstwie z wytrwatoscia, a
moze nawet jest jej gtéwng podporg i sprezyng, gdyz zwy-
kle spotykamy te dwie wiadze razem potaczone, zaréwno w
jednostkach, jak w narodach. A to juz wskazuje, jak waz-
nem jest ten czynnik, zwiaszcza w naszem spoteczenstwie,
gdzie najszlachetniejsze porywy majg trwanie chwili, gdzie
dobre checi powstaja i gasng bez skutku, a wszelka praca
spoteczna rozhija sie o brak ciggtosci,—i dla tego to wzmoc-
nienie tych zaniedbanych stron charakteru nabiera nieskon-
czonej doniostosci.

»Potowe geniuszu stanowi cierpliwo$¢“—powiadaja fran-
cuzi, a jesli jeszcze rozszerzymy znaczenie wyrazu cierpli-
wosci, tak, ze stanie sie wytrwatoscig, bedziemy mieli spra-
wiedliwe wyobrazenie tego, co cziowiek uczyni¢ jest w
stanie, kiedy wszystkie zdolnosci skupi i skieruje do jed-
nego celu.
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XVI.

XiTsztalceiiio vicztie.

Jakiekolwiekby$my Zrédto naznaczyli uczuciom, jest fak-
tem niezaprzeczonym, ze stanowig one osobny dziat zjawisk,
ze od nich zalezg najsilniejsze wrazenia, ze one wywolujg
najsilniejsze zadowolenia i bole.

Dziecie okazuje je po swojemu bardzo wcze$nie, przy-
wigzuje sie do osob, ktore sie niem zajmuja, a nadewszystko
zwykle do matki. Uczucia te mogg mie¢ zrodlo w potrze-
bie cudzej opieki jakg uczuwa—w przyzwyczajeniu, powtarzam
jednak, ze do ich korzeni nie siegam, zastanawiam sie nad
faktem i znajduje, ze uczucie, jak kazda inna wiadza, lub
manifestacya wiadzy, potrzebuje ksztatcenia. Uczucia dziec-
ka sg czysto egoistycznej natury,—gdy kocha kogos, zwykle
nie troszczy sie bynajmni¢j o zadowolenie osoby kochanej,
tylko o swoje wiasne .i tutaj to wiasnie zadaniem wycho-
wawcow jest: nauczy¢ je kochac.

Przyzna¢ jednak trzeba, ze na to bardzo mato zwykie
zwrécona jest uwaga, zwykle ksztatcimy pilnie umyst i oby-
czaje, rzadziej nierdwnie charakter, a rzadziej jeszcze serce.
Dla tego tez w zyciu spotykamy poOzniej petno ludzi gtad-
kich, o rozwinietej intelligencyi, a niezmiernie mato takich,
ktorzyby w kazdej okolicznosci postapili stosownie, a nie
wielu takich, coby czuli i umieli okaza¢ prawdziwe przy-
wigzanie. Trzeba wiec ksztatci¢ zdolnoSci czucia i sposéb
okazywania go. To ostatnie jednak ztgczone jest Scisle
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z catym ogdlnym rozwojem i pojeciami cztowieka i w tern
zrozumieniu powiedzie¢ mozna, iz granica pojecia jest gra-
nicg uczucia. Dziecie wiasciwych uczué w pierwszych la-
tach swego istnienia mieé nie moze, ~ma tylko wrazenia,
ktére, stosownie do okolicznosci, przemieniajg sie w uczucia,
lub tez rozpraszaja. Dziecie np. przywiazuje sie do nianki,
skoro jednak rozwija sie u niego zrozumienie rzeczy, nalezy
zwraca¢ uwage na uczucia tej niafki. Naprzykiad: dziecko
powinno samo przysta¢ na to, by nianka odwiedzita kogo
ze swojej rodziny, lub uzyta przyjemnosci jakiej, ktora po-
zbawi dziecko przez pare godzin jej ustug i towarzystwa.

Tam, gdzie jest liczne rodzenstwo, nie trzeba zaniedbywaé
zadnej sposobnosci zwracania uwagi jednych dzieci na dru-
gie, wdrazania je do opiekowania sie middszenii i pomaga-
nia sobie wzajemnie.

Im wrazenia sa silniejsze, a zapomina¢ nie trzeba, ze
muszg one takiemi by¢ u dzieci, tSm bardziej absorbujg i
zanikajg mysl o wrazeniach oso6b drugich,—potrzeba wiec kie-
rowaé ja na te droge. | tak, jesli dziecko, bawiagc sie z
drugiemi, zabierze jakie$ cacko powszechnie pozadane na swoj
wylaczny uzytek, nalezy zwréci¢ jego uwage, ze ta wylaczna
przyjemnos¢ jego, jest drugim, powodem przykrosci. Tym
sposobem rozwija sie uczucie dla drugich, ten jedyny i naj-
wazniejszy bodziec, walczacy z egoizmem; a wiasciwie na tern
zasadza sie gldwnie ksztatcenie uczucia.

Jednoczesnie zwazaC nalezy, by wspotczucie dziecka nie
bylo wyzyskiwane daremnie, jak to czesto majg zwyczaj
czyni¢ nianki, kiedy-dziecko majaki smaczny kasek, proszac
je o niego, lub nawet udajac, ze sg gtodne, ze placza z te-
go powodu, a jesli dziecko da mu zadany przysmak, oddajg
mu je natychmiast. Tym sposobem uczy sie ono dawac sy-
mulacyjnie, bez ofiary, a nastepnie uczy sie rzeczy gorszej
jeszcze—niedowierzania.

Drugim powodem, dziatajgcym fatalnie na uczucie, paczac
je i wykizywiajac, jest zazdros$¢, ktéra lekkomysine matki
czesto same pobudzajg w dzieciach, bawiac sie'nimi i draz-
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nige, moéwiagc np. ,kocham Marynie, nie kocham Jo6zia,” lub
podobnie i dla tego, by wten sposéb odtragcone dziecko silnigj
sie,ku nim garneto. Zabawa podobna, ktorg sama nieraz
miatam sposobno$¢ widzie¢, skierowang jest ku pobudzeniu
najgorszych uczu.

Gorzej jeszcze sie dzieje, kiedy w rzeczywistosci rodzice
majg niestuszne uprzedzenie do jednego z dzieci, z powodu
mniejszej pieknosci intellegencyi, podobiefistwa do osoby nie-
lubionej w rodzinie, lub wreszcie bez zadnej okreSlonej przy-
czyny, a niestety przy wiekuistej matoletnosci wielu matek,
przy ich nizkim umystowym poziomie i nierozsadku, fakta
podobne zdarzajg sie tak czesto, iz rzadko rodziny, w ktorej
nie miatyby miejsca.

Takie postepowanie musi by¢ szkotg najgorszych uczug,
i mozna je nazwa¢ ksztatceniem ujemnem, tak dziecka nie-
lubionego, jak tego, ktore jest niestusznie wywyzszonem
wsercu matki. W jednem budzi sie koniecznie zazdros¢, w
diugiem samolubstwo, a w jednem i w drugiem zaréwno
zaciera sie idee sprawiedliwosci.

Inaczej zupetnie dzieje sie, gdy dziecie otrzymuje pochwa-
te, nagrode, tub odroznienie, za rzecz, ktéra lezy w jego
mocy, za wiasne usitowania, wowczas przeciwnie, odrdznienie,
jako stuszne, ma dziatanie moralizujace. | tu wilasnie lezy
gtdwna roznica pomiedzy wspotzawodnictwem a wyrdznie-
niem dowolnem, chociaz jedno i drugie zasadza sie na wy-
zyskaniu jednakiego pierwiastku i chociaz pierwsze pozornie
takze zazdro$¢ budzi¢ moze.

Ma sie rozumie¢ samo przez sig, iz w zabawach dzieci
nalezy pilnie przestrzega¢, by nie meczyly zwierzat. Dzieci
bowiem czesto bardzo dopuszczajg sie okrucieAstw wzgledem
owadbw, zab i t. p. nizszych organizméw, co nawet spowo-
dowato stawnego fabuliste do wygtoszenia zdania, ze wiek
ten jest bezmitosierny. Dzieje sie tak jednak gtownie z
powodu, ze dzieci nie zdajg sobie sprawy z depioslosci swoich
czynow; nie wiedza, ze obrywajac np. skrzydfa muchom, spra-
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wyttomaczyé to dziecku, oraz da¢ mu do zrozumienia, ze
wyzszosci swojej sity nalzte obraca¢ nie powinno, a w razie,
gdyby podobna przestroga nie skutkowata, wychowawca mo-
ze uciec sie do ostatecznosci, to jest: dotkliwie przekonaé
dziecko, jaki bdl sprawia pociagniecie np. za wilosy, a ko-
rzystajac z wrazenia, przytoczy¢ mu zasadnicze prawo mito-
ci: nie czyn diugiemu, co tobie nie mito.

W literaturze naszej posiadamy kilka bajek, skierowanych
ku temu przedmiotowi, jak np. znang bajke Jachowicza o
Tadeuszku i muszkach we flaszce, lub wigkszej jeszcze do-
niostosci Ej-asickiego o chtopakach i zabach,—obie bardzo zro-
zumiate, a zatem i pozyteczne dla dzieci, gdyz, zawierajac
fakta codzienne uderzajg na szkodliwe przywyknienia, naj-
czesciej pochodzace z niewiadomosci.

Jednem stowem ksztatcenie uczucia musi mie¢ na celu:
wnikanie w wrazenia i uczucia dimgich i przyzwyczajenie
dziecka do odczuwania naroéwni z wlasnemi, przez nieustan-
ne zwracanie uwagi na to, jakie zabawy i postepki dziecka
moga mie¢ dla tych drugich znaczenie, gdy tymczasem ta
cze$¢ wychowania pozostaje najczesciej unas w zaniedbaniu,
lub tez ulega ksztatceniu przypadkowemu, ktore czesto na-
wet bywa falszywem.

Tutaj takze nalezy wezwa¢ w pomoc nawyknienia, ktore
tak dzielnie wzmocni¢ moze dobre pierwiastki, a ztym prze-
ciwdziatac.
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{Stosunki ze wspodttowarzyszami.

Rousseau, w swoim Emilu, powiada wyraznie, iz dzielo
wychowania cztowieka jest tak wazne, absorbujace i wyczer-
pujace wszystkie wiadze, iz nauczyciel, jesli ma godnie od-
powiedzie¢ swojemu zadaniu, moze sie tylko jednemu dzie-
cieciu poswieci¢, ze powinien byé mu zai*azem mistrzem
wszelkiej wiedzy iwzorem cnoty, czyli fgczyé w swojej oso-
bie wszystkie réznolite warunki, jakie skiadajg sie na wy-
chowanie.

Utopijata, nie majgca zadnej racyonalnej podstawy, mogta
by¢ postulatem sentymentalnej pedagogiki Owczesnej, przez
doswiadczenie jednak obalong zosta¢ musiata.

Dzisiaj doszliSmy do wprost przeciwnych przekonan,—wie-
my, ze im wiecej wychowawca ma do czynienia z miodem
pokoleniem, tem wiecej rozszerza sie zaki-es jego dos$wiad-
czen, tern wiecej poteguja sie zdolnosci, gdyz pedagogika
jest przedewszystkiem nauka doswiadczalna.

Wierny dalej swojej utopicznej teoryi, Rousseau starat
sie wychowawce i ucznia postawi¢ zdaleka od Swiata, po
za kotem ludzi i cywilizacyi, ktérej wszystko zie przypi-
sywat. Kiedy przeciwnie, chcac wychowac cztowieka dla
spoteczenstwa, do zycia wposrod wspotbliznich, wiemy, ze
najlepszg szkoty jest takze towarzystwo, stosowne do wie-
ku, bo towarzystwo to reprezentuje w miniatui*ze pragnie-
nia i wady ludzkiej oraz trudnosci, jakie napotykajg sie
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w zyciu. Uwazamy wiec, ze ta praktyczna szkota jest
rownie i moze wiecej jeszcze wazng, niz sama wiedza,
zwlaszcza przy rozumnym kierunku wychowawcy i zwréce-
uiu bacznosci na pimkta i przedmioty, ktére na to zastuguja,
lub szczeg6lniej stuzyé moga do rozSwietnienia ogélnych
stosunkéw.

Tym sposobem dziecie, zamiast jednego tylko osobistego
doswiadczenia, korzysta z do$wiadczen rozlicznych, ma ot-
warte pole obserwacyi, widzi dziatanie przyczyn i skutkdw
na obszerng skale—dziatanie to rozwija sie ws$rdd réznych
charakteréw i okolicznosci.

Przeciwnie, wedlug Rousseaua dziecko powinno przebywac
jedynie i tylko z nauczycielem, wraz z nim powinno by¢
odosobnionem od reszty Swiata jakby na rodzaju wyspy elektry-
cznej, do ktorej majg dostep tylko te prady, ktére on za
wiasciwe uzna.

Czyli Rousseau, ten cztowiek natury, w tym razie staje
po stronie cieplarnianego wychowania, na tej zasadzie, nie-
zmiernie zawitej, iz Swiat tak odstgpit od tego rzekomo szcze-
$liwego stanu, iz sztucznie jedynie do niego powrdci¢ mozna.

Bytoby zbytecznem zbijaé podobne nieuzasadnione rozu-
mowania, ktérych wprowadzeniu w praktyke przeszkadza
sama sita rzeczy. Ale pomimo to, szkodliwy wplyw tej te-
oryi nieraz w wychowaniu czu¢ sie daje, a z obawy niesto-
sownego towarzystwa, pozbawione jest nieraz dziecko wspot-
towarzyszow swego wieku i skazane na ciggte towarzystwo
starszych. Wytwarza to dla jego charakteru niebezpieczen-
stwa, na ktére ogolnie nie do$¢ zwrdcono uwage.

Dziecie potrzebuje koniecznie ruchu i zabawy, zywy je-
go umyst i wyobraZznia, petna S$wiezosci, nadajg zabawie
wielkag doniosto$¢, czynig z niej konieczng potrzebe organiz-
mu, tak fizycznego, jak intellektualnego,—sa to wiadze, do-
magajace sie koniecznie dziatania.

Ktokolwiek przypatrywat sie uwaznie zabawom dzieci,
jakiejkolwiek klassy spotecznej, dostrzegt zapewne ich nad-
zwyczajng zdolnos¢ przetwarzania przedmiotow gwoli wyob-
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razni. | tak: troche galgankéw, razem zwinietych, znaczy
lalke, a ta znéw reperzentuje dziecie, kij wybornie zaste-
puje konia, troche krzakdw przetwarza sie w oczach dzie-
cinnych w dziewicze lasy, pagdrek w niedostepne goéry, ptot
w fortece, pokrzywy w zastepy nieprzyjaciét, nie mowiac
juz owypadkach, w ktérych dowolnie nadaja rzeczom pewne
znaczenie.

Dzieci lubig takze udawac $wiat starszych, przedstawiaja
go w miniaturze, bawig sie wwizyty, bale, sklepy, pensye,-—
stowem—nasladujag wszystkie czynnosci stai’szych. Zabawy
ich wiec sg odbiciem zatrudnien i nawykniert jakie widzg
w koto siebie.

W zabawach podobnych, dziecie bez towarzystwa obejs¢
sie nie moze, a gdyby obchodzito sie nawet, nie wrdzytoby
to nic dobrego na przyszto$¢. Takie dziecie nabratoby przy-
zwyczajen niekorzystnych, nie umiatoby czyni¢ drobnych
ustepstw, za pomocg ktérych jedynie mozliwe sa stosunki
pomiedzy ludZmi i prawdopodobnie wyrostoby na odludka,
lub musiatoby, za pomocg bardzo wielu przykrosci, straci¢ na-
byte w dziecinstwie umystowe natogi.

Zadaniem cztowieka nie jest uprawia¢ chocby najwieksze
cnoty w samotnosci, ale nie zatraci¢ ich wsrdéd ludzi, nie
dos¢ na tém by cziowiek wystarczal sam sobie, powinien on
by¢ uzytecznym ogé6towi. Dla tego tez jednym z najwaz-
niejszych celéw wychowania jest: nauczy¢ przysziego czio-
wieka sztuki zycia, sztuki znoszenia wad, tolerowania Smie-
sznosci, utrzymania wiasnego zdania w obee zdan sprze-
cznych, nie obrazania swag wyzszoscig, je$li ja posiada, nie
narzucania sie, stowem—najtrudniéjszej sztuki wychodzenia z
ludzmi, bez ktorej wszystkie inne okaza sie nieprzydatne.
Bo wszakze jedynym celem wychowania jest: przygotowanie
cztowieka do zycia.

Zazwyczaj jedne bardzo nieszcze$liwe i przygnebione
dzieci bawig sie samotnie; natura ich, wywnetrzajaca sie,
cata nie moze zamkng¢ sie w sobie. Samotno$¢jest dla nich
meczarnig ijak kazda meczarnia, wyrabia umystowe kalectwa.
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To tez, jeSli dziecko nie ma rodzenstwa, lub wspottowa-
rzysz6w swojego wieku, starsi zmuszeni sg bra¢ udziat wjego
zabawach, jak to czynig zwykle piastunki i bony, naktérych
ten obowigzek bywa wkiadany.

W tym wypadku jednak ma miejsce fakt anormalny, a
jako taki szkodliwy w nastepstwach. Starsi muszg znizaé
sie do poje¢ dziecinnych, stuzyé ich wymystom, poddawaé
wybrykom wyobrazni.

Prostym nastepstwem tego stosunku jest, ze fantazye
dziecka, wcale nie szkodliwe same przez sie, zwlaszcza kie-
dy sa miarkowane innemi fantazyami wspottowarzyszow, po-
teguja sie i nabierajg znaczenia. Wtadza, jak to sie zdarza
nawet pomiedzy dojrzatemi umystami, rodzi despotyzm, tém
fatalniejszy tutaj, ze jest nienaturalny, ze panowanie dziecka
nad dojrzatym, jest anomalig moralng, a w nastepstwie ro-
dza sie ztad zgubne nawyknienia i wady charakteru.

Dziecie przecenia wiasne znaczenie, czuje sie nie istota,
potrzebujacg mitosci i opieki drugich, ale rodzajem potegi)
ktérej ci starsi potrzebuja, ktérej ulegaé musza, naduzywa
tez swej wiladzy, rzadzi i rozkazuje w ten spos6b, ze nie
znosi najlzejszego oporu.

Rodzice, lub starsze rodzenstwo, nieraz przez mitosc stajg
sie powolnymi jego fantazyom, a nianki i bony czynig to z
koniecznosci, przytem jedni i dnidzy najczesciej nie skrywaja
tego wcale, ze, biorgc wspotudziat w zabawach dziecka, spet-
niajg ciezkg ofiare. Dziecie przyzwyczaja sie do tego, ze
ma prawo wymagac ofiary, ze nalezy mu sie ofiara z cudzych
przyjemnos$ci i cudzego czasu, a podobne pojecie brzemienne
jest ztemi nastepstwami i nieraz w przysztosci gorzko da
sie uczu¢ otaczajacym.

A przytem, zabawa ze starszymi ma inne niedogodnosci.
Starsi, podzielajac jg z dzieckiem, pozbywajg sie na ten czas,
zwykle zupetnie, osobistosci wiasnej i we wszystkiem stosujg
do jego wymagan, bo zabawa ta nie obchodzi ich wecale.

Tym sposobem wyrabia sie¢ w dziecku absolutyzm, tak
dalece, ze dzieci, przyzwyczajone do towarzystwa starszych,
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tak samo, jak te, co sg skazane na samotnos¢, nie umiejg
pozniej bawic¢ sie z rowiesnikami, bo gdy im ci nie ulegaja,
stajg sie kiotliwe i nieznosne.

Wady te wystepujg zwykle widocznie w jedynakach nie
dla tego koniecznie, zeby ci byli wiecej psuci i pieszczeni,
niz inne dzieci, ale ze z potozenia wyptywa ciggte przesta-
wanie ze starszymi i ze to wyrabia nieprawidlowy cha-
rakter. Oto jest gtdwne Zrédio samolubstwa, jakiem od-
znaczajg sie zwykle te dzieci, ktore przywykly by¢ punktem
kulminacyjnym catego domowego zajecia, ktdre staty sie bo-
zyszczem otaczajacych i miaty postuszng, na skinienie swoje,
wole tych wszystkich, ktérym same powinny byty ulegac.

Dzieci wiec potrzebujg koniecznie stosownego do swego
wieku towarzystwa, azeby rozwdj ich byt normalny. Ina-
czej, trzebaby w osobach, otaczajacych dziecko, tak silnie
wyrobionego poczucia warunkéw wychowawczych, by te na-
wet, naginajac sie do zachcen i potrzeb jego, czynity to w
spos6b odpowiedni, by bawity sie z niemi bez ofiary, niby z
wiasnego popedu, jak to sie nieraz zdarza kochajgcym ro-
dzicom; a przynajmniej, by nie zdradzaty sie ztern, ze czynig
ofiare i nie pozwolily sie tyranizowaé. Miara ta jednak
trudna bardzo i dla tego mozna $miato do dzieci przysto-
sowaC zasade, ze nie dobrze cztowiekowi by¢ samemu, ana-
wet ze jeSli samotno$¢ szkodliwg jest dla dojrzatej istoty,
tern szkodliwszg jest dla dzieciecia.
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, XVIII.

S:«lvotai czy donx.

Korzyscd, jakie szkota przynosi, sarozliczne inietyczasie
wcale samej nauki. Dla tych przyczyn, dla ktérych nie
dobrze jest dziecku bawi¢ sie i chowa¢ samemu, nie korzy-
sthg mu jest takze samotna nauka.

Wspotzawodnictwo pobudza do dziatania leniwe nieraz
umystowe sity, przyucza dziecie do nieogladania sie zbytnio
na cudza pomoc, do pewnej samoistnosci intellektualnej.

Nauka zbiorowa tern gtéwnie rézni sie od nauki domowej,
ze nauczyciel nie moze sie stosowaé do ucznidw po szczegdle,
ale do pewnej przecietnej normy umystowej.  Naturalnie,
wposréd zbioru dzieci jedne norme te przewyzszajg, drugie z
trudnoscia doréwnac jej moga, i dla tego to tepsze zmuszo-
ne sg lat dwa w jednej klassie pozostaé, kiedy bystrzejsze
nie robig tak szybkich postepéw, jakby robi¢ mogty, gdyby
nie byly powstrzymane przez owg przecietng norme, ktorej
nauczyciel nie przekracza.

Sa to ogdlne niedogodnosci nauki zbiorowej, ktérg réw-
nowazy korzys$¢, jakag odnosi dziecko; bo to zmuszone bedac
samo o sobie mysle¢, uwazaC ciggle, azeby nie opusci¢ nic
w wyktadzie, nabiera dobrych umystowych nawyknien. Na-
uczyciel jednego ucznia tiozy go, kiedy w szkole dziecko
uczy sie. Tym sposobem S$rodek ciezkosci przenosi sie z osoby
dziecka na osobe nauczyciela, a to samo juz stanowi prze-
wrot wazny.
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Jesli za$ zdolniejszy uczeh nie postepuje tak szybko,
jakby to moglo mie¢ miejsce w nauce prywatnej, niedogo-
dnos¢ ta jest okupiona tern, ze nauka powolniejsza zawsze
gruntowniejsz™ jest od pospiesznej, tern bardziej, iz dzieci
bystre i zdolne najczesciej poprzestajg na powierzcliownem
objeciu przedmiotu,—powolno$¢ wiec wdraza je do gtebszego
zastanowienia.

Korzysci moralne jednak, jakie daje szkota, majg daleko
wieksze znaczenie, gdyz stanowi ona dla dziecka przedsmak
Swiata i jego stosunkéw. Bedac posréd obcych, dziecko,
ktére w domu rodzicdw nawyklo tworzy¢ centrum zajecia
wszystkich, ktore zwracato szczeg6lng uwage, bylo nieraz
chwalone nad miare, a co najwazniejsze—otoczone samemi
przyjaznemi twarzami, znajduje sie naraz pomiedzy obojet-
nymi, czesto niechetnymi, nawet musi sie nagig¢ do wyma-
gan cudzych i nauczy¢ sie tej zasadniczej prawdy zycia, ze
nic darmo na S$wiecie, ze na wszystko, nawet na najdrob-
niejszg pomoc i oznake przychylnosci, zapracowac trzeba dob-
ra wola, praca, ustuznoscia, czyli starac sie o przyjazn i szacunek
ludzki, ktére to rzeczy dotad przychodzity mu darmo zupehie.

Tutaj takze nauczy sie rzeczy, réwnie waznej, nie dowie-
rza¢ wszystkim pieknym stéwkom, pozorom, obietnicom i
sadzi¢ wspottowarzyszéw, jak pédzniej przyjdzie mu sadzié
ludzi, wedle istotnych zastug.

Czyli szkota stanowi pod tym wzgledem praktyczng na-
uke zycia, ktdérej zadna inna zastgpi¢ nie jest w stanie i dla
tego chocby nawet nie odpowiadata wszystkim pedagogicz-
nym warunkom i nie byfa prowadzong zupetnie wzorowo,
lepsza jest pod pewnymi wzgledami od najstaranniej nawet
prowadzonego domowego wychowania.

Mowiac o szkole, nie mam przeciez na mysli zupetnego
rozdziatlu dziecka z rodzing,—przeciwnie: atmosfera domowa,
szczegOlniej jesli dom ten znajduje sie w normalnych warun-
kach, stanowi jeden z koniecznych dziataczy wychowania,—
ma w niem swoje wazne obyczajowe, moralne i uczuciowe
znaczenie.
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Szkota powinna dawaé wiedze, a przez kolezeAstwo i
zetkniecie z obcymi zywiotami—Ksztatcie poznanie i pewne
strony czlowieka, tyczace sie wiecej zewnetrznych stosunkow,
kiedy przeciwnie jest zadaniem domu: wyraja¢ charakter,
wptywaé na uczucia i obyczaje.

Naturalnie, jesli jednego z tych dwdch czynnikéw zbra-
knie, lub jesli rodzina nie spetni nalezycie swego zadania,
badZ to z powodu, Ze nie przedstawia spoistego gruntu, lub
sama nie posiada przymiotdw, jakie szczepi¢ powinna wy-
chowanie bedzie zawsze potowiczne.

Dla tego to braki, uderzajgce czesto w mezczyznach, jak
to: pewna szorstkos¢ obejscia, nieche¢ do towarzystwa, wy-
magajacego delikatniejszych form, do jakiego badz matego
przymusu, do ustepstw, na ktoérych koniecznie opierajg sie
wzajemne stosunki, sg owocem jednostronnego wychowania,
pozbawionego dobroczynnych wptywdéw matki, siéstr, domo-
wego ogniska.

Te drobne z pozoru uchybienia wyrabiajg jednak w przy-
sztodci nastepstwa, wplywajace przewaznie na kierunek zy-
cia, na przyszie szczescie rodzinne, a zatem i na pokolenia
nastepne; tu bierze zrodlo zamitowanie wielu mezczyzn szu-
kania towarzystwa po za obrebem domowym: w cukierniach,
resursach, Klubach i t. p. Tym sposobem nabierajg sie na-
fogi, same przez sie nie naganne, ale ktére moga wptynaé
na cate zycie cztowieka, a nawet zwichng¢ je tatwo.

Nie ma w zyciu okolicznosci drobnych, a raczej gatunko-
wanie tutaj jest zupetnie dowolne, a tak zwane czesto: drobne
trudnosci, lub niedobory, majg nieraz nieobrachowane na-
stepstwa i wpltywajg w sposob przewazny na wypadki zy-
ciowe.

Najwilasciwszym wiec sposobem ksztatcenia jest: systemat
migszany: kilka godzin na nauke w szkole, do ktdrej dziecko
uczeszczatoby z rodzicielskiego domu. O rodzinie toz samo,
co 0 szkole, powiedzie¢ mozna: wplyw, nawet wadliwie
ukonstytuowany, lepszy jest nieraz od j§j braku, oprécz, ma
sie rozumie¢, w bardzo wyjatkowych razach. W rodzinie
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bowiem lezy zawsze zrédto ucznd, ktorych rozwdj Jest ko-
nieczny w ogo6lnej harmonii wiadz.

Niejednokrotnie zdarza sie styszeC spory: czy serce, czy
rozum wyzej stoi, ktéremu z tych dwoch pierwiastkow prze-
wage nada¢ nalezy. Spory podobne do niczego w ogole
doprowadzi¢ nie moga—nie mozna kochaé, czego sie nie zna,
a im wieksze jest poznanie, im wiekszy rozwoj umystu, tern
samem i uczucia beda bardziej rozwiniete, majg szerszg po-
wierzchnie. Rodzina wiec powinna wzmacnia¢ uczuciowe
pierwiastki tem wiecej, im wiecej walka z ludzmi, zrozumie-
nie praw walki o byt wyrabiajg site oporu, energie i zrecz-
nosé. Trzeba wiec, azeby temi wszystkiemi wiasciwosciami,
ktére stanowig niejako uzbrojenie cztowieka i pasujg go na
szermierza, zawladnety szlachetne Kkierunki i strzegly, by
szermierz zycia nie uzyt ich w zlej sprawie.

Rodzina taczy go wezlem tradycyi z przesztoscig i sta-
nowi pierwsze ogniwo jednostki z ziemig, na ktérej sie zro-
dzito, jest pierwszem uczuciem i pierwszym obowigzkiem
zarazem, czyli widomym uosobiencem ojczystego spoteczen-
stwa, po za ktéréom dopiero stoi ogdt ludzkosci.

Dla tego to jest rzeczg waznag, by dlugie i zbyt wcze-
sne oddalenie dzieciecia z domu rodzicielskiego nie rozluz-
nito tego pierwszego ogniwa i na to gtdwnie zwrdcié nalezy
uwage w wychowaniu chtopcow, dla ktoérych koniecznosé
szkoly jest zbyt ogolnie znang, by sie nad nig zatrzymywac
potrzeba.

Przeciwnie, istnieje w spoteczenstwie naszem rozpowszech-
niony przesad przeciw szkolnemu ksztatceniu dziewczat tak
dalece, iz bezkrytycznie jest on przyjety przez wiekszg
cze$¢ rodzin, ktore, kosztemjakich badZ ofiar, starajg sie dac
cérkom wychowanie domowe, w tom przekonaniu, ze najlepsza
nawet pensya takowege zastgpi¢ nie moze.

Zdanie to wypowiedziala kiedy$ Hoftnanowa, poparte
wiec taka powaga, wrosto ono w nasze spoteczenstwo i
przechodzito spokojnie z pokolenia w pokolenie, jako zasada,
nie ulegajaca watpliwosci zadnej.
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Ale, jakeSmy to widzieli poprzednio, btogi spokdj, wyro-
biony przekonaniem, ze zalatwiono sie raz ostatecznie z
kwestya wychowania kobiecego, przerwato zycie niemitosier-
nemi konieczno$ciami swemi.

Hofmanowa, Jakkolwiek chcg w niej widzie¢ niektérzy
prototyp kobiety, rozumiejacej potrzeby wieku i dbatej o wy-
ksztatcenie niewiescie, rozumiata je tylko odnosnie do czasu,
w ktdrym zyla, a plan, jaki zakreslata wyksztatceniu pici
swojej, nie miat nic gruntownego i nie wychodzit bynajmniej
po za zakres powierzchownych wiadomosci, mogacych co naj-
wiecej uprzyjemnic salon.

Wszelka istotng wiedze, wszelkg nauke scista, Hofma-
nowa potepiata stanowczo, jako dla kobiety niepotrzebna,
niewfasciwg, a nawet szkodliwa, gdyz, wedtug jej charak-
terystycznego wyrazenia, taka nauka miata wysusza¢ serce
i pozbawia¢ kobiete jej whasciwego wdzieku.

Dziwi¢ sie temu zdaniu nie mozna. Hofmanowa nalezata
do szkoty, ktora kobiete najzupetniej podporzadkowywata mez-
czyznie i nie pojmowata koniecznosci czasu, ktéry twardymi
warunkami swymi zmusza jg by¢ samoistna.

Ze stanowiska dawnego ptynatl caty szereg nastepstw,
wprost sprzecznych z postulatami obecnemi i naturalnie
pielegnowano w kobiecie gtéwnie te strony, ktére dzisiaj
nie moga znies¢ krytyki i koniecznie ustgpi¢ musza przed
racyonalnemi wymaganiami zycia.

Jesli przypatrzymy sie tym stronom, zrozumiemy tatwo
nieche¢ dawniejszg do wychowania szkolnego dziewczat,—nie
zagdano bowiem dla nich wiedzy istotnej, niepodobnej pra-
wie do nabycia w wychowaniu domowem, przy S$rednich
srodkach materyalnych, a uwazano na szkody moralne, jakie,
wedle 6wczesnych poje¢, szkota przyniesé mogta.

Uwazano, ze rozwiniecie strony praktycznej charakteru,
poznanie zycia i $wiata, bylo dla kobiety zupetnie niepo-
trzebne, a nawet szkodliwe, gdyz odbierato j$j ztudzenia
i ten gldwny, najgtéwniejszy z przymiotdw, ktory pielegno-
wano w ni$j z nieporéwnang pieczotowitoscia-
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Tajemnicg dla niej miato by¢ nie tylko caty ukiad spo-
feczny, zlo kazde, ktore sie w nim znajduje, aprzedewszy-
stkiem fizyologiczny uktad wiasnego organizmu i co zatem
idzie—z wychowania kobiecego musiato by¢ usunigte to wszy-
stko, co zycie przedstawia w naturalnych kolorach, z progra-
matu naukowego, wiadomosci przyrodnicze, gdyz wiasnie
ttdbmacza one organiczne prawa, rzadzace zaréwno rosling,
jak cztowiekiem.

Naturalnie wiec wychowanie szkolne, gromadzace w jed-
nej sali dziewczeta wzroste pod rozmaitymi stopniami pie-
czotowitosci, musiato by¢ wstretne dla troskliwych matek,
gdyz mogto naruszy¢ przymiot, uwazany za naczelny w dziew-
czetach, nieSwiadomosc.

Byt to w gruncie gtdwny zarzut, czyniony szkotom zen-
skim i dla tego trwa on do dzi$ dnia; bo wszelkie ustep-
stwa robione w praktyce nowym pragdom naszego racyonal-
nego wieku, nie zdotaly dotad zachwia¢ powagi fundamen-
talnego przesagdu wychowania niewiesciego i dla tego to
ustepstwa te sg tak potowiczne i wywotujg nieraz zajscia,
petne komizmu,—zajécia, bedgce starciem dawnych zasad z
nowemi potrzebami, w jakim badz Scisle okreslonym zakresie.

Takich drazliwych punktdw petno jest w naukach przy-
rodniczych w ogoéle, w szczegblnosci za$ ma ich mndstwo zo-
ologia i hygiena.

Od biedy jednak mozna zoologie wyrzuci¢ z programu
szkolnego; ale jak tu nie uczy¢ kobiety hygieuy, zwilaszcza;
przedstawiajac jej co chwila, iz jedynie powotang jest by¢
zona, matka, gospodynig domn, a wszakze znajomo$¢ hygieny
na tSm wiasnie stanowisku uwazang jest coraz wiecej
za niezbedna.

Dawniej mozna bylo w tych rzeczach rzadzi¢ sie instynk-
tem, rutyng i t. p., ale przy dzisiejszym postepie nauk, przy
nawyknieniach racyonalnego dziatania, przy wszystkich wy-
mogach obecnych, jest to juz rzecza niemozliwg. Wszakze
dawno juz powiedziat Krasicki: ,,Przemingt wiek ztoty, dzi$
uczy¢ sie trzeba.“
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Hygieua wiec wchodzie musi do planu nauk. Jakze tu
jednak pogodzi¢ te nauke, zasadzajacg sie przedewszystkiem
na znajomosci fizyologicznego uktadu, z nieSwiadomoscia, wy-
magang dotad w tym wzgledzie od panien? Nad rozwigza-
niem tego, w istocie nierozwigzalnego zadania, biedzg sie
nauczyciele, ktérzy w rezultacie wytwarza¢ muszg Kkursa,
mniej wiecej odpowiednie zgdaniu i stosownie do wiekszej
zrecznosci, lub Smiatosci osobistej, mniej wiecej tez kalecza
nauke.

Kolizya ta, zachodzaca na rozmaitych punktach wycho-
wania, S$wiadczy, iz niepodobna odgraniczy¢ stanowczo dzia-
tu wyksztatcenia umystowego od moralnego, gdyz zahaczaja
sie one wzajem o siebie nieustannie.

Te koniecznosci wiedzy, ktére narzucaja sie coraz gwat-
towniej i zmuszajg do ustepstw, nawet najbardziej rutyniczne
pojecia pokazujg, jak dalece dawne zasady nieodpowiadajg
potrzebom czasu, skoro nawet, trzymajac ichsie $lepo, codo
przeznaczenia kobiety, tworzg sie nieuniknione wylomy w
zaklet¢ém kole wychowawczych zasad.

Jesli jednak z postulatéw wychowania kobiecego wyrzu-
cimy, dotychczas za najgtowniejszy uwazany, nieSwiado7noso,
kwestya uprosci sie niezmiernie i zniknie najwazniejszy po-
wod, odstreczajacy od szkot zenskich.

Ma sie rozumie¢, mdwiac o szkole, mam zawsze na mysli
zaklady staranne, w ktdrych dzieci znajdowatyby troskliwg i
sumienng opieke, a przetozeni i nauczyciele budzili ufnosé.

Przesad jednak, ktory stat, pomiedzy kobietg a szkota, nie
uwzgledniat tych okolicznosci i bezwarunkowo szkote dla
niej potepiat, chociazby nawet ta szkota pod kazdym wzgle-
dem byta wzorowa.

Przeciez praktyczne korzysci, nie méwiac juz o nauce,
jaka otrzymujg mezczyzni ze szkolnego wychowania, nie
mniejsze sg dla kobiety, jesli tylko przyznanem zostanie, ze
prawa, rzadzace rozwojem kazdej jednostki i do niej sie sto-
sujg i ze uzdolnienie do przysztego zawodu, jakikolwiek miat-
by by¢ ten zawdd, czy za-mkniety w rodzinnem kole, jako



137

zoily, matki, gospodyni domu, czy tez szerszy, poswiecony
umystowej, lub nawet materyalns$j pracy, w kazdym razie
mie¢ powinien za tlo: ogdélno—udzkie wyksztatcenie i znajo-
mos$¢ doktadng warunkéw, wsrod ktorych sie zyje, i czynni-
kéw, z ktérymi oblicza¢ sie nalezy.

Rzeczywiscie blizkie i ciggte starcie z obcymi, z oboje-
tnymi, niszczy ztudzenie i pokazuje mniej szlachetne strony
ludzkosci, jakie wiasnie starano sie¢ dotad ukrywaé przed
kobietg. Czy jednak bylo mozebnem ukry¢ je zawsze? Czy
nie placita czestokro¢ nieSwiadomosci swojej nieszczesciem
zycia? Czy zludzenie moze stuzyé za podwaline jakiejbadz
spotecznej pracy, chocby w najciasuiejszym zakresie? Czy
godzi sie dawac¢ je za punkt oparcia jakiej badzZ istocie? Czy
nie jest to skazywac jg na uiedoteztwo, zmarnowane usito-
wania i prozne zawody? Czy zdrowe pojecia oludziach, Swie-
cie, warunkach i okolicznosciach, wsrod ktérych istnie¢ musi,
nie sa niezbedne dla kobiety wiecej moze jeszcze, niz dla
mezczyzny?

Pytanie to, rozstrzygniete juz poniekad w praktyce, smutna
dola samotnych kobiet, ktére na kazdym niemal kroku po-
tykaja sie, biadza i nie umiejg dac sobie rady z trudnosciami
bytu. Zdrowy rozsadek oddawna oburza sie na falszjwe
potozenie, falszywkg cnote i falszywe idee, jakie narzucono
kobiecie.

CozbysSmynp. powiedzieli o zeglarzu, ktéry, wyprawiajac
syna na morze, petne zdradliwych skat i wirow® zamiast
uprzedza¢ go o nich, upewniat, Zze sie puszcza na gtadka
ton spokojnego jeziora. A jednak czyz nie tak postepuje
spoteczenstwo wzgledem kobiety? Czy mozna dziwié sie po-
tem, jesli, tak Zle uzbrojona do walki zycia, jaka jg czeka,
upada ona czesto, ginie sama i w przepas¢ pocigga tych,
co na nig rachowali.

Nieswiadomos¢ jest matka bledéw, a jakkolwiek moze
dla zepsutego i przesyconego spoteczenstwa stanowi¢ chwi-
lowy wdziek dziewiczy, jest samo w sobie zbyt wielkiem
niebezpieczenswem, by nie usung¢ stanowczo podobnego po-
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stulatu z wychowania kobiecego, w takim razie szkota dla
niej przedstawia te same korzysci, co dla mezczyzny, i
jesli uznang, jest jako dobra dla niego, to dla niej réwnie
dobrag by¢ musi.
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XIX.

Oieplarnio mnysto™"e.

Dawne systemata pedagogiczne zwykle abstrahowaty
ludzka nature indywidualne sktonnosci, nie bioragc ich w ra-
chunek, miaty za postulat wyrobi¢ takze produkt sztuczny i
zupetnie abstrakcyjny.

Nie dziw wiec, w podobnych warunkach nie wahano sie
umiesci¢ idealnych wychowancéw w idealném otoczeniu, czyli
w rodzaju wyspy elektrycznej, gdzie dochodzity jedynie wpty-
wy, jakich pragneli, a odsuniete byty wszystkie, uwazane za
nieodpowiednie.

Systemat podobny, o ile n. b. mozliwy do urzeczywistnienia,
miatby niezawodnie swoje dodatnie strony, gdyby chodzito
0 otrzymanie jakiego szczegdlnego produktu, ktéry mdgtby
zawsze pozosta¢ w odpowiednich sobie warunkach, kiedy
przeciwnie zadaniem wychowania, zadaniem, ktore nigdy ani
na chwile z oczéw traci¢ nie nalezy, jest uzdolnienie do zycia,
do poznania jego praw, zwalczenia trudnosci, stawiania czota
pokusom, czego sztuczna atmosfera daé¢ nie moze.

Nie przerobi sie warunkéw bytu, zastaniajagc je przed
pojedynczg jednostkg, a nawet, gdyby to bylo mozebnem i
przed calém pokoleniem, bo warunki te sg uieprzemienne.
Tym sposobem narazi sie tylko owe pokolenie na zgube, bo
ludzie sg tern, czem by¢ muszg i trzeba im nagigc sie do ko-
niecznosci otaczajacych, albo ginac.
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Sztuczna atmosfera wychowawcza byta wiec w harmonii
z calym szeregiem pojec, sprzecznych z rzeczywistoscia, ja-
kim odznaczata sie filozoficzna i pedagogiczna szkota ze-
sztowieczna.

Wogdle, spoteczeristwa nie sg tak logiczne, by wigzaty
cisle teorye z praktyka,-—zwykle ta ostatnia trwa duzo dhu-
zej, niz zasady, z ktérych wzieta poczatek. Tak sie stato
i w rzeczach pedagogicznych. Zachowano w wychowaniu
pewne wyrobione nawyknienia i pojecia, chociaz zachwiaty
sie w posadach zasadnicze ich podstawy. Z krain mglistego
znaczenia zwrdcono sie do rzeczywistosci, przyjeto ja za je-
dyny sprawdzian dziet literackich i estetycznych, za najwyz-
szg norme wszystkich stosunkéw, a wreszcie za postulat,
do ktorego kazda nauka dazy¢ powinna, ale pomimo to cie-
plarniana atmosfera zachowang zostata w dgzeniach wycho-
wawczych, ma sie rozumie¢ o ile to sie da osiegna¢. JIY po-
dobnych bowiem razach, gdy kierunek jaki ]Yzeciwstawia
sie naturalnemu biegowi wypadkdéw, usitowanie co chwila sg
krzyzowane i udaremniane.

Tak sie dzieje z cieplarniang atmosferg, — istnieje ona
wprawdzie de nomine, nie de facto, ale i tym sposobem czyni
ona jeszcze dos¢ szkody, chociaz nie tyle, ileby czynita, gdyby
mogta by¢ utrzymang wedle woli wielu bardzo niedo$wiad-
czonych wychowawcdw, ktérzy wyobrazajg sobie, ze skoro
rzeczy jakiej nie nazwg nigdy po imieniu, rzecz ta dla dzie-
ci istnie¢ nie bedzie i ze trzymajac je w sztucznym Swiecie
i pokazujac spoteczenstwo przez pryzmat rézowych ztudzen,
potrafig na zawsze skry¢é przed nim jego istotne oblicze.

Dla tego to caly Swiat, otaczajacy dziecie, ma konwen-
cyonalny charakter, a najczesciej rodzice, nauczyciele, ksiaz-
ki, jakie dajg mu w reke, przedstawiajg stosunki ludzkie zu-
petnie innemi, nizeli sg w istocie.

Wedtug niego, cnota na$wiecie odbiera dorazng nagrode,
a kazden wystepek kare; klamstwo jest zawsze odkryte i
obraca sie przeciw temu, ktéry go uzyt, falsz, zdi-ada, pod-
step nalezg do rzadkich wypadkéw i nigdy nie zdotajg ni-
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kogo w bigd wprowadzi¢, gdyz wszedzie rozcigga sie kro-
lestwo sprawiedliwosci.

Bytoby to moze bardzo pieknie i pozytecznie, gdyby co
chwila twarda rzeczywisto$¢ nie zadawata fatszu tym do-
wolnym gmachom fantazyi, jakimi dziecie jest otoczone.
Sami rodzice i wychowawcy, nawet najtroskliwsi, nieraz mi-
mowolnie przyczyniajg sie do tego, jako ludzie czesto bardzo
daja sie unie$¢ pozorom, a tym sposobem faktycznie dowo-
dza wychowancom, ze owe Kki*0lestwo sprawiedliwosci jest
szlachetng mrzonka, ale nie realnoscia.

Toz samo dzieje sie z ukaraniem wystepku i nagroda
cnoty, tem koniecznem zakoriczeniem kazdej bajki, lub po-
wiesci dziecinnej. Wszyscy przeciez wiedzg, ze jest to za-
konczenie najzupetniej sprzeczne z doSwiadczeniem zycia; ze,
przeciwnie, najczesciej wystepek odnosi w tej walce zwy-
cieztwo i ze nie tylko do niego nalezy zwykle dorazna ko-
rzys¢, ale ze Swiat lubi wieAczy¢ laurem zastugi najnikczem-
niejsze czota i oddawac¢ hotd cnoty tym, co bynajmniej na
to nie zastuzyli,—stowem, ze fakta stajg w najzupetniejszej
sprzecznosci z dowolng konwencyonalng etyka, przedstawiang
dzieciom nie jako postulat, ale jako obraz rzeczywisty.

Nastepuje wiec jedno z dwojga; albo dziecko pozna sie
na istotnej wartosci odbieranych nauk, albo tez uwierzy im
Slepo; bystre i uwazne znajdzie sie prawdopodobnie w pier-
wszym wypadku, ograniczone w drugim. Nie wiadomo prze-
ciez, ktore z dwoch gorzej na tern wyjdzie i wiekszg szkode
odniesie. Jes$li zwatpi, znajdzie sie w kolizyi z wychowaw-
cami i ze wszystkiem, czego uczonem byto,—zwatpi wiec o
jednych i o drugiem, a co gorsza—nauczy sie hipokryzyi, doj-
adzie bowiem do przekonania, za pomocg nieubtaganej logiki
glow dzieciecych, ze inaczej sie mowi, inaczej dziata i ze
tak czyni¢ wypada; a raz stangwszy na tej rowni pochyiej,
zwatpienia i niewiary, nie wiadomo, gdzie zatrzymaé mu sie
przyjdzie. Je$li za$ nie pojmie zawczasu, o ile ztudne byty
obrazy, ktérymi je karmiono, dziecie, wyszediszy ze sztucznej
atmosfery, w jakiej bylo trzymane, znajdzie sie w koniecznej
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kolizyi z zyciem, przerazi sie niem, zbrzydzi je sobie i naj-
czescidj ztamie sie w walce, do ktorej nie bylo przygotowane,
lub ztchérzy przed twardg rzeczywistoscig, do ktorej go nie
zahartowano.

Kto wie, czy nie jest to jeden z powodoéw, tak licznych
przyktadéw zrozpaczenia, zniechecen i samobogjstw nawet,
stanowigcych coraz bardziej zageszczong plage naszego czasu.

Zapewne niepodobna jest malemu dziecku odkiywac
wszystkie stosunki zyciowe i pokazywaé w calej nagosci
mechanizm spoteczny; jesli jednak nie mozna méwi¢ mu catej
prawdy, nie trzeba chowaé go w systematycznym fatszu.

Zeby $wiat ten byt nawet najgorszym i najprzewrétniej-
szym, dziecie przeznaczone jest na to, by, cztowiekiem bedac,
wsrod niego dziatato, walczyto i torowato sobie droge,—na-
lezy wiec przyucza¢ go do niego, jak troskliwa matka przy-
ucza niemowle do ztych klimatologicznych warunkoéw, jesli
koniecznie na nie musi byé narazone. LUe wyobraza sobie,
ze mréz jest przyjemnem cieptem, ze ostry wicher piesci
ciato, ale stara sie je do niego przyzwyczai¢ powoli i otu-
li¢ tak, by wsréd wrogich warunkéw zachowato swa wia-
sng temperatui’e.

Prosta droga cnoty i uczciwosci bytaby zbyt tatwa, gdyby
zaraz za nig czekala nagroda, a wystepek bytby znéw zby-
teczng niedorzecznos$cia, gdyby kara zan byla niechybna.
Trzeba wiec przedstawia¢ dziecku warunki zyciowe w praw-
dziwem Swietle, ale wyi*obi¢ w niem poczucie obowigzku,
mitosci, prawdy i przyuczy¢, by zadowolenie wiasne przeno-
sito nad poklask ogoélny; by dobijato sie powodzenia, nie dro-
ga schlebiania panujagcym namietnosciom naginania sie do
og6lnych pradéw, ale na przeb6j, uczciwa, cho¢ niepoptatng
pracg, sumiennem wypetnianiem obowigzkow.

Zadanie to moze by¢ stokro¢ trudniejszem od wykiadu
zdawkowej moralnosci, za pomocg obrazéw pozornego $wia-
ta, nie majgcego nic z prawdziwym wspollnego; ale za to
robota wychowawcza bedzie trwatg; jesli nie wszyscy wy-
chowancy sie udadzg, mozna rachowaé na pewng liczbe
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hardych serc i podniostych mnystow, ktore podejmag walke
w imie prawdy i uczciwosci, jesli tylko te szlachetne strony
zostang w nich wyrobione stosownym przyktadem.

Mitodos¢ ma swoje wiasciwosci, lubi ona zadania trudne,
nie zrazi jg tatwo cel, obwarowany tysigcem przeszkdd, nie
odwrdci sie od przedsiewziecia dla tego, ze to kosztowac
bedzie wiele wysilen,—trzeba tylko w tym kierunku wyra-
bia¢ jej uzdolnienia, hartowa¢ sity, a nadewszystko zasady
gruntowaé nie wedle wymarzonych, ale istotnych stosunkéw.

A zawsze hastem wychowania by¢ powinna trw™atos¢ bu-
dowy charakteru, nie za$ to, co pozornie i chwilowo urobi¢
go moze wedle obmyslanej normy. Prawda, jakgby ona nie
byta, jest straszng jedynie z pozoru,—zresztg kto sie leka i
nie Smie spojrze¢ jej w oczy, nigdy w zadnym zakresie po-
zytecznym by¢ nie potrafi,—pierwszym warunkiem na $wie-
cie jest: mie¢ oczy otwarte, pilnie badaé, rozwazac i dziata¢
w ten sposéb, by do swoich celéw nagig¢ Swiat, postugujac
sie jego $rodkami, czyli nic nie utraci¢ z wilasnej indywi-
dualnosci, z wiasnej moralnej tresci i posigs¢ Srodki prakty-
czne wecielenia jej w zycie.

Wychowanie, oparte na skrywaniu istoty rzeczy, moze
jedynie w najlepszym razie wyrobi¢ niedotegi, ludzi najmniej
uzdolnionych do rzeczywistego zycia i do nieustannej walki,
jakag to zycie przedstawia.

Jesli wiec zte nad dobrem zwykle na S$wiecie odnosi
zwycieztwo, dzieje sie tak nie za sprawcg wyzszej potegi,
jakag zte posiada, ale wprost z tego powodu, ze ludzie prze-
wrétni sg w ogo6le ludZzmi czynu, kiedy przeciwnie zacnos¢,
prawos¢ i wszystkie dodatnie przymioty ludzkie, zawsze nie-
mal idg w parze z niedoleztwem, a zatem zglry sg na
porazke skazane.

| jakzez moze by¢ inaczej, skoro cata praca wychowaw-
cza ku temu jest skierowang; skoro zamiast, obznajamiad
przysziego cztowieka z warunkami, wsréd ktorych zostawac
bedzie zmuszony, daja mu naumyslinie fatszywe o nich pojecie.
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Btad w wychowaniu, jest to blad w zarodku,—moze sie
on drobnym wydawa¢ z pozoru i di'obnym by¢ rzeczywiscie
w chwili, Kiedy jest spetniony, ale nastepstwa jego sg czesto
jak to olbrzymie drzewo, ktore z drobnego ziarnka bierze
poczatek.

Jest to moze najradykalniejsza reforma, ktérgby prze-
prowadzi¢ nalezato, reforma niezmiernie trudna, bo wprost
sprzeczna z tem wszystkiem, co dotagd mialo miejsce i bu-
rzaca z gruntu caty dotychczasowy kierunek.
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XX. N

I"owsze<liiie ble<ly.

Gdyby starsi byli zawsze w stanie zda¢ sobie sprawe
z wptywu, jaki wywierajg na dzieci, gdyby wiedzieli, jak
nieraz stdwko, rzucone nieuwaznie, w nadziei, ze zrozumia-
ném, lub spamietansm nie bedzie, stanowi rodzaj moralnej
epoki, obala dotychczasowg wiare i budzi zwatpienie w to
wszystko, czego urzedowuie sg nauczane, niezawodnie baczy-
liby stokro¢ wiecej na wyrazy i postepki swoje.

Skoro dzieci zaczynajg mysleé, przychodza zwykle do
pewnych poje¢, bezwzglednych i jednostronnych, gdyz brak
im do$wiadczenia, brak przedewszystkiem poréwnawczej ska-
li. Intelligencya dziecka niezdolna jest objaé szerokiego
kota idei, ktére modyfikujg sie wzajemnie i wplywaja na
ostabienie zasadniczych pojec.

AViek miody bierze wszystko absolutnie i doprowadza
do ostateczno$ci,—dla tego tez jest zwykle nieubtagany w
swoich sgdach, nieuwzglednia ani okolicznosci, ani czasu, ani
miejsca, ani tych wszystkich przyczyn, ktére nieraz tamujg
bieg sprawiedliwosci, jedne wzgledy kizyzujac i wiklajgc
z drugimi.

Dla dziecka wszystko jest zupetnem, Scisle okresloném,
zamknietem w sobie, idee nierozproszone, wytwarzajg zdania
konki-etne, ale niemitosierne.

Mtodziez bardzo wcze$nie, niemal w wieku dziecinnym,

LTTT
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chnikéw i wspotkolegéw i wymierza im doze szacunku, na
jaka zastuguja, Scisle wedtug faktdéw, okolicznosci tagodzace
dla niej nie istnieja.

I nie dziw, zycie nie nauczylo ich jeszcze twardych ko-
niecznosci swoich, nie mieli sposobnosci pozna¢ pokus, ktore
tamig hartowne nieraz charaktery, znizajg szlachetng dume,
ani walk z sumieniem wiasnem, z ktérych cztowiek wychodzi
zawsze pomnisjszoNiy, jesli nie upadly i utracg cé$ z wyso-
kiej godnosci swojej. Stowem, nie rozpoczeli jeszcze gry
zycia, tej gry, w ktérej los sprzyja tym tylko, co umiejg go ku
sobie nagina¢, lub nie wahajg sie uzywa¢ kart najbrudniej-
szych, wiec tez posiadajg doktrynerska bezwzglednosc.

Raza ich owe fatsze i dysonanse, do ktérych my ludzie
przyzwyczajeni jesteSmy, stowa zachowaty w ich oczach wia-
Sciwe znaczenie, dla nas czesto bardzo zatracone. To tez
w ogole, ludzie, wywierajacy najwiekszy wptyw na miodziez,
sg ludzie, posiadajgcy zupetnie szlaki zycia, ludzie, czesto
golebiej prostoty, ale nieposzlakowanej zacnosci, nie zdolni
do zadnych ustepstw, ani kompromisow, ludzie o silnie zary-
sowanych moralnych kontui‘ach.

tatwo zrozumiec, jak fatalny wplyw na charakter dzieci
wywiera¢ musi niesprawiedliwos¢ kazda, wzgledem nich po-
petniona.

Niesprawiedliwosci tych jednak czesto dopuszczajg sie
rodzice i wychowawcy, badZz to z powodu nie do$¢ pilnego
baczenia na siebie w chwilach rozdraznienia, badZ nieuza-
sadnionej réznicy, jakg czynig pomiedzy dzie¢mi, w ten spo-
sob, ze, co jednym uchodzi, w drugich jest surowo karane,
badZz wreszcie z zasady, ze chiopcom wiele wiecej jest po-
zwolono, niz dziewczetom.

Pierwszy wypadek jest rzeczg nieunikniong, a jakkolwiek
rodzice i wychowawcy powinni sie mie¢ na bacznosci w tym
wzgledzie i nie dawac¢ folgi ztiemu usposobieniu chwili, gdyz
to niezawodnie zmniejsza dla nich szacunek dzieci, te jednak
przechodnie wybryki nie majg wiekszej doniostosci.
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Co do drugiego, szkodliwe nastepstwa roznicy, czynionej
nieoglednie pomiedzy dzie¢mi, zbyt powszechnie znane,
zbyt potepione nie tylko przez pedagogike, ale i przez zdro-
wy rozsgdek, azeby sie nad nig zastanawiac¢ nalezato.

Nawet woéwczas, gdy jedno z dzieci zastugiwatoby, przez
swoje postepowanie i charakter, na wyroznienie, nalezy czy-
ni¢ to z nadzwyczajng oglednoscig, azeby, jesli dziecko to_
ma wieksze wady, lub mniejsze przymioty, nie zniechecic
go, nie wywrze¢ ztego wptywu, zamiast wywola¢ poprawe.
A c¢b6z dopiero, gdy rdznica ta jest dowolna, gdy pochodzi
z powodu jakiej choroby, kalectwa, nieudolnosci, lub mniej-
szej urody, jak to niestety czynig nieraz nierozsgdne matki.

Fakta podobne sg jednak wyjatkowe, a jako wyjatkowe
nie majg doniostodci, jakiej nabiera niesprawiedliwo$¢ dog-
matyczna niejako, pomiedzy dzieémi dwoch pici, stanowigca
jeden pono z zasadniczych bledow naszego wychowania.

Juz nawet w najpierwszych chwilach zycia, kiedy dzie-
cie zaledwie zdolne jest stapi¢ o wiasnych sitach, roznica
postepowania pomiedzy chtopcem a dziewczyng wystepuje
zwykle w wybitny sposéb. Ojciec, matka, piastunka, do-
mownicy, inaczej obchodzg sie z chiopcem, on mezczyzna,
przyszty pan Swiata, jemu wszystko wolno, kiedy przeciwnie
dziewczynka na kazdym kroku spotyka ograniczenie, czesto
spowodowane jedynie rutyng. On rozwija sie pod kazdym
wzgledem, przyucza do samodzielnosci, a czesto samowoli i
samolubstwa, kiedy ona moze tylko podstepem i ukradkiem
zado$¢ uczyni¢ dziecinnym zachciankom. Nie wolno jej ha-
sa¢ na drewnianym koniu, skaka¢, biegaé swobodnie po
stoncu, chociaz rzeczy te wcale nie sg naganne i stuzg do
fizycznego rozwoju, na tej tylko zasadzie, ze to dziewczynie
nie wypada.

Co gorzej, chiopcy nieraz przewodza nad dziewczetami,
a one karcone sg, gdy im nie ulegajg, na zasadzie, ze ko-
bieta mezczyzne stucha¢ powinna i ze tym sposobem przy-
uczy sie do przysztych obowigzkéw. Stowem, chtopcy od
pierwszych lat majg zaraz mnostwo przywilejow, ktore zgu-
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bnie wplywajg na ich przyszty charakter, jak to zresztg
zwykle czynig przywileje.

Jednak pierwiastkowe prawie kazden przywilej byt po-
niekad réwnowazony pewng summa odpowiednich obowigz-
kéw, ktore towarzyszylty mu i usprawiedliwialy je prawie
zawsze.

I tak: przywileje stanu rycerskiego pochodzity ztad, ze
na nim polegat trudny i niebezpieczny obowigzek obrony
wszystkich. Wprawdzie zdarzato sie zwykle, ze uprzywile-
jowani wszelkiego rodzaju, zaniedbywali tych obowigzkdw,
ale bylo to zawsze naduzyciem tylko. Tym czasem przy-
wileje chtopcdw nie sg réwnowazone zadnymi obowigzkami,
a z tego wiasnie powodu wyrabia sie w nich zbyt czesto
przekonanie, ze nalezy im sie wiele rzeczy bez trudu i sta-
rania, a nadewszystko, ze kobiety zawsze powinny ustepo-
waé im z drogi, ze sg istotami podrzednemi.

tatwo zrozumie¢ przytem, jakie zamieszanie poje¢ rodzié
musi w dzieciach obydwéch pici: podwdjna moralnos$¢ i po-
dwdjna sprawiedliwos¢, jaka wzgledem nich ma miejsce.
Skutek z niej moze by¢ dwojaki, a zawsze szkodliwy. Albo
dzieci wyrobig sobie przekonania na wz6r i podobienstwo
nauk odbieranych, tylko zgodnie z wiasciwosciami swego
umystu doprowadza je do ostatecznosci, ktéra nie powstata
w mysli otaczajacych, a te odbijg sie zgubnie w przysztosci
na wszystkich stosunkach; wyrobia w mezczyznie samolub-
stwo, w kobiecie klamstwo i obtude te zwykie wady, jakie-
mi ucisnieui, mszcza sie nad uciskajgcymi i bronia, o ile to
jest w ich mocy; albo tez w obec niecbatamuconej fatszy-
wemi ideami logiki pierwszej miodosci, odrzucg podwodjne
miary wzgledem siebie, uzywane jako nieuzasadnione, ale
bedzie to razem rozbrat z zasadami wychowawcow i ponie-
kad nawet sad na nich wydany. Eazem z jednym pojeciem
zachwieje sie wiele innych w ich umysle, jedna wiara oba-
lona pociagnie za sobg inne wimie wiasnie tej logiki, ktora
zaréwno, jak idea sprawiedliwosci, nie starta sie jeszcze z
zadng rzeczywistoscig i zachowata dziewiczg surowosc.
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Ma sie rozumieé, ze wszelkie fikcye powinny by¢ wyrzu-
cone z wychowania, ze nie nalezy identyfikowaé u dzieci
pieknosci z dobrem postepowaniem, jak to czesto ma miejsce,
ani obiecywac dzieciom rzeczy, ktorych sie spetni¢ nie mo-
ze,—stowem, unika¢ starannie tego wszystkiego, coby mogto,
jakim badZ sposobem, ostabi¢ powage rodzicdéw, czy wycho-
wawcow.

Dla tego samego powodu, nie trzeba méwi¢ fadnym dzie-
ciom, ze sg brzydkie, bo falsz tego twierdzenia odkryje im
pierwsze lepsze Zwierciadto, wykrzyknik gosci, lub przecho-
dzacych, czyli rzeczy, krérych unikna¢ nie podobna.

Gdyby matki same nie podzegaty przyktadem proznosci
dzieci, gdyby zwracaty tylko o tyle uwage na ich stréj, o
ile tego wymaga hygiena i porzadek, a przeciwnie wzgledem
powierzchownosci zachowywaty sie obojetnie, lub nawet zwra-
caty uwage, ze przy pieknej twarzy tern wiecej staraé sie
dziecie powinno o odpowiedni rozw6j intelligencyi, o odpo-
wiedni wdziek charakteru, ta piekno$¢ nie bytaby zwodnym
szyldem nicosci wewnetrznej, gdyby calem postepowaniem
ktadta nacisk na te prawde, zamiast wypowiadacja urzedo-
wie w obecnosci dziecka, i na jego intencye, jak to czesto ma
miejsce, prawdopodobnie dziecig, wzrastajgc wsrdd podobnych
przekonan, przejetoby sie niemi.

Dzieci bowiem nadzwyczaj trafnie ocieniajg to, co sie
méwi na ich intencye, a to, co jest istotng zasada rodzicow,
dla tego tez mniej wptywu na nie wywierajg nauki odbie-
rane, a stokro¢ wiecej atmosfera rodzinna, reguty zycia,
rzadzace domem i otoczajacemi, ktdre to warunki wiasciwie
najsilniej dziatajg i ksztaltujg charakter.

Gdybysmy posiadali sposob roztozenia na pierwiastki mo-
ralnej istoty cztowieka, zrozumieliby$Smy dopiero wiasciwe
znaczenie drobnych z pozoru okolicznosci, ktore wplynety
na jego réznostronne wyrobienie. Wszystko sie taczy w
naturze, wszystko ma swojg racye bytu, wszystko jest-owo-
cem przyczyn; a jeSli nie zawsze przyczyny rzeczy bijg w
oczy, to dla tego gtéwnie, ze kazden fakt sktada sie osta-
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tecznie z wielkiej ilosci przyczyn, ktérych wzajemnego dzia-
fania i oddziatywania nie posiadamy sposobu rozpozna¢. Ale
przyczyny nie podobne dla nas do obliczenia istniejg, a na-
sza nieSwiadomo$¢ nie przeszkadza im bynajmniej trwac i
wywieraé swoje wplywy.
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Wiek dziecinny, wiecej niz kazden inny, potrzebuje roz-
rywki, zywa wyobraZznia, potrzeba ruchu fizyczna, a wreszcie
trudno$¢ zatrzymania mysli nad jednym przedmiotem, stuzyé
moga za wskazéwki, ze nalezy potrzebe te uwzgledni¢ ko-
niecznie, bo inaczej mogloby na tern szwankowaé zdrowie
i szwankowatyby z pewnoscig umystowe wiladze, nad mia-
™ wytezone.

Im wieksza jednak jest potrzeba rozrywki w miodych
organizmach, tSm tatwiej ja zaspokoi¢; dziecku wszystko
jest zabawa, nie potrzeba tu bynajmniej trudzi¢ sie nowymi
wymystami, dla niego wszystko jest nowoscig na $wiecie, a
bujna wyobraZnia, na ksztatt dotkniecia részczki czarodziej-
skiej, przemienia najprostsze, najzwyczajniejsze przedmio-
ty w to wszystko, czego dziecie pozada.

Ztad lada spacer, lada gra z towarzyszami, a nawet zmia-
na zwyktych obyczajow, starczy na jego uszczeSliwienie, do-
starcza zdrowej i wilasciwej dzieciom rozrywki, zupetnie dla
nich wystarczajgcej.

Tym sposobem zabawy dziecinne maja swoéj whasciwy za-
kres i powinny pobudza¢ czynniki, rozwiniete w ich wieku,
jako to: ruch, zreczno$¢, ku czemu najlepiej stuzg proste gry:
w pitke, w obrecze, w wolanta, skakanie przez.sznur, lub
tez dla nieco starszych i zreczniejszych zabawy gimnastyczne,
taniec wreszcie, ale tylko jako rytmiczny ruch ciala, przy-
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datny zwiaszcza w zimie, gdy dzieci mniej Swiezego po-
wietrza uzywa¢ moga.

Pomimo niezmierng fatwos¢ zadowolenia, jaka posiadajg
miodziutkie umysty, starsi czesto bardzo nie poprzestajg na
tern, paczg i psujg te Swiezo$¢ wrazen, stosujac do dzieci
swojg wiasng zabawe i pomysty, wyprawiajg dla nich bale
dziecinne, bale kostiumowe, teatra, loterye i t. p.

Nie tylko jednak zabawy te sa dla dzieci niewfasciwe
i niezdrowe, ale sg w najwyzszym stopniu antypedagogi-
czne, jako oparte na czynnikach, ktére staraniem wycho-
wawcy powinno by¢: sttumié, a nie rozwijac.

Dzieci sklonne sg az nadto do nasladowania starszych, nie
trzeba je ku temu zachecaé. NieszczesSciem jednak, tatwiej
daleko nasladujg zte, a nie dobre strony, bo te pierwsze naj-
wiecej bijg w oczy. Widzimy .to dokfadnie na tak zwanych
balach dziecinnych, rozpowszechnionych bardzo, dzieki ogdl-
nemu nierozsgdkowi matek, ktoére dzieci swoje uwazajg ja-
ko zabawki i lubig popisywaé sie ich strojem, wdziekiem,
ukfadem.

Na takich balach dzieci naturalnie modelujg sie na star-
szych z tg rbéznica, ze czynniki, zwykle rzadzace niemi, star-
si sla’ywajg starannie, a dzieci, niewprawne jeszcze do
obtudy, nie umiejgce rzadzi¢ gwaltownymi porywami, wybu-
chajg: dziewczynki ptacza z zas"drosci, gdy widza piekniej
od siebie ubrane, zwilaszcza, gdy te zwracajg powszechng
uwage, wiecej tancza i majg owe Swiatowe powodzenie, be-
dace w ogdle celem podobnych zebran.

Chiopczyki czuja, ze sg powodem wspdtubieganiasie dziew-
czynek i wprawiajg sie¢ przedwczesnie do roli salonowych
podbijaczy serc.

Ktokolwiek widziat zblizka podobng zabawe i miat spo-
sobno$¢ przypatrzy¢ sie minkom, spéjrzeniom i catemu za-
chowaniu miniaturowych ludzi, ktérzy czuli sie w obowiazku
nasladowa¢ w dobrej wierze, cotylko u starszych $miesznego,
a wiec uderzajgcego w oczy, w tjm wzgledzie dostrzegli,
kto sie przystuchat etykietalnym i czczym rozmowom, ja-
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kiemi dzieci przedrazniajg tych starszych, kto zauwazy ich
rozgorgczkowane twarze i obejscie, przyzna¢ musi, ze nie
posuniemy sie zanadto, jesli podobng zabawe nazwiemy demo-
ralizujacg i zarébwno niezdrowa, pod wzgledem fizycznym,
jak' moralnym.

Nie tylko bowiem w najwyzszym stopniu pobudza ona
préznos¢, ale wprowadza w gre, zamiast wspotzawodnictwa
w naukach, ktore, jako oparte na wiasnych usitowaniach i
pracy, jest bodzcem energii; wspotzawodnictwo w r;i5eczach
powierzchownosci, lub stroju, ktére, bedac niezalezne od woli
i wytrwatosci, najgorszy wpltyw wywieraé muszg na charak-
ter i stajg sie tylko rodzicielkami zawisci, tej najnikczem-
niejszej wady bezsilnych.

A dziecie wiasnie jest pod tym wzgledem, jak pod wie-
lu innymi bezsilne, zte wiec lezy nie we wspdtzawodnictwie,
ktére jest czynnikiem powszechnym, nieuniknionym na zad-
nem polu, ale w dyzharmonii pomiedzy przedmiotami, przed-
stawionymi do pozadania, a sitami dzieciecia— i to samo
juz starczyloby za dowdd, jak bardzo zabawy tego rodzaju
sg dla niego niestosowne.

Fizycznie takze atmosfera balowa uznana za szkodliwg
dla dorostych, tern bardziej szkodliwg by¢ musi dla nieroz-
winietych organizméw, z powodu szybszego krazenia krwi, a
tern samem—wiekszego zapotrzebowania tlenu, ktérego brak
zwykle wsrdd ciasnych, dusznych i goracych salonéw.

Grodziny zabaw podobnych, jakkolwiek wcze$niejsze od
godzin zabawy starszych, sg réwniez dla dzieci niewtasciwe,
bo one, jak iméliny, potrzebujg stonca iswiatta dziennego.

Stowem, wszystkie bez wyjatku wzgledy, przemawiajg
przeciwko balom dziecinnym, a niema ani jednego, coby byt
za nimi. Jes$li chodzi bowiem o ruch tylko, daje go tak $lepa
babka, cztery katy i rozmaite gry dziecinne; kiedy za$ wpo-
$rod tych gier nastagpig tanice, maja one zupetnie odmienny
charakter, niz na dziecinnym balu, sg zabawa, jak kazda inna,
nie nosza tego urzadowego charakteru nasladownictwa
starszych.
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Toz samo da sie powiedzie¢ o teatrze, ktory bylby
wowczas tylko dla dzieci wiasciwy, gdyby sztuki reprezen-
towane nalezaty do literatury dziecinnej i opieraty sie na
czynnikach, dla dzieci dostepnych. Strona jednak zewnetrzna
tak silnie zwykle zajmuje dzieci,—wystawa, muzyka, tanice,
dekoracye, czynig tak wielkie na nich wrazenie i zwykle
tak wylgcznie absorbujg ich uwage, iz szkodliwy wplyw
teatru' jest czesto zupelnie zneutralizowany tym sposobem.
W kazdym razie z zabawg tg trzeba by¢ bardzo ostroznym,
chociaz nie mozna jej tak bezwzglednie potepié, jak dziecinne
bale, ktére pod zadnym wzgledem miejsca mie¢ nie powinny.

Loterye fantowe, jak wogole wszystkie hazardowe gry
i Srodki przyjscia sposobem wypadku do posiadania jakiego-
badz przedmiotu, uwazane ogdlnie jako szkodliwe i demora-
lizujace, nawet dla ludzi, tern bardziej musza nosi¢ ten cha-
rakter wobec niedojrzatych umystéw dziecinnych.  Slepa
gra wypadkow musi by¢ koniecznie wykluczong z zasad
pedagogiki, ktéra przyucza dzieci do rachowania jedynie na
samych siebie, na prace wiasna.

Loterya, jak kazda gra tego rodzaju, podzega namietno-
§ci, zwlaszcza chciwos¢, a czesto nawet i zawiS¢ przeciw
wygrywajacym, czynniki ktére zapewne obudzityby sie w
dziecku daleko pozniej, lub nie obudzity wcale.

Przytém tam, gdzie nie gra role zadna racyonalna przy-
czyna, a tylko S$lepy przypadek, moze tatwo zrodzi¢ sie
w jego umysle pokusa przychylenia szansy na swojg strone.
Jest to pokusa tak naturalna wobec przypadku, iz jedynie
wysoko wyrobiony zmyst moralny moze od niej obroni¢. To
tez, ile razy tylko dzieci grajag w Kkarty, lub t. p., prawie
zawsze powstaje sprzeczka, o niesciste pilnowanie sie prze-
pisbw gry, albo nawet przechylanie szans jej na swojg stro-
ne za pomocg oszustwa. A to samo pokazuje juz, jak gra
podobna jest demoralizujgca, niestosowna do ich wieku i
poziomu pojeé.

Na dlugie zimowe wieczory, lub na odpoczynek po ruchu,
daleko wiasciwsze dla dzieci sg zupetnie odmiennego rodzaju
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gry, o ile to by¢ moze, potaczone z korzyscig umystowa, ja,k
zabawa geograficzna, historyczna, i t. p. 6rry te jednak
zazwyczaj wymagaja, by~ kto$ starszy niemi kierowat i dla
tego zapewne tak malo sg rozpowszechnione.

Wogéle, pod tym wzgledem, pedagogika zrobita dotad
bardzo mato i oprécz metody Froblowskiej, ktéra podaje
nieco zbyt systematyczne i bardzo mato m-ozmaieone za-
bawy, mozna $miato powiedzie¢, ze na polu zabaw dzie-
cinnych niezmiernie wiele pozostaje do zrobienia.

Kazda zabawka bowiem mogtaby mie¢ pedagogiczna, lub
naukowg doniostosé. Zamiast np. owych tradycyonalnyeh
cynowych zotnierzy, mogtyby dzieci postugiwaé sie figimami,
przedstawiajgcemi rozmaite ubiory obecne, lub starozytne
uzbrojenia, rynsztunki i t. p. Niezdarne drzewa, nie nale-
zace wiasciwie do zadnego rodzaju, znanego w botanice,
mogtyby by¢ zastgpione roslinami stref innych, wiernie nasla-
dowanémi. Tym sposobem, dziecie zapoznawatoby sie z przed-
miotami, nieznanymi sobie, bez trudu, te przedmioty budzityby
jego ciekawos¢ i nastragczaty sposobno$¢ do pytan i ttoma-
czen.

Budowanie patacéw z drewnianych cegietek nalezy wogo-
le do najmilszych dziecinnych zabaw,—mozna by i'jej takze
nada¢ doniosto$¢, dajac im, jako wzory, rozmaite stawne
budowy, na ktdrych mogtyby nie tylko wyrabia¢ sobie smak
estetyczny, ale i nabyé wiadomo$ci o rozmaitych porzadkach
architektonicznych.

Stowem, nalezatoby wyzyskac, na korzy$¢ wiedzy, cieka-
wosé i chwytnos¢ umystu dziecka, ktére to przymioty, naj-
czesciej nie zuzytkowane wiasciwie, nie stuzg do wzbogacenia
umyshu, jakby to powinno mie¢ miegjsce.

Trudno prawdziwie wyszczegélni¢ wszystkie pozytki, ktd-
re datyby sie z zabawy wyciggna¢,—podobnie drobiazgowe
przepisy nie lezg zreszta bynajmniej w moim zakresie,
chodzi mi o kierunki i cele, nie za$ o wszystkie przystoso-
wania, jakie z nich wyciggng¢ mozna, a ktére zmienne by¢
muszg, wedle potrzeb kazdego czasu i kazdego pokolenia.”
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A nadewszystko o wpojenie w rodzicéw i wychowawcow
tego przekonania, ze rodzaj zabaw dziecinnych nie powinien
mie¢ nic wspolnego z zabawami starszych; ze, o ile byioby
$miesznem i niizagcem dla starszych nasladowac dzieci, o tyle
szkodliwem dla dzieci bawié¢ sie na wzor i podobiefstwo
starszych.
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XXII.

~NzczcNscie dziecinne.

Czy wychowawca powinien na pierwszym planie stawiaé
szczescie obecne swego wychowanca? Jest to pytanie, ktdre
czesto bardzo przychodzi pod rozbiér w dyskusyach pedago-
gicznych.

Jedni twierdza, ze nie jest to bynajmniej wzglad obojet-
ny, gdyz uczucie uszczesliwienia nadaje pietno charakterowi,
stanowi w nim niejako dodatnig barwe, nadzwyczaj wazna,
bo nadajagcg wdziek w obcowaniu. Wreszcie, ci nawet, co
nie badajg tej kwestyi psychologicznie, ale praktycznie
tylko, dowodza nieraz, ze szczeScie dziecka jest poniekad
obowigzkiem otaczajgcych, gdyz zycie tak jest petne cierni
i boléw, iz trzeba przynajmniej uchroni¢ od nich wiek,
w ktorym' mozebn$m jest to uczyni¢. Aleksander Bain cy-
tuje w tym wzgledzie zdanie Sidneja Smith’a, ktéry mowit:
»Jezeli uczynicie dzieci szcze$liwemi, zapewnicie im lat dwa-
dzieScia szczeScia, plynacego ze wspomnien o szczeSliwej
miodosci. MoglibySmy tutaj zaprotestowal przeciwko tej
cyfrze dwadzieScia, bo wspomnienia, a szczegdlniej pierwsze
wspomnienia sa wiasnoscig zycia catego. Teraz jednak nie
oto idzie.

Drudzy znéw dowodza, iz, im ciezsze jest zycie, tern ra-
cyonalniej nalezy przygotowywac¢ do niego przysziego czio-
wieka, nie rozpieszczaé go w atmosferze, ktdrej pdzniej nie
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hartowania, ktory okazat sie w pewnej mierze zbawienny
w wychowaniu fizycznem.

Trzeba przyznaé, ze jedni i drudzy majg stusznos¢ za soba.
Trzebaby sie jednak zastanowi¢: czy te dwa sprzeczne z
pozoru, Kierunki nie dadzg sie pogodzic.

Szczescie, nie tylko dziecka, ale cztowieka, jest istotnym
celem wychowania. ldzie wiec oto: czy jedno z drugiem
stoi w antagonizmie, czy tez, przeciwnie, szczeScie dziecka
moze by¢ przygotowaniem do szcze$cia dojrzatego cztowieka?
Tutaj jednak nasuwa sie przedewszystkiem pytanie: na czém
sie ono zasadza i jakiej uzy¢ wzgledem niego Scistej
definicyi.

Wszyscy znamy ludzi, ktérzy, wsrod ciezkich okolicznosci,
sq zupetnie zadowoleni, gdy tymczasem drudzy, otoczeni
wszystkiemi darami zycia, w uiczem nie znajdujg zadowo-
lenia. To samo juz pokazuje, ze szczescie ma swoje siedli-
sko w uczuciach, nie w faktach i ze nauka wychowawcza
powinna stara¢ sie oto, by to poczucie wyrobi¢, a wiec przy-
gotowanie do zycia bynajmniej nie zasadza sie na niweczeniu
szczeScia wieku dziecinnego.

Obudzi¢ to poczucie w dziecku nie trudno—wiek ten jest
przedewszystkiem wiekiem tatwych zadowolen, ale tez i row-
nie fatwo wywota¢ zal gwattowny, lub nawet rozpacz, réwnie
drobnemi przyczynami. AYrazenia dziecka nie niajg trwato-
§ci \vrazen ludzi dorostych, bo zywosci niestepionsj, wyobra-
Znia zaciera jedne drugiemi; przyczyna, ktora je wywotuje,
jest najczesciej blaha, ale natezenie uczué nie rézni sie od
tego, co doswiadczajg dorosli.

Dziecie nie umie ani przewidywa¢, ani stosunkowa¢,—ztad
zal, wywotany stratg jakiego cacka, rownasie nieraz zalowi
po stracie ukochanej osoby. Nie idzie zatem jednak, by dzie-
cie nie bylo wstanie uczu¢ prawdziwej straty, ale czuje ja
jedynie na chwile obecna, a byle jakie wrazenie, np. rados¢ spra-
wiona posiadaniem rzeczy now¢j, zaraz jg zaciera. Dziecie
nie ma naszej miary w swoich uczuciach, ale ma uczucia tez
same, podnosi ono drobiazg do potegi, a wedle skali swojego
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pojecia rzecz wazng zniza. tatwo uszczesliwic je, za pomo-
cg prostych uciech i zado$€uczynienia niewinnym zachcian-
kom, ale nie podobna bra¢ za zasade postepowania; doga-
dzania mu we wszystkiem, bo moze ono zazgdal zar6éwno
kwiatka z trawy, jak gwiazdki z biekitu, wiasnie dla tego,
ze nie pojmuje ani roznicy przedmiotéw, ani trudnosci.

Dla tego tez nalezy przyzwyczajac je, by wszystko, czego
zapragnie, dostawato, oile to by¢ moze, za pomocgwiasnych
usitowan; tym sposobem bowiem nauczy sie ceni¢ rzeczy
wedle wiasciwej wartosci, przytsm usitowanie podnieca prag-
nienie i zwieksza zadowolenie z posiadania rzeczy pozadanej.

Sposoby na to zalezne sga od miejsca i okolicznosci. Na
wsi naprzyktad tatwo jest korzysta¢ z rozmaitych warunkow
potozenia,—dziecie moze uprawia¢ w ogrodzie drobne owoce,
stanowigce dla niego najwiekszy przysmak; moze, z pomoca
starszych, zrobi¢ sobie proste narzedzia, zabawy zwykle naj-
wiecej ulubione, jak obrecze, sznury do skakania i t. p.

Dziecie posiada tak wielki zapas sit zywotnych i tak
wielka energje ciata, iz samo uzycie tych sit stanowi dla niego
przyjemnos¢. Zdrowe dzieci, jesli tylko nie znajduja sie
w wyjatkowo nieszczesliwych warunkach, sa zazwyczaj za-
dowolone. Jest to wiec poniekad stan naturalny, ktory tylko
pielegnowac i wzmacnia¢ nalezy, za pomocg rozAvagi i rozu-
mowania.

Wprawdzie, nikt cierpigcemu nie potrafi wyttomaczy¢, ze
cierpienie jego nie ma racyi bytu, ale to ma miejsce gtow-
nie z ludZmi dojrzatymi, z dziecmi rzecz sie ma inaczej,
kazden z nas miat nieraz sposobnos¢ przekonac¢ sie o tom
i ukoi¢ perswazya jakag wielkg zato$¢ malerikich. Przyzwy-
czajenie gra¢ tu moze wielkg i zbawienng role, nie dajac
dziecku pracy nad sity, dbajac ojego rozwoj, szanujac potrze-
by, chronigc od zbytku i przesytu, mozna wdrozy¢ je do po-
dejmowania ochotnie niezbednych trudéw nauki, do zadowo-
lenia z tego, co posiada¢ moze, do umitowania pracy, beda-
cej kamieniem wegielnym naszego spoteczenstwa.
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Tym sposobem szczescie dziecka nie stanie na wspak
rozwojowi cztowieka nie zachwieje jego przysziosci, ale,
przeciwnie, stanie sie prawdziwem przygotowaniem do nie-
uniknionych walk i trudéw zycia; a dziecko, ktére chetnie
i wesoto umiato boryka¢ sie i przetamywac drobne trudnosci,
wiasciwe swemu wiekowi, z pewnoscig, dorostszy, potrafi tak
samo znosi¢ bez szemrania i upadkéw stoki'o¢ wazniejsze
przeszkody i sprosta¢ kazdemu potozeniu.

Zniechecenie i smutek, sa gtownie udziatem bezsilnych,-
wycwiczony szermierz zycia musi przywykngé do walki
i polubi¢ jg nawet, bo inaczej nic zdziata¢ nie bedzie w sta-
nie,—takich szermierzy dostarczy¢ jak najwiecej, jest zadaniem
wychowania, a takimi nie stang sie nigdy znekane, prze-
cigzone, lub tyranizowane dzieci.

Swobodny rozwdéj wszystkich wladz, w mierze wiasciwej,
starczy, z matymi wyjatkami, do wyrobienia poczucia zado-
wolenia, jak to stusznie Bain dowodzi; a jesli to poczucie nie
jest jeszcze szczeSciem, to przeciez stanowi poniekad jego
zasadp- bo bez niego najpomysiniejsze okolicznosci nie beda
nalezycie ocenione. A przytém, szczescie jest moze wiasnie
potaczeniem zadowolenia z pomysinymi wypadkami zycia,
ktore energja cztowieka niemal zawsze sprowadzi¢ moze.

Tymczasem, wiek nasz wyjgtkowo tylko wyrabia podobne
usposobienie, a przeciwnie—melancholije i zniechecenie zcha-
fakteryzowat wymowng nazwg Weltschmerz, stanowi ona pla-
ge, dotykajacag zwykle najwyzej wyksztatcone warstwy spote-
czne i szerzaca wsrdd nich samobdjstwo.

Nieraz ostateczny powod Kkatastrofy wydaje sie biahy,
nieproporcyonalny do wywotanego faktu, bo jest on owa
kroplg wody, ktéra czare smutku przepeknia.

Nie wchodzi w mdj zakres badanie przyczyn, powodujgcych
owe ogdlne usposobienie, stanowigce niejako barwe umysotowg
naszego czasu, widng w tak wielu naczelnych jego produkcyach.

Jednaze wposrdd roznych przyczyn, skladajgcych sie na
ten ostateczny wynik, nie mozna pomingé wychowania, kto-
rego bledne systematy nie sg mu zupetnie obce.
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Zwyczajem jest zalatywaC przed dzieémi rzeczywisto$é
i ukazywac im na ramki zyciowe, zupetnie fantazyjnie wytwo-
rzone a priori, wedle normy otaczajgcych,—wedle tej normy
Swiat jest podobny do wykwintnego ogrodu, a ludzie do
arkadyjskich pasterzy, kwitng na nim wszystkie przymioty,
a jesli pojawi sie zle jakie, zle to jest natychmiast odki-yte
i doraznie ukarane, cnota za$ zawsze nad niem tryumf od-
nosi, a wszystkie stosunki ludzkie oparte sg na bezwzglednej
sprawiedliwosci.

Coz jednak nastepuje, skoro dziecie dorosnie i wszedtszy
w zycie, przekona sie, ze wszystko idzie nawspak, nizeli mu
to przedstawiono. Jednem z zasadniczych poje¢ wychowaw-
czych jest, iz nie trzeba dziecku odbiera¢ ztudzen,—czyzjed-
nak szczescie, jakie mu sie daje tym sposobem, jako oparte na
falszu, nie zawiera nasion nieszcze$cia, czy nie musi je ono
okupi¢ szeregiem zawodow, tym ciezszych, tym bardziej bole-
snych, im silniej pielegnowano w nim inng wiare. Czyz
mozna sie dziwi¢, ze bedac przygotowany do zycia w podob-
nie wymarzonych warunkach, czlowiek, przekonawszy sie, iz
w rzeczywisto$ci wszystko dzieje sie odwrotnie, zbrzydzi
sobie $wiat i uczuje sie na nim gteboko nieszczesliwym.

Gdyby zadaniem wychowania byto: wyrabia¢ malkonten-
tow, istoty bezsilne i bezbronne, nie zdotanoby na to wyna-
lez¢ skuteczniéjszego Srodka nad ogdlne postepowanie z dzieé-
mi i miodzieza. Ajednak, wychowawcy dziwig sie tym rezul-
tatom i wolg przypisywac je postronnym wptywom, niz fatszy-
wym kierunkom, jakie sami wyrabiajg, strzegac je od kazdej
prawdy.

Tym sposobem, wychowanie stoi w sprzecznosci z zasad-
niczem zadaniem swojem, ktérem jest: stara¢ sie o przyszie
szczescie czlowieka, wyrabiajac w nim odpowiednie poczucia,
zdolnosci i sity.
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XXIIL

Literatura dLziecimia.

Przy wzrastajagcSm zamitowaniu ogétu do literatuiy w
ogolnosci, daje sie czu¢ rowniez wzrastajgca potrzeba litera-
tury dziecinnsj, gdyz dziatwa nasladuje starszych, a widzac,
ze oni czytuja, wczesnie bardzo bierze sie takze do czyta-
nia; owo jej naSladownicze nawyknienie daje w reke wy-
chowawcom dzielny S$rodek pedagogiczny, mogacy wply-
waé zbawiennie, nie tylko na powigkszenie zasobu wiedzy,
ale i na wyrobienie charakteru.

Wszystko jednak, co moze by¢ pozyteezném, tSm samem
i szkodliwem by¢ moze. Literatura, jak kazda inna sifa,
staje sie nieraz obosiecznym orezem. Fakt ten, stosowany
czesto do literatury og6lnej, posiada naturalnie tém wieksze
znaczenie w literaturze dziecinnej. Na ten dzial wiec, roz-
wijajacy sie u nas, chcialabym zwréci¢ uwage, zastanowic sie
nad jego znaczeniem, nad tern, co mamy prawo od hiego
zada¢, w czem pomocny, a w czem szkodliwy by¢ moze.

Literatura dziecinna, jakkolwiek nie we wszystkiem, w
niektorych jednak, swojg cecha rézni sie od literatury ogél-
nej, gdyz skierowang by¢ powinna do wytgcznych celéw, a
pomieszanie tych dwoch gatezi, pozornie tylko z sobg zwia-
zanych, wyradza czesto zamet poje¢, rownie szkodliwy dla
pierwszej, jak i dla drugiej.

Kiedy ksiazka zwrocong jest do istot rozwinietych, do
istot, ktére maja, lub przynajmniej mie¢ powinny, sad wia-



163

sny, autor ma prawo jg pisa¢, jak dla réwnych sobie, wedle
wiasnego intellektualnego poziomu. Majgc do czynienia z
istotami, uzywajgcemi petni wiadz umystowych, ma prawo,
a nawet obowigzek, na jakimkolwiek stoi szczeblu, podno-
si¢ do siebie czytelnikbdw, nie za$ zniza¢ sie do nich, jak to
chca niektorzy. llekro¢ zniza sie, traci wihasciwe kryteryum
i wyda¢ musi ptod nieokreslonej wartosci, bo nie wiadomo:
dla kogo jest on wiasciwie przeznaczony. Autor przeciez
nie powinien by¢ echem spoteczenstwa, ale, przeciwnie, odga-
dywac niesformutowane potrzeby i pragnienia jego, powinien
dawacé, nie za$ odbiera¢, hasta. Znizenie wiec wiasnej intel-
lektualnej skali do przecietnej skali czytelnikow, bytoby
przeniewierstwem, wzgledem samego siebie.

Naturalnie nie mowie tutaj o literaturze ludowej, majg-
cej pewne podobienstwo z literaturg dziecinng i bedaca
wiasciwie jej dziatem, gdyz przeznaczong jest dla niedorost-
kéw umystowych, jakkolwiek rzadzg nig wiasciwe jej prawa.
Ale ksiazka, przeznaczona dla wyksztatconego og6tu, nie
moze wchodzi¢ w indywidualne potozenia intellektualne, ani
uwzglednia¢ réznego rodzaju niedoboréw. Odzywa sie ona
do tych, ktérzy czytajg z krytyka, nie przyjmujg twierdzen
autora za nieomylne, lecz dla ktérych czytanie stanowi ro-
dzaj rozmowy, pobudza mysli i uczucia, jakby to czynity
stowa i nieraz wywoluje nastepstwo sprzeczne, lub nie le-
zace bynajmniej w zatozeniu jego.

Takiemu czytelnikowi mozna méwi¢ wszystko, mozna po-
kazywa¢ mu zycie bez obston, jesli tego prawda wymaga,
a nawet taka tylko ksigzka ma istotng wartos¢ i przynies¢
moze pozytek, w Kktoérej prawda ta wystepuje najjasniej, naj-
wyrazniej.

Ludziom pokazuje sie zycie bez ogrédek, bo oni wsréd
niego istniejg, w niem dziataja, do niego nalezg,—wiec; albo
znajg je takiem, jakiem jest, albo tez zna¢ powinni. Wobec
walki, pokus, trudéw, nas otaczajgcych, na cozby sie zdato
ukrywaé, ze one istniejg? Skrywanie to byloby rodzajem
zdrady, bo utatwiatoby upadek bezbronnych i bezséwiadomycli.
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Zupetnie inaczej rzecz sie ma z dzieémi, ktére wiadzy
krytycznej, rozwinietej mie¢ nie moga i Kktére stopniowo
tylko i ostréznie zaznajamiaé trzeba z warunkami zyciowymi.

W pismach dla dzieci etyka na pierwszem stoi planie, gdy
tymczasem w pismach dla dorostych przedewszystkiem idzie
prawda, bo w niej dojrzaty umyst znajdzie zawsze najwyz-
szg wartos¢ zycia—stosunek konieczny przyczyn do skutkdw,
ktérych zrozumienie bywa najczesciej umystowi dziecinnemu
niedostepne, ktore wiec uprosci¢ dla niego nalezy.

Etyka jednak powiesci dziecinnych spoczywa¢ musi na
tychze samych zasadach, gdyz prawa, rzadzace zjawiskami
zyciowemi, sg niezmienne, a etyka powieSciowa na tych
prawach koniecznie gruntowac¢ sie powinna i mie¢ takze za
podstawe stosunek przyczyn do skutkow.

Stusznie bardzo Herbert Spencer, w swoich ,zasadach
wychowania,“ ktadzie na to gtdwny nacisk i uwaza, iz jed-
nym z kardynalnych bteddw, popetnianych przez wychowaw-
cOw, jest podstawianie, w miejsce niewzruszonych praw,
zasady dowolnosci, ktorej tak czesto hotduja, Swiadomie, lub
bezwiednie, tworcy powiesci dziecinnych.

Jedna i taz sama etyka rzadzi¢ powinna wszelkiego ro-
dzaju utworami wyobrazni,—r6znica leze¢ moze jedynie
W jej przeprowadzeniu. Gdy ludziom dojrzatym powiescio-
pisarz pokazuje w catym obrazie szereg zawitych faktdw,
zostawiajgc czytelnikom prace szeregowania ich i kombino-
wania, dla dzieci fakta te powinny byé ile moznosci jasne,
a skutek powinien wyptywa¢ wprost z przyczyny. W tym
wiec rodzaju literatury pomijane by¢ musza zbyt skompli-
kowane akcye. Podstawianie zasady kousekwencyi, w miej-
sce dowolnosci rodzicow, lub zwierzclinikdw, jest postulatem
dzisiejszego kierunku wychowania. Wychowawcy powinni
by¢ tylko ttémaczami praw, ktérych sami nie sg mocni prze-
inaczy¢. Kara nie moze i nie powinna by¢ aktem dowol-
nosci, gdyz woéwczas, chocby najsprawiedliwszg byta, nosi
na sobie charakter gwattu; azeby by¢ skuteczng, musi ona
wyptywac z nieubtaganej niczem konsekwencyi.
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Postawiwszy w ten spos6b postulat etyczny, przechodze
do innych uwag. Umyst dziecinny posiada niezmierng wraz-
liwos¢, z ktdrg rachowac sie musimy i uzywac jej, jako dziel-
nego wspéiczynnika w wychowaniu.  Swiezo$¢ wyobrazni
nadaje niezmierng doniosto$¢ drobnym z pozoru faktom, whbija
je w pamiec¢ stokro¢ lepiej, niz w pozniejszych latach fakta
bezporéwnania wazniejsze. Jest to wskazowka, jak'bacznie
czuwaé nalezy, by te pierwsze najtrwalsze wrazenia byty
spozytkowane, a nie rozpraszaly sie marnie, by staly sie
podwaling gmachu wychowania, a nie chwilowag budowa,
przeznaczong na 'zburzenie, a przytSm dziecie posiada za-
zwyczaj zadziwijajacg logike, niesfatszowang, ani zmodyfi-
kowang zadnym z tych wzgledow” ktére wszechstronniej roz-
winiete umysty, musza braé w rachunek.

Ztad wyplywa prosta zasada, ze nalezy niezmiernie li-
czy¢ sie ze stowami do dzieci, azeby nigdy pOzniejsze zycie
nie zadato im klamu, bo dzieci czesto takie stowa przecho-
Wujg na zawsze w pamieci. Naturalnie, nie méwi sie dzie-
ciom wszystkiego, nigdy jednak nie nalezy méwic¢ tego, co
nie jest,—oto zasada, z ktorg pod karg najsmutniejszych na-
stepstw rozmijac sie nie wolno. Bo gdy dziecie raz przeko-
na sie, iz uczono je falszOw, straci odrazu wiare we wszy-
stkie odbierane nauki, a. co za tSm idzie—nie tylko powaga
rodzicow, lub wychowawcéw, ale nieraz i caty gmach wycho-
wania rung¢ moze, jak budynek, z ktoérego usunieto podwa-
liny, Autor, piszacy dla dzieci, ktory jest takze pod pew-
nym wzgledem wychowawca, nigdy tej zasady traci¢ z
ocz6bw nie powinien, jesli pragnie trwaty wplyw wywrze¢
na swoich czytelnikéw, jesli ksigzka jego ma byé pozy-
teczna.

Jakkolwiek prawidia te, niezawsze byly jasno sformuto-
wane, zdarzato sie jednak czasami, ze, nie zdajgc sobie spra-
wy z tego, czem wilasciwie ksigzka dziecinna by¢ powinna,
ludzie z talentem trafiali przypadkowo na te wiekuistg me-
tode prawdy i konsekweucyi, a dzieci, dziwnym instynktem
wiedzione, wyro6zniaty podobne ksigzki/
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Robiuson Krusoe, dzieto znakomitego de-Foego, jest tego
najlepszym przyktadem. Przygody jego zachwycaty w dziecin-
stwie ojcOw naszych, nassamych i dzieci naszych zaréwno. Na
wzdr tego prototypu, korzystajac z wziecia, jakiego uzywat,
probowano stworzy¢ rozmaite waryanty. Zaden znich jednak
nie miat powodzenia Robinsona Krusoe, dydaktyzm nie maogt
nigdy w skutkach swoich doréwnac dzietu obserwacyi i talentu.

Woprawdzie, przygody Robinsona sg dziwne, ale nie prze-
stajg nigdy byé prawdopodobne, a co wiecej—jest w nich
zawarta nieszukana, a nie raniej bijagca w oczy, nauka. Ro-
binson, ktory nie umiat ceni¢ dardw cywilizacyi, ktory
pogardzit rodzing, spoteczenstwem i wiedzg, musi krwawag
praca dobija¢ sie tego, czego uszanowaé nie umiat. Samotny
musi walczy¢ z sitami przyrody, a w walce t$j jedyna jest
wiasnie ta wiedza, ktdrej nabyC sie wzbraniat, a ktorej ele-
mentarne zarysy pozostaty mu przypadkowo w pamigci.
Ten, pasozyt spoteczny zmuszony jest wystarcza¢ sam sobie,
nie umiat cenié¢ wspotbraci, a teraz uszczeSliwia go prze-
stawanie z dzikim, ktérego musi podnies¢ do siebie. Tym
sposobem twardy los uczy go wartosci rzeczy, leczy go z
zadlepienia i staje sie jego mistrzem.

Dzieci nie potrafig w catej rozciggtosci oceni¢ filozoficz-
nego znaczenia Robinsona, ale przemawia on zywo do ich
wyobrazZni; ta niespozyta energja cztowieka w walce z twar-
dymi warimkami bytu, budzi ich zachwyt i che¢ nasladow-
nictwa, znajduje echo w ruchliwej energii sit dziecinnych,
wyrabia w nich hart, wole, zaradno$¢.

Nie jest to wilasciwie powies¢ dla dzieci, nie przedsta-
wia dziecinnego S$wiata, ktéry zwykle przez aualogije naj-
silniej zajmuje matych czytelnikbw, przenosi ich w $Swiaty
nieznane, stawna posrod zywiotu, w”arunkéw i stref odmien-
nych; ale przemawia silnie do ich wszystkich potrzeb i in-
stynktow i jest praktycznym dowodem, ze niekoniecznie idzie
0 to w ksigzce dziecinnej, zeby bohaterowie jej byli takze
dzieémi, tylko zeby wchodzity w gre czynniki i uczucia, dla
dzieci zrozumiate, bo w nich istniejace.
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Robinson Kriisoe zastepuje z korzyscig; cudowne bajki,
zwykle bedace jedng ze sktadowycli czesci literatury dzie-
cinnej, jak basn o zakletej krolowej, o dwdcli braciach ma-
drych, a trzecim glupim i t- p.

Pod wzgledem basni podobnych i w ogéle cudownosci,
zdania pedagogéw sa bardzo podzielone: niektorzy wyklu-
czajg je w zupetnosci, jako szkodliwe, inni zndéw sadza, ze
moze to by¢ niewinny sposéb pobudzenia wyobrazni, tej
naczelnej niemal wiadzy, ktéra w ogdlnym ustroju jego ma
swoje przyczyny bytur

W zesziem stéleciu jeszcze, kwestya ta byta brang pod
rozbiér, a pani de Geulis w dziele swojem: ,Les veillees du
chateau,” wpadta na szcze$liwy pomyst napisania powiesci
na tle faktéw prawdziwych, cudéw przyrody i przemystu,
ktérymi starata sie zastgpi¢ czynniki nadprzyrodzone.

Nie idzie tutaj wcale o to, jak wykonata ten pomyst,
ale oto, ze postawita postulat mozliwy i racyoualny. Robin-
son w swoim rodzaju czyni takze zado$¢ tej potrzebie wy-
obrazni, a przy jego przygodach gasng w umysle dziecka
najbardziej zaciekawiajgce historye o wrdzkach, czarnoksiez-
nikach i t. p.

Co do podobnych basni, jakkolwiek przemawiaty za nie-
mi powazne umysty, nie sadze, zeby zdrowa pedagogika
mogta przyzna¢ im prawo bytu, nawet jako niewinnej zaba-
wie. Basnie te zawierajg po wiekszej czesci potwornosci,
ktére nie moga dobrze wptyw”a¢ na miode umysty, nie tylko
bowiem wchodzg tam zwykle zbojcy, morderstwa, olbrzymy
i upiory, karmigce sie krwig ludzka, ale i uczucia potworne,
ktére z pewnoscig nie przysztyby na mysl dziecku. Owdzie
macocha nienawidzi posierbicy dla tego, ze ta jest od nigj
piekniejsza; tara znowu siostra zazdrosci siostrze szczesli-
wego losu, nie mdwiac juz o tych, gdzie glupi brat w"ychodzi
zwyciezko ze wszystkich préb, ktorym madrzy padotac nie
potrafili.

W basniach tych kryje sie wprawdzie ludowm filozofia,
lud nawykt widzie¢ namietnosci ludzkie w najprostszej ich
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spostrzegat niedowarzong nauke, zabijajacg prosty rozsadek,
przeto ten poglad wecielit w basn o trzecli braciach. Dla
dzieci jednak, ktore wszystko biorg w dostownem znacze-
niu, tatwo poja¢, jak podobna filozofia szkodliwg by¢ moze,
bo naturalnym jej wynikiem staje sie pytanie: na co sie
uczyé, skoro nauka ma by¢ w przysztosci przeszkoda, a nie
pomoca.

Pomingwszy juz jédnak basnie, wprost szkodliwe, jak
wyzej przytoczone, niejednokrotnie pisano powiesci, zastoso-
wane do poje¢ dziecinnych, do ktérych wprowadzono cza-
rownikéw, wieszczki, dobrych geniuszéw, olbrzymoiv i t. p.

Nie zdaje mi sie, by to bylo pozytecznem, a nawet, by
wplywato dobrze na rozwdj wyobrazni. Za przykitadem
pani de Geulis, sadze, iz cuda natury sg dos¢ zdumiewa-
jace, aby starczyly w zupelnosci na jej podsycenie, nie ty-
kajac nadprzyrodzonych czynnikéw. Zamiast ucieka¢ sie do
tych tajemniczych poteg, nauczmy dziecko patrzeé, widzie¢
i rozumie¢ potege praw, rzadzacych ustrojem Swiata, za kt6-
rych pomocg zdziata¢é mozna cuda daleko wieksze, niz te,
ktérych dokonywata laska czarnoksiezka; zwré¢my jego
uwage na Swiat nieskonczenie maluczkich jestestw, drgajg-
cych w kropli wody i na nieskofczone obszary niebios,
zaludnione Swiatami, a wowczas wyobrazni z pewnoscig nie
zbraknie wiasnego pola i obudzi sie ciekawo$é, bedaca naj-
wiekszym sprzymierzeficem wiedzy.

Gdyby jednak koniecznie cudowno$¢ w ksigzkach dla
dzieci utrzymywac sie miata, nalezy jej przynajmniej nadac
zawsze ztagodzong i dajaca sie wyttomaczy¢ forme snu, lub
wyraznie ostrzedz o nieprawdzie i nieprawdopodobieAstwie
opowiadania.

Najbardziej rozpowszechniong i moze najpozadansza for-
ma, jakag literatura dziecinna przybiera, jest powies¢; tak
jak w literaturze dla dorostych, wte elastyczng forme wciela
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sie wsjiystko. Dziatwa zywo bardzo interesuje sie losem
matycli bohateréw, jakich jej zwykle przedstawiaja, tak,
ze pochodzi ztad nawet mylne pojecie, ze aby pisa¢ dla
dzieci, nie potrzeba wecale talentu, ze wystarcza na to dobra
chec¢ i zakonczenie, w ktéremby zlo bylo ukarane, a cnota
wynagrodzona.

Temu mylnemu pojeciu zawdzieczamy nieskonczong ilos¢
mdtych, sentymentalnych i niezdarnych ksiazek. Najczesciej
nie chodzi autorom ani o prawdopodobienstwo, ani o kon-
sekwencye, ani o wdziek nawet, ale jedynie o morat, ktory
zwykle stanowi rodzaj kazania, mniej wiecej zwigzanego
z trescia.

Whrew jednak og6lnemu twierdzeniu, przekona¢ sie tatwo,
ze napisanie dobrej powiesci dla dzieci wymaga wiecej ta-
lentu i pracy, nizeli kazdej innéj. Autor tutaj rozporzadza
o wiele szczuplejsza liczbg srodkdw, uczué i wzruszen, niz,
kiedy przedstawia Swiat ludzi dojrzatych,—wypadki trzeba
szeregowac Scisle i oblicza¢ ich skutki skrupulatnie, by nie
zming¢ sie ani z etyczng, ani z zyciowg prawda, a przytem
nie potragca¢ zadnej strony szkodliwej. Omijac je za$ trzeba
w ten sposob, by pominiecie to nie bylo aktem dowolnym i
jako takie nie stanowito luki w opowiadaniu; ale, aby rze-
czy, o ktérych autor zgota wspomina¢ nie chce, pozostawaty
na boku. Te wszystkie ograniczenia stanowig wazne szko-
puly, o ktére rozbija sie wiele dobrych checi, jezeli nie sg
oparte na prawdziwej zdolnosci, na znajomosci umystu dzie-
cinnego i na pedagogicznych danych.

Dzieci wprawdzie nie umiejg uczyni¢ logicznego rozbioru
ksigzki, przez siebie czytanej, a zwykle tak sg spragnione
pokarmu umystowego, ze nawet zupetnie niezdarna powies¢
je zajmuje, ale wiasnie ta bezkrytyczno$¢ czytelnikow skia-
da tern wiekszg odpowiedzialno$¢ na autora; ksigzka za$
napisana bez talentu, chocby nawet szkodliwg nie byla,
jakkolwiek czytana chciwie, czyni¢ nie moze zadnego wra-
zenia i przechodzi, nie obudziwszy ani glebszej mysli, ani
uczucia.
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W Anglii, gdzie pilnie zajmujg sie kwestyami wycho-
wania, zrozumiano dobrze te prawde i starano sie pozyskac
dla literatury dziecinnej znakomite powiesciopisarskie ta-
lentu. Zatym przykladem, chociaz leniwo, idzie i Francya.
Oprocz tego, poczeto skracaé i przerabia¢ dla dzieci rozma-
ite powiesci, podobnie odpowiadajgce swojemu celo\vi, nie dla
tego, ze dzieci sg gtownymi ich bohaterami, ale z po-
wodu, ze trudno bardzo, szczeg6lniej dzi$, o powiesci, w kto-
rychby wchodzity w gre, jak to sie dzieje w Robinsonie
Krusoe, uczucia, dla dzieci zrozumiate i korzystne.

Skoro jednak uwaga zwrdcita sie na potrzeby umystowe
malenkich, literatura dziecinna rozwiniefa sie bogato w kra-
jach, wysoko postawionych pod wzgledem oswiaty, jak np.
Anglia, Ameryka, a literatura ta, jako czynnik pedagogicz-
ny, poczeta odgrywaé wiasciwg sobie role, gdyz wiele istot-
nych talentéw pracuje tam wytacznie na korzys¢ miodego
wieku. Z tego powodu u nas, gdzie taki brak oryginal-
nych dziet w tym kierunku, rzucono sie do ttémaczenia, sa-
dzac, ze nasza dziatwa osiggnfe z tego pozytek. Powiesci
jednak dziecinne, ttdmaczone po wiekszej czesci, nie wywie-
raja skutku zamierzonego, nawet kiedy idzie o dzieta, uzy-
wajace najwiekszej wzietosci w ojczyznie wiasnej; dziela te
dla naszych dzieci okazuja sie w ogdle obce, mato zajmu-
jace, a nawet czesto w nastepstwach szkodliwe.

Dziwi¢ sie temu nie podobna. Juz sama rdznica naszych
miejscowosci i obyczajow sprawia rodzaj chaosu w wyobrazni
dziecinnej i sprzeciwia sie temu zasadniczemu prawu, ze z
dzieémi, ile moznosci, trzymac sie nalezy rzeczy i przedmio-
tow znanych.

Whprawdzie powies¢, zaciekawiajgca od tak dawna umy-
sty dzieci wszystkich krajow, Robinson Krusoe, zdaje sie
zaprzeczaé tej zasadzie.

Ale zapomina¢ nie trzeba, ze Robinson Krusoe nalezy
do kategoryi, zupeitnie odmiennej, do powiesci, opartych na
zdumiewajacych zdarzeniach, w ktérych zadaniem by¢ po-
winno: dziata¢ na wyobraznie i zastgpi¢ tym sposobem bajki
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czarnoksiezkitéi gdy, przeciwnie, powiesci z codziennego zy-
cia, oparte na drobnycii wydarzeniach, ktére pokazuja, niby
Swiat zwyczajny, powszedni, a zupetnie inny, niz ten, doja-
kiego dzieci nasze sg przywyczajone, czynig na nich nie-
okres$lone wrazenie, ostabiajg zajecie i dziatanie powiesci.
Dziecko, przeniesione w ten sposéb w zupetnie obce warun-
ki, nie wyobraza sobie, ze ma do czynienia z matymi towa-
rzyszami, bohaterowie bowiem powiesci zdajg im sie réwnie
obcy, jak ich otoczenie. Ztad powiesci, uzywajace nawet
najwiekszej stawy we wiasnym kraju, jak ,,Mate kobietki,*
»Mali mezczyzni,”“ dla nas okazujg sie zupetnie niestosowne.
Swiat, ktéry tam poznajemy, jest to jaki$ $wiat dziwny,
a zupetnie obatamucajacy umyst dziecinny. Sg tam rodzice,
dzieci, opiekunowie, towarzysze i towarzyszki, niby wszy-
stko, takie jak u nas, a przeciez gleboko odmienne.

Obyczaje w nich przedstawione tak dalece r6znig sie
od naszych, iz to, co tam jest chwalebne, u nas zapewne
zastuzytoby na nagane, a gdyby dziecie odezwato sie do
rodzicow, lub nauczycieli, tak, jak w tych ksigzkach, bytoby
to rzeczg bardzo razacg i prawdopodobnie zostatoby skar-
conem.

Nie mys$le wchodzi¢ tutaj bynajmniej w to, czy systemat
wychowania amerykanski, ktorego te ksigzki sg obrazem,
jest lepszy, lub gorszy, od naszego; bo to wykroczatoby zu-
pelnie po za ramy tego artykutu, lecz gdyby nawet cata
wyzszo$¢ byta po stronie Ameryki, jeszcze nelezatoby wprzdd
zreformowaé dom, kraj i obyczaje nasze wedle tego wzoru,
a dopiero w tak przygotowanem spoteczenstwie daé dzie-
ciom w reke podobne ksigzki.

Reforma spoteczna, gdyby miata nastapi¢, zaczynac sie
powinna z gory, nie z dotu,—trzeba wprzéd wptynaé¢ na ro-
dzicow, zanim sie wplynie na dzieci. Dopdki to nie na-
stapi, ,,Mali mezczyzni,” ,,Mate kobiety*it. p. moga by¢ bar-
dzo ciekawem zjawiskiem dla rodzicéw, ale nie odpowiadajg
zupetnie celowi samemu, jako ksigzki ksztatcace. Przeciw-
nie, moga one nawet okazaé¢ sie szkodliwemi. Cnoty i wady
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dzieci, ktére tam wchodza, nie sg cnotami, ani wadami na-
szych dzieci, nie sa w harmonii z naszym ustrojem i na
kazdym kroku nastreczaja dzieciom naszym watpliwosci, kto-
re moga postawi¢ wychowawcow w kiopotliwem potozeniu.

Toz samo mozna powiedzie¢ o ksigzkach, ttémaczonych
z literatury jakiego badz innego narodu, chocby nawet oby-
czaje jego byly wiecej od amerykanskich do naszych zbli-
zone. Charakter narodowy ujawnia sie bowiem we wszyst-
kich cechach, w nawyknieniach, w przymiotach, zaréwno
jak w wadach. Sa wady, przeciw ktorym dziata¢ nalezy
silnie i nieustannie, sa przymioty, ktére u nas nie potrzebuja
byé rozwijane, gdy tymczasem literatura dziecinna innych
narodéw skierowana jest jedynie i stanowczo do wiasnych
potrzeb. Wybor ksigzek ttdmaczonych powinien wiec by¢
bardzo staranny i umiejetny, a i w tym nawet razie, z po-
wodu Kkoniecznej roznicy nawyknien i roznicy atmosfery mo-
ralnej, wplyw na dziecko nie bedzie tak bezposredni, ani
tak korzystny, jak ten, ktoryby wywarla ksigzka, majaca za
tto obyczaje narodowe.

Niepodobna tutaj wdawac sie w szczegoty; kazdy jednak
obeznany z literaturg dziecinng przyzna¢ musi, ze ksigzki
francuzkie, jak naprzyktad, tak bardzo na nieszczescie roz-
powszechnione, powieSci pani de Segiir, grzesza niepojetg
lekkomysInoscig, a czesto sg w najwyzszym stopniu antipe-
dagogiczne i niemoralne.

Dos¢ wspomnie¢ panig Fiskini we ,,Wzorowych dziew-
czynkach* (Les petites filles modeles), ktora to posta¢ zdol-
na jest jedynie ostabi¢ powage rodzicielska i oSmieszy¢ wy-
chowawcow.

Ze zdarzaja sie zli rodzice i opiekunowie, przeczyé temu
nie myslimy; nie ma jednak zadnej potrzeby wprowadzac
wstretnych postaci do powiesci dziecinnych i maci¢ niemi
ich wyobraZnie. Literatura dziecinna tern jeszcze rozni sie od
literatury dorostych, ze starannie w niej unika¢ nalezy
wszystkich typéw ujemnych. Trzeba zawsze pamieta¢ o za-
dziwiajacej zdolnosci nasladowniczej, jaka posiadajg dzieci,
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a zdolno$¢ ta stosuje sie zardwno do ztego, jak dobrego; czesto
wiec czytanie powiesci, gdzie wystepuja mali bohaterowie,
zepsuci moralnie, jakkolwiek ci byliby nastepnie ukarani,
wywotuje w matych czytelnikach che¢ spetnienia podobnychze
czynbw, a obawa kary nie starczy, by chec¢ te powstrzymac.

Ksigzki dziecinne majg za postulat: daleko wiecej dzia-
fa¢ przez dodatnie przyklady, nizeli przez ujemne; ujemne
za$ typy wychowacow pod zadnym warunkiem miejsca w nich
znalez¢ nie powinny, bo nie przedstawiajg zadnego celu. Szkdd
moralnych, jakie tym sposobem spetni¢ sie moga, nieréwno-
wazy wcale nadzieja poprawienia grzesznik6w, bo z pewno-
$cig taki$j pani Fiskini, ani jej meza, nie poprawi powies¢
dziecinna, a dzieci podwdjnie zgorszy¢ sie musza, czytajac
opisanie wad, btedéw i niedorzecznosSci w tych, ktorzy im
za przewodnikéw sg dani.

W przedstawieniu podobnych typéw zna¢ owa lekko-
mys$Inos¢ francuzka, ujawniajaca sie zaréwno w autorze, jak
w spofeczenstwie, ktdére je przyjmuje, a smutno pomyslec,
ze u nas tak skwapliwie ttdmaczg to, co raczej gteboko
zagrzebane by¢ winno.

Szkodliwo$¢ ksigzek obcych dla naszej dziatwy objawia
sie pod rozmaitémi postaciami, gdzie istnieje przymusowa
oSwiata, gdzie czytajg nie tylko dzieci zamoznych rodzicow,
po wiekszej czesci starannie chowane, ale i dzieci klass
najmniejszych, ksigzki dla mtodego wieku czesto bardzo od-
powiadaja najnizszemu poziomowi moralnosci i wyksztatcenia
zajmujg sie poprawg wad, zwykle nie istniejgcych na pew-
nym szczeblu towarzyskim.

NVieksza cze$¢ powiesci Schmidt’a wymierzona jest prze-
ciw kradziezy. A jednak manija ttdbmaczen tak jest u nas
rozpowszechniona, ze jakkolwiek powiesci te bynajmniej nie
odpowiadajg naszemu poziomowi, jakkolwiek sg nudne, bez
talentu, a czesto i sensu, jakkolwiek dla naszej dziatwy
zupetnie nie stosowne sa, jednak tak pilnie ttémaczone i spol-
szczane, iz, szukajac ksigzek dziecinnych, zawsze sie z niemi
spotkac ('zeba.
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Smiato powiedzie¢ mozna, iz podobne ksigzki daleko wie-
cej szkody, niz pozytku, przynies¢ musza. Nie tylko bowiem
rozwijajg sie z kardynalng zasadg etyczng: stosowania skut-
kéw do przyczyn, nie tylko wprowadzajg zupetnie fanta-
styczna konsekwencye faktdw, ale jeszcze stawig przed oczy
dzieci obraz wystepkéw, o ktérych one bardzo czesto nie
miaty pojecia, ktdreby im inaczej nigdy na mysl nie przy-
szty i nasuwajg im pokusy nieznane.

Podobne zarzuty czynione sg wprawdzie nieraz powie-
Sciom dla dorostych, ttomaczonym zobcych Jezykdw, a gtow-
nie z francuzkiego; ale poniewaz zadanie literatury dziecin-
nej zupeinie inne, niz literatury dorostych, uwag tych nie
podobna do niej zastosowa¢. Ludzie dojrzali znajg zte i nie
maja tej pochopnosci nasladowniczej, jaka jest wiasciwoscia
dziecka. Ttoémaczenia zaznajomiajg ich z pradami literac-
kimi innych narodéw, ktdrych poznanie jest konieczne dla
wyksztatconego cztowieka.

AVidzieliSmy, ze literaturg dziecinng kierujg zupetnie
inne wzgledy,—ztad to, co dla dorostych pozyteczne, dla ma-
tych czytelnikéw okazuje sie zupetnie szkodliwe. Zastana-
wiajac sie nad niewlasciwoscig ttdbmaczen, niemal sadzié
trzeba, ze takowe zupelnie prawie z literatury dziecinnej
usuniete by¢é powinny, lub przynajmniej uledz radykalnej
zmianie i suinwej krytyce ludzi specyalnych.

Nieraz zdarza sie stysze¢ rodzicow jak ubolewajg nad
tern, ze wychowanie dzieci, pomimo troskliwych staran, nie
wydato pozadanych owocow. Kiedy jednak zwazymy giet-
kos¢ i wrazliwos¢ mtodego umystu i nieobrachowany wplyw,
jaki nieraz pozornie drobny, fakt lub zdanie, wywrze¢ nan
moga, dziwi¢ sie przestaniemy zmarnowanym usitowaniom
i ten ujemny wptyw w wielkiej czesci ksigzkom dziecinnym
przypiszemy.

Starannie chowane dzieci, zwykle wiecej od innych, po-
trzebujg tego umystowego pokarmu, a tymczasem wposrod
literatury dziecinnej zaledwie jedna dziesigta z ksigzek,
ciggle wydawanych i przedrukowywanych powinna, dosta¢ sie
do rgk dziecinnych. Krytyka ta wyda sie moze wielu zbyt
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surowa, to tez przypominam, iz postulatem tego rodzaju
literatury jest: ksztatci¢ cliarakter i umyst w sposob bynaj-
mniej nie zdradzajagcy tego zamiaru, w sposob, by dziecie
samo, bez niczyjej pomocy, uderzone zostato jasnoScig koniecz-
nych wynikéw, czyli, zeby, zamiast moratu, zakoriczajacego
zwykle kazda powiastke, a czesto najdowolniej do niej przy-
czepionego, wyptywat morat nie stowa, ale faktdw.

Jesli tres¢ powiesci dziecinnej wymaga tak starannego
doboru i rozwaznego wychowania, niemal réwnie wazngjest
w tym razie szata, czyli jezyk, ktory w ttémaczeniacli szcze-
golniej, czesto bardzo bynya zaniedbany, skazony i zarazony
zwrotami obcymi. Je$li grzech podobny razacy jest wsze-
dzie i na kazdsm miejscu, w niektorych okolicznosciach staje
sie on grzechem gtéwnym.

Ksigzka dla dziecka poivinna by¢ pod kazdym wzgledem
ksztatcgca, a pod wzglederii jezykowym powinna odznaczac
sie czystoscig, w ten spos6b, by zwroty i wyrazy z niej za-
pamietane, mogty stuzy¢ zamodle miodemu umystowi w przy-
sztosci; by leczyty go od wadliwych zwrotéw, trafiajgcych sie
powszechnie; by przeciwwazyly wszelkie ewentualne zie
wplywy, jakie w rozmaitych otoczeniach zdarzyé sie moga.
O zadaniu tern piszacy nigdy zapomina¢ nie powinien, a
autorzy i wydawcy, ktérzy pod tym wzgledem przeniewie-
rzaja sie swemu zadaniu, popeiniajg wine, réwniez ciezka,
tern bardziej nie do darowania, ze na btedach pedagogicznych
nie kazden pozna¢ sie¢ moze i zdania pod tym wzgledem,
stosownie do rozmaitych zapatrywan, rézni¢ sie moga; gdy
tymczasem biledy jezykowe podpadajg pod prawidia, ktére
kazden bez wyjatku cztowiek $redniego wyksztatcenia znaé
musi.

. Zdrowe pojecia pedagogiczne odsadzity takze stanowczo
od prawa bytu owe potworne obrazki' owe zamazane drze-
woryty i t. p., ktére nieraz szpecag, zamiast ozdabia¢ wydaw-
nictwa dziecinne, nie przynoszg zadnego pozytku, a obata-
mucajg zmyst estetyczny, podstawiajac rzecz brzydka, w miej-
sce pieknej.
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Stowem, ksigzka, zajmujaca tak wazne stanowisko w
umystowosci dziecka, powinna mu by¢ wzorem pod kazdem
wzgledem, zaja¢ jego wyobraznie, obudzi¢ pozyteczng cie-
kawos$¢, nauczyé i o$wieci¢, nie przekraczajac granicy po-
je¢ wieku, dla ktérego jest przeznaczona, a szczegolniej i
przedewszystkiem powinna by¢ przygotowaniem do zycia,
jako taka nie by¢ z niem nigdy w sprzecznosci, nie uczy¢
rzeczy, ktére doswiadczenie zniszczy¢ musi, ale stawiac
podwaliny pozniejszej wiedzy zyciowe;.

Pod tym warunkiem bedzie ona dzielnym czynnikiem
zawitego procesu wychowania i pozostanie w pamieci doj-
rzatlego cztowieka, jak dobry stary przyjaciel, ktéry uczyt
go stawia¢ pierwsze kroki, obudzat szlachetne uderzania
serca, zbroit do walki zycia i stawiat dziecku postulat przy-
sztosci, ktory, jako cziowiek, miat urzeczywistnic.
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XXIY,

UZalioiiczeriie.

W tym pobieznym szkicu nie pomiescity sie zapewne
wszystkie przesady, wszystkie fatszywe poglady, jakie tkwig
w umystacli ogétu, przejawiajg sie w wychowaniu. Wiele
stron jego pozostato niedotknietych przy obecnym kierunku
wiedzy, klasyfikacja jej jest niezmiernie trudna, a kazden
szczeg6t w naukach psychologicznych, jak przyrodniczych,
zahacza sie 0 szczegdty inne, nalezace do rozmaitych gatezi
tej wiedzy.

W wychowaniu, wiecej jeszcze, jak w kazdej nauce, ma-
jacej do czynienia z pierwiastkami psychicznymi, strzedz sie
trzeba bezwzglednego stosowania systematéWj wytworzonych
a priorif bo systemata podobne zwykle zupetnie chybiajg
celu, lub wyrabiajg doktrynerow.

Nauke wychowawczg przedewszystkiem stosowac trzeba
indywidualnie, wedle wskazdwek, dostarczanych kazdej chwi-
li przez samych wychowancow

Nalezy pamieta¢, ze pierwszym postulatem by¢ tutaj po-
winna: harmonija, czyli rbwnomiernie rozwiniecie wiadz we
wszystkich kierunkach. Jesli gtéwnie zastanawiatam sie
nad niektdremi, to z powodu, ze najmniej na nie powszechna
uwaga jest zwrdcona, jak réwniez, ze najwieksze braki tu-
taj wiasnie czu¢ sie dajag. Zreszta obcenie i nauka do-
chodzi do pojecia, ze wszystkie objawy psychiczne sag ma-
nifestacjg réznorodng jednej i tejze samej sity, ze zatem

12
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jedne drugie wspiera¢ wzajemnie powinny, ze wyobraznia
wspomaga rozum, rozum o$wieca uczucie, poznanie wzmacnia
wole, a ta stuzy wszystkim wiadzom umystowym. Wszystkie
wiec rownomiernie ksztatci¢ nalezy, dajac pierwszenstwo
stosownie do indywidualno$ci i potrzeby tym, ktdre stosun-
kowo najmniej sg wyrobione.

Nadewszystko nie zapominajmy najsilniejszego czynnika
w wychowaniu, jaki stanowi przyktad. Zywy przyktad w
otaczajacych, przyktad w ksigzkach, zyciorysach, poezyach,
ktére sie dziecku podajg, stanowi nieraz o jego przyszijon
kierunku. Tylko bardzo nieudolny wychowawca nie uzyje
tego czynnika i nie potrafi za jego pomoca zbudzi¢ w ser-
cu wychowancoéw szlachetnych uczué¢, mitosci blizniego, po-
Swiecenia dla obowigzku, lub dla idei, ktorych to podniostych
czynnikdéw zaprzeczaja dzisiejszemu pokoleniu, kierunkowi
realnemu, jaki wychowanie przybrato w tych latach ostat-
nich, przypisujac ten brak dotkliwy.

Nie potrzebuje zdaje sie dowodzi¢, jak wielkim btedem
byloby: zaniedbanie rozwijania uczuciowych stron cztowieka,
ktére, naréwni z innemi, maja swojg zasade i racye bytu,
naivet wobec najwiecej pozytywnych kierunkéw wiedzy.

Jesli na nie kiadtam mniejszy nacisk, to jedynie dlatego,
ze spoleczenstwo nasze nie potrzebuje z tej strony zachety,
gdyz tradycyjnie wychowanie nasze, zwlaszcza ta jego cza-
stka, ktora zostawata w reku matek, predzej grzeszyta nad-
miarem, niz niedoborem uczuciowego pierwiastku.






