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Kto ufnos¢ swoja li w Bogu zlozy,
Po obowigzku drodze wcigz kroczy
| pilnie zwaza na rozkaz Bozy,

Ten swe nadzieje spetnione zoczy.

Ze zmiang ustroju spotecznego zmieniajg sie stale takze
cele i zadania szkoly, stosownie do wymogoéw tejze sta-
wianych.

Pierwotnem zadaniem szkoty, woéwczas gdy oswiata
mogta byé udziatem tylko klas uprzywilejowanych, byto
wj™Macznie nauczanie w Scistem tego stowa znaczeniu, czyli
udzielanie uczniom pewnego zasobu wiedzy pozytywnej.

W czasach patryarchalnych dom, rodzina, wylacznie
staraty sie o wychowanie pod wzgledem religijnym i mo-
ralnym. Ojciec i matka — jako zwierzchno$¢ rodziny —
byli przyktadem i wzorem wszelkich cn6t obywatelskich,
ktore tez starali sie praktycznie wszczepia¢ w swoje dzieci.

Dzi$, kiedy ojciec i matka tong w wirze zaje¢ i obo-
wigzkow, lub zabaw i uciech S$wiatowych, wyzwalajg sie
zupetnie od wszelkich obowiazkow wzgledem swych dzieci
a cate dzielo wychowania i wyksztalcenia miodziezy spo-
czywa w rekach szkoly, czyli nauczyciela.

Gdy dawniej szkota jako instytucya, utrzymywana
z funduszéw prywatnych, byta dobrodziejstwem, nie kazdemu
dostepnem, obecnie szkota jest instytucyg publiczng, majaca
z obowigzku kazdemu oddawac swe ustugi.



Nic tez dziwnego, ze obecnie coraz bardziej roshg
pretensje do szkoty a ta, chcac w calej peini wywigzaé
sie ze swego zadania, przyjmuje na siebie coraz wiecej
powinnosci, ktdre wzmagajg i poteguja sie niemal z dniem
kazdym.

Przekonanie, ze jaka szkota, taki nardd, jest tylko
logieznem nastepstwem faktow, bo jaki nauczyciel, taka
szkota; jaka szkota, taka miodziez; jaka miodziez, takie
pOzniej spoteczenstwo, taki nardd catly.

Szkota tez, uznawszy, ze samo nagromadzenie wiedzy
jeszcze wecale nie stanowi o wartosci czlowieka, ale jego
zas6b moralnych zalet nadaje mu warto$¢, juz od dawna
przyjeta w program swych celéw nietylko nauke, ale i wy-
chowanie, a na miejscu naczelnem wychowanie religijno-
moralne.

Obecnie dwoiste zadanie szkoty w kierunku nauczania
i wychowania jest tez w tak Scistej tacznosci, ze niemal
nie dadzg sie oddzieli¢, ani odgraniczyc.

Cel wychowania wog6le przez rbéznych pedagogéw
i myslicieli zostat rozmaicie zdefiniowany.

Pedagog angielski Jakob Mili strescit cel wychowania
w zdaniu, ze ,nalezy uczyni¢ jednostke ludzka, o ile to
mozebne, narzedziem szczeScia naprzod dla samej siebie
a nastepnie dla innych istot".

J. J, Eousseau przedstawia jako cel wychowania
,powrot do pierwotnych stosunkdw przyrody tak pod wzgle-
dem wychowanka, jak i jego otoczenia“.

Niemiecki filozof Herbert pojmuje charakter mo-
ralno-religijny jako najwyzszy cel wychowania.

Szwajcarski pedagog Pestalozzi okresla zadanie
wychowania w dziele swem ,Lienhard i Gertruda“ w spo-
sob nastepujacy: ,,Wychowanie powinno do tego zdazaé.



aby dzieci miaty bojazn boza, byly pobozne, rozsadne i miaty
site do spetniania ochoczo, wytrwale i skutecznie obo-
wigzkow swoich wzgledem Boga, bliznich i siebie sa-
mych*“.

Grzegorz Piramowicz, znakomity pedagog polski,
w flziele swem ,,Powinnosci nauczyciela“ w rozd. I. ,,0 celu,
obowigzkach nauczyciela“ okresla cel wychowania w sposéb
nastepujacy: ,Zeby ludzie byli szczesliwi, zeby i drugim
i sobie stali sie pozyteczni, trzeba naprzdd, azeby
m&li zdrowie, z dziecinstwa wzmocnione, azeby nabyli sit,
pojrzebnych do prac i powinnos$ci swego stanu; trzeba
poivtore, azeby znali i wykonywali, co Bogu, co bli-
Znim swoim, co sobie samym winni, zeby za miodu wpra-
wieni byli w dobre obyczaje, w sprawiedliwos¢, pracowi-
tos¢, skromnos¢, trzezwos¢, zeby umieli poskramiaé zie
zadze i chroni¢ sie ztych natogow.*

Wiekopomna ,,KomisyaEdukacyi Narodowej* wyrazita
cel wychowania w stowach prostych ajednak bardzo tra-
fnych i gteboka prawde zawierajgcych, ze ,istota edukacyi
cztowieka i obywatela zalezy na tern, aby ucznia sposobnym
ze wszech miar uczyni¢ do tego, aby ijemu byto dobrze
i z nim bylo dobrze spofeczeristwu.”

Stan. Szczepanowski jako prezes ,,Towarz. Pedagogi-
cznego“ na Walnym zjezdzie w Stanistawowie dnia 20. lipca
1897 r. w swoim referacie ,Szkota ludowa i jej zwigzek
zwychowaniem narodowem* obok bardzo wielu wygtoszonych
trafnych mysli okreslit zadanie szkoty w nastepujacy sposoéb :

»Nie moge sie zgodzi¢ z tem zapatrywaniem, aby cate
wyksztatcenie bylo jedynie wyuczeniem sie szeregu lekcyi,
bo ja stawiam ponad wszelkie wyuczenie si¢, ponad egza-
mina we wszystkich szkotach i uniwersytetach te najwyzsza
szkote: szkote zycia samego; i dlatego robie kategoryczng



réznice pomiedzy dwoma metodami oceniania skutkow
wychowania i rozrézniam madros¢ od uczonosci.

~Smiem twierdzi¢, ze spofeczeristwo nie potrzebuje
sie wcale skfada¢ z samych tylko uczonych ludzi t j.
spacyalistow, ktdérzy pojeli wszystkie te szczeg6ty i skompli-
kowane zadania, jakie sg potrzebne dla wyksztatceaia
n. p. lekarza, urzednika lub profesora.

»Ale Smiem twierdzi¢, ze cate spoteczenstwo powinno
sie sktada¢ z madrych ludzi i dlatego nie wyobrazam sotie®
aby ta madro$¢ byta tylko dostepnag na podstawie tjch
najrozmaitszych egzaminéw i dyploméw, ktére pociagaza
sobg hierarchia szkolna.

»A nawet watpie, czy jakikolwiek dyplom dla madrosci
moze istnie¢, czy moze istnie¢ egzamin z madrosci. Bs
c6z to jest madro$é? Madros¢ to jest zrozumienie przez
cztowieka tego miejsca, ktére zajmuje w zyciu, na Swiecie,
W swojej ojczyznie, rodzinie, spoteczenstwie. Madros¢ jest
to zrozumienie tych obowigzkoéw, ktore posiada na-
przéd jako syn lub cérka rodzicéw, ktére posiada pozniej,
jako glowa rodziny, ktére posiada jako obywatel kraju,
ktére posiada jako obywatel wobec innych obywateli. Ten,
kto zrozumiat obowigzki, ktére wyptywajg z tych
stosunkéw i kto przystosowat swoOj charakter do
tych obowigzk6éw, kto zrozumiat te busole, te igle
magnetyczna, ktorg kazdy cziowiek posiada w swojem su-
mieniu, ktéra nim Kieruje w labiryncie zyciowym — ten
jest cztowiekiem madrym.

,Ot6z mnie sie zdaje, ze do tej madrosci, do tej réwno-
wagi pomiedzy 'charakterem a obowigzkiem,
kazdy cztowiek powinien dazy¢, na jakimkolwiek
stopniu wyksztatcenia on poprzestat. Jezeli szkota elemen-
tarna data mu nietylko elementarne wyksztatcenie, to mu



data zarazem narzedzie do reki, aby umiat takze w zyciu
mpdzniejszem zdoby¢ sobie to dalsze wyksztatcenie, po-
trzebne do spetnienia obowigzkow swojego stanu
i potozenia. Szkola zrobita juz swoje a wiasne doswiad-
czenie i wiasna praca powinny zrobi¢ reszte przy pomocy
tych wszystkich innych wielkich czynnikéw, ktére oprocz
szkoty wplywajg na wyksztatcenie i wychowanie t. j. ko-
Sciota, rodziny i spoteczenstwa“.

W istocie umiejetnosci Sciste i znajomo$é jezykow
nie majg nic wspdlnego z moralng wartoscig lub szczeSciem
tego, ktory je posiada. Czesto nauka wzbija cztowieka
w pyche, czyni go samolubnym i nieuzytecznym spote-
czenstwu. Literacko wyksztatceni ludzie dochodzili czesto-
kro¢ do wielkich mysli, ktére wywieraty znaczny wplyw
po wszystkie wieki na ludzko$¢, ale rzadko zdobywali sobie
moralng wielko$¢ czynu, natomiast znakomici dziatacze
wsrdd ludzi mato poswiecali sie literaturze.

Instrukcya, przedstawiajgc cel i zadanie szkoty ludo-
wej, wskazuje na krajowa ustawe szkolng z dn. 1 lutego
1885 r. i streszcza w nastepujacych punktach dziatalnos¢
tejze w kierunku wychowawczym; mianowicie poleca o$wie-
ci¢ dzieci: 1)o zasadach religijnych i moralnych; 2) o obo-
wigzkach obywatelskich; 3) o zadaniach i wa-
runkach zawodu, jakiemu sie wedtug okolicznosci,
miejsca i stanu prawdopodobnie poswieca.

Po wychowaniu religijno-moralnem kfadzie wiec ustawa
wyrobienie poczucia obowigzku, jakotez o zadaniach
i warunkach zawodu, co tylko uwaza¢ nalezy za blizsze
okreslenie obowigzkdw. | bardzo stusznie!

Czlowiek sam dla siebie nie stanowi celu zycia, ale

dobro jego bliznich stanowi rowniez gtdwny cel przezna-
czenia.
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Poeta grecki Meander, ktéry zyt na 300 lat przed
Ohr., powiedziat: ,Zy¢ dla siebie samego nie jest to zyc.
llekro¢ czynisz co zacnego, badz przekonany, ze BAg sam
bierze udziat w dobrej sprawie.*

Medrzec zydowski Hillel, ktéry zytna 60 lat przed
Chr. mawiat: ,Jezeli nie ja sam dla siebie dziata¢ bede,
kt6z dla mnie co uczyni? — Jezeli ja tylko dla siebie
samego pracowac¢ bede, coz ja wtedy znacze? — Jezeli
nie teraz, to kiedyz bede pracowat?” (P. A. I. 14).

Jednostka w spoteczenstwie ma tylko o tyle znaczenie
i spetnia swoje przeznaczenie, o ile przyczynia sie do
dobra ogétu.



Sciezka ziemskich powinnosci
Droga szczescia jest w przysziosci,

Kazdy cztowiek*), najbogatszy, czy najubozszy, zmu-
szony jest do pelnienia pewnych obowigzkdw, inaczej staje
sie ciezarem spoteczenstwa, ktére go nietylko potepia, ale
wyklucza z pos$rdd siebie.

Najpotezniejszg dzwignia dziatania ludzkiego jest petne
nadziei przyczynienie sie do uskutecznienia dobrej sprawy.

Zycie cztowieka niema wielkiej wartosci ani w oczach
dotyczacej jednostki, ani u bliznich, jezeli nie nosi na sobie
pietna namaszczenia obowigzku.

Spetniania obowigzkéw swoich na tym $wiecie wobec
Boga i bliznich, spetniania ich wytrwale i sumiennie do-
magajg sie od nas zdolnosci, przez Stworce nam uzyczone,
jakotez rozumne wiadze przetozone.

Wola Wszechmocnego kieruje nasza wolg, wskazuje,
co dobre a co zle, co prawe a co falszem, czyni nas od-
powiedzialnymi wobec siebie, ludzi i Boga, czyli wskazuje
nam obowigzki nasze.

Obowiazki istniejg w kazdej porze zycia a zakres obo-
Svigzkéw nie zna prawie granic.

Nasza dola szcze$liwa lub nieszcze$liwa wprawdzie
nie od nas zalezy, ale w kazdym razie w znacznej
mierze od sumiennego lub niesumiennego wy-
konywania obowigzkéw naszych.

*) Wedtug Smilesa.



»Jeder Mensch ist seines Glickes Schmied* mowi
Schiller, co w przewaznej czesci rozumie¢ nalezy, iz
odnosi sie to do rzetelnego wykonywania obowigzkéw, na
nas ciazacych,

Wilhelm Humboldt powiada: ,,W 2zyciu naszem
godnem jest uwagi, iz kiedy sie nie troszczymy o szczescie
lub nieszczeScie, ale sie oddajemy Scistemu petnieniu obo-
wigzkéw, wowczas szczescie przychodzi do nas samo przez
sie — co wiecej, wytryska ono z zycia petnego niepokoju,
klesk, oraz niezaspokojonych potrzeb*.

Gothe byt zdania, ze ,,najwazniejszym obowigzkiem
cztowieka jest zatatwienie biezgcych spraw codziennych.”

Bezwzgledne postuszenstwo dla obowigzku za wszelka
cene jest najszczytniejszem znamieniem wysoko cywilizo-
wanego zycia ludzi.

Spetniajac obowigzki, mozemy wykonac wielkie dzieta
humanitarne i cywilizacyjne.

Spetnianie obowigzkéw jest wilasciwg treScig catego
zycia naszego.

Kraj, ktérego obywatele spelniajg obowigzki swoje
wedle moznosci, kwitnie i rosnie w potege, kraj zas, ktd-
rego obywatele nie znajg i nie wykonujg obowigzkdw
wzgledem swej ojczyzny, upas¢ musi.

Pragnac dzwignaé ojczyzne nasza, musimy sie stara¢
0 wszczepienie $wiadomosci obowiazkdw spoteczenstwa
wzgledem niej.

Gdy cale bohaterstwo obywateli skonczy sie na prze-
ciggiem politykowaniu w handelkach, restauracyach, piwiar-
niach, kawiarniach i przy zielonym stoliku, a posSwiecenie
obywatelek na gorliwem zajmowaniu sie plotkami i modami,
ojczyzna nie wiele na tern zyska!

Obowigzek w swojej najczystszej formie nie pozwala



13 -

nikomu mys$le¢ o samym sobie, ale nalezy go spehia,
nie myslac wecale, iz czynimy poswiecenie.

Obowiagzek, spetniony za zaplate, tez nie wiele wart.

Z upodobaniem przygladamy sie natomiast dzietom,
wykonywanym bez egoizmu, ale w imie obowigzku i czystej
mitosci blizniego.

Zasadg obowigzku jest zaparcie sie siebie samego!

Prawdziwy obowigzek nie gtosi sam o sobie, a naj-
szczytniejszy rodzaj obowiazku jest ten, ktéry sie spetnia
tajemnie, bez wiedzy i rozgtosu ludzi, co mu wiasnie nadaje
owe pietno namaszczenia i szlachetnosci.

Szczere wykonywanie obowigzkéw nie odbywa sie
podtug zwyktego trybu moralnosci i madrosci Swiata.

Punkt wyjscia dla obowigzku stanowi wyzszy kodeks
i obszerniejsze wyznanie wiary.

Oceniajac warto$¢ cztowieka, osgdzamy jg wedtug sto-
pnia postuszenstwa i ze stanowiska wieczystego obowigzku
rodu ludzkiego.

Piekny przyktad speilnionego obowigzku pozostawit
zotnierz, ktéry stojgc na warcie w Pompei, podczas wy-
buchu Wezuwiusza nie ruszyt sie ze swego miejsca, az
zdtawiony zostat wyziewami i zasypany popiotami. Po
odkopaniu miasta znaleziono go na posterunku, ktérego
nie opuscit mimo grozy wybuchajgcego zywiotu, ale wy-
trwat na stanowisku swojem, az do kresu zycia. Heim,
kopie i napiersnik owego straznika oglagda¢ mozna w muzeum
bourbonbkiem w Neapolu.

Réwniez piekny przyktad poczucia obowigzku dat jeden
z amerykarnskich mezéw stanu Davenport ze Stamfordu,
cztonek ciata prawodawczego stanu Konektykut w Ameryce
poin. przed przeszio stu laty. Gdy senat odbywat posie-
dzenie, nastato nagle i niespodzianie zaémienie stofica.



Wielu z obecnych sgdzito, ze nadszedt dzien Sadu osta-
tecznego, ajedeA z nich zaproponowat, aby obrady zamknigto.
Wtedy Davenport o$wiadczyt, ze jesli nadszedt dzien osta-
teczny, to on wiasnie pragnie pozosta¢ na swojeni stano-
wisku, aby spetni¢ swoj obowigzek. Proponowat on, aby
przyniesiono Swiece i prowadzono dalej obrady, na co tez
inni sie zgodzili. Wytrwanie w obowigzku byto wiec ma-
ksymg tego rozumnego cziowieka.

Poczucie obowiazku — jako uczucie etyczne — istnieje
w zawigzku w duszy kazdego cztowieka i objawia sie przede-
wszystkiem w poczuciu obowigzku wzgledem Boga (uja-
wnia sie to nawet u dzikich ludzi w ich kulcie religijnym),
odzywaja sie w nas dalej obowigzki wzgledem rodziny,
wzgledem przetozonych i podwiladnych, sasiadéw, bliznich
wogole i panstwa, ktdre nawzajem znowu ma obowigzki
wzgledem obywateli.

Wiekszg czes$¢ tych obowigzkéw wykonuje sie niejako
prywatnie, w zaciszu domowem, gdzie nas nie kontroluja
publicznie. Dlatego speinianie obowigzkéw zalezy od naszej
sumiennosci, od naszego charakteru moralnego, od sity
woli. Dopiero w dalszym rzedzie wykonywanie obowigzkow
podlega kontroli praw i ustaw, ktérym musimy by¢ po-
stuszni.

Poniewaz sumiennos$¢, charakter i sita woli jest tylko
wynikiem duchowych przymiotéw kazdego osobnika a te
zawiste sg od stopnia oswiaty umystu naszego, dlatego
pierwszym warunkiem wszelkiej moralnej wartosci jest
rozbudzenie umystu przez oswiate.

Gdy umyst sie rozjasnia, gdy sumienie uwydatnia
swg potege, charakter sie ustali, sita woli sie wzmaga —
wzrasta zarazem poczucie odpowiedzialnosci i obowigzkow
cztowieka, ktory poddaje sie wyzszej woli i zgodnie z nig



15 -

postepuje — postepuje nie przymusowo, ale dobrowolnie,
z ochotg — prawo, rzadzace nim, nie jest prawem grozy,
ale prawem Boga mitosci.

Spetnienie obowigzku jest zrédlem najrzetelniejszych-
rozkoszy moralnych, najmilszg nagrodg za wykonanie
uczciwego czynu.

Ludzko$¢, nie pojmujaca i nie wykonujgca obowigzkow
swoich w stosunkach wzajemnych, popadiaby w najwieksze
rozprzezenie, w najwiekszg anarchie.

So krate s (ur. 468 przed Chr.) szerzyt przekonanie,
ze jedynie wartoSciowg filozofig jest ta, ktéra nas uczy
moralnych obowigzkow i udziela religijnej nadziei.

Platon (na 400 lat przed Chr.j méwit: ,Niechaj
ludzie wszystkich stanéw, szcze$liwi lub nieszczesliwi,
tryumfujacy lub pokonani, spetniajg swdj obowigzek i po-
zostajg zadowoleni®.

Tennyson w odzie na cze$¢ ksiecia Wellingtona pisze:

.Nieraz w dziejach naszej pieknej wyspy
Sciezka obowigzku stawata sie goscincem do stawy’

Biskup angielski Hooker.powiada: ,Trzy sg wazne
pojecia, zawarte w stowach: kontrola nad sobg samym,
obowiagzek i sumienie. Przyjdzie czas, gdy te trzy wyrazy,
oznaczone ze skromnos$cig i pokorg, sprowadzg wiecej
btogostawienstwa, anizeli trzy tysigce toméw, napisanych
z blyszczacym, wzniostym -talentem.”

Darwin powiada, iz ,,pobudki sumienia w potgczeniu
ze skruchg, oraz uczuciami obowigzku, stanowig najwa-
Zniejsze roznice, dzielace nas od zwierzat®.

Kto poznat swéj obowigzek, stara si*:»u4”"~zeko-
nanie w czyn zamienic. \

Cziowiek stabej woli i stabega charakteru, majgg”~a”n
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jaki spetnié, zastanawia sie nad tem, co Swiat powie.
Czlowiek moralnie silny, wyzszy ponad zwykle tlumy,
zwaza tylko na to, czy spetnia swoj obowigzek, nie dbajac
0 sad pospolstwa.

Dobra wola nie zawsze dobry czyn wydaje. Potrzeba
wytrwato$ci w dziataniu i odwagi. Stanowcza wola musi
nietylko wykonywac trudne obowigzki, ale musi czesto
kroczy¢é szybko i energicznie ws$rdd rozlicznych przeciw-
nosci, ktdére stawajg na drodze Zzycia kazdego czlowieka.
Odwaga stanowi zatem niezbedne dopeinienie warunkdw,
potrzebnych do wypetnienia obowigzkdw.

Niepokoje, troski i przeciwnosci przy wykonywaniu
rozmaitych naszych obowigzkdw nalezy znie$¢ spokojnie

wypetni¢ obowigzki wytrwale i z zamitowaniem jako
wole Boga.

Cztowiek z wolg stanowczg i szlachetnymi popedami
pobudza i zapala umysty innych i nakfania ich przeko-
nania do swoich pogladéw na obowigzek.

Czyn, wykonany pilnie i pracowicie, udziela milczaco
widzowi sity, oktdrej nie mozna powiedziec¢, jak daleko siega.

Dobre czyny dodajg sity samemu wykonawcy i zdolne
sg natchng¢ innych ludzi pobudkami dobrego postepowania.

Jezeli szkota ma zatem spetni¢ zadanie wychowawcze,
musi gna w dzieciach wzbudzié poczucie obowigzku i do-
prowadzi¢ je do mozliwej doskonatosci.



Miejcie nadzieje, bo nadzieja przej-
dzie z was do przysztych pokolen i ozy-
wi je; ale jesli w was umrze,to przyszie
pokolenia bedg z ludzi martwych.

Stowacki.
Cechg dobrych ludzi jest, ze ufajg
w lepszg przysziosc. Mickiewicz.

Poczucie obowiazku, jak juz wyzej wspomniano, nalezy
do rzedu uczu¢ etycznych, ktére wzbudzi¢ nalezy w uczniach
i pielegnowac zaréwno, jak inne uczucia etyczne.

Najdzielniejszym $rodkiem ksztatcenia uczu¢ etycznych
jest przykiad otoczenia, ktéry najpotezniej i najskuteczniej
dziata, o wiele silniej niz nauka, bo zasadza sie¢ na checi
nasladowania, wiasciwej kazdemu.

Przyktad jako uzmystowienie pewnej mysli, silniej
przemawia do przekonania dziecka, réwniez jak nauka,
uzmystowiona okazami lub obrazami.

Medrzec rzymski Seneca stusznie powiedziat: ,,Dtugg
jest droga przez nauki, krdtkg i skuteczng przez przyktady.

Przyktad musi byé oczywiscie staty, niezmienny ijedno-
lity, jesli ma by¢ skuteczny. Lecz wilasnie najwiekszg
trudnos¢ i najkardynalniejszy btad w wychowaniu stanowi
niezgodnos¢ wpltywéw domowych i otoczenia z wycho-

wawczem dziataniem szkoty.
S. Spitzer — Poczucie obowii~zku. 2
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Szkota jako instytucja wychowawcza ma wprawdzie
tylko wyrecza¢ dom rodzicielski i to w ograniczonym za-
kresie, dlatego tembardziej potrzebuje w swem dziataniu
poparcia i pomocy ze strony rodzicéw i opieki domowe;.

Nie da sie jednak zaprzeczyC, ze szczegdlnie obecnie
wplywy domowe w przewaznej czesci S wrecz sprzeczne
z usitowaniami nauczycieli tak dalece, ze dom nietylko
odmawia wspdtudziatu, ale czasem nawet burzy to, co
szkota zbudowata.

Ta niefortunna okoliczno$¢ jest tez powodem osta-
bienia wptywu wychowawczego zaréwno domu, jak i szkoty.

»Tylko wtedy, gdy dom ze swej strony popiera roz-
szerzenie wiedzy, rozwdj uczué, woli i zrecznosci, ktorych
zamierza dokona¢ szkota, gdy jej usitowaniom z czynng
przychodzi pomocg, a wreszcie, gdv szkota nawzajem umie
niejako wkorzeni¢ swe nauki i podniety w ugruntowany
juz zakres pogladu wychowanka: tylko wtedy wnikajg az
do gtebi duszy miodziezy tak potgczone wptywy, pod ktd-
rych blogostawionem dziataniem szybko dojrzewajg zapa-
trywania i budzg sie zarody charakteru® — powiada,
niemiecki pedagog Willmann.

Trentowski méwi: ,,Przykiad rodzicéw jest dobro-
czynnem, jasnem i cieptem w $wiecie wychowania storicem.
Gdzie ojciec wietrznik, wietrznik jest syn; jaka matula,
taka corula.”

Lindner twierdzi: ,Najwazniejszym ze wszystkich
wspotczynnikow jest towarzystwo t. j. otoczenie ludzkie,
w ktérem sie wychowanek znajduje, przejmujac calg Swie-
z0Scig swego podatnego i biernego umystu wszystkie jego
zte i. dobre strony. Czlowiek bowiem nietylko jest naj-
wyzej uzdolniong ale zarazem najskorszg do nasladowania
istotg tak dalece, ze w czasie niezmiernie krotkim przyswaja
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on sobie nietylko zewnetrzne zachowanie sie i zwyczaje,
ale nawet sposéb myslenia i przekonania swego otoczenia.
Idee i pojecia, obyczaj i moda rozszerzajg sie w spote-
czenstwie prawdziwie z calg potega zarazy; najczesciej tez
prawdziwa warto$¢ cztowieka nie tyle zalezy od mistrza,
ktory go wychowat, ile od otoczenia, w posréd ktdrego
wzrastat.”

Herbert Spenzer we wstepie do ,Socyologii*
stwierdza, iz niemal wszystkie wady, bledy, usterki, grze-
chy iprzesady, rozpowszechnione og6lnie  spoteczenstwach,
biorg swoj poczatek w spaczonem wychowaniu domowem,

Mickiewicz takze skarzyt sie na brak wychowania
domow'ego, mowigc:

,.Dzi$ nowym zwyczajem
My na nauke miodziez do stolicy dajem
| nie przeczym, ze nasi synowie i wnuki
Maja od starych wiecej ksigzkowej nauki.
Ale codzien postrzegam, jak mtédz cierpi na tern.
Ze niema szkot, uczacych zyé z ludzmi i $wiatem*™.
(,,Pan Tadeusz®).

Wiasciwe zadanie a przynajmniej racyonalna podstawa
wychowania zawiste wiec sg wylgcznie od domu a szkota
powinna tylko rozpoczete dzieto uzupetnia¢ i kontynuowac.

Lecz jakze niekorzystne sa stosunki obecne domu
rodzicielskiego do szkoty!

Kazda klasa spofeczna, kazdy stan i zawod, kazde
przekonanie polityczne, religijne lub spoteczne stawia inne
wymagania szkole.

llez to przyktadow mamy, ze dom rodzicielski —
wecale nie wyjatkowo ale prawie z reguty — nietylko nie
popiera wytezajgcej pracy nauczycieli, ale wprost popiera
usitowania wylamywania sie z pod rygoru szkolnego, po-

2*
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maga do obej$cia przepiséw i zacheca uczniéw do usuniecia
sie od obowigzkow.

Wiele jest rodzin nawet t. zw. inteligentnych, ktore
przewrotnie pojmuja zadanie wychowawcze, albo je zupetnie
zaniedbuja.

Najwiekszy za$ kontyngent naszej mtodziezy stanowig
dzieci ludzi nieo$wieconych, nie majacych ani zrozumienia,
ani uzdolnienia, ani ochoty, ani czasu d6 pracy wycho-
wawczej.

llez to razy szkota wchodzi w kolizye z domem ro-
dzicielskim, gdy w celach wychowawczych, z powodu
zaniedbania obowigzkdw, musi dotykaé niemile wuczuciach
mitosci rodzicielskiej, a jeszcze czesciej i dotkliwiej wich
dumie i proznosci nieograniczonej!

Zadanie nauczyciela jest jeszcze o tyle trudniejsze,
ze nauczyciel nie moze odrazu i do$¢ doktadnie poznac
indywidualno$ci wszystkich uczniéw, ze sie styka z nimi
rzadziej, niz rodzice, i ze nie zna wszystkich wphywow
otoczenia.

Natomiast wplywy otoczenia majg te przewage, Ze
dzialajg bez przerwy, statecznie.

llez czasu i pracy musi wiec stracie szkola, zanim
rozpieszczonych, zaniedbanych, roztobuzowanych i znaro-
wionych zgubnym przyktadem domowym ucznidow przy-
zwyczai i wdrozy do wykonywania obowigzkow.

Kilka bardzo trafnych uwag o szkodliwym wplywie
otoczenia szczegdlnie na wyrobienie poczucia obowigzku
dla bliznich u mezczyzn podata p. B. Moszczenska w Trze-
gladzie Pedagogicznym z dn. 16. czerwca 1897 z powodu
znanej katastrofy paryskiej, przy ktorej miato sie okazac,
ze obecni tamze mezczyzni przedewszystkiem ogladali sie
za ocaleniem wilasnej osoby, obchodzac sie nawet nielito-



Seiwie z kobietami. Twierdzi ona, ze przyczyny tego objaw'u
tkwig ,,w podwoljnym systemie wychowania, moralnosci
podwdjnej opinii, co inng szalg mierzy postepowanie mez-
czyzn i kobiet...

,Chtopcy sa zle wychowani wiasnie dlatego, ze od
kolebki karmig sie przekonaniem o swg wyzszosci i ze od
kolebki do dojrzatego wieku wykrawajg z niej patent na
rozne uchybienia i wybryki, ktore surowo potepiajg u kobiet...

»Wobec tego zaden nawet najbrutalniejszy objaw me-
skiego egoizmu nawmt w najlzejszym stopniu zadziwiac nie
moze i cigzy nie tyle na sumieniu jednostek, ile na sumieniu
wychowawcow — w pierwszym rzedzie matek — w dalszym
spoteczenstwa. Wszystkie wplywy zewnetrzne skiadajg sie
na to, zeby w nich egoizm wyrobie. Kto trzezwo patrzy¢
na rzeczywiste stosunki, ten raczej uzna, ze mezczyzni,
ogotem biorac, sg znacznie lepsi, niz ich wychowanie, jesli
obejmujemy tern wyrazeniem nietylko wplywy domowe
i szkolne, lecz ogdlne warunki, wsrod ktorych sie ich
charakter rozwija.

,Poczawszy od ow'ego pierwszego wykrzyknika radosci
i dumy, ktory z ust rodzicow sie wydziera nad kolebka
syna, wszystko sprzyja wytworzeniu sie¢ w nich przeko-
nania, ze oni wilasnie sg celem stworzenia i jego korona,
ze Swiat i wszystkie istoty, ktére go zamieszkuja — miedzy
innemi i kobiety — istniejg tylko dla ich wygody lub
przyjemnosci.

»Przymioty, ktdre najusilniej wpajamy w dziewczeta,
sg to te, ktére dla drugich mitemi i pozytecznemi byé
moga, cnoty meskie, ktorych od chlopcow wymagamy,
gtéwnie ich wiasny pozytek majg na celu. Przekonanie, ze
mezczyzna jest sam sobie celem, kobieta za$ dla drugich
zy¢ musi — tak jest utartem i rozpowszechnionem, ze



w tym wzgledzie wywody moralistdw, natchnienia poetow
i najbanalniejsze uwagi salonowych dandyséw najzupetnie
ze sobg sg zgodne. Sienkiewicz w swojej ,,Badz btogo-
stawiona“ stoi na tern samem stanowisku, co pierwszj
lepszy salonowiec, ktoéry z ming lekcewazacg wymawiajac
stowa: ,,My emancypowanych kobiet nie lubimy* — sadzi, ii
niemi rozstrzygnainieodwotalnie kwestye rownouprawnienia

,Tysigce faktow przytoczy¢by mozna na dowdd, ii
uczucia te od urodzenia wpaja sie w dzieci, ze lekcewa
zenie siostr i rowienniczek a nietylko dziewczynek, ah
kobiet wogb6le — poczytuje sie chtopcom nie za karygodm
arogancye, ale za dowdd mezkosci.

»Jako mity dowcip przytaczano mi stowa pewnegc
chtopca, ktory przygotowany przez nauczycielke, gdy ni(
zdat egzaminu, zwr6cit sie do ojca z wyméwka: ,,Ma ojciec
babskie wychowanie!*

»,Czyz dziwicj sie mozna, ze lekcewaza zycie kobietj
ei, ktérym wolno bezkarnie tamac jej szczeScie, pozbawiac
jg.dobrego imienia, do upadku i hafnby przywodzi¢? —
Codzienne zycie nie w salonach — lecz, przypus¢my —
na ulicy obserwowane, dostarcza roéwnie jaskrawych przy-
ktadéw egoizmu meskiego, jak katastrofa paryska przy ul
Jean Goujou,

»Przyzwyczajenie wiele tu znaczy; staje sie ono drugj
aaturg. W chwili wielkiej i naglej katastrofy charaktery
ludzkie okazujg sie takimi, jakimi sg — pozbawione ob-
stonek, zwyczaju, konwenansu, oglady towarzyskiej. Ludzie
dziatajg instynktownie pod wplywem wrodzonych lub na-
bytych, lecz juz mechanicznie dziatajgcych popedow.“

Nie da sie zaprzeczy¢, ze w tych uwagach — chociaz
?iele sie mieSci sarkazmu i goryczy — jest takze wiele
prawdy z zycia wzietej.
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Autorka zamilcza wszakze o wszystkich btedach, prze-
sadach i niedorzecznosciach w wychowaniu dziewczat,
ktére czyni z nich bierne i nieuzyteczne istoty.

Tak opacznie i przewrotnie dziata dom i otoczenie
na wychowanie miodziezy, a natomiast stawiajg wszelkie
pretensye za skutki do szkoty.

Szkota jest tez atakowang ze wszystkich stron i musi
odpowiada¢ wobec wiladz i spoteczenstwa za wszelkie
przewinienia, ktérych powodem ona wcale nie jest.

Zestawienie wszystkich zarzutéw, jakiepodnosza przeciw
szkotom naszym, bytoby prawie niemozliwem do wykonania.
Spoteczenstwo nasze, przewaznie — chociaz bez wszelkich
usprawiedliwionych powodéw — nieprzychylnie uprzedzone
do szkot, z okolicznosci przypadkowych lub wyjatkowych
odrazu tworzy ogdlne reguty, odrazu generalizuje poszcze-
golne usterki i niedomagania, przypisujac je wszystkim
zaktadom. To, co moze nieprawidiowego w jednym zakia-
dzie przypadkiem sie zdarzylo, zarzuca sie juz catej instytucyi.

Stad tez ze wszystkich stron szkole przypisujg powdd
wszelkich nieszczes¢ spotecznych, ale nikt nie bada, zjakierai
przeciwnosciami szkota ma do walczenia.

Gdy wiec zwazymy, jak zgubnie dziala dom na wy-
chowanie miodziezy a jakie wymagania stawia sie szkole,
uwydatni sie cata trudno$¢ pomys$inego i skutecznego
wptywu szkoty. Ciezkiem i petnem odpowiedzialnosci jest
tez w takich warunkach stanowisko nauczyciela.

Mimo ogromnych przeszk6éd i trudnosci, jakie dom
rodzicielski nawet t. z. ,lepszy*“ stawia szkole, przyzwy-
czajajac do niekarnosci, prézniactwa, opieszatosci, niedbal-
stwa, albo tez zostawiajac dzieci bez wszelkiego dozoru,
wystawiajac je na dziatanie wpltywow demoralizujacych,
szkota przeciez nie jest zupetnie bezwtadng wobec uczniéw.



Powinna ona czynie wszystko, co jest w jej mocy, nie
poprzestajac na doraznych prébach i nie zrazajac sie Za-
dnem niepowodzeniem.

Smutne to wprawdzie nad wyraz stosunki a jednak
nie rozpaczliwe i beznadziejne. Gruntowng naprawe obe-
cnych stosunkéw rozpoczaé nalezy od miodziezy, jak tego
odwieczne doswiadczenie i historya kultury poucza.

Wszakze Mojzesz z rozkazu Boga czterdziesci lat
przebywat z ludem na pustyni, aby starsza generacya wy-
marta a miodsze pokolenie dalo sobg pokierowad.

Nie fatwa to sprawa, ale jedynie do celu prowadzaca.

Zadanie nauczyciela w takich warunkach jest nader
ucigzliwe i potrzeba bedzie stoczy¢ niejedng kampanie
wychowawczg, aby poziom os$wiaty doprowadzié¢ do poza-
danego stanu. Gdyby nie wpltyw szkoty, ludzko$é pozosta-
taby w pierwotnym stanie barbarzynstwa i nie postgpitaby
nigdy naprzod.

Kant méwi: ,Wychowujmy dzieci nie wedtug obecnej
chwili, ale w widoku jaknajlepszej przysztosci rodzaju

Nie may er znowu radzi: ,,Mozna z najwieksza stu-
szno$cig sadzi¢ ludzi i wszystko, co nas otacza, mozna
dobre, ktére istnieje, jak najlepiej pojmowac i uznawac,
a w duszy przeciez przechowywa¢ obraz i nadzieje tej
doskonatosci, ktérg przysztos¢ dopiero kiedy$ przyniesie.*

W kampaniach wychowawczych musimy zatem wszyscy
bra¢ ochotnie udziat, a jakkolwiek nie kazdy z nas moze by¢
marszatkiem lub jeneratem na polu wychowania, to jednak
kazdy moze i powinien przyczyni¢ sie do zwycieztwa.

Kazdy z nas powinien dotozy¢ cegietke do budowy
dzieta oswiaty i postepu i z niewygastym zapatem dazy¢
do osiggnienia idealnego celu wychowania.



w ciezkiej dla wszystkich podrézy
nie godzi sie swoich ciezaréw na barki
cudze wrzucac. Michiewicz.

Lepiej jest zagradza¢ ztemu, niz by¢
obowigzanym poprawiaé zte; lepiej
wpaja¢ mitosé cnoty i uczciwosci, niz
wykorzenia¢ wystepki i kara¢ winy.

Piramowicz.

1v.

Jezeli szkota ma przewazy¢ wptyw domu i osiggngé
pomysine rezultaty, koniecznem jest rozumne dziatanie
wychowawcy a wiec ze strony nauczyciela: 1) wzorowy
przyktad wiasnem postepowaniem, 2) utrzymywanie nale-
zytej karnosci, 3) stanowcza i rozwazna konsekwencya
w dziataniu.

Nauczyciel, jako osoba wychowujgca, musi sam posiadac
wychowanie, jezeli na wzdr jego ma sie ksztattowaé mtodsze
pokolenie, bo wpltyw jego musi przechodzi¢ na ucznidw.
Sam wiec nauczyciel musi by¢ przyktadem punktualnosci
w petnieniu obowigzkéw, konsekwencyi w wymaganiach,
Scistosci w przestrzeganiu porzadku, sumiennosci we
wszystkich swych czynach.

Gust. Bauer twierdzi stusznie: ,,Gtdwny warunek
i najpewniejsza rekojmia pomys$inego skutku wszelkiego
wychowania zawarte sg w osobie wychowawcy”.

Grzeg. Piramowicz powiada: ,Dobry przykfad
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ze strony nauczyciela jest bardzo poteznym $rodkiem, zeby
dzieci zlego sie chronity a cn6t i dobrych obyczajéow
nabieraty“.(Powinnosci nauczyciela.Cze$¢ IILEozdz.L 2do.)

W dzien rocznicy otwarcia , Towarzystwa do ksiag
elementarnych” dnia 7. marca 1781 r. w mowie Swej
scharakteryzowat nauczyciela w ten sposob;

»Nauczyciel, ktorego ksztalcimy, nie jestto cziowiek
tylko uczony, samym umiejetnosciom przez smak i zami-
towanie onych, lub dla zysku, lub dla préznosci czas
i prace poswiecajacy; nie jest martwem owem i po wy-
ttoczonej samym zwyczajem Sciezce ruszajacem S$ie narze-
dziem; rozum jego nie jest ScieSniony czczg wiadomosci
pamiecig, ani nieczule na to wszystko, co ludzko$¢ ob-
chodzi, serce; nie jest nakoniec pieknym owym przystro-
jonym dowcipem, ktéry czesto z uszczerbkiem rozsadku
i prawdy zabawi szczupty spotecznosci okrag a nic sie nie
przyda, owszem wiele zaszkodzi ogd6lnemu spoteczenstwu.
Nauczyciel nasz jest cn otl iwy i objasniony obywa-
tel... Na nauki poglada nie inaczej, tylko jako na $rodki
prowadzace, aby obywatel wiedziat, co w domowej, co
w Pospolitej Ezeczy jako o$wiecony i poczciwy czyni¢ po-
winien. Przekonany, ze przymioty jego duszy wptywad
majg w dusze ucznia, calg usilno$¢ obraca na to, zeby
sam umiat by¢, czem tamtego miec¢ chce. Myjli,
mowi i postepuje w ten sposéb, aby wyrazenia od niego
w umyst i serce miodego przestane, ochronity go od zgor-
szenia i zepsucia $wiata, od zarazy biedu i podtosci, od
uieczutosei i bezczynnego lat trawienia.

»Tak przysposobionych uczniéw, na takg droge napro-
wadzonych odda rodzicom i ojczyznie. Zwierzchno$c¢ krajowa,
obyczaje publiczne tymsamym $rodkiem naprawione, reszty
dokona¢ maja.“
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Jezeli nauczyciel ma wywiera¢ wplyw przemozny na
miodziez, musi on nietylko imponowac jej pod wzgledem
wiedzy, rozumu, taktu, obejscia, sumiennosci, ale musijg
uja¢ sobie sercem, musi jag mitowaé. Nauczyciel powinien
sie staraC rozpozna¢ usposobienia, podnieca¢ i potegowac
dobre uczucia i zalety, zdobywaC sobie serca szczerg zy-
czliwodcia. Tylko, gdy miodziez czci i kocha swego nau-
czyciela, wtedy moze na nig wptywaé umoralniajgco, Do
tego potrzeba pogody umystu, cierpliwosci i fagodnosci,
potaczonej z odpowiednim zasobem energii i stanowczosci.

Doderlein powiada: ,MitoScig wiecej mozna spra-
wié, niz niewolnicza bojaznig i przymusem... Najlepiej jest,
jezeli uczen nauczyciela swego kocha i wstydzi sie go;
w drugim rzedzie najlepsza jest rzecza, jezeli sie go boi;
Zle jest, jezeli go nienawidzi; najgorzej, jezeli nim gardzi.*

Piramowicz poucza nauczycieli, ze ,stang sie mi-
tymi, kochanymi od uczniéw i godnymi zaufania, kiedy
im okazywa¢ beda serce ojcowskie, mitos¢, troskliwosc
t staranie o ich dobro; kiedy w pochwatach i naganach,
w nagrodach i karach samg sprawiedliwoscig rzadzi¢ sie
beds; kiedy im tagodnego przystepu nigdy nie odmowig;
kiedy wszystkich kocha¢ réwno beda, jezeli w catem swo-
jem zyciu i obcowaniu dobry przyktad poboznosci, uczci-
wosci, trzezwosci i czystosci dadzg; jezeli wmowie, wruchach
iwszelkiem postepowaniu zachowajg przystojnos¢ i powage,
jezeli z ludzmi cnotliwymi, powaznymi i rozumnymi prze-
stawa¢ beda.”

Wreszcie dodaje przestroge: ,,Z dzieémi ma sobie
postepowaé ani posepnie, zeby sie nie odrazaty, ani zbyt
poufale, zeby nim nie gardzity*. ,Niech bedzie surowos¢,
ale nie rozjatrzajgca, niech bedzie mitos¢, ale nie miek-
'zaca” sg stowa Sw. Grzegorza Papieza.
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Do tych zasadniczych pogladéw znakomitego pedagoga
naszego nalezatoby dodac jeszcze kilka tylko uwag, odno-
szacych sie do poprawnego postepowania nauczyciela wobec
uczniéw, aby przyktadem swoim podziatat korzystnie na ich
wychowanie etyczne.

Pamieta¢ nalezy, iz dobra organizacya zapobiega ztym
skutkom. Czujne oko zapobiega nieporzadkowi, rozumna
konsekwencya uchyla opieszato$é, lenistwo i zaniedbywanie
obowigzkdw.

Nauczyciel, majacy czujny i baczny na wszystko wzrok,
powinien niejako przewidzie¢ mozliwe zaniedbywanie obo-
wigzkéw i wynikngé mogace nastepstwa i zapobiedz temu,
nim one sie objawig. Dlatego powinien uczniom naprzéd
przedstawi¢ i okresli¢ ich obowiazki i uchybienia, aby
dzieci wiedzialy, co majg czyni¢ a czego unikaé. Nie na-
lezy tego rozumie¢ w tern znaczeniu, jakoby nauczyciel
powinien byt w pierwszym dniu, gdy uczniowie przyby-
wajg do szkoly, przeczyta¢ im caly rejestr obowiazkéw
i powinnosci, jakotez ewentualny za przekroczenia kodeks
karny —ale powinien stopniowo, stosownie do okolicznosci,
w sposob krdtki a przekonywujacy przedstawi¢ obowigzki,
ktorym zado$¢ uczyni¢ powinni, wskazujac zarazem na
mozliwe wynikng¢é mogace z zaniedbania obowigzkéw
nastepstwa.

Dzieci powinny nabraé przeswiadczenia, ze pracowito$¢
jest spetnieniem stowa Bozego: ,,W pocie czola bedziesz
chleb spozywat“, ktdre wczesniej czy pozniej kazdego znas
spotka¢ musi, dlatego juz za miodu nalezy do tego sie
wprawia¢. Wpajajac w uczniéw poczucie obowigzku pra-
cowania nietylko dla siebie ale i dla innych, powinien
nauczyciel stawia¢ uczniom przed oczy nadzieje wzajemnych
ustug, jako uwienczenie tej cnoty. Jestto jedyny S$rodek,
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ktérym mozna miodziez spokojnie, wytrwale i skutecznie
pobudza¢ pod wplywem wysoko trzymanego ideatu po-
Swiecenia.

Nagroda, w tej formie obiecywana, nie jest ani ztudna,
ani zbyt oddalong.

Whpaja¢ nalezy przekonanie, ze kazdy cziowiek, jako
cztonek spoteczenstwa, przeznaczony i obowigzany jest do
tego, aby drugim by¢ uzytecznym i pomocnym i to tylko
stanowi warto$¢ kazdej jednostki. Zresztg bedac skazanym
na pomoc drugich, musi na nig stara¢ sie zastugiwac,
w przeciwnym razie moze by¢ w potrzebie pozbawionym
wszelkiego wsparcia i wszelkiej zyczliwosci.

Prostowa¢ nalezy falszywe przekonanie, ktore niero-
zumni rodzice wpajajg w swe dzieci, jakoby wszyscy
i wszystko miato tylko dla nich by¢ stworzone i jakoby
one byly osig, okoto ktorej caty Swiat sie obraca.

Wszczepia¢ nalezy w dzieci gtéwnie zasade czystej’
mitosci blizniego, jako tres¢ wszystkich przykazan Bozych,
postawiong przez Hillela a utwierdzong przez Chry-
stusa— ktora sie miesci w przykazaniu: ,,Kochaj blizniego
swego, jak siebie samego®“ (IIl. M. r. 19. w. 18.) a ktéra
niestety tak rzadko bywa stosowang w zyciu — oraz wynika-
jacq z tego zasade: ,,Nie czyn drugiemu, co tobie niemito!*

W tym celu powinien nauczyciel wyzyska¢ kazda
sposobnos¢, aby dzieci wdrozy¢ do petnienia obowigzkéw
i wzajemnych ustug.

Wiadomo, ze dzieci chetnie czynig mate postugi star-
szym osobom lub rowiennikom. Nalezy wiec korzysta¢
z tej wrodzonej sktonnosci stuzenia i zacheca¢ tych, ktorzy
mniejsza okazujg ochote. Czesto nalezy zacheca¢ do po-
magania spétuczniom przy ubieraniu i rozbieraniu sie, gdy
uczen zaniemoze, co$ zgubi i t. p. wypadkach.
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Woyliczanie szczeg6téw, w ktérych i jak nauczyciel
powinien dziata¢ na wzbudzenie w uczniach poczucia obo-
wigzku, byloby niewyczerpane. Nie mozna bowiem nawet
przewidzie¢ wszystkich mozliwych przypadkoéw, ani prze-
pisywac szczegOtowej recepty, jak w kazdym danym przy-
padku nauczyciel ma sie zachowal. Jestto rzecz taktu,
rozumu, temperamentu, chwilowego usposobienia nauczy-
ciela i zalezy od stopnia rozwoju umystowego, inteligencyi,
ambicyi, organizacyi fizycznej wychowanka i t. p. okolicznosci
przypadkowych.

Kto w matych rzeczach umie spetniaé powinnosci,
ten i w wiekszym obowigzku wytrwa nieztomnie. Bardzo
waznym bodzcem w wyrobieniu poczucia obo-
wigzku jest wiec przyzwyczajanie i ¢wiczenie
w petnieniu tegoz. Zanim dziecko pojmie potrzebe
petnienia obowiazku, powinno by¢ do tego niejako mecha-
nicznie przyzwyczajane i wprawiane. Wpajanie w umysty
nierozwiniete pewnych cndt wytgcznie drogg pouczania
i perswazyi nie dopietoby celu zamierzonego. Nie dos¢
zapetnia¢ umyst dziecka wyobrazeniami cnoty, ale trzeba
takze éwiczy¢ w wypetnianiu tejze i ciagta do tego podawac
sposobno$¢, aby ja wypetniato niejako z natogu, nim ja
petni¢ bedzie z przeSwiadczenia moralnego.

Krél-medrzec moéwi: ,ProwadZ od samego po-
czatku syna drogg cnoty; pdzniej, choéby sie zestarzat,
nie odstapi od niej“. (Przyp. Sal. XXI. 6).

KwintyZlion (ur. 42 r. przedChr. w Hiszpanii) mowi:
»Silnie trzymamy sie tego, czegoSmy sie w pierwszych
latach naszego zycia nauczyli; tak samo zupeinie, jak wetna
nie traci swego pierwotnego koloru, a naczynie swej woni*.

To samo stwierdza nasze przystowie: ,,Czeri skorupa
nawre za miodu, tem na staros$¢ traci“.
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Piramowicz moéwi: ,Caly cel i edukowania i ¢éwi-
czenia miodych jest, aby wczesnie zamitowali cnote, aby
przez czeste wykonywanie spraw cnotliwych nabierali
dobrych natogow czyli zwyczajow*,

Lessing twierdzi: ,Kazdy dobry przymiot bywa
owocem przyzwyczajenia®.

K. Schmidt powiada: ,Przyzwyczajenie wsparte
nasladowaniem, to jest droga, ktérg dusza dziecka pokarm
jej podawany w trwatg swg wiasno$¢ przemienia“.

X. A Poptawski moéwi: ,Wprawiac trzeba dziecie
w natdg dobrych spraw — przestrzegajac, aby sie niczego
Zlego nie przyzwyczaito. Bo nasienie zlego jest trudne do
wytepienia, a fatwe do rozkrzewienia, i gdy je wyrywaé
bedziesz, podobno zlamiesz predzej, niz poprawisz®.

Shakespeare méwi w ,Hamlecie” (akt Ill. sc. 4)
0 potedze nawyknienia, co nastepuje:

~Nawyknienie, ten potwor, ba nawet szatan.
Co wszelkie wystepku pochtania uczucie,

Aniotem tez bywa, kiedy wykonaniu
Wspaniatych i szlachetnych czynéw uzycza

Odziezy i stroju, aby im stuzytly

Ku ozdobie. Tylko raz pokonaj siebie,

A przez to nabedziesz fatwosci i wprawy

Na wszelki raz przyszty; nawyknienie bowiem
Zdolne niemal zmieni¢ i pietno natury“.



Nie ci najlepiej rzadza, ktérzy roz-
prawiajg, ale ci, ktdrzy najmocniej czuja
i najpetniejsi sg poswiecenia sie.

»Ksiegi Pielgrz.”

Jesli nam nie wiedzie sie, powin-
nismy dochodzi¢ naprzdd, oile my sami
temu przyczyna.

Mick. (List do Konst. Wod.)

Y.

Nauczyciel powinien wptywem swoim, wilasnym przy-
ktadem oraz zastosowaniem odpowiednich S$rodkéw wy-
chowawczych wszczepi¢ w Swiadomos¢ uczniéw taki zasob
i zakres wyobrazen, takie wznieci¢ uczucia i rozbudzi¢
popedy, zeby one nawet w jego nieobecnosci dziataty
w sposob wiasciwy zdolnosciom przyrodzonym i przewaza-
jacy wplyw otoczenia domowego.

Nauczyciel ma wiec przyktadnem i wzorowem pel-
nieniem swoich obowigzkéw dziata¢ na miodziez. W szkole
i Swiagtyni Panskiej ma by¢ zawsze w oznaczonej godzinie;
nauke powinien rozpoczyna¢ i konczy¢ na znak dzwonka
i nigdy nie skraca¢ czasu nauki; godzin, przeznaczonych
na pewne przedmioty, nie nalezy zmienia¢ dowolnie bez
waznego powodu i bez uprzedzenia o tem uczniow; szkoty
nie nalezy opuszcza¢ dla btahych przyczyn; na godzinie
nauki nie nalezy zajmowac sie niczem innem tylko uczniami
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i przedmiotem naukowym; c¢wiczenia szkolne majg by¢
wprzeznaczonym na to czasie wypracowane ina oznaczony
dziern'wiasnag rekg nauczyciela pilnie i starannie poprawiane;
w zadnej czynnosci, ktéra jest obowigzkiem nauczyciela,
nie da¢ sie wyreczy¢ przez nikogo a najmniej przez uczniéw.

Tu bedzie takze miejsce przytoczy¢ przestrogi, ktérych
nauczycielowi udziela Piramowicz:

»,Nie nakazuj nic dzieciom nad to, co do twojej
zwierzchnosci nalezy, co oni, ile uczniowie twoi, czynic¢
powinni. Postugiwa¢ sie nimi w domu, posyta¢ po swoich
sprawunkach, naznacza¢ roboty okoto gospodarstwa swo
jego, obchodzi¢ sie z nimi, jak ze stuzacymi chlopcami
nie ma zadnego prawa nauczyciel. Jest to czeste, ale
bardzo naganne przestepstwo w nauczycielach. Co innego,
kiedy uczen z przyjazni, poproszony lub zaptacony, bez
przymusu, bez bojazni gniewu i zemsty nauczyciela, dobro-
wolnie uczyni¢ mu zechce jakg przystuge, jak czesto réwny
réwnemu wyrzadza uczynno$¢, to pozwolono wzajemnie.
Ale nie miej tego za dobrowolng przystuge, gdy sie chto-
piec obawia, zeby$ mu, gdy ci odméwi ustugi, nie pamie-
tat, zeby$ nie szukat okazyi zemszczenia sie pod innym
pozorem. Ani tego dopuszczaj, zeby dzieci ustugiwaty ci
za to, ze im co opuscisz z powinnosci szkolnej, albo ze
nie naganisz i nie skarzesz ich wykraczanie dlatego, Ze ci
nadskakiwaty i stuzyly.

,Bardzo sie ma strzedz chciwos$ci brania, wymagania
od rodzicow podarunkéw w pienigdzach, w zywnosci i in-
nych rzeczach... Gdy sami ofiaruja, nie dajac im do tego
zadnej okazyi, skromnie, w miare i nieczesto, moze przyj-
mowac*...

Nauczyciel powinien przyzwyczaja¢ uczniéw, aby co-
dzienniepunktualnie wykonywali swoje obowigzki. Codziennie

S. Spitzer — Poczucie obowigzku. 3
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nalezy im wiec zadawaé¢ pewne éwiczenia domowe od pierw-
szego dnia nauki poczawszy, stosownie do klasy i przedmiotu,
nigdy nie puszcza¢ dzieci do domu bez jakiego zadania,
czy to pisSmiennego, czy pamieciowego. Zadania powinny
by¢ zastosowane do stopnia przygotowania ucznia a nie
przekracza¢ ich sit umystowych i zasobu wiedzy, aby
uczniowie mogli je samodzielnie wykonaé¢ a nie byli spo-
wodowani do wyreczania sie kim innym, co jest pierwszym
niejako powodem i bodzcem do zaniedbywania swoich
obowigzkdw. Kazde zadanie powinno zawieraé w sobie
niejako nagrode za poprzednig uwage ucznia.

Bezposredni wpltyw nauczyciela na wytworzenie w ucz-
niach poczucia obowigzku objawia sie jako rozkaz t. j.
wyrazne wezwanie do wypetniania lub zaniechania czegos.

Eozkaz musi by¢ rozwazny i stanowczy a wiec z $wia-
domoscig dobrego celu wydany, Scisle okreslony t.j. zro-
zumialy uczniom i nie dwuznaczny, krotko a treSciwie
wyrazony, wykonalny t. j. taki, ktoryby nie przechodzit
mozliwosci wykonania i sit wychowanka, przedmiotowy
t. j. zastosowany do celu i potrzeb wychowania a nie dla
dogodzenia zachceniu nauczyciela, konsekwentny t. j. zgodny
z innymi rozkazami i nieodwotalny t. j. aby raz wydany
rozkaz nie musiat by¢ cofniety.

Jedng z najwazniejszych zalet, jaka odznaczaé sie ma
nauczyciel wobec uczniéw i jakiej nauczyciel od uczniéw
wymagaé¢ powinien, jest prawdomdwnos$¢ jako spetnienie
obowigzkow wzgledem bliZnich.

W niektérych szkotach angielskich znajduje sie takze
definicya prawdoméwnosci w programie nauki nastepujaca:

»~Prawdomdwnos¢ jest przymiotem moralnym, ktdry
przekraczamy wtenczas, gdy kfamiemy. Niemasz za nig
nagrody zewnetrznej; podoba sie ona Bogu; zapewnia
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nam spokojno$¢ sumienia; jest obowigzkiem wzgledem-
bliZzniego®.

Wole ucznia do wykonywania obowigzkéw pobudzaé
nalezy wiasciwymi $rodkami wychowawczymi, ktére stano-
Wig pochwata i nagroda, wzglednie nagana i Kara.

Pochwala jest bardzo waznym czynnikiem w wycho-
waniu. Bez nagrody uczeh moze sie oby¢, bez pochwaty
nigdy. Starszy moze znale$¢ zadoséuczynienie za spetniony
obowigzek w uczuciu wewnetrznego zadowolenia, dziecko
potrzebuje koniecznie zmystowego wyrazu zadowolenia lub
pochwaty; moze to by¢ zyczliwy wyraz twarzy, przyjazne
skinienie gtowy, pochwalne stéwko, pochlebna nota w ka-
talogu klasyfikacyjnym i t. d. Pochwala, jak silne wino,
moze upoi¢ i wyrobi¢ prozno$¢ i zarozumiato$¢, dlatego
konieczng jest pewna ostrozno$¢ i zachowanie miary, aby
to, co mialo by¢ pobudkg moralng, nie zamienito sie
w trucizne dla ducha.

W miare wzrostu inteligencyi uczniéw oczywiscie
ustajg zmystowe nagrody a zastgpi¢ je powinny pobudki
duchowe, moralne, plyngce z Swiadomosci spetnionego
obowigzku.

Jezeli uczen grzeszy opieszatoscig i zaniedbywaniem
obowigzkdw, nalezy go skarci¢ i postawi¢ mu za przyktad
ucznia pilnego, gorliwego, sumiennego, ktdrego ma stara¢
sie nasladowac.

Gdy nastapi poprawa, nalezy wyrazi¢ swoje zadowo-
lenie, w przeciwnym razie gorliwo$¢ ucznia stabnie, zobo-
jetnieje 1 popadnie w dawniejszy biad.

Gdy uczen trwa w swym uporze, zaniedbuje swoje
obowiazki, jest niedbaty, opieszaly, nalezy go stosownie
ukarac. -

Wedtug teoryi stynnego filozofa Hegla kara tylko

3=
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wowczas jest rozumng i osigga swoj cel, jesli przekonuje
dotknietego o jego winie.

Kara powinna wiec by¢ naturalnem nastepstwem prze-
winienia: kto zadania nie napisat, lekcyi sie nie nauczyt
w domu, powinien to odrobi¢ po nauce w szkole; kto sie
spoznit, powinien po nauce czas odsiedzie¢ i t. d.

Nauczyciel nie moze tez kar zastosowac szablonowo,
ale stosownie do indywidualnosci uczniéw i do okolicznosci,
ktore spowodowaly zaniedbanie obowigzkéw. W tym celu
musi nauczyciel dazy¢ do tego, aby poznat przymioty
kazdej jednostki i z kazdg stosownie do jej wihasciwosci
przyrodzonych postepowat. Prawda, ze sg pewne niewzru-
szone zasady, do ktorych stosowaé sie nalezy, ale chcac
pozadany cel osiggna¢, nalezy uwzgledni¢ koniecznie roz-
maitos¢ usposobien dzieciecych. Trzeba nieraz podobne
przewinienia rozmaicie kara¢, przyczem oczywiscie unika¢
nalezy stronniczosci i dobrze zastanowi¢ sig, aby kara byla
stosowng. U jednego wystarczy, gdy nauczyciel okaze nie-
zadowolenie, u drugiego lekka przygana, u innego za$
potrzeba bedzie surowszego $rodka, jak pozostawienie
w szkole po nauce.

Jesli przyczyna opieszatosci jest dom rodzicielski,
nalezy wezwaé opieke domowag i wplyna¢ na usuniecie
powodu zaniedbywania obowigzkdéw.

Wogdble — jak juz wyzej wykazano — bardzo poza-
dang, bo najskuteczniejszg w kazdym poszczegdlnym wy-
padku opieszatoSci lub zaniedbywania obowigzkéw jest
pomoc i wspotdziatanie domu rodzicielskiego, wzglednie
opieki domowej, dlatego szkota powinna ile moznosci jak
najczesciej znosi¢ sie z nadzorem domowym i taktem

swoim, perswazyg wptyna¢ na zainteresowanie sie danym
uczniem.
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Tylko skora, rozumna pomoc domu rodzicielskiego
zdota wzbudzi¢ prawdziwe poczucie obowigzku i umozliwic¢
dazenia szkoty.

Bywaj | wprawdzie wypadki, ze szkota istotnie uznaé
musi wszystkie swoje wysilenia i wszelkie Srodki pedago-
giczne za bezskuteczne, bo uczenh nietylko lekcewazy sobie
wszystkie upomnienia, ale dziata na drugich jak zgnite
jabtko, gdyz zle bardzo szybko sie udziela. W takim razie
szkota powinna bezwarunkowo wydali¢ go na zawsze, nie
za$ powodowac sie owa falszywie pojetg filantropig, ktéra
dla jednostki naraza i poswieca dobro ogodtu.

Na te zasade zgadzajg sie wszyscy znakomici peda-
gogowie a Piramowicz powiada:

»Kiedy za$ nic nie potrafi upamieta¢ ktérego z ucz-
niéw, kiedy zgorszenie jest wielkiej wagi, nauczyciel, wy-
trzymawszy, ile moze, czeSciej prosb i kary uzywszy, na
koniec ostrzeze rodzicow, opiekunéw, starszych owego
dziecka, zeby go ze szkoty wzieli, zeby oddalony zostat
od spotecznosci drugich i nie psut ich, lub nie obrazat
swoim przyktadem*.

W teoryi wszyscy uznajg te koniecznos¢ a takze
nBegulamin® przewiduje te ewentualnos¢, lecz w praktyce
sie nigdy nie stosuje tej zasady na utrapienie nauczycieli
i ku najwiekszemu zgorszeniu mtodziezy.



Powtarzajmy sobie ciagle, ze chwi-
lowe poswiecenie jesttatwiejsze i mnigj
skuteczne, niz poswiecenie ciagte i dro-
bne dla sprawy ojczyste;j.

Mick. do przyjaciot galic.

Nie tra¢ nadziei nigdy, nigdy!

Kto maWole, ten wszystko pokona.

Stowacki.

YL
Karnos¢ i konsekwencja — jak juz wyzej wspo-
iiniano — nalezg do najwazniejszych warunkéw i czyn-

likéw przy wychowaniu wogéle a w szczeg6lnosci do
wzbuizenia poczucia obowigzku.

Karno$¢ uczy poddawaé sie prawu a wyrzekac sie
samowoli. Podstawg karnosci jest zatem postuszenstwo
czyli podporzadkowanie woli ucznia przekonaniu nauczy-
ciela i wychowawcy wogole. Przyzwyczajajgc wole ucznidw
postuszeristwem do powodowania sie wyzszem przekona-
niem, obudzi si¢ i rozwinie si¢ w nich sumienno$¢ i po-
czucie obowiazku.

»Szkota bez karnosci, jest jak miyn bez wody* powiada
Komenski aPiramowicz méwi: ,,Ezad powazny istaty
poruczonych do edukacji jestto w samej rzeczy karnos$¢.
Ale ta nie ma rozumie¢ sie, jakoby tylko znaczyta wiadze
i zwyczaj karania. Stalaby sie ona nienawistna dzieciom,
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ktérych potrzeba dobrymi sposobami do cnoty i nauki
prowadzi¢; bylaby szpetna i przykrg dla cztowieka uczci-
wego, bylaby najczesciej niepozyteczna; a nauczyciel
w rzadzie i zawiadowaniu dziemi to tylko ma moéwic
i czyni¢, coby im na dobre wychodzito.

»Przez te karnos¢ rozumie sie utrzymanie
dzieci w postuszenstwie nalezytem, uzywanie roz-
sadne, sprawiedliwe i pomiarkowane kar, oraz napomina-
nia, strofowania, pochwaly inagrody. | na tem najwieksza
umiejetnos¢ i doskonatosé nauczyciela zalezy, aby sie wtych
rzeczach rozumnie sprawowaé potrafit”.

Niemniej waznym czynnikiem przy wyrobieniu poczucia
obowigzku jest statos¢ czyli konsekwencya w postepowaniu
ze strony nauczyciela. Konsekwentne postepowanie, nie
zbaczajace od zasad, wywiera wptyw potezny na wzbudze-
nie poczucia obowigzku, bo jako wyraz stanowczego cha-
rakteru i niewzruszonej woli wzbudza uszanowanie, co
jest pierwszym warunkiem postuszedstwa a temsamem
wypetniania obowigzkow.

Konsekwencya polega na ciggtem dziataniu podiug
jednych zasad tak, zeby nie cofa¢ raz wydanych rozkazéw,
wykonywac to, cosmy przyrzekli lub zagrozili, i nie po-
przestawa¢ na powierzchownem lub potowicznem petnie-
niu obowigzkéw lub prac rozpoczetych.

Nauczyciel konsekwentny nie powinien nigdy sprze-
ciwiaC sie sam sobie, nie powinien wiec nigdy wydawaé
rozkazéw, ani grozb, ktdéreby jako niewykonalne lub zbyt
surowe musiat potem cofnac.

Piramowicz ostrzega; ,Nie odmieniaj sposobu
rzadu i rozkazéw twoich; taka niestato$¢ sprawuje nau-
czyciela u dzieci lekcewazenie, zwiloke w wykonywaniu
i zupelne niepostuszenstwo*.
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Stato$¢ postepowania wymaga ostroznosci i oszcze-
dnosci w rozkazach, zakazach, przepisach igrozbach. Kazde
wykroczenie, o ktére w takich razach nie trudno, wyma-
gatoby z konsekwencyi ukarania, a gdy sie za wiele na-
gromadzi, co jest naturalnem nastepstwem, nauczyciel
wreszcie zmeczony karami, niejedno przeoczy lub zapomni
0 niejednem, nie wykonuje wiec swojej grozby, co tylko
obniza jego powage. Zreszty, jak juz wspomniaao, kary
nie sg wihasciwym i jedynym srodkiem w wychowaniu.

Konsekwencya nauczyciela jest tern konieczniejsza,
ze obecnie jest coraz rzadsza w wychowaniu domowem
a duch czasu ma szczeg6lne upodobanie w sprzeciwianiu
sie powadze wiadzy.

Alex. Bain, prof. uniw. w Aberdeen, méwi: ,Nau-
czyciel szkolny, wraz z innemi osobami, ktére wykonywuja
wiadze okreslong, jest oraz nauczycielem moralnosci czyli
karnosci i ze swojej strony przyktada sie do wpojenia
w umysty uczniow dobrych i ztych nastepstw, wynikaja-
cych z ich postepowania... Wymaga od nich a przez to
rozwija postuszenstwo, punktualno$é, prawdomdwnosc,
otwartos¢, grzecznos¢ wzgledem innych ludzi, stowem przy-
mioty wszystkie, ktére szkota powinna ksztatcic.

»,Kazdy, kto potrafi utrzyma¢ porzadek i karno$é, nie-
zbedne do nauki umystowej, moze by¢ pewnym, ze zostawi
w umystach swoich uczniéw wrazenia prawdziwej moral-
nosci, nawet gdyby sie o to nie starat. Jezeli procz tego
nauczyciel ma doskonaty takt i zdota w uczniach obudzié
zamitowanie pracy, przyjmowanie z ochotg i radoscig tru-
déw, jakich nauka wymaga, zyczliwos¢ dla siebie i dla
spéttowarzyszow, moze byé nazwany doskonatym mistrzem
moralnosci, bez wzgledu, czy dazyt lub nie do tego tytutu®.

Nauczyciel musi zatem by¢ przyktadem punktualnosci,
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gorliwosci, sumiennosci i Scistosci w wykonywaniu obo-
wiazkdw, jezeli ma wzbudzié¢ poczucie skrupulatnego wypet-
niania obowigzkéw u ucznidw.

Wiadomg jest rzecza, ze duch, ktéry sie objawia
n wiekszosci miodziezy, dziata i wplywa takze na reszte
uczniow. Nauczyciel powinien zatem z catych sit staraé
sie, aby w szkole panowat 6w duch pracy, obowigzku,
wzajemnych ustug i wzajemnej mitosci.

Nauczyciel powinien bezustannie, z calg Swiadomoscia
zadania, wszystkie usitowania i zrzadzenia skierowaé ku
temu celowi.

Nie wystarcza wszakze samo dziatanie nauczyciela
klasy, ale musi panowa¢ pod tym wzgledem zgoda w calej
szkole, we wspdlnem dziataniu wszystkich oséb, dzialaja-
cych na tych samych uczniow.

Znane sg kazdemu szkodliwe skutki, jakie wynikajg
dla miodziezy, gdy w jednej klasie, szczeg6lnie w nizszych,
uczy jednoczesnie kilku nauczycieli.

Nawet w szczegdtach na pozor drobnych powinna byé
zupetna zgodnos$¢ miedzy nauczycielami a przeciez rézno-
rodno$¢ usposobienn czyni te harmonie wprost niemozliwa.

Kazda najmniejsza réznica w postepowaniu odbija sie
bardzo niekorzystnie na uczniach.

Pospolite wprawdzie, ale niemniej rzeczywistoscig
stwierdzone przystowie ludu powiada: ,Jezeli dwie matki
chowaja jedno dziecko, to musi ono by¢ $lepe albo kulawe*.

Trudno bowiem znalez¢ dwie osoby, ktéreby miaty
jednakowy temperament, zupeinie jednakowe poglady, te
same zasady pedagogiczne, jednaki sposéb postepowania,
a juz z pewnoscig nie znajdzie sie wiecej takich o0s6b,
zgadzajacych sie w zupetnosci co do tych wszystkich wa-
runkow.
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m Jeden nauczyciel n. p. karci surbwo najmniejsze za-
niedbanie obowigzkéw, inny nie zwraca nawet uwagi iia
to, albo lekkiem stowkiem tylko zgani, jako rzecz nie-
znaczng; jeden wymaga dokfadnego przygotowania sie
z zadanych lekcyi, inny zadowalnia sie skromniejszemi
odpowiedziami; jednego razi najdrobniejsze uchybienie,
drugi pomija to zupetnie milczeniem. Nawet z tonu, wja-
kim nauczyciel wypowiada nagane, i z wejrzenia poznajg
uczniowie wiasciwe zapatrywanie kazdego.

Bezposredniem i niezawodnem nastepstwem takich
stosunkow jest, ze uczniowie ktorzy zawsze bardzo bystrg
zwracajg uwage na nauczycieli, zaczynajg poréwnywac
jednego z drugim, krytykujg, wyszukujg ujemne strony
kazdego, co oczywiscie ostabia powage nauczyciela, ucznio-
wie tracg nalezny szacunek dla niego a wtedy caty wptyw
wychowawczy jest ubezwiadniony.

Nierzadko zdarza sie, gdy kilku nauczycieli jest za-
trudnionych w jednej klasie, ze kazdy zadaje ze swego
przedmiotu réwnoczes$nie obszerniejszy materyat na zadania
domowe, nie ogladajac sie na to, co drugi zadaje, z czego
nagromadzi sie tyle materyatu, ze wiekszo$¢ uczniow bez-
warunkowo nie moze sie nalezycie przygotowaé i to daje
powdd, Ze uczniowie przyzwyczajajg sie do zaniedbywania
obowigzkow swoich, bo S$ciste wypetnienie jest wprost
niemozliwe.

Jezeli kilku nauczycieli udziela réoznych przedmiotéw
w tejsamej Klasie i kazdy przychodzi tylko na kilka godzin
tygodniowo, niema oczywiscie mowy o tem, aby wszyscy
nauczyciele znali doktadnie indywidualng wihasciwos¢ ka-
zdego ucznia i stosownie do niej wplywali na tegoz wy-
chowanie. Gdy za$ jeden nauczyciel prowadzi calg klase,
stosunek zupetnie sie na korzy$¢ zmienia.
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Gdy wiecej nauczycieli zatrudnionych jest w jednej
klasie® zadanie wychowawcze jest zatem nadzwyczaj utru-
dnione i prawie niemozliwe do wykonania z korzystnym
rezultatem.

Uznajac te okoliczno$é, Wys. c. k. Ministerstwo o$wiaty
wydato w ;r. 1882., rozporzadzenie, aby nawet w szkotach
$rednich, gdzie zadanie wychowawcze jest pod wielu wzgle-
dami bezwarunkowo bardziej ulatwione, niz w szkotach
ludowych, ile moznosci jak najmniej nauczycieli zatrudnio-
nych bylo w jednej klasie. Jestto moment bardzo donio-
stego znaczenia i dlatego zasada ta powinna bezwarunkowo
by¢ zastosowang w szkotach ludowych, co w znacznej
mierze utatwi wplyw wychowawczy szkoty.

Niematg przeszkodg w utrzymaniu nalezytej karnosci
i wywieraniu wptywu wychowawczego jest takze ta okoli-
cznos¢, ze w szkotach naszych prawie przez rok caty
zmienia sie bezustannie fizyognomia klasy z powodu cig-
gtego przybywania wsréd roku coraz to nowych uczniéw
i gromadnego przenoszenia z jednej szkoty do drugiej.
Jestto powodem ustawicznej zmiany ogolnego ducha, pa-
nujgeego w klasie i bezprzestannej chwiejnosci. Duch ten
nigdy nie moze przyja¢ wihasciwego kierunku i nie moze
dojs¢ do takiej sity i statosci, do jakiej moznaby dopro-
wadzi¢, gdyby te zmiany usuniete zostaty.

Nalezatoby wiec dla dobra og6lnego zaniecha¢ wszelkich
gromadnych przenoszen z jednej szkoty do drugiej zwtaszcza
zklas nizszych, ktore wprawdzie powodujg pewne oszczed-
nosci, ale zato sprawiajg nieobliezone straty moralne i czynig
wprost iluzorycznym wszelki cel wychowania.

Gdy szkota swojg powaga, gorliwoscia, sumiennem
petnieniem obowigzkéw bedzie wzorowym przyktadem,
trwale dazy¢ bedzie do wzbudzenia u dzieci poczucia
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obowigzku a tem samem przyczyni sie statecznie do pod-
niesienia o0go6lnego stanu o$wiaty — zyska niezawodnie
uznanie, zyczliwo$é i pomoc spoteczenstwa,

Jestto jednem z pierwszorzednych zadan szkoty i tylko
taka szkota, ktdéra spetnia to jako jedno z najwazniejszych
zadan swoich, spetnia swoj obowigzek wobec spoteczenstwa.
Ojczyzny i Boga.

Pisatem w Krakowie dnia 28 sierpnia 1897.
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