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Od ttumacza.

Dzieje ksigzki, ktorg przedktadamy tutaj polskiemu
czytelnikowi, sg dos¢ osobliwe.

Pestalozzi nie widziat jej w druku: ukazata sie ona
okoto potowy r. 1827, w pare miesiecy po jego Smierci,
w Londynie.*) Poszta w Swiat zupetnie inny, niz ten, w kto-
rym zyt i dziatat autor. Byta przyobleczona w szate mowy
angielskiej i wszystkie jej dalsze wydania byly rowniez
angielskie. Przewedrowata za ocean — drugie wydanie
wyszto w Bostonie w 1830 r. — zdobyta sobie duzy zasieg
wptywow i publiczno$¢ tamtejsza diugo znata idee Pesta-
lozziego gtownie z tego zrodia. Trzecie wydanie przypada
znowu na Londyn (1851), czwarte zndw na Stany Zjedno-
czone.

W Szwajcarii i w krajach kultury niemieckiej o niej
przez caty ten czas gtucho. Dopiero w sto lat od chwili,
kiedy znajdujemy pierwszg wiadomos$¢ o przygotowy -
wanej dopiero wlwczas pracy”), ukazuje sie wydanie nie-
mieckie, sporzadzone przez Willy Schohausa i Heidi
Lohne r”) Wobec zaginiecia w miedzyczasie rekopisu,
oraz braku pierwodruku w jezyku niemieckim, wydanie to
jest rekonstrukcjg, bardzo zresztg starannie zrobiona.
W tej dtugiej, dookolnej drodze dzieto Pestalozziego powro-
cito wreszcie do kultury niemieckiej, z ktérej sie zrodzito
i ktorej jest gtebokim i dostojnym wyrazem.

*) Pod tyt. ,Letters on early education“.

# Odnaleziono notatke dziennikarska, — $cislej biorgc, anoni-
mowy artykut, napisany w roku 1824, w zwigzku ze zblizajaca sie
80-ta rocznica urodzin Pestalozziego, w ktérym autor zapowiada uka-
zanie sie wyktadu nauki P. po angielsku.

Mutter und Kind. Eine Abhandlung in Briefen Uber die Erzie-
hung kleiner Kinder. Grethlein u. Co. Zirich und Leipzig, b. d. 1924.
Wydanie to postuzyto za podstawe niniejszego.



Co wiemy o warunkach, w jakich ono powstato? Dla-
czego witasnie w jezyku angielskim? A przede wszystkim
kim byt cztowiek, do ktérego Pestalozzi sie w nim zwraca —
6w J. P. Greaves? Ustalmy po kolei te dane.

Pod koniec swego bogatego duchowo i wypetnionego
bezposrednim dziataniem zycia, Pestalozzi zdobywa sze-
roki rozgtos i uznanie, jeSli nawet nie zawsze w parze ze
zrozumieniem idace. Interesujg sie nim i jego pomystami*
ludzie bardzo réznego pokroju: politycy, poszukujacy
nowych Zrodet sity, nowych idej organizacyjnych*); tech-
nicy — pedagogowie, ciekawi nowych sposobow sztuki
dydaktycznej; — marzyciele, utopisci spoteczni, wedrujacy
po drogach i bezdrozach kultury w poszukiwaniu jakiego$
nowego sensu zycia zbiorowego. Zdaje sig, ze do tego
wiadnie ostatniego typu nalezat i miody Anglik, James
Pierpoint Greaves, ktory w roku 1817 pojawia sie w $ro-
dowisku Pestalozziego i jego gromadki w Yverdon. Ma lat
czterdzieSci i niespokojng miodo$¢ za soba: byt najpierw
kupcem, potem zerwat z tym zawodem, by sie przerzucic
do zgota innych spraw: mistyki; terminuje u Swedenborga
i Bbhmego, by wreszcie, zgodnie z dobrg cechg charakteru
brytyjskiego, skonczy¢ z abstrakcjami i marzycielstwem,
zabra¢ sie do praktycznego i konkretnego dziatania. Przy-
cigga go, jak tylu innych, przed nim i po nim, ten dziwny
cztowiek, Pestalozzi. Niespokojny rowniez i wiecznie poszu-
kujacy, nigdy z siebie nie zadowolony, porzucajacy wcigz
formy zyciowe i osiggniecia raz zdobyte na rzecz jakich$
doskonalszych, jak mu sie zdawato, jakich$ blizszych tego,
co Switato niejasno, intuicyjnie, w fermentujacej wiecznie
wyobrazni, peten sprzecznosci a zarazem realizujacy z upo-
rem jaki$ konsekwentny plan zyciowy — mogt Pestalozzi
wywiera¢ na tych, ktérzy go raz bodaj widzieli przy pracy,
wrazenie fascynujace. Niejeden z nich szukat pdzniej dtugo
i cierpliwie klucza do zrozumienia tego, co witasciwie go
fascynowato — w probach odtworzenia na chtodno spraw
widzianych, w prébach pochwycenia w pismach i przemé-

*) Posrdod innych, nasz T. KoSciuszko.



wieniach, ktorych duzo Pestalozzi ogtaszatl, istotnych wat-
kéw tej wspaniatej tworczosci — i nie znajdywat. Stwier-
dzat, jak tylu innych Swiadk6w, ze w osobowosci tego czto-
wieka, w zywym dziataniu, w improwizowanych, nieoczeki-
wanych przebtyskach, w oddziatywaniu osobistym byto
zawsze to, co dato sie p6zniej wyrazic¢ i co$ zawsze ponad to,
co przekraczato powszechnie przyjete kategorie, co$ nie-
dajacego sie tatwo komunikowaé, co$ co w indywidualnosci
sie rodzito i w niej gineto. Jego w istocie a-racjonalna
i a-intelektualna, gteboko praktyczna i intuicyjna twér-
czo$¢ nie dawata sie nikomu, ani samemu Pestalozziemu,
ani jego uczniom zamkngé w ramy Scistych konstrukcyj
pojeciowych.

Ernst Krieck, jeden z niewielu, ktorzy dobrze zdali sobie
sprawe z pewnych stron typu duchowego Pestalozziego, podaje naste-
pujace, bardzo ciekawe, cho¢ niewatpliwie nagiete do wyobrazen naro-
dowego socjalizmu, spostrzezenia: ,,Gdyby pedagodzy w catej olbrzy-
miej literaturze o Pestalozzim rzeczywiscie pojmowali go — na pod-
stawie tres$ci jego zycia i jego pracy i nie brali go
zawsze od strony racjonalnej i intelektualnej — to musieliby
stwierdzi¢, ze sity jego wychowawczej dziatalnosci, cata tajem-
nica jego powodzenia, jak to czesto jeszcze wyrazniej wyste-
puje w przedstawieniach jego uczniéw, niz w jego wiasnych niezgrab-
nych teoriach i ksigzkach, wynika z pokrewienstwa tej dziatalnosci
ze sztukg tego zywiotowego podniecania i poruszania mas. Pestalozzi
odkryt metode wznoszenia siebie samego i swojej gromady dzieci do
wysoce napietego i w najwyzszym stopniu wrazliwego stanu duszy
Srodkami prymitywnymi, przede wszystkim metodami przemdwien
chéralnych, ktéorym jednak jako cztowiek pozbawiony artyzmu, nie
nadawat, jakby nalezalo oczekiwaé, artystycznej tresci, lecz racjo-
nalne formy elementarne jezyka, liczby i przestrzeni. Tymi $srodkami
nie tylko umacnia silnie i pogiebia pierwotne wrazenie, lecz przez
stale rytmiczne uszeregowanie nadawal zmystom i wrazliwosci taki
kierunek, jakiego sobie zyczyt i wrazenia te wysubtelniat. W ten
spos6b zupetnie mechanicznie powiekszal aktywnos$¢ ucznia,
pobudzat jego samodzielno$¢ i co najwazniejsze, jednoczyt dzieci
w duchowo podniesionej i gérnolotnej jednosci uczucia, we wspol-
nocie, co przez pouczajace lekcje w ogole nie datoby sie
osiggna¢. Byly to te same silne $srodki pobudzania, a zarazem wspol-
nego ksztattowania i urabiania, jakimi sie postuguje umiejetnos¢
kierowania masa.“ (Wych. nar.-polit., str. 72/3, przekt. polski, podkre-
$lenia moje.)



Irracjonalno$¢ tej struktury nie wyrazata sie jednak
tylko w $rodkach, w sztuce osobistej Pestalozziego poru-
szania i wprowadzania niejako w trans, jak zbyt jedno-
stronnie zaznacza Krieck. Bylo tam jeszcze giebokie zycie
duchowe, mnostwo idej awangardowych i prekursorskich,
normatywnych i prospektywnych, wybiegajgcych daleko
poza potoczny poglad na kulture i cztowieka — idej, o kté-
rych Swiadczg owe ,niezgrabne* pozostate pisma, idej, kto-
rych sita atrakcyjna pocigga¢ bedzie w sto lat pdzniej takie
umysty, jak Natorpa lub Durkheima, do gtebokich studiéw
i analiz.

Do tego to cztowieka przybywa Greaves. Jest rok 1817.
Pestalozzi jest juz starcem. Ma lat okoto 71, jego duza
zywotnos$¢ jednak —przy catej fizycznej wattosci —pozwala
mu w dalszym ciagu nie tylko pracowac i walczy¢, ale
i pisa¢, — pisaC rzeczy Swieze i petne dojrzatosci zarazem.
Smieré dopiero — w niespetna dziesie¢ lat p6zniej — przer-
wie pasmo tego pracowitego zywota. Juz kilkakrotnie przy-
stepowat do opublikowania zasad swej nauki — ,Ger-
truda®“ juz przed szesnastu laty wyszta z druku — ale
jest wcigz niezadowolony. Czternascie lat doSwiadczen
w samym Yverdon, minionych od tamtego czasu — tez co$
znaczy!

Greaves osiada tutaj na czas diuzszy. Najpierw tylko
studiuje, potem staje sie wspotpracownikiem: uczy jezyka
angielskiego w $Swiezo zainstalowanym zaktadzie wycho-
wawczym w Clindy. Po niejakim czasie widzimy go
jednak znowu przy Pestalozzim — w Yverdon, gdzie petni
funkcje jak gdyby ,tutora“ grupki uczniow — Anglikow.
W bezposrednich kontaktach pragnie zgtebi¢ mys$l Pesta-
lozziego — nie przychodzi to najtatwiej: nie umie dobrze
po niemiecku, Pestalozzi za$ nie zna angielskiego; porozu-
miewajg sie przez ttumacza. Ale jest uparty i doprowadza
w koncu do tego, ze Pestalozzi podejmuje sie trudu spisa-
nia raz jeszcze ,wyktadu zasad“.

| jeszcze jeden wzglad — moze podsuniety wiasnie
przez Greavesa — wchodzit w rachube. Publiczno$¢ angiel-
ska byta niedostatecznie i nie zawsze widac¢ $cisle infor-



mowana o ideach reformatora — w purytanskich zwiaszcza
kolach spotykaty go zarzuty, z ktérymi Pestalozzi nie mogt
i nie chciat sie pogodzi¢. | oto dla usuniecia nieporozumien,
dla dania wreszcie autorytatywnego wyktadu, korzysta
Pestalozzi z sugestii Greavesa i postanawia wystgpi¢ przed
publicznoscig angielska, w jej mowie i w sposéb, jaki tu
bedzie uwazat za wtasciwy. Tak powstaje ta ksigzka. Nadaje
jej forme — przyjeta dwczednie jako pewien rodzaj pisar-
ski — listow. Lecz nie sg to bynajmniej prawdziwe listy.
To systematycznie pomyslana, jednolita praca.

Z MystakowsSKi.
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Yverdon, 1 pazdziernika 1818.
Mdj drogi Greaves!

Prosite$ mnie, abym w szeregu listow® przedsta\vit Ci
swe zapatrywania, dotyczace rozwoju duszy dzieciecej.

Cieszy mnie wiadomos$¢, ze uznajesz wazno$¢ wycho-
wania w najwcze$niejszym stadium zyciowym, albowiem
na ogot ludzie mate temu przypisujg znaczenie. Wysitki
filantropijne, zarbwno dawniejsze jak i dzisiejsze, sg zasad-
niczo nastawione na udoskonalenie szkoty, oraz jej rézno-
rodnych sposobow nauczania. Nikt nie moze spodziewac
sie, abym coskolwiek powiedziat w celu pomniejszenia war-
tosci tego rodzaju wysitkow: wszak wiekszg cze$¢ mego
zycia witasnie temu trudnemu posSwiecitem celowi. Za$
wyniki i doswiadczenia, do ktdrych doszedtem, przekonaty
mnie, ze praca moja nie poszta na marne. Lecz na podsta-
wie przeszto potwiekowego doswiadczenia oraz przekona-
nia, ptyngcego z giebi serca i opartego na tym doswiad-
czeniu, moge Cie, drogi przyjacielu, zapewni¢, ze nie uwa-
zatbym naszego zadania za rozwigzane ani w potowie, i ze
nie oczekiwatbym ani potowy nastepstw dla prawdziwego
dobrobytu ludzko$ci, jak dtugo nasz system naprawy nie
objatby najwczes$niejszego stadium wychowania: aby za$
mie¢ powodzenie, potrzeba nam najpotezniejszego sojusz-
nika dla naszej sprawy, jak dalece tylko moc ludzka moze
by¢ pomocg w osiggnieciu celu, ktéry mitos¢ i madrosc
przedwieczna dazeniom ludzkim postawita. Na tym ottarzu
ztozymy ofiare ze wszystkich naszych wysitkow; za$ nasze
ofiary moga by¢ przyjete jedynie za posrednictwem medium
niitosci macierzynskiej.
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Tak, mdj drogi przyjacielu, ten przedmiot najgoretszych
naszych pragnien mozemy osiggna¢ jedynie i wytacznie
przy pomocy matek. Do nich przeto zwr6cié sie musimy
z wezwaniem; z nimi musimy sie modli¢ o btogostawien-
stwo niebios; w nich musimy usitowac¢ zbudzi¢ gtebokie
uczucie dla wszelkich nastepstw, dla wszelkiego samo-
zaparcia i dla wszystkich nagréd, jakie zwigzane sg z ich
wazkimi powinnosciami.

W tym najwazniejszym okresie wpltywow pozwolcie
kazdej wzia¢ czynny udziat. Taka oto jest prosha starego
cztowieka, ktéry goragco pragnie utrwali¢ to, cokolwiek
dobrego mu byto dane spotegowaé lub uzyskaé. Serce
Twoje potaczy sie z jego sercem, czuje to. Sciskam Tobie
dton, jako temu, ktéry zarliwie oddaje sie tej sprawie, —
ktora nie jest mojg, ani tez zadnego innego Smiertelnika, —
ale Jego sprawa, — Tego, ktory pragnatby, aby dzieci swej
tworczej mocy i opatrznosci doprowadzono do Niego $cie-
zynami mitoSci.

Bytbym szczesliwy, gdybym kiedy$ Twoim gtosem mogt
przemowi¢ do matek Wielkiej Brytanii; jakzez ro$nie moje
gorace serce na te mysl, ktéra wypetnia moja wyobraznie:
zobaczy¢ wielki i potezny nardd, ktéry od wiekéw znany
jest z tego, ze potrafi rownym zrozumieniem objaé stawe
doniostego wysitku, jak i ciche radosci domowego zacisza,
zwazajgc na powodzenie dorastajagcego pokolenia, utrwa-
lajac szczeScie i godnos$¢ tego pokolenia, ktére kiedy$ zaj-
mie miejsce poprzedniego — przez przystojne wychowanie
dziatwy i zapewniajac krajowi chwate i wolno$¢. A czyz
serce matki nie miatoby radosniej zabi¢ na mysl, ze i jej
przypadnie czgstka w tym nieSmiertelnym dziele?

.
3 pazdziernika 1818.

M4j drogi Greaves!
Naszym staraniem naczelnym jest rozwdéj duszy dzie-

ciecej — a Srodkiem naszym doniostym ku temu jest dzia-
talno$¢ matki.
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I oto, na samym poczatku naszych badan, stoi przed
nami bardzo wazne pytanie! Czy tez matka posiada
potrzebne zdolnosci, aby wykona¢ swe zadania i obowiazki,
jakie chcielibySmy na nig natozy¢? Czuje sie w obowigzku
pytanie to podja¢ i wedle moznosci odpowiedzie¢ na nie
w sposéb rozstrzygajacy. Dlatego prosze o Twojg uwage
dla tego przedmiotu, bo jestem przekonany, ze Ty, o ile
tylko moje zapatrywania pokryja sie z Twoimi, przyznasz
racje wnioskom, ktore w oparciu o moje dosSwiadczenie
wyciggam.

Tak! mam ochote powiedzie¢! matka jest uzdolniona
do tego, i to z rozkazu swego Stwdrcy — aby staé sie naj-
wazniejszg sitg motorycznag rozwoju swego dzieciecia.
Wszak najgoretsze pragnienie powodzenia jego jest zasa-
dzone w jej sercu — i jakaz moc moze by¢ bardziej wpty-
wowag, bardziej pobudzajacg od mito$ci macierzyn-
skiej, ktora jest najtagodniejszg, a zarazem najbardziej
nieustraszong potega w catym porzadku S$wiata? Tak —
matka jest zdolna, albowiem Opatrzno$¢ wyposazyta ja
w potrzebne dla jej zadania dyspozycje. | w tym miejscu
uwazam za potrzebne wytlumaczy¢, jakim jest to zadanie,
o0 ktérym moéwie, jako o zadaniu dla niej specjalnie istot-
nym. Nie chciatbym zadng miarg zada¢ niczego, co by wy-
rastato ponad jej uzdolnienia — nie jest to ani pewne
wyksztatcenie, ani pewien rodzaj wiadomosci, ani tez to,
CO zwyczajnie zawiera pojecie, powszechnie ,,096lnym wy-
ksztatceniem® nazywane, chociaz, skoro ona przypadkiem
takie wiadomo$ci posiada, nadejdzie chwila, kiedy skar-
bonke otworzy i obdarzy z niej swe dzieci wedtug swego
wyboru. W tym okresie jednak, o ktdrym moéwimy, wszel-
kie przez najdoskonalsze wyksztatcenie uzyskane wiado-
mosci nie utatwityby jej zadania: albowiem nie zadatbym
od niej niczego innego ponad mys$lacg mitosc¢. Zato-
zeniem moim oczywiscie jest mitosé jako pierwszy postu-
lat i jako to, co zawsze samo przez sie nastgpi, tylko moze
w rbézny sposdb sie ksztattuje, przybierajac wielorakie
formy. Wszystko, co od matki zadacbym pragnat, jest: aby
mitosci swojej pozwolita najsilniej dziata¢, lecz aby ja
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W wykonaniu rozsadnie miarkowata. | chciatbym do matki
zwréci¢ sie z prosba, aby przy catej mitosci, ktérg do dzie-
ciecia swego w sobie nosi, zechciata chwile spokojnego roz-
wazania poswiecié naturze swoich obowigzkéw. Nie zamie-
rzatbym jej wszakze wprowadzi¢ w sztucznie naukowag
dyskusje, albowiem mitoS¢ macierzynska mogtaby sie tylko
zagubi¢ w labiryncie filozoficznych dociekan.

Jednak w uczuciach jej tkwi co$, co w spos6b bardziej
bezposredni i krétszymi drogami zaprowadzi¢ jg zdota do
prawdy. Do tego pragne sie odwotaé. Nie chce przed nig
tai¢, ze obowiagzki jej sg tatwe i trudne zarazem — jednak
mam nadzieje, ze nie ma chyba matki, ktéraby nie znalazta
najwyzszej swojej nagrody w pokonaniu trudnos$ci z ta
sprawg zwigzanych: za$ catoksztatt wszystkich swoich obo-
wigzkéw ukaze jej sie z czasem, jesli tylko przySwiecac jej
bedzie ta wzniosta i szlachetna mys$l: dzieci moje zrodzone
sg dla wiecznoSci i zostaly powierzone wtasnie mnie, abym
je na dzieci Boze wychowata.

»Matko!“ — rzekibym do niej — ,matko, obarczona
odpowiedzialnoS$cig, rzu¢ okiem wkoto siebie! Jaka rézno-
rodno$¢ wysitkéw, jaka rozmaito$¢ zawodow! Jedni, kre-
cacy sie w wirze niespokojnego zywota, inni szukajacy spo-
koju na tonie samotnos$ci! Czyje powotanie z tych wielu
dziatajacych, otaczajgcych ciebie, wydaje ci sie najbardziej
Swiete, najbardziej uroczyste, najbardziej dostojne? ,Bez
watpienia powotanie cztowieka“ — gotowa$ powiedzie¢ —
»ktorego zycie posSwiecone jest duchowemu rozwojowi
natury ludzkiej: jakzez szczeSliwym musi by¢ czlowiek,
ktorego zawodem jest innych ku szczeSciu — ku wieku-
istemu szcze$ciu — prowadzié!* A wiec, szczesliwa matko,
— jego cel bowiem twoim jest celem, — nie uleknij sie tej
mysli, nie drzyj przed tym poréwnaniem. Nie sadz, ze wyno-
sze cie ponad poziom twoich zastug — nie lekaj sie, ze
w mej wyobrazni kryja sie pokusy préznosSci, ale wznie$
twoje petne wdziecznosci serce ku Temu, ktéry obdarzyt
cie tak wzniostym postannictwem, — staraj sie okazaé
godng zaufania, jakie ci okazat. Nie mow, ze brak ci potrzeb-
nych wiadomos$ci — niechaj je mitoS¢ zastagpi — ani, ze
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ograniczonemi rozporzadzasz Srodkami — Opatrzno$¢ roz-
szerzy je — ze za stabg masz wole — albowiem sam Duch
Bozy doda ci sity — wznie$ wzrok swoj ku Temu Duchowi
w prosbie o to wszystko, czego ci brak, a szczeg6lnie o te
dwie najwazniejsze i wznioste rzeczy: odwage i po-
kore.

I1.
7 pazdziernika 1818.
Moj drogi Greaves!

Kazda matka, ktdra Swiadomag jest waznosci swego
zadania, odda 'mu sie — przypuszczam — z catym zapatem.
A wiec przede wszystkim bedzie sie starata jasno sobie
okresli¢ cel, ku jakiemu dziatki swe doprowadzi¢ pragnie.
W ostatnim moim liscie cel ten okreSlitem. Wiele jednak
jeszcze powiedzie¢ nalezy o srodkach, jakie nalezy dostoso-
wacé w najwczes$niejszym okresie wychowania. Dziecko jest
istotg wyposazong we wszystkie uzdolnienia ludzkiej
natury, ale w ktorej zadna z owych wtasciwosci jeszcze sie
nie rozwineta: podobne jest do nierozkwittego jeszcze paka.
Kiedy pak wystrzeli, wtedy kazdy listek sie rozwija, zaden
nie pozostaje w tyle. Podobny winien byé bieg wychowania.
Wszystkim zdolnoSciom natury ludzkiej rowng winno sie
poswieci¢ uwage. Albowiem tylko ich spotpraca moze
zapewni¢ powodzenie. W jakiz spos6b wszakze matka ma
nauczy¢ sie rozroznia¢ kazdg z tych zdolnosci, i jak ma
nimi kierowa¢, zanim ujawnig sie one w dostatecznie posu-
nietym stadium rozwojowym, same dajagc zna¢ o swym
istnieniu?

Zaiste, nie z ksigzek, ale na podstawie rzeczywistej
obserwacji.

Pragnatbym zapyta¢ kazdg matke, ktéra na dziecko
swoje zwraca baczng uwage, li tylko, aby czuwac¢ nad jego
powodzeniem, czy witasnie w pierwszym okresie zycia nie
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zauwazyta stopniowego rozwoju uzdolnien. Wszak juz
pierwsze samodzielne wysitki dziecka, na Kktdre nieco
z troskg czekamy, sprawiajg dosy¢ radosci, aby spowodo-
waé powtdrzenia, ktére z czasem przybierajg na czestosci
i sile. A kiedy ming ich pierwsze usitowania na $lepo jeszcze
robione, malenka ragczka zaczyna odgrywac¢ swojg dosko-
nalszg role. Jak nieskoriczone sg koleje czynnoSci, ktdrych
narzedziem sie stanie, poczawszy od pierwszego ruchu tej
reki, od pierwszego chwytu, ktorym zawtadnie jaka$
zabawka! Zajmuje sie ona juz nie tylko tym wszystkim, co
ma zwigzek z przyzwyczajeniami lub przygodami zycia, —
moze zadziwi Swiat arcydzietem sztuki lub uchwyci prze-
lotne drgnienia geniuszu i przekaze je podziwowi potom-
nosci.

Tak wiec pierwsza czynno$¢ tej malutkiej raczki
otwiera niezmierne pole uzdolnieniom, ktére w niej zaczy-
naja sie objawiac.

Poza tym budzi sie widocznie uwaga dziecka i zwraca
sie ku wielkiej réznorodnosci zewnetrznych wrazen: oko
i ucho zostang przynecone, gdziekolwiek zywsza barwa,
weselszy dZzwiek im podpadnie, a dziecko obraca sie, jakoby
chciato szukaé przyczyny nieoczekiwanego wrazenia.
Wkrotce tez dziecko zacznie minami i swojg zdwojong
uwagg zdradzaé¢ rados¢, jakg odczuwajg zmysty dla krasnej
barwy kwiatu lub wesotego dzwieku muzyki. Widocznie
powstajg teraz pierwsze $lady owej czynno$ci duchowej,
ktora nastepnie wyraza¢ sie bedzie w niezliczonych spo-
strzezeniach i powigzaniach wydarzen lub w wyszukiwaniu
ich ukrytych powodéw, i bedzie sie tgczyto z wszystkimi
przyjemnymi i bolesnymi wrazeniami, ktore zycie w swych
réznorodnych postaciach moze wytworzy¢.

Kazda matka przypomni sobie zachwyt, jaki odczuta
na te pierwsze zjawiajgce sie oznaki swiadomosci i rozumu
u jej dziecka, — istotnie — mito$¢ macierzynska nie zna
wiekszej radosci ponad te, ktéra powstanie z tych pierw-
szych peinych znaczenia objawow, i chociaz dla obcych
bez znaczenia, dla niej przedstawiajg one nieskonczong
warto$¢. Wszak jej odstaniajg one przyszto$¢ petng wido-
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kow; jej opowiadajg te wazng sprawe, ze istota duchowa,
drozsza nad jej zycie, otwiera jakoby oko rozumu i mowi
w swym cichym ale wymownym jezyku: ,urodzitam sie dla
nieSmiertelnosci!*

Nie mowitem wszakze do tej pory o ostatniej i najwiek-
szej radosci, ktéra stanowi triumf mitoSci macierzynskiej:
lezy ona we wzroku, jakim dziecko patrzy w matczyne zre-
nice, w tym wzroku tak petnym mitosci, petnym serca,
a ktory najgruntowniej $wiadczy o jego wznoszeniu sie po
szczeblach jestestwa. Bo oto stato sie one zdolne do przy-
jecia najwiekszego daru, jaki dano naturze ludzkiej: oto
w piersi jego gtos sumienia zacznie przemawiaé, religia
podtrzymywac¢ bedzie chwiejne jego kroki, wznosi¢ wzrok
jego ku niebu. I w tej Swiadomosci ros$nie serce matki
z radoSci i szczescia, i po raz drugi wita w swym potomku
— juz nie tylko obywatela tego $wiata. ,Urodzite$ sie dla
nieSmiertelnosci“ — wota — dla nieSmiertelno$ci szczescia
— albowiem takg jest zapowiedZ twoich z nieba powstatych
uzdolnien, albowiem w ten sposob spetni sie mito$¢ twego
Ojca Niebieskiego!*

Oto sg pierwsze Slady rozwijajacej sie w dziecku natury
ludzkiej. Niechaj filozof uwaza je za fakty, ktdre uczyni
przedmiotem swych dociekah, — niechaj mu stuzg za pod-
waliny systemu; wszelako pierwotnie przeznaczone sg dla
matki, sg one znakiem z gory, przeznaczone, aby jg pobto-
gostawi¢ i dodaé jej otuchy.

»Za wszelkie jej troski, za wszystek jej trud, — zaptatg
— nadmiar szczescia!“

V.
18 pazdziernika 1818.

Moj drogi Greaves!

Z chwilg, kiedy matka zauwazyta u swego dziecka
pierwsze oznaki rozwoju, stoi przed nowym pytaniem:
W jaki sposOob nalezy pokierowac¢ tymi roz-
wijajgcymi sie uzdolnieniami? Ktére z nich
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wymagajg najstaranniejszej uwagi, a ktére moga podazyc¢
swym naturalnym biegiem, nie domagajac sie jakiejkolwiek
specjalnej troskliwosci? Dalej — ktore ze zdolnosSci posia-
dajg najwiekszg doniostoS¢ dla przysziej pomysinosci
dziecka? Przypuszczam, Zze rozstrzygniecie tego ostatniego
pytania zapadnie jednomys$lnie na korzy$¢ serca.

Nie moge wierzy¢, ze znalaztaby sie jakakolwiek matka
do tego stopnia moralnie i rozumowo zaslepiona, zeby sie
Swiadomie zdecydowata na korzy$¢ troski o doczesne
i zewnetrzne dobro swego dziecka za cene jego wewnetrznej
i wiecznej pomys$inosci. Niemniej jednak moze popasé
w zaktopotanie odno$nie do wzglednej waznosci uzdolnien,
stojgcych pod jej dozorem, i odnos$nie do stopnia uwagi,
jaki wobec tego nalezy przyktada¢ do kazdej z nich.

Serce bierze w istocie przedni udziat w skierowaniu jej
uwagi. Ale czyz dziecko samo nie bedzie kierowane i upo-
minane przez wewnetrzny gtos sumienia? Czy nie jest ono
w stanie rozstrzygna¢ wielkiego pytania, co jest dobre, a co
zte — zwracajac uwage jedynie i wytgcznie na 6w gtos, bez
czyichkolwiek wskazowek? | czy nie nadejdzie czas, kiedy
stanie sie wrazliwym na prawdy wiary, ktére umocnig 6w
gtos sumienia i dadza mu owga moralng podniostos¢, ktorej
wiasciwa idea przerasta jeszcze tak bardzo jego zdolnosc
pojmowania?

Nie bytoby trudnym odpowiedzie¢ na to pytanie i caty
ten przedmiot przedstawi¢ we wiasciwym Swietle. Nie
chciatbym wszakze przedstawi¢ matce szczegdtowego planu
jej postepowania, uwazam bowiem za rzecz niestychanie
istotng, zeby sie nie uwazata za krepowang czyms$ w rodzaju
systemu, ktdérego zasady — poniewaz nie sg jej whasne —
mogtyby tylko zwezi¢ i sprowadzi¢ na manowce jej sad
i jej srodki wychowawcze, bez przekonania jej o celowosci
i skuteczno$ci danych $rodkéw dla wytknietego celu. Dla-
czego jej rozum miatby by¢ jedynie odzwierciedleniem
innego rozumu, ktérego zapatrywan nie zdotataby moze
ani zgtebic¢, ani docenié? Czyz nie jest ona matka? | czyzby
Stwoérca, wyposazajac ja w zrodta naturalnego zycia, pozo-
stawit jg niezdolng do troski i o zycie duchowe, ktdre jest
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prawdziwym celem i prawdziwg istotg bytu? Skoro zatem
jej stosunek do ludzkoSci tak bardzo jest odpowiedzialny,
czy jej rozum i jej energia nie powinny zogniskowaé sie
w tym jednym punkcie? Czy catym swoim jestestwem nie
powinna sie odda¢ temu wzniostemu zadaniu, temu nie-
zmordowanemu dazeniu, aby wypetni¢ sens swego istnie-
nia? Wszak i natura i religia i mitosierdzie od niej tego
wymagajg, i to tak jednomys$lnie, ze pytanie to raz na
zawsze nalezy uwazac za rozstrzygniete.

Chciatbym sie zwréci¢ z proSba do kazdej matki, aby
zechciata objg¢ catoksztatt zycia we wszystkich jego rézno-
rodnych postaciach i zatrzymaé sie tam, gdziekolwiek
szczescie ukaze sie, nie tylko w swej pozornej, ale prawdzi-
wej postaci, i mozliwie wybada¢, jakiego rodzaju owo
szczescie jest i skad pochodzi.

Jest wiecej niz prawdopodobne, ze z wynikéw pierw-
szego badania bedzie raczej niezadowolong. Z tak oszala-
miajacej iloSci wysitkow i charakterow bedzie uwazata za
niemozliwe wybraé¢ kilka przyktadéw, na ktoérych jej oko
mogtoby jakoby od poszukiwania wypocza€ i znalez¢ praw-
dziwie wyjasniajace wytlumaczenie przedmiotu. Chetnie
odwrocitaby wzrok od tej widowni zametu i skierowataby
go na dawne tory, aby wreszcie z niezamgcong radoscig
mogt spoczaé na tej istocie, ktéra jest tak droga jej sercu.

Ale, kochajgca matko, im drozsze ci jest twoje dziecko,
tym usilniej nalegatbym na to, azeby$ zbadata to zycie, do
ktorego wejs¢ kiedy$ bedzie mu przeznaczone. Czy wydaje
ci sie pelnym niebezpieczenstw? W takim razie powinnas
uzbroi¢ dziecie twoje w taka tarcze, ktdra jego niewinnosé
obroni. A moze wydaje ci sie zycie labiryntem petnym bted-
nych drog? W takim razie powinnas mu poda¢ owa nic
czarodziejska, ktdra doprowadzi je do zrodta prawdy. Albo
moze pod jego ruchliwg powierzchnig zycie wydaje ci sie
martwe i bezduszne? W takim razie powinna$ usitowaé
w dziecku twoim podsyca¢ ducha przedsiebiorczosci, by
podtrzymywat jego sity i pobudzat je do doskonalenia
nawet wtedy, kiedy wszystko dokota gubitoby sie w tepej
gnus$nosci dnia powszedniego. | dlatego znoéw nalezatoby

2
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zbada¢, czym moze by¢ doswiadczenie, jakie zycie da¢ ci
moze. Przyjrzyj sie chwile tym wszystkim, ktérzy potrafili
wyrozni¢ sie od reszty swego otoczenia. Z pewnos$cig nie
pragnetabys$, by dziecko twoje miato by¢ jednym z wielu,
0 ktorych niczego innego powiedzie¢ nie mozna, jak tylko
ze zyli i pomarli, ktérzy przeszli przez zycie bez zadnej
chwaty, ktérych indywidualno$¢ nie zaznaczyta sie zadnym
czynem ku wiekszej chlubie ludzkosci. W kazdej klasie spo-
tecznej bedzie dziecko twoje mogto osiggngé najzaszczyt-
niejsze przeznaczenie. Jakkolwiek ciasng jest dolina, w kté-
rej drzewo ptodnie sie rozrasta, niemniej pozadanym bedzie
ono zdrozonemu wedrowcy; i pochwali on jego rozkoszne
owoce, jego chiodny cien. | wtasnie wsrdod warstw nizszych
znajdziesz wielu, ktérzy wyrdzniajg sie istotnie pracowi-
toScig i energig, jaka rozwijajg w swojej pracy. By¢ moze,
ze jej w”ewnetrzna warto$¢ nie jest zbyt wielka, niemniej
jednak ich zreczno$¢ i wytrwato$¢ zdobyta im uwage, moze
nawet szacunek bliznich i przetozonych. — Inni przykuja
wzrok twoj, ci, ktérzy zajmujg swe stanowiska w wyzszych
warstwach spotecznych i ktérych zdumiewajgca pojetnosc
umystowa wydaje ci sie niemal nadnaturalng. Mozesz zoba-
czyé, jak przy sposobno$ci osiggajg nadzwyczajne cele przy
pomocy najzwyklejszych, a naw”et ograniczonych $rodkow.
Z tatwoscig prowadza oni ster potegi narodu; jednym
mocnym stowem usuwajg niejedno z tego, 0 czym prze-
sgdzita madro$¢ narodu — niekiedy przeciwstawiajg sie
pradowi narodowej polityki — iw tych lub innych odmia-
nach ich charakteru oraz dziatalnosci bedziesz mogta podzi-
wiaé triumf ducha.

Owi wybitni gracze na arenie zycia stajg sie przedmio-
tem trwogi dla wielu, ktérych los w ich rekach spoczywa.
Watpie jednak, czy znalaztaby$ kogo$, ktéryby skionnym
byt odméwi¢ im podziwu, ktory sie nalezy ich wielkiemu
talentowi. | podobnie jak tacy ludzie wzbudzajg szacunek,
inni za$ moze obawe, tak spotkasz gdzie indziej niejedng
osobe, ktéra w swym otoczeniu nie wzbudza innego uczu-
cia, jak wtasnie mito$¢. Wrodzona dobro¢ ich usposobienia
1 niewzruszona prawos$¢ ich pogladéw nigdy nie omieszka
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wywota¢ owego szczeg6lnego wrazenia: poniewaz taki czto-
wiek wobec kazdego jest nastawiony zyczliwie, przeto
posiadt tajemnice zdobywania przyjazni swych bliznich.
W gronie witasnych znajdziesz wzory os6b, nalezgcych
do ktéregos$ z powyzszych typow.
Czy wszystkie one sa szcze$liwe, czy moze jedna bar-
dziej od innych?

24 pazdz. 1818.
Méj drogi Greaves!

Nie chciatbym uprzedzi¢ odpowiedzi matki, ale jestem
prawie pewny, ze po giebokim zastanowieniu dojdzie do
przekonania, iz u zadnej z owych, w poprzednim liscie
wymienionych, osobisto$ci nie znajdzie peini niezamaco-
nego niczym szczescia, ktérego by tak z catej duszy dla dzie-
ciecia swego na przyszto$¢ pragneta.

I wtedy zacznie wzdychac¢ nad niedoskonato$cig natury
ludzkiej, nad sprzecznoSciami dazen ludzkich, i zawota.
. Takze to mozliwym, ze przy catej ptodnosci geniuszu —
przy catej inteligencji ducha, przy catej mitoSci serca, szcze-
$cia uchwycié¢ nie mozna?*

W tym miejscu wiasnie doszliSmy do punktu, do kto-
rego zmierzam.

.Jak to jest mozliwe?“ — oto jest zwrot, kto-
rym tak czesto sie postugujemy, ze zapominamy zupetnie
0 jego pierwotnym znaczeniu. Jest to pytanie — my wszakze
stale uchylamy sie od odpowiedzi, ktéra sie nam nasuwa.
Jest to pytanie skierowane da nas samych, my jednakze
cofamy sie stale przed obowigzkiem jasnej i uczciwej odpo-
wiedzi. Postarajmy sie wiec tym razem postapi¢ inaczej.
Niechaj matka zacznie rozwazac istote mozliwosci, o ktérg
chodzi, a wkroétce sie przekona, ze zbliza sie do prawdy,
ktorej szuka. Musi dojs¢ do przekonania, ze sam talent,
chocby najswietniejszy — nie wystarcza, ze duchowe war-

2
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tosci, chociazby najwszechstronniejsze, nie sa, wszystkim,
ze sama zyczliwo$¢ — chociazby wszystko obejmujgca —
jeszcze jest za mato: sg to wszystko warto$ci, ktore niesty-
chanie dalekie sg od zapewnienia cztowiekowi szczeScia.

I oto pragne podkresli¢ pewnag zasadniczg pomyike,
ktora panuje zarbwno w wychowaniu jak i w naszym 0s3-
dzaniu bliznich i rzeczy.

Pytam cie, jaki moze by¢ rzeczywisty i istotny pozytek
najwiekszych nawet wysitkow, jesli nie kierujg nimi zhar-
monizowane idee, ani podnioste, powszechne intuicje —
jesli nie stoja one pod kontrolg silnej i nieztomnej woli i nie
opierajg sie na najszlachetniejszych wuczuciach serca?
| jeszcze raz pytam, jaki jest rzeczywisty pozytek i warto$é
najgtebszych nawet i najbardziej przemyslanych planow,
jesli energia wykonania nie idzie w parze ze $miatoscig
i zreczno$cig pomystu, lub jesli nawet obie te sity sg zig-
czone, ale nie wspotpracujg dla godnego i ludzko$ci pozy-
tek przynoszacego celu? Jest rzeczg jasng, ze samo pieleg-
nowanie dar6w naszej animalnej i duchowej natury pozo-
stanie bez znaczenia, jeSli to ma zastapié serce.

W tym miejscu doszliSmy do prawdziwego podtoza
ludzkiego szczescia, ktore nalezy rozwijaé. Lecz i tutaj
musze was ostrzec przed pewnym biedem, wskazujgc wam
cechy pewnego charakteru, ktéry ma wszelkie dane, aby
was w bigd wprowadzié, a ktéry tak czesto na drodze
naszej spotykamy, ze nikt z nas nie moze powatpiewac
0 rzeczywistosci jego istnienia. Mam na mysli takiego czto-
wieka, ktérego duch przejety jest najlepszymi zamiarami
a serce przepetnione zyczliwoscig i ktdry zawsze z zapatem
gotow jest poprze¢ wszelkie godne zamiary, majace na celu
ochrone i szczesliwo$¢ spoteczenstwa. Nie potrzebuje chyba
wylicza¢ wszystkich podziwu godnych cech takiego charak-
teru, gdyz niechybnie tyle zyczliwosci, uprzejmosci i ser-
deczno$ci musi sie spotkaé z waszym uznaniem. Niemnigj
jednak jest faktem, az nazbyt czesto przez doswiadczenie
potwierdzanym, ze cale to potaczenie samych doskonatosci
daremnie blyszczy i mami, taki charakter bowiem, aczkol-
wiek dokonale wyposazony, przeciez nigdy do niczego pozy-
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tecznego nie doprowadzi, ani tez dla siebie nie zdobedzie
tego szczeScia, ktore nieodtgcznie towarzyszy cnocie.
Powod tego jest oczywisty: serce — owa najwazniejsza
sprezyna w ludzkiej maszynie — mogto wprawdzie diugo
pracowac, przeciez, poniewaz nie potgczyto sie rownoczes$nie
z innymi sitami ludzkiej natury, ktérych wspdtpraca jest
konieczna, — nie byto w stanie stworzy¢ owej zywotnosci
ani zadowolenia, ktére w innym wypadku bytyby prze-
niknety wszystko. Zdolno$ci natury ludzkiej nalezy przeto
rownomiernie rozwija¢, tak aby zadna nie pozostawata
w tyle za druga, lecz aby kazda pobudzi¢ do jej wtasciwej
czynnosSci. Ten wyrownany stan odpowiada
dopiero wtasSciwej naturze ludzkiej.

Prosze mi pozwoli¢ w tym miejscu raz jeszcze wrocic
do tych waznych spraw i rozwazy¢ je pod katem widzenia,
na ktorym nam zalezy.

Szcze$liwa matko! — serce Twoje wzbiera radoscig na
widok pierwszych wysitkéw twego dziecka, — a sg one
rzeczywiscie rozkoszne, — zastandéw si¢ wiec nad nimi —
niechaj nic nie ujdzie Twojej uwagi, — wszak w nich juz
tkwig zarodki jego przysztych poczynan — wszak i dla
Ciebie i dla niego majg one pierwszorzedne znaczenie i dla-
tego powinny umyst Twoj natchng¢ do owocnych wysit-
kow. BOg wyposazyt dziecine Twojg we wszystkie zdolnoSci
naszej natury, ale gtéwna sprawa nie zostata dotad roz-
strzygnieta. W jaki sposéb nalezy pokierowaé tym sercem,
ta gtowa, tymi rekami? Jakiej stuzbie nalezy je poswiecié?
A przeciez w odpowiedzi na te pytania miesci sie cata szcze-
Sliwa lub nieszczesliwa przysztos$¢ tej, od zycia Ci drozszej,
istotki.

Bog obdarzyt dziecko Twoje naturg duchowa, to zna-
czy wszczepit w dusze jego gtos sumienia, — co wiecej —
uczynit je zdolnym gtosu tego stucha¢. Stworzyt wzrok
jego w ten sposéb, iz jest z natury ku niebu skierowany,
a tym samym wskazat Ci na szczytno$¢ jego przeznaczenia.
Odmawia dziecku Twemu jakiegokolwiek pokrewienstwa
z istotami nizszego gatunku, ktérych wzrok, nisko w ziemie
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utkwiony, zdaje sie wskazywaé wyraznie na nisko$¢ ich
celow.

Twoje dziecko natomiast nie dla ziemi, lecz dla nieba
zostato stworzone: czy znasz droge, ktora don prowadzi?
Dziecka Twoje nigdyby jej samo od siebie nie znalazto, ani
tez nie potrafitby mu drogi tej wskaza¢ zaden $Smiertelnik,
gdyby mu taska Boska drogi tej nie objawita. Nie dos¢
wszakze zna¢ te droge, dziecko Twoje musi sie jeszcze
nauczy¢ nig chadzaé.

Jest w Pismie Swietym ustep, ktéry méwi, jak to Bdg
otworzyt niebiosa przed jednym z patriarchédw i pokazat
mu drabine, ktdéra prowadzi ku Jego jasnosciom. Pamietaj,
ze drabina ta dostepna jest kazdemu potomkowi Adama, —
czeka réwniez i na twoja dziecine. Ale wpierw musi ono sie
nauczy¢ po niej wspinac¢. Nie pozwol wszakze, aby kiedy-
kolwiek miato probowac¢ wspigé sie po niej jedynie przy
pomocy chtodnych obliczen rozumu, jak rowniez nie dopusc,
aby jedynie porywami serca wspig¢ sie po niej chciato:
postaraj sie natomiast, aby obie te sity potaczylty sie, a wtedy
na pewno szlachetny ten zamiar zostanie uwienczony
pomysinym wynikiem. Pamietaj, ze dziecko Twoje posiada
w zarodku wszystkie zdolnoSci. Twojem za$ zadaniem jest
pomaga¢ mu je rozwija¢. Miej ustawicznie przed oczami
owg drabine niebieskg, albowiem jest to drabina wiary,
po ktorej pragnetaby$ ujrze¢ wstepujacych i zstepujacych
aniotbw Nadziei i Mitosci.

VI.

31 pazdz. 1818.

M¢j drogi Greaves!

Gdybym w ro6znych okolicznoSciach zycia bardziej byt
przystosowywat swe stowa do gustu tychj lub gdybym byt
sie starat nagig¢ do teorii tamtych, bytbym moze pozyskat
sympatie zaréwno tych wszystkich, ktérzy obecnie sktonni
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sg odnosi¢ sie niezyczliwie do moich pogladow, jak i tych,
ktorzy je w czambut potepiajg. Ja wszakze nigdy nie umia-
tem powotywac sie na jakie$ systemy na poparcie tego, co
zdobytem na podstawie witasnego doswiadczenia lub wia-
snej praktyki. Przy catej skromnos$ci musze stwierdzi¢, ze
danym mi byto rzuci¢ snop Swiatta na pewne prawdy, na
ktore przedtem nie zwracano uwagi oraz na pewne zasady,
ktére — aczkolwiek og6lnie znane — przeciez rzadko kiedy
w czyn bywaty wprowadzane. Przyznam sie jednak, ze
przy spetnieniu tego zadania nie na wiele mi sie przydata
znajomos$c¢ réznych filozoficznych poje¢. Mogtem sie jedynie
oprze¢ na moich wilasnych bogatych dosSwiadczeniach,
szedtem za$ przytern zawsze za gtosem mego serca. JesSli
zatem tak czesto apeluje do uczu¢ matki, to tatwo Pan poj-
mie, ze — podczas gdy prosze usilnie o krytyke moich zasad
tych wszystkich, ktorzy intelektualnie wyzej ode mnie
stojg, — to z drugiej strony zwracam sie z prosbg o zrozu-
mienie do tych os6b, ktére do tego samego, co ja, daza celu
i ktére kierujg sie tymi samymi uczuciami. Prosze mi zatem
pozwoli¢ rozwingé obszernie moje wywody. Wywody nie
zaspokoityby moze krytyki kogo$ obcego, brak im bowiem
bedzie gruntownej doktadnos$ci. Pragne wszakze przemoéwic
serdecznie, aby trafi¢ do serca przyjaciela.
Chciatbym przede wszystkim zwréci¢ Panskg uwage na
fakt, ktéry bardzo wcze$nie juz wskazuje na obecnos¢
pewnego duchowego czynnika, istniejgcego juz w duszy
dziecka. Chciatbym jak najusilniej podkres$li¢ ten fakt, ze
w dziecku rozwijajg sie czynnie sity wiary i mito$ci, — dwie
sktonnosci, — dzieki ktdrym natura nasza moze sie podda-
waé Bozemu kierownictwu — i uczestniczy¢ w najwyzszym
btogostawienstwie, ktére na nas czeka. Ta sita za$ nie drze-
mie bynajmniej w duszy dziecka, tak jak na przyktad inne
wiasciwosci. Podczas bowiem gdy wszystkie inne zdolnosci,
czy to duchowe czy cielesne, przedstawiajg obraz zupeinej
bezradno$ci, — staboSci, ktéra przy wszelkich pierwszych
prébach prowadzi tylko do przykro$ci i rozczarowania, to
przeciwnie, owa sita wiary i mitosci rozwija zadziwiajaca
energie, — sita, ktorej nic nie jest w stanie przeScignac.
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Zadne pOzniejsze nawet najowocniejsze wysitki, jesli obser-
wowac jg bedziemy w jej pdZniejszym stopniu rozwoju.

Zdaje sobie jasno sprawe, ze to, co okre$litem u dziecka
jako sktonno$¢ do wiary i mitosci, czesto, a nawet powszech-
nie okre$lajg inni jako uczucie czysto instynktowne, wzgled-
nie zwierzece, a przez to Swiadomie je obnizajg. Ja wszakze
twierdze, ze w instynktownych poczynaniach dziecka
w pierwszym okresie jego rozwoju widze cudowne poddanie
sie dobrotliwej i najmedrszej Opatrznosci. W tym madrym
i —raz jeszcze to powtarzam —w tym cudownym poddaniu
sie woli Opatrznosci, mozemy prawdziwie, z uczuciami pet-
nymi uwielbienia, podziwia¢ wspaniatomys$iny dar Stworcy
dla ludzkoS$ci, ktéry w pierwotnym swoim dziataniu jest
nieocenionym dobrodziejstwem, chociaz ludzie czestokro¢
go wypaczajg: a jesli juz to uczucie, o ktorym mowie, trzeba
koniecznie nazwaé zwierzecym, to i w tym jeszcze dopatry-
wac sie bede wyraznej woli Stwoércy, a takze — w jakikol-
wiek sposob okreslalibySmy pierwotny stan duszy ludz-
kiej, — to przeciez w jej najpierwotniejszych objawach
istnie¢ juz beda, dziata¢ i kierowac te sity, ktore z czasem
do pdzZniejszego rozkwitu doprowadzg.

Pierwiastek ten, o ktorego istnienie tutaj walcze, nie
jest w dziecku bynajmniej catkowicie dojrzaty, ani tez nie-
zupetnie wyrazny. Gdyby przeznaczeniem jego byto rozwi-
ja¢ sie na réwni z innymi pomniejszymi zdolnos$ciami,
wtedy mingtby sie ze swoim powotaniem, ktérego celem
jest utrwala¢ skarb wiary i mitosci. Dlatego tez powinno
ono z przyrody czerpa¢ swojg strawe i swdj rozwoj. Powinno
sie przeto pielegnowaé¢ mitoSnie owa Swietg site niewin-
nosci i prawdy. W takiej to atmosferze powinno dziecko
zy6. Takie codzienne pielegnowanie dziecinnej mitoSci
i wiary spowoduje niechybnie stopniowy rozw6j zarodkow
wszelakich najszlachetniejszych cnot. Takie dziecko stanie
sie cierpliwe, pilne — miatbym ochote rzec — i pobozne,
zanim sie jeszcze nauczy pojmowac rodzaj i wartos¢ powyz-
szych cnot.

Najwyzsza i najsilniejsza moc duchowego wzniesienia,
na jakie dusza ludzka zdoby¢ sie moze pod wpltywem
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Boskiej nauki Chrystusa, przesigka dusze dziecka od naj-
mitodszych lat za poSrednictwem pewnego rodzaju objawie-
nia. W ten spos6b otrzymuje ono przedsmak tych naj-
wznios$lejszych cndt, ktdrych znaczenia jeszcze nie jest
w stanie pojaé. W ten sposéb mozemy rzec, ze prawdziwa
dostojno$¢ chrzescijanstwa jest dziecku niejako wrodzona,
to znaczy zyje w nim, zanim jest w stanie zrozumie¢ wita-
Sciwy sens wattych zarodkoéw, jakie w jego duszy drzemisa.
Swiete uczucie wdziecznosci wzbiera w dziecku w chwili
zado$¢uczynienia — kiedy jego fizyczne potrzeby sg zaspo-
kojone i kiedy fizyczna strona jego zycia normalnie sie
moze rozwijaé. Swieta moc mitosci, ktora silniejszg jest,
niz obawa przed niebezpieczenstwem lub $miercig, jest
rowniez w dziecku zywa: z chwilg, kiedyby spostrzegto gro-
zace matce niebezpieczenstwo, jest ono gotowe umrzeé
w jej ramionach, aby obroni¢ jg przed tym, co jej grozi —
gotowe jest umrzeé dla niej, zanim jeszcze zrozumie, co to
jest mitos¢ lub Smieré. W dziecku bowiem tkwi przeczucie
spokoju i radosci, ktére zjawia sie w nas jako nagroda za
wyrzeczenie sie whasnych pragnien, za podporzagdkowanie
wszystkich naszych nadziei i wysitkow najwyzszym i naj-
wazniejszym zasadom mitoSci i wiary.

| takie wyrzeczenie, choéby w swej tresSci nieznaczne,
bedzie pierwszym krokiem do $wiadomego d¢wiczenia sie
W samozaparciu.

Juz w ramionach matki znajduje dziecko wskazniki
i podniete do wykonywania tych praktyk, ktére mogg stac
sie jego druga naturg, chociaz rozum jego dalekim jest
jeszcze od Swiadomego zrozumienia catej potegi owego
samozaparcia sie, ktére w nastepstwie najdoskonalsze wy-
da¢ moze plony.



26

VIL
8 listopada 1818.
Mo¢j drogi Greaves!

W ostatnim moim liscie datem wyraz memu przeko-
naniu, ze w dziecku tkwig sktonnosci, na mocy ktdrych
potrafi pod kierownictwem Bozym —a nie dla checi wyréz-
nienia sie od swoich bliznich — speni¢ najwyzszg wole
swego Stwaércy, mianowicie iS¢ przez zycie oSwiecone wiarg,
z sercem przepetnionym mitoscia, o ktorej jest powiedziane:
,»Znosi wszystko, wierzy wszystkiemu i wszystkiego sie spo-
dziewa — nigdy nie ustajgca mitosé.“

Podtoze, ktore objawia sie juz w najwczes$niejszym
okresie zycia, okre$litem jako podtoze mitosSci i wiary.
Zdaje sobie sprawe, ze te okreS$lenia napotkajg sie u jednych
ze sprzeciwem, a u drugich moze z drwinami. Istotnie
bytbym wdzieczny kazdemu, ktoéry by mi podat dwa inne,
bardziej doktadne wyrazenia, ktore by lepiej i jasniej oddaty
sens tego, do czego doszedtem po latach najdoktadniejszych
i najsumienniejszych obserwacyj. W miedzyczasie niechaj
mi wolno bedzie wyrazi¢ nadzieje, ze nikt nie zaprzeczy
istnieniu tego faktu z tego tylko powodu, ze niedo$¢ trafnie
go okreslitem, nie znajdujac, na nieszczescie, zadnego traf-
niejszego sposobu wyrazenia tego stanu rzeczy.

Postaram sie wyjawi¢ moje mysli w taki sposob, aby
nie pozostawi¢ zadnej watpliwosci co do tych faktéw, na
ktore pragnatbym specjalnie zwro6cié uwage oséb, zajmu-
jacych sie wychowaniem. Pan sam z wilasnego dos$wiad-
czenia bedzie wiedziat, ze z wiekszg pewnoS$cig mozna liczy¢
na powodzenie tam, gdzie sie do dziecka odnosi z tagod-
noscig, niz przy zastosowaniu jakichkolwiek innych $rod-
kéw, — i to mi Pan sam musi przyzna¢. Na tym prostym
i nie dajacym sie zaprzeczy¢ fakcie, pragnatbym oprzec
wszystkie zasady i teorie, w ktérych objawiajg sie moje
zapatrywania na rozwdj dziecka.
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Jesli bowiem dobrociag wiecej uzyska¢c mozemy, niz
jakiemikolwiek innymi Srodkami, w takim razie musze
powiedzie¢, ze w dziecku tkwi co$, co na te dobro¢ jest
wrazliwe. Dobroc¢ jest widocznie czyms$ dla jego natury naj-
istotniejszym: dobro¢ musi wywota¢ oddzwiek w jego
sercu. A skad pochodzi owo co$? Nie waham sie odpowie-
dzieé: od Tego, ktory jest Stworcg wszelkiego dobra. Istot-
nie do tej wiasciwosci ludzkiej zwracat On sie najczesciej,
przemawiajac gtosem sumienia, oraz ilekroé w roznych
wiekach i na rézny sposéb przemawiat do ludzkos$ci moca
Swej nieskohAczonej taski. Gdyby bowiem byto inaczej,
w jaki sposob moglibysmy uznac sens przykazania boskiego:
»albowiem ich jest krdlestwo niebieskie* — i — ,,kto kro-
lestwa Bozego nie pojmuje jako dziecie, ten nigdy don nie
whnijdzie“. My wszakze jeszcze wiekszy mie¢ bedziemy
powod tak myslec¢, jesli rozwazymy sposoby, jakimi owa
potega dobroci oddziatywa na dusze dziecka.

Gdyby dziecko nie kierowato sie zadnym innym instynk-
tem procz instynktu samozachowawczego, gdyby jego
przywigzanie do matki wyptywato jedynie z poczucia
wiasnej bezradno$ci, oraz z potrzeby zaspokojenia jego
zwierzecych potrzeb, gdyby opierato sie na spostrze-
zeniu, ze ona byta pierwszg, ktéra je chronita, — poma-
gata mu w jego pierwszych krokach, — zaspokajata jego
potrzeby — jesliby to wywotatlo jego pierwszy usSmiech
i wszystkie jego objawy czutosci, tak drogie sercu matki, —
gdyby dziecko istotnie miato by¢ tg wyrachowang egoi-
styczng istotg, ktora wykorzystuje mito$¢ drugich dla
zaspokojenia witasnych zyczen: wtedy, zaiste, przestatbym
raz na zawsze moéwi¢ o potedze mitoSci w jego sercu, oraz
0 ledwie wyczuwalnym przeczuciu wiary. Wtedy, zaiste,
przestalbym raz na zawsze zwracac¢ sie do matki, jako do
gtownej sity, stuzacej sprawie ludzkoS$ci, taka sprawa
bowiem nie miataby juz po co istnie¢. Wtedy nie miatbym
juz powodu nawotywa¢ matki, aby zbadata swoje obowigzki
1 rozwazyta S$rodki, sprawie przysztoSci dziecka stuzace.
Gdyby takim byto zadanie macierzynstwa, wtedyby kazdy
Srodek wystarczyt, aby wyrobi¢ w jej dziecku 6w zimny
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I nienaturalny egoizm, podobny temu, jaki drzematby
ukryty w jej wiasnej piersi pod zwodniczg maskg macie-
rzynskiej mitosci.

Postuchajmy wszakze, jak serce matki na tego rodzaju
nauke sie odezwie. Odpowie zapewne: czy nie zdaje sie
wam, ze sam Bdg wszczepit jej owo uczucie macierzynskiej
mitoSci? Powie zapewne, ze czuje sie najblizsza Bogu
w tych chwilach, w ktorych jej mito$¢ najbardziej jest
czynng i silng, i zapyta sie nas, czy to witasnie nie jest owo
uczucie, ktdére samo przez sie dodaje jej sity, by niestrudze-
nie spetnia¢ swoje obowigzki poSwiecenia i samozaparcia
sie? Obowigzkoéw tych jest niezliczona ilos¢ i moze potrafili-
bySmy nawet wyliczy¢ je po kolei, nikt inny wszakze, jak
tylko matka, odczuwac ich nie moze i nikt inny, procz
matki, wykona¢ ich nie potrafi. Z kolei zapytamy sie jej
czy — dzieki temu uczuciu — nie jest ona réwniez gteboko
przekonana, ze w sercu jej dziecka tkwi wdzieczno$é¢, zaufa-
nie i przywigzanie, ktére wolne sg od wszelkiego egoizmu,
a ktére to uczucie Ojciec niebieski tak samo wszczepit
w serce dziecka, jak jej mitos¢ do niego.

Znang mi jest zimna i bezduszna nauka, ktéra wpraw-
dzie istnieniu takiego uczucia nie zaprzecza, ale jedno-
czesnie uwaza je za co$ w rodzaju zbawiennego ztudzenia,
ktorego celem jest zmusié matke do skrupulatnego wypet-
niania swoich obowiazkéw. Nauke te nazwatem zimng
i bezduszng. Chciatbym jeszcze dodaé, ze nie jest moim
zamiarem rzuci¢ kamieniem na tych, ktorzy tak twierdza,
z jakichkolwiek to czynig pobudek: nie moge tylko sam
zmusi¢ sie do tego, azeby te zapatrywania dzielic.

Niechaj inni gtoszg te teorie, celem zwalczenia zta
i wspomagania dobra. Niechaj cztowiek sam sprébuje za
pomoca tej teorii zastoni¢ swojg witasng stabos$é. Niechaj
tylko nie osmieli sie te teorie widzie¢ w dzietach Tego,
ktéry jest wszystkg madroscia, wszystka potega i wszystka
mitoscig.

Nie: nigdy, przenigdy nie uwierze, aby BOg, przy
pomocy ztudzenia starat sie ostodzi¢ jej ciezkie i czestokro¢
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tak trudne obowigzki — nie uwierze przenigdy, aby
Ojciec Prawdy wszczepit w serce matki
ducha ktamstwa.

VIIL.
15 listopada 1818.
M¢j drogi Greaves!

Chciatbym przypomnie¢ matce, ze powinna by¢ Bogu
wdzieczna za to, ze tak ogromnie utatwit jej zadanie przez
wszczepienie w serce jej dziecka tych zawigzkdéw, ktére
odtad przy Jego pomocy powinna rozwija¢, chronié i umac-
nia¢, az do czasu kiedy dojrzejg do prawdziwych owocow
wiary i mitosci.

Obowiazkiem jej bowiem bedzie, wsrdéd zepsucia $wiata,
czuwac nad jego dziecieca niewinnoscia, aby silniej mogta
okrzepngé. Bedzie jej obowigzkiem pracowaé niezmordo-
wanie w tym S$wiecie niestatosci, nieufnosci i niewiary nad
wyrobieniem w jej dziecieciu, — ktdre teraz petne niezama-
conej beztroski w jej ramionach spoczywa, — owej nieztom-
nej wiary we wszystko dobro tu na ziemi, oraz w Swietos¢
zycia pozagrobowego. | dalej bedzie jej obowigzkiem w tym
Swiecie petnym egoizmu tak pokierowaé¢ zywiotowym przy-
wigzaniem jej dziecka, ze stanie sie ono Zrdédiem czynnej
mitosci, ktéra dla dobrej sprawy nie cofnie sie przed zad-
nym samozaparciem sie i przed zadng, nawet najciezsza,
ofiarg.

Jakzezby mogta zatem miec nadzieje, ze osiggnie kiedy-
kolwiek ostateczny cel wychowania, gdyby Stworca nie
obdarzyt jej dziecka tymi zdolnoSciami, ktére poddajg sie
rozumnemu prowadzeniu i rozwojowi. Gtdwny warunek
wychowania lezy nie tylko w uzdolnieniu wychowawcy,
polega rowniez w tej samej mierze w uzdolnieniach dziecka,
w ktérego samej naturze tkwi¢ musi co$, co gtosniej od
wszystkiego innego zwiastuje cel ostateczny, dla ktérego
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madros¢ Przedwieczna cztowieka stworzyta. To niechaj
bedzie rados$cia i pociechg kazdej matki: jak wielka bowiem
jest utomno$¢ natury ludzkiej, jak silne sg takze pokusy,
przeciez w dziecku jej lezy sita, lezy moc — ktdrej pocho-
dzenie siega dalej, niz pokusa, albo zepsucie. Niechaj sie
raduje, ze w dziecku jej lezy co$, czego:

»,Ni klejnotami, ni workiem ziota,

ani purpurg, ani wiedzg nie osiggniesz,
jeno ta sitg tajemng, ktorg Pan i Stworca
do duszy ludzkiej wszczepit.”

Ale czy ta nauka znajdzie u innych taki sam oddZwiek,
jaki znalazta u mnie, i — jak mi sie zdaje — rowniez
i uPana?

Styszatem, drogi przyjacielu, ze wielu jest ludzi w mojej
ojczyznie, jak rowniez i w Panskiej, ktorzy nauke te catko-
wicie odrzucajg, poniewaz w ich pojeciu nie jest ona dosy¢
prawomys$lng (ortodoksyjng).

Chciatbym przeto spyta¢, kto to sg ci ludzie, ktérzy
uwazajg, iz oni jedni posiadajg prawo wygtaszaé prawo-
mysS$ine nauki i ze ich nauka, z wylaczeniem wszelkich
innych, jedynie jest prawdziwa. Zeby tak chcieli wystapic¢
i przedtozyé nam swoje $wiadectwa! Swiadectwa, ktére
zaiste nie powinny by¢é podpisane rekg choéby najrozum-
niejszego cztowieka, albowiem nawet najwieksi medrcy
czesto bigdzag, a nawet najmocniejsi wsrdd nich ulegaja
zarozumiato$ci! Musieliby przynie$¢ Swiadectwo, ktére by
catkowicie ttumaczyto pewnos$é ich wystgpienia, ktore by
wskazywato niezbicie, ze oni i nikt inny, posiadajg wy-
taczne prawo wyktada¢ prawde Boza, a wiec prawde Tego,
ktory pragnie aby ,,wszystkie jego dzieci za darmo czerpaty
ze 7rodfa zycia“ — aby ,,nie budowali studzien, ktore nie
dajag wody“ — oraz ,ktérzy uginajg sie i staniajg pod pra-
dami roéznych nauk®. Je$li zatem posiadajg tego rodzaju
Swiadectwa, w takim razie powinnismy je poznac i ukorzyé
sie przed ich powagg, w przeciwnym razie byloby przynaj-
mniej w'skazanym, aby nie wymagali dla siebie rzeczy, do
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ktorych tak samo nie majg prawa jak my lub ktokolwiek
inny, — mianowicie wiary w nieomylno$¢ swych sagdéw —
oraz aby ze swej strony zechcieli nam przyzna¢, — czego
my im zresztag réwniez nie odmawiamy — prawo do
wolnoséci sumienia oraz witasnego sadu.

Wi ierze Swiecie, ze nareszcie nadszedt czas, kiedy nie
bedziemy sie wiecej pyta¢, czy dana teoria zgadza sie lub
nie zgadza z interesami tej klasy ludzi lub z gory powzie-
tymi zapatrywaniami tamtej, ale czy opiera si¢ na obser-
wacji, doswiadczeniu, prawidlowym rozumowaniu i nie-
uprzedzonym pojmowaniu Objawienia, z ktérego usunie sie
wszelkie komentarze ludzkie, a przyjmie sie stowo Boze
za jedyna podstawe.

W ten spos6b zatatwitbym sie z pierwsza grupg zarzu-
tébw. Podchodze teraz do nastepnych watpliwosci, juz cat-
kiem innej natury, ktére nie powstajg z niejakiej skton-
nosci do przeceniania wiasnych sadéw i, co zatem idzie,
do lekcewazenia cudzych zapatrywan, ile raczej wynikaja
z przeSwiadczenia o stabosci wszystkich ludzkich przed-
siewzieC, oraz z niecheci wyrzeczenia sie zasad, w jakich

wychowaliSmy sie w naszej miodosci, i ktorych nadal
sumiennie sie trzymamy, jako Swietej spuscizny po tych,
ktorzy odeszli; — z pogladéw, ktore wyrosty z wysokiej

oceny cztowieka, do ktérych calym sercem jesteSmy przy-
wigzani, poniewaz ci, ktérzy je gtosili, dali nam przykiady,
ktérych zadne wydarzenia z pamieci nie wymazg i dlatego
od nasladowania tych ludzi zadne trudnos$ci odwie$¢ nie
sg w stanie.

A moge sobie tatwo wyobrazi¢, ze dla podobnych powo-
déw moze rowniez matka zwalczac nie tyle moze stusznos$é
mojej teorii, ile raczej zakwestionowac, czy mam prawo
przeciwstawia¢ sie czemu$, co ona do tej pory sitg przy-
zwyczajenia uwazata za niezachwiang prawde. Czy mozna
od niej wymagaé, aby wyrzekta sie zasad, ktorymi kiero-
wali sie ci ludzie, ktdrzy z takg troskg czuwali nad pierw-
szym przebudzeniem sie jej wiasnej duszy, kiedy jeszcze
byta dzieckiem — kt6rzy nie ustawali nigdy w swoich daze-
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niach prowadzenia jej ku prawdzie, oraz dbali o jej wy-
ksztatcenie? Czy ma przychyli¢ sw6j umyst do zapatrywan,
ktore moze sg, zapatrywaniami cztowieka obcego — czy nie
powinna raczej stuchaé¢ wskazéwek swych bliskich? A czy
jest istotnie rzeczg konieczng samej badac zjawiska, zamiast
korzysta¢ z praktyki tych, ktérych nauczyta sie szanowaé
na podstawie wtasnego doSwiadczenia i ktérych serce matki
mitowaé kaze? Czy istotnie tak trudno osiggnac tu cel, i czy
mitos¢ macierzyinska, sama przez sie, nie wyréwna braku
wiadomosci? A jesli tak jest istotnie, w takim razie niech
B6g zachowa, aby zasady wychowawcze matki w jakikol-
wiek spos6b potaczy¢ z zapatrywaniami, ktére jej zostaty
przedstawione jako mylne, moze nawet niebezpieczne —
i stojace w catkowitej sprzecznosci z prawdg Boza.

Na watpliwosci, w ten sposéb wyrazone, miatbym
ochote odpowiedzie¢: matko, gratuluje Ci Twoich powat-
piewan, aczkolwiek utrudniajg ci one dostep do zapatry-
wan, ktore przedstawitem i ktore tysigce ludzi przede mng
podzielato. Watpliwosci Twoje zdradzajag bowiem uczucie,
ktore przede wszystkim pragnatbym widzieé¢ w sercu matki.
Dlatego tez na trudnej twojej drodze nie odtrgcaj cztowieka,
ktéry wycigga do ciebie reke, ktdry przeciez szanuje twoje
uczucia, chociaz nie gtosi twoich zapatrywan i bytby szcze-
stiwy, gdyby mogt dopoméc Ci w twoich wysitkach. Dni
moje zapewne sg policzone i zegar moj moze bi¢ przestanie,
zanim Ty moze przypadkiem sie dowiesz, ze w dalekim
kraju w dolinie posréd wysokich goér, ktére byty jego
ojczyzng, zyt niegdy$ cztowiek, ktéry do konca swego zycia
nie znat rzeczy wazniejszej lub o wiekszym znaczeniu nad
to, co cie teraz pochtania; cztowiek, ktorego zycie cate
poswiecone byto wysitkom, ktére moze ci sie stabe wydaja,
w ktore jednak wiozyt wszystkie swoje sity; — cziowiek,
ktory niczego innego nie pragnat, jak tylko stuzy¢ i poma-
ga¢ matkom, oraz tym, ktdre ich miejsca zajety, by dusza
dziecka kierowa¢, jak rowniez tym, ktorzy wzieti na sie
obowigzek czyni¢ to w dalszych etapach jego rozwoju; —
cztowiek, ktéry pragnat, aby inni przeprowadzili dalej roz-
poczete przez niego dzieto, oraz aby ci jego nastepcy lepszy
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osiagneli wynik tam, gdzie jemu sie nie poszczescito; —
cztowiek, ktory do ostatniej chwili wierzyt, ze przyjaciele
jego bedag przemawia¢ tam, gdzie gtos jego nie magt byc
dostyszany i ze bedg dziata¢ tam, gdzie wiasne jego wysitki
byly zapoznane; — czlowiek, ktéry wierzyt gieboko, ze
istnieje niewidzialna ni¢ wigzgca wszystkich tych, ktorych
serca temu samemu Swietemu celowi sg poswiecone i ktory
bytby z rado$cig powitat wszystkich ludzi, podobnie czu-
jacych, bez wzgledu na narodowo$¢; — cztowiek, ktory
w swych snach fa jesli to byty sny, czyz mogty by¢ piekniej-
sze!) mySlat o ludziach Tobie podobnych, o goragcym sercu
i niektamanej poboznosci, ktérych zapatrywania wszakze
daleko odbiegajg od Twoich witasnych, — czyz wszakze
z powodu tych réznic nie miatoby dojs¢ miedzy nami do
porozumienia?

Nie mys$l tylko, ze moim zamiarem jest nawroci¢ Cie
na moje zapatrywania, nie! nie odstagp nigdy ani na chwile
z powodOAvV czysto rozumowych od zasad, ktorym teraz hot-
dujesz, o ile przy tym serce Twoje wspoétdziata. Nim sie
kieruj przy roztrzgsaniu probleméw, o ktérych styszysz od
drugich i postepuj zawsze wediug wiasnego uznania, jak
Ci sumienie dyktuje.

Sercem takze rozwazaj te mysli, ktore teraz przed Toba
lezg i przyjm tylko te, ktore serce Twoje przyja¢ Ci pozwoli.
Co sie tyczy za$ reszty, to wierzaj mi, ze wyptynety one
z réwnie gtebokiego przekonania i z rownie zyczliwych
pobudek.

Ty wszak mozesz uznac je za btedne — a niektdre z nich
nawet za szkodliwe. Mozesz réwniez zatowacd, ze wypowia«
dajg je ci, z ktorymi pragnetaby$ raczej spotkaé sie na tym
polu, na ktéorym musisz sie oto z nimi rozstaé.

Ja ze swej strony ciesze sie, ze wiara moja nie dopuszcza
mi zadnych obaw co do Ciebie; jestem bowiem gteboko
przekonany, ze Ci, ktérzy na serio czego$ pragng i ktdrzy
nieztomnie pragng czyni¢ dobrze, ktérzy nie polegajg $lepo
na witasnej jedynie mocy lub warto$ci, lecz zdajg sobie
sprawe z wiasnych biedéw. Bogu pozostawiajg chwate
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swego powodzenia, — wierze gteboko, ze ci ludzie, pokorni
sercem, ale ufni wiarg nie na prézno zwracac¢ sie moga do
taski Bozej w kazdej przeciwnosci zycia i w oczekiwaniu
lepszych dni.

20 listopada 1818.

M6j drogi Greaves!

Bede sie starat w tym i nastepnych listach wyjasnic¢ te
fakty, ktére mozemy uwazaé jako pierwsze dobre przejawy
natury dziecka a o ktérych juz poprzednio wspominatem.
Nastepnie przejde do omowienia tych pospolitych biedow,
ktore polegajg na tym, ze dobre te objawy albo catkowicie
sie pomija, albo tez wrecz sie psuje dzieki nieumiejetnemu
obchodzeniu sie z dzieckiem, tak ze matka, ktéra powinna
by¢ dla dziecka ostojg moralng oraz Srodkiem do ducho-
wego wzniesienia, przyczynia sie witasciwie do zepsucia
tych najlepszych sit, ktére tkwig w duszy ludzkiej. Nie
bedzie rzeczg przyjemng dtugo na ten temat rozmawiaé, —
musimy bowiem z konieczno$ci wskazaé na zrodio catej
duchowej i moralnej nedzy, ktora jest dziedzictwem naszego
zywota, — bedzie rzeczg nieodzowng starac¢ sie przekonac
kochajacg matke, ze nie zawsze dobrym jest to, co z dobrej
powstaje intencji i z naciskiem podkre$li¢, ze ona sama
moze w pewnych wypadkach zrobi¢ co$, co moze wyptywa
z najlepszej mysli, ale co wszakze nie wytrzyma préby roz-
waznego sadu, i w ten sposéb moze sprowadzi¢ na swoje
dziecie to nieszczescie, ktore przeciez tak gorgco pragneta
odsungc.

Ale jesli, zastanawiajac sie gtebiej nad naszym tema-
tem, az nadto znajdujemy powod6éw do skarzenia sie na
krotkowzroczno$¢ lub nieopatrzno$¢ innych, to jednak
znajdziemy roéwniez powody, by cieszy¢ sie, ze Srodki, ktdre
by mogty zapobiec temu nieszcze$ciu i dzieki Kktéorym
mozna by sobie do pewnego stopnia przynajmniej zapewnic
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ludzkie szczeScie, nie sg, bynajmniej dla matek czyms$ nie-
osiggalnym. — Istotnie ilekro¢ zdarzyto mi sie spotkac
matke, ktéra wyrodznita sie wielkg pieczotowito$cia, z jaka
oddawata sie wychowaniu swoich dzieci, i ktéra nastepnie
mogta sie poszczyci¢ dobrym wynikiem, przekonywatem
sie, ze zasady wedtug ktérych postepowata, oraz S$rodki,
jakimi sie postugiwata, nie wynikty z dtuzszych i zmudnych
poszukiwan, ale raczej z postanowienia powzietego we wta-
Sciwym czasie, i ktorym sie stale kierowata: nie postgpic
ani na krok dalej bez zatrzymania sie na chwile, by sie
zastanowi¢. Nigdy nie zdarzyto mi sie zauwazy¢, zeby ta
metoda prow”adzi¢ miata z jednej strony do przesadnej tro-
skliwosci, lub do stanu ciggtego niepokoju, ktéry tak czesto
nurtuje w sercu matki, i ktéry prowadzi do niepotrzebnego
rozdmuchiwania drobnostek, na skutek gorgczkowo wybu-
jatej wyobrazni.

Ten powyzej wymieniony stan duchowy, ktory silg
rzeczy musi zniszczy¢ pogode jej duszy, tak potrzebng dla
rozumnego i skutecznego wychowania, wyptywa przewaz-
nie z poczatkowego braku rozwagi, — ten za$ prowadzi do
nastepstw” ktdre ze swojej strony dajg powdd do bezcelo-
wych obaw. W przeciwieAstwie do tego wszakze nic tak nie
zachowa réwnowagi i spokoju ducha, jak wczesne éwicze-
nie sadu oraz state kontrolowanie swoich czynow.

Nie wiem, czy dla filozofow wysitek ten bytby wart tych
zachodOw, jednego wszakze jestem pewny: ze zadna matka
nie bedzie przeciwng rozwazaniu razem z nami tego stanu,
w jakim jej dziecko jeszcze czas jaki§ po urodzeniu sie
znajduje.

W tym pierwszym okresie uderza nas przede wszyst-
kim jego catkowita bezradno$¢. Pierwsze wrazenie dziecka
zdaje sie byé bolesne lub przynajmniej robi wrazenie
pewnego rodzaju ztego samopoczucia. Nic nie pozwala nam
nawet w najmniejszym stopniu dopatrze¢ sie tam innych
zdolnosci ponad te, ktére wyptywajg z czysto zwierzecych
popedéw, tkwigcych w naturze ludzkiej, — a i one nawet
stojg na najnizszym szczeblu rozwoju.

3*
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w tym zwierzecym instynkcie natury ludzkiej tkwi
jednak co$, co dziata zawsze z najwiekszg pewnoscig i co
nawet stale przybiera na sile, w miare jak dzien w dzien
powtarza sie spetnianie zwierzecych czynnos$ci: 0w instynkt
najszybciej sie rozwija, najwcze$niej osigga swe maksimum,
nawet w tym wypadku, gdzie mato lub zupeinie nie zwra-
cano uwagi na niebezpieczenstwa, jakie dziecku codziennie
zagrazajg, lub starano sie je wzmocnié przy pomocy pewnej
obfitosci pozywienia lub pielegnacji. Jest rzeczg ogo6lnie
znang, ze wsrdd dzikich ludéw zwierzece sity dziecka roz-
wijaja sie z taka szybkoscia, zdolne sg do takich wysitkow,
ze s az nadto dowodem, iz rozw0j tej strony natury ludz-
kiej odbywa sie rownomiernie z rozwojem instynktow
reszty stworzenia.

PodobieAstwo to tak jest widoczne, ze czestokro¢ wy-
daje sie nam $miesznym dopatrywac sie bodaj $ladu jakich$
innych sit. Zaiste, podczas gdy my spuszczamy z oka te
strone natury ludzkiej, ktéra objawia sie w najwcze$niej-
szych tygodniach zycia dziecka i ktorej potrzebna jest tylko
najprostsza opieka, jesteSmy az nadto skionni przeoczyé
i zaniedba¢ to, co zapewne w poczatkowych swoich obja-
wach bardzo jest stabe, ale co wtasnie dzieki tej stabosci
zalezne jest od naszej pielegnacji i pomocy i ktérego rozwoj
szczegblnie zajmowac nas powinien, gdyz sowicie nasz trud
wynagradza. Bo chociaz wyzej wspomniane podobienstwa
sg az nadto widoczne, przeciez nie mamy prawa niedoce-
nia¢ podobienstw, jakie istniejg miedzy dzieckiem, w jego
pierwszym okresie zycia, a zwierzeciem, Kktore pozornie
wieksze robi postepy, a nawet znacznie go wyprzedza w tych
wiasciwosciach, ktére pomagaja mu do stworzenia zdro-
wego i wygodnego zwierzecego istnienia.

Zwierze zatrzyma sie zawsze na tym stopniu cielesnej
i zmystowej sity, do ktérego go tak szybko instynkty dopro-
wadzity, za$ caty czas trwania jego zycia, jego zaintereso-
wan, jego wysitkow i — jeSli mozemy sie tak wyrazi¢ —
jego uzdolnien, nie wykazuje zadnego dalszego stopnia roz-
woju. Te czynniki mogg wprawdzie na skutek wieku lub
niekorzystnych warunkéw zmienic¢ sie, nigdy wszakze nie
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przekroczg tej granicy fizycznego rozwoju, ktore sg wta-
§ciwe jego naturze. Historia naturalna zwierzgt nie wie nic
0 jakimkolwiek rozwoju czy przyroscie nowych uzdolnien
lub funkcyj ponad te, ktére w zarodku posiadajg.

To wszystko wszakze nie odnosi sie do
cztowieka!

W nim bowiem zyje co$, co w swoim czasie musi sie
objawi¢ pod postacig pewnych faktéw, catkiem niezalez-
nych od zwierzecej strony zycia, — i podczas gdy zwierze
dziata zawsze wytgcznie pod wptywem tego instynktu, ktéd-
remu zawdziecza utrzymanie sie przy zyciu, oraz wszystkie
swoje zdolnosci i popedy, — to u cztowieka za$ odzywa sie
gtos, ktory mu kaze panowac nad tymiz instynktami, czu-
wac¢ nad niskimi popedami jego natury, oraz wies¢ go ku
takim czynno$ciom, ktére potrafia mu zapewnié miejsce na
drabinie moralnego zycia.

Wedtug rozkazu swego Stwdércy przeznaczeniem zwie-
rzecia jest zy¢ wedtug instynktu swojej natury. Czilowiek
natomiast przeznaczonym jest do czegos$ zgota innego: wyz-
sze pobudki winny nim kierowaé. Od chwili kiedy jego du-
chowa natura zaczeta sie rozwijaé¢, nie Smie dopuscic¢, aby
zwierzeca strona jego natury miata nim rzadzié.

Przedmiotem nastepnego listu mego bedzie okreslic¢
wiek, w ktérym matka moze oczekiwal pierwszych obja-
wow duchowej natury dziecka.

27 listopada 1818.
Mo6j drogi Greaves!

Czesto w mojej obecno$ci wyrazano zapatrywanie, ze
nie ma nic bardziej upokarzajgcego, jak przygladanie sie
pierwszemu okresowi zycia cztowieka na ziemi. Wtedy
cztowiek nie jest niczym innym, jak obca, bezradng istotka,
niezdolng wyrazaé swoich potrzeb, ani ich zaspokaja¢, jak
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W Ogole zadnym znakiem nie zdradza niczego, co by mogto
wskazywaé, ze nalezy do grupy stworzeh rozumnych. Przy-
znaje, ze wszystko to musi nam z naciskiem przypominaé
stabos$¢ naszej natury i dlatego powinno nas przestrzec
przed dowierzaniem wiasnym wytgcznie sitom. Uwazam
za rzecz stuszng branie pod uwage wszelkich okolicz-
nosci, ktére by moglty przypomnie¢ naszemu umystowi
to, o czym zbyt tatwo jesteSmy skionni zapomnie¢ —
i aczkolwiek uwaga ta w zadnym wypadku nie pochlebia
naszej préznosci, przeciez nie jestem w stanie zrozumiec,
dlaczego mam rzecz te uwazaé za szczeg6lnie upokarzajaca.

Przyjrzyjmy sie wiec tej stabosci, jak doSwiadczenie
nas do tego sktania — zgddzmy sie, ze tygodnie muszg upty-
na¢, zanim dziecko stanie sie zdolnym da¢ jakikolwiek
dowod takich wiasciwosci, ktére stawiajg je wyzej nad nie-
rozumne zwierze. W tym miejscu musimy doda¢, ze zadne
zwierze nie jest do tego stopnia fizycznie bezradne, ani nie
jest tak bezsilne, jak dziecko w pierwszym okresie swego
zycia. Wyznaczam przeto poczatkom zycia ludzkiego naj-
nizsze miejsce nawet na szczeblu czysto zwierzecego bytu.

Mimo to twierdze raz jeszcze, ze z punktu widzenia
moralnego niczego upokarzajgcego w tym fakcie dopatrzy¢
sie nie moge.

Widzie¢ natomiast, jak istota rozumna staje sie zwie-
rzeciem, to zaiste jest najciezsza proba dla kazdego, kt6-
rego zyczeniem jest broni¢ moralnego charakteru natury
ludzkiej. Ta obserwacja jest na prawde upokarzajaca, ale
nie wytrzymuje zadnego porownania z faktem, Kktorym
teraz sie zajmujemy. Ktéz by bowiem madgt niedostrzec nie-
skonczonej réznicy miedzy zwierzecym stanem zycia, w Kto-
rym wszakze objawiajg sie cechy duchowego zycia, —
a zyciem, ktdre mogtoby juz sta¢ na pewnej wyzynie moral-
nej i ktére posiada peitng odpowiedzialno$é, w ktérym
wszakze wszystkie zarodki wyzszego zycia zostaly zgnie-
cione i zniszczone. W pierwszym wypadku widzimy usta-
wiczne dgzenie do moralnego postepu, w drugim wypadku
natomiast jestesmy Swiadkami stale rosngcej degeneracji.
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Nie mozna bowiem moéwi¢ o biadzeniu lub o zepsuciu
u kogos, ktdéry nie posiada jeszcze Swiatta rozumu i ktérego
sumienie jeszcze sie nie odezwato, — kiedy jednak za¢mio-
nym zostanie pierwsze, a zlekcewazonym drugie, wtedy
powinnismy zaptaka¢ nad S$lepotg i egoizmem cztowieka.

Zamiast przeto zatrzymaé sie na stwierdzeniu wcze-
snego braku rozumnych tub moralnych sktonnosci, powin-
niSmy raczej zastanowi¢ sie nad tym pierwszym zjawi-
skiem, — zamiast urgga¢ dzietu Stwoércy, powinniSmy
raczej podziwia¢ Jego madros¢, ktéra pozwala mu otwierac
oczy swego stworzenia w tym czasie, kiedy uzna to za sto-
sowne, aby odstoni¢ przed nami $wiat widzialny peten
cudéw, oraz $wiat duchowy peten blogostawienstwa:
zamiast przeto narzeka¢ —, a zaiste nic nie moze by¢ bar-
dziej niestusznym i bardziej bezrozumnym, — ze nie stwo-
rzyt nas bardziej doskonatymi, powinniSmy raczej badac,
jak daleko nam jeszcze jest do tego stopnia doskonatoSci,
do jakiego dazy¢ nam kaze, dajgc nam przy tym S$rodki cat-
kowicie dla nas dostepne.

Dlatego tak dtugo nad tg sprawg sie zatrzymatem, albo-
wiem fakt ten daje czesto powdd do bezmysinych i niegod-
nych uwag, ktére nawet do pewnego stopnia moga przy-
ttumi¢ zapat oraz wspoOtprace matek. Wierze wszakze, ze
kazda matka znacznie czeSciej stuchac¢ bedzie rady swego
serca, oraz wiasnego dosSwiadczenia, anizeli stucha¢ sofiz-
matdéw tych, ktorzy nie sg w stanie czu¢ tak samo jak ona.

Niechaj wiec patrzy na miodego, obcego przybysza,
ktérego trzyma przy piersi, jako na istote do lepszego bytu
stworzong, — jako na co$, co teraz nieSwiadomie btaga ja
0 pomoc, ktérej Opatrzno$¢ pozwolita jej udzieli¢ — niechaj
nie poddaje sie wytgcznie instynktownym uczuciom, ktdre
nie moga dopusci¢, aby byta nieczutg na potrzeby swego
dziecka, — niechaj patrzy naprzod i obliczy czas, kiedy
w jej dziecku zbudzi sie potrzeba zrozumienia swego obo-
wigzku, oraz nadzieja lepszego $wiata, — niechaj nie
zapomni, ze poniewaz takim jest jego przeznaczenie, jej
obowiazkiem bedzie przygotowaé jego pierwsze i najtrud-
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niejsze kroki na tej Sciezce, po ktérej musi dopiero nauczyé
sie stgpac.

A kiedy ming pierwsze tygodnie petne niepokoju z jej
strony, i petne nieSwiadomosci dziecka, — kiedy pierwsze,
konieczne troskliwosci wydawac sie jej bedg nudne i me-
czace, wtedy odczuje matka tesknote za czyms$, co by ozy-
wito jej prace, wzmogto jej zainteresowanie oraz pobudzito
ja do nowych wysitkow.

Tutaj takze nie spotka jej rozczarowanie, — albowiem
nadejdzie dzien, kiedy jej dziecko zwr6ci sie do niej nie
tylko dlatego, ze jej troskliwo$¢ i pomoc sg dla niego zré-
dtem zwierzecego zaspokojenia, — nie — nie spotka jej
rozczarowanie. Nadejdzie dzien, kiedy wzrok jego pochwyeci
wzrok matki, — i wyczyta w nim stowa nieznane, a prze-
ciez nie catkiem obce, — wtedy ten wzrok peten mitosci
powota do zycia pierwszy usSmiech, jaki pojawi sie na jego
dzieciecych ustach.

Od tej pory zacznie sie nowy okres w zyciu dziecka. Od
tej pory, kiedy wzrok jego odkryje nowy Swiat, wstgpi ono
na nowy szczebel swego zycia, — dajgc tym samym dowadd,
Ze z natury rzeczy jest istotg wyzszg od reszty zwierzecego
Swiata.

Wiem, ze zwierzetom obcy jest zaréwno u$Smiech rado-
§ci, jak i tzy wspodtczucia. Czlowiek natomiast posiada obie

te zdolno$ci, — tworzg one ceche, ktora wszystkim jest
wspolna i dla wszystkich zrozumiata, albowiem wszyscy
jednakowo jg odczuwajg; — sg one pierwszymi objawami

uczucia, ktore wytgcznie u cztowieka spotka¢ mozna, — sg
najwczesniejszymi objawami wzruszen, ktorych sensu nie
nalezy Zle rozumieé. Wzruszenia te moga ulec zmianom,
mogg byC przelotne lub trwate, a przedmiot ich moze byc¢
niestychanie rézny, ale znamiona, w jakie natura je wypo-
sazyta, pozostajg niezmienione, gdyz sg wyrazem uczucia,
niezaleznie od tego, czy bedzie ono wyptywato z serca bdlem
przepetnionego lub z cichej radosci, z niepokoju, czy
szczescia.
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XI.
5grudnia 1818.
Moj drogi Greaves!

W poprzednim moim liScie staratem sie usprawiedli-
wi¢ na podstawie filozoficznych dociekan znaczenie, jakie
matka przypisuje temu momentowi, w ktérym wzrok jej
dziecka spotyka sie po raz pierwszy z jej wiasnym wzro-
kiem — w ktérym wyraz mitosci, jaki maluje sie na jej
wiasnej twarzy, odbija sie po raz pierwszy w rysach jej
dziecka. To wydarzenie, ktére kazda matka zawsze wita
z zachwytem, niezrozumiatym jest przeciez dla tych ludzi,
ktorzy tych uczu¢ nie s3, w stanie dzieli¢, — moze napro-
wadzi¢ jg na caty szereg mysli, ktorych nigdy nie pozatuje,
jesli rozwazy je w petnym zrozumieniu swoich obowigzkow,
a w ktorych ja sam chciatbym jej tylko towarzyszy¢. Pierw-
szg wielkg prawda, ktéra jg od pierwszej chwili uderzy¢
musi, jest ta: oto dobro¢, to objawienie mitoSci macierzyn-
skiej wywotato w oku i w rysach dziecka to pierwsze
widoczne wrazenie. To doswiadczenie usprawiedliwia w zu-
petnosci przypuszczenie matki, ze w tym pierwszym wra-
zeniu objawia sie pierwszy wptyw jej indywidualnosci na
dusze i na serce dziecka.

Niechaj nigdy nie straci z oczu tego pierwszego faktu.
Opatrzno$¢ bowiem, przeznaczajac jag od samego poczatku
do tego celu, objawita jej niezmiernie wazng prawde. Nie-
chaj wiec matka bacznie nad nig czuwa, albowiem prawda
ta powinna sta¢ sie dla niej pierwsza niezawodng pod-
stawg wychowania. Przy ksztatceniu charakteru, jak réw-
niez przy sposobie udzielania nauk, pierwszg i zasadniczg
podstawg winna by¢ dobro¢: dobro¢ bowiem jest najsilniej-

szym czynnikiem wychowawczym, — mozna wprawdzie
rowniez dokonac wiele przy pomocy leku, i te pobudki moga
mie¢ nawet powodzenie chwilowe, — ale nic nie wywiera

tak trwatego skutku przy ksztaltowaniu ducha i serca, jak
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przywigzanie. — Jest to najtatwiejsza droga, wiodgca do
najwyzszych celow.

Fakt, o ktorym teraz méwie, okre$litem jako objawienie
sie duchowej natury w cztowieku. Fakt ten za$ pomoze
matce zajag¢ wobec swego dziecka takie, a nie inne stano-
wisko.

Dziecko jej jest, podobnie jak ona sama, istotg wyposa-
zong w wilasciwosci duchowe, wilasciwosci, ktore stojg
ponad zyciem zwierzecym i, ktore w wielkim stopniu od
nich sa niezalezne. Im mniej przeto rozwijato sie je
w pewnym okresie czasu, tym baczniejszg nalezy im
poswieci¢ uwage.

Opatrzno$¢ wyposazyta matke we wszystkie S$rodki,
potrzebne do zaspokojenia zwierzecych potrzeb dziecka.
Widzielismy, ze w dziecku tkwig zwierzece instynkta i to
utatwia zadanie, ale oko dziecka w chwili, kiedy sie spotka
z wzrokiem matki, nie szuka wytgcznie zaspokojenia chwi-
lowej potrzeby, lub usuniecia chwilowego niedomagania:
szuka czeg6z wyzszego, — zwiastuje pierwszg potrzebe
natury duchowej: szuka wspétodczuwania. Wiemy, ze
instynkt zwierzecy nie zna zadnego wyzszego celu
ponad swoje ja. Pierwszym celem, ktéry pragnie osiggnac,
jest samozachowanie jednostki, — a przy wzrastajagcym
dazeniu do uzywania swego ja, nigdy nie przestaje byc¢
o$rodkiem jego poczynan. Catkiem inaczej przedstawia sie
sprawa z duchem lub z uczuciem serca, — a takim S$wiad-
czacym zupetnie niedwuznacznie o duchowej naturze czto-
wieka jest zdolno$é do ofiary z wiasnego szczescia lub przy-
jemnosci dla szczescia drugich, — podporzadkowanie oso-
bistych dazen celom wyzszym.

Pewien filozof moralny powiedziat, ze duch ludzki
objawia sie wtedy, kiedy rozum zaczyna zastanawiaé sie
nad sprawami przysztosSci, oraz nad Swiatem niewidzial-
nym, gtownie jednak kiedy rozwaza sprawy doczesne
I widzialne.

Je$li potgczymy te zapatrywania z naszymi poprzed-
nimi rozwazaniami, mozemy z nich wyprowadzi¢ pare
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prostych i tatwo dajacych sie zastosowaé regut, ktére matce
dadzg mozno$¢ pokierowa¢ naturg jej dziecka tak, aby
osiggna¢ mogta jak najlepsze wyniki, potrzebne dla jego
dobra i szcze$cia, nie zmuszajac jej przy tym do trudnych
i zmudnych dociekan. Srodki za$, jakie jej zaleci¢ mozemy
w tym najwcze$niejszym okresie, musi oczywiscie zastoso-
wacé bez jakichkolwiek wstepow: nie powinny one bowiem
sktoni¢ matki do zejscia z drogi, jakg Opatrznosé jej wyzna-
czyta, — nie powinny tez by¢ tego rodzaju, aby w jakikol-
wiek sposob miaty zmieniaC lub utrudniac¢ to stanowisko,
jakie w zyciu zajmuje. — Srodki te musza istotnie ograni-
czy¢ sie do tych sposobdéw, i do tego ducha, jakie kierujg
matka, pragngcg spetni¢ tylko to zadanie, jakim natura ja
obdarzyta.

XII.
8 grudnia 1818.

Moj drogi Greaves!

StwierdziliSmy, ze instynkt zwierzecy dazy zawsze
tylko do chwilowego zadowolenia, nie liczgc sie nigdy z po-
trzebami lub z interesami drugich.

Jak dtugo zatem zadne inne wiasciwosci w dziecku sie
nie obudzity, nie mozna instynktu tego nazywac¢ ztym,
aczkolwiek catkowicie nad dzieckiem panuje. Dziecko prze-
ciez nie posiada jeszcze Swiadomosci i zapewne poza tym
jego pozornym egoizmem nie Kryje sie jeszcze wolna wola.
Stwérca widocznie sam tak zarzadzit, ze instynkt ten ma
tak diugo catkowicie dzieckiem kierowa¢, jak diugo S$wia-
domos$¢ oraz inne zdolnosSci nie potrafig przyczyni¢ sie do
zabezpieczenia pierwszego warunku zwierzecego zycia, zda-
zajacego do zachowania jednostki. — Kiedy jednak, po
pierwszych objawach wyzszych skionnoSci, zostawi sie
temu instynktowi w dalszym ciagu niepodzielng i nieogra-
niczong wiadze, wtedy musi dojs¢ do konfliktu sumienia, —
i dlatego powinnismy pamieta¢, ze jesli sie zgodzimy na
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dalszy rozwoj tego instynktu, wtedy Swiadomie wepchnie-
my dziecko na dalszg droge egoizmu, ktéry rozwijac sie
bedzie kosztem jego lepszej, szlachetniejszej natury.

Chciatbym, aby mnie jasno zrozumiano, a to moze pre-
dzej mi sie uda, jesli bede sie starat wyjasni¢ zasady, jakie-
bym pragnat podsungé matce do jej wiasnego uzytku,
zamiast moéwic dalej o rzeczach oderwanych. W pierwszym
rzedzie powinna matka trzymac¢ sie nieztomnie starej
zasady: rownomiernie zwraca¢ uwage na dziecko i o ile
moznos$ci trzymac sie tych samych linii wytycznych. Nie-
chaj nigdy nie zaniedba potrzeb swego dziecka, o ile takie
istotnie zachodzg, niechaj wszakze nigdy im nie ulega,
jesli wyptywaja tylko z wyobrazni lub dlatego, ze dziecko
gwattownie ich sie domaga. Im wczeSniej i bardziej sta-
nowczo trzymac sie bedzie tej zasady, tym wiekszy i trwal-
szy bedzie prawdziwy pozytek, jaki stad wyptynie dla jej
dziecka.

Celowos¢ oraz korzys$¢ takiego postepowania dadzg sie
zauwazy¢ wtedy, jesli sie je stale stosowac bedzie. Pierwszy
pozytek z tego mie¢ bedzie matka, albowiem mniej bedzie
narazona na przeszkody, — mniej bedzie miata powodu do
wpadania w zty humor, — a chociaz moze cierpliwo$¢ jej*
bedzie narazona na prdbe, przeciez nie da sie wyprowadzic¢
z rdbwnowagi: przy kazdej sposobnosci dojdzie do zupetnego
porozumienia ze swoim dzieckiem — a obowigzki, ktdre
spetni jako matka, nie bedag przewyzszaly radosci, jakie
macierzynstwo jej daje.

Ale pozytek, jaki jej dziecko z takiego postepowania
osiagnie, bedzie jeszcze wiekszy.

Kazda matka bedzie mogta z wlasnego doswiadczenia
opowiedzie¢ nam czy takim postepowaniem otrzymaita
dobre wyniki w rozwoju swego dziecka, wzglednie donie$¢
nam o niekorzystnych wynikach, wywotanych postepowa-
niem odmiennym. — W pierwszym wypadku potrzeby jego
byly na pewno nieznaczne i tatwe do zaspokojenia, a nie ma
chyba bardziej niezawodnej oznaki dobrego zdrowia. JeSli
jednak przeciwnie zaniedba sie te zasady, je$li matka —
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pragna,ca przy wychowaniu swego dziecka unika¢ wszelkiej
surowosci — sktonna byta do bezgranicznych ustepstw,
przekona sie wkrétce, ze sposob jej postepowania, aczkol-
wiek wyptywajacy z jak najlepszych pobudek, nie byt roz-
sadny. Tego rodzaju metoda stanie sie dla niej wkrotce
zrodtem ciggtych przykrosci, a jednoczes$nie i dziecko nie
bedzie z tego miato pozytku, — a matka poswieci swoj
wiasny spokoj, nie uczyniwszy nic dla szczeScia swego
dziecka.

Niechaj te matki, ktore miaty nieszczescie bledy takie
popetniaé, same Swiadczg, czy nie miaty az nadto powodu
zatowac swej niewczesnej tagodnosci, poniewaz stata sie
ona powodem wiekszych nieraz nieszcze$¢, — niechaj jednak
z tego powodu nie popadng w druga ostateczno$¢, miano-
wicie w lekkomys$Inos¢ i w obojetne zaniedbanie swoich
obowigzkow. Niechaj te dzieci, ktére od najwczesniejszej
mtodosci wychowane byly w duchu zbyt wielkiego pobta-
zania, zeznajg, czy same nie ucierpiaty na skutek takiego
wychowania, — czy popadajac z jednego wzruszenia w dru-
gie, odczuwaty kiedykolwiek 6w zdrowy spokéj, czy posia-
daty owg rownos$¢ usposobienia, ktore sg pierwszym warun-
kiem rozumnego uzywania i trwatego szczescia.

Niechaj one same powiedzg, czy taka nadmierna miek-
ko$¢ nadaje sie do wyrobienia w cztowieku zrozumienia dla
niewinnych rozrywek, lub czy moze rozwijaé pomyslnie
romantyczne przygody bohaterskie chtopiecego wieku, —
czy zdolng jest stworzyé hart ducha, ktéry potrzebny jest
do oparcia sie pokusom, czy potrafi wzbudzi¢ w sercu szla-
chetny zapat miodosci, — wreszcie czy potrafi zapewnic
dazeniom wieku meskiego stato$¢ i powodzenie.

Nie kazdy z nas jest filozofem, — kazdy z nas wszakze
dazy do osiggniecia zdrowego stanu, zaréwno duszy, jak
i ciata. Najwazniejszym warunkiem do osiggniecia tego
stanu jest: jak najmniej pragna¢ i zadowolni¢ sie nawet
najmniejszym.
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XIII.
12 grudnia 1818.
Mdj drogi Greaves!

Najwieksza zdobycz, jaka wynika z obchodzenia sie
z dzieckiem wedtug dobrych starych zasad, jest natury
moralnej.

Kiedy moéwie o zdobyczy moralnej lub o moralnym
zwyrodnieniu, nie trace ani na chwile z oka owego mtodego
wieku, ktoremu bym to chciat przypisac.

Nie mowie teraz o tym dziecku, w ktérym rozum juz
do pewnego stopnia si¢ rozwingt i ktéoremu mozna juz
w pewnej mierze stara¢ sie wyttumaczy¢ pojecie dobra i zia,
na ktérym oparte sg nasze wiasne obowigzki oraz caty
porzadek spoteczny.

Nie chce mowic¢ o tym okresie dziecinstwa, ktory wielu
sposréd nas, a nawet wiekszos¢ filozofow, stara sie przed-
stawi¢ jako okres, w ktérym dziecko nie jest zdolne do zro-
zumienia moralnosci lub przynajmniej w ktéorym stan ten
dopiero drzemie.

Jesli zatem to, co w tej sprawie mam do powiedzenia,
istnieje tylko w mojej wyobrazni, to musze odpowiedziec,
ze gotow jestem odwotaé to z chwilg, kiedy doswiadczenie
nauczy mnie czego$ innego.

Do tej pory za$ obstaje przy twierdzeniu, ze lepszg
cze$¢ natury dziecka powinno sie od najwcze$niejszego
okresu zacheca¢ do pokonywania przemoznej sity zwierze-
cego instynktu, ktdry — moim zdaniem — jest podtozem
nizszej natury ludzkiej.

Czynno$¢ tego zwierzecego instynktu objawia sie z kaz-
dym dniem coraz silniej u dziecka. Poped, ktéry teraz nie
zadowalnia sie juz pierwszymi wysitkami potrzebnymi do
samozachowania, przybiera szybko na sile. Gwattownos¢,
z jakg dziecko objawia swoje zgdania, pozostaje w jaskra-
wej sprzecznosci ze staboscia jego fizycznych sit.
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Chciatoby pochwyci¢ kazdy przedmiot, ktéry zobaczy,
wszystko co wzbudza jego ciekawos$¢é, w”zbudza w nim
jednocze$nie pozadanie, — za$ nierozumny upor tego poza-
dania przybiera na sile w miare, jak mu sie przedmiot poza-
dania usuwa spod reki.

Wszystko, co u matego dziecka wydaje sie nam dziwnym
i niemitym, pozostaje zawsze w zwigzku z istnieniem tego
zwierzecego popedu, takze niecierpliwo$¢ dziecka, jaka
objawia ilekro¢ znajduje sie pod wptywem warunkéw, ktore
sprawiajg mu fizyczny bél, nie jest niczym innym jak tylko
reakcjg tego popedu.

Kiedy obserwujemy dziecko znajdujgce sie w stanie
pozadania i niecierpliwos$ci, zauwazymy, ze jest wtedy ude-
rzajaco podobnym do obrazu cztowieka, ktorym owtadneta
jakas namietnosc.

Wiemy wszyscy, ze namietnosci powinno sie opanowacé
przy pomocy pewnych zasad, za$§ zyczeniami naszymi
rozum kierowaé¢ powinien. W tym czasie jednak, kiedy nie
mozemy jeszcze zaapelowac ani do pierwszego, ani do dru-
giego — w tym czasie zestata nam Opatrzno$¢ na pomoc
site jeszcze daleko potezniejsza: mitos¢ macierzynska. Jedy-
nym wptywem, jakiemu sie serce poddaje na diugo przed
czasem, kiedy rozum zacznie decydowaé o wartosci tub bez-
uzytecznosci danej sprawy, jest wptyw mitosci i jest takze
faktem, ze w tym najwczes$niejszym okresie zycia nikt nie
posiada w tym stopniu zdolnosSci pozyskania mitosci
dziecka, jak witasnie matka.

Kiedy zatem znajduje u pewnego znakomitego pisarza
zdanie, ze, chcac wzmocnié swoj autorytet u dzieci, nalezy
najpierw opanowac ich dusze przy pomocy surowosci i teku,
a dopiero w pdzniejszych latach trzeba stara¢ sie pozyskac
je przez mito$¢ i przyjazn — to moge jedynie sobie wyobra-
zi¢, ze tylko pomytka jakas mogta naprowadzi¢ owego pisa-
rza do tego rodzaju zapatrywania, ktore przeciez stoi
w jaskrawej stprzecznosci z Swiattymi mys$lami, wyrazo-
nymi na tylu innych stronicach jego warto$ciowego dzieta.

Bo jeSliby nawet przez chwile przyjat, ze to postepo-
wanie, ktore tak jest zachwalane, mogtoby rzeczywiscie kie-
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dys$ co$ dobrego zdziata¢ — co jednak, wedtug mojego prze-
konania, nigdy nie moze mie¢ miejsca — to przeciez nie
moge absolutnie sie zgodzi¢, ze nalezy je wtasnie stosowac
w tym okresie, ktorym sie zajmujemy.

,Lek“ towarzyszy przeciez zawsze poznaniu skutkow
jakiego$ uczynku lub jakiegos wydarzenia, wystepuje
z Swiadomoscig przyczynowosci (Ursachlichkeit). Poznana
przyczynowo$¢ jednak pozwala wskazywaé na pewne zdol-
nosci obserwacji por6éwnania, oraz pofaczenie catego sze-
regu faktéw, jak réwniez zdolno$¢ wyciggniecia z tego
nauki.

Z pewnoscig takze Swiatty autor, ktérego zdanie przy-
toczyliSmy, nie moze wszak przypisywac dziecku tak bar-
dzo zawitych zdolnoSci, ktére przeciez zupetnie obce sg jego
duchowym moznosciom. Z tego takze powodu bedziemy
musieli bezwarunkowo usungé strach, jako $rodek wycho-
wawczy. Takze wtedy nie mégiby wchodzi¢ w rachube
w tym pierwszym, a przez to nie najmniej waznym okresie
zycia, gdyby w ogoéle miat sie sta¢ ,,spiritus movens*“ czyn-
nosci, godnej jakiejkolwiek istoty ludzkiej.

Pod stowem ,nieSmiaty* nalezy zrozumie¢ badz nie-
pewne i niejasne uczucie, ktére rozcigga sie na dusze niby
mgta, i ktére — poniewaz dziata zaréwno na wyobraznie
jak i na system nerwowy, — nie moze nic mie¢ wspdlnego
z zdolnoscig sadzenia (Urteilskraft) — i przez to nie jest
w stanie skierowaé uwagi na pewng wytyczng postepowa-
nia, — mozna jednak réwniez uczucie nieSmiatosci pojac
jako uznanie moralnej wyzszos$ci innej Istoty, ktéra prze-
nika dusze i sktania serce do spoglagdania z szacunkiem na
rzeczy, ktérych rozum nie jest w stanie zbadaé, oraz stu-
cha¢ przykazan, jakie nam przekazata Najwyzsza Madrosc.

Przyznaje, ze nieSmiato$¢ w pierwotnym znaczeniu
stoi w pewnym zwigzku z pierwszymi uczuciami dziecka, —
ale wszystkie objawy tego rodzaju, Kktére spotykamy
w pierwszym okresie dziecinstwa, wyptywajg z uczucia bez-
radnosci lub przypadkowego bolu, — wigzg sie zatem wia-
$ciwie tylko z zyciem fizycznym, — z tego tez powodu sadze,
ze nieSmiato$¢ ta mniej by sie nadawata jako czynnik w mo-
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ralnym wychowaniu dziecka. Pomijajagc juz ten fakt, nie
moznaby jej uzy¢ jako Srodka wychowawczego, jak i dla-
tego, poniewaz jest ona do pewnego stopnia uczuciem przej-
Sciowym i jako takie nie moze dac statej linii postepowa-
nia, jak réwniez nie moze si¢ przyczyni¢ do stworzenia mo-
ralnego stanu duszy.

NieSmiatos¢ w innym sensie wskazywataby znéw na
pewng zdolno$¢ myslenia, ktdra przeciez dziecku jest zupet-
nie obcg i ktéra diugo jeszcze obcg mu zostanie. Wartosé
moralna tam tylko moze znalez¢ powazanie, gdzie juz znaj-
duje sie Swiadomos¢ moralnej sity, jest jednak rzecza
wazng, aby to uczucie nieSmiatoSci w lepszym sensie —
ktére tak waznym jest dla rozwoju idei religijnych, oraz dla
przekazania religijnych uczu¢ — zachowac¢ do tego czasu,
kiedy po raz pierwszy obudzi sie do pojmowania (Betrach-
tung) tej Istoty, ktérej w przeciwienstwie do wszystkich rze-
czy doczesnych to uczucie w najwyzszym stopniu sie nalezy.

XIV.
17 grudnia 1818.
Méj drogi Greaves!

Z powodow, ktére ci w poprzednim liscie wytuszczy-
tem, uwazam za stuszne twierdzi¢, ze mitos¢ macierzynska
jest najwiekszg sitg, za$ przywiazanie pierwszym warun-
kiem wczesnego wychowania. Dlatego tez matka, starajgc
sie oddziatywa¢ na swe dziecko, zrobi dobrze, jeSli poste-
powaé bedzie ostroznie, poddajgc swoje uczucie pod kon-
trole sumienia i rozumu; zrobi dobrze, jesli bedzie pamie-
tata o odpowiedzialnosci, jaka na niej cigzy, oraz o brze-
miennych w nastepstwa skutkach, jakimi jej zachowanie
odbije sie na wychowaniu jej dziecka. Niechaj zdaje sobie
jasno sprawe z tego, ze powinna rodzaj swojego wptywu
uwazacC raczej za obowigzek anizeli za prawo, i ze wptyw
ten nigdy nie powinien by¢ bezwzgledny.
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Jesli dziecko jest spokojne, jesli nie okazuje zniecierpli-
wienia i je$li nie staje sie ucigzliwym, to robi to jedynie
z mitoSci dla matki.

Pragnatbym, aby kazda matka jasno zwrd6cita uwage
na réznice, jaka zachodzi miedzy postepowaniem, opartym
na uzyciu autorytetu, oraz zachowaniem, jakie wyptywa
Z uczucia jednostki do drugiej.

Podtozem pierwszego jest rozwaga, podtozem drugiego
mito$¢, — pierwsze trwa tak dtugo, jak diugo istnieja
zewnetrzne pobudki, drugie natomiast trwac bedzie stale,
poniewaz niezalezne jest od okoliczno$ci lub chwilowego
musu, ale zbudowanym jest na trwatej moralnej podstawie.

Jesli w danym wypadku dziecko nie zawiedzie nadziei
matki — to jest to dowodem mitoSci i zaufania.

Dowdéd mitosci: — albowiem najwcze$niejsza i najnie-
winniejsza cheé¢ podobania sie jest u dziecka skierowang do
matki. Na zapytanie, czy takie zyczenie w ogo0le moze
powstaé u istotki tak mato jeszcze posunietej w swoim roz-
woju, odwotatbym sie znow, jak przy kazdej zresztg innej
sposobnosci, do wtasnego doswiadczenia matek.

Ale jest to takze dowdd zaufania. llekro¢ bowiem
zaniedbywato sie dziecko, ilekro¢ nie zwracato sie koniecz-
nej uwagi na jego potrzeby, ilekro¢ zamiast u$miechu
dobroci spotkato sie z wzrokiem surowosci, wtedy trudno
bedzie wywotaé u dziecka 6w spokojny, mity nastroj,
w jakim bez niecierpliwos$ci czeka¢ bedzie na zaspokojenie
swoich potrzeb, lub w jakim zaspokajac je bedzie bez chci-
wosci.

A Kkiedy mitos¢ i zaufanie juz raz zakorzenily sie
w sercu, wtedy pierwszym obowigzkiem matki bedzie uczy-
ni¢ wszystko, co jest w jej mocy, aby te sktonnosci rozwijac,
wzmacnia¢ i uszlachetnia¢. Matka musi je rozwija¢, albo-
wiem staby ten odruch mégtby sie jeszcze bardziej ostabi,
a struny, ktére nie dzwiecza juz w takt jej wiasnych uczué,
przestang dZwiecze¢ i wkrdtce zamilkng. Ale mito$¢ nie
wywotata jeszcze zadnego innego odruchu précz mitosci,
za$ zaufanie zdoby¢ mozna tylko zaufaniem: dzwiek w du-
szy matki musi wywota¢ oddzwiek w sercu dziecka.
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Nastepnie powinna matka dazy¢ z calg powaga do
tego, aby skionnos$¢ te umocnié, — ale istnieje tylko jeden
$rodek, pozwalajacy wzmocnié¢ jakgkolwiek site: tylko éwi-
czeniem mozna go osiggna€. Ten sam wysitek stale powta-
rzany, bedzie stopniowo mniej trudnym sie nam wydawat,
a kazda sita czy to duchowa, czy cielesna bedzie mogta
wykonywaé swoje czynnosci z wieksza pewnoscig i skut-
kiem, im stabszym stanie sie przyzwyczajeniem. Dlatego
tez nie ma pewniejszej linii wytycznej dla matki nad tro-
ske kierowania swoim postepowaniem w ten sposob, aby
bez przeszkody i bez rozdzwieku rozbudzi¢ mitos¢ dziecka
oraz zdoby¢ jego zaufanie. Nie powinna poddawac sie ztym
humorom i ani na chwile nie zniecheca¢ sie do swych obo-
wigzkéw, — trudno jest bowiem nawet wyobrazi¢ sobie, jak
bardzo najdrobniejsze nawet okolicznosci na dziecko
oddziatywajg. Wszak nie potrafi ono zbada¢ powoddéw, ani
nie moze przewidzie¢ skutkéw danego postepowania: obar-
czone niejasnym i ogdélnym obrazem przeszto$ci, nie moze
przewidzie¢ przysztosci i dlatego terazniejszo$¢ cigzy na
dziecinnej duszyczce catg sitg bolu, wzglednie rozjasnia ja
mitym urokiem pogodnych wzruszen. Je$li matka dobrze
sie nad tym zastanowi, to moze zaoszczedzi¢ swemu dziecku
uczucia wielkiej przykrosci, ktore — aczkolwiek nie przy-
pomina sobie poszczegdlnych wypadkow, jakie je wywotaty,
przeciez zostawiajag w duszy chmure i moze stopniowo
ostabi¢ to uczucie, ktére podtrzymywac przeciez jest jej
obowigzkiem i przywilejem zarazem.

Nie wystarczy jednak uczucia mitosci i zaufania roz-
wija¢ i wzmacniac, trzeba je jeszcze uszlachetniac.

Dlatego matka nie powinna zadowolni¢ sie powodze-
niem, jakie moze z tatwoscig osiggneta dzieki wiasnej
zyczliwosci, a moze takze dzieki sktonnosciom oraz tempe-
ramentowi swojego dziecka. Powinna sobie zda¢ sprawe,
ze wychowanie nie powinno sta¢ sie czym$ jednostajnym
i zmechanizowanym, lecz powinno by¢ dzietem stopnio-
wego i stale postepujacego naprzdéd udoskonalenia, — totez
chwilowe powodzenie nie powinno wywotaé u niej ani
zbytniej pewnosci, ani uczucia beztroski, za$ trudnosci.
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b jakimi moze sie spotkaé, nie powinny ttumic jej zapatu,
ani ostabi¢ jej staran. Powinna stale przed oczami widzie¢
ostateczny cel wychowania, — powinna stale by¢ gotowg
wspoétpracowaé z dzietem, ktéoremu obowigzana jest poma-
ga¢, mianowicie: podniesienia moralnej natury cztowieka.

XV.
24 grudnia 1818.
Moj drogi Greaves!

Z wszystkich sktonnoSci naszej natury najsilniej zache-
ca¢ nalezy niewatpliwie te, ktdre najbardziej sa zblizone do
prawdziwego cztowieczenstwa, — ktdre nie ograniczajg sie
do rzeczy doczesnych, — nie dziataja wytgcznie na wy-
obraznie, lecz dusze pogtebi¢ potrafig, oraz wzniecajg
w sercu szlachetny zapat do wszystkiego, co naprawde jest
zacne i godne.

To wyr6znienie ma ogromne znaczenie dla pozytku
moralnego wychowania, powinno ono stanowié¢ jedyny
podktad dla wszystkiego, co dany plan wychowawczy moze
przewidzie¢ lub jaki$ system objgé potrafi.

Jesli zachodzi potrzeba ducha wzbogaci¢ wiadomo-
§ciami, rozjasnié intelekt i wyjasni¢ prawdziwe zasady mo-
ralnosci, jeSli jest pozadanym ksztalci¢ smak, to jeszcze
jest rzeczg o wiele wazniejszg — wiecej — jest rzeczg praw-
dziwie nieodzowng — odruchami serca kierowac, objasniac
je i podnosié. Nigdy nie jest za wczes$nie postepowaé w mysl
tej zasady.

Do tych uwag przywiodta mnie mysl, jakg wyrazitem
przy koncu mego ostatniego listu: ze przywigzanie i zaufa-
nie, z jakim dziecko do matki sie odnosi, musi by¢ stale
zachecane, wzmacniane i podnoszone. Moze nie bedzie od
rzeczy dotgczyé w tym miejscu kilka objasnien.

Gdyby mitos¢ dziecka miata istotnie zawsze swoj punkt
zapalny w matce, — gdyby jego zaufanie zawsze ograni-
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czato sie tylko do niej, wtedy musiatoby ono oczywiscie na
swojej drodze — chociaz matce swej zawsze bezgranicznie
wdziecznym pozostaé musi — zazna€ nieraz najciezszy bél
i rozczarowanie, przeciw ktorymu na skutek zbyt jedno-
stronnego nastawienia swojej natury moralnej — nie
mogtoby znalez¢ zadnego S$rodka zaradczego. Nadejdzie
chwila, kiedy wiezy — tgczgce tak widocznie dziecko ze
swag matkg — chociazby byly najSwietsze — zerwaé sie
muszg i, czy to zerwanie nastapi gwattownie, czy tez roz-
luzni sie tagodnie i stopniowo, przeciez koniec zawsze pozo-
stanie ten sam: jednakowo bolesny i przygnebiajacy.

Nawet cztowiek, ktory bardzo powaznie staje w obronie
uczué dzieciecych, ktére przeciez sg tak czyste i giebokie,
jak zadne inne i chociaz sam najgiebiej jest przekonany
o ich wysokiej w”artosci, nie moze pragnaé, aby te pier-
wiastki wytacznie dusza zawtadngé miaty. Jesli nie chcemy
straci¢ z oczu wyzsze postannictwo oraz najwyzszy obo-
wigzek cztowieka, nie wolno nam ukry¢ faktu, ze cztowie-
kowi nie po to dane zostato ,tak wzniosty rozum oraz tak
nieograniczone zdolnosci“, aby on cale jestestwo swoje
poswiecit mitosci ku jednej tylko osobie. Wszak tysigc fak-
tow wskaze mu jasno catoksztatt jego obowigzkéw, zaréwno
wzgledem Stwércy, jak wzgledem swoich bliznich.

Dlatego jest rzeczg jasng, ze przywigzanie dziecka do
matki tylko wtedy pochwali¢ mozemy, je$li stuzy¢ ono
bedzie do napetnienia duszy dziecka takimi wzruszeniami
oraz oswoi¢ go na przyszto$¢ takimi zasadami, ktdre
zawiodg go ku najwyzszemu celowi, dla ktérego Bdg stwo-
rzyt cztowieka, oczywiscie w tej granicy, w jakiej my cele
Stworcy zrozumie¢ mozemy.

Jesli matka zdaje sobie z tego jasno sprawe, nie bedzie
dla niej rzeczag trudnag zaja¢ wobec przywigzania swego
dziecka takag postawe, jakiej Opatrzno$¢ od jej dziecka wy-
maga. W uczuciu przywigzania swego dziecka widzie¢
bedzie zarodek, z ktérego bedzie musiata wyprowadzié
kazde bardziej wartoSciowe uczucie. Sama siebie za$ bedzie
uwazaé¢ za narzedzie wybrane przez Opatrznosé, aby przy-
wigzanie to nalezycie ttumaczyta, i aby najwyzsze nasile-
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nie tego uczucia skierowata ku jeszcze godniejszemu przed-
miotowi. Wtedy zacznie rozumie¢, dlaczego to bezgraniczne
zaufanie tak wczas i tak samorzutnie wyptywa z najgteb-
szej istoty dziecka, — zacznie rozumie¢, ze dziecko dlatego
tak wczes$nie nabiera do niej zaufania, aby ktérego$ dnia
niezachwiane zaufanie wznie$¢ ku oddaniu petnym wiary,
ktére zostanie — mimo niebezpieczenstw — niewzruszone
i niesplamione zadnym grzechem.

Drogi przyjacielu, pozw6l mi w tym liscie wskazaé¢ na
pewne okolicznosci, ktdre bylyby mnie skionity do tych
rozwazan nawet gdybym sie nie byt zobowigzat z Tobg na
ten temat porozmawia¢. Data tego listu przypomnie¢ Panu
moze pewien zwyczaj, panujacy w mojej Ojczyznie i ktory
Pan zapewnie zaobserwowat w czasie, w ktorym Pan wsérod
nas zyt. W tych dniach, w ktdrych kosci6t nasz Swieci
Swieto Narodzenia Panskiego otrzymuja, od niepamietnych
czasOw, dzieci, nalezace do jednej rodziny mate upominki
zarowno od swoich rodzicow, jak i od obcych tudzi. Mate
te upominki dawane im sa jako dowdd mitosci. Czy musze
Panu przypomnieC te chwile niewinnej i gtebokiej radosci,
ktére tak sie Panu podobaty, ze Pan sam woédwczas na nie
zwrdocit uwage? Dla duszy innego obserwatora bedzie to
wytycznym dowodem, jak mato potrzeba, aby wywotaé naj-
gtebsze zadowolenie oraz zdoby¢ bezgraniczng wdzieczno$é
tam, gdzie istnieje jeszcze prawdziwy zapas mitoSci oraz
owa prostota serca, ktdrg jak najdtuzej zachowaé powinno
byé troska kazdego wychowania. Wszak widziat Pan, ze
te dnie stanowig dla nas prawdziwe S$wieto mitoSci,
w swoim najdoskonalszym i najpiekniejszym znaczeniu,
i na pewno nie zauwazyt Pan, zeby dzieci, ktorych ser-
duszka wtedy wtasnie znajdowaty sie pod szczegdlnym
wptywem mitoSci, mniej przez to stawatly sie przystepne
dla przykazan czystej i gtebokiej poboznosci.

ZwrdOcitem uwage na te okoliczno$¢, poniewaz dostar-
czy¢ moze przedmiotowi, ktérym sie w tej chwili zajmuje*,
tematu do najdalej idgcych rozwazan.

Na podobnych faktach, ktore wczesniej czy pOzniegj
doswiadczenie samo rodzicom przed oczy przedstawi, pra-
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gnatbym zbudowaé¢ przekonywujacy dowdd twierdzenia,
ze przywigzanie, a szczegdlnie wczesna mito$¢ dzieci do
swoich rodzicow, datyby sie trwale potgczyC z uczuciami,
ktérych przedmiot wieksze ma znaczenie, niz jakiekolwiek
ludzkie rozumowanie, oraz Swietszy jest od wszystkich wie-
zO6w i ze tylko wczesne przywigzanie moze sie przyczynic
do napetnienia dzieci tym uczuciem.

XVI.
31 grudnia 1818.
Moj drogi Greaves!

Z chwilg kiedy matka raz juz zrohi sobie doktadny
obraz z przywigzania i zaufania, tak jak to w moim ostat-
nim liScie wyjasnitem, wtedy wszystkie jej obowigzki
przedstawia jej sie w nowym Swietle.

Wtedy bowiem nie bedzie uwazata wychowania za obo-
wigzek, potagczony z wieloma troskami i trudnosciami, lecz
jako prace, ktérej trudnos$¢, a takze w wielkim stopniu
i powodzenie, w jej wiasnej lezg mocy. Wtedy wysitkéw
swoich, majagcych wjdgcznie na celu dobro jej dziecka, nie
bedzie uwazata za co$ obojetnego lub, co tak czesto sie zda-
rza, za co$ z”wyczajnego, lecz stang sie one dla niej naj-
Swietszym i najpowazniejszym obowigzkiem. Zrozumie
wowczas, ze wychowanie nie moze sie sktadaé wytgcznie
z pewnej ilosci upomnien i uwag, z nagrdd i kar, z rozka-
z6w i nakazdéw, postepujacych po sohie bez jednolitego celu
i bez naleznego postuchu. Zrozumie, ze wychowanie jest
jednym nieprzerwanym #tancuchem czynnosci, wynikaja-
cych z tego samego zatozenia, mianowicie z poznania nie-
zmiennych praw naszej natury, — czynnosci, ktore nalezy
wykonywaé¢ w jednym duchu — w duchu zyczliwo$ci, —
i ktore wiodg do tego samego celu: podniesienia czto-
wieka do prawdziwej godnosci istoty duchowej.
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Ale czy matka bedzie w stanie uduchowié rozwijajace
sie zdolnoSci oraz budzace sie sktonnosci jej dziecka, — czy
bedzie w stanie przezwyciezy¢ te trudnosci, jakie przewaga
natury zwierzecej stale jej pod nagi rzucaé bedzie?

Nie potrafi ona tego pierwej dokonac, zanim nie podda
wiasnego swego serca wptywowi wyzszych sit, — zanim nie
potrafi przez szlachetny wysitek wtasnego swojego ja roz-
wingé¢ zarodkdéw duchowej mitosci i wiary, jakie powinna
w duszy swego dziecka rozwingc.

W tym miejscu jest rzeczg konieczng, aby matka chwile
sig zatrzymata i samej siebie zapytala, jak dalece moze
liczy¢ na powodzenie swoich wysitkow, — musi takze wzigc¢
pod uwage, ze niejedno z tego, cosmy tutaj jej zalecali, obce
bedzie jej dotychczasowej praktyce — bardziej obce moze,
nizby sie do tego przyznata. Ale niechaj bedzie catkiem
szczera ze sobg, — jeSli wynik jej rozwazan nie odpowiada
jej oczekiwaniom i je$li mato pochlebia jej mitosci wiasnej,
wtedy niechaj tym szczerzej i tym mocniej postanowi usu-
na¢ w przyszto$ci wszystkie owe nic nie znaczace zamito-
wania, ogranicza¢ wszystkie te pragnienia, ktére mogtyby
ja wstrzymywac od jej nowego obowigzku, — i catym ser-
cem niechaj posSwieci sie tym sprawom, ktére w koncowym
swym wyniku przysporzg szczescia zaréwno jej, jak i jej
dziecku.

Wiem, jak ciezko jej bedzie wyrzec sie na poczatku tego
i tamtego, lub zrezygnowac z jakiej$ nadziei — powinna
jednak pamieta¢, ze musi stoczy¢é walke o rzecz najwaz-
niejsza, a jesli te walke odwaznie prowadzi¢ bedzie, to nie
moze nie odnies¢ zwyciestwa: nie ma bowiem takiego
wyrzeczenia, nie ma takiej ofiary w Swiecie moralnym,
ktéra by mitosci macierzynskiej nie byta rowng. Jesli matka
potrafi budowa¢ na szczero$ci swoich intencji, jesli uszla-
chetni dzwiek swojej wtasnej duszy i jesli potrafi wznie$¢
sktonnos$ci swojego jestestwa ponad sfere podrzednych i nic
nie znaczacych dazen, wtedy wkrotce bedzie mogta ugrun-
towac site swego wptywu na dziecko.

Najlepsza i prawie niezawodna oznaka jej powodzenia
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na tym bedzie polega¢, ze uda jej sie dziecko swoje przy-
zwyczai¢ do samozaparcia sie.

Z wszystkich cndt, jakie wyksztatci¢ mozna przez
rozumne wychowanie, najwiekszg trudnos$¢ sprawia sztuka
samozaparcia sie, — jest ona wszakze najbardziej warto-
$ciowa cnote, jakg znalezé mozemy u czlowieka.

Jest ona w gruncie rzeczy owocem przyzwyczajenia,
chociaz bowiem wyptywa ona z pewnej predyspozycji, prze-
ciez zywotno$¢ swojg objawia dopiero przez diuzsze przy-
zwyczajenie. Przy C¢wiczeniu wszystkich innych cnot,
a w szczegdlnoSci przy wielu czynnoS$ciach, ktére stawia
sie jako przykitad i ktére sie podziwia, chodzi¢ moze o wy-
nik rozumnych regut moralnych, ktére od dawna znane
byly teoretycznie, zanim znalazty zastosowanie praktyczne.

Inne cnoty wyptywajg z chwilowego entuzjazmu, ktory
Z nieprzepartg mocg oddziatywa na dusze zdolng do wiel-
kich wzruszen. Jednak sumienne i radosne samozaparcie
sie moze by¢ owocem jedynie dtuzszego i statego przy-
zwyczajenia.

Najwieksza trudno$¢, na ktérg matka natrafi przy
pierwszej prébie wytworzenia tego przyzwyczajenia
w dziecku, lezy nie tyle w oporze dziecka, ile w jej wiasnej
stabosci.

Jesli sama nie jest zdolng podporzagdkowaé mitosSci ma-
cierzynskiej swojg witasng wygode, a takze swe przerdzne
pragnienia, wtedy nie powinna marzyc, ze uda jej sie z mi-
tosci do siebie dziecko swoje do tego naktonic. Jest rzeczg
niemozliwg, aby potrafita w kim$ drugim wywotaé takie
moralne uczucia, ktére jej samej nie przenikajg. Aby dana
cnota mogta sta¢ sie komu$ drogg, musi sama z rados$cig
obowigzki swoje wypetniac¢. Jesli za$ cnota dla niej bedzie
tylko boginig, wzbudzajgcg lek:

»Twardym jest jej chéd i szata powazna,
a twarz surowa wyraza bol —*

wtedy nie potrafi zdoby¢ tej witadzy nad sercem, kt6rg zdo-
bywa sie nie przez autorytet, lecz ktdéra bez przymusu pod-
daje sie mitosci. Jesli jednak matka we wtasnej swojej mio-
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doSci przeszia twardg szkote lub jesli wiasne doswiadczenie
zyciowe tego ja nauczyto, — jesli potrafita we wilasnym
sercu wyhodowaé zarodki czynnej mitosci, jeSli zna war-
to$¢ wyrzeczenia nie tylko ze stowa, ale i z czynu, wtedy
moc jej perswazyjna, jej wzrok peten mitosci macierzyn-
skiej oraz jej przyktad tak gteboko przemowiag do przeko-
nania dziecka, ze bedzie w p6zniejszych czasach btogosta-
wic jej pamie¢ oraz uczci jg swoimi cnotami.

XVII.
7 stycznia 1819.
Moj drogi Greaves!

Sprawa objasnienia pewnych twierdzen, zawartych
w moim poprzednim liscie, a dotyczgcych wczesnego samo-
zaparcia, bardzo mi lezy na sercu. Prosze mi przeto w tym
celu pozwoli¢ powtdrzyé pokrotce tresé tego ostatniego
listu. Jesliby mi kto$ kiedy$ zarzucit, ze zbyt diugo zatrzy-
matem sie przy moim ulubionym temacie, i dlatego tak
czesto do niego powracam, niechaj przynajmniej moge
mieé nadzieje, ze Pan jeden te mojag stabos$¢ nie bedzie
uwazat za starcze gledzenie, lecz ze zrozumie Pan, iz powta-
rzam sie dlatego tylko, poniewaz jestem gieboko przeko-
nany, ze przedmiot ten najwieksze ma znaczenie. Im wiecej
przygladatem sie duchowej i moralnej nedzy, ktorg cierpig
tysigce moich bliznich, im czeSciej przypatrywatem sie
pustemu bogactwu i przepychowi, ktory jednak nie daje
szczeScia wyzszym warstwom, im bardziej zagtebiatem sie
w przyczyny owych gwattownych wstrzagsow, ktore wzbu-
rzylty Swiat i na skutek ktéorych nawet nasze spokojne
doliny rozbrzmiewaé zaczety krzykiem wojny i jekami roz-
paczy, tym gtebszego nabratem przekonania, ze bezposred-
nie przyczyny tego wszystkiego oraz wszelkiej innej nedzy,
ktdrg by jeszcze osobno oméwic¢ trzeba, tkwig wytgcznie
w nierownomiernej przewadze, jakg nizsze instynkty ludz-
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kie zdobyly nad szlachetniejszymi porywami duszy oraz
nad lepszymi sklonnos$ciami serca.

Nie znam zadnego innego S$rodka dostepnego mocy
ludzkiej, ktory by owg wzrastajagcq nedze oraz dalsze roz-
prezenie moralne naszego pokolenia skutecznie zahamo-
waé potrafit, nad wczesny wptyw matki, ktéra by przy
pomocy mitosci i statoSci potrafita przetamac coraz silniej
rozwijajacy sie egoizm animalny.

Oto jest cel, do osiggniecia ktdrego trzeba zawczasu
¢wiczyé sie w zamozaparciu i dlatego powinna matka tak
troskliwie czuwaé nad objawami dziecinnych pozadan
i wiedzie¢, jak do nich sie odnosié.

Dlatego ciagle zwracam sie do matki z tg samga prosba,
aby pielegnujac swoje dziecko, zawsze troskliwie dbata
0 jak najrado$niejsze spetnianie wszystkiego, co lezy w jej
mocy, i aby nigdy nie przeoczyta najmniejszej, ale stusznej
potrzeby dziecka, taka sumienno$é bowiem spowoduje nie
tylko fizyczne dobre samopoczucie dziecka. Jeszcze troskli-
wiej powinno sie unika¢ najmniejszego nawet zaniedbania
duchowych jego potrzeb, to bowiem rzucitoby cief na jej
mitos¢ i mogtoby wywotaé u niego nie zwatpienie wpraw-
dzie, lecz moze uczucie niezadowolenia, ktére pdzniej
doprowadzi¢ by mogto do zwatpienia.

Z tego samego takze powodu chciatbym prosi¢ matke,
aby sama stale czuwata nad wiasng staboscia, — niechaj
nigdy nie ulega tym zachciankom dziecka, ktére by mogty
sie sta¢ zrodtem nowych zachcianek, lub ktore, w najlep-
szym wypadku, sg zbyteczne, nie powinna tez popierac
chciwosci.

Moze nazwie ona mito$cig to, co ja jako stabos$¢ okre-
$lam. Niechaj wszakze da sie przekonaé, ze prawdziwa
mito$¢ jest zgota czym$ innym. Przywigzanie, w ktérego
obronie ona zapewne stawaé bedzie, jest natury czysto
animalnej, — jest uczuciem, za ktére ona nie ponosi odpo-
wiedzialnosci i ktéremu sie nie moze oprze¢, ale moze prze-
obrazi¢ sie u niej w najwyzsze uczucie uduchowionej mito-
§ci macierzynskiej. Aby jednak do tego doprowadzié, musi
udostepni¢ wiasne serce na wptywy duchowych pogladow



60

i zasad, sama musi znosi¢ przykrosci i cierpienia, wyrzeka¢
sie i by¢ petng pokory. Wszak powinna widzie¢ przed sobg
wyzszy przedmiot swoich pragnien i czystsze zrodto rado-
§ci, niz chwilowe zaspokojenie. Musi zastanowié sie nad
doswiadczeniami przeszto$ci i rozwazy¢ swe obowiazki na
przysztos¢. Nie powinna nigdy przeciwstawiaé waznym
obowigzkom swej witasnej korzysci oraz swoich witasnych
dazen, jak rdéwniez nie powinna nigdy ostabi¢ swego
zapatu, tam gdzie szczeScie drugich wymaga oddania i po-
Swiecenia. Mitosci swojej nie powinna nigdy w pierwszym
rzedzie kierowaé¢ ku sobie, a pragnienia swoje i nadzieje
nie powinna nigdy ogranicza¢ do rzeczy doczesnych.

,Co z ciat pochodzi musi zgingé.“ W ten sposob takze
zamrze¢ musi mito$¢ matki do dziecka, je$li nie bedzie jej
przysSwiecat cel wyzszy i to jeszcze zanim bedzie w stanie
uczyni¢ cokolwiek dla jego prawdziwego szczescia. Jesli
jednak mitos¢ jej ze szlachetniejszego wyptywa zrodia, —
jesli jej wysitkami kierowa¢ bedzie duch spokoju, tagod-
nosci i wytrwatosci, wtedy doda jej site do przezwyciezenia
wtasnej stabosci oraz pomoze jej roztropnie pokierowaé
budzagcymi sie odruchami uczuciowymi dziecka.

Ludzie, ktérzy nie czesto majg sposobnos$¢ rzeczy te
zaobserwowaé, nie sg w stanie pojaé, z jaka szybkoscig
oraz z jakg gwaltownoscig rozwija sie instynkt animalny,
jesli biogostawiony wptyw matki nie potrafi zawczasu
uzdrowi¢ go i powstrzymaé. Niektore matki probujg przy
pomocy leku przed kara zahamowaé¢ w dziecku rozwdj
tego instynktu, ten $rodek jednak wzmoze tylko jeszcze
zto, albowiem juz sam zakaz rozbudza pozadliwo$¢. Lek
nie moze nigdy dziata¢ jako $rodek moralny, — bedzie
zawsze tylko Srodkiem podniecajgcym cielesne pozadania,
a dalej rozgoryczy dusze dziecka i przez to samo odsunie
ja od matki.

Oto jakie sg skutki surowosci, a skutki te sg bez-
watpienia rownie niefortunne, jak te, ktdre osiggamy przez
stabos¢. Dlatego tez niebezpieczenstwo wynikajace z tego
podwdjnego zta zwalczyé moze skutecznie tylko: mitos¢
i stanowczosc¢.
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Przy rozwazaniu tych dwdch najwazniejszych zasad,
przekona sie matka z radoscia,, ze dziecko, aczkolwiek nie
moze jeszcze zrozumie¢ pobudek, jakie nig kieruja, i cho-
ciaz nie nauczyto sie jeszcze szanowac jej dla jej rozumu,
przeciez dzieki dobroci, jaka mu okazuje, postusznym jej
bedzie, dlatego tylko, ze widzi w niej kochajagcg matke.

XVIIL
14 stycznia 1819.
Mo6j drogi Greaves!

Wskazatem juz na okres, kiedy dziecko zaczyna sie
wyzwala¢ spod bezposredniego wpltywu macierzynskiej
mitosSci.

Jest rzeczg naturalng, ze kazda matka z wielkim nie-
pokojem okresu tego oczekuje. Nadejdzie czas — a dla
matki czas ten przyjdzie zawsze za wcze$nie, kiedykolwiek-
by on przyszedt — kiedy bedzie musiata zrezygnowac
z radosci kierowania kazdym krokiem swego dziecka oraz
czuwania nad jego rozwojem i wtedy tysigczne niepokoje
zaczna w jej sercu powstawaé. Zdaje sie jej, ze na kazdym
kroku setki istotnych lub urojonych niebezpieczenstw
czyha na jej dziecko, ze tysigce pokus czeka tylko sposob-
nosci, aby omota¢ wszystkie radosci i obowigzki zycia,
jakie na jej dziecko od tej pory czekaé beda.

Te troski wystgpig wcze$niej, jesli idzie o syna, ponie-
waz istniejgce warunki spoteczne chtopca wczesniej spod
bezposSredniego wptywu matki odsung, — i chociazby go
nawet chwilowo zostawita jeszcze pod opiekg kochajgcego
krewnego lub rozumnego i zyczliwego nauczyciela, prze-
ciez dozna ona bolesnego uczucia pustki, kiedy po raz
pierwszy z nim roztgczy¢ sie musi.

Wtedy odczuje potrzebe przejScia w pamieci wszyst-
kich stopni jego dotychczasowego rozwoju: historie jego
dzisiejszych przyzwyczajen — chwile, w ktorych najlepiej
sie jej udato dostarczy¢ mu zbawiennych wskazowek oraz
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te, — w ktorych jego sktonnosci zdawaty sie obiecywaé, ze
potrafi przetama¢ te strone charakteru, ktéra najmniej
byta pociggajaca. Bedzie skionng dituzsza poswieci¢ uwa-
ge tym faktom, ktére usprawiedliwiaé moga nadzieje, ze
praca jej nie byta daremng i ze doczeka sie dnia, kiedy
jej wczesna troskliwo$¢ odpowiednie wyda owoce.

I w chwili, kiedy juz bedzie chciata sie zatrzymac dtu-
zej przy tym jasnym obrazie, ktoéry oto przed nig sie roz-
cigga, wtedy mito$¢ jej oraz jej wyobraznia bedg sie sta-
raty réwniez odtworzy¢ rozmaite sytuacje jego przysziego
zycia. Najblizsze kilka lat nie bedg moze na og6t dawaty
jej powodu do wiekszych trosk, ale jak moze matka nie
zadrze¢ na mysl, ze rychto — bardzo rychto — on, ktérego
wczesng miodos¢ tak troskliwie chronita, nie jest dosta-
tecznie uzbrojony przeciw zyciu i ze wtedy nic mu nie
bedzie mogto pomoéc, précz rady jego przyjaciot i procz
sity, z jaka potrafi przeprowadzi¢ swoje zasady i malenki,
ale drogo zaptacony zapas doSwiadczen. RoOzne wspomnie-
nia przesztoSci, oraz przeczucia przysztosci nawiedzag ja
i wérdd tych zmiennych mys$li w piersi jej wzbieraé beda
na przemian uczucia wzruszenia, nadziei i leku.

Der Mutterliebe zarte Sorgen

Bewachen seinen goldnen Morgen —

Die Jahre fliehen pfeilgeschwind.

Von Mutters Seite reisset sich der Knabe,
Er stirmt ins Leben wild hinaus.
Durchmisst die Welt am Wanderstabe,
Fremd kehrt er heim ins Vaterhaus.*)

Ale myS$lagca matka nie bedzie zwleka¢ z tymi rozwa-
zaniami az do chwili nieuniknionej roztgki, ktérej juz od-

*) Czufa troska matczyna spowija zaranie jego dni. Ale lata mkng
chyzo i oto chiopiec odrywa sie od matki — niepohamowanie gna go
zadza zycia — krokiem wedrowca przemierza on Swiat, by wreszcie
obcym w rodzinne progi wrécic.

Jest to urywek z poematu Schillera. (W czwartym wierszu Pesta-
iozzi zmienit tekst Schillera, naginajac go do swego toku mysdli.)

(Przyp. wyd.)
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dalie nie mozna. Znacznie wcze$niej bowiem zacznie sie
zastanawiaC przy kazdej sposobnos$ci nad rodzajem i trwa-
toscia, jej stosunku do dziecka. Mysli takie powinny dale-
kie by¢ od wzbudzenia w niej przykrych lub nawet bole-
snych uczué, przeciwnie powinnj® uczyni¢ ja zdolng do
powziecia nie tylko stusznych, lecz réwniez zadowalnia-
jacych konkluzji, tyczacych tej sprawy.

W jednym z moich poprzednich listbw wskazatem, ze
zwigzek tgczacy matke z nowonarodzonym dzieckiem jest
czysto animalnej natury. Chciatem przez to po\viedzie¢, ze
pierwotna sita, jaka je taczy, jest czysto instynktowna.
W dziecku sita ta wzmaga sie stale w miare jak wzrastaja
jego pragnienia, w matce sita ta wzrasta w miare jak
rosnie w niej Swiadomos¢ jej obowigzkdow.

Je$li nanvei przypisuje matce pewne czynnosci, wypty-
wajace z instynktu, to robie to w przeSwiadczeniu, ze
obserwacja dostarczyé moze wiele faktow na jasne poparcie
mojego twierdzenia. Wystarczy, ze przytocze tutaj jako
przyktad wypadek, kiedy obcej kobiecie przypadnie za-
stapi¢ dziecku matke. Bardzo czesto odnosi sie wtedy ta
kobieta do wychowanka swego z takg samag mitoscia,
z jakg by sie odnosita do witasnego dziecka, a fakt ten
zaobserwowano nie tylko w wypadkach, w ktérych opie-
kunka bardzo byla smutng z powodu rozigczenia z wita-
snym dzieckiem, ale takze i wtedy, kiedy poczatkowo od-
nosita sie wprost niechetnie do dziecka, powierzonego jej
pieczy. Zdawaloby sie, ze mozna instynkt macierzynski
réwnoczesnie przeniesé z jednego przedmiotu na drugi. Ta
obserwacja $Swiadczy o pierwotnej sile instynktu, skutkiem
ktérego wyzej wspomniane czynno$ci znacznie wczes$niej
dochodza do skutku, niz gdyby sie je wykonywato jedy-
nie z Swiadomego poczucia obowigzku.

Kiedy jednak w dziecku instynkt ten sie objawia, za-
nim jeszcze zdolne jest do Swiadomego zdawania sobie
sprawy ze swych zyczen, — jesli jednoczesnie budzi sie
on w matce, zanim jeszcze zdgzyta zastanowié sie nad
swymi obowigzkami, to mozna dopatrze¢ sie w nim do-
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datniego momentu, ktory okre$la jego charakter. Jest to
mito$¢, ktora juz teraz wyraznie w nim dziata.

MitoSci za$ nie mozna okre$li¢ mianem instynktu na-
wet w najpierwotniejszym okresie: u dziecka zwraca sie
ona wytacznie w jedng strone, mianowicie w strone matki.

Co wiecej: przywigzanie dziecka nie tylko ze ogranicza
sie do matki, lecz zdawacby sie mogto, ze nie jest ono
zdolne do zadnego innego uczucia, je$li uczucie to nie po-
zostaje w zAvigzku z matka.

We wszystkich swoich strapieniach zawsze tylko
u matki szuka uspokojenia i ratunku, i chociaz obcy ludzie
silg sie nieraz, aby dziecko rozweseli¢, wiemy wszyscy, ze
jest to dla nich rzeczg niestychanie trudng przykué jego
uwage, a bardzo czesto raczej je zatrwozg niz uraduja.

Ten stan rzeczy wszakze nie moze zbyt diugo trwac.
Im bardziej usamodzielnia sie dziecko fizycznie, tym bar-
dziej sie przyzwyczaja samodzielnie postugiwaé swymi
zmystami i swymi zdolnosciami i tym mniej ma ono spo-
sobno$¢ przywigzanie swoje ograniczy¢ wytgcznie do
matki.

W tym momencie powinna matka stara¢ sie unikna¢
pokusy, ktora by polegata na wytgcznym zawtadnieciu
uczuciem dziecka, jak rowniez powinna stawi¢ czoto nie-
bezpieczenstwu, jakie by wynikng¢ musiato, gdyby uczu-
ciowo dziecko catkowicie od niej sie odwrdcito.

XIX.
19 stycznia 1819.
M¢j drogi Greaves!

W ostatnim moim liscie doszedtem do chwili, w ktorej
dziecko w rozwoju swoim zblizyto sie do okresu, w ktdrym
jego bezposrednia taczno$¢ z matka stopniowo sie roz-
luZnia.

Ro6zne stopnie rozluZznienia tych weztow zalezg w wy-
sokiej mierze od wrodzonych sktonnosci, a nawet od fi-
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zycznej konstytucji dziecka. Dziecko chorowite lub takie,
ktorego pierwsze kroki odznaczaja, sie wielka, nieSmiato-
§cia,, nie bedzie mogto przez dtugi czas przywigzac sie ani
nabra¢ zaufania do zadnego innego cztowieka, jak tylko
do matki.

Dzieci zdrowe natomiast zaczng wcze$niej zdradzac
sktonno$¢ do wyzwolenia sie¢ z pod obcej pomocy. Bedzie
mozna na przyktad zauwazy¢, ze zwracajg one uwage na
mnostwo rzeczy, na ktore nikt przedtem uwagi ich nie
zwracat. Zauwazywszy wszakze pewien przedmiot, dziecko
zacznie go pozadaé, a wtedy zamiast zwyklymi ruchami
wyrazi¢ swg che¢ i cierpliwie czeka¢, az inni zyczenie
spetnig, zaczynajg niektore dzieci probowaé o wiasnych
sitach przedmiot dany osiggnaC i sobie go przywiaszczyc.
Te wysitki, ktore poczatkowo bardzo sg niedorzeczne i nie-
raz bardzo zabawne, sprawiajg na widzach wrazenie, po-
wtarzajg sie z coraz wiekszg energig, az wreszcie sie uda-
dza. Kiedy za$ wysitek sie nie udat, wtedy pozadanie za-
miast sie osta,bi¢, jeszcze tylko sie wzmacnia.

Wskazatem juz poprzednio na te pozadania dziecka
i omawiatem konieczno$¢ zyczliwego lecz stanowczego
przeciwdziatania im. Wtedy wszakze nie miatem na my-
§li przedstawic je jako co$, co by w sobie byto zte lub kary-
godne. Uwazatem je za potrzebne objawy animalnego in-
stynktu, ktérego nadmiar nalezy wprawdzie hamowac,
lecz ktorych ze wzgledu na miodociany wiek nie nalezy
zwalcza¢ karami. Z tego powodu wypowiedziatem sie
przeciw wszelkim surowym S$rodkom, zalecajgc na ich
miejsce postepowanie peine tagodnosci, jak rowniez pora-
dzitem sprobowaé zastgpi¢ ten nadmiar popedu czyms$ lep-
szym. Jesli w ten sposéb uda sie matce pokona¢ owe nad-
mierne pozadanie, wtedy bedzie mogta z uczuciem zado-
wolenia przyglada¢ sie dalszym prébom samodzielnego
postepowania. Wszak sg one najniezawodniejszymi ozna-
kami postepu i rozwoju dziecka! A jesli te proby skiero-
wane sa ku rzeczom dobrym, wtedy moze je uwazaé za
poprzednikéw dalszych chwalebnych czynnosSci.

Wszystkie zdolnosci wspoétdziataja widocznie w roz-

5
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woju dziecka, za$ wprowadzaé w czyn beda je te sprawy,
z ktorych skitada sie codzienne i prawie cogodzinne oto-
czenie dziecka.

Jakiez to jest wielkie wydarzenie w zyciu kazdego
z nas, kiedy po raz pierwszy udato sie nam chodzi¢ bez
niczyjej pomocy! Fakt ten obchodzi rodzina uroczyscie,
donosi o tym wszystkim znajomym i kazdy wyraza swa
rado$¢, ze oto speinito sie co$, na co dawno wszyscy cze-
kali. Nie chciatbym nikomu popsu¢ rados$ci z tego powo-
du i daleki jestem od niedoceniania znaczenia tego faktu,
zyczytbym tylko, aby ludzie nie ograniczali sie do sktada-
nia zyczen, lecz zeby jednocze$nie powaznie sie nad pewng
rzeczg zastanowili.

Chwila, w ktorej dziecko po raz pierwszy zacznie cho-
dzi¢ bez niczyjej pomocy ma rzeczywiscie ogromne znacze-
nie w historii jego wychowania. Jest rzeczg oczywista, ze
zrobito ono w tej chwili najwazniejszy krok w kierunku
swego cielesnego usamodzielnienia. Jednocze$nie jednak
wyrabia sie w nim nowy sposéb okazywania swojej mi-
tosci.

Dziecko, ktére od tej pory porusza¢ sie moze wedtug
witasnej woli, potrafi réwniez przyjs¢ do swej matki, —
zamiast szukac¢ jej tylko wzrokiem lub mate raczki ku niej
wycigga¢, ma oto mozno$¢ o wiltasnych sitach szukac jej
obecnos$ci, — i z im bardziej dobrowolnym zrobi to wy-
sitkiem, tym bedzie drozszym dla niej dowodem jego ku
niej mitosci, ktora tgczyC ich bedzie nawet wtedy, kiedy
zging ostatnie $lady bezradnosSci, z ktérej przeciez pier-
wotnie mito$¢ ta wyrosta.

XX.
25 stycznia 1819.
Moj drogi Greaves!
Omawiajac sposob, w jaki stopniowo zmniejsza sie bez-

posredni wptyw matki, oraz jak rozluzniajg sie wiezy, {3-
czace ja z jej dzieckiem, nie wolno zatrzymac sie wytacznie
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przy wyliczeniu faktéw, o ktérych pisatem w moim po-
przednim liscie.

Wszak samodzielno$¢ dziecka dokonywa sie nie tylko
wskutek fizycznego rozwoju i nie tylko przez catkowite
opanowanie wszystkich zdolnosci fizycznych. Potomek
$Swiata animalnego wtedy dopiero osigga najwyzszy punkt
swojego rozwoju, kiedy jest w stanie sam sie utrzymacd
oraz o siebie sie zatroszczyé. U istoty ludzkiej wszakze
sprawa ta przedstawia sie catkiem inaczej.

Dziecko ¢wiczy i wzmacnia z biegiem czasu nie tylko
swoje zdolnosci fizyczne ale uniezaleznia sie takze pod
wzgledem intelektualnym i moralnym.

Od obserwacji oraz zdolnosci pamietania prowadzi
juz tylko krok do myslenia. Ta czynno$¢ za$, chociaz jesz-
cze nie udoskonalona, towarzyszy czesto pierwszym ¢wi-
czeniom dzieciecego umystu. Silny bodziec ciekawosci
zmusza je do wysitkéw, ktore — jesli tylko dajg dobre
wyniki, lub jesli znajduja poparcie u innych, — prowadza
i przyuczajg do mySlenia.

Jesli sprobujemy zbadaé przyczyne nawykowej bez-
mys$Inosci, na ktdrg tak czesto sie narzeka, przekonamy
sie, ze wina tego lezy w wychowawcach, ktérzy za mato
zachecali pierwsze oznaki mySlenia dziecka.

»,Dzieci s3 meczace, — pytajg sie czesto o rzeczy obo-
jetne, — pytajg sie takze wiecznie o rzeczy, ktérych i tak
zrozumie¢ nie moga. Nie nalezy ich w tym kierunku po-
piera¢, lecz nalezy je przyucza¢ do milczenia.“ Bardzo
czesto styszymy tego rodzaju uwagi, a jednoczesnie wynaj-
duje sie $rodki, by dzieci od tego nieznosnego nawyku pyta-
nia odzwyczaié.

Jestem rowniez zdania, ze nie nalezy popiera¢ nawycz-
ki dzieci do stawiania niepotrzebnych pytan. Wiele z tych
pytan bowiem nie wyptywa jedynie z dziecinnej ciekawo-
$ci, ale bytoby rzeczg niezrozumiatg, gdyby tej ciekawosci
nie byto. Odpowiedz matki zato powinna by¢ tym bardziej
zrozumiata.

Zna Pan moje zapatrywanie, ze skoro tylko dziecko
dojdzie do pewnego wieku, wtedy kazdy przedmiot jego
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otoczenia moze pobudzi¢ go do tworzenia nowych mysli.
Zna Pan zasady, jakie gtositem oraz ¢wiczenia, na ktore
zwracalem uwage matek. Gzesto takze wyrazat Pan swoje
zdziwienie z powodu powodzenia, z jakim matki, ktore sto-
sowaly sie do moich metod lub ktére postepowaty wedtug
wiasnych, lecz podobnie zbudowanych, — stale sie staraty
pobudzi¢ nawet w malutkich dzieciach drzemigce zdolnosci
mySlenia. Zapat, z jakim dzieci $ledzity to, co im poka-
zywano, — regularno$é, z jakag wykonywaly swoje mate
¢wiczenia, doprowadzity Pana do przekonania, ze metoda
taka nadaje sie nie tylko dla matek, ktére wychowujg po
jednym dziecku, lecz rowniez dla nauczyciela, kierujagcego
catym zastepem najmiodszych nawet dzieci. Nie jest tu
nadaja do rozwoju myslenia. Chciatbym wskazaé na fakt,
ze myslenie powstaje juz i w dziecinnym umysle, i ze nawet
tam, gdzie jest zaniedbane lub blednie pokierowane, prze-
ciez wczesniej czy pOzniej bezustanna czynno$¢ rozumu
musi uczyni¢ dziecko zdolnym do intelektualnego usamo-
dzielnienia sie.

Najwazniejsze wszakze postepy pozostajg zawsze
w zwigzku ze sktonnosSciami serca.

Dziecko bardzo wcze$nie daje do poznania catym
swoim zachowaniem, czy poszczeg6lne osoby mu sie po-
dobajg lub czy czuje do nich odraze, wreszcie — co naj-
czesciej sie zdarza, — czy sie ich boi.

By¢ moze, ze wazng role odgrywaja tu przyzwyczaje-
nie lub inne okolicznosci, — mnie sie wszakze zdaje —
a odpowiada to ogélnemu dosSwiadczeniu — ze dziecko
przyzwyczaja sie tatwiej do widoku i do opieki tych oséb,
ktore czesto widuje w otoczeniu swej matki i ktore zyczli-
wie sie do niej odnosza.

Wrazenia tego rodzaju nigdy nie uchodzg uwagi
dziecka. Przyjaciele matki zdobeda wkrotce i jego serce.
Atmosfera zyczliwosci najbardziej pokrewng jest jego uspo-
sobieniu. Dziecko przyzwyczaito sie podSwiadomie do tej
atmosfery i pogodnym uSmiechem oraz jasnym i rado-
snym blaskiem oczu daje wyraz swemu zadowoleniu.
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W ten sposéb uczy sie dziecko kochaé tych, ktdrych
matka zyczliwoS$cig obdarza, — i nabiera zaufania do tych,
ktérym matka ufa. Ten stosunek potrwa jaki$ czas. Im
wiecej jednak dziecko zacznie obserwowac, tym silniej
utrwalg sie wrazenia, jakie zachowanie innych w nim
wywotuje.

Dlatego tez bedzie mogt wkrétce kto$ zupetnie obcy,
a nawet taki, ktéorego matka nie zna, zdoby¢ sympatie
i zaufanie dziecka, przez odpowiednie zachowanie. Pierw-
szym warunkiem do osiggniecia tego wszakze jest takie
zachowanie, ktére by wzbudzato catkowite zaufanie. | cho-
ciaz wydaje sie to nam mato wiarygodnym, przeciez jest
faktem, ze dzieci bynajmniej nie sg $tepe na najdrobniej-
sze nawet uchylenia od prawdy, a niektére z nich nawet
bardzo biorg to za zte. Tak samo tez wybuchem ztego hu-
moru, ktéremu sie chocby raz tylko ulegto, mozna stracic¢
sympatie dziecka do tego stopnia, ze juz zadnymi schle-
bianiami nie bedzie je mozna z powrotem zdobyé. Ten
fakt jest zapewne zadziwiajacy, — mozna go przytoczyé
jako dowdd na moje twierdzenie, ze w dziecku tkwi gle-
bokie poczucie prawdy i dobra, ktére zwalcza ustawicznie
proby fatszu i zepsucia, wyptywajace z ludzkiej natury.

W ten sposdb dziecko zacznie samo wydawacé sad nie
tylko o rzeczach, ale réwniez o ludziach, — stwarza sobie
witasne pojecie charakteru 1 coraz bardziej usamo -
dzielnia sie moralnie.

XXI.
4 lutego 1819.
Moj drogi Greaves!

Jesli wychowanie uwazaé¢ bedziemy nie tylko za dzieto
polegajagce na tym, ze w pewnych okresach czasu rozpocz-
niemy pewng nauke i ¢wiczenia, lecz za ustawiczne do-
broczynne czuwanie, — je$li przyznamy, ze nie wystarczy
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rozwija¢ jedynie pamie¢, rozum oraz pewne drobne zdol-
nosci, ktore maja doprowadzi¢ do niedajacych sie pomingé
koniecznych zrecznosci, lecz ze powinnismy pielegnowac
rownomiernie wszystkie skionnos$ci, jakie Opatrznosé
w nas stworzyta, niezaleznie od tego, jakiego one sg ro-
dzaju, wtedy spojrzymy na tak ujete rozszerzone zadanie
wychowawcze z jednego punktu widzenia. Wtedy zadanie
to posiada¢ bedzie bardziej systematyczny i filozoficzny
charakter, nie bedzie stosem nieskoordynowanych ¢wi-
czen, ktére bez jakiejkolwiek jednolitej podstawy stawia
sie obok siebie, ktdre przeprowadza sie czesto zupeinie
obojetnie, a ktdre bardzo czesto, w sposob zupeinie nie-
wiasciwy, nazywamy wychowaniem.

Powinnismy usSwiadomic¢ sobie, ze celem ostatecznym
wychowania ma byé nie utrwalenie wiadomosci zdobytych
w szkole, lecz wyrobienie tezyzny zyciowej. Nie powinno
sie przyzwyczai¢ dziecko do Slepego postuszenstwa, ani do
przepisowej pilnosci, lecz powinno sie przygotowac je do
samodzielnego dziatania. PowinniSmy pamietaé, ze kazdy
wychowanek, niezaleznie od klasy spotecznej ani od za-
wodu, do ktdérego go przeznaczono — ma udziat w pewnych
sktonnosciach ludzkiej natury, ktore dla wszystkich sg
wspolne i ktére tworzg podstawe wszystkich ludzkich wy-
sitkbw. Nie mamy prawa ogranicza¢ jakiegokolwiek czto-
wieka w jego mozliwosciach rozwijania wszystkich swoich
zdolnoSci. Bedzie moze wskazanym niektdrym z nich
szczegOlniejszag poswieci¢ uwage, innym natomiast mniej
wysokie postawi¢ cele — wszak wielka réznorodnos$¢ da-
row i sktonnosci, planéw i wysitkéw ludzkich wskazuje
dostatecznie na konieczno$é odmiennego postepowania.
Powtarzam jednak raz jeszcze, ze nie mamy zadnego pra-
wa zabroni¢ dziecku rozwingé jakichkolwiek zdolnosci,
nawet takich, jakie chwilowo nie wydajg sie zbyt istotnymi
dla jego przysztego zawodu lub dla jego stanowiska zy-
ciowego.

Ktéz nie zna zmiennos$ci ludzkiego szczeScia, ktore na-
gle kaze nam ceni¢ jakg$ zdolnos¢, przedtem mniej ceniong
lub kaze nam ubolewaé nad brakiem pilnosci w stosunku
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do jakiej$ czynnosci, na ktorg patrzyliSmy z pogarda? Ko-
muz z nas nie przydarzyta sie rado$¢ wspomagania rada
i czynem innych ludzi, ktérzy by bez naszej pomocy po-
zbawieni byli tego dobrodziejstwa — i ktdz sposréd nas
nie przyznatby przynajmniej w teorii, nawet jeSliby mu
w praktyce byto to obce, — ze najwiekszym zadowoleniem,
jakie czlowiek moze osiggnacC, jest Swiadomos¢, ze w wiel-
kim stopniu przyczynit sie do niesienia pomocy bliznim.

Ale gdyby nawet to wszystko nie zastugiwato na uwage
i gdyby nawet doswiadczenie usprawiedliwiato choé w cze-
§ci wystarczalno$¢ tego zapasu wiadomosci, jakim wiek-
szo$¢ ludzi sie postuguje, to i wtedy twierdzitbym, ze nasze
systemy wychowawcze byty obcigzone tg wada, ze nie
uwzglednialty kolejnos$ci i znaczenia tych roz-
maitych ¢éwiczen, ktére winny tu by¢ wskazane.

Jedyny stuszny poglad na te sprawe wynikngé moze
z pogtebionych badan nad naturg ludzkg we wszelkich jej
przejawach.

W Swiecie roslin i zwierzat spotykamy jedynie takie
cechy, ktére wystepujg tylko w pewnym okresie zycia ich
wiasciciela, a ktdre poOzniej przyczyniajg sie do catkowi-
tego rozwoju charakteru danego gatunku. Nawet w Swie-
cie kamieni znajdujemy bezustannie cuda Objawienia,
w niezliczonych odmianach krystalizacji. Widzimy wiec,
Ze niezmienne prawo rzadzi nawet najnizszymi rodzajami
stworzenia, o ile one nam sg znane, — prawo to stuzy naj-
wyzszemu Rozumowi jako $rodek do osiggniecia swych
celébw, — ono rozstrzyga o tworzeniu sie form oraz o indy-
widualnych wi#asciwosciach danego mineralu w zgo-
dzie z wiasciwosciami, jakie mu sg dane. Okolicznosci,
w jakich tworzy sie minerat i w jakich rosnie roslina, lub
w jakich chowa sie zwierze, wptywajg wprawdzie i zmie-
niaja ich rozwoj, — nie potrafiag wszakze zniszczy¢ osta-
tecznego celu, do ktérego dazg wrodzone sity i wiasciwo-
$ci wyzej wspomnianych istot.

W ten sposéb wychowanie, zamiast tylko bra¢ pod
uwage to, co sie dzieciom chce przekazac, powinno wpierw
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uwzgledni¢ to, co dzieci w sobie juz posiadajg., nie jako
rozwiniete, lecz jako nadajgce sie do rozwoju zdolnosci.
Po co wszakze oddawac sie tym abstrakcyjnym rozwaza-
niom? PowinniSmy sobie przeciez przypomnieé, ze czio-
wiek zawdziecza tylko swojemu Stworcy posiadanie tych
wrodzonych zdolnoSci, i ze z ich uzycia bedzie musiat kie-
dy$ zda¢ sprawe. Z tego tez powodu powinno wychowanie
rozstrzygna¢ nie tylko o tym, co z dziecka zrobi¢, ale po-
winno raczej najpierw zbadaé, do czego to dziecko jest
zdolne, i jakie jest jego przeznaczenie, jako istoty powota-
nej do zycia i odpowiedzialnej, — gdzie tkwig jego zdol-
nosci jako istoty rozumnej i moralnej, — jakie sg S$rodki
prowadzace do ich udoskonalenia, i jakim jest cel osta-
teczny, ktéry Ojciec Wszechmocny wszystkim ludziom
wskazat w stowach Objawienia.

Odpowiedz na te stowa musi byé prosta i zrozumiata,
musi by¢ jednoznaczna dla catej ludzkoSci, — wszyscy
muszg mie¢ mozno$¢ przystosowania sie do niej, niezalez-
nie od czesci $Swiata, ani od kraju, w ktérym sie urodzili.
Przede wszystkim musi uzna¢ prawo ludzkie w najwta-
Sciwszym sensie tego stowa. Dalej musi wskazaé, ze te
prawa dalekie sg od ograniczenia sie jedynie do tych ze-
wnetrznych korzysci, jakie dany nar6éd mdgt osiggnac
przez zwycieskg walke, lecz ze zawierajg w sobie znacznie
wyzszy przywilej — przywilej, ktérego rodzaj nie jest jesz-
cze powszechnie zrozumiany, ani uszanowany. Obejmujg
one stuszne zyczenia wszystkich warstw do ogdlnego roz-
powszechnienia pozytecznych wiadomosci, do troskliwego
rozwijania rozumu oraz do rozumnego zwracania uwagi
na wszystkie zdolnosci cztowieka, a wiec na fizyczne, inte-
lektualne i moralne.

Wolnos$¢ jest czczym stowem tam, gdzie cziowiek po-
zbawiony jest nernvéw, gdzie rozum nie jest zasilany wie-
dzg i gdzie zaniedbano jego zdolno$¢ sadzenia, — gtéwnie
wszakze tam, gdzie cztowiek, jako istota moralna, nie jest
Swiadomy swoich praw i swych obowigzkoéw
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XXII.
10 lutego 1819.
Moj drogi Greaves!

Skoro, stosownie do zasad rozumnego wychowania
wszystkie zdolnos$ci cztowieka majg, rownomiernie sie roz-
wija¢ a jego drzemigce sity nalezycie maja by¢ ¢wiczone,
nalezy rowniez zwréci¢ uwage matek na pewien przed-
miot, o ktdrym powszechnie sie¢ mniema, ze nie wymaga
ani wielkiego zastanowienia, ani duzego do$wiadczenia,
i ktéry sie z tego powodu stale zaniedbuje: mam tu na my-
§li fizyczne wychowanie dzieci. Kazdy z nas ma pod reka
kilka ogélnych zdan o prowadzeniu dzieci, ktére przy kaz-
dej sposobnos$ci przytaczamy, a jednak nie tak chetnie
praktycznie w czyn wprowadzamy. Wiem, ze wiele rzeczy,
ktore jak najgorszy wpltyw wywieraly na wychowanie
dzieci, na szczescie zanikto. Wiem, ze staliSmy sie znacz-
nie bardziej wyrozumiali w ogdélnym obchodzeniu sie
z dzie¢mi i ze wymagania im stawiane, jak réwniez i przy-
jemnosci zostaty juz uregulowane dzieki bacznej uwadze,
jaka zwracamy dzi$ na ich potrzeby i zdolnoSci. Wiele
jednak zostaje jeszcze do zrobienia i mato kto wezmie po-
waznie nasze szczere dazenie do doskonato$ci, jesli my
sami zadowolnimy sie my$lg: wszystko nie jest jeszcze tak
zte, jakby byé mogto lub jak dawniej byto.

Najwazniejszym krokiem, jaki by mozna w tym Kkie-
runku zrobi¢, jest — wedlug mego zdania — powr6t do
gimnastyki. Wielka warto$§¢ gimnastyki lezy nie tylko
w tatwosci, z jakg wykonuje sie pewne ¢wiczenia, ani na-
wet w zdolnoSci do wysitkow, jakie wyrabiajg te Cwicze-
nia, ktére wymagaja duzo sity i zrecznosci, aczkolwiek
tego rodzaju zwinnoscig bynajmniej nie nalezy gardzic.
Najwiekszy pozytek, jaki powstaje z tych cwiczen, lezy
w naturalnym postepie, jaki w uktadaniu ich przestrze-
gamy. Mianowicie, zaczynajgc od tych, ktére — chociaz
same w sobie sg tatwe — przygotowujg jednocze$nie do
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innych éwiczen, ktore bardziej sg trudne i skomplikowane.
Nie ma moze zadnej sztuki, ktéra by tak jasno wykazy-
wata, ze sity, ktore z poczatku pozornie nie istniejg, nagle
zdajg sie powsta¢ lub rozwijajg sie jedynie tylko dzieki
¢wiczeniom. Powyzsze rozwazania powinny byé nadzwy-
czaj pozyteczng wskazéwka dla wszystkich tych, ktorzy
zajmujg sie nauczaniem jakiego$ przedmiotu lub ktérzy
natrafiajg na trudnos$ci, kiedy chcieliby uczniéw swoich
sktoni¢ do tej pilnoSci, jakiej poczatkowo od nich oczeki-
wali. Powinni zaczag¢ od nowej metody, wedtug ktérej na-
lezatoby inaczej utozy¢ Ccwiczenia i przedmioty, utozyc
w ten sposob, zeby umozliwi¢ naturalne postepy od tat-
wiejszych do trudniejszych. Jesli stwierdzimy u kogo$
zupetny brak zdolnosci, to zaden system wychowawczy nie
potrafi ich stworzy¢. DosSwiadczenie nauczyto mnie, ze sg
wypadki, gdzie zdolno$ci prawie ze nie istnieja. W wiek-
szoSci wypadkow wszakze mogtem stwierdzi¢ z radoscia,
ze zdolnosci, ktére catkowicie przestaty sie rozwija¢, wita-
$nie dlatego w rozwoju swoim zahamowane zostalty, ze
dziecko na skutek nierdwnos$ci ¢wiczen tak sie zmieszalo,
ze wstrzymato sie od wszelkich dalszych wysitkow.

W tym miejscu chciatbym zwro6cié uwage na pewien
zbyt czesto rozpowszechniony przesad, dotyczacy gimna-
styki: mowi sie czesto, ze gimnastyka dobra jest tylko dla
tych, ktérzy fizycznie sg silni, ci wszakze, ktdrzy cierpig
wskutek jakiejkolwiek stabosci konstytucji, nie dorosli do
gimnastyki i ze w takim wypadku ¢wiczenia moga by¢
nawet szkodliwe.

OSmiele sie przeto stwierdzi¢, ze tego rodzaju sad
polega¢c moze tylko na catkowicie btednym zrozumie-
niu pierwszych zasad gimnastyki: ¢wiczenia stosuje sie
nie tylko wedtug sity fizycznej jednostki, ale mozna row-
niez wymyslié ¢wiczenia (co zresztg juz uczyniono) nawet
dla dzieci cierpigcych. Zasiegngtem w tej sprawie nawet
zdania najpowazniejszych lekarzy. Oni za$ wyttumaczyli
mi, ze w wypadkach, ktére oni sami zaobserwowali, osoby
chore na ptuca doznawaly znacznej ulgi a nawet wzmac-
niaty sie dzieki regularnemu wykonywaniu paru niezbyt
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tatwych ¢wiczen cielesnych, jakie system w takich wypad-
kach przewiduje. Oczywiscie choroba nie $mie by¢ w tym
wypadku zbyt daleko posuniets.

Wiasnie dlatego jednak, ze mozna wymysli¢ ¢wicze-
nia odpowiednie dla kazdego wieku i dla kazdego, nawet
bardzo wattego, organizmu, uwazam za konieczne, aby
matki zapoznaty sie z zasadami gimnastyki, aby wsrod
zasadniczych i wstepnych ¢wiczen mogty wybrac te, ktére
najlepiej odpowiadaja danym warunkom oraz dziecku ich
najwiekszg przynies¢ moga korzysc.

Nie wymagam, aby matki trzymaly sie $cisle tych
¢wiczen, jakie znajdg w podreczniku od gimnastyki, wszak
mog?- je zmieni¢ wedtug swego zyczenia i uznania, chciat-
bym jednak poleci¢ kazdej matce, aby poprosita o rade
kogo$, kto posiada doswiadczenie w stosowaniu gimna-
styki u dzieci, zanim sama postanowi zmieni¢ jakie§ wska-
zane Cwiczenia lub zanim podejmie inne Cwiczenia, co do
ktérych nie moze przeciez osadzi¢, jakiej sity fizycznej one
wymagaja i jaki pozytek dziecko jej z tego by mie¢ mogto.

Fizyczna korzy$¢ gimnastyki jest duza i niezaprze-
czalna. Ja jednak twierdze, ze korzy$¢ moralna, jaka z tego
wynika, posiada co najmniej te samg warto$é. Chciatbym
sie znow powota¢ na Panskie wiasne doSwiadczenie. Zwie-
dzit Pan caty szereg szkét, zar6wno w Niemczech, jak
i w Szwajcarii, gdzie gimnastyka gtowng odgrywa role
i przypominamy sobie, ze, pewnego razu, rozmawiajac ze
mng na ten temat, powiedziat Pan zdanie, ktére catkowi-
cie pokrywa sie¢ z moimi spostrzezenia, mianowicie ze ¢wi-
czenia gimnastyczne, dobrze prowadzone, nie tylko przy-
czyniajg sie znacznie do zdrowia i rado$ci dzieci — co
dla wychowania moralnego posiada niestychanie wazne
znaczenie — lecz przyczyniajg sie réwniez do wytworze-
nia wsréd nich ducha jednos$ci i braterstwa, — dalej, ze
obserwator moze z radosScig zauwazy¢ naturalne i trwate
nastepstwa wczesnych i regularnych ¢wiczen gimnastycz-
nych: pilnos¢, szczeros¢, lojalnosé charakteru, osobistg od-
wage oraz meski sposéb znoszenia cierpien.
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XXIII.
18 lutego 1819.
Moj drogi Greaves!

Wychowanie fizyczne nie powinno sie wszakze ogra-
nicza¢ do ¢wiczen, ktdre my dzisiaj nazywamy gimnastyka.
Te bowiem przyczyniajg sie do og6lnego wzmocnienia oraz
do wyrobienia zrecznosci cztonkow, — do wyksztatcenia
kazdego zmystu wszakze powinno sie wymyslic osobne
¢wiczenia.

Ta mys$l moze sie poczatkowo wyda¢ niektérym jako
zbyteczne wydelikacenie lub nawet jako niepotrzebne
hamowanie naturalnego rozwoju. Wszak osiggneliSmy
mozno$¢ petnego korzystania z naszych zmystdw bez spe-
cjalnych wskazéwek. Pytanie nie polega na tym, czy dane
¢wiczenia w pewnych okolicznosciach sg zbyteczne czy
nie. Wiecej bowiem zalezy na tym, czy ¢wiczenia te w da-
nym wypadku naprawde sa pozyteczne.

Ile spos$réd nas znajdzie sie ludzi, ktérych oko potra-
fitoby bez czyjejkolwiek pomocy doktadnie odmierzy¢ od-
legtos¢ lub wzgledng wielko$¢ ré6znych przedmiotéw? Illu
sposrod nas potrafitoby rozrézni¢ i rozpoznac tadne odcie-
nie barw, nie mieszajagc je ze soba, lub czyjez ucho bytoby
wrazliwe na najdrobniejsze odchylenia dzwiekow? Tylko
ci, ktorzy posiadajg w tym kierunku pewng doskonatos¢,
to znaczy tacy, ktorzy zreczno$¢ swojg zawdzieczajg badz
wrodzonemu talentowi, badz wytrwatemu i pilnemu Cwi-
czeniu. Jest rzeczg jasna, ze przewage moga mie¢ tylko te
zdolnosci, ktére danej jednostce sg wrodzone i ktére po-
wstajg bez wysitku, — zadne najpilniejsze nawet ¢wicze-
nie nie potrafitoby tego dokonaé. Cwiczenie jednak, cho-
ciaz nie potrafi stworzy¢ wszystkiego, przeciez potrafi wie-
le dokona¢ i im w'cze$niej sie zacznie, tym latwiejszy
i tym doskonalszy bedzie wynik.

Regularny system c¢wiczern tego rodzaju nalezatoby
wszakze dopiero stworzyé. Dla matki nie bedzie rzecza.
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trudng, wymysli¢ w ciggu zabawy dla dzieci swoich pewng
ilos¢ takich déwiczen, ktérych celem bytoby wzrok i stuch
rozwingC i udoskonali¢. Jest bowiem rzeczg pozyteczng
sprawy te uwazaC raczej za rodzaj zabawy, niz za co$ in-
nego. Cwiczeniom tym powinna towarzyszy¢ jak najwiek-
sza swoboda, jak réwniez powinny by¢ wykonane pogod-
nie i radosnie, bez tego bowiem cata gimnastyka stataby
sie nudng, pedantyczng i $mieszna.

Jest rzeczg wskazang C¢wiczenia te bardzo wczas z in-
nymi ¢éwiczeniami potaczy¢, a mianowicie z takimi, ktore
przyczyni¢ sie maja do ksztatcenia smaku. Za mato do
tej pory zwraca sie uwage na fakt, ze dobry smak i szla-
chetne uczucia Scisle sg ze sobg zwigzane i wzajemnie sie
umacniajg. Aczkolwiek w starozytnosci stwierdzono juz,
ze ksztalcenie tej zrecznosci, do ktdrej duch wolny jest
powotany, tagodzi charakter i odbiera szorstko$¢ ruchom
zewnetrznym, mato wszakze do tej pory zrobiono w tym
kierunku, aby wszystkie, a gtdwnie za$ nizsze warstwy
ludno$ci mogty z tych rados$ci i zrecznosci korzystaé.
I chociaz nie mozemy oczekiwaé, aby tym nizszym warst-
wom fatwo byto zbyt wiele czasu poswieci¢ na czynnosci,
dla ktorych niezbyt wiele czasu poswieci¢ moga — ponie-
waz za ciezko musza walczy¢é o codzienne potrzeby —
przeciez nie jest to jeszcze dostatecznym powodem, aby od-
sung¢ je catkowicie od tych ¢wiczen, ktére wybiegajg po-
nad troski ich codziennych zajec.

Wsrdéd wszystkich rzeczy, jakie widziatem, najrados-
niejszym byt nastepujacy obraz: pewna uboga matka, kt6-
ra w swoim otoczeniu roztacza ducha cichej lecz pogodnej
radosci i, ktora dla dzieci swoich jest statym Zzr6diem szla-
chetnych uczu¢, daje im przykiad, w jaki spos6b mozna
usung¢ wszystko to, co by mogto razi¢ uczucia cztowieka,
przyzwyczajonego do obracania sie w sferze pewnej kul-
tury. Tego rodzaju przyktady widziatem nawet wsrdd tak
ciezkich warunkow, ze wprost trudno mi byto w nie uwie-
rzy¢. Jestem gleboko przekonany, ze tylko prawdziwy
duch mitosci macierzynskiej potrafi tego dokonaé¢. Uczu-
cie to, o ktorym bez kohca musze powtarzaé, ze zdolnym
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jest do takich wzlotéw, na jakie zdoby¢ sie moga tylko
najwznioslejsze ludzkie uczucia, — pozostaje w $cistym
zwigzku z tym szczesliwym instynktem, ktéry zawiedzie je
na droge réwnie daleka od obojetnosci i zaniedbania, jak
i od sztucznej czutostkowosci. JeSli matki potrafig stale
czuwaé nad soba, jesli potrafiag zachowa¢ wybredny sad,
bedg w stanie tez wiele dokona¢, — niemniej jednak brak
im bedzie owej swobody i szczerosci, ktére uderzg nawet
przygodnego obserwatora, jak rowniez brak im bedzie owej
serdecznos$ci, ktorej nie mozna potaczy¢ z atmosferg ogol-
nego wspotczucia.

Nie chciatbym w tym miejscu nie wspomnieé¢ o jed-
nym z najskuteczniejszych $rodkéw wychowania. Wiesz,
ze mam tu na mys$li muzyke, i znasz nie tylko moje poglady
na temat, lecz sam miate§ mozno$é zaobserwowaé nad-
zwyczaj zadawalniajace wyniki, jakie osiggneliSmy w na-
szych szkotach przy pomocy muzyki. Usitowania mojego
znakomitego przyjaciela Nageli, ktéry z réwnym taktem
jak i rozsadkiem potrafit sprowadzi¢ najwyzsze zasady
swojej sztuki do najprostszych $rodkéw, umozliwiaty nam
osiggna¢ u dzieci naszych takie wyniki, jakie przy stoso-
waniu innych S$rodkéw osiggnag¢ by mozna tylko diugg
i Zmudng praca.*)

Nie jest wszakze mojg intencjg chwali¢ te postepy jako
btogostawiong zdobycz wychowania. Najwazniejszy mo-
ment w muzyce lezy w jej wybitnym i dobroczynnym wpty-
wie, jaki wywiera na uczucia. Czyni ona dusze dostepng
na najwznioslejsze wrazenia i potrafi sie z nimi zharmo-
nizowaé. Cudowna harmonia wzniostego koncertu, wyszu-
kany wdziek wykonania jakiego$ arcydzieta muzycznego,
napetni znawce prawdziwg rozkoszg, — do serca kazdej
istoty ludzkiej wszakze przemawia skromny i naturalny
urok melodii. Nasze wtasne pie$ni narodowe, od ktorych
od niepamietnych czaséw rozbrzmiewajg nasze rodzinne

”) W 1810 i 1817 r. ukazato si¢ w Ziirichu dzieto w 2 czesciach:
»Gesangbildungslehre nach Pestalozzischen Grundsatzen, padagogisch
begriindet von Mich. Tr. Pfeiffer, methoidisch bearbeitet von Tlans
Georg Nageli.* (Przy. wyd.)
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doliny, bogate sg we wspomnienia najjasniejszych kart na-
szych dziejow oraz najmilszych scen domowego zycia. Ale
dziatalno$¢ muzyki w wychowaniu polega nie tylko na
utrwalaniu narodowych uczué, — jesli sie ja prowadzi
w nalezytym kierunku, wtedy potrafi ona uderzy¢ w ko-
rzenie kazdego ztego lub ciasnego uczucia, kazdej nieszla-
chetnej niskiej skitonnos$ci, kazdego odruchu niegodnego
cztowieka.

Przy tej sposobnosci mogtbym przytoczyé pewne $nvia-
dectwo, ktére dlatego juz zastuguje na naszg uwage, po-
niewaz pochodzi od cztowieka o niezwykle wzniostym du-
chu i charakterze. Jest rzeczg znana, ze czcigodny Luther
byt jednym z najzagorzalszych i najgoretszych oredowni-
kéw moralnej wartosci muzyki. Chociaz jednak znamy
jego poglady na ten temat i chociaz je gteboko cenimy,
przeciez dosSwiadczenie przekonato nas jeszcze bardziej
niezbicie i stanowczo o tej prawdzie, ktdrg on pierwszy
gtosit. DosSwiadczenie nauczyto nas od tego czasu, ze sy-
stem, ktéry opiera sie na zasadach wspdtczucia nie bytby
doskonaty, gdyby nie wciggnat w zakres swego dziatania
rowniez czynnosci serca. Owe szkoty lub rodziny, w kt6-
rych muzyka zachowata ten pogodny i czysty charakter,
ktéry jest tak wazny, przedstawiaty bez wyjatku widok
wysokiej moralnosci, a w nastepstwie i szcze$cia, co wska-
zuje ponad wszelkg mozliwo$¢ na wysokg warto$¢ tej
sztuki, ktorg zaniedbuje sie lub ktorej sie naduzywa tylko
w czasach ogdélnego zepsucia i zdziczenia. Zdaje mi sie, ze
nie potrzebuje ttlumaczy¢é¢ Panu, jak wielki wplyw wy-
wiera muzyka na wzbudzenie i utrwalenie najwyzszych
uczu¢, do jakich cztowiek jest zdolny. Dzi$ prawie wszy-
scy podzielajg zdanie Luthra, ktory wskazat na muzyke,
jako na jeden z najwazniejszych $rodkéw do wzbudzenia
i podniesienia uczu¢ prawdziwej poboznosci. Muzyka bo-
wiem jest jedyng sztuka, wolng od pustej wspaniatosci
i zbytecznej ozdoby.

Przypominam sobie, ze kiedy$, w czasie naszych roz-
mow na ten temat popadaliSmy czesto w zaklopotanie,
w jaki spos6b nalezy ttumaczyé okoliczno$¢, ze w Panskiej
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ojczyznie, aczkolwiek wyzej wspomniane fakta prawie
0g06lnie juz sa- znane — nie wyznaczono muzyce naczelnego
miejsca w ogblnym wychowaniu. Zdawaé by sie mogto, ze
panuje tam przekonanie, ze chcac, aby muzyka wywarta
pewien wptyw na wychowanie narodu, wiecej by trzeba po-
Swieci¢ temu czasu i pracy niz uczynié¢ to mozna. Wobec
tego chciatbym sie zapytaé kazdego czlowieka, ktory
obszedt kawat Swiata, z tym samym zaufaniem, z jakim
ja zwrdcitem sie do Pana, aby mi odpowiedziat, czy nie
zwrocit uwagi na wielkg wprawe oraz na powodzenie, ja-
kim muzyka u nas sie cieszy. Istotnie nie ma chyba w ca-
tej Szwajcarii, a moze nawet w catych Niemczech i Pru-
sach szkoty ludowej, gdzieby nie uczono najpierwszych
bodaj zasad muzyki, wedtug nowej skutecznej metody.

Jest to fakt, ktéry tatwo mozna zbadac i ktéremu sie
nie da zaprzeczyé. Koncze ten list w nadziei, ze fakt ten
nie przejdzie bez echa w kraju, ktéry nigdy nie byt zaco-
fanym i ktérego zasadg byto stale wprowadzac i popieraé
takie udoskonalenia, ktore oparte sg na faktach i do-
Swiadczeniach.

XXIV.

27 lutego 1819.
Moj drogi Greaves!

Do gatezi wychowania, o ktérej pisatem w moich
dwdch poprzednich listach, powinno sie dotgczy¢ do zasad
muzyki réwniez i zasady rysunku.

Wiemy wszyscy z do$wiadczenia, ze pierwsze objawy
jakichkolwiek zdolnosci dziecka wyptywajg z potrzeby na-
$ladowania. Wszak tg potrzebg ttumaczy¢ mozemy nau-
czenie sie mowy, — pierwsze dzwieki bardzo sg wprawdzie
niedoskonate, a wystepujg przewaznie u wiekszosci dzieci
wtedy, kiedy po raz pierwszy postyszg jaka$ melodie, ktéra
im sie podoba. Postepy za$ zaleza z jednej strony od
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stopnia uwagi, jaka. dzieci zwracaja na otaczajace je przed-
mioty, z drugiej strony za$ od szybkoSci ich pojmowania.
Odnosi sie to zarowno do stuchu oraz do narzedzi mowy,
jak dla wzroku oraz dla ruchow reki. Dzieci okazujg wiel-
kg ciekawo$¢ dla przedmiotow, ktére im sie pokazuje
i wkrotce tez wysilajg catg swojg bystro$¢ i calg swojg
zreczno$¢ na to, aby dany przedmiot nasladowacé. W ten
spos6b na przyktad probowaé bedg dzieci wybudowac co$
w rodzaju domku z wszystkiego, co im w rece wpadnie.
Potrzeby tej, ktéra jest dzieciom wrodzona, nie nalezy za-
niedbywaé. W potrzebie tej bowiem tkwi zdolno$é, ktdra
powinno sie rozwija¢ na réwni z innymi. Dlatego tez po-
winno sie zaopatrywaé dzieci w takie zabawki, ktére by
mogty utatwié¢ ich préby, jak réwniez powinno sie przy
sposobnosci w tych wysitkach im pomagaé. Zadna zacheta
tego rodzaju nie jest daremng i wtasnie tam nie powinno
sie tej zachety odmawia¢; moze dostarczyé niewinng ra-
dos¢, a jednocze$nie prowadzi¢ do pozytecznego zajecia.
Powinno sie dbac¢ o to, aby codzienne i cogodzinne zabawy
dzieci nie byty zbyt jednostajne i powinno sie stara¢ wpro-
wadzi¢ jakie$ odmiany w ich drobne rado$ci. W ten spo-
séb wzbudza sie zainteresowanie, pobudza sie wyobraznie
i wyostrza zmyst obserwacyjny.

Ze wzgledu na te potrzebe nie ma chyba nic bardziej
celowego, jak uczy¢ dzieci rysunkow od chwili, kiedy one
same pierwsze zaczng robi¢ w tym kierunku préby. Sam
widziates C¢wiczenia wstepne, dzieki ktdorym niektorzy
z moich przyjaciét uzyskali znakomite wyniki, nawet
u catkiem matych dzieci. — Bytoby rzeczg nierozsadng
zadac, aby dzieci zaczety od razu caty jaki$ przedmiot na-
rysowac. Jest natomiast rzeczg konieczna, aby sprébowaty
dany przedmiot najpierw roztozy¢ na czesci, z jakich sie
sktada. Gdziekolwiek te metode wprowadzono, zauwazono
od razu zadziwiajace postepy, jak rowniez zaobserwowano
wielki zachwyt, z jakim dzieci oddawaly sie temu ich
ulubionemu przedmiotowi. Moi przyjaciele Ramsauer i Bo-
niface podjeli sie nadzwyczaj pozytecznego zadania uto-
zy¢ caly plan, polegajacy na stopniowym uktadaniu ¢wi-

6
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czen, poczawszy od najtatwiejszych do najbardziej skom-
plikowanych, i wszystkie szkoty, w ktérych wprowadzono
te metode, potwierdzajg doswiadczenie, jakie sami z tego
przedmiotu w Yverdon przeprowadzilismy.*)

Ogo6lne korzysci, jakie wyptywaja z wczesnego ¢wicze-
nia sie w rysunku, sg dla kazdego widoczne. Wiemy, ze
ludzie, ktérzy zdolnoSC te posiadajg, innymi oczami patrzg
na kazdy przedmiot niz zwykty obserwator. Kto$, kto zaj-
muje sie botanika i ktdry przyzwyczajony jest bada¢ budo-
we roslin, odkryje od razu mnostwo charakterystycznych
wiasciwosci danego kwiatka, ktérych nie dostrzeze na
przyktad ktoS, kto sie w tym przedmiocie nie wyznaje.
Z tego samego powodu w codziennym naszym zyciu, czto-
wiek, ktéry przede wszystkim przyzwyczajony jest do ry-
sowania z natury, potrafi zaobserwowaé niejedno, na co
sie przewaznie nie zwraca uwagi. Poniewaz za$ nauczony
jest wszystkiemu doktadnie sie przypatrywac, nabierze
doktadniejszego wyobrazenia o przedmiotach, z jakimi co
dzien sie spotykamy, niz ten cztowiek, ktérego nigdy nie
uczono odda¢ w rysunku to, co okiem dostrzegt. Doktadne
zwrécenie uwagi na catoksztatt formy oraz na wzgledng
wielkos¢ czesci, ktore konieczne sg dla oddania doktad-
nego rysunku, stanie sie wtedy przyzwyczajeniem i w bar-
dzo wielu wypadkach stanie sie czym$ bardzo pouczajagcym
i przyjemnym.

Aby za$ nabrac tego przyzwyczajenia, jest rzecza bar-
dzo wazng, a nawet nieodzowng uczy¢é dzieci rysunku
wprost z natury, a nie ogranicza¢ sie do kopiowania in-
nych rysunkéw. Wrazenie, jakie sam przedmiot wywiera,,
jest znacznie bardziej pociggajace, niz jego nasladowany
wyglad. Dziecko za$ duzo wiecej odczuwa radosci, kiedy
moze da¢ wyraz swojej zrecznoSci przez odtworzenie tego,
co widzi i co je otacza, anizeli pracowac¢ nad kopig czegos,
CO samo przez sie juz jest kopig a przez to znacznie mniej
jest zywe i pociggajace od realnego przedmiotu.

*) J. Ramsauer, Zeichnungslehre, Stuttgart und Tubingen, 1821;
»Cours élémentaire et pratique de dessin...“ A. Boniface’a wyszedt
w Paryzu 1819. (Przyp. wyd.)
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Jest rdwniez o wiele tatwiej wyrobi¢ pojecie o wazno-
§ci Swiatta i cieni, jak rowniez ttumaczyé zasady perspek-
tywy w tych wypadkach, w ktérych ona rzeczywiscie od-
grywa role, jesli dany przedmiot wiasnym okiem oglg.da¢
mozna. Nie powinno sie wszakze pomagac dziecku przy
wykonaniu szczegétdbw, — powinno sie natomiast zostawic
miejsce wolne dla jego wilasnej inicjatywy, cierpliwosci
i wytrwatosci. JeSli dziecko, po diuzszych bezowocnych
prébach samo od siebie wpadnie wreszcie na jaki$ pomyst,
lub jesli mu sie co$ uda, wtedy nie zapomni tego tak tatwo,
poza tym znajdzie w tym wiele zadowolenia oraz zachete
do nowych wysitkéw, a wiemy wszyscy, ze rado$¢ z powo-
dzenia podwojnie jest stodka,, jeSli powodzenie to nastgpito
po szeregu rozczarowan.

Po ¢wiczeniach rysunku nastepujg c¢wiczenia mode-
lowania, i to w takim materiale, ktéory w danym wypadku
najbardziej sie nadaje. Te ostatnie czynnoS$ci za$ sprawiaja
czesto najwieksza radosé. Nawet jeSli dziecko nie posiada
specjalnego technicznego talentu, przeciez rados$é, ze moze
samo co$ stworzy¢, jest w wielu wypadkach dostatecznym
bodZzcem. Rysowanie i modelowanie przyniosg zresztg —
jesli kierowac sie nimi bedzie w sposob naturalny — duzy
pozytek uczniom takze w innych dziatach.

Wystarczy wspomnieé¢ tylko dwa — geometrie i geo-
grafie. Cwiczenia wstepne, ktére rozpoczynaja nauke geo-
metrii, polegaja na roztozeniu poszczegdlnych czesci, z ja-
kich kazda figura sie sktada, i w ktérych zasady formy sie
przejawiajg. Te zasady za$ znane sg uczniowi, ktérego
przyzwyczajono patrze¢ na przedmiot z punktu widzenia
roztozenia go na zasadnicze czesci, oraz ktéry juz sie nau-
czyt je rysowac. Jest rzeczg znang, Zze uczniowi nie powin-
ny byé obce te przedmioty, o ktérych zwigzkach oraz wza-
jemnych stosunkach uczy sie w geometrii. Uczen zrozumie
bez trudnos$ci wiasciwosci kota lub kwadratu, jesli figury
te spotkat nie tylko przygodnie, lecz je$li poznat juz sposob,
w jaki powstajg. W ten sam sposéb nauka geometrii wy-
kresinej, ktérej w zadnym wypadku nie mozna z powodze-
niem uczy¢ bez udziatu figur, ktére jg ttumaczg, stanie sie

6.
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duzo przystepniejsza i znacznie lepiej whbije sie w pamiec,
jesli uczniowie posiadajg juz pewne pojecie o sktadaniu
modeli i jesli sg w stanie o wiasnych sitach tatwiejsze mo-
dele odtworzy¢.

W geografii za$ rysowanie map jest éwiczeniem, kt6-
rego w zadnej szkole nie powinno sie zaniedbaé. Cwiczenie
to bowiem daje najlepsze wyobrazenie o rozmiarach, oraz
0 0ogbInym potozeniu poszczegdlnych krajow. Daje poza
tym doktadniejszy od opisu obraz i utrwala sie mocno
W pamieci.

XXV.
5 marca 1819.
M¢j drogi Greaves!

Przewiduje z gory, ze moge sie spotka¢ z pewnymi za-
strzezeniami w stosunku do szeregu éwiczen, ktore poleci-
tem i dlatego chciatbym na nie odpowiedzieé, zanim przy-
stagpie do wychowania intelektualnego.

Przypusé¢my, ze te Cwiczenia sa, jak to sie¢ mowi ,,na
swoj sposob pozyteczne“ — przypusémy, ze bytoby nawet
rzeczag pozadang rozciggng¢ na wszystkie warstwy spo-
teczne pewne Kkorzysci, jakie z nich moga Wyptynaé, —
gdzie jednak, zapytacie mnie — i przy pomocy jakich
$rodkéw, moznaby je rozpowszechni¢, — gdzie indziej jak
tylko wsrod najwyzszej warstwy spotecznej? Wszak tylko
w tej sferze mozna znalez¢ matki, ktore by zdolne bylty —
o ile by w ogo6le chciaty sie tym zajag¢ — do prowadzenia
z dzie¢mi swoimi podobnych ¢wiczen. Czy jednak w obec-
nym stanie rzeczy nie jest rzeczg na wskrd$ fantastyczng
wyobrazi¢ sobie, ze mozna by wsréd ludu znalez¢ matki,
ktore by zdolne byty cokolwiek w tym kierunku dla dzieci
swoich zrobic¢?

Na ten zarzut pragne przede wszystkim odpowiedzie¢,
ze nie mam prawa patrze¢ w przyszto$¢ z dzisiejszego
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punktu widzenia, a jesliby nawet tak byto, to powinnismy
w danym wypadku przyznaé, ze dzisiejszy stan rzeczy nie
jest sprawiedliwy, a powtére, ze stan ten mozna udoskona-
lic. Wszak kazdy przyjaciel ludzkoSci musi ze mng sie
zgodzi¢, ze budowanie przysztoSci na dzi$ istniejgcym sta-
nie rzeczy jest czyms$ zupetnie btednym.

Tego rodzaju konkluzja jest niedopuszczalna, gdyz do-
Swiadczenie $wiadczy przeciw niej. MysSlacy obserwator
dowie sie z historii o ludzkosci, ktora skuta jest taficuchem
przesadow, lecz ogniwa tego tancucha wczesniej czy p6z-
niej popeka¢ musza.

Najwazniejsze wydarzenia w historii bywajg zawsze
te, ktore realizujg rzeczy uchodzace za niemozliwe do zrea-
lizowania. Jest rzeczg daremng ktas¢ tame pochodowi ge-
niusza, — jest jednak rzeczg jeszcze bardziej beznadziejng
ogranicza¢ dziatalno$¢ wyptywajacg z mitosci blizniego.

Dlatego tez wyzej wspomniana konkluzja jest niedo-
puszczalna. Wszak historia méwi nam bardzo Wiele na
ten temat. Wydarzenia najbardziej brzemienne w nastep-
stwa Swiadcza zawsze na korzy$¢ naszych pragnied i na-
dziei.

Nawet najSwiatlejsi i najdzielniejsi przyjaciele ludz-
kosci, ktorzy zyli dwa tysigce lat temu, nie mogli byli
przewidzie¢ tego rozwoju ducha, jaki w miedzyczasie na-
stapit: nie mogli przewidzie¢ owych zdobyczy, przy pomo-
cy ktéorych mozemy pomagaé niezliczonym badaczom, jak
rowniez nie mogli przypuscié, ze stanie sie rzeczag mozliwg
istotne wyniki tych badah z zadziwiajaca Wprost szybko-
$cig zakomunikowac tysigcznym rzeszom ludzkim, rozpro-
szonym po wszystkich krancach $Swiata. Nie mogli row-
niez przewidzie¢ owego doniostego wynalazku, ktéry wy-
pedzit precz niewiedze i zabobon, i dzieki ktoremu wiedza
i prawda rozeszty sie tysigcznymi kanatami miedzy ludz-
koscig, — i réwnie dalecy byli od przypuszczenia, ze duch
badania rozwija¢ sie bedzie nawet u tych, ktérzy skazani
byli na $lepg wiare i bezopome postuszenstwo.
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Zaiste, jesli znajdujemy cos, co potrafi zapewnié zba-
wienie i wyleczenie z ran, jakie dzisiejsze czasy zadaly
cierpigcym narodom, — to jest to owa préba wysitku, jaki
prowadzimy we wszystkich kierunkach, wysitkow — tak
rozlicznych i zmudnych i prowadzonych z bezprzyktadng
wytrwatoscig, a ktorych celem jest wspiera¢ lud w jego
dazeniu do osiggniecia tej czastki intelektualnej niezalez-
nosci, bez ktérej nie sposob jest zachowaé godno$é praw-
dziwego cztowieczenstwa, ani spetnia¢ dostojnie obowigz-
kow. Ogromnie radosnym jest fakt, ze ilos¢ ludzi przezna-
czonych dla wiedzy powieksza sie w miare, jak tej wiedzy
przybywa, tak, ze prawie nie ma juz dziedziny, w ktorej by
ludzie o wysokich zdolnoSciach nie podjeli sie zrywac
kwiaty i zbieraé owoce dla tych, ktdrzy nie maja ani czasu,
ani moznosci trudzi¢ sie¢ nad zdobyciem bodaj najpierw-
szych zasad wiedzy lub $ledzi¢ jg w jej szczegbtach. Lecz
jeszcze istotniejszego celu — celu, ktéry polega na utatwie-
niu pierwszych krokéw, na utrwalaniu powolnego lecz
sumiennego postepu i to w spos6b przystosowany do rozu-
mu ludzkiego, oraz do rozwoju jego zdolnoSci: tego celu
podjeto sie z takim zapatem i z takim zainteresowaniem,
ze nawet wydarzenia, jakie zaobserwowatem w najbliz-
szym moim otoczeniu, sg dostatecznym dowodem na to,
ze sie owych wysitkdw juz nie porzuci, i ze wkrotce stang
one u szczytu swego powodzenia.

Ten widok jest istotnie bardzo pociggajacy, lecz, drogi
przyjacielu, nie zbudowalem na nim wszystkich nadziei
mego zycia. Nie wszystko bowiem zalezy od rozpowszech-
nienia wiedzy, czy to w tak skapej formie, jak to miato
miejsce w szkotach dawnego typu, czy to hojniej, jak na
przyktad w zaktadach, ktére juz nowymi Kkierujag sie zasa-
dami, czy tez w ten sposob, w jaki sie udziela jej dorostym,
dazacym do swego udoskonalenia, — nie na samym roz-
powszechnieniu wiedzy zalezy mi, kiedy walcze o szczescie
tego czy owego pokolenia. — Nie: jesli sie nam nie uda
ozywi¢ domowego wychowania oraz podnies¢ je na wyz-
szy poziom, — jesli nie przesigknie ono atmosferg wspét-
zrozumienia (wspoétodczuwania), ktéra wytwarza sie tylko
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dzieki religijno-moralnym uczuciom — jes$li mitosci macie-
rzynskiej nie przypisze sie w wychowaniu wiekszego zna-
czenia, niz kazdej innej sile, — je$li matki nie beda goto-
we iS¢ za gtosem lepszych uczué, i nie potrafiag wyzbyé
sie swojej zadzy zabawy lub bezmyS$inych przyzwyczajen,
— jesli nie beda gotowe by¢ tylko matkami, i jako matki
dziata¢, — jesli nie taki bedzie charakter catego wycho-
wania, wtedy wszystkie nasze nadzieje i wysitki zakon-
czy¢ sie mogg tylko rozczarowaniem.

Ci zas, ktérzy przypuszczaja, ze my, w naszych daze-
niach wychowawczych, nie mamy przed oczami zadnego
wyzszego celu nad udoskonalanie systemu nauczania, lub
nad usprawnienie gimnastyki rozumu, majg zaiste btedne
wyobrazenie o znaczeniu moich planéw, jak rowniez pla-
néw moich przyjaciot. — Nie przecze, ze z wielkim zapatem
zajmowaliSmy sie przeksztatcaniem szkét, gdyz uwazamy,
Ze jest to bardzo wazne dla postepu wychowania, — uwa-
zamy jednak, ze duzo wieksze znaczenie ma wptyw domo-
wego Srodowiska. ZrobiliSmy wszystko, co jest w naszej
mocy, tak dzieci wychowaé, zeby one kiedy$ mogty zajac
nasze miejsca jako nauczyciele i mamy wszelki powdéd
gratulowac¢ tym szkotom, ktére z tego postepowania 0sig-
gnety korzysci. Sadzimy jednak, ze najwazniejszg zasadg
i pierwszym obowigzkiem naszej i kazdej innej szkoty jest;
w uczniach, powierzonych naszej pieczy, rozwija¢ te uczu-
cia i rozum ich wzbogaci¢ tymi wiadomos$ciami, ktére by
daty im moznoS¢ w poOzniejszym zyciu poSwieci¢ cate swoje
serce oraz wszystkie swoje niezuzyte sity do rozszerzania
tego prawdziwego ducha, ktéry w domowym ognisku pa-
nowaé¢ powinien. Jednym stowem kazdy, ktéremu szcze-
§cie nadchodzgcego pokolenia lezy na sercu, powinien prze-
de wszystkim za cel swéj najwyzszy uwazac: wychowanie
matek.



XXVI.
15 marca 1819.
Moj drogi Greaves!

Pozw™l mi powtdrzy¢, ze nie mozemy oczekiwac zad-
nego prawdziwego postepu w wychowaniu, to znaczy po-
stepu w szerszym zakresie, i ktory by sie coraz bardziej
rozszerzat i potezniat z biegiem czasow, — je$li nie zacz-
niemy od wychowania matek. Jest obowigzkiem matek
w $rodowisku domowym uczynié to, czego nauka szkolna

zrobié nie moze, — niechaj kazdemu poszczegdlnemu
dziecku tyle posSwieca uwagi, ile sie w szkole poswieca
catej klasie, — niechaj pozwolg przemdwi¢ sercu w tych

przypadkach, w ktdrych serce najlepszym jest sedzig, —
niechaj mitoscig zwyciezg tam, gdzie zawiedzie autorytet.

Ale réwnocze$nie jest ich obowigzkiem zuzytkowac
wiasne wiadomosci, aby dzieci miaty z tego pozytek.

Wiemy dobrze, ze w dzisiejszych warunkach wiele ma-
tek uwaza, ze sg niezdolne — lub moze inni uwazaja je za
niezdolne — do podjecia tego rodzaju préby. Uwazaja, ze
sg tak ubogie w wiedze i tak niewprawne w przekazywaniu
wiadomosci, ze tego rodzaju préba wydawac im sie moze
bezowocnym wysitkiem i zarozumiatos$cia.

Wedtug mego doswiadczenia tego rodzaju skruputy
nie sa niczym usprawiedliwione. Nie méwie w tej chwili
o tych warstwach spotecznych, ani o tych poszczeg6lnych
jednostkach, ktéorych wychowanie nie bylo wprawdzie
bardzo troskliwe, ale nad ktérym przeciez troche czuwano.
Mam w tej chwili przed oczami te matke, ktdrej wycho-
wanie z tych czy owych powoddw catkowicie zaniedbano.
Chce nawet przypuscié, ze nie potrafi ona czytaé, ani pisac,
chociaz nie jest prawdopodobnym, aby w kraju, w ktérym
szkoty wcale sg znosne, mdgt sie znalez¢ cztowiek, ktory
by tego nie potrafit. Przypusémy dalej, ze matka jest
mtoda i niedoSwiadczona.
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I oto oSmielam sie twierdzi¢, ze nawet tej ubogiej
i catkowicie niewyksztatconej, mtodej i niedoSwiadczonej
matce nie brak $srodkéw do intelektualnego rozwoju jej
dziecka.

I jakkolwiek nikle sa. jej doSwiadczenia, jakkolwiek
ograniczone sa jej wiasne mozliwosci, przeciez musi zda-
wac sobie sprawe z faktu, ze posiada dostateczng znajo-
mos$¢ catego mnéstwa rzeczy, ktore zachodza w codzien-
nym zyciu, a ktore dziecku jej jeszcze catkowicie sg obce.
Powinna sobie zdawal sprawe, ze dziecko wielkag mieé
bedzie korzy$¢ z poznania niektérych tych rzeczy, szcze-
golnie takich, ktére odnoszg sie do spraw, z ktérymi praw-
dopodobnie ono kiedy$ sie zetknie. Powinna sama czuc
sie na sitach nauczy¢ dziecko nazwy przedmiotow, prosto
trzymajac dany przedmiot przed oczami dziecka, wyma-
wiajagc nazwe jego, oraz kazac jg dziecku powtarza¢. Musi
czu€ sie zdolng przedmioty takie pokazaC dziecku w spo-
séb naturalny, kolejny, na przyktad rdzne czeSci owocu.
Niechaj nikt nie lekcewazy tych rzeczy, dlatego tylko, ze
sg mato znaczace, wszak byt czas, kiedy sami nie znaliSmy
nawet najprostszych przedmiotéw i wszyscy mamy powod
okaza¢ wdziecznoS¢ tym, ktorzy nas tych drobnych rzeczy
nauczyli.

Nie chce jednak przez to powiedzie¢, ze matka powin-
na na tym miejscu sie zatrzymaé. Nawet matka, o ktorej
teraz moéwimy, ta catkowicie niewyksztatcona i niedo-
Swiadczona matka, zdolng jest posungé sie daleko dalej
i dostarczy¢ swemu dziecku bardzo duzo najrozmaitszych
pozytecznych wiadomos$ci. Po zuzytkowaniu zapasu przed-
miotdw, ktdre pierwsze sie nasunety z chwilg, kiedy dziec-
ko juz sie nauczyto nazwy tych przedmiotow i potrafi roz-
rézniac¢ ich czesci, przyjdzie jej na myS$l powiedzie¢ o tych
przedmiotach jeszcze co$ wiecej. Przyjdzie do przekona-
nia, ze potrafi swemu dziecku opisaé przedmioty wedle
ich formy, wielkosci, barwy, miekkosci lub szorstkosci ich
powierzchni, i pouczy¢ je o dZwieku, jakie na przykitad
przy dotknieciu wydajg itp. Tym samym osiggneta bardzo
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wazny punkt: oprocz zwyktego poznania nazwy przedmio-
tow, opowiedziata swemu dziecku o ich witasciwosciach
i sprawnos$ciach. Wobec tego bedzie rzeczag catkiem natu-
ralng, jesli posunie sie jeszcze dalej i zacznie poréwnywacé
dane przedmioty, co do ich wtasciwosci oraz ich wzajem-
nego do siebie stosunku. Je$li za$ poprzednie éwiczenia
przeznaczone byly do ksztalcenia pamieci, to te ostatnie
majg na celu rozwija¢ zmyst obserwacyjny oraz zdolnosci
sagdu. Matka jednak powinna péjs¢ jeszcze dalej: jest zdol-
ng wytlumaczy¢ swemu dziecku przyczyne rzeczy i sto-
sunkéw. Moze pouczy¢ je o powstaniu, trwatosci i zna-
czeniu réznych przedmiotow. Wypadki jednego dnia, jed-
nej godziny, dostarcza jej materiatu do tego rodzaju objas-
nien. Korzys¢ jest widoczna: dziecko uczy sie pyta¢ o przy-
czyny i przyzwyczaja sie rozmysla¢ nad znaczeniem rzeczy.
Na innym miejscu bede miat sposobnosé oméwié wycho-
wanie moralne i religijne i dlatego zauwaze tutaj tylko
mimochodem, ze ostatnio wspomniana grupa ¢wiczen, kto-
rg prawie w nieskoriczono$¢ odmieniac i rozszerza¢ mozna,
bardzo czesto moze da¢ powdd do prostego wyttumaczenia
prawd, wchodzacych w zakres dziedziny moralnej i reli-
gijnej. Zmusza bowiem dziecko do zastanowienia sie nad
skutkami pewnych czynnoS$ci, oswojg dusze z myS$leniem
i czestokro¢ naprowadzg je na mysl, ze w kazdym przed-
miocie, jaki przed nim lezy, nalezy widzie¢ dziatanie nie-
skonczonej madrosci tej Istoty, ktdrg pobozno$¢ matki —
o ile ta jest szczerg — od dawna nauczyta je czci¢ i mito-
wac ,,catym sercem, calg dusza, z wszystkich sit i z wszyst-
kich mysli“.

Obawiam sie, ze wyliczanie tych pierwszych obowigz-
kéw matki znudzi moze tych czytelnikow, ktorzy inaczej
czujg od Pana. Nie zdarzyto mi sie bowiem nigdy widzie¢
Ciebie znudzonym tam, gdzie trzeba byto obserwowaé przy-
rode albo czerpa¢ z nieskonczonego zrodta doswiadczen
zyciowych. Zdaje mi sie, ze jednego jesteSmy zdania: nale-
zy wieksze okazywac zainteresowanie dla prostszego wy-
powiedzenia czystej intencji, niz dla najbardziej btyskotli-
wych wynurzen przerafinowanej wiedzy.
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Nie znam wszakze niczego, co by dla naszych dazeh
wieksze miato znaczenie nad zyczenie matki: zrobié
wszystko, co jest w jej mocy, zarowno dla duchowego jak
i dla cielesnego i moralnego rozwoju swego dziecka. Jak-
kolwiek ograniczone sg jej $rodki, jakkolwiek skromnym
bedzie jej pierwsze powodzenie, przeciez tkwi w niej cos,
co ja sktania i sktania¢ musi do pracy bez wytchnienia —
co$, co jg pcha ku coraz nowym wysitkom, az wreszcie
zbierze te owoce, ktdre tym wiekszg sprawia jej rados¢, im
trudniej je osiggneta.

Wiemy z doswiadczenia, ze nawet matki znajdujace
sie pozornie w beznadziejnym potozeniu, o jakim pisatem,
osiggng¢ moga duzo wieksze powodzenie, niz przypuszcza-
tem. | w tym wiasnie widze nowy dowdd na moje twier-
dzenie, ze nic nie jest trudnym dla mitosci macierzyniskiej,
uduchowionej przeSwiadczeniem o swej czystosci oraz pet-
nej zaufania w moc Tego, ktory serce matki tym uczuciem
natchnat. Zaiste, mito$¢ te uwazam za dar Stwércy i je-
stem gleboko przekonany, ze nie tylko daje on matce site
gteboka i niewzruszong, ze stale wzmacnia jg przez wiare,
ale ze réwniez w tym samym stopniu podtrzymuje jag w jej
wysitkach i $pieszy jej z pomocg tam, gdzie najbardziej
bezradng sie wydaje. | aczkolwiek, jak poprzednio juz wy-
kazatem, nie jest rzeczg bynajmniej trudng, skierov/ac
uwage dzieci na przedmioty pozyteczne, przeciez niczego
sie czesciej nie styszy nad skarge ,z dzieCmi niczego do-
kona¢ nie potrafie“. Jesli stowa te wypowie Kkto$, Kkto
wskutek wyjatkowego potozenia nie jest do wychowania
powotany, wtedy stusznie mozemy przypuscié¢, ze ten sam
cztowiek bedzie w stanie na innym polu bardziej okazac
sie pozytecznym, i ze dlatego nie powinien pracowa¢ w za-
wodzie, do ktérego przy catej pilnosci i pracowito$ci ani
nie ma talentu, ani zamitowania. Te stowa wszakze nie
powinny nigdy wyj$¢ z ust matek. Wszak matki obowigz-
kiem jest temu wtasnie zadaniu catg swojg uwage posSwie-
ci¢, — to jest jej pierwszy obowigzek, — gtos sumienia w jej
piersi powie jej, ze tak jest. Poczuciu obowigzku za$ towa-
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rzyszy zawsze zdolno$¢ wypetniania go i zaden obowigzek,
podjety w duchu odwagi, zaufania i mitoSci nie moze
w koncu nie by¢ uwienczony skutkiem.

XXVII.
20 marca 1819.
M4j drogi Greaves!

Jesli jest w mocy matki, catkowicie pozbawionej wy-
ksztatcenia i pomocy, tyle dla swego dziecka zrobié, ilez
wiecej powinna zrobi¢ dla dziecka swego ta matka —
i 0 ilez bardziej moze liczy¢ na powodzenie swoich macie-
rzynskich wysitkdw, — ktéra miata moznos$¢ rozwija¢ swe
zdolnosci i ktorej krokami kierowali ludzie dobrze z tg
pracg obznajomieni.

Fakt, ktory w ostatnim moim liscie stwierdzitem, nie
podaje mego zadania w watpliwosé, lecz stwierdza jego
znaczenie i podkre$la jego konieczno$¢. Dlatego teraz go
powtarzam, a jednocze$nie pragnagtbym z jak najwiekszym
naciskiem podkresli¢ ten fakt, zwracajac sie do tych, kto-
rzy razem ze mng dgzg do poprawienia dzisiejszego nie-
dostatecznego (nieudolnego) systemu wychowawczego.
Jesli szczerze pragniecie poswieci¢ wszystkie wasze zdol-
nosci, wasz czas, wasz talent oraz wasze wptywy w spra-
wie, ktorej celem jest zdoby¢ szczeScie tylu waszych wspot-
bliznich, — je$li odrzucicie powierzchowne $rodki zarad-
cze pospiesznie zdobyte, a raczej pragnelibyScie znalez¢
skuteczne lekarstwo na to zto, wskutek ktorego tysigce juz
zgineto, a setki tysiecy jeszcze cierpi, — je$li zrezygnujecie
z wybudowania gmachu, ktéry pocigga¢ bedzie swym bla-
skiem, i ktéry imie wasze na krdtki czas wstawi, ale ktory
szybko runie, podobnie jak przelotny twdr wyobrazni, —
jesli przeniesiecie trwaty postep nad chwilowe powodze-
nie i trwate szczeScie wielu, nad ol$Sniewajace wyniki paru
jednostek i jesli to was zadowolni: wtedy baczcie, aby za-
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interesowanie wasze nie ostabito sie wskutek pozornych
brakow. Niechaj rowniez nie da sie pochtona¢ sprawom
podrzednym — lecz kierujcie swg uwage ku wiekszemu
i powszechnemu, chociaz dzi$ jeszcze mato znanemu zréditu,
z ktérego w bezmiernej ilosci i z nieporéwnang szybkoscia
wyptywa dobro i zto — kierujcie ja na sposob, w jaki dzieci
spedzajg pierwszy okres swego zycia, oraz ku tym, ktorzy
nad tymi pierwszymi latami majg obowigzek czuwad.

Z wszystkich urzadzen szkolnych te najlepszy wywie-
rajg wptyw, w ktérych pielegnuje sie wychowanie takze
w tyrr. stopniu, w jakim uczy sie samej zdolnosci wycho-
wania: uczniowie w szkole powinni sie uczy¢ sami jak
nauczyciele postepowac, to znaczy, powinno sie ich wycho-
wac¢ na wychowawcow. Przede wszystkim za$ powinno
sie w tym kierunku wychowac najpierw charakter kobiecy,
aby uzdolni¢ go do wczesnego wspétdziatania w wychowa-
niu dzieci, a wiemy jak wielkie znaczenie ma udziat matki
w sprawach wychowania.

Aby w tym kierunku skutecznie moéc dziatac, jest rze-
czg konieczng pozna¢ ua wylot charakter kobiecy i nale-
zycie go uszanowaé. Nie ma bowiem rzeczy bardziej pou-
czajagcej nad obserwowanie matki, ktora Swiadoma jest
swoich celdw, i ktéra zdolng jest je wypetniaé. U takiej
matki bedziemy musieli podziwiaé moralng dostojno$¢ jej
obejscia oraz stato$¢ jej zasad, jak rowniez szczeSliwe po-
taczenie sadu z uczuciem, co wszystko razem sktada sie
na prosty lecz nieomylny obraz jej postepowania.

Zasadniczy problem postepowania kobiecego polegac
bedzie na stworzeniu owej szcze$liwej réwnowagi duszy,
przy ktérej z jednej strony uczucia nie beda zgwatcone,
z drugiej za$ strony zaden sad nie ulegnie wptywom ani
naciskom. Silna przewaga uczucia, ktdéra objawia sie
w charakterze kobiecym, powinna spotkaé sie z naj-
troskliwszg uwaga tych, ktorzy jasno patrzg w przysztosc
i ktorzy pragng, aby to uczucie wspoétdziatato harmonij-
nie z wszystkimi zdolnoSciami intelektu i woli.

Jest przesgdem twierdzi¢, ze nie powinno sie dazy¢ do
zbyt gruntownego ksztatcenia, ani do zbytniego pielegno-
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wania intelektu w obawie, Zze takie wychowanie mogtoby
odebra¢ charakterowi kobiecemu catg jego prostote oraz
wszystko to, co stanowi jego urok. Wszystko wszakze za-
lezy tylko od tego, w jakiej intencji i w jakim celu wiedze
sie zdobyto. Celem tej wiedzy ma by¢ tylko to, co w na-
turze ludzkiej zaszczyt przynosi, a duch jej powinien tylko
podkresla¢ wszystkie te wdzieki, w ktore charakter kobiecy
jest wyposazony:

»,Cichy i nie narzucajacy sie
lecz skupiony w sobie.”

Wtedy skromno$¢ potrafi zapewni¢ wiedzy nalezne
miejsce i potrafi ustrzec delikatno$¢ serca przed pomyt-
kami uczucia.

Aby chcie¢ na to da¢ przyktad, chciatbym wskaza¢ na
rozliczne wypadki, ktére wprawdzie nie sg ogdlnie znane,
ale ktore niemniej przez to sg zadziwiajagce. Na wypadki,
kiedy matka poswieca duzo swojego czasu oraz wyteza
swoje sity na przywilaszczenie sobie pewnych gatezi wie-
dzy, ktorych jej wiasne wyksztatcenie nie dato, ale ktore
uwaza za tak wartosciowe, iz chciataby je uwzgledni¢ przy
wychowaniu swoich dzieci. Wypadek ten zachodzi u tych
kobiet, ktore wprawdzie pod réznymi wzgledami wysoce
sg wyksztatcone, pod pewnymi wzgledami odczuwajg bra-
ki, i ktore dla dobra swych dzieci, jesli nie dla wtasnej
chwaty, chciatyby je usunac.

Zadna matka jeszcze nie pozatowata trudu ksztatcenia
sie dla dobra tych istot, ktore jej sercu sa najblizsze.
I chociaz nie moze przewidzieC przysztego spetnienia swych
zyczen, postepujac po drodze, po ktdrej postanowita dzieci
swoje prowadzi¢, przeciez wielkg nagrodag za jej wysikki
bedzie rado$¢, jaka bezposrednio odczuje przy wykony-
waniu swojej pracy:

»ksztattujac watty umyst
i przygotowujagc miode mysli do wzlotu®.

Najsilniejszag pobudka tego wszystkiego jest wedtug
mnie zawsze mito$¢ macierzynska. Jest wszakze rzeczg
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najwczesniejszego wychowania takie poruszyé sprezyny,
ktore by juz u matych dzieci potrafity wzbudzi¢ zaintereso-
wanie dla uzywania rozumu, a ktore jednoczes$nie pojda,
reka w reke z najlepszymi uczuciami natury ludzkiej.

XXVIII.

27 marca 1819.
M¢j drogi Greaves!

Kazdej matce, przejetej zyczeniem wziecia czynnego
udziatu w intelektualnym wychowaniu swych dzieci,
chciatbym zwré6ci¢ uwage na konieczno$¢ zastanowienia
sie nie tylko nad rodzajem wiedzy, jaki chciataby swemu
dziecku poda¢, lecz rowniez w jaki spos6b do tej pracy ma
podejsé. Dla jej celow zastanowienie sie nad ostatnimi
zagadnieniami jest nawet wazniejsze od pierwszego, bo
jakkolwiek znakomite sg wiadomosci, ktore dziecku swe-
mu chce przekaza¢, przeciez w duzej mierze zaleze¢ to
bedzie od sposobu, w jaki te wiedze przekazacC nalezy, czy
umyst dziecka potrafi jg objaé, i czy nie lepiej by byto od
zamiaru tego odejs¢, gdyz dana gatgz moze nie odpowia-
daé¢ zdolnosciom dziecka, ani tez wzbudzac¢ jego zaintere-
sowan.

Pod tym wzgledem powinna matka by¢ zdolng do-
ktadnie odrozni¢ prace czysto pamieciowg, od wynikow,
jakie osiggngé mozna przy pomocy innych zdolnoSci
rozumu.

Jesli w szkotach réznych stopni tyle czasu sie traci
i jesli sie mylnie tyle pozornej wiedzy podaje z prawdziwa,
to pochodzi to gtéwnie stad, ze sie za mato zwraca uwagi
na powyzsze roznice. Jest wielkg pomyikg twierdzi¢, ze
ten zdobywa wiedze, kto potrafi na pamie¢ wyku¢ pewne
stowa, ktére przeciez, o ile sg dobrze zrozumiane, nie
sg niczym innym, jak prostym oznaczeniem przedmiotéw!
Najwazniejszym warunkiem jest dobrze zrozumieC dang
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rzecz, a mimo to jednak tak czesto sie ten warunek prze-
oczg. Zapewne, postepowanie polegaja,ce na whbijaniu
w pamie¢ pewnej ilosci stdw bez dawania lub wymagania
nalezytego ttumaczenia, jest najwygodniejszym systemem
dla niedbalstwa i obojetnos$ci tych, ktorzy tak swoéj zawdd
nauczycielski pojmuja. Uprzytomnijmy sobie poza tym
jeszcze czynnik préznosci u uczniéw — nadzieje na odzna-
czenie lub nagrode u jednych, — obawe przed napietnowa-
niem lub kare u drugich — wtedy zrozumiemy gtéwne mo-
menty, dzieki ktorym 6w system, mimo swej marnosci,
bronionym byt tak diugo przez tych, ktdrzy w ogoble nie
umiejg mysleé, jak rowniez tolerowanym byt przez innych,
ktérzy sami dostatecznie mysle¢ nie potrafia.

To, co wiasnie pisatem o éwiczeniu pamieci, ktéoremu
nie towarzyszy umiejetne rozwijanie rozumu, odnosi sie
w wysokim stopniu do sposobu, w jaki od dawna uczono
martwych jezykow i jak sie ich jeszcze do tej pory tu i Ow-
dzie uczy. JeSli na ten caty system, z wszystkimi jego
niezrozumiatymi i niejasnymi regutami, oraz z calg jego
surowg dyscypling patrzymy jako na catos¢, to trudno jest
orzec, czy jest bardziej bezsensowny z intelektualnego, czy
bardziej niegodny z moralnego punktu widzenia.

Jesli uznamy, ze stosowanie systemu, ktory tak wielka
przywigzuje wage do jednostronnego c¢wiczenia pamieci,
jest czym$ nierozsagdnym, a nawet wrecz szkodliwym tam,
gdzie sie od intelektu zgda bodaj skromnych postepow, —
jesli sie go stale i pieczotowicie kontroluje, — o ilez szko-
dliwszym musi by¢ takie wytgczne pielegnowanie pamieci
w wieku dzieciecym, kiedy intelekt zaledwie sie budzi,
a mozno$¢ wydawania sagdéw jeszcze nie jest dostatecznie
wyksztatcona i nie zdolng wbi¢ w pamie¢ rbéznice pojec
poszczegdblnych przedmiotow. Aby zapobiec tego rodzaju
btedom, pierwszg regutg dla matki powinno by¢: objasniac
raczej pogladowo, a nie stownie. Niechaj nie uczy sig, o ile
moznosSci, dziecka takich przedmiotow, ktorych chwilowo
pokazaé¢ nie mozna. Je$li sie o tym bedzie pamietac, wtedy
w pamieci dziecka utrwali sie nazwa przedmiotéow z wra-
zeniem, jakiego doznato. Jest to prawda stara jak Swiat.
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Ze uwage naszg znacznie silniej przykuwa i daleko gteb-
sze pozostawia wrazenie taki przedmiot, ktory mamy
przed oczami, niz taki, ktdry znamy tylko z opowiadania,
ze styszenia lub z opisu.

Kiedy jednak matka zaczyna nauczaé pogladowo (przy
pomocy przedmiotéw), powinna zdawac sobie sprawe, ze
przy tworzeniu pojecia trzeba jeszcze dodac¢ co$ wiecej,
ponad stawianie przedmiotow przed zmysty. Nalezy wy-
ttumaczy¢ witasciwosci przedmiotu, dalej zda¢ sprawe
z jego powstawania, trzeba opisa¢ czesci sktadowe i ustalic¢
ich stosunki do catosSci, — nalezy rowniez okresli¢ jego po-
zytek, jego dziatanie i warto$¢. — Wszystko to powinno
byé prowadzone w spos6b dostatecznie jasny i zrozumiaty,
aby dziecku umozliwi¢ doktadne rozrdznienie przedmio-
tow, oraz aby sobie naprawde te réznice uprzytomnito.

Oczywiscie, ze stopien doskonatosci przy ksztattowa-
niu pojeé, jaki wedle tej metody moze by¢ osiggniety, w du-
zej mierze zalezy od okolicznoSci, ktore juz nie sg w mocy
matki. To nie powinno wszakze przeszkadza¢ probom
w wyzej wspomnianym Kkierunku, jesli wychowanie rze-
czywiscie dazy do wyzszych celéw, a nie ogranicza sie do
mechanicznego tresowania pamieci.

Jesli nie mozna dziecku pokazaé rzeczywistych przed-
miotéw, powinno sie przynajmniej pokazywa¢ mu obrazki
tegoz przedmiotu. Dzieci zawsze z rados$ciag $ledzi¢ beda
nauke popartg obrazkami, a jesli w ten sposob ciekawos¢
ich na dobre skieruje sie tory, i je$li sie jg zaspokoi, wtedy
tego rodzaju nauka okaze sie bardzo owocna.

Jesli za§ mowi sie dziecku o rzeczach abstrakcyjnych,
gdzie rzeczywiscie o jakim$ przedtozeniu przedmiotéw mo-
wy by¢ nie moze, powinno sie w ten sam sposob wyttuma-
czy¢é mu dang rzecz, na podstawie przyktadéw, starajac
sie i tutaj przedtozy¢ dziecku pewne fakty. W tym wiasnie
tkwi pierwotna celowos$¢ i pozytek opowiastek natury mo-
ralnej i do tego réwniez odnosi sie znakomite stare przy-
stowie: ,,Droga prawidet jest dtuga i zmudna, natomiast
droga przyktadow jest krdtka i tatwa.“
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XXIX.
4 kwietnia 1819.
Mo¢j drogi Greaves!

Druga reguta, jakag bym chciat da¢ matce w odnie-
sieniu do wczesnego rozwoju dzieciecego rozumu jest: Po-
winna$ nie tylko na Twe dziecko wptywaé, lecz powinna$
postara¢ sie, aby dziecko samo w intelektualnym wycho-
waniu czynny brato udziat.

Chciatbym pierwszg sprawe doktadnie objasni¢: matka
powinna zawsze pamietacC, ze dziecko jej nie tylko posiada
zdolno$¢ zaobserwowania i zatrzymania pewnych pojeé
lub faktéw, lecz ze ponad to jest zdolne samodzielnie my-
$le¢, niezaleznie od mysli drugich. Jest rzeczg dobrg kazac
dziecku czytaC, pisaC, powtarzaC, lecz jeszcze wazniejszg
jest rzeczg nauczy¢é dziecko mysle€. Mozemy przyswoié
sobie zapatrywania innych, lub znajgc je, wyciagna¢ dla
siebie jaki$ pozytek, — mozemy wszakze réwniez sami
bardzo by¢ pozytecznymi, wysilajac wiasny nasz umyst,
przeprowadzajac witasne badania, wygtaszajac witasne za-
patrywania oraz wykonujac czynnos$ci, ktére stanowig na-
szg zdobycz intelektualng. Wtedy dopiero mamy prawo
uwazaé sie za wartoSciowych cztonkéw spoteczenstwa.

Nie mowie teraz o owych ideach przewodnich, jakie od
czasu do czasu sie rozpowszechniajg, i ktore w wielkim
stopniu stuzg wiedzy i ludzkoS$ci oraz jag wzbogacajg. Moé-
wie o0 owej czastce wilasnosci intelektualnej, ktérg kazdy,
nawet najprostszy cztowiek, na najskromniejszej drodze
zycia moze zdoby¢é. Moéwie o owym nawyknieniu do roz-
wazania, ktére w kazdej sytuacji zyciowej wstrzymuje nas
od niemadrych poczynan i wskutek ktdrego badamy stale
wszystko, co rozumem objgé mozemy — o owym nawyk-
nieniu do rozwazan, ktére wyklucza zadowolenie z siebie,
cechujace cztowieka niemadrego, jak rowniez wyklucza
lekkomys$Ino$¢é powierzchownej wiedzy — dalej, ktore
przyprowadzi cztowieka do pokornego przyznania, ze
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wprawdzie mato posiada wiedzy, ale jednoczes$nie pozwoli
mu dojs¢ do chlubnego przekonania, ze chociaz matg po-
siada wiedze, posiada jg dobrze. Nic tak nie przyczyni sie
do rozwiniecia tego nawyknienia, jak wczesne rozwijanie
mysSlenia w umysSle dziecka, to znaczy regularnego, samo-
dzielnego myslenia.

Matka nie powinna zcierpie¢, zeby jg kto$ od tego za-
dania odwidd}, ttumaczac jej, ze umyst dziecinny jest cal-
kowicie niezdolny do jakichkolwiek wysitkow w tym Kie-
runku. Smiem twierdzié, ze ci, ktérzy podtrzymuja ten
zarzut, nie maja W' tej materii zadnej praktycznej znajo-
mosci, jak réwniez nie moga mieé zadnego moralnego za-
interesowania w badaniu tego przedmiotu, nawet jeSli
skadingd okazali sie gtebokimi myslicielami i znakomity-
mi teoretykami. W kazdym razie ja sam predzej bym za-
ufat tym wiadomosciom matki, jakie zdobyta przez do-
Swiadczenie oraz przez takie wysitki, jakie wyptywaty
z jej maciedzynskich uczu¢é — tym wiadomosciom, opar-
tym na doswiadczeniach nawet niewyksztatconej matki,
— niz teoretycznym wywodom choéby najgenialniejszego
filozofa. Sa wypadki, w ktérych zdrowy rozum ludzki
i gorgce serce dalej zawioda, niz najbardziej wyksztatcony,
chtodny i wyrachowany rozum.

Dlatego chciatbym zacheca¢é matke do podjecia sie
tego zadania, mimo wszelkie zapatrywania, jakie by jej sie
mogly nasungé. Najwazniejsza jest rzeczg dzieto to zapo-
czatkowaé, a dalej juz wszystko samo od siebie sie roz-
winie. Jej zadanie zadowolni jg do tego stopnia, ze nigdy
juz nie bedzie chciata zej$¢ z tej drogi.

Podczas gdy ona sama rozwija skarby dzieciecego
umystu oraz otworzy mu $wiat mysli, ktére dotychczas
drzemaly, nie bedzie zazdrosci¢ filozofom, ktérzy twierdza,
ze umyst ludzki jest w swoich poczatkach czym$ catkowi-
cie pozbawionym tresci. Pochtonieta zadaniem, ktére
zmusi do wysitku wszystkie witadze jej umystu i catg mi-
tos¢ jej serca, usmiechaé sie bedzie, stuchajac ich chtod-
nych wywoddéw oraz zarozumiatych teoryj. Nie meczac
sie nad zagadnieniem, czy istniejg jakiekolwiek wrodzone
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mys$li, bedzie szcze$liwa, jesli uda sie jej rozwija¢ wro-
dzone zdolnosci.

Jesliby matka pragneta wiedzie¢, ktore rzeczy najko-
rzystniej stuzy¢ by mogty jako Srodki do pobudzenia my-
$lenia, odpowiedziatbym jej, ze kazdy przedmiot jest do-
bry, jesli sie go przystosuje do moznos$ci dziecka. Jest wiel-
ka sztuka nauczyciela nigdy nie popasé w zaklopotanie,
jesli idzie o wybor przedmiotu, majgcy stuzy¢ do objasnie-
nia jakiej$ prawdy. Nie ma przedmiotu tak mato znacz-
nego, ktdry by w rekach zdolnego nauczyciela nie potrafit
obudzi¢ zainteresowania, jesli juz nie ze swej natury, to
przynajmniej na skutek sposobu, w jaki sie go podaje.
Wszak dla dziecka wszystko jest nowoscig. Prawda, ze
urok nowosci szybko mija, — podkopuje go nie tylko wy-
niosta pewnos$¢ siebie wieku meskiego, lecz takze niecier-
pliwosé dziecinstwa. Nauczyciel wszakze ma wszelkie
dane tak potaczyé ze sobg poszczegdlne czesci, zeby potra-
fity wprowadzi¢ odmiane w nauce, nie rozpraszajac przy
tym uwagi.

Jesli mowie, ze kazdy przedmiot nadaje sie do nauki
pogladowej, zyczytbym sobie, aby mnie dostownie rozu-
miano. Nie ma tak drobnego wydarzenia w zyciu dziecka,
w jego zabawach i wywczasach, w jego stosunkach do ro-
dzicow, przyjaciét i towarzyszy zabaw — istotnie nie ma
nic takiego w catym S$wiecie dzieciecym, — czy to w odnie-
sieniu do natury lub do zaje¢ i sprawnosci zyciowych, —
co by nie mogto stanowi¢ przedmiotu bodaj jednej lekciji,
w ciggu ktorej mozna by dziecku przysporzy¢ kilka po-
trzebnych wiadomosci, a co wiecej, taki sposéb nauczania
zmusitby dziecko do zastanowienia sie¢ nad tym, co widzi
i do wypowiadania sie tylko wtedy, kiedy pomyslato nad
tym, co ma odpowiedzieé: w ten sposob dziecko nie przy-
zwyczai sie do szablonowych odpowiedzi.

Ten sposob postepowania nie powinien wszakze by-
najmniej polegaé wytgcznie na mowieniu do dziecka, lecz
przeciwnie na rozmowie z dzieckiem. Nie powinno si¢ wy-
gtasza¢ do dziecka diuzszych przemoOwien, nie nalezy do-
biera¢ wyszukanych stow, nie moéwi¢ o rzeczach poufatych.
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powinno sie je raczej naktania¢ do samodzielnego wypo-
wiedzenia sie o réznych rzeczach. Nie powinno sie na
przyktad samemu dany jaki$ przedmiot wyczerpujgco
objasni¢, powinno sie raczej dziecko o ten przedmiot wy-
pytywac¢, aby samo dawato odpowiedzi i ewentualnie po-
prawié¢ je. Jest rzeczg $Smieszna oczekiwaé, aby przelotna
uwaga dziecka mogta sie da¢ przyku¢ diuzszym wywo-
dem. Uwage dziecka bowiem zabijajg dtuzsze ttumaczenia,
zywe pytania natomiast pobudzajg ja.

Niechaj te pytania bedg krdtkie, jasne i zrozumiate.
Powinny nie tylko zmusié dziecko do powtdrzenia w tych
samych lub nowych stowach tego, co przed chwilg styszato,
— powinny je pobudzi¢ do zauwazenia tego, co przed
nami lezy oraz do utrwalenia tego, czego sie nauczyto, —
powinny poniekad Ccwiczy¢ w szybkim znalezieniu trafnej
odpowiedzi, mimo szczuptego zapasu wiadomosci. Wskaz-
cie mu na przykiad pewne wiasciwosci jakiego$ przed-
miotu i niechaj postara sie te same witasciwosci w innym
znalez¢ przedmiocie. Powiedzcie mu, ze forme balonu na-
zywamy okragta, — a jesli nastepnie sktonicie je do tego,
ze wskaze wam inne przedmioty, ktore te samg posiadajg
wiasciwos¢, wtedy dziecko wasze wiekszy z tego bedzie
miato pozytek, niz gdybyscie mu najszczeg6towiej wyto-
zyli teorie o kulistosci.

Zamiast stuchaé i powtarzac, nauczyliscie je obserwo-
wac i myslec.

XXX.
10 kwietnia 1819.

Moj drogi Greaves!

Jesli zalecam matce, aby unikata zmeczenia w naucza-
niu dziecka, nie chce przez to popiera¢ zapatrywanie, ze
nauka powinna zawsze mie¢ charakter rozrywki lub za-
bawy. Jestem pewny, Ze nauczyciel, ktory tej zasadzie hot-
duje, raz na zawsze pogrzebat doktadno$é nauczania. Po-
niewaz ze strony ucznia nie moze byé mowy o dostatecz-
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nycti wysitkach bez powaznej zachety, wtedy dojdzie sie do
tego wyniku, ktérego bym wiasnie chciat unikngé przez
state éwiczenie zdolnoSci myS$lenia.

Najkorzystniejszq rzecza dla dziecka samego bedzie
zrozumie¢ od najmitodszych lat, ze niemozliwym jest po-
sigs¢ wiedze bez wysitku. Dziecko wszakze nie powinno
uwaza¢ wysitki za nie dajgce sie unikng¢ zto. Dlatego po-
winnismy sie surowo wystrzega¢ pobudza¢ przy pomocy
strachu zapal. Strach zniszczy prawdziwe zainteresowamie
i bezwarunkowo wzbudzi tylko niechec.

Jest rzeczag nauczyciela, a w tym wypadku matki,
przede wszystkim wzbudzi¢ -zainteresowanie do nauki
i trzymac je stale w napieciu. Prawie nie ma wypadku,
gdzieby brak pilno$ci u dziecka nie wyptywat z braku zain-
teresowania i nie ma chyba dziecka, u ktérego by brak zain-
teresowania nie wyptywat z sposobu, w jaki nauczyciel
dany przedmiot wyktada. Poszedibym nawet tak daleko
w tym twierdzeniu, ze kiedy dzieci sg nieuwazne i kiedy
widocznie nie zdradzajg zadnego zainteresowania nauka,
to nauczyciel w pierwszym rzedzie u samego siebie szukac
powinien powodu. Kiedy sie dziecku przedstawia mndstwo
suchego materiatu, kiedy sie je skazuje na wystuchiwanie
dtuzszych rozpraw, lub gdy je sie zmusza do ¢wiczen, ktére
umystowi jego nie dostarczaja nic, co by je pociggnac lub
pobudzi¢ mogto, wtedy istotnie jest to zbyt wielki ciezar,
jaki na jego sity naktadamy. — Nauczyciel powinien istot-
nie wszystko zrobi¢, aby dziecku takich rzeczy zaoszczedzic.

Jest réwniez rzeczg catkowicie bez sensu zada¢ od
dziecka, — ktérego zdolnosci myslenia jeszcze bardzo sg
niedoskonate i ktére rowniez na skutek nieznajomosci fak-
téw nie moze zrozumieé sensu poje¢, — aby przystuchiwato
sie lub powtarzato rzeczy, ktére dla niego sg tylko ,,dzwie-
kami bez tre$ci“. Tego rodzaju postepowanie staje sie
jeszcze bardziej bezsensownym, jeSli do tego wszystkiego
dotgczym strach przed karg — a przeciez samo juz znudze-
nie dostateczng jest karg — wtedy tego rodzaju postepo-
wanie staje sie wrecz okrutnym.
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Wiemy wszyscy, ze spos$rod wszystkich tyrandéw naj-
gorszym jest zawsze tyran maty, — za$ sposréd wszystkich
matych tyranéw najgorszymi sg tyrani szkolni. Na szcze-
Scie we wszystkich cywilizowanych panstwach okrucien-
stwo jest zakazane nawet w stosunku do zwierzat, w nie-
ktorych panstwach na podstawie pisanych ustaw, we
wszystkich za$ przez napietnowanie opinii publicznej. Jak
to jest wiec mozliwe, ze nie zwracamy zadnej uwagi na
okrucienstwo w stosunku do dzieci, lub co gorsza uwa-
zamy je za rzecz zupetnie naturalnag?

Zaiste niektorzy bedg twierdzié, ze S$rodki, jakimi sie
postuguja, sg jak najbardziej ludzkie, — inni powiedzg, ze
kary przez nich stosowane sg mato surowe, — a jeszcze
inni podkreS$lajg, ze nie stosuje sie juz dzi$ kar cielesnych.
Ja wszakze nie wystepuje bynajmniej przeciwko surowosci,
nie twierdzitbym nawet, ze kary cielesne nalezy bezwarun-
kowo w wychowaniu zarzuci¢. Zarzucam im tylko ich me-
tody, ich zasady i twierdze, ze dzieci juz dosy¢ sg ukarane
tam, gdzie nauczyciel lub system wychowawczy zastuguja
na nagane.

Jak diugo nauczyciele nie zadajg sobie trudu lub
w ogéle nie sg zdolni wzbudzi¢ u uczniéw zywe zaintereso-
wanie dla nauki — tak dtugo nie powinni mie¢ prawa
narzeka¢ na brak uwagi — lub na niecheé, jakg niektore
dzieci dla nauki okazujg. Gdybysmy mogli by¢ sSwiadkami
tego nie dajacego sie opisa¢ znudzenia, jakie napetnia mio-
dociane dusze, kiedy muszag odrabia¢ jedng meczaca lekcje
po drugiej, ktore im zupeinie nie odpowiadajg i z ktérych
najmniejszego nie maja pozytku, — gdybysmy sobie przy-
pomnieli nasze wilasne dziecinstwo i nasze wtasne z tego
okresu przejScia, — wtedy nie narzekalibySmy na lenistwo
ucznia, ktéry slimaczym krokiem do szkoty lezie.

Kiedy to mowig, nie mam zamiaru broni¢ lenistwa
i opieszatosci z jakg gdzieniegdzie spotka¢ sie mozemy
nawet w bardzo dobrze prowadzonych szkotach. Stwier-
dzam, ze istnieje tylko jeden sposéb, aby zaradzi¢ temu sta-
nowi rzeczy: powinno sie wprowadzi¢ lepszag metode nau-
czania, dzieki ktdrej dzieci nie bytyby tak bardzo zdane na
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siebie, — mniej zmuszone do biernego przystuchiwania sie
lub wykonywania mato pociggajacych zaje¢, a szczegoOlnie
mniej narazone na ostre napomnienia za kazde najlzejsze
chocby przewinienie. Powinno sie natomiast podnieca¢ ich
umyst przez pytania, zacheca¢ go objasnieniami, wreszcie
prawdziwg zyczliwos$cig zainteresowac ich i pozyskac.

Zachodzi przy tym godne uwagi wzajemne dziatanie
miedzy zainteresowaniem, jakie nauczyciel sam w sobie
wzbudzi¢ potrafi, a tym, jakie on u swoich uczniéw wzbu-
dza. JeSli sam z catej duszy nie oddaje sie przedmiotowi,
ktérego uczy, — jesli nie troszczy sie o to, czy przedmiot
ten nalezycie jest zrozumiany, czy sie podoba, czy nie,
wtedy nie ulega watpliwosci, ze zniecheci do siebie ucz-
niow, a skutek bedzie ten, ze uczniowie zachowywac sie
bedg obojetnie do przedmiotu, ktéry wyktada. Jesli jednak
sam bedzie miat prawdziwe zainteresowanie dla naucza-
nia, jesSli powie jakieS mite stowko, jesSli okaze serdeczne
zrozumienie, wtedy zyczliwy wyraz jego twarzy czy oczu
zjednajg mu sympatie dzieci.

XXXI.
17 kwietnia 1819.

Moj drogi Greaves!

Wiesz, ze ¢wiczenia, jaliie podjeto wskutek mojej za-
chety, maja na celu pozytecznie kierowa¢ rozumem, jak
rowniez przygotowaé¢ go do dalszych wysitkow, wskutek
czego pobudza sie mySlenie oraz ksztatci intelekt. Chciat-
bym je z wielu powodow okresli¢ jako ¢wiczenia przygoto-
wawcze, wszak zajmujg sie one zagadnieniami liczb,
form i mowy, ktdre przeciez sg podstawg wszystkiego
tego, co w ciggu naszego zycia w ogo6le mys$lg objac
mozemy.

Wzajemne zaleznos$ci i stosunki liczby i formy tworza
naturalng skale dla wszystkich wrazen, jakie rozum
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z zewnatrz odbiera. Sg one skalg dla Swiata materialnego,
obejmujac jego wiasciwosci, albowiem forma jest skalg dla
przestrzeni, liczba za$ jest skalg czasu. Dwa lub wiecej
przedmiotéw, ktére rozrézniamy od siebie jako pojedyncze
w przestrzeni, zaktadaja pojecie ich form, czyli innymi
stowy specjalnej przestrzeni, jaka sie w nich miesci, — jesli
sie natomiast rdznig od siebie tym, ze wystepuja w réznych
okresach czasu, podpadajg pod klase liczb.

Powdd, dla ktorego pragnatbym od najwczesniejszej
miodosci zwrocié uwage dzieci na te elementy, lezy nie
tylko w ich ogdlnej pozytecznosci, lecz takze i w tym, ze
dadza sie jasno objasnia¢. Metoda ta rdzni sie zasadniczo
od tego postepowania, ktérego powodzenie polega na
zupetnym przytepieniu inteligencji nawet u tych dzieci,
ktorym skad ingd nie brak zdolnosci.

Zasady liczby, wstepne ¢wiczenia rachunkowe, powinno
sie zawsze tak prowadzi¢, aby pewne przedmioty, przed-
stawiajgce jednostki, stale trzymac¢ dziecku przed oczami.
Dziecko moze zrozumie pojecie o dwoch balonach, dwoch
rézach, dwdéch ksigzkach, nie zrozumie wszakze nigdy poje-
cia ,,dwa“ w sensie abstrakcyjnym. Jak mozemy wymagac,
aby dziecko zrozumiato, ze dwa i dwa to cztery, jesli mu
sie tego w rzeczywistosci nie pokaze? Jest rzeczg bezsen-
sowng zaczyna¢ od poje¢ abstrakcyjnych tym bardziej, ze
to przyniesie wiecej szkody, niz pozytku. W najlepszym
wypadku nauczy sie dziecko rachowaé mechanicznie, nic
przy tym nie rozumiejac, — zjawisko, ktdre nie na dziecko
zte Swiatto rzuci, lecz na nauczyciela, ktéry nad mecha-
niczne wykuwanie nie zna lepszego sposobu nauczania.

Jesli natomiast wytlumaczy sie jasno i zrozumiale
pewne zasady, bedzie juz rzeczag tatwa przejs¢ do przed-
miotow trudniejszych, powinno sie wszakze zawsze pamie-
ta¢, ze nauczanie powinno przede wszystkim polegaé na
pytaniach. Z chwilg kiedy dziecko zaznajomi sie do
pewnego stopniami z nazwami, przy pomocy ktorych roz-
rézniamy liczby, mozna bedzie od niego zgdac¢ rozwigzania
jakis$ tatwych c¢wiczen z dodawania, odejmowania, mnoze-
nia i dzielenia, przedtem jednak nalezy te ¢wiczenia w rze-
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czywistosci przeprowadzi¢ przy pomocy pewnych przed-
miotow, na przykiad pitek, ktore w tym wypadku przed-
stawiajg jednostki.

Spotkatem sie nieraz z zarzutem, ze dzieci, ktére przy-
wykty do statego ¢wiczenia sie w jednostkach przy pomocy
podrecznych przyktadéw, majgcych im pomaga¢ w rozwig-
zaniu rachunkowych d¢wiczen, nigdy nie bedg w stanie
p6zniej rozwigza¢ artymetycznych zagadnien, je$li sie im
odbierze pitki, lub inne przedmioty, stuzgce za przykiad.

Doswiadczenie wszakze pokazato, ze witasnie te dzieci,
ktore zapoznaly sie pogladowo w naturalny sposob z pierw-
szymi zasadami odniosty z tego dwie wielkie korzysci, mia-
nowicie wiedziaty po pierwsze doktadnie nie tylko to, co
robity, ale takze, z jakiego powodu to robity. Zasady, od
ktérych rozwigzanie ¢wiczenia zalezy, nie byty im obce, —
postugiwaty sie nie tylko mechaniczng formuta, — a jesli
zmieniono forme zapytania, nie popadty w zaklopotanie jak
te dzieci, ktére nie wychodza nigdy dalej ponad punkt, do
ktérego zawiodta ich mechaniczna reguta. Dzieci te maja
tez wielkg rado$¢ z tego, ze co$ umiejg, poniewaz dodaje
im to zaufania do siebie oraz uczucia pewnosci. Przezwy-
ciezona trudno$¢, idgca w parze z poczuciem zwycieskiego
wysitku, pobudza nas zawsze do podjecia nowych trud-
nosci.

Druga korzys$¢ jest ta, ze dzieci dobrze obznajomione
z tymi wstepnymi ¢wiczeniami poglagdowymi, wykazywaty
nastepnie duzo sprytu przy rachowaniu z pamieci. — Nie
uciekajac sie do swojej tabliczki lub do papieru, nie zapi-
sujac cyfr, przeprowadzaty nie tylko wielocyfrowe Cwicze-
nia, ale nawet przegladaty i rozwigzywaly takie zadania,
ktore na pierwszy rzut oka , — nawet gdyby im wolno byto
wykonac je przy pomocy notatek lub przy napisaniu ich na
papierze — doprawdy wydawatyby sie trudne.

Posrod licznych Panskich wspo6tziomkow, ktorzy za-
szczycili zaktad mdj swojg obecnoscig, nie byto ani jednego
— nawet najmniej skionnego lub zdolnego do zapoznania
sie z catoksztattem mojej metody, ktory by nie dat wyrazu
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swemu zachwytowi nad catkowitg swobodg i wielkg szyb-
koscig, z jakg rozwigzywano zadania arytmetyczne, jakie
zwiedzajacy zwykt sam byt stawia¢. Nie wspomniatem
tego, aby sie popisaé, poniewaz takie popisywanie sie nie
wzbudzato we mnie nawet wtedy zadnego specjalnego
wzruszenia, — aczkolwiek uznanie ze strony dobrych przy-
jaciot nie powinno byé obojetne nikomu, kto by chciat me-
tode swoja o0sadzi¢ wedtug wynikéw drugich. Powdéd
jednak, dlaczego wrazenie, jakie 6w przedmiot nauczania
bez wyjatku wywotat, miato dla mnie znaczenie i zado-
wolnito mnie, lezat przede wszystkim w tym, ze ten przed-
miot podkres$la szczegOlnie pozyteczno$¢ i skutecznos$é
naszego kursu wstepnego. — To trwato dtugo. Ja sam do-
szedtem dopiero po diuzszym czasie do przekonania, ze na
umyst dzieciecy powinno sie dziata¢ jedynie przez objasnie-
nia, zaczerpniete z rzeczywistos$ci, nigdy za$ przez abstrak-
cyjne reguty, i ze powinniSmy uczy¢ przy pomocy przed-
miotéw a nie stdéw.

W ¢wiczeniach nad elementami formy odswiezyli i roz-
szerzyli przyjaciele moi z duzym powodzeniem to, co
w starozytno$ci nazwano metodg analityczng, — metoda
polegajgca na tym, ze wyszukujemy fakta przy jedno-
czesnym rozwigzywaniu zagadnien, zamiast stwierdzac je
tylko teoretycznie i wyjasniamy ich pochodzenie, zamiast
wskaza¢ na ich istnienie. Takie postepowanie zmusza
umyst do samodzielnych odkry¢, nie zadowalniajgc sie juz
wynalazkami innych, dalej tegO rodzaju zajecie dziata na
umyst tak podniecajaco, tak zbawiennie, ze nauczyliSmy
sie juz godnie uczci¢ zasade Platona, wedtug ktdrej kazdy,
kto chce z powodzeniem odda¢ sie metafizyce, musi sie do
tego przygotowac przez studiowanie geometrii. Nie wy-
tagczna znajomos¢ pewnych wiasciwosci, ani stosunek
pewnych form i liczb (chociaz tego rodzaju wiadomosci
w zyciu praktycznym mozna zastosowac i chociaz stuzg
one rozwojowi nauki) lecz Scisto$¢ logicznego mys$lenia oraz
tatwos$¢ do wynajdywania, jakie wyptywajg ze znajomosci
owych c¢wiczen, usprawnia intelekt do wszelkiego rodzaju
wysitkow.
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Dla ¢wiczen z zakresu liczb i form mniej potrzeba z po-
czatku zdolnosci abstrakcyjnych, niz przy nauce jezykow.
Konieczno$¢ doktadnego poznania jezyka ojczystego wy-
daje mi sie szczegO6lnie piekaca. Nauka jezykow obcych lub
martwych powinna sie ogranicza¢ do tych, dla ktérych zna-
jomos¢ tych jezykow moze by¢ pozyteczng, jak rowniez dla
tych ludzi, ktérzy moga sobie pozwoli¢ na pielegnowanie
czegos$, co stuzy tylko przyjemnos$ci. Zasadg wszakze, ktora
bez wyjatku uzna¢ nalezy, jest: od najwczesSniejszych lat
naucza¢ dziecko jezyka ojczystego tak, aby doskonale go
opanowato i doktadnie sie z nim zapoznato.

Karol V zwykt byt mawiaé, ze ile jezykow cztowiek
posiada, tyle ludzi nim zyje. Nie wchodze w to, jak dalece
miat stuszno$¢. Nie ulega wszakze watpliwosci, ze tam,
gdzie hrak doktadnej znajomosci i opanowania jednego
przynajmniej jezyka, zbywa rozumowi na jego najszlachet-
niejszej funkcji, przez co mysli stajg sie niejasne a spraw-
nos¢ tepieje. Przyjaciele ucisku, ciemnoty, przesadow, nie

moga nic lepszego zrobi¢ — i zaiste nigdy tego pdzniej nie
zaniechali! — jak zgnie$¢ kazdg moznos$¢ ¢wiczenia wolnej,
meskiej i statecznej mowy, — tak samo przyjaciele o$wie-

cenia i wolnosci nic lepszego zrobi¢ nie potrafia — a pra-
gnatbym bardzo, aby sprawie tej wiecej poSwiecili uwagi —
jak dopoméc kazdemu, od najubozszego do najbogatszego,
— do opanowania, jesli juz nie wytwornej, to przynajmniej
swobodnej i energicznej mowy, — dzieki ktorej potrafiliby
wszyscy ludzie zebra¢ i wyrazi¢ jasno swoje niejasne idee,
oraz wypowiedzie¢ te mysli, ktére sg jasne i ktére zrodzic
moga mysli nowe.

XXXIL.
25 kwietnia 1819.
Mo¢j drogi Greaves!

Czy musze Panu sie ttumaczyé, dlaczego tyle czasu
poswiecitem wczesnej uwadze, jaka sie zwrd6ci¢ powinno na
fizyczne i intelektualne wysitki? Wszak wiesz, ze uwazam
je tylko za Srodek do osiggniecia wyzszego celu. Ten za$
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polega na przygotowaniu ludzkiej istoty do catkowitego
uzywania wszystkich zdolnosci, jakimi Stwérca jg, obda-
rzyt, te zdolnos$ci zas skierowa¢ do wydoskonalenia catego
ludzkiego istnienia tak, aby kazdy cztowiek byt w stanie
na swoim stanowisku stuzy¢ za narzedzie owej wszech-
mocnej i odwiecznej Madrosci, ktdra powotata go do zycia.
Wychowanie powinno przywies¢ kazdego do zajecia stano-
wiska wzgledem Stwércy. Kazdy cztowiek powinien poznaé
w pokorze niedoskonato$¢ swoich wysitkbw oraz stabosc
swoich sit, to zas powinno wzbudzi¢ w nim niezachwiang
ufnos$¢ do Zrodta tego wszystkiego, co jest dobre i co stuzy
prawdzie.

Cztowiek, przez wychowanie swoje, ma sie staé pozy-
tecznym cztonkiem spoteczenstwa. Aby za$ naprawde staé
sie pozytecznym, trzeba sitg faktu by¢ naprawde niezalez-
nym. Czy za$ te niezalezno$¢ zdobywamy zewnetrznym sta-
nowiskiem, czy osigga sie jg przez chwalebne zuzytkowanie
daréw duchowych, — czy wreszcie wyptywa ona ze zmud-
nych wysitkdw skromnego zywota, przeciez znaczenie ma
tylko ten warunek: ze prawdziwa niezalezno$¢ musi i$¢
w parze z godnos$cig moralnego charakteru, — za$ korzystne
warunki zyciowe, intelektualna wyzszo$¢ lub bezustanne
wysitki wchodza dopiero w dalszg rachube. Skromne wa-
runki zyciowe i ubostwo, ktéregoSmy nie spowodowali, na
pewno mniej sg ponizajgce, niz zaleznoS¢ od opinii, ma-
tostkowo$¢ duszy lub brak sity moralnej i szlachetnych
uczuc.

Osobnik, ktdrego poczynania nosza ceche niezaleznego
rozumu, bedzie tym samym juz pozytecznym i szanowa-
nym cztonkiem spoteczenstwa. Zajmie w nim pewne okre-
$lone stanowisko, jakie sie nalezy wytgcznie jemu i nikomu
innemu, — poniewaz zdobyt je wiasng zdolnoScig i utrwalit
swoim charakterem. Wszystkie swoje zdolnosci, swoje
zalety, swdj czas i swoje wptywy oddaje na ustugi jednego
celu. Jest rzeczg znang, ze nawet w skromnych warunkach
zyciowych mozna spotka¢ ludzi, ktérzy dzieki inteligent-
nemu, jasnemu, uczciwemu postepowaniu oraz pozytecz-
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nym wysitkom zastugujg na to, ze wymienia sie ich obok
takich ludzi, ktérych nazwiska otoczone sg aureolg wyso-
kiego pochodzenia lub jeszcze ja$niejszg aureolg wiasnego
geniuszu, lub szczegdlnej jakiej$ zastugi. — Ze te przyktady
nalezag do wyjatkéw i to do rzadkich, podziekujmy za to
przede wszystkim panujacemu dzi$ systemowi wychowaw-
czemu, ktéry tak mato przyczynia sie do ksztatcenia nie-
zaleznoS$ci charakteru.

Jesli zatem spojrzymy na cztowieka, jako na jednostke
— wtedy nalezy sobie powiedzie¢, ze wychowanie powinno
uczyni¢ go szcze$liwym. Uczucie szczescia nie wyptywa
z warunkow zewnetrznych; jest to stan duszy, ktdrego zna-
mieniem jest Swiadomo$¢ harmonii miedzy Swiatem ze-
wnetrznym a wewnetrznym. Stawia zyczeniom pewne 0Sig-
galne granice, a zdolnosciom ludzkim wyznacza najwyzsze
cele. Zaiste szcze$liwym jest ten czlowiek, ktéry stosuje
swoje potrzeby do $rodkdéw, jakimi rozporzadza, — ktory po-
trafi odsung¢ od siebie kazde osobiste i egoistyczne zyczenie,
nie tracac przy tym nic ze swego zadowolenia ani spokoju.
Jest rOdwniez szcze$liwy i tam, gdzie nie idzie juz o jego
zwyczajne ,,ja* — lecz o wyzsze udoskonalenie jego lepszej
natury lub o najwyzsze sprawy ludzkie. Szczesliwym jest
ten, ktéry nie zna granic dla swych wysitkdw i ktéry po-
trafi je uzgodni¢ z tym, czego od zycia oczekuje! Zasieg
szczeScia jest bezgraniczny, zalezy od rozpietosci punktu
widzenia, uszlachetnia sie uczuciami serca, ro$nie ich wzro-
stem — i zasila sie ich sita.

Aby za$ poczynaniom i catemu zyciu jednostki nadaé
ten wyzej opisany charakter, uwazam za konieczne rozwi-
ja¢ naprawde wszystkie witasciwosci, wrodzone naturze
ludzkiej. Nie znaczy to, ze trzeba koniecznie w pewnym
zakresie doj$¢ az do mistrzostwa, lub pedantycznie osiggna¢
pewien stopien doskonatos$ci, co przeciez jest wytgcznym
przywilejem wybitnego talentu. Istnieje wszakze jeden sto-
pien rozwoju wszystkich zdolnos$ci, ktory daleki jest od
specjalizacji. Wielka korzy$¢ kazdego ogo6lnego wyksztat-
cenia lezy w tym, ze przygotowuje ona rozum do pézZniej-
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widualnym upodobaniom, lub pozostajacym w zwigzku ze
specjalnymi dazeniami.

Z uwagi na zadanie, jakie kazda ludzka istota stawia
tym, ktérzy czuwali nad jego dziecinstwem, — zadanie
rozumnego rozwoju wszystkich swoich zdolnosci, ktérego
stuszno$¢ zresztg nie dosy¢ sie ocenia — prosze mi pozwolic
przytoczyé tu mimochodem zdanie, wypowiedziane przez
jednego z moich przyjaciét. llekro¢ widzimy ludzka istote
w okresie, kiedy nadchodzi straszliwy moment, ktéry ma
na zawsze potozy¢ kres jego ziemskim cierpieniom i rado-
Sciom, wtedy giebokie napetnia nas wspotczucie na mysl,
ze oto mamy przed sobg istote nam podobng, ktéra —
cho¢by najskromniejsze zajmowata stanowisko — podle-
gata takim samym, jak my, uczuciom rados$ci i smutku,
przyszta na $wiat, wyposazona w te same zdolnosci, z tym
samym przeznaczeniem i tymi samymi widokami na zywot
nieSmiertelny. |, podczas gdy nad tym wszystkim rozmy-
Slamy, bylibySmy szczesliwi, gdybySmy mogli w tej chwili
ulzy¢ jego cierpieniom i rzuci¢ promien $wiatta na smutne
chwile jego odejScia. Takie wuczucie przejmuje kazdego
z nas, — nawet mitodziez i ludzi bezmysinych — ktérzy
mato sg przyzwyczajeni do widoku cierpienia.

| oto pragnatbym zapytac: dlaczego z taka obojetnoscia
przypatrujemy sie tym, ktérzy w to zycie dopiero wchodzg?
Dlaczego okazujemy tak mato zainteresowania dla uczuc
i warunkéw zyciowych tych istot, ktére na arene zycia
dopiero sie wysuwajg? Wszak jest w naszej mocy powiek-
szy¢ ich radosci i ochroni¢ ich przed niezliczonymi cierpie-
niami, zniecheceniem i nedza! Ze wychowanie istotnie jest
w stanie tego dokona¢, — to twierdzg wszyscy, ktérzy wy-
wody swoje opierajg na doSwiadczeniach, — o tym jednak,
ze powinno tego dokonaé i ze ten cel swoéj kiedy$ z pewno-
$cig spetni, sg przekonani ci ludzie, ktérym szczescie ludz-
kosci lezy na sercu, i ktorzy wytrwale do celu tego daza.
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XXXIII.
1 maja 1819.
Moj drogi Greaves!

W ostatnim moim liscie wyjasnitem, ze zadaniem kaz-
dego wychowania powinno by¢ wyksztalci¢ cztowieka na
sumiennego stuge swego Stwdrcy, — wskazatem dalej, ze
kazdy cztowiek powinien sta¢ sie pozytecznym cztonkiem
spoteczenstwa i ze tym sie sta¢ moze, jeSli uczynimy go
niezaleznym i doprowadzimy, jako jednostke, do wewnetrz-
nego szczescia. W spetnieniu tego zadania pomocnym nam
bedzie wyksztatcenie intelektu, osiggniecie pozytecznych
wiadomosSci oraz rozwdj wszystkich zdolno$ci. Wszystkie
jednak owe cenne $rodki nie bedg mogtly zastapi¢ podstawy
prawego postepowania. Jest bez watpienia szaleAstwem
sili¢ sie na osiaggniecie zrecznos$ci w pewnych czynnosciach,
jesli sie nie stworzyto przedtem rozumnych powodoéw oraz
nie wykreslito linii wytycznych dla takiego postepowania.

Biad ten popetnia czesto to postepowanie, ktore okre-
S§lamy mianem wychowania, ktére wszakze nazywaé sie
powinno daleko stuszniej mechaniczng tresurg. Tego
rodzaju system tylko przez to jest mozliwy, ze przezwy-
cieza sie obojetno$¢ dzieci przy pomocy strachu, — w ten
spos6b wszakze najwyzszg korzyscig, jakg osiggng¢ mozna,
jest wytworzenie ambicji u tych, ktérzy do tego sag sktonni.
Jest jasnym, ze tego rodzaju system opiera sie tylko na
niskim egoizmie ludzkim i najwieksze powodzenie zawdzie-
cza wiasnie tej najmniej pociaggajacej, nawet niegodnej
stronie charakteru ludzkiego. Jest natomiast gluchy na
wszystkie lepsze uczucia.

Jak to jest mozliwe, ze uwazamy tego rodzaju powody,
jakimi wychowanie sie kieruje, za stuszne, — powody, ktore
prowadza do catego szeregu postepkéw, ktore uwazamy za
niecne i godne pogardy lub przynajmniej podejrzane, jesli
sie z nimi w zyciu spotykamy? Dlaczego ma dusza dzie-
cieca w szkole juz wyrobi¢ w sobie tego rodzaju usposobie-
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nie, ktére przeciez kazdy cztowiek pragnacy zdoby¢ sym-
patie, szacunek bliznich, zwalcza¢ musi i z ktdrym czesto
dusza nic wspo6lnego mieé¢ nie moze. Nie chciatbym wszakze
zbyt ostro potepi¢ ambicji we wszystkich okolicznoSciach,
jak réwniez nie chciatbym odrzuci¢ jej, jako popedu ducho-
wego, — nawet ambicja moze by¢ szlachetna, jeSli uswieca
ja wzniosty cel i jesli ozywia ja gtebokie i wznioste zainte-
resowanie dla tegoz celu. JeSli my jednak przyjrzymy sie
blizej temu rodzajowi ambicji, jakg zazwyczaj wpaja sie
dzieciom szkolnym, je$li zbadamy z jakiego rodzi sie ducha,
to przekonamy sie, ze nie mamy tu do czynienia z zaintere-
sowaniem, ktore by z szlachetnym celem uczenia sie cokol-
wiek miato wspdlnego, przekonamy sie, ze tego rodzaju
zainteresowanie hardzo czesto w ogdle nie istnieje, i ze tego
rodzaju ambicja w potgczeniu z najbrzydszym i najniz-
szym popedem — strachem, bynajmniej nie wyptywa z zy-
czenia przypodobania sie tym, ktorzy te ambicje podsycaja.
Nauczyciel bowiem, ktory takim systemem sie Kkieruje
i u ktorego najwyzszg role odgrywa strach i ambicja, musi
zrezygnowa¢ z zadania od uczniow szacunku i przywig-
zania. Wprawdzie sita strachu lub nadmierna ambicja
mogg byé bodzcem do wysitkbw zaréowno intelektualnych
jak i fizycznych, — nie potrafig wszakze nigdy przemoéwié
do serca. Nie ma w nich tego zycia, ktére serce dzieciece
napetnia radosng zadzg wiedzy, — ktére kaze mu dazy¢ do
stusznie mu naleznych nagréd i cieszy¢ sie uczciwie zdo-
bytymi wynikami swojej pracy. Zaréwno wiec w zatozeniu
swoim, jak i w skutkach, strach i ambicja sg niedosta-
tecznymi bodZcami, nie wyptywajg bowiem z serca, w kto-
rym przeciez sie mieSci wszelkie Zrodto zycia. Z tego tez
powodu tak wielki ktadtem nacisk na ksztatcenie w dziecku
wspotczucia, widzagc w nim gtdwng site moralng i intelek-
tualng, oraz bodziec do wielu czynnoSci. Stale tez podkres$la-
tem konieczno$¢ rozwijania tego uczucia u dziecka, ktore
bez wahania okre$li¢c moge jako najwczes$niej wystepujace
z uczué wyzszego rzedu dziecka: uczucie mitosci i ufnosci
dla matki. Na tym uczuciu pragnatbym zbudowac pod-
stawy prawdziwego wychowania — jak rowniez pragnat-
8
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bym rozwija¢ dalsze stopnie wychowania na uczuciu innym
— ale temu pierwszemu pokrewnym, ktére z niego wy-
ptywa. Nie ulega wa,tpliwosci, ze owo uczucie jest wro-
dzone duszy dziecka, — mamy na to $wiadectwo tych osob,
ktore w pierwszym rzedzie powotane sg ztozyé to zeznanie,
poniewaz same najlepiej oceni¢ je potrafia: sg to Swia-
dectwa matek.

Dlatego tez pragne zwroci¢ sie do matek z prosSbg, aby
kierowaty sie zawsze owym rozsagdnym macierzyrnskim
uczuciem, kiedy w sercu dziecka zaczynajg rozwijac sie te
delikatne paki pierwszych wrazen. Przekonajg sie wtedy,
ze zarodek tkwi jeszcze w animalnej naturze dziecka, ze
jest mu wrodzony i ze dlatego jest tak silny, poniewaz nie
podlega kontroli rozumu i poniewaz nie sprzeciwiajg mu
sie zadne popedy sprzecznych namietnosci. Pragne, aby
matki wierzyty gteboko, ze sam Stworca wszczepit to uczu-
cie w serce ich dziecka. Obok tego uczucia wszakze rozwija
sie w sercu dziecka instynktowny poped jego animalnej
natury. Ten ostatni ma wszakze charakter czysto samo-
zachowawczy i stuzy jedynie do zaspokojenia jego natural-
nych i koniecznych potrzeb. Instynkt ten wszakze skiania
sie bardzo szybko ku przyjemnosciom i jes$li sie go zawczasu
nie pohamuje, dgzy¢ bedzie do coraz to nowych, urojonych
i nienaturalnych potrzeb, ktére w pdzniejszych latach kaza
nam goni¢ jedynie za przyjemnosciami i rozwing samo-
lubstwo.

Dlatego tez kazda matka winna troskliwie od naj-
wczesniejszych lat czuwaé nad tymi popedami i tamowaé
je, a jednocze$nie umacniaé i rozwija¢ wyzsze uczucia.
Uczucia te objawiajg sie w pierwszym u$miechu dziecka,
w pierwszym blasku mitosci, jaki przebija z jego wzroku
i Swiadczy o rozbudzeniu sie w nim drzemigcych sit inte-
lektualnych, ktére wkrotce juz potrafig zrozumie¢ gtos
serca. Wtedy to kazda matka winna tagodnie ale i sta-
nowczo zarazem przekonaé swoje dziecko, ze z mitoSci dla
niej powinno wyzby¢ sie tych wszystkich niemitych naro-
wéw. Nie mam zamiaru poddawac jej Srodkow, jakimi sie
ma postugiwaé, aby cel ten osiggnaé; kazda matka wie
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sama najlepiej, jakim jezykiem do serca dziecka swego
przemowic. Nie uciekajac sie do zadnych innych Srodkow,
ale Swiadoma swoich celéw, potrafi wszystko zdziatac,
opierajac sie wytgcznie na swojej mitosci, w petnym poczu-
ciu swoich obowigzkéw. Niechaj wszakze matka nie wy-
obraza sobie, ze spetniwszy te wymagania, juz wszystkiego
dokonata. — Nadejdzie czas, kiedy dziecko potrafi samo
nareszcie porozumieé sie za pomocag stow, kiedy wzrok
jego, oderwawszy sie od wzroku matki, zacznie wedrowaé
ku innym osobom swego otoczenia a zakres jego zainte-
resowan rowniez sie rozszerzy. Niechaj wtedy mitosé jego
nie zatrzyma sie wytgcznie na jednej tylko osobie — na tej
osobie, ktora aczkolwiek sposrod wszystkich $miertelnikow
najmilsza i najblizsza jest jego sercu, — poniewaz jest osoba
Smiertelng, — przeciez kiedy$ z tego zejs¢ musi $wiata, bo
takim juz jest los wszystkich ludzi. Dlatego to najwyzsze
uczucia dziecka powinny zostaé skierowane ku rzeczom
najwyzszym.

Mito$¢ macierzynska jest gtbwng sita wychowania, jest
uczuciem najczystszym wsrod wszystkich ludzkich uczuc,
ale jest tylko uczuciem ziemskim; zbawienie za$ lezy nie
w rekach matki, lecz w rekach Stwdrcy. Niechaj matka nie
wyobraza sobie, ze potrafi o whasnych sitach i nawet przy
najlepszych zamiarach wznie$¢ serce swego dziecka ponad
sfere rzeczy ziemskich i przemijajagcych. Niechaj sobie nie
wmawia, ze jej nauka lub jej przyktad moga przynies¢
dziecku jakikolwiek pozytek, jesli w'szystkie jej wysitki nie
potrafig wznieci¢ w sercu jego tej wiary i tej mitosci, z kt6-
rej ptynie zrédto zbawienia.

Mito$¢ i zaufanie dziecka do matki jest tylko wstepem
do najczystszego i najwyzszego uczucia, jakie w piersi ludz-
kiej zrodzi¢ sie moze, jest poprzednikiem uczucia mitosci
i wiary, ktore nie ogranicza sie jedynie juz tylko do po-
szczegOlnych jednostek, ani nie odnosi sie do rzeczy niskich,
lecz ktére wznosi sie ponad wszystkie inne uczucia i pod-
nosi cztowieka, wpajajac mu jednoczes$nie uczucia pokory,
mitoSci i wiary do Stwoércy i do Zbawiciela.
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Tym duchem powinno sie kierowac¢ cate wychowanie
we wszystkich kierunkach i na wszystkich stopniach. Przy
¢wiczeniu sprawnos$ci fizycznych nie powinno sie nigdy
zapominaé, ze idzie tu o rozwdj nizszej strony natury ludz-
kiej; nalezy rozwija¢ rozum, ale jednocze$nie winno sie
stale mie¢ w pamieci, ze pierwszym wynikiem wiedzy i my-
$lenia powinna by¢ skromno$¢ i umiar. Nalezy kszztatci¢
serce, oraz wyrabia¢ opanowanie, ale nie przez przymus,
lecz przez rozumne odczucie, nie przez sztywne reguty, lecz
przez czynng, wspoOtprace; przede wszystkim jednak po-
winno sie uczyni¢ serce dostepnym dla wyzszego wpiywu,
ktéry jedynie potrafi wznies¢ w sercu obraz Boga.

XXXIV.
12 maja 1819.
Mo6j drogi Greaves!

Na zakonczenie chciatbym jeszcze powiedzie¢ pare
stbw o pewnym nader waznym przedmiocie. Te pare stow
wystarczy z pewnos$cig niektérym sposrod czytelnikow,
innych za$ nie przekonam nigdy, nawet gdybym im jak
najdoktadniej sprawe mojg wytuszczyt. Nie chciatbym, aby
ktérakolwiek chrzescijanska matka, odtozywszy te ksigzke
na bok, nie zadata sobie nastepujacego pytania: czy istot-
nie wszystkie kierunki postepowania i zasady, podane
w tej ksigzce, sg zgodne z duchem chrzesScijanskim, czy
stuzg nie tylko do rozwijania zdolnoSci intelektualnych
i rzekomo do wzbudzenia czysto ludzkiej moralnosci, ale
czy nalezy dopatrzy¢ sie w nich pierwszych podstaw praw-
dziwie chrzescijanskiego wychowania?

Niechaj kazda matka sama to pytanie rozwazy i niech
wedtug sumienia swego na nie odpowie. Niechaj sama po-
stanowi, czy bedzie tymi zasadami sie¢ kierowaé, zmienia-
jac tylko to, co wedtug jej wiasnego dosSwiadczenia zmie-
ni¢ by nalezato. Jesli jednak sumienie jej przeczaca na to
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pytanie da odpowiedz, je$li dojdzie do przekonania, ze
zasady w tej ksigzce zawarte sprzeczne sg z duchem chrze-
$cijanskim, wtedy niechaj bez wahania je odrzuci i nigdy
wiecej do nich nie wracal!

Na razie za$ pozw6l mi dodaé od siebie kilka uwag
o gtéwnych zasadach chrzescijanstwa, o jego cechach
zasadniczych, dzieki ktorym byto ono ,,dla Zydéw"zgorsze-
niem a dla Grekéw szalenstwem® — ale ktére dla ludzi
wierzacych jest ,sita Boza, przez ktdrg nam stato sie zba-
wienie® i jest ,ziemia napeiniona znajomos$ciag Boga, tak
jako morze wodami napetnione jest” (lzajasz 11, 9). Uwagi
moje oparte sg na uwaznych obserwacjach, czesto jednak
pragngtbym bardzo pozwoli¢ przeméwié¢ takze i memu
sercu, szczegOlnie wtedy, kiedy rozum moj, lub moje
nabyte wiadomosci sg w rozterce. Ufam, ze potrafig one
zadowoli¢ wszystkich chrze$cijan bez wzgledu na ich wy-
znanie, tzn. tych, ktérzy wyzej stawiaja Pismo $w. od ludz-
kich objasnien, i dla ktérych stowo Boze wiekszg ma war-
tos¢ od stowa ludzkiego; tych — ktoérzy wolg, aby duch
danego przyktadu zywym echem odezwat sie w sercu i kie-
rowat wszystkimi czynnosciami zycia danej jednostki, ani-
zeli aby kierowata nimi martwa litera, postugujgca sie
gwattem i przymusem.

Najwyzszym celem ludéw” starozytnych byta sita i po-
tega panstwa, zas religie ich nie mogly im dostarczyé zad-
nych wyzszych zasad, ponad mniej lub wiecej wyrafino-
wany egoizm. Jedynym znamiennym wyjatkiem pod tym
wzgledem stanowit Zakon Mojzesza. Religia zydowska pod-
kreSlata silnie stabo$¢ cztowieka, przeciwstawiajac jej nie-
skonczong potege Stwoércy, surowos$¢ prawa, oraz niezdol-
nos¢ cztowieka do wykonania go, — grzeszno$¢ winowajcy
oraz Swieto$¢ Sedziego. Chociaz wiec religia ta wydaé sie
nam moze pozornie tylko religig prawa, bojazni i zupet-
nego zado$c€uczynienia, przeciez byta ona takze religig
Wiary. Znajdziemy w niej ludzi, dla ,ktérych $wiat nie
przedstawiat zadnej wartosci, a ktorych oczy byty otwarte,
ludzi owianych duchem, ,ktory zgtebia wszystkie rzeczy,
a siega nawet do Istoty Bostwa“ — ktorzy widzieli w religii
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cos wiecej ponad ,litery i cienie pisanego prawa“ — a kto-
rych wiara byta dos$¢ silna, aby razem z patriarchg cate
swoje ziemskie nadzieje podda¢ woli Pana i powtérzy¢ za
Psalmista:

»,Panie, naw'et jesSli mnie zniszczysz,
Przecie jeszcze w Ciebie wierzy¢ bede*.

Religia chrzescijanska potwierdzita te zasade wiary,
widzac w niej ,,nadzieje na spetnienie tego, co sie oczekuje,
oraz niezwatpienie w to, czego sie nie widzi“. Zasada ta
wszakze ztgczona jest Scisle z zasadg czynnej mitosci. Reli-
gia chrzescijanska rownie daleko od poganskiego Swiato-
pogladu, opartego na samozadowoleniu, jak i od zydow-
skiego Zakonu, opartego na surowosci i strachu nauczyta
cztowieka widzie¢ w Stwércy nie tylko swego Sedziego, ale
takze swego Zbawiciela. Sny o nieskonczonej potedze, ktora
by caty Swiat sobie podporzadkowata, a o ktérej marzyto
jedno z panstw starozytnosci, zatamaty sie — pomniki ich
chwaty rozsypaly sie w proch, razem z oltarzami ich boz-
kéw. Wysokie cele, dla ktérych Opatrzno$¢ wyrdoznita jedno
mate plemie, sposrod wszystkich innych zostaty spetnione”
a Sion przestat by¢ od tej pory siedzibg Najwyzszego, oraz
miejscem zebrania poboznych; odtagd bowiem wszyscy, kto-
rzy posiadali gteboka wiare oraz ptomienng mito$¢, przy-
jeli radosnie chrzesScijanstwo, widzagc w nim ostateczng
religie ludzkosci, ktérej catkowicie mogg zaufaé. Tym spo-
sobem usuneto ono te zapory, jakimi jeden cztowiek starat
sie drugiego od prawdy oddzieli¢, zawezw™ato ono wszyst-
kich ludzi wielkich i maluczkich, aby pod jednym walczyli
hastem i potgczyli sie na jednej ptaszczyznie, nieskonczenie
wyzej sie unoszgcej nad wszelkie réznice stanu, majatku
czy wyksztatcenia, — za$ to spotkanie sie na jednej pta-
szczyznie nie nalezy uwazaC ani za ustepstwo jednej, ani
tez za upieranie sie przy stusznosci drugiej strony, ale
raczej przyjac¢ je nalezy za jednomys$lne zyczenie wszystkich
ludzi, pragnacych przejaé sie duchem #taski, ktora wszyst-
kim ludziom w jednakiej dana byta mierze. W ten spos6b
podniosto chrzescijanstwo charakter urzadzen spotecznych.
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nie podwazajgc przy tym ich podstaw; zachecito ono po-
szczegOlne jednostki, aby wystapity z szeregéw i uzbroiwszy
sie w tarcze prawdy i w cierpliwg mito$¢, stanety w obro-
nie sprawy braci; dodato odwagi innym, aby na dalekim
niebie rozwineli sztandar Ewangelii, dajac $wiadectwo
prawdzie, wreszcie natchneli ludzi posiadajgcych wiadze,
aby gtosili jego wznioste ideaty, podejmujac sie w ten spo-
sob dzieta, nad ktdrego speinieniem wszystkie przyszie
stulecia radowac sie beda, albowiem:

,Hastem Ewangelii jest Pokoj, ktdéry przeniknie nawet
nedzne bytowanie plemion Afryki; albowiem odtad niewol-
nicy i pany zgodnie kroczy¢ bedg w wolnosci i prawdzie.”

Ostateczne postannictwo chrzescijanstwa, tak jak je
Pismo $w. objawia i jak wynika z kart dziejow starozyt-
nych, polega wedtug mnie na tym, ze ma ono udoskonalié
wychowanie pokolenia ludzkiego. Jego celem bowiem jest
podnies¢ wszystkich ludzi, ztagodzi¢ ich troski i, niezalez-
nie od zdolnosci i warunkéw zyciowych danych jednostek,
pozwoli¢ kazdemu uczestniczyé w dziele taski, albowiem
,Duch $w. udziela kazdemu to, co mu do zbawienia jest
potrzebne.“

Jesli wiec w chrzeScijanstwie stusznie dopatrywac sie
bedziemy nieskonczenie madrego planu Opatrznosci,
wedtug ktorego ludzkos¢ ma sie udoskonala¢ przez odpo-
wiednie wychowanie, wtedy mozemy sami postugiwac sie
niezawodnymi $rodkami, ktérych Opatrzno$¢ dla swoich
celéw uzywa. Nasze pojmowanie chrzescijanstwa umacnia
nas takze w przekonaniu, ze nie jest ono wytgcznym przy-
wilejem tych, ktérzy dzieki wyjatkowym zdolnosciom, wie-
dzy lub stanowisku, lepszymi sie wydajg od innych, ale z
jest ono raczej darem, z ktérego wszyscy w réwnej mierze
korzysta¢ mogg, aczkolwiek nikt nan nie zastuzyt. Chrze-
$cijanstwo bowiem nie odnosi sie do zadnych specjalnych
warunkoéw zyciowych, ale przemawia do ludzkiej natury
we wszystkich jej zmiennych przejawach, w jej walce ciata
z duchem, w jej dziwnych sprzecznosciach, — w dumnym
posiadaniu wiedzy, oraz w jej niecheci do Swiatta wiary,
co czestokro¢ zauwazyé moze tam — gdzie cziowiek wy-
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obraza sobie, ze sam, opierajgc sie wytgcznie na swoich
mizernych sitach, po-trafi wywalczy¢ sobie zbawienie.
A dalej chrzescijanstwo powinno dziata¢ i wtedy, kiedy
cztowiek zbyt zywo Ignie do rzeczy ziemskich, znikomych
i kiedy serce jego tym czarom oprzeé sie nie moze, podczas
gdy ciagle jeszcze wmawia w siebie, ze moze pozna¢ giebie
prawdy i ze potrafi wznie$¢ sie na wyzyny szcze$cia. Chrze-
$cijanstwo winno réwniez przyj$¢ z pomocag tym ludziom,
ktorzy w samolubstwie sie pograzyli, — w chwilach zwat-
pienia, kiedy prawda wydaé¢ sie moze ziudg, a mitosé
pustym dzwiekiem, — kiedy cztowiek na przemian prze-
rzuca sie z klebowiska burz zyciowych w Swiat marzen
i ztudy, lub kiedy z btednika samotnych rozwazan wpada
w wir rozrywek S$wiatowych, kiedy wota: ,,Pokoj! Pokoj!
cho¢ nie masz pokoju“. (Jeremiasz 8, 11.)

Wréd wszystkich ustepow Pisma $w., ktére najzywsze
Swiatto rzucajg na stan duszy, gotujgcej sie na przyjecie
prawdy chrzescijanskiej, za najbardziej charakterystyczne
uwazam nastepujace stowa Zbawiciela: ,,Ktobykolwiek nie
przyjat Krélestwa Bozego jako dziecigtko, nie wnijdzie do
niego.“ (Sw. Marka 10, 15.) A c6z jest takiego w dziecigtku,
ze zdolne jest ono poja¢ wiare chrzes$cijanska? przeciez nie
moze tu byé mowy o zadnym wysitku moralnym, ani o zad-
nym dazeniu do doskonato$ci — dziecko bowiem nie jest
zdolne ani do jednego, ani do drugiego. Nie moze tez byé
mowy o0 posiadaniu jakiegokolwiek stopnia wiedzy, ani
o wyrafinowaniu intelektualnym, albowiem oba te pojecia
sg dziecku jednakowo obce. Céz to wtedy bedzie innego,
jak nie owo uczucie mitoSci i zaufania, ktérego jedynym
przedmiotem przez diugi czas bedzie matka? To uczucie
jest z natury swojej, oraz ze sity swej dziatalnosci podob-
nym do tego stanu duszy, ktéry okresla sie mianem wiary;
nie wyptywa z rozumowego przekonania, a przeciez jest
bardziej przekonywujace od najbardziej rozumowych do-
ciekan! Poniewaz za$ to uczucie nie opiera sie na rozumie,
nie moze sie nim powodowaé i tylko serce potrafi tutaj
przeméwié. Uczucie to tkwi w duszy dziecka jeszcze zanim
inne zdolnosci sie rozwijaja, a jesli spytamy o jego pocho-
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dzenie, to mozemy odpowiedzie¢, ze rodzi si¢ ono
z instynktu, albo je$li chcemy uzyé pewnego czesto naduzy-
wanego zwrotu w jego wiasciwym sensie: jest to dar Tego,
ktory powotat do zycia wszelkie stworzenie i o ktérym po-
wiedziano: ,,Albowiem w nim zyjemy i poruszamy sie
i jesteSmy“. (Dzieje Apost. 18, 28.) Stan duszy tych, ktérzy
wierza, ,ku zbawieniu duszy (Do Zydéw 10, 39) podobny
jest do tego uczucia, ktére Tworca wszelkiego dobra jej
udziela i aczkolwiek stan ten znacznie wyzej stoi od owego
uczucia, przeciez z jednego zrodta wyptywa i nosi cechy
tego samego pochodzenia. Poniewaz za$§ wiara powstaje
z mitosci i zaufania, przeto napetniona jest owg potega,
ktora na Swiatto dzienne owoce mito$ci wystawia. W ten
sposéb tgczy sie prawdziwa wiara z natury rzeczy z czynng
mitoScig i do tego tez odnosi sie stowo Boze: ,Kto nie
mituje, ten nie zna Boga, albowiem Bog jest MitoScig.”

Ten odruch duszy dzieciecej, ten zwiastun wiary i mito-
§ci nie bedzie nikomu drozszym, niz chrze$cijanskiej
matce. Niechaj bedzie przekonana, ze jodna jest tylko
droga, na ktérej swojg mitos¢ macierzynska objawi¢ moze
— mito$¢, ktora polega na tym, ze czuwac bedzie zawsze
nad tg taskg Boska, jaka zyje w jej dziecku, a mianowicie
ze zawsze za to Stwdlrcy swemu wdzieczng bedzie i ze
bedzie wierzy¢, iz On udzieli jej tej sity, ktéra uczyni jg
zdolng wszystko uczynié, co jest w jej mocy, aby ten zaro-
dek rozwijaé, — aby wyposazyt ja w te moc, izby tagodnie,
stanowczo i wytrwale spetniata swe obowigzki, — wreszcie
zeby w swoim sercu szukata podniety, a w niebie btogosta-
wienstwa.

Jakze szcze$liwg jest matka, ktéra przez wiare do mito-
§ci, a przez mito$¢ do wiecznej szczesliwosci dziecie swoje
wieS¢ potrafi! A po trzykroC szczeSliwg jest ta matka, ktora
przy spetnianiu swego zadania wspomniata te, ktdra
w szczerej i cichej poboznosci czuwata nad marzeniami jej
wiasnego dziecinstwa — i odnajdzie w niej przyktad sil-
niejszy od wszystkich innych, ktory pozwoli jej wytrwag,
walczy€ i z ktérego zawsze czerpaé bedzie site i natchnienie.
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A. Wydawnictwa ogolne.

Dr MARJA GRZEGORZEWSKA, Psychologia niewidomych. Tom 1,
str. 348. Cena 10 zt.

Ktokolwiek interesuje sie zyciem duchowem niewidomych, przeczyta te
ksigzke ze stale rosngcem zainteresowaniem: napisana jest zywo i barnvnie.
Przedewszystkiem po raz pierwszy w literaturze polskiej mamy naukowy,
oryginalny i syntetyczny obraz psychiki niewidomych.

Praca ujeta zaréwno na szerokiej platformie oryginalnych badan au-
torki, dyrektorki Panstwowego Instytutu Pedagogiki Specjalnej w Warsza-
wie, jak i na wyczerpujgcem uwzglednieniu literatury. — Poniewaz zmysty
skérne odgrywaja u niewidomych w braku wzroku role samodzielng i za-
stepczg decydujaca, przewazna cze$¢ pracy traktuje o zmysle, wrazeniach,
spostrzezeniach I wyobrazeniach dotykowych u niewidomych.

W konstrukcji i wnioskach gtéwny nacisk potozony na teze, ze ,pr a-
wo kompensacji jest ogélnem prawem, rzgdzacem zyciem psychicz-
nem niewidomych*; przytern nietyle waznym jest fakt, ze np. dotykiem
niewidomi zastepujg wzrok, lecz ze, kompensujgc zmyst brakujacy, tworza
z kombinacji wrazen skérnych, stuchowych i innych struktury psy-
chiczne, najlepiej w ich warunkach nadajace sie do obiektywnego orien-
towania i ruchowego zachowania sie w otaczajgcej ich rzeczywistosci.

ELORJAN ZNANIECKI. — Socjologia wychowania. Tom Il. Urabianie
osoby wychowanka. Str. 372. 1930. Cena 10 zt.

Zagadnienia socjologii wychowania sg u nas zaledwie znane, a jak
dotad wogoéle niewiele rozwijane i badane. Mimo to poszczyci¢ mozemy sie
juz dwoma Swietnemi podrecznikami — dzietami naukowemi zarazem —
dotyczacemi tej tak waznej dla kazdego myslacego wychowawcy dziedziny
zagadnien i badan, mianowicie Socjologia wychowania prof. U. P. Fl. Zna-
nieckiego i Szkotg i spoteczenristwem prof. U. J. J St. Bystronia. Obydwie
ksigzki napisane sg wprawdzie z réznych punktéw widzenia, ale doskonale
sie uzupetniajg. Prof. Znaniecki rozwija teoretycznie problem: jakie sg
formy i prawa socjalne, ws$rod ktérych dokonuje sie i wogole do-
kona¢ sie moze wychowanie psychofizycznego osobnika na cztonka danej
grupy spotecznej, na M”spdlpracujaca z dang grupg tworczg osobowos¢, na-
tomiast prof. Bystron zastanawia sie w oparciu o metode I materjaty sta-
tystyczne nad pytaniem, jakich przeksztatcen, czyli selekcyj dokonuje wy-
chowanie jako funkcja zycia spotecznego. — W drugim tomie swej Socjologji
wychowania rozwija prof. Znaniecki zarys typologji stosunkéw wychowaw-
czych, rozpatrywanych z punktu widzenia socjologicznego. Poza czescig
pierwszg (Proces wychowawczy i stosunek wychowawczy), analizujacg
ogodlnie pojecie stosunkdéw i typow wychowawczych, czes¢ druga i trzecia
Przedstawia szereg konkretnych typow wychowania fizycznego i psycho-
ogicznego. Typow wychoéw, fizyczn. rozroznia autor sze$¢ (wychowanie:
higjeniczne, geneonomiczne, obyczajowo-estetyczne, hedonistyczne, fizyczno-



utylitarne, sportowe), za$ typéw wychowawczych psychologicznych, piec:
(typ: ,zdatny“ i ,niezdatny®; aleatoryczny; rytualny; typ skionnosciowy
i — wreszcie — rozumowy)

JAN ST. BYSTRON. — Szkota i spoteczenstwo. Str. V + 476, 1930.
Cena 19 zt.

Zasadniczym problemem ksigzki sa selekcje, tj. rozne formy prze-
siania, jakich dokonuje szkota jako instytucja spoteczna, a gtownym ma-
terjalem oparcia zestawienia i wogole dane statystyczne. — Szkota dokonuje
— zdaniem autora — selekcji w dwu podstawowych kierunkach: spotecz-
nym i biologicznym. Selekcja w kierunku spotecznym oznacza fakt, ze pod
wpltywem szkoty (tj. istnienia, form, ukonczenia tejze i t. p.) dokonuje sie
nieustannie przewarstwowienie spoteczne i ze szkota jest jednym z najwaz-
niejszych filtrow zaréwno utrzymujgcych elity w ich stanie posiadania, jako
tez dokonujacych ciggtych przesuniec miedzy warstwami; postepu, demo-
kratyzacji I t. p. Selekcja w kierunku biologicznym to przemozny wplyw
szkoty na zywotno$¢ i rozrodczo$é osobnika, poddanego czynnosciom wycho-
wawczym tej instytucji. Autor wykazuje na olbrzymim materjale szczeg6-
towo, w jakito sposob poszczegdlne formy szkot dziatajg jako sita spoteczna
oraz jak szkota poczesci umniejsza, poczesci podnosi zywotno$¢ jednostki,
ostabiajgc przecigtnie rzeczy, biorac w prostej proporcji do stopnia jej wy-
ksztatcenia ptodnos¢ tejze. —mDoktadny indeks umozliwia sprawne korzy-
stanie. z pracy.

HELENA RADOMSKA-STRZEMECKA. — Monografia testu definicji.
Studium z zakresu logiki dzieci i mitodziezy. Str. 254, 1931. Cena
10 zt.

Pierwsze tego rodzaju studjum w polskiej literaturze psychologicznej.
Ogolniejszym tematem ksigzki jest zbadanie form rozwojowych mysle-
nia u dzieci, w szczeg6lnosci zas form definjowania pojec. Praca
powstata czesciowo z inicjatywy J. Joteyko, a przeprowadzona zostata —
metodg eksperymentalno-statystyczng — na materjale zebranym czeSciowo
w szkotach warszawskich, czesciowo w Suwatkach i tomzy. Ksigzka obej-
muje: w czesci pierwszej zestawienie wynikdéw badan dotychczasowych,
w czesci drugiej wtasne badania doswiadczalne autorki. Wyniki tych badaii
sprowadzajg si¢ do nastgpujacych, wazniejszych tez: P rozwoj znaczenia
poje¢ dokonuje sie w psychice dziecka zasadniczo od czysto przypadkowego
uzywania wyrazow poprzez stadjurn konkretno-utylitarnego postugiwania
sig niemi ku logiczno-objektywnemu formowaniu pojeé, wyrazajgcemu sie
w umiejetnosci orjentowania sie w nadrzednosci, podrzednosci i wspotrzed-
nosci poje¢; IP zgodnie z tern takze i definjowanie jako okreslanie pew-
nego pojecia pojeciami innemi podlega analogicznemu rozwojowi, przyczem
wyrozni¢ dadza sie nastepujgce fazy rozwojowe: a) bez definicji, b) def.
przez przykiad, c) def. bez rodzaju, d) z rodzajem pozornym, e€) z rodzajem
niewtasciwym, f) z rodzajem odleglym, a wkoncu g) definicja witasciwa.

B. Biblioteka Klasykéw Pedagogii.

J. J. ROUSSEAU. — Emil, czyli o wychowaniu. Cze$¢ pierwsza. Prze-
tozyt Wactaw Husarski. Str. 356, 1930. Cena 10 zi.

Rozporzadzamy nareszcie poprawnem i nowoczesnem ttumaczeniem
ksigzki, ktéra sama dla siebie stanowi — dziejami swych wptywéw — epoke
i ktora wilasciwie powotata do zycia wszystkie nowoczesne zagadnienia
pedagogiki. Blisko dwa wieki stara, jest przeciez mimo to ciggle zywa i fas-
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cynujaca, prawdziwy dowdd genjalnosci jej autora. Doprawdy zyczyéby
sobie nalezato, aby zagladneta pod strzeche nietylko kazdego nauczyciela,
ale i wogdle Wszystklch tych, ktorzy maja.z wychowaniem cokolwiek wspol-
nego. Gdy stanie si¢ naprawde wspolng i powszechng wtasnoscig duchowg
wszystkich wychowujacych, wtedy dopiero spetniong bedzie misja tej kapi-
talnej, do dzis nieprzedawnionej ksigzki.

JAN LOCKE. — Mysli o wychowaniu. Przetozyt, wstepem i objasnie-
niami opatrzyt Marjan Heitzman. XIX stron wstepu + 232, — 1931 r.
Cena 8 zt.

Klasyczna, a niegdys tak wptywowa rozprawa wielkiego filozofa o wy-
chowaniu (Some thougts concerning education) z r. 1693 zostata w powyz-
szej publikacji przez dra Heitzmana pigknie i starannie przettumaczona na
w'spolczesny jezyk polski; tern samem znowu zaktualizowana dla polskiego
czytelnika. Przektad to skotei trzeci — na polski —, bo pierwszy ukazat sie
w r. 1781 w ttumaczeniu pijara Truskolawskiego, a drugi w r. 1801 w ttuma-
czeniu Jana Znoski. — Wstep tlumacza przedstawia zyciorys i dziatalnos$¢
pisarska J. Locke‘a na tle epoki, ilustrujgc warunki, w jakich powstaty
»Mysli 0o wychowaniu®.

J. J. ROUSSEAU. — Emil, czyli o wychowaniu. Cze$¢ druga. Przetozyt
Eugeniusz Zielinski, przejrzat Prof. Dr. J. Mystakowski. Str. 346,
1933. Cena 10 z.

Tom ten obejmuje: dokoriczenie ksiegi czwartej (do str. 148), t. j. za-
razem wilasciwego ,,Emil'a“ oraz ksiege piata, t. j. ,,Zofja czyli kobieta“.

AMOS KOMENSKI. Wielka dydaktyka. Thum. Dr Krystyna Reme-
rowa. 1934. Cena 12 zl.

Podobnie jak w literaturze pieknej sg dzieta zawsze aktualne, piekne

i czytelne pomimo dziesigtkow wiekow tradycji, takze i w dziejach mysli
pedagoglcznej i dydaktycznej sg utwory Swieze i nowe nietylko w epoce
w ktorej powstaty, ale 1| dzis. Do takich dziet naleza np. Rousseau‘a Emil,
Lockea Mysli, miedzy innemi wcale niemniej takze 1 Komenskiego Wielka
Dydaktyka. Okazuje si¢ przy lekturze takich utworow pismienniczych, ze
wiasciwie pomimo niewatpliwie wielkich zmian w systemie szkolnictwa,
w pojeciach jjsychologicznych i pedagogicznych, ktére sie dokonaty od
wieku XVII-go do dzisiaj, problemy zasadnicze nauczania, wychowa-
nia i szko’rﬁ pozostaty, a zapewne ﬁozostanaz na zawsze te same. Wia-
Sciwie gdyby nie staroswiecki otwiek jezyk, moznaby mniemaé, ze
Wielka Dydaktyka zostata naplsana przez jednego z najbardziej postepo-
wych i to najwybitniejszych pedagogéw wspoétczesnych... Tak duzo mo-
wimy dzis (z dumg i przechwatkami) o uspotecznieniu szko’ry, 0 zblizeniu
tresci pizedmiotow szkolnych do zycia, do codziennych doswiadczen dzieci,
o wielkiej wartosci umiejetnie dobranych pomocy naukowych, o oparciu
nauczania o naturalny rozwdj zainteresowan i spontanicznych czynnosci
dziecka i t. p. — i mniemamy przytem, ze nazwa ,funkcjonalna®“, zpsycho-
logizowana dydaktyka daleko odbiega od nauczania i pogladow na naucza-
nie u naszych przodkéw. By¢ moze, postgpiliSmy w praktyce cosniecos,
moze i w szczeg6tach oraz uzasadnieniu teoretycznych rozwazan dydak-
tycznych, atoli nasze nowoczesne zasady nauczania znajdziemy juz
Swietnie sformutowane juz bardzo dawno, miedzy innemi witasnie w nie-
$miertelnej ,Wielkiej Dydaktyce* Komenskiego. Nieraz coprawda dozna-
jemy w trakcie lektury pewnego oporu w tej i owej sprawie, dotyczacej
czy to zasady pogladowosci, czy nauki jezykéw i t p., ale zasadniczo czyta
sie stale z ogdlng aprobatg, z podziwem dla modernizmu autora, a w nie-



jednem miejscu nawet z melanctiolicznem zapytaniem; kiedyz wreszcie
postulaty pedagogiczne Komenskiego, dotyczace np. powszechno$ci naucza-
nia elementarnego i zwigzania z zyciem wiedzy szkolnej znajdg swe petne
urzeczywistnienie ?

MICHAL. WISZNIEWSKI. — Charaktery Rozuméw Ludzkich. Wydat
i wstepem zaopatrzyt Stefan Szuman, 1935. Cena 8 z
Charaktery Rozuméw Ludzkich — Wiszniewskiego, to niewatpliwie

{edna z najbardziej |nteresugalcych ksigzek z zakresu typologji umystowosci
udzkiej. Pisana zywo i obrazowo, zawiera trafne charakterystyki ludzi
w roznych skionnosciach, zdolnosciach i nawykach umystowych. Wartos¢
naukowa tego dzieta zostata nalezycie oceniona w obszernej krytycznej ana-
lizie prof. Stefana Szumana, wedtug ktorego ksigzka ta jest pierwsza i naj-
powazniejszg typologja inteligencji, jakg posiada literatura psychologiczna
nietylko polska, lecz literatura psychologiczna wogéle.

C. Podkomisja dydaktyczno-biologiczna.

Dr KAROLINA LUBLINEROWNA. — Torfowce. Str. 78 + 5 tablic. 1930.
Cena 5 zt.

Cel monografji o torfowcach jest podwojny; P naukowe przedstawienie
zagadnienia w literaturze polskiej jeszcze nieopracowanego i IP udostepnie-
nie dydaktyczne poznania tego typu roslin uczniom szkoty Sredniej. Zgodnie
z takim punktem wyjscia, autorka zamiescita, obok rozdziatow systema-
tycznie omsu;qcych polskie torfowce, (Stan0W|sko systematyczne i zmien-
nos¢ torfowcow; wystepowanie i zbi6r torfowcow, budowa anatomiczna;
rozmnazanie i Wzrost; opisy gatunkéw) klucz do oznaczania torfowcow.
Praca wykonana zostata w Pracowni Biolog. Min. W. R. i O. P. oraz w Zakt.
System. Roslin U. W.

D. Podkomisja socjotogji wychowania.

Z MYSEAKOWSKI. — Rodzina wiejska jako srodowisko wychowawcze.
Il. Materiaty. Str. 362, 1931. Cena 14 z.

Zamierzeniem tej wielce ciekawej ksigzki jest ,,zdjecie socjo
logiczno-pedagogiczne*“ poszczegblnych Srodowisk wiejskich,
zwtaszcza za$ rodziny wiejskiej. Prof. Mystakowski, wspétautor i wydawca
ksigzki, zorganizowal w r. 1928 przy Instytucie Pedagogicznym w Kato-
wicach ,,Sekcje Wspotpracy“, ktdrej gtownym celem bylo zbieranie mate-
rjatdw opisowo-autobiograficznych o srodowisku pracy szKoinej poszczegol-
nych nauczycieli. Dwie z prac, opartych na takim raaterjale zamiescit
w ksigzce (Cz. Il i, Il Materjatdw), oprocz tego za$ raczej teoretyczng roz-
prawe o wsi jako $rodowisku wychowawczem. — Po przedmowie i rozpra-
wie wydawcy o ,,Rodzinie wiejskiej jako $rodowisku wychowawczem*, roz-
wazajacej konkretne zagadnienia badawczo-socjologicznej pracy nad wy-
chowawczemi funkcjami rodziny, ujmuja trzej autor0W|e — uczniowie prof.
Mystakowskiego w Materja’fach nastepujace problemy; 1. ,,Wie$ jako Srodo-
wisKo wychowawcze* (J. Ptatek), Il. ,,Rodzina wiejska jako Srodowisko
Wychowawcze (obserwacje nad kilku rodzinami z polskiej czesci Slaska
Gornego® — A. Michna) oraz Ill. ,Rodzina wiejska i matomiasteczkowa
jako $rodowisko wychowawcze” (Obserwacje nad kilku rodzinami ze Slaska
Gornego i Opolskiego — T. Siwon).
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D. QRELLEROWNA, ST. KURSA, F. PISARSKI. — Wychowanie w $ro-
dowisku matomiasteczkowem. Pod redakcja prof. Z Mystakowskiego.
Str. 203, 1934. Cena 8 zi.

Ksigzka stanowi poniekad cigg dalszy ,,Rodziny wiejskiej, jako $rodo-
wiska wychowawczego®, t. j. dalsze os$wietlenie warunkéw wychowawczych
w roznych srodowiskach, w tym wypadku w $rodowisku matomiasteczko-
wem. W czesci pierwszej omawiajg autorowie (S. Kursa i T. Pisarski) czyn-
niki $rodowiska spotecznego o charakterze wiejsko-miejskim z uwzglednie-
niem oddziatywania czynnikéw fizycznych. W cze$ci drugiej ci sami auto-
rowie analizujg oddziatywanie czynnikéw antropogeograficzno-socjologicz-
nych na wychowanie w $rodowisku o charakterze wiejsko-miejskim, przy-
czem poddajg blizszej uwadze wychowanie rodzinne w grupach: kmiecej,
rzemieslniczej, wyrobniczej, zydowskiej, w instytucjach i stowarzyszeniach
oraz w szkole. W czeSci trzeciej ksigzki autorka D. Grellerdwna omawia
wychowanie dziecka zydowskiego w matem miasteczku na wschodnich kre-
sach Polski (w Mielnicy n. Dniestrem), uwypuklajgc trwato$¢ poszczegol-
nych skiadnikdéw tradycji i odosobnienie S$rodowiska zydowskiego, zgota
minimalnie dopuszczajacego w procesie wychowania wplywy srodowisk
i kultur innych. — Ksigzka jako cato$¢ jest wogdle bardzo interesujaca, naj-
ciekawszemi sg za$ dla czytelnika polskiego wiadomosci o srodowisku zy-
dowskiem, ktdre wskutek swego odosobnienia jest nam mimo przestrzennej
bliskosci bardzo mato znane, a ktérego uporczywy tradycjonalizm jest przy-
czyng wielu doniostych zagadnier’] spotecznych na terenie naszego panstwa.

JOZEF CHALASINSKI. — Szkota w spoteczenstwie amerykanskiem.
Str. XVI -b 590, 1936. Cena 18 zt.-

Dzieki zastosowaniu metody socjologicznej stworzyt autor realistyczny
obraz szkolnictwa amerykanskiego. Uchwycony zostat nierozerwalny zwig-
zek szkoty z warunkami spoteczno-politycznemi, tradycjami spotecznemi,
interesami i zbiorowemi dazeniami grup. Wolny jest ten obraz od tych
znieksztatcen, jakie powstajg, gdy szkolnictwo pojmuje sie jako dziedzing
autonomlczna gdy przecenia sig¢ znaczenie nauczyciela i role czynnika ideo-
logicznego, intelektualnego, psychologiczno-moralnego, co dzieje sie zawsze,

ilekro¢ tendencje pozapoznawcze — natury dydaktycznej czy umoralnia-
jacej — biorg gore nad dazeniem do czysto naukowego u&eua rzeczy. —
Ksigzka sktada sie z czterech czesci: Cz Spoteczenstwo kolonjalne i re-
wolucja amerykanska. — Cz. II. Formowanle sie publicznego systemu szkol-
nego. — Cz. lll. Kapitalizm a szkota. — Cz IV. Na drugiej rewolucji ame-
rykanskiej.

HELENA RADLINSKA | WSPOLPRACOWNICY. Spoteczne przyczyny
powodzen i niepowodzen szkolnych.

Wyniki badan uczestnikow_ scminarjum z pedagogiki spotecznej Wy-
dziatu Pedagogicznego WWP. wigzg sie¢ w tej ksigzce z doswiadczeniami nad
wyrownywaniem szansy spotecznej. Wyrazem powodzenia jest tu peine lub
utamkowe wykonanie obowigzku szkolnego, otwierajgce rozne drogi w_zy-
ciu. Wstgp H. Radlinskiej przedstawia metody badan. Wprowadza pojecie
wieku spotecznego. Badania obejmuja 11.727 dzieci, o ktérych zebrano dane,
439 dzieci obserwowanych metodycznie oraz ich rodzmy Rozpatrzenie spo-
tecznych _zagadnien dojrzatosci szkolriej (A. i E. Kawowscy), opoznien,
frekwencji i drugorocznosci (R. Rudzinska, A. Majewska, J. Bartecki) uka-
zujg wspotzalezno$¢ niepowodzen z nedzg i choroba, z poziomem i rytmem
zycia rodzinnego, znaczenie przemyslanej polityki spotecznej i dazen, za-
szczepianych dzieciom. Od innej strony charakteryzujg role tych samych
czynnikéw losy miodziezy klas siodmych, ktorej sie powiodto (J. Raczka,
A. Puczytowska). Zycie wystepuje na tle stosunku do otoczenia i do pracy
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zawodowej (J. Aleksandrowiczéowna, M. J. Le$niewska). W. llcuger ukazuje
réznorodno$¢ warunkéw zycia dziecka dwu odrebnych grup ludnosci tej
samej wioski. J. Salata i J. Sabat przedstawiajg losy wychowankOAv szkoty
powszechnej, pozostajgcych na wsi. A. Walicka-Chmielewska uzasadnia
program dalszych badan i poczynan. Przypisy zawierajg przyktady tech-
niki zbierania i opracowywania materjatow oraz bibljografje.

E. Podkomisja psychologii pedagogicznej.

N. OZJERECKI. — Skata metryczna do badan zdolnosci ruchowych
dzieci i mtodziezy. Str. 34, 1931. Cena 1 zt.

Jest to jakby odpowiednik stynnej skali metrycznej inteligencji Bineta-
Simona i w zasadzie ma stuzy¢ do podobnego celu, t. j. do pomiaréw szczebli
rozwojowych ruchliwosci. Skala Ozjereckiego — wybitnego wspoétczesnego
psychologa rosyjskiego — zawiera, podobnie jak binetowska w redakcji Ter-
mana, po sze$¢ préb dla lat iﬁcia od 4-go do 16-go (4, 5, 6, 7, 8, 9, 10, 11—12,
1S—14, 15—16), a testy dla kazdego szczebla rozwojowego obejmujg ten
sam rodzaj prob; i tak mierza: | koordynacje statyczng, Il. koordynacje
dynamiczna rak, Ill. koordynacje dynamiczng catego ciata, IV. szybkosc
ruchéw, V. ruchy réwnoczesne, VI. precyzje wykonania ruchéw. Sposéb
obliczania t. zw. ,,wieku ruchowego* jest zupetnie analogiczny do sposobu
obliczania ,,wieku inteligencji“ u Bineta, t. j. dla wieku zasadniczego dodaje
sie punkty przeliczone na miesigce. Nie wprowadza Ozjerecki ilorazu rucho-
wego.

STEFAN SZUMAN. — Badania nad rozwojem rozumienia obrazow
o symbolicznej tre$ci u dzieci i mtodziezy. Str. VI + 130 + 2 tabl.
z rycinami. Cena 6 zi.

Zagadnienie rozwoju symbolicznec};}o myslenia nie bylo dotad wogdle
przedmiotem badann eksperymentalnych, tern wieksze przeto znaczenie po-
siada praca prof. Szumana, torujgca w tej sprawie droge badaniom dalszym
i przynoszaca pozatem szereg konkretnych wynikéw o0 rozwoju rozumienia
symbolicznego. Z wynikéw tych do najwazniejszych i najciekawszych zara-
zem nalezg: |. z reguty pierwszem stadjum rozumienia symbolicznego jest
prosty opis, t. 1 raczej wyszczeg@lnienie konkretnych przedmiotéw na obraz-
kach; Il. w interpretacji catoSciowej interpretacja faktyczna wyprzedza wtas-
ciwg, symboliczng; jest ona w kazdym razie pierwotniejszg i typowg dla
mtiodszych dzieci; 1ll. wiasciwa symboliczna interpretacja jest zawsze
pozniejsza od faktycznej i ze swej strony ujawnia sie w trzech formach:
obrazowego, konkretnego uzmystowienia tresci abstrakcyjnej; przykiado-
wego, a wkoncu metaforycznego podporzadkowania tresci obrazka jakiej$
ogolniejszej tresci myslowej. Ta ostatnia forma (metaforyczna) interpretacji
symbolicznej witasciwa jest z reguly dopiero miodziezy z okresu dojrzewa-
nia, co jest zgodne z ogdlnym wczuwajgcym si¢ we wszystko charakterem
psychiki miodzieniczej.

S. SZUMAN, J. PIETER, H. WERYNSKI. — Psychologia Syyiatopogladu
tntodziezy. Idealizm. Filozofia. Religia. Str. VIII + 474, 1933
Cena 20 zt.

Swiatopoglad mtodziezy jest dziedzing zjawisk dotychczas zupetnie

jeszcze niebadang, chociaz ze wszech miar wazng i ciekawa, chociazby jesli
chodzi o tak zywe dzi§ zagadnienie wychowawcze szkoty S$redniej. .Jeli
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chcemy do miodziezy umiejetnie i skutecznie podejsé, musimy dobrze znaé
jej ktopoty, marzenia, jej niepokoje i probtemy. Dobrze sig¢ tez stato, ze prof.
Szuman_ ze swemi wspotpracownikami podjat sie trudu zbadania owych
niepokojoéw i problemow w okresie dojrzewania, w tych najbardziej fascy-
nujacych tatach zycia cztowieka. Badania te — oparte na tak autentycz-
nym materjate, jak dzienniczki mtodziezy — ujawniajg /v sposéb niezwykte
plastyczny i interesujacy, jaki ogrom cierpien i wewnetrznych zmagan
z samym sobg musi przejs¢ mtody cztowiek, zanim poprzez wielorakie for-
my swych idealistycznych porywéw, poprzez trud watki z odwiecznemi pro-
blemami fitozoficznemi i retigijnemi ustata w sobie zrab mocnego i dojrza-
tego charakteru oraz mniej tub wiecej skrystalizowanych zapatrywan na
Swiat i zycie. — Oczynviscie wyniki badan nad $wiatopogladem miodziezy,
uzyskane WJ)owyiszej ksigzce, nie sg ostateczne, atoli, jako pierwszy wazny
krok w tej dziedzinie stanowi¢ bedg punkt oparcia dla badan dalszych.

F, FELHORSKA i S. M. STUDENCKI. — Plany i marzenia miodziezy
0 przysztosci. Studjum psychologiczne na podstawie ankiety Joé-
zefy Joteyko w sprawie wyboru zawodu. Str. VII + 272,
1933. Cena 15 zi.

W r. 1922 rozestata J. Joteyko, wowczas prof. Panstw. Inst. Pedagog,
w Warszawie, do szkét Srednich i powszechnych Rzeczypospolitej ,,Ankiete
w sprawie wyboru zawodu przez miodziez konhczaca szkoty ogodlnoksztat-
cace”. Sporego materjatu (8000 odpowiedzi) nie zdolata sama opracowac
spowodu przedwczesnej $mierci. Opracowania podjeli sie Fethorska i Stu-
dencki, czego wyrazem ,,Plany i marzenia“. Ksigzka, bogata w zestawienia
statystyczne, obejmuje w dwu czesciach; I. Charakterystyke mtodziezy i $ro-
dowiska, z ktérego ona pochodzi i Il. Zainteresowania i projekty na przy-
szto$¢ miodziezy. — Jednym z gtéownych wnioskoéw ksigzki jest teza, ze
.tendencja ogodlng miodziezy jest obieranie zawodow wyzszych w zestawie-
niu z ogotem ojcow*; za$ odnosnie do zainteresowan przedmiotami nauki
szkolnej, ze ,,chlopcy ustosunkowujg sie naogét bardziej dodatnio niz dziew-
czeta do matematyki i fizyki a oprocz tego do rysunkow, natomiast dziew-
czeta ustosunkowujag sie bardziej dodatnio niz chitopcy do robot i Bpienvu
oraz poczesci do psychotogji®.

Dr BRONISEAW BIEGELEISEN. — Statystyka dla pedagogéw i psycho-
logéw. 1934. Cena 9 zi.

Kto chociazby pobieznie zapoznat si¢ z pewnemi pojeciami i ksigzkami
z zakresu psychotogji pedagogicznej, dydaktyki, socjotogji wychowania
i dziedzin potaczonych, stwierdzi¢ musiat, jak wielkg role w rozumowaniu
psychologa wspo6tczesnego odgrywajg cyfry, oparte na materjale statystycz-
nym. Niestety czesto tak bywa, ze zaledwie zdajemy sobie sprawe, ile
trudu trzeba wytozy¢, azeby w rzeteinem badaniu zebrac cyfry statystyczne
wiarygodne, a co wiecej, ile wnikliwosci i ostroznosci, aby wartos¢ zesta-
wien statystycznych we witasciwy sposob interpretowa¢. Ksigzka dra Bie-
geteisena wskazuje polskiemu czytelnikowi witasnie, jak kierowac i opra-
cowywac¢ materjaty statystyczne na terenie szkoty dla celéw psychologicz-
nych i pedagogicznych i w jakiej mierze mozna tych materjatow uzywaé
we wnioskowaniu psychologicznem. Jej pierwsza wielkg zaleta jest zas
chociazby fakt, ze wypetnia ona pod tym wzgledem naprawde luke
w naszem piSmiennictwie psycho-pedagogicznem. Jest poprostu pierw-
szym u nas podrecznikiem, informujacym nauczyciela, psychologa, stu-
denta pedagogiki i t p. w sposéb jasny, przejrzysty, a roéwnoczesnie
nietrudny 1 oparty o liczne, Swietnie dobrane przyktady i wykresy
0 tom, czem jest statystyka, gdzie sa jej metody potrzebne psycho-
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logowi i pedagogowi, jak nalezy celowo i ekonomicznie zarazem postu-
giwa¢ sie temi metodami czy to w pracy badawczej, czy to przy opraco-
wywaniu dla doraznych, praktycznych celéw jakiego$ materjatu zebranego
w szkole. Te jej zalety tgcznie z objektywng potrzebg takiej ksigzki czynig
z niej nieodzowng pomoc w kazdej bibljotece szkolnej i domowej.

F. Podkomisja do badania dziejow wychowania
i szkolnictwa w Polsce.

TEODOR WIERZBOWSKI. — Szkoly paraSjalne w Polsce i na Litwie
za czasoOw Komisji Edukacji Narodowej 1773—1794. Str. 244, Kra®
kéw 1921. Cena 90 gr.

Ksigzka wazna przedewszystkiem ze wzgledu na cze$¢ druga, t. j. szcze-
goétowy, alfabetyczny rejestr szkét parafjalnych w Kownie i na Litwie z za-
znaczeniem, kto dang szkote zatozyt i utrzymywat, kto w niej uczyt i uczyt
sie, oraz z podaniem zrddet; rejestr ten jest nieodzownem zrodtem informa-
cyj do badan szczegGtowych nad oOwczesnemi szkotami parafjalnemi. —
Czes¢ pierwsza ksigzki jest obrazem dziejéw powstania i rozwoju tychto
szkot w Kownie i na Litwie.

Dr STANISEAW LEMPICKI. — Dziatalno$¢ Jana Zamoyskiego na polu
szkolnictwa 1573—1605. Str. 293. Krakéw 1921. Cena 60 gr.

Cze$¢ pierwsza omawia dziatalnos¢ Jana Zamoyskiego na polu szkol-
nictwa panstwowego (1573—1578), szczeg6lnie jego wysitki celem — najpierw
— odrestaurowania Uniwersytetu Jagiell., a potem dla zorganizowania
w Krakowie niezaleznie od Akademji Kolegjum Krélewskiego i sprowadze-
nia do Krakowa wybitniejszych uczonych zagranicznych. Cze$¢ druga
i trzecia (od str. 57) ilustruje wysitki, plany i proby J. Zamoyskiego utwo-
rzenia wiasnym kosztem szkoty o charakterze akademickim (cze$¢ druga;
lata 1580—1592), proby, uwienczone wkoncu sukcesem, t. j. zalozeniem
stynnej Akademji Zamoyskiego w r. 1593. Historji tej Akademji poswiecono
czes¢ trecig pracy (od str. 93; lata od 1593—1605).

ANTONI DANYSZ. — Studja z dziejow wychowania w Polsce. Str. 378.
Krakéw 1921. Cena 9 zi.

W studjach tych dat nam znakomity znawca dziejow wychowania sze-
reg odrebnych, ale barwnych i tworzacych pewng catos¢ obrazéw historycz-
nych o doktrynie i praktyce wychowawczej w Polsce od 15 do 18 wieku.
Kazdy z tych obrazéw jest oparty o szerokie i bogate tto i daje wglad
w wiele przejawow kultury polskiej na przestrzeni tych czterech wiekow.
Najciekawszemi i najszerzej ujetemi sposréd Studjow sa rozdzialy o Eraz-
mie Glicznerze jako pedagogu oraz o pobycie i dziatalnosci Jana Amosa
Komenskiego w Polsce. — Doktadny skorowidz oséb i miejscowosci utatwia
korzystanie z ksigzki.

STANISEAW TYNC. — Nauka moralna w szkotach Komisji Edukacji
Narodowej. Str. 300. Krakow 1922. Cena 90 gr.

Gtéwne problemy monografji: 1. Stosunki obyczajowe w Polsce za
Saséw. Il. Wychowanie moralne w szkole jezuickiej. IIl. Wychowanie mo-
ralne w szkotach pijarskich. Nauka moralna w Szkole Rycerskiej. IV. Prze-
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wodnie mysli Kom. Eduk. Nardd, w dziedzinie wychowania moralnego.

V. Nauka moralna w programie szkét Komisji Eduk. i podreczniki nauki

moralnej Poptawskiego. VI. Nauki obywatelskie w szkotach Kom. Ed. Nar;

vglléor’llcu ocena historyczna owocéw nauki moralnej w szkolnictwie Kom.
ar.

Dr KAZIMIERZ KONARSKI. — Dzieje szkolnictwa w b. Krdlestwie
Kongresowem 1915—1918. Str. 280. Krakéw 1923. Cena 120 zi.

W czeSci pierwszej przedstawia autor rokowania o przejecie szkolnic-
twa przez wladze polskie z rgk okupantdéw i prace przygotowawcze przed
przejeciem szkdl; w czesci drugiej stan szkolnictwa w b. Krolestwie w chwili
przejmowania administracji szkolnej przez wtadze polskie, a w czesci ostat-
niej stan szkolnictwa w b. Krolestwie w pierwszym roku urzedowania pan-
stwowych szkolnych witadz polskich. W dodatkach: organizacja Minister-
stwa w r. 1917/18, etaty i sktad osobowy Ministerstwa w r. 1917/18, zestawie-
nie finansowo-budzetowe za r. 1917/18 oraz tablice statystyczne.

HANNA POHOSKA. — Sprawa os$wiaty ludu w dobie Komisji Edukacji
Narodowej. Str. 182 Krakéw 1925. Cena 7 zt.

Tematem pracy jest ,,zobrazowanie powstania i rozwoju idei o$wiaty
ludu w Polsce XVIII wieku“, przyczem jednak nacisk i gtowna czes¢ pracy
dotyczy demokratyzacji oSwiaty z czasow Komisji Ed. Nar. Autorka daje
nasampierw obszerny poglad na dazenia 6wczesne do oswiaty ludu na Za-
chodzie; wskazuje przytem na rozbiezno$¢ w tym wzgledzie miedzy F'rancja
a Austrja i Prusami (we Francji wysitki szty od encyklopedystow a wogoéle
od teoretykoéw, w Austrji i Prusach od rzgdow). Na tern tle odmalowuje sto-
sunki o$wiatowe w Polsce: I plany oSwiatowe w dobie powstania Komisji
Eduk. (1770—1782), Il. ustawy i projekty ustaw Komisji Eduk. w sprawie
szkolnictwa ludowego, Ill. podreczniki .Komisji Eduk. dla szkét ludowych
i wkoncu V. sprawe oswiaty ludowej przed upadkiem Komisji Eduk.
(1782—1794). — W dwu aneksach dodaje kilka projektow programu naucza-
nia w szkole ludowej, wniesionych za czaséw Kom. Ed. Nar.

Dr LUDWIK REGOROWICZ. — Szkolnictwo W. M. Krakowa w dobie
kuratorji Jézefa Hr. Zatuskiego. Str. 202, 1930. Cena 12 ztk

W ciekawej tej monografji przedstawia autor ciezkie potozenie szkol-
nictwa minjaturowego i wpotniezaleznego panstewka, wttoczonego miedzy
trzy potezne organizmy panstw zaborczych oraz na tern tle heroiczne wy-
sitki bardziej przedsiebiorczych jednostek spoteczenstwa krakowskiego
o utrzymanie ducha polskiego, zwitaszcza za$ o reorganizacje i unowoczes-
nienie szkolnictwa, Wysitki te podminowywane zzewngtrz przemoznym
wptywem panstw Swietego Przymierza, .zwlaszcza Rosji z ery Nowosilcowa
ogniskowaty naokoto idel gruntownej reformy Uniwersytetu Jagiellonskie-
go, ktory po krdétkich chwilach zmian na lepsze za czaséw Komisji Eduk.
Narod, 1 H. Kotlataja systematycznie podupadat. Na tle tychto wysitkow
odmalowule autor dziatalnos¢ Jozefa hr. Zatuskiego — putkown. wojsk pol-
skich, adjut. cara Aleksandra |, zamianowanego w r. 1826 Kuratorem wszyst-
kich instytutéw naukowych krakowskich —mnad odnowieniem Uniwersy-
tetu, rewindykacjg majatku U. J, nad reorganizacjg i tworzeniem szkolnic-
twa S$redniego, zawodowego i powszechnego a przedewszystkiem jego
w znacznym zakresie skut.eczng obrone tegoz szkolnictwa wobec zakusow
Nowosilcowa.

Dr MIECZYSEAWA MITERZANKA. Dziatalno$¢ pedagogiczna Ada-
ma ks. Czartoryskiego, generata Ziem Podolskich. Str. 340 + VI,
1931. Cena 10 zt.

Przedmiotem tej monografji jest zobrazowanie poczynan Czartoryskie-
go na polu wychowania i szkolnictwa polskiego na szerokiem tle spoteczen-
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stwa i reformistycznych tendencyj epoki stanistawowskiej. Autorka wyka-
zuje, ze Czartoryski uznawany raczej za mecenasa sztuk i nauk, bodajze
wiecej jeszcze zastuzyt sie krajowi jako organizator zaktadéw naukowych
i jako wychowawca. Ksigzka rozpada sie na cztery czesci, z ktdrych pierw-
sza omawia dziatalno$¢ Czartoryskiego jako komendanta Korpusu Kadetow
i Szkoly Rycerskiej, druga, jako Komisarza Edukacji Narodowej, trzecia,
jako pisarza i wychowawcy, wkohcu czwarta itustruje prace Czartoryskiego
w kulturalno-oswiatowem ognisku, jakiem wdwczas byty Putawy, rezyden-
cja Czartoryskiego. W barwnej ekpozycji przesuwajg sie przed czytelnikiem
nietylko tworcze wysitki Czartoryskiego dla polskiej kultury, ale wiasciwie
wszyscy wybitniejsi przedstawiciele wielkiego pokolenia twércow Komisji
EQILI;kacji Narodowej i 3-go Maja. — Ksigzke uzupetnia szczegétowy spis
0s0b.

STANISEAW KONARSKI. — Ustawy szkolne; z jez. tac. przet6z. Wanda
Germain. Przypisami zaop. prof. Jan Czubek, wstepem poprz.
prof. Stan. Kot. Str. XVI -f 511. Krakéw 1925. Cena 1.20 zi.

Ksigzka ta jest ttumaczeniem ,,Ordynacyj“ pijarskich z r. 1754, przy-
czem z pod pidra samego Konarskiego wyszty tylko czesci czwarta i piata,
t. j. wiasciwe ustawy szkolne, drukowane tez w tlumaczeniu na pierwszem
miejscu. Ustawy daja nietylko doskonatly obraz ducha reformistycznego,
ktérym przesigkniety byt sam Konarski i jego wspo6tpracownicy, ale po-

rzez nie mozna wogo6le dojrze¢ kulture osSwiecenia i poglady pokolenia,
tore swemi wysitkami poprzedzito wielkie dzieto Komisji Edukacji Naro-
dowej. W trakcie czytania Ustaw jak zywo uprzytamniaja sie nam ideaty
dydaktyczne i pedagogiczne polskich postepowcéw z potowy wieku XVIII-go.

SZYMON MARICIUS Z PILZNA. — O szkotach czyli akademiach ksiag
dwoie (1551). Przet. i objasn. Ant. Danysz. Krakow 1925 Str.
223 + 42 str. wstepu. Cena 1.20 zt.

Swietna i ciekawa krytyka stosunkéw na Uniwersytecie Jagiellonskim
w potowie XVI wieku i dzi$ jeszcze zastuguje na przeczytanie, zwlaszcza ze
i dzi$ niejedna z tez Mariciusa zachowuje znaczenie i ze bynajmniej nie
brak analogij do stosunkéw wspotczesnych. — Pozatem dobrze jest, ze jedna
z pierwszych polskich ksigzek pedagogicznych uprzystepniona zostata do--
brem tlumaczeniem i wyczerpujgcemi informacjami wstepu wspdétczesnemu
czytelnikowi polskiemu.

Dr JACEK LIPSKI. — Materialy do dziejow szkolnictwa polskiego
z rekopisow Muzeum XX. Czartoryskich i Biblioteki Popielow
w Krakowie. Cena | zi.

Uprzystepnianie materjatow do badan jest zajeciem rownie niepopu-
larnem jak koniecznem i mozolnem, wymagajgcem cierpliwosci i szpera-
nia po archiwach i bibljotekach. Praca dra Lipskiego daje przeglad doku-
mentow i wogo6le Zrédet do historji wychowania, znajdujacych sie w Bibljo-
tece Muzeum Czartoryskich w Krakowie oraz w zdeponowanych w Polskiej
Akadernji Umiejetnosci rekopisach z Bibljoteki Popieléw w Krakowie. Ko-
rzystanie z Materjatow utatwia doktadny skorowidz osob, instytucyj i miej-
scowosci, o ktdrych mowa w poszczegélnych dokumentach.

JACEK LIPSKI. — Archiwum Kuratorji Wilenskiei X. Ad. Czartory-
skiego. Krakéw 1926. Str. 308. Cena 1.20 zi.

Obraz bodajze jeszcze mozolniejszcj pracy niz ,,Materjaly” przedwczes-
nie zgastego znakomitego znawcy naszych archiwéw i bibljotek ,,Archiwum*
daje wyczerpujacy przeglad dokumentéw dotyczacych ustroju szkolnictwa
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i wychowania na Litwie i Rusi za czasow Kuratorji Ad. Czartoryskiego.
Pierwsza cze$¢ ,,Archiwum*® zawiera rzeczowo usystematyzowany rejestr
dokumentdw dotyczacych gtdwnie Uniwersytetu Wilenskiego w latach od
1803—1832, cze$¢ druga rejestr dokumentdéw dotyczacych poszczegélnych
gubernij, nalezgcych do Kuratorjum.

Bulletin International de la Sociéte Scientifique de Pedagogie. Yol. I
Fase. I. Pag. /3. 1930. Cena 5 zi.

Pierwszy zeszyt Biuletynu przeznaczonego gtéwnie dla czytelnika za-
granicznego obejmuje sprawozdania i streszczenia z nastepujgcych wydaw-
nictw Naukowego Towarzystwa Pedagogicznego: Grzegorzewskiej Psycho-
logji Niewidomych (pp. 3—30), Znanieckiego Socjologji wychowania, tomu Il
(po ang. 31—44), Lublineréwny Torfowcow (453, Regorowicza Szkolnictwa
Krakowa w dobie kuratorji Zatuskiego (46—53), Bystronia Szkoty i spote-
czenstwa (54—73), wkoncu Radomskiej-Strzemeckiej Monografji testu defi-
nicji (74—113).

Bulletin International de la Sociéte Scientifique de Pédagogie. Yol. I
Fase. Il. 1932. Pag. 115—192. Cena 5 zI.

Zeszyt drugi Miedzynarodowego Biuletynu obejmuje sprawozdania
i streszczenia z nastepujacych wydawnictw: 1. St. Szuman. Badania nad
rozwojem rozumienia obrazéw o symbolicznej tresci u dzieci i miodziezy
(str. 115—144); 2. M. Miterzanka. Dziatalno$¢ pedagogiczna Adama hr. Czar-
toryskiego, generata ziem polskich (str. 145—156); 3. Z. Mystakowski. I. Ro-
dzina wiejska jako $rodowisko wychowawcze. 1l. Materjaty (str. 157—192).

Bulletin International de la Sociéte Scientifigue de Pédagogie. JToi. 1
Fase. Ill. 1935. Cena 5 zi.

Zeszyt 111. Biuletynu obejmuje sprawozdania z nastgpujgcych wydaw-
nictw: 1 Stefan Szuman, Jozef Pieter, Henryk Werynski. Psychologja
Swiatopogladu miodziezy. Idealizm. bTlozofja. Religja (str. 193—245);
2. F. Felhorska i S. M. Studencki. Plany i marzenia miodziezy o przy-
sztosci (str. 245—251); 3. Kursa, F. Pisarski, Grelleréwma. Wychowanie
w $rodowisku matomiasteczkowem (str. 251—257); 4. Bronistaw Biegeleisen.
Metody statystyczne w psychologji (str. 257—267); 5. J. A. Komenski. Wielka
dydaktyka; 6. Michat Wiszniewski. Charaktery rozumoéw ludzkich (str.
207—294); 7. J. S. Bystron. Szkota jako zjawisko spoteczne (str. 294—297);
8 J Pieter. Nowe sposoby egzaminowania (str. 297—302); 9. Zofja Dene-
lbwna. Tworczos¢ pedagogiczna J. W. Dawida (str. 302—307); 10. Dr J. Wach-
tel. Nauka o eidetyzmie (str. 307—312). ,
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Bibljoteczka Nauk pedagogicznych.

Pod redakcja:

Prof. Dr G. BALEYA, Prof. Dr Z MYSLAKOWSKIEGO,
Prof. Dr B. NAWROCZYNSKIEGO i Prof. Dr S. SZUMANA.

Pod redakcjg Prof. Dr S. Baleya, Prof. Dr Z Mystakowskiego, Prof.
Dr B. Nawroczynskiego i Prof. Dr S. Szumana Naukowe Towarzystwo
Pedagogiczne rozpoczyna w biezacym roku‘(1934) publikacje nowej serji
wydawniczej p. t. ,,Bibljoteczka Nauk Pedagogicznych®.

Zadaniem tego wydawnictwa jest popularyzacja nauk pedagogicz-
nych, a wiec pedagogiki i dydaktyki, psychologii dziecka i psychologii
wychowawczej oraz zagadnieh socjologiczno-wychowawczych.

Poszczeg6lne zagadnienia z tych dziedzin zostang opracowane mo-
nograficznie przez specjalistdw, w sposéb naukowy i Scisty, ale zarazem
przystepny i zajmujacy. Rozmiary tych poszczeg6lnych tomikéw bedg
niewielkie (100—160 stron) i cena bardzo umiarkowana. Czytelnicy tej
biblioteczki bedg mieli mozno$¢ zapoznania sie z najnowszym ruchem
naukowym w poszczeg6lnych dziedzinach nauk pedagogicznych. Udato
sie N. T. P. uzyska¢ szereg wybitnych fachowcéw dla opracowania
najciekawszych tematdw.

1 JAN ST. BYSTRON. ,Szkota jako zjawisko spoteczne. 1934.
Str. 119. Cena 3 zl.

Szkote pojmujemy zazwyczaj, a conajmniej pojmowaliémy doniedawna
poprostu jako miejsce, gdzie sie uczy, a poniekad takze i wychowuje dzieci
I miodziez. Jest to poglad niewatpliwie stuszny, ale bardzo ograniczony.
Szkota jest bowiem zjawiskiem o0 znaczeniu ogromnie szerszem i powaz-
niejszem niz w tera popularnem mniemaniu. Jest w najszerszem znaczeniu
zjawiskiem spotecznem. Autor, doskonaly znawca tej sprawy zauwaza co-
prawda, ze ,,mozna by¢ znakomitym pedagogiem, a nie zdawac sobie spra-
wy ze spotecznego problemu tkwigcego w szkole®, ze jednakze, nie mozna
by¢ inteligentnym wychowawcg na szerszg skale, jeSli nie rozumie
sie dobrze socjologicznych probleméw, zwigzanych ze szkotg i szkolnic-
twem. ,Kto pragnie zdaé sobie sprawe nietylko z indywidualnych rezul-
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tatobw nauczania, lecz chcialby pozna¢ mechanizm socjelnego oddziatywa-
nia szkoly, ten z konieczno$ci musi sie zwroci¢ do zagadnieh socjotogji
szkoty; w tej sytuacji sg kierownicy akcji szkoinej, zaczynajac od kierow-
nikdw szkot, odpowiedzialnych za dysponowanie materjalem mitodziezy, az
do najwyzszych szeféow administracji szkotnej i politykow, ktérzy decyduja
0 ogdélnym kierunku szkolnictwa.” Dla tych wszystkich ksigzka stanowi
wstep doskonaty, jasny, przejrzysty oraz dobrze informujacy o zasadni-
czych kwestjach socjo’ro%ji szkoty. Kwestje te, mianowicie: tudnosciowa,
geograficzno-spoteczng, ideologiczng, psychologiczno-spoteczng i organiza-
cyjng omawia autor mozliwie objektywnie bez podsuwania czytelnikowi
swoich osobistych przekonan ideologicznych, co znakomicie pomnaza war-
tos¢ ksigzki. Ten czynnik, a w dodatku styl piekny i liczne a odpowiednie
przyktady czynig z niej lekture naprawde pozyteczng i interesujaca.

2. Dr JOZEF PIETER. ,Nowe sposoby egzaminowania, test wia-
domosci, lego zatozenia, konstrukcja i stosowanie/* 1934. Str. 162 + 4
tab. Cena 3'50 zt.

Zagadnienie usprawnienia egzaminéw jest dzi§, w czasach ogromnego
rozrostu szkolnictwa, niezwykle wazne i to zaréwno praktycznie, jak i teo-
retycznie. Praktycznie chodzi o to, aby przesiewanie mas uczniowskich ze
szkét powszechnych do $rednich i zawodowych, za$ ze $rednich do szkét
akademickich uczyni¢ bardziej niz dotad sprawiedliwem w oparciu o po-
stulat, ze kazdemu zdolnemu nalezy si¢ miejsce odpowiednie do jego inte-
ligencji 1 specjalnych uzdolnien. Teoretyczna strona zagadnienia brzmi:
co zrobi¢, aby egzaminowanie umozliwito objektywny, tatwy i masowy
wglad we wiadomosci i sprawnosci umystowe kandydatow? — W tej dru-
giej sprawie zachodzg dwie mozliwosci: albo poprawimy zwyczajnie dotad
stosowane sposoby egzaminowania, albo tez zastgpimy je sposobami zgota
innemi, nowemi: Autor ksigzki wybiera te drugg mozliwos¢ i uzasadnia,
ze jedynym objektywnym sprawdzianem wiadomosci moze by¢ t. zw. test
wiadomos$ci, stosowany juz zwyczajowo w Stanach Zjednoczonych.
Nastepnie Erzedstawia autor zasadnicze zagadnienia, zwigzane z zaloze-
niami psychologicznemi, budowg, ukiadem 1 praktycznem zastosowaniem
takiego testu. Kazde zagadnienie zilustrowane jest obficie odpowiednio do-
branemi przykiadami, tak, ze czytelnik moze sie odrazu prawieze prak-
tycznie zorjentowaé, czem jest test wiadomosci i w jakich granicach warto
zastosowa¢ go w praktyce szkolnej. — Trzeba dodaé, ze ksigzka Dra Pie-
tera porusza sprawy u nas dotgd prawieze nieznane i ze chociazby z tego
powodu zastuguje na baczng uwage” ze strony tych sfer, ktére interesujg
sie sprawami udoskonalenia obecnego systemu egzaminacyjnego.

3. Dr JAKOB WACHTEL. Swiat nowych wyobrazen, ,Eidetyzm*
1934. Cena 250 zt.

Psychologja wspoéiczesna odkryta i zaczeta bada¢ szereg zjawisk nie-
zmiernie interesujgcych, o ktéorych 20 tat temu nie mieliSmy wyobra-
zenia. Coraz bardziej okazuje sie pewnem, ze zycie duchowe czio-
wieka jest wprost nieprzejrzane w swem bogactwie, wielekro¢ bardziej
ré6znorodne i bogate niz kiedykotwiek przypuszczati filozofowie. —
Do takich ciekawych i doniostych odkry¢ wspoiczesnej psychologji nalezg
miedzy innemi t. zw. zjawiska ejdetyzmu. Lezg one na pograniczu
miedzy spostrzezeniami i wyobrazeniami, a zgrubsza polegajg na tern, ze
osobnik obdarzony zdolno$cig widzenia lub styszenia ejdetycznego potrafi,
czasem nawet po diuzszym czasie widzie¢ i styszeé, a wogoble jak gdyby
mie¢ przed sobag to, czemu sie chwite czy nawet godziny temu przypatry-
wat lub przystuchiwat. Stwierdzono napewno, ze nie jest to bynajmniej
szczegbinie doktadna i wierna pamieé, lecz przeciwnie witasnie jak gdyby
uporczywe widzenie, ,,namacalne” ogladanie rzeczy, ktére dla innych juz
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dawno nie istniejg w ich Swiadomos$ci. Badania eksperymentalne nad tern
zjawiskiem okazaly, ze pomijajac wcale czeste wystepowanie uzdolnien
ejdetycznych u dzieci, znaczenie tej zdolnosci jest i teoretycznie i prak-
tycznie dalekosiezne. Znajomo$¢ ejdetyzmu wptyneta wiec np. me wietu
punktach na wspétczesng dydaktyke, a nawet na tak odlegta dziedzine, jak
problem wychowania moralnego charakteru. — Dr. Wachtel wywiagzat sie
bardzo dobrze z zadania przedstawienia polskiemu czytelnikowi badan nad
ejdetyzmem, co madgt uczynié¢ z tem wieksza kompetencjg, ze sam jest za-
awansowany w eksperymentach nad zjawiskami ejdetycznem.

4. J. DENELOWNA. ,Twoérczoé¢ pedagogiczna J. W. Dawida*“.
Cena 3.50 zt.

Dzieto zyciowe wielkiego psychologa i pedagoga polskiego dozna tu
monograficznego pierwszego opracowania. Tomik ten jest szczeg6lnie
aktualny ze wzgledu iia 20-tg rocznice $mierci Dawida, przypadajaca
na rok 1934,

5 ST. SKOWRON. Hormony w psycho-fizycznym rozwoju czto-
wieka. Cena 3.50 zi.

Ksigzka podaje zasadnicze wiadomosci z dziedziny wydzielania we-
wnetrznego, zwracajac uwage na wptywy hormonalne w ksztattowaniu sie
psychiki jednostki. Poszczegdlne fazy rozwoju ontogenetycznego osobnika,
jak okres zycia ptodwego, dziecinstwo i dojrzewanie, dojrzatos¢ i starosé
starano si¢ scharakteryzowac¢ z punktu widzenia wptywéw systemu
wewnatrz-wydzielniczego. Najwiece] uwagi poswiecono tak waznemu dla
psychologa I wychowawcy okresowi dojrzewania, analizujgc zaleznos¢
budzacych sie w owym okresie instynktow od wydzielin dokrewnych.
Ksigzka konczy sie omowieniem préb zastosowania danych z endokryno-
logii w podziatach typologicznych.

Dalsze prace w przygotowaniu.
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