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WOJCIECH GORSKI.

KILKA UWAG W SPRAWIE
ORGANIZACJI SZKOLNICTWA

W RZECZYPOSPOLITE] POLSKIE]

Z tablica poréwnawcza dwéch systeméw ustroju szkolnictwa.

it niniejszy mial byé rozeslany instytucjom i osobom zainte-
resowanym w ustroju szkolnictwa, wobec jednak nieslychanyc
koszté6w druku wynikla konieczno$é, nietylko uszczuplenia objeto-
$ci samego referatu, zmniejszenia nakladu, lecz takze znacznego
ograniczenia iloSci egzemplarzy przeznaczonych do rozeslania,
Kto nie otrzyma, a zyczy sobie mieé, zechce porozumieé sig z kan-
celarja szkoly, Hortensja 2, osobiscie, piSmiennie lub telefonicznie
(dawne 2-47 i 2-55). Prace tegoz autora dawniej wydane, wymie
nione w tym referacie, bedace w zwigzku z reformg szkolnictwa,
mozna otrzymaé réwniez w kancelarji szkoly za zlozeniem drobnej
ofiary na rzecz Kola Przyjaci6l Mlodziezy, istniejgcego przy szkole,

Nakfiad autora.

WARSZAWA.
Druk. K. Kowalewskiego, Piekna 15.
1919




Do Szanownych Czytelnikow.

Referat niniejszy nie ma na celu krytykowania Wtadz
Ministerstwa Wyznan Religijnych i Oswiecenia Publicznego.

Poszanowanie autorytetu Wladz Polskich uwazam za
swoj najpierwszy obowigzek wzgledem mlodszej braci peda-
gogicznej, bioragc jednak pod uwage, ze przyszly ustroj
szkolnictwa ma byé w najblizszej przyszlosci przedmiotem
obrad sejmowych, sadze, ze oswietlenie z punktu widzenia
wymagan zycia projektow i poczynan Ministerstwa, siegaja-
cych w dalekg przyszlosé, moze byé pozyteczne, ulatwiajgc
orjentacje osobom, interesujacym sig szkolnictwem.

Do Wladz Naczelnych zwracam sie z serdeczng prosba,
aby te moje uwagi raczyly odczyta¢ i rozpatrzeé z taka mi-
loscig dla sprawy, z jakg ja je pisalem, a moze znajda w nich
promyk, ktory oswietli i dopomoze do rozwiklania jakiegos
zlozonego problemu pedagogicznego. W tem przekonaniu
prace moja oddaje pod sad, nie tylko Naczelnych Wladz
Oswiatowych, lecz i ogolu kompententnych pedagogéw
i nie pedagogow.

Z powazaniem
Wojciech Gorski.

Warszawa we Wrzesniu 1919 T.

Przypisek. C:zytelnik, uznajacy celowos¢ tej pracy,
proszony jest o przyczynienie sie do rozpowszechnienia
mysli w niej zawartych, a w szczegolnosci projektu ustroju
szkolnictwa umieszczonego na korcu referatu. Opinja szet-
szego ogoélu w tej donioslej sprawie moze mie¢ wplyw decy-
dujacy.




KILKA UWAG W SPRAWIE
ORGANIZAC]I SZKOLNICTWA.

Doczekatem sie wielkiej chwili. Szkolnictwo w Zije-
dnoczonej Polsce, wolne od obcej przemocy, organizuje sie.
Od przyjecia tych lub innych zasad za podstawe tej organi-
zacji, od sposobu wcielenia jej w Zzycie, zalezy w pewnej
mierze przyszly rozkwit Panstwa Polskiego; pozadane prze-
to jest jaknajwszechstronniejsze oswietlenie tej donioslej
sprawy.

Pracuje nad mlodzieza, uczeszczajaca do szkol sre-
dnich, czterdziesci siedem lat, w prace te wlozylem caly za-
sob energiji od lat mlodzienczych do podeszlego wieku, calg
moc uczucia; w najkrytyczniejszych chwilach dla prywatne-
go szkolnictwa, w czasach ogoélnej u nas martwoty na tym
polu, pomimo olbrzymich przeszkéd ze strony rzadu, braku
pomocy i zachety ze strony spoleczenstwa, snulem nieustan-
nie z siebie samego wszelka mysl nowa, wszelka inicjatywe,
czy to w dziedzinie higjeny, czy organizacji szkolnej, na
tych bowiem jedynie polach praca twoércza byla wonczas
mozliwa. Starsi wiekiem z b. zaboru rosyjskiego znaja te
moje usilowania, ktérych widome skutki do dnia dzisiejszego
istnieja, chociazby w czynnej inicjatywie budowy gmachow,
specjalnie dla szkol prywatnych przeznaczonych.

Z chwila nastania nowej ery (po tvoku 1905-ym), gdy
zdawalo sie, ze szkolnictwo prywatne uzyska pewng swobo-
de programowa, skreslilem szkic projektu szkoly sredniej,




w ktérym po raz pierwszy poruszylem mysl podziatu szkoly
osmioklasowej na dwie czteroklasowe: nizsza 1 wyzsza; ro-
zeslalem go osobom interesujacym sie szkolnictwem,
i wszystkim powazniejszym szkolom prywatnym, z prosha
o poddanie dyskusji w Radach Pedagogicznych. Précz oséb
prywatnych, zadna ze szko! opinji mi swej nie nadeslata; do-
piero Zjazd Pedagogiczny w Warszawie w roku nastepnym
wypowiedzial wiele pogladéw, zawartych we wspomnianym
powyzej szkicu. Znalazlszy w ten sposob potwierdzenie
wlasnych mysli, poczalem $mieleji glebiej zastanawia¢ sig,
w jakim kierunku i w jakich rozmiarach nalezaloby wpro-
wadzié zmiany przynajmniej w szkole, zostajacej pod moim
zarzagdem. Nowa jednak reakcja ze strony rzadu, nowe
Sciesnienia, uniemozebnily szersza reforme, dozwalajac je-
dynie na wprowadzenie ustroju semestralnego i systemu se-
minaryjnego na ostatnim semestrze.

Reformy te przeszly ni€postrzezenie, nie wywolaly gle-
bszego zainteresowania, nie zostaly nalezycie wyczute, zro-
zumiane, chociaz zaslugiwaly na to,— widocznie nie nad-
szed! na nie jeszcze czas.

W roku 1909 wydrukowalem broszurke pod tytulem
yReformy Szkolne“, opisalem wprowadzone juz w Zzycie
zmiany w mojej szkole, dodajac na koncu (str. 89) ,Garsé
projektow*, ktore nazwalem wonczas pnieziszczalng utopja®.
Wtedy to po raz drugi wypowiedzialem sie szerzej i bardziej
stanowczo, tak za koniecznoscia podzialu szkoly sredniej na
dwie uczelnie, majace rozne cele i rézne zadania do spelnie-
nia, jak réwniez za trzema typami szkoly Sredniej wyzszej:
klasycznym, przyrodniczym i matematycznym (str. 95). Mysl
mojg poparla, gruntowniej opracowala, komisja pedagogicz-
na, projektujac szkole powszechng siedmioletniag i szkole
srednig czteroklasowsa, majace zastapié¢ szkole elementarng
i o$mioklasowga srednig, obecnie istniejaca.

W roku 1917 w m. styczniu, na Zjezdzie Pedagogicznym
w Warszawie, wypowiedzialem referat, w kt6rym po raz
trzeci zaznaczylem konieczno$¢é wspomnianej powyzej re-
formy, jezeli szkola ma by¢ przystosowana do wymagan zy-
cia. Referatowi temu nadatem nastepnie forme ankiety i ro-
zeslatem wielu pedagogom i osobom prywatnym, w Kréle-




stwie i w Galicji. W otrzymanych kilkudziesieciu odpo-
wiedziach nie znalazlem ani jednego protestu przeciwko
wygloszonej przeze mnie zasadzie.

Waszystko to, jak rowniez prawie pélwiekowa obserwa-
cja loséw mlodziezy ksztalcacej sie w mojej szkole, utrwa-
lity we mnie gleboka wiare, ze projektowany podzial jest zy-
ciowa koniecznos$cia,—ze predzej lub pézniej wejdzie w wy-
konanie, bo wej$é musi, ze zatem wszelkie poczynania, nie
zmierzajace do tego celu, a oddalajace go, sa nie wska-
zane.

Projekt méj odpowiada duchowi czasu, prowadzi do
demokratyzacji szkoly, do stopniowego zniesienia rézuic,
a przynajmniej zblizenia programowo szkol przeznaczonych
obecnie dla ludu wiejskiego, dla mieszczan i gimnazjow dla
inteligencji. Stanowi on pierwszy zasadniczy postulat
wszelkich moich poczynan na polu mej pracy pedagogicznej.

Drugim punktem jest ekonomja sil i czasu mlodziezy,
oszczedno$é materjalu ludzkiego, taki ustréj szkolnictwa,
aby ilo$é wykolejencéw, zmuszonych do opuszczenia szkoly
o danym zakresie przed jej ukonczeniem, byla minimalna,
a w kazdym razie, aby znalazla swobodne przejscie do innej,
odpowiedniejszej dla siebie. Zasade te podnosilem nieje-
dnokrotnie zaréwno w dyskusjach pedagogicznych, jak
w druku.

Nakoniec, jako trzeci warunek przystosowania szkolni-
ctwa do wymagan zycia, uwazam konieczno$é rozwijania,
szczegolniej tez w mlodziezy starszej, zamilowania do samo-
dzielnej pracy, do samouctwa, co jedynie da¢ moze prawdzi-
we zadowolenie, obudzi¢ wiare we wlasne sily, we wlasng
tworczosé.

W broszurze ,Mysli o przystosowaniu szkolnictwa do
zycia“ na stronie 22 napisalem: ,szkola ma wszczepiaé iroz-
wijaé przedewszystkiem zamilowanie pracy, aby praca ta
stala sie szlachetng namietnoscia, nalogiem, opromieniajacym
zycie, najskuteczniejszym lekarstwem w bolesnych przezy-
ciach. Nie nauczy jednak nikt pracy, jezeli nie otoczy mtlo-
dziezy zywym przykladem, jezeli kierownik i wszyscy jego
wspolpracownicy, nauczyciele, jezeli ojciec, matka i cale
otoczenie w rodzinie, nie bedzie czynnie wspoldzialalo, nie




bedzie sumiennie pracowalo. Na nic sie zdadza slowa, gdy
nie bedzie czynu. Dazenie do tego celu musi stanowié glo-
wne zadanie wychowawecze szkoly i domu; gdy ono zostanie
osiagniete, rozw6j umyslowy bedzie jego nastgpstwem.
Usilowanie zapewnienia mlodziezy rozwoju umystowego
droga pracy nauczycielskiej w klasie, bez dodatkowych sa-
modzielnych wysilkow uczniéw poza szkola, w odosobnie-
niu, bez udziatu sily woli, musze uznaé¢ za sztuczng hodowle
roslin, ktorych kwiaty moga bawié oko, przyjemnie lechtaé
powonienie, lecz zdrowego ziarna nie wydadza.

Przepraszam Szanownego Czytelnika, zem do tej pory
moéwil tylko o sobie;lecz uwazalem za niezbedne zaznaczenie
moich usilowan w ciggu dlugoletniej pracy, i mego stanowi-
ska wobec caloksztaltu reformy szkolnictwa, zanim przejde
do uwag, jakie mi nastreczyla dzialalno$§¢ Ministerstwa
Oswiaty, jako caloksztaltu i oddzielnyck jego czesci,
a w szczegolno$ci programy naukowe szkol srednich, opra-
cowane przez sekcje druga. Mam tu przedewszystkiem na
mys$li §wiat pedagogiczny Malopolski i Wielkopolski, dla
ktorego jestem osoba zupelnie obca, nie znang, a by¢ moze,
ze 1 tam te moje uwagi beda czytane.

Programy naukowe szkol srednich.

Sekcja 2-ga.

Sekcja druga opracowala i wydala w m. lutym r. b.
ksigzke pod tytulem ,Programy naukowe szkoél srednich”.

Programy te maja by¢ wprowadzone w Zycie z poczat-
kiem biezacego roku szkolnego 1919/20 we wszystkich szko-
lach panstwowych lub upanstwowionych. Szkoly prywatne
maja sobie polecone ,dokladne przestudjowanie®, oraz
»przystapienie do ulepszenia programéw w mysl wskazan*
tam zawartych, a tem samem wprowadzenie r6wniez z bie-
giem czasu rzeczonych programow.

Rozporzadzenie to uznaé nalezy za zupelnie sluszne.
Wiekszosé nowootwierajacych szkoly, szczegdlniej na pro-
‘wincji, nie zdawala sobie sprawy, jaka szkola, z jakim za-
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kresem lub kierunkiem nauczania, bylaby najodpowiedniej-
sza dla danej miejscowosci, wzorowala sig przeto na pro-
gramach szkol prywatnych, dawniej istniejacych, ze zas$ pro-
gramy tych ostatnich byly z koniecznosci mniej lub wigcej
szczesliwa przerobka programéw narzuconych przez rzad
rosyjski, wytworzyé sie musial szkodliwy chaos pro-
gramowy. ,Programy paukowe® wielce zainteresowaly
bra¢ pedagogiczng, pobudzily do wymiany mysli nad zada-
niami szkoly, a rozporzadzenie wyzej wspomniane zniewoli
do pracy wiecej jednolitej na calym obszarze Rzeczypospo-
litej. Ja rowniez przeczytalem programy Ministerstwa nie
raz, a kilkakrotnie, z wielkim zainteresowaniem 1 prawdzi-
wym zadowoleniem; znalazlemm w nich wiele, bardzo wiele
mysli, wyjetych mi z pod czaszki, wypowiedzianych przeze
mnie w broszurach powyzej wzmiankowanych.

Autorowie naukowych programow zajeli w wielu za-
sadniczych kwestjach identyczne ze mng stanowisko, rézni-
my sie przewaznie w $§rodkach, majacych nas doprowadzié
do tego samego celu. Roéznice te beda przedewszystkiem
przedmiotem moich rozwazan.

Ksigzka, zatytulowana ,naukowe programy szkoly $re-
dniej, sklada sie ze wstepu, czterech rozdzialow i zakon-
czenia.

Wstep uzasadnia konieczno$¢ utrzymania nadal szkoly
sredniej, jako instytucji odrebnej, krytyke projektu komisji
pedagogicznej, oznaczenie minimalnego wieku dla maturzy-
stow na lat 18 i konczy sie nastepujacymi slowy: ,obecnem
zadaniem naszem jest wypracowacé projekt organizacjiipro-
gramy o$mioklasowej szkoly sredniej ogoélnoksztalcacej,
obejmujacej mlodziez od 10 do 18 lat zycia, a podzielony na
nizszy trzechletni kurs przygotowawczy i wyzszy pieciolet-
ni kurs systematyczny“. Jest to zalozenie Ministerstwa,
ktore przy dalszej analizie projektu nalezy mie¢ w pamieci.
Na stronie 6-ej programow naukowych czytamy ,dlugie lata
uplyna®, zanim szkola powszechna, opracowana przez ko-
misje pedagogiczng, stanie sie istotnie tak powszechna, aby
mogla wypuszczaé dostateczng ilos¢ dobrze przygotowa-
nych kandydatow do klasy pierwszej wlasciwej szkoly sred-
niej. W innym miejscu na tej samej stronie powiedziano:




,dziesiatki lat napewno uplyna“ zanim wytworza sie dosta-
teczne zastepy nauczycieli elementarnych, przygotowanych
naukowo i dydaktycznie i t. d. Ministerstwo wyprowadza
stad wniosek logiczny, ze ,przez ten dlugi okres czasu utrzy-
ma sie w calosci dzisiejsza szkota srednia“. Jabym dodal,
nie tylko utrzyma sie, lecz musi pozostaé ,na dlugie lata“,
na ,dziesiatki lat¥, koniecznem jednak jest, aby spelniala je-
dnocze$nie zadanie klas wyzszych szkoly powszechnej
i szkoly sredniej wlasciwej. Szkoda zatem bardzo wielka,
ze sekcja szkol srednich, opracowujgc naukowe programy
na tak dlugi okres czasu, nie weszla na te droge, w my¢l te-
go, co sama wyrzekla, nie porozumiala sie z sekcjg szkol
elementarnych i szkoél! zawodowych, nie uzgodnila odrazu
programé6w nizszych klas szkoty $redniej z wyzszemi klasa-
mi szkoly powszechnej i z wymaganiami, stawianemi kandy-
datom do szkél zawodowych srednich, aby te ostatnie nie
potrzebowaly stwarza¢ klas specjalnych, aby przygotowy-
wanie kandydatow, zyczgcych sobie przyjsé ze szkol sre-
dnich do szkél zawodowych, bylo zbyteczne.

Przy racjonalnem zaokragleniu cyklu nauk w szkolach
powszechnych, a zatem i w nizszych klasach szké} srednich,
w szkolach zawodowych $rednich powinny byé wykladane
tylko przedmioty specjalne, z dodaniem religji i higjeny, tych
dwoéch czynnikéw, majacych zachowaé zdrowie duszy i cia-
ta mlodziezy. Utrzymanie tego kontaktu stanowiloby bar-
dzo wazny krok naprzéd, byloby granitowym fundamentem
pod przyszly gmach szkolnictwa, opracowanego przez komi-
sje pedagogiczng.

Obecnie sekcja pierwsza, druga i trzecia idg oddzielnie,
kazda pracuje w swoim zakresie bez uwzglednienia wyma-
gan innych, przez co kladzie sig¢ bardzo powazna tame do
przechodzenia, nawet wybitnym jednostkom, ze szkol ludo-
wych do szkol srednich zawodowych, jak to wykaze nizej
przy omawianiu warunkéw przyjmowania do tych szkéh Na-
stepstwem tego musi byé niecheé ludu i mieszeczanstwa do
posytania dzieci do szké! powszechnych, a jednoczesnie
dazno$¢ do zakladania nadmiernej ilnsci szkol $rednich,
a przez to do wytwarzania nadprodukcji maturzystéw, nie
zawsze stojacych na.odpowiednim poziomie rozwoju umy-




slowego, czego sekcja druga zdaje sie goraco pragnie uni-
knaé.

Sekcja druga, krytykujac prace komisji pedagogicznej,
wyraza obawe zupelnie stuszng przed zalaniem szkoly $red-
niej przez wychowancéw szkol powszechuych i obnizeniem
poziomu naukowego szkoly sredniej, a wybiera droge, zda-
niem moim, gorsza; chege uniknaé deszczu, znalezé sig moze
pod rynng. Klasy wyzsze szkoél srednich beda przepelniane
materjalem czestokroé slabym, gdyz opuszczenie szkoly
sredniej przed jej ukoriczeniem bedzie wykolejalo mlodziez,
nie przygotowana odpowiednio do wymagan szkél zawodo-
wych $rednich.

Szkoly zawodowe $rednie nie beda mialy dostatecznej
ilosci kandydatow, gdyz czerpa¢ beda musialy jedynie ze
szkol powszechnych. Za dowéd, e wspomnianego, a tak
koniecznego kontaktu miedzy sekcjami nie bylo, moze po-
sluzyé, iz programy naukowe pomiescily w drugim pélroczu
klasy trzeciej systematyczny wyklad botaniki, co jest nawet
niezgodne z samym zalozeniem sekeiji wyzej przytoczonym.

Ten separatyzm sekcji drugiej, miejmy nadzieje chwi-
lowy, odwleka urzeczywistnienie demokratyzacji szkoly,
a tworzenie szkoly Sredniej dla niej samej, bez zwiazku z ca-
loscig szkolnictwa, dla elity spoleczeristwa, jest najstabsza
strong programow naukowych.

Zgadzam sie w zupelnosci, ze smutne doswiadczenie
Galicji, ktora przez nieumiejetna selekcje mlodziezy we wla-
Sciwym czasie, a przedewszystkiem przez brak szkol zawo-
dowych, dopuscita do wyzszych zakladéw naukowych wiele
umystow stabszych i wyprodukowala nadmiar pseudo-inte-
ligencji, moze budzi¢ obawe przed nastepstwami zle pojetej
demokratyzacji nauki. Zapobiec temu moze $cisla selekcja
przy przyjmowaniu do klas wyzszych szkoly $redniej, po-
winna ona dotyczy¢ nie tylko rozwoju umyslowego, ale ta-
kze stanu zdrowia i zapewnienia bytu materjalnego, aby uni-
knaé¢ wysoce szkodliwego przepracowywania sie uczniow
udzielaniem korepetycii.

Jednostki obiecujace, a niezamozne, powinny mie¢ za-
bezpieczone utrzymanie podczas uczeszczania do szkoly sre-
dniej droga pozyczek panstwowych, zwrotnych po dojsciu
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do zarobkowania. Odzwyczajenie spoleczenstwa od kore-
petycji, tak rozpowszechnionych, jako pozostalosci po wy-
ktadach w jezyku rosyjskim, wywarloby réwniez dodatni
wplyw na mlodziez klas nizszych; bylaby ona w szkole uwa-
zniejsza, przyzwyczajalaby sie od wczesnej mlodosci do li-
czenia tylko na wiasne sily. Rzecz oczywista, wyklady po-
winny byé¢ tak prowadzone, i roboty, naznaczane do wyko-
nania w domu, tak obmyslane, aby $redunio uzdolnieni, a na-
wet mniej zdolni, mogli odpowiedzie¢ wlozonym na nie obo-
wigzkom. Nic bardziej mlodziezy nie demoralizuje, jak
obcigzanie jej ponad sily. Dla umystowo uposledzonych,
niedorozwinietych, muszg powstaé specjalne zaklady nauko-
we. Przy projektowanym ograniczeniu wstepu do klas wyz-
szych szkol srednich powinny by¢ rozpowszechnione wolne
wszechnice, ujmujace wiedze w systematyczne cykle, aby
nikt nie by} pozbawiony $wiatla, gdyby tego zapragnal.

M6j ostracyzm odno$nie stanu zdrowia moze sie komus
wydaé przesadzonym lub niewykonalnym, pozwole sobie
przeto wyjasnié, ze jezeli panstwu ma przystugiwaé w pew-
nych razach prawo zabraniania przyrodzonego obowiazku
zawierania malzenstw (pomiedzy jednostkami obciazonemi
chorobami dziedzicznemi), jezeli maloletni, fizycznie zle roz-
winieci, nie mogg pracowaé w fabrykach, rzemiostach, nie
odpowiednich dla nich, dlaczegézby nie mialo mieé prawa
zabraniania mlodziezy uczacej sie, w wieku szkolnym, po-
wolnego rujnowania zdrowia przez praca zarobkowsg lub
nauke ponad sily.

Takie uprzywilejowanie sil fizycznych mlodziezy wy-
wartoby niewatpliwie z biegiem czasu wplyw dodatni, zmu-
szajac rodzicow do czuwania od kolebki nie tylko nad roz-
wojem umystowym, lecz i fizycznym, przez hartowanie ciala,
wychowywanie w warunkach naturalnych, a nie sztucznych,
cieplarnianych, jak to obecnie bardzo czesto zdarza sie w sfe-
rach inteligentnych, jednostronnie zapatrujacych sie na war-
tos¢ zycia. Mozeby nawet siegnieto glebiej, moze zaczeto-
by zastanawia¢ sig, jak zy¢ w malzenstwie nalezy, aby zape-
wnié potomstwu maximum szczescia, juz tu na ziemi, przez
zapewnienie zdrowia.




Jezeli moje uwagi moga mieé racje bytu odnoénie chiop-
céw, to dla dziewczat powinny staé sie jaknajpredzej twar-
dym prawem. Tylko takie dziewczeta powinny by¢ dopu-
szczone do klas wyzszych, prowadzacych do Uniwersytetow
i Politechnik, ktérych nie tylko rozwo6j umystowy, lecz i fi-
zyczny stan zdrowia daje gwarancje, ze bez krzywdy dla
swej przyszlosci podolaja zadanriu, jakie je czeka.

To tez dla dziewczat, nie majacych pretensji do kon-
czenia wyiszych zakladow naukowych, a pragnacych byé
zdrowemi zonami i matkami, stwarzaé szczesliwe rodziny,
powinny by¢é otwierane licea, odpowiadajace gimnazjom,
lecz o zakresie nauk bardziej przystosowanym do przyszlych
zadan kobiety.

Pamietajmy, ze kobieta to matka, to ziemia, ktéra ro-
dzi, ze plon zalezy nie tylko od ziarna, lecz w réwnej mierze
od roli, na jakg padlo. Tylko zdrowa nieprzeczulona matka
wyda na $wiat zdrowe dziecko, wychowa go twardo, wpoi
wen gleboko pojety obowigzek wobec ojczyzny, jak owa
Spartanka, ktéra wreczajac synowi idgcemu na pole walki
tarcze, miala odwage rzec: ,wracaj z nig, lub na niej*. Nasze
kobiety z doby zamierzchlej, a nawet wspolczesnej, moze
dla tego, Zze nie byly przekarmiane wiedza, ze idea Zle poje-
tego rownouprawnienia nie byla wonczas tak sankcjono-
wang, polozyly niespozyta zasluge w utrzymaniu $wietosci
rodziny i strzezeniu znicza patrjotyzmu, chociaZ neurastenja,
ta choroba wieku, majaca swe gléwne zrodlo w przecigzeniu
praca umystows i rozluznieniu obyczajow, poczynita juz pe-
wne szczerby w tym wzgledzie.

Zwréce tu jeszcze uwage, Ze przy projektowanym
ustroju szkoly sredniej, ktérej nizsze klasy nie majg progra-
moéw przystosowanych do szkoly powszechnej, rézniczko-
wanie mlodziezy, majacej ksztalci¢ sie w przyszlosci w szko-
tach zawodowych wyzszych i w srednich lub nizszych fa-
chowych,odbywaé sie bedzie musialo w dziesigtym roku zy-
cia w przyblizeniu, w zaleznosci od tego, czy wstgpi do
pierwszej klasy szkoly sredniej, czy ksztalci¢ sie bedzie
w szkolach powszechnych. Szkoly $rednie wskutek tego
beda dawaly w dalszym ciagu odpadki, wykolejencéw, nie
wiedzgcych co z sobg poczaé, gdy szkola Srednia okaze sie




dla nich za trudng, — beda marnowaly najdrozszy materjal,
bo materjatl ludzki.

By¢é moze, iz autorowie programéw po przeczytaniu
moich uwag powiedza, ze przypisuje im daznosci, ktorych
oni nie mielii nie majg, ze nie bylo ich celem, ani utrudniaé
demokratyzacje szkoly, ani uniemozebniaé ludowi przecho-
dzenie ze szkol powszechnych do $rednich, ani uczniom
szkol srednich do zawodowych, a dazyli jedynie do stworze-
nia mozliwie najdoskonalszej szkoly sredniej. Nie watpie,
ze takie obywatelskie dgznosci przyswiecaly ich pracy,
w ktérej mozna znalezé wiele, bardzo wiele pieknych mysli,
lecz zapatrzeni w szkole srednig stracili z oczu konsekwen-
cje plynace z ich programoéw, Mniemam, ze to moje oSwie-
tlenie bedzie mialo ten skutek, iz przy wprowadzaniu w 2y-
cie reformy nie jeden punkt ulegnie rewizji.

Wiek uczniéw szkoly $redniej Ministerstwo okresla na
10 do 18 lat. Nie mialbym nic do powiedzenia, jezeli ma to
by¢ wiek sredni, jezeli zas minimalny, co nie jest dosta-
tecznie wyjasnione, to jest, jezeli 10 lat ma by¢ minimum
wieku dla wstepujgcego do klasy pierwszej, a 18 lat dla ma-
turzysty, poczytuje sobie za obowigzek zaprotestowac i spra-
we te szerzej oswietli¢.

Przypusémy, ze Ministerstwo nie pozwala na przyjmo-
wanie dzieci, nie majgcych dziesieciu lat skonczonych, wte-
dy $redni wiek uczniéw w pierwszej klasie wypadnie od 10
do 11 lat, gdyz nie wszyscy uczniowie rodzi¢ sie bedg w mie-
sigeu rozpoczecia roku szkolnego, — wiek maturzysty 18
do 19. Wyizszy zaklad naukowy wymagaé bedzie pigciu lat,
stluzba wojskowa rok, dwa lata aplikacji zanim uzyska pod-
stawe bytu, -— lacznie 26 do 27 lat wieku beda mieli ci, kto-
rzy, ani w szkole $redniej, ani w wyzszym zakladzie nauko-
wym, zatem w ciagu 13 lat nauki, nie stracg ani jednego ro-
ku, a takich bedzie niezmiernie malo. Nie odbiegne od pra-
wdy, gdy powiem, ze przecieciowo kazdy straci jeden rok
Zycia, ze zatem mlody czlowiek dopiero w wieku 27 do 28
lat §rednio, a w pewnych warunkach znacznie pézniej, be-
dzie mégt pomysle¢ o zawigzaniu rodziny.

Ze przedluzenie celibatu zmniejszy ilo§é matzenstw, po-
wiekszy ilo§¢é dziedzicznych choréb, ilosé wdéw i sierot, —
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oslabi rozrodczo$é rasy i jej sile, chyba dowodzié nie potrze-
ba; krzywda stad zatem wielka, Ze juz pomine rachunek
strat materjalnych wyniklych z dluzszego okresu obciazenia
spoleczenstwa utrzymaniem mlodziezy w szkolach, a kro-
tszej pracy dla tegoz spoleczenstwa w dojrzalszym wieku.

Tak wiec nie wolno przedluzaé ani o jeden rok, ani
o jeden semestr okresu nauki po za istotna potrzebe (seme-
stralny ustréj obniza §redni wiek uczniow, spelnia wdzieczng
role ekonomji czasu).

Ministerstwo zdaje sie sta¢ na tym samym stanowisku
pod tym wzgledem, co ja; gdyZz na str. 4 mowi: ,czas nauki
w szkole sredniej przedluzylby sie do 19 lat skonczonych,
(gdyby przyja¢ szkole powszechna siedmioletnig), co ze
wzgledow praktycznych byloby trudnem do przyjecia®, dla-
czeg6z wiec na stronie pierwszej orzeklo jkonczenie wy-
ksztalcenia $redniego przed skorficzonym 18-ym rokiem nie
jest ani wskazane, ani mozliwe (?7)*,

Ze jest mozliwe bez krzywdy dla zdrowia i umyslowo-
$ci danego osobnika moge zargczyé na podstawie nie golo-
slownej, teoretycznej, lecz obserwacji zyciowej moich kole-
gow i wychowancow, jakkolwiek musze przyznaé, ze pro-
centowos¢ konczacych wczesniej nie jest nazbyt wielka,
a przynajmniej nie byla za czaséw moskiewskich, gdy wy-
klady w jezyku rosyjskim i wymagania pedagogéw-wrogow
utrudnialy przechodzenie coroczne z klasy do klasy. W ra-
zie zadania mogibym przygotowaé wykaz imienny tych, kto-
rych znam, ktorzy ukonczyli wczesniej i okazali sie w zy-
ciu ludzmi dzielnymi i pozytecznymi.

Przytocze tutaj jeden tylko przyklad, prawda, ze wyja-
tkowy. Mialem kolege w gimnazjum bardzo zdolnego, kto-
ry otrzymal mature i wstapil do Szkoly Gléwnej, nie majac
skonczonych 16 lat, na wydzial matematyczny, zostal nauczy-
cielem przed ukonczeniem 20 lat. Obecnie, majac 68 lat,
wyklada matematyke w tutejszym Uniwersytecie, nie stra-
cil swiezosci umystu i cieszy sie czerstwym zdrowiem,

A skoro jest mozliwe ukonczenie przed 18-ym rokiem,
to z koniecznosci musi byé mozliwe przyjmowanie dzieci
w wieku od lat 9 do klasy pierwszej. Wiek ten byt uznany
za dopuszczalny nawet wtenczas, gdy wyklady byly prowa-




dzone w jezvku obcym, — niezrozumialym, — dlaczegdzby
w szkole polskiej dla polskiej mlodziezy mial byé nie wska-
zany przy projektowanym odciazeniu szkoly $redniej.

Nie zapominajmy tez, Ze naréd tak praktyczny, jak ame-
rykanie, tak owocnie wspélzawodniczacy ze starg Europa,
oznacza minimalny wiek maturzysty na lat 16, a nie na 18,
ani 19, jak chce Ministerstwo.

Nieustanny rozrost wiedzy, na ktéry powotuje sie se-
kcja (str. 2 ga), chcac usprawiedliwié konieczno$é pieciu lat
dla szkoly $redniej, jest prawdg wzgledna, dotyczy bowiem
tylko niektérych przedmiotéw, a nie wszystkich, —aite
w zakresie materjalu mozna odpowiednio do wyznaczonego
na nie czasu przystosowacé, pozostawiajac rozszerzenie wie-
dzy wyzszym zakladom naukowym lub doksztalcaniu sie
w wieku pozZniejszym w miarg zamilowania lub potrzeby.

Wszak zadaniem szkoly $redniej, jak slusznie twierdzi
sekcja, nie jest sama wiedza, a przygotowanie umystow do
zdobywania tej wiedzy, po ukoficzeniu szkoly, przez cale
zycie. Twierdze, Ze szkota $Srednia moze i powinna ograniczy¢
sie do czterech lat, o ile szkola powszechna zapewni odpo-
wiednie 1 celowe przygotowanie, i bedzie zrobiony nalezyty
wybor mlodziezy, co stanowi warunek decydujacy o warto-
sci klas wyzszych szkoly sredniej, — a co niestety nie zosta-
lo wziete pod uwage przez sekcje. Powtarzam, com powie-
dzial wyzej, — szkola Srednia moglaby i powinna sama przy-
gotowaé sobie znaczna czesé odpowiedniego materjatu do
klas wyzszych, prowadzac cztery nizsze klasy podiug pro-
gramow wyzszych klas szkél powszechnych.

Cztery klasy w szkole $redniej wlasciwej mialyby jesz-
cze te wielce dodatnia strone w dzisiejszych tak ciezkich
chwilach, ze przy tych samych sitach pedagogicznych, kto-
rych nam tak brakuje, za te same pienigdze, mielibysmy pieé
szkol zamiast czterech. Rozumna ekonomja itu powinna
byé naszg naczelng dewiza.

Szkola jednak $rednia nie ma zamiaru przystosowac¢ sie
do budowy od dolu, do programéw opracowanych przez se-
kcje pierwsza, gdyz na str. 151 programéw naukowych po-
wiedziano: ,postulatem szkolnictwa s$redniego musi byé
przyjgcie (przez sekcje pierwsza) dla 4, 51 6 kl. szkoly po-




wszechnej o siedmiu nauczycielach i dla kI 1,213 szkoly
wydzialowej program6éw, wypracowanych przez nas dla
k1. 1, 2 i 3 szkoly sredniej*. Ze za$ sekcja pierwsza opraco-
wuje, czy tez opracowala, dla tych klas programy bez poro-
zumienia sie z sekcjg drugy, przeto albo sekcja pierwsza
musi przystosowaé sie do zadan sekcji drugiej, albo sekcja
druga zej$é ze swego stanowiska i programy tylko co opra-
cowane, szkoly $wiezo zaloZone, przereformowaé, jezeli
przechodzenie ze szkol powszechnych do $rednich nie ma
byé uniemozliwione bez odpowiedniego przygotowywania
mlodziezy i niezbednych w tym razie egzaminéw. Nie daja-
ca sie uniknaé¢ koniéczno$¢ tych wszystkich zmian, popra-
wek, czy przerébek wynika z braku tylokrotnie przeze mnie
udowodnionego porozumienia sie pomiedzy sekcjami, braku
przewodniej mys$li w konstrukcji calego szkolnictwa. Po
tych uwagach odnosnie wstepu przechodze do rozdzialu
pierwszego ,0O podstawie wychowawczej szkoly Sredniej®.

Rozdzial ten zasluguje na szczegoélniejsza uwage, prze-
czytalem go z wiclkim zainteresowaniem kilkakrotnie, usito-
walem pogodzié¢ z tem, co mnie wlasna obserwacja nauczyla,
lecz niestety zycie nie da sie nagiaé do postawionej a priori
doktryny, nie udowodnionej dostatecznie.

Autorowie programéw naukowych, analizujac rozwoj
szkolnictwa w przesziosci, oSwietlaja znaczenie nauki jezy-
kow starozytnych jako ,dyscypliny umyslowej“, oraz nauk
realistycznych zwigzanych z zyciem, i przychodza do wnio-
sku, ze jeden i drugi kierunek zawiodl, ze jednak dobre gim-
nazja klasyczne wykazaly swa wyzszosé nad szkolami real-
nemi. Z przeprowadzenia analizy tych dwoch typow wycia-
gaja wniosek, ze gimnazja osiagnely wyzszosé nad szkola-
mi realnemi, dlatego ze, uposledzajac inne przedmioty, po-
swigcaly lwia cze$¢ czasu jezykom starozytnym, skupialy
umysl ucznia na tych przedmiotach, zniewalaly go do samo-
dzielnej pracy, podczas ktérej lama¢ sie musi z trudnosciami,
co stanowi jedyny czynnik rozwijajacy“. O ile nie tylko
godze sig, lecz uznaje za aksiomat, ze wdrozenie mlodziezy
do pracy samodzielnej jest jednym z glownych i niezmiernie
doniostym zadaniem szkotly, gdyz odpowiada wymaganiom
zycia, co juz wyzej zaznaczylem i o czem jeszcze bede mial




sposobno$¢ niejednokrotnie moéwié, o tyle nie moge uznaé
za fakt dowiedziony, ze wlasnie to nadmierne przeladowanie
jezykami starozytnemi bylo powodem lepszych rezultatow
osiaganych przez szkoly klasyczne. Gimnazja, jako uprzy-
wilejowane, przyciagaly mlodziez zdolniejsza, do szkol real-
nych szli przewaznie mniej zdolni; pierwsze byly osmiole-
tnie, drugie siedmioletnie, a u nas nawet szeScioletnie z kla-
sq dopelniajaca, nader luznie zwigzang z caloscig. Mozna
przeto z réwnem prawdopodobienstwem powiedzie¢, ze
gimnazja wykazaly swa wyzszosé nad szkolami realnemi,
pomimo Ze byly gorsze wskutek przeladowania jezykami
starozytnemi, niemal zupelnego zaniedbania nauk przyrod-
niczych i uposledzenia matematycznych, dlatego ze jako
uprzywilejowane mialy zdolniejsza mlodziez, anizeli szkoly
realne, co stanowi niejednokrotnie czynnik decydujacy o re-
zultatach pracy nauczycielskiej, i zatrzymywaly ja w swych
murach o rok dluze;j.

Najbardziej utalentowany rzezbiarz nie stworzy trwale-
go dziela sztuki z materjalu zupelunie nieodpowiedniego, —na
prace nad materjalem lichym szkoda talentu artysty, lepiej
oddaé go do dyspozycji kamieniarza lub ciesli, ktory spozyt-
kuje go najwlasciwiej. Najlepiej prowadzona szkola nie
wyda pozadanych rezultatéw, jezeli nie bedzie rozporzadza-
la materjalem uczniowskim odpowiednio uzdolnionym i przy-
gotowanym; materjal nieprzydatny dla szkoly sredniej ogol-
noksztalcacej moze sig okazaé w szkole sredniej zawodowej
zadawalajacym i wyda¢é ludzi wysoce pozytecznych we wla-
sciwym fachu. Powéd zatem wyzszosci gimnazjéow klasycz-
nych pozostaje dla mnie niedowiedziony. Wyprowadzono
go z poréwnania dwoéch instytucji naukowych niewspoéimier-
nych, pracujacych w réznorodnych warunkach.

Nie moge tez uzna¢ za ewangeliczng prawde w peda-
gogji wniosku, Ze kazda szkola powinna mie¢ grupe uprzy-
wilejowanych przedmiotéw, ze grupa ta wywrze dodatni
wplyw nawet na nauke pokrzywdzonych przedmiotéw. Pod
tym wzgledem glos mo6j nie jest odosobniony. P, Antoni
Dobrowolski, czlowiek niezmiernie §wiatly, ktéremu nikt nie
odmowi wysokiego wyrobienia psychologicznego, na posie-
dzeniu dyskusyjnem w Stowarzyszeniu Nauczycielstwa Pol-




skiego w dniu 22 marca r. b. (Przeglad Pedagogiczny, nu-
mer specjalny str. 196) zastrzegl sie przeciwko naduzywaniu
argumentow, opierajacych sie na wartosci wychowawczej
roznych przedmiotéw, gdyz zagadnienia te sa zupelnie nie-
zbadane, 1 podkreslil, ze wiara, ktora stanowila podstawe
szkoly klasycznej, iz wyrobienie umyslowe, zdobyte na faci-
nie i grece, przenosi sie automatycznie na inne przedinioty,
zostala zachwiang. Te uprzywilejowana grupe nazwali au-
torowie ,podstawg wychowawcza®,

Przedewszystkiem zaznaczam, ze wyrazenie ,podstawa
wychowawecza“, majaca stanowié¢ podstawe rozwoju umy-
slowego, uzyte zostalo nieodpowiednio, na co sie p. Szef
sekeji drugiej zgodzil na zebraniu dyskusyjnym w Stowa-
rzyszeniu Nauczycielstwa Polskiego, w d. 15 lutego r. b, ze
nalezaloby ja nazwaé ,podstawa dydaktyczna“, co tez pod-
kreslil p. L. Zarzecki w swej broszurce zatytulowanej , 0 pro-
gramach naukowych®. Dla unikniecia nieporozumien bede
odtad uzywal wyrazenia ,podstawa dydaktyczna“ zamiast
spodstawa wychowawcza“.

Ogdl nauczycieli, jak to mialem sposobno$é przekonaé
sie podczas dyskusji na zebraniach, w rozmowach prywat-
nych 1 w artykulach tej sprawie poswieconych, uznal ko-
niecznosé istnienia w kazdej szkole ,podstawy dydaktycz-
nej“, opartej na uprzywilejowanej grupie pokrewnych przed-
miotéow. Ja te konieczno$é musze podaé w watpliwosé po-
mimo poszanowania autorytetu tylu $wiatlych pedagogow.
Majac moznos¢é obserwowania przez bardzo dlugie lata nie
tylko- mlodziezy, lecz i nauczycieli, metody ich wykladow,
porownywac osiagniete przez nich rezultaty, twierdze, ze
beda zdarzaly sie takie pozorne anomalje w stosunku do
powyzszej doktryny, iz w szkole o podstawie dydaktycznej
filologicznej podstawg dydaktyczng w rzeczywistosci bedzie
matematyka, ze ona, a nie filologja, pomimo pokrzywdzenia
jej co do czasu, wywrze istotny wplyw na umysly mlodzie-
zy, jezeli nauczyciel matematyki posiadaé¢ bedzie dar zainte-
resowania i rozmilowania uczniow w swoim przedmiocie,
a starozytnik, jak to niestety czesto bywa, bedzie suchym,
nudnym, a przy nadmiernej liczbie godzin budzacym wstret
nie tylko do filologji, lecz i do swojei osoby. Nauczyciel
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w tym razie, jego talent, jego metoda, stanie sie podstawy
dydaktyczna bez wzgledu na ilo$é godzin, byle tylko umie-
jetnie przystosowal kurs do czasu, jakim bedzie rozporza-
dzal. Na potwierdzenie powyzszego przypomne, jak malo
adeptow miata filologja w uniwersytecie przy najwyzszym
forsowaniu jezykow starozytnych w gimnazjach, po osiem
godzip tygodniowo w pierwszej klasie. Widocznie, albo pp.
profesorowie jez. starozytnych nie byli utalentowani, albo
nadmierna ilo$¢ godzin byla tego przyczyna.

Autorowie programoéw, przyjawszy za zasadniczy po-
stulat istnienie w kazdej szkole silnej podstawy dydaktycz-
nej, i rozpatrzywszy krytycznie istniejace szkoly i rodzaje
wykladanych gléwnych przedmiotéw, przyszli do wniosku,
ze ze stanowiska pedagogicznego moga by¢é dwa racjonalnie
zbudowane typy: szkola o podstawie dydaktycznej matema-
tyczno-przyrodniczej i szkola o podstawie dydaktycznej kla-
sycznej, wyrazajac co do tej ostatniej szereg watpliwosci
1 zastrzezen.

Szkola posrednia pomiedzy dwoma wspomnianemi ty-
pami, obecnie najbardziej u nas rozpowszechniona z jezy-
kiem laciriskim bez greckiego (,gimnazjum realne”), skazang
zostala, zdaniem moim przedwczesnie, na wymarcie, jako
nie majaca podstawy dydaktycznej, i jako taka moze byé
wedlug Ministerstwa tolerowanga tylko do czasu. Poniewaz
w szkole o podstawie dydaktycznej klasycznej tylko nie-
znaczna ilo§¢ bedzie sig ksztalcila, jak slusznie utrzymujg
sami autorowie programow, przeto ogé! mlodziezy bylby
zmuszony ksztalcié¢ sig prawie wylacznie w szkolach o pod-
stawie matematyczno-przyrodniczej. Dla uniknigcia mogacej
wyniknaé stad jednostronnosci autorowie programéw uznali,
w drodze ustepstwa, konieczno$é stworzenia szkoly o pod-
stawie humanistycznej bez laciny, opartej ,0 gruntowna
znajomos$¢ historji, szerzej i glebiej pojetej*. W tym celu
opracowali typ posredni 1 nazwali go szkolg humanistyczna
bez jezykoéw starozytnych.

Programy naukowe, opracowane przez Ministerstwo,
byly przedmiotem szczegélowych narad na zebraniu w Sto-
warzyszeniu Naucz. Pol. i na Zjeidzie Pedagogicznym
w kwietniu roku biezgcego. Ogol pedagogéw, jak to wyzej




zaznaczylem, uznal koniecznosé tworzenia szké! o réznycl
kierunkach, oraz godzil si¢ w zasadzie, aby w kazdej szkole
istniala podstawa dydaktyczna. Roznica pogladéw wykazala
si¢ dopiero przy roztrzgsaniu szczegélowem, jakie przed-
mioty moga Jub powinny stanowié¢ podstawe dydaktyczna.
Kazdy specjalista widzial w swoim przedmiocie najdosko-
nalszy materjal na podstawe dydaktyczna, pragnal, aby
przedmiot, przez niego wykladany, nalezal do grupy uprzy-
wilejowanej. Wyszla tu na jaw jednostronno$¢ sadu pp.
pedagogoéw, zreszta zrozumiala, gdy sa specjalistami miluja-
cymi swoj przedmiot. Fakt ten jednak mocno kwestjonuje
uchwale o koniecznosci podstawy dydaktycznej.

Niektorzy wypowiadali sig przeciw szkole humanistycz-
nej bez jezykéw starozytnych, utrzymujac nie bez stuszno-
$ci, ze w szkolach srednich historja dopiero w najwyzszych
klasach i tylko wyjatkowo wybitn§ch uczniow moze zainte-
resowac i pobudzi¢ do samodzielnego myslenia w tej dzie-
dzinie,ogé! bedzie positkowal sig pamiecia, i poglady nauczy-
ciela przyjmowal za swoje; inni proponowali stworzy¢ piaty
typ neoklasyczny, w ktérym podstawa dydaktyczng bylyby
jezyki nowozytne. Nakonie¢ typ matematyczno-przyrodni-
czy, noszacy na sobie ceche umilowania przyrody przez
specjalistéw, uznany za najzupelniej zadawalajacy przez
autorow programow, zakwestjonowal prof. politechniki Zie-
mowit Arlitewicz w artykuliku, pomieszczonym w specjal-
nym numerze Przegladu Pedagogicznego, w ktérym propo-
nuje stworzenie dwuch oddzielnych typow: matematycznego
i przyrodniczego. Mysl te podniostem jeszcze w 1909 roku
w Reformach szkolnych (str.95), motywujac wowczas, ze
zdolnosci matematyczne nie zawsze idg w parze z darem
obserwacji i zamilowaniem przyrody; te dwie grupy przed-
miotéw nie sa tak pokrewne, aby mogly utworzy¢ jednolita
grupe, majacg stanowié podstawe dydaktyczna, typ ten, zda-
niem moim, nie odpowie wymaganiom zycia. Tak sig przed-
stawiajg cztery typy zaprojektowane w programach nauko-
wych na fundamencie doktryny o koniecznosci podstawy
dydaktycznej, majacej wejs¢ w zycie niezwlocznie.

Gdyby sama doktryna wystarczata do tworzenia typow
szkol, to dla wszystkich narodéw na kuli ziemskiej powinny
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byé organizowane jedne i te same typy, zatem i np. dla mu-
rzynow, narodu tak réznego z nami pod wzgledem kultury,
umyslowosci, przeszlosci historycznej, Zyjacego w odmien-
nych warunkach klimatycznych i politycznych. Sadze, ze
nikt z najzagorzalszych zwolennikéw programéw nauko-
wych i podstawy dydaktycznej nie $mialby takiego twier-
dzenia postawic z gory, bez zbadania tych wszystkich czyn-
nik6éw, ktére powinny byé wziete pod uwage przy projekto-
waniu programéw szkolnych.

Koniecznos$é tworzenia szkol o réznych kierunkach i ja
rozumiem doskonale, { uznaje nie od dzis, a glosze od dawna,
lecz nie wyprowadzilem jej z martwej, nieudowodnionej dok-
tryny, a przyszedlem do jej zrozumienia, i uznania za nieo-
mylna, droga naturalna, — z obserwacji zycia szkolnego.
Rozbudzi¢ mlodziez do samodzielnej pracy, co jest jednym
z glownych zadan szkoly; moga tylko te przedmioty, do kté-
rvch ona ma upodobanie, uzdolnienie. Uzdolnienia zatem
mlodziezy w polaczeniu z wymaganiami Zycia, z uwzgled-
nieniem warunk6éw politycznych, a nawet klimatycznych,
stanowié powinny podstawe do tworzenia tych lub innych
typow, rozniczkowania szkol.

Nie mogac natomiast uznaé doktryny o konieczno$ci
podstawy dydaktycznej za dowiedziona, i plynace] stad ko-
niecznoscl tworzenia typow szkol wskazanych w progra-
mach, zaprotestowalem na wspomnianym powyzZej posie-
dzeniu dyskusyjnym 15 lutego r. b. (Przeglad Pedago-
giczny, Nr. specjalny, str. 190). Twierdze natomiast, ze
we wszystkich szkolach polskich, bez wzgledu na kieru-
nek naukowy, powinna by¢ jednolita podstawa wychowaw-
cza we wlasciwym tego slowa znaczeniu. Podstawe te sta-
nowié winna grupa przedmiotow zwiazana z kulturg narodu
polskiego; religja katolicka, kolebka tej kultury, jezyk pol-
ski, w ktorym wypowiada sie dusza narodu, historja polska,
aby mlodziez nie tylko poznala, lecz i pokochala swg prze-
szlosé, byla dumna, iz jest polska, geografja, pouczajaca o bo-
gactwach tej umilowanej ziemi, w ktorej spoczywaja prochy
naszych praojcow, w ktérej i my spoczniemy.

Stawiajac na pierwszym miejscu podstawy wychowaw-
czej, a nie dydaktycznej, religje, musze si¢ wytlomaczyé, dla-




czego to czynie. Religja katolicka, to nie tylko kolebka kul-
tury naszego narodu, to gleba, na ktérej ona wyrosla, ktérej
sokami sie karmila, — to atmosfera wsrod ktorej rozwijala
sie. Sprobujmy ja usunaé lub zamienié inng, a w drugiem
lub trzeciem pokoleniu przestaniemy byé polakami, staniemy
sie innym narodem, nie przesadzam, lepszym czy gorszym,
ale innym, bo kultura obecna ulegnie stopniowej przemia-
nie,—zwyrodnieje. Kto kocha polsko$é, musi kochaé wie-
rzenia katolickie, musi ich strzec, jak wlasnych oczu, ktore-
mi spoglada na $wiat, widzi zle i dobre strony, mierzy
wszystko miarka etyki katolickiej. Katolicyzm, nie pozwa-
lajacy uciskaé slabszych lub pokonanych, uniemozebnil nam
wprawdzie wyzyskanie zwyciestw pod Wiedniem i na po-
lach Griinwaldu, moskale i prusacy nie byliby nas tak uci-
skali, gdybysmy przyjeli prawoslawie lub ewangelicyzm,
lecz tenze sam katolicyzm byl najsilniejsza tarcza naszej
polskosci w walce z wrogami i bedzie po wsze czasy
dusza narodu, dopokad tylko polakami bedziemy.

Jezeli lekarze higjenisci dopominajg sie o $wiatto dla
ciala, to pedagodzy musza przeja¢ sie ideg koniecznosci
$Swiatla czystego, nie skazonego, dla duszy naszej dziatwy,
musi ona byé wychowana w $wietle wiary, aby dusza jej
nabrala sity do zycia, do walki z mrokami nocy. Nauka
religji w podstawie wychowawczej wlasciwie pojetej zaj-
muje tak wybitne miejsce, ze uwazalem za konieczne wypo-
wiedzie¢ sie w tym wzgledzie nieco szerzej. Przedmioty,
majace stanowi¢ podstawe wychowawczg, powinny byé we
wszystkich szkolach §rednich, bez wzgledu na ich kierunek
naukowy, wyposazone w jednakows i odpowiednig ilo$é
godzin, chociazby z uszczerbkiem dla innych przedmiotéw.
Zakres nauki i poglebienie winny byé réwniez jednolite.
Przyszly matematyk, czy filolog, lekarz, prawnik, agronom,
czy weterynarz, powinni otrzymaé w szkole sredniej jedno-
litg podstawe wychowawcza,

Przestudjowawszy sumiennie ,programy naukowe“ Mi-
nisterstwa, nabralem przekonania, ze ta wartoSciowa ksigz-
ka, zawierajaca duzo niezmiernie trafnych spostrzezen i lo-
gicznych przeslanek, nie tylko nicby nie stracila, lecz zyska-
la na przejrzystosci, gdyby z niej usung¢ wszystko, co sig
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moéwi o podstawie dydaktycznej, nazwanej w programach
wychowawcza. Autorowie moze sami nie spostrzegajj sie,
jak doktryna ta, ktoérej usilowali by¢ wierni, krepowala ich
w planowaniu, a nawet w rozumowaniu, jak byli zmuszeni
wejs¢ w kompromis z wlasnym przekonaniem, ktére odczu¢
mozna, chociaz nie zostalo sformulowaune. Zastanawiali sie
czy dany projekt odpowie doktrynie, nie zas, czy zadowoli
zycie. Aby uzasadni¢ moj zarzut, przytocze chociaz jedno
zdanie autoréw, wypowiedziane na stronie 43, gdzie powie-
dziano: ,chcac stworzyé dobra srednig szkole, trzeba ja nie-
watpliwie zblizy¢ do zycia, i przygotowanie do zycia zrobié
jej celem®. Nic rozumniejszego nad to, a jednak za podsta-
we organizacji przyjeta zostala doktryna, a nie wymagania
zycia. Takich sprzeczno$ci moznaby wykazaé znacznie
wiece]. Szkolnictwo we wszelkiej jego formie, na kazdym
poziomie nauki, winno zaspakaja¢ wymagania zycia,i dlatego
referat wygloszony na Zjezdzie Pedagogicznym w styczniu
1917 r. zatytulowalem ,Mysli o przystosowaniu szkolnictwa
polskiego do zycia“; nie znaczy to, abym lekcewazyl wyniki
nauki, lecz uwazam za konieczne uzgodnienie ich z rzeczy-
wistoscig, z realnemi wymaganiami zycia. Zycie wymaga
od nas przedewszystkiem pracy, pracy rozumnej, tworczej,
wytrwalej. Szkola, przygotowujac mlodziez do takiej pra-
cy, czy to umyslowej, czy fizycznej, osigga rezultaty te lub
inne w zaleznosci od uzdolnien mlodziezy i metod naucza-
nia. Najracjonalniejsze tych uzdolnied zuzytkowanie, wy-
branie do tego celu drég najodpowiedniejszych, aby osia-
gnaé najwyzsze rezultaty przy najmniejszym zuzyciu czasu
sit 1 rodkéw, ekonomja najcenniejszego materjalu, jakim
jest czlowiek, ma stanowi¢ zadanie reformy szkolnictwa,
jako calosci. Doktryna nie zwiazana z zyciem, takiej reformy
nie stworzy 1 w zycie jej nie wprowadzi. Z powyzszego wy-
nika, Ze nie moze by¢ rozbieznosci drégi celéw w pojedyn-
czych dzialach, Ze jedna my$l musi objaé calogé, skierowaé
ja ku jednemu lozysku, jakiem jest dobro ogétu i skladowej
jego czesci, jednostki. Praca izdrowie mogg daé jedynie
zadowolenie z zycia, do czego wszyscy mamy prawo; to
tez zdrowie zaréwno fizyczne, jak moralne, bedace nieodzo-
wnym warunkiem owocnej pracy i szcze$cia, tak jednostki
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jak ogolu, musi byé réwniez zadaniem reformy szkolnictwa.
Rozwdéj umyslowy jest tez potrzeba zycia i zadaniem szkoly,
lecz winien byé nastepstwem pracy, aby byl zdolny do pra-
cy tworczej. Teza, ze szkola srednia jest sama dla siebie,
Ze nie jest obowigzana liczy¢ sie z innemi galeziami szkolni-
ctwa, ze winna mie¢ na celu jedynie rozwo6j umystowy mio-
dziezy, jest nazbyl wazka, i z nia sig zgodzi¢ nie moge.

Rozumiem, ze to moje odrebne, a tak $§miale przeciwsta-
wienie sie doktrynie, naraza mocno na szwank moj3 opinje,
jako pedagoga teoretyka, lecz glebokie przekonanie, ze do-
bro spoleczne wymaga mozliwie najwszechstronniejszego
wyswietlenia tej doniosle] sprawy, zniewala mie do wypo-
wiedzenia sie, tak co do zasadniczych celow kazdego dzialu,
jak 1 reformy calego szkolnictwa. Jezelisie myle, pragne
byé¢ przekonanym, czy to drogg rozumows, czy faktami
z zycia.

Rozdzial drugi mowi .o zasadach organizacji¥, rozbiera
pytania, czy szkola ma byé jednolitg, czy zrézniczkowans,
w ktorej klasie powinno nastapié zrézniczkowanie, wyjasnia
wplyw ujemny nadmiernej ilosci przedmiotéw wykladanych
jednoczesnie, wskutek czego niedostateczna ilosé godzin na
kazdy przedmiot, i wyprowadza wniosek koniecznosci
zmniejszenia tego zla przez usuniecie laciny z trzech klas
- nizszych, — jednego jezyka obcego, geometrji wykreslnej,
arytmetyki handlowej i buchalterji, historji literatury po-
wszechnej, historji sztuki, i polgczenia pewnych pokrewnych
przedmiotéw w jeden, jak fizyki z chemja, hygjeny z nauka-
mi bjologicznemi, kosmografji z geografja, historji z nauka
o Polsce wspoélczesnej.

Wi ielokrotnie juz zaznaczylem, Ze oddawna jestem zde-
cydowanym zwolennikiem zrézniczkowania szkél, Ze zatem
jestem przeciwnikiem doktryny, ktéra panowala w pedago-
gji przez dluzszy czas, ze szkola powinna by¢ dla wszystkich
jednolita, ze koniecznem jest pewne ustosunkowanie huma-
nistyki, realjow i zajeé¢ praktycznych. Zrozniczkowanie to
rozumiem nieco inaczej pod wzgledem technicznym, anizeli
autorowie programoéw. Oddzielne typy szkol s$rednich
wskazane w naukowych programach moga uczyni¢ zado$¢
potrzebom uzdolnieri mlodziezy tylko tam, gdzie istnieé bg-




dzie kilka szkol srednich, zatem w wiekszych miastach, cho-
ciaz nieodzowne w tym razie stanie sie przenoszenie sig ze
szkoly do szkoly po ukonczeniu klas nizszych, dla zapewnie-
nia sobie odpowiedniego kierunku naukowego, co musi od
dzialywaé ujemnie na strone wychowawcza we wlasciwym
tego slowa znaczeniu. W miejscowosciach natomiast, gdzie
istnieje tylko jeden zaklad §redni, zatem na prowincji, mlo-
dziez bedzie zniewolona konczyé szkole typu wrecz przeci-
wnego swoim aspiracjom lub nie konczy¢ jej wcale. Auto-
rowie zaznaczajg, ze nie wiele jest mlodziezy ze zdolno$cia-
mi zdecydowanemi, i maja racje, — duzy jednak jest pro-
cent majacych wstret do pewnych przedmiotow z powodu
zupelnego braku do nich uzdolnienia, i z tem liczy¢ sie nale-
zy. Szkola srednia, aby mogla odpowiedzieé istotnie potrze-
bie Zycia, powinna obejmowaé przynajmniej dwa kieruunki,
jak to proponowalem w Reformach szkolnych w roku 1909,
przy wspolnych wykladach tych przedmiotow, ktore obo-
wigzywaé musza wszystkich uczniow w jednakowym zakre-
sie (w przyblizeniu 20 godzin tygodniowo).

Pytanie, od ktorej klasy szkoly maja sie rozniczkowa ¢,
jest sporne, gdyz rézni z réznego punktu na te kwestje pa-
trza. Ja szukam odpowiedzi znowuz w obserwacji zycia
mlodziezy mezkiej. Mutacja, bedaca zwiastunem rozpoczy-
najacego sie okresu rozwoju plciowego, jest chwilg decydu-
jacg o kierunku uzdolnienia, a nawet o samych zdolnosciach
mlodzieniec ktory przeszed! mutacje, i jest tepym, prawdo-
podobnie zostanie nim przez cale zycie; o wyziszym wy-
ksztatceniu niech nie marzy, niech szkole $rednig opusci
1 przejdzie do szkoly zawodowej. Mutacja zatem; — lat 14
do 15, ukonczona czwarta klasa, jest punktem zwrotnym
najracjonalniejszym do podzialu szkoly sredniej na rézne
kierunki. Im bardziej zblizymy sie do wieku przecietnego
mutacji glosu, tem mniej popelnimy omylek,

W tej epoce mozna obserwowag, nie tylko budzenie sie
krytycyzmu, wygoérowanej ambicji, pragnienie czynéw bo-
haterskich, polot poetycki, nieoczekiwany rozwéj umystowy,
lecz takze upadek pamieci, zanik zdolnos$ci, stepienie, osla-
bienie woli, jako nastepstwo nienormalnego stanu piciowego.
Szkola zawodowa odpowiednio wybrana, w polaczeniu
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z umiarkowana praca fizyczna, moze byé w tym razie sku-
tecznem lekarstwem, gdy praca umyslowa bedzie raczej
szkodliwa i bezowocna. Dziewezeta maja takze swoj wiek
krytyczny, ktéry winien by¢ uwzgledniony w ustroju szkol-
nictwa.

W sprawie redukeji przedmiotéow nie wiele mam do
powiedzenia, w znacznej mierze zgadzam sie z wywodami
i odcigzenie szkoly w tym kierunku uwazam za niezbedne,
dotkne tylko dwoch punktéw. Zycie wymaga takiego przy-
gotowania, aby mlodzieniec konczacy szkole $rednig, gdy
zajdzie tego potrzeba, mogl ze wzgledng latwoscia dopetnié
swojg wiedze potrzebnemi mu wiadomos$ciami. Stosujac
te zasade do jezykow nowozytnych, powiedzialbym, ze kaz-
dy maturzysta winien posiadaé mozliwie gruntownie trzy
jezyki: stowianski (polski), germanski (niemiecki lub angiel-
ski) i romanski (acinski, francuski lub wloski), wtedy w mia-
re potrzeby ze wzgledng latwoscig zdobedzie pozostale
oparte na tych samych pierwiastkach.

Szkoly zatem zlacing nie powinny mieé jezyka, ani
francuskiego, ani wloskiego, szkoly natomiast bez faciny po-
winny mie¢ dwa jezyki: romanski i germanski. Jezyk lacin-
ski w klasach nizszych, przed zroézniczkowaniem szkoly, zo-
stal bezwzglednie potepiony, a nawet o$mieszony przez pro-
gramy naukowe i to z punktu utylitarnego, na tej podstawie,
ze czas poswigcony na nauke bylby stracony dla typow bez
taciny w wyzszych klasach. Ja jednak zdobede sieitu na
odwage i powiem, iz poznanie chociazby elementarne jezy-
ka lacinskiego jest wskazane nawet dla rzemieslnika, a nie
dopiero dla inteligenta,—wszak mamy liturgje w jezyku fa-
cinskim, pie$ni koscielne, nomenklature lacinska w medycy-
nie, weterynarji, rolnictwie, ogrodnictwie, przyrodoznaw-
stwie, mamy nawet wiele wyrazen w mowie potocznej wzie-
tych z jezyka lacinskiego. Brak tego jezyka jest w znacznej
mierze przyczyna, ze wloscianin nie uznaje szkoly powszech-
nej i domaga sie gimnazjow.

L.acina powinna by¢ wykladana w odpowiednim zakre-
sie w dwéch najwyzszych klasach szkoly powszechnej sie-
dmioklasowe), gdzie to sie okaze mozliwym, we wszystkich
bowiem szkolach byloby niemozebnem, chociazby$my naj-
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goracej pragneli; lacina stanowilaby poniekad probierz dla
mlodziezy, wstepujacej do szkét srednich, przy wyborze dal-
szego kierunku ksztalcenia sie.

Niedostateczna ilo§é godzin, przeznaczonych na kazdy
przedmiot wskutek nadmiernej ilosci przedmiotéw, zostala
bardzo silnie i zupelnie slusznie skrytykowana,—lecz i tu,
jak we wszystkiem, zloty srodek daje najwiecej pluséow
i najmniej minuséw. Znowuz powiem, do$wiadczenie prze-
konalo mig, ze najekonomiczniejsze wyzyskanie czasu jest
przy 314 godzinach w tygodniu na dany przedmiot, ze pew-
ne przerwy sa bardzo pozadané 1 zapewniajg wieksza grun-
townos$¢, gdyz nowy materjal nie nagromadza sie nazbyt
szybko; o ile jedna godzina nie daje prawie zadnych rezul-
tatow, a dwie niewielkie, to godzina piata dodana do czte-
rech lub szosta do pieciu nie ma tego znaczenia, co trzecia
dodana do dwéch lub czwarta do trzech. Tylko w elemen-
tarnych klasach lekéja codzienna jednego itego samego
przedmiotu ma racjg bytu. O siedmiu, o$miu lub dziesieciu
godzinach na jeden przedmiot w tygodniu wole nie méwié,
jest to, zdaniem mojem, zmarnowanie czasu, a w skutku spro-
wadzié musi zabdjcza nude, wstret i otepienie umyslowe
u mlodziezy bardziej wrazliwej i inteligentne;j.

Rozdzial trzeci, zatytulowany ,programy naukowe‘,
pos$wiecony jest wykazaniu znacznej istotnie redukeji przed-
miotow w projektowanych programach: a) wykladanych
w kazdej klasie, b) jakich uczen w ciggu jednego dnia bg-
dzie sie uczyl rano w szkole i wieczorem w domu,

Redukcja przedmiotow, wykladanych w kazdej klasie,
osiagnieta zostala przez usuniecie z planéw szkolnych nie-
ktorych przedmiotéw, wymienionych wyZej (na stronie 204)
lub polaczenie z soba dwoch przedmiotéw: fizyki z chemja,
higjeny z przyroda, kosmografji z geografja i t. p. Olile kon-
centracja nauczania przez zupelne wykreslenie pewnych
prezedmiotow z planu szkolnego jest prawdziwym odcigze-
niem pracy ucznia, o tyle laczenie dwoéch przedmiotéw roz-
nych pod jedng nazwg jest ztudzeniem, na co juz w dysku-
sjach zwracano uwage. Przedmioty te w wigkszosci szkol
nie byly wykladane wspolczesnie, zmiana przeto nazwy ulgi
zadnej nie_przyniesie. W celu zmniejszenia ilosci przedmio-
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tow, ktorych uczen stucha rano lub uczy sig wieczorem w je-
dnym dniu, autorowie proponuja lekcje dwugodzinne, a na-
wet trzygodzinne, nie tylko takich przedmiotow, jak fizyka,
lecz i z jezykéw obcych, historji, jak to wskazano na str.
94-ej w planie tygodniowym, zestawionym niezmiernie
sztucznie. Plan taki dla calej szkoly nie da si¢ prawdopo-
dobnie ulozy¢. Lekcje dwugodzinne nie sa nowoscia, byly
juz robione proby za czaséw rosyjskich, gdym byl jeszcze
mlodzieniaszkiem, okazaly sie jednak bardzo nuzacemi, tak
dla uczni6ow, jak i nauczycieli, nieekonomicznemi pod
wzgledem wydajnosci pracy, to tez wkrétce je zniesiono.
Jestem przekonany, ze proba obecna nie wyda lepszych re-
zultatéw. Zmniejszenie liczby przedmiotow w jednym dniu
i danie moznosci nauczycielowi i uczniom spokojniejszej
pracy podczas lekcji, anizeli obecnie przy 45 minutach,uwa-
Zam za rzecz ze wszech miar pozadana, a nawet w klasach
wyzszych konieczna, o czem pisalem w broszurce ,Mysli
o przystosowaniu szkolnictwa polskiego do zycia* na str. 75.
W tym celu proponowalem, zamiast pieciu lekeji lub szesciu
(w niektérych szkolach) po 45 minut, da¢ tylko cztery lekcje
dziennie, lecz dtuzsze po 60 minut. Zastrzegalem sie wow-
czas, ze projekt ten nalezaloby przedewszystkiem wszech-
stronnie oméwié, a nastepnie poddaé probie kilkoletuiej,
chociazby w jednej szkole prywatnej, jezeli Ministerstwo nie
uzna za mozliwe—w panstwowej.

Zto, wskazane przeze mnie w 1917 r., obecnie zostalo
potwierdzone przez autorow ,naukowych programow¥, lecz
proponowany spos6b usuniecia go jest zupelnie inny.

Rozpowszechnione jest mniemanie, jakoby wszelka
mys$l nowa, wszelkie eksperymenty pedagogiczne nalezalo
pierwej wyprobowaé w szkolach prywatnych, zanim znajda
zastosowanie w szkolach panstwowych, zZe szkoly panstwo-
we musza by¢ jednolite, ze zatem szkoly prywatne powinny
mie¢ zupelng swohodg nauczania. Zapatrywanie takie mo-
7naby bylo uznaé za stuszne, gdyby owe eksperymenty nie
przedstawialy mniejszego lub wiekszego ryzyka, nie tylko
materjalnego dla wlasciciela szkoly, ale co wazniejsze, —
naukowego i wychowawczego dla przyszlosci dzieci podda-
nych tym eksperymentom. Poniewaz jest przeciwnie, sadzg,
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ze inicjatywa moze pochodzié, a nawet nalezy jej oczekiwaé,
od osob prywatnych, bo przy ogromie zadan maszyny pan-
stwowej trudno o mysl swobodng, o spokojng analize, czy
syntezg obserwowanych faktéw. Eksperymentowanie no-
wych idei w dziedzinie szkolnej winno odbywaé sie w szko-
lach panstwowych, lub w prywatnych subsydjonowanych
pod kontrola wiadz, aby z jednej strony brak $rodkow nie
unicestwil szczesliwej mysli, z drugiej — niefortunny pomyst
nie przyniost krzywdy mlodziezy. Inicjatywa osob prywat-
nych nie przyniesie ujmy, ani nie zmniejszy zaslug wladz
rzadzacych, gdyz latwiej krytykowaé i projektowaé, anizeli
w czyn wprowadzaé, Z powyzszego wyplywa, ze cheac
uchronié¢ spoleczenstwo od nieobliczalnych nastepstw, jakie
wynikngéby mogly tak dla zdrowia fizycznego i moralnego,
jak dla umyslowosci i ideowosci przyszlego pokolenia, swo-
boda nauczania nie moze by¢ nieograniczona. Szkoly pry-
watne musza by¢ koncesjonowane i kontrolowane do granic
nieszkodliwosci dla uczeszczajgcej do nich mlodziezy. Jezeli
sprzedaz specyfikow lekarskich, produktéw spozywczych
podlega kontroli, czy nie zawieraja czynnikéw szkodliwych
dla zdrowia, jezeli przy zakladaniu fabryk wymaganejest
zabezpieczenie zdrowia pracujacych, czyzby tylko w dzie-
dzinie umyslowosci i wychowania miala panowaé bezwzgled-
na swoboda, chociazby niosla ze sobg trucizne dla ducha lub
ciala, Spaczenie mlodocianego charakteru, poderwanie w 7a-
raniu sil dziecka, to krzywda niepowetowana, ktérej nastep-
stwa mogg ciazyé przez cale zycie, uczyni¢ dana jednostke
nieszczesliwa, a nawet szkodliwg. Dzieci nasze to nasz skarb,
nasze ukochanie, dla nich pracujemy, nadziejg lepszej dla
nich doli zyjemy, przed przyszloscia ojczyzny jesteSmy za
nie odpowiedzialni. Strzec je przed grozacemi niehezpie-
czenstwami to nasz naj§wietszy obowigzek.

W dalszym ciagu autorowie wyjasniajg szczegolowo
i uzasadniaja kazdy typ oddzielnie, a zatem matematyczno-
przyrodniczy, humanistyczny bez laciny, humanistyczny z la-
cing 1 humanistyczny z jez. lacinskim i greckim. Poniewaz
celem niniejszej pracy jest rozpatrzenie i o$wietlenie zasad
ogoélnych organizacji szkolnictwa, a nie szczego6tow progra-
mowych, przejde do nastepnego rozdzialu.
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Rozdzial [V—poswigcony wyjasnieniu, dlaczego ina ja=
kich zasadach w ciggu dwoéch pierwszych lat (co odpowiada
kl. 4-ej i 5-ej) mlodziez moze zmieni¢ typ szkoly bez straty
roku i bez egzaminu, jezeli przekona sie, Ze obrany przez nig
kierunek nie odpowiada jej upodobaniu lub uzdolnieniu, oraz
uzasadnia bardzo szczegolowo koniecznosé, aby maturzysci
wszystkich typéw mieli prawo wstepu do wszystkich wyz-
szych uczelni na wszystkie wydzialy. W moich utopjach
(Reformy szkolne r. 1909, str. 95) wypowiedzialem prawie
identyczne zapatrywania, tak na zmiane kierunku, jak i pra-
wa wstepu do wyzszych zakladéw naukowych, powtérze
wiec dostownie to, com woéwczas napisal.

» Wrodzone zdolno$ci w jednym kierunku nie powinny
byé tama do ksztalcenia sie w wyzszych zakladach nauko-
wych w kierunku odmiennym, gdyby dana jednostka tego za-
pragnela; —mlodzieniec, obdarzony wybitnymi zdolno$ciami
matematycznymi, nie moze byé pozbawiony moznosci zosta-
nia prawnikiem, ani wybitny filolog — lekarzem, wszystkie
przeto kierunki w wyzszych klasach powinny w jedunako-
wym stopniu uwzgledniaé¢ przedmioty ogolno-ksztalcace
i wszystkie winny dawa¢ jednakowe prawa przy wstepowa-
niu do wyzszych zakladéw naukowych. Réznica miedzy
kierunkami powinna polegaé nie na ogolnym zarysie wiedzy,
lecz na poglebieniu i rozszerzeniu wykladu tych przedmio-
tow, ktore, stanowiac specjalno$é, wymagaja pewnego
uzdolnienia. Nie nalezy sie obawiaé, aby takie zrownanie
praw zrobilo filologa matematykiem, lub matematyka filolo-
giem, lecz moze zrobié z jednego i drugiego dobrego leka-
rza, prawnika, inzyniera lub agronoma, gdy objawi sie w nim
zamilowanie do tej galezi wiedzy.

Moze sie zdarzyé, ze uczen obral kierunek matematycz-
ny, a po roku przekonal sie, iz przyroda bylaby dla niego
wlasciwsza, — przy takich programach przejscie do klasy
nastepnej przy zmianie kierunka mogloby nastapié¢ bez stra-
ty roku, po zlozeniu egzaminu z przedmiotow, stanowigcych
réznice kursu na tych dwdch wydzialach, stanowiloby to
duzy benefis ekonomiczny. Taki tez jedynie ustroj szkoly
zapewnilby mlodziezy moznosé pracy nad tymi przedmiota-
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mi, do ktérych ma zamilowanie, rozbudzil interes do nauki,
zachecit do studjow uzupehiajgcych w domu, do samouctwa“,
Moje poglady byly isa zgodne w tym wzgledzie z po-
stulatami autoré6w programéw. Zaiste, ze mam prawo cie-
szy¢ sig, iz to, co w epoce ucisku przed laty dziesieciu glosi-
tem nawet bez wiary w mozno$é urzeczywistnienia i dlatego
nazwalem utopjami, znalazlo obecnie uznanie Polskiego Mi-
nisterstwa i, daj Boze, zostanie w czyn wprowadzone.

Autorowie rozdzial ten koricza temi stowami (str. 144):
» W wyniku rozwazan calego niniejszego rozdzialu stawiamy
postulat pelnego réwnouprawnienia wszystkich typow szko-
ty sSredniej, nieuwarunkowanego zadnemi egzaminami uzu-
pelniajagcemi i niesciesnionego zadnemi ograniczeniami, jako
podstawowy warunek wszelkiej reformy tej szkoly“. Nasuwa
sie przeto pytanie, co bedzie, jezeli senaty nie zgodz3 sie na
réwnouprawnienie, co powie spoleczenstwo, gdy mlodziez
dozna zawodu. Czy nie bezpieczniej bylo wstrzymaé wpro-
wadzenie w zycie reformy programowej, dopokad postu-
lat powyzszy nie zostanie usankcjonowany przez odnosne
wiadze.

W zakoriczeniu autorowie programéw naukowych wy-
jasniaja cel, jaki sobie postawili, w nastgpujacych stowach
(str. 145): ,nie zamierzali§my formulowaé¢ cel6w wychowaw-
czych ani spolecznych szkoly Sredniej, ani tez zajmowac¢ sie
caloksztaltem wychowania na stopniu $rednim“, a dalej pi-
sza: ,Niezawodnie naturalniejszem byloby nakreslenie calo-
ksztaltu systemu wychowawczego i wysnucie z niego szcze-
gblow organizacji i budowy szkolnictwa®. Dlaczegéz auto-
rowie nie poszli droga ,naturalniejsza“? Oto dlatego, jak
pisza, ,bo toby odwleklo sprawe na cale lata, a Zycie wola
o natychmiastowe czyny*. Jezeli tak, jezeli to ma by¢ praca
tymczasowa, - to -nalezalo nowe typy wprowadza¢ tytulem
proby w kilku szkolach, a istniejace do tej pory gimnazja
realne, najbardziej rozpowszechnione, ktérym Ministerstwo
przepowiada zaglade, pozostawi¢, udoskonaliwszy je w mysl
program6éw naukowych. W tych za§ warunkach przysts-
pienie do budowy szkoly $redniej od fundamentow przez
zakladanie szkol rozwojowych, przez forsowne wcielanie
w zycie uprzywilejowanego typu matematyczno-przyrodni-




czego, a niestety niezmiernie trudnego do urzeczywistnienia
w calosci w naszym klimacie, pochlonie miljony i bedzie wy-
magalo czasu,—a co najszkodliwsze, odwroci mysl od giow-
nego celu uzgodnienia calego szkolnictwa, bez czego nie
wyjdziemy na jasna $ciezke Zycia, bedziemy w dalszym cia-
gu bladzili po omacku w sprawie tak waznej, jak wychowa-
nie przyszlego pokolenia.

Szkoly zawodowe. (Sekcja trzecia).

.Zasady Ogolne®, ogloszone drukiem przez sekcje trze-
cig (szkol zawodowych), potwierdzily w zupelnosci to, com
wyzej powiedziat.

Kazda sekcja pracuje lub usiluje pracowa¢ oddzielnie,
nie liczac sie z pogladami, dgzeniami lub zakresem dzialania
innych sekcji. Ze na tem cierpi calos¢ organizacji, ze upo-
rzadkowanie tych prac i poczynan, skierowanie ku jednemu
tozysku, jakiem jest dobro spoleczne, jest sprawg palacy i ko-
nieczng, chyba dowodzi¢ nie potrzebuje. Nie mogac rozbie-
ra¢ szczegolowo owych ,zasad ogolnych* tworzenia szkol-
nictwa zawodowego, czuje sie jednak zniewolonym do
zwrocenia uwagi chociazby na kilka ,zasad®, ktore uwazam
za bledune, a nawet szkodliwe,

Szkoly zawodowe majg byé: a) wieczorne doksztalca-
jace, b) dzienne kilku typow i c) specjalne kursy zawodowe.

Zajme sie na teraz tylko szkolami dziennemi. Szkola
dzienna ma ,calo§¢ w sobie zamknieta inie daje prawa
wstepu do innej szkoly zawodowej wyzszego typu“. To
,nie® zasluguje na jak najgruntowniejsza analize. Przypatrz-
my sie, jak ta ,zasada“ bedzie wygladata w praktyce w sto-
sunku np. do Szkoly Handlowej, oznaczonej N.II, 4. Od-
nosnie szkoly tej powiedziano; ,kandydat musi mieé¢ ukon-
czone 7 oddzialow szkoly powszechnej. Kurs trwa 4 lata
Program odpowiada pod wzgledem zakresu calkowitemu
gimnazjum (podstawg wychowania sa nauki spolecznei eko-
nomiczno-handlowe), z pewnem rozszerzeniem chemji (tech-
nologja) i dodaniem nauki organizacji biurowej i steno-




grafji“. Szkcla zatem handlowa o programie gimnazjalnym
rozszerzonym naukami handlowemi ma nie dawaé prawa
wstepu do wyzsze] szkoly handlowej, ewentualnie ,aka-
demji%, a wychowancy gimnazjow (sekcji drugiej) o progra-
mie takim samym, l2cz szczuplejszym, beda mieli.to prawo.
Czy ,zasada“ ta jest sprawiedliwa i korzystna dla rozwoju
szkol nietylko handlowych, lecz zawodowych wogdle.
Twierdze, ze nie tylko jest niesprawiedliwa, lecz wielce
szkodliwa, Ze zahamuje rozwoj szkol zawodowych, fatalnie
wplynie na szkolnictwo $rednie, obcigzajac wyzsze klasy
stabym materjalem.

Z dalszego porownania szkal handlowych z gimnazja-
mi widzimy, ze sekcja trzecia uwaza, iz cztery lata wystar-
cza dla przejScia rozszerzonego kursu gimnazjalnego i ze
.podstawa dydaktyczna® nic na tem nie ucierpi, gdy sekcja
druga wymaga koniecznie pigciu lat na tenze sam kurs bez
dodatku nauk handlowych, aby ,podstawa dydaktyczna®
wywarla nalezyty wplyw na umysly mlodziezy.

Sekcja pierwsza projektuje szkoly siedmioletnie i sie-
dmioklasowe zupelnie niewspo6lmierne co do zakresu ipo-
glebienia nauki, przyczem 6 klas szkoly siedmioklasowej ma
stanowié calo$é, a siodma, nazwana zartobliwie ,czapka¥,
ma zawieraé¢ pewng sume wiedzy niezbednej w zyciu, niema-
jacej jednak zwiazku z kursem gimnazjalnym; nie wiadomo
tez, czy siedmioletnia bedzie miala ,czapke® taka, jak szko-
la siedmioklasowa, czy inng, czy wogole bedzie miala kurs
zaokraglony, zamkniety, lub nie.

Szkola handlowa o kursie gimnazjalnym wymaga ukon-
czenia siedmiu oddzialow szkoly powszechnej, zatem i ,czap-
ki“, (nie wyjasnia jednak, czy zadajac ukonczenia siedmiu
oddzialéw, ma na mysli szkoly siedmioletnie, czy siedmio-
klasowe, a réznica miedzy niemi, jak wyzej objasnilem, bar-
dzo znaczna). Sekcja druga uwaza, ze czapka jest jej niepo-
trzebna, bedzie przyjmowala po ukonczeniu szesciu klas
szkoly powszeclme), aby uzyskaé piaty rok dla przejscia kur-
su gmmazyllnego i wzmocnienia wplywu ,podstawy dyda-
ktycznej“. Tak wiec uczen, ktory ukonczy szesé klas szkoly
powszechnej siedmioklasowej, bedzie mogl wstapi¢ do pierw-
szej klasy gimnazjum, a nie bedzie miat prawa wstgpienia
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do pierwszej klasy Szkoly Handlowej z kursem réwniez gi-
mnazjalnym.

Za czteroletnim kursem gimnazjalnym o podstawie ma-
tematyczno-przyrodniczej wypowiedzialo sie tez Minister-
stwo Wojny, tworzgc szkoly kadetow, majace nadawaé po
czterech latach szersze prawa, anizeli wlasciwe gimnazja
sekcji drugiej po pieciu latach.

Dziwnem mi sie tez wydaje zupelne przemilczenie
w ,zasadach ogolnych¥, z jakiej klasy gimnazjum do jakiej
klasy szkoly zawodowej mlodziez bedzie przyjmowana bez
egzaminu; czyzby szkoly zawodowe byly zamknigte dla mlo-
dziezy gimnazjalnej bez wzgledu na ilosé ukonczonych klas,
lub mtodziez ta byta zmuszona wstapi¢ pierwej do szkoly
powszechnej siedmioklasowej do klasy siodmej dla uzyska-
nia ,czapki”. Takie to niezmiernie powazne powiklania wy-
nikngé moga z powodu braku jednolitego kierunku pomigdzy
sekcjami.

Porownywajac uwaznie zestawione przeze maie poglg-
dy trzech sekcji i dwoch Ministerstw, widzimy, ze w naszem
szkolnictwie zapanowal niemozliwy chaos, w ktéorym nawet
pedagogowi. trudno sie zorjentowaé, a c6z dopiero moéwié
o publicznosci. '

W punkcie 4-ym ,zasad ogélnych* powiedziano, ze
szkoly doksztalcajace beda dawaly wiedze nie tylko zawo-
dowg, lecz i ogolna. Sekcja zatem trzecia wkracza w pra-
wa i obowiazki sekcji drugiej i pierwszej, chcgc je wyreczyé
w szerzeniu wiedzy ogolnej. Potwierdzenie powyzszego
znajdujemy w ustroju ,Szkoly Przemyslowej* N. Il i 3, prze-
znaczonej, jak sie zdaje, tylko dla chlopcéw, gdyz w dziale 4,
zatytutowanym ,Szkolnictwo Zawodowe specjalne dla dzie-
wczat?, jest takze wymieniona ,Szkola Przemyslowa¥, lecz
o zakresie szczuplejszym,

Warunkiem przyjecia do ,Szkoly Przemyslowej“ dla
chlopcow N. II, 3 jest zlozenie odpowiedniego egzaminu
z jezyka polskiego, matematyki, rysunkéw i nauk przyrodni-
czych w zakresie szkoly przygotowawczej do Szkol Prze-
mystowych. Do szkoly przygotowawczej przyjmowani beda
kandydaci po ukonczeniu 7 oddzialow szkoly powszechnej
(lub z egzaminu). Program szkoly przygotowawczej o kur-
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sie 2 letnim zawiera, oprocz jeeyka polskiego, nauki o Polsce
i jednego jezyka obcego, matematyke w zakresie, odpowia-
dajacym 3 klasom gimnazjum, fizyke, chemije, rysunek od-
reczny i techniczny, oraz ,encyklopedje zawodéw technicz-
nych®. Program obiecuje przejs¢ w dwa lata kurs trzyletni
gimnazjalny z niektorych przedmiotéw, jak z matematyki, fi-
zyki, chemjiit. p., Ze za§ gimnazium ma lat pie¢, trzyletni
przeto kurs nie przedstawia calosci, zatem i szkola przygo-
towawcza nie bedzie dawata calosci tych przedmiotéw, tyl-
ko ich czesé, Egzamin wstepny, majacy zastapié¢ szkole
przygotowawczg, nie obejmuje calego jej programu, a tylko
niektére przedmioty, uczniowie zatem przyjeci z egzaminu
nie bedg stali na réwnym poziomie pod wzgledem wiedzy
ogolnej od uczniow, konczacych szkole przygotowawcza,
nie beda np. mieli pojecia o ,encyklopedji zawoddéw tech-
nicznych®, o ktérej coprawda ani ja, ani nikt z moich znajo-
mych, z ktérymi rozmawialem, réwniez dokladnego pojecia
nie ma, coby to byla za nauka i dlaczego ma byé wykladang
juz w szkole przygotowawczej. Czy taka szkola przygoto-
wawcza, ogolno ksztalcaca, nie dajaca zamknietego cyklu
nauk, jest pozadana i celowa, bardzo powatpiewam. Moge
uznaé¢ za konieczng przybudéwke lub nadbudéwke w gma-
chu juz istniejacym, lecz planowanie gmachu nowego od fun-
damentéow z przybudéwkami, czy nadbudowkami, calosci
szkolnictwa vd szkol elementarnych z klasami dopelniaja-
cemi czy przygotowawczemi, musze uwazaé za szkodliwg la-
tanine, dowodzacq braku przewodniej mysli w organizacji
calosci szkolnictwa. Przykro tez nad wyraz uderzyl mie
fakt, ze w owejszkole przygotowawczej, jak 1 we wszystkich
szkolach zawodowych, objetych ,zasadami og6lnemi*, nawet
w tych, ktére majg przyjmowa¢é mlodziez od lat dwunastu, nie
wspomniano o nauce religji i moralnosci. Byloby zlem, lecz
logicznem, usunigcie nauki religji zupelnie z planu gimnazjal-
nego dla ,zasady®, nie moge jednak pojagé niekonsekwencji,
dlaczego mlodziez, majaca ksztalci¢ si¢ w gimnazjach, ma zo-
stawaé pod opieka ksiezy katechetéw do lat 18, a nawet 20,
gdy mlodziez szkol zawodowych juz w 12, ewentualnie 14
roku Zycia, ma by¢é wyzwolona z wiez6w moralnych, jakie
naklada religja.
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Tre$é moralnosci chrzescijanskiej, o ile zostala rozum-
nie ugruntowana w miodosci, nie przestaje nami kierowac
przez cale zycie, nawet wtenczas, gdySmy w rozterce z dog-
matami. Niewiara nie przeszkadza czlowiekowi dojrzalemu
byé wielce szlachetnym, nawskro$ prawym, panowaé nad
swemi pozadaniami, 2yé wedlug zasad chrzescijanskich.
Swoboda przekonan w wieku dojrzalym rzecz bardzo pig-
kna, ona jedynie stwarza gleboka wiare w tych duszach,
ktore jej potrzebuja, — bez niej czuliby si¢ rozbitkami zy-
ciowemi bez steru. Inaczej sie rzecz ma z mlodoscia, niepo-
hamowana w zadzach, krytyczng az do bezkrytycznosci,
buntujgcy sie przeciwko wszelkiemu ograniczeniu, a nie ma-
jaca sily woli, aby na siebie samych nalozy¢ pgta we wlasci-
wej chwili, pozadajaca idealu, a sklonna do upadku, na
ktora wszelka trucizna moralna, czy fizyczna, dziala nieskon-
czenie silniej, aunizeli na organizmy dojrzale, w boju zycia
uodpornione. Strzezmy dzieci nasze od niewiary, ktéra
w ich mlodocianych duszach zwykla robié¢ straszne spusto-
szenia, co moglbym wykazaé na faktach zaczerpnietych
z wlasnej obserwacji.

Prosze mi darowaé zboczenie od przedmiotu, lecz oba-
wa przed groZnemi nastepstwami wychowania bezreligijne-
go byla mi nakazem do wypowiedzenia sléw powyzszych.

Szkoly powszechne (sekcja pierwsza).

Dla zrozumienia calosci szkolnictwa przytocze w naj-
ogoélniejszym zarysie'projekt organizacji szk6l powszechnych
dla dzieci od lat siedmiu do czternastu, przygotowany przez
Sekcje pierwsza w celu zlozenia go do zatwierdzenia Sejmu.,
Projekt ten zostal opracowany i przedyskutowany podeczas
krotkiej dzialalnosci b. ministra K. Praussa, wielkiego milo-
$nika i znawcy ludowego szkolnictwa.

Sekcja pierwsza szké! powszechnych jest najstarsza,
najpierw zaczela sie organizowaé, prace jej sa najdalej po-
suniete, jest ona o tyle szczesliwa, ze od poczatku stoi na jej
czele jedna i ta sama osobistos¢,




=

Jeszcze za czas6w Departamentu O$wiaty zostala za-
twierdzona przez 6wczesne wladze okupacyjne , Tymczaso-
wa ustawa szkol poczgtkowych®, opracowana pod przewo-
dnictwem b. marszalka T. R. St. J. Pemorskiego, ktora, jak-
kolwiek bardzo niedostateczna, stanowi do tej pory podsta-
we wszelkich poczynan i temu sekcja pierwsza zawdzie-
czd, ze nie idzie po omacku, jak sekcja druga i trzecia, ktére
upanstwawiaja, przeksztalcaja, a nawet otwierajg nowe
szkoly, nie mdjac do tej pory opracowanych i zatwierdzo-
nych, chociazby prowizorycznie, ustaw.

Zdawaéby sie moglo, ze w tych szczesliwych warun-
kach prace tworcze sekcji pojda razno, niestety, tak nie jest;
po pierwszych wysitkach organizacyjnych pnastapil zastoj.
Moze prace biurowe, bedgce dla ogétu tajemnicy, postepuja,
lecz dzialalnosé sekcji nazewnatrz, w stosunku do rad szkol-
nych okregowych, pozostawia duzo do zyczenia. Nie bede
wddwal sie w szczegdly, zaznacze tylko, Zze mysli tworczej,
planu ustalonego odnosnie rozwoju szkolnictwa ludowego,
dopatrzyé sie nie moge. Przejde z kolet de samej konstruk-
cji szkolnictwa powszechnego, nad ktérg obradowala spe-
cjalna komisja w lutym r. b.

Wedlug projektu bylego ministra Praussa szkoly po-
wszechne maja byé: 1-o czteroletnie jednoizbowe, z jednym
nauczycielem, z trzyletnia nauka uzupelniajaca obowiazko-
wg. 20 piecioletnie dwuizbowe, z dwoma nauczycielami,
z dwuletnia naukg dopelniajgca obowigzkows. 3-o siedmio-
letnie czteroizbowe, z czteremi najmniej nauczycielami. 4-o
siedmioklasowe z liczbg nauczycieli najmniej siedmiu, 5-o0
szkoly czteroletnie czteroklasowe, zwane wydzialowemi,
najmniej z czterema nauczycielami, dla tych, ktérzy beda
uczeszczali do szkol dwoch pierwszych typow, t. j. do szkoly
czteroletniej jednoizbowej i pigcioletniej dwuizbowe;j.

Po ukonczeniu szesciu klas typu czwartego, lub trzech
typt piatego, uczniowie majg mie¢ prawo wstepowania do
pierwszej klasy szkoly sredniej piecioletniej (gimnazjum).
Klasa siodma w typie czwartym i klasa czwarta w typie pia-
tym (zwana ,czapka“) maja zaokraglaé wiedze tych wycho-
wancow, ktorzy zamierzaja wstapié do szkol zawodowych
lub poprzestang na ukonczeniu szkoly powszechnej. Wy-
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chowancy szkél powszechnych po ukonczeniu pigeiu oddzia-
16w majg by¢ przyjmowani do szkoél zawodowych nizszych,
po siedmiu — do zawodowych $rednich. Uczniowie zatem,
wstepujacy do szko! zawoedowych nizszych, nie beda mieli
wiedzy zaokraglonej, nie beda mieli ,czapki“. Teoretycznie
szkoly powszechne maja byé w kontakcie ze szkolami $red-
niemi i zawodowemi, praktyka jednak od teorji odbiega, jak
to wykazalem kilkakrotnie powyzej przy rozpatrywaniu pro-
gramow naukowych, ulozonych przez Sekcje druga,

Szkoly powszechne beda mialy zasadniczo pieé typow,
wyzej wyszczegoélnionych, 1 dwie ,czapki, stanowigce cos
odrebnego, lacznie zatem bedg wymagaly opracowania sied-
miu rodzajéw podrecznik6w, a byé moze i siedmiu metod
nauczania, bo¢ przeciez inaczej nauka musi byé traktowana
w szkole siedmioletniej, a inaczej w siedmioklasowej. Usta-
wa przewiduje précz tego rozne kombinacje, to tez sekcja
opracowala odpowiednie zmiany w programach, nawet dla
jednego i tego samego typu (3-go); w broszurze, wydanej
w r. b. 1919 nakladem Ministerstwa, zatytulowanej ,Rozklad
godzin w szkolach powszechnych®, znajdujemy naj$wiezsze
kombinacje nastepujace:

Szkola 7-klasowa z 7 naucz., o 7 oddzialach. dla 7 rocznikéw
6-izbowa, 6 naucz., 7 oddz.. 7 rocz. (6 i 7 oddz. razem)
5-izbowa, 5 naucz., 7 oddz., 7 rocz. (5,61 7 od. razem)
4-izbowa, 4 naucz,7 oddz.. 7 rocz.(3i4raz.5, 6i7raz.)
3-izbowa, 3 naucz., 7 oddz., 7 rocz. (1 i 2 raz. lub od-

dziel,, 314 raz—>5, 61 7 razem).
2-izbowa, 2 naucz., 5 oddz., 7 rocz., (1 oddziel, 2 i3
raz., jeden nauczyciel, 41 5 razem, 6 i 7 razem, dru-
gi nauczyciel).
1-izbowa, 1 naucz.,, 4 oddz., 7 rocznikow.
Dla szkol eztero- 1 pieciooddzialowych projektowane

sa oprocz tego szkoly dopelniajace: dwuletnie dla dwuizbo-
wych pieciooddzialowych, trzyletnie dla jednoizbowych.

Projektowane sg szkoly siedmioletnie i siedmioklasowe
rézne w ustroju i wartosci, nadto siedmioletnie czterech ty-
pow: o 3,4, 516 izbach; dzieci, uczeszczajace do szkél cztero
i pieciooddzialowych, bedy przyjmowane tylko do siedmio-




letnich albo dopelniajacych, a nie przyjmowane do siedmio-
klasowych.

Otwarcie przyznaje, Ze pomimo najszczerszej checi nie
orjentuje sig dostatecznie w tych wszystkich kombinacjach.

Szematyczne przedstawienie, oraz wskazanie ujemnych
stron tej niezmiernie zawilej, niefortunnej koncepciji, beda-
cej nasladownictwem ustroju szkolnictwa galicyjskiego, po-
mie$cilem na koncu referatu w ,Szkicu projektu ustroju
szkolnictwa“, tu zas dotkne jeszcze najniefortunniejszej
,czapki“, wzietej podobno ze Szwecji. Ukonczenie ,czapki”®
przez kandydatéw do szk6! zawodowych uznane zostalo za
konieczne, zreszta slusznie, okoliczno$¢ ta jednakze nasuwa
nastepujace refleksje.

Autorowie ,naukowych programéow® twierdza, ze dlu-
go jeszcze, dziesigtki lat, bedq istnialy szkoly o$mioklasowe
(gimnazja) czterech typow, §wiezo opracowanych i forsownie
wprowadzanych, ktorych trzy nizsze klasy maja odpowiada¢
trzem klasom wyzszym szkoly siedmioletniej, za wylaczeniem
»czapki®, i trzem nizszym szkoly wydzialowej, zatem tez bez
»czapki“ Uczniowie przeto szkoly sredniej, nie posiadajacy
owej ,czapki“, nie bedg mieli moznosci przejscia do szkoly
zawodowej, jezeli szkola $rednia (gimnazjum) okaze sig dla
nich za trudna.

Obserwacja poucza mig, ze z liczby wstepujacych do
klasy pierwszej szkoly $redniej dochodzi do matury mniej
niZ polowa, chociaz wymagania obecne nie sg wygorowane,
jezeli za$ zechcemy podniesé poziom rozwoju umystowego
w klasach wyzszych szkoly $redniej przez odpowiednig se-
lekcje ucznidw przy przejsciu z klas nizszych do wyzszych,
to liczba maturzystow jeszcze zmniejszy¢ sig musi. Co sie
przeto stanie z mlodzieza nie dosy¢ zdolng do ukomnczenia
szkoly sredniej, ktora miala nieszczescie wstapi¢ do gimna-
zjum, zamiast do szkoly powszechnej? Czy bedziemy jg
przepychali z klasy do klasy, wytwarzajac pseudointeligen-
cje? czy tez usuwajac, bedziemy wykolejaé, gdyz na wstepo-
wanie na rok jeden do szkoly powszechnej dla ukonczenia
klasy siodmej niewielu si¢ zgodzi, zresztg przenoszenie co-
rocznie ze szkoly do szkoly musi by¢ uznane za szkodliwe,
a w racjonalnym ustroju szkolnictwa za niedopuszczalne,
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Jest to pytanie niezmiernie wazne, stawiam je juz po
raz drugi, w nadziei, ze Ministerstwo zwroci na nie uwage
i da w odpowiednim zarzadzeniu odpowiedZ wyczerpujaca—
konkretng. Chodzi tu o los dziesigtkow tysiecy mlodziezy,
gdyz ilo$¢ szkol srednich wskutek wadliwej polityki szkol-
nej powieksza sie i bedzie sie powiekszala z kazdym rokiem.

Tylko scisly kontakt pomiedzy wszystkiemi szkolami
najrozmaitszych typéw moze daé rozwiazavie zlozonego
problemu, jakiem jest wychowaunie mlodego pokolenia. Jak
ten kontakt utrzymaé¢, jak przystosowaé wszystkie galgzie
szkolnictwa do wymagan zycia, wyjasniam na koncu niniej-
szego referatu ,w szkicu projektu ustroju szkolnictwa“.

Ostateezny wniosek.

Jezeli, Szanowny Czytelniku, po odczytaniu tych moich
skromnych uwag, nie majacych pretensji do nieomylnosci,
skreslonych w poczuciu obowiazku obywatelskiego, nie zgo-
dzisz sie ze mng co do tego lub innego punktu, jezeli ,pod-
stawa wychowawcza“ wydawaé Ci sie bedzie niezbedna,
projektowana liczba lat pracy szkolnej—uzasadniona, wielka
réznorodnos$é szko! poczatkowych — koniecznoscia, ograni-
czenie praw szkol zawodowych—celowem, utrudnianie wyz-
szego wyksztalcenia wybitnym jednostkom z ludu, prze-
pychanie przez szkole $rednig miernot, ktére przypadkiem
dostaly sie do klasy pierwszej, tworzenie w ten sposob
pseudointeligencji na wzér galicyjski uznasz za nieszko-
dliwe, zgodzié¢ sie musisz ze mng, bo to udowodnifem, Ze do-
tychczasowa dzialalnosé Ministerstwa nie posiada jednolitej
przewodniej mysli, Zze ta bezprogramowo$¢, grozna w na-
stepstwach, musi byé niezwlocznie usunieta.

Tylko jednostka niezalezna od pradow politycznych,
zatem nie p. minister, a jego zastepca, prawdziwie kompe-
tentna w dziedzinie szkolnictwa, ktora przeszla wszystkie
stopnie od prostego Zolnierza do generala, wsparta komisjg
zlozong z niewielkiej liczby oso6b réwnie kompetentnych,
moze zlo obecne usungé, wprowadzi¢ organizacje szkol-
nictwa na nowe tory.




Klade nacisk, ze komisja powinna by¢ nieliczna, nie
wiecej jak z pieciu os6b zlozona ljcznie z przewodnicza-
cym. Powolani byé winni nie uczeni, zasuggestjonowani
tem, co czytali, nie specjalisci, dopatrujacy w umilowanym
przedmiocie najdoskonalszy czynnik rozwoju umyslowego
mlodziezy,—a pedagodzy, ktorzy zatracili swoja specjaluosé,
a objeli calo$é zadan wychowawczo-naukowych, aby po-
trzeby spoleczne jaknajwszechstronniej i najekonomiczniej,
co do czasui srodkow, zaspokojone zostaly.

Po ukonczeniu prac komisji przyjdzie pora na specjali-
stow przy opracowaniu poszczegélnych programéw i metod
nauczania,

‘Uwagi charakteru zasadniczego.

Ministerstwo O$wiecenia i Wychowania mlodego po-
kolenia powinno obejmowaé wszystkie zaklady naukowo-
wychowawcze, bez Zzadnego wyjatku, strzec zazdro$nie, aby
inne Ministerstwa nie wchodzily mu w droge. W tej spra-
wie wypowiedzialem sie juz w Kurjerze Warszawskim
w pazdzierniku 1917 roku. Uwazam przeto, ze zezwolenie
Ministerstwa Oswiaty,-aby Ministerstwo Rolnictwa przejelo
pod swoj kierunek nizsze szkoly rolnicze, ktérych zadaniem
jest nie tylko nauczanie, lecz i wychowanie, bylo nie poza-
dane. Poniewaz zas sekcja szkél zawodowych M. O, pro-
jektuje rowniez szkoly rolnicze i rolniczo-ogrodnicze, dwa
przeto Ministerstwa bedg mialy szkoly jednego typu, co po-
ciggnie za soba zwigkszenie wydatkéw administracyjnych
i zamet programowy. Tworzenie szkd! kadeckich w Mini-
sterstwie Wojny, szk6! rownorzednych pod wzgledem pro-
graméw i praw przy wstepowaniu do wyzszych zakiadow
naukowych ze szkolami §redniemi Ministerstwa Ogwiaty,
a uprzywilejowanych przy wstepowaniu do wojska, jest
réowniez bardzo nie pozadane. Nauki wojskowe w tworzy-
cych ‘sie szkotach kadet6w nie beda wykiadane. Skoro mlo-
dziez kadecka, dla uzyskania prawa wstepu do wyzszych
zakladéw naukowych, ma przejs¢ pelny kurs gimnazjalny
w ciggu czterech lat, opracowany przez Ministerstwo Oswia-




ty na pig¢ lat, nie moze Ministerstwo Wojny rozszerzaé tego
programu ‘naukami wojskowemi, boby przecigzylo umysly
z uszczerbkiem fizycznego rozwoju, tak niezbgdnego dla
zolnierza. Mlodziez przeto kadecka w krotszym czasie zy-
ska szersze prawa. Czy to sluszne i pozadane? Szkoly ka-
deckie obcigza skarb bardzo znacznym wydatkiem—nie be-
de dalekim od prawdy, gdy powiem, ze jeden kadet bedzie
wigcej kosztowal, anizeli 50 wychowancéw Ministerstwa
Os$wiaty. Znowuz militaryzm pochtonie miljardy, a na o$wia-
te zabhraknie miljonéw.

Prosze poréwnaé budzety wszystkich Ministerstw
i przekonaé sie, ze na Oswiate przeznacza sie zaledwie 2%
calkowitego budzetu. Takie to podrzedne stanowisko wy-
. znaczono Ministerstwu Oswiaty. Nie dosé na tem, Minister-
stwo Kolei Zelaznych utworzylo wydzial Kulturalno Oswia-
towy, ktéry swa przyszlg dzialalno§é zawar! w siedmiu pun-
ktach; pierwszy z nich zapowiada: ,otwieranie szko6l ogélno-
ksztalcacych powszechnych i $§rednich®. Poniewaz moga sie
znalez¢ niedowiarkowie, ktérzy posadza mie o halucynacije,
oznajmiam, ze wyczytalem to w Roczniku Szkolnictwa Pol-
skiego na rok 1919, strona 99—wiec nie farsa, a smutna praw-
da. Potwierdzil te nieprawdopodobng wie$é Przeglad Wie-
czorny, podawszy wiadomos$¢ z Sosnowca, Ze staraniem in-
zyniera D. ma byé tam otwarta od 1 stycznia r. p. szkola
czteroklasowa ogélnie ksztalcaca.

Ten brak zazdrosci Ministerstwa O§wiaty, to bierne za-
chowanie sie wobec uroszczen innych Ministerstw, bodaj
czy nie jest znamieniem braku istotnego umilowania wznio-
slych zadan, jakie ma spelnié Ministerstwo O$wiaty, braku
zrozumienia i odczucia chwili. W poczynaniach Minister-
stwa wyczuwa sie formalizm i doktryne, ktore zaslaniajg pa-
lace wymagania zycia. Twierdzenie to postaram sie¢ uspra-
wiedliwié¢ chociazby na kilku przykladach.

Ministerstwo objelo chory organizm szkolny, szczegol-
niej w dziedzinie szkolnictwa $redniego w b. zaborze rosyj-
skim, szkolnictwo bowiem nizsze, wyzsze i zawodowe pra-
wie nie istnialo; budowa od dolu byla tu wskazang, zadanie
latwiejsze, bo mniej skomplikowane. Szkolni¢two $rednie
wymagalo przedewszystkiem uzdrowienia tego, co bylo, ra-
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towania tej mlodziezy (nie szkol), ktérg uratowaé jeszcze

bylo mozna przez natychmiastowe zniszczenie Zrodla zla,

jakim jest istnienie klas wyzszych w szkotach, nie odpowia-

dajacych nawet skromnym wymaganiom. Mam tu na mysli

projekt przejecia na rachunek Ministerstwa klas wyzszych,

aby kilka dziesiatkow tysiecy mlodziezy uchroni¢ od wyko-

lejenia, uratowaé dla spoleczenstwa. Z projektem tym wy-
stypilem w styczniu 1918 r., lecz niestety uznania nie znalazl,
zwycigzyla “doktryna, ze nie mozna organizowaé nowych

szkét z mlodziezy niejednolitej, zle od dolu prowadzonej.
Daremnie powolywalem sie na reforme Wielkopolskiego,

ktora nie obawiala si¢ zgromadzi¢ mlodziez z najréznorod-

niejszych szkol do szkoly jednolitej, i z mlodziezy te] wyszli

ludzie wytrwalej i tworczej pracy, wielkiego umilowania
zdawalo sie ginacej ojczyzny, wychowancy nie zapomnianej

Szkoly Glownej. Postanowiono mlodziez klas wyzszych zo-
stawi¢ swojemu losowi, a zakladaé szkoly panstwowe rozwo-

jowe dla najmlodszej dziatwy. Zakladanie nowych szkotl od

klas najnizszych bez opracowanych z géry programow, a je-

dnoczes$nie ubozenie niedostatecznego personelu szko! pry-
watnych przez odcigganie lepszych sit do owych szkél ro-
zwojowych, uwazam za duzy blad.

Blad ten, wskazany wowczas przeze muie na posiedze-
niu w Ministerstwie, wydaje juz gorzkie owoce. Po pierw-
szym Ministrze, przy ktérym uchwalono zakladanie szkol
rozwojowych, przyszed! inny, przy ktorym, jak wies¢ niesie,
uchwalono zwija¢ je po jednej klasie od dotu, co jest jeszcze
wigkszem zlem. Co zatem zbudowal jeden Minister, drugi
kazal zburzy¢, a moze nastepny kaze odbudowaé. Takg gzy-
gzakowatg drogg bedzie kroczylo szkolnictwo, gdy oSwiatg
kierowaé bedzie mysl polityczna, anie pedagogiczna.

Po szkolach rozwojowych nastapito upanstwawianie
szkol juz istniejacych. Jakich? Moze najgorszych, ktére wsku-
tek zlej woli lub braku $rodkéw sa raczej szkodliwemi, bo
wytwarzaja corocznie setki mlodziezy nie otrzymujacej ma-
tur? Bynajmniej. Upanstwowione zostaly przewaznie szkoly
najlepsze, najbogatsze, majace swoje gmachy, spelniajace
1 bez opieki Ministerstwa godnie i z korzyscia dla spoleczen-
stwa swoje trudne zadanie. O uzdrowieniu szké6! anormal-
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nych nic jako$ nie slychaé, zlo istnieje po dawnemu. Mlo-
dziez zapelnia je w dalszym ciagu, badz to wskutek nie-
$wiadomosci, badz braku miejsc w innych szkolach, po ukon-
czeniu zas$ doznaé musi smutnego zawodu, gdyz 9/10 nie
osiggnie matur, nie bedzie moglo wstapi¢ do wyzszych za-
kladow naukowych; szkoly zawodowe beda tez dla nich
zamkniete, jak to wyzej wyjasnilem. Wytwarza si¢ w ten
sposo6b zastep ludzi niezadowolonych, zwichnietych, by¢ mo-
ze na cale zycie. Sadze, ze to nowy dowdd nieodczucia naj-
bardziej piekgcych bolaczek naszego szkolnictwa.

Nie mniej szkodliwem jest stanowisko Ministerstwa
wzgledem sily roboczej—wzgledem nauczycieistwa. O co
ono samo sig nie upomni, tego nie otrzyma; jest to droga,
wiodgca do gorszacych strajkow, ktorych jednak szkolnic-
two $rednie nie dopuscilo sie do tej pory dzigki wysokiemu
poczuciu obowiazku wzgledem mlodziezy. W obronie tej
warstwy cigzko pracujacej, a nader niedostatecznie wyna-
gradzanej, Ministerstwo kopji nie kruszy, a drozyzna usta-
wicznie wzrasta i zte mysli nauczycielstwu podsuwa. Oto dwa
przyklady. W ustawie z dnia 25 maja r. b, zatwierdzonej
przez Sejin, o wynagrodzeniu nauczycieli szkol powszech-
nych w artykule 23 § 16 powiedziano: ,Nauczyciele korzysta-
ja z praw, przystugujacych urzednikom panstwowym, z wy-
laczeniem zakresu dodatkowych uposazen i emerytury, do
czasu ustaleniaich stanowiska prawno-panstwowego w osob-
nej ustawie, w art. 24 przewidzianej“. Jest to prawo, ktére
stawia nauczycieli, owych siewcow oswiaty, w polozeniu
nader ciezkim przy obecnej drozyznie. 'Wladze panstwowe
nie przychodzg im z pomocs, bo prawo nie pozwala, wladze
komunalne odmawiaja wszelkich $wiadczen, gdyz uznajg
ich za urzednikéw panstwowych. Skarza sie tez, méwiac:
nietylko my, lecz i dzieci nasze, ten cel zycia, ta nasza na-
dzieja, sg pokrzywdzone. Wedlug artykulu 20 tejze ustawy
dzieci nasze majg prawo do nauki bezplatnej w szkolach
panstwowych, lecz miejsc wolnych w tych szkolach dla nich
niema, do szkol prywatnych oddaé nie mozemy, bo nas na
to nie staé, a wladze panstwowe, ani komunalne za nich nie
zaplaca dla przyczyn wyzej wskazanych. Zaiste tragiczne
polozenie, cudze dzieci uczg, a swoich wyzej ksztalci¢ nie
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mog3. Wiedé niesie, ze na skutek wniosku jednego z pp.
poslow Komisja Oswiatowa i Skarbowa w Sejmie postano-
wily wnies¢ do Sejmu projekt skreslenia tego paragrafu, tak
krzywdzacego stan nauczycielski. Jakze inaczej ukladaly-
by si¢ stosunki pomiedzy Wladzami O$wiatowemi a bracia
pedagogiczng, gdyby to nastapito wskutek wystapienia Mini-
sterstwa.

Nie lepiej sie dzieje w szkolnictwie $rednim. Ze-
wszad dajg sie slysze¢ skargi ze szko! panstwowych i upan-
stwowionych na stale opdznianie w przesylaniu zarzadzen,
informacji, a nawet niepunktualne wyplaty pensji i dodat-
kow. Skargi te byly przez dlugi czas publiczng tajemnica,
obecnie przestaly byé nia. Kurier Warszawski z d.28-X
b. r. Nr. 298 pomiescit uchwale Rad Pedagogicznych szkot
panstwowych siedleckich, przestana do Ministerstwa, w kté-
rej sie zalg na dotychczasowe warunki, w jakich znajduja
sie nauczyciele wskutek niedotrzymania zawartych umow
ze strony Ministerstwa, i uwazajg za rzecz konieczna i nagly
wyplate dodatkéw w ratach miesiecznych z gory. Zjazd stu
kilkudziesieciu delegatéw z 51 szkol padstwowych uchwate
powyzsza potwierdzil na naradach w lokalu Stow. Naucz.
Pol. w Warszawie w d. 2 listopada r. b., Kurjer Warszaw-
ski z d. 4-XI Nr. 305.

Korong jednak jest memorjal zlozony prezesowi mini-
strow, marszalkowi sejmu i przewodniczacemu Komisji
Oswiatowej, w ktérym rzeczony Zjazd domaga sig: (Kur.
Warsz. N-r. 350 z dn. 19/XII b.)

1) Wyplaty natychmiastowej wszelkich naleznosci za-
leglych, jak dodatkow sejmowych, 13-ej pensji, zwrotu ko-
sztow podrozy (przy tranzlokacjach), wynagrodzenia za wy-
chowawstwo i godziny nadliczbowe, 25 proc. dodatku dla
wyréwnania réznicy kursu migdzy markg a korona;

2) regularnego wyplacania na przysztos¢ wszelkich
plac w ratach miesigcznych z gory;

3) wyplaty w b. okupacji austryjackiej wszystkich plac,
z wyjatkiem dodatku sejmowego, w markach;

4) przesuniecie nauczycieli t. zw. kwalifikowanych do
kategorji plac od VII wzwyz, innych do VIII i nastepnych,




z uwzglednieniem lat pracy nauczycielskiej i stuzby w in-
nych dykasterjach;

5) regularnego zaopatrywania nauczycieli w artykuly
pierwszej potrzeby i opal, naréwni z innymi urze¢dnikami,
i wydania wszelkich zaleglych deputatéw zywnosciowych i

6) zyczliwego poparcia szczegolowych wnioskow, zlo-
zonych ministerjum W.R. i O. P.

Na tylu zatem punktach, wedlug opinji Zjazdu, Minister-
stwo nie spelnilo przyjetych zobowigzan wzgledem swoich
wspolpracownikow.

Widocznie maszyna biurowa Ministerstwa Oswiaty
i Skarbu nie byla nalezycie przygotowana do upanstwowie-
nia tak-licznych szkol, chociaz, jak wyzej zaznaczylem, upan-
stwowiono szkoly najlepiej zorganizowane, ktére przy
nieznacznem subsydjum, wzglednie do obecnych kosztow
utrzymania, mogly spelnia¢ swoje zadanie zupelnie zadawa-
lajaco.

Los szkol prywatnych s$rednich budzi réwniez po-
wazne obawy. Normy placy nauczycieli, plac za nauke
uchwalone zostaly w kwietniu r. b. w stosunku do normy
utrzymania w ubieglym roku szkolnym. Normy te wzrosly
obecnie o 30%, a na ile jeszcze wzrosna, trudno przewidzieé.
Ze w tych warunkach nauczycielstwo nie przetrzyma bieza-
cego roku szkolnego, watpliwo$ci nie ulega, To tez kiero-
wnicy szkol powinni zwrocié sie niezwlocznie do Minister-
stwa o wyjednanie w Sejmie dodatku drozyZnianego dla
nauczycieli szkél prywatnych, jaki zostal przyznany juz na-
uczycielom szkol panstwowych.

Wystapienie to jest tem ‘konieczniejsze, ze, jak wiedé
niesie, p. Minister Skarbu skreslit do polowy i bez tego
skromny budzet szkolnictwa, co odbiéby sie musialo przede-
wszystkiem na szkolach srednich prywatnych, nie mogacych
istnie¢ bez subsydjoéw, o ile nie przepelniajg klas, nie pobie-
raja wygorowanej oplaty za nauke. Zamkniecie zas szkol
prywatnych w b. zaborze moskiewskim jest w danych wa-
runkach nie do pomyslenia.

Dla pelnosci obrazu smutnych stosunkéw w naszym, do
dnia dzisiejszego mocno chorym, szkolnictwie, z przykroscia,
zaznaczy¢ musze, ze znalezli sie nauczyciele, na szczescie nie-
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liczni, ktorzy, uméwiwszy sie jednego dnia z kierownikiem
szkoly, zrywali umowe dnia nastepnego, gdy inny dal im
lepsze warunki. Gl6d jest zlym doradeg, nic przeto dzi-
wnego, 7ze ogoélna korupcja wkracza i w te dziedzine zy-
cia spolecznego, w ktorej atmosferze ma sie wychowywaé
mlode pokolenie, ktéra winna byé bezwzglednie czystg
i zdrowa. Uciekinierstwo stanu nauczycielskiego do innych
galezi pracy, lepiej wynagradzanych, przy zupelnym braku
doplywu sil swiezych, mtodych, i jednoczesnem wzmozonem
zadaniu nowych szkol, grozi katastrofa, przybiera zatrwaza-
jace rozmiary; znaczny procent nauczycieli szké! srednich,
a jeszcze wiekszy szkol powszechnych, csierocit zajmowane
w roku przesziym placowki; zastapleme ich przedsta\ma’(o
kolosalne trudnosci, a szczegélniej na prowincji, wiele szkot
poczatkowych zostaio nieobsadzonych. Zaspokojenie glodu
oswiatowego jest pilniejsze i niezbedniejsze, anizeli glodu
ziemi dla bezrolnych. Sejm jednak tego nie odczuwa, czy
tez nie chce rozumieé, a Ministerstwo O$§wiaty milczy.

W sprawie Harcerstwa opracowany- zostal w Warsza-
wie Statut Zwigzku Harcerstwa Polskiego, majacego dzia-
Yaé niezaleznie od Ministerstwa Oswiaty. Zatwierdzenie Sta-
tutu przez Ministerstwo Spraw Wewnetrznych zawisto od
zezwolenia Ministerstwa O$wiaty, gdyz dzialalno$¢ Zwigz-
ku wkracza w dziedzine zadan M. O.

Z. H. P. ma na celu zakladanie druzyn harcerskich i po-
pieranie ich rozwoju w kierunku urabiania charakteréw, roz-
wijania dzielno$ci flzvcznej, plelqgnowama uczué narodo-
wych, ksztalcenia unfyslow i zaprawiania -do zycia spolecz-
nego. Do osiagniecia tych celow Z. H. P. dazy przez urza-
dzanie dla zrze$zonej w druzynach harcerskich mlodziezy—
gier, ¢wiczen gimnastycznych, zabaw, wycieczek, kolonji
letnich, obozéw, pogadanek, wykladow, zebran towarzy-
skich, przedstawien, wystaw, zakladanie kas oszczednosci,
bibljotek, warsztatow, wydawanie pism 1 ksigzek i t. p.“
Cel zaiste piekny, srodki niezmiernie szeroko zakreslone,
i nalezy pragna¢ wprowadzenia ich w zycie, o ile to odnosi
sie do druzyn harcerskich, zlozonych z mlodziezy pelnolet-
niej, pozaszkolne) Drquny szkolne, zlozone z nieletniej
mlodziezy, powierzonej przez rodzicéw i opiekunéw Mini-
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sterstwu Os$wiaty, odpowiedzialnemu za swa dzialalnos$é
przed Sejmem, jako najwyzszym przedstawicielstwem naro-
du, nie moga podlega¢ w tak waznej dziedzinie rozwoju mo-
ralnego i fizycznego wladzy zwigzku oséb, ktore moga
weze$niej czy pézniej wejsé na droge dzialan niezgodnych
z zalozeniami panstwa, na droge konspiracji, szerzy¢ ten-
dencje partyjne, antypanstwowe. Gdyby druzyny szkolne
mialy by¢ zalezne od takiego Zwiazku, stwarzaloby to w zy-
ciu szkolnem rozdzwiek pomiedzy zadaniami i pojeciami
wykwalifikowanych pedagogéw, a dyspozycjami Zarzadu
Zwiazku, by¢ moze wrecz przeciwnemi postulatom pedago-
giczuym, Zalezno$¢ mlodziezy w jednej szkole od dwoch
wladz jest nie do pomys$lenia. Przed tym nader niebezpiecz-
nym krokiem oddania w rece Z. H. P., nieodpowiedzialnego
przed spoleczenstwem, tak waznego dzialu wychowawcze-
go pozwalam sobie jaknajgorecej zaprotestowac.

Piekna idea hacerstwa byla kleska szkolnictwa srednie-
go od poczatku jej rozwoju u nas wskutek braku kontaktu
pomiedzy kierownikami szkol, a 6wczesnym zarzadem har-
cerstwa, ktory, chcac zjednaé sobie mlodziez, aby nig samo-
wolnie rzadzié, schlebial jej, wpajal w umysty bezkrytycz-
nej mlodziezy, ze jest dla niej najwyzszym autorytetem,
ignorowal wladze szkolng, a nawet rodzicielskg. Po utwo-
rzeniu Inspektoratu Harcerstwa przy sekcji szkoé! srednich
harcerstwo nie przestalo by¢ bolaczks, gdyz dawna zasada
rzadow w rzadzie, ten sam brak uznania praw wiladzy
szkolnej i porozumiewania $ie z nig istniejg w dalszym cig-
gu, tylko w lagodniejszej formie. Harcerstwo, straciwszy
charakter konspiracyjny, stracilo tez dawny urok dla star-
szej, mlodziezy, przestalo byé moduem, a Inspektorat nie °
zrobil nic do tej pory, aby wej$¢ w porozumienie z kierow-
nikami szkoé!i wspélnie obmyslié $rodki, mogace ten urok
przywrocié, druzyny liczebnie i ideowo wzmocnié. Harcer-
stwo ma charakter zwigzku pozaszkolnego mlodziezy szkol-
nej, ogol zas kierownikow wypowiedzial sie jednomyslnie
w zasadzie przeciwko takim zwiazkom, pomny na odpowie-
dzialno$¢ jaka na nim cigzy przed przysztoscia narodu. We-
dlug mojego zdania, zwiazki poza szkolne moglyby istnieé
bez krzywdy dla glownych zadan szkoly, a w pewnych ra-
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zach wywieraé wplyw dodatni, lecz tylko miedzy ograniczo-
ng iloscig szkol, ktérych kierownicy, wiedzeni wzajemnym
zaufaniem, zgodziliby sie objaé protektorat nad takimi zwigz-
kami. Ze zwigzek powinien mieé swoj statut, zatwierdzony
przez Ministerstwo, wyplywa z samego stosunku szkol do
zwierzchniej wladzy. O ile wyczuwam opinje kolegow, har-
cerstwo, jako zrzeszenie nie wszystkiej mlodziezy, a wy-
brancow, a przynajmniej z takich skladaé sie powinno, mo-
globy uzyskaé¢ sankcje w drodze wyjatkowej, o ile bylaby
pewnosé, ze dezyderaty szkol, niejednokrotnie juz wypo-
wiedziane, nie bedg lekcewazone. Na uzaleznienie takiego
zrzeszenia druzyn szkolnych harcerskich od majacego pow-
sta¢ Zwigzku H.P., pod zarzagdem osob przygodnie wybra-
nych, przelozeni zgodzi¢ sig nie moga.

Brak porozumienia istnieje nawet w lonie samej sekeji,
do ktorej harcerstwo nalezy, jakZze go ma nie by¢ na szer-
szym horyzoncie. Wizytatorowie nie sa wtajemniczani
w prace inspektoratu, co stawia ich w bardzo przykrem po-
lozeniu, szczegélniej przy wizytacji szkol prowincjonalnych.
Proszeni przez kierownikoéw o wyjasnienie tych lub innych
watpliwosci odnos$nie harcerstwa, oni, urzednicy paristwo-
wi, muszg sie przyznaé, ze nic nie wiedzg. Smutne, a jednak
prawdziwe. Jeszcze jeden dowéd, ze brak cementu w na-
szym Ministerstwie O$wiaty, ktoryby spajal wszystkie jego
czedci, a bez tej spojui pomnikowego gmachu oswiaty nie
zbudujemy.

PRZYPISEK. W N-rze 351 Kurjera Warszawskiego
czytamy: ,W celu podniesienia poziomu nauczania sekcja
szkol powszechnych Ministerstwa Oswiecenia podjela obe-
cnie prace w dwoch kierunkach: 1-o0 doksztalcania nauczy-
cieli za pomocg kurséow czytelnictwa, i 2-o0 organizacji pracy
przez dostarczanie programow ze wskazowkami metodycz-
nemi, oraz uporzadkowanie sprawy podrecznikéw szkol-
nych“. Te i podobne zarzadzenia niewatpliwie doniosle
w skutkach, nie zmniejsza jednak istniejacego zla, wynikajg-
cego z braku jednolitej organizacji szkolnictwa. O co mnie
przedewszystkiem w tej pracy chodzi.




Szkic projektu ustroju szkolnictwa.

WSPOMNIENIE. Reforma szkolnictwa komisji edu-
kacyjnej z ep oki Wielopolskiego tworzyla jeden typ gimna-
zjum siedmioletniego o dwoch koncentrycznych cyklach
nauki: czteroletnim i trzyletnim. By!a ona niezmiernie $mia-
la i zostala przeprowadzona szybko, gdyz dni wolnosciowe
byly bardzo niepewne i lada chwila mogla nastgpi¢ reakcja.
Dla przyspieszenia prac nie zawahala sie komisja zawiesié
zycia szkolnego na pol roku i otworzyé dla mlodziezy,
wykolejonej przez powstanie, szkole przygotowawcza do
Szkoly Glownej, ktéra uratowala tyle mlodych ludzi od
ostatecznego rozbicia, czynigc z nich pozytecznych czlon-
kéw spoleczenstwa. Wiek nowowstepujacych nie byl ogra-
niczony, to tez obok golowgsego mlodzika siedzial powazny
nieraz siwowlosy nauczyciel, urzednik lub jaki$ fachowiec.
Znam zyjacego dotad bardzo wybitnego lekarza, ktéry po-
rzucil apteke i zostal studentem medycyny, inny farmaceuta
wstapil na wydzial przyrodniczy i byl w nastegpstwie profe-
sorem chemiji w Instytucie Rolniczym w Pulawach. Ona to
wydata takich dzialaczy spolecznych i koryfeuszéw nauki,
jak Sienkiewicz, Prus, Ochorowicz, Chmielowski, Chlebow-
ski i wielu innych zmarlych i zyjacych. Spelnila przeto re-
forma Wielopolskiego doniosle zadanie ekonomji sili zycia
ludzkiego w chwili prostracji ducha u ludzi starych, upadku
u mlodych nadziei, jakie ozywialy ich podczas powstania,

Krotki jej zywot pozostawil niezatarte $lady.

Czyzbysmy w tej przelomowej dobie nie mogli zdobyé
sie na podobnie $miala i czynng inicjatywe? Jestem wycho-
warnicem gimnazjum i Szkoly Gléwnej z owych czaséw i tem
sig szczycg. To, com widzial i przezyl, wywarlo niezatarty
wplyw na moje Zycie, nawet obecnie odbija si¢ w moich
projektach reformy szkolnictwa.

Projekt mo6j dotyczy tylko szkol nizszych i §rednich
ogoélno-ksztalcgcych, jako kregoslupa calego szkolnictwa.
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Szkola powszechna.

Szkola powszechna, jak sama nazwa wskazuje, prze-
znaczona jest dla ogélu mlodziezy, musi byé przeto punk-
tem wyjscia zarowno dla szkot srednich jak i zawodo-
wych.

Opracowanie programow ,typowej“ szkoly powszech-
nej, chociazby w ogélnym zarysie, to jest takiej, jaka chcie-
liby$my mieé, do jakiej dazy¢ bedziemy z biegiem czasuy, to
najpierwsze zadanie Ministerstwa. Nie moze tego zrobié
sekcia pierwsza, ani zadna inna, a specjalna komisja mie-
dzydzielnicowa, fgcznie z przedstawicielami sekcji pierw-
szej, drugiej i trzeciej. Uzgodnienie z taka ,typowa“ szkola
powszechng wszystkich galezi szkolnictwa moze jedynie
stworzy¢ calosé konsekwentng i ekonomiczng. Na tej do-
piero podstawie kazda sekcja moze rozpoczaé swojg prace.
Odstepstwa od programow ,typowej* szkoly moga i muszg
byé, badzto wskutek odmiennych warunkéw szkolnictwa
w réznych dzielnicach, badZ braku odpowiednich i w do-
statecznej .liczbie budynkow szkolnych, nauczycieli lub
srodkéw materjalnych. Przystosowywanie musi byé powol-
ne, stopniowe, lecz stale i konsekwentne.

Zanim przejde do oméwienia, jaka ma byé szkota po-
wszechna, a jaka $rednia, zaznaczam, ze dla latwiejszego
porozumienia, mowiac o szkole powszechnej, bede uzywal
wyrazu ,oddzial®, méwigc o szkole $redniej samej, lub w po-
laczeniu z powszechng, czyli gimnazjum, bede uzywat wy-
razu y,klasa®, nie przypisujgc tym réznym terminom jakie-
go$ szczegolniejszego znaczenia.

Pelna szkola powszechna, obejmujgca zamkniety cykl
nauk, odpowiadajaca w przyblizeniu obecnym szkolom ele-
mentarnym i czterem nizszym klasom gimnazjalnym, ma byé
siedmio-oddzialowa dla dzieci od lat 7 do 10 ($cisle granice
wieku nowowstepujacych we wrzesniu beda od lat 6 1 mie-
siecy 8 do lat 7 i mies. 8), z liczba izb najmniej szesé i ta-
kaz liczba nauczycieli. Pierwsze dwa lata nauczania wyma-
gaja, aby dzieci w jednym oddziale bylo niewiele, nie wyzej




25 dzieci, i czas trwania nauki nie byl nazbyt dlugi, lekcje
w pierwszym roku trwaé moga dwie do trzech godzin, w dru-
gim trzy do czterech (Iacznie pie¢ do szesciu), dlatego dwa
pierwsze oddzialy moze prowadzi¢ jeden nauczyciel w je-
dnej izbie, lecz nie wspoélczesnie, aby dzieci nie przyzwycza-
jaly sie siedzie¢ w szkole bezczynnie, a oddzielnie, jeden od-
dzial pier wej, drugi p6zniej. W wyjatkowych tylko razach,
na niektére zajecia, jak gimnastyka, kaligrafja i t. p. mogly-
by byé¢ laczone, o ile lokalne warunki beda na to pozwalaly.
Na jednego przeto nauczyciela przypadloby okolo 50 dzieci -
w dwoéch oddzialach, to jest tyle, ile przeznacza byly Mini-
ster K. Prauss w swej cennej pracy; projekt zatem moj ma
te same szanse moznosci realizacji, co projekt Praussa.

W trzecim oddziale liczba dzieci moze byé dwa razy
wieksza, od 45—50; oddzial ten przeto procz swoich uczniéw
z oddzialu drugiego moze przyjaé drugie tyle z innej szkoly.
Stad wyradza sie potrzeba istnienia ,pomocniczych® szkol
dwu-oddzialowych z jedng izbg i z jednym nauczycielem,
ktoreby przygotowaly odpowiednia ilosé dzieci do oddzialu
trzeciego szkol o szerszym zakresie nauki. Szkoly ,pomoc-
nicze” stanowié beda pierwszy stopien nauczania elementar-
nego, bez wzgledu na to, czy beda istnialy oddzielnie, czy
pod wspolnym dachem z drugim i trzecim stopniem naucza-
nia. Szkoly ,pomocnicze“ dwuletnie maja te wyzszosé nad
trzyletniemi, istniejacemi w Wielkopolsce, Ze pozwalaja
na odmienny sposéb nauczania analfabetéow przy polowicz-
nej liczbie uczniow w poréwnaniu z trzecim oddzialem, na
ktérym dzieci bedq juz do pewnego stopnia wyszkolone
i moga by¢ Iaczene w liczniejsze grupy.

Dzieci zdolniejsze 1 pilniejsze beda przechodzily te dwa
oddzialy w dwa lata, mniej zdolne lub leniwe w trzy lub czte-
ry, nie nalezy bowiem posuwaé wyzej, dopoki dziecko nie
przyswoi sobie pewnej sumy wiadomosci, nie osiggnie pe-

~wnego rozwoju umystowego, nie nauczy sie sluchaéiuwa-
za¢. Wiek zatem konczacych dwa pierwsze oddzialy nie
bedzie 9 do 10 lat, jak powinien byé, lecz 9 do 11, a nawet
do 12 lat. - Dzieci inteligentnych rodzicéw, zdolne i zdrowe,
przychodzace do szkoly z pewng kulturg umyslowa, przy
dobrej ohsadzie nauczycielskiej i umiejetnym kierownictwie,




moglyby w ciagu jednego roku rozwingé siq dostatecznie
umyslowo i fizycznie i osiagnaé w ten sposéb ekonomje
czasu, skracajac orok jeden uczeszczanie do szkoly.

Oddzialy: trzeci, czwarty i piaty z liczba dzieci docho-
dzaca do 50 mogg byé prowadzone kazdy przez jednego
nauczyciela, przy czem liczba lekeji nie powinna przekraczaé
pieciu dziennie. Te trzy oddzialy stanowié¢ bedg drugi sto-
pieni nauczania, obejmujacy zakres wiadomosci najniezbed-
niejszych dla kazdego i stanowigcy do pewnego stopnia
calosé. ,
UWAGA. Jezelinp. propedeutyka geometrji i fi-

zyki majg byé wykladane w szkole powszechnej, to

propedeutyke geometrji nalezy skonczyé w oddziale
piatym, a propedeutyke fizyki rozpoczaé w oddziale
szostym.

UWAGA. Pozadanem jest, aby jezyk niemiecki
byt wykladany na drugim stopniu nauczania, aby ci,
ktorzy po ukonczeniu piatego oddzialu wstapia do szko-
ly nizszej zawodowej, mieli poczatki tego jezykai mogli
go tam kontynuowad.

Znajdg sie dzieci, ktére beda powtarzaly oddzial trzeci,
czwarty lub piaty, przeto granice wieku koriczacych oddzial
5-ty znaeznie sie rozszerza i nie bedg od 12 do 13 lat, jakby
nalezalo oczekiwaé, lecz od 12 do 15, a nawet wyzej, ze za$
obowigzkowe powszechne nauczanie konczy sie z 14-ym ro-
kiem zycia, przeto znaczna czes$é mlodziezy bedzie miala pra-
wo przerwaé naukeg i napewno z tego skorzysta, aby wstapié
do szkoly zawodowej nizszej lub wziaé sig do pracy za-
robkowej. Wobec braku budynkéw szkolnych i nauczycieli,
a wskutek tego niemoznosci utworzenia dostatecznej ilosci
szkol pelnych, siedmioklasowych, nalezaloby przyjaé za za-
sade, przynajmniej na organizacyjny okres czasu, ze, gdzie
zajdzie tego potrzeba, przyjmowanie do oddzialu széstego
bedzie ograniczone, ze tylko ci beda mieli prawo wstepuy,
ktorzy ukonczg zupelnie zadawalajaco pieé oddzialow przed
ukoniczeniem 13 lat Zycia, zatem ty lko mltodziez zdolniejsza
i pilniejsza, ktéora w zadnym oddziale nie siedziala dwa lata.
Nie bede dalekim od prawdy, gdy powiem, ze do oddzialu
szdstego, szczegolniej w szkolach prowincjonalnych, przej-




dzie zaledwie trzecia czesé, ze zatem dla zapelnienia széste-
go oddzialu bedzie mozna przyjaé wychowancow dwuch in-
nych szkél po ukonczeniu w nich pigciu oddzialéw. Z po-
wyzszego wynika, ze procz szkol siedmiooddzialowych po-
winny istnieé szkoly pieciooddzialowe, ktoreby dostarczaly
dla sz6stego oddzialu odpowiedniej ilosci uczniow, i ze ich
liczba powinna byé dwa razy wieksza, anizeli siedmio-od-
dzialowych, co ponizej udowodnie rachunkiem. W dalekiej
przyszlosci szkoly piecio-oddzialowe powinny by¢ w miare
mozno$ci 1 potrzeby zamieniane na szkoly siedmiooddzia-
lowe, aby jak najwiekszy procent ogélu mlodziezy konczyl
szkole powszechna, jednak pomocnicze dwuoddzialowe,
szczegolniej na prowincji, powinny pozosta¢ nadal, gdyz
one jedynie, stanowigc gesta sieé, zapewnia mlodszej
dziatwie blizkoS¢ szkoly i zabezpiecza dwa pierwsze lata
nauczania od przeludnienia. Dwa najwyzsze oddzialy t. j.
szosty 1 siodmy, winny byé prowadzone w tych samych
rozmiarach czasu i ilosci dzieci, co nizsze oddzialy, lecz
przez nauczycieli z pelnemi kwalifikacjami naukowemi, o ile
bgdzie mozebne przez dwoch specjalistéw: humaniste 1 przy-
rodnika lub matematyka.

Rzecz naturalna, ze gdyby okazala sie mozliwos¢ dania
specjalistéw do wszystkich oddzialéw od trzeciego do
si6dmego wlgczniég, szkolaby na tem tylko zyskala.

Mlodziez, przyjeta do szostego oddzialu przed ukon-
czeniem 13 lat zycia, powinna ukonczyé siédmy oddzial
przed 15 rokiem, jezeli bedzie dostatecznie uzdolniona
i pilna, materjal gorszy bedzie starszy wiekiem, do dalszego
ksztalcenia sie mniej odpowiedni.

UWAGA. Pozadane jest, aby jezyk lacinski,
gdzie to okaze sie mozebne, zostal uwzgledniony na
trzecim stopniu nauczania.

Mlodziez, ktéra ukonczy pelng szkole siedmioletnia
»typowa"“ przed 15 rokiem zycia, bedzie miala prawo wsta-
pienia do szkoly sredniej, o ile poleci ja rada pedagogiczna
szkoly, ktéra ukonczyla, jako rokujgca skonczenie szkoly
$redniej i wyzszego zakladu naukowego, przyczem mlodziez
ta winna wykazaé, iz posiada dostateczne $rodki utrzymania,
aby w czasie pobytu w szkole sredniej nie potrzebowala za-




robkowaé. Wyjatkowo uzdolnieni, a niezamozni, powinni
otrzymywa¢é odpowiedni zasilek z funduszéw panstwowych,
gdyz nadmierna praca zarobkowa w tym wieku przy obo-
wigzkach ucznia moze poderwaé zdrowie na cale zycie.
Ustanowienie pewnego cenzusu zdrowia przy przyjmowaniu
do szkoly sredniej i przynajmniej niektérych szkot zawodo-
wych byloby ze wszech miar pozadare.

Dopokad ,typowej“ szkoly powszechnej nie bedzie,
a tylko jej podobizny, dotad gimnazja muszg opieraé sig pra-
wie wylacznie na wlasnych wychowaricach klas nizszych,
prowadzonych wedlug programéw szkoly powszechnej ,ty-
powej“, co dla gimnazjow, rozporzadzajacych dostatecznym
personelem nauczycielskim, bytoby mozliwe. Od kandyda-
téw z innych szkol powszechnych gimnazja zadaé powinny
uczynienia zado$¢ powyzej wskazanym warunkom oraz zto-
Zenia egzaminu wstepnego sprawdzajacego, chociazby tylko
z niektorych zasadniczych przedmintéw, w zaleznosci od
kierunku, jaki sobie obieraja.

Pozostala mlodziez po ukonczeniu szkoly siedmio-od-
dziatlowej bedzie miala do wyboru: szkoly §rednie zawodowe
najrozmaitszych kierunkow, licea, o ktérych hede mowit ni-
zej, lub poprzestanie na otrzymanym wyksztalceniu, a wzig-
cie sie do zarobkowej pracy.

Przypatrzmy sie, jakby ten projekt wygladal przy rea-
lizacji.

Probne obliezenie iloSei szkof, nauezyeieli i uezniow.

Jak z powyzszego widzimy, jednej szkole siedmiood-
dzialowej odpowiadajg dwie pieciooddzialowe i trzy dwu-
oddzialowe, lgcznie sze§é¢ szkoél! powszechnych ma stano-
wié cykl, pewng calosé, wzajem sie dopelniac.

Jezeli przypuscimy, ze do klas wyzszych szkoél og6lno-
ksztalcacych (gimnazjow) kwalifikowaé sie bedzie tylko dzie-
sigta cze$¢ mlodziezy, koriczacej siedmio-oddzialowa szkole,
t. j. pigciu z kazdej szkoly, ze liczba uczniow w szkolach

~$rednich, w klasie piatej, bedzie ograniczona do czterdziestu,
to jednej szkole sredniej bedzie odpowiadalo osiem szkol
siedmio-oddzialowych, dwa razy wiecej—16 pigcio-oddzialo-
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wych, trzy razy wiecej — 24 dwu-oddzialowych, — ogoétem
48 szkol powszechnych, z liczbg nauczycieli 136, do ktérych
wstapilo na pierwszy oddzial 20X48 = 960, czyli na 24 nowo-
wstepujacych do szkol powszechnych jeden wstgpi do gi-

mnazjum.

Przyjmujgc w zasadzie 25 uczniéw w pierwszym i dru-
gim oddziale, 50 w trzecim, czwartym i t. d., jako maksymal-
ng ilo$¢, trzeba pamietaé przy obliczeniu potrzebnej ilosci
szko6l w stosunku do zaludnienia, ze w tej liczbie miescic sie
bedzie pewien procent (normalnie 20°,) powtarzajacych
kurs, zatem na kazdy pierwszy oddzial bedzie mozna przyjac
nowych uczniéw nie 25, lecz 20; wtedy tylko nie przekroczy-
my normy 25 w oddzialach nizszych i 50 w oddziatach wyz-
szych.

Ze tak jest, ze 20 stanowi maksymalna granice, wykaze
nastepujacy rachunek. Wspomniany cykl 6 szkol (3 dwu-
oddzialowe, 2 piecioodzialowe i | siedmioodzialowa) bedzie
wymagal 17 nauczycieli (3 + 8 + 6),—dzieci nowowstepujg-~
cych corocznie bedzie 120, ze zas kazde dziecko ma uczesz-
czaé 7 lat, wiec we wszystkich szkolach na wszystkich od-
dzialach bedzie dzieci 120 X 7 = 840, podzieliwszy przez 17
wypadnie na kazdego nauczyciela 49'%;; gdybvsmy przyj-
mowali na pierwszy oddzial po 25, otrzymaliby$my 150X 7=
=1050 : 17= 72 dzieci na jednego nauczyciela,—ilos¢ nie do-
puszczalna,

Wykaze ieszcze rachunkiem, Zze jedna szkola siedmio-
oddzialowa na 6 szkol poczatkowych, to jest na 120 dzieci
nowowstepujgcych, najzupelniej wystarczy, jezeli na szésty
oddzial bedziemy przyjmowali tylko materjal lepszy 1 mto-
dszy, ktory w ciggu pierwszych pieciu lat nauki nie zostawal
dwa lata w zadnym oddziale. Ze 120 dzieci po pierwszym
roku nauczania, odjawszy 20% (24) niepromowanych, zosta-
nie 96, po drugim 96 — 19 = 77, po trzecim 77 — 15 = 62, po
czwartym 62—12=50, po piatym 50—10=40. Zatem po pigciu
latach ze 120 dzieci otrzymamy tylko 40, kwalifikujacych sie
na 6-ty oddziat szkoly siedmioklasowej, — ze za$§ bedzie mo-
zna przyjaé 50, przeto z liczby 80 powtarzajacych wypadnie
dobra¢ 10 najzdolniejszych, najpilniejszych i najmlodszych.
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Przyjawszy zaludnienie b. zaboru moskiewskiego na
12.0€0.000, powierzchnie na 127.000 kl.; procentowo$é dzieci
siedmioletnich na 2,25,—otrzymamy przy siedmioletnim obo-
wiazku szkolnym i wskazanym przeze mnie wyzej ustosun-
kowaniu szké! powszechnych:

Dzieci siedmioletnich . . . . 270.000
Dzieci w wieku szkolnym (7—14) 1.890.000
Szkoél dwuoddzialowych 6750, nauczycieli 6750
Szkol pieciooddzialowych 4500, 5 18000
Szkoél siedmiooddzialowych 2250, 2 13500

Lacznie szkol trzech kateg. 13500, 4 38250

Jedno gimnazjum przypas¢ powinno na 48 szké! po-

wszechnych, — gimnazjow ogélem powinno by¢ 280.
Jedna szkola dwuoddzialowa wypada na 1777 ludno$ci.

- »  pieciooddzialowa » 2666 %

, siedmiooddzialowa , 59333 <

Jedna szkola wogole wypada na 888 ludnosci; jeden
nauczyciel na 313 ludnosci.

W roku 1914 (wedlug Rocznika Szkolnictwa Polskiego
na 1919 r.) mieliSmy dzieci w wieku szkolnym 444.509, ucze-
szczajacych do 6471 szkol, z 9828 nauczycielami. Gimnazjow
w roku 1917 bylo 333, a w r. 1919—423. W poréwnaniu prze-
to z tem, coSmy wyzej otrzymali, uczeszczalo do szkoél dzie-
ci w 1914 r, niespelna 24°/,, bylo szkol niespelna 48°/;, na-
uczycieli—23°/, tego, co byé powinno; gimnazjow bylo za
wiele, a obecnie jest o 50%, wiecej, anizeli byé powinno.

Tak sie przedstawia dawny stan szkolnictwa w poréw-
naniu do potrzeb, i to wyjasnia wielki u nas analfabetyzm

PrzeprowadZzmy to samo wyliczenie dla gmin wiej-
skich, odtracajac na miasta okolo 3.000.000 mieszkaricow,
Prauss podaje zaludnienie gmin wiejskich na 9,300.000 lu-
dnosci.

Jezeli przyjmiemy te liczbe—otrzymamy: dzieci sie-
dmioletnich—209.250,—dzieci w wieku szkolnym—1.464.750.

Szkol dwudzialowych 5.244
» pieciooddzialowych 3:496
»  siedmiooddzialowych 1.747

powszechnych szkoé! wogéle 10.477




zaludnienie ludnosci wyniesie 74 na kL9, ilos¢ mieszkancéow
na kazda szkole wypadnie ta sama, co dla calego obszaru b.
zaboru moskiewskiego, gdyz procentowosé dzieci siedmio-
letnich przyjatem jednakowsq dla miast i wsi,

Otrzymane przezemnie wyniki nie maja pretensji do
Scistosci, dajg tylko przybliZone pojecie o rozmieszczeniu
i ustosunkowaniu szkol; dokladne obliczenia mozna osia-
gnaé wtedy, gdy sie ma Scisle statystyczne dane, ktérych ja
nie posiadam.

Opracowanie sieci szkot powszechnych i ustosunkowa-
nie trzech stopni nauczania tak, aby nie bylo nadmiernego
skupienia, czy braku, w danej miejscowosci szkol siedmio,
czy piecioodzialowych, aby szkoly dwuoddzialowe byly tak
rozmieszczone pomiedzy szkolami wyzszych stopni, by dzie-
ci najmlodsze, od lat 7 do 9, mialy szkole w poblizu, wymaga
gruntownego zbadania miejscowego zaludnienia i jego po-
trzeb. Jestto praca niezmiernie odpowiedzialna i trudna,
wymaga specjalnej komisji centralnej, ktéraby wespoél z ko-
misjami okregowemi przystapila do jej wykonania. Przygo-
towanie takiej sieci winno nastapi¢ niezwlocznie, gdyz na
sieci szko! powszechnych musi sie oprzeé sieé¢ szkol zawo-
dowych nizszych i $rednich, oraz $rednich ogdlnoksztal-
cacych, aby z czasem nigdzie nie bylo ani zaduzo, ani zama-
o szké! tych lub innych, aby potrzeby wszystkich warstw
spolecznych byly mozliwie rownomiernie zaspokojone.

Do tej pory, o ile mi wiadomo, zakladanie, czy projek-
towanie, szkol wszelkich kategorji we wszystkich sekcjach
jest przypadkowe, "zalezne przewaznie od inicjatywy osdb
obcych, bez ujgcia w ramy mysli panstwowej. Jest to na-
stepstwo braku sieci, a sieci racjonalnie zbudowanej opra-
cowa¢ nie mozna, dopokad nie ma sie ustalonego programu
rozwoju szkolnictwa, od niego zatem prace rozpoczaé nalezy.

UWAGA. W miesiacu lipcu r. b. sekcja pierw-
sza rozeslata okélnik do inspektoréw szkolnych okre-
gowych, polecajacy opracowanie sieci szkél w ciagu
dwéch miesiecy. Wskazowki, jakiego rodzaju maija
by¢ szkoly i jak rozmieszczone, sg tak nie jasne, przy-
najmniej dla mnie, ze powatpiewam, azali komisje po-
wolane do tej czynnosci przez inspektoréw szkét wy-




wigzaly sig zadawalajaco, tem bardziej, ze nie utworzo-
no centralnej komisji, ktéraby ujednostajnila prace
wszystkich komisji okregowych. Ze rady szkolne okre-
gowe nie maja nalezytych orjentacji dowodzi fakt na-
stepujacy.

Grojecka Rada Szkolna okregowa, majac prezesa
zdumiewajacej energji, pracowitoscii inicjatywy w dzie-
dzinie szkolnej, opracowala juz uprzednio sieé¢ istnieja-
cych szkol elementarnych, wskazala, ile i gdzie naleza-
loby jeszcze otworzyé i, dodawszy niezmierne szczego-
lowe sprawozdanie ze swej dzialalnosci, za czas od
1 kwietnia 1918 r. do 30 czerwca 1919r., to jest za 15
miesiecy, oglosita drukiem, Kto chce sie przekonaé,
co moze zrobi¢ silna wola i milo§¢é sprawy, niech za-
znajomi sie z dzialalnoscig Rady Szkolnej okregu gro-
jeckiego, a dozna pokrzepienia na duchu.

Sprawozdanie to- mam przed soba. Czeg6z ono
uczy?

Szkolnictwo elementarne w powiecie gréjeckim
rozrosio sie nieslychanie mimo olbrzymich trudnosci
i przerazajacych warunkéw pomieszczenia; gdy w roku
1914 bylo szkol poczatkowych 46, w dniu 1 lipca r. b.
bylo ich 214 (z 221 nauczycielami, gdyz 207 szkol jest
jednoizbowych), nalezaloby zas jeszcze, wedlug spra-
wozdania, zatozyé 119, czyli powinno by¢ 333.

Poniewaz ludno$é powiatu grojeckiego (wedlug
sprawozdania) wynosi 177.812 mieszkancéw, prze-
strzen (wedlug mojego obliczenia) 24000 kl.0O, przeto
jeden nauczyciel przypada obecnie na 805 mieszkan-
cow, jedna szkola—na 831 ludnosci, a po utworzeniu
brakujacych 119 szkot wypadtaby na 537 ludnosci.

W powiecie grojeckim (stosujac” przy obliczaniu
wyluszczone powyzej normy) powinno byé: dzieci
siedmioletnich 4.000, dzieci w wieku szkolnym 28.000,—
szkol wogdle 200, z tych dwuoddzialowych 100 (po 50
dzieci w kazdej)—pieciooddzialowych 67 (po 200 dzie-
ci), siedmioddziatowych 33 (po 300 dzieci), ktére two-
rzyé powinny 33 cykle po szesé szkél, z liczbg nauczy-
cieli 561,—wskutek czego jeden nauczyciel przypadnie




na 316 ludnosci, jedna szkola wogoéle na 889 mieszkan-
c6w, na przestrzeni 12 kl.0J, w promieniu 2 kl. (dla dzie-
ci od lat 7—9); jedna szkola piecioodzialowa na 2651
Iudnosci, na przestrzeni 36 kl.(1, w promieniu okolo 3
kl. (dla dzieci od 9 do 14 lat),—siedmioodzialowa na
5367 ludnosci,—na przestrzeni 73 kl.[J w promieniu 44/,
kl. (dla dzieci od lat 12 do 15),—nadto powinny by¢
przynajmniej cztery szkoly srednie—gimnazja, a jest
tylko jedna czteroklasowa szkola ogoélnoksztalcaca
w Gréjcu.

Z por6éwnania otrzymanych liczb widzimy, ze szkol
w gréjeckim jest nieco zawiele, a Rada Okregowa
w swej szlachetnej gorliwosci projektuje jeszcze wig-
cej, nauczycieli o wiele zamalo, bo szkoélki sg tylko
jedno-izbowe z jednym nauczycielem, o inanych sie nie
myS$li. bo nie ma inicjatywy i Srodkéw ze strony pan-
stwa, Szkolnictwo w gréjeckim powinno rozrastaé sie
WzZWyZz, a nie wszerz, jezeli chcemy z obowigzkowego
siedmioletniego uczeszczania do szkoly osiggnaé istot-
ne korzysci.

Nalezy zatem pomnazaé liczbe nauczycieli w ist-
niejacych juz szkolach, dzielié uczniéw na grupy wzgle-
dnie do wiekuirozwoju umystowego, stawiaé, ewen-
tualnie planowa¢, budynki, majac na widoku przyszly
rozwoj i zakres powszechnego nauczania.

Jako praktyczne wskazowki stopniowego, lecz mozli-
wie szybkiego, realizowania projektu nastreczajg mi si¢ na-
stepujace uwagi.

Przy projektowaniu sieci szko! powszechnych nie mo-
zna braé¢ za jednostke gminy, i dla niej projektowaé oddziel-
ng sie¢, niezalezng od rozmieszczenia szké! w innych gmi-
nach, jak to sie dzieje obecnie, — lecz powiat, gdyz dzieci
z jednej gminy moga, a nawet beda musialy, uczeszczaé do
szkoly poloZonej w sasiedztwie, lecz w innej gminie, to zas
bedzie wymagalo, albo upanstwowienia szké! powszechnych
1 Sciagania z mieszkancéw specjalnego poglownego podat-
ku, albo unormowania pomiedzy gminami wydatkéw na
utrzymanie szké! tak, aby jedna gmina placila drugiej za
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kazde dziecko zamieszkale w innej gminie, anizeli miesci sie
szkota do ktérej uczeszcza.

Znalezienie lokali sze$cio-izbowych, a nawet cztero-
izbowych, dla szkél obejmujacych trzy lub dwa stopnie nau-
czania, jest w danej chwili nie do pomyslenia, budowanie
potrwa dlugie lata, sadze przeto, ze moznaby kazdy rok
nauczania, poczawszy od trzeciego, umiescié nie tylko w in-
nej chacie, lecz nawet w innej wsi poblizkiej, gdyz kazdy
rok moze prowadzié¢ inny nauczyciel. W ten sposéb z dwéch
obecnie istniejacych w sasiedztwie szkoél jednoizbowych
mozna wytworzy¢ jedna -dwuizbowa, z trzech trzyizbo-
wa ifods

Dla powiatu gréjeckiego wspomniana powyzej sieé
zostala opracowana pod przewodnictwem Inspektora Okre-
gowego przez komisje, utworzong stosownie do wskazéwek
Ministerstwa. Sie¢ ta obejmuje 96 szkol, zatem dwa razy
mniej, anizeli wypadlo z mojego obliczenia. Jakiego rodzaju
maja byé te szkoly, ilo-izbowe, z iloma nauczycielami, jak
liczne, niewiadomo mi, to tez wstrzymuje sig od wszelkich
uwag, zaznaczam tylko, Ze na jedng szkole na przestrzeni
25 kl.[J, o promieniu prawie 3 kl, przypada 294 dzieci;—dla
dzieci od lat siedmiu do dziewigciu odleglosé trzykilometro-
wa zdaje mi sie by¢ zawielkg.

Szkola srednia.

Szkola $rednia, jako nadbudéwka szkoly powszechnej,
wedlug mojego projektu ma byé cztero-letnia, czyli cztero-
klasowa, odpowiadajgca obecnej klasie piatej, széstej, siod-
mej i 6smej.

Wedlug programéw naukowych sekcji drugiej szkola
$rednia ma by¢ piecio-letnia, jako motywy przytoczone sa;
rozrost wiedzy i koniecznos$¢ dluzszego dzialania podstawy
dydaktycznej na umysly mlodziezy. We wlasciwym miejscu
tego referatu zwracalem uwage na bezpodstawnosé przyto-
czonych motywéw i szkodliwosé przedluzania o rok jeden
pobytu mlodziezy w szkole, tu wiec nie bede sie powtarzal.
Dodam, ze dla zyskania pigtego roku sekcja druga uznala




za mozliwe przyjmowanie do szkoly $redniej po ukonczeniu
szesciu, a nie siedmiu, oddzialéw szkoly powszechnej, co jest
nie pozadane. Koncepcja wytworzenia z oddzialu siod-
mego kursu o charakterze odrebnym jest zupeinie chy-
biona, tak pod wzgledem pedagogicznym, jak ekonomicz-
nym, na co zwracalem uwage tworcy tego pomysiu jeszcze
w maju 1917 r., lecz widocznie nie umialem go przekonaé.
Przerwanie cigglosci nauczania miedzy szostym a si6dmym
oddzialem, konstruowanie oddzielnego programu majgcego
stanowié calosé, da zlepek luznych wiadomosci niepowig-
zanych nalezycie, da, jak slusznie nazwano, ,czapke®, ktorg
bez wielkiej krzywdy dla glowy mozna zdjaé, odrzuci¢. Pod
wzgledem ekonomicznym taka czapka bedzie grzechem nie
do przebaczenia w tych ciezkich czasach, gdy nam brak
nauczycieli, pieniedzy i pomieszczefi. Uczniowie promowani
na oddzial siodmy podziela sie na dwie grupy, jedna wstapi
do szkoly $redniej, druga zostanie w szkole powszechnej,
koszt zatem bedzie podwojny, potrzebna bedzie podwdjna
ilo§¢ nauczycieli i pomieszczeri dla takiej ilosci mlodziezy,
jaka byla przed rokiem na oddziale sz6stym. Czapka, ktére]
szkola $rednia nie uznaje, a ktérej wymaga szkola zawodo-
wa, jest powodem, na co juz kilkakrotnie zwracalem uwage,
ze mlodziez szkol srednich, o ileby byly klasy nizsze wedlug
programéw szkol powszechnych, nie mialaby moznosci
przechodzenia do szkol zawodowych, Tak to jeden niefor-
tunny pomysl pociaga za sobg szereg szkodliwych nastepstw.

Zwolenricy czapki powolajg sie na fakt, ze zagranica
istniejq takie klasy dopelniajace. To mi nie imponuje. U nas
za czasow moskiewskich byla tez klasa siodma dopelniajaca
w szkole realnej, nie zwigzana z caloscia, lecz wartosé jej
byla minimalna.

Tworzenie szkol cztero-klasowych (czy piecio-klaso-
wych) pod wzgledem finansowym byloby znacznie kosztow-
niejsze, anizeli o$mio-klasowych gimnazjéw, obsadzenie
nauczycielami specjalistami prowadzitoby do maruowania
sil; ktérych nam brak, nie kazdego bowiem nauczyciela dalo-
by sig odpowiednio zajaé i uposazyé, szczegolniej w szko-
fach prowincjonalnych, Igczenie kilku przedmiotéw w reku
jednego nauczyciela, encyklopedysty, w klasach wyzszych,




obnizyloby warto§é nauczania, a zatem i szkoly. Ekono-
miczne wyzyskanie $rodkéw i sil, oraz poduniesienie wartosci
szkolnictwajstanowi kapitalne zagadnienie reformy, tak przy
projektowaniu calosci, jak pojedyriczych dzialow, a nawet
_ oddzielnych typéw, tworzenie przeto szkol srednich tylko
o czterech (czy pieciu) klasach moze nastapi¢ w drodze istot-
nej, wyjatkowej potrzeby, lecz nie jako ogoélna zasada.

Najracjonalniejszem bedzie oparcie szkoly s$redniej
czteroklasowej o szkole powszechng pelng ,typowa“ lub
wyzsze tylko klasy, tworzac dzisiejsze, lecz zreformowane
gimnazjum. Gimnazja zatem moglyby by¢ dziewiecio-kla-
sowe, do ktérych wstepowalaby mltodziez po przejsciu pierw-
szego stopnia nauczania w szkole dwuoddzialowej, szescio-
klasowe dla mlodziezy, ktora ukonczyla szkole piecio-od-
dzialowa. nakoniec czteroklasowe dla tych, co ukonczyli
pelna 'szkole powszechna.

Tytulem proby nalezaloby otworzyé jedno lub kilka
gimnazjéw dziesiecioletunich, do ktoérych wstepowalaby mlo-
dziez nie znajaca alfabetu, w celu przekonania sie, jak wy-
zej zaznaczylem, czy mozna przejs¢é w jednym roku z istot-
na korzyscig dla rozwoju umyslowego i fizvcznego mlodzie-
Zy pierwszy stopien nauczania. Gimnazja te laczylyby w so-
bie pelna, lecz szescioletnig szkole powszechng, i czterolet-
nig szkole srednia.

UWAGA. Wpytworzenie ze szkoly, zostajacej
pod moim kierunkiem, takiego probnego gimnazjum jest
moim usifowaniem,

Zaznaczylem wyzej, ze szkola $rednia oprzec¢ sie po-
winna o ,typowa* szkole powszechng, co jest rzecza mo-
#liwa, gdyz gimnazja, rozporzadzajgc odpowiednim persone-
lem nauczycielskim, moga odrazu postawié¢ szkolnictwo po-
wszechne na wlasciwym poziomie i by¢ niejako wzorem dla
szkol powszechnych.

Wies$é niesie, ze zapadla uchwala na naradach miedzy
sekcyjnych, aby nizsze klasy gimnazjalne byly stopniowo
zwijane w miare rozrostu szkoél powszechnych, ze nawet
zamykanie klas wstepnych juz si¢ rozpoczelo. Inicjatywa
zamykania ma wyj$¢ do sekeji pierwszej, Gdyby istotnie
projekt ten wszed! w wykonanie, szkoly panstwowe $rednie




ewd

bylyby w zupelnosci uzaleznione od szkol powszechnych,
musialyby przyjmowaé¢ taki materjal, jakiby one im dostar-
czyly, a ze na ogol bedzie lichy i bardzo niejednolity, wat-
pliwosci dla mnie nie ulega; zycie potwierdzi smutng praw-
de stow moich. Szkoly powszechne, pozbawione bodzca
konkurencyjnego, jakim powinny byé niZsze klasy gimna-
zjalne o tych samych programach, przez dlugie jeszcze lata,
nie potrzebowalyby sie sili¢ na podniesienie poziomu nau-
kowego swoich wychowancow, wypuszczalyby ich bez na-
lezytej selekcji. Znakomita wiekszosé konczacych szkole
powszechna usilowalaby wstapi¢ do szkoél srednich, na czem
moglyby bardzo ucierpieé szkoly zawodowe. Niezaleznie od
powyzszego, zamkniecie w jednym roku pierwszej klasy,
w drugim drugiej i t. d. sprowadziloby zamet w personelu
nauczycielskin, nieprodukcyjne wydatki na oplate tych sit
nauczycielskich, ktore, nie moggc by¢ w calosci wyzyskane,
musialyby by¢ jednak utrzymane, Marnowalby sie tez i lo-
kal szkolny nieuzyty w calo$ci, a nie mamy go nawet w do-
statecznej ilosci. Mam wrazenie, ze my, Polacy, ekonomje
sil, srodkéw i czasu przy wszystkich naszych projektach,
czy poczynaniach, lekcewazymy, gdy tymczasem praca, fa-
dem i szeroko pojeta ekonomja stoja nietylko jednostki, lecz
1 narody. Prawda ta, po okrutnej, wyniszczajacej wojnie, po-
winna by¢ dewizg zycia. Powtarzam to tutaj, az do uprzy-
krzenia, gdyz lekkomy$lne marnotrawstwo widze wokol
siebie na kazdym kroku.

Z gimnazjum, jako calosci juz zorganizowanej celowo
i ekonomicznie, nie mozna bezkarnie odkrawaé po kawalku,
tak moga projektowa¢ ludzie, nieobeznani z ustrojem szkol-
nictwa. Latwiej byloby odrazu podzieli¢ gimnazjum na dwie
szkoly, nizsza i wyzsza, po odpowiednim opracowaniu
szczegolow podzialu, co z czasem byé moze nastapi, anizeli
corocznie zamykaé jedng klase od dolu. Projekt ten przyczy-
nitby sie¢ wprawdzie do podtrzymania i rozrostu szkol pry-
watnych, ktére beda mialy swobode organizowania
sic w ten lub inny sposob, byle oczywiscie nie ze szko-
da dla mlodziezy,—lecz jednoczesnie bylby zabojstwem dla
szkolnictwa panstwowego Ministerstwa Oswiaty, Moze Mi-
nisterstwo drog zelaznych iub inne Ministerstwa, jak sie na
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to zanosi, wystapig z &onkurencyjnemi szkolami ogélno-
ksztalcacemi, lepiej przystosowanemi do realnych wyma-
gan zycia.

SZKOLA SREDNIA wtasciwa (cztery najwyzsze kla-
sy od pigtej do 6smej) powinna byé zrézniczkowana pod
wzgledem naukowym, stosownie do wymagan zycia i uzdol-
nien mlodziezy, tworzae trzy kierunki: klasyczny, przyrodni-
czy i matematyczny, o wspolnej podstawie wychowawczej,
opartej na przedmiotach zwigzanych z kulturg narodu pol-
skiego (szczegoly podalem wyzej).

Wychowanie moralne i fizyczne, majace zapewni¢ mlo-
dziezy zdrowie, nieodzowny warunek zadowolenia z Zycia
i tworczej pracy, muszg sie cieszyé nie mniejsza opieka
wiadz szkolnych, jak rozwdéj umyslowy.

W trzeciej i czwartej klasie szkol srednich, odpowiada-
jacych szostemu i si6dmemu oddzialowi szko! powszech-
nych, powinni uczniowie zaznajomié sie z elementarnemi za-
sadami jezyka lacinskiego. Jezyk niemiecki winien byé obo-
wigzkowy juz w nizszych klasach gimnazjalnych, a francus-
ki dopiero od klasy pigtej i tylko dla tej mlodziezy, ktora nie
bedzie uczyla sie jezyka lacinskiego.

Nalezy przyja¢ za zasade, Zze maturzysta, konczacy
szkole srednia, ma posiadaé mozliwie gruntownie trzy jezy-
ki, po jednym z trzech najwazniejszych grup jezykowych,
zatem z grupy slowmnsklej——JezyL polski, z romanskiej—Ia-
cine, francuski lub wloski, z giermarniskiej—niemiecki lub an-
gielski, aby moégl ze wzgledng tatwoscig przyswoié sobie in-
ne pokrewne jezyki, gdy zajdzie tego potrzeba. Uznawszy
powyzsza zasade za sluszna, nauka jezyka lacinskiego w niz-
szych klasach nie bedzie stracona, gdyby uczen od piatej
klasy uczy! sie francuskiego, a nie laciny z grupy jezykow
romarnskich.

Pod wyrazeniem ,kierunek klasyczny® rozumiem typ
gimnazjow z obowiazkowym jezykiem laciriskim od trzeciej
klasy, a greckim od pigtej klasy.

W gimnazjach o kierunkach przyrodniczym i matema-
tycznym jezyk lacifiski i francuski winny byé wykladane
wspolczesnie, aby uczniowie mogli wybraé jeden z nich
i w nim sie mozliwie wydoskonalié,




LICEA. Proécz gimnazjéw, dajacych prawo wstepu do
wyzszych zakladéw naukowych, powinny istnieé szkoly $re-
dnie ogolnoksztalcace, pozbawione tego przywileju, o kro-
tszym, Jatwiejszym kursie nauk, dla mlodziezy, ktora nie chce
lub nie moze dla jakichkolwiek badz powodéw konczyé gim-
nazjum. Dyrektor Kujawski, w swojej cennej pracy ,Projekt
systemu szkolnictwa polskiego¥, nazwal je ,Liceami®. Licea
mialyby szczegolne znaczenie dla zdrowia dziewczat, skraca-
jac im o rok siedzenie na lawie szkolnej, Dzisiejsze masowe
ksztalcenie dziewczat w gimnazjach nie tylko nie jest poza-
dane, lecz przeciwwskazane. Licea trzyklasowe, tak samo
jak szkoly s$rednie czteroklasowe, czyli gimnazja, powinny
by¢é zrézniczkowane odnos$nie kierunku naukowego i oprze¢
sie na wyzszych klasach szkoly powszechnej. Moglyby zatem
licea byé nie tylko trzyletnie, lecz takze piecioletnie, o$mio-
letnie, a tytulem préby—dziewigcioletnie. Nizsze klasy lice-
alne do czwartej wlacznie winny mieé zakres naukowy iden-
tyczny z gimnazjalnemi, czyli ze szkola powszechna ,ty-
powa*.

Licea, by¢é moze, zapobieglyby otwieraniu klas przygo-
towawczych do szko6l zawodowych, posrednich pomiedzy
szkolami Sredniemi i wyzszemi, do jakich nalezy zaliczy¢ np.
szkole techniczng Wawelberga i Rotwanda.

Szkoly zawodowe.

W sprawie kierunku i programéw szkol zawodowych
nie bede zabieral glosu, gdyz jestem za malo kompetentny,
zrobig tylko uwage, ze kazdy Zolnierz powinien nosié w tor-
nistrze, jezeli nie bulawe marszalka, to przynajmniej szlify
oficerskie; kazdy mtodzieniec, wstepujacy w szranki zycia,
winien mie¢ aspiracje osiagniecia pewnych wyzyn w swoim
zawodzie; aspiracji tych gasi¢ nie nalezy, nie wolno zabija¢
szlachetnych daznos$ci wybicia sie pracg i zdolnosciami z po-
$réd szarego tlumu. Tymczasem sekcja szkol zawodowych
postawila bledng zasade, ze konczacy szkole nizszg, czy
$rednig, nie moze wstapi¢ do wyzszej tego samego typu.
Zasada ta bedzie odstreczala te mlodziez od zskoél zawodo-
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wych, ktéra nie chee pelzaé po ziemi, a pigé sie wyzej. Blad
ten ma Zrédlo prawdopodobnie 'w obawie, aby nie zabrakto
nizszych funkejonarjuszéw na polach przemyslu ihandlu.
Sadze, ze’wprowadzeniem -pewnej ‘klatizuli ‘moznaby sku-
tek ten osiagnaé, nie zamykajac drogi dalszego ksztalcenia
sig‘jednostkom, odznaczajgcym si¢ zdolno§ciami i silng wola.

Rady pedagogiczne szko6l zawodowych moglyby wyda-
wat §wiadectwa z ukoniczenia szkoly dwojakiego ‘rodzaju:
normalne, bez prawa wstepu do wyzszych zakladéw nauko-
wych, wyjatkowe, wybitnym ‘wczniom,; z prawem wstapie-
nia  do wyzszych szkél ‘tego '‘samego typu, Jecz nie bezpo-
$rednio, a po'pieciu latach pracy w obranym zawodzie. Te
pieé lat beda zupelnie wystarczajgcym probierzem wartoscei
danej ‘jednostki, -jej sily woli, wytrwalosci i zamilowania
wobranymfachu. Moznaby tez zadaé od tej kategorji‘stu-
dentowy jak Zadalismy od wstepujacych do klas wyzszych
szkoly‘sredniej, aby wykazali, iz posiadajg dostateczne $rod-
ki materjalne naczas ‘studjow,. Moze jakas fabryka, zaklad
przemystowy lub bank, zechce ksztalcié wyzej mlodzienca,
ktory piecioletnig ‘praca i‘zdolnosciami na to zasluzy.

- Szkoly zawodowe, ‘aby pociggngé jak najszersze masy
mlodziezy, powinny by ¢ bezplatne lub niezmiernie‘tanie, i-po-
siada¢ do swej dyspozycji mozliwie jak najwickszg ilos¢ sty-
pendjow panstwowych, czy spotecznych (towarzystw prze-
mystowych, handlowych, fabryk i t. p.), aby mlodziez nie po-
trzebowala zarobkowaé, a oddaé sie nauce bez troski o byt.
Bursy mogg spelni¢ doniosle zadanie, dajac nie tylko utrzy-
manie, lecz i opieke mlodziezy (w wieku 'od'lat 14:d6"20, za-
tem w hajniebezpieczniejszym okresie dojrzeivania), yaka za-
pelniaé bedzie'szkoly zawodowe 'nizsze i'§rednie. Warunek
jednak konieczny, aby bursy byly ‘nieli¢zne, charakterua ro-
dzinnego, anie koszarowego, dla kazdej'szkoly oddzielne, po
za miastem. Bursy Zle prowadzone moga by¢ rozsadmkxem
choréb zaréwno fizycznych, jak moralnych.

Protine obliézenie TloSei $zkol Srednieh 1 maturzystow.

Wedlug mojego'projéktu, jak wyzej zaznaczylem, jedna
szkold Srednia z’¢zterdziestu ‘uézniami' wklasie pigtej ‘przy-




pa¥é powinna na 48 szkol powszechnych, ‘do ktérych wstg-
pilo na pierwszy oddziat 960 uczniéw, ukonczylo siédmy od-
dzial 400, a poprzestalo na szkole pieciooddzialowej 560.
Poniewaz rachunek powyzszy wykazal potrzebe 13500 szkol
powszechnych, przeto na obszarze b. zaboru moskiewskiego
powinno byé 280 gimnazjow, bylo za$ (Rocznik Szkl P.)
wr. 1917 — 333, a 1919 r. 423, — ilosé za wielka 1 dalszy ro-
zwo6j szkolnictwa $redniego wszerz powinien byé powstrzy-
many, a nawet cofniety, a udoskonalany wzwyz. Z owego
mnéstwa szkol $rednich, jakie istnialy w 1. 1917, tylko 78
mialy klasy 6sme kwalifikujace sie do egzaminu maturalne-
go, bylo w nich 1916 uczeunic i uczniéw, dopuszczono do
egzaminow maturalnych 1624, otrzymalo matury 1082, t. j.
przecigciowo 14z kazdej szkoly. Ta mala wydajnos¢ wska-
zuje na koniecznosé redukceji szkol i podniesienia ich warto-
§ci. Wszystkie szkoly sredmie, obecnie istni¢jace, nalezy
podzieli¢ na dwie kategorje, gimnazja wlasciwe i licea, sto-
sownie do miejscowych potrzeb spotecznych, wartosci szkol
i srodkow,jakiemi rozporzadzajg,tak ped wzgledem finanséw,
jak personelu nauczycielskiego. Czy taka redukcja nie be-
dzie z uszczerbkiem dla procentowosci wyzszego wyksztal-
cenia, wykaze nastepujacy rachunek. Do klasy piatej pro-
ponuje przyjmowanie czterdziestu uczniéw wartosciowych,
nieprzestarzatych, pilnych i inteligentnych, po dwukrotnej
selekcji, po ukonczeniu piatego 1 siédmego oddzialu szkoly
powszechnej. W tych warunkach szkola normalnie funkcjo-
nujgca powinna daé conajmniej 35 maturzystow na 40 przy-
jetych do klasy 5-ej, zatem 280 szkoél dalyby corocznie 9.800.
Przypusciwszy, ze do wyzszych zakladow naukowych wsta-
pi 9000, a ukonczy corocznie przynajmniej 8000, i przyjmujac
dlugosé zycia (pracy) dla 24-letniego mlodzienca, konczace-
go wyzszy zaklad naukowy, na 25 lat, otrzymamy na
12.000.000 mieszkancéw, po uplywie 25 lat, 200.000 ludzi
z wyzszym wyksztalceniem, co uczyniloby 16,6 promile. Nie
znam procentowosci w innych kulturalnych panstwach Eu-
ropy, nie $miem przeto- pestawié -cyfr poréwnawczych, zda-
je mi sig jednak, Ze otrzymana tutaj procentowosé jest raczej
za wielka, anizeli zamala. Z zestawienia wszystkich powyz-
szych danych wynika, ze na tysigc wstepujacych do szkoly
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UJEMNE STRONY. 1-0. Rozwd¢j umyslowy mlodziezy, konczacej szkole po-

bedzie bardzo nieréwnowmierny z powodu wielkiej réznorodnosci szkél, co musi
odbié sie ujemnie na szkolach zawodowych i gimnazjach. 2-o. Tylko ograniczona ilosé
ze szkol siedmioklasowych i czteroklasowych wydzialowych bedzie mogla ksztal-
cié sie wyzej — z innych, nawet najzdolniejsi, beda mieli droge zamknieta. 3-o. Brak nau-
kowego zwiazku pomiedzy tylu réznorodnymi szkolami nie pozwoli na przeprowadzenie racjo-
nalnej selekcji mlodziezy podlug uzdolnien i wieku. 4-o. Najnizsze oddzialy beda przepel-
nione, a wyzsze nieliczne, gdyz gorsi uczniowie skoncza lat 14 przed dojsciem do oddzialow
wyzszych i opuszcza szkole; powinno byé odwrotnie, elementarne nauczanie wymaga zajecia
sie niemal® kazdym dzieckiem oddziélnie, starsza mlodziez wyszkolona moze by¢ laczona
w wieksze grupy, byle o jednakowym poziomie umyslowym. 5-o. Laczenie kilku rocznikow
w jeden oddzial, kilku oddzialéw w jednej izbie, przy wspoélnej nauce przez jednego nauczy-
ciela, nie moze daé dobrych rezultatéw naukowych, obnizy wartosé¢ szkoly w oczach mlodzie-
2y i spoleczenstwa. Gmatwanina typéw uniemozebni orjentacje przy tworzeniu sieci szkél
i gmach6w, gdzie i o ilu izbach gmachy nalezy projektowaé. 6-o, Niefortunna czapka, za-
projektowana w szkole powszechnej siedmioklasowej i wydzialowej, wymagana przez szkoly
zawodowe, a odrzucona przez szkoly $rednie, uniemozebni utrzymanie zwigzku pomiedzy
szkolami zawodowemi a sredniemi. 7-o. Gimnazja piecioletnie lacznie ze szkolg powszechng
beda wymagaly minimalnie jedenastu lat, Iacznie za§ ze szkolg wydzialowag 12 lat, do ukoncze-
nia szkoly sredniej. 8-o. Cztery projektowane typy nie uwzgledniajg wpeini wymagan Zy-
cia, gdyz wyprowadzone s3 z nie udowodnionej doktryny. 9-o. Jednokierunkowo$é gimna-
zjow, szczegolniej prowincjonalnych, ktérych bedzie wiekszo$é, uniemozebni mlodziezy wy-

wszechna,

mledziezy

b6ér kierunku naukowego w zaleznosci od uzdolnienia lub zamilowania. 10. Brak szkol
srednich ogolno-ksztalcacych o programach skroconych i latwiejszych nie da moznosci

ksztalcenia sie¢ wyzej, ponad szkole powszechng, mlodziezy, ktéra nie chce lub nie moze kon-
czy¢ gimnazjow.
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ZALETY. 1-o. Wielka prostota i jasno$é w ukladzie przy zachowaniu kontaktu po
migdzy wszystkiemi szkolami. 2-o. Wybitnie dodatnia strone stanowia dwa pierwsze lata
nauczania z niewielka liczbg dzieci — do 25, co zapewni dzieciom od lat 7 do 9 bliskogé szkoly
1 bardziej indywidualne traktowanie. 3-o. Bezposredni zwigzek pomiedzy szkola dwuoddzia-
towa poczatkowa, a szkolami powszechnemi piecio i siedmiooddzialowemi, do ktérych dzieci
przechodza na oddzial wyzszy, gdzie uc ch sie moze juz byé dwa razy wiecej. 4-o. Po-
dobny zwigzek istnieje miedzy szkolg pigcio- a siedmiooddzialowa, z ta roznicg, Ze na szosty
oddzial przyjmowani beda nie wszyscy koficzacy oddzial piaty, lecz tylko najpilniejsi, najzdol-
niejsi i najmlodsi. W ten sposob przeprowadzona bedzie pierwsza selekeja, przyczem oddzia-
ly 6 i 7 beda mialy zapewniona dostateczng ilos¢ dzieci, 5-o. Oddzialy (klasy) nigdzie sie
z sobg nie laczg. Kazdy nauczyciel ma swé) oddzial, nauka przeto moze byé prowadzong
normalnie bez przecigzenia nauczyciela, bez rozleniwiania uczniow bezczynnoscia, gdy na-
uczyciel, zajmujac sie z jedna grupa, zaniedbuje druga, 6-o. Poniewaz jednej siedmioletniej
1 dwom piecioletnim odpowiadaja trzy poczatkowe, tworzac cykl szesciu szkot, do ktérych co-
rocznie moze wstapié 120 dzieci, co odpowiada 5400 ludnosci, przy 2,25%, dzieci siedmioletnich
przeto obliczenie, ile i jakich szk6t powinno by¢ w danym okregu, projektowanie sieci szkol
i gmachow, bedzie bardzo vlatwione. 7-o. Zakres nauczania w szkotach powszechnych,
w klasach nizszych gimnazjalnych i licealnych, do czwartej wigcznie, jednakowy, co ulatwia
przechodzenie z jednych szkoél do drugich. 8-o0. Szkoly zawodowe przystosowane do szkoél pie-
cio i siedmioletnich. 9-o0. Gimnazja, odno$nie ilosci klas, $cisle zastosowane do podzialu
szkol powszechnych na dwu, pigcio i siedmiooddzialowe, beda przyjmowaly tylko wybitniejsza
mtodziez z tych szkol, stabsza — z gimnazjow bedzie mogla przejsé do szkot powszechnych.
10-0. Z proponowanych trzech typow: klasycznego, przyrodniczego i matematycznego
w kazdym gimnazjum powinny by¢ dwa typy, od klasy piatej, przy polaczonej nauce przedmio-
téw, stanowiacych podstawe wychowawczg, aby kazdy miodzieniec mégl wybra¢ najodpo-
wiedniejszy dla siebie kierunek. 11. Licea, o zakresie nauki krotszym i latwiejszym, pozwola
mlodziezy, ktéra nie moze lub nie chce konczyé gimnazjow, otrzymaé srednie wglksztaICP-
nie; pozostajg one w tym samym zwigzku ze szkotami powszechnemi, co gimnazja. 12-o. Pr(’)br;e
gimnazja i licea dla dziec¢i od lat siedmiu, z inteligentnych doméw, majg na celu skrécenie po-
czatkowego nauczania o rok jeden.







