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pracy

tung).

zmierzajace do przeobra-
‘:'..zfa]a sie na trz @kh zasadach.

zi:n;jdami mm puﬂ,\tmm wyjscia- wspolczesnego wychowania

-spoleczenstwo
psychologiczna — postulujaca
pajdocentryzm,
zycie — jako podstawa biologiczna — postulujgca akty-
m wychowankow,
jako podﬁtawu socjologiczna postu-

kolle moth wychowankodw.

}
kierunki reformistycznej pedagogji i.ﬂoinaby Spro-
WS :éln»sgo mianownika: przygotowania
!e(‘znego.
spoteczne nowozytnych czasow przedstawia imponu-
wszechkierunkowego rozwoju pracy i techniki
7 zblizyl sie \\fp[(:‘.\vf:’-,;ie nawe‘t na krok do
poznania istoty Zycia i bytu; nie rozwi ani jednej z dre-
czacych go zagadek sformutowanych przez 'a Raumonda,
— jednak w drodze do opanowania przyrody celéw zycia
praktycznego poczynil tak wielkie postepy, ze stusznie nazy-
wamy czasy nowsze erg wyscigu pracy i rozwoju techniki.

Pod sugestjg tego stanu rzeczy znajduje sie pedagogika wspotl-




czesna. Chcac przygotowac dziecko do zycia spotecznego, obieta
droge najbardziej aktualng — tworzy szkole pracy. Praca
bowiem stanowi rdzen i fundament nowoczesnego zycia spo-
tecznego.

Jednym z pierwszych,
pracy, majacej przygotowac dzie
John Dewey, profesor 1!0'/,ofJ | pedagogiki na uniwersytecie
w Chicago, tworca eksperymentalnej szkoty elementarnej, zato-
zonej przy tym uniwersytecie, czynnej w latach 18961904,
autor wielu dziel z zakresu filozofji i pedagogji. (Ttum. na jezyk
polski: Szkota i Spoieczeh<:m'o — Wychowanie moralne oraz
zbior rozpraw p. t. Szkota i dziecko).

2. Podstawy szkoly pracy Johna Dewey’a.

System wychowawczy J. Dewey’a opiera sie
wach: filozoficznej, psychologicznej, biologicznejis

Pedagogika J. Dewey’a wyplywa z jego iilozuljl,
punktem wyjscia jest koncepcja woluntaryzmu. Istota cztowieka
— wola. Objawem woli — dazenie ludzkie. Dazenie prow Mn
do czynu, dziatania (pragma). Wszelki czyn skierowany

jest ku opanowaniu przyrody celem umozliwienia wzglednie
ulatwienia zycia. Na drodze tej napotyka cztowiek opory, ktére
musi usungé. Usuniecie przeszkod zalezne jest od ich pozna-

nia, a co za tem idzie ustalenia sposoboéw ich przezwyciezenia
(intelekt instrumentem dziatania), przy tem doznaje cziowiek
roznych uczu¢, wzruszen, nastrojow przyjemnych i nie-
przyjemnych ktore do dzialania zachecajg lub od niego od-
streczaja, sygnalizujgc ich zyciowa wartos¢ (afekty instru-
mentem dziatania).

A zatem intelekt i afekty sg wtornemi zjawiskami psy
chicznemi, jedynie instrumentami (instrumentalizm) ludz-
kiego dzialania praktyczno-zyciowego (pragmatyzm).

Podstawe filozoficzng pedagogji J. Dewey'a okreslamy jako
pragmatyczny instrumentalizm. Uznaje on tylko to, co ma zy-
ciowg, praktyczng wartos¢; zarzuca tedy wszelkie teorje,
doktryny i systemy naukowe czy filozoficzne, nie posiadajace
takiej wartosci; sg one wedlug niego jedynie bezuzytecznym
balastem, ktory posiada jedynie werbalng wartos¢. Prawdg jest




co sie przydaje w zyciu. niejg tedy tylko prawdy
relatywne.
>wanie przyrody przez czlowieka mozliwem jest
o psychicznej strukturze, a mianowicie instynktom,
niej sie zwracaja. Dewey analizuje szereg instynktow
aktywizujacych czlowieka:

(konstrukcjiit. d.) — instynkt dzialania

instynkt dziatania artystycznego.
— instynkt wspotdziatania (zrzesza-
sie, porozumi(—fwania. mowy i t. d.),

boznawczej — instynkt badania pod wply-

wem clewmwoso, heci poznania i t. d.).

T !

Instynkt nasladowniczy jedynie wzmacnia wzglednie po-
}

rzadkuje samo,iz%eine dziatania jednostki, powstale pod wply
wem jej

wyplywa zainteresowanie. Jest
ono immamentne, spontaniczne i polega na dynamicznem urze-
czywistnianiu sie jazni cziowieka. Skierowane nazewnatrz, ku
)1’&!«;ty«:mmﬂu, prowadzi ono do osiagniecia zyciowych
a zatem jest praktyczne; wywoluje samorzutny
sitek (czyn, h atanie) polaczony z afektem (zadowo-

leniem). Zai

interesowanie powoduje uwage, wzmacnia wyo-
braznie i pamieg¢, umozliwia trafny sad, wniosek i t. d.

Opanowanie przyrody przez cziowiekd jest trescig jego
: Odczuwa on rozliczne potrzeby. Zwolna wylaniajg sie roz-
norodne sposoby ich zaspokojenia — droga dziatania (formy pro-
dukcji wytworczej i przetworczej, dystrybucji, konsumpgcjii t. d.)
Opory i przeszkody przyrody, jej prawa i tajniki, zostajg zczasem
poznawczo przeswietlone oraz opanowane dla celéw zycia prak-
tycznego (odkrycia wynalazki i t. d.).

Wobec przyrody przyjmuje tedy cztowiek, stojacy w srodku
pradu zycia, postawe nawskros aktywna, dazac energicznie
ku swemu celowi.

Ma drodze tej niejednokrotnie bladzi, cofa sie wstecz
i idzie naprzod, potyka sie i podnosi

3 zniecheca sie trudnos
ciami lub pokonawszy je smiato, pe]en otuchy naprzod kroczy;

smutny to radosny, pelen goryczy to nadzieji; praktyczny,




trzezwy, od ]
s’n wm\\\ miotajq nim najspr:
st dla iiicﬂ," suma konkretow,
ednak wiedza, do ktdorej zmudn
tysigcletnim szlakiem
pr7ec‘ésv"(:1\\ﬁia sie
npleks innego pokroju.
jasna i przejrzysta, peina

“Jf zkiej pra
b

ulatwiajgce dziatanie prakty czto

w systemie w
ciowo f)d

cia. (Gi\'[csiema
kompleksy podanych powyzej jakosciowo
Opanowania przyrody dla celow zycia
dokona¢ czlowiek — sam jeden, zdany
mysty. W i\'m celu muszg sie ludzie /;Lzusz,\«c,
swe wysilki (dazeniowe i umw%m
dzieki s;oqzﬂme; .,ohd
stwa mozliwem
ludzkich. \t\/spddzia}‘:mr« ic
stwie, mimo jego
moralnego wspdlzycia jednostek. Organizacja i tad
zny maja charakter nawskros moralny. i 4
morzhp sg rownoznaczne.

3. Zasady szkoly pracy Dewey’a.

Na tle argumentacji filozoficznej, psychologicznej, biolo-

icznej i socjologicznej wylania sie obraz szkoty pracy Dewe

A) Argumentacja filozoficzna uja
giczna ujawnia jej — metode, C) biologiczna
jef — program, D) socjologiczna ujawnia jej — organi-
Z ac e,
Celem szkoly Dewey’a jest uformowanie
nego do praktycznego zycia, do czynu, dzialania — stworzenia
jednostki energicznej, rzutkiej, obrotnej, przedsiebiorczej, nie

lekajacej sie zadnej sytuacji zyciowej, zdolne] do opanowania




zawrotnem, zywem tem-

nusi, oczywista, w obrebie

praw spoleczno-moralnych.

instynktosferze (instynkcie manipulacji, ekspresji itd.)
em z niej wewnetrznem, zywiotlowem, praktycz-

owaniu opiera sie szkota Dewey’a. Zainteresowania

prowadza do samorzutnego jego wysitku
czynu t. j. pracy. Szkota Dewey’a jest
- Y.

i wysilek w ujeciu a—aka

ne przejawy jedn ostkgwej jezn — nalezy
sztucznemi $rodkami z ze-
n, stosowanym z zewnatrz

resowanie, sztucznie wywotane prowadzi do zaniku
podniecenia nerwow, do znuzenia, nieuwagi, roz-

sztucznie wywotany, prowadzi, na skutek we-

oporu ucznia do rozdwo ]una jego uwagi t. zn.

a rozkaz nauczyciela pewnych mechanicznych czyn-

po linji nawyknienn (bezduszne (:Fytame, pisanie, re-

n;\/mw;mie itd.) — oraz wiloczegi umystowej pod wplywem we-

wnetrznego pedu

(Zainteresowanie i wysitek — wywotane sztucznie sg tedy

szkodliwe z punktu ‘widzenia pedagogji i sprzeczne z zasada
ty pracy Dewey’a).

1 o

Prx;:ca r(—;c;’tna nie jest w szkole Dewey’a celem w sobie
uczniow do wykonania przysziego zawodu
> rzemiosla (\ﬂ&i‘un@k I‘Gprezen“owaw przez
Kerschensteinera i t. d.) — ma ona jedynie metodyczne
znaczenie (kierunek utylitarny szkoly pracy, reprezentowany
przez Dewey’a, Sickingera i in.).
Metoda pracy recznej usitluje Dewey przygotowac dziecko
do zycia praktycznego przez:
a) rozwijanie jego sprawnosci i zrecznosci, zamilowania
do pracy fizycznej, zmystu praktycznego itd.,




b) zapoznawanie go z glownemi potrzebami z)
S; osobami ich zaspokojenia (formami produkcji, wyn
d.), ktore prowadzg do rozwoju ludzkiego spoleczenstwa.
J
logiczne tezy. Lujz\oqr droga (powyzej okreslong) jako psy-
chologiczna stworzyta system wiedzy (powyzej okreslony) jako

Program szkoly Dewey’a jest wytyczony przez jego bio-

logiczny. Dziecko w dynamice swej rozwojowej przedstawia
posta¢ nawskros psychologiczna. Jakie wiec mozna

przyswoi¢ mu system logicznej wiedzy t. zn. naukowy program.

B

Dziecko i program to dwa kontrasty. Trudnos¢ po-

wyzszg mozna tylko w jeden sposoéb pr zezwyciezy¢. Dziecko
b,

musi zdoby¢ wiedze . w ten sam sposob, jak

kos¢. Nie jest moziiwem, oczywista, powtorzenie w pelnej roz-
ciagtosci wszelkich doswiadczen ludzkich na polu opanowania
przyrody. Uczniowie powinni wiec twoérczo i samodzielnie, pod
kierunkiem nauczycieli zrekapitulowac, stresci¢ najwaz
niejsze jej zdobycze, a zatem dokonywac¢ odkry¢, wynalazkow,
tworzy¢ przyrzady (narzedzia, maszyny), stuzace do przetwa-
rzania surowcow, dokonywaé ulepszen technicznych itd.

Plan tedy szkoly Dewey’a polega na streszczeniu do-
sSwiadczen ludzkich na polu opanowania przyrody. W Swietle
przesziosci staje sie zrozumiala terazniejszos¢, wspolczesnosé.—
Tylko te doswiadczenia nalezy powtérzy¢, ktére do jej zrozu-
mienia przyczyni¢ sie moga. (Prawo biogenetyczne a raczej
epistemogenetyczne Dewey’a).

Program szkoly Dewey’a przedstawia sie nastepujgco:
Uczniowie otrzymujg pewne surowce do obrobienia (wlokna
bawetniane, Iniane, wetniane, itd. — drzewo — kruszec — arty-
kuty spozywcze), wynajdujg prymitywne narzedzia i maszyny
dla ich przerébki i spetniaja celowo czynnosci przetworcze.
W budynku szkolnym (pomijajac niezbedne dia pracujacych
pomieszczenia: bibljoteke i muzeum, znajdujace sie w srodku
gmachu), znalez¢ mozna jedynie warsztaty, laboratorja (dla
przerobu surowcéw rozmaitego rodzaju) i kuchnie (dla prze-
robu surowcow spozywczych)

W trakcie pracy (przedstawiajacej sui generis opanowywa-
nie przyrody przez dzieci) napotykajg one na opory materjatu
(podobnie jak ludzko$¢ w swym rozwoju). Opory te musza by¢
przeswietlone i opanowane poznaniem. Rodzi sie potrzeba
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Celer:OStas

~formowaneqgo
mimo wyroznia-

u,bn.)\w go miano-

zainteresowa-
nia, wyplywajacegd ir <tow jednostki, ezsprzecznie
] a

LU:Or),mn n;mcmml,a dziecka

le jako czynnika
pragne wskazac
kwestje, reprezentov
Scharrelmana, Ganzberga
Pedagodzy-ci narowni z Dewey’em uznajg w pmcv jedy

nie czynnik metodyczny, przeciwstawiaja jednak utylite
W

nemu kierunkowi — ‘kierunek pedagogiczny. Nie u‘:yiltamf‘

przygotowanie dziecka do zycia praktycznego, lecz wycho-
wawczy  rozwoj jego indywidualnosci do pelni pozytywnej,
produktywnej osobowosci — powinien by¢ drogg tworczych
dziatan osiagniety. Pojece pracy winno by¢ nadto rozszerzone.
Zaciesnienie go do sfery fizvczmt-; aczkolwiek najwazniejszej—
byloby jednostronnoscig. Wys intelektualny jest rowniez
pracg (Gaudig).

Najoryginalniejsza, mgd;zne nie napotykana koncepcja jest
program szkoly pre Cy \’i‘A ey’a, uzasadniony argumentacja bio-
logiczng (raczej bio-psycho-socjologiczng).

Przedewszystkiem uderza nas jego perspektywa histo-
ryczna. Cofamy sie wstecz do zamierzchlych czaséw owianych
mrokiem dziejowej legendy, do pierwszych doswiadczen czlo-
wieka na polu opanowania sit przyrody i sledzimy coraz bardzie]
postepujace, coraz bardziej stanowcze wnikanie w tajniki natu-

ry, ktora zostanie ostatecznie przez gromade ludzka ujarzmiona.
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fikcja jej. W gruncie rzeczy jest Dewey zwolennikiem prawdy

ludzkiej we wszystkich jej kierunkach i przejawach.

Ad b) Czy hasta powyisze sa dopuszczalne?

Pomyslmy sobie szkote w srodku zy
(a

cia. Zycie rzeczywi-

ste w wielu kierunkach przedstawia sie nieraz jako bolesna,
1

niezmiernie ujemna sfera zjawisk (korupcja, demagogja, par-
tyjnictwo, prywata w zyciu publicznem, prowokacja, wyzysk,
roznorodne klamstwo, obluda, nikczemnos¢, kryminalistyka
réznopostaciowa, prostytucja, perwersja, hazard, pogon za
sensacjg i t. d.) Niema mowy o izolacji szkoly i dzieci od zy-
cia. Nawet internaty nie moglyby jej przeprowadzi¢! By-
loby to zresztg nawskros falszywe. Szkota musi do pewnego
stopnia sta¢ w zwigzku z Zyciem i do zycia szczegdlnie oby-
watelskiego przygotowywac. Policyjne systemy na calej linji
zawodza. Zakazy i nakazy szkolne chyba poto jedynie sg wy-
dawane, aby mitodziez je obchodzitla. Jedynie celowe szcze-
pienie ochronno-duchowe w postaci odpowiednich kierowniczo-
etycznych idei, nabytych przez wychowankow w szkole, moze
wydac¢ pozigdane owoce, uodpornic ich, osfabi¢ infekcje wzro-
kowa, stuchowgq i t. d., jaka czyha na nich urogu kazdej ulicy,
z afiszow i szyb wystawowych, z sal widowiskowych, tamow
prasy i t. d., aby przemieni¢ sie w rezultacie w gangrene
duszy. :

Wytania sie jedna kwestja. Czy nalezy swiadomie i ce-
lowo umiesci¢ szkote w srodku zyciowego pradu, przenikngé
ja dreszczem bezposredniej, zyciowej aktualnosci?

Czy wplyw odtrutki ideowej, jaka bezsprzecznie z szkoét
miodziez wyniesie, bedzie tak silny i to u wszystkich dzieci,
ze bez obawy mozemy je wystawi¢ na ciezkg probe oddziaty-
wania na nich wszelkich przejawow zycia? Czy istotnie mtode
te dusze zdolaja zwalczy¢ te niezliczone, czesto w ponetna,
barwng, zda sie, niewinna szate przybrane — brzydoty iohydy
moralne. — Czy nalezy lez¢ wilkowi w prosto gardio?

Na pytanie to odpowiadamy — nie. Umieszczenie szkoly
w srodku ogniska zyciowego uwazamy za zbyteczne, niedo-
puszczalne. Niebezpieczenstwa, na jakie narazamy mtlodziez,
sq wieksze i groZniejsze, niz korzysci witalizacji.

Rd ¢) Czy hasta powyzsze sg celowe?




Zycie przestawia sig jako nieskonczony Szereg krzyzu-
jacych sie z soba zjawisk. Zjawiskowos¢ ta jest wielkoscig
roznopostaciowa, ukladajaca sie w coraz to bardziej odmienne
nigdy nie powtarzajace sie I\on:\"{mm‘io. Wszystko plynie, zmie
nia sie, przemija, ginie, znow wytania sie w schemacie wzgle-
dnosci i podmiotowosci

W ten caly uklad zyciowy rzucit cztowiek od niepamiet
nych czasow swa tesknota za 1 jednoscia, s jac stalych punk-
tow oparcia dla swego swiatopogladu zyciowego. Wyrazem jej
sg apokalipsy religijne, systemy filozoficzne, ]\'unsim[\ur;(-,

n
ukowe. Dajg one czlowiekowi ostoje, poczucie prawa i fadu,

ewnosci bytu i istnienia. Bez niego nie mogtby zy¢ prosta-
P Y g giby Zyc |
czek ni medrzec

| P

Wnurzmy jednak dziecko poprzez szkole w wartki

mien zycia. Czy znajdzie w nim rownowage?
sie igraszka jego fal ? Czy nie nasigknie pewnoscia, ze
ko jest ztudne i przemijajace? Czy na tle takiego poczucia
beda sie w nim moglty umocni¢ pozytywne poglady etyczne,
wlasciwe poczucie wartosci, zdrowy sad oparty o mocny swia-
topoglad zyciowy ? Czy mlody, niedoswiadczony umyst wy-
trzyma napor pozorow i zdola wejs¢ w siebie, poglebic¢ sie
i skonsolidowac¢?

Analiza organizacji.

Badanie instynktosfery przez Dewey'a nie jest zupetnie
wyczerpujgce. Przytacza on instynkty antyspoleczne lub mo-
gace prowadzi¢ do antysocjalnych dziatan jednostki. Do takich
naleza bezsprzecznie instynkt samozachowawczy (jednostkowy

gatunkowy), instynkty pozadania, polowania, opanowywania,
walki, wspotzawodnictwa, zmiany i t. d.

Oparcie szkoly pracy na instynktach ujetych przez De-
wey’a umozliwia organizacje jej spoleczna, moralng. Oparcie
zas$ jej na petnej instynktosferze musi doprowadzi¢ do roz-
dzwieku wychowawczego, do kolizji wychowywania indywidu-
alnego i socjalnego, ktorej zadna formufa kompromisowa usu-
na¢ nie jest w stanie.

W rzeczywistos$ci odzywaja sie ,pominiete” instynkty zy-
wo w szkole pracy kazdego typu. Kollaboryzm uczniow, ich
harmonijne wspdldziatanie z soba, ustepuje czesto wspdiza-




wodnictwu, walce jednostek z sobg. Poczucie spoteczne sta
olezanska rozluznia sie.
Na pragmatyzmie Dewey’a oparty jest m.i. sy-
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p. Heleny Parkhurst. Krytyka planu daltoriskiego
srednio do pedagogiki Dewey’a.

odnosna w rozprawie mej p. t. ,System
w ,Ruchu Peoagogicznym" 1929

Wnioski ostateczne.
!

sie z zasadg pracy tworczej jako metody na-
i zacie
kole do nauczania dzieci w wieku do lat

fizycznego, oznaczajacego

esni¢ jednakowoz

g
uj N"?u Gaudic 7;) musimy

dojrzewania
psychiczny mlodziezy.
przed okresem przetomu rézni sie bo-
wiem zasadniczo od psychiki dojrzatej jednostki.
pierwszym okresie zycia ludzkiego przewazajg instynkty
ja nad refleksjg; wystepuja zainteresowania prak-
dziecko operuje konkretami (mys$ienie wyobrazenio-
posiada pamie¢ wybitnie mechaniczng, nie umie
uwagi w dowolnym  kierunku, analizowac; jest
ektywne, afektywne, poniekad amoralne itd.
W o;\'re\tie tym musi nauczanie ybrac forme pracy
j, opartéj na radosnem wytadowaniu instynktow dziecka.
agogowie powinni podpatrze¢ jedynie tajniki przyrody,
tora glowne swe ceie u'[rzg,'manie jednostki i gatunku urze-
\:z_\/"o,/im'na droga nieod ego przymusu, ukrytego potencjal-
nie w glebi psychiki mdeau 16w. Przymus ten wtadczy — to
instynkt. W subjektywnem poczuciu jednostka wyladowuje go
radosnie; przyjemnosé, poczucie ulgi i t. d., jakich ‘doznaje
przytem, odczuwa ona jako cel osobisty dziatania, nie zdajac
sobie w zupelnosci sprawy z tego, ze objektywnie isci wie-
czysty nakaz bytu i istnienia.
W psychice dziecka zawarte sag ,instynkty pedagogicz-
— i te, o ktorych mowi Dewey i inne, ktére wymieniaja
pedagodzy, badajacy podstawy psychologji dziecka.
Przyroda powina sta¢ sie mistrzynig pedagogji — mister-
jum natury przeistoczy¢ sie w misterjum szkoty.
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liestety, nie pamietaja o nich niektorzy wspolczesni pe-
dagogowie, zanurzeni w drobiazgowych studjach nad psychologja,
iuuluq 3 czy socjologja wychowania, ktore czesto przestaniaja
im szersze i gtebsze horyzonty mysli pedagogicznej. Nie na-

IP]J/ plzoouac cztowieka — oto hasto nasze.

Szermowanie argumentami niezyciowemi intelektualizmu,

formulizmu, normalizmu, racjonalizmu, sSredniowieczno-dialek-

cznego scholastycyzmu i t. d. nalezy uwaz’ac’ za ciezki btad
godzqcy w podstawe rozwoju kultury ludzkie

Od chwili wystapienia Sokratesa, genjalnego odkrywcy
sztuki myslenia pojeciowego, a zatem czlowieczego, nikt nie
zdotal przekresli¢ tego faktu, ze cztowiek rozwojowi tego myslenia
zawdziecza powstanie imponujacego gmachu ludzkiej wiedzy,
stanowigcej najpotezniejszy filar ludzkiej kultury.

Szkota tedy wychowujgca uczniow, ktorzy przekroczyli

przetomu psychicznego, powinna zaprawia¢ ich do

0j e_cioweqo‘ naukowego, przygotowac ich do wziecia

nalezycie i gleboko przyswo-

jonej wie 1}/

Praca teorﬁiyczna uczniow szkoly Sredniej musi miec
jednak charakter pracy nawskros: a) aktywnej, 6) plastycznej.

Ad c:) a ktyw nej — t. j. we wszystkich kierunkach sa-

modzielnej, twoérczej, indywidualnej, wynikajacej z wewnetrznego

nakazu, podyktowanego zainteresowaniem, za ktérej wykonanie
uczen dzwiga osobista odpowiedzialnos¢- przedewszystkiem
przed sobg samym, przed trybunatem wtlasnego sumienia —
pracy intensywnej, spontanicznej, permanentnej.

Ad b) plastycznej t. j. we wszystkich kierunkach
opartej na podktadzie zmyslowym (zwroku, dotyku, czuciu
miesniowem i t. d.) Wiadomosci nabywane powinny by¢ ucza-
sowione, umiejscowione, zaktualizowane, podawane na tle okre-
slonego nastroju, ewentualnie kompleksu wzruszeniowego,
kontemplacyjnego, intuicyjnego — a zatem przezywane. (Ten
plastyczny podklad teoretycznej wiedzy zagesci¢ nalezy w za-
kresie przyrodoznawstwa do rozmiarow laboratoryjnej pracy
uczniow).

Praca teoretyczna ucznia stanowi¢ jednak powinna jedy-
dynie punkt wyjscia, osrodek zasadniczy, koto ktorego skupic




sie muszg wielokierunkowe wychowawcze zadania szkoly wspot
czesnej.
Wykonanie tych zadan wymaga od pedagogow catkowi-

tego poznania (na tle stosun }w\\ rodzinno-domowych) wycho-

wanka, jego indywidualnosci, typu duchowego, samodzielnosci,
krytycyzmu, zdolnosci, inteligencji, uczuciowosci, woli, charakteru
obowiazkowosci, sumiennosci, tmwmeramen’r:a ambicji, pamieci,
wyobrazni, erotyzmu, nalogow, zdolnosci te C;"IHC’H\ h, instynk-
tow, zainteresowan, intuicji, przezy¢, idealow, sSwiatopogladu
religijnego, artystycznego, socjalnego Dol%tycmego, narodowe-
go, obywatelskiego, zdrowia, cech dziedzicznosci i t. d.

Wyzwolenie petnego cztowieczenstwa, pelnej oso-
bowosci zdolnego do zycia czlowieka wymaga tedy od
nas nie tylko umiejetnosci ksztatcenia jego umystu, zdol-
nosci wydawania trafnego, krytycznego sadu czy wniosku,
wiasciwej oceny zjawisk i sytuacyj, ktore nastrecza wiedza lub
zycie, bystrej obserwacji i t. d., lecz rowniez— ksztalcenia
serca, przez rozbudzanie mitosci do czlowieka i przyrody,
wrazliwosci na dzieta sztuki i t. d., ksztatcenia woli, roz-
wijania sprawnosci zyciowej, energji dziatania, zdolnosci po-
wziecia postanowienia i wykonania zamierzen swych, wytrzy-
malosci, konsekwencji, przedsiebiorczosci zmystu praktycznego
nadto charakteru etycznego, obowigzkowosci, sumiennosci, od-
powiedzialnosci za swe czyny, godnosci osobistej i t. d. — naka-
zuje namrozwijac jego kulture zewnetrzna(towar zv”\a) wewnetrz-

13 (czlowiecza), sprawnosé fizyczna, zdolnosci techniczne i t. d.

Najwazniejszemi jednak celami wychowania sg uspo-

ecznienie, unarodowienie i uobywatelenie uczniow.

Srodki prowadzace do osiagniecia powyzszych zamierzer
winny byc¢ gleboko rozwazone i umiejetnie stosowane.

W sprawie niniejszej omowitem tedy kontury pedagogiki
Johna Dewey’a i poddawszy tezy jego krytycznemu rozbiorowi
usifowatem ustali¢ aktualne po dzien dzisiejszy nieprzemijajace
jej wartosci.










