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Czemjest wychowanie

ze stanowiska wiedzy spoétczesnej.

Byt czas, niezbyt od chwili obecnej odleglty, kiedy
powszechnie mniemano, ze wychowanie na tresowaniu
dzieci polega. Zgodnie z tern przekonaniem starali sie ro-
dzice i nauczyciel wyrabia¢ w wychowaricach nawyknienia
tak mysle¢, czué i postepowad, jak tego miejscowy zwyczaj
wymagat, jak chciaty tradycye i potrzeby najblizszej sfery.
Program tresury odpowiadat zawsze zwyczajowi i pogla-
dom tej klasy, warstwy, a nawet rodu, parafii, gminy, do
ktorej wychowaniec nalezat. Wpoi¢ w dziecko przyzwy-
czajenia rodziny — oto byt cel tresury. Cel6w zatem byto
nie mniej, niz rozmaitych rodéw, stanéw i warstw towarzy-
skich. Totez wychowanie sprowadzato sie w owych cza-
sach do przekazania droga ¢éwiczen mtodemu pokoleniu du-
chowego dorobku ojcéw i matek. Nie byto wiec jednego
celu, bo — z wyjatkiem religii i wojskowo$ci — prawie nie
znano potrzeb ogdlnych; nie stworzono jednego planu, gdyz
taki nie mégtby rozmaitym odpowiada¢ zadaniom.

W pracy i w catem niemal zyciu panowat indywidu-
alizm, kazdy starat sie czyni¢ w swojem kotku, co kaze
Duch Bozy, a cato$¢ miata sie sama utozyé. Przodkowie
nasi zyli z ta zasada w zgodzie nie dlatego, ze ja Brodzin-



ski miat wypowiedzie¢, lub wypowiedziat, lecz z tego jedy-
nie powodu, ze takie byty warunki i podstawy bytu ekono-
micznego. Niewiele, co prawda, zmienity sie one dzisiaj,
ale tez bardzo mato interes osobisty uwzglednia dobro
ogollne.

Jakze inaczej przedstawia sie obecnie cel wychowania
ze stanowiska potrzeb zycia spotecznego! Oto przede-
wszystkiem miode pokolenie wzrasta¢ ma i ksztatci¢ sie
nie dla pozytku i pociechy tej lub owej rodziny, nie dla sa-
mego siebie, lecz dla dobra ogélnego. Nauki ekonomiczne,
a nadewszystko socyologia, odstonity pedagogice te wielkg
prawde, ze w zyciu zbiorowem i uorganizowanem interesy
i dgznosci osobiste powinny sie zgadza¢ z pomysinoscia
og6tu. Wszelkie wyjatki w tym wzgledzie, wszelkie wyta-
mywanie sie jednostki z pod praw zycia towarzyskiego
rozstraja tylko organizacye spoteczng, sprowadza nedze,
wspotzawodnictwo, przesilenia ekonomiczne, powoduje de-
moralizacye, przestepstwa i zniewala nar6d do ponoszenia
olbrzymich wydatkéw, aby ten nietad spoteczny na pewnym
utrzymac stopniu.

Dzieki tej prawdzie, az nadto dobitnie przez nauke
stwierdzonej, pedagogia dzisiejsza moze widzie¢ dobro wy-
chowarnica jedynie w pomysInosci spoteczenstwa, do ktére-
go ten nalezy. Dziecko nie bedzie sie¢ wychowywato dla
czyich$ wzgledéw osobistych, ani w celu obdarzania go du-
chowym spadkiem po jakim$ szanownym rodzie, klasie lub
warstwie. Miode pokolenie wczesniej czy pOzniej wejdzie
w ciato i krew spoteczenstwa ijego zyciem samo zy¢ be-
dzie, dojego zatem zmierza¢ bedzie celéw i wesp6t z niem
cierpie¢ za biedy, a z tryumfoéw sie cieszyc.

Jezeli cel wychowania spétczesnego, rozwazany naj-
og0lniej, tak bardzo od dawniejszego sie rézni, to w szcze-
gotach i we wszystkich konsekwencyach, z celu tego wy-
nikajacych, jeszcze wieksze zachodzi¢ muszg roznice. Za-



nim przejdziemy do nich, zanotujmy jeszcze jeden og6lny
a znamienny rys pedagogii najnowszej.

Jak zaznaczyliSmy przed chwilg, zadaniem poprzedni-
kéw naszych byto przechowac i utrwali¢ w potomstwie
zas6b duchowy rodzicéw. Zadanie to czysto konserwaty-
wne i mozebne w takich jedynie okresach, kiedy zycie spo-
kojnym ptynie strumieniem i zawsze tern samem tozyskiem;
odkad jednak wzrasta trudno$¢ zarobkowania, mnoza sie
i urozmaicajg pola i warsztaty do pracy, kiedy sie wzma-
ga roznorodnos¢ intereséw spotecznych, — wtedy zycie ca-
tego narodu przyspieszonym podaza krokiem, przysztosc
kazdego stokrotnie moze sie wahac i zmienia¢, warunki by-
tu ciggtemu podlegajg rozwojowi. Nie mozna wiec dzi$, jak
to dawniej bywato, zaopatrzy¢ miodego umystu w gotowe
formutki, zaszczepi¢ w sercu kitka cnét domowych i wska-
za¢ mu jedna waziutka Sciezke, nie mowiac zgota o innych
drogach. Rozmaito$¢ zycia, zmiennos¢ jego warunkow wy-
magajg takiego przygotowania miodziezy pod wzgledem
fizycznym i moralnym, aby sie nie tylko do zmian tych
stosowa¢ mogta, fecz i umiata z nich w najwasciwszy spo-
s6b korzysta¢. Potrzebng wiec jest gietkosé umystu i cha-
rakteru przy niezachwianej statosci przekonan podstawo-
wych, a niewatpliwie prawdziwych. Potrzeba ta wynika
zarbwno z analizy zycia, jak i z badah naukowych nad
rozwojem i postepem umystowosci. Dzieje bowiem o$wia-
ty oraz psychologia dowiodly, ze niema postepu tam,
gdzie mysl w state formy zakrzepta. Najcenniejsze nawet
wiadomosci pozostajg bez uzytku, jezeli sa w kajdany ruty-
ny zakute; prawdy nie znajdujg zastosowania, bo mysl nie
oryentuje sie w r6znorodnosci zjawisk, a btedy nie moga sie
ujawni¢, gdyz state w jednem obracajg sie kole.

Jest to niezmiernie wazne odkrycie czaséw ostatnich,
ze taki jedynie umyst najbardziej jest czynny, jasny i pto-
dny, ktéry zadnych formut myslenia nie posiada, wolny
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jest od wszelkich nawyknien, a natomiast przyswoit wiel-
kie prawdy niezbite® rozwingt w sobie zamitowanie do
cigglych poszukiwan i sprawdzan oraz ukochal wiedze
W jej postaci najczystszej. Umyst taki staje sie nie tylko
skarbnica najuzyteczniejszych wiadomosci, lecz i zarazem
najpewniejszym kierownikiem uczug.

Nie poto wiec ksztatci¢ mamy miode pokolenie, by
z udzielanych przez nas wiadomosci zrobito sobie na pa-
migtke konserwy, lecz poto, aby przysposobi¢ mysl do obje-
ciajak najszerszych widnokregéw, aby jg uzdolni¢ do przy-

\ swajania wszystkiego, co prawdziwe i uzyteczne i wdrozy¢
\io samodzielnego positkowania sie wiedzg, do samodziel-
nych poszukiwan i samodzielnego kierowania sie w zyciu.

W pojmowaniu wiec samego celu wychowania da-
wniej a dzi§ wielka zachodzi réznica: zamiast tresowac
dziecko dla osobistych widokéw, nalezy je uzdolni¢ do
takiego zycia, jakie tylko najuzyteczniejszem by¢é moze
dla spoteczenistwa, a poniewaz pozytku tego nikt naprzéod
odgadnagé doktadnie nie potrafi, wiec miode gtowy i ser-
ca nie powinny by¢ $pichlerzami wiadomosci i cn6t, lecz
majg by¢ jak najswobodniej rozwiniete do przyjecia i spo-
zytkowania wszystkiego, co jest, lub bedzie prawdziwe,
zacne, piekne i ku powszechnej stuzace pomysinosci.

Wobec takiego zatozenia, czemze powinno by¢ sa-
mo wychowanie? Tresurg, jak niegdys, juz by¢ nie moze;
instynktowem pielegnowaniem skarbow ciata i duszy w czu-
tej atmosferze domowego ogniska réwniez by¢ nie moze.
Obie te metody oddawna zbankrutowaly, gdyz byty skut-
kiem nieznajomosci celu i srodkéw. Obecnie wychowanie

C stato sie sztuka, czyli umiejetnoscig stosowana, podobnie

jak rolnictwo, medycyna, technologia. Pedagogia usituje
zastosowaé w praktyce zdobycze wiedzy, utatwiajace po-
znanie wychowanca oraz sposoby jego udoskonalenia. Pe-
dagogika jest teoryg tej sztuki; nie stanowi ona, podobnie



jak inne umiejetnosci stosowane, nauki samodzielnej, lecz
opierajgc sie na badaniach wszystkich nauk, dazy do wy-
robienia wtasciwych metod wychowawczych.

Jeszcze i teraz panuja co do pedagogiki rézne ziu-
dzenia. Miedzy innemi, sadza niektdrzy, jakoby nauka ta
z samych skiadata sie prz}“puszczen, a zadnych trwatych
nie posiadata podstaw. Dowolno$¢ wskazowek i pogla-
déw — oto ma by¢ jej charakterystyka. Taki sad o rze-
czy moznaby tu catkiem pomingé™ gdyz gtoszacy go chy-
ba nigdy w zyciu powaznej ksiazki pedagogicznej nie czy-
tati, niestety jednak jest to zdanie bardzo wielu o0sdb,
szkodliwe dla nich przedewszystkiem, a nastepnie dla tych,
w kim zaufanie do tak waznej umiejetnosci podkopuja.
Aby sie przekona¢, jak niestuszne sg przypuszczenia ta-
kie, nie potrzeba nawet by¢ pedagogiem, ani wyszukiwac
w dzietach o wychowaniu naukowych podstaw: dos$¢ czy-
ta¢ uwaznie tuzne sprawozdania o postepach szkolnictwa
za granicg, o budujgcych rezultatach zastosowania tej lub
owej metody w wychowaniu.

Pedagogika wiele majeszcze pracy przed sobg i do-
tychczas nie mogta stworzyé catego systematu wskazo6-
wek nieomylnych; ile wszakze nauki podstawowe pozwa-
lajg, systemat ten najwazniejsze objat zadania, posiada
mnoéstwo (wyprébowanych) srodkéw racyonalnego poste-
powania z wychowancem w poszczegélnych wypadkach
i, pomimo niesprzyjajgcych warunkéw otoczenia, oddat
niespozyte ustugi w sprawie doskonalenia cztowieka.
Wielcy reformatorzy wychowania i ludzie oddani ksztat-
ceniu miodziezy wiedzg na podstawie doswiadczenia, ze
umiejetne wychowanie moze catkiem przerobi¢ cztowie-
ka, lecz to odkrycie, chociaz wielokrotnie stwierdzane,
nie obudzito jeszcze w szerszych kotach nalezytego zain-
teresowania. Nie mogto tez by¢ inaczej, gdyz ogot zbyt
mato wie o pracy i postepach na tern polu. Zyjemy wcigz
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jeszcze z tern uprzedzeniem wiekow S$rednich, ze nauka
ta moze jedynie mnichéw i belfrow obchodzi¢. Tymcza-
sem jest ona najwspanialszym kwiatem wiedzy i dazen
ludzkich, obejmuje bowiem nie tylko calg przesztos¢ i te-
razniejszos¢, ate i w przysztos¢ siega i dla niej usituje
ztozy¢ plon pracy swojej dla uzytku nowych pokolen.
Glowne zadanie wychowania nowoczesnego potega
na tern, aby przysposobi¢ miodziez do zycia spoteczne-
go. Zadanie to przez diugi czas nieznanem lub lekcewa-
zonem bylo, lecz oto w drugiej potowie biezgcego stu-
lecia badania nad stanem i rozwojem spoteczehstwa do-
prowadzity do wniosku, ze rofa jednostki w zyciu, jej zdot-
nosci, potozenie materyatne i moralne, wszystkie jej da-
zenia i aspiracye zaleza od urzadzenia i sposobu zycia
calego spoteczenstwa. Odkryto nierozerwalny zwigzek
miedzy zyciem osobniczem a zbiorowem, dostrzezono $la-
dy wzajemnego ich oddziatywania i przekonano sie, ze
normalny rozwdj jednostki mozebny jest jedynie przy pra-
widtowem funkcyonowaniu spoteczenstwa. Kazda z umie-
jetnosci przyczynita sie w mniejszym, tub wiekszym sto-
pniu do wyjasnienia tej kwestyi. Z nader obfitego ma-
teryalu naukowego przytoczyé tu mozna pojedyricze tyl-
ko przyktady. Tak dowiodta ekonomia polityczna, ze stan
majatkowy jednostek nie tyle od ich pracowitosci i uzdol-
nien zalezy, ile od systemu wytwarzania bogactw oraz
podzialu owoc6éw zbiorowej pracy. Statystyka wykryta,
ze Smiertelno$¢, demoralizacya i przestepstwa wzrastajg
tam, gdzie zwieksza sie nedza; dobrobyt za$ materyalny
podnosi sie z poziomem oswiaty. Hygiena publiczna ogta-
sza bezsitno$¢ medycyny wobec dzisiejszych warunkow
pracy i odzywiania sie. Nader wazne i ciekawe sg tez
wyniki badam psychologicznych. Okazuje sie mianowicie,
ze rozwdj umystu w znacznej mierze zalezy od ogllnego
nastroju spoteczeristwa, od jego przekonan i wierzen, od



jego literatury i sztuki, od panujgcych zwyczajow, pra-
dow politycznych, wszelkich instytucyi i urzadzen w kra-
ju, stowem od wszystkiego, co z zyciem og'6lu ma zwig-
zek i co na dany umyst wprost lub posrednio oddziaty-
wacé moze.

Ot6z wychowawca nie moze dzi$ pozosta¢ oboje-
tnym wobec tak waznych wskazan, a nie chcgc pracowad
w Kkierunku przeciwnym rozwojowi spotecznemu, powi-
nien potrzeby i dazenia ogdllne przyja¢ za podstawe pro-
gramu wychowawczego. Jezeli dobro jednostek tak da-
lece od pomys$inosci ogétu zawisto, to wychowywaé¢ na-
lezy je w taki sposob, aby sie one jak najwiecej przy-
czyniaty do zniesienia przeszkdd ogélnych w normalnem
doskonaleniu sie wspétbraci.

Ale stad wynika wazny wniosek dla pedagogiki,
mianowicie™ ze jest ona umiejetnoscig spoteczng, ponie-
waz z rozwazania potrzeb zycia zbiorowego poczatek swgj
bierze i w zado$¢ uczynieniu im zadanie swe korczy.
Wychowawca przeto powinien przedewszystkiem znaé
dzieje rozwoju spoteczenstwa, wiedzie¢, jak terazniejsze
jego formy z poprzednich powstaty i w jaki sposob zdzi-
siejszego ustroju moze sie lepszy rozwing¢. Zgodnie z tern
i wyksztatcenie ogélne obejmie takie przedmioty™ ktére
zaznajamiajg z zyciem i potrzebami spotecznemi, oraz po-
dajag $rodki naprawy wzajemnych miedzy ludZzmi sto-
sunkéw.

Dazenie jednak, chociazby do najwznioslejszego celu,
ptonnem sie okaze, jezeli nie uzy¢ odpowiednich ku temu
srodkOow. Totez pedagogia dzisiejsza, pragnac zadanie
swe spetni¢, musi takie zmiany przeprowadzi¢ w wycho-
waniu fizycznem, umystowem i moralnem, jakich nowo-
czesna wiedza wymaga. Zacznijmy od wychowania
fizycznego.

Biologia uczy, ze wszystkie cz)mnosci odbywajgce



sie w organizmie tak sg ze soba S$cisle zwigzane, ze jedne
narzady bez drugich funkcyonowaé nie moga, ze osta-
bienie lub uszkodzenie jednych, sprowadza niemoc i cho-
robe calego ustroju. Wspoizalezno$¢ tajest tak powsze-
chnag i stala w budowie i czynnosciach ciala, ze niema
ani jednego procesu fizyologicznego lub psychicznego,
ktéryby w tern og6lnem prawie stanowit wyjatek. Za-
stosowanie prawa tego w pedagogii, jest wiasnie pun-
ktem ciezkoS$ci systemu rozwijania ciata i mysli.

Aby organizm zdrowym byt i z pozytkiem mogt
dziata¢, nie wystarcza wyrobienie sity miesni, ani przy-
zwbmzajenie ciata do odpornosci na szkodliwe wplywy
zewnetrzne. Sg to rzeczy bardzo pozyteczne, konieczne
nawet, tecz nie zapobiegaja wynaturzeniom, ktdre bywaja
wynikiem nieréwnowagi badz fizycznej, badz duchowej,
fub tez ogdlnej. Trzeba wiec jeszcze ilos¢ ijakos¢ czyn-
nosci w taki normowa¢ sposob, aby one réwnowagi nie
zaktocaly. Rozwo0j zatem cielesny nie powinien przewyz-
sza€ i zagtusza¢ rozwoju umystowego, ani tez odwrotnie;
dziatalno$¢ miesni nie powinna paralizowa¢ czynnosci
nerwéw i vice versa. Tak samo w uprawie mysli ba-
czy¢ nalezy, aby zbyt wybujata wyobraznia nie powstrzy-
mata zdolnosci rozumowania, aby zbyt rozlegta pamiec
nie szkodzita mysleniu, realizm nie zapanowat nad idea-
lizmem, indukcya nie wyrugowata dedukcyi i t d
Z niemniejsza konsekwencya $ledzi¢ réwniez trzeba, zeby
rozw6j cielesny i umystowy nie tamowat uczu¢; sita
fizyczna, opornos¢ i wytrzymato$¢ organizmu nie majg
przeszkadzaé wrazliwosci, ktéra powinna by¢ do wysokie-
go doprowadzona stopnia, byle nie ostabiata energii, lecz
ja podsycata, uczuciom za$ coraz to nowe otwierata ujscia.

Réwnolegty rozwoj duchowy nie powinien wszakze
niwelowa¢ tych r6znic w zdolnosciach i upodobaniach
dziecka, ktore stanowi¢ moga jego indywidualnos¢. Sg



bowiem natury skionniejsze do jednych czynnosci umy-
stowych, niz do innych: tak np. sg wysoko rozwiniete,
genialne nawet umysty analityczne, jak réwniez synte-
tyczne; sa umysty z przewagg wyobrazni, lub tez zdol-
nosci poznawczych. Do poszukiwan historycznych odpo-
wiedniejszg jest rozlegta pamieé, do wynajdywania za$
drég nowych, do wyjasniania szczeg6téw — niezbedng
scistos¢ rozumowania, logika i bystros¢ mysli. Nie idzie
wiec o to, aby ttumi¢ lub pow”strzymywac silniejszy roz-
woj niektérych zdolnosci, lecz o to, zeby nie zaniedby-
waé wazniejszych, gdyz bez nich dziatalno$¢ psychiczna
staje sie potowiczng i mato produkcyjna.

Zachowanie rownomiernosci w wychowaniu jest
moze najtrudniejszem jego zadaniem, dlatego tez tern bar-
dziej nalezy pedagogice do innych udawac sie nauk po
rady i wskazOwki; praca ta jednak, chociazby wiele cier-
pliwosci i czasu wymagata, sowicie wynagrodzong zo-
stanie, bo zastanéwmy sie tylko, do czego dzisiejsza nie-
rownomierno$¢ prowadzi. Ludzie wychowani albo tak
sie rozwineli pod wzgledem zoologicznym, ze ich natura
brzydzi sie strawg duchowa, albo swo6j umyst takim ob-
ciazyli bagazem, ze ani sami, ani nikt zen korzystaé nie
moze. Ta druga kategorya gtow przetadowanych ma
znowuz dwie odmiany: jedni ciggiem mys$leniem wyzie-
bili uczucie, drudzy z nadmiernej czutosci pozbyli sie
my.$li, a wszyscy razem stanowig smutny obraz napot-in-
teligentnej, lecz rozbitej armii, do zadnego czynu nie-
zdolnej, bo zwyrodniatej fizycznie, gnusnej i apatycznej.

Nie ulega watpliwosci, ze najwiekszg plaga dzisiej-
szego wychowania jest przecigzenie, ale zapobiedz temu
nie moga ani skrécone kursa, ani utatwienia w metodzie.
Biologia domaga sie przedewszystkiem dwoéch reform:
naprzéd wprowadzenia éwiczen cielesnych, a gtownie gier
zbiorowych na wolnem powietrzu, i powtdére zastosowa-
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nia catego systemu wychowawczegodo wskazéwek, kto-
rych nam ciggle dostarczajg nauki biologiczne. O zna-
czeniu i zastosowaniu tych nauk w pedagogii, miat nie-
dawno Denioor osobne wyktady w wolnym uniwersyte-
cie w Brukseli. Stusznie powiada on, ze ,przyczyn prze-
cigzenia szkolnego nalezy szukaé raczej w biledach me-
tody, niz w obfitosci przedmiotéw.* Potwierdzajg to liczne
doswiadczenia catego szeregu uczonych nad wydajnoscig
pracy ucznia przy rozmaitym stopniu znuzenia. Sikorski
np. znalazt, ze dyktanda pisane po potudniu, zawieraja
btedow o 33"~ wiecej, niz pisane z rana. Wedtug Biir-
gersteina w zadaniach rachunkowych podczas jednej godzi-
ny ilo$¢ btedéw zwigksza sie w dwdjnaséb. W Stanach
Zjednoczonych Am. P.wykazano doswiadczalnie, ze ucznio-
wie, majgcy czestsze wypoczynki miedzy lekc3ami, pre-
dzej i wieksze robig postepy”™ niz pracujacy, tylez godzin
bez przerwy. Wogoble czeste przerywanie pracy i jej
urozmaicanie wptywajg znakomicie na zwiekszenie ener-
gii, Swiezo$¢ i szybko$¢ czynnosci catego org-anizmu;
wygrywa wiec na tern i ciato i umyst.

Wielce pouczajgce w tej kwestyi sg doswiadczenia,
ktore obecnie prowadzi dr. Macdonald, cztonek departa-
mentu wychowania w Waszyngtonie, nad fizyotogicznem
dziataniem pracy umystowej. Okazuje sie, ze czynnosci,
wymagajace bardziej natezonej uwagi, powaznego i $ci-
Slejszego myslenia, najwiecej zwalniajg obieg krwi oraz
oddychanie, a to do takiego stopnia, ze przy najwiekszym
wysitku umystowym, procesy te catkiem sie zatrzymuja.
Zadaniem amerykanskiego pedagoga, jest wynalezienie
droga doswiadczalng takich norm dla pracy umystowej,
abysmy sie mogli oddawac jej z najwiekszem powodze-
niem przy najmniejszych stratach dla zdrowia.

Co do ¢wiczen fizycznych, to przytoczymy tu zda-
nie znanego fizyologa A-lossa, z jego studyum o znaczeniu



gimnastyki w wbmhowaniu. Wedtug niego ¢wiczenia
gimnastyczne powinny dziata¢ przedewszystkiem na sy-
stem nerwOw}®, przyzwyczajajagc go stopniowo do tego,
aby pobudzat wszystkie miesnie do wysitku jak najuzy-
teczniejszego przy najmniejszej stracie energii. W tym
cetu nie trzeba sie oddawaé szczeg6tnym jakim$ Cwicze-
niom, ktore sprowadzajg tak zw. hipertrofie, cz}di zbytni
rozwéj jednych organéw kosztem innych, lecz natezy
wyrobi¢ wytrzymato$¢ calego organizmu w pracy, co
stanowi najwiekszg zatete mieSni w potrzebach codzien-
nego zycia.

Zasada, wygtoszona przez wiloskiego uczonego, aby
praca byfa jak najuzyteczniejsza przy najmniejszem wy-
datkowaniu energii, jest wielkiem prawem ekonomii przy-
rody i stosuje sie do wszetkiej dziatalnosci. W wycho-
waniu prawo to woéwczas zapanuje, kiedy jak najwieksza
rownomierno$¢ w rozwijaniu wszystkich wiadz ' zacho-
wang zostanie. Jak wielkie stad dla ludzkosci osiggnie
sie korzysci, przewidzie¢ nawet nie podobna, niewatpli-
wem jest wszakze, iz przez to sita cielesna i umystowa
» cztowieka wielokrotnie sie zwiekszy, zaoszczedzi sie mno-
stwo czasu, traconego na bezowocne wysitki, dziatalnosé
kazdego skierowang zostanie ku celom dla spoteczenstwa
najodpowied nigjszym.

Wielkie dolegliwosci, trapiace znaczng cze$¢ dzi-
siejszej inteligencyi, owe tak zwane choroby wieku, jak
nerwowos$é, beznadziejny pesymizm, zniechecenie do zy-
cia sg wilasnie skutkiem nieréwnomiernego wychowania,
lecz bynajmniej nie ciezkich i szarpigcych dusze warun-
kéw spotecznych, jak to sie czesto méwi. Te same bo-'
wiem warunki, a nieraz o wiele gorsze i dotkliwsze, sta-
nowig tto zycia wielu tudzi, jednak nie uginaja sie oni
pod ich naciskiem, nie spazmujg, nie przeklinajg istnienia
swego, lecz z wytrwatoscig zelazng, meznie do walki ze



ztem wystepuja. Oni to wiasnie zycie do wyzszych na-
ginaja celéw, sami jednak ztama¢ mu sie nie dajg, Jak-
kolwiek widzg na Swiecie wiecej cieni, niz $wiatet, wie-
cej tez, niz Smiechu, rozczarowywac sie nie majg powodu,
gdyz nigdy oczarowani nie byli, — umystu ich nie zy-
wiono ztudzeniami, ztego nie ukrywano przed nimi. Do
opornego zachowania sie w biedzie, do wytrwatej walki
z niesprzyjajagcym losem przyzwyczajano ich od dziecin-
stwa, krzepigc w pracy zar6éwno ciato, jak i ducha. Od-
czuwajacy gteboko cierpienia innych, uczué¢ swych nie
zatapiajg we {zach, lecz tern usilniej do zbiorowego garng
sie dziatania, aby Swiadomie prostowaé to, co niewiedza
ludzka spaczyta.

Przykiady takie, chociaz nieliczne, sg juz pewng
rekojmia, ze wychowanie réwnomierne usunie grunt, na
ktérym obecnie wyrastaja chorobliwe natury nerwowcow,
pesymistéw i wszelkiego rodzaju niedotegébw. Zostang je-
dynie ci, z ktérymi juz medycyna zatatwia¢ sie bedzie.

Przejdzmy teraz do wyksztalcenia umystowego;
1ograniczy¢ sie tu musimy wskazaniem najog6lniejszych
jego wymagan, gdyz rozwazanie wszystkich potrzeb
w tym wzgledzie, przewyzsza stokrotnie rozmiary niniej-
szego szkicu. Reformie podlegajg zaréwno przedmioty
nauczania, jak i metoda; o nich wiec méwi¢ bedziemy.

Po usunieciu z programu nauk nieuzytecznego ba-
lastu, tego mianowicie, ktéry najbardziej miodziez ob-
cigza, a z ktorym od lat juz 30 walczg przedstawiciele
realnego kierunku w calej Europie, nalezy na pierwszym
planie postawi¢ nauki przyrodnicze. Wprowadzenie ich
do systemu og6lnego wyksztatcenia jest takg samg ko-
niecznoscig, jak koniecznym byt rozwdj wiedzy przyro-
dniczej dla ugruntowania, rozszerzenia i pomysinego
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wzrostu umiejetnosci spotecznych, filozofii, pedagogiki.
Odkad przekonano sie o wzajemnej zaleznosci zjawisk
we wszechs$wiecie, odkad stwierdzono, ze zawite procesy
zycia stanowig kombinacye prostszych zjawisk, ze sg za-
wiste od elementarnych czynnikéw natury, odtad zaczeto
uwaza¢ przyrode za wspolne zrédto motoréw ruchu i zy-
cia we wszelkich jego postaciach. Samo sie przez sie
rozumie, ze odkrycie wspotzaleznosci zjawisk prowadzi
do wniosku, iz kazdy, kto pragnie rozumny na zycie
mie¢ pog-lad, kto naprawde chce zywy braé udziat w umy-
stowym ruchu wspoéiczesnych, by¢ Swiadomym stanowi-
ska swego i zadan, ten nie moze do wierzchotkow wie-
dzy siega¢, nie przebywszy stopni posrednich, od dotu
zaczgwszy. Nauczanie, bodaj staranne, z pominigciem
przyrodoznawstwa, jest budowaniem gmachu bez funda-
mentu, jest uprawag rosliny bez gruntu, skutkiem czego
rzadko wydaje ona owoce, lub nie pozwata im dojrzec.

Zaznajamianie z przyroda powinno si¢ zaczyna¢ od
pierwszych at zycia, rozszerza¢ sie nastepnie i pogiebiac
wraz z naukg systematycznag, aby w wyksztatceniu ogol-
nem udzieli¢ miodziezy gruntownych podstaw do pojmo-
wania zjawisk natury, odstoni¢ przed miodym umystem
gtébwny mechanizm wszech$wiata, otworzy¢ droge do
badan samodzielnych i na wazniejszych przyktadach
wykaza¢ stosunek przyrodoznawstwa do innych umie-
jetnosci.

Jezeli sag ludzie, nie wynoszacy zadnej korzysci ze
swych wiadomosci o przyrodzie, nie umiejacy tej wiedzy
do niczego zastosowaé, to szcz5“tem lekkomys$inosci by-
toby z tego powodu odmawiaé przyrodoznawstwu zna-
czenia wychowawczego. Nie wiedza bowiem jest tu nie-
zastosowalna, lecz sposob jej przyswojenia; kazda bez
wyjatku nauka ma to do siebie, ze poszarpana na czesci,
pozbawiona logicznej podstaw}®, bez szerszych uog6lnieh

Sjikico pedagogiczno.
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i tgcznosci z innemi wiadomosciami, staje sie dla umystu
zbiorem martwych frazeséw. Odwrotnie za$, kazda mysl
mozG byé zyws- st diicbow™ moze rozszcfZB-c i rozjs.-
$nia¢ widnokregi nasze, jezeli tylko do umystowosci na-
szej wecielong zostala, jezeli sie wigze z caloksztaltem
wyobrazenn i pogtagdéw. Nauki wiec przyrodnicze, tak
samo, jak i inne, nie powinny strzepami zapetniaé¢ gtowy,
lecz poznawane by¢ muszg w logicznym ze sobg zwiazku,
stanowi¢ zrozumialg cato$¢ i do og6lnych prowadzic¢
wnioskéw, aby w ten spos6b ugruntowaé i rozszerzy¢
wszystkie inne wiadomosci. MoOwiac krotko, najwieksze
korzysci tych nauk osiagaja sie przy ich iilozoficznem
traktowaniu, i nie watpi w to zaden Swiadomy przyro-
dnik i pedagog-. Ale skoro tak jest, to nauka ta w for-
mie opisowej, czyli morfologia przyrody nie wystarcza,
nie dostateczng tez bedzie znajomos$¢ luznych zjawisk
w przyczynowej ich zaleznosci; dla powziecia mniej lub
wiecej jednolitego na rzeczy pogladu, dla zrozumienia
wazniejszych teoryi oraz dla potgczenia ich w jaki taki
systemat, nieodzownem jest pozna¢ gruntownie choc je-
dna cze$¢ umiejetnosci przyrodniczych, a reszte w grub-
szych i najwazniejszych przyswoi¢ zarysach. Praktyka
juz w)Aazata, ze w tym celu nalezy przedmiotowi temu
poswieci¢ znaczng cze$¢ czasu w catym okresie tak zwa-
nego nauczania sredniego. Bytoby nader pozadanem, aby
osoby, oddajace sie samouctwu, okoliczno$¢ te uwzgle-
dnity, i zakladajgc samodzielnie podwaliny swej wie-
dzy, nie ograniczaly sie czytaniem kilku przyrodniczych
ksigzek, lecz nieco powazniej zabrawszy sie do tej nauki,
uzupetnialy zdobywang z ksigzki teorye osobistemi spo-
strzezeniami i dos$wiadczeniem.

W ostatnich latach daje sie zauwazy¢ wsrod wie-
lu samoukoéw pewne zobojetnienie do przyrodoznawstw a.
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0 przyczynach tego zwrotu méwiliSmy juz gdzieindziegj
obecnie dodamy tylko, ze wyksztatcenie w kierunku spo-
tecznym, do ktorego dzi$ garnagé sie zaczela lepsza czesé
inteligencyi naszej, wymaga wiasnie gruntowniejszego
przygotowania. Zawite procesy zbiorowego zycia, liczne
1 réznorodne warunki bytu spotecznego moga by¢ po-
znawane jedynie w ich naturalinym dziejowym rozwoju. Ale
rozwéj narodéw odbywat sie na tle i wskutek powsze-
chnej ewolucyi. Zmiany calego otoczenia i wszystkich
warunkéw wplywaty na cziowieka, chcac przeto jego
stanowisko zrozumie¢, odgadnaé jego przyszte koleje
i doskonalenie sie spoteczne przyspieszy¢, niezbednem
jest pozna¢ przedewszystkiem to S$rodowisko cztowieka
i jego samego, t j. oba przedmioty wzajemnie na siebie
dziatajgce. Jezeli cho¢ zgruba wyjasnimy sobie proces
ewolucyi powszechnej i zgtebimy wazniejsze czynniki
natury, dzialajagce wprost lub posrednio na zycie, wow-
czas dopiero zagadnienia spoteczne ukaza sie przed na-
mi jako ogniwa rozwoju dziejowego. Wtedy poszczegdl-
ne fakty zycia zbiorowego zaczng wystepowaé w Swia-
domosci naszej, nie jako luzne, zagadkowe wypadki, lecz
jako momenty ciggtych przeobrazen, ktérych przyczyny
i nastepstwa mozna juz bedzie odnetezé. Wiedza wiec
przyrodnicza stanowi grunt, na ktérym wyksztatcenie spo-
feczne oprze¢ sie winno. Zrozumiano juz to w Europie
Zachodniej i diatego tak wietkg przywigzujg tam wage
do wyksztatcenia przyrodniczego. Niemcy wiasnie ze swg
bogatg literaturg przyrodniczg dla ludu i wykftadami stu-
zy¢ nam moga za najlepszy przykiadow tym wzgledzie.
Drugim wielkim brakiem dotychczasowego w}mho-

tl  w broszurce p. n «Wiedza przyrodnicza wobec pragdéw zycia
ostatniej doby»: odbitka z «Ateneum».
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Wania jest zupelne pominiecie nauk spotecznych. U nas
nie tylko dzieci, lecz i dorodli nie majg zwykte najmniej-
szego pojecia o urzadzeniu panstwa, o instytucyach w kra-
ju, o systemie administracyjnym, podatkowym; nie wie-
dza, co to jest owa machina wytworcza, ktéra nadmier-
ne stwarza bogactwa. Nie obawiajac sie przesady, mo-
zna przypuszczaé, ze wiekszos¢ ludzi, roszczacych sobie
prawa do obywatelstwa, nie zna wcale wzajemnego mieg-
dzy ludzmi stosunku, nie zna tych nici, zespalajacych in-
teresy jednostek w jedng cato$¢ spoteczng. Co miano-
wicie ludzi organizuje, co ustrojowi panstwowemu nadaje
zywotnos¢ i site, a co go rozstraja, to sg zagadnienia dla
wiekszosci obce. | dziwnie pomysleé, ze ci sami ludzie
zyja w spoteczenistwie, wprzezeni sg do prac zbiorowych,
narazeni na ciggte ponoszenie strat og6lnych, lub zdoby-
wamie zyskOéw, a mimo to dajg sie biernie unosi¢ dziejo-
wemu pradowi, nie chcac nawet wiedzie¢, dokad ich fala
losu zaniesie.

Konieczno$¢ wprowadzenia nauk spotecznych do
wyksztatcenia ogdlnego jest tak zrozumiatg i oczywista,
ze nie ma potrzeby powotywac sie tu na jakies dowody
naukowe. Elementarna $wiadomos$¢ zycia, najogélniejsze
pojecie o spoleczenstwie i roli w niem kazdej jednostki
zmuszajg nas do poznania teg'o, co stanowi arene i tresc¢
naszej walki o byt. Zanim jednak nastgpig odnosne re-
formy na szerszg skale, duzo jeszcze zrobi¢ mozna droga
samouctwa i w wychowaniu domowem. Tam oto szcze-
g6lng nalezy zwréci¢ uwage na zaznajamianie dziecka
z zyciem blizszych i dalszych os6b, z pracg we wszel-
kich jej postaciach, z przemystem drobnym i wielkim,
z urzadzeniami spolecznemi. Dziecko moze i powinno
poznawaé¢ zycie w dostepnym dla siebie zakresie, lecz
nauczanie takie ma by¢ jirzewaznie pogladowe i prakty-
czne. Zywe przyktady i wzory, osobisty udziat dziecka



w zyciu zbiorowem i pracy innych—oto szkota nauk hu-
manitarnych, tern lepsza, ze i wiedze rozszerza i spote-
czne uczucia rozwija, a nakoniec przyzwyczaja cztowieka
zawczasu do wspoidziatania i liczenia sie z potrzebami
bliznich.

Do najwiekszych brakéw w nauczaniu dzisiejszem
zaliczy¢ jeszcze nalezy zupelne pomijanie wyksztatcenia
praktycznego. Nie méwimy tu o przygotowaniu zawodo-
wem, o nauce w jednym jakim$ kierunku pracy fachowej,
lecz o tej powszechnej niepraktycznosci w zyciu codzien-
nem, ktdra nieraz tak bole$nie uczuc¢ sie daje. Naucza-
nie dazy u nas, jak wiadomo, do udzielania miodziezy
jak najwiecej wiadomosci teoretycznych; ksigzka jest tu
pierwszym i ostatnim mistrzem, uczen tak sie z nim oswa-
ja, tak mu niepodzielnie ufa, ze kiedy potem zycie w pra-
wdziwej swej postaci zacznie sie srozy¢ i wichrzyé, na
kazdym kroku ktam teoryjkom zadawaé, wtedy juz za-
czyna sie niewiara w nauke i.. moze bankructwo jej sie
ogtasza. | stusznie, ze w takg nauke przestaje sie wie-
rzy¢, szkoda tylko, ze za p6zno, nigdy bowiem zadna
wiedza ksigzkowa sama przez sie czynng nie byta. Nie mysl
przecie dziata i tworzy, jeno czlowiek, istota, kierujgca
sic tylko mysla, lecz do dziatania nawykia; dawac sobie
rade w zyciu, kierowa¢ sobg i warunki do wyzszych na-
ginaé celéw jedynie ten moze, kto sie nauczyt zyé zgodnie
z teorya, wiedze nawet w codziennem zyciu stosowac.

Niezaradno$¢ obecnego pokolenia pocigga za sobg
conajmniej dwa bardzo smutne nastepstwa. Pierwszem
jest marnowanie materyatu i sit, uzywanych dla podtrz}»-
mania bytu materyainego; albo tez, co najczesciej bywa,
nieumiejetno$¢ korzystania z tych nawet okolicznosci
tub zasobow, ktore pozwalajg na stworzenie znosnej egzy-
stencyi. Jezeli w krajach bogatych marnotrawstwo takie
tub niedotestwo toterowanem by¢ nie moze, to u nas po-



winno za zbrodnie uchodzié. Ale zte, wynikajagce z nie-
praktycznosci, o wiele jest grozniejszem, gdyz pod wzgle-
dem umystowym do zupetnej prowadzi niemocy. Kto
sie od dziecinstwa odwracat od zycia czynnego, kto fek-
cewazyt, lub omijat potrzeby dnia, obawiat sie wiasng
rekg dotkng¢ grubszej roboty, ten zapewne biato$¢ ragk
zachowal, lecz tern czarnych od siebie nie odpedzit
myshi. Istotnie, jak nie ma rozpacz nie ogarnaé czto-
wieka, kiedy, stangwszy na progu realnego zycia, nie
widzi zadnego zwigzku miedzy Swiatem wewnetrznym
a zewnetrznym? Jakze tu przejs¢ od mysli oderwanych
do czynu, kiedy duch zawsze po za zyciem sie rozwijat,
udzialu w niem nie bral, nurzat sie jeno w abstrakcyach
i niemi jak gabka przesigkal?

Myslenie, rozwazane ze stanowiska biologicznego,
nie stanowi bynajmniej zamknietego w sobie procesu,
lecz jest tylko czescig aktu zycia, ktérego poczatek znaj-
dujemy w czuciu, a koniec w dziataniu. Czucie, myste-
nie i dziatanie—oto trzy nierozerwalne ogniwa w fancu-
chu zjawisk psychofizycznych. Kazde z tych ogniw,
z osobna wziete, nie ma dla zycia zadnej wartosci, tre-
Scig bowiem jego jest oddziatywanie na otoczenie, i tO
pod kazdym wzgledem, zaréwno fizyologicznym, Kkultu-
ralnym, jak i spotecznym. Dla istoty przeto zyjacej wa-
znem jest nie czucie i nie myslenie, lecz tylko dziatanie..
Poniewaz za$ to ostatnie u wyzszych ustrojoéw, jak czio-
wiek, nie jest mozebne bez uprzedniego odczuwania i wy-
nikajacej stad $wiadomosci, to pierwsze obie czesci psy-
chofizycznego procesu nalezy uwazal za poczatek, bez
ktorego wszelki akt zeszedtby na najnizszy stopien odru-
chow. A c6z widzimy w rzeczywistosci? Oto wilasnie
ludzie niepraktyczni, zamykajacy mysli swoje lub uczucia
przed zewnetrznym Swiatem, niezaradni i bezczynni znaj-
duja sie wiecznie w jednej fazie zycia; oni zawsze prze-



bywaja poczatek aktu psychofizycznego, jak gdyby sie
mieli z poczwarki w motyla zamieni¢, a dopiero po tern
przeobrazeniu wzig¢ sie do czynu. Jezeli tacy robig co-
kolwiek, to odruchowo, bezmysinie, bo inaczej nie mogli-
by istnie¢, bo sa do tego zwyczajem wciagnieci.

Jakgz rade podaje na to pedagogika nowoczesna?
Opierajac sie na doswiadczeniu codziennego zycia, oraz
na wskazaniach psychologii czynu, wymaga ona, zeby
z rozwojem mysli i uczu¢ odbywat sie, ile mozna, réwno-
legle rozwdj dziatalnosci. Najpewniejszemi do tego $rod-
kami sg; i) udziat wychowancow w' pracy rodziny i do-
mownikéw, w pomocy wzajemnej dla blizszych i dalszych
0sOb; 2) praca reczna w zakresie rolnictwa lub rzemiosta.
Co do drugiego $rodka, to nie idzie tu bynajmniej o na-
uczenie sie jakiego$ fachu — sg na to szkofy zawodowe;
praca reczna, zwlaszcza bardziej ztozona, jak w gospo-
darstwie wiejskiem, w stotarstwie, $tusarstwie i t. p. po-
zyteczng jest ze w”zgleddéw pedagogicznych. Pomijajgc
juz te nader wazng okoticzno$é, ze zajecie sie takie przy
zachowaniu pewnej miary znakomicie wplywa na rozwdj
fizyczny miodziezy, zauwazmy, iz umyst znajduje przy
robocie recznej bardzo szerokie pote do ksztalcenia .sig,
zmysty nabierajg wprawy, charakter ¢éwficzy sie w wy-
trwatosci, systematycznosci, zdobywa sie poczucie wlasnej
sity i to niezmiernie wazne przyzwyczajenie, ze czynnosci
nasze powinny do okrestonego cetu prowadzié. Praca
reczna, dostarczajgc mitej rozrlavki, wprowadza jednocze-
$nie w dziedzine realnych stosunkéw ciat i zjawisk, kté-
rych poznanie stanowi niemniej wazna nauke, niz ta, co
sie z teoryi zdobywa. Jedna bowrem uzupeinia druga,
a kazda zosobna wytwarza atbo niepraktycznych teore-
tykow, atbo bezmysinych zawodowméw. Ktoby sadzit,
ze zasada podziatu pracy w ucywitizowanem spoteczen-
stwie wymaga, izby tudzie wylacznie swoj zawod znali,



obcemi za$ nie zaprzatali sobie gtowy i czasU;, t. j. ze
teoretycy powinni mie¢ swoja dziedzine nauki i dziatal-
nosci, praktycy za$ swojg, to wywodom takim przecza
stanowczo fakty zycia. Podziat pracy sprowadza istotnie
roztam w dziatalnosci ludzkiej: jedni myslag, inni mysli te
w czyn wprowadzajg. Ale przyjrzyjmy sie zbliska, czyje
to mysli zastosowuje sie w zyciu i kto je stosuje. Prze-
ciez nie fantastyczna gra wyobrazni, lecz wiedza, na re-
alnym gruncie oparta i praktyka sprawdzona, staje sie
cialem teoiyi. Zaden mysliciel w oderwaniu od zycia
ptodnej nie stworzyt teoryi. Jezeli sie zdarzali filozofo-
wie i uczeni, ktdérzy jedynie mys$leniem dokonali prze-
wrotow w nauce i tym sposobem przyczynili sie posre-
dnio do zmian w praktyce, to byty wielkie umysty i cat-
kiem nauce oddane. Trudno nawet, aby ludzie, poswie-
cajacy sie wytgcznie rozszerzaniu Aviedzy, praktyczne po-
siadali wyksztalcenie; ale nie zapominajmy, ze to sg wy-
jatkowi uczeni i geniusze. Po za nimi za$ wszyscy te-
oretycy rozwing¢é muszg wysoko znajomo$¢ praktyczng
rzeczy, inaczej bowiem teorye ich pozostatyby w sferze
pustych stow. Tak samo, jak teoretyk mysli dla prak-
tycznych celéw zycia, znajgc jego wymagania, tak row-
niez ten, kto wiedze w czyn chce wprowadzi¢, zna¢ musi
doktadnie teorye swej sztuki. Zasada wiec podziatu pra-
cy nie moze z jednego cztowieka zrobi¢ maszynki do
mys$tenia, z drugiego — do czynu. Widzimy wiasnie, ze
tam, gdzie praca przybiera charakter czysto mechaniczny,
tam rola i dola robotnika do zwyklego sprowadza sie
narzedzia, tam przestaje on by¢ cziowdekiem, automaty-
czna jego czynnos$¢ zastepowang bywa maching. Zreszta
przypusci¢ nawet niepodobna, aby kiedykolwnek podziat
pracy doprowadzit jednych do wylgcznej uprawy mysli,
za$ innych do bezmyslnego dziatania. Rozw0j boAviem
psychofizyczny odbywa sie normalnie przy rownolegtej



uprawie uczucia, mysli i dziatalnosci. Opierajgc sie na
tern prawie biologicznem, wychowanie nowoczesne do-
maga sie praktycznego ksztatcenia miodziezy tak ze
wzgledu na potrzebe radzenia sobie w zyciu, jak i zwy-
zej wskazanych powodow psychologicznych.

Zobaczmy teraz, jakie zadanie stawia pedagogika
dzisiejsza co do metody nauczania. | tu, réwniez jak
i w poprzedniej czesci niniejszego szkicu, wazniejsze tyl-
ko i bardziej og6lne kwestye poruszy¢ mozemy.

Najwazniejszym warunkiem, aby udzielane wiado-
mosci korzy$¢ umystowi przyniosty, jest ich pamietanie.
Metoda wiec nauczania przedewszystkiem stosowac sie
powinna do tych okolicznosci, ktore pamieci najbardziej
sprzyjaja. Kiedy niedawno jeszcze uwazano pamie¢ za
szczegOlng i odrebng wiadze, mniemano powszechnie, ze
ja tak samo przez ¢éwiczenie rozwija¢ mozna, jak sie wzma-
cnia tym sposobem site reki lub nogi. Mozna istotnie
wiladze miesni spotegowac przez ich czeste uzywanie,
takie samo jednak traktowanie pamieci do powaznych
prowadzi naduzyé. Dawniejsza metoda nauczania, wy-
chodzac z tego zalozenia, usitowata jak najwiecej dostar-
cza¢ roboty dla pamieci. Stoéwka, wiersze, prawidta i wy-
jatki gramatyczne, cyfry, cytaty i rozmaitego rodzaju
utamki mysli ludzkiej trzeba byto powtarza¢ i powtarzac
w wyobrazni, aby ja zmusi¢ ostatecznie do przyjmowania
wszelkiego materyatu, jaki do niej wejdzie. Wyobraza-
no wiec sobie, ze gdzie$ na dnie duszy spoczywa w uspie-
niu cudowna zdolno$¢, pamiecig zwana, ze jg za pomocg
tak zwanego «kucia» obudzi¢ mozna i przyzwyczai¢ do
przechowywania jakiegokolwiek materyatu dla mysli.
Lecz zmienily sie czasy, psychologia wykazata, ze wo-
goélnosci materyal w procesie umystowym nie istnieje
zgota, ze pojecie to uwaza¢ mozna jedynie za symboli-
czny wyraz zjawisk psychicznych, ktoére w rzeczywisto-



§ci nie zawierajg zadnych materyatéw i zadnych czynni-
kéw do ich obrabiania. Istnieje poprostu zmiana wrazen
i wyobrazen, ich réznicowanie i kojarzenie sie dzieki
podobiennstwom i kontrastom, wspotczesnosci i nastep-
stwu; nazywamy proces ten mysleniem i procz zmian
w nim zachodzacych, nic wiecej dostrzedz nie mozemy.
Pamietanie jest wznawdaniem sie wyobrazen. Odtwa-
rzajg sie one z tego samego powodu, co i wszystkie
procesy duchowe, t. j. przy pewnem ich pobudzeniu.
Bodzcem zas, wywotujacym reakcye umystowg, mo-
ze by¢ albo przyczyna zewnetrzna, albo wewnetrzna,
tak np. mys$l moja wywota¢ moze widok jakiego$ przed-
miotu (pobudka zewnetrzna), albo tez jaka$ inna mysl
moja (pobudka wewnetrzna). Wiemy jednak z doswiad-
czenia, ze na przedmioty catkiem obce patrze¢ mozna,
lecz ich nie widzie¢, a tern samem i nic nie m)"sleC.
Wiemy rowniez™ ze jaka$, dajmy na to, sentencya moral-
na moze sie nigdy w glowie dziecka nie wznowié, jezeli
dlan byta catkiem nowa, niezrozumiala. Otéz z takich
i wielu innych postrzezen wida¢, ze wyobrazenia moga
sie wznawia¢ wtedy jedynie, kiedy istnieje zewnetrzna
lub wewnetrzna pobudka, t j. taka podnieta, ktéra dla
danej umystowosci obcag nie jest, ktéra na nig dziata¢
moze. Przedmiot, pobudzajagcy do odtworzenia mysli, po-
wunien by¢ w jakimkolwiek do niej stosunku, potrzebna
tu pewna stycznos¢, pewna ich zalezno$é. Im wiecej da-
ny umyst posiada wiadomosci uporzagdkowanych, ze so-
ba zespolonych, im lepiej skojarzone sg w kazdej mysli
poszczegoblne jej czesci, tern jest tatwiej przy pobudzaniu
jednego jakiego$ wyobrazenia, poruszy¢ szereg innych
i odtworzy¢ to, co byto wiasnie do zapamietania. Oko-
licznosScig wiec najbardziej sprzyjajacg pamieci jest jak
najwieksza wspoétzaleznos¢ mysli. tatwos¢ zapamietania
czego$ zalezy przedew”szystkiem od tatwosci skojarzenia



danego przedmiotu z szeregiem przyswojonych wiadomo-
§ci. Zdolno$¢ odtwarzania (przyswojonych) wyobrazenh
zalezy od stopnia pobudliwosci umystu na bodzce ze-
wnetrzne lub wewnetrzne; pobudliwos¢ za$ wzrasta ze
Scistoscig, oraz iloscig skojarzen myslowych, a takze za-
leznie od stosunku, jaki istnieje miedzy bodzcem a danym
umystem.

Opierajgc sie na tych zasadniczych faktach, meto-
da nauczania wielkiej ulega zmianie. Wiadomosci nie
udzielajg sie za pomocag bezmys$inego powtarzania, lecz
przez zastosowanie szczegétéw wiedzy do pojeé og-6lniej-
szych i dobrze przyswojonych. Wszelkie drobne fakty,
nazwy, cyfry pamietajg sie z tatwoscia, jezeli jako czesci
sktadowe wptecione sg do catej, logicznie zbudowanej,
a dla umystu przystepnej mysli. W praktyce W3mho-
wawczej udzielanie wiedzy poréwna¢ mozna z czynnoscia
tkacza, gdyz duchowym nabytkiem ucznia pozostaje to
tylko, co do kanwy jego wyobrazeri wplecionem niejako
zostato; nabytek za$ ten tern trwalszym sie okazuje, im
wiecej ni¢ nowych mysli calg kanwe przedzierzga. Dla
utrwalenia przeto szczeg6tdw w pamieci, nalezy je dosé
czesto w rozmaitych skojarzeniach powtarza¢, aby tym
sposobem znalezé w umysle wiecej stycznych punktéw
do wszechstronnego zespolenia udzielanej wiadomosci
z istniejgcag juz wiedza ucznia. Nie tylko wnoszac z prak-
tyki innych, lecz i na podstawie wilasnego doswiadcze-
nia zapewni¢ mozemy, iz zastosowanie tej metody w nau-
czaniu do $wietnych prowadzi rezultatow. Uczeh nie zna
znuzenia pamieci, przyswaja znacznie wiecej, niz postu-
gujacy sie «kuciem» tekcyi, zapomina stosunkowo bar-
dzo mato, wiadomosci raz przyswojone rozumie i moze
je samodzielnie i w rozmaity spos6b stosowa¢. Nabyte
taka drogg nawet drobne szczegély nie stanowia juz zby-
tecznego balastu, bo wchodzg w sktad mysli i pewng
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tam odgrywajg role. Przytern nauka przestaje dla dzie-
cka by¢ nudng i meczaca, gdyz kazdy niemal szczegot
ma dlan pewne znaczenie, uzupetnia tub wyjasnia po-
przednie wiadomosci. Nauczycietl nie pastwi sie juz nad
swym wychowancem, bo widzi go z rozpromienionem obli-
czem, z tg pogoda ducha, ktérej napréznobySmy szukali
wsérod meczennikdéw dawniejszej metody.

i ' Nastepnie bardzo waznem, jakkolwiek niezupetnie
bowem wymaganiem dzisiejszej metody, jest tak zAvane
nauczanie koncentryczne. Polega ono giOAvnie na tern,
aby, ile mozna, caly widnokragg umystoAvy dziecka roz-
szerzat sie Ay miare przybywania Aviadomosci, aby ptan
nauki dat sie utozy¢, ze tak powiemy w kotach wspot-
srodkowych, nie za$ jak byto daAvniej i jak sie teraz
zAvykle praktykuje, w jednym lub kilku promieniach du-
chowego widnokregu ucznia. Nie zagtebiajgc sie av szcze-
goty tej reformy—mniej Aviecej znanej wsréd wychowaw-
céw—nadmienimy tytko, ze jest ona ze wszech miar po-
zadang, gdyz najlepiej odpowiada przyrodzonym skion-
nosciom czloAAdeka do poznawania wszystkiego, co go
otacza. Warunki zycia spraAviajg wiasnie, ze umyst nie
moze sie zatrzymywac state nad jednym tub kilku przed-
miotami, lecz dgzy do ogarniecia wszystkich dostepnych
dziedzin. Czyz mozna bezkarnie przykmvaé mys$l dziecka
do form jezykowych, do rachunku, opisow ziemi, kiedy
zmysty dostarczajg mu co cliAvita tysigce daleko ciekaw-
szych wrazen, a zycie na kazdym kroku zadaje wazniej-
sze pytania, niz gramatyka, rachunek lub geografia? Na
te wszystkie pytania nie daje sie zadnych, albo tylko
dorywcze odpowiedzi, totez po latach kilku préznego
kotatania do rodzonej SAAOgtyni wiedzy, clziecko sie znie-
checa, traci wrazliwos¢ na swe otoczenie, a te kilka
przedmiotéw, ktore usitujg mu do gloAvy Avtloczy¢, zohy-
dzajg vr jego pojeciach nauke. Miody umyst zadat naj-



29

gorecej poznania, ciekawo$¢ zdawata sie nie posiadaé
granic, lecz skoro jego nauka zadnemu z tych zadan nie
czyni zados$¢, traci odrazu swoj powab i staje sie narze-
dziem fizycznych i moralnych katuszy. Metoda koncen-
tryczna, wprowadzajgc w nauczaniu wiekszg ilos¢ i ro-
znorodno$¢ przedmiotéw, nie tylko zaspakaja ciekawos$¢
dziecka, nie tylko uprzyjemnia mu nauke, lecz nadto zbli-
Zza poznaw™ane przedmioty ze sobg, wigze obce ze zna-
nem, dalsze z blizszem, zawite z prostszem. A jest to
rzeczg wielkiej doniostosci, gdyz takim wiasnie sposobem
wprowadza sie réivnomierno$¢ w wyksztatceniu umysto-
wem, oraz ulatwia pamietanie dzieki spdjni logicznej
i wzajemnemu wspieraniu sie przedmiotdw.

Zgodnie z wymaganiami zycia z jednej strony,
a psychologii z drugiej, dzisiejsza metoda (nauczania) po-
winna wiecej uwzgledni¢ syntetyczng droge poznania.
Przewaga analizy w pracy umystowej do nader smutnych
doprowadzita juz skutkéw. Skalpelem krytyki i rozbioru
rozdlubano niemal wszystko, co sie C¢wiartowaé dato.
Niepowotani otrzymali po tej operacyi mnéstwo drzazg
i strzepow, z ktorymi nie wiedzg, co poczgé. Setki me-
chanizméw rozebrano na drobne czesci, przekonano sie
o ich niklosci lub niezdatnosci, lecz ani lepszych nie przy-
gotowano, ani tych samych ponownie nie zitozono. | sie-
dza nad tern dzietem rozktadu analitycy znekani, trawieni
niechecig do zycia, w przysztos¢ nieufni, bo nie ~imiejac
nic zbudowaé, nie moga sie wznies¢ duchem ponad gru-
zy jednostronnej swej wyobrazni. Pedagogika spoicze-
sna, pragnac od tej niemocy ochroni¢ przyszie pokole-
nia, zada, izby réwnolegle z wyksztatceniem analitycznem
uprawiang byta synteza. Odzywajg sie, coprawMa, poje-
dyncze gtosy, twderdzac, jakoby nauczanie S$rednie po-
1\vinno by¢ analitycznem, a synteza panow™a¢ ma \v wyz-
szem, lecz opinie te nie wytrzymujg krytyki. Dalszy
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rozbior tej kwestyi, jako zbyt specyalnej, pozostawiamy
na stronie, przechodzac teraz do wnioskéw ogélnych.

Przedstawione tu w streszczeniu wazniejsze podsta-
wy i wymagania pedagogiki dzisiejszej w zakresie fizy-
cznego i umystowego wyksztatcenia rzucajg zaledwie bla-
de Swiatlo na dokonane w nauce tej postepy i na olbrzy-
mig doniosto$¢ wychowania. Umiejetnos¢ ksztatcenia
ciata i ducha wspiera sie obecnie na podstawach nauko-
wych; zdobycze wszystkich umiejetnosci znajduja tu po-
$rednie lub bezposrednie zastosowanie i, chociaz wycho-
wawca duzo jeszcze blteddéw popetniac musi, chociaz te-
orye jego i wskazéwki wiele zawierajg brakow, a nie
jedna da sie w przysztosci zmieni¢ lub odrzuci¢, jednak
nie ulega watpliwosci, ze juz dzisiejszy stan wiedzy po-
zwala rozwija¢ zdrowych, dzielnych, umystoAvo i moralnie
wyksztatcon5mh ludzi, zdolnych do pracy nad polepsze-
niem doli spotecznej. Jezeli wychowanie do najszczyt-
niejszych wznosi sie celéw, jezeli jego dzielem ma by¢
odrodzenie ludzkosci przez uzdolnienie pokolen do $wia-
domej a wytrwalej pracy, do objecia myslg ideatow
wszechludzkich, do ukochania dobra ogdlnego, to czyz
poznanie odno$nych nauk i szczere oddanie sie wycho-
waniu nie jest najwiekszem i najzaszczytniejszem zada-
niem? Obecne warunki ekonomiczne zmuszajg znacznag
czesc kobiet do szukania nowych drég pracy, nowych
zawodoéw, lecz pragdy emancypacyi nie moga cofngé na-
turalnego biegu wypadkéw, nie moga matce odjac jej
wychowawczego wplywu. Dopoki miedzy matkg a dzie-
ckiem istnieje pewien biologiczny stosunek, dopoki ona
roztacza nad niem .swg piecze, dopoty Scisty zwigzek psy-
chiczny miedzy niemi istnie¢ nie przestanie i dopéty ser-
ce dziecka w macierzyhskiem zagrzewac sie bedzie uczii-
ciu, a mioda mysl w jej umystowosci rozwijac. Czyzby



wiec Avobec tego faktu, ktory ani zaprzeczy¢, ani usungé
sie nie da, mogly zada¢ niewiasty, aby miode pokolenia
na pastwe losu rzucone zostaly? Aby je ktokolwiek
i jakkolwiek Avychowywat? Czyz ogét kobiet mogtby
sie spodziewa¢, ze sie znajdzie dla nich na ziemi tak uzy-
teczna i zaszczytna dziatalnosé”, ktéra pokryje szkody
spaczonego Avychowania ich dzieci? Gdyby nawet na
zadanie emancypantek rozwarly sie wrota niebieskie
i spadt na ziemie deszcz najstodszych daréw Bozych,
to zwyrodniata bez wychowania miodziez, ogtupiona
i zdemoralizowana, nie databy jednego grosza za taki
owoc emancypacyi. Jezeli emancypantkom idzie o pozy-
skanie obywatelstAA™a, o niesienie ustug spoleczenstAvu, to
jakaz droga skuteczniejszg bedzie, niz przygotowanie do-
brych obywateli, a moze i reiormatorow spotecznych?
Ale nauka wychowania takiej tresci i na takich zasadach,
jak sie obecnie w Swietle wiedzy przedstawia, wazng jest
i ciekawg nie tylko dla kobiet i wychowawcéw, lecz dla
kazdego bez wyjgtku czlowieka. Nie jest boAviem dzi$
ona zbiorem nudnych przepiséw i komunatéw, lecz mniej
lub wiecej zwieztym systematem zastosowan nauki no-
woczesnej do harmonijnego rozAvijania istoty ludzkiej,
doskonalenia mysli i uczu¢, do Avyéwiczenia dziatalnosci
dla najwyzszego dobra spotecznego. Ktokolwiek intere-
suje sie rozwojem zycia spoteczeristwa, dziejami umysto-
wego i moralnego postepu, dla tego nie moga by¢ obo-
jetne wplywy, paralizujgce ten postep, lub zblizajagce nas
do lepszego jutra. Zeby poznaé i ocenié te wplywy,
trzeba zajrze¢ do wnetrza czlowieka, rozejrze¢ sie w Ava-
runkach jego fizycznego i duchowego rozwoju, poznaé
okolicznoséci sprzyjajace i przeszkadzajgce doskonaleniu
sie jednostki. Takie za$ poznanie cziowieka i warunkOAV
jego rozwoju nie jest mozebne bez znajomosci nauk wy-
chowawczych. Przedmiot ten staje sie jeszcze wazniej-



szym i ciekawszym dla tych, co zywy biorg udziat w pra-
cy zbiorowej, poniewaz im przedewszystkiem idzie o to,
aby swiadomo$¢ najszersze ogarniata kota, energia zas do
najskuteczniejszego prowadzita czynu.

Nakoniec wszyscy, ktorzy pragng wyksztatcenie
swe uzupetni¢, rozszerzy¢ zakres swych wiadomosci,
sprostowa¢ wady charakteru, rozwing¢ i pogtebi¢ uczu-
cia, stowem ci wszyscy, co tesknig do zycia wyzszego,
lepszego, znajda w pedagogice niewyczerpang kopalnig
rad i wskazéwek. Bez nich ciezkag i btedna jest dro-
ga samopomocy w tym celu, z niemi zas samoksztaice-
nie staje sie najwdzieczniejsza praca, a duchowych jej
rozkoszy zadne znikome dobrodziejstwa nie zastgpia.

"Wobec wielkich postep6éw nauki wychowania i wo-
bec jej niezmiernej dla spoteczen.stwa doniostosci, dziwic¢
sie z zatem nalezy, iz tak mato dotychczas pozyskata
adeptéw. Lecz nauka ta wznosi najwyzej pochodnie oswia-
ty. miejmy wiec nadzieje, ze jej promienie najdatej prze-
nikna, a wowczas zbuduje sie dzwignia, ktdra Swiat na
nowe pchnie tory.



Cel i zadania wychowawcze
wobec ewolucyi spoteczng].

Poglad ogdiny.

Najbardziej charakterystyczng cecha, wyrdzniajaca
wyzsze umystowosci od nizszych, jest zdolno$¢ przewidy-
wania przysztosci. Z pomiedzy wszystkich ludzi dorostych
tylko dziki nie wybiega mysla po za teraZzniejszo$¢, kto6-
rej biede wéwczas dopiero zazegnywa, kiedy jg dotkliwie
uczuje. Cztowiek ucywilizowany pragnie ogarna¢ mysla
mogace sie napotka¢ w przysztosSci przeszkody tudziez
zmieni¢ postepowanie stosownie do przewidywanych oko-
licznosci. Im bardziej jest on rozwiniety, im bardziej po-
fozenia swego S$wiadomy, tern pilniej i tern w dalsza
wpatruje sie przyszto$¢, rozcig.gajac jednoczesnie swa
troske na coraz liczniejsza grupe jednostek. Nie ogra-
nicza sie on naturalnie Swietobliwem ogladaniem i bier-
na kontemplacyg przewidywanej jutrzenki, lecz dziala,
owiany cieptem lepszych nadziei, toruje dla przysztych
pokolen droge, kedy juz Swiatla nie maca cienie.

Wychowanie jest wiasnie jedng z tych drég, po”
ktérych dziatalno$¢ ludzka ku lepszej zdaza przysztosci.®
Jego celem jest przysposobienie miodego pokolenia do
jak najwiekszej odpornosci na wszelkie wptywy, mogace

Szkice pedagogiczne. &
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tamowac jego rozwoj fizyczny i duchowy, oraz uzdolnie-
nie do rozwijania najbardziej harmonijnego, petlnego zy-
cia. Ale tak sformutowany ideat pozostatby tylko ko-
munatem, ktéry albo nic, albo wszystko wyraza, cokol-
wiek mysl siegajaca w przysztos¢ za godne uzna, gdy-
bySmy sie nad nim powaznie nie zastanowili, ogélnikom
za$ wiasciwej nie nadali tresci. Poniewaz kazda praca
ludzka, o ile jest Swiadomg, powinna odpowiadac celowi,
to jakze wielka staje sie konieczno$¢ ta w stosunku do
wychowania. Pragngc wykaza¢ te odpowiednio$¢ wy-
chowania do ostatecznych jego celéw, t.j. skresli¢ w naj-
grubszych zarysach jego zadania, winnismy przedewszy.st-
kiem jasno zda¢ sobie sprawe z celu, o ktérym wyzej
napomknieto.

Nikt nie watpi, ze gwiazdg przewodnig wychowawcy
jest szczescie wychowanca (przestarzata terminologia nie
obejmuje pici obojga), ale to szczeScie zupelnie inaczej
Avyglada, jezeli na nie spojrzym.y z gabinetu przecietnego
pedagoga, ojca, matki, a inaczej z takiego punktu wi-
dzenia, ktéry pozwala ogarngé wzrokiem ivszystkich wy-
chowujacych i wychowywanych. Wadéwczas z fatwoscia
dostrzegamy, ze szczeScie jednych z drugich szczeSciem
bynajmniej w parze nie idzie, ze losy ludzkie, na skraj-
nych wazgc sie biegunach, zawziecie sie S$cierajg i wre-
szcie dola jednych pochtania szczescie innych. Ten nie-
rowny udziat w korzystaniu z daréw zycia jest przedmio-
tem badan nauk spotecznych, ktére nam wskazujg, ze
przyczyna wtdrowania jek6w radosciom ludzkim, jest
wyodrebnienie jednostek z nierozerwalnej catosci spote-
cznej, usuniecie sie ich od spraw ogétu. Przy blizszem
rozejrzeniu sie w zyciu spotecznem przychodzimy do
przekonania, ze interesy wiekszosci poswiecajg sie dla
celéw osobistych, i ze ta uzurpacya szczeScia blizniego,
jakkolwiek wyjgtkowm zadawalnia jednostki, stanowi naj-
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ciezsze brzemie narodu, tamuje normalny jego rozwoj,
oddala epoke powszechnego szczescia.

Samo wiec zycie najwyraZzniej wskazuje, ze probie-
rzem szczescia nie moze by¢ zadna indywidualna miara,
tylko pg'dlna, do kazdego i wszystkich zastosowalna. Za
szczedcie tedy uwaza¢ musimy taka nadwyzke przyje-
mnosci nad cierpieniem, ktéra do kazdego zastosowac
sie daje i kazdego moze i powinna by¢ udziatem. Z okre-
Slenia tego bezposrednio wynika, ze zaspokojenie potrzeb
kosztem cierpien blizniego szczeScia stanowi¢ nie moze,
gdyz i) gwalci zasadnicze uczucie mitosci ludzkiej, 2) do-
prowadzi¢ moze spoleczenstwo do zupetnej zagtady. Wy-
chowanie, jako dziatalno$¢ na og'ét skierowana (w idei
przynajmniej), nie moze uwzgledniaé¢ celéw indywidual-
nych, nie moze stuzy¢ wylacznie czyim$ interesom, ma-
jac za przedmiot spoteczenstwo, swdj cel w jego celach
znajduje, w zadaniach swoich jego przeprowadza dazenia.
Byloby szczytem conajmniej niekonsekwencyi przystoso-
wywac jednostki droga wychowania do takiego zycia,
ktéreby pociggato za sobg zwyrodnienie fizyczne ogoétu,
upadek moralny i zast6j umystowy. Totez pedagogika
dzisiejsza staje na gruncie potrzeb spotecznych i, odtozy-
wszy haprzéd na strone wszelkie metodyczno-dydakty-
czne idealy, chociazby setkami lat i powag uswiecone,—
w perspektywie ogélno-ludzkich daznosci zakresla swdj
program. Pierwszem jej pytaniem jest: do czego zdaza
spoteczemstwo, jakim jest jeg'O cel najwyzszy? drugiem—
w jaki spos6b moze ono i powinno skierowa¢ swoja
dziatalnoé¢, zeby 6w cel osiagnac?

Odpowiedzi na te pytania szuka¢ nalezy w zyciu
spotecznem, umiejetnego za$ ich sformutowania, oraz
wskazowek udzielajg odnosne nauki. One nas ucza, ze
dazenia spoleczne znajdujg ostateczny swoj wyraz w tipo-
wszechnienm kulturalnych i cywilizacyjnych zdobyczy
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ludzkosci, w rozlaniu sie na wszystkie jednostki pozy-
skanych celowg pracg cztowieka débr materyalnych i du-
chowych. Wszystko, co osiggnieto w walce zycia ku
zmniejszeniu trudéw i cierpien, a ku zwiekszeniu ra-
dosci, powinno wszystkich sta¢ sie udziatem. Ideat ten,
skupiajac w sobie miliony poszczegélnych usitowan tudz-
kich, staje sie kamieniem wegielnym wszelkiej pracy ce-
lowej, rozumie sie tedy samo przez sie, ze i wychowanie
na nim oprzeé¢ sie winno. Przecie pedagogika nie moze
i nie powinna imaé sie przeprowadzania takich metod
i systematow, ktére li tylko zwigzek z dziedzing wycho-
wania posiadajg, lecz nie odpowiadajg ani rzeczywistym
spoteczenstwa potrzebom, ani bardziej oddalonemu celowi
jego daznosci. Jezeli zadaniem wychowania jest skiero-
wywanie i ¢wiczenie wiadz cietesnych i duchowych, to
oczywista, ze tu nie o byle jaki kierunek i ¢wiczenie
chodzi, jeno o wsze-chstronne przystosowanie fizyczno-psy-
chicznej sity pokolenia do takiej dziatalnosci, ktérahy mu
zapewnita najwigksze szanse na drodze do wcielenia og6ino-
ludzkiego ideaiu. Jako $rodek do urzeczywistnienia tego
zadania wskazuje nam socyologia—postep. Rozpatrzmy
pokrétce jego fazy, nie ubiegajac sie w tej chwili o zbyt
Sciste okrestenia.

Zetkniecie sie cztowieka z otoczeniem budzi w nim
che¢ unikania szkodliwych, przykrych wplywow, a po-
szukiwania korzystnych, przyjemnych, to go prowadzi
bezposrednio do poznania swego otoczenia. Znajomos$¢
ostatniego wytwarza pewien poglad na stosunek czio-
wieka do przyrody i spoteczeristwa, poglad, ktéry tern
bardziej rzeczywistosci odpowiada, im lepiej otoczenie
poznanem zostato. Poznawszy juz sity przyrody i dzia-
fania zbiorowego zycia, cztowiek skierowuje $wiadomie
i celowo swoje usitowania ku zuzyciu ich na swojg korzys¢,
dziatalnos¢, ta, objawiajgca sie w celowej twoérczosci, zda-
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za do takiego ustosunkowania zjawisk natury i zycia
z jednej strony, oraz pozadan ludzkich—z drugiej, ktore-
by w rezultacie najwiecej zadowolenia przyniosto. Jezeli
sobie wyobrazimy postep spoteczny jako ruch, to na po-
czatku jego umiescimy poznanie otoczenia, na korcu zas,
ze tak powiemy, pierwszego ogniwa (gdyz granic poste-
pu przypusci¢ nie podobna) — szczescie, t. j. zadowo-
lenie ze spetnionych zyczen.

Ta streszczona formuta postepu, do scistosci bynaj-
mniej pretensyi sobie nie roszczac, moze jednak i powin-
na stuzy¢ za schemat do ptanu, wedtug ktérego zadania
wychowawcze utozy¢ sie majg. Zgodnie wiec z powyz-
szg formulg i majac na oku ostateczny cel wychowania,
ktéry powinien byé nieodfaczng nasza wskazéwkag we
wszetkiej pracy, kitadziemy w osnowe pedagogiki znajo-
mos¢ otoczenia. Pod tym wyrazem pojmujemy znajomos$¢
ciat i zjawisk przyrody, nie wylgczajac cztowieka, oraz
form zycia, zwyczajéw, urzadzen spotecznych, instytucyi.
Dzietem nauki jest badanie i porzadkowanie tych przed-
miotéw, zadaniem pedagogiki: i) wybranie ze skarbnicy
wiedzy takich tylko umiejetnosci, ktore sg konieczne do
osiggniecia drugiego szczebla postepu, t. j. $wiadomosci
stosunku cztowieka do otoczenia i 2) wskazanie sposo-
bow najlatwiejszego udzielania tych wiadomosci oraz
ich upowszechniania.

Kiedy juz otoczenie o tyle poznanem zostato, ze
sie wytwarza pewne pojecie o0 stanowisku cztowieka
w przyrodzie i zyciu, wowczas pojawia sie che¢ dzialania
w zakresie dwu rodzajow zjawisk: fizycznych na tonie
natury i spotecznych — w dziedzinie zycia. W pierw-
szym wypadku mamy do czynienia z materyg i sifg,
pragnac zastosowac je do celéw praktycznych, do wy-
twarzania $rodkéw do zycia, w drugim—z natura ludzka
i wolg, w formach zycia wcielong, chcac tym formom
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nada¢ jak najwieksze znaczenie, jak najszerszg uzyte-
czno$¢. Otdz, jezeli pierwsze stadyum postepu osiagnietem
zostato—teoretycznie rzecz biorgc—czyli odno$ne zadanie
wychowawcze spetnionem, to juz Swiadomos$¢ saiiia przez
sie budzi wole, ktoéra zdaza do zrealizowania sie w czy-
nie; idzie tylko o to, zeby wychowanie dopomogto samo-
rzutnym (t j. nie sztucznie wywotanym) objawom woli
dopigé zamierzonego celu, wycéwiczy¢ i wzmocni¢ sama
wole, oraz skierowaé jg w strone najptodniejszej dziatat-
nosci w myst spoteczno-wychowawczego ideatu. Jest-to
drugie z kolei zadanie wychowania, nie tak wszakze
proste, jak sie to z pozoru wyda¢ moze.

Ujarzmienie przyrody i zastosowanie jej sit do uzy-
tku tudzkiego nie przedstawia w zakresie przez nauke
spoiczesng wyznaczanym szczegolniejszych jakich$ tru-
dnosci; o ile postepy przyrodoznawstwa i nauk stosowa-
nych pozwalaly, wytwarzanie $rodkéw do zycia—w zna-
czeniu najszerszem—wecigz sie rozwijato, bogactwa ciagle
wzrastaly. Inaczej atoti rzecz si¢ ma z urzadzeniami i warun-
kami spotecznymi, od ktérych podziat zdobytych srodkéw
do zycia zatezy. Znamienng cechg dotychczasowego po-
stepu jest przerazajgca nieréwnomiernos¢ rozwoju dwoch
jego gtéwnych czynnikéw: wytwarzania i rozpowszechnia-
nia owocow pracy. Stosunek ich tak jest nierébwny, ze sie
do odwrotnego zbtiza, chociaz natura rzeczy i prosta lo-
gika wymagalyby rozpowszechnienia dobr w stosunku
do ich itoSciowego wzrostu. W zarodku tego paradoksu
nad paradoksami tkwi szczatkowy zabytek zwierzecosci,
przemoca, upodwiadnieniem, czy inhczej zwany, a Kkry-
statizujgcy sie po wszystkie czasy w urzadzeniach eko-
nomiczno-spoteczn)mh. One wiasnie, bedac wcieteniem
drugiej fazy postepu, sg jednocze$nie hamutcem w roz-
AYoju pierwszej.
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Stosunki ludzkie, jak wiadomo, tak sie obecnie upo-
staciowaty, ze w tak zwanej cywilizowanej Europie o po-
stepie powszechnym mowy by¢é nie moze; nawet pozna-
nie wilasnego otoczenia, ten pierwszy krok na drodze
rozwoju, ktéry tak tatwo za pomocag nauczania postawic-
by mozna, jest tymczasem niewykonalny, bo gdzie upa-
da pod jarzmem nedzy co najmniej 75~ ludnosci, tam
osSwiata ogolna pozostaje marzeniem.

Tu mianowicie stajemy wobec najwazniejszego z za-
gadnien zycia wogoéle, wychowania za$ w szczegolnosci,
na szczescie jednak, cho¢ zgruba, jest ono rozwigzanem
w teoryi. Tej wszakze nie mozemy na tern miejscu po-
rusza¢, nie wchodzi bowiem w zakres wychowania, lubo
jego fundament stanowi, zaznaczymy tylko, ze najscislej-
sze badania w dziedzinie zjawisk spotecznych dowiodty,
iz zjawiska te podlegajg rozwojowi, podobnie jak i wszyst-
ko w przyrodzie, a formy zycia sg przejsciowem tylko
upostaciowaniem stale, acz powoli odbywajgcej sie ewo-
lucyi. Druga, niemniej wazna prawda, przez socyologie
zdobyta, orzeka, iz rozwojem ludzkosci rzadza nie tylko
prawa natury, wieczne i niezmienne, ale tez i takie czyn-
niki, ktére, chociaz i sg wynikiem zgota naturalnym,
koniecznos$ci nie posiadajg, gdyz zalezag w znacznym sto-
pniu od woli cztowieka, ona za$ moze sie zmieniaé¢ sto-
sownie do zmian w $wiadomosci zachodzacych. Najwa-
zniejszym dla-nas wnioskiem, ktoéry sie z obu tych prawd
wysnuwa, jest ten, ze je$li udziat cztowieka wplywa na
koleje zycia, to najwiekszg potrzebg staje sie regulowa-
nie owego wplywu. Poniewaz zndéw dziatania ludzkie,
jakesmy powiedzieli, zawisty od woli, jej za$ uprawa do
wychowania nalezy, to tegoz wychowania zadaniem —
skierowa¢ jag w dziedzine zycia tak, zeby kazdy, uswia-
domiwszy sobie jego formy, pracowatl nad ich rozwojem.
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inaczej — doskonaleniem sie. Regulowanie wiec stosun-
koéw zycia, bedac drugim krokiem postepu, jest obecnie
i pierwszym, gdyz wiasciwy pierwszy stat sie, jak wy-
kazano, niewykonalnym. Ws1asnie ta druga faza poste-
pu, dotychczas za mato uwzgledniana, powinna zwrdci¢
najbaczniejsza uwage wychowawcoéw, i jezeli juz méwic
0 postepie ogolnym, to sie ten nigdy nie osiagnie, zanim
wilasciwa druga jego faza na pierwszym nie bedzie po-
stawiona planie.

Przychodzimy wiec do wniosku, ze wychowanie,
przysposabiajgce do postepu, jest czysta chimera, jezeli
tylko utartymi podaza szlakami, t. j. jezeli stawiajac za
pierwsze swe zadanie poznanie otoczenia, nie bierze w ra-
chube stosunkéw zycia, ktére niedopuszczajg nie tylko
upowszechnienia tego poznania, lecz nadto odbierajg mo-
zno$¢ stosowania nabyt}*ch wiadomosci o przyrodzie
1 zZ}miu. Dlatego tez wypetnianie drugiego zadania wy-
chowawczego powinno i$¢ reka w reke z przeprowadze-
niem pierwszeg'o: $wiadomo$¢ otoczenia powinna stale
skierowywac dziatalno$¢ nasza ku polepszaniu stosunkéw
spotecznych, ktérych odpowiedniejsza forma pozwoli: i) upo-
wszechnia¢ znajomo$¢ otoczenia i 2) dziata¢ w zakresie
wytwarzania i podziatu Srodkéw do zycia zgodnie z po-
wzietg znajomoscia otoczenia.

Kiedy spoteczenistwo, a przynajmniej wieksza czes¢
jego, przejdzie obie wskazane fazy rozwoju, wowczas za-
ledwie postep ogdélny wejdzie na wtasciwe, normalne tor}":
znajomo$¢ otoczenia oraz Swiadomos$¢ stosunku cztowie-
ka do przyrody i zycia wywota z koniecznos$ci dziatal-
nos¢, regulujacag zjawiska Swiata zewnetrznego odpowie-
dnio do potrzeb i pragnien spoteczenstwa. Tu sie do-
piero rozpocznie harmonijna praca zbiorowa nad po-
glebianiem i rozszerzaniem og6lnego szczesScia. Z na-
tury rzeczy wynika, ze ta trzecia faza postepu o0g6lng



— 41

swg tylko tendencyg i hastem zasadniczem dzisiejszej
pracy celowej przyswieca¢ powinna, w wychowaniu za-
tem bedzie ona ideg przewodnig i nicig, tgczgcg zadania
obecne z celami przysztosci.

W nastepnych rozdziatach postaramy sie naszkico-
wane tu zadania w Swietle praktycznem uwydatnic.



Znajomos$¢ otoczenia.

Zanim przystagpimy do wyswietlenia tej kwestyi, nie
od rzeczy bedzie naprzod stéw kilka powiedzie¢ o naj-
wazniejszym $rodku wychowawczym, bez ktérego zadne
zadania ludzkie przeprowadzi¢ sie nie dajg. Srodkiem tym
jest wychowanie fizyczne.

W poprzednim rozdziale powiedzieliSmy, ze zada-
niem wychowania jest wszechstronne przystosowanie fi-
zyczno-psychicznej sity mtodego pokolenia do takiej dzia-
falnosci, ktéraby mu zapewnita najwigksze szanse na dro-
dze do wcielenia og6lno ludzkiego ideatu. Powiedzieli-
$my o sile fizyczno-psychicznej, gdyz wiadze duchowe tak
sg Scisle z ciatem zwigzane, tak od jego sit zalezne, ze
ich odgraniczy¢ od siebie niepodobna: dzi$ juz nie poj-
mujemy zadnego aktu woli, zadnego skojarzenia wyobra-
zen, zadnego wysitku mysli bez udziatu czynnosci fizyo-
logicznych, ktére sie przeciez do dziatann mechanicznych
sprowadzajg”™). Mniejsza o to, jak sie kto na te kwestye
zapatruje, badZz co badZ zalezno$¢ ducha od ciata ujawnia

Poréwnaj Hoffdinga« Psychologia do$wiadczalna w zarysie» i Her-
zena «Zarys psychofizyologii og6lnej.»
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sie na kazdym kroku i starozytny aforyzm «avzdrowem
ciele zdrowa dusza» zyskuje w praktyce wychowawczej
coraz wieksze zastosowanie. Ksztatcenie fizyczne mitodzie-
zy byto oddawna tematem gorgcych rozpraw, a w osta-
tnich czasach og6tne przecigzenie szkolne wywotato te
sprawe na porzadek dzienny, mamy juz liczne a grun-
towne w tym przedmiocie prace literackie i opinia pu-
bliczna domaga sie najusilniej wiekszego, niz dotad uwzgle-
dnienia éwiczen cielesnych w wychowaniu. Nie myslimy
przeto powtarza¢ tu wielokrotnie roztrzasanej potrzeby
ksztatcenia fizycznego, zaznaczamy tylko, ze potrzeba ta
w oswietleniu psychologii spéiczesnej staje sie o wiele
konieczniejszg, niz sie to na pierwszy rzut oka wydaje.
Konieczno$¢ ta tlumaczy sie nieztomnag wspoétzaleznoscia
procesow fizyologicznych i psychicznych. Jezeli bowiem
Swiat zewnetrzny poznajemy za pomocg zmystow i cata
prawidtowos¢ tudziez plastycznos¢ obrazéw myslowych
od prawidtowego dziatania naszych narzedzi poznania za-
fezy, to oczywista, ze zdrowie ciata jest niezbednym wa-
runkiem dzielnosci ducha.

Wychodzac z tego zatozenia pedagogika spoicze-
sna domaga sie réwnomiernego rozwijania wladz- fizycz-
nych i duchowych, z tern atoli zastrzezeniem, iz nie tyl-
ko stwarzanie atletéw nie lezy w jej zadaniu, lecz nawet
ksztatcenie fizyczne uwaza jedynie za $rodek, a nie zaje-
den z celdbw wychowania, jak to niektdrzy sktonni sg
mniema¢. Srodek to wszakze tak' wazny, ze go wycho-
wawcy stale na uwadze mieé winni, stosojac sie don nie-
odwotalnie w catej swej dziatatnosci pedagogicznej, chociaz
by nawet przyszto z najmilszych zrezygnowac¢ nadziei.
W ten sposéb da sie bez watpienia podnie$¢ skala zdol-
nosci umystowych miodziezy i, co najwazniejsza, uwonié
ducha z wiezéw apatyi, zwatpienia i niedotestwa. Przejdz-
my teraz do naszego przedmiotu.
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Otoczeniem nazywamy to wszystko, ws$rdéd czego
zyjemy, a wiec przyrode nieorganiczna, w pospolitem jej
ttumaczeniu, oraz ludzi ze wszelkiemi ich urzgdzeniami,
instytucyami i wytworami pracy, zaréwno umystowej, jak
i fizycznej. Nadajgc tak szerokie pojecie temu wyrazo-
wi, powinnismy oznaczyé zakres, w ktérym otoczenie ma
by¢ poznanem. Mozemy tu moéwié, rzecz prosta, o wy-
ksztatceniu tylko og6tnem, obowigzujacem kazdego iwszyst-
kich, niezaleznie od tego, jaka kto specyatnos$¢ i zawod
ma sobie obra¢ w przysztosci. Wielkos¢ i rozmaito$¢ ota-
czajagcego nas Swiata nie pozwala, naturalnie, nawet ma-
rzy¢é o dokladnem poznaniu ani catego naszego $rodowi-
ska, ani znaczniejszej jego czesci. Wiemy, ze sg uczeni
specyalisci od badania rakéw, pajakéw, grzyboéw, wyko-
palisk jednej jakiej$ epoki, kultury ludzkiej jednego nie-
wielkiego okresu it. d., ludzie, ktérym ledwie czasu wy-
starcza na obejrzenie tak mikroskopowej czasteczki nie
Swiata—tylko rodzaju przedmiotéw, i ktérzy zawsze mno-
stwo jeszcze do odkrycia majg tajemnic. Wobec tego
ogromu wiedzy ludzie najczesciej w dwojaki zachowujg
sie sposéb, albo z pokornie pochylonem czolem omi-
jaja ogo6lne nauk zdrojowiska (uniwersytetu nie mamy
na mysli), idac ku drobnym czerpa¢ strumykom — to
sg specyalisci nizszego i wyzszego polotu, albo chca jak
najwiecej posigé¢ madrosci, czerpa¢ ze wszystkich zro-
det i wszystko pochfania¢, bo «wszystko przyda¢ sie mo-
ze» — ci stanowia w najlepszym razie zastgpy dyletan-
tow i encyklopedyi chodzacych. O zabdjczym wplywie spe-
cyalizacyi pracy umystowej pisat miedzy innymi M. Guyau
(«Wychowanie i dziedzicznoéé»), do ktérego ciekawych
odsytamy, jezeli juz dla rozstrzygniecia tej kwestyi nie
wystarcza psychologiczna teorya poznania oraz wspoétza-
lezno$¢ zjawisk przyrody, wymagajgca rownomiernego,
wszechstronnego nauczania. Co za$ do drugiego «pium
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desiclerium™, to juz Spencer w swej ksigzce o wychowa-
niu w dosadny sposéb o tern przemawiat.

Jakiem wiec ma by¢ poznanie otoczenia i jakie jego
granice? Chcac na to mozebnie objektywng znalez¢ od-
powiedz, zwro¢my sie do naszej formuly postepu i wy-
nikajacych z niej zadan wychowania. Otoczenie, albo ina-
czej przyroda i zycie, — ze uzyjemy niewtasciwej, ate utar-
tej terminotogii — sg o tyle tylko przedmiotem naszych
badan, objektem poznania, o ile ich znajomo$¢ pozwala
zgodnie z prawami przyrody i etyki stosowaé postepo-
wanie dla osiagniecia jak najwiekszego dobrobytu mate-
ryalnego i moralneg'o. Mozna powiedzie¢, ze wszystko, co
dotad ludzko$¢ w swym umystowym zdobyla pochodzie,
da sie ostatecznie do dwu rodzajéw zjawisk sprowadzié,
ktore, dziatajac, czy to na tonie natury, czy w dziedzinie
zycia, atbo dodatnio, atbo ujemnie na cztowieka wptywa-
ty. Unikanie zlych wplywdw, a poszukiwanie przyjem-
nych bylor(i zapewne nigdy by¢ nie przestanie) gtdéwng
sprezyng, popychajaca cztowieka do poznania otaczajg-
cego nas $wiata; uprzedzamy, ze zarébwno w mowie bedg-
cy $wiat, jak ijego wptywy nie koniecznie w materyalnem
pojmujemy znaczeniu, bo z takgz samg stusznoscig mozemy
pogtad powyzszy zastosowa¢ do objawéw myst, uczucia,
fantazyi i wszystkiego, co na nas oddziatywa. Wiedza
w dziejowym rozwoju o tyle sie rozszerzala i pogiebiata,
o ile jej wyniki mogly sie przyda¢ do regulowania zja-
wisk natury i zycia. Tendencya ta w ogélnej dziatalno-
sci ludzkiej, jak niemniej w pracy umystowej nadaje ewo-
lucyi spotecznej ceche utylitaryzmu. Utylitaryzm ten je-
dnak dalekim jest od etyki Benthama i nawet z utylita-
ryzmem Milla tyle ma tylko wspdlnego, ze sie jemu w naj-
ogolniejszem sformutowaniu nie sprzeciwia. Nie mogac na
tern miejscu wytuszczaé t5°ch rzeczy, powiemy tylko, ze
dazenie utylitarne, stanowiace osnowe postepu ludzkosci
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i jeg™o zasadnicza pobudke, nie tylko nie jest rownoznacz-
nikiem egoizmu, pogoni za ztotem, za uciechami zmysto-
wemi, lecz wprost negacyg wszystkiego, co sie nie zle-
wa z Ogoélnym pradem daznosci spotecznych ku upowszech-
nieniu cywilizacyjnych zdobyczy. Utylitaryzm jest to da-
zenie Swiadome, celowe, skierowane ku powszechnej szcze-
Sliwosci, w nim sie przewidujg wszelkie potrzeby spotecz-
ne, ktorych zaspokojenie stanowi o dalszym wzroscie ogol-
nej pomysinosci. Twierdzenie, ze utylitaryzm w etyce obni-
za uczucie, bo pierwiastek rozumowy jakoby oziebia ser-
ce, jest dowmdem chyba krdétkowzrocznosci, gdyz, pomi-
jajac nawet proces ewolucyi spotecznej, dowies¢ mozna,
iz uczucie na istothnem poznaniu rzeczy nie wsparte, wy-
tamujace sie z pod kierownictwa mysli, jest jatlowe i ma-
to sie rozni od zmystowosci zwierzece;.

Wynika stad, ze uzyteczno$¢ powszechna, dobro
spoteczne, jest miarg, ktdra wyznacza w systemacie wy-

chowawczym wiasciwg dziedzine i granice poznania
Swdata.
Jezeli ogolnoludzkim postepie znajomos$¢ otocze-

nia prowadzi do $wiadomosci stosunku cztowdeka do przy-
rody i zycia, owa za$ Swiadomos¢ skiania do regulo\¥a-
nia stosunku tego 'odpowiednio do potrzeb zbiorowego zy-
cia i natury sit mechanicznych, to i wychowanie, odzwier-
ciadlajac W systematach swych dazenia spoteczne, po-
znaniu $wiata upatrywaé moze tylko Srodek do nastep-
nego regulowania jego zjawisk.

Pierwsze tedy z zadan w3mhowania poleg-a, jakesmy
powiedzieli, na udzielaniu wiadomosci z dwdch odtamow
nauki; o przyrodzie, Scistem znaczeniu, i o zyciu, we
wszelkich urzadzeniach i stosunkach ludzkich upostacio-
wanem. Poniewaz atoli programy wychowawcze liczy¢ sie
muszg z iloscig warunkami zycia wyznaczonego dla na-
uki czasu, to i zakres wiedzy, w programach ujety, odpo-
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wiednio sie zmniejsza lub zwieksza, w kazdym razie je-
dnak powinien on obejmowa¢ pewng cato$¢ organicznie
ze sobg powiazanych czesci, oddzielne za$ nauki powin-
ny mie¢ jak najwiekszg zastosowalno$¢ zgodnie z wyma-
ganiami postepu i wskazanymi celami wychowania. Za-
stosowalno$¢ nauk wyraza sie w dwojakiem ich uzytko-
waniu: teoretycznem i praktycznem. Pod wzgledem teo-
retycznym kazda nauka tyle tylko posiada wartosci, ile
sie wigze z catoksztattem wiedzy i prowadzi do wyjasnie-
nia najwazniejszych zjawisk; ze wzgledéw praktycznych
warto$¢ nauki warunkuje sie tym zasobem jej wskazowek,
ktére pozwalajg jak najlepiej zachowywaé sie wobec sit
przyrody i stosunkow zycia.

Jezeli znajomo$¢ otoczenia poto jest giéwnie potrze-
bna, zeby moédz stosownie do potrzeb ogdélnych regulowaéd
zjawiska, to wszystkie najmilsze nawet i najciekawsze nau-
ki, skoro tylko zadania tego nie spetniajg — w ogdlnem
wychowaniu miejsca znalez¢ nie moga. Sa umiejetnosci,
dla mody lub dla réwnie kruchych wzgledéw uprawiane,
a nie majgce zadnego zwigzku z istotnemi zadaniami wy-
chowania; przedmioty takie hamujg jeno rozwéj, pochtania-
jac czas i zastaniajac sobg to wszystko, co jest rzeczywiscie
godnem poznania.

Z powyzszych zatozern wynika, ze cel przyrodoznaw-
stwa w wychowaniu og6lnem da sie w nastepujacy sposéb
sformutowaé: Znajomos¢ ciat i zjawisk natury powinna
wytworzy¢: i) mniej lub wiecej wyrazne pojecie o istocie
Swiata, 2) prawidtowy poglad na wzajemng zalezno$¢ naj-
bardziej typowych zjawisk, 3) pojecie najogoélniejszych
praw mechaniczn}mh i biologicznych. Wszystkie te trzy
zadania streszczajg siew jednem: wytworzy¢, oile moznosci,
jasny poglad na catoksztalt zjawisk i w najkrétszem sfor-
mutowaniu uja¢ ogélny szkic filozotii przyrody. Wypetnie-
nie tego zadania wymaga systematycznosci nawet w szKki-

N
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cowem przedstawieniu wspoétzaleznosci zjawisk, skutkiem,
czego odnos$ne wyktady zaznajamiajg wyChowancow je-
dnoczesnie z metodg naukowa, tej za$ stosowanie réwniez
jest koniecznem w innych naukach. Sadzimy nadto, iz me-
todycznosé, scistos¢ rozumowania i wogoéle karnos¢ logicz-
na, ktéra badz co badz powinna by¢ w wychowaniu osia-
gana, a wiec za podscielisko uprawy umystowej uwazana,
bedzie sama przez sie okresla¢ blizej zakres wyktadanych
przedmiotéw, to znaczy, ze granice poznania natury wy-
znacza nie tylko og6lne jego zadanie wychowawcze, lecz
i to minimum systematycznosci naukowej, ktore jest nie-
zbednem do wyrobienia mniej lub wiecej wyraznego na
$wiat pogladu oraz prawidtowego myslenia.

Jezeli nauki przyrodnicze takie w wyksztedceniu ogél-
nem majg spetni¢ zadanie, to zadnej z nich ani pierwszen-
stwo, ani szczegélny jaki$ przywilej przystugiwa¢ nie mo-
ze: aby utworzy¢ pojecie o catoSci proceséw natury i nie-
skonczong réznorodnos$é i mnogos¢ stosunkdéw do jednego
lub Kilku praw prostych sprowadzic, trzeba pozna¢ wszyst-
kie wazniejsze czesci przyrody, wszystkie rodzaje zjawisk,
chociazby zgruba poklasyfikowane. Pozorna ta uniwersal-
nos$¢ bynajmniej zastraszajaca nie bedzie, gdy sie wyktady
pozbedg obcigzajgcego balastu, odrzucg rzeczy niewazne
i owe krocie I$nigcych szczegétéw, ktérymi zwykty ozda-
bia¢ sie puste glowy. Taki system nauczania ma jeszcze te
dobra strone, ze zamiast uczenia sie wszystkiego na pa-
mie¢, wymaga bacznej obserwacyi, prawidtowego wnio-
skowania i uogo6lniania.

Znanym jest zwrot ku naukom przyrodniczym, ktory
sie w ostatnich latach w samouctwie zaznaczyt. mozna
spotka¢ sporo mniej lub wiecej Swiadomych samoukdw,
garnacych sie z zapatem do fizyologii, botaniki, geologii
i t. p.,, sg nawet jednostki, lubujgce sie w formutkach che-
micznych, w szczegdtach doswiadczen z histologii, lub pa-
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tologii, niektorzy robig bardzo staranne wypisy z rozmai-
tych poszczegélnych statystyk, notujg rzadkie wypadki:
kalectw, za¢mienn ksiezyca, pojawienia sie jakiej$ szko-
dliwej gasienicy i t. p. lecz spotka¢ wsrdéd tych samo-
ukéw cztowieka z wyraznym na $wiat pogladem, skupia-
jacym w sobie calg réznobarwnos$¢ rozstrzelonych wra-
zen, cztowieka, zdajacego sobie sprawe z catosci otocze-
nia, — jest dotad jeszcze rzadkosciag. Do wiekszych za$
jeszcze osobtiwosci nalezg tacy, co na podstawie znajo-
mosci przyrody zdotali sobie wyrobi¢ naukowy poglad
na stosunki zycia, tacy, ktérych catoksztatt poje¢ na nie-
wzruszonych prawach nauki sie opart.

Zeby tak powaznym brakom zaradzié¢, nalezy prze-
dewszystkiem uwzgtedni¢ réwnomierno$¢ w nauczaniu od-
dzielnych gatezi przyrodoznawstwa, ktoraby pozwotita
uczacemu sie doj$¢ ostatecznie droga syntezy do pozna-
nia wzajemnego stosunku zjawisk natury oraz ich umie-
jetnego uogdlnienia; powtdre, koniecznem jest przepro-
wadzenie w catym planie nauki o przyrodzie wzmianko-
wanej juz zasady cetowosci, ktdraby wszystko w jedng
faczyta catos¢ — dla poznania stosunku cziowdeka do oto-
czenia. Wszelkie wiadomosci sg pozyteczne, jezeli jako
ognhiwa moga sie wigza¢ dla utworzenia wszystko obej-
mujacego fancucha przyczyn i skutkéw, zeby ostatecznie
w jednem, wspdinem dla wszystkich zawrze¢ sie ogniwie;
reszta zaS — to balast, zatapiajgcy umyst w morzu bez-
tresciwych szczego6tow.



1.
Znajomos$¢ zycia.

Konieczno$¢ poznawania stosunkéw zycia, pomimo
calej swej oczywistosci, jest kwestyg nowa, przynajmniej
w pedagogice, gdzieindziej bowiem czesto sie spotykamy
z nawolywaniem do poznania zycia tub tez z Avymawia-
niem jego nieznajomosci. Sprawa ta bywa zresztg dos¢
czesto poruszana przez pedagogoéw i fitozoféw, zbyt lu-
znie jednak i jakby nawiasowo, tub tez mdwi sie o niej
z innego zgota stanowiska, uwazajgc poznanie zycia nie
jako cet (tymczasowy wprawdzie), nie jako osobny przed-
miot nauczania, lecz tylko jako skutek badZz nauki histo-
ryi, badz ekonomii, socyotogii i filozofii, jak tego domaga
sie znany pisarz francuski. Fouillée. Potrzeba znajomosci
zycia jest tak prostg, tak zrozumiala, po tylekro¢ dajaca
sie uczué kazdemu, ze nie mozna dostatecznie sie nadzi-
wi¢, dlaczego tak wazna, pierwszorzedna niemal kwestya
pozostaje w zaniedbaniu. Ktéz nie zna lito$¢ wzbudza-
jacej niezaradnosci miodziezy, przestepujacej pierwsze
progi zycia? Kto nie zna tych kroci miodziehcéw i nie-
wiast ,inteligentnych”, ktérzy przy pierwszem zetknieciu
sie z zyciem, wpadajg w labirynt nieznanego im chaosu,
gdzie sie mysli wik#tajg, uczucia placza i w bezmysinem
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szamotaniu, oddajg sie losy na pastwe byle jakich wy-
padkéow ? Lub kto nie zna tej miodej ,inteligencyi“,
ktorag dotknely promienie Switu, a ktéra wstgpiwszy
w pochmurne zycie, ciemne jak otchfan, nieznane, pro-
zno sie wzbija do wyzyn S$wietlanych, tamie przedwcze-
$nie swe skrzydta i z niczem upada? Z nig za$ upada
wiara w skuteczno$¢ wyzszych polotéw. Zbyt wiec jest
zrozumiatg i dotkliwg potrzeba poznania zycia, zeby sie
nad nig rozwodzic.

Pod znajomoscig zycia, rozumiemy tu poznanie sto-
sunkéw ludzkich, zatem zycia zbioroweg'o, gdyz ind}"wi-
dualne, wchodzac w zakres fizyologii i psychologii, na-
lezy do dziedziny przyrodoznawstwa, o ktérej juzesmy
mowili. Dla poznania stosunkéw ludzkich dwie sg drogi
badanie samych zjawisk codziennego zycia, t. j. pracy
we wszelkich jej postaciach, oraz skutkéw tejze pracy,
ktore sg jednoczesnie narzedziem czy Srodkiem w dzia-
falnosci zbiorowej, a znane sg pod nazwg instytucyi spo-
tecznych. Stowem, pozna¢ zycie, znaczy pozna¢ cho¢
w Ogo6lnych zarysach” lecz gruntownie catg ekonomiczno-
spoteczng maching, postugujgc sie w tym celu obiema
wskazanemi drogami.

Stosunki ludzkie polegajg przedewszystkiem na wza-
jemnem wyswiadczaniu ustug (nominalnie przynajmniej),
ktére sie dokonywa przez prace lizycz7ig, uinystoiva i ad-
fmnistracyjna. Te trzy rodzaje pracy, ze wzgledu na swe
réznice, jak i z powodu réznic instytucyi, ktére wytwo-

postuza nam do podziatlu poznania zycia wogdle
na trzy czesci. Podzial to wszakze sztuczny, stuzacy
jedynie dla zachowania pewnej systematycznosci i dla
niektérych ulatwien w zastosowaniu praktycznem, a nie-
dozwalajgcy wecate na rozcinanie jednolitych, w catos¢
splecionych stosunkéw z}mia na kawatki, jak to niestu-
sznie czyni¢ sie zwykto w innych galeziach wiedzy.



Zaznajamianie z pracg ludzkg wog'ole jest je-
dnem 1z pierwszych zadan nauczania i jezeli w wycho-
waniu poczatkowe!!!, przy tak zw. nauce o rzeczach, lub
podczas wycieczek letnich zrobiono juz pierl\sze kroki
w tym kierunku, to sg one w kazdym razie niedostate-
czne. Pracy pozna¢ niepodobna z opisow ksigzkowych,
ani z opowiadan, tern bardziej niemozebng jest jej ocena
przy takiem traktowaniu. Wycieczki letnie, urzadzane
w celach naukowych, majg zwykle na wzgle.dzie poka-
zanie wychowarnicom jakich$ osobliwosci, czyto w postaci
poktadoéw ziemi, czy cudow tlory, czy tez szczegOlniej-
szych typow etnograficznych i t. p. Sa to rzeczy bardzo
ciekawe i pozyteczne i zyczy¢ tylko nalezy, zeby sie takie
wycieczki coraz czesciej odbywaly, lecz one, powtarzamy,
z pracg albo wcale nie zaznajamiajg, albo bardzo jedno-
stronnie. Przeszkadza temu, procz braku czestszych wy-
cieczek, i ten dziwny przesad, ze przedmioty rzadkie,
wyrozniajgce sie na blizszg zastuguja uwage, rzeczy za$
powszednie, a jeszcze uroku tradycyi i poezyi pozba-
wione, sg juz skazane na niepamie¢. Kto u nas zwiedza
najblizsze okolice? Kto nawet wiasnej dobrze sie przyj-
rzy? Kto u nas wyjdzie na pole, zeby pozna¢ prace rol-
nika? Fachowiec przyglada sie tylko technicznej stronie
roboty, fizyologiczna zas$, psychiczna i spoteczna wcale
go nie obchodza. Kto zajrzy do izby wieSniaka? Ciekawi,
lub zyciem znudzeni, ogladajg ich nedzne siedziby, strgj,
sprzety, ogrody i.. tworzg w fantazyi sielankowe obrazy,
ale kto chlopa zapyta o codzienne troski, kto sie zechce
jego nadludzkiej Ayalce o chleb powszedni przyjrze¢? Kto
w jego duszy uchyli zastone nieufnosci i zechce wyczy-
ta¢ wyryte tam $lady pracy powszedniej, ciggtej? Kto
wreszcie zwiedza warsztaty i fabryki, nie tylko dla po-
dziwu postepéw stosowanej tam techniki? Czy miodziez
nasza ma pojecie o pracy recznej i fabrycznej catej armii
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dzwigajacych postep na swych barkach pracownikow?
Na te wszystkie pytania z zalem odpowiedzie¢ mozna
tylko przeczaco.

Zadanie wychowawcze poznania pracy jest dwojakie:
naukot™e i moralne. W naiikowem poznaniu pracy, wy-
soce ksztatcagcym jest jej rozwdj stopniowy, zalezny od
zastosowan technicznych tudziez od przejScia rekodziel-
nictwa w wytwarzanie kapitalistyczne. Tu wiasnie zjawia
sie najlepsza sposobno$¢ zaznajomienia ucznia z kulturg
i jej historyg oraz z wazniejszemi zasadami ekonomii po-
litycznej i socyologii, o ile one mogg sformutowac i uogol-
ni¢ fakty juz poznane z zycia. Nie mozemy wreszcie omi-
na¢ milczeniem tej nader waznej okolicznosci, ze praca
Av szczeg6tach swoich znakomicie zaznajamia z ciatami
i zjawiskami przyrody, tudziez naucza, jak niemi czlowiek
owladnagt i jak je do celow swoich zastosowaé potrafit.

GdybySmy jednak w sprawie poznania zycia wogoéle,
czy pracy w szczeg6lnosci mieli poprzesta¢ na samem
tylko nauczaniu, to nasze zadanie pedagogiczne byloby
zaledwie do potowy spetnionem. Nauczanie powinno
zawsze i wszedzie i8¢ z wychowaniem w parze, jedno bez
drugiego jest jak SAviatlo bez ciepta, bez sity poruszaja-
cej i ozywiajgcej. Nie dosc¢ jest udzieli¢ wiadomosci, pod-
da¢ mysl, rowniez nieodzownem jest odpowiednio wyro-
bi¢ uczucie, utatwi¢ ujscie woli ijg stosownie do najw} z-
szego ideatu skieroAva¢. Uprawiajmy $wiadomos¢ tylkojako
grunt do rozzuojti ticzucia., ktérejest motorem dziatania.

Czytelnicy nasi znajg zapeAvne znakomite dzieto
Guyau’a, p. t: ,Wychowanie i dziedziczno$¢“, w ktérem
autor na podstawie ostatnich badan hypnotycznych do-
wodzi, ze cate AvychoAvanie jest tylko nieskorczenie
skomplikowanym szeregiem poddawan (suggestbd) umy-
stowych, moralnych i spolecznych. Poddawaniu ulegaja
wszyscy, ale ponieAvaz jest ono bardzo stabe u wiekszo-
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§ci ludzi, wywotuje u nich skutek niepochwytny w danej
chwili lub w danym wypadku pojedyriczym, mogac je-
dnak w sumie ogélnej wywiera¢ wptyw znaczny; ponie-
waz dalej poddawania umystowe u jednostek zwyktych
muszg si¢ mniej lub wiecej krzyzowaé, gdyz pochodza
od osobnikéw najrozmaitszych, wiec tez i stwierdzenie
zjawiska tego nie jest dos¢ tatwem®. Poddawania w sta-
nie normalnym nie pochodzg, rzecz prosta, od zadnego
hypnotyzera, tylko od wszystkich i od wszystkiego, co
dziata na umyst, uczucie lub zmysty, sg to suggestye
mniej lub wiecej stabe, zwykle sprzeczne ze soba, niemniej
wszakze oddziatywajace na nas skutkiem przewagi je-
dnych nad drugiemi. Podobnie zupetnie jak z pomiedzy
mnoéstwa wrazen, to sie utrwala w pamieci, ktore nad
wszystkiemi gérowato, tak i te poddawania najwiekszy
wptyw okazuja, ktére w psychicznej walce z krzyzuja-
cemi sie poddawaniami, znalazty najodpowiedniejszy i naj-
szerszy grunt w $wiadomosci lub w uczuciach. Zycie spo-
feczne uwaza¢ mozemy za najobfitsze zrédto najréznoro-
dniejszych poddawan, t. j. wptywdw, ktorych nie jesteSmy
zwykle -Swiadomi, a ktére z nieubtagana koniecznoscig
swoje pietno w duszy naszej pozostawiajg. W ptyw pod-
dawania (nie hypnotycznego) tak jest olbrzymi, ze zda-
niem francuskieg'o filozofa, moze zmieni¢ przyzwyczajenia,
instynkty i natogi nie tylko nabyte, ale i wrodzone, to-
tez ,wychowanie nie jest czem innem, jeno zbiorem sko-
ordynowanych i wyrozumowanych poddawan“.
Zapatrujgc sie z tego stanowiska na poznanie zycia,
musimy przyznaé, ze praca, stanowigca gtoéwna tresé jego,
przedstawia najbogatsze i najwdzieczniejsze pole dla pod-
dawania. Widok cztowieka pracujaceg-o nie tylko zazna-
jamia z rodzajem, materyatem, sposobem, jakoscig i ilo-
§cig pra.cy, lecz — co na.jwazniejsza — usposabia (poddaje)
uczucia i wole do przejecia sie jej obowiazkowoscig; nie-
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dos$¢ tego, budzi przez nasladownictwo mniejszg lub wie-
kszg sktonnos¢ do wykonywania tych samych czynnosci
tudziez do odczuwania towarzyszacych pracy stanow du-
szy pracownika. Sg to wreszcie zjawiska ogdllnie zdane,
a dajace sie najtatwiej spostrzega¢ w rodzinach, ten sam
tryb zycia prowadzacych. Jezeli w rodzinie prézniaczej
dzieci zdradzajg te same, co i starsi, sklonnosci do stro-
jenia sie, zabaw, tlirtu, pomimo czesto wygtaszanych mo-
ratldw, to dzieje sie tak dlatego, ze poddawania zycia ro-
dzinnego w danym razie nie znajdujg w otoczeniu pod-
dawan czestszych, czy sitniejszych, ktéreby przewaga
swojg dodatnio na dzieci oddziata¢ mogly. Nie zapomi-
najmy, ze fakty zycia o wiele silniej przemawiajg do
umystu i serca, niz nauczki, a nawet najwzniostejsze
ideaty. Jezeli mamy wygtaszaé wychowaricom naszym
jakie wazne a praktyczne idee, to starajmy sie przede-
wszystkiem, zeby oni drogg poznania realnego zycia
sami doszli do pewnych wuogélnien i wnioskéw moral-
nych, naszym za$ obowiazkiem bedzie prostowaé je
i uzupetniac.

Poniewaz poznanie pracy (jak i wszelkie inne) ma
rozwija¢ tudziez utrwala¢ nabytki umystowe i moralne
koniecznem jest umozebni¢ wychowaricom, ¢wiczenie na-
bytych wiadz i sktonnosci. Patrze¢ na pracujgcych, uczu-
wa¢ w sobie do pewnego stopnia sktonno$¢ do powto-
rzenia pracy, odczu¢ mniej lub wiecej konieczno$¢ pra-
cowania oraz sytuacye pracownika wogdle, a nie wzigé
sie samemu do czynu, wywotanym uczuciom nie da¢ za-
dnego ujscia — jest to najwiekszy gwatt psychiczny, pod
naciskiem ktérego, wszelka samodzielno$¢ cztowiecza za-
miera. Umyst i serce powinny zyé, nie moga tedy by¢
jako tablice, na ktorych wyryte S$Slady na wieki tylko
Sladami zostajg. Cecha zycia jest dziatanie, i wychowa-
nie powinno stale wszystkie poruszone raz fibry ducha



do dziatalnosci powolywaé. Dzieci wiec powinny nie
tylko wiedzie¢ o pracy, ale isame, o ile moznosci, w tym
samym lub podobnym pracowac kierunku, powinny nie
tylko poczuwa¢ sie do obowigzku pracowania, lecz
i wprawia¢ sie konsekwentnie do spetniania tego obo-
wigzku; uczucia altruistyczne, przez zetkniecie sie z pra-
cownikami wywotane, powinny u starszych godny zna-
lez¢ postuch i pomoc ku ich stalemu zado$¢ czynieniu.
Pozadanem jest, zeby wychowawca (rozumie sie, $wia-
domy swej dziatalnosci) wybierat dla zaznajamiania dzieci,
takie rodzaje i przykitady pracy, ktore sa dostepniejsze
dla miodego umystu i ktérych znaczenie moralne i spo-
feczne o tyle jest proste, zeby sie niem dziecko przejac
i odpowiednio do tego zachowaé¢ mogto. Winnismy do-
da¢, ze itu cate znaczenie i warto$¢ szczegdtéw poznawa-
nego zycia zasadza sie na ich charakterze og6lnym, po-
wszechnym, na ich zastosowalnosci do najogdlniejszych
zadan wychowania. Przyktady takie z zycia wziete, amo-
zebne do urzeczywistnienia, skoro w praktyce przepro-
wadzone zostang, wzbogacg i utrwalg Swiadomos¢ oraz
wskrzeszg wiare w mozebno$¢ odnosnego dziatania.
Guyau za$ wypowiada jako prawo, ze ,zaden objau®
dziatalnosci miesniowej, albo uczuciowej nie odbywa sie
bez pewnej wiary (cztowieka) w siebie, wiara wiec ta
pobudzac¢ juz bedzie uczucie i wole do dzialania. W ten
sposéb nawigzang zostanie naturalna spéjnia miedzy
mysla, wolg a czynem. /Sa~'jedjiak okolicznosci, przy
ktoérych 6w fgcznik sie urywa: zycie dostarcza w wielkiej
obfitosci poddawan sprzecznych ze sobg, wzajemnie sie
Scierajacych i znoszacych, pragnagc tedy zachowaé har-
monie miedzy poznaniem a dziataniem, czyli utrwali¢
nabytki moralne, nalezy najusilniejszych doklada¢ staran,
zeby w zyciu jak najmniej byto sprzecznosci, zeby ilos¢
suggestyi ujemnsmh zredukowaé do minimum.
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Dobor stosownych przyktadéw pracy dla zaznaja-
miania wychowarncow dostarczy im szeregu wrazen, ktére
z koniecznosci psychicznej rozprosza w ich umysle tumany
wrazern destrukcyjnych, majacych znaczenie poddawan
ujemnych; objasnia to Gruyau nastepujgcemi stowy: ,wszel-
kie wyobrazenie, dosiegajgce progu Swiadomosci, dochodzi
don iutrzyimpe sie na nim jedynie tylko dzieki pewnemu
sttumieniu wyobrazen innych.” ,Wszelka $wiadomosc jest
wyborem samorzutnym, jest naturalnym doborem, a tern
samem tez bedzie wszelka idea moralna, ktdrej uda sie
pokona¢ w danej chwili wszystkie inne idee“. Kiedy w ten
spos6b wytworzona $wiadomos$¢ skioni wychowancéw do
dziatania — czy to do pracy, czy do zrealizowania uczuc
altruistycznych, poznaniem stosunkéw wywotanych —
a dziatania te powtarza¢ sie bedg, to nie tylko zakrzepnie
wola, ale nadto rozwinie sie odpowiedni natdg dziatania.
Czeste obracanie sie mysli i uczu¢ w jednej sferze, budzi
sympatye ku niej, cow danym wypadku niezmierng ma
doniostos¢, gdyz praca stanie sie w pojeciu dzieci konie-
cznoscig, a przy odpowiedniem zachowaniu sie starszych
oraz przy podnoszeniu przez nich idei wyzszych, w mtodych
umystach rozproszga sie ztudzenia co do szczescia w préznia-
ctwie, bogactwach, zbytkach, uzywaniu zmystowem. Mto-
dziez przekona sie niebawem, Zze praca niejest karg, na wie-
czne czasy skazujacg ludzkos¢, ale najwyzej karg czasowg
za grzechy tych, ktérzy .sie od niej uchylili, skoro bowiem
wszyscy wezmg sie do pracy, z pewnoscig utraci ona swoj
charakter ostry i przygnebiajacy. ldea, sformutowana je-
szcze przez Arystotelesa, ze szczeScie osigga sie przez sku-
teczng prace, zacznie sie urzeczywistniac.

Jeszcze jeden wzglad. Poznanie pracy —juz nie teo-
retyczne tylko, ale i praktyczne — daje pole i pozwala mio-
dziezy stosowa¢ w zyciu te nabytki naukowe, ktérych
udziela szkota. Jest to okoliczno$¢ bardzo wazna. Analiza



8 —

w nauczaniu szkolnem i ogélnie rozwinieta w zyciu umy-
stowem spoleczenistwa skionnos$¢ do anatizy rozprasza
umyst, usposabiajac go bardziej do krytyki, niz do jedno-
czenia itworzenia; jezeli tedy system wychowawczy do
syntetycznego myslenia nie wdraza, to przynajmniej po-
zwdllmy i dopomo6zmywy Chowaricom naszym stosowag, o ile
moznosci, nabyte szczego6tly z dziedziny wiedzy imoralnosci;
wdéweczas czyn stanie sie realng syntezg poszczegolnych my-
§li iuczué. Nawet nauka, szkolna stanie sie¢ o wiele pone-
tniejszg dlawychowancéw,poznajgoni zastosowalnos$¢ nauk,
przekonajg sie owyzszym celu swej pracy i zdolni bedg
zrozumie¢ stosunek jej do ogélnego dobra.

Praca umystowa, teoretyczna i w technice bezposre-
dnio nie stosowana nalezy do tych szczeg6lnie uposledzo-
nych dziedzin, ktérych nawet samo poznanie uwaza sie za
zbyteczne. Skutki lekcewazenia tego odbity sie bardzowy-
raznie i dotkliwie w sferze nauczycieli tak u nas, jak i za
granicag, a réwniez w Swiecie literatow i uczonych: praca
umystowa nie znalazta dotychczas odpowiedniego rowno-
waznika ani w wynagrodzeniu materyalnem, ani w stano-
wisku herarchii spotecznej. Kwatifikacye umystowe, nie
mowiac juz o etycznych, majg najmniejszy popyt na po-
wszechnym rynku wymiany ustug, i jakkolwiek przyczyny
takiego upadku ceny (nie wartosci) pracy umystowej w gte-
biach ekonomiczno-spotecznych stosunkéw szukaé nalezy,
naszym obowiazkiem wskazaé jako jedng z przyczyn dru-
gorzednych — nieznajomos¢ samej rzeczy. Jezeli um}'sto-
wos¢ posiada site kierowniczg — jezeli wola, przez swiado-
mos$¢ pobudzana, toruje droge dziataniu, to czyliz praca,
ku rozwinieciu i wzbogaceniu $wiadomosci skierowana, nie
zastuguje na najwiekszg pieczotowitos$¢ ze strony spoteczcn-
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stwa? Czyz praca umystowa, czysta, niepodrabiana, za-
dnymi osobistymi nie skalana wzgledami, nie wymaga ro-
wnego wsparcia, rownych zasitkéw ze wszystkiemi rodza-
jami pracy? Czyz ludzie nauki, idei, chociazby nawet nie
zupetnie praktycznej, ale wzniostej, bezinteresownej nie
godni sg szacunku, amistrze, sktadajgcy na oktarzu wycho-
wania publicznego swe zycie w ofierze, nie godni najwie-
kszego uwielbienia? Gdyby ludzie wiedzieli, czem jest praca
mysli, to chyba niktby sie nie powazyt Swigtynie wiedzy na
targowisko zamienia¢, zrédta zyciodajnych strumieni dla
umystu i serca btotem za,rzucac.

AVychowania zadaniem daé pozna¢ miodziezle ze
praca umystowa jest rzeczywiscie praca, nie lzejsza, a czesto
i ciezszg od wielu innych. Dokona¢ tego mozna, przyzwy-
czajajgc dzieci do pracy samodzielnej w nauce (jak o tern
czesto juz pisano, przeciwdziatajgc dgzeniu robienia z nauki
zabawy), zeby sie same przekonaty, ze my$l powinna pra-
cowac dla poznania prawdy; powtére koniecznem jest da-
Ava¢ wychowaricom do zrozumienia, ze praca umystowa
w kazdym zawodzie polega na stosowaniu bardzo licznych
wiadomosci i nauk, a co sie szczeg6lnie lekcewazy w zyciu
i wcale pracy nie przypisuje. Po trzecie, dzieci powinny
koniecznie rozumieé, oile na to poziom ich umystu pozwala,
prace swych nauczycieli, do tego za$ najbardziej pomocnem
sie okaze rozumne zachowanie si¢ rodzicéw i opiekunéw
~N'el pracodawcOw nauczyciela wzgledem tych ostatnich.
Jak moga dzieci pozna¢ ioceni¢ prace swych wychowawcow,
jezeli nie tylko ich praca, ale i osoba poniewierang bywa?
vStosuje sie to, naturalnie, z rowng sitg do wszystkich pra-
cownikow, bo tylko szacunek dla cztowieka isprawiedliwe
Z nim obejScie sie, wzbudza szacunek do jego pracy, a po-
‘tem che¢ jej poznania.

Dla cztowieka, bodaj $rednio wyksztatconego nie po-
winna by¢ obcg praca mjcslicieli i pionieréw postepu urny-
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stowego. Juz dorastajgca miodziez powinna wiedzie¢, ze
krzewiciele wiedzy, przedstawiciele wielkich idei nie sg wy-
tworem dziwactwa, marzycielstwa, donkiszoteryi i t. p., lecz
ludzmi, ktérzy pracg wytrwatg zdotali rozproszyé mgliste
zastony ducha, roznieci¢ w swem sercu wielka dla prawdy
i ludzkosci mito$¢ i dziejd tej mitosci wznie$¢ sie na wyzy-
ny poznania, by stamtad zsytaé jasne a ciepte lepszej przy-
sztosci promienie. Niech mtodziez wie, ze glownie bezinte-
resownym badaniom zawdzieczamywazniejsze zdoéb}/ cze cy-
wilizacyi, ze ludzie prawdziwej nauki w posiadaniu prawdy,
w odczuwaniu sprawiedliwosci oraz ich udzielaniu innym
najwyzsza znajdujg nagrode. Jezeli zaznajomimy wy Cho-
wancow naszych zpracg umystowg i potrafimy w nich wzbu-
dzi¢ dla niej szacunek, to juz tern samem uchronimy ich od
zgubnych pokus karyerowiczostwa i od tej zarazy moral-
nej, co idealne w cztowieku rozktada pieruiastki nafeiment
negacyi, zwatpienia, apatyi.

1~ 'Jak w kazdej dzialalnosci, tak itu wysoce ksztatca-

ycem jest poznanie pracy zbiorowej. Uczgca sie miodziez
moze i powinna mie¢ pojecia o wazniejszych stowarzysze-
niach naukowych. W Stanach Zjednoczonych np. ucznio-
wie zwiedzajag w towarzystwie swego profesora rézne in-
stytucye, zaznajamiajg sie nie tylko z ich przeznaczeniem,
ale i z manipulacya oraz znaczeniem spotecznem; u nas, je-
zeli bywajg podobne préby, sg one zbyt wyjgtkowe, zeby
mogty mie¢ jakie§ donio$lejsze znaczenie. Jezeli juz ra-
zem z wychowaricami zwiedzac¢ instytucyi takich nie mo-
zemy, to w kazdym razie nie trudno wytlumaczy¢ im
w og6lnych zarysach organizacye, zadania i rezultaty
pracy takich towarzystw np., jak sanitarne, rolnicze, te-
chniczne, meteorologiczne. Nawet to ostatnie stuzy¢ mo-
ze jako Swietna ilustracya znaczenia pracy zbiorowej
wyttumaczy bardzo dobitnie, jak nauka wzrasta i do ja-
kich dochodzi zastosowan, dzieki zbiorowym usitowaniom



6i

ludzi, ze tam, gdzie jednostki sg bezsilne, praca wspdlna
obfite wyda¢ moze owoce, ze wreszcie badania temper.i-
tury, cisnienia atmosferyczneg-o, pradéw powietrznych
i t d. nic pozornie z zyciem nie majace wspolnego, tak
wiele korzysci praktyce zyciowej nies¢ moga. Jeszcze
z tego wzgledu poznanie pracy towarzystw jest poucza-
jacem, ze, wobec ogromnej specyalizacyi wiedzy, rezul-
taty badan pojedynczych ludzi sg dla jednostek zwyktych
niepochwytne” podczas, gdy uorganizowana dziatalnos¢
bardzo wyraznie sie uwydatnia. Zrozumialg jest rzecza,
ze takie elementarne, w znacznej czesci dorywcze zazna-
jamianie dzieci z pracg w Avysokim stopniu ufatwi im
pézniejszg bardziej systematyczng nauke historyi kultury
i cywilizacyi. Ale, mdwigc nawiasem, literaci nasi, nie-
poslednig przyniesliby tej sprawie ustuge, gdyby zechcieli
dla pomocy wychowawcéw odpowiednie napisaé¢ wskazowki.

Wypada nam teraz z kolei powiedzie¢ o pozna.niu
pracy administracyjnej. Dziatalno$¢ ta z natury swej uja-
whia najwyrazniej wzajemne stosunki i fagczno$¢ miedzy
ludZmi, albowiem w zadaniu jej lezy kierownictwo i re-
gulowanie takowych. Kazda machina administracyjna,
jesli dziata prawidtowo, jest, schematycznie rzecz biorac,
najpiekniej.szym i najprzystepniejszym do zrozumienia
przyktadem zespolenia intereséw Avszystkich ludzi w pan-
stwie, jest najplastyczniejszg ilustracyg konsekwencyi,
harmonii i powszechnej uzytecznosci pracy, najbardziej
nawet wyspecyalizoAvanej. .Sg to wiec czynniki niezmier-
nie wazne w wychowaniu: przygotowujg one nie tylko
grunt teoretyczny dla pdézniejszych studydéw historycz-
nych, ale co Avazniejsze i bardziej ziszczalne,—pozwalajg
zrozumie¢ i oceni¢ znaczenie jednostki w spoteczeristwie.

Wobec silnie rozwinietego u nas sobkostwa, wobec
tego balwochwalczego stuzeniawlasnemu ,ja“ przy dalto-
nizrnie dla spraw bliznieg'o, czyz nie jest zbawiennem
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pozna¢ to, co nas tak wyraznie z innymi taczy? W wie-
kszosci wypadkoéw sktonni jesteSmy mniemac, zesSmy
osobiscie wolni w postepowaniu swem, wierzymy w od-
rebno$¢ wiasnych intereséw i usitujemy bez zadnej ce-
remonii gra¢ w zyciu role Robinsonéw, na nikogo sie
nie ogladajac. Wytamujemy sie z pod obowigzkéw so-
lidarnosci, opierajac swojg ,,autokracye na chwiejnych
podstawkach faktu posiadania w™Masnosci: ,,co mie tam kto
obchodzi, moge przecie rozporzadza¢ sw*em mieniem, jak
mi sie podoba“, ,robie to przeciez z wdasnych fundu-
széwg a nie z cudzych®, sg to znane, kursujace postulaty,
na ktérych wznoszg tak kunsztowne teorye wkolnosci
osobistej. Ze sie takie zasady do pojeé¢ dziecinnych bar-
dzo czesto przedzierajg, wde o tern chyba kazdy, ze znéw
zasada taka staje sie w umysle dzieci ideg-sitg (idée force),
przewazajagcg i rugujgcg w~szystkie inne, krzyzujace sie
Z nig pojecia, jest bardzo zrozumiatem.

PowdnniSmy wiec przeciwdziataé rozwijaniu sie
owego tta psychicznego, zaréwno przez regulow™anie pod-
dawali wmgote, ktére to podscietisko twmrza, jak i przez
dostarczenie wdadomosci nowych o spétzaleznosci sto-
sunkéw ludzkich. Nie szczeg6ty i nie technika pracy ad-
ministracyjnej sa tu wazne, jeno zalezno$¢ miedzy pier-
wszem a ostatniem ogniwem w mowie bedacej dziatal-
nosci, zalezno$¢, wyrazajgca sie w stopniowaniu i odpo-
whiedniosci  funkcyi posrednich. System podatkowy na-
przykitad — bez wzgledu na forme podatku, bezposrednia,
posrednig, rentow™g & ta George, czy stuzbowa ,beHa-
my’'owska», tub jakg inng—jest ideowm najwspanialszym
wzorem pomocy wzajemnej, o tyle koniecznej, o ile po-
dziat i specyatizacya pracy wzrastaja. Udziat jednostek
w Swiadczeniu ustug pow'szechnych w instytucyach spo-
tecznych dowmdzi nie tylko wspoizaleznosci zycia rozmai-
tych tudzi, lecz zarazem wykazuje znaczenie spoteczne préic
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drobnych, szczeg'élnych, a niestusznie pogardzanych. Po-
znanie administracyi w powyzszem rozumieniu, rozchwieje
zwodnicze swobody osobistej marzenia, snujgce sie z ata-
wistycznych pozostatosci zmystowych. ,Nie przeszkodzi
to jednostce dawacé poczatku jakiej$ zmianie, ktora, prze-
chodzac od jednego osobnika ku drugiemu, jak komorki
drozdzowce, urasta na mase fermentacyjng, w tern tez zna-
czeniu dziatania jednostek wplywaja, ma sie rozumieé, na
spoteczenstwco, gdyz samo ono w istocie jest tylko suma
jednostek. Jako og6lniejsza ceche organizmu spotecznego,
mozemy zaznaczy¢ tutaj to, iz sktada sie on z organéw nie-
zaleznych i wespétdziatajacych dobrowolnie, przyczem sita
kazdego z nich zawnsta jest od stopnia jego wspotdziata-
nia. Czlowciek, jakkotwnek bezsilny wobec spoteczenstwa,
staje sie potega, gdy jest ze spoteczeristwem.»

W wcieku miodocianym mozna pozna¢ wdele takich
przcdmiotéwc, ktore zwykie na bardzo daleki plan sie od-
ktadajg. Do przedmiotdow tych nalezy szczeg6lnie znajo-
mos$¢ stosunkéwe ludzkich, o ktérych mowilismy w'yzej.
Skiania do tego nie tylko prawo ewotucyi w zyciu in-
dywddualnem czlowieka, ale i ta szczegdlna okolicznos¢,
z praw tejze ewmlucyi wynikajgca, ze rozw0j czeSciowcy
organizmu sprawia, iz niektére jego narzady rozrastaja
sie i funkcyonujg zbyt silnie, zagtuszajac w’zrost i czyn-
nosci innych. W zastosowaniu prawa tego do zjawisk
duchowych wddzimy zupetlnie to samo: czynnosci mo-
zgowie i nerwiowe stabng, a nawiet zanikaja w jednym
kierunku, skoro sie zbytecznie, tub wylgcznie rozwdng
w drugim. Jest-to fakt tak dalece znany i dos$wiadcze-
niem codziennem stwierdzony, ze zadnych nie wymaga
komentarzy. Stosowany w wychowaniu nadspodziewane
moze przynie$¢ ustugi, i) dlatego, ze jednoczesne a ro-

) Lcwes: «Zagadnienia ducha i zycia», 1892,317380.
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wnomierne nauczanie tudziez uprawa uczuc¢ we wszystkich
mozebnych kierunkach nie doprowadzi do zaniku jakich$
zdolnosci waznych, przeciwnie, skutkiem skojarzenia sie
czynnosci psychicznych, osiagnie sie ich trwatos¢, har-
monijnos$¢ i odpowiednio$¢, 2) dlatego, ze wszechstronnos¢
umystowego i moralnego rozwoju uchroni od przypadko-
wego przejecia sie czemkolwiek, co sie nie zgadza z naj-
wyzszym celem wychowania, lecz stawia wychowanca na
progu szkodliwej dla spoteczenstwa kraricowosci.

Wszelka utopijno$¢ tudziez jednostronno$¢ mysli
i uczu¢ sg wynikiem przewagi rozwoju jednych czynno-
§ci psycho-fizycznych kosztem zaniku innych. Toz samo
stwierdza sie inng drogg — badaniami hypnotycznemi,
wykazano bowiem doswiadczalnie, ze poddana mysl dziata
tern silniej, im mniej znajduje oporu w innych myslach,
opanowywa za$ calym umystem, kiedy ten zgota pozba-
wiony jest wrazen, jak np. u dzieci matych. Z drugiej za$
strony dowiedziono, ze jezeli poddana mysl jest jedna, po
nad wszystkiemi gorujaca, to poddanie innej mysli, sprzecz-
nej lub mato z pierwszg zwigzanej, jest bardzo trudnem,
albo wcale niemozebnem. Owa goérujaca nad innemi idea
dopuszcza suggestye tylko pokrewne, sprzyja wiec roz-
wojowi jednostronnemu i powoduje auto-suggestye (sa-
mopoddawania), ktére sg logicznemi konsekwencyami pier-
wszej, co niemniej na jednostronnos¢ mysli sie skiada.
Aiamy wiec tak nazwang przez A. Fouillee’go idee-site
(idee-force), ktorej zarazliwos¢ dla cudzych mysli, zaréwno
jak jej udzielanie sie cztonkom ciata (np. przy wykony-
waniu ruchow) sg niechybne.

Tak wiec psychologia spétczesna wymaga od wy-
chowawcow uwzglednienia wszystkich wazniejszych, typo-
wych przedmiotéw poznania tudziez rownolegtej a harmo-
nijnej uprawy uczucia odpowiednio do zdobytej wiedzy.



Wszystko, co dajemy pozna¢ miodziezy, powinno sie
splata¢ w umysle w jednolity systemat wiedzy, ogarnia-
jacy wszystkie wazniejsze zjawiska przyrody i zycia. Osig
systematu tego, koto ktorej obracajg sie wszystkie po-
szczegOlne pojecia i sady, pragnienia i dgznosci, powinna
by¢ idea dobra ogélnego, ona tez bedzie owag idea-silg,
ktora wszechwladnie zapanuje w umysle, kierujagc go ku
uswiadomieniu stosunku cztowieka do catego otoczenia.
~Wychowanie, powiada Fouillée, nie powinno by¢ pro-
stem zdobywaniem wiedzy, lecz kulturg sit zywych, ma-
jacych na widoku zapewnienie przewagi hajwyzszym
ideom-sitom“. «Co innego jest nabywanie wiadomosci,
a co innego uprawa zdolnosci moralnych i umystowych.
Pierwsze, jezeli jest nieumiarkowane i do warunkow,
w ktérych dziecko zy¢ powinno, niezastosowane, wytwa-
rza ostatecznie wykolejonych, ale co mozna zawsze roz-
powszechnia¢ w najwiekszej obfitosci i z korzyscig dla
wszystkich, to wielkie idee i wielkie uczucia.» Réwnolegty
a konsekwentny ze $wiadomos$cig rozwdj uczucia i woli
zapewni jedno$¢ duchowg, przez co sie zmniejszy wra-
zliwos¢ na poddawania sprzeczne, ujemne, natomiast
zwiekszy sie zdolno$¢ do przyjecia poddawan dodatnich,
z naczelng ideg zgodnych.

Szkieo poilaiiogipziK'.



Poprawa stosunkow zycia.

n Jezeli wychowanie ostatecznie polega na ksztalceniu

zacnych i pozytecznych obywateli, to czyz naprawa wza-
jemnych miedzy ludZmi stosunkéw nie jest jego pierw-
szem zadaniem?

Zastanowi¢ sie tutaj chcemy, co wychowanie w tym
kierunku zdziata¢ moze.

Przedew.szystkiem powinnismy sie staraé o podnie-
sienie umystoweg”™o i moralnego poziomu samych wycho-
wawcOw. Oczywista to rzecz, iz pragnac przysposobié
swych wychowancow do prostowania btedoéw zycia, na-
tozy naprzéd samemu zrozumie¢ to zimie, widzie¢ jego
strony wadtiwe i te dodatnie, ktére wskazujg kierunek
najlepszy, najbardziej postepowi odpowiadajacy. Ani Sci-
$le pedagogiczne rozprawy, ani wszechstronna erudycya
potrzebnej w tym wzgledzie wiedzy nie udziela, zdoby-
\Va sie ona przy badaniu proceséw spotecznego rozwoju,
A ogladaniu usitowan urzeczywistnienia lepszych form
zycia. Wychowawma, ktéry chce, zeby jego uczniowde od-
pow-iadali w przysztej swej dziatalnosci wymaganiom ju-
tra, nie moze sie sam zadawminia¢ potrzebami dnia wczo-
rajszego i umystowag karmie czerpa¢ z zabytkéw prze-
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sztosci; onjako kierownik przysztych pokolen, sam w przy-
szto$¢ spoteczenstw zajrze¢ powinien, a uczniéw swimh
natchna¢ najszczytniejsza daznoscia doby dzisiejszej.
Umyst, pragnacy wazniejsze zadania wychowawcze ogar-
nac¢, nie powinien sie rozprasza¢ w szczegbtach wiedzy,
lecz wszystkie swe nabytki skupia¢ w ogmisku najAvyz-
szych idei. Wzbogacenie mysli i podniesienie ducha wy-
chowawczego w tym Kierunku, podniesie go tez pod
wzgledem moralnym. Pojmujac wielkie znaczenie wycho-
wania, pokocha on swéj zawod, pragnac szczescia przy-
sztych pokolen, bedzie réwniez pragmat uzycia najle-
pszych $rodkéw do ksztatcenia swych wychowancow.
AV ten sposéb przejgwszy sie swojg rolg, zechce mieé
jak najwiecej wspotwb~znawcdw i wspotpracownikéw, ze-
by posiew cnét obywatelskich jak najrychlej wydat
owoce.

Jakiez sg zadania wychowawcow w t5Smi wzgledzie
i jakie sposoby ich przeprowadzenia?

Bezintereso%vriosc w riaitcz(i.niu.

Znamienng cecha nauczania wspoiczesnego, nie tyl-
ko u nas, lecz i w Niemczech, we Francyi, jest to, ze
zaréwno programy, jak podreczniki tudziez sam wyktad
przetadowane sg nieskonczong iloscia szczegétow. Cata
nauka rozpada sie na bardzo wiele przedmioté”y, stabo
lub wcale ze sobg nie potgczonych, natomiast rozprasza-
jacych sie w nieprzejrzanem mnostwie faktow i cyfr.
Z ucznia usituje sie najczesciej zrobi¢ chodzacg encyklo-
pedye, ktéraby na kazde zawotanie j“raktycznego zycia
potrafita ze swych zwojow odpowiednig wynurzy¢ recep-
te. Uzyteczno$¢ i praktycznos¢ nauki tak zaprzatneta
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gtowy wiolu wycliowciwconi, ze bezposrednia, najblizsza
korzy$¢ wiedzy kaze im zapomina¢ o0 jej rozumieniu,
0 jej wplywie na calg umystowosc, o jej wyzszem, mo-
ralnem znaczeniu. Nauka, choéby najlepiej byta dla ce-
lbw wychowawczych opracowana, jak matematyka, przy-
rodoznawstwo, gdy sie tylko stanie przedmiotem wyk#ta-
du, traci natychmiast ogélno ksztatcagcy swéj charakter,
gdyz pozostawiono w niej jedynie zaw-arto$¢ faktyczna,
to, co jest dla fachowca potrzebnem. Stosunek ilosciowy
np. azotu do innych pierwiastkéw, z ktérymi sie iaczy,
uwaza sie za wiadomos$¢ niezbedna dla przysztego che-
mika czy technologa, lecz wskazanie ilosci zwigzkéw
azotow™ych w pokarmach, przedstawienie stosunku pokar-
mu do sprawmosci fizycznej i umystowej cztowieka, to sie
poczytuje za zbyteczne, bo ani chemik, ani inzynier zaga-
dnien zycia W praktyce swej nie rozwigzuje. Podobniez
dzieje sie z szerszemi uogdlnieniami: zasada wmlki o byt,
teorya doboru naturalnego nie wychodzg nigdy po za
ciasne szranki zycia zwierzecego, pomimo to, ze sie wmigz
powtarzajg dokota bezmys$lne frazesy o wmice o byt
w spoteczenstwie ludzkiem, pomimo, ze i W' naszem zy-
ciu stale sie dokonywa pewnen dobér, tylko juz catkiem
nie «naturalny». Zastanowiwszy sie blizej nad tg kw”estya,
widzimy, ze wszystkie przedmioty nauczania pozbawione
sg swego tancucha skojarzen, ze rozstrzelone szczegoély
w jedng nie wigza sie cato$¢, ze niema mysli przewo-
dniej, ozywiajacej martwote faktowe niema wyzszej idei,
ktoraby z kroci wiadomosci li tylko praktycznych uczy-
nita przedmiot bezinteresownego poznania. Nauki, rzu-
cajacej Swiatto na ciemne zjawiska w”szech$wiata i zycia,
rozszerzajgcej umystow™y widnokrag, budzacej poczucie
prawdy i zamitowanie do samodzielnych badan, wreszcie
podnoszacej godnos¢ ludzka przez od.stoniecie zwigzku
1 jednosci we wszechswiacie, takiej nauki proznobysmy
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w pospolitych naszych wyktadach szukali. Nic tez dziwne-
go, ze nauczanie w powijakach formalizmu zakrzepte, go-
nigc wylacznie za uzytecznoscia praktyczna, i teg'o nie osig-
ga zadania; przecietny nasz uczen, podobnie jak kura La-
fontaine’a, ktorg gospodyni zbytjuz gorliwie karmita dla
jak najwiekszych korzysci, posiada tak matg site wydaj-
nosci, ze nawet jako fachowiec nic samodzielnie stworzy¢
nie moze. Nie tylko wiec niedotestwo w praktyce zawodo-
wej jest skutkiem takiego nauczania, lecz i najgrubsze zma-
teryalizowanie poje¢ i uczué, wedtug ktoérych cata wiedza
sprowadza sie do umiejetnosci robienia majgtku, uczucie
za$ do przyjemnosci zmystowych.

Jezeti nauka wszechstronnie ma rozwija¢ wiadze umy-
stowe, budzi¢ zamitowanie wiedzy, poczucie harmonii i pie-
kna wszechswiata, jezeli ma prowadzi¢ do wynalazczosci —
jakgkolwiekby byta — i ostatecznie podnosi¢ ku tym wy-
zynom ducha, gdzie najwznio$lejsze przebywajg cnoty, to
przedewszystkiem powinna by¢ bezinteresowng. Nie zna-
czy to wcale, zeby wyktad miat by¢ pozbawionym wszel-
kiej idei uzyteczno$ci, przeciwnie, cata dziatalno$¢ nasza
umystowa winna by¢é nacechowang pewna celowoscig, za-
sade uz}decznosci powinnismy w catem przeprowadzié¢ nau-
czaniu, lecz uzytecznosci wyzszej, takiej, w ktérej sie pozy-
tek osobisty z najwiekszem dobrem ogélnem w jedng ca-
tos¢ zlewa. Réwniez uzytecznos$¢ jednej nauki w stosunku
do drugiej jest rzeczg wielkiej wagi, albowiem jej ujawnie-
nie odkrywa wzajemng zaleznos$¢ pojedyniczych nauk, a tern
Scimem budzi w uczacym sie interes do wyktadanych przed-
miotoéw. Interes ten jednak nie powinien nigdy mie¢ na
widoku korzy$ci materyalnych, zarobkowych. Budo\\'a
nauki, przejrzysto$¢ Swiata, ogladanego przez pryzmat
wiedzy, perspektywa minionych i przysztych jej widno-
kregéw, rozkosz odstaniania zawitych tajemnic i prost}ch
prawd nauki, nakoniec og6lna dazno$¢ wiedzy do uszcze-



Sliwienia ludzkosci oraz poczuwanie sie wycliowanca do
solidarnego ze wszystkimi w nauce dazenia — oto sg naj-
wazniejsze strony, ktére powinny w uczacym sie bu-
dzi¢ zainteresowanie i mitos¢ do nauki. Taka nauke nazy-
wamy, utartym postugujac sie wyrazem, bezinteresowna.
Musimy jednak nawiasowo zaznaczyC, ze czesto uzy-
wany frazes o «nauce dla samej nauki» z naszem okresle-
niem nic nie ma wspolnego; wiedzie¢ byle wiedzie¢, bez za-
dnego celu i mysli przewodniej jest naduzyciem i gtowy
i nauki.

Wiadomosci fachowe, uzyteczne w ciasnem tego wy-
razu znaczeniu, zdobywajg sie w miare potrzeby, program
naukowy i umiejetne wiadanie przedmiotem same przez sie
uzdolnig wycliowanca do praktycznego postugiwania sie
wiedzg; zadaniem wychowania rozumnego jest przede-
wszystkiem ksztatcenie tudzi, rozbudzenie uczu¢ obywatel-
skich, t. j. poczucia solidarnosci spotecznej, zespolenia inte-
resOw osobistych z interesem ogotu. Spoteczenstwo bo-
wiem potrzebuje naprzdd ludzi sprawie ogolnej oddanych,
wymaga od swych cztonkéw przedewszystkiem cnét spo-
fecznych, bezinteresownej mitosci prawdy idobra, a nastep-
nie fachowcéw.

Jeszcze August Comte powiedziat, ze «pierwszym i naj-
wazniejszym warunkiem wychowania pozytywnego, zar6-
wno umystowego, jaki moralnego, jest jego zupetna uniwer-
salno$€.» Za wszechstronnoscig wyksztatcenia po filozofie
francuskim przemawiali wszyscy wybitniejsi mysliciele i pe-
dagodzy, ale dotychczas jeszcze kwestya ta w praktyce na
wiekszg .skale zastosowania nie znalazta. Od zrozumienia
wszakze tej doniostej potrzebyi od dobrej woli pojedynczych
wychowawcow zalezy obecnie wprowadzenie w nauczaniu
wiekszejjednosci, ato przez uogélnianie rozproszonych szcze-
gotow i oswietlanie wyktaddéw za pomocy idei wyzszych,
kierowniczych. Kupiecko przemystowy charakter wspot-



czesnego nauczania, ktorego wszystkie szczegoly zdajg sie
tylko za materyalng przemawiaé korzyscia, jest jedng z wa-
zniejszych przyczyn obnizenia moralnego poziomu i dziel-
nosci umystowej naszej mtodziezy. Nie zapominajmy o tern,
ze cztowiek nie tylko chiebem i formutkami zyje. Drobne
§zczeg'oly, prawdziwe strzepy nauki, ktérymi usitujemy dla
celéw praktycznych obcigzy¢ miode gltowy, wytwarzajg
z ludzi drobne kétka, obracajagce sie automatycznie w me-
chanizmie spotecznym. Nie sg one zdolne do objecia cate-
go przedmiotu, nie odczuwajg jednosci mechanizmu, w kto-
rym sie obracajg, nie czujag wzajemnego miedzy sobg sto-
sunku. Stad to pochodzi, ze praca takich tudzi jest «prostg
daning potrzebie materyatnej, zamiast by¢ spetnieniem po-
winnosci spotecznej.»

Chcac zado$¢ uczyni¢ pierwszemu wymaganiu hau-
czania wspoétczesnego i wprowadzi¢ dor zasade bezintere-
sownosci, nalezy, jak to juz z gory przewidzie¢c mozna by-
to, uja¢ nauke w ramy filozoficzne. Oderwane zjawiska
przyrody i zycia trzeba uogélniac i tgczy¢ nie tylko dlatego,
ze tak wymaga przyczynowa ich zaleznos$¢, lecz i ze wzgle-
du na ich znaczenie filozoficzne. Nalezy przedstawi¢ nie
tylko wzajemny stosunek zjawisk i poszczeg6olnych nauk,
lecz réwniez stanowisko tych ostatnich w umystowosci
ludzkiej, wykazywac¢ na kazdym kroku stosunek nabywa-
nych przez ucznia wiadomosci do potrzeb i zadan zy-
cia zbiorowego. Wszelkie zagadnienie naukowe nalezy
uczyni¢ waznem i interesujgcem dla wychowanca, nie
ze wzgledu na spodziewang zen korzys$¢ materyalng, lecz
przedstawiajgc je w rozwoju historycznym, jako rezultat
bezinteresownych usitowari pracownikéw nauki i rzeczni-
kow postepU;, oraz wykazujgc stosunek danego zagadnie-
nia do wyzszych, wszystko obejmujgcych celow. «Jezeli
nauczanie, powiada Fouillée, nie sprowadza sie¢ do jedno-
§ci, z ktorej wynika pojecie wielkich praw $wiata i .spote-
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czenstwa ludzkiego, to tern samem lekcewazy ono idealne
cele zycia i nie moze juz wiedzy uczynié¢ doradczynia w po-
stepowaniu.» Kogéz interesowa¢ moze wyliczanie faktow
i praw nauki, jezeli sie nie wykaze zwigzkvi miedzy nimi?
Nie fakty i zjawiska same przez sie zajmowaty umysty ludz-
kie po wszystkie czasy, lecz wzajemny ich Stosunek, wyja-
$niajacy catoksztatt na Swiat pogladéw. 1 to wiasnie jest
najbardziej pouczajagcem w nauce. Pomijanie tedy nic nie
znaczacych szczego6tow, a oswietlanie tilozoticzne wyktada-
nych przedmiotéw wytworzy w uczacym sie ogélny po-
glad kosmologiczny, pozwoli zrozumie¢ wspoétzaleznosc¢
zjawisk wszech$wiata i role, jakg w nim jednostka odgry-
wa. Wszelka prawda naukowa, skoro tylko jest odosobnio-
na, traci swéj powab i znaczenie i moze interesowaé jedy-
nie fachowca dla czysto materyalnych widokéw.

Chcac wiec uczyni¢ nauke bezinteresowng, chcac
przed wy¢howanhncem roztoczy¢ obraz rozwoju i potegi du-
cha ludzkiego, odkry¢ zwigzek miedzy wiedzg a zyciem,
Avskaza¢ wspolnos¢ intereséw i celow 'ludzkosci, wreszcie
zblizy¢ matego obywatela do wspolnych my.li i prac spo-
feczenstwa, trzeba kazdy wyktad oprze¢ na zasadach ogél-
nych, kazdg kwestye rozpatrywac¢ w poréwnaniu z innemi,
podnosi¢ jej teoretyczne znaczenie, ocenia¢ jg ze stanowi-
ska filozoficznego, a nadewszystko moralnego i spoteczne-
go. Rodzice réwniez moga i powinni wielkag w tym wzgle-
dzie okaza¢ pomoc. Myslac nie tylko o przysztym zawo-
dzie swych dzieci, lecz dbajac réwniez co najmniegj o ich
umystowe i moralne wyksztatcenie, nie pOAvinni w wido-
kach materyalnsmh wskazywa¢ zachety do nauki. Nalez}»
tez w kétku rodzinnem starannie”mika¢ rozmow, z ktorych
sie dzieci zwykle dowiadujg, ze ta lub owa nauka «nie opta-
,ca sie» w zyciu, ze N. zawdziecza swojg kar}mre pewnym
stosunkom a nie nauce, ze X-owi studya na nic sie nie- zda-
ty, gdyz inny obrat sobie zawod it d. Niech rodzina, o ile
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mozna, rozbudza w dzieciach zainteresowanie do wiedzy, do
prawdy, niech w rozmowach z dzieémi porusza kwestye,
wchodzace w zakres ich lekcyi, niech zacheca do stosowa-
nia nabytych wiadomosci teoretycznych, niech wreszcie
odstania przed miodym umystem te sfery zycia, gdzieby
kazdy promien Swiatta z najwiekszem witany byt upragnie-
niem, jako zwiastun jasniejszej doti. Rodzice sami powinni
przedewszystkiem mie¢ szacunek dla nauki i pojmowa¢, do
jakich ona podaza celéw, zeby médz umystowej pracy swych
dzieci pozadany nada¢ kierunek. Albowiem, «wiedza,
szczeg'6lnie naukowa, ma tylko takg wartosc, jakg jej nada
wychowanie. AViadomosci nabyte przynoszg ostatecznie
dobre tub zle owoce, zaleznie od tego, jakie bedag wszcze-
piane idee kierujace postepowaniem» (Fouillée).

Rozpatrzylismy tu tylko jeden sSrodek, za pomocg
ktérego wychowanie moze wptyngé na regulowanie sto-
sunkéw zycia, o dwdch innych poméwimy w nastepnych
rozdziatach.

B.

Walka z egoizmem i tiprazva uczu¢ altruistycznych.

Drugim $srodkiem pedagogicznym, przysposabiajgcym
wyChowancow do oddziatywania na wadliwe stosunki zy-
cia, jest ttumienie instynktéw samolubnych tudziez rozwi-
janie wspotczucia dla innych.

Egoizm jest uczuciem, z ktérem ludzko$¢ walczy od
pierwszych dni swego istnienia. Przeciwko niemu uzbraja-
ty sie po wszystkie czasy inieyatywa prywatna, instytucye
koscielne, prawodawcze, szkota, wreszcie rozmaite stowa-
rzyszenia i bractwa. O ile prawodawstwo, jako usankeyo-'
nowany wyraz opini og6tu lub stronnictwa, zachowywato
w tej walce dos¢ bierne stanowisko, o tyle wybitniejsi
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przedstawiciele religii tudziez pojedyncze stowarzyszeniti
wystepowaly z calg sitg i zacietoscig przeciwko egoizmo-
wi, uwazajac go za najwieksze zle, z ktérego sie wszelkie
dolegliwosci i biedy ludzkie wylegaja. Egoizm zamyka
wrota krélestwa niebieskiego, stwarza na ziemi piekto walk
0 zaspokojenie witasnych potrzeb. Moralisci owi — a nie
brak miedzy nimi i znanych uczonych — upatrujg zrédto
nedzy i sprzecznosci zycia spotecznego w samolubnych in-
stynktach cztowieka, z ktérych wytepieniem dopiero spo-
dziewajg sie zapanowania harmonijnych miedzy ludzmi sto-
sunkéw, zwyciestwa prawdy i sprawiedliwos$ci w ustroju spo-
fecznym. Przyznajac tym mitosnikom cnoty pewng czastke
stusznosci, niepodobieristwem jest tak jednostronnie na rze-
czypatrzed i, zastaniajac wzrok przed rzeczywistoscia, lekce-
wazac caly szereg najwymowniejszych przyczyn, ku jednej
tytko, pierwotnej sie zwraca¢, w przeksztatceniu natury tu-
dzkiej spodziewa¢ sie zmiany form zycia. To tak w}*glada,
jak gdyby te formy bezposrednim byty skutkiem namietno-
Sci i popedodw cztowieka, jak gdyby rozwdéj natury tudzkiej
1 rozAvgj urzadzen spotecznych nie dokonywaty sie rowno-
legte, bez wzajemnego na siebie oddziatywania. Totez nie
przeceniajac bynajmniej znaczenia watki z egoizmem, uzna-
jemy w nim wszyscy zarodek wystepku, gdyz jest on fer-
mentem, rozkladajacym zawigzki wspotzycia, jest dgznoscig
niespoteczng, atbowiem sie sprzeciwia solidarnosci, ktéra
jest zycia towarzyskiego podstawa.

W teoryi, a zwlaszcza w praktyce wychowawczej
bardzo rzadko traktujg sie uczucia samolubne ze stanowi-
ska spotecznego. Uwaza sie je zwykle za karygodne przy-
wary ducha, nieodpowiadajace obyczajom, przyzAvoitosci,
etyce rodziny, lub innego, ale zaAvsze ciasnego kota. Ideat,
w imie ktdrego usituje sie pospolicie zwalcza¢ egoistyczne
instynkta, jest albo niepochwytng abstrakcyg, albo AYciele-
niem zasciankowych daznosci, ktére z egoizmem Avalczac,
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same w nim poczatek swoj biorag. Nawet najgorliwsi apo-
stotowie altruizmu najczesciej przeoczajg ten fakt, ze zrodio
egoizmu, lubo w uczuciowosci naszej od wiekéw sie Kkryje,
podsyca sie przywilejem i monopolem, ktére nasze urzadze-
nia' zyciowe cechujg. Wynika stad bezowocnos¢ walki,
ktorg szkota, a nawet rodzina z uczuciem samolubnem
swych wychowancow stacza. Zastandwmy sie naprzod nad
srodkami zwykle w tym celu stosowanymi, a nastepnie
przejdziemy do sposobow, odpowiadajagcych etyce wspot-
czesnej i racyonalnej pedagogice.

Istnieje u wielu dziwne pojecie, ze zle jest jakoby
w rozmaitych postaciach rozsia.ne po $wiecie, tak np.j?-k
grzyby po lesie, lub pasozyty na obcym organizmie, i ze je
mozna w najprostszy sposOb usuwag, jak sie usuwa ple.sn
na powierzchni sera, chwasty ws$réd zboza i t. p. Cala
armia wychowawco6w, nie uznajacych potrzeby teoretyczne-
go wyksztatcenia, nie wnikajgcych w psychologie instyn-
ktéw i uczué, zbroi sie tylko w gordyjskie miecze i nimi
usituje tepi¢ w miodziezy zarodki ztego. Jezeli ich zdaniem
uczucia samolubne istnie¢ nie powinny, wiec je unicestwic,
zgtadzic¢ catkowiecie natezy. W matych dzieciach toleruje
sie jeszcze egoizm, ale starsze nie powinny niczeg'o pragmaé
dla wiasnej przyjemnosci; kazda che¢ dogodzenia sobie,
czy to ze szkodg, czy bez krzywdy innych, uwaza sie za
nieprawowitg, samotubng, a jako taka zisci¢ sie nie powin-
na. Wiec dziecku nie wolno chcie¢ tylko dla siebie, jezeli
za$ chce, zabijmy te samolubne zadania w samym poczat-
ku, t. j. rozbijmy jego plany. Jest to teorya niedogadzania
potgczona z taktykg gwattu, tern smutniejsza w zastosowa-
niu, ze egoizmu nie zwalcza, natomiast za$ zabija w dziecku
wyzsze poczucie mitosci i godnosci wiasnej. Egoizm, jak to
niejednokrotnie psychologowie zaznaczali, jest jednym
z objawow instynktu samozachowania i stanowi znamienng
ceche charakteru zaréwno dziecka, ja,k i cztowieka na niz-
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szym stopniu kultury. Cztowiek czy ludzko$¢ w okresie
swego dziecifistwa nie grzeszy swem samolubnem uczu-
ciem, podobnie jak ptak samotnie zyjacy nie grzeszy tern,
ze tylko wiasne zaspakaja potrzeby: sfera Z3mia i jej wyma-
gania normujg stosunek jednych osobnikéw do drugich;
mieszkaricy mrowiska, jak i starozytni mieszkanc)® z nad
Nilu, bardzo ograniczyli swe samolubne instynktu, nato-
miast rozszerzyli swg piecze nad calg gromada, gdyz odda-
nia sie dla innych wymagaty warunki wspoétzycia. Psy-
chiczny proces rozwoju uczu¢ attruistycznych u nasz}'ch
dzieci jest tylko skréconem streszczeniem dziejowego ro-
Zwoju uczucia tego w ludzkosci. Rozszerzenie zakresu zy-
cia, skutkiem podzialu pracy w spoteczenstwie, rozszerza
obreb interes6w na coraz liczniejszg grupe, zespala jednost-
ki ze sobg materyalnie i moralnie, budzi wspotczucie dla
losu wszystkich. Prace, troski, cierpienia i rado$¢ dzieli zy-
cie spoteczne pomiedzy swych uczestnikéw w miare udzia-
fu ich w zbiorowym bycie. Altruizm rozwija sie tylko
na polu wspétdziatania, rownolegle z niem, jako jego skutek
i przyczyna. Toz samo powtarza sie w ksztattowaniu sie
pojedynczjmh charakterow. O ile egoisci w)wastajg w zy-
ciu zamknietem, we wiasnych li tylko pogrgzonem intere-
sach, o tyle jednostki wspdtczujace i gotowe do ustug bli-
Zzniego ze wzajemn”™mh miedzy ludzmi stosunkéw mitos¢
swa czerpia.

Tak samo dzi$, jak w okresach uspotecznienia ludzko-
sci, nie mito$¢ wiasna sama przez sie stanowi zle, lecz nie-
przystosowanie sie popeddéw i uczué osobniczych do zycia
gromady. To znaczy, ze wychowania zadaniem bynajmniej
nie jest tepienie wszelkich samolubnych uczué, lecz ttumie-
nie tylko zbyt wybujatych, dla spoteczenstwa szkodliwych,
oraz takie unormowanie mitosci wiasnej z mitoscig dla in-
nych, zeby wyChowaniec nasz mogt b}x w przysziosci jak
najlepiej przystosowanym do potrzeb i wymagan ogotu.
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Nie brak mitosci wiasnej czyni cztowieka pozytecznym dla
innych, lecz wspétczucie dia bliznich, dbato$é o dobro og6-
tu. Nie mamy przeto zadnego powodu potepienia i gwat-
cenia w dzieciach wszelkich objawow mitosci wiasnej,
przeciwnie, w widokach wi#asnie altruizmu, powinnismy je
podtrzymywac i rozwija¢, o ile te objawy, nie sprzeciwiajac
sie najszerszemu altruizmowi, ksztatcg indywidualnosé
dziecka, rozszerzaja zakres szlachetnych jego pozadan i ro-
zwijajg poczucie osobistej godnosci w zamitowaniu chocby
zaczatkow wiasnego, ale podniostego ducha. Upodobania
artystyczne np., btogie poczucie swobody ruchéw w zaba-
wie na wolnem powietrzu, rozkosz pograzania mysli
w przestworach wszech$wiata i lubowanie sie prawidtowo-
$cig ruchu ciat niebieskich, bujanie po wyzynach poznania
i zatapianie sie w najwiekszych zagadnieniach ludzkosci —
sg to wszystko rozkosze osobiste, ale rozkosze wznioste,
szlachetne, o ile tylko nie hamujg uczucia dla tudzi, o ile
nie za¢miewajg przed nami tych samych osobistych poza-
dan blizniego. Uczucie staje sie egmistycznem tylko w sto-
sunku do innych, wszak i dobroczynno$¢ najczesciej jest
egoistyczna, gdyz litoSciwa reka nie zawsze sie wycigga
bez wzgledu na siebie. Ryczattowe przeto potepianie i wy-
korzenianie egoizmu nigdy do pozadanych nie prowadzi
skutkéw. ROwniez narzucanie egoistom wspétczucia dla
bliznich, wymaganie ofiarnosci i poswiecenia zwykle pton-
nem by¢ musi. Wymagac¢ od dziecka (miodszego czy star-
szego) zrzeczenia sie osobistych upodoban i uroszczen wza-
mian za jaki$ czyn posSwiecenia znaczy spodziewac sie rap-
townego pasowania go na bohatera, znaczy nie uprawiac
charakteru dzieciecego, lecz zty spodziewaé sie przerobic
na dobry, podobnie jak rolnik, wyrywajgc chwasty, oczysz-
cza z nich pole, lecz go nie urabia tak, zeby na niem zielska
nie mogty sie pleni¢. Wydajnos¢ gleby zwieksza sie przez
wzbogacenie jej zyciodajnych pierwiastkéw oraz przez



zasiew takich roslin, ktore portiiedz}-sobg nie dopuszczajg
kietkowania chwastéw. Ot6z i uprawa charakteru czio-
wieka ma co$ w sobie podobnego. Mito$¢ btizniego nie
moze sie rozwija¢ obok samolubstwa. Dopdki na gruncie
zycia naszego osobiste tbdko kietkujg daznosci, dopoki
czynnosci nasze nie wychodzg ze sfery intereséw osobi-
stych, dopdty uczucia S5mpatyi dla innych karmi odpo-
wiedniej w uczuciowosci naszej znalez¢ nie mogg. AVspolk-
czucie budzi sie tylko w zetknieciu sie z ludzmi, jako
skutek wspdtzycia — i spotecznego wspoétdziatania, jako
przystosowanie sie do zbiorowych potrzeb, trosk, smu-
tkéw i radosci. Zamiast wiec karci¢ bezwzglednie wszel-
kie objawy samolubstwa u naszych wychowancéw i sta-
pia¢ zbyt wygérowane wymagania poswiecenia i mitosci,
starajmy sie raczej rozszerza¢ sfere zycia dzieci tak, ze-
'by sie one nie czuly zamkniete same w sobie, tub w cia-

; snem kotku rodzinnem. Niech widza, styszg i wszyst-

kimi zmystami odczuwajg swojg wspo6tzaleznos¢ z bliz-

1 szem i dalszem otoczeniem, niech sie state przekonywaja,

I ze sg czastkg wiekszej catosci. Niech sie licza w zada-

/ walaniu wihasnych pragmien z pragnieniami innych, niech

; swoim smutkom i radosciom przeciwstawiajg smutek

\i rado$¢ matki, brata, sasiada i t. d.

Moraty nic tu nie pomoga, przeciwnie, pogarszaijg one
tylko sprawe, gd>"z wobec otoczenia, ktére na kazdym kro-
ku ktam im zadaje, dyskredytuja one w opinii miodziezy
Swieto$¢ najwyzszych ideatéw, Klorat, jezeli ma by¢ sku-
tecznym, powinien sie sam z zycia wynurzac, jako Avniosek,
narzucajacy sie umystowi dziecka ze wszystkiego, co doko-
ta siebie widzi, styszy, czuje. Jezeli w postepowaniu nau-
czycieli, rodzicow tkwi zasada mitosci ludzkiej, jezeli
wspotczucie dla spraw blizniego, nie za$ samotubstwo kie-
runek ich stowom i czynom nadaje, to juz dziecko potrafi
z tego wyprowadzi¢ wniosek, ktory dlan bedzie ideg kiero-
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wniczg. Co wiecej, charakter i tendencya postepowania
udzielajg sie dzieciom jako suggestya zanim one jeszcze
zdotajg co$ wywnioskowaé, i to wiasnie najlepiej nam ttu-
maczy, dlaczego zasady bezsilne sg wobec przyktadéw
zycia.

Analizujac z gruba psychologie uczu¢ samolubnych,
widzimy, ze sie one dlatego tak bujnie krzewig, iz zadowo-
leniom osobistym nic sie nie przeciwstawia 9. Oto na-
przyktad lo-letni Wacio krzyczy w niebogtosy, prébujac
swych artystycznych zdolnosci wobec uczgcego sie ro-
dzeristwa. Nie wolno mu krzyczeé. Dlaczegéz nie ma
sobie sprawi¢ tej przyjemnosci? Przez wzglad na obe-
cnych, lecz o tern rzadko sie méwi. Mania lubi przez cie-
kawos$¢ do wszystkich zajrze¢ katéw i do czego sie do-
tknie, zawsze $lady na sukni zostawi, ale nic to ja nie ob-
chodzi, bo czystych ma duzo na zmiane. Jezeli sie jg skar-
ci, to jedynie za niechlujstwo, o stuzbie, ktéra najwiecej na
tern traci, ktdz kiedy wspomni? Jakis miodzieniec zamo-
znych rodzicow po ukoriczeniu swych tekcyi wyczekuje
zawsze sposobnosci, zeby co$ kupié¢, cos$ tadnego zobaczy¢
i t. p. Czyz nie wolno pilnemu i dobremu chtopcu po pra-
cy uzywaé przyjemnosci? Rozumie sie, wolno, tylko ina-
czej, przez wzglad na kolegbw, ktérzy nawet przyjemnosci
niegltodzenia sie nie zaznaja. Jadzia ma silnie rozwiniete
poczucie piekna itak lubi kwiaty, ze sie nimi godzinami
zajmuje. Rodzice moga tolerowac takie upodobanie, za-
spokojenie gustow estetycznych samo w sobie ziem nie
jest, ate czy spoteczenstwo znosi bezkarnie prace dla utrzy-
mania amatorki kwiatéw, kiedy ludzie mrg z gtodu i chio-
du? Czyz nie nalezatoby takiej kwiaciarce pracowac, juz
nie dla siebie, ale ze wzgledu na innych? Lecz ona swego

Analiza bardziej subtelna, np. Spencera, Guyau’a wykazuje, ze al-
truizm wcale nie jest przeciwstawnym egoizmowi.
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sobkostwa nie widzi, nie widzg go réwniez rodzice, gdyz
najblizsze otoczenie précz mitego zapachu i pieknych barw
kwiatow nic innego skutkiem amatorstwa Jadzi nie doznaje.

Podobne przyktady mozna krociami przytaczaé,
a wszystkie one przekonywajg nas, ze najwiekszy i najnie-
bezpieczniejszy egoizm ukrywa sie w pozorach, uswieco-
nych wyodrebnieniem sie jednostek ze wspdétzaleznosci
spotecznej. Jakies wyjagtkowe stanowisko lub przywilej
zamyka ludzi w kotku tych wyjatkowych, swoich inte-
resbw i pozwala nieuwzgledniaé najgwattowniejszych
potrzeb blizniego. Rozwarcie tego zamknietego kota, mia-
nujacego sie monopolem, odstoniecie przed wychowancem
ukrytej sp6jni miedzy czastka a catoScig spoteczng, oto za-
danie nowoczesnego wychowania moralnego ijedyna dro-
ga do zwalczenia u podstaw egoizmu.

Pojeciom egoizmu i altruizmu rozmaite a zawsze cia-
sne nadaje sie znaczenie, zastandwmy sie wiec naprzéd nad
istotg i wzajemnym stosunkiem tych uczud.

Samolubstwem nie jest li tylko troska o siebie same-
go; w pewnych granicach i do pewnego stopnia kazdy
z nas o wilasne dobro dba¢ powinien, gdyz tego natura
rzeczy wymaga. Samolubstwem nie jest réwniez szcze-
golna jaka$ mitos¢ wiasnego ja; wszelkie wyobrazenie oso-
bistej jakiej$ wyzszosci i doskonatosci, sktaniajace niejako
do kultu samego siebie, do zapomnienia o wszystkich
i wszystkiem na Swiecie, byleby tylko siebie we wlasnem
podwyzszy¢ obliczu, moze by¢ raczej do objawdéw choro-
bliwych zaliczonem. GdybySmy w egoizmie widzieli tylko
uczticie ku sobie samemu skierowane, to liczba egoi-
stéw b}daby bardzo nieznacznag, rola ich w spoleczenstwie
bierng, a domem poprawy bytaby nie szkota, tecz szpital



dla psychopatOAv. vSamolubstwem moznaby nazwaé meto-
de postepowania, ktéra lekcewazy innych, lub sie nimi tyle
tylko interesuje, ile z nich mozna korzysta¢. Uczucie mi-
lo.Sci whasnej jest badz co badz zasadnicza pobudkg poste-
powania tego, lecz istoty egoizmu jeszcze nie wypetnia.
Egoista wstretnym jest pod wzgledem uczucia, ale poste-
powanie jego jest juz wprost szkodliwem. Dbajac wyta-
cznie o wiasne potrzeby i uciechy, nie tylko obojetnym jest
dla spraw blizniego, lecz usituje dobrg lub zig jego dole
dla swoich wyzyska¢ celow. Mamy wiec tu do czynienia
nie tyle z przesadnem uczuciem mitosci wiasnej, ile z meto-
da postepowania, stokro¢ wiecej upowszechniona, niz wy-
gorowana a chorobliwa idealizacya wtasnego ja.
Samolubstwo jako metoda tak juz gteboko i szeroko
zapuscito w zyciu korzenie, Ze pasozytnictwo na spotecznej
plenigce sie glebie poczytuje sie za jaki$ samorodny ob-
jaw stabosci ludzkiej, za fatalistyczny wytwér niedoskona-
fosci ducha. Nieuwzglednianie tych, co w jakikolwiek-
badz sposdb sa z nami zwigzani, materyalnie lub moralnie,
jest rzeczg tak zwyczajng i powszechna, ze wychowawcy
nie przychodzi do gtowy w szerokich stosunkach zycia
szuka¢ egoizmu i wskazywa¢ go miodziezy tam, gdzie
wiekowa kultura nadata mu wszelkie pozory prawowitosci.
A jednak poskramianie samolubnych instynktéw bez wska-
zania wspoizaleznosci nawet najdalej stojacych od siebie
jednostek, bez wyraznego odstoniecia krzywd ludzkich,
powstatych skutkiem obojetnosci jednych dla losu drugich,
bytoby tylko donkiszoteryg, pustg walka stow. Zalecamy po-
wszechng mitos$é blizniego w btogiej nadziei, ze serce naszego
wy Chowarica otworzy sie dla catej ludzkosci, w najlepszym
zas$ razie skutek jest taki, ze gdy prawa reka dobra ludzkie
zkrzywdg gromadzi, lewa niekiedy z jatmuzng sie wycigga.
«Kocha¢ blizniego jak siebie samego» pozostanie na za-
wsze ztudzeniem, dopoki nie wprowadzimy w zycie zasady:

S/ kici'
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«czyn drugiemu to, co chcesz, aby i tobie czyniono». Ale
tym drugim powinien by¢ kazdy, nie za$ najblizszy. Al-
truizm w dzisiejszem przynajmniej zyciu nie wymaga i wy-
maga¢ nie moze, zebySmy sie mieli poswiecac dla innych.
Comteowska zasada «vivre pour autrui» moze by¢ idea-
tem, lecz t}dko tych, co sktadajg swe zycie w ofierze usitu-
jac szczescia ogbtowi przysporzyc, obowigzywaé za$
wszystkich do zycia wytgcznie dla bliznich bytoby naduzy-
ciem zasady i do zadnego nie prowadzitoby celu. Istotnie,
gdybysmy swoje uczucia, mysli i prace tylko blizniemu po-
$wiecali, to bySmy sami od nikogo nie zadali niczego. Ale
coz za rola bytaby tych, ktérzy od nas odbierajg ustugi,
wzamian zn$ nic nam nie daja, gdyz my sie wszystkiego
zrzekamy? Dla. nich wiec czysty egoizm bytby zasadg zy-
cia, na coby sie nie wszyscy odbiorcy ustug zgodzili. Zreszta,
jezeli takg zasade postepowania rozszerzymy w przypu-
szczeniu na wszystkich, to ujrzymy S$wiat podzielony na
czystej krwi egoistow i altruistow, na wytgcznych spozyw-
cOw i wytwmrcow' zgota nie spozywajgcych, co jest w'ido-
cznym absurdem.

Wymagania wdec altruizmu wmale nie sg tak wdelkie,
jak sie to zwykle whydaje, gdyz nie idzie tu o w*yrzeczeme
sie osobistych pragnien i potrzeb, lecz o ich rozszerzenie
stosownie do rozmiaréw towarzyskosci zycia, o uw’zgle-
1dnienie pragnien i potrzeb kazdego. Jezeli altruizm, jak to
najczesciej sie zdarza, jest sympatya czy mitosciag poprostu
dla kogo$, bez wzgledu na to, czy ten kto$ jest jednym
z cztonkéw' rodziny, jednym z sasiadéw, cztonkiem pewme-
go tow'arzystw'a, koteryi lub stronnictwa, czy tez jest je-
dnym z ludzi, najszerzej pojmowmng wspdlnoscig ztaczo-
nych, to taki altruizm nie jest sprawiedliwy, uwzglednia
bowiem jednych, nie za$ wszystkich. Zycie nasze prze-
petnione jest wdasnie tym ciasnym altruizmem, ktory dla
mitosci rodziny, garstki przyjaciot lub stronnikéw” stwmrza
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nienawistne miedzy dalszy mi stosunki. Praca, mitos¢, poswie-
cenie dlajednej czastki spoteczenstwa kosztem utrapien i nedz
wszystkich innych jest najwiekszg niesprawiedliwoscig
i samolubstwem nie przestaje by¢ przez to, Zzejest egoi-
zmem grup. Widzimy wiec, ze altruizm, bedac zwykle
czesciowym i nie obejmujagc wszystkich, staje sie jeszcze
bardziej szkodliwym od egoizmu osobistego, gdyz znacznie
wiekszych ofiar od spoteczenstwa narzeczjego czesci wyma-
ga. Jedynym probierzem altruizmu moze by¢ ideasprawiedli-
wosci, wymagajaca, zebySmy wszystkich tak samo jak sie-
bie uwzgledniali, albo, jak to Kant sformutowat, abysmy
zawsze tak postepowali, zeby zasada postepowania tego
mogda sie sta¢ prawem powszechnem.

Dla wychowawcy niezmiernie Avaznem jest zglebienie
istoty altruizmu, zrozumienie stosunku jego do egoizmu,
oraz przejecie sie ideg sprawiedtiwosci, zeby ja uczynié na-
czelna zasadg postepowania. Wychowanie moralne, tych
ogélnych pozbawione podstaw, ani sttumi¢ samolubstwa,
ani rozwinaé wspétczucia dia ludzi nie zdota, bedzie ono
tylko bezsilnem miotaniem sie w wirze sprzecznosci, bez-
mys$ing pogonia motyla za blaskiem nieznanego $wiatla.
Ale ogo6lne zasady i drogowskazy nie wiele nam w prakty-
ce dopomoga, jezeli nie poznamy sposobdéw, zapomoca kto-
rych mozna rozwija¢ w dzieciach uczucia altruistyczne.
Rozwéj tych uczué, jakeSmy wyzej zaznaczyli, zalezy od
wiasciwego rozwoju instynktu samozachowania, od po-
wstrzymania, ze tak powiemy, jego niespotecznego rozro-
stu. Utrzymaé instynkt samozachowawczy w nieodzo-
wnych dla osobnika granicach, wszystkie za$ inne pragnie-
nia i potrzeby skierowa¢ ku powszechnej szczesliwosci, oto
zadanie, ktore mozna wypetnic¢ tylko rownolegle z rozsze-
rzaniem poje¢ dzieci o wspoétzyciu tudzkiem tudziez wpro-
wadzajac je faktycznie do coraz rozteglejszego wspotdziata-
nia. Znajomo$¢ wspoOizycia, oraz samo w"spéidziatanie
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wystarczajg, teoretycznie rzecz biorgc, do sttumienia in-
stynktow samolubnych i do rozbudzenia altruizmu, lecz
poniewaz w wypadkach poszczegélnych wychowanie takie
napotyka mnoéstwo réznorodnych niepomysinych okoli-
cznosci, staje sie réwnie koniecznem specyalne zwr6cenie
uwagi na rozwéj w dziecku wspéitczucia.

Jezeli chcemy okresli¢ sposoby, za pomoca kté-
rych moznaby w dzieciach rozwijaé wspéicziicie, to prze-
dewszystkiem nalezy zda¢ sobie sprawe, czem jest ten
stan psychiczny i skad pochodzi. Geneza wspéiczucia
wskaze nam nie tylko warunki, przy ktorych sie ono
rozwija, lecz i wyjasni jego istote.

Sprowadzajac zycie do jego najprostszych objawow,
znajdujemy, ze ze stanowiska biologii, skiada sie ono
z dwu zasadniczych, najwazniejszych czynnosci: i) z przy-
swajania i gromadzenia w organizmie materyi, 2) z wy-
datkowania pewnego jej nadmiaru, (zasymilowanego or-
ganicznie). Obie te funkcye charakteryzujg wszelkie
ustroje, poczawszy od samodzielnie zyjagcej ameby i ko-
morek roslinnych lub zwierzecych, a konczac na czio-
wieku; zowiemy je odzywianiem i rozmnazaniem sie.
Rozmnazanie sie w najpro.stszej swej formie (przeweza-
nie, paczkowanie) jest tylko podzialem materyi uorgani-
zowanej z catkowitem rozdzieleniem sie czynnosci ma-
cierzystego ciata. Komorka, lub grupa komorek, dzielgc
sie na czesci, dzieli réwniez miedzy potomstwem wszy-
stkie swe czynnosci, skutkiem czeg'o moze ono zupeinie
samodzielny zywot pedzi¢. W miare wznoszenia sie po
drabinie ustrojow, widzimy, jak wzrasta zalezno$¢ miedzy
cialem macierzystem a potomstwem, jak rozmnazanie sie
przechodzi stopniowo od dzielenia sie do wytwarzania



osobnikéw fizycznie i biolog-icznie coraz bardziej z rodzi-
cielskim organizmem zwigzan}*!. Im doskonalszg jest
organizacja, tern jej wydajnos¢ jest wieksza i dtuzej trwa-
jaca. Potomstwo ssakéw nie tylko do$¢ diugo czerpie
pozywienie z tona matki, tecz nadto pewien czas po uro-
dzeniu zostaje otoczonem jej pieczg, tub rodzicow. Wy-
dajnos$¢ nie ogranicza sie tu wytwarzaniem podobnych
do siebie osobnikéw, lecz nadto rozszerza sity zyciowe
na coraz liczniejsza gromade pokrewnych istot. Niektore
gatunki zwierzat, jak mréwki, pszczoty, bobr}e roztaczajg
swe sity zyciowe daleko po za obreb rodziny, tumrzg
spoteczenstwa, ktérych jednostki w czynnosciach swych,
liczne obejmujg grupy. Najwieksza wydajnoscia sit od-
znacza sie rod tudzki, gdyz w nim Zz}mie osobnicze do
nieog-raniczonej dochodzi rozlewnosci. Piecza pierwotnej
kobiety o swe potomstwo w okresie jego niedoteztwa
rozszerza sie coraz bardziej przez wspétudziat mezczyzny
w wychowaniu, nastepnie przez utrwatenie rodziny i na-
koniec przez zsolidar)*zowanie sie tej ostatniej z calg
gromada.

Jezeli, uprzytomniwszy sobie caty ten rozwdj stopnio-
wy, cofniemy sie mystg wstecz do pierwotnych form zy-
cia i spojrzymy na ewolucje rozrostu materyi uorgani-
zowanej, to znajdziemy, ze ptodnos$¢ zycia, jest nie tytko
mnozeniem sie dal uorganizowmnych, lecz i mnozeniem
sie, araczej rozlewmoscig (ekspansywnoscig) czynnosdzyc\K.
Rozwd@j zycia jest zréznicowaniem i mnozeniem sie fun-
kcji nie tylko w samym organizmie, lecz i po za nim.
Piecza wiec o swe potomstwo, rodzing, gromade, spote-
czenstwo jest jeno rozszerzeniem i zr6znicowaniem czynno-
§ci rozrodczych, jest mniej lub wiecej szerokiem rozlaniem
sie zycia, ktoérego cechg zasadniczg jest szerzenie sie we-
wnatrz (rézniczkow'anie funkcji i organdéwj i zewmatrz
(rézniczkow™anie spoteczne). Ta rozlewmos¢ zycia jest jego
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wilasnoscig i koniecznoscig, a zatem wszelka dgzno$¢ do
nawigzania wzajemnych miedzy ludzmi stosunkoéw, jest
daznoscig zar6wno naturalng, jak nieuchronng, albowiem
z samego rozrostu zycia wynika. Zycie osobnika wyz-
szej organizacyi nie jest w nim zamkniete, rozposciera
sie ono na potomstwo, lub na catg gromade; spojnia zy-
ciowa pomiedzy jednostkami jednej gromady wytwarza
miedzy niemi pewien stosunek, ktérego wyrazem dla ka-
zdego osobnika jest poczucie przynaleznosci do rodziny,
grupy, spoleczenstwa. To poczucie wzajemnej przynale-
znosci objawia sie w wyzszej organizacyi jako zuspdiczu-
cie, ktére w najwyzszym swym rozwoju przybiera cha-
rakter sympatyi i mitosci. Wspotczucie przeto jest indy-
widualnym wyrazem towarzyskiego stosunku (w rodzinie,
grupie, klasie, narodzie, gatunku), jest bezwiednem Ilub
Swiadomem poczuciem jednosSci rozlanego wsrdod wielu
osobnikéw zycia. Ptodno$¢ zycia w dwoistej swej for-
mie, materyalnej i funkcyonalnej, rozsiewa jego pierwia-
stki na liczne jednostki i utrzymuje wzajemne miedz)"
niemi cigzenie.

By¢ moze, iz zasada powszechnego cigzenia tak
samo w $wiecie organicznym, jak i kosmicznym panuje,
ze wspotczucie, sympatya i mitos¢ jest tylko dalszym cig-
giem iwyzszym rozwojem prawa powszechnego cigzenia.
Odzywianie w najprostszych swych czynnos$ciach zasadza
sie na osmozie, ktéra do zwyktego cigzenia sie sprowa-
dza; prawdopodobnem jest, ze rozmnazanie jest takiemze
cigzeniem, tylko od$rodkowem, podczas gdy wchianianie,
asymilac}® jest dosrodkowem. Ciazenie odsrodkowe czyli
spoteczne istnieje wszedzie, gdzie tylko zycie jest zespo-
lone jednemi. potrzebami i dgznosciami, ustaje za$, gdzie
wspolnos¢ zycia zaktocong zostata, gdzie sie wspotdzia-
fanie przerywa. To samo zupelnie dzieje sie ze wspot-
czuciem i wyzszemi jego formami — sympatyg i mitoscia,
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gdyz wspotczucie jest tylko fizyologiczno-psychicznym
wyrazem wzajemnego ku sobie cigzenia, t j. popedu,
ktéry jednoczy dwa pokrewne akty zycia, w taki bo-
wiem sposob organizm zyskuje na odpornosci wobec
wplywdéw zewnetrznych. Istotnie, jezeli przyjmiemy, ze
wszelki ruch, a wiec wszelkie dziatanie sit, zarbwno me-
chanicznych, jak i fizyologicznych, jest dazeniem do przy-
wrdcenia zachwianej réwnowagi tych sit, to nie powinno
sie dziwnem wydawac, ze zespolenie dwdch procesow
zycia jest takg sama daznoscig, acigzenie, powinowactwo
chemiczne, pociag biologiczny i wspoétczucie (pociag spo-
feczny) sa tylko réznymi objawami dazenia tego. Prawo
dziatania w kierunku najmniejszego oporu widocznem jest
tak samo w S$wiecie fizycznym ibiologicznym, jak spotecz-
nym, a nie znamy oprdcz prawa tego zadnej innej przy-
czyny, ktéraby mogta by¢é powodem wspétdziatania,
wspotzycia, wspotczucia.

Wynika stad, ze wspotczucie, jak i wszystkie inne
uczucia attruistyczne, nie wymagaja wcale nakazu, gdyz
sg popedami naturalnymi i koniecznymi. Obowigzkowos¢
w etyce nalezy zatem, jak stusznie utrzymuje Guyau,
zastgpi¢ pojeciem o jej koniecznosci. Wychowawca przeto
powinien pracowac¢ nad przygotowaniem gruntu, na kto-
rym rozw0j uczué attruistycznych, statby sie koniecznym.
Jest to zadanie o wiele tatwiejsze od stawianego dotych-
czas, gdyz niema potrzeby ani stwarza¢ wspoiczucia, ani
altruizmu wogo6le nakazywac, wystarczy umozliwi¢ tylko
naturalny i konieczny rozw6j uczimia tego. Jak umozli-
wié — wskazujg warunki rozwoju wspotczucia, ktéresmy
tu szkicowo strescili.

Jezeli altruizm jest naturalng potrzebg cziowieka,
a wszelkie przepisy moralne bezsilne sg wobec przyro-
dzonego popedu mitosci ludzkiej, to dlaczeg6z ta mitosc
nie na wszystkich sie rozlewa? Dlaczego ptynie tak waz-
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kim strumieniem, ze zaledwie rodzine, klase, lub kaste
ogarnia? Dlaczego mitos¢, rozlewajgca sie nawet w tak
ciasnem korycie, zwraca swe fale najczesciej ku swemu
zrodiu? Moznaby posadzi¢ jednostki o niedoskonato$¢ ich
natury moralnej, lecz geneza uczu¢ altruistycznych, ja-
kesmy widzieli, stanowczo temu przeczy. Wiasnie wa-
Irunki rozwoju wspotczucia (wzgtednie mitosci) wskazuja
nam, ze ich nieobecnoscig paralizuje sie rozkwit altrui-
zmu: tam, gdzie zamiast wspotdziatania, wspétzawodni-
ctwo panuje, gdzie podstawg zycia jest nie harmonia
i jedno$¢, tecz najsprzeczniejsza réznorodno$é intereséw,
tam jednostka oderwang jest od catosci spotecznego zycia
i ani w niem bra¢ udziatu, ani zen korZ}'sta¢, ani nawet
zda¢ sobie sprawy z przynaleznosci spotecznej nie moze.
Jezeli spoteczehstwa pszcz6t i mrowek posiadajg swoja
moralno$¢, to nie kodeksom, ani szczegdlnej jakiej$S na-
turze swojej zawdzieczajg, lecz t}dko zespoleniu sw5'ch
czynnosci zyciowych. wsSkoro tylko w spoteczenstwie
ludzkiem wspotzawodnictwo ustapi miejsca wspotdziata-
niu, natychmiast zapanuje jedno$¢ potrzeb, jednos$¢ dazen,
a co za tern idzie jedno$¢ uczucia, ktére najwiekszg zso-
lidaryzowang mase ogarnie. Potrzeba wspoiczucia i mi-
tosci znajdzie ujscie we wszystkich arteryach olbrz)"miego
organizmu, ktéreg'o tetnem wszystkie pojedyricze serca
bi¢ beda. Jak w rodzinie odczuwa sie smutek i rados¢
kazdego jej cztonka, jak mito$¢ rodzinna sama .sie zjawia
na mocy wzajemnego ku sobie cigzenia czesci jednej ca-
tosci, tak i w rodzinie spotecznej wspoiczucie i mitos¢
same sie budzg, gdy nie obozy walczgce je tworza, lecz
rowne jednej matki dzieci. Wspétzycie samo przez sie
budzi wspétczucie, mitos¢ sama sie rodzi i rozlewa na
wszystkich, z kim tylko wiaze jedno$¢ z}lavota.

Oto sg podstawy, na ktérych mozna i nalezy oprzeé
system racyonalnego ksztatcenia moralneg'o, po za niemi
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nauczanie moralne jest utopia, jak sie kazdy o tem przeko-
na¢ moze.

Pochodzenie uczué altruistycznych tudziez ich istota
dowodzg, ze egoizm jako uczucie odrebne nie istnieje wcale,
podobniejak nieistnieje zimno w przeciwstawieniu do ciepta.
Jak nizki stopien ciepta oznaczamy wzglednym wyrazem
zimno, tak tez staby rozwdj ahltruiztnu, nazywac nalezy
egoizmem, tem bardziej, ze absolutnego egoizmu niema,
albowiem wszystkie wyzsze ustroje organiczne, nie mo-
wigc juz o cztowieku, posiadajg mniej wiecej rozwiniety
pierwiastek towarzyskosci, a wiec i sympatyi, najnizsze zas,
lub wyzsze jeszcze nierozwiniete, pozbawione sg catkiem
zycia spotecznego, nie moze wiec tu byé nawet mowy
0 egoizmie. RoOwniez niedorzecznoscia bytoby przypisy-
waé egoizm dzieciom, ktore nie doszly jeszcze do Swiado-
mosci stosunku swego do innych ludzi, ktére nie znajg ob-
cych cierpien i potrzeb. Pojecia wiec tak altruizmu, jak
egoizmu znaczenia tu zadnego nie maja. Dodajmy do tego,
ze w zyciu dojrzatego cztowieka czysty egoizm nie istnieje,
gdyz nawet najgrubsze uciechy nosza na sobie charakter
towarzyski, jak uczty, zabawy, zbiorowe wycieczki i t. p.
Egoizm czysty, powiada Guyau, bytby nie tylko dobro-
wolnem kalectwem, ale nadto bytby on niemozliwoscia.

To, cosmy dotychszas o pochodzeniu wspétczucia po-
wiedzieli, odkrywa nam tylko biologiczng strone zajmujey
cej nas kwe.styi, waznem jest jednak pozna¢ i drugg, psy-
chologiczng. O ile pierwsza objasnia ogdlng istote i roz-
woj wspotczucia w gatunku, o tyle druga ttumaczy szcze-
g6ty rozwoju uczucia tego w osobniku. Streszczajac po-
wyzsze, biotogba wskazuje nam, ze wspoiczucie Wgatunku
rozwija sie stopniowo w miare natezenia i roztegtosci
wspotzycia, ze sympatya jest zatem popedem naturalnym
1 koniecznym dla samozachowania gatunku. Altruizm jest
prostem nastepstwem rozrostu z)"\cia, a pierwiastek altruiz-
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mu znajduje sie juz u tych g"atunkow, u ktérych m

rzynstwo nie ustaje po wydaniu na $wiat potomstwa. Mo-
zna wiec powiedzie¢, ze wspétczucie, sympatya, mitosé ist-
niejg w cztowieku przed lub po przyjsciu na $wiat nie w za-
rodku, ani w stanie utajonym, lecz im Werden” t. j. w stanie,
ktorv powinien sie rozwing¢, gdyz tego wymagaja ~warunki
towarzyskosci {socicibiht¢), srod ktérych wzrastamy. Ale
istnienie daznosci do altruizmu w gatunku, w znaczeniu
biologicznem, wecale nie orzeka, izby osobnik posiadat od
urodzenia wspotczucie. Jako proces psychiczny wspotczu-
cie dla innych wcale nie jest wrodzonem. Rozwija sie ono
powoli przy pewnych przez psychologéw okreslonych wa-
runkach, na ktore sie sktadajg do pewnego stopnia wro-
dzone sktonnosci. Warunkami gtdwnymi sa: postrzeganie
zewnetrznego wyrazu czuc i uczuc u obcych tudziez pojmo-
wanie tych zewnetrznych oznak. Pierwszym i najprost-
szym objawem wspoiczucia u dziecka jest dgznos¢ odtwa-
rzania uczué, ktorych wyraz ono spostrzega u otaczajgcych
je 0séb. Znane powszechnie udzielanie sie smutku, weso-
fosci, obawy i t. p. u dzieci jest wiasciwie w poczatku pro-
stem nasladownictwem ruchéw, wzruszen i stanéw innych
0sOb. W pierwotnej tej formie nasladownictwa Swiadomosé
jeszcze nie bierze udziatu, dziecko nie rozumie duchowego
stanu osoby, ktorej wyraz uczucia nasladuje. W pierwszym
roku zycia tylko najprostsze wzruszenia sg dla dziecka do-
stepne, widok tez matki podtug Darwina w 6smym miesig-
cu wykrzywia odpowiednio twarz dziecka. Dopiero w dru-
gim roku zycia zjawia sie gtebsze i mniej lub wiecej $wia-
dome wspédiczucie, wyrazajgce sie w odtwarzaniu najbar-
dziej dla dziecka zrozumiatych stanéw, jak uczucie gtodu,
zimna, gniewu. Najwyzsza tylko forma wspoczucia pota-
czona jest z ideg cudzego smutku lub radosci, dziecko, tyl-
ko dokfadnie rozumiejgc smutek matki, moze bra¢ udziat
wWhjej uczuciu. Petne za$ i Swiadome wspdiczucie cudzej
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&ci, jest przejeciem sie nie tylko fizycznym, ale i duchowym
stanem innej osoby, skutkiem czego instynkt samozacho-
wawczy jednego indywiduum rozszerza sie na dwa, kilka
i bardzo wiele osobnikéw. Samozachowanie indywidualne
staje sie wtedy spotecznem. Wspobiczucie petne i Swiado-
me stawia wspotczujacg osobe w potozeniu tej, ktorej wspot-
czuje i budzi che¢ do takiego postepowania, ktéreby mogto
cierpigcej usung¢ boles¢, lub szczesliwej utrwali¢ radosé,
zupetnie tak samo, jak gdyby wspoéiczujgca osoba sama
cierpiata, lub sie cieszyta. Takie utozsamianie wiasnej oso-
bowosci z innemi rozszerza sie i pogtebia stosownie do ilo-
Sci i jakosci wspoélnych cech (potrzeb, pragnien i wywota-
nych przez nie stanéw ducha). Wspo6lnos¢ za$ ta zjawia
sie i uwidocznia tylko we wspotzyciu i we wspoétdziataniu.
Zeby te wspotnosé odczué, zeby wytonié daznosé do jedno-
czenia sie w uczuciu i cierpieniu z podobnemi do siebie
istotami, konieczne sg nastepne warunki: po pierwsze, po-
trzebnem jest dostrzeganie zewnetrznych oznak obcych
uczug; nie widzac tudzi w nieszczesciu, nie mozna mie¢ na-
wet wyobrazenia o trapigcem ich uczuciu; po drugie, zeby
podziela¢ czyje$ uczucia, trzeba rozumieé ich wyraz, co jest
mozebnem, gdy sie przypomina podobne wiasne uczucia;
wspoéitczucie przeto wymaga poprzedniego doswiadczenia
osobistego, trzeba samemu przej$é przez smutek i radosé,
zeby umieé¢ odczué¢ podobne stany u innych; trzecim wa-
runkiem, nieuwzglednionym, o ile nam wiadomo, przez psy-
chologow, jest zado$¢ uczynienie wspoiczuciu, t. j. czynne
zaspokojenie uczucia, dgzacego (skutkiem utozsamienia
swojej osobowosci z drugg) do usuniecia przykrosci lub
utrzymania przyjemnosci.

Rozpatrzmy blizej te warunki rozwoju wspotczucia
i postarajmy sie je do celéw pedagogicznych zastosowac.
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PowiedzieliSmy, ze rozwdj wspotczucia zalezy prze-
dewszystkiem od osobistego doswiadczenia jednostki. Jak-
ze mamy to pojmowac ijakie stad wysnu¢ wnioski dla wy-
chowawcy? Wspotczu¢ czyjemu$' smutkowi tub radosci
wolwczas tylko mozemy, kiedy uczucia te nam samb5mi nie
sg obce. PowinniSmy sami rozumie¢, co oznacza b}” stra-
pionym, zrozpaczonym, obrazonym, co znaczy uczuwac na.-
dzieje ratunku, cieszy¢ sie powodzeniem i t. d, zeby mddz
odczu¢ odnosne stany ducha u innych. Pojmowac¢ za$ obce
uczucia mozemy jedynie wéwczas, kiedySmy sami podobne
przezyli. Nie znaczy to wcale, abySmy sie mieli koniecznie
w tern samem znajdowa¢ potozeniu, co ta osoba, ktorej
wspotczujemy. Jaki$ miodzieniec nie potrzebowat koniecz-
nie by¢ sam w plomieniach, azeby, wiedziony wspétczu-
ciem, wyrywac z ognia ofiary, mogt on nawet nigdy przed
tern nie widzie¢ pozaru. Réwniez dzieci ratujgce tonacych
nie koniecznie potrzebowaty by¢ same pod woda, lecz tak
pierwszy, jak i ostatnie musiaty juz b}” osobiscie przeko-
nane o niszczacej wiasnosci ognia i wody, musiaty tez ro-
zumie¢ groze Smierci, jakkolwiek same nie umieraty. Poje-
cie np. o gingcym w plomieniach dajg nam elementarne
doswiadczenia z ogniem, ktére razem wziete przedstawiajg
zaledwie niedoktadny i wzglednie bardzo stab}* obraz, do-
stateczny wszakze dla przypomnienia wilasnego uczucia
oparzenia i béléw skutkiem uderzenn. GdybysSmy nie po-
siadali zdolnosci kojarzenia wyobrazen i “aiio.skowania ze
szczegotdéw o catosci, to nasze poszczegdlne doswiadczenia
i uczucia nie wytworzytyby catego obrazu pewnego nie-
szczes$cia i nie obudzityby uczucia tak ztozonego, jak obawa
pozaru, tub trzesienia ziemi. Jak wielkg role odgrywa do-
Swiadczenie w rozwoju uczucia, dowodzi np. psychologia
odwagi. Obawa danego przedmiotu ustepuje w miare te-
go, jak sie przekonywamy, iz te a te niebezpieczne strony
przedmiotu dajg sie usungc; stajemy sie zupetnie odwazni.
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kiedy ncis doswiadczenie na.uczy, ze wobec pewnych stra-
ch(jw panow™a¢ nad sobg mozemy. Odwrotnie tez lekliwo$¢
i tchorzostwm (pomijajac natury chorobliwm) sg bezposre-
dnim skutkiem niewiedzy: cztowiek pierwmtny i dziecko,
nic nie znajac, wszystkieg'o sie obawiaja.

Wspoiczué tedy cudzej bolesci lub radosci moznatyl-
ko doswiadczywszy uprzednio analogicznych uczu¢, jak-
kolwiekby sie one w znacznie stabszym objawiaty stopniu.
Nie idzie tu bowiem o podobienstwo sity, tylko rodzaju
uczucia, nie o tozsamos$é sytuacyi, lecz ojej pokrewienstwa.
Osobiste nasze doswiadczenie o tyle jest potrzebne w tym
wzgiedzie, zeby na wies¢ lub na widok cudzej biedy pamiec
0 podobnem wiasnem potozeniu podobny stan w nas obu-
dzita. Rozumie sig, ze im wieksze zachodzi podobieristwo
miedzy doswiadczeniem naszem, a obcem uczuciem, tern
fatwiej przenies¢ sie nam w wyobrazni na miejsce innych,
tern pewniejsze i silniejsze jest nasze wspoéiczucie.

2Stusznie zauwmzono, powiada Ho6ffding (Psycho-
logia), ze brak sympatyi pochodzi wiasciwie nie zaw’sze
z braku uczucia, ale raczej z braku wyobrazni i zywmsci
umystowej. Trudno zwdaszcza postawi¢ sie na stanow”isku
drugich, jezeli ich wewmetrzne lub zewnetrzne warunki zy-
ciowe zupetnie sg od naszych rézne. ROzny jezyk, od-
mienny kolor skéry, inne stanowisko spoteczne i r6zna wia-
ra przez czas dtugi stawialy zaciety opdr wzrostowi sym-
patyi wsrdd rodzaju ludzkiego”.

Wspotczucie, w”zglednie sympatya i mito$¢, nie moze
sie rozwijaé, jezeli sie uczuciu temu nie czyni zado$é. ,Mi-
to$¢ zradza mitos¢” mawiali starozytni i my ciggle patrzy-
my nawygasajgce serca, ktérych uczucie nie doznaje wzaje-
mnosci, mitos¢ bowiem tylko jak ogien moze sie szerzy¢,
jednoczac spowinowacone zywioty; mito$¢ bez w*zajemno-
§ci, bez przedmiotu, bez celu jest stanem chorobliwym ijak-
kolwiek diugo tli¢ moze, pozbawiong sama jest zyciai zwy-
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kle ofiarom swym je zabiera. Psychologicznie tern sie to
objasnia, ze wszelkie wogdle uczucie jest stanem, poprze-
dzajagcym i wywotujgcym reakcye organizmu na skutek
dziatania bodzcéw zewnetrznych czy wewnetrznych. Caly
nasz uczuciowy aparat jest jakby posrednikiem miedzy
Swiatem zewnetrznym (nie tylko po za naszg osobg) a na-
szym organizmem, jest niby sprezyng, pobudzajgcg nas do
dziatania. Dziata¢ musimy tak, jak nas do tego $rodowi-
sko i warunki zycia sktaniaja, one wskazuja nam czas, miej-
sce, site i kierunek dziatania, jakiemkolwiekby ono bylo,
miesniowe, czy intelektualne. Uczucie przeto jako proces
nie jest zjawiskiem skonczonem w sobie, jest tylko druga
faza procesu, stanowigcego cato$¢ zycia, a ktérego poczat-
kiem jest prosta wrazliwo$¢ organiczna, koricem za$ dzia-
fanie. Altruizm nie moze polegaé na czutej deklamacyi,
ani na spazmach histerycznych wobec nedz ludzkich, wzru-
szenia nerwowe i fzy wspéitczucia bez czynu sg jeno dowo-
dem wyjatowienia uczu¢, sa, jak plonne poruszenia skrzy-
dtami u strusia, oznaka, ze niegdy$ w minionych pokole-
niach miaty swa wiadze i wiasciwe znaczenie.

Przejdzmy teraz od wskazowek teoretycznych do
praktyki wychowawczej. Pierwszym i najwazniejszym wa-
runkiem dla rozwoju uczué altruistycznych dziecka jest —
jak to z poprzedniego rozdzialu wynika — przygotowanie
odpowiedniego ta stosunkéw zycia w rodzinie i blizszem
kétku otaczajgcych oséb, tta, na ktéremby wzajemne sto-
sunki wy Chowanca do otaczajgcych go swobodnie (nie bez
kierownictwa) wyrasta¢ moglty. Dziecko normalnie wy-
chowywane nie powinno by¢ odgrodzonem od zycia rodzi-
ny i ludzi, z ktérymi ma stycznos$¢. Juz od pierwszych lat
zycia moze ono i powinno bra¢ udzial w najbardziej dla
niego dostepnej pracy starszych, pomagaé¢ w fatwiejszych
robotach matce, ojcu, rodzenstwu, stuzbie, znajomym. Nie-
mozebnem i bezowocnem bytoby tu wymaganie od dziecka
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faktycznego zmniejszenia czyjej$ roboty, zbytecznym bytby
tez przymus do wspolipracownictwa. Znamy na kazdym
kroku powtarzajgce sie przyktady udziatu dzieci w pracy
i ktopotach starszych w rodzinach mniej zamoznych i pra-
wie wszedzie wséréd tudu. Dzieci tutaj nawet bardzo mate
dobrowotnie i z wietka przyjemnoScia oddajg sie wspoinej
z dorostymi pracy, rozkoszujagc sie¢ w niej stokro¢ wiecej,
niz wszystkie ,pociechy” wérdd zabawek, gier i g rwernan-
tek, daremnie usitujgcych czynne i przyjemne obudzié
w nich zycie. Kazde dziecko zdrowe, a nie znekane wie-
zieniem dziecinnego pokoju, nie znudzone ,postepowem”
nawotywaniem bon do bezustannej (i bezmysinej) czynno-
§ci, jest petne zycia, patajace zadzg dziatania, gotowe zaw-
sze nies¢ pomoc, rade, pocieche innym. Pocoz wiec mamy
gwatci¢ jego nature, dtaczego mamy juz w zarodku zabija¢
daznos¢ do wspdinego zycia, thumi¢ moze bezwiednie mio-
de uczucia, ktore szukajg sympatyi i mitosci, ktére sie je-
dnoczyé pragng z innych radosciag i smutkiem. Juz kitkote-
tnie dziecko jest takim samym jak my cztowiekiem i zywi
Wminiaturze te same zasadnicze sktonnosci i pragnienia, czas
wiec zarzuci¢ schotastyczne mniemanie, jakoby odrebn¢i
bylo od nas istotg, a traktowac jak cztonka rodziny,jak ma-
tego obywateta, nie zapominajgc ojego dziecinstwie. Po-
zwotmy dziecku razem z nami tatwiejsze wykonywac robo-
ty, odkrywajmy przed niem stopniowo nasze troski, zmar-
twienia i uciechy, nie zagradzajmy mu drogi do stosunkéw
ze stuzbg, z robotnikiem, sgsiadem, niech mu wolno bedzie
z kazdym troche popracowaé, niech widzi i styszy (w gra-
nicach dostepnych) jak zyja, co mysla i czujg jego blizsi
i dalsi znajomi, niech sie Smieje i ptacze z innymi (oszcze-
dza¢ jednak nalezy radosci i smutkdéw przedwczesnych),
niech zywi swoje sympatye i antypatye i niech mu wiadza
rodzicielska nie wzbrania czynnie objawia¢ swego wspot-
czucia. Tym sposobem przygotuje sie grunt, na ktérym



uczucia altruistyczne beda mogty kietkowaé. Ale dla nor-
malnego rozwoju wymagajg one praktyki, osobistego do
.Swiadczenia dziecka.

Bywajg tak kochajacy rodzice, ze sie starajg wszel-
kiemi sitami usuna¢ ze Swiata dzieciecego zawody, trudno-
Sci i zale. Falszywa ta zasada bardzo smutne, jak wiadomo,
pocigga nastepstwa, gdyz dzieci w takiej atmosferze cho-
wane albo na kaprysne wyrastajag mimozy, albo-—przy bar-
dzo Scistem przestrzeganiu tej zasady — najwiekszych do-
znajg rozczarowan tudziez okazuja sie do zycia niezdolne,
skoro tylko stang na progu rzeczywistosci. Koniecznem
jest tedy nie wszystkim dogadza¢ zachciankom dziecka,
pozwoli¢ mu wiasne miewac zawody i przykrosci w dopie-
ciu jakiego$ celu, kiedy na owe trudnosci skiadajg sie rze-
czywiste warunki zycia calej rodziny lub domownikéw,
chociazby je wola rodzicéw w jednej chwili zmieni¢ umiata.
Dzieci powinny koniecznie przyzwyczaja¢ sie stopniowo do
liczenia sie z przeszkodami wogdle oraz z potozeniem i po-
trzebami innych w szczeg6lnosci. Wszelkie jednak smutki
stad wynikajace nie powinny spada¢ na dzieci jak z nieba,
nie wiadomo za co i dlaczego, wychowawcy obowigzkiem
jest z calg bezstronnoscia i wspotczuciem wykazaé¢ okolicz-
nosci, ktére zmuszajg do rezygnacyi.

Bardzo waznem tez jest, aby zycie dziecka od snu
i odzywiania zaczawszy, a konczac na nauce, nie byto dla
nieg'o taskawem wchtanianiem gotowych daréw bozych, ze-
by nie byto ustane samemi poduszkami i r6zami bez kolcow.
Jezeli juz wyjatkowy los obdarzyt dziecko wszystkiem, co
dla ciata i duszy jest potrzebne, to niechze jego rodzice ze-
chca mu oszczedzi¢ nie koniecznych wygod i konfortu,
niech mu pozwolg przy sposobnosci nie dojes¢, nie dospac,
oby¢ sie bez jakiej$ potrzebnej rzeczy, poczu¢ cho¢ czasami
setng cze$¢ tych niewygdd i cierpien, ktére sg statym
udziatem dziewieédziesieciu na sto. Bo nie moéwiac juz
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0 tern, ze wszystkie wychuchane dziatki sg nieszcze$ciem
dla siebie i innych, gdy juz bez mamy wobec twardych wa-
runkow zycia sie ukazg, nie moéwigc o tern, nie zapominaj-
my, ze kto od urodzenia w dostatkach i rozkoszy optywa,
ten najmniejszego, nawet przyblizonego pojecia o biedzie
1 cierpieniu innych powzig¢ nie moze. Skadze sie wezmie
wspoéiczucie — o mitosci juz niema mowy — dla gtodnych,
zziebnietych, przepracowanych, kiedy sie nigdy w zyciu
w najmniejszym nawet stopniu podobnych nie doznato
uczué?

Diatego to syty nigdy nie pojmowat gtodnego. 1 nie
spodziewajmy sie zywszego obudzi¢ wspotczucia i mitosci
dla ludzi w naszych wyChowarcach, jezeli przed nimi szer-
szego nie odstonimy Swiata, jezeli ich nie zblizymy do ludzi
réznego stanowiska, réznej doli, jezeli w zyciu rodzinnem
sami nie podzielimy sie z dzie¢mi pracg, troskg i radoscig,
0 ile, rozumie sie, na to miodociane sity pozwalajg. Wpro-
wadzajgc wychowarnca w sfere rzeczywistych stosunkéw
1 dajgc mu od dziecinstwa czerpa¢ po trochu z kielicha go-
ryczy, nie obawiajmy sie zmniejszyé mu sumy szczescia.
Nie tylko samo dziecinstwo szcze$liwszem bedzie, zyskujac
na wahaniu pomiedzy radoscig a cierpieniem oraz na pet-
niejszem, czynniejszem i bardziej urozmaiconem zyciu, lecz
nadto przyszto$¢ wychowanca w daleko jasniejszej wytoni
sie perspektywie. Kto miodo$¢ spedzit w cieptem, niczem
niezamaconem ukryciu, jak ptasze pod skrzyditem matki,
a ktéremu zawsze obtita manna sypata sie z nieba, ten, gdy
sie zjawi sam w zyciu, jest jako rozbitek na wzburzonem
morzu, bez gruntu pod soba, bez drogi, bez sit i co najgor-
sze — bez najmniejszej checi dziatania.

Jeszcze stdw kilka o zaspakajaniu wspotczucia powie-
my. Perez, znany ze swych prac nad psychologig dziecka,
mowi, ze ,niema uczucia osobistego, ktdéreby nawet u dzie-
cka uposledzonego lub najgorzej prowadzonego nie budzito

Szkice iiedagogiczne. 7
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w pewnej mierze sympatyi”. Dzieci z pewnoscig majg da-
leko wiecej wspotczucia i wogdle popeddw altruistycznych,
niz sie im zwykle przypisuje, a jednak, jakze mato jedno-
stek wspoétczujacych spotykamy wsréd miodszej i starszej
miodziez}™ Jezeli nie jedna z wymienionych przyczyn jest
tego powodem, to jest nim powoine zamieranie wspoétczu-
cia jako nastepstwo niezaspokojonego uczucia. Wszetka
$wiezo obudzona sympatya wywotuje av dziecku pewne
pragnienia i dazenia; wspotczujac czyjej$s niedoli, pragnie
ono pocieszy¢ i pomodz cierpigcej osobie, lecz zwykle albo
sie na to wcale nie zwraca uwagi, albo sie lekcewazy ob-
jawy dziecimibmh uczu¢. Moze jeszcze trudniej bywa dzie-
ciom dzieli¢ sie swojg radoscig, lub w cudzej bra¢ udziat.
Starsi zadowoleni sg z dobrego ich usposobienia i ani my-
$lg wchodzi¢ w ich sprawy, tern bardziej, ze juz majg zape-
whniony spokdj. Lecz tym sposobem zrywa sie lgcznos¢
duchowa miedzy dzieckiem a starszymi, albo tez nigdy sie
nie nawigzuje, pomimo, ze mfoda dusza sama ku innym
cigzy, a wola usituje w dziataniu zjednoczy¢ sie z cudza ra-
doscig, tub smutkiem. Czyz nie nalezy daleko wiecej zwra-
ca¢ uwagi na objawy altruistycznych uczué dziecka, i sta-
rac sie, ile moznosci, nie tylko je zaspakajaé, lecz nawet
zwiekszac state zakres tych stosunkow, w ktérychby wy-
chowancy nasi coraz wiekszy udziat bra¢ mogli Ae wzaje-
mnej pomocy i dobroczynno$ci? Znamy rodzine, w ktorej
dzieci tak sg przyzAvyczajone do niesienia pomocy w pracy
i w biedzie kazdemu, z kim jakikolwiek wigze je stosunek,
ze wspolna praca, AYspolne wesele i wspélny smutek zdajg
sie by¢ koniecznym warunkiem ich zycia. Mito$¢ ludzi za-
czeta sie Avcieta¢ u tych mafych obywateli we wzajemnej
pomocy i dobroczynnosci, ofiarno$¢ nie jest dla nich obo-
wigzkiem, lecz najmilszg koniecznoscig. Ale matka tych
niepospolitych dzieci nie zadowolnita sie faktem istnienia
w nich A\'spéiczucia; w miare rozwoju umystowego dzieci
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tudziez ich znajomosci zycia, rozszerzata ich stosunki z lu-
dzmi, otwierajac coraz rozleglejsze pole do wspoétdziatania.
One juz dzi$ zdajg sie szepta¢ bezwiednie, co Guyau z calg
Swiadomosciag powiedziat:

»Kto wie, moze rozkoszy samolubnych niema, niema
cierpienn samotnych. Wszystko sie tak wigze — cierpienia,
rozkosz biegna od serca do serca — twoje staje sie mojem
i na odwrét w tobie. A chciatbym, ab}* serce wszystkich
mojem bylo, aby szczescie z szczeSciem Swiata zespolone
by¢ mogto.“

C.
ldea solidarnosci.

,Acli kiedyz wrosneie do))i'0 kazdego cztowiek J
Kodzie dla wszystkich prawem i celem jedynym! ’

Rozwijanie uczu¢ mitosci blizniego jest niewatpli-
wie pierwszem i najwazniejszem zadaniem wychowania
moralnego, wymaga tego zaréwno retigia, jak i nauka.
Uczucie, jako motor dziatania i zarazem sita zespalajgca
tudzi ze sobg, stanowi podstawe duchowego rozwoju,
grunt, na ktérym charakter i wszystkie cnoty wyrastacé
moga. Lecz sarho wspoéiczucie i mitos¢ blizniego, wy-
pielegnowane li tylko na gruncie uczuciowym, pozba-
wione kierownictwa mysli, piekne niekiedy by¢ moga,
najczesciej sa jednak jatowe. Jakze czesto serce wspot-
czuciem wezbrane na wszystkie strony sympatye rozle-
wna, lecz tryskajace w"Srdd tylu spragnionych potoki
uczucia nikng w*najdrobniejszych kroplach, jak strumien
whody, rozsypujacy sie W powietrzu na miliardy czaste-
czek. Uczucia altruistyczne dosiegajg swmj petni tudziez
istotnego znaczenia dopiero woéwczas, kiedy sie staja od-
gltosem uczué¢ i daznosci spotecznych, kiedy mysl poje-
dynczego cztowdeka, ogarniajac zbiorowego ducha, w-je-

\
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dnem sercu smutki i radosci wszystkich serc przetapia.
Jak nie mozemy zy¢ oderwani od catosci spotecznej,
tak tez czu¢ i kochaé po za spoteczeristwem nie moze-
my, ch}ba, zeSmy sie sztucznie od S$wiata odgrodzili,
stwarzajac sobie odrebng sfere mysli i uczué. Skoro
zycie nasze we wszystkich swych punktach splata sie
z zyciem og6tu w jedng nierozerwalng cato$¢, wiec
i uczucie nasze winno by¢ jednem pasmem w szeregu
ogoélnych pragnien, cierpien, radosci, zawodéw i nadziei.
Kultura wprowadzita nas na droge zbiorowego zycia,
potaczyta jednostki w mniej wiecej harmonijng catosé,
zrobita je organami spotecznego organizmu, zadzierzgneta
miedzy niemi ekonomiczng i umystowag zalezno$¢ i ta-
kiejze zaleznosci wymaga pod wzgledem uczuciowym.
Ta wzajemna zaleznos$¢, pospolicie solidarnoscia zwana,
otrzyma¢ winna w kwestyach wychowania moralnego
pierwszorzedne znaczenie. O niej tez obecnie pomowimy.

Zycie cztowieka jest nie tylko indywidualne, lecz
i zbiorowe, osobnik i spoteczenstwo przenikajg siebie
wzajemnie, pierwszy oddziatywa na drugie i odwrotnie;
jezeli zycie spoteczne uwaza¢ bedziemy jako wytwor
zycia osobnikéw, to niemniej prawda jest, ze rozwoj ka-
zdego osobnika poczytywa¢ nalezy jako wytwor i na-
rzedzie organizmu spotecznego. Wynika stad prawo,
ktére juz Comte kladzie w osnowe pedagogiki, ze «roz-
woj indywidualny powinien by¢é w zgodzie z rozwojem
spotecznym.» Nic nad to stuszniejszego ze stanowiska
wychowania, gdyz wyksztatcenie jednostki i rozwéj spo-
teczenstwa ku jednemu zmierza¢ powinny celowi. Zycie
spoteczenstwa, bedac zbiorowym wyrazem potrzeb i ce-
I6w wszystkich tudzi, podporzadkowuje interesa i zada-
nia osobiste ogo6lnym. Jednostka w dazeniach swych
i celach zla¢ sie powinna z celami og6tu, w jego troskach
i powodzeniu wiasng widzie¢ niedole lub szczescie.



Ale zgodno$¢ rozwoju indywidualnego i spotecz-
nego nie tylko na jednosci celow sie zasadza. Preyer,
Spencer i wielu innych przedstawicieli szkoty ewolu-
cyonistycznej dowodzg, ze rozwoj cztowieka jest jakby
streszczeniem w nim wszystkich poprzednich form 2zycia,
jest powtorzeniem w skroceniu catego rozwoju gatunku,
wedtug praw ontogenii i filogenii, t. j. podiug warun-
kéw rozwoju osobnika i gatunku. Stad pedagodzy wy-
prowadzajg wniosek, ze jednostka w swym rozwoju
umystowym i moratnym przebiega¢ powinna mniej wie-
cej te same stopnie, po ktdérych ‘tudzkos¢ ku wyzszej
kroczyta kulturze. Skorzystajmy teraz z zasady tej w prze-
prowadzeniu idei solidarnosci w wychowaniu.

Rozpatrujac geneze wspoiczucia, juzesmy powie-
dzieli, ze zawiazki wspétzycia, wzajemnego ku sobie cig-
zenia i zmystu wspoétdzietczego odnalez¢ sie dajg w naj-
nizszych ustrojach organicznych. Wsp6tdziatanie i sym-
patya w etymotogicznem znaczeniu sg w calym Swiecie
zwierzecym naturalnym i koniecznym wynikiem rozro-
stu i ptodnosci zycia, bezposrednim za$ skutkiem Wspotzycia.
Jest ono wszakze wraz ze wszystkiemi swemi nastepstwami,
zarébwno u zwierzat, jak u cztowieka na nizszych szcze-
btach rozwoju, nieSwiadomem. Sotidarnosc uczuc, mysli
i czynow jest w spoleczenstwie pierwotnem (lub u dzi-
kich wspdtczesnych) zywiotowa, przez warunki zycia
narzucong. Istniejg ptemiona dzikich, ktére nie maja od-
powiedniej, z gory obmyslanej organizacyi dla odparcia
wrogow, wystepujg jednak solidarnie przeciw napastni-
kom, nadmierne rozlewy rzek umiejg tez we wiasciwe
ujg¢ tamy, dziatajgc zgodnie, gdyz tak natura rzeczy
wymaga. Jest to pierwsza faza rozwoju solidarnosci, ktorej
poczatki badz co bagdz najbardziej oddalonych i elementcir-
nych form zycia sieg'aja. Ale wszystko nieswiadome,
jak moéwi Wundt, staje sie stopniowo $wiadomem i po-
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zadanem. Nastepuje druga faza, kiedy ludzie zaczynajg
pojmowa¢ naturalng konieczno$¢ wspoétdziatania i bez
przymusu, czy to okoticznosci zycia, czy surowego pra-
wa, oddajg sie wspdlnej pracy i wzajemne wyswiad-
czaja ustugi. Lecz pierwotna wspotzaleznosé, nieodwo-
/talng sita wypadkdéw narzucona, staje sie nieznosng dia
istoty myslacej, stara sie ona uwolni¢ ze $lepej zalezno-
§ci, zrozumie¢ swe stanowisko i role w spoteczenstwie,
4eby z catg Swiadomoscig wspoétdziatac jego mysti i pracy.
Tu sie zaczyna trzeci stopien rozwoju sotidarnosci.
Znajomos¢ zycia zbiorowego i celéw spotecznych zrywa
ostatecznie wiezy pomiedzy ludzmi przez nature lub
prawo narzucone, zadzierzga natomiast wezty dobrowol-
nej sympatyi i dobrowotnego wspoétdziatania. W tej naj-
wyzszej formie solidarnosci ludzie sa najmocniej ze sobg
zwigzani, mitos¢ btizniego tudziez wzajemne ustugi nie
potrzebujag zadnego przymusu, zadnego nakazu, wspot-
czucie samo sie rozlewa, aby sie w jednolitem skrysta-
lizowa¢ wspotdziataniu, gdyz ono jest tendencya zbioro-
wego zycia /).

Po tych samych szczeblach rozwoju powinien wy-
chowawca swych uczniéw prowadzié, jezeli niechce, zeby
obudzone w miodych sercach wspoétczucie tylko tzy wy-
ciskato, a mitos¢ blizniego na byle ottarzu sypata ofiary.
Na szczescie, warunki wychow”ania dziecka same sie po-
mys$tnie ukladaja, przechodzi bowiem ono przez zycie
rodzinne i szkolne do obywatelskiego. Rodzina jest dla
dziecka jakby malutkiem spoteczenstwem, wspotzateznosé
i wspotdziatanie cztonkéw rodziny obowigzujg juz same
przez sie do sotidarnosci. Pierwsze lata dziecka odpowia-
dajg tu (jezeli dzieci nie sg przez bone od rodziny

") Historya stowarzyszen 'wspoklzielczycli jest wiasnie jedna kartka,
ilustrujaca poczatki wyzszego rozwoju solidarnosci.
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oddzielone) pierwszemu okresowi towarzyskiego zycia
ludzkosci. Solidarno$¢ dziecka w najwazniejszych czyn-
nosciach, myslach i uczuciach rodziny albo z warunkéw
wspélnego zycia wyptywa, albo jest przez starszych wy-
magana; sympatya niewielkg tu jeszcze odgrywa role jako
bodziec w koniecznem wspotdziataniu, gdyz miody umyst
nie zdaje sobie zen sprawy, lubo sie do pomocy bezsku-
tecznej i niepozadanej najmniejsze dziecko porywa.
W okresie wilasnie pierwszego dziecifistwa dane jest
pote do zaszczepienia w wychowancach instynktéw to-
warzyskich, do poddania ich regulaminowi wspélnego
zycia oraz wymagania od nich zrzekania sie osobistych
zachcianek wobec potrzeb i interesbw wspdélnych. Dzie-
cko powinno sie zastosowywac¢ nie tylko do ogdllnego
porzadku w domu, do wymagan rodzicéw i osob star-
szych, lecz réwniez do potrzeb i pragnien rodzenstwa
i domownikéw wogdble. Nie idzie zatem, zeby S$wiat
os6b dorostych miat w sobie Swiatek dzieciecy roztopi¢;
wszelkie stuszne checi i potrzeby dziecka, chociazby
najbardziej oryginalnemi byty, uwzglednia¢ nalezy, mo-
zna je bowiem w przeciwnym razie przyprawi¢ o cal-
kowitg zagtade indywidualnosci. Lecz trzeba wycho-
wancéw ciggle wdraza¢ do zgodnej mysli i czynu ze
wszystkimi, kto tylko ma stusznosé. «OVszyscy za je-
dnego i kazdy za wszystkich», jak mowi przystowie,
powinno by¢ dewizg kolezenskiego i wogole towarzy-
skiego zycia od samych jego poczatkow. Jak sie indy-
widualizm w rozlegtych stosunkach spotecznych sprze-
ciwia solidarnosci, szerzac wspoétzawodnictwo, tak samo
w ciasnem koétku rodzinnem, lub kolezenskiem, hamuje
zywsze objawy wspoélczucia i zamiast braterstwa sieje
niezgode. Wczesne tylko rozwijanie solidarnosci, zapo-
biedz moze smutnym nastepstwom wybujatego sobko-
stwa, ktore, wbrew przewidywaniom wiekszosci matek,
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z nabyciem «rozumu» wecale nie ustepuje. Przyzwycza-
jenia pierwszego dziecifistwa stanowia gtéwnie o przy-
sztym charakterze, totez, nie obawiajgc sie posadzenia
0 banalno$¢, powtdrzy¢ musimy zbyt juz moze oklepane
zasady, ze praktyka w postepowaniu moralnem stwarza
moralno$¢, ze jak najczestsze powtarzanie sie uczu€ i czy-
néw wyrabia natogi, ze natogi te rozwija¢ sie powinny
w dziecinstwie drogg mechaniczng za sprawa stosownego
kierownictwa starszych, a nadewszystko skutkiem nasla-
downictwa przyktadéw zawsze tej samej wartosci i zna-
czenia (u najblizszych o0séb). Diuga jest droga przez
przepisy wiodgca, méwit Seneca, krotkg za$ i skuteczna
przez przykitady. Potezne jest ich znaczenie nie tylko
dlatego, ze je nasladujemy, lecz i z tego powodu, ze,
gdy ich nasladowaé¢ nie mozemy, samo ich dziatanie na
zmysty wywotuje w umysle obrazy, ktore sie z podo-
bnymi kojarza i budza stan $wiadomosci, odpowiadajacy
dobremu lub ztemu nastrojowi moratnemu. Ziudzeniem
est mniemanie, jakoby skionnosci moralne i wogdle
iiczucia, idee mogty sie same, ni stad ni zowad pojawiac.
Samorodztwu temu zaprzeczyt juz Locke, nowoczesne
za$ badania psychologiczne nad reprodukcyg wrazen,
ostatecznie kfam temu wierzeniu zadaty. Wystarcza przy-
pomnie¢ sobie stany ducha, ktore wywotuje widok ro-
dzinnej przyrody, obraz ukochanej, a dawno nie widzia-
nej osoby, pierwszy Spiew skowronka, list nieobecnego
przyjaciela i t. p., zeby cho¢ w czesci oceni¢ doniostosé
prostych wrazen zmystowych w rozbudzeniu skojarzo-
nych z niemi idei i uczué. Wiasnie to wznawianie sie
stanow ducha za sprawg bodZzcow zewnetrznych tu-
dziez kojarzenie ich z «zapomnianymi» juz stanami do-
wodzi, jak wielkag mozemy mie¢ wladze w ksztattowaniu
charakteru dziecka. Swietne to prawo wyjasnia catg gte-
bokos$¢ filozoficzng tak pospolitych orzeczenn o potedze
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praktyk moralnych oraz przykiadu. Wielkie te prawdy
nie sg jednak zuzyte, pomimo swej starosci, gdyz wy-
bitniejsze umysty intuicyjnie je pojmowaly, a wszyscy,
nierozumiejac ich znaczenia, powtarzali. Odkad za$ wie-
lostronne badania naukowe wyswietlity proces wznawia-
nia sie uczué i mysli, zaden $wiadomy wychowawca nie
moze opusci¢ sposobnosci wywolywania przyzwyczajen
moralnych u dzieci oraz budzenia w nich solidarnosci
przez kojarzenie, dostarczajagc odpowiednich wrazen.
Wzajemny stosunek cztonkéw rodziny i zycie ko-
lezenskie wprowadzajg dziecko na pierwsze szczeble spo-
fecznego zycia, gdzie w solidarnem zachowaniu sie wzgle-
dem ogo6tu zaklada sie fundament prawdziwej moralnosci.
W tej pierwszej fazie rozwoju popeddw gromadzkich samo
zycie towarzyskie i czyny bezwiednego brater.stwa mecha-
nicznie stwarzajg natogi. Jezeli do tych praktyk solidarnego
zycia dodamy odpowiednie wzory, podsuwane zmystom wy-
chowanca przez ludzi dojrzatych, oraz wspomnimy niekiedy,
lub przeczytamy z dziejow jaki przyktad braterskiego sto-
sunku na wieksza skale, to zrobimy wiecej, niz wszyst-
kie teorye moralnosci razem wziete. Ale to bedzie tylko
poczatek. Wychowanie powinno prowadzi¢ dziecko do
Swiadomosci moralnej tg sama mniej wiecej droga, ktéra
cywilizacya wiodta ludzko$¢ od solidarnosci samorzutnej,
automatycznej do swobodnej i Swiadomie kierowanej.
Prawa zycia towarzyskiego narzucone wychowaricom
w pierwszych latach dziecinstwa przez samo wprzezenie
sie ich do solidarnych stosunkéw, przez nasuwajgce sie im
z zewnatrz przyktady, powinny by¢ stopniowo ttumaczone
w miare umystowego rozwoju dziecka. ldeazgodnych uczué
i dziatan nie jest prostem pojeciem przynaleznosci spotecznej,
lecz ideg bardzo zlozong, wspierajgcg sie na poznaniu po-
dziatu pracy w spoteczenstwie, wspotzaleznosci jego czion-
koéw i zrozumieniu roli pojedynczej w niem jednostki. Za-
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sadnicze te pierwiastki idei winny by¢ nalezycie przez
wychowawce zrozumiane, zeby je mozna byto stosownie
przed miodym wytuszcza¢ umystem. A jest to koniecz-
nem dla moralnego rozwoju, gdyz ani bezwiedne uczu-
cie, ani najlepsze $lepe natogi oryentowac sie we wspot-
dziataniu nie pozwolg.. Wszelki czyn moralny z wilasnej
tytko woli pochodzi¢ i wiasng tylko mysla kierowaé sie
powinien. Pobudki zatem i cele postepowania muszg
by¢ Swiadome. Motywem czynu moralnego powinna by¢
jedynie mito$¢ ludzi oraz przeswiadczenie, ze czynigc
dobrze, przyczyniamy sie do szcze$cia innych. Celem
za$ Swiadomego postepowania niech bedzie dobro spote-
czenstwa, ku ktoremu ludzko$é po najkrotszej drodze
i najskuteczniejszymi $rodkami podgza. Zrozumienie celu
skieruje zapat do dobroczynnosci we wiasciwg strone,,
powstrzymujac hojne dtonie od rozsypywania jatmuzny,
ktéra jak zamie¢ $niezna zapelnia w jednem miejscu
dziury, zeby je w innem odkryé. Poczucie sotidarnosci,
w pelnem znaczeniu tego wyrazn, przyczynia sie znako-
micie do ekonomii wspétczucia.,, gdyz, zamiast sie bez-
owocnie na wszystkie strony rozpraszaé, bedzie ono mo-
gto calg energie skupia¢ w jednotitem, z wyzszymi ce-
lami zgodnem dziataniu. Rozwiniecie o0g6lnikéw tych,,
wprowadzitoby nas w dziedzine socyologii, powtarzamy
wiec tylko za Arystotelesem, ze uprawa rnysli bez przy-
zwyczajen moralnych psuje tylko cztowieka, kecz nawy-
knienia etyczne bez wskazéwek rozumu, nigdy do sze-
rzej pojetej Solidarnosci nie prowadza, mogg wiec u naj-
lepszym razie poczciwe zadowoli¢ serca, w bilansie jednak
ustug spotecznych wartosci nie majg, ani cokolwiek $wia-
domej jednostce zadowolenia nie sprawig. Zresztg czyz
mozna liczy¢ na stato$¢ dobrych zamiardéw, jezeli sie wola
zewnetrznymi motywami lub obcem kierownictwem po-
woduje? Tylko stale rozszerzajac i oczyszczajgc dziedzine
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uczu¢ altruistycznych, rozwija sie w miodziezy naturalny
i swobodny poped do braterskiego wspotdziatania. Poped
Ow podlega takiej samej ewolucyi, jak i spoteczernstwo;
zamkniety poczatkowo w zyciu rodzinnem, rozszerza sie
stopniowo na rdd, plemie, naréd, zeby sie ostatecznie na
calg ludzkos¢ rozla¢, .Site, trwatos¢ i kierunek mitosci
ludzkiej nadaje wcigz rozwijajgca sie idea solidarnosci,
ktéra potrzeby i pragnienia wszystkich ogarnia.

Takiem jest wielkie zadanie spétczesnego wychowa-
nia moralnego, wiodace ku naprawie stosunkéw zycia.
Szereg skreslonych tu pobieznie wskazowek do uprawy
altruizmu nie jest piuin desidermm, lecz raczej niahnu
nccessariit-m w trudnosciach przejsciowego okresu ewolucyi
spotecznej. Wobec tych zadan niech nam wolno bedzie
zapyta¢ pnace sie bezskutecznie do szerszej dziatalnosci
kobiety, czy zagadnienia moralno-wychowawcze, ze sta-
nowiska socyotogicznego rozpatrywane, nie wzruszajg ich
serca? Czy odgtosy budzacego sie zycia spotecznego nie
wskrzeszg w nich mitosci, ktéra .. Swiadomem rozlewa
sie dziataniu, zeby indywidualne w zbiorowem zaAvrze¢
zyciu i osobiste dobro w szczesciu Avszystkich odnalez¢ ?
Czyz nie w uspotecznieniu przysztych pokoleri winno sie
uspotecznienie kobiety zaczyna¢? Alboz nie matki to mi-
to$¢ «co nie rachuje na odptate, nie chce nic dla siebie,
nie pragnie chluby, cicha, tagodna, niezmozona, wielka,
mitos¢, co nicAvdziecznosciag odptacana ptacze, ale prze-
bacza, odepchnieta powraca, zdradzona, wzmaga sie, zy-
cie traci i za zycia promienieje» 7, alboz nie ta mito$¢
AuzmaCnia mtode uczucia, utrzymujac dtugo i czesto w Swia-

Kraszewski: «Ztote mvsli;>.
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domosci dziecka idee, od ktérej uczucie to zalezy? Czy-
liz nie jej to subtelna natura uplastycznia idee z naj-
wiekszg doktadnoscia w kazdem stoAvie i ruchu, w naj-
drobniejszym czynie? Czyz wreszcie nie matki to mysli,
uczucia iczyny sg pierwowzorem, na ktorym sie dusza
dziecka modeluje?

Nie kto inny, jeno matka najwczesniej i najskutecz-
niej potrafi przeciwdziata¢ wptyAvom indyAvidualistycznej
etyki, zakladajgc najtrAvalsze podAvaliny Avspdizycia. Niech
sie tylko zechce przekonaé, ze nie wychowanie jest bez-
silnem, lecz sami wychowawcy, ktorzy tak rzadko swoj cel
pojmuja i wyjatkowm stosownych do niego uzywaja $rod-
kéw. Zasiew cnét i idei nie jest planowym i celoAvym,
tylko przypadkowym, dlatego tez z trafu i okolicznosci
zewnetrznych ulepiong jest szara masa ludzi, co sie rozsy-
puje za lada podmuchem.



Nauki przyrodniczew "', LJ,,

Potrzeba zaznajamiania wychowanca z przyrodg od-
dawna juz przez wielkich mydlicieli i pedagogéw uznanag
zostata. Rabelais, genialny reformator idei wychowania,
przekazanej XV I wiekowi przez epoke Odrodzenia, uwa-
zat za konieczne, izby uczen wtasnymi zmystami poznawat
otaczajacy go Swiat. Komenski, chcac wybawi¢ ucznia
z powodzi nudnych regut gramatycznych, wyprow”adza go
w Swiat otwarty dla poznania, ,,co BOg od poczatku stwo-
rzyt i co wcigz tworzy sita praw naturalnych.” Froebel
pragnat przed matem juz dzieckiem otworzy¢ zywa ksiege
przyrody, uzdolni¢ zmysty od wczesnego dziecifnistwa do
badania otaczajgcych zjawisk. Huxley, Bain, Spencer i wie-
lu innych znakomitych uczonych uwazajg przyrodoznaw-
stwo za podstawe wyksztatcenia umystowego. Juz éwieré
wieku przeszto, kiedy z pierwszorzednych katedr uniwer-
syteckich przemawiali najznakomitsi profesorowie europej-
scy za wprowadzeniem nauk przyrodniczych do systemu
wychowania. O pozytku i znaczeniu tej wiedzy powstata
juz w Europie bogata literatura, agitacya zas§ w tym Kie-
runku postuguje sie nie tylko broszurami i artykutami; wy-
chodzg cate dzieta przedmiotowi temu poswiecone, zawig-
Zuja sie towarzystwa, wygtaszajg odczyty i specyalne wy-
dajg pisma, aby przekona¢ ludzi, ze dla kazdego myslgcego



cztowieka niezbedng jest znajomo$¢ otoczenia, w ktdrem
zyje, ktére nan bezustannie oddziatywaiwsrod ktorego usitu-
jemy rozumne, cetom zycia odpowiadajgce zaja¢ stano\yisko.

Literatura i zycie sprawity, ze w ostatnich czasach
ktasycyzm poczat coraz wiecej ustepowa¢ miejsca przyro-
doznawstwu. Czego nie dokonata agitacya na polu nau-
kowem i teoretycznem, to uzupetnito zycie niestychanym
swym rozrostem w kierunku przemystowym i technicznym.
Woynalezienie pierwszej machiny parowej popchneto prze-
myst na nowe tory. Sredniowieczne rekodzielnictwo prze-
szto stopniowo w wytworczos$é fabryczng, site miesni i zre-
cznos$¢ ludzka zamieniono motorami z martwej przyrody
i doskonalg budowg machin. Zaprzezenie sit natury do
pracy i zastosowanie materyatéw surowych do najwytwor-
niejszych potrzeb zycia wymagaty nie tylko ogromnego
wysitku mysli dla poznania i ujarzmienia przyrody, lecz
nadto odpowiedniego przygotowania catej armii pracowni-
kéw. Powstaly wiec rézne szkoly techniczne, ktérych za-
daniem jest nauczy¢ stosowania wiedzy przyrodniczej do
celéw czysto praktycznych. Wedtug sprawozdan o stanie
szkolnictwa w réznych krajach Europy okazuje sie, ze
wszystkie wyzsze i nizsze szkoty techniczne jedno tylko
maja przed sobg zadanie; dostarczy¢ spoteczenstwu zrecz-
nych a umiejetnych mechanikéw, inzynieréw, technikéw,
stowem takich rzemiesinikéw, ktérzyby z najtaniszego ma-
teryatu przy zuzyciu najmniejszej ilosci energii, z wszech-
Swiata wydobytej, jak najwiecej na wywdéz wyprodukowaé
mogli. Nauki wiec przyrodnicze staty sie tu podstawg
wyksztatcenia rzemies$lniczego. Postawione na pierwszym
planie, jako teoretyczny $rodek do celéw praktycznych,
wyrugowaly ze szkoty niemal wszystko, co sie bezposred-
nio do sztuki technicznej nie stosuje. Reformy w tym kie-
runku poszty tak szybko, ze tatwiej jest o wynalazcow



i wszelkiego rodzaju mistrz6w od miota, kielni i siekiery,
niz o uczciwego a $wiadomego obywatelskich zadan czto-
wieka.

Jakkotwiek stuszne sg skargi na brak u nas uzdolnio-
nych fachowcow w zakresie dziatalnosci praktycznej, nie-
mniej prawdziwem jest, ze posiadamy wsréd tak zwanej in-
teligencyi o wiele wiecej ludzi przygotowanych do pracy
mechanicznej, niz do rozumnego zycia. Przyczyna braku
fachowcow lezy nie w systemie naukowym, lecz przede-
wszystkiem w tern, ze znaczna cze$¢ wykwalifikowanych
technikéw szuka zarobku po za granicami kraju, a powtére,
ze ilos¢ szkol technicznych nie odpowiada wzrastajgcemu
wcigz zapotrzebowaniu przemystu. Ze wzrostu jednak
przemystu bynajmniej nie wynika, aby potrzeba wy-
tworcéw najwiekszg byta, a to dlatego, ze wytwarzanie bo-
gactw odbywa sie nie tyle w stosunku do popytu, ile
w stosunku do wzrostu danej gatezi przedsiebiorstwa:' rol-
nicy wytwarzajg daleko wiecej chleba, niz go w kraju spo-
zy¢ mozna, fabryki tkackie z trudnoscig zbywajg wyroby
swoje na oddalonych rynkach, cho¢ dokota zimno i nie kaz-
dy ma czem cztonki swe przykry¢. To samo dzieje sig
w kazdej gatezi pracy na wielkg skale prowadzonej, a je-
dnak nie zamiera ona, lecz rozwija si¢ coraz wiecej, po-
wstrzymywana tylko czasowo nadprodukcyg lub udosko-
naleniami wspoétzawodnikéw. Przyczyny powstawania nad-
produkcyi i przesilen ekonomicznych az nadto wyraznie
dowodza, ze obok naturalnych potrzeb wytwarzania przed-
miotéw uzytku, istnieje potrzeba nienormalna, sztuczna,
ktéra jest prostym wynikiem sposobu produkcyi. Przedsie-
biorstwo przemystowe, zadowolniwszy potrzeby tych, kogo
sta¢ na ich zaspokojenie, rozwija sie dalej i gromadzi bo-
pcPva (lub $rodki do ich zdobycia) poto jedynie, aby mddz
istnie¢; jezeli wiec w kraju nie znajduje zbytu dla swych to-



wardw, wysyta je na obce rynki, gdy zas i tam popytu nie-
ma, stwarza g'o, zaktadajgc zamorskie kotonie.

Wobec tak nienormalnego biegu rzeczy, potrzeba fa-
chowych przemystowcow nie jest tak wielka, jak sie to na
pierwszy rzut oka wydaje, zwtaszcza w odtamach pracy juz
rozwinietej, gdzie nadprodukcya staje sie tg dziwng obfito-
$cig darow bozych, co setki pracownikéw na bruk \vyrzu-
ca, a przedsiebiorcom kaze warsztaty zamykaé¢, by na ich
miejsce POWStaty nowe, jeszcze taniej wytwarzajace towar,,
do wiekszych jeszcze prowadzace kryzysow it d. Jezeli
wiec jest potrzeba technikéw, to gtdbwnie na nietknietych
jeszcze polach pracy, lub na uprawianych w pierwotny,
a zatem i zbyt kosztowny sposéb. Ale poniewaz prawie
kazde nowe przedsiebiorstwo przemystowe przechodzi z ko-
niecznosci w olbrzymi warsztat nadmiernego bogactwa,
czyli ze produkcya drobna przetwarza sie w wielka, to per-
spektywa catego przemystu przedstawia sie jako olbrzymia
nadprodukcya i olbrzymi kryzys, o ile warunki zbytu pozo-
stajg te same. Poniewaz za$ odptyw bogactwa ,narodo-
wego"“ nie zawsze posiada ujscie w koloniach, poniewaz
zreszty i te klapy bezpieczenstwa tylko do pewnego sto-
pnia wytrzymywa¢ moga bezustanny naptyw towarou, to
potrzeba technikéw nie jest wtasciwie istotng, nie jest ko-
niecznoscig naturalng, lecz raczej potrzebg sztuczna, przej-
sciowa. Przejsciowaw tern znaczeniu, ze produkcya, dajmy
na to obuwia,lub cukru, wzrasta¢ moze, pomimo ze zapotrze-
bowanie miejscowe owiele jest mniejsze, lecz wzrasta¢ be-
dzie dop6ty tylko, dopdki nagromadzone towary juz nigdzie
zbytu nie znajda. Poniewaz taki stan gospodarki ekonomicz-
nej nie ulega obecnie najmniejszej watpliwosci, o czem $wiad-
czg wszystkie sumienne ajasne krytyki ekonomistéw, to wy-

,1) Cliodzacy boso i iiieiTzywajacy cukru nie biorg sie tu w rachube,
jakkolwiek moga odczuwac potrzebe obuwia i herbaty.



nika gtad wniosek og'élny, ze nie rozwdéj produkcyi, lecz jej
uregulowanie jest dzi$ najwazniejszem zadaniem w dzie-
dzinie ekonomicznej.

Wychowanie nowozytne, licza.c sie z potrzebami zy-
cia spotecznego, odpowiada¢ powinno przedewszystkiem
najogolniejszym jego wymaganiom, t. j. takim, ktére wyni-
kajag z analizy dziejowego procesu i sg wyrazem ogolnej
tendencyi rozwoju spotecznego. Jezeli zatem dzieje prze-
mystu wykazujg, ze rozwdj pracy wytwarczej stale wzrasta,
ze nadmierne gromadzenie jej owocOw obok niezaspoko-
jonych potrzeb spoteczenstwasprowadza w niem przesilenia
ekonomiczne, bezrobocia i gtéd, ze coraz to lepsze zastoso-
wania techniczne pozwalajg na coraz tanszg produkcye po-
to jedynie, by zwalcza¢ wspotzawodnikéw ijeszcze wie-
kszg iloscig towaru zalewa¢ przepetnione rynki, to wobec
takiego stanu rzeczy zwigkszanie liczby wytwoOrcow jest
tylko przys$pieszaniem krachdéw, zaostrzaniem konkurencyi,
obnizaniem ptac roboczych i zbieraniem zapaséw zywnosci'
odziezy i t. d. dla myszy.

Zastanawiajac sie wiec nad praktycznem znaczeniem
wiedzy przyrodniczej, przychodzimy do wniosku, ze w wy-
ksztatceniu technicznem jest ona o tyle potrzebng, o ile sg
W kraju odtogiem lezace pola do pracy wytwdrczej; ale"
z drugiej strony niezaprzeczonem jest, ze zastosowania
techniczne nader szybko zwiekszajg produkcye i ostatecz-
nie do zgubnej dla kraju powodzi bogactw prowadzg. Na-
lezy zatem i nowe dziedziny przemystu uwaza¢ za tymcza-
sowe warsztaty takich pracownikéw, co stosowniejszych nie
znajdujg zaje¢. Zapewne, dopdki koto rozpedzone machi-
ny wytwdérczej pozostaje w ruchu, dopoty zastosowania
nauk przyrodniczych sg mozebne i odpowiedni fachowcy
zuzytkowani by¢ mogg. Ale machina ciagle i coraz cze-
Sciej sie psuje, gdyz producentom nie chodzi o jej wyroby,
lecz tylko o ruch obrotowy kapitatow przedsiebiorstwa.

Szldi'(* podasogiraiu’.
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Jakkolwiek tedy mozcbnym jest rozw§j przemystu, uregu-
lowanie jego staje sie coraz bardziej naglaca koniecznoscia.
W zakresie wiec wychowania fachowego, bezwzgledne tra-
ktowanie przyrodoznawstwa, jako srodka do wytwarzania
bogaebY (lub narzedzi pracy) jest btedem, jest przeocze-
niem gtéwnej sprezyn)™ przemystu i poczytywaniem owo-
oW jego zajedno z bogactwem narodowem, pomimo ze
zapasy towardw nie t)dko nie zaspakajajg potrzeb narodu,
lecz tern wieksze sprowadzajg kleski, im petniejsze sg spi-
chlerze wytwaércow.

Gd5"v5™ mozebnem b)do pow-strzymac w kraju dalszy
roz\véj produkcyi, a natomiast uregulowac spozycie, zwie-
kszajac liczbe konsumentéw” to spoteczenistwa odniostoby
wietkg z tego korzys$¢; oczywista, ze i przyrodoznawstwo
stosowane stuzytoby jedynie do opedzenia niezbednych
w kraju potrzeb, nie za$ do wytwarzania zapaséw”, ktére
stanowig czysta strate. Wprawdzie zmiana taka w zaden
sposOb na razie przeprowadzi¢ sie nie daje. Wytwdérczos¢
przez czas jaki$ wzrasta¢ bedzie pomimo i wbrew wszel-
kim ideatom normalnej produkcyi, a zatem i wiedza przy-
rodnicza stuzy¢ nie przestanie dla wytwarzania bogactw"
ku zwiekszaniu wspotzawodnictwa i nieuchronnych jeg'o
nastepstw. Z tego jednak bynajmniej nie w"ynika, aby
idealy i zadania wychowawcze stosowaé¢ sie miaty do
wadliwych warunkéw zycia. Przeciwnie, pedagogika dzi-
siejsza, formutujgc zadania swe ze stanowiska ewolueyi
spotecznej, ticz5"¢ sie musi z potrzebami istotnemi, nor-
matnemi, nie za$ przejSciowemi. Dlatego tez, oceniajac
praktyczne znaczenie nauk prz5*rodnicz5mh, nie mozna
w nich wddzie¢ tej dZzwigni postepu ekonomicznego, ja-
ka sie pospolicie upatruje; okrz)'czana potega techniki
jest wobec dziejow” przemystu sitg utajong, ktéra wow™-
czas zaledwie dobroczynn)” wplyw” na b}d materyalny
wywrze, kiedy owoce pracy najszersze znajdg spozycie.



Kalelyte wyjasnienie tej kwestyi, lubo naprawy stosun-
kow ekonomicznych drogg w“ychowmnia nie sprowadzi,
przyczyni¢ sie moze znakomicie do obalenia w jednost-
kach $lepej czci dla przyrodoznaw”stwm, jako narzedzia
ogblnego dobrobytu. Wychowawca zatem, wystawdajgc
praktyczng wmrto$¢ tej nauki, powinien wykazac, ze bto-
gie skutki zastosowania jej w przemysle tylko wdedy sie
zjawig, kiedy sam proces wytwarzania potrzebom spote-
czenstwa odpowdada¢ bedzie, ze wdec uregulowanie po-
dazy i popytu pierw’szem jest zadaniem, a juz nastepnem
dalszy rozwdéj przemystu.

PRZYRODOZNAWSTWO | KULTURA UMYStU.

Znaczenie wdedzy przyro€lniczej dla rozwoju umy-
stowego tak jest wdetkie, ze wyliczanie jej korzysci staje
sie dla w”ytrawn}eh nawet specyalistow’ ktopotliwem. Do-
wodow bowiem uzytecznos$ci tej nauki tak wdele, sfera
jej wplywew' na rozszerzenie i pogiebienie umystu tak
jest rozlegda, a konieczno$¢ znajomosci otaczajgcego $wda-
ta tak oczywistg, iz o wyczerpaniu przedmiotu tego na-
w¥t w Kitku tomach nie moze by¢ mowy. Dzieje roz-
Avoju mysli ludzkiej sa wdasciwde historyg poznania przy-
rody w najrozmaitszych jej przejawach. Poniewez czio-
wiek zaweze i wezedzie mial do czynienia z przyroda,
poniewaz w"szelka praca sprowadzata sie zaw'sze do utrw'a-
fenia jak najodpowdedniejszego stosunku zycia do otocze-
nia, to kazda dziatatnos¢ mysti, czy to w dziedzinie spo-
tecznej, czy W poezyi, filozofii, religii, do jednego pro-
wadzita celu: pozna¢ otoczenie, aby w stosunku do jego
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Avymagan uregulowaé zycie. Wszystkie systemy szkolne,
nie wyta.czajgc klasycyzmu, miaty ten sam cel na wido-
ku, tylko ze kiedy w wyksztatceniu realnem czerpano
wiedze z pierwszej reki lub u zrédia, to klasycyzm za-
dawalniat sie przygotowanym juz na S$wiat poglagdem,
wiedzg do pewnego stopnia juz przetrawiong i skrysta-
lizowang w poezyi, filozofii, religii starozytnych i nowo-
czesnych powag. Realizm starat sie pozna¢ $wiat takim,
jakim jest, i ze szczeg6towo zbadanych faktow wznosit
sie stopniowo do uogétnien, sprawdzat je z rzeczywi-
stoscig, korzystat z dosSwiadczenia wszystkich minionych
pokoleh i drogg powolnej indukcyi zblizat sie do po-
znania stosunku cztowieka do otoczenia. Klasycyzm za$
wzgardzit pierwszemi zrédtami poznania, omingt mozolng
drogg stopniowego badania, poprzestat na znajomosci te-
go, co inni wypowiedzieli o Swiecie, stanowisku cztowieka
i jego zadaniach.

Jezeti chcemy zda¢ sobie sprawe z roli i znaczenia
nauk klasycznych, oceni¢ uzyteczno$¢ tej lub owej ga-
fezi wiedzy, pewnego kierunku titerackiego, tub syste-
matu filozoficznego, to mamy na to jeden tylko sposéb.
Wszelkie wytwory mysli, niezaleznie od ich pochodzenia
i formy, dazg do wykazania, jak sie mamy zachowaé
wobec S$wiata i ludzi, aby jak najwiecej szczescia osiggnac.
Jezeli wiec jaka$ nauka, teorya, mysl podaje nam wskazowki
postepowania, to oceni¢ ich racyonalnosc mozemy jedy-
nie przez sprawdzenie, o ile zawarty w danej teoryi
poglad na Swiat, na stanowisko cztowieka, na dobre
i zle zgadza sie z rzeczywistg, doswiadczalnie stwier-
dzong wiedza o przyrodzie i zyciu. Czyli Zze o praw-
dziwosci mysli (chociazby wzglednej) sadzi¢ mozemy”,
zestawiwszy ja z wiadomosciami, ktére stopniowo z fa-
ktéw zebrano, sprawdzono i ogélnie uznano. Poniewaz
za$§ wiedze na faktach opartg, ciggle sprawdzang



i za rzeczywistg uznang stanowig nauki przyrodnicze '),
to one, i tylko one stuzy¢ moga za kryteryum prawdzi-
wosci tudziez wartosci wszelkiej innej nauki, teoryi, po-
gladu.

Jest wielu powaznych, a nawet uczonych ludzi,
ktorzy sadzg, iz wiedza powinna koniecznie skltadac sie
z kilku, a przynajmniej ‘Z dwu catkiem odrebnych i od
siebie niezatezn}™! odtamow. Jeden z nich ma obejmowac
dziedzine zjawisk fizycznych, drugi — duchowych, przed-
miotem pierwszego ma by¢é wszechswiat z dwoma ste-
reotypowemi krolestwami roélin i zwierzat, przedmiotem
za$ ostatniego czlowiek jako istota myslaca i uspotecz-
niona. Wszystko, co nalezy do zycia intelektualnego, jak
myslenie i czucie (psychologia), zycie zbiorowe (histo-
rya cywilizacyi, socyologia, ekonomia polit.), idee dobra
i zta (etyka, retigia), twdrczos¢ artystyczna (estetyka) za-
fticza sie pospolicie do kilku, a w najlepszym razie do
jednego odrebnego dziatu zjawisk, ktory sie najuporcz}-
wiej przeciwstawia przyrodzie. Natura, powiadajg, to je-
dno, a cztowiek, zwlaszcza jego dziatatnos¢ duchowa i spo-
feczna, to zg'ota co inneg'o. Nie trzeba by¢ ani filozo-
fem ani przyrodnikiem, azeby dostrzedz stabe strony ta-
kiego pogladu.

Umystowy i morainy rozwdj oraz w}*soki stopien
towarzyskosci “uspotecznienia) ludéw oswiecon}*ch moze
zapewne wprawi¢ w zdumienie powierzchowneg'o postrze-
gacza i sktoni¢ go do wiary, ze to sg znamiona ogdélno
ludzkie.

Ale w istocie tak nie jest, wyzsza inteligencya, sta-
nowi tylko wyzszy stopien w rozwoju, i to bardzo nie-

1) Do nich zaliczamy tez takie umiejetnosci, ktérych dotychczas jesz-
cze za przyrodnicze nie irznano ogoélnie, lecz ktére przez swa metode daza do
zlania sig z calem przyrodoznawstwem, np. jisychologia, socyologia, etyka, o ile
sa doswiadczalnie tiwktowane.
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licznej czastki ludzkosci, ktéra podobnie sie doskonalita,
jak najbardziej ztozona machina powstata z udoskonale-
nia i réznych zastosowan draga. Jezeli za$ nieznajgcy hi-
storyi utworzenia jakiej$ zawitej machiny w zaden spo-
s6b domysli¢ sie nie potrafig, ze jej budowa wynikia
z zastosowania Kitku najprostszych i wszystkim znanych
wiasnosci ciat, to c6z dziwnego, ze nikt, dziejow ‘tudzko-
§ci nieSwiadomy, odgadna¢ jej poczatkéw i drég rozwo-
ju nie moze. Ale wiedza spotczesna odstania je nam tak
datece, ze niema dzi$ ani jednego uczonego, ktéryby sto-
pniowemu rozwojowi zycia z tona dzikiej natury powaz-
ny stawiat zarzut. Historya kultury i postepu spotecz-
nego wykazuje, jak najwyzsze formy zbiorowego zycia
wytanialy sie z coraz prostszych, jak sie ludzie tgczyli
w zwigzki spoteczne dia wzajemnego wspotdziatania i jak
fizyczne warunki bytu — przyroda cata i fizyologiczne
wiasciwosci cztowieka — skitanialy ludzkos$¢ do ciggtych
przystosowan w zmieniajgcem sie otoczeniu oraz prowa-
dzity do stopniowego uswiadomienia tych przystosowan.
Psy¢hotogia z jednej strony, a socyologia z drugiej do-
starczaja az nadto dowodow, ze Swiadomos¢ tudziez wszel-
kie towarzyszace jej czynnosci, jak mowa, objawy tworczo-
Sci rozwijaly sie w osobniku i gatunku wskutek wzajemnych
oddziatywan ustroju fizyologicznego i otoczenia.
Dziwnem jest i prosimy o zwrGcenie na to szcze-
g6inej uwagi, ze wszystkie zjawiska przyrody z cztowie-
kiem wigcznie az do okresu wyraZznego pojawienia si¢
spotecznego i Swiadomego zycia uwazane sg jednomysl-
nie przez wszystkich uczonych za przedmiot doswiad-
czalnego badania, wszyscy, bez wzgledu na réznice prze-
konan i kierunkéw naukowych, zgadzajg sie na to, ze
wymienione wyzej zjawiska nalezg do naturalnych i win-
ny byé badane za pomocg metody przyjetej w naukach
przyrodniczych. Od chwili jednak wyraznego zorgani-
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zo\Wv_ania sic $wiadomosci i wspoétdziatania, od chwili
ukazania sie na widowni dziejowej spoteczenstwa, ktére
mysli, czuje i dziata juz celowo dla opanowania przyro-
dy, dla wiasnych widokoéw i korzysci, wedtug niektorych
umystow zamyka sie dziedzina badan natury, otwiera na-
tomiast $wiat nowy, od poprzedniego odmienny, rozle-
gte pole dla domystéw' i fantazyi, dla niezawistych od
doswiadczenia umiejetnosci.

Jezeli przyjmiemy za og6lng zasade, ze poznanie
powinno polega¢ na ujeciu szczegdétdw i wyprowadzeniu
z nich poje¢ ogélnych, czyli ze wszelka abstrakcya, za-
czawszy od tak prostej, jak w”yobrazenie domu, a kon-
czac na zawitych pojeciach sprawiedliwosci, ideatu i t. p.,
utworzong by¢ winna drogg indukcyi 4, to nie mozemy
poja¢, dlaczego sprawy zycia ludzkiego poznawaé¢ mamy,
omijajagc szczegoly, a wychodzac z ogolnikow, ktére sa
w sprzecznosci z wiedzg. Dlaczego mamy wywodzi¢ te-
orye 0 postepie spotecznym, o zjawiskach duchowych
z orzeczeh z gory powzietych, ktérych ani tresci, ani po-
chodzenia nie rozumiemy, kiedy zycie cztowieka uze-
wnetrznia sie w zmianach zachodzacych w czasie i prze-
strzeni, a zmiany te badac jedynie w szczegétach moze-
my i z nich indukcyjnie wyprowadza¢ wnioski?

Streszczajagc powyzsze mysli, ktore sg zaledwie bla-
dem streszczeniem wazniejszych wnioskow wiedzy spot-
czesnej, powtarzamy w zmienionej nieco formie:

AYszelka dziatalno$é ludzka sprowadza sie ostatecz-
nie do regulowania zycia wobec otoczenia, w najszer-
szeni stowa tego znaczeniu, samo za$ zycie jest eszere-
giem zmian w przystosowywaniu sie org'anizmu do Sro-

h i?léwimy o wspotdziataniu, gdyz ono stanowi istotng i najbardziej
charakterystyczng ceche zycia spotecznego.

-) Patrz ,.Rozwdj idei oraz jej znaczenie wychowawcze,” rozdziat
ostatni.



dowiska. Swiadomo$é tych zmian albo konstatuje to, co
zaszto, albo przewiduje (tworzy), co ma lub moze nastg-
pi¢, i przechowuje sie jako zdobycz umystowa w litera-
turze. To znaczy, ze nauka, bedac wyrazem S$wiadomo-
§ci, w ostateczn3mh i praktycznych (t j. zastosowalnych)
wywodach poucza, jak sie mamy zachowaé wobec oto-
czenia, jak sie do niego i jak go do siebie przystosowy-
wac, aby jak najwigksze osiggnaé szczescie. Poznajgc spo-
soby i drogi dziatania, czyli poznajac $rodki jak najlep-
szego prz5"stosowania sie do otoczenia, musimy juz tern
samem pozna¢ oba przedmioty wzajemnie na siebie dzia-
fajace, t. j. cztowieka i wszystko, co nan wptywaé moze.
Wpltywy te, ocz™wista, mogg byc¢ jedynie ze szczegodto-
wych zjawisk, z natur}* badane, nie za$ z gotostownych
orzeczen i prz3“puszczen, prawda mianowanych. Nie cze-
piajac sie przeto sztandaru tej lub owej szkofy tilozoficz-
nej, lecz w3dmhodzac z najprostszej zasady, ze wszelkie
zjawiska, lub ich objawy mozemy poznawaé jedynie na
realnym gruncie ich przebiegu, wynika, ze niemasz ta-
kiego przedmiotu, ktéregoby nie mozna i nie trzeba b3"-
fo ze stanowiska przyrodniczego poznawa¢. Psychologia
oraz nauki spoteczne najlepsz3®m sg tego dowodem, gd3',
porzuciwszy jatowe pole spekulac3d (rozumowan), ~kro-
czyly na droge przedmiotowego badania, zaczety z fak-
tow szczegdtow3mh wznosi¢ sie do teoryi i praw o0gol-
nych. Wsz3'c3" tez przyznajg najwieksza zastuge wie-
dzy nowozytnej w tern, ze wprowadzita ona metode in-
dukc3tyg cz3di doswiadczalng do wszystkich umiejetno-
§ci, a chociaz ogromny ten postep nie stat sie jeszcze
ofic3®alnym, to w Swiecie naukow3mi dokonywa juz ol-
brz3miiego przewrotu.

Jednos¢ zjawisk we wszech$wiecie przewid3'wang
b3da juz w staroZ3'tnosci, dzisiaj o tyle jest ona udowo-
dniong, ze catkowite zastosowanie idei tej do S3"stemu
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wiedzy jest tylko kwestyg czasu. | nauki przyrodnicze,
obejmujgce nominalnie zaledwie cze$¢ zjawisk, ogarniaja
faktycznie wszystko, co wiemy i wiedzie¢ kiedykolwiek
bedziemy. Traktowaé zatem nalezy je w wychowaniu nie
jako dodatek do innych zdobyczy umystowych, lecz jako
ich podstawe, poczatek i wsp6lne dla wszystkich nauk pole
poznania. Dlatego tez przyrodoznawstwo, dazac do ogar-
niecia wszystkich poznawalnych zjawisk i posiadajac naj-
pewniejsze metody badania, moze by¢ rzecz5*wistym pro-
bierzem wartosci wszelkich wytworéw mysli.

Metoda, ktérg sie postugujg w dociekaniu prawdy
nauki przyrodnicze, tyle przedstawia korzysci dla upra-
wy umystu, ze tylko o najwazniejszych moéwi¢ tu be-
dziemy.

Znanem jest powszechnie, ze gtdéwng tej metody ce-
che i punkt wyjécia w badaniu stanowi doktadna obser-
wacya poznawanego przedmiotu. Przyrodnik nie uwaza
zjawiska za znane, nie wygtasza o niem stanowczego sg-
du na podstawie wiasnych tub cudzych domystow, jak
sie to po za obrebem nauki na kazdym kroku dzieje.
Stara sie on przy pomocy wihasnych zmystéw odréznic¢
gtébwne i podrzedne znamiona zjawiska, poznac osobiscie
jego przebieg od poczatku do konca, wykry¢ warunki
sprzyjajace przebiegowi temu, lub zaktdcajace go.

Poniewaz cokolwiek poznajemy, poznajemy jedynie
z powodu réznic przedmiotd\A% to postrzeganie pojedyn-
czego zjawiska (lub przedmiotu) niczego jeszcze nie ucz}c
Dopiero z zestawienia szeregu podobnych zjawisk zdolni
jesteSmy w}rozni¢ gtoéwne ich cechy, warunki, przyczy-
ny, skutki. Obserwacya wiec jest tu czynnoscig nie przy-



padkowa, lecz statg i ciggle rozszerzajgca sie na wszyst-
kie przedmioty. Badacz natury nie moze sie zadowoli¢
ogladaniem jednego lub kilku podobnych przedmiotow,
gdyz nie pozwalajg one nalezycie zestawi¢ licznych swych
wiasnosci. Doszukuje sie przeto podobienstw i réznic we
wszystkiem, co pod zmysty jego podpada. Umyst dziecie-
cy zadawata sie znajomoscig nawet jednej cechy przed-
miotu; wdadomos$¢, ze grzmot grzmi, moze mu wystarczy¢
na kilka tygodni tub miesiecy, a ze grzmot jest gniewem
bozym, to zaspakaja ciekawo$¢ wielu dorostych na cate
fata i wieki. Kto jednak prébowat doktadnie obserwo-
wacé przedmioty, kto cate ich szeregi zestawiat, szukat po-
dobienstw i réznic, przyczyn i skutkéw, ten juz na je-
dnym punkcie badawczej sktonnosci swej nie wstrzyma
i trzeba muréw chinskich, przez mode, konwenans, tub
uprzedzenia wzniesionych, aby wzrok, dla jednych przed-
miotéw otwarty, zastoni¢ przed innymi. Nauki przyrodni-
cze posiadajg wiasnie te wyzszos¢ pomiedzy umiejetno-
$ciami, ze zmystom naturalnej ich wladzy nie odbieraja:
granicy postrzezeniem nie stawig, zniosty juz bowiem na
drodze badania tyle sztucznych zapdr, ze obecnie uznajg
za poznawalne wszystko, cokolwiek daje sie z czem$ znti-
nem poréwnaé, bez wzgledu na to, czy dany przedmiot
obserwowac bedziemy dotykiem, wzrokiem, stuchem, czy
tez umystem.

Metoda postrzegania nie ogranicza sie Swiadectwem
pieciu zmystéw, gdyz wiadomo, ze kazdy z nich i wszyst-
kie razem moga nas myli¢, odwotuje sie przeto bardzo
czesto do rozumu, ktéry tam przenika, gdzie wzrok do-
siegna¢ nie moze. Ale mysl postrzegacza nie jest roje-
niem marzyciela; obserwacya duchowa jest tylko rozsze-
rzeniem i udoskonaleniem postrzegania zmystowego, od
niego poczatek swoj bierze i w niem potwierdzenie znaj-
duje. Tale np. obserwacye nad czgsteczkowg budowsg ciat.
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ktérej w zaden sposOb uzmystowi¢ nie mozna, sg dzietem
mysli, ale mysli, obserwacyg zmystowg wywotanej i stwier-
dzonej. To samo stosuje sie do dziedziny zjawisk Swietl-
nych, do analizy widmowej i t. p. Blednem jest przeto
sgdzi¢, ze przyrodnik jedynie w to wierzy, co jest wido-
czne;, lub namacalne. Budowa mysli nie tylko przyrodni-
ka, lecz kazdego bez wyjagtku cztowieka dowodzi, ze pier-
wiastek czysto zmystowy nader skromne miejsce w wy-
obrazeniach naszych zajmuje: na kazde pojecie konkretne
przypada Kilka, kilkadziesigt i wiecej poje¢ abstrakcyj-
nych”). Wszystkie nasze pojecia ogdlne barwy, ksztattu,
rodzaju, gatunku it d. sg abstrakcyami, ktérym w rze-
czywistosci nic zmystowego Scisle nie odpowiada. Myslac
0 czerwonosci, nie odczuwamy ani barwy krwi, ani sztan-
daru, ani rézy; mowigc o kuli, nie odzwierciadlamy w umy-
Sle ksztattu pomaranczy”™ lub pitki; koniem nie zowiemy
szkapy naszego woznicy. Czasowniki w olbrzymiej wie-
kszosci wypadkoéw nie oznaczajg jakiego$ konkretnego
dziatania lub zjawiska, nie sg ich uzmystowieniem, lecz
ogoélnym wyrazem gtéwnych cech wielu rzeczywistych
czynnosci, lub zmian. Takie jednak abstrakcye sprawiaja
na nas wrazenie prawdy, bo zawsze mozemy znalez¢ dla
nich realne odpowiedniki, podobnie jak dla wyrazu alge-
braicznego znajdujemy rzeczywiste odpowiedniki w ilo-
Sciach okreslonych (liczbach), ktore sie ostatecznie do
zmystowych sprowadzaja pierwiastkow.

Metoda wiec obserwacyi polega nie tylko na po-
strzeganiu zmystowem, lecz i na umystowem, t. j. na psy-
chicznem ujeciu réznic i podobienstw, przyczyn i skutkéw
jak najwiekszej ilo.sci zjawisk. Ludzie ciemni, lub jedno-

") Stosunek ten nie wyda sie paradoksalnym, jesli zwazymy, ze $lady
wrazen zmystowych zacieraja si¢ z biegiem czasu, a na ich miejscu zosta-
ja wrazenia pochodne, t. j. uogélnienia.
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stronnie wyksztatceni postugaija sie przewaznie najgrub-
szymi srodkami postrzegania. Widzie¢ na wiasne oczy,
lub na wiasne uszy stysze¢ stanowi dta nich nieprzepar-
ty dowdd prawdy; o ziudzeniach zmb5stéw zdajg sie oni
nie wiedzie¢, a tern bardziej nie majg pojecia o réznicy
miedzy postrzeganiem powierzchownem a gruntownem.
Ze za$ oproécz tego chetnie uzywaja innej, jeszcze tatwiej-
szej metody poznania: stuchajg i wierza w to, co inni mo-
wig, wiec pozwalajg sobie zastyszany z cudzych ust za-
rzut powtarzaé, iz nauki przyrodnicze zbyt grube posia-
daja $rodki badania, aby modz wyzsze rozstrz3'-ga¢ przed-
mioty, niz te, co sie mierzy¢ i wazy¢ dajg. SzczeSciem
jednak zarzut ten nigdy na szali loséw nauki nie zawa-
zyt, gdyz pochodzi od ludzi, oskarzajgcych przyrodoznaw-
stwo o to, w czem sami najwiecej grzesza, bo uznajg to
jedynie za prawde, co widzg i stysza.

Zdolno$¢ postrzegawcza, jak i wszelkie wog'éle czyn-
nosci, rozwijaja sie przez ¢wiczenie. Organami czynnosci
tej sg zmysty i rozum. Tak pierwsze, jak i drugi poja-
wiaja sie na .Swiat w stanie niedote.stwa i \WSZ3csc}® wie-
dza, jak dilugich a wszechstronn3mh ¢wiczen W3miagajg
zmysty dziecka, zanim osiggng wprawy i bystrosci po-
trzebnych w zyciu dojrzatego cztowieka. Pierwsz3mi po-
trzebom ksztatcenia zm3”stow przez pobudzanie postrze-
gawczosci dziecka cz3mi sie juz zado$¢, dzieki metodzie
Froebta, coraz wiecej w w3”chowaniu przedszkolnem sto-
sowanej. Dalsze jednak rozszerzenie tej samej metody
rzadko bardzo uwaza sie za konieczne. Tak zwana nauka
pogladowa, ktéra jest przedewszystkiem szkolg obserum-
030, przer3ava sie jednoczes$nie z koricem froebtowskieg'o
«kursu,» jak gd3T3" dziedzina postrzezeh juz WWB'czerpang
dfa wychowarnca zostata, lub dalsz3' cigg nauk rozpocze-
tg robote dalej prowadzit. Zb3h wielkg jest w'szakze ro-
znica miedz3' przedmiotem i sposobem nauczania w*szko-
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le froeblowskiej a po za nig, zeby nie widzie¢, iz nowe
pola poznania, ktére sie przed dziesiecioletniem dziec-
kiem roztacza, w bardzo niewielu punktach z przebytem
sie stykaja. Na ogoét biorgc, umyst dzieciecy wpada tu
w odmienng i nieskonczenie obszerniejszg stere zjawisk,
przewaznie tak zawitych i ciemnych, a czesto tak nu-
dnych, ze trudno dziecku nad czem$ uwage skupié, aje-
szcze trudniej przyglada¢ sie, przystuchiwaé, prébowac,
analizowa¢. Totez najczesciej rozbudzone w dziecinstwie
sktonnosci badawcze tlejg czas jaki$ w mtodzienczym umy-
Sle, ale, nie znajdujagc odpowiedniego dla ¢wiczenia grun-
tu, zamierajg na zawsze. Nauki wyktadane w okresie szkol-
nym tak ze wzgledu na przedmiot, jak i na metode nie
stanowiag wecale dalszego ciggu «nauki o rzeczach.» Roz-
poczete badania przyrody sposobem poglgdowym i do-
$wiadczalnym urywajg sie, aby ustapi¢ miejsca metodzie
wchianiania wiadomos$ci nieprzetrawionych, ktéremi sig
umyst zapetnia, lecz ktérych przyswoi¢ nie moze. Nawig-
za¢ przerwang ni¢ systematycznego nauczania, potaczyé
metodycznie i organicznie obadwa okresy nauki mozna
jedynie przez wprowadzenie przyrodoznawstwa.

Ksztatcenie zmystéw i rozbudzanie spostrzegawczo-
§ci, zaczete w szkote froeblowskiej, nalezy jak najstaran-
niej prowadzi¢ dalej nie tylko dlatego, ze zapoczatkowa-
na w tym kierunku praca, apo dwu, trzech latach przer-
wana, idzie niemal catkiem na marne, lecz i z tego wzgle-
du, ze pierwsze, luzne proby obserwacyi tak sie r6znig od
systematycznej metody postrzegania w powaznych docie-
kaniach przyrodniczych, jak chwiejne kroki dziecka od
uplanowanej dziatalnosci.

Poczatki obserwacyi muszg byé zawsze nader niedo-
ktadne, powierzchowne i gtdwnie na zmystach potegaja-
ce; dopiero poézniejsze, bardziej umiejetne postrzezenia
stajg sie Sciste i wielostronne; badacz przestaje ufa¢ bez-



posrednim wrazeniom i udaje sie do tych niezliczonych spo-
sob6w zmiany warunkoéw zjawdska, ktore pospolicie doswiad-
czeniem zowiemy. Doswiadczenia za$ naukowe, podobnie,
jak i obserwacye, bywmjg natur}* bardziej zmystowej i bar-
dziej umystowej, czyli konkretnej i abstrakcyjnej. Tak np.
poznajemy fizyczne zachowanie sie ciat a/ r6znych tempe-
raturach gtéwnie za pomoca zmystOAv, ale drgania fal $wia-
tha i dzwieku zbada¢ mozemy jedynie rozumem. Rozumo-
we to jednak poznawanie tern sie rézni od marzycielstAva
llogicznego wigzania domystow, ze rezultaty badan takich
daja sie w rzeczywistos$ci spraAvdzi¢ i zastosowac.

Jest jeszcze jedna wazna, cecha obserwacyi naukowej,
cecha, dajaca jej znaczna przewage nad postrzezeniem ele-
mentarnem, dziecinnem. PoczatkoAve postrzeganie jest zy-
Aviotowem, najczesciej przypadkowem, luznem i nieuplano-
wanem, umiejetne za$ bywa najczesciej mniej lub Aviecej
uporzadkoAvanem, celowem i odpoAviada pewnym zatoze-
niom mi zadaniom badacza. Zwykty obserAcator — cz}- to
dziecko, czy dorosty—z poznaAvanych przygodnie szczeg6-
toAV dochodzi do poje¢ ogdélnych, ktére nie koniecznie przy
$cislejszem badaniu ze szczeg6tOAA'- tych Mynikajg. Zreszta
poznaAA™anie przypadkoAAm gromadzi najczesciej AAdadomosci
bez sensu i uzytku. Postugujac)” sie za$s metoda naukoAA-3
obserAYOwaé¢ moze peAvien szereg szczeg6tOAv z mys$lg okre-
Slong z goéry, dla AA”yjasnienia jakiejs tezy ogdlnej, jakiejs
idei, ktéra on sam, lub kto inny AA”yrozumoAAmt. Poszuki-
Avanie jakiejkolAA™iek praAANdy AA”edtug naprzéd utozonego
planu niezmiernie Avielkie ma znaczenie, bo, jak to madrze
AANypoAAdedziat Claude Bernard, «obserAAmtor, ktéry nie AVie
2 gory, czego szukaé, nigdy nie zrozumie tego, co znajdzie».
Przyrodnik AAdec postepuje tu aapostrzezeniach SAA-oich dro-
ga dedukcyjng: AA~ychodzac z przypuszczalnych og6tnikOAA'-
do szczeg6tOAA- rzeczyAA-istosci, pragnie aa- nich znalezé kon-

kretna odpOAA-iedz na SAAe przypuszczenia, podczas g'dy
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w innym wypadku, — co i uczeni tez czynig. —wyprowadza
indukcyjnie wnioski ze swych, spostrzezen.

Umyst dzieciecy oraz wielce do niego podobny
umyst kobiecy zdolny jSst, co prawda, do wywodéw de-
dukcyjnych ijuz w pierwszej dobie swego rozwoju czyni
postrzezenia na zasadzie poje¢ ogo6lnych. Lecz pojecia te,
jak wiadomo, tworzg sie zbyt pos$piesznie, lub w dobrej
wierze od innych sie przyjmujg i dlatego gmatwajg raczej
i zastaniajag mysli, zamiast je rozwijac i wyjasniaé. Totez
umyst kobiety, z powodu konserwatywnego jej usposobie-
nia, zapetniony jest ogélnikami, zasadami, dogmatami, kt4-
re sg dla niej gtdbwnem, jedli nie jedynem Zrédtem czynno-
§ci umystowych. Przewazng cze$¢ obserwacyi i wnioskow'
kobiety stanowig dedukcyjne wywody z ich ubogiej skar-
bnicy ogdllnikéw, a zycie i literatura dowodza, ze wyjatki
w tym wzgledzie — to biate kruki ~wzaniedbanej dziedzinie
duchowej niewdast. Nie mniej wszakze jest prawdg, ze
wiekszo$¢ mezczyzn postuguje sie whpostrzeganiu i wogole
Avmysleniu przewaznie jedng metoda; indukcyjng lub de-
dukcyjng. Nastepstwem takiego potowicznego myslenia
jest jednostronno$¢, dajgca sie uczué dotkliwie bgdz w zy-
ciu codziennem”™ badz tez w publicy.styce i pow aznych roz-
prawach. AV pierwszym wypadku jako typ charaktery-
styczny w'-ymieni¢ mozemy ciasnych a ptytkich realistéw’,
ktorzy sobie w™yobrazaja, iz do poznania pozytywnego dojs¢
mozna jedynie przez obserw”acye i doswiadczenie whéwiecie
zmystowym, uzyw™ajgc przytem najrealniejszych czy naj-
bardziej fizycznych sposobdw'. Stosow'anie drugiej metody
ilustrujg moze najlepiej filozofowie spekulacyjni, oraz
w'szelkiego rodzaju utopisci, budujacy na podkiadzie ogolni-
kéw' kunsztowme gmachy teoryi, nie troszczac sie bynaj-
mniej o rzeczywistos$¢ i nie poddajac jej probom swmich po-
mystéw.

Natomiast metoda obserw'acyi, przyjeta w naukach
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przyrodniczyh, jest nier6wnie petniejsza i wszechstronniej-
sza od zwyktego, nieumiejetnego postrzegania. Wiasciwie
ogarnia ona sobg wszystkie sposoby poznania dostepne dla
umystu i nie wyrzeka sie bynajifmiej spekulacyi, byleby
tylko rozumowania nie zaciemniaty pojeé, nie krepowaty
poszukiwan wiedzy, lecz popychaty cztowieka do dalszych
postrzezen i ostatecznie w rzeczywistosci potwierdzenie
znalazty. Wszechstronno$¢ tej metody, polegajaca gtownie
na Scistem stosowaniu indukcyi i dedukcyi, zabezpiecza od
najwiekszych btedéw w obserwacyi, uogOlnianiu i wypro-
wadzaniu wnioskéw z og6lnych zatlozern. Ona to wiasnie
wpadac¢ nie pozwata w zgubng kraricowos$é, chronigc zaré-
wno od ciasnego pozytywizmu, jak od wybujatej speku-
tacyi.

Badania przyrodnicze, wznoszac sie od postrzezen
i kiasyfikacyi do formutowania praw i teoryi (indukcya),
schodzac nastepnie od uogodlnien realnych do faktow rze-
czywistych i od syntezy logicznej do abstrakcyjnych szcze-
gotow (dedukcya), odpowiadaja w zupetnosci psychologi-
cznym warunkom rozwoju mysli. Wiadomo bowiem, iz
tworzenie sie poje¢, ktére sg najwazniejszg formg poznania,
przedstawia szereg tych samych aktéw psychicznych, za-
czawszy od imania wyobrazen, upodobniania i rozrézniania,
konczac za$ na wigzaniu ich w szeregi i grupy™ oraz naich
uogoblnianiu w postaci sadéw, wnioskéw, praw, teoryi” idei.
Zasadnicze wiec cechy metody przyrodoznawczej dowodza,
Ze nie jest ona ani wynalazkiem, ani odkryciem, jeno rozwi-
nietym bardzo i wyspecyahzowanym w szczeg6tach
sposobem poznania, ktdry w nieudoskonatonej formie
mniej tub wiecej jednostronnie stosowany bywa przez wie-
lu uczonych i przez wszystkich nieukdéw, na profesorskiej
katedrze i w zyciu powszedniem. Wynika stad prosty,
lecz nadzwyczaj wazny wniosek, ze nauki przyrodnicze
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nie tylko ze wzgledu na swoj przedmiot, ale i z powodu me-
tody zastugujg najak najszersze upowszechnienie, gdyz one
stanowia naturalng i najlepiej wyrobiong szkote myslenia.

Roztam kierunkéw mysli w nauce, literaturze i zyciu,
ktory obecnie w oSwieconej Europie tak sie jaskrawo za-
znacza, ktory jednych trwmzy, innych batamuci, a wszyst-
kim razem tyte sit, czasu i zdolno$ci marnuje, roztam ten
wynikt z dwu zasadniczych pradéw umystowych: z metody
doswiadczalnej czyli indukcyjnej zjednej strony i z meto-
dy spekulacyjnej czyli dedukcyjnej z drugiej. Poniewaz
nie brakto nigdy ciasnych umystéw, co sobie najwezsze to-
rujg Sciezki i kroczg wedle przepisow literalnie przyjetych,
wiec rozdzielono pomiedzy zwolennikéw te dwie metody,
ktére—psychologicznie rzecz biorgc—wzajemnie sie dopet-
niaja i spéjna catosé stanowia. Jedni przyjeli na siebie je-
dna potowe procesu poznania, inni druga, nie myslac o zbli-
zeniu sie wcale, przeciwnie, coraz wigksza przepascig od-
gradzali sie wzajem, zrywali wszelkg mys$l wspdlng, by sta-
na¢ wreszcie na przeciwlegtych biegunach. | oto juz stojg
u mety, zawiesiwszy swoje sztandary: pod jednym gtosza,
ze prawde znajdziesz w $wiecie zmystowym za pomocg czy-
stej empiryi, pod drugim rozprawiajg o czystem mysteniu
w granicach niezaleznego rozumu. Dwa te hasta sg zape-
wne karykaturalnem odbiciem dwéch fitozoiii, Comte’a
i Kanta, a tak odbiegty od srodkowego pragdu mysli, od na-
uki dzisiejszej, ze gdyby nie mnéstwo kierunkéw posre-
dnich, to mielibySmy przed sobg trzy szkoty, trzy metody,
trzy rézne drogi poznania. Metoda, znajdujgca sie pomiedzy
wymienionymi dwoma krancami, jest wprawdzie metodg
doswiadczatng i indukcyjng, ale postuguje sie jednoczesnie
i w peAvnych granicach spekulacyg i dedukcyg. Gtownym
przedmiotem badania w tym Kierunku jest przyroda, tecz
dawniejsza jej dziedzina state sie rozszerza, gdyz uczeni

Szkico poilaKOgicznc. i,



coraz czesciej i z niewatpliwem powodzeniem traktuja tg
samg metodg cztowieka w jego zyciu duchowem i spote-
cznem.

Otdz, jezeli mozna sie spodziewaé zlaczenia w przy-
sztosci sprzecznych dzi$ kierunkéw, rozwikta¢ splatane
a niezgodne mj”éli, uczucia i ideaty, ktére nie tylko zwykte-
go widza, lecz krytykéw z zawodu o zamet mysli przyprti-
wi¢ sg zdolne, to zmiana taka nastgpi niezaprzeczenie
za sprawm przyrodoznawstwa oraz jego metody. Donio-
sto$¢ zatem wyksztatcenia przyrodniczego daleko jest wie-
ksza, niz to obecnie przewidzie¢ mozna, nauki te bowiem
oprécz niezliczonych korzysci, ktére przynoszg umystowi,
otwierajg wsrdd chaosu pogladow filozoficznych perspekty-
we jasnego, prawdziwego poznania. | jezeli teraz w tuma-
nach m5™éli ludzkiej tak rzadko dostrzedz mozna jasny i pto-
dny ideat, to zzapanowaniem przyrodoznawstwa, kiedy duch
w calej petni rozwija¢ sie bedzie, prawda .stanie sie dla
wszystkich widoczna.

PRZYRODOZNAWSTWO

W wycl™Mowaniu. elementarnem.

Wielokrotnie pisano u nas 0 znaczeniu nauk przy-
rodniczych w wychowaniu, zwiaszcza przed kilkunastu
faty, kiedy to powszechnie zaczeto sie garng¢ do przy-
rodoznawstwa. Potezna ta galaZz wiedzy zostala w teo-
ryi mniej tub wiecej Swiadomie uznang przez catg niemal
inteligentng publiczno$¢ za jedng z wazniejszych podstan
wyksztatcenia umystowego. Nie myslimy przeto na nowo



stawiaC tej kwestyi i podnosi¢ ogoélnie znanych zasad,
jakkolwiek iw tym wzgledzie duzo jeszcze powiedziecby
sie dato. Obecnie chcielibySmy zwroci¢ uwage czytelni-
ka na znaczenie wymienionych nauk — z odmiennego nie-
co punktu widzenia, mianowicie ze stanowiska wspo6t-
czesnego postepu wiedzy w ogolnosci i psychologii
w szczegole.

Po ustaleniu i roszerzeniu w naukach przyrodniczych
prawa zachowania energii nie tylko w S$wiecie nieorga-
nicznym, lecz i uorganizowmnym, oraz po wygtoszeniu
teoryi rozwoju, jako ogolnego prawa, ktéremu wszelkie
zmiany w ustrojach organicznych podlegajg — utworzyt
sie nowy, do dawniejszego zgota niepodobny, poglad na
Swiat. Nauki przyrodnicze, obejmujgc wszystkie zjawiska
w ich fizycznych, lub duchowych uzewnetrznieniach, po-
taczyty je w nierozerwalny taricuch przyczyn i skutkéwc
Jakkolwiek tam i owdzie brakuje ogniw w fancuchu, co
zresztg nigdy inaczej by¢ nie moze, gdyz kazda przyczy-
na jest zarazem skutkiem poprzedniego zjawiska i odwro-
tnie, to jednakze zasada #acznosci przyczynowej nigdzie
przerwac sie nie da. Jedno$¢ utworzenia przyrody i har-
monijnos¢ jej proceséw nie pozwala ani na chwile przy-
pusci¢, ze to lub owo niezbadane zjawisko nie posiada
przyczyny, czy nie wywotuje skutku, innemi stowy, ze
sie co$ zdarzyé moze niezaleznie od praw przyrody.

Cztowiek juz od czasow pierwotnych jest bardzo po-
chopny do uogdlnien, ktére wyprowadza nawmt z dwm,
lub Kkilku stosunkéw; dzi§, przy catej naszej ogtednosci
we whnioskowaniu, wystarcza najzupetniej kilkanascie
przestanek, aby$my mogli opewm3”™m twderdzi¢ przedmio-
cie. Im wiecej znamy réznorodnych zjawdsk, im bardziej
udoskonalong posiadamy metode myslenia, tern dtuzsze-
go potrzebujemy szeregu potgczonych ze sobg stosunkow,
ab3" z nich ogdlnag wyprow™adzi¢ zasade; wWkazdym razie



nikomu nie przyjdzie do gtowy zrzec sie jakiego$ uogél-
nienia dlatego tylko, ze je wysnuwamy z kilkudziesieciu
takich samych, Iub analogicznych stosunkéw, nie za$
z kilkuset, Kilku tysiecy i t. d. Jezeli wiec prawo przy-
czynowosci stwierdzono na milionach, wiasciwie na nie-
skonczonej ilosci zjawisk, to zaden umyst normalny cig-
gtosci tej zasadzie odmowi¢ nie moze. A jednak, spoty-
kamy na kazdym kroku ludzi z nieuszkodzonym patolo-
gicznie umystem, nie uznajacych jednak tej najtatwiej-
szej (jezeli sie tak wyrazi¢ mozna) ze wszystkich induk-
cyi. Niekonsekwencye tego rodzaju zdarzajg sie nie tyl-
ko w ttémaczeniu pospolitych zjawisk przyrody, lecz ogol-
nie we wszystkich dziedzinach mysli. Poglady i sposéb
myslenia wielu, bardzo skadingd wyksztatconych ludzi
stajg w sprzecznosci z zasadniczemi prawami przyrody
i wynikami hlozoiii spétczesnej. Poczatkéw tej nieodpo-
wdednosci mysli niektorych oséb wzgledem wiedzy no-
wozytnej szuka¢ nalezy juz w elementarnem wycho-
waniu.

Pomijajagc dalsze przyczyny i wptywy, jakkolwiek
nie malej wagi, w pierwszym rzedzie widzimy, ze pod-
reczniki przyrodnicze oraz ksigzki popularno-naukowe
dla dzieci uwzgledniaty dotychczas przewaznie strone dy-
daktyczna, sama za$ tre$¢ ich skilada sie z oderwanych,
zadng myslg przewodnig nie powigzanych i nie oswieco-
nych opiséw. Prawda, ze i pojedyncze, najdrobniejsze na-
wet obrazki natury wzbogacajg umyst dzieciecy, a kazda
nowa wiadomo$¢ pobudzi¢ go moze do dalszych spostrze-
zen lub badan, lecz amatorstwo do samego tylko zbiera-
nia drobnych faktoéw z jakiejkolwiekbadz dziedziny na nic
sie nie przyda. Wiedza wspodtczesna wymaga wiasnie
nieustannego tlumaczenia zjawisk, albowiem tg drogg da-
ja sie one zuzytkowa¢ w praktyce i nauce.

Sg prawdy przyrodnicze, jak prawo niezniszczalno-



§ci materyi, prawo przyczynowosci, ewolucyi it p., kto-
re stanowig obecnie podstawy przyrodoznawstwa i gté-
wne podwaliny catego systemu wiedzy. Dojscie do po-
znania tych prawd droga rozumowan i badarn naukowych
jest pracg bardzo mozolng i wielu lat wymagajgcg. Czy
mozna wiec w wychowaniu poczatkowem, albo w ksigz-
kach naukowych dla dzieci pomija¢ takie zasadnicze pra-
wdy ze wzgledu na trudnos$¢ lub niemozebno$¢ natych-
miastowego ich udowodnienia naukowego? Wszakze mo-
wimy dzieciom o kulistym ksztatcie ziemi, o jej obrotach,
0 wielkosci i odlegtosciach ciat niebieskich, nie przytaczajac
im wcale dowodzen Kopernika, Keplera i t. d. Dzieci,
a nawet wiekszo$¢ dorostych, przyjmuja takie wiadomosci
na wiare, co im bynajmniej nie przeszkadza rozwija¢ sw)mh
zdolnosci badawczych i krytycznie na rzeczy sie zapa-
trywaé. Wczesne zaznajomienie sie z prawami og6lnemi
1 dowiedzionymi postulatami wiedzy jest konieczno$cia
w wychowaniu poczatkowem juz chocby dlatego, ze zna-
jomos¢ taka daje moznos¢ miodemu umystowi oryento-
wacé sie w mnéstwie réznorodnych zjawisk oraz w uogol-
nieniach swych i wnioskach nie zbacza¢ na bezdroza fan-
tazyi i przesadéw.

Dotychczas ogromna wigkszo$¢ mniej lub wiecej sta-
rannie wychowywanych dzieci posiada¢ moze spory za-
s6b wiadomosci o poszczegllnych tworach i zjawiskach
przyrody, lecz ogdlnemi pojeciami swemi oraz nielogicz-
nym, od okolicznosci zaleznym sposobem myslenia przy-
pomina dzieci Sredniowieczne, z epoki budujgcych sie do-
piero systemow wdedzy.

Rzecza jest bardzo zrozumialg, ze wychowanie takie
sprowadza rozdwojenie czynnosci umystowych dziecka;
Z jednej strony mnozg sie i operujg wszelkiego rodzaju
pojecia o szczegbtach, z wiedzy spdilczesnej zaczerpnie-
tych, z drugiej zas—rozwijajg sie zapatrywania metafi-



zyczne, nic z tamtg kategorya nie majace wspélnego, sto-
jace tylko na kazdym kroku w kolizyi z rzeczywistoscia.
Stad niepomierna ilo$¢ obcigzonych strzepami nauk umy-
stéw, bez zadnego kierunku filozoticznego. bez zadnej my-
§li przewodniej, ktéraby potaczyta wszystkie oderwane,
czesto pozyteczne nawet wiadomosci w jedng catos¢ i skio-
nita wladze duchowe do systematycznego, celowego dzia-
fania w imie panujacej ponad wszystkiemi pojeciami idei.

Jak trudnem jest przeksztatcenie poje¢ filozoficznych
w wieku dojrzatym, wie o tern kazdy, komu sg drogie
zdobycze wiedzy spotczesnej i kto préobowat z innymi
dzieli¢ sie strawg duchowa. Trudnosci tej pokona¢ nie
moze ani wyczerpujgca literatura specyalna, ani traktaty
filozoficzne; pierwsza dostarcza tylko materyatu faktycz-
nego, ktéry sie uktada w umysle niezaleznie od uprze-
dnio powzietego pogladu na Swiat, lub zgodnie z tako-
wym; ostatnie zas, bedac w sprzecznosci z pielegnowa-
nemi od dziecifistwa zasadami, rozdrazniajg czytelnika,
w najlepszym za$ razie zapoznaja go z formalng strong
przedmiotu. A skutek jest ten, ze wiekszos$¢ ludzi z wy-
ksztalceniem — nie mowiagc juz o milionach, catkiem
o.$wiaty pozbawionych — mysli, czuje i dziata podiug za-
sad niezgodnych, lub wrecz przeciwnych zasadom nauko-'
wym, na ktdrych wyrobienie pracowaly niezliczone sze-
regi pokolen.

Stajemy tu wobec dwu przeciwlegtych biegunéw:
teoryi z jednej strony, praktyki z drugiej — nauki i zycia,
fitozofii i wychowania. Sprzeczno$¢ ta jest ogdlnie znang,
lecz dopiero w ostatnich czasach, dzieki pracom psycho-
' logow francuskich iangielskich, znajdujemy jej wyjasnienie.
Doswiadczenia Bineta”) i Ferego nad osobami za-

) <L’inhibition dans les phénomeénes de conscience. Revue philoso-
phique, 1S90.
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hypnotyzowanemi wykazaty, ze poddawaniu ulegajg wia-
dze duchowe nie tylko w stanie hypnozy, lecz i w nor-
malnym chociaz w mniejszym stopniu. Poddawanie moze
wywiera¢ taki sam wptyw na procesy poznania, jak ha-
lucynacya w sugg'estyi. Poddane wyobrazenie np. ptaka
wywotuje w umysle wszystkie skojarzone z niem wrazenia
zmystowe, tak dalece, ze pacyent styszy Spiew ptaka, wi-
dzi jego ruchy i t. p. Jezeli w stanie takiej halucynacyi
podda sie pacyentowi kilka nowych wyobrazen, to onje
logicznie potaczy zuprzedniemi w syntetyczng catos¢. Sto-
wem, jedno poddane wyobrazenie wywotuje sitg logiki
caly szereg wnioskéw, lub nowych wyobrazen, toghicznie
powigzanych z pierwszem.

Zwazywszy, ze w psychicznym procesie poddawania
odbywa sie znieczulenie jednych wrazen oraz spotegowa-
nie drugich — poddanych, zrozumiemy, ze takie procesy
zmystowe i umystowe na kazdym zdarzajg sie kroku, cho-
ciaz bez udziatu hypnotyzera. «Fizyologiczne i neuropa-
tyczne poddaw”anie — powiada M. Guyau”)—jest tylko
pewnem spoteg'ow”™aniem zjawisk, odbywajgcych sie ré-
wniez w stanie zwyktym. Mozna i nalezy nawet przypuscic¢
istnienie poddawania psychologicznego, moralnego i spo-
tecznego, odbywajgcego sie nawet u ludzi najzdrowszych, ale
nie odznaczajgcego sie owem powiekszeniem sztucznem,
jakie nadajg mu zaburzenia nerwowe.» Wspomniany au-
tor rozpatruje wychowanie, jako szereg celowych lub
bezwiednych poddawan, ktérych dziatanie na wychowéin-
ca tylko ilosciowo sie rozni od proceséw sugg'estyi hyp-
notycznej. Postrzezenia z zycia codziennego dostarczajg
nam nieprzeliczonego mnostwa dowodéw tej prawdy, kté-
ra autor drogg naukowg oswietlit.

Jezeli procesy poznawania rozpatrywaé bedziemy ze

*) sWychowanie i dziedziczno$¢.»
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stanowiska psychologii doswiadczalnej, to historya tworze-
nia sie idei jest w ogdlnym zarysie zupeinie zrozumiala.
Przewage jednych poje¢ nad drugiemi ttumaczyé moze-
my nie wiekszg togicznoscig pierwszych wobec ostatnich,
lecz gtéwnie, jezeli nie wylacznie, tymi warunkami, ktére
poddanie tych poje¢ spotegowaty. Jezeli zatem nabyte
wiadomosci naukowe, np. z dziedziny przyrody, nie wpty-
wajg w danym umysle na zmiane pojec¢ filozoficznych i mo-
ga istnie¢ nawet obok wrecz przeciwnych, wzajemnie zno-
szacych sie pogladoéw (np. mistycznych), to takie cuda an-
tilogiczne t3dko prawami suggestyi objasni¢ mozemy.
Znang powszechnie, lubo nie uznang jest prawda, ze
um5”st dzieciecy najbardziej ulega wptywom zewnetrznym;
ta jego podatnos¢ stwierdzong tez zostata w doswiadcze-
niach hypnotycznych. «Dzieci sg szczeg6lnie dostepne pod-
dawaniu i samopoddawaniu,» powiada Guyau, a to dzieki
brakowi wyobrazen, ktéreby mogty przeciwdziata¢ wyo-
brazeniom poddanym. Dlatego niektore pojecia, zaszcze-™
pione w umysle miodocianym, przez cale lata, a nawet do
Smierci sie przechowujg. Odpornos$¢ pierwszych wrazeiD
cztowieka na wptywy poje¢ pOzniejszych tak jest wiel-
ka, ze predzej zaniknie w gtowie pojecie zwigzku logicz-
nego miedzy pierwszem a ostatniem, niz sie zatrze pod-,
dane w najodpowiedniejszych warunkach wyobrazenie.
Nadto, poddana mysl, wywotujgc, jakeSmy powiedzieli,
odpowiednie skojarzenia, stwarza logiczng synteze, nie
dopuszczajgcg juz innej, ktéraby, rownolegle sie rozwija-
jac, unicestwita poddane uprzednio wyobrazenia. Tak np.
poddana idea z goéry okreSlonej celowosci zjawisk wy-
twarza w umysle caly szereg' poje¢, logicznie z niej wy-
rozumowanych i nie tylko dopuszczajacych fatalizm, lecz
nawet niedozwalajacych rozwing¢ sie idei przyczynowo-
$ci, pomimo wielu powzietych juz danych w tym Kierun-
ku. Dedukcya moze i$¢ jeszcze dalej i postawi¢ wniosek:
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laissez faire, co konsekwentnie zmusza do catkowitego
zrzeczenia sie czynnego udziatlu w biegu spraw ludzkich,
jakoz liczne mamy tego dowody.

Przytoczone wyzej wyobrazenie ptaka (w stanie hy-
pnozy) sprowadza pewne halucynacye; zupetnie takie sa-
me halucynacye, psychologicznie rzecz bioragc, powoduje
zaszczepiona— czytaj poddana— idea, np. czaréw. Wszyst-
kie obrazy zmystowe, na tle tej idei osnute, sg nie tylko
urojeniem, z rzeczywistoscig niezgodnem, lecz oprécz te-
go halucynacya, usuwajgcg z natury rzeczy wszelkie wy-
obrazenia, niezgodne z ideg powzigta z gory. Przeciw-
dziatanie takiej halucynacyi tern jest trudniejsze, im we
wczesniejszym wieku ona powstanie. Wiek dziecinny,
sprzyjajac najbardziej wszelkim suggestyom, najwiekszg
tez posiada sktonno$¢ do wiary, czem utrwala poddane
wyobrazenia i zradza watpliwo$¢ dla suggestyi przeci-
wnego znaczenia. «Watpliwosé, dotyczaca ktéregos$ z pod-
danych obrazéw, przeszkadza zupetnemu wytworzeniu sie
halucynacyi.» «Sam fakt, ze sie nie wierzy w rzecz jakas,
ostabia jej wyobrazenie» (Guyau). Dziecko wiec, kar-
mione wrogimi nauce komunatami, tern samem zbroi
sie w caly arsenat pociskow sceptycyzmu przeciwko wszel-
kiej filozoficznej zasadzie, mogacej kiam zada¢ uprze-
dniej halucynacyi, podczas gdy nowa nie moze sie wy-
tworzy¢.

Halucynacye, dodatnie czy ujemne (w stosunku do
postepu dziejowego), sg szeregiem mniej lub wiecej samo-
dzielnych wnioskéw i uogdlnien z poddanej idei. W sze-
regu wiec tych wyobrazen znajdujg sie i takie, ktore 0so-
ba sama sobie wmowita, czyli poddata. Binet za$ powia-
da na mocy poczynionych przez sie doswiadczen, ze «je-
zeli pacyent sam dojdzie do poddania sobie jakiego$ wy-
obrazenia, to przyjmie je bez oporu, bedzie ono bardziej
natezone, a nastepnie bardziej skuteczne.» («Wychow.
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i dziedzicz.-) Guyau). To samo powiedzie¢ mozemy o wszyst-
kich samodzielnie wyrobionych poje.ciach w umysle nor-
malnym. Jezeli przeto halucynacye (w znaczeniu psycho-
logicznem) wywotane w miodym umyste nieumiejetnem
wychowaniem, pobudzajg do autosuggestyi, ktére umo-
cnig wiare w poddang mysl i zrodzg nieche¢ do wyobra-
zen przeciwnego kierunku, to nie mamy czemu sie dzi-
wi¢, ze tak olbrzymie zasoby nauk moga by¢ pochionie-
te bez zadnego najczesciej wpltywu na zmiane pojec fito-
zoficznych.

Jedno lub kitka poddanych wyobrazen wstecznej na-
tury moze albo juz zawieraé pierwiastki negacyjne, albo
wyrobi¢ je samodzielnie. Tak jedne jak i drugie moga,
wediug Bineta, «ostabia¢, a nawet usuwac catkiem po-
strzeganie (percepcye) rzeczywiste.» Pakt ten ttumaczy
nam dziwne napozoér zjawisko, ze niektdrzy tudzie, posia-
dajac wielka ilos¢ danych faktycznych z jakiejbadz dzie-
dziny zycia czy nauki, nie dochodzg do wnioskéw, ktoére,
rzec mozna, same sie narzucajg. Gromadzone w glowie
fakty zostajg oswiettone stosownie do pewnej, naprzod
powzietej idei, ktdra na mocy praw suggestyi i autosug-
gestyi wytwarza system logicznie powigzanych w}~obra-
zen, negujacych wszelka mysl przeciwnego Kierunku, lub
wprost jej niedopuszczajgcych. Umysty rutyniczne moga
tu stuzy¢ za ilustracye. — Znang tez jest kroétkowzrocz-
nos¢ pewnych umystow wobec zjawisk, ktorych samo
postrzeganie taki wstret wzbudza, ze sie ich woli nawet
nie widzie¢. Tak np. ludzie w dostatkach wychowani zwy-
kle nie lubig patrze¢ na zycie nedzarzy, a patrzac, nie wi-
dza nawet setnej czesci tego, coby dostrzegt kto inny,
nie uprzedzony. Podobnie dzieci miejskie, chowane w at-
mosferze satondw i buduaréw, nie znajdujg na wsi nic cie-
kawego, a zycie wieSniakbw nie sprawia na nich zadne-
1 go wrazenia, gdyz umyst ich i uczucie zywiono zupet-
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nie innemi pojeciami. Zdolno$¢ postrzegawcza zostaje
tu przyttumiong, lub catkiem zabitg, gdyz, przedmiot
w istnieniu swem tub wiasnos$ciach jest zakwestyoncwa-
ny, czy tez zaprzeczony przez uprzednio wszczepiong (pod-
dana) idee.

Jezeli teorya poznania w o$wietleniu najnowszych
badan hypnotycznych ttumaczy nam w dostatecznej mie-
rze przyczyny, a poniekad i sam proces powstawania bez-
ideowosci w spoteczenstwie naszem, to jakze rozlegte po-
le do dzialania otwiera sie pedagogii spotczesnej. Rozu-
mie sie, ze prawa suggestyi stosujg sie do wszystkich bez
wyjatku wrazen, wyobrazen i poje¢, lecz skoro uznano
przyrodoznawstwo za wiedze zasadnicza, na ktérej cata bu-
dowa poznania ludzkiego oprze¢ sie winna, to przede-
wszystkiem jemu przystuguje naczelna w wyksztatceniu
umystowem rola.

Juz przed kilkunastu laty dowiedli uczeni, a szczegél-
nie Huxley, Tyndall i Spencer, potrzeby zaprowadzenia
nauk przyrodniczych w wychowaniu poczgtkowem; obec-
nie za$ potrzeba ta staje sie¢ w rozumieniu psychologa ko-
niecznoscig tein bardziej naglacy, ze udzielane dziecku wia-
"'ciomosci —w danym razie przyrodnicze — przedstawiajg
w istocie szereg poddawan. Poddawania za$ te, wzmacnia-
jac irozwijajac wrazliwos¢ (zmystowg i umystowa) w kie-
runku, przez nauke wskazanym, wywotujg odnosne auto-
sug'gestye, ktére swoja kolejg rozwijajg badawczg zdolnosc,
zaostrzajg zmyst postrzegnwczy, tworzg szeregi samodziel-
nych skojarzenh i pod kazdym wzgledem usposabiajg umyst
vdo rozwoju naukowego. — Z samego pojecia procesu pod-
dawania wynika, ze im og0lniejszy charakter posiada wy-
obrazenie poddane, tub idea, tern szerszy zakres dziatania
psychicznego obja¢ musi suggestya w swych samodziel-
nych operacyach. Znaczy to, ze wplywy poddanej idei
na caloksztalt poje¢ i zdolnosci umystowych tein be-
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da wieksze, im szerszy krag szczeg6tdow obejmuje owa
idea. Doswiadczenie codzienne dostarcza na to licznych
dowodow.

W zastosowaniu powyzszych wywodow do praktyki
chwili biezacej wynika, ze tilozofia przyrody powinna zejs$é
z niedostepnych dla og6tu katedr profesorskich i systema-
tow filozoficznych na padét elementarnej nauki i zycia po-
wszedniego. Uskuteczni¢ to mozna: i) zapomocg takich po-
drecznikéw i ksigzek popularnych, w ktérych stosownie do-
brany materyat naukowy, wyjasniajac poszczegdlne zasa-
dy przyrodoznawstwa, doprowadza w koncu do ogélnych,
uznanych juz w nauce idei; 2) za pomocag wyktadow, pro-
wadzonych nie w celu obdarzenia dzieci kilku setkami Ilu-
znych wiadomosci z przyrody, lecz z dobrze obmyslanym
zamiarem zapoznania ich z podstawowemi prawami na-
tury droga systematycznego, lubo nie drobiazgowego ba-
dania. Nauczanie prywatne (osobiste) posiada jeszcze te
dogodnos$é, ze précz udzielania wiadomosci, systematycznie
utozonych, pozwala pojedyricze poglady dzieci oraz sa-
modzielne ich wnioski poddawa¢ pod kontrole gtéwnych
praw przyrody i tym sposobem wywotywaé w dziecku
autosuggestye w Kkierunku naukowym. | na te okolicz-
no$¢ nalezy baczng zwroci¢ uwage.

Stanowczo twierdzi¢ mozemy, ze jedynie tg drogg—
innych na teraz przypusci¢ nie mozna — prowadzone
wychowanie umystowe odpowiadaé bedzie duchowi filo-
zofii nowozytnej oraz zadaniom obecnego spoleczenstwa.
Dla unikniecia jednostronnosci winnismy zaznaczyé, ze
poddawanie «teoretyczne» stanowi tylko jedng czes$¢ cat-
kowitej suggestyi, ktorej druga — jest daleko petniejsze,
poddawanie zmystowe, calg swa site z otoczenia czerpia-
ce. Atmosfera zycia, wszystko, co sie dokota nas dzieje
i na zmysty dziata, stanowi daleko wiecej o znaczeniu,
kierunku i tresci poddawan, niz wiedza teoretyczna. Dla-
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tego tez wptywy zycia paralizujg tak czesto rozwéj umy-
stowy i teoretycznie wyrobione przekonania ustepujg
miejsca pogladom przeciwnym, lecz realniejszym i cze-
Sciej przemawiajagcym do natur mato opornych. Polacze-
nie obu tych czynnikéw, poddawan wiedzy i poddawan
zycia, dla zgodnego ich oddzialywania na wychowanca
jest ideatem pedagogiki dzisiejszej.



WOLA 1JEJ KSZTALCENIE.

Jednym z najwiekszcyh brakéw wycliowania wspoét-
czesnego, jest jego przerazajgca jednostronnos¢, polegajgca
na wylgcznej niemal uprawie umystu z pominieciem stro-
ny uczuciowej wychowarnca. Kultura mysli kosztem ro-
zwoju uczucia wywotata we wszystkich krajach ucywili-
zowanych najsilniejszy protest tych wszystkich, komu do-
bro przysztych pokolen lezy na sercu. W sferach intere-
sujagcych sie sprawami wychowania uznano jednomyslinie,
ze stan taki nalezy do patologicznych objawéw naszego
zycia i ze usuniecie tej rany na miodym, ksztatcgcym sie
organizmie spolecznym, jest najpilniejszem zadaniem wy-
chowawcow, gdyz od tego skutecznos¢ catej ich dziatal-
nosci, a zatem i sprawnos$¢ spoleczenstwa zawista.

Niemasz dzi§ myslacego cziowieka, ktdregoby nie
zadziwita tudziez nie przestraszyla przepas¢, dzielaca te-
orye od praktyki, stowa od czynéw. Sprzecznos¢ ta, wi-
dniejaca na kazdym kroku, pozwolita nawet ukué dosé
popularng, a btedng z gruntu zasade, ze «teorya jest je-
dno, praktyka za$ drugie,» ze niekoniecznie to, co jest



prawdg w dziedzinie mysli, ma takgz stuszno$¢ w zyciu
posiada¢. Komu sg drogie prawdy, nauka zdobyte, ten
tatwo zrozumie szkodliwos$¢ takiej zasady. Ale jakze gte-
boko rani serce smutny ,ten fakt, ze tyte wzniostych te-
oryi, zetaznych prawd, najsSwietniejszych mysli, mozolng
pracg Swiatu tajemnic wydartych, nie znajduje prawie za-
stosowania, albo tak sie mato do ulzenia nedz ludzkich
przyczynia, ze z niewielka omytka moznaby w postep
moralny zwatpi¢. llez to bezowocnych truddw, ile nieza-
spokojonych trosk i pozadan, ile cierpien bolesnych i gorz-
kich tez mogtaby zaoszczedzi¢ ludzkos¢, gdyby nawigza-
no spojnie miedzy mysla a czynem, gdyby przez owa
przepas¢, dzielagcg ducha od zycia, przerzucono pomost,
po ktérym pojecia w dziatanie przechodzg. Owa spdjnig
a jednoczes$nie dzwignig wszystkich czynnos$ci naszych jest
wola. Ona jest ogniwem, #gczacem teorye z praktyka
i gtdbwna sita, co mysli przyobleka w ciato.

Wola, jak nas psychologia poucza, jest aktem $wia-
domym”) i nie zjawia sie u czlowieka, jak Ewa z zebra
Adama, jeno sie rozzvija stopniowo od pierwszych chwil
zycia. Bodzce, moéwimy tu o zewnetrznych — dzialajace
na organizm dziecka, pobudzajg go do czynnosci, ktérym
w pewnych warunkach towarzyszy Swiadomos$é. Z poja-
wieniem sie $wiadomosci, np. bétu i potrzeby unikniecia
go, powstaje che¢ dziatania, che¢, ktéra sie staje tern bar-

1) Na niedoktadno$¢ definicyi pozwalamy sobie ze wzgledéw prak-
tycznych. Méwiac o woli, nie przypisujemy jej wcale ani samoistnego bytu,
ani szczeg6lnych jakich$ wiasciwosci, chociaz uzyta przez nas w szkicu ni-
niejszym, a utarta wogole terminologia nadaje pojeciu woli znaczenie wiadzy
samodzielnej. Dalecy od tego antropomorfizmu, widzimy w niej nie wiecej,
jak -wyi-s? siostmkn otrzymanego podraznienia organizmu do dziatania (do
reakcyi). Dla prostoty jednak rozumowania nie zmieniamy tej terminologii,
uprzedzamy tylko, ze ona figuralnie raczej, niz dostownie psychologie woli
przedstawia.
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dziej natezona, im czeSciej owo dziatanie sie powtarza.
Ot6z dla nas waznym jest fakt, ze powtarzanie sie czyn-
nosci wywotuje che¢ powtdrnego ich wykonywania w ra-
zie przyjemnych skutkéw dziatania. Jezeli jest ono po-
myslne, to przy pierwszej sposobnosci che¢ dziatania jesz-
cze sie wzmoze, a po wietokrotnem jego powtorzeniu wy-
twarza sie naldg z jednej strony do pewnej czynnosci,
z drugiej natdég «chcenia» w odno$nym kierunku, t. j.
wytwarza sie wola, pobudzajagca do wykonywania uswia-
domionych dziatari. Energia przeto czyli sita woli jest
w najscislejszym z dziataniem zwigzku i poteguje sie w mia-
re powtarzania sie wywotujacych jg bodzcow. Ostabia sie
zas$ wola, gdy na drodze od mysli do czynu kilkakrotnie
napotka nieprzebyte przeszkody, i catkiem zanika, gdy ttu-
migce jg przyczyny zbyt czesto sie powtarzajg; nastepuje
jej atrofia — czesciowa tub catkowita — jak to sie dzieje ze
wszystkiemi zresztg tunkcyami nieczynnych organéw.

Streszczone powyzej zasadnicze prawa rozwoju woli
wskazujg nam, ze wszelkie stabosci charakteru u osobni-
kow normalnych, przypisywane zwykte dziedzicznosci, mo-
g3 by¢ skutkiem warunkéw zycia i wychowania. Dziedzicz-
nos$¢, moéwiagc nawiasem, stata sie obecnie fatatnem przytu-
liskiem wszelkich grzechéw, nad ktoérymi cigzy nieswiado-
mos$¢ przyczyny. Zie to jednak Zrédto, ma ono niby tluma-
czy¢ pochodzenie zboczen duszy i ciata, a w gruncie rzeczy
pozwata tylko lekkomysinym umywac rece wobec trudno-
§ci hamowania popedéw szkodliwych tudziez rozwijania
pozytecznych.

Skoro juz wiemy, Ze wota podlega uprawie, ze jej ro-
zwdj zawistym jest od c¢wiczenia, to juz nie mamy zadnej
potrzeby ucieka¢ sie do takich ogélnikéw, jak dziedzicz-
nos¢, z ktérej praw rzadko kiedy sprawe sobie zdajemy,
natomiast powinnismy wszystkie swoje usitowania skiero-
wac ku %ioychowaniu woli. Ksztatci¢ wole znaczy otoczyé
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wychowanca takimi warunkami, ktéreby sprzyjaly jej ro-
zwojowi, a ze Srodkami ku temu sg: i) powtarzanie czynno-
sci, wywotujacych cheé¢ dziatania, 2) Swiadomo$¢é celu
1 3) Srodkéw takiego dziatania, przeto nalezy w wychowa-
niu trzem tym warunkom uczyni¢ zado$¢. Postaramy sie
przyktadami to wyttumaczy¢. Jezeli dziecko w danej chwili
wykona pewna czynno$¢, przypusémy, z rozkazu wycho-
wawcy, to ani sama czynno$¢, ani jednorazowy rozkaz nie
wzbudzg w dziecku checi do takiegoz postepowania na-
dal. Stata che¢ zrodzi sie wowczas, kiedy owa czynnos¢,
wielokrotnie sie powtarzajac, wytworzy natég odpowiednie-
go dziatania wobec takich atakich jego skutkow i sSrodkéw,
ktére moga by¢ sSwiadome, lub nie. Dzieci, dajmy na to,
nie zamykajg drzwi; ani jednorazowe ich zamkniecie, ani
stokrotnie powtarzane rozkazy nie nauczg ich tej nielu-
bianej czynnosci, stata che¢ zamykania zjawi sie dopiero,»
gdy czy to ze skutkéw fizycznych, czy tez z zachowania
sie wychowawcy dziecko przekona si¢ o konieczno$ci za-
mykania drzwi, i gdy niejednokrotnie czynno$¢ te powto6-
rzy. Wola odtad juz jest i dziata w pewnym Kkierunku, ale
niech tylko raz i drugi spostrzeze dziecko, ze dla jakich-
kolwiek powodow, chocby niestusznych, zamkniecie drzwi
nie jest koniecznoscig, to juz sie zachwieje wyrobiona wo-
la, 1 albo bedzieeie przejawiata nie stale, albo catkiem zani-
knie w razie braku powodoéw do jej urzeczywistniania.
Wszystkim wychowawcom znany jest fakt, ze niepo-
dobna zmusi¢ ucznia do pewnego postepowania, —badz
niezrozumiatego dlan, badz uswiadomionego, — jezeli tyl-
ko ono nie bedzie ciggiem, jezeli sie znajdg wyjatki i wy-
magania nasze, lub wymagania logiki dziecka zostang raz
lub kilkakrotnie pominigte: kazde dziatanie z uprzednia wo-
I niezgodne stwarza nowe checi, ktére z uprzedniemi stajg
w sprzecznosci i paralizujg takowe. Przeciwnie, kazdy
czyn powtarzajacy sie a zgodny z odnosnem pojeciem,

Szliioi- 1)0(lagog:czn<>.
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a wiec i wolg, ktora wedtug niego dziatata, utrwata i wzma-
cnia nas w przekonaniu, ze poje.cie jest stusznem, clie.¢ pra-
wowitg, a dziatanie mozebnem; to znéw doprowadza nas
do poczucia swej sity. Uczuwac za$ w sobie wiadze, znaczy
juz chcie¢ czyni¢. Wedtug badan psyctiotogicznych i tiy-
pnotycznych, che¢ taka jest najsilniejsza wolg, ktéra nie-
chybnie do czynu zdaza, jezeli sie o powazne nie rozbije
zapory. Jeden stad wniosek praktyczny wyprowadzi¢ mo-
zemy: by¢ zawsze konsekwentnym w wymaganiach wzgle-
dem dziecka, t. j. sktania¢ je zawsze bez wyjatku do poste-
powania zgodnego z raz powzietym juz zamiarem. Jezeli
wychowawca niezdolnym jest do skierowywania woli ucznia,
zeby dziatata stale w t3un samym kierunku, to lepiej byto-
by nie wywotywaé¢ tej woli. Nie spodziewajmy sie, zeby
nasze uwagi, prawidta, zasady, chocby najgtosniej i najcze-
Sciej wypowiadane, rnogfy na dzieciach jaki$ pozadany
wplyw wywrze¢, jezeli nie zwrécimy najbaczniejszej uwagi
na state tych zasad stosowanie; jest to przedewsz™‘stkiem
wazne. Powtore, co tez nieposlednia ma doniostos¢, me
powinnismy dostarcza¢ sw)mi wyChowaricom takich uia-
zen i poje¢, ktore stajg w ostrem przeciwienistwie z istnie-
jacemi u nich a pozytecznemi wrazeniami i pogladami; ze-
tkniecie sie przeciwnosci takich wywotuje chaos, a co naj-
mniej rozdzwiek mysli, a ten znowu zaktoca lub unicestwm
wole i.. pozyteczny, piekny, wzniosty, nawet uprzednio
uswiadomiony i odczuty akt dziatania nie zostaje wypet-
niony.

Cheé postepow"ania budzi sie w dwmjaki sposob: albo
wskutek odpowiednich celowi i przyjemnych wtrezultacie
czynnosci, — wh takim razie chodzi o w*yw-olanie pozgdanych
a znanych juz nastepstw- dziatania — albo mocg Swiadomo-
§ci, ktora dazy do zrealizow-ania mys$li w czynie. W pierw-
szym w'ypadku- obowigzkiem w-ychow™awmy, jakeSmy nad-
mienili, jest kierowm¢ czynno$ciami dziecka, nadaw'a¢ im
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ciagtos¢ i harmonie w stosunku do raz wyzwolonych che-
ci, w drugim — trzeba postawi¢ wychowanca w takich wa-
runkach, zeby jeg'o pogladyiidee (o ile, rozumie sie, sa stu-
szne i pozyteczne), wytadowujac energie czynu, znajdowa-
ty zawsze i wszedzie stosowne ujscie. Jezeli przeciwko
pierwszemu ztych zadan wychowania popetnia sie tyle ble-
dow, to drugiemu odpowiadajag najwieksze wykroczenia,
jakim tytko miode pokolenia ulegajg. llez-to pieknych, po-
zytecznych a zarazem prostych mysli, zasad, teoryi wygta-
sza sie dzieciom, bez wzgledu na to, czy owym formutkom
moralnym odpowiada w otoczeniu dzieckato, co ono widzi
i czuje dokota siebie, czem zyja wszyscy jego blizsi i dalsi.
Uczg je mitosci prawdy, ono samo nawet nieraz drogg do-
Swiadczenia dochodzi do przekonania o jej wartosci, lecz
wszystko dokota zadaje kiam tej zasadzie, obtuda jest
wszechwiadng i tak lub owak na widnokrag zycia dziecin-
nego sie wydobywa. Coz zasita magiczna skioni kogokol-
wiek do postepowania z prawdg zgodnego, jezeli ta pra-
wda nie posiada konkretnego wyrazu w zyciu, jezeli wi-
docznem jest, ze falsz zwycieza? Skadze, pytamy, weZmie
sie tu «dobra» wola? O mitosci blizniego moéwi sie dziec-
ku czesciej, niz potrzeba, a jaka-to mitos¢ widzi i czuje ono
wsrdd gtoszacych to najSwietsze prawo? Jezeli w otoczeniu
dziecka nie «widaé» walk, kiétni, niesnasek, to nie sadzmy,
izby ci mali ludzie nie dostrzegali lekcewazenia interesow
blizniego dla mitosci wiasnej w stosunkach zwyczajnych,
np. pani do stugi, meza do zony”™ pasazera do przyb5~waja-
cego podrozneg'o i t. d. Pracowito$¢ zaleca sie wszystkim
«pociechom» przy kazdej sposobnosci prosba i grozbg, ale
c6z zdota wywotaé w dziecku che¢ do pracy, jezeli sie ono
na wiasne oczy i uszy przekonywa stale, ze ciotka, czy wuj,
palcem do niczego sie nie dotykajac, maja $rodki do zycia,
wygody, szacunek i sympatye u ludzi? | tak dalej.

Jakiz-to straszny zamet mysli i uczué powstaje udzie-
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ci na widok takich sprzecznosci, a jest ichtysia.ee! One
przedewszystkiein sprawiaja., ze wola, pobudzona do
dziatania w pewnym jakims$ kierunku, rozptywa sie. w po-
toku setek innych checi, ktore zycie codzienne nastrecza.
W tym kalejdoskopie najr6znorodniejszych wra.zen, ktdre
dziecko odbierac jest zmuszone, zacieraja. sie najzacniejsze
mysli, albowiem, nie znajdujgc zastosowania, przechodzg
do Swiata nieziszczalnych abstrakcyi, najlepsze za$ checi
juz to ku innym, niepozgdanym zwracajg sie celom, juz,
to pierzchajg na zawsze, gdyz wobec nawatu wrecz prze-
ciwnych wrazen i zadan, sita zycia do duszy dziecka sie
wdzierajagcych, osta¢ sie nie moga.

Od nas wiec samych zalezy nada¢ kierunek i site
woli swym wychowanncom, winnismy tylko odpowiedzie¢
dwu zasadniczym prawom psychicznym: powinnismy
i) pobudza¢ i skiania¢ dzieci do wykonywania raz po-
wzietych zamiaréw, 2) usuwac, ile sit starczy, wszelkie
sprzecznosci w zyciu, ktore sie niezgadzajg z zaszczepio-
nymi w dzieciach pogladami, zamacajg normalny rozwgj
mysli i nie dajg ujscia pragnieniom rzetelnym. Badzmy
najmocniej przekonani, ze tg jedynie drogg prowadzone
wychowanie moralne nadaé moze niezachwiane podstawy
charakterowi, nawigza¢ naturalng spéjnie miedzy mysig
a czynem i roznieci¢ w duszy te dzielnos¢, ktéra ozna-
cza, ze wiedzie¢ — to chcie¢, a chcie¢ i modz jest jedno.

Ogédlnie znanym i czesto podziwianym jest takt, ze
tak mato znajduje sie ludzi, u ktérych zdolno$¢ do czynu
odpowiada rozwojowi Swiadomosci, inteligeneya i dzia-
fanie coraz bardziej sie rozchodzg w miare umystowego
rozwoju, przynajmniej w wiekszosci wypadkow; co gorsza,
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nawet uczucie, wynikajgce do pewnego stopnia z inteligen-
cyi, nie pobudza energii w kKierunku przez swiadomos¢ wska-
zanym. Umystowos$¢ staje sie niby Swiattem, promienie-
jacem jedynie w sferze mysli, lecz nie ogniskiem, po-
budzajgcem wraz z uczuciem do ruchu wszystkie spre-
zyny organizmu. Znamy umysty, w ktorych idee przez
pewien czas tylko gosci¢ zwykly. Sa tez jednostki mniej
lub wiecej gteboko odczuwajace i wspotczujace, dzieki
1swej inteligencyi, a jednak zdumiewajgco bierne; do tej
kategoryi naleza w znacznej czesci pesymisci, lubo ich
pesymizm nie zawsze jest wytworem neuropatycznym,
lub skutkiem ztamanego zycia.

Gdyby taki stan rzeczy byt normalnym, z samej
natury ludzkiej wynikajacym, gdyby jednostki inteligen-
tne i jednoczesnie dzielne miaty sie pojawiaé, jak komety
na naszym horyzoncie, to pozostawatoby chyba pozegnac
sie na zawsze z przysztoscig, wykopaé¢ wielka mogite,
usigé¢ nad nig i ptakaé. Psychologia wszakze powiada,
ze tak Zle nie jest. Zajrzyjmy do Zrdédia tej pociechy.

Wola tylko w pierwszych fazach rozwoju swego
jest niezalezng od mysli, samorzutna, umyst z jej wysit-
kow zadnej sobie nie zdaje sprawy, bo nie potrzebuje,
jak tlumaczy A. Fouillée;®) w poOzniejszym za$ rozwoju,
kiedy warunki zewnetrzne grozg naszemu samozacho-
waniu, kiedy sie zjawiajg czynniki dgzace do zniszczenia
nas samych i do zmiany przyjemnosci na boles¢, wow-
czas, pragnac przeciwdziata¢ wrogiemu Srodowisku, za-
czynamy chcie¢ celowo. Dobieramy wiec najstosowniej-
szych srodkow i odtad juz wola dziata zgodnie ze Swia-
domoscig. «Zamiast dziata¢ pod wpltywem czué i per-
cepcyi, mozemy dziata¢ pod naciskiem sadéw, rozumo-

h Revue, philosophique, 1892, Nr. 8; «Le développement de la
volonté.»
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wan, a ostatecznie idei. Ildee te sg wtedy uswiadomio-
nemi zrodiami bodzcéw naszeg'o dziatania. Wolg rozsa-
dng jest ta, ktéra nadto $wiadomie zachowuje swoja zgo-
dnos$¢ logiczng ze sobg, wedtug zasady tozsamosci, po-
czyna szereg pTzyczyn t skutkéw, bedacych jednoczesnie
szeregiem srodkow, do osiggniecia pewnego celu wioda-
cych». — Hoffding  podobniez utrzymuje, ze «wyzszy
rozw6j woli zaleznym jest od rozwoju poznania.» «Im
wazniejsza role odegrywa mysl o dalszych celach, niz
cele chwili, im ona jasniej wystepuje, im lepiej uprzyto-
mni¢ sobie potrafimy trudnosci lub zgodnos$¢ czynu, po-
pieranego przez poped i zyczenie, im silniejsze uczucia
wzbudzi¢ mogg takie myS$li— uczucia, przy ktérych
z géry rozumiemy, zawczasu uzywamy lub cierpimy z po-
wodu przypuszczalnych nastepstw czynnosSci — tern ta-
twiej pokona¢ chwilowy poped, a wole kierowaé, od-
noszac sie do wyzszych wzgledow. Nawet gdy uczucie
wystapi, pozostanie ono «poboznem» zyczeniem, jesli
przewaza S$wiadomo$¢ niemozebnosci jego urzeczywi-
stnienia, lub ztych jego nastepstw.» Jak dalece pier-
wiastki umystowe wchodzg w dziedzing woli i jej
pierwotworow (popedy, zadze, instynkty), wyjasnia
Fouillée w zacytowanym artykule: «zwierze nie dziata
instynktownie inaczej, jak pod wptywem zadzy, wzbu-
dzajacej percepcye, ktéra powoduje odruchy mechaniczne:
jest to gldd, pragnienie, potrzeby piciowe, macierzyn-
skie i t d»

W kazdym akcie woli zawiera sie mniej lub wiecej
wyrazna mys$l. Chcie¢ jest to pragnal osiagniecia pe-
wneg'o celu i jednocze$nie uzycia $rodkéw ku niemu
wiodacych.

Pragnienie pewnego celu kaze przypuszczaé, ze ta-

") Psychologia uczu¢ i woli, rozdz. II.
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kowy zostat wybrany z pomiedzy innych jako najbar-
dziej przyjemny, czy pozadany ; rozroznienie za$ i wybor
tego, czego zadamy, nie jest mozebnem bez udzialu my-
§li. Cheé znowu zastosowania pewnych $rodkoéw dla do-
piecia upragnionego celu, wymaga rowniez rozwagi, al-
bowiem konieczng tu jest Swiadomos$¢ stosunku pozada-
nego przedmiotu do $srodkdéw oraz rozréznienie ich i wy-
boér. Fouillée, rozpatrujgc udziat mysli w «chceniu», roz-
réznia trzy momenty ; zastanowienie, roztrzasanie i wyrok
o wyborze (reflexion, délibération, jugement de choix).
Rzecz prosta, iz ten ostatni proces myslowy, stanowigcy
0 wyborze pozgdanego przedmiotu lub dziatania, w znacz-
nym stopniu od roztrzasania motywow zalezy; rozwaga
tern wiekszg odegrywa tu role, im lepiej umiemy nad
uczuciami zmystowemi panowac, im bardziej namietnosci
1 uczucia nasze od kierownictwa mysli zawisty. Wyzwo-
lenie sie za$ z pod panowania zadz jest tylko Swiade-
ctwem wyzszego rozwoju umystowego, dowodem wolno-
Sci osobistej, a nie specyficznej jakiej$ zdolnosci moralnej.
Wyobrazenia, pojecia, sady, idee sg tu giéwnymi czyn-
nikami.

Nie ulega zadnej watpliwos$ci, ze wola budzi sie pod
naciskiem wszystkich fizyologicznych i ps}*chicznych spre-
zyn ducha;, ze o napieciu i kierunku woli w osobniku
normalnym stanowi nie wylgczna jedna jaka$ sita, czy
pobudka, lecz cato$¢ istoty ludzkiej, «Do catosci moty-
woéw i pobudek uswiadomionych — czytamy w rozprawie
francuskiego filozofa — trzeba doda¢ pobudki przed-
Swiadome, sktonnosci modzgowe i nerwowe, otwierajace
woli pewng droge predzej, niz jakie inne skionnosci,
ktore badz przeciwstawiajg jej gtuchy opér, badz przy-
nosza jej pomoc.» Caly ustrdj fizyczny i psychiczny
uwarunkowuje site i kierunek woli nie sumg swych czyn-
nikow, tylko ich wypadkowa, dziatajacg w kierunku
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znia¢ w pobudkach i motywach woli czynniki dwojakiej
natury: zmystowe, uczuciowe i umystowe, moraine, je-
dnak rozréznienie to nie pozwata przypuszczaé rozdziatu,
rozdwojenia tych S$ciste ze sobg potgczonych dziedzin,
w ktérych uczuciowos$¢ i umystowosé rozpatrywaé¢ mo-
zemy tytko jako dwa rozgatezienia szeregu bardzo po-
krewnych, lecz bynajmniej nie réznych procesow. Jezeli
pewnym checiom przypisujemy pochodzenie uczuciowe,
to tern wcale nie powinnismy jeszcze odmawia¢ wspot-
udziatu mysti w procesie powstawania woti. Che¢, bedac
pragnieniem pewnego przedmiotu, czy dziatania, musi
zawiera¢ myslowy obraz przedmiotu tego. Percepcya,
konieczna dla wywotania aktu woli, moze powstawac
atbo przy przewadze uczu¢, atbo przy przewadze mysili,
skutkiem czego punkt ciezkosci woli w strone zmysto-
wa, lub umystowg sie przechyla. Wyobrazenie przed-
miotu, ktoéry jest celem pragnienia, nie zjawia sie w umy-
Sle jak Filip z Konopi, lecz przybywa jako zwyciezca
z pola bitwy, po pewnej utarczce z innemi wyobraze-
niami. Im wyzszg jest inteligencya”, tern czestsze i licz-
niejsze sg starcia sie wyobrazen, tern bardziej ich natura
i pole walki od $lepej zmystowosci sie roznia, a szanse
zwyciestwa przechylaja sie na strone wyzszych idei. Tad
wiasnie przewaga wyobrazen wyzszych, ze tak powiemy,
nadzmystowych, stanowi 0 naszej «umiejetnosci» kiero-
wania si¢ rozumem i panowania nad zadzami; czyli in-
nemi stowy, ze kierunek i napiecie wypadkowej wszyst-
kich sit, powotujacych wote do dziatania, zatezy w naj-
blizszej instancyi od wyobrazen, w najwyzszym swym
rozwoju od idei. W tern tez znaczeniu przyjmujemy okre-
Slenie Spencera, wedlug ktérego wola jest tylko «prze-
wazajgcem, prawie wylagcznem wyobrazeniem pewnego
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postepku, wyobrazeniem, ktéremu towarzyszy przewaza-
jace dazenie do wykonania tego postepku.»

«Sady, ktdre warunkujgwole, nie sa, zdaniem Foui-
lee’'go, oderwane, abstrakcyjne, poniewaz stosujg sie
zawsze do jakiegokolwiek dziatania, ktére uwazamy za
przyjemne lub przykre, pozyteczne lub szkodliwe, dobre lub
zte; kazdy sad praktyczny jest wyobrazeniem, poprze-
dzonem przez dziatanie oraz przez jego stosunek do na-
szej uczuciowosci, umystowosci i woli. Kazdemu sgdowi
towarzyszg ruchy, jedne w kierunku przedmiotu, drugie
w odwrotnym; sadzi¢, ze pomarancza jest smaczna, zna-
czy to nakre$li¢ w mysli ruchy, potrzebne do smako-
wania pomaranczy i przypomnie¢ sobie przyjemne uczu-
cie, ktére z tego wynika; jest to zacza¢ usposabia¢ or-
gany w Kierunku sprzyjajagcym przedmiotowi. Sadzi¢, ze
aloes jest gorzki, jest to naszkicowywa¢ wewnetrzne ru-
chy odrazy i wstretu.» Istotnie przy kazdem wyobraze-
niu dziatania, czujemy przedsmak skutkéw owego dzia-
fania, przygotowujac niejako usposobienie do przejecia
sie dang czynnosciag. W doswiadczeniach hypnotycznych
proces ten jest bardzo widocznym; dos¢ jest poddac kilka
uczu¢ elementarnych, jak zimno, gtéd, zeby wywotaé
w wyobrazni odpowiedni obraz, ktéry pobudzi wole w pe-
wnym kierunku; lub odwrotnie, poddajac pewne wyo-
brazenia, obudzg sie usposobienie do czucia i dziatania
w pewien spos@b, usposobienie, ktore przechodzi w cheé
i wykonanie, jezeli nie napotyka oporu ze strony innych
wyobrazeh i usposobien. W zyciu codziennem widzimy,
jak dzieci na rzucong przez kogo$ mysl, o zabawie
w $niezki np., z rozpromienionemi twarzami w ruchach
swych odtwarzajg natychmiast' wszystkie ewentualnosci
projektowanej zabawy. Widok poslizgajgcego sie na
ulicy, lub niewprawnego, chwiejgcego sie na nogach ty-
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zwiarza wywotuje w nas uczucia, a niekiedy przykre po-
draznienia i ruchy, jak gdybysmy sami mieli padaé. Mné-
stwo jest podobnych przyktadéw, ktére mozna przyto-
czyé na dowdd, ze wyobrazenie, mysl jest jakby pocza-
tkiem dziatania. O powstawaniu wrazeh ruchowych pi-
sat unas J. Wt Dawid”), do jego wiec prac odsytamy
zgdnych obszerniejszego upodstawowania zajmujgcej nas
kwestyi. Ograniczymy sie tu przytoczeniem wywodow
zasadniczych. «Wyobrazaé¢ ruch, pisze Dawid, mysle¢
0 nim, znaczy pobudza¢ nerw o$rodkowo-ruchowy do
zaczecia ruchu, owszem wykona¢ go w malym stopniu.
Dla pojawienia sie ruchu dos¢ jest wyobrazaé sam przed-
miot, mysle¢ o nim z zadowoleniem, diugo i wylgcznie;
wyobrazenie przedmiotu i towarzyszgce mu przyjemne
uczucie zradza pozadanie, oddzialywa na zwigzane z niem
w doswiadczeniu osrodki ruchowe, podnieca je do czyn-
nosci, i ruch w kierunku przedmiotu zostaje wykonany.»
«Jednym z czynnikéw, okres$lajagcych kierunek woli, jest
tres¢ wiasciwych czlowiekowi wyobrazen; jaka jest tresé
przewazajgca, takiem bedzie caeteris paribus jego dzia-
fanie; albo o czem cztowiek najczesciej mysli, ku temu
zwracac sie bedzie jego wola.» (O zarazie mor.)

Totez nie mozemy nie przyzna¢ stusznosci pogla-
dowi Fouillee’go, ze «Swiadomo$¢ nasza nie jest bez-
wiadng (inerte), lecz zdaje sie zaczynac kierowa¢ i decy-
dowa¢ skutkiem samej idei o jej wtadzy kierowniczej.
Otéz poniewaz myslagca cze$¢ istoty naszej jest jedno-
czed$nie czescig dzialajgcg i kierujacg, a nawet w nie-
ktérych razach warunkujaca, jakzebySmy nie byli w roz-

®» W swojem studyum psychologiczno-spotecznem O zarazie moral-
nej. 'Warsz. 1886 i w Szkicach psychologicznych. Warszawa, 1890, w roz-
jirawie; «O poddawaniu uczué.»

2) Poglad ten, w mniej wyraznej formie wypowiedziany, znajdujemy
u psychologéw ewolucyonistow, zaczawszy od Baina.
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trzasaniu Swiadomi sity naszej Swiadomosci, jakzeby$Smy
nie mieli wyobrazenia osamej potedze idei?» /.

Badania hypnotyczne wykazaty bardzo wymownie,
«ze wszelka formuta dziatania, oblegajaca (przejmujaca) nas,
a tern samem zajmujgca wytgcznie Swiadomos¢, dazy do
stania sie pod tym wzgledem formutg dziatania obowigz-
kowego, wszelkie przejecie sie usituje zakonczy¢ sie
w Swiadomosci jako dziatanie» N Fakty powyzsze i mné-
stwo podobnych postuzylty FouiUée'mu do wyjasnienia
rozwoju «idei-sit» (idées-forces) oraz do nadania im tej
wielkiej potegi, na ktérej wychowanie nowoczesne oprze¢
sie winno. W dziele swem p. t: «L’'évolutionisme des
idées forces» autor rozwija zasade, ze wszelka idea dazy
do zrealizowania sie sama przez sie, jezeli jest jedna,
lub jezeli jaka sita wyzsza jej nie przewaza. W mozgu
odbywa sie pewna walka i dobér wyobrazen; z walki
tej wychodzi zwyciesko wyobrazenie najsilniejsze, najle-
piej z reszta poje¢ skojarzone, lub wylacznie panujace,
przejmujace sobg caly organizm. «Pomysle¢ o ruchu,
wnioskuje autor z szeregu doswiadczen psychologicznych,
jest to zacza¢ go; zaden ruch istniejacy nie moze za-
nikna¢: przechodzi on koniecznie od mézgu do organoéw,
jezeli go inne wyobrazenie, lub poped nie wstrzyma» 6).
Xa tern wiasnie polega prawo idei-sit Fouillée'go.

Remte philos. Nr. lo, art. cyt.
" Guyau: Wychowanie i dziedziczno$¢™ str. 93.

Podobny poglad, tylico w raniej wyraznej formie, wypowiedziat
Lewes: «Posrednio czy tez bezposrednio wszelkie nczuwanie tizupetnia sie
w dziataniu; w ten za$ sposéb dziatanie jest gwiazda biegunowa spekulacyi,
nawet najdalej zachodzacej. Tak wiec, w pochodzie od bodzca ku odruchowi,
zaznacz3'my trzy terminy nastepujgce: czucie, logika i dziatanie, albo tez
poped, kierownictwo i wynik.» (Lewes: Zagadnienia duclm i zycia, str.
135). Mysl te obszerniej rozwingt i do poddawania uczu¢ zastosowat Da-
udd w Szkicach psychologicznych.



156

z powyzszego szkicu widzimy, ze zalezno$¢ mysli,
woli i czynu ze stanowiska psychologicznego zaprzeczy¢
sie nie da, ze te trzy czynniki sg organicznie ze sobg zwig-
zane i stanowig wiasciwie trzy rozne fazy jednego pro-
cesu: oddziatywanie nasze na $wiat zewnetrzny odbywa
sie przez uswiadomienie otrzymywanych z otoczenia wyply-
wow, ktére dla celéw naszego bytu regulowac pragnie-
my; dziatanie jest wiec reakcyg w stosunku do czynni-
kéw zewmetrznych, o tyle skuteczng i potrzebom naszym
odpowiadajgca, o ile swdadomos¢ oswietla nam nalez}mie
otrzymyw™ane z zewmatrz wplywy, ale Swiadomosc¢ ze
swej strony nic nie tworzy — ex nihilo nihil fit— tylko
odzwierciedla (chociaz w*zglednie) stosunek $wiata do nas.
Zastrzegamy sie w"szakze, iz umyst nie da sie tu poro-
whnac zklasyczng «tabula rasa» a predzej, jezeli o to idzie—
z widmem, otrzymanem niby przez szereg pryzmatéw
uktadu nerwmwyego, z ktorych kazdy, zateznie od natury
pierwiastkbw wddma, inaczej na przebieg proceséw ner-
wowych oddziatywra, sprawiajgc nie raz to, co w* zjawi-
skach S$wietlnych interferencyg zowiemy. Podobnie zu-
petnie, jak przewmga pewnych drgan w falowaniu eteru
twmrzy te lub inne barwy, tak przewaga jednych per-
cepcyi i koncepcyi nad drugiemi warunkuje pow stawanie
wyobrazen dla pewnej grupy goérujacych, t. j. w*yobrazen
czynnych.

Wplywy wiec otoczenia sg zrodiem Swiadomosci,
0 czem juz l.ocke wiedziat, a tern samem stanowig o ca-
tej wartosci i znaczeniu spotecznem naszej reakcyi. Dla-
tego tez wpadliwméci naszych pragnien, niekonsekwencyi
naszych czynéw ani w samej wmli, ani w jakich§ mi-
stycznych pobudkach dziatalnosci naszej szuka¢ nie na-
lezy, tylko Av tern, ze Zle reagujemy na zewnatrz, a co
na jedno wychodzi, zeSmy a otoczenia nie wiasciwe odbié¢-
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fali larazcnia, ze przedmiotem naszego poznania nie byto
to, co jest koniecznem dla skutecznej reakcyi. Gdyby
kto sadzit, ze swiadomos$¢, wiedza nie tyle od przedmiotu,
ile od sposobu poznania zalezy, to przypominamy, iz
wiasnie owe sposoby, metody, cata logika mysli bezpo-
Srednim sa. skutkiem doktadnego poznania samych przed-
miotéw, ich wiasciwosci i t d.; sam fakt np. dostrzezenia
réznic i podobieAstw przedmiotéw jest juz przyczyna
psychiczng ich klasyfikacyi. W"asciwy dobor przedmio-
téw nauczania tudziez ich prawdziwe poznanie wystar-
czaja w zupetnosci dla rozwiniecia prawidtowego a ra-
cyonalnego rozumowania.

- Stusznie wiec niegdy$ powiedziat Sokrates, ze lu-
dzie Zle czynig przez niewiadomos¢, jezeli bowiem per-
cepcye uwazaé¢ za punkt wyjscia dla proceséw myslo-
wych i jednoczes$nie dla aktu woli, to oczywista, ze od
poznania gtéwnie czynnosci nasze zawisty. Zalezno$¢ ta
miedzy poznaniem a dziataniem, miedzy mysla, wolg
a czynem byla przez tyle wiekow przedmiotem bardzo
réznych i sprzecznych domystéw, ktore sie bigkatly w gto-
wach filozoféw, a pedagoga nie raz do rozpaczy dopro-
wadzaty. Dzi§ psychologia doswiadczalna ujawnita te
zalezno$¢, a badania hypnotyzmu ostatecznie jg stwier-
dzity. Guyau w swej ksigzce o wychowaniu, przytacza
nastepujagcg mys$l Espinasa: «Kiedy wola i wzruszenia
danego narodu podlegajg chorobom nieuleczalnym, wy-
ptywajacym z zuzycia sie organizmu, albo z gtebokiegj
zmiany nastroju, wéwczas dziwactwem bytoby niewatpli-
wie spodziewa¢ sie, iz zbawienie przyjdzie od wiadomo-
$ci wyktadanych w szkotach; o ile jednak pozostaje jeszcze
jaka$ nadzieja (a nikt nie ma prawa rozpaczaé o ojczy-
Znie) i jezeli mozna wywrzeé jeszcze jaki$ wplyw sku-
teczny na 6w nardd, jezeli wola jego moze by¢ wzmo-



cniong, a gra wzruszen sta¢ sie na nowo normalna, to
jedynie za sprawa nauki mozna dostgpi¢ wyleczenia
i podniesienia sie z upadku.» /).

Jezeli potega idei, znaczenie jej w zyciu indywidu-
alnem, spotecznem, politycznem wydaé sie moze przesa-
da, nie mogaca sie osta¢ wobec faktow zycia codzien-
nego, to jest-to ztudzenie, nie rachujemy sie bowiem ani
z psychologig woli, ani z tym arsenatem broni, z ktérg
nas napastuje otoczenie. Warunki zycia, skladajace sie
na wytworzenie sktonnosci, zwyczajow, sympatyi, wie-
rzen i pogladdéw, paralizujg w olbrzymiej wiekszosci wy-
padkéw objawy woli, z rzetelnej mysli powstate, nie mé-
wigc juz o bezposredniem ich tamowaniu. Sag one ha-
mulcem najczesciej i najskuteczniej posrednio dziataja-
cym”™ a to dlatego, ze wrazenia, ktére nam wszelkie sto-
sunki ludzkie w niepomiernej dostarczaja ilosci, budza
w umysle naszym miliony wyobrazen niezgodnych lub
sprzecznych z dawniej powzietemi pojeciami. Otoczenie,
przedstawiajgc wielkg réznorodnos¢ tudziez sprzecznosc
zjawisk moralnych, wywotuje réwnie chaotyczne, jezeli
nie wprost ujemne wyobrazenia, ktére wchodzg w sktad na-
szych wyobrazen i pojeé ijuz same przez sie usposabiajg
umyst i uczucie do przyjecia wptywow ujemnych, para-
lizujacych lub wprost niedopuszczajgcych ani wyobrazen
dodatnich, ani aktu woli w przeciwnym kierunku. Na
tern wiasnie polega ogromne znaczenie wychowawcze
me tylko szkoty, lecz i wszelkich instytucyi i zwyczajow,
Ze one, podtrzymujac, czy tez wytwarzajac pewne formy
konkretne w zyciu codziennem, zasilajg zmysty nasze
mnostwem wrazen, ktore posrednio tub bezposrednio sta-
nowig o charakterze naszych poje¢, a tern samem wply-

% Guyau: Wychowanie i dziedziczno$¢, str. 385.
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wajg na zmiane sity i kierunku woli. Jest to wiec czyn-
nik niezmiernej doniostosci, ale jego zmiennos¢ jest roé-
whniez niezaprzeczong i tojest dla nas nader waznem. Powta-
rzamy za Hoffdingiem (Psych, woli), ze wiele z tego, do
czego wola nasza bezposrednio dojs¢ nie moze, osiggamy,
obstawiwszy sie stosownymi warunkami. Wyobrazenia,
pojecia, sady, z realnych stosunkéw ludzkich zaczerpnie-
te, walcza o pierwszeristwo z wyobrazeniami, pojeciami
i sadami, ktéreSmy inng wyrobili droga (np. teoretyczno-
naukowg). Przy tych dramatycznych operacyach uni)™-
stowych — pomijajac wszystkie stopnie przejsciowe, sub-
telne czesto i niepochwytne—dwa zaznaczy¢ mozna wy-
padki: i, jezeli dany umyst przedstawia system grunto-
whnie poznanych tudziez $cisle skojarzonych pojeé, nie
zlepek pogladéw, lecz system, ktdrego osig jest pewna
niewzruszona idea, to idea. ta jest ideg-sita, oblegajaca
istote catg i niedopuszczajgcg wptywéw (poddawan) sprze-
cznych; 2) jezeli dany umyst jest zbiorem wiadomosci
nieupodstawowanych i niczem nie zwigzanych faktéw,

to lada atak wyobrazen z zewnatrz — i caly dobytek
umystowy albo sie ulatnia, pozostawiajagc przybyszowi
miejsce, albo — w razie wiekszej opornosci — zlewa sie

z nim, tworzac 6w znany typ miernoty, co wszelka in-
dywidualno$¢ na tup przypadkéw poswieca. Warunki
wiec zycia — niekoniecznie jakies wielkie 1 wazne
przeszkody — wszystkie drobne, czesto wymykajgce sie
z pod uwagi naszej wpilywy zewnetrzne oddziatywajg
przedewszystkiem na umystowos¢ nasza, zmieniajac po-
glady, sposéb myslenia i czucia. Gdziez tu moéwi¢ o kon-
sekwencyi i statosci woli?

Ciagtos¢ i wspodtzaleznos¢ poszczeg6lnych faz pro-
cesu: mys$l — wola — dziatanie, jest dla osobnikéw zdro-
wych stalg i niezachwiang, jezeli nic przebiegu procesu
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tego nie zakldca. Fouillée pisze (w artyk. cyt), ze prak-
tyka zgadzataby sie doskonale z teorya, gdyby uwzgle-
dniono wszystkie sity, dziatajagce na wole. Widzimy to
z danych, ktérych nam psychologia dostarcza. Fakty
zycia zdajg sie przeczy¢ temu. Poznajmy wiec przyczy-
ny tych sprzecznosci, a jezeli sie one nie tylko wyzej
wymienionym prawom psychologicznym nie sprzeciwia-
ja, lecz, owszem, je popieraja, to nie trudno o $rodki za-
radcze.

Niepodobiennstwem byloby zawrze¢ w niniejszym
szkicu wszystkich znanych czynnikéw, zamacajacych rozpa-
trywang tu harmonie psychiczng: zresztg nie o to nam
idzie. ChcielibySmy obecnie wzig¢ pod uwage tylko je-
den rodzaj wypadkow, jeden typ ludzi, tych mianowicie,
oktorych sie méwi, ze duzo wiedzg, a nic nie robig. Uprzy-
tomnijmy wiec sobie w pamieci taka przecietng jednost-
ke, od ktdérej pospolicie najwiecej sie oczekuje, t. j. za-
sobng w pewng doze wiadomosci naukowych, w niekt6-
re narzedzia krytyki ieanalizy, oraz znajaca jedno, lub
kilka czy wiecej waznych uog6lnien. Majac taki typ
na mysli, rozejrzmy sie w przeszkodach, ktére go wy-
prowadzity z réwmowagi umystowo-moralnej. Przeszko-
dy te—o ile nie sg mechaniczne —nalezg, zdaniem naszem,
do dziedziny przewaznie umystowej, lub przewaznie mo-
ralnej, zadnej z nich wylacznie nie dotyczac. Rozpatrz-
my je kolejno. Przedewszystkiem uwzgledni¢ tu nalezy
brak systematycznej wiedzy. Wiadomosci nabywaja sie
zwykle—a mamy przed sobg typ wzglednie najlepszy —
z bardzo rozmaitych Zzrodet, dorywczo, bez wzgledu na
ich poczatek i podstawy. Kilka Ilub kilkanascie teoryi

Te zai w rachube nie wchodza; mowi sie tylko o dziatalnosci mo-
zebncj, ato, cojg tylko utrudnia, za usprawiedliwienie bezczynnosci uchodzi¢
nie moze.
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przyjmuje sie do wiadomosci bez zadnego ze sobg zwiaz-
ku, zeszkicowanych w pewnej liczbie formut i przestanek,
z ktoérych kazda jest po prostu streszczeniem bardzo
dlugiego szeregu indukcyi. O przyswojeniu teoryi
w takich razach mowy by¢ nie moze, zostajg one tyiko
wprowadzone do gtowy, i jezeli niektdre ich czesci z ca-
foksztattem mysti sie wigzg i nanjako tako oddziatywaja,
to juz jest wiele. Skoro tylko wstep do umystu dla wiel-
kich teoryi otworzonym zostal, wnet sie zlatujg z wyzyn
socyotogii i filozofii wszystkie wyrdzniajgce sie forma
idee: walka o byt, wolna wola, etyka dzikich plemion,
naturalizm w sztuce, ateizm przysztosci, wzrost proteta-
ryatu, -watka kapitatistyczna, przedswit nowych stosun-
kéw rodzinnych, spotecznych i t. d. — wszystko to sie
zbiera w jednym umysle, zeby mu przez lat kilka zape-
wni¢ blask postepowosci. Moze to i przyjemnie w ten
sposéb zabarwia¢ szare zycie i flirtowa¢ z nauka, ale
spoteczenstwo podwdjng ponosi tu szkode, bo i tepsze,
zdolniejsze jednostki marnieja i wiedza, ktorg one moze
wcale nawet bezwiednie za przedmiot kokieteryi obraty,
w pewnych kotach zdyskredytowang zostaje.

Drugim bardzo waznym powodem dysharmonii
umystowo-moralnej jest luzno$¢ teoretyczna idei wyz-
szych, oderwanie sie ich w pojeciu od rzeczywistosci.
Dzieje sie to bezwatpienia skutkiem braku systematy-
cznosci w wyksztatceniu; idea zostaje przyjeta bez wzgte-
du na stosunki realne, jak réwniez z pominieciem wa-
zniejszych prawd, wnioskow, teoryi, z ktérych sie wbdo-
nita. Przedstawia sie ona na widnokregu umystow}*m
jak stonce, ze uzyjemy fikcyjnego przykitadu, w cie-
mnych, pustych przestworach, gdzie nic nie tagodzi ol-
$niewajgcego blasku, nic nie rozprasza S$wiatla, zeby sie
moédz w tych przestworach rozejrzeé: jest tylko o$lepia-
jace Swiatto i ponura ciemno$¢. Bezposrednim skutkiem

Szkice pedagogiczue.



102 -

takiego stanu rzeczy jest nieuwzglednienie ewolucyi zja-
wisk, ktore dane uogOlnienie formutuje; to nieodmiennie
prowadzi do ryczattowego pojmowania rzeczy, do checi
raptownego zalatwiania sie ze sprawami, jak gdyby ka-
zda z nich sama w sobie tylko istniata i od siebie samej
zalezata. Jezeli naprzykiad na formy zycia zapatrywaé
sie jak na grzyby wyroste po deszczu, ktére mozna zry-
wacé, nie zmieniajgc przedtem ani gleby, gdzie sie roz-
winely, ani warunkéw atmosferycznych, to nic dziwne-
go, ze sie nie widzi $rodkéw, za pomocag ktérych mozna
wyzsze zdobycze umystowe zastosowa¢ w zyciu. W tern
wihasnie tkwi najwazniejszy powdd zniechecenia po nie-
dosztych prdbach, a potem juz—apatyi i pesymizmu tych
ludzi, ktérzy przez pewien czas dotykali wyzyn poznania.

MowiliSmy o wzgledach przewaznie umystowej, te-
oretycznej natury, chociaz — nie zapominajmy tego ni-
gdy — pewne uksztattowanie sie umystowosci wywiera
zawsze pewien wplyw na wote i modyfikuje odpowiednio
charakter. Teraz zobaczmy, co giéwnie zakidéca rowno-
wage miedzy mysla a czynem w zakresie przewaznie
moralnym, w objawach woli.

Psychologia, a nadewszystko badania hypnotyczne
dowodzg, ze wola jest pragnieniem, dgzagcem do zreali-
zowania sie w czynie. Otéz zauwazmy, iz pragnienie to—
jak i wszelkie wogdle funkcye fizyologiczne, a zwlaszcza
psychiczne (W. James)—staje sie dgzeniem rzeczywistem
i statem, jezeli jest do pewnego stopnia ‘wyéwiczonem,
powtarzajagcem sie, jezeli w ukfadzie nerwowym wyrobi-
to sobie drogi, po ktérych procesy woti tatwiej przebie-
ga¢ moga. Opornos$¢ danego aktu woli zalezy nie tylko
od jego umotywowania, nie tylko od jasnosci i sity po-
ruszajacej go mysli, ale réwniez od tego, co nazywamy
natogiem, a co jest w' gruncie rzeczy wycwiczeniem
(przystosowaniem) odnosnej funkcyi. Fakt ten jest bar-
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dzo dobrze znany w biologii i w teoryi rozwoju olbrzy-
mie a ptodne znalazt zastosowanie, nie wiemy tylko, dla-
czego o0 nim sie zapomina, kiedy mowa o woli. «Niema
w osobniku zadnej potegi czynnej, ktorejby nie mozna
byto wyttumaczy¢ przez owg zdolno$¢ przyzwyczajenia
sie (znatlogowania), jakg posiada wszelka materya zyjaca
i wszelki gatunek, a jaka jest wlasnie podstawa wycho-
imlnosci (educabilite)» 9. Bardzo tatwo zauwazy¢, iz
u ludzi w mowie bedgcego typu nie te kierunki woli sg
ogOlnie najbardziej rozwiniete i ustalone, ktére odpowia-
dajg najwyzszym uogélnieniom, Swiezo zdobytym pogla-
dom naukowym, lecz te, ktore najczesciej bywajg przez
0got przyjete, ktdre sie wigzg z caloksztattem przyzwy-
czajen, upodoban, sktonnosci, stowem te kierunki, w kt6-
rych najbardziej data sie wola przyzwyczaic.

Nie znamy prawie przyktadéw, zeby wola éwiczo-
ng byta w miare tego, jak nowe przybywaja przekona-
nia; taka konsekwencya zdarza sie tylko u jednostek
wyjatkowych.

Jedng z gléwnych przyczyn owego niecwiczenia
woli, t. j. niestosowania mys$li w zyciu, jest szczeg6lne
lekcewazenie sprzecznosci mniejszych, powszednich, a nie
majacych bezposredniego zwigzku z jaka$ podniosty idea.
W epoce wielkich przetoméw, wielkich dziet i projektow
c6z moga znaczy¢ stabostki i przywary jakiego$ jednego
cztowieka — rozumujag zapewne ci, co za wielkoScig idei
nie widzg «drobnostek» zycia. Wszakze te male stosun-
kowo sprzecznosci zycia, gdy nie sg usuwane, zastaniajg
nam widnokrag umystowy, zabagniaja pole dziatalnosci,
nie pobudzajg woli w kierunku przez $wiadomos$¢ wska-
zanym; mysl staje sie abstrakcyg, umyst—~panorama obrazéw
psychicznych, wola za$ dla bardzo wielkiego szeregu

h  Guyau: Wychowanie i dziedziczno$¢, str. 77.
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dziatan — gtuchg, a gdy dopiero z Olimpu wiedzy jaka$
wielka prawda porwang zostanie, wowczas chciatoby sie
wprowadzi¢ jg w zycie, za p6zno jednak, bo sama skion-
no$¢ do checi woli jeszcze nie stanowi, a zatem nie wy-
wotuje dziatania.

iSlie przypuszczamy nawet, jak zgubnem dla roz-
woju woli tudziez dla inteligencyi jest tolerowanie
postrzeganych w sobie, czy dokota siebie sprzecznosci,
chociazby na ich usunieciu zbawienie ludzkosci jeszcze
nie polegato. Guyau stusznie powiada, ze «przyzwyczajac¢
sie catkowicie do jakiej$ rzeczy, t j. postrzega¢ ja, nie
doznajagc zadnego oporu w zadnym z naszych zmystéw
oraz w zadnej z naszych dziatalnosci umystowych, albo
ruchowych, znaczy to juz prawie znajdowac jg piekng
lub dobrg. Postepek dokonany bez oporu w przeszio-
sci, staje sie typem postepku przysztego» 9. Tak oto
bezwiednie nawet mozna sie zzy¢ ze sprzecznosciami, do-
patrzy¢ sie w nich stron dobrych (prawo przystosowania
sig); postepki, niezgodne dawniej z przekonaniami, pogo-
dzi¢, robigc w umb5”¥le pewne wytomy i ustepstwa, gdyz
naogo6t sktonni jesteSmy do uzasadniania wszelkich, cho-
ciazby najohydniejszych czynow, jezeli je popetniam}®
(prawo maksymacyi poje¢). Przy takiej uprawie, a ra-
czej wyjatowieniu uczu¢ i mysli, zapragna¢ kiedykolwiek
przeprowadzi¢ idee szerszg i podnioslejsza, znacz}® ocze-
kiwa¢ narodzin woli z bezwtadnosci moralnej. Ani umyst,
ani wola nie dzialajg na czczo.

Moze kto powie, ze to egoizm ludzki jest wing
wszystkiego; ze karyerowiczostwo, pogonn za zbytka-
mi i uciechami zmystowemi nie daje egoistom zbo-
czy¢ z obranej drogi, nie pozwala rzuci¢ wzrokiem
po za ciasne granice intereséw osobistych? Tak, ale ten

') Tamze, str.



egoizm, zasklepienie sie we wiasnem «ja» ma tez swoj
poczatek i jest skutkiem niedopatrzenia tego, co sie do-
kota dzieje. GdybySmy jednocze$nie i réwnolegle po-
znawali wlasne i cudze interesy oraz stosownie do tego
zachowywaé sie przyzwyczajali, zaczynajagc od rzeczy
mato waznych, tobySmy tez jednocze$nie i réwnolegte
rozwijali uczucia samozachowawcze i altruistyczne; nasze
'«ja» statoby sie woOwczas czgstkg spotecznego «ja», ka-
zde tetno jego zycia znalaztoby stosowmy oddzwiek
w naszem. Altruizm bytby woéwczas nie przypadkowa
naleciatoscia, jak to dzi$ czesto widzimy, lecz organiczng
naszg potrzebg. «Ostatni krok w wewnetrznej rozwa-
dze zrnusza nas do zrozumienia, ze najw3"zszem wyla-
niem sie (expansion) naszego «ja» i jego Ssamoistnosci
niezaleznej nie jest egoizm, lecz powszechna mito$¢ bli-
Zniego» ).

Inteligencya posiada niezaprzeczenie najwiekszg wia-
dze kierowniczg nad wszystkiemi naszemi czynnoS$ciami,
ona przeksztatca i buduje charakter, ujarzmia S$lepe po-
pedy, niweluje sktonnosci i upodobania, nie licujece z cy-
wilizacya, roznieca pochodnie najwznioslejszych dgznosci,
jedno jest tylko koniecznem: wszelkie nowm wyobrazenie
powinno sie sta¢ wyobrazeniem czynnem, pobudza¢ wo-
le, zlewaé sie z naszg uczuciowoscig i juz przez to samo
wciela¢ sie w zycie. «Nauczanie jest najwazniejsza dzwi-
gnig w mechanizmie spotecznym, lecz pod jednym wa
runkiem, zeby sie stosowato do idei rzeczywiscie kiero- |
whniczych i doborowych, do tych, ktére przez swéj Sci-1
sty zwigzek z uczuciem i wolg, szczeg6lnie na mianoj
«idei-sit» zastugujg» . Waznem tu jest nie gromadze-"

Revue f kilos. 1892. Le développement de la volonté. Nr. 10.
A. Fouillée: L’enseignement au point de vue national, 1891.
Str. 11.
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nie choc¢by najuzyteczniejszych wiadomosci, lecz tiprania
woli i ttczucia zgodnie z rozjasniajgcg sie mysla.

Przychodzimy wiec ostatecznie do wniosku, ze nie-
moc spoteczna ma prawdziwe swe Zrodto w rozprzezeniu
duchowem, ktérego gtéwne cechy obecnieSmy poruszyli.
Psychologia wyjasnia nam dostatecznie, iz owa dyssolu-
cya nie jest bynajmniej objawem patologicznym, ani tez
koniecznoscig nieunikniong, lecz tylko skutkiem pewne-
go beztadu zachodzacych w nas proceséw psychicznych;
niesystematycznosci i niewtasciwosci przedmiotéw pozna-
nia oraz braku przyzwyczajenia woli do dziatania zgo-
dnie ze $wiadomoscia.



NASLADOWNICTWO

i jeg-o spoteczno-wyctiowawcze znaczenie.

Jednym z wazniejszych i najbardziej elementarnych
czynnikéw w rozwoju zaréwno pojedynczego cztowieka,
jak i catych naroddw, jest zdolno$¢ do nasladownictwa.
Zdolnos¢ ta objawia sie bardzo wcze$nie w jednostce
i daje sie odszuka¢ w nizszych ustrojach zAvierzecych,
gdzie mniej ztozone czynnosci zycia pozwalaja nam od-
stania¢ wiele zawitych zjawisk. Nie mystimy jednak w tej
chwili oprowadza¢ czytelnika po szczeblach rozwoju wy-
mienionej zdolnosci, zaznaczymy tylko, ze instynkt na-
$ladowczy jest po za dziedzicznoscig jedynym czynnikiem,
urabiajgcym przyzwyczajenia, natogi i sktonnosci w Swie-
cie zwierzecym, u ludzi za$ nasladoAvnictwo posiada Avy-
facznie znaczenie wychowawcze li tylko w epoce dzie-
cinstwa jednostki, lub narodu. Dziecko i dziki, lub czio-
wiek bardzo mato rozwiniety, mogag bezwiednie odtwa-
rza¢ ruchy, uczucia, mysli i postepki innych, lecz doro-
$li tudziez mniej Aviecej czyndéw swych Swiadomi nie mo-
ga automatycznie przejmowaé sie tern, co widzg lub
styszg.
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Przyjrzyjmy sie nieco mechanizmowi nasladowni-
ctwa w jego najmniej ztozonych objawach, a nastepnie
przejdziemy do rozpatrzenia gtéwnych okreséw rozwoju
tej sktonnosci u dziecka oraz wychowawczego jej znaczenia.

Instynkt samozachowawczy pobudza gromade wy-
grzewajacych sie w opromienionej wodzie Kkietbiéw do
nasladowania jednego z nich, skoro tylko jakie niebez-
pieczenstwo sktoni go do skrycia sie w nurtach rzeki.
Wszystkie ryb}* podaza za jedng, nie zdajgc sobie spra-
wy z tego postepku. Podobnie miode bociany, siedzace
na gniezdzie, dlugo przygladaja sie bujajgcej nad nimi
matce, nim zaczng nasladowac jej postawe i ruchy skrzy-
det w powietrzu. Nieprzejrzane mnostwo podobnych przy-
ktadéw wykazuje, ze $lepe nasladownictwo rozwija ma-
chinalne i bezwiedne natogi i sklonnosci.

Rowniez bezwiednie nasladuje dziecko juz w g-m
miesigcu niektdre ruchy, postrzegane u matki. Na wi-
dok groznego jej wejrzenia podobniez usta swoje wy-
krzywia; patrzac na tagodny usmiech piastunki, samo sie
usSmiecha. Miedzy 6smym a dziewigtym miesigcem pro-
boje uzywac tyzki, noza, rzuca¢ pitke, uderza¢ palcami
po klawiszach fortepianu i t. p. W koncu za$ pierwsze-
go i na poczagtku drugiego roku odtwarza z upodobaniem
wszystko, co dokota siebie postrzegta. Zabawa z lalka,
uktadanie jej do snu, mycie, czesanie, ubieranie, calowa-
nie, czyz nie jest szeregiem nasladowanych czynnosci
matki lub nianki? Swiat zabaw dzieciecych nie jest by-,
najmniej owocem tworczosci, tylko po prostu nasladow-
nictwem, jest mniej lub wiecej trafnem przeniesieniem
postrzezonych przez dziecko czynnosci otaczajacych je
0séb w sfere wiasnego zycia.

W pierwszych latach dziecinnstwa podlega cztowiek
catkowicie powszechnemu prawu samozachowania i od-
twarza nieSwiadomie zewnetrzne ruchy i wewnetrzny



16g —

stan ludzi, wéréd ktérych zyje. Znane sg powszechnie
wypadki, kiedy ptacz jednego ze zgromadzonych dzieci
pobudza wszystkie do fez, lub kiedy wesota postawa lub
usmiech na twarzy jednej osoby wprawia w dobry hu-
mor cale towarzystwo. Liczne obserwacye zaréwno pro-
fanoéw, jak i uczonych psychologéw dowodzg, ze nasla-
downictwo nie ogranicza sie wytgcznie kopiowaniem te-
g'o, co sie widzi lub styszy: odtwarzanie czyjejS posta-
wy, wyrazu twarzy i wogdle zewnetrznego objawu uczu-
cia czy mysli nie konczy sie zmodelowaniem tych ru-
chéw. Para przyktadéw wyjasni, o co tu idzie.

Przypomnijmy sobie chtopca, ktéry nastaduje mu-
sztrujacego sie zotnierza tub watke, opowiedziang przez
kogo$. Jest on catkiem przejety swojg rola, przybiera
waleczng postawe, maszeruje $Smiato, atakujgc jaki$s ma-
nekin, wywija szablg i rabie, jak gdyby rzeczywiscie byt
zotnierzem w bitwie; mestwo i wateczno$¢ wzrasta, oczy
mu sie iskrza, ruchy staja sie coraz bardziej gwattowne,
podniecona krew rumieni mu policzki, energia dosiega
szczytu, znosi ona wszelkie przeszkody na drodze, potrg-
ca idacych, ciska sprzety na wszystkie strony. Bitwa
przeto w zabawie nie jest Zle grang komedyg, lecz jest
naprawde walka, z tg tylko réznica, ze jej ofiarami sa
krzesta lub manekiny. Maly wojak odtwarza naprzéd
ruchy zolnierza, lecz te wywotuja w nim caly szereg
uczu¢ i mysli, ktére wogoéle i gdzieindziej sg z tymi ru-
chami zwigzane. Postawa wojaka budzi w nim uczucie
mestwa i energii, nacieranie na wroga—mys|l o obronie
lub zemscie oraz odpowiednie uczucia.

Uczony przyrodnik, Espinas, zauwazyt, ze koty
psy, maitpy, bawigc sie kasaniem, w koncu na seryo
gryz¢ sie zaczynajag. Wiadomem tez jest, ze zabawa
w bitwe u dzieci czesto w dotkliwych skutkach sie
konczy.
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We wszystkich tych i tym podobnych wypadkach
zewnetrzny wyraz uczu¢ albo mysli, nasladowany, lub
tylko styszany, wywotuje skojarzone zwykle z tym Avy-
razem uczucia i mysli. Najwidoczniejszem jest to w do-
$wiadczeniach hypnotycznych. Wykazujg one stosunek
miedzy wrazeniem a odtworzonemi wzruszeniami w for-
mie bardzo prostej i jasnej. Zeby zjawisko hypnotyczne
oceni¢, nalezy pamietaé, ze w zahypnotyzowanej osobie
wszystkie mysli i czucia sg przyttumione, znajdujg sie
jakby w uspieniu; skutkiem takiego stanu odretwienia
kazde wyobrazenie poddane pacyentowi (t j. osobie za-
hypnotyzowanej) przyjmuje sie z tatwoscig i opanowuje
umystem, gdyz zadnych w nim sprzecznych wyobrazen
nie napotyka. To samo widzimy u dzieci, nie posiada-
jacych jeszcze zasobu wiasnych mysli: zarébwno osoba za-
hypnotyzowana, jak i dziecko ulega bardzo tatwo pod-
danemu wrazeniu, nic bowiem w umys$le swoim ani wa-
Zniejszego, ani ciekawszego, anisprzecznego z poddanem
wyobrazeniem nie posiada. Ot6z doswiadczenia hypno-
tyczne wykazaly, ze «mozna rzeczywiscie zmieni¢ cato-
ksztatt mysli i uczu¢ pacyenta, dajagc mu przedmiot, ma-
jacy zwiagzek z osobowosciag, ktéra sie chce w nim obu-
dzi€. Tak np., jezeli wiozy¢é mu do wiloséw grzebien,
pacyent mysli, ze jest kobietg, jezeli mu da¢ bron, staje
sie zotnierzem, jezeli umiesci¢ piéro za uchem — subjek-
tem; jezeli nosi wszystkie te przedmioty razem, to staje
sie naprzemian kobieta, zotnierzem, subjektem; traci za$
po kolei wszystkie swe osobowosci, kiedy mu zabrac
wymienione przedmioty. Worazenie wiec danego przed-
miotu moze obudzi¢ nadzwyczajng ilos¢ stanéw S$wiado-
mosci, idei i wzruszen z niem skojarzonych: usuncie wra-
zenie, a stany Swiadomosci znikng» /.

(* Ottolenghi i Lombroso: «Nuovi studi sull’ ipnotismo e la cre-
dulita» Cyt. w «Rev. philos.« 1894, 2, art. Ferrer'a.
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Zupetnie ten sam proces ducho\vy odbywa sie w nor-
malnym stanie czlowieka: portret lub list dawno niewi-
dzianej osoby wskrzesza w umysle caly szereg wspo-
mnien z tg osobg zwigzanych, a wspomnienia budzg za-
pomniane uczucia, ktére niegdy$ obecnoscig osoby tej
bylty wywotane. Kazde powtarzajace sie wrazenie od-
twarza skojarzone z niem niegdy$ mysli i uczucia. Te
ostatnie przyttumiajg sie i gasng, zapominajg sie, jak to
nazywamy, gdy sie wrazenie nie odnawia. Stad tez przy-
stowie; «Precz z oczu — precz z pamieci.»

Teraz dopiero oceni¢ mozemy donioste znaczenie
pamigtek (np. pomnikéw), uroczystosci i t. p. Zwlaszcza
obrzadki po wszystkie czasy i u wszystkich narodéw, /
bedac wiasciwie nasladownictwem waznych czynnosci, j
budzg w duchu obrazy i uczucia, ktére sie niegdys$ z piery
wotng, a dzi$ nasladowang.czynnoscig wigzaly.

Jak dalece nasladownictwo ruchdéw jest ze stanem
wewnetrznym zwigzane, najjaskrawiej moze ilustrujg wy-
padki z zycia aktoréw. Dobry artysta dramatyczny tak
sie przejmuje swojg rola, tak zywo odtwarza mysli i uczu-
cia nasladowanej przez sie osoby, ze po odegranej sztuce
jest znerwowany i zmeczony, jak gdyby w rzeczywisto-
sci byt ofiarg watki. Niektére aktorki tak gteboko od-
czuwaly na scenie swoje tragiczne potozenie, iz umiera-
jac, nigdy juz nie wracaty do zycia.

Wszystkie tego rodzaju przykiady, ktérych liste
moznaby do nieskonczonosci przedtuza¢, dowodza, ze my-
Sle¢, stysze¢ opewnem postepowaniu, widzie¢ je—znaczy
juz postepowanie to w stabszym stopniu wykonywac. «Wyo-
brazenie ruchu jest poczatkiem ruchu rzeczywisteg'o» %),
«wszelkie wyobrazenie dazy samoprzez sie do zrealizowania
sie w czynie» %), oto sg wnioski wyprowadzone przez uczoV

#* Dawid: Szkice psychologiczne. «0 poddawaniu uczué.»
Fouillée: «L’évolntionisme des idées-forces.»
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nych badaczéw ze spostrzezeri nad stosunkiem mysli do
czynu, oraz nad zarazliwoscig wyobrazen, idei, przykia-
dow. Bardzo interesujgce prace w tym przedmiocie, jak
Dawida «Q zarazie moralnej,» Fouillée'go przytoczona
0 rozwoju idei czynnych, Tarde’a o prawach naslado-
wmictwa (Les lois de l'imitation), Guyau'a «Wychowanie
1 dziedzicznos¢,» wykazujg, jak Scisty istnieje zwigzek
miedzy widzeniem danego postepowania, styszeniem, my-
$leniem o niem, a samym czynem.

Nasladownictwo czyli poddawanie wrazeni, mysli,
czyndéw jest prostem a koniecznem nastepstwem prawa
samozachowania; nasladujemy ztozone ruchy i zawite ob-
jawy dziatalnosci ludzkiej, boSmy od nieprzejrzanych wie-
kow do powtarzania najprostszych czynnosci innych oséb
przywykli. Zdolno$¢ wiec ta jest naturalng nasza po-
trzeba, jest skutkiem wspotzycia, jest wilasciwie postu-
giwaniem sie nabytem dos$wiadczeniem innych. Diatego
zycie wspodlne, gTomadzkie, wieksze daleko zapewnia
powodzenie jednostkom, gdyz one, dzieki przedewszyst-
kiem nasladownictwu, wzajemnie ze swych doswiadczen
zycia korzysta¢ moga.

Ale nasladownictwo, jakeSmy widzieli, posiada da-
leko wigksze znaczenie skutkiem tego, ze nie jest ono
modelowaniem tylko samych ruchéw i czynéw, widzia-
nych lub styszanych. Odtwarzanie zewnetrznego wyra-
zu uczu¢ i mysli jakiej§ osoby odtwarza réwniez, lubo
w stabszym stopniu, ten sam stan duchowy, ktéry nastado-
wanej dziatalnosci towarzyszy. Najtepiej uwidocznia sie
to w suggestyi hypnotycznej; jaskrawy przykiad przy-
tacza znany psycholog francuski, Richet: «Jezeli pacyen-
towi nada¢ postawe modlgcego sie, to juz tern samem»

Autor zbyt juz rozlegte i, zdaniem naszem, przesadne znaczenie
przypisuje nasladownictwu.



nie potrzebujac zadnego stowa, poddaje mu sie idea mo-
dlitwy tudziez wyzywa lialucynacye i czyny, z tg ideg
skojarzone. Istnieje wiec prosty stosunek pomiedzy ru-
chem aideami i uczuciami, ktérych ten ruch jest wyrazem.»
Kazdy mogt tatwo zauwazyé, jak towarzystwo proé-
zniakOw zaraza lenistwem, lekcewazeniem obowigzkow,
budzi instynkta sybarytéow, smakoszéw; miernej za$
pracowitosci uczen ws$réd pilnych kolegow nie tylko
zabiera sie do ksigzki, lecz do pewnego stopnia przej-
muje sie nastrojem chtopca akuratnego, sumiennego w pra-
cy, odczuwa nawet pewien powab w nudnem nieraz nad
bibutg $leczeniu.
~Poniewaz we wszystkich zycia dziedzinach i na kaz-
dym kroku widzimy albo dziatalnos¢ ludzka, jdobrg lub
ztg, albo tej dziatalnosci Slady w wytworach pracy,
mysli, sztuki, cnoty, wystepku i t d, to zrédto wzo-
row do naSladownictwa jest niewyczerpane. Wszyst-
ko, cokolwiek zmysty nasze uderza, moze by¢ przez nas
odtworzonem i wywotywaé odpowiednie mysli, uczucia
i pragnienia. Otoczenie wiec nasze, wszystko, co sie do-
kota nas dzigje-, — ludzie, rozmowy, zabawmy, widowiska,
listy, gazety, trwogi, nadzieje — wszystko to na nas od-
dzialywa. Lecz nasladownictwo, jak to na poczatku po-
dziwiano, ma swoje okresy rozwoju. Od nich wdasnie za-
lezy, czy mamy jak gabka wszelkie poddawania wchia-
nia¢, czy tez duch ludzki moze sie z pod mechanicznego
dziatania przyktadéw uwolni¢. Jezeli zaS moze, to jakim
sposobem?

Nasladownictwo, jak i wszystkie inne zdolnosci,
przechodzi pewne stopnie rozwoju. W pierwszym okre-
sie dziecinstwa jest ono catkiem mechaniczne i bezwie-
dne. Instynkt zamozachowawczy sktania dziecko do na-
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$la-dowania otaczajacych je os6b, przystosowywa miode
pokolenie do sposobu zachowania sie starszych; drogg
odtwarzania ich ruchéw i czynéw cztowiek, od niemo-
wlectwa poczawszy, solidaryzuje sie nieSwiadomie z ga-
tunkiem, do ktérego nalezy. Niedotestwo ciata i ducha,
zupetny brak doswiadczenia i jakichkolwiek wyobrazen
u matego dziecka, oraz wynikajacy stad brak indywidu-
alnosci tudziez inicyatywy, stanowig znakomity grunt dla
wszelkich wptywow zewnetrznych. Dlatego tez sita przy-
ktadu jest tak potezng, wszechwladng nawet w pierw-
szych fatach zycia! Zadne wyobrazenie w miodym mé-
zgu nie tagodzi i nie zaciera wyobrazen nowo przyby-
wajgcych, gdyz one sg pierwszemi; zaden czyn — o ile
jest mozebny—w sktonnosci nasladowczej nie napotyka
oporu, mate dziecko bowiem przyzwyczajen i natogow
wcale nie posiada.

Podatnos$¢ dziecka na wplywy zewnetrzne nie jest
tak widoczng, zeby sie sama rzucala w oczy. Naprzdod,
niewprawne zmysty dzieciece nie wszystko, postrzegaja,
co sie dokota znajduje; powtére, widziane tub styszane
przedmioty nie zawsze zdolne sg zwrdci¢ na siebie uwa-
ge, zresztg przyktad moze by¢ nasladowany w réznym
czasie, stosownie do okolicznosci; po trzecie, z widzianego
lub styszanego przedmiotu nasladuje sie wogo6te to tylko,
do czego juz jest przygotowany grunt psychiczny, to, co
sie najtatwiej wigze z dotychczasowym stanem mysli i uczug;
dlatego tez o znaczeniu danego przykfadu w nasladowni-
ctwie sadzi¢ mozemy wtedy dopiero, kiedy uwzglednimy
caty szereg poprzednich poddawahn. Nakoniec, co nam
najlepiej zawitos¢ kwestyi ttumaczy, to wiasnie nieuwzgle-
dniany najczesciej fakt, ze na dziecko oddziatywa nie
tylko rozmysinie podsuwany przez nas przyktad, lecz nie-
mniej mnoéstwo innych przyktadéw, o ktérych nie moze-
my nawet wiedzie¢, i tysigce najrozmaitszych wplywow.
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jak wrodzona skionno$é do mniejszej lub wiekszej ruch-
liwosci i czynnosci, jak stabsza Iub silniejsza pobudliwos$¢
zmystow, wptywy powietrza, pozywienia, Swiatta, pory
roku i t. d

Czynnos$¢, nasladowana z poczatku bezwiednie, za-
czyna po kilkakrotnem jej powtérzeniu zaciekawia¢ dzie-
cko. Jest to okres budzenia sie Swiadomosci. Umieje-
tno$¢ pocierania zapatki dla wzniecenia ognia nie zada-
walnia dziecka, chce ono wiedzie¢, dlaczego tak czyni¢ na-
lezy. Nawet przyjemnos¢ pocatunku, lub czynno$¢ tak
obojetna, jak uzywanie prawej reki, nie dajg miodej my-
§li spokoju; pytania: czemu? poco? domagajg sie coraz
czesciej wyjasnienia. W tej epoce badania, poréwnywa-
nia, analizy robi sie juz pewien wyb6r w przedmiotach do
nasladowania. Dziecko postrzega, ze nie zawsze mu sie
udaje powtorzy¢ to, co czynig starsi, zaczyna zdawac sobie
sprawe ze swych niepowodzen i w ten spos6b drogg po-
wolnych wysitkow zdobywa coraz jasniejszg Swiadomos¢
celu swoich postepkow i znajoino$¢ srodkdéw, ktérymi sie
ma postugiwaé. Tak odtwarzanie cudzych ruchéw, mysli,
uczué, w mechanicznem i instynktownem nasladownictwie
poczete, przechodzi w coraz bardziej $wiadome, zeby sie
sta¢ nakoniec dziataniem rozmyslnem, od wiasnej woli za-
leznem i ku samodzielnie obmyslanemu celowi wiodacem.

Przejscie jednak od bezwiednego do $wiadomego na-
$ladownictwa, od biernego przejmowania sie¢ wpltywami
otoczenia do rozmys$lnego wyboru poddawan tak jest po-
wolne i stopniowe, ze zmiany kolejne nie dajg sie prawie
pochwycié. Trzy zaznaczone okresy w rozwoju zdolnosci
nasladowczej nie sg niczem od siebie oddzielone i stano-
wig w rzeczywistosci jeden nieprzerwany, tancuch podda-
wan, w ktérych znajomosé rzeczy, rozwaga i wola coraz

) Pomijamy tu kwestye zaleznosci woli od innych poddawan ze
wzgledu na jej zawito$¢.
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wiekszg odgrywajg role w miare umystowego rozwoju je-
dnostki. Wiasciwie, jak to stusznie Tarde zauwazyt («Les
lois de I'imitation»), niema nawet tak wielkiej réznicy mie-
dzy bezwiednem a S$wiadomem nasladownictwem, gdyz
wszelkie rozmysine a czesto powtarzane dziatanie przecho-
dzi w naldg tudziez staje sie mimowolnem i nie$wiado-
mem; powtdre, sama che¢ nasladowania jest skutkiem pew-
nych poddawan, skfaniajacy¢h pragnienia nasze w te lub
owa strone.

Ale jezeli nasladownictwo tak wielkie w zyciu posia-
da znaczenie, jezeli cztowiek podlega jemu od niemowle-
ctwa az do petnego sit duchowych rozkwitu, to czyz nie je-
steSmy automatami, rzuconymi w wir oddziatywan przyro-
dy i poddawan ludzi, zwyczajow, instytucyi i wszystkiego,
co sie dokota nas dzieje? Do$¢ jest pobieznie rzuci¢ okiem
na dzieje ludzkosci, aby sie przekonaé, ze cztowiek nie jest
bezwladng brylg, na fali losu na wszystkie strony miotang
za lada wiatru powiewem. Jak cziowiek umystowo i spo-
fecznie dojrzatly dalekim jest od nieudolnosci dzieciecej,
tak narody ucywilizowane odbiegty od swego pierwotnego
typu, od kolebki cztowieczego zycia, gdzie ubdstwo mysli,
skutkiem braku doswiadczenia tylko na stworzenie barto-
gu zwierzecego zdoby¢ sie mogto, a w potrzebie pokarmu
lub obrony stawiato go do réwnej ze zwierzeciem walki.
Gdybysmy jedynie drogg nasladownictwa zdobywali zna-
jomos¢ przyrody i zycia, tobySmy do dzi$ dnia z dzikiego
stanu jaskiniowcow nie wyszli. MusieliSmy, oczywista,
W nieprzejrzanym szeregu minionych pokolert porownywac
to, co widzimy, styszymy, czujemy, a z tych poréwnan wy-
prowadza¢ wnioski. Inaczej méwigc z miliardow podda-
wan, przejmowaliSmy sie.najbardziej temi, ktdre sie naj-
wiecej nadawaly w zyciu; nasladowaliSmy przewaznie to,
co domniem-anym lub istotnym celom naszego zycia sprzyja-
0. Zdolno$¢ poréwnywania i wnioskowania okazata sie dla



177 —

postepu jeszcze skuteczniejszag w dziedzinie odkry¢. Mo-
wigc o odkryciach, mamy na mys$li wszelkie wogdle
wynalazki, zarébwno patentowane i rozgtosne w przemy-
$le, nauce, sztuce, jak i lekcewazone w dzisiejszym bi-
lansie zdobyczy ludzkich. Odkrycia takie, jak roznieca-
nie ognia za pomocag tarcia, lub uzywanie draga do
dzwigania ciezaréw, nie mniejsze w procesie myslenia
i rozwoju kultury posiadaty znaczenie, niz zastosowanie
pary i elektrycznosci. Ludzko$¢ w miodziehiczej dobie
swego istnienia, podobnie jak i dziecko, samodzielnie sie
rozwijajace, musiata drogg trafnych poréwnan i wnio-
skow przejs¢ diugi szereg nieznanych juz dzisiaj, a wiet-
kich w swoim czasie odkry¢, nim stata sie zdolng do
wydania Newton'ow, Mahometéw, Fulton’éw. Historya
postepu ludzkiego wykazuje, ze nawet tak zwane <aviel-
kie» odkrycia (pomijamy przypadkowe: Ameryki, prochu-
nie byty dzielem Prometeuszéw, jak to wigekszo$¢ skion-
ng jest mniemaé¢, nie spadafy na ziemig, jak pioruny
Z nieba, tylko stanowity owoc bardzo dtugich i powol-
nych dociekan wszystkich poprzednich pokolen. llez to
trzeba byto nagromadzi¢ doswiadczen, aby przyjs¢ w kon-
cu do wniosku, ze wygodniej jest krajaé mieso ostrym
odtamkiem kamienia, niz je rozdzieraé palcami, ze pod
nakryciem kory jest cieplej, niz pod golem niebem.
Poréwnywanie spostrzezen, wyprowadzanie z nich
whnioskéw i stosowanie ich w zyciu prowadzito ludzko$¢ na
droge odkryé, w dziedzine nieustannego przystosowywa-
nia przyrody do wzmagajacych sie potrzeb zycia. Wszel-
kie odkrycia, o ile przydatnemi sie okazaly, wszelkie
nowe zastosowania wnioskéw upowszechniaty sie droga
nasladownictwa. Byto ono czynnikiem konserwatywnym
dla odkry¢, ktére stanowig pierwiastek postepowy. Po-
chéd cywilizacyjny w dziejach spoteczenstwa powstrzy-
mywat sie na krétsze lub diuzsze czasy zaleznie od te-

Szkice pedagogiczne.
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go, ktory z pierwiastkéw rozwojowych otrzymywat prze-
wage. Pochopno$¢ do nasladownictwa przy braku lub
stabym rozwoju wynalazczosci, wprowadzata spoteczen-
stwo w stan odretwienia i zastoju (np. Chiny); obfitos¢
odkry¢ natomiast przy sprzyjajacosmh warunkach fizycznych,
porownywanie dawniejszych form zycia z nowszemi,
wnioskowanie z réznorodnych doswiadczenh o stanie przy-
sztosci zapewniato narodom zywotno$¢ i zwyciestwo
w walce o lepsza dla wszystkich dole.

Rzecz naturalna, iz ta sama sita, ktéra ludzkos¢
wyrwata ze stanu biernosci, wynosi réwniez jednostke
Zz niemocy wobec nattoku poddawan. Dzielno$¢ to my-
$li przedewszystkiem, zdolno$¢ kombinacyjna nie pozwa-
la czlowiekowi uledz przypadkowo narzucajgcym sie
wplywom; wybiera on najstosowniejsze z nich, $ledzi bieg
nowych zastosowan wiedzy do zycia, goni tesknotg ide-
alu prawdy, sprawiedliwosci i piekna; nie kamienieje
w przywigzaniu do przejSciowych, zwyczajem uwie-
zionych poje¢ i sympatyi, lecz zamitowany w dobrach,
ktére dla przysztych pokoleh wynalazt, usituje dla ich
wcielenia stosowng utorowac droge.

Ze wszystkiego, cosmy tu powiedzieli, wynika, ze
nasladownictwo posiada w wychowaniu bardzo donioste
znaczenie, o0 wiele wieksze, niz mu zwykle przypisuja.
W pierwszej fazie swego rozwoju, kiedy jest instynkto-
wem odtwarzaniem ruchdéw, czynéw i stanéw ducha ota-
czajacych os6b, Srodowisko dziecka stanowi jego jedyna
i silnie dzialajgcg szkote. Ona zaklada pierwsze pod-
waliny umystowych i moralnych sktonnosci, z ktorycli
sie potem natogi, charakter, kierunek i sktad mysli roz-
wija. Pierwsze fata dziecinstwa, odznaczajgce sie najwiek-
szg podatnoscia ustroju na wplywy zewnetrzne, wyma-
gaja moze najwiekszej bacznosci w doborze witasciwego
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otoczenia i zywych przyktadéw. Nastepnie, kiedy Swia-
domo$¢ w dziecku budzi¢ sie zaczyna, a spostrzegane
zjawiska do poréwnan, badan i wnioskéw sklaniaja,
woéwczas natezy nie tekcewazyé natarczywych nieraz py-
tan wychowarnca, tecz staraé sie, ile moznosci, zaspo-
kaja¢ jego ciekawo$¢, nasuwaé mu nowe przyktady, wig-
za¢ doznane przezeh wrazenia i pojecia z innemi. Niech
dziecko, zaczynajgce juz mysle¢, nie poddaje sie dziata-
niu tylko pewnych jakich$ przedmiotéw, os6b, rozméw,
czynow, zabaw, zwyczajow, niech swej uwagi nie przy-
kuwa do jakiej$ przypadkowej tub uprzywilejowanej ka-
tegoryi zjawisk (przykiadow).

Jezeli nie chcemy unieruchomi¢ duchowych wiadz
naszego wychowarca i pozostawi¢ go w ciasnem Kkole
wptywéw, to powinniémy obok widokéw dobrego
bytu i zbytku stawia¢ mu przed oczy obrazy nie-

dostatku i nedzy, obok przyktadéw prozniactwa —
wzory pracowitosci, niedotestwu i apatyi przeciwsta-
wia¢ energie i dzielnos¢, tchérzowstwu — odwage i me-
stwo, samolubstwu — mito$¢ ludzka i po.Swiecenie. To

samo stosuje sie réwniez do zwyczajoéw, zabaw, nauki.
Dziecko, przyzwyczajone widzie¢, ze np. kazdy z jego
rowiesnikéw ma wiasne zabawki, ksigzki, pienigdze, kté-
re we wihasnych pudetkach, szafkach i kieszeniach cho-
wa, oraz dla osobistej tylko przyjemnosci uzywa, wyo-
braza¢ bedzie, ze braterski stosunek na pokrewieristwie
jedynie polega i ze podziat przedmiotéw tudziez przyje-
mnosci na «moje» i «twoje» jest czem$ Swietem i wie-
cznem na Swiecie. Podobnie tez, kogo otaczajg ludzie,
dla ktorych nauka jest tylko jednym ze S$rodkéw, daja-
cych stanowisko w przemysle, handlu, urzedach, temu do
gtowy nie przyjdzie, ze ta sama nauka prowadzi do po-
znania $wiata i ludzi, do zrozumienia swego wsrdd nich
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stanowiska, do unikania brzydoty i wystepku, a do uko-
chania wszystkiego, co sprowadza Iludziom dobrobyt,
wzajemne praw poszanowanie i zyczliwos¢.

W miare wiec wzbogacania swej mysli, dziecko
powinno stale rozszerza¢ zakres swych wrazen (pole na-
$ladownictwa), czyli ze wychowawcy zadaniem — dostar-
cza¢ mu jaknajwiecej przyktadéw réznego rodzaju, wy-
bierajac najlepsze dla umystu i serca, unikajac za$ wszel-
kich ujemnych poddawan. Tto zycia wyChowancéw po-
winno by¢ z poddawanymi wzorami w zgodzie, bo jesli
te wydadza sie dziecku falszem wobec tego, co stale
widzi i styszy, wtedy juz rola wychowawcy skonczona.

Tym sposobem rozbudzona w dziecku inteligencya
nie pozwoli mu bezwzglednie ulega¢ przyktadom, ktére do-
kota spostrzega, bedzie ono nasladowato przewaznie to, co sie
wiaze z doznanemi uprzednio silniejszemi a dodatniemi wra-
zeniami, co najlepiej odpowiada stanom ducha, odtwo-
rzonym drogg nasladownictwa w pierwszych latach dzie-
cinstwa. Mysl i uczucie, pobudzane -widokiem obrazéw
szlachetnego zycia, nastrajane odgtosem najwznio$lejszych
pragnien ludzkosci, z biegiem czasu zacznie sie rwa¢ ku
samodzielnie wybranym celom po nieskazonej obtuda
i nikczemnoscia drodze.



ROZWOJ IDEI

oraz jej znaczenie wychowawcze.

Potrzeby zycia, rozbudzajgca sie w S$wietle nauki
Swiadomos$¢ oraz poczucie wyzszych ideatow dobra i pie-
kna wskrzesity w tudzkosci najwzniostejsze idee irozwi-
nely je do niestychanych rozmiaréw. Hasta, daznosci,
ideaty chwili biezacej nie odrazu i nie z niczego po-
wstaly, wytanialy sie one zwoina i stopniowo w umy-
stach minionych pokolen. Ale jako ziarna na nieupra-
wna rzucane glebe, nie mogty one i dzi§ jeszcze nie mo-
ga wiasciwych wyda¢ owocdw. Czyn, jak wiadomo, nie
zawsze odpowiada mysli, najszczytniejsze jej wytwory
zostajg nieraz w sferze samych stéw, nie przechodzg
w dziatanie. Przyczyn ow*ego rozdzwieku miedzy ideg
a czynem szuka¢ natezy z jednej strony w fizycznych
zycia warunkach, t. j. w otoczeniu, z drugiej zaS§ w roz-
woju i budowie mysli, w wewnetrznych przejawach du-
cha. Wiasciwie, bardzo liczne i z rozmaitych zrédet po-
chodzace przyczyny, jak nasladownictwo, sprzecznos¢
miedzy wiedzg a zyciem, sprzeczno$¢ miedzy uczuciem
a $rodkami do jego zaspokojenia, zresztg niewyczerpane
zrodlo wszelkiej niemocy — ciemnota, paralizujg znacze-
nie i site idei. Ate poniewaz gtéwne tamy na drodze



i82 —

jej rozwoju i zycia z zadnej przyrodzonej koniecznosci
nie wynikaja, lecz sg predzej czy poOzniej na znikniecie
skazane, przeto praca nad rozwojem idei nie zniechecac,
lecz jeszcze bardziej pobudza¢ nas winna. W przekona-
niu tern utrwala nas psychologia mysli oraz znaczenie
tejze w ksztatceniu sie sklonnosci, upodoban i charakte-
ru jednostki. Co za$ do roli idei w dziejach narodu, to
jakkolwiek rozwoj spoteczenstw wytacznie idei sie nie
zawdziecza, w kazdym razie dziatanie czynnikéw przy-
rody i ekonomiczno - spotecznych stosunkéw bywato za-
wsze mniej lub wiecej fag'odzone i w te lub owg strone
zwracane dzieki kierujgcej potedze mysli. Jezeli zwazy-
my, w jaki sposob sprzecznosci zycia i wadliwosci jego
urzadzen tamujg rozwdj i obieg idei, to potegm jej w oczach
naszych tylko wzrosng¢é moze, a tern samem zwiekszy¢
sie muszg usitowania ku ostabieniu i usunieciu przeszkad
na drodze promieniowania m3"sli.

Jednem z najwazniejszych zadaii pedagogiki dzisiej-
szej, a zdaniem naszem, gtéwna kwest} w wychowaniu
spotecznem jest zbadanie przyczyn, hamujac}™! lub para-
lizujagcych rozwoj idei. Zagadnienie to waznem jest nie
tylko dla wychowawcow w pospolitem stowa tego zna-
czeniu, lecz dla wsz5"stkich pubhcystéw, popularyzatoréw
wiedzy i krzewicieli prawd}". Bo istotnie, poco zasiewac
ziarna madrosci tam, g'dzie sie one przyja¢ nie moga?
Czyzby nie nalezatlo naprzéd stosownie uprawi¢ duchowa
glebe? Jezeli historya pochodzenia i wcielania sie w zy-
cie idei moze przed nami odstoni¢ warunki jej rozwoju
i zastosowatnosci, to pozna¢ je uwazamy za niezbedne dla
kazdego, kto pragnie stowem, czy ]>iérem zblizy¢ umysty
do ogniska najwyzszych prawd i daznosci. Warunki te
naleza, jakeSmy powiedzieli, do dwoch dziedzin zycia: ze-
wnetrznej albo fizycznej, oraz do wewnetrznej czyli psy-
chicznej. W szkicu niniejszym zajmiemy sie tylko ti\
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druga, rozpatrujgc rozwdj idei w zaleznosci od jej bu-
dowy.

Mianem idei zwyklismy nazywaé najogllniejsze po-
jecia o przedmiotach pierwszorzednej wagi w zyciu ludz-
kiem. Mowimy o ideach Boga, dobra, sprawiedliwosci,
wychowania, solidarnosci, odrodzenia i t p., przypisujac
tym pojeciom znaczenie najszersze, najogOlniejsze i naj-
wznioslejsze, badz pod wzgledem etycznym, badZz tez
umystowym, np. w stosunku do idei ewolucyi, jednosci
wiedzy, przyczynowosci. Niektorzy, idagc za Herbartem,
$cisle odgraniczajg idee o charakterze moralnym od po-
je¢ teoretycznych, naukowych i tym drugim nazwy idei
nie przyznajg. Wundt, chociaz z inneg'o stanowiska
(transcendentalizm Kanta), ale tez odrebne ideom przypi-
suje znaczenie, upatrujac w nich wytwory rozumu (Ver-
nunft), ztozone z doswiadczalnych i pozados$wiadczal-
nych pierwiastkow, kiedy pojecia wedtug niego powsta-
ja z dziedziny samych faktéw za sprawg rozsadku (Ver-
stand). Jakkolwiek pojmowano wyraz idea, oznaczamy
nim stale Sbaitetyczny poglad na jakie$ zjawiska natury
fizycznej lub duchowej, uogodlnienie szeregu poje¢, wazne
w zakresie mysli, lub uczucia. Postugujemy sie ideami
zarbwno w nauce i sztuce, jak w zyciu. Odrdzniamy
pospoticie wielkie idee od matych ze wzgledu na obszar
i doniosto$¢ ich dziedziny.

W szkicu niniejszym moéwi¢ bedziemy o idei wogo6t-
nosci, przytaczajgc niektére dla przykladu. Przez roz-
woj idei pojmowaé bedziemy w dan3nn wypadku rozwdj
najwiekszych uogélnien ze stanowiska jedynie psycholo-
giczneg'o. W toku rozumowan naszych uzyjemy nieraz
wyrazéw s)'nteza, uogélnienie, abstrakcya w znaczeniu
idei, gdyz, jak to nizej zobacz}-my, sa one wszstkie sy-
nonimami i réznig sic od prost vch pojec¢ tN'lko ilosciowo,
t. j. wigkszg suimi wyobrazeit i skojarzen mys$lowych.
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Méwigc o wychowawczem znaczeniu idei, kladziemy
szczegblny nacisk na te z nich, ktére posiadajag najwiek-
szg spoteczno-moralng oraz naukowo-iilozoiiczng donio-
stos¢. Rozumie sie wszakze, iz wnioski nasze do naj-
wyzszych stosowane idei, odnoszg sie tak samo do wszel-
kich uogélnien i odwrotnie; jezeli zatem odstonimy bu-
dowe i warunki zastosowalnosci jakiejkolwiek idei, to
konsekwencye stagd wyprowadzone wyjasnig nam rozwoj
oraz znaczenie wszelkich poje¢ ogoélnych, od najskromniej-
szych abstrakcyi poczawszy, a konczac na obejmujacej
caly wszechswiat syntezie.

Doswiadczalne podstawy myslenia.

Pobudliwo$¢ organizmu jest reakcya na czynniki zewnetrzne.—Wrazliwo$¢

jako poczatek proceséw psychicznych. — Wznawianie sie wrazen. — Organi"

zacya czucia jest wynikiem przystosowania organizmu do otoczenia. — Po-

wstawanie wyobrazen.—Pojecia zmystowe réznig sie od abstrakcyjnych sto-
pniem uogblnienia.

Wszystkie przedmioty ztozone maja to do siebie,
ze nas tak dalece zdumiewajg swojg zawitoscig i wiel-
koscig, iz zapominamy o ich pochodzeniu, nieraz nie po-
mys$limy nawet, ze kiedy$ istniaty w formie mniej zlo-
zonej, bardziej dostepnej badaniu i ze nawet—w braku
odpowiednich warunkéw — mogty wecale nie istnie¢. Do
takich nalezg wielkie idee. Moznaby wyliczy¢ dtugi
szereg dawniejszych uczonych i filozoféw, ktérzy uwa-
zali wszelkg mys$l wielka, a zwlaszcza idee moralne za
natchnienia, za szczeg6lny dar ducha, za tajemnicza wia-
sciwoéé pewnych umystow. OY odpowiedni tez sposb
tlumaczono pojawianie sie idei, uciekajgc sie do poteg
mistycznych, lub sit wrodzonych. Niezrozumiate jednak
i dowolne teorye te, musialy zejs¢ do archiwéw wobec



badan nad zjawiskami czucia i myslenia, ktore z wielkg
starannoscig przeprowadzono nad cztowiekiem i nizszemi
zwierzetami, zaczawszy od ich urodzenia.

Studya nad rozwojem czucia wykazaty, ze pier-
wiastkowa i zasadnicza jeg'o formg jest pobudliwo$¢ or-
g'anizmow na podraznienia. Im bardziej organizm jest
ztozony, czyli im lepiej narzady jego sg przystosowane
do rozmaitych warunkéw otoczenia, tern bardziej udo-
skonalona i wyspecyalizowana jest pobudliwo$é. To zna-
czy, ze kiedy najprostsze ustroje, jak ameba, jednakowo
we wszystkich czesciach swego ciata wrazliwa jest na
pewne bodzce zewnetrzne, to wyzsze organizmy zdol-
no$¢ te posiadajg o tyle w wiekszym stopniu, ze niekté-
re organa (np. macki u pierwotniakéw) odczuwajg juz le-
piej, niz reszta ciata. Wyzej rozwiniete zwierzeta, z or-
ganizacya bardziej zr6zniczkowang, posiadajg juz oddziel-
ne narzady, w ktdérych zesrodkowuje sie wrazliwo$¢ na
kazdy rodzaj podraznien. Organa zmystow sg wilasnie
temi czesciami ciata, ktore, odznaczajac sie wiekszg na
pewne podniety wrazliwoscia, utrwality jg przez powta-
rzanie i rozwinety w roznorodnem ¢wiczeniu; same za$
organa zmieniaty sie odpowiednio do swych czynnosci.
Jezeli zastanowimy sie nad dziatalnoscig oka, nad jego
tak rozlegta a subtelng wrazliwoscia, jezeli pomyslimy
o tych Swietnych obrazach, ktére do S$wiadomosci na-
szej za pomocg wzroku dochodzg, to nic dziwnego, ze
na razie nie posiadamy sie ze zdumienia i sktonni jeste-
$my zaliczy¢ wzrok do najcudowniejszych rzeczy na .
Swiecie. Fizyologia jednak poréwnawcza wskazuje caty
szereg takich narzadéw zmystowych, gdzie widocznem
jest stopniowanie zaréwno w budowie organu, jak i wje-
go czynnosciach. Badania w tym zakresie dowodza, ze
kazdy rodzaj czucia daje sie sprowadzi¢ do prostej wra-
zliwosci, ta za$ w ostatecznej analizie przedstawia sie



jako pobudliwos¢ (I-rfitabilitaet) czyli zdolno$¢ reagowa-
nia na cz}'nniki zewnetrzne. Widzimy wiec, styszymy
i wogolnosci odczuwamy jedynie to, co na zmysty na-
sze w jakikolwiek sposob oddziatywa; czucie nasze jest
tylko odpowiedzig na pobudzenia naszego S$rodowiska.
Podniety wewnetrzne, spowodowane np. trawieniem, kra-
zeniem krwi, nie stanowig tu wyjgtku, gdyz w stosun-
ku do organdw otrzymujacych wrazenia sg zewnetrzne-
mi. Jezeli doznajemy przyjemnych lub przykrych uczuc
wskutek rozmyslania nad czems, to i w takim razie pier-
wotng pobudka byt tu Swiat zewnetrzny, ktory mogt
dawniej na zmysty nasze podziata¢ i przez nie doj$¢ do
Swiadomosci. Woreszcie nieokrestone stany psychiczne,
miewaniem sie zwane, a wyrazajace ogotng niemoc, apa-
tye, tub energie, niestusznie przypisywane bywajg pod-
nietom wewnetrznym, od otoczenia niezateznym. Nawet
energia potencyatna (utajona) w centrach nerwowych,
uwazana przez niektérych badaczy za przyczyne ruchow
w organizmie przed otrzymaniem wrazen z zewnatrz, tak
samo za spontaniczna, nieumotywowang uchodzi¢ nie
moze, jak nie nazwiemy samodzielng, samorodng czy
spontaniczng energii w ziarnie zawartej, lub w litrze pa-
ry wodnej. Czucie jako wiadza lub niezalezna zdolnos¢,
spoczywajgca W organizmach, nie istnieje wcale, podo-
bnie jak ciezar nie istnieje samodzielnie w kamieniu. Je-
zeliSmy zrozumieli, ze ciezar ciata jest wyrazem stosun-
ku cigzenia dwoch mas ku sobie, to nie trudno pojaé,
iz czucie oznacza stosunek podraznienia do bodzca, wy-
raza stan organizmu, wywotany podnietg zewnetrzng tub
wewnetrzna.

Rozpatrujgc najprostsze objawy czucia, fatwo prze-
kona¢ sie mozemy, iz pobudtiwos¢ istnie€ moze, rozwi-
ja¢ sie i wzrasta¢ jedynie ze zmiang bodZcow. Prawo
to, obszernie przez Spencera w psychotogii rozwiniete,



— i8:

zostato nastepnie uzupeinione przez Webera i w mate-
matyczng formute u Feclrnera ujete. Tu jednak ograni-
czymy sie t5nn najogdlniejszym jego wyrazem. Wszel-
ka podnieta dziata w ten sposéb na organizm (réwniez
i na inne ciala), ze g'o wyprowadza z réwnowagi, usta-
lonej poprzednio innymi czynnikami® t. j. wptywami oto-
czenia. Zachowanie sie organizmu wobec podniety po-
lega na przywrdceniu zachwianej zmiana otoczenia ro-
wnowagi. Poniewaz czuciem nazywamy owo zachowa-
nie sie organizmu przy pobudzeniu zewnetrznem lub we-
wnetrznem, to oczywista, ze czucia objawiaé sie moga
jedynie przy takich bodzcach, ktdre zaktdcajg réwnoAva-
ge miedzy organizmem a jego S$rodoAAuskiern. Dlatego
tez, jak to w}Tazali Weber i Fechner, todko przy pe-
Avngj minimalnej zmianie podniety Avrazenie moze by¢
otrzymane, to znaczy, ze zbyt mate réznice av otoczeniu
nie AwAvolujg reakcyi w organizmie. Prawo to jest AAuel-
ce pouczajgcem w psychologii spoleczeristAAe widzimy np.
ze powolne zmiany w potozeniu klas lub rvarstw spo-
tecznych przechodza niepostrzezenie, gdyz, nie dajg sie
dos¢ wyraznie odczud.

Jezeli podnieta, sprawiajgca pewnego rodzaju wra-
zenie, np. ciepta, barAvy, tAvardosci nie powtdlrzy sie,
w stabszym lub silniejszym stopniu, to Avrazenie przemi-
ja, nie wznawiajgc sie nigdy; objaAvia sie za$ powtOrnie
lub Avielokrotnie przy powtarzajacych sie pobudzeniach.
OdnoAva lub odtwarzanie doznanych wrazen nie wyma-
ga bynajmniej jakiej$ przechoAvujacej je zdolnosci, za ja-
ka zwykle uchodzi pamieé; potrzebng tu jest tylko po-
budka, ktéraby wywotata w organizmie juz raz przeby-
ta reakcye. Poniewaz ta ostatnia byla przystosowaniem
sie organizmu do nowych okolicznosci (t j. do zmienio-
nej réwnowagi), przeto kazda poAvtarzajgca sie podnieta
o tyle jest zdolna odtworzy¢ podobne poprzednie wraze-
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nie, o ile sie r6zni od poprzedniej podniety, o ile zaktéca
przywrécong pierwej réwnowage. Odnowa zatem wra-
zen jest wznawianiem sie oddziatywan organizmu dla
zréwnowazenia stosunku czynnosci jego do dziatan oto-
czenia. Istotnie, jezeli jaka$ podnieta dziata bezustannie,
to odpowiadajagce jej wrazenie stabnie i w koncu znika
zupetnie, gdyz czynnosci organizmu przystosowaty sie
do niej; jezeli za$ dziatanie podniety ustaje, a po nigja-
kim czasie wraca, to i odpowiednie wrazenie powrdécic¢
musi, poniewaz organizm w przerwie miedzy pierwszem
a drugiem dziataniem bodzZca ulegat innym wptywom,
ktére zmienity stan poprzedniej réwnowagi.

W ustrojach rozwinietych do tego stopnia, ze pod-
nieta moze w nich wywota¢ jednocze$nie dwa lub kilka
wrazen, np. wzrokowe i zaspokojenia gtodu, reprodukcya
wrazen staje sie juz bardziej ztozona, jakkolwiek na tej
samej spoczywa zasadzie. Zwierze, lub kilkomiesieczne
dziecko, przyjmujac pokarm, odbiera jednoczes$nie kilka
wrazen; jezeli sie one przy odzywianiu stale powtarzaja,
to widok pokarmu wywotuje skojarzone z nim uprzednio
wrazenie zaspokojenia gtodu. Dlatego tez przedmioty
podobne w czemkolwiek do pokarmu budza apetyt. Dla-
tego réwniez spotykamy u zwierzat liczne przykiady za-
wiedzionego instynktu: mucha sktada swe jaja w cuchng-
cym grzybie sromotniku z tego jedynie powodu, ze ten
zapachem swym przypomina zgnite mieso. Jedno wiec
wrazenie moze wywotaé kilka oraz caly szereg zwigza-
nych z niemi czu¢, popedow i dziatan, jezeli one uprze-
dnio w tern samem wystepowaly skojarzeniu.

Odbieranie kilku wrazenh jednocze$nie zalezy od przy-
stosowania narzadéw do rozmaitych podniet czyli od or-
ganizacyi czucia. Narzady za$ rozwing¢ sie mogtly tylko
skutkiem roéznicowania sie czynnosci organizmu, dzieki
rozmaitym przystosowaniom dowarunkéw otoczenia. Ale
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jak podzielone czynnosci organizmu nie sg jedne od dru-
gich niezalezne, lecz najscislej w jedng zespolone organi-
zacje, ktora opiera sie stale wptywom otoczenia, wytrg-
oajacym jag z réwnowagi, tak samo rozmaite wrazenia sa
wiasciwie tylko rozmaitemi funkcyami czucia, ktére przy
najwiekszem rozcztonkowaniu i wyspecyalizowaniu po-
zostaje zawsze spdjng catoscig, t. j. zorganizowanag rea-
kcja na czynniki zewnetrzne. Wynika stad znane prawo
psychofizyczne, ze wrazenia oraz wszelkie czucia w or-
ganizmie (zdrowym) sg wspotzalezne; wspoétzaleznos¢ ta
objawia sie w fakcie dostatecznie przez psychologéw
stwierdzonym, ze jedno wrazenie budzi caly szereg sko-
jarzonych z niem wrazen. Reprodukcja wiec wrazen za-
rowno prostych, jak i najbardziej ztozonych zasadza sie
na organizacji czucia, t. j. na wzajemnem oddziatywaniu
organizmu i otoczenia. To znaczy, ze wrazliwo$¢ na czyn-
niki zewnetrzne nie przestaje by¢ reakcjg w najscislej-
szem znaczeniu tego wyrazu i w takim wypadku, kiedy
np. pewien dzwiek budzi liczne wzrokowe i inne skoja-
rzone z niemi czucia, wzruszenia, popedy. Odtwarzanie
przeto wrazen stanowi proces osnuty z jednej strony na
wspotzaleznosci czué, wynikajacej z organizacji czyli
z przystosowan do rozmaitych bodzcéw, z drugiej zas —
na pobudliwosci organizmu wobec dziatan otoczenia.
Proces ten nazywamy pospolicie pamiecig, uwazajac ja
najmestuszniej za szczegbélng wiadze, ktéra w nas zyje
samodzielnie, aby wprowadza¢ na pole $wiadomosci do-
znane niegdy$ wrazenia, uczucia, idee. Poglad to wszak-
ze, jak widzimy, calkiem antropomorficzny, pozbawiony
wszelkiej rzetelnej podstawy, a w rozbiorze psycholo-
gicznym wprost szkodliwy.

Analizujac geneze i rozwdj czucia, przychodzimy do
wniosku, ze stanowi ono reakcje wobec dziatann otocze-
nia, ze organizm, przystosowujac sie do rozmaitych bodz-
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cow, rozniczkuje swojg wrazliwos¢ i ze ta ostatnia przy
najwiekszem rozczitonkowaniu i wyspecjalizowaniu, za-
chowuje w objawach swych statg wspétzaleznos¢, nako-
niec, ze wspoizaleznos¢ czu¢, a wzglednie wrazen, po-
woduje ich reprodukcje przy pobudzeniu chociazby tylko
jednego skojarzonego z niemi wrazenia. Stad prosty wy-
nik, ze nie pamie¢ wskrzesza doznane niegdy$ wrazenia,
lecz ze one same wspOtreagujg przy odpowiednich pod-
nietach na mocy jedynie swej wspoétzaleznosci. Psychofizyo-
logia dzisiejsza w taki mniej wiecej sposéb przedstawia
ten proces. Pobudzeniem zewnetrznem (np. widokiem
drzewa) wywotuje sie podraznienie tkanki madzgowej,
ktéra objawia nam sie jako wrazenie. Zaraz po usta-
pieniu bodzca moze zniknag¢ wrazenie, lecz podraznienie
zostaje jako $lad przebytego procesu fizjologicznego;
ale pozostatosci tej nie odpowiada w umysle nic psy-
chicznego, nie przechowuje sie zaden duchowy obraz
otrzymanego wrazenia. Dopiero nowe podobne wrazenie
pobudzi¢ moze uprzednie podraznienie do wyraznego
wystapienia w formie odnowionego wrazenia, ktore wspo-
mnieniem zowiemy, a ktére bywa mniej lub wiecej zto-
zonym obrazem myslowym. To znaczy, ze to, co «prze-
chowujemy w pamieci,» co uwazamy za swoj dobytek
duchowy, nie jest wiasciwie ani wyobrazeniem, ani my-
$la, ani ideg na dnie duszy ukrytg, jeno przystosowaniem
fizyologicznem mozgu do pewnej podniety, nie rychto
ustepujacem podraznieniem, atbo predyspozycjg do wzna-
wiania wrazehn i wyobrazen przy sprzyjajagcych okoti-
cznodciach. Ze taka predyspozycja czyli przystosowanie
sie do pewnych podniet moze z czasem ustgpi¢, wiemy
o tern z patologii, uszkodzenie bowiem pewnych czesci
mozgu znieczula wrazliwo$¢ na odpowiednie pobudzenia,
z drugiej za$ strony, wrazenia nie pobudzane nie wzna-
Aviaja sie nigdy, méwimy wtedy o nich, ze sg zapomniane.
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Jezeli organizacya czucia o tyle jest rozwinieta, ze
odtwarzanie wrazen mozebnem sie staje, to juz u nizszych
zwierzat przypusci¢ nalezy pojawianie sie wyobrazen,
jakkolwiek stabszych, mniej wyraznych i mniej ztozonych,
niz u cztowieka. Ryby np., przyptywajace do brzegu
na odgtos dzwonka, czynig to skutkiem wywotania za
posrednictwem wrazenia gtosowego skojarzonych z niem
wrazen przy spozywaniu pokarmu; obudzone tu wraze-
nia, wskrzeszone niejako «w pamieci«, stanowig wyobra-
zenie w najprostszej swej postaci, ktore tern sie rézni od
takichze wyobrazen u zwierzat ssacych i u cztowieka, ze
daleko mniej innych wrazenn z niem sie kojarzy, ze jest
wiec mniej wyrazne, mniej jasne i krdcej trwajace. Nie
przyjeto, co prawda, odtworzonych u ryby wrazen wy-
obrazeniem nazywaé, lecz to jest raczej kwestya zwy-
czaju, lub formalnej klasyfikacyi, niz logiki, zwyklismy
bowiem stosowaé to miano wytacznie do wytw~oréw my-
§li, ktére mozna niby «dowolnie» poréwnywaé¢ i koja-
rzy¢ z innemi wyobrazeniami, wydziela¢ je z posréd in-
nych i nad niemi rozmysla¢. Lecz takie wysoko rozwi-
niete wyobrazenia dlatego tyle jasnosci, plastyki i ru-
chliwosci posiadaja, ze sie moga wyodrebnia¢ stopniowo
z licznych szeregéw innych pokrewnych wyobrazen i ze
w calym tym procesie wielkg pomocg jest mowa, ktdra
kazdemu wyobrazeniu witasciwg nadaje nazwe i stosowne
w umystowosci stanowisko wyznacza. Rzeczywiscie, wy-
starcza zastanowi¢ sie nad mechanizmem odnowy wra-
zen, aby sie przekona¢, ze odtworzone (przypomniane)
wrazenia przy pobudzeniu jednego z niemi skojarzonego
ukazujg sie jako wyraz stosunku danego podraznienia do
poprzedniego, stanowia zatem rozrdznianie i poréwnanie
w najprostszej, najbardziej etementarnej formie, dla ktérej
mowa nie stworzyta odpowiedniej nazwy.

Ogdlnie przyjeto nazywac wyobrazeniem takie wra-
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zenie wznowione, ktérego jestesmy Swiadomi, ale ponie-
waz stany psychiczne, nieSwiadomymi zwane, nie sg by-
najmniej przeciwienistwem $wiadomosci, gdyz podobnie
jak i ona sktadaja sie z tych samych pierwiastkow i ta-
kim samym podlegajg zmianom, zatem wyobrazenia Swia-
dome uwaza¢ nalezy jedynie za wyzszy rozwdéj wyobra-
zen przedsSwiadomych, zwlaszcza ze samo pojecie $wia-
domosci w wysokim stopniu jest wzgtedne. Istotnie, je-
zeli psychologia nowoczesna nie moze znalez¢ granicy
miedzy nieSwiadomoscig a $wiadomoscig, jezeli miedzy
obu tymi stanami znajduje mnoéstwo ogniw posrednich
i nakoniec wykazuje w procesach $wiadomych te same
prawa powstawania, wznawiania si¢ i kojarzenia wrazen,
ktére widzi w najelementarniejszych zjawiskach czucia,
to dziwnie i nader niekonsekwentnie bytoby poczytywad
wyobrazenia Swiadome za co$ odrebnego od przedswia-
domych. Nic wiec innego nie pozostaje, jak uzna¢ wszel-
kie odtworzone wrazenie za wyobrazenie, nie przypisu-
jac mu koniecznie pewnego stopnia $wiadomosci.
ZblizyliSmy sie obecnie do gtéwnej mysli naszego
zadania, mianowicie, ze procesy umystowe poczgtek swoj
biorg w stosunku organizmu do Swiata zewnetrznego,
rozwijajg sie bowiem z czucia, a poniewaz jego rozwdj
potega na zréznicowaniu i przystosowaniu pobudliwosci
organicznej, zatem wszelka mysl na gruncie doswiadczal-
nym powstaje i doswiadczalng ksztatci sie droga. Nie-
watptiwie, skoro w powstawaniu wyobrazen zasadniczemi
czynnosciami sg imanie wrazen oraz ich odtwarzanie, to
juz z wyzej opisanej natury tych proceséw wynika, ze
wyobrazenie jest mniej lub wiecej ztozonym, mniej lub
wiecej posrednim wyrazem stosunku otoczenia do orga-
nizmu. Pierwotnym i najprostszym stosunku tego wy-
razem jest czucie w elementarnej swej postaci, t. j, po-
budliwo$¢. Rozwija sie ona do stopnia, albo jezeli kto
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woli — do formy wyobrazen, dzieki jedynie swemu roz-
cztonkowaniu i przystosowaniu do rozmaitych podniet;
w przystosowaniu za$ lezy przyczyna, iz za pobudzeniem
wrazliwosci w jednym Kkierunku wznawiajg sie wszystkie
wystepujace dawniej razem wrazenia.

Wydaje sie zupeilnie oczywistem, ze pochodzenie
i rozwdj wyobrazen ztozonych, jakie spotykamy w catko-
witym rozkwicie $wiadomosci, sprowadza sie w ostatecz-
nej anatizie do tych samych pierwiastkéw poznania, t.j.
do wrazliwosci i reprodukcyi wrazen. Wszyscy bowiem
zgadzajg sie na to, ze wyobrazenie ztozone tylko iloScig
swych sktadnikéw od prostego sie rézni. Chyba nikt
nie zaprzeczy, ze wyobrazenie rosliny zupetnie takg sama
powstato drogg, jak mniej ztozone wyobrazenia drzewa,
brzozy ptaczacej i t. d. Podreczniki psychologii zape-
wniaja nas zwykle, ze przy powstawaniu wyobrazen nie-
zbednemi sa pordwnania i klasyfikacya oraz ze czynno-
§ci te towarzyszg calemu zyciu umystowemu. Nie mozna
sie spiera¢ o te dowiedziong juz i powszechnie uznang
prawde, lecz zauwazy¢ nalezy, iz w poréwnywaniu i kla-
syfikacyi upatrujg sie pospolicie szczegélne jakies$ zdolnosci
istotom myslagcym wiasciwe. Jest to biad, ktéry najnie-
potrzebniej wprowadza ro6znorodnos$¢ i powiktanie tam,
gdzie jest jednorodno$¢ i prostota. PorOéwnywanie by-
najmniej szczegolnej zdolnosci nie stanowi, a tern bar-
dziej nie jest wytgczng wihasciwoscia mysli, gdyz najele-
mentarniejsze czucie najnizszych ustrojow mozebnem sie
staje  dlatego jedynie, ze organizm odczuwa réznice
miedzy poprzedniem a nastepnem dziataniem podniety.
Pobudliwo$¢ w ztozonej, lub w najprostszej swej formie
wystepuje jako skutek zmienionej réwnowagi miedzy or-
ganizmem a otoczeniem. Nie mozemy zrozumie¢ zadnego
zjawiska fizycznego, Iub chemicznego bez zmian czyli
réznic, zachodzacych w warunkach jego przebiegu. Wi-

Szkice pedagogiczne.
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dzimy tak samo, ze zjawiska biologiczne sg skutkiem
réznicy miedzy dziataniem wewnatrz organizmu a w jego
otoczeniu. Dziatanie zatem pod wplywem réznic atbo
zréwnowazanie sie dwu niejednakowych dziatah, do czego
wszelkie poréwnania i rozrézniania sprowadzi¢ sie daja,
jest zasadniczym i elementarnym warunkiem zycia oraz
wszelkiego ruchu. To, co w psychologii ujmowaniem
réznic i klasyfikacyg zowiemy, stanowi tylko bardziej
ztozony proces w powszechnem réwnowazeniu sie sit.
Klasyfikacya wrazen jest prostem nastepstwem podziatu
czynnosci (zrézniczkowania) oraz poszczegdlnych przysto-
sowan, utrwalonych przez powtarzanie czyli uorganizo-
wanych. Zauwazyé nalezy, iz to nie my poréwnywamy
i szeregujemy wrazenia, wyobrazenia, mysli nasze, nie
czyni tego ani nasze yh, ani wola, ani szczeg6lniejsza
jakas zdolno$¢; one sie poréwnywajg same i klasyfikuja
dzieki swej wspoétzaleznosci i grupujga w szeregi, typ}4
rodzaje wrazen i mysli zawdzieczajac org'anizacyi czucia,
ktéra podobnie jest skutkiem zréznicowanych przystoso-
wan, jak organizacya trawienia, oddychania i t. d. Do
takiego stopnia przyzwyczajeni jesteSmy rozumowac za
pomocg wyrazow, ze w koncu wierzy¢ zaczynamy, iz
wyttlumaczyliSmy wszystko, nadajgc pewnemu przedmio-
towi nazwe, zaliczajgc zjawisko do takiej lub innej ka-
tegoryi. Percepeya, pamieé, porownywanie, klasyfikacya
sg to wiasnie wyrazy, ktdrymi oznaczamy znamienne ce-
chy procesu myslowego, pewne jego fazy, nie za$ od-
rebne czynnosci domniemanych wiadz duchowych. Ana-
liza bowiem psychologiczna odstania juz w genezie wyo-
brazeh i czuc te same znamiona, ktére uwazamy za cha-
rakterystyczne dfa mysli, idei.

Ze wyobrazenia stanowda gtéwna tre$é mysli i —
wyrazajac sie obrazowm — materyat wszelkich procesow
psychicznych, zaczawszy od jakiego$ elementarnego wy-
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obrazenia pewnej barwy, pewnego pokarmu, a kornczac
na zawitych ideach dobra, postepu i t. p., otern rozwo-
dzi¢ sie tu nie mamy potrzeby. Zastanowimy sie obecnie
nad réznicg miedzy prostem wyobrazeniem zmystowem
a ztozong idea, ktérej zwyktismy abstrakcyjny przypisy-
wac charakter. Zwykte nam sie wydaje, ze takie po-
jecia, jak stot, dom, drzewo sa zmystowemi obrazami
przedmiotow; przypisujemy im pewng reatno$¢ w prze-
ciwstawieniu do poje¢ oderwanych, ktérym nie przyzna-
jemy pochodzenia zmystowego. Przyjrzyjmy sie jednak
btizej powstawaniu jednych i drugich. Pojecie np. domu
pochodzi z zestawienia wietu poszczegoinych wyobrazen,
ktéresmy utworzyti, ogtagdajgc rozmaite domy. Nasze po-
jecie nie zawiera wszystkich znamion znanych nam do-
mow, tecz tytko niektdre z nich, a i te nawet nie stanowig
obrazu rzeczywistych wiasnosci tego tub owego domu,
tak np. jedng z czesci sktadowych wyobrazenia tego jest
dach, tecz i to pojecie nie jest bynajmniej zmystowem
ujeciem pewnego jakiego$ dachu; zawiera ono jedynie
cechy w-szystkim znanym dachom wspdine, a pomija
wiasciwosci przygodne, indywiduatne. Analizujgc w taki
sposOb dane pojecie, przekonywamy sie w koncu, ze nie
zawiera ono ani jednego szczegétu, ktdéryby stanowit
duchowg kopie rzeczywistosci. Mystagc o mieszkaniu ludz-
kiem, moge je sobie wimbraza¢ nie tytko z dachem i okna-
mi, fecz i bez nich, nie tytko na powierzchni ziemi, tecz
i pod jej poziomem, stowem, wyobrazenie tojest tak og6ine
i rozciagtiwe, ze uwazaé je mozna za formute, wyrazajgca
jednoczesnie wszetkie domostwa, jakie gdziekotwiek ist-
nialy, a nawet jakie istnie¢ bedg. Wyobrazenia wiec takie
w zaden sposéb do konkretnych zaticzone by¢ nie moga.
Zgadzajg sie z tern niektorzy psychotogowie, uwazajac po-
jecia ogoine, jak dom, brzoza, rostina za abstrakcyjne, ale
ten dom, ta brzoza sg wedtug nich pojeciami zmystowemi.
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Zdawatoby sie, ze majg stusznos¢, tecz to tylko pozornie.
Dajmy nato, ze$my widzieli tylko jedng brzoze. Czyz po-
szczeg6lne czeSci wyobrazenia tej brzozy odpowiadajg
prawdziwym jej wiasnosciom? Czyz ksztatt i barwa drzewa
tego nie jest w wyobrazni naszej skutkiem zestawienia zna-
mion brzozy z cechami drzew innych? Czyz nie wyobraza-
my sobie tylko takich cech, ktéresmy mogli z zestawienia
tego wyrdzni¢? Kazda najdrobniejsza wtasnoscpostrzega-
nego przedmiotu dochodzi do $wiadomosci naszej jedynie
przez poréwnanie z dawniej otrzymanemi podobnemi wra-
zeniami. Poprzednie za$ wrazenie dziata zawsze na $wiezo
powstajgce tak, ze je mniej lub wiecej zmienia, przystoso-
wujgc je do wyrobionego juz tta psychicznego. Teorya
apercepcyi doskonale proces ten wyjasnia i zarazem dowo-
dzi, ze nawet najbardziej konkretne pojecia nie sg pozba-
wione abstrakcyi.

Jezeli utozymy szereg pojec, zaczawszy od najbardziej
konkretnego a konhczac na jak najogélniejszem, to dostrze-
zemy z tatwoscig, ze ich abstrakcyjnos$é wzrasta ze zwie-
kszaniem sie sktadowych czesci pojecia; z drugiej za$ stro-
ny rozbiér wykaze, iz najogdlniejsze wyobrazenia tak samo
ze zmystowych pochodzg pierwiastkéw, jak i najmniej ogél-
ne, czyli ze abstrakcyjne pojecia réznig sie od konkretnych
nie brakiem realizmu, lecz wyzszym stopniem uogélnienia.
Obrazowo databy sie ta rd6znica tak przedstawic:

Oznaczmy ujmowane zmystami przedmioty wielkiemi
literami alfabetu tacinskiego, a dostrzegane wiasnosci tych
przedmiotéw odpowiedniemi matemi literami. Z zestawie-
nia dwéch wyobrazen a id (ktérym odpowiadajg przed-
mioty A iB) otrzymujemy nowe wyobrazenie, ktérego skita-
dnikami (na zasadzie praw apercepcyi) nie bedg a d, lecz
wyobrazenia zmienione, wiec ap. Poréwnywajac to osta-
tnie zwyobrazeniem d, otrzymamy S (ap ulegajg zmia-
nie skutkiem nowego skojarzenia), nastepnie z e utworzy
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sie wyobrazenie ag i~ i d. Im wiecej robimy zesta-
wien, tern ogoélniejszy charakter przybiera nasze wyobra-
zenie, a kazdy zjego sktadnikéw tern wiekszej ulega zmia-
nie, tak, ze a pS po jakich dziesieciu zestawieniach z in-
nymipokrewnymiprzedmiotami wcale juz nie wyrazajg tych
wiasnosci, ktéreSmy dostrzegli pierwotnie w przedmiotach
A, B, D. Jednak wyobrazenia ztozone, a wiec bardziej oder-
wane, zachowuja stale pewng zgodno$¢ z pierwotnemi wy-
obrazeniami a, b, d, jezeli tylko myslenie odbywato sie pra-
widlowo. Dlatego tez ztozone jakie$ pojecie agPgSgS™Ce....
nie traci swego pierwiastka zmystowego, pomimo ze ka-
zdy ze skladnikéw wielokrotnym ulegat zmianom oraz uo-
gélnieniom. Tak przy doktadnem postrzeganiu i prawidto-
wem poréwnywaniu najogélniejsza idea posiada pewne
podstawy realne, mniej lub wiecej rzeczywistosci odpowia-
dajace; ale z drugiej strony zauwazy¢ nalezy, iz kazde, cho-
ciazby najprostsze pojecie nie jest wcale obrazem zmysto-
wym, lecz réwniez abstrakcya, gdyz uogolnia przynajmniej
dwa Avyobrazenia.

Pojecia wiec ze stanowiska psychologicznego nie
daja sie podzieli¢ na konkretne i abstrakcyjne, na zmy-
stowe i umystowe, wszystkie bowiem one zawierajg tak
jedne, jak i drugie pierwiastki. Alozna tylko mowié
0 nizszym lub wyzszym stopniu uog6lnienia danego po-
jecia, co znowuz stanowi 0 mniejszej lub wigkszej real-
nosci jego, czyli zgodnosci z odczuwang (bo nie istotna)
prawda, jezeli, naturalnie, sam proces tworzenia si¢ poje-
cia prawidtowo sie odbywat.



Realizm idei oraz jej ziszczalnosé.

Przejscie od rzeczywistosci do idealizmu.—R6znice miedzy mys$leniem nau-
kowem a nienaukowem.—Na czem polega zastosowanie idei.—Prawa nau-
kowe i uog6lnienia nieumiejetne. — Zgodnos$¢ pierwszyck z rzeczywistoscia
i niezgodno$¢ drugicli—Rozwdj ztozonych idei jest analogiczny z rozwojem
najprostszych wyobrazen.—AVszeUde abstrakcye sa zmystowego pochodzenia.

Przyjrzyjmy sie blizej faktycznemu upodstawowaniu
czyli realnosci idei, a przekonamy sie, jakg role odegry-
wa rzeczywisto$¢ (dostrzezona) w idealizmie, oraz jak da-
lece ziszczalno$¢ idei od jej budowy zalezy.

Realno$¢ mysli, prawa naukowego, wiedzy nie na
tern polega, ze mysl jest jakoby odzwierciedleniem rze-
czywi-stosci, lecz na tern, ze wniosek ze szczegétéw wy-
snuty lub uogélnienie na prawde szczegétom tym odpo-
wiada. Czesto przypisuje sie ideom naukowym zbyt wiete
realizmu, uwaza sie prawa jakby za rzeczywiste byty (nie-
ktorzy wierzg, ze prawa natury literalnie rzadzag zjawi-
skami, ze istnieja niezaleznie od nich); metodzie doswiad-
czalnej w}*znacza sie nader skromne miejsce, przewaznie
w zakresie umiejetnosci technicznych, odsadzajac ja z go6-
ry od idealizmu. Jest to powtarzanie w rozmaitych tyl-
ko odmianach btedu Hume’a, ktory sadzit, jakob)™ nauka
byta kopig rzeczywistosci, i ze ze sfer}" postrzeg'ania
i doswiadczenia (empiryzmu) nie mozna sie wznie$¢ po
za granice realnosci do metempiryi. Obserwacya i do-
Swiadczenie dostarczajg nam wrazen, ktére w procesie
umystowym stanowig jakby osnowe ideowej, bo oderwa-
nej od rzeczywistosci przedzy wyobrazen. lJezeti rozni-
ca wrazenh moze by¢ odczuwana, woOwczas utrwala sie
ona w umysle i objawia w postaci wyobrazenia, dajac
tym sposobem poczatek SAwadomosci. Juz pierwsze ope-
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racye tych wrazen, pierwsze ich zestawienie, do wniosku
prowadzace, odrywa mysl naszg od postrzeganych sto-
sunkéw realnych i przenosi jg w dziedzing uogdlnien,
abstrakcyi, idealizmu. Tylko poczatek dziatalnosci psy-
chicznej — .imanie wrazen (percepcya) posiada najwiecej
charakteru zmystowego, ktory btednie ze wzrostem wy-
obrazen, w miare zwiekszania sie samodzielnych, t. j.
bezposrednio od doswiadczenia niezaleznych skojarzen,
zrywajacych coraz bardziej z realnym swym podkiadem,
a siegajacych w coraz wyzsze sfery abstrakcyi.
Zauwazmy tu, ze pod wzgtedem psychotogicznym
rozwéj m5™$li naukowej a nienaukowej niczem zasadniczo
sie nie rdézni, tak samo jak uogdlnienia pomniejsze nie
réznig 1sie w powstawaniu i budowie od szerokich idei
moralnych, spotecznych lub jakich innych. Znaczna cze$¢
uogolnien—sa to drogg indukcyi W5"prowadzone wnioski,
ze skéro w szeregu obserwowanych przyczyn pewne na-
stepujg skutki, to i w przysztosci ukazanie sie takich sa-
mych przyczyn te same wywota¢ musi nastepstwa. Jezeli
uogo6lnieniem takiem bedzie np. twierdzenie, ze ciato nie-
podparte spada na ziemie w kierunku pionowym, to pierw-
sza jego cze$¢ — odnoszaca sie do przesztosci—jest naj-
zupetniej przedmiotowa i o tyle realna, ze si¢ opiera na
powtarzaniu sie grupy wydarzen i na wykryciu zawsze
jednakowych nastepstw. Zauwazona jednostajnos$¢ zja-
wisk pozwala przypuszczaé, ze sie one i w przysziosci
przy tych samych warunkach powtarza¢ beda. Druga
wiec cze$¢ idei tej—odnoszaca sie do przysztoSci—posia-
da charakter ideatny, abstrakcyjny, jest domystem, przepo-
wiednia. Przepowiednia ta jednak tern sie od innych, nie-
umiejetnych, rézni, ze sie po pierwsze z doswiadczenia
wysnuwa, a po drugie, ze sie sprawdzi¢ daje. Jezeli
pierwszy lepszy wypadek przysztosci pokaze, ze dopa-
trzona przez nas przyczyna istotnie sprowadza oczekiwa-
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ny skutek, to znaczy, ze domyst nasz, nasza abstrakcya,
uogolnienie, idea jest prawda. Takie, sprawdzone do-
$wiadczeniem uogdlnienia nazwano prawami naukowemi,
ktére sag idealnym, nie za$ rzeczywistym wyrazem po-
rzadku zjawisk.

Ale miedzy mys$leniem naukowem a nienaukowem
nie ma tak wielkiej réznicy, jak sie to na pierwszy rzut
oka wydaje. Tak w pierwszym, jak i w drugim wy-
padku dla utworzenia pojecia o przedmiocie musimy na-
przod odnalez¢ znamienne jego cechy, wyrdzni¢ go z po-
$rod jednych, a upodobni¢ do innych przedmiotéw i na
zasadzie tych zestawien wyprowadzi¢ og6lny wniosek
0 stosunku danego przedmiotu do nas, do otoczenia, lub
do jakiej grupy zjawisk. Czy przedmiotem naszego po-
znania jest ciato, czy zjawisko, $wiat zewnetrzny, czy
duchowy, to w procesie myslenia nie stanowi réznicy,
Waznem jest to, ze dla utworzenia pojecia o czems, trze-
ba dany przedmiot zbadaé w szczegdtach (przez obser-
wacye i doswiadczenie), pomiedzy nimi wyrézni¢ podo-
bne od niepodobnych i rezultat zestawien uja¢ w jedno
0g6lne pojecie. Wszelka mys$l tylko takg rozwija sie
drogg, a umyst niewyéwiczony naukg tern sie rézni od
wyksztatconego, ze zbyt niedbale i powierzchownie ob-
serwuje szczegOly, tak samo poréwnywa, wiec i zbyt
pospiesznie wysnuwa z nich wnioski, ktore czesto moga
przeczy¢ faktom, co wszakze pospolitej mysli niepokoju
bynajmniej nie sprawia i do naprawiania biedéw nie
skfania.

Panuje do$¢ upowszechnione mniemanie, ze idea,
stawiajgca przed nami jaki$ doskonaly wzor do naslado-
wania, lub wskazujgca jakie$ najponetniejsze a Swietne
cele, nie moze by¢ nigdy urzeczywistniona. Ideat po-
czytuje sie zwykle za niedoscigniony. Jest tu pewna
niedoktadno$¢, sprawiajgca znaczne nieporozumienia. W po-
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wyzszem mniemaniu zawiera sie jednoczesnie i prawda
i blad. Prawdziwem jest ono o tyle, o ile ideat nie jest
kopig rzeczywistosci, lecz abstrakcya, wytworem uogol-
nien. Poniewaz ideat jest typem w wyobrazni naszej
utworzonym, jest zjednoczeniem harmonijnem znamion,
np. dobra i piekna, ktorych nigdzie ani w tak czystej
postaci, ani w zespoleniu takiem nie spotykamy, to oczy-
wista, ze ideat nigdy sie nie da catkowicie urzeczywist-
ni¢. | to sie odnosi nie tylko do wielkich ideatow mo-
ralnych, ale do wszelkich wogdle konstrukcyi abstrak-
cyjnych. Nie zrobimy nigdy kota, ktoérego czesci byty-
by w stosunku scisle odpowiadajgcym stosunkowi geo-
metrycznemu. Zaden parow6z nie bedzie sie poruszat
doktadnie z ta szybkoscig, jakg wykazujg teoretycznie
preznos¢ pary i przeszkody, ktére ma do zwalczenia.
Trudnosciom w urzeczywistnieniu idealu nie pozwata
sprosta¢ nie tyle umiejetnos¢ i zreczno$é ludzka, ile sama
budowa idealu. Na przykiad najlepiej urzadzona machi-
na nie moze tak dziata¢, jakby tego wymagaly prawa
preznosci pary, prawa dzwigni, tarcia it d., gdyz wszel-
kie prawo naukowe jest abstrakcya, na konkretach
wprawdzie opartg, lecz formutujacg tylko fakty ogdlne
z pominieciem zakiécajagcych szczeg6tébw. Prawo nie
orzeka, iz przebieg zjawiska jest takim a takim, lecz
wyraza ogollny plan biegu zjawisk, wykazuje, ze one
przy pewnych warunkach odby¢ sie musza, jezeli temu
nic nie przeszkodzi. Prawo zatem stawia przyczyne zja-
wiska w warunkach idealnych, bo odrywa jg od niezli-
czonych dziatann ubocznych, ktére w rzeczywistosci za-
wsze swolj wptyw na przebieg zjawiska wywierajg. Dla-
tego tez teorya naukowa nie jest kopig rzeczywistosci,
lecz typowym wyrazem tego, co w przyrodzie jest szcze-
g6lnem, indywidualnem, nietypowem. Pomimo to jednak
nikt nie powie, ze teorya i prawa naukowe sg bezowo-
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ene, niezastosowalne. Cala technika i przemyst najwy-
mowniejszym sg dowodem prawdziwosci praw nhauko-
wych, jakkolwiek zaden jeszcze ideat nauki w catosci
wcielonym w zyciu nie zostat. W tern wiasnie znaczeniu
pojmujemy nieziszczalno$¢ abstrakcyi, idei, ideatu. Ale
ta okolicznos¢ bynajmniej nie zasmuca, ani nie zniecheca
ludzi czynu, gdyz potrzeby zycia moga by¢ najzupetniej
zaspokojone (czasowo), jezeli idea zastosuje sie w przy-
blizeniu. Niemasz takiej idei na prawach naukowych,
a wiec na przedmiotowem badaniu opartej, ktéraby sie
z mniejsza lub wiekszg dokladnoscig zastosowac nie da-
fa, a wszystkie chybione proby wcielenia teoryi dowo-
dza tylko, ze byla ona wadliwie zbudowana, nie za$, ze
tak wysoko w idealng siegata sfere, iz o jej urzeczywi-
stnieniu jeno marzyé mozna.

Celem wiedzy jest zastosowanie przesztego doswiad-
czenia do nowych okolicznosci, a mozebne jest to jedy-
nie na podstawie takich uogoélnien, ktore majg; najwiek-
sze widoki zastosowania. Poniewaz takiemi sg prawa
naukowe, w nich wuec spoczywa najwieksza potega, kto-
ra idei na prawach osnutej, najdalszy zapewnia polot
i najwieksze dla zycia znaczenie. Nie chcemy przez to
powiedzie¢, aby najwyzsza i najptodniejsza idea siedlisko
swe juz w dzisiejszych systematach nauki obrafa; nieste-
ty, wiedza dotychczas zbyt malg jeszcze przeszta droge
w dziedzinie spotecznego, wiec i moralnego zycia, aby
jego zjawiska mogta w trwate ujaé prawa i z nich nie-
ztomne dla ludzkosci wysnuwaé idee. Lecz rozwéj my-
§li w kierunku poszukiwania praw dokonany, najlepszg
daje rekojmie, ze nie gdzieindziej, tylko na gruncie na-
ukowym za ideami z dziedziny wiedzy Scistej, ktdore tak
Swietng stworzyty kulture, wykwita¢ bedg coraz liczniej
idee, obejmujace cate zycie zjego potrzebami fizycznemi i du-
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chowemi. Ze istotnie tak bedzie, ze wszystkie wielkie
idee oraz idealy ludzkosci na naukowych podstawach
rozwija¢ sie beda, o tern Swiadczy po pierwsze psycho-
logia mysli, a po drugie historya tworzenia sie idei, kto-
re naszemu przyswiecaja wiekowi.

Zobaczmy teraz, jak sie tworza uogélnienia przy
niedoktadnej obserwacyi i zbyt pospiesznem wniosko-
waniu.

Wezmy przykiad prostego wniosku, wynikajgcego
z zestawienia wrazen w takiej glowie, ktdrg pospolicie
o idealne nie posadza sie aspiracye. Znamy psa w War-
szawie, ktory zwykt ze swym wiascicielem wchodzi¢ do
kazdego domu, tylko wstep do kosSciota byt mu wzbro-
niony;'wiec kiedy pan przestepuje progi Swigtyni, pies
czeka nan przede drzwiami. Zdarzato sie nieraz, ze gdy
wchodzono z nim do jakiejkolwiek wspaniatej kamienicy
z okazatem wejéciem i filarami przy schodach, pies zo-
stawat na ulicy, oczekujac na swego gospodarza, jak to
zwykt przed kosciotem czyni¢. Takie postepowanie psa
wynikto z oghinego wniosku, ktéry tenze wyprowadzit
z podobieristwa zewnetrznego wygladu kosSciota i wspa-
niatych kamienic. Mniejsza o to, czy wniosek ten byt
Swiadomy, czy nie; prawdopodobnie siegat on poczatkow
Swiadomosci. Ciekawem jest to, ze kiedy pies nigdy do
zadnego kosciota wejs¢ nie $miat, to musiat w umysle
swoim zestawi¢ znamienne dlan cechy kosciotéw i utwo-
rzy¢ jedno ogélne o nich pojecie, z ktorem kojarzyto
sie wrazenie zakazu wstepowania do Swigtyni. Znalaz}-
szy nastepnie podobiefnstwo w pieknych kamienicach do
kosciota, podciagnat i to wrazenie do poprzedniego; tym
sposobem utworzyto sie jeszcze og6lniejsze pojecie o do-
mach, do ktérych — zdaniem zwierzecia — wchodzi¢ mu
nie wolno. Ze ogdlne pojecie psa o murach koscielnych
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nie byto kopia rzeczywistosci, lecz tylko z bardzo nieli-
cznych wrazen utworzong abstrakcya (mniejsza o sto-
pienn $wiadomosci), tego dowodzi tatwos¢, z jakg wyobra-
zenie to rozszerzyt na wszystkie domy z filarami i oka-
zalszym wyglagdem. Ostatecznie wiec pojecie domu o wzbro-
nionem wejsciu stato sie najzupetniej od rzeczywistosci
oderwanem, przekroczyto bowiem dziedzine doswiadcze-
nia i byto abstrakcyg tub zaczatkiem idei. Btedng jest
ona dlatego, ze uogOlnienie zbyt jest rozlegte, a fakty,
na ktérych sie wspiera, zbyt niedostateczne i nader po-
wierzchownie obserwowane.

Whnioski oraz uogélnienia matych dzieci bardzo sa
podobne do przytoczonego przykitadu. Kilkomiesieczne
dziecko przekonawszy sie, ze niektdre przedmioty posu-

Locke uwazat za rzecz pewna, ze zwierzeta nie posiadajg zdol-
noéci abstrahowania i ze wihasnie idee ogdlne wyr6zniaja cztowieka od zwie-
rzecia, ktére ich catkiem jest pozbawione. Zdanie to popierat tern, ze zwie-
rzeta nie postuguja sie ani mowa, ani ogélnymi symbolami. Ot6z HofFding
w psychologii swej dowodzi, ze mowa artykutowana utatwia powstawaniu
abstrakcyi, niezbedna jednak nie jest. Znane sa liczne przyktady tworzenia
sie abstrakcyi u dzieci, nie umiejagcych jeszcze moéwi¢. Obserwacye Dar-
wina, Espinasa, Huzeau'a, Romanes’a i wielu innych dowiodly, ze inteli-
gencya niektérych zwierzat znacznie przewyzsza poziom umystowy plemion
bardziej od cywilizacyi oddalonych, wreszcie wyzsza jest od inteligencyi
zwyrodniatych europejczykédw i matych dzieci. Romanes w znanem swem
dziele «Evolution mentale chez les animaux» podaje liczne przyktady zasto-
sowania instynktu zwierzecia do nowych okolicznosci, rozszerzania si¢ po-
je¢ od szczegotdw do ogo6tu oraz takich zastosowan doswiadczenia niekt6-
rych zwierzat w praktyce, ze sie w uderzajacy sposéb przypomina dedukcye
inteligentnego czlowieka. Forel moéwi, ze «mréwki nie maja niezmiennego
wzoru swych budowli, umiejg one zastosowa¢ prace swoja do okolicznosci
i korzysta¢ z kazdego potozenia». Przed kilku laty drukowat «Wszech-
Swiat» ciekawe spostrzezenia nad inteligencyg matp; dowodza one, ze mat-
py umieja wyprowadza¢ pojecia ogélne i dochodzi¢ nawet do takich
abstrakcyi, jak przewidywanie skutkéw na podstawie nigdy nie widzianej,
lecz domniemanej przyczyny (przykfad karmienia ogrzewanem mlekiem).
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wajg sie pod naciskiem jego reki, rozszerza idee tej wia-
dzy na wszelkie przedmioty i prébuje posuwaé stotly,
szafy, Sciany. Nie znajac szczegélnych cech, wyréznia-
jacych ojca od innych mezczyzn, nazywa kazdego doro-
stego «papa», jednoczy bowiem znamiona wspllne w je-
den ogélny typ. Dwu lub trzyletnie dziecko, ktdre
w podniesionym, surowym gtosie ojca poznaje gniew
i grozbe, ustyszawszy grzmoty, przejmuje sie strachem
i ptacze, oczekujac lada chwila kary; niekiedy tuli sie
do opiekuniiczych ramion matki, a gdy juz moéwi¢ zacze-
fo, wyrzeka z trwoga: «Bozia sie gniewa». Tiomacze-
nie burzy, jako objaw gniewu boskiego, musiato po-
wsta¢ drogg podobnych uogélnienn u cztowieka pierwo-
tnego i u naszego ludu.

Z przyktadéw tych widzimy, jak utworzone przez
dosdwiadczenie pojecia przechodzg drogg poréwnan ze
sfery konkretnej, realnej, do dziedziny abstrakcyi, ideali-
zmu. Zwierze, dziecko i cztowiek pierwotny snujg po-
jecia ogOlne z postrzeganych zjawisk, ale poniewaz ob-
serwacye te sg bardzo nieliczne, doswiadczenie zbyt
szczupte, wiec i abstrakcye — przewaznie bledne. Nie-
ktére przedmioty i zjawiska tak sa proste i tak czesto
dajg sie pozna¢ w doswiadczeniu codziennem, ze wysnu-
wanie z nich poje¢ ogélnych nie stanowi zadnej trudno-
§ci i wiekszo$¢ ludzi dorostych zna pewng ilo$¢ typow,
abstrakcyi, idei, odpowiadajgcych jak najlepiej stosunkom
realnym. Przewazna cze$¢ jednak w obiegu bedacych
uogOlnien, nie moéwiagc juz o ztozonych ideach, w razg-
cej znajduje sie sprzecznosci z prawda.

Nauka, ktéra jest tylko cierpliwsza, ogledniejsza, syste-
matyczniejsza i, dzieki udoskonalonym swym narzedziom
i metodom, dokladniejsza w badaniu zjawisk, niz poje-
dynczy i niewy¢wiczony umyst, bada i porébwnywa szcze-
g6ty z takag umiejetnoscia, ze wysnute z nich pierwsze



pojecia ogdlne zupetnie odpowiadajg rzeczywistosci. Roz-
leglejsze abstrakcje, jak prawa naukowe, wspierajgce sie
na licznych uogélnieniach, roéwniez nie zawiodly jeszcze
praktykéw, o ile do systematu wiedzy wciagniete zosta-
ty. Swiezo powstajace idee, szumnie przez swych twor-
cow prawami ochrzczone, jak znane «prawo» Malthusa,
mog*g oczywiscie niekiedy upadaé, bo sie sprawdzi¢ nie
dajg. Ale wypadki takie, jakkolwiek czesto sie zdarza-
ja, nietylko powagi praw nauki nie podkopujg, lecz prze-
ciwnie, zwiekszajg dla nich zaufanie, jako dla wyrazicieli
i strozow prawdy, nie dajacych sie lada przybyszowi
(domniemanemu prawu) wyprowadzi¢ w pole. «Nauka
pewno$¢ swg zawdziecza wiadzy rozktadania konstruk-
cji idealnych na zmystowe pierwiastki doswiadczenia;
metempiryka ciggta swojg niepewnos¢ zawdziecza meto-
dzie swych badan, ktéra nie wymaga, a czesto nawet
nie jest zdolna do tego, aby sprowadzano intuicje jej do
uczuwan, abstrakcje do konkretéw zmystowych. Ponie-
waz pogardza ona empiryczng metodg budowania i sto-
pniowego sprawdzania, przeto zmuszona jest przyjmowac
zasady, za ktére zadne doswiadczenie reczyé nie moze
i ktérych nikt nie moze potwierdzié» 2. Jezeli uczeni
z zestawienia bardzo licznych szczegotow konkretnych
dochodzg, postugujac sie przytem prawami nauki, do roz-
legtych a zawitych idei ogélnych, to nie sagdZzmy, aby to
oni z taka tatwoscig i pewnoscig siebie czynili, jak sie
u nas w codziennem zyciu praktykuje. W kazdej teoryi,
do systematu wiedzy juz nalezacej, wiadomo doktadnie,
co stanowi niezbitg prawde, co nalezy do poje¢ kon-
kretnych a niewatpliwych, co do abstrakcji z rzeczywi-
stoscig zgodnej, a co do przypuszczen prawdopodobnych

i) Lewes. «Zagadnienia ducha i zycia», tlum. J. K. Potocki,
"Warszawa, 1892, str. 310.
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i watpliwych. Liczne bardzo hypotezy oraz obszerne
teorye na nich osnute zmieniajg sie czesto, powstajg
i ging, chociaz nie bez S$ladu, jak o tern wielu sadzi.
Zmienno$¢ i nietrwato$¢ wielu hypotez — gdyz niektére
stajg sie prawdami—"nie jest wcale ani niespodzianka,
ani rozczarowaniem dla uczonych, bo chociaz niejeden
mysliciel mogt je przecenia¢ i pokltadane w nich nadzie-
je za pewniki uwaza¢, to w kazdym razie og6t badaczy
nie byt nigdy ol$niony tern, co prawda stacby sie mo-
gto, lecz nig nie bylo. Hypotezy a zwlaszcza rozlegte
teorye hypotetyczne moga stuzy¢ za dowdd, ze naj-
dalej siegajace idee naukowe poczynajg sie na tonie fak-
tow realnych, najdoktadniej poznanych, wigzg sie na-
stepnie z prawami w szereg licznych abstrakcyi, a na-
koniec wznosza sie po szczeblach mniej lub wiecej pra-
wdopodobnych przypuszczenn w sfere mysli oderwanej,
po za granice wrazen zmystowych. Lecz tak powstata
idea, chociaz sie wzbije w dziedzine najwyzszych ideatdw,
nie przestaje by¢ w zgodzie z przyroda, lub zyciem, gdyz
fakty i prawa, z ktorych sie wylonita, wiaza jej nie-
bianskie szczyty z ziemskiem podnézem.

Niestusznie wiec zarzucajg metodzie doswiadczalnej,
ze jej zwolennicy wierzag w to tylko, co jest widoczne
i namacalne. Zarzut ten pochodzi z zupetnej nieznajo-
mosci konstrukcyi naukowych, albo jest aforyzmem skie-
rowanym do tych, czyj wzrok po za S$wiat zmystowy
nie siega. Wszystkie pojecia og6lne w nauce®, prawa,
teorye, hypotezy, a zatem wszystkie mate i wielkie idee
wznoszg mysliciela, jak mowi Lewes, «na skrzydtach
wyobrazni do sfer Niewidzialnosci i Nieuchwytnosci, na-
petniajac je urojeniami bardziej oddalonemi od faktow,
anizeli fantazye Nocy Arabskich od zwyktych wydarzen
na ulicy Oksfordzkiej». Ale «urojenia mysliciela, dodaje
autor «Zagadnienn ducha i zycia», tern sie réznig od uro-
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jen poety, ze nie sa kaprysami jego widzimisie; pozostaja
one w zaleznosci od Scistych praw i pod naciskiem Real-
nosci; z obu tymi warunkami nie liczy sie ani wyobraznia
poetycka, ani metempiryka».

Z tego, cosmy o rozwoju poje¢ og6lnych powiedzieli,
wynika, ze wszelka idea, mata tub wietka, prawdziwa tub
btedna, w postrzeganiu i doswiadczeniu rzeczywistosci
poczatek swoj bierze, z wrazeh zmystowych sie wylania;
tecz poréwnanie tych wrazen ze sobg prowadzi do wnio-
sku, ktéry juz jest wyobrazeniem ogélnem, od rzeczywi-
stosci oderwang abstrakcyg. Od dokiadnosci obserwo-
wania przedmiotow zatezy trafno$¢ poréwnan; wykrycie
za$ znamiennych réznic i cech wspéinych wytwarza takie
pojecie ogo6tne, ktoére sie zgadza z rzeczywistoscia. W ra-
zie powierzchownego tworzenia poje¢ elementarnych,
skutkiem niedoktadnej obserwacyi, poréwnania musza by¢
réwniez powierzchowne, wadtiwe tub zgota fatszywe, co
znowuz do btednych zniewata uogélnien, jak to sie zda-
rza czesto u zwierzat, dzieci, ludzi dzikich i niev/yksztal-
conych. W pierwszym tedy wypadku najszersza idea,
z licznych ztozona abstrakcyi, lubo nie jest wyrazem rze-
czywistosci, moze w pewnym stopniu jej odpowiadac.
Jezeli skiadajgce jg pojecia ogdéine z poznanych faktow
powstaty, to i sama idea moze by¢é prawdziwg i w prak-
tyce zastosowatna.

Ze wspoélnego wiec zrodta™ bo z wrazen zmystowych
rozwijaja sie wszystkie idee. Swiat duchowy, jako naj-
wyzszy objaw przystosowania organizacyi czucia do oto-
czenia, odtwarza w ideowych formach stosunek organi-
zmu do $wiata zewnetrznego. Najwyzsze wytwory umy-
stowe, siegajace dateko po za granice codziennych na-
szych postrzezen, nie sa wolne od pierwiastku zmystowe-
go, jakkolwiek pierwotne wyobrazenia, ktdre za podsta-
we postuzyly idei, podtegaty ustawicznym zmianom w in-
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dukcyjnym tanicuchu, wznoszac sie po szczeblach abstrak-
cyi od tego, co istnieje™ ku temu, co mozehie. Ale w lo-
gicznem i na realnych podstawach osnutem mysleniu za-
rowno pojedyncze abstrakcye, stanowigce ogniwa tancu-
cha indukcyjnego, jak i cata idea podlegajg sprawdzaniu
i odpowiadajg istniejagcym faktom. «Abstrakcya nie po-
winna by¢ wytworzona samowolnie, jesli sie pozniej sto-
sowac jg bedzie do rzeczywistosci: wytworzona by¢ musi
ona z konkretéw; po zachowaniu za$ tego warunku, ponie-
waz konkrety zmystowe, bedace jej pierwiastkami, nie sa-
mowolnie zostaty wprowadzone, mozemy by¢ pewni, iz
abstrakcya jest tak prawdziwa w swoim zakresie, jak pier-
wiastki-zmystowe byty w swoim. Stosunek, raz abstraho-
wany od pewnych liczb, jest réwnie prawdziwy, jak i same
te liczby. W ten sposéb abstrakcya staje sie prawda
przyrody, jakkolwiek od zjawisk przyrodzonych zbacza
w tern, ze pomija szczeg6ty» h  Natomiast idea zbyt po-
$piesznie wysnuta, przedstawiajgca niekonsekwentny, a cig-
gle przerywany szereg indukcyi, o przestankach watpli-
wych, lub zgota nie istniejgcych, jest poronionym owo-
cem mysli, ktéry, na wysokie zaniesiony szczyty, tudzi
tylko naiwnych i do nieziszczalnych zapala rojen.
WidzieliSmy nastepnie, ze realno$¢ czyli pozyty-
wnos¢ poje¢ (idei) jest wzgledna, tak samo jak ich ab-
strakcyjnos¢, zalezy to bowiem jedynie od stopnia uogol-
nienia danych wyobrazen. Dlatego tez nauki najbar-
dziej realne, jak przyrodnicze, postugujg sie czesto ideal-
nemi konstrukcyami, wkraczajac nie bez korzysci w dzie-
dzing metatizyki. Z drugiej za$ strony—idee najbardziej
oderwane i pojecia aprioryczne nie bywajg nigdy w ta-
kiem znaczeniu i w takim stopniu z g'6ry powziete, od
doswiadczenia niezawiste, jak to utrzymywat Kant i jak

Lewes, tamze, str. 256.
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mys$la jeszcze dzisiaj liczni jego zwolennicy. Z niczego
zadna mysl, zadne uczucie nigdy nie powstaty. Odzie-
dziczamy wprawdzie niektére sktonnosci czuciowe i umy-
stowe, ktére znakomicie przyspieszajg rozwoj duchowy;
posiadamy od urodzenia wiete przystosowan zmystowych,
ktére nas uwalniaja od ponownego wprawiania oka lub
ucha do czynnosci, wycéwiczonych juz nalezycie w po-
przednich pokoleniach, mozemy tez w systemie nerwo-
wym i mézgu posiadaé pewne odziedziczone przystoso-
wania (predyspozycye), lecz rozwingé mysl z niczego,
jak sie rozwija przed naiwnymi kwiat pod czarodziejska
részczka kuglarza, nie mozemy i nigdySmy nie mogli.
Bytoby to zaprzeczeniem zasadniczego prawa wszystkich
zjawisk, prawa zachowania energii, na ktorem cata wiedza
spotczesna sie wspiera.

W pewmych warunkach mozemy snu¢ w mysti odda-
lone od rzeczywistosci idee, kresli¢ plany przysziosci, lecz
w takim razie, jak i w kazdym innym wypadku myslenia,
owoc rozumowan naszych dwojakiego moze byé gatunku.
Bedzie on ptodem nieograniczonej fantazyi, uogélnieniem
dowolnych przestanek, ktére w ostatecznej analizie przecza
faktom, albo tez moze by¢ rozlegtg abstrakcya, rozkrzewie-
niem takich poje¢ ogdlnych, ktére sie jednak roztozy¢ dajg
na coraz bardziej realne idee i nakoniec na wyrazenia zmy-
stowe. Tak np. Bellamy budowal w powiesci swej
«W 2000-ymroku» obraz przysztego spoteczenstwa, nie po-
stugujac sie bezposrednio doswiadczeniem. Przewidujac
bardzo duzo i nader wielkich zmian w przysztem zyciu spo-
feczenstw, nie mégt on wiedzie¢ z pewnoscia, co moze za
sto lat nastapi¢. Nie znaczy to jednak, aby Bellamy obraz
przysztego ustroju wymyslit. Anatizujac jego”) ideg, prze-

AViasnoscig autora jest wiasciwie tylko szata powiesSciowa, oraz.
niektére szczegdty.



konywamy sie, ze jest ona wytworem bardzo ztozonego
szeregu indukcyi, ktdrej oddzielne czeSci sg mniej wiecej
uzasadnionemi teoryami badz socyologii, badZz ekonomii
politycznej dzisiejszych czaséw, badZ tez wyrazajag w ogdl-
niejszej nieco formie przeszte i terazniejsze ruchy spoteczne
narodow ucywilizowanych. Teorye naukowe, prawa i hy-
potezy, oraz liczne przez autora dostrzezone prady dziejo-
we dajg sie znowuz sprowadzi¢ do prostszych i bardziej
konkretnych uogélnien, ktdre ostatecznie powstaty z ob-
serwacyi i doswiadczenia minionych pokolen, lub wspot-
czesnych uczonych, a w danym razie za przestanki do wy-
snucia nader zawitej postuzyty idei.

Jakkolwiek wiec tego rodzaju wytwory umystowe,
t.j. nie wynikajace bezposrednio z postrzezenia i doswiad-
czenia, zaliczamy zwykle do ideatow, jednak nie nalezy za-
pomina¢, ze i one w gruncie rzeczy w poznaniu zmysto-
wem poczatek swoj biorg. Ten fakt jest tak powszechny,
ze nawet wywody matematyczne, za czystg uchodzace ab-
strakcye, majgce wszelkie pozor}® apriorycznych konstruk-
cyi, dajgsie w ostatecznej analizie sprowadzi¢ do takich
pojeé, ktére powstaja tylko przez uzmystowienie realnych
stosunkow ilosci i wielkosci. Co wiecej, okazato sie w Swie-
tle spéiczesnej psychologii, ze pojecia czasu i przestrzeni,
uwazane jeszcze przez Kanta za aprioryczne, z doswiad-
czenia pochodza. Niektore idee, zwlaszcza w dziedzinie
moralnej, wydajg sie nam tak od rzeczywistosci niezawi-
ste, do takiego stopnia od realizmu wolne, ze bywamy
sktonni przypuszczaé, jakoby one w nas przebywaty jako
czastki przedwiecznej, a we wszech$wiecie rozlanej «pra-
wdy», nie majacej nic wspdlnego z pochodzeniem wszy-
stkich innych wyobrazen i poje¢. Ziudzenie to stad po-
chodzi, ze zwykle nie znamy, lub nie pamietamy tych sko-
jarzen mysli oraz konkretnych wyobrazen, ktére za punkt



wyjécia idei takiej stuzyly ). Analiza jednak odstaniajej
rodowdd i wykazuje, ze w blizszych lub dalszych fazach
rozwoju nawet najbardziej oddalona od rzeczywistosci
idea na wrazeniach zmystowych, a wiec na faktach real-
nych sie wspiera.

Zastosowalnos$¢ idei zalezy od jej budowy.

Przyktady: zasada braterstwa, idea mitosci blizniego. — Przykfad idei naj-
bardziej realnej. — Warto$¢ idei zalezy od stopnia jej prawdziwosci. —
Zastosowanie poprzednich wywodoéw do idei spotecznych.

Rozbiér psychologiczny wykazuje, ze prawdziwos¢
i zastosowalnos$¢ idei zaleza od jej rozwojowego procesu,
t. j. od drogi, ktorg mys$l przebywa, zaczawszy od wra-
zen zmystowych az do ostatniego uogélnienia. Drogg ta
jest indukcya; zaczyna sie ona od btednego lub prawidto-
wego poznania szczegotow}ch faktéw, zaleznie od tego
przechodzi do mniej lub wiecej zgodnych z prawdg po-
je¢, wigze je z dodatkiem znowuz wadliwych lub sta-
rannie utworzonych pogladéw w szereg przestanek, a te

e «Skojarzenica wyobrazerh moga by¢ tak state isilne w zespoleniu cze-
§ci, ze zapomina sie, z jakich powstaly pierrviastkéw. Takie tnvate i gte-
boko zakorzenione w umysdle skojarzenia, o ktdrj*ch powstaniu i historyi
zapomnieli$my, sa powodem owej tajemniczosci, jaka ostania niektére strony
naszej duszy. Teorya trwalych skojarzen jest najwazniejszym argumentem,
za pomocg ktérego nowsza szkota angielska walczy z pogladem, uznajacym
aprior}'czne, pierwotne fonuy $wiadomosci oraz idee. Teoiya ta wychodzi
stusznie z zalozenia, ze zjawisko, ktdre przedstawia si¢ jako cato$¢, nie dajaca
sie roztozy¢ na skladniki, moze mimo to powsta¢ wskutek zespolenia roz-
maitych pierwiastkéw. Domaga sie tez ona analizy psychologicznej, gtebszej
i dalej idacej, niz ta, na ktérej wnioski swe opiera psychologia dogmatyczna.»
Hoffding. «Psychologia», TI, str. 84.



bez zadnego sprawdzania lub po $cistem skontrolowaniu
stuza do rozwiniecia ostatecznej mysli ogdlnej. Wynik
tych dziatan psychicznych zalezy wiec naprzéd od ich
punktu wyjscia, t. j. od poznania rzeczywistych szczego-
tow, ktére za watek dta mysli stuzy¢ majg; nastepnie za-
tezy od Scistosci powigzania ze sobag wszystkich przesta-
nek oraz od tego, aby kazda z nich jak najtepiej odpo-
wiadata faktom, co za pomocg sprawdzania uskutecznic¢
sie daje.

Wezmy dla przyktadu jakakolwiek podniostg idee
moralng. Oto zasada braterstwa — w tej formie, jak jg
pojmowano w przesztych wiekach — nie wytonita sie, jak
wiadomo”™ drogg szczegbtowej, systematycznej indukceyi,
nie rozwineta sie z drobiazgowej a dokfadnej obserwa-
cyi zycia, nic strescita w sobie zadnych przestanek, kto-
reby ttumaczyty sposéb wcietenia tej idei. NiewatjDliwie
plodem czczeg-o marzycielstwa nie mogta by¢. ona, bo
musiata pocza¢ sie z najluzniejszych bodaj postrzezen nad
nieprawoscig stosunkéw ludzkich, ukazata sie jednak na
Swiat w postaci intuicyjnie przewidzianej zasady. Jezeli
za$ intuicya, g'enialna domys$lnos$é, lub inaczej nazwana
przyczyna, tylko nie indukcya wyrazna stwarza idee, to
zadna intuicya zastosowa¢ jej w zyciu nie zdofa, gdyz
wszelka praktyka wymaga gruntownej znajomosci swych
zasad, znajomosci podstaw, na ktorych idea sie opiera,
oraz czesci, z ktorych sie sklada. Wiasnie podstawy
idei ze wszystkiemi jej czesciami stanowig z jednej strony
szereg- przestanek indukcyi, ktérej korong jest idea, z dru-
giej za§ — szereg sposobdéw wprowadzenia jej w czyn.

Wszelka ogélniejsza zasada postepowania staje sie
niedoscignionym ideatem, skazanym na wieczny w ma-
rzeniach spoczynek, jezeli sie nie przedstawia umystowi
w zwigzku g-enetycznym, jako wigzanka indukcyjnie spo-
jonych poje¢. Te zas$, jezeli sa metafizycznego pocho-



214 —

dzenia, to idea do utopii sie sprowadza; jezeli za$ odpo-
wiadajg rzeczywistym zjawiskom przyrody i zycia, to
wowczas jedynie zrozumialemi sa przestankami uogél-
nienia. Jakgkolwiek rozpatrywaé bedziemy idee, zawsze
przyjdziemy do wniosku, ze kazda z nich powstaje w umy-
$le albo jako uogo6lnienie z nielicznych i niedbale postrze-
ganych faktow wysnuta, albo jako uogo6lnienie diugiego
szeregu pomniejszych uog6lnien, $ciSle wyprowadzonych
z mnoéstwa drobnych szczeg6tow. Poniewaz gtéwna roé-
znica miedzy obiema drogami rozwoju mysli polega, ja-
keSmy wyzej zaznaczyli, na wiekszej lub mniejszej do-
ktadnosci oraz jednolitosci indukcyi, ktéra sie postugu-
jemy, to oczywista, ze w przysztosci na utopiach wznie-
sione balwany, a dzi§ jeszcze za idealy poczytywane,
bedg musiaty rung¢ wobec umiejetnie zbudowanych idei.
Psychologia mysli stanowczym jest tego dowodem.

Drugiego dowodu dostarczajg nam dzieje wielkich
idei, zwlaszcza biezgcego stutecia.

Rozpatrzmy jeszcze jeden warunek ziszczatnosci idei,
zalezny od jej budowy. Do pomystéw najbardziej zasto-
sowatnych natezg projekty z zakresu budownictwa. ldea
np. wielkich mostéw wiszacych, bylaby w starozytnosci
zaliczona do mrzonek. Dlaczeg6z dzi$ tak zawity ibadz
co badz na wielu matematycznych i fizycznych ab-
strakcyach osnuty projekt zastosowanie znajduje? Tylko
dlatego, ze caly systemat pomystéw, sktadajacy sie na
utworzenie ptanu mostu' wiszgcego, jest wynikiem nad-
zwyczaj szczegbétowych i scistych indukeyi, w ktérych ka-
zda przestanka rowniez najstaranniej drogg indukcyi ze
sprawdzonych praw i teoryi wysnutg zostata, te ostatnie
za$ oparto na dokfadnie zbadanych faktach. Wykonawca
takich ptanéw nie postuguje sie tu wylacznie uzmysto-
wionymi faktami, tecz istotnie wciela ideg, ktora précz
faktow zawiera mndéstwo uogélnien, teoryi i hypotez.



Uczyni¢ za$ to moze dzigki temu, ze jak sie wzniost
stopniowo po szczeblach swej indukcyi do zawitego sy-
stematu mysli, tak tez moze w kazdej chwili po tych
szczeblach zstepowaé coraz nizej, do coraz prostszych
przestanek, oznaczajgcych w technice, gtéwne czesci wig-
zania mostu, ich czesci, wreszcie sam materyat, ktérego
wilasnosci majg byc¢ takie a takie podiug teoryi na po-
strzezeniu osnutej. Poniewaz wiec jego idea, chocby na-
wet po raz pierwszy stosowana, S$cisle cho¢ posrednio
z rzeczywistoscig jest zespolona, to wykonanie planu moze
sie zaczg¢ od wecielenia pierwszych przestanek i tak sy-
stematycznie postepowaé¢ az do konca. Jedyna tu prze-
szkodg bytaby luka w indukcyi inzyniera, ale zaden bie-
gty fachowiec nie przystgpi do urzeczywistnienia pro-
jektu, zanim go przedtem z calg Scistoscig nie przepro-
wadzi teoretycznie, zanim sie nie przekona, ze wszystkie
jego wywody, uogOlnienia oraz ich zastosowania z naj-
wiekszg konsekwencya jedne z drugich wynikaja.

Jest to przyktad idei najbardziej realnej, gdyz sie
na $cistych opiera naukach, i dlatego jej przeprowadzenie
w drobnych zaledwie szczegodtach — nie przewidzianych
w teoryi — z prawdg sie rozmija. NapréznobySmy sie
wysilali osiggng¢ obecnie takg prawdziwos$¢ indukcyjnag
w ideach bardziej ztozonych, jakiemi sg biologiczne, socyo-
logiczne i historyczne. To samo powiedzie¢ nalezy o ide-
ach etycznych, poniewaz one z poprzednich wynikaja.
Zjawiska zycia, a nadewszystko zycia zbiorowego tak sg
zawite, ze nawet nauka, zaopatrzona w udoskonalone me-
tody, z wielkim mozotem do prawdziwych dochodzi uogél-
nien. ldee za$ w tej dziedzinie, usitujgce og'arng¢ prze-
szto$¢ i terazniejszosé, aby z nich dla przysztosci stawiac
horoskopy, musza z koniecznosci postugiwac sie tez licz-
nymi domystami, czesto o bardzo chwiejnych podstawach.
Jakkolwiek wszakze Scistos¢, systematycznos¢ i realne uza-



sadnienie tego rodzaju indukcyi sg tylko czesSciowe, jak-
kolwiek idea w szczegétach swych zawiera¢ moze duzo
brakéw i watpliwosci, to okoliczno$¢ ta jeszcze nie daje
powodu, aby sie jej wyrzeka¢. Nie uznawac jakiejkolwiek
idei dlatego jedynie, ze jej prawdziwos¢ nie jest jeszcze do-
wiedziona, znaczytoby to samo, co wyrzec sie niepewnej
dziatalnosci, niepewnych ruchéw, z ktor ych cate zycie na-
sze sie skfada, a bez ktérych ani jednegm nie zrobiliby$my
kroku, bo przecie nigdy nie mamy pewnosci, ze stawiajac
noge nie ztamiemy jej, ze idac ulica nie padniemy pod kota
powozu, ze jadac gdzie$ nie zginiemy pod mostem, w falach
morskich lub w strzaskanym pociggu. Pomijamy juz to,
ze «obawia¢ sie wilka znacz);' nie chodzi¢ do lasu», ale rze-
czywiscie i literalnie kazda chwila zycia od urodzenia az do
S$mierci wystawiona jest naliczne niepewnosci, niepowodze-
nia i niebezpieczenstwa; do nich sie tylko przywykto i nie
bierze zwykle w rachube bezustannego ryzyka, lecz dzia-
tanie niepewne, problematyczne jest réwniez naturahiem
i koniecznem, jak samo zycie. Nie tudZzmy sie wiec tern,
jakoby niepewnos$¢ idei pozbawiata jg znaczenia, lub byta
synonimem nieziszczalnosci. W konstrukcyach abstrakcyj-
nych, tak samo jak i we wszelkiej dziatalnosci, idzie o to,
azeby oczekiwany rezultat niozebnie byt najpewniejszy,
mozehnie najlepiej warunkom rzeczywistym odpowiadat.
Warto$¢ zatem idei zalezy od stopnia jej prawdziwosci i zi-
szczalnosci; bezwzgledna za$ prawdziwos$é i zupetna zasto-
sowalno$¢ — to zyczenie, ktére moze sie bigkac jedynie
w sferze rojen.

Im mniej postugujemy sie w wytworach umystowych
wiedzg Scistg, im nasze indukcye czesciej sg przerywane,
a przestanki zle sprawdzane, tern, naturalnie, mniej ziszczal-
ng staje sie idea. Zasada wszakze jej zastosowalnosci po-
zostaje ta sama. W zastosowaniu wiec powyzszych wywo-
doéw do projektéow o charakterze moralnym i spotecznym
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wynika, ze jes$li odnosna idea zakresla przyszte formy zycia,
chocéby najdalej od dzisiejszych odbieg'ajgce, to formy te sta-
nowi¢ powinny wyzszy stopien rozwojowego procesu, kto-
rego poczatek az do odlegtej siega przesztosci, a Srodek
spotczesne obejmuje fazy. Innemi stowy, idea spoteczna
tern jest zywotniejsza i tern fatwiej daje sie zastosowaé, im
lepiej odzwierciedla w przestankach swych ewolucye przy-
sztosci, z syntezy dziejéw minionych wysnutg. Ziszczalno$¢
jej zalezy od ustopniowania w umysle szeregu procesow
rozwojowych w ten sposéb, aby przyszte, domniemane fazy
konsekwentnie z poprzednich wynikaty itak samo z tera-
Zniejszoscia pasmem przyczyn zwiazane byly, jak doba
dzisiejsza wigze sie z przesztoscig. W takim razie idea
w pierwszej swej czesci odtworzy przesztosé, a w drugiej
dalszy jej ciag; uogdlnienia pierwszej czesci beda wiecej
realne, drugiej za$ — bardziej idealne, lecz osnute na fa-
ktach, ktére do pierwszych stuzyly wywoddw.

Idea taka nie moze, naturalnie, posiada¢ tak dosko-
natej itrwatej budowy, jak idea mostow wiszgcych, lecz
przy wyzej wskazanej konstrukcyi pozwala stosowac ja
w praktyce juz od pierwszych indukcyjnych.szczebli po-
czawszy. To znaczy, ze juz pierwsze przestanki, wybiega-
jace po za terazniejszos¢, moga by¢ wprowadzone w zycie,
jako przypuszczalny cigg dalszy dziejowego procesu.

Historya rozwoju idei humanitarnych na Zachodzie
dostarcza licznych dowoddéw stusznoéci tego wniosku. Za-
tujemy bardzo, ze nie mozemy tu przytoczyé odnosnych
przyktadéw, poprzestaniemy wiec na przypomnieniu cho¢-
by tylko instytucyi i urzadzen, ktérych zadaniem jest po-
lepszenie warunkow pracy. Zadania takie uwazane sa za
tymczasowe, jako wstepne etapy na skali ideatéw spotecz-
nych. W Niemczech np. stawiano i wprowadzono w zycie
za pomocg prasy, lub parlamentu takie wymagania, ktére
bynajmniej kresu zadan postepowego stronnictwa nie sta-
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nowig, lecz sg tylko pierwszemi przestankami dtugiego sze-
regu indukcyi z wielkg reforma na czele. Odkad idee spo-
teczne krytycznej podlegly analizie, od chwili gdy ujeto je
w syntetyczne pojecia procesu dziejowego, a sktadowe cze-
§ci idei zaczeto systematycznie wprowadza¢ w zycie, odtad
pochodnia postepu coraz jasniejszym btaskiem rozwidnia
droge do prawdy i dobra. Gruntowne, dzieki umiejetnemu
badaniu, odtworzenie idei pozwolito jg stosowaé w pierw-
szych przestankach i tern dato najtepsze Swiadectwo zywo-
tnosci i ziszczatnosci ideatu, ktorego catkowite wcietenie do
przysztych naleze¢ bedzie pokolen.

V.

Stosunek uczucia do idei.

Czy rozwdj mysli ostabia uczucia? — Kiedy myslenie wplywa na uczucie
dodatnio, a kiedy ujemnie? — Poznanie rzeczywistosci jest koniecznym wa-
runliiem zaréwno dla tworzenia ideatéw, jak i dla rozwoju uczug.

Ale c6z to wszystko znaczy? — zawotajg ci, co w ma-
rzeniach zw5"kli niepochwytne sciga¢ idealy. Czyz idea,
ktéra w nadziemskich wznosi sie sferach, by nas od pozio-
mych odrywac¢ pragnien, ma sie tak samo, jak zwykfe mysi
rozwija¢ i postugiwac sie zimna, bezwzgledng metoda ba-
dania? Moze ta wielka gwiazda, wszedtszy na droge rozu-
mowarni, roz$wietli myslicielom widoki, lecz dla wigkszosci
czy nie zgasnie na zawsze? Czy umiejetne myslenie, do
idei moralnych i spotecznych stosowane, nie rozwieje cza-
rujacego ich powabu, co sie w tajemniczosci ukrywa? Czy
nie wystudzi uczu¢, bez ktérych ideat bytby tylko rozu-
miany, nie za$ pozadany?

Watpliwosci te, mogace nie jednemu sie nasunaé,
rozstrzyga psychologia, wykazujgc zjednej strony, jaka jest
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zaleznos¢ uczu¢ od mysli, z drugiej za$, odstaniajgc geneze
zawitych idei, ktére sie rozwijajg ta sama drogg i na zasa-
dzie tych samych praw postrzegania, kojarzenia i wniosko-
wania, co wszelka mysl wogdle. O powstawaniu i rozwoju
idei juzeSmy mowili i przyszli do wniosku, ze jej prawdzi-
wos$C¢ i zastosowalno$¢ zalezy przedewszystkiem od prawi-
dtowej syntezy. Co za$ do zateznosci uczu¢ od mysli, to po-
niewaz kwestya ta obszernie i dos¢ wyczerpujgco trakto-
wang jest w dzietach psychotogicznych, nie mamy potrzeby
obecnie nad nig sie zatrzymywac¢, zwilaszcza ze to znacznie
przekroczyloby zadanie niniejszego szkicu. Pomijajac je-
dnak szczeg6towe dowodzenia psychotogiczne o wplywie
mysli na uczucie, nie mozemy powstrzyma¢ sie tu od kil-
ku uwag ogdélnych w tym przedmiocie.

Wsréd wielu powaznych pisarzy, a jeszcze bardziej
wsrod ogotu intetigencyi rozpowszechniane jest zdanie, ze
rozwéj umystowy dziata przygniatajgco nasfere uczuciowa,
ze mydl, jak to méwig, wyzigbia serce. Dia poparcia tego
mniemania przytacza sie znane fakty niewzruszonej obojet-
nosci niektérych uczonych na sprawy zycia, domagajacego
sie od kazdego wspoéiczucia i wspotudziatu. Méwi sie tez
0 wygasnieciu uczu¢ w tych warstwach narodu, ktére pod
wzgledem wyksztatcenia naukowego wyzej od imi5mh sto-
ja; albo sie przypomina, ze dawniejsze a mniej oswiecone
pokolenia wiekszg odznaczaly sie wrazliwos$cig od nowych”
stapiajacych gorgce swe porywy w zimnej rachubie. Jest
w tern duzo gorzkiej prawdy, lecz iwiele dowolnych ttuma-
czen. Nie utega watpliwosci, ze wsérdd dzisiejszych praco-
wnikéw nauki nie jeden zamyka serce przed naptywem
wzruszen otaczajacych go tudzi, ze usituje by¢ gtuchym na
béte i radosci innych.  Ale wing tego jest albo jednostron-
nos$¢ umystowego wyksztatcenia, ciasnota widnokregu, nie
obejmujgca wazniejszych dziedzin zycia, albo nieréwno-
mierno$¢ wychowania, polegajagca na wytgcznej uprawie
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rozumu z pominieciem — uczu¢ oraz nawyknien do dzia-
fania.

Jezeli karyera mysliciela, lub jakiego fachowca zasta-
nia przed nim wyzsze, czy bardziej naglace zadania, nizwy-
krycie rodowodu jakiej$ postaci historycznej, odszukanie
zrodet rzeczulki atrykanskiej, lub ulepszenie piecow, czy
wynalezienie sposobu tariszego farbowania perkalikéw, to
w takich razach $miesznem bytoby wini¢ nauke, ze jaki$
specyalista historyk, geograf, technolog lub chemik nie po-
dziela i nie rozumie ogodlnoludzkich sympatyi i pragnien.
Niemniej tez lekkomyslnem bedzie rozszerzanie takich, nie-
stety, licznych wypadkoéw az do powszechnej zasady, sa
bowiem zaréwno specyalisci uczeni, jak i praktycy biegli
w jednej gatezi wiedzy, dla ktérych wszechludzkie uczucia
i dgznosci wcale nie sg obce i ktérzy, myslac i pracujac
w obranym zawodzie, umiejg tez myslec¢ i dziata¢ na szer-
szem polu. tym wzgledzie zadna specyalno$¢ — o ile
nie zamienia cztowieka w automatyczne kétko machiny wy-
tworczej nie przeszkadza pracownikowi siega¢ mysla
po za drobny swoj warsztat, a uczuciem po za pracownie.
Nie przeszkadza dlatego, ze praca umystowa, chocéby
w szczuptym zakresie, moze sie wigzac¢ logicznie z produk-
cya duchowg spoteczenstwa i ze skromnego stanowiska
swego dgzy¢ do urzeczywistnienia najblizszego celu nauki,
t j. spotegowania i rozszerzenia $wiadomosci og6tu. Po dru-
gie, kazdy fachowiec — o ile, powtarzamy, cho¢ troche
swym czasem rozporzgdza — jest wieloma sprawami z bliz-
szym i dalszym ogbtem zwigzany, ktory to zwigzek zawsze
dojrze¢ moze, a zatem i sposobnos$¢ znalez¢ do wspéiczu-
cia i wspotdziatania z tym ogotem.

Co do pobudliwosci uczuciowej, ktéra w o$wiecen-
szych warstwach narodu ma by¢ stabsza, niz w ciemniej-
szych, lub dawniej miata by¢ wigksza, niz dzisiaj, to poje-
cie takie wynikto z pogmatwania réznych czynnikéw. Na-
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jednostronnie wychowanych, méwilismy o niph przed chwi-
la; powtore, nie uwzgledniono gtebokich, na szerokg skale
rozwinietych a niezmiernie subtelnych uczué, ktére jedynie
przy wyzszej umystowosci wytania¢ sie mogg; po trzecie,
zapomniano o tern, ze tatwe wybuchy uczucia u ludzi ciem-
nych nie dowodza ich wyzszosci, sa bowiem tylko gwatto-
whiejsze, a zawsze grubsze, elementarnym potrzebom odpo-
wiadajace, nie rozcztonkowane, nie wyspecyalizowane, nie
tak gteboko i nie tak dtugo przyjmujace ducha.

Profesor Lange w rozprawie swej «O wzruszeniach
umystu» (thum. w Warsz. 1888) powiada, ze jednostki i na-
rody tern fatwiej podlegajg afektom, im nizszy jest sto-
pienn ich rozwoju umystowego. Tak zwane ludy dzikie
przedstawiajg tez wiekszg gwattownos$¢ zarébwno w ra-
dosci, jak w smutku, anizeli ludy ucywilizowane. Taz
sama réznica przebija sie pomiedzy réznemi pokoleniami
jednego plemienia; my jestesmy tagodni i spokojni w poro-
wnaniu z naszymi barbarzynskimi przodkami.» Ze wzrusze-
nia dzikiego, lub nierozwinietego cztowieka z wiekszg wy-
buchaja gwattownoscig, to nie ulega najmniejszej watpli-
wosci; wiadomem jest réwniez, jak tatwo budzg sie w nim
uczucia strachu, gniewu, smutku, radosci pod wptywem ta-
kich pobudek, ktére na nas wcale nie dziatajg. Buszman
przeraza sie na widok swego portretu i nie posiada sie z ra-
dosci, gdy mu ofiarujg najlichszy wyréb galanteryjny Eu-
ropy. Tatar kaukaski w btahej ktotni gotow jest zasztyle-
towac przeciwnika. Lecz zaden dziki, lub barbarzyrica, na-
wet zaden prostak oswieconej Europy nie zna i nie podzie-
la tysigcznej czesci wzruszen, ktore kottujg w duszy wszech-
stronnie rozwinietego czlowieka. Nie co innego, jeno wie-
dza, roztaczajgc przed nami rozlegte widnokregi zycia, po-
zwalajgc mysli zapuszczaé sie w przesztos¢, ogarniac¢ du-
chowym wzrokiem usitowania i prace milionéw, dostarcza
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nieprzejrzanego mndéstwa pobudek do odczuwania tego, co
sie z przesztosci w literaturze i sztuce odbito, co dzisiaj zy-
ciem tetni oraz w przysztosci umystami wstrzgsa¢ bedzie.
«kagodni i spokojni jesteSmy w poréwnaniu z naszymi
barbarzynskimi przodkami» w tern jedynie znaczeniu, ze
stabng w nas zwierzece instynkty, a namietnosci nie obja-
wiajg sie w tak ostrej, zywiotowej formie. Wzruszenia na-
sze znacznie sg jednak liczniejsze i wywotujg sie tak subtel-
nemi wskazaniami $wiadomosci, o jakiej przodkowie nasi
najmniejszego nie mieli wyobrazenia. Wzgledna to wiec
tagodnosé i wzgledny spokéj, ktére nam przypisuje Lan-
ge. Przecie setki czyndw, tolerowanych obojetnie w cza-
sach dawniejszych, uchodzg obecnie za zbrodnie, i chociaz
czesto nie sprowadzajg gwattownych objawéw protestu,
jednak o tyle zaktdcajg spokoj, ze sie poszukuje Srodkéw
zaradczych, nie baczac nawet na powazne przeszkody
i przykrosci.

Niemozebna wiec zgodzi¢ sie na wniosek autora
(str. 48), ze «zmniejszenie sfery uczuciowej pod wplywem
wzrastajgcego wyksztatcenia osobnikéw i generacyi nie
tylko idzie reka w reke ze wzrastajagcym rozwojem sfe-
ry rozumowej, lecz jest po wiekszej czesci wynikiem owe-
go rozwoju.» Jezeli wychowanie ostabia lub nawet uni-
cestwia niektére wzruszenia, lecz jednocze$nie rozszerza,
pogtebia i budzi nowe uczucia w daleko wiekszej ilosci,
to trudno méwi¢ o «zmniejszeniu sfery uczuciowej pod
wplywem wzrastajgcego wyksztatcenia.» Ostabienie uczuc
moze niekiedy iS¢ w parze z rozwojem rozumu, jak 6 tern
fakty Swiadczg, ale te fakty dowodza réwniez skoslawie-
nia natury skutkiem tego, ze jednostronna dziatalnos¢
umystowa zbyt silnie wybujata kosztem innych czynno-
§ci psychicznych. Taka za$ przewaga rozumu, ktéra ha-
muje rozwdj uczucia, uwazana jest w medycynie, psycho-
logii oraz wychowaniu za objaw chorobliwy, nie jest prze-
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to bezposrednim wynikiem kultury umystowej, lecz owo-
cem niedojrzatej, a wasciwie zgnitej cywilizacyi. Wie
0 tern dobrze niekonsekwentny profesor, gdy na str. 2
moéwi: «Jesli jest prawdg, iz musimy pozostawi¢ na ubo-
czu swe namietnosci, ilekro¢ chodzi o spokojny poglad,
jasne poznanie lub bezstronny sad, nie mniej jest nie-
watpliwem, iz nie mozemy uwaza¢ tego cztowieka jako
zdrowego i zupetnego, ktéry umie jedynie myste¢, po-
znawac i sadzi¢, lecz nie umie cierpie¢, lekac sig, lub po-
cigga¢ ku sobie, nawet gdyby to niekiedy miato miejsce
ze szkodg dla jego wiadzy poznawania i sgdzenia.»

W cztowieku normalnie wyksztatconym, t.j. z uwzgle-
dnieniem réwnomiernego rozwoju wszystkich czynno-
§ci duchowych, wiadze umystowe znakomicie rozszerzajg
1 potegujg dziatatno$¢ uczué. Rozszerzaja tern, ze zakres
poznania zwieksza pole pobudek i celéw uczucia; pote-
guja za$ dlatego, ze im bardziej Swiadomos$¢ jest rozwi-
nieta, tern Scislej sg potaczone pobudki uczué ze soba,
tern czestszem echem odbija sie w duszy kazde wzru-
szenie. Im bardziej system uczuc jest jednolity i harmo-
Jijny, co w wysokim stopniu od jednolito$ci umystu, od
przewodnictwa gorujacej idei zalezy, tern wiecej spdjni
i wspotzaleznosci widzimy w uczuciach. Zespolenie ich by-
wa tak Sciste, ze wystarcza wspomnienie, krotka o czems$
wzmianka, jaki$ drobny wniosek logiczny, aby wywotac
uczucia, nie gwattowne co prawda, lecz tak trafne i od-
powiadajace nastrojowi ducha, ze caly ustr6j nerwowy
jakby w nieskorficzonych akordach pierwszy swdj motyw
powtarza. Na tern wiasnie polega intensywnos¢ wysoko
rozwinietych uczué, ze moga one cho¢ tagodnie, ale gie-
boko, wszechstronnie i na dlugo opanowaé¢ ducha, budzac
liczne skojarzone z niemi uczucia i poruszajgc odpowie-
dnie mysli. Nie wierzmy wiec tym, ktérzy mdwiag przez
usta zwyrodniatych Ploszowskich, ze analiza i doktadne
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zbadanie rzeczy pozbawia ideatdw, tlumi ogien zapatu,
zalewa uczucie zimnga falg zwatpien i energie w bezczyn-
nosci pograza.

Swiadomos$¢, przyémiona niewiedza i tajemniczoscia,
pozwala zapewne kietkowaé podnio$lejszym uczuciom, je-
zeli one juz sie przebijajg w atmosferze wieku, lecz nie
pozwala rozwingé sie im w catej peini i nie otwiera dro-
gi do czynu. Wobec maglistych ideatéw-nie rozwija sie
nigdy gorace zadanie, ktéreby ku ich osiagnieciu wio-
dlo; wynurzaja sie zaledwie zyczenia nieokre$lone, wiec
i bezsilne do urzeczywistnienia marzen. Wsérdod tych mo-
zna sie miota¢, rwac sie do jakiej$ lepszej sfery, mozna
nawet znienawidzie¢ swe otoczenie i przeklg¢ terazniej-
szo$¢, lecz taki stan ducha na zadng droge czynu nie
wiedzie, przeciwnie, zniecheca i mnozy szeregi pesymistow
bez wyjécia. Natomiast silne i trwate uczucia rozkwitaja
w nieztomng potege przy jasnem Swietle idei. Dzieje sie
to za sprawg poznania, ktére, wychodzac z danej rzeczy-
wistosci, wznosi sie po szczeblach syntezy do poje¢ naj-
ogolniejszych, w dziedzine idealng. Zeby za$ ostateczny
wniosek indukcyi zrozumiatym byt i pozadanym, trzeba
zna¢ naprzod punkt wyjscia idei, t. j. rzeczywistos¢. Po-
zna¢ to, co mozebnie najlepsze, jedynie wtedy zdotamy,
kiedy istniejagce poznanem zostanie. Dla pozadania za$ te-
go, co mozebne, nieodzownem jest jasne wyobrazenie
zar6wno realnej rzeczywistosci, jak idealnej mozliwosci.
I dlatego profesor Struve powiada”), ze zadowolenie, wy-
wotane przez ideaty, polega bezposrednio na wyczekiwa-
nej realizacyiich tresci, na ich spodziewanem urzeczywisl-
nieniit. Bez tego czynnika realnego ideat staje sie mrzon-
ka, niezdolng zajg¢é powaznego umystu.» Traci on ro-
wniez znaczenie dla uczucia, ktore, nie majgc ani jasno

h «"Wstep krytyczny do filozofii», Warsz. 1896, str. 170.
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okreslonego celu przed soba, ani pobudek do jego Sci-
gania, pozostaje jatowem, nie przechodzi w dziatanie, gdyz
wola, jak to juz zauwazyt Herbart, jest daznoscia,
potagczong z wyobrazeniem osiggniecia tego, do czego
dazymy.

V.
Whnioski pedagogiczne.

Glownem zadaniem wyksztatcenia umystowego i osta-
tecznym jego celem, w czesci za$ i zadaniem wychowa-
nia moralnego jest rozwijanie w miodych umystach idei
ogolnych, ktoreby ogarniaty caly zasob szczegdétow wie-
dzy, pogladéw na zycie,.wierzen, pragnien, nadziei, kt6-
reby jednoczyly wszystkie rozstrzelone uczucia w jednem
ognisku najlepszych i najwznio$lejszych dazeh — w o$wie-
tleniu jednej wielkiej mys$li przewodniej. Zadanie to tak
donioste, ze z jego pominieciem Avychowanie staje sie tre-
surg zdolnosci ludzkich poto jedynie, aby gra¢ na Swie-
cie role maryonetki. Kazdy przeto wychowawca, zawodu
swego swiadomy i umiejgcy oceni¢ optakane skutki bez-
ideowosci, bedzie sie starat pozna¢ og6lniejsze przyczyny,
hamujg™Ce rozwoj przewodnich mysli, zbada¢ wazniejsze
szkopuly, o ktére idea, stajac sie czynna, w nicos¢ sie ro-
zbija. W szkicu niniejszym rozwazylismy tylko te warunki
rozwoju i ziszczalnosci idei, ktére od jej budowy zaleza. Po
za tern istniejg liczne przyczyny szkodzace, lub sprzyjajace
tworzeniu sie i rozpowszechnianiu wielkich uogo6lnien.
O czynnikach tych wspomnieliSmy na poczatku; obecnie
dodamy, ze ich uwzglednienie tak jest waznem w wycho-
waniu innych lub samegm siebie, ze najracyonalniej rozwi-
jana idea pozostanie pieknem, lecz ptonnem rozumowa-
niem, jezeli sie nie bedzie usuwato sprzecznosci zycia, wpra-
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wiato do ciggtego dziatania zgodnie ze wskazéwkami rozu-
mu, i jezeli mysl od prostych poje¢ az do wielkich ideatow
nie bedzie sie ksztatci¢ i przerabiaé réwnolegle ze zmiang
faktow i wymagan zycia.

Juz z tego, co tu powiedziano o budowie idei, wynika,
ze nie jest i nie moze by¢ ona stalg i niezmienna, nie jest
bowiem nigdy wykoniczong, gdyz do prawdy zmierza
i og6lnie, nie za$ w szczegétach ja wyraza. Mozemy by¢
najpewniejsi, ze, o ile zdolnosci poznawcze nie wyczerpig sie
w ludzkos$ci, — a nie mamy powodu do odwrotnych przy-
puszczehh — zmienno$¢ i doskonalenie si¢ idei nigdy nie
ustanie, gdzie tylko postep spoteczny trwaé bedzie. W ksztat-
ceniu wiec mysli swojej, lub wychowancoéw naszych nie po-
winnisSmy nigdy zapominaé iz jej wywody nie poto na
idealne wprowadzamy wyzyny, aby tam dla nas w kamienne
zakrzepty bozyszcza, gotowe rozsypac sie w gruzy, gdyby
na wiecznych nie spoczely podstawach. ldea szczegdéto-
wym planem zycia by¢ nie moze i do $lepego stosowania
sie nie obowigzuje, kresli bowiem wytyczne og6lnych daz-
nosci, wskazuje gtéwny kierunek i gtéwne drOgi dziatania.
Szczegoly zas sami powinnismy S$ledzi¢, w praktyce zycia
ocenia¢ warto$¢ przestanek, a jesli ktéra z nich okaze
sie btedna, nie zrazajmy sie tern, lecz szukajmy natomiast
albo nowej dla idei podstawy, albo zmiefAmy ja odpowie-
dnio do zmiany warunkow.

Jezeli w rozwijaniu idei zastosujemy psychologiczne
prawa budowy mysli, t. j. udzielimy wychowancom przede-
wszystkiem wiadomosci realnych, o tern, co jest, a nastep-
nie dopomozemy im z wiadomosci tych wyprowadzac
whnioski, to dalsze, osnute na nich uogélnienia stanowi¢ be-
da szereg idei, z ktérych kazda indukcyjnie z poznanych
faktéw sie wytoni. Otéz przy takiej metodzie nauczania—
nie zaniedbujgc rozwoju uczu¢ i nawyknienn do zgodnego
z mys$lag dziatania — zaréwno stosowanie przestanek idei,
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jak ich sprawdzanie nie przedstawia zadnych szczegélnych
trudnosci. Praktyka zycia przy rozumnem kierownictwie
wychowawcy pokaze, dlaczego dana idea nie dobrze byta
stosowana, lub ktdra z jej czesci sktadowych rzeczywistosci
przecz)™ i dlaczego. Naprawiajac takie btedy, dziecko lub
miodzieniec wczesnie sie przyzwyczai do pozbywania sie
beztresciwych pogtaddw i nieziszczalnych idei, podazy na-
tomiast mys$tg i uczuciem do wszystkiego, co jest najpraw-
dziwsze, najmozebniejsze i najbardziej zastosowalne.

Wszedtszy raz na te droge, nie tatwo zniej zboczy,
od rozczarowania bowiem i pesymizmu chroni¢ go bedzie
sprezysto$¢ charakteru, nabyta w uprzedniem borykaniu
sie z trudnosciami w stosowaniu idei. Kiedy prace, podjete
dla ziszczenia jakiego$ wiekszego celu, okazg sie zbyt tru-
dnemi, lub zjakichkolwiekbgdZz powodéw niewykonalnemi,
to przez to mysl przewodnia jeszcze nie upada, g'dyz, rozwi-
nawszy sie z logicznie powigzanych przestanek, daje mo-
zno$¢ cofniecia sie do poprzedniej, ktora z rzeczywistoscia
Scislej sie faczy, a wiec i w zastosowaniu tatwiejsza by¢
musi. Postgpi sie tu tak samo, jak w codziennej praktyce
wobec Swiadomych zadan. Nauczyciel dajmy na to, pra-
gnacy ksztatcié tysigce, bedzie oswiecat setki lub dziesigtki,
jezeli wyzszemu pragnieniu zado$¢ uczyni¢ nie moze. O ile
wszakze zadan swych jest Swiadomy, nie zaniecha ani celu,
ani kierunku swej pracy, bedzie sie tylko w szczego6tach
stosowat do zmienionych warunkéw, nie uchytajagc sie od
ogoélnych wymagan idei.

Ale indukcyjny rozwéj mysli umozliwia nie tylko co-
fanie sie wstecz po jej szczeblach, lecz i postepowanie
naprzéd, skoro sie okazg nowe takty, wzbogacajace tres¢
danej idei, lub dostarczajagce nowych sposobéw do wciele-
nia jej przestanek. Tak sie zadzierzgnie nierozerwalny
wezel pomiedzy ideatem a zyciem i usunie sie grunt dla
dreczacych rozterek wewnetrznych z powodu sprzecznosci
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czynu z obowigzkiem naszym. Nawet najbardziej ambitne
i Smiate natury, zakreSlajace w chwilach najwiekszego
przyptywu energii rozlegte a trudne plany, nie ulegng zta-
maniu, bo gdy robak losu w zdrowym pniu poznania jeden
stoczy korzonek, to z mtodych rostkéw sto nowych sie
zjawi.
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