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. Wstepne rozwazania.

Jedna z najbardziej charakterystycznych cech pedagogicznej
literatury ostatniego éwieréwiecza jest jej zasadniczy ton bojowy.
Gloszac hasta nowego wychowania, zwalcza ona bezwzglednie
w zapale reformatorskim idee, pojecia i zasady dotychczasowej
formy szkolnej organizacji. Gtosiciele nowych poglagdow na
istote, cel i drogi wychowania zachowujg sie podobnie jak
tworcy nowych religijnych wierzen, ktdrzy bez litosci burzg stare
chramy, kruszg posagi dawnych bozyszcz, by na ich miejsce
wznie$¢ nowe gontyny, a w nich umiesci¢ symbole nowych
poteg S$wiata. Przegladnijmy jakiekolwiek dzieto pedagogiczne
ostatnich lat — a bez trudnosci stwierdzimy, ze z kazdej pra-
wie stronicy wyziera¢ bedzie ku nam walka z przestarzatemi
pojeciami epoki. Wystarczy przeczyta¢ rozprawy ktoregokol-
wiek z polskich teoretykow pedagogiki n. p. Zarzeckiego, Nawro-
czynskiego, Ziemieckiego, Rowida, Zlemnowicza, Ostrowskiego,
Mystakowskiego i innych, aby przekonac sie o prawdziwosci powyz-
szego stwierdzenia.

| nic dziwnego. Tak by¢ musi. Kazda mysl ptodna i tworcza
ujawniajaca sie w dziejach ludzkiej kultury torowa¢ sobie mu-
siata droge wiodacg do uznania ws$rod nieubtaganej, czesto
bezlitosnej walki. Charakterystyczng jednak cechg wszelkiej po-
lemiki jakiejkolwiek postaci jest niejednokrotnie (a moznaby
nawet powiedzie¢c w regule) jej krancowo$¢ i jednostronnos$é.
W bojowym zapale czy zacietrzewieniu burzymy bowiem czesto
nao$lep wszystko, co tylko stanowi lub oznacza ubiegty epoke.
Dziejowe doswiadczenia wskazujg jednakowoz te okolicznosc,
ze w zamecie walki ging lub zatracajg sie czesto bezsprzeczne
wartosci, objektywne walory dawnej epoki, ktére z posrod zgliszcz
i popiotdbw w ciezkim trudzie wydobywajg nastepnie jednostki
petne troski o dorobek cztowieczej kultury, by je ocali¢ i prze-
kaza¢ nastepnym pokoleniom.



Wspolczesna mys$l pedagogiczna stanowi antyteze kon-
cepcji wychowania ubiegtej ery, w ktdrej cieniu zyjemy po dzi-
siejszy dzien. ldee jej sg bezsprzecznie nawskro$ pozytywne.
Urzeczywistnienie ich wprowadzi¢ moze postep, zmiane na lepsze
dotychczasowej organizacji szkolnej pracy. Wspotczesna szkota
zreformowana wedtug racjonalnych, gteboko uzasadnionych jej
postulatow odrodzi sie bez watpienia. Nie nalezy jednak — roz'
wazajac problemy odnowy szkolnictwa — nigdy zapomina¢ o tera,
ze (podobnie jak idee kazdej reformy) hasta nowej szkoty za-
wierajg wiele przesady i jednostronnosci, ze posiadajg wszelkie
znamiona (w dodatnim i ujemnym Kkierunku) — antytezy prze-
ciwstawiajacej sie tezie epoki.

Z perspektywy dalszej i glebszej ukazuje sie jako jedynie
stuszna i osta¢ sie mogaca (az do czasu pojawienia sie¢ nowego
sprzeciwu) zjawa syntezy. — Do niej pragniemy — przynajmniej
w zasadniczym zarysie — dotrze¢ w obecnej rozprawie.

1. Perspektywa polemiki.

Rozumowanie przeciwnikdw dawnej organizacji szkolnej da
sie bez trudu ujaé i rozpatrze¢ z punktu widzenia argumentacji
filozoficznej, psychologicznej, biologicznej i so-
cjologicznej.

111 Argumentacja filozoficzna.

Zwolennicy nowej szkoty dowodzg: Racjonalizm przezyt
sie w zupetnosci. Istotg cztowieka nie jest Swiadomos¢, intelekt —
rdzeniem jego duszy sg instynkty (Mc. Dougall), pod$wiado-
mo$¢ (Freud), intuicja (Bergson), afekty (Ruskin), wola (Wundt),
charakter (Foerster) i t. d.

Polemika skierowana przeciw intelektualizmowi wzglednie
hyperintelektualizraowi nie jest, jak widzimy, jednolita. Jedng
jest teza zwalczana przez zwolennikéw roznych koncepcyj —
niestety antytezy jej przeciwstawione nie sg jednorodne, nie
wzmacniajg sie, nie potegujg wzajemnie — przeciwnie z powodu
swej réznorodnosci, poniekad za$ sprzeczno$ci ostabiajg sie, wzgl.
znosza. — Nie mozemy znalez¢ jednoznacznego, powszechnie
przyjetego punktu oparcia w walce przeciw racjonalizmowi.



stwierdzamy jedynie wyczerpanie przez poszczeg6lnych mysli'
cieli wszelkich mozliwych, dajacych sie a priori droga dialek-
tycznego rozumowania wysnu¢ — polemicznych kombinacyj, zmie-
rzajagcych do obalenia danej tezy.

Taki stan rzeczy nie moze nas przekona¢, moze on jedynie
nasung¢ nam przypuszczenie o réwnowaznosci lub matowaznosci
wszelkich odnosnych mys$lowych systemow, wzgl. moze nas
sktoni¢ do przeniesienia punktu ciezkoSci rozwazan nad podsta-
wami pedagogiki z ptaszczyzny filozoficznych dociekan na plat-
forme badan innego rodzaju.

IV. Argumentacja psychologiczna

Zwolennicy nowej szkoty opierajg sie wytgcznie tub gtéwnie
na zdobyczach nowoczesnej psychologji. Imponujacy rozwéj psy-
chologicznych badan ostatnich dziesiecioleci, — zdaniem ich —
zburzyt, wzgl. zachwiat podstawy dawnej nauki o zjawiskach
duszy, na ktérych zbudowana byla dotychczasowa szkota.
Przeciwstawiaja oni:

A) psychologji intelektualistycznej — psychologje wolun-

tarystyczng wzgl. inng,

B) psychologji abstrakcyjnej — psychologje konkretna,

C) psychologji kauzalnej — psychologje teleologiczna.

Ad A) Psychologja intelektualistyczna a woluntarystyczna wzgl.
inna.

Teoretycy zreformowanej szkoty rozumujg: Zwolennicy
wychowania dotychczasowego typu opierali sie na wynikach
intelektualistycznej psychologji. Celem ich pedagogicz-
nych zabiegbw byto poglebienie i rozszerzenie Swiadomosci
jednostki przez osiggniecie petnego rozwoju jej umystu, zdol-
nosci pojeciowego myslenia droga ¢wiczen dialektycznych. Kiadli
oni zatem nacisk na wydoskonalenie sztuki rozumowania t. j.
bystrego i trafnego wydawania sadu, wyciggania wnioskéw, do-
konywania porownan i wyroznien, odkrywania przyczyn i skutkow,
konstruowania analiz, syntez i t. d. — Dazyli oni ponadto do
tego, aby wychowanek przyswoit sobie naukowe wiadomosci
W najszerszym rozmiarze i to z roznych dziedzin umiejetnosci

*) W wywody ponizsze wprowadzilismy ze wzgledéw rzeczowych kilka
nowych terminéw naukowych objasnionych w tekscie.
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ludzkich. — Wychodzili oni bowiem z zatozenia, Ze wzbogacenie
umystu znaczng iloScia wiedzy z jednej strony go rozwija,
z drugiej za$ przysparza jednostce odpowiednich wiadomosci,
koniecznych dla dalszych studjow oraz pracy.

W rezultacie — argumentujg zwolennicy nowej szkoty —
wychowano typ inteligenta, mézgowca z encyklopedycznie nabyta,
czesto zgofa nieprzetrawiong wiedzg, istote ludzkg jednostronnie
uformowang, niezdolng do przezy¢ innego rodzaju, ktére posia-
dajg w rzeczywistosci wieksze i glebsze znaczenie niz procesy
myslenia.

Zwolennicy nowej szkoty przeciwstawiajg psychologji inte-
lektualnej — psychologje innego rodzaju i na niej opierajg
swe tezy. Zwalczajg oni intelektualizm wzgl. hypermtelektualizm
koncepcja woluntarystyczng, emocjonalistyczna, instynktualistycz-
ng, intuicjonistyczng, subracjonalistyczng i t. d.

Jedni mowig: Nalezy ksztaltowaé wole jednostki, zaprawiac¢
ja do czynu, rozwijac jej sprawnos¢, rzutko$é i przedsiebiorczosé,
umiejetno$¢ powziecia i wykonania postanowienia, stanowczo$é
i energje dziatania. Inni twierdzg: Nalezy rozwijaé uczuciowg
wrazliwo$¢ jednostki, jej zdolno$¢ do przezywania wzruszen
szczegOlnie natury estetycznej. Niektorzy utrzymujg: Nalezy
umozliwi¢ wyladowanie energij zawartych w instynktosferze je-
dnostki, przyczera nalezy antyspoteczne instynkty thumic wzgl.
przeinacza¢ i t. d.

Nie ulega watpliwosci, ze winnismy by¢ prawdziwie wdzie-
czni tym pedagogom, ktorzy przypominajg nam, ze procz in-
telektu nalezy rozwija¢ w cziowieku inne, niezmiernie wazne
jego psychiczne sfery — a przedewszystkiem, Zze nie nalezy
zaniedbywac¢ wartosci a-intelektualnych. Zastugi ich nie umniejsza
fakt ten, ze — teoretycznie przynajmniej — tworcy doktryny
formalnego nauczania, opartego gtéwnie na psychologji inte-
lektu — podkre$lali w swych dzietach koniecznos$¢ nietylko
wychowania intelektualnego lecz réwniez etycznego, estetycz-
nego i t. d. (Leibnitz, Kant, Herbart i t. d.).

Widocznie codzienna praktyka szarej i zmudnej pracy szkolnej
w uczelniach dotychczasowego typu data pedagogom asumpt
do ich energicznego wystgpienia. Wylania sie jednak zasadniczy
problem — problem akcentu, nacisku. Czy rzeczywiscie nalezy
oprze¢ sie w tern znaczeniu na psychologji woluntarystycznej,
emocjonalistycznej lub innej, ze w wychowaniu nalezy potozyc
gtéwng wage na ksztatcenie sfer psychicznych nieintelektu-



9

alnych? Takie postawienie sprawy wydaje sie nam zgota nie-
uzasadnione,

W trudnym do rozwikfania splocie psychicznych zjawisk
ujawniajg sie najbardziej r6znorodne przezycia, z ktoérych dazenia,
wzruszenia, instynkty it, d. posiadajg niezmierne znaczenie.
Biologicznie wystepujg one najwczesniej, najsilniej i naj-
bardziej bezposrednio. Nie wolno nam jednakowoz zamykac¢ oczu
na podstawowy ten fakt, ze pojawienie sie cztowieka w roz-
Woju organicznego zycia — stanowi znamienny przetom. Wytania
sie bowiem w dziedzinie psychicznego zycia jako zjawisko uni-
wersalne Swiadomo$¢, mysl ludzka, ktdrej znaczenie dla rozwoju
cztowieka i jego kultury ciggle wzrasta. Antropologicznie
tedy stanowig zjawiska Swiadomosci oraz wyplywajace z nigj
procesy myslenia najwazniejszg sfere przezyé cziowieka. Byloby
zgota niezrozumialg rzecza, gdyby cziowiek przeszedt do po-
rzadku dziennego nad samym soba, gdyby, wnikngwszy
w glab swej psychiki, w owo novum stanowigce istote cztowie-
czenstwa, wynoszace go nad poziom organicznego zycia — nie
uwazal za najbardziej charakterystyczng jej tres¢ — zjawiska
S§wiadomego, pojeciowego mysSlenia. Z tego punktu
widzenia nalezatoby uwaza¢ potozenie akcentu na sfere a-in-
telektualng za retrogresywne przetozenie punktu ciezkosci na
pewne psychiczne stany, ktére nie sg w obecnej fazie ewolucji
organicznego zycia wytgczne.

Zastanbwmy sie nad oSwietleniem i rozwigzaniem najwaz-
niejszego dla nas problemu akcentu przez przedstawicieli naj-
wybitniejszych kierunkéw wspétczesnej psychologji. Oddajemy
najpierw gtos Ameryce:

Rozpowszechniony szczeg6lnie w Stanach Zjednoczonych
behavioryzm jest psychologja zachowania sie, postepowania
jednostki. Mc Dougall, Saxby, Bagley, Colwin i inni widzg
w cziowieku dziatajgcg istote. Dziatanie jej pokonuje opory
i przeszkody osrodka, prowadzi do rozwigzania trudnosci, pro-
bleméw i zagadniern narzuconych przez praktyke lub teorje.

Bagley i Colvin w ksigzce p. t. Postepowanie cztowieka—
odrdzniajg postepowanie:

a) dokonywujace sie bez udziatu wzgl. z niktlym udziatem
Swiadomosci — prowadzace do pokonywania zwykhych
oporbw — cechujgce sie prostotg i bezposrednoscia —
jako dziatanie
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odruchowe (odruchy — wrodzonemi zdolnosciami spe-
cyficznego reagowania na pewne bodZzce w pewnych wa-
runkach bez udziatu $wiadomosci n. p. mrugniecie okiem
podczas wiewu wiatru unoszacego pyi),
instynktowe (instynkty — wrodzonemi zdolno$ciami
specyficznego reagowania na pewne bodZzce w pewnych
warunkach z niklym udziatem $wiadomosci, podporzadko-
wanej im zazwyczaj, zdolnej jednakowoz do ttumienia wzgl.
przeinaczania impulséw np. siegniecie po chleb dla za-
spokojenia gtodu, ktére moze by¢ sttumione lub zmody-
fikowane),
nawykowe (nawyki — nabytemi zdolnoSciami zmecha-
nizowanego na skutek Cwiczenia reagowania na pewne
bodzce w pewnych warunkach bez udziatu lub z niklym
udziatem S$wiadomos$ci np. wprawne obstugiwanie maszyny),
b) dokonywujace sie z wybitnym udziatem S$wiadomosci —
prowadzace do pokonywania oporéw specyficznej natury —
rozwigzywania trudnosci skomplikowanych, wymagajacych
kombinacji, precyzji, koordynacji i t. d. — jako dziatanie
rozumne (rozum — zdolnoscig myslenia pojeciowego
nawskro$ $wiadomego n. p. dokonywanie technicznych
wynalazkéw).

Nasuwa sie pytanie, ktére z obu rodzajow postepowania
posiada wieksza wage z punktu widzenia behaviorystycznej
psychologji ? Na pytanie to odpowiadajg Bagley i Colvin w wyz.
wymienionej ksigzce str. 16; ,Pojecia i sady sg to niezmiernie
wazne stany Swiadomosci w potozeniu wymagajacem inteligent-
nego postepowania. Bez stanéw Swiadomosci obejmujgcych i te
umystowe stanowiska byliby$Smy zdolni wykonywac tylko naj-
prostsze i najzwyczajniejsze czynnosci“ — str. 17: ,,Dopiero te
wyzsze formy zycia duchowego uzdalniajg cztowieka do dziatania“
str. 18: ,W takich przejsciach zyciowych zatem, kiedy rzeczywiste
spotykamy trudnosci, gdy sie znajdujemy w okolicznoSciach
nowych i naglagcych — zrywamy z instynktami, nawyknieniami,
$wiadomo$¢ dochodzi do szczytu natezenia i jasnosci“ — str. 209:
»,Nastawienie pojeciowe jest zasadniczem nastawieniem inteligent-
nych istot zyjacych“. Widzimy tedy, ze psychologja behavio-
rystyczna ogarniajgca cato$¢ zycia psychicznego jednostki z punktu
widzenia jej zachowywania sie — posiada zdecydowany akcent
intelektualny.



Oddajmy z kolei gtos Europie.

Uwazamy strukturalizra, psychologje postaci, oraz oparty na
niej personalizm za najbardziej charakterystyczny, najglebszy
kierunek europejskiej psychologji. Strukturalizra reprezentowany
przez Wertheimera, Koffke, Kohlera i innych rozpatruje psychiczne
zycie jednostki pod katem widzenia postaci, catoksztattow a zatem
psychicznych struktur. Personalizm gtoszony gtéwnie przez
Sterna ujmuje jednostke jako nadpostaé, jednolita, uporzadkowang
wielojednie struktur, osobowosc.

Rozwazmy tedy, jak ustosunkowuje sie strukturalizra wzgl.
personalizm do zasadniczego naszego zagadnienia.

Koffka w dziele swem p. t. Die Grundlagen der psychischen
Entwicklung rozpatruje powyzszy problem. Rozrdznia on cztery
dziedziny* rozwoju dziecka: senzoryczng, motoryczng, senzomo-
toryczng oraz ideatoryczng. Podczas gdy w trzech pierwszych
sferach miedzy bodzcem a reakcjg brak tgcznikbw — w sferze
czwartej wystepujg posrednie myslowe ogniwa (phéanomenale
Zwischenglieder), O znaczeniu tych ogniw méwi Koffka na str. 112
swej ksigzki: ,,Ogniwa te odgrywajg w ciggu rozwoju coraz
wiekszg role; podczas gdy pierwotnie reakcja nastepowata
bezposrednio po podniecie, to z czasem powstajg coraz liczniejsze
i coraz wazniejsze ogniwa. Nasza wydajno$¢ psychiczna polega
gtéwnie na umiejetnosci postugowania sie niemi — ich nabycie
jest ostatecznem zadaniem rozwoju“. Na innem za$§ miejscu
»,Dzieki tyra ogniwom uniezalezniamy sie coraz bardziej od
bezposrednio danego otoczenia, dzieki nim opanowujemy przy-
rode w tyra stopniu, jak to dzisiaj czynimy. Totez jednem
z gtébwnych zadan wychowania jest ich rozwdéj“. A wreszcie czy-
tamy: ,Droga od podniety do reakcji staje sie coraz diuzsza.
Praca duchowa — to w znacznej mierze praca okoto ogniw:
sztuka, nauka polega wiasnie na ich tworzeniu®.

Wedtug Koffki staje sie tedy droga od bodZca do reakcji
coraz dhuzsza, ogniwa mySlowe coraz liczniejsze i wazniejsze.
Dzieki nim mozliwe jest wyzwolenie cztowieka od bezposredniego
otoczenia, opanowanie przyrody, stworzenie najwazniejszych dziet
ludzkosci, wylonienie sztuki i wiedzy (a zatem kultury). Nabycie
ich — to ostateczny cel rozwoju. Rozwoéj ich — to jedno z naj-
wazniejszych zadan wychowania.

Strukturalizra glosi, ze kazda catostka psychiczna posiada
rdzen {Kern) oraz obwodowe elementy. Rozpatrujagc osobowos$¢
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jednostki jako strukture struktur, zadajemy sobie pytanie: Co
stanowi rdzen ludzkiej osobowo$ci? — W odpowiedzi nalezy
przedewszystkiem stwierdzi¢, ze psychiczny rozwdj Swiata orga-
nicznego dokonuje sie od postaci instynktualistycznej do postaci
intelektualistycznej. W mys$l prawa bio-psychogenetycznego
mozemy stwierdzi¢, ze ewolucja jednostki ludzkiej powtarza
w zarysie powyzszy rozwo0j. Dziecko posiada temsamem wiele
podobienstwa do pierwotnego cztowieka. Rozwo6j jednostki
dokonywuje sie w Kkierunku zupeinie zdecydowanym. Stwier-
dzamy stopniowe wyjasnianie sie kompleksu $wiadomoscio-
wego jednostki. Rdzeniem osobowosci dziecka bedg wiec:
instynkty — cztowieka dorostego: rozum. Widzimy tedy, ze
psychologja struktualna, a zdaniem naszem i personalistyczna
posiadaja zdecydowane akcenty intelektualne,

Whytuszczong powyzej zasadniczo naszg teze potwierdzity
wiec wywody przedstawicieli najwybitniejszych kierunkow wspot-
czesnej nauki o zjawiskach duszy. Psychologja cztowieka
musi by¢ psychologjg ideatoryczng. Kazde inne postawienie
sprawy nalezy uwazaé za fatszywe wzgl. dowolne. Nalezatoby
przy tej sposobnosci przypomnie¢ prace psychologéw szkoty
wiirtzburskiej  (Denkpsychologie). Psychologowie ci grupujacy
sie koto Kiilpego (Buhler, Messer, Selz, Ach, Marbe, Driesch
i inni) przyznajg mysli ludzkiej szczegblne znaczenie, uwazajac
ja za czynnik samoistny, tworczy.

Stad wyplywa dla pedagogji nastepujgcy wniosek: Nie
rozpatrujagc wychowawczego problemu na razie w peilnej roz-
ciggtosci — nalezy jednak stwierdzi¢, ze zaden kierunek mysli
pedagogicznej nie moze pomingé podstawowego faktu, ze wy-
chowanie czlowieka bytlo i musi pozostaC przedewszystkiem
problemem pogtebiania irozszerzania cztowieczej
Swiadomos$ci ideatorycznej.

Ad B) Psychologja abstrakcyjna a konkretna.
Teoretycy zreformowanej szkolty rozumujg: Zwolennicy
wychowania dotychczasowego typu opierali sie na wynikach
psychologji abstrakcyjnej. Psychologja ta inaczej zwana
teoretyczng operowata fikcja, a nie rzeczywistoscig duchowego
zycia jednostki.
Dokonywata ona pieciorakiej abstrakcji:

a) abstrakcji stabilizujgcej — obserwujac i badajac
jedynie czlowieka dorostego, zupetlnie rozwinietego —
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jako psychologia statyczna, psychologia dorostej jed-
nostki,

b) abstrakcji generalizujgcej — obserwujac i badajac
jedynie czlowieka typowego, o cechach o0g6lnych,
wspdlnych wszystkim ludziom — jako psychologja uniwer-
salna, psychologia typowej jednostki,

c) abstrakcji izolujgcej — obserwujac i badajgc jedynie
cztowieka odrebnego, traktowanego niezaleznie od
wplywu spotecznego Srodowiska, wsrdd ktérego zyje —
jako psychologja separatywna, psychologja odrebnej

jednostki,

d) abstrakcji normalizujgcej — obserwujgc i badajgc
jedynie cztowieka przecietnego, normalnego — jako
psychologja normalna, psychologja przecietnej jednostki,

e) abstrakcji cywilizujgcej — obserwujagc i badajgc

jedynie cztowieka kulturalnego, pochodzacego z euro-
pejskiej sfery — jako psychologja kulturalna, psycho-
logja kulturalnej jednostki.
Psychologii tej nawskro$ abstrakcyjnej przeciwstawiajg
oni — psychologie
ada)genetyczng — badajgcg pierwociny psychiki jed-
nostki, stopniowe wylanianie wzgl. objawianie sie znamion
i tresci jej duchowego zycia — zwang inaczej

ewolucyjng — badajacg rozw0j psychiki jednostko-
wej — inaczej
dynamiczna — badajagca catosC psychicznego zycia

cztowieka z punktu widzenia cigglych zmian dokonywu-
jacych sie w jego sferze — inaczej

spontaniczng — badajacg duchowe zycie jednostki
jako kompleks zywiotowo wystepujacych przejawow,
adb)dyferencjalng — badajaca réznice  psychiczne

jednostek ludzkich, a dochodzacg ostatecznie do cztowieka
indywidualnego, o cechach wyrdzniajagcych go od innych
indywidubw w mys$l podstawowego stwierdzenia, ktére da
sie sformutowac jako prawo nienakrywalnosci psychicznej
jakichkolwiek dwu osobnikéw rodzaju ludzkiego,

ad c)socjalng — badajgcg cztowieka w zaleznosci od wplywu
Srodowiska spotecznego, a zatem grupy rodzinnej,
zawodowej, wyznaniowej, stanowej, narodowej i t. d. oraz
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jako czionka pewnych zbiorowisk np. masy, wzgl. badajacg
grupy spofeczne jako catosci psychiczne,

add)hyper-sub- i anormalng — badajaca czlowieka od-
biegajacego od typu normalnej jednostki w kierunku n ad-
pod- i anormalnos$ci az do granic psychologji pato-
logicznej,

ad e)etniczng — badajacg jednostke w obrebie roznorodnych
grup etnicznych stojacych na prymitywnych czesto
stopniach kultury.

Pedagogika ubiegtej ery opierata sie tedy na rezultatach
psychologji abstrakcyjnej, teoretycznej, fikcyjnej — psychologji
cztowieka dorostego, typowego, odrebnego, normalnego i kul-
turalnego. Nic wiec dziwnego, ze bigdzita na calej linji. Rze
czywistos¢ bowiem, z ktorg stykata sie, byta pod kazdym wzgle-
dem odmienna od abstrakcyjnych schematéw, ktére pedagodzy
na podstawie wynikow psychologji abstrakcyjnej dla celow prak-
tyczno-szkolnych sobie wytworzyli. Stad wyptywat caly szereg
bolesnych nieporozumiern miedzy wychowawcag a wychowankiem,
przykrych rozczarowan cbu stron skazanych na wspotzycie, kto-
rych stosunek uktadat sie w trakcie dziesigtkow lat nie wedtug
zasad wzajemnego zrozumienia, a co zatem idzie, serde-
cznosci i zaufania — lecz wedlug pryncypjow stosowanych
w strategice, polegajacych na wzajemnem zwalczaniu sie dwu
wrogich — albowiem nierozumiejgcych sie — obozow.

Pedagogika ery przysztej pragnie oprzeC sie wylgcznie tub
przewaznie na rezultatach psychologji konkretnej, psychologji
rzeczywistego cztowieka, o ktdrym wiemy, Ze nieustannie rozwija
sie jako zdecydowana, S$ci$le okre$lona jednostka, pozostajaca
pod przemoznym wpltywem otoczenia, mniej lub wiecej odbiega-
jaca od przecietnego typu kulturalnego cziowieka wspotczesnej
epoki.

Nie ulega watpliwosci, ze rozwdj nowoczesnych badan psy-
chologicznych podazyt we wihasciwym kierunku. Podobnie jak
w innych naukach siega on od uogélnienia do wyszczegdlnienia,
ktore w miare rozwoju danej gatezi wiedzy w kierunku specja-
lizacji coraz szersze obejmuje dziedziny, coraz glebsze za-
puszcza w nich korzenie.

Dawna psychologja scalata — dzisiejsza rozdrabnia zja-
wiska psychiczne. Pierwsza dawata obraz jednolitosci — druga
toruje droge dla zrozumienia r6znorodnosci psychicznej. Pierwsza
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starata sie uchwyci¢ i podkresli¢ wspélnoty — druga obser-
wuje i ujmuje réznice psychiczne.

Nasuwa sie pytanie zasadniczej natury: Czy psychologja
abstrakcyjna stracita dla nas wage, tak Ze nalezy wylacznie lub
przewaznie (jak chca wspotczesni reformatorzy szkolni) oprzeé
sie na rezultatach dociekann nowej psychologji? — Inaczej — czy
problem wspdélnot przestat dla nas istnie¢, wzglednie stracit
tak dalece na znaczeniu, ze nalezy jedynie lub gtéwnie zajgé
sie aktualnym i godnym uwzglednienia problemem ré6znic?

Psychologja genetyczno-ewolucyjna usituje uchwyci¢ rozwo-
jowe fazy psychicznego zycia jednostki. Godin odréznia dwa,
Bagley trzy, Claparéde cztery... Ferriére szesnascie odcinkow
dynamiki spontanicznego rozwoju dziecka. W rzeczywistosci nie
mozna nieustannych, niespostrzezenie narastajgcych i pod kazdym
wzgledem doniostych zmian psychicznego i fizycznego dojrze-
wania miodziezy — uja¢ w szablon schematu, ktéremu przeczy
psychologiczna rzeczywistos¢. Nalezatoby sie raczej oprze¢ na—
jedynie konsekwetnej z punktu widzenia psychologji gene-
tyczno-ewolucyjnej — tezie permanentnej ewolucji jednostki, nie
dajacej sie uja¢é w sztuczne karby jakiejkolwiek zakrzeptej aryt-
metycznej formuty.

Psychologja dyferencjalna dochodzi do zasady nienakrywal-
nosci psychicznej Jakichkolwiek dwu jednostek metoda zakreso-
wych zacie$nien odnoszacych sie do rodzaju cziowieczego.
Wyrdznikami sg kryterja pici, rasy, narodu, stanu, temperamentu,
usposobienia, charakteru, typu, zdolnosci, inteligencji i t. d.
Ta drogg dochodzimy do konkretnej, nigdy nie powtarzajacej sie,
zawsze 0 pewng jakos¢, natezenie czy ukiad psychiczny od ja-
kiejkolwiek innej indywidualnej struktury duchowej wyr6zniajacej
sie— okreslonej jednostki, do danego cztowieka (psychografja).
Psychologja socjalna, hyper- sub- i anormalna, oraz etniczna
podkreslajg analogiczne momenty roznicowe.

Zastanowmy sie nad pytaniem, do czego nas doprowadzi¢
musi w pedagogice oparcie sie na rezultatach psychologji kon-
kretnej? — Woskazania wynikajace dla niej dadza sie ujac
w jednem krétkiem zdaniu. Wspdiczesna pedagogika powinna
zajaé sie problemem wychowania ciagle zmieniajgcej sie
poszczegdlnej jednostki. Tylko takie postawienie
sprawy jest stuszne i zgodne z postulatami nowej psychologji.
Stad Zzadanie wprowadzenia systemu jednostkowej pracy z wy-
chowankiem — rodzaju indywidualnej kondycji.
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b)

c)

System taki nie da sie wprowadzi¢ w zycie z powodow:

organizacyjnych — rozsadza bowiem nietylko ramy
dotychczasowej Kklasy, lecz kazdego — z jakiegokolwiek
punktu widzenia zestawionego czy uporzgdkowanego —e
zespotu wychowankdw. Nigdy bowiem — w mysl kon-
sekwentnie przeprowadzonej doktryny réznic — nie
mozna bedzie znalez¢ dostatecznej ilosci jednostek daja-
cych sie powigza¢ w organiczny, harmonijny uktad grupowy.
Pociagnetoby to za sobg konieczno$¢ likwidacji instytucji
szkolnej w znaczeniu organizacji zespotowej, a zatem wo-
gole szkoty, co ze wzgledu na postulat powszechnego na-
uczania, ekonomiczng strone problemu itd. nie datoby sie
zgota urzeczywistnic.

socjalnych — uniemozliwia bowiem realizacje naj-
wazniejszego celu wychowania t. j. uspotecznienia. Pod-
kreSlajagc i pogiebiajac zasade dynamicznego indywidua-
lizmu, prowadzi konsekwentnie stosowana doktryna
réznic do rozluznienia wiezi spotecznej faczacej ludzi w kul-
turalne wspdlnoty wszelkiego rodzaju o charakterze statym
lub przelotnym. Pociggnetoby to za sobg konieczno$é
rewizji pogladéw na gtéwne cele wychowania — co ze
wzgledu na podstawowg wazno$¢ problemu uspotecznie-
nia (unarodowienia, uobywatelnienia) miodziezy — nie jest
wskazane.

personalnych — natrafia bowiem na znaczne prze-
szkody realizacyjne. Kwestja doboru nauczycieli, ktérej przy
dotychczasowym, znacznie fatwiejszym systemie nie mozna
byto pomysinie rozwigza¢ — nastreczy¢ musi — w mysl
konsekwentnie przeprowadzonej doktryny réznic —
ogromne wprost trudnosci. Zadne zalecenia najwybitniej-
szych nawet teoretykdw czy praktykow pedagogji, zadne
metodyczne wskazania, formuty, reguly, normy, prawa,
wytyczne, chocby byly najmisterniej skonstruowane — nie
moga przyda¢ sie wychowawcy spontanicznie rozwijajacej
sie, zmiennej, zywej jednostki. Uzbrojony w ksigzkowg
wiedze, po opanowaniu najlepszej metodyki pedagogicznej,
dydaktycznej, czy organizacyjnej — stanie on bezradny
i bezsilny wobec rzeczywistosci. Tylko wrodzona, twdércza
whnikliwo$¢ moze umozliwi¢ mu osiggniecie wychowawczych
rezultatéw. Dawny typ nauczyciela technika, poniekad twércy,
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musiatby ustgpi¢ miejsca nowemu typowi wychowawcy-
twércy, poniekad technika. Dobdér pedagogéw statby sie
tern samem niezwykle utrudniony, w wielkiej ilosci wy-
padkow wrecz niemozliwy. Pociggnetoby to za sobg nie-
kiedy konieczno$¢ rezygnacji z zabiegdw wychowawczych, co
ze wzgledu na nieodzowno$¢ przekazywania doswiadczen
dawnych pokolen nowym generacjom musiatoby powstrzy-
mac¢ rozwoj ludzkiej kultury.

Widzimy tedy, ze konsekwentnie przeprowadzona
doktryna roznic prowadzi nas na manowce. Reforma majaca byc¢
przeprowadzona w imie hasta zblizenia sie do konkretnej rze-
czywistosci — odrywa nas od niej i nadaje odnosnym poczyna-
niom pedagogicznym ceche utopji nie dajacej $ie zrealizowa¢ —
mimowoli anarchizuje sfere pedagogiki.

Przejdzmy jednak do problemu wspdlnot.

Nasuwa sie zasadnicze pytanie: Czy wogo6le mozna bez
obawy popadniecia w sprzeczno$¢ z podstawowemi stwierdze-
niami dotyczacemi psychicznego zycia cziowieka — pomijac
wzgl. lekcewazy¢ problem wspdlnot? Na pytanie to bez wahania
odpowiemy — nie.

Nie podobna zaprzeczyé, ze istniejg liczne wezly psy-
chiczne jednoczace ludzi, ze bez trudu dadza sie zakresli¢ nie-
przekraczalne ramy tozsamosci i tacznosci, w obrebie ktérych
ujawnia sie bogata ré6znorodnos¢ indywidualnych odmian rodzaju
ludzkiego, ktore stara sie uja¢ nowa psychologja.

Wspolnoty te nalezy uwaza¢ za niezkomne koniecznosci.
Stanowig one istote i tre§¢ psychicznego zycia cztowieka. W nie-
zliczonych warjantach réznorodnosci wybijajg sie na pierwszy
plan, géruja nad niemi, skupiaja je naokoto siebie niby magnes
zelazne opitki. Stanowig one niewzruszony rdzen, okoto ktérego
formuja sie obwodowe elementy — krystalizacyjny osrodek jako
centrum koordynacji i wewnetrznego tadu — Zrodio Swiatla
o wielkiem napieciu, ktére nawskrd$ przenika i rozjasnia mroczne
zakatki duszy ludzkiej.

Dzigki wspdlnotom powstata mowa — jako sposob poro-
zumiewania sie jednostek ludzkich posiadajagcych wspélne prze-
zycia i odczuwajgcych potrzebe udzielania sobie wiadomosci,
komunikowania doswiadczen  majacych dla nich znaczenie.
Dzieki wspélnym ideom, owianym zgodnie zywionemi uczu-
ciami — wylonity sie faczne, Swiadome dziatania jednostek —
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powstato spoteczenstwo ludzkie. Z idei i dziatah tych wyro-
sty niezniszczalne, wszechkierunkowe wartosci bogatej i glebokiej
kultury czitowieczej w dziedzinie religji, etyki, prawodawstwa,
sztuki, wiedzy i t. d.

Nietylko jednak wzgledy teoretycznej natury, lecz réwniez
argumenty zaczerpniete z praktyki zyciowej potwierdzajg powyz-
sze stanowisko. Wszak proces scalania géruje nad zjawiskami
roznicowania w zyciu. Pierwszy skupia, taczy, umozliwia orjen-
tacje, koncentracje, konsolidacje — drugi rozprasza i rozdziela,
utrudnia lub uniemozliwia poglad na cato$¢, jednos¢, jednolitosé,
harmonje pewnego ukitadu.

Czy zmysty nasze reagujg na wszystkie podniety, wzglednie
na kazde natezenie bodzca ptynagce z otoczenia ? OdpowiedZ daje
nam prawo Webera i Fechnera, ktdre stwierdza (uzasadnione
zyciowa koniecznoscig) progi podniet ujawniajagce proces inte-
gracji istniejacy juz w podstawach psychicznego zycia. Na wyz-
szych jego stopniach wystepuje proces ten zywiej spotegowany
samozachowawczem dazeniem cztowieka do prze$wietlenia nie-
stychanie zawitego kompleksu rzeczywistosci. Rezultatem jego sa
kategorje intelektualne, estetyczne, etyczne naszej $wiadomosci.

Na wspdlnotach tedy nalezy sie bezwzglednie oprzec.

W zakresie psychologji statycznej — powinnismy ujmo-
waé przedewszystkiem tresci psychiczne, ktére wystepujg z od-
miennem natezeniem we wszystkich fazach rozwoju jednostki od
wczesnego dziecinstwa do pdznej starosci. — Z wartosciowych
badan psychologji genetyczno-ewolucyjnej nalezy wyciggaé
jedynie podstawowe, zasadnicze wnioski. Rozszczepienie Zzycia
psychicznego jednostki na wielka ilo§¢ dynamicznych faz, roz-
drobnienie, rozpylenie rozwojowej progresji na znaczng ilo$¢
odcinkébw — nie moze byé przez nas w calej rozciggtosci wziete
pod uwage. Pedagogika wspolczesna dazy¢ musi z wyzej przy-
toczonych powodow, jesli pragnie umozliwi¢ sobie skuteczng
i owocng dziatalnos$¢, do uproszczenia problemu. Dla celéw
jej wystarczy¢ musi podziat nieustannie narastajgcego rozwoju
jednostki na dwie kardynalne fazy przegrodzone okresem jej
ptciowego dojrzewania.

W okresie pierwszym dajg sie stwierdzi¢: przewaga instynk-
téw, intuicji nad refleksjg — zainteresowania natury praktycznej —
uwaga mimowolna — pamie¢ mechaniczna — myslenie wyobra-
zeniowe — czesto silne zdolnoSci ejdetyczne — brak analizy —
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wybujata uczuciowo$¢ i wzruszeniowo$¢ — poniekad amoral-
no$¢ — zawrotne tempo psychicznej dynamiki i t. d.
W okresie drugim dajg sie stwierdzi¢; przewaga refleksji

nad instynktami i intuicja — zainteresowania teoretyczne —
uwaga dowolna — pamie¢ logiczna — myslenie pojeciowe oder-
wanemi symbolami umystu — powolny zanik zdolnosci ejde-

tycznych — analiza krytyczna prowadzaca do syntezy — umiar-
kowana uczuciowos$¢ i wzruszeniowos¢ — moralno$¢ — stabsze
tempo dynamiki psychicznej i t. d.

W praktyce szkolnej podziat powyzszy okazuje sie zupeinie
wystarczajgcy.

W zakresie psychologji uniwersalnej — powinnismy
ujmowaé przedewszystkiera treSci psychiczne wystepujace z pew-
nemi indywidualnemi odmianami u wszystkich ludzi wazgl.
jednostek, ktérych wychowaniem sie zajmujemy. W pracy nad
zespotami nie wolno nam zapominaé¢ o tgczacych wszystkich ich
cztonkéw wspdinych cechach i zdolnoSciach i to w zakresie
reagowania na bodZzce otoczenia w postaci dziatania odrucho-
wego, instynktownego, nawykowego czy rozumnego — Opero-
wania Kkategorjami pojeciowemi, sadzenia i wnioskowania —
w obrebie sfery nastrojow, uczu¢, wzruszen, nadto dazen, idei
it. d. — Z wartosciowych badan psychologji dyferencjalnej nalezy
wyciggnaé podstawowe, zasadnicze wnioski. Rozszczepienie, roz-
pylenie spoteczenstwa ludzkiego na niezliczong ilos¢ odmiennych
od siebie jednostek nie moze by¢ przez nas w catej petni wziete
pod uwage. Pedagogika wspotczesna dazy¢ musi do upro-
szczenia problemu. Nie wolno jej, oczywista, w pracy nad zespo-
fami  wychowankdéw zapomina¢ o rdéznicach ich psychicznej
postaci — powinna ona wedtug moznosci uwzgledniaé a nawet
potegowa¢ w ramach klasowej zbiorowosci, w stosunku do
poszczegllnych uczniow — wszystko, co rozwija i wzmacnia
wrodzone lub nabyte, wiasciwe im indywidualne odrebnosci.

W praktyce szkolnej ujecie powyzsze ukazuje sie zupetnie
wystarczajace.

Podobnie — w zakresie psychologji separatywnej, normalnej
i kulturalnej przy uwzglednieniu rezultatéw psychologji socjalnej
hyper-sub- i anormalnej oraz etnicznej.

DoszliSmy tedy do ostatecznego rezultatu, ze problem
wspdlnot nie przestat dla nas istnie€ — co wiecej pozostaé musi
punktem wyjscia dla wspdiczesnej pedagogiki — i nadal musi
ona przedewszystkiem obserwowa¢ wszystko, co ludzi z sobg

2
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faczy. Nalezy jednak wedtug moznosci zwracaé uwage na wszel-
kie wazniejsze, dajace sie w szkolnem zyciu uwzgledni¢ rézni-
cowe momenty. Hastem naszem tedy: podkre$lanie wspol-
not przy uwzglednianiu rd6znic.

5tad wyptywa dla pedagogiki wniosek: Zaden kierunek
mysli pedagogicznej nie moze przej$¢ do porzadku dziennego
nad problemem wspdlnot wzgl. w jakimkolwiek kierunku zlekce-
wazy¢ podstawowy ten postulat, ze wychowanie cztowieka musi
w pierwszym rzedzie polega¢ na pogiebianiu i umacnianiu wez-
tow jednoczacych tudzi oraz tgczacych ich w harmonijne zespoty.

Ad C) Psychologja kauzalna a teleologiczna.

Teoretycy zreformowanej szkoly rozumujg: Zwolennicy
wychowania dotychczasowego typu opierali sie na wynikach
psychologji kauzalnej, spogladajgcej na duchowe zycie czto-
wieka z punktu widzenia przyrodniczego jako na skomplikowany
przyczynowo-skutkowy ukfad zwigzkow i oddziatywan. Psycho-
logja ta uwaza zycie za rzeczywisto$¢ objektywna (psychologja
objektywna) — dajagcg sie zbada¢ metodami naukowemi
(psychologja empiryczna) — szczeg6lnie zaporaocg ekspery-
mentu (psychologja eksperymentalna) — przyczem silnie
podkre$la fizjologiczny substrat zjawisk psychicznych (psycholo-
gjia fizjologiczna). — Sprowadza ona wszelkie przezycia
duchowe jednostki do podstawowych wrazeri zmystowych (psy-
chologja sensualistyczna) — przeprowadzajac w tym celu
drobiazgowa ich analize (psychologja analityczna) — tem-
samem rozklada ona zycie duchowe czlowieka na elementy (psy-
chologja elementdw) — rozbija je na atomy (psychologja
atomistyczna) — mozaiki (psychologja mozaikowa) —
dajace sie w réznoraki spos6b sumowaé (psychologja sum a-
tywna) — tlumaczy ona wszelki ruch oraz kazdg zmiane
w ukladzie psychicznym w sposéb mechanistyczny (psychologja
mechanistyczna) — szczegOlnie prawem asocjacji (psy-
chologja asocjacyjna).

Tworcy i zwolennicy psychologji kauzalnej Locke, Hume,
Mill’owie, Condillac, Herbart, Mach, Miller, Ziehen i inni uka-
zuja nam cztowieka jako mechanizm, ktéry mozna w zupetnosci
rozebra¢ na czesci sktadowe, z nich za$ bez trudu zmontowac,
zrekonstruowac cato$¢ psychicznego zycia.

Zwolennicy nowej szkoty twierdzg, ze psychologja kauzalna
daje nam btedny poglad na zycie duchowe jednostki. Pojmo-
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wanie czlowieka jako automatu jest z gruntu fatszywe i pro-
wadzi¢ musi do nieodpowiednich wnioskéw i poczynan w peda-
gogice. W drobiazgowej, analitycznej sekcji duszy ludzkiej za-
nika istota, sens i cato$¢ psychicznego zycia cztowieka. Przeciw-
stawiajg oni psychologji kauzalnej nowoczesng psychologje
teleologiczng, spogladajaca na zycie z punktu widzenia
nawskro$ cztowieczego jako na zawity uktad specjalnego rodzaju,
ktory da sie zrozumieC jedynie zapomoca kategorji celowosci.

Psychologja teleologiczng — to psychologja wartosci. Zycie
duchowe czlowieka — to catos¢ wzgl. agregat catostek, ktore sta-
nowig istnosci, bedgce czem$ wiecej od pierwiastkdw, z ktorych
sie sktadajg (psychologja strukturalno-personalna) — wszelkie
zjawiska psychiczne znajdujg sie w stosunku nieustannej zalez-
nosci od siebie, wystepujg w nierozerwalnych splotach i stopach,
ktorych nie mozna sztucznie w sposob mechanistyczny rozrywac
wzgl. kojarzy¢ (psychologja funkcjonalno-korelatywna).

Pedagogika przysztej ery pragnie oprze¢ sie na wynikach
psychologji teleologicznej, psychologji cztowieka zywego, twor-
czego, dazacego do urzeczywistnienia swych celéw wytonionych
wzgl, ustopniowanych wedtug sprawdzianéw wartosci. Rozbite
na okruchy, zmechanizowane zycie duchowe jednostki zostaje
ujete w catoksztatty.

Wychowanie nie ma polega¢ na pewnych, dajagcych sie
z matematyczng $cistoscig przewidzie¢ oraz obliczy¢ posunieciach
pedagoga, ktory w skomplikowanym raechanizmie duszy wycho-
wanka poruszy¢ ma okreslone jego kétka i tryby, aby wywotaé
dajace sie dokiadnie przewidzie¢ i uszeregowaé reakcje — ma
ono polega¢ na twoérczem formowaniu wzgl. ufatwianiu tworze*
nia sie, dojrzewania i zamykania harmonijnych catoksztattow
psychicznych.

Nie ulega watpliwosci, ze rozwdj nowoczesnej psychologji
w kierunku wyzej okreSlonym nalezy uwaza¢ za pozytywny. Re-
zultaty osiggniete na polu badan tych przez Wertheimera, Koffke,
Kohlera, Sprangera, Doringa, Sterna i innych sg istotnie owocne
i otwierajg dla mysli pedagogicznej rozlegte perspektywy odnowy
wychowawczych metod.

Rozpatrujgc problemy psychologji intelektualnej a wolun-
tarnej wzgl. innej, oraz abstrakcyjnej a konkretnej — jako podstawy
wspbtczesnej pedagogiki, staneliSmy na stanowisku, ze (przy
mozliwie najszerszem uwzglednieniu badan nowej psychologji
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w obu wyzej okreSlonych jej kierunkach) nalezy akcent potozyé¢
na psychologje $wiadomosci ideatorycznej i wspdlnot.

W kontrowersji miedzy psychologjg kauzalng a teleologiczng
zajmiemy odmienne stanowisko, wypowiadajac sie za oparciem pe-
dagogji na rezultatach psychologji wartosci i catoksztattu

Nie mozemy jednak zgodzi¢ sie na jednostronne stanowisko,
zajete przez niektorych pedagogéw pragnacych zgodnie z pogla-
dami na oba wyzej poruszone problemy — i w kwestji oma-
wianej stana¢ jedynie i wylacznie na stanowisku nowej psycho-
logji, odrzucajac wszelkie tezy dawnej doktryny. Zgadzamy sie
jednak odnosnie do omawianego problemu ze stanowiskiem tych
pedagogdw, ktorzy w kwestjach dotyczacych oparcia pedagogji
0 psychologje zajmujg stanowisko jednolicie umiarkowane, z3-
dajac, by wychowawcy opierali sie gtownie, lecz nie wylgcznie
na wynikach nowoczesnych badan psychologicznych.

Wspotczesna pedagogika nie moze uwzglednia¢ wytgcznie
rezultatbw osiggnietych przez psychologje teleologiczng — tezy
psychologji kauzalnej nie moga by¢ za jednym zamachem prze-
kreslone. Dla wielu wybitnych wspotczesnych psychologéw (pe-
dagogbw) istniejg one w pewnej, wiekszej lub mniejszej mierze:

Saxby w dziele swem p. t. Ksztalcenie postepowania —
mowi na str. 62 ,Trzeba zauwazyc¢, ze rozwazania zawarte w tym
rozdziale opierajg sie w duzym stopniu na wynikach osiggnie-
tych w zakresie badan nowoczesnej psychologji analitycznej. Jest
to gataz psychologji, ktéra moze stawaC sie coraz wazniejszg dla
nauczycieli, dla oséb interesujgcych sie psychologjg i t. d.“

Blhler w dziele swem p. t. Die Krise der Psychologie —
wywodzi na str. 15; ze ,,punktem wyjscia psychoanalizy Freuda
jest znana herbartowska mechanika wyobrazen w formie, jaka jej
nadali ostatnio Lazarus i Steinthal. Pojecia jej podstawowe jak
hamowanie (Hemmung), zageszczenie (Verdichtung), przesuniecie
(Verschiebung), sttumienie (Verdrangung) wziete sg z tego arse-
natu“. Saxby za§ w cyt. dziele twierdzi, ze anamneza Freuda
opartg jest na prawach ,,swobodnego kojarzenia wyobrazen*.

Lippmann w rozprawce swej p.t. Bemerkungen zur Gestalt-
theorie — stwierdza, ze psychologjg postaci jest jedynie uzu-
petnieniem psychologji elementéw.

Pozatem caty szereg znakomitych psychologéw wzgl. psy-
chjatrow niemieckich odréznia psychologje: wyjasniajgca
{erklarende Psych.) od pojmujagcej (verstehende Psych.)
(Dilthey); — rozumowg {rationale Psych.) od wnikajg-
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cej {einfiihlende Psych,) (Jaspers); — przyrodniczg (natur-
wissenschaltliche Psych.) od duchowej (geisteswissenschaftliche
Psych.) (Spranger); — induktywng (induktive Psych.) od
wglagdowej (einsichtige Psych.) (Erismann); — imperso-
nalistyczng od personatistycznej (Stern).

Kladgc tedy — odmiennie niz w poprzednich wywodach
akcent na psychologje nowa, teleologiczng, nie zapominamy,
Ze obok niej w pewnej mierze osta¢ sie musi i stuzy¢ nam jako
oparcie dla pedagogiki psychologja kauzalna. Zadna koncepcja
nowsza nie ttumaczy nam w dostateczny sposéb np. kojarzenia
wyobrazen. Kojarzymy bowiem nietylko to, co chcemy (behavio-
ryzm), lub cztony tej samej postaci (strukturalizm) it. d. lecz row-
niez wyobrazenia mechanicznie styczne i t. d.

Stad wniosek dla pedagogiki. Ujmowanie zywego, tworczego
cztowieka metodag catoksztattdw nie wyklucza positkowania sie
rezultatami — przebrzmialej wprawdzie — lecz w wielu kierun-
kach po dzi§ dzien jeszcze miarodajnej psychologji kauzalnej.

Ad A), B), C). Streszczenie powyzszych wywoddw.

Reasumujgc — podnosze: Wystepujemy przeciw jedno-
stronnos$ci haset wspolczesnej pedagogiki, o ile one

a) nawotujg do wylgcznego oparcia sie na wynikach nowej
psychologji we wszystkich jej kierunkach. Nalezy budowad
na rezultatach tych kierunkéw psychologicznych, ktore rze-
czywiscie sg w stanie umozliwié¢, utatwi¢ lub ozywi¢ po-
czynania pedagogiczne nowej ery, wzglednie

b) nie nawotujg wprawdzie do wylacznego oparcia sie na wy-
nikach nowej psychologji, uwzgledniajac do pewnego stopnia
dorobek dawnej nauki o zjawiskach psychicznych — lecz
ktadg nacisk na baze psychologji woluntarystycznej wzgl.
innej oraz konkretnej. Nalezy zasadniczo bra¢ za podstawe
psychologje Swiadomosci ideatorycznej i wspolnot przy do-
statecznem uwzglednieniu badan zwalczajacych je obu kie-
runkow nowej psychologji.

Nalezy potozy¢ nacisk na tezy psychologji teleologicznej
przy dostatecznem uwzglednieniu badarn psychologji kauzalnej.

Problem psychologji pedagogicznej.

Psychologja jest jedng z najwazniejszych nauk, na ktorej
opiera¢ sie musi pedagogika. Jedynie w zwigzku z nig mozemy
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odpowiedzie¢ na najwazniejsze pytanie z jej dziedziny: Jak wy-
chowa¢ miode pokolenie?

Rozwoj nowoczesnej psychologji szczegblnie w ostatnim lat
dziesigtku przybrat istotnie — tak co do zakresu jak i co do
glebi badan imponujace rozmiary. Osiggnieto wiele rezultatéw.
Woyjasniono wiele tajemnic duszy ludzkiej, rozwigzano wiele jej
zagadek, dreczacych oddawna cztowieka. Kazdy dzien wprost
przynosi nowe publikacje z jej dziedziny.

Nic wiec dziwnego, ze pedagodzy wspdiczesnej doby,
obserwujac szybki rozwoj tak waznej dla nich nauki, poczeli
gtosiC hasto: ex psychologia lux! Psychologja wyjasni wzgl.
uprosci wszelkie trudnosci wychowawcze. Ona umozliwi nam
petne poznanie duszy rozwijajacego sie dziecka, a zatem wskaze
droge wiasciwego postepowania wzgledem niego. Kazdy nauczyciel
musi obowigzkowo opanowaé psychologje pedagogiczng, w kazdej
szkole nalezy kreowaé posade psychologa szkolnego (Joteyko).

W duzej mierze nalezy podziela¢ zapatrywania wyzej wy-
mienione — niemniej jednak i w powyzszej koncepcji tkwi
wiele przesady i jednostronnosci. Od przesady wzgl. jednostron-
nosci za$ do niescistosci, bledu lub zgota falszu niekiedy za-
ledwie krok prowadzi. Nalezy bezwzglednie zachecaé¢ do studjow
i wyciggania wnioskéw z badan psychologji. Nalezy jednak
rownocze$nie wskazywa¢ na trudnosci i braki ich, zastrzega¢ sie
przeciw wycigganiu z nich pospiesznych i powierzchownych
zasad. Tylko rozumne, krytyczne odnoszenie sie do tej (jak
rowniez do kazdej) nauki moze prowadzi¢ w sensie pozytywnym
do ostroznego i rozsadnego stosowania jej rezultatow w praktyce
zyciowej. Ciasny horyzont naukowy — to widnokrag ogarniety
z niklego wzgbrza. Trzeba sie tedy wznie$¢ wyzej, by ujrzeé
wiecej i glebiej.

Psychologja jako-nauka o zjawiskach duszy przeszta zna-
mienng ewolucje w nowozytnej epoce. Od spekulatywnej, meta-
fizycznej, dialektycznej — do rzeczywiscie naukowej operujacej
metodami nauk Scistych szczegdlnie za$ eksperymentem. Psycho-
logje te nazwaliSmy intelektualistyczno - abstrakcyjno - kauzalna.
Psychologja naukowa w ostatnich dziesigtkach lat rozwineta sie
w sposéb uderzajacy. Pojawity sie kierunki nowe, miode, rewo-
lucyjne, ktore okresliliSmy jako psychologje woluntarno-konkretno-
teleologiczna.

Na tej to nowoczesnej psychologji pragng reformatorzy
pedagogiki oprze¢ sie w dziele przebudowy szkolnictwa i wy-
chowania.
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Zadajmy sobie pytanie; Czy psychologja nowoczesna do-
chodzi w swych dociekaniach — przynajmniej w zasadniczych
zarysach, w rozstrzyganiu podstawowych, gtownych problemoéw
do jednoznacznych, ogoélnie przyjetych rezultatow? Na pytanie
to odpowiedzie¢ musimy — stanowczem nie.

Ameryka behaviorystyczna spoglada na czlowieka oraz
wszelkie istoty zyjace — z punktu widzenia ich zachowania sie,
postepowania.

Europa stusznie pyta przez usta Koffki: Czy wszelkie prze-
zycie psychiczne prowadzi¢ musi do dziatania — manifestowaé sie
na zewnatrz postepowaniem ? Czy nalezy dlatego zignorowac¢ do-
niostg sfere np. kontemplacji i t. d.?

Europa sama jest rozdwojona: Niemcy (jak to widzieliSmy
powyzej) rozrozniajg dwie psychologje : przyrodnicza, wyjasniajaca
oraz duchowa, wnikajaca. Na jednym z ostatnich kongreséw
psychologicznych niemal wszyscy psychologowie pozaniemieccy
przeciwstawili sie powyzszemu rozrdznieniu. Claparéde wywodzit
wowczas: Nie uznajemy doktryny tej — dla nas niema dwu
psychologji — nie umiemy wnikac !

Same Niemcy, ktére wiodg prym w badaniach psycholo-
gicznych nowoczesnej epoki, podzielone sg na liczne, czesto
zwalczajace si¢ wzajemnie obozy naukowe — a wiec zwolennikow
psychologji

a) mysSli (Denkpsyekologie) — Kuilpego, Messera i innych
(szkota wiirtzburska),

b) woli (Willenspsyekologie) — Wundta,

c) jakosci postaciowych (Gestaltgualitatenpsyekologie) —
Benussiego, Meinonga i innych (szkota w Gracu),

d) postaci (Strukturpsyekologie) — Wertheimera, Koffki
i innych,

e) osobowos$ci (Personalismus) — w odmiennych od siebie
ujeciach Sterna, Gaudiga, Miillera-Freienfelsa i innych,

f) obrazow mysSlowych (Ejdetismus) — Jaenscha, Kroh’a
i innych (szkota marburska),

g) podSwiadomos$ci (Psyehoanalyse) — w odmiennych
od siebie ujeciach Freuda i Adlera.

Bihier w przytoczonem wyzej dziele mowi na str. 1. ,,Nigdy
jeszcze nie mieliSmy réwnocze$nie tylu réznorodnych kierunkow
psychologji, co obecnie. Miraowoli przypomina nam to historje
0 budowaniu wiezy Babel®.
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Messer w swej Einfuhrung in die Psychologie wywo*
dzi na str. 128. ,Musimy jednak zasadniczo utrzymywac, ze
psychologia wspotczesna (jakkolwiek osiggniete przez nig wyniki
nalezy wysoko ceni€¢) nie jest w stanie wyjasnié nam bardzo
wielu zjawisk psychicznych, nawet z dziedziny codziennych na-
szych przezy¢ duchowych®.

Lippman w przytoczonej rozprawce twierdzi, ze istoty stru-
ktur nie zdotamy wyswietlic.

Rubin, psycholog dunski, wypowiedziat na kongresie psy-
chologicznym w Gronindze opinje, ze poszczeg6lne teorje psycho-
logiczne nie sg w stanie wyjasni¢ nam catosci zycia psychicznego.

Badania psychologiczne napotykaja na ogromne trudnosci.
Wielokrotnie podnoszono swoisty charakter psychicznych zjawisk—
zupetnie odmiennych od fizycznych, a co zatem idzie okolicz-
nos$¢ te, ze metody przyrodnicze jedynie w ograniczonej mierze
stosowa¢ mozna przy badaniu zjawisk duszy. Temsamem pro-
blem wysnuwania praw, do ktorych sformutowania dazy¢ musi
kazda nauka, zostaje w dziedzinie psychologji odmiennie ujety.
Psycholog zadowolni¢ sie musi przewaznie opisem zjawisk —
zakre$leniem ram prawidlowosci, w obrebie ktorych oscyluje
bogata réznorodno$¢ ich odmian, poza ktére wybiegajg liczne
wyjatki. Identycznos¢ podmiotu i przedmiotu badan utrudnia
réwniez sytuacje.

Przez dtugie czasy wierzono $lepo, ze zapomocg nhaukowo —
na sposéb przyrodniczy — przeprowadzonych eksperymentdw
zdotamy ogarng¢ wszelkie przejawy duszy, wyjasnic¢ jej zjawiska
i wnikng¢ w ich istote. Dzi$ pozbyliSmy sie tych ztudzen. Wiemy,
ze psychologia eksperymentalna ogarnia jedynie stosunkowo
nieznaczny wycinek sfery psychicznej jednostki a mianowicie czastke
jej intelektu — oraz opiera sie w gruncie rzeczy na introspekcji
odnos$nych osobnikéw. Badania tedy psychologiczne nie dopro-
wadzity nawet w dziedzinie podstawowych, gtéwnych probleméw
do jednoznacznych, ogolnych stwierdzen. Wyczerpano jedynie na
okres$lony temat wiekszg ilos¢ kombinacyj o réznych warjantach
w sposOb przewaznie ciekawy, zywy i tworczy.

Moznaby nawet — do pewnego stopnia stusznie — o dzie-
fach wielu badaczy — jakkolwiek napisanych naukowg prozg —
mowic jako o sui generis poematach psychologicznych.

Dusza ludzka z jej bogatg treScig pozostanie jeszcze na
dlugie czasy (a kto wie, czy w podstawowej, rdzennej jej osno-
wie nie na zawsze) niedocieczong zagadka dla wielu medrcow
tego Swiata.
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Problemy indywidualno$ci, osobowosci, jazni, charakteru,
podswiadomosci, zjawisk nieintelektualnych, objawow metapsy-
chicznych, stosunku duszy do ciata i t. d. nalezg do tych arcy-
trudnych zagadnien, z ktéremi psychologja boryka¢ sie musi.

Przezycia wyjatkowych jednostek, dodatnich jak: wynalazcow,
artystow, Swietych, ascetéw, bohateréw, wodzéw oraz ujemnych
jak: roznego rodzaju wykolejencow, zbrodniarzy — nadto nie-
jedno przezycie szarych, codziennych t. zw. przecietnych o0sob
na dtugie czasy beda przedmiotem badan uczonych, ktorzy
w miare postepu swych dociekan coraz bardziej bedg rozumiel,
jak gteboko zawily jest uktad zjawisk psychicznych i jak wielka
jest zagadka — ich wiasnej duszy.

Po dzien dzisiejszy znajdujg sie na kuli ziemskiej niezba-
dane (i moze nigdy nie dajace sie pozna¢ nalezycie) okolice:
zaden turysta nie osiggnagt najwyzszych szczytébw gorskich, nie
przebyt ostepow dziewiczych lasow, nie przewedrowat bezbrzez-
nych pustyn, stepéw, dzungli, tajg ziemi — zaden uczony
nie zbadat przepastnych glebi oceanu, niezmierzonych pél lodo-
wych obu biegundw, tajemniczego wnetrza ziemi.

Musimy uwaza¢ poczynania bohaterskich podréznikow czy
uczonych za bez pordéwnania fatwiejsze niz wnikanie w giab,
istote i uklad zjawisk psychicznych. — Dusza ludzka to $wiatynia,
do ktorej klucza jeszcze nie znaleziono. Zastugg psychologji
strukturalno-personalnej jest to, ze przynajmniej u wrét jej za-
wiesita wiasciwy napis, odpowiednie ogtoszenie — i nic wiecej.

Wynikajg stad nastepujgce wskazania dla pedagogiki:

a) Zalecona jest ostrozno$¢ w opieraniu sie 0 wyniki poszcze-
golnych kierunkéw badan psychologicznych. Wycigganie
z nich wnioskow metodycznych dla celéw praktyczno-
szkolnych powinno by¢ poprzedzone starannem rozwaze-
niem pro i contra. Nalezy nadto nieustannie stwierdza¢
wspotmiernos¢ wysitkdw stosowanych przy uwzglednieniu
zmian podyktowanych postulatami psychologji — oraz
rezultatdw dzieki nim osiggnietych.

b) Zalecone jest zwracanie uwagi w zaktadach ksztatcenia
nauczycieli na okolicznos¢, ze wychowywanie miodego
pokolenia — to problem nietylko techniki lecz i sztuki.
Dobry znawca szeregu pierwszorzednych podrecznikdw
psychologji pedagogicznej, ktory sobie przyswoit wszelkie
jej zalecenia i opanowat w zupetnosSci rutyne nauczania
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i wychowywania — nie musi byé dobrym nauczycielem
i wychowawcg. Pogtebianie umystow, doskonalenie wraz-
liwosci uczuciowej, hartowanie woli, pobudzanie ideowosci,
formowanie charakteru, podnoszenie samopoczucia wiasnej
wartosci, osobowo$ci wychowankéw — to problemy nie
dajace sie uja¢ w jakiekolwiek schematy, techniczne reguty.
Wymagajg one tworczej sztuki wychowawczej, gtebokiej
znajomosci ludzkiej duszy, jakiej zaden podrecznik psy-
chologji nie jest w stanie dostarczy¢ pedagogowi. Wskaz-
niki postepowania musi on czerpac z siebie samego, ze swej
intuicji, ze swego wewnetrznego poczucia — musi wstuchi-
waé sie w tajemniczy szept swego dajmonion, ktéremu na
imie powotanie, kaptanstwo — mitosc.

V. Argumentacja biologiczna.

Reformatorzy wspodtczesnej szkoty zwalczajacy racjonali-
styczny jej charakter pragnag ja zblizyé do zycia. Rozumujg oni
W nastepujacy sposob: Szkota nie moze stanowic jakoby wyspy
na oceanie zycia — wyspy, na ktorej w sposob sztuczny odtwa-
rza sie zawite, oderwane od bezposSredniej rzeczywistosci
naukowe konstrukcje pod martwem hastem — wiedza dla
wiedzy. Nie moze ona byC¢ jakoby cieplarnig urzadzong dla
pielegnowania subtelnych lecz anemicznych ro$lin, ktére prze-
szczepione na realny grunt, wystawione na zar stofica, podmuchy
wiatru, napér burz i nawalnic rzeczywistego zycia — nie moga
sie osta¢, wiedng i ging marnie. Szkota nie moze by¢ rodzajem
Klasztoru — a uczniowie 2z nauczycielami sui generis mni-
chami spogladajagcymi na zycie z lekiem i niedowierzaniem, nie-
przystosowanymi do odegrania w niem jakiejkolwiek roli. Dotych-
czasowa uczelnia sprzeniewierza sie, niestety, swemu najwazniej-
szemu zadaniu.

Rodzice, nie mogac podota¢ pietrzacym sie zewszad,
rosngcym ustawicznie trudnosciom — przelali na szkote czes¢
swych praw, oddajac jej wychowawcza opieke nad swemi dzieémi.
Uczynili to jednak w tern przeSwiadczeniu, ze istotnie szkota
ich wyreczy, wywigzujac sie z kardynalnej swej misji — przeka-
zania nowemu pokoleniu skoncentrowanego do$wiadczenia wie-
kéw celem przygotowania go do wziecia udziatu w zmieniajgcych
sie ciggle, coraz trudniejszych warunkach zycia.
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Szkota stanowi¢ musi tedy przedsionek prowadzacy do
gmachu zycia — musi przysposabia¢ miodziez do niego, uczy¢
praktycznej orjentacji, rozmachu, rzutkosci, bez ktorych jednostka —
wyposazona W najwieksze nawet quantum wiedzy — rady sobie
nie da, nie utrzyma sie na jego powierzchni.

Totez czesto spotykamy na ostatnhich szczeblach spolecznej
hierarchji jako rozbitkdw zyciowych, strgcanych z pozycji na
pozycje, wiodacych marng egzystencje lub ginacych bez skargi —
owych wychowankéw dawnej szkoty, ktérzy zepchnieci na dno
Zycia zstepuja w rozpaczy z jego areny, zaciskajagc w dioniach
kurczowo swe btyskotliwe patenty dawnych prymuséw.

Rozlegajg sie tedy hasta: Szkota dla zycia! Szkota w po-

srodku zycia! Zycie w mury szkolne! — Otwdrzcie naosciez
okna i drzwi starej szkoty! Niech wejdzie w jej klasztorne wne-
trze ozywczy strumien powiewu zycial — Zapoznajcie dziecko
z gtéwnemi jego potrzebami (Dewey). — Przygotujcie je do

wykonywania przysztego, praktycznego zawodu (Kerschensteiner).
Stworzcie rzeczywiste zycie szkolne (Gaudig) i t. d.

Hasta te sg stuszne i sympatyczne. Szkola zamykajaca
szczelnie swe podwoje przed wptywami zycia, uprawiajaca jedy-
nie oderwane od niego umystowe dyscypliny, ktéra nie prowadzi
do umiejetnosci dziatania w ramach zycia — bylaby dzi$ ana-
chronizmem nie do pomyslenia.

Stad — zapoznawanie uczniéw z gtéwnemi zjawiskami zycia
w szkotach miejskich — stwarzanie samowystarczalnych pod
wzgledem gospodarczym osiedli, farm, spélnot szkolnych w za-
ktadach wychowawczych wiejskich, ogrodowych, lesnych i t. d.

Niemniej jednak i w tej dziedzinie wystepuje — tak cha-
rakterystyczna dla wspotczesnej epoki — przesada i jedno-
stronnosc.

Hasta radykalnej witalizacji ptyng gtownie z Ameryki.
Okreslamy je tez krétko terminem amerykanizacji. Zastandwmy
sie nad niemi.

Problem zycia — to problem potrzeb. Kwestja rozwoju
zycia — to kwestja rozrostu i zréznicowania potrzeb. Znacho-
dzimy potrzeby materjalne i idealne. Oba rodzaje potrzeb sg
réwnie wazne, jedne i drugie muszg byé zaspakajane. Przedmioty
stuzgce do zaspokojenia potrzeb zwiemy dobrami gospodarczemi
wzgl. wartosciami kulturalnemi. Dobra gospodarcze zdobywamy
i wytwarzamy, wzgl. przetwarzamy w réznoraki sposob (produk-
cja) — rozdziat ich mniej lub wiecej rownomierny na kraje i ludy
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nastepuje droga handlowej wymiany (dystrybucja) — dzieki nigj
mozliwe staje sie (wedlug zyciowej stopy jednostek czy spo-
tecznych warstw) zuzycie (konsumcja). Wartosci kulturalne (od
ktorych osiagniecia zalezy w pierwszej linji mozliwo$¢ zdobycia
gospodarczych débr) stwarza ludzko$¢ drogg nieustannych
wysitkow czotowych jej przedstawicieli w ramach wiedzy, sztuki,
etyki, religji it. d. Nieskonczony, coraz bardziej potegujacy sie rozwoj
potrzeb zyciowych prowadzi¢ musi do coraz silniej wzmagaja-
cego sie rozwoju produkcji débr materjalnych i idealnych stuza-
cych do ich zaspokojenia. Najwazniejszym czynnikiem produkcji
jest praca — praca w kazdej postaci i formie. Dzieki pracy
wzmaga sie dobrobyt i oSwiata. Bogactwo narodowe — to bo-
gactwo pracy, nigdy za$ martwego posiadania najwiekszego
nawet zapasu dobr jakiejkolwiek natury. Bogaty jest narod,
ktory pracowa¢ umie, moze i chce — jest on Zrddliskiem zycio-
tworczej sity.

Ameryka — to kraj niestrudzonej, niezmordowanej gospo-
darczej pracy. Imponujacy jest rozmach tetnigcej w kazdym
zakatku kraju, na kazdym kroku wszechkierunkowej, wszystko
ozywiajacej, ekonomicznej produkcji — rozwijajacej sie przy
zgodnem naogdt wspédtdziataniu wszelkich jej czynnikéw. Stany
Zjednoczone przodujg pod tym wzgledem catemu Swiatu. Nalezy
sie od nich uczy¢, jak w dziedzinie gospodarczej pracowac
nalezy.

Z faktu supremacji na polu ekonomicznem nie wynika
jednak bynajmniej, ze nalezy nasladowaé¢ Ameryke we wszystkich
kierunkach jej aktywnosci i dziatalnosci, przyswajaé¢ sobie wszyst-
kie jej poczynania, przejmowaé sie wszelkiemi jej hastami
i pomystami. Zbyt miody to kraj — zbyt skory do przyjmowa-
nia nowinek — zbyt lekko otrzasa ze swych sandatéw, ktore
przewedrowaly dopiero jedno stulecie samoistnego rozwoju ,,pyt
wiekow*, lekcewazac walory europejskiej tradycji, ktorej zreszta
wszystko zawdziecza.

Amerykanizacja zycia.

Czy amerykanizacja zycia podnosi jego warto$¢, pogtebia je
i wywyzsza, czyni je lepszem, piekniejszem, rozwija czlowieka,
jego kulture? — Odpowiadamy — nie.

Oto jej charakterystyczne cechy:

Zawrotno$¢ tempa — jako normalizacja pospiechu —
uniemozliwia skupienie, pogtebienie probleméw, — wylania
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powierzchowne, lekkostrawne produkty dnia, konsumowane

masowo w sposOb bezkrytyczny — a temsamem unicestwia,
rozpyla, rozdrabnia wartosci kulturalne.
Pogon za sensacjg — jako normalizacja ohydy —

wywleka na Swiatto dzienne brudy Zzycia, tarza w blocie wszyst-
kich i wszystko, — gloryfikuje niejednokrotnie kanalje ludzkg —
umozliwia bolesne, niegodne cziowieka zerowanie na cudzym

bolu, ptawienie sie w cudzych tzach — stepia najistotniejsze,
petne prostoty walory zycia.
Wybujatos¢ reklamy — jako normalizacja kitam-

stwa — o ile w niej zawarte jest Swiadome wprowadzanie pu-
blicznosci w btad, zatajanie lub przesada réwna klamstwu.

Niewybredno$¢ konkurencji — jako normalizacja
brutalnosci — gloryfikuje nieprzebierajagce w S$rodkach sposoby
walki ekonomicznej, zamaskowane zrecznie filantropja, prowa-
dzone z niestychang umiejetno$cig unikania kolizji z kodeksem
karnym — stawia jako ideat kr6léw gospodarczych ,co to
od roznosicieli gazet doszli do miljardow dzieki wiasnej energji
i pomystowosci“ uznaje niezdrowe, pasorzytnicze formy spe-
kulacji.

Manja rekordéw, zaktaddéw it d. — jako norma-
lizacja absurdu — toleruje dziwactwa roznego kalibru, wypacza-
jac idee wspotzawodnictwa, prowadzacego do rozwoju i postepu
w odnosnych dziedzinach, i t. d.

Amerykanizacja zycia poswieca jakos¢ dla — szybkiej i sku-
tecznie osiagnietej ilosci. Problem jakosci jednak — to problem
kultury.

Amerykanizacja szkoty.

W wartki, wszystko S$cierajacy i rozpylajacy prad zycia
wprowadza Nowy Swiat bez namystu najwazniejszy produkt spo-
teczenstwa — szkote. Naraza jg bez wahania na réznorodne
wpltywy osérodka, nie stawiajgc im zadnych rozumnych, trafnie
przemyslonych zap6r ni hamulcow — ani tez nie starajac sie
uodporni¢ wychowankdéw na jego wplywy i oddziatywania.

W rozprawie mej o Dewey’u (Ujecie krytyczne zasad szkoty
pracy J. Dewey’a — Ksigznica-Atlas 1929) staratem sie odpowie-
dzie¢ na trzy pytania odnoszace sie do problemu witalizacji
szkoty:

»a) Czy hasto powyzsze jest— istotne? — b) dopuszczalne?
c) celowe?
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Ad a) Czy hasto powyzsze jest istotne?

Blizsze zastanowienie sie nad zjawiskami zycia jednostek
i spoteczenstw ludzkich we wszystkich kierunkach ich rozwoju
prowadzi¢ nas powinno do stwierdzenia rozbieznosci a nawet
sprzecznosci prawdy przyrodniczej (biologicznej) i czto-
wieczej (antropologicznej).

Biologicznie — uzasadniona jest walka o byt przy-
bierajgca niejednokrotnie brutalny charakter, spychajaca bez
litosci jednostki stabe i pokonane w niej na dno zycia — przy-
bierajgca w spoteczenstwie ludzkiem forme bezwzglednej walki
konkurencyjne;j.

Antropologicznie — wyfania czlowiek postulat bra-
terstwa ludzi i bierze w obrone stabych, pokonanych w walce
wzgl. konkurencji zyciowej (Religje apokaliptyczne — na polu
pradow religijnych. Socjalizm, solidaryzm i t. d. — na polu
ruchéw spotecznych).

Biologicznie — uzasadniona jest gospodarka indywi-
dualna, oparta na wiasnosci prywatnej.

Antropologicznie — wylania cztowiek postulat go-

spodarki kolektywnej, opartej na wihasnosci spotecznej (komuny
religijne, spoteczne, panstwowe, municypalne, spoéidzielcze it. d.)

Biologicznie — uzasadniony jest stan bezparstwo-
wosci wzgl. panstwowosci krolowtadczej.

Antropologicznie — wylania cztowiek postulat orga-
nizacji panstwowej ludowladczej (demokracii).

Biologicznie — uzasadnione sg zatargi zbrojne miedzy
jednostkami etnicznemi i panstwowemi.

Antropologicznie — wylania cztowiek postulat mie-
dzynarodowego pokoju, braterstwa luddw.

Biologicznie — wuzasadnione sg roznice spoteczne,
prawne i t. d.

Antropologicznie — wylania cztowiek postulat row-
nosci spotecznej, prawnej i t. d.

Biologicznie — uzasadniony jest egoizm.

Antropologicznie — wylania czlowiek postulat
altruizmu.

Biologicznie — uzasadniona jest poligamja.

Antropologicznie — wylania czlowiek instytucje

monogamji i t. d.
Rozbiezno$¢ prawdy przyrodniczej i cziowieczej znajduje
wyraz w literaturze prometejskiej — jako idea walki cztowieka
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z losem (przyroda, prawem, dziedzicznoscig i t. d.) Sprzecznosé
ta ujawnia sie rowniez w polemice zwolennikdw pedagogiki indy-
widualnej (przyrodniczej) i socjalnej (cztowieczej).

Musimy sobie zada¢ pytanie, czy Dewey otwiera wrota
szkoty dla prawdy biologicznej — czy hasto ,szkota w po-
Srodku zycia“ jest hastem istotnem ?

Rozwazania nasze musza zaprzeczy¢ temu pytaniu. Zycie,
ktoremu Dewey rozkazuje przez otwarte drzwi i okna wkroczyé
do wnetrza jego szkoly — nie jest rzeczywistem zyciem w bio-
logicznem tego stowa znaczeniu. Jest ono fikcjg zycia — tak
jak ,,natura“ Rousseau’a nie jest rzeczywistg natura, lecz fikcja jej.
W gruncie rzeczy jest Dewey zwolennikiem prawdy ludzkiej we
wszystkich jej kierunkach i przejawach.

Ad b) Czy hasto powyzsze jest dopuszczalne?

Pomy$lmy sobie szkote w posrodku zycia. Zycie rzeczy-
wiste w wielu kierunkach przedstawia sie nieraz jako bolesna,
niezmiernie ujemna sfera zjawisk (korupcja, demagogja, partyj-
nictwo, prywata w zyciu publicznem, prowokacja, wyzysk rézno-
rodny, klamstwo, obtuda, nikczemnos$¢, kryminalistyka rézno-
postaciowa, prostytucja, perwersja, hazard, pogon za sensacjg
it. d). Niema mowy o izolacji szkoty i dzieci od zycia— nawet
internaty nie moglyby jej przeprowadzi¢ — byloby to zreszty
nawskros fatszywe. Szkota musi do pewnego stopnia sta¢ w zwigzku
z zyciem i do zycia szczegOlnie obywatelskiego przygotowywaé
Policyjne systemy na calej linji zawodza. Zakazy i nakazy szkolne
chyba po to jedynie sg wydawane, aby miodziez je obchodzita.
Jedynie celowe szczepienie ochronno-duchowe w postaci odpo-
wiednich kierowniczo-etycznych idei, nabytych przez wychowan-
kow w szkole — moze wydaé pozadane owoce, uodpornié ich,
ostabi¢ infekcje wzrokowa, stuchowg it. d. jaka czyha na nich
u rogu kazdej ulicy, z afiszow i szyb wystawowych, z sal wi-
dowiskowych, taméw prasy it. d. — aby przemieni¢ sie w rezul-
tacie w gangrene duszy.

Woytania sie jednak kwestja. Czy nalezy Swiadomie i ce-
lowo umiesci¢ szkote w $rodku zyciowego pradu, przeniknac ja
dreszczem bezposredniej, zyciowej aktualnosci?

Czy wplyw odtrutki ideowej, jaka bezsprzecznie ze szkot
miodziez wyniesie, bedzie tak silny i to u wszystkich dzieci, ze
bez obawy mozemy je wystawi¢ na ciezkg probe oddziatywania
na nie wszystkich przejawow zycia? Czy istotnie miode te du-
sze zdotajg zwalczy¢ te niezliczone — czesto w ponetng, barwna,
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zda sie niewinng szate przybrane — brzydoty i ohydy moralne ?
Czy nalezy lez¢ wilkowi prosto w gardto?

Na pytanie to odpowiemy — nie. Umieszczenie szkoty
w Srodku ogniska zyciowego uwazamy za zbyteczne, niedopusz-
czalne. Niebezpieczenstwa na jakie narazamy miodziez sg wiek-
sze i grozniejsze niz korzysci witalizacji.

Ad c) Czy hasto powyzsze jest celowe?

Zycie przedstawia sie jako nieskoriczony szereg krzyzuja-
cych sie z sobg zjawisk. Zjawiskowos¢ ta jest wieloscig réznoposta-
ciowa, ukiadajgca sie w coraz to bardziej odmienne, nigdy nie
powtarzajgce sie konstelacje, — wszystko plynie, zmienia sig,
przemija, ginie, znéw wylania sie w schemacie wzglednosci i pod-
miotowosci.

W ten caty ukiad zyciowy rzucit cztowiek od niepamietnych
czasOw swg tesknote za jednoScia, szukajac statych punktdw
oparcia dla swego S$wiatopogladu zyciowego. Wyrazem jej sa
apokalipsy religijne, systemy filozoficzne, konstrukcje naukowe.
Dajg one cztowiekowi ostoje, poczucie prawa i tadu, pewnosci
bytu i istnienia. Bez niego nie mogtby zy¢ prostaczek ni medrzec.

Zanurzmy jednak dziecko poprzez szkote w wartki strumien
zycia. Czy znajdzie w niem réwnowage? Czy nie stanie sie
igraszka jego fal? Czy nie nasigknie pewnoscig, ze wszystko
jest ztudne i przemijajagce? Czy na tle takiego poczucia beda
sie wniem mogty umocni¢ pozytywne poglady etyczne, wiasciwe
poczucie warto$ci, — zdrowy sad oparty o mocny S$wiatopoglad
zyciowy? Czy miody, niedoswiadczony umyst wytrzyma napér
pozoréw i zdota wejS¢ w siebie, pogtebi¢ sie i skonsolidowac?”.

Amerykanska szkota okre$la ideat wychowawczy w mysl
powyzszych haset oraz popularnej wséréd zaoceanicznych peda-
gogéw zasad filozofji pragmatystycznej — w spos6b nastepujacy :

Celem wychowawczym szkoty nie powinno by¢ stworzenie
typu stojacego zdata od zycia intelektualisty, mdzgowca, ktd-
rego kategorje myslenia nie sg zdolne do ujmowania skompli-
kowanych i btyskawicznie zmieniajgcych sie zjawisk wspotczes-

nego zycia — lecz uformowanie przez nig cztowieka rzutkiego,
obrotnego, posiadajacego trafny instynkt, wech, spryt, umiejet-
no$¢ energicznego, szybkiego dziatania — jednem stowem —

rzeczywiscie zdolnego do zycia.
Nie ulega watpliwosci, ze rzutkoS¢ i spryt sg bezwzglednie
potrzebne w codziennem zyciu. Nieuzbrojona w powyzsze przy-
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mioty jednostka da sie niechybnie wypchna¢ z niejednej, z tru-
dem osiggnietej zyciowej pozycji — nie znajdzie wiasciwego
sposobu dziatania, wiasciwej drogi prowadzgcej do celu — czesto-
kro¢ w waznych momentach zycia, wymagajacych szybkiej, nie-
odwotalnej decyzji powezmie zgubne postanowienie i zatamie sie.

Prawda jest jednak, ze — wyplywajace organicznie z po-
stulatu amerykanizacji szkoty — wysuniecie jako jedynego,
wzglednie gtéwnego celu wychowania hasta uformowania rzut-
kiego, zdolnego do czynu cztowieka — jest jedna z owych jed-
nostronnosci epoki, ktérych urzeczywistnienie potaczone jest
Z niebezpieczenstwem kulturalnego zatamania sie ludzkosci.

Zapytajmy sie — czy z czysto biologicznego, praktycznego,
zyciowego punktu widzenia stuszne jest powyzsze postawienie
sprawy? — Czy czlowiek rzutki, sprytny, posiadajacy instynkt,
wech, jest cziowiekiem naprawde zdolnym do zycia?

Codzienne doswiadczenie przeczy temu. Przymioty te, o ile
stanowig rdzen, istote czlowieczenstwa — nie wystarczaja w zu-
petnosci. Jednostka tylko lub przedewszystkiem sprytna taksamo
nie utrzyma sie na fali zycia, jak cztowiek pozbawiony tych cech
lub uposledzony pod tym wzgledem.

Rzutkos¢, obrotnos¢ i t. d. zawodzag — o ile jednostka

a) staje przed koniecznoscig powziecia szczegllnie waznych
decyzyj w zakresie poczynan ideowych,

b) walczy o utrzymanie swego S$wiatopogladu opartego na
fundamentach glebszych przemyslen, nastrojéw i dazen indy-
widualnych,

c) chce zdoby¢ tre$¢ zycia, wypetni¢ pustke wewnetrzng, uchro-
ni¢ sie przed prdznia, nuda, spleenem,

d) pragnie utrzymaé duchowa réwnowage w wyjatkowych oko-
licznosciach np. podczas pewnych przezy¢, wewnetrznych
wstrzasow,

e) usituje przeciwstawi¢ sie ztym wplywom, pokusom —
zwalczy¢ narowy, natogi — sttumic¢ antyspoteczne, niekiedy
przestepne popedy i instynkty,

f) szuka wihasciwej drogi, po ktorej ma kroczy¢ w chwili, gdy
wzywajg go do dziatania wykluczajgce sie wzajemnie,
sprzeczne ze sobg nakazy roznych zrzeszehn spotecznych,
k6t zyciowych, do ktorych jednocze$nie nalezy lub nalezec
musi np. panstwa, narodu, stanu, zawodu, stronnictwa,
kosciota, towarzystwa, korporacji, gminy, rodziny i t. d. —

F
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(niewtasciwa decyzja jednostki spowodowaé moze jej tra-
gedje),

g) zmaga sie ze skomplikowanemi, trudnerai zagadnieniami
i problemami, ktore nalezy umiejetnie rozwigzac,

h) kroczy po drodze prowadzacej do dZwigniecia sie na wyz-
szy poziom etyczny, estetyczny i t. d.,

i) dazy do utrzymania, spotegowania lub odnowy swego ,,ja"“ —
do stania sie, wzgl. pozostania soba.

Cel wychowawczy szkoty nalezy tedy zgota inaczej sfor-
mutowaé. Nie moze by¢ nim jednostronne ksztatcenie rzutkosci
i obrotnos$ci wychowankow, ktére okazujg sie niewystarczajace
dla — zycia.

Celem szkoty jest formowanie petnej, jednolitej, harmonijnej
osobowos$ci jednostki. Tylko osobisto$¢ jest w stanie ostac
sie w zyciu — utrzymac sie catkowicie — pokonaé wszelkie pie-
trzace sie przed nig trudnos$ci — przetamaé zapory — osiagac
cele swe, zdobywajac przytem ogdlne uznanie, rzeczywisty, nie-
kfamany szacunek otoczenia. Tylko osobisto§¢ moze tworzyé
i budowaé, stuzac jednoczesnie sobie i spoteczenstwu.

Streszczajac powyzsze wywody, podkre$lamy:

Odnoszac sie zasadniczo pozytywnie do hasta zblizenia
szkoty do zycia oraz ksztalcenia zyciowej sprawnosci jej wycho-
wankéw — zwalcza¢ musimy jako jednostronne amerykanskie
koncepcije

1) pelnej aktualizacji szkoty — przeciwstawiajac jej postulat
umiarkowanych, odpowiednio przygotowanych poczynan
w tym wzgledzie,

2) celu wychowawczego szkoty, majacego polega¢ na rozwi-
janiu rzutkosci zyciowej jej wychowankéw — przeciwsta-
wiajac jej teze rozwoju petnej osobowosci jednostki, po-
stulat personalizmu.

VI. Argumentacja socjologiczna.

Celem szkoly jest przygotowanie dziecka do zycia spotecz-
nego — uspotecznienie, unarodowienie, uobywatelenie miodziezy.
Wspobtczesni pedagodzy pragng roéwnocze$nie rozwingé indywi-
dualno$¢ wychowankéw. Dazg temsamem do sharmonizowania
obu celow wychowania: socjalnego i indywidualnego, a zatem
do osiggniecia wychowawczego kompromisu.
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Celem urzeczywistnienia tego kompromisu pragng oni wszel-
kie instynkty indywidualne, majace charakter asocjalny, wzgl.
antysocjalny sttumié (castratio) lub przeinaczy¢ (sublimatio). Sztuka
wychowania polega¢ ma wiec na chirurgicznych zabiegach sui
generis, ktérych przeprowadzenie jest szczegélnie trudne oraz
bolesne z powodu tej okolicznosci, ze w naturze ludzkiej ujawnia
sie w silnym stopniu indywidualna, biologiczna jej tresc.

Problem wychowania cziowieka, stojagcego na pograniczu
dwu S$wiatdéw, posiadajacego dwoistg nature, jest tedy niezwykle
trudny. Rozbrzmiewajace wspotczesnie hasta o wyzwalaniu bez-
posredniosci i zywiotowosci — w ramach dazen uspoteczniaja-
cych o charakterze niwelacyjnym — stwarzajg konstrukcje wy-
chowawcza nawskrd$ sztuczng, ktdrej urzeczywistnienie nigdy
nie moze byC osiggniete catkowicie, wzgl. napotyka na znaczne
trudnosci (Gaudig, Rein, i in.).

Nalezatoby tedy problem wychowania na ptaszczyznie ar-
gumentacji socjologicznej poddac rozpatrzeniu z punktu widzenia
mozliwosci osiggniecia naturalnej koncepcji wychowawczej.

Rozwazania te odbiegtyby jednakowoz od zasadniczej tinji
wywodow niniejszej rozprawy. Pragniemy zaja¢ sie niemi w spe-
cjalnej pracy.

VII. Problem aktywizmu.

Jednym z najgtdéwniejszych polemicznych motywdw, skie-
rowanych przeciw dotychczasowej pedagogice — to walka z jej
rzeczywistym czy urojonym intelektualizmem, wzgl. hyperinte-
lektualizmem. Argumentacja filozoficzna, psychologiczna i biolo-
giczna w istotnej swej polemicznej tresci miaty na celu przeciw-
stawienie racjonalistycznej koncepcji — odmiennych od niej dok-
tryn czy tez. Okazalo sie jednak, Zze rozumowania odnosne sg
btedne lub grzesza jednostronno$cig, tak, ze nalezy postawic
pod znakiem zapytania rzeczywistg wartos¢ gloszonych haset,
wzgl. podjetych w celu ich urzeczywistnienia pedagogicznych
poczynan.

Btedy starej szkoty tkwig gdzieindziej — tragiczng jej po-
mytke wykry¢ mozna na innej ptaszczyznie. Podniesienie je]
przez nas niema by¢ jakakolwiek rewelacjg. Mowi sie i pisze sie
wiele o tym problemie. Niestety wikla sie i zaciemnia jasng
I przejrzysta w gruncie rzeczy sprawe odnowy, odrodzenia szkoty
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przez wygtaszanie jednym tchem blednych i stusznych przeciw
niej objekcyj.

Zadanie nasze polegaé ma jedynie na oczyszczeniu atmo-
sfery przez odrzucenie falsz6w i jednostronnosci, tkwigcych
w polemice — a wylaczenie i podniesienie stusznych zarzutow
przeciw dawnej szkole skierowanych.

Spogladnijmy tedy na kwestje reformy szkolnej z jedynie
uzasadnionego punktu widzenia — aktywizmu ucznidw.

Dotychczasowa szkota istotnie ciezko grzeszyta, upos$ledza-
jac, a czesto nawet wypaczajagc wychowankéw. Na wszystkich
ptaszczyznach szkolnego zycia, wychowujac, nauczajgc, urzadza-
jac obchody, uroczystosci, zabawy, wycieczki it. d. traktowala ich
jako bierne istoty, ktdre podlegajg skomplikowanym zabiegom
szkolnej procedury ksztattujgcej ich dusze.

Stusznie poréwnujg rézni autorzy ucznia szkoty receptywnej
do bezdusznego manekina, ktory ubiera sie w sztywng suknie
wiedzy — odbiorczego aparatu, ktoéry nagrywa sie lub nakreca
wedtug kanondw uswieconej tradycja, ogOlnie przyjetej metody
dydaktycznej — naczynia, w ktoére wlewa sie¢ dowolnie liquor
scientiae — plastycznej gliny, ktérg formuje mechanicznie dion
nauczyciela, pragnac nada¢ swemu tworowi doktadnie z gory
przewidziany, zgodny z okreslonym schematem — ksztatt i forme«

Przeoczenie wzgl. lekcewazenie wrodzonego aktywizmu mio-
dziezy wywotaé musiato nieche¢ wychowankéw, ich wrogi sto-
sunek do szkoty, utajona czy jawng walke z wywieranym na
nich z zewnatrz przymusem, narzucaniem im zewnetrznej Kkar-
nos$ci— jednem stowem —ram, w ktorych przezywaé¢ musi uczer
refleksje i uczucia niewolnego wieznia, zamknietego w kratach
kunsztownych doktryn naukowych, dlawionego jedwabng petla
réznorakich koncepcyj czy imprez, karmionego i pojonego am-
brozjag i nektarem rdéznych umiejetnosci wéwczas, gdy mu sie
jes¢ i pi¢ zgota nie chce — ktorego elementarnych potrzeb, pra-
gnien, dazen i tesknot nikt nie widzi, nikt nie zaspakaja, a jesli
je nawet widzi — to lekcewazaco nad niemi przechodzi do po-
rzadku dziennego.

W walce z praktykg dawnej szkoly wybija sie jako najwaz-
niejszy, jedynie istotny motyw— zwalczanie pasywizmu, recep-
tywnosci jej wychowankow. Problem tworczej, aktywnej postawy
ucznia staje sie zasadnicza kwestjg nowoczesnego wychowania.
Aktywizm ten postulowany jest zgodnie przez wszelkie dzie-
dziny wiedzy pedagogicznej:
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a) psychologie pedagogiczng — ktorej wszystkie bez
wyjatku kierunki podkre$lajg aktywizm natury ludzkiej, ujaw-
niajacy sie jako zainteresowanie samorzutne jednostki,
ktore prowadzi do dziatan rdznego rodzaju, a temsamem
daje jej rados¢ tworzenia, pozwala jej wyzy¢ sie
catkowicie w atmosferze odpowiedniej wolnosci i swobody.
Zainteresowanie to— zaleznie od szkoty psychologicznej—
roznie bywa oswietlane. Wystepuje ono jako czynnik

1) ksztalcagcy zmysty — zainteresowanie praktyczne, pro-
wadzace do dziatan recznych,

2) wytadowujacy instynkty — zainteresowanie praktyczne,
prowadzace do dziatan recznych,

3) urzeczywistniajgcy mysli, idee, dazenia i t. d. — za-
interesowanie praktyczne i teoretyczne, prowadzace do
dziatan recznych oraz innego rodzaju,

4) postaciujacy, strukturotworczy — zainteresowanie prak-
tyczne i teoretyczne, prowadzace do dziatan recznych
oraz innego rodzaju,

b) biologie psychologiczng — podkreslajagcg aktywizm
natury ludzkiej jako najwazniejszy czynnik, umozliwiajgcy
cztowiekowi opanowanie przyrody i pokonanie niezliczonych
trudnos$ci i przeszkdd stawianych mu przez zycie,

c) socjologie pedagogiczng —podkreslajgcg aktywizm
natury ludzkiej jako najwazniejszy czynnik, umozliwiajacy
cztowiekowi osiggniecie drogg zrzeszania sie swych celow
spoteczno-zyciowych.

Moznaby réwniez przytoczyé na poparcie powyzszej tezy
liczne argumenty z dziedziny filozofji, etyki, religji, sztuki, prawa,
polityki, ekonomiki i t. d.

Z powyzszego rozumowania wynika nastepujacy wniosek:
Szkota odrodzona — to szkota aktywna — dodajemy z na-
ciskiem: szkota aktywna, ramowa.

Nie nalezy bowiem w jakimkolwiek kierunku konkretyzowac
pojecia aktywizmu. Wszelkie jego zaci$nienie, zwezenie rowna sie
sptyceniu, wypaczeniu zasadniczej idei szkoty twér-
czej. Wszelka ograniczajgca jego tre$¢ interpretacja prowadzi do
btednej jednostronnosci. Niestety, wspdtczesna epoka i pod tym
wzgledem grzeszy. Koncepcja szkoty pracy jako szkoty pracy recz-
nej — jedna z najpospolitszych konstrukcyj pedagogicznych wspét-
czesnej epoki — polega wiasnie na takiem zacie$nieniu, zweze-
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niu — a co zatem idzie sphyceniu i wypaczeniu podstawowej
idei glebokiego pojecia aktywizmu nowej pedagogiki.

Nalezy jedynie zada¢ od uczelni aktywnej, ramowej, aby
na kazdej ptaszczyZnie zycia szkolnego cele swe urzeczywistniata
przy pelnem wspotdziataniu swych wychowankéw, uwazajac
kazda forme ich postawy aktywnej za ro6wnouprawniong.

Aktywizm uczniéw tedy objawiaC sie winien w sferze:

1) dydaktycznej — jako potozenie nacisku na samoksztat-
cenie ucznidw,

2) pedagogicznej — jako potozenie nacisku na samowy-
chowanie uczniéw,

3) organizacyjnej — jako potozenie nacisku na samorzad
ogarniajacy rézne dziedziny zycia szkolnego, przyczem
jego forma i treS¢ powinny by¢ najstaranniej rozwazone,
do psychiki ucznidéw, oraz warunkdéw uczelni odpowiednio
przystosowane.

Aktywizm ten z natury rzeczy objawiaC sie moze jako
tworczos$¢ fizyczna (reczna) — oraz psychiczna (umystowa, ideo-
wa, etyczna, estetyczna i t. d.) — o charakterze praktyczno-zy-
ciowym wzglednie teoretyczno-kulturalnym i i. d. Bedzie on
oczywista w realizacji wychowankow szkoty przybiera¢é — zgod-
nie z ich indywidualno$cia — postacie w pewnej mierze odmienne
pod wzgledem jakosci czy natezenia ich dziatan tworczych.

Nalezy jednakowoz uczyni¢ dwa zastrzezenia:

a) Pierwsze wyptywa z narzucajgcego sie pytania: Jakg ma
by¢ rola nauczyciela wobec aktywnego ucznia? — Nalezy
przestrzec przed jednostronnoscig wspdtczesnej epoki pole-
gajacg na czestera degradowaniu wychowawcy do roli ma-
toznacznego pionka w uktadzie szkolnym. Znaczenie nauczy
cielag nie powinno zmale¢. Powinno ono sie powiekszy¢
przez pogtebienie jego zadan w kierunku umiejetnego, dys-
kretnego, opartego na znajomosci duszy wychowanka —m
budzenia wzgl. popierania jego przyrodzonego aktywizmu.

b) Drugie zastrzezenie wynika z dokonanego w powyzszych
wywodach stwierdzenia podstawowej roznicy psychotogji
dziecka przed i po osiggnieciu pubertas. W okresie pierw-
szym — do 10—13 roku zycia — nalezy z natury rzeczy
stosowaé zasady aktywizmu fizycznego (recznego) o charak-
terze praktyczno-zyciowym i to w calej petni odnosnie do
dzieci najmtodszych. W miare dojrzewania wychowankow
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bedzie mozna powoli i stopniowo wdraza¢ ich do wyzywa-
nia sie rowniez w innych formach aktywizmu— oczywista
w postaci prymitywnej, zaczatkowej. W okresie drugim —
od 10—13 roku zycia — nalezy stosowaé zasady niczem
nieograniczonego, petnego, wszechkierunkowego aktywizmu.

Celem zabiegéw wychowawczych bedzie woéwczas uformo-
wanie petnego cztowieka w my$l wskazaih persona-
lizmu ideatorycznego.

VIH. Personalizm ideatoryczny.

W dotychczasowych wywodach staraliSmy sie poddac kry-
tycznemu rozbiorowi niektore hasta wzglednie poczynania wspot-
czesnej pedagogiki. Z pogladéw powyzej wytuszczonych wynika
koncepcja pedagogiczna, ktdrg okreslamy jako personalizm tdea-
toryczny.

Celem wychowania jest uformowanie wszechkierunkowe
osobowosci jednostki. Rdzeniem jej jest Swiadt>mos$¢ i intelekt.
Rozszerzenie i pogtebienie ich stanowi¢ musi gtéwny cel wycho-
wania cztowieka. Skupiajace sie okoto tego rdzenia —filogenetycz-
nie wczesniejsze, biologicznie szczegdlnie wazne — sfery instyn-
Ktu, intuicji, ukfadu uczuciowo-wzruszeniowego i t. d. nalezy
rownoczesnie rozwijaé, wyzwalajac odpowiednio utajone, zawarte
w nich energje.

Nalezy tedy stwarza¢c w szkole odpowiednie warunki,
w ktorych najlepiej, najzywiej, najpetniej zakwitng¢ moze oparta
oraz rozbudowana na zrebie indywidualnosci — petna osobo-
wos¢ wychowankéw. Nie nalezy przytem nigdy zapominaé
o podkreslaniu tycti wszystkich cech oraz tresci duchowych
jednostek, ktdére zblizajg je do siebie, taczg je z sobg, umozli-
wiajgc ich wzajemne porozumienie sie oraz wspotzycie.

Koncepcja personalizmu ideatorycznego nasungé moze
pewne watpliwosci. Giownem zadaniem  wychowawcy ma
by¢ ksztaltowanie uraystowosci miodziezy, rozwdlj umiejet-
nosci pojeciowego myslenia. Niektorzy psychologowie (Thorn-
dike, Woodsworth i inni) jednak sadza, ze nie mozna nauczy¢
nikogo mysle¢, gdyz wprawa nabyta w zakresie jednego przed-
miotu nie da sie przenie$¢ na inny przedmiot lub wogdle zasto-
sowa¢ w zyciu codziennem np. biegly pianista nie musi by¢
dobrym stenotypistg i t. d.
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Rozumowanie to jest stanowczo bledne. Zwolennicy powyz-
szego pogladu bowiem mieszajg ze sobg dwie odmienne sfery
psychiczne, w obrebie ktérych naby¢ mozna wprawe — odmien-
nego zgofa rodzaju: nawykowa i mys$lowag. W ramach
pierwszej sfery dojs¢ mozemy — w zwigzku z pewnym, konkret-
nym kompleksem przezy¢ wrazeniowo-czuciowych — droga
¢wiczen techniczno-mechanicznych, treningu — do wprawy nawy-
kowej w tym stopniu, ze wykonywanie okre$lonych czynnosci
dokonywac sie moze bez udziatu lub z niklym udziatem naszej
Swiadomosci i to w sposob Scisle okreSlony, czesto nawet ste-
reotypowy. W sferze drugiej za$ dochodzimy w wolnym, swo-
bodnym zwigzku z ogdlng trescig naszej Swiadomosci — droga
samoistnych, twdrczych ¢wiczern myslowych do umystowej wpra-
wy cechujacej sie wybitnym udziatem $wiadomosci towarzysza-
cej wszelkim aktom poznawczym, ktére — jakkolwiek odnosza
sie do bezposredniej rzeczywistosci — majg jednak charakter
abstrakcyjny, oderwany od wszelkich konkretow.

Nawykowa wprawa, nabyta w okre$lonej sferze doswiad-
czenia, nie da sie z natury rzeczy przenies¢ na inne zakresy
rzeczywistosci (wprawa pianisty nie przejdzie w wprawe stenoty-
pisty — umiejetnos¢ wykonywania pewnych okreslonych ¢éwi-
czen gimnastycznych, nasladujgcych czynnosci plywania nie da
sie przemieni¢ bezposrednio w wprawe ptywacka i t. d.) Umie-
jetno$¢ myslenia, operowania pojeciami jako symbolami, zna-
kami rzeczywistosci da sie, oczywista — z powodu abstrak-
cyjnego swego, wolnego, tworczego charakteru — przenosic¢ z jednej
sfery zjawiskowosci na drugg, zastosowaé w calej petni do cal-
kowitego kompleksu dos$wiadczenia.

Kazdy wychowawca z codziennego swego doswiadczenia
wiedzie¢ powinien, ze nietylko przysparza uczniom swym wie-
dze, lecz conajwazniejsza — z punktu widzenia swego przed-
miotu, poprzez odcinek rzeczywistosci, ktory z perspektywy jego
dyscypliny moze by¢ ujety — uczy ich niespostrzezenie precy-
zyjnym, Scisle naukowym sposobem prowadzenia pracy —
umiejetnosci poznawczego mysSlenia. Stanowisko powyzej wy-
tuszczone znajduje potwierdzenie w wywodach:

Bagley'a i Colvina — cyt. dzieto str. 213: ,,Cokolwiekby
mozna powiedzie¢ o metodach racjonalnego myslenia, nie moze
by¢ watpliwosci, ze zdolnos¢ rozumowania zalezy w roéwnej
mierze od zasobdéw umystowych jak i od metody i to otwiera
rozlegte i bezsporne pole do wychowywania. Wyksztatcenie winno
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zasili¢ ucznia zasobem poje¢, faktow, zasad zdobytych i nagro-
madzonych w ciggu dtugiego doswiadczenia ludzkosci a stano-
wigcych materjat, ktorym operuje rozumowanie. Innemi stowy,
wychowanie powinno przekaza¢ kazdemu nowemu pokoleniu
taki dziat z og6lnego dorobku wiedzy pozytywnej, jaki dana
jednostka przyswoi¢ sobie moze. Tym sposobem otworzy jej
szeroko droge do racjonalnego myslenia, a jesli jeszcze nauczy-
ciel uczyni ze swej strony wszystko, co moze, aby wskaza¢
uczniom wihasciwe metody postugiwania sie wiedzg zdobyta
i wpoi w nich przekonanie o wysokiej warto$ci umiejetnego
spozytkowania wiedzy — moze Smiato polegac na tern, ze przy-
czynit sie nalezycie do ,ksztatcenia zdolnosci rozumowych®.

Koffki — cyt. dzieto str. 113: ,,Gtéwne zadanie szkoty po-
lega nie na tern, ze przysparzamy sobie wiekszg ilos¢ pozytyw-
nej wiedzy, lecz na tern, ze uczymy sie mysle¢, ze osiggamy
mozliwo$é samodzielnego ustosunkowania sie do danej sytuacji
zapomocg wiasciwych ogniw myslowych“. A zatem — wedlug
Koffki — szkota uczy wychowanka przedewszystkiem samo-
dzielnie i trafnie myslec.

W zwiazku z problemem personalizmu ideatorycznego na-
lezy rozpatrze¢ kwestje perspektywy ideatorycznej.

Perspektywa ta umozliwiajaca jednostce swobodne dziatanie
na plaszczyznie zycia przedstawia sie réznorodnie z punktu wi-
dzenia historycznego jej rozwoju.

W zaraniu ludzkiej kultury oglada jednostka wszelkie zja-
wiska zyciowe z okienka rodziny, do ktorej nalezy — widzi
je wszystkie:

a) przejrzy$cie — ogarniecie niklego ich zakresu jest dla
niej w zupetnosci mozliwe,

b) catoksztattowo — przejawy zycia sg dla niej prymi-
tywna catoScig i jednoscia,
c) harmonijnie — przezycia jej ukfadajg sie w pozbawiony

wewnetrznych sprzecznos$ci obraz,
d) twérczo — wszelkie poznanie jej ptynie z doswiadczenia,
jest wynikiem jej dziatan.
Tego rodzaju przejrzyste, catoksztattowe, harmonijne i twor-
Cze opanowanie poznawcze zycia jest na owe czasy mozliwe je-
dynie z powodu jego prostoty. Jednostka w panstwie rodo-
wem styka sie bezposrednio z wszelkiemi organami panstwowej
wiadzy, widzi patrjarche, ,pasterza ludu®“, rzadzacego wedtug
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prastarych, znanych wszystkim praw zwyczajowych, moze do
niego zawsze zwrdci¢ sie, z nim obcowac, bierze udziat osobisty
we wszystkiem, uczestniczy w prawach i dzwiga ciezary zespotu,
do ktérego nalezy — w spoteczenstwie wolnych ma okreslona,
narzucajaca sie samo przez sie pozycje — gospodarka naturalna,
samowystarczalna, niewymienna lub naturalno-wymienna cechuje
owczesne ekonomiczne stosunki, ktérym wedlug tego samego,
wszedzie powtarzajacego sie typu wszyscy czionkowie rodu czy
plemienia podlegaja — kultura pierwotnego zespotu cechuje sie
prymitywizmem: religja naturalistyczna, sztuka w zarodku, wiedzy
brak itd.

Z czasem, W miare coraz bardziej postepujagcego dziejo-
wego rozwoju staje sie zycie spoteczenstw ludzkich coraz bardziej
skomplikowane. Wyfania sie nowoczesne panstwo jako za-
wily aparat organizacyjny, mogacy przybieraé réznorodne formy
I postacie w dziedzinie wiadzy ustawodawczej, prawodawczej,
wnioskodawczej, wykonawczej i sadowej — stosunki spoteczne
coraz bardziej sie rdznicuja, wyltaniajg sie réznorodne warstwy
socjalne, posiadajace rézne prawa i obowigzki, pozostajace ze
sobg w wielorakich stosunkach, tworzg sie rozliczne asocjacje
spoteczne — system gospodarczy zmienia sie na skutek podziatu
pracy, specjalizacji, wytania sie gospodarka pieniezno-kredytowa,
wymienno-towarowa, produkcja i dystrybucja réznych systemow
wiodg do ciagle zmieniajacej sie pod wzgledem jakosciowym
i iloSciowym konsumpcji; droga prowadzaca od producenta po-
przez dystrybuenta do konsumenta wydtuza sie, terytorjum go-
spodarczej tacznosci rozszerza sie — kultura rozwija sie w szyb-
kiem tempie na polu religji, etyki, prawa, sztuki, wiedzy i t. d.

Niezwykta komplikacja nowozytnego zycia uniemozliwia
jednostce bezposredni i zywy wglad w og6t zjawisk zyciowych.

Ad a) Wszystko, co dotychczas byto dla niej przejrzyste, —
staje sie niejasne, niewyttumaczone, nie da sie w zaden
spos6b ogarna¢ i poja¢ z powodu olbrzymiego zakresu spraw
i problemow.

Ad b) Wszystko, co dotychczas bylo dla niej catoksztal-
towe — staje sie okruchowe, urywkowe, czescig jakiej$ blizej
nieznanej, zeSrodkowanej catosci.

Ad ¢) Wszystko, co dotychczas byto dla niej harmonijne —
staje sie sprzeczne, pelne kolizyj narzuconych przez zycie
lub rozwoj wewnetrzny jednostki.
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Ad d) Wszystko, co dotychczas bylo dla niej tworcze —
staje sie bierne, nie moze ona bowiem ksztattowaé czynnie
swego doswiadczenia, wzglednie moze to czyni¢ jedynie w naj
ciasniejszym, matoznacznym zakresie pracy indywidualnej.

Z okienka rodziny moze tedy jednostka w nowszych cza-
sach ogarnia¢ zjawiska zycia w sposéb niejasny, urywkowy, otrzy
mujac obraz pelen sprzecznosci, w sposéb zasadniczo bierny

Ten stan rzeczy napetnia¢ jg musiat niechecia — powodo-
waé coraz bardziej wzmagajaca sie potrzebe przywrdéce
nia pierwotnej pelni poznania.

Potrzebe te wytlumaczyé mozna wzgledami natury:

praktycznej — skuteczne dziatanie zyciowe nie jest bo-
wiem mozliwe, wzglednie jest nader utrudnione w powyzszych
warunkach,

teoretycznej — czlowiek dazy wiecznie do jednosci
peinej tadu i harmoniji.

Rozpoczeta sie tedy walka o przywrdcenie pierwotnego
wgladu w zjawiska zyciowe. W walce tej narodzita sie szkota —
szkota ogdlnoksztatcgca.

Zadaniem jej byto przywrocenie cztowiekowi niezbednej dla
celow zycia petni poznania. Urzeczywistnienie zadania tego na-
potykato na ogromne trudno$ci natury technicznej, organizacyjnej,
dydaktycznej, pedagogicznej. — Bledne lub jednostronne idee
epoki, — nieodpowiednia polityka panstwa lub miarodajnych czyn-
nikow,— ztosliwos¢ lub nieudolno$¢ wptywowych jednostek i t. d.
paralizowaly najbardziej celowe w tym wzgledzie poczynania.

W rezultacie mozna byto osiggna¢ jedynie w ramach szkoty
ogoélnoksztatcacej staby, mato przejrzysty, peten luk obraz zycia.
Obraz ten nie jest nawet zblizony do idealu — brak mu, nie-
stety, cech charakteryzujacych pierwotny Swiatopoglad cztowieka.

Perspektywa ideatoryczna, jaka szkota ogdlnoksztalcgca —
konieczna dla celéw zycia, popularna z powodu swych istot-
nych zadan — powinna da¢ wykluwajacej sie w jej ramach 0so-
bowos$ci wychowankéw —musi jednak by¢ podobna do tej, jaka
ukazywata sie oczom jednostki spogladajacej na zycie z okienka
pierwotnej rodziny. Z okna szkoly zastepujacej rodzine powinien
wychowanek jej zoczy¢ horyzont zupetnie odmienny niz widzialny
jest przez szyby dzisiejszej uczelni.

Wobec ogromnego zakresu nagromadzonego przez wieki
doswiadczenia — musi obraz ten wprawdzie pozosta¢ jedynie
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0g6lny — nalezy jednak go uczyni¢ znébw przejrzystym,
catoksztattowym, harmonijnym — a co najwazniejsza
nabywanym przez wychowankéw sposéb zywy, aktywny,
tworczy.

W tym celu nalezatloby przeksztatci¢ i skoordy-
nowa¢ na odmiennej podstawie dotyczasowe
programy szkolne.

Nalezatoby rdwniez podda¢ rewizji dotychczasowe
metody organizacyjnych, dydaktycznych i peda-
gogicznych poczynan szkolnych.

Problemy powyzsze, zasadniczej wagi wymagajg jednak
szerszego rozpatrzenia, wykraczajgcego poza ramy niniejszej
rozprawy.
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