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Otwarcie Konferencji

przez Kuratora Okregu Szkolnego to6dzkiego, Jana Owinskiego.

Przedewszystkiem pozwole sobie na wstepie powita¢ re-
prezentantow M. W. R. i O. P. dyrektora Departamentu Il dr.
Zygmunta Zagorowskiego i wizytatora Tadeusza tazowskiego,
ktdrzy na Konferencje nasza przyjechali, dajgc tern wyraz prze-
konaniu, Ze sprawa, nad ktérg mamy radzi¢, cho¢ to tylko je-
den z wielu probleméw naszego ustroju szkolnego, jest fragmen-
tem pierwszorzednej wagi, taczacym sie organicznie z cato-
ksztattem ustroju szkoty Sredniej i wyzszej; zarazem bedg sie
oni mogli przekona¢ o pracy Waszej — Szanowni Panstwo —
dowiedzie¢ sie wprost bezposrednio o Waszych spostrzezeniach
i doswiadczeniach, jakie porobiliscie przy swych warsztatach
pracy, a wreszcie — co uboczne, ale z catym naciskiem chce
podnies¢ — widzieé¢ zapat, che¢ i ofiarnos¢ nauczycielstwa
naszego.

Witajac Was, Szanowni Panstwo, Dyrektoréw i Dyrektorki
oraz Delegatow Rad Pedagogicznych wszystkich prawic szkot
$rednich w okregu, ktorzy nic szczedzac trudu, bezinteresownie
zjechali sie na nasze wezwanie, aby tu spokojnie, rzeczowo, na
podstawie swych doswiadczen omowi¢ sprawy egzaminu doj-
rzatosci, stwierdzam, ze temat sam rzeczywiscie poruszyt i za-
interesowat wszystkich; nikt nie szczedzit pracy, a najlepszym
tego dowodem opracowanie ankiety w tej sprawie, dziesigtki
konferencyj i sesyj, odbytych w catym okregu, oraz na tym
materjale opracowane liczne referaty, ktérych za chwile wy-
stuchamy.

Dobrze bedzie, ze w chwili obecnej, kiedy wzrosty animo-
zje, a nawet nieusprawiedliwione czestokro¢ uroszczenia, szar-
panie nieraz czci ludzkiej w dyskusji nad ustrojem szkolnictwa
naszego, odezwie sie powazny, meski gtos, owiany idealizmem
trudu i twoérczej meki, usitowan i pragnien, powodzen i niepo-
wodzen samego nauczycielstwa pod katem widzenia ,,Salutis
Rei Publicae“.

Wiladze szkolne okregowe nie chciaty Wam — Szanowni
Panstwo — narzuca¢ swych pogladéw i sadéw; na Waszych
spostrzezeniach Wasi koledzy opracowali swe referaty i wnio-
ski; K. O. S. t. przez swéj Wydz. Il zajeto sie jedynie samg



strong organizacyjna. Jest wiec zachowana bezposredniosé
opinji, a o to nam chodzito; nie ulega watpliwosci, ze w calej
dyskusji ten sam szczery i bezposredni gtos ustyszymy.

Temat sam, jak kazdy bardziej zyciowy temat w Polsce,
napotyka na mnéstwo kranicowo rozbieznych nieraz rozwigzan:
od hasta zupetlnego zniesienia ,,matury’, do zadania jej obo-
strzenia, od zarzutu jej rzekomej ,papierowosci'’, do szczerej
obrony; jest w tern cata skala réznych zadan i zyczenh, nie-
zawsze usprawiedliwionych i stusznych; spér zresztg stary, kté-
ry poznaliSmy sami, wchodzac kiedy$s w zycie i ktdry bodaj, ze
zestarzeje sie jeszcze z nami. Nie bedziemy go zatatwiaé: zaj-
mie nas przedewszystkiem chwila obecna, stan dzisiejszy pro-
blemu, uregulowanego znanem rozporzadzeniem Ministerstwa.

Wkoncu bytbym niesprawiedliwym, gdybym nie podzieko-
wat za prace Pp. Prelegentom, ktdorzy wszechstronnie rzecz
opracowali, oraz P. Naczelnikowi Wydziatu Il, Tadeuszowi
Czapczynskiemu, ktéry dat inicjatywe i zajat sie zorganizowa-
niem Konferenciji.
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TADEUSZ CZAPCZYNSKI,

Zagajenie.

W okélniku, dotyczacym nowego ,,Regulaminu dla gim-
nazjalnych egzaminéw dojrzatosci'', Ministerstwo W. R. i O. P.
wyjasnia, ze ,,wydanie regulaminu ma na celu nietylko ujedno-
stajnienie stosunkéw, lecz réwniez przeprowadzenie pewnych
zasadniczych wskazan, dotychczas w danej dziedzinie pracy
jeszcze nie stosowanych'. To wyjasnienie Ministerstwa jest
jednoczesnie wyttumaczeniem potrzeby ,,Konferencji'', poswie-
conej sprawie egzaminoéw dojrzatosci. Chodzi o to, czy i o ile
egzaminy dojrzatosci w roku ubieglym byly wyrazem wskazan
Ministerstwa, a jesli nie, to o okreslenie, gdzie tkwig i na czem
polegajg niedomagania.

Te nowe wskazania dotyczyty przedewszystkiem ogrant-r
czenia liczby przedmiotéw egzaminacyjnych i moznosci ich wy-
boru, Ma to z jednej strony pewne ekonomiczne i higjeniczne
znaczenie, ale przedewszystkiem chodzi o nowy spos6b badania
dojrzatosci ucznia. Promocja z klasy 6smej, dopuszczajgca
ucznia do egzaminu dojrzatosci, zamyka niejako okres badania
zakresu jego wiedzy, egzamin dojrzatosci za$, przyjmujac przy-
gotowanie materjalne za niewatpliwy stan faktyczny, ma zajgc
sie przedewszystkiem druga, wazniejszg strong, ma zbadaé, ja-
kie wartosci indywidualne wnosi abiturjent w zycie, jakie ma
zamitowania, uzdolnienia, jak potrafi operowa¢ tym materja-r
tem, ktory jest mu szczegoélnie bliski. Chodzi zatem o wyka-r
zanie zdolnosci do pracy ,,mozliwie jak najbardziej samodziel-
nej i osobistej’ (Program, str. VII), co tak silnie podkresla juz
»Program dla klas wyzszych™, Z tej zasady wynika, ze ucznio-
wi, odznaczajagcemu sie w pewnym dziale, mozna darowac
pewne niedomagania w dziatach innych, stad tez wynika mozli-
wos¢ niebrania w rachube nawet pewnych przedmiotéw, stad
wreszcie wynika odmienny cheirakter egzaminu, ktérego gtéwng
treScia nic moze by¢ ,,poszukiwanie tego, czego kandydat nie
umie i w czem jest niedotezny, lecz badanie, co umie i potrafi,
wiecej nawet: co umie najlepiej i w czem jest najbardziej
bieny™.

Rozmnie sig, ze te zasady nie moga dotyczy¢ tylko egza-
minu dojrzatosci, zc wptyna¢ one musza na charakter pracy
w szkole wogdle, Nietylko w klasie 6smej, ale i w klasach niz-
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szych nauczyciel obok pewnego minimum, wymaganego od
wszystkich, musi uczniom, specjalnie uzdolnionym czy przeja-
wiajgcym zainteresowanie zywsze w pewnych przedmiotach,
utatwi¢ osiggniecie wyzszego stopnia, musi im umozliwi¢ ,jak
najbardziej samodzielng i osobistg prace®”. Jak wiemy, progra-
my te rzeczy przewiduja. Konsekwencjg zupetnie naturalng
tego rodzaju pracy jest podniesienie poziomu wymagan, bo
przeciez odpowiada¢ beda przedewszystkiem d, ktérzy nietylko
umiejg dany przedmiot w zakresie pewnego minimum, ale to
minimum w znacznej mierze przekroczyli. Nic wyklucza to
wprawdzie, ze bedzie obok nich zawsze szara masa obojetnych,
o nijakiej indywidualnosci, ale przy odpowiedniej metodzie
pracy ta szara masa powinna sie¢ coraz bardziej zmniejsza¢ jako
nie odpowiadajagca wymaganiom regulaminu.

Tak sie przedstawia cel nowego regulaminu.

W roku ubieglym ze wzgledu na spdzniong pore ogtosze-
nia regulaminu cel ten w matej tylko mierze mdgt by¢ osia-
gniety. Nic wszyscy dostatecznie roztunieli intencje nowych
przepiséw, nic we wszystkich szkotach nauke prowadzono tak,
ahy nowy regulamin mozna bylto S$cisle zastosowaé. Dotyczy
to tak nauczycieli, jak uczniow. U pierwszych dziatato przy-
zwyczajenie do dawnego systemu, u drugich przerézne rachuby,
nie majgce nic wspdélnego z intencjg nowego regulaminu. Jak
*ie wywigzali ze swego obowiagzku nauczyciele, oméwig to re-
ieraty, dotyczace poszczeg6lnych przedmiotéw. Co do ucznidéw
Swiadczg o tern najlepiej zestawienia statystyczne, dotyczace
wyboru przedmiotow*). Wynika z nich jasno, ze miodziez
poszta drogag utartg, ze wybrata przedewszystkiem te przed-
mioty, ktére byly przedtem przedmiotami egzaminu, ze zatem
z prawa wyboru nie skorzystata, albo do wyboru nic byta do-
statecznie przygotowana. Dziwnie to wyglada zwtaszcza w tych
przedmiotach, z ktérych i dawniej miodziez z powodu dobrych
ocen byla od egzaminu zwalniana, a ktérych przy egzaminie
prawie zupetnie nie wybrata.

Tak byto w roku ubiegtym i z tego Ministerstwo sprawe
sobie jasno zdawato. W roku biezagcym winno by¢ jednak ina-
czej, regulamin winien by¢ wykonany w catej rozciaggtosci, jak
to zaznacza okélnik ministerjalny. Kuratorjiun, by utatwié
wprowadzenie w zycie postanowien regulaminu, zwotato dzi-
siejszg Konferencje. Konferencja ta ma za zadanie ustali¢
pewne normy postepowania, wyjasni¢ stosunek przepiséw re-
gulaminu do programu nauczania, omowi¢ metode pytania z po-
szczegblnych przedmiotéw, a nadto zastanowié¢ sie nad cwen-

Patrz tablica 1
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tualnemi zmianami, ktéreby cel egzaminu dojrzatosci, okreslony
przez Ministerstwo, jeszcze bardziej wzmocnity. Dla Kurato-
rjum jednak moze wazniejsze znaczenie od dzisiejszej ,,Kon-
ferencji”, ktorej zadaniem jest juz ostateczne wyciggniecie
wnioskéw i opracowanie wspolnej platformy postepowania, mia-
ty poprzedzajgce Konferencje zebrania Rad Pedagogicznych,
wygtoszone na nich referaty i przeprowadzone dyskusje. Te
zebrania, na ktérych zastanawiano sie nad regulaminem i nad
zwigzanemi z nim okdlnikami, musiaty wptyna¢ na dostosowa-
nie metody pracy tak w klasie 6smej jak i poprzednich do wy-
magan Ministerstwa. Dyskusja za$, ktora sie rozwinie po refe-
ratach, zapozna nas niewatpliwie blizej z dokonanemi doswiad-
czeniami, z drogami, jakie wybrano, by cel egzaminéw dojrza-
tosci osiggna¢, zwiaszcza zas, by wybdr przedmiotéw przez
uczniow oparty byt na giebszych i istotnych podstawach.

Taki byt cel zwotania Konferencji, w ktérej obok dyrek-
toréw biorg udziat réwniez delegaci Rad Pedagogicznych. Ku-
ratorjum jednak pragneto, aby rozwazania, dotyczace egzami-
néw dojrzatosci, oparte byly na pewnej szerszej podstawie, aby
cel ich przedstawi¢ na tle poréwnawczem i w ten sposob tern
silniej uwydatni¢ to, co w regulaminie jest nasze, wkasne, a co
oparte na v/zorach obcych, a nadto aby wykazaé, czy dazenia
Ministerstwa na tle zamierzen panstw innych uwazaé mozemy
za postep czy za cofanie sie, za zgodne z rozwojem mysli pe-
dagogicznej czy tez nie. Tego rodzaju poréwnawcze zdanie
sobie sprawy z tresci obowigzujgcego w Polsce regulaminu przy-
czyni sie tez z pewnoscig do bardziej objektywnej, niz to sie
obecnie az nazbyt czesto dzieje, oceny.

Woreszcie poruszy¢ musze sprawe, ktéra na pierwszy rzut
oka mogtaby doprowadzi¢ do wniosku, ze Konferencja obecna
jest bezprzedmiotowa, punkt bowiem pigty zasadniczych tez,
ogtoszonych przez Ministerstwo W. R. i O. P., a dotyczacych
reformy ustroju szkolnictwa, gtosi: egzamin dojrzato$ci ma by¢
zniesiony, natomiast majag obowigzywaé egzaminy wstepne do
gimnazjow, wzglednie do uczelni akademickich, dostosowane do
poziomu wilasciwych uczelni.

I rzeczywiscie nie byloby o czem moéwié, gdyby naprawde
egzamin dojrzatosci zostat natychmiast zniesiony. O tern jednak
niema mowy, punkt bowiem 6smy wspomnianych tez wyraznie
moéwi: reforma winna by¢ realizowana z energjg, ale zarazem
z catg oglednoscig, przy zachowaniu zasady stopniowego, ewo-
lucyjnego przeksztatcenia szkolnictwa istniejgcego.

Z tego wynika, ze gdyby nawet projekt Ministerstwa
utrzymat sie w catosci, gdyby go w niczem nie zmienita pro-
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jektowana konferencja fachowcéw i ciata ustawodawcze, znie-
sienie egzaminéw dojrzatosSci moze nastgpi¢ dopiero za lat kilka.
Z chwilg, kiedy sie za zasade przyjmuje stopniowe, ewolucyjne
przeksztatcanie szkolnictwa istniejagcego, mowy byé nie moze
o tern, aby w pewnej chwili stworzono préznig, aby bez odpo-
wiedniego przygotowania usunieto odrazu pewne obowigzujgce
formy szkolne. W kazdym razie przed ostatecznem zniesieniem
egzamindw dojrzatosci musiatyby zosta¢ wprowadzone pewne
formy przejsciowe, zwolna przygotowujgce szkolnictwo S$rednie
do nowych warunkdw.

Miedzy innemi musiatoby nastgpi¢ rozwigzanie zagadnie-
nia uprawnien, zwigzanych z réznemi $wiadectwami szkolnemi,
opracowanie programu egzaminéw gimnazjalnych, egzaminéw
do wyzszych uczelni i t. p. Poniewaz jednak te wszystkie
prace zwigzane sg z reforma catoksztattu ustroju, a pierwsze
egzaminy do gimnazjum, ktére bedzie odpowiadato obecnej
ki. VII i VIII, moga sie odby¢ najpredzej za lat cztery, gdyby
reforma szkolna weszta w zycie juz od wrzes$nia 1927 r., wobec
tego w najlepszym razie dopiero za lat sze$¢ egzamin dojrza-
tosci wygasnie sam przez sie. A chocby nawet w miedzycza-
sie zmieniano jego ksztalty, to jednak S$miato jeszcze mozna
moéwi¢ o egzaminach dojrzatosci. Dlatego uwaza¢ nalezy za
mocno przedwczesng rados$¢ przeciwnikow, a smutek zwolenni-
kéw egzaminu dojrzatosSci. Zniesienie egzaminéw dojrzatosci
odczujg . bowiem jedynie ci, ktoérzy zrezygnujg z wyzszych
studjéw.

Wogole konieczng rzeczg jest uswiadomienie sobie, ze
reformy szkolne nie moga sie odbywaé¢ z dnia na dzien, ze nie
moga by¢ robione nagle. Wyraznie to zresztg podkreslit w jed-
nem z przemoéwien swoich obecny minister W. R. i O. P., dr.
G. Dobrucki, oswiadczajgc, ze reforma ustroju szkolnego odby¢
sie musi w ciggu catego szeregu lat. Jaki$ rok 1945 czy w naj-
lepszym razie 1940 ujrzy ostateczne rezultaty dzisiaj dokony-
wanej reformy.

A zatem mozna, a nawet trzeba mowi¢ o egzaminie doj-
rzatosci.

Jesli sie mowi o egzaminie dojrzatosci, to trzeba sobie
jasno zda¢ sprawe z catego szeregu zagadnien z nim zwigza-
nych. Egzamin dojrzatosci bowiem z jednej strony daje pewne
uprawnienia czy to do wyzszych uczelni czy do urzedow lub
instytucyj, spetnia zatem role urzedowego dokumentu, otwie-
rajacego miodziencowi droge zycia w pewnym kierunku, z dru-
giej strony jest pewna formg kontroli szkét, to znaczy pracy
tak nauczyciela jak ucznia, a przedewszystkiem rozwoju ducho-
wego ucznia. Dla szerokiego ogétu wazniejsze znaczenie ma
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moment pierwszy, dla ludzi, gtebiej wnikajacych w istote spra-
wy, gtéwng role odgryv/a moment drugi. Chodzi bowiem o pra-
wie ostateczng selekcje, o najodpowiedniejszy dobér tych ludzi,
ktérzy za lat kilka po skonhczeniu wyzszej uczelni tworzy¢ maja
skarb przedewszystkiem duchowej kultury panstwa. Z tym mo-
mentem selekcyjnym liczg sie i to moze jeszcze bardziej, niz
to sie dzieje obecnie, projekty ministerjalne. Znosi sie egza-
miny dojrzatosci po skonczeniu gimnazjum, ale wprowadza sie
egzaminy wstepne do gimnazjum i egzaminy wstepne do wyz-
szych uczelni. Z tego wynika, ze przez to sito egzaminacyjne
przesiewac sie bedzie nie raz, ale dwa razy w ciggu dwdch lat,
ze zatem chodzi nie o ufatwienie dostepu do uniwersytetu, ale
raczej o utrudnienie, by naprawde tylko najlepsi, najbardziej
uzdolnieni do pracy uniwersyteckiej mogli stang¢ do przysziej
tworczej budowy panstwa.

Zdaje sobie sprawe, ze tego rodzaju oswietlenie zamie-
rzonej przez ministerstwo reformy popsuje niejednemu prze-
ciwnikowi egzaminéw dojrzatosci humor, skoro sobie uswiado-
mi, ze projekt przygotowuje droge bardziej ciernistg od tej,
ktérag tworza dzisiejsze regulaminy. Ale wiasnie ten i tak ro-
zumiany projekt, jesli chodzi o stosunek do szkdt wyzszych,
stwierdza fakt gtebokiego przemyslenia przez ministerstwo sto-
sunkoéw, ktére wytworzyto dzisiejsze tatwe przechodzenie przez
szerokie wrota maturalne. Hiperprodukcja pseudointeligenciji;
zalewanie wyzszych uczelni przez masy miodziezy, w ogromnie
wielu wypadkach niedostatecznie przygotowanej w Zle uposazo-
nych i Zle wyposazonych, nie stojacych na odpowiednim pozio-
mie szkotach $rednich, coraz stabszych obecnie z powodu cie-
zkiego kryzysu finansowego; zatamywanie sie miodziezy aka-
demickiej w czasie studjéw (okoto 10,000 akademikéw rokrocz-
nie rezygnuje ze studjow wyzszych w ciggu studjéw), brak sta-
nowisk dla tych nielicznych nawet, ktérzy koncza te wyzsze
studja, oto wyniki obecnego stanu, ktory 15,000 ,,dojrzatych*
ludzi wyrzuca co rok na bruk zycia. Zmienienie biegu tej cia-
gle jeszcze modnej fali, utrudnienie dostepu do wyzszej uczelni,
a skierowanie na droge innych zawodoéw, ktére wymagajg row-
nie uzdolnionych ludzi, ale uzdolnionych w innym kierunku, niz
tego zadajg wyzsze uczelnie, oto mys$l przewodnia projektow
reformy ustroju szkolnictwa. Ze zniesienia egzaminéw dojrza-
tosci cieszy¢ sie mogg — Jak juz wspomniatem — tylko ci,
ktorzy wybierajg inng droge, niz uniwersytet, dla swej kE£irjery
zyciowej.

Te mysl zasadniczg powinniSmy rozwazy¢, a jesli uznamy
ja za stuszng, obowigzkiem naszym jest dazy¢, by juz dzi$
w obecnych warunkach powoli zbliza¢ sie do tego celu, by
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obecne egzaminy dojrzatosci pod tg wielkag odpowiedzialnoscig
doboru jak najodpowiedniejszych sit prowadzi¢, tak interpreto-
waé obowiazujacy regulamin i tak go wykonywaé. Regulamin
ten moze nie jest bez biedu, ale tkwi w nim gteboko pomyslana
zasada nietylko uwzgledniania, ale wprost wydobycia i wytwo-
rzenia bujnej i bogatej indywidualno$ci ucznia, ktory przez
okazanie wilasnego duchowego obrazu, przez przedstawienie
swoich zainteresowan i wiasnego kierunku mysli pragnie wstg-
pi¢ na wyzszy szczebel kulturalnego rozwoju. Trzeba tylko
umieé i chcie¢ te wartosci wydobyé¢, trzeba umie¢ i chcie¢ do
wydobycia tych wartosci przygotowaé miodziez przez lata
szkolne.

Nowe zatem projekty nie sa zerwaniem czy potepieniem
obecnego stanu, nadajg tylko kierunek pracy juz rozpoczetej
i zbudowaé pragng dalsze, jeszcze glebiej w Zzycie siegajagce
ogniwa nowoczesnej mysli pedagogicznej. Dyskusje zatem na
temat obecnego egzaminu dojrzatoSci nie sa bezcelowe. Prze-
ciwnie, gtebokie zastanawianie sie nad nim' obserwowanie wy-
nikdw i wycigganie wnioskéw na przyszto$¢ jest rzeczg ko-
nieczna.



Dr. WEADYSEAW OLSZEWSKI.

Egzaminy dojrzatosci zagranica.

Szkolnictwo S$rednie przezywa obecnie okres wielkich re-
form, siegajgcych niejednokrotnie az do podstaw jego bytu. Co
moment wytaniajg sie nieznane dotgd problemy, powstajg nowe
koncepcje i nowe dezyderaty. Na porzadek obrad, razem z za-
gadnieniami zasadniczemi, wystepuja roéwniez i zagadnienia
drugorzedne, ktore dzieki rozmaitym okolicznoSciom nabierajg
aktualnosci i coraz natarczywiej dobijajg sie o rozwigzanie. Do
takich zagadnien w pierwszym rzedzie nalezy problem egzami-
nu dojrzatosci. Ostatniemi czasy do dyskusji w tej sprawie
wprowadzono w niektérych panstwach momenty polityczne,
ktore z natury rzeczy nie wrbéza jej rozwigzania na odpowie-
dniej ptaszczyznie.

W pogladach na zagadnienie egzaminéw maturalnych opi-
nja Swiata cywilizowanego rozbita sie na dwa, coprawda bar-
dzo nieréwne obozy. Wschdd rosyjski usituje za wszelkg cene
zdyskredytowac i podwazy¢ zasade egzaminéw. Na Zachodzie
natomiast powyzsza zasada zdobywa coraz powazniejsze i gle-
bsze podstawy. Rosja pierwsza wypowiedziata walke egzami-
nom maturalnym. Juz w r. 1903, w dodatku do p6turzedowego
wydania programow szkolnych, znajdujemy zupetnie skrystali-
zowany poglad pewnego odiamu nauczycielstwa na te spra-
we”). Dzis tylko Rosja bolszewicka nie posiada matury; znio-
sta jg niedawno, w okresie krwawych walk z inteligentng war-
stwg narodu i to z pobudek politycznych, nie majgcych nic
wspdllnego z pedagogja.

1. W STANACH ZJEDNOCZONYCH

Czynniki, domagajace sie zniesienia matury, stale powo-
tujg sie na szkolnictwo Stanéw Zjednoczonych, ktére, jak twier-
dza, znakomicie spetnia swoje zadanie, pomimo, ze wecale nic
zna egzaminéw dojrzatosci. Zdaje mi sie, ze tu zachodzi bar-
dzo powazne nieporozumienie, ktére powstato z tego powodu,
ze, nie znajac doktadnie szkolnictwa amerykanskiego, przypisu-

1) ,,Programy i prawita muzskich gimnazij" str, 204, rok 1904,
2) Janzut — ,,Amierikanskaja szkota™, S, Burstall: ,,Impresions of Ame-
Education in 1908" i Mizujew: ,Szkota i obszczestwo w Amierikie",
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Jemy mu wszystkie formy europejskie i oswietlamy wylgcznie
z europejskiego punktu widzenia.

Ameryka nie posiada szkoty S$redniej w naszem tego sto-
wa rozumieniu. Tam istniejg tylko szkoty powszechne, podzie-
lone na trzy stopnie nauki: poczatkowy ,,primary departament®
$redni ,,grammar departament* i wyzszy ,high school*“, ktéra
stanowi zakonczenie wyksztatcenia powszechnego; my za$
,high school* przez analogje traktujemy naréwni z europejskie-
mi gimnazjami i naogét uwazamy ja jako normalng $redniag
szkote ogdlnoksztatcacg. Wprawdzie ,,high school“* posiada du-
20 pozorow szkoty $redniej, ale nig nie jest: stoi znacznie nizej
niz nasze gimnazja i przypomina raczej szkoty wydziatowe
w przedwojennej Matopolsce, lub ,,gorodskija i ujezdnyja uczy-
liszcza* w Rosji lub w b. Krélestwie. Daje sie w niej odczu-
waé przewaga haset spencerowskiego utylitaryzmu szkolnego.
Wobec zupetnej decentralizacji szkolnictwa, panuje tam wielka
rozmaito$¢ pod wzgledem programowo-organizacyjnym tak, ze
0 stworzeniu pewnego schematu szkét amerykanskich nie moze
by¢ mowy: w Stanach trudno znalezé dwie szkoty zupetnie do
siebie podobne. Jedne sa 4-letnie, inne piecioletnie; sg nawet
0 kursie trzyletnim. Jedne posiadaja liczne wydziaty i sekcje,
naprz. w ,,high school* w St.-Luis istnieje az 9 sekcyj; w innych
natomiast w zupetnosci wystarczajg 3 nauczycielki o Sredniem
v\?yksztatceniu. Doskonatg ilustracjg tych stosunkéw jest nauka
historji. Nieboszczyk Korzon, ktéremu nie mozna odmoéwi¢ zna-
jomosci szkolnictwa amerykanskiego, tak mowit o tern: ,,Komi-
tet ,,siedmiu“ wykazat, ze wiecej niz potowa szkét uczy historji
angielskiej i amerykanskiej, niepetna potowa — greckiej i rzym-
skiej, doktadna prawie potowa prowadzi wyktady historji
powszechnej, a trzecia cze$¢ ma w swych programach historje
francuska, lub europejska wiekéw S$rednich i nowozytnych. Za-
kres historji amerykanskiej zacie$nia sie czasem do dziejow
jednego rodzinnego stanu. Starozytna historja znajduje sie
w jednych szkotach na poczatku, w drugich na koncu kursu' ),
Naog6t ,,high school“ nie jest pepinjerg kadrow uniwersytec-
kich, Zaspakaja ona do pewnego stopnia ped do oswiaty
1 w pewnej mierze przygotowuje do zycia. Na tern zupetnie
wyczerpuje sie jej zadanie.

Wobec tego powstaje pytanie, skad wyzsze zaktady na-
ukowe otrzymujg kontyngent odpowiednio przygotowanych stu-
chaczy? Tu trzeba zaznaczy¢, ze amerykanskie szkoty akade-
mickie rzadza sie po wiekszej czesci autonomicznie. Wzajemny
ich stosunek, zaréwno jak i stosunek do ,high school" jest zu-

1) Korzon: ,.Historja Nowozytna" p. IX.
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petnie nieuregulowany. Z tego powodu i proceder przyjnio-
wania kandydatéw na studja jeszcze nie jest ujety w regula-
miny, obowigzujace wszystkie wyzsze uczelnie. Panuje tu nad-
zwyczajna rozmaitos¢. Dos¢ znaczna liczba uniwersytetow or-
ganizuje u siebie wiasne egzaminy wstepne, ktore bardziej sg
wyczerpujgce, niz matura europejska: kandydat musi przygoto-
wywac sie do nich z wielkim naktadem pracy i kosztow. Jaki
jest poziom wymagan, dosadnie ilustrujg nastepujgce cyfry:
w uniwersytecie Columbia w New-Jorku w r. 1905 na 970 kan-
dydatéw ztozyto egzamin wstepny 520; w tym samym roku
w uniwersytecie horwadskim pod Bostonem na 1050 kandyda-
tow ztozyto egzamin 480, w uniwersytecie w Ohio na 520 kan-
dydatow — 180 i t. p, ),

Bardzo duzo szkdt akademickich przyjmuje miodziez bez
zadnych egzaminéw, tylko na podstawie swiadectwa ukoncze-
nia ,,hiih schooV\ ale wzamian organizuje u siebie we wlasnym
zarzadzie kilkuletnie kursy przygotowawcze, Tylko po skon-
czeniu ich i po zdaniu odpowiedniego egzaminu kandydat moze
rozpoczg¢ normalne studja akademickie.

Oprocz tego istniejg ogniwa posrednie pomiedzy ,,hiih
school“, a szkolg akademicky. Sag to t. zw. ,.colleges”, ktére
przewaznie posiadajg charakter zaktadéw przygotowujacych do
studjéw uniwersyteckich. Koncowy egzamin w kolegjach, zwa-
ny z francuska baccalaureatem, zupetnie réwna sie europejskiej
maturze. Niepodobna stworzy¢ schematu tych egzaminéw, gdyz
kazdy zaktad posiada swoja odrebng metode egzaminowania.

Pewna grupa uniwersytetéw zaprowadzita u siebie t. zw.
»System uwierzytelniajgcy*, ktéry polega na tern, ze te uniwer-
sytety za wspdlnem porozumieniem sie uznajg Swiadectwa
ukonczenia pewnych szkoét za réwnoznaczne ze zdaniem egza-
minu wstepnego. Szkoty te muszg poddaé¢ sie pod zupeing
kontrole uniwersytetow. Obdarzajgc szkote zaufaniem, uniwer-
sytet rozcigga nad nig tak Scisty nadzér i tak czujng opieke,
ze taka szkola staje sie jakby skladowg czeScig uniwersytetu
i kursem przygotowawczym do studjow. Odbywajg sie nieu-
stanne wizytacje zaktadu przez cztonkéw uniwersytetu, ktorzy
skrupulatnie i drobnostkowe badajg prace piSmienne uczniéw,
bacznie kontrolujg ich postepy w naukach i niejedno majg do
powiedzenia nauczycielom w sprawie metod nauczania. Nie
ulega watpliwosci, ze taka kontrola zmusza kierownictwo za-
ktadu do zwro6cenia bacznej uwagi na sprawy nauczania i da
nieustannej czujnosci, oraz bardzo dodatnio wptywa na charak-
ter i poziom nauki. Trzeba jednak przyznaé, ze ten system nie

1) Mizujew: ,,Szkota i obszczestwo w Amierikie".
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cieszy sie w amerykanskim $wiecie pedagogicznym iwielkiem
uznaniem. Nieustanna kontrola, wnikajgca we wszystkie dro-
biazgi zycia szkolnego, trzyma w ciagiem naprezeniu zar6wno
nauczycieli, jak i ucznidw i ujemnie odbija sie na stanie ich
nerwOw. Przytern jest bardzo kosztowna, gdyz wymaga catego
sztabu wizytatoréw-fachowcow. Naogdét system ten nie osigga
rezultatéw, ktoérych po nim nalezatoby sie spodziewac.

Reasumujac powyzsze, raz jeszcze musze zaznaczyé, ze
w Stanach niema matury w europejskiem tego stowa rozumie-
niu, ale istniejg jej surogaty, ktore posiadajg daleko wiecej
stron ujemnych, niz to widzimy w naszych egzaminach matu-
ralnych.

Z powyzszego szkicu wida¢, ze powotywanie sie w dysku-
sji nad problemem egzaminéw maturalnych na przykitad szkol-
nictwa amerykanskiego jest zupelnie nie na migjscu i.. nie-
bezpieczne.

2. W EUROPIE.

Europejska opinja publiczna, zaniepokojona agitacja, nie-
ustannie ptynaca ze Wschodu, zmuszona byta zdecydowaé sie
na rewizje catej ideologji egzaminéw maturalnych. Inicjatywe
wziely w swoje rece najstarsze i najpowazniejsze organizacje
szkolne, posiadajgce kilkuwiekowg tradycje i glebokg pedago-
giczng rutyne. Rewizja pogladéw na cel i charakter egzami-
noéw weszta na porzadek dzienny razem z wielkim problemen”
przebudowy szkolnictwa S$redniego. Opinja europejska z calg
Swiadomoscia i stanowczo wypowiedziata sie za utrzymaniem
dotychczasowego stanu rzeczy. Matura wiec nie zostata znie-
siona. Owszem, znalazta glebsze i powazniejsze niz dotad uza-
sadnienie. Swiat pedagogiczny uznat ja jako skladowg czesé
szkolnej nauki i naogot, jako bardzo powazny czynnik w wy-
chowawczo-ksztatcgcym procesie. Nie dos¢ tego, Anglja, Fran-
cja, Witochy, Rumunja, Hiszpanja, Belgja, Szwajcarja, Danja
i Szwecja zachowaly u siebie egzamin maturalny nizszego stop-
nia, jako wstep do matury istotnej: w Anglji ,,fnst examina-
tion“, we Wioszech ,l'esame di licenza gimnaziale*, we Fran-
cji ,,premiere partie du baccalauréat™* i t. p. Po za tern kilka
narodow o pierwszorzednej kulturze, jak naprz. Francja, Wto-
chy, Hiszpanja, Rumunja, Belgja, Szwecja, Finlandja i t. p.
zachowaty w wiekszych lub mniejszych granicach egzaminy pro-
mocyjne z klasy do klasy; w Anglji w catej mocy pozostajg
nietylko dwa stopnie egzaminéw maturalnych, lecz takze egza-
miny promocyjne, ktore odbywajg sie trzy razy do roku, a nad-
to caly szereg egzamindéw konkursowych i stypendjalnych.
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Modéwigc o egzaminach maturalnych, biore pod uwage tylko
systemy rozwijajgce sie samodzielnie i z pelng Swiadomoscia;
w pierwszym rzedzie system niemiecki i francuski, ktére wy-
tworzylty dwa odrebne typy, od wielu lat walczace z sobg
o wptywy wszech$wiatowe. Panstwa drugorzedne w tej dzie-
dzinie nie stworzyly nic oryginalnego. W systemach egzami-
néw maturalnych Rumunji, Danji, Holandji, Belgji na kazdym
kroku mozna zauwazy¢ wpiywy poteznych sgsiadéw. Pod tym
wzgledem Kklasycznym krajem jest Szwajcarja, gdzie wplywy
francuskie, niemieckie i wioskie od wielu lat staczajg z soba
zawzietg walke. Spotykamy tu i typowy pruski ,,ReifeprU-
fung®, i francuski ,baccalauréat”, i woski ,Vesame di ma-
turita®™

3. NIEMCZECH.

Niedawne to czasy, kiedy wszystkie poczynania w dzie-
dzinie szkolnictwa nad Sprewa byly uwazane jako ostatnie sto-
wo pedagogji, a pomysty stamtad plyngce przyjmowano z zu-
petnem zaufaniem. Przed wojna szkola austrjacka bez zastrze-
Zzenia wzorowata sie na szkole niemieckiej. Szkolnictwo rosyj-
skie w Niemczech szukato wzoréw dla siebie. Europa pétnocna
i poludniowa, Azja blizsza i dalsza, nawet Chiny i Japonja
niev/oiniczo nasladowatly wszystkie poczynania niemieckie. Re-
forma szkolna Wielopolskiego byta oparta na podstawach, zbu-
dowanych na wzér niemiecki. Nie ulega watpliwosci, ze i dzi-
siejsze szkolnictwo polskie posiada bardzo duzo skiadnikov/ za-
pozyczonych z nad Sprewy. Ten wszechswiatowy wpiyw pe-
dagogji niemieckiej wkiada na polski Swiat pedagogiczny obo-
wigzek blizszego zapoznania sie z systemem szkolnym, panuja-
cym w Niemczech, To zniewolito réwniez i mnie do przedsta-
wienia zasadniczego momentu w zyciu szkoly niemieckiej, t. j,
egzamindw maturalnych wyczerpujaco i na podstawie zrodet
z pierwszej reki. Korzystatem w tej mierze z nastepujacych
wydawnictw: ,,Das deutsche Unterrichtswesen der Gegenwart®,
»Richtlinien fur die Lehrplane der héheren Schalen* r. 1925:
Versetzungs und Prifungsbestimmungen fir die o6ffentlichen
hdheren Lehranstalten® r. 1926.

Niestychane Kkleski wojenne i przewrdt polityczny, dokonany
w 1918 r,, zniewolity niemiecka opinje publiczng do pov/aZne-
go zajecia sie problemem v/ychowania narodowego, W pier-
wszym rzedzie zwrocono baczng uwage na szkote, wypatrujac
w niej zrédia odrodzenia i potegi. Od r, 1920 rozpoczeta sie
praca nad reorganizacjg szkoly niemieckiej. WKkrotce zostaty

1) Dr, A. Zielericzyk: ,,Swiadectwo dojrzatosci — ,,Muzeum™ r, 1926,
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sformutowane zasadnicze postulaty reformy, mianowicie 1)
szkota ma w zupetnosci realizowa¢ nowoczesne filozoficzne
i naukowe tendencje, 2) ma rozwija¢ sie na podstawie najnow-
szych ideatow pedagogicznych i, 3) spetnia¢ wielkg misje przy-
sposobienia narodu do nowych warunkéw bytu i.. do przyszie-
go rewanzu. Zreorganizowana szkota ma wychowywac¢ Swiado*
mych i tworczych obywateli niemieckich, A wiec przez za-
stosowanie najdoskonalszych metod nauczania ma wydobyé-
wszystkie zdolnosci i talenty, drzemiace na dnie duszy mio-
dziezy; przez, niczem nie skrepowany, rozwdj indywidualnosci
ma rozwing¢ w stopniu najwyzszym dodatnie cechy narodu®
przez wychowanie fizyczne potozy¢ tame fizycznej degcneracj,i
rasy. Po kilkuletniej walce powyzsze postulaty otrzymaty kon-
kretng forme w urzedowych programach, ktére wyszty z druku
po raz pierwszy w r, 1925 p. t, ,,Richtlinien flr die Lehrplan»
der hoéheren Schulen...”

Dia tatwiejszego zorjentowania sie pozwole sobie przyto-
czy¢ kilka szczegd6tow z organizacji wspoétczesnego szkolnictwa
niemieckiego.

Jak wiadomo, pomimo radykalnej reformy w dziedzinie
nauczania i wychowania, charakter zewnetrzny szkolnictwa
w rysach zasadniczych pozostat bez zmiany: dziewiecioletnie
gimnazjum o dwoéch koncentrach — ,,Unterstufe’’, obejmujgcym
6 klas nizszych i ,,Oberstufe™ — 3 najwyzsze. W pewnej bar-
dzo nielicznej kategorji szkot, t. zw. ,,Deutsche Oberschule™
i w niektérych szkotach realnych — ,,Oberrealschule™ na prébe
zwinieto trzy klasy najnizsze, ktére ma zastgpi¢ szkota po-
wszechna. Najgtdwniejsze typy szkoty Sredniej sa nastepujace:

a) gimnazjmn — jest to przecietny typ szkoty klasycznejr
w ktorej dydaktycznag podstawg sa jezyki starozytne, — #facin-
ski, grecki i fakultatywnie hebrajski;

b) ,,gimnazjum realne* i ,zreformowane gimnazjum re-
alne z tacing“ — typ humanistyczny z rozszerzonym progra-
mem dziatu fizyko-matematycznego;

C) ,wyzsza szkota realna“ — jest to nasz typ przyrodni-
czo-matematyczny;

d) wyzsza szkota niemiecka — ,,Deutsche Oberschule” —
nowy typ szkoty o charakterze neohumanistycznym, w ktdryni
wspoblczesna pedagogja niemiecka widzi zrédto odrodzenia du-
cha germanskiego.

i) Wprawdzie powyzsze ,Richtlinien w pierwszym rzedzie przezna-
czone sg dla szk6t pruskich, jednakowoz wptyw Berlina na ustr6j szkolni-
ctwa Rzeszy jest tak wielki, ze ,Lehrplane“ staly sie podstawa reorganizacji
szkolnictwa w przewaznej czesci Niemiec. Wptywy te datujg sie¢ nie od
dzis. Patrz: ,Das deutsche Unterrichtswesen der Gegenwart“ K. Knabe.
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Nie potrgcam o inne jeszcze typy, jako nic odgrywajace
powaznej roli w zrézniczkowaniu egzaminéw maturalnych.

Wszystkie szkoly posiadajg 9 klas. Klasa najwyzsza —
,»Ober-Prima™ ma za zadanie nietylc uzupeinienie kursu nauki
szkolnej, co nalezyte przygotowanie abiturjcntéw do egzaminéw
dojrzatosci. W tej Kklasie uczeh obiera sobie specjalnos¢, pi-
sze t. zw. ,prace roczng“ — ,Jahresarbeit** i przez systema-
tyczng i programowa lekture wyrabia w sobie Swiatopoglad,
krystalizujac przekonania i pojecia.

Reforma szkoty, oparta na zupetnie nowych dydaktycz-
nych podstawach, pociggneta za sobg konieczno$¢ reorganizacji
egzamindbw maturalnych. Podnosity sie wprawdzie gtosy
w sprawie zupetnego ich zniesienia, ale tak nieSmiate i nielicz-
ne, ze prawie nic zawazyty na ich losach. Niemiecka opinja
publiczna wypowiedziata sie w formie kategorycznej za zacho-
waniem egzamindéw maturalnych w dawniejszych ramach. Zna-
mienna jest uchwata szkolnej konferencji panstwowej z roku
1920, ktora uznata mature jako sktadowa cze$¢ nauki szkolnej
i naogot jako beirdzo powazny czynnik w wychowawczo-ksztat-
cacym procesie.  Po wszechstronnej i wyczerpujgcej dyskusji,
ktérej odgtosy odbity sie nawet na tamach prasy zagranicznej,
regulamin egzamindw dojrzatosci zostal nareszcie zaaprobowa-
ny przez Ministerstwo OS$wiaty dnia 22 lipca 1926 r. i ma by¢
po raz pierwszy zastosowany na wiosne roku 1927. W druku
wyszedt w roku 1926 p. t. ,,Versetzungs- und PrihmgsbeStim-
mungen fir die O6ffentlichen hoéheren Lehranstalten in
Preussen*.

Jak widac z tytutu, regulamin przeznaczony jest dla szkot
pruskich. Jednakowoz, jezeli wezmiemy pod uwage, ze szkoty
pruskie stanowig prawic 60% ogdlnego stanu szkolnictwa nie-
mieckiego, z zupeing stusznoscig bedziemy mogli traktowac po-
wyzszy regulamin jako ogélno-niemiecki, a to tern bardziej, ze
znaczna cze$¢ niemieckich panstewek przyjeta go z bardzo nie-
wielkiemi zmianami.

Charakter zewnetrzny egzaminow maturalnych nic wiel-
kiej ulegt zmianie. Pozostaty te same przepisy i formy, jakie
widzimy w regulaminie z dnia 1 listopada 1901 r. Natomiast
tendencje wewnetrzne sa zupetnie nowe i wyptywajg bezpo-
srednio z charakteru i zadan zreformowanej szkoty.

W pierwszym rzedzie regulamin nie traktuje egzamindéw
maturalnych jako procederu zupeinie uniezaleznionego od szko-
ty i samodzielnego. Przeciwnie, uwaza ,egzamin maturalny
jako organiczne zakonczenie pracy szkolnej w zakresie nau-
czania i wychowania™ (8 1 Regulaminu). A wiec matura ma
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stanowi¢ organiczng cze$¢ wielkiego ksztatcgco - wychowaw-
czego procesu. Z tego wzgledu ostateczna decyzja o dojrzato-
$ci abiturjenta powinna opiera¢ sie nietylko na wynikach egza-
minow, lecz i na jego wartosci wewnetrznej, jako przysziego
cztonka spoteczenstwa. § 8 mowi: ,,nalezy mie¢ na wzgledzie
nietylko rozwdj umystowy i uksztattowanie sie charakteru ucz-
nia, lecz zarazem jego zmyst obserwacyjny, zdolnos$¢ jasnego
rozumowania, wyobraznie, site przedstawienia rzeczy, prace
w dziedzinach zycia poza szkotg, udziat w ruchu miodziezy,
stan zdrowia, stan majgtkowy i t. p.* Poza tern ocena wypra-
cowan egzaminacyjnych abiturjenta $cisle wigze sie z warto-
$cig jego pracy naukowej w szkole. & 17 regulaminu mowi;
»decyzje o dopuszczeniu do egzamindw ustnych opiera sie na
pracy w szkole — ,,auf Grund der Klassenleistungen'.

Druga bardzo charakterystyczng cecha egzamindw jest
taka ich organizacja, ktdra powinna utatwi¢ abiturjentowi wy-
kazanie w stopniu najdoskonalszym wszystkich jego umysto-
wych i duchowych wartosci. Coprawda, wszystkie istniejgce
systemy egzaminacyjne majg rowniez te same zadania, ale tyl-
ko metoda niemiecka w regulaminie swoim wskazuje konkret-
ne sposoby dojscia do tego celu.

| tak po pierwsze, kazdy abiturjent w ciggu ostatniego
roku nauki szkolnej powinien przygotowaé powazng rozprawe,
opartg na Zrodtach, t. zn. prace roczng, ,Jahresarbeit'\
ktéra ma by¢ sprawdzianem jego poziomu umystowego- § 7 tak
o tern méwi: ..uczen, majacy przystgpi¢ do egzaminu matural-
nego, ma przedstawi¢ prace roczng, ktéra powinna dowies¢, ze
potrafi on korzysta¢ z pewnych metod pracy i panowa¢ nad
materjatem naukowym. UczeA ma wolny wybdr tematu, ktdry
jednak musi by¢ w zwigzku z materjatem przerobionym
w szkole™.

Powtore, abitiwjentowi wolno specjalizowac sie w szkole
w jakiejkolwiek gatezi wiedzy, ktéra na egzaminie ma by¢ trak-
towana w formie wyjatkowej: ,,musi by¢ wskazany przedmiot,
w ktérym zdajgcy chce wykaza¢ swoje szczegélne uzdolnienie™
(8 17), Wychodzac z tego zatozenia, regulamin zaleca egzami-
nowanie z tych przedmiotéw, ktdre abiturjent zna dobrze, po-
zwala natomiast zwalnia¢ z tych, w ktérych nie czuje sie zu-
petnie pewnym, § 19 moéwi: ,jest bardziej celowe egzamino-
wanie ucznia z przedmiotéw, w ktorych moze on wykazaé sa-
modzielnie wiasne sity, niz z tych, do ktérych ma mniejsze po-
wotanie”, W metodyce egzaminéw maturalnych jest to rzecz
zupetnie nowa, gdzieindziej wcale nieznana. Zar6éwno w nie-
mieckim, jak i austrjackim $wiecie pedagogicznym to ostatnie
postanowienie wywotato powszechny entuzjazm.
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Takie postawienie sprawy, wprowadzajace Swieze prady
do zatechitej rutyny egzaminéw maturalnych, wywarto wielkie
wrazenie w sferach pedagogicznych catego $wiata i niebawem
pobudzito inne panstwa, pozostajgce pod urokiem Berlina, do-
nasladownictwa w mniejszym lub wiekszym stopniu.

Przypatrzmy sie teraz blizej organizacji egzamindw.

Wszystkie $rednie zaklady naukowe, zardwno parnstwo-
we jak i komunalne, posiadajg wlasne komisje egzaminacyjne,
sktadajgce sie bezwarunkowo z nauczycieli, wyktadajgcych
w Kklasie ostatniej. Przewodniczacym zasadniczo jest delegat
»Provinzialschulkollegium™”, t. j. kuratorjum. Jednakowoz de-
legatem i przewodniczacym zazwyczaj bywa dyrektor szkoty.
Godne jest uwagi, ze w szkotach prywatnych udziat w komisji
egzaminacyjnej bierze réwniez przedstawiciel korporacji, do
ktorej dany zakiad nalezy. Nauczyciel, biorgcy udziat w ko-
misji, wstrzymuje sie od gtosowania, jezeli chodzi o abiturjenta,
ktéry nie uczeszczat na jego wyktady lub nie brat udziatu
w cwiczeniach praktycznych prowadzonych przez niego
(8 3 Regut,).

Egzaminy maturalne sktadajg sie z czterech odrebnych
czesci:

1) pracy rocznej domowej, 2) egzamindéw klauzurowych
pisSmiennych, 3) egzamindw ustnych i 4) egzamindéw ze spraw-
nosci fizycznej.

W pierwszem pétroczu klasy IX abiturjent sktada poda-
nie o dopuszczenie go do egzaminu dojrzatosci. W podaniu
zaznacza dziedzine wiedzy, ktérg zajmowat sie ze szczegdlnem
upodobaniem i wskazuje przedmiot egzaminu ustnego, w kto-
rym pragnie uwydatni¢ swoje uzdolnienie. Abiturjent moze
by¢ zwolniony od egzaminu piSmiennego tylko z tego przed-
miotu, ktérego dotyczy jego ,,praca roczna“, oczywiscie, o ile
odpowiada wymaganiom egzaminacyjnym.

Wszyscy bez wyjatku abiturjenci we wszystkich zakta-
dach naukowych wszystkich istniejacych typow pisza wypra-
cowanie egzaminacyjne z jezyka niemieckiego i z matematyki.

Oproécz tego:
a) w gimnazjach klasycznych trzy wypracowania z jezy-
kéw starozytnych: tacifskiego, greckiego i hebrajskiego;

b) w ,,gimnazjach realnych* i ,gimnazjach realnych zre-
formowanych z tacing®, po jednem wypracowaniu z jezyka
francuskiego i angielskiego; przyczem tlumaczenie z jezyka an-
gielskiego na zyczenie ucznia mozna zamieni¢ na tlumaczenie
2 taciny;
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c) w wyzszej szkole realnej wypracowanie z jezykéw ob-
cych i z przyrody, t. j, abiturjent wybiera dowolnie temat z fi-
zyki, chemji lub biologji;

d) w wyzszej szkole niemieckiej (Deutsche Oberschule),
wypracowanie z zasadniczego jezyka obcego i z historji lub
geografji.

Przy kazdym egzaminie wyznacza sie tylko jeden temat.
Wyjatek stanowi egzamin z jezyka niemieckiego, z ktérego
daje sie z reguly 4 tematy do wyboru abiturjentéw. Poszcze-
g6lne tematy musza odpowiada¢ rozmaitym zagadnieniom
z dziedziny nauki, jezyka i piSmiennictwa.

Na wypracowania niemieckie przeznacza sie 5Vz godzin;
na matematyczne 4V2, na wszystkie inne przedmioty po 3 go-
dziny, Komisja moze przedtuzy¢ czas przeznaczony na wypra-
cowanie z fizyki, chemji lub biologji do 5 godzin w wypadku,
jezeli zadane jest wykonanie doswiadczenia. Jezeli abiturient
nie potrafi rozwiaza¢ tematu lub nic moze pokonaé¢ jakiejkol-
wiek przeszkody, powinien zaznaczy¢ pismiennie, jak daleko
zaszedt w wypracowaniu i co go zatrzymato.

Warto$¢ wypracowan egzaminacyjnych ocenia sie stopnia-
mi: ,,Sehr gui”, ,,Guf’, ,Genii“end™\ ,,Nicht gentgend*.

Wypracowania w pierwszym rzedzie przeglada i ocenia
egzaminator - fachowiec, i po wystawieniu stopnia puszcza
w obieg pomiedzy innych cztonkéw komisji, ktdra ostatecznie
decyduje o wartosci pracy. Przewodniczacemu przystuguje dy-
skrecjonalne prawo zmieniania stopnia ustalonego przez komi-
sje, Regulamin niemiecki nie krepuje komisji egzaminacyjnej
zadnemi scislejszemi przepisami w sprawie dopuszczania abi-
turjenta do egzamindéw ustnych i pozostawia jej zupetna w tej
mierze swobode. Czynnikiem decydujgcym jest wewnetrzne
przekonanie egzaminatora. Jako podstawa do decyzji stuza
zarbwno wypracowania egzaminacyjne, jak i piSmienne prace
klasowe z klasy ,,prima“,

W zakres egzaminu ustnego wchodzg wszystkie przedmio-
ty wyktadane w klasie ostatniej. Jednakowoz panuje zasada,
azeby liczbe przedmiotéw, z ktorych abiturjent ma by¢ egza-
minowany, ogranicza¢ jaknajbardziej. Komisja sama ustala te
przedmioty. Abiturjentowi tylko daje sie mozno$¢ ,wybraé
przedmiot, w ktérym pragnie wykazac¢ szczegélne uzdolnienie™
(8 17). Pozatem regulamin w § 19 moéwi: ,jest bardziej celo-
we egzaminowanie kandydata z przedmiotéw, w ktérych moze
on wykaza¢ samodzielnie swoje sity, niz w tych, do ktérych ma
mniejsze powotanie*,

Pozatem godny jest zanotowania § 5 regulaminu, Kktory
brzmi; ,egzamin wtedy najdoskonalej speini swoje zadanie,
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kiedy kazdy nauczyciel pozna postepy uczniéw nietylko w swo-
im, ale i we wszystkich innych przedmiotach. Szczeg6lnie dy-
rektor przez nieustanne wizytacje ,,Oher-Primy* powinien wy-
robi¢ sobie nalezytg opinje o postepach uczniéow'.

Regulamin w § 20 traktuje wytgcznie o egzaminach ust-
nych. Przedewszystkiem ,egzaminowa¢ z danego przedmiotu
powinien odpowiedni profesor, wyktadajagcy ten przedmiot
w ostatniej klasie™. Abiturjenci dzielg sie na grupy; egzamin
danej grupy musi by¢ zakonczony w tym samym dniu, przytem
»przewodniczacy powinien zwraca¢ uwage, azeby... podczas
egzaminu... nie byt przekroczony roboczy czas dnia". Pozatem
nastepuje caly szereg przepiséw, tyczacych sie metodyki
egzaminowania.

I tak ,,przy egzaminie ustnym nalezy pozostawi¢ abitu-
rientowi jaknajwiecej swobody, aby mu da¢ mozno$¢ wykaza-
nia wszystkich swoich uzdolnien i wiedzy". Co sie tyczy tema-
tébw egzaminacyjnych, musza one by¢ tego rodzaju, ,azeby
abiturjent mogt je rozwigza¢ o wiasnych sitach i gdzie to jest
mozebne, rozwing¢ w formie wolnego wyktadu™. Nalezy dgzyc
do tego, ,,azeby abiturjent mogt wykaza¢ uzdolnienie do ujecia
danej kwestji, umiejetno$¢ wypowiedzenia o niej trafnego sadu
i wyjasnienia swoich pogladéw na catg pokrewng dziedzine".
Zalecane sg tematy, ktére zmuszajg abiturjenta ,,do przeprowa-
dzenia prostego badania, do wykonania jakiegokolwiek do-
Swiadczenia..." do zastosowania metody syntetycznej i anali-
tycznej, do dedukcji i indukcji, do krytyki i poréwnan. Wresz-
cie moga by¢ i takie tematy, ,,przy ktérych abiturjent mogtby
przedstawi¢ na tablicy w formie rysunku pojecia i spostrzeze-
nia, przez siebie poczynione'. Pozatem regulamin zaleca nie
dopuszcza¢ do mechanicznego wypowiadania rzeczy, ktorych
abiturjent nauczyt sie na pamie¢. ,Dla przygotowania sie do
rozwigzania danego zagadnienia mozna abiturjentowi pozosta-
wi¢ czas do spokojnego namystu'. ,,Nawet nalezy pozwoli¢ abi-
turjentowi na poczynienie drobnych notatek, ktére majg mu
stuzy¢ za podstawe do wykiadu'. ,Trzeba za wszelkg cene
wystrzega¢ sie zadawania pytan, nie majgcych ze sobg wew-
netrznego zwigzku™.

a) Przy jezykach starozytnych ,egzamin rozpoczyna sie
od przettumaczenia tekstu, ktéry powinien by¢ w miare trudny.
Nie nalezy dawac tekstu przerobionego podczas nauki szkolnej,
w zadnym za$ wypadku takiego, ktéry opracowywano w ostat-
niej klasie™. ,,W czasie pozostawionym do namystu nalezy abi-
turjentowi udzieli¢ pomocy w tej formie, jak to sie dzieje przy
thumaczeniu tekstow w klasie™. ,Pytania gramatyczne nalezy
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stawia¢ tylko o tyle, o ile one wyptywajg bezposrednio
2 tekstu™.

b) Przy jezykach nowozytnych ,podstawe egzaminu sta-
nowi ustep z dzieta znanego pisarza i to takiego dziela, ktore-
go w Klasie nie przerabiato sie, Abiturjent powinien albo prze-
ttumaczy¢ dany ustep, albo przeparafrazowaé¢ go w obcym je-
zyku, albo tez wykaza¢ w rozmowie, prowadzonej z egzamina-
torem w tym jezyku, ze tekst doskonale zroziuniat. Grama-
tyczne pytania wytaniajg sie rowniez w zwiazku z tekstem;
lecz odpowiedZ na nie nie powinna zawiera¢ pojedynczych,
pamieciowo przyswojonych prawidet, ale musi dowies¢, ze abi-
turjent posiada doktadng znajomo$¢ wewnetrznych zaleznosci
gramatycznych™.

c) Egzamin z geografji ,powinien wykazaé, jakie abitu-
rient posiada wiadomosci o podstawowych zjawiskach geogra-
ficznych i ich wzajemnym stosunku, oraz o ich wptywie na roz-
woj wszechs$wiatowej gospodarki i polityki. Abiturjent powi-
nien umie¢ przedstawi¢ potozenie réznych miejscowosci na szki-
cu odrecznym™.

d) Egzamin z matematyki ,,powinien wykaza¢, jakie abi-
turjent posiada wiadomosci z dziedziny zaleznosci matematycz-
nych w obrebie kursu szkolnego. Znajomo$¢ praw i formut nic
wystarcza. Abiturjent ma wykaza¢ znajomos$é drogi, ktérg do-
chodzi sie do danego wzoru. Poleca sie wplata¢ pytania, doty-
czace historji matematyki®'.

e) Z roznych gatezi nauk przyrodniczych ,nalezy egza-
min poprowadzi¢ w ten sposob, azeby uzyska¢ pelny obraz wie-
dzy abiturjenta o zjawiskach przyrody i ich wzajemnym sto-
sunku. Nalezy unika¢é zmuszania abiturjenta do powtarzania
materjatu pamieciowego, lecz mnozliwi¢ mu wykazanie rozum-
nie zdobytej wiedzy".

f) Egzamin z fizyki ,,nalezy przeprowadzi¢ w ten sposob,
azeby mozna byto osadzi¢, do jakiego stopnia abiturjent posiadt
znajomos¢ praw fizycznych w zakresie kursu szkolnego. Przy-
tem nalezy zbadaé, czy rozumie on zastosowanie danych praw
w technice i ich znaczenie w Swiecie fizycznym. Nalezy uni-
ka¢ nadmiernego uzycia matematycznych $rodkéw pomocni-
czych™.

g) Na egzaminie z chemji ,,nalezy zbadaé, o ile abiturjent
rozumie istote zjawisk chemicznych i zna najwazniejsze zwia-
zki i prawa chemiczne. Nalezy zwrdci¢ uwage, czy abiturjent
uswiadamia sobie znaczenie chemji dla techniki; i dla innych
gatezi wiedzy".
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h) Egzamin z biologji ,,ma wykaza¢, jakie abiturjent po-
siada wiadomosci z dziedziny warunkéw, zjawisk, oraz roz-
woju zycia“,

W okresie miedzy egzaminami pismiennemi i ustnemi od-
bywa sie egzamin dojrzatosci z uzdolnienia fizycznego, ktory
ma da¢ Swiadectwo ,sity, szybkosci, odwagi, wytrwatosci,
trzezwosci, samodzielnosci i przytomnosci umystu'. Abiturien-
ci skladaja egzamin z wyszkolenia cielesnego, z gimnastyki
i gier ruchowych, Uczenice oprécz tego ze sportéw, Spiewu
i tancéw. Zadania egzaminacyjne podaje sie abiturjentom na
trzy dni przed egzaminami.

Oceniajagc w sposob nalezyty znaczenie tego egzaminu,
majacego za zadanie wykazanie fizycznej dojrzatoSci abiturjen-
ta, niepodobna zaprzeczyé, ze pomyst egzaminu z uzdolnienia
fizycznego wykazuje gleboka troske, ktora ogarneta niemiecki
Swiat pedagogiczny wobec skonstatowania fizycznej degeneracji
rasy.

Przed decyzjg, czy abiturjent zdat egzamin, formutuje sie
sad o poszczegOllnych przedmiotach, oraz ¢wiczeniach i wypra-
cowaniach, przerobionych w klasie ostatniej. Za podstawe tej
decyzji winny stuzy¢ postepy abiturjenta w szkole, Viryniki pis-
miennych i ustnych egzaminéw i ,praca roczna", o ile jest
uznana za prace egzaminacyjng, Abiturjent zdat egzamin, o ile
ogélna ocena ze wszystkich przedmiotéw wypada eonajmniej
»dostatecznie™ (8§ 23 art, 2—3),

Przyznanie dojrzatosci uskutecznia sie na podstawie wie-
kszosci gtoséw, O ile jezyk niemiecki lub inny przedmiot, cha-
rakterystyczny dla danego typu szkoly ma ocene niedostatecz-
na, ,Nicht genligend”, Swiadectwo dojrzatosSci przyznaje sie
wiekszoscig % gtosow, ,,Przy wadawaniu $v/iadectwa dojrza-
tosci komisja rozstrzyga, czy abiturjent zdat egzamin, czy zdat
dobrze, czy wreszcie zdat z odznaczeniem. Komisja réwniez
decyduje, czy ma by¢ zaznaczone w Swiadectwie specjalne
uzdolnienie abiturjenta w jakimkolwiek kierunku,

Reprobowani moga jeszcze dwa razy w rocznych odste-
pach stawa¢ do egzaminéw. Natomiast reprobowani, ktdrzy
nie majg zamiaru nadal uczeszcza¢ do szkoty, otrzymujg zwy-
czajne Swiadectwo odejscia. Matura niemiecka bez wzgledu na
typ szkoly otwiera przed abiturjentern podwoje wszystkich
wyzszych zaktaddw naukowych w panstwie niemieckiem,

4, WAUSTRIJL

Reorganizacja egzaminéw maturalnych w Niemczech wy-
wotata wielkie wrazenie w sasiednich panstwach, pozostajgcych
pod urokiem Berlina, Wszedzie rozpoczeta sie gorgczkowa pra-
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ca w celu ,,zmodernizowania"™ matury podtug wzoréw niemiec-
kich. Najdalej poszta Austrja, ktéra pewne postulaty niemiec-
kiego Swiata pedagogicznego rozwineta do granic ostatecznych.
Whprawdzie Ministerstwo OS$wiaty od Kilku lat robito zabiegi
w celu zredukowania znaczenia egzaminow maturalnych, uza-
lezniajac otrzymanie matury od postepéw ucznia w szkole™],
ale juz w r. 1922 pod wrazeniem poczynah berlinskich naste-
puje nagty zwrot w kierunku znacznego obostrzenia wymagan
egzaminu maturalnego. Ankieta rozpisana przez organizacje
nauczycielskie dla Ministerstwa byta niespodziankg. Nauczy-
cielstwo znaczng wiekszoscig gloséw zaprojektowato przyjecie
w catosci projektéw, ktore wtedy poczety wytaniac sie w Berli-
nie. Pomimo to Ministerstwo dekretem Nr. 22011 z dnia 14-go
pazdziernika 1924 roku wprowadzito w zycie nowy regulamin,
ktéry bardzo odchyla sie od linji, po ktérej poszto szkolne pra-
wodawstwo niemieckie.

Egzamin dojrzatosci w Austrji sktada sie z trzech czesci:

1) domowej pracy pismiennej, ktora bardzo przypomina
niemieckie ,,Jahresarbeit";

2) z pisSmiennego wypracowania klauzurowego i

3) z egzamindw ustnych.

Praca domowa ma wykaza¢, w jakim stopniu abiturjent

jest w stanie sformutowac jasno pewien zakres poje¢, positku-
jac sie niewielky iloscig prac naukowych.

Nauczyciel powinien unika¢ tematéw, co do ktdrych ist-
nieje niebezpieczenstwo, ze przy ich opracowaniu abiturjent be-
dzie przytaczat cudze mysli, juz podane w jakiejkolwiek pra-
cy obcej. Nalezy rowniez wyklucza¢ tematy, ktore przekra-
czajg zakres wiadomosci i zdolnosSci abiturjenta. Wybor tema-
tow moze by¢ uskuteczniony juz w drugiem potroczu przedos-
tatniej klasy.

Niedostateczna ocena pracy domowej nie stanowi prze-
szkody do dopuszczenia abiturjenta do egzamindw piSmien-
nych.

PiSmienne egzaminy klauzurowe sg nastepujgce:

a) w gimnazjum klasycznem: wypracowanie z jezyka nie-
mieckiego, 2 wypracowania z jezykéw starozytnych i zadanie
z matematyki;

b) w gimnazjum realnem: z jezyka niemieckiego, opraco-
wanie tematu w jezyku francuskim, tlumaczenie z wioskiego

1) Dr. A. Zielefczyk: ,,Swiadectwo dojrzatoéci'—,Muzeum"' r. 1926 Nr. 4
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lub angielskiego, prace matematyczne i praca z geometrji wy-
kreslne;j.

Na wypracowanie daje sie od 6 do 3 godzin czasu. Te-
maty przysyta Ministerstwo.

Egzamin ustny stanowi:

1) egzamin z tego przedmiotu, z ktorego abiturjent wy-
konat prace domowa;

2) egzamin z dowolnie przez abiturjenta wybranego
przedmiotu pod warunkiem, Ze o ile praca domowa dotyczy
przedmiotu grupy matematyczno-przyrodniczej, to do ustnego
egzaminu mozna wrybiera¢ przedmiot grupy hiunanistycznej
i naodwrét. Kazdy sredni zaktad naukowy posiada wiasng ko-
misje egzaminacyjng, ktorej z zasady przewodniczy delegat
Ministerstwa. Skala ocen pozostaje przedwojenna.

Przeciwko nowemu regulaminowi organizacje nauczyciel-
skie wystgpity z goracym protestem.

Nauczycielstwo zadng miarg nie mogto sie zgodzi¢ na zre-
dukowanie egzaminéw maturalnych tylko do dwodch przedmio-
tow i przedewszystkiem na wybér tych przedmiotéw przez abi-
turjenta. Sprawa oparta sie o parlament, w ktérym pewne
partje przeniosty ja na teren polityczny, z natury rzeczy nie
rokujgcy normalnego rozwigzania.

Bardzo znamienne, ze przeciwko nowemu regulaminowi
ztozyli do Ministerstwa protest réwniez i absolwenci rocznika
1924/25. ROéwniez spoteczenstwo poczyna skitada¢ podpisy na
zbiorowej proshie o cofniecie regulaminu.

5. WE FRANCII.

Z kolei rzeczy przechodzimy do omowienia systemu egza-
minéw naturalnych we Francji. Zaznaczam, ze wiadomosci
moje w tej mierze opieraja sie na wilasnych obserwacjach
i przedewszystkiem na nastepujacych wydawnictwach: ,,An-
nuaire de la Jeunesse'" z r. 1911, ,,Plan d'etudes* r. 1924, ,Ho-
rair, programmes, instructions“ r. 1925 i ,,Programmes des exa-
mens du Baccalauréat” r. 1924. Pewne informacje zawdzie-
czam profesorowi z Colléege de Drole p. Seguin, ktéremu za je-
go uprzejmg wspoétprace niniejszym sktadam serdeczne podzie-
kowanie.

Dla tatwiejszego orjentowania sie w przebiegu i charakte-
rze egzaminow francuskich uwazam za wskazane przytoczyC tu
kilka szczegotow organizacji szkolnictwa francuskiego. Srednia
szkota francuska jest jednolita w tern znaczeniu, ze stanowi tyl-
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ko jeden organizacyjny i dydaktyczno-programowy typ i jest

albo rzgdowa i wtedy nazywa sie ,,lycée* — liceum, albo utrzy-
mywana przez gminy miejskie lub prywatne instytucje i w tym
wypadku nosi miano ,college** — kolegjum. Nauka zaréwno

w liceum, jak i kolegjum dzieli sie na trzy cykle, ktére odpo-
wiadajg naszym pojeciom o stopniach nauki, czy koncentrach
i na sekcje. Sekcje moglibySmy traktowaé jako wydziaty da-
nej klasy. Podziat na sekcje polega na tern, ze obok przedmio-
téw wspolnych i obowigzujacych wszystkich uczniéw danej kla-
sy kladzie sie szczeg6lny nacisk na pewne grupy przedmiotow'
pokrewnych, ktorych nauka obowdazuje tylko pewng czes¢ ucz-
nibw. W niektérych szkotach sekcje stanowig réwnolegte od-
dziaty klasy. W kazdej szkole istniejg nastepujace sekcje;
A — latin-grec — jest to typ klasyczny;

B — latin-langues vivantes — typ humanistyczny z prze-
waga jezykdéw obcych;

C — latin-sciences — typ humanistyczny z przewagg na-
uk Scistych;

D — sciences-langues vivantes — typ realny.

W roku siédmym nauki uczniowie poszczegélnych typdéw
przechodzg do classe de philosophie, tub do classe de mathé-
matique.

Pod wzgledem administracyjnym szkolnictwo francuskie
i"ozpada sie na okregi, noszace nazwe ahademji — ,Inspection
Académique®. Na czele stoi Inspecteur d*Académie. Zwierz-
chnikiem kilku okregow jest rektor uniwersytetu, wzglednie w'y-
dziatu — ,faculté** i z tego tytutu nazywa sie ,,Recteur d*Aca-
démie**. Kierownikiem liceum jest ,Proviseur**, kolegjum —
-fi~rincipal“.  Dyrektorami nazywajg sie tylko kierownicy szkoét
powszechnych.

System oceny postepéw i sprawowania jest nieco inny,
niz u nas i naogot w srodkowej Europie.

Ocenia sie punktami od 0 do 20, z czego;

9, 10, 11 sg dostateczne — passables;

11, 12, 13 — dosy¢ dobre — assez bien;

14—17 — dobre — bien

i 17—20 b. dobre — trés bien.

Matura czyli ,baccalauréat** jest dwoch typéw, odpowie-
dnio do podwdjnego charakteru klasy najwyzszej; ,,de Vensoi-
gnement secondaire classique** — filologiczna i ,,de renseigne-
ment secondaire moderne** — przyrodniczo-matematyczna.

Egzaminy maturalne we Francji posiadajg pod pewnym
wzgledem znaczenie aktu prawno-padstwowego; z tego powodu
odbywajg sie nie w szkole, ktdrg abiturjent ukonczyt, lecz
przed specjalng panstwowg komisjg, ze szkotg nic majaca nic
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wspdlnego. Komisje funkcjonuja albo przy uniwcrsytetadli;
(,,faculté des letttres et des sciences'), albo, jesli uniwersytetu
w poblizu niema, w ,Inspection Académique", t. j. w kurator
rjum. Komisja jest wspélna dla abiturjentow wszystkich szkot
danego okregu, zardwno panstwowych, jak i prywatnych. Z tc"
go wynika, ze szkolnictwo francuskie nie zna t. zw. ,ekster-
now™, gdyz wszyscy abiturjenci przez komisje¢ jednakowo sg
traktowani. Z drugiej strony i szkoty prywatne nic majg zad"™
nej potrzeby ubiegania sie o t. zw. ,,prawa rzadowe'" — czy
kategorje; Jedyng ich ambicjg jest doskonate przygotowanie
swoich pupiléw do egzaminéw, co daje zaktadowi dobrg opinje
i gwarantuje jego rozwdj. t

Komisje sktadajg sie z profesorow fakultetu i nauczycieli
akademickiego liceum, desygnowanych pokolei przez rektora.
Tylko tacy nauczyciele licealni biorg udziat w egzaminach, kté-
rzy posiadajg t. zw. ,,agrégation", sg ,,agrégés', t. j. posiadajg
wyzsze kwalifikacje nauczycielskie.

Egzaminy odbywajg sie w dwdch terminach, w lipcu i paz-
dzierniku. W odpowiednim czasie zwierzchnicy zaktadow na-
ukowych sktadajg w akademiji listy kandydatéw do egzami-
néw. Wyszczegdlnia sie sekcje, w ktdérej egzamin ma sie odby-
wac i wiek ucznia. Kandydat powinien mie¢ conajmniej 16 lat
skonczonych. Taksa egzaminacyjna w r. 1922 wynosita 150 fr..
Indeksy szkolne, czyli t. zw. ,,carnet scolaire”, w ktorych wy-
stawione sg stopnie za nauke i sprawowanie z ostatnich paru
lat pobytu w szkole, abiturjent w razie potrzeby sktada do dy-
spozycji komisji.

Egzaminy maturalne rozpadajg sie na dwa stopnic; egza-
min stopnia nizszego, premiere partie du baccalauréat, odbywa
sie po skonczeniu klasy przedostatniej, classe de premiere,
i wiasciwy egzamin maturalny, deuxiéme partie, ktory abitur
rient sktada po skonczeniu klasy ostatniej, classe de philoso-
phie, wzglednie classe de mathématique.

Tak w pierwszym, jak i w drugim wypadku, egzaminy sg
piSmienne — klauzurowe i ustne. PisSmienne odbywajg sie
w catej Francji w tym samym dniu, wyznaczonym przez Mini-
sterstv/0 i wszedzie rozpoczynaja sie o tej samej godzinie. Te-
maty wybierajg profesorowie fakultetu po jednym dla kazdego,
przedmiotu na nizszym stopniu egzaminéw i po trzy do wybo-
ru kandydatéw na stopniu wyzszym. Wszystkie wypracowania
abiturjent pisze na arkuszach z firmg fakultetu, specjalnie przy-
gotowanym do egzaminéw. Na rogu wypisuje swoje nazwiskep.
i rog ten zalepia. W ten spos6b ani poprawiajacy, ani tez:
komisja nie zna autora wypracowania. Dopiero po ustaleniu-;
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stopnia wymienia sie jego nazwisko. Dzieje sie to w celu uni-
kniecia zarzutu stronniczego traktowania wypracowania.

Ocenia prace fachowiec, cztonek komisji. Jednakze cata
komisja nietylko moze, lecz nawet jest oboyrigzana skontrolo-
waé podstawy opinji referenta i nawet ocene moze zmienic.
Jak v/idzieliSmy, identyczna zasada panuje i w niemieckich ko-
misjach egzaminacyjnych. Przewodniczacy, ktérym zazwyczaj by-
wa dziekan fakultetu, nie posiada pod tym wzgledem szczeg6l-
nych praw, Naog6t kompetencje jego daleko sga mniejsze, niz
to widzimy w Niemczech, Polsce, Czechostowacji i t. p. Ocena
wyraza sie punktami od 10 do 20, po zaopinjowaniu wszystkich
prac abiturjenta liczby dodaje sig, suma musi wynosi¢ mini-
mum 60. W razie gdyby punktéw byto mniej, komisja moze
dopusci¢ kandydata do egzaminéw ustnych, jezeli w jego ,,car-
net scolaire” przewazajg stopnie passable i asser bien. Z tego
wynika, ze przy dopuszczeniu kandydatéw do egzaminéw ust-
nych bierze sie pod uwage réwniez postepy jego w szkole. Tu
trzeba nadmienié, ze ustne egzaminy odbywajg sie przed ta
samg komisjg, chociaz mozna je przesung¢ do nastepnej kaden-
cji egzaminacyjnej.

Egzaminy stopnia nizszego majg za zadanie stwierdzi¢
znajomo$¢ kursu nauk, objetych urzedowym programem.
Przedmioty egzaminacyjne grupuje sie podiug sekcyj. Egzami-
ny piSmienne, na ktére przeznacza sie po 3 godziny, sg nha-
stepujace:

Dla sekcji A:

1) wy~pracowanie francuskie. Rozwijanie tekstu lub cha-
rakterystyka,

2) tlumaczenie z jezyka facinskiego,

3) ttlumaczenie z jezyka greckiego,

Na te ttumaczenia przeznacza sie okoto 30 wierszy z dziet
M?ybitnych prozaikéw starozytnego Swiata.

Dla sekcji B:

1) wypracowanie francuskie,

2) tlumaczenie z jezyka facinskiego, jak w sekcji A,

3) ttumaczenie z jezyka obcego nowozytnego, albo temat
do opracowania w tym jezyku.

Dla sekcji C:

1} wypracowanie francuskie — jak wyzej,

2) tlumaczenie z jezyka tacinskiego — jak wyzej,

3) z matematyki i fizyki — wypracowanie z czesci kursu
lub rozwigzanie odpowiedniego zadania.

I nareszcie dla sekcji D;
1) wypracowanie francuskie — jak wyzej.
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2) z jezyka obcego nowozytnego — jak w sekcji B,

3) z matematyki i fizyki — jak w sekcji C.

Wszyscy aspiranci bez wzgledu na to, do ktorej nalezg
sekcji, muszg sktada¢ ustne egzaminy z jezyka francuskiego,
z geografji i historji. Co do historji, sekcje C i D skiladajg
z okresu od 1715 do 1815 r.; A i B oprécz tego z kursu historji
starozytnej. Powyzsze okresy muszg by¢ tak pogitebione i roz-
szerzone, azeby abiturjent swobodnie mégt rozwingé zadany te-
mat, potrgcajgc o zagadnienia wyzszego rzedu. Pozatem w za-
kres egzaminow wchodzg wszystkie dyscypliny, objete progra-
mem poszczegllnych sekcyj. Regulamin nie przewiduje pod
tym wzgledem zwolnieri. Swiadectwo ztozenia egzaminu pier-
wszego stopnia upowaznia do skiadania wiasciwej matiury.

Deuxiéme partie du Baccalauréat czyli wiasciwa matura
ma na celu zbadanie nietyle materjalnej strony umystowosci
egzaminowanego, co poziomu jego inteligencji i zaintereso-
wania sie przedmiotem. Abiturjent ma wykazaé¢, w jakiej mie-
rze potrafi on ogarna¢ wyniki nauki i duchowo nimi rozpo-
rzadzac.

Jak wyzej nadmienitem, uczniowe wszystkich sekcyj po
ztozeniu pierwszej czesSci egzaminu grupujg sie w dwoch samo-
dzielnych oddziatach klasy najwyzszej, — filozoficznym i ma-
tematycznym. Stosownie do tego wyzszy stopien egzaminow
maturalnych rozpada sie na dwa typy, jeden o przewadze hu-
manjoréw, drugi przedmiotéw matematyczno-przyrodniczych,
czyli po naszemu na mature humanistyczng i realna.

Na tym stopniu abiturjenci pisza po dwa wypracowania,
Przedewszystkiem t. zw. ,,dissertation*. Abiturjent ma do wy-
boru az trzy tematy, zazwyczaj tresci ogolnej o podkiadzie filo-
zoficznym. Humanisci otrzymujg tematy filozoficzno-literackie,
dissertation philosophique - littéraire, matematycy za$ filozo-
ficzno-naukowc, dissertation philosophique scientifique. Na
dissertation przeznacza sie 4 godziny. Oprécz tego konczacy
klase filozofji pisza krétkie wypracowanie z fizyki lub przyro-
dy, konczacy za$ matematyke, z matematyki lub fizyki. Na te
wypracowania, noszgce szumng nazwe ,,composition*, przezna-
cza sie po 3 godziny.

Zaréwno ,,composition*, jak i tematy podawane abiturjen-
tom do rozwigzania podczas egzaminu ustnego, koncentrujg sie
dokota problemu, zawartego w dysertacji. Egzaminator daje
tylko jedng kwestje do rozwigzania i ogranicza sie do jaknaj-
mniejszej liczby pytan. Pedagogja francuska jest tego mnie-
mania, ze takie skoncentrowanie catego egzaminu dokota jed-
nego zagadnienia z jednej strony daje moznos¢ abiturjentowi
wykazania wszystkich walorow swojej umystowosci i z drugiej
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utatwia egzaminatorom wydanie objektywnego sagdu o jego wie-
dzy i inteligencji. Na ustne odpowiedzi udziela sie zazwyczaj
15—20 minut. Egzamin z przedmiotéw podstawowych trwa
nieraz i godzine, w zaleznosci od tego, jak abiturjent wywig-
zuje sie z zadania. W zakres egzaminu ustnego wchodza
wszystkie przedmioty, wyktadane w odpowiedniej sekcji klasy
ostatniej. Zwolnien nie bywa zadnych. Humanisci wiec mu-
szg sktada¢ egzamin z bardzo powaznie zakre$lonego kursu fi-
lozofji, t. j. z logiki, psychologji, etyki, estetyki, metafizyki
oraz musza posiada¢ znajomos¢ najwybitniejszych przedstawi-
cieli filozofji od Platona do Comta i Spencera. Pozatem w za-
kres egzaminu wchodzi matematyka, fizyka, chemja, biologja,
historja, geografja i jezyki obce. Matematycy sktadajg egza-
min z tych samych przedmiotéw, z tg jednak réznica, ze kurs
filozofji jest bardzo ograniczony, natomiast z wielkg powaga
traktuje sie dziat nauk matematycznych i przyrodniczych. Na
egzaminie ustnym abiturjent musi otrzymac za wszystkie przed-
mioty przecietny stopienn 10. Abiturjent, ktéry nie ztozyt egza-
minéw ustnych, zwalniany jest od egzaminéw pismiennych na
dwdch kolejno po sobie nastepujacych kadencjach egzamina-
cyjnych. Reprobowanemu zwraca sie potowe taksy za egzamin.

Dyplom bakaleuratu wydaje fakultet za podpisem rekto-
ra. Wyszczego6lnia sie w nim tylko wiek bakatarza i charakter
egzaminu, t. j. albo de Venseignement classique albo de rensei-
gnement moderne. Zadnych natomiast stopni nie wystawia sie.
Dyplom bez wzgledu na swo¢j charakter otwiera przed bakata-
rzem drzwi do wszystkich wyzszych uczelni.

Egzaminy maturalne we Francji sg daleko trudniejsze, niz
u nas, trudniejsze, niz w szkolnictwie niemieckiem. Komisja
stawia bardzo powazne wymagania i po wiekszej czesci trak-
tuje je z nieustepliwg surowoscig. To tez procent reprobowa-
nych jest daleko wiekszy, niz w Polsce, albo w Niemczech. Po-
dtug wydawnictwa Annuaire de la Jeunesse w roku 1911 na
17173 kandydatow, sktadajacych pierwsza czes¢ matury, Ztozy-
to jg 8241, t. j. 48%. W tym samym roku z liczby 12357 aspi-
rantow do czesci drugiej, ztozyto 7126, t. j. 58%

Rysem charakterystycznym matury francuskiej, zupetnie
nieznanym w innych panstwach, sa kary za naduzycia podczas
egzaminéw, naktadane drogg sadowg i to w wysokosci od 100
do 10,000 frankow lub wiezienie od 1 do 3 miesiecy. Wynika
to z pogladu na egzamin maturalny, jako na akt o prawno-pan-
stwowym charakterze.

1) rok 1911, p. 299,
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5. WE WLOSZECH,

Dane o egzaminach maturalnych we Wiloszech zaczerpng-
tem ze znanego wydawnictwa prof, Gatti‘ego p, t. ,,Enciclope-
dia scholasticd" i szczegblnie z ,,Programmi d‘insegnamento*
r. 1924, ,Norme utile agli studenti* r. 1923 i ,,Programmi
d~esame” r. 1925. Opieram sie réwniez na wiasnych spostrze-
Zeniach.

Nie mozna uwazaé metody egzaminéw maturalnych
w szkolnictwie wioskiem za produkt rodzimej pedagogji. Jak
i gdzieindziej, goéruja w niej skiadniki obce, przewaznie zapo-
zyczone z dalekich Niemiec. Na kazdym kroku spotykamy tu
te same utarte formy, do jakich przyzwyczailiSmy sie czy to
w Rosji, czy w b, Austrji, czy w innych panstwach, pozosta-
jacych pod urokiem Berlina, Ten wpiyw datuje sie od czasu
powstania ,,tréjprzymierza“, w ktdrem Niemcy niezwtocznie
ujety w swoje rece nietylko militarng, ale i duchowag hegemo-
nje. Na szczeScie w kilka lat po wojnie Swiatowej nastgpita
reakcja. We wszystkich dziedzinach zycia poczetly rozlegac sie
hasta nawrotu do ,zrodet duszy wiloskiej“ i do przebogatej
spuscizny po przodkach. W tym odruchu odrodzeniowym zy-
wy udziat bierze i szkota. Wspdiczesnym jej ideatem jest
wskrzeszenie wielkich ojczystych tradycyj, ktére streszczajg
sie w pojeciu humanizmu, czyli raczej neohumanizmu wioskie-
go. Godne jest uwagi, ze prady, ktéremi wezbrata dzisiejsza
szkota wioska, bardzo przypominajg ruch dydaktyczno-nauko-
wy, zainaugurowany przed stu taty w Niemczech przez Alek-
sandra Humboldta rowniez pod imieniem ,,neohumanizmu®. Ta
tylko zachodzi miedzy niemi réznica, ze neohumanizm niemiecki
jako najdoskonalsze zrédto kultury uwazat ,,Hellenizm", gdy
we Wioszech za niezréwnany i niézem nie dajacy sie zastgpic¢
czynnik wychowawczo-ksztatcacy poczytuja spuscizne po kla-
sycznej Romie i whasny dorobek z okresu Humanizmu i Odro-
dzenia, Takim duchem owiana jest dzisiejsza szkola wioska.
Odbija sie to i na charakterze egzaminéw maturalnych, w kto-
rych z poza utartych form poczyna juz wyziera¢ nowy Kie-
runek.

We Wioszech, podobnie jak i w Anglji i Francji, zasada
egzamindéw gteboko jest zakorzeniona zaréwno w opinji pu-
blicznej jak i w zyciu szkolnem i posiada wielowiekowg bo-
gatg tradycje. Wioski Swiat pedagogiczny uwaza kazdy egza-
min za bardzo dodatni czynnik pedagogiczny i traktuje go
skrupulatnie i z wielkg powaga. SzczegOlnie wielkie znacze-
nie przypisuje maturze, ktéra, pomimo wszystko, zawiera duzo
pouczajacych, nieznanych gdzieindziej momentow.
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Dla tatwiejszego zrozumienia charakteru egzaminéw matu-
ralnych uwazam za wskazane powiedzie¢ pare stow o organi-
zacji wspotczesnej szkoty wiloskiej.

Wioska szkola $rednia posiada dwa zasadnicze typy:
klasyczny (,,classico®) i realny (,,moderno). W typie kla-
sycznym ,humaniorom* zapewniona jest zupeina przewaga.
Natomiast w typie realnym ciezar nauczania skupia sie na gru-
pie matematyczno-przyrodniczej. Trzeba jednak zaznaczy¢, ze
w typie pierwszym dziedzina przyrodniczo-matematyczna, cho-
ciaz stabiej jest potraktowana, niz w typie drugim, stoi jednak
na bardzo wysokim poziomie. Z drugiej strony w typie real-
nym jezyk tacinski traktuje sie z niemniejsza powaga.
(W o$miu klasach tygodniowo; w typie klas. godzin 45, w re-
alnym — 35).

Pod wzgledem administracyjnym szkota Srednia dzieli sie
na dwa stopnie, rozwijajace sie w zupetnie od siebie niezalez-
nych instytutach: stopien nizszy z piecioletniem gimnazjum
»ginnasio”“ z Il Direttore™ na czele i stopieh wyzszy — z trzy-
lethiem liceum ,liceo’\ pozostajgcem pod zwierzchnictwem
.U Preside”. Na czele okregu szkolnego — ,,provincia“ stoi
,»11 Proveditore”'.

Przechodzac do systemu egzamindw, nalezy przedewszy-
stkiem nadmieni¢, ze Swiadectwo ukonczenia czterech klas szko-
ty powszechnej upowaznia do wstgpienia do klasy I-ej zupeinie
bez egzaminéw. Poza tern istniejg zwyczajne egzaminy wste-
pne ,esame d‘ammissione”, promocyjne ,di prornozione*, uzu-
petniajagce ,di integrazione® i nareszcie dwa stopnie matury:
nizszy — ,,gli esami di licenza di ginnasio“ i w#asciwa matu-
ra — ,esame di maturita“. Oprécz tego istniejg jeszcze egza-
miny trymestraine kwalifikacyjne ,esperimento trimestrale®.
Na podstawie tych ,.esperimento“ trzy razy do roku (co try-
mestr) odbywa sie klasyfikacja uczniéw. Roczna klasyfikacja
decyduje o zwolnieniu uczniéw od egzamindéw promocyjnych
czesciowo lub w catosci. Wszystkie egzaminy odbywajg sie
w dwoch kadencjach, wiosennej i jesienne;.

Ocena postepOw i sprawowania uczniow zaréwno jak
i ocena prac egzaminacyjnych wyraza sie liczbami od 0 do 10,
przy tern ,,6” jest stopniem promocyjnym i odpowiada nasze-
mu ,,dostatecznie*,

Do egzaminéw maturalnych (,,esame di maturita“) majg
prawo przystgpi¢ abiturjenci, ktérzy posiadajg licencje gimna-
zjalng 1 ukonczyli kurs nauk w liceum. Oprocz tego do tych
egzaminéw moga by¢ dopuszczeni i tacy uczniowie, ktorzy
kursu wprawdzie nie ukonczyli, jednakze przy promocji z klasy
JI do Il otrzymali z przedmiotéw zasadniczych co najmnigj
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9 i z drugorzednych 8. Jest to nagroda dla uczniéw pilnych
i bardzo uzdolnionych. Z tej dyspensy korzystajg i tacy ucz-
niowie, ktérym w Kklasie trzeciej przypada termin stawienia sie
do wojska lub ktérzy w tym czasie konczag 25 lat zycia. Ma-
tura ich odbywa sie w kadencji jesiennej. Taksa egzaminacyj-
na dla uczniéw wynosi 75 lir, dla eksternéw 200.

Kazde panstwowe liceum posiada wasng komisje egza-
minacyjng, sktadajgca sie z miejscowych nauczycieli pod prze-
wodnictwem U Preside. Kurator — ,,Proueditore” moze dele-
gowaé swojego przedstawiciela, ktéry jednakze odgrywa tylko
role obserwatora. Abiturjenci sktadajg egzaminy we wiasnym
zakladzie. Razem z nimi skladajg egzaminy i eksternisci.

Egzaminy maturalne sktadaja sie 1) z egzaminéw pis-
miennych klauzurowych i 2) z egzamindw ustnych. Egzaminy
piSmienne w calem panstwie rozpoczynajg sie w jednym dniu,
wyznaczonym przez ministra.

W liceach klasycznych egzaminy piSmienne odbywaja sie
z jezyka wioskiego, taciriskiego i greckiego. W liceach o cha-
rakterze realnym (,,moderno*) z jezykéw wioskiego, francuskie-
go i matematyki.

Egzamin z jezyka wiloskiego trwa 6 godzin. Abiturjent
ma do wyboru dwa tematy, historyczny i literacki. Temat li-
teracki polega na analizie estetycznej znanego utworu poetyc-
kiego lub ustepu klasycznej prozy.

Egzamin z jezyka facinskiego. Dwa tematy do wyboru
kandydata: tlumaczenie z jezyka tacinskiego na wioski, albo
ttumaczenie ustepu klasycznej prozy wiloskiej na jezyk ta-
cinski. !

Egzamin z jezyka greckiego. Jeden temat: tlumaczenie
ustepu od 20 do 30 wierszy prozy greckiej na jezyk wioski lub
tacinski — do wyboru abiturjenta. Titumaczenie na jezyk ta-
cinski ocenia sie na kilka punktéw wyzej, niz na wioski. Na
egzaminy z jezykéw starozytnych przeznacza sie po 5 godzin
i dozwolone jest uzycie dykcjonarza.

Opinje o wartosci wypracowania wydaje fachowiec, czto-
nek komisji. Jednakowoz jego opinje musi podziela¢ wiekszosé
cztonkéw komisji. Egzaminy piSmienne tgcznie z odpowiedzia-
mi ustnemi stanowig materjat, na podstawie ktorego formutuje
sie ostateczng opinje o dojrzatoSci abiturjenta.

Od ustnych egzaminéw niema zadnych zwolnien. Abitu-
rient musi sktada¢ egzaminy ze wszystkich przedmiotow, wcho-
dzacych w zakres trzech klas licealnych, i co godne jest za-
znaczenia, podtug programu, specjalnie przystosowanego do po-
trzeb egzaminéw maturalnych. Zawarty w nim materjat nauko-
wy w poréwnaniu z kursem szkolnym jest dosy¢ ograniczony
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pod wzgledem iloSciowym, natomiast bardzo wybitnie pogtebio-
ny. W zakres egzaminu w ,liceo classico™ wchodza: jezyki
whoski, tacinski i grecki, historja, ekonom]a polityczna, filozo-
fja, matematyka, fizyka, chemja, biologja, geologja, geografja
fizyczna i astronomiczna i historja sztuki. W ,,Uceo moderno™*
zamiast jezyka greckiego, jeden z jezykdw nowozytnych i geo-
grafja ekonomiczna. Na egzamin z jezykéw przeznacza sie po
30 min., na inne przedmioty po 15—25 min. Opinje o dojrza-
tosci formutuje sie tgcznie na podstawie oceny egzaminéw pis-
miennych i ustnych.

Abiturjent, ktérego stopien ogélny wynosi ,,6“, zostaje
uznany jako dojrzaty i otrzymuje Swiadectwo dojrzatosci. Je-
zeli abiturjent z jakiegokolwiek przedmiotu otrzymat ocene
mniej niz 5, natomiast z jezyka wioskiego i z przedmiotu za-
sadniczego 6, w takim wypadku ma prawo sktada¢ ponowny
egzamin z tego przedmiotu w nastepnej kadencji. Reprobo-
wani maja te ulge, ze sktadajg ponowny egzamin nie ze wszy-
stkich przedmiotéw, lecz tylko z tych, z ktérych nie zdali egza-
mindw. Tacy uczniowie majg prawo uczeszczania do liceum
na wyktad wytgcznie tych przedmiotéw.

Jako humanista pozwalam sobie zatrzymaé sie przede-
wszystkiem na ,,humaniorach", ktorych kurs jest tak urozma-
icony, obszerny i gieboki, ze réwnego niema w zadnem euro-
pejskiem szkolnictwie. Zastuguje na uwage bardzo powazne
postawienie nauki jezyka tacinskiego i filozofji. Bez przesady
mozna powiedzie¢, ze egzamin z tych przedmiotéw posiada
prawie akademicki charakter. Mowigc o egzaminach pismien-
nych, podniostem szczeg6t, ze przez komisje egzaminacyjna do-
brze jest widziane, jezeli abiturjent proze greckag ttumaczy na
jezyk tacinski. Miatem sposobno$¢ przegladania takich ttuma-
czen w liceum w Ankonie: byly dokonane w poprawnym, na-
wet wytwornym stylu.

Program egzaminacyjny z jezyka #acinskiego jest na-
stepujacy: . .

1) znajomos¢ wybranego dowolnie okresu dziejéw rzym-
skich na podstawie jakiegokolwiek dzieta klasycznego autora;

2} abiturjent obowigzany jest a prima vista tlumaczyé,
parafrazowac¢ i rozbieraé nastepujgce dzieta: Liwjusza — Ab
urbe condita; Salustjusza — Catilinaria i Jugurtina; Tacyta —i
Historje, Annales i Germanjg;

3) powinien znac¢ filozofje i kulture rzymskg na pod-
stawie dziet Cycerona, Seneki, Kwintyljana i Plinjusza mitod-
szego;

4) charakterystyki estetyczne najgtéwniejszych poetéw
tacinskich na podstawie ich twdérczosci, Horacjusza, Wirgilju-
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sza, Lukrecjusza, Catulla, Tibulla, Propercjusza, Owidjusza
i t. p. Satyry i epigramy. Comoedia paltiata. Plaut, Te-
rencjusz;

5) literatura chrzescijanska — znajomos$é dziet Laktan-
cjusza, Tertuljana i Sw. Augustyna;

6) najwybitniejsi krytycy i autorzy dziet, traktujgcych
o literaturze rzymskiej;

7) najwazniejsze zabytki sztuki rzymskiej /.

Nie mniej powaznie potraktowany jest materjat egzami-
nu z filozofji. W programie klasy Ill figuruje logika, psycho-
logja i etyka. Stosujgc sie do programu egzaminacyjnego, abi-
tturjent musi pozna¢ rowniez caty kurs historji filozofji, oparty
na lekturze wybitnych utworéw filozoficznych. Caty materjat
program dzieli na cztery serje, Abiturjent przygotowuje do
egzaminu jakakolwiek serje w ten sposob, azeby kazde
dzieto byt w stanie swobodnie przekomentowa¢ i rozwingé za-
wartg w nim doktryne. Pozwole sobie przytoczy¢ tu serje B
na rok 1925. Lukrecjusz — De rerum natura (libri Il a V,),
Giordano Bruno — De la causa, principio e uno. Galileusz —
Antologja. Bacone — Cogitata et visa, de dignitate (libri
II—IX). Locke — Uwagi o intelekcie ludzkim. Leibnitz —
Nowe uwagi (wstep i ksigzka 1), Berkeley — Traktat o zasa-

dach poznania. Hume — Traktat o naturze ludzkiej. Con-
dillac — Traktat o wrazeniach (wyciagi), Galluppi — Wycia-
gi z ,listow filozoficznych ™ i lekcyj. Schopenhauer — Swiat

jako wola... ksiega I, Rosmini — Wstep do filozofji (wyciagi).
Gioberti — Wstep do nauki filozofji (wyciggi) i Protologja,
Herbart — Wprowadzenie do filozofji?).

Inne serje zawierajg w sobie réwnie powazny i obszerny
materjat. Nie mniej imponujaco potraktowano i inne gatezie
wiedzy nietylko z dziatlu humanistycznego, ale i z przyrodni-
czo-matematycznego. Duzo pouczajgcych pod tym wzgledem
rzeczy mozna dowiedzie¢ sie z ksigzeczki p. t. ,,Pro~rammi
d‘esame in vigore nei ginnasi e licei classici™ Bologna. 1925.

6. W ANGLIJI.

Na zakonczenie kilka uwag o egzaminach maturalnych
w Anglji, Uktadajac niniejszy szkic, opartem sie na nastepu-
jacych pracach: Sorokin, prof. Mizujew — ,Oczerk razwitja
i sewremiennaho sostojanja sredniaho obrazowanja w Anglji‘'V

1) Progratni d'esame r. 1925 str. 42,
2) Programi d'esame p, 48,
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Bouffah — ,,Szkolnictwo $rednic w Anglji“, tudziez J. Heli-
mann — ,Ustréj szkolnictwa w Anglji“ r. 1924 i wreszcie
P. Sandiford: Szkolnictwo angielskie 1927.

Anglja zupetnie nie posiada szk6t paristwowych. Srednie
zaktady ogolnoksztatcagce albo stanowig prywatna wilasnosé
»Szkolnych przedsiebiorcow*, albo nalezg do rozmaitych samo-
rzadéw i korporacyj, albo tez byt swéj opieraja na bogatych
fundacjach, siegajacych odlegtych wiekéw. Jedne szkoty
uznajag nad sobag kontrole panstwa; inne takiej kontroli nie
uznaja i sg od Gtébwnego Urzedu Szkolnego — Board ot Edu-
cation zupetnie niezalezne. Naprzyktad szkota w Eton, ufun-
dowana w roku 1440, w Shrewsbury w 1551 r,, Merchant Tay-
lors Schoot — 1561, Westminster — 1560, Rugby — 1567 i t, p.
Szkoty te cieszg sie wielka popularnoscia nietylko w Anglji,
lecz i na kontynencie, posiadaja statuty po wiekszej czesci za-
twierdzone przez parlament i krolow i nie uznajg nad sobg
zadnej wiadzy.

Pod wzgledem programéw i metod nauczania istnieje tak
wielkie zrozniczkowanie, ze o jakimkolwiek specjalnie angiel-
skim typie szkoty nie moze by¢ mowy,

Naog6t szkote angielskg mozna podzielic na dwie Kkate-
gorje: humanistyczno-klasyczng — ,,classical side“ i realng —
»modern side”. Wiekszos¢ szkot posiada klas 8, podzielonych
na 3 stopnie nauki. Niektére 10, Klasy najwyzsze VI junior
i VI senior, zwane inaczej ,lower” i ,,upper hench”, jak nie-
miecka Ober-prima, majg za zadanie nietyle zakoriczenie kursu
nauk, co nalezyte przygotowanie do matury.

Wobec takiego stanu rzeczy nie moze by¢ mowy o jedno-
litym schemacie egzaminow maturalnych. Kazda szkota posiada
swoj odrebny system i wiasne metody; a pamietajmy, ze szkot
$rednich koncesjonowanych i subwencjonowanych bylo w An-
oghji w roku 1924 az 1481 z 327,281 miodziezy™). To tylko
jest wspolne dla wszystkich szk6t, ze zasada egzaminéw do
tego stopnia stata sie codziennym skfadnikiem zycia szkolnego,
iz podtug zlosliwego, co prawda, wyrazenia naszego rodaka
p. Bouffala ,egzaminowanie uczniéw stato sie gtéwnem zada-
niem szkoty Sredniej“”. Egzystujg tam w calej rozciggtosci
egzaminy wstepne, egzaminy promocyjne, ktore zasadniczo od-
bywaja sie trzy razy do roku, egzaminy konkursowe, stypen-
djalne (okoto 90) i nareszcie dwa egzaminy maturalne, nizszy
dla ucznidéw 16-letnich i wyzszy dla uczniéw 18-letnich, Ma-

Sandiford str. 145 i n,
Bouffalt str, 25,
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tura angielska posiada swoje wieloletne dzieje i bogatg li-
terature.

Kazda szkota, dbajgca o swojg reputacje dawnemi czasy
zapraszata osoby, cieszace sie powszechnem powazaniem, do
asystowania przy egzaminach uczniéw opuszczajgcych szkote.
Naturalnie, takie egzaminy miaty tylko moralne znaczenie,
gdyz pragnacy wstgpi¢ do Oksfordu lub Cambridge musieli
sktada¢ egzaminy wstepne. To wytwarzato bardzo duzo trud-
nosci i nieporozumien. Wobec tego opinja publiczna zwrdécita
sie do tych dwdch uniwersytetdbw z zgdaniem, aby one sprawe
uregulowania egzaminéw maturalnych ujety w swoje rece.
Wzmiankowane uniwersytety podjety sie tego zadania i opra-
cowaty schemat egzaminéw dla abiturjentéw tych szkot, ktore
zechcialy poddac sie ich dyrektywie i kontroli. Za ich przy-
ktadem poszty miodsze uniwersytety w Durham, Manchester
(,,Victoria University*), Birminghamie, Londynie i w wielu in-
nych miejscowosciach. Dokota tych uniwersytetow powstaty
wielkie ugrupowania szkot, Srednich, zupetnie od nich uzalez-
nionych pod wzgledem dydaktyczno-wychowawczym. Szkoty,
ktorym zalezy na uzyskaniu uprawnien, chetnie poddajg sie
wymaganiom uniwersytetéw i ulegaja ich $cistej kontroli. Wy-
tonity sie specjalne uniwersyteckie komisje, ktorych zadaniem
jest organizowanie egzaminéw maturalnych w zaleznych od
siebie szkotach. Naprzyktad, ,,The General School Examina-
tion of the University of London”, ,the Oxford and Cambridge
Joint Board Higher Examination”, ,the Morthern Universities
foint Matriculation Board”, ,the Scotch School Examination”
it op.

Zadanie komisji polega na opracowaniu programow egza-
minacyjnych, utozeniu tematow, ustanowieniu wysokosci optat,
wreszcie na wybraniu statych przewodniczacych lokalnych ko-
misyj, tudziez wyznaczeniu cztonkoéw tych komisyj z pomiedzy
zamieszkatych w miescie, gdzie ma sie odbywac¢ egzamin, t. zw.
»~graduates”, t. j. 0s6b, posiadajgcych stopnie akademickie. Na-
uczyciele szkot srednich pod zadnym warunkiem w skiad ko-
misji egzaminacyjnej wchodzi¢ nie moga. Egzaminy sg wytgcz-
nie piSmienne i dzielg sie na dwa stopnie, nizszy (,,first exami-
nation”) i wyzszy, czyli whasciwg mature (,,second examina-
tion”). Stopien nizszy obejmuje tylko pewne grupy przedmio-
téw. Grupa I: jezyk angielski, historja i geografja. Grupa Il:
jezyki klasyczne i jezyki nowozytne i grupa Ill; matematyka
i przyroda. W zakres egzaminu stopnia wyzszego wchodzg
wszystkie przedmioty, wykladane w dwdéch klasach wyzszych,
»Sexta junior” i ,sexta senior”. W dniu oznaczonym, jednym
dla wszystkich szkét publicznych catej Anglji, przewodniczacy
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otwiera w obecnosci abiturjentéw i cgzeiminatorow koperte
z tematami, poczem odbywa sie egzamin pismienny pod naj-
Scislejsza klauzurg. Z kazdego przedmiotu daje sie tylko je-
den temat. Abiturjenci wypracowania piszg na uniwersytec-
kich blankietach, nazwiska, wypisane na rogu, zalepiajg. Po
ukonczeniu egzaminéw, na ktére daje sie od 3 do 5 godzin,
przewodniczacy rozdaje wypracowania do oceny cztonkom ko-
misji. Ostateczng opinje o wypracowaniach ustala sie na ogél-
nem posiedzeniu komisji. Taki abiturjent zostaje uznany za
dojrzatego, ktéry za wszystkie bez wzgledu wypracowania
otrzymat stopnie zadawalajgce. Od kandydatow pobiera sie
optate egzaminacyjng w wysokosci 1 funta. Komisje uniwer-
syteckie po ukoniczeniu egzamindw ogtaszajg szczegotowe spra-
wozdania wraz z wykazem kandydatow, ktérzy otrzymali
Swiadectwo dojrzatosci (,,hiOi certificate™").

W opinji publicznej procent abiturjentow, ktérzy pomysl-
nie zdali egzaminy maturalne, decyduje o wartosci szkoty.
Egzaminy sg zazwyczaj bardzo trudne. W roku 1914 na 13500
kandydatow drugi stopien matury zdato 8320"). W roku 1921
pierwszy egzamin zdato 25599, natomiast drugi tylko 3026

Pozatem niektére wyzsze uczelnie nie uznajg zadnych
Swiadectw maturalnych i dopuszczajg kandydatéw do studjow
uniwersyteckich wykgcznie na podstawie egzamindéw wstepnych,
ztozonych przed wiasng komisjg. Sg to t. zw. ,,Matriculation
Examination'. Bardzo nieliczne uniwersytety przyjmujg kan-
dydatéw na podstawie egzamindéw maturalnych, zorganizowa-
nych przez zarzady szkolne (,,School examination'). Jest to
t. zw. system uwierzytelniajgcy ,accrediting system'~ jak wi-
dzieliSmy, bardzo popularny w Ameryce *),

Wprawdzie system egzaminéw dojrzatosci pozostawia du-
z0 do zyczenia i od niedawna dopiero stat sie przedmiotem ba-
dan i konferencyj, jednak zdaniem powaznej opinji angielskiej
przynosi namacalne korzysci. Dzieki starannemu wyborowi
cztonkéw komisji i egzaminatorow, tematy przez nich ukiada-
ne stuzg nietylko do sprawdzania wiedzy uczniéw, lecz i do
korygowania metod dydaktycznych. Wyczerpujace sprawozda-
nia o wynikach egzaminéw dajag mozno$¢ zaréwno pedagogom,
jak i szerszej publicznosci doktadnego orjentowania sie w za-
sadniczych kwestjach. W przekonaniu angielskiego pedagoga
charakter dumnego syna Albionu duzo ze swych dodatnich ry-
sow zawdziecza egzaminom.

1) Sorokin — Obszczeobrazownatielnaja szkota w Anglji p, 75.
2) Hellmann — p, 32.,
3) Dr. Zielenczyk — Swiadectwo dojrzatosci ,,Muzeum* Nr, 4 r, 1926,
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Dobre i zte strony ,,Regulaminu
egzaminow dojrzatosci®.

Kuratorium Okregu Szkolnego +todzkiego okolnikiem
z dnia 13,1X 1926 r, L. IL 3097/26 zwrécito sie do szkét srednich
ogotnoksztatcacych swego okregu z wezwaniem, by przestaty
referaty i sprawozdania z dyskusyj Rad Pedagogicznych na te-
mat: ,,Dobre i zte strony nowego regulaminu egzaminéw doj-
rzatosci®.

Wszystkich szko6t Srednich na terenie Okregu Szkolnego
todzkiego, ktére w ubiegtym roku przeprowadzity u siebie gi-
mnazjalne egzaminy dojrzatosci, jest 67, Z tej liczby tylko 39
(a wiec 57,9%) nadestato materjat ankietowy, a mianowicie:
to6dz — 18, prowincja — 21. Wedtug narodowos$ci w ankiecie
uczestniczyto szkoét polskich — 31 (79,4%), innych — 8 (20,5%)
z czego: niemieckich — 2 (5,1%), zydowskich — 6 (15,3%).

Rodzaj poruszanych w ankiecie spraw nie usprawiedliwia
jednak stosowania podziatu ani ze wzgledu na narodowos¢, ani
na miejscowos¢, ani na pte¢, wyrazne natomiast réznice dajg
sie widzie¢ w ankiecie zaleznie od: 1) typéw (wydziatéw) szkot,
oraz 2) uprawnien szk6t w zestawieniu z gimnazjami pan-
stwowemi.

Caly materjat ankietowy podzieli¢ zatem nalezy: 1) ze
wzgledu na typy i 2) ze wzgledu na kategorje kwalifikacyjne
szkot.

W ankiecie sg reprezentowane tylko gimnazja humani-
styczne i matematyczno-przyrodnicze. Poniewaz ilos¢ szkot
typu matemat.-przyr., uczestniczgcych w ankiecie, jest procen-
towo mata (13,8%) i uwagi ich réznig sie od uwag szk6t huma-
nistycznych prawie tylko co do § 21, t. j. kombinacyj
przedmiotowych, a natomiast wybitniejsze roznice wystepujg
zaleznie od t, zw. kategorji szkoly, przeto ugrupowanie mate-
rjatu ankietowego wedtug posiadanych praw szkot wydaje sie
najbardziej odpowiadajgce celowi.

Rzecz to zupetnie zrozumiala, iz szkota wysuwa te punk-
ty nowego regulaminu, Kktore w wybitnym stopniu zmienity
dawniejszy system egzaminu i te, ktérych interpretacja budzita
w praktyce powazniejsze watpliwosci. Najwiecej zmian wpro-
wadzit nowy regulamin w szkotach panstwowych i tych szko-
tach niepanstwowych, ktére posiadaja petne (kat. A) i niepetne
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bez zastrzezen (kat. B) prawa gimnazjow panstwowych, niezna-
czne w gimnazjach o niepetnych prawach z zastrzezeniem i bez
praw; nic w tern zatem dziwnego, ze najwiecej uwag nadestata
pierwsza grupa. Obejmuje ona 9 szkét panstwowych i 23 nie-
panstwowych, czyli razem 71% wszystkich szkdét uczestnicza-
cych w ankiecie. Opinje tych szkdt tak ze wzgledu na rodzaj
jak ilos¢ materjatu bedg gldwnym przedmiotem niniejszego
referatu, a zarazem sprawdzianem pogladow wiekszosci szkét
Okregu Szkolnego todzkiego na ,dobre i zte strony nowego
regulaminu®.

Sg pewne punkty w regulaminie, ktére wywotalty zywe
zainteresowanie w szkotach obu typéw i wszystkich kategoryj.
Sa to punkty, ktére ustalajg kompetencje przewodniczaceio
Komisji egzaminacyjnej. Kompetencje te sg wieksze przy egza-
minach rozszerzonych, a zatem 88 34 i 35, normujace ocenianie
wynikow egzamindw pisSmiennych i 8 39/B, normujacy zwalnia-
nie od egzaminu ustnego, sg gtownie przedmiotem zarzutow
wytaczanych przez szkoty t, zw. kategorji B (—), Uwagi tych
szkoét dotykajg gtownie ,,ztych stron® regulaminu, jakkolwiek
nowy regulamin zmniejszyt w tych szkotach ilos¢ wyipracowan
pismiennych z 5 do 4, utatwiajgc przez to dopuszczenie do egza-
minu ustnego przy 50% ocen ujemnych z prac piSmiennych, pod-
czas gdy dawniej mozliwe to byto tylko przy 40%, Nie wypo-
wiadajg zadowolenia z tego powodu, ze regulamin dopuszcza
jedng ocene niedostateczng na $wiadectwie dojrzatosci, jednem
stowem reagujg gtéwnie na ujemne, ich zdaniem, strony regu-
laminu.

Szkoty o niepelnych prawach bez zastrzezen nowy re-
gulamin szczegdlnie uprzywilejowat. Pozostawit im te same
uprawnienia przy egzaminie, ktére juz posiadaty, a nadto przez
wcielenie ich do tej samej kategorji egzaminu, co i szkoty pan-
stwowe i niepanstwowe o petnych prawach, utatwit tak egza-
min piSmienny jak i ustny, Kategorja ta zdaje egzamin zwy-
czajny.

Prawie potowa tych szkdét zwraca gtéwng uwage na zie
strony nowego regulaminu, co wiecej, kwestjonuje celowosc
samego egzaminu a nawet domaga sie zupeitnego zniesienia
egzaminu dojrzatosci.

W pogladach szkét niepanstwowych o petnych pra-
wach (4 szkoly) i panstwowych (9 szkol) nie wystepujg wy-
razniejsze roznice. Obie grupy skutkiem nowego regulaminu
znalazty sie w gorszem potozeniu. Dotad na mocy specjalnych
zwolnien przeprowadzaty egzamin szybko, gdyz zwykle okoto
75% egzaminow ustnych odpadato z powodu niewysokich wy-
magan dodatkowego rozporzadzenia do regulaminu. Zwolnio-
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nym mdgt by¢ od egzaminu ustnego kazdy abiturjent, o ile przez
wszystkie okresy w ki. VIlI-ej i od wszystkich recenzentéw
z prac piSmiennych przy egzaminie otrzymat ocene co najmniej
dostateczng. Na zasadzie nowego regulaminu warunki zwol-
nien zostaly o jedng skale podniesione z tern, ze kazdy kandy-
dat musi co najmniej z jednego przedmiotu by¢ egzaminowany.
Te szkotly nie majg zatem powodu do wypowiadania swego za-
dowolenia, bo widzagc w otrzymywanych dotychczas przywile-
jach egzaminacyjnych dowéd zaufania wiadz szkolnych, miaty
podstawy do oczekiwania, ze nowy regulamin nietylko zapew-
ni dotychczasowe zdobycze, ale jeszcze je rozszerzy w kierun-
ku powolnego zmniejszania wymagan egzaminacyjnych, az do
zupelnego zniesienia egzaminu dojrzatosci. Tego zresztg ocze-
kiwata i opinja publiczna.

Zaskoczone ograniczeniem dotychczasowych utatwieh pod-
jety zasadniczg dyskusje na temat nietylko warto$ci nowego
regulaminu, ale i wartosci samego egzaminu dojrzatosci. Nie-
ktére z nich domagaja sie zupelnego zniesienia egzaminu doj-
rzatosci, a wszystkie nowy regulamin traktujg jako forme
przejsciowg i tylko z tego punktu odpowiadajg na ankiete.
Dobrych stron widzg niewiele, ze ztych podkreslajg gtdwnie
cel egzaminu, idee i zasade wyboru przedmiotéw egzaminacyj-
nych, a wiec kwestje objete § 1 i § 21 oraz okoélnikiem Mini-
sterstwa W. R. i O. P. z dnia 15.11 1926 r, (Nr, 4 rok IX).

Zbierajgc to'wszystko, mozna powiedzie¢, ze ankieta tyl-
ko w matej czesci jest dostosowana do tematu, sprowadza sie
bowiem witasciwie tylko badZz do ztych stron regulaminu, badz
do sprawy egzaminu wogoOle, badz do ustroju szkolnictwa.
Thumaczy sie to tern, ze uczestnicy ankiety nie okreslili swo-
jego stanowiska, z jakiego nowy regulamin rozpatrujg- Tak
czy inaczej mozna nabraé przekonania, ze tylko te czesci regu-
laminu sg ujemne z ich punktu widzenia, ktére atakujg, punkty
za$ nie poruszane prawdopodobnie uwazajg za ,,dobre strony"
regulaminu.

Uwagi nad ankietg na temat ,dobre i zle strony regula-
minu™ zredukujg sie zatem w pierwszym rzedzie do ,ztych
stron™ regulaminu.

Te wszystkie mysli, sady i wnioski, zawierajgce powazne
zastrzezenia co do wartoSci nowego regulaminu sg znamienne
ze wzgledu na sfere, ktdrej sg wyrazem. Sferg ta jest nauczy-
cielstwo szkét Srednich, ktére w nowym regulaminie nie widzi
jeszcze tych walorow, ktére wymienia cytowany okélnik Mini-
sterstwa W. R. i O. P.

I nic dziwnego.
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Stojac na gruncie dzisiejszego stanu szkolnictwa i patrzac
na nowy regulamin, jako na objaw niewielkiego zaufania wiadz
szkolnych, nie moze go wita¢ entuzjastycznie. Z takiego sta-
nowiska regulamin ten moze budzi¢ powazne zastrzezenia, mo-
ze nie odpowiada¢ oczekiwaniom ogétu, moze wywotaé dysku-
sje na temat zniesienia egzaminu dojrzatosci.

Ankieta ma charakter polemiczny. Polemika ta nie przed-
stawia sie jednolicie. Niekiedy utrzymana jest w konwencjo-
nalnych granicach tematu, niekiedy znéw zajmuje sie nietylko
nowym regulaminem i zwigzanemi z nim programami naucza-
nia, nietylko obchodzi ja sam egrzamin dojrzatosci, ale cele na-
uczania i wychowania, caly ustréj szkolnictwa, i wogdle cata
polityka szkolna naszych wiadz tak prawodawczej jak wyko-
nawczej. Gtosy te bedg o tyle tylko uwzglednione, o ile istot-
nie wyptywajg z rozwazan nowego regulaminu i o ile osSwietlajg
wypowiedziane dezyderaty.

Punktem wyjscia polemiki jest § 1 nowego regulaminu,
t. j. cel egzaminu, czyli sprawa, co egzamin dojrzato$ci ma wy-
kazaC: osiggniecie przez kandydata wymaganego stopnia ro-
zwoju umystowego, czy stopnia wyksztatcenia, czy wreszcie
w mysl regulaminu jedno i drugie.

Zdania sie podzielity- Prawie potowa gtoséw domaga sie,
by egzamin dojrzatosci miat na celu jedynie zbadanie stopnia
dojrzato$ci umystowej, stowem inteligencji kandydata, z wy-
kluczeniem badania sumy wiedzy, podczas gdy reszta, niezna-
czna wiekszo$¢, obok badania wyrobienia umystowego chce
widzie¢ w egzaminie dojrzatosci w mysl § 45 takze i to, jak da-
lece kandydat ,,nad swa wiedzg panuje i jak umie jg stosowac*.

Zwolennicy badania tylko inteligencji kandydata dowo-
dzg w sposéb nastepujacy: ,,0 wiedzy ogo6lnej decydujg $wia-
dectwa roczne; gdyby byto inaczej, nalezatoby chyba kwestjo-
nowa¢ sumiennos¢ nauczycieli, stawiajgcych mu stopnie pozy-
tywne. Niepomys$ina zatem matura, traktowana jako egzamin
z wiedzy ogdlnej, kwestjonuje klasyfikacje przy ukonczeniu kla-
sy VIll-ej. Uniknie sie tej niekonsekwencji, jezeli matura be-
dzie egzaminem stwierdzajacym inteligencje kandydata, jego
dojrzato$¢ umystowg a nie sume wiedzy.

Ta sama zasada powinna obowigzywac¢ wszystkie szkoty,
a jezeli tak, to czy nie lepiej bytoby zamiast stosowania egza-
minu rozszerzonego stosowac zastrzezenia § 3 co do skiadu
Komisji egzaminacyjnej tam, gdzie dzi§ obowigzuje egzamin
rozszerzony*.

Obroncy celu egzaminu wedtug nowego regulaminu badz
pogladow swoich nie argumentujg badZ powotujg sie na uni-
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wersytety, uskarzajagce sie na brak wiedzy absolwentow szko6t
Srednich.

Po jednej i po drugiej stronie dochodzi sie do skrajnosci.
| tak niektorzy (11%) zwolennicy badania inteligencji twierdza,
ze do jej zbadania wystarczy egzamin tylko z jednego przed-
miotu, a nawet jednej dziedziny dobrowolnie wybranego przed-
miotu, gdy niektorzy (13%) obroricy badania sumy wiedzy
w obawie, ze stopien wiedzy nie zostanie doktadnie i wszech-
stronnie zbadany, chcieliby stosowa¢ egzamin dojrzatosci ze
wszystkich bez wyjatku przedmiotéw klasy VIll-gj, nie ignoru-
jac oczywiscie i znaczenia inteligencji, | jedni i drudzy w dal-
szej konsekwencji nie sa zwolennikami egzaminu zwyczajnego,
opierajagcego sie na wyborze, ze stanowiska jednych zbyt du-
zej, ze stanowiska drugich zbyt matej ilosci przedmiotéw egza-
minacyjnych.

Kamieniem wegielnym nowego regulaminu jest § 5 usta-
lajagcy dwa rodzaje egzaminow: 1) zwyczajny i 2) rozszerzony.

Przeciwnicy tego podziatu, a jest ich prawie 30% we
wszystkich kategorjach szkot prywatnych jak i w szkotach pan-
stwowych, uderzajg w ten paragraf ze stanowiska konsekwen-
cji zawartej w poprzednim regulaminie. Zarzuty swe przedsta-
wiajg w formie opisu przebiegu egzaminu zwyczajnego mniej
wiecej w sposéb nastepujacy:

Kuratorjum niema zaufania do szkoty, proponuje wiec, by
Min. W. R. i O. P. dato jej tylko niepetne prawa z zastrzeze-
niem i przeprowadza w niej egzamin rozszerzony z Komisjg
wedtug § 4' | na tern koniec,

Abiturjenci w zestawieniu z egzaminem na podstawie
dawnego regulaminu napotykajg na pewne utrudnienia przy do-
puszczaniu do egzaminu, to znowu na pewne utatwienia przy
egzaminach pi$miennych; po nich przezywajg dni i godziny
w obawie o swdj los, ztozony w rece przewodniczacego, a kie-
dy im sie fortuna usmiechnie, s po staremu bagdz zwalniani,
badz egzaminowani i znowu z pewnemi utatwieniami uzyskuja
patent dojrzatosci do studjow wyzszych. To wszystko juz bylo,
tylko obecnie naogdt dokonato sie to i predzej i nieco lzej.

Prawda, nie byto dawniej dzisiejszych obostrzen przy do-
puszczaniu do egzaminu dojrzatosci, ale dzi$ przy ,,dobrej woli“
obostrzenia te moga by¢ fikcja, zwlaszcza, ze oceny z gimna-
styki i Spiewu moga pokry¢ ocene ujemng w innym przed-
miocie.

Po staremu abiturjent, jezeli w dwdch ostatnich klasach
uczyt sie dobrze i jest solidnie przygotowany, pisze tylko prace
pismienne, gdyz na zasadzie § 39 B jest od cgzJtminu ustnego
-Zwolniony, a Komisja egzaminacyjna wedtug § 47 ustala oceny
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ostateczne na podstawie 1) wyniku egzaminu pi$miennego,
2) postepow w ciggu pobytu abiturjenta w szkole, 3) opinji
cztonkéw Komisji o jego dojrzatosci umystowe;.

Co do pierwszego punktu, to na podstawie 88 34, 35 i 36
2 wartosci prac piSmiennych zdaje sobie sprawe tylko dwdch
cztonkéw Komisji, o ile inni nie skorzystajg z prawa § 36 przej-
rzenia prac piSmiennych. Wedtug punktu 2 i 3 wszyscy czion-
kowie Komisji wydajg opinje wyrobiong w czasie szeregu lat
o kandydacie. Opinja ta niekoniecznie pokrywa sie z opinja
przewodniczgcego, urobiong na podstawie tylko prac piSmien-
nych i niemych ocen okresowych i rocznych.

Jakze wiec wykonany zostat postulat § 45 zbadania stop-
nia rozwoju i wyrobienia umystowego kandydata itd,?

Czy egzamin taki wykazat, ze: ,kandydat osiggnat taki
stopien wyksztatcenia i rozwoju umystowego, jaki odpowiada
wymaganiom, stawianym przez program jednego z wydziatow
gimnazjow panstwowych?"

Jest rzecza widoczng, ze taki egzamin byt tylko zbednag
formalnoscig, zabierajgcg czas Komisji, bo poza przewodnicza-
cym, ktory zresztg nie jest tmiwersalny, nikt z Komisji nie
zmienit czy nie uzupetnit swej opinji. Dla niej egzamin taki
mdgt by¢ co najwyzej materjatem z psycho-patologji kandydata,
gdyby egzamin pismienny nie zupetnie sie powiodt.

Czy tu moze by¢ mowa o dazeniu twoércOw nowego regu-
laminu, dazeniu okre$lonem i szeroko uzasadnionem w okélIni-
ku Ministerstwa W, R, i O- P, z dnia 15,11, 1926 r,, by abitu-
rient przy egzaminie ujawnit to, co umie, a nie, czego nie umie.
Czy wogoéle w egzaminie rozszerzonym moze by¢ o tym postu-
lacie mowa? A przeciez ten motyw wysuwa sie jako gtéwna
zalete nowego regulaminu! Nawet regulamin nie utatwia mu
egzaminu ustnego na witasne zyczenie, gdyz § 39 B o tern mil-
czy, a wiec abiturjent ten jest zgota pozbawiony sposobnosci
popisania sie swg inteligencjg czy wyksztatceniem.

To samo w formie rezolucji:

8 5 nowego regulaminu w poréwnaniu z regulaminem
dawnym, burzy jednolity system egzaminu dojrzatosci we wszy-
stkich szkotach, nie wprowadzajac istotnych zmian w przebie-
gu egzaminu w szkotach o niepelnych prawach z zastrzezeniem
(B—) i w szkotach bez praw.

Taka jest naogét opinja w ankiecie o egzaminie rozsze-
rzonym.

Co méwi ankieta o egzaminie zwyczajnym?

Egzamin zwyczajny polega, jak wiadomo, na redukcji
przedmiotoéw egzaminacyjnych, opartej na wyborze odpowied-
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niej kombinacji przedmiotow zroézniczkowanej w zaleznosci od
typu szkoty.

Glosy ankiety zaleznie od zasadniczego pogladu na cel
egzaminu kwestjonujg tak zmniejszenie ilosci przedmiotéw
egzaminacyjnych, jak i sam wybo6r, a mianowicie idee, zasade
i termin wyboru.

Zwolennicy badania sumy wiedzy przy egzaminie dojrza-
tosci twierdzg, ze redukcja przedmiotéw egzaminacyjnych
utrudnia wyrobienie sgdu o poziomie wyksztatcenia.

Zwolennicy badania dojrzatosci umystov/ej, godzac sie na
ograniczenie ilosci przedmiotow egzaminacyjnych, stawiajg za-
rzuty nastepujace:

1) Idea wyboru wykazuje tendencje niezgodne z zasada-
mi pedagogicznemi podziatu przedmiotéw na pierwszo i drugo-
rzedne, podczas, gdy w szkole $redniej ogélnoksztatcacej, jako
podbudowie i wstepie do wyzszych uczelni, miejsca na taki po-
dziat, usankcjonowany wyborem w zakresie grup przedmioto-
wych, by¢ nie powinno.

2) Typy szkdt ogolno-ksztatcacych sg juz pewnym rodza-
jem specjalizacji, nie jest zatem wskazane zacheca¢ miodziez
do dalszej specjalizacji na wiasng reke, ,,bo to sprzeciwiatoby
sie pojeciu szkoty ogdlno-ksztatcgcej“.

3) Wybo6r obecny sprowadzi lekcewazenie pewnych
przedmiotéw, z ktérych uczniowie nie zamierzajg zdawac egza-
minu.

4) Wybor pociggnie za sobg usuwanie sie uczniéw od
egzamindw z tych przedmiotow, z ktorych nauczyciele stawiajg
ostre wymagania, skutkiem tego uczniowie stabsi, co do kté-
rych w pierwszym rzedzie zachodzi potrzeba sprawdzenia inte-
ligencji i stopnia rozwoju umystowego przez egzamin, beda
wybierali nie przedmiot najlepiej im znany, lecz przedmiot,
z ktérego wedtug ich mniemania bedzie najlepiej zdaé egza-
min — czyli, ze w rezultacie najwiecej kandydatéw do egzami-
nu beda mieli nauczyciele pobtazliwi.

5) Podstawag wyboru jest nie zamitowanie, ale poprostu
wyrachowanie, zwiaszcza, ze typem dominujgcym jest uczen
nie zdradzajacy szczeg6lnych zamitowan — t. zw. przecietny
uczen, bo idee wyboru przyjeta mtodziez jako sposéb utatwia-
jacy pokrycie niedomagam

Wprawdzie odezwato sie kilka gloséw, korzystnie wypo-
wiadajgcych sie o wyborze, jak np. ten, ze: ,wybér pobudza do
zastanawiania sie nad kierunkiem swych zamitowan i przy-
sztych zaje¢ tub studjow*, albo taki, ze wybdr ,rozwija samo-
dzielnos¢, pozwalajac i$¢ po tinji swoich upodoban i zdolno-
sciilos¢ ich jednak jest zbyt mata (3%), by mogta zawazy¢ na
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szali opinji og6tu, zwkaszcza, ze wsrod przeciwnych gltoséw wy-
stgpit jeden skrajnie sceptyczny, kwestjonujgcy wogédte moz-
no$¢ uswiadomienia sobie zamitowania przez ,dzieci w wieku
szkolnym*,

A teraz kwestja zasady wyboru. Zwartg tawg przeciw-
nicy uderzajg w zasade wyboru, podkreslajagc, ze nalezatoby
raczej pozwoli¢ na wybdér miedzy dziedzinami przedmiotéw:
humanistyczng albo matematyczno-przyrodniczg. Liczne gtosy
nauczycieli r6znych przedmiotow domagajg sie nalezytego re-
spektowania przedmiotéw, ktérych uczg, |1 tak:

Polonisci, powotujgc sie na uchwaty zjazdu z r. 1924 zg-
daja, by egzamin z jezyka polskiego byt obowigzkowy we
wszystkich typach, jako jezyk panstwowy.

Nauczyciele Nauki o Polsce wspotczesnej domagajg sie
tego samego dla swojego przedmiotu.

Filologowie sa niemite Zdziwieni tern, ze w typie hu-
manistycznym zepchnigto tacine do rzedu innych przedmiotéw,
zwilaszcza jezyka obcego; domagajg sie w tym typie obowigz-
kowego egzaminu z jezyka tacinskiego, jako nalezacego do pod-
stawy dydaktycznej, a gdyby to nie byto do przeprowadzenia,
to przynajmniej tego, by nauczyciel jezyka tacinskiego miat gtos
decydujgcy w sprawach kazdego abiturjenta, wymaga tego bo-
wiem stanowisko taciny w typie humanistycznym, jako czynnika
zblizajgcego do zrddta kultury polskiej. Na zestawienie z je-
zykiem obcym nowozytnym sie nie godza, gdyz jezyk
tacinski i nowozytny nie sg traktowane w szkole S$red-
niej jednakowo, rezultaty wiec nie moga jednakowo odpowia-
da¢ celom zaznaczonym w § 1 regulaminu. Zdaniem jed-
nego filologa matura bez taciny w typie humanistycznym jest
zamachem na gimnazjum humanistyczne.

Matematycy domagaja sie zniesienia prawa wyboru w ty-
pie matematyczno-przyrodniczym miedzy matematyka i fizyka.

Przyrodnicy sa zdania, ze nie powinno by¢ egzaminu ust-
nego z przyrodoznawstwa w typie matematyczno-humanistycz-
nym, jezeli abiturjent nie uczyt sie tego przedmiotu w klasie
VIll-ej, dowodzac, ze egzamin wtedy jest mato powaznym.

Fizycy podkreslajg rozdzwiek w typie humanistycznym
miedzy programem a egzaminem (w programie nie przewiduje
sie prac piSmiennych z fizyki w nauce szkolnej) i byliby sktonni
zrezygnowaé z egzaminu pismiennego, o ile nie powiekszy sie
liczby godzin tygodniowo,

I jeden nauczyciel propedeutyki filozofji chciatby widzie¢
swoj przedmiot obowigzkowym w egzaminie, gdyz tu kandydat
mogtby tatwiej, niz w innym przedmiocie ujawni¢ dojrzato$é
umystowg odnosnie do § 1,
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Co do zasady wyboru dajg sie wiec styszeC przer6zne
~osy, a wiec:

1) znie$¢ egzamin wogdle z tych przedmiotéw, z ktérych
ocena roczna jest dobra lub b. dobra;

2) znies¢ egzaminy pismienne, a wprowadzi¢ egzamin tyl-
ko z og6lnej inteligencji, ustalajac oceny z poszczeg6lnych
przedmiotéw na podstawie ocen z szeregu lat;

3) wyboru dokona¢ moze tylko Rada Pedagogiczna przy
uwzglednieniu ocen rocznych;

4) dopusci¢ wogole swobode wyboru;

5) pozwoli¢ na wybo6r miedzy dziedzinami o tyle tylko,
o ile uczen naprawde i istotnie wykazuje uzdolnienia w tym
kierunku;

6) znies¢ wybor wogdble, a zmniejszy¢ ilos¢ przedmiotéw
egzaminacyjnych;

7) znie$¢ egzamin rozszerzony, wszyscy zdajg zwyczajny;

8) znie$¢ egzamin zwyczajny; wszystkich obowigzuje roz-
szerzony;

9) usuna¢ niekonsekwencje w zasadzie wyboru;

10) egzamin powinien uwzglednia¢ typ szkoty.

Nastepng zkotei sprawa jest termin dokonania wyboru.

Jedna ze szkét uwaza ,,za wrecz szkodliwy i dezorgani-
zujacy prace w szkole przepis zezwalajacy na wybor przedmio-
tu, z ktdérego sie zdaje, na dwa miesigce przed maturg”, wpro-
wadza to bowiem lekcewazenie niewybranych przedmiotéw.
Dlatego jest za przeniesieniem terminu wyboru przedmiotu az
po klasyfikacji, Inna szkota domaga sie, by wybor byt mozliwy
miedzy przedmiotami, z ktérych ocene ostateczng roczng uzy-
skat abiturjent dobrg, czyli wybo6r musiatby nastgpi¢ réwniez
po klasyfikacji.

Stad pytanie, czy celowe jest pozostawienie wyboru sa-
mym uczniom: wybdr bytby celowy, gdyby pozostawiono albo
zupeing swobode, albo dopuszczone byty kombinacje w pew-
nych dziedzinach nie przedmiotach.

Inny gtos idzie dalej i radzi przeprowadzi¢ specjalizacje
juz w klasie Vl-gj.

Zupetne inne stanowisko zajmujg dwie szkoty, Obie stojg
na stanow»''isku regulaminu jako koniecznie obowigzujgcego szko-
ty i chcg do niego zastosowaé przeprowadzenie praktyczne,

| tak jedna zada, by ze wzgledu na specjalizacje przy
egzaminach konczy¢ kurs nauk juz w klasie VIl-ej, a w kla-
sie VIll-ej przeprowadzi¢ specjalizacje ucznidw.

Ze sprawg egzaminu zwyczajnego poruszong w § 5i § 21
nowego regulaminu tgczy sie réwniez sprawa roli poszczegol-
nych przedmiotow w roéznych typach szkét. Znaczna czesc¢
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szkdt (33%) zdecydowanie wysuwa potrzebe obrony réwnorzed-
nosci roli wszystkich przedmiotéw ze wzgledow wychowaw-
czych. Zdaniem tych szkdt, przewaznie panstwowych, zasada
réwnorzednego traktowania wszystkich przedmiotéw w szkole
ogolnoksztatcacej zostata naruszona przez § 15, regulujgcy spra-
we dopuszczania do egzamindw.

Wyraznie przeciw dopuszczaniu do egzamindéw dojrzatosci
z jednym stopniem niedostatecznym wystapity cztery Rady Pe-
dagogiczne (10%), ktére stoja na stanowisku, ze to wogble nie
powinno mie¢ miejsca, a w kazdym razie z takiego przedmiotu
kandydat winien przedewszystkiem zdawa¢ egzamin.

Nadto spos6b pokrycia jednej oceny niedostatecznej kilka
Rad Pedagogicznych uwaza za nieracjonalny, bo praktyka wy-
kazata, ze ocena ujemna pokrywana byta przez oceny wyzsze
przedmiotéw takich, jak gimnastyka, $piew, rysunki, a wiado-
mo, ze wysokie oceny z tych przedmiotéw uzyskuje sie tatwo.

Jeden z dyrektoréw szkoét panstwowych jeszcze i dlatego
ten punkt uwaza za niestuszny, gdyz pozwata uczniowi w roku
nie uczy¢ sie przedmiotu, a nauczycieli zmusza poniekad do
sztucznego S$rubowania ocen.

Jeszcze inna Rada Pedagogiczna zada, aby w takich wy-
padkach dopuszczano do egzaminu tylko wtedy, jezeli nauczy-
ciele przedmiotéw sktadajgcych sie na pewnag grupe zamknietg
stwierdzg uzdolnienie specjalne w danym kierunku i wypowie-
dza sie za dopuszczeniem do egzaminu.

Ta sama Rada Pedagogiczna chce takze widzie¢ te ten-
dencje w regulaminie, ze abiturjentom, ktérzy dalej ksztatcic
sie nie beda, nie nalezy utrudnia¢ otrzymania $wiadectwa doj-
rzatosci, ktére jest przeciez takze jedynie peine prawa dajg-
cem Swiadectwem ukonczenia szkoty Sredniej.

Ze sprawg dopuszczenia do egzaminu dojrzatosci tgczy sie
artykut 49, w szczeg6lnosci punkt A tego artykutu tacznic
z § 52 oraz z wzorem C S$wiadectwa dojrzatosci.

Otéz wedtug 8§ 15 na Swiadectwie dojrzatosci moze znaj-
dowac sie ocena niedostateczna, badz jako ocena roczna (przy
egzaminie zwyczajnym), badZ ocena egzaminacyjna (przy egza-
minie rozszerzonym).

Siedm Rad Pedagogicznych (18%) opowiedziato sie prze-
ciw temu. Argumenty sg nastepujace:

1) wzglad na uniwersytety zagraniczne, gdzie takich $wia-
dectw niema;

2) wzglad na dazno$¢ do jednolitego respektowania ocen
wszystkich przedmiotéw;
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3) wzglad na charakter $wiadectwa (ocena niedostateczna
jest wyrazem niedojrzatosci umystowej w danej dziedzinie lub
przedmiocie, co nie jest w zgodzie z charakterem $wiadectwa).

A teraz przejdzmy do techniki egzaminu pi$Smiennego.

Caly szereg Rad Pedagogicznych domaga sie zwiekszenia
czasu na prace piSmienne z matematyki i fizyki.

Filologowie prawie wszyscy domagajg sie, by przy zada-
niach facinskich kandydaci mogli korzysta¢ ze stownikéw. Uza-
sadniajg tern, ze jezeli abiturjent da sobie rade z tekstem przy
pomocy stownika, to odpowiada w zupetno$ci wymaganiom, sta-
wianym w zakresie czytania tekstow w szkole $redniej.

Bardziej piekaca okazata sie sprawa, zwigzana z ocenia-
niem wyniku egzaminéw pismiennych. Paragrafy, regulujace te
sprawe, uznane sg wrecz za ,,zte strony” regulaminu. 88 34 i 35
atakuje 18 gtoséw (46%) Rad Pedagogicznych.

Wystepujg one przeciw ilosci recenzentéw i przeciw usta-
laniu oceny ostatecznej z wypracowania przez przewodni-
€z3ceqo.

Zadajg przywroOcenia oceniania prac przez trzech recen-
zentdw, jak byto w poprzednim regulaminie (§ 27).

Zadanie to wysuwajg cztery szkotly panstwowe, dziesieé
szkét z prawami petnemi i niepetnemi bez zastrzezen oraz czte-
ry szkotly z niepetnemi prawami z zastrzezeniem.

Jedne argumentujg, inne nie. Argumenty sprowadzajg sie
do zarzutu, ze przewodniczacy nie jest na tyle uniwersalnym,
aby nieodwotalnie wyrokowa¢ w watpliwych wypadkach.
W argmnentacji podkreS$lajg takze, Zze wiecej gwarancji bez-
stronnosci dajg dwie oceny recenzentéw, przewodniczacemu
za$ wiecej materjatu poréwnawczego, niz jedna.

Niektére Rady Pedagogiczne sg zdania, Zze przewodniczg-
cy wogole wyposazony jest w zbyt duzg wiadze na niekorzys$¢
Komisji.

Postuchajmy gtosu gimnazjum panstwowego!

»Na szczeg06lng uwage zastuguje dziwnie niesympatyczne
potraktowanie catego sktadu Komisji przez autora obowigzuja-
cego juz regulaminu. Regulamin odebrat Komisji, wzglednie po-
szczegb6lnym jej cztonkom niemal prawo decyzji i wyposazyt
w nie przewodniczgcego. Nigdzie sie to tak nie daje odczuc,
jak przy wypracowaniach piSmiennych. Zniesienie drugiego re-
cenzenta jest rzekomo odcigzeniem nauczycieli. Co6z jednak
spotykamy wzamian za to? Artykut 35 regulaminu mowi, ze
»przewodniczacy Komisji Egzaminacyjnej przeglada wszystkie
wypracowania i ustala za nie oceny ostateczne. Moze on przy-
tem zmieni¢ ocene egzaminatora, v/inien jednak wéwczas umo-
tywowaé swojg decyzje przy ustalonej ocenie”. Artykut bar-
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dzo znamienny. Daje on nieznane dotad prawa przewodniczg-
cemu Komisji, Skoro dotgd przewodniczacy byt wiasciwie
trzecim recenzentem i miat stanowczy jedynie glos przy usta-
leniu ostatecznej noty z wypracowania pisSmiennego, ktora byta
wypadkowa wszystkich trzech not, to obecnie przewodniczacy
ma prawo nietylko drugiego recenzenta, ale wrecz ma prawo
ustalania noty bez porozumienia sie¢ z Komisjg, gdyz jej czton-
kowie wedtug § 36 dopiero po ustaleniu ocen moga zaznajomic
sie z wypracowaniami. Precedens ten jest niedemokratyczny
i ryzykowny. Niedemokratyczny, bo poniza autorytet nauczy-
ciela - egzaminatora, ktory nie ma prawa rekursu do Witadzy
wyzszej od zdania przewodniczgcego, jest to pewnego rodzaju
Votum nieufnosci, a wiasciwie brak zaufania do egzaminatora,

»Jest precedens ten ryzykowny. Zbyt daleko posuniete
zaufanie do przewodniczacego stawia tego ostatniego czasami
w dosy¢ trudnem potozeniu. C6z bowiem ma zrobi¢ przewodni-
czacy - przyrodnik, nie znajacy np, jezyka francuskiego, skoro
mu przyjdzie ustala¢ note wypracowania, zwtaszcza woéwczas,
jezeli przypusémy, odnos$ny nauczyciel nie cieszy sie jego zau-
faniem? Postawienie wzglednie ,ustalenie” noty pocigga za
sobg odpowiedzialnos¢!

»Czyz moze postawi¢ w tym wypadku na ,,chybit-trafit*
note, czyz bedzie w zgodzie z sumieniem zwilaszcza, jezeli nota
jest niedostateczna? Poradzi¢ sie — Scisle rzeczy biorgc — nie
mozna nikogo, bo wszakze wypracowania sg pokryte tajemni-
€a-,, I nikomu zdradzi¢ jej nie wolno. Tak zatem zostaje w poto-
zeniu kilopotliwem, a co najwazniejsze cierpie¢ moze na tern
i autorytet nauczyciela i moze réwniez niejednokrotnie kan-
dydat“,

Tylko trzy gtosy wystepujg w obronie tego paragrafu no-
wego regulaminu.

Jeden z nich widzi w zmniejszeniu liczby recenzentéw
prac piSmiennych wieksze zaufanie do nauczyciela, pierwszego
recenzenta.

Drugi i trzeci widzg tylko zblizenie do rzeczywistosci,
bo drugi recenzent najczesciej takze nie jest specjalista, jego
wiec glos przy ustaleniu ostatecznej oceny, jako gtos nie-
fachowca, naruszat rGwnowage.

Sa propozycje kompromisowe, jak ta, zeby w Komisjach
wiasnych oceniat prace pisSmienne tylko nauczyciel-egzamina-
tor, a w Komisjach obcych pozostali, jak dawniej, trzej recen-
zenci.

Jest i propozycja odosobniona tresci nastepujacej: ,,Liczac
sie z pewng czesto napotykana w czasie egzaminu depresjg mo-
ralng miodziezy, nalezatoby przy wystawianiu ocen za prace
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pismienne, uwzgledni¢ oceny roczne za tez prace o tyle, ze
stanowityby one rownorzedny z oceng egzaminacyjng sktadnik.
Srednia arytmetyczna tych dwoch skiadnikow powinna by¢
uwazana za ocene ostateczng wartosci danej pracy. (Wszystkie
prace za caly rok sg do dyspozycji Komisji Egzaminacyjnej)".

§ 39 traktujacy o warunkach zwolnienia od egzamdnu
ustnego wywotat szereg zastrzezeh.

Ro6znice w uprawnieniach zdajacych egzamin rozszerzony
i zwyczajny sg znaczne. Zarzuty dotycza 1) braku jednolitosci
w stosowaniu zv/olnien z poszczego6lnych przedmiotéw, 2) braku
jednolitej zasady co do catkowitego zwolnienia od egzaminu

ustnego.
Przyktad I-szy: W egzaminie zwyczajnym jest abiturjent
zwolniony na mocy regulaminu, w rozszerzonym — moze by¢

zwolniony tylko za zgodg przewodniczacego, jak to byto w re-
gulaminie poprzednim (32, czes¢ I11).

Przyktad Il-gi: W egzaminie zwyczajnym nikt nie moze
by¢ catkowicie zwolniony od ustnego egzaminu nawet, gdyby
wszystkie oceny roczne jak i z prac piSmiennych byly bardzo
dobre,

Egza,min rozszerzony zwolnienie catkowite z ustnego eg-
zaminu dopuszcza za zgodag przewodniczgcego.

Poniewaz w egzaminie zwyczajnym zwolnienn zupetnych
od ustnego egzaminu by¢ nie moze, stad gtosy z gimnazjow pan-
stwowych uwazaja to za forytowanie szkdt prywatnych z pra-
wami niepetnemi z zastrzezeniem na niekorzys¢ szkét panstv/o-
wych, i domagaja sie usuniecia tego uprzywilejowania,

Wogole gimnazja panstwowe i prywatne z prawami pet-
nemi (Kat, A) v/olatyby nadal korzysta¢ z ulg specjalnych, t, zn,
ze zwolnien od egzaminéw ustnych w tych wypadkach, gdy
oceny w Kklasie VIII-ej we wszystkich okresach byty conajmniej
dostateczne i piSmienne od wszystkich recenzentéw takze co-
najmniej dostateczne, W przedmiotach, gdzie egzaminu pi-
$miennego niema, chciatyby widzie¢ zwolnienia na podstawie
oceny rocznej dobrej.

Szkoty, ktére przeprowadzajg egzamin rozszerzony, uwa-
zajg za niekorzystne wymaganie przy zwolnieniach rocznej
oceny nietylko z kl, VIIl-ej ale i Vll-ej, domagajac sie brania
pod uwage ocen tylko z kl. VIll-gj,

Sg uwagi zbyt radykalne, jak te, ze egzamin ustny w razie
dostatecznych ocen rocznych i dostatecznych ocen z prac
piSmiennych jest zbyteczny, pozadany za$ jest tylko wtedy,
gdy oceny roczna i egzaminacyjna réznig sie od siebie.
Ponadto dwa glosy domagajg sie usuniecia ostatniej czesci
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8 39/B w sprawie kompetencji przewodniczacego zarzadzania
egzaminu dodatkowego.

Ze sprav/a zwiekszenia kompetencji przewodniczacego
taczg uczestnicy ankiety sprawe zmniejszenia kompetencji
cztonkéw Komisji klasowej, O tern moéwi § 7 regulaminu.

Punkt ten skupit koto siebie kilkanascie gtosow (46%) —
wszystkie z wyjatkiem jednego przeciwne tresci tego punktu.
Gtosy te zadajg powrotu do dawnego systemu gtosowania, uwa-
Zajace ograniczenia tam zamkniete za niestuszne i niezrozumiate.
Zdaniem niektérych Rad Pedagogicznych ograniczenie praw
cztonkéw Komisji przy gtosowaniu rozbija Komisje i obniza po-
wage egzaminu. Jeden referent dowodzi, ze gtos decydujacy
0 wydaniu Swiadectwa dojrzatosci powinni mie¢ wszyscy nau-
czyciele, uczacy w klasie VIII-ej, inny wysuwa umotywowa-
ne (!) propozycje;

wZwazyv/szy, ze nowy regulamin dopuszcza w pewnych
warunkach mozliwo$é taka, ze uczenica zdajgca np, z jednego
przedmiotu jest oceniana tylko przez danego profesora i prze-
wodniczacego,,, (sic!) stawiam wniosek, zeby o wydaniu ma-
tury decydowata cata Komisja“.

Kilka szkot skarzy sie na niejasnos¢ redakcji tych para-
graféw, ktore regulujg kompetencje cztonkéw Komisji Egzami-
nacyjnej. Dotyczy to 88 7, 43 i 47. Ponadto jest kilka zarzutow
mniejszego znaczenia odnos$nie do 8§ 3 i 4 co do skfadu Komisji
Egzaminacyjnej, 8§ 6 co do egzaminu dla uczniéw gimnazjéw bez
praw, § 16 co do uprawnien uczniéw, ktérzy wstapili do ki, VIII
danej szkoly, § 19 co do naklejania fotografji na Swiadectwie
dojrzatosci, 88 42 i 44 co do czasu trv/ania egzaminu, § 45 co do
sposobu egzaminowania, § 53 co do formy Swiadectwa dojrza-
tosci, § 54 co do prawa powtarzania egzaminu, wreszcie § 64
co do wieku eksterndw.

Na szczegdlniejszg uwage zastugujg gtosy szkot panstwo-
wych jako w rezultatach egzaminéw dojrzatosci najmniej zain-
teresowanych. Gimnazja panstwowe rozpatrujg teoretycznie
nowy regulamin ze stanowiska celowos$ci egzaminu dojrzatosci
1 wogole wskazujg na niekonsekwencje miedzy celem egzaminu,
a jego przebiegiem, stoja na stanowisku, ze do zbadania stopnia
wyksztatcenia nie wystarczy egzamin z czterech przedmiotéw
(zwyczajny) a do zbadania rozwoju umystowego nie potrzeba
egzaminu az z 7-miu przedmiotéw (rozszerzony). Poniewaz za$
badanie stopnia wyksztatcenia przy maturze jest zbedne, gdyz
dokonata tego klasyfikacja klasy Vlil-ej, nalezy zatem zmieni¢
cel egzaminu, pozostawiajac jedynie zbadanie stopnia rozwoju
umystowego, co znowu odby¢ sie winno przy uniwersytetach;
szkota Srednia wydawataby dyplomy tylko z ukonczenia szkoly
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$redniej. Sa zdania, ze warto$¢ egzaminu maturalnego nalezy
rozpatrywac #acznie z calg organizacjg szkolnictwa, a obecny
regulamin ma tylko warto$¢ przejsciowg. Te ich rozwazania
teoretyczne w praktyce stojg na gruncie rzeczywistosci i liczac
sie juz z faktem dokonanym, starajg sie o ile moznosci spraw-
dzi¢ warto$¢ zyciowg nowego regulaminu.

Gloéwny zarzut skierowany zostat przeciw 88 7, 21 i 22,
35, 38139, 4952, t,j, 1) przeciw systemowi uprawnien czton-
kéw Komisji Egzaminacyjnej, 2) przeciw zasadom podziatu na
grupy przedmiotowe w egzaminie zwyczajnym, 3) przeciw sy-
stemowi oceniania wynikow egzaminéw pisSmiennych, 4) prze-
ciw ustalonym warunkom dopuszczania do egzaminu ustnego,
5) przeciw systemowi zwalniania od tego egzaminu, 6) przeciw
systemowi ustalania ostatecznego wyniku egzaminu dojrzato-
§ci, i 7) przeciw formie Swiadectwa.

Krdétko mowigc, zarzuty zostaty skierowane przeciw gtow-
nym zmianom, dokonanym w nowym regulaminie w poréwnaniu
z dawnym.

To sg opinje na temat: ,,dobre i zte*, a wihasciwie tylko
»Zte* strony nowego regulaminu dojrzatosci.

Z obowigzku sprawozdawcy wysune jeszcze dezyderaty szeregu
szkot, z tematem S$cisle nie zwigzane, a rzucajagce duzo Swiatta na zagad-
nienie egzaminu dojrzatosci wogoble.

Zniesienia egzaminu dojrzatosci w szkole $redniej domagajg sie prze-
dewszystkiem szkoty panstwowe z przeniesieniem go na uniwersytet jako
egzaminu wstepnego, dowodzac, ze 1) abiturjent czesto zastuguje na Swia-
dectwo ukohczenia szkoty, a nie jest nalezycie przygotowany do studjow
wyzszych, 2) praca przed egzaminem dojrzatosci jest zbyt gorgczkowa,
a w rezultacie nie daje zdobycia catoksztattu wiedzy.

Z czterech szkot prywatnych kat. A dwie stojg na stanowisku, ze
winno sie wydawac¢ Swiadectwa z ukonczenia szkoty S$redniej, a wyzsze
zaktady niechaj badaja specjalne uzdolnienia kandydatow w obranym
kierunku.

Jedna z nich formutuje swe rezolucje jak nastepuje:

I. ,,Egzaminy dojrzatosci w szkotach majacych zaufanie panstwowych
whadz szkolnych, czyli w szkotach z prawami szkét panstwowych sg zbe-
dne i pozytku nikomu nie przynosza, a to z nastepujgcych powoddw:

1) egzaminatorami sa nauczyciele w danej szkole nauczajacy,

2) sad o intelektualnej dojrzatosci abiturjenta urabia sobie nauczy-
ciel-egzaminator w czasie normalnej szkolnej wspélnej pracy, a nie ustala
go sobie dopiero w czasie egzaminéw dojrzatosci w warunkach nienormal-
nych, w jakich zawsze z natury rzeczy odbywa sie pytanie i odpo-
wiadanie,

3) zniesienia egzamindéw dojrzatosci domaga sie interes samej nauki,
gdyz uczeh zgoéry wiedzac, ze nie istnieje moznos¢ w formie egzaminu doj-
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Tzatosci naprawienia brakdéw wykazanych w czasie nauki gimnazjalnej,
bedzie sie staral usung¢ przekonanie nauczyciela o swej niewiedzy, su-
mienniej i gruntowniej pracujac w czasie studjébw w gimnazjum“.

Z gimnazjow z niepetnemi prawami tylko 10 zajmuje sie tg sprawa:
z tych 8 opowiada sie za zniesieniem matury bez zastrzezen, a tylko dwie
za utrzymaniem matury.

Reszta (62%) albo staje na stanowisku istniejagcego stanu, albo wo-
gole sprawy tej nie porusza.

Przeciwnicy istnienia egzaminu dojrzatosci rozpatrujg rzecz ze sta-
nowiska praktycznosci;

1) wobec egzaminéw wstepnych na uniwersytecie, egzamin dojrza-
tosci w szkole $redniej jest zbedny,

2) Rada Pedagogiczna bez egzaminu dojrzatosci doskonale orjentuje
sie, ktory z abiturjentéw zastuguje na przyznanie mu Swiadectwa dojrza-
tosci (,,utrzymaé go nalezy jako zto przejsciowe, az do zupetnego unormo-
wania sie stosunkéw w szkolnictwie"),

3) Na orzeczenie Komisji Egzaminacyjnej wplywajg czynniki takie,
jak pilno$¢ i warunki pracy ucznia obok ocen, co powoduje naptyw mier-
not do wyzszych uczelni,

4) Nie usuwa depresji duchowej — a zatem nalezy znies¢ zupetnie
egzaminy koncowe, przeprowadzi¢ natomiast staranniejszg kontrole przy
promowaniu.

Jeden z gloséw przeciwny jest maturze, gdyz daje pole do naduzy¢,
co jest ze wzgledéw pedagogicznych szkodliwe,

Inna Rada Pedagogiczna jednej ze szkét prowincjonalnych wypowie-
dziala sie zdecydowanie za zniesieniem matury ze wzgledéw higjeny (psy-
choza egzaminacyjna, wyczerpujgca praca nocha w okresie przedegzami-
nacyjnym), Jest zdania, ze punkt ciezkosci kontroli panstwowej z egza-
minéw maturalnych nalezatoby przenies¢ na zycie szkolne wogoble”.

Zwolennicy (15%) egzaminu dojrzatosci dowodza, ze nie mozna go
usuna¢ ze wzgledu na niecatkowicie jeszcze skoordynowang organizacje
szkolnictwa — na bardzo jeszcze czesto przygodnie, nie z powotania pra-
cujgce na polu pedagogicznem nauczycielstwo, ze ,,dokonywanie tego ro-
dzaju sprawdzenia jest konieczne ze wzgledu na nader réznolity poziom
naukowy w szkole S$redniej“.

Nie mogac omowic¢ tego zagadnienia, koncze swe uwagi tern, ze naj-
lepiej opinje wiekszosci szkot wyrazajg postulaty sprecyzowane przez re-
ferenta jednej ze szkot panstwowych.

1) Szkota $rednia ma prawo wydawaé¢ uczniom po jej pomysinem
ukonczeniu odpowiednie dyplomy, majgce charakter panstwowo-prawny,
dajgce prawo wstepu na stuzbe panswowg, ulge wojskowa i inne przewi-
dziane ustawami przywileje, bez prawa jednak wstepu na uniwersytety lub
odpowiednie im szkoty wyzsze. Dyplom ten stwierdza jedynie ukonczenie
szkoty Sredniej.
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2) Przy wstepowaniu do szkét wyzszych mogag by¢ stosowane od-
powiednie egzaminy stwierdzajace: 1) og6lny stopied rozwoju umystowego
i zdolnosci orjentacji, 2) stopien wiedzy kandydata z dziedziny nauk, ktdérg
sobie do studjéw wyzszych obiera.

3) W zwigzku z tern t, zw, egzamin dojrzatosci w szkotach $red-
nich ogodlnoksztatcacych winien by¢ zniesiony,

4) Na okres przejsciowy zostawia sie egzaminy dojrzatosci o cha-
rakterze dzisiaj obowigzujgcego egzaminu zwyczajnego. Natomiast znosi
sie egzaminy rozszerzone i dla eksternéw. Eksterni zdajg egzamin z za-
kresu VIII-miu klas szkoly $redniej, przyczem przystuguje im prawo zda-
wania zwyczajnego egzaminu dojrzatosci,

Z koniecznosci pomijam caly szereg ciekawych projektow jak np,
projekt zreformowania szkoty $redniej pod hastem watki z encyklopedyz-
mem, a w duchu wydobywania jak najwiekszej sumy radosci zycia
(w szkole takiej odbywatyby sie egzaminy dwukrotnie: po kl, V-ej jako po-
pis sit, igrzyska umystowe i fizyczne, po ki, VIll-ej popis w rodzaju habi-
litacji uniwersyteckiej o rzeczywistej juz specjalizacji.

Aby wyda¢ wiasciwy sad o wartosci gltosow poruszajgcych
naogoét tylko ,,zle strony” nowego regulaminu egzaminu dojrza-
tosci, nalezy zbadaé, z jakiego stanowiska warto$é regulaminu
rozpatrywaty.

Stanowiska te byty rozne i tu nalezy szuka¢ powodow
zrozniczkowania pogla,déw tak na cel egzaminu dojrzatosci jak
i na jego \przebieg.

Egzamin dojrzatosci przeprowadzony pod przewodnic-
twem delegata Kuratorjum jest po najv/iekszej czes$ci odczu-
wany jako kontrola szkoty, bo od wynikéw tej kontroli, t, j, od
ilosci wydanych $wiadectw dojrzatosci, wedtug mniemania
wielu, zalezna bedzie kwalifikacja szkoty, stopien jej za$
W znacznej mierze podnosi autorytet, a w dalszych skutkach
i frekwencje szkoty-

Nic wiec dziwnego, ze do nowego regulaminu, rozszerza-
jacego kompetencje przewodniczacego, szkoly zainteresowane
odnoszg sie nieufnie. Szkoly te rozpatrujg v/arto$¢ egzaminu
przewaznie tylko pod katem ambicji wiasnej. Wszystko, co
ich zdaniem, w regulaminie utrudnia ztozenie egzaminu dojrza-
tosci przez ich wychowancéw, nie nalezy do dobrych stron re-
gulaminu.

Takie stanowisko przy rozpatrywaniu wartosci regulami-
nu nie moze wchodzi¢ w rachube naszych rozwazan, odpada
wiec okoto 30% wszystkich opinij.

Sa gtosy, przewaznie pojedynczych nauczycieli, ustalajgce
warto$¢ regulaminu nie ze stanowiska czynnikéw, ktérym za-
lezy na kwalifikacji szkoly, ale ze stanowiska miodzie-
zy. | znowu nie chodzi tu tyle o dobro mlodziezy, o powazniej-
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szag mys$l pedagogiczng, ale poprostu o obrone miodziezy, wy-
dane] jakoby na tup czyhajacego na swe ofiary regulaminu, re-
prezentowanego przez przewodniczacego, | to zjawisko nie jest
niezwykte. Taki nastroj wytwarza sie w Komisji egzaminacyjnej,
w ktdrej przewodniczacym nie jest dyrektor danej szkoty.
Wtedy zazwyczaj taki przewodniczacy ma przeciw sobie zwar-
tg opinje cztonkéw Komisji, nauczycieli danej szkoty, uczgcych
w ki, VIll-ej, Jest to dosy¢ zrozumiate, ale i stanowisko tych
gtos6w nie moze dawac rekojmi bezstronnosci (5%),

W glosach ankiety wyraZznie odr6zni¢ mozna jeszcze i sta
nowisko nauczyciela. Utrzymanie autorytetu nauczyciela wobec
ucznia jest jednym z postulatéw pedagogiki. W nowym regula-
minie sa pewne paragrafy, ktére moze mimo woli prawodawcy
stwarzajg niebezpieczehstwo zachwiania sie tego autorytetu wo-
bec przewagi roli przewodniczacego. Dotyczy to 88 34 i 35
W sprawie oceniania wypracowan pismiennych. Zastrzezenia na-
uczycieli co do tych punktéw majg duzo realnej podstawy. Ale
obok tego cdezv/ato sie sporo gtoséw, ktére albo bardzo mato,
albo nic nie maja wspdlnego z postulatami pedagogicznemi.
Jest to domaganie sie zniesienia wyboru miedzy pewnemi
przedmiotami, domaganie sie postawienia w egzaminie zwy-
czajnym pewnych przedmiotéw poza wyborem, jako z reguly
obowigzujgcych przedmiotéw egzaminacyjnych, domaganie sie
wysuniete bez wczuwania sie w ducha ustawy, bez troski o ca-
tos¢, a tylko dla dogodzenia wiasnej ambicji, ktoéra kaze respek-
towa¢ wyjatkowo nietytko wyktadany przez siebie przedmiot
ale i wyktadajgcego,

| takie glosy nie mogag by¢ uwzglednione przy objektyw-
nem rozpatrywaniu wartosci regulaminu (13%).

Na uwage zastugujg tylko takie glosy, ktore powstaty
z prawdziwej troski o dobro ogélne, ktére sg v/yrazem. istotnej
mysli pedagogicznej. Na dobro powierzonej sobie miodziezy
prawdziwi wychowawcy patrzg pod katem dobra spotecznego,
dobra narodu. Taki testament przekazata nam i Komisja Edu-
kacji Narodowej, Znany powszechnie i uznany jest poglad, ze
miodziez jest przysztosciag narodu, jego skarbem wielkim, dobro
miodziezy jest wiec zarazem dobrem narodu ze stanowiska
mysli patrzacej dalej, ujmujacej wartosé wspdiczesnych zja-
wisk spotecznych ze wzgledu na ich trwato$¢ i wazno$¢ dla po-
kolen nastepnych.

Na nowy regulamin spojrze¢ nam zatem trzeba pod katem
dobra narodu, ale perspektywicznie, nietylko pod kagtem
wymagan dnia dzisiejszego ale i jutrzejszego, a dostrzezemy
w nim wytyczne na przysztosc, ideat, do ktdrego zdgzac nalezy.
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Jako wyraz tego, co byé powinno, przedstawi sie nam
w lepszem Swietle i to w takiem Swietle, ze pewne jego cienie
zmalejg wobec promieni rzuconych daleko w przysztos¢ szkol-
nictwa naszego. Z takiego stanowiska tatwo dostrzec ,,dobre"
strony nowego regulaminu.

Nowy regulamin egzaminu dojrzatosci ukazat sie jako roz-
porzadzenie Ministra W. R, i O. P. z dnia 19 grudnia 1925 roku
L, 18655/11 z waznoscig z dniem 1 marca 1926 r. Moc prawna
tego rozporzadzenia opiera sie na artykule 117-ym Ust. z dnia
18 marca 1921 r, o Konstytucji Rzeczypospolitej Polskiej. Dru-
ga czes¢ powyzszego artykutu brzmi jak nastepuje: ,,Wszystkie
szkoty i zaktady wychowawcze, zaréwno publiczne jak i pry-
watne, podlegajg nadzorowi wiadz panstwowych w zakresie
przez ustawy zakreslonym®.

Jak wiemy, ustawy szkolnej, okre$lajacej ,czas, zakres
i sposéb pobierania tej nauki' jeszcze niema, a rozporzadzenie
wiadzy wykonawczej, ktéra jest organem wiadzy zwierzchnigj
Rzeczypospolitej Polskiej, Narodu, ma charakter prawny, ale
przejsciowy. Poniewaz zrédtem wszelkiej wiadzy w Panstwie
jest Nar6d, i rozporzadzenia wykonawcze dobro narodu maja
mie¢ na celu, zatem na rozporzgdzenie w sprawie egzaminu doj-
rzatosci spojrze¢ nalezy przedewszystkiem ze stanowiska dobra
narodu.

Pojmowanie dobra narodu byto rézne w réznych czasach.
Zalezato ono od uswiadomienia sobie celu zycia. Historja uczy
nas, ze ideat zyciowy zawsze przystosowany byt do czasu i po-
trzeb chwili. Jak w starozytnosci tak i obecnie idee te stanowi
harmonja zycia fizycznego i duchowego, tak jednostkowego jak
i zbiorowego; ideat ten zwigzany jest zatem silnie z zyciem spo-
tecznem.

Zycie spoteczne dazy do zapewnienia szczescia jednost-
kowego i ogolnego. Nad tern, jak uzgodni¢ dazenia i pragnie-
nia jednostki i og6tu, pracowaty mézgi i serca ludzkie juz w za-
raniu kultury dzisiejszej. Chodzi tu o to, aby oba czynniki wy-
dobyly z wzajemnego stosunku jak najwiecej korzysci ducho-
wych i materjalnych. Sprawa ta jest aktualna i jako taka nie
moze nigdy skrzepnaé, lecz postepowa¢ musi wraz z zyciem,
ktore stwarza coraz to nowe formy i coraz to nowe cele.

Zycie narodu w Polsce odrodzonej wymaga od jednostki
duzo wysitku na wszystkich potach pracy spotecznej. Ze sta-
nowiska ogromu zadan polityczno-spotecznych wynika postulat
samodzielnosci sadu i wyksztatcenia mysli, wysunietyw § 1i 8§45
nowego regulaminu. Ostatnia wojna nauczyta ludzko$é cenié te
wartos$¢, jaka jest samodzielno$¢, a skomplikowana organizacja
zycia spotecznego coraz wiecej zrdzniczkowanego, coraz wiecej



61

wymaga kwalifikacyj; szkota wiec zmuszona zostata do wzigecia
na swe barki przygotowania do zycia.

Ludzko$¢ zrozumiata, ze do zycia potrzebna jest zdolnos¢
spotegowania zycia, twérczy ped. Wydobywanie, rozwijanie
tego pedu, jako niezbedna na dzi§ tre$¢ metody pracy wycho-
wawczej, znajduje swoje odbicie w nowym regulaminie.

Gdzie ten ped twdérczy i w czem sie ujawnia?

W zajeciach wywotanych potrzeba, wiasnym interesem,
w zainteresowaniu. A wiasnie nowy regulamin w daniu abitu-
rjentowi moznosci ujawnienia zainteresowania, wyrazonego
przez wybér przedmiotéw egzaminacyjnych, jest nowym
w istotnem stowa znaczeniu. Zasada zostata wysunieta, ale na-
lezato teraz umozliwi¢ jej zrealizowanie. | tu natknieto sie na
trudnosci i przeszkody. Musiano wzig¢ pod uwage rzeczywisty
stan naszego szkolnictwa, jego braki i.. zwichnieto prostolinij-
no$¢ konsekwencji. Zasada wychowawcza — stuszna, ale mo-
zliwa do zrealizowania powoli, stopniowo, musiata sie skidcic¢
z zasada dyscypliny panstwowej, i dla tej ostatniej musiano,
na pewien czas przynajmniej, zrezygnowaé z jednolitosci zasady
wychowawczej.

Tak pozostat obok egzaminu zwyczajnego, egzamin roz-
szerzony. Ta dwoistos¢ egzamindéw wyptywa¢ moze poniekad
z chwiejnego dotad okreslenia celu szkoty sredniej ogélno-
ksztatcacej. Zdania szkot Srednich w sprawie tego celu réw-
niez sg podzielone. Dowodem tego wyniki ankiety przeprowa-
dzonej przez Kuratorjum tddzkie w r. 1925.

Jedna cze$¢ uczestniczacych jest zdania, ze celem szkoty Sredniej
powinno by¢ przedewszystkiem ,,przygotowanie miodziezy do studjow wyz-
szych", co powinno pociggng¢ za sobg selekcje miodziezy, druga czesc
pragnetaby w szkole $redniej widzie¢ cato$¢ w sobie zamknietg i jako
taka, stuzaca przedewszystkiem celom wychowawczym,

20% odpowiedzi domaga sie dwoéch typéw szkoty Sredniej og6lno-
ksztatcacej, Jeden typ dawatby wyksztatcenie ogolne, a drugi przygoto-
watby do wyzszych uczelni,

45% odpowiedzi na kwestjonarjusz idzie po linji programu obecne-
go, to znaczy ze szkota $rednia ma taczy¢ oba zadania: przygotowywaé do
zycia, do dalszej, samodzielnej nad sobg pracy drogg albo studjéw uniwer-
syteckich, albo samowyksztatcenia.

Wedtug tego zdania nie specjalizacja kosztem innych przedmiotow,
ale gruntowne, og6lne wyksztatcenie powinno by¢ celem szkoty S$redniej,
»Specjalizacja bowiem w szkole $redniej wydaje zastepy miodziezy nie-
zdatnej do zycia praktycznego, niezaradnej, upadajacej tatwo przy pier-
wszych niesprzyjajacych okolicznosciach. Nadto w wielu wypadkach ten
zapas wiedzy, jaki wynosi sie ze szkot Srednich, musi starczy¢ na cale
zycie, gdyz w wyzszych uczelniach specjalizacja zabiera zbyt duzo czasu",
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,Szkota Srednia, majaca na celu przedewszystkiem przygotowanie
do uniwersytetu, musiataby traktowaé nie pewng grupe, lecz caty szereg
ré6znorodnych przedmiotéw nauczania, jako specjalnosci®.

Jest i wzglad praktyczny,

»Niewielka jest ilo$¢ konczacych studja wyzsze w stosunku do ilosci
miodziezy, konczacej corocznie szkote $rednia, a zatem bytoby rzecza nie-
stuszng, nagina¢ cele szkoty $redniej do potrzeb nielicznego grona, ktore
i tak da sobie rade“.

»Natomiast szkota ogoélnoksztatcaca, majgca na celu mozliwie har-
monijny rozwdj zdolnosci cztowieka, uzdolnitaby ucznia réwniez do zdo-
bywania wiedzy i do badan naukowych w uczelniach wyzszych“, to zna-
czy, ze szkota érednia mimo, iz jest ogdlnoksztatcagca, ma przygotowywac
do szkdét wyzszych.

Ta dwoisto$¢ celu szkoty sredniej ogolnoksztatcacej za-
cigzyta na programach szkolnych i na okresleniu celu egza-
minu dojrzatoSci w nowym regulaminie.

Ale sprawa wartosci nowego regulaminu nie jest istotna;
istothnem zagadnieniem jest reforma catej szkoty Sredniej. No-
wy regulamin traktowa¢ wiec musimy jako koniecznos¢ okresu
przejSciowego. Poniewaz go do czasu stosowaé bedziemy, war-
to bylo rozpatrze¢ jego ujemne strony, bo warto, zanim stanie
nowa budowa, podeprze¢ i poprawic stéirg, aby do czasu jeszcze
z niej korzystac.

Nowy regulamin traktujemy wiec, jako przeprowadzong
restauracje starej budowy. Czy okaze sie ona pozyteczna, Zy-
ciowg — czas pokaze. Dzisiejsze za$ rozwazania prowadzg do
praktycznego ustalenia, jak sie przedstawia po pierwszej prébie
trudu maturycznego i do teoretycznego przewidywania, jak role
swg bedzie petnit nadat.

Przystagpie odrazu do trzonu catego regulaminu, do jego
idei przewodniej, ktdrej wyrazem sg 88 5 i 21. Pierwszy z nich
ustala dwa rodzaje egzaminu dojrzatosci: 1) zwyczajny, 2) roz-
szerzony.

Egzamin zwyczajny zdaja uczniowie gimnazjéw panstwo-
wych i tych niepanstwowych, ktore posiadaja petne lub niepet-
ne bez zastrzezen prawa gimnazjow panstwowych,

A zatem prawodawca istnienie takich szkot i egzamindéw
w takich szkotach uwaza za stan zupetnie normalny, za co$
zwyczajnego, przesadzajgc zgory, ze inne szkoty nie majg
racji bytu, a jezeli sg, to z faktem tym trzeba sie zgodzi¢, jako
z czem$ nienormalnem, tymczasowem, na dzi$, na teraz.

Gdy te inne szkoty rusza z miejsca, podniosg sie, uzyskaja
wieksze prawa, to odpadnie wogdle ich niska klasyfikacja, odpa-
dnie wtedy i konieczno$¢ egzaminu nadzwyczajnego, t, zn. roz-
szerzonego, odpadnie zarzut niekonsekwencji w nowym re-
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gulaminie, skidcenia sie zasad wychowawczych z koniecznemi
wymaganiami panstwowemi, odpadnie tak dotkliwie odczuwana
kontrola wtadz, a stad i nieufno$é, zmniejszy sie ilos¢ zarzu-
tow przeciw egzaminom, bo wtedy stepi sie jego ostro$¢ wobec
puklerza solidnego przygotowania abiturjentéw, odpadnie nerwo-
wosC przedegzaminacyjna, a nastgpi radosne oczekiwanie préby
miodych sit.

Oto cate nieporozumienie miedzy prawodawcg a interpre-
tatorami.

Jednym tchem chciatbym odpowiedzieé¢ przeciwnikom
egzaminu zwyczajnego, a w szczegolnosci przeciwnikom wybo-
ru. Uderzmy sie w piersi! Nie umieliSmy w miodziezy rozwi-
ng¢ zainteresowania, nie zdotaliSmy wzbudzi¢ zamitowania, nie
nauczyliSmy jej kocha¢ wiedzy, nauki, prawdy, maltretowa-
lismy ja, zamiast zachecaé, poiliSmy gorycza, zamiast gasi¢ na-
turalne pragnienie wiedzy krynicg ozywczej nauki, a teraz umy-
wamy rece, dziwimy sie, wzruszamy ramionami, lub rozdziera-
my szaty w nieszczerym patosie i z cyceroriskg wymowag wy-
glaszamy szeroko i diugo sazniste tyrady na temat mizernej
aktywnosci umystowej naszej kochanej, drogiej miodziezy.

NauczyliSmy jg zato bac sie kazdej ,klasowki“, bosmy jej
do niej nalezycie nie przygotowali, a teraz dziwimy sie, ze
miodziez z lekiem zasiada do piSmiennych egzaminéw doj-
rzatosci.

NauczyliSmy ja ba¢ sie kazdego ,,wyrywania“, bo zasada
naszg byto pyta¢, czego nie umie, a przy ustnym egzaminie
dojrzatosci domagamy sie odpowiedzi poprawnej, jasnej, traf-
nej i wyczerpujacej, i dziv/imy sie jeszcze wysitkom wiadz,
ktore chciatyby ten stan, obtoznie chory stan naszego naucza-
nia, uleczy¢, ze nie majg poczucia rzeczywistosci!!

Alez tworca regulaminu doskonale wypowiedziat swéj sad
0 stanie szkolnictwa $redniego, wyposazajac przewodniczacego
w tak szerokie prerogatywy, wprowadzajgc obok zwyczajnych
1 egzaminy rozszerzone!

Wiasnie z powodu niejednolitosci pracy szkolnej, znacz-
nego zrézniczkowania szko6t $rednich, poswiecit jednolitos¢ sy-
stemu egzamindéw i konsekwencje pomystu! CoOz tatwiejszego
byto, jak konsekwencje te utrzymac! Przeciez to skrécitoby
prace nad regulaminem i sam regulamin, A jednak stanat
twardo na gruncie rzeczywistosci, ryjac w spizu po lewicy nie-
ubtagane prawa dla tych, ktérzy zbyt opieszale podazajg ku
Switowi wielkiego jutra Polski, a zwiastujac po prawicy nieda-
leka chwile nowego zycia nowego cztowieka tym, ktérzy nie-
zmordowanie, z uporem i hartem, w poswieceniu i wierze da-
zyli i daza po trudnych ztomach obowigzku. Tak, prawodawca
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sam pierwszy zastosowat sie do nowego regulaminu. Oto pod-
dat szkoty egzaminowi w taki sposéb, by ujawnity to, co umie-
ja. | teraz stucha bacznie i bada, czy naprawde ztozg egzamin
dojrzatosci pedagogicznej.

Tam, gdzie to jest konieczne — zatrzymuje obostrzenia,
kontrole, tam gdzie mozna, poleca wydoby¢ szkole z siebie
wszystko najlepsze, tam gdzie trzeba, wskazuje, jak to najlep-
sze przedstawi¢ sie powinno, jak kiedy$ bedzie i by¢ musi.

Prawodawca chce widzie¢ w szkotach panstwowych
i z petnemi prawami, wreszcie z niepetnemi prawami bez za-
strzezeh dobrang miodziez, rozwinietg umystowo normalnie, do-
brze przygotowang, t. zn. panujacag nad kazdym przedmiotem
w dostatecznej mierze, a posiadajgcg oprocz tego specjalne za-
mitowania, specjalne zainteresowania. Chciatby wiec zaintere-
sowania jeszcze zwiekszy¢, poczucie zycia spotegowal, sity
tworcze rozwingé. Jezeli jeszcze tak nie jest, czyz mamy z da-
zeh do takiego stanu rezygnowac?

Jezeli rzeczywiscie wigksza cze$¢ miodziezy dokonywa
wyboru z wyrachowania, to czy tak by¢ powinno? Poszlibysmy
wiasnie po linji najmniejszego oporu, gdybySmy zbyt pochopnie
zrezygnowali z podniesienia warto$ci pracy naszych szkot
Srednich.

Wiasnie autorowi regulaminu musiato chodzi¢ o to, 1) ze
za mato w szkole $redniej rozwija sie zamitowania, 2) ze mio-
dziez, idac na uniwersytet, nie ma zupetnie skrystalizowanego
sgdu o wlasnem zainteresowaniu, stad zraza sie tatwo i rezy-
gnuje, 3) ze jest za mato na wybitnych placéwkach ludzi fa-
chowych, a za wielu dyletantéw; musiato mu chodzi¢ o istotne
dobro miodziezy, a zarazem narodu.

Uzyje tu argumentu negatywnego.

Czy ci abiturjenci, ktérzy wybra¢ nie umiejg, ktorzy kie-
rujg sie tylko rachubg na #tatwiejszy do zdania przedmiot,
gdyby zdawali egzamin typu dawniejszego nie szukaliby row-
niez sposobéw wyrwania sie z opresyj egzaminowych drogag roz-
nych kombinacyj?

Inny przyktad. Uczen pracuje z nauczycielem, do ktérego
odnosi sie z zaufaniem czesciowem lub pelnem. Dotad ten
nauczyciel byt jedyna, prawie bezapelacyjna instancjg. Nagle
dowiaduje sie, ze nowy regulamin pozbawia tej witadzy nauczy-
ciela, a przekazuje ja sfinksowi, ktorym jest kazdy obcy przy-
stany przewodniczacy, czy jak byto do niedawna — delegat.

CoOz dziwnego, ze uczen mierzy wielko$¢ zaufania do ta-
kiego przewodniczacego miarg swego interesu, miarg wysokosci
zdobywanych ocen? Jezeli oceny te nie beda przypadkowe,
jezeli przewodniczacy matur zyskajg sobie zaufanie miodziezy.
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to miejmy nadzieje, egzamin maturalny nic bedzie ciezkg ope-
racjg pod znakiem zycia i Smierci operowanego, ale mitym epi-
zodem, Smiatym przejawem tezyzny psychicznej naszej miodzie-
zy — a wyjatkowg sposobnoscig dla naszego nauczycielstwa
ogladania wiasnemi oczyma pieknych owocow swej zmudnej
pracy.

Pamietajmy o tern, ze jak diugo istniejg jednostkowe oce-
ny z poszczegllnych przedmiotéw, tak diugo ocena bedzie
najwazniejszym czynnikiem w egzaminie.

Caty regulamin wybitnie zdgza w tym kierunku, aby ocena
miata warto$¢ jak najszersza, podstawe jak najmocniejsza,
przyczyne jak najglebsza.

Niech najprzéd nauczycielstwo stanie na wysokosci regu-
laminu, a o miodziez mozemy by¢ spokojni.

To rzecz wcale nie drugorzedna, jak egzaminator zabierze
sie do badania ,stopnia wyksztatcenia i rozwoju umystowego
abiturjenta™, jak on te pojecia rozumie, jak zharmonizuje, jak
potrafi odtworzy¢ wlasng synteze w umysle abiturjenta.

Nielada to zagadnienie, a od tego przeciez zalezy atmo-
sfera egzaminu, ktéra bezposrednio oddziatywa na zdajacego
i albo go dusi albo orzezwia.

Nie przerazajmy sie wiec tern, ze W/ roku ubiegtym, ze dzi$
jeszcze, miodziez nie umie wybra¢: nikt jej do tego nie przy-
gotowywat.

Nowy regulamin spadt nieoczekiwanie, to prawda, ale to
tylko jest jego najwiekszym ,minusem®. ldea wyboru, jako wy-
raz mysli wychowawczo-spotecznej, jest zdrowa, zastosowanie
wyboru jest mozliwe; tylko zasady wyboru budza pewne za-
strzezenia.

Znany nam jest juz prawie jednomysiny poglad ankiety,
ze nalezato raczej przeprowadzi¢ wybdr miedzy dziedzinami
przedmiotéw. Rzeczywiscie, jezeli kandydat ma wykazaé¢, co
najlepiej umie, ,,do ktorych przedmiotow okazat zamitowanie,
to naprawde podstawg wyboru powinny by¢ nie poszczeg6lne
przedmioty, ale dziedziny przedmiotéw. Najlepiej postulaty
regulaminu, a zwlaszcza rozporzadzenia Ministerstwa W. R.
i O. P. z dnia 19.1. 1926 r. w Dzienniku Urzedowym z dnia 15.11.
1926 r. Nr. 4 rok IX dalyby sie przeprowadzi¢, gdyby kandy-
datom dato sie moznos$¢ swobodnego wyboru miedzy dziedzing
humanistyczng a matematyczo-przyrodnicza.

Wedtug nowego regulaminu jest to osiggalne tylko w no-
wym typie klasycznym. Tam abiturjent moze wybraé np. do
egzaminu pismiennego jezyk polski, tacinski i grecki, do ustnego
za$ jez. polski, tacinski, grecki i kulture klasyczng. Najtatwiej
te samg zasade datoby sie wprowadzi¢ w typie humanistycz-
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oym przy egzaminie piSmiennym jezyki; polski, tacinski
i francuski, przy ustnym: polski, historja, tacinski, francuski.

Dla specjalnie uzdolnionych czy zamitowanych w grupie
matematyczno-fizycznej pozostawataby nadal moznos¢ zdawa-
nia z obu pokrewnych przedmiotow.

Sprostowanie i uzupeinienie zasady wyboru w poszczegdl-
nych typach szkét nic przedstawiatoby naogét wiekszych trud-
nosci z wyjagtkiem typu neo.-hum., w ktérym wyboru dziedzin
nic da sie w zaden sposéb przeprowadzi¢, mimo dania moznosci
wybierania nic po jednym przedmiocie z grup 2 i 3, ale tych
grup razem wzietych.

Jezeli bowiem egzamin ma by¢ sprawdzianem ,.stopnia
wyksztatcenia i rozwoju umystowego* (te pojecia nie sa w sto-
sunku rownorzednym), jezeli celowi temu nie przeszkadza
przy dopuszczeniu do matmy uwzglednienie typu szkoly, to
to uwzglednienie powinno sie réwniez ujawni¢ w kombinacjach
przedmiotdw egzaminacyjnych.

Wybor réznych dziedzin moze pozosta¢, jako wdzieczna
sposobno$¢ ujawnienia zamitowania w przedmiotach niepodsta-
wowych dla danego typu, gdyz praktyka wykazuje, ze mimo
istnienia réznych typéw szkét o wyborze szkoly przez ucznia
decyduje w wielu wypadkach konieczno$¢ lub przypadek.

Sprawy terminu ustalania wyboru nie uwazam za zasad-
nicza.

0 ile do wspaniatej idei wyboru egzaminu zwyczajnego
dostosuje sie sposGb nauczania, sprawa ta sama przez sie ule-
gnie rozstrzygnieciu. Wtedy nie bedzie zazalern nauczycieli na
uprzywilejowanie jednych przedmiotéw, nie bedzie sztucznego
szukania zamitowania przez uczniéw, wyboru z wyrachowania
na podstawach nic wspdlnego nie majacych z intencjami regu-
laminu.

Jakkolwiek 8§ 5 i 21 daly najwiecej materjatu
dyskusyjnego {pomijam dwa gotowe projekty nowych zasad
wyboru), to jednak niepodobna polemizowa¢ z przytoczonemi
sgdami, pragnieniami i postulatami, gdyz to przekroczytoby ra-
my niniejszych uwag; ograniczamy sie zatem do podsumowania
zasadniczych postulatéw, poddajgc je w formie rezolueyj opinji
dzisiejszego zebrania, Do dyskusji podsungtbym nastepujace
pytania:

1) w jakich warunkach ma sie dokonywa¢ wybér przed-
miotéw egzaminacyjnych?

2) o ile wybor ma uwzglednia¢ typ szkoty?

3) jakie cele wobec dokonanego wyboru pov/inien mieé
egzamin pismienny?
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4) o ile mozliwe jest zupetne zwolnienie od egzaminu
ustnego w obu rodzajach egzaminu?

A teraz przejdzmy do samych egzaminow.

8 15 regulaminu reguluje sprawe dopuszczenia do egzami-
néw. Jak wiemy, wiekszos¢ szkot opowiedziata sie przeciwko
dopuszczeniu do egzamindw dojrzatosci z jedng oceng niedo-
stateczna, stojgc na stanowisku réwnouprawnienia wszystkich
przedmiotéw w szkole $redniej ogdlnoksztatcacej. Osobiscie
uwazam artykut 15 raczej za liberalny, za ustepstwo na rzecz
miodziezy.

Pominieto tu klauzule, ktora wystepuje w poprzednich
regulaminach, a mianowicie, ze sprawe dopuszczenia do egza-
minu rozstrzyga sie na podstawie nietylko postepow, ale
i sprawowania sie kandydata. Czyli innemi stowy dzi$
sprawowanie sie ucznia w kl. VIII w zadnym wypadku nie wpty-
wa na sprawe dopuszczenia do egzaminu. Praktyka jednak wy-
kazuje co innego. Wiadomo, ze w wypadkach nienalezytego
sprawowania sie kandydata nie stosuje sie takiej wyrozumia-
tosci, jak co do uczniéw o sprawowaniu sie bez zarzutu. Mo-
znaby zatem przywrdci¢ dawng klauzule.

8 16 co do uprawnien uczniow VIll-ej klasy, ktorzy
wstagpili do danej szkoty po uptywie miesigca od poczatku pra-
cy w danym roku szk. jest dla nich korzystny w poréwnaniu
z poprzednim regulaminem, niezrozumiate sg zatem zarzuty tych
Rad Pedagogicznych (3), ktére domagajg sie przywrécenia
dawniejszego artykutu 7-go. Dla kazdego, kto w te sprawe gte-
biej wniknie, wydaje sie to zupetnie jasnem.

Sprawa nalepiania fotografji, jak i sprawa taksy egzami-
nacyjnej objete § 19 sg drobniejszego znaczenia.

Co do § 22 uwazam za bardzo szczesliwe polgczenie
algebry i geometrji w jeden przedmiot, gdyz dotgd matematyka
dominowata w egzaminie pismiennym z pokrzywdzeniem przed-
miotéw humanistycznych.

Artykut regulaminu o wyznaczaniu tematéw wypracowan
piSmiennych podnosi autorytet kierownika szkoly przez rozsze-
rzenie jego kompetencyj.

Na podstawie 88 23 i 25 kierownik ponosi odpowiedzial-
nos$¢ tak za jakos$¢ proponowanych tematdw, jak i za dokonanie
wyboru nadestanych z Kuratorjum tematéw egzaminacyjnych.
Zmiana ta dokonana na niekorzy$¢ nauczyciela ma zapobiec
przewidywanym nieporozumieniom, jak to nieraz praktyka wy-
kazata, moze jednak wprawi¢ w kiopot kierownika, jezeli nie-
wystarczajgco orjentuje sie w danym przedmiocie. W tej spra-
wie nikt gtosu w ankiecie nie zabierat.
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Zwigkszenie iloSci nadsytanych tematow zwlaszcza z jezy-
ka polskiego powitane zostaty z zadowoleniem. Z zadowoleniem
rowniez powitaé nalezy fakt, ze dopuszczone sg z jezyka pol-
skiego tematy nietylko z lektury polskiej, ale i ogolne, a w typie
neo-hum., nawet z nauki o jezyku, co jest zupelng nowoscig
i walnem zwyciestwem jezykoznawstwa, dotgd w szkole $red-
niej uposledzonego.

W sprawie obecnosci wiasciciela szkoty w czasie wyko-
nywania wypracowan pismiennych pozadanemby byto, aby Ku-
ratorjum sprawe te zasadniczo i az do odwotania rozstrzygneto.
Szczeg6lniej w szkotach zenskich pozadana bytaby stata opieka
zenska ze wzgledu na obowigzki szkoty roztoczenia opieki nad
miodzieza w momentach, ktére moga wywotaé niepozadane za-
burzenia psychiczne, a w nastepstwie odruchy nerwowe.

Co do lokalu, w ktérym majg sie odbywac¢ egzaminy pi-
$mienne, jestem zdania, ze zasadniczo kazda szkota powinna
mie¢ egzaminy maturalne sama dla siebie w wiasnym tub wy-
najetym lokalu (§ 28).

Caty szereg Rad Pedagogicznych domaga sie zwiekszenia
czasu na prace z matematyki do 5 godzin, a fizyki w typie hum.
do 4 godzin. Praktyka wykazuje, ze postulaty te sg uzasad-
nione. W zwigzku z tern uwazam za wskazane podkresli¢, by
egzaminy ustne nie odbywaty sie nigdy w zbyt p6Znej porze
dnia.

Co do § 30, uwazam za zupetnie stuszny jednolity i zgod-
ny gtos filologéw, by miodziezy dano mozno$¢ postugiwa-
nia sie stownikiem #acifnskim, wzgl. greckim.

Co do 88 34 i 35, traktujacych o systemie oceniania wy-
niku egzaminéw pisSmiennych, to jakkolwiek godze sie z tem,
co méwi ankieta, t. zn. ze czionkowie Komisji doznali uszczu-
plenia zakresu swych uprawnied na rzecz przewodniczgcego,
to jednak mam podstawy do stwierdzenia, ze na tem nietylko
nikt nie straci, ale wtasnie cato$¢ egzaminu moze zyska¢ na bez-
stronnosci i doktadnosci.

Nie jestem zwolennikiem oceniania prac piSmiennych przez
trzech recenzentéw, bo w praktyce opinja drugiego recenzenta
nie ma wielkiego znaczenia, zwlaszcza tam, gdzie trudno zna-
lez¢ drugiego fachowca.

W tej czesci regulaminu, ktéra méwn o dopuszczeniu do
egzaminu ustnego i zwalnianiu od tego egzaminu nie sg poza-
dane, mojem zdaniem, zmiany zasadnicze. Za ograniczenie
W egzaminie zwyczajnym uwazam to, ze abiturjent poza doko-
nanym wyborem nie ma moznosci zdawania z dowolnego przed-
miotu.
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Daje sie odczuwac réwniez brak wyjasnienia, czy w wy-
padkach zwolnienia od egzaminu ustnego, zwilaszcza w egzami-
nie rozszerzonym, ustala sie¢ odrazu oceny ostateczne, czy tez
nalezy wstrzymac¢ sie z ustaleniem tej oceny do posiedzenia
w mysl § 47.

Sprawa przebiegu egzaminu ustnego poza niejasnoscig re-
dakcji 88 43 i 45 nie stanowi powazniejszego materjatu do dy-
skusiji.

Pewne watpliwosci, zwigzane z tg sprawg, a wyrazone
w ankiecie, moga by¢ usuniete przez dodatkowe wyjasnienie
i wydanie szczeg6towych instrukcyj dla przewodniczacych.

W zwiazku z niejasnoscig redakcji powyzszych paragra-
féw tgczy sie niejasnos¢ redakcji § 7, mdéwigcego o kompeten-
cjach cztonkéw Komisji Egzaminacyjnej (88 7 i 47), Na te
niejasno$¢ zwraca uwage kilka gtoséw ankiety.

Wezmy pod uwage nadestang interpretacje § 7: ,zwa*
zywszy, ze nowy regulamin dopuszcza w pewnych warunkach
mozliwos$é taka, ze uczcnica zdajgca np. z jednego przedmiotu
jest oceniana tylko przez danego profesora i przewodniczace-
go — stawiam wniosek, zeby o wydaniu matury decydowata
cata Komisja".

W postulacie powyzszym sg poruszone dwie sprawy:

1) sprawa oceniania z poszczeg6lnego przedmiotu,
2) sprawa ostatecznego wyniku egzaminu.

To pomieszanie réznych spraw jest oczywistym dowodem,
ze redakcja paragrafow regulujgcych sprawe oceniania wynikéw
egzaminu, nasuwa rdzne rodzaje interpretacy;j.

Przedewszystkiem przy takiej interpretacji nic mogtby by¢
zastosowany § 47 {ocena ostateczna wyniku egzaminu dojrza-
tosci), w ktdrym wyraznie powiedziano, ze oceny ostateczne
ustala sie na podstawie wyniku egzaminéw pismiennych, ustnych
i postepow w ciggu pobytu abitmjenta w szkole—a postepy te,
to nie mato moéwigce martwe oceny, tylko opinja o catoksztat-
cie pracy ucznia w poszczegbélnych przedmiotach nauczycieli,
ktérzy winni sie wypowiedzie¢ w takich wypadkach, gdy wy-
stepujg wybitne réznice miedzy wynikami egzaminéw a poste-
pami w pracy szkolnej.

Musze z naciskiem podkresli¢, ze ro6znorodnosé interpre-
tacyj] mo swoje zrédto w niejasnosci wyrazenia: ,istotnie zdaje
egzamin'. Istotnie zdaje egzamin kazdy z kazdego przedmiotu,
ktory wybral do egzaminu piSmiennego, niezaleznie od poOzniej-
szych zwolnien z ustnego, a takze istotnie zdaje z tych przed-
miotow, z ktorych niezaleznie od wyboru (poza wyborem) zda-
wacé musi.
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Aby niejasno$¢ usuna¢, nalezatoby zmieni¢ redakcje.
Ale nietylko chodzi tu o redakcje. Praktyka wykazata, ze sy-
stem glosowania w tym paragrafie opisany, stwarza dla wyda-
wania trafnych ocen szereg trudnosci. Powstajg bowiem takie
sytuacje, iz gtos w sprawie egzaminu z matematyki obok mate-
matyka egzaminatora ma filolog lub romanista, historyk i polo-
nista, a pozbawiony jest fizyk, ktdry najwiecej miatby do po-
wiedzenia. Dalej, poniewaz niema zadnej wzmianki o koniecz-
nosci oddania gtosu, mogg zajs¢ wypadki wstrzymania sie od
glosowania poszczegdlnych cztonkéw Komisji i rozstrzyga
0 egzaminie wilasciwie sam przewodniczacy. Przyktad: egza-
min z matematyki: dyrektor jest przewodniczacym, a zarazem
egzaminatorem z jezyka polskiego, romanista i historyk wstrzy-
muja sie od gtosowania; gtosuje przewodniczacy i matematyk.
Zdania ich sg podzielone; na podstawie réwnosci gtoséw roz-
strzyga przewodniczacy.

Powiedzmy jasno. § 7 A wylgcza od gtosowania nad od-
powiedziami z poszczeg6lnych przedmiotow egzaminatorow
z tych przedmiotéw, ktére nie zostaty wybrane przez kandy-
data oraz egzaminatora z religji, o ile kandydat uzyskat z reli-
gji ocene roczng co najmniej dobra.

Zastanowi¢ sie warto, w jakim celu ogranicza § 7 A pra-
wo gtosowania cztonkéw Komisji do istotnych egzaminatoréw,
gdy natomiast § 7B (egz. rozszerzony) pozostawia je prawie
bez ograniczenh.

Czy jest to wyrazem zblizenia sie do rzeczywistosci, da-
znoéci do odtworzenia tego, co praktyka wykazata?

Do ograniczenia praw cztonkow Komisji mogto sktonié
prawodawce dazenie do nadania wieksze] sprezystosci
aparatowi egzaminacyjnemu. Waznem wydaje sie tu i to, ze
przy dawniejszych przepisach udziat w gtosowaniu i wptyw na
wynik egzaminéw mieli wszyscy cztonkowie Komisji, co majo-
ryzowato odosobniony glos badz egzaminatora, badz przewod-
niczacego. Mysle, ze i zasada wzajemnos$ci nic byta tu zlekce-
wazong. Tak na podstawie § 46 jak & 47 glosuje sie
tylko i wytgcznic co do przedmiotéw egzaminacyjnych, a wiec
przedmioty niewybranc zatrzymujg oceny roczne, na podstawie
ktérych rozstrzygano sprawe dopuszczenia do piSmiennego egza-
minu dojrzatoéci. Skala tych ocen jest juz zamknietg i niena-
ruszong. Komisja Egzaminacyjna odtagd nic ma prawa nietylko
egzaminowaé z tego przedmiotu z wiasnej inicjatywy, ale nawet
nie wolno jej pozwoli¢ abiturjentowi, by na wiasne zyczenie
poddat sie egzaminowi (gdyby np. chciat uzyskaé wyzszg oce-
ne), jak to wskazuje § 39 A. O skali ocen nauczyciele niewy-
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branych przedmiotoéw zadecydowali ostatecznie sami, bez do-
puszczenia do gtosu innych cztonkow Komisji klasowej (natu-
ralnie, o ile nauczyciel miat zaufanie dyrektora, i nie byty za-
stosowane specjalne Komisje przedmiotowe). Ci wiec nauczy-
ciele, obecnie czlonkowie Komisji, byliby uprzywilejowani
w stosunku do innych, ktérzy nie sami ustalajg ostateczng
ocene na $wiadectwo, a tak jest z kazdym przedmiotem, podle-
gajacym egzaminowi, bo zdarzy¢ sie moze (a tak byto), ze nikt
nie wybierze fizyki, fizyk wtedy bytby uprzywilejowanym, ma-
jac prawo gtosowania w innych przedmiotach, gdy co do jego
przedmiotu zadnego gtosowania hie byto.

Ta zasada wzajemnosci utrzymana jest w par. 7 B, t. |
przy egzaminie rozszerzonym, A zatem w egzaminie zwyczaj-
nym nic sg pokrzywdzeni inni cztonkowie Komisji, mogg prze-
ciez by¢ nieobecni, a przyby¢ na narady przewidziane par. 47,
w czasie ktérych majg prawo zabierania gtosu.

Nie jest pokrzywdzony i nauczyciel rctigji, gdyz do glostt
ma prawo na podstawie par. 47 w czasie obrad nad osta-
tecznym wynikiem egzaminoéw dojrzatosci, co wiecej, mozna
powiedzie¢, ze przedmiot religji jest uprzywilejowanym, gdyz
nie podlega wyborowi, a nauczyciel religji sam rozstrzyga
0 egzaminie z religji; zresztg uczen moze z religji na
wiasne zyczenie poddaé sie egzaminowi, a wtedy nauczyciel
religji bedzie mogt interwenjowac¢ we wszystkich przedmiotach-
W kazdym razie autorytet nauczyciela religji wcale nic ulegt
zmniejszeniu.

Par. 47 objety jest tytutem: ,,Ocena ostatecznego wyniku
egzaminu dojrzatosci'.

Komisja egzaminacyjna, bedac w posiadaniu gotowego juz
materjatu egzaminacyjnego, jak i materjatu zebranego w czasie
pobytu abiturienta w szkole, ma przystgpi¢ do ostatecznego
ustalenia wyniku egzaminu dojrzatosci.

Prawo glosowania na tern posiedzeniu maja cztonkowie
Komisji egzam. w my$l § 7, prawo zabierania gtosu natomiast
wszyscy cztonkowie Komisji, egzaminatorowie przedmiotow
egzaminacyjnych, niezaleznie od dokonanego wyboru w egza-
minie zwyczajnym, zwiaszcza, ze na tern posiedzeniu na osta-
teczng ocene z danego przedmiotu wptywajg postepy w ciagu
pobytu abiturjenta w szkole, a przedewszystkiem opinja czton-
kéw Komisji 0 jego dojrzatosci umystowej i to opinja po-
wzieta nie podczas egzaminu ustnego, jak to
byto w regulaminie poprzednim (par. 39, str, 5), ale opinja, jaka
sobie urobili cztonkowie Komisji wogéle t, zn, w ciggu pracy
szkolnej jak i przebiegu egzaminu.
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Nareszcie wiec nowy regulamin usankcjonowat to, czego
wymagaty zasadnicze warunki psychologiczne. Bo czyz cztonek
Komisji, ktéry przez conajmniej jeden rok pracowat z abitu-
rientem, moze ze spokojnem sumieniem rozstrzyga¢, gdy wyni-
ki pracy abiturjenta w ciggu pobytu w szkole byty zadawalaja-
ce, a wyniki egzaminu sg stabe, czy moze z glebokiego prze-
konania rozstrzyga¢ o ujemnym wyniku egzaminu dojrzatosci?

Rzecz jasna, ze bez zadania sobie gwattu rozstrzygac tak
nie moze. Bo egzamin, jak juz o tern byta mowa, mogt by¢ jedy-
nie egzaminem pamieci i nerwéw u jednostek wrazliwych, ner-
wowych, wyczerpanych fizycznie i psychicznie, mégt zatem za-
wiez¢é oczekiwania egzaminatoréw. Czyz z tego powodu od.-
mawia¢ abiturjentowi Swiadectwa dojrzatosci, odmawiaé kwa-
lifikacji do dalszych studjow w uczelni wyzszej? Poprawka do
8§ 47/4, polegajagca na usunieciu wyrazenia: ,,powzietej podczas
egzaminu ustnego', powstata w mysl okreélenia celu egzaminu
w § 1, gdzie zgda sie badania stopnia wyksztatcenia i rozwoju
umystowego, jaki kandydat osiggnat wogole-

Teraz na tern posiedzeniu moga by¢ wziete pod uwage
prace piSmienne z ostatniego roku, o ktorych mowa w § 40,
by cztonkowie Komisji mogli sie z niemi zapozna¢, gdyby za-
chodzita konieczno$¢ poparcia dowodami rzeczowemi swej opi-
nji. Teraz jest sposobno$¢ wyczerpujacego przedstawienia
pracy abiturjenta, i to nie tylko w ostatnim roku, ale wogdle
w ciggu pobytu abiturjenta w szkole.

Jest ten paragraf regulaminu duzym krokiem naprzod,
uwzgledniajgcym tak zycie szkolne abiturjenta wogéle, jak
i podstawy swobody sedziowskiej cztonkéw Komisji wyposa-
zonych teraz w atrybucje sedziéw przysiegtych.

Jeszcze kilka spraw mniejszego znaczenia:

1) Wyodrebnienie ocen rocznych od ocen egzaminacyjnych
spotkato sie z zastrzezeniami ze wzgledu na uniwersytety, kto-
re moga z tego powodu robi¢ pewne trudnosci w przyjmowaniu.

2) Usuniecie na drugi plan szkoty, kt6ra przez szereg lat
ucznia ksztatcita i wychowywata, oraz dyrektora, ktdry jako
taki Swiadectwa nie podpisuje, uchodzi opinji niektorych
szkot za objaw niepedagogiczny.

3) Kilka szkot, powotujac sie na tradycje, chciatoby miec
nazwe gimnazjum, figurujaca jak przedtem w nagtéwku na na-
czelnem miejscu.

4) Przywrdcenie ocen z geografji i przyrodoznawstwa
w typie hum., ze wzgledu na studja wyzsze czy zajecia prakty-
czne jest pozadane.

5) 8§ 1 regulaminu powotuje sie na program jako Zrédio
wymagan egzaminacyjnych, program jednak moéwi tylko o ce-
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lach nauczania, a wiec o celach do jakich nauczyciel zdgza¢ po-
winien a nie uczen, pozadane zatem bytoby zreczniejsze spre-
cyzowanie tak 88 1 i 45, jak rowniez okreSlenie celu egzami-
now pismiennych.

Reasumujac wyniki ankiety stwierdzam, ze wartos$¢ re-
gulaminu przedstawia sie naogot korzystnie, jezeli jest rozpa-
trywana ze stanowiska najogdlniejszego, a mianowicie dobra
narodu. Niech mi jednak bedzie wolno wypowiedzie¢ witasnag,
na do$wiadczeniu opartag opinje, ze dopoki egzaminy istnie¢ be-
da, dopdty nie regulamin, ale atmosfera stworzona przez zy-
wych ludzi — egzaminatoréw a nie regulaminowych cztonkéw
Komisji, dopOty nie teoretyczny, ale praktyczny, rzeczywisty
spos6b egzaminowania bedg rozstrzygaty o celowosci egzaminu.

O celu i sposobach egzaminowania bedg mowili specja-
lisSci poszczegélnych przedmiotéw, ja tylko ogoélnie zaznacze,
ze poniewaz egzamin jest nietylko sprawdzianem dojrzatoSci
umystowej, ale zarazem prébg wytrzymatosci sit nerwowych,
warunkiem powodzenia egzaminu jest odpowiednie nastawienie
psychiczne, a to zalezy przedewszystkiem od dyspozycji egza-
minatorow-

Egzaminator osiagnie cel przez takie przeprowadzenie
egzaminu, aby abiturjent mogt ujawnié posiadane walory inte-
lektualne i moralne. Egzaminator jest wiec ,,spiritus movens*
egzaminu.

Ocena trafna a sprawiedliwa nalezy do Komisji egzamina-
cyjnej, ktdra powinna przedewszystkiem ocenia¢ wartosci dy-
daktyczne egzaminatora, a pézniej dopiero dojrzato$¢ umysto-
wg kandydata. W nieskoordynowaniu obu czynnikbw majg
swe zrodto nieobliczalne czesto wyniki.

By egzaminator mdgt swobodnie spetni¢ swe zadanie, po-
winien by¢ psychicznie dodatnio dysponowany, intelektualnie
dodatnio przygotowany, a moralnie jak najbardziej doskonaty.
Jezeli powage egzaminu rozumie, jezeli z celu jego dobrze zdaje
sobie sprawe, to i $rodki intuicyjnie znajdzie, by egzamin wia-
Sciwie przeprowadzic.

Wytyczne, jakie ustyszymy co do sposobéw egzaminowa-
nia z poszczegdlnych przedmiotéw, winien egzaminator prze-
zy¢ gleboko, przemysle¢ wszechstronnie, zwazy¢ stosunek za-
dan do mozliwosci rozwigzan i to bez zarozumialstwa, ale ucz-
ciwie, a wtedy stanie na wysokos$ci swego zadania. Inaczej nie
bedzie obustronnego opanowania psychicznego i atmosfery
czystej, wolnej od jakichkolwiek zabarwien uczuciowych.

Aby taki egzamin spetnit swoje zadanie, powinien by¢ na-
lezycie przygotowany. Takie przygotowanie wyobrazam sobie
w ten sposéb, ze cata Komisja Egzaminacyjna z przewodniczg-
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cym na czele bezposrednio przed egzaminem ustnym, po ustale-
niu, z ktérych przedmiotéw kandydat zdaje, uktada porzadek
egzaminu wedtug wymagan psychologii pedagogicznej i tak ze-
stawia tematy réznych przedmiotow tej samej dziedziny, aby
stanowity ciggtos¢ zagadnienia. Poniewaz nie kazdy egzamina-
tor orjentuje sie dostatecznie we wszystkich przedmiotach, zro-
bi¢ to winny sekcje przedmiotowe pokrewnych grup i oddac
do ostatecznego zatwierdzenia przewodniczacemu, ktory oczy-
wiécie ma na podstawie 8§ 44 gltos decydujacy, a ktory juz przed-
tem winien ustali¢ sobie opinje o danym kandydacie na podsta-
wie egzaminéw pismiennych i okresli¢ prowizorycznie czas je-
go egzaminowania. W kazdym razie przewodniczacy musi
zgory wiedzie¢, z czego kandydat bedzie pytany, jakie egzami-
nator wyznacza mu tematy, egzaminatorowie zatem winni mu
przed egzaminem ztozy¢ odpowiednie wnioski.

Moze bytoby najlepiej, gdyby Ministerstwo W. R, i O. P.
osobnem rozporzadzeniem szczeg6towo prawa i obowigzki
przewodniczgcego pod tym wzgledem okreslito,

Ale nauczyciel musi do tak pojetego egzaminu dojrzato-
§ci przygotowac ucznia w ciggu pracy szkolnej. Praca z ucz-
niem winna zatem by¢ prowadzona stale pod hastem badania
stopnia dojrzatosci umystowej a nie tylko sumy wiedzy- Bada-
nie tego, co uczen umie, powinno by¢ stale dewizg postepowa-
nia dydaktycznego i jezeli na te tory zejdg metody dydakty-
czne, to nowy regulamin speini swe zadanie, znacznie powaz-
niejsze w skutkach, niz regulowanie przebiegu egzaminéw;
spetnienie tego zadania bedzie nietylko ,dobra™, ale najlep-
Szg jego strona.
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Cel I sposdb pytaniu przy e%zamlnle dolizotoicl
7 lezyko polshleo

Zagadnienie egzaminu dojrzatosci, bedacego zakoriczeniem
nauczania w szkole Sredniej, zawsze wysuwa sie na plan pier-
wszy wowczas, kiedy zastanawiamy sie nad catoksztattem do-
robku pedagogicznego, osiggnietego w ciggu os$mioletniego po-
bytu ucznia w gimnazjum.

PrzezywaliSmy okres omawiania metod nauczania, usune-
liSmy stare sposoby, wpi;owadziliSmy nowe, posuneliSmy sie na-
wet dalej, rozpoczeliSmy rewizje tych metod.

Zkolei rzeczy stusznie przechodzimy do dyskusji nad re-
zultatem naszej pracy, wyrazajagcym sie w koricowym egzaminie.

Juz w 1919 roku poruszono kwestje sposobu egzaminowa-
nia i opierajac sie na wydanym éwczesnie regulaminie egzami-
néw dojrzatosci, przedyskutowano jego podstawy. Obecnie
w zwigzku z wydaniem nowego regulaminu, majacego udosko-
nali¢ dotychczasowy system, ta kwestja wytonita sie ponownie.

JesteSmy w momencie rozwazan dorobku ogdlnego, jaki
data szkota polska w wolnej Rzeczypospolitej. O$mioletni
okres istnienia tej szkoly upowaznia nas do tego.

Omawiane zagadnienie rozbijemy na dwie czesci; cel i spo-
s6b pytania.

Zaczniemy od pierwszego, t. j. jaki stawiamy sobie cet
przy egzaminowaniu z jezyka polskiego?

Egzamin ostateczny ma by¢ sprawdzianem pracy wykona-
nej. Nie poruszamy tu wcale kwestji, czy ten sprawdzian jest
potrzebny. Postaramy sie tylko jasno okresli¢, I-o do czego
przezen zmierzamy i 2-0 co sie w nim wyraza.

Na egzaminie dojrzatosci, ktéry jest koncowym aktem
oSmioletniego pobytu ucznia w szkole, pragniemy jeszcze raz
w krotkim uroczystym momencie zobrazowaé stan umystowy
wychowanka. W akcie tym z jednej strony miesci sie cheé
stwierdzenia, jakgdyby zdobycia ostatecznego sprawdzianu, czy
uczen w nalezytej mierze rozwingt wtadze duchowe i opanowat
tre$¢ przedmiotéw nauczania, z drugiej za$ strony uczen ma wy-
kaza¢, czy tym wymaganiom zados¢ uczynit.

A wiec egzamin ma by¢ sprawdzianem osiggnietych rezul-
tatéw ksztatcenia w szkole; rozwiniecia wladz duszy, zdobycia
dostatecznej sumy wiedzy oraz jej jakosSci.
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Odrazu wytania sie kwcstja, czy na pierwszym miejscu
powinnismy postawi¢ sume wiedzy, czy tez rozwdj umystowy.

Z dawnych czasow przypominamy sobie, ze ten spraw-
dzian gtéwnie i przewaznie stosowano dla zorjentowania sie
w zakresie ilosci materjatu.

Nowsze metody nauczania caty nacisk potozyly na rozwoj
inteligencji, stad i na egzaminie dojrzatosci bada sie w pier-
wszym rzedzie inteligencje ucznia. Wychodzimy z tego zato-
zenia, ze materjat jest do zdobycia zawsze, istotna rzecza sa
funkcje duchowe. Przez ich ¢wiczenie, ciggty i w dobrym Kie-
runku rozwoj dochodzimy do wprawy i wyszkolenia i ten doro-
bek Jest dopiero trwaty i wszechstronny. Przy gromadzeniu
wiedzy sktadamy jej zapas w pamieci i gtownie te dyspozycje
psychiczng ¢wiczymy.

Chodzi wiec nam o to, aby wysitek roztozy¢ we wszyst-
kich kierunkach: c¢wiczac pamieé, ¢wiczy¢ réwniez i inne, sto-
kro¢ welinielJsze wtadze duchowe. Egzamin ma by¢ sprawdzia-
nem ogélnego rozwoju umystowego, a nie jednej tylko wia-
dzy — pamieci. Dobra pamie¢ nie jest miarg przygotowania
do studjéw naukowych lub do zycia.

To jest jasne i logiczne i w tym kierunku podazyty me-
tody nauczania, a wiec i cel egzaminéw winien by¢ zgodnie
z nowemi metodami okreslony. Na zasadzie nowego Regulami-
nu egzaminéw dojrzatosci, wydanego w roku 1926, celem jego
jest: ,wykaza¢, czy kandydat osiggnat taki stopien wyksztat-
cenina i rozwoju umystowego, jaki odpowiada wymaganiom,
stawianym przez program® (8 1).

§ 45 okre$la blizej cel pytan ustnego egzaminu: ,,pytania
powinny zmierza¢ do zbadania, jaki jest stopien rozwoju i wy-
robienia umystowego abiturjenta, jak gruntownie on sobie przy-
swoit zasadnicze skiadniki wyksztatcenia ogdlnego, jak dalece
nad swojg wiedza panuje i jak umie jg stosowac“.

W poréwnaniu z Regulaminem z 1919 roku (8 35) wy-
razniej mamy obok rozwoju i wyrobienia umystowego podkre-
$long potrzebe zbadania gruntownosci zasadniczych skiadnikow
wyksztatcenia, opanowania wiedzy i umiejetnosci jej stosowa-
nia. Jest to znamienne podkreslenie.

W okolniku Ministerstwa Wyznan Religijnych i Oswiece-
nia Publicznego z dnia 28 stycznia 1926 r. L. Il. 840/26 mysl
nowego regulaminu zostata uzasadniona w nastepujacy sposoéb:

»Celem egzaminu dojrzatosci wedtug tego systemu ma byé
nie sprawdzanie raz jeszcze, czy uczen zapamietat mozliwie
najwiekszy zas6b wiadomosci i osiggnat w wielkiej liczbie dzia-
tow nauki jaka$ znosng sprawnos¢, lecz stwierdzenie, czy jest
pewna licz]™ przedmiotéw, do ktorych okazat zamitowanie,



w ktére wiozyt duzo pracy i ktére opanowal naprawde, t. j,
w stopniu odpowiadajgcym wymaganiom nie minimalnym tylko,
lecz wiekszym i powazniejszym™. ,Zmniejszenie liczby przed-
miotéw egzaminacyjnych i zastosowanie zasady wyboru winny
bezwzglednie pociggna¢ za soba znaczne podniesienie poziomu
wymagan"'.

Otéz jasno nalezy podkresli¢, co to znaczy bada¢ inteli-
gencje i zasob wiedzy. Nieuwzglednienie obu tych pierwiast-
kéw egzaminu szkodliwie odbitoby sie na celu, ktéry sobie sta-
wiamy.

Stusznie na pierwszy plan wysuwamy konieczno$¢ badania
rozwoju umystowego, ale to nie znaczy, ze zapominamy o wie-
dzy, ktdra uczen winien przejawi¢. Tylko z zakresu pytan,
stawianych uczniowi, usuniemy szczegéty, ktore nie Swiadczy-
tyby o dorobku umystowym i nie bytyby niezbedne do dalszego
ksztatcenia. Uprzytomnienie sobie tego ustrzeze nas przed wie-
loma btedami. n

Pozorem istotnej og6lnej inteligencji tatwo mogtaby sie
sta¢ btyskotliwos¢ umystu, zdolno$¢ do rezonowania, dyskuto-
wania na wszelki temat bez znajomosci rzeczy samej.

Zgoédzmy sie na to, ze te niebezpieczenstwa tkwig w Zle
zrozumianej heurezie i metodzie dyskusyjnej szkolnej pracy.

Badanie rozwoju umystowego, nieoparte na konkretnym
materjale, na gruntownej znajomosci przedmiotu bytoby po-
wierzchowne.

Nie zapominajmy o tern, ze nic wszystko w materjale na-
uczania jest balastem. Mozna nic pamieta¢ posrednich stopni
w ciggtym wznoszeniu sie na wyzszy poziom, mozna nic pamie-
ta¢ drobiazgéw i mniej waznych szczeg6téw, sg jednak elemen-
ty, na ktérych wznosi sie caty dalszy gmach wiedzy, jest pewne
minimum z zakresu kazdej umiejetnosci, bez ktérego pojecia
danego szeregu stajg sie niejasne.

Stad wniosek: egzamin dojrzatosci wogéle musi by¢ spraw-
dzianem rozwoju umystowego ucznia i jego funkcyj psychicz-
nych, egzamin za$ z poszczeg6lnych przedmiotéow, a w danym
wypadku z jezyka polskiego musi by¢ sprawdzianem uzdolnie-
nia w tym kierunku i wiedzy w zakresie tej dziedziny.

Bez tych elementéw, bez podstawowych prawd, bez ko-
niecznego minimum metne bylyby pojecia i niejasny obraz ca-
tosci. Abiturjent nic mégtby w dalszym ciagu studjow w tym
kierunku prowadzi¢ i gdyby zdecydowat sie wstgpi¢ na te dro-
ge, ciaggle uczuwatby luke niezastapiona, ktéra odbitaby sie na
rezultatach jego pracy. Albo tez, skoro wybratby inng droge,
pozbawiony statby sie tego, co szkota obowigzana mu byta dac,
o tyle zakres jego poje¢ bytby biedniejszy.
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Stad celem egzaminu dojrzatosci z jezyka polskiego jest
réwniez sprawdzenie znajomosci podstawowych elementéw, pe-
wnego wymaganego minimum, ktore jest konieczne do dalszych
studjow tego przedmiotu lub tez dla siebie jako minimum obo-
wigzujagce w zyciu z zakresu poje¢ tej dziedziny.

Jakos$¢ poznania tego materjatu postuzy jednoczes$nie za
sprawdzian wyrobienia umystowego. Nie moze uczen nie wie-
dzie¢, co to jest czasownik, musi sie orjentowa¢ w nauce o stylu,
nie wolno mu byto nie czytaé zasadniczych aircydziet literatury
polskiej, skoro ma sie sta¢ inteligentnym obywatelem, wiadaja-
cym w stowie i piSmie jezykiem polskim, skoro przez wchio-
niecie pierwiastkéw kultury narodowej ma uksztattowaé w sobie
dusze polska i mys$l polska. (Nawiasem wtracimy, jak wobec
tych zatozenn mozna byto dopusci¢, zeby jezyk polski z bez-
wzglednie obowigzujagcego na egzaminie dojrzatosci stat sie
przedmiotem fakultatywnym na egzaminach w szkotach typu
matematyczno-przyrodniczego, kategorja A.) A skoro na to
zgadzamy sie, wiec sprawdzian musi is¢ i w tym kierunku.

Whniosek ten datby sie jeszcze obroni¢ przez uprzytomnie-
nie sobie nastepujgcego zjawiska psychicznego: tylko dobre
apercepowanie, doktadne przyswojenie sobie tresci przedmiotu
daje w rezultacie dobre ¢wiczenie wladz apercepcyjnych i spo-
tegowanie sprawnosci funkcyj myslowych, a wiec rozwdj inte-
ligencji i zarazem i wzbogacenie $wiadomosci 0 nowe pojecie.
Zte i niedbate przyswajanie przy niedostatecznej uwadze, ma-
tej koncentracji, niewielkim wysitku i stabym napieciu naszych
wiadz myslowych szkodliwie odbija sie na ich sprawnosci,
a w dalszym stadjum obniza inteligencje, ani nic wzbogacajgc
jej iloscig poje¢, ani nie éwiczac umystu. To jest zrodio ziego,
z ktérego w dostatecznej mierze nie zdajemy sobie sprawy
w naszej pracy pedagogicznej. Sprawdzanie przeto ilosci po-
je¢ dobrze przyswojonych i poznawanie zagadnieri dobrze prze-
myslanych jest jednoczes$nie sprawdzaniem w duzej mierze roz-
woju whadz duchowych i odwrotnie. Inaczej dla zbadania in-
teligencji chyba postugiwaliby$my sie testami psychologicznemu,
toby doprowadzito jednak egzamin do zmechanizowanych czyn-
nosci, okreslajgcych automatyzm naszych funkcyj duchowych.

To wszystko, coSmy dotad powiedzieli, jednakowa ocene
posiada dla nas w wypadku, kiedy twierdzimy, iz celem ukon-
czenia szkoty Sredniej jest przygotowanie do studjéw wyzszych,
czy tez, ze szkota $rednia ma da¢ swoim wychowankom zakres
wyksztatcenia, niezbedny dla obywatela, powotanego do czyn-
nej roli w zyciu. Zarébwno przy uznaniu pierwszego, jak i dru-
giego pogladu, liczy¢é sie musimy z tem, ze abiturjent obowia-
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zany jest wykaza¢ rzetelng wiedze i normalny rozwdj umy-
stowy.

Jezeli abiturientowi gorzej przygotowanemu uda sie zdo-
by¢ Swiadectwo, Zyde dlah stanie sie surowszym egzaminato-
rem i ciggle na kazdym kroku pocigga¢ go bedzie do odpowie-
dzialnosci, dajac pierwszenstwo bardziej uzdolnionym i grun-
towniej przygotowanym.

Liczy¢ sie musimy jednak réwniez z tern, iz warunkiem
wstepu na uniwersytet jest ukonczenie szkoty Sredniej, a wiec
szkota wyzsza moze wymaga¢ wiasciwego przygotowania od
abiturjentow szkot Srednich. Studja w szkole wyzszej z natury
rzeczy muszg sie oprze¢ na wiedzy zdobytej w szkole $redniej.
| tutaj potrzeba ilosci i jakoSci wiedzy wyraznie wystgpi. Szko-
ta Srednia wnnna da¢ sv/ym abiturjentom dostateczny zaséb wia-
domosci naukowych, stuzacych za podstawe do dalszych stu-
djow. Powinna da¢ rowniez przygotowanie do wiedzy Scistej.

Kandydat do studjow naukowych po wstgpieniu na uni-
wersytet nie moze zaczyna¢ pracy od wyrzucenia z siebie tego,
czego nauczyt sie w szkole, a w pierwszym rzedzie metody
szkolnej pracy. MysSlenie naukowe mozna juz zdobywaé na
poczatkowym stopniu nauczania przy wymaganiu Scistosci okre-
$len, samodzielnosci pracy, a nie pobieraniu gotowej wiedzy,
odréznianiu wiadomosci wzietych z zewnatrz od wiasnych my-
§li, umiejetnosci zapoznania sie z tern, co powiedzieli w danej
materji inni.

Przy uwzglednieniu tych wymagan zmienitby sie ogromnie
charakter egzaminu. To byloby celem naszych usitowan.

Abiturjent, wybierajac jezyk polski jako przedmiot egza-
minacyjny, a wiec ten, ,,do ktérego okazat zamitowanie, w ktéry
witozyt duzo pracy i ktéry opanowat naprawde™, chyba obowia-
zany jest posiadaé zasob poje¢ z dziedziny nauki o jezyku i hi-
storji literatury w znacznie wyzszym stopniu, anizeli z innych
przedmiotow, pominietych w wyborze. Mamy prawo sadzi¢, iz
receptywnos$¢ jego umystu w tym Kierunku byta wyzsza, skoro
dobrowolnie obrat te dziedzine za przedmiot egzaminu, chyba
ze kierowat sie innemi wzgledami, jak sie to czesto zdarzac
bedzie w praktyce.

Zgodzmy sie na to zastrzezenie, ze szkola $rednia nie
ksztatci wytgcznie na filologéw, polonistow, matematykow lub
przyrodnikéw, jednak kazdy z jej abiturjentéw w tym kierunku
pb6js¢ moze.

Uprzytomnienie sobie braku tej wytgcznosci nic pozwoli
nam pochopnie rozszerza¢ zakresu wymagan. Przyszty stu-
chacz wydziatu filozoficznego, zamierzajacy poswieci¢ sie polo-
nistyce, jak réwniez abiturient, pragnacy studja prowadzié
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w innym kierunku i ten, ktéry poprzestanie na szkolc$ srednigj
i wprost wejdzie w zycic, z zakresu Jezyka polskiego musi wy-
kaza¢ znajomo$¢ elementarnej gramatyki, nauki o stylu, teorji
jezyka, znajomos$é dziejow literatury na celniejszych jej pomni-
kach, W przeciwnym razie szkota swego zadania nie spet-
nitaby.

W jaki spos6b sprawdzamy poziom wtadz duchowych, t. j.
inteligencje i co wiasciwie poznajmy? W czem sie ma ona
wyrazi¢ na egzaminie z jezyka polskiego?

W kulturze uczuciowej i umystowej, kultury bowiem woli
bezposrednio na egzaminie nie poznajemy. Ze sferg uczué mo-
zemy sie zapozna¢ jedynie tylko na egzaminie z tego przed-
miotu. Uczucie estetyczne np. uczeh przejawi w zwigzku z py-
taniami, poruszajgcemi zjawiska piekna lub przy rozbiorze pier-
wiastkow artystycznych w poezji. Lekcje jezyka polskiego
w ciggu pracy szkolnej dajg wiele pokarmu w tym Kkierunku.

A wiec celem egzaminu z jezyka polskiego bedzie réwniez
poznanie kultury uczué estetycznych. Na egzaminie jezyka pol-
skiego w pierwszym rzedzie uczen winien wykaza¢, w jakiej
mierze umie wiada¢ mowa polska, jaki zaséb leksykalny posia-
da, jak dalece opanowat jg w jej wartosciach stylistycznych.
Ocena formy wypowiadania sie jest jednym z celow tego
egzaminu.

W jaki sposob wyrazi sie poziom kultury estetycznej?
W okresleniu stosunku osobistego ucznia do przejaw6w piekna.
Obcowanie z dzietem wytworzy w $wiadomosci ucznia pewne
przejawy, ktdre mozna bedzie przy ponownem zetknigciu ze
znanemi warto$ciami artystycznemi wywota¢ zpowrotem, jako
dawne lub nowe doznanie. Szablonowos$¢ odpowiedzi w tym
wzgledzie unaoczni stabg strone danej dziedziny duszy. Bo-
gactwo i poziom tych uczu¢, osiggniete na innych przedmiotach
nauczania, np. na lekcjach rysunkéw, bedzie miato moznos¢ tyl-
ko tutaj sie przejawic.

Na egzaminie z jezyka polskiego moze by¢ okreslona
wewnetrzna tre$¢ psychiczna ucznia, jego uczucia spoteczne,
dojrzatos¢ moralna i obywatelska. Tej moznosci nic da zaden
inny przedmiot egzaminacyjny. Orjentujemy sie w znaczeniu
owego egzaminu z punktu widzenia wychowania, jakie ma dac
szkota polska. Takiej odpowiedzialnosci na siebie nie wezmie
i nic moze wzig¢ inny przedmiot.

Znowu stwierdzamy, jakie nastepstwa powoduje fakulta-
tywnos¢ wyboru jezyka polskiego na egzaminie dojrzatosci
w pewnej katcgorji szkét. Wybdr pozostawia sie indywidual-
nosci uzdolnien. To, co wnosi jednak do wychowania i do kul-
tury jezyk polski, chyba nic powinno podlegaé wyborowi
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w szkole polskiej. Egzamin z historji tych wartosci z abiturjen-
ta nie wydobedzie.

Oprécz kultury uczu¢ mamy pozna¢ kulture umystowa,
wyrazi sie ona w umiejetnosci operowania materjgtem zdoby-
tym, w sprawnos$ci wiadz duchowych.

Postrzeganie, pamie¢, wyobraznia, rozumowanie, zdolno$é
wydawania sadéw i wyciggania wnioskdw, oto elementy naszej
Swiadomosci, ktore znajda swoj wyraz na egzaminie. Pier-
wiastki te wystgpig rowniez przy egzaminowaniu z innych
przedmiotéw. Funkcyj tych nie badamy bezposrednio, pozna-
jemy je w zwigzku z omawianemi zagadnieniami.

Jasnosé, scistos¢ i samodzielnos¢ myslenia, to zasadnicze
cechy, co do ktérych musimy zda¢ sobie sprawe na egzaminie.

| tutaj wystapi jaskraw™o i ujawni sie wyraziscie, z czem
abiturjent staje do egzaminu.

Biedy pracy szkolnej, nieumiejetno$¢ stosowania metod,
zdawkowos¢ wiedzy, brak gruntownosci — wszystko to prze-
jawi sie obecnie. A w pierwszym rzedzie wystgpi metoda pra-
cy. Jezeli uczen tylko stuchat wyktadu, dobrze lub zle powto-
rzy to, co styszal, trudno go bedzie zmusi¢ do samodzielnego
wypowiedzenia sie i zaznaczenia swej indywidualnosci. Bardzo
tatwo bedzie zorjentowac sie, czy uczen przemyslat i wchionat
zagadnienia, z ktéremi sie zetknat.

Jezeli tylko ,przezywat“, poddajgc sie nastrojom, wywo-
tanym przez dzieto sztuki, najwyzej zdota wywotaé te akty
uczuciowe. Nie to bedzie zasadniczym celem poznania na egza-
minie dojrzatosci.

Jako cel najistotniejszy okreslimy poznanie czynnej indy-
widualno$ci ucznia, przejawionej w zetknieciu sie z dzietem.
Ta aktywno$¢ wyrazi sie nie w powtarzaniu zapamietanych wy-
wodow, nie w okresleniu tylko reakcji uczuciowej, lecz w ujaw-
nieniu samodzielnego, petnego krytycyzmu stosunku do dzieta
lub poruszonego zagadnienia.

Zadaniem egzaminatora winno by¢é w pierwszym rzedzie
zmuszenie ucznia do zajecia czynnej roli, do zajecia stanowiska,
w ktéremby wytadowat sie egzaminowany catkowicie i przeja-
wit mozliwie najgtebiej i najszerzej pierwiastki swej duszy.

Jezeli egzaminator zdota to uczynié, usunie nieprzyjemny
pierwiastek kontroli, zdobedzie sam zadowolenie, jak réwniez
umozliwi zdobycie zadowolenia wewnetrznego u ucznia, ktore
ptynie z wyzwolenia z siebie utajonych sit.

Im petniejsze, glebsze i wszechstronniejsze nastgpi wyta-
dowanie, tem wieksze zadowolenie bedzie towarzyszyto temu
aktowi.



Odpadng cechy inkwizytorskiego znecania sie i gnebienia
delikwenta, co zwykte widzi w nich og6t, odpasé moze réwniez
i owa zwykta nuda, rozpoScierajgca sie na obliczach kolegéw,
stuchajgcych z musu odpowiedzi z innych przedmiotéw.

Taki bogaty aparat zorganizowano, tyle byto wyczekiwa-
nia i przygotowania, dorobek o$mioletniej pracy ma byé zobra-
zowany, tymczasem odczuwamy, ze nic tu sie nic dzieje, nic nie
tworzy. Stereotypowe pytania i szablonowe odpowiedzi,
a wszystko pod pozorem potrzeby kontroli, ktoéra przeciez sto-
kro¢ lepiej i w normalniejszych warunkach przeprowadzana
jest w ciggu roku.

Otéz celem naszych wysitkéw powinno byé, aby w tym
akcie co$ sie stawato i tworzyto. Przepisy formalne trescig go
nic wypeknia.

W ciggu pracy szkolnej ciagle ksztattujg sie wiadze du-
chowe, krystalizujg pojecia, rozwija sie wola, uczucie i intelekt.
Poznajemy w tej pracy tylko poszczeg6lne stadja.

Na egzaminie dojrzatosci, na zakonczenie pracy wycho-
wawczej czynimy w uroczystym akcie obrachunek catosci.
Uczen na tle zasadniczych, wybranych przez siebie przedmio-
téw, daje jakby synteze pojecia o sobie.

W ciggu pracy szkolnej wcigz ,,stawat sie*, obecnie w kon-
cowym momencie juz ,stat sie", uksztattowat swa dusze.

Kim jest na tle wiadomosci zdobytych, jakg warto$¢ sam
przedstawia, jak korzysta z materjatu nabytego — oto cel na-
Szego poznania.

Jakie dyscypliny umystowe kierujg jego $wiadomoscia,
jakie nawyki przejawit w dziedzinie sposobow myslenia —
w ostatecznej formie teraz uprzytomni. Tak rozumiemy cel
egzaminu dojrzatosci z jezyka polskiego.

A po tern poznaniu nastgpi z naszej strony ostateczny
sad.

Zkolei przechodzimy do drugiego zagadnienia, t. j. do
sposobu pytania z jezyka polskiego.

Mowigc o celu egzaminu, wiele mysli juz wypowiedzie-
liSmy i na ten temat, a wiec, jak zmierza¢ do osiggniecia celéw
wytuszczonych, jak egzaminowac.

Chodzitoby tylko o jak najlepsza realizacje tych zatozen,
0 urzeczywistnienie idealnego celu w praktyce.

Rozwazania na ten temat konkretnie sie przedstawig na
tle rozbioru materjatu, zebranego ze szk6t wojewddztwa przez
Kuratorjum Okregu Szkolnego tddzkiego.

W celu zorjentowania sie w kwestji zapatrywan na cele
1 sposoby pytania na egzaminie dojrzatosci Kuratorjum zarza-



dzito nadestanie odpowiedzi na ankiete oraz odpisu pytan, sta-
wianych w czasie egzamindéw w roku 1925/26.

Poglady na sposob pytania i cele egzaminu z jezyka pol-
skiego nadestato tylko niewiele szkdt, odpowiedzi jednak po-
ruszyty gtdwnie sprawe regulaminu i programu, co bezposrednio
do naszego tematu nie nalezy.

Wykaz pytan przestato 46 szkot, 21 z todzi i 25 z innych
miast wojewodztwa. Meskich 19 szkot, zenskich 19 i koeduka-
cyjnych 8; panstwowych 9, prywatnych 37, polskich 35, zydow-
skich 8, niemieckich 3.

Pytania dotycza 731 ucznidw i uczenie; z todzi 377, z po-
za todzi 354.

Obfity ten materjat w pierwszym rzedzie zorjentuje nas
co do tresci pytan, cel pytania nie zawsze sie przejawi, Spo-
s6b bardzo rzadko.

Pytania dostarczone nie sa bowiem dokladnym protokd-
tem egzaminu, podajg jedynie jeden zasadniczy temat poru-
szony lub kilka zagadnien, krétko sformutowanych,

W ogdlnej liczbie postawiono 1603 pytan. Wszystkie py-
tania myglibySmy podzieli¢ na dwie kategorje: jedne, badajace
wytgcznie erudycje w zakresie przedmiotu, takich pytan byto
128, t. j. 7%, inne za$, dajace mozno$¢ przejawienia rozwoju
mnystowego, takich pytan byto 1475,

To nas zorjentuje co do celu egzaminu.

Erudycje wiec poznawano przez nastepujgce pytania: roz-
w0j dramatu w Polsce 26 pytan, komedjopisarstwa 7, teatru 1,
powiesci 16, epiki 14, satyry 13, sielankopisarstwa 13, liryki 5,
sonetu w literaturze polskiej 8, bajki 6, ballady 3, gawedy 4,
fraszek 1, nowel 1, 6d 1 pytanie, a nawet takie pytania: roz-
woj szkolnictwa 6, rozwdj dziejopisarstwa 3; razem 128 pytan.

Nastepnie w zakresie materjatu rozrézniamy trzy rodzaje
pytan, a wiec: z dziedziny nauki o jezyku 22 pytania (1,3%),
poruszajacych czysto estetyczne zagadnienia 70 pytan (4,3%),
ideowe 1511 pytan (94%).

Pytan, zwigzanych z omawianiem twdérczosci poszczegol-
nych autoréw i ich dziet byto 1105, dotyczacych ogdlnych i te-
oretycznych zagadnien 476, t. j. 29%.

Na ogdlng liczbe 1338 pytah z dziejow literatury polskiej,
z zakresu staropolskiej literatury byto 250 pytan, t. j. 119%,
Z epoki porozbiorowej 1088, t. j, 89%.

Z poszczeg6lnych okresow dziejow literatury: z wieku
XVI 8%, z wieku XVII 2%, z wieku XVIII i pocz. XIX 8%,
z epoki romantyzmu 48%, z epoki pozytywizmu 16%, z epoki
neoromantyzmu 15%.
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Poszczegblnym autorom poswiecono pytan: z wieku XV
Janickiemu 2, z wieku XVI Rejowi 13, Modrzewskiemu 4, Gor-
nickiemu 3, Orzechowskiemu 1, Kochanowskiemu 64, Szarzyn-
skierau 4, Skardze 13. Ogolnych pytan z literatury tego okre-
su 12, razem 114 pytan.

Z wieku XVil-go: Szyraonowiczowi 13, Potockiemu 6,
Morsztynowi 5, Kochanowskiemu 1, Krz. Opalinskiemu 1, Staro-
wolskiemu 1, ogélnych 3, razem 33.

Z okresu pseudoklasycyzmu: Krasickiemu 31, Trembeckie-
mu 6, Karpihskiemu 5, Kniazninowi 2, Naruszewiczowi 5, Za-
btockiemu 2, Staszicowi 3, KoHatajowi 3, Niemcewiczowi 6, Fe-
linskiemu 3, Woroniczowi 3, ogélnych pytan 45, razem 114.

Z okresu romantyzmu: Mickiewiczowi 197, a wiec 12%
ogolnej liczby pytan, Stowackiemu 147, Krasinskiemu 101, Nor-
widowi 4, Ujejskiemu 8, Fredrze 13, Malczewskiemu 12, Zale-
skiemu 9, Goszczynskiemu 3, Polowi 3, Syrokomli 2, ponadto
Korzeniowskiemu 1, H. Rzewuskiemu 2, Lenartowiczowi 2, Ro-
manowskiemu 4, ogélnych 139, razem 647.

Z okresu pozytywizmu: Asnykowi 59, Konopnickiej 10,
Orzeszkowej 13, Prusowi 54, Sienkiewiczowi 51, Kraszewskie-
mu 7, Swietochowskiemu 4, Dygasinskiemu 3, ogdlnych 26, ra-
zem 225. ]

Z okresu neoromantyzmu: Zeromskiemu 90, Wyspianskie-
mu 57, Kasprowiczowi 15, Reymontowi 18, Tetmajerowi 6,
Staffowi 1, Zutawskiemu 1, Weyssenhoffowi 2, Sieroszewskie-
mu 1, Berentowi 2, Oppmanowi 1, ogélnych 8, razem 202.

Z najmiodszej literatury: Wierzyniskiemu 1 pytanie.

Ponadto z literatury obcej byly 32 pytania (2%).

Z poszczego6lnych dziet co do liczby pytan na wyréznie-
nie zastugujg: , Treny“ 19 pytan, ,,Odprawa postow greckich*
22, ,,Kazania Skargi“ 9, ,,Satyry Krasickiego“ 10, bajki 8, ,,Pan
Tadeusz*“ 34, ,Dziady“ 56 (najwieksza liczba ze wszystkich
dziet), ,,Konrad Wallenrod* 26, ,,Ks. Pielgrzymstwa“ 17, ,.Bal-
ladyna*“ 12, ,Lilia Weneda“ 19, ,,Kordjan“ 24, ,,Anhelli* 19,
»Beniowski“ 12, ,,Gréb Agamennona“ 9, ,.Ojciec Zadzumio-
nych“ 9, ,,Nieboska komedja*“ 31, ,,irydjon* 37, ,Przedswit* 22,
»Nad glebiami* Asnyka 17, inne liryki Asnyka 27, ,,Nad Niem-
nem*“ 13, ,,Trylogja*“ 13, ,,Quo vadis“ 16, ,Lalka“ 31, ,,Ludzie
bezdomni* 32, ,,Popioty* 10, ,Syzyfowe prace™ 9, ,,Wesele* 31,
»Warszawianka"™ 15, liryki Kasprowicza 10, ,,Chiopi“ Reymon-
ta 11 pytan.

Ogolne zagadnienia byty poswiecone albo kwestjom histo-
ryczno-literackim, kierunkom artystycznym, albo kwestjom spo-
tecznym i filozoficznym, psychologicznym i estetycznym.
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Wazniejsze notujemy: poréwnanie poezji trzech wiesz-
czow 29 pytan, romantyzm 26, pozytywizm 25, wptywy obce 13,
sentymentalizm 7, humanizm 7, mesjanizm 27, lud w literatu-
rze 29, patrjotyzm 9, bohatersko$¢ 6, szatan w literaturze 6,
bél w literaturze 5, krajobraz 6, kwestja zydowska 6, polityczni
pisarze 9, Napoleon w literaturze 6, emigracja 5 i t. d.

Na og6lng liczbe 731 przeegzaminowanych 300-tu tylko
dano tekst do analizy, 152 w todzi i 148 poza todzig, a wiec
41%. Na og0lng liczbe 46 szkot w 15 szkotach zadawano na
egzaminie pytania og6lne i oparte na rozbiorze tekstu, w 31
szkotach stosowano wytgcznie albo pierwszy sposob, albo dru-
gi. W 18 szkotach wszystkie pytania byty tylko ogdlne, bez
rozbioru tekstu. Na 300 pytan, opartych na rozbiorze tekstu,
w 16 tylko wypadkach mozna przypusci¢, ze uzyto tekstu nie-
znanego, poniewaz tekst nie nalezat do zakresu lektury zasad-
niczej lub uzupetniajacej, o ile te utwory, ma sie rozumie¢, nic
byly omawiane w klasie. Teksty najczesciej stanowig krotkie
wiersze, jako catosci zamkniete, w dalszym ciagu wyjatki z po-
ematow i dramatéw, tylko w wyjgtkowych i to bardzo nielicz-
nych wypadkach sg wziete z powiesci,

W wyniku tych danych statystycznych fakt poswiecenia
7% ogolnej liczby pytan badaniu erudycji $wiadczytby, izw tym
wypadku egzamin zostat sprowadzony tylko do poznawania sfe-
ry pamieci ucznia, o ile pytaniom tego rodzaju nie towarzy-
szyty inne, umozliwiajgce poznanie inteligencji.

Nastepnie stwierdzamy zbyt malg liczbe pytan z dziedzi-
ny nauki o jezyku — 1,3%, wiemy z praktyki szkolnej, jak nie-
korzystnie ta sprawa dotgd sie przedstawia.

To samo dotyczy zagadnien estetycznych w stosunku do
ideowych. Pytan tych byto tylko 4,3%, Poezja jest dziedzing
sztuki, a wiec estetyczne motywy nie powinny by¢ tak po ma-
coszemu traktowane. Rozumiemy, ze stato sie to skutkiem na-
szego bytu w niewoli, stad dawaliSmy zbyt wielkg przewage
W nauczaniu historji literatury kwestjom, zwigzanym z zyciem
spoteczenstwa. Obecnie nalezy silniej podkresli¢ warto$¢ po-
ezji jako sztuki.

Uderza nas fakt poswiecenia 48% ogdlnej liczby pytan
okresowi romantyzmu, wynik ten jednak jest zgodny z iloscig
kursu historji literatury, roztozonego na 3 lata, z ktérych pét-
tora roku przeznacza sie na te epoke. PowinnisSmy dazy¢ do
reformy programu, a to za sobg pociagnie przesunigecie pytan
na poOzniejsze okresy.

Pytan z zakresu staropolskiej literatury jest za mato, bo-
wiem tylko 11%, Niewolno nam zapomina¢ o klasycyzmie na-
szej literatury.
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W stosunku do autoréw i dziet pytania dos¢ réwnomiernie
sie uktadaja.

Dziwig nas pytania z rozwoju szkolnictwa lub dziejopisar-
stwa, nalezg chyba do nauki historiji.

Bardzo niekorzystnie przedstawia sie liczba pytan, opar-
tych na rozbiorze tekstu, jest ich bowiem tylko 41%. Biorac
pod uwage doniosto$¢ i skuteczno$¢ tego sposobu pytania, wy-
daje nam sie ta suma niezwykle mata. W 18 szkotach wszyst-
kie pytania byty tylko ogélne, i to 9 z todzi, 9 poza todzia.
W tym kierunku stanowczo musi podazyé reforma egzami-
nowania.

Pozadane jest, aby teksty wybierano réwniez z powiesci,
poniewaz ten rodzaj poetycki bytby omawiany tylko ubocznie
obok zasadniczego pytania z innej dziedziny.

Brak stosowania tekstow nieznanych dla ucznia $wiadczy
dotad o trudnosciach z tern zwigzanych.

Na 731 uczniéw, poddanych egzaminowi z jezyka polskie-
go, w 88 wypadkach mozna bylo zauwazy¢, ze pytania posta-
wione nie mialty wewnetrznego zwigzku, a wiec 12% pytan.
Niejednokrotnie egzaminowany otrzymywat 4 lub 5 powaznych
zagadnienn do rozwiniecia na tle réznych epok dziejow litera-
tury. Jak byt wyczerpany ten materjat i co dat taki egzamin,
nie bedziemy o tern sgdzic.

Réznorodnie mozemy sam egzamin przeprowadzié. Mo-
zemy zarzuci¢ ucznia pytaniami w celu wybadania go, co czytat
i z jakim skutkiem. Mozemy mu da¢ zagadnienie do rozwi-
niecia, samemu za$ $ledzi¢, jak z tego sie wywigze. Albo tez
damy mu tekst wybrany z dzieta czytanego lub nieczytanego.
a uczen przeprowadzi rozbidr estetyczny i rozwinie mysli. Uta-
mek wybrany postuzy¢ moze za punkt wyjscia do omawiania
dzieta, twdrczosci autora, pradow literackich i epoki dziejow
literatury.

Szczegdlnie ten trzeci sposob zastuguje na wyrdznienie.
Pozwala bowiem poznaé, jak wyglada bezposrednie zetkniecie
ucznia z dzietem, pozwoli $ledzi¢, jak uczen samodzielnie prze-
prowadza rozbiér wedtug nabytych metod, umozliwia réwniez
rozwijanie nasuwajgcych sie zagadnien, zbaczanie w dowolnym
kierunku przez nauczyciela i t. d. i t. d.

Spos6b egzaminowania, oparty na rozbiorze tekstu, uzna-
jemy jako wzOr niezastgpiony.

Jak przedstawiatby sie w praktyce rozbiér tekstu? Od-
powiedZz mozna byloby podzieli¢ na dwie czesci.

Uczen po przeczytaniu gltosno urywka wprost przystepuje
do rozbioru estetycznego, a nastepnie umystowego. Rozbiér
przeprowadza samodzielnie, dopiero w razie niedoktadnosci na-
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uczyciel zadaje pytania, skierowujace uwage egzaminowanego
na dany szczegét. Szereg pytan, rozbijajagcych cato$¢ na czesci,
a czesci na drobiazgi, jest tu nie na miejscu. Abiturjent poto
ksztatcit sie przez diugie lata w szkole, aby wreszcie sam zilu-
strowat metode osiagnietg. Bedzie przeciez stosowat jg w zy-
ciu. Odtad nauczyciel przestanie towarzyszy¢ mu w jego pra-
cy. To jest pierwsza czes¢ pytania.

W nastepnej, po przeprowadzonej analizie, mysli i uwagi
wypowiedziane stang sie punktem wyjscia dla zagadnien, wysu-
nietych przez nauczyciela na tle danego dzieta, twdrczosci au-
tora lub danej epoki, poprzez stopniowe etapy: fragment, dzie-
o, autor, epoka. W pierwszej czesci mielibySmy analize, w dru-
giej za$ dazenie do syntezy.

Druga cze$¢ moze by¢ réwniez poswiecona sprawdziano-
wi poje¢ i sadow z poruszonej dziedziny, lub innej, bedacej
z nig w pewnym zwigzku. Nastgpityby wiec pytania sprawdza-
jace. Gdyby abiturjent wykazat gtebsze opanowanie materjatu
i wyzszy poziom rozwoju, mogtaby rozmowa z nim przyja¢ for-
me dyskusiji.

Tekst do rozbioru mozna wybraé z dzieta czytanego w kla-
sie albo z nieczytanego, z lektury zasadniczej lub uzupetnia-
jacej. Chybionym i niecelowym wydawatby mi sie sposéb wy-
znaczenia tekstu bez podania tytutu dzieta i autora. Cele egza-
minu, wytuszczone poprzednio, datyby sie na podanym wzorze
znakomicie osiggnag.

Doniosta réwniez jest rzecza zdolnos$¢ ustnego referowa-
nia, samodzielnego rozwijania zagadnienia, syntetyzowania.
Mozna egzamin ustny zblizy¢ do piSmiennego. Nauczyciel wiec
wysuwa pewne zagadnienie, a uczen je rozwija. Zagadnienie to
mozemy postawi¢ po rozbiorze tekstu, albo odrazu da¢ je do
rozwiniecia na podstawie tekstu, wyznaczonego uczniowi do
rozbioru.

Metody, zwlaszcza zle stosowane w nauczaniu szkolnem,
przyzwyczajaja ucznia do krotkiej odpowiedzi na pytanie. Stad
zatraca sie zdolnos¢ szerszego wypowiadania, formutowania po-
gladu i ujmowania catosci, W pracy szkolnej dla przeciwdzia-
tania tej jednostronnosci metody analitycznej stosujemy ustne
referaty.

Niechaj egzamin swiadczy, ze uczen nie zatracit tej zdol-
nosci, przeciwnie, ze zdotat jg wyszkolic.

Nastepnie rozumiemy, iz nie stawiamy pytan, wymagaja-
cych jedynie wysitku pamieci, a wiec wytgcznic nic pytamy
z zyciorysu, bibljografji, fabuty.

Na zakoriczenie musimy sie jeszcze zastanowi¢ nad ja-

i formg samego pytania.
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Sposobdéw zadawania pytan jest tyle, ile rozmaitych indy-
widualnosci. Charakter, temperament nauczyciela wybitnie tu-
taj sie zaznaczy. Trudno, procz jasnosci i celowosci, dawaé¢ na
tern miejscu wskazowki.

Umiejetno$¢ egzaminowania polega na sztuce zadawania
celowych pytan. Caly wysitek egzeiminatora powinien by¢
zwrécony w tym kierunku, aby otrzymaé mozliwie najlepszy
i najwierniejszy obraz tego, z czem abiturjent staje do egzami-
nu. Bezwzglednie tatwiej jest skontrolowa¢ braki wiedzy. Mu-
simy jednak tak egzaminowac, aby pozna¢ to, co uczen wie.

Pyta¢ sie o to, czego kto$ nie wie, potrafi wielu, ale umie-
jetnie pyta¢ sie o to, co inni wiedza, nie jest tak tatwo. Trze-
ba na to daru, umiejagcego pobudzi¢ i poruszy¢ umyst, trzeba
nawigza¢ taka #gczno$¢ duchowg z egzaminowanym, aby wy-
tworzyé najkorzystniejszg atmosfere, w ktdérej mogtoby zywo
pulsowac tetno rodzacych sie mysli.

Taki egzamin catkowicie zadowotni obie strony i do celu
obranego doprowadzi.

Reasumujgc powyzsze, stawiamy nastepujace wnioski:

Co do celu egzaminu: 1. Najbardziej istotnym celem egza-
minu dojrzatosci z jezyka polskiego jest poznanie czynnej in-
dywidualnosci ucznia, przejawionej w zetknieciu sie z dzietem.
Aktywnos$¢ ta wyrazi¢ sie winna nie w powtarzaniu zapamieta-
nych wywodow, nie w okresleniu reakcji uczuciowej, lecz w ujaw-
nieniu samodzielnego, petlnego krytycyzmu stosunku do dzieta
sztuki lub poruszonego zagadnienia. Na tle zdobytych wiado-
mosci abiturjent winien wykazaé, jakg posiada warto$¢ ducho-
wag i moralna.

Co do tresci pytah: 2. Ze wzgledu na wartosci ksztatcagce
nauki o jezyku i ubostwo tego rodzaju pytan w liczbie stoso-
wanych dotagd na egzaminie dojrzatosci, podkreslamy obowia-
zek szerszego uwzglednienia ich w pytaniu egzaminacyjnem,

3. Stwierdzajac nie wystarczajaca liczbe pytan z dziedzi-
ny zagadnien estetycznych, wyrazamy postulat szerszego stosowa-
nia pytan tego rodzaju na egzaminie dojrzatosci z jez. polskiego,

4. W liczbie pytan z poszczegolnych okreséw dziejow li-
teratury nie wolno nam zapomina¢ o staropolskiej literaturze,

5. W wyborze pytan miedzy okresem romantyzmu i péz-
niejszemi okresami dziejow literatury nalezy stopniowo przesu-
wacé sie bardziej ku wspotczesnej epoce.

Co do sposobu pytania: 6. Biorgc pod uwage doniostosé
i skuteczno$¢ pytania, opartego na rozbiorze tekstu, nalezy
przewaznie stosowac tylko ten sposéb egzaminowania.

7. Pytania, stawiane abiturjentowi na egzaminie dojrza-
tosci, winny posiada¢ wewnetrzny, rzeczowy zwigzek ze soba.



FELIKS KOZUBOWSKI,

Cel 1 spos6b pytania z historji przy
egzaminie dojrzatosci.

Zanim przystagpie do omowienia nadestanych materjatow,
oraz do rozwazah na temat celu, tresci i formy pytan matural-
nych z historji wraz z naukg o Polsce, uwazam za konieczne
przytoczyé kilka cyfr, ktére, dajac ogé6lny obraz rzeczy, utat-
wig zrozumienie szczegétow.

Przedewszystkiem musze zaznaczy¢, ze w ankiecie, tycza-
cej sie celu i sposobu egzaminowania z historji wraz z naukg
0 Polsce, wzieto udziat zaledwie 5 szkdt, wobec czego wnioski,
zamykajace niniejszy referat, oparte sg z jednej strony na ma-
terjale pytan, nadestanych przez 42 gimnazja, z drugiej na pro-
gramie gimnazjum panstwowego.

Nadestany materjat obejmuje 671 pytan, z ktorych 356
otrzymali uczniowie, 315 za$ uczenice. Wsréd 42 szkot, ktoére
tego materjatu dostarczyty, znajdowato sie 15 meskich, 19 zen-
skich i 8 koedukacyjnych; 32 polskie, 8 zydowskich, 2 niemiec-
kie; 21 todzkich i tylez prowincjonalnych. Szkot panstwowych
byto 5, komunalnych 4, spotecznych 16, prywatnych 16, po-
nadto 3 nalezaly do zrzeszen nauczycielskich, 1 do zgromadze-
nia SS. Nazaretanek.

Pod wzgledem formy pytania naogot, z matemi wyjatka-
mi, odpowiadaja wymaganiom dydaktycznym: sg jasne, krétko
1 rzeczowo sformutowane, stylistycznie poprawne, dostosowane
do poziomu psychicznego miodziezy. Kilkanascie tylko pytan
moznaby zakwestjonowaé ze wzgledu na forme lub niedostatki
rzeczowe. Oto niektore z nich;

Powstanie i rozw6j Rzeszy niemieckiej, poczawszy od
Krzyzakow.

Ktore z wybitnych postaci dziejowych Polski poréznityby
sie z soba, gdyby ozyly — i dlaczego?

Jakie przebiegi dziejow Polski oraz innych panstw dadzg
sie uja¢ w formuly algebraiczne lub uplastyczni¢ wykresami ge-
ometrycznemi?

Rozpatrujac materjat naukowy, zawarty w pytaniach, pod
wzgledem tre$ci, mozna wyrézni¢ cztery zasadnicze grupy tych-
ze: a) pytania, obejmujace catos¢ materjatu; b) poswiecone hi-
storji Polski wraz z nauka o Polsce wspotczesnej i historji po-
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wszechnej z wylgczeniem starozytnej; c¢) obejmujace historje
Polski wraz z naukg o Polsce wspdiczesnej oraz historje po-
wszechng nowozytng i najnowsza; d) poswiecone historji Pol-
ski wraz z naukg o Polsce wspotczesnej, oraz historji powszech-
nej o tyle tylko, o ile wiaze sie z naszemi dziejami.

Pytania, obejmujace cato$¢ materjatu naukowego z histo-
rji wraz z naukg o Polsce, znajdujemy w 18 szkotach; pytania,
poswiecone historji Polski wraz z nauka o Polsce i historji po-
wszechnej bez dziejow starozytnych — w 14, pytania z historji
Polski wraz z nauka o Polsce i historji powszechnej nowozyt-
nej i najnowszej — w 1, pytania grupy ostatniej, t, j. wigzace
historje Polski z dziejami powszechnemi — w 9. Wynikatoby
z tego, ze pytania maturalne we wszystkich omawianych szko-
tach objety dzieje Polski wraz z nauka o Polsce wspétczesnej,
historja za$§ powszechna nie wszedzie i niezawsze zostata w ca-
tosci uwzgledniona. Najliczniejsza grupe tworzg pytania, po-
Swiecone historji Polski z nauka o Polsce wspo6tczesnej i historji
powszechnej z wytgczeniem starozytnej: taki zakres miaty pyta-
nia w 23 szkotach na 42. Szczuplejszy zakres tresci widzimy
tylko w jednej szkole, obszerniejszy w osiemnastu.

Bardzo interesujgco przedstawia sie rozktad materjatu
pytanh na r6zne dziaty historji czy nauki o Polsce wspdiczesnej.
Z ogolnej liczby 1560 zagadnien, ktére mieszczg sie w 671 py-
taniach gtéwnych, przypada na historje polityczng Polski przed-
rozbiorowej 131, na historje porozbiorowg 73, na dzieje Polski
niepodlegtej 20, razem tedy na catg polityczng historje Polski
224 pytania. Historja Polski w zwigzku z zagraniczng zna-
lazta wyraz w 109 pytaniach, przyczem poszczegélne kraje lub
narody uczestniczg tu w nastepujacym stosunku: Prusy (wzgl.
Niemcy) — 28 pytan, Rosja — 22, Francja — 19, Tatarzy
i Turcy — 15, Szwecja — 11, Wegry — 6, Czechy — 5, Stany
Zjednoczone — 3. Historja polityczna Polski, traktowana
odrebnie lub w zwigzku z historjg polityczng innych krajow,
obejmuje ogdtem 333 zagadnienia, czyli 21%. Niezwykle po-
kaZzna jest ilos¢ zagadnien z zakresu historji ustroju politycz-
nego i spotecznego Polski przedrozbiorowej i porozbiorowej,
wynosi bowiem 192. Historji politycznej Polski wraz z historjg
ustroju poswiecono tedy 525 pytan, t. j. przeszto K wszystkich.

Nauka o Polsce wspoétczesnej tak sie przedstawia w cy-
frach: geografja Polski — 15 pytan, stosunki ludnosciowe —
27, stosunki gospodarcze — 105, kultura polska — 33, ustr6j —
276. Ponadto og6lne zagadnienia z zakresu nauki o Polsce
wspoétczesnej (jak np. kwestja granic, rozwoju terytorjalnego,
stosunku Polski do panstw obcych, polskiej misji dziejowej etc.)
figuruja w liczbie 32. Razem 488 zagadnien, czyli 31% wszyst-
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kich, t. zn., ze na historje Polski polityczng, na zwigzane z nig
dzieje powszechne i na nauke o Polsce przypadto przeszio ty-
sigc pytah (1013), a wiec bezmata 65%.

Pytan, dotyczacych stosunku Polski do Europy w ciggu
dziejow i naodwrdt. Jest 9, a pytan, majacych na celu przeglad
pewnej grupy wydarzen w catym przebiegu historji Polski — 22.
Poréwnaniu ustroju Polski z ustrojem panstw zagranicznych
poswiecono 22 pytania, poréwnaniu ustroju dawnej Rzeczypospo-
litej z ustrojem Polski wspoiczesnej — 19 pytan. Ogo6tem hi-
storja Polski i nauka o Polsce, rozpatrywane same w sobie lub
w zwigzku z historjg powszechng, obejmujg 1098 pytan, t. j.
70%, podczas gdy na samg historje powszechng, oraz na dzieje
powszechne cywilizacji i kultury przypada 447 pytan, czyli 29%,
a na zagadnienia historjograficzne i historjozoficzne — 15 py-
tan, czyli okoto 1%.

Z posrod specjalnych, ze tak powiem, wybranych zagad-
nien polskich uwzgledniono silniej nastepujace: Prusy (rozwdj
potegi brandenbursko-pruskiej i Jej stosunek do Polski) w 24
pytaniach, konstytucje 3-go Maja — w 23, Gdansk w 22, Battyk
i Pomorze w 16, unje polsko-litewskg w 15, sprawe polskg
na tle wojny $wiatowej w 15, Slask w 14, granice Rzeczypo-
spolitej w 11, rozbiory Polski w 10, dziejowg role KosSciuszki
w 10, program naprawy Rzeczypospolitej przedrozbiorowej
w 5 pytaniach. Razem zagadnienia te obejmujg 165 pytan,
czyli przeszto 10% ogo6lnej liczby, a niemal potowe wszystkich
zagadnien z zakresu politycznej historji Polski i zwigzanych
Z nig dziejow powszechnych.

W zakresie historji powszechnej egzaminatorzy uwzglednili
najsilniej dzieje najnowsze (93 pytania na ogélng liczbe 239),
mniej wiecej réwnomiernie dzieje starozytne (48), $redniowiecz-
ne (53) i nowozytne (45). Historji ustroju spotecznego i poli-
tycznego panstw starozytnych, oraz panstw Europy $redniowiecz-
nej i nowozytnej poswiecono 153 pytania, czyli prawie ‘Yo
wszystkich zagadnien. Woreszcie historja powszechna cywiliza-
cji i kultury obejmuje 40 pytan, a wiec nieco mniegj, niz te sa-
me zagadnienia w odniesieniu do Polski (46).

Uderza wielka nieréwnomiernos¢ w uwzglednieniu historji
starozytnej przez poszczeg6lnych egzaminatoréw. Pomijajac
Juz to, ze tylko w 18 szkotach na 42 wigczono Jg do zakresu
pytakh maturalnych, zauwazy¢ nalezy nastepujgce ciekawe zja-
wiska:

a) w 7 szkotach na 18 zadano tylko po 1 lub 2 pytania
z historji starozytnej;

b) w Jednem z owych 18 gimnazjow na 59 pytah tylko
Jedno dotyczyto historji starozytnej.
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Dane powyzsze zdajg sie Swiadczy¢, Zc egzaminatorowie
w wielu wypadkach najchetniej wcale nie zadawaliby pytan
z historji starozytnej, a jezeli to czynili, to tylko w mys$l zasa>
dy; ut aliguid fecisse yideatur, jak gdyby dla zaznaczenia, ze
i ten dziat historji byt na maturze uwzgledniony.

Z uwagi na fakt, iz cze$¢ pytan zostata przystana przez
8 gimnazjow zydowskich i 2 niemieckie, warto podkresli¢ sto-
sunkowo niewielkg ilos¢ pytan, poswieconych kwestji mniej-
szosci narodowych wogéle, bo tylko 6, oraz wolnosci religijnej
i stosunkowi panstwa do kosciota (réwniez 6).

Rzecz godna wreszcie uwagi, zc na 1560 zagadnien tylko 5
odnosi sie do roli, jakg kobieta odegrata czy to w historji Pol-
ski, czy powszechnej, mimo, iz na 660 pytan odpowiadaty wy-
facznic uczenice.

Postulat zwiazku rzeczowego miedzy wszystkiemi pyta-
niami, przeznaczonemi dla jednego abiturjenta, zostat w matej
tylko mierze zrealizowany. Nic udato sie to zupelnie zadnemu
z egzaminatoréw, ale niektorzy usitowali bodaj czeSciowo zwig-
zek ten zaznaczy¢ i wyzyskac dla stworzenia z kilku pytah pew-
nej catosci logiczne;.

Przytocze pare przyktadoéw scistego zwigzku rzeczowego,
jakie zauwazytem wsrdd nadestanych pytan:

_ Slask a Polska. Kolonizacja niemiecka na Slgsku. Polacy
na Slasku Gornym i Cieszyriskim. Plebiscyt na Slasku, Zna-
czenie Slaska dla Polski wspoétczesnej. Produkcja gornicza, oraz
hutnictwo i przemyst gorniczy na Slgsku.

Polska a Rus Czerwona. Krzyzowanie sie wplywéw pol-
skich, ruskich, wegierskich, litewskich i tatarskich na Rusi Czer-
wonej. Polityka Kazimierza Wielkiego wzgledem Rusi Czerwo-
nej. Dalsze dzieje kraju przed rozbiorami. Znaczenie t. zw.
Matopolski wschodniej dla Polski wspoétczesnej. Granice, po-
dziat na krainy geograficzne. Mieszkancy. Bogactwa na-
turalne.

Rozw6j praw i wolnosci narodu angielskiego. Deklaracja
praw cztowieka i obywatela. Obowigzki i prawa obywatelskie
w Polsce przedrozbiorowej i wspo6tczesne;.

Stosunki polsko-tureckie. Znaczenie dziejow’c odsieczy
Wiednia z roku 1683. Rosja a Turcja, Kwestja batkanska. Ry-
walizacja Rosji i Austro-Wegier,

Jedno z tych pytan (dotyczace Polski i Rusi Czerwonej)
Sciggnacby mogto ze stanowiska dydaktycznego zarzut, iz jako
zbyt szczegbtowe, krepuje samodzielno$¢ ucznia. Lepsze to
jednak, niz zadawanie abiturjentowi catego szeregu pytan, po-
zbawionych zupetnie wewnetrznego, a nawet czysto zewnetrzne-
go zwigzku.
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psychologii ucznia, jak réwniez umozliwiajgcy najlepiej zbadanie
jego rozwoju umystowego, nalezy uwazac¢ takie pytanie, w kto-
rem t3czg sie z sobg w nierozerwalny splot zagadnienia z dzie-
jow Polski i nauki o Polsce z zagadnieniami, dotyczgcemi hi-
storji powszechnej. Pytanie takie powinno tez obejmowac albo
calty przebieg naszych dziejow, albo przynajmniej jedng ich
epoke.

Kilka przyktadéw najlepiej nam rzecz zilustruje;

Sejm i senat w Polsce wspotczesnej. Kompetencje tych
izb i wzajemny ich stosunek. Senat zagranicg. Sejm dawnej
Rzeczypospolitej. Wazniejsze sejmy Rzeczypospolitej w wie-
ku XVIII na tle wydarzen politycznych w Polsce i zagranica.

Stosunek Niemiec do Polski wspotczesnej (Traktaty mie-
dzynarodowe, Gdansk, Slask, Pomorze). Polityka Prus wzgle-
dem Polakéw po rozbiorach. Monarchja pruska jako wyrazi-
ciclka hasta Drang nach Osten. Uzasadnienie tego dziejowego
procesu,

Polska i Litwa w dziejowym stosunku. Wptywy niemiec-
kie, ruskie i moskiewskie na Litwie. Unja lubelska. Unjc za-
granicg od czaséw Sredniowiecza az po dzieh dzisiejszy.

Prezydent dzisiejszy a krdl dawnej Rzeczypospolitej.
Roznice i podobienstwa. Stanowisko glowy panstwa zagranica.
Wiadza krolewska w Polsce, jej geneza i fazy rozwojowe (na
tle historji Polski i panstw osciennych).

Zrédta kultury polskiej. Rzym a Bizancjimi w dziejowym
rozwoju i wzajemnym stosunku. Dlaczego w Polsce zwycie-
zyta mysl tacinska i jakie sg konsekwencje tego zwyciestwa
w dziedzinie umystowej, spotecznej i politycznej naszego zycia
wspotczesnego.

Napoleon a Polska. ldeologja francuska i kult napoleon-
ski w Polsce. Wspoétczesne stosunki polsko - francuskie. W ja-
kim stopniu francuskie urzadzenia polityczne wptynety na
twércéw konstytucji marcowej?

Przyczyny niedomagan gospodarczych Polski wspotczes-
nej. Nastepstwa przynaleznosci poszczeg6lnych dzielnic pol-
skich do trzech réznych organizmow gospodarczych i politycz-
nych. Stan mieszczanski i kwestja zydowska w Polsce dawniej,
a teraz. Handel zagraniczny w przesztosci i obecnie. Widoki
na przysztosé.

Gdybysmy chcieli na podstawie tego, co wyzej powiedzia-
no, da¢ ogo6lng charakterystyke nadestanych pytan, otrzymali-
bySmy obraz nastepujacy:

D wsérdéd egzaminatorow historji na pierwszym egzaminie
dojrzatosci w gimnazjach K, O, S. t,, odbytym na podstawie re-
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gulaminu z r. 1925, przewazata tendencja do usuniecia, a przy-
najmniej znacznego ograniczenia historji starozytne;j:

2) historja Polski wraz z naukg o Polsce stanowity w 70%
tre$¢ pytan maturalnych, co wskazuje, Ze historja powszechna
przesunieta zostata na plan drugi;

3) egzaminatorowie chetnie wigzg dzieje ojczyste z histo-
rjig krajow o$ciennych i zaprzyjaznionych (10% wszystkich
pytan);

4) specjalne zagadnienia w zakresie dziejéw narodowych
skupiajg na sobie rowniez uwage egzaminatoréw, czego dowo-
dem wysoki odsetek tych zagadnien (przeszto 10%);

5) nauka o Polsce w swoich pieciu zasadniczych dziatach
(ziemia — cztowiek — zycie gospodarcze — kultura — ustrgj
spoteczny i polityczny) obejmuje prawie 35% wszystkich pytan,
a niemal potowe tych, ktore dotyczg Polski bezposrednio lub
posrednio;

6) zagadnienia ustrojowe (spoteczne i polityczne), czy to
polskie, czy obce, stanowig okoto 45% wszystkich zagadnien,
co Swiadczy o stanowczem przesileniu sie panujgcego do nie-
dawna kierunku polityczno - wojennego w nauce historji;

7) sprawom gospodarczym poswiecajg egzaminatorowie
pilng uwage (okoto 8%);

8) w zakresie historji powszechnej wiekszo$¢ pytajd do-
tyczy dziejow nowozytnych i najnowszych;

9) dos¢ silnie uwydatnione sg dzieje cywilizacji i kultu-
ry tak polskiej, jak powszechnej (prawie 6% pytan);

10) pytania sg naogdét poprawne co do formy i dostosowa-
ne do poziomu psychicznego miodziezy, natomiast rzadko wig-
zg sie w catos¢ logiczna.

Nalezatoby teraz zbadaé¢, czy i o ile pytania z historji, za-
dane abiturjentom szkét Srednich na terenie K. O. S. t., odpowie-
dziaty celowi egzaminu, sformutowanemu w 8§ 1 i 45 Regula-
minu gimnazjalnych egzaminéw dojrzatosci (rozporz. Min. W.
R, i O. P. z dnia 19,XIl. 1925 r. L. 18655/11).

W § 1 tego Regulaminu czytamy, ze egzamin dojrzatosci
winien wykazaé¢, czy kandydat osiggnat taki stopien wyksztat-
cenia i rozwoju umystowego, jaki odpowiada wymaganiom, sta-
wianym przez program jednego z typow gimnazjum panstwo-
wego. Gdy zkolei zajrzymy do wspomnianego programu, prze-
konamy sie, ze w kazdym z trzech zasadniczych typow gimna-
zjum inna grupa nauk otrzymata stanowisko uprzywilejowane
w stosunku do reszty przedmiotéw, — oraz ze tylko w wydziale
humanistycznym historja jest jednym z przedmiotéw podsta-
wowych, na ktérych wspiera sie caty program nauki. W dal-
szym ciggu czytamy jednak, ze w kazdym z tych typow (wy-



dziatéw) zwrdcono baczng uwage na przedmioty ojczyste. W tem
rozumieniu mozemy uznac historje za jeden z przedmiotéw pod-
stawowych dla kazdego typu gimnazjum, jezeli tylko wyelimi-
nujemy z jej zakresu to, co nic da sie podciggna¢ pod termin
»przedmiotu ojczystego“, — zwlaszcza, ze programy sa tak uto-
zone, aby miode pokolenie mogto dobrze pozna¢ i umitowaé
Polske, zaréwno dawng, jak wspoétczesna.

Cel nauczania historji, w brzmieniu zmodyfikowanem roz-
porz. Min. W. R. i O. P. z dnia 3 lipca 1926 r. Nr. Il 7775, wy-
razony zostat w Kilku postulatach zasadniczych;

. 1) a: wstepne zapoznanie sie uczniéw z tworczerni wy-
sitkami ducha ludzkiego, b) gtéwnie za$ zrozumienie istnieja-
cych stosunkéw politycznych, spotecznych, kulturalnych + go-
spodarczych narodu i panstwa polskiego w ich genezie, rozwoju
i zwigzku z rozwojem takich stosunkdéw u innych narodéw, oraz
C) przyswojenie zasad nauki obywatelskiej;

2) rzetelne zrozumienie istoty faktu historycznego
robienie na ograniczonym obszarze zjawisk sprawnosci mysle-
nia historycznego przez dostrzeganie procesu ewolucji dzie-
jowe;j.

Il. Wychowanie cztowieka i obywatela.

Ostatni postulat zostat rozwiniety w nastepujagcem zdaniu:

Nauka historji ma wzbudzi¢ w uczniu: a) poczucie nie-
rozerwalnego zwiazku z narodem i ludzkoscig, b) wszczepic
ideat obywatela polskiego, zro$niety w jedno z ideatem czio-
wieka, c¢) utrwali¢ przywigzanie do panstwa polskiego.

Gdy zanalizujemy blizej powyzsze postulaty, przekonamy
sie, ze az trzy na og0lng liczbe pieciu ktadg nacisk na sprawy
ojczyste, ostatni za$ w rozwinieciu swojem jest wiasciwie cat-
kowicie poswiecony wychowaniu obywatela - Polaka o znamio-
nach istotnego cztowieczenstwa.

Analizujac glebiej, spostrzezemy, iz trzy pierwsze postu-
laty (I 1, a, b, ¢) zamykajg w sobie materjalny cel nauczania,
gdy dwa ostatnie (I, 2 i II) obejmujg caly jego sens formalny,
a wiec to, co jest istota nauki w szkole $redniej; wychowanie
cztowieka i obywatela, zdolnego samodzielnie mys$le¢ i dziataé
— sens, ktory zresztg tkwi rowniez w kazdym innym przed-
miocie, choé w rdznej, oczywiscie, mierze.

Dodajmy wreszcie, ze rozporz. Min. W. R. i O. P. z dnia
17.VII. 1925 r. w sprawie programow gimnazjum wyzszego jako
podstawe nauki historji w kl. od V do VII wskazuje podrecz-
nik historji Polski, a z dziejow powszechnych poleca uwzgled-
nia¢ tylko te wypadki, ktére v/ptynety na bieg cywilizacji euro-

i wy-
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pejskiej i na uktad sit w Europie lub przynajmniej na bieg dzie-
jow Polski,

JezclibySmy teraz pragneli dowiedzie¢ sie, czy pytania
z historji, nadestane przez szkoty Srednie w okr. szk. todzkim,
odpowiedziaty wymaganiom programu gimnazjum panstwowego
i regulaminu gimn. egzaminéw dojrzatosci, przysztoby nam
stwierdzié, ze pytania te byly naogdét wystarczajgco dosiosov»7a-
ne do postulatow programu, wyrazonych w punktach I, 1, b, c.
Zardwno z uwagi na tres¢, jak i na ilos¢ zagadnien. Natomiast
niedos¢ silnie zostat uwzgledniony w tych pytaniach postulat | 2,
a tylko sporadycznie brano w rachube postulat 11, a. Szerokie
zastosowanie znalazt punkt c) ostatniego postulatu, ale stabigj
zarysowaly sie w pytaniach pozostate punkty (a, b).

Sprébujmy teraz na podstawie nadestanych materjatéw
i zwigzanych z niemi rozwazan, oraz na podstawie programu
gimnazjum panstwowego i regulaminu gimn. egz. dojrzatosci,
skonstruowaé poglad na cele i spos6b pytania z historji wraz
z naukg o Polsce przy egzaminach maturalnych.

Materjalny cel egzaminowania z tych przedmiotéow, po-
krywajacy sie naog6t z celem nauczania, a przedstawiony jasno
i dos¢ szczegbtowo w programie ministerjalnym, nie wymagatby
zadnych prawie komentarzy ani modyfikacyj, gdyby mozna
bylo kazdego abiturjenta poddaé szczegétowemu badaniu w za-
kresie wszystkich postulatéw programu. To jest jednak w prak-
tyce niemozliwe; pozostaje zatem inna droga, wiodgca réwniez
do celu, a mianowicie ograniczenie zakresu tresci do tych dzia-
tow historji, ktére zaznajamiajg ucznidw gtownie z przeszio-
§cig i terazniejszoscig panstwa i narodu polskiego, ponadto zas
wychowujg ich na ludzi i obywateli. Innemi stowy, pytania ma-
turalne z historji nie powinny zasadniczo wychodzié poza za-
kres dziejow ojczystych i szeroko pojetej nauki o Polsce, histo-
rie za$ powszechng uwzglednia¢ tylko o tyle, o ile wykazuje
bezposredni lub przynajmniej posredni zwigzek z naszemi
dziejami. Tak rzecz traktujgc, mozna wciagna¢ w zakres py-
tan maturalnych (zwlaszcza t. zw. poréwnawczych) caty szereg
kwestyj, niezwigzanych pozornie z naszg historjg, majacych jed-
nakze wspoélne z nig zrédto i wspdlne lub podobne fazy roz-
woju (patrz; Cel nauczania historji w Programie z roku 1926,
I, 1, b). Przy szerokiem za$ traktowaniu nauki o Polsce mozna
i trzeba uwzgledni¢ mnoéstwo spraw ogdélnoludzkiego znaczenia
z zakresu poje¢ spotecznych, politycznych i gospodarczych na
calej przestrzeni dziejow. W przeciwienstwie tez do tendencyj,
ujawnionych na ostatnim egzaminie dojrzatosci w K. O. S. L.,
a zmierzajgcych do mozliwego ograniczenia lub nawet usuniecia
historji starozytnej, nalezatoby jej przyzna¢ stanowisko, jakie



jej sie stusznie nalezy z uwagi na niezmiernie bliski zwigzek
naszej cywilizacji i kultury ze Swiatem starozytnym, a zwilasz-
cza z Rzymem.

Ze wzgledu na formalny cel egzaminu, pytajacy dazyc
powinien — zgodnie z § 45 Regulaminu — do zbadania, jaki
jest stopien rozwoju i wyrobienia umystowego abiturjenta i jak
dalece umie swojg wiedze stosowa¢. Najodpowiedniejsze byty-
by w tym wypadku pytania, obejmujgce szeroka perspektywe
czasu i dajgce abiturjentowi moznos¢ poréwnania terazniejszosci
z przesztoscia, oraz wykazania, czy i o ile mozna szuka¢ genezy
wspotczesnych zjawisk spotecznych, politycznych i gospodar-
czych w przesztosci.

Pytania z historji wraz z naukg o Polsce powinny zatem
dazy¢ do zbadania:

1) w jakim stopniu do urobienia $wiatopogladu politycz-
no-spotecznego abiturjenta przyczynity sie nabyte przezen
w ciggu nauki szkolnej wiadomosSci z zakresu historji, geografji
i nauki o Polsce;

2) czy i co zawdziecza tym wiadomoSciom jako przyszty
obywatel Rzeczypospolitej;

3) jak bedzie umiat w zyciu obywatelskiem stosowac na-
byte wiadomosci.

Z powyzszych przestanek nietrudno wyciggna¢ wnioski,
tyczace sie tresci i formy pytan. Co do tresci pytania matu-
ralne powinny;

1) rozpatrywa¢ sprawy narodu w ich genezie, rozwoju
i zwigzku wzajemnym, oraz stosunku do analogicznych spraw
zagranica, zwitaszcza nam bliska;

2) uwzglednia¢ przedewszystkiem te zagadnienia dziejo-
we, ktére dadzg sie Sledzi¢ w dtuzszym przeciggu czasu i ktore
do dzi$ nie stracity aktualnego charakteru;

3) traktowaé zagadnienia dziejowe z reguly w szerokigj
perspektywie czasu i poréwnawczo;

4) nawigzywaé, gdzie tylko mozna, terazniejszos¢é do
przesztosci, i naodwrot;

5) uwzglednia¢é zwigzek miedzy narodem a ludzkoscia,
miedzy cztowiekiem a obywatelem;

6) wskazywa¢ na ewolucyjny charakter wielkich prze-
mian dziejowych i na pragmatyczny zwigzek miedzy wyda-
rzeniami;

7) podkresla¢ zagadnienia ustrojowe (spoteczne i poli-
tyczne), oraz przejawy zycia kulturalnego i gospodarczego, dla
ktorych ttem winna by¢ historja polityczna;



tworzy¢ zwartg catos¢ iogiczna,

Przy wypracowaniach pisemnych z historji wraz z naukg
0 Polsce nalezatoby uwzglednia¢ w pierwszym rzedzie tematy,
majace zwigzek z aktualnemi zagadnieniami terazniejszosci.
Tematy owe powinny by¢ tak stylizowane, aby abiturjcnt mogt
przedstawi¢ dane zagadnienie na tle catej historji Polski,
a przynajmniej w ciggu dtuzszego okresu, zarazem za$ wykazac
zwigzek, zachodzacy miedzy wydarzeniami w Polsce i zagrani-
ca. Tematy wypracowan pisemnych z historji winny réwniez
dawaé abiturjentowi duzo swobody wypowiedzenia sie i umo-
zliwia¢ mu pordéwnawcze traktowanie materjatu.

Pod wzgledem formy nalezatoby przy zadawaniu pytan
wychodzié, o ile moznosci, z jakiego$ zdarzenia aktualnego albo
z lektury zrodet dziejowych. Pierwszy sposob pytania pozwala
tatwiej zwigza¢ przeszto$¢ z terazniejszoscig, drugi daje abi-
turjentowi konkretny i bardzo obfity materjat do rozwazan i dy-
skusji. W wyborze formy pytania egzaminator powinien kiero-
wacé sie rozwojem umystowym a stopniem wyksztatcenia abi-
turjenta.



Kand. Mol. ALFRED BUSE.

0 celu i sposobie pytoD z Jezyka facibskleso
przy egzaminie dojrzotosci.

Poniewaz referat mgj ogranicza sie do omdwienia li tylko
jasnej procedury egzaminu maturalnego z jezyka #tacinskiego,
nie uwazam za potrzebe poddawania krytyce systematycznej
i wyczerpujacej catoksztattu nowego Regulaminu gimnazjalnych
egzamindw dojrzatosci z dnia 19.XIl. 25 r. Polemizowac¢ bede
tylko w wypadkach btednego, wedtug mego zdania, stanowiska
ministerjum w odniesieniu do postepowania egzaminacyjnego.
Nie bede wiec motywowa¢ Zzdziwienia swego z powodu roz-
maitych sprzecznosci i niedomagarnn Regulaminu, jak np. z tego
powodu, ze tacina, ktdra w gimnazjum humanistycznem nalezy
do przedmiotéw gtéwnych, stanowigcych t. zw. podstawe dydak-
tyczna, staje sie odtad nie obowigzkowym, a tylko fakultatyw-
nym przedmiotem egzaminu; a na domiar ztego, o przystapieniu
lub nieprzystapieniu abiturjenta do egzaminu z przedmiotu tego
decyduje nie komisja, powotana do zbadania stopnia dojrza-
tosci abiturjenta, a sam abiturjent — oficjalnie jeszcze nie-
dojrzaty.

Za my$l przewodnig referatu niniejszego wybieram § 45
Regulaminu, brzmigcy jak nastepuje: ,Pytania na egzaminie
ustnym powinny zmierza¢ do zbadania, jaki jest stopien roz-
woju i urobienia umystowego abiturjenta, jak gruntownie on so-
bie przyswoit zasadnicze sktadniki wyksztatcenia ogdlnego, jak
dalece nad swa wiedzg panuje i jak umie jg stosowaé. Pytan
drobiazgowych, wymagajacych jedynie wysitku pamieci, zada-
wac nie nalezy". Zatozenie ostatnie jest nader wazne i zupel-
nie stuszne, poniewaz na egzaminie dojrzatosci, jak to zresztg
wyptywa juz z samej nazwy egzaminu tego, badaé istotnie na-
lezatoby nie intensywno$¢ abiturjenta, lecz jego ,,stopien rozwo-
ju i wyrobienia umystowego'. Przepis ten dotyczy jednak nie
specjalnie jezyka facinskiego, lecz wogdle wszystkich tych
przedmiotow, w ktérych abiturjent taskawie raczy wylegitymo-
wacé sie przed komisjg ze stopnia dojrzatosci swojej. To tez
brak konkretnych wskazéwek co do metodyki i techniki egza-
minu ustnego specjalnie z jezyka tacinskiego, brak ,,prawa pi-
sanego', zastgpito ,,prawo zwyczajowe", ktére jednak w zupetl-
nosci harmonizuje z przytoczonemi wyzej ogdlnikowemi prze-
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pisami jako tcz z tendencjg programu ministerjalnego odnosnie
do nauki jezyka #tacinskiego.

Podlozem egzaminu ustnego jest tekst, stanowigcy zam-
knietg w sobie catos¢, umozliwiajgca abiturjentowi skupienie
mysli jako nieodzowny warunek moznosci wykazania przezen
zdolnosci do spokojnej i logicznej pracy myslowej. Tekst ten,
strukturg swojg syntaktyczng nie nasuwajacy szczegoélnych
trudnosci, powinien byé pozatem mozliwie dostosowany do
przypuszczalnego zasobu wiadomos$ci abiturjenta, ktore wszak
egzaminatorowi z jezyka #tacinskiego powinny byé znane lepigj,
niz pozostatym cztonkom komisji. Postulat ten wynika zresztg
tez z okoélnika Ministerjum W. R. i O. P. z dnia 19.1. 26 roku
(Dziennik Urzedowy Ministerstwa W. R. i O. P. z dnia 15.11.
26 r.), z ktérego miedzy innemi dowiadujemy sie, ze zadaniem
egzaminu dojrzatosci nie ma byé ,,sprawdzenie raz jeszcze, po
szeregu lat pobytu w szkole, czy uczen zapamietal mozliwie
najwiekszy zaséb wiadomosci i osiagnat w wielkiej liczbie dzia-
tow nauki jaka$ znosng sprawnosc... Nic wyszukiwanie tego, cze-
go kandydat nic umie i w czem jest niedotezny, lecz badanie,
co umie i potrafi, wiecej nawet: co umie najlepiej i w czem jest
najbardziej biegly, sta¢ sie winno obecnie gtdéwng tresScig egza-
minow"".

W sprawozdaniu z przebiegu egzaminu maturalnego w jed-
nem z gimnazjow 4ddzkich czytamy, co nastepuje: ,,Abiturjcnt
otrzymywat tekst prozaika tacifiskiego, w klasie w ciggu roku
nieprzerabiany, z wypisanemi na kartce stéwkami, co do kto-
rych mogto istnie¢ przypuszczenie, iz egzaminowany ich nie
zna. Po kilkuminutowym namysle abiturjcnt ttumaczyt dany
tekst, przeprowadzat analize budowy zdan przettumaczonego
tekstu i objasniat znaczenie i formy poszczegdlnych wyrazow,
a to w celu udowodnienia faktycznego i $wiadomego zrozumie-
nia tekstu. Na zakonczenie odpowiadatl na pytania, dotyczace
kultury klasycznej, przyczem pytania znajdowaty sie w Scistym
zwigzku z przettumaczonym tekstem. Wiec przy tlumaczeniu
Cycerona pytania tyczyty filozofji greckiej i rzymskiej, zycia
i dziet Cycerona, przy tlumaczeniu Liwjusza pytatlem o histo-
rjografje rzymska i t. d. Egzamin trwat przecietnie od 12—15
minut"'.

W zwigzku ze sprawozdaniem tern chciatbym poruszyé
sprawe podawania abiturjentowi na kartce stowek. Jest to
zwyc2q wszedzie, co prawda, stosowany, ale zwyczaj palja-
tywny. Czy nie lepiej bytoby zezwoli¢ uczniowi, mimo otrzy-
mania od nauczyciela kartki ze stébwkami, na Kkorzystanie ze
stownika? Z § 31 Regulaminu wynika, ze przy wypracowa-
niach pismiennych stownika uzywac nie wolno, ale do egzaminu
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ustnego formalnie zakaz ten sie nie stosuje. Zreszta i w odnie-
sieniu do wypracowan pismiennych zakaz ten powinien by¢
cofniety. Znajomo$¢ stéwek nie jest jeszcze znajomoscig jezy-
ka: kazdy niejednokrotnie na sobie stwierdzi¢ moze, ze nawet
w jezyku ojczystym niewszystkie wyrazy sa mu znane: niektore
wyrazy wogOlle po raz pierwszy styszy, znaczenia innych za-
pomniat, Gdym niedawno przy omawianiu pewnej ody Hora-
cego podat dla 1 p. rzeczownika postis znaczenie ,wegar”,
zadna z uczenie mnie nie zrozumiata. Pamietam jak dzisiaj:
gdySmy pewnego razu na seminarjum w Dorpacie czytali Sta-
cjusza i trafit sie wyraz, ktérego zaden ze studentéw nie znat,
profesor — stary, wytrawny uczony, stawa europejska, majg-
cy za sobg wiele prac, piekng napisanych tacing, — zwroécit sie
do mnie, zaznaczajac, ze kto jak kto, ale Alfred Iwanowicz (to
jest moja osoba) napewno powie: niestety, pierwszy raz w zy-
ciu zawidédt sie na mnie, pocieszat sie jednak, ze i sam zapom-
niat znaczenia tajemniczego stéwka, A §, p, profesor Aleksan-
der R&uber w Dorpacie, najwiekszy anatom XIX i XX wieku!
Sam bylem, za czaséw studjow swoich medycznych, Swiadkiem,
jak, objasniajagc unerwienie pewnego narzadu, zapomniat nazwy
waznego w systemie tym nerwowym nerwu, az dopiero wozny
jego Reinwald, ktéry 30 lat pomagat wielkiemu uczonemu
w preparowaniu trupéw, nachylit mu sie do ucha i podpowie-
dziat... Wystawmy sobie teraz konsternacje abiturjenta, ktory
dla gtupiego jakiego$ stéwka nie moze zrozumie¢ kontekstu:
kilka tych minut cennych, danych mu do namystu, pojdzie na
marne, odpowie gorzej, niz mogtby w normalnych warunkach
odpowiedzie¢, i, wbrew stusznej intencji ministerjum, egzamin
sprowadzi sie dlan do ciggtego przypominania sobie stéwek. To
tez w prasie (por, artykut Dr, Uricha w Przegl. ped. Nr. 15,
rok 26) i w opinjach, nadestanych do Kuratorjum O. t., odzy-
wajg sie gtosy przeciwko zakazowi uzywania stownika, ,,ma
bowiem z niego przy powazniejszej pracy pozytek tylko ten, kto
nauczyt sie z nim pracowaé"”. Wobec tego odosobnione jest
zdanie jednego ze sprawozdawcow, ktoéry powiada, ze ,,zakaz
uzywania stownika, ktory ma wielu przeciwnikéw, ma i swoje
dobre strony. Wplywa bowiem na ucznia, aby w ciggu nauki
szkolnej starat sie o nabywanie jaknajwiekszego zasobu stow'
facinskich; a podczas samego egzaminu uczen nie traci czasu na
szukanie stéw i zwrotéw, co do znaczenia ktérych bardzo cze-
sto chce sie tylko upewni¢'". Przyznam sie, iz dziwne to rozu-
mowanie nie trafia mi jako$ do przekonania. Czyz ostrozna
roztropnos$¢ abiturjenta nie jest raczej wiasciwoscig umystu doj-
rzatego? Pozatem, gdyby w toku nauki szkolnej przyswoit so-
bie wszystkie nawet napotykane u autoréw szkolnych stéwka, —
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pamie¢ zawsze zawie$¢ go moze. Wobec tego dziwi mie bar-
dzo, ze ministerJum, ktdre zaleca unikanie egzekwowania ma-
tarjatu pamieciowego, — w sprzecznosci z wiasnem zarzadze-
niem zakazuje uzywania stownika.

Wracajagc do wyzej przytoczonego lakonicznego, lecz
rzeczowego sprawozdania, uwazam za wskazane podkresli¢ ja-
ko najwazniejszy w niem moment te okolicznos¢, ze ,,pytania,
dotyczace kultury klasycznej... znajdowaty sie w Scistym zwia-
zku z przettumaczonym tekstem'. Stosowane w sposob po-
wyzszy przez egzaminatora uzgodnienie treSci pytania z teks-
tem przykuwa uwage abiturjenta do tekstu, utatwia mu osig-
gniecie jednosci usposobieniowej, dajagc jednoczes$nie egzamina-
torowi moznos¢ przekonania sie, czy abiturjent umie z materja-
tu treSciowego danego mu tekstu wysnué wnioski, dotyczace
badz tworczosci autora, badz charakteru wystepujgcych w da-
nym urywku osob, znaczenia historycznego i zwigzku wyda-
rzen i t. p. Umiejetnos¢ wnioskowania rzeczowego z danego
substratu tekstowego jest wiasnie dowodem nietylko wyksztat-
cenia kandydata, ale przedewszystkiem jego rozwoju umysto-
wego, zdolno$ci myslenia i rozumowania. To tez blednie po-
stepuje egzaminator, ktéry, przerywajgc logiczny tok mysli abi-
turjenta, kieruje don zapytania, nic wspoélnego z tekstem nic
majace: odrywajgc uwage jego od tematu, zmusza go wprost
do zaniechania pracy mySlenia, ktéra wszak przedewszystkiem
komisje egzaminacyjna interesowa¢ powinna, a przez to do ope-
rowania przewaznie pamiecig: wytrgcony przez niefortunnego
egzaminatora z réwnowagi duchowej, straci nieborak w wiek-
szym lub mniejszym stopniu pamie¢ rzeczy, byé moze, dobrze
mu nawet znanych, w odpowiedziach na pytania, ni przypiat
ni przytatat zadawanych, bedzie sie plata¢ i zrobi wrazenie
cztowieka nieodpowiadajacego minimalnym nawet wymaganiom
matury. Niestety z nadestanego do Kuratorjum Okregu tddz-
kiego materjatu, dotyczacego pytan maturalnych, widzimy, ze
pytania te nie zawsze nawigzane sg do tekstu. Oto prébka, na-
destana z prowincji: ,,Thumaczenie i rozbiér sktadniowy i gra-
matyczny tekstu dzieta Cycerona ,,De amicitia" 23/24; tluma-
czenie i znaczenie ody Horacego ,,Ad Mercucium®™. Tacyt jako
historyk, dzieta, znaczenie i wptyw na piSmiennictwo polskie™.
Czy wplyw Cycerona i Horacego na literature naszg jest tak
nikly, ze nieby sie o tern nie dato powiedzie¢? Ze siega¢ trzeba
od nich az do Tacyta? Dlaczego egzaminator, gdy pytat abi-
turjenta z Horacego, nie zapytat o tworczos¢ wielkiego polskie-
go Horacego — Sarbiewskiego? A zdanie w tekscie z Cycero-
na: Agrigentinum quidem doctum quendam virum carminibus
Graecis vaticinatum ferunt, quae in rerum natura totoque mundo
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constarcnt quacque moverentur, ca contrahcrc amicitiam, dissi-
parc discordiam — zdanie to nastrecza tadng sposobno$é na-
wigzania do nauki szkoty filozoficznej jonskiej, do ktorej na-
lezat Empedocles z Agrygentu na Sycylji (V-ty wiek przed
Chr.), 6w Agrigentinus quidam vir Cycerona. O Merkurym tez-
by ciekawa zawigza¢ sie mogta dyskusja miedzy egzaminatorem
a abiturjentern; moznaby tutaj, miedzy innemi, nawigza¢ dy-
skusje do etyki kupcéw rzymskich i zestawi¢ jg np. z etykg sto-
icyzmu i chrzescijanstwa, a za punkt wyjscia mogtyby postuzyé
stowa modlitwy kupcoéw rzymskich do Merkurego, ktéra miata
mniejwiecej takie brzmienie; ,,Zmyj ze mnie, boze, wszystkie
dotychczasowe krzywoprzysiestwa i jeslim Kkiedykolwiek brat
ciebie na Swiadka, jeslim fatszywie przysiegat na imie Jowisza
lub jakiego$ innego boga — niechaj te stowa niegodziwe pusz-
czone bedg na wiatr. Wszelako niech i na przyszto$é¢ wolno mi
bedzie oszukiwaé i krzywoprzysiega¢, a bogowie niech sie nic
troszczg o moje stowa™. (Parandowski, Mitologja, str. 223).

Weczytujac sie w niektore sprawozdania, odnosze wraze-
nie, ze egzaminator sam tekstu nie zgtebit i radby uciekt myslg
ku zagadnieniom lepiej mu znanym: dla jednego deska ratunku
jest Tacyt, dla innego inny znéw autor. Sztucznie, oczywiscie,
kazde zagadnienie do dowolnego naciggng¢é mozna autora. Je-
zeli w danym urywku — dajmy na to, z Owidjusza — spotyka
sie iubco z acc. c. inf, moge przypomnie¢ uczniowi, ze Tacyt
taczy czasownik ten z datywem, ze taczy go tez z ut, — by za-
pyta¢ przy tej okazji o prace historyka tego, styl jego, Swiato-
poglad i t. p. Atoli takie nawigzanie, jako wewnetrznie nie-
uzasadnione, jest stanowczo niedopuszczalne. Nauczycielstwo
czesto uskarza sie, ze ,,wybér... urywkdéw nastrecza czasem wie-
le trudnosci, bo przeciez uwzgledni¢ musimy tez czas trwania
egzaminu. To tez czesto sie dzieje, ze dla utworzenia takiego
tematu wypuszcza sie wiele zdan z tekstu, ktére pozornie tylko
nic wptywajg ujemnie na zrozumienie catosci. Po glebszem
jednak zastanowieniu sie przekonaé sie mozna, ze catos¢ traci
z tego powodu przejrzystos¢ mysSlowa, ze brak tam prawdzi-
wego wewnetrznego zwigzku™. Tyle ubolewajgcy sprawozdaw-
ca, Nic ulega watpliwosci, ze czesto z danego tekstu trudno
skombinowaé jaka$ zamknietg w sobie catos$¢, ale na to jest
jedna rada; wyszuka¢ tekst odpowiedniejszy. Nauczyciel do-
brze oczytany, chociazby w zakresie t. zw. autoréw szkolnych,
zawsze da sobie rade. A zresztg nauczyciel, stojacy na pozio-
mic nauki filologicznej i jezykoznawczej, umie wyciggng¢ do
pogadanki dyskusyjnej materjal bogaty nawet z tekstu, ktory
laikowi wydawac sie bedzie szarym i w tres¢ biednym. Nieraz
jeden jedyny wyraz pozwala poruszy¢ zagadnienia wazne i za-
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sadnicze. Przykiad; Dajemy kandydatowi do przektadania
krétki jakis$ liscik Cycerona lub Plinjusza, zakonczony, jak zwy-
kle, stereotypowem pozdrowieniem vale, i, po uprzedniem po-
uczeniu, iz Grecy konczyli listy swoje wyrazem ,,chaire” (raduj
sie), — zapytujemy, czy nie mogtby z tego jednego stowka wy-
ciggna¢ wniosku o charakterze narodowym Rzymian i Grekéw
(por. Fehse, Monatschrift fir hohere Schulen 12, 151), JeSli
abiturjent nie jest matotkiem, to dlugo napewno namyslaé sie
nie bedzie, i moze, nie zapytany, sam wskaze w tekscie tacin-
skim jeden lub kilka zwrotéw, odzwierciadlajacych jaka$ ceche
narodowag Rzymian, a wiec: trzezwos$¢ i brak polotu, zamitowa-
nia wojskowe, upodobania rolnicze, zamitowanie w wieprzowi-
nie, patetyczno$¢, zmyst hierarchiczny i t. p. cechy, z ktéremi
w toku nauki szkolnej zapoznat sie na podstawie § 455 grama-
tyki prof, Sinki. A nauczyciel dobrze zrobi, jezeli przestudjuje
sobie piekne i niewielkie dzietko (okoto 200 stronic) Oskara
Weisego: Charakteristik der lat. Sprache, — a uczniowie jego
na tern ogromnie skorzystaja.

Nie potrzeba chyba moéwié, ze i jezykoznawstwo, chocby
na gruncie tylko pojedynczojezykowym tacinskim stosowane,
powinno otrzymac na egzaminie maturalnym z jezyka tacinskie-
go poczesne miejsce. Wynika to zresztg z programu ministe-
rjalnego, ktory zaleca ,przez poznanie jezyka ftacifskiego do-
prowadzenie do glebszego zrozumienia wtasciwosci jezykdéw wo-
gole, a jezyka ojczystego w szczegolnosci”. Tymczasem jezy-
koznawstwo traktowane jest w naszych gimnazjach humani-
stycznych gorzej, niz po macoszemu, — poniewaz w ogromnej
ich wiekszosci poprostu wcale nie jest traktowane. A przeciez,
skoro miodziez, koniczaca gimnazjum humanistyczne, ma jakie
takie pojecie o budowie tkanek roslinnych i zwierzecych, to
dlaczeg6z uniemozliwia¢ jej poznanie histologji, anatomji mikro-
skopijnej jezyka tacinskiego? Prawa glosowe i nauka o for-
mach ozywig nudng prace szkolng, zaprawig miodziez do wmy-
$lenia sie w misterja jezyka, rozwing zmyst krytyczny, podczas
gdy czysto pamieciowe opanowywanie materjatu bezsensownych
prawidet gramatyki szkolnej, dotychczas praktykowane, zabija
w uczgcej sie miodziezy krytycyzm, ogtupia i budzi nieche¢ do
taciny. Nizej podpisany autor artykutu niniejszego wiasnie
dzieki temu, ze stara sie miodziezy w formie tatwostrawnej
uprzystepni¢ najwazniejsze zagadnienia jezykoznawstwa nauko-
wego, ma na swojem sumieniu nlejednq duszyczke, studjujaca
f|IoIogje klasyczng, a jeden uczen jego, z zapatem uprawiajacy
précz tego jezykoznawstwo poréwnacze, nie omieszkat dotych-
czas jeszcze ani razu, wyjezdzajagc do Krakowa lub przyjez-
dzajac stamtad, ztozy¢ todzkiemu swemu profesorowi wizyty.
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Oczywiscie przesady w uprawianiu jezyka naukowem by¢
nie powinno, chociaz Hermann w swojej ,Sprachwissenschaft
in der Schule* zaznacza, ze ,lieber einmal etwas zu weit vor-
gewagt, als zu wenig Mut!... Gerade ja die Draufgénger pflegen
ja die Lauen u. Saumseligen mit fortzureissen®. Przypuszczam
jednak, ze okoto 30 zagadnien z zakresu naukowej fonetyki
i morfologji i odpowiednig ilo$¢ z dziedziny skiadni mozna mio-
dziezy w toku piecioletniej nauki przyswoié. Na terenie todzi,
o ile wiem, tylko niewielka ilo$¢ gimnazjow moze sie poszczycic¢
uwzglednieniem przez nauczyciela wymogow prawdziwej nauki.
W sprawozdaniu z pytan maturalnych, nadestanem przez jedno
z tych gimnazjow, poczesne miejsce zajmujg wiasnie pytania
jezykoznawcze, np.: stanowisko taciny wsréd jezykéw indoeu-
ropejskich, wptyw akcentu na zmiane samogtosek, spotgtoski
dzwieczne i bezdzwieczne, upraszczanie grup spoétgtoskowych,
upraszczanie podwéjnych sylab, prawo analogji, stowotwdérstwo,
budowa form gramatycznych, zmiana znaczen pod wptywem
uczucia i rozwoju kultury i t, p.

Przeciwnicy jezykoznawczego traktowania taciny w gim-
nazjum humanistycznem wysuwajg gtdéwnie dwa argumenty:
brak czasu i nieprzystepnos$¢ dla umystéw miodziezy naukowe-
go ujecia zagadnien jezykowych. Atoli czy nie lepiej czas dro-
gocenny, marnowany na ciggtem powtarzaniu w klasie nawet
elementéw, ktore miodziez szybko zapomina wiasnie dlatego,
ze przyswaja je sobie czysto pamieciowo, mechanicznie, bez ro-
zumienia istoty zagadnienia, ktéra jesli i jest jej wyjasniana,
to przewaznie, niestety, opacznie i naiwnie, — czy nie lepigj
czas ten poswieci¢ na jezykoznawcze uswiadamianie miodzie-
zy? To co umyst sobie przyswoit, zrozumiat i przetrawit, jest
chyba dorobkiem trwalszym, niz dorobek czysto pamieci o-
wy. Rzecz oczywista, iz trzeba sie liczy¢ z intelektualnym po-
ziomem klasy i do niego dostosowaé nauczanie. Istniejg jednak
zagadnienia takie, jak skracanie sie samogtosek diugich we wy-
gtosie spétgtoskowym, sposdb urabiania indykatywu i konjunk-
tywu czasownikéw tematycznych i atematycznych, odmiana cza-
sownikoéw t. zw. konjugacji Ill typu capio i inne zagadnienia,
ktore nalezy juz w klasie 1V-tej potraktowa¢ popularnie — na-
ukowo, bo chwasty same wyrastajg, a céz dopiero, jesli czyni¢
ich posiew, krzewigc wsérdd miodziezy bezsensowne banialuki
gramatyk szkolnych?

Chcac uprzystepni¢ miodziezy jaka$S prawde naukowa,
mozna ucieka¢ sie do alegorji, zaprawionej humorem, by poéz-
niej tres¢ alegorji zrekapitulowa¢ formula naukowa. Tak po-
stepowatem, gdy objasniatem w klasie V-tej adwerbjalizacje
obocznika ablatywnego na — e(d) w tak zwanej deklinacji IlI.
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Ot, opowiedzialem bajeczke o dwdcli zwasnionych braciach,
z ktorych jednemu byto na imie ,,ablativus na — o(d)*‘, a dru-
giemu — ,ablativus na — e(d)“. Wieczne klotnie, a nawet
bojki na tle petnienia ,,obowigzkéw' ablatywnych, funkcji abla-
tywnej: kazdy z braci chciat obowigzki te zmonopolizowa¢ dla
siebie. Az tu pewnego stonecznego poranku (jakzez promienno-
btekitne jest niebo Italji!) bdjka skonczyta sie stanowcza po-
razkg ablatywu na — e(d): brutalny brat wyrzucit pokonanego

»Edzia" za plot, otaczajgcy deklinacje Il. Na krzyk i rwetes
poturbowanego srodze Edzia nadbiegt czuty ojczulek — ,,Jezyk
facinski' — i wilasnorecznie zanosi go do patacu, goérujgcego

nad rozlegtym panstwem pieciu deklinacyj, czterech konjugacyj,
przystéwkow, zaimkow i t, p. Dzieki troskliwej opiece Tatusia
i skutecznej pomocy lekarskiej stryja-lekarza — ,,Poczucia je-
zyka ftacinskiego™ — biedny Edek szybko powraca do zdrowia.
Pierwszy spacer rekonwalescenta w towarzystwie tatusia i stry-
jaszka. Wypadek zrzadzit, ze staneli przed bramg posesji de-

klinacji Il; z za bramy dolatywaty gtosy rozbawionej miodzie-
zy; bawiono sie tam wiasnie w pitke. ,,A moze wejdziemy?"
pyta Tatus. — , Tatusiu, kochany Tatusiu, wszystko, tylko nie

to! Wszak on, gdy pojdziesz do domu, znéw mie¢ poturbuje".—
»No tak, masz racje, dziecko. Ale pracowa¢ musisz; wszyscy
wszak pracujemy'. | zamyslit sie poczciwy tatus. A tymcza-
sem stryj — ,,Poczucie jezyka tacinskiego'" — bacznie przygla-
dat sie Edziowi, rozczesujac sobie palcami brode (broda wtedy
byta jeszcze modna). ,Wiesz co, Latynku?" przerwat wreszcie
milczenie stryj; ,,Gdy tak oto pozieram na naszego kochanego
Edzia, to dziwnej jakiej$ dostrzegam w nim zmiany... Na Jo-
wisza! ma w sobie, bestja, co$ przystowkowego! Wyksztatémy
go na przystéwek!" Edzio z radosci az podskoczyt, w szkole
pana Przystdweckiego byt uczniem przyktadnym i ostatecznie
stat sie wzorowym przystowkiem. — Naukowo wyrazamy to
wszystko tak; ,,Obocznik ablatywny na — e(d), usuniety za
nawias paradygmatu deklinacyjnego, skostniat na przystéwek".

Méwigc o charakterze pytan z jezyka #tacinskiego na
egzaminie dojrzatosci siegngtem do programu ministerjalnego,
wychodze bowiem z zalozenia, ze miedzy sposobem przepro-
wadzania egzaminu dojrzatosci a programem $cista zachodzic¢
powinna #aczno$¢. Program ministerjalny dla gimnazjéw hu-
manistycznych przewiduje jako cel nauczania miedzy innemi;
a) ,,zaznajamianie z najistotniejszemi czynnikami kultury kla-
sycznej, zwhaszcza w dziedzinie zycia umystowego i moralnego,
gtéwnie na podstawie czytanych tekstdbw w oryginale i ttuma-
czeniu"™ i b) ,ufatwienie glebszego zrozumienia kultury euro-
pejskiej, a szczegdlnie polskiej przez uwydatnienie tkwigcych



107

w niej czynnikéw kultury klasycznej“. W zwigzku z pierwszym
z tych dwuch stusznych postulatéw nalezatoby, wediug mnie,
do kursu klas wyzszych wprowadzi¢ lekture listéw Plinjusza
Mtodszego i pism filozoficznych filozofa Seneki, zwtaszcza jego
,Listbw moralnych do Lucyljusza®“, poniewaz utwory tych po-
przednikéw humanizmu sg przebogatg krynicg uczu¢ najwznio-
Slejszych i najszlachetniejszych mysli. ,,Seneka“, powiada $. p.
prof. K, Morawski (Historja literatury rzymskiej za cesarstwa.
Tom VI, str. 78), ,byt apostotem mitosci blizniego, pewnego
altruizmu nawet wobec matych ludzi i warstw uposledzonych.
To jest pieknym rysem jego nauki, ktora zadata stuzby dla
ludzkos$ci: alteri vivas oportet, si vis tibi vivere*. Lepsi ludzie
w Europie zachodniej, duszac sie w stechtej atmosferze powo-
jennego zatrucia moralnego (a znaczny odsetek wsrdd nich sta-
nowig, rzecz to znamienna, nie filologowie, a laicy), — w anty-
cznej literaturze szukajg wskazowek na uzdrowienie bolgczek
dzisiejszych; a ,u nas jeszcze podczas wojny z podobnemi
tesknotami zwracat sie do Grecji S, Kozicki w Euforjonie
(Lwéw, 1918, Sinko, Zywy spadek po Grecji i Rzymie, str. 8/9).
Niezrozumiatem wobec tego jest dla mnie zjawiskiem, ze pro-
gram nie przewiduje lektury ani Plinjusza, ani Seneki, ani Ta-
cyta, ktérego, pomijajac inne juz wzgledy, nalezatoby juz
dlatego przywréci¢ do taski, ze jego jedrny, lapidarny jezyk
zaprawia ucznia do myslenia, odzwyczaja od gadulstwa, owej
plagi rozgadanego i rozpr6zniaczonego spoteczeristwa naszego.

Aby egzamin maturalny rzeczywiscie odpowiadat zada-
niu, jakie wyznacza mu Regulamin, nieodzowne jest umiesz-
czenie w programie klas wyzszych, i to jako kursu obowigzko-
wego, lektury owych trzech pisarzy. Tymczasem jednak tylko
niektore gimnazja w Okregu Szkolnym to6dzkim zaprowadzity
u siebie nadprogramowag lekture Tacyta, by¢ moze tez Plinju-
sza Miodszego, a Seneke nadprogramowo czytuja, o ile wiem,
w jednem tylko gimnazjum. Nic wiec dziwnego, ze stosunek
procentowy uwzglednionych na maturze przesztorocznej auto-
réw tacinskich wypadt dla owych 3 miernikéw rozwoju umy-
stowego bardzo niekorzystnie. Przedstawia sie stosunek ten
jak nastepuje: Cycero — 36,04%, Liwjusz — 22,3%, Horacy
— 18,02%, Salustjusz — 5,6%, Owidjusz — 4,02%, Tacyt —
3,1%, Plinjusz M}. — 2,05%, Propercjusz — 1,8%, Tibullus —
1,06%, Catullus i Sarbiewski — po 0,35%, Nadto dawano
w kilku wypadkach teksty z Cezara, Swetonjusza i z ,,Tema-
tow maturalnych*, wyd. przez Wasika,

Zresztg istniejg jeszcze inne przyczyny, bez usuniecia
ktorych postulaty nowego Regulaminu maturalnego pozostang
li tylko pium desiderium. WS§rod przyczyn tych nalezy wyroz-
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ni¢ trzy: 1) ograniczenie nauki jezyka tacinskiego do lat 5 przy
5 tylko godzinach tygodniowo, 2) brak pomocy naukowych
i 3) (tutaj cytuje jednego ze sprawozdawcoOw) ,niedostateczne
przygotowanie uczniéw w klasach nizszych z jezyka polskiego,
a mianowicie z gramatyki. Tej uczy¢ musi dopiero nauczyciel
jezyka ftacinskiego, bo wbijano przemocag w ucznia historje je-
zyka, ale zasadniczych, prostych elementarnych wiadomosci
z morfologji — a juz przedewszystkiem ze skfadni — absolutnie
nic nie przynosi do klasy I1V*, W zupetnosci przychylam sie
do opinji sprawozdawcy i przypuszczam, ze takiemiz Kierujgc
sie zatozeniami uchwalito Koto T, N, S, W, w Rawie Ruskiej
rezolucje, ,,domagajacag sie wprowadzenia w 8-klasowych hu-
manistycznych gimnazjach nauki jezyka tacinskiego od klasy 1*
(patrz Przegl, Ped, Nr, 34, r, 26),

Z hastem pogtebienia i rozszerzenia nauki jezykéw staro-
zytnych powinni przystgpi¢ do pracy ci, ktérzy powotani zo-
stang do przeprowadzenia reformy szkoty s$redniej. Niechaj
pomni beda oni na stowa jednego z najwiekszych nauczycieli
ludzkoSci — Schopenhauera: ,,Nie werden die Alten veralten.
Sie sind und bleiben der Polarstern fur alle imsere Bestrebun-
gen, sei es in der Literatur oder in der bildenden Kunst, den
wir nie aus den Augen verlieren dirfen, Schande wartet des
Zeitalters, welches sich vermessen mdchte, die Alten beiseite
zu setzen, Vi®enn aber irgend eine verdorbene, erbarmliche
und rein materiell gesinnte ,Jetztzeit* ihrer Schule entlaufen
sollte, um im eigenem Dinkel sich behaglicher zu flhlen, so
sat sie Schande und Schmach®. Dopiero po kilku latach, o ile
reforma szkoty Sredniej uskuteczniona zostanie w duchu po-
wyzszych postulatow, powiedzie¢ bedzie mozna, ze celem
ustnego egzaminu maturalnego z jezyka taciniskiego w gimna-
zjum humanistycznem jest:

1) stwierdzenie, czy abiturjent opanowat ducha jezyka
tacinskiego tak dalece, ze zupetnie swobodnie polszczy teksty
tacinskie;

2) przekonania sig, czy abiturjent wykazuje te sprawnosé
myslenia, jakag rozwija w cztowieku lektura przedewszystkiem
tekstow antycznych — greckich i tacinskich, i

3) czy rozumie, ze pierwiastki kultury antycznej po dzi$
dzieh zaptadniaja mysl europejska i catej niemal ludzkosci kul-
turalnej i ze filologja klasyczna wychowuje w cztowieku ,,ary-
stokratyzm ducha“ czyli potege, ktora jedynie skutecznie prze-
ciwdziataé moze panoszagcemu sie dzi$ plebeizmowi i materja-
lizmowi, grozacym zagtadg calego dorobku kulturalnego
tysigcleci,



Dr. MICHAL BRANDSTAETTER,

Cel 1 sposob ppionia.z Jezyka. nlemichleso
przy egzaminie: dolrzotoitn,

Poniewaz egzamin dojrzatosci, zakres wymagan z poszcze-
gélnych przedmiotéw i sposo6b egzaminowania, pozostaja w Sci-
stej tacznosci z programem szkoty i metodg nauczania, nale-
zy — zanim sprobujemy ustali¢ cel i spos6b pytania przy egza-
minie dojrzatosci z obcych jezykdéw nowozytnych — uprzytom-
ni¢ sobie cele nauczania, zakreSlone jezykom nowozytnym
przez obowigzujagce plany ministerjalne. Ot6z: poprzez po-
prawnos$é i biegto$¢ jezykowa; poprzez ujete w system wiado-
mosci gramatyczne; poprzez samodzielniejsze wypowiadanie
swych mysli w jezyku obcym; poprzez rozumienie tatwiejszych
tekstow literackich i naukowych i zdawanie z nich sprawy;
poprzez stopniowe zapoznawanie sie z tatwiejszemi utworami
literatury danego narodu, — nalezy na stopniu najwyzszym —
w klasie VII i VIII — osiggng¢ — cytuje dostownie z planu
ministerialnego:

»Wydoskonalenie w praktycznem wiadaniu jezykiem®.

,(Rozumienie tekstow (utwordéw) literackich i naukowych®.

»Poznanie kilku wybitnych utworéw poezji i prozy danego
narodu w catosci oraz odpowiednich wyjatkéw literackich i na-
ukowych*.

,Uzupetnienie i zwigzanie wiadomosci o kulturze danego
narodu w jeden obraz*.

Jednak: ,,0g6lny cel nauczania“ ujeto w programie
ministerialnym bezwzglednie skromniej, zwlaszcza o ile chodzi
0 znajomo$¢ samego jezyka. Ogolny cel moéwi tylko o ,pew-
nej wprawie w poprawnem wiladaniu jezykiem obcym
w mowie i piSmie w zakresie materjatu, objetego programem
przedmiotu“. Nie zagda az wydoskonalenia w praktycz-
nem wiadaniu jezykiem. Takze inne punkty, uwzglednione
w ,,Celu ogolnym*, zalecajgce przygotowanie do samodzielnego
czytania i rozumienia utworéw, napisanych jezykiem wspoiczes-
nym i poznanie w zarysie kultury danego narodu, — ciasniej-

*) Zamieszczajac referat Dr, M. Brandstattera, Redakcja ,,Pamietnika”
zaznacza, ze wnioski referenta odbiegajg zupetnie od obowigzujacych pro-
gramOw i przepisow i moga by¢ traktowane tylko jako indywidualne poglady
autora.
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$§zy, wedtug mnie, majg zakres, niz cel nauczania, wytknieiy
klasom VII i VIII. — Tak zwane ,,Uwagi do programu*“, zajmu-
jace sie prawie wylacznie nauka jezyka, podkreslaja, ze nawet
lektura jest niczem innem, jak jednym ze S$rodkéw nauki
0 rzeczach i dazy do tego samego celu, co ta ostatnia, to zna-
czy do wprawy w mowieniu. PoSwiecajac z tego punktu
widzenia sporo miejsca tak zwanym ,,CW|czen|om w mowieniu“
1 nauce gramatyki — ,Uwagi do programu“ pomijajg prawie
kwestje Iektury; a wcale nie uwzgledniajg ,,0brazu kultury da-
nego narodu“. Widz¢ w tym planie powazne luki i braki, ktd-
re z pewnoscig ujemnie wpiywajq na nauke jezyka obcego
i stwarzajg réznorodno$¢ wymagan i sposobdw nauczania i réz-

norodno$¢ wiadomosci, — réznorodnosé, jakiej w zadnym in-
nym przedmiocie nauczania w takich rozmiarach nie spoty-
kamy.

Doswiadczenia moje kazg mi twierdzi¢, ze sprawa nauki
jezykéw obcych jest w naszych szkotach zupetnie nieunormo-
wana. Nic dziwnego, ze wyniki nauki sg minimalne i w Zzad-
nym nie stojg stosunku do naktadu czasu i pracy. | nauczyciel
jezyka obcego w klasie VIII-ej i egzaminator z tego przedmiotu
przy maturze — jest w potozeniu prawie bez wyjscia. Nigdy
go nie pouczono, czego i jak uczyé ma; zawsze skarzono sie
tylko na niemozliwie niski poziom jezyka nowozytnego w szkole
$redniej. Juz nawet sam zaczat uwazaé swodj przedmiot za kop-
ciuszka, a tu nagle kaza na podstawie egzaminu z tego przed-
miotu, — czy z tego jezyka — decydowaé o dojrzatosci
umystowej abiturjenta.

A nowy regulamin egzaminéw dojrzatosci poszedt jeszcze
dalej: Abiturjent zdaje egzamin albo z #aciny, albo z jezyka
obcego. Zatem: w miejsce zawsze jeszcze — mimo wszystko —
powazanej i szanowanej taciny, dla ktorej opracowane sa do-
ktadne plany i lektury i wskazéwki metodyczne, wchodzi post-
ponowany i niewyrazny w swych celach i metodach jezyk obcy.
Juz na pierwszym egzaminie dojrzatosci, przeprowadzonym na
podstawie nowego ,,Regulaminu®, wybrato bardzo wielu abitur-
jentow i abiturjentek jezyk obcy, zrzekajac sie taciny. Bynaj-
mniej nie dlatego, ze wiecej umieli z jezyka i literatury niemiec-
kiej czy francuskiej czy angielskiej. Ale wyczuli stusznie, ze
egzamin z jezyka obcego musi by¢ tatwiejszy i ze ,,spali¢ sie*
mozna z tego przedmiotu, jezeli sie bedzie karygodnym igno-
rantem i z innych przedmiotéw. Wyczuli podczas catej nauki
szkolnej niewyrazne stanowisko tego przedmiotu, niewyrazne
jego cele: zorjentowali sie w jego ogolnie niskim poziomie i tern
samem w koniecznosci wiecej niz pobtazliwej oceny wiadomosci
z tego przedmiotu. | wyczuli, ze na egzaminie dojrzatosci za-



kres pytah z tego przedmiotu bedzie nader szczuply i Zc na-
wet najbardziej wymagajagcy nauczyciel bedzie Zzgdat jedynie
powtdrzenia — dostownego powtérzenia — tego, co on
uczniom w ostatnim roku nauki powiedziat. Wy-
czuli, ze moga to by¢ jedynie bardzo szczuplutkie na pamie¢ —
ad usum egzaminu — wyuczone wiadomosci. (Tak np. w jed-
nem z gimnazjow wszyscy abiturjenci i abiturjentki — a by-
to ich 11 — wygtaszali podczas egzaminu dojrzatosci na
pamie¢ wyjatki tylko z ,,Lied von der Glocke").

Nie wchodzac narazie w cele nauki jezyka obcego w szko-
le Sredniej i w mozliwosci jej rezultatow — wolno mi chyba
zaryzykowac powiedzenie, ze — nawet w najidealniejszych wa-
runkach — poziom tego przedmiotu bedzie dtugo jeszcze dosé
niski. A w miedzyczasie trzeba bedzie na podstawie egzaminu
Z obcego jezyka, przeprowadzonego w tym obcym jezyku, roz-
strzyga¢ sprawe umystowej dojrzatosci abiturjentéw i przyznac
im te dojrzato$¢ nota dostateczng — mimo niedostatecznego
przygotowania.

Wobec tego stanu rzeczy, ogolnie zresztg znanego, trudne
byto przedysputowanie na sesjach Rad pedagogicznych zagad-
nienia, poleconego w okolniku Kuratorjum: ,,Cel i sposéb py-
tania z jezykdédw nowozytnych"™. Wocale sie nie zdziwitem, ze
na 36 szkoh, ktére nadestaty odpisy pytan maturalnych z jezy-
ka niemieckiego — tylko sze$¢ szkot dotgczyto do tych pytan
swoje uwagi na temat: Cel i sposob pytania. Trzydziesci szkét
nie zajeto sie sprawg, ktdra nie mogta staé sie problemem, Kie-
dy zrezygnowano z niego juz gdzie$ w drugim czy trzecim roku
nauczania jezyka obcego. Pominiecie tej sprawy na Radach
pedagogicznych jest najlepszym dowodem nieSwiadomosci ce-
I6bw i metod nauczania jezyka niemieckiego przez caly czas stu-
djow gimnazjalnych. A jaskrawszym moze jeszcze dowodem
sg nadestane na ten temat odpowiedzi, z ktérych niektére przy-
tocze dostownie.

Jedno z gimnazjéw pisze: Cel pytan: wykazanie znajo-
mosci z (!) jezyka niemieckiego. Sposéb pytan: narracyjny (1?).
Prawdopodobnie miat nauczyciel czy tez nauczycielka na mysli
rodzaj odpowiedzi. Chociaz i to nic miatoby wiele sensu.

Inny nauczyciel pisze: Egzamin z jezyka obcego uwazam
za sprawdzenie, czy 1) abiturjent posiada wiadomosci z gra-
matyki, oraz zapas stdw, niezbedny do zrozumienia tekstéw li-
terackich i naukowych; w tym celu kandydat ttumaczy niezna-
ny mu tekst i robi (!?) rozbiér gramatyczny wzglednie styli-
styczny; 2) czy posiada pewng wprawe we wiladaniu je-
zykiem...
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Inna odpowiedz — w skroceniu — brzmi: Cet: Stwier-
dzenie, czy abiturjentka osiggneta wprawe w poprawnem wia-
daniu jezykiem o tyle, iz moze odda¢ (!) tres¢ przeczytanego
urywka lub mniejszego opowiadania, nie przerobionego po-
przednio; wyrazi¢ swe mysli w rozmowie okolicznosciowej
(chyba: potocznej!). Stwierdzenie, czy abiturjentka posiada
wiadomosci zasadnicze z dziedziny gramatyki i skfadni. Stwier-
dzenie stopnia inteligencji i skali (!) myslenia przy rozbiorze
niezbyt zawiktanych momentéw (!) z utwordéw przerobionych,..
Spos6b pytania: odczytanie i streszczenie urywkéw lub drob-
nych opowiadan, poprzednio w Kklasie nieprzerobionych. Roz-
biér sktadniowy i gramatyczny nawigzany do lekturyit, d.it. d.

Przytoczone ,cele i sposoby' powtarzajg — po wiekszej
czesci mato udotnie — cel, wytkniety jezykowi obcemu przez
plany ministerjalne, w ktorych zalecony jest takze tak zwany
,,Spos6b pytania"™ stowami: ,odczytanie i streszczenie" — ,roz-
bior sktadniowy i gramatyczny' — ,,zyciorysy najwybitniejszych
przedstawicieli literatury™ i t. d, i t. d.

Przypusémy, ze szkota potrafi da¢ uczniom catkowite opa-
nowanie jezyka, to jednak nie zdaje mi sie, by na egzami-
nie dojrzatosci mogto by¢ celem pytania: wykazanie stop-
nia opanowania jezyka, bo to nie wykaze czy kandydat osiggnat
odpowiedni stopien wyksztatcenia irozwoju umysto-
wego; nie umozliwi gtebszego poznania ogélnego rozwoju umy-
stowego abiturjenta ani jego indywidualnych zalet umysto-
wych — czego stusznie bardzo zada nowy regulamin — zgodnie
zresztg z regulaminami dawniejszemi i najdawniejszemi.

Nie neguje wartosci i koniecznos$ci uczenia sie i naucze-
nia sie jezykow obcych. Jednak ich znajomos$¢ nie Swiadczy
rai wcale ani o inteligencji, ani o zdolnosSciach, ani o rozwoju
umystowym danego osobnika, W starej monarchji austrjacko-
wegierskiej kelnerzy w krajach potudniowych witadali naprawde
biegle i wcale poprawnie, w stowie i piSmie — nieraz i siedmio-
ma jezykami. Jednak o ich wyksztatceniu i rozwoju umysto-
wym — po mysli regulaminu egzamindéw dojrzatosci — trudno
byto méwi¢ i nie przyznanoby im Swiadectwa dojrzatosci —
mimo ze i zyciowo byli bardzo zaradni. Twierdze — a prak-
tyka wykazata racje tego twierdzenia, — ze nie jest zadaniem
szkoty sredniej czy jakiejkolwiek innej szkoly do tego typu
zblizonej — by jej wychowankowie opanowali uczony w nigj
jezyk obcy. Nie jest to tez mozliwe. Zrobi to daleko lepigj
i w krotszym czasie — powiedzmy: guwernantka, pierwsza lep-
sza guwernantka.

Szkota $rednia powinna i moze dac¢ tylko taka znajomosé
jezyka obcego, by: 1) uczen zorjentowatl sie w jego
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strukturze; IlI) by uczen, czytajgcy w tym je-
zyku jakag opowiesé czy tez powazng ksigzke
naukowa orjentowat sie w tej tresci i potrafit
sie nad nig zastanowi¢ — glosno czy tez pocichu —
w sv/oim jezyku ojczystym i Ill) by uczen rozu-
miat, gdy do niego mowig jezykiem obcym, i by
moégt na to odpowiedzie¢ w jezyku ojczystym.
Wynika z tego: ze jednak wierze — i to powaznie — w obo-
wigzki i mozliwosci szkoty odnosnie do nauki jezyka obcego-
Wykluczam jednak z zakresu tej nauki: nietylko wydoskonale-
nie sie w obcym jezyku, lecz nawet juz ,wprawe w popraw-
nem wiadaniu jezykiem obcym w mowie i pismie" nawet w za-
kresie ,,materjatu objetego programem przedmiotu'. Pdjde
dalej: wyobrazam sobie poprawnos¢ jezykowa, a nic wyobra-
zam sobie wprawy we wiadaniu jezykiem obcym. Popraw -
nos$c¢ szkota da¢ moze i da¢ powinna, pielegnujac poczucie je-
zykowe, uczac historji jezyka. Tak przygotowanemu uczniowi
da idealng wprawe we wihadaniu jezykiem obcym trzymie-
sieczny pobyt w obcem otoczeniu.

Wyniknie z tych moich uwag, ze: 1) szkota, nie zaniedbu-
jac konwersacji, nie moze w niej jednak widzie¢ zbawienia ani
dla siebie ani dla swych wychowankéw; Il) ze szkola musi
uprawia¢ nauke o jezyku, zatem powaznie i w dos$¢ sze-
rokiem zakresie takze gramatyke jezyka obcego; IlIl) ze od-
nosnie do lektury obowigzuje i multum i multa; 1V) ze
omawiajgc te lekture, w obcym czytang jezyku, postugiwac sie
moze — czy tez winien — nauczyciel i uczeh takze jezykiem
ojczystym. Tylko wtedy — wierze — potrafimy wprowadzié
ucznia w kulture danego narodu. — Do tego ostatniego punktu
wrice jeszcze przy omawianiu sposobu pytania przy egzaminie
dojrzatosci. — Wynika jednak takze z moich zatozen; Ze tak
jezyka obcego skutecznie uczy¢ potrafia jedynie nauczyciele,
majacy zdolnosci pedagogiczne, i rozlegty wiedze i wiadajgcy
bez zarzutu obcym jezykiem, umiejacy sie wzy¢ w jezyk ten,
rozumiejacy i odczuwajacy wszystkie jego delikatnosci. — Na-
uczycieli takich jest, niestety, bardzo mato.

Wiemy, ze wiasnie odnosnie do jezykow kwalifikacje za-
wodowe i fachowe naszych nauczycieli pozostawiajg czesto jesz-
cze bardzo wiele do zyczenia. Wspomniatem juz o ,,narracyj-
nym sposobie pytania', zalecanym przez jednego z takich na-
uczycieli, czy tez nauczycielek. Przytocze jeszcze niemozliwe —
niestety prawdziwe — pytania na jednej z matur, na ktére od-
powiadato 15 abiturjentek. Zastrzegam sie: nie czynie tego dla
sensacji. Lecz; oburzony, ze istnieje jeszcze taki nauczyciel,
czy tez taka nauczycielka, powtére; celem uchronienia innych
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od podobnych bledéw- | wkoncu; dla udowodnienia, Zc prxy
takiej nauce rezultaty nie moga by¢ lepsze, anizeli je stwier-
dzamy na egzaminach dojrzatosci. Kazda z 15 abiturjentek
miata az cztery pytania. Niektore z tych pytan — juz bez ko-
mentarzy — przytocze w dostownem brzmieniu z zachowaniem
btedéw gramatycznych, stylistycznych i logicznych.

Pierwsze pytanie zwykle jakie$ krociutkie opowiadanie.
Nastepujg niczem z tern opowiadaniem nie zwigzane pytania
,(literackie** — pozal sie, Boze! Wiec: Wer dichtete (I) Emi-
lia Galotti? — Welches Epos lasen (!) wir? — Welcher () ist
der grosste Dichter der deutschen Burger (!). Auf welche Wei-
se entwickelte sich die Burgerdichtung. (Nie domys$lam sig, o co
egzaminatorowi chodzito. A moze o Meistergesang?) Welche
Frauengestalten erscheinen in Undine (!). — Wie entstand das
erste Schillers () Drama und wie heisst es (!), Schillers und
Goethes Verhéltnis zu ihrem (1) Firsten. A bezposrednio po-
tem ta sama kandydatka miata odpowiedzie¢: Wer gab das er-
ste deutsche Drama im 18, Jahrhundert der deutschen Litera-
tur (1), Albo: Wo sehen wir in der Literatur den Anfang des
Dramas (!). Albo: Welches Drama und Lustspiel (1)
schrieb (!) Lessing? | moze najlepsze: Die Gestalt Gretchens
in Faust imd ihre historische Entstehung (!), Te
probki chyba wystarcza.

Na szczescie: tyle ,.lekkomys$Inosci nie znalaztem zreszta
nigdzie w dostarczonym przez Rade Pedagogiczng matcrjale, do
ktérego omdéwienia obecnie przystepuje.

Jak juz wspomniatem odpowiedzi — ze tak powiem —
teoretycznej o celu i sposobie pytania szkoty nie nadestaly.
Rozporzadzam zatem tylko pytaniami maturalnemi, do kto-
rych niestety tylko jedna szkota (pahstwowa w Zgierzu) doia-
czyta krdtka charakterystyke odpowiedzi abiturjentow. Gdyby
wszystkie pytania zaopatrzone byly w takg — chocby tylko po-
biezna, choéby tylko nota wyrazong charakterystyke — mieli-
bySmy pewniejszy sad o wartosci i celowosci stawianych pytan,
ktore obecnie przedstawiajg suchy, niebardzo wymowny ma-
terjat. A stylizacja pytan — czasem niezwykle bombastyczna —
i ich problemy — czesto za powazne — w dziwnej stojg
sprzecznosci z notoryczng nieznajomoscia jezyka niemieckiego
i brakiem wszelkiego oczytania z literatury niemieckiej.

Pytania nadestato 36 szkot 29 prywatnych i 7 panstwo-
wych. Z zestawienia wylgczam: z posrdéd szkot panstwowych
jedna, nie zawierajgcg wcale pytan, ktéra jedyna zdobyta sie
na szczera, silng odpowedz, brzmigca: ,,Z powodu niskiego po-
ziomu naukowego w klasach 6smych z jezyka niemieckiego nie
mogtam stawia¢ pytan z historji literatury niemieckiej lub prze-
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prowadzi¢ analizy dzieta klasycznego w jezyku niemieckim, lecz
musiatam ograniczy¢ sie do pytan: 1) wyjasniajgcych stowa
i zwroty niemieckie, 2) tyczacych sie deklinacyj rzeczownikow
i konjugacyj czasownikOw, 3} tyczacych sie tresci matego i tat-
wego opowiadania, ktére uczen miat przeczytaC i strescic.

Ponadto wytgczam z zestawienia: 2 szkoty z jezykiem wy-
ktadowym niemieckim, ktérych pytania uwzgledni¢by raczej
mogt polonista. Wspomne tylko, ze pytania w tych szkotach
sq swoim zakresem i powaga problemu czesto skromniejsze, niz
w szkotach z jezykiem wyktadowym polskim.

Pozostato zatem do uwzglednienia szk6t 33, ktére nade-
staty pytania dla 182 abtturjentow i 136 abiturjentek, zatem dla
318 kandydatow. Mozemy abiturjentki i abiturjentéw razem
traktowaé, bo w sposobie stawiania pytah i w ich tresci nie zna-
laztem zadnej roznicy; a wybdr urywka, odpowiadajgcego cza-
sem wiecej zainteresowaniom dziewczyny, jest tylko przy-
padkowy.

Mozna ustali¢ pewien typ pytan, powtarzajacych sie z nie-
znacznemi zmianami we wszystkich prawie szkotach. Pytanie
sktada sie z trzech czesci: 1) przeczytanie ii streszczenie jakie-
go$ ustepu niemieckiego, 2) pytanie z historji literatury niemiec-
kiej, 3) pytanie z gramatyki. Zdarza sie czasem, ze odpadnie
pytanie z literatury lub gramatyki, prawie zawsze jednak za-
czyna sie egzamin od ,,przeczytania i streszczenia“. Przedto-
zony tekst obejmuje urywek, niezawsze szcze$liwie dobrany,
z jakiego$ wiekszego utworu, najczesciej dramatycznego; albo
jaki$ wiersz (najczesciej Schillerowski) albo — w wiekszosci
wypadkéw — bajke prozg tub krotkie opowiadanie o charak-
terze opowiadan, ktére kandydaci wypracowujg na piSmiennym
egzaminie dojrzatosci z jezyka niemieckiego. — Pytania z lite-
ratury obejmuja: albo jaki$ szczegdt z prywatnej— zdaje sie —
lektury ucznia; albo jaki$ powazny problem literacki, wymaga-
jacy i znajomosci rzeczy i niezwyklego opanowania jezyka.
Naprz.: ,,powiastka i bajka w literaturze ogolno-europejskiej",
albo: ,,naturalizm i klasycyzm*. Albo: ,,Schillers und Goethes
philosophische Gedichte — ein Vergleich“. Albo: ,,Schillers
Jungfrau von Orleans und die geschichtliche Grundlage des
Werkes Shaws Jungfrau von Orleans — ein Vergleich®. —
Wkonicu obejmujg pytania z literatury — najczesciej: bardzo
ogOlnikowe wiadomosci o zyciu i dzietach poetéw niemieckich —
gtéwnie Schillera i Goethego- Chociaz nie brak i Klopstocka
i Wielanda, a nawet Gottscheda. Pytania te majg zwykle ta-
ka mniej wiecej stylizacje: og6lne wiadomosci o dzietach, ogél-
ne wiadomosci o literaturze XII, czy XIII, czy XVIII wieku,
zycie i dzieta Schillera i t. d. i dalej.
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Pytania z gramatyki, ktéra na egzaminie dojrzatosci po-
kutuje jeszcze w 21 zakladach z trzydziestu kilku poznanych,
dotyczg zwyczajnie stabej i mocnej deklinacji lub stabej i moc-
nej konjugacji. Ale sag zaktady, w ktorych sie te sprawy na
egzaminie dojrzatosci ,,powazniej“ traktuje, badajgc, jakie wia-
domosci posiada abiturjent o zdaniach skutkowych i celowrych,
dalej o zdaniach wzglednych i zdaniach czasowych, dalej
0 ,,Zahlworter mit grossen Anfangsbuchstaben®“ i t. d. i d,

Z tresci pytan rzadko bardzo zorjentowaé sie mozna, kté-
re powazniejsze utwory poetyckie czytano w szkole jako lektu-
re podstawowa, a ktore stanowity lekture uzupetniajgcg obo-
wigzkowa, wzglednie dobrowolng. Z poleconych przez plany
ministerjalne lektur podstawowych czytano — zdaje sig, ze jed-
nak czasem i dobrowolnie — : Goethego ,Hermana i Dorote*
w 18 szkotach, Schillera Jungfrau von Orleans w 16 szkotach,
Wilhelma Telia w 13 szkotach, Minne von Barnhelm w 9 szko-
tach, Goethego Iphigenje w 6 szkotach, Schillera Marje Stuart
w 5 szkotach, Goethego Egmonta w 3 szkotach, Goethego Goétza
1 Grillparzera Safone w 1 szkole.

Z poleconych przez plany ministerjalne obowigzkowych
lektur uzupetniajgcych podano — zdaje sie jednak, ze czytano
te utwory W szkole takze jako lekture podstawowa; Undine aus
dem Leben eines Taugenichts, Peter Schlemill, Volksbuch Till
Eulenspiegel, Volksbuch Faust — kazdy z tych utworéw czy-
tany byt w jednej tylko szkole.

Poniewaz rozpatruje szkoét 33 i uwzglednié z nich musze,
wedtug planu ministerjalnego, po jednej lekturze podstawowej
i po jednej lekturze uzupetniajagcej w klasach VIl i VIII — po-
winnyby wymienione lektury by¢ zastgpione cyfrg 132. Tym-
czasem zestawienie moje wykazuje cyfre 77. Wynikatoby z te-
go, ze niektére szkoly wecale nie troszczg sie o przepisana lek-
ture podstawowsa i uzupetniajgca obowigzkows.

Lektura uzupetniajgca dobrowolna, zalecana przez plany
ministerjalne, zastgpiona jest; Faustem Goethego w 11 szkotach
(czytano go jednak, o ile mi wiadomo, w niektérych szkotach
takze jako lekture podstawowsa), Storma Immensee czytano w 4
szkotach, Frau Sorge Sudermanna, Prinz von Homburg Kleista,
Wallensteins Lager Schillera i Traum ein Leben Grillparzera
w jednej szkole.

Ponadto czytano jako lekture podstawowg tub uzupeinia-
jaca nastepujagce w planach ministerjalnych nie uwzglednione
utwory; Lessinga Natana w 9 szkotach,"Emilje Galotti w 4 szko-
tach, Schillera R&uber, Die Braut von Messina, Goethego Wer-
ther i Torquato Tasso w 2 szkotach, Schillera Iphigenje w Auli-
dzic, a nawet Neffe als Onkel w jednej szkole.
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Uwzgledniony wiec jest prawie wytgcznic dramat klasycz-
ny (Schiller, Goethe), niema prawie prozy powiesciowej ani
starszej, ani now”'szej, niema zupetnie prozy naukowej, zalecanej
przez plany ministerjalne,

W catosci: widoczny chaos, dowolno$é, przypadkowos$é —
zalezne od gorszego czy lepszego przygotowania nauczyciela,
od jego znajomosci lektury, w najlepszym razie od jego zami-
towan, i wkoncu od tego, jaka ksigzke tatwiej i predzej dostaé
mozna w ksiegarniach, — Powtarzam: uwazam te dowolno$¢
w wyborze lektury za bardzo powazne utrudnienie racjonalnego
nauczania jezyka obcego. Najsmutniej, najbardziej chaotycznie
przedstawia sie tez egzamin dojrzatosci z tego powodu. Egza-
min dojrzatosci z wszystkich innych przedmiotéw daje i obce-
mu przewodniczacemu pewien obraz pracy szkolnej. Po egza-
minie z jezyka obcego zadajemy sobie jedynie pytanie, w ja-
kim kierunku przez 7 lat w szkole pracowano i na co popisywa-
no sie na dobitek temi ,,wynikami' podczas matury.

Mnie osobiscie lektura wyznaczona dla jezyka niemieckie-
go przez plany ministerjalne zupeinie nie odpowiada. Zarzu-
cam jej: szczupto$¢, nieliczenie sie z trudnoSciami jezykowemi
i rzeczowemi (naprz, trudng Judenbuche, przeznaczno dla Kkl.
VI, a znacznie tatwiejszg Immensee — dla kl. VIII), Nie orjen-
tuje sie w celowos$ci wyznaczonej lektury podstawowej. Lek-
tura uzupetniajgca obowigzkowa nie powinna wedtug mnie obej-
mowaé dziet, ktére uwzglednione sg takze jako lektura podsta-
wowa. Ale: lepszy zty program, niz brak wszelkiego programu,
I dlatego bezwzglednie usung¢ nalezy rozpanoszong w doborze
lektury dowolnosc.

Wiersze przedtozone abiturjentowi do przeczytania i stre-
szczenia obejmujg w 36 wypadkach Schillera (Burgschaft — 11,
Ring des Polykrates — 6, Handschuh — 6, Taucher 4, Glo-
cke — 3, Kraniche — 2, 4 inne wiersze — 1), W 13 wypad-
kach zastgpiony jest Goethe (Sadnger — 4, Fischer i Erlkdnig po
3). Uhland zastgpiony jest w 5 wypadkach, Heine w 3 wypad-
kach. Tu i 6éwdzie mniej znani poeci,

Z zakresem pytan z literatury i ich rodzajem juz stuchaczy
zapoznatem. — Rzadko one stojg w zwigzku z przeczytanym
urywkiem. Znajdziemy naprz. takie dziwolagi; odczytanie
i streszczenie Aus Mozarts Knabenjahren. Nastepuje pytanie
z literatury™: Wer war Gottsched? — Albo monolog Johanny
i — ,,Was gab Klopstock der deutschen Literatur’. — Albo:
Wiersz Heinego i — ,,0g6lne uwagi o Lutrze". Albo jakie$ opo-
wiadanie o Reineke Fuchs i — ,,problem filozoficzny w Fauscie
Goethego™. — Co pomys$le¢ o wartosci i przebiegu takiego np,
egzaminu; najpierw kazat egzaminator kandydatowi opowie-
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dzie¢ bajeczke Zeus und das Pferd; nastepnie odmieniat kan-
dydat naprawde stabo staby rzeczownik i Jeszcze stabiej mocny
czasownik — wkoncu zadano mu pytanie: rozbiér pierwszego
monologu Fausta z nawigzaniem do catosci i do osoby autora.
Oczywiscie opowiedzie¢ trzeba po niemiecku. Przeciez starczy-
toby chyba to trzecie pytanie! Poc6z ta cata komedja i strata
czasu! — Albo inny przyktad; streszczenie ,,Androklus und der
Loéwe" — odmiana rzeczownika z przymiotnikiem i wkoncu;
streszczenie, rozbior i tto historyczne Kleistowskiego ,,Prinz
von Homburg", utworu, niezwykle trudnego jezykowo i trescio-
wo. — Nie wiem tez, skad wiadomosci kandydatéw na temat
,»Goethes italienische Reise und ihre Bedeutung fir die Entwi-
cklung des Verfassers'. Albo: ,,Schillers politische und philoso-
phische Anschauungen™. Nie wiem, jaki cel majg pytania:
Schillers Leben, Herders Leben. Schiller jako profesor historjt
w Jenie, 0Ogo6lne uwagi o Klopstocku i t. d.

Jedyna pociecha, ze wymienione powyzej pytania dekora-
cyjne dekorujg jedynie protokdt, ze ewentualne odpowiedzi na
nie byty bardzo krociutkie, Ale i najkrotsze uwazam za mar-
nowanie czasu. Popisywanie sie wiadomosciami z historji lite-
ratury, wyuczonemi — w najlepszym razie — na pamie¢, uwa-
zam za zjawisko nienormalne, wrecz szkodliwe, ktére nie moze
by¢ w szkole tolerowane. Jezeli uczeh — chocby bardzo gtad-
ko i jezykowo skiadnie — powtérzy wyktad o zastugach
Lutra na polu literatury, albo wyktad o miodych latach Schil-
lera, albo Ueber Heine und seine Dichtungsart (jest i taki te-
mat) — to jeszcze to nie jest dowodem jego dojrzatosci umy-
stowe;.

Za niedopuszczalny, bo zbedny i niecelowy, uwazam o0so-
bny egzamin z gramatyki. Co6z za wartos¢ posiadajg nawet
doljre wiadomosci i odpowiedzi gramatyczne, ktére abiturjent
potrafi z matej gramatyki Zagajewskiego naprz. wbi¢ sobie
w glowe w przeciggu trzech — czterech godzin, by w trzy —
cztery godziny po egzaminie szczesliwie o wszystkiem zapom-
nie¢. O ile zachodzi konieczna potrzeba, wolno rzuci¢ czasem
pytanie z gramatyki, nie zadajac jednak jakiejS wyuczonej re-
guty — a najmniej jakiej$ wykutej definicji.

Przedstawitem — mozliwie krétko — braki i wady, ktore
mi sie nasunely, kiedy czytalem tegoroczne pytania maturalne
z jezyka niemieckiego, nie réznigce sie zreszta wcale od tema-
téw dawniejszych. — Podobnie jak w sposobie egzaminowania,
zadna nie zaszta zmiana, A zmiana ta bylaby konieczng juz
chocby z tego powodu, ze abiturjent ma prawo wyboru miedzy
tacing a jezykiem obcym.
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W przedstawieniu brakéw i wad uwzglednitem takze —
iaknajogo6lniej — braki i wady w nauczaniu jezyka obcego
w szkole $redniej i okreslitem ogdlnie cele i mozliwosci nauki
jezyka obcego. Zgodnie z temi wywodami sprébuje takze wy-
powiedzie¢ sie co do sposobu przeprowadzenia piSmiennego
i ustnego egzaminu dojrzatosSci z jezyka obcego.

Cel pytania przy egzaminie dojrzatosci z jezyka obcego
jest dla mnie zupetnie jasny. Jezyk obcy jest jednym z przed-
miotow egzaminu, ktory to egzamin w cato$ci ma okazac,
czy kandydat osiggnat odpowiedni stopien wyksztatcenia i roz-
woju umystowego. Jest, zdaje mi sie, rzeczg niemozliwg, wy-
odrebni¢ cel egzaminowania z specjalnego przedmiotu.
Bytoby to sprzeczne z intencjami catego regulaminu. Prawdg
jest natomiast, ze przy egzaminie z jezyka obcego ma kandydat
moznos¢ wykazania swej inteligencji w inny sposéb i w innym
kierunku, anizeli sie to dzieje przy egzaminie z jezyka polskie-
go i historji, czy tez przy egzaminie z matematyki i fizyki.
I jezeli kandydat zawiedzie — z winy przedmiotu czy tez egza-
minatora, czy tez z innych przyczyn — przy pewnych przed-
miotach, ma zawsze jeszcze sposobno$¢ i mozno$¢ zrehabilito-
wania sie. Cel egzaminowania z poszczegélnych przedmiotéw
jest identyczny z celem catego egzaminu. Wiec
wazny jest jedynie sposO6b egzaminowania, ktéremu nigdy
nie wolno zapomina¢ o ustalonym celu egzaminu.

Zgodnie z wywodami o mozliwosciach nauczania jezyka
obcego w szkole $redniej uwazam, ze egzamin dojrzatosci z je-
zyka obcego ma by¢ przeprowadzony w jezyku ojczystym.
Za mojern zadaniem przemawia i ten zewnetrzny moment, ze
kandydat zdaje egzamin z jezyka obcego faktycznie zamiast
egzaminu z jezyka facifnskiego, ktory — poza przeczytaniem
drobnego urywka w jezyku tacinskim odbywa sie w catosci
w jezyku ojczystym, polskim, — Zdajac sobie jednak sprawe
z odmiennych celéw i metod nauczania jezyka obcego i tacin-
skiego w szkole S$redniej, musze zgda¢ od kandydata wykaza-
nia takze pewnych znajomosci jezyka obcego. Te zna-
jomos¢ miatby kandydat okaza¢ na egzaminie pismiennym,
ktéryby polegat na ttumaczeniu z jezyka ojczystego na
jezyk niemiecki pewnej logicznej catosci o treSci narracyjnej,
nie nastreczajgcej ttumaczowi zbytniej trudnosci. Wypracowa-
nie to miatoby na celu jedynie wykazanie, ze kandydat jezyk
obcy opanowat w pewnym stopniu, ze posiada dostateczny za-
s6b wyrazow, ze posiadt znajomos$¢ regut gramatycznych, ze
przyswoit juz sobie pewne wiasciwosci stylu niemieckiego, ze
wczut sie juz moze w pewne réznice miedzy jezykiem ojczy-
stym a jezykiem ol*ym. Tak stacby sie miato ttumaczenie z je-
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zyka ojczystego na jezyk obcy juz takie pewnego rodzaju
sztukg. Dlatego przeznaczytbym na takie wypracowanie
wiecej niz 3 godziny czasu. Oczywiscie trzebaby byto w takich
ttumaczeniach ¢wiczy¢ ucznidow podczas trwania catej nauki
szkolnej.

Kandydat dopuszczony do egzaminu ustnego miatby juz
pewng jego cze$¢ — wykazanie znajomosci jezyka — poza so-
bg. Dalbym mu jednak i na egzaminie ustnym mozno$¢ wy-
kazania, Zze nie obce mu sg obce dZwieki, ze potrafi zrozumie¢
i opowiedzie¢ po niemiecku tatwy tekst niemiecki,
po raz pierwszy przeczytany. Cala ta procedura trwacby mia-
ta do 5 minut. Wystarczytoby juz czasem samo poprawne i ro-
zumne przeczytanie niemieckiego tekstu. Dopiero teraz roz-
poczacby sie miat wtasciwy egzamin dojrzatos$ci, przepro-
wadzony w catosci w jezyku polskim na temat jezyka, lite-
ratury i kultury danego narodu. W jezyku ojczystym, co
daje rekojmie, ze egzamin ten sta¢ bedzie na pewnej wysoko-
sci. Bo majagc swobode wyrazania swych mysli, bedzie abi-
turjent mégt poruszyé wszystkie momenty i zagadnienia, pozna-
ne podczas lekcji polskiego, historji i taciny — wszystko, co ze
swej lektury polskiej i obcej uwazatl za godne zastanowienia
sie i zapamietania. Wtedy tez bedg mozliwe i w czesci uza-
sadnione te nieskromne, huczne pytania, ktére powyzej przy-
toczytem, Wtedy stawia¢ bedzie mozna dos¢ ciekawe pytania,
jakie nadestato jedno z gimnazjow — w rodzaju np.: Die deu-
tsche Heldensage, Hagen von Irland, Robinzonady, Przypadki
Mikotaja Doswiadczynskiego. Albo; Erlkénig, postacie fanta-
styczne w literaturze ogdélno-europejskiej. Sen nocy letniej,
Oberon, Puk, Stowackiego Balladyna, Skierka, Chochlik i t. d.
Oczywiscie okaze sie konieczno$¢ rewizji lektury podsta-
wowej i uzupelniajacej i powazne rozszerzenie tej lektury
w mys$l zasad, ktére juz wypowiedzialem, A wyobrazam sobie,
ze i podczas nauki szkolnej uzupetniajaca lektura — nie
podstawowa — omawiana bedzie z uczniami bardzo czesto w je-
zyku ojczystym, W ten spos6b podniesie sie, zdaje mi sie, po-
ziom lekcji obcego jezyka i wzmoze sie zainteresowanie sie
nim przynajmniej w klasach wyzszych. A wtedy obnizenie po-
ziomu znajomosci jezyka z pewnosScig nie nastgpi.

Program ministerjalny zalicza w klasie VIl-ej i VIll-gj
,(Wypisy” do lektury uzupetniajgcej. Do lektury za$ podsta-
wowej jedno lub 2 arcydzieta literatury klasycznej wybrane
z posréd podanych utwordéw. Zdaje mi sig, Ze nalezy stosunek
ten odwrdéci¢. Przeciez program zrywa z wylgcznoscig litera-
tury i historji literatury, zada natomiast obrazu catosci kultury
w jej rozwoju historycznym, Z tego stusznego punktu widzenia
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zaden utwor literatury klasycznej nie nadaje sie na lekture
podstawowg. Nawet najwytrawniejszy nauczyciel przy lektu-
rze Goethowskiej Ifigenji, czy Schillerowskiego Telia, czy Grill-
parzerowskiej Safony nie nadazy z takiem ujeciem problemu,
by uczniowie wytworzyli sobie obraz najcharakterystyczniej-
szych momentéw i przejawéw rozwoju cywilizacji danego na-
rodu. Stusznie kaze to zadanie program spetni¢ Wypisom, kto-
re tez powinny tern samem zaawansowa¢ do lektury podstawo-
wej. W mianie ,lektury uzupetniajacej" tkwi co$ drugorzedne-
go. Z pytah maturalnych, ktére staty do mojej dyspozyciji,
wynikatoby tez, ze niewielu nauczycieli siega do Wypiséw, mo-
ze niektérzy nie wiedzg nawet o ich istnieniu. A uwazam Ja-
kubca Das Deutschtum — mimo znacznych brakéw tych Wypi-
séw — za nader szczeSliwg pierwszg probe stworzenia wypisow
niemieckich, odpowiadajgcych postulatom programu. Uwazam,
ze staé sie one mogag — nawet w swej obecnej postaci — w re-
kach inteligentnego nauczyciela ksiazkg bardzo pozyteczna.

Dla unikniecia nieporozumien chce wyraznie zaznaczyc;
Wyszedtem w catym referacie z zatozenia, ze nauczanie jezyka
obcego nowozytnego w szkole $redniej nie ma celéw utylitar-
nych. Bo, o ilebym sie zgodzit z pogladem, ze nauczanie jezy-
ka nowozytnego ma tylko cele utylitarne, postawitbym wniosek
0 zniesienie przy maturze egzaminu z jezyka niemieckiego jako
sprzecznego z ogo6lnem zadaniem egzaminu dojrzatosci.

Pod koniec mych wywodéw dwa jeszcze luznie tylko
z moim tematem zwigzane szczegély pragne poruszyg;

Uwazam, ze nalezatoby sie zdecydowa¢ na wprowadzenie
jednego jezyka obcego, obowigzujgcego w wszystkich szkotach
srednich ogolnoksztatcacych. Przyznane szkotom prawo wybo-
ru miedzy 3 jezykami nowozytnemi wptywa — zdaje mi sie —
takze w pewnym stopniu na obnizenie poziomu tego jezyka.
Nie wspominam juz o trudnosciach, ktére czesto majg ucznio-
wie, przechodzac do nowego zaktadu, w ktérym uczono innego
jezyka obcego.

Wkoncu chce sie wypowiedzie¢ w kwestji dopuszczalnosci
wyboru miedzy egzaminem z faciny a egzaminem z jezyka ob-
cego. — Nie ulega watpliwosci, ze i przy mniejszej liczbie
przedmiotéw egzaminacyjnych potrafi kandydat udowodni¢ swa
dojrzato$¢ i egzaminatorzy potrafig jg oceni¢ nalezycie. Uwa-
zam jednak, ze wobec mozliwosci wyboru nalezy znacznie pod-
nies¢ poziom wymagan. Wobec naogét do$¢ jeszcze przeciet-
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nych zdolnosci i bardzo niepewnych zamitowan wiekszosci abi-
turientow — wybdr przedmiotow dopuszczalny winien by¢ tyl-
ko wtedy, jezeli kandydat w jednym przynajmniej przedmiocie
swego wyboru okazat postepy eonajmniej dobre, a nic jak do-
tychczas dostateczne. Dotyczy to zwilaszcza jezyka tacinskiego
i jezyka obcego. Bo matematyka i fizyka jest zwyczajnie w re-
ku jednego nauczyciela, zreszta kombinowaé mozna pytania
»matematyczno-fizyczne". Zasada mozliwosci wyboru tylko
w razie postepu dobrego z jednego z przedmiotéw, podlegajg-
cych wyborowi, usunie tez ewent. proby zlekcewazenia tub za-
niedbania jakiegokolwiek przedmiotu.



EDYTA MAYZLOWA.

Cel 1 sposdb pytania z iozyha francuskiego
przy egzaminie dojrzatosci.

Nowy regulamin egzaminu dojrzatosci postawit jezyk fran-
cuski przy egzaminie zwyczajnym w niezwykiej dotad roli.

Dotad egzamin z tego przedmiotu utatwial komisji egza-
minacyjnej orjentacje tylko co do stopnia wyksztatcenia abitu-
rienta, obecnie za$, gdy w typie humanistycznym jest przed-
miotem fakultatywnym, winien spehni¢ te szersze warunki, ja-
kich wymaga sie od jezyka tacinskiego. Ta rola przypadta mu
nieoczekiwanie, gdyz dotagd w praktyce wymagania z tego
przedmiotu nic wychodzity poza zakres szeSciu klas. Wobec
nowej sytuacji nalezy teraz egzaminowi z jezyka francuskiego
nada¢ powazniejszy charakter.

Przypatrzmy sie zatem poszczegélnym czeSciom egzaminu
wedtug najnowszego regulaminu.

Celem egzaminu pisSmiennego z jez. francuskiego jest
stwierdzenie dostatecznego wiadania jezykiem francuskim w
pismie.

Wykaza¢ to moze kandydat, opracowujac temat samo-
dzielnie i poprawnie. Nie jestem zwolenniczka streszczania
czytanych opowiadan, gdyz uczniowie, zwilaszcza obdarzeni
lepszg pamiecig stuchowa, powtarzaja w piSmiennych opraco-
waniach cate wyrazenia, a nawet cale zdania, nie silg sie na sa-
modzielne i swobodne wyrazanie swych mysli.

Za odpowiednig tre$¢ do wypracowan piSmiennych uwa-
zam; 1) tematy o charakterze literackim, oparte na materjalc
opracowanym poprzednio w klasie np. charakterystyki postaci,
epoki, tendencje autorskie, 2) tematy oparte na wiasnych prze-
zyciach i obserwacjach.

Nawiasowo chociaz wspomnie¢ musze, ze tak u nas jak
i zagranicg powtarzajg sie skargi na niedbatg forme prac pi-
$miennych przy maturze, ktére nie moga by¢ zbiorem réznych
uwag, lecz muszg przedstawia¢ catos¢ myslowa i stylistyczna.
Bardzo wazng rzecza jest zwracanie uwagi na staranng inter-
punkcje i czytelno$¢ pisma, ktore czesto wiele pozostawia do
zyczenia.

Celem egzaminu ustnego z jezyka francuskiego jest stwier-
dzepie;
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I, Odpowiedniego poziomu wyksztatcenia abiturjenta.
a mianowicie:

1) a) poprawnego odczytania, rozumienia i wyjasnienia
rzeczowego podanego tekstu,

b) orjentowania sie w zywej mowie egzaminatora,

2) Do pewnego stopnia biegtego i poprawnego wyrazania
sie.

3) Znajomosci jezyka pod wzgledem gramatycznym i sty-
listycznym.

4) znajomosci najgtéwniejszych dziet i okreséw literatury
francuskie;j.

5) Znajomosci charakterystycznych zjawisk kulturalnych
i obyczajowych z zycia Francji na podstawie zdobytej w ciagu
lat wiedzy szkolnej.

Il. Odpowiedniego poziomu umystowego abiturjenta.

Jako srodek do przekonania sig, czy uczeh odpowiada po-
wyzszym postulatom, nauczyciel 1) a — wybiera odpowiedni
tekst nieznany, niezbyt dtugi, lecz wyrazajagcy mysl skoriczona.
Po odczytaniu tekstu przez ucznia (w czasie czytania nalezy
zwraca¢ baczng uwage na biegtos¢ i akcentowanie), nauczyciel,
postugujac sie wylacznie jezykiem francuskim, stawia pytania
jasne i krotkie, aby przekonac sig, czy uczen zrozumiat tresé
i mys$l danego urywka, baczac przytem, czy wyraza sie on dosé
poprawnie.

Po analizie tre$ci, w ewentualnem streszczeniu, o ile tekst
sie do tego nadaje, przechodzi sie do punktu 3), t. j. do wy-
jasnien gramatycznych i stylistycznych. Nie nalezy wtedy za-
dawaé wielu i ré6znorodnych pytan, lecz, biorgc za punkt wyj-
$cia jakie$ zjawisko charakterystyczne dla jezyka, zazadac
objasnienia go, poparcia obowiazujaca regutg i od niego wy-
szedtszy, przejs¢ do kilku podrzednych i szczegétowszych, a po-
krewnych gtownemu zagadnieniu. Uniknie sie w ten sposob
powierzchownosci, dorywczosci pytan i uwaga ucznia nic zo-
stanie rozproszona, a orjentacja utrudniona. Tak pytania z dzie-
dziny gramatyki jak i stylistyki nie moga wykracza¢ poza za-
kres kursu przebytego w szkole, co do stylistyki szczego6lnie
ograniczy¢ sie nalezy do najwazniejszych zwrotéw i form,

Wydatnem uzupetnieniem p, 3 jest wypracowanie pismien-
ne, O ile w niem uczen wykazat praktyczng znajomos$¢ zasad
gramatycznych, budowy zdan i zwrotéw stylistycznych, pytania
z tej dziedziny przy egzaminie ustnym moznaby ograniczy¢,
przeznaczajac wiecej czasu na punkty nastepne,

Do wykonania punktu 4-go doj$¢ mozna dwiema drogami:

1) wybrany i powyzej omawiany tekst postuzy za podsta-
we pytan i wéwczas winien to by¢ wyjatek z wiekszego dzieta.



128

znanego czesciowo kandydatowi z nauki szkolnej, lub tez krot-
ki utwor w catosci (bajka, wiersz liryczny, portret, scena, opis).

Od interpretacji danego wyjatku przechodzi sie do pytan,
obejmujacych cate dzieto. Poniewaz uczniowie poznajg tylko
wybitnych pisarzy, przeto egzaminator zapyta o najwazniejsze
tytuty dziet tegoz autora, ewentualnie ich najogdlniejsza tres¢,
mysl lub tendencje, a nastepnie epoke, w kt6rej powstaty.

Celem wyczerpania tego punktu nauczyciel zapyta, jakie
cechy lub daznosci epoki wyrazity sie w danem dziele lub w
catej tworczosci autora, w innym wypadku, czy dany twdrca
wptynat na uksztattowanie sie pojec i zjawisk epoki.

Pomijajgc wyczerpanie zagadnienia literackiego mozna w
odpowiednim wypadku przej$¢ do p. 5, t. J zagadnienia oby-
czajowego celem ogdlnego scharakteryzowania zycia towarzy-
skiego i spotecznego danej chwili. Przy tej sposobnosci mozna-
by zapyta¢ ucznia o najwazniejsze zabytki sztuki i architektury,
o gtowne siedliska zycia umystowego Francji, Przygotowaniem
do tego byty czytanki i pokazy w Kkl. V i Vl-ej.

Pozatem odpowiednie pytanie sprowadzi rozmowe na zy-
cie i obyczaje najbardziej charakterystycznych prowincyj fran-
cuskich.

Drugg drogg do wykonania p. 4 z pominieciem tekstu czy-
tanego jest pytanie w zwigzku ze znanem dzietem z zakresu jego
tresci, charakterystyki jednej z gtéwniejszych postaci, ewentu-
alnie cech danego autora lub epoki.

Pozorng okaze sie trudno$¢ powyzej omawianych pytan,
jezeli zwazymy, ze zadna z poruszanych spraw nie powinna by¢
abiturjentowi obca, ze pytanie ani jakosScig, ani rozciggtoscia nie
przekracza opracowanego materjatu, ze wreszcie ujecie oma-
wianych spraw szczeg6lnie z dziedziny literacko-kulturalnej,
ograniczaé sie bedzie w tresSci do spostrzezen ogélnych, sadow
ustalonych, a w formie do wyrazen chociaz poprawnych, jednak
niewyszukanych.

Jakkolwiek caty egzamin dazy gtdwnie do stwierdzenia
p, 2, to jednak i p, 4 inaczej ujety, mioze odda¢ wielkie w tym
celu ustugi.

O ile tres¢ wybranego tekstu przedstawia jakie$ zdarze-
nie z zycia lub tez opis dostepnego dla ucznia przedmiotu, to
po wyczerpaniu pytan z dziedziny gramatycznej i stylistycznej,
objasnieniu trudniejszych zwrotéw, mozna, pomijajac zagadnie-
nia literackie i obyczajowe, przejs¢ do swobodnej rozmowy.

Tres$é tekstu bytaby tylko punktem wyjscia, a dalsza roz-
mowa przesztaby na grunt jakiego$ osobistego przezycia czy
obserwacji z zycia ucznia i*databy mu mozno$¢ wykazania, w
jakim stopniu posiadt zdolno$¢ wyrazania w obcym jezyku
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swych wrazen i spostrzezen. Uczen uzywatby w tym wypadku
jezyka mniej ksigzkowego, a bardziej codziennego.

Il. Wszystkie powyzej omawiane punkty powinny stuzyé
obok celow poszczegolnych rowniez i stwierdzeniu ogolnego
rozwoju umystowego ucznia. Srodkiem badania inteligencji
ucznia bedzie réwniez nawigzywanie pytan z historji literatury
innych narodéw, a przy pytaniach gramatycznych wykazywanie
tacznosci skiadni francuskiej ze skiadnig tacinska np. conse-
cutio temporum, accusativus cum infinitivo.

Wobec ograniczenia czasu przeznaczonego na egzamin,
nauczyciel nie bedzie mogt wyczerpa¢ wszystkich mozliwosci
pytan powyzej wymienionych, lecz zastosuje w kazdym wypad-
ku kilka punktéow i postara sie zindywidualizowa¢ pytania.

Znajac swych ucznidéw, bedzie wymagatl wiecej wiedzy
ksigzkowej, nabytej w szkole, od uczniéw mniej zdolnych do je-
zykoéw, a wzgledem tych, ktorzy, czy to dzieki zdolnosciom,
czy to innym okoliczno$ciom, opanowali jezyk obcy, zastosuje
pytania swobodniejsze, dajace pole do samodzielnego wypowie-
dzenia sie.

Pewne Swiatto na cel i sposéb pytan maturalnych rzucajg
nastepujace dane statystyczne, przedstawiajac, jak wypadty co
do rodzaju tresci pytania maturalne w ub. roku.

Nadestaty odpowiedzi 22 szkoty — ogétem 385 pytan.

Z tego: 1) literackich — 109, t, j. 28,3 proc,, 2) grama-
tycznych — 122, t. j, 31,7 proc,, 3) czytanie i opowiadanie z
danego tekstu — 154, t. j, 40 proc.

Nasuwa sie wniosek, iz przewazaly pytania z podanego
tekstu dlatego, iz nauczyciel miat moznos$¢ dostosowania pytan
do poziomu wiedzy i inteligencji ucznia, a imikat pytan ogélniej-
szych i wymagajacych wiekszej samodzielnosci. Wiecej powo-
dzenia miaty pytania gramatyczne, ktdre, stojgc w Scistej tacz-
nosci z nabytg na lekcjach wiedza, mogty by¢ jej stwierdzeniem
jako tez wyrazem zdolnosci logicznego rozumowania. Tres$¢ ich
jednak jednostronna i ograniczona niewiele dawa¢ moze pola
do zbadania inteligencji ucznia, tembardziej, ze zadawane py-
tania odnosity sie do kursu klas nizszych, np. czytanie tekstu
w roznych czasach, wyliczanie zaimkow, liczba mnoga rzeczow-
nikéw i inne.

Znikoma ilo$¢ pytan literackich kaze przypuszczaé, ze
egzaminatorowie liczg sie u uczniéw z malg swobodg wyrazania
sie w obcym jezyku i unikajg zagadnien, ktérych rozwiazanie
wymaga samodzielnosci mysli.

tatwo przewidzie¢, ze duzo pracy whozy¢ trzeba w nau-
czanie jezyka obcego nowozytnego, aby egzamin z tego przed-



i7il

miotu mogt w zupetnosci odpowiada¢ celowi egzaminu dojrza-
tosci wogole, t. zn., aby egzamin ten mogt ujawni¢ nietylko sto-
pien wyksztatcenia, ale i rozwoju umystowego kandydata; nic
nalezy jednak przesgdza¢ zgéry na podstawie dzisiejszych nie-
dos¢ wydatnych wynikéw, ze cel ten nie jest osiggalny.

Jestem przekonana, zZc zwiekszenie wymagan przy egza-
minie dojrzato$ci przyczyni sie do intensywniejszej pracy w tym
przedmiocie w ciggu nauki szkolnej i ze pesymistyczne wnioski
co do zmiany metody nauczania jezykow obcych w jezyku pol-
skim nie znajda dostatecznego umotywowania.



EUGENJUSZ RUCINSKI.

Cel i sposob pytania z matematyld
przy egzaminie dolrzatoscl.

Temat powyzszy opracov/atem na podstawie ma”erjatu,
dostarczonego mi przez Wtadze Szkolne w formie odpiséw py-
tan, zadawanych na egzaminach dojrzatosci w roku szkolnym
ubiegtym w poszczegolnych szkotach Srednich tutejszego Okre-
gu, nielicznych opinjach i referatach Rad Pedagogicznych oraz
na podstawie wiasnych spostrzezen.

Nie poruszajac w tym referacie celowosci egzaminéw ma-
turalnych wogole w ich dotychczasowej formie i przy obecnie
wytworzonych stosunkach w wyzszych uczelniach, a przyjmu-
jac nowy ,(Regulamin egzamindw dojrzatosci'® takim, jakim
on jest, wynik ankiety co do pierwszego punktu, t. j. celu py-
tania z matematyki da sie stresci¢ w sposéb nastepujacy; Ce-
lem pytania na egzaminach maturalnych powinno by¢ stwier-
dzenie, czy abiturjent moze na podstawie otrzymanych i ugrun-
towanych wiadomosci przystgpi¢ do studjow wyzszych.

Zaktadajgc taki cel, rozpatrzmy zkolei sposéb pytania
2 matematyki, aby w konkluzji méc wysnu¢ wnioski, czy jedno
i drugie pokrywa sie dostatecznie.

Musze przytem zaznaczy¢, ze odpowiedzi na ankiete
wiadz szkolnych nadestato tylko 48 szkot przy 67 istniejacych
na terenie tutejszego Okregu Naukowego; w tym wiec zakresie
nalezy rozumie¢ dane liczbowe, ktére ponizej przytaczam.

Przecietnie na abiturjenta przypadato od 2 do 5 pytan
z réznych dziatbw matematyki, z czego znéw na algebre od 30
do 40%, na geometrje od 50 do 60%, w czem okoto % na geo-
metrje analityczna, na trygonometrje okoto 10%.

Z wyjatkiem Kkilku zaledwie szk6t pomiedzy licznemi
i roznorodnemi pytaniami nic uwzgledniono ich wzajemnego
zwigzku i tacznosdci, a tern samem wypaczano nhastawienie abi-
turjenta w pewnym Kkierunku myslenia, jaki on sobie urobit,
przygotowujgc odpowiedZ na dane mu pytanie podczas egza-
minowania jego poprzednika.

Jako ilustracje do powyzszego przytaczam pytanie, ktére
uwazam za wadliwe; Styczna do kota. Maxima i minima fun-
kcji. Twierdzenie sinuséw i cosinuséw. Slad boczny ptasz-
czyzny, Objetos¢ stozka Sciennego, oraz pytanie, ktdére uwazam
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za dobre: Miejsce geometryczre. Z,astosovvanie_mielj;]sc Fgeorm
ti"cznych przy rozwigzywaniu zadan konstrukcyjnych. Rowna-
nie linji, ae(ako algebraiczne wyrazenie miejsca geometrycznego.
Elipsa,” jako miejsce geometryczne. \Wasnosci ellps&_ jej row-
nanie, odniesione do osi. Elipsa, jako rzut kota.  Csié elipsy.

2 Inne zadanie: Dana jest elipsa 15 +¥9 ~ ~ * punkt

(2, 3) przez ten punkt przeprowadzi¢ prostg przecinajgcg elipse.
Dyskusja wzgledem wspotczynnika katowego tej prostej.

Ujmujac znow dawane zagadnienia z innej strony, daje
sie w nich zauwazy¢ potraktowanie matematyki w szkole $red-
niej ze szczegbélnem uwzglednieniem pierwiastka filozoficznego,
a pominieciem wykazywania przez abiturjenta pewnego sprytu
matematycznego, nieodzownego przy ukiadaniu i rozwigzywa-
niu zadan; technika przerébek matematycznych jest réwniez
stabo uwzgledniona. Dyskusje zagadnien matematycznych
w szerokich granicach nalezg wi#asciwie juz do studjéw uni-
wersyteckich, celem za$ szkoty $redniej jest zapoznaé ucznidw
z metodami rachunkowemi oraz wyrobi¢ pewng biegtos¢ w ich
wykonywaniu, a takze nauczy¢ poniekad przystosowywaé na-
byta wiedze do otaczajgcych zjawisk i potrzeb codziennych.
Tak przynajmniej nalezy rozumie¢ zadania profesoréw wyz-
szych uczelni, badajac dawane przez nich zagadnienia z mate-
matyki na stosowanych obecnie egzaminach sprawdzajacych
(t. zw. konkursowych).

Jako ilustracje przytocze pytania li tylko dyskusyjne:
Tozsamo$¢ i réwnanie. Klasyfikacja réwnan. Rozwigzywanie
réwnan. Rownania | i Il stopnia z jedng, dwiema i wieloma
niewiadomemi. Roéwnania wyzszych stopni. Rdéwnania dwu
i tréjmienne. RoOwnania zwrotne. ROwnania trygonometryczne.
Zbadaé¢ roéwnanie tg™x + cos®x = m, oraz pytanie, ktére nie
pomijajagc mozliwosci dyskusji zgda od abiturjenta pewnych
realnych wynikéw: 1. Dane jest rownanie: ®— nx®+ mx —
— 7 =0 znalez¢ takie warto$ci na m, aby trzy pierwiastki te-
go roéwnania byly rzeczywiste, rozne, wymierne i dodatnie.
2. W trapez rownoboczny o obwodzie 2 p i kacie ostrym x wpi-
sano koto. Znalez¢ pole trapezu i promien kota opisanego.

Wreszcie w zadawanych pytaniach, szczeg6lnie z algebry,
wida¢ jakby uprzywilejowanie pewnych rozdziatéw wiedzy ma-
tematycznej na szkode innych, jak naprzyktad specjalng umie-
jetno$¢ dyskutowania trojmianu kwadratowego i to podiug
niezmiennych schematycznych form, co $wiadczy nie o rozwoju
abiturjenta, lecz raczej o jego zmechanizowaniu w pewnym
kierunku, bedacym obecnie w drodze eksperymentu. Nie widac
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natomiast prawic zupetnie pytan, majgcych na celu wykazanie
przez abiturienta umiejetnosci stosowania nabytej wiedzy ma-
tematycznej do przedmiotéw bardzo pokrewnych, jako do fi-
zyki, kosmografii i t, p,, a przeciez przedmioty te wigza sie ze
sobg w stopniu nie mniejszym, niz naprzykiad jezyk polski
z historjg, gdzie znajomos$¢ zwigzkow na tychze egzaminach
maturalnych jest wymagana. Otrzymuje sie wrazenie, ze abi-
turjenci nie zdajg sobie sprawy z potrzeby zastosowania wie-
dzy matematycznej poza zakresem szesciu klas.

Jako ilustracja do powyzszego postuzy¢ moga pytania:
Przedyskutowa¢ roéwnanie cos®x —2sin x + p= o tub dowdd
wzoru sin 2 a =....; Grafika tréjmianu kwadratowego; oraz
stosowane zaledwie w kilku szkotach pytania: Odlegto$¢ ksie-
zyca od ziemi wynosi 60,28 promieni ziemskich; promien ziemi
6337 km. Kat widzenia tarczy ksiezyca 31*8". Obliczy¢é pro-
mie¢ ksiezyca; lub tez: Jaki horyzont mozna ogarng¢ ze szczy-
tu géry 2000 m. wysokosci? lub jeszcze: Dwa miasta majg te
samg szeroko$¢ geograficzng x = 51° 20* 10, zegary rOznig sie
0 20*. Obliczy¢ oddalenie tych miast; albo tez: Na placu jest
pomnik; figura wysokosci a jest ustawiona na piedestale wyso-
kosci b. W jakiej odlegtosci od podstawy piedestatu figura be-
dzie widziana pod najwiekszym kagtem?

Nadmienie jeszcze, ze w kilku szkotach daje sie zauwazy¢
szereg pytan identycznych, stale powtarzanych dla kolejnych
abiturjentéw, co znéw nie moze stuzyé, jako sprawdzian wia-
domosci uprzednio wspdlnie przedyskutowanych w poczekalni
podczas odpowiedzi poprzednika. Jako przykiad nalezy po-
da¢, ze w jednej ze szkét przy 7-miu zdajacych 5 rdéznych py-
tan zostato zadanych 10 razy, a 2 r6zne pytania zostaty zadane
6 razy.

Co sie za$ tyczy tematdw, zadawanych na egzaminach pis-
miennych z algebry, to nalezatoby zerwac z ich jednostajnoscia,
gdyz od 9 lat w wiekszosci wypadkow tematem jest zadanie
geometryczne, sprowadzajgce sie do rozwigzania i dyskusji
rébwnania drugiego stopnia. | ot6z, jezeli zdajagcy zna kilka
konstrukcyj geometrycznych, kilka zwigzkow pomiedzy elemen-
tami tréjkata, a umie dyskutowaé réwnanie drugiego stopnia,
to we wszystkiem innem moze sie stabo orjentowacd, a jednakze
zadanie rozwigze. Tematy powinny porusza¢ rézne dziaty al-
gebry, nawet i dyskusje réwnan 2-go stopnia, lecz nic powinny
by¢ state te same.

W konkluzji z powyzszego, pragnac nada¢ matematyce
w szkole $redniej charakter bardziej utylitarny i lepiej przy-
gotowa¢ miodziez do studjow wyzszych, proponuje, aby Zjazd
uchwalit odwro6cenie odnosnych punktéw celu.nauczania mate-
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matyki, zakre$lonych przez Ministerstwo W, R, i O. P., a mia-
nowicie w tym porzadku:

1. Wyrobi¢ sprawno$¢ w stosowaniu matematyki elemen-
tarnej do zagadnien, zaczerpnietych z innych nauk oraz ze zja-
wisk zycia codziennego.

2. Rozwing¢ intuicje ucznia woglle geometryczna,
a zwilaszcza zdolno$¢ doktadnego wyobrazenia sobie figur tréj-
wymiarowych.

3. Przyzwyczai¢ go do dostrzegania zwigzkéw funcjonal-
nych, zachodzacych miedzy znanemi mu zjawiskami, do ujmo-
wania tych zwiazkéw w postaci wzoréw analitycznych i do ba-
dania wiasnosci odpowiednich funkcyj.

4. Wdrozy¢ ucznia do Scistego rozumowania, a w szcze-
goblnosci do rozumowania dedukcyjnego.



BRUNON GUTHKE.

Cel 1 sposo6b pytania
przy egzaminie dojrzatosci z fizyKi.

Zadaniem mojem jest zreferowa¢ sprawe egzaminu doj-
rzatosci z fizyki, ktéry zostat przeprowadzony w kohcu 1925/6
roku szk,, na zasadzie nowego regulaminu egzaminéw dojrza-
tosci z dnia 19 grudnia 1925 roku i przeprowadzi¢ poréwnanie
nowego i poprzedniego regulaminu w stosunku do egzaminu z
fizyki.

Jesli chodzi o dodatnig strone nowego regulaminu w sto-
sunku do egzaminu z fizyki, podkresli¢ nalezy wprowadzenie
piSmiennego rozwigzywania zadan z fizyki, jako odrebnej pracy
egzaminacyjnej we wszystkich typach gimnazjow. Poprzedni
regulamin obowigzku tego dla wiekszosci typow gimnazjéw nie
przewidywat i egzamin z fizyki polegat jedynie na ustnem spra-
wdzaniu wiadomosci i ogolnego rozwoju w dziale fizyki, co cze-
sto prowadzito do werbalizmu i nie dawato moznosci sprawdze-
nia, czy wiadomosci z fizyki sg dostatecznie ugruntowane. Po-
niewaz ogOllnie przyjety jest pewnik, ze nie mozna nalezycie
utrwali¢ wiadomosci z nauk przyrodniczych i matematyki, kto -
rych tacznikiem jest fizyka bez praktycznego ich stosowania,
wiec mozna jedynie wyrazi¢ zadowolenie z powodu wyciggnie-
cia przez M. W. R. i O. P. nalezytych wnioskéw w stosunku do
fizyki.

Omawiajac zadania z fizyki, rozwigzywane w koncu ubie-
gtego roku szkolnego na egzaminie dojrzatosci, nauczyciele wy-
razili naogo6t opinje, ze byty one zbyt tatwe, ze niektére dziaty,
szczegOlniej chemja, nie byly w zadaniach zupetnie uwzglednio-
ne i ze zadania nosity charakter abstrakcyjny, niedostatecznie
zwigzany z zyciem praktycznem.

Co do celu egzaminu dojrzatosci z fizyki i sposobu egzami-
nowania, poglady nauczycieli sg naog6t zgodne. Uwazam za
witasciwie odczyta¢ jeden z nich, gdyz sadze, ze jest bardzo
dobry, brzmi on:

Celem egzaminu z fizyki winno by¢ zbadanie:

a) czy abiturjent orjentuje sie nalezycie w zjawiskach fi-
zycznych i chemicznych otaczajgcego go zycia,

b) czy zdobyt wprawe, niezbedng do rozwigzywania nie-
zbyt zawitych zagadnien fizycznych i do matematycznego for-
mutowania przyswojonych praw fizycznych;
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c) czy opanowal dostatecznie materjat nauczania, czy
umie go stosowac i wyciagac z niego wnioski;

d) czy poznat dostatecznie eksperyment.

Zgodnie z powyzszym celem egzamin kazdego ucznia roz-
poczyna sie od dania mu do rozwigzania prostego zadania fi-
zycznego. Nastepnie rozwija sie dyskusja na tematy, zwigzane
z zadaniem, przyczem prowadzone by¢ winny w taki sposéb,
aby abiturjent byt zmuszony wypowiedzieé jedno lub kilka praw
fizycznych, poprze¢ je wzorami matematycznemi, opowiedziec,
jak mozna omawiane prawo udowodni¢ lub sprawdzié¢ metoda
doswiadczalng, jakie ono ma zastosowania i jakie z niego ptyna
whnioski.

Tak poprowadzony egzamin nalezy uzupetnia¢ pytaniami,
zmierzajagcemi do objasnienia najprostszych zjawisk najblizszego
otoczenia, jak rowniez do wykazania znajomosci przyrzadow
mierniczych i jednostek fizycznych np,: ,,Jak obliczy¢ i wyra-
zi¢ wilgotnos$é tej klasy?*“. ,Jak obliczy¢ koszt godzinnego
oswietlenia tego pokoju?" i t. d.

Egzamin jednego abiturjenta winien trwa¢ od 10 do 15 min.

Z drugiej opinji przytocze tylko poczatek ze wzgledu na
jego oryginalnos¢: ,,Uczen powinien wykaza¢ dostateczna inte-
ligencje, ze jest kulturalnym i pozytecznym obywatelem™. Jak
na egzaminie z fizyki uczen ma wykazac, ze juz jest kulturalnym
i pozytecznym obywatelem, tego sobie nie wyobrazam.

Przechodze do spraw ankiety, dotyczacej egzaminu ustne-
go w konicu 1925/6 r. szkolnego.

Niestety, zatuje bardzo, ze nie wszystkie szkoty, w kté-
rych odbyt sie egzamin z fizyki, nadestaty odnosne ankiety,
dzieki czemu wytworzyty sie luki, nie miatem wiec moznosci
stworzenia catoksztattu obrazu. Otrzymatem wszystkiego 25
odpowiedzi szkét na ankiete w sprawie zadawanych pytan,
ktdére zaleznie od racjonalnosci stawianych uczniom pytan po-
dzielitem na 5 grup.

Wzorowo stawiano pytania w 1 szkole (4 proc.)

Dobrze stawiano pytania w 19 szkotach (76 oroc.)

Zadawalajgco stawiano pytania w 1 szkole (4 proc.)

Wadliwie stawiano pytania w 2 szkotach (8 proc.)

Chaotycznie, t, zn. cze$¢ pytan dobra, czes¢ zta w 2 szko-
tach (8 proc.)

Dla ilustracji pozwole sobie przytoczy¢ z oryginatu dwa
pytania, ktére uwazam za wzorowe,

.Praca. Definicja. Wz6r, Jednostki. Maszyny, Dzwignie,
Zamiana pracy na ciepto. Zasady termodynamiki. Jednostka
ciepta. Zamiana ciepta na prace mechaniczna. Ciepto wiasciwe
i utajone. Ciepto wiasciwe wody. Wyjatkowe wiasnosci wody.
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Znaczenie w przyrodzie. Zamiana pracy na elektrycznos¢. Na-
piecie potencjatu. Wzér, Jednostki, Zamiana elektrycznosci na
ciepto. Prawo Joule‘a, Zamiana pracy na elektrycznos¢ i od-
wrotnie, Motory*“,

Pytanie jest moze troche ditugie i watpliwe jest, czy moze
by¢ w ciggu 15—20 minut wyczerpane, ma jednak zalete zupet-

nej logicznej ciagtosci, nie wymaga napiecia pamieci i daje
uczniowi mozno$¢ wykazania posiadanego zasobu wiadomosci
i inteligenciji.

Drugie pytanie tegoz nauczyciela:

»Promienie katodowe i kanalikowe i Rentgena. Promienie
a, Y. Teorje jonéw. Elektroliza wody, Teorja budowy mate-
rji i wartosciowos$¢ pierwiastkow. Sole*,

Drugie przytoczone pytanie ma tez te same zalety co
i pierwsze.

Teraz pozwole sobie przytoczy¢ pytania wadliwe:

1, Wyprowadzi¢ wzér v=g/at*; v=K2gs.

2, Prawo Newtona.

Tak pierwsze jak i drugie pytanie wymaga jedynie duze-
go wysitku pamieci i zupetnie nie daje moznosci wykazania wia-
domosci z réznych dziatow fizyki, jak réwniez inteligencji,

Dziv/nem przy wadliwych pytaniach jest to, ze stawiat je
na egzaminie nauczyciel, ktéry opracowat na dwu stronicach
elaborat na temat ,,Sposéb i cci pytania przy egzaminach matu-
ralnych®, w ktérym daje zupelnie stuszne wskazowki, jak na
egzaminie maturalnym pytaé¢ nalezy, a wiec mowi:

»Ktas¢ nalezy wielki nacisk na poréwnawcze traktowanie
réznych dziatow fizyki, polegajace na wynajdowaniu wspélnych
praw i analogji“ i ,,wzory winny pozostawa¢ na drugim planie*
it p
IODla uzupetnienia obrazu przytocze wadliwe pytania tegoz
nauczyciela z chemji: 1) kwas mleczny i winny, 2) cukier, 1 je-
dnoczes$nie tenze nauczyciel pisze:

»Przy zadawaniu pytan z chemji oglednie nalezy wymagaé
takich rzeczy, jak pamietanie ciezaru atomowego, gatunkowego,
temperatury topnienia lub wrzenia“. Zatem ten nauczyciel
wskazuje, iz nie nalezy obarcza¢ pamieci ucznia, a stawia¢ py-
tania czysto pamieciowe.

Przytoczytem te przyklady w celu wykazania, ze madre
rady sg czasami w sprzecznosci z czynami wlasnemi.

Naogo6t zauwazytem wsrod stawianych na egzaminie doj-
rzatosci pytan bardzo maty procent pytan z kosmografji,
jakkolwiek pytan tych powinnoby by¢ do$¢ duzo ze wzgledu na
to, ze kosmografja wchodzi do programu kursu klasy 6sme;.
Rowniez niewiele pytano z chemiji.
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Z pytan wyczuwato sie, ze podczas egzaminu dojrzatosci
prawie zupetnie nie positkowano sie przyrzadami i uczniowie
nie wykonywali eksperymentéw.

Podczas przegladania pytan nasuneta mi sie mys$l koniecz-
nosci odmiennego stawiania pytan w meskich i zenskich zakia-
dach naukowych, a tej réznicy nie zauwazylem. W zehskich
szkotach pytania winny byc¢ tatwiejsze i bardziej zblizone do zy-
cia praktycznego, w meskich mogga by¢ trudniejsze i oderwane,
Wada ta jest nastepstwem ogolnej wady naszego szkolnictwa,
t, j, jednolitosci programéw w meskich i zenskich szkotach,
wobec czego sprawa ta wychodzi poza ramy programu dzisiej-
szego zjazdu,

W koncu referatu pozwole sobie stresci¢ poprzednio rzu-
cone wnioski i przedtozy¢ je zjazdowi w postaci propozycji re-
zolucji:

1) Prace pisSmienne z fizyki podane do rozwigzania na
egzaminie dojrzatosci winny zawiera¢ réwniez zadanie z chemiji,

2) Pytania, stawiane na egzaminie ustnym, powinny miec
ciggtos¢ logiczng, nie obarczaé pamieci ucznia i dawa¢ mu moz-
nos$¢ wykazania inteligencji. Na egzaminie ustnym uczen wi-
nien wykaza¢ umiejetno$¢ eksperymentowania i positkowania
sie aparatami.



STEFAN PIATKOWSKI.

Cel | spos6b pytania przy egzaminie
doirzato$ci z przyrodoznawstwa.

Nad celem egzaminu dojrzato$ci wogdle zastanawiali sie
w swych referatach moi przedméwecy, oswietlili go ze wszech
stron i wszyscy godzili sie na to, ze, jak to glosi regulamin,
egzamin dojrzatosci ma wykazaé, czy kandydat osiggngt taki
stopien wyksztatcenia i rozwoju umystowego, jaki odpowiada
wymaganiom, stawianym przez program jednego z wydziatow
gimnazjum panstwowego. | ja w zupetnosci godze sie na tak
pojety i sformutowany cel egzaminéw maturalnych, Z okélnika,
zamieszczonego w Dz. Urz, Min. W. R. i O. P. Nr, 4 z dn. 15. 1l.
1926 r., poz. 27 jasne jest, Zze poziom wymagan przy egzaminie
dojrzatosci ze wszystkich przedmiotéw winien by¢é znacznie
podniesiony. Odpowiedni ustep brzmi: ,,Zmniejszenie liczby
przedmiotow egzaminacyjnych i zastosowanie zasady wyboru
winny bezwzglednie pociggnaé za soba znaczne podniesienie
poziomu wymagan"'.

Co do zakresu wymagan z przyrody sa zupetnie wyrazne
dyrektywy w nowym regulaminie i w wyjasnieniach do niego,
rozszerzajace b, znacznie dawniejsze w tym wzgledzie wymaga-
nia, Egzamin z przyrodoznawstwa zdajg uczniowie tylko
w gimnazjach o typie matematyczno-przyrodniczym. Dawniej
egzamin ten sprowadzat sie tylko do zakresu biologji ogélnej,
obecnie zakres wymagan rozcigga sie na dziedzine wszystkich
nauk biologicznych, t. j, botaniki, zoologji, anatomji i fizjologji
cztowieka, a nawet geologji z mineralogja.

Jak w ub, roku szkolnym egzaminatorowie pojeli cel egza-
minu, jak starali sie ten cel osiggna¢ i z jakim rezultatem, do
pewnego stopnia mozna wnioskowaé z pytan, zadawanych abi-
turjentom, a przestanych do Kuratorjum na zyczenie wiadz
szkolnych. Po przejrzeniu dostarczonego mi materjatu, sktada-
jacego sie z pytan, stwierdzitem:

1. Szkot, ktore nadestaty odpisy pytan z przyrodoznaw-
stwa, byto — 9 na 15 gimnazjéw o typie matematyczno-przyro-
dniczym.

2. W wymienionych szkotach zdawato: abiturjentéw 104,
abiturjentek 54. Razem 158 0s0b.
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W przyrodniczo-matematycznych gimnazjach 80,5 proc.
abiturientow wybrato przyrodoznawstwo, w tern 24 proc. dzie-
wczat i 76 proc, chtopcéw. Procent wiec znaczny w poréwna-
niu z niektéremi przedmiotami, W zwigzku z wyborem przed-
miotéw egzaminu musze zaznaczy¢, ze najczesciej nie zalezat
on od zamitowania i opanowania tego, czy innego dziatu wie-
dzy, lecz przewaznie od przypuszczalnej tatwosci zdania egza-
minu z wybieranych przedmiotéw. W stosunku do zakresu py-
tan stwierdzitem, iz wiekszo$¢ egzaminatoréw uwzgledniata
wszystkie dziaty nauk biologicznych i geologje; w jednej szkole
pominieto geologje, w dwoch egzamin sprowadza sie tylko
do zakresu biologji og6lnej. Niestosowanie sie do regulaminu
niektérych egzaminatorow w tym wzgledzie usprawiedliwié
moznaby pdznem nadestaniem do szk6ét nowego regulaminu
egz, dojrzatosci, brakiem czasu na powtdrzenie kursu z lat
poprzednich.

W mysl okélnika Min. W. R, i O. P. zr, 1919 Nr. 18115,
ktorego odpowiedni ustep gtosi, ze ,,na egzaminie nalezy sta-
wia¢ przewaznie pytania syntetyczne, jasno sformutowane
i dajgce abiturjentowi moznos$¢ opierania sie na materjale kon-
kretnym, nie pozwalajace za$ na wygtaszanie okolnikéw bez
istotnej tresci"', charakter pytan, cho¢ syntetyczny i ogolnej na-
tury, czesto jednak byt zbyt ogdlny, a przez to i niejasny i nie-
Scisty, np.. ,,Budowa ziemi. Morfologja roslin. Energja. Ro-
dziny kwiatowe. Budowa organizmoéw prostszych. Pokrewien-
stwo organizmow. Stosunek organizméw do innych organizmow.
Podstawy ewolucji w przyrodzie, Wiek cziowieka".

Niektére pytania wykazujg brak opanowania przedmiotu
przez egzaminatora, brak logiki i znajomosci przestankowa-
nia, np,: ,Partenogeneza i karjokineza {zestawienie wyrazow,
majacych conajwyzej wspolng koricowke ne za). Rola biatka
i jagdra przy rozmnazaniu. Zmienno$¢ ustroju, Teorje Kanta
i Laplace'a. Karjokineza i inne sposoby rozmnazania. Dziata-
nie ciepta, Swiatta i rozpuszczalnika i odczynnikéw chemicz-
nych, Komérka jajowa samicza".

Przyktad razgcego taczenia poje¢ w pytania lub nieznajo-
mosci przestankowania: ,,Mchy, kosci, krew, liscienie. Rosliny
jedno i dwuliscienne. Skaty, mgtawice, planety", W pytaniach
z przyrodoznawstwa nalezy unika¢ antropocentrycznego, a zatem
zupetnie nie przyrodniczego stanowiska, stwierdzitem to jednak
w kilku wypadkach, np. serce cztowieka i poszczegdlnych kre-
gowcéw, uktad naczyniowy u zwierzat i cztowieka, ukiad od-
dechowy u zwierzat i cztowieka. Sprzeciwia sie rdwniez przyr
rodniczym poglagdom na Swiat przeprowadzenie zasady celowo-
§ci w naturze.
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Ponadto we wszystkich nieomal pytaniach zauwazytem
brak logicznego zwigzku i ciggtosci, przez co abiturjenci musieli
nastawia¢ swoj umyst na zagadnienia coraz to odmienne.

Zrozumiaty jest rzecza, ze pytania na egzaminie dojrzato-
$ci nie moga poruszy¢ wszystkich, a nawet wazniejszych zaga-
dnien danego dzialu wiedzy, dajga one jednak pewne pojecie
0 zakresie i sposobie nauczania przedmiotu,

Z pytan z przyrodoznawstwa wywnioskowatem, ze na-
uczycielstwo w kursie biologji przewaznie nie poruszato tak
waznych zagadnien, jak np,; Narzady zmystoéw u roslin, dojrze-
wanie elementéw rozrodczych, prawo biogenetyczne, gastrea,
tcorja Haeckla, pochodzenie cztowieka + jego stanowisko
w przyrodzie. Z teorji ewolucji — tylko Lamarkizm i Darwi-
nizm, zupetnie brak omoéwienia nowszych zdobyczy wiedzy, np,
pogladow de Vriesa, Negeliego, Weissmana, Yerworna, Bunge‘go
1 b, wielu innych. Coprawda przyktad rozwiniecia programu
z biologji nie wymienia wiele wspomnianych zagadnien. Nie-
ktérzy egzaminatorzy w pytaniach zbyt niewolniczo trzymali
sie spisu rzeczy w nieodpowiednim podreczniku biologji D-ra Su-
minskiego, mato uwzgledniali biologje roslin. Sa naturalnie
wsérdd pytan tez liczne syntetyczne, wymagajace ze strony
ucznia operowania znajomoscig faktow i samodzielnej pracy my-
Slowej, np,: Zalezno$¢ rozwoju ukfadu krwiono$nego od obec-
nosci i budowy narzagdow oddechowych; rozw6j struny grzbieto-
wej réznych kregowcow; dowody na korzy$¢ teorji ewolucji
z réznych dziedzin wiedzy przyrodniczej. Skaly najblizszej
okolicy miasta. Geologja historyczna i jej zwigzek z biologja,

Wada b. wielu pytan jest ich zbyt obszerny zakres, np.:
Nowe teorje biologiczne, Cechy istoty zywej. Witalizm i me-
chanizm, Prawo korrelacji. Zjawiska symbiozy i pasozytnic-
twa. Kregowce kopalne. Skaty organiczne.

Botanika; Ple$n biata. Pordéwnanie rosliny zielonej z nie-
zielong. Grzyb kapeluszowy. Zoologja: Ssaki. Kroliki. Ste-
kowce, Torbacze. Maltpy, Ssaki kopalne. Anatomja czto-
wieka: Czynnosci uktadu nerwowego i pielegnowanie. Dotyk,
smak, Biologjg: Przemiana materji i energji. Morze; Niszcze-
nie brzegéw. Abrazja, Osady mechaniczne. Osady organiczne.
Warunki zycia w morzu. Rafy koralowe. Mut otwornicowy.
Osady chemiczne. Jura i kreda.

Wiele innych pytah posiada zakres rowniez obszerny. Zda-
jacego niewolno pytaé¢ dtuzej, niz 30 minut z jednego przedmio-
tu. Otdz, czy jest do pomyslenia, aby abiturjent w ciggu po6t
godziny zdazyt odpowiedzie¢ nawet nie wyczerpujaco na tyle
zagadnien, pomieszczonych w jednem pytaniu. Jezeli wyszcze-
gélnione pytania zadawano wszystkie, o czem niema powodu
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watpi¢, to odpowiedzi na nie albo byty bardzo powierzchowne
albo... zadne.

Z tresci i charakteru pytan widaé, ze mato positkowano
sie przy pytaniu pomocami naukowemi, np. okazami organiz-
mow (roslin), preparatami mikroskopowemi, mineratami, okre-
Slaniem zapomocg stosownych przewodnikéw gatunkéw roslin
i zwierzat i t, p. Mozna to coprawda usprawiedliwi¢ brakiem
czasu na egzaminie. Jednak korzystanie z pomocy naukowych
przy egzaminie maturalnym jest wskazane szczeg6lniej z przy-
rodoznawstwa i fizyko-chemji. Okre$lanie np, gatimku rosliny
zapomocg klucza szybko pozwala sie zorjentowaé, czy abitu-
rjent zna morfologje roslin.

Jakiz charakter wiec powinny mieC pytania z zakresu
nauk przyrodniczych? OdpowiedZz na to miesci sie przede-
wszystkiem w tych zarzutach, jakie postawiono w niniejszem
referacie niektorym pytaniom i w omowieniu pytan odpo-
wiednich.

Pytania powinny by¢ syntetyczne i wymagajgce od abitu-
rienta wykazania zasadniczych wiadomosci faktycznych z dzie-
dziny nauk przyrodniczych, umiejetnosci operowania niemi,
praktycznej znajomos$ci $wiata organicznego i wazniejszych
przyrzadéw do badan przyrodniczych. Pytania winny by¢ nie-
zbyt obszerne i jasno sformutowane. Miedzy kolejnemi pyta-
niami, zadawanemi jednemu abiturjentowi, winien by¢ zacho-
wany $cisty logiczny zwiazek; nie jest konieczne, aby dotyczyty
one wszystkich bez wyjatku dziatéw przyrodoznawstwa.

Kazdy egzaminator winien zachowa¢ spokdj i rownowage,
nie przerywa¢ odpowiedzi pytanemu, stara¢ sie utrzymacé po-
godny nastréj, powstrzymac sie od wykitadu na egzaminie, nic
uchylaé¢ sie jednak od pewnej pomocy abiturjentowi w wikasci-
wem rozwinieciu odpowiedzi.

Sumienna praca w ciggu roku ze strony nauczyciela i mio-
dziezy, odpowiednio utozone i wiasciwe pytania, pogodny na-
str6j na egzaminie dadzg z pewnoscig dodatni rezultat.

W zwigzku z nowemi wymaganiami przy egzaminie doj-
rzatosci z przyrodoznawstwa proponuje zastanowic sie, czy nic
nalezatoby, ze wzgledu na bardzo znaczny materjat do egzami-
nu, gcologje dynamiczna, mineralogje i krystalografje wigczyé
na egzaminie do fizyko-chcmiji, z ktorg te nauki sg w $cislejszym
zwiazku, niz z przyroda. Geologja historyczna pozostataby przy
przyrodoznawstwie-

Na zasadzie za$ wieloletniego doswiadczenia stwierdzam,
ze uczniowie klasy 6smej zapominajg elementarnych wiadomo-






WhniosKi

uchwalone na IlIl Konferencji DyreKtoréw i Delegatéw
Rad Pedagogicznych szKél Srednich ogdlnoKsztatcacych
na terenie Okregu Szkolnego toédzkiego.

1, Konferencja dyrektoréw i delegatow Rad Pedagogicz-
nych szkét sSrednich ogoélnoksztatcagcych na terenie Okregu
Szkolnego to6dzkiego odbyta w dn. 4 i 5 lutego 1927 r. w to-
dzi, uwaza ,.Regulamin dla gimnazjalnych egzaminéw dojrzato-
§ci'" z dn, 19 grudnia 1925 r. za bardzo powazny krok, prowa-
dzacy ku dobru szkolnictwa Rzeczypospolitej.

2, Egzamin dojrzatosci nie moze by¢ z istotng korzyscig
zreformowany bez gleboko siegajacej reformy szkoty Sredniej.

3, Egzamin zwyczajny, oparty na idei przedmiotéw egza-
minacyjnych uzna¢ nalezy za objaw dazenia do podniesienia
szkolnictwa o niezwyklej doniostosci spotecznej,

4, Jezyk polski nie powinien wchodzié¢ w skitad wyboru,
ale winien obowigzywac¢ we wszystkich tyoach szkoty Sredniej.

5, Z wybranych przedmiotéw powinna by¢ wprowadzona
domowa praca roczna z tern, ze praca domowa traktowana byc¢
winna jako warunek wigzacy sie organicznie z egzaminem doj-
rzatosci, Termin wyboru przedmiotéw nalezatoby przesunaé
na poczatek roku szkolnego.

6, Bioragc pod uwage, ze egzamin dojrzatosci powinien
stwierdzi¢ dojrzatos¢ umystowg abiturjenta, jego inteligencje
przedewszystkiem, Konferencja uznaje, ze cel powyzszy bedzie
osiggniety tylko wtedy, jezeli materjat egzaminacyjny kazdego
wybranego przedmiotu bedzie ograniczony ilosciowo i zarazem
pogtebiony. Osiagniecie tego celu Konferencja widzi w podziale
materjatu na serje i pozwolenie dowolnego wyboru seryj przez
abiturjenta.

7, Uczen klasy ésmej, majacy niedostateczng ocene z kté-
regokolwiek z przedmiotéw egzaminacyjnych, nie moze by¢
dopuszczony do egzaminu dojrzatosci, jak roéwniez nie moze
otrzymac stopnia niedostatecznego z jakiegokolwiek przedmiotu
przy egzaminie. 0 ileby sie to nie dato przeprowadzi¢, to
w kazdym razie niedopuszczalne jest zaliczanie gimnastyki,
rysunkOéw i Spiewu do tych przedmiotéw, ktére kompensujg
niedostateczng ocene z jakiegokolwiek przedmiotu klasy VIII.

8, Czas trwania egzaminu piSmiennego z matematyki wi-
nien by¢ podniesiony z 4 na 5 godzin, a z fizyki w typie huma-
nistycznym z 3 na 4 godziny.
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9. Abiturienci przy pracach piSmiennych i ustnych moga
korzysta¢ ze stownika tacinskiego i greckiego.

10. Prace piSmienne poprawiajg zasadniczo dwaj recen-
zenci i przewodniczacy. Drugi recenzent musi by¢ jednak
cztonkiem Komisji,

W wypadku, gdy wsréd cztonkéw Komisji nie bedzie dru-
giego fachowca, pozostaje jeden recenzent i przewodniczacy.
Gdy przewodniczacy jest dyrektorem i nauczycielem w jednej
osobie, wystarczy jedna ocena przewodniczacego.

11. Oceny roczne i egzaminacyjne nie powiimy by¢ na
Swiadectwie wyodrebniane,

12. Wskazane jest przywrdcenie tytutu szkoly na Swia-
dectwie na naczelnem miejscu i podpisu dyrektora jako
dyrektora.

13. Pozadane jest przywr6cenie ocen z geografji i przy-
rodoznawstwa w typie humanistycznym.

14. Wnhnioski, zgtoszone przy referatach z poszczegoinych
przedmiotéw, postanowiono (z powodu braku czasu) przekazac
Radom Pedagogicznym do przedysputowania.
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31, od gobry 15-ty wiersz, zamiast assér, winno byé assez

40, od dotu 20-ty wiersz, zamiast Universities, winno by¢ Universities

—



INSTYTUT NAUCZYCIELSKI KOLA tODZKIEGO

T.-N. S W. W tODZI

Z zagadnien

1. TAettSZ Czapczynski: Nauczanie jezyka
palsidego w szkotach mniejszo$ci narodowych

. I. wyznaniowych.
2. tadwUI Kalisz: Materjaty do-"metodyki na-
u¢zania jezyka polskiego. Balladyna:'Steno*

3. Sprawozdaniet dziatelnosci Instytutu Nauczy-
N . Ci%4gbé_w ;tach IQfgt;22771925/26.

vy



Pamiet

Dyrektoréw

na (erenh

Z aktualnych zagadnien
szkolnictwa sSredniego

TRESC:

1. Wstgp — Dr. Jan Jarosz.
2. Program Konfcrencyj.
3. Zadania wychowawcze szkoly $redniej w Swietle Hlozofji

i zycia — Ignacy Rolinski.
4. Koedukacja w szkotach $rednich—Sic/an Pogorzelski i Ludwik
Wicher.

5. Psychologia eksperymentalna w zastosowaniu do szkoty Sred-
dnicj — Dr. Marian Odrzywolski i Antoni Jdzkowski.
Obowigzki dydaktyczne jdyTektora — Franciszek Michejda.

7. Z zagadnien dydaktycznych chwili biezgcej—Tadeusz Czap-
czynski.

8. Szkota powszechna i érednia — Zofja Bassakéwna.

/9. W sprawie sieci szkdt Srednich ogodlnoksztatcacych — Ta-
deusz Czapczyniski.

10. Regulamin dla dyrektoréw. Regulamin dla Rad Pedagogicz-
nych. Regulamin dla wychowawcéw — Konstanty Bzowski.

11. Terminarz czynnosci dyrektora gimnazjum panstwowego
Ferdynand Sliwinski.

to6dz — 1925
Naktadem Konferencji Dyrektoréw szkdt SredjHch
Sktad fltéwny; Ksiaznica-.~tfas. Warszawa Lwow



