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Odbitka z Przegladu Pedagogicznego.

W arszawa, Druk K. Kowalewskiego, Krolewska 29.



Cel niniejszej pracy dwojaki: tym, ktorzy czuja w w}xhO'
waniu potrzebe doktadniejszego poznania dziecka, chce poznanie
to utatwi¢, wskazujac, na co iJak nalezy patrze€, azeby widzie¢
i pozna¢. Powtorc, chce zrobié probe zuzytkowania dla celow"
nauki obserwacyj, w powyzszy sposéb, systematycznie lub przy-
godnie nad dzieckiem dokonywaé sig majagcych. W mysl zasad},
ze naukowa obserwacyja gtéwnie nie na czem innem polega,
jak na umiejetnosci stawiania naturze odpowiednich pytan,
wiasciwem mi sie zdato przewodnik do tej obserwacyi stuz}x
majacy, uja¢ przewaznie w forme pytan, ktore przytem tak sie
staratem formutowac, aby, ile moznosci, rezultatéw badania nie-
przesagdza¢. Caly mater}jal utozonym zostat w porzadku syste-
matycznym, w zastosowaniu do zwyktej klasyiikacyi psycholo-
gicznej; zatgczony za$ na koncu skorowidz ma za zadanie uta-
twi¢ obscrwacyje pojedynczych, w rzeczywistem zyciu trafiaja-
cych sie wypadkow.
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§ 1 o sposobie badania w psychologii.— O potrzebie zbierania faktow. —

Obserwacyja dziecka.— Odezwa do wychowawcéw.

Nie ma moze przedmiotu, ktdryby rownie silnie nas pociagat,
rownie czesto byt przedmiotem rozmyslan naszych i rozméw, jak~
dusza ludzka. Bo czy dla siebie samych przewidujemy widoki powo-
dzenia lub zawodow na przyszto$¢; czy ubiegamy sie o cudzg mitosé
lub gotujemy zemste; czy szukamy w minionych czasach przyczyn
obecnych nieszcze$¢ lub marzymy o przysztom odrodzeniu ludzkosci;
czy usitujemy uszlachetni¢ samych siebie lub pracujemy nad uksztat-
ceniem mtodego pokolenia zgodnie z ideatem, ktéry nam ludzko$é
przekazata—zawsze wprost lub posrednio, Swiadomie lub bezwiednie
uwzglednia¢ musimy, raz jako cel to jako Srodek, owo jedyne Zrodto
naszych mysli, cierpien i rozkoszy, zaldbw® i nadziei, zwatpien i zapa-
tow, naszych upadkoéw i naszdj wielkosci, jedndm stowem to, co nazy-
wamy naszg dusza.

Wobec tego czyz nie jest dziwiidm, ze znajomos$¢ nasza t$j du-
szy bynajmniej nie odpowiada ani wazno$ci ani interesowi, jakie
z przedmiotem tym sie dla nas wigzg? Czomze sie to dzieje?

Badano dusze od wielu wdekéw, lecz badac jg umiejetnie zaczeto
od do$¢ niedawna; przyczyna matych postepéw nauki o duszy tudzkicj
tkwita w wadliwym sposobie joj badania. Wadliwo$¢ zas ta polegata
na tom, ze przedewszystkiom uczeni stawiali tu sobie wiele takich za-
gadnien, jak np. o istocie duszy, ojej niesmiertelnosci i t. p., ktore
niedostepne byly wogole dla jakichkolwiek $rodkéw naukowego po-
znania i przewyzszajac sity ludzkiego uwystii, zdolne byly tylko na
manoA?ce go zaprowadzi¢. Powtdre, i to bylo przyczyna najgtowniej-"
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sz, za Srodek poznania, zbierania i ttoniaczenia faktow, kazdy uczo-
ny przyjmowat swoje wiasng Swiadomo$C tego, co sie wnim dzieje,
opisywat mec i objasniat wiasne tylko mysli i uczucia, stwarzat w re-
zultacie jaka$ nauke o swojSj duszy, lecz nie o duszy ludzki6j wogole.
A poniewaz miedzy umystami roznycli ludzi zachodzg znaczne bardzo
roznice, oczywiscie nauka w ten sposdb zbudowana musiata byé
w czesci niedoktadna i niezupetna, w czesci wprost fatszywa.

Dzisiaj nauka o duszy czyli psychologija weszta na inng, wiele
pewniejszg droge. Z jedndj strony wylgczywszy ze swego zakresu
zagadnienia metafizyczne, utatwita sobie reszte zadania, ktore pole-
gato odtad tylko ua opisaniu, rozklasyfikowaniu i podciggnieciu pod
prawa wszelkich zjawisk duchowych. Z drugiej strony w urzeczywi-
stnieniu tych zadan pomnozono i udoskonalono sposoby badania. Za-
miast zagtebiaC sie wylgcznie w siebie i z wnetrza swoj istoty cate
systemy wysnuwaé, zrozumieli uczeni, iz chcgc od powierzchownsj
i zwykldj znajomosci przedmiotu przejS¢ do znajomosci Scistej i do-
ktadns$j, niezbedndm jest przedmiot ten, jak to ma miejsce w wigkszo-
ci innych nauk poddawaé umiejetnym doswiadczeniom; zaczeto wiec
doswiadcza¢ nad duszg juz to bezposrednio, jak np. nad wrazeniem,
uwagg i t p., juz posrednio—nad modzgiem i nerwami, Ktore sg jakoby
duszy materyjalném podscieliskiem.  Zrozumieli dalej, iz chcac zbu-
dowa¢ nauke o duszy icogdle, nie mozna zadowolni¢ sie poznaniem
i opisaniem jakiej$ jedndj duszy, mianowicie duszy badacza i autora,
lecz rozciggna¢ nalezy badanie na calg te sfere, wjakiéj wystepuja
zjawiska zycia duchowego. | oto zastosowano w psychologii metode
postrzegania, obserwacyi w najszerszOm znaczeniu, chcac zgromadzié
jak najwiekszg ilos¢ materyjatu, faktow.

Albowiem fakty jedynie i przytom tylko liczne fakty dostarczy¢
moga nalezytdj podstawy dla wszelkich uogdlnien i teoryj. Poprzesta-
jac na kilku lub niewielu faktach, narazamy sie widocznie na jedno-
stronnos$¢; tatwo zdarzyé sie moze. iz dostrzezemy w ten sposéb
i uogblnimy jakie$ objawy wyjatkowe, albo bynajmnidj niekonieczne
i niepowszechne; dopiero mnozac ilos¢ postrzezen przekonywamy
sie, co jest przypadkowem, wiasciwém jednostkom, a co statdom
i ogbInom.

Nietrudno o przykiady, jak to rzeczywiscie niektére biedy teoryi
poszty poprostu z niedostatecznego uwzglednienia materyjatu fakty-
cznego; czas jaki$ utrzymywat sie u wszystkich prawie poglad, ze
myslenie pojeciowe, t. j. dotyczace ogdlnych znamion przedmiotow nie
za$ przedmiotdéw konkretnych, niemozlivwém jest bez stéw; tymczasem
blizsza obserwacyja gtuchoniemych i dzieci, nie umiejgcych mowic,
okazata, ze owszem i w tych warunkach tworzg sie pojecia, mysli sie
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o0 cechacli ogdlnych, nie istniejagcych samych przez sie. Albo znéw
kwestyja ta, w jaki sposob przedstawiamy sobie, przypominamy wy-
razy jezyka, czy pod postacig odtworzonych dzwiekéw, czy t6z nie-
wykoriczonych ruchéw gtosowych, dotad roztrzygang jest w rozmaity
sposéb i nie zostanie rozjasniong, dopoki nie zbierze sie dostateczndj
liczby postrzezen. Psychologija uczué, namietnosci dotad jest znacznie
niz$j posunietg od teoryi rozumu, a jednag z przyczyn tego jest to, ze
ci. ktérzy zajmuja sie specyjalnie badaniem uczu¢, t. j. uczeni i filozo-
fowie, zbyt mato dotad posiadajg materyjatu, albowiem sami mato sg
zdolni do wzruszen i wskutek tego nie mogg ich dostatecznie na sobie
obserwowaé, postrzezen za$ od ludzi i na ludziach zwyktych dotad
zebrano niewiele. To samo powiedzio¢ mozna o psychologii kobiety:
wiele proceséw i zjawisk duszy kobiecdj jest nam prawdopodobnie
zupetnie nieznanych poprostu dlatego, ze umiejetna psychologijg upra-
wiajg dotad sami mezczyzni.

Widzimy z tego, jakie dla wspdtczesndj psychologii ma znacze-
nie posti'zeganie faktéw i przytern postrzeganie obfite i r6znostronne.
Z odczucia tej potrzeby— pomnozenia faktéw, dopetniania i kontrolo-
wania jednych przez drugie, wyptynety nowe kierunki badania, po-
tworzyly sie nowe galezie nauki, z ktérych kazda wytkneta sobie
szczegolne cele i szczegolny zakres przedmiotéw: Zzadna gtowna dzie-
dzina duchowosci nie zostata pominieta, z kazdej czerpa¢ zaczeto ma-
teryjat, ktory joj tylko byt wiasciwy, a ktéry mogt sie przyczynié do
rozjasnienia problematdéw nauki. Obserwowano wiec i badano odtad
nietylko ludzi wysoko wyksztatconych i uczonych, lecz i ludzi zwy-
ktych i’ prostaczkéw, nietylko ucywilizowanych, lecz i dzikich, tak
zdrowych jak chorych, tak dojrzatych jak dzieci, nietylko cztowieka,
lecz i zwierze.

Pojaé jednak tatwo, iz przy tak znaczndbm rozszerzeniu zakresu
badan, sity pojedyfnczych pracownikOAV okazaé sie musza niedostate-
cznerai. W wielu bardzo razach fakty, jesli postuzy¢ maja do pewnycli
wywodow, liczy¢ sie muszg juz nie na dziesigtki, lecz na setki; przy-
tom pochodzi¢ muszg z réznych bardzo sfer, klas spotecznych, narodo-
wosci, tak, azeby indywidualne cechy wzajemnie sie réwnowazyly,
aby wystapito to tylko, co jest powszechnego, stalego. Tymczasem
pojedyniczy badacz przy najlepszych checiach zebraé moze badzcobadz
zawsze nieznaczng tylko ilos¢ materyjatu, w poréwnaniu z ta, jaka
jest wymagang; a nadto, w zbieraniu tego materyjatu ograniczonym
jest zawsze pewng miejscowoscia, rasa, pewng profesyja, klasa spo
feczng, do ktorych nalezy. Wobec tego okazuje sie potrzeba odwota-
nia sie do wspotpracownictwa wielu jednostek tak, azeby otrzymac
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dostateczng ilos¢ postrzezen i azeby postrzezenia te wychodzity z ré-
znych sfer spotecznych, od ludzi r6znych zajeé i roznych narodowosci

Oto sposob zatatwienia trudnosci w zasadzie prosty, a w sku-
tkach wiele obiecujacy. Stosowano go czesto w réznych dziatach
nauki o cztowieku, np. w antropologii, etnografii; w psychologii dotad
wyjatkowo tylko byt uzywany, jakkolwiek i tu nie brak przyktadow.
Tak uczony angielski F. Gralton na tej drodze osiggnat ciekawe wyni-
ki o wiasciwosciach wyobrazni u réznych ludzi, czyli t. z. obrazach
imaginacyjnych; zebrat duzo faktéw tyczacych dziedzicznosci, od uczo-
nych roznych dowiadywat sie o wptywie na ich powotanie usposobien
wrodzonych, otoczenia, szkoly i t. p.

Odwotujac sie jednak w ten sposéb do wspdtpracownictwa ogdtu,
trzeba przedewszystkioni rzecz na wiasciwym gruncie postawi¢, Nie-
wszystkie zagadnienia nadajg sie do tego rodzaju badania; zada¢ mo-
zna wogole dostarczania tylko faktow, przytem faktow, ktdérych ob-
serwacyja nie przechodzi $rednich uzdolnien, nie wymaga specyjalne-
go przygotowania, ktore dajg sie fatwo rozpozna¢ i opisa. Powtore
zadania, zapytania, formutowa¢ nalezy Scisle i szczeg6towo;, ogdt sam
przez sie nie wie i nie domysla sie, czego szuka¢ nalezy i co ma war-
tos¢ pewng — czyli koniecznem jest utozenie w kazdym wypadku do-
ktadnego kwestyjonaryjusza. Wreszcie naprzod zda¢ sobie trzeba
sprawe, do kogo mamy sie zwroci¢, kto w danym razie najwiecdj
wiedzie¢ moze i stosownie do tego pytania stawiac i formutowac.

W niniejszem opracowaniu z ogétu zagadnien, zajmujacych Avspdt-
czesng psychologija, wybratem te, ktére albo wprost dotyczg duszy
dziecka i nie majg dalszego celu, jak oznaczenie tych stadyjow, jakie
umyst cztowieka w rozwoju przechodzi; albo t$z takie, ktore w zwia-
zku Scistym zostajg z 0g6lng teoryjg psychologiczng, ale rozjasnione
by¢ moga tylko przez doktadng obserwacyja zjawisk, zachodzacych
w zyciu ducbowom dziecka.

Z programem w powyzszych granicach zakre$lonych postrzozen.
zwracam sie do tych wszystkich, ktdrzy czy to ze stanowiska swego
w rodzinie, czy z zawodu, znajdujg sie w bliski6j stycznosci z dzie-
ckiem, zatom do rodzicow, a matek przedewszystkiem, dalsj do na-
uczycieli, nauczycielek, przetozonych szkot i ochronek i wogole wycho-
wawcéw. Oni to Swiadkami sg pierwszych krokéw stawianych przez
dziecko, pierwszych jego postrzezen, stow. wzruszen i postepkdw;
w ich to oczach cztowiek urabia pojecia swe o rzeczach i zjawiskach,
nawyka tak lub inaczej poglada¢ na nie i sadzi¢ je, nabiera statych
przyzwyczajen, wytwarza trwate sktonnosci uczuciowe i pobudki dzia-
fania; —oni przeto znajdujg nieoceniong sposobnos¢ Sledzenia i bada-
nia tego tajemniczego, a ptodnego w nastepstwa procesu duchowego
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wzrostu i rozwoju, procesu, ktory nigdy sie w zyciu cztowieka powtd-
rzy¢ nie ma, ktory nawet w przewazn$j czesci dla wiasndj jego pamie-
ci przechodzi straconym, a ktéry jednak Kkryje w sobie ziarno jego
przysztosci, tajemnice jego mysli, uczué, sumienia, wszystkiego je-
dném stowem, czém sta¢ sie ma cztowiek w petni rozwoju i dojrzatosci.

Zaiste, jakze piekne pole otwiera sie tu dla wychowawcow; jak-
ze zatowac trzeba, iz tyle zjawisk mineto juz w tdj sferze niedostrze-
zonych i niezapisanych; jakze pragna¢ nalezy powetowa¢ dotychcza-
sowe zaniedbanie; ilez waznych rezultatow obiecywac sobie mozna,
jesli wszyscy Swiatli i dobrg wolg zagrzani mitosnicy i stroze dzie-
ciecego Swiatka zlgcza swe usitowania, by Swiatek ten poznac i roz-
jasni¢ w najdi'obuiejszych jego przejawach,

Tedagogija, ktéra tak wiele zasad swych i wskazowek czerpie
z psychologii i ktérdj tak wiele na postepie t6j ostatniej zalezy¢ musi,
znajduje tu mozno$¢ ze swdj strony do tego postepu sie przyczynic:
dostarczajac ze swej sfery materyjatu i postrzezen nauce, sptacaé¢ ona
bedzie z jednej strony dtug dawnidj u nauki zaciggniety, a z drugidj
przez to samo budowa bedzie i dla siebie samej trwalszg i szersza
podstawe.

§ 2. Znaczenie teoretyczne i praktyczne postrzezen nad dzieckiem:
w psychologii i w wychowaniu.— Dwa rodzaje postrzezen: indywidualne

i zbiorowe.— Wskaz6éwki praktyczne.

Poniewaz przedmiotem szczegélnym uwagi nhasz6j ma by¢ zycie
duchowe dziecka, t.]j. okres zycia od urodzenia do dojrzatosci picio-
woj. zda¢ sobie winniSmy sprawe dokladnioj z tego, jaki cel lezy
u kresu toj pracy, jakie zagadnienia obiecuje ona wyswietlic. Takie
rozjasnienie celéw i zadan nietylko zywidj nas zainteresuje dla przed-
miotu i zacheci do podjecia pracy, lecz pozwalajac dziata¢ z zupetng
Swiadomoscia, niewgtpliwie ulatwd joj skuteczne wykonanie, Poznanie
dziecka przyczyniajgc sie do postepu teoryi psychologicznej tém sa-
mem juz, jak to wspomniatlem, odda ustugi i praktyce wycholyania;
lecz procz tego doktadne zaznajamianie sie z duchowym rozwojem
dziecka daje pewne rezultaty, majace wprost znaczenie dla sztuki
wychowawcz6j, a nawet bezposrednio dla tych, ktérzy obserwowali
i ktorzy byli obserwowani. Dlatego tez obok zadan i wynikéw czysto
teoretycznych, do ktérych zmierza¢ bedzie obserwacyja dziecka, wy-
szczegolnie i wyniki, majace interes bezposredni, praktyczny.
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A wific do czegoz-to postuzy¢ iiigjij, postrzezenia nad dzieckiem,
jakie osiggnie z nich' korzysci nauka psychologii i sztuka wycho-
wania ?

1 Pierwszym stopniem w naukowem poznaniu rzeczy jest nale-
zyte okreslenie wszystkich ich znamion, ich doktadne opisanie: od tego
zaczynamy zawsze dalsze glebsze badanie, czesto na tern tylko zmu-
szeni jesteSmy poprzestaé. Lecz opisanie przedmiotu nie jest zupet-
nem, jesli go uwazamy tylko w chwili obecn$j, jesli nie uwzgtadniamy,
czem bywa w innych okolicznosciach, czsm byt przedtSm, lub w co sie
ma obrociC. Jakze niedokfadng bytaby znajomosS¢ nasza np. rosliny,
gdybysmy ja znali tylko bujnie wyrosta, okrytag lisciem i kwieciem?
Czyz; nie Sledzac przej$¢ stopniowych, przy dorywczém pogladaniu
moglibySmy sie domysle¢, ze drobny listek wystrzelajacy z ziarna,
staba ptonka uginajaca sie pod lada powiewem i AYspaniaty dab, ktory
stawia czoto burzom i Aviekom nie sg to r6zne, samoistnie w naturze
istniejace przedmioty, lecz jeden i ten sam przedmiot? podobnie, czy
mieszkaniec jaki6j$ inndj planety, spadiszy nagle na ziemig i krétko
bardzo na ni$j zabawiwszy, przypuscitby nawet, ze dwuletnie dziecko
i mgz dojrzaty nie sg to dwa odrebne, lecz jeden gatunek istot? Przy-
ktady te jaskrawo nam okazuja, jak bardzo Aviedza nasza zalezy na
znajomosci tych zmian i stadyjoAY, przez jakie przedmiot, zwiaszcza
zdolny samoistnego rozwoju, t.j. ozywiony, w ciggu istnienia prze-
chodzi. W sferze psychicznej nie uwzgledniajac stopni posrednich du-
chowego rozwoju, tych, ktére przechodzi np. dziecko, na]azamy sie
niejednokrotnie na to, ze jaka$ czynnos$¢, zdolnos¢, ktéra w dangj for-
mie wystepuje tylko u cztowieka dojrzatego, np. sumienie, przyjmuje-
my za zdolnos¢ zupetnie odrebng, ii0AXg gdy tymczasem wysledzenie
poprzednich faz razAVoju okaza¢ nam moze, ze jest to wistocie ta sama
zdoInos¢, ktdrg w innsj nieco formie znamy i stwierdzamy w zwierze-
ciu, cztowieku dzikim lub dziecku. Tak wiec z punktu widzienia tego
interesu, jaki sie wigze z doktadn$m opisaniem przedmiotu, jak i dla
ustrzezenia sie pewnych grubych nieporozumien,, wazném jest stwier-
dzenie zmian i kolejnych przeobrazen, przez jakie przechodzg umysto-
we czynnos$ci czioAvieka.

2. Jesli od prostego stwierdzenia i opisania przedmiotOAX® lub
zjawisk, przejdziemy do ich ttémaczenia, rozumienia, czyli szukac
zaczniemy odpowiedzi na pytanie: dlaczego przedmiot jest takim, to
i tutaj znajomos¢ uprzednich, nizszych faz przedmiotu okaze nam
istotne ustugi. CzOm jest rzecz jakas w dansj chwili, aswielu razach
zrozumie¢ mozemy tylko Aviedzac, czem byla przedtSm, z czego po-
wstata. Wogole przedmiot, ktory rosnie, rozwija sie, pj-zedstaAAda sie
w pierwszych okresach fatwiejszym do rozpoznania, zrozumienia; to
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@Op(zni¢j przybierze formy ztozone i powiktane, we wczesniejszem
staclyjum jest prostSm, wyrazistém; to co pdzniej jest skupionom,
zlansm w pewng jednolitg i spdjng catos(i, z poczatku jest rozdzielo-
ném na wyraznie odgraniczajace sie czesci. Chcac przeto zblizyci sie
do pojecia przedmiotu skonczonego i rozwinietego, konieczném jest
czesto pozna¢ go naprzéd w formach wczesniejszych. Tak np. to, co
nazywamy zmystowdm postrzezeniem przedmiotu (percepcyja), a co po-
lega na tdm, ze widzac lub styszac przedmiot, poznajemy go jako taki
i taki, wydaje nam sie w cztowieku dorostym aktem mysli prostym,
intuicyjnym; ale obserwujac dziecko, przekonywamy sie, ze zanim wy-
robi sie w niom taka zdolno$¢ postrzegania, musza naprzéd uformowac
sie rozmaite skladowe pierwiastki postrzegania w zakresie kazdego
ze zmystow pojedynczych, dotyczace barwy przedmiotow, ich ksztattu,
odlegtosci i t. p. i dopiero ze zlania sie tych pierwiastkow, ktore zrazu
wystepuja luZznie, powstaje to, co przedstawia nam sie jako z pozoru
lrosty i tatwy akt percepcyi. Albo niektore uczucia i pobudki dzia-
fania, opanowane w cztowieku dojrzatym przez rozum lub ostonione
wzgledami konwenansu, w dziecku wolne od obcych im przymieszek,
objawiajg sie szczerze i wyraznie, pozwalajg tez tatwicj nature sweg
i zwigzki okresli¢.

3. Niemale znaczenie zasadnicze i praktyczne posiada kwestyja,
dawno w nauce postawiona: czy z przyjsciem cztowieka na Swiat
umyst jego jest zupeing tabula rasa, t.]. czystg tablicg, na ktordj z bie-
giem czasu pojawia sie to tylko, co zapiszg na niej doswiadczenie
i zmysty, czy t6z przeciwnie, cziowiek przynosi z sobg gotowe juz
instynkty i okreslone usposobienia, ktdére tylko dla wejscia w ruch
i wydania swych skutkéw potrzebujg podniety zmystdéw, lecz sa-
me Avytworem zmystowych czynnosci nie sa. Z takiem lub inném
rozstrzygnieciem tego zagadnienia w zwigzku stoi caty nasz po-
glad na istote duszy, takze rozwigzanie kwestyi poje¢ t. z. Avro-
dzonych i kwestyi dziedzicznosci. Widoczna, iz ostateczng odpo-
wiedz na tego rodzaju pytanie da¢ nam mogg tylko fakta zaobser-
wowane na dziecku w pierwszych dniach i godzinach zycia, gdy pier-
wiastki zmystowych doswiadczen AwejsC jeszcze do umystu nie zdazyly.
Obserwujac bacznie pierwsze wrazenia i ruchy dziecka i wydzielajac
udziat doswiadczenia, otrzymamy zaséb gotowych usposobien, z kté-
remi na Swiat dziecko przyszio.

4. Poprzedni punkt o Avrodzonosci lub pochodnosci niektérych
objawoéw iimystoAvych, podcigga sie Aviasciwie pod rozleglejsze zaga-
dnienie o dziedzicznosci wogdle, przenoszenie sie pewnych cech charak-
teru, skionnosci, uzdolnien i t. p. Sa to juz objawy bardziej ztozone,
wystepujg czesto avpdzniejszych okresach zycia, poprzedzone miié-



stwem okolicznosci i wptywow iibocznycli, zewn”trznycli, ktdre wsku
tek tego utriidniajii rozpoznanie wiasciwego ich poczi*tkii, odniesienie
ich do wptywdOw dziedziczenia lub otoczenia. Dlatego tez w badaniu
tej strony rozwoju nie wystarcza juz chocby najskrupulatniejsze $le-
dzenie zjawisk w samem dziecku i trzeba jeszcze réwnolegle z tém
mié¢ oko zwrdcone na to wszystko, co dziecko otacza i na nie oddzia-
tywa; klimat, widoki natury, zachowanie sie rodzicow i domownikdw,
wypadki w zyciu dziecka, pobyt w szkole, stosunki z rowiesnikami
i t. p. Zestawiwszy objawy duchowe z czynnikami otoczenia, odnaj-
dziemy, co przypisa¢ trzeba dziedzicznosci, a co odnie$¢ mozna do
wplywow otoczenia. Stwierdziwszy juz dziedziczenie pewnych uzdol-
nier lub wiasciwosci charakteru, pozostanie jeszcze rozjasnic¢ niektdre
uboczne punkty i poréwnac je z takiemiz wiasciwosciami rodzicow lub
dalszych wstepnych, zaznaczy¢ réznice i modyfikacyje, ktorym pod-
legaty pod wptywem warunkéw otoczenia, wreszcie oznaczy¢ czas ich
objawiania sie w dziecku. Do wySwietlenia tych zagadniert niemats,
pomocg sta¢ sie moga materyjaty zbierane przez rodzicdw i wycho-
wawcow i utozy€ sie dajace w dwa szeregi: z jednoj strony fakty cha-
]-akteryzujace rodzicow i dziecko, z driigiéj—fakty otoczenia
5. Obserwacyja nad dzieckiem niezwyki$j nabrata wagi od czasu

wejscia do nauki t. z. teoryi ewolucyi (rozwoju). Teoryja ta w zasto-
sowaniu do istot organicznych orzeka, iz r6zne gatunki roslin i zwie-
rzat nie sg to zupetnie sobie obce, niezaleznie jedne od drugich do zy-
cia na ziemi powotane rodzaje, lecz wszystkie mniej wiecdj wigzg sie
z sobg nicig wspolnego pochodzenia; ze wyszediszy ze wspdéInéj, pier-
wotnej formy, droga powolnych przemian osiagnety wyzszy rozwdj,
zatrzymujac sie na réznych jego szczeblach tak, iz np. ryby pozosta-
wity za sobg nizsze formy pomréwnicy i t. p., a same wydaty z siebie
gatunki wyzsze ptazéw, ssakdw. Jedndém z twierdzen t¢j teoryi jest
to, ze kazdy osobnik przed dojSciem do dojrzatosci przechodzi w skro-
ceniu i z pewnemi odmianami te stadyja rozwoju, ktére w ciggu dtu-
gich wiekéw przebyt rod jego. Tak np. cztowiek w dziewigciomie-
siecznym okresie zycia ptodowego przeobraza sie kolejno w ksztatty
ameby, wielokomoérkowego zyjatka, zachwy, pomrownicy, skrzeka,
ssaka nizszego i wyzszego rzedu. Na Swiat rodzi sie cztowiek w sta-
dyjum zdaje sie antropoida, poczém wkrétce wchodzi w okres matpo-
luda—niemowy {alalns). a dal6j nizszych odmian ludzkich, papiiasa
i t. p. Swiadcza o tém pewne ogdlne cechy budowy i funkcyi, a takze
niektore szczegblne whasciwosci anatomiczne. Przyktad Jeden rzecz
nam te bliz$j rozjasni. Na szczece dolndj czyli zuchwie odrézniamy kat,
utworzony przez dwie linije, z ktorych jedna idzie po brzegu dolnym
zuchwy, druga za$ po kresce srodkowej od podbrédka w kierunku doi-
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iiych siekaczy. Kat ten u wszystkicii ras ludzkicli jest ostry, t, j.
mniejszy od 90% lecz rozwartos¢ jego zwieksza sie wWrmiare, jak scho-
dzimy na nizsze szczeble kregowcéw, do matp. drapieznych. Ot6z
n dziecka kat ten stale okazuje sie wiekszym niz u dorostych téjze
rasy i zbliza sie do kata ii matp i nizszych plemion, jak to widzio¢ mo-
zna z nastepujacych cyfr, zebranych przez p. Mierezkowskiego:

SZYMPANS....ooiiiiiiire e 119~
OranguUEaNg.....ccccoveeerrerereeeeereeee s 104 96“ noworodek Francuza
Cztowiek okresu kamiennego. . . 91’ dziecko do 1 roku zycia
Australijczy K. e 3® 73® od 1—3 roku

Murzyn afrykafnski........ 65® 71® od 3—5 roku

M alaJEZYK oo QzY4§® od 5-9 roku

SAMOJed. .o 66' po 9 roku
FranCuz.....cneeenns 56® 56® dojrzali.

Widzimy zatem, jak w rozwoju tej cechy anatomicznéj przecho-
dzi dziecko to stadyjum. ktére prawdopodobnie przebyta niegdy$
ludzko$¢ cata. Tak wiec w zakresie zycia fizycznego prawo to, iz
rozwéj indywidualny odtwarza, rozwuij gatunku, zdaje sie nie ulegac¢
watpliwosci. Istnieje jednak powazne domniemanie, ze podobny pro-
ces dokonywa sie i w zyciu umystowSm. Rozne zdolnosci (np. chodzenia,
chwytania rekg, méwienia), uczucia (religijne, sympatyczne), popedy
(do budowania, walki it. p.) wystepuja w charakterze i porzadku,
ktére odpowiadajg okresom zycia calego naszego rodzaju, okresom,
ktore moze i teraz majg jeszcze zyjacych przedstawicieli w nizszych
rasach. Tak np. pow"szechne u dzieci zamitowauie do zwuerzat odpo-
wiada moze epoce zycia koczowniczego i pasterskiego; w sktonnosci
dzieci do lalek widzi dr. Roth odbicie sie epoki fetyszyzmu; u niektd-
rych dzieci przejsciowy poped do kradziezy i okrucienstwa uwazacby
mozna za rodzaj szczatkowych funkcyj, odpowiadajgcych okresowi
uspotecznienia, gdy kradziez nie byta moralnie potepiana, a rozb6j
i wojna byty zwyktom zajeciem ludzi i t. p. Wobec tego, wytkngwszy
we wszystkich szczegétach indywidualny rozwdj duchowy czto-
wieka, rzucilibySmy moze Swiatto na ciemng przedhistoryczng epoke
i na rozw6j umystowy catéj ludzkosci, a moze i na pokrewieAstwo
miedzy sobg roznych ras, plemion i narodéw. Lecz cel ten da sie
osiggna¢ tylko po zgromadzeniu dostatecznoj liczby postrzezen o zja-
wiskach duchowego zycia dziecka rdéznych ras i narodowosci.

6. Jezeli w sam§j rzeczy w indywidualnym rozwoju cztowieka
powtarzajg sie momenta z rozwoju ludzkosci, to skreslenie doktadnej
historyi rozwoju dziecka nietylko os$wieci nas o ogoélnym przebiegu
dziejow ludzkiego ducha, lecz pozwoli zarazem gtebiej wnikng¢ w na-
ture i rozjasni¢ gieneze niektorych szczeg6lnych jego objawéw, jak np.

2
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powstania i udoskonalenia sie mowy, utworzenia sie pierwotnych my-
tow i religij, sposobow liczenia i t. p. Obserwujgc powtorzenie sie
tych proceséw u dzieci, znajdziemy niejedne wskazdwke, niejeden fakt,
ktore zapeinig luki i rozjasnia watpliwosci nasz6j wiedzy historycznsj
i lingwistyczn¢j. Dlatego to badanie mowy dziecka szczeg6lnie
jest waznem i jak dotad dziat ten jest stosunkowo najlepi$j opra-
cowany.

7. Kazde z powyzszych zadan psychologii moze byé poniekad
urzeczywistnione juz przez obserwacyja pojedynczego dziecka. Lecz,
ak wiemy, ani konkretne zjawisko, ani osobnik, nie stanowig wiasci-
wego przedmiotu dla nauki; ona zajmowaé sie moze tdm tylko, co
w grupie cat$j zjawisk i osobnikow jest wspolnego, statego i prawidto-
wego. Ot6z jak w ustanowieniu zasadniczych twierdzen teoryi o du-
szy nie mozemy poprzesta¢ na obserwacyi samych siebie i najblizszego
otoczenia, lecz zbiera¢ musimy dane o wiekszej liczbie ludzi, tak tez
i wnioski o duchowym rozwoju dziecka oparte by¢ nie moga na poje-
dyniczych postrzezeniach, lecz wymagajg znaczn$j ich liczby. W poje-
dynczych wypadkach zachodzi¢ moga zboczenia: pewne zdolnosci'
uczucia, u jednych dzieci wystepujg w takim stopniu, u innych w in-
nym, u jednych wczesnisj, u drugich poznioj i t. p. i tylko przy wiel-
kiej liczbie faktow indywidualne zboczenia wzajemnie sie¢ zrébwnowaza,
otrzymamy objawy i stosunki przecietne, wiasciwe wiekszosci, ktdre
przyja¢ bedzie mozna za regute, za prawo. Otdz tej czesci zadania
podota¢ moze tylko zbiorowa obserwacyja matek i wychowawcow.

8. Opisawszy i rozjasniwszy podstawowe zjawiska i procesy
psychiczne, nauka dazy jeszcze do oznaczenia w jakich to potgczeniach
i postaciach najczescisj proste owe zjawiska wystepuja: zajmuje sie
tSm nauka o charakterze. Wyjasnia ona naprzéd ogélne prawa, wedle
ktorych tworzy sie i ujawnia ludzki charakter, a nastepnie usituje
oznaczy¢ odmiany charakteréw, ktdre najczescioj w zyciu wystepuja
i kresli w ten sposdb typy psychiczne. Typ psychiczny przeto jest to
zbi6r cech, znamionujacych pod w'zgledem duchowym pewng grupe
ludzi w odrdznieniu od inndj. Mowimy wiec o typie psychicznym
wiesniaka i mieszczanina, kupca i artysty, polaka, niemca, anglika.
Poniewaz typ jest skupieniem znamion wiekszosci z pewndj grupy,
widocznom jest, iz nie mozna go utworzy¢ inacz$j, tylko obserwujac
znaczng ilos¢ osobnikéw z toj grupy, ktordj typu szukamy; précz psy-
chologii ogolnej, jest psychologija polaka, niemcait. p. Jakkolwiek
dzieci roznych klas spotecznych i narodowos$ci mni$j sie od siebie
i-0znig niz cztonkowie ich doroéli, jednak i tu w okresie chtopca i dziew-
czyny wystepuja juz réznice do$¢ wydatne, pozwalajagce odrézni¢ np.
dziecko polskie od angielskiego. Ot6z jesli zechcemy nakresli¢ swoj
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typ narodowy, typ dziecka-polaka, to musimy wprzéd zebra¢ duzo ma-
teryjalu faktycznego o tern, jak dzieci polskie czuja, postepuja, rozwi-
jaja sie, przytom materyjatu, dotyczacego réznych sfer i klas spo-
tecznych.

Pracujac dla psychologii, pracujemy zarazem dla teoryi wycho-
wania; lecz obserwacyja dziecka przyczynia sie jeszcze bezposi’ednio
do urzeczywistnienia niektorych zadahn wychowawczych; niezaleznie
od uzytku, jaki z niej robi nauka, tworzy sama przez sie grunt dla
dziatalnosci praktycznej. Tego to rodzaju zadania wychowawcze
uwzglednimy tu jeszcze.

9. Jedndui ze zrodet wiedzy wychowawczej jest doswiadczenie.
Jednak nie to do$wiadczenie w pospolitSm znaczeniu, na ktére sie od
czasu do czasu praktycy powotuja, przeciwstawiajgc je arogancko, po
wiekszej czesci nie rozumianoj przez nich teoryi, t.j. nie doSwiadcze-
nie jednostkowe, zrobione przez jednego cztowieka na kilku lub kilku-
nastu wychowaricach. Zrodtem tém moze by¢ tylko do$wiadczenie
licznych wychowawcoéw, z ktérych kazdy dziatat i obserwowat w od-
miennych warunkach. Pewne przyczyny niezawsze powodujg swoje
skutki, dziatajg czasem wplywy, ktdre je chwilowo zobojetniajg. Pe-
wien $rodek wychowawczy, metoda, okaza¢ sie moga w jednym, dru-
gim, nawet w dziesigtym wypadku nieskutecznymi, a mimo to poje-
dyncze te wypadki Swiadczy¢ jeszcze nie bedg o ich bezwzglednéj nie-
przydatnosci. W owych bowiem wypadkach mogty by¢ takie czynniki,
(np. niezreczno$¢ nauczyciela, zte odzywianie uczniéw), ktdre nie po-
zwolity im wyda¢ dobrych skutkéw. ldzie oto, jak $rodek dziata
w wiekszej czesci wypadkow, w warunkach przecietnych, normalnych;
0 tém za$ przekona¢ sie mozemy dopiero zbierajgc wielka liczbe po-
strzezen, w ktérych rozmaite przypadkowe czynniki po kolei sie wy-
taczajg i pozwalajg dojrz6¢ istotnego zwigzku pewnych skutkoéw z pe-
Avremi przyczynami. Dla nalezytego spozytkowania tego rodzaju do-
Swiadczen, a racz6j postrzezen. dla pedagogiki, utozycby nalezato
specyjalny program obserwacyi, obejmujacy mnoéstwo zagadnien wy-
chowawczych, co nie Aychodzi w zakres niniejsz¢j pracy; w kwestyjo-
naryjuszu zamiescitem niektére tylko pytania dotyczace metod i $rod-
kéw wychowawczych, te mianowicie, ktore w bllzszym Zwigzku stoja
z poznaniem psychiki dziecka.

10. To co nazywamy loychowaniem narodoiaem W jedii6ui ze zna-
czen swoich polega na tém, Zze nasze dziatanie wychowawcze uwzgle-
dnia¢ powinno wiasciwosci, cechujace dang rase i nardd. Wskutek tego
1teoryje, sposoby wychowawcze, tworzone przez Niemcéw lub Angli-
KO/ nie moga by¢ bezwzglednie stosowane w wychowaniu polskiego
dziecka; do pewnego stopnia inaczej wychowywaé nalezy matego Au-
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glika, inaczej matego Polaka. Te za$ zmiany i przystosoAYauia teoryj
pedagogicznych dotyczlj. tak celéw, jak i srodkéw wychowania. O ile
pewne nczncia, zdolnosci i t. p. jednakowo mniej wiec$j sg rozwiniete
w kazdej rasie, o tyle w kazdym systemie wychowawczym wyznacza
sie im jednakowg waznos$¢; lecz niektore nczncia. zdolnosci ii danego
narodu sg zbyt stabo uwydatnione, inne znéw objawiajg sie¢ w stopniu
znacznie wiekszym nawet, niz to wogéle dla zycia jest pozadanem.
Ot6z widzimy, ze i wychowanie u kazdego narodu niejednakowe ma
zadania: w ksztatceniu Polaka potozy¢ trzeba wiekszy nacisk na takie
przymioty, ktére w Niemcach sg dziedzicznie dos¢ sitnie rozwiniete
tub udzielajg sie z tatwoscia dziecku z otoczenia, ktdre zatbm wycho-
wanie moze stabidj traktowac¢. Z drugiej strony wychowujac Polaka,
pracowa¢ musimy szczegdlniej nad wykorzenieniem niektorych jego
wad narodowych i dziedzicznych, ktére np. Anglikom moze tylko
w matym bardzo stopniu sa wiasciwe. Podobnie t6z stosujac rozne
$rodki i metody, wiedzie¢ musimy, ze w dziecku naszém mniej one be-
da skuteczne, poniewaz brak mujeszcze pewnych sktonnosci, pobudek,
jakkolwiek te same metody okazywaé sie mogg bardzo zbawiennemi
np. dla Niemca, ktdry inacz6j nieco jest uorganizowany. Wszakze
azeby w spos6b powyzszy unarodowi¢ wychowanie, jego zadania
i srodki przystosowac do whasciwosci swojego narodu, niezbednem jest
zna¢ wiasciwosci tego narodu, mianowicie charakter jego dzieci. Lecz
znajomos$¢ taka osiggna¢ mozemy oczywiscie tylko przez zebranie
mnostwa postrzezen nad dzieémi swoje narodu.

1. Wiadomo, iz uczy¢ mozemy dziecko nie kazdego przedmiotu,
nie w kazdym okresie jego zycia i nie w jednakowy sposéb; podobnie
w wychowaniu moratndm, odwotywaé sie do pewnych uczué¢, wprowa-
dza¢ w ruch pewne pobudki mozemy w jednym czasie, nie mozemy
w innym ... Z drugi6j strony w niektérych okresach pewne zdolnosci
duchowe, np. pamie¢, sktonno$¢ nasladowcza, objawiajg sie w stopniu
wyzszym niz kiedykolwiek i wtedy to pora najwiasciwsza na podjecie
niektorych zadan wychowania. Lecz kiedy to mianowicie pewnych
rzeczy czyni¢ nie nalezy, kiedy znow inne wykona¢ mozna z najwie-
kszym pozytkiem i najmniejszym wydatkiem energii, otom dokfadnych
wskazowek dotad nie mamy i w praktyce kierowaé sie musimy czesto
na chybi-trafi. Ta za$ niewiadomos¢ stad oczywiscie pochodzi, iz nie
znamy dobrze rozwoju duchowego dziecka, nie wiemy, kiedy i w jakim
porzadku czynne w niem by¢ zaczynajg rozne zdolnosci i popedy.
Zbadanie zatobm tego procesu pozwoli nam utozy¢ racyjonalny plcm
nauczania i stosowaé postepowanie nasze do tych stadyjow, jakie dzie-
cko przechodzi; “nauczy nas, czego umyst dziecka w danym wieku po-
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trzebiije i co wykonac jest zdolny, jaka praca, zabawa lub lektura jest
mu w tym czasie whasciwg, jakie za$ odtozy¢ nalezy na péznisj.

12. Czesto stysz¢C sie daje podziw rodzicow nad wczesnym
i zdumiewajacym rozwojem zdolnos$ci i przymiotéw ich dzieci; rzadzisj
nieréwnie—obawa o rozwéj zbyt opieszaty i zapdzniony. Pierwszy
widza czesto rodzice tam. gdzie go nie ma. drugiego—nie widzg tam.
gdzie jest. Lecz jezeli nazbyt korzystne uprzedzenie wzgledem dzieci
jest tylko ztudzeniem mitosci rodzicielskisj, ktore rzeczywistos¢ pre-
dzoj lub pdZniej, bez ciezszych zazwyczaj nastepstw, rozwiewa, to
zato przeoczenie znaczniejszego opdznienia sie dziecka w rozwoju sta¢
sie moze powodem waznych i niepowetowanych btedéw wychowania.
Mamy przed sobg dziecko, ktére z tych lub innych przyczyn rozwija
sie powolni$j od innych; uwazajgc tylko na wiek jego i nie uwzgle-
dniajac rzeczywistego stanu umystu, wtlaczamy je w og6lng modte
wymagan, ktore zwyczaj lub program szkolny dla wieku tego przepi-
sat; oto narzucamy dziecku brzemie nad jego sity. pod ktérsm coraz
bardziej sie ugina i coraz bardziej traci zdolnos¢ do dalszego prawi-
dfowego rozwoju. Tymczasem ustrzeglibySmy sie tego, gdybysmy
jasno zdawali sobie sprawe, jaki to stopie uzdolnienia koniecznym
jest w pewnym okresie, azeby praca wiasciwa temu okresowi z ko-
rzyscig mogta by¢ podjeta. Dziecko znajduje sie w zastoju: gdybySmy
dostrzegli, ze na wiek swdj jest ono zamato rozwiniete, przedsiewzie-
libySmy moze odpowiednie $rodki, uznaliby$Smy moze, ze nalezy je ra-
cz$j leczy€ niz uczy¢. Lecz dlaczegdz tego nie dostrzegamy lub do-
strzegamy zbyt pézno? Widoczna, iz aby oznaczy¢, czy rozwdj jest
szybki, czy zapOzniony, wiedzie€ trzeba, jaki jest roziodj normalny,
t. j. wjakim czasie u wiekszosci dzieci w zwyktych warunkach obja-
wiajg sie pewne zdolnosci. A znajomo$¢ tego normalnego rozwoju
osiggna¢ mozemy tylko i>rzez obserwacyjg znacznej liczby dzieci.

13. Uznang jest prawdg, ze nauczanie i wychowanie winny by¢
indywidualne. W wyborze metod, czasie i iloSci udzielan$j nauki,
w uzyciu $rodkéw karnosci lub zachety, we wszystkiem tern stosowaé
sie nalezy do indywidualnych wiasciwosci naszego wychowanca, 0so-
bnika. Nie ma ogdlnych przepiséw, nie ma wykonczonych i bezwzgle-
dnych prawidet: zycie w ciggtym swym ruchu i nieskonczonej rozmai-
tosci objawow w zadne prawidto wtloczyé sie nie da. Do pewnego
stopnia powiedzie¢ mozna, ze ite wychowarncéw tyle sposobéw wycho-
wywania. Po przyswojeniu sobie teoretycznych punktéw widzenia,
ostatecznie jednak pewnym przewodnikiem wychowowoy jest doktadne
rozpoznanie danego wypadku, wiecznie czujna obserwnicyja, gtebokie
AYuikuiecie w nature danego osobnika. Jakkolwiek jest to trudnem,
czesto niemozliwdém, niemni6j pamieta¢ on wnugz powihien, iz takim
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jest jego ideat. 1 w zasadzie nikt temu nie przeczy... kazda rozsadna
matka i kazdy nie zdemoralizowany rutyna nauczyciel robig pewng
ilos¢ postrzezen, tworzg sobie niejakie pojecie o indywidualnosci dzie-
cka i odpowiednio postepowanie swe stosuja. Lecz postrzezenia takie,
robione przypadkowo, bez planu, nie moga sie ztozy¢ na obraz zu-
petny i wierny. Nie szukamy i nie postrzegamy wszystkiego, co wie-
dzie¢ moznaby bylo; z tego, coSmy zauwazyli, wiele zapominamy pred-
ko,—lub przypominajgc sgdzimy jednostronnie, bez zestawienia z fak-
tami z innych okreséw i okolicznosci, oceniamy przez pryzmat tej
chwili, gdy wiasnie przypominamy, pryzmat mitosci, zadowolenia®
gniewu lub obawy. Zresztg wogole niewiele myslimy o uplynionych
latach dziecka; rodzice chetniej i czesciej marzg ojego przysztosci,
ktéra im obiecuje imskosze i nagrody, rzadko o przesztosci, ktora
kosztowata ich wiele trosk i zmartwien. Azeby obserwacyja dziecka
da¢ nam mogta wykonczony, prawdziwy i wszechstronny obraz jego
duchowosci, prowadzic jg nalezy systematycznie, z okre$lonym celem,
postrzezenia wszystkie zapisywac z dnia na dzien. Prowadzac taki
dziennik dziecka od urodzenia przez lat kilkanascie lub i p6znisj przez
krotszy przeciag czasu, w kazdsj chwili mi6¢ bedziemy przed oczami
momenty jego rozwoju, gtéwne czynniki jego duchowosci; odstonig sie
nam panujace w nidm skionnosci i uzdolnienia, ujawni skuteczno$é
przedsiebranych przez nas srodkéw, wyptynie nauka na chwile obecna,
czasem wskazowka powotania wychowanca, wyboru zawodu. Tak
wiec materyjat postrzezen nad dzieckiem, niezaleznie od uzytku ogol-
niejszego, juz w rekach matki lub nauczyciela, im samy¥m korzys¢
przyniesie.

Oto, jakim celom ma stuzy¢, jakie zadania ma spetnic¢ lub do
spetnienia ich dopomddz, usystematyzowana, zbiorowa obserwacyja
dziecka. Czyz cele nie doS¢ wazne, rezultaty nie do$¢ obiecujgce, by
warto co$ dla nich uczyni¢? Zaniedbujemy interesy nauki na wszy-
stkich niemal polach i czesto jesteSmy usprawiedliwieni, lecz jesli sie
usuniemy i od prac tego rodzaju, nic nas usprawiedliwi¢ nie zdota.
By w tym kierunku co$ zrobi¢, nie trzeba juz ani bogatych biblijotek,
ani laboratoryjow i muzeéw, trzeba tylko wiec$j dobrej woli, mnigj
lenistwa, troche zapatu, mni6j apatyi.

A zatem, matki, nauczycielki i wychowawcy! nie uchylajcie sie
od pracy, ktoéra, jak to sam sie kazdy przekona, kto joj sprobuje,
wcale trudng nie jest. Kobieta wspdiczesna usituje rozszerzy¢ za-
kres swdj dziatalnosci, pragnie pracy wyzszéj nad powszednie troski
domowego gospodarstwa; prace takg wskazujemy joj; jesli dazenia joj
nie sg pogonig za efektem lub chwilowym kaprysem, niech jg przyj-
mie.... prace, ktdra za godng siebie uznawaty najznakomitsze umysty
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naszego czasu, a do ktor§j tak bardzo jg usposabia jOj stanowisko
w spoteczenstwie i rodzinie, jej wrodzona mito$¢ dziecka, umyst sub-
telny i zdolny do sympatyzowania.

Wychowawce kazdego, tego rodzaju praca nad dzieckiem ust]*ze-
ze od rutyny i zniechecenia, ostodzi przykry czesto zawod, nada zyciu
jego idealny interes, wiecznie zywy, wcigz rosnacy, taki, jaki da¢ mo-
ze tylko sztuka i nauka, wreszcie, co najwazniejsza, rozbudzi w nim
mito$¢ dziecka. Bo, jesli z jedndj strony staramy sie pozna¢ to, co
kochamy, to z drugi6j niemnidj jest prawda, iz kochamy to tylko, co
znamy i otyle oile znamy. | gdyby z caléj t§j pracy nic innego
urosnag¢ nie miato, jak mito$¢ dziecka w sercach naszych, to i tak zysk
joj bytby nieoceniony... Bo nam brak bardzo t$j mitosci... nie tej zwie-
rzecej, instynktowej, ktdra kocha¢ kaze siebie samego w przedmiocie,
lecz ludzkisj i rozumnej, ktéra uczy kocha¢ przedmiot dla niego, budzi
gotowosc¢ do ofiar, daje chec i site do czynéw... A gdziez u nas widaé te
czyny, czyny mitosci dziecka? Kto u nas rozmys$la, méwi, pisze lub
dziata nad jego wychowaniem? niewatpliwie nie ci, ktorymby najwie-
coj na tom zalezy¢ powinno. A biada narodowi, ktory sie zrzeka lub
zaniedbuje wychowania swego potomstwa i pozwala innym w catosci
przejaC te brzemienng w skutki prace; nardd ten podpisuje sam sobie
wyrok zagtady i abdykuje dobrowolnie z praw istnienia; czémze bowiem
0l bedzie za lat 30 lub 40jesli nie tern, cz8m go uczynia te istotki, ktore
Spig teraz w kotysce lub biegng z tornistrem do szkoty. Nie powotuj-
my sie tu na dorobek wiekéw, na niespozyta site w nas tkwiaca: kto
ma sto ztotych i codzien jeden traci, tatwo przewidzieé¢, kiedy zostanie
nedzarzem; sita sama si¢ nie odnawia, musi by¢ zasilang zzewnatrz.
Uwazajac stan wychowania, wysitki i koszta na nie tozone, réznych
czasach i u réznych narodéw, przyj$é trzeba do wniosku, ze wieksza
lub mniejsza dbato$¢ o wychowanie zostaje w prostym stosunku
z rozwojem umystowym sktadajgcych dany nardd jednostek i stopniem
spotecznsj Swiadomosci narodu. Wedtug tej miary niezbyt wysokie
miejsce zaja¢ nam wypadnie....

Przechodzac do przedmiotu, poda¢ nam jeszcze wypada pare
uwag O samym sposobie dokonywania postrzezen. Postrzezenia te
moga by¢ robione wogole w formie dwojakidj.

a. Obserwowa¢ mozemy jedno i to samo dziecko przez dluzszy
okres czasu, zaczynajac od urodzenia lub nieco p6zni$j w ciagu lat
Kilku i kilkanastu. Z poczatku co dzied, po miesigcu mni6j wiecej co
coj sie sposobnosci i przyjaznych warunkéw, zwracamy uwage na
punkty, wyszczegolnione niz§j w kwestyjonaryjuszu i rezultaty po-
strzezen zapisujemy z podznaczeniem $cisldj daty, lub dnia, tygodnia
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od urodzenia dziecka. Niektore fakty nalezy niejako wybadywao
z dziecka, t.j. poddawaé dziecko okreslonym wphywom, doswiadczaé
np. czy rozpoznaje barwy, smaki i t. p.; inne narzucajg sie same i na-
lezy je tylko postrzedz i zanotowac. Jednak i odno$nie do takich obja-
wow, jesli chcemy doktadnisj oznaczyc, kiedy po raz pierwszy dziecko
jest do nich zdolnem, nie mozna czeka¢, az sie przypadkiem pokaza,
lecz nalezy nastrecza¢ do nich okolicznosci, prébowac. W kazdym
razie, trzeba mie¢ w umysle wcigz przytomne gtowniejsze strony,
ktére mamy zaobserwowa¢, gdyz tylko przy takiem pamietaniu o nich
i wyczekiwaniu nie ujdg one w dziecku naszej uwagi. Postrzezenia
tego rodzaju sa najcenniejsze, dla niektorych zagadnien przez zadne
inne nie zastgpione; lecz gdyby caty rezultat pracy na nich tylko miat
‘ sie oprzdé¢, to niewiele wog6le moznaby sie spodziewac: postrzezenia
te bedg zawsze w stosunkowo matsj liczbie, wykonanie ich potrzebuje
przytém dtugiego czasu.

b. Braki pierwszego sposobu badania uzupetnig postrzezenia,
zebrane nad calerai -grupami dzieci mni$j wiecoj jednego wieku. Bie-
rzemy dziecko w jakimkolwiek okresie zycia, zazwyczaj pOzniejszym,
szkolnym i dostrzegamy w nim wszystko, co narazie w tom stadyjum
jego rozwoju znalezé w niSm mozemy. W ten sposob zbierze sie wie-
ksza liczba postrzezen nad dziecmi jednego lub bliskiego wieku. Przy-
pusémy, rézne osoby z roznych miejsc zgromadza pewng ilos¢ ma-
teryjatu; znajdujemy w nim np. 20 kartek, mieszczacych postrzezenia
nad dzieémi lat 10—12; ot6éz opierajac sie na prawie wielkich liczb,
bedziemy mogli juz na t6j podstawie utworzy¢ sobie pewien obraz du-
chowych znamion dziecka w tym okresie wogoble, gdyz indywidualne
zboczenia wzajemnie sie pokryja. Podobnie zbierze sie materyjat po-
strzezen, dotyczacych znow dzieci okoto 14 roku zycia i po odpowie-
dniSm opracowaniu przedstawi nam on nowe stadyjum Zzycia, ktére na-
wigzac bedziem mogli do poprzedniego obrazu, jako jego ciag dalszy.
Poniewaz za jednem obejrzeniem dziecka niewiele stosunkowo mozna
bedzie zaobserwowaé, na niektore objawy wyczekiwaé trzeba i szukac
dla nich sposobnosci, wiec i taka obserwacyja rozciggna¢ sie musi na
dtuzszy nieco przeciag czasu, nie wiecdj jednak jak 2—3 miesiecy, jesli
wogole utrzymac ja chcemy przy wiasciwym jej charakterze, jesli po-
strzezenia takie majg wejs¢ do masy innych i z nimi by¢ poréwnywane.
Wszakze jesli znajdziemy sposobno$¢ dtuzdéj mie¢ dziecko na oku, czy
to w domu rodzicielskim, czy na peusyjonacie, to nic nie przeszkadza,
azebySmy rozpoczeli nad dzieckiem szereg postrzezen na dtuzszy okres
czasu, lat pare i wiecdj, zaczynajac od tego roku zycia, w ktérym pod
opieke nasze weszto. Taka obserwacyja zbliza¢ sie juz bedzie do
sposobu pierwszego. Zauwazmy, iz jak poprzednio, tak i w tym dru-



gim rodzaju obserwacji nie wystarczy czesto patrzeé tylko, trzeba be-
dzie samemu dziecko wybadywaé; réwniez jak tam i tu trzeba naprzéd
zapoznac sie z catym planem postrzezen. aby miod w umysle przyto-
mne, na co mamy uwazaC i co, z tego co sie dzia¢ bedzie, jest dla
nas wazne.

G-dy postrzezenia pierwszego rodzaju dostepne sg gtdwnie dla
matek i ojcow, to drugimi znéw zaja¢ sie moga przedewszystkiem
przetozone i przetozeni, guwernerzy, nauczyciele, nauczycielki i damy
klasowe na peusyjacli. Mz$j podany kwestyjonaryjusz w catosci stu-
zy¢ ma dla postrzezen pierwszego rodzaju, t.j. obliczonych na dtugi
przecigg czasu; ci za$, ktérzy obserwowaé zechca pojedyncze stadyja
rozwoju, dzieci nieco starsze w szkofach i pensyjonatach, odczytaé
winni gtéwnie pytania oznaczone f ; w miare jednak moznosci uwzgle-
dnia¢ powinni i inne punkty.

Staratem sie w kwestyjonaryjuszu obja¢ wszystkie gtowniejsze
punkty, ktére nadaja sie do obserwacji, prawdopodobnie jednak nigje-
dno opuscitem, i w tym wzgledzie kazdy moze go sobie uzupetni¢, ob-
serwowac i zapisywac nietylko to, co wskazano w kwestyjonaryjuszu,
lecz wszystko, co uzna za godne uwagi. Z drugiej strony nie jest by-
najmni¢j niezbedn$m dawac¢ odpowiedzi na wszystkie pytania, ani na-
wet na wiegkszg ich czes¢; rozumie sie, im wiecdj, tern lepidj, ale odpo-
wiedzi na kilka tylko, nawet na jedno pytanie, zaobserwowane na jednSm
dziecku, majg swoje warto$¢, gdy wejda do masy innych podobnych.

Zebrany materyjat postrzezerh moze kazdy samodzielnie opraco-
wac i podac do druku; gdyby brakto mu na to czasu lub checi, nadsy-
fa¢ go raczy pod adresem autora: Warszawa, Ksiegarnia T. Paprockiego,
Nowg-Swiat. 41.

Chcac samodzielnie materyjat zuzytkowaé, zaznajomi¢ sie nalezy
doktadnie z og6lng teoryjg psychologii, a w szczeg6lnosci z tom, co
zrobiono juz na tern polu w psychologii dziecka. Prace ostatni¢j kate-
goryi z korzyscig przeczyta kazdy, kto przystapi do obserwacji dzie-
cka, nawet bez zamiaru samoistnego obrabiania postrzezen *.

Postrzezenia nadsylane, o ile dadza same przez sie podstawe
dla wnioskéw lub bedg mogly postuzyé za wzor dla innych, zostang
zamieszczone zaraz w ,Przegladzie Pedagogicznym*; inne wejdg

1) Wymieniam tutaj najwazniejsze Zrédta w tym przedmiocie: M-me Necker
de Sausstcre: Education progressive, ou étude du cours de la vie, 6-e éd., 2 w; —
Egger-, Observations et reli. sur le développement de lintellig. et du langage chez les
enliuits. 1881; — B. Perez: Psychologie de I’éniant, trois premiéres années, 1882; —
1L’éducation desie hereem;—F. Schnitze: Die Sprache des Kindes, 1880;—Darwin Ch.:
Hijografija dziecka (streszez. w ,,Przegl. Tygodn.“); — Preyer: Die Seele des Kindes,
2 Aufl. (streszcz. w ,,Przegl. Pedagogicznym* za rok 1883t. Najcenniejsze sgjednak
i moga wystarczy¢ dzieta pani Necker de Saussure i Preyera.

3
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w skitad ogolniejszego opracowania, w ktorSm nazwiska wszystkich
nadsytajacych bedg wymienione.

Przed zaczeciem postrzezen nalezy pare razy odczyta¢ caty kwe-
styjonaryjusz; za drugim razem zaznaczy¢ sobie te punkty, o kto-
rych przypuszcza¢ mozemy, iz w dandj chwili bedg nam najpotrze-
bniejsze.

Do obserwacyi nadaje sie hazde dziecko, nietylko za$ odznacza-
jace sie czemkolwiek szczeg6lnem, dodatnio lub ujemnie. Obserwo-
wane by¢ majg nietylko dzieci we wiasciwSm znaczeniu, lecz i chtopcy,
miodziency i dziewczeta do lat 18—20.

Zapisywac nalezy i nadsyta¢ przedewszystkiom Miy, wyjatkowo
tylko swoje poglady, przypuszczenia i wnioski A i w tym ostatnim
razie poda¢ zawsze nalezy fakt, zdarzenie, t.j. widzialne ruchy, sly~
szalne stowa dziecka na ktorych wnioski i przypuszczenia sg oparte.

Stylowe opracowanie nadsytanych postrzezen nie jest wcale wy-
magane.

Nazwisko, zajecie i adres nadsyfajgcego sg konieczne.

W nadsyfanych postrzezeniach zamiast powtarzaé pytanie kwe-
styjonaryjusza, dos¢ bedzie napisa¢ jego numer porzadkowy.

Zyczacym, wszelkich objasnien i wskazowek udziela¢ bede naj-
chetnigj.

§ 3. Kwesiyjonanyjusz postrzezen.

Dla tych, kt6rzy zajma sie badaniem stopniowego rozwoju dzie-
cka od urodzenia przez dtuzszy okres czasu, przeznaczone sg Wszy-
stkie pytania. Dla tych, ktérzy bada¢ beda dziecko przez czas krotki
w danym okresie, stuza pytania oznaczone f , jakkolwiek odczytaé
winni i reszte i w miare moznosci daé na nie odpowiedzi. Wszakze
zastrzegam, iz pisa¢ nalezy to tylko, co sie widziato samemu i zaraz
po zaobserwowaniu; jesli kto podawaC bedzie cos, co styszat tylko
0 dziecku z ust rodzicow, nianki i t. p. co odnosi sie do dawniejszego
czasu, to powinien to wyraZznie zaznaczyé. Badajacy stopniowy roz-
woj dziecka przez czas dtuzszy na wiele z pytan dawaé winni kilka-
krotnie odpowiedzi, t. j. za kazdym razem gdy w otoczmiiu. w orga-
nizmie lub duszy dziecka zajdg pewne zmiany, nowe fazy; o ile odpo-
wiedzi te wymagajg prébowania, doSwiadczania na dziecku, to oczywi-
Scie i doswiadczenia te powtorzone byé musza kilkakrotnie. Szczegodl-
niej zwi'éci¢ nalezy uwage na pierwsze trzy lata, na okres 6—9 Je,
13—16r. i 18—20.



I. Rodzice. Wychowawcy. Otoczenie.

1 Stan fizyczny ojca i matki. O ile stuzy im zdrowie? Czy nie
przechodzili ciezszych choréb? Oganizacyja, stan zdrowia dziadkdw
w jedngj i driigi$j linii, takze krewnych w linii bocznsj.

2. Temperament rodzicéw i dziadkdw. Ich zdolnosci umystowe.
Czy nie majg jakich wybitnych uzdolnien, talentéw, zamitowan (choé-
by tylko biernych, nie wykonawczych) np. do matematyki, muzyki, ma-
larstwa, konstrukcyi mechanizméw i t. p.). Czy nie mieli jakich$ pa-
nujacych namietnosci? do pijanstwa, gry i t. p.

3. Wzajemny stosunek rodzicéw. Czy panuje miedzy nimi po-
rozumienie, serdeczno$¢ w obejsciu, czy czesto z sobg rozmawiaja, czy
czesto catujg sie z sobg i dziecko?

4. lle lat miat ojciec i matka przy zawarciu matzenstwa?

5. Czy to zwiazek pierwszy, drugi lub trzeci i dla ktérego z ro-
dzicow?

6. Czy ojciec i matka nie byli w pewnym stopniu krewnymi?

7. lle lat miato kazde z rodzicow w chwili urodzenia sie
dziecka?

8. Jaki udziat bierze kazde z rodzicéw w wychowaniu dziecka?
0 ile zajmuje sie nidbm ojciec? lle czasu ojciec przebywa w domu i jaki
jest wtedy jego stosunek do dziecka? Czy matka ma jakie$ zajecie po
za domem? jakie, przez ile godzin? na czyjoj opiece zostaje dziecko?
czy nie wynikajg stad jakie trudnosci?

9. Czy kazde z dzieci posiada jednakowg mito$¢ rodzicow? Czy
ktéremu nie okazuja, przynajmnioj w giebi duszy, pierwszenstwa
1cz8m to sobie ttdmacza?

staratem sie go jak najbardziej zblizy¢ do poje¢ publicznosci, azeby czytelnikowi
utatwi¢ oryjentowauie sie.
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f IO Wyznanie i narodowo$¢ ojca i matki? Od jak dawna wy-
znanie to i narodowos¢ przyjete sg w rodzinie?

If. Ozy w linii wstepndj, prostdj i uboczndj nie byto o0séb inngj
narodowosci?

7 12, Stan rodzicow, gtowny rodzaj zajecia, stan majgtkowy,
w domu bieda, dostatek, czy zbytek?

(3. Zajecie i stan majgtkowy dziadkéw i dalszych wstepnych?

14. Czy sq w rodzinie: dziadek, babka, tes¢, teSciowa lub inni
krewni? Jaki ich stosunek do rodzicéw i dzieci? Czy wplywajg na
zarzad domu i wychowanie dzieci? Czy czesto obcujg z dzie¢mi?

15. Jakie sg wiasciwosci osobiste kazdego z nich? tagodny, we-
soly, towarzyski, czy t6z opryskliwy, chmurny?

16. Czy sg w rodzinie inne dzieci? ile i w jakim wieku?

17. Jakie sg gtdwne wihasciwosci innych dzieci? stan zdrowia,
temperament, zdolno$ci umystowe, moralne?

18. Czy nie ma miedzy dzie€mi podobienstw ze strony fizyczndj
i duchowej? jak to podobienstwo dziata, fgczy dzieci czy odpycha?

1 19, Jedli dziecko jest w zakladzie naukowym, to czy ma sio-
stre lub brata razem? jaki miedzy nimi stosunek?

20. Jaki jest stosunek dzieci starszych do miodszych i odwro-
tnie? ktére ktdrym ustepujg? czy starszemu powierza sie pewien dozor,
opieka nad mtodszemi? czy starsze uczy miodsze, z jakim skutkiem,
dla siebie i drugiego? jak dziata kazde z tych potozen na starsze i na
miodsze?

21 Jaki jest stosunek braci do siostr i odwrotnie?,

22. Czy rodzenstwo duzo z sobg przestaje, rozmawia, razem sie
bawi, wychodzi, czy tez kazde osobno, i co zdaje sie by¢ przyczy-
ng tego?

23. Czy tryb zycia w domu sprzyja #aczeniu sie wszystkich
cztonkéw rodziny, np. wieczorem przy jednym stole, czy t¢z nie?

24. Jesli rodzenstwo wspolnie sie bawi, to ktdére z nich najwie-
cOj przewodzi, czy zawsze starsze?

25. Czy i jakie osoby obce znajduja sie w domu, lub biorg udziat
w wychowaniu dziecka? stuzacy, mamka, nianka, bona, nauczycielka,
guwerner?

26. Jakie sg whasciwosci kazd¢j z tych osob? Jéj powierzcho-
wnos¢ fizyczna (wzrok, wyraz twarzy, dzwiek gtosu), temperament,
obyczaje, rozw6j umystowy, stan moralny, narodowo$¢, wyzna-
nie. wiek?
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27. Jaki jest ichi stosunek do rodzicow? Jaki jest podziat wia-
dzy i staran okoto dziecka miedzy rodzicami a wychowawcami i stuz-
ba? O ile wychowawca domowy jest samodzielnym, o ile tylko wy-
konawcg?

28. Jaki stosunek dziecka do tych os6b? Ile z nimi obcuje?
Czy je lubi?

29. W szkole jakie sg osoby, pod wptywem ktorych dziecko
bezposrednio zostaje? dozorcy, nauczyciele, damy klasowe?

7 30. Oznaczy¢ ich wybitne wiasSciwosci, jak wyz$j JSIr. 15, 26.

3L Czy procz rodzenstwa przestaje dziecko z réwiesnikami,
w domu lub za domem? jak czesto, ilu ich jest?

t 32. W szkole z ilu i jakimi rowieSnikami najblizej dziecko
przestaje? Czy po za szkotg miewa jeszcze czestsze z kim stosunki?

7 33. Ci réwiesnicy jakiego sg wieku, pici, zjakich rodzicow?
ich powierzchownos¢ fizyczna, temperament, stan umystowy i moralny?

1 34. Czy nie mozna zauwazy¢ bezposredniego wptywu ktdre-
go$ z domownikéw, wychowawcow lub réwiesnikdw na dziecko?

35. Jakie sg osoby obce, starsze, znajomi i t. p., ktérych wpty-
wowi dziecko mogtoby ulega¢?

36. Czy w domu bywaja goscie? jacy, jak czesto? o ile dziecko
jest w stycznos$ci z niemi? jak sie z niSm goscie obchodzg?

37. Czy dziecko bywa z rodzicami u znajomych? u jakich, jak
czesto? jak na wizycie czas przepedza?

38. Jakiomjest wogdble stanowisko dziecka w domu? czy jest
wcigz na oku starszych, czy zostawione wiec6j sobie? doznaje ciggldj
i czuksj troskliwosci, czy opuszczone? do niego wszystko sie stosuje,
czy ono ulega porzadkowi?

39. Jaka jest w domu wogble atmosfera moralna? Dla rodzicow
11 p. co jest gtbwnym przedmiotem zajecia, mysli i rozmoéw? — Grospo-
darstwo, zyski i straty, dochody, wydatki, jedzenie, gra, rozrywki,
wizyty, bale, stroje, powszednie szczegoty zycia, plotki, literatura,
teatr, sztuki, sprawy zawodowe (lekarza, nauczyciela, kupca, adwoka-
ta i t. p.), polityka, interesa kraju.

f 40. Jakag jest miejscowos¢, w ktordj dziecko wiekszg czes¢
czasu przepedzito i przepedza? wie$, miasto (liczba ludnosci), fabryka,
szkota? miejscowosC gorzysta, czy niska? sucha czy wilgotna? piekna
czy pospolita?

f 41 Dom, w ktérym dziecko mieszka jak jest urzadzony? skro-
mnie, biednie, czy zbytkownie? stoi na ulicy ludnoj, czy w ustroniu?
czy jest przy nim dziedziniec, ogrod? jaki pokoj dziecka?
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42. Czy w domu sg obrazy, fortepian, biblijoteka? czy prenume-
rujg sie pisma i jakie?

43. Dokad chodzi dziecko na spacer, robi dtuzsze wycieczki?
czy odbyto podroz wieksza? kiedy, dokad, jak dtuga?

+ 44. Czy bywa dziecko w koSciele, w teatrze, na koncertach,
zabawach publicznych?

Il. Dziecko. Czynniki fizyczne. Stan zdrowia.

f 45. Data urodzenia dziecka: rok, miesiac, dzien.

Przy kazdem dalszom postrzezeniu ktas¢ nalezy do-
ktadng date, albo wiek dziecka w latach i miesigcach,
a z poczatku i dniach.

f 46. Woyznanie i narodowos¢ dziecka.

f 47. Ktore z rzedu dziecko? chiopiec czy dziewczyna?

48. Czy w czasie cigzy matka nie chorowata, nie doznawata
jakich wstrzasnien fizycznych lub wzruszed moralnych? lle czasu
trwata cigza? Jak sie odbyt potdg?

49. Czy w chwili urodzenia rysy dziecka byty wyrazne, czy t6z
zatarte i zmiete? Czy w tymze czasie mozna byto zauwazy¢ podobien-
stwo do jednego z rodzicow? jesli nie, to kiedy ono sie objawito, wedle
zdania wiekszosci otaczajgcych?

Wychowanie fizyczne.

50. Kto karmit dziecko? matka, mamka, czy karmione byto
sztucznie? je$li nie matka, to dlaczego?

51 W okresie karmienia czy karmigca nie przechodzita silniej-
szych wzruszen, niepokojow lub choroby? czy to sie odbito na zdrowiu
dziecka?

52. Jesli zaszta potrzeba zmieni¢ osobe karmigca, to jak to dzie-
cko przyjeto?

53. lle razy na dzien dawano piersi dziecku? czy byty na to wy-
znaczone state godziny? czy w nocy karmiono?

54. Kiedy odstawiono dziecko od piersi i w jakich okoli-
cznosciach ?

55. Cz¢m zywiono dziecko zaraz po odtgczeniu od piersi i w na-
stepujgcym okresie?



f 56. W danym okresie jakie jest zwykie pozywienie dziecka?
ile razy na dzien, co i ile jada dziecko?

f 57. Wybor pokarmow, ich iloSC i pora zostawione sg woli
dziecka, czy t$z Scisle okre$lone przez starszych? Czy dziecko chetnie
poddaje sie tym przepisom, czy t6z wytamuje sie, o ile moze?

f 58. Czy dajg sie dziecku przysmaki, stodycze, kawn, herbata,
wino, wodka lub piwo?

59, Jak czesto robiono kapiel? czystg czy z dodaniem jakich
Srodkéw? o jakioj temperaturze?

t 60. W danym okresie jak sie odbywa mycie dziecka? twarz
tylko, czy cate ciato? jak czesto? w jakiéj wodzie? wykonywa to samo
dziecko, czy przy pomocy starszych?

61 lle dziecko sypia i ile czuwa weciggu pierwszego roku?

62. Jak sie dziecko usypia? czy uzywa sie kotyska jak dtugo?
hustanie, $piew? moze mak lub opium? jak dziecko przyjeto odjecie
kotyski?

t 63. W danym okresie ile dziecko sypia? o ktérej kladzie sie
i wstaje? Czy w dzien sypia? czy nie zmuszano dziecka do wcze$niej-
szego wstawania i z jakim skutkiem?

64. Jak dziecko odziewano w ciggu pierwszego roku? czy byty
AJuzyciu poduszka i powijaki? Czy okrywa sie tub obwigzuje gtowa
dziecka?

t 65. W danym okresie jaka jest odziez dziecka w r6znych po-
rach roku? bielizna, zwierzchnie okrycie, obuwie? jak czesto zmienia
bielizne i odziez? Czy ubranie lezy obcisle, czy wolno?

t 66. Ozy i odkad dziewczyna nosi gorset? stale, czy czasami?

f 67. Jaki jest pokoj, w ktdrym dziecko $pi lub przepedza zna-
czng czes¢ dnia? jaka izba szkolna? Jakie oSwietlenie, ile okien? AW-
chodzg okna na ulice, dziedziniec lub ogr6d? na wschod, zachdd, pot-
noc lub potudnie? Jak wysoki, dtugi i szeroki jest pokoj i ile w nim
0s6b przebywa?

t 68. Pokdj suchy, czy wilgotny? Jakie w nidm powietrze? czy
robi sie wentylacyja, w jaki sposob i jak czesto? Jaka temperatura?
To samo o izbie szkolndj.

f 69. Jakie sg meble w pokoju zwyklym dziecka lub izbie szkol-
nej? jakie obrazy? kolor Sciany? pokoj czysty, jasny?

70. Jak obszerne cate mieszkanie, ile pokoi i jak duze? umeblo-
wane skromnie, czy wykwintnie?
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f 7. Czy dziecko przebywa wi”kszii cze$¢ dnia tylko w swoim
pokoju, czy t§z uzywa catego mieszkania?

f 72. Jak czesto ijak dlugo dziecko znajduje sie na oUoarthn
poioietrzii, odbywa przechadzki? gdzie chodzi w takim razie, po ulicy,
dziedzincu, ogrodzie, prywatnym lub publicznym? Kiedy zaczeto wy-
nosi¢ dziecko na powietrze? czy wychodzi dziecko w okreslonym czasie?
Jak sie to stosuje w rdznych porach roku?

1 73. Czy dziecko chetnie idzie na powietrze? jak czas przepe-
dza na wolnem powietrzu? pragnie wrdci¢, czy pozosta¢?

7 74. Co robi dziecko w ciagu catego dniaf porzadek jest prze-
pisany lub dowolny? lle czasu sie uczy, w domu, w szkole, ojakich
godzinach, z jakiemi przerwami? Jak spedza czas poza naukg?

1 75. lle dziecko uzywa ruchu? czy robiono co$ dla wprowadze-
nia je w ruch? czy stosowano gimnastyke? odkad, na czém ona polega-
fa, ile j6j stosowano? Czy byty jakie j§j widoczne skutki?

f 76. Czy stosowano do dziecka t. z. hartowanie? Na czem ono
polegato? jaikie byty jego bezposrednie skutki?

f 77. Czy dziecko nie doznato jakich wstrzasnien, nie upadto,
nie doznato uderzenia w gtowe?

Rozwoj fizyczny.

t 78. Jak postepuje wzrost dziecka?

W oznaczeniu wzrostu dziecka uwzgledniamy dwa
momenty: powigkszenie si¢ wymiaréw i przyrost wagi. Wy-
miary clata, majace znaczenie, sg:

a) Diugosc ciata. Chlopiec nowonarodzony ma $rednio
50 cm., dziewczynka 49 cm. Przez pierwsze dwa lata mie-
rzy¢ nalezy co pare miesiecy; przez kazde 2—3 miesiecy
diugosc sie zwigksza srednio okoto 7\2 cm. Od trzeciego ro-
ku mierzyc co pot roku; w tym okresie przyrost na 1°A ro-
ku wynosi srednio 5 cm., do 23 roku. (Liharzik.)

b) Obwod gtowy (taSma przy mierzeniu lezy¢ powin-
na na gltadyszce (miedzy tukami brwiowymi i nieco wyz6j)
od przodu 1 na guzie potylicowym od tytu) chtopca w chwili
urodzenia wynosi $rednio 35 cm., dziewczynki 34 cm Od
1—21 miestecy przyrost stanowi co pare miesiecy Srednio
2’la cm., a od 3—23 roku co 1%g roku $rednio “Vat cm.

c) Obwod klatki piersiowdj u noworodka Srednio 31 cm,;
od 1—21 miesiecy co 2 miesigce powieksza sie 0 cm.,
od 3—13 roku co 17r—1\A) cm., okoto 14 roku nagle przy-
rost podwyzsza sie do 5y,0 cm.

Najwazniejsza wskazOwka ogblnego dobrobytu fizy-
cznego jest waga ciafa i j§j powiekszanie sie lub zmniejsza-



F79.

f 80.
szczegole?

nie. Przez pierwszy rok Wazﬁc' nalezy dziecko co tydzien
(na matych wagacli dziesietnych), péznisj co kilka tygodni.
Waga wzrasta zresztg nierbwnomiernie, lecz skokami, dla-
teﬂ? wycigga¢ mozna wnioski o rozwoju fizycznym dziecka
tylko z cyfr za wiekszy przecigg czasu: przez rok pierwszy
za caly miesiac, p6znioj—za pét roku. Waga ciata wynosi
w réznych okresach, zresztg ze znacznemi zboczeniami: no-
worodek chiopiec 3,20 klg., dziewczyna 2,90 klg,; w 1 mie-
sigcu chtopiec 3,85, w 3 m. 554, wém. 7, w9m. 837,
w 12 m. 10. W 2 roku chiopiec 12, dziewczyna 11,40; w 3
roku 13,21 i 12,45; w 7 r. 20,16 i 18,45; w 10 r. 26,12 i 24,24;
w 12r. 31 i 30,34; w14r. 40,50 i 38,10; w 15r. 46,41 i 41,30;
w 16 r. 53,39 i 44,44; w 17 r. 57,40 i 49; w 20 r. 65 i 54,46.
(Quetelet.)

Jakg Jest sUa miesniowa dziecka?

Prébowac jej mozna na dynamometrze; w braku tego
przyrzadu oznaczycC jaki najwigkszy cigzar dziecko podnies¢
moze prawg reka.

Kiedy wyrzyna¢ sie zaczely zeby, kazdy gatunek po
Sieczne, dolne i gorne, Srodkowe i zewmetrzne; ktowe; trzo-

nowe przednie i tylne? W jakich okoliczno$ciach wyrzynaty sie zeby?
Kiedy i w jakich warunkach odbyla sie zmiana zebéw? Jaki jest
wogole stan zebow?

t 8L

t 82.

t 83.
t 84.

Kiedy i wjakich warunkach wystgpita dojrzatos¢ ptdowaf

Objawy, po ktorych pozna¢ mozna dojrzatos¢ piciowg
¢ hto p c a charakterystyczne Wypigwy nocne, gtos zmienia
barwe i staje sie nizszym, wiecoj basowym. U dziewczyny
pierwszy peryjod miesigczny poprzedzaja zwykle pewne
sensacyje w okolicy bedZzwiowdj, ociezato$¢ w nogach, oczy
otacza otowiana obwoddka, rowniez glos staje sie dzwie-
czTins_zyin i nizszym; ksztatty ciata zaokraglajg sie i wy-
petniaja.

Jaki jest kolor wios6io dziecka? jakim zmianom ulega?
Jaki jest kolor oczu (teczéwki) i jakim ulega zmianom?
Wzrok blyszczacy, wyrazisty, jasny, matowy, niemy,

lekliwy, spokojny?

t 85.

Zwykta cera twarzy, rumiana, blada, $niada, z6ttawa, zie-

lonkawa, biata?

f 86.

W 0go6In6j budowie ciata wydatuieje pierwiastek musku-

larny czy tluszczowy?

t 87.

Jaka jest normalna temperatura powierzchni ciata. up.

reki? OznaczyC za pomocg termometru.

4



Zdrowie i choroba.

f 88. Jaki jest zwykly stan zdrowia dziecka?

Wiasciwie nieobecnos¢ i niewskazanie choroby zda-
watyby sie dostatecznie znamionowac zcLrowie. Wszakze
onecie to zdrowia mieSci pewne stopniowanie; sg stany,

tore, jakkolwiek nie ma choroby w $cislejszym zna-
czeniu, jednak nie moga byC uwazane i za dostatecznie
zdrowe. Okresli¢ w przyblizeniu te stopnie zdrowia, .jest
z wielu wzgledow wazucm. Dyjagnoze taka umiejetnie
postawi¢ moze tylko lekarz i korzystajac ze sposobnosci
winnismy go o to poprosi¢. Dla tych zas, ktorzy zrobicby
tego nie mogli, podaje tu pare ogdlnych wskazowek, na co
to zwroci¢ nalezy uwage przy powierzchowudém okres$laniu
stanu zdrowia.

Barwa skory u dziecka zdrowego jest w stanie jego
normalnym blado-r6zowa, w pierwszym tygodniu nieco cie-
mniejsza; 0Frzy niestrawnosci dtuzszsj, ki-zywicy staje sie
trupio-blada, w zupelnym upadku sit — popielato-szarg.
Wyraz twarzy dziecka zdrowego podczas snu jest peten spo-
koju, dobroduszny; dziecko stabe okazuje sktonnosé¢ do wy-
krzywiania ust podczas snu, jakby do uSmiechu i zucia.
Wskutek wycieczenia twarz charakteryzuje sie oczami za-
padtymi, z ciemng obwodka i niezupetnie zamknietemi pod-
czas snu, nosem cienkim, wargami blademi, zaci$nietymi,
niekiedy wystepujg zmarszczki. Wzrok dziecka zdrowe, o
jest blyszczacy, zywy, w ruchu, stabego — metny, jakb
lekliwy i nieruchomy. Wypréznienia, prawie bezwonne, od-
bywaja sie u ssawca 3—4 razy dziennie, u starszych 1—2
razy. Czestsze lub zadne wyproznianie nie jest normalném.
Apetyt dziecka zdrowego i nie zepsutego ztemi przyzwycza-
jeniami, jest regularny i naturalny, t.J. odpowiada rzeczy-
wist$j potrzebie organizmu dzieciecego; brak apetytu lub
nienasycanie sig¢ sg objawem chorobliwym. Dziecko zdrowe
okazuje skonno$¢ I upodobanie w ruchu, biega, bawi sig,
szczebioce lub moéwi; stabe — chetni6j zostaje nieczynne,
predko sie meczy. Moioa dziecka zdrowego jest szybka,
dzwigczna i rowna, chore dziecko mowi mato, powoli, pla-
cze sylaby, zacina sie, mate dzieci bardzo ostabione prawie
wcale nie krzycza. Nastroj uczuciowy dziecka zdrowego
jest przewaznie zadowolony, radosny; dziecko to wszystkie-
mu sie przyglada, mnostwem rzeczy sie interesuie. Dzie-
cko stabe jest posepne, jakby w sobie zamkniete, apatyczne
i bojazliwe.

f 89. Czyijakie choroby przechodzito dziecko? Nazwaé je
wedtug orzeczenia lekarza?

Mamy tu na mysli choroby ostre, o0 objawach ostrych
i niepokojacych, co do ktérych zasiega sie zwykle rady
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lekarza. Jednak zdarzy¢ sie moga choroby o przebiegu
tagodnym a przewlektym, wskutek zmiany warunkéw prze-
chodzg bez ciezszych zawiktan i nie ulegaja czesto badaniu
lekarskiemu; poniewaz takie zaburzenia bardzi$j jeszcze,
niz ostre, stojg w Scistym zwigzku ze wspotczesnym i dal-
szym rozwojem duchowym, konieczndbm jest istnienie ich
zaznaczyC. Nastepujgce znamiona pozwolg odrézni¢ gho-
wniejsze postaci. W oznaczeniu formy chorobndj nie nalezy
ogranicza¢ sie do j§j nazwania, lecz poda¢ nalezy sym-
ptomaty, na ktdrych rozpoznanie sie opiera.

90. Zanik (atroha).

Wiasciwy ssawcom w pierwszym roku zycia, ma za
przyczyne zwykle wadliwe karmienie i zie powietrze.
Cechuje go: wstrzymanie wzrostu (wagi ciata), chudnienie,
skora na twarzy zo6ttawa, obwista, pomarszczona, ruchy le-
niwe, lub wecale nieobecne, w dalszém stadyjum biegunka
i wymioty.

91 Matokrwistos¢ (anemia).

Wystepuje u dzieci starszych, okoto 8—10 r., czesto
jako nastepstwo innych choréb (przymiot, gruZlica, cier-
Eienia_p_rze\_/vodu kiszkowego i t. p.), takze —ztych warun-

ow higienicznych (zycie w miescie, brak ruchu, zte powie-
trze, niedostateczne odzywianie) i pewnych naduzyC (ona-
nizm, nadmiar pracy umystowsj). Objawia si¢ bladoscig
twarzy, warg i powiek na stronie ich wewnetrznoj, twarz
niekiedy z odcieniem blado-z6ttawym i zielonkawym. Mie-
$nie watte; dziecko nieruchliwe i fatwo sie meczy, apetyt
maty lub nadmierny, wyprdéznienia nieregularne; niekiedy
dziecko starsze oddaje w nocy mocz pod siebie. Eozdra-
Znienie nerwowe, sen przerywany, we $nie dziecko krzy-
czy; humor drazliwy, wysitki umystowe znosza sie z tru-
dnoscia.

¥92. Blednica.

Pojawia sie gtownie u dziewczat w okresie dojrzewa-
nia ptciowego. Objawy mniej wigcsj takie jak w anemii:
wycienczenie organizmu, blados¢ twarzy, warg i powiek
(wewnetrznych), drazliwoS¢ nerwowa, zaburzenia w tra-
Avieniu; nadto zwracajg uwage bicia serca, duszno$¢ przy
yvchot;jkz_eniu na schody i szybszych ruchach, puls maty
i szybki.

f 93. Krzyioica (choroba angielska):

Jest chorobg kosci wiasciwa przewaznie pierwszym
trzem latom zycia. Wilosy na tyInsj  stronie gtowy wypa-
daja, kosci glowy migkna. Twarz rozszerza si¢, przybiera
forme kwadratowg. Na piersiach z obu stron linii $rodko-
wcej tworzg sie guzy (paciorki krzywicowe). Cata klatka
piersiowa wydaje si¢ jakby podniesiona, brzuch za$ wysta-



— 28 -

je napi-Z()d. Kolumna kregowa wykrzywia sie ku tytowi,
w prawo lub lewo. Nogi (golenie, uda) krzywig sie, zgina-
ja zwykle na zewnatrz. ~ Stolce zaparte lub biegunki; ape-
tyt zly, lub nienaturalny do rzeczy niejadalnych, jak pia-
sek wapno i t. p. Wyrzynanie sie zeb6w powstrzymane.

F94. llisteryja.

Czestsza u dziewczat w okresie dojrzewania piciowe-
go, niz u chtopcdw, przedstawia symptomaty bardzo rézno-
rodne i zmienne. W pewnych razach obraz joj taki: dziecko
nagle traci Swiadomos¢, stoi lub siedzi ze wzrokiem nieru-
chomym, czasem nawet chodzi jakby w pd¥snie betkoczac
niezrozumiate wyrazy; po uptywie kilku sekund albo minut
wraca dziecko do stanu normalnego i najczesci$j nie pa-
mieta, co sie z niom dziato. W innych wypadkach atak
znamionuje sie spazmami og6lnymi lub tylko w organach

tosu; dziecko od czasu do czasu bez widoczn6j przyczyny
ub wskutek silniejszego pobudzenia (sjpazmatycznie krzy-
czy, ptacze, gwizdze, lub ryczy; niekiedy uporczywa, wcigz
Avzrastajagca czkawka, takze trudno$¢ lub niemozno$¢ mo-
wienia; do te(];o przytgcz&jg sie drgawki na catom ciele,
drzenie lub platanie sie nog. Obraz bywa i bardzi6j zto-
zonym: atak wiasciwy poprzedza zwykle pewien nastroj,
strach i t. p., potdbm zaczyna dziecko skaka¢, bebni¢ w szy-
by, tupaé, rozrzucaé przedmioty, biega wokoto lub kreci sie
na miejscu, dopdki nie nastapl wyczerpanie i sen; napady
powtarzajg sie zwykle w regularnych odstepach czasu, to-
warzyszg im niekiedy halucynacyje: dziecko méwi, chwyta
nie istniejgce przedmioty.

Odmiane stanowi objaw nadczutosci czesci skér%, tak,
iz dziecko nie moze znosi¢ najlzejszego dotkniecia, ubrania
i t. p, albo miejscowe znieczulenie. Humor bywa drazli-
wy, zmienny, sktonno$¢ do kapryséw, placzu, rozmaitych
dziwacznych wybrykow i t. p. Wszakze w rozpgznaniu
kazdego wypadku uwzglednic nalezy, czy nie ma SAviado-
mego udawania (symulacyi).

t 95. Nerwowo&E (ostabienie nerwowe).

Bywa nastepstwem niektorych choréb specyficznych,
zapalen opon mozgowych, obrazen glowy i t. p., takze ztego
zywienia, wysitkbw umystowych, przestrachu, udreczania
dziecka przez ciggte napomnienia i kary, czasem przyktadu
matki historyczki. Objawy sg bardzo niestate, a niektore
z nich gdy sa w wyzszym stopniu wyrazone, okreSlajg sie
nawet jako odrebne postaci chorobne, np. konwulsyje, ta-
niec $w. Wita, zreszta mieszaja sie z histeryja, W pozniej-
szych nieco latach, od 12r., wydatnym objawem nerwowo-
$ci jest migrena (jednostronny bél gtowy) i inne nerwobdle.
Sny bywajg nieprzyjemne, t. z. przestrach nocny i zmora.
Ze strony umystowdj przewaga fantazyi, egzaltacyija,
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z uszczerbkiem dla whadzy sadzenia, mata zdolno$¢ uwagi,
sktonno$¢ do ulegania idei nxe. t.j. nagtym, czesto dziwa-
cznym i bezcelowym pobudkom, bojazliwo$d, poped do okru-
cienstwa, naduzyc réznego rodzaju. Z jednoj strony wogole
wystepuja objawy ostabienia—leniwe ruchy, postawa obwi-
sta, wzrok blady, twarz starcza, senno$¢, "brak interesu dla
otoczenia, apatyja, wahanie si¢ w najprostszych odpowie-
dziach, z drugiej - nadmiernA pobndliwosci: ptakliwosc,
obrazliwo$é, ztosc, bezsennose.

«f 96. Chroniczny nawal krwi do mézgu (kongestia):

Wiasciwy najczesciej dzieciom przecigzonym praca]
w szkole; znamionujg ja charakterystyczny ,szkolny bo
gtowy,” obejmujacy catg niemal czaszke: oczy, uszy i twarz
silnie zarumienione, czeste krwotoki nosa, zawrdt gtowy.

t 97. Onanizm. Wskazaé, oile mozna, co go spowodowato, jak
dtugo trwat, czy przedsiebrano jakie Srodki zaradcze i z jakim sku-
tkiem, czy pozostawit $lady w organizmie fizycznym?

f 98. Gzy nie byto innego rodzaju naduzy¢ piciowych?

t 99. Wijakich warunkach odbywat sie peryjod miesieczny u dzie-
wczat? czy byt regularny? w jakich oki’esach miesigca? Czy nie to-
warzyszyty mu objawy ogolno ustrojowe, jak naptyw krwi do glowy,
migrena, newralgija, rozdraznienie nerwowe, ostabienie sit umysto-
wych, upadek ducha? Jak dlugo za kazdym razem trwaty te objawy?
Zbada¢ w tych okolicznosciach site pamieci i uwagi (patrz nizéj:
Pamie¢, Uwaga).

. Zmysty.
Wzrok.

100. Czy w pierwszych chwilach po urodzeniu rozréznia dziecko
Swiatto i ciemnos$é?

UwazaC nalezy na wjraz twarzy dziecka; wobec Swia-
tta zwykle zadqwolorgiy,_ w cieniu - bardziej posepny. Przy
silniejszem Swietle dziecko mruzy oczy. Najlepisj obser-
wowac dziecko zaraz po przebudzeniu, lub gdy czas dtuzszy
byto w ciemnym pokoju.

101 Jak dtugo znajduje dziecko wyrazng przyjemno$¢ w ogla-
daniu Swiatta? takze jasnych, Swiecacych przedmiotow?

102. Czy jednakowg przyjemnos$¢ znajduje dziecko w patrzeniu
na lampe, stonice, lub $wiecace przedmioty?

103. Czy na $piace dziecko robi wrazenie zywsze Swiatto?



104. Kiedy i jakie barwy zaczyna dziecko rozrézniaé?

Postrzezenia w tym kKierunku na pewniejszdj podsta-
wie oprzo6 mozna dopiero, gdy dziecko pojmuje wyrazy
i umic kierowac ruchami. Pod koniec drugiego roku zycia
dajemy dziecku naprzod dwie barwy (owale lub kartony),
np. czerwong i zielong, i kilkakrotnie je nazywamy, tak,
aby dziecko zwigzato wyraz z barwa. Zaczém pytamy:
dzie jest czerwona? gdzie zielona? albo: daj czerwong, zie-
ong. Notujemy wszystkie odpowiedzi dziecka dobre i zie;
stosunek ten wykaze nam stopnie zdolnosci i jSj rozwoj.
Nie nalezy zbyt przecigga¢ doswiadczen, bo dziecko od-
wraca uwage, najlepisj probowac rano. Stopniowo wpro-
wadzamy nowe barwy i odcienie t§j samdj (jasna i ciemna).
Proby robi¢ dobrze z przerwami Kilku lub kilkunastodnio-
wemi; za kazdym razem po kilka dni zrzeda, aby ocenié
mozna wptyw Cwiczenia. NotowaC trzeba ‘pierwsza odpo-
wiedz, jaka dziecko daje.
Mozna jednak rozpoczaC proby i znacznie wczesnioj.
Gdy dziecko objawia juz zdolno$¢ pamietania i kojarzenia,
t. j. pod koniec drugiego miesigca, sprobujmy pewna jasng
(203, czerwong, zielong) barwe zlgczy¢ z przedmiotem,
majacym znaczenie w zyciu dziecka; np. jesli karmi sie pier-
sig matki, i przekonamy sie, ze iim$j nie przyjmuje, niech
matka ostania pier$ chustkg np zoOHa, inna zas kobieta
chustka np. czerwong: przekonamy sie, czy z pewiigj odle-
gtosci potrafi rozrézni¢ jedne piers od drugiej. tatwiej
jeszcze urzadzié, jesli karmimy dziecko sztucznie: we flaszce
z6M¢j podawac bedziemy dziecku wode czystg lub z do-
mieszkg soli, w czerwonoj mleko: jesli rozroznia barwy,
to na sam widok pierwsz0j zacznie krzyczy¢ i odwracac sie.

105 Jakie barwy i odcienie dziecko miesza jedne z drugimi?
jedne nazywa zamiast drugich?
f 106. Jakie barwy najbardzioj interesujg je? sprawiajg przyje-
mno$¢? (wybiera przedmioty t6j barwy, przyglada sie im najchetniéj.)
Zaznacza€ trzeba zmiany z biegiem czasu.
7 107. Jaka jest w danym (pézniejszym) okresie wrazliwo$¢ na
barwy? czy wszystkie dziecko odrdznia?
Dla doswiadczen uzywaé owali, kartonow lub widczek.
108. Jak sie zachowujg u noworodka? przewaznie przy-
mkniete, czy otwarte? czy jedna otwarta, druga przymknieta? czy
przymykaja sie jednoczesnie, lub nie?
109. Czy i kiedy dziecko mruga powiekami, np. przy nagtdm
zblizeniu reki?
0. Czy i kiedy zamyka dziecko powieki, przy silndm Swietle,
przy pryskaniu wody w kapieli?
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m Co wyrazajg u dziecka przymkniete lub otwarte powieki?
przestrach, podziw, bél, przyjemnosé (w cieptej kapieli, podczas ssania}?

112 Jakie sg u noworodka w pierwszych miesigcach ruchy oczu
gatki oczn$j)? Czy oboje oczu poruszajg sie symetrycznie (np. jedno
i drugie wlewo, do gory), lub niesymetrycznie (np. jedno do gory
wprawo, drugie nadét wlewo lub wprost i t. p.).

13 Kiedy dziecko obraca oczy, $ledzi oczami przedmiot poru-
szajacy sie? czy moga oczy podazyé za przedmiotem?

14 Kiedy zauwazy¢ mozna na jego twarzy wyraz wpatryw mia
sig, przygladania?

15 Kiedy zaczyna $ledzi¢ oczami przedmiot, ktéry mu z rak
wypada, lub ktéry samo rzuca?

16 Czy mozna zauwazyC, ze dziecko konwerguje oczy (Zrenice
zblizaja sie ku Srodkowi lub rozchodza nazewnatrz) w miare zblizania
sie lub oddalania przedmiotéw, jasno os$wietlonych?

Postrzezenie to winno by¢ zrobione Jak najwczesuidj,
jesli mozna zaraz po urodzeniu.

7. Czy schwyciwszy przedmiot, niesie go dziecko do oczu?
kiedy to ustaje?

18 Czy siegajac reka do przedmiotu, nie wycigga reki zbyt da-
leko lub zbyt blisko? czy nie zbacza w prawo lub w lewo, do goéry lub
na dof? Kiedy ocenia odlegtos¢ przedmiotdw bliskich? kiedy przestaje
wycigga¢ reke do przedmiotow odlegtych?

119 Jak pojmuje dziecko odlegtosé przedmiotdw, ktorych nigdy
zbliska widzis¢, ani dotykaC nie mogto, np. jesli mieszka state w mie-
Scie, odlegtos¢ lasu, gory, ktore mu sie zdata ukazujg?

~ Punktow tych, tyczacych odlegtosci, nie nalezy tra-
ci¢ z oczu przy postrzeganiu do 4 roku zycia.

120. Jakiego ksztattu przedmioty dziecko zaczeto najpierw roz-
poznawac? ksztattow prostych, ztozonych?

121 Kiedy nauczyto sie dziecko ocenia¢ wielkos¢ przedmiotéw
bliskicli i dalekich? ocenia¢ drobne réznice wielkosci w matych przed-
miotach, np. dwoch jablek, kawatkdéw butki?

f 122. Jaka jest w danym (p6zniejszym) okresie zdolnos¢ roz-
rozniania odlegtosci, ksztattow, wielkosci przedmiotéw na oko?

_PytaC nalezy o odlegtosc, dtugosc, wysokos¢, ksztatt,
wielkos¢ przedmiotow poprzednio przez nas zmierzonych,
notowa¢ 1losci prawdziwe i podane przez dziecko. Do-
Swiadczenia te powtarza¢ mozna w kazdym okresie do

ostatniego. Mozna t6z pytaC: co dalsze, co wyzsze, o0
dtuzsze 1 t. p.
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123. Kiedy dziecko wzrokiem odrdznia, poznaje przedmioty, np.
twarze znajome od obcych? albo widzac dym. wid, ze nie mozna go
mschwyta¢; widzac zelazko, wie, ze nie mozna go podnie$¢? Jakie rze-
czy najpierw zaczyna poznawa¢ (matke, nianke, ojca, flaszke z mle-
kiemi t. p.)?

124. Kiedy mnie poznawa¢ przedmioty szybko poruszajace sie,
np. osobe, ktdra przebiega tub na chwile tylko twarz ukazuje?

KBtuch

125. Kiedy dziecko zaczyna styszy¢?

Probowaé nalezy od urodzenia przez pierwszy mie-
sigc; klaszczemy w dtonie, uderzamy w dzwonek i t. p..
esli dziecko styszy, to przymyka oczy, wzdryga si¢ lub
i-zyczy, albo jesli krzyczalo, to przestaje krzyczyé.

126. Z jaki$j odlegtosci dziecko styszy? Czy silniejsze dzwieki
przestraszajg je?

127. Czy moze zasna¢ dziecko, lub zasnawszy, spa¢ spokojnie,
gdy koto niego gto$no rozmawiajg, stukajg?

128. Kiedy po raz pierwszy okazuje sie wrazliwdm na $piew
matki, nianki, ptakow?

Na twarzy wyraza zadowolenie, szeroko otwidra oczy,
przestaje krzyczyé.

129. Kiedy po raz pierwszy staje sie wrazliwom na muzyke?
jakie tony robig na nibm wrazenie?

130. Kiedy zaczyna zwraca¢ gtowe w kierunku dzwieku?

13l Kiedy przestaje zwraca¢ uwage na kazdy dzwiek gtosniej-
szy, tak, ze nie przerywa juz krzyku, nie przestaje ssa¢ lub jes¢, nie
odwraca gtowy i t. p.?

132. Kiedy poznaje odlegto$¢ i potozenie przedmiotu wedtug
wydawanego przezen gtosu?

1 133, Jaka jest w danym (pOzniejszym) okresie czuto$¢ stuchu?

Probujmy z jakioj odlegtosci dziecko styszy tykanie
zegarka; przyktadamy do ucha jeden koniec taSmy i od-
suwamy na ni6j zegarek, dopOki nie przestanie dziecko
styszyc, poczdm mierzymy odlegtosc.

f 134. Jaka jest w danym (p6zniejszym) okresie zdolnos¢ po-
znawania odlegtosci i potozenia przedmiotu wedlug jego glosu? np.
$piew ptaka w polu, gtos ludzki w ogrodzie, na sali i t. p.

135. Kiedy zaczeto poznawaé osoby po gtosie? odréznia¢ dzwie-
ki réznych instrumentow?
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136. Kiedy umiato rozrozniac jedne melodyjg od drugisj? czy
wolato styszy¢ raczs$j jedne melodyja, niz inna? czy uczuwato dy-
sonanse?

f 137. Jakie jest w danym (p6zniejszym) okresie czucie muzy-
kalne? czy dziecko 0Jr6znia melodyje? czy je pamieta, poznaje po
pewnym czasie?

138. Czy probowato dziecko wybija¢ takt styszandj muzyki
rekami, nogami, lub praijSpiewywac?

f 139. Jakich dzwiekdw stuchato spokojnie, jakie je przestrasza-
ty? jakie mu sie podobaty, jakie nie? (grzmot, wystrzat, gtosy zwierzat,
zgrzytanie po szkle, szum wody, drapanie po $cianie)?

Dotyk.

140. Jaka jest zaraz po urodzeniu i przez pierwsze miesigce
czutos¢ dotykowa?

Idzie tu o oznaczenie sity czucia, wywotanego przez
dotkniecie, szczypanie, uderzenie lub uktucie. Sity tej nie
mamy sposobu inaczdj zmierzyc¢, jak obserwujgc zewnetrzne
objawy: im fatwicj pobudza si¢ dziecko do krzyku, im gto-
$nicj lub dtuzej krzyczy, takze im gwattownigjsze i licznigj-
sze wykonywa ruchy raczkami, nozkami it. p., tém silniej
uczuwa dotkniecie i bdl.

141 Czy mozna zauwazyC niejednakowg wrazliwo$¢ na dotyk
i bol na réznych czesciach skéry? na jezyku, wargach, nosie, powie-
kach, czole, dtoni, podeszwie, przedramieniu i ramieniu, tydce i udzie,
na piersiach, brzuchu, plecach?

Chcac porownywac wrazliwo$¢ réznych czesci, trzeba
umyslnie zastosowac dotkniecie lub uderzenie mnidj wiecdj
jednakowoj sity.

142.  Czy nie zauwazono w pewnych miejscach skory zupeindj
nieczutosci na dotyk lub bél (np. uktucie szpilkg), albo t6z niezwykiej
czutosci (nadczutosci)?

143. Kiedy zauwazy¢ mozna, ze dziecko czuje, wi€, w ktdrém
miejscu co$ go dotyka lub boli?
~ Uwazac, czy wykonywa dziecko jakie$ celowe porusze-
nia rak lub ciata, azeby uwolni¢ sie¢ od nieprzyjemnego
wrazenia.
i '144. Jaka jest w danym okresie zdolno$¢ rozrézniania wra-
zen dotykowych?
Rozszczepiamy konce cyrkla i probujemy, jaka musi
byC odlegtos¢ tych koncow, azeby dziecko (nié widzac)
uczuto je, jako dwa, a nie jeden.
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145. Kiedy moze dziecko dotykiem rozpoznawaé przedmioty?
~Np, kiedy przestaje ssa¢ palec w mniemaniu, ze to
piers, czyli odréznia go od tej ostatniej.

f 146. Jaka jest w danym (pdzniejszym) okresie czuto$¢ dotyku?

Czy dziecko moze (nie widzac) rozroznia¢ gatunki
papieru, tkanin, drzewa przez dotykanie palcami, wargami,
czotem.

7 147. Ozy nie okazuje dziecko osobistych predylekcyj lub
wstretow w dotykaniu pewnych przedmiotow, np. szersci zwierzecia,
aksamitu, jedwabiu i t. p.?

7 148. Czy umidé dziecko ocenia¢ rekg ciezar przedmiotu, uno-
szac go lub kfadac na grzbiecie reki nieruchomsj?

Dla préb uzy¢ roznych monet, kawatkdw metali, pyta-
jac: co ciezsze?

f 149. Czy umie dziecko obracac sie w ciemnosci $réd znajo-
mych mu przedmiotéw, np. wyszuka¢ co$ w ciemnym pokoju, niepoty-
kajac sie o meble, trafiajgc rekg tam wiasnie, gdzie przedmiot lezy
i gdzie go przedtem widziato?

7 150. Czy moze przez dotykanie (nie widzac) oznaczy¢ ksztatt
i wielko$¢ przedmiotow

~ Mozna dawa¢ mate figurki porcelanowe, monety i py-
taC: czy ta sama? ktora wieksza?

7 151 Jaka jest w dziecku wrazliwo$¢ na ciepto i zimno?

Oznaczy¢ najnizsza, temperature kapieli, jakg dziecko
znosi bez ptaczu. Jesli przyzwyczaito sie do kapieli o pe-
wnej temperaturze, to na ile stopni mozna jg znizyC, zeby
dziecko roznicy nie poczuto? W péz’nlejszzm okresie kaze-
my dziecku oceniaC temperature wody, (ktéra cieplejsza);
zauwazmy, jaka temperature pokoju uwaza dziecko za zi-

mna, jakg za goraca.

Smak. Powonienie.

7 152. Czy noworodek i dziecko w dalszych miesiacach odrdznia
gtowne smaki; stodki, kwasny, stony, gorzki? pdzniej smaki ztozone
i z jaka dokfadnoscig ?

UwazaC trzeba na wyraz twarzy — zadowolony lub
bolesny, lecz nie w pierwszoj chwili, ale przy dalszdm
srr;akowaniu. Uzyé mozna roztworu chloru, chininy, soli,
octu.

7 153. Czy mozna dziecku wmoéwi¢, Ze co$ jest smaczne lub
nie, ma'taki smak lub inny, tak, iz rzeczy tej domaga sie lub ja
odtraca?
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154. Czy odrdznia dziecko mleko swoj$j piersi od mleka inngj
piersi lub krowiego? Czy przyjmuje lekarstwa czyste, czy t6z z do-
mieszkg cukru i jakg?

f 155. Do jakich pokarméw okazuje dziecko szczegdlny pociag?

f 156. Do jakich czuje szczegolny wstret? jak dziata widok i za-
pach takich pokarméw?

t 157. Jesli zmuszano je do przyjecia wstretnych dlan pokar-
mow, jakie byly skutki? czy przyzwyczaito sie do nich, polubito je?

158. Czy odrdznia noworodek zapachy?

Dla préb uzywac trzeba silnych woni, np. asa foetida,
amoniak 1 uwazaC wyraz twarzy dziecka. Mozna i tak
zrobi¢; pierS matki lub flaszke do ssania obla¢ woda ko-
lonska, Petroleum i t. p., jesli dziecko wzbrania¢ sie bedzie
ssaC w tych warunkach, znaczy, ze czuje zapach. Uwzgle-
dni¢ przytern nalezy, czy jama nosowa przepuszcza po-
wietrze, a wigc, czy dziecko oddycha z zamknigtymi
ustami.

159. Czy rozpoznaje powonieniem piers swoje od obcej?

Azeby sig przekonaC, czém sie dziecko w tSm rozFQ-
znawaniu Kieruje, wechem, czy wzrokiem, nalezy mu kolej-
no zatyka¢ nos i zakrywac oczy, lub dawac piersi w cie-
mnym pokoju.

160. Czy w nocy nie rozpoznaje dziecko matki lub mamki od
obcdj kobiety wytacznie powonieniem?

t 161 Jakie bardziej ztozone zapachy dziecko rozréznia? kawa,
woda kolonska, wino, tytnn, cynamon, zapachy rdéznych kwiatow,
cuchnace wyziewy w powietrzu?

162. Czy przedmiot pachnacy niesie dziecko do ust? jesli tak,
to jak dlugo to trwa?

f 163 Czy ma dziecko szczegdlng predylekcyja lub wstret do
niektorych zapachow?

164. Kiedy zaczyna dziecko zwracaé¢ glowe w kierunku przed-
miotu, wydajacego zapach?

f 165. Czy nie mozna zauwazy¢ podniecenia lub ostabienia
wrazliwosci zmystowej wogble w zwiazku z niektéremi okolicznoscia-
mi, jak podczas zabkowania, po chorobie, po przebudzeniu, rano,
wieczor?



166.
mietania?

167.

36

IV. Pamieé. Kojarzenie.

Kiedy dostrzedz mozna bylo pierwszych objawéw pa-

W pierwszym okresie dopdki dziecko nie mowi, obser-
wowaé mozemy pamieé, jako rozpoznawanie i kojarzenie:
jesli dziecko poznaje dany przedmiot, znaczy to, ze zatrzy-
mato w pamieci dawny jego obraz; tak samo, jezeli widok
i t. p. danego przedmiotu wywoluje stosowne ruchy, znaczy,
ze przedmiot ten budzi okreSlone przypomnienie. Zauwa-
zmy wigc, kiedy dziecko wzdraga sig¢ przyjac obce mleko:
znaczy to, ze pamieta mleko swog)q piersi; kiedy Eod’rug za-
pachu odroznia piers swoje od obcej: znaczyC to bedzie, ze
z zapachem tym skojarzyto sie wyobrazenie smaku. Gdy
pierwszy raz dajemy dziecku jakiS nowy pokarm robi ono
mine zdziwiong, nieco wystraszong: jesli za drugim, trzecim
razem zrobi takg samg mine, to znaczy, ze nic nie pamieta,
jesli za$ przyjmie pokarm spokojnie, to juz go zapamietato
I nie jest on dla niego nowym. Zauwazmy dal$j, kiedy po-
znaje twarz matki, nianki, ojca, braci i odrdznia je od ka-
zd¢j obcdj: zawsze za znak stuzy¢ nam bedzie wpaz twarzy
zdziwienia lub przestrachu i spokoju lub radosci; kiedy po-
znaje osoby po gtosie, nie widzac ich, cieszy sie np. styszac
gtos ich w drugim pokoju? Kiedy poznaje wzrokiem inne
przedmioty, np. pewng zabawke, pokdj, t.j. na widok tego
przedmiotu nie wyraza zdziwienia?

Kiedy zauwazy¢ mozna caty szereg potgczonych z sobg

wyobrazen, przypomnier?

168.
miotach?

Np. dziecko pare razy przed ssaniem widziato, ze
mamka sie zbliza, rozpina i t. p., pdzniej widzac, ze to samo
robi, przygotowuje siido ssania; jesli wychodzito na spa-
cer, to widzac, ze matka kiadzie kapelusz lub t. p., wyrywa
sie samo do wyjscia i gniewa sie, jeSli zaraz go nie wyno-
szg i t. p. Albo sparzywszy sie raz o $wiece, szklanke i t. p.,
usuwa péznidj reke; widzac raz, ze ciastko, cukierek dano
mu z Eewns’:j szafy, pudetka, potém wycigga reke do tego
pudetka; wiedzac z czego i jak daja mu np. mleko, samo po-
Zni6j wskazuje te przedmioty, ktore sg potrzebne dla przy-
gotowania positku i t. p.

Czy i kiedy dostrzega dziecko podobienstwa w przed-

Np. czy poznaje znang sobie osobg, matke, nianke,
gdy zobaczy je w nowdm miejscu, w odmienném ubraniu
I t. p.; czy poznaje znany sobie pokoj, w ktérym zmieniono
obicli_e*:,_albo przestawiono meble; ojca, ktdry sie ostrzygt lub
ogoliti t. p.



169. Czy poznaje dziecko osoby lub przedmioty przedstawione

ua fotografii, rysiiiikii, malowidle, w rzezbie?

Obserwowac nalezy wyraz twarzy dziecka gdy widzi
rysunek, czy sie $mieje, wycigga raczki i t. ‘p Jesli rozu-
mi6 stowa, to mozemy spytac: co to jest, albo: gdzie jest
tata, mama, konik, piesek,—dziecko wskaze na rysunek,
albo szukac bedzie okoto siebie.

170. lle czasu lub ilu powt6rzen potrzebuje dziecko, azeby za-
pamieta¢ pewien przedmiot, zjawisko, t.j. pozni¢j poznac je, nie przyj-
mowac za nowe?

OdpowiedZ na to otrzymamy #gcznie z postrzezeniami
pod nr. 166. Zaznaczymy np. po jakim czasie dziecko oswa-
Ja sie z nowym przedmiotem, osobgi t. p., tak, iz one nie
budza w niém strachu, ani zdziwienia. O ile mozna najle-
piej notowaC tu, ile razy i wjakich odstgpach czasu po-
wtarzato sie doSwiadczenie, wprzdd nim zostato zapamie-
tane, np. ile razy widziato dziecko obcg osobe zanim zacze-
o jg uznawac za znajoma; ile razy trzeba mu byto pokazaé
Pewne zwierze, zabawk(?, aby nie robito miny zdziwioncj
ub wystraszonej; po ilu dniach, wzglednie probach, nauczy-
fo sie pewnych czynnosci, np. stawiaC na stole przedmiot ta-
ka strona, zeby sie nie wywracat lub nie staczat, albo nies¢
tyzke do ustit. p. Jezeli dostato zabawke, to czy mozna
byto zabra¢ mu jg zaraz tak, izby braku nie dostrzegto? ile
czasu musiato jg posiada¢, azeby brak joj zauwazyto? Gdy
sie uczy mowic, to ile razy potrzebuje ustyszyd nazwe
przedmiotu, azeby ja powtorzy¢, albo wskazac¢ na przed-
miot, styszac wyraz?

171 Jak diugo dziecko pamieta przedmioty, ktére przedtom
dobrze znato, czyli po jakim czasie dziecko moze jeszcze poznac przed-
miot, a po jakim nie?

Jesli zginie dziecku ulubiona zabawka i znajdzie sie
po trzech dniach, to dziecko by¢ moze jg pozna, po 10 moze
nie pozna. Jesli osoba dobrze znana dziecku oddalita sie
i wraca po kilku dniach, to dziecko jg pozna, po miesigcu
moze nie i t. p. Co do tego mozemy obserwowaé przy spo-
sobnosci, albo robi¢ préby umys$ine, np. chowac pewien
przedmiot dobrze dziecku znany na czas dtuzszy lub krét-
szy, albo nauczymy dziecko obchodziC sie z pewng zabawka,
rzucac ja, graC na nigj i t. p. i sprébujemy, czy po uptywie
danego czasu dziecko dostawszy do rak zabawke, pamigta,
€O z nig robi¢ nalezy.

172. Oile dziecko zdolne jest zachowywaé wspomnienia, t. j.
pamieé szczegolnych, raz widzianych przedmiotow lub zdarzen, z to-
warzyszacemi im okoliczno$ciami miejsca i czasu?

Dla t6j obserwacyi trudno poda¢ ogolne wskazowki:
korzysta¢ trzeba ze sposobnosci. Mozna jednak zrobic takg
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prébe, kazmy dziecku schowac lub wjego oczach schowajmy
przedmiot w pewiiem miejscu; po jakim$ czasie, raz po |
dniu, to po 2 dniach, po tygodniu, po miesigcu (zawsze, ro-
zumi$ sie, chowajac inny przedmiot w inne miejsce) spro-
bujmy, czy pamieta, gdzie przedmiot schowany.
f 173, W danym okresie jakie wspomnienia przechowuje dzie-
cko z wczesniejszego dziecinstwa?

Nadaje sie tu najlepiej okres 4 lat, t.j. zaraz, gdy
dziecko nauczyto sie méwi¢. Zbachijmy, czy pamieta ono
co$ z 1 lub 2 roku zycia, np. czy pamieta, jak to nie umiato
trzymac tyzki i jesS¢ samo, chodzi¢, ssaé, mowi¢, jak wy-
mawialo z poczatku wyrazy; czy przypomina niezwykie
zdarzenia, osoby, zwierzeta, sprzety, Kiedy$ w domu znaj-
dujace sig i t. p. Dziecko z kazdego dalszego okresu mo-
Zzemy podobnie Wi/badywaé, jakie najwczedniejsze posiada
wspomnienia; najtatwidj oczywiscie zrobi¢ to moze matka
idvyoglf)le osoba, znajgca dokiadnie historyja pierwszych lat

ziecka.

f 174. W danym okresie jaka jest zdolno$¢ pamieci?

W poprzednich postrzezeniach mieliSmy na oku dzie-
cko w pierwszym okresie, jako niemowle. Ale gdy dziecko
nauczyto sie mowic, t. j.guz w 3 roku, bada¢ mozna pamiec¢
zapomocy doktadniejszych metod. Dla oceny zdolnosci pa-
mietania uwzglednimy trzy momenty: tatwos¢, trwato$¢
i objetos¢ pamieci; w tym celu kazemy sie dziecku uczyé
szeregdw sylab, nie majacych znaczenia, a to dlatego, aze-
by wytaczy¢ wplyw rozumienia lub nierozumienia, uprze-
dnich doswiadczen i wiadomosci dziecka: idzie nam tu bo-
wiem tylko o zmierzenie sity plastyczn6j, czyli t. z. mecha-
niczndj pamieci. Azeby ufatwié poréwnywanie osiggnie-
tych rezultatow, prosze wszystkich o przyjecie dla do-
Swiadczen tych wzoréw, ktére nizsj podaje.

1 175. tatwos$é pamieci.

Latwos¢ pamietania jest w odwrotnym stosunku do
liczby powtorzen, potrzebnych dla przyswojenia sobie rze-
czy: cztowiek, ktory zapamieta wiersz po dwukrotnom usty-
szeniu go, ma trzy razy tatwiejsza pamie¢, niz ten, kto,
przy innych réznych warunkach, ustyszy0 go musi szesc
razy. Dla doswiadczen niech stuzy nastepujgcy oS$mio m
sylabowy wiersz:

(1) Kum-rad nasz-byé choe-nad inarn-rog’

Wiersza tego kazemy si¢ dziecku wyuczyC: a) azeby
zuzytkowaC i dzieci nieumiejgce czyta¢, wszystkim, t.J.
i umiejgcym czytac, uczy¢ sie kazemy tylko przez stuchanie
i powtarzanie: odczytamy zatem wiersz 2, 3 razy i t. p.
i kazemy powtorzy¢; b) kazde powtorzenie nowe bedziemy
notowac; ¢) wygtasza¢ nalezy za kazdym razem caty wiersz
od poczatku do konca, nie za$ kawatkami: czytajac, kiasé



akcent na kazddj pierwsz$j z dwoch sylab; wymawiaé wy-
raznie i powoli; d) kazac powt6rzyé dziecku, powiemy mu
pierwszg sylabe; e) jesli dziecko powtarzajgc wiersz zatnie
sie i zatrzyma w $rodku, to odczytamy mu tylko resztg sylab
od' tego punktu i zapiszemy to, jako nowe powtdrzenie,
poczdm sami odczytamy raz i zndéw kazemy powtorzyc;
f) doswiadczenie az do skutku dokonaném by¢é winno za
jednem posiedzeniem bez przerw; g) w ciaggu catego do-
Swiadczenia postaramy sie utrzymac uwage dziecka wje-
dnakowsm natezeniu, usuniemy wszystko, coby ja roz-
rywato; h) wezmiemy do do$wiadczen dziecko w zvxc/jyk%ym
stanie jego zdrowia, rano miedzy piei*wszSm $niadaniem
a potudniem, nie po zabawie i nie po nauce; i) cel uwaza
sie za osiggniety i doswiadczenie za ukoriczone, gdy dzie-
cko ustyszawszy pierwszg sylabe lub samo zaczawszy, po-
trafi wypowiedzie¢ dwa razy zrzedu wszystkie sylaby do
konca bez btedu, dos¢ predko, nie zacinajac si¢ i w danym
porzadku; jesli za drugim razem zmyli sie. to postapic jak
wskazano pod e i powtarza¢ znowu, dopoki nie otrzymamy
od dziecka dwdch zrzedu ptynnych powtorzen; k) oznacza-
jac liczbe powtdrzen koniecznych dla wyuczenia, policzyc¢
I ostatnie dwa. t.j. te, w ktérych dziecko powiedzialo
wiersz bez btedu, jak wyzej; 1) procz liczby powtdrzen za-
pisaC nalezy "i czas, jaki uptynagt od chwili zaczecia do-
swiadczenia do poprawnego wygloszenia przez dziecko
ostatni$j sylaby; m) poniewaz kazdy pojedynczy rezultat
ulega chwilowym wptywom (stan zdrowia ucznia, uwaga,
zainteresowanie nowoscig i t p.), ktoby zatem chciat otrzy-
mac¢ wynik bardziej Scisty, winien doswiadczenie powtorzyé
kilkakrotnie, np. do trzech razy, w kilkudniowych odste-
pach czasu. Woypadnie, przypusémy, iz za pierwszym ra-
zem dla wyuczenia sie 8 sylab potrzeba byto 8 powtérzen,
albo 15 minut czasu, za drugim—10 powtorzen, albo 20 mi-
nut, za trzecim—9 powtorzen, albo 13 minut; stad wypadnie,
ze dla wyuczenia sie 8 sylab potrzebuje uczen $rednio 9 po-
Avtorzen, albo 16 minut.  Dla tego celu podaje tu jeszcze
dwa wzory:

(1) Sam gin ro.s-woj pos-kap kon-tatl.

(111) Daw-eyk bym-raz lis-wid tad-min.
n) Tq samg metodg bada¢ mozna zmiany, jakim ulega pa-
mie¢ w warunkach niezwyktych, np. wieczor, po zmeczeniu,
po obiedzie, po chorobie it p. W kazdym wypadku oczy-
wiscie braC trzeba wzor nowy, ktérych podaje tu jeszcze

are:

pare (IV) Car-méj kiw-zem rner-pa¢ zar-wios.

(V) Chaj-dal sep-tar koz-liib lit-czas.

(V1) Win-hop raj-dow tap-czyn buk-lin.

fl76. 'loato&¢ pamieci.

Trwato$¢ pamieci jest wiekszg lub mniejszg, stosownie

do tego przez iU czasu rzecz raz przyswojona jest pamieta-
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ng w catosci, albo t$z ile z rzeczy przyswojondj pamieta sie
po uptywie danego czasu. TrwatosC pamieci mierzyC be-
dziemy u dziecl w spos6b nastepujacy; Gdy juz dziecko
wyuczyto sie 8 sylabowego wiersza W sposob powyzszy
(nr. 175, i), tymczasem doswiadczenie konczymy: po uptywie
pewnego czasu, np. 24 godzin, kazemy dziecku znowu po-
wtorzy¢ rzecz wyuczong; okaze sie, ze juz nieco zapomniato;
wtedy powtarzamy z niem raz, drugi it. p (j. w.), dopdki
nie wyrecytuje bez bledu, przitem zanotujemy, ile teraz
trzeba bylo powtoérzeri dla takiego odswiezenia pamieci.
Okaze sie, ze powtorzen tych, wzglednie czasu, uzyliSmy
teraz mnidj, niz za pierwszym razem; przypus¢my, ze dla
pierwszego przyswojenia trzeba byto odczytac 10 razy, dla
przypomnienia za$ tylko 4 razy, ot6z ta réznica 6 Swiadczy,
ze w pamieci dotad cos przetrwato z poprzednich $laddw,
czyli réznica ta stuzy¢ moze za przyblizong miare trwatosci
pamieci u danego dziecka. Gdyby za drugim razem dla
zupetnego przypomnienia potrzeba byto nie 4, lecz np. 6 po-
wtorzen, to znacz%/, ze trwatos¢ rowny w tym razie 4 byta-
by mniejsza; gdyby przeciwnie wystarczyly tylko 2 powt6-
rzenia, to trwato$¢ (—8) okazataby sie wieksza. Nadto
zbadac nalezy wptyw czasu na trwanie pamieci, u réznych
osobnikéw niejednakowy; w tym celu przyjmiemy trzy ro-
zne okresy. Wzor (I), gdy bedzie wyuczony (j. w.), kazmy
powtdrzy¢ po 24 godz., wzor (11) po tygodniu, wzér (I11)
po miesigcu, i za kazdym razem porownajmy liczbe pier-
wotnych powtorzen i tych, ktore stuzyty do przypomnienia.
Zaznaczy¢ przytém, co dziecko robito w ciggu uptynionego
czasu.

f 177. Objetosé pamieci.

Przez objetos¢ pamieci rozumiemy ilos¢ wyobrazen,
poje¢, stow, ktére moga by¢ mni6j wiectj jednoczesnie
przyswojone i przez pewien czas pamigtane, hie pociggajac
zapomnienia dawniejszych nabytkéw. W do$C grubom
przyblizeniu objetosC mozemy zmierzy¢ w sposob nastepu-
jacy: probujmy, ile sylab moze dziecko powtorzy¢ za nami
po jednokrotnym ustyszeniu. Przyjaé mozna, ze im wiecdj
sylab naraz dziecko zapamieta, tom wogdle wiecoj zapa-
mieta¢ moze przedmiotéw, stow it. p., rozumie sie, przl)j/
odpowiednioj liczbie powtérzed. Probujmy od 1—38 syla
wedtug nastepujacych wzorow:

(Ylli a) Nach. b) Nied-pog. c) Par-kol-zab.

d} Mod-nieb roc paj. e) Pok-deb mier-toii kos.
f) Wiec-koj dar-tan niz-jed. () Ber-ehow goi--pys wid-lek mam.
A Cyn-rob zat-niz pon-don wiat-mij.
f 178. Pamie€ rzeczy rozumians;.

Gdyby poprzednie doswiadczenia wydaty sie zbyt
ucigzliwemi, lub z jakichbgdZ powodoéw niemozliwemi do
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wykonania, iizyd0 mozna nastepujagcych wzoréw, stosujac
wogole wskazowki nr. 175—177, z ta roznica, ze przy od-
czytywaniu uczniowi, kazdy wzor podzielié mozna na dwie
czesci, czyli wyuczyé go naprzod trzech wierszy, potém

reszty.

(VI A gdy Madej w rég uderzy, (TX) Jada, wozy, kufry, skrzynie,
Lub zaswista w ciemnym lesie, AYYeda Madej z banda, swoja;
To sie odzew zaraz szerzy Ging stugi i pan ginie,
| gwizdania wicher niesie. Zrabowane wozy stoja.
A il0 krzakach jaka$ zgraja, Lezg skrzynie o dnach proznych,
To sie miga, to przyczaja. Jakby strachy na podréznych.

(X) Jest gdzie na wsi pan boga®)',
y To mu Madej dwor podpali,
Ztupi sprzety i dukaty
| sam z bandg pdjdzie daldj;
A zostawi dla postrachu
Gruz-i komin, zamiast dachu.

Kazdy z tych wzoréw wyuczony bedzie (przez stucha-
nie) w pewnych odstepach czasu; oznaczajac ilos¢ powtd-
rzen i zuzytego czasu, otrzymamy S$rednig ich liczbe, jako
normalng tatwos$¢ pamieci dla mowy wigzanej. Wzér (VII1)
kazemy powtorzy¢ po uptywie 24 godzin (baczac, by przez
ten czas nie byt przypominany), wzor (1X) po t?/gbodniu,
wzor (X) po miesigcu, I oprocz pierwszego wyrazu, lub pier-
wszéj sylaby z kazdego wiersza, nic WIQCéL nie podpowia-
dajac, zanotujemy dostownie, co i jak dziecko byto w stanie
samo przypomni¢ i powtdérzy¢. Précz tego dla poréwnania
wezmy jeszcze ustep prozy:

X1 Ojciec nam zachwalat Krakéw, a wiec zblizalismy sie do
niego z uczuciem dziecinnego przywigzania do tych resztek S$wietnosci
Polski, z uczuciem czci religijiiéj dlat6j Swiatniey, co miesci tyle pamiatek.

Dla wyprébowania objetoSci pamieci niech postuza
wzory 4—2d sylabowe:

(X11) Nuci sobie (4).
Idzie polem, lasem (6).
Nagle ksiedza dreszcz przenika (8).
Sionko nie wyszto jeszcze zza géry (10).
Ten kochat ubogich, jak ojciec swe dzieci (12).
Wida¢ to zaraz po nim, ze sie¢ w $wiecie ol)iacat (14).
A pod debem iia kolanach, cztowiek siwy,~Niiwuwiekowy (1d).
Rzadna gosposia zajrzy wszedzie, to do nhbiald, to do czeladzi (18).
A przy Swietle gromnicy, ksigdz eicliy Swietym krzyzem maze
[ziemskie winy (20).

Ty ptyniesz Wisto, a jak kaptan stary, zamek krakow”ski chrzci
[cie swym obrazem (22).

A ksiezyc miodziutki dwa niepetne rogi na pieknych niebiosach
[wysrebrzat niesmiato (24).

Wochodzisz po waskich schodach do mizernéj sali, widzisz, jak
[liche $wiatto drzacym blaskiem ptonie (26).

6
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Zanotujemy ilosylabowy wiersz moze dziecko powto-
rzy¢ bez 2adii()jb zmiany po jednokrotnem us:ijszeniu go.
xAzeby dziecka zbyt nie znuzyC, rozdzielimy to doswiadcze-
nie na trzy razy. Gdyby sie okazato, ze i 26-sylabowy
wiersz dziecko powtarza z zupetng tatwoscig, wypadnie
probowac daldj, wezmiemy wiec wiersz 28, 30-sylabo
I t. d, przytom dla ujednostajnienia warunkow, uajlepisj
rytmiczny, ale bez rymow.

f 179. Z jaka kitiooscia przyswaja sobie dziecko wiadomosci

w zwyktych waminkachf

Niezaleznie od metodycznych doswiadczen nad pamie-
cig, obserwowac bedziemy jSj objawy w miare jak je zycie
nasuwa; w szczegolnosci zas zaleca sie to tym, ktorzyby
owych doswiadczen czyni¢ nie mogli. Niniejsze pytanie
i nastepne dotycza wiasnie tej przygiodns’j obserwacyl. Co
do tatwosci pami%:i, to uwazajmy, ile zazwyczaj potrzebuje
dziecko czasu, aby sie czegos nauczyC, zwiaszcza wtedy,
gdy, jak sadzimy, zalezy mu na tom, aby sie jak najpredzej
nauczyC? lle razy powiedzio¢ lub odczytaC mu cos trzeba,
azeby zapamietato? Gdy raz co$ ustyszy lub przeczyta, to
ile ztego potrafi powt6rzy¢? (pozadanem jest zanotowac
jego odpowiedzZ, poréwnaé Lq z tekstem drukowanym i ozna-
czyC: ile byto ogotem w tekscie wyrazow, ile dziecko po-
wtorzyto z nich dostownie, ile zmienito i ile wcale pomine-
to; dobrze jesli dziecko da samo na pismie odpowiedZ.)
Ile razy dziecko potrzebuje widzi6d pewng miejscowose,
przedmiot, osobg, styszy¢ melodyja. azeby je poznisj po-
znato? Zawsze ile moznoSci notowac trzeba liczby: ilos¢
powtorzen albo ilos¢ czasu, objetos¢ rzeczy wyuczonoj, np.
1l0$¢ wyrazéw. )

t 180. Jak diugo dziecko pamieta w zwyktych warunkach?
itricatosc.")

Uwazajmy, po jakim przeciggu czasu dziecko pamieta
jeszcze wyuczone wiersze, reguly, wokabuly, daty, opowia-
dania i t. p. Sposobno$¢ ku temu nadarza sie np. gdy dzie-
cko lekcyja dziS wyuczona, wydaje jutro; gdy w szkole na-
uczyciel zada powtorzenia tego, co mowit na poprzedniej
lekcy! i co, jak sadzi, uczen wtedy umiat, albo, gdy robi
ogolne powtorzenia z pewn$j czeSci wytozonego Kursu,
w koncu tygodnia, miesiaca, kwartatu, roku, rozumie sie,
nie kazac umyslnie w tym czasie powtarzaC w domu.
W miare moznos$ci zanotowac objetoSC rzeczy umiandj
(jak wyzgj), ilos¢ czasu uptynionego i iloSC rzeczy, ktora
sie w pamieci dziecka utrzymata. Po jakim przeciggu czasu
dziecko poznaje lub nie goznaje znane mu dawni6j miejsco-
wosci, osoby, przedmioty?

1 Przy obrachunku wyrazéw, jak tu, tak i w innych wypadkach, kazda sylabe
lub gtoske, piszace sie oddzielnie, liczy¢ za wyraz.
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f 18L lle dziecko pamieta w zwyktycli warunkach? (objetosc.)

W tym wzgledzie obserwowac bedziemy, czy w dwaoch.
trzech przedmiotach, mato sie od siebie rdzniacych co do
tresci lub formy (np. jezyki; albo chronologija, cyfry gieo-
graficzne i arytmetyka; albo chemija i mineralogija 1 t. p.),
dziecko robi mniej wiecej jednakowe postepy,
t.j. rownie dobrze je pamieta; czy t6z nie jest tak, ze
lepsze pamigtanie jednego z tych pokrewnych przedmiotow,
Drzy wszystkich rownych warunkach, okupuje mniejszg pa-
miecig drugiego. Uwazajmy, jak sie zachowuje pamigc
dziecka w czasie egzaminow rocznych: czy przygotowawszy
sie np. ztrzeciego przedmiotu pamieta jeszcze i o ile
przedmiot, ktory byt pierwszym lub drugim, albo w koricu
egzamindéw, o Ile wogole pamieta szczegoly z rdznych
przedmiotow, z ktdrych zdawato. Czy nie mozna dostrzedz.
ze w czasie egzaminéw (nb. jezeli te ostatnie wyraznie nie
pogarszajg fizycznego zdrowia dziecka) tatwidj, niz zwykle,
dziecko zapomina szczegOty zycia potocznego, nazwiska
0sdb znajomych i t. p.? OznaczyC przytom, jak diugo trwaty
egzamina i ile obejmowaty przedmiotéw. Jak dlugism jest
opowiadanie, ktdre dziecko moze powtdrzy¢ po jednorazo-
wem przeczytaniu. Nadto zwroCmy uwage, ile dziecko
umi6 na pamiec bajeczek, wierszy, piosenek, jaki jest jego
zasob stow. (Patrz niz6j: Alowa.)

1 182. Czy pamig¢ dziecka pod wzgledem fatwosci, trwatosci

i objetosci jednakowa jest we wszystkich kierunkach, czy t6z w je-
dnym kierunku stabsza, w innym silniejszg?

t 183. W szczegdlnosci jaka byta pamie¢ dziecka odnosnie do
stow wiasnego i obcych jezykéw, imion wihasnych (w historyi, gieo-
grafii, botanice it, p.), cyfr i dat historycznych, prozy i wierszy,
przedmiotdbw materyjalnych (zwierzat, ro$lin, narzedzi, maszyn),
twarzy ludzkich (np. czy poznaje ludzi raz widzianych, ilu zna uczniéw
z t6j szkoly, do ktordj uczeszcza), miejscowosci (np. jak sie oryjentuje
na nowoj ulicy, czy trafia tam, gdzie raz tylko byt, w nowem mieszka-
niu i t. p.), zjawisk natury (pogoda, burza, jakg byta zima, fato w roku
zesztym i dawnidj i t. p.), zdarzen potocznych (kto i kiedy byt w domu,
kiedy wszedt, oddalit sie, w jakich okolicznosciach; jak spedzite$ Swie-
ta, wakacyje, dzien caty z przed tygodnia, miesiaca i t. p.), czynnosci
ludzkich (np. jesli miat sposobno$¢ to widzie¢; jak sie oprawia szyba
w oknie, buduje dom, zaprawia podioga, nakleja obicie, uprawia
ogrod, nakrywa do stotu, szyje ubranie it. p.)?

W kazdym z tych wypadkow w miare moznosci ozna-
czac ilosé powtdrzen doswiadczen, ktére zostawity Slady
pamieciowe, przecigg uptynionego czasu i ilos¢ zapamieta-
nych szczeg6tow.
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t 184. Co lepiej pamieta: ksztaltty czy barwy przedmiotéw? czy
poznaje zwierzeta, ptaki, ludzi po ruchach?

~ Uwazajmy, jakie sa opowiadania i opisy dziecka wi-
dzianych przedmiotow twarzy, zwierzat, stroju, mebli,
miejscowosci; przewazajg w nich nazwy barw (cera, masc¢,
kolor), czy ksztatty. Umiejac rysowac wogole, czy moze
z pamieci narysowac¢ lub namalowaé kwiat, cztowieka it. p.
Przy nauce botaniki na co zwraca wiecs$j uwagi, co pamie-
ta: barwy, czy forme kwiatdw, np. czy poznaje kwiat jedne-
go i tego samego gatunku, lecz odmiennego koloru. Kazmy
mu narysowaC lub pokaza¢ rekg linija, po jakidj lecija-
skotka, wrobel, jastrzab i t. p.

t 185 Jak dziecko pamieta melodyje muzyczne? czy poznaje
dawnidj styszane, czy moze wynucic?

t 186. Jak dziecko pamieta rzeczy umystowe, swoje uczucia,
rozmyslania, pobudki, ktére je sktonity zrobi¢ co$ tak lub inaczoj
(przypuszczajac, ze wogole miato Swiadomos$¢ tych pobudek), wydatne
znamiona charakteru réznych oséb, swoje dawniejsze zmartwienia,
radosci, nadzieje, obawy i t. p.

I tutaj zwré¢my uwage, o ile dziecko objawy te
uwzglednia w swoich rozmowach, opowiadaniach, wspo-
mnieniach. Takze, oile dostrzedz mozna, ze dawnioj do-
$wiadczone uczucia przyjemnosci, przykrosci, wplywajg na
jego postepowanie obecne, np. kara, zawstydzenie, nie-
powodzenie, pochwata, skianiajg je, by co$ powtdrzy¢ lub
czego$ zaniecha€, czy i teraz postepuje tak, jak gdyby ni-
czego nie doswiadczyto? Czy w stosunkach z ludzmi do-
znana od nich przykro$¢, upokorzenie, ironija, lub z dru-
gi6j strony dobro¢, wpltywajg na jego zachowanie sie
wzgledem nich, czy przechodzg bez skutku? jak diugo pa-
mieta urazy?

7 187. Czy wogble dziecko pamieta przedewszystkiom te
przedmioty, ktdre je czOmbadZ poruszyty, interesowaty, byly nowe,
niezwykte, przyjemne lub przykre, pozyteczne dlan lub szkodliwe,
fadne lub brzydkie; czy t$z i takie, kt6re uczu¢ jego nie poruszyty,
nie miaty bezposredniego zastosowania?

f 188. Czy odpowiadajac lekcyja zadang (z historyi, gieografii,
gramatyki, nauk przyrodniczych), dziecko wypowiada jg mnioj wiecej
dostownie, jak w ksiazce, tak, iz jesli np. zapomni czego$ ze Srodka, to
nie pojdzie daléj, dopoki mu wyrazu nie podpowiemy; czy t6z wypo-
wiada tylko joj tre$¢, zmieniajac wyrazy, opuszczajac lub zastepujac
swoimi? Wogble, Czy odpowiedZ robi wrazenie, ze dziecko pamieta
wiecoj tres¢ rzeczy lub joj forme, ze rozumie lub nie?

7 189. Czy odpowiadajac lekcyja, jak wyz06j, dostownie lub
w formie zmienion6j, dziecko wypowiada jg samo od poczatku do
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konca, swobodnie przechodzi od szczeg6tu do szczegdtu bez naszdj
pomocy, czy t$z czesto urywa, zapomina ciggu, dajac dobre odpowie-
dzi dopiero na nasze zapytania, oile czesto trzeba mu w ten sposéb
pomagac?

7 190. Czy prowadzac rozmowe, opowiadajac co$, dziecko che-
tnie samo daje inicyjatywe, wszczyna rozmowe o nowych przedmio-
tach, przypomina to, co jest w zwigzku z dang rozmowa, daje pytania;
czy t6z méwi tylko o tSm, o czem inni juz moéwia, odpowiada tylko
na pytania?

f 191 Czy nie mozna byto zauwazy¢, ze okolicznosci takie, jak
choroba, upadek lub sttuczenie, zmeczenie, zmartwienie, wielka ra-
dos¢, przestrach, oddziataty na pamieC dziecka, ostabiajac jg lub pod-
niecajac i na jak dtugo?

192. Czy miedzy wiasciwosciami pamieci dziecka (j. w.)
dnej strony, a z drugi6j z takiemiz wilasciwosciami pamieci jednego
z rodzicow, nie mozna byto zauwazy¢ pewnego blizszego zwigzku?

Ci, ktérzy zajma sie $ledzeniem stopniowego rozwoju
danego dziecka przez czas dtuzszy, winni wszystkie do-
Swiadczenia i postrzezenia nad pamigcig powtarza¢ Kilka-
krotnie. w miare jak dziecko ujawnia pewng nowg faze.
lub w zyciu jego wystapig niezwykte wptywy. Badajac
dziecko w danym tylko momencie rozwoju, robimy postrze-
zenia raz jeden. Co sie tyczy nr. 166—172, to dotyczg one
tylko pierwszych lat trzech.

V. Uwaga. Postrzegawczosc.

193. Kiedy i w jakich okolicznosciach zauwazy¢ mozna u
cka pierwsze objawmy uwagi?

Uwaga wyraza si¢ w dziecku zewnetrznie w sposob
nasttaou;qcy: oczy szeroko otwarte, wzrok nieruchomo na
przedmiocie spoczywa lub S$ledzi pilnie zajego ruchem,
wszelkie ruchy ciata pow”strzymaiie; dziecko zachowuje po-
tozenie, jakie miato w chwili zwrdcenia uwagi; zaprzestaje
krzyczy¢ lub plaka¢; pod wpltywem dzwiekéw dziecko
wzdryga sie, lub zwraca gtowe i oczy w Kierunku dzwigku;
wargl zacisniete i wysuniete naprzod, jak przy wymawia-
niu gtoski u. Wyzszemu stopniowi uwagi u dziecka mate-
go towarzyszy czesto uczucie zdumienia, ktdre sie wyraza
szeroko otwartymi oczami, otwartymi ustami, niekiedy
szybkism przymykaniem powiek.

zje-

dzie-
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194. Jakie to sg przedmioty, na kt6re zwraca sie najwczesnioj
uwaga dziecka?

W kazdym wypadku trzeba nazwaé przedmiot, $cia-
gajacy uwage, przytern wymieni¢ jego wielkoS¢, ksztatt,
barwe, oswietlenie, jezeli dzwieki (np. Spidw, gtos, muzyka),
to oznaczy¢ w przyblizeniu ich natezenie. Takze wskazac,
jakie znaczenie dla dziecka miat ten przedmiot, czy np. stu-
zyt mu do jedzenia, okryciait. p. Za poSrednictAvem ja-
kiego zmystu przedmioty szczeg6lnioj zwracaty ku sobie
uwage dziecka, wzroku, stuchu, smaku i t. d.?

f 195. Kiedy i oile dziecko okazuje sie zdolnem zwracac i za-
trzymywaé uwage na takich rzeczach, ktére wcale lub mato na zmy-
sty dziatajg?

Idzie tutaj o zwracanie uwagi na swoje stany wewne-
trzne, mysli, uczucia, co ma miejsce wtedy, gdy np. dziecko
obojetnem jest na chwile nato, co sie koto niego dzi?’e
i zagiebia sie w siebie, zamysla. Takze zaznaczamy, kiedy
dziecko uwazném sie staje na nasze stowa, na tres¢ te?o,
co styszy, chociazby same dzwieki byly niedo$¢ silne
i wyrazne.

t 196. Jakim Jest stopieh natezenia uwagi?

Uwaga jest tom wiegcej natezona, im_trudniej ja od-
wrdci¢ od przedmiotu, na ktérym w danej chwili jest sku-
piona, a zatdbm im silniejszem jest to wrazenie, ktore jg
zdota odwréci€. Mozemy przeto natezenie uwagi mierzyc
wiasnie sitg tego wrazenia (np. Swiatta, dZzwieku), ktore jg
odrywa od przedmiotu. Najczesciej wypadnie nam tu po-
przesta¢ tylko na ogdlnikowych postrzezeniach: zaznaczy-
my np., ze gdy dziecko przypatrywato sie lub przystiichy-
wato takiemu to i takiemu przedmiotowi, to odwracaty jego
uwage lub nie odwracaty: kroki osoby, gltos, krzyk, stukuie-
cie drzwiami, wystrzatl, turkot powozu, szept, brzeczenie
muchy, kolor, kwiat z6tty, tijoletowy, biaty, czerwony i t. p.
W wyjatkowych razach zastosowaé bedziemy mogli $ci-
$lejsza metode, ktdrdj Kohlschtitter uzywat do mierzenia
glebokosci snu; gdy dziecko zajete jest uwazndém oglada-
niem przedmiotu, lub gdy przystuchuje sie naszemu opowia-
daniu, poprosimy trzecig osobg o wspotudziat: wezmie ona
kulke (np. ziarnko srotu. grochu it p) i na podstawe
spuszczaC jg bedzie z rozmaitdj wysokosci; wiadomo, ze
przy danym ciezarze kulki, wyda ona dzwiek tern silniejszy,
z im wigksz6j wysokosci spada¢ bedzie: otz ta wysokos¢
postuzy za miare natezenia uwagi. Je$li dziecko odwrocito
sie w strone dzwieku, ktory wydata kulka spadajac z wy-
sokosci np. 2 cali, to uwaga jego miata trzy razy mniejsze
natezenie, niz uwaga tego dziecka, ktére odwraca sie od
zajmujacego je przedmiotu dopiero wtedy, gdy kulka spada
z wysokosci 6 cali. Zawsze oznaczyC trzeba materyjat.



47

z jakiego zrobiona jest kulka i podstawa (szkto, metal,
drzewo), ciezar kulki i wysokos¢ spadku. Za jednym razem
mozna wogdle tylko raz prébowac, t. & spuszczaé kulke,
lecz zato powtorzy¢ dosSwiadczenie kilkakrotnie w odste-
pach czasu, zaznaczajgc, jaki byt przedmiot, zajmujacy
uwage énp., treSC opowiadania, lekcyi), w jakicj porze dnia
doswiadczenie robiono. Metodg tg. zastosowujac odpowie-
dnio warunki, badaé mozemy wptyw uczu¢, strachu, nadziei
i t. p. na natezenie uwagi: przed rozpoczeciem doswiadcze-
nia przyobiecamy dziecku nagrode za pilng uwage i t. p.
i zauwazymy, o ile to podziata na JSj natezenie. Zresztg
w kazdym wypadku liczy¢ sie trzeba z ubocznymi czynni-
kami, ktore wptywaé moga na rezultat, jak zmeczenie;
gtdd, zwykta pora zabawy 1 t. p.

t 197. Jak dlugo dziecko moze utrzyma¢ uwage na jednym
przedmiocie lub na ztozon6j grupie przedmiotdw jednego rodzaju?

Wytrwatos¢ uwagi dziecka matego mierzy¢ mozemy
tytko przygodnie. Gdy dziecko zajmie sie czem$, zacznie
uwaznie patrzy¢, stucha¢, maca¢, to starajmy sie zawsze
oznaczyC w przyblizeniu, jak diugo dziecko w tym stanie
zostaje, np. jak dlugo oczy utkwione ma w przedmiocie,
albo wzrokiem $ledzi przedmiot, wstrzymuje sie od wszel-
kiego ruchu zaprzestaje ptaczu, krzyku i t. p., czy 1, czy 2,
czy 3 minuty i t. d. W innych razach zauwazmy, jak dtugo
dziecko moze, bez przerwy, bawi¢ sie tag samg zabawka
i w jednakowy sposob, lub powtarzaé czynno$¢ jakas$ bez
zmiani/, np wkitada¢ cos$ i wyjmowac, otwisraC i zamykac?
Jak dtugo moze stuchac nas bez roztargnienia, o czom mo-
ze diuzoj stuchac, o czom mnigj dtugo? Z dzieckiem, ktore
rozumie stowa i zaczyna méwic (okoto 3 roku), zrobimy na-
stepujgce doswiadczenie nad wytrwatosCig jego uwagi;
Zaproponujmy mu gre taka, ze bedziemy przy niem wyma-
wiali po kolel szei'eg wyrazow i sylab jakichkolwiek, a ile
razy pojawi sie miedzy nimi sylaba umodwiona, np. bac/i/
to dziecko winno natychmiast powiedzie¢ inng umowiong,
np. P& Bedziemy wiec mieli np. taki szereg: tuz, roz, jak,
bok, nad, GacA pod, wod, buch, ped, bach, prom, kraj, buk,
dziad, wiek, bok'i t. d., co moze %6 dowolndm. lecz powin-
no by¢ naprzdd przygotowandm. Z poczatku umieszczac
bedziemy umowiong sylabe (dach) co 6—8, péznisj coraz
czescidj, .co 4-6, lecz, rozumie sie, w odstepach nieregu-
larnych. Okaze sie, iz z poczatku bedzie dziecko odpowia-
dato uméwiong sylabg zawsze w pore, lecz po diuzszém
trwaniu doswiadczenia, np. po 3, moze po 5, po 8 minutach
~Zapomni sie“ i nie da odpowiedzi, co znaczyC bedzie, ze
juz uwaga jego w owsj chwili ustata; nie ostrzegajac go
0 pierwszem zapomnieniu ciggna¢ bedziemy daloj rownym
gtosem, wprowadzajac coraz czescidj umdwiong sylabe, dzie-
cko moze Jeszcze dawac bedzie wpore odpowiedzi, lecz sto-
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pniowo chybiaC zacznie coraz czesci¢j. Tymczasem trzecia
osoba oznaczy doktadnie chwile, gdysmy do$wiadczenie za-
czeli; potém, gdy dziecko raz pierwszy chybi z odpowiedzia,
Znow zapisze odno$na godzine podtug zegarka z sekundni-
kiem. ktory trzymac bedzie przed sobg, i tak samo oznaczac
bedzie pozni¢j godzine przy kazdem nowom  chybieniu.
Powtarzajagc doSwiadczenie to przez dni kilka lub kilka-
nascie, przy tych samych zreszta warunkach, otrzymamy,
Ze uwaga zrywa sie raz po 6 minutach, to po 5, to 7, to 4
i t.d, stad wyciggngwszy srednig liczbe, znajdujemy, ze
wytrwatos¢ normalnej uwagi dziecka rozciaga sie np. do 6
minut. Liczby oznaczajgce nastepne chybienia (t.j. dru-
gie, trzecie i t. d), odpowiednio poréwnane, okaza, w jakim
to postepie uwaga dziecka coraz_bardzicj stabnie i coraz
czesci¢] urywa sie. Prdcz Srednidj trwatosci uwagi, otrzy-
mamy stad i inne wnioski: poréwnywajac pojedyncze rezul-
taty z 1dnia. 2, 3it. d., znajdziemy moze, iz uwaga przy
kazdém nowem doswiadczeniu urywa sie nieco wczeshie],
niz przy poprzedniem, niz przy pierwszem; okaze sie w tom
z jednej strony wptyw na uwage nowosci, z drugicj"—spo-
wszednienia. Chcac sie przekonaé, jak na wytrwatoscé
uwagi danego dziecka wptywa uczucie, nadzieja, umoéwimy
sie z niSm, ze za kazdg trafng odpowiedz otrzyma jakas
nagrode, wygra stawke: zobaczymy, czy w tym i-azie uwa-
. ga péznidj sie urwie, lub czy urywaé sie bedzie rzadziej.
Dla doSwiadczen dziecko powinno by¢ zdrowe, nie zmeczo-
ne, w otoczeniu panowac spok¢j. Kto zechce udzielac po-
strzezen swych innym, notowaC winien przebieg wszystkich
doswiadczen i cyfry wszystkie pokolei, nietylko za$ swoje,
wywody. Doswiadczajgc nad dzie¢mi starszemi, mozemy
dla odmiany sylaby zastapi¢ czém inném, np. uméwic, ze gdy
w szeregu cytr powiemy 3, lub liczbe podzielng przez 3, to
wtedy dziecko da¢ winno znak umdwiony; zresztg wszystko
jak wyzdgj.
f 198. Jak dlugo dziecko moze utrzymac uwage w jednym kie-
runku, np. podczas lekcyi dla przedmiotu wykladu, w klasie?

Doswiadczenia wskazane w poprzednim numerze, wy-
kazag nam trwanie uwagi, nie doznajac$j zadndj przerwy,
przytSm na przeciag czasu krotszy. Lecz procz tego po-
znaC winnismy, przez jaki przecigg czasu dziecko zdolne
jest mnigj wiacsj sledzic za przedmiotem, tak, izby go przy-
najmniej w ogolnym przebiegu na czas dtuzszy z uwagi nie
traci¢, Jak to wiasnie ma miejsce, gdy dziecko np., jak moé-
wimy, uwaznie zachowuje sie podczas lekcyi. Na lekcyi
Z pojedyriczdm dzieckiem zao serwujem%/ i zanotujemy
(kilkakrotnie), jak dtugo mni¢j wiecoj od chwili rozpoczecia
dziecko podaza za naszym wykfadem, uwaza, o czém "sg-
dzi¢ bedziemy z jego postawy, wyrazu twarzy i oczu, od-
powiedzi stosownych Ilub nie; zaznaczymy przytom za
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kazdym razem date, godzine, przedmiot lekcyi, sposob wy-
ktadu i inne warunki otoczenia. W celu zbadania uwagi
dzieci zbiorowo zajetych w klasie, zastosujemy metode sta-
tystyczng, Nauczycielka lub nauczyciel pi*zeznaczy kilka
lub wiecgj Eodzin swego przedmiotu na zrobienie tych ob-
serwacyj. ktdre zresztg tg/najmniéj zwyktym jego zajeciom
nie ﬁrzeszkodzq. Na kazda z tych lekcyj przyniesie z sobg
kartke, na ktoi-6j z boku wypisani beda uczniowie wedtug
nazwisk lub kolejnych numerdw; dalszy cigg jéj podzieli na
trzy rubryki, odpowiadajgce trzem kwandransom normal-
ndj godziny klasowdj, jak to okazuje szemat:

Numer. Firma szkoty i miejscowos¢. Nazwisko nauczyciela. Przedmiot
lekcyi. Klasa. Sredni wiek uczniéw w tej klasie. Data. Godzina.
Ktéra lekeyja zrzedu. Warunki szczeg6lne.

Nazwiska

o I kwandrans 11 kwandrans 111 kwandrans
uczniow
1. A mp -+ -
2. B + -+ + + +
3 + 4+ — +
4. b. p
it d

W ciagu lekcyi bedzie nauczyciel zadawat pytania
(czescisj moze, niz to zwykle robi) takie, azeby sie przeko-
naé, czy uczen w dansj chwili wiedziat, o czom byta mowa,
t.j. czy uwazatl; odpowiedzi tak dodatnie (-f), jak uje-
mne (—), ktdre otrzyma w ciggu pierwszych 15 minut, za-
notuje w rubryce | kwandransa. odpowiedzi znastepnych 15
minut w nastepndj i t. d. . Po uptywie godziny zrobi obli-
czenie i otrzyma liczby, wyrazajace w przyblizenia stan
i zmiany ogoIn6j uwagi w ciggu tej godziny. Tak np. w sze-
macie widzimy, Zze wciagu | kwandransa na 8 odpowiedzi
wszystkich, byto nieuwaznych 2, t.j. 'i,; w ciagu za$ III
kwandransa na 12 odpowiedzi ogotem, nieuwaznych 6, t. j.
‘A, © znaczy’fob)é, ze o%élna, uwaga zmniejszyla sie o po-
towe. Kazda ru r%/ke wandransowg podzielic mozemy
na trzy mniejsze, obejmujace kazda 5 minut, a w ten spo-
sob otrzgmamy rezultat SciSlejszy. Dokonawszy w ten
sposdb obserwacyi na kilku godzinach, bedziemz mogli wy-
prowadzi¢ liczby s$rednie, dla ogétu klasy"i dla kazdego po-
jedynczego ucznia. Z drugi¢j strony poréwnywajac takie
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obserwacyje, robione przez innych naucz%cieli przy innych
przedmiotach w tejze szkole lub z innych szkot, a takze
przy zmianie réznych okolicznosci ubocznych, bedziemy
mogli oceni¢ dziatanie réznych wptywdw na uwage uczniéw
wogole, lub kazdego z nich poszczegéle. Wybrawszy z ré-
znych kartek dane odnoszace sie do jednego ucznia, utwo-
rzymy Srednig liczbe, wyrazajagcg normalny stopien jego
uwagi dla wszystkichprzedmiotéw w ciggu dluzszego cza-
su; poréwnywajac dane Jego uwagi dla roznych przedmio-
tow, wykryjemy jej specyjalny, indywidualny kiernnek.
Jesli ta statystyka uwagi p]'owadzong bedzie przez czas
dtuzszy w szkole, przy réznych przedmiotach, to o&euiniy,
o ile w ciggu roku stopniowe, blizsze zaznajamianie sie
z przedmiotem wykfadu, wptywa u ogétu na podniecenie
lub ostabienie uwagi dla tego przedmiotu. Poniewaz idzie
tu nam tylko o poznanie samez?o procesu uwagi, moze prze-
to nauczyciel pominaC przy doswiadczeniach na czas jaki$
wzgledy karnosci i nie naktadaé kar specyjalnych za nie-
uwage: zostawi¢ owszem uczniow tylko pod wpltywem sa-
mego przedmiotu i otoczenia. Zato w innych razach moze
umYéInie przedsi?]wziqé szereg dos$wiadczen, dla wykrycia
wplywu pewnych szczeg6lnych obostrzen i kar. Zwazy-
wszy, ze czestsze, niz zwykle, zapytania nauczyciela same
przez sie dziatatyby na uwage uczniéw podniecajaco i ma-
city proces naturalny, dobrzeby byto na kazds$j godzinie
ograniczy¢ sie do pytan i kontroli tylko w ciggu jednego
kwandransa; przy znaczniejsz$j liczbie postrzezen te utam-
ki godzin wzajemnie si¢ uzupetnia. W miare sposobnosci
mozna doswiadczaé uwagi ucznidbw w sposdb powyzszy
wciggu  lub 2 godzin bez przerwy Pod nagtéwkiem
~warunki szczegdlne“, ktéry wymieniono w szemacie, za-
znaczyC trzeba nastgpujgce szczegoty; jak dawno przedmiot
jest wykfadany; czsm sie zajmowano na lekcyi (nauczyciel
objasniat, w formie wyktadu ciagtego, czy przez pytania,
Stuchat, rysowat, pokazywat okazy, robit eksper menty?;
jak dawno nauczyciel wyktada w tej klasie; kiedy miata
by¢ wieksza przerwa; kiedy uczniowie jedzg obiad; jak jest
potozona klasa, gdzie okna wychodza, z czem siij.siaduje;
czy nie zachodzito co$ nazewnatrz, co mogtoby rozpra-
szaC uwage.

f 199. Dziecko zostawione samemu sobie jak dtugo zatrzymac
moze umyst nad jednym i tym samym przedmiotem?

Nie idzie tu juz ouwage w Scistem znaczeniu, lecz
0 zdolno$¢ wytrwania dtuzszego przy jednym rodzaju pracy
umystowej. Zaobserwowac to znajdziemﬁ sposobno$¢, gdy
np. dziecko przygotowuje sie samo do lekcyj. Uwazajmy,
jak dtugo nie odrywajac sie, moze pi-zesiedzie¢ z zajety
wcigz uwagg nad jedncm zadaniem matematycznoni, ttoma-
czeuiem, wybiéraniem wokabul, uczeniem sie na pamiec,
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rysowaniem mapy i t. p. Czy dziecko kazda, z takicli czyn-
nosci wykonywa bez przerwy i przez jaki przecigg czasu;
czy nie jest tak, ze od czasu do czasu wstaje, przechadza
sie (nie ‘myslac o przedmiocie), podnosi glowe, przecigga
sie. zaczyna rozmawiac, albo odsuwa ksigzke, zaczyna
inng robote, nie skonczywszy pierwszdj i t. p. Oznaczyé
zawsze przedmiot, ktérym dziecko byto zajete, czas trwa-
nia ciggtoj pracy i czas przerw i odpoczynkow. Zewnetrzne
objawy, jakie Swiadcza, ze dziecko skupia my$l nad przed-
miotem przez czas dluzszy, sg tu niezawsze te, ktdre zna-
mionuja zwykhé uwage, jak pod nr. 193. Miodsze dzieci
przy natezeniu dtuzszém umystu czesto wihasnie wykonywa-
ja wiele ruchow: wyrzucajg nogami, kiwaja sie tutowiem,
ti*zepig rekami, czasem wysuwajg jezyk, a nawet wykony-
wajg jakg$ czynnos¢ mechaniczna.

t 200. Jak wptywa na uwage (jej natezenie, wytrwatosc)
zmiana przedmiotu, jego nowos$¢, wigzace sie z nim uczucie bojazni,
radosci, nadziei?

Postrzezenia robi¢ bedziemy tacznie z poprzednim
(nr. 19,8i 199), odpowiednio modyfikujac warunki doswiadcze-
nia. Nadto skorzystamy z okolicznosci przygodnych, np.gdy
dziecko znajdzie sie w nowsj miejscowosci, albo ujrzy nowe
przedmioty, dostanie nuwa ksiazke, zacznie uczy¢ sie no-
wego przedmiotu, bedzie zagrozone karg, lub otrzyma obie-
tnice rozrywki, nag]*ody i t. p.

f 201. Jakim zmianom ulegata zdolno$¢ uwagi pod wptywem
wiekszego zmeczenia, choroby i na jak diugo?

Zainteresowanie.

Przez zainteresowanie albo interes umystowy rozu-
miemy pewien staty i przewazajagcy nad innymi Kierunek
uwagi i mysli. Jestto wyrazna sktonno$¢ do zwracania
uwagi na przedmioty danego rodzaju przed innymi, dtuz-
szego na nich zatrzymywania uwagi i z wiekszem nateze-
niem; skupieniu temu uwagi towarzgszy przyjemne uczucie,
objawia sie pozadanie dtuzszego lub czestszego obcowania
Z p)zedmiotem. ~ Zainteresowanie jest czesto jednoznaczne
Z tSm, co nazywamy gustem, zamitowaniem, potrzeba czto-
wieka; pi*zedmioty budzace zainteresowanie dajg nam wia-
$nie pozna¢ owe gusta, zamitowania. Jako Impuls woli
zaintei-esowanie pobudza czlowieka do owiadniecia pi-zed-
miotem i blizszego jego poznania.

202. Kiedy widzie¢ si¢ daty w dziecku pierwsze objawy zain-
teresowania dla pewnych przedmiotow?

~ Mate dziecko wyraza zainteresowanie dla przedmio-
tow w taki sposob, iz ku nim zwraca oczy, wycigga do nich
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rece, domaga sie, by mu je dano, chwyta je. oglada, obma-
cuje, porusza ilimi na wszystkie strony, niesie je do geby
lub oczu; po6znisj, gdy umis chodzié, biegnie do nich. wdra-
puje sie, nosije z sobg, prébuje na rézne sposob¥ ich uzy-
tku; takze tatwidj od wszystkich innych z odlegtosci je
postrzega i rozpoznaje; dzwiekom przystuchuje sie. usmie-
cha, w takt porusza i t. p.

203. Jakie przedmioty najwcze$nioj budzg zainteresowanie

dziecka? przedmioty jakioj barwy, wielkosci, ksztattu, uzytku?

Uwazajmy, jak sie dziecko zachowuje wobec calej
grupy przedmiotow, ktore z nich naprzod posti-zega, Ktore
wybisra. ktorych zada, np. gdy mu pokazemy zmie.Szane
roznego koloru wioczki, roznsj barwy i formy drewienka
lub kartony, rozne kwiaty w koszu lub bukiecie, rézne ko-
lory na obiciu lub na ubraniu cztowieka, rézne naczynia na
stole, rézne potrawy, rozmaite zwierzgta, ktore spotyka
.w polu lub na ulicy. Gdy ma przed sobg jednocze$nie ludzi,
zwierzeta, zabawki, to do czego sie chetnisj zwraca? Gdy
jednoczesnie styszy rozmowe, $pidw, muzyke, lub gtosy
zwierzat, to czemu sie przystuchuje?

204. Czy przedmioty zainteresowania dziecka sa mu pozyteczne,
zostajg w zwigzku np. z jego karmieniem, czy t§z przeciwnie nie maja
dlan zadnego pozytku materyjalnego ?

f 205. W pozniejszym okresie dla jakich pi“zedmiotow okazuje
dziecko zywsze zainteresowanie? Zwierzeta, ro$liny; narzedzia go-
spodarskie; konie, bryczki, bicze, bron, zotnierze; sprzety domowe
i zajecia gospodarskie, lalki; materyjaty do budowy; rzeczy stuzace
do jedzenia; rzeczy stuzace do stroju; $piew, muzyka?

Dla wykrycia interesu dzieciecego uwazajmy, co nzéj—
lepidj umi$ zaobserwowac, co pamieta, o czem mowi. Gdy
widzi wies i Fééniéj opowiada, to jakie szczegég/ przyta-
cza? gdy bylo z wizytg, to co zapamietato? widzac czio-
wieka, co w nim zaobserwowalo: glos, postawe, wyi-az
twarzy, powierzchownos$¢, stroj, tres¢ jego rozmowy? Obe-
cne rozmowie starszych, jest czesto dziecko zajete czéin
inn$m i obojetne, lecz nagle co$ ustyszawszy, zwraca gto-
we i zaczyna sie przystuchywac; jakiez to sa przedmioty
rozmowy starszych, ktore pobudzajg jego uwage? W Klasie
ogdblna uwaga uczniéw bywa' dos¢ stabg, lecz nagle, gdy
nauczyciel dotknie pewnego przedmiotu, wszyscy zaczynajg
uwazni$j nastuchywac; jakiez to przedmioty w ten sposob
ozywiajg uwage klasy?

f 206. Czy ma dziecko i jakie zamitowania umystowe? do zbie-
rania roslin, owadow, mineratéw, marek, rycin, staldowek, tapania ryb,
ptakéw, polowania, wybisrania jajek? do J)ewnycli przedmiotéw nauki:
muzyki, rysunku, malowania, rzezbienia; do liistoryi, matematyki.
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botaniki, zoologii, mineralogii; do poezyi; do czytania opiséw bistory-
cznycli, podrézniczych, powiesci, do modlitw, zywotow S$wietych,
obrz:tdkéw koscielnych i t. p.? miato dziecko jedno zamitowanie, czy
kilka jednocze$nie?

Zamitowanie kazde wyraza sie tém, Zze dziecko po-
szukiwa¢ bedzie przedmiotu, najdtuzej nim sie zajmo-
waé, nauka "tego przedmiotu tatwiéj mu przyjdzie, niz
innych i t. p.

i' 207. Jaka sile majg zamitowania dziecka?

Zamitowanie dla danego przedmiotu mierzy¢ mozemy
silg i wartoscig tego przedmiotu, ktory zdolny bedzie dzie-
cko od pierwszego odciggnaC. Tak np. zamitowanie dzie-
cka, ktdre ulubiony swdj zbidr jajek ptasich oddaje drugie-
mu za ztotdbwke, jest mniejsze, niz tego dziecka, ktore zgo-
dzito sie odstgpi¢ go dopiero za rubla; albo: méwimy dzie-
cku, ze ma do wyboru: albo chodzi¢ na ryby, albo zbidrac
marki, co wybierze, tam zamitowanie silniejsze; albo: dzie-
cku zajetemu rysowaniem proponujemy przechadzke po
miescie—nie zgadza sie, proponujemy ulubione mu t$z zbie-
ranie roslin—idzie chetnie i daje tern dowod, ktore z jego
zamitowan jest najsilniejszém; albo: dziewczynka bawi sie
lalka, lecz rzuca jg i zapomni o niej dla si)aceru; albo: dzie-
cko zastuchane w opowiadanie bajek gtuchém zostaje na
wotanie dzieci, ktore idg sie bawi¢ w ogrodzie i t. p. Chio-
piec zaniedbuje egzamiua i woli niedosta¢ promocyi, byle
nie przerywaC muzyki. Mtodzieniec konczac szkoty wy-
rzeka sie zamitowania do nauk przyroduicznych, poniewaz
widzi zapewniong karyjere na wydziale prawnym uni-
wersytetu.

t 208. O ile zamitowania dziecka sg tnoalef

Oznaczyc, kiedy dziecko zacz?lo sie cz€m$ zywigj in-
teresowac, zajmowac, studyjowac tprzez jak dtugo w tom
wytrwato? Czy zajmowalo sie przedmiotem stale bez
przerwy, czy rzucato go i znoéw podejmowato. lle czasu
codzien mu poswiecato? Co, jak sie zdaje, zrodzito w dzie-
cku dane zamitowanie, co wptyneto na jego wygasnigcie.
Jaki byt skutek, jesli zamitowanie dziecka zostato w zu-
petnosci zaspokojone, np.jes’liém&/ dziecku, lubigcemu zbiory
przyrodnicze, Kkupili cata kolekcyja mineratow lub owa-
dow i t. p.

j- 209. O ile zamitowania dziecka wptywaty na jego sposéb my-
$lenia, sadzenia, postepowania, np. obejscie sie z ludZzmi, postepy
w nauce obowigzkowej, zabawy, uzytkowanie pieniedzy? O ile na
wybor zawodu praktycznego lub fakultetu w uniwersytecie wptyneto
panujace woéwczas zamitowanie dziecka? Jezeli mtodzieniec rozpo-
czat prace zawodowa dla zarobku, to czy i oile uprawiat przytom
pewne zamitowanie bezinteresowne, np. jaka$ nauke, sztuke i t. p.?
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Pytania dziecka.

t 210. Kiedy dziecko zaczeto zadawac starszym pytania, w ro-
dzaju; co to jest, iia co to, jak sie to nazywa, dlaczego i t. p.? Do ja-
kiego czasu dziecko w tym rodzaju pytania dawato?

f 211 Jak czesto dziecko zadaje te pytania i z jakich po-
wodow?

t 212, Wymieni¢ najbardziéj charakterystyczne lub najczescidj
powtarzajace sie pytania dziecka.

t 213. W szczeg6lnosci zauwazyé, czy dziecko pyta; kto mnie
stworzyt, skad sie wziagt cztowiek na ziemi, kto stworzyt Swiat, co to
jest dusza, po co cztowiek zyje, co sie z nim staje po $mierci, skad sie
biorg dzieci?

1 214. Czy dziecko stawia pytania z wiasnego popedu, czy pod
wptywem styszanych rozméw, ksigzek?

f 215. Jesli dziecko pytato samo z siebie, to o.ile mozna zauwa-
zy€. co je do tego pobudzato: che¢ dowiedzenia sie czego$ lub naucze-
nia, przelotna ciekawos$¢, pewna nadzieja korzysci lub obawa straty
(np. czy rzecz moze mu sie na co$ przydac, jest dobrg lub zig), lub
manija pytania, tak, iz w ostatnim wypadku dziecko widocznie nie
interesowato sie rzeczg i nie ustyszawszy nawet odpowiedzi, pi'zecho-
dzito zaraz do dalszych pytan?

f 216. Jakie w roznych wypadkach dawano odpowiedzi na py-
tania dziecka i oile je wogble dawano? Jak te odpowiedzi dziecko
przyjmowato? Czy zadowolito sie pierwszg lepszg odpowiedzia, czy
tez stawiato dalsze pytania w tym samym przedmiocie?

Predko$¢ czynnosci waystowyeh.

217. Predko$¢ postrzegania i myslenia u niemoiolecia.

Musimy tu poprzesta¢ tylko na bardzo og6lnikowych
postrzezeniach. Zauwazmy, czy dziecko natychmiast, czy
BO pewnoj chwili dopiero poznaje osoby i przedmioty do-

rze sobie znane. t. j. uSmiecha sie-, wycigga do nich raczki.
Zobaczywszy przedmiot novv%/ a ponetny dla niego, w tej
chwili i szybko zwraca sie, biegnie ku niemu, czy powoli,
ospale; uderzone, zagrozone czsmkolwiek jak predko sie
odwi*aca, ucieka i t. p.
t 218. Predko$¢ postrzegania i myslenia u dziecka starszego.

Z dzieémi starszemi, nmiejagcemi mowic¢, czyta¢, lub
przynajmnidj rozumiejacemi stowa, znajdujemy wiec$j spo-
sobow. Gdy dziecko odréznia liczbe przedmiotdw, np, orze-
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cliow 2, 3, 4, to dajemy mu powoli w reke raz poraz 2, 3....
i kazemy wymienic ich liczbg; zamykamy reke bardzo szyb-
ko i okaze sie moze, ze dziecko nie zdazylo zliczyé; wtedy
trzymamy reke otwartg nieco dtuzsj, to znéw krocdj i t. p.
Okresliwszy w miare moznosci $cisle, ile minut, lub sekund
reka zostaC musi otwarta, azeby dziecko poznato liczbe,
otrzymamy przyblizong miare predkosci postrzegania. Uwa-
zajmy, jak sie wogole dziecko zachowuje przy pewnych
grach, wymagajacych postrzegania lub kombinowania, np.
w loteryjke obrazkowa _(histor(}lqzng i t.p.), dzwonek i mio-
tek i t. p.. wyprzedza inne dzieci w dawaniu odpowiedzi,
czy opoznia smi Wogole, dziecko méwi, czyta szybko, czy
powolnie; na lekcyi daje odpowiedZ na pytanie zwykle
(w jakioj porze roku $nieg pada..), predzej czy poznid) od
innych dzieci. Précz tego uzyé mozemy sztucznych spo-
sobow badania. Pokazemy dziecku w ksigzce lub utozymy
na stole w kilku szeregach obrazki, np. zotnierzy, zwierzeta,
i kazemy mu, przebiegiszy wszystkie okiem jak moze naj-
predzoj, powiedziso, czy znajduje sie tam dany obrazek i ile
razV si¢ znajduje. Z dzieCmi, Ktdrym czytanie nie sprawia
juz zadnsj trudnosci, postgpimy tak: umowiwszy sie poprze-
dnio, otworzymy predko ksigzke i ka."emy catg strouiczke
od gory do dotu przeczyta¢ pocichu lub potgtosem jak moze
najpredzej; gd skor'lcz% czytanie da¢ winno znak. Do-
Swiadczenia tak z obrazkami, jak z czytaniem powtorzymy
do 6 razy; przy kazdsm do$wiadczeniu oznaczymy: 1) ilosC
obrazkow danych do przejrzenia (by¢ ich winno nie mniej
10), oraz ile byto danych obrazkéw (by dziecko sktoni¢ do
przejrzenia do konca, umieszczaé be ziem?/ zawsze 2—3
razyﬁ; albo przy czytaniu, ile byto Srednio liter w wierszu
I ile wierszy na dansj stronicy, czyli ogotem ile liter do
przeczytania (bra¢ druk wyrazny); 2) ilos¢ czasu, ktorego
dziecko uzyto na obejrzenie lub przeczytanie (w minutach
i sekundach); 3) przy czytaniu, ile dziecko zapamietato
i moglo powtérzy¢ z przeczytanego; tre$¢ powinna by¢
dziecku znajoma, powszednia. Nadto dla utatwienia po-
rownan zrobi¢ mozemy jedno doswiadczenie z dzie¢mi, kto-
re posiadajg zupetna wprawe w dodawaniu; Wciqgu trzech
dni zrzedu, o t6j sam¢j porze (rano), kazemy zrobic¢ nast?-
pujace trzy dodawania, .0znaczajac za kazdym razem $ci$

czas uzyty przez dziecko, od chwili, gdy do-
dawaé: 2131+ 5344+ 1123; 2431+ 3214+ 2343; 3125+
+4531+1312. Dla wszystkich tych do$wiadczen bra¢ na-
lezy dziecko zdrowe, nie zmeczone nauka ani zabawa, przed
obiadem, jakkolwiek mozemK robi¢ i specyjalne doswiad-
czenia w szczego6lnych warunkach, np. po chorobie, azeby
wyprébowaé wptyw tych czynnikéw na predko$¢ myslenia.
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f 219. Czy choroba, zmeczenie, silne wzruszenia (zmartwienia,
bojazn), nie wplywajg wyraznie na zainteresowanie, zamitowania
i szybko$¢ myslenia dziecka?

t 220. Czy miedzy zdolnoScig uwagi (mianowicie j§] Avytrwa-
toscig), zamitowaniami rodzicéw i tymiz objawami u dziecka, mozna
zauwazyC pewien zwigzek, podobienistwo?

VI. Zasob doswiadczen i wyobrazen.

Rezultatem czynnosci zmystéw, uwagi i pamieci jest
pewien zasob wyobrazen, ktére dziecko w danym okresie
posiada. Waznom jest dla nas wiedzio¢, jakim jest ten za-
so6b. 1) Metodyczne zbadanie zasobu wyobrazen dziecka
przyczyni sie do rozjasnienia jego poziomu umystowego;
przy nauce, w zestawieniu z j$§ postepami poOzniejszy-
mi, okaze ich zalezno$¢ od pierwotndj ilosci doswiadczen
dziecka (patrz nizdj: Nr. 300); nauczycielowi da wska
z6éwke, czego wymagac i spodziewaé sie moze od danego
ucznia. ~2) Przy zbadaniu odnosnie do zasobu posiadanych
wyobrazen wiekszej grupy dzieci, np. wstepujacych $wiezo
do szkoty, dowiemy sie, jakie to wyobrazenia wigkszos¢
dzieci posiada, jakich wyobrazen brak wigkszosci; stad wy-
ciggniemy wskazowke, jak poprowadzi¢ nalezy nauke
w pierwszym roku szkolnym, w szczegdlnosci nauke
0 rzeczach, gieografija, zoologija, botanike; na jakie wy-
obr; zenig nauczyciel moze si¢ powotywac, jako na znane
dziecku, jakich winien im dopiero sam udzieli¢ przez do-
starczanie odpowiednich doSwiadczen; przy nauce jezyka
(czytania), jakie wyrazy powinen nauczyciel objasniac, ja-
kie moze pominaC; zarazem otrzymamy racyjonalng pod-
stawe dla utozenia calego planu nauk i godzin w pier-
wszym roku szkolnym.  3) Przy badaniu wielkisj liczby
dzieci (np. coroku wstepujacych do réznych szkét), uwzgle-
dniajac wiek, pte¢ kazdego dziecka, stan, zjakiego pocho-
dzi, miejscowos¢, w jakioj zyto Frzed wejsciem do szkoty,
otrzymamy nieoceniony materyjat psychologiczno-statysty-
czny, ktory okaze nam, jakie to wyobrazenia przewazajg
lub jakich brak u chtopcow i dziewczat, u dzieci biednych
1zamoznych, dzieci z miasta i ze wsi; w ten sposob okresli-
my bliz§j dziatanie na rozwdj umystowy dziecka czynnikéw
takich, jak wiek, pte¢, przyroda, stan majatkowy. )

0 o proébach tego rodzaju badan, robionych w Stanach Zjednoczonych
i w Niemczech, znalez¢é mozna wiadomo$¢ w ,,Przegladzie Pedagogicznym®, Nr, 23
za rok 1883 (art. H. Wernica) i u Berth. llartmanna: ,,Analyse des kindlichen Gedan-
kenkreises*, 1886:
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_ Mzéj podaje szereg wyobrazen (przedmiotow), odno-
$nie do ktorych ma by¢ dziecko zbadanem, czy je posiada
lub nie (zna czy niezna;. W wyborze przedmiotow (wy-
obrazen) kierowatem sie nastepujacymi wzgledami: 1) Po-
minaglem takie, co do ktérych mozna by¢ naprzod pewn)&m
Ze dziecko 6—IB letnie posiada je lub nieposiada, a takze
i te. ktorych wybadante przedstawiatoby dla og6lu zbyt
wiele trudnosci lub zajeto zbyt wiele czasu. 2) Z pomie-
dzy reszty uwzglednitem przedewszystkiom rzeczy wazne,
t. ] takie, ktore sg state, powszechne, prawidtowe, Kktore
wchodza w zakres elementarnych nauk lub omawiane sa
w literaturze dzieciecsj, w przystowiach, zwrotach figury-
cznych i t. p., a wiec zjawiska natury, zwierzeta, rosliny,
stosunki ludzkie i t. p. B Z danéj grui)y przedmiotow
wzigtem te, ktore sg pospolitsze, bardziej dost%|one dla ob-
serwacyi dziecka, ktérych zatem brak Swiadczy¢ moze
0 istotném zacofaniu dziecka. 4) Dalej, z danéj grupy
wzigtem te, ktore uwazaC mozna nigjako za srodkowe w da-
noj grupie, okazowe, ktorych widzio¢ niemozna, niewidzac
jednocze$nie wielu innych z nimi wspotistniejgcych, ktoryc
znajomosc ﬁrzypuécié pozwala zarazem i znajomo$¢ owycli
wielu innych, oraz pewien sposéb zachowania sie, zycia
dziecka. Tak np. pytanie ,.czy byte$ w oborze?* samo przez
sie niewiele ma znaczenia, lecz idzie nam o to, Ze dziecko,
ktore tam bylto. widziato tSz wiele innych rzeczy i prawdo-
podobnie wogole miato sposobno$é widzidé zajgcia rolne;
dziecko, ktore widziato ,rybe ptywajacg w wodzie®, pra-
wdopodobnie widziato i inne rzeczy w wodzie i nad woda,
1t, p. Pytania sformuloAvane zostaty wszystkie, ile mozno-
$ci, w taki sposob, azeby z odpowiedzi dziecka wywie$¢ mo-
Zna, iz posiada ono umystowy obraz samego przedmiotu,
jego wydatnych cech zmystowych, a uietylko, ze zna go
znazwy lub podobizny rysunkoweéj. Niektére ﬂytania sg
podwojne i potréjne: L (lub) w takich pytaniach oznacza,
Iz zapytamy o jedno z wymienionych wyobrazen, jesli dzie-
cko nie zna pierwszego, to p%/tamy 0 nastepne i t. d., po-
siadanie cho¢ jednego z nich wystarczy dla zanotowania
odpowiedzi, jako dodatnidj.

Co do sposobu dokonania tych obserwaeyj, to zauwa-
zmy; 1) Obserwacyje te przeznaczone gtdéwnie sz?(dla 8-le-
tniego okresu, mianowicie dla dziecka od poczatku 6 roku
do konica 13. t. j. w zakresie pierwszych lat wieku szkolne-
go: weczesniejsze i pbdzniejsze mnigjby, miaty znaczenia.,
w kazdym razie wymagatyby odmiennego kwestyjonaryju-
sza. 2) W szkole wybadywac bedziemy przedewszystkiom
dzieci nowowstepujace do danoj szkoty, a wiec wszystkich
pierwszorocznych we wstepnoj klasie; mozna jednak badac
I starszych w 2i 3 klasie, 3) Badanie wykona¢ nalezy
w poczatku roku szkolnego, w pierwszym miesigcu, naj-
lepiéj w tydzien po zaczeciu lekcyj, gdy dzieci juz sie
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o$mielg nieco. 4) Badania dokona jeden i ten sam iia-
nczyciel od poczatku do konca, najwlasciwidj nauczyciel
nauki orzeczach lub jezyka ojczystego. 5) Badanie cate roz-
tozy sobie nauczyciel na kilka lub wiecej posiedzen (wzgle-
dnie godzin klasowych), dzielagc odpowiednio przedmiot
i dzieci na grLgo ; tak np. za pierwszym razem wybada
10 dzieci co do 1—10 przedmiotu i drugie 10 dzieci co do
11—20 przedmiotu, za drugim i-azem pierwszg grupe 10 co
do 11—20 przedmiotu, drpga grupg co do 1—iO przedmiotu
it d 6) W zadawaniu pytan niema potrzeby trzymac si
Porzqo_lku kwest?/jona(yjysza; najlepi¢j zaczynaC od pytan
atwiejszych dla dzieci i przechodzi¢ do trudniejszych,
a nawet cale wybadywanie uja¢ moze nauczyciel w foJ*me
swobodnej I‘02m0\l\3/ Z dzieckiem. 7) Nie otrzymawszy
pierwsz6j odpowiedzi dobrej, zadawac bedziemy w tymze
przedmiocie pytania uboczne, dopoki sobie rzeczy nie roz-
Jasnimy; podobnie, jesli powezmiemy podejrzenie co do szcze-
rosci dziecka, pyta¢ bedziemy ubocznie: gdzie widziates,
kiedy, jake$ tam sie dostat, jak wielki jest przedmiot i t. p.;
szczegolniej uwazac nalezy, czy czasem dziecko nie miesza
samej rzeczy z rysunkiem, ktory widziato; unika¢ tez nale-
zy wszelkiego pozoru, jakoby nam coskolwiek zalezato na
otrzymaniu twierdzacej odpowiedzi, np. ze dziecko gdzie$
byto, co§ widziato; takze oszczedzaC jego mitoSC wiasng,
kazda odpowiedZ réwnie mile przyjmowac, twierdzacg czy
przeczaca, chwali¢ je tylko za odpowiedzi jasne i szczere
I do takich zacheca¢; dzieci powinny by¢ przekonane, ze
to nie zaden egzameu, ani stawianie stopni. 8) Wybadujac
dziecko pojedyncze, notowa¢ bedziemy tylko odpowiedzi
twierdzace, zapisujac na kartce odpowiednie przedmioty,
ktére dziecko zna lub ich numery podtug kwestyjonaryju-
sza; u gory oznaczymy wiek dziecka, miejsce, gdzie mieszka
(wie$. miasto wieksze, male), stan majatkowy lub zajecie
ojca. Dla badania catej klasy wezmiemy duzy arkusz pa-
pieru i przysposobimy go wedlug niniejszego wzoru:

<d
Data. Firma s?koly. &
Klasa meska ezy 7f.Aska. o ’g%
Podpis nauczyciela. 3 8 0
1. Stado owiec . . . 1 1 1 3
18. Pszczoty w ulu . . 1 | i 3
33. Topola... 1 1 1 1 4
itd

lle wyobr. uczeh posiada 2 3 2 3
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W rubrykach poziomych wypisujemy pytania lub ich
porzadkowe iiumera (w ostatnim wypadku nauczyciel wi-
nien sie wyuczy¢ naprzod odpowiednich pytaﬁ?{; W rubry-
kach prostopadtych —nazwiska uczniéw, przy kazdem na-
zwisku: wiek ucznia, miejsce, gdzie mieszkat przed wysta-
pieniem do szkoty, stan ma gtkowy lub zajecie ojca.

t 221. Kwestyjonaryjusz do$wiadczen i wyobrazer dziecka.

A. Swiat zwierzecy. Cztj$ icidzial: ') (|) Stado owiec na pa-
stwisku. (2) Kure, wiedzacg kurczeta. (3) Ge$/. kaczke plywajaca
na AYodzie. (4) AVolu w jarzmie. (5) Golebia. (6) Bociana. (7) Ja-
skotke?” 6%8 (8) Skowronka. (9) Stowika. (10) Kukutke?—
czi/s widziat: (1) Wiewiorke na drzewie. (12) Chrabgszcza 1. kro-
wke. (13) Motyla na kwiatku. (14) Gliste w ziemi. (15) Weza L zmije,
(16) Rybe, ptywajaca w tyodzie. (17) Pajgka wsieci. (18) Pszczoty
wulu (19) Mréw ki w mrowisku. (20) Slimaka, ktory petza. (211 Zabe
skaczacy. (22) AVieprza /. Swinie? — oy/: (23) AV menazeryi
1 w ogrodzie zoologicznym.—czys icidzial: (24) Zajagca, ktory prze-
biega przez pote. (25) Mysz. (26) Wrone. (27) Nietoperza. (28) Pi
jawke, ssacg ciato cztowieka. (29) Jastrzebia, ktéry sie unosi w poe
wietrzu?

$wiat roélinny. Czy$ widziat: (30) Jabtkal. gruszki n diwvii
na drzewie. (31) Drzewko wisnie I. jabtko /. gruszke, okryte kwieciem.
("32) Leszczyne. (33) Topole. (34' Brzoze. (35) Wierzbe przy dro-
dze 1. nad woda. (36) Dagb. (37) Lipe. (38) Sosne. (39) Krzak po
zeczek. (40) Winogrona na krzaku. (4!) Mech na drzewie. (42) Grzyb
rosngcy w lesie?—Czys$ widziat na grancie romace: (43) Groch. (44) Kar-
toiie. (45) Kapuste? Czy$ widziat: (46) Réze na krzaku. (47) Pijo-
tek w trawie rosngcy. (48) Stonecznik w ogrodzie. (49) Malwy
w ogrodzie. (50) Gwozdzik, (51) Bratek. (52) Makdwke na totiydze.
(53) Komyalijg. (54) Bez? — Czys$ byt: (55) AV lesie. (56) Na tace.
(57) Na polu z pszenicg. (58) Na polu z zytem. (59) Na polu, ktéro
lezy ugorem? — Czy miate$ kiedy lo reku: (60) Burak. (61) Rzepe
(62) Cebule (gtowke)?

C ziemia. Czy$ icidzial kiedy: (63) Dot z ktérego Wybierajg
piasek, I. brzeg piasczysty, t. droge piasczysta. (64) D64, z ktdrego
wybierajg gline? — Czy$ byt kiedy: (65) Nad rzeka (jaka). (66) Nad
stawi"em  (67) Na moscie.— Czy$ widziat kiedy: (68) Zrdodio (wode
wytryskajagcg z ziemi). (69) Gore |. pagérek, I. ezys byt w gérach
(jakich)?

* Ulv;i/ad trzeb;), ezy dziecko na pytanie: czy$ icidzial? nie odpowiada, ze
widziato przedmiot na rysunku, malowany. Dlatego nalezy ubocznie wybadaé, gdzie
widziato przedmiot, kiedy, a takze, jaki¢j to wielkosci jest przedmiot.
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D zjawiska natury. Czy widziates: (70) Jak stofice wschodzi
(wychyla sie zza hoi®zontu). (71) Jak storice zachodzi. (72) Ksie-
zyc w petni. (73) Ksiezyc ua nowiu. (74) Kanng zorze. (75) Niebo
cate gwiazdziste. (76) Tecze?— Czy byte$ na dioorze: (77) Podczas
burzy. (78) Podczas mgly. (79) Podczas gradu. (80) Podczas rosy?

E czowiek. Czy widziates: (81) Wiesniaka (chtopa) w stroju
$wiagtecznym  (82) Zakonnika w liabicie. (83) Zotnierza na koniu.
(84) Slepego, ktéry idzie, i85) Garbatego. (86) Kulawego. (87) Czlo-
wieka. ktory zezem patrzy. (88) Umartego. (89) Czlowieka,* ktory

z gniewu zaczerwienit sie, | zacisnat piesci, |. uderzat i rozbijat
przedmioty. (90) Pijanego, ktory idzie (91) Cziowieka, ktory ze
strachu zbladt, i. trzast sie, 192) Ludzi tanczacych? — bytes:

(93) W teatrze I cyrku? — Czy styszate$: (94) Orkiestre grajaca.
(95) Gre na fujarce?

F. Prace Judzi. Czy loidziate$: (96) Jak drwa ]*abig na dworze.
(97) Jak dom Stawiajg. (93) Jak orzg ptugiem. (99) Jak rzng zboze
(1001 Jak kosza. (101) Jak siejg ziarno. (102) Jak siekajg mieso,
I. smazg, |. obierajg kartofle do gotowania?—Czy icidziate$ przy robocie:
(103) Szewca. (104) Kowala. (105) Tokarza.—Czy widziate$: (106) Jak
ogrodnik sadzi drzewka, /. obcina, t szczepi. (107) wiatrak? — Czy
bytes: (108) We miynie wodnym. (109) W stodole. (110) W spichrzu.
(1N W fabryce (jaki6j?) (112) W sadzie, gdy sadza, | w biurze (urze-
dzie). (113) Najarmarku./. ua targu?—Czys$ kiedy sam: (114) kupowat
co w sklepie, — Czy jechate$: (||5) Koleja zelazng. (116) Wozem,
/. bryczka, i. powozem?—Czy ptynates: (||7) Lodka?

G Jiffiasto, wies. Czy$ byk: (||8) W wiekszém miescie (jakiem).
(119 miasteczku. (120). Na wsi. (121) W chalupie wiejskiej.
(122) W klasztorze. (123) W szpitalu. (124) Na cmentarzu? — Czy$
widziat: (125) Chate krytg stomg. (126) Kamienice pietrows. (127) Pa-
fac, (128) Wiezienie. (129) Zwaliska zamku?— (130) W pi-
wnicy. (131) Na strychu (poddaszu, gbrze). (132) Na wiezy.
M33) W stajnii (134) W chlewie. -- Czy$ loidziut: (135) Kurnik.
136) Pozar?
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Vil. WyobrazZnia.

f 222. Z jakag zywoscig (sitg) dziecko przedstawia sobie czyi
wyobraza i’zeczj™ nieobecne?

O sile obrazow dzieciecego umystu sgdzic mozemy
z tego, jak to, co sobie dziecko w danéj chwili przedstawia,
0 czéin mysli, oddziatywa na jego wyraz twarzy, giesta
1zachowanie sie; tylko to, co soBie bardzo zywo przedsta-
wiamy. wzbudza w nas uczucie, odbija sie na twarzy,
A/glosie i t. p.  Tak, gdy niemowle widzac, ze nianka przy-
gotowuje sie do wyjscia na spacer, zywo sig cieszy, wyry-
wa czSmpredz6j, to wnosimy, iz bardzo zywo przedstawia
ono sobie wrazenia i uciechy przechadzki. Gdy na wyraz
»dziad“, ,strach“i t. p. wpada w wielki przestrach, krzy-
czy. chowa glowe, to $wiadczy to takze o sile odnosnego
obrazu, ktérysSmy w umysle jego wzbudzili; jesli czego$ sie
spodziewa, oczekuje, to wskutek pizejecia sie tym przed-
miotem, niepodobna go juz niczom innem zaja¢. Dziecko
z zywa wyobraznig, po dniu spedzonym wsrod wrazen sil-
nych lub w przeddzien takich spodziewanych wrazen, roz-
rywek, niemoze zasngC. W dziecku starszém obserwujmy,
jak opowiada. Zywa wyobraznia okazuje sie w tym razie
w tém, ze dziecko opowiadajac, opisuje przedmioty i zda-
rzenia bardzo dokfadnie, ze szczegdtami, V\Q/mienia ich
ksztatty, barwy, przytém przejmuje sie odpowiedniom
uczuciem (strachu, podziwu, radosci), ktére wyraza na
twarzy, duzo giestykuluje, nasladuje ruchy rekami, postawa
i glosem.

f 223. szczegolnosci; o ile dokfadnie dziecko przedstawia
sobie kolory, ksztatty i rozmieszczenie w przestrzeni przedmiotow,
o0 ktérych mysli?

Co do barw, to zwr6cic¢ sie mozemy do samoobserwacyi
dziecka starszego; spytamy je, czy myslac, czytajac np.
0 kwiatach (gieorgirili, roézy, malwie), widzi ich barwe.
Co do form, kazemy mu z i)amieci powiedzie¢ lub naryso-
waé ksztatt np. pewnego drzewa, jak ida gatezie gruszy,
sosny, brzozy. Kazemy opowiedzis¢ bardziej zawily sto-
sunek budowli na pewnym placu, albo bieg I Brzecmanie
sie ulic, (np. jakiemi ulicami najpredzej doszedtbys do tego
1tego miejscag? to samo niech sprobuje oznaczjm na planie
rysunkowym.  Rozumie sig, pytania mozemy zadawac tylko
w zakresie przedmiotow dobrze dziecku znanycli.

f 224. Kiedy i w jaki sposéb objawita sie twdrcza czynnosé

Avyobrazni ?
W opowiadaniach o zdarzeniach rzeczywistych, czy

nie wprowadza dziecko pewnych zmian i jakie? Czy nie
. uktadato l)ajek na podobienstwo tych, jakie mu opowiadano?
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Kiedy prébuje rysowaé rozne przedmioty weglem, otdw-
kiem? Zauwazmy, o ile dziecko opowiada rzeczy zmy-
Slone, ktore nie sg, whasciwem kiamstwem, lecz widocznie
maja tylko bezinteresowny cel zabawi¢ kogos, zdziwi¢, lub
sg mimowolnym wyrazem tych obrazow i pomystow, Kktore
si¢ snuja w umysle dziecka Podac trzeba kilka takich
zmyslen, oraz zaznaczyC, co. jak sig zdaje, mogto dziecku
postuzyC za mato-yjat do nich i powod; podaC pierwsze
rysunkowe j»réby dziecka.

f 225. Czy w p'6zniejszym okresie nie objawita sie tworcza
sktonno$¢ Wuktadaniu, pisaniu wierszy, powiesci, nowelek, dramatdw,
dziennikd-w wrazen, w kompozycyi rysunkow-gj (karykatury, portrety,
widoczki) i muzycznej?

Tutaj zwr6cimy uwage na wyp-acowania dziecka
szkolne i domowe, o ile przejawia sie w nich tworczos¢
samodzielna. Podaé bardziej charakterystyczne okazy pi-
sarskich i rysunkowych préb dziecka.

226 Czy nie uwazato dziecko przedmiotow maitwych, mebli,
zabawek, lalek za istoty zyjace i czujgce? Kiedy wyraznie robito
réznice miedzy przedmiotami zyjacymi i martwymi?

Rozrézni¢ tu nalezy dwie kwestyje: dziecko moze
w zupetnosci unerzyé w to, ze przedmiot martwy zyje, jest
osoba, czuje, np. drzewo tamane czuje bol, lalka sparzona
cierpi i t. p.; aRo t0z dziecko wiasciwie w to nie wierzy,
blizsj zapytane potrafi dobrze zycie od mart woty rozroznic,
lecz mimo to samo przez sie¢ okazuje iniittoicoltig skto/mo$é do
postepowania. F]‘zemawdania i czucia wobec przedmiotu tak,
jak gdyhy” to byt jwzedmiot zyjacy, ii]). gniewa sig¢ nan pra-
wie seryjo. ptacze nad nimi t. p.

f 227. Czy nie stwarza sobie dziecko jakich$s przywidzen, wi-
dziadet, zhych lub dobrych, ktorych sie boi. radzi, do ktérych odwo-
tuje? Co, jak sie zdaje, bylo powodem tego?

4 228. Czy o zmi-oku lub w nocy nie dopatnije dziecko w przed-
miotach’ szczegllnych postaci, zwierzat, ludzi, scen catych, np.

ksztattach mebli, firanek, w ogrodzie lub w lesie w ksztatach
drzew, w obtokach mgty, w gorach i t. p.?

f 229. Kiedy ijak czesto dziecko marzy we $nie, czyli miewa
sny? Czem sie marzenie to objawia [)odczas samego snu?

Il dzieci matych marzenia senne powmduje t. z. sen
nies})ukojny, dziecko u$miecha sie, chwyta rekami w po-
wietrzu. kwili, czasem i}acze i budzi sie z krzykiem: za-
leznie od natezenia tych objawéw wnioskujemy o zywo-
$ci snow.

f 230. Czy dziecko méwi przez sen? jak czesto? o czem? czy
odpowiada na nasze pytania i na jakie?
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7 231. Jakie sa, jak sie zdaje, przyczyny snéw dziecka?, oile
wplywaja na nie zdarzenia z dnia poprzedniego hil) wczesniejsze?
o ile wptywa to, co sie dzieje w otoczeniu dziecka, gdy $pi, jak Joz-
mowa, muzyka, Swiatto i t. p.?

t 232. Czy sny nie wptywajg na nastréj, tmnior dziecka wciagu
dnia, na jego sposdb sadzenia, nadzieje, postepowanie? czy nie wy-
cigga z nich wr6zb? robi to samo przez sie? czy na$laduje star-

t 233. Czy dziecko opowiada o swych shach? jak czesto? oile
doktadnie? czy opowiadajac i przyiiominajagc pdézniej, nie miesza rze-
czywistych zdarzen z tern, co mu sie $nito, tak, iz jedne bierze za

ie?
drugie? Opowiadania dziecka o swoich jakoby snach, przyj-

mowaC trzeba sceptycznie, gdyz niekiedy nasladUJe ono
poprostu starszych i powtarza, rzeczy styszane lub wymysla
na jawie.

f 234. Czy nie prébuje dziecko objasnia¢, ttéraaczy¢ swoich
snow?

t 235 Przytoczy¢ niektore bardzie] charakterystyczne, Ilub
czesciej powtarzajace sie sny dziecka?

Gry i zabawki.

236. Kiedy i w jaki sposob dziecko zaczeto sie bawic?

.Dziecko bawi sie, %dy co$ robi takiego, wykonywa
ruchy takie, ktore 1? pochodza z jego wiasnego popedu, sg
nieprzymuszone, swol)odne; 2) ktdre nie majg zadneg"o uzy-
tecznego celu, nie stuzg do zasi)okojenia gtodu, otrzymania
czegos i t. p.; 3) ktore dziecku sprawiajg przyjemnosc.
Np. dziecko otwiera i zamyka przedmiot, uklada, ustawia
przedmioty, drze papier, uderza w stot, dzwoni i t. p.

j- 237. Jakie to sg ruchy i jakie przedmioty, ktorymi dziecko
najwczesniej zaczeto si¢ bawic i ktoj*ymi pozniej sie Hawito?

-['238. Jak dlugo dziecko moze sie bawi¢ wjeden i ten sam
sposdb, lub jednym przedmiotem, bez przerwy i wracajac do przed-
miotu od czasu do czasu ?

I 239. .lesli dziecko miato kilka, wiele zabawek,, to czy wszy-
stkiemi sie bawito, czy niektdé]’emi? Wymieni¢ w szczegolnosci, jakie
zabawki w roznych czasach dziecku dawano; ktére najbardziej i naj-
dtuzej je zajmowaty; wolato stare, czy nowe zabawki (w szczegdlnosci
lalki); piekne i misterne, czy proste i niepokazne. kupione, czy te,
ktdre salno sobie zrobito, freblowskie, czy zwyczajne? Jesli dziecko
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miato sposobno$¢ samo wybieraC zabawki (w sklepie, w obcym domu),
to jakie brato?

t 240. Zwrdci¢ szczegblna uwage iia zachowanie sie dziecka
wzgledem takich zabawek, jak: konik, szabla, zotnierze, lalka, piasek,
kamyki, woda?

241. Kiedy, jak czesto i co mianowicie dziecko psuto, niszczyto,
rozrzucatlo w zabawie? Kiedy, jak czesto i co budowato, uktadato?
Czy w jeduém i w drugiSm powodowato si¢ wiasnym popedem, czy
obcym przyktadem, nakazem?

242. Kiedy w grze dziecko zatzeto produkowaé pewne sceny,
jakie mianowicie w 3*6znych czasach?

t 243. W scenach, odgrywanych przez dziecko (bitwa, gospo-
darstwo w domu, wizyta, rozbdjnicy, procesyje it. p.), oile objawia
sie samoistna tworczo$¢ dziecka, o ile za$ nasladownictwo tego. co
Avidzi naokoto siebie? W szczeg6lnosci, w czem to dziecko nasladuje
swoje otoczenie i ulega w grach wptywowi zwyczajow i obyczajow,
zaje¢, rozmdw, postepowania 0sob otaczajacych je?

244. Czy odgrywajac sceny, potrzebuje dziecko pewnych
przedmiotéw materyjaluych, stosownego otoczenia, np. broni, konika,
stroju, nakrycia, rzeczy do jedzenia, czy tez obywa sie bez tego, lub
cz6mbadz to sobie zastepuje?

t 245. Czy nie mozna czasem zauwazy¢, iz dziecko tak da-
je sie unieSC grze, iz bierze jg za rzeczywisto$¢, w czdm to sie
objawia?

f 246. Tego, co miato byé w grze robione na zarty, czy
nie zrobity dzieci naprawde, iip. mocno sie pobity, zapality przed-
miot i t. p.?

247. Czy starsi mieszajg sie do zabaw i giei‘ dzieci i wjaki spo-
sob? jak to dziecko przyjmuje?

Y 248. Dziecko bawi sie pojedynczo, czy w towai-zystwie innych
dzieci? kiedy mianowicie jedno i drugie? W piei-wszych latach co
byto jesliSmy dziecku kazali sie bawi¢ z innymi?

y 249. Czy nie bylo tak, iz dziecko lubi pozowaé, udawaé np.
zwierze, gniew i t. p., przybiera¢ $mieszng postawe?

f 250. Czy dziecko grywa w loteryjke, karty, ruletke it. p.
i jak czesto? jak sie pl*zy grze zachowuje? gra na pieniadze, czynie?
jak na nie dziata wygrana i przegrana?



Bajki i lektura.

251, .Czy i kiedy po raz pierwszy zauwazy¢ mozna bylo, ze
dziecko-lubi stucha¢ opowiadan? Jakie byly te pierwsze opowiada-
nia, ktore dziecko zainteresowaty, zmyslone czy prawdziwe; w osta-
tilim Avypadku, jakich zdarzen dotyczyly, widzianych przez dziecko,
czy nie?

252. Kiedy 0)i0Aviada¢ :m zaczeto zmyslone basnie, fantasty-
czne powiesci? jak ich dziecko slochaio?

253.  AVyraieni¢ gloAvniejsze bajki, ktorych dziecko najbardziej
lubito stuchacd.

254. Czy zadato dziecko Awcigz noAwych bajek, czy Avolalo lub
mogto stuchac juz i-az styszanych? lle razy dziecko mogto stuchac
znanych mu bajek bez uprzykrzenia sobie? raz po raz, czy w pewnych
odstepach czasu?

Y 255. Jak sie dziecko zachowuje, stuchajac naszych opoAviadan?
zupetnie biernie, czy téz daje pytania, prébuje co$ zmienié, dodaje
swoje, lub zada by co$ opusci¢? o co mianowicie pyta, zmienia, dodaje,
opuszcza?

256. JeSli opowiadajac te samg bajke, zmieniamy co$ w ni¢j
za drugim, ti-zeciin razem, wogole, gdy dziecko juz ja dobrze pamieta,
to jak dziecko.te zmiany przyjmuje? Jezeli ich nie lubi, to, jak sie
zdaje, dlaczego, w kazdym pojedynczym Avypadku?

257. Jak sie dziecko zachowywato, gdysmy mu ustnie bajke
opowiadali i gdySmy mu jg czytali z ksigzki? czego z wigkszém zaje-
ciem stuchato?

258. Czy dziecko wierzy temu, 0 czem sie mowi w bajce zupet-
nie, lub w czesci? jesli powatpiewa, to kiedy, o czém i dlaczego mia-
nowicie?

f 259. Czy dziecko wierzy temu, co czytaf je$li Avatpi, to
o0 cz8m, jakie przyczyny daje w™gtpliwosci?

t 280. Jakie ksigzki z powiastkami, bajkami daAvano dziecku
do czytania? lle ich czytato, ile razy kazdg?

Y 231. Wymieni¢ wszystkie, ktdre dziecko czytato. Ktdre
z nich najbardziej mu sie podobaly? co as nich mianowicie zajeto
je? co w innych niepodobato mu sie, nudzito je i, jak sie zdaje,
dlaczego?

t 262. Jakie i kiedy poAviesci, romanse, poematy, dramata z lite-
ratury ogllnej czyta dziecko (poza nauka literatury)? jak duzo ich
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czyta, ile razy kazdy utwér? ktdre najbardziej mu sie podobaja, ktére
najmniej? Czy wybor robi samo, czy robig go starsi?

263. Czy dziecko czyta'pisma peryjodyczne i jakie? Co w nieb
najwiecej je interesuje, co opuszcza zupetnie? Czy nie wywierajg one
wptywow pod Nr. 2G4—266.

1 264. Jak sie dziecko zachowuje wobec tresci styszanych lub
czytanych bajek i powiesci? podziwia bohatera, lituje sie, sympatyzuje
z nim, chwali go lub potepia? W szczeg6lnosci wymienié, jacy to bo-
haterowie (z jakiej ksigzki?).

7 265. Jak sie dziecko zachowuje wobec iniuk moralnych
sentencyj, ustepow nauczajacych, ktore znajduje w bajce lub po-
wiesci? czy stucha lub czyta je uwaznie? o ile pamieta, np. czy
opowiadajgc pozniej tre$¢, samo niepytane, wymienia jakie$ sen-
tencyje, w'ycigga samo nauke moralng, czy nie? zapytane oto, czy
przypomina?

1 266. Czy i wjaki sposdb rzeczy styszane lub czytane oddzia-
tywajg na zycie rzeczywiste dziecka? Czy nie poréwnywa dziecko
s'wego otoczenia, ludzi, z bohaterami powiesci lub opowiadania? czy
nie sadzi w'ypadkdw i ludzi wedle pogladéw zaczerpnietych z powiesci?
czy porOwmyw ajac rzeczywistosC, swoje zycie ze stosunkami powie-
Sciowymi, nie czuje sie uszcze$liwionem lub uposledzonem bardzie],
niz przedtem? Czy nie probuje nasladowa¢ lub wprow‘adza¢ w zycie
tego, co 'wyczytato w po'wiesci, t.j. stosowui¢ swojego postepowania
do postepkéw bohateréw lub nauk moralnych autora? W kazdym
z tych wypadkéw oznaczy¢ utwor i jego wptyw w szczegdlnosci.

7 267. Jakie ksigzki z literatury popularno-naukowej czyta
dziecko? ktore najbardziej je zajmujg?

7 268. lle czasu wmgole dziecko poswieca lekturze? jak ta
lektura -wptywa na inne jego zabawy i prace obowigzkowg?

VIII. Rozum.

Rozum obejmuje czynnosci uogdlniania, abstrahowa-
nia, sadzenia i wnioskowania. Rozpoznanie tych objamuw®
wt szczegolnych wypadkach jest dos¢ trurlnem i zostawio-
nem by¢ musi obserwacyi specyjalistow. Tutaj wskazuje
tylko punkty najgtéwniejsze i najbardzi6j dostepne. Zre-
sztg niektdre podane beda w zwigzku z obserwacyjg mowy.
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269. Kiedy i jakie wydaje dziecko pierwsze sady o rzeczach?

UwazaC tu bedziemy tylko .dziecko, ktore zaczyna
méwié. Wydaje onr sad. gdy wypowiada zdanie, lecz zda-
nie to sktadac sie moze z jednego tylko wyrazu lub sylaby.
Sadzi dziecko np" gdy dotkngwszy sie twardej szczotkl, usu-
wa jg i mowi: la (szczotka kluje); albo: dotkngwszy szklanki
z gorgcem mlekiem, mowi: me (mleko niedobre, gorace).
ZauwazyC, czy dziecko sadzac w ten sposob, nasladuje
starszych, powtarza, czy mowi samo z siebie.

Y 270. Jak czesto i jakie v;ypowiada dziecko zdania (sady)
0 rzeczach i ojakich?

f 271 Oile na sady dziecka o rzeczach, ludziach, ich wartosci,
znaczeniu, wptywa jego wiasny interes, chwilowe uczucie? Czy moze
np. sadzi¢ dobrze o cztowieku, ktéry mu sprawit przykros¢ i od-
wrotnie?

272. Kiedy i wjaki sposéb dziecko uogélniaé

Uogolnia dziecko, np. gdy wyraz ustyszany wobec
jednego przedmiotu, stosuje potem do innych przedmiotéw,
mniej lub wiecej podobnych; albo: J*az dostrzegto, ze pewien
przedmiot sie otwiera, pdzniej dostawszy do rgk inny jakis
przedmiot, probuje takze go otworzyc i t. p.

Y 273. Czy dziecko rozumie, lub czy samo uzywa wyrazow:
takie, wogdle, po-toiekszej czesci, pratoie zaiosze, niektorzy it. p,? Podac
odno$ne wyrazenia dziecka.

vy 274. Czy dziecko rozumie, lub czy samo uzywa wyrazéw
abstrakcyjnych, np. zamiast: ten pies jest bardzo zly, mowi: ztosliwosé
tego psa jest widha; zamiast: lubie go, bo jest dla mnie dobry, mdwi: lubie
go zajego dobro¢ it. p.? Zaznaczy¢, kiedy dziecko zaczyna w ten
sposdb sie wyrazaé z wiasnego popedu, t. j. nie powtarzajac za
starszymi.

275. Kiedy dziecko zaczyna pojymwaw uzywac takich wyrazow,
jak: przedawac—kupowaé, przed—po, pozyczac i t. p.?

t 276. Poda¢ przykiady, w ktorych dziecko objawito pewne
rozumowanie z Whasndj inicyjatywy, nie powtarzajagc w dandj chwili
za starszymi; w ktorych uzyto wyrazow: bo, dlatego ze, poniewaz, a toiec
1t. p; wktérych zdobyto sie na pewien wybieg, podstep, poradzito
sobie samo w trudnem i nowem potozeniu.

t 277. Czy dziecko skloiinem jest zastanawiac sie nad rzeczami,
dochodzi¢, dlaczego tak jest, stara¢ sie wszystko zrozumie¢? Uczac
sie lekcyi, potrzebuje naprzéd zrozumieé, czy tez nie troszczy sie o to
wecale? Odczytujgc przy uczeniu sie (np. historyk literatury i t. p.),
czyta na raz ustep majacy znaczenie skoriczone, czy t0z czyta i uczy
sie po pare wyrazow, przerywa zdanie w potowie?
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7 278. Jak sie dziecko zacliowuje wobec faktu $mierci? Jak
sadzi: dlaczego cziowiek umiodra? czy iiuiarty czuje, styszy? co sie
Z nim dzieje po $mierci?

f 279. Jak dziecko pojmuje przestrzen? Co zuaczy dla niego:
daleko, blisko? jak jest dla niego wielkim Swiat?

7 280. Jak dziecko pojmuje czas? jak i kiedy rozumie: dzi$, icczo-
raj, jutro, przedwczoraj {onegdaj), pojutrze, jeszcze, jut (w znaczeniu
czasu), dawno, wczesnie, pdzno, ixmo, loieczdr, w potudnie, tydzier, miesiac,
rok? kiedy nauczyto sie oznacza¢ i rozumisé dni tygodnia i miesigca,
godziny dnia? Poda¢ wszystko, co dziecko o tdm sadzi lub pyta.

f 281. Czy zadaje dziecko pytania tyczgce nieskoticzonosci, np. co
jest nad niebem, tam, gdzie sie $wiat koriczy, co byto przed stworze-
niem $wiata, skad sie wziat Swiat, a skad Bdg i t. p.? jakie samo daje
na to odpowiedzi?

282. Jakie znaczenie majg dla dziecka pojecia urelki, maty?

283. Czy ijak dziecko pojmuje ilos¢ przedmiotéw? jakie ilosci
odréznia?

Z matem dzieckiem mozemy robié¢ takie proby: uwa-
zajmy, gdy majac przed sobg grupy przedmiotow, po je-
dnym, po dwa, po trzy, ktdra grupe wybiera, np. clastek,
jabtek i t. p.. czy zawsze wiekszg? Atbo, jesli dziecko ma
kilka przedmiotow i jeden z nich ukradkiem weZmiemy,
to jaka by¢ musi liczba przedmiotéw i ile ich mozemy odjac¢
tak, azeby dziecko nie dostrzegto réznicy, np. z czterech,
brak jednego moze dostrzeze, z dziesiecin moze nie.

284. Do ilu dziecko umie liczy¢?

~ Me idzie tu o to, ile wyrazow dziecko umie na pa-

miec, lecz ile przedmiotdw moze przeliczy¢. Tak, dajemy

mu 2, 4,3 5 6it. d przedmiotdw i pytamy sie. ile ichjest?
albo, ile ma zabawek? ile dostato orzechéw i t. p.?

285, Czy dziecko prébuje samo dodawac i odejmowac? czy umie?

Jesli miato 3 zabawki i damy mu 2, to spytamy, ile

ma razem; jesli z 5 orzechow, zjadto 2, spytamy, ile ma

teraz i t. p.?

286. Jakich sposobéw dziecko uzywa przy liczeniu? palcow,
kresek na papierze, drewienek lub kamyczkéw i t. p.?

7 287, Czy sie objawia w dziecku rejieksyja, t. j. czy dziecko
zwraca uwage, zastanawia sie nad swojemi wspomnieniami, uczucia-
mi, pobudkami czynéw? Np. mowi: to przypominam sobie-, ah, jaki jestem
smutny, jak sie ciesze. Wogole, czy posiada pojecia, wiadomosci, do-
tyczace duchowych zjawisk w czlowieku, wiasnych i cudzych, czy
mowi co$ o uczuciach, charakterach i t. p.
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f 288. Czy zdaje sobie sprawe z tego, dlaczego w pewien
sposob postepuje, czy umie usprawiedliwi¢, wyttémaczyc swoje po-
stepki?

t 289. Wogdle, jakie sa sady, poglady dziecka o zjawiskacli
natury, ludziach, stosunkach spotecznych, obowigzkach moralnych?

Zasob pojec i pogladow.

Zadanie to podobne do tego, jakiesmy przedstawili
pod numerem 221, i podobnie z nibm postgpimy. | tu takze
nadajg sie do obserwacyi przedewszystkiom dzieci lat
6—14. Wybadywanie ich jednak bedzie o wiele trudniejsze.;
nie mozna poda¢ pytan szematycznych, ogélnych, trzeba
bedzie stosowaé je do kazdego dziecka, tak i tyle stawiac,
ile to okaze sie konieczndm. =W badaniu dziecka pojedyn-
czego w domuf innych trudnosci tu nie spotykamy; co sie
tyczy szkot, to z tatwych do zrozumienia wzgledéw, zbioro-
wo w klasie w zadnym razie badaC dzieci, odno$nie do ich
pojec i pogladow, nie mozna; nauczyciel, ktory tern sie zaj-
mie, winien do osobnego pokoju pokolei wywotywaé po
pauzie dzieci i tam, zawigzawszy z niemi swobodng roz-
mowe, dowiadywac sie, co mysla. Albo tez, roztozywszy
prace na czas dtuzszy, moze nauczyciel zadawac odpowie-
dnie pytania pojedynczym uczniom przy sposobnosci, np.
przy czytaniu, przy nauce orzeczachit. p., lecz na je-
dn$j lekcyi nie wiecej jak dwom uczniom otym samym
przedmiocie. Odpowiedzi notowaC bedziemy w szema-
cie w ten sposéb, ze odpowiedzi dodatnie oznaczymy +,
falszywe—, a nadto brak wszelki6j odpowiedzi O; lecz
procz tego bedziemy zapisywaé oddzielnie te odpowiedzi
dzieci, ktore wyrazaC bedg ich poilqdy, np. z €zego cos
sie otrzymuje, co sie staje z cztowiekiem po Smierci i t. p.
Zresztg te same wskazowki, co pod numerem 221, i tu bedg
zastosowane; zwiaszcza nie poming¢ oznaczenia: wieku,
ptci, miejsca zamieszkania dziecka i stanu rodzicow.

t 290. Kwestyjonaryjusz poje¢ i pogladow.
A Fokai” gdzie sa: (i) zebra, (2) barki, (3) tokcie, (4) prawa
i lewa reka, (5) pas, (6) biodra, (7) kolano, (8) serce, (9) zolgdek,
(20) gardto, (Il) czoto, (12) skronie, (13) policzki, (14) powieki, (15) brwi.
B Wymien, albo wskaz przedmioty, ktére sa: (I6) trdjkatne,
(17) kwadratowe, (18) okragte, (19) owalne, (20) ksztattu piramidy,
(22) walca, (22) kuli.
Dla grupy tych pytan przygotowujemy sobie naprzdd
na stole odpowiednie przedmioty, ktoreby dziecko mogto
wskazywac.
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C Ktojest. albo kto bylby twoim: (23) dziadkiem, (24) stryjem
/. wujem, (25) ciotka, (26) bratem, (27) siostrg, rodzonym, (28) ciote-
cznym /. stryjecznym, (29) raacocbg |. ojczymem?

D (30) Czy wiesz, z czego sie robi chbleb? a make skad otrzy-
mujemy® (3!) " czego zrobiony jest stot /. fawka? A to drzewo skad sie
bierze? (32) Skad (z czego) otrzymujemy mleko? (33) masto? (34) migso?
Z czego sie robi: (35) sukno, (36) ptétno? (37) Skad otrzymujemy skére
na buty? )

E (38) Swiat. {Jakiego jest ksztattu? Coby bylo, gdybysmy doszli
do samego horyzontu? Jest ptaski, czy nie, do czego podobny?) (39) Storce.
{Jak duze jest storice? Co sie z niem staje lo nocy, dlaczego go nie loidzirny,
skad sie bierze rano?) (40) Ksiezyc. {Jakjest duzy? z czego zrobiony? co
sie z nim iv dzief dzieje, skad sie bierze w nocy?) (41) Gwiazdy. {Jak sg
duze? z czego sg zrobione? co sie z niemi lo dzien dzieje? skad sie biorg
ic nocy?) Skad sie biorg: (42) grzmoty, (43) blyskawica, (44) deszcz,
(45) obtoki i chmury? {Z czego sg obtoki? jak wysoko? gdzie sie podziewa-
ja, gdy niebo czyste?)

F. (46) Bbog. {Kim jest B6g? gdzie przebywa? czy mozna go icidzied
na ziemi? co robi?) (47) Swieci, aniotowie? {Gdzie przebywaja, co robig?)
(48) Po Smierci co sie staje z cztowiekiem? {dokad on idzie? czy icraca na
ziemie? co ludzi czeka w niebie, co tam robig?)

G Wymien (49) trzy rzeczy, ktére dziecko powinno czynic¢
{ktére ci nakazano, za ktore cie chwalg), (50) trzy rzeczy, ktdrych
czyni¢ nie powiniene$s {ktorych ci zakazuja, za ktére gania, karza)-,
(61) w co kazdy z nas powinien najmocniej wierzyC i czego sie spo-
dziewac?

H Powiedz, jakiej jeste$ (52) narodowosci. Jaki jest twoj (53) kraj
rodzinny? {Jak idelki? icymien, jaka to nim najwieksza rzeka? jakie p>ie¢
najwiekszych miast?) (54) Jakiego to ki*6la nazwano ,,krélem chtopkow*?
55) Jaki to krél zwyciezyl Turkéw pod Wiedniem? (56) Kio to byl
Kopeimik?

Nauka, Szkota.

Y 291. Kiedy zaczeto sie uczy¢ dziecko metodycznie i od czego
zaczelo?

t 292. Czy nie domagato sie dziecko samo, zeby je uczono?
Zaczawszy sie uczy¢ metodycznie, czy chetnie szto samo do lekceyi,
czy potrzebnym byt rozkaz, przymus?

t 293. Czy przygotowujac sie do lekcyi w domu lub szkole,
dziecko robi tyle tylko, ile jest zadane, czy tez z wiasnej ochoty prze-
kracza te granice?
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t 294. Jakich przedmiotéw uczy sie dziecko od poczatku do
chwili obecnej? kiedy kazdego nczy6 sie zaczeto, jak dtugo sie go uczy
i ile mu godzin poswieca na tydzien?

7 295. Podac¢ plan lekcyj dziecka w szkole lub w domu.

7 296. Podaé¢ caty rozktad dnia pod wzgledem zajeé¢ dziecka,

f 297. Czy nauka wszystkich przedmiotéw przychodzi dziecku
réwnie tatwo, czy tez niektorych tatwi6j, innych trudni¢]? ktdrych
mianowicie?

t 298; Jak sobie dziecko radzi z przedmiotami trudnymi dla
niego, zaniedbuje ich, czy téz zwieksza usitowania? Przedmiotami
fatwiejszymi dla niego, czy nie zajmuje sie dziecko poza norme obo-
wigzkowa?

7 299. Zachowaé i podaé szkolne cenzury dziecka kwartalne
i roczne za caly czas jego pobytu w szkole.

t 300. W szkole zaprowadzi¢ Ksiega osobowa. W ksiedze téj
kazdy z nowowstepujacych uczniow otrzyma swoj dziat na caty czas
pobytu. W dziale tym zapiszemy: 1) rezultat wstepnego egzaminu,
oraz badan zasobu wyobrazen i poje¢ (Nr. 221 i 290); 2) Stopnie
ucznia za kazdy kwartat; .3 Uwagi o jego prowadzeniu sie, za-
chowaniu *wzgledem nauczycieli, przetozonego, kolegéw, wykro-
czenia, jakie popetniat i kary, ktére nan nakfadano; 4) Ogolne
spostrzezenia nauczycieli o jego "ozwoju umystowym, zdolnosciach
i postepkach, wedle wskazowek w niniejszym ,,Programie* po-
danych.

1X. Mowa.

Postrzezenia nad ksztatceniem sie mowy dziecka ta-
twiejsze sg od wielu innych, lecz wymagajg wielkiej S$ci-
stosci i pilnosci w $ledzeniu i zapisywaniu objawdw. Pr%y—
ja¢ trzeba, mianowicie pod uwage mistepujace wzgledy:
1; Obserwowaé bedziemy tylko dziecko zupetnie zdrowe;
2) Nie nalezy dziecka obserwowanego poddawaé ciaglej
sztuczn@j tresurze, uczy¢ go rozmaitych min i giestow, nie-
zrozumiatych dlan wierszy, przystow it. p.; przedAVCzesna
ta nauka, nietylko utrudnia rozpoznanie' naturalnego rozwo-
ju, lecz zarazem na rozwoj ten niekorzystnie bardzo wpty-
wa; 3) Osoby, obcujace z dzieckiem nie powinny przyswa-
jac sobie i uzywaé w rozmowie z dzieckiem jego sposobow
wymawiania i wyrazania sig, lecz méwi¢ zawsze popra-
wnym jezykiem dorostych; 4) Robigc proby nad mowg dzie-
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cka, nie doprowadza¢ go do zmeczenia lub znudzenia; czesto
obserwowa¢ wtedy dziecko, gdy wcale o tern nie wie;
5& Zapisywa¢ nalezy kazdy objaw; krzyk, szczebiot, zgto-
ske, wyraz, chociazby same przez sie 7iie loydaicaly sie i7itere~
sujgcymi, ani icaznymi-* 6) Kazde postrzezenie zapisywaé
nalezy zaraz nie odktadajac, przeznaczony do tego zeszyt
lezy¢ winien zawsze pod reka; 7) ZapisywaC nalezy to
tylko, co sarni widzimy i styszymy; dowiadujac sie od initych,
winniSmy sami sprawdzi¢; 8) Dla systematycznoj obser-
wacyi dziecka przeznaczymy codzier pewng godzine (naj-
lepioj rano); jesli za$ obserwacyja wymaga prcb, doswiad-
czen, to proby te powtarzac bedziemy raz na tydzien, roz-
ktadajac rozne doswiadczenia na rozne dni tygodnia; uni-
ka¢ nalezy przerw dtuzszych nad dwa dni; wszakze niech
sie nikt tern nie zraza, przydatne bedg i pozadane obser-
wacyje i mnisj systematycznie robione, bardziej przygodne;
9) Systematyczne postrzezenia nad mowa dziecka zacza¢
mozna juz w | tygodniu i ciggnacC je do 3—4 roku. Lecz
przydatne beda i postrzezenia z krotszego okresu, cho-
ciazby jednorazowe, byleby wiek dziecka byt doktadnie
oznaczony; 10) Przy kazdym akcie obserwacyl poczatkdw
i dalszego rozwoju mowy dziecka, hii¢¢ bedziemy przy-
tomne w pamigci (lub bedziemy odczytywac) wszystkie
nizoj ﬁodane pytania; odno$nie do kazdego ze wzmianko-
wanych w tych pytaniach objaw6w, zauwazymy i zapisze-
my, kiedy go po raz pierwszy dostrzegamy, jak czesto
i wjakich fazach dostrzegamy pozniej i kiedy dostrzegac
go przestajemy; 11) W odpowiledziach zapisywaé zawsze
stowa, powiedzenia dziecka; kazdy dZwiek i wyraz dziecka
zapisywac doktadnie i w takUjformie, wjakiij byl przez dzie-
cko wymdwiony,

301. Jakie dzwieki artykutowane rozrozni¢ mozna w krzyku
dziecka i w innych wydawanych przez nie gtosach (zadowolenia, bo-
jazni, pozadania, zniecierpliwienia i t. p.)?

Z trudnoscia dzwieki te dadza sie wyrazi¢ pismiennie.
Jak w tym razie, tak i winnych, zapisujac gtosy dziecka,
uciekac sie czesto bedziemy musieli do znakow nieuzywa-
nych w naszym jezyku, lecz zapozyczonych z obcych lub
sztucznie utwoi-zonych. Za przykfad, jakich to znakéw
bedziemy mogli uzy¢ w poL*zebie, niech postuza nastepu-
jace: na, uoa, uao, ai, au, ua, uuad, momm, aho, orré, maoce,
aggeggeko, aei, aau, ahaua, eu i oeu (franc.), th (angiel.),
naa, mmm, nha, oheu, ehe, ajaja, akka, pepepe i t. p.,
précz zgtosek powszechnie uzywanych.

302. Czy gtosy wydawane przez dziecko (krzyk, szczebioti t. p.)
majg okre$long barwe (timbre), czy np, matka”po gtosie, krzyku moze,
nie widzac, odrézni¢ swoje dziecko od obcych? Kiedy to jest mozli-
wom lub nie?
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303. W szczegolnosci zwrocimy uwage, Kiedy i w jakim po-
rzadku w glosach (krzyku, szczebiocie, wymawianiu) dziecka poja-
wiajg sie rozne samogtoski, spotgtoski i zgtoski, t.j. kiedy je dziecko
wymawiaé zaczyna samo przez sie, nie pobudzane do tego przez
starszych?

304. Czy nie mozna zauwazyé, ze dziecko zostawione samemu
sobie, z wiasnego popedu gaworzy, szczebioce, t. j. wygtasza jedno-
stajnym gtosem szeregi gtosek i sylab, nie majagcych Zzadnego znacze-
nia, jak np.: ejaeeja nanana ajejajase, mémérndm hodm, torotorotoro i t. p.?
Kiedy i jakie to sg dZzwieki w ten sposéb wygtaszane? jak czesto ijak
dhugo je wygtasza?

305. Czy umiejac juz méwic¢, nie wygtasza dziecko monolog6w
samo do siebie, bez zadnego widocznego celu, np. powtarza kilka wy-
razOw, wiersze wyuczone, liczy, lub poprostu krzyczy? kiedy to czyni
i jak czesto?

306. Jakie to sg dZwieki, gtoski, zgtoski, wyrazy, ktorymi dzie-
cko samoistnie zaczyna sie postugiwaC dla oznaczenia 2:>eiowGh rzeczy,
poje¢, 'Wyrazenia swej checi, mys$li? Skad, jak sie zdaje, dziecko przy-
swoito sobie taki, a nie inny wyraz dla oznaczania danego przedmiotu?

307. Jakie majg znaczenie uzywane w ten sposéb przez dziecko
dzwieki, wyrazy?

Np. ile razy dziecko chce czego$ dosta¢, do czego$
erece wycigga, to wymawia nana\ ile razy widzi, ze co$ byto
i znikto, ze lampa zgasta, ze mleko wypite i t. p., to wy-
mawia aha. Wijn-azy dziecka majg czesto kilka szczegdto-
wych znaczen, ktore mozemy wyrazi¢ tylko catemi zdania-
mi; tak np, wyraz tolo (stotek), stosownie do tego, w jakich
okolicznosciach, z jakimi giestami i Jakim tonem zostanie
wymowiony, moze mie¢ w ustach dziecka nastepujace zna-
czenia: 1) chce wlez¢ na stolek; 2) nie mam stotka; 3) przy-
nieScie mi stolek; 4) stotek m6j zadaleko stoi; 5) brzydki
stotek, przewraca sie. Wyvdizpapa moze znaczy¢: 1) chodz
ojcze jes¢ zemna; 2) ojciec jaz wrocit; 3) gdzie jest ojciec?
4) ojcze, boli mnie; 5) ojcze, poméz mi wstac z ziemi i t. p.
W kazdym wypadku oznaczy¢ te znaczenia.

308. Zauwazy¢; 1) jakich to w réznym czasie jeden i ten sam
dzwiek, wyraz, nabiera znaczen w ustach dziecka, czyli, jakie przed-
mioty ono tym samym wyrazem w réznych czasach nazywa; czy zna-
czenie wyrazu z biegiem czasu ogranicza sie do mniejszdj liczby
przedmiotéw, czy t$z rozszerza na wieksza;, 2) jeden i ten sam
przedmiot jak bywa w réznym czasie przez dziecko nazywany?

309. Czy ijakich uzywato dziecko wyrazow i dzwiekéw, na-
Sladujacych gtosy przedmiotéw, zwierzat i t. p., np. hauhau—pies,

10
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ptak, /H m—samowar, lokomotywa i t. p. Czy dziecko sanmo
utworzyto te wyrazy, czy byly mu one poddane przez starszych?

310. -Poda¢ sposéb wymawiania przez dziecko dwdéch lub trzech
wyrazow w roznych czasach, od pierwszych préb dopéty, dopdki nie
zacznie wymawiac zupetnie poprawnie.

Idzie tu o wymawianie samoistne, nie powtarzanie
za nami; uwazac- wiec bedziemy na takie wyrazy, ktore
trafiajg sie czeScid) w zyciu dziecka, np. mleko, t6zeczko,
ptaszek I t. p.

311 Jakie wyrazy przez nas wymawiane dziecko rozumie?

O tern. czy dziecko rozumie nasze stowa lub nie, sg-
dzi¢ mozemy wprzdd jeszcze nim umie mowic, inego wy-
razu twarzy i zachowania sie. Mozemy w tym celu robic
préby umysine.. Wymawiamy np. imie dziecka; spytamy;
gdzie jest ticoje t6zko, gdzie niania, taia; gdzie oczy* nos, broda,
mudosy, noga i t. p. i uwazamy, czy zwroci glowe do przed-
miotu lub wskaze nan reka; powiemy: pokaz, jak sie reka
dziekuje, jak sie kicha, jak sie catuje; wez, daj, chodz do mnie
i t. p.izaznaczymy, czy dziecko wykona czynnos¢ lub nie.
Wymienic, jakie to wyrazy, pytania, rozkazy, dziecko rozu-
mie. wypetnia w kazdym danym cotygodniowym okresie,
a takze, jakie omyiki popetnia pl-zy dawaniu odpowiedzi
lub wykonywaniu czynnosci. Rozroznimy przytem, czy dzie-
cko nie odpowiada, lub nie robi czego$ dlatego, iz nie umie,
nie moze. czy tez pizez updr, albo wskutek zmeczenia, znu-
dzenia, gtodu.

312. Jakie wyrazy dziecko w danym czasie pamieta i moze samo
wypowiada¢ (choéby w formie niedoktadusj)?

Dowiadujemy sie o tem, zadajgc dziecku stosowne py-
tania, np. co tojesti' i wskazemy na rézne przedmioty w po-
koju, albo na rysunki w ksigzce; odpowiedzi dziecka dadza
nam pozna¢ ilo$¢ pamietanych przezen nazw, wyrazow.
Zauwazymy, ile to razy nalezy dziecku powiedziéd nazwy
j-0znych przedmiotow, azeby je spamigtato, ile razy powie-
dzi¢¢ mu trzeba pewne przystowie, wierszyki, aby je potem
powtorzyto; takze, jak diugo dziecko pamieta raz juz przy-
swojone wyrazy, wierszyki it. p.,, jesli mu nie bedg wcigz
przypominane. Punkt ten rdézni sie tern od nr. 324, ze
w tym ostatnim idzie nam o to. ile wyrazdic dziecko uzywa
samo w swojej mowie nie zapytywane umyslnie, tu za$ ba-
damy, jak predko i wjakim czasie dziecko przyswaja sobie,
wyucza sie wyrazow.

313. Jakie gtoski i wyrazy dziecko zdolne jest w danym czasie
powtarza¢ za nami, gdy mu je podpowiemy i zazadamy powto-
rzenia?

Proby te zaczniemy robi¢ umiej wiecej od 3 miesigca
i cotydzien powtarza¢ bedziemy, dopoki dziecko nie nauczy
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si¢ zupetnie poprawnie wymawia¢ wszystkich dzwigkow.
Zachowamy w wyborze glosek i wyrazow pewne stopnio-
wanie, przechodzagc po pewnym czasie od fatwiejszych
i krotszych, do bardziej ztozonych, tak jednak, by przy
kazdej probie mniej wiecej wszystkie gtoski byty wypro-
bowane. Zapisujagc, 0oznaczymy wyraz przez nas powie-
dziany i obok wyraz, wymowiony przez dziecko, wzgle-
dnie—brak wszelkiej odpowiedzi. ~Uwaza¢ i tu bedziemy,
czy dziecko nie daje odpowiedzi dlatego, ze nie moze, czy
t0z przez upor i t. p., jak pod nr. 311.

Oto spis ?4osek I wyrazéw, odpowiednich dla zbada-
nia zdolno$ci gtosowych dziecka w kazdym okresie.

a, e 0 Ui Y 3 0—au, pu, ya, 0. 0i, ja, ju*
ma—ta—pa—n i—nhia—mi—ba—bo—ga -la -ku—ca—s"¥g;
mama—tata—papa—niania—dada—kuku—Ilala—boba—eaea—bebe;
minii—iara--blab!a—fefe—jaja—tala—ziuziu;
Anna~ panna—Emma—ollo;
tatara(k) -tatulo—mamusia—babunia—zazula—dobran m;
dana—taka—mata—chata—zyto —iraza;
tak—bat—kot—maj —was—szpak—szyja—ojciec—czoto;
malarz—rzeka—dziadzio—Zrebie—Michas;
pajeczyna—przedmurze—szlafrok—fajfer—leszczyna;
chrzaszcz—drwa—krtan—gwo6zdz—Ilokomotywa.

Précz tego, czterokrotnie, mianowicie gdy djiiecko
ukonczy lat 2, 27 3 i 3|, zrobimy takg probe: kazemy
dziecku powtérzy¢ stowo w stowo za nami imstepujace

opowiadanie i zapiszemy doktadnie to tylko i w takiej formie,
w jaki$j powtdrzy¢ potrafi:

Moéwita mama do Stasia: nie wchodz na krzesto i nie siegaj do
szafy, bo bedzie z toba zle. Ale rozpustnik nie stuchat; wylazt raz na
stotek, bo chciatl dosta¢ z szafy konfitur. Stotek sie przewrécit, Sta-
sio upadt na podtoge i nabit sobie guza. Dopiero to byto krzyku i ptaczu!

314. Czy styszac cudza mowe, dziecko samo przez sie, nie po-
budzane do tego prze/ nas, nie powtarza ostatnich wyrazéw lub gto-
'sek na podobienstwo echa? np. méwia: czy przyszedt z miasta, dziecko:
miasta’, mOwia: tak powiedziat notaryjusz, dziecko:

315. Czy w pOzniejszym okresie, umiejac juz dobrze moéwié, nie
ma dziecko zwyczaju powtarza¢ ostatniego wyrazu, powiedzianego
przez rozmawiajgcg z nibm osobe?

316. Powtarzajgc za nami, na zadanie lub z wlasnego popedu
wyrazy, czy dziecko na$laduje tylko ich brzmienie, czy takze i ton.
akcent, zjakim zostaty wymdwione?

317. Czy faczy dziecko wyrazy w zdania, wyrazajace jego po-
strzezenia nad otaczajgcemi rzeczami, wspomnienia lub zyczeniu?
kiedy faczy po dwa, trzy, cztery i t. d. wyrazy?



e —

Pierwsze takie zdania dziecka moga wcale nie odpo-
wiadam wymaganiom sktadni; idzie tylko o to, azeby pota-
czeniu takiemu mozna bylo przypisa¢ znaczenie zdania,
sadu. Przykiad tego mamy, gdy dziecko méwi; tata hajtu—
tatko (chodz do) domu; baba hau—nianka (szczeka jak)
piesek 1 t. p.

318. Jakie byty pierwsze opowiadania, wygloszone samoistnie
przez dziecko?

319. Czy dziecko zadaje nam sauio od siebie pijtaniaf W szcze-
golnosci, kiedy w pytaniach swych zaczyna uzywaé kazdego sz tych
stéwek: hto, co, jaki, ktory, czyj', gdzie, skad, dokadj ktoredy; kiedy, dopdJdi
jak, dlaczego] naco, poco, czernul

320. W ciagu postrzezen zauwazy¢, w jakim eporzadku i kiedy
zaczyna dziecko uzywa¢ w swdj mowie (nie powtarzajac bezposrednio
za nami) réznych cz*$d mowy: rzeczownikdw, czasownikéw, przymio-
tnikow, przystowkow, spojnikow, przyimkow, wykrzyknikéw?

321. W szczeg6lInosci zauwazyé, kiedy dziecko zaczyna samo
przez sie (nie powtarzajac za nami) poprawnie uzywaé zaimkow:
ja, ty, 07, my. icy, oni, méj, twoj, jego, 7iasz, wasz, ich?

322. Czy uzywajac roznych wyrazow” dziecko odmienia je
w miare okolicznosci wedle przypadkéw, liczb, oséb, rodzajéw, czasow,
trybdw, stopni poroicnania, czy t6z nie? kiedy i Wjakiej mianowicie
formie icli uzywa?

323. Czy nie mozng zauwazyé, ze nazywajac pewne przedmioty
i czynnosci, lub odmieniajac dany wyraz, dziecko tworzy sobie noice
pochodne wyrazy, lub nadaje wyrazowi formy, ktore pozo"mie sg p*-awi-
dlowe i utworzone sg na wzér innych, rzeczywiscie w Jezyku istnieja-

cych form?
Np. méwi dziecko miotkowaé (uderza¢ miotkiem), na
mAzGr heblowaé lub pitowaé-, albo malszy (mniejszy), na wzor
staty—stalszy i t. p,

f 324. Ulozy¢ wykaz stow., ktérych dziecko samo przez sie
W mowie swoj uzywa.

Pracy t6j dokona¢ bedziemy mogli niezaleznie od
jakichkolwiek innych postrzezen, nad mowg i w kazdym
okresie zycia dziecka. Najwlasciwszy czas bedzie, gdy
dziecko ukonczy 2 lata, pozniej w poczatku 8 i 15.roku.
Obcujac czesto z dzieckiem w ciggu 1—2 miesiecy, zapisy-
wac bedziemy kazde nowe stowo, ktore w tym czasie z ust
jego ustyszymy; Brz}Js’m stara¢ sie bedziemy wyciggac je
na opowiadanie obnni$j zwyktych przedmiotach, aze% wy-
doby¢ z niego caty zasob jego stownika. Gdy zauwazymy,
ze w spisie naszym powtalyai¢ sie zaczynajg mnidj pospo-
lite wyrazenia, bedzie to dowodem, ze spis zbliza sie juz do
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zupetnosci.  Z ukladanego w ten sposob spisu tcylgczymy:
1) wyrazy, ktore dziecko wypowiada podczas lekcyi o przed-
miocie nauki; 2) wyrazy, ktore dziecko wypowiada tylko
w wo!ersz%/kacli, powiastkach i t. p,, wyuczonych na pamigc,
a_ ktorych poza tern w mowie powszedniej nie uzywa;
3) wszystkie imiona wiasne; 4) wszystkie takie wyrazy,
co do ktorycli mied bedziemy pewno$¢, ze ich dziecko nie
rozumie, ze powtarza je tylko jak papuga. Jesli obser-
wacyje co do zasobu stow rol)ié¢ bedziemy bez zwigzku
z innemi. to oznaczy¢ procz wieku dziecka, miejsce jego
statego pobytu i stan majatkow’y rodzicow.

f 325. Gzy choroba, zmeczenie lub przestrach nie wplywaty
na mowe dziecka? W szczeg6lnosci zauwazyé, czy pod dziataniem
tych wptywow: mowa stawata sie powolniejszg, niz zwykle; dziecko
tracito poped i tatwo$¢ mowienia; jgkato sie; platato sylaby, t. j.
w wyrazie przektadato sylaby, albo sylaby z jednego wyiutzu przeno-
sito do drugiego; zamieniato gtoski w wyrazie; niewtasciwie odmieniato
wyrazy, przekrecato przypadki, liczby, osoby i t. p.; niektorych gtosek
nie mogto wcale wymawiac; zapomniato niektdrych wyrazow, tak, iz
musiato je opisywac?

f 326. Czy w danym (pdZniejszym) Okresie mowa dziecka w sta-
nie normalnym nie przedstawia zboczen takich, jak jgkanie sie, nie-
mozno$¢ wystawiania pewnych gtosek?

f 327. Czy dziecko mlwi przez sen? Czy nie mozna bylo za-
uwazy¢, ze dziecko wymawiato we $nie takie wyrazy, ktérych na
jawie jeszcze wymawiac nie umiato?

X. Uczucia.

7 328. Czy mozna wogole nazwaé dziecko bardziej wrazliwom,
uczKci*wem, czy tez bardziej ohojatnom. bezdiisznsm?
Jedno lub drugie zalezy od tego, ,jak czesto doswiad-
cza dziecko wzruszen, uczuc wobec przedmiotow i zdarzen;
nazwiemy je uczuciowem, jesli kazdy lub znaczna cze$¢
przedmiotdw i zdarzeh budzi w niem uczucie: podziw iub
wstreﬁ, smutek lub rados¢, wspotczucie, pogarde, prze-
strach, podoba mu sie tub nie. jest dla niego sympatycznym
lub antypatgcznym i t. p. w przeciwnym razie, t j. jesli
dziecko wobec przedmiotow nie tyle doSwiadcza wzruszen,
jak sadzi o nich, obserwuje je, lub poprostn zachowuje sig
bezmysinie lub flegmatycznie, uznamy je za obojetne.’
7 329. Oiile silne sa uczucia dziecka?

Sadzi¢ o tern bedziemy z tego, jak sie 'wyrazaja
w chwili obecn$j na twarzy, w ruchach, ptaczu, o ile wply-
Avajg na postepowanie dziecka!
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330. O ile uczucia dziecka sg trwale®

) Jak dkigo dziecko zdolne jest pozostawac w jednym
i tym samym nastroju uczuciowym, fip. smutku, radosci,
nadziei lub zwatpieniu, obawie, zalu. gniewie: urazie, nie-
nawisci, mitosci? Czy stany te nie zmieniajg sie predko,
ustepujac miejsca innym, jak predko sie zmieniajg? W ja-
kich to zachodzi szczeg6Inych wypadkach?

f 331. O ile dziecko pamieta swoje uczucia?

Poréwnaj nr. 186,187.
X 332. Czy nie ma w dziecku objawow egzaltacji?

Egzaltowanym nazywamy cziowieka, ktory doznaje
i wijraza uczucia w stopniu nieproporcyjonalnym do wy-
wolujacej je przyczyny, t.j. asstopniu wiekszym, niz to
miewm miejsce w takich razach u wiekszosci normalnych
ludzi. Np. naturaliiem jest, jesli kto§ rozpacza po stracie
matki, catego majatku i t. p., lecz egzaltacyjg bedzie, jesli
cztowiek objawi takg sarne rozpacz wskutek tego np., ze
zgubit fadng szpilke od krawata i t. p.

X 333. Czy nie ma w dziecku objawéw afeltacyi?

Afektacyja.ma miejsce wtedy, gdy cztowiek stai-a sig
Swiadomie wyrazaé silniejsze uczucie, niz to, jakiego rze-
czywiscie dozniije: udaje on silng uczuciowosc.

Wyraz uczué.

334. Kiedy i z jakiego powodu zauwazy¢ mozemy u dziecka
oczy otwarte, blyszczace, t. z. Smiejace sie? oczy przymkniete (nie we
$nie i nie na razacem S$wietle)? oczy matowe, bez blasku, nieruchome?
co kazdy z tych objawéw dla nas oznacza, wyraza?

335. Kiedy i jaki wyraz przybieraja usta dziecka? katy ust
cofajg sie, znizajg; usta otwmrte w formie kwadratu Itib rownolegto-
boku; usta zaciSniete i wysuniete naprzod,, jakby przy wymawianiu n?
co to wyraza?

X 336. Kiedy i jakie (poziome, prostopadle) marszczenie zauwa-
zy¢ mozna na czole dziecka? co zmarszczki te wyrazajg?

x 337. Kiedy po raz pierwszy, pozniej jak czesto i z jakich po-
woddéw dziecko rumieni sie? (wskutek przyczyny psychicznej).

338. Kiedy i jakie ruchy gtowy mozna zauwazy¢? odwracanie
glow/ twarzg tyt; cofanie jej; krecenie z jedudj strony w druga;
kiwanie gtowa na dé¥? w jakich okolicznosciach dziecko ruchy te wy-
konywa,. co nimi wyraza? W szczegdlnosci, kiedy krecenie glowg
wyraza przeczenie, nieche¢, nieumienie; Kkiwanie glowg — pota-
kiwanie?
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339. Kiedy i wjakicli waninkacli zauwazy¢é mozna, ze dziecko
wzrusza [zzyma) ramionam%i

340. Kiedy i z jakich powod6éw dziecko porusza swobodnie,
maclia nogami lub rekami? podiiosi rece w gére? kopie nogami? wycigga
przed siebie ramiona?

341, Kiedy zauwazy¢ mozna, ze dziecko sklada, raczki, jak do
modlitwy? co przez to wyraza?

342. Kiedy dziecko klaszcze w dionie i co przez to wyraza?

343. Kiedy icskazuje na przedmioty catg reka lub tylko palcem
wskazujacym?

344. Kiedy i w jaki sposéb dziecko umie ca/'0?coé-ustami? kogo
catuje i za co? o ile rozumie znaczenie pocatunku?

345. Kiedy dostrzedz mozna pierwszy usmiech dziecka? pier -
wszy $miech gtosny? w jakich okolicznosciach? kiedy dostrzegamy
$miech figlarny, szyderski?

Usmiecliera nazwiemy takie tylko poruszenie ust. ktore
wyraznie spowodowane be-dzie przyjemudm uczuciem tub

mysla.

346. Z jakich powodéw, jak sie zdaje, dziecko krzyczy? czy
przyczyne? wjaki sposob?

347. Kiedy po raz pierwszy zauwazy¢ mozna tzy, sptywajace po
twarzy? co je powoduje? kiedy dziecko tka, szlocha? kiedy dziecko
ptacze pocicdui, t. j. w'ylewa tzy, iiie krzyczac i nie szlochajac?

348. Odnosnie do nr. 334—344 zwroci¢ uwage, czy dziecko
wskazane tam ruchy wykonywato wskutek tego, ze bylo przez nas
loyuczone, czy tez samo przez sie, tub wskutek swobodnego nastado-
‘wnictwa.

349. Odnosnie do pytan nr. 336 - 339, 347 zauwazy¢, Kiedy
dziecko rozumie znaczenie wymienionych tam ruchow, mydy je wyko-
nywaja inni?

t 350. Jak sie wyraza w dziecku gniew, zlos¢, strach, upor,
duma, uczucie sity i przewagi, zawstydzenie, pokora, smutek, zmar-
twienie, rado$¢, podziw, zachwyt, mitos¢, nienawisé?

t 35!, Wogole, czy dziecko sktoimem jest do w"yrazania na ze-
wnatrz swych uczu€ przez giesta, miny, krzyk, ptacz, skakanie i kla-
skanie, mowe i t. p.,, czy tez czesciej uczu¢ swoich widocznie nie
W J-aza; czujac nawet, czuje raczej w giebi seo-ca? ' AV tych razach,
gdy dziecko wyraza swe uczucie, to z jaka silg je wyraza ijak diugo
objawy trwajg?
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i* 352. Czy wogble mozna nazwac dziecko ehspansywnhn. czy
raczej zamknietem w sobie?

Ekspaiisywno$d oznacza wogdl& skionnos¢ do obja-

wiania uczu¢, lecz w szczeg6lnosci — uczu¢ zyczliwosci

i sympatyi. Zauwazmy, czy dziecko cbetnie zbliza sie

(fizycznie) do osdb tubianych, czy Sciska je, catuje, obej-

muje, czy zyczliym$¢ swoje wyraza w stowach, w wynu-

rzeniach; z drugiej strony, czy lubi odbicra¢ pieszczoty,

pocatunki, czy ich sie domaga; moze usuwa sie od nich,

czuje przymus wobec serdecznego obejScia. Jak dziecko
§ciska podang mu na powitanie reke, mocno, czy stabo?

'*353. Jak dziecko czyta, deklamuje ustepy poetyczne? wymie-
ni¢, jakie to ustepy i w jakim czasie dziecko deklamuje lub czyta
Z przejeciem, ze Zz]'ozumieniem wyrazonego tam uczucia; jakie za$
ustepy dziecko (zostawione samemu sobie) czyta obojetnie, jakkolwiek
poeta wypowiedzial w nich pewne uczucie?

t 354. Czy rozmawiajac z kim$, patrzy mu sie-prosto w oczy,
czy na bok?

Przyjemnos$¢ i przykrosg.

7 355. W kazdym danym okresie (zwiaszcza w okresie niemo-
wlecia, péznisj okoto 3 roku, okoto 7, okoto 14 i .18—20) wybrac
w pewnych odstepach trzy dni normalne w zyciu dziecka, t.j. takie,
w ktdrych prowadzito ono zwykly tryb zycia, w ktorych nie zaszty
nadzwyczajne wypadki i skresli¢ liistoryja kazdego z tych dni pod
wzgledem standéw przyjemnych i przyki-ych, doSwiadczanych przez
dziecko.

W porzadku chronologicznym, z oznaczeniem godzin
dnia, wymienimy wszystkie takie okolicznosci, ktore powo-
dowaly u dziecka wyrazny stan zadowolenia lub wyrazng
przykros¢, w miare moznosci okreSlajac czas trwania ka-
zdego z tych stanow® Azeby zadanie to Scisle wykonac,
posiadac¢by nalezato wielkg zdolnos¢ sympatyzowania (od-
gadywania cudzych stanow”, oraz pewmg wdedze psycholo-
giczng, wszakze zadowoli¢ si¢ mozemy i zarysem bardzidj
grubym. Jako wskazOwAi przyjmijmy, ze kazdy stan przy-
jemny w cztowieku objawia sie zewnetrznie przez to: 1) iz

* cztowiek wyraza go wo wlasciw” sposdb grg tworzy, bla-
skiem oczu. usSmiechem lub Smiechem i t p,; 2) ruchy i mo-
wo stajg sie obfitsze, zywe, przyspieszone; 3) mysli, po-
strzezenia, w™yrazy przychodzg obficiej i ptyng z wiekszg
fatwoscia, niz zwykle; 5) w stosunku do przyczyny, powo-
dujacej przyjemnosc, cztowiek stara sie dziatanie jej pize-
dtuzyC lub wznowi¢, np. zatrzymuje w reku przedmiot, zo-
staje Wrmiejscu przyjemiiem, przystuchuje sie mowie, lub
po przerwie powwaca do przedmiotow 1 .miejsc. Objawy



stanu przykrego sg mnisj wiecej przeciwne: wyi'az twarzy
pochmurny lub skrzywiony, krzyk lub ptacz: ruchy, mowa,
mysli nieliczne, po-wolne lub zupetnie wstrzymane; usuwa-
nie si¢ od rzeczy, sprawiajacej przykros¢. Wyliczajac
przyjemnosci i przykrosci dziecka, wymienimy zawsze wy-
zej wskazane objawy, oile wystapig, co zarazem okaze
i stopie7i kazdego uczucia.

f 356. Z wewnetrznego usposobienia, do czego jest dziecko
skionniejsze, do uczuwania przyjemnosci, czy przykrosci, t.j. z jednej
strony—do zadowolenia, radosci, nadziei, zyczliwosci, odwagi i t. p.,
z drugi6j—do smutku, zmartwienia, obawy, zwatpienia, ztosci, gniewu,
bojazni?

Zwrocimy  tutaj uwa%?, jak sie dziecko zachowuje
wobec takich okolicznosci, ktore wyraznie nie sg ani przy-
kre, ani przyjemne, mnisj wiecej obojetne, albo dwuznaczne;
jak t§z je dziecko bierze, z dobrej, czy z gorszoj strony.
Np. gdy czegos ffczekuje, to co tatwiej przychodzi mu na
mysl 1 w co wierzy: dob]J‘y lub zty obroét rzeczy; gdy pier-
wszy raz widzi czlowieka, to sktonne jest dobrze, czy Zle
0 nim sadzi¢, przewiduje w nim przyjaciela, czy niechetne-
go; gdy wde tylko wogolé, ze o niém kto$ cos méwit, to co
przypuszcza chetnidj; ze dobrze moéwit, czy ze zle; z dim-
bnych, powszednich zdarzeh zycia jakie dziataja na nie
tatwiej 1 silni¢j: pomysine, czy niepomysine.

f 357. W szczegolInosci, jaka jest w dziecku zdolno$¢ bawienia
sie’ O ile lubi towarzystwo; jak dtugo moze w niem pozostawac, pj-o-
wadzié¢ wesotg rozmowe, braé¢ udziat w wesotych grach, nie uczuwajac
znudzenia, zmeczenia i przymusu?

f 358. Ozy loarunki zewratrzne, Wijakich dziecko Zyje, sa prze-
waznie korzystne, czy niekorzystne dla jego szczeScia i zado-
wolenia.

Uwzglednimy tu stan majatkowy domu, o ile potrzeby
dziecka sg zaspakajane; dal6j zwykle obejscie sie z niSm
os6b otaczajacych: fagodne, pobtazliwe, surowe, zimne;
takze, o ile wymagania, stawiane dziecku (pracy, uczenia
sie), odpowiadajg jego naturalnym sitom i zdolnosciom,

f 359. Jak czesto i jakie otrzymuje dziecko niespodzianki
i rozrywki (podarunki, wycieczki dtuzsze, spacery, mniej zwykle
zabawy (teatr, koncert, bal), odwiedza lub przyjmuje rowiesnikdw
it p)?

f 380. Jesli dziecko byto na balu. to zaznaczy¢; kiedy to byto
raz pierwszy; jak czesto sie zdarza; jak sie dziecko zachowuje przed
balem; co robi na balu—™j& z kim, o czem rozmawia; po balu czy jest
zadowolone, co méwi o zabawie i innych dzieciach, z ktéremi razem
byto, jak wraca do powszedniego trybu zycia i zaje¢, czy pozniej nie

11
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pragnie, nie domaga sie znowu t$j zabawy; jak sie zachowuje po 2, 3
i t. d balu?

f 3L Czy dziecko wogble jest'zadowolone z losu, czy nie
czuje sie uposledzondm przez to, ze ma mni¢j tadne suknie, meble,
mniej rozrywek, niz inni, jak to wyraza i jak o tom méwi?

f 362. Dzieci utomne (ociemniate, gtuchonieme, kulawe, garba-
teit. p.) jak znosza, swoj niedostatek, czy wptywa to na ich nastroj
uczuciowy, zadowolenie?

XI. Uczucia, (c. d.)
Uczucia osobiste.

363. Kiedy po raz pierwszy objawito dziecko przestraclJit

f 364. Jakie to byty przedmioty i okolicznosci, ktére w dzie-
cku wzbudzaty przestrach? zwiei*zeta (jakie?), pewne dZwiegki, lu-
dzie i t. p.?

365. Jak sie dziecko zachowywato wobec grzmotu, blyskawicy,
pozaru, ognia (w piecu), wody (w rzece, jeziorze, morzu)?

t 366. Czy uczuwato strach w samotnosci, w ciemnosci?

367. Czy nie objawia dziecko bojazni upadniecia, np. gdy pod-
nidstszy je z ziemi w gore, potSm spuszczamy na dot?

f 368. Czy dziecko wtedy tylko bato sie pewnych rzeczy, gdy
do$wiadczyto od nich czego$ przykrego (np. boi sie psa dlatego, ze je
raz ukasit), albo, gdy widziato, ze inni sie boja,--czy t$z bato sie
i wtedy, gdy nie bylo tego rodzaju powoddw?

W szczegdlnosci zauwazmy, czy dziecko boi sie cie-
mnosci i samotnosci pomimo nawet tego, ze nie bylo przy-
zwyczajone mio0 zawsze koto siebie Swiatto lub ludzi.
Czy boi sie, gdy mu po raz pierwszy mowia: przyjdzie dziad,
kominiarz?

369. Jak sie dziecko zachowuje wobec przedmiotéw dla niego
zupetnie e nowych, np. gdy pierwszy raz styszy orkiestre, widzi
szopke i t. p.?

t 370. W jakich wypadkach objawia dziecko bojazii mimo-
wolng, tchérzostwo, np. wzbrania sie wejs¢ do miejsca nieznanego,
poddac operacyi, przyjac lekarstwo i t. p.?

t 371. Czy nie okazuje dziecko bojazni ludzi, t.]j. boi sie ludzi
nieznajomych, ucieka z towarzystwa, traci w niém przytomnos¢
umystu, boi sie przemoéwic do kogo$, zazada¢ czego$ i t. p.?



t 372. Kiedy i w jakich okolicznosciach objawia dziecko zado-
wolenie ze swojej sity, np. cieszy sie. gdy iida inu sie co$ niezwykiego
zrobi¢, co$ podjaC, przejs¢ pierwszy raz bez oparcia i t. p.: albo, gdy
wywiera swg site na istotach skabszych, zwierzetach, miodszych
dzieciach i t. p.?

f 373. Czy nie okazywalo dziecko zadowolenia sity, mogac
broni¢, opiekowac sie stabszymi, oddawac im ustugi, uczy¢ ichit. p.?

7 374. W jakich wypadkach daje dziecko dowody S$miatosci,
meztwa, odwagi, pewnosci siebie?

f 375. Czy chwalono czesto dziecko i za co mianowicie? Czy
kazano mu sie z czém$ popisywac przed innymi? Czy nie strofowano
go w ten sposob: ,,co ludzie o tobie powiedza, jak ty sie ludzi nie wsty-
dzisz“ i t. p.?

f 376. O ile dziecko czutém jest na pochwate i nagane; czy do-
prasza sie, nastrecza sposobnos¢ do pochwaty, czy gniewa sie za na-
gane? oile jedno i drugie wptywa na jego postepowanie; czy w nauce
szkoln$) lub domowej pochwata i nagana (stopnie zte lub dobre) sg dla
niego pobudka do pracy? czy robi dziecko co$ tylko dla opinii ludzi,
chocby to uwazato za zle?

f 377. Czy jednakowo ceni dziecko zdanie * niém, pochwaty
i nagany, rodzicéw i obcych, starszych i réwiesnikéw, réwnych mu
i wyzszych i t. p., czy tez jedne ceni. drugie lekcewazy?

t 378. Co jest szczeg6lnym przedmiotem dziecka, t.]j.
za co szczegblniej chce byé chwaloiiem lub samo sie chwali; za co
unika nagany: strdj, zabawki, majatek, stanowisko rodzicow, uroda,
sita fizyczna, zdolnosci umystowe, wiadomosci, dobro¢ charakteru?

7 379. Czy lubi sie chwali¢ samo i styszy¢ pochwaty, czy jest
skromnSmt

t 380. W stosunkach z -ludZmi, w klasie, w zabawie, czy
stara sie wysung¢ na pierwszy plan, imponowaé, przewodzi¢ nad
innymi, czy tez pozostaje chetniej w cieniu, oddaje innym pier-'
wszeiistwo?

f 38l Kiedy okazuje dziecko zazdro$¢! czego to innym zazdi-o-
§ci: wiekszych task u rodzicow lub nauczycieli, pochwat, powodzenia
w nauce, majatku, stroju, zabawek, pieszczot i t. p.? Co czyni i méwi
pod wplywem zazdrosci? Czy zazdrosSci przedmiotu dlatego, zeby
go samemu posiadac, czy dlatego, zeby go nie posiadat kto$ inny?

f 382. O ile zazdros¢ wptywa na stosunki miedzy rodzenstwem”
zwhaszcza miodszem i starszem? O ile widok cudzdj przewagi, sta-
nowiska, majatku wptywa stale na zadowolenie w*ewnetrzne, poczucie
szczescia, spokéj dzieci starszych?
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7 383. Kiedy objawia dziecko gnieicit Jakie to przedmioty lub”
okolicznosci wzbudzajg w niem gniew? Jakie rucby wykonywa, co
czyni i mowi pod wptywem gniewu; do jakiego natezenia gniew
w niom dochodzi? Jak czesto i zjakich powoddw najczescidj dziecko
gniew objawia?

t 384. Jaki wptyw wywiera przypomnienie lub powtdrne ujrze-
nie przedmiotu, ktéry przedtom gniew wzbudzit? jak diugo gniew,
uraza przypomina sie? Czy dziecko posuwa sie do czynOw zemsty,
po jakim czasie zdolne jest jeszcze mscic si¢, po jakim zapomina? Jesli
przebacza uraze, to czy czyni to bezwiednie, wskutek zapomnienia,
czy t6z z wyzszych pobudek?

f 385. Czy nie okazuje dziecko antypatyi dla pewnych oséb
i przedmiotow? czy antypatyja ta ma zawsze widoczng przyczyne
(w jakioms$ przykrsm doswiadczeniu), czy tdéz bywa nieusprawiedli-
wiong, instynktowg?

7 386. Czy nie okazuje dziecko nienawisci, z jakich przyczyn,
wzgledem kogo, jak ta nienawi$¢ wyraza sie w jego stowach
i czynach?

7 387. Czy nie mozna zauwazy¢ w dziecku zosliwego za-
dowolenia na widok cztowieka, ktory cierpi, jest w kiopocie, przykrsm
potozeniu?

f 388. Jak dziecko odczuwa i przyjmuje ironija, ktordj wzgle-
dem niego uzywamy, ztosliwe, dwuznaczne wyrazenia?

f 389. Jesli sie z dzieckiem drazniono, to jak to dziecko przyj-
muje, jak sie zachowuje potSm wzgledem osoby, ktora zwykle drazni
je lub moéwi do niego z ironijg?

f 390. Czy umie dziecko odrézni¢ zart od prawdy, np. zarto-
bliwy gniew, pogrézke, smutek udany i t. p.?

f 391 Kiedy okazuje dziecko uczucie wstydu, np. gdy o niém
méwimy publicznie w jego obecnosci, gdy musi wystapi¢ przed innymi,
gdy je ganig?

f 392. Czy doswiadcza dziecko wstydu, bedac nagiom lub nie-
zupetnie ubrandm wobec innych os6b? Jakich to oséb wstydzi sie,
a jakich nie?

f 393. Czy wstyd dziecka jest instynktowy, czy t6z pochodzi
stad, zeSmy je nauczyli, przyzwyczaili wstydzic sie?

f 394. Czy doswiadcza dziecko i z jakich przyczyn uczucia
nudéw} Co czyni samo wtedy, i co czynig inni, aby je rozerwac?

f 395. Jak dziecko znosi samotno$é, czy nie szuka j6j samo,
czém sie zajmuje w samotnosci?
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Uczucia zyczliwe (sympatyczne).

f 396- Kiedy i oile okazuje sii® dziecko zdoln$m sympatyzowaé
innym, t. j. przejmowac sie uczuciem oséb, ktére tego uczucia doznajg
i wyrazaja je w giestacb i na twarzy?

Np. wpatrujac sie w osobe smutng lub z surowym wy-
razem twarzy, dziecko zaczyna ptaka¢, na widok twarzy
wesotej—Smieje sie i t. p.

f 397. Kiedy i o ile zdolne jest dziecko cieszy¢ sie z cudzego
szczescia, zadowolenia, wewnetrznie bra¢ w nism udziat?

f 398. Kiedy i w jakich okolicznosciach zdolne jest dziecko
do wiasciwego wspdtczucia wobec cudzego cierpienia? Dla jakich
to cierpien okazuje wspdiczucie, litos¢, dla jakich jest obojetne?
Czy lituje sie nad zwierzetami i jakiemi? Czy wspotczuje cier-
pieniu, ktére nie objawia sie wyraznymi znakami, ptaczem, krzy-
kiem i t. p.?

t 399. Czy okazuje dziecko przywigzanie dla pewnych ludzi,
zwierzat lub miejsc?

Przywigzanie takie objawi¢ sie moze tom, ze dziecko
lubi obcowaC z osoba, smuci sig, gdy jsj nie ma, teskni za
nig, wita jg z radoscig, czesto o ni§j wspomina, oddaje joj
drobne przystugi i t. p.

f 400. Jak dlugo dziecko okazuje przywigzanie do jednoj
osoby, jak dtugo ja wspomina, teskni po nisj it. p.?

t 401. lle ijakie sg osoby lub zwierzeta, do ktérych sie dziecko
przywigzuje? jakie osoby pod wzgledem powierzchownosci, wieku,
stopnia uksztatcenia, obejscia sie z dzieckiem? czsm objawia dziecko
swoje przywigzanie, sktonno$c¢?

t 402. Czy przywiagzanie i sympatyja dziecka dla pewnych oséb
moga by¢ zawsze czSm$ wyttbmaczone, np. Ze sg one dla niego szcze-
golni§j dobre, czy t$z sa instynktowe, nie majg zadn$j widocznsj
przyczyny?

f 403. Do jakich przedmiotow martwych (zabawek, konikdw,
lalekj okazuje dziecko przywiazanie i czem to objawia?

t 404. Kiedy i oile uczucia zyczliwosci i sympatyi wptywajg
na postepowanie dziecka w ten sposob, Zze robi ustepstwo ze swoich
potrzeb, gustow, zyczen dla dobra innych?

Np. zachowuje sie spokojnie, widzac, ze matka jest
cierpigca; nie domaga sie, zeby mu $piewano, bawiono je,
gdy ktos jest zajety lub staby;'" poprzestaje_"naJ mniejszym
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kawatku lubian$j potrawy, jesli widzi, ze dla innych nie
wystarczy; wyrzeka sie spaceru, zabawy, jesli wie, ze to
przykro$¢ sprawi matce i t. p.

t 405. Kiedy i' o ile okazuje dziecko zyczliwo$¢ i sympatyja
w czynach w ten sposdb, ze samo co$ robi dla ulzenia cudzych
cierpien?

Np. stara sie pociesza¢ straglonego pielegnuje cho-
rego, daje zapomoge biednemu lub potrzebujacemu, oddaje
sie cigzkioj i zmudnej pracy dla przysporzenia dochodow
rodzicom, pomaga im w pracy i t. p.

f 406. O ile zdolnem jest dziecko do poswiece/i wiekszych?

Np. wyrzeka sie swych zamitowan i obiera zawod
niesympal;yczny dlan, dlatego, azeby mddz przyjs¢ z ma-
teryjalng pomo g rodzinie: zadajac przymus sercu, z wia-
SnSj woli wychodzi zamaz przez wzglad na zyczenia i do-
bro innych, albo wcale zamaz wyjs¢ nie chce dla dobra ro-
dzicow i t. p.

t 407. Czy zdolne jest sympatyzowa¢ z ludZmi, przedstawio-
nymi w powiesci, dramacie, na scenie? czém objawia te sympatyjg?

t 408. Czy odczuwa sympatycznie nieszczescia i kleski zbio-
i"(Ave, dotykajace ogot, np. gtdd, powddz, wielki pozar miasta, wy-
padki kolejowe it. p.?

Zauwazmy, czy wiadomos$¢ o takich kleskach wptywa

na jego nastrdj, czy stucha ich ze wzruszeniem, czy okazuje
chec niesienia pomocy i t. p.

Uczucia towarzyskie.

1 409. Czy dziecko clietni6j przebywa w towarzystwie, czy
samo; jak czesto i na jak dlugo potrzebuje towarzystwa; wchodzi
do niego samo, czy trzeba je namawiac i zachecac?

t 410. Jak sie zachowuje w towarzystwie: bierze w nisra czynny
udziat; daje projekty, rozpoczyna i kieruje zabawa, czy idzie za inny-
mi; wszCczyna samo rozmowe, czy odpowiada tylko na pytania
lub stucha?

f 41 W jakiSm towarzystwie znajduje najwiecOj upodobania:
wesotem, sp{)kojnem, powazném:; liczném czy szczuptera?

t 412. Z kim wchodzi w zazylszy stosunek towarzyski; z ro-
wieSnikami czy starszymi, rownymi czy nizszymi od siebie pod
wzgledem majatku, sity fizyczngj, inteligencyi?

f 413. W Klasie z jakimi kolegami zbliza sie (jak wyz6j)? wcho-
dzi w Scislejszy stosunek z wielu czy z niewielu lub jednym?
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f 414, Jak sie objawia stosunek zazytdj znajomosci lub kole-
zenstwa? czesto z soba, przestajg, Swiadcza sobie ustugi, bronig
siebie przed innymi, zachowujg sie solidarnie wzgledem zwierz-
chnikow? =

f 415. Czy w klasie wogole panuje solidarnos¢ miedzy kolegami
w tom, ze wzajemnie sobie pomagaja, wspdlnie postanawiajg i wyko-
nywajg pewne przedsiewziecia, w potrzebie wszyscy stajg za jednego,
utrzymuja tajemnice i t. p.? Je$li byly odstepstwa od t6j solidarnosci
ze strony jednostek, to jakie i jak sie wzgledem takich jednostek za-
chowujg koledzy?

f 416. Jakidj opinii wogble uzywa dziecko u réwiesnikow ilio-
legbw, co sadzg o jego zdolnosciach, charakterze? mczy sad ten zgodny
jest z opinija rodzicdéw i nauczycieli?

f 417. Jesli po dtuzszym czasie niewidzenia spotykaja sie da-
wni koledzy, to jakim jest ich stosunek? Czy wogble -po ukonczeniu
szkoty dawni koledzy (np. w uniwersytecie) utrzymuja jeszcze z sobg
stosunki?

t 418. Czy \\mprzyjaciela® jakie sg jego wiasciwosci (wiek, po-
wierzchowno$é, temperament, cechy moralne, zdolnosci umystowe)?
w jakich warunkach przyjazi zostala zawigzana? czém sie objawia?
oile jest silna (t.j. dojakich wzajemnych ustepstw lub ofiar czyni
zdolnym)? jak dtugo trwa?

f 419. W domu, précz rodzicéw i domownikéw, jakie miewa
dziecko towarzystwo? Czy bywajg goscie, czy dziecko dopuszcza-
ném jest wtedy do wspélnego stotu i rozmowy? Jak sie przytom
zachowuje?

t 420. Czy chiopiec ma towarzyst\yo dziewczat, a dziewczyna—
chtopcow w domu rodzicow lub obcym (procz sidstr i braci)? jak sie
chtopcy i dziewczeta wzgledem siebie zachowujg? Ozy w pdZniejszym
okresie chlopiec nie okazuje pewn¢j bojazni i zazenowania wobec
dziewczat, dziewczyna—wobec chlopcow?

Uczucia rodzinne.

421. Jak odpowiada dziecko na zadawane niekiedy pytanie; ,,ko-
go bardzidéj kochasz—mame czy tate, mame czy nianie“i t. p.?

f 422. Czy nie okazuje dziecko dla kogo$ z rodziny zy-
wszego uczucia przywigzania niz dla innych, i skad to zdaje sie po-
chodzi¢?

t 423. Jakie uczucia okazuje rodzicom: chlodnego szacunku,
przywigzania, czy t6z czutdj mitosci; o ile uczucia te objawia w czy-
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nach; jak sie zacliowuje wobec takich przemowien matki lub ojca, jak:
»jezeli mie kochasz, to zréb to“, ,,chyba mie nie kochasz wcale”, , je-
zeli nie chcesz mig zmartwié, to zréb to“i t. p.?

f 424. Jaki jest stosunek dziecka z bra¢mi i siostrami; czy
bawig, sie wspolnie, robig sobie ustepstwa, pomagaja, sg czuli, czesto
z sobg rozmawiaja, zwierzajg sie; czy niema zazdrosci lub zaimsci
miedzy jedndm a dragiem dzieckiem, i co, jak sie zdaje, jest jej
powodem?

7 425. Dziecko roztaczywszy sie z rodzicami, wystane do
szkoty tub t. p,, czy czuto tesknote, jak jg objawiato ijak diugo? Czy
dziecko, przebywajgc w szkote, na pensyjonacie, utrzymuje stosunki
z domem rodzicielskim, jak czesto pisuje, o czéni donosi, 0 co zapytuje,
czy interesuje sie drobnemi sprawami rodziny, rodzenstwem i t. p.
(podac pare listow dziecka Z roznych okreséw)?

f 426. Gdy po diuzszdj nieobecnosci wraca dziecko do domu
rodzicielskiego, jak sie zachowuje wzgledem rodzicéw, rodzenstwa,
domownikéw, potocznych spraw i zdarzen w domu; czy nie mozna
zauwazy¢ roznicy z poprzedniom jego zachowaniem sie w tych rze-
czach; czy nie pragnie nazad wroci¢ do obcego domu?

f 427. O ile okazuje dziecko przywigzanie do miejsca rodzinnego
lub tego, gdzie spedzito dziecinstwo; czy mile je wspomina, pragnie
odwiedzi¢?

t 428. O ile objawia dziecko mitos¢ swojego krajny oile w sa-
dach swoich, uczuciach i postepowaniu rdznice robi miedzy rodakami
*a cudzoziemcami?

Uczucia estetyczne.

t 429. Z zakresu przedmiotow dziatajgcych na zmyst wzroku.
Jakie w réznych czasach podobaty sie dziecku, jakie nazywato ono
pieknyrnif

W szczegolnosci zauwazyé: kiedy zaczeto dziecko wy-
réznia¢ rzeczywiscie tadne lub piekne przedmioty z po-
miedzy takich, ktére odznaczaty sie tylko jaskrawg barwg
lub dziwacznym ksztattem; co w przedmiotach szczegoélnie)
uderzato dziecko i podobato mu sie: ich wielko$¢, nadzwy-
czajne rozmiary, barwa, prostota, wdziek, ozdoby i t. olo
jakie zwierzeta, ptaki i t. p. najbardziej dziecku sie podo-
baty; jak sie zachowywato dziecko wobec pieknych wido-
kéw natury, czy robity na nibm wrazenie, jakiemi cechami;
jlalé sie ,zba?chowywa%o wobec dziet sztuki, w gatejyi obrazéw

ub rzezb?

t 430. W zakresie diwiekow, tondw, jakie podobaty sie dziecku,
jakie uznawato za piekne?
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W szczegolnosci, jakie na niom wrazenie sprawiaty:
$piewy pojedyncze, chéralne, dzwiek dzwonow, glosy ro-
znych instrumentdw i orkiestry, gtosy roznych zwierzat
i zjawisk natury (piorun, grzmot, burza, $wist wiatru)?

f 431. Oile wrazliwém byto na harmonijg lub dysharmonijg
tonow ?

f 432. Jesli bytlo dziecko w teatrze lub cyrku, to co mu sie
wiec$j podobato? W teatrze coje najbardzidj zajeto: wielko$¢ bu-
dynku, mnéstwo ludzi, Swiatto, dekoracyje, gra lub $piew aktoréw,
tres¢ sztuki; jakie sztuki podobaty mu sie? w cyrku co je wiec§j za-
jeto: produkcyje ludzi czy zwierzat?

t 433. Poczucie dla piekna wogole czy sie samo budzito w dzie-
cku, czy tez trzeba bylo zwracaé jego uwage na to, ze co$ jest
piekne ?

Uczucia religijne.

f 434. Kiedy powiedziano dziecku o Bogu? w jaki$j formie?
Jak przedstawiato sobie Boga, jakie wtym przedmiocie zadawato
pytania?

t 435. Jakich innych pojeé¢ religijnych udzielano dziecku:
0 stworzeniu $wiata, pierwszych rodzicach, raju, piekle, opatrznosci
1t. P? Jak sie dziecko wobec tego zachowywato?

Y 436. Kiedy zaczeto dziecko uczy¢ zegna¢ sie, modli¢, i w jaki
sposéb? kiedy bylo po raz pierwszy w kosSciele i jak to na nie po-
dziatato; wogdle, jak sie zachowuje dziecko w kosciele i coje w nim
szczego6lIni$j uderza?

f 437. Kiedy bylo pierwszy raz u spowiedzi, jak czesto pozniej
ja odbywa? jaki wptyw spowiedzi zauwazy¢ mozna w dziecku?

t 438. Jesli dziecko wychowywane byto bez religii, to czy nie,
zadawato ono samo przez sie pytan, majacych na celu wyjasnienie tego,
czego wyjasnienie podaje religija? Czy nie mozna bylo zauwazy¢
W postepoioatiiu takiego dziecka pewnych szczegoélnych objawdw, nie-
spotykanych u dzieci, wychowywanych religijnie? Jak sie zachowy-
walo dziecko wobec objawdw kultu i‘eligijnego, ktore widziato na-
okoto siebie, jak: koscioty, krzyze, modlitwy i t. p,?
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KIL Ruchy. Wola.

439. Czy przy pierwszym podaniu piersi dziecko ssato z zu-
petng tatwoscig? Jesli sie tak zdarzyto, Zze dziecko zaraz po urodze-
niu karmiono przez czas pewien sztucznie i potdom dopiero dano mu
piersi, albo tez, zaczawszy je karmic piersig, na czas jaki$ prze-
rwano i karmiono sztucznie, poczém znéw wrécono do piersi,—to jak
dziecko ssato w obu tycb wypadkach, czy mogto ssa¢ dobrze od
pierwszego razu? zaznaczyé, po jakim to czasie zaczeto karmic
piersig, albo kiedy i na jak dtugo karmienie to byto przerywane?

440. Czy umié dziecko odrazu tyka¢, gdy mu dajemy pokarm
z tyzki lub flaszki? Kiedy nauczyto sie loypluwad?

441. Kiedy zaczelo dziecko wykonywaé ruchy, ktore miaty
pewien widoczny cel, zamiar, np. chce zblizyC sie do matki, stotu, chce
wzigé przedmiot?

442. Kiedy dziecko zaczeto i kiedy nauczyto sie chwyta¢ przed-
mioty tak, azeby je mogto trzymac w reku? Co robi z przedmiotem,
ktéry ujmie w reke,—niesie do ust, rzuca lub stara sie zniszczy¢?

443. Kiedy nauczyto sie odpowiednio uzywaé tyzki, noza,
widelca? Czy wzigwszy tyzke po raz pierwszy do rak, trafia z nig
do ust, czy nie?

444. Czy przy roznych czynnoSciach reki z rdwng fatwoscig
mogto uzywaé reki prawéj i lewcp

445. Kiedy zaczelo dziecko petza¢ na czworakach? Kiedy mo-
gto samo siedzie¢?

446. Kiedy dziecko rozpoczeto pierwsze proby chodzenia? jak
dtugo sie uczyto i kiedy sie nauczyto?

447. Kiedy mogto chodzi¢, trzymajgc jednocze$nie w reku
przedmiot i nie upuszczajac go? Kiedy mogto chodzi¢ z zawigzane-
mi oczami?

t 448. Jakim jest zwykly chod dziecka: mocny, sprezysty,
chwiejny, kotyszacy sie; powolny, szybki?

449. Kiedy zaczeto dziecko biegac? skakac?

f 450. Wogole, czy dziecko duzo wykonywa ruchdéw takich,
jak bieganie, skakanie i t. p., czy chetnidj pozostaje nieruchome? Jak
dtugo dziecko Wtyra rodzaju ruchy wykonywa bez zmeczenia, z wia-
sndj ochoty, z wddocznem zadowoleniem?

451. Kiedy mogto dziecko wedtug woli powstrzymywac funkcyje
naturalne?
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452. Co dziecko naprzdd zaczyna nasladowacé: cudze gtosy,
mowe czy poruszenia? kiedy widzimy pierwsze objawy naslado-
whictwa ?

f 453. Jakie ruchy i czynnosci dziecko nasladuje? kogo prze-
waznie dziecko nasladuje—starszych od siebie, mtodszych czy rowie-
$nikdéw, nauczycieli, rodzicdw, stuzacych? czy chtopcy nasladuja
dziewczeta, i odwrotnie? Czy dziecko nasladuje bezwiednie, instyn-
ktownie, czy tez ma jaka$ pobudke Swiadoma, np. przez préznosé, dla
przypodobania si¢ i t. p.?

t 454. Kiedy ijakich pierwszych przyzwyczajen nabyto dziecko?
Jak p]-edko przyzwyczajen nabywa?

Zauwazymy tu takie okoticznosci: ile razy np. byto
dziecko usyEia_r]e W pewien sposob, przez kotysanie, ze
$piewem, tak. iz pozniej inaczej usnaC nie chciato; ile razy
dawalismy dziecku pozywienie w pewnoj porze dnia tak,
iz péznisj domaﬁa’ro_ sie positku w to] samsj porze; ile razy
dawano mu mleko i't. p. w kubku, albo na spodku, tak, ze
pdznioj bez spodka jesc nie chciato i t. p.

t 455. lle czasu, wzglednie ilu powtérzen trzeba bylo, azeby
dziecko od pewnych nawyknien odzwyczaic?

f 456. O ile dziecko w postepowaniu swém objawia mmodziel-
782 Jak sobie radzi wobec przeszkéd i trudnoéci: czy zdobywa sie
na wilasne pomysty, sposoby; czy moze. spetnié rozkaz, polecenie
dane tylko ogolnikowo, tak, iz szczegélty wykonania zostawione
sg dziecku?

f 457. Czy zdobywa si¢ na inicyjatywe® np. zeby co$ zaczaé
robi¢, czego$ zacza¢ sie uczy¢, gdzie$ pojsc i t. p.?

t 458. Czy objawia oryginalno$¢ w stroju, pogladach, sposobie
obejscia sie lub méwienia?

t 459. Jaka jest wogole w dziecku zdolno$¢ do pracy czyli
pracowito$d™ ile wogole i jak dtugo bez przerwy moze pracowaé fizy-
cznie, uczy¢ sie, czyta¢ i t. d.? Czy précz zaje¢ obowigzkowych
(jak nauka szkolna), podejmuje jeszcze dziecko jaka$ prace z wiasnej
ochoty — zajmuje sie ogrodnictwem, pomaga w gospodarstwie lub
innych zajeciach ojcu i matce, zarabia na swe utrzymanie, samo sie
ubiera, sprzata sobie, czysci obuwie i t. p.?

t 460. Czy podejmuje pewng prace dla ni6j samsj, tylko azeby
nie préznowaé; czy t$z, azeby podjeto pewna prace, potrzebuje do
tego miec jakis cel na widoku, zysk, nagrode, przypodobanie sie it. p.;
czy podejmuije ja tylko pod przymusem?

461. Czy nie okazuje sie niezdecydoicanem, tak, iz waha sie
W powzieciu postanowien, zmienia zaczety sposéb?
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j 462. Czy zdolndm jest dziecko dazy¢ do celéw wytrwale, nie
zrazac sie niepowodzeniem, rozpoczyna¢ na nowo, dopdki skutku nie
osiggnie? czy moze przez czas dtuzszy dazy¢ do jednego i tego same-
go celu, czy tdz czesto zmienia cele i plany, rozpocznie cos, rzuca,
pragnie i dgzy do czegos nowego?

t 463, Czy nie stawia sobie jakich$ celéw nadzwyczajnych,
np. sta¢ sie rownym jakiemu$ bohaterowi, dokona¢ wielkiego dzieta
i t. p.? Corobi dla osiggniecia tych celow?

t 464. Cojest dla niego najbardzi6j pozadanym celem w zyciu,
najwyzszym ideatem® Co chciatby w koncu osiggng¢, czSm zostac?
Jaki zawdd obiera rzeczywiscie i z jakich pobudek?

t 465- Jakich ludzi ceni; jakim chciatby doréwnaé, najakich
patrzy z uznaniem i podziwem—silnych fizycznie, rozumnych, posia-
dajacych wiadze, talent lub stawe, bogatych?

t 466. O ile dziecko panuje nad swemi uczuciami, pozadaniami,
np. umie ukry¢ gniew, smutek, powstrzymac rado$¢, znosi¢ bdl,
gtod i t. p.?

Zauwazmy, czy zdolndm jest w pewnych razach do
obtudy, o ile moze odtozy¢ na czas dtuzszy zadowolenie
gniewu, zemsty; okazac t. z. sila woli, site charakteru, zdoby¢
sie na odwage i mestwo pomimo chwilowsj obawy, przecier-
piec ,E’OI bez skargi, nie uledz namowom lub pogrézkom
It p?

t 467. O ile wogble zdoIndm jest dziecko milczye wtedy, gdy
czuje ochote i potrzebe moéwienia, np. powstrzyma sie z wypowiedze-
niem obelgi, potrafi utrzymaé tajemnice i t. p.?

W Klasie obserwowac tutaj bedziemy zjawiska samo-
icohiego odpoioiadania i podpowiadania, i rozroznimy, 0 ile
one pochodzg ze $wiadomdj woli sprzeciwienia sie na-
uczycielowi lub dopomozenia koledze, a o ile sg mirao-
wolném, impulsywnom wyladowaniem energii nerwowoj.
W ostatnim wypadku zwrdocimy uwage, jacy to uczniowie
dopuszczajg si¢ tego wykroczenla najczescio), mianowicie:
pod wzgledem zdolnosci umystowych, zywosci tempera-
mentu i ruchow, szybkosci mowienia i wielomdwnosci, oraz
zdrowia fizycznego.

f 468, O ile dziecko zdolnom jest okaza¢ cierpliwos¢, np. w ocze-
kiwaniu czego$, w osiggnieciu skutku swdj pracy i t. p.?

Rozkaz i postuszenstwo.

469. Kiedy zaczeto poddawaé dziecko jakimkolwiek ograni-
czeniom, stawiano mu takie rozkazy lub nakazy, ktérych przekro-
czenie Sciggatoby na nie kare lub nagane? Jakie to byly naj-
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pierwsze nakazy, zakazy i kary, jak wptywaly na postepowanie
dziecka?

t 470. Wogble, o ile dziecko skrepowane jest pewnym regula-
minem, przepisami Scistymi: co wolno i czego nie wolno, a o ile.zosta-
wiono mu swobody w postepowaniu?

Czy nie jest poddawan$m oK]'eslonemu regulaminowi
w tdm. co ma kiedy robi¢, kiedy sie bawic, jak I gdzie cho-
dzi¢, z kim rozmawia¢ i t. p.,, czy tez zostawione to jest
wiecoj jego wiasiisj woii?

f 471. Ozy miedzy osobami, Kkieriijagcemi dzieckiem, jak matka,
ojciec, bona, nauczyciel, nie bylo réznic odnosnie do wydawanych
rozkazow i stosowanych Srodkow karnosci? Jak niezgodnosé ta wpty-
wata na zachowanie si¢ dziecka?

f 472, Jakie rodzaje kar byly wzgledem dziecka stosowane:
nagana stowna, potajanie, milczacy wyraz niezadowolenia, zamknie-
cie, kleczenie, odjecie positku, bicie it p.? Jak czesto i wjakich
wypadkach Srodki te byty stosowane?

f 473. W szczeg6lnosci, czy i w jaki sposob stosowano karg
cielesng (bicie) i jak ona narazie dziatata na dziecko, jaki w niém
wzbudzata nastréj, jakie wywotywata stowa i t. p.?

f 474. Czy stosowano t. z. kary naturalne i jak one wplywaty
na postepowanie dziecka?

Kara naturalna jest to taka, ktérg dziecko, zosta-
wione przez nas samemu sobie, S$cigga nha siebie wskutek
naturalnego zwigzku przyczyn i skutkow, nF. pozwalamy
mu bawiC sie ogniem, dopdki sie nie sparzy; taziC po drze-
wach, dopoki nie spadnie; drazni¢ psa, dopoki go nie
ugryzie; gdy zniszczy ubranie, musi samo naprawi¢ lub
czas jaki$ chodzi¢ w podartom i t. p.

f 475. Czy objasniano dziecku, dlaczego mu sie co$ nakazuije,
lub zakazuje, czy téz postepowano wedle zasady autorytetu, bezwzgle-
dnego postuszenstwa? Jakie byty skutki wjednym lub drugim razie?
Czy dziecko samo rozumuje nad swojom postepowaniem, zdaje sobie
sprawe, dlaczego tak czyni a nie inacz$j?

f 476. Czy ijakie stosowano, w wychowaniu dziecka?

f 477. Jakie S$rodki wogole najskuteczniej dziataty: strach,
przymus, tagodnos¢, mitos¢, odwotanie sie do rozsadku i t. p? Czy nie
zauwazono, ze Srodek, ktory zrazu wplywat na dziecko, pdzniej oka-
zywat sie nieskutecznym?

f 478. Czy nie zauwazono, ze dziecko w wykonaniu rozkazu
trzyma sie Scisle jego litery, pojmuje go zupetnie konkretnie?
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Np. zabroniono nm bebnid. by nie robito batasu, po®
rzuca wiec beben, ale sgdzi, ze wolno mu trabic; zabro-
niono faziC po drzewach, nie robi wigc tego, ale tazi po
drabinie i t. p.

f 479. Co dziecko czesci¢j przekracza: pozytywne nakazy —
robienia czego$, czy t6z negatywne zakazy—nierobienia czego$?

7 480. Czy nie byto tak, ze dziecko posluszném byto wzgledem
jednych osdb, np, matki, a niepostusznem wzgledem innych, np. ojca,
bony i t. p.? Co, jak sie zdaje, bylo przyczyng tego?

J- 48i. Czy spetnia dziecko rozkaz natychmiast, czy opiera sig?
Kiedy jedno i drugie? Jak byly wykonywane pierwsze rozkazy?

7 482. Czy nie objawia dziecko uporu, w jakich razach? Jak
sie na to radzi i z jakim skutkiem”

f 483. Jakie to sg osoby, ktoérym najtrudniej naktoni¢ dziecko
do postuszenstwa; co mianowicie ostabia ich powage wobec dziecka?
W szkole jacy nauczyciele iiajmni6j majg autorytetu w klasie?
W szczegolnosci: jaki ieh wzrost i sita fizyczna, gtos. zwykly ubidr,
warto$¢ ich wykladu; starajg sie dziata¢ na uczniéw strachem tub
tagodnoscia; w jakiej formie wydajg rozkazy; jakie stosujg kary?

f 484. Czy dziecko, zwykte postuszne, nie objawia czasem
nagtych napaddéw niepostuszenstwa, buntu? W Klasie ogdlne bunty
jaki miewajg powdd?

1 485. W szkole zaprowadzi¢ statystyke wykroczen i kar.

W ciggu miesigca kazdy z nauczycieli i dozorcow
szkolnych zapisuje przy nazwisku ucznia kazde popetnione
przezen wykroczenie | natozong za nie karg; po miesiacu
uktadajg sie dwa wykazy: wykroczen i kar; przy nazwisku
kazdego ucznia zapisuje sie iloSC popetnionych przezen
w ciggu miesigca wykroczen 1 natozonych nah kar. Po roku
mozna na podstawie tych wykazoéw utozy¢ wykaz ogolniej-
szy. Dla ujednostajnienia poréwnan przyjaéby mozna naste-
pujace kategoryje wykroczen: (1) nieuwaga, (Il) zaniedbanie
w nauce, (Ill) ﬁodstep wz%ledem nauczyciela, (V) zaktdce-
nie spokoju w klasie” (V) brak grzecznosci dla nauczyciela,
(M) brutalnos¢ wzgledem kolegow, (M) grzechy przeciw
czystosci obyczajow, {MIl) kiamstwo, (IX) kradziez lub
oszustwo, (X) wykroczenia przeciw specyjalnemu regula-
minowi dangj szkoty, (XI) podpowiadanie;, oraz nastgpujace
kategoryje kai*: \g) napomnienia ustne, ((\Iz surowsza nagana,
() zfa nota, (IV) dorazne uderzenie, stanie lub klecze-
nie, (M) areszt 1—2 godzin, (M) areszt 3—7 godzin i wy-
z6j, (M) kara cielesna. (IX) wydalenie. UzyC mozna na-
stepujacego szeniatu:
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486. Kiedy po raz pierwszy i zjakiego powodu dopuscito sie
dziecko ktamstica; jak czesto i wjakich razach wogdle klamie? czy
zrecznie, czdm sie zdradza, czy patrzy w oczy, rumieni sig?

f 487. Jakie bywaja zwykle pobudki klamstwa: obawa, cheé
podobania sie, pr6znosé? Czy niema wypadkéw zmyslania bez ziej
woli, wskutek niepamieci, zbyt zywej wyobrazni, niedokladnego zro-
zumienia stdw, mieszania snéw lub bajek z rzeczywistoscig?

f 488. Kiedy dostrzedz mozna, ze dziecko ma pewne pojecie
0 whasnosci? Czy uwaza co$ za swoje whasnos¢, czy szanuje wiasnosé
cudza (np. nie pozwala obcym braé tego, co uwaza za wiasno$¢ matki
lub ojca)? Czy pojecia whasnosci byty dziecku wpajane, czy objawito
je samo?

f 488«. Czy ma dziecko wlasne pieyiigdze-, na co i jak je wy-
daje; czy umie przez czas dtuzszy je chowaé i oszczedzac?

f 489. Czy dopuszczato sie kradziezy lub i wjakich
okolicznosciach?

+ 490. Czy nie okazywato dziecko sktonnosci do okrticieristwa,
dreczenia zwiej-zat, dokuczania lub bicia stabszych od siebie dzieci?
do bezcelowego, niekiedy ztosliwego niszczenia Inb psucia przed-
miotow?

491. Kiedy dziecko po raz pierwszy, nie styszac w dandj chwili
cudzego rozkazu, pojmowato, Zze co$ jest dozwolondm lub niedozwolo-
ném, i zgodnie z tom postepowato?

f 492. Jakie znaczenie miaty dla dziecka wyrazy: .dohre~~mo-
ralne” i ,,zte—niemoralne®? Czy nie utozsamiato dziecko tych poje¢
z jedngj strony, a z drugidj pojec takich, jak: dozwolone i zabronione,
pozyteczne dla niego i szkodliwe lub niebespieczue, piekne i brzydkie,



czyn nagradzany i czyn kai-any, czyn sprawiajgcy rodzicom przyje-
mnos$¢ i czyn sprawiajacy przykro$¢? Czy tez ostatnie te pojecia, jak
sie zdaje, oznaczaly dla dziecka co innego, niz pojecia: ,dobre*
i ,,zte“?

f 493. O ile mogto dziecko sadzi¢ czyny swoje i cudze, jako
dobre lub zte moralnie?

494. Kiedy nabyto dziecko pojec stusznosci, t.j. tego, cojest
sprawiedliwom lub niesprawiedliwem? Czy i kiedy wyraza oburze-
nie wobec pogwalcenia stusznych praw swoich lub cudzych, wszel-
kich aktéw niesprawiedliwosci? czy oburza sie, wspoiczuje wobec
krzywdy tylko swoich bliskich, rodzicéw, rodzenstwait. p., czy toz
i wtedy, gdy krzywda dotyczy os6b zupetnie mu obcych?

f 495. Jesli raz uznalo co$ dziecko za moralne lub sprawie-
dliwe, to czy stosowato sie do tego w postepowaniu nawet wtedy,
gdy nie grozita mu zadna kara, gdy mogto zachowac czyn swoj w ta-
jemnicy?

f 496. Jak sie dziecko zapatruje na rozkazy i kary, ktore
go dotykajg? Czy uwaza je za sprawiedliwe lub niesprawiedliwe? Czy
nie domaga sie czasem samo ukarania, lub czy nie sgdzi, ze pewna
kara jest zastabg w stosunku do dan¢j winy?

f 497. Czy po dopuszczeniu sie wykroczenia dziecko nie zdra-
dzato zalu lub wyrzutéw sumienia'* Jak je objawiato? Czy wyrzuty te
miaty miejsce tylko wtedy, gdy wina zostata wykryta, czy t0z i wtedy,
gdy sie ukryfa? Doswiadczato wyrzutow samo przez sig, czy pod
wptywem cudzych napomnien?

f 497a. Czy miedzy ruchami lub sposobem postepowania rodzi-
cdw z jedndj strony, a dzieci z drugiej, nie mozna dopatrzy¢ pewnego
podobienstwa, ktore wypadatoby przypisa¢ dziedzicznosci?

Osobowosc.

498. Kiedy dziecko zdobywa wyobrazenie o swojenl
jako o sioojém lolasnetn, t.j. jako o cz6ins r6zndm od innych przed-
miotow ?

Dopoki dziecko wyobrazenia tego nie nabedzie, obser-
wujemy w niém takie mniéj wiec$j objawy: dziecko uderza
0 slebie, jak o przedmiot obcy; cisnie {edne reke druga;
kasa sobie palec, niekiedy az do bolu, ktadzie noge w usta;
czasami (w kapieli) uwaznie obmacuje i oglada swoje ciato.
Ot6z uwazaé bedziemy, do jakiego czasu objawy te widzi$o
sie daja, kiedy za$ dziecko, oswoiwszy sie ze swojsni cia-
fem, przestaje nan zwracaé szczeg6lng uwage i inacz§j sie
Z niém obchodzi, niz z innymi przedmiotami.

ciele,



499. Kiedy dziecko zaczyna mowic: moje nogi, moje rece, moj
nos i t. p.; albo: te rece, te nogi to moje? .

500. Jak sie dziecko zachowuije, gdy je trzymamy lub stawiamy
przed zwierciadtem?

Zwrocimy uwage: czy dziecko dostrzega swoj obraz
w zwierciadle (zaznaczy¢ zawsze, jakie to zwierciadto);
usmiecha sie, wycigga raczki do swego lub cudzego obrazu;
prébuje dotkna¢ sie zwierciadta lub za nie zaglada; pa-
trzy na obraz w zwierciadle i na osobe; na pytanie: ,,gdzie
mama“, ,,gdzie dziecko“, co pokazuje: obraz w zwiercia-
dle, czy rzeczywistg osobe; kiedy wogble przestaje, bez
szczeqolii¢j potrzeby, zwraca¢é uwage na obraz swij
A/zwierciadle.

13
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